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DARBE VARTOJAMU SAVOKU ZODYNELIS

Bendradarbiavimas — bendradarbiavimo esmé yra salygota filosofiniy
apmastymy apie zmogaus sgveika su zmogumi, priklausancia nuo pozitiriy j
zmogy ir sgveikos kultiros. Bendradarbiavimas yra sgveikos forma, kai
susilieja du komponentai: bendravimas ir veikla. Taigi bendravimas yra
neatsiejamas nuo bendradarbiavimo (Kontautien¢, 2006).

Edukacinés salygos — tam tikros salygos [aukléjamosios, lavinamosios,
Svieciamosios], sukurtos ir veikiamos edukatoriaus siekiant edukacinio tikslo
(Jucevicieng, 2010; www lietuviuzodynas.It/terminai/Edukacinis).

Ikimokyklinio ugdymo jstaiga — ikimokyklinis ugdymas vyksta Seimoje, 0
tévy (globéjy) pageidavimu — pagal ikimokyklinio ugdymo programa.
Ikimokyklinis ugdymas teikiamas vaikui nuo gimimo, iki jam pradedamas
teikti prieSmokyklinis ugdymas (LR $vietimo jstatymas, 2011); tai yra pirmoji
vaiko mokykla, kuri atlieka vaiko ugdymosi, socializacijos bei priezitros
priezitros funkcijas, teikia pagalbg dirbantiems tévams, derinantiems darbg su
vaiko ugdymu (Martisauskieng, 2010; Lemezyté, 2012).

Ikimokyklinio ugdymo programa — ikimokyklinis ugdymas vykdomas
pagal ikimokyklinio ugdymo programa, kurig rengia ikimokyklinio ugdymo
jstaigos komanda (https:/imww.smm. It/web/It/tevams/ikimokyklinis-
ugdymas/ikimokyklinio-ugdymo-programa; lkimokyklinio ugdymo programy
kriterijy aprasas, 2005).

Konstruktyvus tévy §vietimas — orientuotas | naujas suaugusiyjy paziiiras,
patirties gausinimg, vertybiy perkainojimg, kompetencijy formavimg ir
gilinimg, konstruktyvig veikla, tévy pedagogine kultiira ir pedagogines Zinias,
Svietimas ,,dalyvaujant®. Konstruktyvus tévy Svietimas yra ugdymo socialinio
edukacinio atsinaujinimo salyga (Comer, Haydnesas, 1991; Juodaityté, 2003;
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Liikes¢iai — vienas i§ socialinio vaidmens komponenty. Jis atsiranda
socialinio vaidmens atlikimo pradzioje, laukiant busimy jvykiy, ir yra
savotiSkas nesgmoningas pasirengimas atlikti savo darbg. Tai patirties
padarinys. Todél lukestis nesgmoningai reguliuoja elgesj (Jovaisa, 2007).

Patirtys — jgytos informacijos ir iSmokty veiksmy visuma (Jovaisa, 2007),
Patirties, kaip specifinés filosofinés savokos, prasmé gali buti skleidziama
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patirtj gretinant su patyrimu ir kitais interpretacijai ir supratimui biidingais
veiksniais, patyrimo rezultatas (Jackfinas, 2008).

Pedagoginis Svietimas — ugdymas ir iSsilavinimo teikimas, savisvieta;
mokiniy, jy tévy (globéjy), Svietimo jstaigy, mokytojy ir kity Svietimo
teikéjy, Svietimo pagalbos specialisty veikly visuma (LR $vietimo jstatymas,
2011). Pedagoginis tévy Svietimas tai suaugusiyjy mastyma veikiantis
reiSkinys, aktyvi, kryptinga edukaciné veikla, siejama ir su jy sagmonéjimu,
tinkamu savo, kaip ugdytojo, vaidmens suvokimu, geb&jimu konstruktyviai
mastyti, elgtis, konkre¢iy kompetencijy jgijimu (Lelitigiené, Simanavicitite,
2010).

Tévy poreikiai — poreikis suprantamas kaip biologinio, materialinio,
kultiirinio ar dvasinio trilkumo emocinis i§gyvenimas ir siekimas jj paSalinti.
Poreikis kreipia individa i objektus, bitinus jo egzistencijai. Kitokiy,
nebitiny, objekty siekimg gali motyvuoti interesai, norai, pageidavimai,
prestizas, mada ir kt. Todél kartais kaip poreikiai suprantama visa tai, ka
zmogus laiko esant jam reikalinga, nors ir nebitina (Jovaisa, 2007). Tévy
poreikiai ikimokyklinio ugdymo jstaigos kontekste orientuojasi j kokybiska
vaiko ugdyma, pedagoginés pagalbos gavima.

Tévy jsitraukimas — tai tévy reguliarus, dvipusis dalyvavimas ir prasminga
komunikacija, leidzianti tévams vaidinti svarby vaidmenj jy vaiky mokymosi
procesuose bei skatinanti tévy dalyvavima mokyklos gyvenime (Gerulaitis,
2007).

Tévy informavimas — viena i$ pagrindiniy priemoniy, jgalinanciy tévus ir
kitas visuomenés grupes aktyviai dalyvauti vaiky ugdymo ir prieziiiros
procesuose. Tévy informavimo sistema padeda suformuoti ugdymo jstaigos ir
tévy partnerystés vertés suvokima, apsispresti dél bendradarbiavimo formy ir
turinio (Juodaityté, Gaucaité, Kazlauskiené, 2009).
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[VADAS

Tyrimo problemos aktualumas ir iStirtumas. Siekiant sékmingo
vaiko asmenybés formavimosi, augimo ir ugdymo reikia uztikrinti jo
psichologinj ir fizinj sauguma, materialing gerove, tinkamag gyvenimo ir
ugdymosi aplinkg. Visas Sias funkcijas geriausiai atlieka Seima. Todél Seima
daznai vadinama svarbiausiu socialiniu institutu, jsipareigojusiu ir atsakingu
vaikams ir visuomenei. Europoje $eimos indélis j vaiky auginimo ir ugdymo
procesus yra itin svarbus. Vaiky ugdymas remiasi keliais esminiais principais,
vadovaujantis kuriais plétojama vaiko ugdymo ir priezitiros kokybé (Proposal
for key principles of a Quality Framework for Early Childhood Education and
Care, 2014, p. 9): aiskus pozitris j vaikg ir vaikyste; tévai yra svarbiausi
ugdymo partneriai ir jy dalyvavimas yra butinas; ikimokyklinio ugdymo ir
prieziiiros paslaugas teikiantys dalyviai turi turéti bendras vertybes ir
supratima, kg reiskia kokybiskas ankstyvasis vaiky ugdymas.

Seima, kaip Zmoniy bendrija, atlieka jvairias funkcijas, apimanc¢ias
visas gyvenimo sritis, ko negali kita visuomenés strukttira: tai yra ,natiirali
socialiné sistema su savo iStobulintomis taisyklémis, paskirstytais Seimos
nariams vaidmenimis, galinga valdymo struktiira <..>. Sios mikrokultiiros
nariai susije¢ giliais ir jvairiapusiais rySiais. <...> Néra kitos analogiSkos
organizacijos, kurios nariai biity taip stipriai susieti“ (ISoraité, 2007; Burvyté,
Ralys, llgiiniené, 2012; Racitinaité-Pauzuolieng, 2012). Seima yra svarbiausia
emocinio ir materialinio rémimo institucija, t.y. jos nariy materialinio
apriipinimo, ugdymo, priezitiros ir globos garantas. Tod¢l Seimos reikSmé ir
vertinama taip, kaip Seimos nariai geba atlikti jiems pavestas Seimos ir
visuomenés funkcijas.

Dél socialinés ir biologinés prigimties Seima yra pagrindiné
socializacijos institucija. Sékmingas tévy aukléjimas priklauso nuo jy teoriniy
ziniy lygio, nuo turimy pedagoginiy jgiidziy ir gebéjimy. Tévai daznai yra
nors ir iSsilavine, taCiau nepasirengg biti tévais, jie nesupranta sudétingo
vaiko raidos proceso ir daznai nesugeba apibrézti jo prigimties. Lietuvoje
tévai susiduria su naujais, anks¢iau nepatirtais socialiniais reiskiniais, tévystés
i88ukiais ir daznai jauciasi sutrike, nes nemoka arba negali prisitaikyti prie
sparciai kintancios aplinkos. Be to, kaip teigia Trakselys (2010), edukacinés
pagalbos poreikis atsiranda plétojantis tévy teiséms ir pareigoms. Visi Sie
veiksniai lemia rimtas Seimos ugdymo klaidas ir nesékmes (Vasilieva, 2007;
Racitinaité-Pauzuoliené, 2012; Ceka, Murati, 2016). Tévai jaucia, kad jiems
truksta kompetencijy buti gerais tévais, tod¢l atsiranda poreikis jgyti
trukstamy tévystés jgudziy. Reikalinga gilesné psichologiné ir pedagoginé
kompetencija aukléjimo klausimais (Arnautova, 2012; Persson, Tallberg
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Broman, 2017). Dél to, kad geriau susidoroty su kiekvieno individo ir Seimos
evoliucinio etapo i$8iikiais, suvokdami savo esminj vaidmenj vaiky vystymosi
ir socializacijos procese, tévai dazniau reikalauja informacijos ir Ziniy —
pedagoginio Svietimo.

Seimos jtaka vaiko asmenybés vystymuisi nagrinéje tyréjai (Gray,
2001; Kvieskiené, 2005; Siegler, De Loache, Eisenberg, 2011; Lelitigiené,
Simanavi¢iaté, 2010; Burvyté, 2013; Baker, Wise, Kelley, Skiba, 2016; Ceka,
Murati, 2016; Jonsdottir, 2018) akcentuoja, kad svarbu ne tik kiekybiniali
dalykai, materialiné gerové, bet ir $eimos santykiy kokybé. Seima yra
pagrindiné vaiko ugdymo institucija, pirmiausia ir turinti suteikti vaikui
tvirtus pagrindus. Seimoje prasideda vaiko socializacija. Nuo $eimos
priklauso vaiko ne tik fiziné, bet ir emociné gerové. Tévy elgesys per vaiko
pirmuosius penkerius gyvenimo metus yra svarbus jo akademiniy ir socialiniy
igidziy plétrai (Quality Matters in Early Childhood Education and Care:
United Kingdom (England), 2012), o santykiai, palaikomi su Seimos nariais,
padaro didziausig jtaka vaiko gyvenimui (Martines Gonzales, 2001;
Jonsdottir, 2018). Vaikystés patirtys ir jy jvairoveé lemia geb&jimus prisitaikyti
jvairiose gyvenimo situacijose (Burvyté, 2013).

Naujos socialinés, ekonominés sglygos, ekonominé krizé, socialiné
itampa kei¢ia esminius Seimos bruozus, pastebimi akivaizdis Seimos
potencialg palaikantys saitai (Racitinaité-Pauzuoliené, 2012). Stebimas
spartus tradiciniy Seimos pozymiy silpnéjimas ir nykimas: tuokiasi vis vyresni
zmoneés, plinta neregistruotos santuokos, gauséja nevedusiy asmeny, vienisy
tévy ir gimusiy neregistruotoje santuokoje vaiky, apskritai mazéja
gimstamumas (ISoraité, 2007, Muschamp, Wikeley, Ridge, Balarin, 2007;
Racitinaité-Pauzuoliené, 2012). Minéti tyréjai pastebi ir labai pakitusias
socialines, ekonomines salygas, rinkos santykius, smukes gyvenimo lygis
vercia Seimas keisti gyvenimo biidg, prisitaikyti prie naujy salygy; nemaza
Seimy susiduria su dideliais sunkumais ir negali jy jveikti savo jégomis, tad
joms reikalinga visokeriopa pagalba.

Nuo to momento, kai vaikas pradeda lankyti ikimokyklinio ugdymo
mokykla, jo ugdymo procesui didele jtaka daro ir Seima, ir mokykla.
Ikimokyklinio ugdymo jstaiga tampa ne tik vaiky, bet ir tévy, visos
visuomenés edukacija besiripinan¢ia Svietimo sistemos dalimi, paslaugas
visuomenei ir jos grupéms teikianti institucija, mokymosi visg gyvenimag
grandimi  (Juodaityté, 2003; Neifachas, 2007; Markstrém, 2013;
Dosbenbetova, Bitemirova, Zhapbarov ir kt., 2020).

Ugdymo jstaiga ir Seima tampa dviem nuolat sgveikaujanciomis ir
viena kita papildan€iomis institucijomis, leidzianCiomis sékmingai
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igyvendinti ugdymo tikslus. Ikimokyklinis asmenybés raidos laikotarpis
isskiriamas kaip vienas i§ pasirengimo savarankiskam gyvenimui etapy. Siuo
laikotarpiu randasi sgsajos tarp dviejy pagrindiniy vaiko poreikiy, skatinanciy
jo psichinj vystymasi: pazinimo poreikis, visiSkai patenkinamas mokantis
jvairiy dalyky, ir socialiniy santykiy poreikis, atsirandantis i§ vaiko poreikio
bendrauti. Kad atsirasty pazinimo poreikis, svarbu nuo pat gimimo skatinti §j
vaiko poreikj per jvairius kitus potyrius. Vaikystés keliami i$Sikiai
ugdytojams — sukurti tinkamg aplinka vaiky harmoningos asmenybés
saviugdai, pasitelkiant priimtiniausias tévams ugdymo institucijy sitilomas
paslaugas Seimai (Burvyté, 2013). Tévai ir ikimokyklinio ugdymo mokytojai
turéty bendradarbiauti ir veikti kaip artimi partneriai siekdami vaiko interesy
(Markstrom, Simonsson, 2011; Osgood, 2012; Markstrom, 2013; Jaiswal,
Choudhuri, 2017). Glaudus rysys tarp Seimos ir ugdymo jstaigos teigiamai
veikia vaiko ugdyma, asmenybés formavima (Koviené¢, 2017a, 2017b).

Seima ir ikimokyklinio ugdymo jstaiga — dvi institucijos, kurias sieja
tas pats objektas — vaikas. Kad iSugdyty mastancig ir veikianCig asmenybg, abi
institucijos turéty siekti vienody pedagoginiy tiksly. Taciau tévai ir pedagogai
néra vienodai pasiruos¢ jgyvendinti §j auks¢iausig tiksla, tévai, auklédami
vaikus, pridaro nemazai klaidy: dalis tévy ne visada jaucia atsakomybe uz
vaiky aukléjima, kita dalis lengvabuidiskai ziiiri j pedagogy ar kity specialisty
patarimus, treti nenustato vaikams riby ir suteikia per daug laisvés, kuria
vaikai dar nepasirenge naudotis, dar kiti tévai yra per griezti vaikams ir pan.
Zinoma, nuo to visiskai apsaugoti negali ir darni $eima. Vien tik sutarimo,
$velnumo ir meilés, noro matyti savo vaikus kaip laimingus ir gerus zmones
dar nepakanka pedagoginiam rezultatui pasiekti. Neturédami pedagoginés
patirties ir ziniy, tévai kartais nesugeba efektyviai perteikti ty puikiy
charakterio bruozy, kurie jiems, kaip asmenybéms, biidingi. Be to, Seima ne
visada pajégi uztikrinti kokybiska vaiky ugdymo aplinka. Ikimokyklinio
ugdymo institucijose vaikai, ugdydamiesi pagrindines socialines ir emocines
savimonés, socialinés atsakomybés, savitvardos, bendravimo jgudziy ir
atsakingy sprendimy priémimo kompetencijas, véliau pasiekia aukstesniy
akademiniy rodikliy, didesnés sékmés gyvenime (Monkeviciené, 2009;
Monkeviciené, Zemguliené, Stankeviciené, 2013). Valstybés teikiama parama
Seimai turéty uztikrinti jos stabiluma ir i§likima, sudaryti saugias salygas karty
kaitai, garantuojanciai vaiko raidos galimybes. Taigi mokykla tampa vienu i§
bendruomenés paramos Saltiniy dirbantiems tévams ir globéjams, atsiranda
vaiky prieziiiros poreikis ir po dienos mokykloje.

Analizuojant tévy pedagoginio Svietimo konstrukta tenka pastebéti,
kad atliekama nemazai su tévy pedagoginiu Svietimu susijusiy empiriniy
tyrimy (Linkaityté, Sirvaityté, 2000; Redding, 2000; Martines Gonzales,
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2001; Petersson, Petersson, Hakansson, 2003; Pomerantz, Moorman, Litwack,
2007; Lelitgiené, Simanaviciate, 2010; Markstrom, 2013; Miller, Lines,
Sullivan, Hermanutz, 2013). Dalis tévy pedagoginio Svietimo empiriniy
tyrimy apima poveikio vaiko socializacijai tyrimus (Bailey, Silvern, Brabham,
Ross, 2004; Athey, 2007; Siegler, De Loache, Eisenberg, 2011; Galindo,
Sheldon, 2012; Bednarska, 2014; Gilleece, 2015; Daniel, Wang, Berthelsen,
2016). Tévy dalyvavimas ugdymo procese vaidina gyvybiskai svarby
vaidmenj ankstyvajame vaiky asmenybés ugdyme — tai yra svarbiausi zmonés
vaiky gyvenime (Juodaityte, 2003; Lelitigiené, Simanavicitte, 2010; Burvyté
ir kt., 2012). Mokslinéje literatiiroje placiai analizuojami tévy pedagoginés
kompetencijos ir sgmoningos tévystés klausimai (Lauzackas, Stasitinaitiené,
Tereseviciené, 2005; Erpenbeck, Heyse, 2007; Burvyté, 2013). Norint
paveikti individualius Seimos gyvenimo ir tévystés aspektus, butina atsizvelgti
1 bendra konteksta, kuriame konkreti $eima gyvena, kuria, veikia ir kur ji buvo
sukurta. Darbas su tévais visada turi biiti grindZiamas $eimos gyvenimo
specifika ir tévystés supratimu. Pedagoginé veikla su tévais gali pakeisti
iSankstines netinkamas vaiky auklé¢jimo nuostatas; tévai tampa save
koreguojanéiy veiksmy reguliatoriais ir valdytojais (Grk, Cokorilo, 2012;
Kekez, Grk, 2012). Taciau, kalbant apie tévy jsitraukima ir aktyvy dalyvavima
ugdymo jstaigos veiklose, galima rasti empiriniy tyrimy, patvirtinanciy, jog
aktyvesni yra vidurinei klasei priklausantys iSpruse tévai, o0 maZziau iSsilavine,
socialinés rizikos grupéms priklausantys tévai néra aktyvis tévy pedagoginio
$vietimo ir su vaiko ugdymu susijusiy veikly dalyviai. Todél, vertinant tévy
Svietimo perspektyva, reikéty rasti prieigg prie socialiai nepalankiy tévy
grupiy ir tirti tas tévy grupes, kurios vengia dalyvavimo tévy Svietimo ar su
vaiky ugdymu susijusiose veiklose (Petersson ir kt., 2003; Flouri, 2006;
Green, Walker ir kt., 2007).

Visi minéti tévy pedagoginio Svietimo aspektai placiausiai tyrinéti
pradinés, pagrindinés mokyklos kontekste (Epstein, 2001, 2007; Pomerantz ir
kt., 2007; Trakselys, 2010; Toren, 2013; Ciuladiené, Valantinas, 2016;
O Toole, Kiely, McGillacuddy ir kt., 2019). Ikimokyklinio ugdymo kontekste
atlikti pavieniai veiksniy, galinCiy daryti jtaka tévy pedagoginiam Svietimui,
tyrimai: tévy dalyvavimg ikimokyklinio ugdymo valdymo procese analizavo
Jorutyté, Budreikaite (2005); deklaruojamas tévy pedagoginis Svietimas
dazniausiai apsiriboja informacijos apie vaiky pasiekimus ir ruting ugdymo
jstaigoje pateikimu, todél tyrinétas tévy informavimas ikimokyklinio ir
prieSmokyklinio ugdymo jstaigose (Juodaityté, Kazlauskien¢, Gaucaité ir kt.,
2008; Juodaityté, Gaucaité, Kazlauskiené, 2009; Ruskus, Zvirdauskas,
Zybartas ir kt., 2012); analizuotos ikimokyklinio ugdymo jstaigy teikiamos
paslaugos ir jy kokybé vartotojams-tévams (Neifachas, 2007; MartiSauskiené,
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Trakselys, 2013, 2017; Cizauskaite, GruZevskis, 2018); nagrinéti tévy
jsitraukimo |} ikimokyklinio ugdymo jstaigos veiklas klausimai (Hoover-
Dempsey, Walker ir kt., 2005; Holloway, Yamamoto, Suzuki ir kt., 2008;
Wilder, 2013; Harris, Robinson, 2016; Jaiswal, Choudhuri, 2017; Koviené,
2017a,2017b; O Toole ir kt., 2019). Tévy ir ikimokyklinio ugdymo mokytojy
bendradarbiavimo klausimus tyrin¢jo Vietiené¢, Malinauskiené¢ (2015),
Burvyté¢ (2013), Ruskus ir kt. (2012). Pakankamai placiai analizuotos
ikimokyklinio ugdymo mokytojy kompetencijos (Jurasaité, 2004; Jurasaité-
Harbison, 2004a, 2004b; Malinauskiené, 2010; RuSkus ir kt., 2012;
Urnéziené, Tuciené, 2014). Tyrimai rodo (Juodaityté, 2003; Juodaityté,
Martisauskiené, 2007; Green, Walker, 2007; Sandberg, Vuorinen, 2008;
Juodaityté, Gaucaité, Kazlauskien¢, 2009; Lelitigiené, Simanaviciiite, 2010;
Kruger, Michalek, 2011; Galindo, Sheldon, 2012), jog ikimokyklinio ugdymo
istaigos mokytojai taiko tradicines tévy pedagoginio Svietimo,
bendradarbiavimo su tévais formas. Mokslininkai placiai tyrinéjo edukacines
aplinkas, uZztikrinan¢ias sékminga vaiky ugdymasi (Jonassen, Land, 2000;
Kowalczyk, 2000; De Kock, Sleegers, Voeten, 2004; Surgéliené,
Bankauskiené, 2015; Masiliauskiené, Geleziniené ir kt., 2015). Taciau
stokojama i§samesniy empiriniy tyrimy, kuriuose tévy pedagoginis Svietimas
ikimokyklinio ugdymo kontekste biity siejamas su tévy poreikiais. Be to,
tyrimuose orientuojamasi daugiau j tévy ir mokytojy bendradarbiavima, bet
ne j konstruktyvy tévy Svietima.
Siame kontekste keliami tokie probleminiai klausimai:

o Kokios yra tévy pedagoginio Svietimo prielaidos ikimokyklinio
ugdymo jstaigy programose?

e Kaip lankanciy ikimokyklinio ugdymo jstaigas vaiky tévai suvokia
pedagoginj Svietimg ir kokias jzvelgia palankias edukacines salygas
Siam procesui plétotis?

o Kokios yra mokytojy patirtys realizuojant tévy pedagoginj Svietima,
itraukimg ] ikimokyklinio ugdymo jstaigos veiklas ir taikant
inovacijas tévy pedagoginio $vietimo situacijai gerinti?

Tyrimo objektas — tévy pedagoginis Svietimas ikimokyklinio
ugdymo jstaigose.
Tyrimo tikslas — i8analizuoti tévy pedagoginio Svietimo raiSkg ir
organizavimg ikimokyklinio ugdymo jstaigos veikloje.
Siekiant iskelto tikslo disertacijoje sprendziami tokie uZdaviniai:
1. TeoriSkai pagristi tévy pedagoginio Svietimo koncepta
jgalinan¢ias edukacines sglygas ir tévy jsitraukimg |
ikimokyklinio ugdymo jstaigos edukacines veiklas.
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2. Atskleisti  ikimokyklinio ugdymo  jstaigy programose
kontekstualizuojama tévy pedagoginj Svietima.

3. Isryskinti tévy lukescius, susijusius su pedagoginiu Svietimu,
jgalinancias edukacines salygas ir jsitraukimg ] ikimokyklinio
ugdymo jstaigos veiklas.

4. Remiantis mokytojy patirtimi atskleisti tévy pedagoginio
Svietimo situacija, jsitraukimg j ikimokyklinio ugdymo jstaigos
edukacines veiklas, tévy pedagoginio Svietimo buklés gerinima
taikant inovacijas.

Tyrimo teorinés ir metodologinés nuostatoes. Darbas grindziamas

Siomis ] vaika orientuotomis ir suaugusiyjy ugdymo(si) teorinémis ir
metodologinémis nuostatomis:

Humanistinio ugdymo(si) teorija (Rogers, 1983; Stenhouse, 1983;
Seefeldt, Barbour, 1994; Couglin, Hansen ir kt., 1996; Maslow 2006; Skiner,
2006; Rogers, Freiberg, 2002; Dewey, 2014), ugdymo procesa traktuojancia
kaip ugdytojo ir ugdytinio sgveika. Remiantis humanizmo filosofija Svietimas
remiasi partneryste, demokratiniu stiliumi, Zmogiskaisiais santykiais.
Aktualizuojamas ugdymo jstaigos rySys su socialine aplinka, demokratinés
bendruomenés kiirimas. Sioje teorijoje Zmogus suvokiamas kaip siekiantis
pagerinti situacija, sugebantis nuolat atsinaujinti ir nuolat atnaujinti, tobulinti
pasaulj. Veiklg jprasmina ir lemia asmenybé, bet kartu veikla asmenybeg
formuoja. Asmenybé¢ veikia tarp zmoniy, jy aplinkoje. Svarbi pedagogo, kuris
konstruoja ugdymo tikslus ir bendradarbiauja su ugdytiniais ir tévais kaip su
lygiaver€iais partneriais, atsakomybé uz savo darbg. Todél tévy pedagoginio
Svietimo kontekste svarbi yra pedagogo darbo atsakomybé organizuojant tévy
Svietimg: kaip sumodeliuoti tinkamas tévy Svietimo situacijas, tévy
dalyvavimg ugdymo jstaigos veikloje, jy itraukimag | vaiky ugdyma.
Pedagoginio konsultavimo principas reikalauja, kad mokytojas atsisakyty
vadovaujancio vaidmens mokymo procese, bet atlikty mokymosi veiklos
organizatoriaus ir pataréjo funkcija. Esminé tinkamo tévy Svietimo savybé
iSrySkéja tada, kai viskas vyksta mazais zingsneliais, kiekvienas zingsnis
jsisavinamas prie§ imantis kito. Humanistinio ugdymo(si) teorijoje
aktualizuojamas doméjimasis vaiko asmenybe, jos saviraiska. Atsisakoma
,hetobulos® vaikystés sampratos, akcentuojamas pasitikéjimas vaiko laisve.
Ugdymas, grindziamas suaugusiyjy ir vaiky pasauliy tarpusavio saveika,
sudaro pagrindg lygiaver¢iam dialogui ir bendradarbiavimui. Pedagogo
vaidmuo — suteikti vaikui laisve, padétj realizuoti ugdytinio galias ir skatinti
adekvataus saves vertinimo formavimgsi. Ugdymas modeliuojamas pagal
vaiky socialinio ir kulttrinio pasaulio reikSmes bei vaiko sgveikg su aplinka ir
paciu savimi. Svarbus rémimasis Seima, kai tévai tampa tiesioginiais mokymo

17



proceso dalyviais, drauge su mokytojais sprendzianciais lavinimo ir aukléjimo
problemas.

Tévy pedagoginio Svietimo kontekste humanistiné teorija akcentuoja
tévy mokymo(si) procesa, kuriame jie moko(si) to, ko jiems reikia, ir to, kg jie
nori suzinoti. Tévai yra aktyvus, savarankiski, kiirybingi, mastantys ir veiklis,
turintys teis¢ gyventi ir elgtis ne tik pagal savo prigimtj, patirtj, bet ir
atsizvelgdami | vaiky poreikius. Aktuali tampa mokymosi i§ patirties
(Knowles, Holton, Swanson, 2007; Jarvis, 2007) butinybé, o jvairius
mokymosi kontekstus vienija glaudus rySys tarp atliekamy tévy pareigy,
igyjamy teoriniy ir praktiniy ziniy. Pedagoginio §vietimo kontekste jvairi tévy
sukaupta gyvenimiska patirtis yra svarbus jy mokymosi elementas, taciau
patirtinio mokymosi procesas didzia dalimi priklauso nuo aktyvaus tévy
jsitraukimo. Mokytojai Siuo atveju yra tie asmenys, kurie aktualizuoja tévy
patirtis, jgalindami juos per socialines situacijas jgaunamg nauja patirtj
transformuoti j pazinting, emocing arba aktyvig visuma.

Konstruktyvizmo teorija (Berger, Luckmann, 1999; Sexton, 2000)
pabrézia, kad zZiniy negalima iSmokyti, jas reikia iSmokti, t. y. susikonstruoti,
nes zinios yra tai, kg sukuria patys besimokantieji. ReikSmingas tampa kritinis
kiirybinis mastymas, informacijos struktiiravimas, komandinis darbas,
aktyvaus dialogo palaikymas, gebéjimas spresti problemas, randant
tinkamiausig problemos sprendimo buda konkreCiose besikeicianciose
situacijose.

Tévy Svietime itin reikSminga iSankstiné tévy nuomoné ir ankstesné
patirtis, informacijos ir Zziniy pobudis bei aplinka, kurioje mokomasi.
Remiantis konstruktyvistiniu poziiiriu svarbu yra organizuoti aplinka taip, kad
besimokantysis galéty jsigilinti | savo ankstesnes Zinias ir patirtj, aktyviai
apdoroty zinias ir susiety nauja informacijg su autentiSku ir prasmingu
kontekstu. Ikimokyklinés ugdymo jstaigos pedagogai §iuo atveju tampa ne tik
tévy pedagoginiam §vietimui tinkamos aplinkos kiiréjais, bet ir aktyviais §io
proceso dalyviais.

Igalinimo teorijos idéjomis (Lord, 1991; Kreisberg, 1992; Douglas,
Zimmerman, 1995; Thorlakson, Murray, 1996). Tévy pedagoginio Svietimo
kontekste jgalinimas gali biiti traktuojamas kaip tévy jtraukimas j ugdymo
jstaigos veikla, kartu ir, anot Kreisberg (1992), tévy savivertés padidinimas.
Igalinimas apima individualig atsakomybe, savarankiSka sprendimy priémima
ir tikéjimg gebéjimu efektyviai veikti. Kadangi jgalinimas vyksta per dvipusj
dialoga, jgalinantys asmenys galéty biiti ugdymo jstaigos pedagogai, pasitelke
turimus isteklius (aplinka, zinias) ir jtrauke tévus j bendrg veikla, suteikdami
jiems galimybe jgyti trikkstamy Ziniy vaiky ugdymo klausimais.
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Ekologiniy sistemy teorija (Bronfenbrenner, 1979, 1993, 1995;
Bronfenbrenner, Morris, 2006). Si teorija apibiidina individo ir aplinkos
santykj; remdamiesi Sia teorija mes galime suprasti Seimg kaip socialing,
$vietimo ir mokymosi aplinka, kuri tinkamomis saglygomis gali prisidéti prie
visy jos nariy (vaiky ir tévy) zmogiskojo ir asmeninio tobuléjimo. Ekologiné
nuostata iSrySkina, jog vystymasis ir augimas vyksta santykiy kontekste.
Biitent Seimos mikrosistema daro jtaka vaiko asmenybés vystymuisi. Daugelis
tévy suvokia pagrindinj vaidmenj, kurj jie atlieka vaiky vystymosi ir
socializacijos procese, ir dél to, kad biity galima geriau susidoroti su
atsirandandiais i$Stkiais, tampa aktualus informacijos ir $vietimo klausimas.

Tyrimo metodologija. Disertaciniam tyrimui buvo pasirinkta
kokybinio tyrimo metodologiné prieiga, kaip dazniausiai naudojama Svietimo,
teisés, vadybos ir kity tyrimy srityse (Patton, 2005; Kvale, Brinkmann, 2009;
Rupsiené, 2007; Merriam, Sharan, 2016; Zydzifinaité, Sabaliauskas, 2017).
Kokybiniy tyrimy paskirtis — gilintis j zmogiskasias patirtis, remiantis
sisteminémis ir sgveikomis gristomis nuostatomis. Surinkti kokybiniai
duomenys (informacija) atskleidzia patirtis, prasmes ir procesus, kuriuos
sudétinga nagrinéti kiekybiskai. Kokybinis tyrimas yra interpretaciné nuostata
apie pasaulj (Zydziiinaité, Sabaliauskas, 2017).

Tyrimo metodai

Teoriniai metodai.

Mokslinés,  pedagoginés, psichologinés,  filosofinés, tyrimy
metodologinés literatiiros, Svietimo dokumenty analizé, metaanalizé, leidusi
i$siaiskinti pedagoginio tévy Svietimo koncepta ir j tévy poreikius orientuoto
pedagoginio Svietimo aspektus, jgalinanius parinkti tinkamg disertacinio
tyrimo metodologija ir jg atitinkanciy tyrimo metody pasirinkimg.

Kokybinio tyrimo metodai.

Siekiant iSsikelto tikslo taikyta ikimokyklinio ugdymo jstaigy
programy turinio analizé, struktiiruotas interviu ZodZziu ir rastu. ISanalizuotos
internete vieSinamos ikimokyklinio ugdymo jstaigy programos i§ visy
Lietuvos rajony. Struktiruotas interviu Zodziu atliktas su ikimokyklinio
ugdymo jstaigas lankanciy vaiky tévais. Struktiiruotas interviu rastu atliktas
su ikimokyklinio ugdymo jstaigy mokytojais.

Ikimokyklinio ugdymo jstaigy programy turinys apdorotas taikant
klasikinés dokumenty turinio analizés metoda, struktiiruoto interviu zodziu su
ikimokyklinio ugdymo jstaigas lankanciy vaiky tévais ir strukttiruoto interviu
raStu su ikimokyklinio ugdymo jstaigy mokytojais turinys apdorotas taikant
turinio (content) analizés metoda.
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Imtis. Siekiant atskleisti disertaciniame tyrime analizuojamo ] tévy
poreikius orientuoto pedagoginio $vietimo ikimokyklinio ugdymo jstaigose
konteksta, panaudoti vieSi informacijos Saltiniai — ikimokyklinio ugdymo
Istaigy interneto svetainése skelbiamos ikimokyklinio ugdymo programos.
Isanalizuotos 54 jvairiy Lietuvos miesty ir rajony savivaldybiy ikimokyklinio
ugdymo programos. Pasirinkta patogioji atranka. Tyrimas apima visg
Lietuvos Respublikos teritorijg. IS kiekvienos miesto ir rajono savivaldybeés
atsitiktine tvarka buvo pasirinkta viena ikimokyklinio ugdymo jstaiga ir i$ jos
interneto puslapio parsisiysta ikimokyklinio ugdymo programa. Lietuvos
Respublika suskirstyta j 60 miesty ir rajony savivaldybiy, taciau penkiose
savivaldybése pastebéta tendencija viesai neskelbti ikimokyklinio ugdymo
programy: ikimokyklinis ugdymas nurodomas tik kaip viena i§ veiklos sriciy,
kartais minimos ir konkrecios ugdymo programos, taciau prieigos prie jy néra,
jas gali matyti tik ikimokyklinio ugdymo jstaigos bendruomenés nariai. Vieno
rajono savivaldybés ikimokyklinio ugdymo jstaigos programa teko atmesti,
nes ikimokyklinio ugdymo jstaiga yra vienintelé savivaldybéje, o jos
ikimokyklinio ugdymo programa yra senesné nei 10 mety (parengta 2007 m.,
apie atnaujinimg nenurodoma), todél netikslinga ja lyginti su gerokai véliau
parengtomis programomis. Daugelis ikimokyklinio ugdymo programy
parengtos arba atnaujintos 2017-2018 metais. Ikimokyklinio ugdymo
programy atranka vykdyta 2018 m. sausio 15 d. — geguzés 15 d.

Siekiant atkleisti tévy jsitraukimo j ikimokykliniy ugdymo jstaigy
veikla, tévy patirt] apie ikimokyklinése ugdymo jstaigose vykdomg tévy
Svietimg, tévy Svietimo tobulinimo galimybes, 2017 m. lapkri¢io 2 d. —
gruodzio 30 d. buvo atliktas ikimokyklinio ugdymo jstaigas lankanéiy vaiky
tévy patiriy tyrimas. Tyrime dalyvavo 21 tyrime sutikgs dalyvauti
informantas. Kokybiniame tyrime esminis dalykas yra renkamy duomeny
prisotinimas, todél disertacinio tyrimo konkreti / tiksliai apibrézta imtis i$
anksto nebuvo numatyta. Duomenys buvo renkami tol, kol jie pradéjo kartotis
ir tapo akivaizdus jy informatyvumo sumazéjimas. Tyrime dalyvavusiy
informanty amziaus vidurkis — 37 metai, visi informantai yra moterys; visy
informanty iSsilavinimas — aukstasis. Tyrimo imtis — patogioji netikimybiné.

Siekiant atskleisti mokytojy patirti, susijusia su ikimokyklinio
ugdymo jstaigose organizuojamu j tévy poreikius orientuotu pedagoginiu
Svietimu, bendradarbiavimo su ugdytiniy tévais galimybémis, 2020 m. kovo
30 d. — geguzés 30 d. atliktas interviu su ikimokyklinio ugdymo jstaigy
mokytojais. Disertacinio tyrimo imtj sudaré 30 tyrime sutikusiy dalyvauti
informanty — ikimokyklinio ugdymo jstaigy mokytojy. Sio kokybinio tyrimo
esminis dalykas toks pat — renkamy duomeny prisotinimas, todél disertacinio
tyrimo konkreti / tiksliai apibrézta imtis taip pat i§ anksto nebuvo numatyta.
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Duomenys buvo renkami tol, kol jie prad¢jo kartotis ir tapo akivaizdus jy
informatyvumo sumazéjimas. Tyrimui néra aktualiis dalyvavusiy informanty
demografiniai duomenys. Tyrimo imtis — patogioji netikimybiné.

Disertacinio tyrimo jgyvendinimo etapai:

| etapas. Mokslinés literatiiros analizé (2015 m. spalio — 2017 m.
rugsé¢jo men.). Nuolat pildoma, atsizvelgiant j vélesniuose tyrimo etapuose
gauty empirinio tyrimo duomeny sgsajas su teorine dalimi.

Il etapas. Empirinis tyrimas:

o Kokybinis tyrimas. Tkimokyklinio ugdymeo jstaigas lankandiy vaiky
tévy patiréiy tyrimas (2017 m. lapkri¢io 2 d. — gruodZio 30 d.).
Tyrimo tikslas — atkleisti tévy likeséius, susijusius su pedagoginiu
Svietimu, jgalinancias edukacines salygas ir jsitraukimag |
ikimokyklinio ugdymo jstaigos veiklas.

o Kokybinis tyrimas. Ugdyme programy ikimokyklinio ugdymo
jstaigose analizé (2018 m. sausio 15d. — geguzés 15 d.). Tyrimo
tikslas — atkleisti ikimokyklinio ugdymo jstaigy programose
kontekstualizuojama tévy pedagoginj Svietima.

o Kokybinis tyrimas. Interviu su ikimokyklinio ugdymo jstaigy
mokytojais (2020 m. kovo 30 d. — geguzés 30 d.). Tyrimo tikslas —
atskleisti tévy pedagoginio Svietimo situacijg, jsitraukimag |
ikimokyklinio ugdymo istaigos edukacines veiklas, tévy pedagoginio
$vietimo buklés gerinimg taikant inovacijas.

111 etapas. Empirinio tyrimo rezultaty analizé ir apibendrinimas

(2017 m. gruodis — 2020 m. rugpjitis).

IV etapas. I§vady formulavimas, mokslinés diskusijos rengimas.

Disertacijos rezultaty mokslinis naujumas ir teorinis
reikSmingumas

Sio darbo teorinj naujuma jrodo tai, kad disertaciniame tyrime
teoriskai pagrindziama pedagoginio tévy Svietimo ikimokyklinio ugdymo
jstaigoje raiSkos ir organizavimo situacija. ISskirtos, remiantis ugdymo
programy analize, pedagoginio tévy Svietimo ikimokyklingje jstaigoje
realizavimo orientacinés kryptys, prielaidos, jgalinancios tévy jtraukimg i}
vaiky ugdyma. Remiantis tévy patir¢iy analize iSrySkintas vyraujantis tévy
pedagoginio S§vietimo tipas, formos, palankios edukacinés salygos
ikimokyklinio ugdymo jstaigoje. Remiantis pedagogy patir¢iy analize
atskleistos tévy jsitraukimg ] pedagoginj tévy Svietimg skatinancios ir
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sunkinancios  sglygos, ypa¢ netipinémis (karantino)  sglygomis,
projektuojamos galimos §ios situacijos tobulinimo galimybés.

Gauti tyrimo rezultatai orientuoja ikimokyklinio ugdymo jstaigy
darbuotojus kuriant ir tobulinant ugdymo programas akcentuoti ne tévy
informavima, bet konstruktyvy bendradarbiavima planuojant tévy pedagoginj
Svietima.

Gauti empirinio tyrimo rezultatai parodo nuotolinio ikimokyklinio
amziaus vaiky ugdymo metu iSrySkéjusius tritkumus, kurie sudaro prielaidas
tobulinti tévy pedagoginio Svietimo organizavimg, inovatyvesniy
bendradarbiavimo formy paieska.

Be to, identifikuotas ikimokyklinio ugdymo mokytojo vaidmuo
suponuoja mintj, jog tobulinant ikimokyklinio ugdymo mokytojy rengimo
programas reikéty orientuotis j biisimyjy mokytojy profesinius ir asmeninius
gebéjimus.

Remiantis metodologinémis teorinémis prieigomis, tévy ir
ikimokyklinio ugdymo mokytojy patirtims bei prasméms atskleisti parengti
konkretiis instrumentai (struktiiruoti interviu), kurie gali biiti taikomi tiriant
tévy ir mokytojy patirtis, susijusias su tévy pedagoginio Svietimo raiska ir
organizavimu ikimokyklinio ugdymo jstaigoje.

Atlikty tyrimy rezultatai iSpleCia prielaidas plétoti kitus iki Siol

Lietuvoje mazai tyrinétus pedagoginio tévy Svietimo vyksmo tyrimus.

Disertacijos praktinis reikSmingumas:

» Remiantis disertacijos apibendrinimais ir iSvadomis galima skatinti
Svietimo politikus koreguoti tévy pedagoginio Svietimo organizavimo
ikimokyklinio ugdymo jstaigose teisinj reglamentavima, kas prisidéty prie
kiekvieno tévo pozityvios tévystés ugdymo, palankesnio jsitraukimo ir
aktyvaus jo dalyvavimo ikimokyklinio ugdymo edukacinése veiklose.

+ Disertacinio tyrimo rezultatai suponuoja prielaidas ikimokyklinio
ugdymo mokykly praktikams perziaréti ir koreguoti tévy pedagoginio
Svietimo organizavimg, koreguoti tévy Svietimo organizavimo formas,
jtraukimo metodus.

Disertacijos struktiira. Disertacija sudaro jvadas, trys skyriai,

diskusija, iSvados, literatiros S$altiniy sgraSas ir priedai. Disertacijoje
pateikiami 11 paveiksly, 34 lentelés, 13 priedy.
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Disertacijos rezultaty mokslinis aprobavimas
Disertacijos tema paskelbtos publikacijos kituose Clarivate Analytics

Web of Science duomeny bazése referuojamuose leidiniuose:

1.

Kovien¢é, S. (2019). Expresion of parents (carers’) pedagogical
education in activity planning documents of preschool educational
institutions of Lithuania. EDULEARN 19: 11th international
conference on education and new learning technologies. Conference
proceedings. 3808—3816. ISBN 978-84-09-12031-4, ISSN 2340-1117,
doi: 10.21125/edulearn.2019.0985.

Koviené, S. (2020). Attitude of pedagogues towards informing parents
on their children education: pre-school education context. INTED 2020:
14th international technology, education and development conference.
Conference proceedings. 7818-7826. ISBN 978-84-09-17939-8, ISSN
2340-1079. doi: 10.21125/inted.2020.

Kituose recenzuojamuose mokslo leidiniuose:

Koviené, S. (2017). Competence conditions enabling education in prie-
school education establishments: parents™ evaluation. Problems of
education int the 21st century, 75(2), 157-169. ISSN 1822-7864 (print),
ISSN 2538-7111 (online).

Kovieng, S. (2017). Edukacinis tévy Svietimas ikimokyklinése ugdymo
istaigose: lukesciai ir realybé. Andragogika / Andragogy, 1(8), 144-158.
ISSN 2029-6894.

Koviené, S. (2017). Tévy jsitraukimas j ikimokyklinés ugdymo jstaigos
veikl: tévy nuomoné. Svietimas: politika, vadyba, kokybé / Education
policy, management and quality, 9(2), 76-88. ISSN 2029-1922 (print),
ISNN 2669-1159 (online).

Konferencijy prane$imy medziagoje:

Kovien¢, S. (2019). Kaip ir kodél tévai jsitraukia j ikimokyklinés
ugdymo jstaigos veikla: tévy nuomoné. Pagalba vaikui ir Seimai:
galimybés, issikiai perspektyvos / Help for the child and family:
opportunities, challenges perspectives [Elektroninis isteklius]:
tarptautinés mokslinés-praktinés konferencijos straipsniy rinkinys /
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sudarytojai: Jurgita Pintuliené, Laima Toméniené. Vilnius: Litera. 45—
53. ISBN 978-609-482-032-8.

Disertacijos tema skaityti prane§imai Siose tarptautinése ir

respublikinése mokslinése konferencijose:

1.

Respublikiné  pradinio ugdymo mokytojy metodiné-praktiné
konferencija ,,S¢kminga pamoka“. Pranesimas ,,Tévy jsitraukimo j
vaiky ugdyma reikimé*. Siauliy Dainy progimnazija, Lietuva. 2015 m.
spalio 16 d.

Tarptautiné moksliné-praktiné konferencija ,,Mokytojas Siandien ir
rytoj: tarp realybés ir lakesciy®“. Pranesimas ,,Edukacinio tévy §vietimo
reik§mé ugdant vaiko asmenybe®. Lietuvos edukologijos universitetas,
Lietuva. 2016 m. lapkricio 24 d.

Respublikiné ikimokyklinio ugdymo jstaigy pedagogy metodiné
praktiné konferencija ,,Kokybiskas ikimokyklinis ugdymas(is). Koks
jis?“. PraneSimas ,,Edukaciniam tévy Svietimui palankig aplinkg
ikimokyklinése ugdymo institucijose lemiantys veiksniai®. Siauliy
universitetas, Lietuva. 2017 m. balandzio 4 d.

Mokslin¢ konferencija ,,Suaugusiyjy Svietéjy ir besimokanciyjy veiklos
optimizavimo aspektai“. PraneSimas ,Edukacinis tévy S$vietimas
ikimokyklinése ugdymo jstaigose: likesCiai ir realybé“. Klaipédos
universitetas, Lietuva. 2017 m. geguzés 12 d.

Tarptautiné XII testiné moksliné-praktiné konferencija ,,Mokytojy
rengimas XXI amziuje: poky¢iai ir perspektyvos®. Pranesimas ,,Tévy
jtraukimas j ikimokyklinés ugdymo jstaigos veiklg“. Siauliy
universitetas, Lietuva. 2017 m. lapkricio 24 d.

Tarptautiné moksliné-praktiné konferencija ,,Pagalba vaikui ir Seimai:
galimybés, issukiai, perspektyvos®“. Pranesimas ,,Kaip ir kodél tévai
jsitraukia | ikimokyklinio ugdymo jstaigos veikla“. Siauliy
universitetas, Lietuva. 2019 m. balandzio 25 d.

Respublikinis ikimokyklinio ugdymo pedagogy ir tévy forumas
,»Kokybiskas ikimokyklinis ugdymas tévy ir pedagogy poziiiriu®.
Pranesimas ,,Kokybiska tévy Svietimg jgalinancios salygos“. Siauliy
lopselis-darzelis ,,Ezerélis“, Lietuva. 2019 m. geguzés 14 d.
Tarptautiné konferencija EDULEARN 19 (11th international
conference on education and new learning technologies). Pranesimas
“Expresion of parents” (carers’) pedagogical education in activity
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planning documents of preschool educational institutions of Lithuania”.
Palma, Mallorca, Ispanija. 2019 m. liepos 1-3 d.

. Tarptautiné konferencija INTED 2020 (14th international technology,
education and development conference). PraneSimas “Attitude of
pedagogues towards informing parents on their children education: pre-
school education context“. Valencia, Ispanija. 2020 m. kovo 24 d.
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1. TEVY PEDAGOGINIS SVIETIMAS IKIMOKYKLINIO
UGDYMO [STAIGOSE: TEORINIS KONTEKSTAS

1.1. Tévy pedagoginio Svietimo konceptas

Tyréjai (McCollum, 1999; Epstein, 2001; Juodaityté, 2001, 2003;
Aramaviciuté, 2005; Eccles, 2005; Driessen, Smit, Sleegers, 2005;
Lelitigiené, Simanavicitté, 2010; Lam, Kwong, 2012; Ruskus ir kt., 2012;
Ailicai, Weil-Baraish, 2013; O’Toole, 2017; Persson, Tallberg Broman,
2017; Vlasov, Hujala, 2017; Fuertes, Sousa, Lockiewicz, Nunes, Lino, 2018;
Jeynes, 2018; Akhmestshina, Loseva, Zemsh ir kt., 2019; Yngvesson,
Garvis, 2019 ir kt.) savo darbuose tévy pedagoginiam $vietimui suteikia
skirtingas prasmes (zr. 1 pav.):

Kokybisko
vaiko ugdymo
garantas

Tévy poreikiy
ir lokesc¢iy
patenkinimas

Ugdymo jstaigos
ir tévy saveikos
forma

Tévy dialogas
su mokytojais
siekiant ugdymo
tiksly

Tevy
igalinimas veikti

Ugdymo
socialinio
ir edukacinio
atsinaujinimo

Vertybiy salyga .,
formavimas ir TEVU
puoseléjimas N PEDAGOGINIO

Pedagoginis
poveikis tévams

Pedagoginés
kulturos kélimas

SVIETIMO
DAUGIAPLANISKUMAS

Ziniy tévams
suteikimas

Kryptinga
edukacine veikla

Ugdytojo
vaidmens
iSrySkinimas

Pedagoginiy
kompetencijy
igijimas

Tévy pozitirio
formavimas

Dvikryptis
komunikacinis
procesas

Edukacinio
pobudzio
paslauga / sistema

Sistemingas
informacijos
tevams teikimas

1 pav. Tévy pedagoginio Svietimo prasmiy daugiaplaniSkumas (sudaryta autorés,
remiantis tyréjy mokslinémis jzvalgomis)
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T évy pedagoginis Svietimas tradiciSkai laikomas viena Seimos ir
ugdymo institucijos saveikos formy. Kuo aktyvesnis tévy dalyvavimas vaiko
ugdymosi veikloje, tuo efektyvesnis tévy Svietimas ir tobulesnis vaiky
ugdymasis (Seliokiené, 2004; Driessen, Smit, Sleegers, 2005). Miskinis
(2003), Leliugiené, Kausyliené (2012) tévy pedagoginj Svietimg traktuoja
kaip pedagoginj poveikj, kuriuo siekiama kelti tévy pedagoging kultiira.

Pedagoginis tévy Svietimas — tai suaugusiyjy mastyma veikiantis
reiskinys, aktyvi, kryptinga edukaciné veikla, siejama ir su jy sgmonéjimu,
tinkamu savo, kaip ugdytojo, vaidmens suvokimu, gebéjimu konstruktyviai
mastyti, elgtis, konkre¢iy kompetencijy jgijimu (Lelitigiene, Simanaviciiite,
2010). Mokytojai dirba Svieciamajj darbg — skatina tévus labiau dométis savo
vaikais, suteikia tévams kai kuriy praktiniy ziniy. Tévai, dalyvaudami
pedagoginiame Svietime, gali atsirinkti tai, kas jiems yra priimtina ugdant
vaika. Taigi tévy pedagoginio Svietimo paskirtis — tapti ne tik lygiaverciais
vaiko ugdymo partneriais su mokytojais, bet ir saves tobulinimas jvairiais
vaiko ugdymo(si) klausimais.

Kaiser, Mahoney, Girolametto ir kt. (1999) teigia, kad tai sistemingas
informacijos teikimas tévams, siekiant paremti jy pastangas gerinti vaiko
vystymasi. Anot minéty autoriy, tai — dvikryptis komunikacinis aktas (tiek
tévy, tiek mokytojy dalyvavimas keiciantis informacija), sandoris (tiek tévai,
tick mokytojai keicia savo elgesj reaguodami j tai, kas yra isSreiskiama
komunikacijos metu), paremtas bendru tikslu ir démesiu (tiksla apibrézia tévai
ir mokytojai komunikacinio akto pradzioje, bet jis gali keistis sgveikos metu).

Tévy pedagoginis Svietimas tyréjy darbuose apibiidinamas ne tik kaip
edukacinio pobudzio paslauga, bet ir kaip sistema, kuria pasiremiant daroma
jtaka tévy sampratos pokyCiams (Juodaityté, 2001). Akcentuojamas ziniy
vaiky ugdymo klausimais suteikimas ir tévy poziiirio formavimas, jgiidZiy
ugdymas, vertybiy puoseléjimas. Igije daugiau pedagoginiy ziniy tévai
palengvins ir pedagogy darba su vaikais (McCollum, 1999; Eccles, 2005;
Lelitigiene, Simanaviciaté, 2010). Ugdymo socialinio ir edukacinio
atsinaujinimo sglyga svarbi tobulinant vaiky ugdyma, be to, Svietimas yra
svarbus tévams, suinteresuotiems vaiky ugdymo kokybe. Pedagoginis
Svietimas gali buti suvokiamas kaip sékmingas tévy jsiliejimas j nuolatinio
mokymo(si) procesus, kaip galimybé tévams dalyvauti edukaciniuose
procesuose ir kaip galimyb¢ jgyti reikiamy pedagoginiy ziniy vaiko ugdymo
klausimais (Juodaityté, 2001; Karkleliené, Valiené, 2005). Tévy $vietimas
apibréziamas ne tik kaip tévy dalyvavimas dialoge su mokytojais gilinantis ir
siekiant vaiko ugdymo tiksly, parenkant tinkamus metodus, bet ir tévystés
jgudziy formavimas pedagogy iniciatyva (Ruskus ir kt., 2012).

Tyréjy darbuose pabréziama, jog tévy Svietimas bitinas dél tévy
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2005), Salinant vaiky destruktyvy elgesj, ugdant vaiko gyvenimiSkus
igudzius (Epstein, 2001).

Tévy pedagoginis Svietimas apibiidinamas ir kaip tévy jgalinimas,
kuris reiskia subjektyvig proto buiseng, suteikianc¢ig asmeniui kompetencijos,
meistriSkumo ir stiprybés, kontrolés ir pareigingumo jausma. Tévy Svietime
jgalinimas yra rezultatas, mokymasis atlikti tévy vaidmenj, padidéjes
kontrolés jausmas. Tévy Svietimas suteikia galios, suaktyvina tévy stiprigsias
savybes ir pokyCiy galimybes. Jie jauciasi traktuojami kaip aktyviis
besimokantieji ir kompetentingi tévai, siekiantys suteikti vaikams kokybiska
priezitrg, ugdymasi ir Seimos patirtj. Tévy Svietimas yra ir kulttrinis,
prasmes kiirimo procesas (Lam, Kwong, 2012).

Analizuojama tévy pedagoginés kompetencijos reik§mé. Tévy
kompetencija apibréziama kaip Ziniy apie vaiko raidos procesus, igtdziy,
savarankiSkumo, savigarbos turéjimas, saves vertinimas, tévy suvokimas,
kaip kontroliuoti vaiko ugdymosi procesa, saves kaip tévo suvokimas (Grk,
Cokorilo, 2012). Mokslingje literatiiroje, siekiant apibudinti tévy
kompetencijy ugdyma, pozityvaus pozitrio formavima, vartojama ir daugiau
savokuy: tévy aukléjimas, tévy mokymas, tévy sqmoningumas. Siuo atveju
tévystés palaikymo praktika laikoma tévy sgmoningumo didinimo priemone,
o ne jy aukléjimu, ka jie sugeba patys padaryti naudodamiesi savo
asmeniniais jgudziais ir iStekliais (Ailicai, Weil-Baraisb, 2013; Flager,
Thompson, 2014).

Mokslinéje literaturoje pedagoginio tévy Svietimo samprata daznai
pateikiama ir analizuojama pakankamai jvairiai, tam paciam reiskiniui
apibiidinti vartojamas ne vienas terminas. Postsovietiniy Saliy autoriy
darbuose pakankamai daznai vartojamas terminas pedagoginé kultira. Tévy
pedagoginé kulttira apibréziama kaip asmeninis formavimasis, pasireiskiantis
tévy noru jsitikinti, kad jy vaikai yra tinkamai ugdomi ir dél to tobuléja,
gebéjimu reguliuoti ir kontroliuoti savo elgesj, kiirybingu psichologiniy ir
pedagoginiy ziniy ir technologijy taikymu, humanistiniu bendravimo su vaiku
stiliumi  (Polyakova, 2010); kaip integracinis, sisteminis, asmeninis
ugdymasis, kuris yra pedagoginés refleksijos, savimonés, savikontrolés,
elgesio su vaikais savireguliacijos gebéjimy, gebéjimo karybiSkai naudoti
Siuolaikines psichologines ir pedagogines technologijas bendraujant su
vaikais derinys (Kokoeva, 2003). Zakirova, Nikitina (2016) iSskiria tris
pedagoginés kultiiros struktiiros komponentus (Zr. 2 pav.):
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Psichologinés ir pedagoginés Zinios apie vaiko ugdyma ir
raidg; individualiy vaiko savybiy Zinojimas; vaiko veiklos
organizavimo bady Zinojimas; gebéjimas rasti, atsirinkti ir

Informacijos ir turinio

komponentas ) L Lo .
analizuoti reikiamg pedagogine informacija.
J
Besalygiskas vaiko priémimas; gebéjimas suprasti vaiko ir
Emocinis ir refleksinis savo jausmus ir nerimg; saves kaip tévy, suvokimas ir
komponentas supratimas; refleksiniai sugebéjimai; gebéjimas analizuoti

savo pedagoginj vystymasi.

Bendravimo su vaiku jglidziy jgijimas; pasitikéjimas
[ Veiklos komponentas teigiamomis vaiko savybémis; demokratinio bendravimo su

vaiku modelio taikymas; gebéjimas padéti ir palaikyti vaikg
sudétingose situacijose; jsitraukimas j tarpasmeninius
santykius su kitais; pedagoginé saviugda. /

2 pav. Tévy pedagoginés kultiiros struktiira (pagal Zakirova, Nikiting, 2016)

Tévy pedagoginis Svietimas yra specifiné suaugusiyjy Svietimo sritis,
kurios reik§mé gali biiti siejama su auksStesne vaiky ugdymo kokybe. Tévy
Svietimas — esminé sqlyga tévams tapti lygiaverciais pedagogy partneriais.
Tévy dalyvavimas pedagoginiame Svietime yra viena i§ pagrindiniy
edukaciniy pareigy, siekiant kokybiskesnio ikimokyklinio ugdymo apskritai.
Kaip teigia Juodaityté (2001), tévy Svietimas ikimokykliniame ugdyme apima
du socialinés edukacinés kilmés procesus: konstruktyvus tévy Svietimas,
tapdamas ikimokyklinio ugdymo socialinio edukacinio atsinaujinimo salyga,
drauge yra ir vaiky ugdymo tobulinimo paratikslas, tarsi visuomenés zvilgsnis
18 virSaus“ j tuos darinius, kuriuos ji pati suponuoja savo raidoje. Antra
vertus, tévy Svietimas yra ir suaugusiyjy Svietimo sritis, nes ji reikSminga
vienai socialinei grupei — tévams, itin suinteresuotiems vaiky ugdymo kokybe.
Bitent $is tévy Svietimo modelis grindziamas reik§mingumu naujos tévy, kaip
ugdytojy, patirties, kurios pagrindu jiems atsiranda salygos dalyvauti bendroje
ikimokyklinio ugdymo veikloje su pedagogais, suvokti savo patirties
vertingumg tobulinant vaiky ugdyma.

McCollum (1999) tévy Svietimg apibiidina kaip akivaizdzias
ikimokykliniy ugdymo jstaigy pastangas suteikti tévams kuo daugiau
pedagoginés informacijos arba netgi pakeisti ir formuoti naujg poZiirj j vaiky
ugdymg. Tévy Svietimas ikimokyklinése jstaigose sustiprina ir jy rySius su
pokyciais Svietimo sistemoje, nes tévai ir pedagogai, sprgsdami ikimokyklinio
vaiky ugdymo tobulinimo problemas, uztikrina sékmingo S$iy vaiky
mokymo(si) ateityje (mokyklose) salygas. Todél tévy Svietimas
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ikimokyklinése jstaigose tampa gana sudétingu edukaciniu reiskiniu, nes jis
grindziamas tiek suaugusiyjy Svietimo, tiek ir formalios Svietimo sistemos
apskritai pokyciais (Juodaityté, 2001).

Isryskéja dvi pedagoginio tévy Svietimo sampratos: viena pagrista
informacijos, ziniy perdavimu ir jy gausinimu, Kita orientuota j patirties
gausinimg, poziiiriy, vertybiy perkainojima, kompetencijy formavimg ir
gilinima, konstruktyvia veiklg (Lelitgiené, Simanaviciaté, 2010). Comer,
Haydnesas (1991) taip pat skiria du tévy pedagoginio Svietimo tipus:
konstruktyvyji (aktyvy, Svietima ,dalyvaujant™) ir nekonstruktyvyji
(formaly). Konstruktyvistai pabrézia, kad mokomo asmens Zinios ir
supratimas yra veikla, o ne informacija apie iSorés pasaulj, nes zmogus gali
suvokti ir tirti tik tai, ka yra patyres, t. y. subjektyvia, o ne objektyvia
tikrove. Pedagogy ir tévy interaktyvi sgveika su socialiniu ir kognityviniu
pasauliu, kuriame gyvena tévai ir vaikai, minéty autoriy nuomone, jmanoma
biitent dél konstruktyvaus $vietimo pobiidzio. Sie autoriai pasisako uz
konstruktyvy $vietimg, teigdami, jog tévus reikia jtraukti j aktyvig veikla,
sudaryti praktines konstruktyvaus dalyvavimo vaiky ugdymo procese
galimybes ir salygas, siekiant lygiavertés partnerystés su mokyklos
2010).

Konstruktyvus tévy S$vietimas orientuojamas ] naujas nuostatas,
atitinkancias ikimokyklinio ugdymo paradigmos kaitg, akcentuojamas
démesys vaiky socialinés kompetencijos plétojimui. Orientuojamasi ne tik |
naujus ikimokyklinio amziaus vaiky vertinimus, bet ir | suaugusiyjy
partnerystés biitinumg (Juodaityte, 2003). Konstruktyvaus tévy pedagoginio
Svietimo paskirtis — plétoti tévy pedagoging kulttirg ir pedagogines Zinias.

Tévy Svietimo konstruktyvus pobtudis interpretuojamas kaip
nedirektyvus jy mokymasis, orientuotas j:

e Zinias, mokéjimus, kurie atitinka ,,naujaja‘ vaiky ugdymo kryptj, tévy
ir pedagogy galimybes nuolat jg tobulinti per paritetinio pobiidzio
saveika;

e dviejy suaugusiy zmoniy grupiy pasirengimg ,,gyventi ir dirbti tuo
pa¢iu metu dviejose kultirose — intelektualioje, kurioje vyksta
orientacija j Zodzius ir idéjas, ir operacingje” (Juceviciené, 1997, p.
53).

Lietuvos ir uzsienio autoriai, analizuodami tévy pedagoginj
Svietima, iSskiria jo tikslus: pagerinti tévy zinias apie vaiky raida ir
poreikius; sukurti kontakty galimybes tarp tévy ir ugdymo jstaigos
bendruomenés; ugdyti supratimg apie socialinius veiksnius ir galimybes
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jiems daryti jtaka. Socialiniy-edukaciniy tévy nuostaty plétojimas susieja
tévy ir mokytojy bendruomenes. Tévams sudaromos salygos praktiskai
dalyvauti modernizuojant vaiky ugdyma. Pedagoginis Svietimas jgalina tévy
orientacijos ] vaikg kaip j asmen] transformacija, tévai ima labiau dométis
ikimokyklinio ugdymo galimybémis (Juodaityté, 2001; Petersson ir kt.,
2003).

Tévy Svietimas padeda palengvinti Seimos nariy individualaus
potencialo vystymasi, uzkerta kelig Seimos problemoms atsirasti, padeda
Seimoms jveikti sunkumus, su kuriais jos gali susidurti bet kuriuo metu. Sie
tikslai galéty buti pasiekti suteikiant tévams galimybe iSmokti suprasti save ir
kitus, palengvinant Zzmogaus vystymosi ir elgesio procesy supratimg jvairiais
Seimos gyvenimo etapais, padedant susipazinti su santuokos ir Seimos
modeliais ir procesais, jgyjant veiksmingas Seimos gyvenimo strategijas,
skatinant kokybiskai atlikti savo vaidmenis Siuo metu ir ateityje, ugdant
gebéjimus susitvarkyti su kylanc€iais sunkumais Seimoje (Martines Gonzales,
2001).

Akcentuojamas teigiamy santykiy tarp tévy ir vaiky stiprinimas.
Vystymosi pozitiriu tinkamas tévy $vietimas reiskia, kad tévy vaidmuo, ypac
atsispindintis per tévy ir vaiko santykius, yra esminis vaiky vystymosi
kontekstas (Kaiser ir kt., 1999).

Juodaityté, Gaucaité ir Kazlauskiené (2009) iSskiria tévy Svietimo
naudingumo kriterijus:

e  Tévai daugiau pasitiki ugdymo institucija.

e Didéja tikimybe, kad patys tévai ims aktyviau dométis vaiky aukléjimo
klausimais.

e  Tévai galés praplésti pazinciy ratg ir uzmegzti naudingus sau ir savo
vaikui socialinius rysius.

e  Ger¢ja vaiky mokymo(si) pasiekimai ir elgesys.

e [Sauga tévy pasitikéjimas ugdymo jstaiga ir jos pedagogais.

e  Ikimokykliné ugdymo jstaiga ir pedagogai sulaukia daugiau palaikymo
1§ tévy, kai sprendziami jvairis vaiky ugdymo kokybés klausimai.

e  Geréja ikimokykliniy ugdymo jstaigy ugdymo kokybé, nes tévai teikia
jvairius pasitlymus.

e  Stipréjant tévy ir pedagogy tarpusavio rySiams, stipréja ikimokyklinés
ugdymo jstaigos bendruomené.

Kaip teigia A. Juodaityt¢ (2001), plétojant tévy Svietima
ikimokykliniame ugdyme siekiama jveikti sengjj, stereotipinj tévy poziiirj |
vaiky ugdyma istaigose kaip sritj, priklausanciag tik pedagogams
profesionalams, tévams priskiriant tik neprofesionaliy ugdytojy funkcijas, o
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drauge ir nepakankamg atsakomybe uz vaiky ugdyma. Pedagoginis Svietimas
ikimokyklinio ugdymo jstaigose padeda iSvengti skirtingus interesus turinciy
suaugusiy zmoniy grupiy (pedagogy ir tévy) atsiradimo ir silpnina socialinio
konflikto galimybes. Tévams dalyvaujant vaiky ugdymo procesuose,
formuojasi ne tik nauja bendradarbiavimo su pedagogais patirtis, bet ir
tévams, ir pedagogams atsiranda nejprasty vaidmeny. Bitent Siuo pagrindu ir
susidaro patikimos prielaidos iSvengti konflikty tarp tévy ir pedagogy, kaip
profesionaliy ir neprofesionaliy ugdytojy, nes tévy konstruktyvios edukacijos
modeliai padeda sékmingai spresti tévy ir pedagogy pazitry suderinamumo
klausimus.

Siame kontekste isry§kéja esminés tévy pedagoginio $vietimo kryptys
— formuoti profesionalesnj pozitrj | ugdyma; suteikti galimybe realizuoti
tévams save bendruomeniskumo, bendros veiklos aplinkoje, priimant kity
apsisprendimg, derinant su individualiu savo apsisprendimu; skatinti tévus
aktyviai dalyvauti ikimokyklinio ugdymo jstaigos ugdymo veikloje; griauti
stereotipinius mastymo modelius, trukdancius pereiti prie modernesnio
ugdymo modelio.

Esminiai pedagoginio Svietimo aspektai biity tokie: ikimokyklinio
amziaus vaikai dél nepakankamo socialinio savarankiskumo yra itin susij¢ su
Seima, todél ikimokyklinio ugdymo institucijoje bitina siekti kokybisko tévy
pedagoginio Svietimo, siekiant, kad vaiky ugdymas biity visavertis; tévai ir
pedagogai yra lygiaverCiai partneriai, kuriy bendromis pastangomis
sékmingai tobulinamas vaiky ikimokyklinis ugdymas; tévy pedagoginis
Svietimas — aktyvus tévy mokymo(si) procesas, kai tévams nuolat sudaromos
salygos dalyvauti vaiky ugdyme ir jgyti jiems reikalingas kvalifikacijas bei
tobulinti tarpusavio santykius su pedagogais; <...> §vie€iant t€vus biitina jiems
ne tik suteikti ziniy vaiky ugdymo klausimais, bet ir siekti jy dalyvavimo
Svietimo politikos ir ikimokyklinio ugdymo institucijos valdymo procesuose,
teikiant pasitlymus ir priimant sprendimus; tévy pedagoginis Svietimas —
kokybiska ntidienos informavimo sistema, pripazjstama kaip svarbi paramos
Seimai sistemos dalis, padedanti saugiai auginti sveikus ir iSsilavinusius
vaikus bei uztikrinti Svietimo plétote. Tévy pedagoginio Svietimo paskirtis
ikimokyklinio ugdymo institucijoje siejama su Svietimo konstruktyvumu.
Juodaityté (2003) akcentuoja, kad konstruktyvaus tévy pedagoginio §vietimo
nauda tiek ikimokyklinio ugdymo institucijai, tiek tévams ir vaikams yra
akivaizdi — jis uztikrina ikimokyklinio ugdymo sisteming kaita per jsitraukima
1 visuomenéje vykstancius edukacinius procesus (Zr. 3 pav.):
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3 pav. Konstruktyvaus tévy pedagoginio $vietimo ikimokyklinio ugdymo jstaigoje
reik§mé ir buitinumas (pagal A. Juodaityte, 2003)

Tévy pedagoginis Svietimas remiasi $iais principais: humaniskumo,
kai pastebimas ir gerbiamas kiekvienas §eimos narys, tikima jo geruoju pradu,
palaikomi tévy sumanymai; meniskumo, kada sudaromos salygos teikti
estetinj malonuma, tenkinti vaiky ir tévy saviraiSkos poreikj, plétoti saves ir
pasaulio pazinimg, bendravima; integracijos, kai garantuojamas tiek vaiko,
tiek tévy asmenybiy skleidimo(si) integralumas; demokratiskumo — lygiaverté
tévy ir ikimokyklinio ugdymo institucijos sgveika, tévy ir pedagogy iniciatyvy
derinimas, partnerysté. Bendradarbiavimas su tévais (globéjais / riipintojais)
grindziamas demokratinémis nuostatomis: tévai visada priimami ir
iSklausomi, jiems suteikiama visapusiska informacija; individualumo, Kai
atsizvelgiama | tai, jog vaikai ir tévai skiriasi charakteriu, temperamentu,
pasaulio pazinimo stiliumi ir budais; bendruomeniskumo, kai puoseléjami
atviri santykiai ir partnerysté tarp tévy, pedagogy ir vaiky, o Seimos ir
institucijos sgveika grindziama aktyviu dalyvavimu ugdymo procese,
iniciatyvy derme; tautiSkumo (nacionalumo) — tévy pedagoginio Svietimo
turinys orientuotas j institucijoje puoseléjamas tradicines kultturos vertybes,
zadinamas tautinio tapatumo jausmas, padedama vaikui ir t€vams visa, kas jj
supa, jprasminti per vertybines, dorovines nuostatas, sudaromos salygos
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puoseléti ir saugoti tautos kultiros vertybes; diferencijavimo, kai
formuojamas ugdymo prieinamumas tiek vaikams, tiek tévams, pripazjstant
kiekvieno asmens individualuma, atsizvelgiant j Seimos poreikius, polinkius,
patirt], taikant skirtingus btadus ir metodus; tikslingumo — tévy pedagoginio
Svietimo turinys orientuotas j tévy motyvacijos zadinima, prielaidy tolesnei
bendrai veiklai sudaryma. Vykdant tévy pedagoginj Svietima naudojami ir
atsinaujinimo, vaikystés pasaulio sureikSminimo, lygiy galimybiy vaikams ir
suaugusiesiems Svietime suteikimo, vaiko individualizacijos tendencijy
Seimoje skatinimo, nuoseklumo, testinumo, lankstumo, prieinamumo,
sistemiskumo — darbas su tévais (globéjais) yra nuoseklus ir planingas, tévai
periodi§kai informuojami apie vaiky ugdymasi ir elgesj, atvirumo — tévams
(globéjams) prieinama informacija ne tik apie jy vaikus, bet ir apie visos
darzelio bendruomenés veiklg, lankstumo — darzelis atsizvelgia | tévy
(globéjy) pageidavimus, susijusius su jy vaiky ugdymu(si).

Apibendrinant galima teigti, kad mokslinéje literatiiroje tevy
pedagoginis Svietimas apibréZiamas labai jvairiai. Siam reiskiniui apibidinti
vartojami jvairiis terminai. Vis délto sutariama, kad tévy pedagoginis
Svietimas yra specifiné suaugusiyjy Svietimo sritis, kurios reikSmé siejama su
vaiky ugdymo kokybés didinimu. ISryskéja dvi tévy pedagoginio Svietimo
sampratos: viena pagrista informacijos ir Ziniy perdavimu, kita yra orientuota
J vertybiy perkainojimq, kompetencijy formavimg ir konstruktyvig veiklg.
Labiausiai siektinas yra konstruktyvus tévy pedagoginis $vietimas, kuris ne tik
orientuotas | naujas suaugusiyjy paziiras, bet yra ir ikimokyklinio ugdymo
socialinio atsinaujinimo sqlyga. Akcentuojamas ne tik tévy Ziniy apie vaiky
poreikius pagerinimas, Seimos problemy atsiradimo prevencija, pagalba
Seimai jveikiant sunkumus, bet ir tévy bei ikimokyklinio ugdymo jstaigos
mokytojy  kontakto  sukiirimas, partnerisky  santykiy — uzmezgimas.
Moksliniuose darbuose jzvelgiama jvairiapusé tévy pedagoginio Svietimo
nauda visiems ikimokyklinio ugdymo jstaigos bendruomenés nariams, taciau
labiausiai akcentuojama nauda kokybiskam vaiko ugdymui.

1.1.1. Tévy pedagoginio Svietimo teisinis reglamentavimas

Analizuojant tévy pedagoginio Svietimo ikimokyklinio ugdymo
jstaigose klausimus, tikslinga apzvelgti ikimokyklinio ugdymo procesq,
rezultatus ir veiklg reglamentuojancius dokumentus bei iSskirti esmines tévy
pedagoginio  Svietimo organizavimg reglamentuojancias  nuostatas.
Dokumentuose apibréziamos tévy funkcijos, atsakomybé, deklaruojamas tévy
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jitraukimas ] ugdymo jstaigos veiklas, bendradarbiavimas, taiau realiai

neapibréZiamas tévy pedagoginis §vietimas (Zr. 1 lentele):

1 lentelé. Tévy pedagoginj Svietimg reglamentuojantys dokumentai
DOKUMENTO DOKUMENTO REGLAMENTUOJAMA
RUSIS PAVADINIMAS SRITIS
Socialiniai- LR Konstitucija (1992) | Tévy (globéjy) jvairiapusis
politiniai ripinimasis vaiku. Tévy
visuomenés atsakomybé
raidos LR vaiko teisiy Teévy (globéjy) jvairiapusis

apsaugos pagrindy

ripinimasis vaiku. Atsakomybé

istatymas (1996)

Valstybés pazangos Kompleksiniy paslaugos ir
strategija ,,Lietuva infrastruktiira Seimai.
2030 (2012) Ikimokyklinio ugdymo

prieinamumas

2014-2020 mety
nacionalinés pazangos
programa (2012)

Kompleksinés paslaugos Seimai.
Pozityvios tévysteés jgiidziai

Svietimo raidos

LR Svietimo jstatymas
(2011)

Kompleksinés paslaugos Seimai.
Mokyklos ir tévy
bendradarbiavimas. Tévy
neformalus Svietimas, savisvieta

Valstybiné $vietimo
2013-2022 mety
strategija (2013)

Kompleksinés paslaugos Seimai.
Pozityvios tévystés jgudziai.
Mokyklos ir tevy
bendradarbiavimas

Specializuoti Neformaliojo Tévy mokymasis visq gyvenimg,
suaugusiyjy suaugusiyjy Svietimo ir | savisvieta
Svietimo testinio mokymosi
istatymas (2014)
Specializuoti Geros mokyklos Tévy ir mokyklos rysiai,
ikimokyklinio | koncepcija (2015) bendruomeniskumas
ugdymo jstaigy | Ikimokyklinio ugdymo | Teévy (globéjy) poreikiy bei
veiklos metodinés likesciy tenkinimas. Mokyklos ir

rekomendacijos (2015) | tévy bendradarbiavimas,
jtraukimas. Tévy atsakomybé
Metodinés Tévy (globéjy) poreikiy bei

rekomendacijos dél
ikimokyklinio ugdymo
organizavimo formy
jvairoveés (2013)

litkesciy tenkinimas. Mokyklos ir
tévy bendradarbiavimas,
jtraukimas. Tévy atsakomybé

Ikimokyklinio amziaus
vaiky pasiekimy aprasas
(2014)

Tévy (globéjy) poreikiy bei
likesciy tenkinimas. Mokyklos ir
tévy bendradarbiavimas,
jtraukimas, partnerysté

Privalomo
ikimokyklinio ugdymo

Pagalba seimai, tévy atsakomybé
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Lentelés tesinys.

DOKUMENTO
RUSIS

DOKUMENTO
PAVADINIMAS

REGLAMENTUOJAMA
SRITIS

nustatymo ir skyrimo
tvarkos aprasas (2012)

Mokiniy, turin¢iy
specialiyjy ugdymosi
poreikiy, ugdymo
organizavimo aprasas
(2011)

Tévy ir mokyklos
bendradarbiavimas, jtraukimas,
informavimas, parama ir pagalba
Seimai

Ikimokyklinio ugdymo
programy kriterijy
aprasas (2005)

Tevy (globéjy) poreikiy bei
likesciy tenkinimas. Mokyklos ir
téevy bendradarbiavimas,
jtraukimas. Tévy atsakomybé

Ikimokyklinio ugdymo
mokyklos vidaus audito
metodika (2005)

Tevy ir mokyklos
bendradarbiavimas, jtraukimas,
informavimas, parama ir pagalba

Seimai

Socialiniai-politiniai visuomenés raidos strategijos dokumentai (LR
Konstitucija (1992), LR vaiko teisiy apsaugos pagrindy jstatymas (1996),
Valstybés pazangos strategija ,,Lietuva 2030* (2012)) akcentuoja esming tévy
(globéjy) funkcijg — jvairiapusj ripinimgsi savo vaikais: LR Konstitucijos 38
straipsnyje raSoma: ,,Seima yra visuomengs ir valstybés pagrindas. Valstybé
saugo ir globoja Seima, motinyste, tévyste ir vaikyste. <...> Tévy teisé ir
pareiga — aukléti savo vaikus dorais zmonémis ir iStikimais pilieciais, iKi
pilnametystés juos islaikyti <...>.“ LR vaiko teisiy apsaugos pagrindy jstatyme
(1996) salia tévy rupinimosi vaikais, teisiy ir interesy gynimo akcentuojama
ir atsakomybé: ,,Tévai ar kiti vaiko atstovai pagal jstatymg turi taip ugdyti
vaika, kad jis tapty atsakingu visuomenés nariu <...>.*

Valstybés pazangos strategijoje
Lietuvos Seimy patiriamos socialinés problemos, susijusios su tévy uzimtumo
didéjimu, karty solidarumo mazéjimu, Zema tarpusavio santykiy kultiira, kurig

sLietuva 2030 iSrySkinamos

rodo gauséjantys Seiminiai konfliktai, akcentuojama kompleksiniy paslaugy ir
infrastruktiros Seimai sistemos plétra. Vienas i§ $ios pagalbos aspekty — vaiky
priezitiros ikimokyklinio ugdymo mokyklose prieinamumo didinimas, taip
sudarant Seimai palankias salygas derinti Seimos ir darbo jsipareigojimus.

Kompleksinés pagalbos Seimai svarba akcentuojama ir 2014—2020
mety nacionalinés pazangos programoje (2012) bei Valstybinéje Svietimo
2013-2022 mety strategijoje (2013). Siuose dokumentuose teigiama, jog
bitina sudaryti palankias sglygas vaikui augti, stiprinti $eima, ugdyti tévy
socialinius ir pozityvios tévystés jgidzius.

Valstybinéje Svietimo 2013-2022 mety strategijoje (2013), be jau
minéty prioritety, démesys sutelkiamas i mokyklos ir tévy bendradarbiavimg:
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16.1. papunktyje teigiama: ,,<..> Menkai bendradarbiaujama j mokykly
bendruomenes jtraukiant mokinius, tévus, socialinius partnerius,
nepasikliaujama visuomenés uzsakymu, daugiau orientuojamasi j aukstesnés
vadovybés pavedimus <..>%; akcentuojama, jog reikia skatinti Svietimo
turinio jvairove atveriant daugiau erdvés mokiniy, tévy ir socialiniy partneriy
iniciatyvoms.*

Minéti socialiniai-politiniai visuomenés raidos strategijos dokumentai
aiskiai koreliuoja ir su pagrindiniu Svietimo raidos strategijos dokumentu —
LR 8§vietimo jstatymu (2011). Dokumente akcentuojama ir Svietimo pagalbos
Seimai sistema, ir mokyklos bei tévy (globéjy) bendradarbiavimas vaiko
ugdymo klausimais. Ypatingas démesys skiriamas tévy (globgjy) teiséms ir
pareigoms uztikrinant kokybiSka, atliepiantj raidg ir poreikius vaiko ugdyma.

Nacionaliniai suaugusiyjy neformalaus $vietimo dokumentai remiasi
pasauliniais ir europiniais dokumentais, akcentuojanciais darny misy
visuomenés vystymasi. 2000 m. Europos Komisijos priimtas Mokymosi visg
gyvenimg memorandumas aktualizuoja nuolatinj mokymasi, partneryste
Svietimo srityje ir mokytojo vaidmens mokymo procese kaitg. Jungtiniy Tauty
Generaliné Asambléja 2015 m. patvirtino dokumentg ,,Keiskime miisy
pasaulj. Darnaus vystymosi darbotvarké iki 2030 mety®, kuriame teigiama,
jog visi asmenys ,,privalo turéti sglygas mokytis visa gyvenima, kad tai padéty
jiems jgyti ziniy ir jgtdZziy, reikalingy pasinaudoti galimybémis ir visapusiskai
dalyvauti visuomenés gyvenime®. Europos Komisijos diskusijoms skirtame
dokumente ,,Tvari Europa — iki 2030 m.” (2019) akcentuojamas démesys
»lygesnéms galimybéms dalyvauti jtraukioje, aukstos kokybés Svietimo ir
mokymo sistemoje visais gyvenimo etapais: nuo ankstyvojo ugdymo iKki
aukstojo mokslo ir suaugusiyjy Svietimo* (p. 22).

Tévy kaip suaugusiyjy S$vietimg reglamentuoja specializuoti
suaugusiyjy Svietimo dokumentai. Dar XX a. septintojo deSimtmecio
pabaigoje UNESCO S$ig idéja jtvirtino mokymosi visg gyvenimg programos
pavidalu. Lifelong Learning (LLL) tapo konceptualiu suaugusiyjy mokymo
principu. Suaugusiyjy Svietimo problemos ypac aktyviai pradétos gvildenti
artéjant XXI amziui. 1997 m. Hamburge vykusios penktosios UNESCO $aliy
tarptautinés suaugusiyjy Svietimo konferencijos metu buvo akcentuojama
suaugusiyjy Svietimo reikSmé, jis vertinamas kaip investicija j zmogy, kaip
esmingé tolesnés pasaulio pazangos jéga. Pasaulio Svietimo sistemose pradéta
ieSkoti suaugusiyjy Svietimo motyvacijos ir galimybiy jteisinti, jprasminti
mokymosi visg gyvenimg koncepcija (Aleknaité-Bieliauskiené, 2009). 1998
m. Lietuvos Respublikos Seime priimtas Neformaliojo suaugusiyjy Svietimo
jstatymas reglamentavo neformaliojo suaugusiyjy S$vietimo terming ir
suformulavo S§iai Svietimo formai aktualius uzdavinius. 2014 m. patvirtinta
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nauja LR neformaliojo suaugusiyjy Svietimo jstatymo redakcija —
Neformaliojo suaugusiyjy $vietimo ir testinio mokymosi jstatymas. Siuose
dokumentuose apibréziamos suaugusiyjy mokymosi formos ir esminés mums
aktualios suaugusiyjy Svietimo sgvokos: neformalusis suaugusiyjy Svietimas,
mokymasis visq gyvenimg, savisvieta, nusakomi neformaliojo suaugusiyjy
Svietimo mokymosi principai.

Ikimokyklinio  ugdymo  procesa, rezultatus ir  veikla
reglamentuojanciuose dokumentuose (Geros mokyklos koncepcija (2015);
Privalomo ikimokyklinio ugdymo nustatymo ir skyrimo tvarkos aprasas
(2012); Ikimokyklinio ugdymo programy kriterijy aprasas (2005);
Ikimokyklinio ugdymo metodinés rekomendacijos (2015); Metodinés
rekomendacijos dél ikimokyklinio ugdymo organizavimo formy jvairovés
(2013); Ikimokyklinio amziaus vaiky pasiekimy aprasas (2014); Mokiniy,
turinCiy specialiyjy ugdymosi poreikiy, ugdymo organizavimo aprasas
(2011); Ikimokyklinio ugdymo mokyklos vidaus audito metodika (2005))
kontekstualizuojami jvairaus lygmens ugdymo jstaigos, mokytojy ir visos
bendruomeneés ry$iai su tévais.

Geros mokyklos koncepcijoje (2015) iSskiriami keli geros mokyklos
aspektai.  Gyvenimo  mokykloje  aspekte  pabréZiamas  rysSkus
bendruomeniskumas ir stipris rySiai tarp vaiky tévy ir mokytojy,
uztikrinantys ugdymo tiksly jgyvendinimg. Galima daryti iS§vada, kad ir like
geros mokyklos aspektai yra aktualiis tévams, kaip svarbiems mokyklos
bendruomenés nariams, atsakingiems uz savo vaiky ateit].

Ikimokyklinio ugdymo mokyklos vidaus audito metodikoje (2005)
kaip vienas i§ vertintiny ikimokyklinio ugdymo mokyklos veiklos rodikliy
nurodomos mokyklos vertybés. Sj rodiklj apibiidina sukurta gerai arba tik
fragmentiskai veikianti zévy ir kity asmeny sutikimo, priémimo, informavimo
sistema. Mokyklos vidaus ir iSorés rySius apibudina tai, kaip vyksta
bendravimas ir bendradarbiavimas su tévais. Vertinant vaiko ugdymo ir
ugdymosi situacijg jstaigoje, stebimas Seimos ir mokyklos bendradarbiavimo
ugdymo procese rodiklis, analizuojama, kokiomis formomis ir kokiu tikslu
Seima jtraukiama j vaiky ugdymo(si) procesa mokykloje, kokia numatyta
informavimo apie vaiko pasiekimus tvarka, jos sistemingumas ir formy
prieinamumas tévams, kaip ir kokiomis priemonémis tévai informuojami ir
konsultuojami, ar naudojamos Siuolaikinés komunikacijos priemonés.
Fiksuojama Seimos gaunamos informacijos kokybé: teikiamos informacijos
parinkimo kriterijai, griZztamasis rySys, prielaidos ugdymo(si) testinumui
Seimoje uztikrinti. Ikimokyklinio ugdymo mokyklos vidaus audito metodikoje
(2005) nurodoma, kad tévy jtraukimas ir bendradarbiavimas su tévais turéty
vykti ir atliekant vaiko raidos ir pasiekimy vertinimg. Svarbu, kaip tévai yra
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jtraukiami j vaiky pasiekimo vertinimo procesg ir tolesniy vaiko ugdymosi
gairiy numatyma; kaip derinami tévy ir mokytojy poziiiriai, veiksmai
skatinant vaikus ir vertinant jy pasiekimus; kokj poveikj tai daro tolesniam
vaiko ugdymui(si).

Vienas i$ svarbiy vertintiny mokyklos veiklos rodikliy yra parama ir
pagalba Seimai: paramos jvairové, teikiamy paslaugy kokybé, paslaugy
tikslingumas. Stebima, ar paramos ir pagalbos Seimai paslaugos tenkina ne tik
vaiky, bet ir tévy poreikius, ar atitinka bendruomenés lukescius ir dera su
nacionaliniais tikslais.

Privalomo ikimokyklinio ugdymo nustatymo ir skyrimo tvarkos
aprase (2012) ir Mokiniy, turin¢iy specialiyjy ugdymosi poreikiy, ugdymo
organizavimo aprase (2011) kontekstualizuojama pagalba Seimai. Privalomo
ikimokyklinio ugdymo skyrimas galimas socialing rizikg patirianciai Seimai,
taCiau neatmetant tévy atsakomybés, uztikrinant punktualy vaiko atvykima j
ugdymo jstaiga, kity sutartyje su ugdymo jstaiga nurodyty pareigy vykdyma.
Ikimokyklinio ir prieSmokyklinio amziaus vaikui, turin¢iam specialiyjy
ugdymosi poreikiy, ir jo tévams (globéjams) gali biiti kompleksiskai teikiama
Svietimo pagalba, atsizvelgiant j nustatytus mokinio specialiuosius ugdymosi
poreikius, mokinio, tévy (globéjy, ripintojy) pageidavimus.

Pagrindiniai  dokumentai,  kontekstualizuojantys  ugdymo(si)
ikimokyklinio ugdymo jstaigoje procesa, turinj, pasiekimy vertinimg, yra
Ikimokyklinio ugdymo programy kriterijy apraSas (2005); Ikimokyklinio
ugdymo metodinés rekomendacijos (2015); Metodinés rekomendacijos dél
ikimokyklinio ugdymo organizavimo formy jvairovés (2013); Ikimokyklinio
amziaus vaiky pasiekimy aprasas (2014). Minétuose dokumentuose
akcentuojama, jog ugdymas ikimokyklinio ugdymo mokykloje turi atitikti
vaiky amziy, individualias jy ypatybes, tenkinti vaiky ir tévy (globgjy)
lukes¢ius ir poreikius. Visi Sie aspektai yra jgyvendinami parengtoje
mokyklos programoje. Minétuose dokumentuose jvairiose ikimokyklinio
ugdymo veiklos srityse akcentuojamas glaudus bendradarbiavimas su tévais,
tévy partneriski santykiai su mokytojais, informacijos apie vaiko ugdymosi
pasiekimus bei pazanga teikimas, vaiky ugdymo(si) rezultaty derinimas su
tevais, jtraukimas i vaiko ugdymo(si) procesa. Pabréziama ir tévy, kaip
svarbiausiy vaiko ugdytojy, atsakomybé uz vaiko gerove, sveikatg ir
kokybiska ugdyma.

Apibendrinant galima teigti, kad Lietuvos Respublikos teisiniuose
dokumentuose (socialiniuose-politiniuose visuomenés raidos, svietimo raidos,
specializuotuose suaugusiyjy Svietimo bei specializuotuose ikimokyklinio
ugdymo jstaigy veiklos dokumentuose) apibréziamos tévy funkcijos,
atsakomybés, daugiausia démesio skiriama kompleksinés pagalbos Seimai
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akcentavimui, tévy poreikiy ir lukesciy tenkinimui, deklaruojamas tévy
jtraukimas j ugdymo jstaigos veiklas, bendradarbiavimas, taciau realiai
neapibréziamas tévy pedagoginis Svietimas, néra tiesioginiy gairiy, kaip jis
turéty biiti organizuojamas.

1.1.2. Tévy pedagoginio Svietimo formos ir turinys

IS ankstesniy jzvalgy matyti, kad néra bendros tévy pedagoginio
Svietimo sampratos, taciau vis délto iSrySkéja dvi jos kryptys: formali,
pagrista tévy informavimu ir ziniy perdavimu, ir konstruktyvi, pagrista
aktyvia veikla, tévy kompetencijy formavimu, poziiirio j vaiky ugdyma kaita
pedagoginio Svietimo kryptys suponuoja ir pedagoginio Svietimo formy
pasirinkimg. ISanalizavus moksline literattirg galima teigti, kad formy yra
pakankamai daug ir jvairiy, taciau formy parinkimas ir taikymas praktiniame
darbe priklauso nuo mokytojy turimy kompetencijy, profesinio pasirengimo
ir meistriSkumo, patirties, pedagoginio pasaukimo, kuirybiskumo, asmeniniy
savybiy, nuo konkrecios situacijos, laiko, erdves, turimy istekliy (éemius,
1997; Juodaityté, 2001; Juodaityté, Gaucaite, Kazlauskiené, 2009; Lelitigiené,
Simanaviéiaté, 2010; Kruger, Michalek, 2011; Galindo, Sheldon, 2012;
Ailincai, Weil-Baraisb, 2013; Urnéziené, Tuciené, 2014). Tévy pedagoginio
Svietimo formy parinkimg sglygoja ir keliami tikslai: padéti tévams iSnaudoti
savo Svietimosi galimybes ugdant kompetencijas ir kuo geriau iSnaudoti
turimus isteklius; gerinti tévy supratimg apie vaiky ugdymasi; padéti tévams
igyti Ziniy ir jgiidziy; numatyti tévy elgesio pasekmes; informuoti; uzkirsti
kelig problemoms; uzkirsti kelig rizikingam elgesiui; padéti tévams susidoroti
su sunkumais; remti tévus atliekant tévystés pareigas; pagerinti santykius
Seimoje; pakeisti tévy elgesj (Ailincai, Weil-Baraisb, 2013).

Kaip rodo tyrimai (Juodaityté, 2003; Juodaityté, MartiSauskieng,
2007; Green, Walker, 2007; Sandberg, Vuorinen, 2008; Juodaityté, Gaucaité,
Kazlauskiené, 2009; Lelitigiené, Simanaviciiité, 2010; Kruger, Michalek,
2011; Galindo, Sheldon, 2012), ikimokyklinés jstaigos pedagogai taiko pacias
jvairiausias pedagoginio tévy Svietimo, bendradarbiavimo su tévais formas:
informavimg, pokalbius su tévais, tévy susirinkimus, seminarus, paskaitas,
individualius susitikimus ir pokalbius su vaiko tévais ar globéjais ir pan.,
kurias jmanoma realizuoti tik tévams esant ugdymo jstaigoje.

Tévy pedagoginio S$vietimo formos skirstomos j formalias ir
neformalias. Pedagogy praktiky patirtis rodo, kad tévams priimtinesnés
neformaliojo §vietimo formos, nes jos labiau jtraukia Seimas j ugdymo
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procesa, jy efektyvumas yra zymiai didesnis. Kartu jos reikalauja daugiau
kiirybiskumo, organizuotumo (Kuzaviniené, 2003). Efektyvus tévy
pedagoginis Svietimas gali buti uztikrinamas tik tuo atveju, kai ikimokyklinio
ugdymo jstaiga ir Seima veikia paritetiniais pagrindais (Litviniene, 2002).

Cernius (1997) isskiria tradicinés ir netradicinés tévy ir mokytojy
saveikos formas ir jas klasifikuoja j individualias, grupines ir kolektyvines (zr.
4 pav.). Tévy pedagoginio Svietimo formos pateikiamos jvairiose
ikimokyklinio ugdymo programose ir metodikose (,,Vérinélis“ (1993);
HAuginu gyvybés medj“ (1998); ,Ikimokyklinio ugdymo gairés* (1993)):
bendrasis tévy Svietimas kolektyvinémis formomis (susirinkimai, paskaitos,
konferencijos), specialusis Svietimas grupinio ir individualaus darbo
formomis, vadovavimas tévy pedagoginei savisvietai, teigiamos vaiky ugdymo
patirties sklaida.

SEIMA TEVY IKIMOKYKLINIO
<—  PEDAGOGINIS — UGDYMO |STAIGA
SVIETIMAS

l

Saveikos formos:
- tradicinés;
- netradicinés

— } T~

Individualios Grupinés Kolektyvinés
Tévy dalyvavimas Tévy aktyvo veikla; Téwvy susirinkimai;
istaigos veikloje; Lopselio-darzelio taryba; Bendri renginiai,
Lankymasis namuose; Tévy klubai, asociacijos; Sventés;
Susirasinéjimas; Informaciné veikla; Atviry dury dienos;
Individualios specialisty Specialisty (lektoriy) I1Svykos.
konsultacijos; konsultacijos;

Individualls pokalbiai; Tévy dalyvavimas vaiky
Pasnekesiai atvedant ir ugdymo procese.

pasiimant vaikus.

4 pav. Seimos ir ikimokyklinio ugdymo jstaigos saveikos formos vykdant tévy
pedagoginj §vietima (pagal V. Cerniy, 1997)

Tradicinés tévy pedagoginio Svietimo formos vis dar placiai
naudojamos ikimokyklinio ugdymo jstaigose. Dazniausiai naudojami
individual@is pokalbiai. Jie yra gana naudingi, nes tenkina tévy poreikius ir
lukescius, operatyviau galima spresti iSkilusias problemas, suteikiama parama
yra dalykiSkesné. Tévai ateina pas mokytoja suzinoti apie vaiko diena,
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konsultuotis ugdymo klausimais. Individualaus pokalbio ar konsultacijos
s¢kmé labai priklauso nuo mokéjimo klausytis, jsijausti i kito zmogaus mintis
ir jausmus. Klausantis svarbu isgirsti ne tik zodZzius, bet ir tong, intonacija,
stebéti kiino kalba: mimika, gestus, judesius, suvokti ka tévai nutyli.

Tévy Svietimui realizuoti placiai pasaulyje naudojamos tévystés
programos, kuriy metu tévai mokomi veiksmingy strategijy, kaip spresti
Jvairias problemas, susijusias su vaiky ugdymu ir elgesiu; padedama tévams
iSmokti naujy bendravimo su vaikais biidy ir iSreiksti savo mintis bei jausmus;
padeda sumazinti tévy stresa; padeda iSmokti pasitikéti savimi; suteikia Ziniy
apie vaiky psichologinj vystymasi; mokomi jvertinti savo vaiko priezitiros
praktika ir taikyti ja atsizvelgiant j vaiko poreikius (Ailincai, Weil-Baraisb,
2013).

Formalus tévy Svietimas daZniausiai realizuojamas per tévy
informavimg. Pasak Juodaitytés, Gaucaités ir Kazlauskienés (2009),
komunikacijos tarp ugdymo institucijos ir Seimos turinys dazniausiai apima
dvi pagrindines sritis: informacija apie ugdymo jstaigg ir informacija apie
ugdytinj. Bendraudami mokytojai ir tévai dazniausiai keiciasi informacija ir
idéjomis apie vaiky raidg ir pazangg ugdymo jstaigoje ir namuose. Nepaisant
to, daznai susitikimuose su tévais mokytojai kritikuojami kaip sagmoningai ar
nesamoningai siunciantys tévams zinia, jog jie turéty savo vaiky ugdyma
patikéti ekspertams, t. y. mokytojams (Symeou, Roussouidou, Michaelides,
2012; Ciuladiené, Valantinas, 2016; Valantinas, Ciuladiené, 2012, 2013).
Tévy informavimo tvarka reikéty keisti: atviriau tévus jsileisti j jstaigos vidy,
skatinti tévus lankytis jstaigoje, grupéje. Jei tévai dél laiko stokos neturi
galimybiy nuolatos lankytis jstaigoje, pedagogai gali elektroniniu pastu siysti
savo pastabas, informuoti tévus apie mégstama vaiko veikla.

Vis délto kintant socialinei situacijai ir visuomenei tampant
informacine, kurios pagrindinis bruozas — permanentiné kaita ir
atsinaujinimas (Juodaityté, Gaucaité ir Kazlauskiené, 2009), ikimokyklinio
ugdymo jstaigoje, orientuojantis i tévy poreikius, turi keistis ir tévy
pedagoginio $vietimo procese naudojamos formos, implikuojamos $vietimo
inovacijos. Nors, kaip teigia Janitinaité (2019), inovacija nebitinai yra tai, kas
yra unikalu, — tai gali reiksti jgyvendinama idéja, kuri konkrecioje situacijoje
yra nauja. Zibénien¢ (2020) isskyré dvi edukaciniy inovacijy kategorijas:
inovacijos, susijusios su mokyklos bendruomenés veikla, ir inovacijos,
susijusios su mokyklos materialinés bazés tobulinimu. Autoriai
(Papadopoulos ir kt., 2016; Visvizi ir kt., 2019) akcentuoja, kad edukacinés
inovacijos néra siejamos vien su informacinémis, moderniomis
technologijomis, jos yra siejamos su mokytojais ir jy kompetencijomis ieskoti,
kurti naujus biidus, veiklas. Taigi, kaip teigia Dobranskiené¢ (2004), pirmiausia
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reikia keisti jprastas ir pabodusias bendradarbiavimo su tévais formas (tévy
susirinkimus, vizitus j namus ir kt.) j netradicines formas. Autorés minciai
pritaria ir kiti tyréjai, pastebintys, jog tévy susirinkimai néra pati efektyviausia
tévy Svietimo forma. Lelitigiené, Simonavicitte (2010) mano, kad sékmingai
tévams ir mokytojams bendradarbiauti labiausiai kenkia formalis, nenaudingi
susirinkimai, nes juose teaptariami vaiko mokymosi rezultatai ir drausme.
Tradiciniai susirinkimai yra skirti vaiko praeiciai (kas jau jvyke), o
netradiciniy susirinkimy metu, pvz., mokslo mety pradzioje, tévams
pateikiama iSsami informacija apie ugdymo metodus, formas, vertinimg ir
pan., t. y. tokie susirinkimai orientuoti j ateitj (kas ir kaip vyks) (Ciuladiene,
Valantinas, 2016).

Tévy savanorysté ikimokyklinio ugdymo jstaigoje labai iSplecia vaiky
ugdymo procesg. RySys tarp namy ir mokyklos pozityviai veikia ne tik vaiko
pasiekimus, bet ir apskritai saves vertinima (Gilleece, 2015). Teévy
dalyvavimas jvairiuose ugdomuosiuose renginiuose, grupés veiklose,
ugdymo(si) procese padeda vaikams lengviau prisitaikyti prie naujy situacijy.
Ugdytiniy tévams buvimas kartu su vaikais jiems svarbioje aplinkoje,
dalyvavimas jvairiose veiklose padeda geriau pazinti savo vaikus skirtingose
aplinkose. Ugdytiniy tévai, dalyvaudami savanoriskoje veikloje ugdymo
istaigoje, igyja daugiau bendravimo ir bendradarbiavimo jgudziy su
ikimokyklinio ugdymo jstaigos bendruomene. Savanoriaudami tévai jaucia
didesng atsakomybe ir tampa aktyvesniais ir labiau motyvuotais
bendruomenés nariais.

Pedagoginis tévy Svietimas siekiant atliepti Siuolaiking mokymosi
paradigma turéty biti ne tik ziniy teikimas, bet ir konstruktyvi veikla, pagrjsta
asmens aktyvumu, bendradarbiavimu, kai zinios yra konstruojamos pazjstant
tam tikrus reiSkinius ir aktualizuojamos veikiant (Simanavicitte, Lelitigieng,
2010). Siuo atveju keiciasi ir tévy vaidmenys — tévai i§ mokyklos paslaugy
gavéjy, kuriems tik perteikiamos zinios, tampa mokyklos paslaugy gavéjais ir
partneriais, kai ugdomos pedagoginés kompetencijos, plec¢iama patirtis,
perkainojamos vertybés (Zr. 5 pav.):
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PEDAGOGINIO TEVU SVIETIMO METODAI

Tévai — mokyklos
paslaugy gavéjai

Tévai — mokyklos paslaugy
gavéjai ir partneriai

@ =
= Paskaitos Disputai g 22
8 Parodos Konferencijos @) E >
; Susirinkimai Atviry dury dienos E =
s Konsultacijos Prevencinés programy, E > -
o projekty veiklos E 20
= Informacijos skleidimas Dalyvavimas bendruose = 2
~ renginiuose, §ventése, i zZ S
E iSvykose 2 25
& | Individualts pokalbiai, Bendradarbiavimas: zRe9
E lankymasis namuose a) organizuojant 8 % <
= veiklas, =P
z b) jgyvendinant g = %
N veiklas, =k
A
=™

€) ugdant vaikg

5 pav. Tévy pedagoginio $vietimo metodai (pagal Simanaviéitite, Lelitigieng, 2010)

Mokyklos ir tévy bendravimas ir bendradarbiavimas, jy saveika
iSreiskiami taip:

* tévy konsultavimas svarbiais vaiko ugdymo ir mokymo klausimais;

* bendros mokiniy, mokytojy ir tévy i§vykos, kelionés;

* tévy jtraukimas j ugdymo procesa panaudojant jy profesing veikla
(pamokos, seminaro arba praktinio uZzsiémimo vedimas, ekskursija
darboviete);

» tévy pagalba jy vaikams mokantis (Leliigiené, Simanaviciiite,
2010).

Siekdamas kokybisko tévy Svietimo, mokytojas prisiima tarpininko
vaidmenj. Tarpininkavimas, anot Ailincai, Weil-Baraisb (2013), reiskia
strategijas ir zmogiskuosius isteklius, panaudojamus ketinimams pasiekti (p.
2010). Tévy Svietime tai reiskia, kad reikia atsizvelgti j tévy poziiirj, likescius,
poreikius, interesus, vertybes ir pan. Tévy §vietimui realizuoti naudojamos
jvairios tarpininkavimo priemonés: specialisty vizitai | namus, susitikimy su
labiau patyrusiais tévais organizavimas, diskusijy tarp tévy organizavimas,
vaidmeny zaidimai ir kt. Be §iy Siuolaikiniy tarpininkavimo formy, yra
telefoniniy konsultacijy paslaugos, TV serialai, kaip nuomonés formuotojai,
internetiniai pokalbiai, virtualiy diskusijy forumai, mokymo platformos ir kt.
Svietime yra itin aktualios ir efektyvios informacinés komunikacinés
technologijos. Be tradicinés raSytinés medziagos (informaciniy teksty,
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skrajuciy, lankstinuky), naudojami skirtingas situacijas vaizduojantys
piesiniai, komiksai, filmai.

Taigi Salia tradiciniy mokytojo vaidmeny iSrySkéja ir nauji — févy
pedagoginio konsultanto. Tarptautiniy zodZziy zodyne konsultantas
apibiidinamas kaip kaZkurios srities specialistas, duodantis patarimus savo
specialybés klausimais. Tévy Svietimo forma — pedagoginis konsultavimas —
ikimokyklinio ugdymo jstaigoje suvokiama kaip neatsiejama S§vietimo
sistemos grandis. Tévy konsultavimo tikslas, anot Compani, Lang (2015), taip
sufomuluoti patarima tévams, kad jis tapty iSsakyto susirlipinimo atspindziu.
Tokiu biidu bus pleciama tévy kompetencija, pateikiamos gairés, kaip tévams
pasitikéti savimi ir perimti atsakomybe uz savo tikslus. Mokytojy
bendravimas su tévais turi biti profesionalus, keliantis pasitikéjimg ir
zadinantis norg daugiau suzinoti. Sékmingam konsultavimui budingas
konkreciy problemy, tiksly ir krypties zinojimas, jvardijimas, supratimas ir
aptarimas.

Bendravimas mokykloje su tévais paprastai vyksta Zodziu
(individualiai) ar rastu. Rasytiné komunikacija gali biiti sarasai, formos,
pazymos, ataskaitos, renginiy kalendoriai ir pan. Mokytojy ir tévy Zodinio
bendravimo badus nustato mokyklos. Tai gali bati, pvz., tévy ir mokytojy
konferencijos. Daugelis neoficialiy kontakty (atsitiktiniai pokalbiai,
vakariniai susitikimai atéjus pasiimti vaiko) ir bendravimo su tévais budy gali
suteikti mokytojams ir tévams galimybes iSsiaiskinti vieniems kity poreikius
ir likescius (Symeou, Roussouidou, Michaelides, 2012).

Siekiant, kad pateikiamos informacijos turinys tévams biity aktualus,
reikéty issiaiskinti tévy poreikius — kokios temos jiems yra aktualios.

Tévy pedagoginio Svietimo turinj gali sudaryti Zzinios apie
psichologinj ir pedagoginj vaiky aukléjima Seimoje; jvairaus vaiky amziaus
raidos ypatumus; adaptacijos problemas; ugdymo ir elgesio problemy
sprendimg; $eimos nariy pareigas, aukléjimo Seimoje turinj, formas, metodus,
sunkumus, klaidas; apie specialiyjy ugdymosi poreikiy turinciy vaiky
ugdyma; tévy ir vaiky tarpusavio santykius, santykiy reguliavimo budus;
vaiky laisvalaikio problemas, sveikata ir sveika gyvensena; pozityviaja
tévyste, vaiko ugdymosi pasiekimus (Arnautova, 2012; Burvyté, 2013;
Bednarska, 2014; Ber¢nik, Devjal, 2017).

Lietuvoje ir uZzsienyje atlikti tévy pedagoginio Svietimo poreikio
tyrimai rodo tévy pedagoginio Svietimo turinio aktualumg. Tévams daznai
kyla klausimy, kaip aukléti vaikus, kaip juos ugdyti, kaip atpaZzinti ir spresti
vaiky psichologines problemas, kaip atpazinti vaiky raidos ypatumus ir kaip
spresti jy raidos problemas, kaip spresti vaiky ir kity $eimos nariy bendravimo
problemas. Galima teigti, kad tévy poreikiai susij¢ su vaiky aukléjimu,
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ugdymu, raidos steb¢jimu, jy priezitra. Ikimokyklinio amziaus vaikus
auginantys tévai noréty lankyti pedagoginio Svietimo kursus, pasikonsultuoti
riipimais vaiko auginimo ir aukléjimo klausimais su specialistais (Svietino
pagalba Seimoms, turincioms 1—6 mety vaikus, 2008). Tévai mano, kad biitent
ikimokyklinio ugdymo jstaigos mokytojai gali pakonsultuoti ir patarti
rupimais klausimais: dél vaiky adaptacijos, miego jprociy, atsisakymo valgyti,
raidos ypatumy, drausmeés riby nustatymo. O’Toole ir kt. (2019) teigia, kad
tévy Svietimas ugdymo klausimais yra reikalingas ir reikSmingas vaiko
gerovei. O’Toole ir kt. (2019) tévy poreikius ugdymo turiniui suskirsté j tris
grupes: patarimai, kaip aukléti; patarimai, susije¢ su vaiko vystymusi ir
ugdymusi; rekomendacijos dél drausmés.

Apibendrinant galima teigti, kad tévy pedagoginio Svietimo kryptys
yra dvi: viena formali, pagrista tévy informavimu, Ziniy perdavimu, o kita
konstruktyvi, pagrista aktyvia veikla, tevy pozZiirio kaita. ISskiriamos
formalios ir neformalios bei individualios, grupinés ir kolektyvinés tévy
pedagoginio Svietimo formos. Formalus tévy pedagoginis Svietimas
realizuojamas per tévy informavimgq. Pastebima, kad dar placiai naudojamos
tradicinés tévy Svietimo formos — individualits pokalbiai. Siekiant atliepti
Siuolaiking mokymosi paradigmgq, tévy pedagoginis Svietimas turéty biti ne
tik Ziniy perteikimas, bet ir konstruktyvi veikla, pagrista asmens aktyvumu.
Todél jprastas bendradarbiavimo su tévais formas (tévy susirinkimus, vizitus
i namus ir kt.) reikéty keisti inovatyviomis, jgalinanciomis konstruktyvig tévy
pedagoginio Svietimo kaitq: akcentuojama tévy savanorysté ikimokyklinio
ugdymo jstaigoje, tévystés programos. lkimokyklinio ugdymo mokytojas
turéty prisiimti tarpininko, konsultanto funkcijas ir gebéti parinkti ne tik
tinkamiausiq tévy pedagoginio Svietimo formgq, bet ir turinj.

1.1.3. Tévy kaip edukaciniy paslaugy vartotojy poreikiai

Tyréjai (Christenson, 2004; Arnautova, 2012; Dockett, Perry,
Kearney, 2012; Galindo, Sheldon, 2012, Burvyté, 2013; Grincevi¢iené, 2014)
sutaria, kad Seima — tai pirmoji ugdymo institucija, labiausiai daranti jtaka
visam tolesniam asmens gyvenimui ir jau nuo XX a. traktuojama kaip
valstybés ir visuomenés pagrindas, formuojantis asmenybe. Seima yra
pagrindinis vaiko socializacijos veiksnys, jgalinantis vaikus jgyti socialiniy
ziniy, suformuoti ir tobulinti jgtdzius bei gebéjimus, tinkamas vertybes,
idealus, taisykles ir normas, formuoti individualias savybes, o tévai — pati
gausiausia ir jtakingiausia su mokykla susijusi interesy grupé (Zelvys, 2003).
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Seimos ir visuomenés raida susijusi su karty (Generation) Kaita.
Targamadz¢, Girdzijauskiené, Simelioniené ir kt. (2015) teigia, kad karty
skirtumus lemia ne Zmoniy amzius, bet skirtingos jvairiy karty vertybiy
sistemos, iSliekanCios visg Zmogaus gyvenima. Kiekvienos kartos tévai
pasizymi tik jai budingomis saves kaip asmenybés bei pasaulio suvokimo,
santykio su aplinka, vaiky aukléjimo, bendravimo su ugdymo jstaiga ir
pedagogais ypatybémis. Remiantis jvairiy autoriy (Zemke, Raines ir
Filipczak, 2000; Lumpijeva, Volkov, 2013; McCrindle, 2014; Targamadz¢ ir
kt. 2015) pateikiamomis karty klasifikacijomis ir laikotarpiais galima teigti,
kad daugelis ikimokyklinio ir pradinio ugdymo mokyklas lankanc¢iy vaiky
tévy priklauso ,,Y* kartai — vadinamajai tikstantmecio kartai (Millennial
Generation).

Tukstantmecio kartos atstovai gimé globalizacijos, komunikacijos,
technologijy ir belaidzio rySio eroje, augo kity kultiiry jvairovés ir poveikio
aplinkoje. Sios kartos atstovai yra labiau iSpruse, geriau isilaving nei pries tai
buvusios kartos (Zemke, Raines ir Filipczak, 2000, p. 9), augo apgaubti
besalygisku tévy rapesciu. Tai padéjo Siai kartai iSsiugdyti ne tik didziulj
pasitikéjima savimi, bet ir tolerancija aplinkai. Sios kartos atstovai daug
dazniau pasisako pries rasizma, seksizma, homofobijg. Tai socialiai atsakinga
karta, daug démesio skirianti globalioms socialinéms problemoms, tvirtai
pasisakanti uz individo teises (Duchscher, Cowin, 2004, p. 497). ,,Y* kartos
atstovams labai svarbi karjera, jie itin vertina prasminga bendradarbiavimg ir
komandinj darba.

Reikéty akcentuoti, jog minétos kartos tévai yra vartotojiskos
visuomenés atstovai. Pruskus (2011), analizuodamas vartotojiskos
visuomenés funkcionavimo pagrindus, akcentuoja trumpalaikiy malonumy
svarbg zmogaus gyvenime bei prekiy ir paslaugy jsigijima cia ir dabar
(p. 305). Siejant tai su tévy pedagoginiu $vietimu, bendradarbiavimu su
ugdymo jstaiga, galima stebéti tévy poreikj gauti daug ir jvairiy paslaugy, o
juy vaiky ugdymo(si) rezultatas turi biiti greitai ir aiSkiai pastebimas.
Ikimokyklinio ugdymo jstaiga, orientuodamasi j savo misijg, tikslus ir
strategija, kaip tik ir teikia edukacines ir socialines paslaugas bendruomenés
nariams. Reik$mingiausios edukacinés paslaugos tévams — pedagoginis
Svietimas ir pedagoginé bei psichologiné pagalba (MartiSauskiené, Trakselys,
2017). Siuolaikinés modernios ikimokyklinés jstaigos siekia teikti kokybisko
ugdymo paslaugas ir tenkinti vaiky, tévy poreikius, kurie yra ,.konkretis
vartotojy norai, suvokimas, jog kazko truksta arba yra gerai* (Pociute, 2005),
o likes¢iai siejami su troskimais, orientuotais ] perspektyva. Todél
ikimokyklinio ugdymo jstaiga turi buti suinteresuota issiaiskinti vartotojo
poreikius, lukesCius, nes tik tuomet jgaus jy pasitikéjimg ir lojaluma.
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Pagrindiniai visy Seimy poreikiai — informavimas, pozityvios tévystés
mokymai, palaikymas (Paslaugy infrastruktiros tobulinimo galimybés
siekiant Seimos gerovés. Tyrimo ataskaita, 2013). Dabartinés lietuviy kalbos
Zodyne' sgvoka ,,poreikis“ apibiidinama kaip ,,tai, ko reikia, ko nors reikmé*.
Anot JovaiSos (2007), ,,poreikis — biologinio, materialinio ar dvasinio triikumo
emocinis iSgyvenimas. Poreikis kreipia Zmogy i objektus, kurie biitini jo
egzistencijai“ (p. 225). Maslow (2006) nagrinéjo zmogaus poreikius pagal jy
reikSminguma ir iSskyré penkias Zmogaus poreikiy grupes.

Vienas i§ esminiy postmodernistinés visuomenés bruozy — nuolatiné
kaita (Fullan, 1998), biidinga ir ikimokykliniam ugdymui. Siandieniniame
pasaulyje, kuriame kaita tapo jprastu ir nuolatiniu reiskiniu, Svietimas
sigjamas su atvira pokyCiams, dinamiska, mobilia, prisitaikancia
ikimokyklinio ugdymo sistema (MartiSauskiené, 2012).

Nuolat vykstanti Zmoniy gyvenimo kaita lemia ir visuomenés
poreikiy kaitg. Tinkamas vartotojy poreikiy identifikavimas ir jy jtraukimas j
ugdomosios veiklos bei ugdymo institucijos strateginiy plany rengimg ir
igyvendinima jgalina efektyviau bendradarbiauti su paslaugos gavéjais,
tiesiogiai daro jtaka jstaigos kokybés valdymo sistemai ir ugdymui. Todél,
vertinant ugdymo jstaigy teikiamy paslaugy kokybe, dazniausiai remiamasi
paslaugy gavéjo, kaip vartotojo, kokybés vertinimu (MartiSauskiené,
Trakselys, 2013).

Siuolaikiniai tévai yra nuolat uzimti, kartais pasinére i gyvenima
socialiniuose tinkluose arba daug dirbantys, siekiantys karjeros, todél daznai
vaiky ugdyma visisSkai patiki ugdymo jstaigai. TacCiau, kaip teigia Dodge,
Colker, Heroman (2007, p. 187), pedagogai, kurie i§ tikryjy suvokia Seimos
svarbg ugdant vaikus ir tiki, kad dirbdami kartu su tévais gali daug pasiekti,
geba sukurti tikrg partneryste. Vienas pagrindiniy demokratinés ugdymo
institucijos pozymiy, anot Beresford, Coft (1993), yra jos nariy nuomoneés
iSklausymas ir atsizvelgimas j ja bendruomenés valdymo procese. Geros
mokyklos koncepcijoje (2015) teigiama, kad mokyklos veiklos tobulinimo
konceptualus pagrindas — mokyklos bendruomenés (ne tik vaiky, bet ir tévy
bei mokytojy) poreikiai ir susitarimai. Monkevicienés ir kt. (2009) atliktas
tyrimas ,,Jkimokyklinio, prieSmokyklinio ugdymo turinio ir jo jgyvendinimo
kokybés analizé* parodé, kad ikimokyklinis ir priesmokyklinis ugdymas yra
kokybiskas, jei atitinka tévy, vietos bendruomeniy poreikius, lukescius,
vertybes (p. 60).

Esant tokioms Seimos gyvenimo salygoms bent nedidele dalj
problemy tévams gali padéti spresti ikimokyklinio ugdymo jstaiga. Seima,

1 http://IKiis.Iki.lt/dabartinis
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kaip institucija, lemia vaiky ugdymo ikimokyklingje jstaigoje sudétinguma.
Plétojantis tévy teiséms ir pareigoms atsiranda biitinumas jiems ugdant vaikus
gauti kvalifikuota edukacing pagalba (Trakselys, 2010). Besikei¢iantys tévy
poreikiai tampa svarbiu veiksniu, j kurj bitina atsizvelgti organizuojant
pedagoginj tévy $vietima. Siuolaikiniams tévams aktuali ne tik vaiko
prieziiira, jo saugumas — tévus domina gery ugdymo salygy uztikrinimas ir
visuminis, kokybiskas vaiko ugdymas. Tévai tikisi kokybisko vaiky paruosimo
mokyklai, nori dalyvauti grupés ar jstaigos renginiuose, nori gauti
profesionalias ikimokyklinio ugdymo pedagogy konsultacijas vaiky ugdymo
klausimais, siekia patenkinti vaiko bendravimo su bendraamZiais poreikj
(Mizeriené, 2007). Be to, tévams yra sudaromos sglygos praktiskai dalyvauti
modernizuojant vaiky ugdyma (Juodaityté, 2001).

Ugdymo jstaigose sprendziami tévy Svietimo klausimai, plétojami
neformalaus mikromokymosi modeliai. Taip tévams sudaroma galimybé
mokytis toje pacioje aplinkoje, kurioje ugdomi ir jy vaikai. Tai atitinka tévy
poreikius, padeda jiems kartu su pedagogais spresti vaiky ugdymo tobulinimo
klausimus (TrakSelys, 2010). Geriausia ikimokyklinio ugdymo jistaigos
paramos tévams forma — pedagoginis Svietimas: pedagoginés konsultacijos
tévams, dalijimasis su jais turimomis ziniomis ir patirtimi (Lelifigiene,
Kausylieng, 2012; O’Toole ir kt., 2019).

Svietimo jstaigos veiklos efektyvumas labai priklauso nuo tévy
jsitraukimo |} jos veiklas (Bakker, Denessen, Brus-Laeven, 2007; Wilder,
2013; Jaiswal, Choudhuri, 2017; O’Toole ir kt., 2019). Coughlin, Hansen,
Heller ir kt. (1997) nurodo, kad sékmingas pedagoginis bendradarbiavimas
gali vykti tik vykstant dialogui, kai tévai ir vaikai yra suvokiami kaip
nedalomas vienetas, o ugdymas $vietimo jstaigoje neatsiejamas nuo ugdymo
namuose.

Beresford, Coft (1993) skiria du tévy dalyvavimo modelius:
vartotojiskajj ir demokratiskajj, ir pateikia esmines salygas, padedancias kurti
dalyvavimo situacijas: aiskus asmens dalyvavimo lygio vartojant sitiloma
paslauga identifikavimas; dalyvavimas pradedamas nuo naujy iniciatyvy
priimant sprendimus; konkretlis jsitraukimo ir dalyvavimo uZzdaviniai,
jsitraukimas pagal pasirinkima, o ne prievarta.

Siuolaikinése ikimokyklinio ugdymo jstaigose itin aktuali tampa
Seimy pedagoginés ir psichologinés pagalbos, jy Svietimo ir konsultavimo
plétoté, o Sios funkcijos pedagogams sudaro galimybe tévams teikti Svietimo,
konsultavimo, socialinés paramos paslaugas. Paslaugy prieinamumas tévams
priklauso nuo jy informavimo apie ikimokyklinio ugdymo jstaigos teikiamas
paslaugas, biidus. DaZniausiai naudojami tokie informavimo apie teikiamas
paslaugas budai: informavimas rastu; informavimas ZodZiu; informavimas
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jvairiy renginiy metu; informavimas per socialinius tinklus. Be to, pedagogai
ir jstaigy vadovai tévus informuoja pasitelke vietinius grupés lygmens
resursus: tévy susirinkimus, stendus, individualius pokalbius. Kiek maziau
pasitelkiama ziniasklaida ar socialiniai partneriai (Juodaityté, Gaucaite,
Kazlauskiené, 2009; Kalpokas, 2018).

Apibendrinant galima teigti, kad Siuolaikinés (tikstantmecio) kartos
tévai pasizymi tik jiems biidingomis saves kaip asmenybés bei pasaulio
suvokimo, santykio su aplinka, vaiky aukléjimo, bendravimo su ugdymo
jstaiga ir mokytojais ypatybémis. Sios kartos tévai yra vartotojiskos
visuomenés atstovai, jauciantys poreikj gauti daug ir jvairiy paslaugy, o jy
vaiky ugdymo(si) rezultatas turi buti greitai pastebimas. Taigi tévai yra
ikimokyklinio ugdymo paslaugy vartotojai, o ikimokyklinio ugdymo jstaiga
turi biti suinteresuota identifikuoti tévy, kaip vartotojy, poreikius.
Tkimokyklinio ugdymo jstaigos paskirtis yra ne tik ugdyti vaikus, bet ir teikti
Juy tévams Svietimo ir konsultavimo pagalbg.

1.2. Tévy pedagoginj Svietimg jgalinancios edukacinés salygos

Ugdymo institucijy sagveika kaitos sglygomis yra sudétingas procesas,
todél inicijuoti sékmingg ikimokyklinio ugdymo jstaigos bendradarbiavima su
Seima, ] tévy poreikius orientuotg pedagoginj Svietimg ne visada pavyksta.
Tam, kad abiem Salims rysiai buty sékmingesni, pedagogams reikéty taikyti
ne tik jvairesnes tévy pedagoginio $vietimo formas, tarp jy ir netradicines, bet
ir modeliuoti tévy Svietimui palankia edukacing aplinkg. Tyréjai (Jonassen,
Land, 2000; Kowalczyk, 2000; Ramsden, 2000; Tight, 2002; Poderiené, 2003;
Ruzgiené, Petruzieng, 2005; Karenauskaité, 2006; Brazdeikis, 2009; Dumont,
Istance, Benavides, 2010; Juceviéiené ir kt, 2010; Valineviéiené, 2013;
Burskaitiené, 2014) vis placiau kalba apie naujg darinj — edukacines aplinkas
ir jy jtaka ugdymui. Jos apibréziamos kaip ugdytojo ir besimokanciojo
santykiy sistema, mokymuisi imli erdvé. Taciau, anot Plungés (2010), aplinka
dar néra pakankamai iSnaudojama ugdymo procesuose.

Edukaciné aplinka, kurioje Zzmogus mokosi, arba, kitaip tariant,
aplinka, kurioje vyksta jo veikla, salygoja konkretaus besimokanciojo
mokymosi sé¢kme. Biggs (1999) nuomone, mokymasis vyksta ne tuomet, kai
besimokantysis (§iuo atveju — tévai) gauna tam tikra informacijg tam tikru
klausimu, bet tuomet, kai jis, sgveikaudamas su jj supancia aplinka, keicia
savo supratimg ir Sig supancig aplinkg ima matyti kitokiu budu.

Mokslingje literatiiroje mokymosi ir edukacinés aplinkos sampratos
suvokiamos skirtingai, be to, jos néra iki galo apibréztos. Karenauskaité
(2006), remdamasi Lipinskiene (2002), teigia, kad ,,vartojant mokymosi
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aplinkos sampratg reikia aiskiai apibrézti, jog edukaciné aplinka siejama su
mokymu ir mokymusi, 0 mokymosi aplinka — tik su mokymusi* (p. 37).

Mokymosi paradigma grindziama supratimu, kad mokymasis yra
konstruktyvi paties individo veikla, sudarant jam mokymosi salygas bei
suteikiant parama, reikalingg mokymosi veiklai uztikrinti. Ugdytojui Cia tenka
pagalbininko ir mokymosi aplinky kur¢jo vaidmuo. Todél Siuolaikinéje
andragoginéje literatiiroje aptariami mokymosi ir edukacinés aplinkos
aspektai, salygojantys sékmingg suaugusiyjy mokymosi organizavima bei
atliepiantys j besimokantjjj orientuoto ugdymo principus.

Besimokantjjj supanti aplinka, daranti jtaka jo mokymuisi, jvardijama
kaip mokymosi aplinka. Ji analizuojama siekiant optimizuoti besimokanciojo
mokymo ir mokymosi procesa. Anot Tautkevicienés (2004), mokymosi
aplinka placigja prasme suvokiama kaip erdvé, ,kurioje besimokantysis,
dirbdamas su informacijos $altiniais bei didesng¢ patirtj turin¢iais individais,
konstruktyvios, valingos, samoningos veiklos biidu, grindziamos tikslingumu
ir refleksija, jgyja Zzinias, gebéjimus ir vertybes”“. Mokymosi aplinka —
besimokanciojo individo lygmens dimensija. Lipinskiené (2002) teigia, kad
besimokantysis iS ji supancios edukacinés ar ji supancios aplinkos atsirenka
tik sau asmeniSkai priimting aplinka. Taigi besimokantysis, priklausomai nuo
jo mokymosi tiksly, gebéjimy ir patirties, susiformuoja asmening mokymosi
aplinkg. O asmeninei aplinkai kurti, anot Jucevicienés ir kt. (2010), reikalingas
Saltinis — jvairios edukacing verte turincios potencialios mokymosi aplinkos.
Potenciali mokymosi aplinka — besimokantjjj supanti informaciné erdveé,
galinti tapti jo asmenine mokymosi aplinka. Mokymosi aplinkoje
akcentuojamas veiklos, leidzian¢ios konstruoti supratima ir plétoti gebéjimus,
reikalingus problemoms spresti, reikimingumas ir autentiskumas. Cia
besimokantieji patys gali pasirinkti mokymosi veiklos biidus, kontroliuoti
tempa ir krypti. Taigi mokymosi aplinka yra vieta, kurioje besimokantieji
dirba kartu ir palaiko vienas kita naudodamiesi jvairiomis priemonémis ir
informacijos istekliais, siekdami mokymosi tiksly ir problemy sprendimo.

Mokymosi aplinka siaurgja prasme yra tokia, kai mokymasis vyksta
formalioje Svietimo aplinkoje, kur mokymosi tikslai yra numatomi, o
mokymaosi procesas organizuojamas. Pasak Kowalczyk (2000), aplinka — tai
faktoriy, veikian¢iy asmenybe ir sukelian¢iy tam tikry psichiniy reakcijy,
visuma. Mokymosi aplinka yra mokyklos vidaus salygy, nuostaty, pozitiriy,
santykiy ir veiklos biidy bei priemoniy visuma, lemianti ugdymo procesg ir jo
rezultatus (Poderiené, 2003).

Dumont, Istance, Benavides (2010) teigia, kad mokymo(si) aplinka
yra suprantama kaip dinamiska keturiy veiksniy sgveika — mokinys (kas?),
mokytojas ar kiti ugdymo specialistai (su kuo?), ugdymo turinys (ko mokosi?)
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ir patalpa bei technologijos (kur? kuo naudojantis?). Si saveika apima ir
jvairias pedagogines teorijas, kuriomis vadovaujasi ugdymo specialistai, ir
pedagogy ugdomaja veikla.

De Kock ir kt. (2004) skiria tris esminius Siuolaikinés mokymo(si)
aplinkos elementus, skatinanCius ieskoti naujy mokymo(si) formy: tai
mokymo(si) tikslai, mokiniy ir mokytojy vaidmeny pasiskirstymas ir mokiniy
tarpusavio santykiai.

Anot Ramsden (2000), Jucevicienés ir kt. (2010), bendrgja prasme
edukaciné aplinka — tai dinamiSka informaciné mokymosi veiklos erdve,
sukurta ir veikiama edukatoriaus bei salygota ugdymo tikslo, jj atitinkancio
turinio ir jo jsisavinima paremianciy ugdymo formy, metody bei priemoniy,
kity toje aplinkoje esanciy daikty ir subjekty, daranciy kokia nors jtaka
edukacinei informacijai ir (ar) jos sklidimui iki besimokanéiojo. Sioje
aplinkoje veikia besimokantysis, kurio mokymasi per edukacinés aplinkos
projekcija i jo mokymosi aplinka tiesiogiai salygoja edukacinés aplinkos
veiksniai. Tokia edukaciné aplinka, atliepianti besimokan¢iojo mokymosi
tikslus, skatins ir jgalins savivaldy jo mokymasi; suteiks galimybe iSnaudoti
visas jos teikiamas galimybes ir plétoti individualiag savo mokymosi aplinka.
Mokymuisi imlias edukacines aplinkas, turinias labai jvairy potencialg
transformuotis j konkretiems individams aktualias mokymosi aplinkas, kuria
ugdytojai (p. 99). Brazdeikis (2009) teigia, kad tai yra erdvé, kurioje vyksta
ugdymo procesas, veikiamas edukatoriaus, ir kurig lemia ugdymo tikslas,
turinys, metodai, priemonés, mokyklos kulttra.

Remiantis Tight (2002) nuomone, edukacijos ir mokymosi terminai
skiriasi tuo, kad edukacija siejama su organizuotu, nepertraukiamu ir
ilgalaikiu mokymu. Edukacija — aukléjimas, lavinimas, Svietimas. Todél
edukacingje aplinkoje atsiranda edukatorius, kuris gali bati tieck mokytojas,
tiek materialiniai ar informaciniai iStekliai, tieck pati ugdymo jstaiga
(Lipinskiené, 2002; Brazdeikis, 2009; Juceviéiené ir kt., 2010). Edukatorius
(asmuo) turéty turéti tam tikry kompetencijy, padésianciy besimokantiesiems
efektyviausiai pasiekti mokymosi tiksly. Sioje aplinkoje mokytojas tampa
pagrindiniu asmeniu, jgyvendinanciu jvairias Svietimo reformas, skatinanciu
zmogiskaji potencialg ir ugdanciu busimas kartas (Tight, 2002; De Kock ir kt.,
2004; European Commission. Common European Principles for Teacher
Competences and Qualifications, 2005; Lipinskiené, 2002; Brazdeikis, 2009;
Juceviciené ir kt., 2010).

Ikimokyklinio ugdymo pedagogo, kaip lyderio, samprata apibréziama
kaip pedagogo gebéjimas taikyti ugdomosios lyderystés modelj, t. y. ugdyti
bei ugdytis savarankiSkumg, gebéti tinkamai, pozityviai bendrauti ir
bendradarbiauti, iSmanyti deryby mena, valdyti konfliktus, gebéti priimti
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efektyvius problemy sprendimus (Jurasaite, 2004a, 2004b). Malinauskiené
(2010), remdamasi JuraSaités (2004) atliktais tyrimais, analizavo
ikimokyklinio ugdymo pedagogy profesiniy kompetencijy modelj, kurj
sudaro penki komponentai: pedagoginis iSprusimas; veiklos prognozavimo ir
planavimo (teleologin¢) kompetencija; ugdymo proceso organizavimo
kompetencija; pedagoginis bendravimas ir bendradarbiavimas; ikimokyklinio
ugdymo kaitos kompetencija (p. 106). Pedagoginis bendravimas ir
bendradarbiavimas ir sudaro tévy pedagoginio Svietimo pagrinda.

Ikimokyklinio ugdymo jstaigy mokytojai kaip edukaciniy aplinky
tévams kiréjai turi labai démesingai stebéti, kaip besimokantieji veikia savose
aplinkose. Edukacinés aplinkos, uztikrinan¢ios mokymosi sékme, vadinamos
konstruktyviomis aplinkomis. Jas apibiidina tokios charakteristikos:
refleksija, motyvacija, kontekstas, savireguliacija ir savikontrolé,
bendradarbiavimas ir partnerysté. Vadinasi, edukaciné aplinka turi bati
kuriama taip, kad besimokantysis galéty ja pasinaudoti. Tokj pozitirj atitinka
besimokantjjj jgalinancios edukacinés aplinkos samprata: tai tokios
edukacinés aplinkos sukiirimas, kurios kompetencinés, psichologinés,
materialinés-organizacinés salygos suteikia kiekvienam besimokanciajam
mokymosi galios ir turi jtakos sékmingam mokymuisi. Jgalinanti aplinka yra
taip organizuota, kad individas Sioje aplinkoje jaustysi pajégus tobuléti,
pasinaudodamas mokymosi pastangomis (Juceviciené ir kt., 2010).

Edukaciné aplinka, anot Bal¢ytienés (1997), Linkaitytés, Sirvaitytés
(2000), Ruzgienés, Petruzienés (2005), Dumont, Istance, Benavides (2010),
gali apimti fizinj aspekta: mokyklos teritorija, pastatas ir jo vidiné erdveé,
kurioje vyksta mokymas, naudojamos informacinés kompiuterinés ir
kompensuojamosios priemonés, kitos specialiosios mokymo priemonés;
socialinj aspekta: zmoniy tarpusavio santykiai, t. y. mokytojo vaidmenys ir
pagarba individualumui, mokyklos bendruomenés bendravimas ir
bendradarbiavimas, mokiniy tarpusavio bendravimo kultira.

Jonassen ir Land (2000) edukacines aplinkas iSskiria technologiniu
aspektu, kai mokymasis tobulinamas pasitelkus naujas technologines
priemones; kultariniu aspektu, kai iSrySkinamos mokymosi bendruomenés
dominuojancios vertybés; psichologiniu ir pedagoginiu aspektais, kai
mokymosi aplinkoje akcentuojama parama ir iSorinés aplinkos poveikis;
pragmatiniu aspektu, kai iSrySkinama prieinamy iStekliy svarba, kuriant
mokymosi aplinkas.

Collins ir kt. (1994) (i$ Juceviciené ir kt., 2010) netgi i$skiria keturias
edukacinés aplinkos dimensijas: turinj, mokymo metodus, mokymosi uzduociy
sekq | derinimg ir socialinj kontekstqg. Edukaciné aplinka kuriama tam, kad
tikslingai skatinty ir jgalinty besimokantjjj mokytis.
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Ramsden (2000) iSskiria tokias edukacing aplinka apibréziancias
dimensijas: ugdytojo ir besimokanciojo tarpusavio santykiai (santykiy
artumas, pagalba ir supratimas), jsipareigojimas mokyti (personalo
Isipareigojimas tobulinti mokyma ir jsipareigojimas mokyti jy kompetencijos
lygiu), darbo krivis (jtampos dél programoje, mokomojoje medZiagoje
vartojamy sgvoky ir uzduociy atlikimo terminy nebuvimas), mokymo metodai,
atskleidZiantys mokymo ir mokymosi formaluma / neformaluma. Autoriaus
iSskirtos dimensijos apima S§iuos edukacinés aplinkos elementus:
besimokanc¢iajam taikomos mokymosi programos, mokymo metodai,
vertinimo procediros ir psichologinis klimatas.

Mokymosi ir edukacinés aplinkos sutapimg ir nesutapimg analizavo
Valinevi¢iené (2013). Ji teigia, kad egzistuoja du pozitiriai | mokymosi ir
edukacinés aplinkos sutapimg ir nesutapima: pirmasis, kai besimokantysis
savo asmenines mokymosi aplinkas identifikuoja pagal turima patirtj,
kompetencijas, vertybines nuostatas, motyvacija ir i$sivystymo lygj; antrasis,
kai veikia edukacinés paradigmos, kurioje veikiama, kontekstas:
besimokantysis gali naudotis ne tik esama edukacine aplinka, bet ir
savivaldziai naudotis kitomis potencialiomis edukacinémis aplinkomis.

Juceviciené ir kt. (2010), Valineviciené (2013) teigia, kad ,,labai
svarbu kuriant edukacine aplinkg apripinti besimokantjjj visais reikalingais
iStekliais ir suteikti galimybe¢ mokytis — t. Y. jgalinti mokymgsi® (p. 95).
Igalinimas — procesas, kurio metu Zzmonés ar bendruomenés padidina savo
gyvenimo kontrole, dalyvavima sprendimuose, susijusiuose su jy gyvenimu
(Kreisberg, 1992 i§ Jucevicieng ir kt., 2010). Nors minétas autorius jgalinimg
apibrézia kaip procesa, bet jgalinimas apima ir rezultata, kai asmuo tampa
pasirenges mokytis visg gyvenima — yra jgijes biitiny kompetencijy, kritiskai
mastantis, siekiantis Ziniy, kiirybiskai jas taikantis sprendziant problemas.

Mokytojo (edukatoriaus) vaidmuo realizuojant tévu pedagoginj
§vietima. Siandienéje  visuomenéje vyksta  diskusijos, kokiomis
kompetencijomis turéty pasizyméti Siuolaikinis mokytojas. Daznokai
i§siskiria nuomonés ir dél paios kompetencijos sampratos: vieni autoriai
labiau akcentuoja Zzinias ir gebéjimus (Erpenbeck, Heyse, 2007; Lauzackas,
Stasifinaité, Tereseviciene, 2005), kiti — geb¢jimus veikloje (MartiSauskiené,
2010), dar kiti — asmenines savybes ir vertybes (Juceviciené, Lepaité, 2000).
Lietuvos ir uzsienio tyréjy (Stoof, Martens, Merriénboer, Bastiaens, 2002;
Lauzackas, Stasitinaité, Teresevi¢iené, 2005; Erpenbeck, Heyse, 2007;
MartiSauskiené, 2009; Malinauskiené, 2010; Jakubé, Juozaitis, 2012;
Smilgiené, 2015; Ciuzas, 2013; UrnieZeiné, Tuéiené, 2014) darbuose skirtingi
kompetencijos sgvokos apibréZzimai siejasi su mokytojo asmenybe —
asmeninémis jo savybémis, asmens vertybémis, nuostatomis, pozilriais ir
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gebéjimais. Taciau néra vieno tikslaus kompetencijy apibrézimo, nes tyrimai
yra fragmentiski, traksta tarpdisciplininio poZidirio, o atskiry sri¢iy atstovai,
analizuodami jvairaus lygio problemas, $ig sagvoka vartoja skirtingiems tyrimo
tikslams nusakyti (Gimzauskiené, Stalitiniené, 2010). Be to, kompetencijos
reikalavimams nuolat kintant, karta jgyta kompetencija po kiek laiko jau
nebeatitinka pakitusiy reikalavimy, iSryskéja nuolatinio Ziniy ir gebéjimy
atnaujinimo, pedagogy kompetencijy vertinimo, nuolatinio jsivertinimo ir
tobulinimo poreikis.

Placiau ikimokyklinio ugdymo mokytojo kompetencijas Lietuvoje
tyringjo JuraSaité-Harbison (2004a, b, c), Malinauskiené (2010). Jurasaité-
Harbison (2004) tyrimais jrodé, kad mokytojy veikloje iSryskéja vaiky
amziaus raidos ypatumy, zaidimy vaidmens ir pobiidzio vaikystéje,
bendradarbiavimo su Seima, tévy pedagoginio Svietimo reikSmé.
Ikimokyklinio ugdymo mokytojus labiau domina socialinius gebé&jimus
formuojanti veikla, poreikis sukurti veiksmingg Seimos paramos strategija,
todél ikimokyklinio ugdymo mokytojo kompetencijy modelj sudaro S$ie
aspektai: pedagoginis isprusimas, veiklos numatymo ir planavimo
kompetencija, ugdymo proceso organizavimas, pedagoginis bendravimas ir
aktyvus dalyvavimas ikimokyklinio ugdymo sistemos kaitoje. Malinauskiené
(2010) tyrimuose atskleidé¢, jog ikimokyklinio ugdymo pedagogy nuomone
apie profesiniy kompetencijy svarbg tiesiogiai lemia jy jgytas iSsilavinimas,
profesinés kvalifikacijos tobulinimo kursy intensyvumas, gyvenamoji ir darbo
vietos.

Svarbiausiuose Svietimo plétotés dokumentuose akcentuojama
mokytojo profesijos svarba. Geros mokyklos koncepcijoje (2015) teigiama,
jog ,;mokykla jdomi ir jvairiapusé tiek, kiek jvairiis joje dirbantys Zmonés:
Ivairaus amziaus, moterys ir vyrai, skirtingy kompetencijy ir gyvenimo
patirties <...>. Visus mokykloje dirbancius asmenis sieja <...> nuoS$irdus
doméjimasis déstomu dalyku, pilietiné atsakomybé. Mokyklos darbuotojai —
savo sri¢iy profesionalai, besirtipinantys nuolatiniu asmeniniu tobuléjimu
<..>“. Valstybés pazangos strategijoje ,Lietuva 2030“ teigiama, kad
laimingos visuomenés garantas yra jos nariai, kurie ,,nebijo pokyc¢iy, yra atviri
naujoms id¢joms ir pasaulinei konkurencijai® (p. 9). ,,Tam turi kryptingai
keistis ir pagrindinés institucijos bei visuomenés gyvenimo sritys, jose turi
biiti vertinamas ir nuo mazens ugdomas kiirybingumas ir lyderysté* (p. 9).
Taigi turi keistis mokykla ir joje dirbantys mokytojai: tapti veiklios, solidarios
ir besimokancios visuomeneés dalimi, gebantys kokybiskai ugdyti, jauciantys
atsakomybe ne tik vaikams, tévams, bet ir suvokiantys saves tobulinimo,
kvalifikacijos kélimo svarba.
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Mokytojo profesines kompetencijas reglamentuoja teisiniai
dokumentai. LR $vietimo jstatymo (2011) nuostaty, Lietuvos kvalifikacijy
sandaros apraso (2010), pagrindiniy Europos mokytojy kompetencijg ir
kvalifikacija aiSkinan¢iy dokumenty pagrindu parengtame Pedagogo
profesijos kompetencijy aprase (2007) kompetencijos skirstomos j bendrasias,
didaktines ir dalykines, kurios grindZiamos bendrazmogiskomis, tautinémis ir
pilietinémis vertybinémis nuostatomis, akcentuojant atsakomybe uz savo
veiklg, nuolatinj asmeninj ir profesinj tobuléjima. Si profesija jpareigoja
mokytoja nuolat ugdyti turimas kompetencijas. Pedagogy rengimo
reglamentas (2018) isskiria ne tik bendrasias ir specialigsias kompetencijas,
kurios plétojamos ir gilinamos visos aktyvios profesinés veiklos metu, bet ir
mokomojo dalyko ar pedagoginés specializacijos kompetencijas.
Akcentuojamas pedagogo profesinis tobuléjimas ir augimas visg jo aktyvios
profesinés veiklos laika.

Mokytojo vaidmeny kaita reikalauja ir kitokiy mokytojo darbo
metody. I§ mokytojy tikimasi, kad jie padés mokytis pasitelkdami inovatyvius
mokymo metodus, jtraukdami j ugdymo(si) procesa ne tik mokinius, bet ir jy
tévus, kolegas. Vienas esminiy mokytojo gebéjimy — bendravimas ir
bendradarbiavimas su tévais. Daznai dél mokytojo kompetencijy ir
profesionalumo trikumo mokytojy bendravimas su tévais tampa sudétingas,
mokytojai vengia pokalbiy su tévais (Buhl, Hilkenmeier, 2017).
Ikimokyklinio ugdymo mokytojo bendravimo ir bendradarbiavimo
kompetencija sudaro gebéjimas bendrauti ir bendradarbiauti su jvairiais
skirtingy kulttiry asmenimis darbo srityje ir socialinéje aplinkoje bei gebéti
spresti konfliktus; skatinti aktyvy vaiky bendravimg ir bendradarbiavima
grupéje; bendradarbiauti su kolegomis ir kitais specialistais, kuriant
ugdymo(si) prielaidas ir vertinant ugdymosi pasiekimus ir paZzanga; bendrauti
ir bendradarbiauti su vaiky tévais (globgjais) pripazjstant jy vaidmenj, teises
ir atsakomybe sudarant ugdymo(si) salygas; bendradarbiauti su pagalbos
vaikui ir Seimai specialistais.

Mokytojy ir tévy bendravimas ir bendradarbiavimas. Mokslinéje
literatiiroje bendravimas apibréziamas jvairiai. Vieni bendravima suvokia
kaip komunikacinj procesa, kiti bendravima apibudina kaip tikslingg
pasikeitimg informacija, treti vertina kaip veikla, kurios svarbiausias tikslas —
perduoti savo mintis ir i§gyvenimus. JovaiSa (2007) savoka ,,bendravimas*
aiskina dvejopai: 1. ,,Tai Zmogaus socialinés biities forma, pasireiSkianti
kontakto tarp zmoniy uzmezgimu ir palaikymu; draugysté, partneryste; 2.
Keitimasis informacija, patirtimi, jos turtinimas naudojantis zodZziais ir
nezodiniais Zenklais (signalais).“ Bendravimo poreikis ir bendravimo
procesas atsiranda i§ bendros veiklos. Humanistai (Maslow, 2006)
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bendravimo poreikj priskiria prie pagrindiniy asmenybés poreikiy. Ugdymo
procese mokytojy ir tévy bendravimas daznai yra ne tik priemoné bendrai
veiklai aptarti, bet ir bendradarbiavimo tikslas. Bendradarbiavimas padeda
mokytojams ir tévams pazinti vienam kita, planuoti, organizuoti, realizuoti ir
kontroliuoti bendra veikla (Kontautiené, 2006).

Taigi bendradarbiavimas suvokiamas kaip bendros kiirybos procesas.
Kad vykty sékmingas darbas, reikia sukurti tam tikrg socialinj klimata,
skatinantj bendro tikslo sickima. Terminas bendradarbiavimas neturi aiskaus
apibrézimo; jvairiis autoriai skirtingai interpretuoja bendradarbiavimo
koncepta. Bendradarbiavimo esmé yra salygota filosofiniy apmastymy apie
zmogaus saveika su Zmogumi, priklausan¢ia nuo poziliriy j Zmogy ir nuo
saveikos kultiros (Kontautiené, 2006). Autoré idealia sgveikos forma laiko
bendradarbiavima, kai susilieja du komponentai: bendravimas ir veikla. Taigi
bendravimas yra neatsiejamas nuo bendradarbiavimo.

Svarbiausi bendradarbiavimo ikimokyklinio ugdymo jstaigoje
veiksniai yra sgveikos konstruktyvumas, kaip funkciné sistemos
charakteristika, sqveikos dalyviy lygiavertiSkumas, ilaikant paritetiSkumg ir
paliekant galimybe susitarti. Tai daro jtaka sistemos vystymuisi konkre¢iomis
pedagoginémis salygomis iki jos kokybinio atsinaujinimo, suteikian¢io naujy
impulsy aplinkai, kurioje §i sistema funkcionuoja. Bendradarbiavimo sistemos
kokybiskas funkcionavimas uztikrina ugdymo dalyviy konstruktyvig
tarpusavio saveika, inicijuojancia nuolatinius, visos sistemos atsinaujinima
lemianc¢ius pokyc¢ius.

Bendradarbiavimas suprantamas kaip konstruktyvios socialinés ir
pedagoginés saveikos sistema, kurioje dalyvauja mokytojai ir tévai.
Orientuodamiesi j sgveika tarp asmeny ir tarp grupiy bei nuostatas vienas kito
atzvilgiu, jie siekia dalykinio ar asmeninio pobiidzio dialogo ir veiksmy, kuriy
pagrindu yra realizuojamas ugdymo tikslas. Realizuojant tévy pedagoginj
Svietimg, bendradarbiavimo sistema grindziama sudétingais ugdymo dalyviy
tarpusavio rysiais, kai kiekvienas i§ ugdymo dalyviy uzima tam tikras
pozicijas: mokytojas — tévy pagalbininkas, aktyviai konstruojantis sgveika, o
téevai — aktyviis dalyviai, skatinantys ir palaikantys saveika (Kontautiene,
2006).

Milteniené (2005) teigia, jog dazniausiai literattiroje iSskiriami tokie
bendradarbiavimo procesui jtaka darantys veiksniai: vyraujancios vertybés
(lygiavertiSkumas), tiksly (vizijos) bendrumas bei bendra atsakomybé,
vaidmenys ir jgudziai, butini bendradarbiavimui. Tyréjai (Dobranskiene,
2004, Miltenieng, 2005; Juodaityté, Gaucaité, Kazlauskiené, 2009; Trakselys,
2010; O Toole, Kiely, McGillacuddy, O’Brien, O’Keeffe, 2019), nagrinéje
tévy ir mokytojy bendradarbiavimo reikSminguma tévy pedagoginiam
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Svietimui, mano, kad tévy jtraukimas j ugdymo procesg yra sudétingas del
kiekvienos Seimos individualumo, kulttiriniy, socialiniy skirtumy. Taigi tévy
bendradarbiavimas su ikimokyklinio ugdymo mokytojais suprantamas
kompleksiskai: ,,Tévy ir mokytojy bendradarbiavimas suvokiamas ne tik kaip
atvesti vaika iki ugdymo jstaigos varty, bet ir jsitraukti ] ugdymo jstaigos
bendruomeng, kai kartu kuriami jstaigos strateginiai veiklos dokumentai,
bendruomeniniai renginiai. Zvelgiama ir j tai, kaip tévai ir mokytojai glaudziai
bendradarbiauja kurdami veiklas ir jose dalyvaudami, ar yra tokiy galimybiy
bendrai* (Auskelis, 2012).

Taigi siekiant inicijuoti sékmingg | tévy poreikius orientuotg
pedagoginj Svietimq, reikéty taikyti ne tik jvairesnes, netradicines formas, bet
ir modeliuoti tévy Svietimui palankiq edukacing aplinkg, kuriai budinga
refleksija, motyvacija, kontekstas, savireguliacija ir savikontrolé,
bendradarbiavimas ir partnerysté. Edukaciné aplinka yra veikiama
edukatoriaus, Siuo atveju — ikimokyklinio ugdymo mokytojo. Ikimokyklinio
ugdymo mokytojo svarbiausiy kompetencijy modelj sudaro Sie aspektai:
pedagoginis iSprusimas, veiklos numatymo ir planavimo Kompetencija,
ugdymo proceso organizavimas, pedagoginis bendravimas ir aktyvus
dalyvavimas ikimokyklinio ugdymo sistemos kaitoje. Vienas svarbiausiy
mokytojo gebéjimy — bendravimas ir bendradarbiavimas su tévais. Svarbiausi
mokytojo ir tévy bendradarbiavimo ikimokyklinio ugdymo jstaigoje veiksniai
yra sqveikos konstruktyvumas ir sqgveikos dalyviy lygiavertiskumas.

1.3. Tévy jsitraukimas j ikimokyklinio ugdymo jstaigos
edukacines veiklas

Tévai yra pagrindiniai vaiko ugdytojai, geriausiai pazjstantys savo
vaika, geriausiai iSmanantys jo akademines galimybes, socialinius jgtdZius,
jgimtus gebéjimus, o mokytojai pastebi ir turi tik maza dalj informacijos apie
vaikg. Vaiko namy ir mokyklos aplinkos suvokimas mokytojui gali suteikti
kur kas geresnj vaiko pazinimg ir supratima, gali suteikti galimybe nustatyti
vaiko geb¢jimy lygj. Kartu su vaiko Seima mokykla turi kurti bendra
edukacing erdve ir siekti bendry tiksly: skatinti vaiky ugdymasi, motyvacija,
pasitikéjimg savo jégomis ir kiirybingumg. Todél abi Sios institucijos turéty
bendradarbiauti, padéti viena kitai. Tokiu bidu geréja mokyklos
mikroklimatas, skatinamas tévy jsitraukimas ir pagalba tiek ugdymo
institucijai, tiek savo vaikams, tobuléja tévy lyderystés ir tévystés jgudziai,
taip padedama vaikams siekti sekmés ugdymo jstaigoje. Tévy jsitraukimas j
vaiky ugdymasi yra naudingas visoms suinteresuotoms Salims: vaikams,
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mokytojams, patiems tévams (Hoover-Dempsey, Walker ir kt., 2005; Wilder,
2013; Flager, Thompson, 2014; Harris, Robinson, 2016).

Tévy jsitraukimas gali buti apibréziamas kaip tévy dalyvavimo
ugdymo institucijos veikloje politikos nustatymas, tévy konsultavimas, tévy
savanorysté ugdymo jstaigoje, tévy pozilris j ugdymo jstaiga, pagalba
pedagogams, ugdymo testinumas namuose ir pan. (Dor, 2012; Epstein, 2007),
tévy saveika su mokyklomis ir su savo vaikais siekiant skatinti jy akademine
sé¢kme (Hill, Castellino, Lansford ir kt., 2004), kaip bet koks tévy dalyvavimas
atviry dury dienose, tévy susirinkimuose, pagalba vaikams klaséje ir atliekant
namy darbus (Dockett, Perry, Kearney, 2012). Tévy jtraukimas j ugdymo
procesag galimas tiek per namuose vykstancias veiklas, tiek per dalyvavima
ugdymo jstaigos veiklose. Stebédamas tévy ir ugdymo jstaigos sasajas, vaikas
supras, kad ugdymas(is) yra integrali jo gyvenimo dalis, kad namai ir ugdymo
istaiga papildo vienas kita, tai néra atskiri segmentai (7évy j(si)traukimas j
mokiniy ugdymg, 2012). Didesnis aktyvumas | ugdymosi veikly kiirima
namuose padeda siekti ne tik veiksmingo vaiko ugdymosi testinumo bei
didesnés tévy ir vaiky tarpusavio sgveikos, bet ir reikSmingos abipusés
patirties jgijimo (Quality Matters in Early Childhood Education and Care:
United Kingdom (England), 2012). Skatindami vaiky mokymosi motyvacija,
padédami atlikti namy darbus ir vadovaudamiesi mokyklai svarbiomis
taisyklémis, tévai tampa panasis j pedagogus.

Anot Epstein (2007), pedagogy su tévais bendravimas suaktyvéja tik
atsiradus vaiky elgesio problemoms, suprastéjus ugdymosi pasiekimams.
Svietimo politika tévy jtraukimo klausimais, negatyvus pedagogy ar tévy
poziiiris ] bendradarbiavima neigiamai veikia tévy jsitraukimo j ugdymo
jstaigos veiklg galimybes (Baum, Swick, 2008; Warren, Hong ir kt., 2009;
Dor, 2012; Valantinas, Ciuladien¢, 2013 ir kt.), todél itin svarbu sukurti aiskig
pedagogy ir tévy bei tévy tarpusavio komunikacijg arba, kitais Zodziais tariant,
tarpusavio santykius, jgalinti jvairiakryptj bendradarbiavima. Tyrimai rodo,
kad tévai | mokyklg yra kvieciami, kai kyla vaiko elgesio ar ugdymosi
problemy, o ne tada, kai vaikui gerai sekasi. Mokytojai néra linke isklausyti
tévy, nes mano, kad jie geriau viska iSmano, dél Sios prieZasties tévai néra
linkg jsitraukti j ugdymo procesa, nes jauciasi vertinami kaip netinkami tévai
(Dor, 2012).

Tévy jsitraukimas j vaiky ugdyma namuose gali biiti apibréziamas
kaip bet koks tévy ir vaiky bendravimas namuose, siekiant, kad vaiky
akademiniai rezultatai biity teigiami. Tai gali buti labai platus tévy elgesio
spektras, pvz., tévy ir vaiky aptariama mokyklos veikla, tévy ir vaiky
diskusijos, namy darby stebéjimas ir pan. (Holloway ir kt., 2008; Harris,
Robinson, 2016).
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Hoover-Dempsey, Sandler (1997) isskiria tris pagrindines tévy
isitraukimo konstrukto dalis: tévy tikéjimas, kad jie yra svarbiis vaiky ugdymo
dalyviai, jy veiklos efektyvumo jausmas ir percepcijos, kad vaikas ir mokykla
nori jy jsitraukimo.

Vis délto tyréjai (Harri, Robinson, 2016; O’Toole, 2017) nesutaria dél
termino tévy jsitraukimas vartojimo ir dél to, kaip tévai turéty buti jtraukiami
1 ju vaiky ugdyma, kokie konkreciai tévy jsitraukimo biidai pagerinty vaiko
ugdymosi rezultatus. Mokslingje literatiroje daznai vartojamos jvairios
savokos: tévy jsitraukimas, tévy dalyvavimas, partnerysté. Sios savokos néra
tapacios, jos apibudina skirtingg tévy ir mokyklos bendravimo lygj (O’Toole
ir kt., 2019). Taigi terminas ftévy jsitraukimas daznai yra perkeliamas ar
sutapatinamas su tévy dalyvavimu, NOrs jsitraukimas labiau apibuidina veiklos
procesa, o dalyvavimas yra ne tik veikla, jsitraukimas, bet ir dalyvavimas
valdyme. Terminas tévy jsitraukimas reiskia tévy reguliary, dvipusj
dalyvavimg ir prasminga komunikacija, leidzianCig tévams vaidinti svarby
vaidmenj jy vaiky mokymosi procesuose, skatinan¢ig tévy dalyvavima
mokyklos gyvenime (Gerulaitis, 2007). Dalyvavimas — procesas, jgalinantis
zmones valdyti situacija, pabréziantis démesj ir interaktyvuma su
bendruomene (Beresford, Coft, 1993). Tévy dalyvavimas reiskia didesnj
Isipareigojima, didesne atsakomybe uz veiksmus nei tévy jsitraukimas.
Pabréziama, kad tévy dalyvavimas vaiky mokymosi procese negali buti
prilygintas tévy dalyvavimui mokyklos veiklose ir neturéty biiti vienodai
vertinamas. Daugeliui i§ socialiai jautriy Seimy tévy sunku dalyvauti
mokyklos renginiuose, taciau jie vis tiek turi didelj norg jsitraukti j vaiky
ugdyma (Goodall, Montgomery, 2014). Taigi literatiiroje Sie terminai néra
vartojami nuosekliai, aptariant jsitraukimo terming ir tam tikras jo
charakteristikas daznai pavartojamas dalyvavimo terminas ir atvirk$¢iai
(O’Toole ir kt., 2019). Epstein (2001; 2007) naujesniuose darbuose, uzuot
nagrinéjes tévy dalyvavimg ir jsitraukima, pereina prie mokyklos, Seimos ir
visos bendruomenés partnerystés. Epstein, Sheldon (2016) kritikuoja tradicinj
poziiir] j tévy ir Seimos dalyvavimg ir pabrézia tévy atsakomybe jsitraukti.
Pirmenybe teikia partnerystés principais grindziamai perspektyvai,
pripazindami bendros namy, mokyklos ir bendruomenés atsakomybés svarbg.
Partnerysté, pasak Gerulai¢io (2007), apibendrinusio jvairiy tyréjy mintis,
reiSkia dvipusj pasikeitimg. Partnerysté sudaro galimybes priimti dalyvius |
bendrg sprendimy priémimo konsensusg, sitilo realias pasirinkimo galimybes,
informacijos pasidalijima ir bendra atsakomybe.

Taciau ir partnerystés terming pripazjsta ne visi autoriai. Hornby,
Lafaele (2011) $io termino vartojimg kritikuoja, teigdami, kad, apimdama
dalijimosi, abipusiSkumo, bendradarbiavimo, dalyvavimo reikSmes,

60



partnerysté slepia nelygybe. Daugelio tévy jsitraukimas j vaiko ugdymo
procesa vyksta dél iskilusiy problemy (ugdymosi, elgesio ir pan.), tad Siuo
atveju partnerysté gali buti pasmerkta nesékmei. Mokykla, kurdama
partneriSkus santykius su tévais, tikisi, kad tévai puoselés mokyklos vertybes,
uztikrins namy darby atlikima, laikysis nustatyto aprangos kodo ir t. t. Taciau
tie tévai, kurie nesutinka su mokyklos vertybémis, nustatytomis taisyklémis,
jvardijami kaip probleminiai, todél ir visiSkai partneriSki santykiai néra
Jmanomi.

Lietuvoje tévy jsitraukimo j ugdymo procesa svarba akcentuojama
Lietuvos Svietimo sistema reglamentuojan¢iuose norminiuose aktuose: LR
Svietimo jstatyme (2011 m.), Valstybingje Svietimo strategijoje (2013-2022
m.), Geros mokyklos koncepcijoje (2015). Valstybinés Svietimo strategijos
2013-2022 mety nuostatuose pabréziama, kad menkai bendradarbiaujama |
mokykly bendruomenes jtraukiant mokinius, tévus, socialinius partnerius,
nepasikliaujama i§ visuomenés kylan¢iu uzsakymu, daugiau orientuojamasi j
aukstesnés vadovybés pavedimus (16.1. dalis). LR §vietimo jstatyme (2011)
Svietimas apibtidinamas kaip ugdymas ir iSsilavinimo teikimas, savisvieta,
kaip mokiniy, jy tévy (globéjy, riipintojy), Svietimo jstaigy, mokytojy ir kity
Svietimo teikéjy, Svietimo pagalbos specialisty veikly visuma.

Tarptautiniai tyrimai (PISA) rodo, kad lietuviai yra vieni maziausiai i
vaiky ugdyma jsitraukiantys tévai Europoje. Lictuvg lenkia ne tik
Skandinavijos, Vakary Europos Salys, bet ir kaimyninés — Latvija, Estija,
Lenkija. Tévai neretai ne tik neskiria pakankamai démesio savo atzaloms, bet
kartais net nesuvokia, kokig jtaka jie daro vaiko mokslo pasiekimams,
asmenybés ugdymui. Tévy jsitraukimas akcentuojamas Geros mokyklos
koncepcijoje (2015) teigiant, kad tévai, kaip bendruomenés nariai, kartu su
mokyklos darbuotojais, administracija kuria mokyklos vizijg ir strategija,
akcentuojami stipriis rysiai tarp vaiky tévy ir mokytojy, uztikrinantys ugdymo
tiksly jgyvendinima. Mokslininky atlikto tyrimo ,,Bendrojo ugdymo mokykly
bendruomenés mokyklos paZangos sampratos, orientuojantis j Geros
mokyklos koncepcija“ (2018) ataskaitoje teigiama, kad tévai mokyklos
pazanga sieja su juy jtraukinu j mokyklos gyvenimg ir apsvarstytomis
jgyvendinamomis iniciatyvomis. Daugiausia tévai gera mokykla sieja su
vaiko noru eiti ] mokykla, taCiau patys nelinke prisiimti atsakomybés, o ja
perkelia mokytojams, mokyklos administracijai. Rekomenduojama mokykly
administracijai tévus labiau integruoti ] mokyklos bendras veiklas, ypac tévy
ir mokytojy konkreCig bendrg veiklg, suteikiant tévams atsakomybe uz
konkrecias veiklas. Tai padéty tévams geriau suvokti mokyklos pazanga, jos
siekti ir suprasti, kad mokykloje svarbi ne tik mokinio, bet ir kity
bendruomenés nariy savijauta.
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Tévy jsitraukimo j ikimokyklinio ugdymo jstaigos veiklas poveikj
jvairiame kontekste nagrinéjo Bagdonas, Jucevic¢iené (2002); Epstein (2001,
2007); Bakker, Denessen, Brus-Laeven (2007); Pomerantz, Moorman,
Litwack (2007); Warren, Hong ir kt. (2009); Valantinas, Ciuladiené (2012);
Iruonagbe, Chiazor, Foluke (2013); O’Toole ir kt. (2019). Tyréjai padaré
iSvada, kad tévy jsitraukimas j vaiky ugdyma teigiamai veikia ne tik vaiky
ugdymosi pasiekimus, psichine sveikata, socialinius santykius su aplinkiniais,
bet ir vaiky ateities perspektyva (zr. 2 lentele):

2 lentelé.  Tévy jsitraukimo j vaiky ugdymasi poveikis

Poveikio sritis Poveikis
Vaiky mokymosi Geresni  skaitymo, raSymo, matematikos ir loginio
pasiekimai mastymo rezultatai. Maziau ugdymosi problemy. Maziau
elgesio problemy, susijusiy su ugdymusi.
Vaiky ateities Individo lygmeniu: sulaukus pilnametystés geresni
perspektyva mokymosi pasiekimai atveria platesnes aukstojo mokslo

siekimo, profesinés karjeros, geresnés gyvenimo kokybés
siekimo galimybes.

Visuomenés lygmeniu: geri ugdymosi jgiidZiai, jvairiy
sri¢iy kompetencijos uztikrina sékmingg visuomenés

funkcionavima.
Psichiné vaiky Vaikai geriau jauciasi emociskai: iSmoksta pozityviai
sveikata reaguoti  savo pasiekimus, darosi atsparesni neigiamam

nesékmiy mokykloje poveikiui, laisviau bendrauja su
bendraamziais. Tévy jsitraukimas j vaiko ugdyma
formuoja teigiama ir saugia vaiky savijauta ugdymo
istaigoje, geréja vaiky saviverté, emocinis intelektas,
mazéja depresijos, nerimastingumo simptomai.
Socialiniai vaiky Tévy démesingas jsitraukimas j vaiky ugdyma kuria
santykiai saugius tarpusavio santykius. Pozityviis vaiky santykiai su
tévais tampa modeliu, j kurj jie orientuojasi bendraudami
su bendraamziais. Geréjantys mokymosi pasiekimai
sudaro salygas lyderiauti bendraamziy grupéje, skatina
teigiamus santykius su bendraamziais. Geréja elgesys,
mazéja elgesio problemy ugdymo istaigoje.

Tévy jsitraukimas j vaiky mokymasi turi teigiamg poveikj mokymosi
pasiekimams dél tévy pastangomis formuojamy vaiko mokymosi jgidziy ir
didinamos mokymosi motyvacijos. Vaiko ugdymosi pasiekimai geréja dél
tobulinamy vaiko pazintiniy geb¢jimy ir metakognityviniy mokéjimy
(mokymosi veiklos planavimas ir koregavimas). [sitraukdami ] vaiko
ugdymosi procesa tévai suzino, ka vaikas geba ir ko ne, ka ir kaip mokosi. Si
informacija jiems padeda tikslingiau formuoti reikiamus vaiko jgidZius ir
mokéjimus. Siuo atveju ir trikstamos tévy pedagoginés Zinios nesutrukdo
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tevams teikti vaikams pagalba, veiksmingiau mokytis i§ savo jgyjamo
patyrimo. Svarbus tampa tévy pozityvus pozitris | mokykla: tévai pabrézia
mokyklos reik§me vaiko gyvenimui, vaikas ima suvokti buvimg mokykloje
kaip prasminga veikla. Vaikas kartu su tévais mokosi valdyti mokymosi
procesa ir jaucia, kad gali ir pats §] procesa valdyti, geriau susipazjsta su
keliamais mokyklos uzdaviniais, o tai leidzia jam jvertinti besiformuojancia
savo mokymosi kompetencija. Autoriai ypa¢ daug démesio skyré tévy
jsitraukimo jtakos vaiko akademinei sékmei tyrimams (Jeynes, 2005; Rogers,
Theule, Ryan ir kt., 2009; LaRocque, Kleiman, Darling, 2011; Galindo,
Sheldon, 2012; Toren, 2013; Valantinas, Ciuladiene, 2013; Wilder, 2013;
Gilleece, 2015; Kim, Hill, 2015; Daniel, Wang, Berthelsen, 2016; Yonson,
2016; Harris, Robinson, 2016; Doctoroff, Arnold, 2017; Jaiswal, Choudhuri,
2017). Minéti autoriai nustaté, kad tévy jsitraukimas susijes su daugybe vaiky
pasiekimy rodikliy: geresni skaitymo, raSymo, matematiniai gebéjimai,
drauge ir geresni jvertinimai, uzbaigti namy darbai.

Tyrimais nustatyta, kad mokiniy pasickimams turi jtakos darniis tévy
ir vaiky santykiai, kai tévai padeda atlikti namy darbus, apriipina reikiamomis
priemonémis, aptaria vaiko emocing savijauta mokykloje, aptaria tam tikry
ziniy panaudojimo galimybes realiame gyvenime, karjeros galimybes ar
tiesiog kalbasi ir kartu leidzia laika. Atlikti tyrimo rezultatai rodo, kad bitina
skatinti tévus dazniau jsitraukti j vaiko ugdymosi veiklas namuose. Remiantis
PIRLS ir TIMSS tyrimy duomenimis galima teigti, kad auksStesni pasiekimai
yra ty mokiniy, su kuriais ikimokykliniame amziuje tévai dazniau uzsiimdavo
veiklomis, ugdanciomis kalbinius ir matematinius gebéjimus: skaitydavo,
sekdavo pasakas, zaisdavo ZodZziy, skaiCiy, stalo Zaidimus, perskaitydavo
iSkabas, skai¢iuodavo daiktus, raSydavo raides ar skaicius ir kt. (Lietuva.
Svietimas Salyje ir regionuose. Mokiniy pasiekimy atotriikis, 2019).

Grolnick ir Slowiaczek (1994) akcentuoja, jog tévy jsitraukimas gali
turéti ne tik tiesiogine jtakg vaikams, bet veikti ir neformaliai: tévy
isitraukimas ] ugdymo jstaigos veiklas gali motyvuoti mokytojus skirti
daugiau laiko vaikui. Mokykly vertintojai pastebi, kad mokyklos, kuriose yra
aukstesni vaiky pasiekimai ir yra maZzai elgesio problemy, pasiZymi gerais
namy ir mokyklos santykiais (O’Toole, 2017).

Téwvy jsitraukimas gali buti naudingas mokyklai ir mokytojui, nes taip
garantuojamas testinumas tarp mokymosi namuose ir mokykloje (Hart, 2011).
O’Toole ir kt. (2019) teigia, kad kadangi tévai daro geresn¢ jtakg vaiko
ugdymuisi nei bet kas kitas (jskaitant mokyklg), mokytojams butina iSnaudoti
visg turimg tévy potencialg. Tévy isitraukimas j Svietimg siejamas ir su
geresniais tévy ir mokytojy santykiais, mokyklos klimatu (Hornby ir Lafaele,
2011). Dalyvavimas vaiky mokymosi procese gali biiti naudingas tévams:
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atlikti tyrimai jrodo padidéjusj tévy pasitikéjimg savimi, pasitenkinimg ir
susidoméjima jy paciy ugdymu (Hornby ir Lafaele, 2011; O’Toole, 2017).

Doctoroff, Arnold (2017) tyrimais patvirtintas tévy ir vaiky santykiy
ir s¢kmés mokykloje rySys. Tai suponuoja poreikj ugdyti t€vy supratimag apie
isitraukimo j vaiky ugdymasi ir veiklas mokykloje reikSme.

Tévy jsitraukimg kontekstualizuoja trys pagrindinés teorijos:
kognityvinés raidos teorija (Piaget, 1969; Mooney, 2013), socialiné-kulttiriné
teorija (Vygotsky, 1982; Mooney, 2013) ir ekologiniy sistemy teorija
(Bronfenbrenner, 1979, 1993, 1995; Bronfenbrenner, Morris, 2006).
Kognityvinés raidos teorijos autorius Piaget (1969) pabrézé konstruktyvy
patirties su bendraamzZiais ir Seimos nariais vaidmenj. Anot jo, mazi vaikai
nuolat trokSta suderinti savo vidines pazinimo konstrukcijas (savo poziiirj |
realy pasaulj) su iSorinémis konstrukcijomis (savo aplinkos realijomis). Kiti
zmonés ir socialiné aplinka yra svarbiis veiksniai, darantys jtaka vaiko
aplinkai. Vaikai geriausiai mokosi, kai turi galimybiy bendrauti su savo
aplinka, ypa¢ su tévais, kurie yra gyvybiskai svarbi vaiky aplinkos dalis
(Athey, 2007). Tévy ijsitraukimas atliekant namy darbus suteikia vaikams
galimybe prasmingai bendrauti su tévais, §io proceso metu vaikai konstruoja
savo zinias tiek socialinéje, tiek fizingje aplinkoje (Bailey ir kt., 2004).

Vygotsky (1982) savo sociokultiiringje teorijoje pabrézé Zzmoniy ir jy
aplinkos (tiek fizinés, tiek socialinés) santykj. Zmones supa $eimos nariai,
jiems jtaka daro jy gyvenimo kultiira. Vaiky bendravimas su Seimos nariais
bendruomengéje yra svarbus jy mokymuisi ir tobuléjimui, nes pirmasis vaiko
mokytojas yra Seima (tévai), o pirmasis mokymasis vyksta bendruomenéje.
D¢l sios priezasties vaikai jgyja Ziniy apie pasaulj per $ig saveika. Vygotsky
pabrézia mokymosi ir raidos tarpusavio ry$j ir akcentuoja mintj, kad vaikui
namy gyvenimas yra svarbus, o tévai prisideda prie vaiko ugdymosi
pasiekimy.

Ekologinis vaiko raidos modelis (Bronfenbrenner, 1979, 1993, 1995)
leidZia pazvelgti | vaiko pasaulj keliais lygmenimis (mikro-, mezo-, egzo- ir
makrosistemomis) (Zr. 6 pav.). Beje, §is modelis 2006 m. kaip kintanti teoriné
sistema buvo pakoreguotas paties Bronfenbrennerio ir Moris ir tapo
bioekologiniu modeliu, apimanéiu biologinius komponentus. Sio modelio
centre — vaikas — savo paties pasaulio kiiréjas, kuriam jtakg daro vaiko
asmenybés bruozai, temperamentas, motyvacija, genetiniai veiksniai ir
polinkiai, bioekologinés sistemos lygmenys: procesas, kiti asmenys,
kontekstas ir laikas (O’ Toole ir kt., 2019). Vienas i$ pagrindiniy bioekologinio
modelio principy yra tai, kad vaikas vystosi per patiriamus santykius su kitais
zmonémis, objektais, simboliais, esanciais jo aplinkoje (Bronfenbrenner,
1995).
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6 pav. Ekologinis zmogaus raidos modelis (pagal Berns, 2009)

Bioekologiniame modelyje vaikas nelaikomas pasyviu patirties,
susijusios su aplinka ir santykiais su kitais, gavéju. Vaikas yra aktyvus savo
vystymosi dalyvis (Hayes, O’Toole, Halpenny, 2017). Individo savybés yra
kartu ir ankstesniy vystymosi procesy produktas, ir vystymosi rezultatas.
Todél tai gali padéti paaiskinti tokiy veiksniy kaip likesc¢iai, ankstesné
ugdymo patirtis, kilmé, socialiné ir ekonominé padétis ir pan. jtakg tévy
jsitraukimo procesams (Hornby, Lafaele, 2011; O’Toole ir kt., 2019).

Mikrosistema bioekologinis modelis apibiidina kaip veiklos,
socialiniy vaidmeny ir tarpasmeniniy rySiy modelj, kurj patiria besivystantis
asmuo susidurdamas aplinkoje su tam tikromis fizinémis, socialinémis ir
simbolinémis savybémis, skatinanc¢iomis, sudaranCiomis galimybe arba
slopinanciomis jsitraukimg j nuolating, laipsniskai sudétingesne sgveikg su
veikla artimoje aplinkoje (Bronfenbrenner, 1995). Biitent tévy sgveika su
mokyklomis rodo labiausiai matoma ir, ko gero, stipriausig ry$j tarp namy ir
mokyklos (O’Toole, 2017). Mezosistema apibiidina mokyklos, bendraamziy
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grupés ir Seimos tarpusavio rysius bei pripazjsta jy poveikj asmeniui. Trumpai
tariant, mezosistema yra dviejy ar daugiau mikrosistemy sistema
(Bronfenbrenner, Morris, 2006). Egzosistema sudaro rysiai tarp ty sistemy, i$
kuriy vaikas turi tiesioginés patirties, ir tas aplinkybes, kurios gali paveikti tai,
kas su jais atsitinka. Egzosistemos veiksniai, susije¢ su tévy jsitraukimu, yra
tévy darbas, galintis turéti jtakos tévy galimybéms jsitraukti j vaiky ugdyma
(Hornby, Lafaele, 2011), tévy ir mokytojy susitikimai ir likesc¢iai (Hall,
Conway, Rath ir kt., 2008), mokyklos ir bendruomenés rysiai, galintys daryti
itaka atskiry tam tikry grupiy tévy tikimybei bendrauti su mokyklomis,
mokykly politika ir tévy dalyvavimo galimybés (O’Toole, 2017) ir kt. Kitaip
tariant, egzosistema sudaro rysiai ir procesai, vykstantys tarp dviejy ar daugiau
aplinkybiy, i§ kuriy bent vienoje néra besivystancio asmens, bet kurioje
jvyksta jvykiai, netiesiogiai darantys jtaka procesams artimiausioje aplinkoje,
kurioje gyvena besivystantis asmuo (Bronfenbrenner, 1993).

Remiantis bioekologinio modelio komponenty saveikos rysiais ir
suvokiant, kad visas ugdymas ir su juo susije procesai ir aplinkybés yra
orientuoti | visuminj vaiko ugdyma, galima teigti, kad tévy jsitraukimas yra
itin reikSmingas procesas, vienas i§ gerosios Svietimo praktikos principy.
Mokslingje literatiiroje apibréziami tévy jsitraukimo ir vaiko elgesio,
psichinés sveikatos, savireguliacijos rysiai (Hoover-Dempsey, Battiano,
Walker ir kt., 2001; Hornby, Lafaele, 2011; Gileece, 2015). Geresnis elgesys
susijes su vaiko démesingumu, drauge ir su didesne ugdymosi sékme. Tévy
jsitraukimas skatina gerus akademinius rezultatus, mokyklos veiksminguma
ir vaiky ugdymosi pasiekimus (Hoover-Dempsey ir kt., 2001; Flouri,
Buchanan, 2004; Jeynes, 2005; Flouri, 2006; Hart, 2011; Kim, Hill, 2015; Ma,
Shen, Krenn ir kt., 2016), sékmingesne vaiko adaptacijg pereinant i§ vienos
ugdymosi pakopos i kita (O’Toole, 2017). Mokslingje literatiiroje
analizuojama tévy jsitraukimo jtaka vaiky pozityvaus poziiirio i Svietima
formavimuisi (Hart, 2011; Hoover-Dempsey ir kt., 2001), vaiky savimonés ir
motyvacijos ugdymui (Hoover-Dempsey ir kt., 2001). Tévai, padédami vaikui
formuotis socialing, mokymasi skatinancig savimong, padeda vaikui kelti sau
aukstus ugdymosi siekius (Hart, 2008). Tévy jsitraukimas daro didesnj
poveikj vaiky ugdymosi pasiekimams nei socialiné klas¢, pajamos ar tévy
i8silavinimas (Jackson, Harbison, 2014).

Tyrimai rodo, kad vaikams mokykloje sekasi geriau, kai jy tévai yra
aktyviai jtraukiami ] jy ugdyma (Borgonovi, Montt, 2012; Emerson, Fear,
Fox, Sanders, 2012; Goodall, Vorhaus, 2011). Tévy jsitraukimo j vaiky
ugdymg ir veiklas ugdymo jstaigoje ir namuose reikSmé analizuojama
daugelio autoriy jvairiais aspektais. Siekiant geriau suvokti tévy jsitraukima
salygojancius veiksnius, buvo kuriami ir analizuojami tévy isitraukimo
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modeliai. Gordon (1979) labiausiai akcentavo ugdymo jstaigos vaidmenj
siekiant tévy jsitraukimo. Lyons, Robbins, Smith (1983) isskyré penkis tévy
jsitraukimo lygmenis: namy ir mokyklos santykius, paaiSkinimus, kaip tévai
galéty jsitraukti j vaiky ugdyma namuose, jsitraukimo palaikymas mokymo
Istaigoje, tévy mokymas ir konsultavimo grupés. O’Toole ir kt. (2019) tévy
jsitraukimg suskirsté j keturis lygius: tradicinj, kai tévai dalyvauja
susirinkimuose ir remia finansiSkai; paremta informacijos apie vaiko
pasiekimus gavimu per jprastines tévy informavimo priemones; paremta tévy
jsitraukimu | mokyklos veiklas patarimais, savanoriavimu, pagalba; tévai
tiesiogiai dalyvauja mokyklos savivaldoje. Turnbull, Turnbull, Ervin, Soodak
(1997) modelyje tévy jsitraukimas yra trijy lygiy: visiSkas nejsitraukimas
(savo valia), dalinis jsitraukimas (gauna informacija, bet nedalyvauja keliant
vaiko ugdymo tikslus ir vertinant vaiko pasiekimus) ir visiSkas jsitraukimas
(tévai tampa lygiaverciais partneriais). Hyanes, Comer (1996) isskiria tris tévy
isitraukimo j mokyklos gyvenima lygius: tévy dalyvavimg mokyklos rémimo
veiklose ketinant praturtinti vaiko ugdymosi pasiekimus; visuotin] tévy
dalyvavimg mokytojy kvietimu, remiant mokyklg dalyvavimu renginiuose;
tévy dalyvavima mokyklos savivaldoje.

Placiausiai mokslininky ir praktiky pripazjstami, analizuojami ir
praktikoje naudojami Epstein (2001, 2007) ir Hoover-Dampsey, Sandler
(2005) tévy jsitraukimo modeliai. Epstein (2001, 2007) pristaté Sesiy tipy tévy
dalyvavimo modelj: mokyklos pagalba tévams tobulinant vaiky ugdymo
jgudzius; mokyklos ir tévy bendravimas; tévy savanoriska veikla mokykloje;
tévy jtraukimas j pagalbg vaikams namuose; tévy jtraukimas j sprendimy
priémima mokyklos lygmeniu; tévy jtraukimas j bendradarbiavima su
bendruomene. Taigi §is modelis padeda tévams pazinti vaiky raidos ypatumus,
tobulinti tévystés jgiidzius, sudaryti vaiko ugdymui tinkamas salygas
namuose. Mokyklos ir tévy bendravimas leidzia tévams gauti informacija apie
vaiko ugdymosi pasiekimus ir pazanga, tévai yra jtraukiami j vaiko ugdymosi
procesus, organizuojami tévy susirinkimai. Mokyklos veikla skatina tévy
savanoryste ir leidzia tévams suvokti, kaip tg savanoriska veiklg atlikti. Tévy
jtraukimas j pagalbg vaikams namuose skirtas vaikams ir jy tévams, siejamas
su ugdymo programos turiniu, ugdymosi veikla jstaigoje. Tévams suteikiama
teisé dalyvauti ugdymo jstaigos savivaldoje priimant sprendimus jvairiose
ugdymosi veiklos srityse. Tévai dalyvauja bendruomenés gyvenime
bendradarbiaudami su jvairiomis organizacijomis.

Epstein (2001, 2007) tévy dalyvavimo modelis yra pakankamai
iSsamus ir naudingas, taciau jame maZzai pabréziamas bendruomeniskumas.
Modelis orientuotas | ugdymo jstaigg ir individualistinj pozitr] ] tévy
jsitraukima j vaiko ugdymga. Tévy jsitraukimo veikla priklauso nuo mokytojuy,
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tad ir komunikacija yra vienakrypté: i§ virSaus Zzemyn, t. y. mokytojai —
tevams.

Bendruomeniskumu gristame modelyje (Warren, Hong, Rubin,
Sychitkokhong, 2009) atsispindi Seimos ir ugdymo jstaigos partneryste,
pabréziama dvipusio tévy ir mokytojy bendravimo svarba. Bandoma skatinti
uzmegzti santykius tarp paciy tévy tai suvokiant kaip jy kolektyvinio
dalyvavimo pagrinda. Tévy ir mokytojy susitikimo darbotvarké derinama
kartu su tévais. Taip sukuriama galimybé prasmingiems pokalbiams ir
abipusiam mokymuisi vykti. BendruomeniSkumu grista tévy jsitraukimo
strategija yra viena i§ ilgalaikiy investicijy skatinant jvairiapusj ir prasminga
tévy jsitraukimg j vaiky ugdymasi ir mokyklos gyvenima, siekiant, kad tévai
tapty aktyviais nariais, prisidedanciais prie savo mokykly ir bendruomeniy
pertvarkos. Pedagogai turéty ieskoti autentiSko ir prasmingo pokalbio su
Seimomis ir bendruomenés partneriais. Jei pedagogai bendradarbiauja su
bendruomenés partneriais ir padeda ugdyti tévy lyderyste, jie gali suformuoti
bendradarbiavimo iniciatyvas, atitinkancias bet kurios konkre¢ios mokyklos
bendruomenés interesus, vertybes ir geb¢jimus. Lenteléje pateikiami esminiai
abiejy modeliy skirtumai (zr. 3 lentelg):

3 lentelé. Tradicinio mokyklos veikla grindziamo ir bendruomeniskumu gristo
modelio skirtumai (pagal Warren, Hong, Rubin, Sychitkokhong, 2009, p. 2245)

TRADICINIS MOKYKLOS BENDRUOMENISKUMU
VEIKLA GRISTAS GRISTAS MODELIS
MODELIS

Orientuojamasi j veikla Orientuojamasi ] tarpusavio santykius

Pavieniai tévai Tévai — bendruomenés / kolektyvo

nariai
Tévai veikia pagal mokyklos | Tévai— lyderiai ir bendradarbiaujantieji
pasiiilyta darbotvarke — kuria bendrg veiklg

Seminarai, kuriuose pateikiama
informacija

Tévy lyderystés ugdymas ir asmeninio
augimo skatinimas

Vienakrypté komunikacija
(mokykla — tévams)

Abipusis dalijimasis bendradarbiavimo
galia

Tévy jsitraukimo motyvacijos modelj sukiir¢ Hoover-Dempsey,

Sandler (2005). Jame

1$skiriami

trys pagrindiniai tévy jsitraukima

motyvuojantys veiksniai (zr. 7 pav.):
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NAMUOSE ‘ MOKYKLOJE
_ 1
TEVY MOTYVACINIAI TEVY SUVOKIMAS APIE TEVY SUVOKTAS
JSITIKINIMALI KVIETIMA |SITRAUKTI GYVENIMO KONTEKSTAS

7 pav. Tévy jsitraukimas motyvuojantys veiksniai (pagal Walker, Wilkins, Dallaire,
Sandler, Hoover-Dempsey, 2005)

Pirmasis veiksnys yra tévy motyvacinis jsitikinimas, susij¢s su tévy
jsitraukimo vaidmeny kirimu bei tévy saviveiksmingumu, t. y. tévy
pasitikéjimu savo gebéjimais padéti vaikui ugdytis. Tévy vaidmens kiirimas
iSkyla i§ turimos tévy patirties apie santykius su asmenimis ar ugdymo jstaiga.
Saviveiksmingumas apibréziamas kaip asmens jsitikinimas, kad jo elgesys ir
veiksmai duos rezultaty. Taikant tévy jsitraukima, saviveiksmingumo teorija
(Bandura, 1997) rodo, kad tévai priima sprendimus dél jsitraukimo
remdamiesi savo mastymu apie rezultatus. Tam didele jtaka daro sékminga
paciy téevy dalyvavimo patirtis, panasi kity tévy sekmingo dalyvavimo patirtis
ir kity asmeny Zodinis jtikinimas. Antrasis veiksnys — tévy suvokimas apie
ugdymo jstaigos kvietimg jsitraukti (teigiamas emocinis ugdymo jstaigos
klimatas) ir specialiis mokytojy ir jy paciy vaiky kvietimai. Su padidéjusiu
tévy jsitraukimu siejamos kelios ugdymo jstaigos aplinkos savybés: struktiira,
emocinis klimatas, valdymo praktika. Kvietimai pasireiSkia sukuriant jaukia
atmosferg ugdymo jstaigoje, tinkama informavimo sistema, uztikrinancia, kad
tévai bty gerai informuojami apie vaiko pasiekimus ir pazangg, keliamus
reikalavimus, vykstancius renginius. Kvietimai uzkoduojami ir individualioje
mokytojy ir tévy bendravimo praktikoje: tévai jaucia mokytojy pagarbg ir
gauna visus atsakymus ] kylancius klausimus, kai reaguojama ] tévy
pasitlymus (Chritenson, 2004). Konkretiis mokytojy kvietimai yra vertinami
kaip tévy indélio j ugdymo jstaigos ir vaiky ugdymosi sékme (Kohl ir kt.,
2002; Simon, 2004). Be to, tévai nori daugiau ir konkre¢iau suzinoti, kaip jie
gali buti naudingi ugdant vaikus. Vaiky kvietimai yra veiksmingi skatinant
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teévy jsitraukima tod¢l, kad tévai paprastai nori, jog jy vaikams sektysi, dél tos
priezasties jie yra motyvuoti reaguoti | savo vaiky poreikius. Treciasis
veiksnys yra jau turimi tévy igidziai ir zinios, darantys jtaka tévy jsitraukimui,
ir laikas bei skiriama energija. Asmeniniy jgiidziy ir ziniy suvokimas
konstruoja tévy veikla, j kurig jie galéty jsitraukti (Hoover-Depsey ir kt.,
taCiau tos zinios ir jgiidZiai yra teoriskai savitas konstruktas, nes asmenys,
turintys ta patj igidziy ir Ziniy lygj, gali jsitraukti skirtingai, atsizvelgiant j
asmeninio veiksmingumo jsitikinimy variacijas, kg galima atlikti su turimy
1gtdziy ir ziniy rinkiniu (Bandura, 1997). Taigi tévai yra motyvuoti jsitraukti
1 veikla, jei tiki, kad turi reikiamy ziniy ir jgidziy, kurie bus naudingi
konkrecioje situacijoje. Tévy motyvacijai jsitraukti didele jtaka daro laiko ir
energijos poreikiy suvokimas. Tévai, kuriy uzimtumas yra didelis, dazniausiai
btina maziau jsitrauke. Maziau jsitraukia ir gausiy Seimy tévai (Hoover-
Depsey ir kt., 2005).

Tyréjai (Sheldon, 2003; Green, Walker, Hoover-Dempsey, Sandler,
2007), be jau nagrinéty kontekstiniy procesy, iSskiria ir socioekonominj tévy
statusa, kuris néra toks reik§mingas kaip kvietimai j ugdymo jstaigg ar tévy
socialiniai tinklai. Pastebima, kad tévy jsitraukimui svarbus ir vaiky amzius:
mokytojy ir tévy sgveika, dalyvavimas ugdymo jstaigoje ne mazéja, bet kinta
jo turinys ir formos (Bednarska, 2014).

Trakselys (2010) analizuoja tévy nejsitraukimo priezastis. Nustatyta,
kad daZnai pernelyg siaurai suprantamas tévy jtraukimas — kaip oficialiy
susirinkimy ar kity Svietimo jstaigos renginiy lankymas. Pastebimi mazi
mokyklos lukesciai, kai manoma, jog Zemesnio socialinio sluoksnio tévai ar
vieniSos mamos nepajégs suteikti jokios pagalbos ir nejstengs bent kiek
aktyviau dalyvauti mokyklos gyvenime. Ryskéja ir pedagoginio personalo
parengimo stoka, mokytojai nesugeba, nemoka arba nenori sutelkti tévy taip,
kad jy jsitraukimas praturtinty ugdymo process. Jtakg daro ir netinkamas laiko
planavimas, kai dél didelio uZimtumo tévai daznai negali susitikti su
mokytojais jstaigos personalui palankiu laiku. Pasireiskia ir neigiama tévy
patirtis bei psichologinés nuostatos, dél kuriy jie vengia kontakty su
mokytojais ir visa ugdymo jstaiga.

Kiti tyréjai (Sapungan, Sapungan, 2014; Symeou, Roussouidou,
Michaelides, 2012) mano, kad viena i§ tévy nejsitraukimo priezas¢iy yra tévy
ir mokytojy poZiiriy neatitikimas: mokytojai vengia kalbéti apie Seimy
problemas, o Seimos nepasitiki ugdymo jstaigos personalu. Mokytojai nenori
priimti $eimy kaip lygiaveréiy partneriy. Seimos mano, kad neturi kuo ir kaip
prisidéti: logistika: Seimos negali atvykti j susitikimus, nes jie vyksta darbo
metu. Tévai negali suderinti su darboviete savo i$¢jimo ] susitikimus
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mokykloje laiko; sistemos kliutys: truksta iStekliy, galinciy palaikyti tévy
isitraukima; jgidziy tritkumas: tévai niekada néra dalyvave mokyklos
susitikimuose, komitetuose. Personalas néra pasiruosg¢s dirbti su tévais, nezino
ir netaiko naujy budy tévams jtraukti. Truksta informacijos apie tévy ir
mokytojy vaidmenj skatinant tévy jsitraukimg. Akcentuojamas mokytojy
gebéjimas efektyviai bendrauti, atidziai klausytis, kai tévai kalba, maloniai
uzbaigti pokalbj, apibendrinti susitarimus. Biitinas abiejy pusiy geras
bendravimo rastingumas, mokytojy profesinis tobuléjimas, nuolatinis
kvalifikacijos tobulinimas. Vis délto tyréjai (Epstein, Sanders, 2006; Bakker,
Denessen, Brus-Laeven, 2007) sutaria, kad nors mokyklos ir bando taikyti
jvairias praktikas, kaip jtraukti tévus, taciau bendravimas tarp tévy ir mokytojy
vyksta labiau §j procesg kontroliuojant mokyklai, todél teigti, kad dél saveikos
tarp mokyklos ir Seimos stokos kalti tévai, néra teisinga. Daznai jtampa tarp
tévy ir mokytojy kyla tada, kai yra nepatenkinami tévy litkesciai arba jauiama
informacijos stoka. Mokyklai neatliepiant tévy lukes¢iy, iSsakomi kaltinimai
ne tik mokytojams — abejojama jy kompetencija, asmenybés savybémis.
Apibendrinti vertinimai imami taikyti visai mokyklai, net Svietimo sistemai
(Hourani, Stringer ir Baker, 2012; Musiel, 2014; Ciuladiené, Valantinas,
2016).

Hornby ir Lafaele (2011) iSskiria keturias tévy jsitraukimui j vaiky
ugdyma kliudanciy veiksniy grupes (Zr. 8 pav.):

Tévu jsitikinimai apie jsitraukima
Kvietimo jsitraukti suvokimas
Dabartinio gyvenimo kontekstai
Klasé etniné priklausomybé
Iytis

¢ Amzus

¢ Mokymosi sunkumai ir negalia
¢ Gabumai ir talentai

¢ Elgesio problemos

| INDIVIDUALTS TEVU ||

: VAIKU VEIKSNIAI
IR SEIMOS VEIKSNIAI
| TEVU -PEDAGOGU SOCIALINIAI '
S VEIKSNIAI VEIKSNIAI | >
o Skirtingi tiksla ir darbotvarkés o Istoriniai ir demografiniai
o Skirtingi poZituriai e Politiniai
o Skirtinga vartojama kalba ¢ Ekonominiai

8 pav. Veiksniai, kliudantys tévams jsitraukti (pagal Hornby, Lafaele, 2011)
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Tévy jsitraukimo klititimis gali tapti tévy jsitikinimai. Labai svarbu,
kaip tévai vertina savo vaidmenj vaiky ugdymo procese. Dalis tévy mano, kad
ju vaidmuo yra tik atvesti vaikus j ugdymo jstaigg, kuri i§ karto perims
atsakomybe uz vaiky ugdyma; tokie tévai nenorés aktyviai dalyvauti vaiky
ugdymo procese nei mokykloje, nei namuose. PabréZziama, kad tévai, mazai
tikintys savo sugebéjimu padéti vaikams, greiCiausiai vengs kontakty su
mokyklomis, nes manys, kad toks jsitraukimas neduos teigiamy rezultaty jy
vaikams. Kai kuriems tévams triiksta pasitikéjimo savimi padéti vaikams,
tikéjimo, kad jie gali veiksmingai ir kaip lygiaverciai partneriai bendrauti su
mokytojais. Kiti tévai galbiit turéjo neigiamos bendravimo patirties
ankstesnése mokyklose arba patyré mokymosi ar elgesio sunkumy patys
mokydamiesi mokykloje. Pasitikéjimo stoka gali kilti tévams, manantiems,
kad jie neturi pakankamai akademinés kompetencijos, jog galéty veiksmingai
padéti savo vaikams. Tokie jsitikinimai yra klititis jsitraukti, nepaisant placiai
pripazintos nuomonés, kad, norint palaikyti vaiky mokymasi, nereikia
ypatingo tévy issilavinimo (Hoover-Dempsey ir Sandler, 1997). Tévai,
manantys, kad tai, kaip jie aukléja savo vaikus, turés didele jtaka jy raidai,
daug geriau teigiamai vertina jsitraukimg j ugdyma nei tévai, manantys, kad
tai gali turéti mazai jtakos jy vaiky raidai.

Kita potenciali tévy jsitraukimo kliiitis yra tévy supratimas apie
tiesioginj ir netiesioginj kvietimq dalyvauti. Kai tévai mano, kad néra
vertinami mokytojy ar mokykly, jie yra linke maziau jsitraukti (Hoover-
Dempsey ir Sandler, 1997). Todél tévy suvokimas apie kvietimus i§ mokykly
laikomas esminiu veiksniu kuriant veiksmingg bendradarbiavima su tévais.
Epstein (2001) nustaté, kad tévai efektyviausiai jsitraukia, kai mokytojai
aktyviai skatina ir geba tinkamai tévus pakviesti. Kai tévai suvokia, kad
mokytojai néra pasirenge jtraukti tévus, tai tampa esmine klifitimi.

Tévy jsitraukimo klititimi gali tapti tévy iSsilavinimas. Tévai,
neturintys universitetinio i$silavinimo, gali jaustis prastesni uz mokytojus,
kurie, jy manymu, yra aukstesnés kvalifikacijos nei jie, todél tévai nelinke
glaudziai bendradarbiauti su mokytojais. Klititimi gali tapti ir Seimos
aplinkybés: vieniSiems tévams ir jaunoms ar daugiavaikéms Seimoms gali buti
sunkiau jsitraukti dél negaléjimo suderinti visy pareigy. Tévy darbo situacijos
taip pat gali baiti klititis: kai tévai neturi darbo, finansiné situacija gali kelti
problemy, nes jie gali negaléti sau leisti jsigyti automobilio ar mokéti aukléms,
kad galéty atvykti j mokyklose rengiamus susitikimus. Tévai, turintys darba,
gali maziau laiko skirti savo vaikams tiek namuose, tiek mokykloje (Green ir
kt., 2007).

Sékmingam tévy jsitraukimui didele jtakg daro ir pats vaikas: jo
amzius, mokymosi sunkumai, gabumai ir talentai, elgesio problemos. Vaiky
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amzius gali baiti klititis jtraukti tévus, nes placiai pripazjstama, kad tévy
jsitraukimas maz¢ja arba jo formos kinta vaikams augant. Tai galima
paaiskinti i§ dalies tuo, kad maZesni vaikai labiau vertina savo tévus, einancius
1 mokykla. Vis délto manoma, kad ir paaugliai nori ir gauna naudos i§ tévy,
jei pastarieji jsitraukia j jy ugdyma, nors ir kitais biidais: padeda jiems atlikti
namy darbus, daugiau bendrauja ugdymo klausimais.

Gabiis ar talentingi vaikai paprastai yra tévy jsitraukimag
palengvinantis veiksnys. Taciau tévy dalyvavimo klititimi gali tapti mokytojy
nepritarimas tévy nuomonei, kad jy vaikai yra akademiSkai gabiis
(Montgomery, 2009). Tokie tévai linke prarasti pasitikéjimg mokykla, mazéja
ir jy jsitraukimas bei noras bendradarbiauti su mokytojais.

Kai vaikai turi elgesio problemy, jy tévai vengia eiti | mokyklas. Tarp
tévy jsitraukimo j ugdymo jstaigos veiklas ir vaiky elgesio problemy paprastai
yra neigiama saveika: kuo didesnés yra elgesio problemos, tuo maziau tévai
linke dalyvauti mokyklos veiklose.

Tévy ir mokytojy saveika ir vaidmenis daznai formuoja skirtingi
lukesciai ir interesai. Tévy jsitraukimo tikslai yra labiau orientuoti | vaiky
ugdymosi pasiekimy gerinimg, pozitirio j mokykla formavimg. Mokytojai taip
pat turi savo tévy jtraukimo j mokyklos veiklas ir vaiky ugdyma tikslus. Tévy
ir mokytojy susitikimai yra geras pavyzdys, kaip gali skirtis tévy ir mokytojy
tikslai. Mokytojy susitikimy su tévais tikslai yra tokie: aptarti vaiky pazangg
ir galimus sunkumus; i§ tévy suzinoti, kaip vaikai elgiasi namuose; nustatyti
budus, kaip tévai gali padéti savo vaikams namuose; identifikuoti galimus
konfliktus su tévais. Tévy susitikimy su mokytojais tikslai yra tokie: aptarti
vaiky pazangg ir iskilusius sunkumus; palyginti savo vaiky ir kity klasés vaiky
pazanga; daugiau suzinoti apie mokyklg ir naudojamus mokymo metodus;
suzinoti i§ mokytojy apie visus kilusius ripescius. Taigi akivaizdu, kad, nors
yra tiksly panasumy, yra ir dideliy skirtumy, galin¢iy kliudyti sukurti
veiksmingg tévy jsitraukimg (Hornby, Blackwell, 2018).

Svarbi tévy jsitraukimo klititis yra nevienodas tévy ir mokytojy
pozitris. Daugelis mokytojy tévus vertina kaip ,,problema®, ,,pazeidziamus‘
ar ,maziau pajégius” (Hornby Lafaele, 2011; Hornby, Blackwell, 2018).
Taciau, atsizvelgiant ] naujaja neoliberalig, j rinkg orientuotg ekonomika, kai
tévai daznai yra suvokiami kaip vartotojai, pozitris j tévus pasikeité nuo
paniekos ir bejégiskumo i tévy teisiy pripazinimg. Vis délto tévy ir mokytojy
supratimas apie $vietimo tikslus ir ugdymo metodus gali skirtis. LogiSkai
mastant, jei Svietimas susijes tik su ugdymo jstaiga, mokytojai turi daugiausia
Ziniy, jgidziy ir galiy. Taciau jei ugdymasis ir mokymasis yra Svietimo dalis,
akivaizdu, kad galios ir kompetencija kei¢iasi tévy naudai, nes tévai yra
glaudziai susij¢ su vaiky ugdymu, vykstanc¢iu ne mokykloje. Trumpai tariant,

73



mokytojai turéty ugdyti vaikus, o tévai remti mokykla ir mokytojus; arba tévai
yra pagrindiniai savo vaiko ugdytojai, o mokyklos papildo mokymasi
namuose specialiomis ziniomis. Skirtingas pozitiris Siuo klausimu turi didelg¢
itaka tam, kaip tévy jsitraukimas suvokiamas, struktiirizuojamas, vertinamas
ir, svarbiausia, kaip jis jgyvendinamas. Tévy atzvilgiu padaryta daugybé
prielaidy, jskaitant paplitusig mintj, kad §iais laikais jie vis dazniau neatlicka
savo pareigy, ziniasklaida nuolat pabrézia neigiamus aukléjimo pavyzdzius ir
daznai vaizduoja tévus kaip silpnus ir nekompetentingus, nesidomincius savo
vaiky ugdymu (Hornby Lafaele, 2011; Hornby, Blackwell, 2018). Tévai
daznai jaucia, kad mokytojai siekia pavirSutinisky santykiy: jiems ripi tik
iSspresti problemas, o ne ieskoti sprendimy, kad jos nekilty. Todél
nenuostabu, kad triksta abipusio supratimo tarp tévy ir mokytojy. Visuotinai
pripazjstama, kad didzioji dauguma tévy riipinasi savo vaiky ugdymu. Be to,
dauguma mokytojy nuosirdziai nori prasmingai bendrauti su tévais. Siais
laikais mokytojai dirba aplinkoje, kurioje jie vis labiau jauciasi atsakingi uz
vaiky pasiekimus ir tévy jtraukimg (Hornby Lafaele, 2011). Rezultatas yra tas,
kad atotrukis tarp tévy ir mokytojy prielaidy prisideda prie atotriikio tarp tévy
jsitraukimo lukesCiy ir tikrovés.

Daugeliui mokykly vis dar buidingas tévy ir mokytojy bendravimo
formalumas ir nelankstumas, apsunkinantis tévy ir mokyklos santykius. Tenka
pripazinti, kad daznai ir tévai pritaria tokiam tradiciniam ir formaliam
bendravimui (Hornby Lafaele, 2011; Hornby, Blackwell, 2018).

Néra specialiy tévy jsitraukimo programy, jstatymy, todél
nenuostabu, kad aktyvi tévy jsitraukimo, bendradarbiavimo politika,
grindziama savanorisku dalyvavimu, lemia nevienoda praktika. Ekonomikos
ir finansavimo veiksniai glaudziai susij¢ su tévy jtraukimo politikos
klausimais. Saliy ekonomikoje vyrauja laisvosios rinkos politika, todél ir
Svietimo politika organizuojama tenkinant rinkos poreikius. Programos,
kuriomis bty siekiama didinti tévy jsitraukimg, vertinamos nepalankiai, nes
joms riipi procesas, susijes su ilgalaikiais, o ne trumpalaikiais tikslais (Hornby
Lafaele, 2011).

Taigi galima daryti iSvadg, kad tévy jsitraukimg skatina ir riboja
skirtingos klititys, susijusios su tévais ir Seima, vaikais, tévy ir mokytojy
skirtumais ir visuomenés problemomis. Kliti¢iy suvokimas leidzia geriau
suprasti, kaip plétoti veiksmingg tévy jsitraukimo praktika (Hornby Lafaele,
2011; Hornby, Blackwell, 2018).

Tévy jsitraukimo | ugdymo jstaigos veiklas klausimus nagrinéjantys
tyréjai (Trakselys, 2010; Valantinas, Ciuladiené, 2012, 2013; Ciuladiené,
Valantinas, 2016, ir kt.) teigia, kad Lietuvos mokykla negeba ir nemoka
jtraukti tévy ] bendruomenés veiklg, neskatina doméjimosi vaiky mokymosi ir
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kiirybiniais pasiekimais. Tévai jauciasi atitolg ir beteisiai ugdymo sistemoje,
uzima pasyvaus stebétojo ir klausytojo pozicija. Lietuvos mokykloms
budingas mokyklos veikla grindziamas tévy itraukimas, dominuoja
individualistinis bendradarbiavimo pobiidis, realizuojamas vienakanale
komunikacija i$§ virSaus Zemyn. Minéty tyréjy mintis patvirtina ir Lietuvos
mokykly iSorinio vertinimo rezultatai: daugiausia sprendimy priimama
vadovy ir mokytojy arba tik administracijos susitarimu, j sprendimy priémima
nejtraukiant nei mokiniy, nei jy tévy, tik véliau juos informuojant (Bendrojo
ugdymo mokykly veiklos kokybé, 2012).

Apibendrinant galima teigti, kad tévy jsitraukimas gali biiti
apibréziamas ir jvardijamas jvairiai, apima labai platy spektrg tévy ir
mokytojy veikly, galimas tiek per namuose vykstancias veiklas, tiek per
dalyvavimg ugdymo jstaigos veiklose. Pastebima, kad tévy jsitraukimas
suaktyvéja, kai atsiranda vaiko elgesio problemy ar suprastéja ugdymosi
pasiekimai. Tévy jsitraukimo j vaiky ugdymagsi poveikis pasireiskia Siose
srityse: per vaiky mokymosi pasickimus, ateities perspektyvas, psiching
sveikatq, socialinius santykius. Tévy jsitraukimg kontekstualizuoja
kognityviné raidos, socialiné-kultiiriné ir ekologiniy sistemy teorijos. Siekiant
geriau suvokti tévy jsitraukimq sqlygojancius veiksnius, buvo sukurti keli tévy
isitraukimo modeliai.

1.4. Tévy pedagoginio Svietimo ikimokyklinio ugdymo jstaigoje teorinio
konteksto apibendrinimas

Siekiant aiSkesnio tévy pedagoginio Svietimo ikimokyklinio ugdymo

jstaigoje proceso suvokimo, pravartu pateikti esminius tévy pedagoginio
Svietimo raiskg ir organizavimg iliustruojan¢ius komponentus (zr. 9 pav.):

75



TEVY SVIETIMO

TEVY SVIETIMO
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NAMUOSE

9 pav. Tévy pedagoginio Svietimo ikimokyklinio ugdymo jstaigoje raiskos ir organizavimo komponentai (sudaryta autores)
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Pagrindiniai tévy pedagoginio Svietimo proceso dalyviai yra tévai ir
mokytojas, kadangi tévus ir mokytoja vienija tas pats subjektas — vaikas; tévai
ir mokytojas yra atsakingi uz vaiko ugdymasi, todél turi siekti ty paciy
pedagoginiy tiksly.

Tévy pedagoginio Svietimo poreikj suponuoja isSrySkéjantis jy
pasirengimas jgyvendinti pedagoginius tikslus, gebé&jimas uztikrinti
kokybiska vaiky ugdyma. Teoriskai tévy poreikius, likesCius, teises ir
atsakomybes jvairiais aspektais apibrézia nacionaliniai, europiniai ir
pasauliniai dokumentai.

Tévy pedagoginio Svietimo raiSka pirmiausia priklauso nuo
jgalinan¢iy edukaciniy salygy, veikiamy edukatoriaus, t. y. mokytojo.
Mokytojas, vadovaudamasis ikimokyklinio ugdymo programa, organizuoja
edukacines veiklas, kuriose dalyvauja ne tik vaikai, bet ir tévai. Ikimokyklinio
ugdymo jstaigos mokytojas, suvokdamas tévy svarba vaiko gyvenime, tampa
ne tik atsakingas uz vaiky ugdymasi, bet ir uz tévy pedagoginj Svietima. Tévy
pedagoginiam Svietimui ikimokyklinio ugdymo jstaigoje budingas
daugiaprasmiSkumas (zr. 1 pav.), jis gali bati konstruktyvus, Kai
orientuojamasi | naujas suaugusiyjy pazilras, atitinkancias ikimokyklinio
ugdymo paradigmos kaita, j patirties gausinimg, vertybiy perkainojima,
kompetencijy formavima ir gilinima, konstruktyvia veikla, ir nekonstruktyvus,
orientuotas j informacijos, ziniy perdavimg ir gausinimg. Tévy pedagoginio
$vietimo ikimokyklinio ugdymo jstaigoje sickiamybé yra konstruktyvus tévy
Svietimas, uzkertantis kelig Seimos problemoms atsirasti, padedantis Seimai
jveikti vaiko ugdymosi sunkumus.

Tévy pedagoginio $vietimo organizavimo efektyvumas nejmanomas
be tévy jtraukimo, mokytojy ir tévy bendradarbiavimo. Vadovaudamasis
ikimokyklinio ugdymo programa ir tévy pedagogini Svietima
reglamentuojanciais  teisiniais ~ dokumentais  (socialiniais-politiniais
visuomenés raidos, Svietimo raidos, specializuotais  suaugusiyjy,
specializuotais ikimokyklinio ugdymo jstaigos veiklos), mokytojas kuria tévy
pedagoginiam Svietimui palankias edukacines salygas (jgalinancias,
psichologines ir materialines), modeliuoja tévy $vietimo turinj, parenka ir
taiko inovatyvias ir tradicines tévy Svietimo formas. Tévy Svietimo, jtraukimo,
bendradarbiavimo ir edukaciniy aplinky pritaikyma lemia tévy poreikiy ir
lukesciy identifikavimas, vykdomas atliekant tévy apklausas, individualiy
pokalbiy metu.
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Ikimokyklinio ugdymo jstaigos mokytojo visy veikly, susijusiy su
tévy poreikiy ir lukesc¢iy identifikavimu, palankiy edukaciniy veikly ktirimu,
tévy jtraukimu ir bendradarbiavimu, tévy pedagoginiu Svietimu, tikslas — tévy
bendradarbiavimas, partneryst¢ ir jsitraukimas. IS tévy pusés
bendradarbiavimas, partnerysteé ir jsitraukimas tiesiogiai orientuotas j bendras
veiklas su ikimokyklinio ugdymo mokytoju, kai tévai konsultuojasi su
mokytoju jvairiais su vaiko ugdymusi susijusiais Klausimais, savanoriauja
ikimokyklinio ugdymo jstaigoje, teikia pagalba mokytojui siekiant bendry
vaiko ugdymo(si) tiksly ir, be abejo, uztikrina vaiko ugdymo(si) testinuma
namuose.

Apibendrinant galima teigti, kad tévy pedagoginio $vietimo raiska ir
organizavimas ikimokyklinio ugdymo jstaigoje apima j visuminj vaiko
ugdymasi orientuotg suaugusiyjy — tévy ir mokytojo — veikla, kai mokytojui
tenka svarbi misija — pasitelkiant savo turimus profesinius ir asmeninius
gebéjimus siekti konstruktyvaus tévy pedagoginio Svietimo, tévy jsitraukimo,
bendradarbiavimo ir partnerystés su tévais.

Empiringje darbo dalyje bus vadovaujamasi tévy pedagoginio
Svietimo samprata: tévy pedagoginis Svietimas — tai suaugusiyjy mastyma
veikiantis reiskinys, aktyvi, kryptinga edukaciné veikla, siejama su jy
sagmonéjimu, tinkamu savo, kaip ugdytojo, vaidmens suvokimu, gebéjimu
konstruktyviai mastyti, elgtis, konkre¢iy kompetencijy jgijimu; orientuotas j
patirties gausinimg, poziuriy, vertybiy perkainojimg, kompetencijy

formavimg ir gilinima, konstruktyvig veikla.
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2. TEVU PEDAGOGINIO SVIETIMO IKIMOKYKLINIO
UGDYMO ISTAIGOSE TYRIMO METODOLOGUA

2.1. Tévy pedagoginio Svietimo ikimokyklinio ugdymo jstaigose tyrimo
koncepcija ir tyrimo organizavimas

Kokybinis tyrimas taikomas mazai tyrinétoms temoms gvildenti, nes
kiekybiné prieiga tokiais atvejais yra labai ribota, nepadeda rasti naujy idéjy,
kaip geriau organizuoti veikla uzsibréztam tikslui pasiekti, nes id¢jos kyla
vadovaujantis kokybiniy tyrimy strategijomis, kiekybiniais tyrimais jas tik
tikrinant (Bitinas, Rupgiené, Zydzitinaite, 2008). Kokybinis tyrimas leidzia
holistiskai pazvelgti i problema, démesj telkti | unikalia Zmogiskaja patirtj
analizuojamo reiskinio aspektu. Kokybinis tyrimas yra autenti$ka ir unikaliai
subjektyvi tyréjo interpretaciné nuostata apie tyrimo objekta, kai surinkty
kokybiniy duomeny analize atskleidziami ne faktai ir statistika (iSreiskiant
rezultatus skaiciais), o patirtis, prasmés ir procesai (iSreiSkiant rezultatus
zodziais, t. y. citaty iStraukomis), o S§ie tyréjo interpretuojami pagal
fenomenams suteikiamas prasmes arba pagal tai, kokias prasmes jiems
priskiria zmonés (Silverman, 2016).

Tévy pedagoginio Svietimo raiSka ir organizavimas ikimokyklinio
ugdymo jstaigoje atskleidziami panaudojant humanistinio ugdymo(si) teorijq
(Rogers, 1983; Stenhouse, 1983; Seefeldt, Barbour, 1994; Couglin, Hansen ir
kt., 1996; Maslow 2006; Skiner, 2006; Rogers, Freiberg, 2002; Dewey, 2014),
kuria vadovaujantis pedagoginis Svietimas paremtas partneryste,
demokratiniu stiliumi, zmogiskaisiais santykiais. Tévy pedagoginio $vietimo
kontekste humanistiné teorija akcentuoja tévy mokymo(si) procesg, kuriame
jie moko(si) to, ko jiems reikia, ir to, ka jie nori suzinoti. Tévai yra aktyviis,
savarankiski, kiirybingi, mastantys ir veikls, turintys teise¢ gyventi ir elgtis ne
tik pagal savo prigimtj, patirtj, bet ir atsizvelgdami j savo vaiky poreikius.
ReikSmingas tampa pedagogo bendradarbiavimas su ugdytiniais ir jy tévais
kaip lygiaverciais partneriais. Svarbus rémimasis Seima, kai tévai tampa
tiesioginiais mokymo proceso dalyviais, drauge su mokytojais sprendzia
lavinimo ir aukléjimo problemas. Akcentuojama pedagogy atsakomybé uz
savo darba, todél tévy pedagoginio Svietimo kontekste ir yra aktualus
pedagogo darbo atsakingumas organizuojant tévy $vietima: kaip sumodeliuoti
tinkamas tévy Svietimo, dalyvavimo ugdymo jstaigos veikloje, jtraukimo j
vaiky ugdyma situacijas.

Ikimokyklinés ugdymo jstaigos mokytojai tampa ne tik tévy
pedagoginiam Svietimui tinkamos aplinkos kuréjais, bet ir aktyviais Sio
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proceso dalyviais. Aktuali tampa jgalinimo teorija (Lord, 1991; Kreisberg,
1992; Douglas, Zimmerman, 1995; Thorlakson, Murray, 1996). Tévy
pedagoginio Svietimo kontekste jgalinimas galéty biti traktuojamas kaip tévy
itraukimas j ugdymo jstaigos veikla.

Konstruktyvizmo teorija (Sexton, 2000; Berger, Luckmann, 1999)
pabrézia, kad ziniy negalima iSmokyti, jas reikia iSmokti, t. y. susikonstruoti,
nes zinios yra tai, kg sukuria patys besimokantieji.

Ekologiniy sistemy teorija (Bronfenbrenner, 1979, 1993, 1995;
Bronfenbrenner, Morris, 2006) apibiidina individo ir aplinkos santykj, Sia
teorija remdamiesi mes galime suprasti Seimg kaip socialing, Svietimo ir
mokymosi aplinkg, kuri, atsizvelgiant j tinkamas sglygas, gali prisidéti prie
visy jos nariy (vaiky ir tévy) Zzmogiskojo ir asmeninio tobuléjimo bet kuriuo
metu. Ekologiné nuostata iSryskina, jog vystymasis ir augimas vyksta santykiy
kontekste. Daugelis tévy suvokia esminj vaidmenj, kurj jie atlieka savo vaiky
vystymosi ir socializacijos procese, ir dél to, kad biity galima geriau susidoroti
su Siais i§Siikiais, tampa aktualus informacijos ir §vietimo klausimas.

Tévy pedagoginio Svietimo raiskos ir organizavimo ikimokyklinio
ugdymo jstaigoje tyrimas buvo vykdomas keturiais etapais. Tyrimo duomenys
buvo renkami kryptingai ir sistemingai vienas kitg papildanciais metodais ir
etapais.

Disertacinio tyrimo dizainas pateikiamas 10 paveiksle.

| etapas. Mokslinés literatiiros analizé (2015 m. spalio — 2017 m.
rugséjo mén.). Nuolat pildoma, atsizvelgiant j vélesniuose tyrimo etapuose
gauty empirinio tyrimo duomeny sgsajas su teorine dalimi.

Il etapas. Empirinis tyrimas

e Kokybinis tyrimas. Tkimokyklinio ugdymeo jstaigas lankanciy vaiky
tévy patiréiy tyrimas (2017 m. lapkri¢io 2 d. — gruodzio 30 d.).
Tyrimo tikslas — atkleisti tévy su pedagoginiu $vietimu susijusius
lukescCius, juos jgalinancias edukacines sglygas ir jsitraukima j
ikimokyklinio ugdymo jstaigos veiklas.

o Kokybinis tyrimas. Ugdymo programy ikimokyklinio ugdymo
jstaigose analizé (2018 m. sausio 15 d. — geguzés 15 d.). Tyrimo
tikslas — atkleisti ikimokyklinio ugdymo jstaigy programose
kontekstualizuojamga tévy pedagoginj Svietima.

o Kokybinis tyrimas. Interviu su ikimokyklinio ugdymo jstaigy
mokytojais (2020 m. kovo 30 d. — geguzés 30 d.). Tyrimo tikslas —
atkleisti tévy pedagoginio Svietimo situacijg, jsitraukimg |
ikimokyklinio ugdymo jstaigos edukacines veiklas, tévy pedagoginio
Svietimo buklés gerinimg taikant inovacijas.
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Il etapas. Empirinio tyrimo rezultaty analizé ir apibendrinimas
(2017 m. gruodis — 2020 m. rugpjitis).

IV etapas. I§vady formulavimas, mokslinés diskusijos rengimas.

—_—

4
,

111 etapas.

10 pav. Disertacinio tyrimo dizainas
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2.2. Kokybinio tyrimo metodika

2.2.1. Patirties reikSmeé tiriant tévy pedagoginio Svietimo raiskg ir
organizavimg ikimokyklinio ugdymo jstaigoje

Siy dieny visuomené i§ informacijos amZiaus pereina j patirties
amziy: dél informacijos pertekliaus ir nesant aiskiy atrankos kriterijy Zinios
pacios savaime ima netekti poveikio, svarbiausias tampa asmeninis santykis,
akimirkos emocija ir impulsas (Kalpokas, 2018). Todél pirmiausia reikéty
teoriSkai pagristi mokytojy patirties analizavimo reik§minguma mokslui
tiriant tévy pedagoginio Svietimo ikimokyklinio ugdymo jstaigoje
realizavima.

Patirtis — semantinis darinys, prasmiy sistema, fiksuojanti asmeniui
reik§mingas zinias, gebéjimus, jgiidzius, vertybes. Semantinj patirties turinj
sudaranCiose prasmése kaupiama informacija apie bendruosius, t. .
zmogaus empiringje raiSkoje (interpretacija, supratimas, veikla) nuolat
pasikartojancius reiskinius, jy savybes, rySius, désningumus. Pasaulis
atskleidzia patirt] interpretuojaniam asmeniui patyrima kaip reiskinj,
fenomenag (Jacktinas, 2008). Hodge ir kt. (2011) patirtj akcentuoja kaip
vertybe, kaip pagrindinj mokymosi $altinj.

Patirtis reikalinga mums kaip tobulg¢jimo priemoné. Jei to
nesuvokiame, tai ir nenorime mokytis i§ savo sielos valia pasirinkty $iuo
momentu jau¢iamy i§gyvenimy. Kaip patirtis bus panaudota, atsakant j Ziniy
geidzian¢io zmogaus klausimus, labai priklauso nuo klausianéiojo ir
atsakanciojo intencijy, bendro jausmo ir proto suderinamumo (Rakauskas,
2014).

Dewey (2014) teigia, kad patirtj sudaro dvi sudedamosios dalys:
aktyvioji veiksmo dalis ir pasyvioji iSgyvenimo dalis. Aktyvumas pasireiskia
tuo, kad patirtis jgyjama per nuolatinius bandymus. Miisy atveju mokytojai
nuolatos bendrauja su tévais, ieSko budy, kaip juos jtraukti j ikimokyklinio
ugdymo jstaigos veiklas, vaiky ugdymasi — taigi jgyja tam tikros teigiamos
arba neigiamos bendravimo su tévais patirties. Antroji patirties dalis, anot
Dewey (2014), yra patyrimas ir i§jautimas. Jgydami vienokios ar kitokios
patirties, mes veikiame objekta, o tada patiriame savo veiksmy padarinius. Kai
subjektas pastebi priezastinj ry§j tarp savo veiksmy ir rezultaty, jis tampa
samoningas arba Zinantis, o reali prasmé yra susijusi su asmens elgesiu
(Tsabar, 2012). Patirtis pazintine verte turi tik tada, jei ji yra kaupiama ir keicia
poziurj (Dewey, 2014, p. 93).

Taigi patirtis yra mokslo tyrimy priemoné, padedanti formuoti
konteksta, atskleisti potencialg, jkiinyti imanentinius abipusius procesus tarp
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zmogaus ir pasaulio. Patirtis, uzsifiksavusi asmeniniame kontekste, padeda
samoningai internalizuoti fakta, kad situacija, kurioje ji yra, néra
paprascCiausiai subjektyvi, néra melas, egzistuojantis tik asmens viduje, néra
izoliuotas jvykis. Patirtis padeda orientuoti mokslinj mastyma link maziau
klaidingo supratimo, atskleidziant subjektyvy individo pasaulj, kad, siekiant
mokslinio pazinimo tiksly, biity galima priimti vienokius ar kitokius
sprendimus (Tsabar, 2012).

Patirtis minties pavidalu ,.kaupiama“ visg gyvenima, perzvelgiant,
mokantis i§ savo praktikos, atrandant galimybes, numatant perspektyvas
(Ozmon, Craver, 1996; Jarvis ir kt. 2004). Ji rekonstruojama pasitelkus
refleksija, kuri autoriy (Schon, 1987; Jarvis, 2007; Bubnys, 2009; Pollard ir
kt., 2011) aiSkinama kaip procesas, atkreipiantis démesj j iSgyventa patirtj, jos
turinj,  apimantis  mintis, jausmus,  wveiksmus,  sukuriantis ir
konceptualizuojantis naujas prasmes. Kiekviena praeityje sukaupta patirtis
gali buti reflektuojama, analizuojama ir interpretuojama.

Pasak Kolb (1999), patirc¢iy kaupimui budingas cikliSkumas,
prasidedantis konkre¢iu asmeniniu patyrimu, jgalinan¢iu lyginti naujas
situacijas su turimomis ziniomis. Stebint ir apmastant jas, jgyjamas naujas
suvokimas, kuris mintyse apibendrinamas ir integruojamas j teorijas. Taip
formuojasi abstraktus supratimas. Toliau Sie teoriniai apibendrinimai
pritaikomi naujoje situacijoje, aktyviai eksperimentuojant ar testuojant
savokas, o tai leidzia visa, kas iSmokta, iSbandyti naujose sudétingesnése
aplinkybése ir jgyti konkrecig aukstesnio lygio patirtj.

Jarvis (2007) patirtj skirsto j pirming ir antring. Pirmine vadinama
tiesioginé patirtis, jgyjama veikiant ir suvokiant pojuciais, antrine —
netiesioginé, jgyjama per tarpininka, bendraujant (gali biiti teoriné€). Antriné
patirtis retai gali biiti jgyjama be pirminés. Ji atsiranda, kai Zmonés
bendraudami perduoda informacija, idéjas. Jei Zmogus patiria kazka nauja, tai
sukelia ,,problemg®, nes Zmogus yra priverstas naudotis turimomis Ziniomis
bandydamas paaiskinti, kas vyksta. Jarvis (2007) iSskiria aktualig patirtj,
susiformuojané¢ia konkre¢iu laiko momentu; atgaminama patirtj — aktualios
patirties prisiminimo procesa; realig patirt] — aktualig, Siuvo metu esancia;
konteksto patirtj; dirbting patirt] — sukurtg patirties forma. Jarvis ir kt. (2004)
i8skyré epizoding ir visuming gyvenimo patirtis. Epizodinés patirties jgijimas
gali biiti paveiktas ne tik nattiraliy, bet ir specialiai zmogaus sukurty gyvenimo
fakty, siekiant edukaciniy tiksly, o visuminé patirtis susiklosto i§ i§gyventy
epizody apmastymy ir suvokimo refleksijos.

Jarvis ir kt. (2004) mintims pritaria Jucevic¢iené (2007), teigianti, kad
visg gyvenimg telkiama patirtis susideda i§ epizody, iSrySkinanciy vienus ar
kitus aspektus, i§ kuriy zmogus mokosi fiksuodamas praktika, salygota tam
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tikro epizodo, mokosi i$ jo, remdamasis viso savo gyvenimo patirtimi, kitaip
tariant, savo patirtimi kaip visuma. Susiformavusi nauja epizodiné patirtis vél
stebima, apmastoma, reflektuojama. Tokiu budu vyksta tolesnis ciklas,
rodantis zmogaus tobuléjimg (Juceviciené, 2007). Bitina pastebéti, kad
epizodiné patirtis ne visada yra suvokiama, todél gali likti tik trumpalaikémis
ir nereik§mingomis ziniomis (Awad, Ghazari, 2004).

Bubnys (2009) pastebi, jog Zmogaus atsaka j nauja patirtj pastebimai
salygoja ankstesnés patirtys. Kiekvienas asmuo reaguoja j tam tikra situacija
vis kitaip. Be to, ankstesnés patirtys formuoja vienokig ar kitokia reakcija i
supantj pasaulj: patekus | panaSia situacijg, nemaloni patirtis i§ praeities
ateityje gali sukelti diskomforto jausma.

Apibendrinant galima teigti, kad patirtis yra kaupiama visq gyvenimg
ir kiekvieng kartq atnaujinama ir praturtinama reflektuojant jau jgytq patirty.
Anksciau minéti autoriai jvairiai pateikia patirties kaupimo procesq. Taigi
galima daryti isvadg, kad patirties konceptas yra sudétingas, o kiekviena
ikimokyklinio ugdymo mokytojo patirtis yra vertinga, padedanti suvokti
pedagoginio tévy svietimo organizavimui reikalingas pedagogines sqlygas.

2.2.2. Klasikinés ikimokyklinio ugdymo jstaigy ugdymo programy
turinio analizés metodika

Dauguma zmogaus elgesio ypatumy, anot Kudinovienés (2008), ir ji
nulemianéiy veiksniy uzfiksuota jvairiuose dokumentuose, todél jie naudingi
savo ziniomis apie objekta. Kiekviename dokumente slypi skirtingo
aktualumo informacija. Dokumenty analizei taikomi klasikinés ir turinio
analizés metodai. Klasikiné (dar vadinama kokybine) analizé taikoma tada,
kai kokybine informacija galima gauti pakankamai didelés imties pagrindu.
Sios analizés vienetas — maziausias teksto komponentas. Teksto struktiiros
lygmeniu tokie vienetai — zodziai, sakiniai, teksto iStraukos ir pan.; analizés
lygmeniu — asmuo, institucija, teksto turinio kokybinis jvertinimas ir kt.
(Bitinas, 2006). Dokumento turinio analizés, atliekant kokybinj tyrima,
specifika ta, kad tyr¢jai (Gall, Borg, Gall, 1996) tiki, jog teksto mintis kei¢iasi
del rasanciojo ir skaitanciojo suvokimo, todél gali pakisti ir dokumento
reik§mé. Tyréjas supranta, kad skaitydamas turiniui jis suteikia savo prasmiy.
Analizés rezultatai paprastai pateikiami interpretacijos ar hipotezés forma.
Turinio analizé — tai formalizuotas dokumenty tyrimo biidas, numatantis jy
tyrimo vertinimg remiantis pozymiy, kurie svarbis tyréjui ir kuriuos galima
apibendrinti, skai¢iavimu. Vieni i§ turinio analizés objekty yra raSytiniai
dokumentai. Bendriausia prasme turinio analizé yra technika, leidzianti

84



objektyviai ir sistemiSkai iSnagrinéjus teksto ypatybes daryti patikimas
isvadas. Sis analizés metodas leidzia iSvengti subjektyvaus teksto
interpretavimo ir laiduoja analizés objektyvumg (Guscinskiené, 2002;
Luobikiené, 2007). Prie§ pasirenkant turinio analizés tyrimo metoda reikia
jsitikinti, kad medZziagos tyrimui pakanka ir kad ji yra reprezentatyvi, nes tik
tada bus pateisintos tyréjo pastangos, susijusios su medziagos teksto
kokybiniu ir kiekybiniu apdorojimu. Biitina turinio analizés jvykdymo metody
visuma yra kodavimo blankas, j kurj jtraukiami ne tik iSskirti veiksniai, bet ir
duomenys apie patj dokumenta, kuriuos taip pat reikia koduoti: dokumento
pavadinimas, iSleidimo vieta ir data, kitos charakteristikos. Tokia metody
visuma nustato vienareik$myj teksto ir kody atitikima. Pasak McCulloch (2004,
2011), dokumentai yra unikalios ir jvairiapusés informacijos apie socialinius
reiSkinius ir procesus Saltinis, todél svarbu rasti tokius metodus, kurie
uztikrinty Sios informacijos analizés patikimumg interpretuojant dokumenty
turinj, suderintg su tyrimo tikslais.

Ikimokyklinio ugdymo programose teigiama, kad ,,bendradarbiaujant
su Seima bus ugdomas aktyvus, savarankiskas ir kiirybingas vaikas®, vadinasi,
nebus vengiama Seimos dalyvavimo grupés ar jstaigos veikloje. Tai reiskia,
kad yra susitarta ir visiems priimtina bei suprantama, jog jstaigos veiklos
veiksmingumas labai priklauso nuo tévy dalyvavimo jos veikloje, kad tam bus
skiriama pakankamai laiko ir démesio (p. 73).

Ikimokyklinio ugdymo programy kokybé gali buti vertinama
skirtingai (Digest, 1993, cit. Monkeviéiené ir kt., 2009, 2013):

e Vertinimas i$ besileidzianCios perspektyvos yra suaugusiojo
poziiirio j kokybe analizé pagal numatytus kriterijus: personalo kvalifikacija,
darbuotojy pastovuma, suaugusiojo ir vaiko sgveikos tipg, priemoniy ir
aplinkos kokybe ir biiting kiekj, vienam vaikui tenkanc¢ios erdvés dyd;j ir
kokybe, tualety skaiciy, jrangos sauguma, reikalavimus vaiko sveikatai ir
higienai, personalo darbo salygy kokybe, programy sandarg ir kt. Vertinama,
kokig jtakg Sie veiksniai daro siekiant kokybiskam ikimokyklinio ugdymo
programy realizavimo.

e Vertinimas i§ kylancios perspektyvos yra bandymas pazvelgti,
kaip jauciasi ir ugdosi vaikai jgyvendinant ikimokyklinio ugdymo programas
tam tikroje ugdymo jstaigoje pagal sukurtg sistemg. Vertinama, ar vaikas
jauciasi laukiamas, suprastas, saugus, gerbiamas, ar gali rasti daug jdomios,
jtraukiancios, kuirybiSkos veiklos, ar gali kaupti jvairiapuse patirtj, tenkinancia
jo interesus ir pomégius, ar vaikas nori lankyti ugdymo jstaiga.

e Vertinimas i§ perspektyvos nuo iSorés j vidy (programy kokybés
vertinimo strategija). Siuo vertinimu siekiama nustatyti, kaip programa
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suvokia ir vertina tévai. Atkreipiamas démesys ] tai, ar tévai jauciasi gerbiami,
o ne kontroliuojami, ar jy santykiai su ugdytojais yra palankis, atviri,
jtraukiantys, tolerantiski, kontaktai glaudus, $ilti, ar programos tikslai ir
vertybes atitinka tévy lukescius.

e Vertinimas i§ perspektyvos nuo vidaus j iSore. Aiskinamasi, kaip
programg supranta ir priima ugdytojai ir kiti jstaigos bendruomenés nariai.
Vertinamas ugdytojy santykiy kolegialumas, personalo bendravimas ir
bendradarbiavimas su tévais ir socialiniais partneriais.

Ne visi tévy ir bendruomenés lukesCiai turi atsispindéti ugdymo
programoje. ISrySkéjus tévy ir bendruomenés poreikiams, kurie neatitinka
Siuolaikiniy vaiko ugdymo tendencijy ar gali biiti zalingi vaikui, programoje
turéty biiti numatomos tévy Svietimo ir jy pozitrio keitimo gairés (Metodinés
rekomendacijos ikimokyklinio ugdymo programai rengti, 2006).

Istaigos teikiamy paslaugy, personalo ir ikimokyklinio ugdymo
programos sgsajos, Siandieninés ugdymo jstaigos misija suprantama daug
placiau, nei tik teikti jprastas ugdymo paslaugas. Atsizvelgdamos ] vaiky,
Seimos poreikius ir susitarimg su bendruomene, ugdymo jstaigos daznai plecia
teikiamy paslaugy spektra, pvz., tévams teikiamos informavimo ir
konsultavimo paslaugos (Metodinés rekomendacijos ikimokyklinio ugdymo
programai rengti, 2006).

Ikimokyklinio ugdymo jstaigy ugdymo programy analizés metodo
pasirinkimg disertaciniame tyrime 1émé tai, kad dokumenty analizé gali buti
naudojama kitais metodais gautai informacijai patikrinti, siekiant iSsiaiskinti
esamg padét] (Kudinoviené, 2008). Atlickant kompleksinj tyrimg
ikimokyklinio ugdymo jstaigoje, analizuojami jvairiis jstaigos veiklos
dokumentai. Ugdymo programos kaip tik ir yra vienas i§ svarbiausiy veiklos
dokumenty. Be to, §is tyrimo metodas tinkamas disertacijos tyrimo tikslui
pasiekti, aprobuotas panaSiuose tyrimuose (Bruzgelevi¢iené, 2007,
Kvedaraité, 2009; Smilgiené, 2015).

Disertaciniame tyrime remtasi vidiniais, pirminiais, oficialiais,
dokumentiniais $altiniais — valstybiniy ikimokyklinio ugdymo jstaigy ugdymo
atrinktomis programomis. Dokumenty analizés tyrimo tikslas — atskleisti, kaip
analizuotose ikimokyklinio ugdymo programose apibréZiami tévy Svietimo,
pedagogy ir tévy bendradarbiavimo aspektai, salygos ir galimos tévy Svietimo
igyvendinimo priemonés.

Dokumenty tyrimui atranka, imtis ir eiga. Esminiai Kriterijai
(Rupsiené, 2007; Creswell, 2014; Merriam, Sharan, 2016), kuriais remiantis
empriniam tyrimui atlikti buvo atrinktos ikimokyklinio ugdymo programos,
yra prieinamumas, maksimaliai skirtingy elementy atranka,
homogenisky elementy atranka ir programy parengimo laikotarpis.
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Taigi siekiant atskleisti tyrime analizuojamo j tévy poreikius
orientuoto pedagoginio Svietimo ikimokyklinio ugdymo jstaigose konteksta,
nuspresta naudotis vieSai prieinamais informacijos Saltiniais — jstaigy
interneto svetainémis — ir juose skelbiamomis ikimokyklinio ugdymo
programomis. Pasirinkta patogioji atranka. Disertacijoje neanalizuojama
PrieSmokyklinio ugdymo bendroji programa (2014), nes tai yra centralizuota
visos Lietuvos prieSmokyklinio ugdymo programa — Sios programos analizé
nesuteikty jokios informacijos apie konkrecias ugdymo jstaigas.

Siekiant maksimaliai skirtingy elementy atrankos, i§ kiekvienos
Lietuvos Respublikos miesto ir rajono savivaldybés atsitiktine tvarka buvo
pasirinkta viena ikimokyklinio ugdymo ijstaiga ir i$ jos interneto puslapio
parsisiysta ikimokyklinio ugdymo programa. Lietuvos Respublika skirstoma
1 60 miesty ir rajony savivaldybiy, bet penkiose savivaldybése pastebéta
tendencija neskelbti ikimokyklinio ugdymo ijstaigy interneto svetainése
ikimokyklinio ugdymo programy: ikimokyklinis ugdymas nurodomas tik kaip
viena i$ veiklos sri¢iy, kartais minimos ir konkrecios ugdymo programos, bet
prieigos prie jy néra.

Homogenisky elementy atranka jpareigojo atrinkti kuo panaSesnius
atvejus, t. y. tik valstybiniy ikimokyklinio ugdymo jstaigy ugdymo programas.

Vienas i§ ikimokyklinio ugdymo programy atrankos kriterijy buvo
programy parengimo laikotarpis. Vieno rajono savivaldybés ikimokyklinio
ugdymo jstaigos programa teko atmesti, nes ikimokyklinio ugdymo jstaiga
téra vienintelé savivaldybéje, o jos ikimokyklinio ugdymo programa yra
senesné nei 10 mety (parengta 2007 m., apie atnaujinimg nenurodoma), todél
néra tikslinga ja lyginti su Zymiai véliau parengtomis programomis. Daugelis
ikimokyklinio ugdymo programy yra atnaujintos 2017-2018 metais.

Esminiai atrankos kriterijai problemos analizei leido atrinkti 54
ikimokyklinio ugdymo programas, parengtas 2011-2018 metais.
Ikimokyklinio ugdymo programy atranka vykdyta 2018 m. sausio 15 d. —
geguzes 15 d. Istaigy ieskota Lietuvos miesty ir rajony savivaldybiy interneto
svetainiy $vietimo veiklos skiltyse. Ne visos ikimokyklinio ugdymo jstaigos
viesai skelbia jstaigos ugdymo programas, kai kurios, kaip jau buvo minéta,
arba parengtos pakankamai seniai, arba nevieSinamos atnaujintos ugdymo
programos. Imtj ribojo ir kai kuriose Lietuvos savivaldybése pastebéta
tendencija — ikimokykliniy ugdymo jstaigy interneto svetainése pateikti
pakankamai senus dokumentus: ugdymo programas, strateginius ir metinius
veiklos planus. Tyrime iSanalizuotos 54 jvairiy Lietuvos miesty ir rajony
savivaldybiy ikimokyklinio ugdymo programos.

Prie§ pradedant atlikti ikimokyklinio ugdymo jstaigy ugdymo
programy turinio (content) analizg iskelti Sie uzdaviniai:
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o atskleisti j tévy poreikius orientuoto pedagoginio Svietimo aspektus:
tévy jsitraukimg ir dalyvavimg vaiky ugdymo procese, tévy ir mokytojy
bendradarbiavimo kryptis ir formas;

e issiaiSkinti, koks démesys ikimokyklinio ugdymo programose
skiriamas tévy poreikiams identifikuoti ir jiems tenkinti.

Tyrimo validumas. Dokumentai gali biiti naudingi kaip pagrindinis
duomeny rinkimo metodas, kaip papildomas duomeny rinkimo metodas ir
kaip vienas i§ duomeny rinkimo metody. Disertaciniame tyrime tai yra vienas
i§ duomeny rinkimo metody. Dokumentai gali suteikti naudingy Ziniy apie
organizacijoje vyraujancig kultiira, politing arba organizacing aplinka ir joje
dirban¢ius Zmones, projekty vykdyma, tiriamyjy asmenines nuostatas,
interesus, pozicijas ir vertybes (Bitinas ir kt., 2008).

Siekiant moksliniy tyrimy kokybés svarbiausia yra naudoti tik
pirminius Saltinius bei nuosekliai laikytis tam tikry dokumentinio tyrimo
proceso taisykliy (Bruzgeleviciene, 2007; Kvedaraité, 2009): nustatyti
dokumenty autentiskuma, jvertinti jy patikimuma, numatyti teorinj pagrinda,
kuriuo remiantis gali biiti analizuojami dokumentiniai $altiniai (Ahmed, 2010;
McCulloch, 2004, 2011). Ikimokyklinio ugdymo jstaigy ugdymo programy
autentiSkumg patvirtina tai, kad oficialioje jstaigos svetainéje pateikiama
originali (daznai patvirtinta administracijos paraSais ir spaudu, skenuotu
dokumentu) ir visa dokumento versija. Analizuojamy ugdymo programy
patikimumga didina tai, kad Sie dokumentai yra patvirtinti ugdymo jstaigos
direktoriy jsakymais, jy naudojimui pritarta atitinkamos miesto ar rajono
savivaldybés tarybos sprendimais.

Duomeny apdorojimo metody pagrindimas. Kokybiné turinio
dokumenty analiz¢ atlikta vadovaujantis Bailey (1987), Kardelio (2017)
nurodytais pagrindiniais turinio analizés etapais: dokumenty atrinkimas,
kategorijy (bendriausiy loginiy sgvoky) turinio nustatymas, turinio (prasminiu
poziiiriu) vieneto iSskyrimas (sakinys, pastraipa), jvertinimas, ar tyrin€¢jama
kategorija yra, ar ne (buvimo ar nebuvimo nustatymas). Teksto (ikimokyklinio
ugdymo jstaigy ugdymo programy) dekodavimui taikytas turinio analizés
metodas. Kokybingés turinio analizés rezultatai neinterpretuojami kiekybiskai,
nenaudojama statistiné analizé, nes §ios analizés esmé — interpretacinio
metodo taikymas (Mayring, 2000; Zydzitinaité, 2006).

2.2.3. Interviu su tévais metodika

Kokybiniuose tyrimuose tyréjas tiesiogiai ar netiesiogiai skatina
tiriamuosius iSreikSti savo patirtj, suvokia ir interpretuoja duomenis apie jg ir
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atskiria esming, tyrimui reikSmingg informacija nuo nereikSmingos; jis
sukuria informacijos rinkimui palankia socialing ir psichologing atmosfera,
skatina tiriamyjy norg iSreiksti savo vidinj pasaulj (Bitinas, 2006, p. 233).
Vienas universaliausiy kokybiniy tyrimy duomeny rinkimo metody ir
veiksmingiausiy individualybés pazinimo biidy yra pokalbis. Pokalbis, kurio
viena i§ atmainy — Standartizuotas interviu, yra tinkamas metodas norint
i§siaiSkinti  informanty nuomone, pozilrj, gauti nestandartinius,
nestereotipinius atsakymus  tipinius klausimus. Interviu, kaip kokybiniy
duomeny rinkimo metodas, taikomas laikantis nuostatos, kad prasminga zinoti
informanty pozidirius, vertinimus, nuomones. Sis metodas yra ,pats
veiksmingiausias, kai siekiama sumazinti tiriamyjy SaliSkuma, kai siekiama
palyginti informanty atsakymus“ (Bitinas, Rupsien¢, Zydzitinaite, 2008, p. 4).

Interviu, anot Kardelio (2017), yra viena i§ apklausos rusiy. Interviu,
kaip atskiras tyrimo metodas, gali buti skirstomas i daugel]j jvairiy varianty,
pradedant nuo formalizuoty (standartizuoty) interviu, kur klausimai i§ anksto
numatyti, iki neformaliy interviu, kur klausimy seka ir jy formalizavimas
visiskai laisvi. Budingiausias interviu bruozas yra tai, kad visa informacija
gaunama zodziu.

Tyrimo imtis ir eiga. Kokybiniai tyrimai nereglamentuojami imties
dydZio taisyklémis. Bitinas, Rupgien¢, Zydzitinait¢ (2008) pastebi, kad
kokybiniam tyrimui imties dydis néra labai aktualus. Tyréjas pasirenka viena
arba kelis generalinés aibés vienetus (konkrety atveji, organizacija, reiskinj,
subkultiirg) ir siekia juos visapusiskai perprasti daugiau démesio telkdamas |
surinkty duomeny informatyvumg, kuris neapsiriboja vien tik tyrimo imties
dydziu (Merriam, Sharan, 2016). Esminis dalykas — renkamy duomeny
prisotinimas, pagrindziantis teiginj, kad atskleisti pozymiai egzistuoja
(Patton, 2005; Kvale, Brinkmann, 2009; Rupsiené, 2007; Merriam, Sharan,
2016; Zydzitinaité, Sabaliauskas, 2017). Atsizvelgiant j $ia nuostata
disertacinio tyrimo konkreti / tiksliai apibrézta imtis i§ anksto nebuvo
numatyta. Duomeny prisotinimas iSryskéja duomeny analizés metu —
duomenys buvo renkami tol, kol jie pradéjo kartotis ir tapo akivaizdus jy
informatyvumo sumaz¢jimas. Interviu turinys, kai pakartojami visi elementai
iki konkretaus analizés vieneto, leidzia toliau neanalizuoti kity respondenty
pateikty analizés vienety (Zydzitnaité, 2006). Disertacinio tyrimo imtj sudaré
21 tyrime sutikes dalyvauti informantas — ikimokyklinio ugdymo jstaigas
lankanciy vaiky tévai. Tyrime dalyvavusiyjy informanty amziaus vidurkis —
37 metai, visos informantés moterys, visos jgijusios aukstajj iSsilavinima.
Tyrimo imtis — patogioji netikimybiné.
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Metodologinéje literatiiroje  (Creswell, 2014; Gaizauskaité,
Valaviciené, 2016, Kardelis, 2017) akcentuojama, jog labai svarbu interviu
aplinka, kad interviu dalyviy neblaskyty pasaliniai asmenys ar aplinkoje
esantys daiktai, garsai ir pan. Démesys skiriamas interviu pradziai:
informantai supazindinami su tyrimo tikslu, atsakoma j jiems aktualius
klausimus apie atlieckama disertacinj tyrimg ir interviu eiga. Interviu pradzioje
uzraSomi jy demografiniai duomenys ir taip pereinama prie pagrindiniy
interviu klausimy.

Tyrimo instrumentas. Struktiiruoto interviu metu informantams buvo
pateikiami atviri Klausimai. Interviu klausimai parengti remiantis kokybiniy
tyrimy metodologine literatira (Patton, 2005; Kvale, Brinkmann, 2009;
Merriam, Sharan, 2016; Gaizauskaité, Valaviciené, 2016, Kardelis, 2017;
Zydzitinaité, Sabaliauskas, 2017), issikeltu tyrimo tikslu (i§analizuoti tévy
pedagoginio $vietimo raiSka ir organizavimas ikimokyklinio ugdymo jstaigos
veikloje) ir uzdaviniu (iSrySkinti tévy lukeséiai, susij¢ su pedagoginiu
Svietimu, jgalinancios edukacinés salygos ir jsitraukimas j ikimokyklinio
ugdymo jstaigos veiklas) bei teorinémis mokslininky (Comer, Haydnes, 1991;
Juodaityté, 2001, 2003; Juodaityté, Gaucaite, Kazlauskiené, 2009; Petersson,
Petersson, Hakansson, 2003; JuraSaité-Harbison, 2004; Walker ir kt., 2005;
Eccles, 2005; Epstein, 2006, 2007; Kontautiené, 2006; Warre ir kt., 2009;
2010; Martisauskiené, 2009; Hornby, Lafaele, 2011; Lam, Kwong, 2012;
Symeou ir kt., 2012; Ailincai, Weil-Baraisb, 2013; Ciuzas, 2013; Wilder,
2013; Gilleece, 2015; Ciuladiené, Valantinas, 2016; Harri, Robinson, 2016;
Yonson, 2016; Doctoroff, Arnold, 2017; Markstrom, Simonsson, 2017;
O’Toole, 2017; Kalpokas, 2018; O Toole ir kt., 2019) jzvalgomis apie tévy
pedagoginio Svietimo raiska ir organizavimg ikimokyklinio ugdymo jstaigos
veikloje, kurios iSanalizuotos, susistemintos ir pateiktos disertacijos teorinéje
dalyje.

Struktiiruotg interviu sudaro trys atviry klausimy blokai:

e Tévy lukesciai, susij¢ su pedagoginiu Svietimu ikimokyklinio
ugdymo jstaigoje. Sj bloka sudaro 8 atviri klausimai, kuriais
siekiama iSsiai$kinti, kaip tévai suvokia, kas yra tévy pedagoginis
Svietimas; kaip tévy pedagoginis Svietimas vyksta ikimokyklinio
ugdymo jstaigoje, kurig lanko informanto vaikai; kokia veiklos su
tévais forma tyrimo dalyviui yra priimtiniausia ir efektyviausia; kas
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organizuoja veiklas tévams; prasoma prisiminti jsimintiniausias

veiklas tévams; kuo naudingos jos buvo tévams; kokiy tévams skirty

veikly noréty informantai; kaip, tyrimo dalyvio nuomone, reikéty
tobulinti renginius tévams, kad jie biity naudingi.

e ] tévy poreikius orientuota pedagoginj Svietimg ikimokyklinio
ugdymo jstaigoje jgalinancios edukacinés salygos. Sj bloka sudaro
8 atviri klausimai, kuriais siekiama atskleisti, kaip galéty buti
tobulinama darzelio aplinka, kad ji bity kuo naudingesné tévams;
kokios sudaromos galimybés ikimokyklinio ugdymo jstaigos tévams
bendrauti tarpusavyje; kokias bendravimo formas su tévais naudoja
darzelio mokytojai; kokiomis temomis darzelio mokytojai diskutuoja
su tévais; kuriy ikimokyklinio ugdymo jstaigos specialisty pagalba
tyrimo dalyviai naudojasi; kokios specialisty pagalbos labiausiai
truksta; kokiais profesiniai gebéjimais pasizymi ikimokyklinio
ugdymo jstaigos mokytojai; kokiomis asmeninémis savybémis
pasizymi ikimokyklinio ugdymo jstaigos mokytojai.

e Tévy jsitraukimas j ikimokyklinio ugdymo jstaigos, kurig lanko
vaikas, edukacines veiklas. Sj bloka sudaro 7 klausimai, kuriais
siekiama iSsiaikinti, kaip tévai dalyvauja darzelio veikloje; kaip
daznai lankosi ugdymo jstaigoje, kurig lanko jy vaikas; kaip daznai
tévai jsitraukia j ikimokyklinio ugdymo jstaigoje organizuojamas
veiklas; kas tévus skatina dalyvauti darzelio veikloje; ka tévai patys
galit pasitilyti mokytojams, kad ugdymas biity efektyvesnis; kaip
tévai bendrauja su vaiko grupés draugy tévais; kuo naudingas
bendravimas su vaiko grupés tévais ugdant savo vaika.

Tyrimo validumas. Interviu metodo patikimumg lemia tyréjo ir
respondento tarpusavio santykiai (Cohen, Manion, 2007). Kardelis (2017, p.
100) daro iSvada: ,.kad ir kaip kruopsciai ir saziningai elgtysi klausinétojas,
vargu ar galima visiSkai iSvengti asmeniniy santykiy, galinCiy veikti
atsakymus.*

Kokybinio tyrimo metodo taikymas tam paciam tyrimui atlikti lemia
vidinio ir iSorinio validumo uZztikrinimg: a) visavertiSkai atskleidziami
esminiai tiriamo fenomeno bruoZzai, nes didesné duomeny apimtis (vidinis
validumas); b) rezultaty apibendrinimas yra objektyvesnis (iSorinis
validumas) (Calfee, 1999; cit. Zydzianaite, 2003).
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Siekiant uztikrinti kaupiamos informacijos tiksluma, pasirinktas
patikimiausias kokybinio interviu fiksavimo btidas — jrasas diktofonu (Kvale,
Brinkmann, 2009). Tai suteiké galimybiy lengvai valdyti pokalbj ir esamuoju
laiku Zymétis pastabas, kita kokybiSko tyrimo vykdymui naudinga
informacija. Interviu metu naudotas standartizuoty klausimy klausimynas (zr.
2 priedg). Disertacinio tyrimo klausimai buvo suformuluoti iki pradedant
vykdyti apklausa, konkreciai buvo numatyta, kaip prasidés ir kaip bus baigta
kiekvieno interviu sesija, — buvo laikomasi metodologinéje literatiiroje

apibrézty individualaus interviu eigos etapy (zr. 11 pav.):

L. . Interviu Pagrindiniai interviu Interviu
Pries interviu pradzia klausimai pabaiga
(,,apsilimas“)
- pokalbis ir Pagrindiniai tyrimo
apsikeitimas klausimy blokai:
aktualia 1. Tévy lukesciai
informacija; pedagoginiam
- informanto Siekiant, jog Svietimui
supaZindinimas informantai ikimokyklinio ugdymo
su tyrimo apsiprasty ir jstaigoje;
tikslu; js’i)jasstq jq 2. Tévy pedagoginj NU_O_SEklu.S
- atsakoma j interviu Svietimg ikimokyklinio ba'g'?mw
informanto situacija, buvo ugdymo jstaigoje kIVaUS'm
rapimus usfiksuoti jgalinancios TP ERTITTED
klausimus; demografiniai edukacinés s
- gaunami ju duomenys. edukacineés salygos;
rastiski 3. Tévy jsitraukimas j
sutikimai del ikimokyklinio ugdymo
savanorisko istaigos, kurig lanko
dalyvavimo vaikas, edukacines
tyrime. veiklas.

11 pav. Individualaus interviu eigos etapai (pagal Gaizauskaitg, Valaviéieng, 2016)

Duomeny apdorojimo ir analizés metody pristatymas. Duomeny
analizé atlikta 2016 m. geguzés — 2017 m. birzelio ménesiais kokybinés
turinio analizés (angl. qualitative content analysis) metodu. Disertaciniame
tyrime laikomasi kokybinés turinio (content) analizés koncepcijos
(Mayring, 2000, cit. Zydzinaité, 2003): turinio analizé remiasi sistemisku
zingsniy vykdymu: 1) daugkartiniu teksto skaitymu; 2) kategorijy ir
subkategorijy iSskyrimu, jy pagrindimu i$ teksto ekstrahuotais jrodymais;
3) kategorijy, apimanciy subkategorijas, interpretavimu. ,Kokybinius
duomenis jprasminti, jvertinti ir apibendrinti néra paprasta, nes tyréjui dera
pasikliauti visy pirma savaisiais mastymo gebéjimais — analizés ir sintezés,
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abstrahavimo ir konkretinimo, lyginimo, objekty visapusio nagrinéjimo ir
kitomis protinés veiklos operacijomis‘ (Bitinas, 2006, p. 267).

Interviu su ikimokyklinio ugdymo jstaigas lankanciy vaiky tévais
turinio kokybiné analizé atlikta remiantis tinkamiausiy prasminiy vienety
i8skyrimu i§ teksto ir jy kodavimu. Tekstas nagring¢jamas nuosekliai,
indukciniu budu iSskiriant prasminius vienetus, juos formuluojant |
subkategorijas, véliau jungiant j kategorijas. Kategorija — teiginys, apimantis
grupe subkategorijy (trumpy teiginiy), kurias sieja bendras turinys, teksto
prasmé (Bitinas, Rupsien¢, Zydzitinaité, 2008). Sujungtos kategorijos sudaro
temas, apibiidinancias nagriné¢jama reiskinj (tyrimo atveju — tévy samprata ir
lukesciai, susije¢ su tévy pedagoginiu Svietimu, tévy nuomoné apie pedagoginj
tévy Svietimg ikimokyklinio ugdymo istaigose jgalinancias salygas, tévy
nuomoné apie jsitraukimg j ikimokyklinio ugdymo jstaigos veiklas). Atliktos
kokybinés turinio analizés pagrindu iSskirtos pedagoginj tévy Svietima
ikimokyklinio ugdymo ijstaigose jgalinancios kompetencinés salygos ir
suformuluotos tyrimo i§vados.

3.2.1., 3.2.2., 3.2.3. poskyriuose pateiktose lentelése pristatomos
kategorijos, subkategorijos ir budingesnés iStraukos i$ interviu protokolo.
Nurodomi protokoly kodai, i§ kuriy pateikiami subkategorijas pagrindziantys
teiginiai.

2.2.4. Interviu rastu su mokytojais metodika

Kokybiniuose tyrimuose vis plac¢iau duomenims rinkti taikomos
jvairios komunikacinés technologijos, kuriomis jveikiami laiko ir tiriamyjy
iSsibarstymo geografinéje erdvéje sunkumai. Galimybé rinkti duomenis
internetu leidzia tyréjui tai padaryti greiciau ir reikalauja maziau finansiniy
sagnaudy (Lo Iacono, Symonds, Brown, 2016; Zydiiﬁnaité, Sabaliauskas,
2017). Be to, kasdienis susiraSingjimas elektroniniu pastu yra paplitusi ir
daugeliui jprasta bendravimo bei keitimosi informacija forma, todél ji gali baiti
efektyviai panaudojama ir kokybiniuose tyrimuose (Gaizauskaité,
Valavic¢ien¢, 2016). Kadangi elektroninis paStas yra jprasta bendravimo
priemoneg, todél interviu elektroniniu pastu kokybiniuose tyrimuose turéty biiti
laikomas vienu i§ daugelio galimy ir ne maziau patikimy nei tradicinis interviu
duomeny rinkimo btidy (Nehls, 2013).

Interviu rastu — iSskirtiné interviu forma, nes ¢ia néra nei verbalings,
nei vizualinés komunikacijos. Pokalbis elektroniniu pastu vyksta
asinchroniskai, t. y. pasitaiko jvairiy laiko tarpy tarp klausimy i$siuntimo ir
atsakymy gavimo. Pasirinkimas rinkti tyrimo duomenis elektroniniu pastu gali
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biti susijes su tyrimo dalyviy savybémis ir prieinamumu (galima pasiekti
geografiSkai nutolusius, itin uzimtus ir negalin¢ius suderinti su tyréju pokalbio
laiko, reikalaujancius privatumo ir anonimiskumo informantus), tyrimo temos
savitumu (kai tiriamieji vengia tiesiogiai kalbéti jautriomis temomis) ir
praktiskumu (nereikalauja finansiniy istekliy, patogu rinktis atsakymo i
klausimus laikg). Interviu rastu pranasumas — i§ karto formuojamas interviu
iSraSas, tyrimo dalyviy informacija uzfiksuojama tiksliai taip, kaip jis pats
pateiké (Gaizauskaité, ValaviCiené, 2016). Be to, interviu rastu patogi
tiriamajam dar ir tuo, kad jis gali atsakyti j klausimus jam patogiu metu ir
norimoje vietoje, o tai suteikia galimybe geriau apsvarstyti atsakymus
(Kardelis, 2017).

Interviu rastu su ikimokyklinio ugdymo jstaigy mokytojais
pasirinkimg 1émé tyrimo duomeny rinkimo laikotarpiu susidariusi COVID-19
pandemijos situacija, dél kurios Lietuvos Respublikoje buvo jvestas
karantinas. Ribojant bendravima tarp ne Seimos nariy, taciau siekiant aprépti
tyrimui kuo platesng geografiskai Lietuvos teritorija, taikytas duomeny
rinkimo metodas — interviu rastu. Tai padidino galimybe tyrime dalyvauti
ikimokyklinio ugdymo mokytojams i§ skirtingy ikimokyklinio ugdymo
jstaigy.

Tyrimo imtis ir eiga. Kokybinis tyrimas interviu rastu, taip pat kaip ir
interviu  zodziu, nereglamentuojamas imties dydzio taisyklémis, nes
kokybiniam tyrimui imties dydis néra labai aktualu (Bitinas, Rupsien¢,
Zydzitinaite, 2008). Tyréjas pasirenka vieng arba kelis generalinés aibés
vienetus (konkrety atvejj, organizacija, reiskinj, subkultirg) ir siekia juos
visapusiskai perprasti, daugiau démesio telkdamas j surinkty duomeny
informatyvumg, neapsiribodamas vien tik tyrimo imties dydziu (Rupsiené,
2007). Esminis dalykas — renkamy duomeny prisotinimas, pagrindziantis
teiginj, kad atskleisti poZymiai egzistuoja (Patton, 2005; Kvale, Brinkmann,
2009; Merriam, Sharan, 2016; Zydzitnaité, Sabaliauskas, 2017).
Atsizvelgiant | $ig nuostatg disertacinio tyrimo konkreti / tiksliai apibrézta
imtis i§ anksto nebuvo numatyta. Duomeny prisotinimas iSryskéja duomeny
analizés metu — duomenys buvo renkami tol, kol jie pradéjo kartotis ir tapo
akivaizdus jy informatyvumo sumaz¢jimas. Interviu turinys, kai pakartojami
visi elementai iki konkretaus analizés vieneto, leidzia toliau neanalizuoti kity
repondenty pateikty analizés vienety (Zydzitinaité, 2006). Disertacinio tyrimo
imtj sudaré 30 tyrime sutikusiy dalyvauti informanty — ikimokyklinio ugdymo
jstaigy mokytojy. Tyrimui néra aktualiis dalyvavusiy informanty
demografiniai duomenys. Tyrimo imtis — patogioji netikimybiné.
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Tyrimo instrumentas. Struktiiruoto interviu metu informantams buvo
pateikiami atviri klausimai. Interviu klausimai parengti remiantis kokybiniy
tyrimy metodologine literatiira (Patton, 2005; Kvale, Brinkmann, 2009;
Merriam, Sharan, 2016; Gaizauskaité, Valavic¢iené, 2016, Kardelis, 2017;
Zydzitinaité, Sabaliauskas, 2017), issikeltu tyrimo tikslu (i§analizuoti tévy
pedagoginio Svietimo raiSka ir organizavimas ikimokyklinio ugdymo jstaigos
veikloje) ir uZdaviniu (remiantis mokytojy patirtimi atskleista tévy
pedagoginio Svietimo situacija, jsitraukimas j ikimokyklinio ugdymo jstaigos
edukacines veiklas, tévy pedagoginio Svietimo buklés gerinimas taikant
inovacijas) ir teorinémis mokslininky (Comer, Haydnes, 1991; Juodaityté,
2001, 2003; Juodaityté ir kt., 2009; Petersson, Petersson, Hakansson, 2003;
Juragaité-Harbison, 2004; Walker ir kt., 2005; Eccles, 2005; Epstein, 2006,
2007; Kontautiené, 2006; Pomerantz ir kt., 2007; MartiSauskiené, 2009;
Warre ir kt., 2009; Juceviciené ir kt., 2010; Lelitigiené, Simanaviciiite, 2010;
Malinauskiené, 2010; Hornby, Lafaele, 2011; Lam, Kwong, 2012; Symeou ir
kt., 2012; Ailincai, Weil-Baraisb, 2013; Ciuzas, 2013; Wilder, 2013; Gilleece,
2015; Targamadzé ir kt., 2015; Ciuladiené, Valantinas, 2016; Harri, Robinson,
2016; Yonson, 2016; Doctoroff, Arnold, 2017; Markstrom, Simonsson, 2017;
O’Toole, 2017; Kalpokas, 2018; O’Toole ir kt., 2019) jzvalgomis apie tévy
pedagoginio Svietimo raiska ir organizavimg ikimokyklinio ugdymo jstaigos
veikloje, kurios iSanalizuotos, susistemintos ir pateiktos disertacijos teorinéje
dalyje.

Struktiiruota interviu sudaro penki klausimai, i§ kuriy du pirmieji
skirti i$siaiSkinti, kaip ikimokyklinio ugdymo mokytojai vertina
Siuolaikinius tévus kaip Svietimo paslaugy vartotojus (dominuojanéios
asmenybinés savybés; tévy poreikiai, susij¢ su ikimokyklinio ugdymo
jstaigos teikiamomis paslaugomis) ir kaip vertina tévy pedagoginj
pasirengimg (kokiy pedagoginiy ziniy tévams labiausiai triiksta, ar
pedagoginiy ziniy trikumas turi jtakos vaiko ugdymo kokybei). Treciasis
klausimas skirtas tévy jsitraukimo galimybéms j ugdymo jstaigos veiklas
kasdienése ir ekstremaliose (netipinése) situacijose (ar tévai turi poreikj
bendrauti su mokytojais, tévy patiriamos sékmés, problemos; nuotolinio
ugdymo i$siikiai) identifikuoti. Ketvirtuoju interviu rastu klausimu siekta
i$siaiskinti, kaip buty galima gerinti tévy pedagoginio Svietimo situacijg
(kokiomis formomis, budais tai turéty vykti, tévy iniciatyvos reikSmé,
mokytojo indélis). Penktuoju interviu klausimu siekta identifikuoti interviu
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dalyviy praktinio darbo metu pritaikyta ir labiausiai pasiteisinusig tévy
pedagoginio Svietimo inovacija.

Tyrimo validumas. 2.2.3. poskyryje aprasant interviu metodo
patikimumg teigiama, kad labai svarbus tyréjo ir respondento tarpusavio
santykis (Cohen, Manion, 2007; Kardelis, 2017). Kaip teigia Kivits (2005),
jeigu pakankamas tarpusavio rySys neuzmezgamas, interviu elektroniniu
pastu nebus iSbaigti, gali nutrikti. Todél butina islaikyti tam tikra tarpusavio
rySio pusiausvyra.

Kokybinio tyrimo metodo taikymas tam pac¢iam tyrimui atlikti lemia
vidinio ir iSorinio validumo uZtikrinimg: a) visavertiSkai atskleidziami
esminiai tiriamo fenomeno bruozai, nes yra didesné duomeny apimtis (vidinis
validumas); b) rezultaty apibendrinimas yra objektyvesnis (iSorinis
validumas) (Calfee, 1999; cit. Zydzianaite, 2003).

Atliekant interviu raStu (susiraSinéjant e. pastu su informantais),
informacijos tikslumas uZztikrinamas savaime, nes visos interviu dalyvio
mintys yra jo paties fiksuotos raStu, tyréjas tik nieko nepraleidzia
(Gaizauskaité, Valavi¢iené, 2016). Interviu ra$tu metu naudotas
standartizuoty klausimy klausimynas (zr. 3 prieda). Disertacinio tyrimo
klausimai  suformuluoti iki pradedant vykdyti apklausg, laikantis
metodologinéje literatiiroje apibrézty individualaus interviu eigos etapy.

Duomeny apdorojimo ir analizés metody pristatymas. Duomeny
analizé atlikta 2020 m. sausio — balandZio ménesiais kokybinés turinio
analizés (angl. qualitative content analysis) metodu. Disertaciniame tyrime
laikomasi kokybinés turinio (content) analizés koncepcijos (Mayring,
2000, cit. Zydzitinaite, 2003): turinio analizé remiasi sistemiku Zingsniy
vykdymu: 1) daugkartinio teksto skaitymu; 2) kategorijy ir subkategorijy
i8skyrimu, jy pagrindimu i§ teksto ekstrahuotais jrodymais; 3) kategorijy,
apimanciy subkategorijas, interpretavimu. ,,Kokybinius duomenis jprasminti,
jvertinti ir apibendrinti néra paprasta, nes tyréjui dera pasikliauti visy pirma
savaisiais magstymo gebéjimais — analizés ir sintezés, abstrahavimo ir
konkretinimo, lyginimo, objekty visapusio nagrinéjimo ir kitomis protinés
veiklos operacijomis‘ (Bitinas, 2006, p. 267).

Interviu su ikimokyklinio ugdymo jstaigy mokytojais turinio
kokybiné analiz¢ atlikta remiantis tinkamiausiy prasminiy vienety i§skyrimu
i§ teksto ir jy kodavimu. Tekstas nagriné¢jamas nuosekliai, indukciniu budu
i§skiriant prasminius vienetus, juos formuluojant j subkategorijas, véliau
jungiant i kategorijas. Kategorija — teiginys, apimantis grupe¢ subkategorijy
(trumpy teiginiy), kurias sieja bendras turinys, teksto prasmé (Bitinas,
Rupsiené, Zydzitinaité, 2008). Atliktos kokybinés turinio analizés pagrindu
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i8ryskintos mokytojy pozitiriu Siuolaikiniy tévy asmeninés savybés ir poziiiris
1 ugdymo jstaiga, identifikuoti Siuolaikiniy tévy lukesciai, susije su
ikimokyklinio ugdymo jstaiga ir pageidaujama informacija apie vaiky
ugdyma, atskleistas tévy pedagoginio pasirengimo trukumas ir jo jtaka vaiko
ugdymosi rezultatams. Mokytojy patirtys atskleidé tévy jsitraukimo j ugdymo
istaigos veiklas ir vaiko ugdymasi raiska, iSrySkintos tévy jsitraukimo
tendencijos ekstremaliomis salygomis, skatinancios tévy jsitraukima salygos
ir mokytojo atliekamos funkcijos. Remiantis gautais tyrimo rezultatais
suformuluotos tyrimo i$vados.

3.3.1., 3.3.2., 3.3.3., 3.3.4, 3.3.5. poskyriuose pateiktose lentelése
pristatomos kategorijos, subkategorijos ir biidingesnés iStraukos i§ interviu
protokolo. Nurodomi protokoly kodai, i§ kuriy pateikiami subkategorijas
pagrindziantys teiginiai.

2.3. Tyrimo etika

Socialiniuose moksluose ypac svarbus yra etinis aspektas, todél vis
aktualesni tampa moraliniai tyrimy klausimai (Creswell, 2014). Tyrimo etikos
klausimai susij¢ ir su tyréjais, ir su tiriamaisiais (Rupsiené, 2007; Merriam,
Sharan, 2016). Kokybiniy tyrimy metu tyrimo etikai skiriamas ypatingas
démesys, nes, lyginant su kiekybiniais tyrimais, tyréja ir tiriamuosius sieja kur
kas glaudesnis rySys. Etiskas elgesys kokybiniuose tyrimuose pirmiausia
apibudinamas kaip sauguma, zmogaus laisve ir orumg uztikrinanti sgveika,
kaip principai, atitinkantys visuomenés moralés normas viso atliekamo tyrimo
metu, t. y. pradedant tyrimo planavimu, dalyviy atranka, kaupiant reikalingus
duomenis, juos analizuojant ir pristatant. Etikos principy laikomasi rengiant
tyrimo plang — keliant tikslus, siekiant jy dermés su tyrimo
epistemiologinémis ir metodologinémis nuostatomis, laikomasi etikos tyrimo
dalyviy atzvilgiu. Potencialiy etiniy problemy gali kilti, kai tyréjas daro jtaka
socialinei grupei. Atliekant tyrima sistemos etinis aspektas yra esminis tyrimy
atspirties taskas. Riba tarp moksliniy atradimy ir grésmés zmogui yra labai
trapi, todel dar prie§ pradedant tyrimg svarbu uztikrinti duomeny gavimo
teiseétuma. Sukurti moksliniy tyrimy etikos standartai padeda uZztikrinti, kad
mokslininkas, atlikdamas tyrimg, nepaZzeis tyrime dalyvaujanciy Zmoniy teisiy
(Kardelis, 2017).

Atliekant disertacinj tyrimg laikytasi metodologinéje literatiiroje
pateikiamy etikos principy (Bitinas, 2006; Rupsiené, 2007; Juodaityté, 2011;
Silverman, 2016; Gaizauskaité, Valaviéiené, 2016; Merriam, Sharan, 2016;
Kardelis, 2017; Zydzitnaité, Sabaliauskas, 2017): 1) pripazinti ir gerbti
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asmens nepriklausomybe, jo laisve dalyvauti arba atsisakyti dalyvauti tyrime;
2) suteikti (potencialiam) tyrimo dalyviui pakankamai informacijos apie
tyrimg; 3) saugoti tyrimo dalyvio anonimiSkumg, konfidencialumg ir
privatuma; 4) ripintis ramia tiriamyjy biisena, saugoti jj nuo moralinés Zalos
arba, kiek jmanoma, jos vengti.

Kiekvienas disertacinio tyrimo dalyvis savanoriskai sutiko biti
apklausiamas. Tyrimo dalyviy anonimiskumo, konfidencialumo ir privatumo
saugos tikslais ataskaitoje neminimi informanty vardai, pavardés, pareigos,
ugdymo jstaigy pavadinimai, nes tai leisty identifikuoti tyrime dalyvavusius
asmenis. Net ir paciy informanty paminéti asmenvardziai ataskaitoje pakeisti.
Visi interviu tekstai yra uzkoduoti priskiriant jiems i§ raidziy ir skaiCiy
sudarytas kombinacijas. Tyrimo dalyviy dvasinei ramybei uZztikrinti atidziai
parinktos klausimy formuluotés, savokos ir terminai, kad nekilty nemaloniy
prisiminimy, kurie galéty turéty jtakos interviu kokybei. Reikia paminéti, jog
vienareik§miskai nejmanoma i§ anksto numatyti, kuris interviu klausimas
galéty sukelti anks¢iau paminétg tiriamojo reakcijg, todél tyrimo metu
atsizvelgiama | situacijg, informanto verbaling ir neverbalinge kalba,
atsirandancias pauzes, balso tembrg ir kt.

Atliekant interviu Zodziu (tyrimas su ikimokyklinio ugdymo jstaigas
lankan¢iy vaiky tévais), i$ visy informanty gauti zodiniai sutikimai interviu
jrasyti ] diktofona. Visi tyrimo dalyviai buvo informuoti apie tyrimo tiksla,
konfidencialuma, interviu dalyviy anonimiskuma, tyrimo metodus. Laikytasi
savanorisko dalyvavimo principo: informuojant apie tyrimo tikslg dalyviy
buvo klausiama, ar jie sutinka dalyvauti tyrime. Stengtasi su informantu
uzmegzti glaudy rysj ir ji palaikyti visos sesijos metu. Klausimai pateikti
aiskiai, vienu metu uzduodant tik vieng atviro tipo klausimg, laikomasi
nuoseklios klausimy sekos (Creswll, 2014; Zydiiﬁnaité, Sabaliauskas, 2017).
Tyrimy atlikimo, duomeny analizés, tyrimo rezultaty skelbimo metu
vadovautasi mokslinés etikos reikalavimais: tyréjo (mokslininko) profesine
atsakomybe, kuri apibréZziama kaip duomeny, rezultaty ar i§vady fabrikavimo,
falsifikavimo ar neteisingo pateikimo vengimas; tyrimo metodologijos
pateikimo ir procedury tikslumo; tyréjo atsakomybés prieS asmenis,
dalyvaujancius tyrime (JuceviCiené, 1997). Atliekant interviu turinio analize
parengtas instrumentarijus — kodavimo blankas, kuriame, siekiant nuasmeninti
interviu duomenis, kiekvienam interviu protokolui priskiriamas dokumento
pavadinimas T1. Raidé T rodo, kad Sis dokumentas — uzkoduotas interviu su
ikimokyklinio ugdymo jstaiga lankancio vaiko tévu ar mama, o antrasis
zymuo — skaiius 1 — nurodo, kelintas tai protokolas visy analizuojamy
interviu sagrase.
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Atliekant nuotolinj interviu rastu (tyrimas su ikimokyklinio ugdymo
jstaigy mokytojais), vadovautasi visais bendraisiais etikos principais
(Gaizauskaité, Valaviciené, 2016), kiekvienam protokolui priskirtas
dokumento pavadinimas M1, kur M rodo, kad Sis dokumentas — uzkoduotas
interviu su ikimokyklinio ugdymo jstaigos mokytoju, o antras Zymuo —
skaiCius 1 — rodo, kelintas tai protokolas visy analizuojamy interviu sarase.
Atliekant disertacinj tyrima buvo laikomasi tyrimo etikos principy: visi tyrimo
dalyviai rastu (elektroniniu pastu) buvo informuoti apie tyrimo tiksla, interviu
dalyviy anonimi$kuma, tyrimo metodus. Siuo atveju prie§ tyrimg dalyviai
informuoti, kad nebus praSoma nurodyti demografinius duomenis. Laikytasi
savanorisko dalyvavimo principo: informuojant apie tyrimo tikslg dalyviy
buvo klausiama, ar jie sutinka dalyvauti tyrime. Stengtasi su informantu
uzmegzti glaudy santykij, asmeninj rysj, kuris jpareigoja, anot Kivits (2005),
dalyvauti tyrime susira$inéjant. Tyréjai (Aluwihare-Samaranayake, 2012;
Zydiiﬁnaité, Sabaliauskas, 2017) iSskiria Siuos nuotolinio interviu rastu
tyrimo etikos principus: pagarbos asmens privatumui, konfidencialumo ir
anonimiskumo, geranoriSkumo ir nusiteikimo nekenkti tiriamam asmeniui,
teisingumo. Bendravimas su tyrimo dalyviais ra$tu nuotoliniu biidu lemia
informacijos, prieinamos tiesiogiai stebint arba apklausiant, praradimg. Kita
vertus, panasiis apribojimai iSkyla ir tradiciniuose tyrimuose ar kai tiriami
nepazjstami respondentai. Nepaisant trikumy tiriant tam tikrus jautrius
klausimus, virtualios aplinkos skatinamas anonimiskumo pojitis yra
akivaizdus privalumas. Anoniming¢ aplinka ir komunikavimo prigimtis leidzia
tyrimo dalyviams laisviau kalbéti, neatsizvelgti  socialiniy normy, tradicijy,
susitarimy ribojimus, virtualioje aplinkoje tyréjas yra maZziau suvarzytas
komunikavimo struktiiros, erdvés ir laiko (Paunksniené, Banyté, 2013).
Vyrauja nuomoné, kad garantuoti tokio tyrimo visiskg konfidencialumg biity
labai sunku, nes grésmé konfidencialumui kyla dél technologijos naudojimo.
Dalyvio naudojamo kompiuterio identifikacijos duomenys jgalina atskleisti
kompiuterio priklausomybe (Paunksniené, Banyté, 2013; Mann, Smith,
2009). Siuo atveju labai svarbus tampa tyréjo atsakomybés, saziningumo ir
mokslinés etikos klausimas.

Is ikimokyklinio ugdymo jstaigy svetainiy patogiosios atrankos
metodu disertaciniam tyrimui atrinktos viesai prieinamos ugdymo programos
(zr. 1 prieda). Atliekant klasiking ikimokyklinio ugdymo jstaigy ugdymo
programy turinio analiz¢, parengtas instrumentarijus — kodavimo blankas, j
kurj jtraukti duomenys apie dokumentg. Kodavimo blanke koduojamas
dokumento pavadinimas P1. Raidé P rodo, kad Sis dokumentas yra uzkoduota
konkrecios jstaigos ugdymo programa, o antrasis zymuo — skaiCius 1 —
nurodo, kelinta tai yra programa visy analizuojamy programy sarase.
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Su tyrimo dalyviais sutarta, kad disertacijos autoré tyrimo pabaigoje
supazindins su tyrimo rezultatais. Tokiu badu tyrimo dalyviai turés galimybe
isitikinti, ar tyrimo duomenys pristatomi laikantis tyrimo etikos.
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3. TEVU PEDAGOGINIO SVIETIMO RAISKOS IR
ORGANIZAVIMO IKIMOKYKLINIO UGDYMO JSTAIGOSE
EMPIRINIS TYRIMAS

3.1. Tévy pedagoginio $vietimo raiskos ir organizavimo ikimokyklinio
istaigy ugdymo programose kontekstualizavimas

Siekiant atskleisti tévy pedagoginio Ssvietimo aspektus: tévy
isitraukimgq ir dalyvavimg vaiky ugdymo procese, tévy ir mokytojy
bendradarbiavimo kryptis ir formas, issiaiskinti, koks ikimokyklinio ugdymo
programose déemesys skiriamas tévy poreikiams identifikuoti ir jiems tenkinti,
iSanalizuotas ikimokykliniy jstaigy ugdymo programy turinys.

1918-1940 m. buvo akcentuojama, jog ugdant ikimokyklinio amziaus
vaikus reikéty bendradarbiauti su Seima. Darbas su Seima — vienas svarbiausiy
ikimokyklinio ugdymo jstaigos veikly (Graziené¢, Rimkien¢, 1993). Siuo
laikotarpiu darzelio veiklos pagrindus nuléme i§ Vakary Europos plintancios
naujojo aukléjimo idéjos: vaiky veiklumo, pojuciy lavinimo ir kt. Anot
Grazienés (1998), lietuviskasis darzelis kirybiskai taiké tiek liaudies
pedagogikos principus, tiek F. Frobel, O. Decroly, M. Montessori idé¢jas.
Lietuvai atgavus nepriklausomybe, ikimokyklinis ugdymas buvo
decentralizuotas, parengtos dvi nacionalinés ikimokyklinio ugdymo
programos: ,,Vérinelis“ (1993) ir lkimokyklinio ugdymo gairés (1993).
Jteisintos ir alternatyvaus ugdymo M. Montessori, R. Stainerio programos.
Ikimokyklinio ugdymo programos ,,Vérinélis“ tikslas — bendradarbiaujant su
Seima puoseléti visas vaiko galias, lemianc¢ias vaiko vystymosi ir integracijos
j visuomene sékme. Seima yra ypatinga socialiné instancija, atsakanti uz vaiko
auginima, aukléjima, lavinima, ruoSianti jj gyvenimui uz Seimos riby. Vaiky
darzelis papildo ugdymg Seimoje. Programoje numatytos ir jvairios
bendradarbiavimo su Seima formos: apsilankymas namuose, apsilankymai
grupéje, pokalbiai su tévais, kasdienis bendravimas, atvedus ir pasiimant
vaika, tévy susirinkimai (Monkeviciené, 1993).

Pasikeitus pozitriui i vaiko ugdyma, peréjus nuo autokratiSko
ugdymo prie demokratiSko, atsirado aukléjimo skirtumy, todél programoje
numatytas darbas su tévais. Jie yra informuojami, konsultuojami, pedagogai
dalijasi savo patirtimi. Teikiamos pedagoginés konsultacijos.

Nacionalinés ikimokyklinio ugdymo programos Ikimokyklinio
ugdymo gairés (1993) turinyje numatytas tévy ir pedagogy
bendradarbiavimas. Graziené, Rimkiené (1993) teigia, kad namai ir Seima
formuoja vaiko jprocius, nuostatas, vertybes, kurios gali buti geros ir
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puoselétinos (arba koreguotinos). Bendradarbiaujant su Seima siekiama Siy
tiksly: susipazinti su Seimos gyvenimo biidu, Sviesti tévus pedagogikos ir
psichologijos klausimais, skatinti tévy iniciatyva, jtraukti Seimg j aktyvy
bendradarbiavima su vaiky darzeliu, (pedagoginés, psichologinés) pagalbos
suteikimo, kai pedagogai padeda tévams, tévai — pedagogams, patys tévai
vieni kitiems. Programoje sitilomi ir kiti bendradarbiavimo su tévais budai:
rySiai su Seima, bendravimas su Seima, vaikui lankant darzelj, pedagogy
pagalba tévams. Pedagogai turi iSmanyti tévy pedagogine kultiira, vadovautis
pagrindiniu principu, kad viskas, kas daroma, daroma vaiky labui.

1993-2005 m. buvo vykdomas Egmonto projektas, t. y. ikimokyklinio
ugdymo sistemos demokratizavimas. Egmonto projektas rémési skandinavy
pedagogikos nuostatomis. Seima buvo traktuojama kaip ugdymo proceso
partneré (Graziené, 1998). Keitési bendravimas ir bendradarbiavimas su
tévais, globéjais, jvairiomis institucijomis, plétési supratimas apie Seimos
svarba. Paaiskéjo, kad tévy ir pedagogy partnerysté yra neiSvengiama, o
pedagogai vis labiau suprato, kad vaiky ugdymas — bendras ir atsakingas
darbas.

2005 m., atsizvelgdami j LR $vietimo ir mokslo ministro jsakymag
,»D¢él ikimokyklinio ugdymo programy kriterijy apraso“, darzeliai tur¢jo
parengti savo jistaigos ugdymo programas, apibrézti jstaigos ugdymo
principus, tikslus, uzdavinius ir suformuoti ugdymo turinj pagal konkrecig
istaiga lankanciy vaiky poreikius, tévy likescCius, vietos poreikius, steigéjo
galimybes, jstaigos savitumg ir pan. Ugdymo jstaigos daug démesio skyré ir
skiria bendravimui bei bendradarbiavimui su tévais. Decentralizavus ugdymo
programy rengima atsirado galimybé tenkinti bendruomenés poreikius,
drauge ir pedagogiskai $viesti tévus.

Ikimokyklinio ugdymo jstaigy programose numatyti ne tik vaiky
ugdymo tikslai, uzdaviniai, numatomi rezultatai, ugdymo(si) turinys, ugdymo
priemonés, aplinka, bet nemenkas démesys skiriamas tévy pedagoginiam
Svietimui ir sglygy jo sékmingam realizavimui sudarymui.

Ikimokyklinio ugdymo programy rengima salygoja iSoriniai ir
vidiniai veiksniai. ISoriniai veiksniai bty istorinés ikimokyklinio ugdymo
programy rengimo prielaidos ir Lietuvoje vykstanti Svietimo reforma.
Dabartinés ikimokyklinio ugdymo programos pradétos rengti 2007 m.
vadovaujantis Ikimokyklinio ugdymo programy kriterijy aprasu (2005) ir
2006 m. iSleistomis Metodinémis rekomendacijomis ikimokyklinio ugdymo
programai rengti. Metodinés rekomendacijos buvo atnaujintos 2015 metais.

Lietuva yra viena i§ ty Europos Sajungos $aliy, kurios nebeturi
visuotinés ikimokyklinio ugdymo programos. Remiantis LR S§vietimo ir
mokslo ministro jsakymu ,,Dél ikimokyklinio ugdymo programy kriterijy
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apraso” (2005 m. balandzio 18 d. Nr. ISAK — 627), pagal paciy parengtas
ugdymo programas ikimokyklinio ugdymo jstaigos pradéjo dirbti nuo 2007
mety. Tai reiskia, kad jstaigos turéjo iSsikelti ugdymo tikslus, suformuluoti
uzdavinius, i$gryninti principus, kuriais savo darbe remsis ugdymo jstaiga.
Keitési ir ugdymo turinys, turéjes ne tik atspindéti ugdymo jstaigos savituma,
bet ir buiti parengtas pagal jstaigg lankanciy vaiky, jy tévy poreikius.
Numatomas programos turinys, kuris, anot Darling-Hammond, Banks,
Zumwalt, Gomez (2005), gali buti formalusis ugdymo(si) turinys (angl.
formal curriculum), jgyvendinamas ugdymo(si) turinys (angl. the enacted
curriculum), apimantis ugdymo dalyviy veikla, saveikas, vertinima,
priemones ir kitus praktinius aspektus, pasléptasis ugdymo(si) turinys (angl.
hidden curriculum), apimantis mokytojo geb¢jima sukurti veiklas
skatinancias salygas.

Konkreti ikimokyklinio ugdymo programa skirta vaikams,
pedagogams, dirbantiems su ikimokyklinio amziaus vaikais, ir §iy vaiky
tévams (globéjams). Ikimokyklinio ugdymo programy turinj sglygoja jvairis
veiksniai: jstaigg lankanciy vaiky ugdymosi poreikiai, tévy lukesciai,
bendruomenés  ypatumai, jstaigos ypatumai, regiono savitumas,
ikimokyklinio ugdymo teisiné bazé, jstaigos veiklos kokybés jsivertinimo ir
iSorinio vertinimo rezultatai.

Ikimokyklinio ugdymo programy kriterijy aprase (2005) numatoma,
kad programa sudaro $ios dalys: bendrosios nuostatos; ikimokyklinio ugdymo
principai; tikslai ir uzdaviniai; turinys, metodai ir priemonés; ugdymo
pasiekimai ir jy vertinimas; naudota literatiira ir $altiniai. Atliekant disertacinj
tyrimg buvo analizuojamos S$ios ugdymo programy dalys: bendrosios
nuostatos; ikimokyklinio ugdymo principai; tikslai ir uzdaviniai; turinys,
metodai ir priemonés; ugdymo pasiekimai ir jy vertinimas. Siekta nustatyti,
kaip ugdymo programos yra orientuotos j tévy Svietimg ikimokyklinio
ugdymo jstaigose.

Siuolaikinés 3eimos kaip edukologinio fenomeno aplinka —
tarpininkas tarp visuomenéje vykstanciy procesy ir vaiko asmenybés
ugdymosi (Burvyté, Ralys, Illginiené, 2012). Visuomeninio gyvenimo
aktualijos daro reikSminga jtaka Seimai. Racitinaité-Pauzuoliené (2012),
Burvyté, Ralys, Ilgiiniené (2012) teigia, kad naujos ekonominés salygos,
socialiné jtampa keicia esminius $eimos bruozus, daugé¢ja Seimy, kuriose
vyrauja pavirSutini$ki santykiai. Taigi vyksta akivaizdi Seimos transformacija.
Padidéjes tévy uzimtumas tampa papildomu psichologiniu kriiviu visai
Seimai. Kintancios ekonominés, socialinés saglygos smarkiai paliecia ir vaikus:
daugéja emociniy ir elgesio problemy. Nemenka psichologe jtampa kelia ir
didziulis informacijos srautas: begalés straipsniy, seminary, kaip auginti
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vaikus, kad jie tapty savarankiski, sékmingi, kiirybingi. Tévams kyla rizika ne
tik pasiklysti tarp daugybés nuomoniy, madingy ar provokuojanciy antrasciy,
bet ir dél to pasijusti nevisaverciais tévais. Todél itin svarbus tampa tévy
pedagoginis Svietimas, kuris gali biiti vykdomas ikimokyklinio ugdymo
istaigose.

Akivaizdu, kad esant tokioms sglygoms bent nedidelg dalj problemy
gali padeéti spresti ikimokyklinio ugdymo jstaiga. BesikeiCiantys tévy
poreikiai tampa svarbiu veiksniu, j kurj butina deramai atsizvelgti atnaujinant
esamas, kuriant naujas ikimokyklinio ugdymo programas. Dabar tévams
aktuali ne tik vaiko prieziiira, jo saugumas, kol tévai yra uzsiéme, tévus
domina gery ugdymo salygy uZztikrinimas ir visuminis, kokybiskas vaiko
ugdymas. Tévai tikisi kokybisko vaiky paruosimo mokyklai. Daugelis nori
dalyvauti grupés, visos jstaigos renginiuose ir gauti profesionalias
ikimokyklinio ugdymo pedagogy konsultacijas vaiky ugdymo klausimais.
Todél tévy Svietimas turéty tapti vienu i$ prioritetiniy ikimokyklinio ugdymo
jstaigos veiklos sri¢iy. Ikimokyklinio ugdymo jstaigy ugdymo programose
paprastai viena i§ sudedamyjy daliy yra ,,Tévy (globéjy) ir vietos
bendruomenés poreikiai“. Sios dalies pavadinimas skirtingy ikimokyklinio
ugdymo jstaigy programose nezymiai kinta, o Sioje dalyje pateikiama
informacija ir numatomos veiklos gairés interpretuojamos skirtingai — néra
bendros sistemos.

ISanalizavus 54-ias ikimokyklinio ugdymo programas nustatyta,
kokiais aspektais ikimokyklinio ugdymo jstaigy programy rengéjai
orientuojasi ] tévus, kaip ikimokyklinio ugdymo paslaugy vartotojus.

Ikimokyklinio ugdymo programose struktiiring dalj ,,Bendrosios
nuostatos* sudaro formallis duomenys apie jstaigg, jstaigos funkcijos, jstaigos
siekiai, jstaigos aplinka, unikalumas, tradicijos, teoriniai ugdymo(si)
pagrindai, vaiky poreikiai, tévy lukesCiai, regiono ypatumai, jstaigos
personalas, jo kompetencija. Analizé sukoncentruota j Sioje dalyje
deklaruojama ugdymo jstaigos santykj su tévais, atsizvelgiama | tévy
poreikius. Reikia pazyméti, kad ugdymo programose struktiirinégje dalyje
,»Bendrosios nuostatos* iSskirta potemé ,,Tévy (glob&jy) ir vietos
bendruomenés poreikiai“. Poteméje démesys skiriamas tévy jtraukimui ]
vaiky ugdymg ir ugdymo jstaigos veiklas, jsitraukimo naudai, tévy poreikiy
tenkinimui, ikimokyklinio ugdymo mokytojy naudojamoms bendravimo ir
informavimo su tévais formoms ir turiniui. Siai potemés analizei bus skiriama
daugiau démesio.

ISanalizavus ikimokyklinio ugdymo programose esancig struktiiring
dalj ,,Bendrosios nuostatos‘ nustatyta, kad didziausias démesys skiriamas tévy
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ir  mokytojy saveikai modeliuoti.  ISskirtos  trys  kategorijos:
bendradarbiavimas, partnerysté, j(si)traukimas (zr. 4 prieda).

Bene labiausiai iSryskéjo ikimokyklinio ugdymo jstaigos santykiy su
tévais modelis — bendradarbiavimas, atskleidziantis tévy pedagoginio
Svietimo esmg. Bendradarbiavimo kategorija suskirstyta j subkategorijas:
kuriantis bendruomene bendradarbiavimas, pozityvus bendradarbiavimas,
darantis jtakg vaiko ugdymuisi ir jstaigai bendradarbiavimas, teikiantis
pagalbg tévams bendradarbiavimas. DaZniausiai ugdymo programose tai
jvardijama kaip bendradarbiavimas (Aktyvéja jstaigos darbuotojy ir tévy
bendradarbiavimas (P17); Pedagogai bendrauja ir bendradarbiauja su Seima
(P19)). Isryskéja ir akivaizdus suvokimas, jog ikimokyklinio ugdymo jstaigos
bendruomene sudaro vaikai, tévai ir mokytojai. Tik visy bendruomenés nariy
pastangy déka kuriama bendruomené, o ne kai veikiama atskirai (Bendraujant
ir bendradarbiaujant su ugdytiniy Seimomis, kuriama bendruomené, jstaigos
kultira, vertybés, tradicijos, uztikrinama ugdymo tgsa ir kokybé (P36);
Buriama sqveika grista bendruomené — vaikai, tévai, pedagogai ir kiti Seimos
nariai (P27); Vyksta glaudus bendradarbiavimas su grupiy pedagogais ir
vaiky tévais (P18; P30)). Barkauskaité (2016) kaip tik ir teigia, kad nesant
konstruktyvios ugdomosios saveikos institucijose tarp bendraujanciy
partneriy edukacinis pozityvus poveikis sunkiai jmanomas (p. 51).

Disertacinio tyrimo metu iSryskéjo, kad ugdymo programose tévy ir
mokytojy bendradarbiavimas grindZziamas pozityviomis nuostatomis.
Akcentuojamas tarpusavio pasitikéjimas, pagarba, démesys,
konfidencialumas, démesys poreikiams (Bendradarbiavimg grindziame
pozityviomis nuostatomis: tarpusavio pasitikéjimu ir konfidencialumu,
pagarba Seimos vaidmeniui, ugdant vaikq, jsiklausymu j vienas kito poreikius
ir interesus (P30); Tévy ir pedagogy bendravimas ir bendradarbiavimas
grindZiamas pasitikéjimu, abipuse pagarba bei démesiu (P4)). Tai jgalina
pasiekti gery tarpusavio sgveikos rezultaty (Seimos ir pedagogy sqveikos
laukiami rezultatai: geresnis tarpusavio pazinimas ir pasitikéjimas; tévy ir
pedagogy likesciy ir tiksly, siejamy su vaiko pasiekimais pagristumas ir
suderinamumas, ugdymo tiksly formavimas atsizvelgiant j tévy prioritetus;
bendras problemy sprendimas ir bendras sprendimy priémimas (P14)).
Ugdymo programose iSrySkinami ir kiti teigiami bendradarbiavimo rezultatai:
lengviau sprendiiamos kylancéios problemos (Nuolat tariamés dél
individualiy vaiko ugdymosi poreikiy ir isgaliy, kylanciy problemy sprendimo
bidy, veiksmingy ugdymo metody taikymo (P30)), tévai gauna Ziniy (Skatina
Svietéjiskq pagalbg tévams (P10); Konsultuojami tévai, kuriy vaikai nelanko
logopediniy uzsiemimy. Vieng kartq per savaite vaikams, pedagogams,
tévams teikiamos psichologo konsultacijos (P20)), jveikiamos su vaiko
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ugdymusi susijusios klisitys (Siuo laikotarpiu [adaptacijos] siekiama
svarbaus ir visapusio tévy ir pedagogy bendravimo ir bendradarbiavimo bei
keitimosi informacija (P27); Geranoriska, pagrista abipusiu pasitikéjimu bei
pagarba Seimos ir pedagogy sgqveika — viena iS pagrindiniy sqglygy,
nulemianciy greitq ir sékmingq vaiko adaptacijq (P27)). MartiSauskiené
(2012), tyringjusi tévy ir mokytojy bendradarbiavima, padaré iSvada, kad
reikSmingiausias veiksnys, lemiantis pedagogy ir tévy bendradarbiavimo
kokybe, tiek paslaugos teikéjams, tiek vartotojams yra geranoriskas tévy
bendravimas ir dalyvavimas jstaigos veikloje bei pedagogy teikiama
informacija ir patarimai tévams.

Bendradarbiavimas siejamas su tévy ir pedagogy galios pasidalijimu,
abipusiu dialogu, formuluojant konkretaus vaiko ugdymo tikslus ir
uzdavinius, atsizvelgiant j vaiko poreikius (Westergard, Galloway, 2010).
Atlikto tyrimo rezultatai patvirtino, jog tévy ir mokytojy bendradarbiavimas
daro jtaka vaiko ugdymuisi ir visai ugdymo jstaigai. Bendradarbiaujant su
tévais yra nustatoma ugdymo Kkryptis (Aktyviai palaiko ir remia jstaigos
sveikatos ugdymo kryptj, kartu su bendruomenés nariais dalyvauja vykdant
programg (P10)), kuriamos edukacinés, vaiky ugdymosi poreikius
atitinkancios aplinkos (Bendradarbiaujant su tévais turtinamos esamos ir
kuriamos naujos edukacinés erdvés, ugdymo priemonés (P36); Vaikai <...>
nariais kuria aplinkg, kurioje skatinamas pazinimo ir atradimo dZiaugsmas
(P54)).

Disertacinio tyrimo atveju iSrySkéjo, kad dalyje programy mokytojy
ir tévy santykiai grindziami partnerystés idéjomis. ISskirtos trys
subkategorijos: aktyvi partnerysté, daranti jtakq ugdymo kokybei partnerysté
ir lygiaverté partnerysté. Akcentuojama aktyvi bendruomenés nariy
partnerysté, kai tévai tampa lygiaverciais vaiky ugdymo proceso dalyviais
(<...> siekti aktyvios partnerystés, uztikrinant kokybisko vaiko ugdymo sékme
(P19); Seima <..> aktyvus bendruomenés narys (P36); Seima — ugdymo
staigos partneris, lygiavertis ugdymo proceso dalyvis (P36); Nuolat siekiame,
kad vaiko tévai (globéjai) dalyvauty ugdymo procese ir tapty aktyviais
bendruomenés nariais (P30)). Tokio pobudzio bendruomenés nariy
partnerysté daro jtakg vaiko ugdymosi kokybei ([staigos veiklos kryptis —
ugdymo kokybé, sqlygojama trisalés (vaiky, tévy ir pedagogy) partnerystés
(P41); Kokybiskq tévy (globéjy) ir pedagogy  bendravimg ir
bendradarbiavimg (P1)).

Kaip matyti, ikimokyklinio ugdymo jstaigos ugdymo programose
deklaruoja santykiy su tévais modeliavimg. Warren, Hong, Rubin,
Sychitkokhong (2009), aptardami jvairias mokslininky pateikiamas mokyklos
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ir Seimos bendradarbiavimo strategijas, iSskiria kelis bendravimo modelius,
kuriuose ypa¢ pabrézia bendruomeniskuma ir i$skiria keturias veiklos sritis,
padedancias siekti kokybiSko rezultato: veiklos, orientuotos j partneriskus
tarpusavio santykius, tévy lyderiy aktyvus jtraukimas j veiklos planavima;
tévy pripazinimas ir jy pasijautimas kolektyvo nariais; sistemingas tévy
skatinimas; vertinimas uZ nuolatinj asmeninj tobuléjima.

Ikimokyklinio ugdymo programy turinio analizé parodé, kad
nemenkas démesys programose skiriamas tévy jsitraukimui. I$skirtos trys
subkategorijos: jstaigos atvirumas tévams, tévy skatinimas jsitraukti, aktyvus
dalyvavimas. Akcentuojama, kad ugdymo jstaiga yra atvira bendruomenei
(Istaiga atvira visiems: vaikams, pedagogams, ugdytiniy téveliams (P27);
Darzelio ir grupiy erdvés atviros tévams, kolegoms, studentams (P22)), tévai
bet kada gali jsitraukti j ugdymo procesq (Nuolat siekiame, kad vaiko tévai
(globéjai) dalyvauty ugdymo procese ir tapty aktyviais bendruomenés nariais
(P14); Dalyvauja teminése savaitése, lopSelio-darzelio organizuojamuose
renginiuose (P41)), tévai gali dalyvauti bendruose projektuose (7évai
aktyviai jsijungia j projekting veiklg (P41)), tévai gali diskutuoti tarpusavyje
ir dalytis turimomis patirtimis (Vyksta tévy tarpusavio diskusijos, dalijasi
patirtimi apie vaiky ugdymg (P41)).

Isskirti tévy jsitraukimg skatinantys veiksniai: galimybé tévams
dalyvauti renginiuose (Tévai noriai dalyvauja jstaigoje organizuojamuose
renginiuose, prisideda juos organizuojant (P17); Sventéje <...> kvieciami
dalyvauti ir ugdytiniy téveliai (P19); [vairis renginiai <...> artina ir stiprina
vaiky, pedagogy ir tévy santykius (P54)), pasirinkimas, kaip jsitraukti |
ikimokyklinio ugdymo jstaigos veiklas (Jie [tévai] turi galimybe rinktis, kiek
ir kaip dalyvauti darzelio veikloje (pvz., siilant idéjas, teikiant patarimus,
kuriant grupés aplinkg, dalyvaujant renginiuose, isvykose) (P14)). Gauti
tyrimo rezultatai atliepia ir kity tyréjy mintis, kad vienas reikSmingiausiy
mokytojy ir tévy saveikos veiksniy yra tévy dalyvavimas grupés veikloje
(Martisauskiené, 2012). Pagrindiniai ikimokyklinio ugdymo jstaigos
mokytojy profesionalizacijos elementy ir bendradarbiavimo su tévais kokybe
lemianciy veiksniy yra mokytojo gebéjimas jtraukti tévus j vaiko ugdymosi ir
ugdymo jstaigos veiklos procesus, geb¢jimas nenuvertinti tévy ir
lygiavertiskai su jais bendrauti (Vaiko Seima jtraukiama j ugdymo procesg,
siekiant padeéti tévams pasijusti kompetentingais (igalinciais) ugdyti savo
vaikq ir matyti prasme paciame ugdymo procese (P14); Renginiai atskleidzia
visy vaiky, pedagogy ir tévy kirybinius gebéjimus ir talentus (P54)).

Ugdymo programose akcentuojamas aktyvus tévy jsitraukimas
(Mokyklos organizuojamose $ventése ir renginiuose aktyviai dalyvauja vaiky
tévai ir artimieji (P12); Vaikai kartu su téveliais, kitais Seimos nariais aktyviai
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dalyvauja jvairiose jstaigos Sventése, renginiuose (P18)). Gauti tyrimo
rezultatai atliepia kity autoriy mintis, jog svarbu, kad tévy jsitraukimas biity
aktyvus, nes tai yra puikus biidas padidinti mokyklos efektyvuma (Hoover-
Dempsey, Walker, Sandler ir kt., 2005).

Pastebéta, kad tik i nedaugeli nagrinéty ikimokyklinio ugdymo
programy buvo jtraukta jstaigos vizija, misija ir filosofija. Sios vadybinés
savokos atspindi placiausig organizacijos veiklos ir gyvenimo apibiidinima, t.
y. kryptj, kuria linkme organizacija eina (kokia jos misija), ir vizija, kaip ta
misijg reikia jgyvendinti. Filosofija nusako, kokiomis vertybémis pasizymi
organizacija, kokie yra esminiai organizacijos kultiiros prioritetai. Sie
vadybiniai elementai, perkelti i§ jstaigy strateginio planavimo dokumenty,
atspindi tam tikras ikimokyklinio ugdymo jstaigos nuostatas, susijusias su
tévais, kaip ikimokyklinio ugdymo paslaugy vartotojais (Zr. 4 lentele):

4 lentelé. Ikimokyklinio ugdymo jstaigos modeliuojamos sgveikos su tévais
kryptys

Kategorija | Subkategorija PagrindZiantys pavyzdZiai
Orientuota j Tévy <...> §viecianti tévus pedagoginiais-
tévus pedagoginis | psichologiniais klausimais (P1);
Svietimas Tai kultirinio ir dvasinio gyvenimo centras

tévams ir maziesiems <...> (P41).

Partnerysté su | <...> siekianti partnerystés su tévais (P9);
tévais Uztikrinti <...> pasitikéjimu ir pagarba gristq

ugdytiniy, téevy (globéjy), bendruomenés nariy

<...> bendradarbiavimqg (P29);

Ugdytiniams — saugu. Tévams — ramu.

Darbuotojams — gera (P9).

Tévy likesciy | <...> jstaiga, atliepianti tévy litkescCius ir norus

atliepimas <..> (P41).

Taigi, kaip matyti, tik nedidelé dalis ikimokyklinio ugdymo jstaigy
savo misijose, vizijose ir filosofijoje pabrézia tévy Svietimo, partnerystés su
tevais ir tévy lukesCiy atliepimo aspektus. Vienintel¢ jstaiga savo darbe
tiesiogiai akcentuoja pedagoginio tévy Svietimo vystymo kryptj (<...>
Sviecianti tévus pedagoginiais-psichologiniais klausimais (P1)). Kitos
ikimokyklinio ugdymo jstaigos tévy pedagoginj Svietimg akcentuoja
netiesiogiai — deklaruoja partneriskus, pasitikéjimu ir pagarba,
bendradarbiavimu gristus santykius su tévais (<...> siekianti partnerystés su
tevais (P9); Uztikrinti <...> pasitikéjimu ir pagarba gristq ugdytiniy, tévy
(globéjy), bendruomenés nariy <...> bendradarbiavimg (P29); Ugdytiniams
—saugu. Tévams —ramu. Darbuotojams — gera (P9)) ir tévy lukesCiy atliepima
(<...> jstaiga, atliepianti tévy likescius ir norus <...> (P41)). Kaip teigia
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Juodaityte (2001), tévy Svietimas ikimokyklinése jstaigose tampa ne tik
edukacinio pobiidzio paslauga, bet ir sistema, kurios pagrindu daroma jtaka
tévy sampratos pokyciams (p. 152).

Ikimokyklinio ugdymo programy turinio analizé parodé, jog ugdymo
programose deklaruojamas démesys tévy poreikiams. ISskirtos penkios
subkategorijos: atitinkancios tévy poreikius ugdymo programos, tinkama
grupés komplektacija, jvairus neformalus vaiky ugdymas, paslaugy teikimas,
ugdymo formy jvairové (zr. 5 lentelg):

5lentelé. Ikimokyklinio ugdymo programy struktiringje dalyje Bendrosios
nuostatos deklaruojamas orientavimasis j tévy poreikius

Kategorija | Subkategorija PagrindZiantys pavyzdZiai
Tévy Atitinkanéios | Programa parengta, atsizvelgiant j téveliy
poreikiai tévy poreikius | nuomong (tévy nuomonés apklausos, siekiant
ugdymo istaigoje vykdomos ugdomosios veiklos

programos vertinimo) (P27);
Atsizvelgdami j pedagogy kompetencijas,
Siuolaikinius tévy ir vaiky poreikius <...>
koreguojame darzelio programgq (P23),;
Istaigos ugdymo programa atnaujinta
atsizvelgiant j téevy litkescius (P17);
Programa atnaujinama, tobulinama,
atsizvelgiant j <...> tévy (globéjy) liikescius ir
pageidavimus (P4);
Kurdami lopselio-darzelio ikimokyklinio
ugdymo programq pedagogai vadovaujasi tévy
nuostatomis, litkesciais ir poreikiais (P19);
Ikimokyklinio ugdymo(-si) programa siekia
Jvertinti ir tenkinti individualius, vaiko raidg
atitinkancius tévy poreikius (P20).

Tinkama Grupés gali buti misrios, komplektuojamos

grupés pagal vaiky amZiy, tévy poreikius (P40).

komplektacija

Ivairus Atsizvelgiant j tévy pageidavimus, lopselyje-
neformalus | darzelyje sudaromos sqlygos vaiky meninei
vaiky saviraiskai, sportinei veiklai, angly kalbai

ugdymas ugdyti (P17).
Paslaugy Tévy pageidavimu, teikiamos papildomos

teikimas paslaugos (P7).

Ikimokyklinio | Tévy pageidavimg rinktis alternatyvias,
ugdymo netradicines ikimokyklinio ugdymo formas savo
Jformy vaikams (P4).
jvairové

Disertacinio tyrimo rezultatai atskleidé, kad rengiant, atnaujinant
ugdymo programas orientuojamasi j tévy poreikius, kad programa atitikty
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vaiko raida (Ikimokyklinio ugdymo(-si) programa siekia jvertinti ir tenkinti
individualius, vaiko raidg atitinkancius tévy poreikius (P20); [staigos ugdymo
programa atnaujinta atsizvelgiant j tévy likescius (P17); Programa
atnaujinama, tobulinama, atsizvelgiant j <..> tévy (globéjy) likescius ir
pageidavimus (P4)). Teigiama, kad programos paskirtis yra <...> atliepti si0s
istaigos vaiky, tévy (globéjy) poreikius (P36); Programa skirta laiduoti
kokybiskq ikimokyklinj vaiko ugdymagsi. Patobulinta, atsizvelgiant j <...> tévy
liikescius ir pageidavimus... (P42)), programa tobulinama atsizvelgiant j tévy
lukeséius (<...> tobulinama, atsizvelgiant j vaiky poreikiy pasikeitimy
analizés rezultatus, tévy likescius ir pageidavimus, pedagogy pastebéjimus
ir rekomendacijas (P25), (P41), (P44), (P48)). Ugdymo programose
iSrySkinamas orientavimasis | tévy poreikius ir lakes¢ius, tadiau Visi
deklaruojami tévy poreikiai tiesiogiai atliepia jy vaiky poreikius. Tévams
aktualu, kokioje grupéje bus ugdomas jy vaikas (Grupés gali buti misrios,
komplektuojamos pagal vaiky amziy, tévy poreikius (P40)), kad vaikai
lavintysi papildomai, ugdymo jstaigoje organizuojamas neformalusis
ugdymas (Atsizvelgiant j tévy pageidavimus, lopselyje-darzelyje sudaromos
sqlygos vaiky meninei saviraiskai, sportinei veiklai, angly kalbai ugdyti
(P17)), teikiamos papildomos paslaugos (Tévy pageidavimu, teikiamos
papildomos paslaugos (P7)), tévai gali pagal poreikj rinktis ir ikimokyklinio
ugdymo forma (Tévy pageidavimg rinktis alternatyvias, netradicines
ikimokyklinio ugdymo formas savo vaikams (P4)).

MartiSauskiené (2010) teigia, kad ikimokyklinio ugdymo jstaigos
jvardijamos kaip paslaugy teikéjos, o tévai, kurie naudojasi jstaigos
teikiamomis paslaugomis, — vartotojais. Ikimokyklinés ugdymo jstaigos
vartotojai yra vaikai, lankantys darzelj, ir jy tévai, todél, teikdama Svietimo ir
socialines paslaugas, $vietimo institucija turi atsizvelgti butent j jy poreikius.
Metodinése rekomendacijose ikimokyklinio ugdymo programai rengti (2006)
teigiama, kad Salies ekonominio, socialinio, kultirinio gyvenimo kaita —
globalizacija, darnus vystymasis, informacinés visuomenés plétra, vertybiy ir
vertybiniy nuostaty kaita — jpareigoja Svietimo bendruomeng labai atidZiai
derinti ugdymo tikslus su vaiky, Seimy, bendruomenés ir valstybés poreikiais
(p. 7). Ikimokyklinio ugdymo metodinése rekomendacijose (2015) teigiama,
kad visiems tévams svarbus ikimokyklinio ugdymo jstaigos aplinkos
saugumas, pasitikéjimas ikimokyklinio ugdymo paslaugy teikéju, vaiko
poreikiy tenkinimas, personalo $iluma bendraujant su vaikais ir jy tévais, gera
ugdymo programa, saugumo ir sveikatos uztikrinimas, vaikams sitilomos
socialines ir fizinés veiklos jvairové. Tévai dazniausiai orientuojasi i tai, kas
patinka jy vaikams, todél mokytojai, bendraudami su tévais, turi orientuotis §
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vaiky poreikius. Ikimokyklinio ugdymo jstaiga, skirianti didziausig démesj
vaiko poreikiams, yra patraukli tiek vaikams, tiek tévams.

Atlikus ikimokyklinio ugdymo programy turinio analiz¢ paaiskéjo,
jog bendrosiose nuostatose tik nedaugelyje programy deklaruojama, jog
organizuojamas pedagoginis tévy Svietimas (Didelis déemesys skiriamas <...>
tevy Svietimui (P14); Vykdomas tévy Svietimas (P36)). Vienoje programoje
pazymima, jog Siam tikslui pritaikyta ir ugdymo jstaigos aplinka (<..>
jkiréeme |, Vaiky, tévy ir pedagogy kambarj, kuriame organizuojami
Pozityvios tévystée mokymai tévams, individualis susitikimai, pokalbiai su
Seimomis (P23)). Ugdymo programose deklaruojama, kad tévams teikiamos
pedagoginio  konsultavimo paslaugos (Tévams suteikiamos <..>
konsultavimo paslaugos (P4); Teikia konsultacijas tévams (P19)), atliekamas
ir prevencinis darbas (lesko Seimai aktualiy, jg dominanciy temy (P19);
Numatomas prevencinis darbas, organizuojamos paskaitos, seminarai,
rengiami lankstinukai, patarimai, atliekami tyrimai (P19)). MartiSauskiené
(2010) pastebéjo, kad ,Seima, kaip institucija, lemia vaiky ugdymo
ikimokyklinéje jstaigoje sudétinguma. Plétojantis tévy teiséms ir pareigoms,
atsiranda bitinumas jiems gauti kvalifikuota edukacing pagalba vaiky
ugdymo srityje. Todél ikimokyklinése jstaigose sprendziami ir tévy Svietimo
klausimai <...>* (p. 45).

Informavimas ikimokyklinéje ugdymo jstaigoje yra viena pagrindiniy
priemoniy, jgalinanciy tévus aktyviai dalyvauti vaiky ugdymosi procesuose.
ISanalizavus ikimokyklinio ugdymo programy turinj paaiskéjo, kad tik dalies
programy bendrosiose nuostatose uzsimenama apie tévy informavima
(Tevams teikiamos informavimo, <...> paslaugos (P4; P34)). Atsizvelgiant |
tai, kad Siuolaikiniai tévai yra technologijy kartos atstovai, ugdymo
programose minima, jog informavimui naudojamas interneto puslapis,
elektroninis paStas, elektroniné sistema ,Musy darzelis“ (Parengta
internetinio puslapio <...> informacija tévams, visuomenei apie jstaigos
veiklg (P20); [staigos internetinis tinklapis, elektroninis pastas, elektroninis
dienynas ,,Musy darzelis“ padeda informuoti ir Sviesti ugdytiniy tévus,
bendruomene, visuomene (P36)). Tik vienoje ugdymo programoje pavyko
atrasti, kad jstaigoje sukurta informavimo sistema. Vyksta sisteminga sklaida
(P42). Juodaityté, Gaucaité ir Kazlauskiené (2009) teigia, kad ,tévy
informavimo ir §vietimo sistema padeda suformuoti ugdymo institucijos ir
tévy partnerystés vertés suvokimg, apspresti bendradarbiavimo formg ir
turinj* (p. 13).

Kaip jau minéta, placiau bus analizuojama struktiirinés dalies
»Bendrosios nuostatos“ potemé ,,Tévy (globéjy) ir vietos bendruomenés
poreikiai®. Sig poteme analizuoti atskirai nuspresta todél, kad joje issamiau
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jvardijami ikimokyklinio ugdymo jstaigos ugdymo programose deklaruojami
tévy jtraukimo ] vaiky ugdymasi ir ugdymo jstaigos veiklas tikslai,
analizuojama, kaip mokytojy tikslai siejasi su tévy poreikiais gerinti vaiky
ugdymosi salygas ir aplinka. Poteméje iSsamiau pateikiami tévy ir mokytojy
sgveikos aspektai, mokytojy ir tévy bendradarbiavimo kryptys, mokytojy
naudojamos bendravimo su tévais ir informavimo formos ir turinys.

Norint ikimokyklinio ugdymo jstaigoje organizuoti kokybiska
bendradarbiavimo su tévais procesg, svarbus yra pirminis etapas — tévy

jtraukimas j vaiky ugdymg. I8skirti pagrindiniai tévy jtraukimo | vaiky

ugdyma tikslai: Seimos paZinimas, tévy ir mokytojy bendry tiksly siekis, vaiko

ugdymo galimybiy gerinimas ir ugdymosi aplinkos kiirimas.
Seimos pazinimo funkcijy kategorija sudaro keturios subkategorijos:
vaiko gebéjimai, seimos aplinka, tévy liukesciai, tévy Svietimas (zr. 6 lentele):

6 lentelé. Seimos pazinimo funkcijos

Kategorija | Subkategorija PagrindZiantys pavyzdZiai
Seimos Vaiko gebéjimai | Surenkama jy nuomoné apie vaiko gebéjimus,
paZinimas individualius ypatumus (P39).

Seimos aplinka

Susipazinti su Seimos gyvenimo biidu, tradicijomis
(P34);

Susipazinti su Seimos socialine, kultiirine aplinka,
ugdymo tradicijomis, vaiko vystymosi ypatumais;
vertinti ir gerbti Seimos vaidmenj vaiko ugdyme
(P19);

Pazinti jstaigq lankanciy vaiky Seimas (P5);
(P39);

Taikant jvairias darbo su Seima bendravimo ir
bendradarbiavimo formas, siekiama geriau
pazinti ugdytiniy Seimas (P12);
Bendradarbiaudami su tévais siekiame <...>
susipazinti su Seimos kultiira, tradicijomis,
poziiriu j vaiko ugdymg (P24);

Rinkti formalius duomenis apie Seimq (P5),
(P39).

Tévy likesciai

Vaikui pradéjus lankyti jstaigq, iSsiaiskinami tévy
(globéjy) liukesciai (P39);

Didelis déemesys skiriamas vaiky Seimos
pazinimui, tévy (globéjy) nuostaty issiaiskinimui
bei jy poreikiy tenkinimui (P2);
Bendradarbiaudami su tévais siekiame <...>
susipazinti su <...> poziuriu j vaiko ugdymqg <...>
atsizvelgti j tévy nuomone, pageidavimus (P24).

Tévy
pedagoginis
Svietimas

Atskleisti Seimai vaiko gyvenimo raidos ypatumus
(P19).
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Seimos pazinimo procesas prasideda nuo mokytojo susipazinimo su
Seimos nariy pozitriu j vaiko gebéjimus (Surenkama jy [tévy] nuomoné apie
vaiko gebéjimus, individualius ypatumus (P39)). Si informacija padeda
mokytojui modeliuoti ugdymo procesa, atsizvelgti i tévy poreikius.

Sékmingas ikimokyklinis ugdymas nejmanomas be §eimos pazinimo,
be Seimos socialinés, kultirinés aplinkos, ugdymo tradicijy, vaiko vystymosi
ypatumy i$siai$kinimo, formaliy duomeny apie Seimg surinkimo (SusipazZinti
su Seimos socialine, kultirine aplinka, ugdymo tradicijomis, vaiko vystymosi
ypatumais; vertinti ir gerbti Seimos vaidmenj vaiko ugdyme (P19); PazZinti
istaigq lankanciy vaiky Seimas (P5); (P39); Taikant jvairias darbo su Seima
bendravimo ir bendradarbiavimo formas, siekiama geriau pazinti ugdytiniy
Seimas (P12); Bendradarbiaudami su tévais siekiame <...> susipaZinti su
Seimos kultiira, tradicijomis, poZiiriu j vaiko ugdymg (P24); Rinkti formalius
duomenis apie Seimg (P5); (P39)). Metodinése rekomendacijose
ikimokyklinio ugdymo programai rengti (2006, p.16) teigiama, kad
»siuolaikinés ugdymo institucijos, dirbancios pagal ikimokyklinio ugdymo
programa, paskirtis — padéti Seimai ugdyti vaika, todél rengiant programa
aktualu remtis tévy nuostatomis, lukesciais ir poreikiais®.

Ugdymo programy turinio analizé atskleidé, kad mokytojai turéty
rinkti ne tik formalius duomenis apie Seima, bet ir i$siaiskinti tévy lakescius,
susijusius su ugdymo jstaiga (Vaikui pradéjus lankyti jstaigq, iSsiaiskinami
tévy (globéjy) likesciai (P39); Didelis démesys skiriamas vaiky Seimos
pazinimui, tévy (globéjy) nuostaty issiaiskinimui bei jy poreikiy tenkinimui
(P2)). Nors dokumentai ir deklaruoja, jog svarbus yra pirminis S$eimos
pazinimas, pasigendama moksliniy tyrimy, kaip patys pedagogai suvokia §io
bendradarbiavimo, pradiniy rySiy uZmezgimo su Seima reikime. Seimos
pazinimo procesas gali buti naudingas ir organizuojant tévy pedagoginj
Svietima: tévai gali buti supazindinami su vaiko raidos ypatumais (Atskleisti
Seimai vaiko gyvenimo raidos ypatumus (P19)). Gauti rezultatai atliepia ir kity
autoriy mintis: Markstrom, Simonsson (2017) teigia, jog pedagogai ir tévai
turi susitarti dél bendry ugdymo tiksly, kad biity kuo mazesnis atotrtkis tarp
ugdymo namuose ir ugdymo jstaigoje.

Empirinis tyrimas atskleidé, kad ikimokyklinio ugdymo programose
deklaruojamas tévy ir mokytojy bendry tiksly siekis. Sia kategorija sudaro
subkategorijos: tévy pagalbos pripazinimas, sékmingo vaiko ugdymosi siekis,
orientavimasis j vaiko poreikius bei mokytojy ir tévy dialogas (Zr. 7 lentele):
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7 lentelé.

Ugdymo programose

ugdymo jstaigoje siekiai

deklaruojami tévy ir mokytojy bendry tiksly

Kategorija | Subkategorija PagrindZiantys pavyzdZiai
Tévy ir Tévy pagalbos | Tévai yra nuolatiniai pagalbininkai ugdymo
pedagogy pripaZinimas | procese bei ugdomosios aplinkos kiirime,
bendry palaiko tradicijy puoseléjimgq, sveikatos
tiksly siekiai stiprinimg (P25).
Sékmingo Derinant poziirj j vaikq namuose ir ugdymo
vaiko istaigoje, uztikrinti sékmingq vaiko vystymgsi
ugdymosi (P1);
siekis Tévai ir pedagogai turi pastebéti vaiko

gebéjimus ir skatinti vaiko norg tobuléti (P25);
Drauge ieskoti bendry ugdomojo poveikio
vaikui priemoniy (P34);

Drauge su pedagogais sprendziantys vaiko
ugdymo  turinio, vaiko idigties vertinimo
klausimus (P4);

Stengtis jtraukti Seimq | individualios vaiko
ugdymo programos kiirimq ir jos jgyvendinimg
(P19).

Orientavimasis

Siekti, kad tévy ir pedagogy bendradarbiavimas

I vaiko vadovautysi principu — viskas, kas daroma,
poreikius daroma vaiko labui (P13), (P15), (P34);
Nuolatinis rySys naudingas <..> vaikams (P6).
Mokytojy ir | Siekiama konstruktyvaus abipusio dialogo,

tévy dialogas

paslaugy kokybés bei interesy, poreikiy ir
likesciy dermés (P54);

Palanki pedagogy sqveika su vaikais ir tévais
(P35);

Su tévais tariamasi dél jy vaiky ugdymo tiksly,
ugdymosi rezultaty, turinio, ugdymo proceso
organizavimo, atsizvelgiama j jy litkescius bei
individualias vaiky galias ir skirtingg ugdymosi
patirtj (P11). Bendradarbiaudami su tévais
siekiame: uzmegzti ir palaikyti draugiskus,
atvirus santykius (P24).

Ugdymo programy analizé atskleidé, kad pedagogai ugdomojo
poveikio priemoniy iesko kartu su Seima, pripazjstama tévy pagalba (Tévai
yra nuolatiniai pagalbininkai ugdymo procese bei ugdomosios aplinkos
kitrime, palaiko tradicijy puoseléjimg, sveikatos stiprinimg (P25)). Tévai
kartu su pedagogais kuria ne tik palankig vaiky ugdymo aplinka, bet ir siekia
sékmingo vaiko ugdymosi (Derinant poZiurj j vaikg namuose ir ugdymo
istaigoje, uztikrinti sékmingq vaiko vystymgsi (P1); Drauge su pedagogais
sprendzia vaiko ugdymo turinio, vaiko tigties vertinimo klausimus (P4); Tévai
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ir pedagogai turi pastebéti vaiko gebéjimus ir skatinti vaiko norg tobuléti
(P25); Drauge ieskoti bendry ugdomojo poveikio vaikui priemoniy (P34)).

Kurdama ikimokyklinio ugdymo programa, jstaigos bendruomené
stengiasi jtraukti ir tévus, iSklausyti jy nuomone, atsizvelgti i jy pasitlymus,
palaikyti nuolatinj konstruktyvy dialoga. Visas Sis procesas yra salygotas tévy
(globéjy) ir ikimokyklinio ugdymo jstaigos pedagogy bendro siekio —
kokybisko ikimokyklinio ugdymo, orientuoto | vaiko poreikius
(Vadovaujamasi pagrindiniu principu, kad viskas, kas daroma, daroma vaiky
labui (P13), (P15), (P34)). TraksSelys (2010) teigia, kad ,,sékmingas
pedagoginis bendradarbiavimas galimas tik palaikant dialoga, kai tévai ir
vaikai yra kaip nedalomas vienetas, o ugdymas Svietimo jstaigoje yra
neatsiejamas nuo ugdymo namuose* (p. 65).

Akcentuojamas tévy ir mokytojy — skirtingy kultliry, pozitiriy ir
patir¢iy zmoniy — dialogas, padedantis abiem puséms paisyti vaiko interesy,
siekti vaiko ugdymo tiksly (Siekiama konstruktyvaus abipusio dialogo,
paslaugy kokybés bei interesy, poreikiy ir likesciy dermés (P54); Palanki
pedagogy sqveika su vaikais ir tévais (P35); Su tévais tariamasi dél jy vaiky
ugdymo tiksly, ugdymosi rezultaty, turinio, ugdymo proceso organizavimo,
atsizvelgiama j jy liukescius bei individualias vaiky galias ir skirtingg
ugdymosi patirtj (P11); Bendradarbiaudami su tévais siekiame.: uzmegzti ir
palaikyti draugiskus, atvirus santykius (P24)). Disertacinio tyrimo rezultatai
atliepia kity autoriy tyrimy rezultatus. Vietiené (2017), nagrinéjusi
tarpkultirinio, hermeneutinio dialogo klausimus ugdymo aplinkose,
pastebéjo, kad kai ugdymo procese susiduriama su skirtingomis
tarpkultiirinémis patirtimis, dazniausiai susiduriama su nezinojimu ir
nemokéjimu priimti kitg (p. 56).

ISanalizavus ikimokyklinio ugdymo programas pastebéta, jog tévy
isitraukimas ] vaiky ugdyma vyksta bitent dél vaiky ugdymosi salygy
gerinimo. ISskirtos §ios subkategorijos: bendra tévy ir mokytojy veikla,
palankiausiy ugdymo sqlygy sudarymas it pagalba Seimai (Zr. 8 lentelg):

8 lentelé. Tévy ir mokytojy galimybés gerinti vaiky ugdymosi salygas

Kategorija Subkategorija PagrindZiantys pavyzdziai
Vaiky Bendra tévy ir | Drauge su Seima ieskoti bendry ugdomojo
ugdymosi mokytojy veikla | poveikio vaikui priemoniy (P13), (P39);
sqlygy Rupintis vaiko gerove (P1),;
gerinimas Palankiausiy Numatyti  vaiko ugdymo(si) darng
ugdymo sqlygy | garantuojancias sqlygas (P1), (P39).
sudarymas
Pagalba Seimai | Tévams pageidaujant, jstaigoje  vyksta
papildomi uzsiémimai (P7).
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Isanalizavus ikimokyklinio ugdymo programas paaiskéjo, kad viena
i§ galimybiy gerinti vaiky ugdymosi salygas — bendra tévy ir mokytojy veikla
(Drauge su Seima ieSkoti bendry ugdomojo poveikio vaikui priemoniy (P13),
(P39); Rapintis vaiko gerove (P1)). Tévy jsitraukimas j vaiky ugdyma
programose deklaruojamas kaip efektyviausiy ugdymo priemoniy ir
palankiausiy ugdymo salygy sudarymas (Numatyti vaiko ugdymo(si) darng
garantuojancias sqglygas (Pl), (P39)), kaip pagalba Seimai (7Tévams
pageidaujant, jstaigoje vyksta papildomi uzsiemimai (P7)). Galima jzvelgti
sasajas su Sios disertacijos kokybinio tévy tyrimo rezultatais, atskleidusiais,
jog tévy jsitraukimo ] ikimokyklinio ugdymo jstaigos veiklas viena i$
priezasCiy yra galimybé jsitraukti j vaiko ugdyma: tévy doméjimasis vaiko
psichologine savijauta (Man ripi, kaip jauciasi ten mano vaikas ir kokios ten
sglygos <...>), pasiekimais (<...> kokios problemos, kokie privalumai),
ugdymo kokybe (<...>pagrindinis prioritetas bity ugdomosios veiklos kokybé
<..>).

Empirinis tyrimas atskleidé, jog ugdymo programose deklaruojamas
tévy jtraukimo j vaiky ugdyma tikslas — ugdymosi aplinkos kiirimas. I$skirtos
dvi subkategorijos: vaiko poreikius atitinkanti aplinka ir aplinka visapusiskam
vaiko tobuléjimui.

Plungg (2010) teigia, kad vaikai yra viena pazeidziamiausiy gyventojy
grupiy, ypatinga socialiné struktiira, todél bitina garantuoti palankias
gyvenimo ir ugdymo(si) salygas, vaikui, ypac jaunesniojo amziaus, privaloma
uztikrinti pakankamai saugig aplinka (7évai gerai vertina jstaigoje sukurtq
aplinkq, kuri uZtikrina vaiky saugumg (P9); (P48)). Anot Brofenbrennerio
(1979), vaikui augant, sgveika su iSskirtomis aplinkomis darosi vis
sudétingesné, todél visuomenés pareiga — uztikrinti vaikui palankig raidos
aplinka. Tai akcentuojama ir Ikimokyklinio ugdymo metodinés
rekomendacijose (2015), kuriose teigiama, jog tévams svarbus ikimokyklinio
ugdymo jstaigos aplinkos saugumas, vaiko poreikiy tenkinimas ir
pasitikéjimas ikimokyklinio ugdymo paslaugy teikéju (Sukurti vaikui <...>
sveikq aplinkg (P1); Tévai gerai vertina jstaigoje sukurtq aplinkg, kuri <..>
tausoja sveikatg (P9), (P48)).

Vaikams ugdymo(si) aplinkg ikimokyklinio ugdymo jstaigoje kuria
pedagogai, bendradarbiaudami su tévais (7Tévai ir pedagogai sukuria vaiko
gyvenimo erdve (P11), (P13), (P15)). Ugdymo programose akcentuojama, kad
su §iuo procesu tévus (globéjus) bitinai reikia supazindinti, kad nelikty jokio
nepasitiké¢jimo ugdymo jstaiga, kad tévai jaustysi ramiis palikdami savo
vaikus visai ar daliai dienos (Atskleisti seimai vaiko gyvenimo lopselyje-
darzelyje ypatumus ir supazZindinti su sglygomis (P13), (P34); [tévus]
supazindinti su ugdymosi sqlygomis (P40)).
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Pladiau analizuojant struktiirinés dalies ,,Bendrosios nuostatos®
poteme ,,Tévy (globgjy) ir vietos bendruomenés poreikiai®, reikéty detaliau
aptarti ir papildyti ugdymo programose deklaruojama tévy poreikiy tenkinimo
klausima. Struktiirinés dalies ,,Bendrosios nuostatos* turinio analizé parodé,
kad tévams svarbi tinkama grupés komplektacija, atitinkancios tévy poreikius
ugdymo programos, jvairus neformalus vaiky ugdymas, paslaugy teikimas,
ugdymo formy jvairové. Ikimokyklinio ugdymo jstaigos orientuotos j tévy
poreikiy tenkinimg tiek kuriant ar atnaujinant ugdymo programas, tiek
organizuojant neformaliojo ugdymo paslaugas. Analizuojant poteme ,,Tévy
(globéjy) ir vietos bendruomenés poreikiai“, biity galima iSskirti Sias
kategorijas: j vaikq orientuotas ugdymas ir paslaugos, tévy pedagoginis
Svietimas, tévy informavimas, pedagoginé pagalba tévams.

I vaikg orientuotas ugdymas ir paslaugos suskirstytos j subkategorijas:
paslaugy jvairové (Vaiky ir bendruomenés nariy gerové kuriama <...>
pleciant paslaugas, ypac socialines, atitinkancias Seimy poreikius (P1);
Teikiame papildomas paslaugas, atliepiancias vaiky ir tévy poreikius,
interesus ir galimybes: informuojame ir konsultuojame, pagal kompetencijas
atliekame specialiyjy poreikiy vertinimq, kuriame ir jgyvendiname
individualias vaiky ugdymo programas (P7)), neformaliojo ugdymosi
paslaugy jvairové (Tévy (globéjy) poreikiai tenkinami organizuojant
neformaliojo ugdymo paslaugas (P34)), ugdymosi testinumas (Uztikrinamas
vienas iS svarbiausiy tévy poreikiy — testinumas (P40)), visapusiskas vaiko
ugdymasis (Pageidauja visapusisko vaiky ugdymo (si), kai yra ugdomos visos
vaiko ugdymo (si) sritys (P10); Tevai tikisi, jog vaikai: jgis graZius ir
betarpiskus bendravimo jgudzius, tobulins savarankiskumo jgidzius (P4);
Sqlygos vystymuisi ir visapusiskam ugdymuisi, bendravimui, tobuléjimui,
saviraiskai, pasirengimui bendrajam ugdymui (P55); Tévai pageidauja, kad
vaikai <...> bity ugdomi jvairiapusiskai (P25), (P38)), kompetentingi
mokytojai (Jie pageidauty, kad jy vaikus lavinty kompetentingi, savo darbg
iSmanantys pedagogai (P3)), vaiky priefiaros sqlygos (Tévy jvardijami
litkesciai:  prieziura / saugumas, maitinimas, sveikatos saugojimas,
specialiyjy ir iSskirtiniy poreikiy turinciy vaiky poreikiy tenkinimas (P55)),
specialisty pagalba (<...> teikiama specialisty pagalba (P55)), paslaugy
kokybé (Siekiama paslaugy kokybés, tenkinant tévy (globéjy) poreikius (P12);
Tévai zino ko jie nori savo vaikams ir ko jie tikisi is pedagogy. Tévus tenkina
vedamy renginiy lygis darZelyje (P15)).

Ikimokyklinio ugdymo programose deklaruojamas pedagoginis tévy
Svietimas: tévai jvairiomis formomis §viec¢iami pedagogikos ir psichologijos
klausimais (Sviesti tévus pedagogikos ir psichologijos klausimais (P13),
(P15), (P34), (P39); Sukurtas jstaigos internetinis tinklalapis padeda
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informuoti ir Sviesti ugdytiniy tévus (P40); Bendradarbiaudami su Seimomis,
siekiame <...> Sviesti tévus pedagogikos ir psichologijos klausimais
(susirinkimai, specialisty paskaitos, informaciniai stendai) (P29); Vykdome
tévy svietimq ugdymo, mitybos, sveikatos ir kitais klausimais (P7); Mokyklos
pedagogai ir specialistai <...> $viecia tevus (P12)), stiprinama pozityvioji
tévysté (Atliepiant vieng i jstaigos prioritety, numatyta stiprinti pozityvigjq
tevyste (P23)). Galima teigti, kad deklaruojamas tévy Svietimas yra
vienkryptis, nekonstruktyvus, orientuotas j pedagoginés informacijos
pateikimg (<...> Sviesti tévus pedagogikos ir psichologijos klausimais
(susirinkimai,  specialisty — paskaitos, informaciniai stendai) (P29)),
neakcentuojamas griztamasis rySys, tévy tarpusavio bendravimas ir
mokymasis i§ patirties, nedetalizuojamas nei tévy Svietimo turinys, nei
formos. PabréZziama, kad tévy Svietimo procesas vykdomas elektroninéje
erdvéje (Sukurtas jstaigos internetinis tinklapis padeda informuoti ir Sviesti
ugdytiniy tévus, bendruomeng, visuomeng). Akivaizdu, kad dazniausiai tévy
(globéjy) Svietimas tapatinamas su tévy informavimu, nes orientuojamasi j
informacijos pateikimo priemones, bet nedetalizuojama tévy Svietimo
tematika ir turinys.

Ugdymo programy turinio analizé atskleidé, kad labiausiai
ikimokyklinio ugdymo programose akcentuojamas tévy informavimas. Tévai
informacija apie vaiko pasiekimus, savijauta darzelyje ir kita dominancia
informacija gauna i$§ pedagogy dazniausiai individualiai susitikimy mety ar
pasitelkus informacines technologijas (Tevai (globéjai) su vaiko darbais,
ugdymo(si) pasiekimais ir daroma pazanga gali susipaZinti kiekvieng darbo
dieng. Apie ikimokyklinio ugdymo auklétojo pastebétus vaiky kq tik jgytus
gebéjimus tévai (globéjai) informuojami nuolat atvedus ar pasiimant vaikg —
individualiis pokalbiai, elektroninés informacinés priemonés (naudojant
elektroninj  pastg, programéle , Skype“, socialiniame tinklalapyje
,Facebook* ir kt. (P39)). Kai kuriose ugdymo programose teigiama, kad
informavimas vyksta nuolat, kiekvieng darbo diena, atvedus ar pasiimant
vaikg (Tévai informuojami apie vaiko ugdymosi sékme jvairiai, pavyzdziui,
kalbamasi individualiai, siunciami trumpi pranesimai ar laiskai elektroniniu
pastu ar zZinute ir pan. (P43); Nuolatos gauna informacijq apie lopselio-
darzelio darbo organizavimg, veiklos tikslus, uZzdavinius, ugdymo(si) turinj
(P6)). Pabréziamas informavimo konfidencialumas (Pedagogai tévams
(globéjams) teikia konfidencialig informacijq apie vaiko ugdymq(si), daromq
pazangg <...> (P16)).

Ikimokyklinio ugdymo programose deklaruojamas tévy poreikio
gauti pedagogine pagalbg Seimai tenkinimas (Tévams teikiama pedagoginé,
socialiné ir psichologiné pagalba). Teigiama, kad pagalbos tévams tikslas —
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padéti ugdyti vaika (Istaigos veiklos paskirtis — padéti Seimai, ugdyti visas
vaiko galias... (P1); Veiklos paskirtis — padéti Seimai, ugdyti vaikq, atliepti
tevy likescius ir poreikius (P30)). Akcentuojama Svietimo (7évams
(globéjams) organizuojama S$vietimo pagalba (P40); Ugdytiniy tévams
(globéjams) organizuojama Svietimo pagalba, kuri vvkdoma taikant jvairias
bendradarbiavimo su Seima formas jstaigoje (P30)), socialiné (Tévams
teikiama socialiné pagalba (P8); ,Istaigos bendruomené siekia vykdyti
socialinés paramos Seimai programg (P30)) pagalba Seimai. Primenama apie
ikimokyklinio ugdymo jstaigoje veikianc¢iag Vaiko gerovés komisija, kurios
pagrindiné funkcija yra Svietimo pagalbos teikimas, saugios ir palankios vaiko
ugdymui aplinkos kiirimas <...> turintiems specialiyjy ugdymosi poreikiy
vaikams. Taciau pasigendama detalesnio pagalbos apibiidinimo Seimoms,
susidurian¢ioms su laikinomis vaiky ugdymo problemomis.

Remiantis gautais ikimokyklinio ugdymo programy turinio analizés
rezultatais galima teigti, kad daugelyje ikimokyklinio ugdymo programy
akcentuojama, jog atsizvelgiama j tévy poreikius, taciau ugdymo programose
nepakankamai akcentuojamas tévy Svietimas, labiau orientuojamasi j tévy
informavima. Tai leidzia daryti iSvads, kad pedagoginis Svietimas
ikimokyklinio ugdymo jstaigose vyksta nesistemingai, stichiskai, todél
manytina, jog tévy Svietimas ikimokyklinio ugdymo jstaigose nepasiekia savo
tikslo.

Atlikus ikimokyklinio ugdymo programy turinio analize pastebéta,
jog dazniausiai deklaruojamas ikimokyklinése jstaigose vykdomas mokytojy
ir tévy bendradarbiavimas. Bendradarbiavimo procesas aktualizuojamas ne tik
,Bendrosiose nuostatose®“, bet ir kitose ugdymo programy struktiirinése
dalyse.

Ikimokyklinio ugdymo programy kriterijy aprase (2005) teigiama, jog
strukttrinéje dalyje ,,Tikslai ir uZdaviniai“ nurodomi konkretaus Svietimo
teikéjo vaiky ugdymo tikslai, grindziami bendrazmogiSkomis vertybinémis
nuostatomis (tautiSkumo, pilietiSkumo, demokratiSkumo ir kt.). Uzdaviniai
turi bati formuluojami aiskus, konkretiis, jgyvendinami, atitikti vaiky amziy,
individualias jy ypatybes, tenkinti vaiky ir tévy (globéjy) lukescius, atitikti
realias Svietimo teikéjo galimybes ir neprieStarauti Siuolaikinés pedagogikos
nuostatoms. Strukttirinéje dalyje ,,Ugdymo turinys, metodai ir priemonés*
nurodomas ugdymo turinys, metodai ir priemonés, turintys padéti jgyvendinti
i8sikeltus uzdavinius ir aprépti visy vaikui reikalingy kompetencijy ugdyma.
Struktirinéje dalyje ,lkimokyklinio ugdymo principai“ apraSomi
pedagoginiai principai, kuriy laikomasi planuojant ugdymo turinj, metodus,
parenkant priemones, kuriant ugdymo aplinkg, organizuojant ugdymo
procesa, numatant pedagoginés sgveikos biidus, bendradarbiavimo su tévais
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(globéjais), vietos bendruomene ir socialiniais partneriais formas. Siekiant
i§siaiSkinti ikimokyklinio ugdymo mokytojy ir tévy bendradarbiavimo
kryptis, aktualu analizuoti visas minétas ugdymo programy struktiirines dalis.
ISskirtos Sios kategorijos: j vaikg orientuoto ugdymo turinio planavimas, vaiky
ugdymosi proceso jgyvendinimas, palankios vaikams ugdymosi aplinkos
karimas mokykloje, bendruomenés nariy sqveikos puoseléjimas, j tévy
poreikius orientuota mokyklos veikla, tévy dalyvavimas ugdymo jstaigos
veiklose, tévy Svietimas ir informavimas (Zr. 5 prieda).

Ikimokyklinio ugdymo programy turinio analizé atskleidé, kad
pagrindinés mokytojy bendradarbiavimo su tévais kryptys vienaip ar kitaip
orientuotos ] vaiko poreikiy tenkinima (Siekti, kad tévy ir pedagogy
bendradarbiavimas vadovautysi principu — viskas, kas daroma, daroma vaiko
labui (P13), (P15)), i vaikg orientuoto ugdymo turinio planavimg, vaiky
ugdymosi proceso jgyvendinimg. Bendradarbiaujant su tévais ugdomi vaiko
gebéjimai  (Ugdomas  kirybiskumas,  savarankiskumas,  aktyvumas,
pasitikéjimas savimi (P13); Dalyvaujama Sventése, projektuose, renginiuose,
bendradarbiaujant su Seima, ugdant vaiky kirybiskumgq, saviraiskg (P13)),
ple¢iamas vaiko pasaulio suvokimas (Bendradarbiaujant su Seima, plésti
vaiko supratimg apie pasaulj, sudarant galimybes patirti pazinimo
dziaugsmg, plétoti intelektinius gebéjimus (P13); Bendradarbiaujant su seima
<..> padéti vaikui suprasti jj supantj pasaulj (P1)), turtinama patirtis
(Turtinama vaiky socialiné patirtis, pleciama Zinios apie visuomenés
reiskinius (P13)).

Ugdymo programose deklaruojama, jog bendradarbiaujant su tévais
numatomi ugdymo tikslai ir laukiami rezultatai (Su tévais tariamasi dél jy
vaiky ugdymo tiksly, rezultaty, turinio, atsizvelgiama j jy likescius bei
individualias vaiky galias ir skirtingg ugdymosi patirtj (P20)), planuojamas
ugdomosios veiklos turinys (Temas ugdomajai veiklai siilo vaikai, tévai,
pedagogai (P17); Vaiky ugdymo turinys formuojamas <...> atsizvelgiant j
kiekvieno  vaiko  specialivosius  ugdymosi  poreikius, pedagoginés
psichologinés tarnybos rekomendacijas ir tévy (globéjy, ripintojy) likescius
(P17)), atnaujinamas wugdymo programy turinys (Ikimokyklinio ugdymo
programos turinys perzirimas ir atnaujinamas atsizvelgiant j jstaigos
bendruomenés ir tévy poreikius (P48), (P55)). Bendradarbiaujant parenkami
ir ugdymo metodai (Ugdymo procesas planuojamas kryptingai ir lanksciai,
parenkant tinkamiausius ugdymo metodus, priemones (P21)), ugdymo turinio
jgyvendinimo priemonés (Tévy suinteresuotumas ir idéjos praplecia ir
pajvairina ugdymo turinj naujomis formomis ir padeda rasti naujy ugdymo
turinio jgyvendinimo priemoniy (P36), (P44)).
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Igyvendinant vaiky ugdymosi procesa svarbus pozityvus tévy poZiiris
i ugdymg (Ugdymas grindzZiamas vieningu ir pozityviu pedagogy, téveliy
(globéjy) poziiiriu j vaiko ugdymq(si) (P27)) bei aktyvus tévy dalyvavimas
vaiko ugdymosi procese (Seima aktyvus ugdymo proceso dalyvis, partneris
(P23); Lanksciai integruoti tévus, kitus specialistus j ugdymosi procesq
(P24)). Vaiko ugdymosi procesas orientuojamas j tévy poreikius ir lukescius:
tévams aktualu ugdymo proceso lankstumas — galimybé ji koreguoti pagal
kylanéius poreikius (Ugdymo procesas planuojamas ir organizuojamas
lanksciai, koreguojamas pagal pedagogo ir vaiko sqveikos, ugdymo aplinkos
kiirimo, partnerystés su tévais ypatumus (P21)), t. y. esant poreikiui ugdymo
programa gali biti individualizuojama pagal vaiko raidos ypatumus
(Ugdymo procesas organizuojamas atsizvelgiant j vaiky amziaus tarpsnio
ypatumus, vaiko ar vaiky grupés ugdymo(si) poreikius, issivystymo lygj, tévy
likescius (P26); Atsizvelgiant j vaiko iSsivystymo lygj, tévy likescius,
rengiamos ir vykdomos individualios ugdymo programos (P54)).

Palankia jvairiomis prasmémis vaiky ugdymosi aplinkg mokykloje
gali ir turi kurti visa mokyklos bendruomené. Labai svarbi Sios bendruomenés
dalis yra tévai. LR $vietimo jstatyme (2011) teigiama, jog vienas i§ esminiy
mokyklos tiksly — kartu su tévais kurti vaikams saugig ir palankig ugdymuisi
mokykloje aplinka. Kategorija palankios ugdymosi aplinkos kiirimas
mokykloje  sudaro  subkategorijos:  ugdymosi  aplinkos  kiirimas
bendradarbiaujant su tévais ir ugdymosi aplinkos kiirimas atsizvelgiant j tévy
litkescius.  IkKimokyklinio ugdymo  programose deklaruojama, jog
bendradarbiaujant kartu su tévais kuriama vaiky poreikius atitinkanti aplinka
(Pedagogai kartu su vaikais ir jy tévais, bendruomenés, kuria jaukiq, patogiq,
vaiky amziy ir poreikius atitinkanciqg bei jvairiapusj ugdymg skatinancig
aplinkg (P1); (P8); (P13); (P37)), uitikrinanti gerq vaiko savijautq
(Laiduojanti gerq vaiko savijautq (emocinius santykius: vaikas-vaikas,
vaikas-pedagogas ir vaikas-tévai-pedagogai) (P9)), leidfianti siekti
ugdymosi tiksly (Edukaciné aplinka (fiziné ir psichologiné) — dinamiska
ugdymo ir ugdymosi erdvé, sukurta ir veikiama edukatoriaus (pedagogo, tévo)
numatytam ugdymo tikslui pasiekti (P11)) bei skatinanti vaiko saviraiskq
(Kartu su tévais <..> kurti aplinkq, skatinancig vaiko saviraiskg (P1)).
Ugdymo programose deklaruojama, kad ugdymosi aplinkos kuriamos
atsizvelgiant i tévy lukesCius (Kuriama aplinka, atsizvelgiant j ugdymo turinio
projektus, tévy iniciatyvas ir pasitilymus (P14)). Tévai pageidauja saugios,
sveikos (Sudaryti vaikui saugiqg, sveikq ir turiningg ugdymosi aplinkg,
atsizvelgiant i vaiko poreikius, gebéjimus, galias ir tévy likescius (P55)),
orientuotos |} vaiky poreikius, skatinancios vaiko gebéjimy vystymasi
aplinkos (Atsizvelgiant j vaiko poreikius, gebéjimus, galias, tévy litkescius,
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sudaryti vaikui saugiq, sveikq ir turiningg ugdymo(si), augimo ir judéjimo
aplinkqg (P20)).

Disertacinio tyrimo rezultatai atliepia kity autoriy mintis, jog tévai
Svietimo paslaugy kokybe sieja su ugdymo proceso organizavimu, Ziniy ir
1gudziy perteikiamo turinio kokybe, t. y. su pacéiu procesu. Tévai orientuojasi
1 galutinj rezultata — kokybisky salygy sudaryma ugdomojoje aplinkoje.
»leévai, iSsakydami lukesCius dél Svietimo paslaugy kokybés gerinimo,
orientuojasi j vaika, o ne | save, kaip paslaugy vartotoja™ (MartiSauskieng,
Trakselys, 2017, p. 110). Kity autoriy tyrimy rezultatai rodo, kad tévai daznai
abejoja dél savo vaidmens kuriant mokykloje palankia aplinka ugdymuisi ir
visg atsakomybe perduoda ugdymo jstaigai (Lelitigiené, Kausylien¢, 2012).

Kategorija bendruomenés nariy sqveikos puoseléjimas sudaro
keturios subkategorijos: bendruomenés kiirimas, pozityviy santykiy su tévais
palaikymas, ugdymas, gristas tévy ir mokytojy sqveika ir tévy ir mokytojy
partneryste.

Brofenbrennerio (1979, 1993) ekologiné sistemy teorija, nagrinéjanti,
kaip vaiko raida veikia jj supanti aplinka, pabrézia tévy ir ugdymo jstaigy
bendradarbiavimo biitinybe. Sékmingam vaiko vystymuisi ypatingg reikSme
turi ji supanti mikrosistema — arciausiai vaiko esanti aplinka. Ugdymo
programose lyg ir deklaruojamas tévy ir mokytojy bendradarbiavimas kuriant
ugdymo jstaigoS bendruomene (Nuolatinis rysys naudingas visai lopselio-
darzelio bendruomenei: tévams (globéjams), pedagogams, vaikams (P6);
Bendradarbiaudami su tévais sickiame: uzZmegzti ir palaikyti draugiskus,
atvirus santykius (P24); Palanki pedagogy sqveika su vaikais ir tévais (P35);
Glaudus tévy ir pedagogy bendradarbiavimas grindziamas pasitikéjimu ir
pagarba (P2), (P16), (P39)).

Analizuojant mokytojo ir tévy bendradarbiavimo reiskinj, reikéty
atkreipti démes;j | griztamajj rysj, apimantj tévy ir mokytojo santykius. Svarbu
sistemingo ir integruoto bendravimo principas. Abipusis Zinojimas, kaip kuri
pusé dalyvaus siekiant bendro tikslo, kokie bus jy likes¢iai, turéty biiti puiki
bendradarbiavimo pradZzia (Zaclona, 2011). Disertacinis tyrimas atskleidé, kad
pozityvis tévy ir mokytojy santykiai pagristi abipusiu pasitikéjimu ir pagarba
(Uztikrinti - pozityvy, pasitikéjimu ir pagarba gristq, tikslingg vaiky,
ikimokyklinio ugdymo pedagogo, tévy (globéjy), kiekvieno ir visy mokyklos ar
kito $vietimo teikéjo darbuotojy, kity Programg jgyvendinanciy asmeny
bendradarbiavimg (P32), (P36); [staigoje pedagogo ir tévy (globéjy)
bendradarbiavimas grindziamas tarpusavio pasitikéjimu (P52)), supratimu ir
keitimusi patirtimi (Palaikoma ir puoseléjama abipusio supratimo, saugumo,
pagarbos, keitimosi patirtimi rySys: auklétoja-vaikas-tévai (P13); (P55)),
iSlaikomu konfidencialumu (<...> bendradarbiavimas grindziamas <...>
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konfidencialumu (P52)), atsakomybe (Bendradarbiavimas grindziamas
atsakomybe (P52), poreikiy paisymu (<...> pagarba vienas kito poreikiams ir
interesams (P52)).

Ugdymo programose deklaruojama, jog vaiky ugdymas ikimokyklinio
ugdymo jstaigose grindziamas tévy bendradarbiavimu. Bendradarbiaudami
tévai ir mokytojai keiciasi informacija apie vaika (Ugdymas grindziamas visy
Sio proceso dalyviy <...> sqveika (keiciantis informacija, ir nuomonémis,
izvalgomis, dalijantis patirtimi...) (P1), (P6), (P23), (P32), (P36)), tariasi dél
vaiko ugdymo (Su tévais tariamasi dél jy vaiky ugdymo tiksly, ugdymosi
rezultaty, turinio, ugdymo proceso organizavimo (P1)), aptariami vaiko
poreikiai (Sgveika su tévais (globéjais) grindziama nuolatinius vaiko
ugdymosi poreikiy ir galimybiy aptarimu (P52)). Sékmingo bendradarbiavimo
rezultatas — tévy jsitraukimas | ugdymo procesa (Namy uzduotys — tai siekis
jtraukti tévus j ugdymo procesq, paskatinti juos bendrai veiklai su savo vaikais
(P5); I ugdymosi procesq jtraukiami tévai, kiti Seimos nariai (P49); Tévai
aktyviai jsitraukia j vaiky ugdomgjq veiklg (P52)), bendrai sprendiiamos
problemos (Pedagogai, tévai, o prireikus ir specialistai, daro didele jtakg
ugdymo ir kity problemy sprendimui, kartu vykdydami projekting veiklg
(P37)), priimami bendri sprendimai (Siekiama, kad tévai (globéjai) aktyviai
dalyvauty ugdymo procese, priimdami su vaiko ugdymu ir ugdymusi
susijusius sprendimus (P52)), tévai iSmoksta dalytis atsakomybe uz vaiko
ugdymga (Siekiama, kad tévai <..> dalytysi atsakomybe uz vaiko ugdymo
kokybe (P52)). Tévy ir mokytojy bendradarbiavimas rodo, kad mokytojai
pripagjsta ir vertina tévy vaidmenj ugdant vaikus ([Mokytojai] vertina tévy
(globéjy), kity vaiko artimyjy vaidmenj ugdant vaikg, aptaria likescius
(M52)). Suvokiant tévy vaidmens reik§minguma (Pedagogai, tévai —
pagrindiniai vaiky ugdymo(si) partneriai (P11)); Ikimokyklinio ugdymo tiksly
ir uzdaviniy jgyvendinimo partneriai — tévai, Kurie yra svarbiausi vaiko
ugdytojai (P20)), tikimasi, kad bendradarbiavimas gali peraugti j partneryste,
todél programose numatoma kurti Sivos santykius (Kurti partneriskus tévy ir
jstaigos bendruomenés santykius (P10), (P20), (P24)). Tik glaudziai
bendradarbiaujant galimi poky¢iai ir ugdymo jstaigoje (Pedagogy, ugdytiny
ir tévy bendradarbiavimas kuriant saugiq, modernig organizacijg, kurioje
savo vietq atranda kiekvienas bendruomenés narys (P46)). Tévy ir mokytojy
bendra veikla orientuota j vieny ir kity veiklos palaikyma, papildyma, remiasi
bendrais susitarimais (Su tévais tariamasi dél jy vaiky ugdymo tiksly,
ugdymosi rezultaty, turinio, ugdymo proceso organizavimo, atsizvelgiama j jy
likescius bei individualias vaiky galias ir skirtingg ugdymosi patirtj (P11)).
Tévai, geriausiai pazjstantys savo vaikus, gali teikti mokytojams pasitilymus
vaiko ugdymosi klausimais ir kartu priimti reikiamus sprendimus (Seimos
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domisi savo vaiky ugdymu, stebi pazangq, teikia pasiiulymus darzelio
darbuotojams (P52); Kartu su Seima priimti bendrus sprendimus nutariant,
kokios paslaugos bus teikiamos vaikui ir kokios paramos Seima pageidauty
(P19); Drauge ieskoti bendry ugdomojo poveikio vaikui priemoniy (P34)).

Seimos ir ugdymo jstaigos darbuotojy bendradarbiavimas — biitina
sékmingo vaiko ugdymo(si) salyga. Nudienos mokyklos gyvenime stebima
tévy vaidmens kaita: i§ stebétojy tévai tampa aktyvesniais ar pasyvesniais
dalyviais, partneriais. Ber¢nik, Devjak (2017) teigia, kad tévy, pedagogy ir
ugdymo jstaigos partnerysté skatina bendrg vieno tikslo siekima — kokybisko
vaiko ugdymo jgyvendinimg.

Viena svarbiausiy ir ugdymo programose deklaruojamy tévy ir
mokytojy bendradarbiavimo krypéiy yra tévy liakesciy tenkinimas (Veiklos
paskirtis — padéti Seimai, ugdyti vaikq, atliepti tévy litkescius ir poreikius (P2),
(P31)). Tévai i8 mokytojy tikisi pozityvaus bendravimo, pagarbos,
jsiklausymo ir konfidencialumo (Bendradarbiavimg grindziame pozityviomis
nuostatomis: tarpusavio pasitikéjimu ir konfidencialumu, jsiklausymu j vienas
kito poreikius ir interesus, pagarba Seimos vaidmeniui, ugdant vaikg (P40)).
Tévai tikisi kokybisSky paslaugy (Siekiama konstruktyvaus abipusio dialogo,
paslaugy kokybés bei interesy, poreikiy ir likesciy dermés (P54)). Gauti
tyrimo rezultatai atliepia kity tyréjy mintis, jog jtampa tarp tévy ir mokytojy
kyla tada, kai mokytojy darbas neatitinka tévy likesc¢iy (Kontautieng, 2006;
Hourani, Stringer, Baker, 2012).

Ikimokyklinio ugdymo jstaiga, reaguodama j visuomenés socialinius
uzsakymus, vaiky, tévy poreikius, teikia edukacines ir socialines paslaugas
(Ugdytiniy tévams (globéjams) organizuojama svietimo pagalba (P4), (P31),
(40); Tevams teikiama pedagoginé, socialiné ir psichologiné pagalba (P9);
Mokyklos pedagogai ir specialistai teikia savalaike pagalbg seimai (P12)).
Ikimokyklinio ugdymo jstaigy programy turinio analizé atskleidé, kad
programose deklaruojama, jog ugdymo jstaigos, atliepdamos tévy ir vaiky
poreikius, teikia pedagogine ir $vietimo pagalbg. Sias edukacines paslaugas
teikia mokytojas ir kiti ugdymo jstaigy specialistai. Pedagoginé pagalba
teikiama tévams, kuriy vaikai patiria sunkumy jgyjant tam tikry jgidziy
(Teikti pagalbg tobulinant socialinius jgiudzius (P55)), teikiama ne tik
mokytojo, bet ir kity ugdymo jstaigoje dirbandiy specialisty pagalba
(Atsizvelgiant § vaiko issivystymo lygj, tévy likescius, <...> taikoma speciali
pedagoginé kity specialisty pagalba (P54)). Mokytojas, atsizvelgdamas j
vaiky ir tévy poreikius, rekomenduoja arba padeda organizuoti Svietimo
pagalba (Padéti specialiyjy poreikiy vaikams bei jy tévams (P21); Prireikus
ikimokyklinio ugdymo pedagogas rekomenduoja vaiko tévams (globéjams)
konsultuotis su svietimo pagalbos specialistais (P52)). Ikimokyklinio ugdymo
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programose daznai vartojama sgvoka ,Svietimo pagalba“, nors realiai
ikimokyklinio ugdymo mokytojas teikia pedagoging pagalba. Pedagoginé
pagalba ugdymo programose traktuojama kaip tévy konsultavimas jvairiais
ugdymo Klausimais, informavimas (Informuoja ir konsultuoja tévus
(globéjus) jvairiais ugdymo klausimais (P16)), SvietéjiSka pagalba (<...>
siekiant uztikrinti reikiamq Svietéjiskq pagalbg Seimai (P16)). LR Svietimo,
mokslo ir sporto ministerijos dokumentuose teigiama, jog Svietimo pagalba
skiriama vadovaujantis Mokinio specialiyjy ugdymosi poreikiy (iSskyrus
atsirandanéius  dél iSskirtiniy gabumy) pedagoginiu, psichologiniu,
medicininiu ir socialiniu pedagoginiu aspektais jvertinimo ir specialiojo
ugdymosi skyrimo tvarkos aprasu (2011). Taigi ikimokyklinio ugdymo
programose apie Svietimo pagalba dazniau kalbama kaip apie bet kokj
mokytojo vykdomg tévy konsultavimg vaiko ugdymosi klausimais,
informavima.

Ikimokyklinio ugdymo programy analizés rezultatai leidzia teigti, kad
deklaruojama mokytojy ir tévy veikla orientuota j vaiko ugdymasi,
prigimtiniy galiy puoseléjima. Gauti tyrimo rezultatai atliepia kity autoriy
mintis. Kontautiené (2006) teigia, kad bendradarbiavimas yra bendro tikslo
siekimas, tarpusavio pagarba ir atsakomybé, psichologinis kontaktas. Siekiant
ugdyti visapusiS$ka asmenybe bitina abiejy vaiko aplinkai svarbiy
socializacijos institucijy — Seimos ir ugdymo jstaigos — darni veikla, grjsta
pasitikéjimu, pagarbos principais, atsizvelgiant pirmiausia j vaiko interesus
(Burvyte, 2013).

Tévy jtraukimas — nuolatinis komunikacijos procesas, apimantis
ugdymasi ir kitas mokyklos veiklas, nes tévai turi biiti visateisiai vaiky
ugdymo partneriai, vaidinti pagrindinj vaidmenj vaiky ugdymo procese.
Kategorija tévy dalyvavimas ugdymo jstaigos veiklose sudaro dvi
subkategorijos: tevy jsitraukimas it tévy jtraukimas. Ugdymo programose
pazymima, kad tévy jsitraukimas vyksta tévams kartu su visa bendruomene
dalyvaujant bendruose projektuose (Vaiky, tévy, pedagogy projekty
igyvendinimas (P25), (P54)). Jsitraukdami tévai daugiau suzino apie tai, ko jy
vaikai mokosi ir kaip mokosi, ka jie geba ir ko negeba. Tai padeda jiems
tikslingai formuoti reikiamus vaiky jgidzius (Ciuladiené, Valantinas, 2016).
TIkimokyklinio ugdymo programose raSoma, jog mokytojy pareiga yra skatinti
tévus sitraukti (Skatinti tévus dalyvauti ugdymo procese siekiant darnos
Seimoje ir grupéje (P55)), kviesti dalyvauti bendruose renginiuose (Sporto
Sventése kvieciami dalyvauti ir téveliai. Vyksta bendri tévy ir vaiky Zaidimai
(P48); Isvykose dalyvauti kvieciami tévai (P48)). Renginiai turéty atitikti tévy
liakescius (Projektai numatomi, keiciami, atsizvelgiant j vaiky poreikius, vaiky
amziy ir tévy likescius (P25)). MartiSauskienés, TrakSelio (2017) atlikti
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tyrimai patvirtina, jog tévy ir mokytojy bendradarbiavimo kokybe lemia
geranoriSkas tévy bendravimas, veiksmingas jtraukimas, suteikiant galimybe
dalyvauti grupés veikloje, ir jsitraukimas.

Ikimokyklinio ugdymo programy turinio analizé atskleidé, jog
programose néra labai pabréziamas tévy Svietimas ir informavimas. Tévy
Svietimo subkategorijos turinj sudaro tévy Svietimo formos (Tévams teikti
<...> konsultavimo paslaugas (P21); Seminarai tévams (P7)). Kai kuriose
programose apskritai nedetalizuojama, tik teigiama, kad numatomas vykdyti
tévy $vietimas (Seimos ir ikimokyklinés jstaigos sqveika grindziama tévy ir
pedagogy iniciatyvy derinimu, partnerystés plétojimu, tévy ir visuomenés
pedagoginiu svietimu (P25), (P37); (P44)). Tévy informavimo subkategorijos
turinj sudaro informavimo paslaugos (Tevams teikti informavimo <..>
paslaugas (P21)), informaciné pagalba (Pedagogas tévams (globéjams)
teikia informacing pagalbg (P52)). Teigiama, kad tévai yra supazindinami su
vaiko pasiekimais, gebéjimais (SupaZindinti tévus su vaiko gebéjimais ir
pasiekimais (P24); Apie vaiko ugdymq(si) ir jo vystymq(si) tévams (globéjams,
ripintojams) ir su vaiku dirbantiems specialistams informacija teikiama
individualiai (P2), (P4), (P12), (P26)), vaiko ugdymo sqlygomis (Tévai
(globéjai) informuojami apie vaiko ugdymo ir ugdymosi ypatumus ir sqlygas
(P52)). Taigi galima teigti, kad ikimokyklinio ugdymo programy struktiirinése
dalyse ,,Tikslai ir uzdaviniai®, ,,Ugdymo principai®, ,,Ugdymo turinys®,
»Ugdymo metodai ir priemonés* tévy Svietimui ir informavimui skiriama
nepakankamai démesio, nors, anot MartiSauskienés, Trakselio (2017), vienas
i§ mokytojy ir tévy bendradarbiavimo kokybe lemianciy veiksniy yra renginiai
tévams, tévy informavimas ir konsultavimas (p. 113).

Ikimokyklinio ugdymo programose i$skirtos deklaruojamos tévy ir
mokytojy aktyvaus ir pasyvaus bendradarbiavimo formos. Pasyvaus
bendradarbiavimo, teikianc¢ios informacijos formos suskirstytos |
subkategorijas: individualiis pokalbiai su tévais, tévy informavimas, padékos
tevams (zZr. 6 prieda).

Ugdymo programose deklaruojama, kad placiausiai taikomi tévy ir
mokytojy individualiis pokalbiai (IS anksto numatyti pokalbiai apie vaiko
vystymgsi, pasiekimus, konsultavimas (P5), (P19), (P23), (P34), (P39);
Individualiis pokalbiai su vaiko tévais, vaiko pazangos jvertinimas, aplanky
analizavimas (individualiu lygmeniu); konsultacijos, kuriy metu direktorius,
direktoriaus pavaduotojas, pedagogas, logopedas, sveikatos prieZiiros
specialistas konsultuoja tévus (P4), (P14), (P39)). Jy metu mokytojai pateikia
informacija apie vaiko pasiekimus, pazanga, sprendziamos iSkilusios
problemos (Probleminiai susitikimai (P4), (P26), (P40), (P42); Ziniy apie
vaiko daromq individualiq pazangg, elgesj su bendraamzZiais pateikimas
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(P34); Individualiis pokalbiai (auklétoja pateikia ziniy apie vaikg, jo
vystymagsi, elgesj su bendraamziais) (P3), (P9), (P26)). Programose jvardijami
ir neformalts pokalbiai (Vyksta neformaliis tévy (globéjy) ir pedagogy
pokalbiai (P16)), kasdienis rySys (Individualiis pokalbiai atvedant ir
pasiimant vaikg (P5), (P19), (P23), (P34), (P39); Kasdieninis rysys (P14)).
Individualiis pokalbiai gali vykti i§ anksto sutartu laiku (IS anksto numatyti
pokalbiai <...> (P5), (P19), (P23), (P34), (P39)) arba ekspromtu, atvedus ar
pasiimant vaika (<...> atvedant ir pasiimant vaikg (P5), (P19), (P23), (P34),
(P39)). Disertacinio tyrimo rezultatai atliepia kity mokslininky tyrimy
iSvadas, jog  ikimokyklinio ugdymo  mokytojai  efektyviausia
bendradarbiavimo su tévais forma laiko individualius pokalbius su tévais,
akcentuojamas nuolatinis rysys tarp komandos nariy, pagrjstas kooperacija,
dalijimusi patirtimi ir bendro teigiamo tikslo siekimu (Kontautiené, 2006).

Tévy informavimas ikimokyklinio ugdymo programose daznai
akcentuojamas ir pateikiamas kaip viena efektyvesniy bendradarbiavimo su
tévais formy. Informacija perduodama tradicinémis formomis, dazniausiai
pasitelkiant skelbimy lentas (Skelbimy lentos (P19), (P34), (P39); Skelbimai
lentoje. Fotonuotraukos (P4), (40), (P42); Stendiniai vaizdiniai praneSimai
(P40), (P42); Nuolatinis tévy informavimas tévy lentoje (aktualiy temy
straipsniai, informacija, darby parodélés ir kt.) (P34)). Minimi ir lankstinukai
tévams, grupés laikrasSciai, rasteliai (Teminiai lankstinukai. VideomedZziaga.
Multimedijos praneSimai. Spaudos pranesimai (P4), (P40), (P42); Grupés
laikrastis (P19); Informaciné medziaga, rasteliai (P19), (P39)). Juodaityté,
Gaucaité ir Kazlauskiené (2009) pastebi, kad ugdymo jstaigose nemaza dalis
problemy kyla dél informacijos stokos, mokytojai dél to kaltina tévus
pasyvumu, tévy susirinkimy nelankymu. Siuolaikinius tévus informacija
puikiai pasiekia naudojant informacines komunikacines technologijas
(Elektroninis pastas. Laiskai téevams (P19), (P40), (P42); [staigos internetiné
svetainé (P4), (P24), (P40), (P42); Internetiné platforma Facebook (P40),
(P42)). Kaip inovaciné informavimo priemoné pateikiami vaiky vertinimo
aplankai (Inovacinés bendradarbiavimo formos: Vaiky vertinimo aplankalai
(P4), (P40), (P42)).

Tévy aktyvuma skatina palanki ir riipestinga ugdymo jstaigos aplinka,
parodytas démesys, tévy pastangy vertinimas (Bauch, Goldring, 2000;
Grincevicieneé, 2014) — tai tévams leidzia pasijusti ugdymo jstaigos dalimi.
Todél padékos tévams uz dalyvavimg ar pagalbg ruoSiantis renginiams —
tinkama priemoné tévy aktyvumui skatinti ir bendradarbiavimui tarp
mokytojo ir tévy puoseléti (Padékos (rastu) (P4), (P40), (P42); Padékos
Seimos nariams (padékos uz pagalbg, paramg) (P34)).
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Galima apibendrintai teigti, kad ka tik aptartos ikimokyklinio ugdymo
programose deklaruojamos pasyvaus bendradarbiavimo formos nesuteikia
mokytojui pakankamai informacijos, kaip tévai reaguoja | pateikta
informacija, ar apskritai ja pastebi ir perskaito, ar pateikiama informacija daro
koki mnors poveikj. Minétos bendradarbiavimo formos neskatina
bendruomeniskumo.

Aktyvaus bendradarbiavimo, skatinancio tévy jsitraukimg ir
bendruomeniskuma, formos suskirstytos j subkategorijas: tévy lankymasis
grupéje, tévy dalyvavimas tyrimuose, tévy atsiliepimai apie mokytojus, tévy
dalyvavimas savivaldoje, diskusijos, grupés susirinkimai, bendri renginiai (zr.
7 prieda).

Viena i$ aktyvaus bendradarbiavimo, skatinancio tévy jsitraukima ir
bendruomeniskuma, formy yra tévy lankymasis grupéje. Siy apsilankymy
metu tévai turi galimybe tiesiogiai jsitraukti | ugdymo procesa (Tévy
lankymasis grupéje, dalyvavimas ugdymo procese (P19), (P39)), palaikyti
savanorystés 1idéja ir drauge padéti spresti  kylancdias problemas
(Savanoriavimas adaptacijos laikotarpiu (P40), (P42)), susipaZinti su grupés
veiklomis bei pasiektais rezultatais (Ugdytiniy tévai supazindinami su
organizuojama veikla grupéje, veiklos rezultatais (P10)). Apsilankymy
ugdymo jstaigoje metu tévai pleCia savo patyrima, susipazjsta su ugdymo
salygomis darzelyje ir taikomais ugdymo metodais (Atviry dury dienos, kuriy
metu tévai susipazista su vaiky gyvenimo sqlygomis darzelyje, su auklétojy
atliepia kity autoriy mintis, jog tévy lankymasis grupéje plecia tévy Zinias,
prisideda prie harmoningo vaiky ugdymosi jstaigoje, puosel¢ja tévy ir vaiky
kad mokyklos ir tévy bendradarbiavimas suprantamas ir taikomas kaip
priemoné jau egzistuojanCioms problemoms S$alinti, bet néra jrankis,
leidziantis iSvengti problemos, t.y. taikomas pedagoginiam Svietimui kaip
prevencijai.

Ikimokyklinio ugdymo jstaigy programose deklaruojama, jog tévai
skatinami dalyvauti ugdymo jstaigy savivaldoje (Grupés tévy komitetas
(auklétojos pirmieji pagalbininkai rengiant jvairius grupés renginius,
sprendziant iskilusias problemas) (P26); Tévy komitetas, padedantis spresti
vaiky aukléjimo, pedagoginius Kklausimus (P39)). Kaip matyti, tévy
dalyvavimas savivaldoje atlieka pagalbos mokytojui, dalyvavimo
sprendZiant problemas v atliekant vaiky aukléjimo funkcijas.

Mokytojai, norédami iSsiaiSkinti tévy poreikius ir likescius, remiasi
tévy apklausomis (Anketinés apklausos, kuriy metu aiskinamasi tévy nuomoné
Jvairiais vaiko ugdymo klausimais; tévy komitetas, padedantis spresti vaiky
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aukléjimo, pedagoginius klausimus (P39); Seimos dalyvavimas tyrimuose
(Zodinés apklausos, anketos) (P3), (P34); Tévy nuomoniy tyrimas (P14)). Be
to, fiksuojami ir tévy atsiliepimai apie mokytoja (<...> tévy knyga (tévy
atsiliepimai apie auklétojy darbg) (P19), (P34)).

Ikimokyklinio ugdymo programy turinio analizé atskleidé, kad
programose deklaruojama, jog aktyvus tévy ir mokytojy bendradarbiavimas
vyksta Siems bendruomenés nariams diskutuojant tarpusavyje, aktyviai
dalyvaujant tévy susirinkimuose (Apskritieji stalai (P4), (P40), (P42); Grupés
susirinkimai (grupés problemy aptarimas, supaZindinimas su vaiky ugdymo
programa, ugdymo varianty aptarimas) (P26), (P34); <...> diskusijos (P19)).
Tévy susirinkimy metu galimai skatinamas aktyvus bendradarbiavimas su
tévais kelia abejoniy, nes kiti tyréjai (Lelitigiené ir Simonaviciiite, 2010)
teigia, jog sékmingai tévams ir mokyklai bendrauti ir bendradarbiauti
labiausiai trukdo formaliis, nenaudingi susirinkimai, nes juose teaptariami
vaiko mokymosi rezultatai ir drausmé.

Trakselys (2010) teigia, kad partnerysté ir bendravimas ugdymo
istaigoje gali buti tiek formalis, tiek ir neformaliis. Tévy ir mokytojy
bendradarbiavimo procese svarbig vieta uzima neformalus bendravimas —
bendri renginiai, kuriy metu tévai turi puikig galimybe neformaliai bendrauti
su mokytojais, kitais tévais, stebéti savo ir kity vaiky tarpusavio santykius,
elgesj, gebéjimus (Bendri grupés vaiky-tévy projektai: parodélés, Sventés,
koncertai (grupés, bendruomenés lygmeniu) (P19), (P39); Grupiy | darzelio
projektai (P40), (P42); Tévai (globéjai) dalyvauja grupés veikloje: <..>
vyksta grupiy popietés, takos, iSvykos, ekskursijos, akcijos, vakaronés,
projektai ir kt. (P16), (P24); Vaiky darby parodélés grupése, lopselio-darzelio
mastu (P4), (40), (P42)).

ISanalizavus ikimokyklinio ugdymo programy turinj paaiskéjo, jog
deklaruojamas démesys pedagogy bendravimo su tévais formoms. Taciau
visos nurodomos tévy ir mokytojy bendradarbiavimo formos yra tradicinés.
Tyréjy (Miltenieng, Bal¢itinas ir kt., 2018) atlikty tyrimy rezultatai teigia, kad
bendradarbiaudamos su tévais ugdymo jstaigos turéty rinktis inovatyvesnes
priemones. Dalyje programy tévy ir mokytojy bendradarbiavimo formos
apibiidinamos labai abstrak¢iai, jos nekonkretinamos ir net nejvardijamos:
Bendraudamas ir bendradarbiaudamas pedagogas su Seima, taiko formalius,
neformalius, netradicinius biidus ir formas (P19), (P34), (P39); <...> jstaigoje
sudaromos sqlygos neformaliam bendravimui su tévais, naudojant kuo
jvairesnius bendravimo bidus, atitinkancius jvairiy Seimy poreikius (P3)).
Pasitaike programy, kuriose apskritai sudétinga suvokti, kokios yra taikomos
bendravimo su tévais formos, teigiama: Galimi ir kiti pedagogy ir Seimos
bendravimo budai (P34)). Tik nedaugelyje ugdymo programy jvardyta, kad
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naudojama bendravimo su tévais forma — pedagoginis tévy Svietimas:
Edukacinis tevy Svietimas (konsultacijos, rekomendacijos, pranesimai,
paskaitos, diskusijos) (P19), (P39); <..> tévy Svietimas (kvieciami
psichologai, Kkiti lektoriai) (P34)). Ikimokyklinio ugdymo programose
neakcentuojama galimybé tévams dalytis patirtimi ir mokytis vieniems is kity.
Vieninteléje programoje nurodoma: <...> tévy parama vieni kitiems ir kt.
(P19). Analizuojant ikimokyklinio ugdymo programas pastebéta, kad tévy
pedagoginis Svietimas tapatinamas su informavimu: <..> tévy Svietimas:
medziaga tévy lentoje (informacine pedagogine, psichologine, sveikatos
tematika) (P3), (P26).

Analizuojant ikimokyklinio ugdymo programose esancig struktiiring
dalj ,,Ugdymo pasiekimy ir pazangos vertinimas* iSryskéjo, kad visose
analizuotose programose teigiama, jog vertindami vaiky pasiekimus ir
pazanga mokytojai, Svietimo pagalbos specialistai, ugdymo istaigos
administracija bendradarbiauja su tévais (globéjais) (Vaiko pasiekimus ir
pazangq vertina ne tik pedagogai, bet ir patys vaikai, tévai (globéjai). Aplanke
pateikti tévy duomenys apie vaikq ir liukesciai (P23); Vertinimo procese
dalyvauja veiklos ir zaidimy kambaréliy auklétojos, tévai, jstaigos logopede,
administracija ir visa bendruomené (P27); Vertinime dalyvauja vaiky tévai,
Jjie suteikia informacijq apie vaikq, dalyvauja anketinése apklausose, reiskia
savo nuomoneg apie pasiektq vaiko pazangq, padeda vaikams jveikti sunkumus
ten, kur prasciausiai sekasi (P54)). Teigiama, kad tévai yra vaiko pasiekimy
ir pafangos vertinimo partneriai, arba stengiamasi sudaryti tam palankias
salygas (<..> sudaryti sqlygas tévams tapti lygiaverciais vertinimo
partneriais (P4), (P8)). Pasiekimy ir asmeninés ugdymosi pazangos vertinimo
ar jsivertinimo procese dalyvauja ir vaikai (Vertinime dalyvauja vaikai, tévai,
istaigos vadovai (P3); Pedagogai (vertina kiekvieno vaiko brandg,
pasiekimus, pokycius), vaikai (jsivertina savo pokycius: koks esu? Kaip
paaugau?), tévai (vertina savo vaiko pasiekimus (P41)). Ikimokyklinio
amziaus vaiky pasiekimy apraSe (2014) trumpai apibiidinama, jog tévai,
susipazing su vaiky Pasiekimy apraSu, geriau supranta, ko galima tikétis 1§
ikimokyklinio ugdymo, aktyviau iSsako likescius, susijusius su vaiko ugdymu
ir jo ugdymosi pasiekimais, jsitraukia j vaiko ugdymo procesa jstaigoje.
Pasiekimy aprasas padeda pedagogams vaiko ugdymg ir numatomus
pasiekimus aptarti ir derinti su tévais. Taigi Pasiekimy aprasas skatina tévy
Jsitraukimg | ugdymo jstaigos veiklas, sudaro puikias tévy ir vaiky
bendradarbiavimo prielaidas, o tai savo ruoztu kuria geriausias vaiko
ugdymosi galimybes.

Ikimokyklinio ugdymo programy turinio analizé atskleidé, kad,
vertinant vaiky ugdymosi pasiekimus ir pazangg bei jtraukiant i §j vertinima
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tévus, naudojami individualiis pokalbiai su tévais (Pokalbiai su vaiko tévais
(P34); Kalbantis su tévais (suplanuoti individualiis pokalbiai su Seimos
nariais) (P4)); pokalbiai su vaiku ir tévais (Naudojami vaiko pasiekimy
vertinimo metodai: <...> pokalbiai su vaiku ir vaiko tévais (P20); Pokalbiai
su vaiku, teveliais (P7), (P25)), anketinés apklausos (Anketos tévams (P13),
(P38), (P48); Anketinés apklausos ir tévy atsiliepimai (P24)), informacinés
komunikacinés technologijos (Kalbéjimas su tévais (suplanuoti individualiis
pokalbiai, bendravimas elektroniniu pastu ir kt) (P27); Apie aukiétojy
pastebétus vaiky kq tik jgytus pasiekimus tévai gali biiti informuojami nuolat
(individualiais pokalbiais, elektroninémis informacinémis priemonémis,
telefoniniais skambuciais ir kt.) (P27); Pedagogai taip pat gali informuoti
tevus (globéjus) asmeniskai elektroniniu laisku (per lopSelio-darzelio el. pasto
informavimo sistemq, elektroninj dienyng ,,Misy darzelis”) ar paprastu
laisku (P20)).

Skirtingai ikimokyklinio ugdymo programose pateikiami ne tik vaiko
pasiekimy ir pazangos vertinimo budai, bet ir periodiSkumas. Dalyje
programy teigiama, kad §i informacija pateikiama tévams nuolat (Apie
auklétojy pastebétus vaiky kq tik jgytus pasiekimus tévai gali biiti
informuojami  nuolat  (individualiais  pokalbiais, elektroninémis
informacinémis priemonémis, telefoniniais skambuciais ir kt.) (P27); Tévams
reguliariai teikiama informacija apie vaiko ugdymo pasiekimus jvairiomis
formomis: pokalbis, informacinis laiskelis (reciau jstaigoje apsilankantiems
tévams), tévy dienos, susirinkimai) (P14); Apie auklétojo pastebétus vaiky kq
tik jgytus pasiekimus tévai gali biiti informuojami nuolat, atvedus ar pasiimant
vaikg (P21)), kitose programose — periodiskai, vieng (Tévai supazindinami su
vaiko pasiekimais per metus ir vertina vaiko ,,augimq“ grupéje (P46)) arba
du kartus per mokslo metus (Mokslo mety pradzioje tévai (globéjai)
supazindinami su vaiky pasiekimy vertinimu, informuojami apie nustatytus
vaiko gebéjimus. Mokslo mety pabaigoje tévai (globéjai) informuojami apie
jgytus vaiko gebéjimus ir ugdymosi pazangq, vaiko stiprigsias puses,
ugdymaosi poreikius ir tolesnio ugdymo gaires (P34)), kelis kartus per metus
(Issamiq informacijq tévams apie vaiko pasiekimus ir pazangq Zaidimy
auklétojos individualiy susitikimy metu pateikia kelis kartus per metus (P27)).

Informavimo apie vaiko ugdymo pasiekimy ir pazangos vertinimo
orientavimg ugdymo programose j tévy poreikius atskleidzia dvi kategorijos:
orientuota i tévy ir vaiky tarpusavio santykius, orientuota j téevy ir mokytojy
sqveikq (zr. 8 prieda).

Ugdymo programy turinio kokybiné analizé atskleidé, kad tévy
jtraukimas ] vaiko pasiekimy ir pazangos vertinimg atliepia tam tikrus tévy
poreikius. Kategorija orientuota j tévy ir vaiky tarpusavio santykiy ugdymq
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iSplétota | subkategorijas: jsitraukimas j vaiko ugdymgsi mokykloje, tévy ir
vaiky rySiy stiprinimas, ugdymo testinumas namuose. Deklaruojama, jog,
informavus apie vaiko pasiekimus, tévai jsitraukia j vaiko ugdymo procesg
mokykloje (Tévai, susipazine su vaiky Pasiekimy aprasu, jsitraukia j vaiko
ugdymo procesq jstaigoje (P27)). Panasus poveikis deklaruojamas ir dél
ugdymo testinumo namuose. Teigiama, jog butent mokytojams ir tévams
bendradarbiavimas vertinant vaiko pasiekimus leidZia siekti ugdymo
testinumo (Vertinimas padeda <...> pasiekti darnos ir vieningumo tarp
ugdymo namuose ir jstaigoje (P54)). Sio bendradarbiavimo esmé — tévy
informavimas apie vaiko ugdymosi rezultatus (Siekiant darnos ir vieningumo
tarp ugdymo namuose ir darzelyje tévams ir pedagogams reikia keistis
informacija apie vaikg, jo daromq pazangg (P41l); Informacija padeda
uztikrinti testinumg, tévy informavimg apie vaiko ugdymo(si) rezultatus
(P31)). Informuojant apie vaiko pasiekimus, vyksta vaiky ir tévy santykiy
stiprinimas (Suteikti tévams informacijq apie vaiko ugdymaq(si), stiprinti rysSius
tarp vaiko ir tévy“ (P13); (P46); Gilinant tévy supratimq apie tai, kad vaiky
ugdymosi sekmei didele reiksme turi kasdienis tévy bendravimas su vaiku
(P30); Padeti tevy ir vaiky santykiy stiprinimui (P4); (P10)). Disertacinio
tyrimo rezultatai atliepia kity tyréjy mintis, jog tévy tikslingas informavimas
skatina jy isitraukima j ugdymo procesa, nes tévai tokiu biidu pajaucia, kad
gali daryti jtakg vaiko ugdymui, o tai skatina tikéjimg savo vaiko galiomis
(Pomerantz, Moorman, Litwack, 2007).

Kategorija orientuota j tévy ir mokytojy sqveikq sudaro keturios
subkategorijos: tévy poziurio j vertinimg nustatymas, partnerystés ir
bendradarbiavimo uztikrinimas, likesciy dél ugdymo issiaiskinimas, tévy
Svietimas ir informavimas. Informuojant apie vaiko pasiekimus i$siaiskinamas
tévy pozitris | vertinima (Paaiskinant vertinimo reiksme ir svarbq susitikimo
su tévais metu (susirinkimas, individualus susitikimas) (P30); ISsiaiskina tévy
poziirj j vaiko pasiekimy vertinimg (P8), (P13); Trisalio vertinimo esmé — visy
trijy pusiy poziuriy darna (P41)). Tik zinodamas tévy pozitrj j vertinima,
i8siaisSkings jy poreikius ir likes¢ius, mokytojas gali modeliuoti tokj ugdymo
procesa, kuriame aktyviai dalyvauty ir tévai. Sias mintis papildo ir
subkategorija partnerystés ir bendradarbiavimo uztikrinimas. Svarbu, kad
téval nesijausty atstumti, neiSmanantys (Sudaryti sqlygas tévams tapti
lygiaverciais vertinimo partneriais (P13), (P43)). Valantinas, Ciuladiené
(2012) teigia, kad kuriant tévy ir mokytojy bendradarbiavimg biitina mazinti
neatitikima tarp turimos mokytojy ir tévy galios. Tik bendradarbiaujant vaiko
ugdymosi problemos sprendziamos konstruktyviausiai (Pedagogai aptaria
kartu su tévais vaiky ugdymosi pasiekimus ir pazangg ir numato
bendradarbiavimo biidus sprendziant vaikui kylancias ugdymosi problemas
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(P20); Informacija sukaupta aplanke taip pat naudojama, kryptingai ir
tikslingai  planuojant  ikimokyklinio  ugdymo  pedagogo  veiklg,
bendradarbiaujant su tévais (globéjais) (P32); Vertinimo rezultatai
panaudojami <...> tévams teikti ir partnerystei stiprinti (P42)).

Ugdymo programose akcentuojamas ir tévy likes¢iy iSsiaiSkinimas
(Tévai, susipazine su vaiky Pasiekimy aprasu, geriau supranta, ko galima
tiketis is ikimokyklinio ugdymo, aktyviau issako litkescius dél vaiko ugdymo ir
Jjo ugdymosi pasiekimy (P8), (P13), (P21), (P27)).

Analizuojant ikimokyklinio  ugdymo programy  turinj,
aktualizuojamas tévy Svietimas ir informavimas. Tévy informavimas apie
vaiko ugdymosi pasiekimus ne tik prisideda prie vaiky ir tévy santykiy
gerinimo, vaiky ugdymosi optimizavimo, bet turi jtakos ir tévy bei mokytojy
santykiams. Akivaizdu, kad tinkamas ir laiku pateiktas (Kad tévai gauty aiskiqg
ir savalaike informacijq apie vaikq (P4)) tévy informavimas apie vaiko
pasiekimus teikia griztamajj rysj: tévai mokytojui irgi pateikia su konkretaus
vaiko ugdymusi susijusios informacijos (Auklétoja sudaro sqlygas tévams
nuolat susipazinti su vaiko pasiekimy aplanku (P1); Vertinimas padeda
tevams ir pedagogams keistis informacija apie vaikg (P54); Suteikti tévams
informacijq apie vaiko ugdymg(si) (P4), (P6)). Ugdymo programose
deklaruojama, kad tévy informavimas apie vaiko ugdymosi pasiekimus
padeda gerinti tévy Svietimo situacijg (Gerinti tévy svietimo kokybe (P46)).
Mokytojai, teikdami informacija apie pasiekimus ir pazanga, gali tévus
konsultuoti pedagoginiais ar psichologiniais klausimais, padéti spresti
kylancias problemas ar siekti geresniy rezultaty (duklétoja vykdo Svietéjiskq
veiklg (P8), (P13); Ugdymosi pasiekimy vertinimo rezultatai panaudojami
<...> tévy individualiai informacijai (Zodziu) (P1), (P48)).

Apibendrinant galima teigti, kad, iSanalizavus ikimokyklinio ugdymo
istaigy programas, buvo isskirtos modeliuojamos tévy ir mokytojy sqveikos
kryptys: bendradarbiavimas, partneryste, jsitraukimas. Labiausiai isryskéjo
ikimokyklinio  ugdymo  jstaigos santykiy su tévais modelis -
bendradarbiavimas. Bendryjy nuostaty struktirinéje dalyje
kontekstualizavosi ~ ikimokyklinio  ugdymo  jstaigy  deklaruojamas
orientavimasis j tévy poreikius ir litkescius vaiky poreikiy kontekste.

Placiau isanalizavus ikimokyklinio ugdymo programy struktiirinés

¢

dalies , Bendrosios nuostatos” poteme ,Tévy (globéjy) ir vietos
bendruomenés poreikiai* paaiskéjo ikimokyklinio ugdymo jstaigos ugdymo
programose deklaruojami tévy jtraukimo j vaiky ugdymasi ir ugdymo jstaigos
veiklas tikslai, mokytojy tiksly sqsajos su tévy poreikiais gerinti vaiky
ugdymosi sqlygas ir aplinkg, mokytojy naudojamos tévy informavimo ir
aktyvaus bei pasyvaus bendradarbiavimo su tévais formos. Aptarti Sioje
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poteméje deklaruojami tévy poreikiy tenkinimo aspektai: j vaikg orientuotas
ugdymas ir paslaugos, tévy pedagoginis Svietimas, tévy informavimas,
pagalba tévams. ISsikristalizavo mokytojy ir tévy bendradarbiavimo kryptys,
pasyvaus ir aktyvaus bendradarbiavimo formos.

ISanalizavus ikimokyklinio ugdymo jstaigy ugdymo programy turinj
paaiskéjo, jog tik trys ugdymo jstaigos j ugdymo programas jtrauké
vadybinius elementus: vizijq, misijq ir filosofijq. Sie elementai pabréZia tévy
Svietimo, partnerystés su tévais ir tévy likesciy aspektus.

Struktiirinés dalies ,,Ugdymo pasiekimy ir pazangos vertinimas*
analizé atskleideé informavimo apie vaiko ugdymo pasiekimy ir pazangos
vertinimo orientavimg j tévy poreikius.: orientuota j tévy ir vaiky tarpusavio
santykius, orientuota j tévy ir mokytojy sqveikq.

Tkimokyklinio ugdymo programy turinio analizé parodé, kad tévy
pedagoginiam  Svietimui skiriama nepakankamai deémesio. Ugdymo
programose nedetalizuojamos tévy Svietimo formos, turinys. Tévy
pedagoginis Svietimas dazniausiai tapatinamas su tévy informavimu.
Labiausiai  ugdymo  programose  atsispindi  tévy ir  mokytojy
bendradarbiavimas ir tévy jtraukimas. Dalyje programy akcentuojama tévy
ir mokytojy partnerysté. Atskleista, kad démesys skiviamas tévy poreikiams
identifikuoti per Seimos pazinimq ir poreikiams tenkinti.

3.2. Téwvy, kaip ikimokyklinio ugdymo jstaigy paslaugy vartotojy, patirtys

3.2.1. Tévy lukesciai, susije su pedagoginiu Svietimu

Empirinio tyrimo metu gauti informanty atsakymai apie tévy Svietimg
ikimokyklinio ugdymo jstaigose padéjo identifikuoti pagrindines tévy
Svietimo realizavimo formas ir té€vy Svietimo tobulinimo galimybes.

Ikimokyklinio ugdymo jstaigas lankanciy vaiky tévy paklausus, kas,
Jjuy nuomone, yra pedagoginis tévy Svietimas, informanty nuomones issiskyre.
Todél, analizuojant tévy pateiktas mintis, jos buvo iskirtos j dvi kategorijas:
tévy informavimas ir tévy pedagoginis Svietimas (zr. 9 lentele):
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9 lentelé. Tévy Svietimo samprata

Kategorija | Subkategorija PagrindZiantys pavyzdZiai

Tévy
informavimas

Apie vaiko
ugdymgq

Kai tiesiog mus informuoja apie vykstancias
veiklas, kq mes turim atlikti (T2),

Auklétoja pasako, kokiy priemoniy reikia
kazkokiai temai paaiskinti (T3);

Informacijos perdavimas. Apie vaikq, apie
renginius, apie veiklg (T6);

Informacijos perdavimas. Apie programas
ugdymo ir ugdymosi pasiekimus (T7);

Visa  informacija  apie  dabar  naujg
ikimokykliniy pasiekimy pakabinta,
pasiskaitom, kq to amziaus vaikas sugeba. Jau
Svietimas, jau zinom, kq tas vaikas turi daryt
savo amzZiaus (T18);

Informavimas labai paprastomis realiomis
priemonémis, kas tai yra ugdymo procesas: kq
darzelyje veikia vaikas (T21).

Apie
problemas,
susijusias su
vaiku

Auklétoja placiai visada papasakoja, kokius
mato tritkumus, reikia padirbéti kazkur (T5);
<...> kaip galima spresti iskilusias problemas,
kaip ugdyti tam tikrus jgidzius, kaip padeéti
vaikui neatsilikti nuo grupés gebéjimy tuo
tempu (T17).

Tévy
pedagoginis
Svietimas

Pedagogy
pagalba
tévams

Padeda biiti gerais tévais, geresniais tévais. Na
o tai daro jvairiausiais ten bidais, tarkim,
paskaitos mums, informaciniai stendai (T8);
<..> tai yra tam tikri pokalbiai. Ir,
isivaizduociau, kad tie pokalbiai turéty biti is
profesionaly  pusés apie  jvairiausias
problemas, susijusias su vaikais, su jy ugdymu
(T1);

<...> kad na tos problemos, kurias tu turi pats,
kaip profesionalas apie ja Snekéty, na
suprastum, kad tu ne vienintelis jy turi. Ir tada,
galy gale, sprendimy bidai kokie nors pasiiilyti
bity (T15).

Igidziy
ugdymo
klausimais
igijimas

<...>informacijos jgijimas, ir tam tikry jgiudziy
igijimas, ir jy taikymas praktikoje (T19).

I$ informanty pateikty pasisakymy isryskéjo, kad jie tévy Svietimg
supranta kaip tradicinj tévy informavimg apie ikimokyklinio ugdymo jstaigoje
organizuojama ugdomaja veiklg (Kai tiesiog mus informuoja apie vykstancias
veiklas, kq mes turim atlikti (T2)), vaiky ugdymosi pasiekimus (Informacijos
perdavimas. Apie programas ugdymo ir ugdymosi pasiekimus (T7)),
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gebéjimus (Visa informacija apie dabar naujq ikimokykliniy pasiekimy
pakabinta, pasiskaitom, kq to amziaus vaikas sugeba. Jau Svietimas, jau
Zinom, kq tas vaikas turi daryt savo amzZiaus (T18)), apie reikalingg
materialing pagalba ugdymuisi (Auklétoja pasako, kokiy priemoniy reikia
kazkokiai temai paaiskinti (T3)). Informantai akcentuoja ir pedagogy teikiamag
informacija tévams apie iSkilusias problemas, susijusias su vaiko ugdymu
(Auklétoja placiai visada papasakoja, kokius mato tritkumus, reikia padirbéti
kazkur (T5); <...> kaip galima spresti iskilusias problemas, kaip ugdyti tam
tikrus jgiidzius, kaip padéti vaikui neatsilikti nuo grupés gebéjimy tuo tempu
(T17)).

Dalis informanty tévy Svietimg supranta ne vien kaip informacijos
jiems suteikima, bet ir kaip galimybe igyti ziniy, pagalbos gavimga i$ pedagogy
ir specialisty sprendziant kilusias problemas (<...> tai yra tam tikri pokalbiai.
Ir, jsivaizduociau, kad tie pokalbiai turéty biti is profesionaly pusés apie
Jvairiausias problemas, susijusias su vaikais, su jy ugdymu (T1)), susijusias
su vaiky ugdymu. Si tévy dalis noréty, kad Ziniy suteikimas nebity vienkryptis
(<...> kad na tos problemos, kurias tu turi pats, kaip profesionalas apie ja
Snekéty, na suprastum, kad tu ne vienintelis jy turi. Ir tada, galy gale,
sprendimy budai kokie nors pasiulyti bity (T15)). Tévai noréty gauta
informacija iSmokti taikyti praktikoje — jgyti jgudziy (<...> informacijos
jgijimas, ir tam tikry jgudziy jgijimas, ir jy taikymas praktikoje (T19)).

Analizuojant interviu dalyviy pateiktus atsakymus j klausima, kaip
tévy pedagoginis Svietimas vyksta ikimokyklinio ugdymo jstaigoje, kurig lanko
Jy vaikas, ryskéja ta pati tendencija kaip ir atsakant j pirmajj interviu klausima:
ikimokyklinio ugdymo jstaigose dazniausiai vyksta tévy informavimas, o ne
pedagoginis Svietimas. ISskirtos dvi kategorijos: tévy informavimas ir tévy
pedagoginis svietimas (Zr. 10 lentelg):

10 lentelé.  Tévy Svietimas ikimokyklinio ugdymo jstaigose

Kategorija | Subkategorija PagrindZiantys pavyzdziai
Tévy Istaigos veikla | <..> mety pradzioje susirenka jstaigos
informavimas vadovai — direktoré ir pavaduotoja, ir visi

specialistai. Ir prisistato, kiekvienas savo
veiklos barg pristato, kas uz kq atsakingas
(T3);

Informuojam, pavyzdziui, tarkim, apie jstaigos
finansine biikle, apie tai, sakykime, kas yra
nupirkta ar nenupirkta, arba apie tai, kokie yra
prioritetai dalyvavimo renginiuose ir pan.
(T14).

Vaiko Turbiit pagrindiné forma yra stendai, kur ten
ugdymas yra truputélj informacijos, tarkim, prasideda
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Lentelés tesinys.

Kategorija

Subkategorija

PagrindzZiantys pavyzdZziai

gripo sezonas, tai kad rankas ten reikia plauti
(T16);

Susirinkimo metu. Supazindinimas su ugdymo
programa: Kq jiusy vaikas galéty, ta prasme
turéty daryti ir ko nedaryti, tarkim,
atitinkamame amziuje (T3);

Yra teke dalyvauti vieng kartg pakviesto
lektoriaus mokymuose. Bet tai irgi buvo
iSkomunikavimas tam tikros informacijos, bet
pavyzdziui, tarkim, tévy jtraukimo arba,
sakykim, per pavyzdzius iliustravimo tos
informacijos, kuri buvo pateikta, tai tikrai
nebuvo (T9);

<...> kai auklétojos paklausi, tai gauni tikrai
labai platy atsakymqg apie vaikq. Ne tik va,
kaip butent Siandien sekési, bet ir kaip
apskritai kaip yra, kur va mato kazkur reikia
padeéti vaikui, visada labai placiai (T20);
Asmeninis, pokalbis su auklétojom (T10),;
<...> stenduose informacijos, individualiis
pokalbiai su auklétojom, lankstinukai biina
(T4).

Tévy
pedagoginis
Svietimas

Specialisty
pagalba

<...> logopedé dabar buvo per susirinkimg tq
bendruomenés prisistaté ir paklausé, ar yra
teveliy, kurie noréty vaikams, tarkim,
pratimukus lavinimui, garsy tarimui. Tai mes
pasakém, kad norim. Tai va mums ten surinko,
prisvieté medziagos, sudéjo j spinteles. Mes
dabar namie galim su vaikais uzsiimti (T2);
Logopedas davé tokj kaip ir pratimy rinkinj ant
lapo <...> (T12).

Zinias
suteikia
mokytojas

<...> pas mus ten yra organizuojami bendri
renginiai, tokie kaip, pavyzdziui, indy gamyba
su tevais (T11).

Kategorija tévy informavimas atskleidzia dvi subkategorijos: jstaigos

veikla ir vaiko ugdymas. Kategorija pedagoginis Svietimas taip pat atskleidzia

dvi subkategorijos: specialisty pagalba, zZinias suteikia mokytojas. Informanty
atsakymai iSryskino, jog ikimokyklinio ugdymo jstaigose jie dazniausiai
susiduria su tradicinémis tévy informavimo formomis: bendrais susirinkimais,
individualiais pokalbiais su grupés mokytoja (Asmeninis, pokalbis su
auklétojom (T10)), informacijos pateikimu stenduose (<...> stenduose
informacijos, individualiis pokalbiai su auklétojom, lankstinukai biina (T4)).
Tévai informuojami apie ugdymo jstaigos veiklas: suzino apie personalo

atsakomybes (<...> mety pradzioje susirenka jstaigos vadovai — direktoré ir
pavaduotoja, ir visi specialistai. Ir prisistato, kiekvienas savo veiklos barg

137




pristato, kas uz kq atsakingas (T3)), istaigos materialing baze (|Informuojam,
pavyzdziui, tarkim, apie jstaigos finansing biikle, apie tai, sakykime, kas yra
nupirkta ar nenupirkta, arba apie tai, kokie yra prioritetai dalyvavimo
renginiuose ir pan. (T14)). Informacija tévams pateikiama ir apie vaiko
ugdymosi procesa: socialiniy jgidZiy formavimg (Turbiit pagrindiné forma
yra stendai, kur ten yra truputélj informacijos, tarkim, prasideda gripo
sezonas, tai kad rankas ten reikia plauti (T16)), raidos psichologijos Zinias
(Susirinkimo metu. SupaZindinimas su ugdymo programa: Kgq jisy vaikas
galéty, ta prasme turéty daryti ir ko nedaryti, tarkim, atitinkamame amziuje
(T3)), vaiko ugdymaosi pasiekimus (<...> kai auklétojos paklausi, tai gauni
tikrai labai platy atsakymq apie vaikq. Ne tik va, kaip bitent Siandien sekési,
bet ir kaip apskritai kaip yra, kur va mato kazkur reikia padeéti vaikui, visada
labai placiai (T20)). Viena informanté teigé, kad ugdymo jstaigoje
organizuojamas pedagoginio S§vietimo procesas vis tiek virsta tévy
informavimu, t. y. tévams pateikiama informacija be galimybés iSmokti taikyti
tas zinias praktiskai (Yra teke dalyvauti vieng kartg pakviesto lektoriaus
mokymuose. Bet tai irgi buvo iskomunikavimas tam tikros informacijos, bet,
pavyzdziui, tarkim, tévy jtraukimo arba, sakykim, per pavyzdzius iliustravimo
tos informacijos, kuri buvo pateikta, tai tikrai nebuvo (T9)).

Ciuladiené, Valantinas (2016), taip pat analizave su ugdymo
jstaigomis susijusius tévy lukescius, pastebéjo, kad vienas i§ tévy likesCiy
neatitinkan¢iy mokyklos veiklos aspekty yra mokytojy ir tévy
bendradarbiavimas informuojant tévus. Sitiloma, kad tévy informavimas apie
taikomus ugdymo metodus, ugdymosi pasiekimy vertinimo sistema,
informavimo principus turéty biiti vykdomas grupés susirinkimy metu mokslo
mety pradzioje ir tai sudaryty sglygas plétoti prevencing tévy Svietimo ir
informavimo veikla.

Tyrime dalyvavusiy tévy nuomoniy turinio analizé atskleidé, kad
tévai pedagoginj Svietimg identifikuoja per ugdymeo jstaigos specialisty, pvz.,
logopedo, veiklg (<..> logopedé dabar buvo per susirinkimg tq
bendruomenés prisistaté ir paklause, ar yra téveliy, kurie noréty vaikams,
tarkim, pratimukus lavinimui, garsy tarimui. Tai mes pasakém, kad novim. Tai
va mums ten surinko, prisvieté medziagos, sudéjo j spinteles. Mes dabar namie
galim su vaikais uzsiimti (T2); Logopedas daveé tokj kaip ir pratimy rinkinj ant
lapo <...>(T12)). Mokytojas tévams Zinias suteikia jtraukdamas juos i vaiky
ugdymosi veiklas. Veikly metu tévai mokosi kartu Zaisti su vaiku, skirti jam
laika, susipazjsta su zaidimy ir kitokiy veikly jvairove, pamato savo vaika
veikiantj ne namuose, o kitoje aplinkoje: kaip jis bendrauja, kg jis sugeba ir
pan. (<..> pas mus ten yra organizuojami bendri renginiai, tokie kaip,
pavyzdziui, indy gamyba su tévais (T11)).
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Analizuojant interviu medziagg paaiskéjo, kad kai kurie informantai
apskritai neidentifikuoja vaiko lankomoje ugdymo jstaigoje jokio tévy
Svietimo apraisky: <...> realiai, matyt, jis nelabai vyksta (T12).

Interviu metu buvo klausiama, kokia uzsiémimy su tévais forma yra
priimtiniausia ir efektyviausia. ISskirtos trys kategorijos: individualios
formos, grupinés formos, kolektyvinés formos. Interviu dalyviy atsakymy

analizés rezultatai pateikti 11 lenteléje:

11 lenteleé.

Tévy Svietimo ikimokyklinio ugdymo jstaigose formos

Kategorija | Subkategorija PagrindZiantys pavyzdZiai
Individualios | Individualus | <..> kad ir kokie spartis yra laikai misy, vis
formos bendravimas | tiek man ta ,,akis j akj “ yra patraukliausia, ypac
kai kalbam apie konkrety vaikq,
Bet gal geriau tiesiogiai <...> (T6);
AS manau, kad pokalbiai ir grupiniai, ir
individualiis (T13);
Nu man tai efektyviausia — pokalbis. Kad
pasakai ir Zinai, nes tq skelbimg ne visada
paskaitai ir ne visada matai (T18);
AS manau, kad pokalbiai ir grupiniai, ir
individualis (T21).
Individuali <...> galéty gal buti kazkokia tai parengta ar
informacija | padalomoji medziaga, ar netgi <...> (T2), (T11),
rastu (T21).
Grupinés Saityno 2.0 <..> kad ir tas Facebook, jau minéjau, mes
formos jrankiai grupes turim, bet tarkim darzelio puslapis yra,
bet jis visiskai neveikia <...> (T9).
Tévy Jeigu bity, tai manau, kad tai bity tokie,
dalijimasis sakykim, diskusijy klubai, gal debatai kazkokie
patirtimi tai. Sprendziant arba diskutuojant kazkokia tai
aktualia tema, kuri iskyla grupéj <...> (T15),
AS manau, kad pokalbiai grupiniai (T20).
Grupés téevy | <...> susirinkimai, kada visa grupé tévy kartu.
susirinkimai | Galima ir padiskutuoti, ir kaZkq issiaiskinti (T7).
Kolektyvinés | Elektroniniai | Dabar turéty biti jvedinéjami tie dienynai, kur
formos dienynai apie vaiko visokius pasiekimus bus ten surasyta
<..>(T1).

Edukaciniai | Bet, ko gero, tévy labiausiai mégstama ir man
renginiai labiausiai mégstama veikla — tai yra ta laisva.
kartu su Kai tu ateini j kazkokj renginj, tarkim, kaip ir
vaikais pazaisti, tai néra sudétinga uzduotis — pazaisti,

ir tu dar pasisemi ty Ziniy ir apie zaidimus, apie
viskq nedédamas dideliy pastangy (T12).

Dalijimasis | <...> .nufilmuoja kazkas kazkokj renginj, kurio
naudinga as nemaciau, ir jmeta (T16).
medZiaga
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Informantai, atsakydami j $j klausima, dazniausiai minéjo jvairias tévy
Svietimo formas, kurias organizavo grupés mokytojas. Kaip efektyviausia ir
priimtiniausig Svietimo formg informantai iSskyré individualy bendravimg —
pokalbius (<...> kad ir kokie spartiis yra laikai misy, vis tiek man ta ,, akis j
akj “ yra patraukliausia, ypac kai kalbam apie konkrety vaikq,; Bet gal geriau
tiesiogiai <...> (T6); AS manau, kad pokalbiai ir grupiniai, ir individualiis
(T13); Nu man tai efektyviausia — pokalbis. Kad pasakai ir Zinai, nes tq
skelbimg ne visada paskaitai ir ne visada matai (T18); AS manau, kad
pokalbiai ir grupiniai, ir individualis (T21)). Mokytojas informacija tévams
teikia ir individualiai rastu (<...> galéty gal biiti kazkokia tai parengta ar
padalomoji medziaga, ar netgi <...> (T2), (T11), (T21)).

Kategorija grupinés formos atskleidzia trys subkategorijos: saityno 2.0
jrankiai (<...> kad ir tas Facebook, jau minéjau, mes grupes turim, bet tarkim
darzelio puslapis yra, bet jis visiskai neveikia <...> (T9)), tévy dalijimasis
patirtimi (Jeigu buty, tai manau, kad tai bity tokie, sakykim, diskusijy klubai,
gal debatai kazkokie tai. Sprendziant arba diskutuojant kazkokia tai aktualia
tema, kuri iskyla grupéj <..> (T15)), grupés tévy susirinkimai (<...>
susirinkimai, kada visa grupé tévy kartu. Galima ir padiskutuoti, ir kazkq
issiaiskinti (T7)). Interviu dalyviai minéjo, jog labai efektyvus biity tévy
dalijimasis turima patirtimi tarpusavio diskusijy metu.

Kategorija kolektyvinés formos atskleidzia trys subkategorijos:
elektroniniai dienynai (Dabar turéty biti jvedinéjami tie dienynai, kur apie
vaiko visokius pasiekimus bus ten surasyta <...> (T1)), edukaciniai renginiai
kartu su vaikais (Bet, ko gero, tévy labiausiai mégstama ir man labiausiai
mégstama veikla — tai yra ta laisva. Kai tu ateini j kazkokj renginj, tarkim,
kaip ir pazaisti, tai néra sudétinga uzduotis — pazaisti, ir tu dar pasisemi ty
Ziniy ir apie Zaidimus, apie viskq nedédamas dideliy pastangy (T12)),
dalijimasis naudinga medziaga (<...> nufilmuoja kazkas kazkokj renginj,
kurio as nemaciau, ir jmeta (T16)). Informantai jzvelgia dvejopa edukaciniy
renginiy tévams kartu su vaikais nauda: ziniy apie edukacinius zaidimus
iSplétimas ir naudingas laiko praleidimas kartu su vaiku.

MaZziausiai efektyvi priemoné¢ interviu dalyviams atrodo savarankiskas
tévy Svietimasis vaiky ugdymo klausimais: kai skaitai rekomenduotq straipsnj
— atrodo aiSku, bet kai reikia pritaikyti praktiskai — nebepavyksta (T17),
auklétoja rekomenduoja literatiirg, bet, man atrodo, kad ji man néra naudinga
(T6).

Interviu dalyviy buvo praSoma nurodyti, kas organizuoja uzsiémimus
tévams. Visi informantai nurodé, kad daZniausiai uzsiémimus tévams
organizuoja mokytoja (<...> j susirinkimus kviecia auklétoja (T1), (T3), (T10)
(T12), (T16)), tik rengini galbiit inicijuoja ikimokyklinés ugdymo jstaigos
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administracija (Veiklas planuoja ir mums informacijg perduoda auklétoja, bet
gal jai liepa pavaduotoja (T18)).

Tyrime dalyvavusiyjy buvo praSoma prisiminti jsimintiniausius
uzsiemimus tévams. Informantai sunkiai gal¢jo iSskirti jsimintiniausia
uzsiémima, vykusj jy vaiko lankomoje ikimokyklinio ugdymo jstaigoje.
Dazniausiai buvo minimos jprastos darzelyje grupés pedagogo
organizuojamos $ventés vaikams, j kurias kvie¢iami ir tévai: Tai Seimos
Sventé. Kuriame buvo tiek téveliai jtraukti, vaikai koncertavo (T4), (T15); Tai
turbiit adventinis dabar, praeitais mokslo metais adventinis pavakarojimas,
kada visa grupé, visos grupés téveliai su vaikais kartu tq ramy vakarg
pasédéjom, kazkaip tai kaip Seimoj, jaukiai, prie ZzZvakiy S$viesos, su
diskusijomis, su pokalbiais, su Zaidimais jvairiausiais (T20).

Paminéta ikimokyklinio ugdymo jstaigos socialinés pedagogés
iniciatyva kurti aktyviy tévy grupes ir su jomis aptarti jvairias vaiky
problemas. Taciau, kaip minéjo interviu dalyvé, <..> ta iniciatyva kaip
graziai gimé, tai va taip graziai ir numiré (T8).

Dalis interviu dalyviy nurodé¢, kad jie negali prisiminti iSskirtinio ir
Jsimintino uzsiémimo — galbiit tokiy uzsiémimy ir nebuvo (<...> gal tokiy net
nebuvo... tokie patys visada (T13); Auklétoja labai stengiasi, bet kad jau taip
strigty, tai... (T19)).

Tyrime dalyvavusiyjy buvo prasoma nurodyti, kuo Sie uzsiemimai buvo
naudingi tévams. lSanalizavus interviu dalyviy atsakymy turinj iSskirtos
penkios Kategorijos: pasidalijimas patirtimi, naujos patirties jgijimas,
poziurio | ugdymo jstaigg formavimas, tévy bendravimas, tévy bendravimo
pavyzdys vaikams (zr. 12 lentele):

12 lentelé.  UZzsiémimy tévams naudingumas

Kategorija PagrindZiantys pavyzdzZiai
Pasidalijimas <...> buciau galéjusi savo patirtimi pasidalinti, ir galbit
patirtimi biciau gavusi ir is kity téveliy patirtj, tarkim, kuriy vaikai jau

vyresni <...> (T4);
<...> grupinis darbas bity kur kas naudingesnis, negu
kiekvienam. Vienas taip pasiskaité, vienaip suprato tq patj
straipsnj, kitas — kitaip. Manau, drauge dirbant rezultatas
buty geresnis. Galy gale pats issisnekéjimas tévy (T11);
<...> diskusija, savy problemy jzvelgimas kazkoks tai. Ar
aptarimas grupés klimato. Ar kazkokia tai problema, ar naujy
idéjy pasiillymas (T19).
Naujos patirties | <...> dél naujos patirties jgijimo (T5).

igijimas
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Lentelés tesinys.

Kategorija PagrindZiantys pavyzdZiai
PoZiario § <...> pamatai, kaip darzelio veikla, kad jie stengiasi <...>
ugdymo jstaigg | (T13);
formavimas Tuo, kad jie ateina j jstaigqg <...> (T18);

Tuo, kad jie ateina j jstaigq, jsijungia j veiklg, jie praleidzia
linksmai laikq, naudingai, tada daug pozityviau zZiiri j paciq
ugdymo jstaigq (T16).
Tévy Gal toks suartinimas, draugiskumas (T1),

bendravimas Bendravimas tarpusavy (T11).
Tévy bendravimo | Kai tévai rodo tq draugiskumg, artumg, ir tie vaikai gal kitaip
pavyzdys vaikams | vienas su kitu bendrauja. Gal toksai grupés rySys atsiranda
tarp vaiky. Kaip tévai bendrauja, taip ir vaikai (T§).
Nejivelgia Naudingi niekuo, informacija perduodama susirinkimy metu

naudos (T10), (T17).

Tiriamieji akcentavo, kad labiausiai uzsiémimai tévams naudingi dél to,
jog jie gali pasidalyti patirtimi su kitais tévais (<...> buciau galéjusi savo
patirtimi pasidalinti, ir galbut biciau gavusi ir is kity téveliy patirtj, tarkim,
kuriy vaikai jau vyresni <..> (T4); <..> grupinis darbas biity kur kas
naudingesnis, negu kickvienam. Vienas taip pasiskaité, vienaip suprato tq patj
straipsnj, kitas — kitaip. Manau, drauge dirbant rezultatas biity geresnis. Galy
gale pats issisSnekéjimas tévy (T11); <...> diskusija, savy problemy jZvelgimas
kazkoks tai. Ar aptarimas grupés klimato. Ar kazkokia tai problema, ar naujy
idéjy pasiulymas (T19)). Kiti interviu dalyviai jzvelgé tiek galimybe patiems
tévams demonstruoti savo pozilirj ] ugdymo jstaiga, tiek perteikti grazaus
bendravimo su ugdymo jstaigos pedagogais pavyzdj savo vaikams: Kaip tévai
bendrauja, taip ir vaikai.

Paminétina, kad tévai organizuojamuose uzsiémimuose ne tik jgyja
naujos patirties (<...> dél naujos patirties jgijimo (T5)), bet ir gauna galimybe
bendrauti tarpusavyje (Gal toks suartinimas, draugiskumas (T1);
Bendravimas tarpusavy (T11)), taip formuojasi teigiamas pozidris j ugdymo
jstaiga (<...> pamatai, kaip darzelio veikla, kad jie stengiasi <...> (T13); Tuo,
kad jie ateina j jstaigg <...> (T18); Tuo, kad jie ateina j jstaigq, jsijungia j
veiklg, jie praleidzia linksmai laikq, naudingai, tada daug pozityviau Ziiri
pacig ugdymo jstaigg (T16)), vaikai, matydami pozityvy tévy poziir] i
ugdymo jstaiga, ir patys susiformuoja tokig pat pozityvia nuostaty (Kai tévai
rodo tq draugiskumgq, artumg, ir tie vaikai gal kitaip vienas su kitu bendrauja.
Gal toksai grupés rysys atsiranda tarp vaiky. Kaip tévai bendrauja, taip ir
vaikai (T8)).

Vis délto ne visi interviu dalyviai jZvelgia teigiama uzsiémimy su tévais
naudg. Interviu dalyviai minéjo, jog dalyvavimas uzsiémimuose jiems néra
naudingas — tai esas tik informacijos gavimas (Naudingi niekuo, informacija
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perduodama susirinkimy metu (T10), (T17)). Sie interviu dalyviy atsakymai
labai glaudZziai koreliuoja su informanty samprata, kas yra tévy Svietimas ir
kaip jis vyksta ikimokyklinése ugdymo jstaigose: tai yra tévy informavimas,
0 ne tévy Svietimas.

Atsakydami j klausima, kokiy veikly noréty, informantai iSskyré dvi
kategorijas: praktiniai uzsiémimai ir teoriniai uzsiéemimai (zr. 13 lentele):

13 lentelé.  Uzsiémimai, kuriy noréty tévai

Kategorija | Subkategorija PagrindZiantys pavyzdZiai
Praktiniai Pokalbiai su | <...> labai patrauklu bity, jeigu ateity tikrai
uzsiéemimai specialistais | specialistas, tarkim, psichologas, pasikalbéti su
mumis, kaip téveliais. Ten paskaita galéty biiti
trumpa, bet su tokiais praktiniais gal pavyzdziais
(T3).

Interaktyviis | <..> kad vélgi, labiau biuty akcentuojamas ir
ugsiéemimai | realiai vvkdomas tévy jtraukimas (T12);

Gal labiau norétysi sudalyvauti kai biina tos
atviros veiklos, kur biina pakviesta nueit j darzelj
ir paziuréti, kg daro vaikai (T14),;

Gal atéjus gal kartais norétysi matyti tq vaiko
dienqg darzelyje ir kartu pabiti.  Per
paprasciausiq ryto rato veiklg. Pazitirét, kaip ten
mano vaiko elgiasi (T17);

Tai as kaip mama, tai labai noréciau, kad mane
jsileisty kaip savanore (T21).

Tévy Bendri pokalbiai. Diskusijos. <..> ..kad
diskusijos neieskokim, kq blogai tas vaikas daro, gal
pasidziaukim, kq gerai jis daro (T20).

Teoriniai Informaciniai | Seminarai  kokie informaciniai. O gal
uzsiemimai seminarai atitinkamai, pavyzdziui, pagal vaiky ten gal
darzelyje problemy lygj (T6), (T12).

Kategorija praktiniai uzsiéemimai atskleidzia trys subkategorijos:
pokalbiai su specialistais, interaktyviis uzsiemimai, tévy diskusijos.

Dauguma interviu dalyviy noréty interaktyviy uzsiémimy tévams ir
noréty tiesiogiai jsitraukti | vaiky ugdyma jstaigoje, kurig lanko jy vaikas (Gal
labiau norétysi sudalyvauti kai bina tos atviros veiklos, kur biina pakviesta
nueit j darzelj ir paziaréti, kg daro vaikai (T14)). Tévai noréty patys dalyvauti
vaiko grupés veikloje, kur galéty pamatyti, kaip vyksta ugdymas, kaip elgiasi
ju vaikas, kokios jo savybes iSryskéja (Gal atéjus gal kartais norétysi matyti
tq vaiko dieng darzelyje ir kartu pabiiti. Per paprasciausig ryto rato veiklg.
Paziirét, kaip ten mano vaiko elgiasi (T17)). Tévai noréty aktyvesnio jy
jtraukimo (<...> kad vélgi, labiau biity akcentuojamas ir realiai vykdomas
tévy jtraukimas (T12)), galimybés savanoriauti (Tai a$ kaip mama, tai labai
noréciau, kad mane jsileisty kaip savanore (T21)).
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Interviu dalyviai vertina tévy tarpusavio diskusijas ir nori
pozityvesnio poZiirio | vaiko gebéjimus (Bendri pokalbiai. Diskusijos. <...>
...kad neieskokim, kq blogai tas vaikas daro, gal pasidzZiaukim, kq gerai jis
daro (T20)), pasigenda specialisty konsultacijy ir praktiniy uzsiemimy (<...>
labai patrauklu buty, jeigu ateity tikrai specialistas, tarkim, psichologas,
pasikalbeti su mumis, kaip téveliais. Ten paskaita galéty buti trumpa, bet su
tokiais praktiniais gal pavyzdziais (T3)). Interviu minimi ir teoriniai
uzsiémimai — informaciniai seminarai (Seminarai kokie informaciniai. O gal
atitinkamai, pavyzdziui, pagal vaiky ten gal darzelyje problemy lygj (T6),
(T12)).

Interviu dalyviy buvo klausiama, kaip, jy nuomone, reikéty tobulinti
tevams skirtus uzsiemimus, kad jie biity naudingesni. Gauti informanty
atsakymai suskirstyti j dvi kategorijas: laiko stoka ir formos tinkamumas (Zr.
14 lentele):

14 lentelé.  UZzsiémimy tévams tobulinimo galimybés

Kategorija | Subkategorija PagrindZiantys pavyzdZiai
Laiko stoka Optimalus Kiek jmanoma, trumpinti, bet neprarandant
laikas turinio (T8);

<...> naudingiausi jie biity tada, kai tu ateini ir
neturi kur nors skubéti (T7).
Saityno 2.0 <..> baty galima filmuoti ir tq nufilmuotq
jrankiai paskaitéle déti j darzelio svetaing, kur galbiit
turétume prisijungimus tik téveliai, jei bijom, kad
J viesumg neiSeity. Ir tiesiog galétume
pasiziiréti, jeigu aS negaléjau ateiti |
susirinkimg, o buvo labai jdomi paskaita, o as
negaléjau j jg ateiti (T13);
<...> galbiit galétumem keistis, tarkim, kad ir
kazkokiu  straipsniu  geru, jeigu internete
aktyviau bendrautumeém vieni su kitais (T15).
Formos Su praktiniais | Kad nebity tai vien teorijom kaZkokiom tai
tinkamumas | pavyzdiiais grista, o dar kazkokj gal praktikq atsivesti, rodyti
konkreciais pavyzdziais (T5);
I tq priimting formgq, tokiq laisvalaikio, jterpti
kuo daugiau naudingos informacijos (T19).
Inovatyvesnés | Tai as greiciausiai noréciau, kad biity pagalvota
formos jvairesniy veikly, galbut atliepiant tam tikras
tendencijas kazkokiy tai pavyzdziui, sveikatos
dieny, sporto dieny ir t. t. (T14).

Tévy Kazkokiu biudu jtraukiant ir tévus, kad ir jie
jtraukimas iniciatyvq rodyty tiems, tai veiklai bendrai
(T16);

IS tikryjy Cia ne kiek tobulinti, kiek tévus gal
keisti, jy poziurj j tq. Ne kiekvienas supranta
pedagogo darbg (TS).
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Siuolaikiniy tévy gyvenimo tempas yra didelis: ilgos darbo valandos,
buitiniai riipes¢iai namuose ir pan. Todél tévai pageidauty, kad uzsiémimai
buty kuo trumpesni, bet neprarandant turinio (T8), biity naudojamos
informacinés komunikacinés technologijos: <..> 0 Kkartais galima ir
nufilmuoti vykusiq paskaitg ar jdomesne veiklg, jq patalpinti internete, kad bet
kada tévai galéty perziuréti (T15).

Kita kategorija, iSrySkéjusi i§ interviu atsakymuy, yra wuzsiémimo
téevams formos tinkamumas. Uzsiémimy tévai noréty daugiau su praktiniais
pavyzdziais (Kad nebiity tai vien teorijom kazkokiom tai grista, o dar kazkokj
gal praktikq atsivesti, rodyti konkreciais pavyzdziais (T5)), inovatyvesniy (Tali
as greiciausiai noréciau, kad buty pagalvota jvairesniy veikly, galbiit
atliepiant tam tikras tendencijas kaZkokiy tai pavyzdZiui, sveikatos dieny,
sporto dieny ir t. t. (T14)), labiau jtraukianéiy tévus (Kazkokiu biidu jtraukiant
ir tévus, kad ir jie iniciatyvg rodyty tiems, tai veiklai bendrai (T16)). Tai
koreliuoja su interviu dalyviy atsakymais apie uzsiémimus (zr. 5 lentelg),
kuriy jie pageidauty ikimokyklinéje ugdymo jstaigoje.

Apibendrinant biity galima teigti, kad dalis tévy pedagoginio $vietimo
reiskinj identifikuoja kaip tradicinj informacijos apie vaiky ugdymqg gavimg,
reciau — kaip Ziniy ir patirties gausinimq. Nedidelé dalis informanty
akcentuoja tévy dalijimgsi patirtimi, kas leisty jiems kur kas geriau prisideti
prie vaiko asmenybés ugdymo.

Ta pati tendencija isryskéjo ir tévy atsakymuose apie Svietimo veiklas,
vykstancias ikimokyklinése jstaigose, kurias lanko jy vaikai. Ikimokyklinio
ugdymo jstaigose realizuojamas labiau informavimo tipo tévy Svietimas.
Mokytojai naudoja tiek tradicines individualias, tiek grupines, tiek
kolektyvines tévy pedagoginio Svietimo formas: individualius pokalbius su
tevais, informacinius stendus, bendrus tévy susirinkimus. Sios formos
neuztikrina tévams kylanciy problemy, susijusiy su vaiky ugdymu, sprendimo.

Tévy pedagoginj Svietimq inicijuoja ikimokyklinio ugdymo jstaigos
administracija, o realizuoja grupés pedagogas. Tévams priimtiniausios ir
efektyviausios uzsiéemimy su tévais formos yra tos, kurias naudoja mokytojai:
informuoja tévus individualiai apie vaiky ugdymosi pasiekimus, problemas,
organizuoja diskusijas, teikia dalijamgjq medZiagq, informacija dalijasi
internete ir pan. Tévai pasigenda inovatyvesniy tévy Svietimo formy. Tévams
labai praversty ne tik mokytojy perteikiamos Zinios apie vaiky ugdymq, bet ir
interaktyvios tévy Svietimo formos, galimybé pasidalyti turima patirtimi
diskutuojant su kitais tévais. Tévams bendraujant tarpusavyje keiciasi jy
poziuris j ugdymo jstaigq. Tévy bendravimas su pedagogais ir kitais tévais
ikimokyklinio ugdymo jstaigoje — teigiamas pavyzdys jy vaikams.
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3.2.2. Tévy pedagoginj Svietimg jgalinancios edukacinés salygos

Empirinio tyrimo metu buvo siekiama iSanalizuoti pedagoginiam tévy
Svietimui ikimokyklinio ugdymo jstaigose palankig aplinka lemiancCias
kompetencines sglygas. Gauti informanty atsakymai padéjo identifikuoti
kompetencines salygas sudarancius veiksnius: pedagogy ir tévy tarpusavio
bendravimg ir bendradarbiavima, pedagogy gebéjimg taikyti jvairias
pedagoginio Svietimo formas, gebéjima teikti tévams pedagoging ir
psichologine pagalba. Tyrimo metu iSrySkintos ir pedagogy asmeninés
savybes, profesiniai gebéjimai.

Siekiant issiaiskinti tobulintinas edukacinés aplinkos ikimokyklinio
ugdymo istaigoje sritis, tévy buvo klausiama, kaip galéty buti tobulinama
darzelio aplinka, kad ji buty naudingesné tévams. Atlikus interviu duomeny
analize i8skirtos dvi kategorijos: pedagogy bendravimo su tévais tobulinimas,
materialiniy sqlygy gerinimas. Duomenys pateikiami 15 lenteléje:

15lentelé.  Palankios edukacinés aplinkos tévams tobulinimas ikimokyklinio
ugdymo jstaigoje

Kategorija | Subkategorija PagrindZiantys pavyzdZiai
Pedagogy Aktyvi Daznai pasigendu iniciatyvos is auklétojy,
bendravimo komunikacija | direktorés,  kuriant  palankiq  aplinkg
su tévais bendravimui (T2);

tobulinimas <..> informaciniai kanalai galéty biiti

naudojami aktyviau, informacija dalinamasi
dazniau (T10);
Noreétysi daugiau informacijos (T19), (T20);
Auklétojos galéty dazniau imtis iniciatyvos
dalintis  informacija,  pastebéjimais  ir
patarimais (T11).

Tévy Norétysi daugiau veikly, | kurias biity jtraukti
jtraukimas ir tévai (121);
Galeéty auklétoja pagalvoti, kaip mus jjungti

(T6).
Pedagoginé | Reikéty daugiau demesio skirti tarpusavio
pagalba tévy santykiy plétotei. Daugiau reikéty dirbti
tévams su Seimomis (T1);

Konsultacijos tévams irgi buty vertingos (T7);
Biity labai naudingos psichologo ar logopedo
paskaitos vaiky aukléjimo klausimais ir tévy
diskusijos po jy (T18).

Materialiniy | Erdvés tévams | [staigoje triksta tik erdvés, kur galéty vykti

sqlygy renginiai ir tilpty grupés tévai be spisties (T3);
gerinimas Jei sueina daugiau tévy — sunku susitalpinti
(T13);
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Lentelés tesinys.

Kategorija | Subkategorija PagrindZiantys pavyzdZiai

<..> kazkokios erdvés buvimq, bet kokiu

atveju. Nes tai duoda laisvumq bendravimui,

aiskumo (T8);

Niekur néra pagalvojama, kad reikia kokios

patalpos tévams, visi pokalbiai — Kartu su

vaikais vyksta (T15);

<...> néra net patalpos, kur realiai nusirengus

galétum atsisesti, uzsikaisti arbatos <...> kad

tu nesijaustum pasalietis (T14).

Edukacinés | Vaikas turéty augti modernioje, neatsilikusioje
aplinkos aplinkoje, kad Zinoty, kas vyksta pasaulyje. Bet

modernumas | Zaislai ir aplinka turi biti tokia, kad ugdyty

vaiko kiirybinius gebéjimus (T16).

Kategorija pedagogy bendravimo su tévais tobulinimas atskleidzia
trys subkategorijos: aktyvi komunikacija, tévy jtraukimas, pedagoginé
pagalba tévams. Tévai pasigenda ugdymo jstaigos personalo, o ypac
mokytojy, iniciatyvy kuriant palankia bendravimo aplinka (Daznai pasigendu
iniciatyvos is auklétojy, direktorés, kuriant palankiq aplinkg bendravimui
(T2)), teikiant informacijg (<..> informaciniai kanalai galéty bati
naudojami aktyviau, informacija dalinamasi dazniau (T10); Norétysi daugiau
informacijos (T19), (T20); Auklétojos galéty dazniau imtis iniciatyvos dalintis
informacija, pastebéjimais ir patarimais (T11)). Iniciatyvos pasigendama ir
jtraukiant tévus | ugdymo jstaigos veiklas ir vaiko ugdymasi (Norétysi
daugiau veikly, i kurias buty jtraukti ir tévai (T21); Galéty auklétoja
pagalvoti, kaip mus jjungti (T6)).

Palankia edukacing aplinkg kuria ir pedagogy teikiama pagalba
tévams: tarpusavio santykiy skatinimas (Reikéty daugiau démesio skirti
tarpusavio tévy santykiy plétotei. Daugiau reikéty dirbti su Seimomis (T1)),
konsultavimas (Konsultacijos tévams irgi bity vertingos (T7)), $vie¢iamojo
pobudZio renginiy organizavimas ir diskusijy inicijavimas (Bity labai
naudingos psichologo ar logopedo paskaitos vaiky aukléjimo klausimais ir
tévy diskusijos po jy (T18)).

Kategorija  materialiniy  sqlygy  gerinimas atskleidzia  dvi
subkategorijos: erdvés tévams, edukacinés aplinkos modernumas.
Materialines salygas akcentave interviu dalyviai jvardijo tobulinting
ikimokyklinio ugdymo jstaigos sritj — erdviy tévams nebuvimg. Tévai
pasigenda erdvés, kur jie galéty susirinkti, netrukdomi padiskutuoti su
pedagogais ir tarpusavyje (Istaigoje triksta tik erdvés, kur galéty vykti
renginiai ir tilpty grupés tévai be spisties (T3); <..> kazkokios erdvés
buvimg, bet kokiu atveju. Nes tai duoda laisvumqg bendravimui, aiskumo (T8);
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Niekur néra pagalvojama, kad reikia kokios patalpos tévams, visi pokalbiai —
kartu su vaikais vyksta (T15); <...> néra net patalpos, kur realiai nusirengus
galétum atsisésti, uzsikaisti arbatos <...> kad tu nesijaustum paSalietis
(T14)). Tévams riipi ir edukaciné aplinka, kurioje ugdosi jy vaikai, ¢ia esantys
zaislai (Vaikas turéty augti modernioje, neatsilikusioje aplinkoje, kad Zinoty,
kas vyksta pasaulyje. Bet Zaislai ir aplinka turi biti tokia, kad ugdyty vaiko
kirybinius gebéjimus (T16)). Dalis informanty mano, kad nereikia nieko
tobulinti (Viskas man tinka (T17)).

Kity autoriy darbuose taip pat teigiama, kad tévy poreikiy tenkinimo
trikdziai yra techninés bazés trikumai, neoptimalus veikly paskirstymo laikas
(Juskiené, Stasiuliené, 2019).

Siekiant i$siaiskinti, kaip tévai skatinami tarpusavyje bendradarbiauti,
interviu dalyviy buvo klausiama, kokios sudaromos galimybés vaiko lankomos
ikimokyklinio ugdymo jstaigos tévams bendrauti tarpusavyje. 18skirtos dvi
kategorijos: vyksta jstaigos iniciatyva, vyksta tévy iniciatyva. Atsakymy
rezultatai pateikiami 16 lenteléje:

16 lentelé.  Tévy tarpusavio bendravimas ikimokyklinio ugdymo jstaigoje

Kategorija | Subkategorija PagrindZiantys pavyzdZiai

Vyksta Tévy Galima bendrauti per posédzius (T1);

istaigos pedagoginio | <...> susirinkimy metu (T4), T(6), (T9);
iniciatyva Svietimo Tik <...> susirinkimy metu (T12), (T17), (T20);

renginiai Didzioji dalis apsiriboja tévy susirinkimais,
kuriy mety isrenkami oficialus dalykai, kurie
numatyti  pagal statutg, kurie turi biti
dokumentuose. Tévy valdzia turi biti kaip
viena is savivaldos formy. Ties tuo ir baigiasi

(T10).
Renginiai <...> kartu keliavome j teatrq (su auklétojomis
vaikams ir vaikais) (T18);

Tai tik renginiy metu (T14);

<...> Svenciy metu. Kitaip jokiy galimybiy
sudaroma néra (T9);

Tik svenciy <...> metu (T3), (T9), (T17).

Vyksta tévy Saityno 2.0 Tévai patys susikiire grupe soc. tinkle paskyrg
iniciatyva jrankiais (T13).

Aktyviy tévy | Aktyviausi tévai norédami aptarti iskilusius
bendravimas | klausimus savarankiskai inicijuoja bendravimg
tarpusavyje | su kitais. Pedagogai j tai nesikisa (T19).

Kategorija vyksta jstaigos iniciatyva atskleidzia dvi subkategorijos:
tévy pedagoginio Svietimo renginiai, renginiai vaikams. Kategorijg vyksta
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tévy iniciatyva taip pat atskleidzia dvi subkategorijos: saityno 2.0 jrankiais,
aktyviy tévy bendravimas tarpusavyje.

Interviu su tévais duomeny analiz¢ atskleidé, kad tévai bendrauja tada,
kai mokytojai inicijuoja ir tévy pedagoginio Svietimo, ir vaiky ugdomuosius
renginius. Dazniausiai minimi tradiciniai tévy susirinkimai (Tik <..>
susirinkimy metu (T12), (T17), (T20); Didzioji dalis apsiriboja tévy
susirinkimais, kuriy mety isrenkami oficialiis dalykai, kurie numatyti pagal
statutq, kurie turi biti dokumentuose. Tévy valdzia turi buti kaip viena is
savivaldos formy. Ties tuo ir baigiasi (T10)), renginiai vaikams (Tai tik
renginiy metu (T14); <...> $venciy metu. Kitaip jokiy galimybiy sudaroma
néra (T9)), kuriy metu tévai susitinka. Interviu dalyviai mingjo, kad tévai
neretai pradeda bendrauti vaiky iSleistuviy i§ ugdymo jstaigos metu, kai tas
bendravimas nebetenka prasmés. Tai rodo, kad tévy tarpusavio bendravimas
yra mazai skatinamas.

Analizuojant interviu medziaga paaiSkéjo, kad tévai pastebi, jog
ugdymo jstaiga kartais pati neinicijuoja tévy tarpusavio bendravimo,
apsiriboja tuo, kad perduoda reikiamg informacijg. Tévai patys kuria grupes
socialiniuose tinkluose (Tévai patys susikiire grupe soc. tinkle paskyrq (T13)),
kartais tarpusavyje bendrauja tik patys aktyviausi tévai (Aktyviausi tévai
norédami aptarti iskilusius klausimus savarankiskai inicijuoja bendravimg su
kitais. Pedagogai | tai nesikisa (T19)). Interviu dalyviai pasigenda
ikimokyklinio ugdymo jstaigos organizuojamy renginiy Seimai, per kuriuos
uzsimegzty tévy santykiai, jie tapty Siltesni. Geri tévy santykiai teigiamai
veikia ir vaiky tarpusavio santykius.

Burvyté (2013) konstatuoja, jog teigiama poveikj tévams daro ne tik
mokytojy rekomenduojama mokomoji medziaga, edukaciniai renginiai, bet ir
tévy patirties sklaida, mokymasis vieniems i§ kity. Tévy grupése, kuriose
dalijamasi savo patirtimi, kuriamas bendrystés jausmas, vienijantis grupés
narius. Tévai vieni i§ kity iSmoksta pozityviy elgesio valdymo ir aukléjimo
problemy sprendimo biidy, bendradarbiauti, sulaukia palaikymo ir pagalbos.

Siekiant atskleisti ikimokyklinio ugdymo jstaigos pedagogy
naudojamas bendravimo su tévais formas, informanty buvo klausiama, kokias
bendravimo formas naudoja darzelio, kurj lanko jy vaikas, mokytojai.
Informanty nurodytos formos buvo suskirstytos j tris Kkategorijas:
individualios tévy Svietimo formos, grupinés tévy Svietimo formos ir
kolektyvinés tévy Svietimo formos (zr. 17 lentele):
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17 lentelé.

Ikimokyklinio ugdymo jstaigos pedagogy bendravimo su tévais formos

Kategorija | Subkategorija PagrindZiantys pavyzdZiai
Individualios | Individualiis | Zodziu — tai pokalbiai (T1), (T19);
tévy $vietimo pokalbiai Pagrindiné — Zodiné (T6), (T21),
formos Individualus pokalbis (T2), (T7), (T11), (T15),
(T21);
Individualiai  kalbamés ir konsultuojamés
(T20).
Informavimas | Jei nenueinu — paskambina (T3);
telefonu Snekamés telefonu ir Zinute paraso, kai reikia
(T10);
<..> bendravimas sms Zinute, telefoniniu
pokalbiu (T13).
Informacija | <...> kabina informacijq stende (T4), (T14);
stende Visos naujienos stende (T5), (T9), (T16);
Auklétoja primena, kad reikia j stendg paziiiréti
karts nuo karto (T18).
Laiskas <...> jei reikia paraso, laiskq jdeda j dézute ar
ugdytinio spintele (T8);
spinteléje Laiskq vaikas parnesa (T12).
Saityno 2.0 | Retkarciais elektroniniu  pastu  atsiuncia
jrankiai nuotrauky is jvairiy vaiky veikly (T17),;
Nufilmuoja ir atsiuncia (T1).
Grupinés tévy | Socialiniais | Tie tévai, kurie noréjo, turéjo galimybe
Svietimo tinklais bendrauti ir elektronine forma: ir per
formos Facebook'q (T5), (T17);
<...>dar yra dalis, Facebook o kas turi grupe
susikiire ir ten talpina nuotraukas (T8);
Turime grupe Facebooke (T21)
Kolektyvinés Tévy Du  kartus per metus organizuoja tévy
tévy Svietimo susirinkimai | susirinkimus (T3);
formos Tévy susirinkimai. Butinai ateinam... (T19)
Renginiai <..> kviecia dalyvauti kalédinéje Sventéje
vaikams (T7);
Visada su visais vaikais dalyvaujame
kalédinéje sventéje, velykinéje... (T13)
Elektroniniai | <..> informacijos patalpinimas
dienynai elektroniniame dienyne (T9);
<...> elektroniniame dienyne viskas (T16).
Istaigos Yra jstaigos svetainé, tai ¢ia yra privaloma, nu
svetainé Cia yra privaloma, nurodyta savivaldybés. Bet
internete ¢ia yra bendresné informacija. Jei renginy tavo
vaikas papuolé, tai papuolé (T10).

Dazniausiai buvo minimos individualios tévy Svietimo formos. Sig

kategorija atskleidzia penkios subkategorijos: individualiis pokalbiai,
informavimas telefonu, informacija stende, laiskas ugdytinio spinteléje,

saityno 2.0 jrankiai. Tévai mano, kad bendrauti su mokytoja geriausia
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individualiai zodziu (Pagrindiné — Zodiné (T6), (T21); Individualus pokalbis
(T2), (T7), (T11), (T15), (T21); Individualiai kalbamés ir konsultuojamés
(T20)). Mokytojai, informuodami tévus, pasirenka ir jiems, ir tévams
patogiausias priemones: skambina (Jei nenueinu — paskambina (T3);
Snekameés telefonu ir Zinute paraso, kai reikia (T10); <...> bendravimas sms
Zinute, telefoniniu pokalbiu (T13)), raSo laiSkus ir perduoda juos susitartu
budu (<...> jei reikia paraso, laiskq jdeda j dézute ar spintelg (T8); Laiskq
vaikas parnesa (T12)), informacijg kabina stenduose (<...> kabina
informacijg stende (T4), (T14); Visos naujienos stende (T5), (T9), (T16);
Auklétoja primena, kad reikia j stendg paziaréti karts nuo karto (T18)),
naudoja informacines komunikacines technologijas, kur pateikia jvairig
medziaga (Retkarciais elektroniniu pastu atsiuncia nuotrauky is jvairiy vaiky
veikly (T17); Nufilmuoja ir atsiuncia (T1)).

Kaip priimtiniausia grupinio tévy Svietimo forma mokytojams yra
socialiniai tinklai (Tie tévai, kurie noréjo, turéjo galimybe bendrauti ir
elektronine forma: ir per Facebookqg (T5), (T17); <..> dar yra dalis,
Facebooko kas turi grupe susikiire ir ten talpina nuotraukas (T8); Turime
grupe Facebooke (T21)).

Pasak interviu dalyviy, bendraudami su tévais nemazai pedagogy
renkasi tik tradicinius tévy susirinkimus (Du kartus per metus organizuoja
tevy susirinkimus (T3); Tévy susirinkimai. Bitinai ateinam (T19)), renginius
vaikams (<...> kviecia dalyvauti kalédinéje sventéje (TT); Visada su visais
vaikais dalyvaujame kalédinéje Sventéje, velykinéje... (T13)), Kkuriuose
dalyvauja ir tévai, ugdymo jstaigoje naudojamus elektroninius dienynus
(<..> informacijos patalpinimas elektroniniame dienyne (T9); <..>
elektroniniame dienyne viskas (T16)), jstaigos steigéjo — savivaldybés —
patvirtintg privaloma kiekvienai ugdymo jstaigai interneto svetaing (Yra
istaigos svetainé, tai cia yra privaloma, nu cia yra privaloma, nurodyta
savivaldybés. Bet cia yra bendresné informacija. Jei renginy tavo vaikas
papuolé, tai papuolé (T10)).

Ivertinus gautus tyrimo rezultatus galima teigti, kad interviu metu
minétos bendravimo formos yra priskiriamos prie tradiciniy ir atlieka daugiau
tévy informavimo, o ne pedagoginio Svietimo funkcijas.

Siekiant iSsiaiSkinti ikimokyklinés ugdymo jstaigos pedagogy
diskusijy su tévais temas, informanty atsakymai j klausima, kokiomis temomis
darzelio, kurj lanko Jusy vaikas, mokytojai diskutuoja su Jumis, pateikiami 18
lenteléje. ISanalizavus interviu duomenis paaiskéjo, kad tévy ir ikimokyklinio
ugdymo jstaigos mokytojy diskusijy temos pasiskirsté j dvi kategorijas:
pedagoginé ir psichologiné pagalba ir materialiné pagalba.
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18 lentelé.  Ikimokyklinio ugdymo jstaigos pedagogy diskusijy su tévais temos

Kategorija Subkategorija PagrindZiantys pavyzdZiai
Pedagoginé ir | Vaiko savijauta | Saugumas (T1), (T11), (T12), (T20);
psichologiné staigoje <...> kaip vaikui sekasi, kaip vaikas jauciasi

pagalba (T1), (T10), (T19);
<...> pasiteirauju apie praéjusiq dieng, kaip
vaikas jautési darzelyje (T15),
<...> nuo vaiky sveikatos, iki... (T16),
<...> ar neverké (T18);
<...> kg valgé, ar nesipyko, ar neverkeé (T13).
Vaiko elgesys | <...>elgesys (T2);

<...> bendravimo stilius (T21).

Ugdymo <...> apie renginius. Kaip pasiruosti (T3);

klausimai <...> iki ugdymo proceso momenty (T19);
<..> kiarybiskumas (konsultuojasi, praso
pagalbos, patarimo) (T11);
<...>vaiko laisvalaikis (T15);
<...> vaiko pasiekimai (,,susikaupes skaito*,
,»buvo issiblaske, nori visiems vadovauti“ ir
pan.) (T17);
Artéjanciy Svenciy temomis... (T4), (T19);
Apie pasiekimus vaiko (T5), (T14);
<...> galbit apie ugdymq, bet apie jj kalba
maziausiai (T18).

Materialiné Priemonés <..> ko triksta vaikui, kokiy reikia

pagalba ugdymui priemoniy reikia nupirkti (T6),;
Apie <...> poreikj priemoniy, vaiky aprangq
(T13).
Vaiko priefiiira | Dazniausios temos yra higiena, mityba (T2),
(T8), (T13).

Dazniausiai pedagogai su tévais bendrauja pedagoginés ir
psichologinés pagalbos vaikui teikimo klausimais. Sig kategorija atskleidzia
trys subkategorijos: vaiko savijauta jstaigoje, vaiko elgesys, ugdymo
klausimai. Tévams itin aktualu, kaip jy vaikas ugdymo jstaigoje jauciasi
(Saugumas (T1), (T11), (T12), (T20); <...> kaip vaikui sekasi, kaip vaikas
Jjauciasi (T1), (T10), (T19); <..> pasiteirauju apie praéjusiq dieng, kaip
vaikas jauteési darzelyje (T15)), kokios yra jo elgesio problemos (<...> elgesys
(T2); <...>bendravimo stilius (T21)). Ypa¢ interviu dalyviams aktualiis vaiky
ugdymo klausimai (<...> kirybiskumas (konsultuojasi, praso pagalbos,
patarimo) (T11); <..> vaiko laisvalaikis (T15); <...> vaiko pasiekimai
(susikaupes skaito, buvo issiblaske, nori visiems vadovauti ir pan.) (T17)).
Tévai su mokytojais aptaria ir renginiy vaikams aktualijas (Artéjanciy Svenciy
temomis... (T4), (T19)). Dalis informanty mingjo, kad, be pedagoginés ir
psichologinés pagalbos teikimo temy, su pedagogais diskutuojama apie vaiko
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ugdymui reikalingas priemones (<..> ko triksta vaikui, kokiy reikia
priemoniy reikia nupirkti (T6); Apie <...> poreikj priemoniy, vaiky aprangq
(T13)), kalbamasi apie kasdienius vaiko priezitiros klausimus (Dazniausios
temos yra higiena, mityba (T2), (T8), (T13)).

Tévy buvo klausiama, kuriy ikimokyklinio ugdymo jstaigos
specialisty pagalba jie naudojasi. I8analizavus interviu duomenis paaiskéjo,
kad tévai labiausiai tikisi pagalbos i§ visy ikimokyklinio ugdymo jstaigoje
dirbanciy specialisty: logopedo, psichologo, socialinio pedagogo, mitybos
specialisto (Su kuria galima pasitarti dél vaiko mitybos darzelyje ir namie
klausimais (T11)).

Interviu su tévais turinio analizé atskleidé, kad labiausiai
pasigendama psichologo pagalbos (Ateina is visokiy Seimy, ir Sitie poreikiai
(suprask, socialinio pedagogo pagalbos) yra nepatenkinti (T17), Jeigu vaikas
ar vaiko Seima turi psichologiniy problemy, dél ko kencia interesai, raida —
pagalba darzelyje yra nesuteikia, ir net néra uzuominos apie tai, kur kreiptis
(T8)).

Informantai jvertino ir ikimokyklinio ugdymo mokytojo teikiama
pagalbg tévams: Zodiniai pakankamai buitiski patarimai  daugiau is
asmeninés patirties nei profesionaliis (T5). Pokalbiuose pasigendama
teigiamo pozitrio j vaika, kalbama tik apie problemy sprendima, bet ne
prevencija: Apie vaiko elgesio ydy Salinimq: kaip pripratinti, kad elgtysi
vienaip ar kitaip (T10).

Remiantis gautais tyrimo rezultatais galima teigti, kad néra sukurtos
tévy pedagoginio Svietimo sistemos, nepakankamai sudaroma nuolatinio
bendradarbiavimo su kitais pedagoging ir psichologing pagalba teikianciais
specialistais galimybiy. Pedagoginis tévy Svietimas ikimokyklinio ugdymo
istaigose vyksta stichiskai, atsiradus konkre¢iam poreikiui spresti kilusias
problemas, bet nevykdomas prevenciskai, kad tokiy problemy nekilty.

Siekiant i$siaiskinti pedagogy turimus profesinius gebéjimus, interviu
dalyviy buvo klausiama, kokiais profesiniais gebéjimais pasizymi jy vaiko
lankomos ikimokyklinio ugdymo jstaigos mokytojai. Atlikus gauty duomeny
analize isskirtos dvi pedagogy profesiniy gebéjimy kategorijos: pedagoginis
isprusimas ir ugdymo proceso organizavimo kompetencija (zr. 19 lentele):
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19 lentelé.

Ikimokyklinio ugdymo jstaigos pedagogy profesiniai geb¢jimai

Kategorija | Subkategorija PagrindZiantys pavyzdZiai
Pedagoginis Dalykinés <..> pedagogai labai aktyviai stengiasi
iSprusimas Zinios paruosti vaikus mokyklai (T1);
Savo darbq, kaip ugdyti vaikus, jie iSmano
(T11);
<...> moko juos kultiringo bendravimo jgidziy
(T12).
Ugdytiniy Supratimas apie fizing, emocing, socialing ir
pazZinimas intelektualing vaiky raidg (T3);
Gebéjimu vertinti vaiko elgesj ir pasiekimus
(T10);
<...> adaptacijos dalykams: kaip priprasti,
kaip atsiskirti nuo tévy ir kaip jsilieti |
kolektyvg (T21).
Ugdymo Veikla Geba gerai organizuoti jvairias veiklas
proceso ugdymo vaikams (T2);
organizavimo staigoje <...> profesionaliai organizuojantis ugdomagjq
kompetencija veiklg (T19).
Veikla uZ <..> organizuoja veiklg ,uz darzelio riby
ugdymo (T17);
jstaigos riby | Daznai keliauja ir nebiina tik darzelyje (T5).

Kategorija pedagoginis isprusimas detalizuoja dvi subkategorijos:
dalykinés Zinios, ugdytiniy pazZinimas. Kategorija ugdymo proceso
organizavimo kompetencija atskleidzia irgi dvi subkategorijos: veikla ugdymo
staigoje ir veikla uz ugdymo jstaigos riby.

Interviu dalyviy minimi pedagoginj iSprusimg turintys mokytojai
pasizyméjo dalykinémis Ziniomis: paruoSia vaikus mokyklai (<..>
pedagogai labai aktyviai stengiasi paruosti vaikus mokyklai (T1)), puikiai
iSmano savo darbq (Savo darbg, kaip ugdyti vaikus, jie ismano (T11)), lavina
vaiky gebéjimus ir jgiadZius (<...> moko juos kultiringo bendravimo jgiidziy
(T12)). Mokytojai geba pazinti ugdytinius: iSmano vaiko raidg (Supratimas
apie fizine, emocine, socialine ir intelektualine vaiky raidg (T3)), atlieka
vaiko vertinimg (Gebéjimu vertinti vaiko elgesj ir pasiekimus (T10)), padeda
vaikams adaptacijos periodu (<...> adaptacijos dalykams: kaip priprasti,
kaip atsiskirti nuo tévy ir kaip jsilieti j kolektyvg (T21)). Ikimokyklinio
ugdymo jstaigos mokytojai, turintys ugdymo proceso organizavimo
kompetencijy, pasizyméjo gebéjimu gerai organizuoti veiklg tiek jstaigoje
(Geba gerai organizuoti jvairias veiklas vaikams (T2); <...> profesionaliai
organizuojantis ugdomgjq veiklg (T19)), tiek uZz jstaigos riby (<..>
organizuoja veiklg uz darzelio riby (T17); Daznai keliauja ir nebiina tik

darzelyje (TD)).
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Interviu dalyviai min¢jo, jog pastebi, kad mokytojai pasizymi
profesiniais gebéjimais, taciau jiems triikksta motyvacijos tuos gebéjimus
tinkamai realizuoti. Pasigendama mokytojy noro <...> jsigilinti ir analizuoti
vaiko savijautq ugdymo jstaigoje ir tq analize pateikti tévams (T2).

Gauti tyrimo rezultatai atliepia kity autoriy mintis: Jurasaité-Harbison
(2004) moksliniy tyrimy pagrindu i$skyré ikimokyklinio ugdymo pedagogy
profesiniy kompetencijy modelj, kurj sudaro penki komponentai, tarp kuriy
yra ir $io disertacinio tyrimo metu is$skirti komponentai.

Atliekant disertacinj tyrima buvo analizuojami ne tik pedagogy
profesiniai gebéjimai. Tyrimo dalyviy buvo klausiama, kokiomis asmeninémis
savybémis pasizymi ikimokyklinio ugdymo jstaigos mokytojai. Interviu
dalyviai dazniausiai minéjo mokytojy gebéjimg lengvai bendrauti (T2), (T6),
(T7), (T12), (T19), nuosirduma (T1), (T2), (T11), (T21), pozityvumg (T8),
(T10), (T20), draugiskuma (T3), (T17) ir mandagumga (T4), (T15). Vadinasi,
tévams labai svarbu su pedagogu laisvai bendrauti, juo pasitikéti. Interviu
dalyviai mingjo ir mokytojo profesijai labiausiai reikalingas asmenines
savybes: empatiSkuma, atviruma, taktiSkumg, ramuma, atsidavimg darbui,
veiklumg. Ypac buvo akcentuojamas pedagogy kiirybiskumas.

Interviu dalyviai pabrézé, kad jiems labai svarbus yra vaiky pozifiris |
mokytojus: Vaikai sakydavo, kad auklétoja tas pats kaip mama (T13).

Apibendrinant galima teigti, jog tévy pedagoginiam Svietimui
ikimokyklinio ugdymo jstaigose palankiq aplinkg lemiancios edukacinés
sqlygos yra mokytojy ir tévy bendradarbiavimas bei tévy tarpusavio
bendravimas, mokytojy gebéjimas taikyti jvairias pedagoginio Svietimo
formas bei teikti tévams pedagoging pagalbq. Vienas esminiy veiksniy,
lemianciy palankiq tévy Svietimui edukacine aplinkg, — ikimokyklinio ugdymo
istaigos mokytojai, jy profesiniai ir asmeniniai gebéjimai taikyti konkrecioje
situacijoje tinkamiausias bendravimo ir bendradarbiavimo su tévais formas,
pedagoginis iSprusimas, ugdymo proceso organizavimo kompetencijos,
dalykinés Zinios ir gebéjimas pazinti ugdytinius, gebéjimas gerai organizuoti
ugdymo procesq, veiklg tiek jstaigoje, tiek uz jstaigos riby. Didele reiksme
tevai teikia pedagogy gebéjimui palengvinti vaiko adaptacijq ugdymo
istaigoje. Akcentuojami ne tik profesiniai gebéjimai, bet ir pedagogo
profesijai aktualios asmeninés savybés.

Labiausiai tobulintina tévy Svietimo edukacinés aplinkos sritis —
pedagogy ir tévy bendravimas ir bendradarbiavimas. Tévy tarpusavio
bendravimgq inicijuoja ikimokyklinio ugdymo jstaigos pedagogai arba patys
tevai. Pedagogai su tévais bendrauja pedagoginés ir psichologinés pagalbos
vaikams teikimo klausimais.
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Pedagogy naudojamos jvairios pedagoginio tévy Svietimo formos
atlieka labiau tévy informavimo, o ne tévy Svietimo funkcijas. Pasigendama
aktyvesnés komunikacijos su tévais ir tévy jtraukimo j ugdymo jstaigos veiklg.
Tévy pedagoginis Svietimas ikimokyklinio ugdymo jstaigose vyksta
nesistemingai, atsiradus poreikiui.

3.2.3. Tévy jsitraukimas j ikimokyklinio ugdymo jstaigos
edukacines veiklas

Empirinio tyrimo metu buvo siekiama atskleisti, kaip vyksta tévy
itraukimas j ikimokyklinio ugdymo jstaigos veikla. Informanty atsakymy
turinio analizé leido atskleisti tévy jsitraukimg j ikimokyklinio ugdymo
istaigos veiklas lemiancius veiksnius: tévy dalyvavimo ugdymo jstaigos
veikloje priezastis ir lygmenis, tévy tarpusavio bendravimg ir
bendradarbiavimg. Tyrimo metu iSrySkéjo tévy pagalbos pedagogui
galimybés.

Siekiant iSsiaiskinti tévy dalyvavimo ikimokyklinio ugdymo jstaigoje
lygmenis, tévy buvo klausiama, kaip jie dalyvauja darzelio veikloje. 1$skirtos
dvi tévy jsitraukimg apibudinancios kategorijos: dalyvavimas pakvietus
mokytojams, savanoriskas jsitraukimas (zr. 20 lentele):

20 lentelé.  Tévy dalyvavimo ikimokyklinés ugdymo jstaigos veikloje lygmenys

Kategorija | Subkategorija PagrindZiantys pavyzdZiai
Dalyvavimas Ateina § Kai vyksta susirinkimai, stengiuosi nepraleisti
pakvietus susirinkimus | (T2);
mokytojams Dalyvauju tévy susirinkimuose... (T7);
Biina tie rytiniai pokalbiai, susirinkimai (T12).
Ateina § <..> buvo apklausa pacios ikimokyklinio

renginius ugdymo jstaigos administracijos apie tai, kq
Jiis matytumét ir siulytumét keisti pacioj
jstaigoj. Tai per apklausq taip, dalyvavau...
(T1);

Kai yra kokia $venteé, renginys — visada (T13);
Dalyvauju renginiuose, jeigu nedirbu... (T21);
Dalyvauju renginiuose, kuriuos  jie
organizuoja, dalyvauju tévy susirinkimuose...

(T20).
Savanoriskas | Tévy pagalba | Dabar éjom fotografuotis, kaip mama éjau
Jsitraukimas mokytojui auklétojai padéti apsirengti vaikus (13);

<...> esu suorganizavusi ekskursijq, tarkim, §
universiteto Gamtos muziejy... (T4);
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Lentelés tesinys.

Kategorija | Subkategorija PagrindZiantys pavyzdZiai
<...> turiu galimybe, tarkim, gauti juodrasciy,
Jjuodrasciy popieriy (T20).

Tévy <...> jeigu biina kazkokie susirinkimai darzelio
dalyvavimas | Tarybos, tai taip j tq veiklg jsitraukiam (T5);
savivaldoje <...> priklausau tévy tarybai darzelio (T19);
Kol priklausiau tévy aktyvui, tai ir aktyvo
susirinkimuose (T18).

Domisi vaiko | <...> tai yra daugiau doméjimasis tiktai vaiko
pasiekimais | pasiekimais tos dienos, ar ten, sakykim,
kazkokio kito laiko tarpo (T6).

Analizuojant, kaip tévai jsitraukia ir dalyvauja ikimokyklinio ugdymo
istaigos veikloje, paaiskéjo, jog dalis informanty j ugdymo jstaiga ateina tik
pakviesti mokytojo, kai organizuojami renginiai vaikams (<...> buvo
apklausa pacios ikimokyklinio ugdymo jstaigos administracijos apie tai, kq
Jits matytumét ir siulytumét keisti pacioj jstaigoj. Tai per apklausq taip,
dalyvavau (T1); Kai yra kokia sventé, renginys — visada (T13); Dalyvauju
renginiuose, jeigu nedirbu... (T21); Dalyvauju renginiuose, kuriuos jie
organizuoja, dalyvauju tévy susirinkimuose... (T20)), arba kvieCiami j tévy
susirinkimus (Kai vyksta susirinkimai, stengiuosi nepraleisti (T2); Dalyvauju
tévy susirinkimuose (T7); Biina tie rytiniai pokalbiai, susirinkimai (T12)). Tai
rodo tévy pasyvuma, nenorg bendradarbiauti su ugdymo jstaiga, kurig lanko
ju vaikas.

Interviu dalyviai nurodo, kad savanoriskai jsitraukia j ikimokyklinio
ugdymo jstaigos veikla teikdami pagalbg mokytojui vaiky ugdymo
organizavimo (Dabar éjom fotografuotis, kaip mama éjau auklétojai padéti
apsirengti vaikus (T3); <..> esu suorganizavusi ekskursijq, tarkim, j
universiteto Gamtos muziejy... (T4)) ar materialiniy priemoniy jsigijimo
klausimais (<...> turiu galimybe, tarkim, gauti juodrasciy, juodrasciy
popieriy (T20)).

ISryskéjo, kad tévai savanoriSkai dalyvauja ugdymo jstaigos
savivaldoje — jstaigos taryboje (<...> jeigu biina kazkokie susirinkimai
darzelio Tarybos, tai taip j tq veiklg jsitraukiam (T5); <...> priklausau tévy
tarybai darzelio (T19)), tévy aktyvo susirinkimuose (Kol priklausiau tévy
aktyvui, tai ir aktyvo susirinkimuose (T18)), tiesiog domisi savo vaiky
pasiekimais (<...> tai yra daugiau doméjimasis tiktai vaiko pasiekimais tos
dienos, ar ten, sakykim, kazkokio kito laiko tarpo (T6)).

Disertacinio tyrimo rezultatai atliepia kity autoriy mintis, jog tévai yra
neatsiejama ikimokyklinio ugdymo jstaigos bendruomenés dalis. Jy
jtraukimas j darzelio bendruomeng — pagrindinis jstaigos veiklos tobulinimo
budas. Vienas i$ efektyviausiy metody, padedanciy ijtraukti tévus i
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ikimokyklinio ugdymo jstaigos valdyma, — savivalda: ugdymo jstaigos taryba,
tévy komitetas (Jorutyté, Budreikaité, 2005).

Informanty buvo teiraujamasi, kaip daznai jie lankosi ugdymo
istaigoje, kurig lanko jy vaikas. Paaiskéjo, kad didzioji dalis interviu dalyviy
ikimokyklinio ugdymo jstaigoje lankosi kasdien ar bent kelis kartus per
savait¢ (<..> kai reikia nuvesti arba parvesti (T6), (T1l1), (T16);
<...>pasiimdama arba nuvesdama vaikq visada pasiteirauju, kaip jam sekasi
(T13), (T17), (T20); jeigu kalbéti apie lankymgsi — atvedimgq j ikimokykline
Jstaigg (T21)). Tik vienas interviu dalyvis akcentavo retesnius apsilankymus
ugdymo jstaigoje: Lankausi visuose iS esmés renginiuose, bet daugiau
orientuojuosi j tuo, kuriuose yra teikiama informacija apie vaikq toje grupéje,
jo lavinimosi, ugdymosi dalykus (T14).

Interviu dalyviy teirautasi, kaip daznai jie jsitraukia j ikimokyklinio
ugdymo jstaigoje organizuojamas veiklas. Dauguma interviu dalyviy
akcentavo ne jsitraukima, o tik lankymasi ugdymo jstaigoje: <...> kur dabar
einame | naujgjj darzelj, per puse mety, tai renginiy buvo keturi. Ir
susirinkimy — du (T8); Tévy susirinkimai, sakyciau, matyt, iki 3 karty per
metus ir apie porq karty - kartq du — per metus tévy Tarybos susitikimas (T1).
Minimi tradiciniai tévy susirinkimai, kurie pagal ugdymo jstaigos planus ir
vyksta 2—3 kartus per metus.

Siekiant i$siaiskinti tévy dalyvavimo ikimokyklinio ugdymo jstaigos
veikloje priezastis, buvo klausiama, kas skatina tévus dalyvauti darzelio
veikloje. Isskirtos dvi kategorijos: galimybé jsitraukti j ugdymo jstaigos veiklg
ir galimybé jsitraukti j vaiko ugdymgsi (zr. 21 lentele):

21 lentelé.  Tévy ir mokytojy bendradarbiavimo prieZastys
Kategorija | Subkategorija PagrindZiantys pavyzdzZiai
Galimybé Pagalba <...> gali pasiulyti kazkqg nuo saves, tarkim, kq
jsitraukti mokytojui as galiu duoti darzeliui: galéciau pedagogams
ugdymo kazkokiq paskaitg pravesti, ten su kitais tévais
Jstaigos veiklg pasikalbéti (T11);
Zinau, kaip auklétojai sunku jtraukti tévelius j
tq visq veiklq, j tq bendravimq... (T17)
Galimybé <...> gali daryt jtakq tam tikrq darzelio visai
daryti jtakg | veiklai (T11);
Gali labiau prisiliesti, kur léSos, tarkim, yra
isleidziamos darzelio... (TS).
Galimybé Doméjimasis | <...> kad vaikas nepasijusty ta prasme vienisas
jsitraukti § vaiko (T15);
vaiko psichologine | <...> kad ir vaiko pati savijauta, psichologiné
ugdymasi savijauta busena, tarkim, bity gera (T7),
Man ruapi, kaip jauciasi ten mano vaikas ir
kokios ten sqlygos.. (T17);
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Lentelés tesinys.

Kategorija | Subkategorija PagrindZiantys pavyzdZiai
<...> bendravimas su vaiku, kad pabiit Su juo
tq dieng, pajaust, kq jis jaucia (T8);
Suzinoti, kaip sekasi mano vaikui, pamatyti,
kaip jis bendrauja su kitais vaikais. Pastebéti
jo asmenines savybes, tokias kaip per
renginius: kiek jis yra drqsus, kiek jis yra
aktyvus isbandyti kazkq, kq siitlo renginys, kaip
Jjis reaguoja j mase zmoniy, kuri susirenka j
renginj (T14).
Doméjimasis | <...> paciai yra jdomu (T13);

vaiko Tai pamapyti... <..> paziuréti, kiek iSmokes
pasiekimais | (T10);
<..> dél vaiko eini pasiziuréti, kaip viskas

vyksta (T18);
<..> kokios problemos, kokie privalumai
(T21).
Doméjimasis | <...> pagrindinis prioritetas biity ugdomosios
vaiky veiklos kokybeé... (T10);
ugdymosi <...>paties ugdymosi rezultatas motyvuoja dar
kokybe irgi dalyvauti tose veiklose (T12);

Noras zinoti, kaip vyksta ugdymo procesas: kq
jie mokosi, kg naudoja, kokias priemones,
kokius Zaidimus, kokias veiklas auklétoja
organizuoja (T18).

Kategorija galimybé jsitraukti j ugdymo jstaigos veiklg atskleidzia dvi
subkategorijos: pagalba mokytojui ir galimybé daryti jtakgq.

Informantai suvokia, kad mokytojui pakankamai sudétinga jtraukti
tevus (Zinau, kaip auklétojai sunku jtraukti tévelius j tq visq veiklg, j tq
bendravimg... (T17)), jie mano, kad ir patys galéty padéti mokytojui (<...>
gali pasiulyti kazkg nuo saves, tarkim, kq as galiu duoti darzeliui: galéciau
pedagogams kazkokiq paskaitq pravesti, ten su kitais tévais pasikalbéti
(T11)). Interviu dalyviai akcentavo, kad jiems jdomu, kas vyksta ugdymo
istaigoje, kaip panaudojamos 1éSos: Gali labiau prisiliesti, kur lésos, tarkim,
vra isleidziamos darzelio... (T8). Labai svarbi ir galimybé <...> daryti jtakq
visai darzelio veiklai (T11).

Labiausiai informantai iSreiSké norg jsitraukti j vaiky ugdymasi.
Kategorija galimybé jsitraukti j vaiko ugdymagsi atskleidzia subkategorijos:
doméjimasis vaiko psichologine savijauta, doméjimasis vaiko pasiekimais ir
doméjimassi vaiky ugdymosi kokybe.

Interviu dalyviai, akcentave galimybe jsitraukti j vaiko ugdyma,
pabrézé vaiko psichologine savijautq ugdymo jstaigoje (<...> kad ir vaiko
pati savijauta, psichologiné biisena, tarkim, bity gera (T7); Man ripi, kaip
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Jjauciasi ten mano vaikas ir kokios ten sglygos... (T17)), gebéjimg bendrauti
su kitais (Suzinoti, kaip sekasi mano vaikui, pamatyti, kaip jis bendrauja su
kitais vaikais. Pastebéti jo asmenines savybes, tokias kaip per renginius: kiek
Jis yra drgsus, kiek jis yra aktyvus isbandyti kazkq, kq siiilo renginys, kaip jis
reaguoja j mase zmoniy, kuri susirenka j renginj (T14)). Tévai pabrézé ir
vaiko pasiekimy svarbg (Tai pamatyti... <...> paziuréti, kiek iSmokes (T10);
<...> dél vaiko eini pasiziureéti, kaip viskas vyksta (T18)). Tévai skiria démesj
vaiky ugdymosi kokybei (<...> pagrindinis prioritetas bity ugdomosios
veiklos kokybe... (T10)), ugdymosi rezultatams (<...> paties ugdymosi
rezultatas motyvuoja dar irgi dalyvauti tose veiklose (T12)), ugdymo procesui
(Noras zZinoti, kaip vyksta ugdymo procesas: kq jie mokosi, kg naudoja, kokias
priemones, kokius Zaidimus, kokias veiklas auklétoja organizuoja (T18)).

Mokslininkai, tyrin¢je mokyklos ir Seimos bendradarbiavimo
procesus, teigia, kad Seimos ir mokyklos bendradarbiavimas yra
daugiasluoksné sgveika, padedanti tévams ir mokytojams geriau paZinti
vieniems kitus, planuoti, organizuoti, realizuoti ir valdyti bendra veikla.
Bendradarbiaujanti bendruomené jvardijama kaip mokyklos pazangai svarbi
inovacija (Juskien¢, Stasiuliené, 2019; Zibénien¢, 2020).

Siekiant atskleisti, kokiais biidais tévai gali padéti pedagogams
ugdymo procese, interviu dalyviy buvo klausiama, kq jie patys gali pasiilyti
grupés mokytojams, kad ugdymas buty efektyvesnis. 1$skirtos trys kategorijos:
mokytojy veiklos efektyvinimas, tévy sittloma pagalba, nieko nesiilyty (zr. 22
lentele):

22 lentelé.  Tévy sitilomi ugdymo proceso efektyvinimo biidai

Kategorija | Subkategorija PagrindZiantys pavyzdZiai
Mokytojy Bendradarbia- | <...> tai dazniau turbiut bendrauti su tévais
veiklos vimo formy | bitent vaiky ugdymo klausimais... (T9);
efektyvinimas jvairové Diskusijos, mokymai gal, seminarai arba

kazkas tai tokio, arba pacios dalyvavimas
kazkokiose tai veiklose (T11),;
Greiciausiai galéty biiti grupés susirinkimai ne
bendri, bet grupés dazniau ir galétumém tam
tikras problemas aptarti visi kartu (T15);
Dagiau ir dazniau téveliy pagalbos, kad, nes
grupéj daug vaiky, vienom pedagogem tikrai
sunku yra.. (T16);
<..> a$ pati galéciau pakalbét su tévais,
minimali kazkokia ten paskaita, su kokiom
problemoms mes susiduriam... (T21).

Tévy <..> yra tévy, kurie nepaklausia, tai jie ir
informavimas | neZino, nei kq ten tie vaikai tam darzely veikia,
nei kodél jie ten kazkq veikia (T2),
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Kategorija | Subkategorija PagrindZiantys pavyzdZiai

Norétys greiciausiai apie vaikqg na tokio
individualaus aptarimo apie vaikq norétysi
dazniau (T16).

Tévy siiiloma Materialiné | Pasiulyti padéti jsigyti kazkokiy konkreciy

pagalba pagalba priemoniy, Zaidimy, kokiy jiems tritksta (T3);
Atsvieciu padalomosios medziagos (T19).
Naujos AS jau pasiuliau pagal naujg programg dirbti.

ugdymo Kimochi* (T4),
galimybés <...> labiau ir stipriau individualizuoti tam
tikras veiklas, uzduotis... (T12);
<...> norétysi labai aiskios strategijos pacios
ikimokyklinés ugdymo jstaigos, kokia linkme
jinai eina (T17);
<...> gali buti gal netgi ir ugdomosios veiklos
su vaikais, tarkim, grupéj dalyvaujant,
prisidedant ir padedant auklétojai (T20).
Nieko nesiiilyty <...> pedagogai, tai jie yra labai uzimti ir
apkrauti. Ir manau, kiek jie padaro dabar, tai
yra pakankamai (T14);
Net néra kq pasiulyti, nes auklétoja tikrai
labai vaikus visur pastoviai ir issiveda...
(T13);
Net nezinau, nezinau. Sunku kazkq tai taip
pasiilyti (T5).

Kategorija mokytojy veiklos efektyvinimas apibidina Sios
subkategorijos: bendradarbiavimo formy jvairové ir tévy informavimas. Tévai
sitilo mokytojams dazniau bendrauti (<...> tai dazniau turbiit bendrauti su
tévais bitent vaiky ugdymo klausimais... (T9)), organizuoti edukacinius
uzsiémimus tévams (Diskusijos, mokymai gal, seminarai arba kazkas tai
tokio, arba pacios dalyvavimas kazkokiose tai veiklose (T11)), vengti bendry
susirinkimy (Greiciausiai galéty biiti grupés susirinkimai ne bendri, bet
grupés dazniau ir galétumeém tam tikras problemas aptarti visi kartu (T15)),
kviestis | pagalba tévus (Dagiau ir dazniau téveliy pagalbos, kad, nes grupéj
daug vaiky, vienom pedagogém tikrai sunku yra (T16); <...> as pati galéciau
pakalbét su tévais, minimali kazkokia ten paskaita, su kokiom problemoms
mes susiduriam (T21)). Tyrimo dalyviai akcentuoja ir tévy informavima:
tikétina, kad tévams informacijos triikksta arba jie jos nepastebi, neiSgirsta
(<...> yra tévy, kurie nepaklausia, tai jie ir nezino, nei kq ten tie vaikai tam
darzely veikia, nei kodél jie ten kazkq veikia (T2)). Tévai noréty, kad
informavimas vykty dazniau (Norétys greiciausiai apie vaikg na tokio
individualaus aptarimo apie vaikg norétysi dazniau (T16)).

Kategorija tévy siiiloma pagalba atskleidzia dvi subkategorijos:
materialiné pagalba, naujos ugdymo galimybés. Anot informanty, tévai galéty
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ne tik padéti pedagogams jsigyti materialiniy priemoniy (zaidimy) (Pasiilyti
padeti jsigyti kazkokiy konkreciy priemoniy, Zaidimy, kokiy jiems tritksta
(T3), Atsvieciu padalomosios medziagos (T19)), bet ir pasitlyti naujy ugdymo
galimybiy: A4S jau pasiiliau pagal naujq programq dirbti. Kimochis (T4);
<...> .gali buti gal netgi ir ugdomosios veiklos su vaikais, tarkim, grupéj
dalyvaujant, prisidedant ir padedant auklétojai (T20).

Interviu dalyviai iSreiské nuomone, kad jie vertina pedagogy darbg ir
daugiau nieko konkretaus ugdymo procesui nesitilyty: <...> pedagogai, tai jie
yra labai uzimti ir apkrauti. Ir manau, kiek jie padaro dabar, tai yra
pakankamai (T14). Vienas informantas teigé, jog pasigenda aiSkios
ikimokyklinio ugdymo jstaigos strategijos: <...> kokia linkme jinai eina (T8).

Kity autoriy tyrimai rodo, kad vienos i$ svarbiausiy Seimos ir
mokyklos komunikacijos tobulinimo kryp¢iy yra grjztamojo rysio stiprinimas
ir iniciatyvos tévams suteikimas (JuSkien¢, Stasiuliené, 2019).

Interviu turinio analizé padé¢jo iSsiaiSkinti, kokiomis formomis tévai
bendrauja tarpusavyje. Tévy buvo klausiama, kaip jie bendraujate su vaiko
grupés draugy tévais. Informanty nurodytos formos suskirstytos i dvi
kategorijas: informacinés komunikacinés technologijos ir tiesioginis
bendravimas. Tyrimo duomenys pateikiami 23 lenteléje:

23 lentelé.  Tévy tarpusavio bendravimo formos

Kategorija Subkategorija PagrindZiantys pavyzdzZiai
Informacinés Socialiniai <...> turim susikiire Facebook grupe uzdarg
komunikacinés tinklalapiai | ir tiesiog jeigu kazkas turim kazkokios

technologijos informacijos, tai pasidalinam... (T1);

Bendraujame. Mes turime Facebook o
grupele. Tai kokie biina ten, ko nors reikia...
ten tiesiog buna grupeléje surasyta (TS8),
<...> turim Facebook’q, jeigu ten kazkokia
svarbi informacija, tai... Bendra grupés ta
informacija, ne siaip, kq veikei... (T13);

Mes turime Facebook grupe — ten susirasom
svarbiausius dalykus (T15);

<...> turim bendrq puslapj Facebook'e, kur
aptariam. Ten skelbimai, ir auklétojas talpina
skelbimus. Erdvéj toj susirasinéjam... (T19);
Internetu, jeigu susitinkam, apkalbam,
tarkim, jeigu kazkokios tai problemos, ar taip
informacijq kazkokiq tai... (T21).

Pokalbiai <..> dar su kai kuriy vaiky tévais daznai
telefonu bendraujam ir telefonu, pasikalbam, kaip
jiems ten sekasi, ar susipyko, susitaike, dél ko
susipyko, kokios problemos ten tam darzely
kyla ir t. t. (T21);
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Kategorija Subkategorija PagrindZiantys pavyzdZiai
Asmeniném Zinutém susirasom (T5).
Tiesioginis Pasidalijimas | Tai dalinomés, nuotraukas déjom, rinkomés,
bendravimas aktualia kieno variantas geriausiais, ir i§ antriniy
informacija | Zaliavy ten darém... (T17).
Problemy <...> sprendziam bendras grupés problemas
sprendimas | (T7).

Bendry <..> kada biuna susirinkimai ir tuo metu
sprendimy sprendziam, vat tuo metu priimam kazkokius
priémimas bendrus sprendimus (T11).

Formalus <...> tik per tévy susirinkimus, kiek matai,
bendravimas | kaip jie atrodo, kada vaiky ateina pasiimti.
Laba diena ir viso gero... (T14).

Dazniausiai buvo minimas bendravimas pasitelkiant informacines
komunikacines technologijas — informacijos perdavimas socialiniuose
tinkluose sukurtoms grupéms. Socialiniuose tinkluose tévai dalijasi
informacija (<...> turim susikiire Facebook grupe uzdarg ir tiesiog jeigu
kazkas turim kazkokios informacijos, tai pasidalinam (T1)), bendrauja
(Bendraujame. Mes turime Facebook o grupele. Tai kokie biina ten, ko nors
reikia... ten tiesiog bina grupeléje surasyta (T8)), sprendiia problemas
(Internetu, jeigu susitinkam, apkalbam, tarkim, jeigu kazkokios tai problemos,
ar taip informacijq kazkokiq tai (T21)). Telefonu irgi bendrauja ir sprendzia
problemas (<...> dar su kai kuriy vaiky tévais daznai bendraujam ir telefonu,
pasikalbam, kaip jiems ten sekasi, ar susipyko, susitaiké, deél ko susipyko,
kokios problemos ten tam darZely kyla ir t. t. (T21); Asmeniném Zinutém
susirasom (T5)). 1 bendravima socialiniuose tinkluose tévai jtraukia ir
pedagogus (<...> turim bendrq puslapj Facebook'e, kur aptariam. Ten
skelbimai, ir auklétojas talpina skelbimus. Erdvéj toj susirasinéjam (T19)).
Galima daryti prielaida, kad tévai bendraudami dazniau renkasi informacines
technologijas dél laiko stokos, priemoniy naudojimo patogumo.

Kategorijos tiesioginis bendravimas turinys placiai iSplétotas, jj
sudaro keturios subkategorijos: pasidalijimas aktualia informacija, problemy
sprendimas, bendry sprendimy priemimas, formalus bendravimas.
Tiesioginio bendravimo budu tévai dalijasi informacija (Tai dalinomés,
nuotraukas déjom, rinkomés, kieno variantas geriausiais, ir is antriniy Zaliavy
ten darém (T17)), sprendZia problemas (<...> sprendziam bendras grupés
problemas (T7)), priima sprendimus (<...> kada biuna susirinkimai ir tuo
metu sprendziam, vat tuo metu priimam kazkokius bendrus sprendimus (T11)).
Interviu dalyviai paZzymi, kad kartais bendravimas vyksta tik formaliai: <...>
tik per tévy susirinkimus, kiek matai, kaip jie atrodo, kada vaiky ateina
pasiimti. Laba diena ir viso gero... (T14).
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Informanty buvo klausiama, kuo jiems naudingas bendravimas su
vaiko grupés tévais ugdant savo vaikg. Tévy tarpusavio bendravimo prasme
apibiidina viena kategorija — konstruktyvus bendravimas. Sig kategorija
atskleidzia dvi subkategorijos: dalijimasis problemomis ir jy sprendimas ir
dalijimasis informacija, poZiiuriu ir patirtimi (Zr. 24 lentelg).

24 lentelé.  Tévy tarpusavio bendravimo prasmé

Kategorija | Subkategorija PagrindZiantys pavyzdZiai
Konstruktyvus | Dalijimasis | <...> pasitikrinu ir suprantu, kad ne mano
bendravimas | problemomis | vienos vaikui tos problemos kyla, jos kyla ir

ir jy kitiems vaikams (T4);
sprendimas | Jeigu juntam, kad tenai grupéj daugiau
problemy, daugiau vaiky tai tada tévy
kompanija susiburiam — nueinam pas
aukleétojq, sSnekamés (T11);
Tiesiog tu gali palyginti, kiek tos problemos,
kurias tu pajauti, yra realios. <...> Tai yra
tiesiog informacijos patikrinimui (T12);
Ir tiesiog mes tada bendraudami kalbamés: o
kaip tu tq problemq sprendi (T15).

Dalijimasis | Pasidalinimas informacija. Kiti tévai kai kurios
informacija, | informacijos net nezino. O bendraudami vieni
poZiiriu ir su kitais mes ja tiesiog pasidalinam (T1);

patirtimi Daugiau tai biity su ugdymu Seimoj susije (13);
Klausimams iskilus, labai gerai, kad va yra
kazkieno paklausti, kad kazkas patarty (T14);
<..> galétum pasimatuot, kiek kity tévy to
paties amziaus vaikai moka, kiek tavo moka
(T18);

Pasikalbam apie savo vaikus kazkaip, apie to
amziaus vaikus pasikalbi (T19);

Kiekvieno tévelio poZiuris ir patirtis yra
skirtinga. Kazko tai gali pasimokyti kiti is kity.
Ar tarkim, is klaidy, ar is gerosios patirties
(T20).

Informantams bendrauti su kitais tévais labai naudinga
identifikuojant vaiky problemas (<...> pasitikrinu ir suprantu, kad ne mano
vienos vaikui tos problemos kyla, jos kyla ir kitiems vaikams (T4)),
sprendZiant kylancias problemas Kartu su mokytoju (Jeigu juntam, kad tenai
grupéj daugiau problemy, daugiau vaiky tai tada téevy kompanija susiburiam
— nueinam pas auklétojq, snekamés (T11)). Tévy tarpusavio dalijimasis
problemomis suteikia tévams daugiau pasitikéjimo savo pedagoginiais
gebéjimais.
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Dazniausiai informantai akcentavo tévy pasidalijimg informacija
(Pasidalinimas informacija. Kiti tévai kai kurios informacijos net nezino. O
bendraudami vieni su kitais mes ja tiesiog pasidalinam (T1)), patirtimi, nes
kiekvieno tévo patirtis yra unikali, todél kitiems labai vertinga (Kiekvieno
tevelio poziiris ir patirtis yra skirtinga. Kazko tai gali pasimokyti kiti is kity.
Ar tarkim, is klaidy, ar is gerosios patirties (T20); <...> galétum pasimatuot,
kiek kity tévy to paties amzZiaus vaikai moka, kiek tavo moka (T18);
Pasikalbam apie savo vaikus kazkaip, apie to amzZiaus vaikus pasikalbi (T19)),
patarimais (Klausimams iskilus, labai gerai, kad va yra kazkieno paklausti,
kad kazkas patarty (T14)).

Apibendrinant galima teigti, kad tévai dalyvauja mokyklos veikloje
pakvietus mokytojams: ateina | tévy susirinkimus ar kitus mokytojy
organizuojamus renginius. Akcentuotas savanoriskas jsitraukimas j vaiky
ugdymgq kaip galimybé padéti pedagogui, dalyvauti téevy savivaldoje.

Isryskéjo tévy pagalbos pedagogams ugdymo procese biidai: dalis
tevy noréty buti jtraukiami mokytojo pasitelkiant bendradarbiavimo formy
jvairove bei per tévy informavimg, dalis — j vaiky ugdymgq ikimokyklinio
ugdymo jstaigoje jsitraukia patys per teikiamq materialing pagalbg ir
siilydami mokytojams naujas ugdymo realizavimo galimybes.

Identifikuotos tévy jsitraukimo j ikimokyklinio ugdymo jstaigos veiklg
priezastys: noras padéti mokytojui ir galimybé daryti jtakq ugdymo jstaigai;
doméjimasis vaiko psichologine savijauta ugdymo jstaigoje, vaiko
pasiekimais ir ugdymo kokybe.

Tévai  tarpusavyje  bendrauja  pasitelkdami  informacines
komunikacines technologijas arba dalijasi aktualia informacija ir iesko
iskilusiy problemy sprendimo bidy bendraudami tiesiogiai. Tévy tarpusavio
bendravimo prasmé — konstruktyvus bendravimas: galimybé dalytis
tarpusavyje vaiky ugdymo problemomis ir jy sprendimo galimybémis,
informacija, poziuriais ir patirtimi.

3.3.  Mokytojy patirtis, susijusi su tévy pedagoginio $vietimo organizavimu
ikimokyklinio ugdymo jstaigose

3.3.1. Siuolaikiniai tévai kaip paslaugy vartotojai
Analizuojant ikimokyklinio ugdymo mokytojy atsakymus j pirmajj
tyrimo klausimg, kurivo tyrimo dalyviy praSyta pasidalyti savo

pedagoginémis patirtimis, kilusiomis bendraujant su Siuolaikiniais tévais kaip
Svietimo paslaugy vartotojais, buvo iSskirtos tévy teigiamos ir neigiamos
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asmenybinés savybés, identifikuotas tévy poziiiris | mokytojus ir ugdymo
Istaiga, tévy lukesciai ir pageidaujama gauti informacija.

Ikimokyklinio ugdymo mokytojy patir¢iy analizé¢ atskleidé, kad
mokytojai tévus vertina nevienareik§miskai. Tyrimo dalyviai pastebi, kad
kiekviena vaiky ir tévy karta labai skiriasi (M20), dabartiniy ugdytiniy tévai
dazniausiai Y kartos atstovai (M2), Siuolaikiniai téveliai yra jauni (M10).
Taciau, nepriklausomai nuo tévy amziaus ir priklausymo tam tikrai kartai,
informantai akcentuoja, jog daugelis skirtumy atsiranda dél to, kad <...> téwvy
yra visokiy, turinciy skirtingy atskiry Seimy kultiiros pozymiy <...> (M3), tévy
yra labai jvairiy (M18), o tai jpareigoja pedagoga priimti juos tokius, kokie jie
yrair prie jy prisitaikyti (nors néra lengva) (M20), pedagogas yra tas Zzmogus,
kuris turi gebéti bendrauti su vieno ir kito tipo tévais (M11). Kaip teigia
Targamadzé ir kt. (2015), remdamasi Hove and Strausso (2009) idéjomis, kad
,»karty skirtumus lemia ne Zmoniy amzius, bet skirtingos jvairiy karty vertybiy
sistemos, kurios iSlieka visg Zmogaus gyvenima“ (p. 4). Bitent ,,Y* kartos
atstovams buidingos kitokios vertybés ir elgsena nei iki to dominavusiai ,,X*
kartai (StaniSauskiené, 2015).

Tyrimo dalyviai patvirtino, kad Siuolaikiniai tévai yra vartotojai: jie
ateina j ikimokykling jstaigq jau su poziuriu, kad jie yra paslaugy vartotojai,
Jjie nori gauti tik paslaugg <...> (M21). Reikéty akcentuoti, jog Sios kartos
tévai yra Siuolaikinés visuomenés, kuri apibiidinama ne tik kaip technologijy,
bet ir kaip vartotojiSka visuomené, atstovai. Pruskus (2011), analizuodamas
vartotojiskos visuomenés funkcionavimo pagrindus, akcentuoja trumpalaikiy
malonumy svarbg zmogaus gyvenime, prekiy ir paslaugy jsigijimg Cia ir dabar
(p. 305).

Analizuojant ikimokyklinio ugdymo mokytojy atsakymus, iSskirtos
dvi kategorijos: Siuolaikiniy tévy teigiamos asmenybinés savybés ir
Siuolaikiniy tévy neigiamos asmenybinés savybés. [vardytos savybés néra
biitinai susijusios su dalyvavimu ikimokyklinio ugdymo jstaigoje ir
bendravimu su mokytojais. Jos gali iSrySketi ir bet kurioje kitoje su ugdymo
jstaiga nesusijusioje situacijoje. Pirmosios kategorijos (Siuolaikiniy tévy
teigiamos asmenybinés savybés) subkategorijos pateikiamos 25 lenteléje:
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25 lentelé.  Siuolaikiniy tévy teigiamos asmenybinés savybés

Subkategorija PagrindZiantys pavyzdZiai
Esilavinimas | Siuolaikiniai tévai, dauguma ispruse (M1);
Dauguma tévy yra issilavine (M6),
Tévai <..> issilaving (M12);
Tévai issilaving, apsiskaite <...> (M22).
IKT naudojimas | Tai zmonés gime paciame kompiuterizacijos jkarstyje. Jie
puikiai iSmano naujausias technologijas <...> (M2);
Jie labiau ,, kompiuterizuoti “, prisitaike prie Siuolaikiniy
technologijy (M29).

Santykis su Reiklius (M9; M12; M23);
kitais Zmonémis | Daug reikalaujantys (M10; M20);
Reikliis jstaigoms, pedagogams ir savo atzaloms (M13);
Reikliis (lyginant su vyresnio amziaus zmonémis) (M29),
Reiskiantys savo nuomone (M9),
Turi savo nuomone bet kuriuo klausimu, uzbaigia pradeétq kito
kalbanciojo mintj, visada lieka prie savo nuomonés (M18),
Komunikabilis (M5),
Organizuoti (M9; M26).
Santykis su <...> viskuo besidomintys (M1);

aplinka <...> atviri naujovems (M5);
Atviri naujovéms ir pokyciams (M9),
Smalsas (M9),
Zingeidiis (M11);
Nestinga tokiy asmenybiniy savybiy kaip kirybiskumo,
iniciatyvumo, noro <...> kurti, organizuoti, “parodyti” kazko
naujo <...> (M26).

Daugelis ikimokyklinio ir pradinio ugdymo mokyklas lankanciy
vaiky tévy priklauso ,,Y*, t.y. vadinamajai tiikstantmecio kartai (angl.
Millennial Generation). Informantai akcentuoja tokius du svarbiausius
Siuolaikiniy tévy bruozus — i$silavinima ir IKT naudojima. Tai patvirtina ir kity
autoriy tyrimai, kad tukstantmecio kartos atstovai gimé globalizacijos,
komunikacijos, technologijy ir belaidZio rySio eroje, augo kity kultury
jvairovés ir poveikio aplinkoje. Sios kartos atstovai yra labiau i$pruse ir turi
geresnj iSsimokslinimg nei prie§ tai buvusios kartos (Zemke, Raines and
Filipczak, 2000, p.9). Jiems buidingas optimizmas, pasitikéjimas savimi,
aukSta saviverté, gatvés iSmintis, priklausomybé nuo interneto,
kosmopolitiSkumas, naivumas, technologinis sumanumas, jvairiapusiskumas
(Codrington, 2008; McCrindle, 2014; Flagler, Thompson, 2014).

Vertinant santykius su kitais Zzmonémis ir aplinka, Siuolaikiniai tévai
apibuidinami kaip (priesingai nei vyresnieji) itin reiklizs pedagogams, ugdymo
Istaigai ir net savo vaikams (M9; M10; M12; M13; M20; M23; M29),
nebijantys iSsakyti savo nuomonés. Drauge jie ir smalsis (M9; Ml11),
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iniciatyviis (M26), atviri naujovéms (M5; M9; M11), karybiski (M26),
Siuolaikiski (M29), komunikabiliis (M5).

Tyrimo dalyviai jvardijo daug bendry dominuojanciy tévy
asmenybiniy savybiy: labai aktyviis, bendradarbiaujantys ir geranoriski (M5;
M9; M19), draugiski, paslaugiis, smalsiis, aktyviis, atsakingi, <...> patikimi
(M9), <...> yra bendradarbiaujanciy, lojaliy, tolerantisky tévy, suprantanciy
(M30), pozityvis, pasitikintys ir geranoriski, moka prisitaikyti prie jvairiy
sqlygy, reikalavimy (M20), NuoSirdis, taktiski <...> (M18), Vieni tévai —
deémesingi, nuosirdiis, supratingi (M15).

Galima teigti, kad tyrimo dalyviy iSvardytos teigiamos Siuolaikiniy
tévy asmenybinés savybés i$ dalies gali buti priskiriamos kaip apibtidinancios
Siuvolaikinius tiikstantmecio kartos tévus: iSsilavinimas, platus IKT
Naudojimas ir tam tikri santykio su kitais ir aplinka bruoZai.

Informantai daugiausia iSskyré neigiamy S$iuolaikinius tévus
apibudinanciy asmenybiniy savybiy, kurios didZiausig jtakg daro santykiams
su aplinkiniais Zmonémis ir vaiky ugdymui: tai nuolatinis skubéjimas ir
didelis uZimtumas: Vieni skubantys, mazai laiko skiriantys doméjimuisi vaiko
ugdymu, veikla (M1); Siuolaikiniai tévai skubantys, uzimti (M3), Téveliai
labiau skubantys (M7), Siuolaikiniai téveliai yra jauni, skubantys <...>
(M210), Teévai labai uzimti, skubantys, turintys savo jvairiy pomégiy (M14),
Siuolaikiniy tévy gyvenimo tempas greitas, dazniausiai neturi laiko (M16),
Ugdymo procesui, jo kokybei kartais ,,kiSa kojq* tévy uZimtumas darbe ir
asmeniniame gyvenime, skubéjimas, jy laiko stoka (M17), vieny tikslas atvesti
vaikg § ugdymo jstaigq ir kuo greiciau skubéti j darbus, nuolat skubantys ir
neturintys laiko isklausyti pedagogo teikiamos ar norimos perduoti
informacijos (M19). Gauti tyrimo rezultatai atliepia Duchscher, Cowin (2004)
mintis, jog Sios kartos tévai yra nuolat uzimti, kartais pasinérg j gyvenima
socialiniuose tinkluose arba daug dirbantys, siekiantys karjeros, todél daznai
savo vaiky ugdyma visiskai atiduodantys ugdymo jstaigai.

,, Y kartos atstovams labai svarbi karjera (Duchscher, Cowin, 2004,
p. 497). Tai patvirtina ir atliktas disertacinis tyrimas. Tyrimo dalyviai pazymi,
jog ne tik tévy uzimtumas kelia problemy, bet ir tai, kad dazZnai tévai
iSvaziuoja uzdarbiauti j uzsienj, padidéja mamy uzZimtumas, papildomas
psichologinis kritvis (M25). Viena tyrimo dalyvé pazyméjo, jog Siuolaikiniai
tevai labai uzimti, kartais vaiky prieZiiirg ir aukléjimg dalinasi su seneliais
(M2). Siuo klausimu Cizauskaité ir Gruzevskis (2018) savo tyrime iskélé
prielaida, kad Seimos, norédamos iSlaikyti uzimtuma, taCiau neturédamos
prieigos prie ikimokyklinio ugdymo paslaugy, buvo priverstos vaiko
priezitros klausimus perduoti artimiesiems.
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Tyrimo metu paaiskéjo, kad didelis Siuolaikiniy tévy skubéjimas ir
uzimtumas iSryskina ir kitas neigiamas jy savybes — kantrybés tritkumg (jiems
labai tritksta kantrybés (M2), IS to, kaip elgiasi su vaiku, matosi, kad neturi
kantrybés, nuolat vaikus skubina, ragina, patys blaskosi. Per keletq minuciy
nuotaika kinta kelis kartus (M 18)). Tai patvirtina mokslininky mintis, kad ,,Y*
kartos atstovai brgsdami nuolat patiria medijy ir pramogy pertekliy, todél
sunkiai pakelia rutinines, kantrybés ir kruopstumo reikalaujancias uzduotis
(Stanisauskiené, 2015), yra nenuosekliis, nesigilina j esme¢ (daznai yra
nenuosekliis, nesigilina j esme¢ (M2)), nenuoSirdiis, netaktiski (uzbaigia
pradétq kito kalbanciojo mintj, visada lieka prie savo nuomonés (M15)),
jnoringi (<..> Kiti tévai jnoringi, daug reikalaujantys, ,Saukiantys,
,verkiantys (M20)), arogantiski (Nemaza dalis tévy arogantiski, tiesmukiski,
nemokantys pripazinti teisybés (M26)), abejingi, pasyviis (Nesidomi nei vaiko
sekmémis, nei nesekmémis, nei siitlo pagalbg, nei reaguoja prasomi pagalbos
(M18), <...>yra ir tokiy tévy, kurie dziaugiasi vaikus atvede j ugdymo jstaigq,
pasyviis, nereaguoja i pedagogo siillymus, prasymus, bet reiskia priekaistus
(M9)).

Turinio analizés metu i$skirta Siuolaikiniy tévy pozitirio j mokytojus
ir ugdymo jstaiga kategorija, kurig sudaro keturios subkategorijos: pozityvus
poziiris | mokytojus, pozityvus pozZiiuris j ugdymo jstaigg, negatyvus poziiris
[ mokytojus it negatyvus poZitiris j ugdymo jstaigg. Tyrimo rezultatai
pateikiami 26 lenteléje:

26 lentelé.  Siuolaikiniy tévy pozitris j mokytojus ir ugdymo jstaiga

Subkategorija PagrindZiantys pavyzdZiai
Pozityvus Siuolaikiniai tévai pageidauja, kad pedagogai taip pat biity
poZiiris § Siuolaikiski, dométysi, kas aktualu Siandien jy vaikams (kokie

mokytojus filmuky personazai Siuo metu populiaris, Zaislai, Zaidimai,
dainelés, kokios pasaky knygos dabar patrauklios) (MS),
<...> jie reikalauja ir is pedagogy — Siuolaikiskumo, naujy
metody (M29),

Nebijo pripazinti, kad pedagogas ugdymo(si) dalykus ismano
geriau (M11);

Palaiko labai pozityvius santykius su pedagogu (M19);

Tévai tikisi <...> nuosirdaus vaiky bendravimo su pedagogais
(M25)

<...> nuolat bendrauja su grupés auklétojomis (M6);

Didzioji grupés tévy noriai bendrauja ir bendradarbiauja (M9);
<...> palaiko labai pozityvius santykius su pedagogu (M19);
Yra bendradarbiaujanciy, lojaliy, tolerantisky tévy,
suprantanciy, atsiliepianciy j darzelio pedagogy pasiillymus,
patarimus (M30).
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Lentelés tesinys.

Subkategorija

PagrindzZiantys pavyzdZziai

Pozityvus
poZiiris §
ugdymo
istaigq

Turi suvokimq kaip vyksta ikimokyklinis ugdymas, ko reikalauti
is vaiky, turi savo poziiurj j ugdymgq, gali iSsakyti savo
pageidavimus, likescius, norus (M22);

Dauguma tévy pakankamai domisi tuo kas vyksta jstaigoje
(M24);

Informacijq randa <...> bendraudami su jstaigos
administracija, pedagogais bei kity vaiky tévais (M24);
Tévai tikisi <...> pozityvios emocinés aplinkos ir saugumo
(M25);

Tévai dziaugiasi darzelio teikiamomis paslaugomis (M6);
Siilosi padéti, domisi, kas vyksta jstaigoje, bendrauja,
bendradarbiauja (M18);

nuolat jsilieja j grupés veiklg (M19);

Yra <...> palaikanciy jstaigos idéjas ir padedanciy jas
jgyvendinti (M30).

Negatyvus
poZiiris §
mokytojus

<...> mano, jog labai gerai iSmano pedagogikq ir hodegetikq
(M11);

Jei yra kvieciami rasti laiko pasikalbéti <...> niekada tam
neranda laiko (M18);

Jie nori kontroliuoti kitus (Siuo atveju - pedagogus) (M2);
daugiausiai dominuoja noras kontroliuoti, tai pasireiskia labai
jvairiy neigiamy pastaby issakymu (M21);

Vaiko kaip asmenybés sureikSminimas, menkinat pedagogo
autoritetq (M4),

Nelinke dalintis savo vaiko patirtimis namuose (M12);
<...> nenorintys sutikti su pedagogo nuomone, vertinimu
(M20).

Negatyvus
poZiiris §
ugdymo
istaigq

Siuolaikiniams tévams darielis yra priemoné, kuri suteikia
galimybe eiti | darbq ir saugiai palikti savo vaikg (M12);
Didzioji dalis tévy pageidauja, kad ikimokykliné jstaiga butinai
teikty maitinimo paslaugas, kq reiskia, kad ugdymas nukeliamas
j “antrq vietq” (M26).

Tyrimo dalyviai akcentavo, kad tévai pasiskirste j kelias grupes (M1),
<...> tévy yra visokiy (M3), <...> vyrauja dviejy tipy tévai (M11, M13), Kaip
ir vaikai, taip ir tévai yra skirtingi (M14), Tévy savybés skiriasi (M15), <...>

tevy yra labai jvairiy. Galbut galéciau juos suskirstyti j tam tikras grupes

pagal jy poziirj, elgsenq: tévai vampyrai <...>, tévai keliantys vaikus ant

pjedestalo <...>, tévai — abejingieji <...>, tévai atsakingieji <....>, tévai —

nedrgsieji <...>, tévai — atvirieji <...>, tévai — visaziniai <...> (M18),

Siuolaikiniai tévai pasitaiko skirtingi (M19), <..> yra skirtingas tévy

suvokimas ir litkesCiai bei nuostatos dél vaiky ugdymo (M20), Yra dvi tévy
riasys <..> (M30). Kaip teigé viena informanté, tévai gana skirtingi,

sudeétinga isrinkti vieng modelj ar isskirti keletq biidingy savybiy visiems
(M29). Taigi ir tévy pozitris tiek ] mokytojus, tiek | paciag ugdymo jstaiga
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skiriasi. Dalies Siuolaikiniy tévy poziiiris ] mokytojus yra pozityvus: tévai
nebijo pripaZinti, kad mokytojas ugdymo dalykus iSmano geriau, yra linke
bendrauti ir bendradarbiauti. Taciau tévai i§ pedagogy taip pat tikisi
Siuolaikiskumo, doméjimosi vaiky aktualijomis. Kaip teigia Dodge, Colker,
Heroman (2007, p. 187), pedagogai, kurie i§ tikryjy suvokia Seimos svarba
ugdant vaikus ir tiki, kad dirbdami su tévais gali daug pasiekti, gali sukurti
tikrg partneryste. Tiek pedagogai, tiek tévai turi vadovautis tomis paciomis ar
panasiomis vertybémis ir siekti ty paciy tiksly — sukurti vaiko harmoningai
asmenybés raidai tinkama aplinkg (Burvyte, 2013).

Jei tévai kuria pozityvius santykius su mokytojais, tikétina, kad ir jy
pozitris j ugdymo jstaiga bus pozityvus. Atliktas tyrimas atskleidé, kad dalis
tévy suvokia, kokia yra ikimokyklinio ugdymo jstaigos paskirtis (M24), todél
domisi tuo, kas vyksta ugdymo jstaigoje (M22), siiilo pagalbg (M19), palaiko
ugdymo jstaigos idéjas, jsitraukia | veiklas (M30). Tévai dZiaugiasi
ikimokyklinio ugdymo jstaigos teikiamomis paslaugomis (M6). Tévai tikisi
pozityvios emocinés aplinkos ir saugumo (M25).

Yra tévy, kuriy poziiiris i ikimokyklinio ugdymo jstaigos mokytojus
ir | jstaigg yra negatyvus. Tyrime dalyvavusieji pastebi, kad tokie tévai mano
gerai iSmanantys su ugdymu susijusius dalykus, todél yra linke nesutikti su
mokytojo nuomone, nenori surasti laiko pasikalbéti su mokytoju aktualiais
klausimais, sureik§mina vaiko asmenybg. ISskiriamas tévy noras kontroliuoti
mokytoja, taip netgi menkinant jo autoriteta. Tikétina, kad tévai, linke
kontroliuoti mokytoja, juo nepasitiki. Negatyvy poziiirj j ugdymo jstaiga
turintys tévai nesuvokia tiesioginés ir svarbiausios ikimokyklinio ugdymo
jstaigos paskirties — vaiky ugdymosi. Darzelis jiems yra tik priemoné, kuri
suteikia galimybe eiti | darbq ir saugiai palikti savo vaikg (M12), t.y. tik
vaiko priezitiros funkcijai atlikti. Interviu dalyviai i§saké nerima, jog tévai
labiau rupinasi teikiamu maitinimu, 0 ugdymas nukeliamas j antrq vietq
(M26). Kaip teigia Skucaité ir Karmazé (2011), jei tévy nuostatos yra
neigiamos, tikétina, kad jie ignoruos mokytojy pastabas ir rekomendacijas,
netgi patys formuos neigiamg vaiky pozitrj ] mokykla ir mokymosi procesa.

Interviu su ikimokyklinio ugdymo mokytojais metu iSryskéjo tévy
poziuris ne tik ] mokytojus ir ugdymo jstaiga, bet ir j savo vaiky ugdyma.
Analizuojant tévy pozilrj | mokytojus buvo uzsiminta, kad #évai pervertina
vaiko galimybes, itin sureik§mina vaiko asmenybe (Kai kurie tévai perdétai
Ziiri j savo vaiko galimybes (M6), Vyresni téveliai linke pervertinti savo vaiko
gabumus (M10), Tévai, keliantys vaikus ant pjedestalo. Svenciy, pramogy
metu nori matyti vaikus tik lyderiy pozicijoje. Jei vaikas atlieka antraeilj
vaidmenj, rodo nepasitenkinimg (M18), Vaiko kaip asmenybés
sureiksminimas (M4), kiti tévai <..> norintys girdéti tik teigiamus
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atsiliepimus apie vaikg (M20)). Informantai pastebi, kad tévai kelia auks$tus
reikalavimus ir vaikams (<...> net kartais neatsizvelgdami j savo vaiko norus
ir poreikius (M21), kaip ir sau, taip ir savo vaikams kelia ambicingus tikslus,
be pasirinkimo <...> (M2)). Sj tyrimo rezultata biity galima paaiskinti tuo, kad
tikstantmecio kartos atstovai yra labiau iSpruse ir turi geresnj iSsimokslinimg
nei pries tai buvusi karta (Zemke, Raines and Filipczak, 2000, p. 9), augo
apgaubti besalygiSku tévy riipesCiu, todél stengiasi taip elgtis ir su savo
vaikais, tuo labiau kad Siy dieny ekonomika ir socialinés sglygos leidzia siekti
maksimaliy rezultaty, geriausio i$silavinimo. Tai tévai realizuoja versdami
vaikus lankyti kuo daugiau ir jvairesniy bureliy (skatina lankyti visus
darzelyje (ar mieste) esancius burelius, sgmoningai ir perdétai ripinasi vaiky
uzimtumu, organizuoja jy laisvalaikj (M2)).

Interviu su ikimokyklinio ugdymo mokytojais turinio analizés metu
identifikuoti Siuolaikiniy tévy su ikimokyklinio ugdymo jstaiga susije
litkes¢iai, Kuriuos sudaro septynios subkategorijos: teikiamy paslaugy
jvairové, kasdienés vaiko prieZiiros paslaugos, neformaliojo ugdymo
paslaugos, kokybisko ir jvairiapusio vaiko ugdymo paslaugos, Svietimo
pagalbos specialisty teikiamos paslaugos, Svieciamojo pobiidzio paslaugos
téevams, zinojimas, kokios paslaugos priklauso (zr. 9 prieda).

Ugdymo jstaigy praktika rodo, kad tinkamas paslaugy vartotojy
poreikiy tyrimas turi tiesioginés jtakos jstaigos kokybés valdymo sistemai ir
ugdymui. Todél, vertinant ugdymo istaigy teikiamy paslaugy kokybe,
dazniausiai remiamasi paslaugy gavéjo, kaip vartotojo, kokybés vertinimu
(MartiSauskiené, TrakSelys, 2013). Interviu metu atskleisdami savo patirtis
informantai i$skyré tévy kaip vartotojy likescius gauti kuo jvairesnes,
kokybisSkas, su vaiko ugdymu ir prieZiiira susijusias paslaugas, pvz., <..>
vaiko prieziura, jo saugumas, kol tévai dirba arba yra uzsiemeg (M25);
Daugelis tévy pirmenybe teikia visapusiskam vaiko ugdymui, t. y. kad jie jgyty
Jy tolesnei raidai biitiny gebéjimy (M17). Visuomenés pozitriu ikimokyklinio
ugdymo jstaigos teikia dvi pagrindines paslaugas: ugdymo ir priezitros. Sios
paslaugos yra dviejy — Svietimo ir socialinés — politiky sandiiroje (Neifachas,
2007). Anot tyrime dalyvavusiy mokytojy, tévams labai aktualios kuo
jvairesnés ikimokyklinio ugdymo jstaigoje teikiamos paslaugos, o ypa¢ —
paslaugos, susijusios su vaiko priezitira (vaiko saugumas, mityba, miegas ir
pan.) (Daugeliui svarbu maistas, ar kas neskriaudé (M27)). Priezitiros svarba
tévams gali ripéti dél keliy priezas¢iy: vieni tévai hesuvokia ikimokyklinio
ugdymo paskirties ir reikSmés (Tévai nesuvokia (kadangi dirbu kaimiskoje
vietovéje), kokia yra ikimokyklinio ugdymo paskirtis (M11)), o kitiems tai
galimybé dirbti ( <...> priemoné, kuri suteikia galimybe eiti | darbg ir
saugiai palikti savo vaikqg (M12)). Prieziliros paslaugos suteikia galimybe
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abiem tévams (ypa¢ motinai) derinti Seiminius ir darbinius klausimus. Tai
savo ruoztu mazina skurdo paplitima, pasalpy gavejy skaiciy (Neifachas,
2007; Cizauskaité, Gruzevskis, 2018).

ISanalizavus tyrimo medziaga isaiskéjo, jog tévai gerai Zino, kokios
Svietimo paslaugos jiems priklauso, ir tai demonstruoja pedagogams (Jie
reikalauja, mojuoja dokumentais, kq turi padaryt darzelis, , ismano*“ visus
istatymus (M30)).

Vis délto daugiausia tévy liikeséiai susij¢ su kokybiSko ir jvairiapusio
vaiko ugdymo, neformalaus vaiko ugdymo, Svietimo pagalbos specialisty
teikiamy paslaugy poreikiu. Tyrimo dalyviai vardija tévy pageidavimus, kad
pedagogai taikyty naujausius ugdymo metodus, kad vaikai bty sudominti
vairiomis veiklomis. Akcentuoja, jog tévai nori kokybiSko ir jvairiapusio
ugdymo, kuris padéty jgyti vaiky tolesnei raidai butiny gebéjimy (M17),
padéty pasirengti mokyklai ([Pageidauja] Visapusisko ugdymo, vaiko
parengimo mokyklai paslaugy (M9)). Ypac, anot tyrimo dalyviy, daug tévy
tikisi kuo jvairesniy neformaliojo ugdymo paslaugy — kuo jvairesniy biireliy,
kitokios veiklos (Pageidauja jvairiy bireliy, kurie taipogi prisideda prie
atzaly ugdymo (M8; M13); Tévai klausia dél papildomo ugdymo paslaugy,
kokie bureliai yra darzelyje, jau nuo ankstyvojo amziaus nori vaikus leisti
mokytis angly kalbos, j sportinés, meninés veiklos burelius (M23)). Viena
tyrimo dalyvé pazyméjo, jog tévai pageidauja bureliy: dailés, Sokiy, uzsienio
klb., sporto ir kt., uz kuriuos noriai moka pinigus, nereikalaudami jgyty Ziniy
patikrinimo vienai ar kitai kompetencijai (M20). Sis teiginys suponuoja mintj,
kad tévy noras leisti vaikus j burelius tampa tarsi lenktynémis, kas lankys
daugiau ir jvairesniy biireliy, nebesigilinama i jy teikiama nauda. Gauti tyrimo
rezultatai atliepia kity tyréjy iSvadas, kuriose teigiama, kad galima pastebéti
Siuolaikiniy tévy nora gauti daug ir jvairiy paslaugy, o jy vaiky ugdymo
rezultatas turi biiti greitai ir aiSkiai pastebimas. Sios kartos tévai yra nuolat
uzimti, kartais pasinér¢ j gyvenimg socialiniuose tinkluose arba daug
dirbantys, siekiantys karjeros, todé¢l daznai ugdyma visiskai perleidzia
ugdymo jstaigai (Duchscher, Cowin 2004; Dodge, Colker, Heroman, 2007,
Pruskus, 2011).

Isanalizuotos informanty patirtys atskleidé, jog tévai pageidauja ir
Svietimo pagalbos specialisty — logopedo, psichologo, socialinio pedagogo,
mokytojo padéjéjo — teikiamy paslaugy, ypac tie, kuriy vaikai turi individualiy
ugdymosi poreikiy (Jeigu grupe lanko specialiyjy poreikiy turintis vaikas,
tevai nori, kad dirbty jam reikalingi specialistai: logopedas, psichologas,
mokytojo padéjéjas (M22)).

Vienas informantas pazyméjo, jog tévai pasigenda SvieCiamojo
pobiidzio paslaugy patiems tévams, nes Nori informacijos apie vaiky elgesio
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formavimg, jo korekcijg, nes grupéje yra daugiau berniuky nei mergaiciy,
vaikai labai aktyviis ir sunkiis (M9), nors, pasak Kairienés (2012), Svietimo
pagalbos specialistai, dirbantys ikimokykliniy jstaigy interprofesinése
komandose, tévy konsultavimg laiko vienu i$ bendradarbiavimo su tévais
tiksly.

Turinio analizés metu, be pageidaujamy teikti ikimokyklinio ugdymo
jstaigose paslaugy, identifikuoti ir kiti Siuolaikiniy tévy lukeséiai: pozityvi
vaiko emociné savijauta ugdymo jstaigoje ir griZtamasis rysys i§ pedagogy.
Tyrimo dalyviai pastebi, kad tévai daZnai teiraujasi, kaip vaikas jautési
(Domisi] kaip sekasi vaikui (M25); Daznai tévai nori suzZinoti <..> kaip jam
sekasi bendrauti su kitais, mokytis, dalyvauti veiklose (M22); Tévai domisi
vaiky dienos ritmu, kaip jautési jy vaikas (M17)), akcentuoja, kad vaikas gerai
jausis ugdymo jstaigoje, jei jaus pedagogo pagarba, sulauks individualaus
démesio (Reikia, kad mokytojas vaikus gerbty, su jais sutarty, rasty bendrg
kalbg (M29); kad <...> vaikams bity skiriama daug individualaus démesio
(M23)). Norédami gauti informacija, kaip vaikas jautési ugdymo jstaigoje, ka
veike, kaip jam sekési, tévai nori gauti griztamaji rySj i§ mokytojy
(Siuolaikiniai tévai reikalauja nuotrauky, filmuky, griztamojo rysio, kq vaikas
veiké ugdymo jstaigoje (M29); Individualios informacijos apie savo vaikg
(M9); Nuotrauky is ugdomyjy veikly, renginiy, isvyky (M9)).

Tyrimo metu ikimokyklinio ugdymo mokytojy buvo teiraujamasi,
kokios informacijos pageidauja Siuolaikiniai tévai. ISskirtos trys
pageidaujamg informacijg siejancios kategorijos: informacija apie dienos
Jvykius, informacija apie vaiko gebéjimus, informacija apie vaiko socialinius
santykius su kitais vaikais (zr. 27 lentele):

27 lentelé.  Informacija, kurig pageidauja gauti Siuolaikiniai tévai

Kategorija PagrindZiantys pavyzdZiai

Informacija | [Apie] prabégusios dienos aktualijas (M7);

apie bendrus | Kaip jis praleido dieng darzelyje (M9);
dienos jvykius | Nuotrauky is ugdomyjy veikly, renginiy, isvyky (M9);
Daugiausia nori informacijos, apie savo vaikg (M14);
Klausia tévai, kq vaikas veike per visq dieng darzelyje? Kaip
sekési? Kas nepavyko veikloje? Kq valgée? (M15),;
Tévai domisi vaiky dienos ritmu, kaip jautési jy vaikas, kq veike,
kaip maitinosi, valgé, kaip miegojo (M17),
<...>kaip valgé, miegojo (M18);
Kaip buvo aprengtas einant pasivaikscioti j laukqg (M18)
Jy noras kuo daugiau gauti informacijos is kasdienés vaiko

veiklos (M19);
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Lentelés tesinys.

Kategorija PagrindZiantys pavyzdZiai
Tévai nori, kad jiems biity teikiama informacija apie maitinimo
organizavimq darzelyje, kokie renginiai vyksta, domisi, kq
vaikai veikia per dieng darzelyje, kaip jauciasi (M23),
Kas vyksta darzelyje, grupéje, kaip sekasi vaikui (M25),
Dar daugeliui svarbu maistas, ar kas neskriaudé (M27);
Dominuoja klausimai, kaip vaikai maitinasi, kaip
miega/uzmiega (M11).
Informacija | Kokie gebéjimai, pazanga (M5);

apie vaiko Apie vaiko pazangq (M7);

ugdymosi Kas vaikui sekasi gerai, kur reikia pasitempti (M9);
pasiekimus | Didzioji grupés tévy dalis doméjosi vaiko pasiekimais ir noréjo
dalyvauti individualiuose pokalbiuose (M11);
Labiausiai tévai domisi ko vaikai iSmoko, kaip sekeési atlikti
darbelius (M18);
Daznai tévai nori suzinoti apie savo vaiko gebéjimus (M22);
[Klausia] vaiko pasiekimy (M19);
Kaip sekasi vaikui, vaiko pazanga, asmenybés ugtis, ugdymosi
sunkumai (M25);
Tévams jdomiis vaiko gebéjimai, pasiekimai (M29),
Tevai mazai domisi vaiky atliekamomis veiklomis (M26).
Informacija | Koks buvo vaiko elgesys, bendravimas (M9);

apie vaiko Kaip jam sekasi bendrauti su kitais (M22);

socialinius Kaip elgiasi (M11);
santykius su | Maziausiai klausimy kyla apie vaiky bendravimg su
Kitais vaikais | bendraamziais, elgesj ( M18).

Kaip teigia Ciuladiené¢ ir Valantinas (2016), veiksmingas tévy ir
mokytojy bendradarbiavimas reiskia vienodas galimybes gauti reikiamag
informacija — dalijimgsi ja. Keitimasis informacija, anot Juodaitytés ir kt.
(2009), skatina tévy ir pedagogy partnerystés rySius siekiant bendro tikslo —
kokybiskesnés vaikystés. Todél neatsitiktinai tyrimo dalyviai konstatuoja, jog
Siuolaikiniams tévams svarbi visa informacija apie bendrus dienos jvykius
ugdymo jstaigoje: kaip vaikas praleido diena, kg valgé, kaip miegojo, ka veiké
ir pan. Tévams aktualu, kaip mokytojai aprengia vaika vesdami j lauka (7évai
domisi vaiky dienos ritmu, kaip jautési jy vaikas, kq veiké, kaip maitinosi,
valge, kaip miegojo (M17)). Tévams svarbi ir informacija apie vaiko
ugdymosi pasiekimus: Kokie gebéjimai, pazanga (M5); Kaip sekasi vaikui,
vaiko pazanga, asmenybés tigtis, ugdymosi sunkumai (M25). Jie nori zinoti,
kaip vaikams sekasi ugdymo jstaigoje bendrauti su kitais vaikais (Koks buvo
vaiko elgesys, bendravimas (M9); Kaip jam sekasi bendrauti su kitais (M22)).
Tyrimo dalyviy patir¢iy analizé atskleidé, kad ne visi tévai domisi vaiko
ugdymosi pasiekimais (7évai mazai domisi vaiky atliekamomis veiklomis
(M26)), ne visiems tévams ripi vaiko bendravimas su kitais vaikais
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(Maziausiai klausimy kyla apie vaiky bendravimg su bendraamZiais, elgesj
(M18)).

Patir¢iy turinio analizé atskleidé, kad kai kurie tévai is pedagogo
reikalauja informacijos apie savo vaikq <...> cia ir dabar, ir kuo dazniau
(M2). Tai dar karta patvirtina Pruskaus (2011) mintj, jog vartotojiskos
visuomenés atstovai yra jpratg gauti paslaugg ¢ia ir dabar.

ISryskéjo pagrindiniai Siuolaikiniy tévy (turint mintyje, kad tai
skaitmening ir labai uzsiémusi karta) informacijos gavimo budai: ¢ia ir dabar,
virtualiai, patogiu laiku, individualiai, vaizdZiai (Biidami auksto
skaitmeninio rastingumo, daznai is pedagogo reikalauja informacijos apie
savo vaikg, perduodamos virtualiai: cia ir dabar, ir kuo dazniau (M2),
Pateikti veiklas, informacijq internetu (M4), Mieliau informacijq gauna —
greitai — internetu (M12), Nori greitos informacijos per individualius
pokalbius, asmeniskai, jiems patogiu metu (M16), Tévai aktyviai seka grupés
Facebook (uzdara grupé) paskyroje jkeltq veiklg (M17), Pokalbis nebéra tas
metodas, kuris tinka apibidinti gebéjimams, tévai labiau vertina vaizdg
(M29)).

Apibendrinant galima teigti, kad ikimokyklinio ugdymo mokytojy
patirtys dirbant su Siuolaikiniais, daugiausia ,,Y" kartos, tévais yra jvairios
del tévy individualiy kultiriniy skirtumy. ISskirtos teigiamos ir neigiamos
Siuolaikiniy tévy asmenybinés savybés ir vyraujantis pozityvus ir negatyvus
tevy poziiris j ikimokyklinio ugdymo jstaigos mokytojus ir pacig ugdymo
jstaigq.

Identifikuoti Siuolaikiniy tévy lukesciai, susije su ikimokyklinio
ugdymo jstaiga: akcentuojama teikiamy paslaugy jvairové, kasdiené vaiko
prieziira, neformalusis ugdymas, kokybiskas ir jvairiapusis vaiko ugdymas,
Svietimo pagalbos specialisty teikiama pagalba, S$vieciamojo pobiidzio
paslaugos  tévams, iSmanymas, kokios paslaugos jiems priklauso.
Identifikuota tévy pageidaujama gauti informacija apie vaiky ugdymgsi ir
prieziirq ikimokyklinio ugdymo jstaigoje, isryskinti pagrindiniai informacijos
gavimo biidai.

3.3.2. Tévy pedagoginis pasirengimas

Antruoju tyrimo klausimu informanty buvo praSoma issakyti savo
patirtis apie pedagoginj tévy pasirengimg: kokiy pedagoginiy ziniy tévams
labiausiai truksta, ar tévy pedagoginiy Ziniy trikumas turi jtakos vaiko
ugdymo kokybei.
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Analizuojant tévy pedagoginio pasirengimo trikumus, buvo i$skirtos
penkios kategorijos: bendrosios pedagoginés Zinios, Zinios apie specialiyjy
ugdymosi poreikiy turincius vaikus, Zinios apie vaiky raidos psichologijg,
Zinios apie ikimokyklinio ugdymo paskirtj. Konstatuota, jog tévams Ziniy
netriksta (zr. 28 lentelg):

28 lentelé.  Tévy pedagoginio pasirengimo trikumai
Kategorijos PagrindZiantys pavyzdZiai
Bendrosios Ko reikeéty prasyti is vaiko, o kas vaikui per sunku (M1);
pedagoginés Tritksta bendro ugdymo kompetencijos (M4),
Zinios Pedagoginiy Ziniy tritkumas (M7, M9);

Tritksta tévams ne tik Ziniy (M15),

Pedagoginiy ziniy tritkumas (M16);

Elementariy pedagoginiy zZiniy ugdant savo vaikg (M20);
Tévai pedagogiskai tikrai néra pasirenge (M23);
Vienareiksmiskai - taip. Pedagoginiy Ziniy tritkumas (M26),;
Pedagoginis pasirengimas bent jau miisy jstaigoje tévy
silpnas (M27);

Tritksta elementariy tévystés gebéjimy, Ziniy (M30)

Zinios apie
specialiyjy
ugdymosi
poreikiy
turindius vaikus

Tritksta zZiniy téveliams auginantiems vaikus su emocijy ir
elgesio sutrikimais (M2)

Zinios apie
vaiky raidos
psichologijq

Tritksta psichologiniy Ziniy (M3),;

Tritksta Ziniy apie esamo amziaus tarpsnio gebéjimus (M4),
Tritksta ziniy apie vaiky psichologijq, elgesj (M$8),

Tritksta psichologiniy Ziniy (vaiko raidos ypatumai) (M10);
Tritksta aukléjimo ir psichologiniy Ziniy apie vaiky raidg
(M11);

Sunkiausiai tévams sekasi susitarti su besikaprizijanciu,
supykusiu vaiku (M18);

Tritksta Ziniy kaip elgtis su vaiku, kai jis turi elgesio ir
emocijy sunkumy, kaip padéti jiems jveikti kylancias
problemas (M19);

Suvokimo apie vaiky raidg, kq kokio amziaus vaikas turi
gebéti daryti. <...> sunkiai suvokia vaiko raidos etapus ir
kartais aukléja/elgiasi ne pagal juos (M29)

Zinios apie
ikimokyklinio
ugdymo paskirtj

Tritksta informacijos apie ikimokyklinio ugdymo paskirtj,
vaiky pazangos vertinimo aspektus (M11);

Nesuvokia visy pedagogy pareigybiy (M17);

Tévams tritksta Ziniy apie vaiky ugdymosi pasiekimy ir
pazangos raiskq, raidq, jvairiy ugdymo metody taikymq
ugdymo procese (M23)

Ziniy netriiksta

Daugumai tévy pedagoginiy Ziniy netritksta (M35);
Didzioji dalis tévy pedagoginiy Ziniy turi pakankamai (M9),
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Lentelés tesinys.

Kategorijos PagrindZiantys pavyzdZiai

Tévai turi daug teoriniy Ziniy apie vaiko raidg, Zino kur rasti
informacijos norint ugdyti vaikqg (M12);

Tévai turi pakankamai akademiniy Ziniy mokant savo vaikus
(M13);

Dauguma tévy turi Ziniy apie vaikq, jo ugdymqg (M14);
Siuolaikiniai tévai yra labai apsiskaite (M21);

Teévai daug zino (M22);

Vieni — kurie turi pakankamai pedagoginiy Ziniy (M24)

Tyrime dalyvavusiy ikimokyklinio ugdymo jstaigy mokytojy patiréiy
analizeé atskleidé pagrindinius tévy pedagoginio pasirengimo trikumus.
Konstatuota, jog dalis tévy stokoja apskritai bet kokiy pedagoginiy %iniy?
(Pedagoginiy ziniy trikumas (MT; M9); Elementariy pedagoginiy Ziniy
ugdant savo vaikg (M20); Pedagoginis pasirengimas bent jau miisy jstaigoje
tevy silpnas (M27)), pedagoginiy gebéjimy® (Tritksta elementariy tévystés
gebéjimy <..> (M30)). Informantai iSskyré ne tik tévy stokojamas
pedagogines zinias ir gebéjimus, bet ir akcentavo, jog tévams truksta
pedagoginiy kompetencijy* (Triksta bendro ugdymo kompetencijos (M4)).
Disertacinio tyrimo rezultatai atliepia 2009 m. mokslininky atlikto tyrimo
rezultatus, jog ,,didZioji tévy populiacijos dalis stokoja bent minimalaus
pedagoginio iSprusimo, jy zinios apie vaiko ugdyma remiasi tik asmenine
patirtimi ir labai subjektyviu supratimu, kurj sglygoja vieSas diskursas‘
(Ruskus ir kt., 2012, p. 115). Taigi galima teigti, kad realiai situacija per
desimt mety nepasikeité.

Turinio analizés metu i$skirta, jog tévams labiausiai triiksta ziniy apie
vaiko raidos psichologija (Tritksta aukiéjimo ir psichologiniy Ziniy apie vaiky
raidg (M11); Sunkiausiai tévams sekasi susitarti su besikaprizijanciu,
supykusiu vaiku (M18); Triksta Ziniy kaip elgtis su vaiku, kai jis turi elgesio
ir emocijy sunkumy, kaip padéti jiems jveikti kylancias problemas (M19)).
Gauti tyrimo rezultatai atliepia kity autoriy (Juodaityté, Gaudlaité ir
Kazlauskiené, 2009; Lelitigiené, Simanavicitté, 2010) tyrimy rezultatus,

2 Zinios — tai, ko pasickta mokymosi metu jsisavinant informacijg, dinamigkas
patirties, vertybiy, intuicijos, kontekstinés informacijos ir ekspertinés jzvalgos
derinys, sudarantis pagrinda jvertinti ir integruoti nauja patirtj ir informacija
(Davenport, Prusak, 1998).

3 Gebéjimai — gebéjimas taikyti Zinias ir naudoti prakting patirtj atliekant uzduotis ir
sprendziant problemas (Kvalifikacijy ir profesinio mokymo plétotés centras. Prieiga
per interneta: https://www.kpmpc.lt/kpmpc/apie-mus-2/.

4 Kompetencija — gebéjimas atlikti tam tikrg veikla, remiantis jgyty Ziniy, mokéjimy,
igtidziy, vertybiniy nuostaty visuma (LR Svietimo jstatymas, 2011);

Kompetencija — tai individo Zinios, gebéjimai, patirtis, poZitiriai, vertybés ir kitos
asmenybés savybés, salygojancios jo s¢kminga veikla (Juceviciene, 2007).
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kuriuose nustatyta, kokios pedagoginio §vietimo temos mokyklose aptariamos
ir kuriy labiausiai pageidauja tévai. Taciau, kaip nurodo informanté, kai
organizuojami susitikimai su psichologais, ateina vienas kitas (M3).

Tyrimo duomeny analiz¢ parodé, kad tévams aktualios Zinios ir apie
specialiyjy ugdymosi poreikiy turinCius vaikus (7ritksta Ziniy téveliams
auginantiems vaikus su emocijy ir elgesio sutrikimais (M2)). Tai patvirtina ir
kity autoriy tyrimai apie tévy gebéjima tinkamai dalyvauti ikimokyklinio
amziaus vaiky emocinés raidos ir elgesio sutrikimy korekcijos procesuose
(Kaffemaniene, Tereikiené, 2003). Anot autoriy, ,kai kurie tévai negali
paaiskinti vaiko elgesio nukrypimo priezasciy. Jie | tai nesigilina ir su niekuo
nesieja“ (p. 22).

Informanty patir¢iy analizé atskleidé, kad kai kuriems tévams stinga
ziniy apie ikimokyklinio ugdymo paskirtj: tévams truksta informacijos apie
vaiko paZangos vertinimo sistemq (Tritksta informacijos apie ikimokyklinio
ugdymo paskirtj, vaiky pazangos vertinimo aspektus (M11)), apie mokytojo
veiklos tikslus (Nesuvokia visy pedagogy pareigybiy (M17)). Tai patvirtina
mokslininky (Ciuladiené, Valantinas, 2016) mintis, kad tévams triiksta
informacijos apie vaiko pasiekimy ir pazangos vertinimo sistemos pobudj,
daznuma, paskirtj. Tévai galimai nejvertina visos mokytojy atlieckamos
veiklos, kurig sudaro ne tik tiesioginis kontaktas su vaiku, jo poreikiy
tenkinimas, ta¢iau ir pasirengimas darbui, dokumentacijos pildymas,
kvalifikacijos kélimas ir tobulinimasis ir pan.

Isryskéjo, jog pedagoginiy Ziniy triksta tévams, auginantiems pirmqg
vaikg (M1), t. y. tada, kai tévai dar turi maZai patirties, bei pasikeitus
jprastoms ugdymo sglygoms: pedagoginiy ziniy tritkumas isryskéjo karantino
laikotarpiu (M3) (COVID-19 pandemijos laikotarpiu). Informantai pazyméjo,
jog ir turima pedagogine informacija tévai interpretuoja labai jvairiai
(Siuolaikiniai tévai yra labai apsiskaite, taciau pedagogine informacijq
interpretuoja labai jvairiai, kartais nejsiskaito iki galo, ar vadovaujasi vienos
knygos patarimais, neatsizvelgdami j visq visumg (M21)). Burvyté (2013)
pastebéjo, jog ne visy tévy pozidris j ugdyma gali buti toks, koks numatytas
darzelio ugdymo programoje, ar toks, kokj suvokia mokytojas (p. 126).
Ciuladiené, Valantinas (2016) konstatavo, jog netgi tais atvejais, kai tévams
truksta pedagoginiy ziniy, vaikams teikiama pagalba sudaro sglygas
veiksmingiau mokytis i§ savo jgyjamo patyrimo, o vaikas kartu su tévais
mokosi valdyti ugdymosi procesg (p. 54).

Analizuojant mokytojy patirtis, susijusias su tévy pedagoginiu
pasirengimu, iSsiaiSkinta, jog dalis mokytojy pastebi, kad tévams vis délto
netritksta pedagoginiy ziniy: DidzZioji dalis tévy pedagoginiy Ziniy turi
pakankamai (M9); Tévai turi daug teoriniy Ziniy apie vaiko raidg, zino kur
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rasti informacijos norint ugdyti vaikg (M12), taciau kartais jiems jas sunkiau
sekasi pritaikyti praktiskai (M9), kyla sunkumy perteikiant jas vaikams.
Nezino formy ir budy kaip suprantamai pateikti medziagg (M13). Taigi tévai
turi Ziniy, bet negeba jy pritaikyti praktiskai.

Isryskéjo, jog tévai neiSnaudoja savo turimy pedagoginiy ziniy arba
nesiekia jy kaupti, nes atsakomybe uzi vaiko ugdymgq perkelia ugdymo
Istaigai: pastangy i vaiky ugdymg nededa, tikisi, kad vaikas pakankamai
iSsiugdys ugdymo jstaigoje (M9); ugdyti vaiko kasdienius gyvenimo jgiidZius
tévai atrodo, kad <...> tai ikimokyklinés ugdymo jstaigos pareiga (M12); Jie
tikisi kokybisko paruoSimo mokyklai (M20). Tyrimo rezultatai atliepia kity
tyréjy gauta iSvada, kad dauguma ugdymo dalyviy, tarp jy ir tévy, tenkinasi
vaiko minimalaus ugdymo lygio uztikrinimu: svarbu tai, kad vaikas uzimtas
pedagogy (Ruskus, Zvirdauskas, 2010, p. 67).

3.3.1. poskyryje konstatuota, jog Siuolaikiniai tévai pasiZymi
uzimtumu ir kantrybés stoka. Analizuojant mokytojy patirtis, susijusias su
tévy pedagoginiu pasirengimu, iSryskéjo, jog tévai ne tik perduoda vaiko
ugdymo atsakomybe ikimokyklinio ugdymo jstaigai ir mokytojams, bet yra ir
labai uZimti (neturi laiko su jais uzZsiimti (M14), Poreikiai keiciasi, tévy
uzimtumas didéja, tad kartais pasigendu harmonijos, partnerystés <...>. Kai
kurie tévai nevykdo savo tévisky jsipareigojimy, nejaucia atsakomybés,
tritksta laiko <...> yra labai uzimti, dirba uzsienyje (M20)), neturi kantrybés
(Tritksta tévams ne tik Ziniy, bet ir kantrybés (M15); tévams tritksta kantrybés
— kantrumo islaukti, kol vaikas savarankiskai kg nors padarys (M29)). Tyrimo
dalyvé teigé, kad S$i tévy savybé (kantrybés neturéjimas) pasireiske
ekstremaliose ugdymo situacijoje, karantino (COVID-19 pandemijos)
laikotarpiu: ne visiems téveliams uZtekdavo kantrybés skirti laiko vaiko
ugdymui, gebéti islaukti, neskubinti, motyvuoti (M3). Tikeétina, kad Sios tévy
savybés liudija netinkama pedagoginj pasirengimg ir ribotag ugdymo tiksly
suvokima.

Analizuojant interviu su ikimokyklinio ugdymo jstaigy pedagogais
turinj i$siaiskinta, jog tévy pedagoginiy ziniy trikumas daro vienareikSmiskai
neigiamg jtakg vaiky ugdymo kokybei. ISskirtos kategorijos: socialiniams
emociniams jgidziams, elgesio formavimuisi, motyvacijai mokytis (zr. 29
lentelg):
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29 lentelé.  Tévy pedagoginiy ziniy trukumo jtaka vaiky ugdymo kokybei

Kategorijos PagrindZiantys pavyzdZiai

Socialiniams | Juntamas perdétas ripinimasis, kuris neleidzia vaikui biiti
emociniams | savarankisku (M1); Namuose kai (kuriems vaikams riby néra —
jgidZiams teveliai viskq leidzia M8);

Vaikams triksta savarankiskumo (M16);

<...> kartais aukléja/elgiasi ne pagal juos. Pavyzdziui, jei

vaikas geba apsirengti pats, tévai ji vis tiek rengia (M29);

Reikia vaikui biiti savarankisku, o tévai patys uz vaikq padaro.

Tai kq jis ismoks? (M15);

Kad nesukelty vaiky pykcio tévai tenkina bet kokius vaiky

norus, vaikams neapibréztos taisyklés ir ribos, nesuteikia

vaikams jokiy pareigy (M16).

Elgesio Tévai neigia problemgq, jq ,, nurasydami* judrumui, islepinimui
formavimuisi | arba elementariu paaiskinimu ,,ir as toks buvau* (M2);
Daznai vaikai nemoka tinkamai bendrauti su bendraamziais ir
suaugusiais, todél kyla jvairiy bendravimo problemy (M13);
Atsiranda vienas ar keli vaikai turintys elgesio ir emociniy
sutrikimy. <...> kai tévai tokio elgesio nepripazjsta, ar slepia ir
labiausiai nukencia pats vaikas (M20);

Sunkiausiai tévams sekasi susitarti su besikaprizijanciu,
supykusiu vaiku. Manau, kad to priezastys yra nuolaidziavimas,
taisykliy nesilaikymas, grasinimai, papirkinéjimas,
neadekvacios bausmés. Vaikai nemokomi isklausyti, susitarti,
dalintis, padeéti kitam, susikaupti, pabaigti pradétg darbg
(M18).
Motyvacijai | Dazniausiai is tokios Seimos ugdytinis bitna maziau motyvuotas
mokytis (M7).

Aptariant pedagoginiy Ziniy trikuma konstatuota, kad tévams truksta
jvairiy pedagoginiy ir vaiko psichologijos ziniy. Nemaza dalis tyrimo dalyviy
dalijasi patirtimi, jog $iy ziniy trikumas vienaip ar kitaip turi neigiamos jtakos
ugdymosi kokybei, tatiau nejvardija, kuriam aspektui konkre&iai (Ziniy,
patirties stoka turi jtakos vaiko ugdymosi kokybei (M1; M4; M7; M13; M16;
M19; M26; M27); Blogéja vaiko ugdymo kokybé (M9); Jei tévai turéty bazinj
pedagoginj pasirengimgq, ir konstruktyviai bendradarbiauty su ugdymo
istaiga, vaiky ugdymo kokybé Zymiai pageréty (M23)). Jvardijama neigiama
jtaka ugdymo procesui (M4)).

Informanté teigé, kad tévai daro aukléjimo klaidas (M2). Tévai
perdétai ripinasi savo vaikais, nesuteikia galimybés jiems biti
savarankiSkiems (Reikia vaikui buti savarankisku, o tévai patys uz vaikq
padaro. Tai kq jis iSmoks? (M15)), nenubrézia riby (Kad nesukelty vaiky
pykcio tévai tenkina bet kokius vaiky norus, vaikams neapibréztos taisykles ir
ribos, nesuteikia vaikams jokiy pareigy (M16)). Tokiu btdu formuojasi
neteisingi socialiniai emociniai jgiidZiai.
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Tévy pedagoginio pasirengimo trikumai formuoja negatyvy vaiky
elgesi. Tévai negeba atpaZinti esamy problemy: Tévai neigia problemg, jg
,hurasydami™ judrumui, iSlepinimui arba elementariu paaiskinimu ,,ir as
toks buvau* (M2), nepripaZjsta esamy problemy (Atsiranda vienas ar Kkeli
vaikai turintys elgesio ir emociniy sutrikimy. <...> kai tévai tokio elgesio
nepripazjsta, ar slepia ir labiausiai nukencia pats vaikas (M20); nemoko
tinkamo tarpusavio bendravimo (<...> Vaikai nemokomi isklausyti, susitarti,
dalintis, padéti kitam, susikaupti, pabaigti pradétq darbg (M18)).

ISskiriama tévy pedagoginiy ziniy trilkumo jtaka ir vaiko motyvacijai
mokytis (Dazniausiai is tokios Seimos ugdytinis biina maziau motyvuotas
(M7)).

Tyrimo dalyviai jvardijo, kokiais budais tévai gauna reikiamy ziniy.
DaZniausiai pedagogines Zinias ir informacijg apie vaikg tévams suteikia
mokytojai (Bendradarbiaujant su tévais, pasidaliname pedagoginémis
ziniomis (MD5); <..> bendraujant su grupés pedagogémis, gauna issamiq
informacijq apie vaikq (M6); Tévelius informuoju apie grupés taisykles, kad
ty konflikty nebelikty ar bent sumazéty (M8); Aiskiname tévams kaip reikia
elgtis su vaiku, norint, kad vaikas ismokty kasdieniniy darby (nusirengti,
apsirengti ir t.t.) (M15); Manau, kad profesionalus, nuolat besimokantis
pedagogas, dirbantis su vaikais, nuolat bendraudamas su tévais gali suteikti
Jiems biitiny pedagoginiy Ziniy, patarimy (M25)), tévai pedagoginiy Ziniy
kaupimu ripinasi patys (Dalis tévy domisi vaiky ugdymu darZelyje,
programa, metodika pagal kurig dirbama, skaito pasiulytg literatirg,
diskutuoja (M18); Tévai konsultuojasi dél adaptacijos, miego jprociy,
valgymo, raidos ypatumy, vaiko aukléjimo klausimais, dél drausmés riby
nustatymo, bei kity problemy. Nuolat teikiamos Zinios apie vaiko vystymasi,
Jjo tritkumus, patariama tévams, kaip toliau elgtis su vaiku namuose (M20)).

Apibendrinant galima teigti, kad ikimokyklinio ugdymo mokytojai
pastebi, jog dauguma tévy turi pedagoginio pasirengimo tritkumy: tritksta
pedagoginiy Ziniy ir gebéjimy. Labiausiai tritksta bendryjy pedagoginiy Ziniy,
Ziniy apie specialiyjy ugdymosi poreikiy turincius vaikus, vaiky raidos
psichologijq, ikimokyklinio ugdymo paskirti: vaiko pazZangos vertinimo
sistemq, mokytojy ugdomosios veiklos tikslus. Pedagoginio pasirengimo
tritkumai labiausiai isryskéja tada, kai tévai turi mazai patirties arba
pasikeitus jprastoms ugdymo sqlygoms. Vis délto dalis tyrimo dalyviy
pripazjsta, kad kai kurie tévai turi reikiamy Ziniy, taciau daznai nemoka jy
pritaikyti praktiskai. Dél didelio uzimtumo ir iSrySkéjusio kantrybés tritkumo
tevai linke atsakomybe uz ugdymq perkelti ikimokyklinio ugdymo mokytojams.
Pedagoginio pasirengimo tritkumai neabejotinai daro neigiamgq jtakq ugdymo
kokybei ir paciam ugdymo procesui. Tévai dél savo pedagoginiy Ziniy stygiaus
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negeba atpazinti vaiky socialiniy emociniy, elgesio problemy, nemoko
tinkamo tarpusavio bendravimo, jauciama neigiama jtaka ir vaiko
motyvacijai mokytis.

3.3.3. Tévy jsitraukimas j ikimokyklinio ugdymo jstaigos
edukacines veiklas

Analizuojant ikimokyklinio ugdymo mokytojy patirtis siekta atkleisti
Siuolaikiniy tévy jsitraukimo raiska ir jsitraukimo skirtumus kasdienése ir
ekstremaliose situacijose, tévy jsitraukimo | ikimokyklinio ugdymo
organizavimg patiriamus sunkumus, jsitraukimg j ikimokyklinio ugdymo
veiklas skatinancias sglygas. Minéti aspektai nagrinéti analizuojant
ikimokyklinio ugdymo mokytojy interviu duomenis.

Informanty patirtys apie tévy jsitraukima j ikimokyklinio ugdymo
jstaigos veiklas kasdienése situacijose suskirstytos j dv kategorijas — tévy
sitraukimo teigiamos tendencijos it tévy jsitraukimo neigiamos tendencijos
(Zr. 10 prieda).

Kategorija tévy jsitraukimo teigiamos tendencijos sudaro trys
subkategorijos: jsitraukimas j ugdymo jstaigos veiklas, jsitraukimas j grupés
veiklas ir tevy pagalba mokytojui.

Tyrimo dalyviai pazyméjo, jog tévai jsitraukia j ugdymo jstaigos
veiklas: projektus, renginius, veiklas, susijusias su aplinkos tvarkymu
(Dalyvauja jvairiuose projektuose (M1); Dauguma tévy noriai sutinka
dalyvauti veiklose, renginiuose ir pan. (M4; M16; M22, M28)). Viena
informanté nurodé, kad tévai jsitraukia j veiklas tada, kai jiems yra patogus
laikas (Sékmingai jsitraukia j jstaigos veiklas (jei jos vyksta jiems patogiu
metu) (M2)). Pazymima, kad tévams yra suteikiamos visos galimybés
sitraukti | ugdymo jstaigos veiklas (M26). Taliau Sie tyrimo rezultatai
neiSryskino aktyvaus tévy dalyvavimo ikimokyklinio ugdymo jstaigos
savivaldoje, rengiant ugdymo programas, savanorystés veiklose. Gauti
tyrimo rezultatai atliepia kity autoriy mintis, jog tévy dalyvavimas mokykloje
apima tévy ir mokytojy susirinkimus, susitikimus, dalyvavima mokyklos
renginiuose dienos metu ar vakare (Leithwood ir kt., 2004). Pomerantz,
Moorman, Litwack (2007) §j dalyvavimo tipa apibrézé kaip tiesioginj ir
tradicinj tévy dalyvavima. Siuo atveju tévai netenka galimybés pasidaryti
aktyvia Svietimo jstaigos bendruomenés dalimi ir prisidéti prie vaiky darzelio
vadybos, patys nejgyja veiklos planavimo, koordinavimo, organizavimo ir
vertinimo kompetencijy (Haynes, Comer, 1996; Jorutyté, Budreikaité, 2005).
Taciau, kaip teigia Ruskus ir kt. (2012), tévy jtraukimas j vaiko ugdymo
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procesa nereiskia, jog tévai turi kiekvieng dieng biiti mokykloje. Jeigu tévai
gali praleisti Siek tiek laiko ugdymo jstaigoje, tai jie gali uzmegzti
veiksmingus rysius, o jy kontaktai su kitomis Seimomis suteikia ugdymo
jstaigai papildoma btidg perduoti svarbig informacija (p. 21).

Informanty poziiiriu, tévai jsitraukia i vaiky ugdymo procesa,
vykstantj grupéje (<...> jsijungia j <...> grupés veiklas (M1, M13); Grupéje
visada yra dalis tevy, kurie aktyviai dalyvauja jvairiose <...> grupés veiklose
(M9); Teveliai mielai jsijungia j kasdienines veiklas (M10)). Buvo vardijamos
tradicinés veiklos: renginiai, Sventés, kelionés, projektai, pedagogo vedamos
atviros veiklos, edukacinés iSvykos ir pan. (DZiaugiuosi savo tévy jsitraukimu
J ugdymo procesq, veiklas grupéje, edukacinius uzsiemimus, isvykas (M14);
25% tévy noriai jsitraukia j kasdienes vaiky veiklas, aktyviai jose dalyvauja
(M25); Vykdomi projektai su tévais. Popietinéje dienos puséje dalyvauja
grupés suorganizuotoje veikloje. Kartu zaidzia, skaito, siuva, pieSia ir t. t.
Pedagogy dideliy pastangy déka projektai vyksta (M27)).

Pasak tyrimo dalyviy, tévai dalyvauja grupés veiklose (4dktyvus tévy
komitetas, ripinasi ugdymo priemonémis, padeda puoseléti ir kurti grupés
aplinkg, apripina priemonémis, reikalingomis veikloms (M17)), patys aktyviai
dalyvauja vaiky ugdyme: konsultuojasi, organizuoja veiklas, dalyvauja
ugdomojoje veikloje, apriipina priemonémis, aptaria vaiky pazanga, reaguoja j
mokytojo pasteb&jimus (Tévai prisideda prie vaiky mokymo, atsizvelgia j
pedagogo rekomendacijas. Kartu aptaria vaiko pazangq ir tobulintinas sritis
(M13); Tévai aktyviis, domisi vaiky ugdymu, individualiai konsultuojasi, issako
savo likesc¢ius (M17); organizuoja isvykas, kepa keksiukus, kiirybinés
dirbtuvéles, profesijos pristatymas, kt. (M25); Tévai jsitraukia j ugdymo
procesq dalyvaudami atvirose veiklose, taip pat susirinkimuose, atvykdami j
individualius pokalbius apie ugdytiniy pasiekimus (M29); Atvyksta j jstaigq
papasakoti apie savo profesijg ar namuose auginamus gyvinélius. Kiti
atvyksta pravesti kokq veiklg. Miisy darzelyje vienos grupés tévai visada kartu
veda kalédinius pasirodymus (kai patys tévai irgi persirengia, sako
scenarijaus Zodzius), improvizuoja (M30)).

Kaip teigiama jsitraukimo aspekta informantai akcentavo tévy
pagalbg mokytojui. Jie ne tik padeda prasomi (Visuomet atsisaukia j
praSymus paskolinti, padeéti sumeistrauti, suorganizuoti ir kt. (M2)), bet ir
rodo savo iniciatyvq: siiilo idéjas, dalyvauja kiirybiniuose darbuose, paruosia
vaikus renginiams (Nedrgsiai siiilo savo idéjas, pastebéjimus deél ugdymo
(M16); 50% tévy mielai prisijungia savo darbais: kala inkilus, kuria jvairias
puokstes parodéléms, dovanoja vaiko nenaudojamus Zaislus (M25); Noriali
atlieka darbelius parodoms, paruosia vaikus Sventéms (M30)).
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Kategorija tévy jsitraukimo neigiamos tendencijos sudaro dvi
subkategorijos: Zemas tevy jsitraukimas ir pedagogo iniciatyvos nebuvimas.

Pastebéta, jog dalis tévy patys neiesko galimybiy jsitraukti nei |
ugdymo jstaigos, nei j grupés veiklas (Patys tévai neiesko galimybiy jsitraukti
I vaiky ugdomgjq veiklg (M25); Tévy jsitraukimo galimybiy teoriskai yra
daug, taciau jomis naudotis nesuinteresuoti nei patys tévai (M23); Jauciama
bendradarbiavimo su pedagogais stoka (M26)). Anot vienos tyrimo dalyvés,
tévai linke biiti vertintojais, o ne dalyviais (Kasdienése situacijose tévai
isitraukia maziau j ugdymo jstaigos veiklas — pasgmoningai jie renkasi
vertintojo vaidmenj (M12)). | veiklas kai kurie tévai jsitraukia tik inicijuojant
mokytojui (Pedagogy dideliy pastangy déka projektai vyksta (M27); Kad ir
kokiais kanalais biity paskleista informacija, taciau 100 proc. tévy
nejsitraukia niekada (M29)). Galima daryti prielaidg, kad Zemas tévy
isitraukimas gali reik§ti menka tévy pedagoginj pasirengimg. Tévy
isitraukimas, kaip pastebi Daniel, Wang, Berthelsen (2016), apibréziamas
kaip tévy aktyvus jsipareigojimas skirti laiko akademiniam ir bendram savo
vaiko vystymuisi.

Kalbédami apie neigiamas tévy jsitraukimo tendencijas, tyrimo
dalyviai jvardijo, jog prie Zemo tévy jsitraukimo prisideda ir mokytojo
iniciatyvos nebuvimas. Mokytojams stinga motyvacijos ir interesy jtraukti
tévus, apsiribojama formaliu bendravimu ir informavimu (Tévy jsitraukimo
galimybiy teoriskai yra daug, taciau jomis naudotis nesuinteresuoti nei patys
tévai, nei pedagogai. <...> pedagogams tritksta bendradarbiavimo su tévais
motyvacijos, apsiribojama formaliu bendravimu ir bendradarbiavimu,
pageidaujamos informacijos teikimu (M23)). Mokslininkai (Miller, Lines,
Sullivan, Hermanutz, 2013) teigia, kad mokytojai gali daug pasiekti kurdami,
skatindami tarpusavio santykius su tévais. ] ugdymo jstaigos renginius tévai
ateina tada, kai juos pakviecia tas asmuo, kurj jie gerai pazjsta. Taigi ugdymo
jstaigoms labai svarbu uzmegzti partneryst¢ ir veiksmingai bendrauti su
Seimomis.

Apibendrinant galima teigti, jog tikétina, kad Zemas tévy jsitraukimas,
pasak Flynn, Nolan (2008), yra todél, kad tiek tévai, tieck mokytojai nesuvokia,
jog tévy jsitraukimas j ugdymo jstaigos veiklas ir vaiko ugdymasi tiesiogiai
koreliuoja su ugdytiniy akademine sékme, tévai ir mokytojai per mazai turi
informacijos apie tévy jsitraukimo nauda. Tévai nesijaucia saugiis ateidami }
ugdymo jstaiga, o pedagogai nesijaucia saugis, kai veiklose dalyvauja tévai.

Analizuojant mokytojy patirtj apie tévy jsitraukimg j ikimokyklinio
ugdymo veiklas ekstremaliose situacijose, kaip ir analizuojant tévy
jsitraukima kasdienése situacijose, i§skirtos dvi kategorijos — tévy jsitraukimo
teigiamos tendencijos ir tévy jsitraukimo neigiamos tendencijos (zr. 11
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prieda). Analizuoti tévy jsitraukimo kasdienése ir ekstremaliose situacijose
skirtumus sumanyta norint jvertinti, kaip tam tikros aplinkybés gali paveikti
isitraukimo procesa.

Kategorija tévy jsitraukimo teigiamos tendencijos ekstremaliose
situacijose (nuotolinio ugdymosi metu) sudaro keturios subkategorijos: tévy
sitraukimas, tévy jtraukimas, mokytojy ir téevy bendradarbiavimas ir stiprus
griztamasis  rySys. Disertacinio tyrimo atveju tévy jsitraukimas
ekstremaliomis sglygomis yra analizuojamas kaip tévy jsitraukimas j vaiky
ugdymasi namuose. Altschul (2011) nurodé, kad pedagogai tévy dalyvavima
apibrézia jvairiais biidais ir skirsto j dvi kategorijas: dalyvavimas namuose ir
dalyvavimas mokykloje. Toren (2013) tévy jsitraukimg j vaiky ugdymasi
namuose apibrézé kaip namy darby atlikimo pagalba vaikams, kalbéjima su
vaikais apie mokyklos reik§mg ir vaiky skatinima mokytis (p. 644).

Informantai pazyméjo, jog tévai ekstremaliose situacijose (vykstant
nuotoliniam ugdymui, COVID-19 pandemijos metu paskelbus karanting) ir
patys jsitraukia ] ugdymo jstaigos veiklas, ir yra jtraukiami mokytojy.
ISryskéjo tévy poZiiiris j ugdymag ir j galimybe patiems maksimaliai dalyvauti
ugdant vaikus (Dauguma savo pareigq ugdyti, uZimti vaikq priemé labai
atsakingai (M12); Dalyvavo organizuojamame visuotinime susirinkime, teiké
savo siulymus (M12); ] nuotolinj ugdymq jsitrauké visi (M14)). Pastebéta, jog
kai kuriy tévy Sis poZiiris nepasikeité (Tie, kurie nuolat domisi vaiky ugdymu,
tie ir buvo patys aktyviausi (M18)), o dalies tévy démesys vaiko ugdymui ir jo
pazangai dar labiau suaktyvéjo (Patys sitilo jvairias kiirybines idéjas, ypac
aktyviai domisi vaiko pazanga, pageidauja individualiy uzduociy vaikams
(M10); Karantino metu padidéjo tévy susidoméjimas vaiko pazanga ir
ugdymu — ypac tévai stengési pagerinti vaiky skaiciavimo ir skaitymo
mokymosi gebéjimus (M12); Maksimalus tévy aktyvumas, kurio metu jdéta
daug darbo, pastangy atliekant uzduotis. <...> Mokési kartu su vaikais, kaip
nenuobodZiauti, kq veikti, jvertinti vaiko pasiekimus (M20)). Galima daryti
prielaida, kad kai kuriems tévams dél nuotolinio darbo arba galimybés nedirbti
atsirado daugiau laisvo laiko ir jie galéjo skirti daugiau démesio vaikams.
Gauti rezultatai atliepia kity autoriy mintis, jog dauguma tévy supranta tévy
dalyvavimo svarbg ir yra jtraukiami j savo vaiky ugdyma, o nedidelé dalis
tévy bent jau palaiko minimaly ry§j su vaiky mokytojais ir dalyvauja
mokyklos renginiuose (Bartel, 2010).

Nuotolinio ugdymo metu pagrindiniu  vaiky  ugdymosi
organizatoriumi tapo mokytojas: rengé uzduotis, jas siunté elektroniniu pastu
ir per specialias elektronines platformas organizavo uzsiémimus, konsultavo
vaikus ir tévus nuotoliniu biidu, vertino atliktas uzduotis, teiké griztamajj rysj
ir pan. (Pasiilydavau uzduotis pagal savaités temq, o téveliai su vaikais jas
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atlikdavo. Iskilus klausimams, gaudavau atsakymus per individualius
pokalbius tiek telefonu, tiek Zinutémis (M8); Buvo dedamos didelés pastangos,
kad tévai bity suinteresuoti namuose priziuréti nuotoling ikimokyklinio
amziaus vaiky mokymg(si) (M11)). Tévy funkcija Siuo atveju buvo vaiko
ugdymas ir pagalba atlickant mokytojo pateiktas uzduotis ir griftamojo rysio
teikimas mokytojui (Per karanting nuotolinio ugdymo metu j ugdymg
sitrauke 80% tévy <...> (M8); Atlieka pateiktas uzduotis (M10)). Pedagogas
tapo savotiSku tarpininku tarp tévy ir vaiky (Pedagogas tapo tarpininku tarp
tévy ir vaiky, informaciniy technologijy déka (M13)).

Remiantis EBPO PISA tyrimais galima teigti, kad tévy skatinimas
vaikams padéti namuose yra reciausiai naudojamas tévy j(si)traukimo biidas.
Pagalba namuose neturi biiti suprantama kaip uzduociy atlikimas uz vaika.
Neuztenka tik sidilyti tévams jsitraukti j darbg namuose, bet reikéty tévams
surengti mokymus, kaip tai turéty biiti atlikta. Nuodugni analizé parodé, kad
egzistuoja ir atvirkstinis rySys tarp pagalbos atlickant namy darbus ir vaiko
pasiekimy. Daznai tévams tiesiog triiksta mokymo jgiidziy (Ar mokyklos rodo
deémesj personalui ir mokiniy tévams?, 2012). Wilder (2013), Rogers ir kt.
(2009) mano, jog dauguma tévy nezino tinkamy mokymo metody — vietoj
paaiskinimo, kaip uzduotis turéty buti atlikta, jie tiesiog pataiso vaiko
atsakymus. Daznai tévams ne tik triiksta reikiamy ziniy arba jgiidziy, bet kartu
jie nedrjsta patys sitilyti savo pagalbos.

Tyrimo dalyviai pabrézé, kad daugeliu atvejy vyko sklandus
tik bendromis pedagogy ir tévy pastangomis (M2); Grazus ir Siltas
bendradarbiavimas tiek su grupés téveliais ir vaikuciais, parodeé, kad
bendromis pastangomis galima dirbti (M6)). Mokytojai jauté tévy pagalba
([tevai] stengési padéti man, kaip pedagogei (M12); siulé savo idéjas (M17)),
mokytojai, tévai ir vaikai buvo viena komanda jveikiant nuotolinio ugdymosi
sunkumus (Nuolat vyravo komandinis darbas tarp pedagogo-tévo-vaiko
(M12)).

Viena i§ ikimokyklinio ugdymo mokytojo funkcijy yra sistemingas
vertinimas, vaiky daromos pazangos ir pasiekimy fiksavimas, analizavimas,
pagrindziancios vaiky pasiekimus medziagos kaupimas, tod¢l mokytojai
nuotolinio ugdymo metu tévy prasé pateikti vaiky atliktas uzduotis,
kiirybinius darbelius ir kt. Tévai teiké mokytojams griZtamgjj ry$j: siunté
nuotraukas, vaizdo medziagg (Vieni siunté nuotraukas, video (M1); Visada j
pateiktas uzduotis atsakydavo vaiky darbeliais, video (M6)), virtualiai
dalyvavo projektuose (Tévai siunté nuotraukas, vaizdelius, dalyvavo akcijose,
projektuose, renginiuose (M20)), dalijosi informacija (A¢siysdavo nuotraukas
per Mesendzerj, kurias sukeldavau j sukurtq albumgq toje pacioje grupéje ir
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elektroniniame dienyne (M8)), ka pavyko atlikti, kas nesiseké (Siysdavo
vaizdo medziagq, komentarus, kaip sekési atlikti uzduotj, su kokioms kliiitimis
ar sunkumais susidiire (M12)).

Informanty patirtys, susijusios su tévy jsitraukimu j vaiky ugdymo
veiklas namuose karantino laikotarpiu, iSsiskyré. Dalis tévy jsitrauke j vaiky
ugdyma, pagalbos teikimg jiems atliekant uzduotis, bendradarbiavo su
mokytojais, teiké jiems griztamajj ry$j. Atlikus interviu turinio analize buvo
i§skirta ir neigiama tévy jsitraukimo tendencija. Sig kategorija sudaré trys
subkategorijos:  Zemas  jsitraukimas,  silpnas  griZtamasis  rysys,
bendradarbiavimo stoka. Norédami paaiSkinti nejsitraukimo lygj, tyrimo
dalyviai bandé netgi procentiniais dazniais ar skaiciais jvardyti, kiek tévy
nejsitrauké j vaiky nuotolini ugdyma (Apie 2% Seimy visiSkai nerodeé
susidoméjimo, nors kity vaiky atsiystas nuotraukas su atliekamais darbeliais
perziturédavo (M18); Nuotolinis ugdymas mazai domina tévus, iSskyrus vieng,
kitq Seimg is 10-ies (M27)). Akcentuota, jog nuotolinis ugdymosi procesas
sumazino jsitraukimo galimybes (Ekstremali situacija tévy jsitraukimo
galimybes siek tiek sumaZino, nes nebegaléjome turéti fizinio kontakto (M22)).

Analogiskai informanty patirtys i$siskyré ir kalbant apie griZztamojo
ry$io i§ tévy gavimg. Dalis mokytojy akcentavo, kad buvo ne tik Zzemas tévy
isitraukimo lygis, bet ir silpnas griztamasis rySys (GriZtamas rysys buvo
prastas (M15); Tik kartas nuo karto el. dienyne pedagogui parasSydavo vidines
Zinutes kokias rekomenduojamas veiklas kartu su vaiku atliko (M9)). Viena
informanté grjiZztamojo rysio buvimg isreiské procentiniais dazniais (Nuolatinis
griztamasis rysys buvo su 50% ugdytiniy, 25% — kartq j savaite, kiti — kartg §
meén. (M25)). Mokytojy patirtys rodo, kad nuotolinio ugdymosi metu buvo
jau¢iama bendradarbiavimo stoka (Jauciama bendradarbiavimo su
pedagogais stoka (M26)).

Analizuojant ikimokyklinio ugdymo mokytojy patirtis, susijusias su
Siuolaikiniy tévy pedagoginiu pasirengimu, buvo issiaiskinta, jog tévai yra
labai uzsiéme, daug démesio skiria karjerai, sunkiai suderina tévystés pareigas
su profesine veikla. Situacija karantino Lietuvoje laikotarpiu COVID-19
pandemijos metu leido nemenkai daliai tévy dirbti nuotoliniu biidu, kai kurie
tévai turéjo nedarbingumo pazymas, kad galéty namuose prizitréti vaikus.
Todél buvo aktualu iSsiaiskinti tévy jsitraukimo j ikimokyklinio ugdymo
organizavima nuotoliniu biidu sunkumus. Buvo i$skirtos trys kategorijos: nuo
tevy nepriklausantys trukdziai, bendryjy technologiniy kompetencijy stoka,
tévy pedagoginio pasirengimo stygius (Zr. 30 lentele):
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30 lentelé.

Tévy jsitraukimo ] ikimokyklinio ugdymo organizavimg nuotoliniu

biidu trukdziai
Kategorija | Subkategorija PagrindZiantys pavyzdZiai
Nuo tévy Tévy Buvo tokiy téveliy, kurie i§ darbo vietos
nepriklausan- profesiné negaléjo pasitraukti karantino metu, todél ir
tys trukdiai veikla Jy vaiky jsitraukimas j veiklas, deja buvo labai
ribotas (M2);
Vaikai buvo palikti seneliy prieZiirai, tévai
turéjo vykti § darbus (M9);
Tévams sudétinga buvo derinti darbq is namy
ir vaiky mokymgqg (M29);
Tévai patys dirbo nuotoliniu arba nenuotoliniu
biidu, téevams buvo sudétinga suderinti laikq
dél uzimtumo (M9);
Tévai pageidavo, kad rekomenduojamas
ugdomasias veiklas su vaikais galéty atlikti
jiems patogiu laiku (M9);
Nespéja atlikti visy rekomenduojamy veikly,
siitlomy muzikos, Sokiy, logopedo ir spec.
pedagogo, nes patys dirba nuotoliniu biidu,
atlieka namy ruosos darbus, tad stengiasi
daugiau atlikti tai kq rekomenduoja auklétoja
(M9).
Materialiniai | Mazai siunté atlikty veikly nuotrauky, kad
veiksniai nesimatyty skurdesné namy aplinka (M9);
Visi Seimos nariai buvo drauge, reikéjo dalinti
turimomis IT priemonémis (M3),
Seima gyvena vienkiemyje ir ne visada turéjo
interneto rysj (M9).
Psichologiniai | Ekstremali situacija tévy jsitraukimo
veiksniai galimybes Siek tiek sumazino, nes
nebegaléjome turéti fizinio kontakto (M22).
Bendryjy Nepakanka- | Pedagogams teko jvaldyti naujas informacines
technologiniy mos tévy technologijas, bei jtraukti j Sj procesq tévus ir
kompetencijy | informaciniy | vaikus (M13);

stoka technologijy | Reikéjo , susidraugauti” su elektroninémis

Zinios priemonémis kuriant uzduotis vaikams, tai
uzemé tikrai daug laiko. Mokémés dirbti su
padlet, zoom sistemomis (M21).

Nepakanka- | <...> reikéjo paruosti tévus, Kurie taip pat tapo
mos mokytojy | mokiniais jvaldant naujas informacines
informaciniy | platformas (M13);
technologijy | <...> Su tévais daugiau bendravome

Zinios elektroniniais pastais, nors iki siol to
nedaréme (M21).

Tévy Tévy Nuotoliniu bidu daugumai tévy sunku jtraukti
pedagoginio atsakomybés | vaikus j veiklas, dirbti individualiai (M4);
pasirengimo stoka I$Sitkis nuotoliniame ugdyme buvo suburti

stygius tévus, jtraukti juos j ugdymag (M35);
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Lentelés tesinys.

Kategorija | Subkategorija PagrindZiantys pavyzdZiai
Buvo dedamos didelés pastangos, kad tévai
biity suinteresuoti namuose priziireéti
nuotolinj ikimokyklinio amZiaus vaiky
mokymq(si) (M11),
Aktyvumas nuolat kito — jis mazédavo esant
geresniems orams (M12);
Ant tévy peciy uzgulé pakankamai didelé
atsakomybé vaiky ugdyme. Visi tévai buvo
priversti biiti atsakingais uz kokybiskg vaiky
ugdymq. <...> tévams dar didesnis issiukis
buvo nuolatinis buvimas kartu su savo vaikais,
bei issikis uzimti po veikly savo atzalas (M13);
Pradzia buvo sunki nuotolinio ugdymo <...>,
bet véliau tévai tikriausiai susimgsté, kad
reikia dirbti su vaiku (M15);
Aktyvumas [jsitraukimo] nuolat kito — jis
mazédavo ilgéjant karantino laikotarpiui
(M12);
Apie 2% Seimy visiSkai nerodeé susidoméjimo
(M18);
Nuotolinis ugdymas mazai domina tévus,
iSskyrus vieng, kitq Seimq is 10-ies. Laukia
kada greiciau j jstaigq (M27).
Tévy Kai kuriose Seimose buvo daugiau nei 1
Negebéjimas | vaikas, kuriems reikéjo démesio ir pagalbos
paskirstyti besimokinant (M9);

démesj Siek tiek klificiy tiems tévams kurie augina 2-3

vaikus (M20).

Analizuojant nuo tévy nepriklausancius jsitraukimo j vaiky ugdymasi
trukdzius buvo iSskirtos keturios subkategorijos: tévy profesiné veikla,
materialiniai veiksniai ir psichologiniai veiksniai. Tyrimo dalyviai akcentavo,
kad ne visi tévai turé¢jo galimybe dirbti nuotoliniu biidu ir biiti namuose, o
ikimokyklinio amziaus vaikai patys dar nevaldo informaciniy technologijy
(Buvo tokiy téveliy, kurie is darbo vietos negaléjo pasitraukti karantino metu,
todél ir jy vaiky jsitraukimas j veiklas, deja buvo labai ribotas (M2)). Nors
dalis tévy ir turéjo galimybe dirbti nuotoliniu biidu, taciau tai nereiské, kad jie
bet kada galéjo jsitraukti j vaiky ugdymosi procesa, atlikti uzduotis —jie turéjo
dirbti (Tévams sudétinga buvo derinti darbg is namy ir vaiky mokymg (M29)).
Be to, nuotolinis ugdymasis turéjo ir kitg puse: kai kuriems tévams galbiit jis
ir suteiké galimybe daugiau pabiiti su savo vaikais, jsitraukti j jy ugdymosi
procesg tiesiogiai, bet buvo ir tokiy tévy, kurie neturéjo galimybés dirbti
namuose. Vaiky jie negal¢jo vesti | ikimokyklinio ugdymo jstaiga, o vykti i
darbo privalgjo, tad Sig uzimtumo problemg sprendé vaikg palikdami
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seneliams (Vaikai buvo palikti seneliy prieziiirai, tévai turéjo vykti j darbus
(M9)). Taigi j vaiky ugdymosi procesg jsitraukti galéjo nebent seneliai. Kaip
trukdis tévams jsitraukti j vaiko nuotolinj ugdymosi procesa, susij¢s su jy
profesine veikla, buvo netinkamas uZduoéiy atlikimo laikas (Tévai patys
dirbo nuotoliniu arba nenuotoliniu biudu, tévams buvo sudétinga suderinti
laikqg dél uzimtumo (M9); Tévai pageidavo, kad rekomenduojamas
ugdomgsias veiklas su vaikais galéty atlikti jiems patogiu laiku (M9)), per
didelis vaikams skiriamy wuZduoliy skaiius (Nespéja atlikti visy
rekomenduojamy veikly, siiilomy muzikos, Sokiy, logopedo ir spec. pedagogo,
nes patys dirba nuotoliniu bidu (M9)). Sie trukdZiai, tikétina, atsirado todél,
kad nuotolinis ugdymas, ypac ikimokyklinio ugdymo jstaigose, nebuvo
taikomas arba buvo, bet labai retai taikomas, mokytojams ir pagalbos Seimai
specialistams truko patirties, gebéjimo jvertinti tévy ir vaiky galimybes.
Panasios tendencijos dél uzduociy pateikimo vaikams isryskejo ir kity autoriy
atliktuose tyrimuose (Ciuladien¢, Valantinas, 2016).

Atliekant tyrimo duomeny analiz¢ iSryskéjo materialiniai veiksniai,
dare jtakg tévy jsitraukimui j vaiky ugdymasi namuose. Tyrimo dalyvé
pastebéjo, jog kai kurie tévai vengé siysti mokytojai veikly nuotraukas dél
skurdzios namy aplinkos (Mazai siunté atlikty veikly nuotrauky, kad
nesimatyty skurdesné namy aplinka (M9)). Sunkumy kélé ir nepakankamas
skaiCius Seimoje turimos kompiuterinés technikos jrangos, interneto rysio
neprieinamumas (Visi Seimos nariai buvo drauge, reikéjo dalinti turimomis IT
priemonémis (M3); Seima gyvena vienkiemyje ir ne visada turéjo interneto rysg
(M9)). Gauti tyrimo rezultatai atliepia kity autoriy mintis, jog $eimos socialinis
ir ekonominis statusas, darbo grafikai ir ankstesné tévy patirtis mokykloje yra
svarblis veiksniai, darantys jtakag tévy jsitraukimui (LaRocque, Kleiman,
Darling, 2011). Atliktas tyrimas neiSrySkino tik tévy ankstesnés patirties
itakos ] ijsitraukimo procesg. TrakSelys (2010) pastebi, kad dirbant su
Seimomis ir tévais btina atsizvelgti j jvairius susijusius kontekstus, vaiko ir
jo Seimos aplinka.

Isskirtas psichologinis veiksnys — fizinis kontaktas, kuris, anot tyrimo
dalyviy, daro jtaka tévy jsitraukimo intensyvumui (Ekstremali situacija tévy
sitraukimo galimybes Siek tiek sumazino, nes nebegaléjome turéti fizinio
kontakto (M22)).

Informanty patir¢iy apie tévy jsitraukimo ] ikimokyklinio ugdymo
organizavimg nuotoliniu biidu trukdzius analizés metu identifikuota mokytojy
ir tévy bendryjy technologiniy kompetencijy stoka. Si ekstremali situacija
atskleideé, kad ne visi mokytojai ir tévai yra gerai jvald¢ informaciniy
technologijy naudojimg (Pedagogams teko jvaldyti naujas informacines
technologijas, bei jtraukti j Sj procesq tévus ir vaikus (M13); <...> reikéjo
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paruosti tévus, kurie taip pat tapo mokiniais jvaldant naujas informacines
platformas (M13)). Mokytojai susidiiré su sunkumais rengiant vaikams
elektronines uzduotis (Reikéjo ,, susidraugauti” su elektroninémis
priemonémis kuriant uzduotis vaikams, tai uzémé tikrai daug laiko. Mokémeés
dirbti su padlet, zoom sistemomis (M21). Isryskéjo, kad ne visi mokytojai
siysdami informacijg naudojasi elektroniniu pastu (<...> su tévais daugiau
bendravome elektroniniais pastais, nors iki Siol to nedaréme (M21)).

Tévy pedagoginio pasirengimo stygiaus kategorija sudaré dvi
subkategorijos: tévy atsakomybés stoka ir tévy negebéjimas paskirstyti démesj.
Tévy atsakomybés stoka pasireiSké tuo, kad mokytojams kilo daug sunkumy
jtraukti tévus | nuotolinj ugdyma (Nuotoliniu biidu daugumai tévy sunku
traukti vaikus j veiklas, dirbti individualiai (M4); I5$ikis nuotoliniame ugdyme
buvo suburti tévus, jtraukti juos j ugdymg (M5)). Pastebéta, kad tévai nejaucia
Jjokio intereso padéti vaikui dalyvauti nuotolinio ugdymosi procese (Buvo
dedamos didelés pastangos, kad tévai biity suinteresuoti namuose priziireéti
nuotoling ikimokyklinio amziaus vaiky mokymq(si) (M11)), nesijauéia atsakingi
uz vaiky ugdyma (Ant tévy peciy uzgulé pakankamai didelé atsakomybé vaiky
ugdyme. Visi tévai buvo priversti biiti atsakingais uz kokybiskq vaiky ugdymqg
(M13); Pradzia buvo sunki nuotolinio ugdymo <..>, bet véliau tévai
tikriausiai susimgsté, kad reikia dirbti su vaiku (M15)), apskritai nesidomi
nuotoliniu vaiky ugdymu (dpie 2% Seimy visiskai nerodeé susidoméjimo (M18);
Nuotolinis ugdymas mazai domina tévus, iSskyrus vieng, kitq Seimq is 10-ies.
Laukia kada greiciau j jstaigg (M27)). Tai, kad tévams nuotolinis
ikimokyklinis ugdymas atrodé nereikSmingas, liudija informanto i$sakytos
mintys apie tévy jsitraukimo aktyvumo svyravimg (Aktyvumas nuolat kito — jis
mazédavo esant geresniems orams (M12)). Tikétina, kad esant palankiems
orams tévai geriau uzsiimdavo kur kas jiems malonesne veikla nei buvimu prie
kompiuterio ar pagalba vaikui atliekant mokytojo pateiktas uzduotis.

Kaip pedagoginio pasirengimo stokg galima bity jvardyti tévy
negebéjimq paskirstyti démesj ir vienu metu teikti ugdymosi pagalbg ne
vienam savo vaikui (Kai kuriose Seimose buvo daugiau nei 1 vaikas, kuriems
reikéjo démesio ir pagalbos besimokinant (M9); Siek tiek kliticiy tiems tévams
kurie augina 2-3 vaikus (M20)).

Interviu su mokytojais turinio analizés metu iSskirtos tévy jsitraukima
i ikimokyklinio ugdymo veiklas skatinan¢ios sglygos. Sig temg sudaro dvi
kategorijos: mokytojo sukuriamos sqlygos it nuo mokytojo nepriklausancios
sglygos (zr. 12 prieds).

Kategorija mokytojo sukuriamos sqlygos sudaro $esios subkategorijos:
tinkamos jtraukimo formos, mokytojy démesys tévams, palanki atmosfera,
patogus laikas, griztamasis rysys it bendradarbiavimo periodiskumas. Sia

192



kategorija pagrindzia daugiausia informanty teiginiy. Tyrimo rezultatai
atliepia kity autoriy tyrimy rezultatus, kuriuose iSryskejo, jog, bendraudami su
mokykla ir mokytojais, tévai patys nesiima iniciatyvos, nesijaucia esantys
mokyklos bendruomenés sudedamoji dalis (Grinceviciené, 2014).

Labiausiai tévai pasigenda jdomesniy veikly ir formy, nemégsta
rutinos (Auklétojoms siiilyti kitokias veiklas, draugiskai paskatinant seimas
prisijungti (M3); Iprastiné rutina, besikartojantys uzsiémimai, veiklos ir kt.
entuziastiskumq smukdo. Butina vis kintanti, naujesné, jdomesné
bendradarbiavimo forma (M7)). Kaip matyti i§ tyrimo dalyviy atsakymy,
tévai dalyvauja ir tradiciniuose renginiuose (Jau kelinti metai grupéje vykdomi
projektai  su tévais. Popietinéje dienos puséje dalyvauja  grupés
suorganizuotoje veikloje (M27); Tévai jsitraukia | ugdymo procesq
dalyvaudami atvirose veiklose, taip pat susirinkimuose, atvykdami j
individualius pokalbius apie ugdytiniy pasiekimus (M29)). Nepraranda
populiarumo individual@is pokalbiai (Tiesiogiai bendraujant pasiekiamas
apciuopiamesnis rezultatas (M5); Kasdieninése situacijose viskas vyksta gyvu
bendravimu (M21)). Kity tyréjy (Lelitigiené, Simanaviciate, 2010;
Valantinas, Ciuladiené, 2012, 2013; Ciuladiené, Valantinas, 2016) manymu,
tévy jsitraukimo lygis yra nepakankamas, skurdokos tévy jsitraukimo j
mokiniy ugdyma ir apskritai j ugdymo jstaigos veiklas formos, vyrauja
inidividualistinis mokyklos ir tévy bendradarbiavimo pobiidis, dominuoja
vienakrypté komunikacija i§ virSaus Zzemyn, informacinio pobiidzio renginiai,
kurie gali buiti vertinami tik kaip kvietimas bendradarbiauti, o formaliy ir
mazai naudingy susirinkimy metu aptariami tik ugdymosi rezultatai ir
drausmés problemos. Taigi sprendZiamos jau kilusios problemos, bet tai néra
prevencijos priemoné, kad panasiy problemy nekilty.

Tyrimo dalyviai kalbéjo apie tai, kad tévams labai reikSmingas
mokytojo démesys, tinkamas pakvietimas (<...> pakvietus jsijungia (M1);
Seimoms reikalingas démesys, pagalba (M18); Tévams patinka pedagogo
déemesys (M9); Priklausomai nuo auklétojy gebéjimo jtraukti tévus, jie
dalyvauja darzelio ugdymo procese (M30)), paskatinimas ir padéka (<...>
reikalingas deémesys <...>, padéka (MI8),; Isitrauké j nuotolinio ugdymo
procesq, nes gavo paskatinimgq ir teigiamq poziiurj j jy pastangas ugdyti savo
vaikus namuose (M19)), pasitikéjimas (Labai svarbu skatinti pasitikéjimg
(M18)). Tévai pageidauja, kad jiems buty pasakyta, kaip ir kur [tévai] gali
pagelbéti (M18). Ypac akcentuotas mokytojo gebéjimas tinkamai su tévais
bendrauti ir bendradarbiauti (Tévy jtraukimas is dalies priklauso nuo to, kaip
tarpusavyje bendraujama (M9); Priklauso nuo pedagogo mokéjimo tinkamai
su jais bendrauti, bendradarbiauti (M10)).
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Dar vienas aspektas, anot informanty, kaip gali mokytojas paskatinti
jsitraukti tévus, — palankios atmosferos kiirimas. Tévai vertina nuoSirdy
bendravimq,  nuomonés  iSklausymqg  ([Jei]  bendraudami  bei
bendradarbiaudami gerai jauciasi bei sulaukia adekvacios refleksijos, tada
sékmé garantuota (M18); Tévy jtraukimas is dalies priklauso nuo to, kaip
tarpusavyje bendraujama (M9); Grazus ir Siltas bendradarbiavimas tiek su
grupés teveliais ir vaikuciais (M6)). ISrySkéjo, jog teigiama atmosfera kuria ir
teigiamus tarpusavio santykius formuoja pozityviis mokytojy atsiliepimai apie
vaikg (Visada matyti teigiamas perspektyvas, pastebéti tik vaiko pasiekimus
(M28)). Teigiamai tévy jsitraukimg veikia pirmasis tévy apsilankymas ir vaiko
veiklos ugdymo jstaigoje stebéjimas i§ arti (Kai pirmq kartq apsilanko
grupéje, pabendrauja su vaikais, atsiliepia labai Siltai ir mielai lankosi
dazniau (M25)). Visos Sios salygos leidzia pasiekti, kad tévai pasijusty
bendruomenés dalimi (Tévai turi pasijusti bendruomenés dalimi (M3)). Tik
nuo mokytojo kompetencijy ir meistriSkumo bei motyvacijos priklauso, kaip
Sie tévy jtraukimo ] ikimokyklinio ugdymo veiklas aspektai bus jgyvendinti
realioje praktikoje. Gauti tyrimo rezultatai koreliuoja su kity autoriy mintimis:
Bauch, Goldring (2000) pabrézé, kad tévai labiau jsitraukia, kai mokyklos
sukuria rupestingg ir palankig aplinka.

Tyrimo duomeny analizé atskleidé, kad tévy jsitraukima mokytojai
gali paskatinti teikdami jiems griftamgji rysi (Jvairiy veikly ir renginiy
akimirky jamzinimas, jy vieSas nuosirdus ir grazus, kaip padéka uz dalyvavimg
pateikimas virtualioje erdvéje (M9)). Pazymima, jog tévy jsitraukimg skatina
veikly periodiSkumas (Pedagogy bendradarbiavimas plétojamas kiekvieng
dieng (M11)). Isitraukimas bus veiksmingesnis, kai renginiai bus
organizuojami ne pavieniui, bet vyks nuolatinis sistemingas darbas, tévy ir
mokytojy santykiai bus grindziami bendradarbiavimu.

Informanty patir¢iy analizé¢ atskleidé, kad tévy jsitraukimui |
ugdymosi veiklas didele jtaka daro veiklos laikas. Tévams svarbu, kad veiklos
nesidubliuoty su jy profesine veikla. Informantai pastebéjo, jog dazniau
jsitraukia tie tévai, kurie yra maZiau uZimti (Lengviausiai jsitraukia
nedirbancios arba trumpesniu grafiku dirbancios mamytés (M8); Aktyviau
dalyvauja tie, kurie yra maziau uzimti darbe arba visai nedirbantys (M9)).
Analizuojant informanty patirtis paaiskéjo, jog ir tuo laikotarpiu tévai
pageidauty, kad uzduotis vaikai galéty atlikti tévams patogiu laiku (7évai
pageidavo, kad rekomenduojamas ugdomgsias veiklas su vaikais galéty atlikti
jiems patogiu laiku (M9)). Individualus bendravimas su tévais irgi dazniau
vyksta vakarais, po darbo (Yra Seimy, kurios randa laiko vakare, pries
pasiimant vaikus pabendrauti, pasiiilo savo paslaugas (M18)). Kontautiené
(2000), analizuodama mokytojy ir tévy pedagogini bendradarbiavima,
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pasteb¢jo, jog viena dazniausiai naudojamy bendradarbiavimo formy yra
kasdieniai i§ anksto neplanuoti pasnekesiai atéjus tévams parsivesti vaiko i$
ugdymo jstaigos. Redding (2000) akcentuoja tévy jsitraukimui didelg jtaka
darantj netinkamag laiko planavima.

Kategorija nuo mokytojo nepriklausancios sqlygos sudaro dvi

Tyrimo dalyviai teigé, kad tévus pozityviai veikia ir skatina jsitraukti
kity tévy pavyzdys (Geras grupés draugy pavyzdys visus tévelius skatino
pasitemti (M3)). Tévai atkreipia démesj j kity tévy veiklas, pamatytas
virtualioje erdveje (Kiti tévai matydami virtualioje erdvéje, kity tevy aktyvy
dalyvavimg, jais dziaugiasi, jiems dékoja ir taip pat susidomi ir jsitraukia j
kitas grupés jvairias veiklas (M9)). Tai dar kartg jrodo, koks yra svarbus
mokytojo teikiamas griztamasis rySys ir vykstanciy veikly vieSinimas.
Informantai pastebéjo, jog tévy bendruomeniskumui jtaka daro gyvenamoji
aplinka ir glaudziy tarpusavio rySiy puoseléjimas uz mokyklos riby (Tarp tévy
taip pat vyrauja artimi santykiai, kadangi sie visi gyvena mazame miestelyje,
vieni kitus pazjsta (M11)).

Tévus jsitraukti skatina ir vidiniai motyvai: noras padéti vaikui (Tévai,
kurie nori padeéti vaikui, jsitraukia j jstaigos, grupés organizuojamus renginius,
veiklas, projektus, parodas (M13, M16)), galimybé pamatyti, kq vaikas
sugeba (Teévai labai aktyviai dalyvauja renginiuose, kuriuose pasirodo jy
vaikai (M9)), suinteresuotumas vaiko ugdymu ir tinkama priezitira ugdymo
istaigoje (Aktyviau dalyvauja tie, <...> kurie domisi ir jiems riupi vaiky
gyvenimas ugdymo jstaigoje (M9)). Gauti tyrimo rezultatai atliepia kity autoriy
mintis, pvz., TrakSelys (2010) pastebi, jog vaiko vertinimas yra svarbus
tévams, kurie siekia suvokti vaiko elgesio, s€kmés ir nesékmiy priezastis (p.
61).

Apibendrinant galima teigti, jog mokytojy patirtys atskleide tévy
sitraukimo § ikimokyklinio ugdymo jstaigos veiklas kasdienése ir netipinése
situacijose raiskq. Tévy dalyvavimg galima apibrézti kaip tiesioginj ir tradicinj
jsitraukimq | kasdienes tradicines veiklas: renginius, isvykas, pedagogo
vedamas atviras veiklas ir pan., taciau neisryskéjo tévy dalyvavimas
ikimokyklinio ugdymo jstaigos savivaldoje, rengiant ugdymo programas,
savanorysteés veiklose. Tévai dazniau dalyvauja grupés veiklose: konsultuojasi
vaiko ugdymo klausimais, dalyvauja ugdomojoje veikloje, aptaria vaiko
pasiekimus ir pazangq, paprasyti arba savo iniciatyva teikia pagalbg
mokytojui.

Atskleistos ir neigiamos jsitraukimo tendencijos: dalis tévy neiesSko
galimybiy jsitraukti nei j vaiko ugdymgq, nei j ikimokyklinio ugdymo jstaigos
veiklas, labiau linke biiti ne dalyviais, o vertintojais. | veiklas tévai linke
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Jsitraukti inicijuojant mokytojui. Taciau ir ne visi mokytojai rodo iniciatyvg
itraukti tévus, jiems stinga motyvacijos, apsiribojama formaliu bendravimu,
informacijos pateikimu.

Isryskéjo ir teigiamos, ir neigiamos tévy jsitraukimo tendencijos, kai
susidaro netipinés situacijos, t. y. nuotolinio ugdymosi metu. Nuotolinio
ugdymosi metu isryskéjo tévy poziuris j ugdymo procesq. Pastebéta, jog dalies
tévy poziiris j ugdymq nepasikeité, dalis tévy suaktyvéjo ir labiau jsitrauke j
ugdymgq. Pagrindinis ugdymo organizatorius buvo mokytojas, o tévy funkcija
— vaiko ugdymas ir pagalba jam bei griztamojo rysio teikimas mokytojui.
Taciau dalies tévy jsitraukimas vykusio nuotolinio ugdymosi metu sumazéjo,
motyvuojant tai fizinio kontakto nebuvimu. Konstatuota, jog ir grjztamasis
rysys buvo silpnas. Kai kuriems tévams buvo sunku suderinti vaiko ugdymaq ir
profesing veiklg.

Isskirti nuotolinio ugdymosi metu isryskéje tévy jsitraukimo trukdziai:
nuo tévy nepriklausantys trukdziai, bendryjy kompetencijy stoka ir tévy
pedagoginio pasirengimo stoka. Dél profesinés veiklos isryskéjo netinkamas
uzduociy atlikimo laikas, per didelis uzduociy skaicius. Atskleista tévy ir
mokytojy bendryjy kompetencijy — informaciniy technologijy ismanymo —
stoka: pedagogams buvo sunku parengti uzduotis, reikéjo ismokti dirbti su
naujomios vaizdo Konferencijy platformomis, parengti su jomis dirbti tévus.

ISryskintas itin svarbus tévy jsitraukimo j nuotolinio ugdymo procesq
trukdis — tévy pedagoginis nepasirengimas ir negebéjimas paskirstyti démesj.
Tyrimas atskleide, jog dalis tévy néra suinteresuoti padéti vaikui: nesijaucia
atsakingi uz vaiko ugdymq, nesidomi nuotoliniu ugdymu. Kai kurie tévai
susidiiré su problema, kai nuotoliniu biidu Seimoje ugdytis turéjo ne vienas
vaikas.

Kaip skatinancios tévy jsitraukimq sqlygos buvo isskirtos tinkamos
jtraukimo formos ir laiko parinkimas, palankios atmosferos kirimas,
griztamojo rysio teikimas, bendravimo periodiskumas. Tévai pageidauja
jdomesniy veikly, nemégsta rutinos. Ypac vertina mokytojo pakvietimg,
rodomq demesj, paskatinimqg, pasitikéjimg, malony bendravimg ir
bendradarbiavimg, teikiamq griztamqji rySj. ISrySkéjo nuo mokytojo
nepriklausancios sqlygos: tévy jsitraukimui jtakq daro kity tévy teigiamas
pavyzdys ir paciy tévy vidiniai motyvai: suinteresuotumas vaiko ugdymu,
noras jam padéti ir pamatyti, kq jis geba.
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3.3.4. Tévy pedagoginio $vietimo situacijos gerinimas

Informanty buvo prasoma pasidalyti savo patirtimis, susijusiomis su
pedagoginio tévy Svietimo situacijos gerinimu: kokiomis formomis tévy
Svietimas turéty biiti realizuojamas, kokiomis iniciatyvomis pasizymi tévai,
koks yra mokytojy indélis gerinant pedagoginio tévy Svietimo situacija.

Tyrimo dalyviy patirtys, susijusios su pedagoginio tévy Svietimo
situacijos gerinimo formomis, suskirstytos j dvi kategorijas: realaus
bendravimo formos ir virtualaus bendravimo formos (zr. 13 prieds).

Kategorija realaus bendravimo formos sudaro $esios subkategorijos:
individualus  bendravimas, Svieciamieji  renginiai, praktiné veikla,
informavimas, netradiciniai renginiai, grupiniai renginiai.

Informantai pazyméjo, jog labai daznai ikimokyklinio ugdymo
mokytojai naudoja individualaus bendravimo su tévais forma (/ndividualiis
pokalbiai, Zinutés (M1)) — pokalbius ir konsultacijas. Individualiy pokalbiy
metu mokytojai pateikia informacijg apie vaiko pasiekimus, pazanga,
gebéjimus, elgesi (Individualiy pokalbiy apie vaiky veiklos vertinimg
vykdymas (M11); Pokalbiai su tévais, kuriy metu auklétoja pateikia Ziniy
apie vaiko vystymgsi, jo pazangg (M25); <...> aptaria vaiko gebéjimus,
elgesj, savijautq darzelyje (M30)). Pokalbiy metu mokytojai ne tik
informuoja, bet ir konsultuoja tévus (pataria tévams kaip toliau elgtis su
vaiku (M25); Daugiau démesio vertéty skirti individualioms konsultacijoms
,iSgryninant  triukstamas tévy Zinias (M26); <..> organizuojame
individualias konsultacijas (M30)), atlieka individualig $vie¢iamajg funkcija
— suteikia Ziniy (<...> auklétoja pateikia Ziniy apie vaiko vystymgsi (M25)),
sprendZia problemas (Kasdieninis bendravimas, atvedus ir pasiimant vaikg,
kurio metu sprendziamos netikétai kilusios problemos (M25)). Tyrimo
duomeny analizés metu iSryskéjo, jog ikimokyklinio ugdymo mokytojai kaip
individualaus bendravimo funkcija suvokia ir galimybe parodyti tévams
démes;j ir pagarbg (Pasitelkiant individualius pokalbius ir tam nuolat randant
laiko, parodyti, kad visi Seimos nariai yra laukiami ir vertinami (M20)).
Gauti tyrimo rezultatai atliepia kity autoriy tyrimy metu gautus rezultatus,
jog pagrindinis tévy ir mokytojy bendradarbiavimas vyksta individualiomis
ir kolektyvinémis formomis (Kontautiené, 2000).

Turinio analizés metu kaip tévy pedagoginio Svietimo situacija
gerinanti forma i$skirti Svieciamieji renginiai tévams. Buvo vardijamos placiai
naudojamos tévy $vietimo formos: paskaitos, seminarai, diskusijos,
mokymai (Pagal galimybes vykdyti nemokamas paskaitas (M4); Dalyvauty
organizuojamose paskaitose, seminaruose, mokymuose, skirtuose tévams
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(M10); <...> jvairios paskaitos, seminarai, diskusijos, individualaus ar
grupinio darbo formos, kur skleidziama jaunosios kartos ugdymosi tikslai,
uzdaviniai ir metodai (M20)). Svie¢iamojo pobiidZio renginius tévams
organizuoja pats mokytojas (Aktyviai organizuojame seminarus, paskaitas.
Jas rengiame tiek patys, tiek kvieciame kitus specialistus (M11)),
ikimokyklinio ugdymo jstaigoje dirbantys $vietimo pagalbos specialistai
(Paskaitos, seminarai, susitikimai su socialinémis pedagogeémis, logopedémis,
psichologémis (MDB)), iSorés $vietimo pagalbos specialistai (Organizuoti
paskaitas, diskusijas su jvairiy sri¢iy specialistais (M16); <..>
organizuojami seminarai tévams, jvairis susitikimai su psichologais (M21)),
kviestiniai lektoriai (Pakviesti lektorius j darZelj pravesti paskaitas ar
mokymus (M8)). Viena informanté paZzyméjo, jog tévai Svie¢iamojo pobiidzio
renginiuose dalyvauja pasyviai (Pas mus vyko psichologés paskaitos, kartais
kvieciame specialistus paskaityti paskaitq, taciau misy darzelio tévai j tokias
paskaitas neina — susirenka vos kelios mamos (M30)). Tyrimo dalyviy darbe
naudojamos tradicinés SvieCiamojo pobudzio formos rodo, kad vis délto
ikimokyklinio ugdymo jstaigose organizuojant pedagoginj tévy Svietima
mazai kas keicCiasi. Trakselys (2010) teigia, kad nors tévai daznai yra kaltinami
pasyvumu, taCiau ir patys mokytojai negeba ir nemoka jtraukti tévy j
bendruomenés veiklas, naudojamos formos neatitinka laikmeéio ir tévy
lukesciy.

Tyrimo dalyviai atskleidé, kad tévy pedagoginio $vietimo situacija
labiausiai gerina tévy jtraukimas j praktines veiklas (Manau tik per praktines
veiklas. <...> Daugiau bendry veikly su Seimomis, paciy jvairiausiy (M3);
<..> Seimos nariy lankymasis grupés veiklose, grupés ir bendruomenés
Sventése (M20)). Praktiniy veikly metu tévai turi galimybe i§ arti stebéti savo
vaiky ugdymo procesq jstaigoje (Seimos nariy lankymasis grupés veiklose
(M20); Organizuoti apsilankymus grupéje, kuriy metu tévai geriau, iSsamiau
suvokia vaiko ugdymo procesq, pamato daug budy vaiko patyrimui plésti
(M25)), patys jsitraukti j veiklas ar jas organizuoti (Patys [galéty]
supazindinti su savo profesijomis, kartu apsilankyty bibliotekose, dalyvauty
kiirybinése dirbtuvélése (M10); Pas mus ateina téciai, praveda sporto kokj
nors renginj, pvz., futbolo turnyrqg, papasakoja apie kareivio profesijg,
mama — angly kalbos pamokéle, ar kita mama surengia savo ranky darbo léliy
parodg (M30)). Kaip galimybe praktiskai jtraukti tévus j vaiko ugdyma
mokytojai jvardijo pasiekimy stebéjimo dokumenty pildyma (Duodame
tevams vaiky gebéjimy ir pasiekimy anketas, kad jvertinty, tokiu bidu
pasitikrina, kq turi mokéti jy vaikas (M30)). Tokiu budu tévai gali patys
analizuoti vaiko gebéjimus, pamatyti pokycius, jvertinti, kaip jie patys galéty
padéti vaikui.
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Isryskéjo, jog tévy informavimas tyrimo dalyviy traktuojamas kaip
galimybé gerinti tévy pedagoginio Svietimo situacija. Tévy informavimas
vykdomas tiek rastu, tradiciskai rengiant lankstinukus aktualiomis temomis,
ugdymo jstaigos laikrastj (Informaciniai lankstinukai (M1); <..>
informacijos skelbimas jstaigos laikrastyje (M13); Jvairi informacija gali biiti
perteikiama skrajutése <..> (M13); Skelbiame pranesSimus, lankstinukus
tévams vaiky ugdymo klausimais (M30)), tiek ZodZiu, informacija pateikiant
tévams susirinkimy metu (/vairi informacija gali biti perteikiama: <...>
susirinkimuose supaZindinant tévus su darbo planais, informuojant apie
veiklas, prisidedant prie ugdymo ir ugdymosi turinio, rengimo ir jsitraukimo
ji igyvendinant (M13); [Tévy susirinkimuose] pristatomos numatomos
veiklos, projektai, Sventés. Supazindinami su vaiky pazangos ir pasiekimy
vertinimu. Supazindinami su pagalbos vaikams specialistais, numatomais
papildomo ugdymo bureliais (M18)). Lyginant gautus disertacinio tyrimo
rezultatus su Valantino ir Ciuladienés (2012) atliktais iSorinio mokykly
vertinimo ataskaity turinio analizés rezultatais galima teigti, kad tévy
informavimas — labiausiai jprasta ir jvairi savo raiSkos biidais mokyklos ir tévy
bendradarbiavimo forma. Informavimo turiniu tampa vaiky pasiekimai,
pazanga, elgesys, ugdymo turinys ir pan. Sia informacija mokyklos dalijasi
mokyklos interneto svetaingje, lankstinukuose, laikraS¢iuose, tévy
susirinkimy metu (p. 408).

Tyrimo duomeny analizé atskleidé, kad tik du informantai pamingjo
netradicines renginiy formas kaip galimybe gerinti tévy pedagoginj Svietimg
(Tévai jsitraukia j netradicinius, Siuolaikinius ir jdomius renginius (M9);
Organizuojami  diskusijy klubai (M18)). Tokj rezultatag bty galima
interpretuoti kaip mokytojy nenorg arba nepasirengimg imtis pokyciy, vis dar
stipriai iSreiksta tradicinj institucinio ugdymo modelj, i vaika orientuoty
ugdymo principy suvokimo stoka. Siuo atveju mokytojai lyg ir néra
suinteresuoti tuo, kad tévai labiau jsitraukty ir tapty visaverciais vaiko
ugdymo jstaigoje dalyviais. AnalogisSka situacija isSryskéja ir kity autoriy
tyrimuose (Ruskus ir kt., 2012).

Mokytojy patirCiy analizé atskleidé, kad kaip priemong gerinti tévy
pedagoginio Svietimo situacija mokytojai daZniausiai suvokia ir naudoja
tradiciniy grupiniy renginiy formas: susirinkimus, Sventes, iSvykas,
ekskursijas, popietes, vakarones, spektaklius, sporto Sventes, akcijas, parodas,
projektus ir pan. (Bendri renginiai, Sventés ir isvykos: spektakliai, popietés,
vakaronés, kalendorinés Sventés, tautinés sventés, ekskursijos (M13); Rengti
bendrus grupés projektus, isvykas su vaikais (M16); Svarbiis tévy susirinkimai
(M20); Kartu su tévais organizuojame bendruomenés sporto $vente, akcijas,
parodas (M21)). Isvardytuose renginiuose dalyvauja vaikai, pedagogai, tévai.
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Informantai teigia, kad bendri renginiai padeda formuoti bendruomenés nariy
ry§] ir pozityvius santykius, skatina partneryste ir tarpusavio pasitikéjima
(Bendri renginiai, vysto artimg rysi tiek tarp tévy, tiek tarp visos ugdymo
istaigos bendruomenés (M11); I[Svykos, kelionés skatina partneryste,
pozityvius santykius, tarpusavio pasitikéjimg (M20)).

ISskiriami tévy susirinkimai, kuriy metu tévai gauna informacijq apie
ugdymo programas, ugdymo metodus, ugdymo jstaigos veiklas (7évy
susirinkimai, kuriy metu tévams pristatoma programa ugdymo biidai, metodai
<...>. Informuojami apie veiklg darzelyje (M18)). Susirinkimuose tévai
gauna Ziniy vaiko raidos psichologijos temomis (Supazindinami su amzZiaus
raida (M18); Kalbame susirinkimy metu apie vaiky raidos ypatumus (M30)),
aptariami su numatomu ugdymu susije klausimai (Du kartus per mokslo
metus su tévais darome susirinkimus, aptarti jvairiems su ugdymu susijusiems
klausimams (iSgirstame tévy likesCius, aptariame prioritetus, vaiky
pasiekimus, edukacines isvykas ir pan.) (M21)), aptariamos problemos (<...>
tévy susirinkimai, kuriy metu aptariamos grupés problemos, tvarka (M25)),
tévai dalijasi turima patirtimi (<...> tévai dalijasi patirtimi (M25)). Galima
teigti, kad tokiais aptarimais nevykdoma problemy atsiradimo prevencija,
nevyksta ir problemy sprendimo monitoringas. Galima daryti prielaida, kad
tévy susirinkimai vis dar yra viena pagrindiniy pedagoginio tévy Svietimo
formy, kuriy metu tévai informuojami jvairiais klausimais, geriausiu atveju
gauna tik kai kuriy ziniy, kuriy reikalinguma nustato mokytojas. Kaip teigia
Juodaityté (2001), ikimokyklinio ugdymo jstaigose taikomas saikingas
konstruktyvus tévy Svietimas siejamas su tam tikromis pedagoginémis
Ziniomis ir taikomas tik tam tikrais momentais, kai atsiranda galimybé turimas
teorines Zinias pritaikyti praktiskai, ir tai tévus parengia spresti tik kai kurias
ugdymo problemas. ISorinio mokykly vertinimo rezultatus analizave
Ciuladiené ir Valantinas (2016) teigia, kad tévy jtraukimo j vaiky ugdymasi
formos yra skurdokos, vyrauja individualistinis mokyklos ir tévy
bendradarbiavimo pobitidis, dominuoja vienakrypté komunikacija i§ virSaus
tyrimais atskleidé, kad formallis, nenaudingi susirinkimai, kuriy metu
aptariami tik vaiko ugdymosi rezultatai, drausmés klausimai, kenkia
sékmingam tévy ir mokytojy bendradarbiavimui.

Kategorija virtualaus bendravimo formos sudaro keturios
subkategorijos: keitimasis informacija, Svieciamieji renginiai, informavimas,
griztamasis rySys.

Tyrimo dalyviai pazyméjo, kad keistis informacija su vaiky tévais
Siuolaikiniams tévams yra labai patogu virtualiomis priemonémis: per jvairias
platformas, pasitelkiant iSmanigsias technologijas (Apsprestas bendras —
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visiems priimtinas ir tinkamas bendravimo biidas: pvz.: tam tikra platforma —
kurioje bity visa iSsami informacija — laisvai prieinama kiekvienam téveliui
(M24); Daugiau pasitelkti iSmanigsias technologijas bendraujant su tévais
(M29)). Sios formos naudojimas labiausiai pasiteisino nuotolinio ugdymo
metu ir tai ateityje galéty buti naudojama placiau (7évams karantino metu
labai tiko bendravimas nuotoliniu biidu. Ir manau zoom susirinkimus tévams
tokia forma daryti taps norma (M12)). Informantai pazyméjo, jog virtualios
bendravimo formos galéty buti sékmingai panaudotos ir organizuojant tévy
pedagoginj $vietima (Siuolaikiniams tévams bity tinkamas virtualus biidas
pedagoginiam svietimui organizuoti (M2)). Kai kurie tyrimo dalyviai dalijosi
patirtimi, kad jie ir dabar pedagoginj S§vietima organizuoja virtualiai (Kvieciau
tévus dalyvauti nemokamuose nuotoliniuose webinaruose — seminaruose
(M9); Tévams pateikiu savo organizuojamy atviry veikly video pristatymus
(M9)).

Atlikus gauty duomeny analizg paaiskéjo, kad mokytojai placiai
naudoja virtualy tévy informavimg: dalijasi jvairiomis nuorodomis ir
informacija socialiniuose tinkluose (<...> Facebook grupéje (M1); Tévai
ripimais vaiky aukléjimo, organizaciniais ir kitais su vaikais susijusiais
klausimais dalinasi virtualiose paskyrose, kuria jvairias facebook pokalbiy
grupes (M2); Internete uzdaroje ,, Facebook® tévy grupéje pasidalinu
susirinkimo metu pateiktais pristatymais, pranesimais, lankstinukais, bendrai
priimtais sprendimais (M9)), skelbia informacija ugdymo jstaigos
tinklalapyje (Informacijos skelbimas jstaigos <...> tinklalapyje (M13)),
naudoja informacine sistemq ,,Miisy darielis*> (Informacijos sklaida per
sistemq ,,Misy darzelis *“ (M1); daug informacijos teikiame ,, musudarzelis.lt
sistemoje, kuria tévai labai noriai naudojasi (M22)). Virtualiomis formomis
mokytojai tévams teikia ir grjiztamajj ry§j, t. y. tévai gali pamatyti nuotraukas
ar vaizdo jraSus i§ ugdomyjy veikly, i8vyky ir kity renginiy (Labai aktyviai
dalinuosi ugdomyjy veikly, isvyky, renginiy nuotraukomis, nuotrauky
pristatymais (M9); Daugiau nuotrauky, vaizdo jrasy, kaip vaikai dalyvauja
ugdyme, rodo savo pasiekimus (M28)).

Analizuojant mokytojy patirtis, susijusias su pedagoginio tévy
Svietimo situacijos gerinimo galimybémis, i$skirta tévy pedagoginio Svietimo
situacijg gerinancios mokytojo veiklos tema (zr. 31 lentelg). ISskirtos dvi
kategorijos: tévy jsitraukimg sqlygojantys veiksniai ir tévy jsitraukimg
palaikantys veiksniai.

5 https://musudarzelis. It/
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31 lentelé.

Pedagoginio tévy Svietimo situacijg gerinanti mokytojo veikla

Kategorija

Subkategorija

Biuidingesni pavyzdziai

Tévy
isitraukimgqg
sqlygojantys

veiksniai

Pakvietimas

Kviesti dalyvauti, prisijungti prie grupés
(M1);

[Prisijungti prie] jstaigos organizuojamy
renginiy (M1)

Kvieciu tévelius dalyvauti grupés ugdomojoje
veikloje, bendruomenés renginiuose, sventése
(M17);

Tévai kvieciami dalyvauti Sventése,
ekskursijose, veiklose grupéje, parodose kaip
dalyviai ir kaip organizatoriai (M18).

Padékos

Padeékoti uz dalyvavimg (M1),
Padékos seimos nariams uz pagalbg,
sveikinimai (M20).

Apklausos

O gal reikéty apklausti ugdytiniy tévus koks
biidas ar forma biity priimtiniausia jiems
(M2);

Kurti anketas (M16);

Galima buty tévus apklausti kokios temos juos
domina (M8);

Vykdau nuotolines apklausas (M9);

Galima ir anketiné apklausa (M20);

Tévy nuomoniy tyrimas (M25),;

Bitina matyti, ko tévams labiau reikéty, kas
labiau domina, ko jie pageidauty (M28).

Mokytojo
kompetencijos

Cia atsiskleidzia pedagogo asmeninés savybés
ir profesiniai gebéjimai (M13);

Pedagogas turi rodyti tévams teigiamas savo
savybes, biiti maloniu (niekuomet nestatyti
sienos tarp saves ir tévy), gerbti tévus ir jy
vaikg (M19),;

Pedagogo mandagumas, dorovingumas,
karybingumas, pagarba tévams (M20);
Supratingumas <...> teigimas, bet ne
reikalavimas, paprasymas, bet ne jsakymas
(M28);

Kuo pedagogas geriau geba jtraukti tévus, tuo
tévy Svietimas tampa malonesnis,
reikSmingesnis ir natiraliai suprantamas
(M13);

Nuolat ieskoti biidy kaip <...> juos jtraukti
(M19).

Tévy
sitraukimgqg
palaikantys

veiksniai

Informavimas

Nuolat ieskoti biidy kaip maksimaliai suteikti
visiems tévams informacijq apie ugdymo
procesq (M19);

Laiku teikiama informacija (M28).

Bendradarbia-
vimas

Taip pat iniciatyvos turéty buti is pedagogy
(M3);

202




Lentelés tesinys.

Kategorija | Subkategorija Biidingesni pavyzdzZiai

Pedagogai aktyviai turéty bendrauti ir

bendradarbiauti su tévais (M11);

Labai daug priklauso nuo pacio pedagogo, jo

iniciatyvos (M14);

Manau pedagogas turi ieskoti bidy kaip su

kiekvienu tévu individualiai bendrauti ir

paskatinti aktyviai bendradarbiauti (M19).

Pedagoginé | Suteikti prieinamus bidus savisvietai, dél
pagalba vaiky aukléjimo (M4);

Mes galime pasidalinti patirtimi, duoti

patarimy (M7).

Kategorija tévy jsitraukimg sqglygojantys  veiksniai ~ sudaro
subkategorijos: pakvietimas, apklausos, mokytojo kompetencijos.

Kaip teigia Halsey (2005), Walker ir kt. (2005), ikimokyklinio
ugdymo jstaigos organizuoja renginius, taciau j juos ateina labai mazai tévy.
Siuo atveju isryskéja esminé mokytojo funkcija siekiant jtraukti tévus —
gebéjimas tinkamai juos pakviesti. Tévai linke ateiti ir dalyvauti tada, kai juos
pakviecia jiems gerai paZjstamas zmogus — biitent jy vaiko mokytojas. Tévai
mieliau renkasi asmeninius kvietimus, kuriuose pateikiama i§sami informacija
apie jvykj. Skatinant tévus jsitraukti, ateiti j organizuojamus renginius,
svarbus mokytojo kvietimo turinys, teigiami komentarai apie vaikg (Halsey,
2005). Priesingu atveju, kaip pastebi Shajith, Erchul (2014), tévai gauna
informacija i§ ugdymo jstaigos, taCiau nesigilina | informacijos turinj ir
komunikacijos svarba. Atliktas tyrimas atskleidé, kad mokytojai suvokia tévy
pakvietimo reikSme¢ (Tévai kvieciami dalyvauti Sventése, ekskursijose,
veiklose grupéje, parodose kaip dalyviai ir kaip organizatoriai (M18)). Tévai
kvieciami j grupés renginius (Kviesti dalyvauti, prisijungti prie grupés (M1);
Kvieciu tévelius dalyvauti grupés ugdomojoje veikloje (M17)), i visos ugdymo
staigos bendruomenés renginius ([Prisijungti prie] jstaigos organizuojamy
renginiy (M1); <...> bendruomenés renginiuose, sventése (M17)).

Tyrimo dalyviy patiréiy analizé atskleidé, jog tévai vertina ne tik
pakvietima, bet ir padékq ui dalyvavimg (Padékoti uz dalyvavimg (M1);
Padékos Seimos nariams uz pagalbg, sveikinimai (M20)). Tai yra tarsi
jrodymas, kad jy dalyvavimas pastebimas ir yra mokytojui ar visai ugdymo
istaigai labai reikSmingas.

Dar vienas tévy jsitraukima salygojantis veiksnys yra tévy apklausos.
Kvietimai ir padékos tévams gali biiti ne tokios efektyvios, jei mokytojas
nezinos, kokie yra tévy poreikiai, kokios pedagoginio Svietimo temos jiems
tuo metu aktualios. Mokytojai gali §] klausimg spresti organizuodami
tiesiogines arba virtualias apklausas (Galima bity tévus apklausti kokios
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temos juos domina (M8); Vykdau nuotolines apklausas (M9); Galima ir
anketiné apklausa (M20); Tévy nuomoniy tyrimas (M25). Bitina matyti, ko
tévams labiau reikéty, kas labiau domina, ko jie pageidauty (M28)). Siuo
metodu mokytojas gali suzinoti tévy nuomone bet kokiu aktualiu vaiky
ugdymo klausimu (O gal reikéty apklausti ugdytiniy tévus koks bidas ar
forma buty priimtiniausia jiems (M2)).

Itin didele reikSme gerinant pedagoginio tévy Svietimo situacijg turi
mokytojo kompetencijos (Cia atsiskleid?ia pedagogo asmeninés savybes ir
profesiniai gebéjimai (M13)). Pastebima, kad jvairiy autoriy darbuose
i§siskiria nuomonés dél kompetencijos sampratos: vieni autoriai labiau
akcentuoja Zzinias ir gebé&jimus (Erpenbeck, Heyse, 2007; Lauzackas,
Stasitinaité, Teresevi¢iené, 2005), kiti gebéjimus veikloje (Jurasaité-Harbison,
2004; MartiSauskiené, 2010; Malinauskiené, 2010), dar kiti — asmenines
savybes ir vertybes (Juceviciené, Lepaité, 2000). Atlikto tyrimo rezultatai
parodé, jog tyrimo dalyviams yra svarbios §ios mokytojo asmeninés savybés,
padedancios gerinti pedagoginio tévy Svietimo situacija: malonus, mandagus,
dorovingas, kiirybingas, supratingas (Pedagogas turi rodyti tévams teigiamas
savo savybes, buti maloniu (nieckuomet nestatyti sienos tarp saves ir tévy)
(M19); Pedagogo mandagumas, dorovingumas, kirybingumas (M20);
Supratingumas <...> (M28)). Aktualizuojami mokytojy pedagoginiai
gebéjimai (<...> teigimas, bet ne reikalavimas, paprasymas, bet ne jsakymas
(M28)), siame tyrime itin reikSminga mokytojo vertybé — pagarba tévams
(gerbti tévus ir jy vaikg (M19); <..>pagarba tévams (M20)). Smit ir kt.
(2007) teigia, kad tam, jog buity galima veiksmingiau bendrauti su tévais,
daznai mokytojams reikia naujy Zziniy, jzvalgy apie galimas kliiitis, naujy
igidziy.

Kategorija tévy jsitraukimq palaikantys veiksniai sudaro trys
subkategorijos: informavimas, bendradarbiavimas, pedagoginé pagalba.
Analizuojant pedagoginio Svietimo situacija gerinancias darbo su tévais
formas jau buvo konstatuota, kad viena i§ dazniausiai naudojamy formy — tévy
informavimas. Remiantis gautais tyrimo rezultatais galima teigti, kad viena i$
pagrindiniy mokytojo funkcijy siekiant palaikyti ir testi pradéta tévy jtraukimo
procesg yra informavimas. Tyrimo duomeny analiz¢ atskleidé, jog informacija
turi bati pateikiama laiku ir iSsami, prieinama tévams (Nuolat ieskoti biidy
kaip maksimaliai suteikti visiems tévams informacijq apie ugdymo procesq
(M19); Laiku teikiama informacija (M28)).

Tyrimo dalyviai akcentavo, jog, norint palaikyti santykius su tévais,
reikia nuolat su jais bendradarbiauti, redyti iniciatyvq, ieskoti patraukliy
bendravimo su tévais bidy (Taip pat iniciatyvos turéty buti i§ pedagogy
(M3); Pedagogai aktyviai turéty bendrauti ir bendradarbiauti su tévais
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(M11); Labai daug priklauso nuo pacio pedagogo, jo iniciatyvos (M14);
Manau pedagogas turi ieskoti bidy kaip su kiekvienu tévu individualiai
bendrauti ir paskatinti aktyviai bendradarbiauti (M19)). Kaip vienas i$ tévy
isitraukimg palaikanciy veiksniy iSskirta pedagoginé pagalba tévams —
pedagoginiy Ziniy suteikimas (Mes galime pasidalinti patirtimi, duoti
patarimy (MT)).

Analizuojant pedagoginio tévy Svietimo situacijg gerinancias salygas,
iSskirtos dvi kategorijos: jstaigos iniciatyva ir tévy iniciatyva. Kategorijg
jstaigos iniciatyva sudaro trys subkategorijos: pozityviy santykiy kirimas,
pedagoginio tévy svietimo biidai, palankus laikas (Zr. 32 lentelg):

32 lentelé.  Pedagoginio tévy $vietimo situacija gerinancios salygos

Kategorija | Subkategorija Biidingesni pavyzdziai
Istaigos Pozityviy Tévai turéty pajusti, kad jy vaikai ir jie
iniciatyva santykiy svarbiis jstaigai (M1);
kitrimas Pozityvus, nuoSirdus ir atviras tarpusavio

bendravimas, kuria gerus santykius tarp tévy
ir pedagogy. Pedagogai turi sudaryti tokias
sqlygas, kad tévai jais pasitikéty (M11),
Manau viskas priklauso nuo pedagogo, kaip
tu elgsies su vaiku, taip elgsis tévai (M15),;
Turime grupés tradicijy, renginiy, Svenciame
vaiky gimtadienius, pramogaujame isvykose
(M17);
Asmeninis pozityvaus santykio kitrimas ir
priveda prie kokybisko ir rezultatyvaus tévy
pedagoginio Svietimo (M19);
Surasti tinkamiausius bendravimo bidus
(M20);
Bitinas doméjimasis Seima (M20),
Parodyti, kad visi Seimos nariai yra laukiami
ir vertinami (M20);
Pristatomi pedagogy litkesciai Seimoms ir
Seimos issako savo likescius (M18);
Gerinat tévy Svietimg svarbus
bendradarbiavimas (M13);
Glaudus rysys su tévais ir globéjais (M28).
Pedagoginio | Taikomas ,,Kompleksinés pagalbos vaikui ir
tévy Svietimo | Seimai modelis* (M17);

bidai Buty galima parengti tévy ugdymo programg
pedagoginiams jgidziams tobulinti (M7);
Igyvendinama ,, Tévy ir Lopselio-darzelio
mokymosi programa“ (M17);
Tam parengti mentoriai. Ikimokyklinio
ugdymo pedagogas néra parengtas apmokyti
suaugusius (M7);
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Lentelés tesinys.

Kategorija | Subkategorija Biidingesni pavyzdzZiai

Susitarta dél ,, Bendradarbiavimo su Seima

Jormy ir metody " (M17).

Palankus Visiems patogiu laiku, po darbo valandy
laikas (M8);

Tévai jsitraukia <...>, kuomet sudaroma

galimybe atvykti ir sudalyvauti renginyje bet

kuriuo jiems patogiu laiku (M9);

Tam nuolat randant laiko (M20);

Konkreciu skirtu laiku tévai su auklétoja

aptaria vaiko gebéjimus, elgesj, savijautq

darzelyje (M30).

Tévy iniciatyva Sudaryti sqlygas tévams siilyti iniciatyvas

(M3);

Siekiant pagerinti tévy jsitraukimgq j

kasdienines ugdymo veiklas, paskatinti jy

iniciatyvumgq (M5),

Labai svarbi tévy iniciatyva. Tévai susikiirg

facebuko grupes ir iniciatyviy tévy pagalba

issprendzia nemazai svarbiy klausimy. Jei

grupéje yra keletas aktyviy Seimy, auklétojai

pakanka bitti tik idéjy generatoriumi (M18),

Gerinant tévy pedagoginio Svietimo situacijq

didziausig reik§me turi tévy iniciatyva (M23);

Turéty ir patys tévai noréti. [staigoje daug

vyksta jvairiy renginiy, o tévai renkasi vangiai

(M27);

Tévy iniciatyva cia labai svarbi (M29),;

Visada labai vertiname tévy sitilymus ir

iniciatyvas (M30).

Tyrimo dalyviy patir¢iy analizé atskleide, kad ikimokyklinio ugdymo
Istaigos administracija ir mokytojai, norédami pagerinti pedagoginio tévy
Svietimo sglygas, pirmiausia turéty kurti pozityvius santykius su tévais. Tévai
turi jausti, kad ugdymo jstaigai yra svarbis ir vaikai, ir tévai (Tévai turéty
pajusti, kad jy vaikai ir jie svarbiis jstaigai (ML), Pozityvus, nuoSirdus ir
atviras tarpusavio bendravimas, kuria gerus santykius tarp tévy ir pedagogy
(M11); Glaudus rysys su tévais ir globéjais (M28)). Tai turéty atspindéti
mokytojy elgesys (Manau viskas priklauso nuo pedagogo, kaip tu elgsies su
vaiku, taip elgsis tévai (M15)), kuris skatinty pasitikéjimg ugdymo jstaiga ir
mokytojais (Pedagogai turi sudaryti tokias sqlygas, kad tévai jais pasitikéty
(M11)). Pozityviis santykiai, anot interviu dalyviy, kuriami puoseléjant
tradicijas (Turime grupés tradicijy, renginiy, Svenciame vaiky gimtadienius,
pramogaujame isvykose (M17)), domintis Seima (Bitinas doméjimasis Seima
(M20)), issiaiSkinant vieny ir kity likesc¢ius (Pristatomi pedagogy litkesciai
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Seimoms ir Seimos isSsako savo likescius (M18)), ieSkant priimtiniausiy
bendravimo ir bendradarbiavimo biidy (Surasti tinkamiausius bendravimo
biidus (M20); Gerinat tévy $vietimg svarbus bendradarbiavimas (M13)). Siy
salygy iSpildymas leidZia pagerinti pedagoginj tévy Svietimg (Asmeninis
pozityvaus santykio kiirimas ir priveda prie kokybisko ir rezultatyvaus tévy
pedagoginio svietimo (M19)). Tyrimo rezultatai atliepia kity autoriy tyrimy
iSvadas, kad mokytojams ir tévams sékmingai bendradarbiauti trukdo
Kvietimas tévus iSsakyti savo liukesCius, pateikti klausimus leidzia
visapusiskai plétoti dialoga (Dale, 2000). Tuo neabejoja Smit ir kt. (2007),
teigiantys, kad labai svarbu skirti daugiau démesio tévy ripescCiams,
bendravimo kokybei, iniciatyvos skatinimui.

ISryskéjo ir dar viena itin svarbi ikimokyklinio ugdymo jstaigos
salyga, galinti pagerinti pedagoginio tévy Svietimo situacijg, — tévy ugdymo
programos ar modelio parengimas (Taikomas ,,Kompleksinés pagalbos
vaikui ir Seimai modelis” (M17); Bity galima parengti tévy ugdymo
programq pedagoginiams jgudziams tobulinti (M7); Jgyvendinama ,,Tévy ir
Lopselio-darzelio mokymosi programa“ (M17)). Informantai mano, kad
ikimokyklinio ugdymo pedagogai néra pasirenge mokyti suaugusiuosius,
todél Sig funkcija turéty atlikti specialiai parengti mentoriai (Tam parengti
mentoriai. lkimokyklinio ugdymo pedagogas néra parengtas apmokyti
suaugusius (M7)). Tai galimai rodo kai kuriy pedagogy siaurg pozitrj j
ikimokyklinio ugdymo jstaigy paskirtj — kaip tik j ikimokyklinio amziaus
vaiky ugdymo institucijg. Juodaityté (2001), analizuodama ikimokyklinio
ugdymo sistemine kaita, akcentavo, kad ikimokyklinio ugdymo jstaigos
stipréja kaip organizacijos, teikian¢ios visuomenei kokybiskas suaugusiyjy ir
vaiky ugdymo paslaugas, plétojancios sociokultiirines ikimokykliniy jstaigy
funkcijas jg supanéioje bendruomengje (p. 154).

Pedagoginio tévy S$vietimo situacijg pagerinty tévams patogaus
renginiy, pokalbiy su mokytojais ir lankymosi ugdymo jstaigoje laiko
suderinimas (Teévai jsitraukia <...>, kuomet sudaroma galimybe atvykti ir
sudalyvauti renginyje bet kuriuo jiems patogiu laiku (M9)). Tévai
pageidauja, kad mokytojas visada rasty laiko arba biity specialiai paskirtas
laikas susitikti su mokytoju po darbo (Visiems patogiu laiku, po darbo
valandy (M8); Tam nuolat randant laiko (M20); Konkreciu skirtu laiku tévai
su auklétoja aptaria vaiko gebéjimus, elgesj, savijautq darzelyje (M30)). Tali
aktualu Siuolaikiniams, nuolat uzimtiems tévams.

Nebejotinai svarbi ir tévy iniciatyva. Pedagoginis tévy Svietimas
nebus kokybiskas, jei tévai nebus suinteresuoti dalyvauti ugdymo jstaigos
organizuojamuose renginiuose (Turéty ir patys tévai noréti. Jstaigoje daug
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vyksta jvairiy renginiy, o tévai renkasi vangiai (M27)). Tai pabréZia ir tyrimo
dalyviai. Jie mano, kad tévy iniciatyva reikia skatinti (Siekiant pagerinti tevy
sitraukimq j kasdienines ugdymo veiklas, paskatinti jy iniciatyvumg (M5);
Gerinant tévy pedagoginio Svietimo situacijq didziausiq reikSme turi tévy
iniciatyva (M23)), leisti tai iniciatyvai pasireiksti (Sudaryti sqlygas tévams
sialyti iniciatyvas (M3)). Informantai suvokia tévy rodomy iniciatyvy reik§me
kaip savo darbo palengvinima (Labai svarbi tévy iniciatyva. Tévai susikiire
facebuko grupes ir iniciatyviy tévy pagalba iSsprendzia nemazai svarbiy
klausimy. Jei grupéje yra keletas aktyviy Seimy, auklétojai pakanka biiti tik
idéjy generatoriumi (M18)).

Analizuojant tyrimo duomenis démesys buvo skiriamas tévy
isitraukimui j pedagoginj tévy Svietimg aptarti. ISskirta kategorija tévy
jsitraukimo lygis. Kategorija sudaro dvi subkategorijos: pasyviis tévai ir
aktyviis tévai (Zr. 33 lentelg):

33 lentelé.  Tévy jsitraukimas j pedagoginio tévy Svietimo realizavima

Kategorija Subkategorija Biidingesni pavyzdzZiai
Tévy Pasyviis tévai Téveliai galéty aktyviau jsijungti j vaiko
jsitraukimo veiklas ikimokyklinéje jstaigoje (M10);
lygis Svietimo jstaigos bendruomene sudaro ir
tévai, tai turéty suvokti ir jie (M11).
Aktyvis tévai Jiems riipi ir nori turtinti savo Zinias vaiky

ugdymo klausimais (M11);

Tévai aktyviai jsijungia j Sias veiklas
(M11);

Isitraukdami tévai j veiklas ir jas
inicijuodami prisideda prie reikSmingo ir
malonaus santykiy kiirimo tiek su
pedagogu, tiek su savo vaiku (M13);
Téveliai pristato savo profesijas,
supazindina su savo specialybe, darbo
specifika (M17).

Tyrimo dalyviy patiréiy analizé parodé, kad mokytojai susiduria su
dviejy tipy tévais — pasyviais ir aktyviais. Mokytojai, suvokdami tévy
isitraukimo nauda, pageidavo, kad tévai jsitraukty j veiklas aktyviau (7éveliai
galety aktyviau jsijungti j vaiko veiklas ikimokyklinéje jstaigoje (M10)),
akcentavo, jog tévai yra ugdymo jstaigos bendruomenés dalis (Svietimo
istaigos bendruomeng sudaro ir tévai, tai turéty suvokti ir jie (M11)), taciau
galima daryti prielaida, kad patys tévai ta dalimi nesijaucia.

Aktyvis tévai jsitraukia j ugdymo jstaigos organizuojamas veiklas,
inicijuoja veiklas patys (Tévai aktyviai jsijungia | Sias veiklas (M11);
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Isitraukdami tévai j veiklas ir jas inicijuodami prisideda prie reikSmingo ir
malonaus santykiy kiirimo tiek su pedagogu, tiek su savo vaiku (M13)).
Bendra veikla su mokytojais ir vaikais prisideda prie pozityviy visos
bendruomenés tarpusavio santykiy kiirimo ir plecia tévy Zinias (Jiems rupi ir
nori turtinti savo zinias vaiky ugdymo klausimais (M11)).

Analogiskos tyrimo i§vados pastebimos ir kity autoriy darbuose. Smit
ir kt. (2007) taip pat iSskiria tévy, linkusiy ir nelinkusiy jsitraukti j ugdymo
istaigos veiklas ir vaiky ugdyma, tipus. Tévy jsitraukimo nauda vaiky
ugdymui, pozityviy santykiy kiirimui pastebéjo ir kiti autoriai (Epstein, 2001,
2007; Pomerantz, Moorman, 2007; Emerson, Fear, Fox, Sanders, 2012;
Valantinas, Ciuladiené, 2013; Iruonagbe, Chiazor, Foluke, 2013).

Apibendrinant tyrimo duomeny analizés rezultatus pastebéta, kad
ikimokyklinio ugdymo mokytojai kaip pedagoginio tévy Svietimo situacijos
gerinimo formas labiausiai pripaZjsta ir placiausiai naudoja tradicines,
individualaus bendravimo formas: pokalbius ir konsultacijas, kuriy metu
atlieka ne tik informavimo, konsultavimo funkcijas, bet ir plétoja Svieciamgjg
veiklg, sprendZia problemas ir tokiu biidu skiria démesio tévams. Nebuvo
iSskirty inovatyvesniy Svieciamojo pobiidZio renginiy formy. Paminétos
paskaitos, seminarai, diskusijos, mokymai, kuriuos organizuoja mokytojai,
ugdymo jstaigos Svietimo pagalbos specialistai, iSorés specialistai, lektoriai.
Tradiciskai mokytojai naudoja tévy informavimo ZodZiu ir rastu formas,
nepateikia jdomesniy grupiniy renginiy formy. Kaip placiausiai naudojamg
ir labiausiai tinkamq grupinj renginj mokytojai jvardijo tévy susirinkimus,
kuriy metu tévai informuojami, gauna zZiniy aktualiomis temomis, aptariami
Jvairis ugdymo klausimai ir kilusios problemos.

Dél Siuolaikiniy tévy uzimtumo buvo akcentuojamas virtualus
bendravimas su tévais, informacijos pateikimas ir grjztamojo rysio teikimas
virtualiomis priemonémis: socialiniuose tinkluose, jstaigos tinklalapyje,
informacinéje sistemoje ,, Misy darzelis “.

ISskirta pedagoginio tévy Svietimo situacijos gerinimo galimybé —
téevy jtraukimas j praktines veiklas, kuriose dalyvaudami tévai gali is arti
pamatyti, kg jy vaikas veikia ugdymo jstaigoje.

ISanalizavus tévy jsitraukimq sqlygojancius veiksnius isskirtos tokios
atliekamos mokytojo funkcijos siekiant tévy jsitraukimo: tinkamas
pakvietimas, demesio tévams demonstravimas padékojant jiems uz
dalyvavimg, litkesciy isSsiaiskinimas rengiant apklausas. Pastebéta, kad itin
reiksmingos yra mokytojy asmeninés savybés, pedagoginiai gebéjimai.
Tyrimo duomeny analizé parodeé, kad, pasiekus tam tikro tévy jsitraukimo
lygmens, biitinas tévy jsitraukimo palaikymas: tinkamas informavimas,
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gebéjimas nuolat skatinti bendradarbiavimq taikant patrauklius bendravimo
su tévais biidus.

Analizuojant pedagoginio tévy svietimo situacijq gerinancias sqlygas
iSskirtas jstaigos iniciatyva vykstantis pozityviy santykiy su tévais kiirimas,
inovatyvesniy pedagoginio tévy Svietimo formy paieska. ISryskintas
Siuolaikiniams téevams aktualus dalyvavimo ugdymo jstaigos veiklose laikas.
Kadangi pedagoginis tévy Svietimas néra vienkryptis procesas, isryskéjo tévy
iniciatyvos aktualumas. Mokytojai susiduria ir su aktyviais, ir su pasyviais
tévais. Pasyviis tévai nesijaucia bendruomenés dalimi. Aktyviis tévai
sitraukia j ugdymo jstaigos veiklas ir savo vaiky ugdymq — tuo biidu jie
prisideda prie pozityviy santykiy kiirimo ir savo pedagoginiy Ziniy plétros.

3.3.5. Tévy pedagoginio $vietimo organizavimo inovacijos

Ikimokyklinio ugdymo jstaigy mokytojy buvo prasoma pasidalyti
turimomis patirtimis, susijusiomis su praktinémis inovacijomis organizuojant
pedagoginj tévy Svietima. Tyrimo tikslas — iSsiaisSkinti, kokias inovatyvias
pedagoginio tévy Svietimo formas naudoja mokytojai, kokias jzvelgia jy
taikymo prasmes.

Turinio analizés metu isskirta viena reik§mingesniy tyrimo dalyviy
patir¢iy buvo nuotolinis ugdymas. Kaip zinia, Lietuvoje paskelbus karanting
dél koronoviruso ir sustabdzius ugdymo procesa, ikimokyklinio ugdymo
jstaigos peréjo prie nuotolinio vaiky ugdymo: mokytojai rengé 15-20 min.
temine vaizdo ar kitokia mokomaja medziagg su vaiko amziy atitinkan¢iomis
uzduotélémis. Mokytojai vaizdo jraSus galéjo skelbti jstaigos tinklalapyje ar
pasirinktoje elektroningje platformoje. Tévai atlikty uzduociy nuotraukas
galéjo atsiysti nurodytu el. pastu, jdéti | susitartg platforma, kad mokytojas
galéty stebéti vaiko pasiekimus ir pazangg. Mokytojai ir $vietimo pagalbos
specialistai, padedami tévy, turéjo galimyb¢ naudotis konferenciniais
skambudiais, kad palaikyty ry$j su visais grupés vaikais. Taigi tyrimo dalyviai
nuotolinj ugdymq nurodé kaip pedagoginio tévy $vietimo organizavimo
inovacijq (Inovacija — tai paskutinis isbandymas nuotoliniu ugdymu (M1);
Manau, kad tai buvo nuotolinis ugdymas (jy aktyvumas, geranoriskumas)
(M10); Didziausios sékmés sulauké nuotolinis ugdymas (M19); Tikra tévy
pedagoginé inovacija — nuotolinis ugdymas, kurj praéjo kartu su savo vaiku
(M25); Labiausiai pasiteisinusiq tévy pedagoginio Svietimo inovacijq
galéciau jvardinti — darbg nuotoliniu biidu (M26)). Informantai atskleidé, kad
§i jvardyta pedagoginio tévy Svietimo inovacija leido mokytojams suZzinoti
tévy jsitraukimo § vaiky ugdymg namuose lygi (Leido pazZinti, kiek tévai deda

210



pastangy ugdydami vaikg (M1)), atsiskleidé tévy kompetencijos (<...>
pasirodé jy nuoSirdumas, kiirybiskumas (M1)). Tévai turéjo galimybe patys
jgyti tam tikry Ziniy: kompiuterinio rastingumo (Jie pasimoké is miisy <...>
(M1); Supazindinimas su jvairiomis kompiuterinémis programomis (M26)),
vaiko psichologijos (Leido suprasti, kaip svarbu vaikams socializacija,
bendravimas su bendraamziais ir jy stoka (M1); Puiki priemoné [nuotolinis
ugdymasis] bent dalele prisidéti prie paciy tévy pedagoginio Svietimo,
parodymo, kaip skirtingo amziaus vaikai ,, priima“ informacijg (M26)), vaiko
ugdymo (Supazindinimas <...> mokomgja medziaga, galimais veikly atlikimo
biidais, mokomosios medziagos ieskojimas (M26)). Tyrimo dalyviai paminéjo,
jog vyko glaudus bendradarbiavimas, nes ir mokytojai galéjo is tévy iSmokti
kai kuriy dalyky (Leido suprasti, kur jie stipriis ir kur mums reikia pasitempti
(M1)), daugiau bendrauti, nors ir virtualiai (Kasdieninis susirasinéjimas
virtualioje erdvéje (M10); <..> dar labiau jtraukiau tévus | aktyvy
bendradarbiavimg (M19); Dalijausi gergja patirtimi, praktika, griztamuoju
rySiu, kirybingumu su ugdytiniy téveliais (M20)), gauti griZtamgjj rysj (Sivo
[elektroniniu pastu] biidu tévai noriau dalinasi veikla kuria uzsiima namie su
vaikais (M21)). Padidéjo tévy doméjimasis vaiko ugdymu (Didelis
doméjimasis vaiko pasiekimais, pazanga (M10)). Nuotolinis ugdymasis
parodé, kad kai kurie tévai nesidomi vaiko ugdymo turiniu, ugdymo tikslais,
vaiko galimybémis (Tévai nustebo, kiek daug Zino jy vaikas, kokios jdomios
gali biti uzduotys, nes pasibaigus nuotoliniam ugdymui tévai pasigedo
uzduociy, viktoriny, filmuky, deélioniy (M25)). Mokytojai turéjo galimybe
daugiau pedagoginés informacijos siysti elektroniniu pastu (Karantino metu
daug informacijos tévams siysdavome elektroniniu pasStu: apie jvairius
seminarus, jdomius straipsnius ir kitg svarbiq informacijq (M21)). Paaiskéjo,
kad ne visi mokytojai aktyviai iSnaudoja elektroninj pasta informuodami
tévus. Tas pats informantas teige, kad <...> tai tesime ir toliau, nes stendinés
informacijos tévai dazniausiai neskaito, o elektroniniu pastu nusiystq
medziagq paskaito bei atsiuncia savo surastos ir mums aktualios (M21).
Nuotolinis ugdymas, mokytojy jvardytas kaip viena labiausiai
pasiteisinusiy pedagoginio tévy Svietimo inovacijy, atskleidé ne tik pridéting
verte organizuojant pedagoginj tévy Svietima: tévai jgijo naujy Ziniy ir
patiriy, padidéjo tévy suinteresuotumas vaiko ugdymu, suaktyvéjo tévy ir
mokytojy bendradarbiavimas, bet ir iSryskino neigiamus dalykus — tévy
pedagoginj nepasirengimg: tévams buvo savotiska naujiena, kg vaikas moka
ar turi mokéti. Nuotolinis ugdymas iSrySkino mokytojy ir tévy bendryjy
kompetencijy (kompiuterinio rastingumo) stygiy. Anot Merriam, Caffarella,
Baumgartner (2007), ne visiems suaugusiems zmonéms nuotolinis
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mokymasis gali buti tinkamas dél netinkamy salygy, asmens geb¢jimy, pvz.,
techniniy mokymosi proceso jgiidziy neturéjimo.

Tyrimo dalyviai akcentavo, kad $i patirtis jiems yra labai svarbi, Sig
naujove ketina taikyti ir ateityje (Manau ir toliau plésiu ir taikysiu Sias
naujoves ugdyme, bendradarbiaujant su ugdytiniy Seimomis (M20)). Viena
informanté nuotolinio ugdymo tiesiogiai nesiejo su pedagoginiu tévy
Svietimu, taciau ketina jj taikyti kaip vaiky ugdymo naujove (Tolimesniame
darbe matau galimybe nuotolinj ugdymgq taikyti vaikams sergant, iSvykus
ilgesniam laikui (M25)). Tikétina, kad, $iai ugdymo formai pasiteisinus, ji bus
pritaikyta ir pedagoginio tévy Svietimo srityje. Gauty tyrimo rezultaty néra
galimybés palyginti su kity autoriy darbais, nes kol kas pasigendama tyrimy
apie nuotolinj pedagoginj tévy Svietima ikimokyklinése ugdymo jstaigose.

Toliau analizuojant informanty patirtis, susijusias su pedagoginio tévy
$vietimo organizavimo inovacijomis, tyrimo dalyviy vardijamos pedagoginio
tévy Svietimo formos suskirstytos i keturias kategorijas: pedagoginiy Ziniy
suteikimas, informavimas, bendradarbiavimas (zr. 34 lentelg):

34 lentelé.  Inovatyvios pedagoginio tévy Svietimo formos
Kategorija | Subkategorija Biidingesni pavyzdziai
Pedagoginiy Diskusijos <...> labai pavykusi praktika - apskrito stalo
Ziniy diskusija is anksto pateikta tema. <...>
suteikimas pakreipé diskusijq tinkama linkme ir suteiké

dalyviams tam tikry pedagoginiy ziniy (M2),
Grupés tévy diskusijos klubas (M3).

Pedagoginiai | Tévams siunciame (per socialiniame tinkle
straipsniai esancias grupes) jvairius pedagoginio
Svietimo straipsnius: atitinkancius vaiky
amziy, aktualius, naujus, patikimy Saltiniy
(M5).
Paskaitos ir | Siekiant tévy $vietimo, ugdymo jstaigoms
seminarai siitlau, organizuoti seminarus bei paskaitas
(M11);
Pasiteisino, kai téevams mokymus veda savo
srities specialistai (pvz. psichologai) (M12).
Informavimas | Individualis | Individualiis pokalbiai (M4);
pokalbiai Dazniausias ir patikimiausias individualiis

pokalbiai (M7);

Pasiteisina individualiis pokalbiai su tévais
apie vaiky pasiekimus (MS8);

Tévai kilus klausimams gali tiesiogiai ir
individualiai komentarais, ,, Messenger "
programéle ar video skambuciu tiesiogiai
tarpusavyje ir su pedagogu bendrauti (M9);
Mano sékmé darbo praktikoje dazniausiai
biina, kai bendrauju individualiai su kie
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Lentelés tesinys.

Kategorija

Subkategorija

Budingesni pavyzdziai

kvienu. <...> bitinas individualus
bendravimas (M19);

Man norisi labiausiai kalbétis (M28);
Individualiis pokalbiai ugdytiniy
pasiekimams aptarti rudenj ir pavasarj
(M29).

Tévy
susirinkimai

Labiausiai pasiteisina tévy pedagoginis
Svietimas per pirmus susirinkimus pries
mokslo metus <...> (M8);

Socialiniai
tinklai ir
elektroninés
priemonés

Labai pasiteisinusi yra socialinio tinklapio
., Facebook “ téevy uzdaros grupés sukiirimas
(M9);

Pasiteisino informaciniy technologijy
taikymas, t. y. privacios grupés facebook
platformoje sukiarimas (M11);

Labai svarbu ir Siuolaikinés technologijos,
ypatingai Facebook grupés (M19);

Labai pasiteisino sistema ,, Musydarzelis.lt
(M22);

Naujieny ir informacijos siuntimas tévams
asmeniskai elektroniniu pastu (M23);

Tévy siilymas — video susitikimai (M24);
Grupés tévy informavimas vyksta per
Zinutes, facebook (M25);

Kiekvienos savaités temos aprasymas ir
nuotrauky is ugdymo kélimas tévams |
interneting pasirinktq platformg (M29).

Informaciné
medZiaga

Istaigos/grupés laikrastukas (M23);
Priminti pateiktq informacijq, esancig
darzelyje, informacinéje lentoje — laiku ir
daug karty (M28).

Bendradar-
biavimas

Dalyvavimas
ugdomojoje
veikloje

Vedame bendras veiklas pagal savaités temas
kartu su mamytémis (MS8);

Tai tévy jtraukimas j ugdomagsias veiklas
(M14);

Vieng ménesio dieng, vyksta tévy dienos
(M27).

Grupés
bendruomenés
renginiai

Tai jvairiis grupés projektai j kuriuos
jtraukiami téevai (M13; (M14));

Edukacines isvykas (M14),

Vykdomi bendri projektai su tévais (M16);
Mano grupés téveliai noriai jsijungia j mano
organizuojamas kiirybines dirbtuvéles (M17);
Savo darbe sékmingai taikau Seimos
savanorystés idéjq, kuomet rengiame kartu
su mamomis pvz. vilnos vélimo vakarq ar
adventiniy vainiky pynimo vakarg (M30).
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Lentelés tesinys.

Kategorija | Subkategorija Biidingesni pavyzdzZiai
Seimos Té vy skatinimas dalintis su pedagogais ir
paginimas ir | kitais grupés tévais apie savo seimos
itraukimas gyvenimgq, dziugius jvykius, Sventes, isvykas,
ugdymo biidus ir pasiekimus (M14);
Ripinuosi ir domiuosi vaiky emocine ir fizine
sveikata (M19);
Sesiy broliy dalyvavimas ryto veikloje,
darzelio vaikams labai biina svarbus,
jdomus, motyvuojantis (M30).
Elgesio Tétis aktyviai jsijungé j ,, sutarties * vykdymq
problemy ir dziaugesi, kad vaikas pamazu émé
sprendimas | kontroliuoti savo kalbg (M18).
Tévy likesciy | Tévai ir pedagogai be dideliy pastangy,
identifikavi- | greitai sukuria apklausas (M9).
mas

Informanty patir¢iy analizé atskleidé, kad jiems nebuvo lengva isskirti
labiausiai pasiteisinusig inovatyvia pedagoginio tévy Svietimo forma dél tévy
individualiy skirtumy (<...> isskirti vieng sunku. Tai gana individualu. Vieni
tévai megsta aktyvig veiklg, kiti klausyti(s), bet dalyvauti renginiuose. Kiti
mazai klausia, mazai renka informacijos, bet nustebina savo sumanymais,
pasitilymais (M28)).

Kategorija pedagoginiy Ziniy suteikimas sudaro trys subkategorijos:
diskusijos, pedagoginiai straipsniai, paskaitos ir seminarai.

Diskusija — itin naudinga bendravimo forma, kurios tikslas yra
iSgauti maksimaliag informacija apie diskutuojama dalyka, pasidalyti
nuomonémis ir priimti sprendimus. Tyrimo dalyviai teigia, kad tévai
pedagogines zinias kaupia dalyvaudami organizuojamose ir tinkamai
moderuojamose diskusijose (<...> labai pavykusi praktika — apskrito stalo
diskusija is anksto pateikta tema. <...> pakreipé diskusijq tinkama linkme ir
suteiké dalyviams tam tikry pedagoginiy Ziniy (M2)). IsrySkéjo, kad kai
kurios mokytojos organizuoja ne vienkartines diskusija, bet suburia grupés
tévy diskusijy klubus (Grupés tévy diskusijos klubas (M3)). Tai rodo Sios
formos naudojimo tegstinuma.

Ivairios pedagoginés literatiros rekomendavimg tévams galima
traktuoti kaip tévy pedagoginés saviSvietos skatinimg. Taciau, kaip pastebi
vaiky ugdymo klausimais. Disertacinio tyrimo dalyviai pazyméjo, kad

(per
socialiniame tinkle esancias grupes) jvairius pedagoginio Svietimo

tévams siuncia pedagoginius straipsnius (7évams siunciame

straipsnius. atitinkancius vaiky amziy, aktualius, naujus, patikimy Saltiniy
(M5), organizuoja paskaitas ir seminarus (Siekiant tévy Svietimo, ugdymo
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istaigoms sitillau, organizuoti seminarus bei paskaitas (M11); Pasiteisino,
kai tévams mokymus veda savo srities specialistai (pvz. psichologai) (M12)).
Remiantis kity autoriy tyrimais galima teigti, kad Sios formos yra orientuotos
tik i tévy, kaip ikimokyklinio ugdymo paslaugy gavéjy, ziniy, o ne j patirties
gausinimg, pozilriy ir vertybiy perziiiréjimg, kompetencijy formavimasi

Kategorija informavimas suskirstyta j keturias subkategorijas:
individualits pokalbiai, tévy susirinkimai, socialiniai tinklai ir elektroninés
priemonés bei informaciné medziaga.

Dazniausiai interviu minima ir mokytojy aktyviai naudojama
individualiy pokalbiy forma (Individualiis pokalbiai (M4); Dazniausias ir
patikimiausias individualiis pokalbiai (MT); Mano sékmé darbo praktikoje
dazniausiai bina, kai bendrauju individualiai su kiekvienu. <...> biitinas
individualus bendravimas (M19)). Mokytojai su tévais naudoja
individualius pokalbius aptardami vaiko pasiekimus (Pasiteisina
individualiis pokalbiai su tévais apie vaiky pasiekimus (M8); Individualiis
pokalbiai ugdytiniy pasiekimams aptarti rudenj ir pavasarj (M29)).
Individualiis pokalbiai vyksta jvairiomis priemonémis, ne tik gyvai
(Tévai kilus klausimams gali tiesiogiai ir individualiai komentarais,
., Messenger* programéle ar video skambuciu tiesiogiai tarpusavyje ir su
pedagogu bendrauti (M9)). Remiantis kity autoriy tyrimais galima teigti, kad
individualus bendravimas su tévais buvo ir yra viena svarbiausiy ir
dazniausiai naudojamy formy (Kontautiené, 2006; Juodaityté, Gaucaité,
Kazlauskiené ir kt., 2008; Ciuladiené, Valantinas, 2016). Ta¢iau ios formos
realizavimo laikas, trukmé, periodiSkumas, naudojamos papildomos
priemonés gali skirtis priklausomai nuo tévy poreikiy. Turint galvoje, kad
Siuolaikiniai tévai yra labai uzimti, taCiau puikiai jvald¢ elektronines
komunikacines priemones, mokytojai gali su tévais individualiai bendrauti
pasinaudodami $iomis priemonémis. Todél vienokia individualaus
bendravimo forma gali netikti vienai tévy grupei, o bendravimo priemoniy,
laiko ir kiti pakeitimai gali tapti inovacija mokytojui, tévams ir visai ugdymo
jstaigai.

Tyrimo duomeny analiz¢ atskleidé, kad mokytojams itin patogi tévy
informavimo forma yra tévy susirinkimai (Labiausiai pasiteisina tévy
pedagoginis Svietimas per pirmus susirinkimus pries mokslo metus <...>
(M38)). Kity autoriy tyrimai atskleidé, kad nors nemaza dalis tévy ir mano, jog
tévy susirinkimai yra viena i§ pedagoginio tévy Svietimo formy (Lelitigiené ir
Simanavicitte, 2010, p. 118), bet pastebi, kad tévy susirinkimai yra formalds,
nenaudingi, juose aptariami tik vaiko pasiekimai ir drausmés klausimai.
Pateikiama daug informacijos, kuri puikiausiai galéty bti teikiama tévams ir
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kitomis formomis. Tokia situacija kenkia tévy ir ugdymo jstaigos
bendradarbiavimui. Tévy susirinkimuose daznai kalbama ne apie tai, kas bus
ateityje, bet kas yra jvyke praeityje (Ciuladiené ir Valantinas, 2016).
Oyserman, Brickman ir Rhodes (2007) pastebi, kad tévai ir mokytojai i tévy
susirinkimus ateina su kardinaliai skirtingomis nuostatomis. Mokytojai mano,
kad ne jiems ty susirinkimy reikia, tik tévams. Tévai atéj¢ j susirinkimus girdi
tik nuolat kalbantj mokytoja, jy paciy Zinios apie vaika néra vertinamos — néra
pusiausvyros tarp tévy ir mokytojy galiy.

Informuodami tévus mokytojai daznai pasitelkia socialinius tinklus
(Labai pasiteisinusi yra socialinio tinklapio ,, Facebook * tévy uzdaros grupés
sukirimas (M9); Pasiteisino informaciniy technologijy taikymas, t. y.
privacios grupés facebook platformoje sukirimas (M11); Labai svarbu ir
Siuolaikinés technologijos, ypatingai Facebook grupés (M19)), informacing
sistemg ,Misy darzelis“ (Labai pasiteisino sistema , Misydarzelis.it“
(M22)), elektroninj pasta (Naujieny ir informacijos siuntimas tévams
asmeniskai elektroniniu pastu (M23)). Informantai pazyméjo, jog populiaréja
ir vaizdo susitikimai (Tévy siilymas — video susitikimai (M24)), griztamojo
ry$io ir su ugdymu susijusios informacijos teikimas pasirinktoje platformoje
(Kiekvienos savaités temos apraSymas ir nuotrauky is ugdymo kélimas
tévams | interneting pasirinktg platformg (M29)). Gauti tyrimo rezultatai
atliepia kity autoriy mintis, jog Siuolaikiniams tévams itin aktualu
informacija apie vaiko ugdyma gauti elektroninémis priemonémis
(MartiSauskiené, 2012).

Nors teigiama (StaniSauskiené, 2015; Targamadzé ir kt., 2015), kad
Siuolaikiniai tévai priklauso technologijy kartai, taciau interviu dalyviai kaip
pasiteisinusia tévy informavimo formg pazymi skelbimy lentas (Priminti
pateiktq informacijq, esanciq darzelyje, informacinéje lentoje — laiku ir daug
karty (M28)) ir ugdymo jstaigos laikrastj ([staigos/grupés laikraStukas
(M23)). Analizuojant informanty atsakymus galima daryti prielaida, kad
skelbimy lentoje esancios informacijos tévai daznai nepastebi, todél jiems
nuolat reikia priminti. Tyrimo dalyviai pazyméjo, kad jstaigos informacinis
laikrastukas turi didesnj informacinj poveiki, kai jj tévams perduoda vaikai
(Geriausia perduoti/platinti per vaikus, tuomet tévai labiau atkreipia démesj
(M23)). Tai galima traktuoti kaip mokytojo surastg inovacijg, kad
informacija pasiekty tévus.

Tyrimo duomeny analizé leido iSskirti mokytojy ir tévy
bendradarbiavimg skatinancias pedagoginio Svietimo formas. ISskirtos
keturios subkategorijos: dalyvavimas ugdomojoje veikloje, grupés
bendruomenés renginiai, Seimos pazinimas ir jtraukimas, elgesio problemy
sprendimas ir tévy likesciy identifikavimas.
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Kad tévai geriau suvokty, kokios veiklos vyksta ugdymo jstaigoje, ka
veikia, ka geba vaikas, mokytojai sudaro galimybes tévams dalyvauti
ugdomosiose veiklose: ne tik stebéti, bet ir patiems praktiSkai pabandyti
(Vedame bendras veiklas pagal savaités temas kartu su mamytémis (M8); Tai
tévy jtraukimas j wugdomgsias veiklas (M14)). Ugdymo jstaigose
organizuojamos atviry dury dienos. Jy metu tévai taip pat turi galimybg jiems
patogiu laiku i$ arti pamatyti, kokios veiklos vyksta ugdymo jstaigoje (Vieng
ménesio dieng, vyksta tévy dienos (M27)).

Tévy dalyvavimo ugdomosiose veiklose nauda jzvelgia ir kiti tyréjai:
Pakéniené, Ramanauskien¢, Tarasoniené (2005), Cernius (2006) teigia, kad
bendradarbiavimg skatina Seimos pazinimas ir visy Seimos nariy jtraukimas j
veiklas. Disertacinio tyrimo dalyviai kaip reik§mingg forma jvardijo Seimos
pazinimg (Tévy skatinimas dalintis su pedagogais ir kitais grupés tévais apie
savo Seimos gyvenimg, dziugius jvykius, Sventes, isvykas, ugdymo bidus ir
pasiekimus (M14)), pagarba ir nuosirdy riipestj vaiku ir jo emocine biisena
(Rapinuosi ir domiuosi vaiky emocine ir fizine sveikata (M19)), visy Seimos
nariy jtraukima j bendras ugdymo jstaigos veiklas (Sesiy broliy dalyvavimas
ryto veikloje, darzelio vaikams labai biina svarbus, jdomus, motyvuojantis
(M30)).

Tyrimo dalyviai kaip inovatyvias bendradarbiavimg skatinancias
pedagoginio tévy Svietimo formas iSskiria grupés bendruomenés renginius:
projektus (Vykdomi bendri projektai su tévais (M16); Tai jvairiis grupés
projektai j kuriuos jtraukiami tévai (M13); (M14)), edukacines iSvykas
(Edukacines isvykas (M14)), kiirybines dirbtuves (Mano grupés téveliai
noriai jsijungia j mano organizuojamas kirybines dirbtuvéles (M17)),
savanoriskq tévy veiklg (Savo darbe sékmingai taikau Seimos savanorystés
idéjq, kuomet rengiame kartu su mamomis pvz. vilnos vélimo vakarqg ar
adventiniy vainiky pynimo vakarg (M30)). Gauti tyrimo rezultatai atliepia
kity autoriy mintis, jog Siuolaikingje visuomenéje keiiasi tévy funkcijos —
1§ pasyviy paslaugy vartotojy | aktyviai veikiancius, reiskiancius, sitilancius
jvairias idéjas, pagalba, pasirengusius tartis, diskutuoti dél veiksmingy vaiky
ugdymo budy (Vietiené, Malinauskiené, 2015). Pasitelkdami savo
kiirybiskuma ir gerai pazinodami ugdytiniy Seimas, mokytojai gali pasirinkti
jiems priimtiniausias bendradarbiavimo su ugdytiniy tévais formas,
padésiancias uZztikrinti Sio bendradarbiavimo raiska.

Efektyvi ir inovatyvi bendradarbiavima skatinanti forma — bendras
tévy ir mokytojo darbas sprendZiant vaiko elgesio problemas. Informanto
patirties apraSymas puikiai tai atskleidé: Grupéje buvo berniukas X. Jis
kalboje nuolat vartojo necenziirinius zodzius. Kartu su visais grupés vaikais
mokémés graziy, kultiringy Zodziy, juos raséme, puoséme, dZiaugémés jais.
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Nepadéjo. Vaikas X kartais juos vartojo net pasimégaudamas. Kalbéjau su
teciu, bandziau issiaiskinti, kur vaikas girdi tokig kalbg. Tétis dievagojosi,
kad jis kalboje nenaudoja necenziiriniy zodziy. Pasikalbéjome su vaikais apie
Ju taupomus pinigélius (buvome priesmokyklinéje grupéje). Visi pasigyreé, kad
turi taupykles ir turi svajoniy kq nors jsigyti. Berniukas X irgi dZiaugési
taupykléje esanciais centais ir pasidalino, kad nori nusipirkti dviratukgq.
Vakare pasikalbéjome su X, pasiraséme ,,sutartj “, kurioje buvo parasyta, kad
necenzirinis Zodis kainuoja 10 centy ir, jei vaikas vartos netinkamus ZodZius,
is savo taupykles turés atnesti reikalingg sumgq. IS atnesty X pinigéliy pirksime
grupei knygele. Po ,,sutartimi‘ vaikas pasirasé, su ja supazindintas tétis,
kuris pritaré Siai iniciatyvai ir pats pasirasé po ,,sutartimi“. Sutaréme, kad
tiek darzelyje, tiek namuose vaiko kalba bus stebima ir nukreipiama tinkama
linkme. Sekancig dieng berniukas su asaromis akyse atnesé 20 centy, vakare
tétj informavome, kad uz dienos ,,Zodynqg " jis skolingas dar 30 centy. Tétis
aktyviai jsijungé j ,,sutarties ** vykdymaq ir dZiaugési, kad vaikas pamazu émé
kontroliuoti savo kalbg. Mazdaug po savaités kalba beveik visai pasikeité ir,
jei koks Zodelis issprisdavo, X stengési atsiprasyti draugy. Uz pastangas
nupirkome ir padovanojome berniukui knygele. Seima dziaugési, kad taip
greitai atsikraté besiformuojancio blogo jprocio (M18).

Tyrimo dalyviy patir€iy analizé atskleidé, kad bendradarbiavima
skatina ir tévy lukesCiy identifikavimas (Tévai ir pedagogai be dideliy
pastangy, greitai sukuria apklausas (M9)). Tyrimo rezultatai koreliuoja su
kity tyréjy mintimis, kad pedagoginis tévy Svietimas, bendradarbiavimo
formy ir metody parinkimas turéty prasidéti nuo tévy lukesciy iSsiaiskinimo
(Valantinas, Ciuladiené, 2012).

Turinio analizés metu buvo iSsiaiSkinta, kokias inovatyviomis
laikomy pedagoginio tévy Svietimo formy prasmes iSskiria informantai.
Isryskéjo, jog mnaujoms Zinioms suteikti mokytojai renkasi tévams
organizuojamas diskusijas (Suteike dalyviams tam tikry pedagoginiy Ziniy
(M2); Diskusijos eigoje patys issiaiskino ir rado jiems naudingus atsakymus
(per kity gyvenimiskq patirtj) (M3)), paskaitas ir seminarus (Tévams nuolat
jkeliami nemokami ar mokami seminarai leidZia pasirinkti jiems domimas
temas, kuriuose ji jauciasi silpnesni, ar turintys klausimy (M12)). Naujy
ziniy tévams suteikia ir elgesio problemy sprendimas (Seima diaugési, kad
taip greitai atsikraté besiformuojancio blogo jprocio (M18)). Remiantis kity
autoriy (Comer, Haydnes, 1991; O’Toole, Kiely, McGillacuddy, O’Brien,
O’Keeffe, 2019) atliktais tyrimais galima teigti, kad naujas zinias
suteikianCios formos salygoja du pedagoginio tévy Svietimo tipus:
konstruktyvyjj, t. y. aktyvy Svietimg, ir nekonstruktyvyjj, t. y. formaly.
Disertacinio tyrimo atveju konstruktyvus S$vietimas — mokytojy
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organizuojamos diskusijos ir elgesio problemy sprendimas, kai tévai
jtraukiami j aktyvig veikla, sudaromos praktinés konstruktyvaus dalyvavimo
vaiky ugdymo procese salygos.

Tévy informavimo ir griztamojo rySio teikimo funkcijai atlikti
mokytojai renkasi socialinius tinklus, elektronines priemones ir
informacing medZiagg. Tévai pageidauja gauti vizualizuotg informacija apie
vaiko ugdyma, veiklas ikimokyklinio ugdymo istaigoje (7évams buvo lengva
dalintis griztamuoju rysiu, kuriuo galéjo dZiaugtis ne tik pedagogas, bet visi
grupés tévai ir vaikai. Visiems matomas viesas griztamasis rysys skatino visy
aktyvumg (M9); Tévai supaZindinami su jvairia informacija, gali stebéti
vykdomas veiklas ir pan. (M11); Dauguma tévy isreiské norq gauti
informacijq tokiu biudu (M23)). Informacija, pasitelkus informacines
technologijas, lengva perteikti tévams patogiu laiku (Patalpina nuotraukéles,
video, ar kitq svarbiq informacijq jiems patogiu laiku (M9); Dabar tévai
skubantys, uzsiéme, gerai valdo IT jrankius, jie informacijg nori gauti cia ir
dabar (M25)). Grupés laikrastukuose pateikiama jvairi informacija
(Periodiskai patraukliai pateikiama jvairi, aktuali informacija (M23)). Taigi
kokybiska informavimo sistema yra svarbi paramos $eimai sistemos dalis.
Tévy informavimo ir §vietimo sistema padeda suformuoti ugdymo jstaigos ir
tévy partnerystés vertés suvokima, bendradarbiavimo formas ir turin;.
Atsizvelgiant | visuomenés daugiasluoksniSkuma, technines galimybes,
ieSkoma tévams patraukliausiy informavimo priemoniy (Juodaityte,
Gaucaité, Kazlauskiené, 2009).

Kurdami pozityvius santykius su tévais, mokytojai renkasi
individualius pokalbius (Islaikau pozityvy santykj (M19); Kalbantis — viskas
iSsprendziama (M28)), bendras veiklas su tévais — kiirybiniy dirbtuvéliy
formas (Karybiniy dirbtuvéliy metu vyksta Siltas bendravimas, diskusijos,
situacijy aptarimas prie kavos ar arbatos puodelio, tinkamos atmosferos bei
palankios aplinkos (M17)). Pozityviy santykiy formavimas ir tolesnis
bendradarbiavimas vyksta i$siaiSkinus tévy lukescius (Atliekant apklausas,
taip pat labai pasiteisino virtualiy apklausy biidai (M11)).

Bendradarbiavima su Seima labiausiai skatina Seimos paZinimas (Tai
geranoriskas visy — pedagogy, vaiky, tévy, net seneliy bendravimas ir
bendradarbiavimas (M14); Tai tévams labai svarbu (M19); Tokiu bidu is
vyresniyjy, tévai gali i§ arciau suzinoti apie tai kaip ir kq veikia jy vaikas
darzelyje, kaip elgiasi, ko mokosi, kaip bendrauja (M30)), bendri projektai
(Projektas naudingesnis kai vyksta grupéje ir namy aplinkoje. Tada tévai
patys nejuciomis i ji jsitraukia (M13); Per projektus kartq j ménesj kvieciame
tevelius j bendrg veiklg su vaikais. Tévai bendrauja, Zaidzia, piesia, siiina,
vaidina, skaito pasakas ir t. t. su grupés vaikais, téveliai pabendrauja
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tarpusavyje, issako savo pastebéjimus, pasiiillymus (M16)), atviry dury
dienos (Su jais dirbama, bendraujama, bendradarbiaujama (M27)).

ISskirtos inovatyviy pedagoginio tévy $vietimo formy kategorijos:
pedagoginiy Ziniy suteikimas, informavimas, bendradarbiavimas.

Analizuojant ikimokyklinio ugdymo mokytojy patirtis remtasi kity
tyréjy apibendrintu poZiiriu, jog inovatyvia pedagoginio tévy Svietimo forma
gali biiti nebittinai unikali, isSskirtiné ir biitinai susijusi su moderniomis
technologijomis forma. Mokytojams dél tévy individualiy skirtumy buvo
sunku isskirti vieng praktiskai taikomq ir labiausiai pasiteisinusig inovatyvig
pedagoginio tévy Svietimo formgq. Vis délto reikSmingiausia pedagoginio tévy
§vietimo inovacija buvo nuotolinis ugdymas. Si forma mokytojams suteiké
galimybe issiaiskinti tévy jsitraukimo j vaiky ugdymg namuose lygj,
kompetencijas. Nuotolinis ugdymas leido tévams suteikti kompiuterinio
rastingumo, vaiko psichologijos ziniy. Suaktyvéjo tévy virtualus bendravimas
ir bendradarbiavimas su mokytojais, dalis tévy susidoméjo vaiko ugdymu,
jgavo naujy patirciy. ISryskéjo ir kai kuriy tévy pedagoginis nepasirengimas:
tritkumas bendryjy kompetencijy ir Ziniy apie vaiko gebéjimus.
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MOKSLINE DISKUSIJA

Tévy pedagoginio Svietimo ikimokyklinio ugdymo jstaigose situacija
reikalauja i§samiy tyrimy ir plac¢iy moksliniy diskusijy. Iki $iol atlikta daug
tyrimy, kuriuose analizuojami tévy pedagoginio Svietimo klausimai. Taciau
minétuose tyrimuose publikuojamos mokslinés jzvalgos neatspindi niidienos
besikei¢ianCiy politiniy, socialiniy, ekonominiy salygy veikiamo tévy
pedagoginio Svietimo. Be to, uzsienio Saliy moksliniuose tyrimuose
analizuojami veiksniai (Zemas tévy iSsilavinimas, rasiniai skirtumai, etniné
priklausomybé ir pan.) neatitinka Lietuvos socialinio, kultiirinio konteksto.
Dél minéty skirtumy parengtomis uzsienio Saliy tévy Svietimo programomis
néra prasminga remtis ar tuo labiau vadovautis. Daugelis tévy pedagoginj
Svietimg, bendradarbiavimg ar jtraukimg skatinanciy programy ir modeliy
parengti ir taikomi bendrojo ugdymao, bet ne ikimokyklinio ugdymo mokyklos
kontekste (Hoover-Dempsey, Sandler, 1997; Epstein, 2001, 2007;
Dobranskiené, 2004; Kontautiené, 2006; Pomerantz, Moorman, Litwack,
2007; Leliagien¢, Simanavic¢iate, 2010, Warren, Hong, Rubin,
Sychitkokhong, 2009; Goodall, Montgomery, 2014; Epstein, Sheldon, 2016;
Harri, Robinson, 2016; Ciuladiené, Valantinas, 2016; O’Toole, 2017).
Ikimokyklinio ugdymo kontekste j Sias problemas gilinosi Jurasaité-Harbison
(2004), Jorutyté, Budreikaité (2005), Malinauskiené (2010); Burvyté (2013),
Cizauskaité, Gruzevskis (2018) ir kt. Didesnj démesj tévy pedagoginiam
Svietimui yra skyrusi Juodaityté (2001, 2003), informavimui — Juodaityté,
Gaucaite, Kazlauskiené (2009). Todél vertéty placiau analizuoti Lietuvos
socialinj ir kultiirinj tévy pedagoginio Svietimo konteksta ir jo realizavima
uztikrinancias edukacines salygas.

Remiantis humanistinio ugdymo teorijos idéjomis, viena svarbiausiy
tévy pedagoginiam Svietimui ikimokyklinio ugdymo jstaigose palankia
aplinka lemianc¢iy edukaciniy salygy — bendravimas ir bendradarbiavimas su
tévais. Tai galima pasiekti iSskiriant keturias bendruomeniskuma skatinancias
veiklos sritis: veiklos, orientuotos ] partneriSkus tarpusavio santykius,
aktyviausius tévus jtraukiant j jstaigos veiklos planavima; tévy pripazinimas
ir jgalinimas pasijusti bendruomenés nariais; sistemingas tévy skatinimas;
vertinimas uz nuolatinj asmeninj tobuléjima. Bendradarbiavimas yra darni
veikla, bendro tikslo siekimas atsizvelgiant pirmiausia | vaiko interesus,
tarpusavio pagarba ir atsakomybé, pasitikéjimas vieny kitais. Nesant
konstruktyvios ugdomosios saveikos istaigoje tarp bendraujanciy partneriy,
edukacinis pozityvus poveikis sunkiai pasiekiamas. Be to, kaip teigia
Westergard, Galloway (2010), bendradarbiavimas siejamas su tévy ir
pedagogy galios pasidalijimu, abipusiu dialogu, formuluojant konkretaus
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vaiko ugdymo tikslus ir uzdavinius, atsizvelgiant j vaiko poreikius. Minétos
mokslinés jzvalgos skatina tirti, kurios bendruomeniskumg ikimokyklinio
ugdymo jstaigoje skatinancios veiklos sritys yra labiausiai tobulintinos ir kaip
turéty biiti puoseléjama abipusé tévy ir mokytojy dialogo kultiira.

Atlikus ikimokyklinio ugdymo programy analizg iSryskéjo, jog
programose tévy ir mokytojy bendradarbiavimas grindziamas pozityviomis
nuostatomis, akcentuojamas tarpusavio pasitikéjimas, pagarba, démesys tévy
ir vaiky poreikiams. Taciau iSanalizavus ugdytiniy tévy patirtis gautas
prieSingas rezultatas: paaiskéjo, jog tai, kas deklaruojama ikimokyklinio
ugdymo programose, praktiSkai néra jgyvendinama. Todél tolesni tyrimai
galéty koncentruotis ] neatitikimo priezasCiy tarp deklaruojamy teiginiy
oficialiose jstaigos ugdymo programose ir esamos ugdymo realybés paieskas,
taip pat ir sprendimo galimybiy paieSkas.

Tyrimo metu nustatyta, kad ikimokyklinio ugdymo programose tévy
ir mokytojy bendradarbiavimas orientuotas | tévy poreikius ir pedagogine
pagalbg Seimai — daZnai vartojama sgvoka ,,$vietimo pagalba®, nors realiai
ikimokyklinio ugdymo mokytojas teikia pedagoging pagalba. Pedagoginé
pagalba ugdymo programose traktuojama kaip tévy konsultavimas jvairiais
ugdymo klausimais, informavimas, $vietéjiska pagalba. LR Svietimo, mokslo
ir sporto ministerijos dokumentuose teigiama, jog Svietimo pagalba skiriama
vadovaujantis  Mokinio  specialiyjy ugdymosi poreikiy  (iSskyrus
atsirandanCius dél iSskirtiniy gabumy) pedagoginiu, psichologiniu,
medicininiu ir socialiniu aspektais jvertinimo ir specialiojo ugdymosi skyrimo
tvarkos aprasu. Taigi ikimokyklinio ugdymo programose apie Svietimo
pagalba dazniau kalbama kaip apie bet kokj mokytojo vykdoma tévy
konsultavimg vaiko ugdymosi klausimais, informavimg. Gauti tyrimo
rezultatai sudaro pagrinda Svietimo dokumentuose aiskiau apibrézti Svietimo
ir pedagoginés pagalbos sgvokas.

Sékmingam tévy pedagoginiam Svietimui organizuoti ypatinga
reikSme turi ikimokyklinio ugdymo jstaigos pedagogy naudojamos
bendradarbiavimo su tévais formos. Disertacinis tyrimas atskleidé, kad
formos yra naudojamos labai jvairios, ta¢iau jos yra tradicinés ir atlieka
daugiau tévy informavimo, o ne ] tarpusavio bendradarbiavimg orientuotg
funkcija. Tai leidzia daryti iSvada, kad pedagoginis Svietimas ikimokyklinio
ugdymo jstaigose vyksta nesistemingai, stichiskai.

Ikimokyklinio ugdymo programose akcentuojama, kad placiausiai
taikomi ir labiausiai jstaigos bendruomenése paplite yra tévy ir mokytojy
individualts pokalbiai. Tyrime dalyvave mokytojai pripazjsta, jog naudoja
tradicines individualaus bendravimo formas — pokalbius ir konsultacijas,
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kuriy metu atlieka informavimo, konsultavimo funkcijas, plétoja SvieCiamaja
veikla, sprendzia problemas ir tokiu biidu skiria démesio tévams. Sio tyrimo
rezultatai dera su kity autoriy (Kontautiené, 2006; Juodaityté, Gaucaité,
Kazlauskiené, 2009; Useckiené, Bakutyté, 2008; Ciuladiené, Valantinas,
2016; O’Toole, 2017; Yngvesson, Garvis, 2019) mokslinémis jzvalgomis, jog
individualus bendravimas su tévais buvo ir yra viena svarbiausiy ir dazniausiai
naudojamy formy. Taciau Sios populiarios pedagoginio Svietimo formos
realizavimo laikas, trukmé, periodisSkumas, naudojamos papildomos
yra labai uzimti, bet jie gerai valdo informacines komunikacines
technologijas, todél mokytojas puikiai gali su jais individualiai bendrauti
pasinaudodamas Siomis technologijomis. Ne visos individualaus bendravimo
realizavimo formos gali tikti visiems tévams, tod¢l bendravimo priemoniy
paieSka, susitikimy laiko derinimas gali tapti nauja patirtimi mokytojui,
tévams ir visai ugdymo jstaigai.

Diskusijas kelia ir dar viena disertacinio tyrimo metu iSryskéjusi
tradiciné tévy pedagoginio Svietimo ir bendradarbiavimo forma — tévy
susirinkimai. Tyréjai (Haynes, Comer, 1996; Jorutyté, Budreikaité, 2005;
Ciuladiené, Valantinas, 2016) tévy susirinkimus apibrézia kaip galimai
skatinancCius aktyvy bendradarbiavimg su tévais, pastebi tiesioginj, formaly,
tradicinj, mazai naudingg tévy dalyvavima susirinkimuose, kuriuose aptariami
tik vaiky ugdymosi rezultatai ir drausmés problemos, bet tai néra prevencijos
priemoné, kad panasiy problemy nekilty ateityje. Siuo atveju tévai daZniausiai
btna tik pasyvis klausytojai ir netenka galimybés biiti aktyvia Svietimo
jstaigos bendruomenés dalimi, prisidéti prie vaiky darzelio vadybos, patys
nejgyja veiklos planavimo, koordinavimo, organizavimo ir vertinimo
kompetencijy.

Atlikta ikimokyklinio ugdymo programy turinio analizé atskleide, jog
programose deklaruojamas aktyvus tévy ir mokytojy bendradarbiavimas
Siems bendruomenés nariams aktyviai dalyvaujant tévy susirinkimuose. Taigi
galima daryti prielaida, kad tévy susirinkimai yra vis dar viena pagrindiniy
pedagoginio tévy Svietimo formy. Taciau, remiantis konstruktyvizmo teorijos
nuostatomis, akcentuojanc¢iomis edukacinés aplinkos organizavima taip, kad
besimokantysis galéty jsigilinti | savo ankstesnes zinias ir patirtj, aktyviai
apdoroty Zinias ir susiety naujg informacijg su autenti8ku ir prasmingu
kontekstu, nattiraliai kyla klausimas dél tévy susirinkimy, kuriy metu tévai
informuojami jvairiais klausimais, geriausiu atveju gauna tik kai kuriy ziniy,
kuriy reikalinguma nustato mokytojas, naudingumo. Tyrimas atskleidé, jog
tévai labiausiai pasigenda jdomesniy veikly ir formy, nemégsta rutinos. Todél
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ikimokyklinio ugdymo jstaigose palankig aplinka tévy pedagoginiam
Svietimui lemianc¢iy edukaciniy salygy tyrimas galéty buti plétojamas
jsigilinant | dar nepakankamai analizuotus aspektus: pedagogy naudojamy
bendradarbiavimo su tévais formy efektyvuma, tévy ir ikimokyklinés jstaigos
pedagogy bendradarbiavimo su tévais jtaka vaiky visuminiam ugdymui ir kt.

Disertacinis tyrimas su ikimokyklinio ugdymo mokytojais buvo
atliekamas COVID-19 pandemijos laikotarpiu, kai Lietuvoje pereita prie
nuotolinio ugdymosi. Tai leido jvertinti veiksminga tévy pedagoginio
Svietimo naujg galimybe — nuotolinj ugdymasi, padéjusj mokytojams
i8siaiSkinti, kaip tévai jsitraukia j vaiky ugdyma(si) ne tik mokyklos aplinkoje,
bet ir namy salygomis, kokiag pagalba teikia vaikui, kokiy turi kompetencijy.
Si netipiné situacija ypa¢ suaktyvino virtualy tévy bendradarbiavima su
mokytojais, paskatino juos labiau dométis vaiky ugdymusi, suaktualino
griztamojo rysio poreik].

Vis délto dalis tévy | vaiky ugdymasi nejsitraukeé dél savo profesinés
veiklos nesuderinimo su vaiky ugdymusi namuose, dél materialiniy (skurdi
namy aplinka) ir psichologiniy (triiko fizinio kontakto) veiksniy. Gauti tyrimo
rezultatai atliepia kity autoriy (LaRocque, Kleiman, Darling, 2011) mintis, jog
Seimos socialinis ir ekonominis statusas, darbo grafikas, ankstesné tévy patirtis
mokykloje yra svarbiis veiksniai, darantys jtaka tévy jsitraukimui i vaiky
ugdymosi procesus. Svarbu ir tai, kad ,,Y* kartos atstovams, kurie Siame
tyrime buvo dominuojanti tiriamyjy imtis, labai svarbi karjera (Duchscher,
Cowin, 2004, p. 497). Siuo klausimu Cizauskaité ir Gruzevskis (2018) iskéle
prielaida, kad Seimos, norédamos neprarasti uzimtumo galimybiy, taciau
neturédamos prieigos prie ikimokyklinio ugdymo paslaugy, buvo priverstos
vaiko priezitiros klausimus perduoti artimiesiems. Disertacinis tyrimas
neiSryskino tévy ankstesnés patirties jtakos jsitraukimui, kity Seimos nariy
isitraukimo j vaiko ugdymasi nuotoliniu biidu. Tai galéty biti tolesniy tyrimy
aptariant vaiky ugdymosi netradicinémis sglygomis ir namy aplinkose
objektas. Be to, nuotolinis ugdymas, ypac¢ su ikimokyklinio amziaus vaikais,
dar yra naujas reiSkinys, todél rasti tyrimy, galimai patvirtinanéiy ar
paneigianciy Sios formos privalumus ar trikumus, nepavyko. Manytina, kad
tokio pobiidzio tyrimai gali buti labai aktualils ir ateityje aktyviai vykdomi.

Remiantis ekologiniy sistemy teorijos nuostatomis tévy jsitraukimas
apibréziamas kaip tévy aktyvus jsipareigojimas skirti laiko akademiniam ir
bendram savo vaiko vystymuisi. Dél to svarbu, kad tévy jsitraukimas biity
aktyvus, nes tai yra puikus budas padidinti mokyklos veiklos efektyvuma.

Tyrimo metu i8rySkéjo, jog viena i§ galimybiy gerinti vaiky ugdymosi
sglygas — tévy jsitraukimas ] ugdymo jstaigos edukacines veiklas. Tévy
jsitraukimas ] vaiky ugdymasi ikimokyklinio ugdymo programose
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deklaruojamas kaip efektyviausiy ugdymo priemoniy ir palankiausiy ugdymo
salygy sudarymas ir pagalba Seimai. Galima jzvelgti sasajas su atlikto
disertacinio kokybinio tyrimo su tévais rezultatais, atskleidusiais, jog tévy
isitraukimo j ikimokyklinio ugdymo jstaigos veiklas viena i§ priezasCiy yra
tévy doméjimasis vaiko psichologine savijauta, jo poreikiais ir galimybémis,
pasiekimais ir pazanga, ugdymosi kokybe.

Tyrimas atskleidé zemga tévy jsitraukima ir pedagogo iniciatyvos
nebuvimg. Pastebéta, jog dalis tévy patys neiesko galimybiy jsitraukti ]
ugdymo jstaigos ar j grupés veiklas, linke biiti vertintojais, o ne dalyviais, ]
veiklas kai kurie tévai jsitraukia tik inicijuojant mokytojui. Gauti tyrimo
rezultatai atliepia ir kity tyréjy mintis, jog Zemas tévy jsitraukimas, pasak
Flynn, Nolan (2008), yra tod¢l, kad tiek tévai, tieck mokytojai nesuvokia, jog
tévy isitraukimas | ugdymo jstaigos veiklas ir vaiko ugdymasi tiesiogiai
koreliuoja su ugdytiniy akademine sékme, tévai ir mokytojai per mazai turi
informacijos apie tévy isitraukimo nauda. Tévai jauciasi nepakankamai
uztikrintai ateidami j ugdymo jstaiga, o pedagogai jauciasi nepakankamai
pasitikintys savimi, kai veiklose dalyvauja tévai.

Tyrimas atskleidé su tévy jsitraukimu susijusias problemas -
mokytojams kilo sunkumy jtraukti tévus, tévai nerodé noro padéti vaikams.
Ne visy tévy pozitris | ugdyma gali buti toks, koks numatytas darzelio
ugdymo programoje, ar toks, kokj suvokia mokytojas. Zemas tévy
jsitraukimas gali liudyti Zemg tévy pedagoginj pasirengimg. Disertacinio
tyrimo rezultatai atliepia 2009 m. mokslininky (Ruskus ir kt., p. 115) atlikto
tyrimo rezultatus, jog ,didZioji tévy populiacijos dalis stokoja bent
minimalaus pedagoginio iSprusimo, jy Zinios apie vaiko ugdyma remiasi tik
asmenine patirtimi ir labai subjektyviu supratimu, kurj sglygoja vieSas
diskursas®“. Taigi galima teigti, kad realiai situacija per deSimtmetj
nepasikeite.

Remiantis jgalinimo teorijos nuostatomis galima teigti, kad
edukacinei aplinkai didelj poveikj daro edukatorius (mokytojas ar kitas
ugdymo poveikj kuriantis asmuo, net visa jstaiga). Edukatorius (asmuo) turéty
turéti tam tikry kompetencijy, padedanéiy besimokantiesiems, arba vaikams,
efektyviausiai pasiekti mokymosi tiksly ar bendryjy gebéjimy. Atlikto tyrimo
rezultatai atskleidé, kad tévy jsitraukimg, bendradarbiavimg su ikimokyklinio
ugdymo jstaiga inicijuoja ir skatina patys mokytojai. ISrySkéjo mokytojo
profesijai reikalingos asmeninés savybés: empatiSkumas, atvirumas,
taktiSkumas, atsidavimas darbui, veiklumas ir kirybisSkumas. Tyréjai
(Jurasaité-Harbison, = 2004;  Malinauskiené,  2010), analizuodami
ikimokyklinio ugdymo pedagogy profesines kompetencijas, iSskyré penkis
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komponentus, ta¢iau disertacinio tyrimo metu i$skirtos tik dvi pedagogams
budingos profesiniy gebéjimy kategorijos: pedagoginis iSprusimas ir ugdymo
proceso organizavimo kompetencijos. Ateityje biity galima analizuoti, ar ir
kodél tévams reikSminga pedagogy veiklos prognozavimo ir planavimo
(teleologing) bei ikimokyklinio ugdymo kaitos kompetencija. Sie tyrimo
rezultatai skatina nagrinéti, kodél tévai, manydami, kad tévy ir pedagogy
bendravimas ir bendradarbiavimas yra tobulintina sritis, neakcentavo jy vaiky
lankomos ikimokyklinio ugdymo jstaigos mokytojy pedagoginio bendravimo
ir bendradarbiavimo kompetencijos stokos. Be to, buty galima ateityje tirti ir
analizuoti, kokig jtaka tévy pedagoginio Svietimo organizavimui, palankiy
salygy sudarymui turi ikimokyklinio ugdymo jstaigos administracija.

Tyrimo ribotumai ir rekomendacijos tolesniems tyrimams

Ikimokyklinio ugdymo programy analizei pasirinktos valstybiniy
ikimokyklinio ugdymo jstaigy ugdymo programos, todél néra aisku, ar tyrimo
rezultatai gali bati pritaikyti ir nevalstybiniy ikimokyklinio ugdymo jstaigy
vertinimo kontekste. Norint pla¢iau atskleisti tiriamg problema, tikslinga bty
analogiska tyrima atlikti privaciose Lietuvos ikimokyklinio ugdymo jstaigose.

Atliekant disertacinj tyrimg su ikimokyklinio ugdymo jstaigy
mokytojais, LR teritorijoje dél COVID-19 situacijos buvo jvestas karantinas.
Si situacija apsunkino numatytg atlikti kokybinj tyrimg naudojant interviu
metoda, todél buvo pasitelktas interviu rastu metodas, nors su tévais buvo
atliktas interviu zodziu. Tikétina, kad, uzmezgant gyva kontakta su
informantu ir atliekant interviu Zodziu, tyrimo duomenys su ikimokyklinio
ugdymo mokytojais galéty buti praturtinti autentiska jy kalba ir jvairiomis
informanty patirtimis.

Tyrimas atliktas su ikimokyklinio ugdymo mokytojais. Tikslinga bity
analogiska tyrima atlikti ir su ikimokyklinio ugdymo jstaigy administracija,
atskleidziant ne tik tévy pedagoginio S$vietimo ikimokyklinio ugdymo
jstaigose raiskg ir organizavimg, bet ir tévy atstovavimo jstaigai galimybes
nacionaliniuose ir tarptautiniuose Svietimo renginiuose ar forumuose.

Disertaciniame tyrime dalyvavo tik ,,Y* kartos tévai, ta¢iau, remiantis
karty teorija ir jvertinus esminius ,,Y* ir ,,Z* karty skirtumus, galima numatyti
tolesniy lyginamyjy tyrimy perspektyva, kai biity galima analizuoti ir ,,Z*
kartos tévy patirtis bei su pedagoginiu Svietimu susijusius liukescius,
igalinancias edukacines salygas, jsitraukimg j ikimokyklinio ugdymo jstaigos
veiklas ir kitus aspektus.
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Kaip atlikto tyrimo ribotumg galima jvardyti tai, kad disertacinis
tyrimas su ikimokyklinio ugdymo jstaigos mokytojais atliktas karantino metu
ir tai atskleidé jy patirtis apie tévy pedagoginj Svietima netipinés situacijos —
nuotolinio ugdymo — metu. Tolesnés mokslinés studijos galéty apimti ir tévy
patir¢iy tyrima apie jy pedagoginio Svietimo situacijg, bendradarbiavima su
ikimokyklinio ugdymo mokytojais netipinése situacijose.
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ISVADOS

Teoriniy Saltiniy analizé atskleidé:

Tévy pedagoginis Svietimas apibréziamas nevienareik§miskai. Tai
gali biiti suvokiama kaip edukaciné paslauga ar jy sistema, kaip vaiko
ugdymo tobulinimo salyga, Ziniy suteikimas ir tévy poziiirio j vaika
bei vertybiy formavimas, tévy ir mokytojy saveika, pedagoginis
poveikis ir tévy jgalinimas, tévy pedagoginés kultliros formavimas.
Skiriami du tévy pedagoginio $vietimo tipai: konstruktyvus (aktyvus
Svietimas ,,dalyvaujant) ir nekonstruktyvus (formalus).

Tévy pedagoginj Svietimg reglamentuojanCiuose dokumentuose
Ivairiais aspektais kontekstualizuojami ikimokyklinio ugdymo
jstaigos, mokytojy ir visos bendruomenés rySiai su tévais,
akcentuojama Svietimo pagalba Seimai, taciau néra tiesioginiy gairiy,
kaip tai turéty buti padaryta. Dokumentuose dazniausiai apsiribojama
tik tévy funkcijy apibrézimu, reglamentuojama tévy atsakomybé ir
ripinimas visapusisku vaiko ugdymu, akcentuojamas démesys tévy
jtraukimui j ugdymo jstaigos veiklas, bendradarbiavimui, tévy ir visos
bendruomenés informavimui. Dalis dokumenty orientuoti |
kompleksiniy paslaugy Seimai reglamentavimg. Uzsimenama ir apie
tai, kad mokyklose dar labai menkai vyksta mokytojy ir tévy
bendradarbiavimas, tévy jtraukimas j veiklas, dar labai tobulintina yra
pozityvios tévystés jgiidziy stiprinimo sritis.

Sekmingo tévy pedagoginio Svietimo pagrinda sudaro jgalinancios
edukacinés salygos: jvairios ir inovatyvios mokytojy bendravimo ir
bendradarbiavimo su tévais formos, tévy poreikius atitinkantis tévy
pedagoginio $vietimo turinys. Labai svarbus ir paties mokytojo (kaip
edukatoriaus) vaidmuo, jo profesinés kompetencijos, asmeninés
savybés.

Tévy jsitraukimas j ugdymo jstaigos edukacines veiklas apibréziamas
labai jvairiai: tévy konsultavimas(is), tévy savanorysté ugdymo
istaigoje, pagalba mokytojams, ugdymo tgstinumas namuose ir pan.
Todél tévy jsitraukimas ] vaiko ugdymosi procesa galimas tiek per
namuose vykstancias veiklas, tiek per dalyvavimg ugdymo jstaigos
veiklose. Tévy jsitraukimas j ugdymosi veikly kiirimg namuose
padeda siekti ne tik veiksmingo vaiko ugdymosi testinumo ir
glaudesnés tévy ir vaiky tarpusavio sgveikos, bet ir reikSmingos
abipusés patirties jgijimo.
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Ikimokyklinio ugdymo programy kokybiné turinio analizé
atskleide, jog:

Analizuotose ikimokyklinio ugdymo programose deklaruojamos tévy
ir mokytojy saveikos kryptys bendradarbiavimas, partneryste,
jsitraukimas. Labiausiai iSrySkéjo ikimokyklinio ugdymo jstaigos
santykiy su tévais modelis — bendradarbiavimas. Dalis ikimokyklinio
ugdymo jstaigy i ugdymo programas jtrauké vadybinius elementus:
vizijg, misijg ir filosofija, kurie taip pat pabrézia ikimokyklinio
ugdymo programose modeliuojamos jstaigos saveikos su tévais
kryptis, tatiau pabréziami ne tie patys aspektai, akcentuojamas tévy
pedagoginis Svietimas, partnerysté su tévais ir tévy lukesCiy
atliepimas.

Ikimokyklinio ugdymo programose deklaruojamas démesys tévy
jtraukimui | vaiky ugdyma. Empirinio tyrimo rezultatai parodé, kad
galima isskirti Siuos pagrindinius tévy jtraukimo j vaiky ugdyma
tikslus: Seimos pazinima, tévy ir mokytojy bendry tiksly siekj, vaiko
ugdymo galimybiy gerinima ir ugdymosi aplinkos kiirimg. Seimos
pazinimas padeda identifikuoti vaiko gebéjimus, Seimos aplinka, tévy
lukescCius, realizuoti tévy pedagoginj Svietimg. Tévy ir mokytojy
bendry tiksly siekis realizuojamas pripazjstant tévy pagalba, siekiant
sékmingo vaiko ugdymosi, orientuojantis j vaiko poreikius, vystant
mokytojy ir tévy dialoga. Vaiky ugdymosi salygos gerinamos bendra
tévy ir mokytojy veikla, sudarant palankiausias ugdymosi salygas,
teikiant pagalbg Seimai.

Ikimokyklinio ugdymo programose kreipiamas démesys | tévy
poreikius: nurodoma, jog tévams svarbu tinkama grupés
komplektacija, atitinkancios tévy poreikius ugdymo programos,
jvairus neformalus vaiky ugdymas, paslaugy teikimas, ugdymo formy
jvairové. Ikimokyklinio ugdymo jstaigos programose orientuojamasi
1 tévy poreikiy tenkinima kuriant ar atnaujinant ugdymo programas,
organizuojant neformaliojo ugdymo paslaugas. Jose iSrySkinamas
siekis orientuotis ne tik j vaikg orientuoto ugdymo ir paslaugy gavima,
bet ir tévy pedagoginj Svietimg, tévy informavimg, pedagoging
pagalba tévams. Tévy Svietimas ¢ia suprantamas kaip vienkryptis,
nekonstruktyvus, orientuotas j pedagoginés informacijos pateikima.
Ikimokyklinio ugdymo programose labiausiai akcentuojamas
mokytojy ir tévy Dbendradarbiavimas. Bendradarbiavimas
projektuojamas jvairiais aspektais: planuojant i vaikg orientuoto
ugdymo turinj, jgyvendinant vaiky ugdymosi procesg, ugdymo
istaigoje kuriant palankig vaikams ugdymosi aplinka, puosel¢jant
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bendruomenés nariy sgveika, ugdymo jstaigos veiklg orientuojant j
tévy poreikius, skatinant tévy dalyvavima ugdymo jstaigos veiklose,
realizuojant tévy pedagoginj Svietimg ir informavimg. Ugdymo
programose iSskirtos tradicinés tévy ir mokytojy aktyvaus ir pasyvaus
bendradarbiavimo formos.

Tévy patiréiy analizé atskleideé:

Tyrime dalyvave tévai skirtingai suvokia tévy pedagoginio Svietimo
esmg: vieni jj traktuoja kaip informavimg, Kiti Kaip Svietimg, kai
gaunama naujy Ziniy, patirties ir formuojami jgiidziai. Ikimokyklinio
ugdymo jstaigose organizuojamas daugiau informavimo tipo tévy
Svietimas: individual@is pokalbiai su tévais, informaciniai stendai,
bendri tévy susirinkimai. Tyrimo rezultatai atskleidé, jog
pasigendama aktyvesnés komunikacijos su tévais, tévy jtraukimo i
ugdymo institucijos veiklag. Tévy pedagoginis Svietimas
ikimokyklinio ugdymo jstaigose vyksta nesistemingai.

Informantai pasigenda inovatyvesniy tévy $vietimo formy, Ziniy apie
vaiky ugdyma, galimybés pasidalyti patirtimi diskutuojant su kitais
tévais, jgyti trikstamy jgiidziy ugdant savo vaika.

Tyrimo dalyviai nurodé Sias pedagoginiam Svietimui ikimokyklinio
ugdymo jstaigose palankig aplinka lemiancios edukacines salygas:
mokytojy ir tévy bendradarbiavima, tévy tarpusavio bendravima,
mokytojy gebéjima taikyti jvairias pedagoginio Svietimo formas,
gebéjimg teikti tévams pedagoging pagalbg. Kaip labiausiai
tobulinting tévy pedagoginio Svietimo edukacinés aplinkos sritj jie
jvardijo mokytojy ir tévy bendradarbiavima.

Tiriamieji kaip vieng i§ esminiy veiksniy, lemianciy palankia tévy
pedagoginio S$vietimo edukacing aplinka, jvardijo ikimokyklinio
ugdymo jstaigos mokytoja, jo profesinius ir asmeninius gebé&jimus —
pedagoginj iSprusima, ugdymo proceso organizavimo kompetencija.
Tévams svarbios mokytojy turimos dalykinés Zzinios ir gebéjimai
pazinti ugdytinius, tinkamai organizuoti ugdymo procesg tiek
istaigoje, tiek uz jos riby, palengvinti vaiko adaptacija ugdymo
jstaigoje.

Tyrime dalyvavusiy mokytojy patiréiy analizé atskleidé, jog:

Tévams truksta pedagoginio pasirengimo. Mokytojai teigia, kad
labiausiai tévams stinga ziniy apie specialiyjy ugdymosi poreikiy
turinCius vaikus, vaiky raidos psichologijos, vaiko paZangos
vertinimo sistemg, ikimokyklinio ugdymo paskirtj, mokytojy veiklos

230



tikslus. Dalis tévy turi reikiamy ziniy, taciau daznai nemoka jy
pritaikyti praktiSkai. Tévy pedagoginiy ziniy spragos labiausiai
iSryskéja tada, kai tévai turi mazai patirties arba pasikeitus jprastoms
ugdymo salygoms.

Informantai tévy dalyvavimg apibrézia kaip tiesioginj jsitraukima j
kasdienes tradicines veiklas: renginius, iSvykas, pedagogo vedamas
atviras veiklas ir pan. Tévai dalyvauja mokytojo inicijuotose grupés
veiklose: konsultuojasi vaiko ugdymo Klausimais, dalyvauja
ugdomojoje veikloje, aptaria vaiko pasiekimus ir pazanga, paraginti
teikia pagalbg mokytojui. Dalis tévy neiesko galimybiy jsitraukti i
vaiko ugdyma, j ikimokyklinio ugdymo jstaigos veiklas, jie labiau
linke buti ne dalyviais, o vertintojais. Mokytojai pripazjsta ir naudoja
tradicines individualaus bendravimo formas — pokalbius ir
konsultacijas, kuriy metu atliecka informavimo, konsultavimo
funkcijas, plétoja SvieCiamaja veikla, sprendzia problemas ir tokiu
biidu skiria démesio tévams.

Nustatytos teigiamos ir neigiamos tévy jsitraukimo tendencijos
netipinése situacijose. Dalies tévy jsitraukimas vykusio nuotolinio
ugdymosi metu sumazéjo motyvuojant tai fizinio kontakto nebuvimu.
Mokytojai konstatavo ir silpng griztamajj ry$j. Tévams buvo sunku
suderinti vaiko ugdyma(si) ir profesine veikla. I$skirti Sie nuotolinio
ugdymosi metu tévy jsitraukimo trukdziai: tiesiogiai nuo tévy
nepriklausantys (negaléjimas derinti profesinés veiklos ir vaiko
ugdymo(si) namuose, materialiniai ir psichologiniai veiksniai),
bendryjy technologiniy kompetencijy stoka (nepakankamas tévy ir
mokytojy informaciniy technologijy ismanymas), tévy pedagoginio
pasirengimo stygius (tévy atsakomybés stoka ir negebéjimas
paskirstyti démesio).

Nustatytos tévy jsitraukimg skatinancios salygos: tinkamos tévy
jtraukimo formos parinkimas (tévai pasigenda jdomesniy veikly,
nemeégsta rutinos), mokytojo demesys tévams (tinkamas pakvietimas,
paskatinimas, padéka, pasitikéjimas, bendradarbiavimas), palankios
aplinkos kiirimas (nuoSirdus bendravimas, nuomonés isklausymas,
pozityviis mokytojy atsiliepimai apie vaikg), patogaus laiko tévams
parinkimas (kad veiklos ugdymo jstaigoje nesidubliuoty su profesine
veikla), griztamojo rysio teikimas, bendravimo periodiskumas.

Kaip reikSmingiausia pedagoginio tévy Svietimo inovacija pripazintas
nuotolinis ugdymas. Si forma mokytojams suteiké galimybe
iSsiaiSkinti tévy jsitraukimo | vaiky ugdyma namuose lygj,
kompetencijas, suaktyvino tévy virtualy bendradarbiavima su
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mokytojais, paskatino tévy susidoméjimg vaiko ugdymu, suteiké naujy
patirCiy.

Tévy pedagoginio Svietimo reali situacijos gerinimo galimybé — tévy
itraukimas ] praktines veiklas, tinkamai juos pakvieciant, rodant
démesj, padékojant uz dalyvavimg, iSsiaiskinant tévy likescius,
palaikant tévy jsitraukimg.
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1 PRIEDAS

PRIEDAI

Disertaciniam tyrimui naudotos ikimokyklinio ugdymo jstaigy ugdymo

programos
EII'! Kodas Rf:gtg?o Istaigos ir ugdymo programos pavadinimas

1. P1 2016 Akmenés rajono Akmenés vaiky lopselio darzelio
»Gintarélis* ikimokyklinio ugdymo programa
,,Vaikyste, nusijuok!”

2. P2 2018 Alytaus lopselio-darzelio ,,Sauluté® ikimokyklinio
ugdymo programa ,,Po saulutés delnu“

3. P3 2017 Alytaus r. Daugy Valdo Mirono gimnazijos
Daugy ikimokyklinio ugdymo skyriaus ir
Vencitiny ikimokyklinio ugdymo skyriaus
ikimokyklinio ugdymo programa

4, P4 2016 Anyks¢iy lopselio-darzelio ,, Zilvitis®
ikimokyklinio ugdymo programa

5. P5 2018 Birstono lopselio-darzelio ,,Giliukas*
ikimokyklinio ugdymo programa

6. P6 2017 Birzy lopselio darzelio ,,Azuoliukas®
ikimokyklinio ugdymo programa ,,Auga
gzuoliukai*

7. p7 2015 Druskininky lopS$elio-darzelio ,,Bituté*
ikimokyklinio ugdymo programa ,,Laimingos
vaikystés link*

8. P8 2016 Elektrény lopSelio-darzelio ,,Pasaka‘
ikimokyklinio ugdymo programa ,,Pazinimo
takeliu®

9. P9 2018 Jonavos lopselio-darzelio ,,Pakalnuté*
ikimokyklinio ugdymo programa ,,ISmokyk mane
gyventi

10. P10 2016 Joniskio vaiky darzelio ,,Vyturélis® ikimokyklinio
ugdymo programa ,,Vaikystés sodas*

11. P11 2016 Jurbarko ,,Azuoliuko® mokyklos ikimokyklinio
ugdymo(si) programa

12. P12 2019 Kaisiadoriy r. Gudienos mokyklos-darzelio
,.Rugelis“ ikimokyklinio ugdymo(si) programa

13. P13 2016 Kalvarijos vaiky lopselio darzelio ,,Zilvitis“
ikimokyklinio ugdymo programa

14, P14 2012 Kauno lopselio-darzelio ,,Vyturélis*
ikimokyklinio ugdymo programa

15. P15 2016 Kauno r. Lapiy lopSelio darzelio ikimokyklinio
ugdymo programa ,,Viskas, kas geriausia —
vaikui*
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Lentelés tesinys.

Eil. Kodas Rengimo

Nr metai Istaigos ir ugdymo programos pavadinimas

16. P16 2017 Kédainiy lopselio-darzelio ,,Pasaka“
ikimokyklinio ugdymo programa ,,Visa, kas
geriausia — vaikui®

17. P17 2018 Kelmés lopselio-darzelio ,,Kiilverstukas*
ikimokyklinio ugdymo programa

18. P18 2018 Klaipédos lopselio-darzelio ,,Ciaugkute«
ikimokyklinio ugdymo programa

19. P19 2016 Klaipédos r. Gargzdy lopselio-darzelis
,.aintarélis* ikimokyklinio ugdymo programa
,,Vaikystés zingsneliai“

20. P20 2017 Kretingos lopselio-darzelio ,,Zilvitis“
ikimokyklinio ugdymo programa

21. P21 2016 Kupiskio vaiky lopselio-darzelio ,,Obeléle*
ikimokyklinio ugdymo programa ,,Sveiki‘

22. P22 2011 Marijampolés vaiky lop3elio darZelio ,,Saltinélis*
bendroji ikimokyklinio ugdymo programa
,, Vaikystés takeliu®

23. P23 2016 Mazeikiy lopselio-darzelio ,,Gintarélis*
ikimokyklinio ugdymo(si) programa

24, P24 2016 Moléty ,,Saulutés* vaiky lopselio-darzelio
ikimokyklinio ugdymo programa

25. P25 2017 Neringos savivaldybés Nidos lopselio-darzelio
,,Azuoliukas* ikimokyklinio ugdymo programa

26. P26 2016 Pagégiy lopselio-darzelio ikimokyklinio ugdymo
programa

27. P27 2016 Pakruojo vaiky lopSelio-darzelio ,,Sauluté*
ikimokyklinio ugdymo programa ,,A$ sau
patinku!*

28. P28 2018 Palangos lopselio darzelio ,,Gintarélis* 2018-2020
mety ikimokyklinio ugdymo programa ,,Esu ¢ia ir
dabar*

29. P29 2017 Panevézio lopselio-darzelio ,Zibute*
ikimokyklinio ugdymo programa ,,Zibutés
ziedlapéliai*

30. P30 2016 Panevézio r. Dembavos lopselio-darzelio
»omalsutis“ ikimokyklinio ugdymo programa
,,Vaikysté gamtos apsuptyje‘

31. P31 2016 Pasvalio lopselio-darzelio ,,Egluté ikimokyklinio
ugdymo programa ,,Vaikystés takeliu“

32. P32 2015 Plungés lopSelio-darzelio ,,Nykstukas* vaiky
ikimokyklinio ugdymo programa ,,Augink,
mylék, tausok*

33. P33 2018 Prieny lopselio-darzelio ,,Pasaka* ikimokyklinio
ugdymo programa ,,Augu, zaidziu, pazjstu

34. P34 2017 Radviliskio lopselio-darzelio ,,Kregzduté*
ikimokyklinio ugdymo programa ,,Miisy
linksmosios dienelés*
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Lentelés tesinys.

Eil.
Nr.

Kodas

Rengimo
metai

Istaigos ir ugdymo programos pavadinimas

35.

P35

2016

Raseiniy lopselio-darzelio ,,Liepaité*
ikimokyklinio ugdymo programa

36.

P36

2018

Rokiskio lopselio darzelio ,,Varpelis*
ikimokyklinio ugdymo programa ,,Pazinimo taku*

37.

P37

2017

Sakiy r. Gelgaudiskio vaiky darzelio , Eglutée*
ikimokyklinio ugdymo programa 2018-2021
metams

38.

P38

2016

Saléininky r. Poskoniy lopselio-darzelio
ikimokyklinio ugdymo programa ,,Mazais
zingsneliais mokyklos link*

39.

P39

2018

Siauliy lopselio-darzelio ,,Pupy pedas®
ikimokyklinio ugdymo programa ,,Pazinimo
zingsneliai*

40.

P40

2015

Siauliy r. Kairiy lopselio-darzelio ,,Spindulélis“
ikimokyklinio ugdymo programa ,,Spinduliukas

113

41.

P41

2012

Silalés lopielio-darzelio ,,Ziogelis* ugdymo
programa ,,Ziogelio takeliu“

42,

P42

2016

Silutés lopselio-darzelio ,,Zvaigzdute
ikimokyklinio ugdymo programa ,,Vaikystés
laipteliai*

43.

P43

2018

Sirvinty lop3elio-darzelio , Boruzéle
ikimokyklinio ugdymo(si) programa

44,

P44

2016

Sven¢ioniy lop3elio-darzelio ,, Vyturélis
ikimokyklinio ugdymo programa

45.

P45

2018

Tauragés lopselio-darzelio ,,Kodél¢ius™
ikimokyklinio ugdymo programa ,,Kodél¢iuky
zingsneliai®

46.

P46

2017

Telsiy lopSelio-dazelio ,,Zemaitukag“
ikimokyklinio ugdymo programa ,,Zemaituko
metai“

47.

P47

2016

Traky rajono savivaldybés Traky lopselio-
darzelio ,,Ezerélis* ikimokyklinio ugdymo
programa ,,Mano pasaulis*

48.

P48

2014

Ukmerggés vaiky lopselio-darzelio ,,Nykstukas*
ikimokyklinio ugdymo programa

49,

P49

2016

Utenos vaiky lopselio-darzelio ,,Voveraité®
ikimokyklinio ugdymo programa

50.

P50

2018

Varénos r. Senosios Varénos ,,Nykstuko* vaiky
lopSelio-darzelio ikimokyklinio ugdymo
programa

51.

P51

2017

Vilkaviskio vaiky lopselio-darzelio ,,Buratinas*
ikimokyklinio ugdymo programa ,,Vaikystés
takeliu®

52.

P52

2017

Vilniaus Santariskiy lopSelio-darzelio
ikimokyklinio ugdymo programa

53.

P53

2011

Vilniaus rajono Rudaminos lopselio-darzelio
ikimokyklinio ugdymo programa
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Lentelés tesinys.

EIIIE Kodas R?{gtglo Istaigos ir ugdymo programos pavadinimas

54, P54 2017 Visagino lopSelio-darzelio ,,Auksinis gaidelis*
(Vaikystés pedagogikos centro) ikimokyklinio
ugdymo ir ugdymosi programa ,,Gridelis*

55. P55 2013 Zarasy ,,Lakstingalos* mokyklos ikimokyklinio

ugdymo programa ,,Nuo prigimtiniy galiy plétros
link mokyklinés brandos*

Savivaldybés, kuriy ikimokyklinio ugdymo jstaigos internete netalpina
ugdymo programy

1.

2.
3.
4

Ignalina
Kazly Riida
Lazdijai
Skuodas

Savivaldybés, kuriy ikimokyklinio ugdymo jstaigos internete talpina
senesnes, nei 10 mety ugdymo programas.

1. Rietavas
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2 PRIEDAS

Interviu su ikimokyklinio ugdymo jstaigas lankanciy vaiky tévais
klausimai

Interviu tikslas — iSsiaiskinti, kaip ikimokyklinése jstaigose (lopSeliuose-

darzeliuose) vyksta tévy pedagoginis Svietimas.

N A

Tévy lukesciai pedagoginiam Svietimui ikimokyklinio ugdymo
jstaigoje

Kas, Jisy nuomone, yra pedagoginis tévy Svietimas?

Kaip pedagoginis tévy Svietimas vyksta ikimokyklinio ugdymo
jstaigoje, kurig lanko jiisy vaikas?

Kokia uzsiémimy su tévais forma Jums priimtiniausia ir
efektyviausia?

Kas organizuoja uzsiémimus tévams?

Prisiminkite Jums jsimintiniausius uZsiémimus tévams.

Kuo naudingi $ie uzsiémimai tévams?

Kokiy Jums skirty veikly norétuméte?

Kaip, jusy nuomone, reikéty tobulinti renginius tévams, kad jie bty
naudingesni?

Tévy pedagoginj Svietima ikimokyklinio ugdymo jstaigose
igalinancios edukacinés salygos

Kaip galéty biti tobulinama darzelio aplinka, kad ji buty kuo
naudingesné tévams?

Kokios yra sudaromos galimybés Jusy vaiko lankomos
ikimokyklinio ugdymo jstaigos tévams bendrauti tarpusavyje?
Kokias bendravimo formas su Jumis naudoja darZelio, kurj lanko
Jusy vaikas, mokytojai?

Kokiomis temomis darzelio, kurj lanko Jiisy vaikas, mokytojai
diskutuoja su Jumis?

Kuriy ikimokyklinio ugdymo jstaigos specialisty pagalba Jus
naudojatés?

Kokios specialisty pagalbos labiausiai tritksta?

Kokiais profesiniai gebéjimais pasizymi Jisy vaiko lankomos
ikimokyklinio ugdymo jstaigos mokytojai?

Kokiomis asmeninémis savybémis pasizymi ikimokyklinio ugdymo
jstaigos mokytojai?
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o

Tévy isitraukimas j ikimokyklinio ugdymo jstaigos, kuria lanko
vaikas, edukacines veiklas

Kaip Jiis dalyvaujate darzelio veikloje?

Kaip daznai Jus lankotés ugdymo institucijoje, kurig lanko Jusy
vaikas?

Kaip daznai Jus jsitraukiate j ikimokyklinio ugdymo jstaigoje
organizuojamas veiklas?

Kas Jiis skatina dalyvauti darzelio veikloje?

Ka Jus pats galite pasitlyti grupés mokytojams, kad ugdymas biity
efektyvesnis?

Kaip Jus bendraujate su vaiko grupés draugy tévais?

Kuo naudingas bendravimas su vaiko grupés tévais ugdant savo
vaika?
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3 PRIEDAS

Ikimokykliniy jstaigy mokytoju pozicija/patirtys tévy pedagoginio

Svietimo klausimu

Gerbiamas (-a) Kolega (-e),

Siauliy universiteto Edukologijos instituto doktoranté Skaisté Koviené

atlieka tyrima, susijusj su tévy kaip $vietimo paslaugy vartotojy pazinimu, jy

jsitraukimo i ugdymo jstaigos veiklas situacijos vertinimu bei Jisy patirtimis,

gerinant tévy pedagoginio $vietimo procesus.

Pagrindinis $io tyrimo tikslas — i8analizuoti ikimokykliniy jstaigy mokytojy

pozicija/patirtis tévy pedagoginio $vietimo Klausimu.

>

Kaip Jus vertinate Siuolaikinius tévus kaip Svietimo paslaugy
vartotojus? (kokios jy asmenybinés savybés dominuoja, kokiy
ikimokyklinés jstaigos teikiamy paslaugy ir kokios informacijos jie
pageidauja). Pakomentuokite.

Kaip Jius vertinate tévy pedagoginj pasirengima? (kokiy
pedagoginiy Ziniy tévams labiausiai truksta, ar jy pedagoginiy Ziniy
triikumas turi jtakos vaiko ugdymo kokybei). Pakomentuokite.
Ivertinkite (aprasykite) tévy jsitraukimo galimybes i ugdymo
istaigos veiklas kasdieninése ir ekstremaliose situacijose (tévy
bendradarbiavimo su Jumis poreikis, jy sékmés, problemos,
nuotolinio ugdymo i$sukiai).

Kaip biity galima gerinti tévy pedagoginio Svietimo situacija?
(kokiomis formomis, biidais tai turéty vykti, tévy iniciatyvos
reik§mé, Jusy indélis). Pakomentuokite.

Aprasykite Jusy praktinio darbo metu pritaikyta ir labiausiai

pasiteisinusia tévy pedagoginio $vietimo inovacija.

Dékoju uz bendradarbiavimg ir nuoSirdZius atsakymus
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4 PRIEDAS

Ikimokyklinio ugdymo jstaigy modeliuojamos tévy ir mokytojy saveikos
kryptys Bendruyjy nuostaty kontekste

Kategorija

Subkategorija

Pagrindziantys pavyzdZziai

Bendradarbia-
vimas

Kuriantis
bendruomeng
bendradarbia-

vimas

Bendraujant ir bendradarbiaujant su
ugdytiniy Seimomis, kuriama bendruomené,
istaigos kultiira, vertybés, tradicijos,
uztikrinama ugdymo tgsa ir kokybé (P36);
Buriama sgveika grista bendruomené -
vaikai, tévai, pedagogai ir kiti Seimos nariai
(P27);

Vyksta glaudus bendradarbiavimas su
grupiy pedagogais ir vaiky ,,s (P18, P30).

Vertybémis
gristas
bendradarbia-
vimas

Bendradarbiavimg grindziame pozityviomis
nuostatomis: tarpusavio pasitikéjimu ir
konfidencialumu, pagarba seimos
vaidmeniui,

ugdant vaikq, jsiklausymu j vienas kito
poreikius ir interesus (P30);

Teévy ir pedagogy bendravimas ir
bendradarbiavimas grindziamas
pasitikéjimu, abipuse pagarba bei démesiu
(P4);

Seimos ir pedagogy sqveikos laukiami
rezultatai: geresnis tarpusavio pazinimas ir
pasitikéjimas; tévy ir pedagogy litkesciy ir
tiksly, siejamy su vaiko pasiekimais
pagristumas ir suderinamumas, ugdymo
tiksly formavimas atsizvelgiant j tévy
prioritetus; bendras problemy sprendimas ir
bendras sprendimy priemimas (P14),

., Pedagogai pagarbiai ir geranoriskai
bendrauja su ugdytiniy tévais* (P12).

Darantis jtakq
vaiko
ugdymuisi ir
istaigai
bendradarbia-
vimas

Aktyviai palaiko ir remia jstaigos sveikatos
ugdymo kryptj, kartu su bendruomenés
nariais dalyvauja vykdant programq (P10);
Bendradarbiaudamos su tévais drgsiai
keicia grupés, laiptinés, kiemo aplinkq
(P19), (P54);

Bendradarbiaujant su tévais <..> kuriama
lauko teritorija skatinanti fizinj vaiky
aktyvumgq (P15);

Bendradarbiaujant su tévais turtinamos
esamos ir kuriamos naujos edukacinés
erdves, ugdymo priemonés (P36);

Vaikai <...> kartu su savo tévais,
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Lentelés tesinys.

Kategorija

Subkategorija

PagrindzZiantys pavyzdZziai

bendruomenés nariais kuria aplinkg, kurioje
skatinamas pazinimo ir atradimo
dziaugsmas (P54).

Teikiantis
pagalbg
téevams
bendradarbiav
imas

Nuolat tariamés dél individualiy vaiko
ugdymosi poreikiy ir isgaliy, kylanciy
problemy sprendimo biidy, veiksmingy
ugdymo metody taikymo (P30);

Skatina svietéjiskq pagalbg tévams (P10);
Konsultuojami tévai, kuriy vaikai nelanko
logopediniy uzsiemimy. Vieng kartg per
savaite vaikams, pedagogams, tévams
teikiamos psichologo konsultacijos (P20);
Teikti paramq tévams (P41);

Siuo laikotarpiu [adaptacijos] siekiama
svarbaus ir visapusio tévy ir pedagogy
bendravimo ir bendradarbiavimo bei
keitimosi informacija (P27);

Geranoriska, pagrista abipusiu pasitikéjimu
bei pagarba Seimos ir pedagogy sqveika —
viena is pagrindiniy sqlygy, nulemianciy
greitq ir sékmingq vaiko adaptacijq (P27).

Partnerysté

Aktyvi
partnerysté

<...> siekti aktyvios partnerystés, uztikrinant
kokybisko vaiko ugdymo sékme (P19);
Nuolat siekiame, kad vaiko tévai (globéjai)
dalyvauty ugdymo procese ir tapty aktyviais
bendruomenés nariais (P30);

Seima <...> aktyvus bendruomenés narys

(P36).

Daranti jtakg
ugdymo
kokybei

partnerysté

Istaigos veiklos kryptis — ugdymo kokybé,
sqlygojama trisalés (vaiky, tévy ir
pedagogy) partnerystés (P41),;
Kokybiskq tévy (globéjy) ir pedagogy
bendravimg ir bendradarbiavimg (P1).

Lygiaverté
partnerysté

Seima — ugdymo jstaigos partneris,
lygiavertis ugdymo proceso dalyvis (P36).

I(si)traukimas

Istaigos
atvirumas
tévams

Istaiga atvira visiems: vaikams,
pedagogams, ugdytiniy téveliams (P27),;
Nuolat siekiame, kad vaiko tévai (globéjai)
dalyvauty ugdymo procese ir tapty aktyviais
bendruomenés nariais (P14);

Tévai aktyviai jsijungia j projektine veiklg,
vyksta tévy tarpusavio diskusijos, dalijasi
patirtimi apie vaiky ugdymg, dalyvauja
teminése savaitése, lopselio-darzelio
organizuojamuose renginiuose (P41);
Darzelio ir grupiy erdvés atviros tévams,
kolegoms, studentams (P22).
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Lentelés tesinys.

Kategorija

Subkategorija

PagrindzZiantys pavyzdZziai

Tévy
skatinimas
Isitraukti

Tévai noriai dalyvauja jstaigoje
organizuojamuose renginiuose, prisideda
juos organizuojant (P17);

Vaiko Seima jtraukiama j ugdymo procesq,
siekiant padéti tévams pasijusti
kompetentingais (jgalinciais) ugdyti savo
vaikq ir matyti prasme paciame ugdymo
procese (P14);

Jie [tévai] turi galimybe rinktis, kiek ir kaip
dalyvauti darzelio veikloje (pvz., siullant
idéjas, teikiant patarimus, kuriant grupés
aplinkg, dalyvaujant renginiuose, isvykose)
(P14);

Sventéje <...> kvieciami dalyvauti ir
ugdytiniy téveliai (P19);

Renginiai atskleidzia visy vaiky, pedagogy
ir tévy kirybinius gebéjimus ir talentus
(P54);

Ivairis renginiai <...> artina ir stiprina
vaiky, pedagogy ir tévy santykius (P54).

Aktyvus
dalyvavimas

Mokyklos organizuojamose Sventése ir
renginiuose aktyviai dalyvauja vaiky tévai ir
artimieji (P12);

Vaikai kartu su teveliais, kitais Seimos
nariais aktyviai dalyvauja jvairiose jstaigos
Sventése, renginiuose (P18).
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5 PRIEDAS

Mokytojy ir tévy bendradarbiavimo kryptys

Kategorija

Subkategorija

PagrindZiantys pavyzdZiai

I vaikq
orientuotas
ugdymo turinio
planavimas

Vaiko
gebéjimy
ugdymas

bendradar-
biaujant su
tévais

Bendradarbiaujant su Seima, plésti vaiko
supratimq apie pasaulj, sudarant galimybes
patirti pazinimo dziaugsmg, plétoti intelektinius
gebéjimus (P13);

Siekti, kad tévy ir pedagogy bendradarbiavimas
vadovautysi principu — viskas, kas daroma,
daroma vaiko labui (P13), (P15);
Bendradarbiaujant su Seima <...> padéti vaikui
suprasti ji supantj pasaulj (P1);

Atsizvelgiant j vaiko poreikius, gebéjimus ir
galias bei tévy litkescius, skatinti jj kaupti
patirtj, tyrinéti, eksperimentuoti, veikti (P24),
(P54);

Ugdomas karybiskumas, savarankiskumas,
aktyvumas, pasitikéjimas savimi (P13);
Turtinama vaiky socialiné patirtis, pleciama
Zinios apie visuomenés reiskinius (P13);
Dalyvaujama Sventése, projektuose,

renginiuose, bendradarbiaujant su Seima,
ugdant vaiky kiirybiskumq, saviraiskq (P13,
Tévai ir pedagogai turi pastebéti vaiko
gebéjimus ir skatinti vaiko norg tobuléti (P25).

Temy
parinkimas
bendradar-
biaujant su

tévais

Temas ugdomajai veiklai siiilo vaikai, tévai,
pedagogai (P17);

Vaiky ugdymo turinys formuojamas <...>
atsizvelgiant j kiekvieno vaiko specialiuosius
ugdymosi poreikius, pedagoginés psichologinés
tarnybos rekomendacijas ir tévy (globéjy,
rupintojy) likescius (P17);

Su tévais tariamasi dél jy vaiky ugdymo tiksly,
rezultaty, turinio, atsizvelgiama j jy likescius
bei individualias vaiky galias ir skirtingg
ugdymosi patirtj (P20);

Abstrakti tematika, kurig pedagogai,
atsizvelgdami j vaiky iniciatyvas ir tévy
pasiiilymus, konkretina ir detalizuoja, papildo
grupiy savaités veiklos planuose (P25),

Temos vaiky gebéjimams plétoti pasirenkamos
atsizvelgiant j vaiky idéjas, mety laikus,
Kalendorines Sventes, grupés tradicijas, tévy
pasiiilymus (P42); (P48);

Ikimokyklinio ugdymo programos turinys
perzitirimas ir atnaujinamas atsizvelgiant j
staigos bendruomenés ir tévy poreikius (P48),

(P55);
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Lentelés tesinys.

Kategorija Subkategorija PagrindZiantys pavyzdZiai
Tévy suinteresuotumas ir idéjos praplecia ir
pajvairina ugdymo turinj naujomis formomis ir
padeda rasti naujy ugdymo turinio
jgyvendinimo priemoniy (P36); (P44).
Ugdymo Ugdymo procesas planuojamas Kkryptingai ir
metody lanksciai, parenkant tinkamiausius ugdymo
parinkimas | metodus, priemones (P21);
bendradar- | Kartu su Seima aptarti vaiko poreikius, <...>,
biaujant su ugdymo biidus (P19);
tévais Tévams sudarytos sqlygos rinktis jvairius
ugdymo metodus, budus, formas (P23); (P39).
Vaiky ugdymosi | Pozityvus tévy | Pedagogai, tévai ir vaikai bendrojo ugdymo(si)
proceso poZiiris § proceso kiréjai (P8); (P29); (P55);
Igyvendinimas ugdymgq Ugdymas grindziamas vieningu ir pozityviu
pedagogy, téveliy (globéjy) pozitiriu j vaiko
ugdymaq(si) (P27);
Tévai —vaiko | Seima aktyvus ugdymo proceso dalyvis,
ugdymosi partneris (P23);
proceso Nuolat palaikomas glaudus vaiko tévy (globéjy)
dalyviai — darzelio — mokyklos — socialiniy partneriy ir
kity asmeny, dalyvaujanciy vykdant
ikimokyklinio ugdymo programq
bendradarbiavimas (P23);
Lanksciai integruoti tévus, kitus specialistus j
ugdymosi procesq (P24);
Lygiaverté, tvirta ir nuosekli vaiko ir pedagogo,
pedagogo ir Seimos ugdymo(si) proceso sqveika
(PS);
Vaiky Ugdymo procesas planuojamas ir
ugdymasis organizuojamas lanksciai, koreguojamas pagal
orientuotas | | pedagogo ir vaiko sqveikos, ugdymo aplinkos
tévy poreikius | kiirimo, partnerystés su tévais ypatumus (P21);
ir litkesCius | Atsizvelgiant j vaiko iSsivystymo lygj, tévy
likescius, rengiamos ir vykdomos individualios
ugdymo programos (P54);
Seima traktuojama kaip ugdymo proceso
partneré, atsizvelgiama j tévy litkescius,
pasiilymus*“ (P44);
Ugdymo procesas organizuojamas atsizvelgiant
Jj vaiky amziaus tarpsnio ypatumus, vaiko ar
vaiky grupés ugdymo (si) poreikius, issivystymo
lygj, tévy litkescius (P26).
Palankios Ugdymaosi Kartu su tévais <...> kurti aplinkq, skatinancig
vaikams aplinkos vaiko saviraiskq (P1);
ugdymosi karimas Pedagogai kartu su vaikais ir jy tévais,
aplinkos bendradarbia | bendruomenés, kuria jaukiq, patogiq, vaiky
kiirimas ujant su tévais | amziy ir poreikius atitinkanciq bei jvairiapusj
mokykloje ugdymgq skatinanciq aplinkg (P1); (P8); (P13);

(P37);
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Lentelés tesinys.

Kategorija

Subkategorija

PagrindZiantys pavyzdziai

Laiduojanti gerg vaiko savijautq (emocinius
santykius: vaikas-vaikas, vaikas-pedagogas ir
vaikas-tévai-pedagogai) (P9);

Edukaciné aplinka (fiziné ir psichologiné) —
dinamiska ugdymo ir ugdymosi erdveé, sukurta ir
veikiama edukatoriaus (pedagogo, tévo)
numatytam ugdymo tikslui pasiekti (P11).

Ugdymaosi
aplinkos
kirimas

atsizvelgiant §
tévy likescius

Sudaryti vaikui saugiq, sveikq ir turiningq
ugdymosi aplinkg, atsizvelgiant j vaiko
poreikius, gebéjimus, galias ir tévy liukescius
(P55);

Atsizvelgiant j vaiko poreikius, gebéjimus,
galias, tévy litkescius, sudaryti vaikui saugiq,
sveikq ir turiningg ugdymo(-si), augimo ir
Judéjimo aplinkg (P20);

Kuriama aplinka, atsizvelgiant j ugdymo turinio
projektus, tévy iniciatyvas ir pasiillymus (P14);
Kuriant aplinkq, organizuojant veiklg,
numatomi bendradarbiavimo su tévais
(globéjais), socialiniais partneriais, vietos
bendruomene biudai (P7).

Bendruomenés
nariy sqveikos
puoseléjimas

Bendruome-
nés kiirimas

Nuolatinis rySys naudingas visai lopSelio —
darzelio bendruomenei: tévams (globéjams),
pedagogams, vaikams (P6);
Bendradarbiaudami su tévais siekiame: uzmegzti
ir palaikyti draugiskus, atvirus santykius (P24);
Palanki pedagogy sqveika su vaikais ir tévais
(P35);

Glaudus tévy ir pedagogy bendradarbiavimas
grindziamas pasitikéjimu ir pagarba (P2), (P16),
(P39).

Pozityviy
santykiy su
tévais
palaikymas

Kurti pozityvius vaiko/Seimos/pedagogo
santykius (P55);

Uztikrinti pozityvy, pasitikéjimu ir pagarba
gristg, tikslingg vaiky, ikimokyklinio ugdymo
pedagogo, tévy (globéjy), kiekvieno ir visy
mokyklos ar kito Svietimo teikéjo darbuotojy,
kity Programgq jgyvendinanciy asmeny
bendradarbiavimg (P32); (P36),;

Palaikoma ir puoseléjama abipusio supratimo,
saugumo, pagarbos, keitimosi patirtimi rysys:
auklétoja-vaikas-tévai (P13), (P55), Istaigoje
pedagogo ir tévy (globéjy) bendradarbiavimas
grindziamas tarpusavio pasitikéjimu ir
konfidencialumu, aktyvia partneryste ir
atsakomybe, pagarba vienas kito poreikiams ir
interesams (P52);
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Lentelés tesinys.

Kategorija Subkategorija PagrindZiantys pavyzdZiai
Parenkami dirbantiems ir maziau uzimtiems
tévams parankiis demokratiski bendravimo
biidai (P7);

Santykiai su tévais (globéjais) grindziami
pagarba ir tolerancija (P52).
Ugdymas, Su tévais tariamasi dél jy vaiky ugdymo tiksly,
gristas tévy ir | ugdymosi rezultaty, turinio, ugdymo proceso
mokytojy organizavimo (P1);
sqveika Ugdymas grindzZiamas visy Sio proceso dalyviy

<...> sqveika (keiciantis informacija, ir
nuomonémis, jzvalgomis, dalijantis patirtimi...)
(P1); (P6); (P23); (P32); (P36);

Su tévais tariamasi dél jy vaiky ugdymo tiksly,
ugdymosi rezultaty, turinio, ugdymo proceso
organizavimo, atsizvelgiama | jy likescius bei
individualias vaiky galias ir skirtingg ugdymosi
patirtj (P11);

Kartu su Seima priimti bendrus sprendimus
nutariant, kokios paslaugos bus teikiamos vaikui
ir kokios paramos Seima pageidauty (P19);
Tévai yra nuolatiniai pagalbininkai ugdymo
procese bei ugdomosios aplinkos kiirime,
palaiko tradicijy puoseléjimgq, sveikatos
stiprinimg (P25);

Drauge ieskoti bendry ugdomojo poveikio vaikui
priemoniy (P34);

I ugdymosi procesq jtraukiami tévai, kiti Seimos
nariai (P49);

Siekiama, kad tévai (globéjai) aktyviai
dalyvauty ugdymo procese, priimdami su vaiko
ugdymu ir ugdymusi susijusius sprendimus, ir
Sitaip dalytysi atsakomybe uz vaiko ugdymo
kokybe (P52),

Namy uzduotys — tai siekis jtraukti tévus j
ugdymo procesq, paskatinti juos bendrai veiklai
su savo vaikais (P5);

Pedagogai, tévai, o prireikus ir specialistai,
daro didele jtakq ugdymo ir kity problemy
sprendimui, kartu vykdydami projektine veiklg
(P37);

Tévai aktyviai jsitraukia j vaiky ugdomaqjg
veiklg (P52);

[Mokytojai] vertina tévy (globéjy), kity vaiko
artimyjy vaidmenj ugdant vaikq, aptaria
likescius (M52);

Sqveika su tévais (globéjais) grindziama
nuolatinius vaiko ugdymosi poreikiy ir
galimybiy aptarimu (P52);
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Lentelés tesinys.

Kategorija

Subkategorija

PagrindZiantys pavyzdziai

Seimos domisi savo vaiky ugdymu, stebi
pazangg, teikia pasiilymus darzelio
darbuotojams (P52).

Tévy ir
mokytojy
partnerysté

Kurti partneriskus tévy ir jstaigos
bendruomenés santykius (P10); (P20); (P24);
Tkimokyklinio ugdymo tiksly ir uzdaviniy
jgyvendinimo partneriai — tévai, kurie yra
svarbiausi vaiko ugdytojai (P20);

Pedagogy, ugdytiny ir tévy bendradarbiavimas
kuriant saugiq, moderniq organizacijg, kurioje
savo vietq atranda kiekvienas bendruomenés
narys (P46);

Pedagogai, tévai — pagrindiniai vaiky
ugdymo(si) partneriai (P11).

I tévy poreikius
orientuota
mokyklos veikla

Tévy likesciy
tenkinimas

Veiklos paskirtis — padeti Seimai, ugdyti vaikg,
atliepti tévy litkescius ir poreikius (P2), (P31);
Atsizvelgti j tévy nuomone, pageidavimus (P24);
Siekiama  konstruktyvaus abipusio dialogo,
paslaugy kokybés bei interesy, poreikiy ir
likesciy dermés (P54);

Bendradarbiavimg  grindziame  pozityviomis
nuostatomis:  tarpusavio  pasitikéjimu  ir
konfidencialumu, jsiklausymu j vienas kito
poreikius ir interesus, pagarba  Seimos
vaidmeniui, ugdant vaikg (P40).

Pedagoginés
ir Svietimo
pagalbos
teikimas
tévams

Tévams teikiama pedagoginé, socialiné ir
psichologiné pagalba (P9);

Mokyklos pedagogai ir specialistai
savalaike pagalbg Seimai (P12);
Informuoja ir konsultuoja tévus (globéjus)
jvairiais ugdymo klausimais, siekiant uZtikrinti
reikiamgq Svietéjiskq pagalbg Seimai (P16),
Esant poreikiui, pedagogai nukreipia tévus
(globéjus) konsultacijoms su lopSelyje-darzelyje
dirbanciais pagalbos mokiniui specialistais ar
medicinos darbuotojais (P16);
Padéti specialiyjy poreikiy vaikams bei jy
tévams (P21);

Ugdytiniy tévams (globéjams) organizuojama
Svietimo pagalba (P4), (P31), (40);

Prireikus ikimokyklinio ugdymo pedagogas
rekomenduoja vaiko tévams (globéjams)
konsultuotis su svietimo pagalbos specialistais
(P52);

Teikti pagalbg tobulinant socialinius jgidzius
(P55);
Atsizvelgiant j vaiko issivystymo lygj, tévy
likescius, <...> taikoma speciali pedagoginé
kity specialisty pagalba (P54).

teikia
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Lentelés tesinys.

Kategorija

Subkategorija

PagrindZiantys pavyzdziai

Tévy
dalyvavimas
ugdymo jstaigos
veiklose

Tévy
sitraukimas

Vaiky, tévy, pedagogy projekty jgyvendinimas
(P25); (P54).

Teévy
jtraukimas

Skatinti tévus dalyvauti ugdymo procese siekiant
darnos Seimoje ir grupéje (P55);

Projektai numatomi, keiciami, atsizvelgiant §
vaiky poreikius, vaiky amziy ir tévy liukescius
bei Mokyklos galimybes (P25);

Sporto sventése kvieciami dalyvauti ir téveliai.
Vyksta bendri tévy ir vaiky zZaidimai (P48);
Isvykose dalyvauti kvieciami tévai (P48).

Tévy Svietimas
ir informavimas

Tévy
Svietimas

Seimos ir ikimokyklinés jstaigos sqveika
grindziama tévy ir pedagogy iniciatyvy
derinimu, partnerystés plétojimu, tévy ir
visuomenés pedagoginiu Svietimu” (P25),
(P37);

Tévams teikti <...> konsultavimo paslaugas
(P21);

Seminarai tévams (P7);

Tévy ir visuomenés Svietimas (P44).

Tévy
informavimas

Tévams teikti informavimo <...> paslaugas
(P21);

Supazindinti tévus su vaiko gebéjimais ir
pasiekimais (P24);

Apie vaiko ugdymaq(si) ir jo vystymq(si) tévams
(globéjams, ripintojams) ir su vaiku
dirbantiems specialistams informacija teikiama
individualiai” (P2); (P4); (P12); (P26),

Tévai (globéjai) informuojami apie vaiko
ugdymo ir ugdymosi ypatumus ir sqlygas (P52);
Pedagogas tévams (globéjams) teikia
informacine pagalbg (P52).
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6 PRIEDAS

Mokytojy ir tévy pasyvaus bendradarbiavimo formos

Kategorija

Subkategorija

PagrindZiantys pavyzdziai

Pasyvaus
bendradarbia-
vimo,
teikiancios
informacijg
formos

Individualiis
pokalbiai su
tévais

Individualiis pokalbiai atvedant ir pasiimant
vaikg, i anksto numatyti pokalbiai apie
vaiko vystymgsi, pasiekimus, konsultavimas
(P5), (P19), (P23), (P34), (P39);
Individualiis pokalbiai su vaiko tévais, vaiko
pazangos jvertinimas, aplanky analizavimas
(individualiu lygmeniu); konsultacijos, kuriy
metu direktorius, direktoriaus pavaduotojas,
pedagogas, logopedas, sveikatos prieziiiros
specialistas konsultuoja tévus (P4), (P14),
(P39);

Probleminiai susitikimai (P4), (P26), (P40),
(P42);

Ziniy apie vaiko daromq individualig
pazangq, elgesj su bendraamziais pateikimas
(P34);

Kasdieninis rysys (P14);

Individualiis pokalbiai (auklétoja pateikia
Ziniy apie vaikg, jo vystymgsi, elgesj su
bendraamziais) (P3), (P9), (P26),

Vyksta neformaliis  tevy (globéjy) ir
pedagogy pokalbiai (P16);

Tévy
informavimas

Skelbimy lentos (P19), (P34), (P39);
Skelbimai lentoje. Foto nuotraukos (P4),
(40), (P42);

Stendiniai  vaizdiniai pranesimai  (P40),
(P42);

Nuolatinis tévy informavimas tévy lentoje
(aktualiy temy straipsniai, informacija,
darby parodélés ir kt.) (P34),

Informaciné medziaga; rasteliai” (P19),

(P39);
Teminiai  lankstinukai.  VideomedZiaga.
Multimedijos pranesimai. Spaudos

pranesimai (P4), (P40), (P42);
Informaciniais laiSkais, Zinutémis ir kt.
(P19), (P34);

Veikly kalendoriai“ (P4);

Grupés laikrastis (P19),

Pokalbiai telefonu... (P39);

Susirasinéjimas (kai vaikus atveda ne tévai)
(P26), (P34);

Elektroninis pastas. Laiskai tévams (P19),
(P40), (P42);
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Lentelés tesinys.

Kategorija

Subkategorija

Pagrindziantys pavyzdZziai

Istaigos internetiné svetainé (P4), (P24),
(P40), (P42);

Internetiné platforma Facebook (P40),
(P42);

Inovacinés bendradarbiavimo formos: Vaiky
vertinimo aplankalai (P4), (P40), (P42).

Padékos
tévams

Padékos (rastu) (P4), (P40), (P42);
Padeékos seimos nariams (padékos uz
pagalbg, paramg) (P34).
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7 PRIEDAS

Mokytojy ir tévy aktyvaus bendradarbiavimo formos

Kategorija

Subkategorija

PagrindZiantys pavyzdZiai

Aktyvaus
bendravimo,
skatinandios

tévy
Jsitraukimg ir
bendruomenis-
kumgq formos

Tévy
lankymasis
grupéje

Tevy lankymasis grupéje, dalyvavimas
ugdymo procese (P19), (P39);
Savanoriavimas  adaptacijos
(P40), (P42);

Tévy dalyvavimas grupés ugdymo procese
(P4), (P24), (P40), (P42);

<..> susitikimai (iskilusiy problemy su
vaikais aptarimas) (P34); Atviry dury dienos
(Seimos nariai, patogiu jiems laiku, kvieciami
dalyvauti grupés vaiky veikloje) (P3), (P4),
(P9), (P34);
Ugdytiniy
organizuojama
rezultatais (P10);
Atviry dury dienos, kuriy metu tévai
susipazjsta su vaiky gyvenimo sqlygomis
darzelyje, su auklétojy darbo metodais, vaiky

laikotarpiu

téevai  supazindinami  su
veikla  grupéje, veiklos

Seimos popietés, atviry dury dienos (P23).

Tévy
dalyvavimas
tyrimuose

Anketinés apklausos, kuriy metu aiskinamasi
tévy nuomoné jvairiais vaiko ugdymo
klausimais;, tévy komitetas, padedantis
spresti  vaiky  aukléjimo, pedagoginius
klausimus (P39);

Seimos  dalyvavimas tyrimuose (Zodinés
apklausos, anketos) (P3), (P34); Téwy
nuomoniy tyrimas (P14);

<...> atlikti anketines tévy apklausas (P5).

Tévy
atsiliepimai
apie
mokytojus

<..> tévy knyga (tévy atsiliepimai apie
auklétojy darbg) (P19), (P34).

Diskusijos,

grupés
susirinkimai

Apskritieji stalai (P4), (P40), (P42);

Grupés susirinkimai  (grupés problemy
aptarimas, supazindinimas su vaiky ugdymo
programa, ugdymo varianty aptarimas)
(P26), (P34); <...> diskusijos (P19);

Tévy (grupés, visuotiniai) susirinkimai <....>
(P19), (P34), (P39); Teévy susirinkimai:
svarstomi skyriaus bendruomenés reikalai,
jvairiy  talky  organizavimas, vaiky
maitinimas, inventoriaus jsigijimo ir kt.

klausimai (P3), (P26).
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Lentelés tesinys.

Kategorija

Subkategorija

PagrindzZiantys pavyzdZziai

Bendri
renginiai

Bendri  grupés  vaiky-téevy  projektai:
parodélés, Sventés, koncertai  (grupés,
bendruomenés lygmeniu) (P19), (P39);
Grupiy/darzelio projektai (P40), (P42);
Bendros  Seimos, vaiky ir pedagogy
koncertinés  programos (j  koncertines
programas jtraukiami Seimos nariai) (P34);
Seimos dalyvavimas projektinéje veikloje
(P34);

Bendros kelionés, ekskursijos: vykimas su
tévais j bendras ekskursijas ne tik teikia
pazinimo dziaugsmq, bet ir leidZia pazinti
vieniems kitus, skleistis gerumui,
draugiskumui (P3), (P26);

Bendry projekty kiirimas ir jgyvendinimas
(iSvykos,  ekskursijos, Zaidimy  dienos,
savaités, vakaronés, sportiniai, Sventiniai
renginiai, pramogos ir kt.) (P9); (P39);
Sventés, renginiai (P5), (P10), (P14), (P40),
(P42);

Koncertai, vakaronés, sventiniai rytmeciai,
popietés, pramogos: téveliai gali patys
dalyvauti, pamatyti ir jvertinti savo vaiky
meninius gebéjimus (P3);

Tévai (globéjai) dalyvauja grupés veikloje:
<...> vyksta grupiy popietés, takos, isvykos,
ekskursijos, akcijos, vakaronés, projektai ir
kt. (P16), (P24);

Vaiky darby parodélés grupése, lopselio-
darzelio mastu (P4), (40), (P42);

Seimos parodos (P4), (40), (P42);

Parodos.: vaiky darby, fotografijy — tévai gali
jvertinti savo atzaly sugebéjimus, kartu
pasidziaugti (P3).
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8 PRIEDAS

Informavimo apie vaiko ugdymo pasiekimy ir paZangos vertinima
orientavimas i tévy poreikius

Kategorija Subkategorija PagrindZiantys pavyzdZiai
Orientuota | Isitraukimas | | Tévai, susipazing su vaiky Pasiekimy aprasu,
tévy ir vaiky vaiko ugdymgsi | jsitraukia j vaiko ugdymo procesq jstaigoje

tarpusavio mokykloje (P27).

santykius Ugdymo Vertinimas padeda <...> pasiekti darnos ir
testinumas vieningumo tarp ugdymo namuose ir jstaigoje
namuose (P54);
Siekiant darnos ir vieningumo tarp ugdymo
namuose ir darzelyje tévams ir pedagogams
reikia keistis informacija apie vaikg, jo
daromg pazangq (P41);
Informacija padeda uztikrinti testinumg, tévy
informavimgq apie vaiko ugdymo(si) rezultatus
(P31).
Tévy ir vaiky | Suteikti tévams informacijg apie vaiko
rySiy ugdymq(si), stiprinti rysius tarp vaiko ir tévy
stiprinimas (P13); (P46);
Gilinant tévy supratimq apie tai, kad vaiky
ugdymosi sékmei didelg reiksme turi kasdienis
téevy bendravimas su vaiku (P30);
Padéti tévy ir vaiky santykiy stiprinimui (P4),
(P10).
Orientuota j Tévy poziario | | Paaiskinant vertinimo reiksme ir svarbg
tévy ir mokytojy vertinimg susitikimo su tévais metu (susirinkimas,
sqveikq nustatymas individualus susitikimas) (P30);
ISsiaiskina tévy poziirj j vaiko pasiekimy
vertinimgq (P8), (P13),;
Trisalio vertinimo esmé — visy trijy pusiy
poziiriy darna (P41).
Partnerystés ir | Sudaryti sqlygas tévams tapti lygiaverciais
bendradarbia- | vertinimo partneriais (P13); (P43);
vimo Pedagogai aptaria kartu su tévais vaiky
uztikrinimas ugdymosi pasiekimus ir pazangg ir numato
bendradarbiavimo budus sprendziant vaikui
kylancias ugdymosi problemas (P20);
Informacija sukaupta aplanke taip pat
naudojama, kryptingai ir tikslingai planuojant
ikimokyklinio ugdymo pedagogo veiklg,
bendradarbiaujant su tévais (globéjais) (P32);
Vertinimo rezultatai panaudojami <...>
tévams teikti ir partnerystei stiprinti (P42).
Likesciy dél Tévai, susipazing su vaiky Pasiekimy aprasu,
ugdymo geriau supranta, ko galima tikétis is
iSsiaiskinimas | ikimokyklinio ugdymo, aktyviau issako
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Lentelés tesinys.

Kategorija

Subkategorija

PagrindzZiantys pavyzdZziai

liukescius deél vaiko ugdymo ir jo ugdymosi
pasiekimy (P8), (P13), (P21), (P27).

Tévy Svietimas
ir informavimas

Gerinti tévy svietimo kokybe (P46),
Auklétoja vykdo svietéjiskq veiklg (P8), (P13);
Ugdymosi pasiekimy vertinimo rezultatai
panaudojami <...> tévy individualiai
informacijai (zodziu) (P1), (P48);

Auklétoja sudaro sqlygas tévams nuolat
susipazinti su vaiko pasiekimy aplanku (P1);
Vertinimas padeda téevams ir pedagogams
keistis informacija apie vaikq (P54);

Suteikti tévams informacijg apie vaiko
ugdymq(si) (P4); (P6);

Kad tévai gauty aiskiq ir savalaike
informacijq apie vaikq (P4).
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9 PRIEDAS

Siuolaikiniy tévy
paslaugy teikéjai

likesciai ikimokyklinio ugdymo jstaigai kaip Svietimo

Kategorija

Pagrindziantys pavyzdZziai

Teikiamy

paslaugy
Ivairové

Pageidauja, kad ikimokykliné jstaiga skirty vaikams kuo
didesnj déemesj, teikty kuo daugiau jvairesniy paslaugy (M14);
Uzimtumo vasaros metu (M9),

Nori, kad vaikas visus jgiidzius, gebéjimus, Zinias jgyty
darzelyje (kasdieniniy gyvenimo jgudziy, savivokos,
savitarnos) (M17);

Tévy norai ir pageidavimai yra pakankamai dideli, kad
ugdymo jstaigoje biity papildomy ugdymo paslaugy (M20)

Kasdieninés
vaiko prieZiiiros
paslaugos

Ripestis ar vaikas patenkino savo poreikius — valgé, miegojo
(M29);

Vaiko globos, prieziiiros, sveikatinimo (M9);

<...> vaiko prieziiira, jo saugumas, kol tévai dirba arba yra
uzsieme (M25),

Taip pat tévai labai pageidauja, kad pedagogai biity
empatiski, itin ripestingai priziuréty vaikg, t. y. tinkamai
aprengty, pamaitinty, pagelbéty atlikti higienos reikmes
(M23);

Daugeliui svarbu maistas, ar kas neskriaude (M27),

<...> bity uzimti visq dieng (M8);

Is tévy poziurio, suprantama, kad pedagogy pagrindiné
funkcija yra priziuréti vaikq, kol sie bus darbe ar kitur (M11);
Dominuoja klausimai, kaip vaikai maitinasi, kaip
miega/uzmiega, kaip elgiasi (M11);

Jie nori, jog jy vaikai biity priziaréti ir uzimti jvairiomis
veiklomis (M11)

Kokybisko ir
ivairiapusio
vaiko ugdymo
paslaugos

Reikalauja ir is pedagogy — Siuolaikiskumo, naujy metody
(M29);

Visapusisko ugdymo, vaiko parengimo mokyklai paslaugy
(M9);

Tévai siekia kokybisko ir jvairiapusisko ugdymo proceso
(M13);

Daznai tévai pageidauja akademiniy Ziniy vaikams teikimo,
t. y. nori, kad jau nuo 2-3 mety vaikai buty mokomi raidziy,
skaiciy pazinimo (M23);

15 pedagogy tikisi kuo daugiau veiklos (veiksmo) vaikams
(M2);

Nori, kad jstaigoje vykty jvairiis spektakliai, koncertai ir kita
(atvykstantys is visur ir kuo jvairesni) (M14);

Tévai pageidauja jvairiapusisko vaiky ugdymo (M3);
Pritaria pazintinéms veikloms ugdymui be sieny (M3),;
Daugelis tévy pirmenybe teikia visapusiskam vaiko ugdymui,
t. y., kad jie jgyty jy tolesnei raidai biitiny gebéjimy (M17);
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Lentelés tesinys.

Kategorija

PagrindzZiantys pavyzdZziai

Jie nori patrauklaus ugdymo — kad vaikai bity sudominti
veiklomis, kad noriai eity j darzelj (MS);

Tévus domina gery ugdymo sqlygy uztikrinimas ir
kokybiskas vaiko ugdymas (M25).

Neformalaus
vaiko ugdymo
paslaugos

Tévai pageidauja neformaliojo ugdymo paslaugy (jv.

bureliy: krepsinio, karaté, angly k., robotika) (M9);

Meninio vaiky ugdymo (M9),

Teévai pageidauja gal ir nemazai, kaip isvyky, Svenciy

(M27);

Pageidauja jvairiy bireliy, kurie taipogi prisideda prie atzaly
ugdymo (M8; M13);

[Tikisi] papildomo ugdymo (bireliy) (M5),

<...> bireliy: dailés, Sokiy, uzsienio kib.,sporto ir kt., uz
kuriuos noriai moka pinigus, nereikalaudami jgyty Ziniy
patikrinimo vienai ar kitai kompetencijai (M20);

Teévai domisi neformaliojo ugdymo bireliais (ar yra krepSinis,
Sokiai ir kt.) (M22),

Tévai klausia dél papildomo ugdymo paslaugy, kokie bureliai
yra darzelyje, jau nuo ankstyvojo amziaus nori vaikus leisti
mokytis angly kalbos, | sportinés, meninés veiklos birelius
(M23);

Tévai pageidauja papildomo ugdymo paslaugy (bureliy)
(M25);

Siuo metu ypac paklausiis sporto biireliai (krepsinis, futbolas,
tenisas), meno bireliai (vaidybos, Sokiy), daugelis pageidauty
robotikos uzsiemimy, bet per brangu (M25)

Svietimo
pagalbos
specialisty
teikiamos
paslaugos

Pagalbos vaikui teikiamy specialisty paslaugy (logopedo,
spec. pedagogo, psichologo) (M9);

Tévai pageidauja daugiau logopedinio darbo su vaikais
(M16);

Jeigu grupe lanko specialiyjy poreikiy turintis vaikas, tévai
nori, kad dirbty jam reikalingi specialistai: logopedas,
psichologas, mokytojo padéjéjas (M22);

[Pageidauja] logopedo, psichologo, soc. pedagogo paslaugy
(M25)

Svieciamojo
pobidiio
paslaugos

tévams

Nori informacijos apie vaiky elgesio formavimg, jo korekcijg,
nes grupéje yra daugiau berniuky nei mergaiciy, vaikai labai
aktyvis ir sunkis (M9).

Zinojimas,
kokios
paslaugos
priklauso

Per socialines paskyras gerai informuoti, kokias paslauga jie
gali ir turi gauti (M12);

Jie reikalauja, mojuoja dokumentais, kq turi padaryt darzelis,
., iSmano ““ visus jstatymus (M30).
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10 PRIEDAS

Tévy jsitraukimas j ikimokyklinio ugdymo jstaigos edukacines veiklas

Kategorija Subkategorija PagrindZiantys pavyzdZiai
Tévy Isitraukimas § | <...> jsijungia j jstaigos <...> veiklas (M1,
sitraukimo ugdymo M13);
teigiamos Iistaigos Dalyvauja jvairiuose projektuose (M1);
tendencijos veiklas Sékmingai jsitraukia j jstaigos veiklas (jei

jos vyksta jiems patogiu metu) (M2);
Dauguma tévy noriai sutinka dalyvauti
veiklose, renginiuose ir pan. (M4; M16;
M22, M28);

Grupéje visada yra dalis tévy, kurie aktyviai
dalyvauja jvairiose ugdymo jstaigos <...>
veiklose, renginiuose (M9);

Stengiamasi jtraukti j jvairias su ugdymo
istaigos valdymu susijusius ir SU ugdymo
istaigos aplinkos tvarkymo procesus (M11);
Tévams yra suteikiamos visos galimybés
jsitraukti j ugdymo jstaigos veiklas (M26).

Isitraukimas j
vaiky ugdymo
procesq
grupéje

<...> jsijungia j <...> grupés veiklas (M1,
M13);

Grupéje visada yra dalis tévy, kurie aktyviai
dalyvauja jvairiose <...> grupés veiklose
(M9);

Téveliai mielai jsijungia j kasdienines
veiklas (M10);

Stengiamasi jtraukti j jvairias ugdymo
turinio veiklas, Sventes, renginius, keliones
(M11);

Tévai prisideda prie vaiky mokymo,
atsizvelgia j pedagogo rekomendacijas.
Kartu aptaria vaiko pazangg ir tobulintinas
sritis (M13);

DzZiaugiuosi savo tévy jsitraukimu j ugdymo
procesq, veiklas grupéje, edukacinius
uzsiemimus, isvykas (M14);

Tévai aktyvis , domisi vaiky ugdymu,
individualiai konsultuojasi, iSsako savo
lukescius. Aktyvus tévy komitetas, riupinasi
ugdymo priemonémis, padeda puoseléti ir
kurti grupés aplinkq, apripina priemonémis,
reikalingomis veikloms. (M17);

25% tévy noriai jsitraukia j kasdienes vaiky
veiklas, aktyviai jose dalyvauja (organizuoja
iSvykas, kepa keksiukus, kiirybinés
dirbtuvélés, profesijos pristatymas, kt.)
(M25);
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Lentelés tesinys.

Kategorija

Subkategorija

PagrindzZiantys pavyzdZziai

Vykdomi projektai su tévais. Popietinéje
dienos puséje dalyvauja grupés
suorganizuotoje veikloje. Kartu zaidzia,
skaito, siuva, piesia ir t. t. Pedagogy dideliy
pastangy déka projektai vyksta (M27);
Tévai jsitraukia j ugdymo procesq
dalyvaudami atvirose veiklose, taip pat
susirinkimuose, atvykdami j individualius
pokalbius apie ugdytiniy pasiekimus. Taip
pat, tévelius jtraukiame j jvairius projektus,
tévai organizuoja edukacines isvykas (pvz.
pas danty gydytojg), pagal temq kartais
kuria plakatq kartu su tévais, piesia
piesinius ir pan. (M29);

Atvyksta j jstaigq papasakoti apie savo
profesijg ar namuose auginamus gyvinélius.
Kiti atvyksta pravesti kokq veiklg. Miisy
darzelyje vienos grupés tévai visada kartu
veda kalédinius pasirodymus (kai patys tévai
irgi persirengia, sako scenarijaus Zodzius),
improvizuoja (M30).

Tévy pagalba
mokytojui

Visuomet atsisaukia j prasymus paskolinti,
padeéti sumeistrauti, suorganizuoti ir kt.
(M2);

Nedrgsiai siilo savo idéjas, pastebéjimus deél
ugdymo (M16);

Randa laiko vakare, pries pasiimant vaikus
pabendrauti, pasiilo savo paslaugas
suremontuojant dviratukq, pastatant
palaping, sutvarkant smélio déze ar bent
pasiteirauja, kokia pagalba reikalinga
(M18);

50% tévy mielai prisijungia savo darbais:
kala inkilus, kuria jvairias puokstes
parodéléms, dovanoja vaiko nenaudojamus
zaislus (M25);

Noriai atlieka darbelius parodoms, paruosia
vaikus sventéems (M30).

Tévy
Isitraukimo
neigiamos
tendencijos

Zemas tévy
jsitraukimas

Kasdienése situacijose tévai jsitraukia
maziau j ugdymo jstaigos veiklas -
pasgmoningai jie renkasi vertintojo
vaidmenj (M12),

Tévy jsitraukimo galimybiy teoriskai yra
daug, taciau jomis naudotis nesuinteresuoti
nei patys tévai. <...> daznai tévai neturi
laiko, nes dirba (M23);

Patys tévai neiesko galimybiy jsitraukti |
vaiky ugdomgjq veiklg (M25),
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Lentelés tesinys.

Kategorija

Subkategorija

PagrindzZiantys pavyzdZziai

Jauciama bendradarbiavimo su pedagogais
stoka (M26);

Pedagogy dideliy pastangy déka projektai
vyksta (M27);

Kad ir kokiais kanalais bity paskleista
informacija, taciau 100 proc. tévy
nejsitraukia niekada (M29)

Mokytojo
iniciatyvos
nebuvimas

Teévy jsitraukimo galimybiy teoriskai yra
daug, taciau jomis naudotis nesuinteresuoti
nei patys tévai, nei pedagogai. <...>
pedagogams tritksta bendradarbiavimo su
tévais motyvacijos, apsiribojama formaliu
bendravimu ir bendradarbiavimu,
pageidaujamos informacijos teikimu (M23).
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11 PRIEDAS

Tévy jsitraukimo | ikimokyklinio ugdymo veiklas ekstremaliose
situacijose raiska

Kategorija Subkategorija PagrindZiantys pavyzdZiai
Tévy Tévy Patys siiilo jvairias kiirybines idéjas, ypac
Isitraukimo jsitraukimas | aktyviai domisi vaiko pazanga, pageidauja
teigiamos individualiy uzduociy vaikams (M10);
tendencijos Karantino metu padidéjo tévy

susidoméjimas vaiko pazanga ir ugdymu —
ypac tévai stengési pagerinti vaiky
skaiciavimo ir skaitymo mokymosi gebéjimus
(M12);
Dauguma savo pareigq ugdyti, uzimti vaikq
priemé labai atsakingai (M12);
Dalyvavo organizuojamame visuotinime
susirinkime, teiké savo siilymus (M12);
I nuotolini ugdymq jsitrauke visi (M14);
Tie, kurie nuolat domisi vaiky ugdymu, tie ir
buvo patys aktyviausi (M18);
Vykdant nuotolinj ugdymgq dar labiau
isryskéjo tévy noras bendradarbiauti ir
dalintis vaiko veiklomis (M19);
Maksimalus tévy aktyvumas, kurio metu
jdéta daug darbo, pastangy atliekant
uzduotis. <...> Mokéesi kartu su vaikais, kaip
nenuobodziauti, kq veikti, jvertinti vaiko
pasiekimus (M20);
Nuotolinio ugdymo metu daugelis tévy
aktyviai jsijungé, atliko pateiktas veiklas,
uzduotéles (M17).

Tévy Jie seké Zinutes, uzduotis, stengési jas atlikti
jtraukimas (M1);
Pasiulydavau uzduotis pagal savaités temq,
o téveliai su vaikais jas atlikdavo. I5kilus
klausimams, gaudavau atsakymus per
individualius pokalbius tiek telefonu, tiek
Zinutémis (M8);
Per karanting nuotolinio ugdymo metu j
ugdymgq jsitrauké 80% tévy <...> (M8);
Atlieka pateiktas uzduotis (M10),
Buvo dedamos didelés pastangos, kad tévai
biity suinteresuoti namuose priziiuréti
nuotoling ikimokyklinio amzZiaus vaiky
mokymaq(si) (M11).
Mokytojy ir | Su nuotolinio ugdymo issSikiu pavyko

tévy susidoroti tik bendromis pedagogy ir tévy
pastangomis (M2);

288



Lentelés tesinys.

Kategorija

Subkategorija

PagrindzZiantys pavyzdZziai

bendradarbia-
vimas

Grazus ir Siltas bendradarbiavimas tiek su
grupés téveliais ir vaikuciais, parodeé, kad
bendromis pastangomis galima dirbti (M6);
Nuolat vyravo komandinis darbas tarp
pedagogo-tévo-vaiko (M12);

Tevai dalyvavo kartu su vaikais virtualiose
susirinkimuose per Zoom, stengési padéti
man, kaip pedagogei (M12);

Pedagogas tapo tarpininku tarp tévy ir
vaiky, informaciniy technologijy déeka
(M13);

Siilé savo idéjas (M17).

Stiprus
griltamasis
rysys

Vieni siuntée nuotraukas, video (M1);

1§ tévy gaudavome griztamgji rysy, ji
talpindavome bendroje grupés informacinéje
sistemoje (M3);

Visada j pateiktas uzduotis atsakydavo vaiky
darbeliais, video (M6);

Atsiysdavo nuotraukas per Mesendzerj,
kurias sukeldavau j sukurtg albumq toje
pacioje grupéje ir elektroniniame dienyne
(M8);

Siysdavo vaizdo medziagq, komentarus, kaip
sekesi atlikti uzduotj, su kokioms kliiatimis ar
sunkumais susidiré (M12);

Kéleé, dalinosi grupés facebook (M17);

Tévai siunté nuotraukas, vaizdelius,
dalyvavo akcijose, projektuose, renginiuose
(M20);

Dirbo namuose su vaikais, siunté
auklétojoms vaiky darbelius, atlikty
uzduotéliy nuotraukas (M30).

Tévy
Isitraukimo
neigiamos
tendencijos

Zemas
sitraukimas

Tik kartas nuo karto el. dienyne pedagogui
paraSydavo vidines Zinutes kokias
rekomenduojamas veiklas kartu su vaiku
atliko (M9);

Apie 2% Seimy visiskai nerodé
susidoméjimo, nors kity vaiky atsiystas
nuotraukas su atliekamais darbeliais
perziurédavo (M18),

Ekstremali situacija tévy jsitraukimo
galimybes Siek tiek sumazino, nes
nebegaléjome turéti fizinio kontakto (M22);
Nuotolinis ugdymas mazai domina tévus,
iSskyrus vieng, kitg Seimq is 10-ies (M27).

Silpnas
griftamasis
rysys

Griztamas rysys buvo prastas (M15),
Sunkiai sulaukdavome atgalinio rysio. <...>
po kiek laiko jau gaudavome ir nuotrauky is
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Lentelés tesinys.

Kategorija

Subkategorija

PagrindzZiantys pavyzdZziai

vaiky veiklos, ir laisky, ir komentary,
skambuciy (M16),

Nuolatinis griztamasis rysys buvo su 50%
ugdytiniy, 25% - kartq i savaite, kiti — kartg
jmeén. (M25).

Bendradar-
biavimo stoka

Jauciama bendradarbiavimo su pedagogais
stoka (M26).
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12 PRIEDAS

Tévy jsitraukimg i ikimokyklinio ugdymo veiklas skatinancios salygos

Kategorija

Subkategorija

PagrindZiantys pavyzdZiai

Mokytojo
sukuriamos
sqlygos

Tinkamos tévy
itraukimo
formos

Auklétojoms sialyti kitokias veiklas,
draugiskai paskatinant Seimas prisijungti
(M3);

Tartis su jais, iSklausyti nuomones, priimti
pasiilymus, skatinti iniciatyvas (M3),
Tiesiogiai bendraujant pasiekiamas
apciuopiamesnis rezultatas (M5),
Iprastiné rutina, besikartojantys
uzsiemimai, veiklos ir kt. entuziastiskumq
smukdo. Bitina vis kintanti, naujesné,
jdomesné bendradarbiavimo forma (M7);
Tévy jtraukimas <...> priklauso nuo to,
<...> kokia forma prasoma jsitraukti j tam
tikras veiklas, renginius (M9);

Ypatingai daug sékmés sulaukeé
bendravimas su vaikais Messenger (video),
tuomet tévai dar labiau ir aktyviau
jsitrauke (M19);

Kasdieninése situacijose viskas vyksta
gyvu bendravimu (M21);

Jau kelinti metai grupéje vykdomi projektai
su tévais. Popietinéje dienos puséje
dalyvauja grupés suorganizuotoje veikloje
(M27);

Tévai jsitraukia j ugdymo procesq
dalyvaudami atvirose veiklose, taip pat
susirinkimuose, atvykdami j individualius
pokalbius apie ugdytiniy pasiekimus
(M29).

Mokytojy
démesys tévams

<...> pakvietus jsijungia (M1);

Teévy jsitraukimas j ugdymo jstaigos
veiklas labai priklauso nuo pedagogy
komandos (M3);

Labai svarbu skatinti pasitikéjimg.
Seimoms reikalingas démesys, pagalba,
padéka (M18),

Tévams patinka pedagogo démesys (M9);
Gyva zodiné padéka uz atvykimgq ir
dalyvavimg renginyje (M9);

Priklauso nuo pedagogo mokéjimo
tinkamai su jais bendrauti,
bendradarbiauti (M10);

<...> auklétoja turi parodyti, kaip ir kur
teévai gali pagelbéti (M18),;
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Lentelés tesinys.

Kategorija

Subkategorija

PagrindZiantys pavyzdziai

Isitraukeé j nuotolinio ugdymo procesq, nes
gavo paskatinimgq ir teigiamq poziurj § jy
pastangas ugdyti savo vaikus namuose
(M19);

Priklausomai nuo auklétojy gebéjimo
jtraukti tévus, jie dalyvauja darzelio
ugdymo procese (M30).

Palanki
atmosfera
téevams

Tévai turi pasijusti bendruomenés dalimi.
<...> (M3);

[Jei] ugdymo jstaiga su tévais yra
uzmezgusi labai artimus rysius, dél Sios
priezasties, tévai labai aktyviai jsitraukia

(M11);

Grazus ir Siltas bendradarbiavimas tiek su
grupés téveliais ir vaikuciais (M6);

Tévy jtraukimas is dalies priklauso nuo to,
kaip tarpusavyje bendraujama (M9);

[Jei] bendraudami bei bendradarbiaudami
gerai jauciasi bei sulaukia adekvacios
refleksijos, tada sékmé garantuota (M18);
Kai pirmgq kartq apsilanko grupéje,
pabendrauja su vaikais, atsiliepia labai
Siltai ir mielai lankosi dazniau (M25);
Visada matyti teigiamas perspektyvas,
pastebéti tik vaiko pasiekimus (M28).

Patogus laikas
tévams

Lengviausiai jsitraukia nedirbancios arba
trumpesniu grafiku dirbancios mamytés
(M8);

Aktyviau dalyvauja tie, kurie yra maziau
uzimti darbe arba visai nedirbantys (M9);
Tévai pageidavo, kad rekomenduojamas
ugdomasias veiklas su vaikais galéty atlikti
jiems patogiu laiku (M9);

Yra Seimy, kurios randa laiko vakare, pries
pasiimant vaikus pabendrauti, pasiiilo savo
paslaugas (M18).

GriZtamasis
rysys

Ivairiy veikly ir renginiy akimirky
jamzinimas, jy vieSas nuosirdus ir grazus,
kaip padéka uz dalyvavimq pateikimas
virtualioje erdvéje (M9).

Bendradarbia-

Pedagogy bendradarbiavimas plétojamas

vimo kiekvieng dieng (M11).
periodiskumas
Nuo mokytojo Kity tévy Geras grupés draugy pavyzdys visus
nepriklausancios pavyzdys tevelius skatino pasitemti (M3);
sqlygos Kiti tévai matydami virtualioje erdvéje, kity

tévy aktyvy dalyvavimg, jais dZiaugiasi,
Jjiems dékoja ir taip pat susidomi ir

292




Lentelés tesinys.

Kategorija

Subkategorija

PagrindZiantys pavyzdziai

isitraukia j kitas grupés jvairias veiklas
(M9);

Tarp tévy taip pat vyrauja artimi
santykiai, kadangi Sie visi gyvena mazame
miestelyje, vieni kitus pazjsta (M11).

Vidiniai tévus
skatinantys
motyvai

Aktyviau dalyvauja tie, <...> kurie domisi
ir jiems rupi vaiky gyvenimas ugdymo
istaigoje (M9),

Tévai labai aktyviai dalyvauja renginiuose,
kuriuose pasirodo jy vaikai (M9),

Tévai, kurie nori padeéti vaikui, jsitraukia j
staigos, grupés organizuojamus renginius,
veiklas, projektus, parodas (M13, M16).
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13 PRIEDAS

Pedagoginio tévy Svietimo situacija gerinan¢ios darbo su tévais formos

Kategorija Subkategorija Biidingesni pavyzdziai
Realaus Individualus | Individualis pokalbiai, Zinutés (M1);
bendravimo bendravimas | leskome biidy, vienas is jy, individualiy
formos pokalbiy apie vaiky veiklos vertinimg

vykdymas (M11);

Individualiy pokalbiy metu (M13);

Labai svarbu individualiis pokalbiai
(M18);

Pasitelkiant individualius pokalbius
(M20);

Pokalbiai su tévais, kuriy metu auklétoja
pateikia Ziniy apie vaiko vystymgsi, jo
pazanggq, sunkumus, pataria tévams kaip
toliau elgtis su vaiku, suteikia naujy Ziniy
apie vaiky ugdymg (M25);

Kasdieninis bendravimas, atvedus ir
pasiimant vaikq, kurio metu sprendziamos
netikétai kilusios problemos (M25);
Daugiau démesio vertéty skirti
individualioms konsultacijoms
“iSgryninant” triukstamas tévy zZinias
(M26);

Tiek pedagoginio Svietimo situacijq, tiek
visus klausimus gerinti — kalbétis su tévais
(M28);

Organizuojame individualias
konsultacijas (M30).

Svieciamieji
renginiai

Pagal galimybes vykdyti nemokamas
paskaitas (M4);

Paskaitos, seminarai, susitikimai su
socialinemis pedagogémis, logopedémis,
psichologémis (M5);

Pakvieciant juos j seminarus, paskaitas
jiems aktualiomis temomis apie vaiky
ugdymgq, psichologijq, elgesio ypatumus,
raidg (MS8);

Pakviesti lektorius j darzelj pravesti
paskaitas ar mokymus (M8);

Dalyvauty organizuojamose paskaitose,
seminaruose, mokymuose, skirtuose tévams
(M10);

Aktyviai organizuojame seminarus,
paskaitas. Jas rengiame tiek patys, tiek
kvieciame kitus specialistus (M11),
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Lentelés tesinys.

Kategorija

Subkategorija

Budingesni pavyzdziai

Organizuojant specialisty paskaitas tévams
(M13);

Organizuoti paskaitas, diskusijas su jvairiy
sriciy specialistais (M16);

Organizuojami <...> seminarai, pries tai
issiaiskinus, kokie aktualiausi klausimai
(M18);

Jjvairios paskaitos, seminarai, diskusijos,
individualaus ar grupinio darbo formos
(M20);

Organizuojami seminarai tévams, jvairiis
susitikimai su psichologais (M21);

Pas mus vyko psichologés paskaitos,
kartais kvieciame specialistus paskaityti
paskaitq, taciau misy darzelio tévai j tokias
paskaitas neina — susirenka vos kelios
mamos (M30).

Praktiné veikla

Manau tik per praktines veiklas. <...>
Daugiau bendry veikly su Seimomis, paciy
jvairiausiy (M3),

Patys [galéty] supazindinti su savo
profesijomis, kartu apsilankyty
bibliotekose, dalyvauty kiirybinése
dirbtuvélése (M10);

Seimos nariy lankymasis grupés veiklose
(M20);

Vyksta tévy jtraukimo projektas

., Keliaujanti pasaka “, jo metu tévai
kvieciami j grupe vesti veikly arba skaityti,
vaidinti pasakas (M21);

Organizuoti apsilankymus grupéje, kuriy
metu tévai geriau, iSsamiau suvokia vaiko
ugdymo procesq, pamato daug bidy vaiko
patyrimui plésti (M25),

Duodame tévams vaiky gebéjimy ir
pasiekimy anketas, kad jvertinty, tokiu
biidu pasitikrina, kq turi mokéti jy vaikas
(M30);

Pas mus ateina téciai, praveda sporto kokj
nors renginj, pvz. futbolo turnyrg,
papasakoja apie kareivio profesijq, mama —
angly kalbos pamokéle, ar kita mama
surengia savo ranky darbo léliy parodg

(M30).

Informavimas

Informaciniai lankstinukai (M1);

Ivairios paskaitos ar lankstinukai nelabai
turi prasmeés (M3);

Informacijos skelbimas jstaigos laikrastyje

(M13);
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Lentelés tesinys.

Kategorija

Subkategorija

Budingesni pavyzdziai

Ivairi informacija gali biti perteikiama:
skrajutése, susirinkimuose supazindinant
tévus su darbo planais, informuojant apie
veiklas, prisidedant prie ugdymo ir
ugdymosi turinio, rengimo ir jsitraukimo jj
jgyvendinant (M13);

[Tévy susirinkimuose] pristatomos
numatomos veiklos, projektai, Sventeés.
Supazindinami su vaiky pazangos ir
pasiekimy vertinimu. Supazindinami su
pagalbos vaikams specialistais,
numatomais papildomo ugdymo bireliais
(M18);

Skelbiame pranesimus, lankstinukus tévams
vaiky ugdymo klausimais (M30)

Netradiciniai
renginiai

Tévai jsitraukia j netradicinius,
Siuolaikinius ir jdomius renginius (M9);
Organizuojami diskusijy klubai (M18).

Grupiniai
renginiai

Bendri renginiai, vysto artimq rysi tiek tarp
tévy, tiek tarp visos ugdymo jstaigos
bendruomenés (M11),;

Grupés ir jstaigos susirinkimy metu (M13);
Bendri renginiai, sventés ir isvykos:
spektakliai, popietés, vakaronés,
kalendorinés Sventés, tautinés Sventés,
ekskursijos (M13);

Rengti bendrus grupés projektus, isvykas su
vaikais (M16);

Tévy susirinkimai, kuriy metu tévams
pristatoma programa ugdymo biidai,
metodai. Supazindinami su amZiaus raida.
Informuojami apie veiklg darzelyje (M18),
Svarbiis tévy susirinkimai (M20);

Isvykos, kelionés skatina partneryste,
pozityvius santykius, tarpusavio
pasitikéjimg (M20),

Du kartus per mokslo metus su tévais
darome susirinkimus, aptarti jvairiems su
ugdymu susijusiems klausimams
(isgirstame tévy litkescius, aptariame
prioritetus, vaiky pasiekimus, edukacines
isvykas ir pan.) (M21);

Kartu su tévais organizuojame
bendruomenés sporto Svente, akcijas,
parodas (M21);

tévy susirinkimai, kuriy metu aptariamos
grupés problemos, tvarka, tévai dalijasi

patirtimi (M25);
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Lentelés tesinys.

Kategorija

Subkategorija

Budingesni pavyzdziai

Kalbame susirinkimy metu apie vaiky
raidos ypatumus (M30).

Virtualaus
bendravimo
formos

Keitimasis
informacija

Siuolaikiniams tévams bity tinkamas
virtualus biidas pedagoginiam Svietimui
organizuoti (M2);

Prasau laikinai is namy vaikams atnesti
reikalingy ugdomyjy priemoniy (M9);
Tévams karantino metu labai tiko
bendravimas nuotoliniu biidu. Ir manau
zoom susirinkimus tévams tokia forma
daryti taps norma (M12);

Apsprestas bendras — visiems priimtinas ir
tinkamas bendravimo biidas: pvz.: tam tikra
platforma — kurioje biity visa issami
informacija — laisvai prieinama kiekvienam
teveliui (M24);

Daugiau pasitelkti iSmanigsias
technologijas bendraujant su tévais (M29).

Svietiamieji
renginiai

Kvieciau tévus dalyvauti nemokamuose
nuotoliniuose webinaruose — seminaruose
(M9);

Tévams pateikiu savo organizuojamy atviry
veikly video pristatymus (M9).
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Lentelés tesinys.

Kategorija

Subkategorija

Budingesni pavyzdziai

Informavimas

Dalinasi nuorodomis (M2);

Facebook grupéje (M1),;

Tévai ripimais vaiky aukléjimo,
organizaciniais ir kitais su vaikais
susijusiais klausimais dalinasi virtualiose
paskyrose, kuria jvairias facebook pokalbiy
grupes (M2);

Informacijos sklaida per sistemq ,,Miisy
darzelis* (M1),;

daug informacijos teikiame

., musudarzelis.lt “ sistemoje, kuria tévai
labai noriai naudojasi (M22);

Internete uzdaroje ,, Facebook* tévy
grupéje pasidalinu susirinkimo metu
pateiktais pristatymais, praneSimais,
lankstinukais, bendrai priimtais
sprendimais (M9);

Informacijos skelbimas jstaigos <...>
tinklalapyje (M13).

GriZtamasis
rysys

Labai aktyviai dalinuosi ugdomuyjy veikly,
iSvyky, renginiy nuotraukomis, nuotrauky
pristatymais (M9);

Daugiau nuotrauky, vaizdo jrasy, kaip
vaikai dalyvauja ugdyme, rodo savo
pasiekimus (M28).
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