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BAKALAURO DARBO ,INKLIUZINIO UGDYMO IGYVENDINIMO
VERTINIMAS PAGRINDINEJE MOKYKLOJE, UZTIKRINANT VAIKO
EDUKACINIUS IR SAVIRAISKOS POREIKIUS“

SANTRAUKA

Plintant demokratijos idé¢joms, visuomengje pradéjo rySkéti ir inkliuzinio ugdymo idé¢jos,
daugiau démesio skiriama individo skirtybéms, jy tolerancijai ir asmenybés raidai, siekiama
uztikrinti visy ugdytiniy dalyvavima socialingje ir kultiiringje veikloje. Sie pasikeitimai bei
progresas Svietimo srityje lémé ir mokiniy, turin¢iy specialiyjy ugdymosi poreikiy, ugdymo
kaitg. Dabartiniu metu mokiniams, turintiems specialiyjy ugdymosi poreikiy, yra sudaromos
galimybés mokytis bendrojo ugdymo mokyklose. Sio tyrimo tikslas - jvertinti vaiko edukaciniy
ir saviraiSkos poreikiy uztikrinimg jgyvendinant inkliuzinj ugdyma pagrindinéje mokykloje.
Tyrimo objektas - vaiko edukaciniy ir saviraiskos poreikiy uztikrinimas jgyvendinant inkliuzinj
ugdyma. Tyrimo metodai — 1) teorinés literatiiros ir LR jstatymy analiz¢; 2) pedagogy anketiné
apklausa; 3) mokiniy anketiné apklausa; 4) tyrimo duomeny analizé ir interpretavimas. Tyrimo
problema - inkliuzinio ugdymo koncepcijos jgyvendinimas bendrojo ugdymo mokykloje jgalina
visavertiSkai plétoti kiekvieno vaiko, nepaisant jo skirtybiy, teisiy ir poreikiy uZztikrinimo
galimybes, taciau tai yra sudétingas procesas, reikalaujantis kompleksiniy kokybiniy pokyciy
ugdymo praktikoje. Tiriamieji —Kur§ény miesto 2 n pagrindiniy mokykly mokytojai (50) ir
mokiniai (50).

Bakalauro darbe nagring¢jami teoriniai inkliuzinio ugdymo sampratos, reikSmingumo
teoriniai aspektai, apzvelgiami esminiai Siuolaikinio ugdymo principai orientuojantis j mokinio
poreikius, pagrindziami mokykly pedagogy ir viso personalo pasirengimo priimti specialiyjy
poreikiy turin€ius ugdytinius kriterijai, atskleidZziami inkliuzinio ugdymo jgyvendinimo sékmés
veiksniai, analizuojamas mokiniy edukaciniy ir saviraiSkos poreikiy uztikrinimas jgyvendinant
inkliuzinj ugdyma pagrindinéje mokykloje.

Tyrimo rezultatai atskleidé, kad inkliuzinis ugdymas pagrindinéje mokykloje yra
pradiniame savo jgyvendinimo etape. Nors dauguma pedagogy geba apibidinti inkliuzinio
ugdymo sampratg, iSliecka nemaza dalis, kurie Sig sagvoka tapatina su integracija, kita dalis —
nesuvokia §io proceso esmés. Inkliuzinio ugdymo koncepcijai pedagogai pritaria tik dalinai,
poziiiris 1 tokio ugdymo jgyvendinima néra teigiamas. Mokykloje néra sudaromos tinkamos
salygos jgyvendinti inkliuzinj ugdymga. Daug problemy kelia, psichologiSkai nesaugi atmosfera
mokykloje, mokiniai patiria patyCias. Ugdytiniams triiksta mokytojy pagalbos, néra sukuriama
mokymosi smalsumg zadinanti aplinka, mokiniai pamokose néra sudominami. Esminés
problemos, susijusios su pedagogy pozitriu j ugdymo procesg ir patj ugdytinj. Ne visi pedagogai
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vienodai atsizvelgia j individualy mokinio mokymosi tempa, jo gebéjimg suprasti uzduotj ir ja

atlikti.



BACHELOR PAPER THEME: THE ASSESSMENT OF INCLUSIVE
EDUCATION IMPLEMENTATION AT BASIC SCHOOLS, ENSURING
CHILDREN’S EDUCATIONAL AND SELF-EXPRESSION NEEDS

SUMMARY

With an increasing spread of the ideas of democracy, the society also began to develop the
ideas of inclusive education, pay more attention to the differences of an individual, the tolerance
toward them and the development of a personality, and strive to ensure learner’s participation in
all social and cultural activities. These changes as well as progress in educational system
determined the educational vicissitude of the learners with special educational needs. Currently
the learners with special educational needs have the possibility to study in general education
schools.

The aim of the present research — to evaluate how educational and self-expression needs
of a child are ensured during implementation of inclusive education in a lower secondary school.
The subject of the research — the ensuring of educational and self-expression needs of a child
during implementation of inclusive education. The methods of the research — 1) the analysis of
theoretical literature and the laws of the Republic of Lithuania; 2) the survey of educators; 3) the
survey of students; 4) the analysis and interpretation of research data. The problem of the
research - realizing the concept of inclusive education in a general education school enables the
complete development of the opportunities to ensure the rights and needs of every child
regardless of their differences, however this is a complicated process that requires complex
qualitative alterations in educational practice. Persons under investigation — teachers (50) and
students (50) of two main schools at Kur§énai town.

The bachelors thesis investigates theoretical aspects of the concept and significance of
inclusive education, reviews fundamental principles of modern education aimed at the needs of a
student, substantiates criteria of preparation of school educators and all staff in order to admit
students with special needs, discloses factors of success when implementing inclusive education,
analyses the ensuring of educational and self-expression needs when implementing inclusive
education in a lower secondary education school.

The results of the research indicated that inclusive education in a lower education school is
in the first stage of its development. Although the majority of educators are able to describe the
concept of inclusive education, there still remains a significant part of them who identify this
concept with integration, while others do not comprehend the essence of this process. Educators
approve the concept of inclusive education only partially, and the attitude towards
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implementation of such education is not positive. There are no proper conditions to implement
inclusive education in school. Many problems are caused by psychologically insecure
environment in school, students experience bullying. Students lack the help form teachers, there
is no environment that would encourage curiosity to learn, students are not engaged during
classes. The underlying problems are related to educators’ attitude towards the process of
education and students themselves. Not all educators manage to take into consideration

individual learning speed of a student, their ability to understand and complete the task.



IVADAS

Temos aktualumas. Siandien, vis labiau tobuléjandioje visuomenéje, kuri konstatuoja
lygybe, laisve ir tolerancija kyla ir nauji i$$tkiai Svietimui, jo sistemai. Vis daugiau kalbama apie
tai, kad ne mokinys turi prisitaikyti prie mokyklos, taciau mokykla turi priimti mokinj, tokj, koks
jis yra. XXa. pradzioje jvyko didziulis Svietimo sistemos perversmas, privertes susimastyti visa
pasaulj. Buvo atsisakyta tradicinés ugdymo paradigmos, kuri rémési autoritariniu mokymu, Ziniy
absoliutinimu ir pereita prie Siuolaikinés mokymo paradigmos, akcentuojancios lygiaverciy

Visuomenei demokratéjant, pradéjo ryskéti ir inkliuzinio ugdymo id¢jos, daugiau démesio
skiriama individo skirtybéms, jy tolerancijai ir asmenybés raidai, siekiama uztikrinti visy
ugdytiniy dalyvavimga socialinéje ir kultiirinéje veikloje. Sie pasikeitimai bei progresas §vietimo
srityje lémé ir mokiniy, turinéiy specialiyjy ugdymosi poreikiy, ugdymo kaita. Dabartiniu metu
mokiniams, turintiems specialiyjy ugdymosi poreikiy, yra sudaromos galimybés mokytis
bendrojo ugdymo mokyklose. Ugdymo jstaigos yra jpareigojamos kiekvienam ugdytiniui
nepaisant jo individualiy skirtumy garantuoti Svietimo prieinamumg, pritaikyti mokymosi
patalpas ir apriipinti klases specialiomis priemonémis (Bartkuté, 2014, p. 4).

Mokiniy, turinéiy specialiyjy ugdymosi poreikiy, ugdymas bendrojo ugdymo mokykloje
yra sudétingas procesas. Daugiausia problemy susije su inkliuzinio ugdymo organizavimu,
mokykline veikla, mobilumu, mokiniy raidos sutrikimais. Neretai ugdymo procesa apsunkina
mokiniams keliami pernelyg auksti reikalavimai, orientuoti } akademiniy pasiekimy svarba, todel
skirtingy gebéjimy mokiniams adaptavimosi procesas tampa dar sudétingesnis. Vis labiau
mokyklose rySkéjantis ,,rinkos mastymas®, kai ugdymo kokybé vertinama tik pagal mokymosi
pasiekimus, ypa¢ pavojingas silpniau besimokantiems mokiniams. Mokiniy tévai daznai elgiasi
kaip ,klientai®, kurie apie mokyklas sprendZia pagal mokymo rezultatus. Kitaip tariant,
mokyklos noras siekti aukStesniy rezultaty ir tuo paciu integruotai ugdyti specialiyjy ugdymosi
poreikiy turinius mokinius tampa tarpusavyje nesuderinami. (Specialiosios pedagogikos ir
psichologijos centras, 2011, p. 7).

Kuriant mokykla, tinkancig skirtingy geb¢jimy, poreikiy ir interesy turintiems mokiniams,
ugdymo proceso dalyviams svarbu kiirybiskai mastyti, nuolat mokytis, ieSkoti ziniy ir
kvalifikuotos specialisty pagalbos. Mokiniai mokydamiesi jgyja ne tik Ziniy, gebéjimy, jgiidziy,
bet ir visa tai pritaiko bei plétoja toliau. Besimokydami jie iSmoksta pazinti savo jausmus,
formuoja poziiir | save ir kitus, tuo paciu ir i patj mokymasi. Inkliuzinéje mokykloje ugdosi

mokiniai, kuriy asmeniné patirtis, emocijos, intelektiniai geb¢jimai, valia, jsitikinimai,



mokymosi lukesCiai, interesai ir kultura labai skiriasi. (Specialiosios pedagogikos ir
psichologijos centras, 2011, p. 5).

Demokratingje visuomenéje mokykla turi biiti orientuota j skirtingy poreikiy vaiky
kokybiska ugdyma, atliepiantj juy likesGius, galimybes, teises, poreikius. Siame kontekste
formuluojama tyrimo problema: inkliuzinio ugdymo koncepcijos jgyvendinimas bendrojo
ugdymo mokykloje jgalina visavertiskai plétoti kiekvieno vaiko, nepaisant jo skirtybiy, teisiy ir
poreikiy uztikrinimo galimybes, tafiau tai yra sudétingas procesas, reikalaujantis kompleksiniy
kokybiniy poky¢iy ugdymo praktikoje. Apie inkliuzinio ugdymo koncepcijg Lietuvoje pradéta
kalbéti visai neseniai. Si problema Lietuvoje yra nauja ir mazai istirta. Daugiausia mokslinéje
literatiroje kalbama tik apie nejgaliy asmeny integracija. Nagrinéta pedagogy kompetencija,
ugdymo programy keitimas, mokymo(si) metodikos ir strategijos (AliSauskas, 2001, 2003;
Ambrukaitis, Ruskus, 2002, kt. 1994, 1999), didaktiniai specialiyjy ugdymo(si) poreikiy vaiky
mokymo(si) aspektai (Meliene, 2003; Labanauskiene, 2003). Analizuotos specialiyjy poreikiy
turin¢iy mokiniy ugdymo patirtys ir Svietimo pagalba Lietuvoje bei uzsienio Salyse (AliSauskas
ir kt., 2010), specialisty, tévy ir specialiyjy poreikiy turin¢iy mokiniy bendradarbiavimas. Tirtas
psichologinés, socialinés pedagoginés ir specialiosios pagalbos bendrojo ugdymo mokykly
mokiniams lygis ir kiti, su specialiuoju ir inkliuziniu ugdymu susij¢ aspektai (AliSauskiene,
2007; Ruskus, 2002; Karvelis, 1998, 1999; Galkien¢, 2000, 2001, 2002, 2003). Uzsienio Saliy
mokslininkai (Loxley, Thomas 1997; Rose, 2003) pateiké kriterijus, leidzian¢ius jvertinti jvairiy,
skirtingy specialiyjy poreikiy asmeny integruoto ugdymo reformos politikos struktiirg ir jos
jgyvendinimo galimybes, nagrinéjo ugdymo aplinkos veiksnius, lemiancius inkliuzijos sékmg.
Lietuvos Svietimo ir mokslo ministerijos (2012) uzsakymu atliktas bendrojo ugdymo mokykly
veiklos kokybés iSorinis pamoky, mokyklos vertinimas ir t€vy nuomonés tyrimas. Jurkonienés
(2010) atliktas tyrimas atskleidé, kaip mokykla uztikrina vaiky, turin¢iy negale, ugdyma(si)
palankiausiomis jiems salygomis. Apie Lietuvos patirtj, problemas, tenkinant specialiuosius
ugdymo(si) poreikius uzsienio Saliy kontekste aprasyta autoriy: AliSausko A., AliSauskieneés S.,
Gerulai¢io D., Kaffemanienés 1., Melienés R., Miltenienés L. (2011), Taciau visumos kontekste,
nepavyko rasti tyrimy apie inkliuzinio ugdymo jgyvendinimo ypatumus Salies bendrojo ugdymo
mokyklose.

Tyrimo tikslas - jvertinti vaiko edukaciniy ir saviraiSkos poreikiy uztikrinima
igyvendinant inkliuzinj ugdyma pagrindinéje mokykloje.

Tyrimo objektas — vaiko edukaciniy ir savirai§kos poreikiy uztikrinimas jgyvendinant

inkliuzinj ugdyma.



UZdaviniai:

1. Atskleisti inkliuzinio ugdymo sampratos ir reikSmingumo esminiy nuostaty ir principy
teorinius aspektus.

2. I8analizuoti ugdomosios aplinkos pritaikymo specialiyjy poreikiy turintiems asmenims
svarbg ir -galimybes.

3. Atskleisti mokiniy edukaciniy ir saviraiSkos poreikiy uztikrinimo reikSme¢ bendrojo
ugdymo mokykloje.

4. Teoriskai pagristi bendrojo ugdymo mokykly pedagogy ir viso personalo pasirengimo
inkliuzinio ugdymo realizavimui aktualuma.

5. ISrySkinti inkliuzinio ugdymo jgyvendinimo sékmés veiksnius.

6. Istirti pedagogy pasirengima inkliuzinio ugdymo jgyvendinimui.

7. Empiriskai pagristi mokiniy saviraiskos ir edukaciniy poreikiy uztikrinima, jgyvendinant
inkliuzinj ugdyma bendrojo ugdymo mokykloje.

Tyrimo metodai:

1. Teorinés literatiiros ir LR jstatymy analizé.

2. Pedagogy anketiné apklausa.

3. Mokiniy anketin¢é apklausa.

4. Tyrimo duomeny analiz¢ ir interpretavimas.

Tyrimo imtis ir organizavimas. Tyrimas atliktas Kur$ény miesto 2 n pagrindinése
mokyklose 2015 mety kovo 16 — 23 dienomis. Tyrime dalyvavo 105 tiriamieji, i§ kuriy 50 —
pedagogy ir 55 — mokiniai. Tyrimo imtis buvo sudaryta pagal i§ anksto apgalvota imties tipa,
formuojama kryptingai, tai yra, buvo numatytos 2 tikslinés grupes: 7 — 8 klasiy mokiniai ir
mokykly pedagogai. Tyrime dalyvavo 70% 7 klasés ir 30% 8 klasés mokiniy, bei 100%
pedagogy 18 2 skirtingy mokykly. 5 mokiniy anketos buvo i§brokuotos dél netinkamo jy turinio,
atsakymy neadekvatumo.

Darbo struktiira. Darbg sudaro santrauka lictuviy ir angly kalba, jvadas, 6 skyriali,
1Svados, rekomendacijos, literatiros sgraSas, 2 priedai. Darbe pateikiama 11 lenteliy ir 9

paveikslai.



1.INKLIUZINIO UGDYMO SAMPRATOS IR REIKSMINGUMO
TEORINIAI ASPEKTAI

1.1. Inkliuzinio ugdymo samprata, reik§mingumas, esminés nuostatos ir principai

Inkliuzinio ugdymo samprata ir reikSmé yra apibrézta ne vieno autoriaus. Taciau
inkliuzinio ugdymo idéja yra kilusi i§ Siaurés Saliy mokykly ir buvo jteisinta Salamankos
deklaracijoje 1994 metais UNESCO ir Ispanijos vyriausybés organizuotoje ,,Visuotinio
Svietimo* konferencijoje. Pasak Daugelavicienés, inkliuzinis ugdymas prasideda nuo nuostatos,
kad teisé | ugdymasi yra esminé Zzmogaus teis¢ (Daugelaviciene, 2012, p.5). Tijunélytés teigimu,
inkliuzinis ugdymas yra paremtas praturtinimo perspektyva, kuri reiskia, kad vaiky darzelis,
pradiné ar viduriné mokykla, tinkamai ugdantys specialiyjy poreikiy turin¢ius vaikus kartu
sukuria puikig ugdymosi, socializacijos, geroveés aplinka ir kitiems mokyklos ar klasés vaikams
(Tijunelyte, 2009, p.7). Inkliuzinis ugdymas suprantamas tik kaip maza inkliuzinés visuomenés
dalis, kurioje kulttra, politika, praktika kuriama atsizvelgiant i visy besimokanciyjy poreikius.
Skirtybés toleruojamos ir vertinamos kaip galimi resursai, o ne kaip problemos. Kei¢iamas ne
mokinys, o mokykla siekiant paSalinti visas galimas klititis uztikrinti ugdymo prieinamuma
kiekvienam, visy jtraukimg ir dalyvavima, pasiekimus. Tikima, kad kiekvienas gali mokytis ir
iSmokti (Daugelaviciené, 2012, p. 3).

Inkliuzinio ugdymo sgvoka yra suvokiama ne tik kaip lygiy galimybiy suteikimas mokytis
kartu su visais mokiniams, kurie turi tam tikry sutrikimy, taciau tai lieCia ir talentingus vaikus.
Pasak AliSausko (2014), SUP samprata labai praple¢iama. Jei anks¢iau SUP buvo siejama tik su
negalia ir sutrikimais, dabar $i sgvoka praplésta ir kitais ypatingumais, tokiais kaip iSskirtinis
gabumas ir talentas (tokiems vaikams labai daZnai irgi reikia paramos ir pagalbos, psichologinio
palaikymo, organizuojant santykius su bendraklasiais), dar yra nemaza grupé vaiky, kuriy
kitoniSkumg lemia aplinkos veiksniai, kaip nepalanki socialiné kultiiriné aplinka, adekvaciy
ugdymuisi salygy stoka, dvikalbystés problemos, emigracija ir imigracija, vaiky patirti emociniai
iSgyvenimai deél tévy skyryby, prievartos namuose ar nepakankama motyvacija mokytis
(Alisauskas, 2014, p. 1). Siems mokiniams taip pat turi biti sudarytos atitinkamos salygos,
kurios leisty plétotis jy gabumames, jie nebiity uzgozti. Tai patvirtina ir Tarptautiniy organizacijy
(UNESCO, Europos Specialiojo ugdymo plétros agentiira ir kt.) nuostata — inkliuzijos savoka
reikéty vartoti kalbant ne tik apie SUP turin€ius ugdytinius, bet ir apie kitus besimokanciuosius,
kurie gali biiti pazeidziami dél savo skirtybiy ir dél to diskriminuojami. UNESCO organizuotoje
tarptautinés Svietimo konferencijos 48 sesijoje (UNESCO International conference, 2008)

inkliuzinis ugdymas buvo apibréZtas taip: ,,tai nenutriikstantis procesas, kurio pagrindinis tikslas
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— uztikrinti kokybiSka ugdymasi visiems visuomenés nariams, pripazjstant ir gerbiant jvairove,
atsizvelgiant | kiekvieno individualius gebéjimus ir poreikius, vengiant bet kokios
diskriminacijos.

Vakary Saliy pedagoginéje filosofijoje jau daugel; mety vyrauja nuomoné, kad vaikus,
turin€ius vienokiy ar kitokiy ugdymosi sunkumy, reikia ruosti gyvenimui ir juos ugdyti kartu su
savo bendraamziais. 1994 metais Salamankos deklaracijoje pabréziamos Siaurés ir Baltijos 3aliy
projekto ,,Mokykla visiems* nuostatos, kuriose i§sakoma mintis, jog ,,1) visi vaikai, jskaitant ir
turinCius laikiny ar nuolatiniy specialiyjy ugdymosi poreikiy, turi teis¢ lankyti mokykla; 2) visi
vaikai turi teis¢ lankyti bendrojo ugdymo klas¢ bendrojo ugdymo mokykloje, esancioje
arciausiai jy gyvenamosios vietos; 3) visi vaikai turi teis¢ dalyvauti ugdyme, kuris pritaikytas jy
individualiems poreikiams; 4) inkliuzinis ugdymas praturtina visus vaikus; 5) visi vaikai turi
teis¢ tinkamai ugdytis; 6) tikimasi, kad inkliuzinis ugdymas padés kurti atvira visuomeng ir bus
efektyvus ekonomine prasme* (Mokykla visiems kuriame Siandien, 2003, p. 20).

Ugdydami specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢ius vaikus, pasak Hallahan ir Kauffman
(2003), turime siekti vienintelio ir svarbiausio specialiojo ugdymo tikslo, kuris mus jpareigoja ne
tik atrasti ypatingojo vaiko gebéjimus, bet ir padéti Siems vaiko gebéjimams atsiskleisti.
Padédami atskleisti specialiyjy poreikiy turiniy vaiky geb¢jimus, padedame ir jy
bendraamziams. Sie vaikai, kaip ir specialiyjy ugdymosi poreikiy turintieji vaikai, mokosi
gyventi ir dirbti kartu (Hallah, Kauffman, 2003, p. 15).

Inkliuzinio ugdymo reikSminguma pabrézia Ruskus (2002): ,,inkliuzija gali buti naudinga
tiek sveikiems, tiek nejgaliems vaikams mokymosi ir asmenybés socializacijos prasme. Tikétina,
jog sveiki vaikai, auge ir mokesi drauge su nejgaliaisiais, remiami bei stimuliuojami pedagogy,
susikurs palankius negalés vaizdinius, gebés bendrauti su nejgaliaisiais be neigiamy iSankstiniy
nuostaty (Ruskus, 2002, p. 115).

Daniels, Stafford, taip pat akcentuoja inkliuzinio ugdymo nauda bei teigia, jog toks
specialiyjy poreikiy, tod¢l ugdytiniai tampa jautresni kity reikméms ir suzino, kad kiekvienas
mokinys gali jveikti sunkumus ir daug ko pasiekti (Daniels, Stafford, 2000, p. 20). Siame
ugdyme yra svarbiis du aspektai: viena vertus kiekvienam vaikui nepaisant protiniy ar fiziniy
sugebéjimy, kultdros, rasés, lyties skirtumy suteikiama galimybé ne vien tik formaliai priklausyti
bendruomenei, kita vertus visiems vaikams suteikiama teis¢ mokytis, t.y. suteikiamos vienodos
galimybés lavinti savo gebe¢jimus (Tvinnereim, 2003, p. 10).

UNESCO S§vietimo reikaly generalinio direktoriaus pavaduotojas Smith‘as (2006)
akcentuoja, kad inkliuzinis ugdymas suteikia galimybe visiems vaikams gauti kokybiska, jy

poreikius atitinkant] iSsilavinimg. Jis pabréZia, kad Siandien inkliuzinio ugdymo koncepcija
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neturi buti suprantama vien tik kaip negalig turinCiy vaiky integruotas ugdymas. Inkliuzinis
ugdymas, anot Smith‘o, turi biiti skirtas visiems, kurie, dél jvairiausiy priezas¢iy nelanko
mokyklos ir dél to yra atskirtyje (Tijanélyte, 2009, p.32).
Tam, kad inkliuzinis ugdymas biity sékmingas ir efektyvus reikia laikytis tam tikry
principy. Tvinnereim (2003) iSskiria Siuos pagrindinius inkliuzijos principus:
e  Visi yra lygiis, nors skirtingi.
e Nepaisant iSvaizdos, gebéjimy, sveikatos, elgesio ir veiklos skirtumy visi sudaro
vieng visuomeng.
e Ne vienodumas, o skirtybés ir jvairové yra normalios visuomenés poZymiai.
e Kitokius poreikius turintys vaikai ir suaugusieji pernelyg ilgai ir neteisétai buvo
izoliuojami (Tvinnereim, 2003, p. 19).

Inkliuzijos terminas neretai tapatinamas tik su nejgaliyjy asmeny integravimu j ugdymo
sistema, taCiau tikroji inkliuzijos reikSmé siejama su bendros mokyklos visiems id¢ja ir turi buti
suvokiama kaip siekis sudaryti vienodas ugdymosi salygas visiems mokiniams, nes kiekvienas
zmogus deél vienokiy ar kitokiy ypatybiy gali atsidurti marginalo vietoje: ras¢, tikéjimas,
socialinis statusas, iSvaizda ir t. t. nejgalumas Cia yra tik vienas aspekty (Galkieng, 2005, p. 44).

Kaip Lietuvos mokyklos diegia inkliuzijos idéjas savo veikloje, atskleidzia mokykly
vertinimo duomenys. 2009 — 2010 metais iSorés vertinimo duomenimis (NMVA) misy Salyje
tiek tarpasmeniniu, tiek instituciniu lygmenimis teikiama pagalba mokiniui yra patenkinama
(atitinka 2 kokybés lygi). Taciau apytiksliai tre¢dalyje vertinty mokykly specialiyjy ugdymosi
poreikiy turinéiais mokiniais ripinamasi veiksmingai ir kryptingai — jy ugdymas organizuojamas
atsizvelgiant j individualius poreikius (Lietuvos Respublikos Svietimo ir mokslo ministerija,
2012). Tode¢l galima daryti prielaida, kad Svietimo sistemos situacija Lietuvoje kinta, vis labiau

stengiamasi pereiti prie demokratisko, lygybe paremto inkliuzinio ugdymo.
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1. 2. Inkliuzinio ugdymo jgyvendinimui baitinos salygos

Inkliuzinis ugdymas reikalauja tam tikry salygy, kuriy déka jis biity vykdomas efektyviai.
Bagdonas (1997) isskiria inkliuzyvaus ugdymo reikalavimus: 1) prieinamumas (mokyklos
aplinkos ir patalpy pritaikymas); 2) mokyklos pedagogy ir viso personalo pasirengimas
(pakankamas informuotumas apie jvairias negales ir mokymo budy pritaikymas); 3) ugdymo
programy ir mokymo biidy pritaikymas; 4) visy mokiniy ir pedagogy teigiamy nuostaty
suformavimas. Sie reikalavimai nukreipti j pedagogo nuostaty keitima, pedagogy naujy
kompetencijy ugdyma, ugdymo turinio diferencijavimg. Jei Sios salygos nebus iSpildytos tuomet
,inkliuzija nebus sékminga“ (Silinskiené,2003, p. 8).

Individy skirtumai inkliuziniame ugdyme suvokiami kaip iStekliai, tai yra individas
socializuodamasis ir sgveikaudamas su kitais bei aplinka, kartu kuria socialing atmosfera ir
salygas S§iai sgveikai. Mokiniy jvairové (heterogeniSkumas) yra i$Stukis ir kartu galimybé
tobulinti ugdymo procesa, <...> skirtybés padeda kurti jvairesnius socialinius santykius ir sudaro
salygas moralei ugdyti (Tvinnereim, 2003, p. 20). Europos agentiiros tyrimai rodo, jog
nepakankama mokytojy kvalifikacija ir jy ne visai teigiamas pozilris yra vienas i§ lemtingiausiy
veiksniy jgyvendinant inkliuzinj ugdyma. Toks poziiiris dazniausiai priklauso nuo mokytojy
patirties (ypac dirbant su SUP turin¢iais mokiniais), kvalifikacijos, jiems suteikiamos paramos ir
kity salygy, pvz. klasés dydzio ir darbo kriivio (Europos specialiojo ugdymo plétros agentiira,
2005, p. 9).

Europos specialiojo ugdymo plétros agentiira (2005), iSskiria pagrindines salygas
inkliuziniam ugdymui, kaip turéty elgtis mokytojai, mokykla, kokios turi buti iSorinés salygos.
Mokytojai - formuojamas teigiamas mokytojy pozitris: mokytojai neskirsto mokiniy,
nesprendzia, kad su mokiniais, kurie turi specialiyjy ugdymo (-si) poreikiy, turi dirbti
padedantysis mokytojas, ar uz juos turéty biiti atsakingi kiti specialistai. Pedagogai turi sukurti
»priklausomumo* jausma: zitiréti } mokinius su SUP kaip | asmenybes, turin¢ias savo unikalias
istorijas, stengtis, kad mokiniai jaustysi kaip Seimos ir bendruomenés nariai, taip keliant mokiniy
savigarbg. Skatinti pozityvy bendravimg tarp klasés nariy. Mokiniy ugdytojams labai svarbu
pasitelkti tinkamus pedagoginius jgtidzius ir skirti laiko refleksijai: lankyti kvalifikacijos kursus,
dometis iSkylanc¢iomis problemomis klas¢je, jy specifika ir Zinoti kaip elgtis Siems sunkumams
i8kilus.

Mokykla — taiko visos mokyklos dalyvavimo ugdymo procese metoda: mokykloje turi
vyrauti bendros atsakomybés uz ugdytinius jausmas, bendras Zinojimas apie kai kuriy mokiniy
problemas yra efektyvesnis nei asmeninis daugelio mokytojy susirlipinimas ir noras padéti tam
tikroje situacijoje. Bendrojo ugdymo mokykla privalo suteikti lanks¢ig paramos sistema:
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mokykloje turéty vykti komandinis mokytojy ir ugdymo specialisty darbas, taip mokiniai likty
savo klaséje, dél specialiy ugdymo poreikiy jiems klasés palikti nereikéty. Kiti vaikai turéty
naudos bendraudami su specialaus ugdymo mokytoju. Abu mokytojai profesiskai vienas i§ kito
mokytysi, padéty sunkiose situacijose. Ugdymo jstaiga turéty formuoti vadovybés poziiirj:
mokykloje turéty vyrauti gera atmosfera, uz tai turéty biiti atsakingas direktorius, kuris iSmano
savo darbg ir geba suprasti mokyklos trukumus, joje vyraujancias problemas. Vadovas turéty
nustatyti efektyvias vidines taisykles, skirtas tobulinti mokyklos darbui, kurios pagerinty
situacija, sudaryty tam tikrg tvarka, kurios buty laikomasi.

Isorinés sqlygos — aiskios Salies strategijos jdiegimas: reikia sukurti tokig strategija, kuri
remtysi visy mokiniy ugdymo principu (su negalia ir be jos). Mokykloje turéty biiti taikomi
alternatyviis mokymo buidai ir mokymas bendradarbiaujant. Dar viena iSoriniy saglygy — lankscios
finansavimo sistemos, kuri palengvinty inkliuzinj ugdyma suktrimas: mokykla turéty nuspresti
kaip tinkamai paskirstyti gaunamas léSas, atsizvelgiant | neatidéliotinas reikmes ir maziau
svarbias. Trecioji iSoriné salyga — aiSkia strategija turinios valdzios formavimas: mokykla turi
turéti aiskig ateities vizija, savivaldybés poziiiris | mokinius su SUP turéty biiti teigiamas.
Ketvirtoji salyga — regioninio bendradarbiavimo svarbos pabrézimas: labai svarbus
bendradarbiavimas tarp jvairiy institucijy — specialiojo ugdymo mokytojy, psichologinés
pagalbos ir konsultacijy tarnybos, socialinio ugdymo paramos tarnybos bei kity. (Remtasi
Europos specialiojo ugdymo agentiiros ataskaitos duomenimis, 2005, p. 27 — 31).

Norint sudaryti tinkamas salygas sékmingam inkliuzinio ugdymo jgyvendinimui, kiekviena
1§ minéty grupiy turi bendradarbiauti, palaikyti ry$j ir mokytis viena i$ kitos, konsultuotis viena
su kita, atsizvelgiant j kiekvieng individualig situacija, iSkylancius sunkumus ar Ziniy triikumga.

TacCiau praktiniu lygmeniu Sios sglygos néra visiSkai uztikrinamos. Jurkonienés atlikto
tyrimo duomenimis (2010), respondentai (vadovai, pedagogai) pasigenda valstybés démesio
inkliuziniam mokiniy, turinéiy negale, ugdymui, triiksta finansavimo. Mokytojai bei specialistai
pasigenda mokyklos vadovy palaikymo, iniciatyvos skatinimo ir palaikymo ugdant mokinius su
negale. Tévai pedagogy, mokyklos administracijos abejingumg ugdant jy vaikus priima kaip

neiSvengiamybe, nesitikédami teigiamy pokyciy (Jurkonieng, 2010, p. 60).
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2. ORIENTACIJA ] MOKINIO POREIKIUS — ESMINIS SIUOLAIKINIO
UGDYMO PRINCIPAS

2.1. Ugdymo kaitos konceptualiosios nuostatos

Pasauliui sparciai kintant ir sudétingéjant, nuolatiné kaita suprantama kaip nattralus
procesas. Did¢jantis tempas, informacijos gausa, diktuoja pokycius ir Svietimo sistemai.
Tradicing mokymo (si) paradigma, kai buvo orientuojamasi tik j mokytojo keliamus
reikalavimus mokiniui, kei¢ia Siuolaikinis, konstruktyvus pozitris. | vaika orientuotas ugdymas
grindziamas jsitikinimu, jog vaikai geriausiai vystosi tada, kai patys renkasi patirties kaupimo
biidg. Aplinka skatina ugdytinius tyrinéti, biiti veikliems, kurybiSkiems, o ugdytojy komanda
(auklétojai, pedagogai, ugdymo jstaigos administracija ir tévai) puikiai iSmano vaiko raidos
désningumus (Szanton, 2001). | vaika orientuoto ugdymo tikslas — ugdyti kiirybingas, laisvas,
aktyvias ir save atskleidZianCias asmenybes. Laisvojo ugdymo paradigma yra siejama su vaiko
prigimtimi: siekiama sudaryti kuo palankesnes salygas ugdytinio vidiniy galiy plétotei ir
saviraikai, keliant tikslag ugdyti laisva, kiirybingg asmenybe (Zvirdauskas, 2012, p. 2). Kad
vaikas turi teis¢ savaip suvokti tikrove, savaip mokytis ir elgtis, turéti savy poreikiy, pripazinta
tik XIX amziaus pabaigoje, atsiradus reformistinei pedagogikai. Apie tai, kad vaikas turi biiti
pedagoginio proceso centre, jau kalbama daugiau nei Simtg mety ir vis dar atrodo, kad
visuomenei tai per sunkiai suvokiamas uzdavinys (Kuginyté-Arlauskiené, Neifachas, 2011).
Pasak Saudiukénienés, Visockienés, Talijiinienés (2006), remiantis konstruktyvizmu, mokymo
(si) procesas orientuotas | mokinj, o ne ] mokytoja. Konstruktyvizmas pabrézia nuosavos
informacijos ir Ziniy konstravimo svarba, aktyvy mokymasi. Siuolaikin¢ paradigma atskleidzia
tokj poZiiir] ] mokyma, kuris:

» sutelktas ] besimokantj;

> realizuojamas per pedagoging saveika;

» orientuotas ] mokiniy informacijos konstravimg, o ne j} mokytojo informacijos
pateikima;

» akcentuoja bendradarbiavimg ir atradimus, mokymasi, savo veiklos vertinima,
skatina kritinj mastyma (Saudiukéniené, Visockiené, Talijiniené, 2006, p. 23). Si
paradigma akcentuoja skirtingy mokymo (si) stiliy priémima ir atsizvelgima | juos,
mokymg bendradarbiaujant, kognityvinj mokymasi. Mokymas suprantamas kaip
atradimy kelias, o mokytojo vaidmuo Siame procese — terapeuto, kaip mastymo

iSlaisvintojo. Pasak Fullan (1998), ,,mokytojas privalo reaguoti | jvairialypés,
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beiskeifian¢ios mokiniy populiacijos poreikius, ] spar¢ig technikos pazangg ir
tenkinti visy visuomenés grupiy keliamus tobulumo reikalavimus. Mokytojai — kaip
poky¢iy tarpininkai — biitina salyga norint ko nors pasiekti* (Fullan, 1998). Svarbu
tai, kad Siuolaikinéje mokymo (si) paradigmoje mokinio poreikiai suprantami
konstruktyviau, negu tradicin¢je. Tradiciné mokymo paradigma diktavo poreikj
buti mokomam kg, 0 ne kaip galvoti, suteikti ziniy, iSmokyti pasakyti apibrézimus,
paaiskinimus, taisykles. Siuolaikiné paradigma iskelia poreikj suprasti esminius kas
ir galvoti kaip ir kodél, pabrézia poreikj i8Smokti mokytis, susitelkti prie medziagos,
kuri turi bati suvokiama, analizuojama, vertinama. Sioje paradigmoje pabréziamas
poreikis, kad buty pateikiami klausimai, kuriais mokiniai turi analizuoti, ir rasti
sprendimus visumos kontekstu (Saudiukéniené, Visockien¢, Talijaniené, 2006).

I vaikg orientuotoje ugdymo aplinkoje didelis démesys skiriamas individualiems kiekvieno
vaiko poreikiams. Stengiamasi pripazinti vaika, apie kurj mes jau Zinome viska, ir leisti jam
reprezentuoti tai, kas patvirtinty, ka mes zinome. DidZziausias i§§ukis pedagogams yra tinkamu
metu padéti vaikui vystytis teisingai. Vaiko atsakas parodo, ar vaiko vystymasis atitinka jo
poreikius ir lukesc¢ius. Naujas pozidiris susijes su siekiu skatinti vaiko norg ugdytis ir prisitaikyti
prie naujos nuolatinio ugdymosi per problemy sprendimg formos. Tokio inspiruoto, visuminio
vaiko ugdymo esmé yra ta, kad ugdymo procesas apima visg vaiko esybe, jo pozilirius ir norus.
Ugdomi ne tik pazintiniai, emociniai ar elgesio bruoZzai, bet ir slapciausi vaiko troskimai.
Auklétojas yra pagalbininkas, o kiekvienas vaikas pats kuria savo gyvenima per apmastytus
pasirinkimus ir veiksmus. Vaiko tapatybé islieka natairali ir tikra (Kuginyté-Arlauskiene,
Neifachas, 2011). Anot Juodaitytés (2004), j vaikg orientuotas ugdymas iSlaisvina vaikg nuo
priklausomybés nuo suaugusiy ir sudaro palankias sglygas formuoti kompetencijas, mokytis
pagal savo patirt] ir priimtinais biidais. Mokslininkés teigimu, prioritetai suteikiami vaiky
eksperimentavimui, bandymams, nes biitent S$iais budais jau ikimokykliniame periode
stiprinamas vaiky rySys su realiu pasauliu. Auklétojai suvokia vaikams reikSmingo mokymo(si)
visg gyvenimag konteksta, pasireiSkiant] tiek bendrojo ugdymo kryptimis, tiek ir metodais bei
budais (pvz., atviros veiklos, projektai) (Juodaityte, 2004).

Mokymasis yra procesas, kurio metu jgyjama ziniy, gebéjimy, plétojamos savokos,
formuojamos paziiiros ir visa tai pritaikoma bei gilinama toliau. Mokydamiesi vaikai atranda
savo jausmus, iSmoksta pazinti save ir kitus bei suvokti mokymosi esm¢. Ugdymas, orientuotas |
mokiniy pasiekimus bei jy pasitikéjimo savimi formavima, lemia sékmingg mokymasi, skatina
pasitenkinimo ir pergalés pojuti, o nuolatiné nes¢kmé gali suformuoti prastag mokiniy saviverte,
abejingumg, vengimg ar agresija (Inkliuzinis ugdymas ir komandiné pagalba mokiniui:

metodinés rekomendacijos mokytojams, $vietimo pagalbos teikéjams, 2011, p. 8). Kokybisko
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mokiniy ugdymo galima siekti tik mastant apie kiekvieng mokykloje esantj mokinj. Individualus
ugdymas turi atitikti kiekvieno mokinio poreikius, interesus, skatinti jo galias ir geb¢jimus.
Nauja ugdymo programa yra vaikocentriné, suteikianti galimybe individui socializuotis, prisiimti
atsakomybe uz savo veiksmus, plétoti vaikystés kultiirg, formuoti patirtj. Vertinant ugdytiniy
pasiekimus, turi biiti skatinamas sékmés jausmas bei elementarus jgyty mokéjimy, gebéjimy ir
jgudziy reflektavimas. Svarbu atsizvelgti ne tik | tai, kg vaikas gali padaryti, bet ir i tai, kaip jis
tai daro (proceso lygmuo). Siuolaikinis vertinimas grindZiamas nuolatiniu vaiko paZangos
steb¢jimu, skatinimu, grjiztamuoju rysiu, aktyviu vaiko vaidmeniu Siame procese (Kuginyté-
Arlauskien¢, Neifachas, 2011).

Remiantis, ,Inkliuzinis ugdymas ir komandiné pagalba mokiniui: metodinémis
rekomendacijomis mokytojams, $vietimo pagalbos teikéjams* (2011) tvirtinama, kad smegenys
yra ,.plastiSkos® ir dél naujy potyriy ar galimybiy gali keistis jy veikla. Tai galéty iliustruoti
buvusiy ir esamy mokiniy pasakojimai ar teiginiai apie jy gebe¢jimais tikéjusius ar tikincius
mokytojus, pvz., mokytojas, kuris pakeit¢ mano gyvenimg. Gebé¢jimai yra lavinami ir
»praktikuojami®, jie yra jgyjami , treniruojantis® ir veikiant prakti§kai. Svarbu jvertinti mokiniy
galimybes ir sutelkti démes;j 1 jy geb¢jimus. Mokant biitina atkreipti démesj | konkrecius darbo
biidus, metodus, veiksmus, kurie padéty mokytis ir iSmokti, o ne pateikti juos kaip recepta ar
instrukcija, kuriy butinai reikia laikytis (Inkliuzinis ugdymas ir komandiné pagalba mokiniui:
metodinés rekomendacijos mokytojams, Svietimo pagalbos teikéjams, 2011, p. 9). Tod¢l labai
svarby vaidmenj vaiky poreikiy uztikrinimo procese atliecka Lietuvos Respublikos Svietimo
sistema, reglamentuojantys jstatymai.

Lietuvos Respublikos §vietimo sistemg reglamentuojantys jstatymai gina kiekvieno asmens
teise jgyti jo poreikius ir gebéjimus atitinkant; iSsilavinimg. Vienas esminiy Svietimo sistemos
bruozy — sudaryti saglygas vaikams, turintiems raidos sutrikimy, mokytis pagal jy individualius
gebéjimus parengtas programas ir taikant specialiojo ugdymo mokomagsias priemones bei
metodus, siekiant optimalios mokymosi kokybés (Ambrukaitis, 2013). Taciau labai svarbu, kad
mokykla sudaryty tam tinkamas salygas.

Mokykla privalo uztikrinti sveika, saugia, uzkertancig kelig smurto, prievartos apraisSkoms
ir zalingiems jpro¢iams aplinka, ugdymo, mokymo, studijy, Svietimo programy vykdyma,
atvirumg vietos bendruomenei, mokymo sutarties sudarymg ir sutarty jsipareigojimy vykdyma,
geros kokybés $vietima (LR Svietimo jstatymas, 43 str., 11 pnkt.). Pasak Ratomskienés (2009),
mokykla, vadovaudamasi humanistinés filosofijos idéjomis, turéty didelj démesi skirti
mokiniams, suvokiant, jog kiekvienas mokinys yra individualus, savitas bei vertingas asmuo ne

tik mokyklai, bet ir visuomenei, valstybei. Biitina mokiniy bei su jais nuolat dirban¢iy mokytojy
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vieninga, atvira, ] bendrus siekius orientuota mokymo/si veikla. Tokiu atveju neiSvengiamai
labai svarbiis tampa mokiniy poreikiai bei jy tenkinimas mokykloje (Ratomskien¢, 2009, p.10).

Pasak, Alisausko, Gerulai¢io ir kt. (2010), igyvendinant inkliuzinj ugdyma bendrojo
ugdymo mokykloje svarbu: sieti bendrojo ir specialiojo ugdymo sistemas (bendrojo ir specialiojo
ugdymo sistemy susiejimas padeda pripazinti mokiniy skirtumus, bendradarbiauti ir mokytis
pasitik¢jimg skatinancioje aplinkoje), laikytis interakcinio pozidrio j negalia (mokykly
bendruomenés turéty tobuléti padédamos specialiyjy poreikiy turintiems mokiniams jveikti
mokymosi procese ir mokyklos fizin¢je aplinkoje iSkilusias Kkliditis), ugdyti mokinj,
orientuojantis ne j ,,normg* (mokiniy, turin¢iy specialiyjy ugdymosi poreikiy, mokymas neturéty
buti konstruojamas siekiant ,,pataisyti sugedusj mechanizma®), padéti mokiniams jveikti
mokymosi ir dalyvavimo mokymesi kliiitis (mokykloje periodiskai turéty biiti aptariama: kas
trukdo mokiniui siekti geresniy rezultaty, kaip jam padéti, kaip mokiniui geriau pazinti pasaulj,
kaip uztikrinti dalyvavimg mokymosi veiklose kartu su bendraamziais, ko ir kaip mokyti
mokinius, kad bty ugdomi jy savarankisko gyvenimo jgudziai, socialinés, komunikacinés ir
kitos kompetencijos), pritaikyti ir veiksmingai realizuoti ugdymo programas (mokykloje ugdymo
programos ir ugdymo procesas turi biti lankstiis), diferencijuoti ugdymg (ugdymo
diferencijavimas yra bitinas siekiant nustatyti ir patenkinti kiekvieno mokinio ugdymosi
poreikius klaséje. Siy poreikiy patenkinimas yra visy mokytojy atsakomybe), spresti mokyklos,
kaip sistemos, problemas (labai svarbu vertinti mokykloje teikiamos pagalbos kokybe kaip
mokinio ,pridéting verte“, o ne tik mokiniy ugdymosi pasiekimus, gerinti mokyklos
bendruomenés nariy ir iSorés tarnyby bei organizacijy bendradarbiavima, kurti paramos
mokiniams sistema, tobulinti mokytojy kompetencijas, racionaliai panaudoti iSteklius.

Lietuva, nuolat reformuodama §vietimo sistemg ir budama Europos Sajungos nare, diegia
sutrikusios raidos vaiky ugdymo principg ir id¢ja: ,,Viena mokykla visiems.“ Akcentuojama, kad
privaloma mokykla prieinama visiems vaikams, nepaisant jy geb&jimy ir poreikiy. Tai patvirtina
ir nuo 2011 mety jsigaliojes Lietuvos Respublikos jstatymas, kuriame teigiama, kad mokiniy,
kurie turi specialiyjy ugdymosi poreikiy, ugdyma jgyvendina visos privalomgjj ir visuotinj
Svietimg teikianc¢ios mokyklos, kiti Svietimo teikéjai, pavieniais atvejais — mokyklos (klasés),
skirtos mokiniams, turintiems specialiyjy ugdymosi poreikiy, ugdyti (LR Svietimo ir mokslo
ministro jstatymas, 2011). Todél kiekvienas pedagogas mokykloje privalo uztikrinti mokiniy,
kurie turi ypatingy poreikiy, ugdyma bendrojo ugdymo mokykloje.

Pasak, Ratomskienés (2009), kiekvienas mokinys yra mastanti, kritiSka bei savus poreikius
gebanti jvardinti asmenybé¢, mokyklos bendruomenés dalis (Ratomskien¢, 2009, p. 11). Lietuvos
Respublikos Svietimo jstatymas konstatuoja fakta, kad mokiniui suteikiama galimybé pagal

gebéjimus ir polinkius rinktis Svietimo programas, skirtingus jy variantus, Svietimo programy

18



modulius, dalyky kursy programas. Mokinys taip pat renkasi $vietimo programg vykdancig
mokykla, kita Svietimo teikéja, mokymosi forma (27 str., 2 punktas, p. 41). Todél inkliuzinio
ugdymo jgyvendinimo kokybés uztikrinimas mokykloje yra labai svarbus. Siektina, kad
ugdymas biity holistinis, atsizvelgiama ] asmenybe ir jos poreikius. Biitent dél Sios priezasties,
mokykla turéty kurti tokius tikslus, kurie aprépty ir vertybines nuostatas, pabrézty kiekvieno
zmogaus unikalumo teigiamybg.

Mokykla, orientuodamasi j kiekvieno mokinio poreikius, turi uztikrinti pedagogy
kompetentingumo svarba dirbant su jvairiy galimybiy turin¢iais vaikais. Remiantis LR Svietimo
jstatymu, mokytojas privalo: uztikrinti ugdomy mokiniy sauguma, geros kokybés ugdyma;
ugdyti remdamasis mokiniy geb¢jimais ir polinkiais, stiprinti mokymosi motyvacijg ir
pasitikéjima savo gebéjimais, suteikti pagalbg mokiniams, turintiems ugdymosi, mokymosi
sunkumy ir specialiyjy ugdymosi poreikiy, pritaikyti jiems dalyko programa, turinj, metodus (49
str., p. 86). Jei mokykloje yra specialiyjy ugdymosi poreikiy turinéiy vaiky, svarbu, kad su jais
dirbty visa komanda — mokytojai ir Svietimo pagalbos specialistai. Tik bendradarbiaudami
mokytojai gali teikti ugdyma, kuris atlieps geriausiai mokinio specialiuosius ugdymosi poreikius,
o Svietimo pagalba taps veiksmingesné¢ ir padedanti mokiniui dalyvauti ugdyme, jveikti
mokymosi sunkumy priezastis. Kaip pritaikyti ugdymo turinj mokiniui, turin¢iam specialiyjy
ugdymosi poreikiy, mokytojui padeda rekomendacijos, teikiamos savivaldybés pedagoginés
psichologinés tarnybos, mokyklos vaiko gerovés komisijos ir Svietimo pagalbos specialisty. Taip
pat reikéty atsizvelgti ir | Bendryjy programy pritaikymo rekomendacijas. Pritaikydami
specialisty rekomendacijas mokytojai turéty konsultuotis ir su mokinio tévais. (Svietimo ir
mokslo ministerija: ugdymo programos, 2015).
kai kurie specialiyjy poreikiy turintys mokiniai néra tinkami biiti ugdomi inkliuzijos bidu.
Mokyklos tikisi, kad tinkamai jtrauktas mokinys dirbs tos klasés ar panasiu lygiu. PamirStama,
kad mokyklos pareiga — sudaryti saugia aplinkg visiems mokiniams ir personalui. Mokyklose
vyrauja pozitris, kad kai kurie mokiniai néra tinkami kandidatai inkliuzijai dél jprastos veiklos
klaséje, kuri gali trukdyti jiems mokytis. Pavyzdziui, mokiniai, turintys sunkiy démesio
sutrikimy ar dideliy sensoriniy procesy sutrikimy, gali buti visiSkai iSblaskomi arba iSvarginami
kity mokiniy buvimo toje klaséje ir bendrame suole. TaCiau pagal inkliuzinio ugdymo
reikalavimus biitina atsizvelgti | kiekvieno mokinio unikalius poreikius. Tam, kad S§i problema
biity iSspresta, inkliuzijos Salininkai sitlo taikyti paZangiojo ugdymo praktika. PaZangusis
ugdymas — toks ugdymas, kai inkliuzingje klas¢je kiekvienam mokiniui sudaromas jvairiapusiy
veikly rinkinys, ir kiekvienas mokinys daro tai, kg sugeba, arba kg pageidauja veikti ir mokosi to,

kas iSplaukia 1§ tos veiklos. Inkliuzijai reikia poky€iy mokymo procese. Inkliuzinio ugdymo
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praktika daznai remiasi aktyviu mokymu, autentiSka vertinimo praktika, pritaikytu turiniu,
jvairiapuse mokymo metodika, didesniu démesiu mokiniy poreikiams ir individualizavimui
(Remtasi ,,IsSUkiai mokyklai: inkliuzijos link“, 2012). Remiantis inkliuzinio ugdymo ir
komandinés pagalbos mokiniui metodinémis rekomendacijomis mokytojams, Svietimo pagalbos
teike¢jams (2011), pokyciai mokykloje, klaséje ir kokybisSka pagalba mokiniui priklauso nuo visos
mokyklos komandos pazitiry, nuolatinio jos mokymosi, bendradarbiavimo ir problemy
sprendimy ieskojimo kartu. Mokykly bendruomenés turéty stengtis i problemy sprendimag
jtraukti visus ugdymo proceso dalyvius — administracijg, mokytojus, mokinius, specialistus,
pagalbinj personala, tévus. Siy dalyviy bendradarbiavimas subrandinty nuolat besimokandia
komanda, siekiancig padéti mokiniams realizuoti savo potencines galias (Inkliuzinis ugdymas ir
komandiné pagalba mokiniui: metodinés rekomendacijos mokytojams, Svietimo pagalbos
teik¢jams, 2011, p.6).

Vykstanti visuomenés kaita daro jtaka ir $vietimo kokybés kaitai. Svietimo sistemoje
kuriami nauji projektai, jstatymai, kuriais sickiama gerinti §vietimo sistemos kokybe. Siuo metu
Svietimo ir mokslo ministerijos yra ruoiami teisés akty projektai, vienas i§ jy - Pradinio,
pagrindinio ir vidurinio ugdymo programy aprao projektas. Siame projekte jau pradeda ryskéti
inkliuzinio ugdymo apraiskos, atsizvelgimas i visy ugdytiniy poreikius. Numatomos §ios nuo
Svietimo reformos pradzios aktualios bendrojo ugdymo kokybés tobulinimo kryptys: pazinti ir
pripazinti kiekvieng mokinj, jo prigimtines galias, skirtybes, unikalig patirt;, mokymosi stiliy.
Ugdyma gristi mokinio ir mokytojo dialogine sgveika, skatinan¢ia mokinius kurti savo Zinojima,
pasiekti, kad mokykla tapty visiems mokiniams draugiSka mokymosi, bendradarbiavimo ir
kiurybos vieta. Pazymimi labai svarbiis aspektai: kartu su mokiniais kurti jiems aktualy ir
prasmingg, jy poreikiy ir talenty jvairovei atvira, integraly, ] realiy asmens, klasés, mokyklos ir
Salies problemy sprendimg jtraukiantj, savavaldj mokymasi, skatinantj ugdymo turinj. Siekiama
1$vengti diskriminuojanciy pasekmiy ugdyme: pereiti prie personalizuoto, autenti§ko, savivaldZio
mokymosi, mazinant atskirtj] didinan¢io diferencijavimo apraiSkas. Siekiama Keisti bendrojo
ugdymo programy principus: pripaZzjstami mokiniy individualiis mokymosi pasirinkimai ir jy
mokymasi veikianti visuomenés sociokultiiring ir ekonominé kaita. Siame projekte minimi
skirtingi mokiniy poreikiai, stiprinantys inkliuzinio ugdymo jgyvendinimo kokybés uZztikrinima:
programos yra lankscios, lengvai pritaikomos didé€janciai mokiniy jvairovei, skirtingiems jy
poreikiams bei patirtims, greitai kintan¢ioms ugdymosi aplinkybéms. Kinta ugdymo programy
tikslai, orientuojantis | skirtingy geb&jimy turincius mokinius: pasiekti, kad kiekvienas mokinys
pagal savo galimybes tapty atsakinga ir kiirybinga asmenybe, veikliu pilieciu, gebéty sékmingai

mokytis; sudaryti vienodas galimybes visiems mokiniams, nepriklausomai nuo jy socialinés
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padéties, tautybés, amziaus, lyties, kad jie pagal savo sugebéjimus pasiekty maksimaliy
ugdymosi rezultaty.

Projekte atsiskleidzia siekis keisti bendrasias ugdymo programas, mokyklos veiklos
principus, pradedama atsizvelgti ] jvairesnes, lankstesnes mokymo formas, pabréziama
bendradarbiavimo su kitomis institucijomis svarba: Bendrojo ugdymo programose ugdymo(-si)
procesas grindziamas mokytojo ir mokinio, mokinio ir mokinio, mokinio ir ugdymo(-si) aplinky
ir kt. sgveika, yra atviras mokiniy skirtingam Zinojimui, turimai patirciai, jy poreikiy, gabumy,
talenty, mokymosi tempo ir stiliy jvairovei, mokykloje uztikrinama lanksti laiko vadyba,
leidzianti skirtingomis formomis, budais, skirtingu tempu siekti ugdymo(-si) tiksly ir rezultaty.
Gali biiti sudaromi mokiniy individualis mokymosi planai, kuriuose, mokytojo padedami,
mokiniai numato savo ugdymosi tikslus ir jy siekimo; mokykloje sukuriama sistema, apimanti
ankstyva mokiniy Zemy pasiekimy ir kity mokymosi sunkumy nustatyma, pazangos steb¢jimg ir
savalaikj pagalbos teikimg mokiniui, ji mokantiems mokytojams bei tévams. Mokiniams,
turintiems specialiyjy ugdymosi poreikiy, pradinio, pagrindinio ar vidurinio ugdymo programa
gali buti pritaikoma ir individualizuojama, ja jgyvendinant per trumpesnj ar ilgesnj laika, nei
numatyta; mokykla, sieckdama uztikrinti ugdymo turinio ir proceso atitikimg mokiniy poreikiams,
bendradarbiauja su kitomis formaliojo ir neformaliojo ugdymo, Svietimo pagalbos paslaugas
teikianc¢iomis jstaigomis, tarpinstitucinémis komandomis, Svietimo konsultantais ir kt.

Pradinio, pagrindinio ir vidurinio ugdymo programy apraso projekte tiksliau apibréziamos
mokytojo kompetencijos, pabréZiama mokiniy poreikiy atpaZinimo svarba ugdymo procese:
mokytojai geba profesionaliai atpazinti mokiniy poreikius, izvelgti gabumus, mokymosi ir
socialiai problemiskas sritis (specialiuosius ugdymosi poreikius, problemiska elgesj, socialinés
nelygybés pozymius ir kt.) ir laiku ieSkoti tinkamy sprendimy: pritaikyti ugdymo metodus,
bendradarbiauti tarpusavyje ir su Svietimo pagalbos specialistais, tarpinstitucinémis
komandomis, tévais (Pradinio, pagrindinio ir vidurinio ugdymo programy apraso projektas, 2015
m. vasario 4d.). Sis ugdymo programy ruoSiamas projektas turi didele reik§me inkliuzinio
ugdymo jgyvendinimui mokykloje. Projekte pabréziami visy mokiniy poreikiai, jskaitant ir
specialiyjy poreikiy turin¢ius vaikus, atkreipiamas démesys i pedagogy elgesio, nuostaty
formavimo kaitg, pabréziamas bendradarbiavimas su kitomis jstaigomis ir specialistais.

Dokumenty analizé patvirtino fakta, kad mokyklos tikslas — orientacija ; mokinio
poreikius. Tai uZtikrina Lietuvos Respublikos Svietimo sistemg reglamentuojantys jstatymai,
kurie gina kiekvieno asmens teis¢ jgyti jo poreikius ir geb¢jimus atitinkantj iSsilavinima.
Mokykla privalo uztikrinti sveika, saugia, uzkertancig kelig smurto, prievartos apraiskoms ir
zalingiems jpro¢iams aplinka, ugdymo, mokymo, studijy, Svietimo programy vykdyma, atviruma

ir prieinamumg visiems mokiniams. Svarbiausi aspektai, siekiant uztikrinti orientacijg j mokinio
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poreikius - pazinti ir pripazinti kickvieng mokinj, jo prigimtines galias, skirtybes, unikalig patirtj,
mokymosi stiliy, kurti jy poreikiy ir talenty jvairovei atvirg, skatinant] ugdymo turinj, iSvengti
diskriminuojanc¢iy pasekmiy ugdymo procese: pereiti prie personalizuoto, autentisko, savivaldzio
mokymosi, mazinant atskirtj didinancio diferencijavimo apraiSkas. Mokykla, besiorientuojanti }
mokinio poreikius turi pasiekti, kad kiekvienas mokinys pagal savo galimybes tapty atsakinga ir
kiirybinga asmenybe, veikliu pilieciu, gebéty sékmingai mokytis; sudaryti vienodas galimybes
visiems mokiniams, nepriklausomai nuo jy socialinés padéties, tautybés, amziaus, lyties, kad jie
pagal savo sugebéjimus pasiekty maksimaliy ugdymosi rezultaty. Zvelgiant kitaip j asmens
gabumus, kinta ir pozitris ] mokymosi negaliy patiriantj mokinj. Kai bandoma klijuoti etiketes,
ju poteksteje daznai slypi mintis, kad kazkas vaikui yra negerai, ji reikéty ,,diagnozuoti* ir
gydyti. Kartais mokytojai mano, kad neverta gaisti laiko ir déti daug pastangy, jeigu klaséje yra
mokinys, turintis ,,mokymosi negalig“ ar ,,mokymosi sutrikimg®, kadangi jis neturi galimybiy
iSmokti. Daugeliui vaiky sunku mokyklose ne todél, kad jie ,,nejgaliis, o todel, kad jy mokymo
(s1) budas neatitinka jy galimybiy. Dauguma mokymosi negaliy i$ tiesy yra mokymo (mokyklos)
negalios. Mokytojo pareiga — pritaikyti ugdymo programg, parinkti tinkamg diferencijuota
veiklg, atpazinti tinkamg mokymosi biidg, interesus, pomégius, stiprybes, sudaryti salygas
aktyviam mokiniy mokymuisi (Inkliuzinis ugdymas ir komandiné pagalba mokiniui: metodinés

rekomendacijos mokytojams, Svietimo pagalbos teikéjams, 2011).

2.2 Vaiko edukaciniai ir saviraiskos poreikiali

,Poreikis — biologinio, materialinio, kulttirinio ar dvasinio trikumo emocinis i§gyvenimas
ir siekimas jj pasalinti. Poreikis kreipia individa 1 objektus, kurie biitini jo egzistencijai* (Jovaisa,
2007, p. 225 — 226). Pasak Sturonienés (2005), poreikiai aktyvina Zzmogy. Priklausomai nuo jy
patenkinimo Zmogus iSgyvena jvairias emocijas: jtampos arba palengvéjimo, pasitenkinimo ar
nepasitenkinimo ir kt. (Sturonien¢ O., 2005, p. 17). Remiantis A. Maslow poreikiy hierarchija,
patenkinus Zemiausius: fiziologinius, saugumo, bei uztikrinus viduriniuosius — meilés, socialinio
ry§io ir savivertés poreikius, uztikrinamas auk$¢iausias poreikis — saves realizavimo. Sio
poreikio uztikrinimas negalimas be kity, Zemesniyjy poreikiy jgyvendinimo. Saves realizavimas
apima ir edukacinj aspekta. Edukacija (lot.educatio) — aukléjimas, lavinimas, Svietimas
(Leonavicius, 1993, p. 43). Remiantis Jovaisos Edukologijos enciklopediniu zodynu (2007)

1) aukléjimas — procesas, kai vyksta asmenybés santykiy su aplinka, darbu ir savimi

formavimas ir branda;

2) lavinimas — fiziniy, psichiniy, praktiniy mokéjimy ir sugebéjimy plétojimas ir
tobulinimas;
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3) Svietimas — pagrindiné ugdymo funkcija, tenkinanti individo ir visuomenés
informacinius poreikius.

Edukacinius poreikius apima edukaciné¢ aplinka ir jos kiirimas. Anot Lipinskienés (2002),
tinkamai suprojektuota mokymosi aplinka gali skatinti teigiamg besimokanciojo poziiir j dalyka,
stimuliuoti mastyma, iSradinguma ir smalsuma, kelti savigarba, pasitikéjimg savimi ir Zadinti
savo vertés jausma, stiprinti besimokanciojo atsakomybés, teisingumo jausma ir teigiama poziiirj
] mokymasi (Lipinskiené, 2002, p. 14). Remiantis Knowles (1980), tokiai aplinkai sukurti
svarbu, kad biity uZztikrintos nuoSirdzios, Siltos, saugios mokymosi salygos, tarp pedagogo ir
besimokanciojo vyrauty bendradarbiavimas ir, kad aplinka padéty atskleisti besimokanciojo
vidinj potenciala ir intelekta, kitaip tariant, ji turi bati aktyvinanti, motyvuojanti. Si aplinka,
uztikrinanti edukaciniy poreikiy jgyvendinima yra apibréziama skirtingai. Pasak, Jucevi¢ienés ir
Lipinskienés (2011) — tai dinamiSska mokymo ir mokymosi erdve, sukurta ir veikiama
edukatoriaus bei salygota edukacinio tikslo, ji atitinkancio turinio bei jo jsisavinimg paremianciy
metody. Sioje aplinkoje veikia besimokantysis, kurio mokymasi per jam suprantama mokymosi
aplinka tiesiogiai salygoja edukacinés aplinkos veiksniai. Edukacinés aplinkos gali bati: — tiek
natiiralios, — tiek specialiai suorganizuotos. Jos turi turéti edukacinj poveiki individui bei
edukacing verte, t.y. geb¢jima edukacinémis priemonémis padéti Zmogui igyti pasirengima
spresti jam kylancias gyvenimo ir veiklos problemas (Juceviciené, Lipinskien¢, 2001).
Edukacinés aplinkos turéty biiti orientuotos ; mokinj, jam turi biiti sudaromos galimybés
pasirinkti ir siekti savo individualiy mokymosi tiksly. Sékmingai kuriamoje edukacingje
aplinkoje turi biiti pripaZjstama nuomoniy jvairove, t.y. skatinamas mokymasis, kurio metu néra
pateikiamas vienas teisingas atsakymas, bet siekiama, kad pats mokinys, remdamasis savo
patirtimi, ieSkoty atsakymo ] sprendziamg problemg ar klausimg. Kuriant edukacing aplinkg
svarbu akcentuoti ne tik mokiniy mastyma, bet ir jausmus (Saudiukéniené, Visockiené,
Talijuniené, 2006). Pasak Gowin ir Novak (1998), ji turi apimti visas tris mokymosi formas:
Ziniy jgijima, jausmy ir emocijy pokycius ir fiziniy arba motoriniy veiksmy ar veiklos iSmokima
(Gowin, Novak, 1998). Remiantis Juceviciene (2001), kuriant edukacine aplinkg reikia jvertinti
ne tik mokymosi proceso bei veikianCiy subjekty ir fizinés arba virtualios erdveés
charakteristikas, bet ir socialines — psichologines salygas, kurios turi motyvuojantj bei paremiantj
poveikj mokiniui:

v" mokymosi proceso charakteristikos (mokymosi tikslas (-ai), mokymosi objektas (-
ai), duomenys, informacija, zinios, jy pateikimo mokiniui biidai, mokymosi
veiklos budai, paremti kritiniy aspekty variacijos patyrimu, mokymosi stiliai,
griztamasis rySys, konteksto autentiSkumas, t.y. praktiné veikla, patirties

jvertinimas);
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v’ veikianCiyjy subjekty charakteristikos: mokinio, jo draugy, mokytojy ir kity
mokymosi proceso dalyviy kompetencija, patirtis;

v’ fiziné (virtuali) aplinka (fizin¢ (virtuali) mokymosi erdvé, informacinés —
edukacinés technologijos, kiti technologiniai iStekliai);

v’ socialinés — psichologinés sglygos (mokymosi motyvacija, parama (organizaciné,
psichologiné ir pan.), tikslingas bendravimas, veikian¢iyjy subjekty (mokinio, jo
bendramoksliy, mokytojy ir pan.) tarpusavio santykiy daznumas ir kokybe.
Mokymosi aplinky gali buti daug, kadangi mokymosi aplinkos — tai Vvisos
edukacine verte turinCios zmoniy gyvenimo bei veiklos erdvés, jgalinancios
individo asmeninj tobuléjima, realizuojama per mokymosi pastangas (Juceviciené,
Lipinskiené, 2001).

Edukacin¢ vert¢ — tai geb¢jimas edukacinémis priemonémis padéti Zmogui jgyti pasirengima
spresti jam kylanCias gyvenimo ir veiklos problemas (Jucevicien¢, 2001). Taciau pasak
Galinskienés ir Lipinskienés (2005) tai gali biiti ir salygos (didaktinés, psichologinés,
kompetencinés, materialiosios, organizacinés, sociokultiirinés), kurios kiekvienam mokiniui
suteikia mokymosi galios ir turi jtakos jo pasiekimams (Galinskien¢, Lipinskien¢, 2005).
Balasevicius (2001) iSskiria edukacinés aplinkos struktiirinius elementus: fizing aplinka,
zmogiskajj faktoriy, mokymo programas, bei edukacinés aplinkos tipus:

e dogmatine — salygoja vaiko pasyvumag ir priklausomybe;

e karjeriné — salygoja vaiko aktyvuma ir priklausomybeg;

e pasyvi — sglygoja vaiko laisvg vystymasi ir jo pasyvig gyvenimiska pozicija;

e kirybiné — skatina laisva vaiko vystymasi (E. Balasevi¢ius, 2001). Nepaisant to,
kokia edukacing ar mokymosi aplinka kuria edukatoriai, kiekvienas besimokantysis
ja identifikuoja individualiai pagal turimg patirti, kompetencija, vertybines
nuostatas ar motyvacijg (Tautkevic¢iené, 2004).

Pedagogas ugdymo procese, siekdamas uztikrinti mokiniy edukacinius poreikius, turi turéti
ugdymo/si aplinky kiirimo kompetencija: kurti saugiag mokinio emocinj, socialinj, intelektualinj,
dvasinj vystymasi palaikanciag ugdymo/si aplinka; saugiai ir veiksmingai pritaikyti fizing erdve,
naudoti informacijos ir komunikacijos technologijas, jrankius ir priemones; kurti tolerancija ir
bendradarbiavimg skatinancig aplinkg, kurioje mokinys turi galimybe rodyti iniciatyva, veikti
savarankiskai ir atrasti bendraminc¢iy; kurti pokyc¢iams palankia ugdymo/si aplinka, kurioje
mokinys jauciasi saugus ir pasitikintis savimi bei kitais; atrinkti mokymo/si metodus, tinkamus
mokymo/si tikslams pasiekti; formuluoti mokymo/si tikslus bei uzdavinius; numatyti iSteklius
batinus mokymao/si tikslams pasiekti. Todél labai svarbu pazinti kiekvieng mokinj ir atsizvelgti j
jo individualius poreikius pritaikant tinkamg fizine aplinka, puoseléjant teigiamus tarpusavio
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santykius tarp pedagogo ir mokiniy, parinkti tinkamus metodus ir ugdymo programas. Mokykla
yra ne tik darbo vieta - tai antrieji namai. Kad mokymo ir mokymosi procesas vykty sékmingai,
mokiniai mokykloje turi jausti komforta. Tam didziule jtaka turi mokyklos aplinka, kuri turi
sukurti tokj mikroklimatg, kad galétume jaustis saugs, sveiki ir pilnaverciai zmonés. Kokia bus
mokykliné aplinka, tokie, tikétina, gali buti ugdymo rezultatai (Galinskiené, Lipinskiené, 2005,
p. 10-16). Jonassen, Land (2000), pateikia Sias pagrindines vertybes, kuriomis turéty remtis
turtingy mokymosi aplinky kitir¢jai:

e démesys | besimokantjji. I besimokantjjj orientuotoje mokymosi aplinkoje sudaromos
galimybés pasirinkti ir siekti savo individualiy tiksly;

e autentiSky, esanciy tam tikrose salygose, konteksty svarba. Pasak Lipinskienés (2002),
tam tikry salygy itakotuose autentiSkuose kontekstuose mokymasis vyksta taip, kad
besimokantysis pajaucia ir pripazjsta jgyjamy ziniy prakting nauda, o taip pat poreikj jas
panaudoti, interpretuojant, analizuojant ir sprendziant realias problemas;

e buvusios besimokanciojo patirties jvertinimo svarba. Naujy Ziniy integravimas su esama
patirtimi leidzia pasiekti efektyvesnio mokymosi. Turimos zinios daznai yra pasléptos,
neapciuopiamos, taciau jos yra pagrindas, kuriuo remiantis mokinys interpretuoja ir
aiSkina kasdienius ir formalius jvykius, reiskinius (Jonassen, Land, 2000). Organizuojant
edukacines aplinkas reikia jvertinti tai, kad kiekvienas mokinys $ig aplinkg interpretuoja
skirtingai: vienam ta pati aplinka yra skatinanti mokytis, kitam — ne, kadangi kiekvienas
mokymosi aplinkg suvokia ne tokig, kokia ji kuriama edukatoriaus, o tokia, kokig jis
sugeba atpazinti ir pasinaudoti, remdamasis jau turima patirtimi (Saudiukéniene,
Visockiene, Talijunien¢, 2006). Edukaciné aplinka turi buti kuriama taip, kad suteikty
kiekvienam mokymosi galios ir jtakos sekmingam mokymuisi. Kitaip tariant, kiekvienas
vaikas turi patirti mokymo (si) s€ékme.

Igyvendinant inkliuzinj ugdyma bendrojo ugdymo mokykloje svarbig vieta uzima ir
saviraiSkos poreikiai. ,,Saviraiska — asmenybés prigimties ir patirties realizavimas veikla, elgesiu,
kalba. Tai viena 1§ asmenybés gyvenimo funkcijy. Laisva saviraiska atsiskleidZia individualybe,
jos talentai ir i§gyvenimai. SaviraiSka yra asmenybés brendimo prielaida. Pedagoginis procesas
sudaro salygas visapusei mokinio saviraiskai tiek jos ugdymo, tiek diagnostikos tikslais. Laisvas
i§sisakymas atskleidZia mokiniy poreikius ir poZzilirius, nuostatas, vertybines orientacijas, vidinio
gyvenimo problemas ir kitokius sunkumus. Zmogus i§ prigimties yra nei geras, nei blogas, bet
jame glidi visos socialinio ir dorovinio vertingumo prielaidos, kurias plétoja aplinkos poveikiai
ir tikslingas ugdymas® (Jovaisa, 2007, p. 258). Pasak Galkienés (2005), saviraiska — tai poreikis
atskleisti savo gabumus ir gebéjimus. Jis svarbus kiekvienam ir didziausig veiklos ribotuma
turin¢iam Zmogui. Prasmingo Zmogaus gyvenimo matas néra tai, kg jis gauna is$ kity, bet kiek jo
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veiklos rezultatai reikalingi kitiems (Galkiené, 2005, p.36). Tod¢l mokyklos bendruomené,
bendradarbiavimas su jvairiomis specialisty komandomis, pedagogais bei teigiamas mokyklos
atmosferos kiirimas su nuostata, kad unikalumas yra vertybé — svarbiis veiksniai uztikrinant visy
ugdytiniy edukacinius ir saviraiskos poreikius.

SaviraiSkos poreikiams uztikrinti ne maziau svarbus - neformalusis Svietimas. Tai ne
paprastas laisvalaikio praleidimas. Tai malonus ir jdomus Ziniy, jgudziy ir kompetencijy jgijimo
buidas. Neformalusis Svietimas néra pazinimas dél pazinimo, jo paskirtis — tenkinti poreikius,
kurie uztikrina gyvenimo kokybe dabar ir ateityje (Leisure and Non-Formal Education. A
European Overview of After- and Out-of-School Education. Rene Clarijs (ed.). EAICY, 2008).
Neformaliojo vaiky Svietimo paskirtis — tenkinti mokiniy pazinimo, ugdymosi ir saviraiskos
poreikius, padéti jiems tapti aktyviais visuomenés nariais (LR Svietimo jstatymas, 15str., 1
punktas, p. 28). Neformaliojo $vietimo programas ir saviSvietg asmuo renkasi laisvai (27 str., 4
punktas, p. 42). Todél, kiekvienas mokinys turi teis¢ dalyvauti neformalioje veikloje ir save
realizuoti. Mokykloje tam turéty buti sudaromos tinkamos salygos.

Analizuojant mokiniy saviraiSkos poreikiy tenkinimg bendrojo ugdymo mokykloje
remiamasi valstybés paZzangos strategija ,,Lietuva 2030, kuria sickiama paskatinti esminius
visuomeneés pokycius ir sudaryti saglygas formuotis kiirybingai, atsakingai ir atvirai asmenybei.
Reikia tokiy pokyciy, kurie uztikrinty kiekvieno asmens individualiy gebéjimy ugdyma,
pritaikymg ir pripazinima. Lietuva — viena i§ ty valstybiy, kurios siekia sukurti atvirg, atsakinga,
samoningg pilieting visuomene, valstybe sékmingiems ir laimingiems pilie¢iams. Europos
dokumentuose neformaliajam vaiky ir jaunimo ugdymui teikiama ypatinga svarba, pabréZiant
teikiamas galimybes asmeniui tapti aktyviu visuomenés nariu, s€ékmingai veikti visuomenéje,
padéti tenkinti pazinimo ir saviraiSkos poreikius. Toks mokymas ir mokymasis jaunimui
neabejotinai yra patrauklus ir reikSmingas, nes vadovaujamasi specifiniais ugdymo principais:
ugdymosi grupéje, pozityvumo bei patirties, t. y. kai ugdymas grindziamas patyrimu ir jo
refleksija, savanoriSkumo, pricinamumo, aktualumo, demokratiSkumo ir kt. principais. Nauja,
Lietuvos Svietimo ir mokslo ministro jsakymu patvirtinta, Neformaliojo vaiky Svietimo
koncepcija taip pat pabrézia Siuos dalykus. Vienas i§ Valstybinés Svietimo 2013-2022 mety
strategijos (projekto) tiksly — kuo labiau plétojant vaiky ir jaunimo neformaliojo Svietimo apréptj
suteikti mokiniams bei studentams palankiausias galimybes iSskleisti individualius gebéjimus ir
jgyvendinti specialiuosius ugdymosi poreikius (Lietuvos pazangos strategija ,,Lietuva 2030%).
Todel, mokykla, siekdama uztikrinti auksSta inkliuzinio ugdymo jgyvendinimo kokybe turi
atsizvelgti | visy mokiniy edukacinius ir saviraiSkos poreikius, pazinti kiekvieng mokinj, jvertinti
tai, kaip kiekvienas mokinys gali biiti mokomas ir mokytis, kaip buty patenkinami saviraiskos ir

edukaciniai poreikiai bei siekti, kad jie biity jgyvendinti.
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klasése. Inkliuzinis ugdymas gali biiti organizuojamas keliais biidais ir skirtingais lygiais, bet i$
esmés daugiausia darbo tenka mokytojy komandai, kuri turi reaguoti j augancius mokiniy
poreikius mokykloje bei klaséje ir pritaikyti arba paruosti mokymo programg taip, kad ji atitikty
visy mokiniy — turin¢iy ir neturin¢iy SUP poreikius (Inclusive Education and Classroom Practice

in Secondary Education, 2004, p. 15).
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3. MOKYKLU PEDAGOGU IR VISO PERSONALO PASIRENGIMO
SVARBA INKLIUZINIO UGDYMO KONCEPTUALIUJU NUOSTATU
KOKYBISKAM JGYVENDINIMUI

Pedagogy pasirengimas dirbti su skirtingais, jvairiy poreikiy ir gabumy turinciais vaikais
yra itin svarbus, nes jie turi mokéti atpazinti kokiy gabumy, poreikiy ar interesy turi vaikas,
kokiu biidu mokiniui patogiausia mokytis, ar jis jauciasi gerai. Realizuodamas inkliuzinj
ugdyma, mokytojas klas¢je gali taikyti jvairius ugdymo biidus; skirtumus klas¢je padeda jveikti
jvairis ugdymo modeliai (diferencijuotas mokymas, jvairiy lygiy wuzduotys ir kt.)
(Daugelaviciené E., 2012, p. 11). Pedagogas turi atsizvelgti ir j iSorinius veiksnius, kurie gali
turéti jtakos sékmingam inkliuzijos jgyvendinimui, pavyzdziui, mokiniy séd¢jimo viety
iSdéstymas. Mercer ir kt. (2011) nuomone, mokytojas priimdamas sprendimus, susijusius su
mokiniy séd¢jimo viety iSdéstymu, turéty laikytis Siy reikalavimy:

e jsitikinti, ar kiekvienam ugdytiniui yra sudarytos salygos aiSkiai matyti mokytojos
pateikiamg vizualing medziaga kompiuteryje, lentoje ar projektoriuje;

e séd¢jimo vietas suskirstyti taip, kad mokytojas galéty laisvai prieiti prie bet kurio
ugdytinio (esant laisvam mokiniy pasiekiamumui, pedagogas pamokos metu gali suteikti
individualig pagalbg kieckvienam mokiniui bei kontroliuoti neadekvaty ugdytiniy elgesj);

e iSdéstyti mokiniy suolus taip, kad pedagogas galéty matyti kiekvieno mokinio veikla.
Kuomet ugdytiniai jaucia, jog jy veikla yra kontroliuojama, jie labiau susikaupia ir
stengiasi. Mokiniy stebéjimas ypa¢ naudingas atliekant kontrolines uzduotis ar Kitus
individualius darbus;

e daznai naudojama mokomaja medziaga bei priemones laikyti lengvai pasiekiamoje
vietoje. Nors mokomoji medziaga ir priemonés priklauso nuo mokomojo dalyko, taciau
bendrieji reikmenys tokie kaip popierius, zirklés, klijai, piestukai, rasikliai ir kt. galéty
biti laitkomi netoli mokinio esanciose lentynose ar stalciuose.

Dabartiniai tyrimai rodo, kad mokytojai néra pasirenge dirbti inkliuzinio ugdymo principu ir
jiems dar truksta jgidziy Sioje srityje. Socialiniy bei specialiyjy pedagogy, mokykly psichology
ir bibliotekininky kvalifikacijos tobulinimo (2007) tyrimas parodé specialiyjy pedagogy
informaciniy ir komunikaciniy technologijy panaudojimo ugdymo procese, projekty rengimo ir
valdymo, uzsienio kalby, profesinés veiklos planavimo ir analizés jgiidziy trukuma. Stinga
mokymy apie ugdymo programy rengima, darbo bendrojo ugdymo mokyklose specifika.
Bendrojo ugdymo mokykly mokytojams, ypa¢ dalyky specialistams, triikksta ziniy apie
inkliuzinio ugdymo organizavimo ypatumus, specialiyjy poreikiy mokiniy ugdymo metodus,
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ugdymo turinio pritaikymg skirtingy gebéjimy mokiniams, apskritai — ugdymo proceso
individualizavimg. Studijy programos, pagal kurias rengiami pradiniy klasiy ar mokytojai
dalykininkai, nesuteikia pakankamai galimybiy bisimiesiems mokytojams jgyti nuostaty,
jgudziy ir ziniy, reikalingy darbui inkliuzingje Svietimo sistemoje. Mokytojy motyvacijos dirbti
veiksmingai stoka, vis didéjantis jy amziaus vidurkis taip pat tampa kliuviniu plétojant inkliuzing
Svietimo sistemg (Socialiniy bei specialiyjy pedagogy, mokykly psichology ir bibliotekininky
kvalifikacijos tobulinimas, 2007).

Pedagogai taip pat turi bti jgij¢ atitinkamas kompetencijas, reikalingas inkliuziniam
ugdymui. Kiekviena kompetencijy sritis susideda i$ trijy elementy: nuostaty, ziniy ir jgidziy.
Kiekviena nuostata ar poziiiris remiasi tam tikromis ziniomis ar supratimo lygmeniu, o véliau
igidziais, reikalingais Sias zinias taikyti praktiskai realiose situacijose. Pagal Europos specialiojo
ugdymo plétros agentiiros duomenis (2012), pedagogas turi puoseléti kompetencijas Siose
srityse:

v’ pagarba mokiniy jvairovei — skirtybés laikomos galimybémis ir iStekliais, kuriais
grindziamas kiekvieno mokinio ugdymasis.
Su $ia vertybe sietinos kompetencijos susijusios su:
- Inkliuzinio ugdymo samprata;
- Mokytojo poziiiriu | mokiniy jvairove.
v’ Pagalba visiems mokiniams: mokytojai puoseléja aukstus lukeséius dél kiekvieno
mokinio pasiekimy;
Su $ia vertybe sietinos kompetencijos susijusios su:
- Skatinimu visy mokiniy akademinio, praktinio, socialinio ir emocinio ugdymosi;
- Veiksmingomis ugdymo strategijomis heterogeninése klasése.
v' Darbas drauge su kitais — bendradarbiavimas ir darbas komandoje yra pagrindiniai visy
mokytojy veiklos buidai.
Su §ia vertybe sietinos kompetencijos susijusios su:
- Darbu su Seimomis;
- Bendradarbiavimu su jvairiais Svietimo profesionalais.
v Asmeninis profesinis tobul¢jimas — mokyti reiSkia mokytis — mokytojai prisiima
atsakomybe uz mokymasi visg gyvenima.
Su §ia vertybe sietinos kompetencijos susijusios su:
- Mokytojy gebéjimu reflektuoti savo prakting veikla;
- Pirminiu mokytojy rengimu kaip pagrindu nuolatiniam individualiam profesiniam
tobulinimuisi ir asmeniniam tobuléjimui (Europos specialiojo ugdymo plétros agentiiros

duomenys, 2012, p. 7).
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Specialiyjy poreikiy vaiky integravimo problemos tyrimo (Bagdonas, Brazauskaite,
Gevorgianien¢ ir kt.) duomenimis (2003), analizuojant pedagogy nuomong apie savo paciy
gebéjima ugdyti specialiyjy poreikiy mokinius, atkreiptinas démesys | tai, jog atsakymuose
dominuoja Siek tiek auksStesnis uz ,,vidutinis$ka” arba ,,patenkinamg” savo gebéjimy vertinimas
(minéty teiginiy baly vidurkis — 6,6 balo). Pastebima tendencija, jog ekspertai bendrojo ugdymo
pedagogy kompetencija ugdyti specialiyjy poreikiy mokinius vertina kiek zemiau (minéty
teiginiy baly vidurkis — 6,1 balo). Kartu pastebima, jog skiriasi pedagogy ir eksperty poziiiriai |
pedagogy gebéjimg modifikuoti ir adaptuoti bendrgsias ugdymo programas. Pedagogai savo
gebéjimg modifikuoti programg jvertino 5,5 balo (ekspertai jy gebéjimg — 6,9 balo), savo
gebéjimg adaptuoti programg pedagogai jvertino kiek auks¢iau — 6,1 balo (ekspertai jy geb¢jima
— 5,8 balo). Dauguma respondenty — tiek pedagogy, tiek eksperty — pedagogo kompetencija
bendrojo ugdymo klas¢je ugdyti specialiyjy poreikiy mokinius vertina patenkinamai: tai
pasakytina ir apie pedagogy geb¢jima individualizuoti ugdymo programas, ir apie mokejima
taikyti naujus mokymo metodus. Galima daryti prielaida, jog pedagogy subjektyviai jauciama
nepakankama kompetencija ugdyti specialiyjy poreikiy mokinius gali daryti neigiamg jtaka jy
paciy, o netiesiogiai - ir specialiyjy poreikiy vaiky savijautai (Specialiyjy poreikiy vaiky
integravimo problemos tyrimas, 2003).

Apibendrinant galima teigti, kad bendrojo ugdymo mokykly pedagogy ir personalo
pasirengimas jgyvendinti inkliuzinj ugdymg yra viena svarbiausiy prielaidy ugdymo proceso

kokybei bei vaiko teisiy ir poreikiy uztikrinimo galimybiy plétrai.
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3.1. Ugdymo programy ir mokymo biidy pritaikymas inkliuzinio ugdymo realizavimui

Sudétinga problema, kuri yra aktuali vidurinio ugdymo programoje, yra per didelis
démesys mokymosi rezultatams. Spaudimas siekti aukS$ty mokymosi rezultaty gali buti
1zvelgiamas kaip mokiniy nukreipimo ] specialigsias mokyklas ar klases priezastis (Europos
specialiojo ugdymo plétros agentiira, 2005).

Valstybinés Svietimo strategijos 2003 — 2012 mety nuostatose (2003) numatyta, kad
kuriant lankscig ir atvirg Svietimo sistemg pereinama prie Svietimo struktiiros, grindziamos ne
uzdarais mokykly tipais, bet lanksCiomis programomis: mokyklose jgyvendinamos jvairios
bendrojo ugdymo ir profesinio mokymo programos bei jy moduliai. Padidinamas mokiniy
mobilumas renkantis jvairiy mokykly tipus ir programas. Vidurinio ugdymo (brandos) programa
tampa lankstesné, jvairesné, teikianti daugiau pasirinkimo galimybiy. Visiems mokiniams
paliekami privalomi tik ugdymo turinio branduolj sudarantys dalykai, o kitus dalykus leidziama
laisvai rinktis. Suartinamos akademiné ir technologiné, bendrojo ugdymo ir profesinio mokymo
kryptys, kuriamos ne tik akademinés pakraipos, bet ir technologinés bei miSrios gimnazijos
(Lithuanian Report on The Development of Education, 2008). Sie poky¢iai yra Zingsnis
inkliuzinio ugdymo link.

Europos specialiojo ugdymo plétros agentiiros duomenimis (2005) yra iSskiriamos
septynios efektyviy inkliuzinio ugdymo faktoriy grupés, kuriy turéty biiti laikomasi, siekiant
vystyti mokyklos visiems 1d¢ja:

¢ Mokymas bendradarbiaujant. Mokytojams reikia palaikymo ir bendradarbiavimo su
kitais mokyklos mokytojais bei Svietimo srities profesionalais.

% Mokymasis bendradarbiaujant. Pazintinio bei socialinio - emocinio aspekty atzvilgiu
labai efektyvios draugy (to paties amziaus vaiky) konsultacijos. Vienas kitam padedantys
mokiniai, o ypac jei jie yra grupuojami lankscia ir gerai apgalvota sistema, daug laimi
mokydamiesi kartu.

& Problemy sprendimas drauge. Mokytojams, kuriems sunku j pamoking veikla jraukti
mokinius, turinCius elgesio problemy, efektyvi priemoné jtampos ir triukSmo pamoky
metu sumazinimui bty sistemingas nepageidaujamo elgesio problemy sprendimas. Su
visais mokiniais aptartos aiSkios klases taisyklés ir tam tikri paskatinimai yra efektyvis.

¢+ Heterogeninis grupavimas. Heterogeninis mokiniy grupavimas ir diferencijuotas pozitiris
1 ugdyma yra bitini ir efektyviis esant mokiniy jvairovei klas¢je.

« Efektyvus mokymas. Anksciau minéti faktoriai turéty apimti visg mokymo procesa,
kuriame ugdymas yra paremtas vertinimu, jvertinimu bei dideliais lukesCiais. Visy

mokiniy, tarp jy ir turinciy specialiyjy ugdymosi poreikiy (SUP), mokymosi rezultatai
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geréja, kai jy darbas yra sistemingai kontroliuojamas, vertinamas, planuojamas ir
jvertinamas. Mokymosi programa gali biiti pritaikyta individualiems poreikiams,
papildoma pagalba suteikiama pagal Individualaus ugdymo plang (IUP). IUP turéty biiti
vykdomas jprastos mokymo programos ribose.

s Namy aplinkos sistema. Kai kuriose mokyklose mokymo programos vykdymo
organizavimas yra pakeistas: mokiniai mokosi vienoje erdvéje, suskirstytoje i dvi ar tris
Klases, ir joje vyksta beveik visas ugdymo procesas. Tokioje namy aplinkos sistemoje uz
ugdyma yra atsakinga grupé mokytojy.

s Alternatyviis mokymo biidai. Pastaraisiais metais yra sukurta keletas inkliuzinio ugdymo
modeliy, kurie pabrézia mokiniy, turin€iy specialiyjy ugdymosi poreikiy, mokymosi
strategijy svarba. Siy modeliy (programy) tikslas — i§mokyti ugdytinius mokytis ir spresti
ugdymo procese iSkylancias problemas. Be to, yra teigiama, jog atsakomybés uz
mokymosi rezultatus suteikimas mokiniams yra dar vienas svarbus faktorius, lemiantis
inkliuzinio ugdymo sékmeg¢ vidurinése mokyklose (Europos specialiojo ugdymo plétros
agentiira, 2005, p. 4 - 5).

Praktiné patirtis rodo, kad pedagogai dar netaiko alternatyviy metody, taciau remiasi
integraciniais ugdymo principais. Jurkonienés tyrimas (2010) parodé, kad mokinius, turin¢ius
SUP, mokytojai dazniausiai ugdo pagal modifikuotas ir adaptuotas programas. Pagal
modifikuotg programg - 95 proc. specialiyjy pedagogy ir 66 proc. mokytojy, pagal adaptuoty
programa - 93 proc. specialiyjy pedagogy ir 55 proc. mokytojy. 28 proc. specialiyjy
pedagogy mokinius ugdo pagal individualia, po 18 proc. — pagal bendrojo ugdymo ir
specialigsias programas. Pagal Sias programas atitinkamai ugdo 12 proc., 9 proc. ir 12 proc.
mokytojy (Jurkoniene, 2010, p. 49). Tai rodo, kad pedagogy samon¢je inkliuzinio ugdymo
sgvoka dar néra susiformavusi. Poziiiris j kitokiy geb¢jimy turin¢ius mokinius yra skeptiskas.
Tokie mokiniai atskiriami i§ neigiamosios puseés, tarsi nepritampantys. Tai gali kelti grésme
ne tik vaiko teisiy paZzeidimui bei poreikiy neuZtikrinimui, taciau ir vaiko raidos pazeidimui.
Neigiamas pedagogo poziiiris skatina taip elgtis ir kitus mokinius, o visiSkas kity atstimimas

ir nepalaikymas slopina motyvacija mokytis, siekti pazangos, jaustis saugiai.
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3.2. Mokiniy ir pedagogu teigiamu nuostaty vaiko individualumui ir i§skirtinumui svarba,
igyvendinant inkliuzinio ugdymo koncepcijos idéjas

Pagrindinj vaidmenj teigiamos ir saugios vaikui (psichologinés, emocinés) atmosferos
formavime atlieka pedagogas. Bitent jis formuoja, kuria, tobulina mokiniy poziiirj, nuostatas,
vertybes | kitaip besiclgian¢ius, atrodancius, ar kitokiy gebéjimy turinCius asmenis. Pasak
Alisausko (2014), labai svarbu Zinoti, t. y. turéti reikiama informacijg ir pasirengima, kaip dirbti
su mokiniais, turin¢iais jvairiy individualiy poreikiy. Daryti, nes tik darydamas darba, praktiskai
susidurdamas su kitoniSkumu, mokytojas gali iSmokti mokyti kitokj vaika, nes kalbantis ir tik
klausant paskaity to nei§mokstama. Cia galioja taisyklé: negali imokti plaukti nejbrides i
vandenj. Ir, svarbiausia, noréti. Be abejo, Siuo atveju atsiremiame  vertybinius dalykus — j tikraja
pedagogo misijg: atvira Sirdimi priimti ir mokyti kiekviena vaika, atéjusj j klase, pazinti ir
pripazinti kiekvieno vaiko individualumg ir i§skirtinuma (AliSauskas, 2014, p. 1).

Inkliuzija didele dalimi priklauso nuo mokytojy nuostaty 1 mokinius, turincius SUP, bei |
jiems prieinamus resursus, t.y. kaip mokytojas geba diferencijuoti, paskirstyti tuos resursus
mokiniams bendrojo ugdymo klas¢je. Svarbus ir mokytojo pasirengimas (Zinios, supratimas,
gebéjimai, jautrumas), siekiant sukurti palankius mokiniy tarpusavio socialinius santykius
(Daugelaviciene, 2012, p. 11). Specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy mokiniy ugdymas Kauno
Kovo 11-osios viduringje mokykloje tyrimo duomenimis (2014), absoliuti dauguma respondenty
(90 proc.) atsake teigiamai, jog specialiyjy poreikiy vaikams iSkyla psichosocialiniy problemy,
bei pateiké savo nuomong, kokios tos socialinés problemos gali biiti. Dazniausiai respondentai
mingjo neprisitaikymo (17 proc.), atstimimo (13 proc.) bei nepasitikéjimo savo jégomis (13
proc.) problemas. Apie 65 proc. mokytojy mano, kad iSankstiné/socialiné mokyklos
bendruomenés nuostata, démesys vaikui (hiper ar hipo globa), socialiniy rySiy silpnumas,
informacijos apie specialiyjy poreikiy turin¢iy vaiky integravimg stoka taip pat gali sukelti
rimtas psichosocialines problemas (Specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy mokiniy ugdymas
Kauno Kovo 11-osios vidurinéje mokykloje tyrimas, 2014). Kai kurie mokytojai dél baimés, kad
nesusidoros, Ziniy ar jgudziy stokos nepritaria, jog juy klas¢je atsirasty kitokiy vaiky (pvz.,
turin€iy specialiyjy ugdymosi poreikiy) (Kasparavi¢iené ir kt., 2002). Pedagogy nuostatos yra
matomos vaikams, tod¢l vien tik dirbtinis vertybiy deklaravimas nepadeda sukurti
bendradarbiaujancios ir tolerantiSkos klasés ir mokyklos atmosferos (Sabaliauskiené, 2004;
Dauksaité, 2008).

Europos specialiojo ugdymo plétros agentiiros duomenimis (2012), pedagogai ir mokiniai
turi vadovautis Siomis nuostatomis:

v, biti kitokiu — normalu®;
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v mokiniy jvairove reikia vertinti palankiai, ji turi biiti gerbiama ir laikoma istekliais,
praplecianciais mokiniy ugdymosi galimybes, padidinanciais mokyklos, vietos
bendruomenés ir visuomengs vertg;

v" kiekvieno mokinio nuomoné turéty buti iSgirsta ir gerbiama;

\

mokytojas labiausiai paveikia mokiniy saviverte, o tai reiSkia — ir ugdymosi potencialg;

v' skirstymas j kategorijas ir ,,etike¢iy* skyrimas mokiniams gali neigiamai paveikti jy
mokymasi;

v’ patys mokiniai gali biti iStekliais, mokantis apie jvairove — tiek sau patiems, tiek savo
bendraklasiams;

v" mokiniai mokosi skirtingai, mokymosi stiliy paZinimas gali padéti patobulinti kiekvieno
mokinio mokymasi;

v mokykla tai bendruomené ir socialiné aplinka, kuri turi poveikj mokinio savivertei ir
ugdymosi potencialui;

v mokyklos ir klasés populiacija nuolat kinta; jvairové néra statiSka samprata (Europos
specialiojo ugdymo plétros agentiiros duomenys, 2012, p. 12 — 13).

Tode¢l siekiant uztikrinti visy vaiky teises ir poreikius, reikia atsizvelgti ne tik | didziaja
dalj mokiniy, kuriy gebéjimai yra panas$is, tadiau ir j t3 mazaja dalj, kuri reikalauja ypatingo
démesio. Darbas su skirtingy gebéjimy vaikais yra sudétingas, taciau tuo paciu metu ir jdomus.
Pedagogai, siekdami pazinti visus vaikus, jy geb¢jimus ir skiepydami teigiamag kiekvieno
mokinio pozilirj | savo bendraklasj, kad ir koks jis biity — atlieka ne tik patyCiy intervencija,
taiau ugdo zZmones be stereotipy, iSankstiniy nuostaty, atitinkan¢ius demokratinés sistemos
sgvoka piliecius, kurie gerbia ne tik savo, bet ir kity Zmoniy teises, atsizvelgia | jas.

Heterogeniniy grupiy ugdymas nebus sékmingas, jei mokyklos vadovams ir pedagogams
bus budingas segregacinis pozilris | vaikus, turinius specialiyjy poreikiy, jei dominuoja
kategorizavimo politika, jei ignoruojamos vaiky, turin¢iy dideliy raidos sutrikimy, galimybés
(Galkiene, 2005 p. 56). Mokytojo pozitris ] mokiniy jvairove turi biiti teigiamas ir
konstruktyvus, perteikiantis teigiamg nuostatg ir mokiniams, tai yra pats svarbiausias veiksnys

vaiko teisiy ir poreikiy uztikrinimo aspekto atzvilgiu bendrojo ugdymo mokykloje.
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4. INKLIUZINIO UGDYMO IGYVENDINIMO SEKMES VEIKSNIAI

Igyvendinant inkliuzinio ugdymo idé¢jas, ugdymosi erdvés iSpleciamos ] jvairius ugdymo
sistemos kontekstus (tiek formaliuosius, tiek neformaliuosius), siekiant uztikrinti visy galimy
resursy panaudojimg ir efektyvy besimokanciyjy poreikiy tenkinima. Inkliuzinis ugdymas reiskia
mokyklos prieinamuma ne tik tiems, kurie jau joje mokosi. Svarbu identifikuoti galimas kliiitis
tiems, kuriy mokykloje dar néra ir padidinti jy ugdymosi galimybes (Daugelavi¢ien¢, 2012, p. 6).
Tuo paciu, tai yra reikSminga prielaida visy ugdytiniy teisiy uztikrinimui bendrojo ugdymo
sistemoje.

Inkliuzinio ugdymo jgyvendinimo sékmei jtakos turi skirtingos mikro ir makro sferos.
Kaip ir bet kokiame ugdyme, viskas prasideda nuo Seimos: tévy poziiiris, nuostatos, vertybés
daro jtaka ne tik paciam vaiko, kaip asmenybés formavimuisi, tafiau ir jo tolesniam
funkcionavimui visuomenéje jo poreikiy ir teisiy realizavimo kokybei. Jei tévai, savo vaikg
laikys silpnesniu, stengsis ji atskirti nuo kity vaiky, tokiam vaikui bus sudétinga adaptuotis ne tik
naujoje aplinkoje, taCiau ir visuomenéje. Tévai turéty palaikyti, paremti, esant reikmei padéti
savo vaikui, ji motyvuoti skatinti saves nenuvertinti, skiepyti pozitrj, kad visi esame skirtingi,
taciau visi vienodai svarbiis. Antroji reikSminga asmens socializacijos institucija, kurioje vaikas
mokosi kaip gyventi, pritapti, suprasti vyraujancias tendencijas gyvenime yra mokykla: jos
kultira, ugdymo turinys, mokytojai, heterogeninés klasés (ar yra kartu ugdomi specialiyjy
poreikiy turintys mokiniai ar ne). Itin svarbus ir reikSmingas veiksnys Siame ugdyme yra
bendraamziai: jy poziliris, nuostatos, vertybés, kaip jie ziliri | zmones, kurie néra tokie pat kaip
jie, ar vertina skirtingumg kaip vertybe, ar neturi iSankstiniy nuostaty. Biitent $iy nuostaty,
stereotipy ar kitokiy neigiamybiy atsiradimui jtakg daro visuomene: jos formuojamas pozilris,
nuostatos, vertybes. Tai kg diktuoja visuomene, perima ir atskiras individas, kuris nattiraliai i§
vienos grandies ] kitg perteikia vienokia ar kitokig informacija: ji gali buti teigiama ir neigiama.
Todéel dar vienas svarbus veiksnys - pakankamas informacijos kiekis, susijes su Siuo ugdymu. Ir
pats svarbiausias veiksnys, be kurio nebiity formuojama nuostata, kad wvisi turi vienodas
galimybes mokytis, negali bti atskirti ar kitaip ignoruojami - $vietimo politika. Regioninés ir
nacionalinio lygio politikos formuotojy vaidmuo itin svarbus — jie formuoja inkliuzinio §vietimo
vizija, kuri véliau transformuojama j koordinuojamos teisékiiros dokumentus, gaires mokykloms
ir mokytojy rengéjams.

Inkliuziniu ugdymu paremta ugdymo jstaiga — tai jstaiga, kurioje gera visiems ir kuri
tenkina visy ugdymosi dalyviy poreikius: ir vaiky, turin¢iy specialiyjy ugdymosi poreikiy (SUP),
ir mokytojo, kuriam reikia pagalbos, ir itin gabiy vaiky, ir jy téveliy. Inkliuzinj ugdyma kuria
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visi, pradedant vaikais, tévais, pedagogais, baigiant politikais. Kiekvieno 1§ jy vaidmuo yra labai
svarbus. Dauguma autoriy iSskiria veiksnius, kurie uztikrinty efektyvy inkliuzinj ugdyma
mokykloje. Pasak Daugelavic¢ienés (2012), inkliuzija apima tokius aspektus:
»  Vvisy mokiniy ir pedagogy vienodai pagarbus vertinimas;
»  mokiniy dalyvavimo didinimas ir atskirties mazinimas;
»  trukdziy mokytis ir dalyvauti visiems mokiniams (ne tik turintiems
SUP) mazinimas;
»  mokiniy jvairovés vertinimas kaip resurso, o ne kaip problemos, kurig
mokantis reikia jveikti;
»  vaiko teisés mokytis arti namy pripazinimas;
»  mokyklos tobulinimas visiems — ir mokiniams, ir pedagogams,
kiekvienas yra mokyklos kultiiros, bendruomenés, ugdymo proceso dalis;
»  mokyklos kultiiros, politikos, praktikos perstruktiiravimas taip, kad
bty atsizvelgta | mokiniy ir jy poreikiy jvairove;
»  mokyklos vaidmens akcentavimas kuriant bendruomeng, puoseléjant
vertybes, gerinant pasiekimus;
» abipusiy rySiy tarp mokyklos ir bendruomenés palaikymas
(Daugelaviciene, 2012, p. 8).

Inkliuzing Svietimo sistemg jmanoma sukurti tik mokykloms tapus labiau gebanciomis
prisitaikyti prie mokiniy poreikiy, pritaikyti ugdymo aplinka, ugdymo organizavima, priemones,
teikianCias Svietimo pagalbg ir specialigja pagalba ugdymo procese. Turintiesiems specialiyjy
ugdymosi poreikiy turi biiti suteikta galimybe lankyti jprastas mokyklas, kuriose ugdymas yra
pritaikytas. Mokykla, veiklg grindzianti inkliuzinio ugdymo filosofija, yra veiksmingiausia
priemone, padedanti kovoti su ,kitokiy* diskriminacija ir atskirtimi, padedanti kurti tolerancija ir
skirtybémis pagrista visuomeng ir siekianti, kad visi jos nariai jgyty iSsilavinima pagal geb&jimus
(Rekomendacijos dé¢l inkliuzinio Svietimo plétros, UNESCO, 2008). Tai liudija, kad svarbiausia
sritis, kuri daro jtakg visuomenei yra Svietimo sistema. Biitent Sioje sistemoje formuojama
unikali asmenybé, su skirtingais gebéjimais, pozidiriu, vertybinémis nuostatomis. Si reik§mé
nurodo, kad Svietimo sistemoje itin svarbu uZtikrinti Zmogaus/vaiko teises, nes tai salygoja
tolimesne ne tik paties Zmogaus, bet ir visos visuomenés raidg. Todél inkliuzinés Svietimo
sistemos sukiirimas uztikrina visy vaiky teisés ] iSsilavinimg, nediskriminavimg bendrojo
ugdymo mokykloje, salygodamas formavima tokiy asmenybiy, kurios gina ne tik savo teises,

taciau atsizvelgia ir gerbia kity Zmoniy teises.
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5. TYRIMO METODIKA IR ORGANIZAVIMAS

Tyrimo problema: inkliuzinio ugdymo koncepcijos jgyvendinimas bendrojo ugdymo
mokykloje jgalina visavertiSkai plétoti kiekvieno vaiko, nepaisant jo skirtybiy, teisiy ir poreikiy
uztikrinimo galimybes, taCiau tai yra sudétingas procesas, reikalaujantis kompleksiniy kokybiniy
pokyc¢iy ugdymo praktikoje.

Tyrimo tikslas - jvertinti vaiko edukaciniy ir saviraiSkos poreikiy uztikrinima
jgyvendinant inkliuzinj ugdyma pagrindinéje mokykloje.

Tyrimo objektas — vaiko edukaciniy ir saviraiSkos poreikiy uztikrinimas jgyvendinant
inkliuzinj ugdyma.

UZdaviniai:

1. Atskleisti inkliuzinio ugdymo sampratos ir reikSmingumo esminiy nuostaty ir principy
teorinius aspektus.

2. ISanalizuoti ugdomosios aplinkos pritaikymo specialiyjy poreikiy turintiems asmenims
svarbg ir galimybes.

3. Atskleisti mokiniy edukaciniy ir saviraiSkos poreikiy uztikrinimo reikSme¢ bendrojo
ugdymo mokykloje.

4. TeoriSkai pagristi bendrojo ugdymo mokykly pedagogy ir viso personalo pasirengimo
inkliuzinio ugdymo realizavimui aktualumg.

5. I8ryskinti inkliuzinio ugdymo jgyvendinimo sékmés veiksnius.

6. IStirti pedagogy pasirengima inkliuzinio ugdymo jgyvendinimui.

7. Empiriskai pagristi mokiniy savirai§kos ir edukaciniy poreikiy uZtikrinima, jgyvendinant
inkliuzinj ugdyma bendrojo ugdymo mokykloje.

Tyrimo metodai:

1. Teorinés literattiros ir LR jstatymy analizé.

2. Pedagogy anketiné apklausa.

3. Mokiniy anketiné apklausa.

4. Tyrimo duomeny analiz¢ ir interpretavimas

Siuo tyrimu buvo siekiama issiaidkinti, kaip yra jgyvendinamas inkliuzinis ugdymas
bendrojo ugdymo mokykloje, uztikrinant vaiko edukacinius ir saviraiSkos poreikius. Tyrimo
imtis buvo sudaryta pagal 1§ anksto apgalvota imties tipg, formuojama kryptingai, tai yra, buvo
numatytos 2 tikslinés grupés: 7 - 8 klasiy mokiniai ir pedagogai. Anketos turinys kiekvienai
grupei buvo skirtingo pobiidzio. Norint identifikuoti jmanomai objektyvesne situacijg ir gauti

kuo tikslesnius rezultatus, vykdyta anoniminé apklausa raStu. Mokiniy ir pedagogy anketas (zr. 1
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ir 2 priedai) sudaré demografiniy klausimy blokas ir diagnostinis blokas. Pedagogy ir mokiniy
anketas sudar¢ atviri ir uzdari klausimai, kurie jgalino respondentus iSsakyti savo nuomong.
Mokiniy anketa sudaré¢ 30 klausimy, pedagogy — 43.

Demografinis blokas, einantis prie$ pagrindine dalj, suteiké informacijos apie respondenty
demografing struktiirg.

Misraus tipo anketg mokiniams sudaré 28 klausimai, kurie buvo skirti i$siaiskinti, kaip
bendrojo ugdymo mokykloje yra uZztikrinami mokiniy edukaciniai ir saviraiSkos poreikiai.
Pedagogy misraus tipo anketa sudaré 41 klausimas, siekiant nustatyti, kaip yra jgyvendinamas
inkliuzinis ugdymas, uztikrinant mokinio edukacinius ir saviraiSkos poreikius pagrindinéje
mokykloje.

Buvo organizuojamas kiekybinis tyrimas, siekiant issiaiskinti, kaip Sie poreikiai yra
uztikrinami 1§ dviejy perspektyvy: pedagogy ir mokiniy.

Surinkti duomenys apibendrinti ir apdoroti naudojant Microsoft Excel kompiutering
programg. Atlikta kiekybiné ir kokybiné duomeny analizé. Duomenys pateikti naudojant
aprasomajg statistika.

Tyrime dalyvavo 50 mokytojy, i$ kuriy 40 motery ir 10 vyry.

Pedagogy pagal darbo stazg pasiskirstymas buvo didZiausias, kurie dirba 21 ir daugiau
mety — 38%, kiek maziau 11 — 15 mety — 28%, maziausiai 6- 10 mety — 10% pedagogy. Bendras
darbo stazo vidurkis siekia 18, 5 mety. IS to galima spresti, kad tyrime dalyvavo ilgamete
pedagoging patirtj turintys mokytojai, kurie turi daug patirties jvairiais klausimais mokykloje
(zr.1 lent.).
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5.1 Demografiné respondenty charakteristika

1 lentelé. Pedagogu pasiskirstymas pagal lytj ir darbo staza (N=50) (%)

Pedagoginis Vyras (N=10) | Moteris (N=40) | Bendras (N=50)
darbo stazas
1-5m. - - -

6 —10m. - 13 10

11— 15m. 20 30 28

16 — 20m. - 25 20
21 ir daugiau - 48 38

mety

Tyrime dalyvavo 50 mokiniy, i$ kuriy 35 (20 mergai¢iy ir 15 berniuky) 7 klasés ir 15 (5

berniukai ir 10 mergai¢iy) 8 klasés mokiniy. Siekiant nustatyti mokiniy mokymosi lygj, buvo

pateiktas klausimas: Kaip tau sekasi mokytis?. Beveik pusé, tyrime dalyvavusiy mokiniy mokosi

vidutiniskai (40%) ir daugiau negu pusé (54%) nelabai mégsta mokytis. Siekiant suzinoti, ar

mokiniy pozitiriu, tenkinami jy edukaciniai poreikiai buvo pateiktas klausimas: Ar Tau patinka

mokytis?. Daugiau nei pusé mokiniy (54%) nurodé, kad nelabai ir tik mazai daliai mokiniy

(18%) labai patinka mokytis. Tyrimas atskleidé, kad mokiniy pozitriu, jy edukaciniai poreikiai

néra uztikrinami.
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6. MOKINIU EDUKACINIU IR SAVIRAISKOS POREIKIU
UZTIKRINIMO IGYVENDINANT INKLIUZIN] UGDYMA VERTINIMAS:
TYRIMO REZULTATAI IR JU ANALIZE

6.1. Mokiniy apklausos rezultatai ir juy analizé

Siekiant i$siaiSkinti mokiniy nuomoneg, apie inkliuzinio ugdymo igyvendinimo ypatumus jy
mokykloje, tyrimo anketoje buvo pateiktas klausimas: Ar mokykloje yra tenkinami tavo
asmeniniai mokymo (si) poreikiai? Kaip mokiniai vertina jy mokymosi poreikiy patenkinima
mokykloje yra esminis klausimas, atsakymai j kurj liudija, ar mokymas yra orientuotas j mokinj.

Daugiau nei trec¢dalio (34%) respondenty teigimu, mokykloje jy poreikiai yra tenkinami tik
is dalies. Beveik trecdalis (28%) mokiniy nurodé, kad jy asmeniniai mokymosi poreikiai yra
tenkinami. Nedidelé dalis (12%) atsakiusiyjy nurodé, kad noréty daugiau mokytojy pagalbos, kai
ko nors nesupranta, ar kas nors nesiseka. Maziausia dalis (8%) tiriamyjy nurodé, kad pamokos
yra nejdomios: noréciau, kad pamokos buty jdomesnés. Gauti tyrimo rezultatai rodo, kad
mokiniai savo mokymosi poreikiy patenkinimg mokykloje vertina palankiai. Ta¢iau, mokiniams
trilksta mokytojy pagalbos, néra kuriama mokymosi smalsumg zadinanti aplinka, mokiniai
pamokose néra sudominami.

Asmeniniy mokiniy mokymosi poreikiy tenkinimo vertinimas mokykloje

pateikiamas 1 paveiksle.

Taip 8|° 2

o
Ne oo o
| 14%

I§ dalies e e e 20%

Noréciau daugiau mokytojy pagalbos, kai ko % 79
nors nesuprantu ar kas nors nesiseka 5%

Noréc¢iau, kad nereikéty tiek daug mokytis -é% 07 klasé
dalyky 3% B8 klasé

Noréciau, kad pamokos bty idomesnés ﬁ%\g%

Norééiau, kad biity maZiau mokiniy klaséje %%
Noréciau, kad (jrasyk savo norus) %%
0% 10% 20% 30%

1 pav. Asmeniniy mokiniy mokymosi poreikiy tenkinimo vertinimas mokykloje (N=50)
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Sestuoju anketos klausimu, Kuris buvo pateiktas teiginio forma: Mokykloje yra geros
galimybés ismokti tai, ko man reikia, siekta suzinoti, ar mokykla sudaro salygas plétotis mokiniy
edukaciniams poreikiams. Mokiniai nurodé, kad mokykloje sudaromos galimybés ismokti tai, ko
reikia. Su Siuo teiginiu sutiko, daugiau nei pusé respondenty (56%). Tokia pat dalis atsakiusiyjy
(56%) i klausima: Ar spéji atlikti mokytojy pateiktas uzduotis klaséje?, atsaké, kad tai priklauso
nuo dalyko ir temos sudétingumo. Mazesné dalis respondenty (36%), nurodé, kad dazniausiai
spéja atlikti mokytojy pateiktas uzduotis klaséje. Tai reiskia, kad ne visi pedagogai vienodai
atsizvelgia } individualy mokinio mokymosi tempg, jo geb¢jimg suprasti uzduotj ir jg atlikti.
Mokiniy teigimu, kai jie nespé€ja atlikti uzduociy, pedagogai dazniausiai pasiiilo viskq pabaigti
namuose. Taip atsaké beveik pusé respondenty (40%). Tiriamyjy atsakymuose iSaiskejo, kad kiti
mokytojai j nesp¢jimg atlikti uzduotis nekreipia démesio (28%). Tik 26% mokiniy nurodé, kad
mokytojai skiria papildomo laiko joms atlikti. Pedagogai neatsizvelgia j individualius vaiko
poreikius, jo sugeb¢jimus atlikti uzduotis tam tikru tempu.

Mokiniy atsakymai apie pedagogy veiksmus, nespéjus atlikti uzduociy, pateikiami 2

paveiksle.
Mokytojai Tau skiria papildomo laiko @ 6%
joms atlikti 20%
s C . 8o
Mokytojai j tai nekreipia démesio

20%
. B7 klasé
Ciiiirrriireed 15% 08 klase

Mokytojai pasiiilo viska pabaigti namuose
25%

Mokytojai pasiiilo pasilikti po pamoky ir 4%
baigti 29

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30%

2 pav. Mokiniy atsakymai apie pedagogy veiksmus, nespéjus atlikti uzduoc¢iy (N=50)

Siekiant iSsiaiSkinti pedagogy kompetencijg suteikti reikiamg pagalbg ir atsizvelgti |
mokinio edukacinius poreikius, buvo pateiktas klausimas teiginio forma, su galimais pasirinkimo
variantais: Jei nesupranti pamokose aiskinamos medziagos ir nesugebi savarankiskai atlikti

uzduociy..; Pasirinkimo variantai: mokytojai paaiskina individualiai; mokytojai pasiiilo pasilikti
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po pamoky ir viskq paaiskina; mokytojai pasiiilo kreiptis pagalbos j tévelius. Mokiniams iSkilus
sunkumams suprasti ir savarankiSkai atlikti uzduotis, daZniausiai mokytojai paaiskina
individualiai. Sj teiginj pasirinko beveik pus¢ respondenty (42%). Beveik treédalis (26%)
respondenty nurodé, kad mokytojai pasiiilo pasilikti po pamoky ir viskg paaiskina. Tik 14%
tiriamyjy nurodé, kad pedagogai pasiiilo kreiptis pagalbos j tévelius. Daugiau nei pusé
atsakiusiyjy mokiniy (56%) nurode, kad téveliai kartais suteikia pagalbg mokantis, kiek maziau
(32%), nurodé, kad téveliai padeda visada. Tokie respondenty atsakymai rodo, kad pedagogams
rupi edukaciniai mokinio poreikiai, stengiamasi jam padéti, iSkilus sunkumams suteikti reikiama
pagalba mokantis. Svarby vaidmenj mokinio ugdymo (si) procese atlieka ir tévai, kurie padeda
mokiniams namuose. Papildomai pas kitus pedagogus individualiai mokiniai eina mokytis tik
kartais (36%). Didzioji dauguma respondenty (52%) nurodé, nesimokantys papildomai pas
mokytojus individualiai.

Mokiniy atsakymai apie pedagogy veiksmus susidirus su sunkumais suprasti ir

savarankiskai atlikti uzduotis, pateikiami 3 paveiksle.

&%

Mokytojai paaiskina individualiai
42%

O Labai retai
11Ne

Ne visada

Mokytojai pasitilo pasilikti po pamoky
ir viska paaiSkina
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B Taip

Mokytojai pasiiilo kreiptis pagalbos i
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4%
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3 pav. Mokiniy atsakymai apie pedagogy veiksmus susidiirus su sunkumais suprasti ir

savarankiskai atlikti uzduotis (N=50)

Vienuoliktuoju anketos klausimu: Kaip Tu manai, ar mokytojai klaséje tau skiria
pakankamai demesio?, siekta iSsiaiSkinti, ar pedagogai geba pazinti kiekvieng savo ugdytinj ir
skirti kiekvienam i§ jy pakankamai démesio. Beveik ketvirtadalio respondenty atsakymy
duomenimis (38%), pedagogai jiems skiria pakankamai démesio. Daugiau nei trec¢dalio (32%)
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mokiniy teigimu, tai priklauso nuo mokytojo, vieni skiria daugiau, kiti ne. Ne visi pedagogai
skiria mokiniams tick démesio, kiek jiems reikéty. Pusé atsakiusiyjy (50 %) nurodé, kad jei kyla
kazkokiy problemy klas¢je, jie gali kreiptis pagalbos j pedagogus. Beveik tre¢dalis mokiniy
(22%) nurodé, kad ne visada gali drasiai kreiptis j mokytojus. DidZioji dauguma kreipiasi
pagalbos, kai to reikia, mazesné dalis atsakiusiyjy $ios pagalbos praso ne visada.

Respondenty atsakymai apie pedagogy démesio skyrimg pateikiami 4 paveiksle.

|
15%

Taip 5 | 23%
; 9%
Ne visada  QRRRRRSN 0%
Priklauso nuo mokytojo, vieni skiria | 129
daugiau, kiti ne e 20%
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i & & klasé

Norééiau daugiau mokytojy démesio g %%

C e . 0
Daznai jauciuosi net nepastebimas(-a) M 39

Daugiausia démesio sulaukiu i$ klasés
auklétojos o 2%

0% 5% 10% 15% 20% 25%

4 pav. Respondenty atsakymai apie pedagogy démesio skyrimg (N=50)

Siekiant atskleisti, ar yra kuriamas dialogas, puoseléjantis teigiamus santykius tarp
pedagogo ir mokiniy ir iSsiaiSkinti su kokiomis problemomis susiduriama klaséje, buvo pateikti
Sie Klausimai, su galimais pasirinkimo variantais: Jei kyla kazkokiy problemy klaséje, ar gali
drgsiai kreiptis | mokytojus? ir Kokiy problemy dazniausiai Tau kyla klaséje..; MaZiau nei pusé
mokiniy (44%) nurodé, kad jiems nekyla jokiy problemy klaséje. Taciau beveik trecdalis (24%)
tiriamyjy teigé, kad iSkyla problemy dél santykiy su bendraklasiais ir tokia pat dalis (24%),
nurodé susiduriantys su mokymosi sunkumais. ISrySkéjo ir patyCiy problema. 12% mokiniy
nurodé¢, kad patiria sunkumus savo klaséje dél vyresniy klasiy mokiniy ar bendraklasiy patyciy.
Tyrimo metu, buvo siekiama atskleisti, kokia psichologiné atmosfera vyrauja ne tik klaséje, bet
ir mokykloje. Tyrimas atskleidé, kad mokiniai mégsta mokyklg ir nenoréty lankyti kitos. Su $iuo
teiginiu sutiko beveik astuntadalis (72%) tiriamyjy, argumentuodami, kad tai gera mokykla; cia
gerai ismoko; mokiniai mokykloje jauciasi gerai; cia yra visko ko reikia, ji arti namy; mokykla
iSmani, ¢ia jdomu mokytis, tvarkinga ir turi kontroliuojamq tvarkgq, ji labai grazi, gerai paruosta

mokytis ir gera visokiy technologijy, geriausia mokykla pasaulyje; yra geriausios sqlygos
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mokytis; mokiniai jau yra priprate prie Sios mokyklos, lanko jg nuo pirmos klasés; cia yra geri ir
draugiski, malonits mokytojai; cia as lankau jau 9 m.; c¢ia jauciuosi kaip namie. Tik 20%
mokiniy nurodé, ne visai mégstantys savo mokykla, 0 visai nemégstantys — 8%. Savo neigiamus
atsakymus apie mokykla, mokiniai argumentavo: man nepatinka mano klasés draugai ir jy
broliai; jei mokytojai biity malonesni, tai labai praversty;, nepatinka kai kurie mokytojai,
valgyklos darbuotojos; néra skanaus maisto; daug draugy kurie prasivardziuoja; mokiniai visy
klasiy nelabai sutaria; nesutaria mokiniai vieni su kitais; sunku mokintis, vargina. Tokia
situacija rodo, kad mokykloje vyrauja pakankamai teigiama atmosfera, nes mokiniai jq mégsta,
taciau klaséje néra kuriama saugi atmosfera mokiniams, kurioje jiems nekilty ne tik fizinis, bet ir
psichologinis pavojus, isryskéja patyCiy problemos, kai kuriy mokiniy neigiami santykiai su
mokytojais.

Remiantis tuo, kad mokiniai mégsta savo mokykla, kurioje mokosi, daugiau nei pusé
(54%) tiriamyjy nurodé, kad nenoréty pakeisti savo mokyklos, argumentuodami: man gerai ir
Sitoje mokykloje; ismoko geriau nei kitose mokyklose; mokykla, kurioje as mokausi yra
geriausia; pripratau prie klasés draugy, mano mokykla geresné; cia mokytojai patys geriausi;
nesu pagalvojus apie tai; as myliu savo mokyklg, man patinka $i. Trecdalis tiriamyjy (30%) -
apie tai net nesusimgste. 16% respondenty nurodé norintys pakeisti savo mokykla,
argumentuodami: ten biity geriau, ten irgi priima; jau po 8 ki. Turésiu jq palikti. Mokykloje,
prieSingai nei klas¢je yra kuriama gera ir jauki atmosfera, mokiniai nori ¢ia mokytis.

Remiantis gautais mokiniy atsakymais, kas jiems labiausiai patinka mokykloje, atsakymai
sugrupuoti ir iSskirtos 3 kategorijos: Mokyklos bendruomenés nariai, kuria konkretizuoja 2
subkategorijos: mokytojai, bendraklasiai; Veikla, kurios turinj atskleidzia 3 subkategorijos:
Pamokos; Pertraukos; Neformali veikla bei kategorija Mokyklos aplinka,, kurig konkretizuoja
subkategorija Mokyklos inventorius.

Kaip liudija kategorija mokyklos bendruomenés nariai, iSreiSkian¢ios subkategorijos:
mokytojai yra mokiniams labiausiai mokykloje patinkantis dalykas. Tai iSrySkéja mokiniy
atsakymuose (17). NeZzymiai silpniau iSreikS$ta Kkategorija veikla, kurig konkretizuoja
subkategorijos: pamokos, pertraukos, nefromali veikla. Kategorijos veikla turinj stipriausiai
iSreiskia subkategorija pamokos. Jg atspindi daugiausia - (16) teiginiy.

Remiantis mokiniy atsakymais (2) maziausiai, iSreiskta subkategorija yra pertraukos.
Respondentai nurodo, kad jiems patinka kaip mokytojai bendrauja, ar yra Siuolaikiski, kaip
reaguoja ] atitinkamag situacijg. Mokiniy atsakymuose iSryske¢ja ir dalykai/pamokos, kurios
labiausiai patinka/sekasi, pavyzdziui, biologija, geografija, muzika. Remiantis = mokiniy
atsakymais, maZzesnis teiginiy skai¢ius (3) atspindéjo tai, kad mokiniai mégsta neformalig veiklg

mokykloje: sporta, renginius, jvairius burelius. Mokiniams yra svarbus bendravimas, santykiai su
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bendraamziais ir mokytojais, jie tai jvardija kaip pasisekima, teigiama dalyka, labiausiai tai

iSryskina ir akcentuoja. IS to galima daryti iSvada, kad pedagogui svarbu sukurti gera santykj ne

tik tarp mokytojo ir mokinio, taciau ir tarp mokinio ir mokinio, kurti teigiamg atmosfera.
Mokiniy atsakymai apie tai, kas jiems labiausiai patinka mokykloje pateikiami 2 lenteléje.

Lentel¢je nurodytas dazniausiai pasikartojanciy teiginiy skaicius.

2 lentelé. Mokiniy atsakymai apie tai, kas jiems labiausiai patinka mokykloje (N=50)

Kategorija | Subkategorija | Teiginiy Teiginiai
skaicius
o man patinka naujoviski mokytojai; mokytojy
Mokyklos Mokytojai 17 )
bendravimas; pedagogy reagavimas j situacijq.
bendruomenés - —
o o draugiski vaikai; man mokykloje labiausiai
nariai Bendraklasiai 4 ]
patinka klasés draugai ir Siaip draugai; vaikai.
man patinka pamokos; man patinka labiausiai
eiti j kai kurias pamokas bet ne j visas;, pamoky
Pamokos 16 ) ) S )
ilgumas, nei per ilgai, nei per trumpai trunka
Veikla pamokos.
Pertraukos 2 pertraukos; ilgoji pertrauka.
Neformali 6 sportuoti; sportuoti su draugais mokytis; man
veikla patinka mokyklos bireliai; renginiai (3);
Mokyklos Mokyklos 3 sporto sale; mokykla atrodo graziai; valgykla.
aplinka inventorius

Remiantis mokiniy atsakymais buvo iSskirtos kategorijos: sgveika su mokytojais ir
bendraklasiais, mokymo(si) procesas, materialiné bazé, infrastruktira. RySkiausiai isreiSkta
kategorija: sgveika su mokytojais ir bendraklasiais, kurig rySkiausiai konkretizuoja
subkategorija: santykiai su bendraklasiais. Tai liudija mokiniy atsakymai (24). Maziausiai
iSreiksta kategorija: mokymo(si) procesas, kurig konkretizuoja subkategorijos: pamokos ir
mokymo(si) kritvis ir Kategorija: materialiné bazé, infrastruktira, kurig konkretizuoja
subkategorija: mokyklos aplinka. Sias subkategorijas isreiské 2 mokiniy teiginiai. Tyrimo metu
isrySkéjo patyCiy problema bei negatyviis santykiai su mokytojais ir bendraklasiais.
Respondentai i$skyré ir nemégstamas pamokas ir netinkamag mokytojy elgesj. Tai atspindi 3

lenteléje pateikti autentiSki mokiniy teiginiai.
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Mokiniy atsakymai apie tai, kas jiems labiausiai nepatinka mokykloje, pateikiami 3

lenteléje. Lenteléje nurodytas dazniausiai pasikartojanciy teiginiy skaicius.

3 lentelé. Mokiniy atsakymai apie tai, kas jiems labiausiai nepatinka mokykloje (N=50)

Kategorija | Subkategorija | Teiginiuy Teiginiai
skaicius
Mokytojy 13 pikti mokyrojai ir jy démesio neskyrimas; pikti
_ elgsena mokytojai; pikti mokytojai, erzinantys klasiokai.
Saveika su
o nepatinka kai kurie mokiniai; mano klasés
mokytojais ir o ]
o Santykiai su draugai; bendraklasiai; mokiniai kurie tyciojasi;
bendraklasiais o 24 ) )
bendraklasiais kai klasiokai prasivardziuoja arba kaip suklysti
pradeda juoktis, patycios.
man labiausiai nepatinka muzika; labiausiai
) Pamokos 9 ] )
Mokymo (si) nepatinka matematikos pamoka; pamokos.
procesas Mokymo (si) ) daug namy darby;, namy darbai.
kriivis
Materialiné tai, kad 3- ciame aukste néra kaip uzsirakinti
Mokyklos _
bazg, ) 2 tualete; langai.
. aplinka
infrastrukttira

Apibtudindami savo svajoniy mokykla, mokiniai jg jsivaizduoja be paty¢iy: Mano svajoniy
mokykla yra be patyciy, mustyniy ar pestyniy, lakstymy koridoriuose; mokytysi tik geri mokiniai,
ten nebuty patyciy, muStyniy ir pns.; kurioje néra tokiy mokiniy kurie tyciojasi ir nebiity
nemégstamy pamoky, tokioje kur vaikai vieni is kity nesisaipyty, kurioje biity gerai iSmokinama,
kur visi lygis ir neuzgaulioty kity vaiky. Mokiniy atsakymuose vel atsiskleidZia negatyviis
santykiai su pedagogais: noréciau mokytojas pakeisti mokykloje; vietoje mokytojy biity robotai;
kuris viskg normaliai paaiskinty mokytojai, kurioje biity pertrauky kampelis mokytojai padeéty ir
nebiity mazy vaiky, ta, kurioje visi draugiski, o mokytojai padeda VISIEMS vaikams, kg biity
nors malonesniy mokytojy. Mokiniams labai svarbi sukurta teigiama atmosfera, vyraujanti gera
nuotaika, draugiski santykiai, sudarytos tinkamos salygos mokytis: ten kur Visuose klasése
matyciau Sypsenas, ji turéty buti grazi ir tvarkinga. Mokiniai su mokytojais turéty biiti draugai,
geros sqlygos mokytis;, visi bity labai paslaugiis, supratingi, biity labai daug moderniy
technologijy, kur néra labai daug taisykliy, kad buty linksmiau. Kai kurie mokiniai nurodeé, kad

ju svajoniy mokykla yra ta, kurioje jie mokosi: kurioje dabar mokausi; cia ir yra svajoniy
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mokykla; as jau mokausi svajoniy mokykloje; as neturiu svajoniy mokyklos, nes man ir ¢ia gerai
mokytis.

Didzioji dalis respondenty (74%) nurodé, kad jauciasi gerai savo klaséje: savo klaséje
jauciuosi gerai ir savai; Savo Klaséje as jauciuosi labai gerai; labai gerai. Beveik trecdalis
mokiniy (26%) jvardino, kad jauciasi blogai: as jauciuosi nesavas; nelabai maloniai, nes
bendraklasiai berniukai nelabai bendrauja su mergaitéem bendraklasém; kartais jauciuosi
nejaukiai; savo klaséje jauciuosi gerai, bet ne visuomet; blogai, nes nejmanoma susikaupti;
gerali, bet kiti klasiokai nedraugiski; susimétes; su draugais laisvai, per pamokas susikaustes;
blogai, nes visi mane laiko matematiku, tai nervina, nes toks as tikrai nesu. Siekiant i$siaiSkinti
kaip mokiniai jauciasi ne tik savo klaséje, bet ir mokykloje buvo pateiktas klausimas: Kaip
Jautiesi klaséje, mokykloje? Trec¢dalis mokiniy (32%) nurodé¢, kad mokykloje jauciasi gerai dél
santykiy su bendraklasiais: visi mokiniai draugiski, turiu gery draugy; yra daug draugy; Visi yra
draugiski ir paZjstami; esame vieningi; beveik visi draugiski; taciau atsiranda patyCiy problema
(22%): kiti vaikai tyciojasi is kity, yra patyciy; nes kai kurie mokiniai nervina; bet daznai
musasi; vaikai nedraugiski, man nepatinka kaip jie isskiria kitus; nuobodu ir daug patyciy; mane
laiko matematiku; visi vaikai koridoriuje labai stumdosi; nes mokyklos mokiniai nedraugiski;
mano Klasés vaikinai nedraugiski; yra blogi klasés draugai.

Mokiniy atsakymuose apie tai, ar yra jy klaséje mokiniy, kurie nespéja atlikti uzduociy
nustatytu laiku, aiSke¢ja, kad tokiy mokiniy yra daug, nes beveik visi tiriamieji atsake teigiamai.
Mokiniams nespéjus atlikti uzduo€iy nustatytu laiku, pedagogai elgiasi jvairiai. Vieni 18 jy, pagal
respondenty atsakymus, nekreipia j tokius vaikus démesio: taip, biina per matematikq. Mokytoja
tuos mokinius dazniausiai ignoruoja; Mokytojos labai didelio démesio nekreipia; nekreipia
démesio; mokytojui biina nesvarbu ir daznai jis taves nelaukia; mokytojai nerapi (priklauso nuo
mokytojo); yra. Ignoruoja; Kitos pedagogés (-ai), pyksta ant tokiy mokiniy, o kai kurie
mokytojai nevengia ir jzeisti mokinius: taip yra. Mokytojai pyksta; jvertina mazesniu paZymiu,
kartais pabaria, dar kitu atveju visai nekreipia j tai démesio; dazniausiai nespéja atlikti ir
mokytoja pradeda bambéti; taip keikiasi; isvadina létapédziais arba nekreipia démesio, taip yra.
Jie nepatenkinti; yra mokytojy, kurie pradeda Saukti ir pradedi bijoti jos, sako, kodél nespéji
sakal.. Saukia kai kurios;, mokytojai ant jy pyksta, tada mokytoja raso minusq j savo sqrasq.
Taciau kai kurie mokytojai, atsizvelgia ;] mokinius, skiria jiems papildomo laiko, diferencijuoja
uzduotis, leidzia pabaigti namuose: normaliai skiria papildomo laiko; mokytojai skiria
lengvesnes uzduotis,; yra leidzia pabaigti po pamoky ir pasilikti per pertraukq; |eidzia padaryti
namie arba klaséje; palaukia dar kelias minutes arba duoda dar vieng pamokq pabaigt,
mokytojai mokiniams padeda; ne visy tempas vienodas. Jei neatlieki laiku tas uzduotis reikia

atlikti namie; jiems palengvina programg. 72% mokiniy teigia norintys, kad mokytojas (-ai)
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neskubéty aiskindamas (-1) nauja medziaga: labai praversty, taip, nes taip bity patogiau;
noréciau, nes nespéjame gerai issiaiskinti; taip laba*. 24% respondenty teigia nenorintys, kad
mokytoja (-as) neskubéty, argumentuodami savo atsakymus: ir taip neskuba; man tai neaktualu;
ne nemanau. AS greitai viskq jsimenu, tegul skuba; ne mokytojy tempai man patinka.

Kad mokiniy ir pedagogy bendravimas yra sékmingas nurod¢, daugiau nei pusé (60%)
tirlamyjy. Beveik trecdalis (28%) tyrime dalyvavusiy mokiniy teigé sunkiai sutariantys su
mokytojais; 4% mokiniy — supranta tik socialiné pedagogé; tokia pat dalis tiriamyjy (4%),

daugiausiai bendrauja su mokyklos psichologe (zr. 5 pav.)
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5 pav. Mokiniy bendravimo su mokytojais ypatumai (N=50)

Tyrimo metu siekta issiaidkinti, ar mokykla uztikrina mokiniy saviraiskos poreikius. Siam
tikslui pasiekti buvo pateikti atviri klausimai, bei klausimai su galimais pasirinkimo variantais:
Ar lankai kokj nors birelj mokykloje?; Mokykloje yra geros galimybés sportuoti..; Tobulinti
meninius gebéjimus.. Mokiniy teigimu, mokykloje sudaromos galimybés sportuoti, tobulinti
meninius gebé&jimus, mokykla gerai paruoSia tolimesnéms studijoms. Su teiginiu, kad mokykloje
sudaromos galimybés sportuoti; sutiko 54% mokiniy, i§ dalies sutiko — 34% respondenty. Su
teiginiu, kad mokykloje sudaromos galimybés tobulinti meninius gebéjimus; Sutiko 42%
mokiniy, i§ dalies sutiko — 36% tiriamyjy. Mokykla, respondenty teigimu parengia tolesniam
mokymuisi/ studijoms. Su Siuo teiginiu visiskai sutiko “42% mokiniy, is dalies sutiko — 34%
ugdytiniy, visai nesutiko — 8%. Daugiau negu pusé (62%) mokiniy nurodé, kad mokykloje
sudaromos galimybés isreiksti save: taip sudaromos; mokykloje tikrai sudaromos galimybés

iSreiksti save; galima lengvai isreiksti save. Daugiau nei trecdalis mokiniy (32%) pateiké
48



atsakymus, kad mokykloje nesudaromos galimybés iSreiksti save, nurodydami tokias priezastis:
neisreiskia; tai trukdo kai kurie mokiniai ir kiti Zmonés; ne nes yra kitose klasése kuriuose
mokiniy nuomoniy klasiokai negerbia, tyciojasi ir t.t.; ne, nes trukdo klasés draugai; blogi
pazymiai, Ne, to neleidZia draugy patycios; mokytojai; mokytojy nesiklausymas tavo nuomonés;
man trukdo mokslai; ne, nes yra daug reikalavimy. Tadiau atsakymai apie bureliy lankymag
mokykloje rodo, kad Sios galimybés sudaromos ne per neformalig veikla mokykloje. Daugiau nei
pusé tiriamyjy (66%), nurodé, nelankantys mokykloje jokiy bireliy. Tik 34% jvardino mokykloje
lankantys tokius burelius: sporto burelj; dailés burelj; birelj drozZybos; futbolg, stumdau
Stangas; dainuoju, dainavimg.

Remiantis mokiniy atsakymais apie tai, ko jie pageidauja i§ mokytojy ar kity mokyklos
darbuotojy, buvo iSskirtos 2 kategorijos: kompetencijos ir asmeninés savybés. RySkiausiai
mokiniy pageidavimus atspindi kategorija — kompetencijos konkretizuojanti subkategorija:
atsizvelgimas j individualy mokinio mokymosi tempq bei kategorija asmeninés savybés, Kurios
turinj atspindi subkategorija: sqZiningumas, tolerantiskumas, supratingumas, gerumas. Sias dvi
subkategorijas iliustravo vienodas teiginiy skaicius (15). Tyrimo metu iSrySkéjo inkliuzinio
ugdymo jgyvendinimo problemos mokykloje. Mokiniy atsakymai pagrindzia, kad pedagogai
netikslingai paskirsto mokiniy mokymo(si) kriivi, neatsizvelgia i individualy mokiniy mokymosi
tempa, kas yra vienas i§ inkliuzinio ugdymo principy. Kai kurie pedagogai nevengia ir jzeisti
mokinius. Mokiniams labai aktualios yra ir mokytojy asmeninés savybés. Remiantis tyrimo
rezultatais, mokiniy ir mokytojy santykiai turéty biiti grindZiami pozityvesne tarpusavio saveika.

Mokiniy atsakymai apie tai, ko jie pageidauja i§ mokytojy ar kity mokyklos darbuotojy

pateikiami 4 lenteléje, kurioje nurodytas dazniausiai pasikartojanciy teiginiy skaicius.
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4 lentelé. Mokiniy atsakymai apie tai, ko jie pageidauja iS mokytojuy ar kity mokyklos
darbuotojy (N=50)

Kategorija Subkategorija Teiginiy Teiginiai
skaicius
' . . neskubéti aiskindami, nejzeisti mokinius jei
Atsizvelgimas |
o nespéja, patarti, padeti, o ne sakyti neturiu
individualy ) )
o ) 15 laiko; daugiau laiko kitoms uzduotims atlikti;
mokinio mokymosi
geriau iSaiskinty temas, daugiau démesio
tempa
skirty j silpnesnius.
- kad jie sudrausminty nepaklusnius mokinius;
Kompetencijos )
Klasés valdymas 10 kad geriau drausty isdykélius;, kad geriau
budery mokykloj ir jy koridoriuose.
Tikslingas maziau namy darby; kad neuzZduoty namy
mokymo (si) 10 darby (6); kad atidziau mokyty; kad biity
kriivio maziau pamoky;, kad biitu maziau pamoky ir
paskirstymas namy darby.
Saziningumas, Sqziningumo (5), pastovumo; kad mokytoja
Asmeninés tolerantiSkumas, 15 biitu gera (5); daugiau supratingumo (5);
savybés supratingumas,
gerumas

Apibendrinant mokiniy tyrimo rezultatus, galima daryti prielaida, kad mokyklose
inkliuzinis ugdymas jgyvendinamas tik i§ dalies. Daug problemy kelia, psichologiskai nesaugi
atmosfera mokykloje, mokiniai patiria paty¢ias. Ugdytiniams triksta mokytojy pagalbos, néra
sukuriama mokymosi smalsumg Zadinanti aplinka, mokiniai pamokose néra sudominami.
Esminés problemos, susijusios su pedagogy pozitriu j ugdymo procesg ir patj ugdytinj. Ne Vvisi
pedagogai vienodai atsizvelgia j individualy mokinio mokymosi tempa, jo gebéjimag suprasti
uzduotj ir ja atlikti. Pedagogai neatsizvelgia j individualius vaiko poreikius, jo sugebéjimus
atlikti uzduotis tam tikru tempu. Ne visi mokytojai skiria mokiniams tiek démesio, kiek jiems
reikéty. Tyrimas atskleidé, kad kai kuriy mokiniy ir mokytojy santykiai yra neigiami. Mokiniai
nespéja atlikti uzduociy nustatytu laiku. Ugdytiniams nespéjus atlikti uzduociy nustatytu laiku,
pedagogai elgiasi nekompetetingai. Vieni i$ jy, nekreipia j tokius vaikus démesio, kitos (-i)
pedagogés (-ai), pyksta ant tokiy mokiniy, o kai kurie mokytojai nevengia ir jzeisti mokinius.
Ugdytiniy teigimu, mokykloje sudaromos galimybés sportuoti, tobulinti meninius gebé&jimus,
mokykla gerai paruoSia tolimesnéms studijoms.
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6.2 Pedagogu apklausos rezultatai ir juy analizé

Tyrimo metu siekta identifikuoti, kaip pedagogai supranta inkliuzinj ugdyma. Tuo tikslu,
anketoje buvo pateiktas atviras klausimas: Kas, jisy manymu, yra inkliuzinis ugdymas? Beveik
pusé pedagogy (46%) inkliuzinj ugdyma apibudina kaip: ugdymq visiems mokiniams; kai visi
mokiniai mokosi kartu ir su negale ir be jos; ugdymas visy mokiniy (turinciy spec. poreikiy:
gabiy, stipriy ir t.t); tai procesas, uztikrinantis kokybiskq ugdymgqsi visiems, atsizvelgiant j
kiekvieno individualius poreikius, gebéjimus; tai mokykla, kurioje gera visiems ir kuri tenkina
visy ugdymosi dalyviy poreikius (vaiky, tévy), inkliuzinio ugdymo metu atsizvelgiama i kiekvieno
mokinio skirtingus ugdymosi poreikius ir siekiant, kad jis dalyvauty, nebity atskirtas; tai
mokykla visiems mokiniams; procesas, kurio tikslas — kokybiskas ugdymasis visiems,
atsizvelgiant j kiekvieno individualius gebéjimus ir poreikius, vengiant diskriminacijos; kai yra
kai atsizvelgiama j visy besimokanciyjy poreikius ir gebéjimus; mokykla, kurioje gera visiems
visy vaiky, nepaisant jokiy sunkumy, skirtumy ugdymas, mokymas kartu. Taciau kiek daugiau nei
trecdalis pedagogy (32%), inkliuzinj ugdyma tapatina su integracija, kai specialiyjy ugdymo (si)
poreikiy turintys mokiniai ,,jterpiami* j ugdymo procesg. Toks pedagogy poziliris konstatuoja
fakta, kad néra atsizvelgiama j visumos poreikius, saugios ir jaukios atmosferos kiirimg priimant
kiekvieng vaika, iSrySkéja tam tikra atskirtis: specialiyjy poreikiy turinciy mokiniy integracija j
bendrgji ugdymq; j ugdomgji procesq jtraukiami Spec. poreikiy turintys mokiniai; j jvairias
klases jjungiami ir mokomi su spec. poreikiais ir negalia mokiniai; mokiniai, kurie mokosi
bendrojo lav. kiaséje — spec. poreikiy — turi mokymosi sunkumy, negale arba gabiis; mokykloje
mokosi ir kitokie mokiniai; turintys specialiyjy poreikiy mokiniai mokosi bendrojo lavinimo
klaséje, mokykloje. Kai kurie 18 tiriamyjy pedagogy (8%) negeba apibtidinti inkliuzinio ugdymo
sgvokos, nesuvokia S§io proceso esmes, apibiidina §j procesg kaip profesinj tobulé¢jima:
mokymasis visq gyvenimq gerbiant kity visuomenés nariy poreikius;, mokyklos bendruomenés
nuolatinis ugdymasis; mokymasis bendradarbiaujant, parenkant tinkamas mokymo (si)
strategijas; kada viskas yra svarbu: emocijos, savijauta, patyrimai ir pan.

Pedagogy inkliuzinio ugdymo sgvokos samprata pateikiama 5 lenteléje, kurioje nurodytas

dazniausiai pasikartojanciy teiginiy skaicius.
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5 lentelé. Pedagogy inkliuzinio ugdymo sampratos raiska (N=50)

Kategorija

Subkategorija

Teiginiy

skaicius

Teiginiai

Inkliuzinio
ugdymo

apibiidinimas

Integracija

16

specialiyjy poreikiy turinciy mokiniy integracija j
bendrgjj ugdymgq,; | ugdomgjj procesq jtraukiami
Spec. poreikiy turintys mokiniai; j jvairias klases
jjungiami ir mokomi su spec. poreikiais ir negalia
mokiniai; turintys spec. poreikiy mokiniai mokosi
bendrojo lav. Klaséje; specialiyjy poreikiy mokiniy
ugdymas kartu su bendrojo lav. mokyklos
mokiniais; spec. poreikiy mokiniy ugdymas
bendrojo lav. Mokykloje; tai integruotas ugdymas
(7); specialiyjy poreikiy vaiky mokymasis kartu su
kitais mokiniais; kai vaikai jtraukiami j bendrq
klasés veiklg, turintys spec. poreikiy neatskiriami;
kai j ugdomgji procesq traukiami spec. poreikiy

turintys mokiniai.

Ugdymas

visiems

23

kai visi mokiniai mokosi kartu ir su negale ir be
jos; tai toks ugdymas, kai mokykloje mokosi ir
, kitokie“  mokiniai;  kai ugdomi  skirtingy
(mokymosi) ugdymosi poreikiy turintys vaikai; as,
tu, jis, ji — mes kartu!; né vienas neisSskirtas —
mokomeés visi kartu (jvairiy gabumy); tai ugdymas
visiems mokiniams, jvairiy gebéjimy ir poreikiy
(15); kada ugdomi kartu jvairiy gebéjimy, turintys
sutrikimy vaikai; mokykla, kurioje gera visiems ir
kuri tenkina visy ugdymosi dalyviy poreikius
(vaiky, tévy, pedagogy),; tai Siuolaikiné mokykla,
kuri sudaro galimybes ugdytis kiekvienam.

Profesinis

tobuléjimas

mokymasis visq gyvenimg gerbiant kity visuomenés
nariy poreikius; mokyklos bendruomenés nuolatinis
ugdymasis; mokymasis bendradarbiaujant,
parenkant tinkamas mokymo (si) strategijas; kada
viskas yra svarbu: emocijos, savijauta, patyrimai ir

pan.
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Inkliuzinio ugdymo koncepcijai pedagogai dalinai pritaria. Pusé pedagogy (50%) pasirinko
teiginj, iSreiSkiantj pasirinkimo neuztikrintuma, abejones: daugiau taip, negu ne. 26% pedagogy
pasirinko atsakyma taip; 18% nepritaré Siai koncepcijai, visiskai su Sia koncepcija sutiko; 6%
tirlamyjy.

Daugiau nei pusés (54%) pedagogy teigimu, bendrojo ugdymo mokykloje yra sudaromos
galimybés jgyvendinti inkliuzinj ugdymgq. Taciau didelé dalis pedagogy (40%) nurodé, kad Sios
galimybés sudaromos tik is dalies.

Mokykloje, visy pedagogy teigimu, inkliuzinis ugdymas yra is dalies jgyvendinamas.
Pagrisdami savo atsakymus, pedagogai nurodo, kad: Siemet ypatingai daug apie tai kalbama; su
spec. poreikiy mokiniais, nes klasése yra jvairiy gebéjimy vaiky; Mokykla stengiasi uztikrvinti
kiekvieno efektyvy ugdymgsi. Mokiniams pritaikomos programos, mokymosi medZziaga.
Specialisty pagalba; kiekvienas mokytojas savo pamokose taiko inkliuzinj ugdymag, tik galbiit to
nejvardija; c¢ia mokosi ir gabiis ir spec. poreikius turintys vaikai; is dalies; Siek tiek pagal
asmening mokytojy iniciatyvq.

Apibiidindami specialiyjy poreikiy turin¢ius mokinius, daugiausia pedagogy (76%) nurode¢,
kad tai negalig arba mokymosi sunkumy turintys mokiniai: su protine ir fizine negalia; mokiniai,
kurie turi ugdymosi sunkumy, mokymosi sunkumy, turincius proting negale; turinciy negaliy,
kuriems taikomos pritaikytos individualizuotos programos, ugdytiniai, kurie dél vienokiy ar
kitokiy priezasciy turi mokymosi sunkumy. Tik daugiau nei trecdalis pedagogy (36%) jvardija
i§skirtiniy gebéjimy turincius mokinius: ypac gabiis; isSskirtiniy gebéjimy ir auksty ir Zemy;
talentingi, ypac gabiis; ypatingai gabiis, talentingi vaikai. 1$skiriamos ir elgesio problemos
(10%): turinciy problemy elgesyje, emocijy ugdyme, mokymosi sunkumy, turinciy mokymosi
problemy, kalbéjimo sutrikimus bei elgesio problemy. Pedagogy atsakymai rodo, jog vis dar
vyrauja nuostata, kad specialiyjy poreikiy mokiniai, yra mokiniai, turintys negalig. Atsakymuose
nebuvo paminéti patiriantys neigiama aplinkos veiksniy jtaka, kitos rasés ar tautybés mokiniai.
Toks atsakymy pobudis leidzia daryti prielaidg, kad pedagogai nesusiduria su kity grupiy
specialiyjy poreikiy turin€iais mokiniais arba tam dar tritksta Zinojimo ir patirties. Taciau kita
vertus, iSskiriamos ir gabiy mokiniy grupés, mokymosi sunkumy turintys mokiniai, kas liudija,
jog inkliuzinio ugdymo samprata mokyklose pleciasi.

Tyrimo metu siekta iSsiaiSkinti, kaip pedagogai vertina inkliuzinio ugdymo jgyvendinimag
mokykloje. Gauti tyrimo rezultatai atskleide, kad pedagogai inkliuzinio ugdymo jgyvendinimg
mokykloje jvertino nepalankiai. Daugiau kaip pusé (60%) pedagogy is dalies sutiko su teiginiu,
kad specialiyjy poreikiy mokiniy jtraukimas reikalauja keisti jprastos pamokos darbo

organizavimg, beveik pusé tiriamyjy (48%) iS dalies sutiko, kad inkliuziniu biidu ugdant
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specialiyjy poreikiy mokinius nukencia kity mokiniy veiklos kokybé. Tai liudija nepakankamai
teigiamas pedagogy nuostatas ,.kitokiy* ugdytiniy atzvilgiu.

Respondenty inkliuzinio ugdymo jgyvendinimo vertinimas mokykloje, pateikiamas 6

paveiksle.
100%
90%
80%
70%
60%
60%
50% 48% Visiskai sutinku
40% ; 36% - O 18 dalies sutinku
30 - $9%  @Nezinau
30% T 570 \
18% \ DI dalies nesutinku
20% - 2% 2% \_
40 40 8% 8% & Visiskai nesutinku
10% T =70 2% =70 \\‘E S \_
0% i T & & T :\\\ 1
Specialiyjy poreikiy Inkliuziniu badu Mokykloje
mokiniy jtraukimas ugdant specialiyjy individualizuotos
reikalauja keisti poreikiy mokinius ~ programos vykdomos
jprastos pamokos darbo nukenéia kity mokiniy formaliai, 0 ne
organizavima veiklos kokybé praktiskai

6 pav. Inkliuzinio ugdymo jgyvendinimo mokykloje vertinimas (N=50)

Siekiant iSsiaiskinti, su kokiomis problemomis susiduria pedagogai, dirbdami su skirtingy
poreikiy ir galimybiy turinéiais mokiniais, buvo pateiktas klausimas: Su Kkokiais sunkumais
susiduriate, dirbdamas klaséje, kurioje yra spec. poreikiy vaiky? Remiantis pedagogy
atsakymais (zr.6 lent.), jie buvo grupuojami ir iSskirtos kategorijos: Zmogiskieji istekliai,
santykiai su mokiniais, procesas, ugdymo proceso organizavimas, materialieji istekliai.
Ryskiausiai pedagogy atsakymus atspindi 3 kategorijos: ugdymo proceso organizavimas,
procesas ir zZmogiskieji istekliai. Kategorija: ugdymo proceso organizavimas, konkretizuoja
subkategorija: laiko ir démesio skyrimas (24 teiginiai), nezymiai maziau iSreikSta kategorija:
procesas, kurios turinj atspindi subkategorija: pedagogy, mokiniy, jy tévy nuostatos (23
teiginiai), bei kategorija: Zmogiskieji istekliai, kurig konkretizuoja subkategorija: specialistai (21
teiginys). Maziausig svorj turi kategorija: santykiai su mokiniais, kurios turinj atspindi
subkategorija: mokiniy socialiné branda (3 teiginiai). Tre¢dalis pedagogy (30%) dirbdami su
specialiyjy poreikiy vaikais, susiduria su laiko trikumu ugdant Siuos mokinius. Vyrauja
neigiamas pozilris } specialiyjy ugdymo (si) poreikiy turincius mokinius. Penktadalis tyrime

dalyvavusiy pedagogy (20%) teigé, kad Sie vaikai trikdo normaly klasés darbg; trukdo kitiems
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mokiniams, blasko jy démesj; kiek maziau mokytojy (18%), nurode, kad reikia papildomai
ruostis: rasyti inidividualius planus, pateikti individualias uzduotis. Kai kuriy pedagogy
atsakymai (12%) atskleidé, kad Siems mokiniams reikia skirti papildomo démesio. Dalis
mokytojy (14%) nurodé, kad tritksta ZmogiSkyjy ir materialiyjy iStekliy bei jvardino Ziniy ir
patirties stoka.

Daugiau nei treédalio pedagogy teigimu (36%), labiausiai inkliuzinio ugdymo
jgyvendinimui bendrojo ugdymo mokykloje trukdo specialisty trukumas. Mokytojai jauciasi
nepasiruose inkliuzinio ugdymo jgyvendinimui. Jiems truksta Ziniy, jgiidziy, laiko, bei vyrauja
pozitris, kad su tokiais vaikais turi dirbti tik atskiri specialistai - savo vaidmens Siame procese
jie nemato. Inkliuzinio ugdymo jgyvendinimo galimybes riboja ir neigiamas pedagogy pozitris
(26%), nusiteikimas, motyvacijos trikumas, supratimo bei bendradarbiavimo su tévais trikumas.
Mazesné dalis pedagogy (12%), nurodé elgesio su mokiniais problemas: bendravimo jgudziy
stoka, negebé¢jimg atsizvelgti | individualius poreikius, démesio neskyrimg. Pedagogai nurodé
ziniy (10%) ir mokomyjy priemoniy (10%) trikumg. Maziausia dalis mokytojy (6%) jvardijo
laiko stoka: pamokos metu, jos pasiruoSimui.

Tyrime dalyvavusiy pedagogy nuomong apie esmines problemas, jgyvendinant inkliuzinj
ugdyma mokykloje, atspindi 6 lentel¢je pateikti jy atsakymai. Lenteléje nurodytas dazniausiai

pasikartojanciy teiginiy skaicius.

6 lentelé. Kliatys ir trikumai jgyvendinant inkliuzinj ugdyma mokykloje (N=50)

Kategorija Subkategorija | Teiginiy Teiginiai

skaicius

daugiau logopedy, spec. pedagogy; biitina, kad
klaséje dirbty ir pedagogas, turintis specialy

pasiruosimq dirbti su tokiais mokiniais; triksta

Specialistai 21 ranky, reikalingi tam parengti specialistai (15);
Zmogiskieji biitina, kad klaséje dirbty ir pedagogas, turintis
iStekliai specialy  pasiruosimg  dirbti  su  tokiais

mokinialis; triksta pagalbos specialisty.

_ jiems reikia daug démesio, kencia visi;
Mokytojo

5 pedagogui . sunku atsizvelgti j kiekvieno
pad¢jéjai o ) .
individualius poreikius, néra padéjéjy (3).
o Mokiniy bendravimo jgudziai; mokiniams neturintiems
Santykiai su )
o socialiné 3 savikontrolés jgudziy, démesingumo stoka;
mokiniais
branda démesio ir emocijy sutrikimy turintys vaikai; Su
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mokiniais, turinciais démesio ir emocijy

sutrikimy, mokiniy, turinciy elgesio ir emocijy

sutrikimy, ugdymas.

paciy mokiniy ir tévy poZiaris; nusiteikimo;

noro ir supratimo;, kai kuriy kolegy

geranoriskumo, mokytojy neigiamos nuostatos

Pedagogy, (nes nesuteikiama pagalba); kartais mokytojy ir
mokiniy, jy 23 ar mokiniy nuostatos (13); motyvacijos;
tévy nuostatos supratimo, tévy palaikymo ir bendro rezultaty
Procesas siekimo;  blasko  kity  mokiniy  démesj,
susikaupimg;  jie  daugiau  triukSmauja,
nesukaupia démesio, su netinkamu elgesiu.
Ziniy mokytojams, turbiit stinga Ziniy. Reikéty
Pedagog? 6 labiau sviestis, gilintis ta tema; Ziniy, patirties
kompetencijos ).
Laiko pamokos metu stoka; laiko triakumas
pamokoje; laiko pasiruoSimui; tritksta laiko
(15); drausmés klausimas; triksta laiko
Laiko ir daugiau demesio skirti Siems mokiniams;
démesio 24 tritksta laiko, sunku SUderinti darbg su visa
skyrimas grupe; deémesio reikia skirti jy drausmei,
Ugdymo démesio sukaupimui; tokiems vaikams reikia
proceso daugiau démesio ir ugdymo; pamoky metu
organizavimas reikia skirti jiems daugiau démesio.
Ugdymo dideles apimties  programos;  reikalingas
programy atskiras  pasiruosimas,  reikalauja  daug
apimtis/ individualaus  priéjimo  (7); tenka rasyti
individualus 10 individualius planus; pasiruosimas pamokoms.
programy (individualiy uZzduociy kirimas).
kiirimas
mokomosios medziagos, priemoniy; jvairios
Materialieji Mokomosios padalomosios  medZiagos  stoka;  mokymo
1Stekliai priemonés ° priemoniy; mazai priemoniy; daug ir jvairiy

priemoniy reikia; priemonés (3).
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Siekiant nustatyti, ar mokykloje inkliuzinio ugdymo jgyvendinimas yra siektinas tikslas, ar
sickiama giliau susipazinti su Sio ugdymo esme, ar yra kuriama inkliuzinio ugdymo
jgyvendinimui palanki atmosfera, buvo pateikti klausimai, su galimais pasirinkimo variantais:
mokykloje rengiami konferencijos, seminarai spec. ugdymo tema..; Vadovybé inicijuoja
diskusijas, problemy, susijusiy su SP mokiniy ugdymu, aptarimus..; vadovybé sudaro pacias
geriausias darbo sqlygas (kabinetai, priemonés, jranga ir kt.) dirbantiems su SP vaikais..
Tyrimas atskleidé, kad mokykly vadovybés organizuoja konferencijas, seminarus specialiojo
ugdymo tema.Beveik pusé (44%) pedagogy jvardijo, kad tokio pobudzio seminarai ir
konferencijos rengiami dazniau negu 1 kartqg per metus. Daugiau nei tre¢dalio pedagogy (34%)
teigimu, tokie seminarai ir konferencijos vyksta retai — / kartq per metus; mazesnés dalies
pedagogy (20%) teigimu — reciau negu 1 kartq per metus; 2% pedagogy teigimu — niekada.
Beveik visi pedagogai (82%) nurodé, kad mokykly vadovybé inicijuoja diskusijas, problemy,
susijusiy su specialiyjy poreikiy turinciy mokiniy ugdymu. Dalis respondenty (12%) nepritareé;
Siam teiginiui, 6% neturéjo nuomonés. Daugiau negu pusé (54%) pedagogy sutiko su teiginiu,
kad mokyklos vadovybé sudaro pacias geriausias darbo sqlygas (kabinetai, priemonés, jranga ir
kt.) dirbantiems su specialiyjy poreikiy turinciais vaikais; beveik treé¢dalis pedagogy (24%)
nesutiko; su Siuo teiginiu, 22% tiriamyjy jvardijo patenkinamas sqlygas.

Bevik pusé pedagogy (48%) nurodé, kad vidutiniskai tiriamy mokykly klasése yra 20 — 25
mokiniai. I§ jy, turin¢iy specialiyjy poreikiy vidurkis siekia 4 mokinius. Didzioji dauguma (84%)
pedagogy jvardijo, kad daugiausia mokykloje yra mokiniy, turinciy mokymosi sutrikimy; Kiek
maziau (78%) mokiniy, turinciy elgesio ar/ir emocijy sutrikimy; daugiau nei pusé tiriamyjy
(68%) nurodé, kad mokykloje yra mokiniy, turinciy kompleksiniy sutrikimy; 54% turinciy
elgesio sutrikimy; 42% negaliy; 38% démesio sutrikimg; 32% kalbéjimo ir kalbos sutrikimy.
Mokiniy, turinéiy tam tikry specialiyjy poreikiy, pobudis klaséje beveik nesiskyré. Daugiau nei
pusé tiriamiamyjy (76%) nurodé, kad daugiausia jy klaséje yra mokiniy, turinciy mokymosi
sutrikimy;, 56% elgesio ar/ir emocijy sutrikimy; 42% kompleksiniy sutrikimy;, 34% elgesio
sutrikimy; 20% kalbéjimo ir kalbos sutrikimy. Nors pedagogai savo ankstesniuose atsakymuose
nurodé¢, kad specialiyjy poreikiy grupei priskiriami itin gabtis mokiniai, atsakymuose apie tai,
kokiy mokiniy, turin¢iy specialiyjy poreikiy daugiausia klas¢je ir mokykloje, jy nejvardijo.

Siekiant atskleisti, pedagogy darbo pobudj su specialiyjy poreikiy turin¢iais mokiniais,
buvo pateiktas klausimas: Ar papildomai ruosiatés darbui su specialiyjy poreikiy mokiniais?
Daugiau nei pusés tiriamyjy (62%) atsakymai atskleidé, kad reikia papildomai ruostis darbui su
specialiyjy poreikiy mokiniais; is dalies; su §iuo teiginiu sutiko daugiau nei trecdalis tiriamyjy
(36%) ir tik 2% nesutiko; su Siuo teiginiu. Daugiausia démesio ir pasirengimo reikalaujanéios

specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy vaiky grupés yra: elgesio sutrikimq turintys mokiniai,
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(34%), vaikai, kurie susiduria su mokymosi sunkumais (24%): su mokymosi sunkumy turinciais
mokiniais. Pedagogai jvardija ir kompleksinius sutrikimus turincius mokinius (12%) bei itin
gabius (10%): su spec. poreikiais ir gabiais; daugiausia su labai gabiais, o su spec. poreikiy, jei
mokiniai stengiasi, jiems ir ruosi kq nors, jei tai tuscia vieta, néra ko gaisti laiko; gabiems
mokiniams; bei negaliy turin¢ius mokinius (4%): SU Silpnai iSsivysciusiais fiziSkai; neZymaus
protinio sutrikimais.

Siekiant nustatyti, ar pedagogai taiko Siuolaikinius ugdymo metodus, atliepiancius visy
mokiniy edukacinius poreikius, buvo pateiktas klausimas: Kokius mokymo biidus, metodus
naudojate per pamokas? Remiantis mokytojy atsakymais, buvo iSskirtos 2 kategorijos: mokymo
metodai ir ugdymo bidai. Ryskiausiai, pedagogy atsakymus atspindinti kategorija: mokymo
metodai, kurig konkretizuoja subkategorijos: darbas grupéje (15 teiginiy) ir individualus darbas
(12 teiginiy). Maziausiai iSreiksta kategorija: ugdymo biidai, kurig pagrindzia subkategorija:
skatinimas (7 teginiai). Tyrimas atskleidé, kad pamoky metu pedagogai naudoja tradicinius
metodus, kai kurie i§ tiriamyjy nurodé, naudojantys laiko patikrintus; tradicinius; mokiniams
priimtinus; metodus. Trecdalis pedagogy (30%) naudoja darbo grupéje metodq - dazniausiai
poroje. Kiek maziau respondenty (24%) pamoky metu pasitelkia individualy darbg su mokiniais,
individualy pokalbj, pritarimq. Tik penktadalis pedagogy (22%) diferencijuoja uzduotis pagal
mokiniy poreikius jas palengvindami, papildomai paaiskindami, skirdami daugiau démesio.
Populiarus islieka tradicinis aiskinimo metodas; (16%).

Pedagogy per pamokas naudojami mokymo(si) biidai, metodai pateikiami 7 lenteléje,

nurodomas bendras ir dazniausiai pasikartojanciy teiginiy skaicius.
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7 lentelé. Pedagogy per pamokas naudojami mokymo (si) biidai, metodai (N=50)

Kategorija

Subkategorija

Teiginiy

skaicius

Teiginiai

Mokymo
metodai

Aiskinimas

Aiskinimas (6); aiskinimas, darbas grupése,
diskusijos, jvairios lentelés, grafinés taisykles,
testai, interviu, situacijy zZaidimas, minciy lietus ir

kt.; aiskinimas, stebéjimas, darbas grupése.

Darbas grupéje

15

darbas poroje su geriau  besimokanciais
individualiai; individualus darbas, darbas poroje
su stipresniu mokiniu; darbg grupése, porose (12);

dirbame grupése, porose.

Individualus

darbas

12

individualus darbas, tylus skaitymas, atsiskaitymas
rastu; individualy pokalbj, patarimg,; individualus
darbas (9); individualios uzduotys, individuali

pagalba.

Ugdymo
budai

Skatinimas

skatinimai ir uz menkiausiq pazangq tiek mokymesi,
tiek elgesy — leidziu dziaugtis ir mazais darbais;
suzadinimo, patirties; jvertinu ar mokinys atliko
uzduotj, kaip vyko pats atlikimo procesas, kokig
pazangq padaré; pagal mokiniy pazangg;

issiaiskinimo, aktyvaus mokymo, skatinimai (3).

Diferencijuotos

uzduotys

11

uzduociy individualizavimas; diferencijavimas (7);
papildomas paaiskinimas; individualios uzduotys,
individuali pagalba, démesys Siems mokiniams;
lengvinu, trumpinu uzduotis, skaic¢iuoju Klaidas,
leidZiu naudotis uzrasais, taisykléemis, skatinu dirbti
grupéje ar poroje su geriau besimokanciu mokiniu

(-ais).

Nurodydami S$iy metody efektyvuma, taikant specialiy ugdymosi poreikiy turintiems

ugdytiniams, daugiau nei pusé pedagogy (60%) su Siuo teiginiu sutiko tik is dalies; visiskai; su

Siuo teiginiu sutiko ketvirtadalis respondenty (40%). Tiriamieji néra visiSkai uztikrinti savo

taikomy metody efektyvumu skirtingy poreikiy mokiniy grupéms. Sj efektyvuma beveik

trecdalis pedagogy (24%) nustato pagal mokiniy grjztamajj rysj: kyla darbingumas,

pareigingumas, noras atlikti uzduotis, stipréja pasitikéjimas savimi ir pan.; jei mokinys jauciasi
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puikiai, dalyvauja pamokoje, stengiasi — metodas yra efektyvus; bendravimas su draugais
pageréja, néra nervingi; dauguma pedagogy (76%) nurodé, kad metody efektyvumag nustato: is
atlikty darby, mokiniy veiklos jvertinimy; is atlikty darby, kontroliniy darby, is kontroliniy, is
kity atlikty uzduociy, uzduociy tikrinimas, pokalbis; drjsta kalbéti, gali grupéje pasikonsultuoti.
Siekiant jvertinti pedagogy ir kity specialisty saveika, uztikrinant vaiko edukacinius ir
saviraiSkos poreikius, buvo pateiktas klausimas: Kaip suzinote apie mokiniy individualius
poreikius? Tyrimo metu paaiskéjo, didzioji dauguma pedagogy (82%) apie mokiniy
individualius poreikius daugiausiai suzino is specialiojo ugdymo (gerovés) komisijos; daugiau
nei tre¢dalis pedagogy nurodé (36%), kad apie Siuos poreikius suzino is klasés auklétojo; beveik
tiek pat pedagogy (34%), is paties mokinio; 0 maziausia dalis tiriamyjy (16%) — is tévy. Tyrimas
parodé, kad pedagogai daugiausiai sgveikauja su Specialiojo ugdymo komisija, nepakankamai
bendradarbiaujama su ugdytinio tévais. Taciau, siekiant pazinti mokinj ir uZtikrinti jo
edukacinius bei saviraiSkos poreikius — to neuztenka. Tik nedidel¢ dalis pedagogy, nurodé

suzinantys apie individualius vaiko poreikius i§ paties mokinio (zr. 7 pav.).

82%

IS spec. ugdymo komisijos

IS klasés auklétojo _ 36%

IS paties mokinio 34%

I§ tévy 16%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%

7 pav. Pedagogy gaunama informacija apie mokiniy individualius poreikius (N=50)

Beveik visi tyrime dalyvave pedagogai (90%) teigé, neturintys klaséje pagalbininky,
dirbantys vieni. Tik 10% nurodé, kad turi pagalbininkg (-us). Pedagogy teigimu, jy mokyklose
dirba socialinis pedagogas; (94%), psichologas; (92%), logopedas; (92%), specialusis
pedagogas; (92%). 86% pedagogy bendradarbiauja su Siais specialistais dél kiekvienos klasés ir

kiekvieno mokinio; 4% nebendradarbiauja; 10% jvardino tik konkrecius specialistus, bei
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bendradarbiavimo daznuma: su soc. pedagogais ir spec. pedagogais; retai; pagal poreikj, tik dél
turinciy problemy.

Pedagogai savo atsakymuose pabrézé bendradarbiavimo svarbg, ne tik tarp mokytojo ir
mokiniy, taCiau ir tarp kartu mokykloje dirbanéiy specialisty. Charakterizuodami
bendrdarabiavimg su kitais specialistais, kartu dirbanciais bendrojo ugdymo mokykloje, daugiau
nei pusé pedagogy (54%) nurodé, kad dazniausiai (dazniau nei kartq per dvi savaites)
bendradarbiavimas vyksta su socialiniais pedagogais; kiek maziau (46%) su specialiuoju
pedagogu. Daugiau nei tre¢dalis (34%) pedagogy atskleidé, kad (dazniau nei kartg per dvi
savaites) jie dirba visi kaip komanda. Kartg per ménesj trecdalis (32%) pedagogy
bendradarbiauja su administracijos atstovais; reciau nei kartg per ménesj; 28%, su tévais; ir
psichologu; (28%). Vertindami Sio bendradarbiavimo kokybe, daugiau nei pusé ugdytojy (60 %)
jvardijo, kad jis yra veiksmingas ir beveik pusé respondenty (46%) pazyméjo, kad
bendradarbiavimas yra sistemingas. Nedidelé dalis pedagogy (14%) pateiké atsakymus, kad $is
bendradarbiavimas yra tik is dalies atitinkantis ugdytiniy specialiuvosius ugdymosi poreikius; ir
8%, kad $is bendradarbiavimas yra neefektyvus.

Remiantis pedagogy atsakymais, apie bendradarbiavimo su mokykloje dirbanciais
specialistais charakteristika, buvo iSskirta kategorija: bendradarbiavimo biidas, kurig
konkretizuoja subkategorijos: konsultacijos, pokalbiai, pagalbos kreipimasis, iskilus problemai,
bendradarbiavimas nevyksta, komandinis darbas. Labiausiai iSreisktos subkategorijos: pokalbiai
(15 teiginiy) ir komandinis darbas (12 teiginiy). Maziausiai iSreikSta subkategorija:
bendradarbiavimas nevyksta (5 teiginiai). Tyrimas atskleidé, kad pedagogai su mokykloje
dirbanciais specialistais, bendradarbiauja jvairiomis formomis. Tre¢dalio pedagogy teigimu
(30%) bendradarbiavimas vyksta individualiy pokalbiy principu, kuriy metu sprendzZiamos
problemos, susijusios su mokiniais. Kai kurie pamini (16%), kad bendradarbiaujama tik iskilus
problemai: esant tam tikriems mokiniy elgesio, emocijy sutrikimams, kai problemos tampa
nebeaiskios. Maziausia dalis (10%) pedagogy nurode¢, kad bendradarbiavimas jy mokykloje
nevyksta, nes tam néra laiko, retai susitinkama, kiekvienas turi savus darbus.

Pedagogy bendradarbiavimo su mokykloje dirbanciais specialistais charakteristika

pateikiama 8 lenteléje. Lenteléje nurodytas dazniausiai pasikartojanciy teiginiy skaicius.
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8 lentelé. Pedagogy bendradarbiavimo su mokykloje dirban¢iais specialistais
charakteristika (N=50)

Kategorija | Subkategorija | Teiginiy Teiginiai
skaicius
konsultacijos, rezultaty aptarimai; konsultacijos (7);
§ socialinis pedagogas pataria elgesio klausimais su
Konsultacijos 10 o _
spec. p. vaikai;. Specialusis p. pataria rasant
programas.
kvieciamés | pamokq pokalbiui; keiciamés patirtimi
Pokalbiali 15 metodiniuose pasitarim., individualiy pokalbiy metu;
pasitariame dél ugdymo kokybés; pokalbiy metu (12).
) Pagalbos esant mokiniy emociniam sutrikimui kreipiuosi j spec.
Bendradarbi o
) Kreipimasis pedagoge, soc. pedagoge, psichologq; iskilus
avimo budas o 8 .
i8kilus problemai kreipiuosi j specialistus (6), kai problemos
problemai tampa nebeaiskios yra reikalinga greita pagalba.
Bendradarbiavi . visi dirbame savo darbus!; psichologo pagalbos siuo
mas nevyksta metu man nereikia; retokai turime galimybiy susitikti.
komandinis darbas; dirbame kaip komanda. Nuolat
Komandinis 1 aptariame iskilusias problemas, ieskome sprendimo
darbas budy, dalinamés gergja patirtimi, kaip padéti

konkreciam mokiniui;, glaudziai bendradarbiaujame.

Siekiant jvertinti, Kaip pedagogai uztikrina specialiyjy poreikiy turinéiy mokiniy

edukacinius poreikius, buvo pateiktas klausimas, su galimais pasirinkimo variantais: Kaip SP

vaikams atrenkate uzduotis, pakeiciate uzduociy turini? Tyrimo metu paaiSkéjo, kad siekdami

atsizvelgti | individualius mokiniy poreikius, beveik visi pedagogai (86%), individualizuoja

uzduotis; mazesné dalis (70%) mazZina uzduociy kiekj; daugiau negu pusé pedagogy (64%)

supaprastina jas; 54% tiriamyjy leidzia atlikti tik dalj uzduoties.

Bidai, kuriais atrenkamos uzduotys specialiyjy poreikiy turintiems vaikams pateikiami 8

paveiksle.
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UZzduotys pakeic¢iamos i§ esmeés

Uzduotys kei¢iamos, nekeiciant jy esmés

Leidziama atlikti tik dalj uzduoties

Uzduotys supaprastinamos 64%

Atreankamo reikalingos uzduotys | 36%

Uzduotys individualizuojamos 1 86%

Kita ] 4%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

8 pav. Biidai, kuriais atrenkamos uzduotys specialiyjy poreikiy turintiems vaikams (N=50)

Siekiant suzinoti, ar pedagogai atsizvelgia j inidividualy kiekvieno mokinio mokymo (si)
tempa, buvo pateiktas klausimas: Kaip koreguojate darbo su SP vaiku tempq? Galimi keli
pasirinkimo variantai. Koreguodami darbo tempa su specialiyjy poreikiy turinéiu vaiku,
didziausia dalis pedagogy (74%), reikalui esant paaiskina atskirai; daugiau nei pusé tiriamyjy
(68%) jsitikina, ar vaikas suprato; taip pat daugiau nei pusé mokytojy (54%) neskubina atsakyti,
rasyti; beveik puseé ugdytojy (46%) uzduoties atlikimui skiriama daugiau laiko. PanaSus skaicius
pedagogy (42%) pasirinko teiginj: wuzdavus klausimg, leidZiama pagalvoti, susiorientuoti,
parinkti Zodzius, treédalis ugdytojy (30%) skiria papildomo laiko per kontrolinj darbg, nezymiai
maziau pedagogy (28%) — pateikia instrukcijas, darbo etapai pateikiami ne is karto, bet po
vieng. Tyrimas atskleid¢, kad pedagogai atsizvelgia | individualy mokinio mokymosi tempa tik
reikalui esant. Daugiau nei tre¢dalio pedagogy teigimu, mokiniams uzdavus klausimgq, leidziama
pagalvoti, susiorientuoti, parinkti Zodzius; likusi dauguma pedagogy neatsizvelgia | nevienoda
mastymo, orientacijos bei kity svarbiy suvokimo, jsiminimo procesy skirtumus.

Darbo tempo su specialiyjy poreikiy vaiku koregavimo rezultatai pateikiami 9 paveiksle.
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I I
Neskubinama atsakyti, raSyti AAZRAAGRAAR00AR00AA0T 54%
Instrukcijos, darbo etapai pateikiami ne is karto, | 28%
bet po vieng 0
Per kontrolinj darba skiriamas papildomas laikas  {[[[[[[[[{[{II[{II[II]| 30%
Uzdavus klausima, leidziama pagalvoti, _ 42%
susiorientuoti, parinkti zodzius 0
Reikalui esant, paaiSkinama atskirai | 74%

Isitikinama, ar vaikas suprato

Uzduoties atlikimui skiriama daugiau laiko | 46%

I I
0% 20% 40% 60% 80%

9 pav. Darbo tempo su specialiyjy poreikiy vaiku koregavimas (N=50)

Tyrimo metu buvo pateiktas klausimas, su galimais pasirinkimo variantais: Kaip jiis
uztikrinate mokiniy poreikius? Sis klausimas buvo pateiktas siekiant i3siaiskinti, kokj vadimenj
atlieka pedagogai, uztikrinant mokiniy edukacinius ir saviraiskos poreikius. Tyrimas atskleidé,
kad siekdami uztikrinti mokiniy edukacinius ir saviraiSkos poreikius, didZiausia dalis pedagogy
(78%), issiaiskina, ar mokiniai supranta pamokos medziagq ir jy nurodymus,; daugiau nei pusé
tirlamyjy (66%) suteikia ugdytiniams individualiai reikalingg pagalbg; beveik toks pat skaicius
(64%) ugdytojy informuoja mokinius apie pamokos tikslus ir uzdavinius, nezymiai maziau
(62%) mokytojy daznai pagiria mokinius. Daugiau nei pusés pedagogy (54%) teigimu, mokiniai
turi  galimybe wugdyti savo gebéjimus dalyvaudami jvairiuose projektuose, olimpiadose,
konkursuose; tokios pat dalies tiriamyjy atsakymy duomenimis (54%) mokiniy gebéjimai
skatinami jrasais pasiekimy knygelése, rasto darbuose. 52% pedagogy atsake, kad mokiniy
pazanga yra stebima per mokymosi rezultatus, kurie lyginami su ankstesniais ugdymo rezultatais;
50% pedagogy nurodé, kad yra skatinamas bendradarbiavimas. Daugiau negu pusé (64%)
ugdytojy pasirinko teiginj: is dalies jy pamokoje mokiniai jauciasi gerai; taCiau su Siuo teiginiu
sutiko ne visiskai. Daugiau nei pusé pedagogy (54%) is dalies sutiko; su teiginiu, kad namy
darby klaidos ir trikumai analizuojami bei taisomi; bei tokia pat dalis tiriamyjy (54%) nurodé,
kad man pavyksta pamokoje sukurti draugiskq santykj tarp manes ir mokiniy. Ugdytojai is dalies
sutinka; su teiginiais, kad jei mokiniai ko nors per pamokq nesupranta, kreipiasi j mane
pagalbos; (50%), namy darbai vertinami reguliariai, jvertinimai yra pelnyti; (48%), planuojate
papildomg darbg ypatingy mokymosi poreikiy turintiems moksleiviams; (46%). Tenkindami

mokiniy poreikius, pedagogai skirdami namy darbg neparodo, jy nuomone, gerai atlikto darbo
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pavyzdziy;, (32%), nesiderina dél namy darby tos pacios klasés mokiniams su kolegomis; (22%),

nelabai atsizvelgiama j konkretaus mokinio poreikius, skiriant namy darbg; (16%).

Tyrimas atskleidé, kad mokinio edukaciniai ir saviraiSkos poreikiai pamoky metu, néra

visapusiskai uztikriniami. Nekuriamas grjztamasis rySys tarp pedagogy ir mokiny, kurio metu

buty aiSku, kaip jauciasi vaikai, kokios pedagogy klaidos yra daromos, siekiant uztikrinti visy

mokiniy poreikiy patenkinimg, kurti teigiama ir saugy klasés psichologinj mikroklimatg.

Pedagogai nezino, kaip jauciasi vaikai, ko pasekoje néra kuriami §ilti santykiai, nebendraujama

su mokiniais.

Mokiniy poreikiy uztikrinimo rezultatai pateikiami 9 lenteléje.

9 lentelé. Mokiniy poreikiy uZtikrinimo pamokoje ypatumai (N=50)

Teiginiai Visiskai Ko gero Ko gero | Visiskai
nesutinku | nesutinku | sutinku | sutinku
Informuoju mokinius apie pamokos tikslus ir
e 2% 2% 28% 64%
uzdavinius
ISsiaiskinu, ar mokiniai supranta pamokos
v 2% - 16% 78%
medziaga ir mano nurodymus
Man pavyksta pamokoje sukurti draugiska
) ) .. 2% - 54% 40%
santykj tarp manes ir mokiniy
Jei mokiniai ko nors per pamoka nesupranta,
L 2% - 50% 44%
kreipiasi | mane pagalbos
Visada suteikiu ugdytiniams individuliai
S 2% 2% 26% 66%
reikalingg pagalba
Pamokos metu skatinu mokinius klausti,
0 - 0 0
analizuoti, spresti problemas, kurti 2% 30% 62%
Man riipi, kad mokiniai gerai jaustysi mano
. 2% 2% 16% 26%
pamokoje
Daznai pagiriu mokinius 2% - 30% 62%
Mano pamokoje mokiniai jauciasi gerai 2% 4% 64% 28%
Skirdami namy darbg parodote, Jiisy nuomone, 6% 32% 36% 16%
gerai atlikto darbo pavyzdziy
Namy darbg diferencijuoju pagal specialiuosius 2% 4% 38% 48%
mokiniy poreikius
Skirdami namy darbg atsizvelgiate j konkretaus 2% 16% 38% 38%
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mokinio poreikius

Skatinate bendradarbiauti 2% 6% 34% 50%
Derinatés dél namy darby tos pacios klasés 8% 22% 44% 16%
mokiniams su kolegomis

Namy darbai vertinami reguliariai, jvertinimai 4% 4% 48% 34%
yra pelnyti

Namy darby klaidos ir trikumai analizuojami 2% 4% 54% 30%
bei taisomi

Skirdami namy darbus orientuojatés j aktyvig 2% 8% 46% 34%

mokiniy veikla

Namy darbai skatina mokinius tyrinéti, ieskoti,

0, 0, 0, 0,
bandyti, spresti problemas, kurti 4% 8% 48% 32%
Ugdymo tikslus, uzdavinius ir metodus derinate
e . .. L 2% 14% 40% 40%
pagal individualius mokiniy poreikius
Planuojate papildomg darbg ypatingy mokymosi
o o . 8% 4% 46% 38%
poreikiy turintiems ugdytiniams
Stebite atskiry mokiniy mokymosi rezultatus ir
. . . . 2% 2% 40% 52%
lyginate juos su ankstesniais ugdymo rezultatais
Mokiniai turi galimybe ugdyti savo gebéjimus
C . 2% 10% 30% 54%
dalyvaudami jvairiuose projektuose,
olimpiadose, konkursuose
Skatinate mokiniy gebéjimus jrasais pasiekimy
2% 4% 34% 54%

knygelése, rasto darbuose

Siekiant i$siaiSkinti, kokig reitkSme¢ s€kmingam bendravimui su mokiniais teikia pedagogai,
ar yra kuriamas teigiamas santykis tarp pedagogy ir mokiniy, tyrimo metu buvo pateiktas
klausimas Kas yra geras santykis tarp mokytojo ir mokiniy? su galimais atsakymy variantais.
Remiantis pedagogy atsakymais, buvo isskirta kategorija: psichologinis mikroklimatas, kurig
konkretizuoja 4 subkategorijos: atmosfera klaséje, bendravimas, bendradarbiavimas/dialogas,
vyraujancios vertybés. Labiausiai iSreikStos subkategorijos: bendradarbiavimas/dialogas (17
teiginiy) Ir vyraujancios vertybés (16 teiginiy). Maziausiai $ig kategorijg atspindi subkategorija:
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bendravimas (4 teiginiai). Tyrimo duomenys atskleidé, kad santykis tarp mokytojo ir mokiniy
grindziamas bendradarbiavimu (34%): kai mokiniai pasitiki mokytoju, nebijo klausti, tartis,
dalytis sumanymais; nebijo paklausti jei nesupranta, diskutuoja, laisvai reiSkia savo mintis,
nebijodamas suklysti, pasitiki mokytoju; puoseléjamomis vertybémis (30%): pagarba,
tolerancija, supratimu; teigiama psichologine atmosfera klaséje (14%): kai vyrauja kilaséje
draugiska atmosfera, vieni kitais pasitiki, nebijo paprasyti pagalbos, vyrauja pagarba,
uztikrinama disciplina (14%): drausmé, atlickamos uzduotys néra konflikty, problemos
sprendziamos geranoriskai; bei pokalbiais (8%): kada vaikas gali bet kada prieiti ir
pabendrauti.

Mokytojo ir mokiniy sgveikos ypatumy raiska, pateikiama 10 lenteléje. Lenteléje

nurodytas dazniausiai pasikartojanciy teiginiy skaicius.

10 lentelé. Mokytojo ir mokiniy sgveikos ypatumy raiska (N=50)

Kategorija | Subkategorija | Teiginiuy Teiginiai

skaicius

geras klasés mikroklimatas; geras mikroklimatas
(8); vyrawja klaséje draugiska atmosfera; vieni
Psichologinis Atmosfera 13 kitais pasitiki, nebijo paprasyti pagalbos, vyrauja
mikroklimatas klaseje pagarba; drausmé, problemos sprendziamos

geranoriSkai; mokytis tai reiskia gerai dirbti. O

darbe nutinka jvairiy dalyky.

tarpusavio geri santykiai, pokalbiai jvairiomis

temomis; kai mokiniai drgsiai klausia, dalinasi

Bendravimas 4
nuomone, jspidziais;, kada vaikas gali bet kada
prieiti ir pabendrauti (2).
abipusis supratimas ir bendradarbiavimas (15);
Bendradarbiavi mokiniai pasitiki mokytoju; mokinys nebijo
mas/dialogas Y paklausti, diskutuoja, laisvai reiskia savo mintis,
nebijodamas suklysti, pasitiki mokytoju.
pagarba, tolerancija, pasiektas rezultatas,
abipusis sutarimas; supratimas; tolerancija;
Vyraujancios pasitikéjimas ir pagarba; supratimas, tolerancija
vertybés 10 (9); drausme, atliekamos uzduotys néra konflikty,

problemos sprendziamos geranoriskai; pagarba

vienas kitam.
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Siekiant i$siaiSkinti, kokie veiksniai daro jtakg teigiamai mokytojy ir mokiniy sgveikai,
buvo pateiktas klausimas: Kaip pasiekiamas geras santykis tarp mokytojo ir mokiniy? Remiantis
pedagogy atsakymais, buvo isskirtos 3 kategorijos, kurios atspindéjo veiksnius, jtakojancius
teigiamg mokiniy ir mokytojy saveikg: asmeninés mokytojo savybés, psichologinis
mikroklimatas, ugdymo orientavimas j mokinio poreikius. Ryskiausiai iSreikSta kategorija:
psichologinis mikroklimatas, kurig konkretizuoja subkategorija: atmosfera (15 teiginiy). Kiek
maziau isreiksta kategorija: ugdymo orientavimas j mokinio poreikius. Sios kategorijos turinj
rySkiausiai atskleidzia subkategorija: mokinio poreikiy pazZinimas (9 teiginiai). Maziausiai
iSreikSta kategorija: asmeninés mokytojo savybés, kurig konkretizuoja subkategorija: reiklumas,
pagarbus elgesys (3 teiginiai). Tyrimas atskleidé, kad $is santykis pasiekiamas, sukuriant
teigiama psichologinj mikroklimatg: gera nuotaika, supratimu, pokalbiais; sukuriant Siltg ir
draugiskq  aplinkg, neZeminant ir surandant bendrq supratimg, geri  santykial,
bendradarbiavimas; atsizvelgiant j inidividualius mokinio poreikius: issiaiskinus poreikius, laiku
Ir efektyviai sprendziant problemas; pazjstant mokinius, atsizvelgiant j jy poreikius, jgijus tam
tikras kompetencijas: tai priklauso nuo mokytojo kompetencijos; tinkamai tam pasirengiant
(zinios, supratimas, gebéjimai, jautrumas); pasizymint asmeninémis savybémis: supratingumu;
nuoSirdumu; reiklumu.

Veiksniai, jtakojantys teigiama mokytojo ir mokiniy sgveikg ugdymo procese pateikiami

11 lentel¢je. Lenteléje nurodytas dazniausiai pasikartojanciy teiginiy skaicius.
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11 lentelé. Veiksniai, jtakojantys teigiamg mokytojo ir mokiniuy saveika ugdymo

procese (N=50)

Kategorija | Subkategorija | Teiginiy Teiginiai
skaicius
stengiuosi bati nuosirdi, negailiu Sypseny, tai
Nuosirdumas 6 ilgas ir nuosirdus darbas (4); jis pasiekiamas
artimu ir nuosirdziu bendravimu.
Asmeninés Reiklumas, nepamirstu ir reiklumo, kuris visada grindziamas
mokytojo pagarbus 3 paaiskinimais; tinkamai elgtis — draugiskai,
savybés elgesys grieztai; susitarimais, pagarbiu elgesiu.
) supratinga; abipusiu supratimu (2); tolerancija
Supratingumas ) ) ) )
y 7 (3); mokytojas turi mylé#i vaikus, tada ir supras
, tolerancija )
juos.
) o gera nuotaika; supratimu, pokalbiais; sukuriant
Psichologinis )
) ] Atmosfera 15 Siltq ir draugiskq aplinkg (12); nezeminant Ir
mikroklimatas
surandant bendrq supratimq.
geras mokiniy paZinimas; pazjstant mokinius,
Mokinio atsizvelgiant j jy poreikius; pazjstant mokiniy
poreikiy 9 poreikius, | juos atsizvelgiant, toleruojant
pazinimas ypatingumus; pazjstant mokinius, atsizvelgiant j
Jy ugdymosi galimybes; geras mokiniy paZinimas
(5).
Ugdymo mokinj (kiekvieng) reikia priimti kaip asmenybe,
orientavimas j ugdyti individualius  jo  gebéjimus, gerbti,
o Pagarba o o
mokinio o abipusiu  bendradarbiavimu, pagarba; su
o ugdytinio 5
poreikius ) mokiniais bendrauti kaip su lygiais, pasitiketi
asmenybei ) )
vienas Kitu; gerbiant ir rodant pasitikéjimg
mokiniais.
tai priklauso nuo mokytojo kompetencijos;
Mokytojo . mokytojo  kompetencija, naujoviy jdiegimas;

kompetencijos

tinkamai tam pasirengiant (Zinios, supratimas,

gebéjimai, jautrumas).

Siekiant iSsiaiSkinti, ar pedagogai geba paZinti mokinj, jvertinti kiekvieno mokinio

unikalius gebéjimus, pazinti stiprigsias ir silpngsias jo puses, jvertinti, Su kokiomis mokymo (si)

69




problemomis susiduria mokiniai, tyrimo anketoje buvo pateikti klausimai: Ar Zinote savo
mokiniy stiprigsias puses?; Ar Zinote savo mokiniy mokymosi problemas? Tyrimas atskleidé, kad
daugiau negu ketvirtadalis mokytojy (42%) Zino savo mokiniy stiprigsias puses; daugiau negu
pusé ugdytojy (54%) Sias puses zino i dalies. Daugiau negu Ketvirtadalis ugdytojy (42%),
pazista mokiniy mokymosi problemas; beveik Kketvirtadalis (36%) paZjsta i§ dalies. Sias
problemas daugiau nei pusé tiriamyjy (66%) analizuoja kartu su mokiniais individualiuose
pokalbiuose, kuriy metu aptariami mokymosi rezultatai po atsiskaitomyjy, kontroliniy darby,
trimestry pabaigos: pokalbyje su mokiniais, kai darome susitarimus, po trimestro; kalbama ir
analizuojama po kontroliniy, po trimestro; aptariu individualiy pokalbiy metu,; aptariu
pertrauky metu, po pamoky, issiaiskiname kq galétume pakeisti, arba kaip reikéty spresti vieng
ar kitg problemgq, individualiai, gavus atitinkamg jvertinimg. Daugiau negu trecdalis pedagogy
(34%) sias problemas aptaria retai arba iSvis to nedaro: kartais, individualiai kalbantis; kartais
kai tam yra reikalas, pasikalbame visi. Mokymosi problemos didziausios dalies pedagogy (72%)
teigimu aptariamos su mokykloje dirbanciais specialistais; beveik pusés tiriamyjy atsakymy
duomenimis (48%), is dalies; aptariamos SU ugdytiniy tévais. Tyrimo metu paaiskéjo, kad
pedagogai savo mokiniy stiprigsias ir silpngsias puses zino tik i§ dalies. Mokymosi problemos
yra analizuojamos kartu su mokiniais, individualiuose pokalbiuose, kuriy metu aptariami
mokymosi rezultatai po atsiskaitomyjy, kontroliniy darby, trimestry pabaigos bei aptariamos
kartu su mokykloje dirbanciais specialistais.

Tyrimo metu, siekiant atskleisti, ar pedagogai geba remtis mokiniy stipriosiosmis ir
silpnosiomis pusémis, spresti mokymo (si) problemas, su kuriomis susiduria jy ugdytiniai, buvo
pateikti klausimai: Ar gebate remtis mokiniy stipriosiomis pusémis?; Ar mokiniai geba remtis
jomis?; Ar Zinote savo mokiniy silpngsias puses?,; Ar Mokinai jas Zino?; Daugiau nei pusé (68%)
pedagogy nurodé, kad geba remtis mokiniy stipriosiomis pusémis: manau, kad taip; kam labiau
sekasi vienas ar kitas dalykas tie mielai paaiskina kitiems, akcentuoju, pagiriu,; jas visada
iSnaudoju. Daugiau negu trecdalis (32%) pedagogy nurodé, kad stengiasi remtis arba iSvis
nesiremia mokiniy stipriosiomis puseémis: atrodo, kartais pasiseka; pagal reikalg, is dalies,
stengiuosi. Daugiau nei pusés pedagogy (56%) teigimu, mokiniai savo stipriosiomis pusémis
remtis ne visada geba. Reikia daugiau jiems patiems analizuoti ir noréti; ne visada ir ne visi
mokiniai; 44% tiriamyjy atskleidé, kad kai kurie mokiniai geba remtis savo stipriosiomis
pusémis: is dalies taip, jei suvokia tikslingumq, patarinéjus ir padrgsinus taip; is dalies. To jie
mokosi. Daugiau nei pusé pedagogy zino (52%) ir is dalies zino (42%) savo mokiniy silpnasias
puses. Taciau mokiniai, savo silpnyjy pusiy nezino. Taip teigé daugiau negu pusé tyrime

dalyvavusiy pedagogy (54%), nurodydami priezastis: bandau aiskinti, kodél nesiseka nusakyti
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priezastis, bet jie ne visada jsiklauso; kai kurie Zino, kiti nepripaZjsta savo silpnyjy pusiy, ne
visada; ne visi.

Tyrimas atskleidé, kad inkliuzinis ugdymas pagrindinéje mokykloje yra pradiniame savo
jgyvendinimo etape. Nors dauguma pedagogy jau geba apibudinti inkliuzinio ugdymo samprata,
iSlieka nemaza dalis ty, kurie Sig sgvoka tapatina su integracija, kita dalis — nesuvokia Sio
proceso esmés, tapatina su taiS procesais, kurie néra susij¢ Su inkliuzinio ugdymo savokos
supratimu. Inkliuzinio ugdymo koncepcijai pedagogai pritaria tik dalinai, pozitris j tokio
ugdymo jgyvendinimg néra pakankamai teigiamas. Tyrimo metu i$aiskéjo, kad mokykloje néra
sudaromos tinkamos sglygos inkliuzinio ugdymo jgyvendinimui. Daugumos pedagogy poziiris |
specialiyjy poreikiy turin€ius vaikus yra siauras. Pedagogy atsakymy duomenimis, specialiyjy
poreikiy turintys mokiniai — tai tik mokiniai turintys negalig. Ta¢iau nepaminima, kad tai gali
biti neigiamg aplinkos veiksniy jtaka patyre vaikai, kitatauciai, gabtis vaikai, bei kiti mokiniai,
kurie dél vienokiy ar kitokiy priezasCiy yra ar gali atsidurti marginalo puséje. Tyrimo metu
paaiskéjo, kad inkliuzinio ugdymo jgyvendinimui trukdo pedagogy vyraujantis neigiamas
pozitris | specialiyjy ugdymo (si) poreikiy turin¢ius mokinius. Ugdytojai nurode¢, kad specialiyjy
poreikiy turintys mokiniai trukdo kitiems mokiniams, blasko jy démesj. Nemazai problemy
sukelia Zmogiskyjy ir materialiyjy istekliy trokumas, ziniy ir patirties stoka. Labiausiai
inkliuzinio ugdymo jgyvendinimui bendrojo ugdymo mokykloje, trukdo specialisty, mokytojo
pad¢jéjy trukumas. Mokytojai jauciasi nepakankamai nepasiruos¢ inkliuzinio ugdymo
jgyvendinimui. Jiems triiksta ziniy, jgudziy, laiko, bei vyrauja poziiris, kad su tokiais vaikais
turi dirbti tik atskiri specialistai - savo vaidmens Siame procese jie nemato. Inkliuzinio ugdymo
jgyvendinimo galimybes riboja ir neigiamas pedagogy pozitris, nusiteikimas, motyvacijos
trukumas, supratimo bei bendradarbiavimo su tévais trikumas. Tyrimas atskleidé, kad pamoky
metu pedagogai vis dar naudoja tradicinius metodus, kurie inkliuziniame ugdyme ne visdada yra
efektyviis. Dar viena opi problema, kuri trukdo inkliuzinio ugdymo jgyvendinimui pagrindingje
mokykloje, - pedagogy neatsizvelgimas j vaiky psichiniy (mgstymo, orientacijos, atminties,
suvokimo) ir kity procesy skirtumus. Mokinio edukaciniai ir saviraiSkos poreikiai néra
pakankamai uZtikriniami. Nekuriamas griZztamasis rySys tarp pedagogy ir mokiny, kurio metu
biity aiSku, kaip jauciasi vaikai, kokios pedagogy klaidos yra daromos, siekiant uztikrinti visy

mokiniy poreikiy patenkinima, kurti teigiamg ir saugy klasés psichologinj mikroklimata.
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ISVADOS

Tradicing mokymo (si) paradigma, kai buvo orientuojamasi tik j mokytojo keliamus
reikalavimus mokiniui, keigia $iuolaikinis, konstruktyvus poZiiiris. Svietimo sistemos
situacija Lietuvoje kinta, vis labiau stengiamasi pereiti prie demokratisko, lygybe
paremto inkliuzinio ugdymo, kuris glaudziai siejasi su j vaika orientuotu ugdymu,
siekiant sudaryti galimybes kiirybingos laisvos, aktyvios ir save atskleidziancios
ugdytinio asmenybés raiSkai, atsizvelgiant j visy ugdytiniy prigimtines galias ir
individualius poreikius.

Inkliuzinio ugdymo sglygos Lietuvos bendrojo ugdymo mokyklose néra visiskai
uztikrinamos. Valstybé skiria nepakankamai démesio inkliuzinio ugdymo konceptualiyjy
nuostaty jgyvendinimui Svietimo sistemoje. Mokytojai bei specialistai néra pakankamai
motyvuoti bei pasirenge inkliuzinio ugdymo realizavimui, stokojama mokyklos vadovy
palaikymo, iniciatyvos skatinimo minétiems pokyciams.

Tyrimas atskleidé, kad pedagogai inkliuzinio ugdymo jgyvendinimg mokykloje vertina
ganétinai nepalankiai, ne visi ugdytojai geba apibrézti inkliuzinj ugdyma, nesuvokia jo
esmes ir savo vaidmens Siame procese nemato.

Tyrimas patvirtino, kad inkliuzinis ugdymas yra pradiniame jgyvendinimo etape. Ne visi
pedagogai vienodai atsizvelgia j individualy mokinio mokymosi tempa, néra kuriama
saugi atmosfera mokiniams, kurioje nekilty ne tik fizinis, bet ir psichologinis pavojus,
iSrySkéja patyCiy problemos, kai kuriy mokiniy neigiami santykiai su mokytojais.
Daugiausiai problemy inkliuzinio ugdymo jgyvendinimui kelia specialisty, mokytojo
pagalbininko, laiko stokos, fizinés aplinkos bei reikalingy priemoniy trikumas,
mokytojai jauciasi nepasiruos¢ $io ugdymo jgyvendinimui.

Pedagogai dazniausiai taiko tradicinius ugdymo metodus. Jiems triikksta Ziniy apie
inkliuzinio ugdymo organizavimo ypatumus, specialiyjy poreikiy mokiniy ugdymo
metodus, ugdymo turinio pritaikyma skirtingy gebéjimy mokiniams. Ugdytojai skiria
nepakankamai démesio mokiniy asmeniniy mokymo(Si) poreikiy tenkinimui
mokykloje.Viena to priezas¢iy — platus ugdymo turinys, mokymo programos Inkliuzinio
ugdymo jgyvendinimo galimybes riboja neigiamas pedagogy poziiiris, nusiteikimas,
motyvacijos, supratimo bei bendradarbiavimo su tévais trilkumas.

Tyrimas parodé, kad mokiniams yra svarbus bendravimas, santykiai su bendraamziais ir
mokytojais, sukurta teigiama atmosfera, vyraujanti gera nuotaika, sudarytos tinkamos
salygos mokytis. Bendrojo ugdymo mokykla tenkina mokiniy saviraiSkos poreikius.

Sudaromos galimybés sportuoti, tobulinti meninius gebéjimus, isreiksti save.
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mokyklose. Inkliuziniame ugdyme svarbiausig vaidmenj atlicka pedagogai. Taciau ne tik
jie turi reaguoti j augancius mokiniy poreikius mokykloje. Tam bitina kompleksiné
kokybisko inkliuzinio ugdymo jgyvendinimo prieiga ir jos sprendimas politiniame bei
mokyklos lygmenyse (ugdymo turinys, specialisty pareigybés, mokytojy kompetencijos,
materialieji iStekliai, visuomenés nuostaty ugdymas ir kt.).

8. Mokykla, veiklg grindzianti inkliuzinio ugdymo filosofija, yra veiksmingiausia priemoné,
padedanti kovoti su ,.kitokiy*“ diskriminacija ir atskirtimi, kurti tolerancija ir skirtybémis
pagrista visuomenge, siekianti, kad visi jos nariai jgyty iSsilavinimg pagal gebéjimus ir
poreikius. Sékmingam specialiyjy poreikiy turin¢iy mokiniy ugdymui biitina vertybiy
sistema, iStekliai ir bendradarbiavimas visais lygmenimis — Salies, regiono, savivaldybés,

mokyklos, Seimos ir kasés.
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REKOMENDACIJOS

1. Plétoti inkliuzinio ugdymo jgyvendinimui biitinus Zmogiskuosius ir materialiuosius

i1Steklius:

a)

b)

aprupinti mokyklas bitinomis mokymosi, metodinémis ir technologinémis
priemonémis;

sudaryti sglygas pedagogams tobulintis savo kompetencijas, biitinas kokybiskam
inkliuzinio ugdymo jgyvendinimui;

diferencijuoti ugdymo turinj skirtingy gebéjimy vaikams; siaurinti ugdymo turinio
apimtj, paliekant pedagogui didesn¢ pasirinkimo laisve;

mazinti mokiniy skaiciy klasése;

isteigti mokyklose mokytojo padé¢jéjo pareigybe;

2. Formuoti mokyklos bendruomengje teigiamas nuostatas skirtingy poreikiy mokiniams.

3. UZtikrinti mokyklose saugia ugdymosi aplinka visiems.

4. Ugdymo procesg orientuoti j mokinj, jo poreikius.

5. Grjsti mokyklos kultliros pokyCius pagarbiy, tolerantiSky mokinio ir mokytojo

santykiy vystymu.
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1 PRIEDAS

ANKETA MOKINIAMS

Gerbiamas(-a) respondente,

Sia apklausa siekiama i3siaiskinti, kaip
bendrojo ugdymo mokykloje yra uztikrinami

Jaisy poreikiai ir teisés. Tyrima atlieka Siauliy

universiteto Edukologijos fakulteto 1V kurso
studenté Vilgailé Siugaité. Rezultatai bus apibendrinti ir panaudoti bakalauro baigiamajame
darbe. Apklausa ANONIMINE, NEREIKIA RASYTI SAVO VARDO IR PAVARDES.

Jisy nuomon¢é man labai svarbi, tod¢l praSau atsakyti j kiekviena anketos klausima.
Atsakymg pazymeékite jraSydami “x” Zenklg - 1.

IS anksto dékoju uz dalyvavimg apklausoje ir linkiu sékmés !

1. Tavo lytis:
O Berniukas

[ Mergaité

2. Klasé, kurioje mokaisi:
05
06
07
08

3. Kaip Tau sekasi mokytis:
[0 Mokausi labai gerai
1 Mokausi gerai
[J Mokausi vidutiniskai
L1 Mokausi prastali
L1 Man labai sunku mokytis

[ Man ne viskas sekasi; yra dalyky, kurie nepatinka ir nesiseka mokytis
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4.

5.

6.

7.

Ar Tau patinka mokytis:

] Labai patinka

O] Nelabai

[ Visai nepatinka

[0 Mokausi tik todél, kad reikia

0 Jei galéciau, visai nesimokyc¢iau

[ Jei galéciau, visai nelanky¢iau mokyklos

Ar mokykloje yra tenkinami tavo asmeniniai mokymo (si) poreikiai?
[ Taip

0 Ne

O I8 dalies

L] Noréciau daugiau mokytojy pagalbos, kai ko nors nesuprantu ar kas nors nesiseka
L] Noréciau, kad nereikéty tiek daug mokytis dalyky

O] Noréciau, kad pamokos biity jdomesnés

[] Noréciau, kad blity maziau mokiniy klaséje

L] Noréciau, kad (JraSyk SAVO NOTUS).....c.verueerireientiesiiesieetesteeieeteseeeeeesse e sbeeee e sreenne s

Mokykloje yra geros galimybés iSmokti tai, ko man reikia:
O Visiskai sutinku

O] Visiskai nesutinku

L1 I8 dalies sutinku

L1 IS dalies nesutinku

[ Manau, kad mokausi daug man nereikalingy dalyky

O Nezinau

Ar spéji atlikti mokytoju pateiktas uzZduotis klaséje?
[ Taip

O Ne

] Priklauso nuo dalyko ir temos sudétingumo
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8.

10.

11.

12.

Jei nespéji su klase atlikti uzduociy:

01 Mokytojai Tau skiria papildomo laiko joms atlikti
00 Mokytojai j tai nekreipia démesio

[J Mokytojai pasiiilo viskg pabaigti namuose

[0 Mokytojai pasiiilo pasilikti po pamoky ir baigti

Jei nesupranti pamokose aiSkinamos medZiagos ir nesugebi savarankiskai atlikti

uzduodiy:

Teiginiai Taip | Dazniausiai Ne Ne | Labai
visada retai

Mokytojai paaiSkina individualiai O O O O O

Mokytojai pasitlo pasilikti po pamoky ir | [ O O O O

viskg paaisSkina

Mokytojai pasitilo kreiptis pagalbos | O O O O O

tévelius

Ty dalyky, kurie man sunkiai sekasi, nesuprantu, einu mokytis papildomai pas

kitus mokytojus individualiai:
[ Taip

[0 Nuolatos

0 Kartais

1 Ne

Tuos dalykus, kurie man sunkiai sekasi, nesuprantu, man padeda namie mokytis

téveliai:
O Taip
[l Visada
L] Kartais
O Ne

Kaip Tu manai, ar mokytojai klaséje Tau skiria pakankamai démesio?

O Taip
O Ne visada
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13.

14.

15.

16.

[ Priklauso nuo mokytojo, vieni skiria daugiau, Kiti ne
O Ne

L] Noréciau daugiau mokytojy démesio

[] Daznai jau¢iuosi net nepastebimas(-a)

(] Daugiausia démesio sulaukiu i$ klasés auklétojos

Jei kyla kazkokiy problemy Kklaséje, ar gali drasiai kreiptis j mokytojus?
O Taip

O Dazniausiai

L1 Ne visada

0 Ne

Kokiy problemy dazniausiai Tau kyla klaséje:

O D¢l mokymosi sunkumy

O Dél santykiy su bendraklasiais

L1 Dél vyresniy klasiy mokiniy ar bendraklasiy patyciy
[ Man nekyla jokiy problemy

Ar Tau patinka Tavo mokykla?
O Taip

1 Ne

] Ne visai

KOECI?......ooi

Jei buity galimybiy, ar norétum mokytis kitoje mokykloje:
L] Taip
O Ne

[] Nesusimasciau apie tai

KOAEI? ...

83



17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

Aprasyk, kokia yra Tavo svajoniu mokykla, kurioje Tu labiausiai norétumei
mokytis.

Ar tavo klaséje yra mokiniy, kurie nespéja atlikti uzduociy nustatytu laiku? Jei
taip, kaip j tai reaguoja mokytoja (-0s)?

Mokykloje yra geros galimybés sportuoti:
O Visiskai sutinku

O Visiskai nesutinku
O 18 dalies sutinku
O I8 dalies nesutinku

O Nezinau

Miisy mokykloje yra geros galimybés tobulinti meninius gebéjimus:
O] Visiskai sutinku

O Visiskai nesutinku

O I8 dalies sutinku
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24. Ar lankai kokij nors biirelj mokykloje? Jei taip, kokj?

25. Manau, kad miisy mokykla tinkamai parengia tolesniam mokymuisi/studijoms:

26.

O IS dalies nesutinku

O Nezinau

[ VisiSkai sutinku
L] Visiskai nesutinku
[ I8 dalies sutinku
[ I$ dalies nesutinku

O Nezinau

Man gerai sekasi bendrauti su mokytojais:
O] Puikiai sutariu su visais mokytojais

[ Mane supranta tik socialiné pedagogé

[0 Man sunku sutarti su mokytojais

L] Bendrauju tik su specialigja pedagoge

[] Daugiausiai bendrauju su mokyklos psichologe

27. Kaip jautiesi klaséje, mokykloje?

Puikiai, nes
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28. Ar norétum, kad mokytojas (-ai) neskubéty aiSkindamas (-i) nauja medZiaga?

Dekoju ui. bendradarbiavima!l ©
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2 PRIEDAS

ANKETA PEDAGOGAMS

Gerbiamas(-a) respondente,
Sia apklausa sickiama issiaiskinti inkliuzinio
ugdymo jgyvendinimo ypatumus bendrojo ugdymo

mokykloje, uztikrinant vaiko edukacinius ir saviraiskos

poreikius. Tyrima atlieka Siauliy universiteto
Edukologijos fakulteto IV kurso studenté Vilgailé Siugaité. Rezultatai bus apibendrinti ir
panaudoti bakalauro baigiamajame darbe. Apklausa ANONIMINE.
Jisy nuomon¢ man labai svarbi, tod¢l praSau atsakyti j kiekviena anketos klausima.
I§ anksto dékoju uz dalyvavimg apklausoje ir linkiu

sékmeés!

1. Jasy lytis:
L] Vyras
01 Moteris

2. Pedagoginio darbo stazas:
01 —-5m.
06 — 10m.
011 —15m.
0116 — 20m.
021 ir daugiau mety

3. Kas, jisy manymu, yra inkliuzinis ugdymas? (/rasykite savo nuomone)
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5. Kokius ugdytinius priskiriate specialiy poreikiy mokiniy grupei?

6. Kaip vertinate inkliuzinio ugdymo jgyvendinimg savo mokykloje?

Teiginiai Visiskai | IS dalies | Nezinau | IS dalies Visiskai
sutinku | sutinku nesutinku | nesutinku

Mokykloje

individualizuotos 0 O 0 O O

programos vykdomos

formaliai, o ne

praktiskai

Inkliuziniu biidu ugdant

specialiyjy poreikiy 0 O 0 0 0
mokinius nukencia kity

mokiniy veiklos kokybé

Specialiyjy poreikiy

mokiniy jtraukimas 0 O 0 0 0

reikalauja keisti jprastos
pamokos darbo

organizavima

7. Ar pritariate inkliuzinio ugdymo koncepcijai?

O] Tikrai ne

L1 Ne

[0 Daugiau taip, negu ne
O Taip

O Tikrai taip

8. Ar yra galimybiy jgyvendinti inkliuzinj ugdymg mokykloje?
O Taip
O Ne
O I8 dalies

O Nezinau
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10.

11.

12.

13.

Ko labiausiai stinga /reikia jo jgyvendinimui? Kas labiausiai kliudo?

Mokykloje rengiami konferencijos, seminarai spec. ugdymo tema:
O 1 kartg per metus

] Dazniau

[J Reciau

[ Niekada

Vadovybé inicijuoja diskusijas, problemuy, susijusiy su SP mokiniy ugdymu,
aptarimus:

[ Taip

O Ne

O Kita

Vadovybé sudaro pacias geriausias darbo salygas (kabinetai, priemonés, jranga
ir kt.) dirbantiems su SP vaikais:

O Taip

O Ne

O Kita

Su kokiais spec. poreikiais daugiausia vaiky Jiisy mokykloje?
L Mokiniy, turinéiy negaliy

L1 Mokiniy, turin¢iy mokymosi sutrikimy

O Mokiniy, turin¢iy elgesio ar/ir emocijy sutrikimy
O Aktyvumo sutrikimg

L Démesio sutrikimg

0] Ypatingai gabiy mokiniy

O Elgesio sutrikimy

O] Priestaraujanc¢io neklusnumo sutrikima

O Nerimo spektro sutrikima

O] Nuotaikos spektro sutrikima

0] Mokiniai, turintys kalbéjimo ir kalbos sutrikimy
0 Kalbéjimo sutrikimy

89



[J Mokiniai, turintys kompleksiniy sutrikimy

[0 Mokiniai, besimokantys ne gimtgja kalba arba gyvenantys kitoje kultiirinéje
aplinkoje

[J Mokiniai, patiriantys nepalankiy aplinkos veiksniy jtakg

[J Mokiniai, patiriantys emocing krize

L] Mokiniai, nerealizuojantys ypatingy gabumy

LT Kita (JFASYKIE)....uveveeiieeieeeiete ettt ettt ettt ettt et sbe e reenneeneesneennas

14. Su kokiais spec. poreikiais daugiausia vaiky Jisy mokykloje klaséje?

LI Mokiniy, turin¢iy negaliy

0 Mokiniy, turin¢iy mokymosi sutrikimy

L1 Mokiniy, turinéiy elgesio ar/ir emocijy sutrikimy

U Aktyvumo sutrikimag

L] Démesio sutrikimag

O] Ypatingai gabiy mokiniy

LI Elgesio sutrikimy

L] Priestaraujancio neklusnumo sutrikima

O Nerimo spektro sutrikima

O] Nuotaikos spektro sutrikima

0] Mokiniai, turintys kalbéjimo ir kalbos sutrikimy

0 Kalbgjimo sutrikimy

00 Mokiniai, turintys kompleksiniy sutrikimy

[0 Mokiniai, besimokantys ne gimtgja kalba arba gyvenantys kitoje kultiirinéje
aplinkoje

0] Mokiniai, patiriantys nepalankiy aplinkos veiksniy jtaka

O] Mokiniai, patiriantys emocing kriz¢

L] Mokiniai, nerealizuojantys ypatingy gabumy

L Kita (IFASYKIE)...vveveeieeieeeieieete ettt ettt ettt ettt sbe e nas

15. Kiek Jusy mokyklos klasése, kuriose dirbate, yra vidutiniSkai mokiniy?
05-10
0010-15
0015-20
0020-25
0 25-30
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[0 Kita (JraSYKIE)....veeuveeeeiieieii ettt ettt ettt e ete e sreeneeneenneenee s

16. Kiek i$ jy turi specialiy poreikiu? (frasykite skaicCiy).............ccccocevvivoiiinncnnn.

17. Klaséje dirbate viena(-s), ar turite pagalbininka?
1 Dirbu viena (-s)
O Turiu pagalbininkg (-us)

18. Kokie specialistai dirba Jiisy mokykloje?
1 Socialinis pedagogas
1 Psichologas
[ Specialusis pedagogas
[0 Logopedas

19. Ar bendradarbiaujate su Siais specialistais dél kiekvienos klasés ir kiekvieno
mokinio?
[ Taip
O Ne

20. Kaip galétuméte charakterizuoti savo bendradarbiavimg su mokykloje
dirbandiais specialistais (aprasykite).

21. Ar papildomai ruoSiatés darbui su specialiyjuy poreikiu mokiniais?
L] Taip
O I8 dalies
O Ne
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22.

23.

24,

25.

26.

27.

Su kuria specialiyjy ugdymosi poreikiy turinéiy vaiky grupe darbui skiriate

daugiausia démesio, pasirengimo?

Ar Sie mokymo biidai, metodai yra efektyviis specialiy ugdymosi poreikiy
turintiems ugdytiniams?

O Taip

O Ne

L1 IS dalies taip

L1 IS dalies ne

O Nezinau

Kaip tai nustatote?

Kaip suZinote apie mokiniy individualius poreikius?
O] I8 spec. ugdymo komisijos
[ I8 klasés auklétojo
O I8 paties moksleivio

O IS tévy

Su kokiais sunkumais susiduriate, dirbdamas klaséje, kurioje yra spec. poreikiy

vaikai?



28. Kaip SP vaikams atrenkate uzZduotis, pakeiciate uzduociy turinj? Galimi keli

pasirinkimo variantai.

[0 Mazinamas uzduo¢iy kiekis

[0 UZduotys pakei¢iamos i§ esmés

O] UZduotys kei¢iamos, nekeiciant jy esmés
O] Leidziama atlikti tik dalj uzduoties

[0 UZduotys supaprastinamos

] Atrenkamos reikalingos uzduotys

O Uzduotys individualizuojamos

29. Kaip koreguojate darbo su SP vaiku tempa? Galimi keli pasirinkimo variantai.

0 Uzduoties atlikimui skiriama daugiau laiko

O Isitikinama, ar vaikas suprato

L] Reikalui esant, paaiskinama atskirai

0] Uzdavus klausima, leidziama pagalvoti, susiorientuoti, parinkti zodzius
O Per kontrolinj darba skiriamas papildomas laikas

O] Instrukcijos, darbo etapai pateikiami ne iS karto, bet po vieng

0] Neskubinama atsakyti, rasyti

30. Kaip jus uZtikrinate mokiniy poreikius?

Teiginiai Visiskai Ko gero Ko gero | Visiskai
nesutinku | nesutinku | sutinku | sutinku
Informuoju mokinius apie pamokos tikslus ir
N O O O O
uzdavinius
ISsiaiSkinu, ar mokiniai supranta pamokos
v O O O O
medZiaga ir mano nurodymus
Man pavyksta pamokoje sukurti draugiska
. . . O O O O
santykj tarp mangs ir mokiniy
Jei mokiniai ko nors per pamoka nesupranta,
S O O O O
kreipiasi | mane pagalbos
Visada suteikiu ugdytiniams individuliai
I O O O O
reikalingg pagalba
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Pamokos metu skatinu mokinius klausti,

analizuoti, spresti problemas, kurti

Man riipi, kad mokiniai gerai jaustysi mano

pamokoje

Daznai pagiriu mokinius

Mano pamokoje mokiniai jauciasi gerai

Skirdami namy darbg parodote, Jisy nuomone,

gerai atlikto darbo pavyzdziy.

Namy darbg diferencijuoju pagal specialiuosius

mokiniy poreikius

Skirdami namy darbg atsizvelgiate j konkretaus

mokinio poreikius

Skatinate bendradarbiauti

Derinatés dél namy darby tos pacios klasés

mokiniams su kolegomis.

Namy darbai vertinami reguliariai, jvertinimai

yra pelnyti

Namy darby klaidos ir triikumai analizuojami

bei taisomi

Skirdami namy darbus orientuojatés | aktyvig

mokiniy veikla

Namy darbai skatina mokinius tyrinéti, ieSkoti,

bandyti, spresti problemas, kurti

Ugdymo tikslus, uzdavinius ir metodus derinate

pagal individualius mokiniy poreikius

Planuojate papildoma darbg ypatingy mokymosi

poreikiy turintiems mokiniams

Stebite atskiry mokiniy mokymosi rezultatus ir

lyginate juos su ankstesniais ugdymo rezultatais
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Mokiniai turi galimybe ugdyti savo gebéjimus
C . O O
dalyvaudami jvairiuose projektuose,
olimpiadose, konkursuose
Skatinate ugdytiniy geb¢jimus jrasais pasiekimy
knygelése, rasto darbuose = =

31. Kas yra geras santykis tarp mokytojo ir mokiniy?

33. Charakterizuokite bendradarbiavima, ugdant specialiyjy poreikiy mokinius.

Bendradarbiauju su Dazniau nei | Karta Rediau nei Kita
karta per per kartq per
dvi savaites | ménesj | ménesj
Mokiniy tévais O O O l
Specialiuoju pedagogu O O O O
Psichologu O O O O
Socialiniu pedagogu O O O O
Administracijos atstovais O O O O
Dirbame visi kaip komanda O O O O
Kita O O O O

34. Bendradarbiavima apibiidinciau kaip:

0] Nesisteminga
] Neefektyvy
O Sisteminga
0] Veiksminga

O Neatitinkantj specialiy ugdytinio poreikiy

[ Tik i8 dalies atitinkantj ugdytiniy specialiuosius ugdymosi poreikius

L KT (JTASYKITE)..vevvetieteeieeitesieete et esteeteeteesteeteesaesseesseesaesseessesssesseenseessesseensensseaseesbeensenses




35. Ar Zinote savo mokiniy stiprigsias puses?
O Taip

O Ne

[ I$ dalies taip

O I8 dalies ne

36. Ar Zinote savo mokiniy mokymosi problemas?
[ Taip

O Ne

O I8 dalies taip

O I8 dalies ne

37. Ar aptariate jas su mokiniais? Jei taip, kaip tai vyksta?

38. Ar aptariate jas su ugdytinio tévais?
O Taip

0 Ne

0 I8 dalies taip

O IS dalies ne

39. Ar aptariate jas su mokykloje dirbanciais specialistais?
[ Taip

0 Ne

0 I8 dalies taip

O 18 dalies ne

40. Ar gebate remtis mokiniy stipriosiomis pusémis?
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41. Ar mokiniai geba remtis jomis?

42. Ar zinote savo mokiniy silpngsias puses?
O Taip

O Ne

[ I$ dalies taip

O Is dalies ne

43. Ar mokinai jas Zino?

Dékoju uz bendradarbiavima! ©
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