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SAVOKU ZODYNAS

Aktyviis mokymo ir mokymosi metodai — metodai, suteikiantys galimybe ugdymo
procesg padaryti spartesniu ir patrauklesniu, padedan¢iu mokiniams mokytis ieskoti ir atrasti
naujus, nezinomus dalykus, klysti ir taisyti savo klaidas. Tokie metodai suteikia laisve mintims,
veiksmams, plétoja kiirybiSkuma, bendravimo jgiudzius, provokuoja jvairius individualius
atsakymus, moko gerbti kity id¢jas, skatina savarankiska poziiiri (Augien¢, 2009).

Edukacinés technologijos - moksliniy tyrimy ir etikos praktika, palengvinanti mokymasi
ir pagerinanti ugdymo proceso efektyvumg sukuriant, naudojant ir valdant atitinkamus
technologinius procesus ir iSteklius (Association for Educational Communications and
Technology, 2004).

Informaciné visuomené — atvira, iSsilavinusi, nuolat besimokanti ir savo veikla
grindzianti Zinojimu visuomené, turinti galimybe ir efektyviai naudojanti Siuolaikines
informacines technologijas ir nacionalinius bei globalinius skaitmeninius informacijos
iSteklius, o jos sudarytos valstybés bei savivaldos institucijos priima sprendimus ir uztikrina
gyventojams vieSosios informacijos pricinamumg ir patikimuma, pasitelkdamos $ias
technologijas ir iSteklius (Lietuvos nacionaliné informacinés visuomenes plétros strategija,
2001).

Mokymas — vadovavimas mokymuisi, t. y. tikslingas, nuoseklus ir aktualus mokytojo ir
mokiniy veiksmas, stimuliuojantis ir organizuojantis mokiniy pazinting ir praktine veikla.
Mokymosi metu ne tik klausomasi, stebima arba jau¢iama, jsivaizduojama, bet ir pasitelkiamos
individo raidos, patirties pagrindu susiformavusios mastymo struktiiros (Jovaisa, 1993).

Mokymasis — tai vadovavimasis jgytomis Ziniomis ir pazinimo struktiromis, kurios gali
biti formalios ir neformalios. Mokymasi galima suvokti kaip ankstesniy ir naujy Ziniy arba
1giidZiy susiejima (Sahlberg, 2005).

Mokymosi motyvacija — tai ,variklis®, kuris ver¢ia mokytis ir uztikrina sékmingy
keliamy tiksly pasiekimg, lemia visavert¢ asmenybés raidg, formavimasi ir gebéjimy
tobulinimg visg gyvenimg (Urnézien¢, 2012).

Motyvacija — tai tam tikro elgesio, veiksmy, veiklos skatinimas, kurj sukelia jvairts
motyvai. Ji paaisSkina, kas elgesj gali pastiprinti ir orientuoti ] tiksla bei, kodél vienai ar kitai
uzduociai yra skiriamas tam tikras laikas (Jovaisa, 2007).

Motyvai — veiklos stimulai, susij¢ su individo poreikiy tenkinimu: individo aktyvuma
skatinantys ir jo veiklos kryptj lemiantys aplinkos arba vidaus veiksniai, materialts arba idealtis
individo tikslai, individo veiksmy ir poelgiy pasirinkimo prieZastis, kurig pats individas suvokia

(Psichologijos zodynas, 1993).



Ugdymas — tai asmenybe kuriantis Zmoniy bendravimas sgveikaujant su aplinka bei
zmonijos kultiiros vertybémis. Ugdymo saveikos apimtis didelé: ji apima auginima, Svietima,
mokyma, lavinima, aukléjimg, formavimg. Ugdymas vyksta derinant veikla, bendravima,
bendradarbiavima, santykius ir sgveikg (Jovaisa, 1993).

Ugdymo procesas — tai pedagoginé saveika, kurios metu ugdytojas vadovauja
bendravimuli, jj kreipia kultiiros vertybiy link. Kei¢iamasi ne tik ziniomis, bet ir moke¢jimais,
igidziais, pazitromis ir kitomis objektyviomis vertybémis. Tod¢l bendravimas yra pagrindinis

ugdymo komponentas (Adamonien¢, 2002).



IVADAS

Tyrimo aktualumas ir naujumas. Mokslo ir technologijy plétra, ypatingai naujy
informaciniy ir komunikaciniy technologijy atsiradimas, daro vis didesn¢ jtaka Siuolaikiniam
mokymui ir mokymuisi. Svietimo sistemos tobulinimas ir ugdymo programy atnaujinimas,
siekiant patenkinti Siame globalizacijos amziuje sparciai besikei¢ian¢ius mokymo ir mokymosi
poreikius, yra viena aktualiausiy problemy visame pasaulyje (Zhu ir kt., 2010). Besiformuojanti
skaitmeniné ir informaciné visuomen¢ visai Svietimo sistemai ir kiekvienai Svietimo jstaigai
kelia vis aukstesnius kokybés standartus, reikalaujancius tradiciniy ugdymo metody keitimag
inovatyviais, mokiniy poreikius atitinkanc¢iais metodais, didina reikalavimus ugdymo aplinkai,
kurig rekomenduojama nuolatos atnaujinti Siuolaikinémis mokymo priemonémis, ir kelia
pedagogy profesiniy kompetencijy kartele. Mokymo aplinka tampa orientuota nebe ] mokytoja,
kurio funkcija i§ informacijos praneséjo ir eksperto keiciasi j bendradarbio ir pagalbininko, bet
1 mokinj, kuris i§ pasyvaus klausytojo tampa aktyviu besimokanc¢iuoju, bendradarbiu ir kartais
ekspertu (Juceviciené, Petkiinas, 2006). Pedagogo, kaip vienintelio informacijos $altinio,
vaidmuo tampa sudétingesnis, jtraukiantis tokius aspektus, kaip dalyko pamoky tiksly derinima
su mokiniais, jvairaus lygio pagalbos teikimg atsizvelgiant i atitinkamus mokiniy poreikius,
mokiniy akademinés pazangos stebésena, refleksijos apie ugdymosi veiklas skatinimg ir
griztamojo rysio teikimg. Aktyvesnis darosi ir mokiniy vaidmuo, kuomet j ugdymo veiklas yra
jtraukiamos edukacinés technologijos, padedancios jiems ieSkoti informacijos ir ja lyginti,
dalintis savo atradimais ir turimomis Ziniomis. Tokiu biidu jie yra skatinami dométis jvairiy
dalyky pamoky turiniu, efektyviau mokytis ir gerinti akademinius rezultatus (Burdsal, Harrison,
2008).

Pastaraisiais metais edukacinés technologijos tampa vis populiaresne ir reikSmingesne
priemone, naudojama ugdymo procese, kuri yra glaudziai susijusi su i$silavinusiai visuomenei
privalomy turéti kritinio mastymo, problemy sprendimo, kirybiSkumo, prisitaikymo prie
naujoviy, bendravimo ir bendradarbiavimo jgiudziy ir geb¢jimy ugdymu (Patall ir kt., 2008).
Sékmingas edukaciniy technologijy ir atitinkamy aktyviy ugdymo metody integravimas ]
mokymo ir mokymosi veiklas, keicia mokiniy ugdymo pobtidj, skatina juos jsitraukti ir aktyviai
dalyvauti ugdymosi procese ir tokiu biidu sglygoja jy mokymasi aktyviai veikiant, naujy ziniy
kiirimo, i§saugojimo, perteikimo ir nuolatinio tobulinimosi kompetencijy plétojima bei greita
griztamojo rySio gavimg. Mokslininkai A. Januszewski (2001), J. Roschelle ir kt. (2001), J. A.
Kulik (2003), P. P. Ghosh (2005), J. Bauer, J. Kenton (2005), B. Means (2008), R. C. Richey
(2008), H. Beetham ir kt. (2009), K. Glassett, L. Schrum (2009), J. de Olviera (2010), F. Balash
ir kt. (2011), S. Wheeler (2012), S. Gupta, R. Bostrom (2013) savo darbuose analizuojantys
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edukaciniy technologijy veiksmingumg teigia, kad §i priemoné tiek mokytojams, tiek
mokiniams suteikia naujus budus spresti tokias problemas, kaip mokomosios medziagos
trakumas, produktyvus mokymui ir mokymuisi skirto laiko iSnaudojimas bei profesinis
tobuléjimas. Tokiy technologijy pagalba pedagogams yra lengviau nustatyti mokiniy stiprigsias
ir silpngsias vietas ir, atsizvelgiant j kiekvieno jy mokymosi poreikius, atitinkamai
individualizuoti ir diferencijuoti mokyma. Tinkamai aktyviy ugdymo veikly metu pritaikytos
edukacinés technologijos gali padéti tvirta pagrindg mokiniy auksStesnio lygio mastymo
jgudziams, kuriy pagalba jie geba grei¢iau jsisavinti naujg informacija, jg jungti ir derinti prie
jau turimy ziniy, kurti mokymosi jprocius ir dirbti bendradarbiaujant tam, kad biity pasiektas
geresnis rezultatas. Lietuvos mokslininkai B. Bitinas (2000), P. Juceviciené, V. Petkiinas
(2006), R. Ciuzas (2007), G. Merkys ir kt. (2007), V. Brazdeikis (2009), P. Pe¢iuliauskiené
(2010), D. Rutkauskiené, D. Gudoniené (2010), V. Lamanauskas ir kt. (2011), B. Zygaitiené ir
kt. (2011), D. Gudonien¢ ir kt. (2013) savo darbuose taip pat iSreiSkia nuomong, kad
technologijos ir aktyviis mokymo ir mokymosi metodai dél besikei¢ian¢iy mokiniy, auganciy
skaitmeniniame pasaulyje, mokymosi poreikiy tampa vis svarbesne ugdymo proceso dalimi.
Mokiniai, kuriems sunku ar neijdomu mokytis tradiciniy pamoky metu daznai atranda
susidom¢jimg ir parodo motyvacija mokytis kuomet i aktyvias ugdomasias veiklas yra
integruojamos edukacinés technologijos.

Mokiniy mokymosi motyvacija savo moksliniuose darbuose analizuojantys uZsienio
mokslininkai M. V. Covington (2000), A. E. Gottfried ir kt. (2001), P. R. Pintrich (2002), R.
Moore (2007), E. A. Patall ir kt. (2008), J. Sanacore (2008), E. A. Gottfried ir kt. (2013) teigia,
kad motyvacija yra ypatingai svarbus veiksnys, nuosekliai susijes su sékmingu mokymusi. P.
R. Pintrich, D. Schunk (1996), M. Maehr, H. Meyer, (1997), T. Thrash, A. Elliot (2001) J.
Eccles, A. Wigfield (2002), F. Guay ir kt. (2010) motyvacija apibréZia kaip viding jéga,
nukreipiancig ir palaikancig asmens elgesj tinkama kryptimi uZsibréZtam tikslui pasiekti.
ISoriniai veiksniai gali jtakoti tokj elgesj, taCiau tik vidiniai motyvai jj i8laiko. Lietuvoje
motyvacija, kaip pagrinding mokymosi sékmés salyga savo darbuose nagrin¢ja L. RupSiené
(2000), M. Barkauskaité, E. Motiejunien¢ (2004), L. Jovaisa (2007), V. Targamadze¢, V.
Rakauskiené (2007), V. J. Pukeviciuté (2008), V. Indrasiené, V. Subo¢ (2010). Mokiniy
mokymosi motyvacija yra vertinama atsizvelgiant ;] mokinio atkaklumg, susidoméjimag
ugdomosiomis veiklomis ir mokymosi uzduotimis bei jy atlikimo lygj. Vidinei mokymosi
motyvacijai didéjant, mokiniy pasitikéjimas savo turimomis jégomis uzduociai atlikti taip pat
did¢ja, o tai salygoja gilesni suvokima apie mokymosi esm¢ ir naujy igiidziy ir gebé&jimy

ugdymasi (Lei, 2010).



Mokiniy mokymosi motyvacija yra esminis ugdymo proceso aspektas. Siekiant mokiniy
isitraukimo, aktyvaus dalyvavimo ugdomosiose veiklose ir démesio i§laikymo pamokos metu
pedagogai turéty nuolatos ieSkoti mokytis motyvuojanciy priemoniy, metody ar veikly,
kadangi, pasak D. Truby (2010), mokiniy susidoméjimas suzadinimas, kuomet jie yra aktyviai
ir emociskai jsitrauk¢ ] mokymosi procesg. Mokslininky W. D. Beeland (2002), B. Cooper, P.
Brna (2002), M. Page (2002), S. Romi ir kt. (2002), A. Solverg (2003), K. Swan ir kt. (2005),
A. Rovai (2007), M. Simonson ir kt. (2009), teigimu, j ugdymo procesa integruotos edukacinés
technologijos kelia mokiniy mokymosi motyvacijg, o tai sglygoja teigiamus pokycius mokiniy
pasiekimuose ir elgesyje. Edukacinés technologijos suteikia galimybe sukurti tokias mokymosi
veiklas, kurias tinkamai pritaikius atitinkamoms situacijoms, mokiniams suteikia realia,
prakting nauda ir tokiu biidu motyvuoja juos mokytis ir suzinoti daugiau. Edukacinés
technologijos taip pat atlieka svarbig funkcija pereinant nuo ugdymo aplinkos, orientuotos j
mokytoja, iki 1 mokinj orientuotos ugdymo aplinkos, taciau biitent pedagogo turimos
edukaciniy technologijy naudojimo ir valdymo kompetencijos yra vienas svarbiausiy veiksniy
siekiant sékmingo tokiy technologijy ir aktyviy mokymo ir mokymosi metody integravimo j
ugdymo procesg ir pritaikymo pagal mokiniy ugdymosi poreikiy jvairove (Smarkola, 2008).
pedagogai, yra mokiniy mokymosi motyvacijos, kuri daro jtakg mokiniy poziiiriui ] mokykla,
santykiams su bendraklasiais ir mokytojais, mokymuisi skiriamam laikui ir pastangoms, siekiui
igyti naujy ziniy ir gebéjimy, jsitraukimui j ugdymosi veiklas ir dalyvavimui jose,
akademiniams pasiekimams, elgesiui, pamoky lankomumui ir daugybei kity veiksniy,
didinimas. Siekiant visa tai pagerinti, 1 ugdymo procesg yra integruojamos edukacinés
technologijos. Taciau pati technologija negali pagerinti mokiniy susidoméjimo pamokos
turiniu, jsitraukimo j ugdymo veiklas ar paskatinti mokymosi motyvacijos. Pedagogo
technologinis iSprusimas ir kruopStus planavimas yra tai, kas lemia ugdymo ir ugdymosi
proceso sékme, taCiau daznai mokytojai nenoriai zilri j naujas ir inovatyvias ugdymo
priemones ir metodus, kol, jy nuomone, senieji atrodo vis dar gerai veikiantys. DaZniausiai to
priezastimi yra suvokimas, kad jie turi maZiau Ziniy ir pras¢iau nei jy mokiniai iSmano
technologijy ypatumus, todél ypatingai svarbus yra mokytojy dalyvavimas jvairiuose
seminaruose ir mokymuose, kuriuose jgyti ar patobulinti technologiniai jguidziai suteikia
galimybe sukurti mokinio poreikius atitinkancig veiksmingg mokymosi aplinkg. Taip pat
svarbus yra dalinimasis geraja patirtimi su kitais pedagogais ir mokykly administracijomis.

Taigi, iSanalizavus moksling literattirg ir atliktus tyrimus edukaciniy technologijy ir
mokiniy mokymosi motyvacijos, salygojamos edukaciniy technologijy jtraukimo j ugdymo

procesg, srityse, iSrySkéja du probleminiai tyrimo klausimai: Kokie veiksniai skatina
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mokytojus ugdymo procese naudoti edukacines technologijas? Kokios jtakos mokiniy
mokymosi motyvacijai turi ugdymo procese naudojamos edukacinés technologijos?

Tyrimo objektas — edukaciniy technologijy naudojimas ugdymo procese skatinant
mokiniy mokymosi motyvacijg.

Tyrimo tikslas — istirti edukaciniy technologijy naudojimo ugdymo procese jtakg
mokiniy mokymosi motyvacijai.

Tyrimo uzdaviniai:

1. Aptarti edukaciniy technologijy sampratg ir apzvelgti jy naudojimo ugdymo procese

teorinius aspektus.

2. Atskleisti mokiniy mokymosi motyvacija skatinancius veiksnius ir iSskirti edukaciniy

technologijy jtakos mokiniy mokymosi motyvacijai teorinius aspektus.

3. ISanalizuoti edukaciniy technologijy naudojimo galimybes ugdymo procese bei jy

itaka mokiniy mokymosi motyvacijai.

Tyrimo metodai. Siekiant aptarti edukaciniy technologijy samprata, apzvelgti jy
naudojimo ugdymo procese teorinius aspektus, atskleisti mokiniy mokymosi motyvacija
skatinancius veiksnius ir i§skirti edukaciniy technologijy itakos mokiniy mokymosi motyvacijai
teorinius aspektus, atlikta mokslinés literatiros, tyrimy ir dokumenty analizé. Edukaciniy
technologijy panaudojimo galimybéms ugdymo procese ir jy jtakai mokiniy mokymosi
motyvacijai iSanalizuoti atliktas kiekybinis tyrimas. Kiekybinio tyrimo metu gauty duomeny
analizei atlikti naudotas matematinés statistikos metodas. Tyrimo duomenys apdoroti IBM
SPSS Statistics 22 programa, taikyti neparametriniai x* (chi kvadrato) kriterijaus, Kruskal —
Wallis H ir Mann — Whitney U testai, vertinimams palyginti apskai¢iuoti dazniy vidurkiai ir
standartiniai nuokrypiai. Statistinés duomeny analizés grafiniam atvaizdavimui naudota
Microsoft Office Excel 2013.

Darbo struktiira ir apimtis. Magistro baigiamajj darba sudaro jvadas, trys skyriai,
1Svados ir rekomendacijos. Pirmajame skyriuje aptariama, mokslin¢je literatiiroje apraSoma,
edukaciniy technologijy samprata, apZvelgiami edukaciniy technologijy jtraukimo j ugdymo
procesa aspektai, pritaikymo jame principai ir tokiy technologijy jtaka ugdymo procesui.
Antrajame baigiamojo darbo skyriuje atskleidziama mokymosi motyvacijos samprata ir
motyvacijg skatinantys veiksniai, i§skiriama edukaciniy technologijy jtaka mokiniy mokymosi
motyvacijai ir jy akademiniams pasiekimams. Tre¢iajame skyriuje aprasoma empirinio tyrimo
metodologija ir analizuojami kiekybinio tyrimo, kuriame dalyvavo 134 Alytaus miesto
bendrojo ugdymo mokykly mokytojai ir 361 mokinys, duomeny analizé. Darbo pabaigoje
pateikiamos mokslinés literatros, tyrimy, dokumenty analize ir kiekybinio tyrimo rezultatus

apibendrinancios i$vados, pateikiamos rekomendacijos. Bendra darbo apimtis 138 puslapiai (i$
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ju 29 puslapiai priedy). Darbe pateikta 17 lenteliy, 26 paveikslai. Panaudoti 147 mokslinés

literattros Saltiniai.
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1. EDUKACINIU TECHNOLOGIJU CHARAKTERISTIKA IR
INTEGRACIJA ] UGDYMO PROCESA

Iki Siol vis dar néra visuotinai susitarta dél edukaciniy technologijy termino apibrézimo,
tod¢l edukaciniy technologijy teoring ir praktine sritis yra bandoma isskirti ir nagrinéti kaip du
atskirus aspektus (Earle, 2002). Ivairiy mokslininky atlikti tyrimai (Roschelle ir kt., 2001;
Bauer, Kenton, 2005) rodo, kad pedagogy sprendimui integruoti technologines priemones ir
aktyvius mokymo metodus | ugdymo procesg jtakag daro daugybé veiksniy, tokiy kaip
edukaciniy technologijy iStekliy kokybé, pedagogy pasitikéjimas turimomis technologinémis
Ziniomis, jy asmeninis ir profesinis tobul¢jimas Sioje srityje, iSorinis stimulas pokyciams,
techniné parama, pedagogy ir mokyklos administracijos gebéjimas tinkamai jvertinti
edukaciniy technologijy vaidmenj ugdymo procese bei mokiniy poziiiris i tokiy technologijy ir
metody taikyma (Balash ir kt., 2011).

Integruotos | ugdymo procesa, edukacinés technologijos skatina teigiamus pokyc¢ius —
pedagogai ir besimokantieji jgalinami efektyviau veikti, mokymosi aplinka i§ orientuotos ]
mokytoja tampa orientuota | mokinj, ugdomi XXI — ojo amzZiaus jgiidZiai: kritinis mgstymas,
problemy sprendimas, kirybiSkumas, prisitaikymas prie naujoviy, bendravimo ir
bendradarbiavimo jgiidZiai, kognityviniai gebéjimait ir kiti aukstesnio lygio mastymo? jgiidziai
(Beetham ir kt., 2009).

1.1. Edukaciniy technologiju samprata

Priezastis, dél kurios edukaciniy technologijy terminas néra galutinai apibréztas yra
nuolat besikei¢ianti antrojo §io termino komponento, t. y. technologijy, samprata. Nekinta tik
pagrindinis edukaciniy technologijy principas, kuriuo siekiama rasti perspektyvius, su §vietimu
susijusiy problemy sprendimo biidus, sistemingai panaudojant visus turimus iSteklius
(informacinius, inovacinius, zmogiskuosius). Kaip bebity, technologijoms keiiantis ir
atsirandant visiSkai naujoms, taip pat keiciasi ir edukaciniy technologijy struktiira, metodai bei
taikymas. Siekiant suvokti nuolat besivystancig ir dinamiskg Sios srities prigimtj, biitina

atsizvelgti | tai, kad tokios Svietimo problemos, kaip mokymosi iStekliy apripinimas klaséje ar

! Kognityviniai gebéjimai - tai intelektualiniai gebéjimai, mentaliniai gebéjimai, mokéjimas pasinaudoti démesiu,
loginiu ir erdviniu mastymu, taip pat tinkamas problemy sprendimas, greitas uzduociy atlikimas bei gebéjimas
mokytis ir iSmokti (Antinineé, Lekaviciené, 2009).

2 Aukstesnio lygio mastymas — tai sudétingas, algoritmo neturintis mastymas, kurio rezultatas daZnai biina ne
vienintelis sprendimas, o veikiau daugelis sprendimy, kuriy kiekvienas numato nauda ir sagnaudas. Aukstesnio
lygio mastymas yra susijgs su mastymo proceso savireguliacija, reikSmés nustatymu ir daugelio, kartais vienas
kitam prieStaraujanciy, kriterijy naudojimo (Resnick, 1987).
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besimokantiems nuotoliniu biidu, technologijy naudojimas, siekiant palengvinti tarpusavio
bendravimg ir bendradarbiavimag, yra skirtingos, o taip pat skirtingi yra ir jy sprendimai
(Januszewski, 2001). Sie sudétiniai edukaciniy technologijy aspektai, sukuria esminius
skirtumus, kuriy pagrindu yra aiSkinama pati sgvoka ir teorinis jos pagrindimas.

Kuomet edukaciniy technologijy terminas buvo paminétas pirmg kartg, jis buvo
apibudintas kaip ,,technologija Svietime* (angl. ,, technology in education®), o tai reiske jvairiy
garsiniy ir vaizdiniy pagalbiniy priemoniy naudojimg mokymo tikslais. Netiesiogiai remiantis
tuo metu placiai pripazintu siuntéjo — gavéjo santykiu, Svietéjai pastebéjo tokiy pagalbiniy
priemoniy naudg pateikiant pamokos turinj. Edukaciniy technologijy sampratai vystantis,
susiformavo terminas ,,Svietimo technologija® (angl. ,, fechnology of education ), kuris priverté
pazvelgti j Svietima platesne prasme ir jtrauké tokius aspektus, kaip besimokanciojo pazangos
jrasai, tikslai, turinio analizé, vertinimas ir kt. (Ghosh, 2005). 1ki 1970 — yjy mety vidurio,
edukaciniy technologijy samprata i§ vadybos studijy pasiskolino terming ,,sisteminis pozitiris®,
o i§ kibernetikos srities — terming ,,grjztamasis rySys* (Sagar, 2005). Tai iSplété edukaciniy
technologijy taikymo sritis, o mokymo ir mokymosi procesas buvo pradétas nagrinéti holistiniu
pozitiriu®,

Esminius pokycius Svietimo sistemoje lemia sparti Siuolaikinés informacinés visuomenés
plétra, kuriai daro jtaka besivystancios bei | ugdymo procesg integruojamos Siuolaikinés
informacinés technologijos. V. Brazdeikis (1999) tokius pokycius jvardija kaip peréjimg i$
mokymo, biidingo industrinei visuomenei ir grindZiamo tiesioginio Ziniy pateikimo metodais,
prie tokio mokymo ir mokymosi proceso, kuris yra paremtas kryptingu gebéjimy ir
kompetencijy formavimu bei konstruktyvistiniais Ziniy jsisavinimo metodais, tinkamesniais
informacinei visuomenei.

Skaitmenings Ziniasklaidos atsiradimas padidino interaktyvumg ir tarpusavio saveika, o
tai edukacinéms technologijoms pridéjo nauja aspekta bei paskatino tolimesnei, kaip atskiros
mokslo srities, raidai. Vystantis Siai sriciai, susiduriama su problema, kaip reikia padéti
besimokantiesiems ir, kaip jiems sukurti veiksmingus ir interaktyvius mokymosi metodus.
Kuomet kalbame apie edukaciniy technologijy vaidmenj, pagrindinis démesys turéty biiti
nukreiptas | Svietimg, mokymosi kultiira, o ne tik i technologijas ar jy kiirimo proces3.
Edukacinés technologijos apima kokybe, tinkamuma, tiesioginj ry§j ir kitus panasius poZymius,
kurie tarsi transformuoja Svietimg ir suzadina besimokanciyjy smalsumg ir norg mokytis. Dalis

zmoniy atsisako aiskintis edukaciniy technologijy savoka vien dél to, kad istoriskai tokiy

% Holistinis poziiiris — tai santykis, sary§ingumas tarp sistemos ir visy jos sudedamyjy daliy ir ty daliy veiklos,
saveikos principy ir bidy supratimas (Vrubliauskas, 2011).
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technologijy naudojimas buvo susijes su tam tikromis masSinomis ir edukacine programine
jranga, kas daugeliui atrodo yra lengvai suprantama (Lamb, Johnson, 2012). Sudétingiau yra
suprasti pedagogy pasirenkamus metodus, kuriais siekiama spresti iSkilusias Svietimo
problemas, stiprinti mokymo ir mokymosi kokybe, siekti iSsikelty tiksly. Bitent edukacinés
technologijos, kurias B. Bitinas (2000) apibtudina kaip tarping ugdymo teorijos ir praktikos
grandj, ir yra vienas svarbiausiy veiksniy, lemianéiy pedagogo kompetencijos poky&ius. Sis
autorius teigdamas, kad edukacinés technologijos kinta pagal ugdymo pertvarkos salygas ir
konkreéias visuomenés galimybes, i$skiria keturis tokiy technologijy raidos etapus: pirmasis
etapas siejamas su pedagogo tiesioginiu reikalavimu ugdytiniams perimti jo asmening patirtj;
antrasis etapas prasidéjo kuomet jsivyravus industrinei visuomenei atsirado poreikis plétoti
ugdyma ] visuotinj pradinj lavinimg, o vyraujant] edukacinj vaidmenj perémé vadovélis;
treciajame etape vis dar vyravo pedagogas, taciau vis daugiau i jo reikalaujama gebéjimo
valdyti naujas edukacines technologijas, kadangi visuomenei pasidaré¢ ypatingai svarbu ugdyti
iniciatyvy ir sumany i$silavinusios visuomengés narj; Siandien daznai akcentuojamas ketvirtasis
etapas, kurj salygoja technologijy plétra ir kuriame labai svarbus tampa pedagogo gebéjimas
tiksliai planuoti veikla, mokéti parinkti tinkamas edukacines technologines priemones ir jrangg,
gebéti bendrauti bei tiksliai vertinti mokiniy daromg akademing paZangg. Siame etape
besikurian¢ios edukacinés technologijos atlicka visas pagrindines didaktines funkcijas —
veiksmingiau perteikia nauja mokomaja medziaga, sudaro salygas ja jtvirtinti, leidzia taikyti
sprendZiant problemas, formuoti praktinius ir protinius mokiniy geb¢jimus, kaupti griztamaja
informacija apie mokymosi patirt] bei nustatyti stiprigsias ir silpngsias mokiniy vietas.

Vienas i§ placiai vartojamy edukaciniy technologijy sampratos apibrézimy apima
procesus, metodus ir budus, produktus, iSteklius ir technologijas, kurios yra skirstomos i
veikiancias sistemas (Januszewski, Molenda, 2008). Du pagrindiniai edukaciniy technologijy
aspektai yra tinkama technologija, kas reiskia, kad ji atitinka konkreciy ugdymo tiksly
i18sikeltiems uzdaviniams vykdyti, bei visy galimy iStekliy struktiirizavimas ] veikiancias
sistemas, kurios turi biiti daznai tikrinamos siekiant patvirtinti, kad jos veikia, o neveikiancias
kuo skubiau pakeisti. O formuojamasis vertinimas* ir apibendrinamasis vertinimas® yra esminés
edukaciniy technologijy naudojimo ugdymo procese dalys (Blair, 2012). Taikant Sig mokslo

srit] Svietime, butina pasirinkti tokias informacines priemones, kurios bity susijusios su

4 Formuojamasis vertinimas - nuolatinis vertinimas ugdymo proceso metu, kuris padeda numatyti mokymosi
perspektyva, pastiprinti daromg pazangg, skatina mokinius mokytis analizuoti esamus pasiekimus ar mokymosi
spragas, sudaro galimybes mokiniams ir mokytojams bendradarbiauti (Mokiniy pazangos ir pasiekimy vertinimo
samprata, 2004).
% Apibendrinamasis vertinimas — vertinimas, naudojamas baigus programa, kursg, modulj. Jo rezultatai formaliai
patvirtina mokinio pasiekimus ugdymo programos pabaigoje (Mokiniy pazangos ir pasiekimy vertinimo samprata,
2004)

14



atitinkamu mokymo modeliu bei pricinamais ir naudingais informacijos Saltiniais ir
technologijomis.

Tas pats pasakytina apie mokymosi metodus ir budus. Pavyzdziui, fakty ar daty
Jsiminimas yra mokymosi strategija, kuriai vis dar yra skiriama daug démesio, o daugybos
lentelés mokéjimas yra budas, pagreitinantis skai¢iavimg. Diagramos, grafikai, teksto
medziaga, eksperimentiniai rinkiniai, elektroninés pagalbinés priemoneés, garso medziaga,
kompiuteriai, filmai, vaizdo medziaga, internetas ir kt. priemonés jvairiais budais gali
pasitarnauti Svietimo tikslais ir pagerinti mokymo ir mokymosi procesa.

Edukaciniy technologijy samprata taip pat apibréziama kaip efektyvi mokymosi sistema,
parenkanti ir pritaikanti metodus, procesus ir produktus nustatytiems Svietimo tikslams pasiekti.
Tai apima (Januszewski, 2001):

o Sisteminga Svietimo tiksly nustatyma, atsizvelgiant j Salies poreikius, sistemos

galimybes, besimokanciyjy poreikius ir jgiidZius.

o Besimokanciyjy poreikiy jvairovés pazinima, mokymosi aplinkos ir mokymuisi
skirty salygy sukiirima.

o Tiek esamy, tiek ateities poreikiy mokiniams bei jy Santykio su visuomene
nustatyma.

o Projektavima, numatant tinkamas mokymo ir mokymosi sistemas, galincias
igyvendinti i$sikeltus Svietimo tikslus.

. Technologinés paramos sistemy plétojimg ir apmokyma jomis naudotis bei tam
tikry salygy mokymuisi ir atitinkamos mokomosios medZiagos kiirima, susiejant visa tai su
ugdomaja veikla.

. Tyrimus, susijusius su esamy ir naujy metody, strategijy ir technologijy taikymu
ugdymo procese, jvairioms Svietimo problemoms spresti.

o Edukaciniy technologijy, kaip poky¢iy klaséje priemonés, salygojancios mokymo
ir mokymosi procesus bei sprendZiancios sistemines problemas, tokias kaip pasiekiamumas,
teisingumas ir kokybé, jvertinima.

Edukaciniy technologijy samprata buvo plétojama tiek pat, kiek ir pati praktika.
Siandieniné §io termino samprata yra gana abstrakti, labiau apibréziama kaip praktikos sritis.
Taciau §i sritis ir toliau nenustoja vystytis, todél apibrézimas, kurj turime Siandien, yra laikinas.
Edukaciniy komunikacijy ir technologijy asociacija (angl. Association for Educational
Communication and Technology) edukacines technologijas apibrézia kaip moksliniy tyrimy ir
etikos praktika, kuri palengvina mokymasi ir pagerina ugdymo proceso efektyvuma sukuriant,

naudojant ir valdant atitinkamus technologinius procesus ir isteklius (Richey, 2008).
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Tiek teorinis, tiek praktinis edukaciniy technologijy suvokimas reikalauja nuolatinio
aiSkinimosi ir Ziniy tobulinimo pasitelkiant kiekybinius ir kokybinius tyrimus bei naudojant
tokius metodus, kaip teorinis aiSkinimasis, filosofiné analiz¢, istoriniai tyrin¢jimai, projekty
kiurimas ir vystymas, klaidy analizé, sistemy analizé bei vertinimas. Tyrimai edukaciniy
technologijy srityje iSaugo i§ siekio jrodyti, kad technologijos ir naujos informacinés
komunikacinés priemonés yra veiksminga pagalba mokymuisi bei i§ siekio apibudinti ir
detalizuoti tinkamg procesy ir technologijy taikyma tam, kad mokymo ir mokymosi procesas
buty efektyvesnis (Richey, 2008).

Technologijy jsiliejimas j edukacine veiklg paskatino kurti daugiau moksliniy tyrimy
programy, susijusiy su technologijy panaudojimu ir vystymu, informacijos valdymu bei kitomis
panasiomis sritimis. Kognityvizmo ir kontruktyvizmo teorijy objektu tampa nebe mokymas, o
mokymasis. Didéja démesys i besimokanciojo perspektyva, pageidavimus, pasirinkimus,
poziiir] ] mokymasi. Tokie teoriniai pokyc¢iai pakeité mokymosi krypti visiSkai kita linkme: 1§
srities, kurioje teikiami nurodymai informacijai ,,buiti pristatytai“ skirtingais technologiniais ir
strateginiais formatais  sritj, kurioje siekiama sukurti tokiag mokymosi aplinka, kuri elektroniniy
paramos sistemy pagalba leisty patiems besimokantiesiems tyrinéti ir pasiekti reikSmingus
rezultatus (Collins, Halverson, 2009). Moksliniy tyrimy démesys peréjo prie besimokanciyjy
aktyvaus dalyvavimo ir jy paciy kelio j mokymasi kiirimo stebéjimo. Kitaip tariant,
susidoméjimas tolsta nuo i§ anksto numatyty nurodymy rezimo link aplinkos, palengvinancios
mokymasi.

Edukacinés technologijos jau seniai turi jtvirtinta eting pozicijg ir etikos praktikos
lukesCiy sara8g. O laikui einant padidéjo démesys ir susirlipinimas etinémis problemomis,
susijusiomis su edukacinémis technologijomis (Januszewski, 2001). Etikai nesivadovauja tik
»taisyklémis ir lukesciais®, praktika jiems taip pat yra labai svarbi. Edukaciniy komunikacijy ir
technologijy asociacijos apibréztoje edukaciniy technologijy savokoje terminas ,etiné
praktika‘ yra esminis raktas j profesing sékme, nes be 1S anksto numatyty etiniy aspekty, sekme
yra nejmanoma. Zvelgiant i$ kritinés teorijos perspektyvos, edukaciniy technologijy specialistai
privalo stebéti savo veiklg ir pasiriipinti tinkama etine nauda.

Apibendrinant galima teigti, kad edukacinés technologijos gali buti veiksminga
mokymosi sistemos sudedamoji dalis, kuomet pasirenkant ir pritaikant jvairius metodus,
procesus ir produktus yra s€kmingai jvykdomi numatyti Svietimo tikslai, apimantys mokiniy
poreikiy jvairovés pazinimo vertinimg bei mokymosi konteksto kiirimg ir tobulinimg. Yra
svarbu sukurti tinkamas mokymo ir mokymosi sistemas, jgyvendinancias nustatytus tikslus bei
pripazinti edukaciniy technologijy, kaip pokyciy priemonés klas¢je, vaidmenj, kadangi tokiy

technologijy ir su jomis susijusiy aktyviy mokymosi metody jtraukimas j ugdymo procesa
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suteikia daug galimybiy mokykloje, mokomuosiuose dalykuose, moksliniuose tyrimuose,
sisteminése reformose, mokytojy rengime, taip pat siekiant spresti jvairaus masto problemas,

tiek realiu laiku, tick nuotoliniu bidu.

1.2. Edukaciniy technologiju jtraukimo j ugdymo procesg aspektai

Efektyvy edukaciniy technologijy jtraukimg j ugdymo procesa salygoja daugybé
veiksniy, taCiau vienas svarbiausiy yra mokytojo kompetencija pritaikyti tokias technologijas
pagal mokiniy poreikius. Mokytojai privalo gerai iSmanyti pedagogikos principus ir turinj,
tatiau kuomet yra jtraukiamos technologijos, jie daznai mokosi kartu su mokiniais. Yra
mokytojy, kurie pagrindinj démesj sutelkia j darbg su technologijomis ir pamirsta, kad taip pat
svarbu yra ugdyti gilesnius informacijos analizavimo ir suvokimo gebéjimus.

Edukacinés technologijos yra praktika, pritaikanti technologinius procesus ir iSteklius bei
atitinkamus ugdymo metodus ir taip skatinanti mokiniy motyvacija aktyviai jsitraukti ir
dalyvauti mokomosiose veiklose, taip palengvinanti ugdymo procesg ir gerinanti veiklos
rezultatus. Tokios technologijos sudaro esminius poky¢ius ugdymo procese (Mullen, Wedwick,
2008). Iskylantys issiikiai ir gaunama nauda, susij¢ su edukaciniy technologijy jtraukimu j
ugdymo procesa, yra ypatingai svarbus klausimas, nagriné¢jamas daugelio mokslininky,
Svietéjy, pedagogy. Tiek ugdymo procesas, tieck technologijos buvo ir tebéra tiriama is skirtingy
perspektyvy ir jvairiy Svietimo lygiy, siekiant nustatyti technologijy vyravimo tendencijas ir jy
panaudojimo klas¢je efektyvuma bei su tuo susijusius iSkylancius sunkumus. Mokiniy,
mokytojy, jstaigy ir ateities darbuotojy ltukes€iai yra tirilami norint sukurti strateginius
technologinius planus, atitinkanc¢ius mokiniy ugdymo ir ugdymosi poreikiy jvairove. Pasitelke
Siuolaikines edukacines technologijas, mokiniai gali ieSkoti, kaupti, grupuoti reikiama
informacija, plésti turimas Zinias, tikslinti turimas idéjas bei numatomas uzduotis, modeliuoti
mokymosi procesg, pristatyti sukurtus darbus, taip pat, integruojant tokias technologijas ir
aktyvius mokymosi metodus j ugdymo procesa, yra sudaromos palankios sglygos mokiniams
ir pedagogams efektyviai bendradarbiauti tarpusavyje (Brazdeikis, 2009).

Lietuvos mokyklose vis dazniau taikomas misSrus mokymo ir mokymosi biidas, kuris
nejsivaizduojamas be virtualios mokymo aplinkos, grupinio darbo jrankiy ir papildomy
edukaciniy technologiniy priemoniy, todé¢l yra ypatingai svarbu analizuoti tokio mokymo ir
mokymosi kokybe. Svarbu apzvelgti edukaciniy technologijy ir aktyviy mokymo metody
pagrindu sukurta ugdomajj turinj, tokiy priemoniy ir metody naudojimg. Kokybé yra
uztikrinama ne tik turimomis priemonémis ar jranga, bet ir edukacinius poreikius

tenkinan¢iomis paslaugomis, t. y. tinkamu Siuolaikiniy edukaciniy technologijy pritaikymu j
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ugdymo procesa (Rutkauskiené, Gudoniené, 2010). D. Gudonien¢ ir kt. (2013) tyrimo, kurio
metu internetinés apklausos biidu buvo apklausti 156 pedagogai i§ 21 Lietuvos mokyklos,
rezultatai parod¢, kad kokybisko turinio parengimas vis dar yra sudétingas procesas, kadangi
pedagogams nepakanka patirties pasirinkti tinkamas mokymo priemones ir metodus ir teikti
tokius mokymus. Pagrindinis i$$tkis, su kuriuo susiduria mokykly mokytojai ir vadovai yra
nerimas, ateinantis kartu su pokyciais. Daznai mokytojai nenoriai ziiiri j naujus ir inovatyvius
mokymo metodus, kol senieji vis dar atrodo veikiantys taip pat gerai. Tarp tokiy mokytojy
vyrauja suvokimas, kad jie turi maZziau ziniy ir prasciau nei jy mokiniai iSmano technologijy
ypatumus, dél to baiminamasi dirbti su elektroninémis priemonémis, kuriomis naudojantis
nepasitikima savimi. Jie taip pat iSreiSkia susirlpinimg tuo, kad yra sunku neatsilikti nuo
sparCiai besikei¢iancios technologijy raidos (Januszewski, Molenda, 2008). Edukaciniy
technologijy sritis yra dinamiska ir mokytojai pastebi, kad norint suspéti su jy kaita, reikia
nuolat atnaujinti turimas zinias. Laiko jsipareigojimai yra bitini norint veikti kartu su
technologijomis, o tai daznai priver¢ia pedagogus rinktis tarp technologijy pedagogikos ir
konkre¢iy mokymo metody. Taciau nepaisant visy $iy iSbandymy, formuojan¢iy mokytojy
poziiir] i edukacines technologijas, ir kliti¢iy, kurias kartais yra labai sunku jveikti, vis daugiau
ju yra pasiryz¢ iSbandyti naujas ir inovatyvias mokymo priemones ir metodus, daZnai
literatiroje vadinamas edukaciniy inovacijy sagvoka. P. Peciuliauskienés (2010) tyrimo, kurio
tikslas buvo istirti bendrojo lavinimo mokykly mokytojy novatoriy pozitrj j edukacines
inovacijas lemiancius veiksnius, rezultatai atskleidé, kad labiausiai edukacines inovacijas
skatina veikla, kuri yra jJdomi paciam pedagogui, kuri teikia pasitenkinima darbu, padeda gilinti
profesines zinias ir jglidzius. Atliktas tyrimas iSrySkino sékmingg inovacijy taikyma ribojancius
veiksnius, 1§ kuriy pagrindiniai yra nepakankami laiko planavimo gebé¢jimai, pedagogo
konservatyvumas, greitai besikei¢iantys ugdymo tikslai ir metodinés pagalbos trikumas.

Mokytojams, pradedantiems naudotis edukacinémis technologijomis, yra labai svarbus
dalyvavimas rengiamuose seminaruose ir mokymuose, kuriuose jgyti technologiniai jgiidZiai,
sukuria galimybe sukurti veiksmingg aktyvaus mokymosi aplinka, orientuotg j mokinj, kuriai
ir turéty buti skiriamas didZiausias démesys (Mascolo, 2009). Tokie seminarai turéty spresti
klausimus, susijusius su tiesioginio auditorinio (angl. face-to-face), elektroninio mokymosi
arba $iy dviejy derinio, vadinamo misriu mokymu, metodais. Taip pat sutariama su tuo, kad
pedagogai turéty tarpusavyje dalintis gergja patirtimi.

Siandieniniai mokiniai yra visuomet apsupti technologijy ir jie neatsimena tokio meto,
kuomet kompiuteriy dar nebuvo. Sis faktas atitinkamai suformavo jy likesé¢ius ir poreikius,
ta¢iau mokytis jie turi i§ pedagogy, kurie neuzaugo prie technologijy. Besimokantieji mato

technologijas kaip neatskiriamg aplinkos dalj, tuo tarpu pedagogai mato tiesiog technologija.
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Toks atotrukis sukuria tam tikrus iSbandymus tick mokytojams, tick mokiniams (Oliver, 2010).
R. Henderson (2011) teigimu, edukaciniy technologijy jtraukimas j ugdymo procesg reiskia ne
mokymasi naudotis kompiuteriais, bet technologijy panaudojima kaip pagalbing priemong
mokymui ir mokymuisi. Pasinaudojgs savo turimais technologiniais jgiidziais, jis sieké
apibrézti besikeician¢ig edukaciniy technologijy sampratg ir tai, kg mokiniai turi Zinoti apie
technologijas. Jis nurodé, kad mokytojai turéty formuoti mokiniy technologinius jgtidzius,
taikant edukacines technologijas pamokoje, integruojant jas i mokymosi planus tam, kad buty
palengvintas bendravimas ir bendradarbiavimas tarp mokiniy, o mokymasis tapty
veiksmingesnis.

Lietuvoje intensyviai kuriantis informacinei visuomenei pabréziama, jog svarbus ne tik
mokykly apriipinimas informacinémis technologijomis, bet ir veiksmingas tokiy technologijy
itraukimas ] ugdymo procesa (Brazdeikis ir kt., 2008). Yra svarbu nuolat tobulinti §vietimo
sistemg ] tradicin] ugdymo procesa integruojant naujas technologijas ir atitinkamus aktyvius
ugdymo metodus. J. Bauer ir J. Kenton (2005) teigimu, edukacinés technologijos yra efektyvus
budas iSplésti Svietimo galimybes, taciau dalis pedagogy vis dar nenoriai naudojasi
technologijomis kaip mokomajg sistema. Siy mokslininky atlikty tyrimy metu buvo nustatyta,
kad tiriamieji mokytojai buvo iSsilaving ir kvalifikuoti, turéjo pakankamai techniniy Zziniy,
taciau nejtraukdavo technologijy | mokymo ir mokymosi procesa, kadangi nezinojo kaip tai
tinkamai daryti. Norint jtraukti edukacines technologijas j ugdymo procesa, mokytojai privalo
Zinoti, kaip prasmingai tai daryti, kadangi tie patys metodai niekada netiks visiems mokiniams
vienodai — visy jgudziai ir turimos zinios yra skirtingos. Todél Siuolaikinio mokytojo vaidmuo
yra siejamas su didele atsakomybe, naujais kompetencijy ir profesionalumo reikalavimais.
Pedagogas turi prisiderinti prie ugdytiniy, padéti jiems ieSkoti informacijos, gebéti akcentuoti
tai, kas begaliniame informacijos sraute yra svarbiausia, organizuoti ir tvarkyti zinias. Taip pat
yra svarbus pedagogo sugeb¢jimas mokytis i§ pokyciy ir i§ paciy mokiniy bei parodyti didelj
tvirtuma pagrindZziant pagrindines spar¢iai besikei¢ian¢io pasaulio vertybes (Ciuzas, 2007).

Edukaciniy technologijy ijtraukimas j mokymosi veikla yra sudétingas procesas,
apimantis mokymasi naudotis technologijomis bei technologijy ir metody naudojima mokymo
ir mokymosi procese kaip priemong, gerinanc¢ig mokiniy mokymosi rezultatus ir skatinancia
motyvacijg mokytis. A. B. Jaffe (1997) pristaté keturis ypatingai vertinamus pedagoginius
principus, naudojamus klaséje kartu su edukacinémis technologijomis: (1) aktyvus mokymasis,
(2) tarpininkavimas, (3) bendradarbiavimas ir (4) interaktyvumas. Aktyvus mokymasis
panaudojant edukacines technologijas apima mokinio sgveika su turiniu, o tai skatina kurti ir
gilinti zinias. Tarpininkavimas yra sgveika tarp mokytojo ir mokinio, padedanti spresti

iSkilusias problemas, atsakyti j klausimus, diskutuoti temomis, susijusiomis su pamokos
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medziaga. Bendradarbiavimas yra sgveika tarp mokiniy, kurios metu yra tarpusavyje
dalinamasi turima informacija, padedama analizuoti iSkilusius klausimus. O svarbiausias
pedagoginis aspektas naudojantis edukacinémis technologijomis yra interaktyvumas. Tai
koncepcija, kuri apibrézia aktyvy dalyvavimg Ziniy ir suvokimo kiirimo sgveikos su kitais
mokiniais, mokytojais ir turimais iStekliais metu.

Nustatytos aktyvaus mokymosi naudojantis edukacinémis technologijomis ypatybés:
pirmiausia, labai svarbus yra besimokanciyjy teikiamas démesys atlickamai veiklai; antra —
edukaciniy technologijy pagalba mokiniai motyvuojami taikyti naujus jgudzius jvairiuose
kontekstuose (Alley, Jansak, 2001). Tai iSlaiko besimokanciuosius motyvuotus, leidzia jiems
susikoncentruoti ir jsitraukti ] ugdymo procesg.

Galima teigti, kad edukaciné technologija yra tarsi tam tikras mechanizmas, kuriuo
sickiama  padidinti mokiniy ir mokytojy tarpusavio sgveika klaséje bei patenkinti
besikei¢ian¢io mokiniy mokymosi stiliaus poreikius. Edukacinés technologijos jgalina
besimokanciuosius jgyti daugybe placiai pritaikomy gebéjimy ir panaudoti tai mokymosi
procese, taip pat tai kei¢ia pedagogy mokomaja veikla, kadangi klasé tampa orientuota ne |
mokytoja, bet 1 mokinj. Mokytojo vaidmuo i§ informacijos pranes¢jo ir eksperto keiciasi |
bendradarbio ir pagalbininko vaidmenj. Mokiniai i§ pasyviy klausytojy taip pat tampa
bendradarbiais ir kartais ekspertais (Juceviciené, Petkiinas, 2006). Pagrindinis Svietimo tikslas
nebe jsiminti faktus, o nagrinéti, tirti, iSrasti. Geriausia pedagogy strategija pasirengti mokymui
yra naudoti svarbiausius mokymo principus, paversti Siuos principus praktika ir mastyti
kiirybiskai, panaudojant edukacinius technologinius metodus (Zygaitiené, 2011).

Pedagogai privalo istirti naujoviskus metodus, siekiant efektyvaus mokiniy jtraukimo j
mokymo ir mokymosi veiklg bei ugdymo kokybés gerinimo. Atlikti tyrimai (Brazdeikis, 2005;
Lamanauskas ir kt., 2011) rodo, kad mokiniai, ugdomi geriau edukacines technologijas
iSmanan¢iy mokytojy, pasiekia geresniy rezultaty. Pasak J. McHugh (2005), tokios
technologijos kartu su atitinkamais aktyviais ugdymosi metodais yra pagrindinis raktas j
s¢kminga mokyma. Mokiniai ypatingai mégsta mokytis naudodamiesi elektroniniy jrenginiy
pagalba, taciau reikia nepamirsti, kad technologijos neturi pakeisti mokytojo, o internetas neturi
biiti vaizduojamas esant geresniu negu knygos. PrieSingai, internetas turéty biiti pateikiamas tik
kaip papildoma priemoné mokymuisi.

Edukacinémis technologijomis grjstas mokymasis tampa neatsiejama ugdymo proceso
dalimi, kadangi jy déka yra panaikinamas poZiiiris, jog ,vienas dydis tinka visiems®, o
mokymosi turinys yra pritaikomas pagal individualius mokiniy poreikius ir gebejimus.
Edukaciniy technologijy jtraukimas ] mokymosi veikla yra pagrindinis veiksnys, salygojantis

efektyvy mokymasi, motyvacijos didinimg ir geréjancius mokiniy pasiekimus. Tai kaip
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edukacinés technologijos yra jtraukiamos ] ugdymo procesg yra svarbiau nei, ar jos i8vis yra
jtraukiamos (Haugland, 2000). Technologijos néra pagrindinis pamokos akcentas ir jy
naudojimas turéty biiti pritaikomas konkretiems mokymo tikslams, o ne atvirksciai. Kuomet
mokiniai naudojasi edukacinémis technologijomis siekiant gauti tam tikrg informacija, ja
analizuoti, interpretuoti, atvaizduoti ir pateikti jvairiais naujais budais, kompiuteris tampa ne
tik kuratoriumi, bet ir tam tikru Ziniy konstravimo kanalu (Owens ir kt., 2002). Taciau tik turéti
techning ir programing¢ jrangg nepakanka. Tokios jrangos suderinimas su mokymo
programomis ir atitinkamais metodais, efektyvus jos valdymas ir asmeninis tobul¢jimas yra
lygiai taip pat svarbis. Siekiant skatinti mokiniy mokymosi motyvacija, teigiamai veikti
mokiniy pasiekimus ir stiprinti jgiidzius, tiek ugdymo programy kuréjams, tiek pedagogams
reikéty atkreipti démes;j i septynis pagrindinius, edukaciniy technologijy itraukimo j ugdymo
procesa, apsektus:

1.  Efektyvus mokytojy profesinis tobul¢jimas, integruojant edukacines technologijas,
yra biitinas siekiant i§laikyti mokiniy susidoméjima mokomaja veikla (Jucevi¢iené, Brazdeikis,
2003).

2.  Pedagogy tiesioginis edukaciniy technologijy taikymas turi biiti suderintas su vietos
ir/ar valstybés ugdymo turinio standartais, o pamoky planai, kuriuose yra jtraukiamos
edukacinés technologijos, turi biiti aiSkiai pagristi.

3. Edukacinés technologijos turi biiti jtrauktos i kasdienj mokymosi grafika. J. Kulik
(2003) teigia, kad technologinés simuliacijos yra veiksmingos, kai jos yra jtraukiamos |
reguliarig klasés veikla ir kai mokytojai tam skiria pakankamai laiko. J. C. Gulek ir H. Demirtas
(2005) nustate, kad mokiniai, kuriy mokytojai integruoja technologijas ; pamokos veikla
pvairiems tikslams pasiekti, pasiekia geresniy rezultaty negu tie, kuriy pamokose technologijy
nenaudojama arba naudojama minimaliai.

4.  Edukaciniy technologijy ir atitinkamy metody taikymas turi uztikrinti
individualizuota mokyma pagal mokiniy poreikius ir suteikti grjZztamajj rySj tieck mokiniams,
tiek mokytojams (Garrison ir kt., 2004).

5. Edukacinés technologijos turi biiti jtrauktos ] ugdymo aplinka, grindZiama
bendradarbiavimu tam, kad buty pasiektas geriausias rezultatas. J. Kulik (2003) nustaté, kad
mokiniai bendradarbiaudami tarpusavyje ir besidalydami turima informacija, didina bendrus
informacijos Saltiniy iSteklius, o jsisavindami jvairiausias idéjas ir informacijg i$ interneto
Saltiniy, programinés jrangos ir bendraamziy, jie taip pat gerina kritinio mastymo gebéjimus.

6. Pritaikant edukacines technologijas j ugdymo procesa daug démesio turi biti
kreipiama | projektais paremta mokymasi ir realaus pasaulio modeliavima. D. Adams, M.

Hamm (2008) nustaté, kad tokio modeliavimo, daugialypés terpés panaudojimas ir pamokos,
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kurios remiasi problemy sprendimo jgiidziais, skatina mokiniy motyvacija, o tai sglygoja
geresnius mokiniy pasiekimus.

7. Veiksmingam edukaciniy technologijy jtraukimui j ugdymo procesa reikia
mokytojy, mokyklos administracijos ir kity bendruomenés nariy bei tévy vadovavimo,
palaikymo ir modeliavimo. Svietimo planavimas, kuris jtraukia ir modeliuoja veiksmingas
technologijas ir aktyvius mokymosi metodus, yra tiesiogiai susijgs su didéjanc¢ia mokiniy
mokymosi motyvacija, susidoméjimu mokymosi veikla ir geréjanciais pasiekimais (Rovai,
Downey, 2009).

Taigi, skirtumas tarp edukaciniy technologijy naudojimo ir edukaciniy technologijy
jitraukimo j ugdymo veikla yra tai, kad tokiy technologijy integracija yra pastovi, naudojama
kasdien pamoky metu. Néra svarbu kiek ir kokios technologijos yra prieinamos, svarbiausia yra
efektyvus tokiy technologijy naudojimas, o mokytojas yra pagrindinis veikéjas Siame procese,

nulemiantis mokymosi proceso veiklos s¢kmg.

1.3. Edukaciniy technologiju pritaikymo principai ir itaka ugdymo procesui

Edukaciniy technologijy pritaikymo ugdymo procese principai yra skirstomi j du
aspektus: klasés ir mokyklos mastu. Klasés lygmens principai sukuria prielaida, kad efektyviy
edukaciniy technologijy integracija reikalauja mokytojy laiko ir démesio, isijauciant |
instrukcijy kuréjy vaidmenj. Edukacinés technologijos pacios savaime neturi mokomosios
vertés: mokytojas kuria ir modeliuoja metodinius nurodymus, jtraukdamas edukacines
technologijas ] mokomasias veiklas ir tokiu biidu sieckdamas ugdymo procesui suteikti kuo
daugiau naudos. Mokytojai privalo (1) apsvarstyti ko jie moko savo mokinius, (2) kokig
pridéting vert¢ edukacinés technologijos gali suteikti mokymosi aplinkai ir, (3) kaip tokios
technologijos gali padéti vertinant mokiniy mokymasi (Glassett, Schrum, 2009). Kartu Sie trys
principai padeda mokytojui kurti metodinius nurodymus, atsizvelgiant ] edukacines
technologijas kaip ugdomosios veiklos elementg.

Ypatingai svarbus aspektas yra technologijy palaikymo lygis mokykloje, suteikiantis
papildomas galimybes pedagogams } pamokos veiklg jtraukti edukacines technologijas.
Pagrindinis mokyklos lygmens principas akcentuoja technologijy palaikymo funkcijas,
budingas mokymo programomes, jtraukianc¢ioms edukacines technologijas ir koreliuojancioms
su padidéjusiu tokiy technologijy naudojimu ugdymo procese. Sis principas apibidina
edukaciniy technologijy palaikymui reikalingg jgyvendinimo aplinka bei padeda mokytojams
jvertinti tokiy technologijy prieinamumo ir palaikymo lygj integraciniame procese,

atsizvelgiant | laiko kiekj planavimo metu (de Olviera, 2010).
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Norint, kad edukacinés technologijos daryty jtaka mokiniy akademiniams pasiekimams,
kiekvienam mokytojui pirmiausia turi biiti aiskiis esami jy déstomo dalyko mokiniy mokymosi
rezultatai. Tai yra pirmas svarbus zingsnis nustatant, ar prieinamos edukacinés technologijos
gali padéti gerinti mokyma ir mokymasi. Mokymosi rezultaty jtaka edukaciniy technologijy
pasirinkimui klas¢je lemia geresn;j jy pritaikyma ugdymo procese, padedant; siekti aukStesniy
pasiekimy. Tokios efektyviy edukaciniy technologijy integracijos salygos yra gerinamos
kuomet visos mokyklos mokytojai ir administracija dirba kartu, siekdami jvykdyti §j principa,
kadangi edukaciniy technologijy panaudojimas yra susijes su didesniais klasés, skyriaus,
mokyklos, rajono bei valstybinio lygio tikslais ir mokymosi rezultatais (Jonassen ir kt. 2008).

Taip pat nustatyta (Means ir kt., 2008), kad edukaciniy technologijy naudojimas suteikia
pridéting verte mokymui ir mokymuisi. Terminas ,,pridétiné verté” (angl. added value) yra
naudojamas siekiant pazymeéti, kad tam tikras pateikimo, pristatymo metodas ar jy abiejy
derinys gali suteikti papildomos naudos, net jei tai buty gauta kitu, konkreciai situacijai
nepritaikytu, budu. Edukacinés technologijos suteikia pridétine verté ugdymo procesui, o tai
suteikia galimybe siekti tam tikry rezultaty, be kuriy tos galimybés nebiity.

Ugdymo proceso vertés didinimas gali reik$ti individualizuota mokyma, greitesne
mokiniy reakcijg ]} mokytojo pateikiamus klausimus ir rodoma susidomejimg pamokos veikla
arba tai gali reikSti papildomy informacijos Saltiniy pateikima, kas daro mokymasi
autentiSkesniu ir veiksmingesniu. Edukacinés technologijos taip pat gali buti pagalbine
priemone mokytojams, kuriant tam tikra pamata besimokantiesiems, palengvinantj suvokima
tarp to, ka jie Zino ir to, kg jie mokosi, taip pat jos gali padéti mokytojams kuriant socialinj
susitarimg, kuris padéty sudaryti savarankiSska mokymasi bei mokymasi bendradarbiaujant
palengvinan¢ius komunikacijos ir sgveikos modelius (Dexter ir kt.,, 2002). Tai padéty
mokiniams atlikti refleksija, jsivertinti save ir jvertinti kitus, pasikartoti tai, kas iSmokta,
laisviau iSnaudoti turimas Zinias ir geb¢jimus, o mokytojams tai padéty sukurti papildomas
galimybes besimokanciyjy lavinimuisi bei grjZtamojo rySio gavimui.

Kaip pavaizduota 1 lentel¢je, pridétine verte besimokantiesiems gali buti edukacinés
technologijos, palaikancios ir jgalinancios duomeny prieinamumo, informacijos apdorojimo,

Ziniy perdavimo procesus.

1 lentelé. Edukacinémis technologijomis palaikomy procesy pridétiné verte

Procesas Pridétiné verté
Multisensorinio metodo pritaikymas
Duomeny prieinamumas Didesni duomeny kiekiai
Naujy galimybiy atsiradimas

[ lentelés tesinys kitame puslapyje
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1 lentelés tesinys

Procesas Pridétiné verté

Laiku gaunama informacija

Duomeny prieinamumas — -
Gaunama aktuali informacija

SavarankiSkumas

Individualus démesys

Informacijos apdorojimas Informacijos vizualizavimas

Bendriniy ir dalykiniy jgtidziy vystymas

Informacijos organizavimas ir kategorizavimas

Informacijos perdavimas auditorijai
Ziniy perdavimas Bendravimas atitinkamu formatu ir stiliumi
Rezultaty ir i§vady perdavimas kitiems

Edukacinés technologijos gali padéti mokiniams pasiekti reikiama informacija ir ja
pristatyti naujais biidais. Tai padidina prieigg prie Zmoniy, jvairiy perspektyvy ar istekliy bei
prie aktualesnés informacijos. Programinés jrangos sasajos dizainas leidZia besimokantiesiems
saveikauti tarpusavyje, o taip pat pristatyti informacija multisensoriniu® metodu. Hipersaitas’
leidzia mokiniams lengvai ir greitai prisijungti prie susijusios informacijos, o integruoti
indeksai ir raktiniy zodziy paieSka padeda i§ didelio kiekio informacijos atrinkti tai, kas
svarbiausia. Sios ypatybés gerina prieiga prie duomeny ir tuo pa¢iu prideda vertés ugdymo
procesui.

Informacijos apdorojimo atveju, pridétiné verté gali reiksti, kad edukacinés technologijos
palaiko mokiniy mokymosi veikiant (angl. learning by doing) metoda, padeda kurti
individualius mokymosi metodus, skatina mastyti (Jonassen ir kt., 2008). Pavyzdziui, jvairios
duomeny bazés leidzia mokiniams informacija palyginti, sugretinti, suskirstyti j kategorijas,
pasinaudojant uzklausos funkcijomis; mokiniams skirta uZduotis sukurti tam tikra produkta
pasinaudojant nurodyta programine jranga, reikalauja giliau pamastyti apie atitinkamus
duomenis, kuriuos reikés atvaizduoti nurodyto jrankio pagalba, Siuo atveju, tam tikra
programine jranga. Norint sukurti sagvoky zemélapi, mokiniai turéty iSanalizuoti ir susisteminti

informacijg, atrinktg i§ jvairiy Saltiniy. Rezultate, sgvoky zemélapis atvaizduoty tai, ka jie

& Multisensorinis (angl. multisensory) — susijusios informacijos integracija naudojant visus jutimo biidus (rega,
klausa, lytéjimu, motorika, artikuliavimu).

" Hipersaitas (angl. hyperlink) — tai dokumente esantis saitas, kurj spustel&jus, atidaromas kitas puslapis ar failas.
Hipersaito paskirties adresas daznai yra kitas tinklapis, taciau tai gali bati ir paveikslélis, el. pasto adresas ar net
programa. Pats hipersaitas gali buti tekstas arba paveikslélis.
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suprato esant pagrindine ir antraeile informacija. Multimedijos® ar hiperterpés® panaudojimas
duomeny atvaizdavimui reikalauja pagalvoti, kaip geriausiai pateikti reikiamos temos turinj,
naudojantis Siomis technologijomis. Kuomet yra apdorojami tekstai, mokiniai gali pateikti
informacijos analiz¢ jvairiai formatuodami ir iSdéstydami teksta, pavyzdziui, naudoti antrastes,
lenteles ar kitas vizualines priemones pagrindiniy ir Salutiniy idéjy akcentavimui. Edukacinés
technologijos taip pat gali pridéti vertés mokiniy geb¢jimui parodyti ir savaip iSreiksti kitiems
tai, kg iSmoko. Pavyzdziui, ziniatinklis'® yra biidas, kuriuo naudojantis mokiniams yra gana
lengva bendrauti su bendraamziais ar jvairiy sri¢iy specialistais 1§ viso pasaulio, o tai suteikia
daugiau galimybiy sukurti patikimy ir profesionaliy rysiy, pritaikyti atitinkamg bendravimo
stiliy ir formata.

Neabejojama tuo, kad edukacinés technologijos gali palengvinti ziniy perdavimo ir
gavimo procesg. Daugybé mokslininky (Hofer, Swan, 2008; Beetham ir kt., 2009; Balash ir kt.,
2011) mato technologijas ir su jais susijusius aktyvius mokymo metodus kaip turinius
ypatingai svarby poveikj ugdymo ir ugdymosi procesui. Jie teigia, kad edukaciniy technologijy
panaudojimas klaséje leidzia mokyklai individualizuoti mokyma ir tapti labiau orientuotai j
mokinj. Tokiose klasése mokiniai geba bendradarbiauti, kiirybiskai ir kritiSkai mastyti, rasti
alternatyvius sprendimus iskilusioms problemoms. Taciau per¢jimas nuo mokymo veikly,
orientuoty ] mokytoja iki j mokinj orientuoto modelio, sukelia tam tikry pasipriesinimy, kadangi
1 mokinj orientuotas mokymas yra tarsi iSbandymas pedagogams i§ naujo iSstudijuoti jy
mokymo ir mokiniy mokymosi metodus. J. Sandholtz ir kt. (1997) nurodo, kad technologijos
gali biiti naudojamos kritinio mastymo ir problemy sprendimo jgudZiy skatinimui visy dalyky
pamokose, taciau kiekvienas mokytojas turi atsizvelgti j skirtingus besimokanc¢iyjy mokymosi
stilius bei pacius besimokanciuosius. Tokio mokymo tipas reikalauja 1§ pedagogy naujy,
atitinkamai pritaikomy aktyviy ugdymo metody bei laiko, sunaudojamo mokymuisi naudotis
edukacinémis technologijomis ir integruojant tokias technologijas bei aktyvius ugdymo
metodus ] ugdymo procesg (Glassett, Schrum, 2009).

Aktyvus mokymasis yra procesas, kurio metu mokinius siekiama sudominti tokiomis
aukstesnio lygio mastymo uzduotimis, kaip informacijos ir duomeny analize, sisteminimas ir
vertinimas (Gupta, Bostrom, 2013). Mokymasis bendradarbiaujant, probleminis mokymasis,
atvejo metodai ir modeliavimas, panaudojant edukacines technologijas yra tik keletas metody

pavyzdziy, skatinan¢iy aktyvy mokiniy mokymasi. Tokios ugdymosi veiklos suteikia

8 Multimedija (angl. multimedia) — $iuo terminu daZniausiai jvardinama technologija, vienijanti teksta, vaizdus,
animacija, garsus, grafika bei kita kompiutering informacija.

® Hiperterpé (angl. hypermedia) — hiperteksto saity su teksto vaizdo ir garso rinkmenomis visuma.

10 Ziniatinklis (angl. World Wide Web) - interneto dalis, resursai, kuriuos internete galima pasiekti naudojant URL
(Vieningus Resursy Identifikatorius).
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mokiniams galimybe¢ sukurti interaktyvy rysj tarp mokomojo dalyko ir pamokos turinio bei
paskatina juos mastyti, kurti ir aktyviai dalyvauti ugdymosi procese (James ir kt., 2002).
Edukaciniy technologijy jtraukimas j ugdymo procesg kartu su aktyviais ugdymo metodais ne
tik padeda pedagogams perduoti zinias ir mokyti, o mokiniams priimti ir taikyti gautas zinias,
taciau tai taip pat ugdo tokius XXI — ojo amziaus jgudzius, kaip kritinis mgstymas, problemy
sprendimas, kiirybisSkumas, prisitaikymas prie naujoviy, bendravimas ir bendradarbiavimas,
kurie padeda mokiniams sékmingai dalyvauti tiek mokyklos, tiek visuomenés gyvenime
(Beetham ir kt., 2009). Siy jgiidziy turéjimas yra ypatingai svarbus, siekiant, kad mokiniai biity
geriau pasiruos¢ sekanciam gyvenimo etapui, kadangi Siandieningje iSsilavinusioje
visuomenéje didzioji dauguma darbo viety reikalauja buti kvalifikuotu visose Siose srityse
(Scott, Mouza, 2007).

Ivairios edukacinés technologijos mokytojams gali pasitarnauti tarsi diagnostiné
priemong, leidZianti stebéti ir padedanti atrasti silpngsias ir stiprigsias mokiniy mokymosi sritis.
Mokiniy naudojimasis jvairiy tipy edukacinémis technologinémis priemonémis ir jose esancia
programine jranga ugdymosi proceso metu, suteikia galimybe¢ pedagogams sekti ir analizuoti,
kaip mokiniai atlieka vienas ar kitas veiklas ir visa tai jvertinus, sudaryti salygas mokiniy
nukreipimui tinkama linkme ir jy jgtdziy tobulinimui. Jvairios diagnostinés priemonés leidzia
mokykly pedagogams pamatyti, kokias zinias mokiniai yra jsisaving ir, kuriose srityse jie
privalo pateikti daugiau informacijos ar papildomy veikly (Judson, 2010). B. Means (2008)
atlikti tyrimai, kuriy metu buvo lyginamos dvi vidurinés mokyklos, naudojancios ta pacia
programing jranga, parode¢, kad mokyklos, kurioje iSkelti aukStesni ugdymo ir ugdymosi tikslai,
mokytojai Zymiai dazniau naudoja informacijg, gautg i§ edukaciniy technologiniy priemoniy ir
jose esanciy programings jrangos pakety, kuriy pagalba mokiniai atlieka atitinkamas veiklas ar
uzduotis, ir pritaiko jg tolimesniy nurodymy kiirimy, o prireikus, ir ugdymo programy keitimui.

Edukacinémis technologijomis pedagogai naudojasi siekdami tobulinti ugdymo turinj,
gerinti mokiniy pasiekimus ir didinti jy mokymosi motyvacijg (Caprara ir kt., 2011). Viena
potenciali grupé yra mokiniai, priklausantys rizikos grupei. J. Roschelle ir kt. (2001) tyrimy
duomenys rodo, kad i§ Sios grupés mokiniy yra tarsi atimama teis¢ varzytis ir nesuteikiamos
galimybés naudotis kompleksiniais mastymo jgiidZiais, todél yra sitiloma pritaikyti edukacines
technologijas siekiant plésti tokiy mokiniy mokymosi galimybes. Mokytojai gali remtis
edukacinémis technologijomis imituodami realaus pasaulio aplinkg ir pritaikydami jas
eksperimentams, o tai leidzia mokiniams atlikti autentiSkas uzduotis, tyrinéti naujas vietoves,
susitikti su skirtingy kultiry zmonémis ir naudotis jvairiais jrankiais informacijos rinkimui,
sisteminimui bei gauty duomeny analizei. Edukaciniy technologijy jtraukimas j ugdymosi

veiklg kartu su aktyviais mokymosi metodais leidzia mokiniams labiau pasitikéti savo jégomis,
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klausti bendraamziy, klasés draugy pagalbos, o mokytojams tai leidzia veikti labiau kaip
pagalbininkui, o ne déstytojui.

Atsiranda ir tam tikry sunkumy, kuomet reikia edukacines technologijas pritaikyti
ugdymo procese. Dazniausiai tenka susidurti su laiko trilkumu, ribota prieiga, auksStomis
jrangos kainomis, nepakankamu technologijy naudojimo pagrindimu, idéjy trikumu,
nepakankamu mokytojy technologiniu iSprusimu ir trikstama parama, naudojama vertinimo
sistema, negalin¢ia atvaizduoti tai, kas iSmokta technologijy pagalba (Vannatta, O’Bannon,
2002). Mokytojy technologinio rengimo poreikis ir reikiamy kompetencijy trukumas yra
pagrindinés klititys naudojantis edukacinémis technologijomis ir su jomis derinamais aktyviais
ugdymo metodais. Ger¢jant edukaciniy technologijy naudojimo Zinioms, mokytojy nerimas
mazéja, o jy poziiris | kompiuterius ir kitas edukacines technologijas keiciasi su kiekvienais
technologinio rengimo kursais. Mokytojai privalo tobulinti edukaciniy technologijy naudojimo
1giidzius ne tik bidami mokykloje, ta¢iau ir uz mokyklos riby tam, kad galéty sutelkti démesj i
instrukcijy ir mokymo tikslus. Po to, kai pedagogai tampa pakankamai nusimananciais
edukaciniy technologijy srityje, jiems reikia laiko norint iSmokti tinkamai panaudoti gautas
Zinias integruojant tokias technologijas 1 ugdymo procesa. Toks lavinimasis gali biti jvairiy
formy — tai gali biiti ir profesinis tobuléjimas, ir mokymasis bendradarbiaujant, ir tarpusavio
instruktavimas, taCiau svarbiausia yra tai, kad toks lavinimasis biity tinkamai suplanuotas ir
atitikty tikruosius mokytojy poreikius (Banas, 2010).

Mokytojy technologinis palaikymas turéty apimti Zymiai daugiau nei tik mokyma. Tai
turi apimti laika, reikalingg bandymams, prisitaikyma prie pokyc¢iy bei leidima klysti. Turi biiti
pakankamai technologinés paramos, leidZziancios mokytojui koncentruotis j pedagogika, o ne |
pacias edukacines technologijas (de Olviera, 2010). Tuomet, kai kiekvienas mokytojas yra
pakankamai kvalifikuotas ir jauciasi patogiai naudodamasis edukacinémis technologijomis, kai
mokiniams yra tinkamai paskirstomas naudojimosi tokiomis technologijomis laikas ir kai
reikalinga jranga yra lengvai pasiekiama ir derinama su kitais ugdymo metodais, kai mokytojai
palaiko § mokinj orientuotg konstruktyvistinj mokyma, jtraukiant jy susidoméjimo sulaukusius
bendradarbiavimo projektus, edukacinés technologijos tampa vertinga ir efektyvia mokomaja
priemone (Blair, 2012).

Vienas 1§ svarbesniy vaidmeny, kurj atlieka edukacinés technologijos yra mokytojy
veiksmingumo didinimas organizuojant ir pristatant pamoka. Kuo daugiau mokytojai turi
galimybiy pamokos kokybés gerinimui, tuo efektyviau yra patenkinamas jvairiy mokymosi
veikly poreikis. Tarkim, multimedijos pristatymai iSple¢ia mokytojy galimybes padaryti
mokymosi medZiagg prasmingesne ir patrauklesne mokiniams, o raSymas ant interaktyvios

lentos, tiek mokytojams, tiek mokiniams mokymo ir mokymosi procesg paveria Zymiai
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Jdomesniu ir veiksmingesniu. Pamoky organizavimg mokytojams palengvina galimybé i$
anksto jkelti pamokos turinj (pvz., Power Point, vaizdo jrasai, paveiksléliai, raidés, Zzodziai ir
pan.) i technologinius jrenginius. Mokiniai, naudodamiesi jvairiausiomis edukacinémis
technologijomis, grei¢iau reaguoja j mokytojy klausimus, o jy atsakymai yra i§ karto
apibendrinami ir grafiSkai atvaizduojami. Palyginus su tradiciniais metodais, edukaciniy
technologijy privalumai apima: tiesioginius greitus mokytojo atsakymus ir grjztamajj rysj;
tiesiogines mokiniy pazangos duomeny ataskaitas mokytojams, kurias galima greitai patikrinti
ir panaudoti pritaikant individualy mokymag; padidéjusia mokiniy mokymosi motyvacija,
susidoméjimg pamokos veikla ir aktyvy dalyvavima joje.

Pedagogy pareiga yra neatsilikti nuo naujy mokymo stiliy, ugdymo programy pasikeitimo
ir moderniy edukaciniy technologijy. Jie turi biiti nuolat pasirengg, o taip pat parenge savo
mokinius naujiems poky¢iams. Mokykla privalo padéti tokiam pasiruo$imui poky¢iams per
profesines tobuléjimo programas. Tyrimai rodo (Glassett, Schrum, 2009), kad mokytojai daznai
jauciasi nepasiruos¢ naujai atsirandantiems ugdymo poreikiams, taciau jy nuomone, profesinio
vystymo ir nuolatinio bendradarbiavimo su kitomis mokyklomis ir kitais mokytojais déka, jie
gali pagerinti savo mokymo stiliy, o tai salygoja efektyvesni mokymag ir mokymasi bei
aukstesnius mokiniy pasiekimus.

Taigi, edukacinés technologijos gali buti ir daznais atvejais yra ypatingai veiksminga
priemone, didinancia mokiniy susidoméjimg mokymosi veiklomis, gerinancia jy akademinius
pasiekimus, ugdancia XXI — ojo amZiaus jgidzius bei skatinan¢ia mokymosi motyvacija. Jy
déka mokymosi aplinka tampa orientuota nebe ;1 mokytoja kaip pamokos medziagos déstytoja
ir eksperta, o ] mokinj, kurio vaidmuo 1§ mokomo kei¢iasi j besimokanciojo ir kuris edukaciniy
technologijy pagalba geba savarankiskai ieskoti, kaupti, analizuoti ir vertinti mokymosi procese
gaunamg ir aplink esancig informacijg. Taciau, norint sékmingo ir efektyvaus edukaciniy
technologijy pritaikymo atitinkamoms ugdomosioms veikloms, pedagogai privalo turéti
pakankamai edukaciniy technologijy naudojimo ir aktyviy mokymo metody teoriniy ir
praktiniy Ziniy bei nuolat kelti kvalifikacijg Siose srityse. Tik tokiu biidu bus uZztikrinami

teigiami pokyc¢iai tiek klasés, tiek visos mokyklos lygmeniu.
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2. EDUKACINIU TECHNOLOGIJU NAUDOJIMO UGDYMO PROCESE
ITAKA MOKINIU MOKYMOSI MOTYVACIJAI

Motyvacija yra vienas svarbiausiy veiksniy, sglygojan¢iy mokiniy mokymasi. Ji nurodo
kryptj, nustato tikslus ir uzdavinius bei sukuria tam tikrus stimulus aktyviai veikti. Pedagogas
turi apsvarstyti jvairias motyvacines strategijas, kurias buty galima panaudoti siekiant padidinti
mokiniy viding mokymosi motyvacijg ir paskatinti jy jsitraukimg j ugdomaja veikla. Daugybé
praktiniy tyrimy rodo, kad mokiniai, kurie yra motyvuoti i§ vidaus, sieks iSmokti daugiau vien
dél jy asmeninio susidoméjimo ugdomuoju turiniu (Linnebrink, Pintrich, 2003).

Ivairiy moksliniy tyrimy duomenimis (Page, 2002; Gorder, 2008; Wheeler, 2012), vienas
i§ budy, padedanciy pedagogams sukurti tokia ugdomaja veikla, kuri suzadinty mokiniy
susidom¢jimg ir didinty jy mokymosi motyvacija yra edukaciniy technologijy jtraukimas i
aktyvig pamokos veikla. Sis veiksnys sukelia teigiamus poky¢ius mokymo ir mokymosi
procese, kur kiekvienas mokinys yra skatinamas siekti aukStesniy akademiniy rezultaty,
panaudojant ir tobulinant turimus jgadzius ir gebé&jimus. Edukacinés technologijos padeda
pedagogams nustatyti mokiniy stiprigsias ir silpngsias vietas ir atsizvelgiant | tai, kurti pamokos

turinj, darantj poveikj mokiniy saviveiksmingumui®! ir bendrai visos mokyklos gerovei.

2.1.  Mokymosi motyvacijos samprata ir motyvacija skatinantys veiksniai

Daugybé motyvacijos teorijy kilo 1§ moksliniy tyrimy, siejan¢iy motyvacijg su Svietimu.
Siy tyrimy filosofinis pagrindimas prasidéjo kartu su konstruktyvistinémis §vietimo teorijomis,
kuriy pradininkai buvo L. Vygotsky ir J. Piaget. Konstruktyvistai teige, kad besimokantieji
interpretuoja ir kuria prasme i$ to, kg jie mokosi, integruodami jgauta patirti, kurios pagalba
pleciamas supratimas ir randamas palaikymas tolimesniam mokymuisi. Motyvacija yra teorinis
konstruktas, kuriuo siekiama paaiSkinti elgesio, ypatingai orientuoto ] tikslg, suzadinima,
nukreipimg ir palaikyma (Guay ir kt., 2010). Motyvai yra hipotetiniai konstruktai, kuriais
siekiama paaiskinti, kodel Zmones daro tai, kg daro. Jie yra atsiejami nuo tarpusavyje susijusiy
konstrukty, tokiy Kkaip tikslai (tiesioginiai konkretaus elgesio sekos siekiniai) ir strategijos
(metodai, naudojami iSsikeltiems tikslams pasiekti ir tokiu biidu patenkinti motyvus) (Maehr ir

Meyer, 1997). Motyvai dazniausiai yra suvokiami kaip bendri poreikiai ar troskimai, Kurie

11 Saviveiksmingumas (angl. self-efficacy) — psichologinis konstruktas, apimantis individo jsitikinimus ir likes¢ius
apie savo geb¢jimus sékmingai valdyti specifines veiklas, situacijas ar socialinio bei psichologinio funkcionavimo
aspektus (Bacchini, Magliulio, 2003; Geng ir kt., 2011) ir suvokima, ar jis apskritai pajégts tai atlikti (Lemme,
2003).
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zmoneéms suteikia stimulg tikslingai veikti. Tikslai ir su jais susijusios strategijos turi tendencija
biiti konkretesniais ir naudojamais paaiskinant veiksmy kilme ir kryptj tam tikrose situacijose
(Thrash, Elliot, 2001).

Pasak L. Jovai$os (2007), motyvas ne tik sukelia veiksma, bet suteikia jam kryptj ir tam
tikrg intensyvuma, lemiant]j tikslo pasiekimo buda ir priemones, tod¢l bet koks ugdymo
procesas pradedamas tikslo kélimu. Tikslas tinkama linkme nukreipia démesj ir mastyma ir yra
vienas svarbiausiy didaktikos turinio elementy, kadangi butent nuo siekiamo mokymosi tikslo
priklauso mokymo ir mokymosi turinio formavimas, proceso organizavimas, metody ir
vertinimo biidy parinkimas. Autorius i$skiria tokius motyvy veiksnius, kaip interesai, vertybés,
nuostatos, pozilriai, potraukiai, poreikiai, polinkiai, emocijos, jsitikinimai, idealai, valia,
zinojimas, ketinimai ir teigia, kad, jei pasireiskia bent vienas i$ $iy veiksniy, asmenybe galima
laikyti motyvuota. L. Siau¢iukienés ir kt. (2006) teigimu tam, kad mokiniy elgsena biity
tinkamai stimuliuojama, mokinys turi turéti asmeninj ir realy veiklos tikslg bei stimulg tiems
tikslams pasiekti. Jei tikslas yra tolimas, tada vieng tolimesnj tikslg reikia iSskaidyti j keleta
artimesniy, kadangi prieSingu atveju, veiklos stimulas gali susilpnéti. Kuomet mokinys
samoningai suvokia veiklos tiksla, jis dirba tikslingai uzsibrézto siekio link, o jgyvendinus savo
plana, geba kontroliuoti rezultatus. Taciau pasak L. RupSienés (2000), ne kiekvienas tikslas
igyja motyvuojancig galig. Motyvuojancia galig jgyja tik toks tikslas, kuris siejasi su
teigiamomis emocijomis. Jei tikslas yra siejamas su neigiamomis emocijomis ir jo
igyvendinimo eigoje susiduriama su nesekmeémis, tikslas gali prarasti motyvuojancia galia.

Motyvus, tikslus ir strategijas gali buti sunku atskirti situacijose, reikalaujanciose
tikslingo mokymosi pagal i§ anksto paruostg turinj, kadangi optimalios motyvavimo formos ir
optimalios mokymo strategijos dazniausiai pasireiSkia kartu. Klasés kontekste, mokiniy
motyvacijos sgvoka naudojama siekiant paaiskinti, kaip mokiniai investuoja savo démes;j ir
pastangas ] jvairias veiklas, sukurtas mokytojy. Mokiniy motyvacija kyla i§ jy paciy
subjektyvios patirties, ypatingai tokios, kuri yra susieta su jy noru dalyvauti klasés veikloje ir
visame mokymosi procese bei viso to priezastimis (Good, Brophy, 2003).

Motyvacija yra esminis kiekvieno pedagogo ripestis. Mokiniy mokymosi motyvacijos
skatinimas yra nuolatiné visos $vietimo sistemos problema ir nors tam néra aiskiy sprendimo
budy, pedagogai nuolatos siekia spresti Sig dilemg (Linnenbrik, Pintrich, 2003). M.
Barkauskaités ir E. Motiejunienés (2004) atlikto tyrimo, kuriuo analizuojamos mokymosi
motyvacija slopinancios priezastys ir galimybés jai stiprinti, duomenimis moksleiviy
mokymosi pasiekimai priklauso nuo to, ar yra patenkinami jy mokymosi motyvacija lemiantys
poreikiai. Paprastai motyvacija yra apibréziama kaip vidin¢ salyga, atskleidzianti

besimokanciojo elgesj. Ji suzadina Zmoniy susidoméjima jvairiausiais dalykais, kuria poreikj
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siekti iSsikelty tiksly, kitaip tariant, tai yra tarsi varomoji zmoniy jéga. Pedagogai nuolatos
bando atrasti tai, kas galéty motyvuoti jy mokinius, kadangi motyvacija yra raktas j akademing
sékme bei mokymosi visg gyvenimg stimulas (Wilson, Corpus, 2005). Pastebéjus, kad
motyvacija teigiamai veikia mokiniy mokymosi rezultatus, pedagogai turéty stengtis ja dar
labiau didinti. Mokiniy mokymosi motyvacija pedagogas stiprinti gali geriau juos pazindamas,
padédamas suvokti mokymosi prasminguma, plétodamas bendravimo ir bendradarbiavimo
atmosfera mokykloje ir klas¢je, skirdamas daugiau démesio individualiai pagalbai, vertinimu
padédamas mokiniui suvokti savo stiprigsias ir silpngsias puses (Barkauskaité, Motiejuniené,
2004).

Ypatingai svarbi yra vidiné mokiniy mokymosi motyvacija, tiesiogiai susijusi su siekiu
nepasiduoti atsirandantiems iSbandymams ir didelémis pastangomis puikiai atlikti paskirtas
uzduotis ar veiklas bei tokiu biidu saglygojanti iSsilavinusioje visuomengje privalomy turéti XXI
— 0jo amziaus jgudziy (kritinio mgstymo, problemy sprendimo, kiirybiSkumo, prisitaikymo prie
naujoviy, bendravimo ir bendradarbiavimo) ugdymasi (Patall ir kt., 2008). Besimokantieji,
turintys stipriai susiformavusig viding motyvacija, dazniau nei kiti mokiniai jsitraukia ir
aktyviai dalyvauja klasés veiklose, demonstruoja geré¢jancia atmintj ir aukStus akademinius
pasiekimus. Tokie mokiniai yra labiau linke jsijausti | atlieckamas veiklas ir pasirodyti geriau
nei Kiti bendramoksliai, 0 semestro pabaigoje rodo dar daugiau atkaklumo siekdami aukstesniy
rezultaty (Gottfried ir kt., 2001). Vidiné mokiniy mokymosi motyvacija taip pat saglygoja tokius
s¢kmingos mokyklos veiksnius, kaip psichologiné gerove, teigiamas poveikis mokiniy elgesiui
ir poziliriui ] namy darby atlikima, pageréjes pamoky lankomumas, mazesnis iskritusiy ar
1Smesty 1§ mokyklos mokiniy skaicius.

V. Pukeviciute (2008) teigia, kad tiek viding, tiek iSoriné motyvacija iSsivysté 1§
kognityvinés psichologijos. ISoriné motyvacija dazniausiai yra noras atlikti tam tikrus veiksmus
siekiant gauti paZadéta atlyg] ar iSvengti gresianCios bausmés. Vidiné motyvacija yra
apibudinama kaip noras atlikti tam tikrus veiksmus dél pacios veiklos ir dél siekio tapti
s¢kmingesne asmenybe (Myers, 2000). O Monkevic¢ien¢ (2002) viding motyvacijg apibiidina
kaip gebéjima be iSorinio palaikymo ilgg laika atlikti tam tikrg veikla, paciam jveikti kilusius
keblumus, nepasiduoti nesékmei, o iSoring motyvacija — kaip iSorines salygas, palaikancias norg
mokytis.

Daznai yra daroma klaida teigiant, kad motyvacija ir galimybés yra lygiaverciai.
Motyvacija apibréZia tai, kg asmuo bando daryti, o galimybés remiasi tuo, kg jis gali padaryti.
Taigi, motyvacijos teorijos tikslas yra paaiSkinti mokiniy elgesj ir jtaka jo elgesiui ateityje.
Naujausios motyvacijos teorijos dazniausiai kyla i§ P. Pintrich ir D. Schunk (1996) sukurto

motyvacijos modelio variacijos. Sis modelis akcentuoja tris sritis: (1) vertybes (mokinio
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nuomoné apie uzduoties svarbg ir reik§me), (2) galimybes (mokinio nuomoné apie jo gebéjimag
atlikti uzduotj) ir (3) emocijas (emocines reakcijas j uzduoties jvertinimag), bei visy jy tarpusavio
sarysi.

Visy pirma, §i motyvacijos teorija kelia klausimg, kodél asmuo uzbaigia pradéta veikla.
Vertybés, kaip sudedamoji motyvacijos dalis, akcentuoja priezastis, kodél mokinys jsitraukia
arba nejsitraukia | mokymosi veikla (Eccles, Wigfield, 2002). Tai apibrézia mokiniy
jsitikinimus apie uzduoties svarba ir tai, kodél mokinys imasi ar atsisako atlikti pateiktg uzduot;.
Isitraukimas j klasés veiklg daznai priklauso nuo to, kaip mokinys vertina numatytos uzduoties
atlikimo svarbg ir nuo pasitikéjimo savo galimybémis tos uzduoties s€¢kmingam atlikimui. Ar
mokinys bandys atlikti paskirta uzduotj priklauso nuo mokiniy jsivaizduojamos uzduoties
ivykdymo sékmés (Hulleman, 2008). Sékmés suvokimg dazniausiai formuoja uzduoties
pobidis, kuris reguliuoja, kg mokinys mokosi ir, kaip mokosi. Jei mokiniai uzduotj jvertina
esant nuobodzia ar per sunkia, jie stengiasi iSvengti jos atlikimo, o uzduotis, kurios, jy manymu
yra jJdomios ir reikalauja vidutiniy pastangy, patys noriai atlieka. Taigi, uzduoties pobidis ir tai,
kaip mokinys jvertina jos atlikimo svarbg yra pagrindiniai veiksniai, salygojantys mokiniy
motyvacija atlikti ar i§vengti uzduoties (Eccles, Wigfield, 2002).

Antroji motyvacijos teorijos sritis — galimybiy koncepcija atstovauja pagrindines idéjas,
kodél mokiniai nesirinks atlikti uzduoties ar atlikti tas uzduotis ir veiklas, kurios, jy manymu,
atitinka jy galimybiy ribas ar netgi jas perzengia (Schunk, 2000). Jei mokiniai mano, kad juos
iStiks nesékmeé, jie stengiasi iSvengti uzduoties, jei, atvirkS¢iai — mano, kad uzduotis ar veikla
bus sékminga, jie imsis ja atlikti. Laiméjimo ir sekmés poreikiy patenkinimas sustiprina
mokiniy norg siekti dar geresniy pasirinktos veiklos rezultaty, tobulintis ir tapti gerais jvairiy
sri¢ly Zinovais (IndraSiené, Subo€, 2010). Mokiniy saviveiksmingumo, pasitikéjimo Savo
jégomis ir turimy paZintiniy jgudZiy vertinimas yra susijes su mokiniy galimybémis.
Saviveiksmingumo vertinimg salygoja praeities patirtis ir uzduoties jprastumas (Bandura,
1997), o suvokimg apie asmeninius jgiudZius ir geb¢jimus salygoja mokymosi aplinka.
Teigiama mokymosi aplinka ugdo mokiniy patirtis ir didina jy pasitikéjima savo jégomis ir
turimais jgudziais bei suteikia galimybe seékmingai ugdyti naujus.

Trecioji motyvacijos teorijos sritis, susijusi su jausmy sritimi, nustato mokiniy emocines
reakcijas ] uzduoties jvertinimg ir nusako jy saviverte. Vienas pagrindiniy pasiekimy klaséje
yra mokiniy poreikis apginti asmenines vertybes (Covington, 2000). Saviveiksmingumo
vertinimo teorija sutelkia démesj | poreikj pasiekti trokstama sékme, suteikiancig socialinj
pripazinima ir atitinkamas kompetencijas bei siekj iSvengti nesékmiy. Taip pat i teorija teigia,

kad mokiniai yra motyvuoti kurti ir i§laikyti teigiamg asmeninj jvaizdj (Elliot, 2005).
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A. Astrauskienés (2013) atlikto tyrimo, kurio tikslas buvo nustatyti pagrindinius
veiksnius, salygojanéius paaugliy mokymosi motyvacija duomenimis nustatyta, kad daznai
mokiniy emocin¢ fiziologin¢ savijauta yra mokymosi problemy atsiradimo priezastis.
Mokymosi motyvacijos nebuvimas siejasi su ziniy spragomis, nemokéjimu skaityti ar rasyti,
nepasitiké¢jimu savo jégomis, nesidoméjimu, pazintiniy interesy neturéjimu, nesugebéjimu
dirbti klaséje ir namuose, negal¢jimu susikaupti, nepripratimu klaséje, bendraamziy
nesupratimu, pagiezingumu visai visuomenei ir aplinkai (Barkauskaité, 2008).

Mokiniy mokymosi motyvacija yra lemiamas veiksnys ugdymo procese, kadangi
dazniausiai tie mokiniai, kurie mokytis nenori, jie ir nesimokys, nepriklausomai nuo pedagogo
iSsilavinimo, asmeniniy ir moraliniy savybiy, o norintys mokytis — mokysis. Mokiniy
mokymosi motyvacijos stoka ir jos ugdymo svarba atskleidziama jvairiais aspektais. Tyrimai
atlieckami Sioje srityje prisideda prie nuoseklaus mokymosi visg gyvenima, kuris turi tapti
svarbiausiu principu pilname mokymosi konteksty vientisume (Targamadzé, Rakauskiene,
2007). Besimokanciyjy mokymosi motyvacija yra pagrjsta vidiniais ir iSoriniais motyvais,
orientacija j tikslg bei jsitraukimo j mokymosi procesg lygiu, taciau ji gali pasikeisti taip, kad
net nenoréj¢ mokytis pakeis savo nuomoneg, kuomet jy mokymosi aplinkoje atsiras démesj
iSlaikyti skatinanciy priemoniy ir metody. Siekiant iSlaikyti mokiniy vidinj susidoméjima
pamokos turiniu, jiems turéty buti suformuotas j uzduotj orientuotas poziuris, kuris yra
tiesiogiai susijes su giliu mokymu ir mokymusi vien dél vidinio pasitenkinimo jgyti naujy ziniy
ir iSminties (Ryan, Patrick, 2001). Norint tokj i uzduotj orientuota mokymasi padaryti
veiksmingesniu, pedagogams rekomenduojama mokiniy darbus vertinti ne lyginant juos
tarpusavyje, o individualiai, pabréZiant kiekvieno jy dalyvavimg ugdymo procese ir asmeninj
tobuléjima, taip pat jtraukiant uzduotis ir Ziniy jsivertinimo testus, reikalaujancius paaiSkinimy
ir pagrindimy, o ne paprasCiausio perraSymo mintinai iSmoktos medziagos (Moore, 2007).
Mokiniai, kuriy mokymasi salygoja vidiné motyvacija, noriai dalyvauja veiklose,
reikalaujanciose kirybiSkumo, kritinio mgstymo, problemy sprendimo jguidziy bei tarpusavio
bendravimo ir bendradarbiavimo pritaikymo. Besimokantieji yra labiau motyvuoti mokytis,
kuomet Zino, jog tai, kg jie mokosi turi didesne reikSme ir pravers ateityje. Jie nori Zinoti, kad
tal, kg jie mokosi pamoky metu ir ruosdamiesi pamokoms namuose, yra aktualds ir reikSmingi
kasdieniame gyvenime.

Ivairiis mokiniy mokymosi motyvacijos tyrimy rezultatai rodo, kad daznai besimokantieji
jauciasi nemotyvuoti dél nesuderinto pamokos turinio su ugdomagja veikla, tiesioginio
tarpusavio ry$io nebuvimo ir, kad §i problema yra dar gilesné kuomet vyrauja pasyvis ugdymo
metodai (Cooper, Brna, 2002; James ir kt., 2002). Neabejotinai, tai yra problema, kelianti

rupest], taciau ] jg pazvelgti galima ir 1§ optimistinés pusés, kadangi motyvacija néra laikoma
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nekintanciu konstruktu. Vidiné motyvacija gali kisti priklausomai nuo mokymosi konteksto,
kuris apima instrukcinj dizaing®?, taip pat ir klasés dizaing bei joje esancig atmosferg. P. Pintrich
(2002) aprasydamas mokymosi motyvacijg ir akademine sékme, Siam reiSkiniui apibtdinti
naudojo terming ,,vidiné situaciné motyvacija“. Jis teigé, kad mokytojai, pateikdami mokiniams
patrauklias uzduotis ir jtraukiancias veiklas, gali padidinti jy viding situacing motyvacija,
salygojancia ger¢jancius akademinius rezultatus. Nors mokiniy viding mokymosi motyvacija
salygoja daugybé veiksniy, j ugdymo procesa jtraukus motyvacinj dizaing®?, teigiami rezultatai
tampa akivaizdis (Gottfried, 2013).

K. Cialdella ir kt. (2002) atliko mokslinj veiksmy tyrimo projekta, kuriuo buvo
nagrinéjamas bandymas sukelti esminius pokyCius mokiniy mokymosi motyvacijoje,
pasitelkiant mokymosi bendradarbiaujant strategija. Sie mokslininkai jrodé, kad mokiniai
asmeniSkai pastebi motyvacijos padidéjima, kuomet vietoj tradiciniy ugdymo metody
pereinama prie veikly, skatinan¢iy mokymasi bendradarbiaujant. Atliekant §j tyrimg, buvo
pastebéta, kad vidurinés mokyklos mokiniai, pasinaudodami tokios mokymo aplinkos teikiama
laisve, rodydavo netinkamg elgesj. Tyrimo autoriai pasitlé dvi galimas priezastis tokiems
amziumi gristiems neatitikimams paaiskinti. Visy pirma, vyresnieji mokiniai, neprat¢ prie
mokymosi laisvés akademingje aplinkoje, nezinojo, kaip ja tinkamai iSnaudoti. Tokia nuomon¢é
pateikia iSvadas, kuriomis siiloma pradéti j mokinj orientuotg ugdyma ankstyvajame amziuje
tam, kad biity pasiekti optimaliausi rezultatai. Antra, toks ugdymo modelis buvo pradétas taikyti
ne nuo pat mokslo mety pradzios, tod¢l mokiniams teko prie jo prisitaikyti, o tai taip pat
salygojo rezultatus, kurie yra Siek tiek nuviliantys. Apibendrinant tyrimg ir jo rezultatus,
matomas potencialus ] mokinj orientuoto ugdymo metody poveikis mokiniy motyvacijai, o taip
pat pabréZiama instrukcinio dizaino svarba siekiant realizuoti reikSmingus tobulinimus Siame
procese.

Kiekvienoje klas¢je yra mokytis nenorin¢iy mokiniy. Tokie mokiniai stengiasi i§vengti
jiems skirty uzduoCiy ir tenkinasi tik tuo, kg gauna tiesiog pasédédami pamokoje. Visi
nenorintys mokytis mokiniai turi panasy saves suvokimg, vadinamg saviveiksmingumu
(Sanacore, 2008). Jei tokiy mokiniy saviveiksmingumo vertinimas yra zemas, tai ir jy
motyvacija mokytis bus Zema. Kuomet mokiniai nuolatos girdi neigiamus komentarus, jy
savigarba ir saviveiksmingumas dar labiau sumazéja. Nenorui mokytis jtakos turi ir mokiniams

parengiamos uzduotys — jei uzduotis yra per lengva ar per sunki, besimokantieji néra motyvuoti

12 Instrukcinis dizainas — praktika, kurianti mokomajg patirt, kuri Ziniy jsisavinimo ir jgidZiy lavinimo procesus
pavercia veiksmingesniais, efektyvesniais bei patrauklesniais (Merrill ir kt., 1996).
18 Motyvacinis dizainas apibiidina sistematinj iStekliy ir procediiry organizavimo procesa, jtakojantj motyvacijos
pokycius (Keller, 1998).
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sekmingai ja atlikti. Dazniausiai mokiniai tampa motyvuotais, kuomet juos sudomina
gaunamos uzduotys ar kai jie jaucia, jog tai, kg jie daro yra prasminga ir naudinga (Linnebrink,
Pintrich, 2003).

Siandieniniai mokytojai turi skatinti mokiniy viding motyvacija, kuri kyla i3 tokiy
veiksniy, kaip susidoméjimas ir smalsumas, dZziaugsmas pasiektais laiméjimais ir jgyvendintais
lukesciais, kadangi dazniausiai tradicingje klas¢je skatinama iSoriné motyvacija, orientuota |
apdovanojimus ir paskatinimus yra trumpalaiké ir i§nyksta kartu su iSorinio stimulo aktualumo
dingimu (Woolfolk-Hoy, Hoy, 2009). Sickiant didinti mokymosi motyvacija, pedagogai privalo
mesti i1$Stikius savo mokiniams ir juos skatinti aktyviai veikti. Mokiniai, kuriems pateikta per
lengva ar per sunki mokomoji medziaga, pradés jausti bod¢jimasi atlieckama veikla, o tai tik
mazins jy motyvacija. Aktyvioje klas¢je, mokytojai privalo diferencijuoti ugdymo veiklas,
siekiant, kad mokiniai pasijausty turj Siek tiek galios savo rankose (Sanacore, 2008). Tokia
laisvé akademingje aplinkoje gali ir teigiamai paveikti mokinio, nenorin¢io dalyvauti klasés
veikloje, motyvacija. Puikiai motyvuoti sugebantys pedagogai, turéty paskatinti mokinius
pamilti mokymasi ir iSlaikyti aukstg saviveiksmingumo vertinima, taciau tai daznai pasirodo
esanti viena i§ sunkiausiy uzduo¢iy daugumai mokytojy. (Linnenbrink, Pintrich, 2003).

Siekiant didinti mokiniy mokymosi motyvacija, pedagogai turi remtis turimomis ziniomis
apie mokiniy pomégius bei veiklas, kuriose jiems sekasi dalyvauti. Kurti tokias veiklas,
kuriomis mokiniai mégaujasi ir j kurias aktyviai reaguoja, yra sudétingas uzdavinys visy dalyky
mokytojams. Jvairiy moksliniy tyrimy duomenimis, edukaciniy technologijy jvedimas j
ugdymo procesg pasirodo esanti naudinga skatinimo priemon¢ visy lygiy klaséms (Prensky,
2001). Vadinamieji skaitmeniniai &iabuviail* j mokymosi veiklas, kuriose yra integruotos
edukacinés technologijos reaguoja zZymiai geriau d¢l jy technologinio paZinimo nuo ankstyvo
amziaus. Tiek edukacinés technologijos, tiek paciy pedagogy asmeniné motyvacija turi
teigiamg poveikj mokiniy mokymosi motyvacijai. Remdamiesi teigiamais mokiniy
atsiliepimais j klasés veiklas, kuriose integruotos edukacinés technologijos, o taip pat matydami
akivaizdy jy vidinés motyvacijos did¢jimg, mokytojai turéty jdéti daugiau pastangy kuriant
pamokos planus, kuriuose biity jtraukti tam tikri technologiniai jrankiai ir atitinkami aktyvis
mokymo metodai. Labai tikétina, kad visa tai jtakos besimokanciuosius siekti geresniy
mokymosi rezultaty (Atkinson, 2000).

Taigi, galima daryti i§vadg, jog mokiniy mokymosi motyvacija yra tiesiogiai susijusi su
s¢kmingu ir efektyviu mokymusi. Ypatingai tada, kai mokiniai yra motyvuoti mokytis i§ vidaus,

jie suzino ir iSmoksta daugiau, demonstruoja geresnj elgesj ir pazanga pamoky lankyme, siekia

14 Skaitmeniniai ¢iabuviai (angl. digital natives) — zmonés, uzauge interneto eroje.
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nepasiduoti atsirandantiems iSbandymams, deda daugiau pastangy norédami puikiai atlikti
paskirtas uzduotis ar veiklas ir tokiu biidu ugdosi i$silavinusioje visuomenéje turéti privalomus
igiidzius. Todél, siekiant didinti ir i§laikyti viding mokiniy mokymosi motyvacija, yra svarbu
suvokti, kodél ir kaip intensyviai mokiniai siekia tam tikry tiksly, kaip ilgai jie jy sickia ir, kokie
jausmai bei emocijos juos tiksliausiai apibuidina §io proceso metu, o visa tai padés kurti tokia
ugdymosi aplinka, kurioje biity tinkamai paruostos ir pateiktos mokomosios veiklos,

salygojancios mokiniy susidomejimg bei aktyvy jsitraukima ir dalyvavima jose.

2.2.  Edukaciniy technologijy jtaka mokiniy mokymosi motyvacijai

Siandieniniai mokiniai, vadinami skaitmeniniais ¢iabuviais, atstovauja vienas pirmyjy
karty, auganéiy kartu su technologijomis. Visg gyvenimg juos supa tokios technologijos, kaip
kompiuteriai, vaizdo zaidimai, MP3 grotuvai, vaizdo kameros, mobilieji telefonai ir kiti
skaitmeninio amziaus jrankiai ir priemonés, su kuriomis jie praleidzia Zymiai daugiau laiko nei
tiesiog skaitydami knyga. Mokykly pedagogai gali pasinaudoti ankstesnémis mokiniy
patirtimis ir, pritaikius humanisting perspektyva, kurios centre yra besimokantysis, integruoti
edukacines technologijas, kaip vieng i§ instrukcinio dizaino strategijy, i1 ugdymo procesa
mokiniy mokymosi motyvacijos skatinimui (Prensky, 2006).

Technologijoms tampant vis labiau prieinamoms mokyklose, pastebimas daznesnis jy
derinimas su aktyviais ugdymo metodais ir pritaikymas mokymo ir mokymosi procese.
Edukacinés technologijos ne tik suteikia naujy galimybiy klasés veikloms, bet ir i§ naujo
apibrézia , klasés“ savoka dél vis labiau populiaréjanciy nuotoliniy®® ir e. mokymy®. Jvairiy
tyrimy duomenimis patvirtinta, kad edukaciniy technologijy naudojimas aktyviy ugdymosi
veikly metu vietoj tradiciniy mokymosi metody, ugdo mokiniy viding mokymosi motyvacija
(Rovai ir kt., 2007). Kaip bebiity, mokymasis edukaciniy technologijy pagalba buvo ir vis dar
yra nagrinéjamas jvairiais aspektais. Yra jrodymy, kad toks mokymasis gerina mokiniy
pasiekimus ir mokiniy saviveiksmingumo vertinimg (Liu ir kt. 2006), taciau yra ir tokiy
jrodymy, kad technologijy naudojimas tam tikrose srityse mokiniams néra naudingas (Cramer,
Smith, 2002). Be abejo, atsiranda ir tokiy nuomoniy, jog i§vis néra jokio rysiy tarp edukaciniy

technologijy integracijos j ugdymo procesg ir mokiniy pasiekimy, rySys yra tik tarp edukaciniy

5 Nuotolinis mokymas — tai mokymo forma, kai besimokantysis nepalaiko betarpisko kontakto su déstytoju.
Bendravimas ir bendradarbiavimas yra uztikrinamas informaciniy komunikaciniy technologijy priemonémis.

16 Elektroninis mokymas — mokymas, kuriam praktikuoti reikia kompiuterio ir interneto. Jis gali biiti jvairiy tipy:
asmuo mokosi savarankiskai naudodamasis interneto istekliais ar programine mokymosi medziaga; asmuo mokosi
gaudamas informacijos be instrukcijy internetu i§ daugelio kity asmeny; asmuo mokosi individualiai
bendraudamas su kitu asmeniu elektroniniu pastu.

36



technologijy integracijos ir mokiniy drausmés (Garthwait, 2007). Taigi, tokiy edukaciniy
technologijy naudojimas mokyklose vienaip ar kitaip salygoja tyrimy rezultatus, ypatingai
kuomet yra kalbama apie mokiniy mokymosi motyvacija. Siekiant pozityviy rezultaty,
edukaciniy technologijy integracija j ugdymo procesg turi turéti i$ anksto numatytus tikslus.

Ivairiy moksliniy tyrimy parodymai privercia apmastyti edukaciniy technologijy jtaka
mokiniy ugdymosi aplinkai. Yra teigiama, kad jos gerina mokiniy pozitirj j moksla, didina jy
pasitikéjimg savimi, suzadina dalyvavima jvairiose veiklose, gerina jy pasiekimus (Cooper,
Brna, 2002). A. Solverg (2003) atlikti tyrimai patvirtina Siuos teiginius ir priduria, kad
mokiniams patinka naudotis edukacinémis technologijomis, integruotomis j ugdomaja veikla.
Tai kelia jy mokymosi motyvacijg ir teigiamai veikia mokymasi, pasiekimus ir elgesj. Sie
tyrimai buvo pagrijsti buitent tokiomis edukacinémis technologijomis, kurias pritaikius prie
aktyviy ugdymo metody, mokiniai perémé kaip natiiraly ugdymo procesa.

M. S. Page (2002) tyrimy duomenys atskleidZia tai, kad technologiskai turtinga ugdymo
aplinka skatina mokiniy asmening iniciatyvg mokytis. Mokiniai labiau jsitraukia ir aktyviau
dalyvauja tokiose veiklose, kuriose yra vadovaujamasi ne tik nurodymais, gautais i§ mokytojo,
bet ir tokiose, kurios yra orientuotos i pati mokinj, ir kuriose jiems suteikiama galimybé
sgveikauti tarpusavyje. To pacio tyrimo metu buvo pastebéta, kad zemo socialinio statuso
mokiniai pasieké auksStesnius matematikos rezultatus, jgijo aukstesnj saves vertinimo lygi bei
sugebéjo dirbti grupése, sickdami bendry tiksly, kuomet mokytojai j ugdymosi procesa kartu
prie aktyviy mokymosi metody pritaiké edukacines technologijas.

Tyrimais, atliktais mokslininky S. Romi ir kt. (2002) yra nagriné¢jami ry$iai tarp Zemo
socialinio statuso mokiniy motyvacijos ir jy pozitrio | elektroninj mokymasi. Daug démesio
skiriama tokiy mokiniy vidinés mokymosi motyvacijos, asmeniniy pomeégiy ir gebéjimy
naudotis elektroninémis priemonémis paZinimui. Atlikti tyrimai neparodé esminiy skirtumy
tarp motyvacijos ir pomégiy srities, taciau buvo pastebéti gana Zymis skirtumai tarp mokiniy
turimy technologiniy jgidziy ir jy poZilrio ] mokymasi integruojant jvairias edukacines
technologijas. Siy mokslininky inicijuoty tyrimy rezultatai parodé, kad grupé mokiniy, kuriems
grésé¢ iSmetimas 1§ mokyklos, tapo labiau motyvuota, kuomet jiems buvo pristatytos
elektroninés mokymosi priemonés, o jy poziiiris | mokymasi tapo pozityvesnis.

Edukacinés technologijos gali motyvuoti besimokanciuosius jvairiuose mokomuosiuose
dalykuose, pradedant matematika ir kalby mokymusi, baigiant gamtos mokslais ir muzika. Jos
taip pat gali motyvuoti besimokanciuosius tokiais buidais, kurie néra tiesiogiai susieti su
mokomaisiais dalykais. Mokiniams, turintiems pasitikéjimo savimi problemy, aktyviis
ugdymosi metodai jtraukiantys edukaciniy technologijy panaudojima, gali padéti kelti

pasitikéjimg turimais jgudZiais ir geb¢jimais, kas salygoty padidéjusia motyvacijg atlikti
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uzduotis, pasirodyti geriau. Taip pat tai suteikty mokiniams, besiprieSinantiems
nusistovéjusiems mokymo ir mokymosi metodams, daugiau motyvacijos jsitraukti j ugdymo
veikla ir siekti geresniy rezultaty.

Edukaciniy technologijy integravimas j ugdymo procesa nereiskia tik kompiuteriy
pastatyma klaséje. Technologinis mokymas gali biiti aptinkamas tokiomis formomis, kaip
elektroniniai kursai, kompiuteriniai zaidimai ir aktyvi veikla, simuliacijos®’, filmy pristatymai,
delniniai skai¢iavimo prietaisai, interaktyvios lentos ir daugyb¢ kity. Guay ir kt. (2010) atlikty
tyrimy rezultaty duomenimis, nesvarbu kokios edukacinés technologijos yra naudojamos,
aiSkiausiai pastebimas technologinio integravimo j ugdomaja veikla poveikis mokiniams yra
vidinés mokymosi motyvacijos didé¢jimas. Keli padidéjusios mokiniy motyvacijos pozymiai:
visapusiskas jsitraukimas ] mokymosi veiklas, pasitenkinimas i$ karto gaunamu grjztamuoju
ry$iu, dziaugsmas esamais pasiekimais ir jgytomis Ziniomis.

Daugybés moksliniy tyrimy tikslas yra iStirti konkreciy technologijy poveiki
konkrecioms akademinéms sritims. K. Swan ir kt. (2005) atliko tyrima, kurio duomenimis,
mobiliyjy technologijy itraukimas j viduriniy mokykly klasiy ugdymo procesa padéjo
mokiniams tapti labiau motyvuotais atliekant raSymo uzduotis. Mokiniy teigimu, jie teikia
pirmenybe raSymui naudojantis mobiliaisiais jrenginiais nei ranka, kadangi tai raSymo uzduotis
pavercia lengvesnémis bei jdomesnémis. Delninés technologijos ne tik motyvuoja mokinius
raSyti, bet taip pat paskatina rasyti daugiau nei, kad jie raSyty ranka. Mokslininky teigimu,
delniniai kompiuteriai yra patrauklus variantas dél lengvo ir paprasto technologijos integravimo
1 klases veikla, santykinai nedidelés kainos ir lengvo perkelimo i vienos vietos j kitg. Dalyvave
tyrime mokytojai sutiko su tuo, kad jy mokiniy mokymosi motyvacijg ir jsitraukimg j ugdymo
veiklg pagerino naudojimasis mobiliosiomis technologijomis. Tai pagerino mokiniy darbg ir
padidino jy produktyvuma.

Motyvaciniai edukaciniy technologijy veiksniai neapsiriboja tik raSto uZduotimis. M.
Simonson ir kt. (2009) inicijavo tyrima, kuriuo buvo siekiama palyginti mokymosi rezultatus
tarp interaktyvius elektroninius kursus lankanciy Japonijos vidurinés mokyklos klasiy ir
besimokanciy tradiciniais metodais. Tyrime dalyvavo daugiau nei 2000 mokiniy. Mokslininkai
nustateé, kad mokiniai, besimokantys nuotoliniu biidu buvo Zymiai labiau motyvuoti ir
susidoméje ugdomaja veikla, o aukSta mokiniy mokymosi motyvacija, daug labiau nei faktas,
kad jie mokési per atstuma, saglygojo geresnius akademinius rezultatus.

JAV Svietimo departamentas (1995) paskelbé i§vadas, palaikancias idéja, kad edukacinés

technologijos taip pat gali padéti didinant mokiniy saviveiksminguma. Mokytojai pranesa apie

17 Simuliacija — tai realaus gyvenimo imitacija, perkelta j saugia ir Zaismingg aplinkg, kurioje dalyviai susivokia,
i$siaiskina bei randa sprendimo buidus jvairioms situacijoms.
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padidéjusig mokiniy motyvacijg ir saviveiksmingumo vertinimg, kuomet j mokymo procesg yra
integruojamos edukacinés technologijos ir aktyviis ugdymo metodai. JAV Svietimo
departamento darbuotojy apsilankymy mokyklose metu, mokiniai noriai dalijosi technologijy
pagalba atliktais projektais ir gautais rezultatais. Po §iy apsilankymy Svietimo Departamentas
pranesé, kad meistriSkumo jausmas, kaip ir socialinis pripazinimas, daro didele jtakg kiekvieno
besimokanciojo saviveiksmingumo jsivertinimui. Taip pat buvo paminétas edukaciniy
technologijy poveikis nustatant sritis, kuriose mokiniai turi galimybg tobuléti. Buvo nustatyta,
kad daugelis mokiniy, kuriems anksc¢iau sunkiai sekési pasiekti gery rezultaty mokantis
tradiciniais ugdymo metodais, Zymiai labiau pagerino pasickimus technologinéje aplinkoje.

Edukacinés technologijos gerina mokiniy motyvacija, jsitraukimg ir susidomeéjimag
ugdomaja veikla, kuomet pamoky metu yra naudojama multimedija ir kita programiné jranga,
skirta mokiniy jgtidziy ir Ziniy plétojimui. Garso ir vaizdo technologijy panaudojimas ugdymo
turiniui suteikia daugiau gyvybingumo, o tokiu biidu yra skatinamas aktyvesnis mokymasis. F.
J. Boster ir kt. (2002) atlikty tyrimy rezultatai remiasi mokytojy isitikinimais, kad pamokos
turinio pristatymas daugialypés terpés priemoniy pagalba gali padéti didinant mokiniy
susidom¢jimag ugdomaja veikla. Pedagogai tiki, kad padidéjes mokiniy susidoméjimas ir ilgiau
iSlaikomas démesys lemia padidéjusia mokymosi motyvacija, kas galiausiai lemia efektyvesnj
mokymasi ir pageréjusius rezultatus.

Viena i$ naujoviy, naudojamy klaséje yra vaizdo transliacijos, prieinamos per internetg.
Jungtiné transliacija yra internetu grista vaizdo programa, leidZianti mokytojams ir mokiniams
prisijungti prie jvairiy edukaciniy vaizdo jrasy. Tokio metodo taikymas pamokos metu skatina
mokiniy susidomeéjimg ugdymo turiniu, didina skirtingais mokymosi stiliais besimokanciyjy
motyvacijg bei kelia $vietimo kokybe. N. J. Maushak ir kt. (2001) nustaté, kad jvairi ugdomoji
programiné jranga gali padéti sukurti tokius interaktyvius technologinius ugdymo metodus,
kurie iSlaiko kiekviena mokinj jsitraukusj i ugdomaja veikla. Taip pat buvo nustatyta, kad
veiksminga mokomagja priemone, motyvuojan¢ia mokinius, gali biti ir edukaciniai zaidimai.
Tai patraukia ir sulaiko mokiniy susidomejima, paskatina mokinius mastyti ir jgauti naujy ziniy.

Mokiniy vidiné mokymosi motyvacija did¢ja, kuomet jie turi lengva prieiga prie
mobiliyjy ar fiksuoty kompiuteriniy technologijy klas¢je ir uz klasés riby. Naudojantis tokiais
kompiuteriniais jrenginiais, kaip neSiojamieji ir delniniai kompiuteriai, yra jgalinamas
mobilusis mokymasis, leidZiantis pratesti mokymasi uz klasés riby. Klaséje Sie jrenginiai
suteikia besimokantiesiems daugiau lankstumo ir naujy galimybiy tarpusavio sgveikai, o tai
veda j didesnj mokiniy jsitraukimg j mokymosi procesa. J. C. Gulek ir H. Demirtas (2005) atliko
tyrimg, kurio metu nustaté, kad mokiniai, turintys prieigg prie neSiojamyjy jrenginiy, jauté esg

sekmingesni, o tai juos dar labiau motyvavo mokytis. Sio tyrimo, trukusio $eSias savaites, metu
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mokytojai pranes¢, kad visos mokiniams atlikti skirtos uzduotys buvo uzbaigtos ir pristatytos
laiku.

Viena i§ fiksuoty technologijy, atrandanti savo vieta klaséje, yra interaktyvi lenta.
Sujungta su kompiuteriu ji suteikia galimybe mokytojams rodyti jvairiausig vaizding medziagg
visai klasei, o mokiniams suteikiama galimybé ateiti j klasés priekj ir valdyti §j jrenginj. W. D.
Beeland (2002) atliko tyrimg, kuriuo buvo domimasi technologijy poveikiu motyvacijos
did¢jimui naudojant interaktyviaja lenta pamoky metu. | tyrimo duomenis buvo jtraukta teksto,
grafiky, vaizdo ir garso panaudojimo pamokoje daznis bei kiekis karty, kuomet mokiniai ir
mokytojai fiziSkai palieté interaktyviaja lentg. Atlikto tyrimo rezultatai parodé, kad interaktyvi
lenta i§ tiesy padidino mokiniy motyvacija ir paskatino jy aktyvy dalyvavima mokymosi
procese. Tyrimo iSvadose pateikiama, kad pagrindiné viso to priezastis yra vizualiniai
interaktyviosios lentos aspektai. Mokykly vadovai privalo zinoti apie $ios lentos galimybes
siekiant jtraukti mokinius ] klasés veiklg ir gerinti jy akademinius pasiekimus.

Edukacinés technologijos pacios savaime negali pagerinti mokiniy motyvacijos,
jsitraukimo ] ugdomaja veikla ar susidoméjimo ja lygio. Lemiamu veiksniu yra laikomas
mokytojo sugeb¢jimas integruoti tokias technologijas ir metodus j ugdymo turinj. A. Rovai ir
kt. (2007) teigimu, mokytojas, naudojantis edukacines technologijas mokiniy motyvavimui yra
veiksmingesnis ir produktyvesnis nei naudojantis tradicines paskaitas ir vadovélius. Taciau
mokytojai taip pat turi biiti mokomi, kaip efektyviai panaudoti tokias technologijas ir
atitinkamai pritaikyti ugdymo metodus. M. S. Page (2002) padar¢ iSvada, kad tik aktyvis
mokymo metodai ar tik pacios technologijos negali jtakoti mokiniy mokymosi motyvacijos. Jo
nuomone, mokiniy pozitris ] edukacines technologijas yra teigiamas dél mokytojy sugeb¢jimo
suderinti ugdomasias veiklas, metodus ir technologijas toms veikloms atlikti, tod¢l yra bitina
suteikti pedagogams galimybes tobulinti technologines Zinias ir mokytis naujy edukaciniy
technologijy integravimo | mokomaja veikla metody.

Remiantis moksliniy tyrimy iSvadomis, galima teigti, kad edukacinés technologijos yra
ypatingai veiksminga ir efektyvi ugdomoji priemoné, skatinanti mokiniy mokymosi
motyvacija. Mokiniai tampa labiau motyvuotais, kuomet j jy mokymosi veiklg yra
integruojamos tokios edukacinés technologijos, kurios tinkamai pritaikytos atitinkamoms
situacijoms, suteikia realig, prakting naudg. Taip pat atlikta daugybé tyrimy (Kulik, 2003;
Mascolo, 2007; Glassett, Schrum, 2009), kuriais nustatyta, kad edukaciniy technologijy
naudojimas ugdymo procese gerina su mokymosi motyvacija nuosekliai susijusius mokiniy
akademinius pasiekimus. Siandieninéje klaséje, vis daugiau mokytojy j pamokos veikla
stengiasi jtraukti edukacines technologijas, norédami padéti mokiniams jdiegti uzsidegima

mokytis ir tokiu biidu skatinti aukSty akademiniy rezultaty siekimg. Garsiniy ir vaizdiniy
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edukaciniy technologijy naudojimas suteikia mokomajai medziagai naujg jvaizdj, kuris ne tik
skatina mokymosi motyvacija, bet ir skatina jaunus protus mastyti bei lengvina mokymosi
procesg. Paveiksléliy, garsy, animacijy, multimedijos jtraukimas j pamokos plang, sustiprina
mokiniy gebé¢jima jsiminti svarbiausius faktus bei pagerina sudétingy sistemy supratimg
(Wheeler, 2012). Viena to priezasCiy gali bati tai, kad skaitmeninés ziniasklaidos jrankiai yra
naudojami pagal kiekvieno mokinio individualy mokymosi stiliy, o tai jgalina juos siekti
auksciausiy rezultaty. Technologiniy jgiidziy jgijimas padeda mokiniams mokytis efektyviau
bei didina jy motyvacijg mokytis. Tyrimai rodo, kad mokiniai, turintys prieigg prie edukaciniy
technologijy, studijuoja jvairias temas savo noru, dirba ilgiau bei intensyviau jvairiuose
mokykliniuose projektuose ir labiau pasitiki savo kompiuteriniais jgtidziais, o tai saglygoja jy
darbo klas¢je rezultatus ir asmeninius pasiekimus (Trucano, 2005).

Ankstesniy tyrimy rezultatai parodé teigiamg edukaciniy technologijy poveiki mokiniy
jsitraukimui ] ugdomaja veikla, akademiniy rezultaty gerinimui bei ugdymo proceso
tobulinimui. J. Kulik (2003) sujungé¢ 500 atskiry moksliniy tyrimy, atlikty remiantis
technologinémis instrukcijomis, kuriuos apibendrinus buvo gautos iSvados, kad mokiniai,
vadovaudamiesi gautais nurodymais uzduotis atlikti edukaciniy technologijy pagalba gavo
Zymiai geresnius rezultatus nei mokiniai, uzduotis atliekantys nusistovéjusiais tradiciniais
metodais. Besimokantieji jgyja daugiau ziniy per trumpesnj laika, nes pamokos jiems tampa
malonesnés ir jJdomesnés, kuomet yra integruojamos edukacinés technologijos.

PanaSiai, K. Glassett ir L. Schrum (2009) nustaté, kad mokiniai, besimokantys
technologinéje aplinkoje jgauna teigiama poziiir] ] mokymasi, sugeba generuoti naujas idé¢jas,
kelti pasitikéjima savimi ir pasiekia aukStesnius rezultatus visy dalyky srityse. 2001 metais JAV
Svietimo departamentas atliko mokslinj tyrima, kuriuo buvo siekiama jvertinti edukaciniy
technologijy poveikj mokiniy skaitymo ir matematiniams pasiekimams. ISanalizavus mokiniy,
besimokanciy tradiciniais mokymosi metodais ir mokiniy, besimokanciy technologijy pagalba,
akademinius rezultatus, buvo pastebéti reikSmingi skirtumai. Atliekant §] tyrimg buvo
naudojama sumani konsultavimo sistema®®, kaip devintos klasés algebros pamokos turinio
dalis. Tyrimo rezultatai parode, kad 470 eksperimentiniy klasiy moksleiviy, besimokanciy
technologijy pagalba, 15 proc. standartizuotuose testuose ir 100 proc. tiksliniuose testuose,
aplenké tradicinius metodus naudojancias klases (Cushman, Klecun, 2006). R. Earle (2002)

atliko tyrimg penkiose vidurinése mokyklose, kurio tikslas buvo jvertinti interaktyviy mokymo

18 Sumani konsultavimo sistema (angl. intelligent tutoring system) — tokia sistema, kuri mokymo eigoje yra
visiSkai valdoma ne vartotojo, bet pacios sistemos (t. y. pati sistema nusprendzia, kokia medziaga reikia pateikti
vartotojui, kokj mokymo metoda ar biida pasirinkti). Tokios sistemos moka adaptuotis prie konkretaus mokinio

poreikiy, sugeba atsizvelgti j mokinio jgytas Zinias.
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ir mokymosi technologijy poveikj ugdymui ir atsizvelgiant j gautus rezultatus, paskatinti
mokytojus naudoti edukacines technologijas mokiniy inicijuojamy projekty palaikymui,
mokymosi bendradarbiaujant tobulinimui ir turimy istekliy vertinimui. Tyrimo duomenimis,
edukacinés technologijos daro teigiamg jtaka mokiniy pozitiriui ] mokymasi, todél pedagogai
stengiasi keisti ugdymo metodikg — atsisakyti pasakojamojo mokymo, orientuoti ugdomaja
aplinkg 1 mokinj, skirti veiklas, kurios reikalauty daugiau tarpusavio bendradarbiavimo ir
grupinio darbo.

Tokie esminiai jgiidziai, kaip skaitymas, raSymas ir aritmetiniai jgiidziai yra mokyklinio
lavinimo ir mokiniy mokymosi pagrindas. Tyrimai rodo, kad mokiniai §iuos geb¢jimus ugdo
zymiai efektyviau, kuomet turi galimybe kiekvieng dieng naudotis edukacinémis
technologijomis ir mokytis praktiskai tokiy technologijy pagalba. Viena i§ tokio tobuléjimo
priezas¢iy yra mokiniy ypatingas susidoméjimas edukacinémis technologijomis. Tokie
mokiniai noriai praleidzia Zymiai daugiau laiko mokantis ir praktiSkai atliekant jvairias veiklas,
negu tie mokiniai, kuriems mokytis tenka tradiciniu popieriaus ir pieStuko metodu. Mokiniai
yra labiau motyvuoti, kuomet technologija yra dalis jy kasdieninés mokyklinés patirties
(Blachowicz ir kt., 2009). Socialinés rizikos mokiniai taip pat rodo esminj akademiniy rezultaty
pageré¢jima, kuomet edukacinés technologijos yra jtraukiamos } jy mokymosi programg.
Ekspertai mano, kad viso to prieZastis yra ta, kad edukacinés technologijos suteikia pedagogams
biidg individualizuoti ir pritaikyti mokymo turinj taip, kad jis atitikty kiekvieno besimokanciojo
vystymosi poreikj bei leisty kurti § mokinj orientuota, ugdymui palankia mokymosi aplinka
(Mascolo, 2009).

M. Mascolo (2007) atlikty tyrimy rezultatai atskleidé, kad klasése, kuriose yra
naudojamos edukacinés technologijos, mokiniai su bendraamziais ir mokytojais sgveikauja
tarpusavyje labiau nei tose tradicinése klasése, kuriose edukacinés technologijos néra
naudojamos. Mokiniai keifia metodus, kuriais jie organizuoja ir atlieka savo veikla, dirba
bendradarbiaudami tarpusavyje, ypatingai tada, kai reikia spresti iSkilusias problemas. Jie
reguliariai jtraukia jvairias apklausas, tyrimus, tarpusavio bendravimo ir bendradarbiavimo,
technologinius, problemy sprendimo, kritinio mastymo jgiidzius, daZnai nebudingus
tradicinéms ugdymo programoms. Tarpusavio bendravimas ir bendradarbiavimas tampa ne tik
socializacijos, bet ir mokymosi jrankiu. Mokymosi edukaciniy technologijy pagalba tyrimai
parod¢, kad tokios technologijos ir aktyviis ugdymosi metodai skatina dar efektyvesnj
bendradarbiavimg tarp mokiniy. Edukacinés technologijos suteikia galingus jrankius
informacijos rinkimui, organizavimui ir analizavimui, sgvoky ir tam tikry sandary

modeliavimui. Mokiniai, turintys galimybe pasinaudoti Siais jrankiais, jgauna gilesnj sudétingy
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temy ir sgvoky suvokima ir labiau tikétina, kad jie sugebés prisiminti tg informacijg véliau ir
panaudoti jvairiose situacijose.

Vienas i§ svarbiausiy mokiniy mokymosi motyvacijos, salygojamos edukaciniy
technologijy naudojimo, aspekty klasés ir visos mokyklos mastu yra jos jtaka mokiniy pozitiriui
1 mokymosi procesg. Tyrimy rezultatai rodo, jog edukacines technologijas reguliariai jtraukiant
1 jy ugdomaja veikla, mokiniy dalyvavimas klasés veikloje, mokyklos lankymas pager¢ja, o
mokiniy iSmetimo i§ mokyklos rodikliai mazéja (Fies, Marshall, 2006). Ty paciy tyrimy metu
buvo nustatyta, kad daugiau mokiniy pabaigia mokyklas ir zymiai daugiau apsvarsto galimybg
stoti ] universitetus, kuomet j jy kasdien¢ lavinamaja veiklg yra jtraukiamos edukacinés
technologijos.

Mokiniy, kurie yra ugdomi j mokinj orientuotoje aplinkoje, akademiniai rezultatai visy
dalyky srityse yra visuomet auks$tesni. Mokytojai, ] ugdymo programas jtraukiantys edukacines
technologijas, yra labiau link¢ naudoti praktika, kuomet mokymosi procesas yra nukreiptas |
mokinius. Jie daugiau démesio teikia diskusijoms tarp mokiniy ir mokytojo bei praktinéms
uzduotims, skatinan¢ioms gerinti mokiniy mastymo jgudzius. Tokiu biidu edukacinés
technologijos siiilo didesnes galimybes besimokanciojo kontrolei ir sgsajy tarp klasés darbo ir
realiojo pasaulio atpazinimui (Earle, 2002). Klasése, kuriose technologijos ir atitinkami
ugdymo metodai yra efektyviai integruojami j ugdymo programas, labiau tikétina, kad mokiniai
rodys didesng iniciatyva jsitraukimui j ugdomasias veiklas, skatins jsitraukti kitus ir mokysis
vieni 1§ kity.

Apibendrinant galima teigti, kad nors yra ir prieStaringy rezultaty, taciau daugumos
atlikty tyrimy nustatymais, edukaciniy technologijy naudojimas ugdomojoje veikloje skatina
mokiniy mokymosi motyvacijg, jsitraukimg } mokymosi veiklg ir aktyvy dalyvavima. Taciau
visa tai neatsiranda automatiskai vien tik integruojant technologijas ; ugdymo procesa, todél
svarbus yra pedagogo technologinis iSprusimas ir kruopStus planavimas. Jei tai daroma
teisingai, yra aiSkiai matomas teigiamas poveikis mokiniy mokymosi motyvacijai, jie labiau
didziuojasi savo atliktu darbu, jgauna pasitikéjimo savo turimais jgiidZiais ir geb&jimais bei

kartu juos tobulindami pasiekia aukStesniy akademiniy rezultaty.
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3. EDUKACINIU TECHNOLOGIJU NAUDOJIMO UGDYMO PROCESE
IR JU ITAKOS MOKINIU MOKYMOSI MOTYVACIJAI EMPIRINIS TYRIMAS

3.1.  Empirinio tyrimo metodologija

Pirmuoju magistro baigiamojo darbo tyrimo etapu atlikta mokslinés literattros, tyrimy ir
dokumenty, nagrin¢janciy (1) edukaciniy technologijy naudojimo ugdymo procese aspektus ir
prisitaikymo jame principus bei (2) mokiniy mokymosi motyvacija skatinancius veiksnius ir
edukaciniy technologijy jtakos mokiniy mokymosi motyvacijai, analiz¢, atskleidé, kad
edukacinés technologijos tinkamai suderintos su aktyviais ugdymo metodais ne tik kelia
mokiniy mokymosi motyvacija, bet taip pat ugdo Siuolaikingje iSsilavinusioje visuomenéje
privalomus turéti jgidzius ir gebéjimus bei daro teigiama poveikj jy akademiniams
pasiekimams. Ypatingai reik§mingg vaidmenj Siame procese atlicka mokytojai, nuo kuriy
priklauso mokiniy susidomejimo ugdymo turiniu ir jsitraukimo j mokymosi procesa lygis bei
viso ugdymo kokybé. Siekiant tinkamo, mokiniy ugdymosi poreikiy jvairove¢ atitinkancio
ugdymo turinio pritaikymo, yra svarbus mokytojy nuolatinis tobuléjimas ir kompetencijy
kélimas.

Antruoju etapu, remiantis teorin¢je darbo dalyje iSanalizuota literatira, empiriniam
tyrimui, kurio tikslas — istirti edukaciniy technologijy naudojimo ugdymo procese jtaka
mokiniy mokymosi motyvacijai, atlikti pasirinktas diagnostinis Q tipo duomeny rinkimo
metodas. Tyrimo tikslui pasiekti iSsikelti du wZdaviniai: (1) iSanalizuoti edukaciniy
technologijy naudojimo ugdymo procese atvejus, mokytojy pozitirj i tokias technologijas ir jy
daromg jtakg mokiniy mokymuisi, ir (2) iSanalizuoti mokiniy pozitirj j edukaciniy technologijy
naudojimo ugdymo procese jtakag jy mokymosi motyvacijai. Atliekant tyrimg remtasi
konstruktyvizmo teorija, teigiancia, kad mokymasis yra efektyvus procesas ir jo esmé yra ne
perduoti ir gauti informacija, bet skatinti paciy besimokanciyjy supratimg ir aktyvuma, iSmokyti
juos susivokti pasaulyje, kuriame gyvena, suprasti jvykiy esme ir kolektyviai spresti iSkylancias
problemas (Hendry, 1996). Mokinys pats kuria savo patirties subjektyvig tikrove ir savo paties
teorijas, todé¢l biitina tokio mokymosi salyga yra besimokanciojo mokymosi motyvacija. Taip
pat, daugumos konstruktyvisty nuomone, lemiamos reik§més mokymuisi turi informacijos ir
ziniy pobudis bei aplinka, kurioje mokomasi, todél svarbus yra mokytojo gebéjimas sukurti
veiksmingg mokymo aplinkg pagal kiekvieno mokinio ugdymosi poreikiy jvairove (Zane,
2009).

TreCiajame etape, siekiant jgyvendinti tyrimo tikslui pasiekti iSsikeltus uZzdavinius,
parengtos uzdaro tipo anketos dviems respondenty grupéms — bendrojo ugdymo mokykly

mokytojams (1 priedas) ir 7 — 10 klasiy mokiniams (2 priedas). Visuomenés poky¢iali,
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technologijy plétra ir jvairové skatina naujai zvelgti | mokyma kaip visuotinj procesg, kinta
mokymo koncepcijos, pedagoginés nuostatos, tikslai ir metodai. Edukacines technologijas
skatinama naudoti visuose ugdomojo proceso lygmenyse, todél svarbu suzinoti mokytojy, kaip
bendrojo lavinimo dalyko specialisty, pozitrj ] tokiy priemoniy ir metody taikyma bei jy
gebé¢jimus tai tinkamai daryti. Bendrojo ugdymo mokykly 7 — 10 klasiy mokiniai patenka j 13
— 16 mety amziaus grupe, kuri remiantis Gottfried ir kt. (2001) ir Otis ir kt. (2005) atlikty
tyrimy duomenimis rodo maz¢janciag iSoring ir didéjancia viding mokymosi motyvacija. Tai
reiSkia, kad mokiniy mokymuisi vis mazesn¢ jtaka daro tokie iSoriniai veiksniai, kaip kity
asmeny poveikis, paskatinimai, siekis gauti pazadéta atlygj ar iSvengti bausmés. Jy mokymosi
motyvacijg vis labiau skatina zingeidumas, smalsumas, patirtos s¢kmés dziaugsmas, siekis
nepasiduoti atsirandantiems iSbandymams, vidinis pasitenkinimas naujai jgytomis ziniomis ir
ugdomais gebéjimais. Svarbu suZinoti, kaip ;1 ugdymo procesa integruojamos edukacinés
technologijos prisideda prie mokiniy mokymosi motyvacijos.

Anketinés apklausos metodas yra vienas populiariausiy sociologinés informacijos
rinkimo budy, kuris pasak K. Kardelio (2007) salygoja nuodugny duomeny patikrinimg ir
statistiniy reiskiniy interpretacija, o jo patikimuma uztikrina pakankamas atrankos dydis. Sis
metodas yra skirtas greitai sukaupti didelj reikalingy duomeny kiekj, leidZiantj nustatyti tiriamo
reiSkinio désningumus, atskiry jo savybiy tipiSkumg ar atsitiktinuma (Jakavicius, 1998).
Taikant §] metoda, galima susidaryti iSsamesnj, patikimesnj reiskinio vaizda, o gautus duomenis
analizuoti taikant matematinés statistikos metodus, tirlamojo reiSkinio elementy
charakteristikas iSreiSkiant skaiciais (procentine iSraiska).

Kiekybiniam tyrimui atlikti buvo panaudoti abu minéti metodai: ketvirtuoju etapu,
vykusiu 2014 m. spalio — lapkri¢io ménesiais, buvo atlikta anketiné apklausa, kurios metu
klausimynai patogiosios atrankos biidu buvo iSdalinti penkiy Alytaus miesto bendrojo ugdymo
mokykly mokytojams ir 7 — 10 klasiy mokiniams. Tyrimo imtis — patogioji netikimybiné, kuri
yra maziau patikima nei tikimybiné, siekiant sudaryti reprezentatyvig imtj, taiau socialiniuose
tyrimuose naudojama daZniausiai, nes statistiSkai atsitiktinai pasirinkty respondenty skaicius
negarantuoja tiriamojo socialinés edukologijos fenomeno reprezentatyvumo (Zydzifinaité,
2001). Tiriamyjy imtis buvo apskai¢iuota remiantis V. 1. Paniotto formule, kur vadovaujamasi
taisykle, kad skirtumas tarp pasirinktos grupés ir generalinés visumos vidurkio nebiity didesnis

1

kaip 5 proc.: n = T kur n — atrankos dydis, A - paklaidos dydis (0,05), N — generalinés

A+ =
N

visumos dydis (Kardelis, 2007). Lietuvos statistikos departamento svetainés® duomenimis,

19 http://osp.stat.gov. It/
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2013 — 2014 mokslo metais Alytaus miesto savivaldybéje esanéiose 17 — oje bendrojo ugdymo
mokykly dirbo 677 mokytojai ir 3215 mokiniai, besimokantys 7 — 10 klasése. Esant tokiam
generalinés visumos dydziui, reprezentatyvus mokytojy atrankos dydis turéty biiti 251, mokiniy
— 356. Taciau dél laiko stokos ir ne visy mokytojy noro dalyvauti tyrime, buvo apklausti 134
mokytojai ir 361 mokinys.

Mokytojams parengta 15 klausimy anoniminé anketa, suskirstyta j tris dalis: jzangingje
dalyje trumpai pristatomas tyrimo tikslas, anketos pildymo technika, tyrimo anonimi$kumas ir
rezultaty panaudojimas; pagrindin¢ dalj sudaro klausimai apie mokytojy kabinetuose esancias
technines galimybes, pasitik¢jimg turimomis edukaciniy technologijy naudojimo ziniomis ir
iniciatyva jas tobulinti, edukaciniy technologijy ir atitinkamy aktyviy ugdymo metody taikyma
déstomojo dalyko pamokose ir mokytojy pozilri j tokio ugdymo proceso daromg jtaka
konkretiems veiksniams; baigiamojoje dalyje pateikiami klausimai, kuriais siekiama gauti
demografinius duomenis apie respondentg (lytis, amzius, kvalifikaciné¢ kategorija, darbo
mokykloje patirtis). Mokiniams parengta 14 klausimy anoniminé anketa, kurios jzangingje
dalyje, taip pat kaip ir anketoje pedagogams, trumpai pristatomas atliekamo tyrimo tikslas,
anketos pildymo nurodymai, akcentuojamas anketos anonimiskumas ir rezultaty panaudojimas;
pagrinding dalj sudaro 11 klausimy, kur pirmaisiais klausimais siekiama issiaiskinti, kaip
svarbu mokiniams yra mokytis ir gauti iSsilavinimg bei nustatyti jy susidoméjimo lygj mokytojy
vedamomis pamokomis tradiciniu badu ir jtraukiant edukacines technologijas. Like pagrindinés
dalies klausimai skirti i$siaiskinti mokiniy mokymosi motyvacijai, kuomet ugdymosi veiklos
atlieckamos edukaciniy technologijy pagalba ir paciy mokiniy poziiirio i tokio ugdymo proceso
daromg jtaka jy jgiidziams ir geb¢jimams. Baigiamojoje tyrimo anketos dalyje pateikiami
demografinius respondenty duomenis atspindintys klausimai (lytis, amZzius, mokymosi
rezultatai). Mokytojams ir mokiniams skirtos anketos sudarytos vadovaujantis K. Kardelio
(2007) pateikiamais anketos sudarymo principais.

Daugumai mokytojy ir mokiniy anketiniy apklausy pagrindingje dalyje esantiems
klausimams atsakyti taikyta raginé matavimo skal¢, kurios pagalba pagal 1§ anksto nustatytus
prioritetus — rangus, atsizvelgiant j tyrimo dalyviy nuomon¢ tiriamuoju klausimu buvo
atskleistas ir jvertintas matuojamy poZymiy intensyvumas. Atitinkamai nuo klausimo buvo
taikyta keturiy, penkiy ir SeSiy baly skalé. Likusiems keliems pagrindingje dalyje esantiems
pedagogy ir mokiniy anketinés apklausos klausimams atsakyti buvo taikyta nominaliné
matavimo skalé, sudariusi galimybe jvertinti skirtumus tarp tiriamyjy objekty, pvz., pedagogy
anketoje pateiktam klausimui apie mokiniy gebéjimus naudotis edukacinémis technologijomis,
i1§skirti keturi galimi atsakymo pasirinkimo variantai, atskleidZiantys visas jmanomas

galimybes. Nominaliné skalé taip pat buvo taikyta baigiamojoje tyrimo anketos dalyje pateikty
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demografiniy klausimy atsakymams vertinti ir tokiu biudu padedanti atskleisti tiriamyjy
matuojamuosius poZymius.

Penktajame etape, surinkty duomeny analizei atlikti buvo naudojamas matematinés
statistikos metodas, kuriuo sudaroma galimybé jvertinti tiriamojo pozymio pasiskirstyma
visuotinéje aibéje, kai yra zinomas pozymio pasiskirstymas imtyje bei remiantis pirmine
informacija yra atskleidziami tyrimo kintamyjy ry$iai. Tyrimo duomenims apdoroti naudota
IBM SPSS Statistics 22 programa, kurios pagrindiniai privalumai, pasak T. Leonavicienés
(2009), yra didel¢ Siuolaikiniy statistiniy analizés metody pasirinktis bei duomeny analizés
rezultaty vizualizavimo priemoniy (duomeny pateikimo lenteliy, diagramy, skirstiniy kreiviy)
jvairové ir lengvai jvaldoma dialoginé sgsaja. Tiriamyjy pozymiy tarpusavio ry$iy ir juos
salygojanciy veiksniy nustatymui buvo taikyti neparametriniai x? (chi kvadrato) kriterijaus,
Kruskal — Wallis H ir Mann — Whitney U testai. Analizuojant ir aptariant tyrimo rezultatus
vadovautasi skirtumy tarp dazniy interpretacija, kuri remiasi p (statistinio reikSmingumo)
reikSme — skirtumas laikytas statistiS$kai reik§mingu, kai p < 0,05, statistiSkai nereikSmingu, kai
p > 0,05. Ivairiems vertinimams palyginti buvo apskai¢iuoti vidurkiai ir standartiniai
nuokrypiai. Statistinés duomeny analizés grafiniam atvaizdavimui naudota Microsoft Office
Excel 2013.

Tyrime dalyvavusiy mokytojy charakteristika. Tyrime dalyvavo 134 mokytojai,
dirbantys Alytaus miesto bendrojo ugdymo mokyklose, i§ kuriy 89 proc. sudaré moterys (n =
119), 11 proc. — vyrai (n.= 15) (1 pav.).

1 pav. Mokytojy pasiskirstymas pagal lytj (n = 134).

Daugiausiai tyrime dalyvavusiy respondenty yra angly kalbos mokytojai (n = 21). Po 16
tyrime dalyvavusiy mokytojy désto lietuviy kalbos ir matematikos, po 12 — rusy kalbos ir
istorijos mokomuosius dalykus. Taip pat tyrime dalyvavo 9 biologijos mokytojos, po 8
informaciniy technologijy, geografijos, fizikos ir chemijos mokytojus bei po 4 muzikos, dailés,

etikos ir tikybos mokytojas (2 pav.).
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Lietuviy kalba [ 00 9,0%
Angly kalba I ——— 14,99
Rusy kalba G700 = 8,2%
Matematika (T o) S O,7%

Informacinés technologijos M TR 45%
Geografija PO — 6,0%
Istorija T O — 7,5%
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Chemija g7 = 5,2%
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Tikyba MEOR —— 3,0%

0,0 2,0% 4,0% 6,0% 8,0% 10,0% 12,0% 14,0% 16,0%

= Moteris ®\Vyras

2 pav. Mokytojy pasiskirstymas pagal déstomg dalyka ir lytj (n = 134)

Didzioji dalis tiriamyjy (44 proc.) turi vyr. mokytojo(-os) kvalifikacija, mokytojo(-0S)
metodininko(-és) kvalifikacija jgij¢ 32,1 proc. respondenty. 9,7 proc. tyrime dalyvavusiy
Alytaus miesto bendrojo ugdymo mokykly mokytojy turi mokytojo(-0s) eksperto(-és)
kvalifikacija, o 14,2 proc. - mokytojo(-0s) (3 pav.).

= Mokytoja(-as) = Vyr. mokytoja(-as)
u Mokytoja(-as) metodininké(-as) = Mokytoja(-as) eksperté(-as)

3 pav. Mokytojy pasiskirstymas pagal kvalifikacijg (n = 134)

Daugiausiai (42,5 proc.) tyrime dalyvavusiy mokytojy dirba mokykloje 11 — 15 mety. 16
— 20 mety mokykloje dirba 27,6 proc. apklaustyjy. 23,9 proc. mokytojy darbo mokykloje
patirtis yra 5 — 10 mety, 0 4 metus ir maziau bei 21 metus ir daugiau pedagoginj darbg dirba po

3 proc. respondenty (4 pav.).
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27,6%
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nuo 16 iki 20 mety W21 metai ir daugiau

4 pav. Mokytojy pasiskirstymas pagal darbo mokykloje patirtj (n = 134)

38,8 proc. tyrime dalyvavusiy Alytaus miesto bendrojo lavinimo mokykly mokytojy yra
41 — 50 mety amziaus, 16,4 proc. jy turi nuo 11 iki 15 mety darbo mokykloje patirties, 22,4
proc. — nuo 16 iki 20 mety. Siek tiek maZiau (32,8 proc.) visy tiriamyjy yra 31 — 40 mety
amziaus, 18§ kuriy 5,2 proc. turi nuo 5 iki 10 mety ir 26,1 proc. — nuo 16 iki 20 mety pedagoginés
patirties. Nuo 21 iki 30 mety amziaus visy apklausoje dalyvavusiy mokykly mokytojy sudaro
21,6 proc., 1§ kuriy 3 proc. mokykloje dirba 4 metus ir maziau ir 18,7 proc. —nuo 5 iki 10 mety.
Maziausiai — 6,7 proc. tiriamyjy yra 51 — 60 mety amziaus, 3,7 proc. jy turi nuo 16 iki 20 mety
darbo mokykloje patirties ir 3 proc. — 21 metus ir daugiau. Tyrime nedalyvavo mokytojai,

kuriems maziau nei 20 ir daugiau nei 61 metai (5 pav.).

45,0%
40,0%
35,0%
30,0%
25,0% 3,7%
20,0%
15,0%
10,0%
5,0%
0,0% .3.0% , 3,0%
4 metai ir maziau nuo 5 iki 10 mety nuo 11 iki 15 metynuo 16 iki 20 mety 21 metai ir
daugiau

Enuo 21 iki 30 mety  ®nuo 31 iki 40 mety  ®nuo 41 iki 50 mety nuo 51 iki 60

5 pav. Mokytojy pasiskirstymas pagal darbo mokykloje patirtj ir amziy (n = 134)

Taigi, surinkti demografiniai respondenty duomenys rodo, kad tyrime dalyvavo
kvalifikuoti Alytaus miesto bendrojo ugdymo mokykly mokytojai, turintys pakankamai

sukauptos pedagoginés patirties.
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Tyrime dalyvavusiy mokiniy charakteristika. Tyrime dalyvavo 361 mokinys,
besimokantis Alytaus miesto bendrojo ugdymo mokyklose, i$ kuriy 52 proc. sudaré merginos
(n=186) ir 48 proc. vaikiny (n = 175) (6 pav.).

6 pav. Mokiniy pasiskirstymas pagal lytj (n =361)

Tiriamieji buvo 7 — 10 klasés mokiniai, i§ kuriy 25 proc. sudaré septintos, 26 proc.

aStuntos, 25 proc. devintos ir 24 proc. deSimtos klasés mokiniai (7 pav.).

30,0%

25,0%
20,0%
15,0%
10,0%

5,0%

0,0%
Septintoje AStuntoje Devintoje Desimtoje

® Mergina ®Vaikinas

7 pav. Mokiniy pasiskirstymas pagal klases ir lyt] (n = 361)
Daugiausiai (28 proc.) tyrime dalyvavusiy mokiniy mokymosi rezultatai yra vertinami
gerai, 22 proc. respondenty — labai gerai. Taip pat tyrime dalyvavo 18 proc. mokiniy, kuriy

akademiniai pasiekimai yra vidutini$ki ir 14 proc. — puikis. Tai, kad mokymosi rezultatai yra

patenkinami pazymeéjo 12 proc. visy tiriamyjy, o 6 proc. jy mokosi nepatenkinamai (8 pav.).
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5,8%

m Puikdis @ Labai geri ® Geri & Vidutiniski ® Patenkinami ® Nepatenkinami

8 pav. Mokiniy pasiskirstymas pagal mokymosi rezultatus (n = 361)
3.2. Empirinio tyrimo rezultaty analizé
3.2.1. Mokytoju anketinés apklausos rezultaty analizé

Pirmaisiais mokytojy anketinés apklausos dalyje esanciais klausimais buvo siekiama
i$siaiSkinti, kokios mokytojy kabinetuose yra techninés priemonés, koks jy pasitikéjimas
turimomis edukaciniy technologijy naudojimo ugdymo proceso metu Ziniomis ir iniciatyvas jas
tobulinti. IS atsakymy matyti, kad daugiau nei pusés tiriamyjy (53 proc.) kabinety néra pilnai
aprupinti technologinémis priemonémis. Pilnai apripinta yra 20,1 proc. tiriamyjy kabinety, o
visiskai technologijomis néra apriipinta 26,9 proc. tyrime dalyvavusiy Alytaus miesto bendrojo

ugdymo mokykly mokytojy kabinety (9 pav.).

Nepilnai 53,0%

Ne 26,9%

0,0% 10,0% 20,0% 30,0% 40,0% 50,0% 60,0%

9 pav. Mokytojy kabinety technologinis apripinimas (n = 134)

Remiantis tiriamyjy atsakymy duomenimis, iSsiaiskinta, kad visi mokytojai dalyvauja
edukaciniy technologijy naudojimo mokymuose, ta¢iau nemaza dalis jy (44 proc.) tokio
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pobiidzio mokymuose lankosi gana retai. Tobulinti profesing kvalifikacijg Sioje srityje yra
suinteresuoti 31,3 proc. tyrime dalyvavusiy mokytojy, pakankamai daznai dalyvaujanciy
edukaciniy technologijy naudojimo mokymuose. Labai retai tokiuose mokymuose dalyvauja

24,6 proc. respondenty (10 pav.).

Taip, pakankamai daznai

24,6%

31,3%

Labai retai

Ne  0,0%

0,0% 10,0% 20,0% 30,0% 40,0% 50,0%

10 pav. Mokytojy dalyvavimas edukaciniy technologijy naudojimo mokymuose
(n=134)

Lyginant tiriamyjy atsakymus pagal amziy, pastebétas statistiskai reikSmingas skirtumas
(x2=27,922, df =6, p <0,0001) tarp skirtingo amZiaus mokytojy ir jy susidoméjimo edukaciniy
technologijy naudojimo mokymais. Nustatyta, kad 51 — 60 mety amzZiaus mokytojai yra maziau
suinteresuoti tobulinti edukaciniy technologijy naudojimo Zinias nei jy kolegos, kadangi net
88,9 proc. jy pazymegjo, jog tokiuose mokymuose dalyvauja labai retai. Edukaciniy technologijy
rengimo mokymuose dalyvauja, tafiau gana retai, 41 — 50 mety amZziaus respondentai (50
proc.). Daugiausiai iniciatyvos dalyvauti tokiuose mokymuose rodo 21 — 30 (48,3 proc.) ir 31
— 40 mety amziaus mokytojai (36,4 proc.) (2 lentelé). Tokie duomenys gali bati sglygojami
neigiamo vyresniy mokytojy poziiirio i modernias edukacines technologijas ir nenoro integruoti
jas ] ugdymo procesa, kol senieji metodai jiems atrodo tokie pat efektyvis ar net efektyvesni,
todel jie nejaucia poreikio dalyvauti tokiuose mokymuose. K. Purcell ir kt. (2013) atlikty tyrimy
duomenimis, mokytojai iki 35 mety yra labiau link¢ dalyvauti edukaciniy technologijy
naudojimo mokymuose, kadangi jie suvokia, jog tokiy technologijy integravimas j pamokos
veikla, daro ypatingai didelg¢ jtakg mokiniy, auganciy skaitmeniniame amziuje, igtidziams, todél
svarbu mokeéti veiksmingai pritaikyti jvairias edukacines technologijas kartu su atitinkamais

aktyviais ugdymo metodais.
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2 lentelé. Mokytojy dalyvavimas edukaciniy technologijy naudojimo mokymuose
pagal amZiy (n = 134)
AmzZius v s
Teiginiai IS viso
21-30 31-40 41 -50 51-60
n | % n| % [n] % |[n| % n | %
Ar dalyvaujate edukaciniy technologijy naudojimo mokymuose?
Taip, pakankamal | 1, | 483 | 16 | 364 | 12| 231 |0 | 00 | 42 | 313
daznai
Taip, betganaretai | 11 | 379 | 21 | 47,7 | 26| 50,0 | 1 | 111 | 59 | 440
Labai retai 4 13,8 7 159 |14 | 269 | 8 | 889 | 33 | 246
ISviso: | 29 | 216 | 44 | 328 |52 | 388 | 9 6,7 | 134 |100,0

Taip pat atliekant §] tyrima buvo svarbu i$siaiSkinti, ar bendrojo ugdymo mokykly
mokytojai jauciasi turintys pakankamai ziniy j savo dalyky pamoky veiklas integruodami
edukacines technologijas. Atsakymy rezultatai rodo, kad 39,6 proc. tyrime dalyvavusiy Alytaus
miesto bendrojo ugdymo mokykly mokytojy edukaciniy technologijy ziniy mano turintys
nepakankamai. Tai, kad turimy Ziniy pakanka i§ dalies, mano 32,1 proc. tiriamyjy, o 17,9 proc.
mokytojy nuomone, edukaciniy technologijy naudojimo ziniy jiems pakanka norint tinkamai
integruoti tokias technologijas j aktyvig klasés veiklg. Lik¢ 10,4 proc. jaucia, jog turimy

edukaciniy technologijy naudojimo ziniy jiems nepakanka (11 pav.).

Taip 17,9%

Taip, i$ dalies 32,1%

Nepakankamai 39,6%

Ne 10,4%

0,0% 5,0% 10,0% 15,0% 20,0% 25,0% 30,0% 35,0% 40,0% 45,0%

11 pav. Mokytojy pasitikéjimas edukaciniy technologijy naudojimo ziniomis

integruojant jas j ugdymo procesa (n = 134)

Esminis skirtumas (x?> = 22,563, df = 9, p < 0,01) pastebétas lyginant mokytojy
pasitikéjimo turimomis edukaciniy technologijy ziniomis pagal jy amziy. Labiausiai,
integruodami edukacines technologijas savimi pasitiki 21 — 30 mety amziaus mokytojai (24,1

proc.), kurie Sio tyrimo duomenimis pakankamai daZnai lanko edukaciniy technologijy
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naudojimo mokymus. 44,8 proc. §ios amziaus grupés mokytojy jauciasi i§ dalies kompetentingi,
kuomet pamokos veikloje yra naudojamos edukacinés technologijos, o 27,6 proc. jy jauciasi
turintys nepakankamai edukaciniy technologijy naudojimo ziniy. Daugiausiai nepakankamai
ziniy (55,6 proc.) Sioje srityje turintys jauciasi tyrime dalyvave 51 — 60 mety amziaus mokytojy,
0 44,4 proc. jy mano, kad Siuo klausimu yra visai nekompetentingi. 45,5 proc. 31 — 40 mety
amziaus mokytojy taip pat mano turintys nepakankamai Ziniy pamokos metu integruoti
edukacines technologijas (3 lentelé). Siuos rezultatus i§ dalies patvirtinta J. Mueller ir kt. (2008)
atliktas tyrimas, kuriuo nustatyta, kad dazniausiai turimomis edukaciniy technologijy
naudojimo ziniomis nepasitiki ir nenoriai tokias technologijas j ugdymo procesg integruoja
vyresni nei 40 mety mokytojai, todél, kad jauciasi maziau pazenge¢ nei jy mokiniai, augantys
kartu su technologijomis. Tam, kad mokytojy pasitikéjimas savo turimomis edukaciniy
technologijy Ziniomis ir gebéjimais jas pritaikyti didéty, B. Somekh (2008) teigimu, yra biitinas
teorinis §iy ziniy gilinimas dalyvaujant profesinio tobul¢jimo programose, praktinis
eksperimentavimas pritaikant tokias veiklas | savo dalyky pamokas ar stebint kity mokytojy
pamokas, o taip pat svarbus yra mokytojy dalinimasis geraja patirtimi su kitais mokytojais ir

mokykly administracijomis.

3 lentelé. Mokytojy pasitikéjimas edukaciniy technologijy naudojimo ziniomis

integruojant jas j ugdymo procesg (n = 134)

AmZius I viso
Teiginiai 21-30 31-40 41 -50 51-60 v
n| % | n] % [n] % [n|] % [ n| %

Ar jauciates turintys pakankamai edukaciniy technologijy naudojimo Ziniy pamokos metu
integruoti tokias technologijas?

Taip 7 241 | 9 205 | 8 | 154 | 0| 0,0 24 | 17,9
Taip, iS dalies 13 | 448 | 10 | 22,7 |20] 385 |0 | 00 | 43| 321
Nepakankamai 8 276 | 20 | 455 | 20| 385 | 5| 556 | 53 | 39,6

Ne 1 3,4 5 114 | 4 77 | 4] 444 | 14 | 104
ISviso: | 29 | 216 | 44 | 328 |52 | 388 | 9 6,7 |134100,0

Tarp tiriamyjy dalyvavimo edukaciniy technologijy naudojimo mokymuose ir jy
pasitikéjimo turimomis Ziniomis integruojant tokias technologijas | pamokos veiklg nustatytas
koreliacinis rySys (rs = 0,463, p < 0,0001). Tai reiskia, kad mokytojams dazniau ir aktyviau
dalyvaujant tokio pobiidZio mokymuose yra tobulinamos Zinios, reikalingos Siuolaikiniam
mokytojui ir tuo paciu didéja jy pasitikéjimas tomis Ziniomis ir geb&jimais jas pritaikyti ugdymo
procese.

Tyrimu siekta suzinoti, kokias edukacines technologijas ir aktyvius ugdymosi metodus
mokytojai dazniausiai naudoja savo dalyky pamokose, kaip daznai mokiniams uzduoda atlikti
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aktyvias ugdymosi veiklas naudojantis tokiomis technologijomis, ir jy nuomon¢ apie mokiniy
gebéjimus naudotis edukacinémis technologijomis pamoky metu.

Siekiant i$siaiskinti, kokias edukacines technologijas ir kaip daznai mokytojai naudoja
savo dalyky pamokose, anketinéje apklausoje buvo pateiktas klausimas, kuriame i§vardintos 24
—1os skirtingos edukacinés technologijos su 6 —iais daznumo jverciais, i$ kuriy tiriamasis turéjo
pasirinkti vieng, labiausiai tinkantj variantg. Remiantis 3 priede esanciu, procentine iSraiSka
mokytojy pamoky metu naudojamy edukaciniy technologijy intensyvumg atvaizduojanciu,
grafiku bei apskai¢iuotais dazniy vidurkiais ir standartiniais nuokrypiais (4 lentelé), nustatyta,
kad dazniausiai pamoky metu yra naudojamos tokios edukacinés technologijos, Kaip interaktyvi
lenta (3,49), personalinis kompiuteris (3,33), elektroniniai vadovéliai (2,81), kompiuterinés
enciklopedijos, zodynai (2,63), edukaciniai zaidimai (2,35) ir pateik¢iy kiirimo programos
(2,32). Sias edukacines technologijas j ugdymo procesa mokytojai integruoja daznai ir
vidutini§8kai daznai. Tai, kad labai daznai naudojamos, pazymétos dvi technologijos, t. y.
personalinis kompiuteris (6 proc.) ir interaktyvi lenta (3 proc.). Re€iausiai, t. y. mokytojy
pazyméta kaip naudojama labai retai ir niekada, yra naudojamos vaizdo jraSymo programos
(1,40), skaitmeniné vaizdo kamera (1,37), vaizdo konferencijy sistema (1,34), plansete (1,21),

virtuali mokymosi aplinka (1,21), virtuali realybé (1,06).

4 lentelé. Edukaciniy technologijy naudojimo pamoky metu dazniy* vidurkiai ir

standartiniai nuokrypiai (n = 134)

Standartinis

Eil. nr. | Edukaciné technologija Vidurkis .
nuokrypis
1 Interaktyvi lenta 3,49 1,302
2 Personalinis kompiuteris 3,33 1,095
3 Elektroniniai vadovéliai 2,81 1,138
4 Kompiuterinés enciklopedijos, Zodynai 2,63 0,881
5 Edukaciniai Zaidimai 2,35 0,825
6 Pateik¢iy kiirimo programos 2,32 1,174
7 Teksty redagavimo programos 2,22 1,006
8 Socialin¢ medija 2,19 0,741
9 Projektorius 2,18 0,670
10 Multimedija 2,15 0,699
11 Internetiniai bendradarbiavimo jrankiai 2,15 0,699
12 MP3 grotuvas 2,15 0,985
13 Skaic¢iuoklés 2,08 1,420
14 Televizorius 2,03 0,755
15 DVD grotuvas 2,03 0,867
16 Braizymo/Paveiksly redagavimo programos 1,96 1,379

4 lentelés tesinys kitame puslapyje
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4 lentelés tesinys

Eil. nr. | Edukaciné technologija Vidurkis Standartlr_us
nuokrypis
17 Nesiojamasis kompiuteris 1,72 0,826
18 Skaitmeniniai Zemélapiai 1,56 0,643
19 Vaizdo jraSymo programos 1,40 0,549
20 Skaitmeniné vaizdo kamera 1,37 0,542
21 Vaizdo konferencijy sistema 1,34 0,534
22 Planseté 1,21 0,476
23 Virtuali mokymosi aplinka 1,15 0,358
24 Virtuali realybé 1,06 0,238

*tirlamieji galéjo pasirinkti tarp 6 atsakymo varianty, jvertinty atitinkamais matavimo jverciais: ,,Labai

daznai“— 6, ,,Daznai* — 5, ,,VidutiniSkai*“ — 4, , Retai“ — 3, ,,Labai retai* — 2, ,,Niekada“ — 1.

Tyrimo rezultatus analizuojant pagal skirtingg kvalifikacing kategorijg turin¢iy mokytojy
SeSias dazniausiai ir SeSias reciausiai ugdymo procese naudojamas edukacines technologijas (4
priedas), nustatyta, kad egzistuoja statistiskai reikSmingi skirtumai naudojant tokias, dazniau
pamoky metu pritaikomas edukacines technologijas, kaip elektroniniai vadovéliai (x%= 12,347,
df = 3, p < 0,01), kompiuterinés enciklopedijos, Zodynai (x?> = 8,770, df = 3, p < 0,05) ir
pateikéiy kiirimo programos (x? = 13,162, df = 3, p < 0,01). Vyr. mokytojai labiau nei kita
kvalifikacing kategorija turintys pedagogai yra link¢ pamoky metu pritaikyti elektroninius
vadovélius ir kompiuterines enciklopedijas, zodynus, o pateik¢iy kiirimo programas ugdymo
proceso metu dazniausiai naudoja mokytojo kvalifikacine kategorijg turintys pedagogai. Taip
pat statistiSkai reikSmingi skirtumai pastebéti tarp skirtingg kvalifikacing kategorija turinciy
mokytojy ir re¢iau ugdymo proceso metu pritaikomy vaizdo jra§ymo programy (x2 = 9,189, df
=3, p < 0,05), skaitmeninés vaizdo kameros (x%= 14,880, df = 3, p < 0,01) ir plansetés (x> =
10,011, df = 3, p < 0,05) naudojimo. Visas Sias edukacines technologijas, dazniau nei kitg
kvalifikacing kategorija naudoja mokytojai metodininkai. Mokytojai ekspertai analizuojamas
dazniau ir reCiau pamoky metu naudojamas edukacines technologijas naudoja reciau nei kiti
pedagogai. Y. Baek ir kt. (2008) tyrimo duomenimis auksStesng mokytojo kvalifikacijg ir
didesne mokiniy mokymo patirt] turintys pedagogai yra maziau pasirenge i ugdymo procesa
integruoti edukacines technologijas nei jaunesni jy kolegos. To priezastimi gali buti jauny
mokytojy, nors ir turin¢iy maza patirt] Svietimo srityje, taCiau pakankamai patyrusiy
naudojantis technologijomis, noras turimas zinias ir geb&jimus pritaikyti ugdomojoje veikloje,
siekiant patenkinti besikeic¢ianc¢ius mokiniy poreikius ir tokiu biidu didinti Svietimo kokybe.
Taciau, kiek kitokius rezultatus atskleid¢ C. T. Lau, C. H. Sim (2008) bendrojo lavinimo
mokyklose atlikti moksliniai tyrimai, kuriy metu pastebéta, kad aukStesne kvalifikacing

kategorija turintys mokytojai dazniau nei jaunesni jy kolegos j pamokos veiklg jtraukdavo
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edukacines technologijas. Tai paaiSkinama, vyresniy mokytojy turima mokiniy mokymo
patirtimi ir pasitikéjimu per ilga darbo laika jgytais ugdymo, klasés valdymo bei veiksmingy
ugdymo metody pritaikymo gebéjimais. Tuo tarpu jaunesni mokytojai, $iy mokslininky
nuomone, neseniai pradéje dirbti mokykloje neretai sutelkia démesj ne j tai, kaip tinkamai
pritaikyti atitinkamas edukacines technologijos, o | tai, kad jos tiesiog biity panaudotos jy
mokomojo dalyko pamokos metu.

Tyrimo duomenys taip pat atskleidé, kad labai daznai aktyvios ugdymosi veiklos
naudojantis edukacinémis technologijomis yra atlickamos maziau negu 10 proc. (atitinkamai
pagal veikla nuo 4,5 proc. iki 9,7 proc.) tyrime dalyvavusiy mokytojy pamoky metu (12 pav.).
Trys i§ visy iSvardinty veikly, t. y. ,,mokiniai dirba individualiai naudodamiesi edukacinémis
edukacinémis technologijomis* (47,8 proc.) ir ,mokiniai naudojasi edukacinémis
technologijomis duomenims jvertinti, tirti ir analizuoti* (44,8 proc.) buvo daugiau karty
pazymétos kaip atlickamos retai, kitos trys, t. y. ,,mokiniai dirba grupémis naudodamiesi
edukacinémis technologijomis uzduociai atlikti* (41 proc.), “mokiniai naudojasi edukacinémis
technologijomis informacijai pristatyti* (43,3 proc.) ir ,,mokiniai ZaidZia edukacinius Zaidimus*
(45,5 proc.) atlickamos vidutiniS$kai daznai. 34,3 proc. mokytojy kaip daznai atlickama veikla
pazyméjo mokiniy darba grupémis naudojantis edukacinémis technologijomis paskirtai
uzduociai atlikti. ISanalizavus visus 12 pav. pateiktus duomenis, $i aktyvi ugdymosi veikla yra
jvertinta kaip dazniausiai pamoky metu atliekama veikla. Tai patvirtina sudaryta, pamoky metu
atliekamy aktyviy ugdymosi veikly naudojantis edukacinémis technologijomis, dazniy vidurkiy
ir standartiniy nuokrypiy lentelé (5 lentel¢), parodanti, kad pagal tiriamyjy atsakymus,
daZniausiai atlieckama veikla yra darbas grupémis naudojantis edukacinémis technologijomis
jvairioms uzduotims atlikti (4,37), reciausiai — informacijos ieSkojimas naudojantis

edukacinémis technologijomis (3,55).
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12 pav. Pamoky metu atlickamy aktyviy ugdymo veikly intensyvumas (n = 134)

Siekiant suzinoti, kaip daznai skirtinga kvalifikacing kategorija turin¢iy mokytojy
pamoky metu edukaciniy technologijy pagalba yra atlickamos aktyvios ugdymosi veiklos,
atlikta duomeny analizé (5 priedas) pagal tris dazniausiai ir tris reciausiai skirtingg kvalifikacing
kategorija turinéiy tyrime dalyvavusiy mokytojy pamokose mokiniy atliekamas aktyvias
ugdymosi veiklas, parodé, kad egzistuoja esminiai skirtumai tarp tiriamyjy kvalifikacinés
kategorijos ir tokiy dazniau jy pamokose atlickamy veikly, kaip edukaciniy technologijy

13,839, df = 3, p < 0,01) ir edukaciniy
12,500, df =3, p <0,05). Pazymétina, kad

naudojimas uzduodiai atlikti dirbant grupémis (x2 =
technologijy naudojimas informacijai pristatyti (x* =
mokytojy metodininky pamoky metu mokiniai daZzniau naudojasi edukacinémis
technologijomis informacijai pristatyti, 0 mokytojo kvalifikacing kategorija turin¢iy pedagogy
pamokose — dirbant grupémis jvairioms uzduotims atlikti. Taip pat statistiSkai reik§mingi
skirtumai pastebéti analizuojant skirtingg kvalifikacine kategorija turin¢iy mokytojy pamokose
mokiniy re€iau atlickamas veiklas, t. y. edukaciniy technologijy panaudojima individualioms
9,043,df=3,p<

0,05). Pastebéta, kad individualias uzduotis, naudojantis edukacinémis technologijomis,

uzduotims atlikti (x? = 12,289, df = 3, p < 0,01) ir informacijos paieskai (x>=
mokiniai dazniau atliecka mokytojy metodininky pamokose, o informacijos ieSkoma mokytojo
kvalifikacing kategorija turinciy mokytojy pamokose. Visos Sios veiklos reciausiai atliekamos
yra mokytojy eksperty vedamy pamoky metu. StatistiSkai nereikSmingi skirtumai iSryskéja
analizuojant edukaciniy technologijy panaudojimo duomeny jvertinimui ir analizavimui (x? =

2,625, df = 3, p > 0,05) ir edukaciniy Zaidimy taikymui (x?= 7,019, df = 3, p > 0,05) pamoky
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metu pagal tiriamyjy kvalifikacing kategorija. Sias aktyvias ugdymosi veiklas panaiu

intensyvumu savo dalyky pamoky metu taiko visy keturiy lygiy mokytojai.

5 lentelé. Pamoky metu atliekamy aktyviy ugdymo veikly dazniy* vidurkiai ir
standartiniai nuokrypiai (n = 134)

Eil. nr. Aktyvi ugdymosi veikla Vidurkis Standartlr_ns
nuokrypis
Mokiniai dirba grupémis naudodamiesi
1 edukacinémis  technologijomis  uzduociai 4,37 0,866
atlikti
2 Mokiniai ZaidZia edukacinius Zaidimus 4,01 0,977
3 Mokiniai o r}audojasi" _ _eduk'acinémis 3,86 0,943
technologijomis informacijai pristatyti
Mokiniai dirba individualiai naudodamiesi
4 edukacinémis  technologijomis uZzduociai 3,74 0,866
atlikti
Mokiniai naudojasi edukacinémis
5 technologijomis duomenims jvertinti, tirti ir 3,61 0,941
analizuoti
5 Mokini.ai. ie;ﬁko inforrr_l_acij(_)s naudodamiesi 3,55 0,946
edukacinémis technologijomis

*tirlamieji galéjo pasirinkti tarp 6 atsakymo varianty, jvertinty atitinkamais matavimo jverciais: ,,Labai

daznai“— 6, ,,Daznai* — 5, ,,VidutiniSkai“ — 4, , Retai“ — 3, ,,Labai retai* — 2, ,,Niekada“ — 1.

Jdomu suzinoti, kokias veiklas mokytojai uzduoda mokiniams atlikti naudojantis
edukacinémis technologijomis, todé¢l anketinéje apklausoje tiriamiesiems buvo pateiktas
klausimas, kuriame prie kiekvienos ir i§vardinty 12 — os veikly jiems reikéjo pazyméti, kaip
daznai Sias veiklas jie uZduoda mokiniams atlikti edukaciniy technologijy pagalba. Kaip matyti
13 pav., daznai Alytaus miesto bendrojo ugdymo mokykly mokytojai mokiniams uzduoda
paruosti pristatymus (29,1 proc.), parengti rasto darbus (26,1 proc.), ieskoti informacijos (20,1
proc.), analizuoti (15,7 proc.) ir sisteminti informacija (15,7 proc.). Tai mokiniai atlicka
naudodamiesi mokykloje ar namuose priecinamomis edukacinémis technologijomis. Sias
veiklas dauguma mokytojy (nuo 31,3 proc. iki 44,8 proc.) pazyméjo kaip uzduodamas
vidutiniSkai daznai, atitinkamai 17,2 proc. — 38,8 proc. mokytojy tas pacias veiklas pazymeéjo
kaip uzduodamas retai, o 11,9 proc. mokytojy — labai retai. Nei vienas pedagogas nepazymejo
S1y veikly kaip neuzduodamy niekada. Taip pat vidutiniSkai daznai naudojantis edukacinémis
technologijomis mokiniams uzduodama parengti projektus (50 proc.), sukurti grafikus,
diagramas (25,4 proc.), sukurti istorijas, pasakojimus (17,2 proc.). 79,9 proc. tiriamyjy
pazyméjo, jog niekada mokiniams neuzduoda kurti internetiniy puslapiy ir/ar internetiniy
publikacijy bei vaizdo jrasy ir/ar filmuky, 61,2 proc. — atlikti laboratoriniy darby naudojantis

edukacinémis technologijomis. Taip pat niekada 37,3 proc. respondenty neuzduoda kurti ir
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redaguoti paveiksléliy, nuotrauky, 29,9 proc. — Kurti istorijy, pasakojimy, 28,4 proc. — kurti
grafiky, diagramy.

leskoti informacijos T201%  313% 36,6% 11,9%)

Analizuoti informacija _ 33,6% -

Sisteminti informacija ~ USHIAMINSS)GoAM 38,8% T1.9%)
Ruosti pristatymus 23,9%

Rengti rasto darbus 17,2%

Kurti internetinius puslapius/internetines publikacijas
Kurti/redaguoti paveikslélius, nuotraukas 20,1%

Kurti istorijas, pasakojimus

Kurti grafikus, diagramas )

Kurti vaizdo jrasus, filmukus

Rengti projektus 20,1%
Atlikti laboratorinius darbus 0,_

0 01 ©o02 03 04 05 06 07 08 09 1

B Labai daznai B Daznai ® Vidutiniskai
Retali m |_abai retai = Niekada

13 pav. Mokytojy mokiniams uzduodamy aktyviy ugdymosi veikly naudojantis

edukacinémis technologijomis intensyvumas (n = 134)

Pastebéta (6 priedas), kad statistiSkai reikSmingi skirtumai egzistuoja tarp mokytojy
kvalifikacinés kategorijos ir tokiy mokiniams dazniau edukaciniy technologijy pagalba atlikti
uzduodamy veikly, kaip informacijos paieska (x2=9,016, df =3, p <0,05), informacijos analizé
(x? = 9,859, df = 3, p < 0,05) ir sisteminimas (x?> = 8,087, df = 3, p < 0,05). Mokytojai
metodininkai dazniau mokiniams uzduoda ieskoti informacijos ir ja analizuoti pasitelkiant
edukacines technologijas nei kita kvalifikacing kategorija turintys mokytojai. Informacija
sisteminti mazu skirtumu dazniau uzduoda mokytojo kvalifikacing kategorija turintys
pedagogai. Mokytojai ekspertai Sias veiklas, o taip pat ir dauguma kity anketinéje apklausoje
iSvardinty veikly mokiniams atlikti uzduoda gana retai.

Skirtumai tarp kity dviejy, pagal apskaiciuotg kiekvienos veiklos dazniy vidurkj ir
standartinj nuokrypj (6 lentel¢), nustatyty esant dazniausiai mokiniams uzduodamomis
veiklomis — pristatymy ruogimo (x?= 5,694, df = 3, p > 0,05), rasto darby rengimo (x2= 5,364,
df = 3, p > 0,05) ir mokytojy kvalifikacinés kategorijos yra statistiskai nereik§mingi. Sias
veiklas pakankamai daznai atlikti uzduoda visi mokytojai, nepriklausomai nuo kvalifikacinés
kategorijos. Taip pat statistiSkai nereikSmingais skirtumais nustatyta ir tarp reciau, t. y.

mokytojy jvertinty kaip retai ir labai retai mokiniams atlikti uzduodamy tokiy veikly, kaip
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istorijy ir pasakojimy kiirimas (x? = 5,534, df = 3, p > 0,05), vaizdo jrasy, filmuky kiirimas (x°
=5,31, df = 3, p > 0,05), laboratoriniy darby atlikimas (x?= 0,363, df = 3, p > 0,05) bei mokytojy
kvalifikacinés kategorijos. Tai reiSkia, kad iSvardintos aktyvios ugdymosi veiklos yra
pakankamai vienodai retai mokiniams uZzduodamos atlikti, nepriklausomai nuo mokytojo

turimos kvalifikacinés kategorijos.

6 lentelé. Mokiniams uzduodamy aktyviy ugdymosi veikly naudojantis edukacinémis

technologijomis dazniy* vidurkiai ir standartiniai nuokrypiai (n = 134)

Eil. | Aktyvi ugdymosi veikla Vidurkis | Standartinis
nr. nuokrypis

1 Rengti rasto darbus 3,85 0,946

2 Ruosti pristatymus 3,81 0,990

3 Ieskoti informacijos 3,60 0,943

4 Analizuoti informacija 3,58 0,895

5 Sisteminti informacija 3,53 0,899

6 Rengti projektus 3,30 1,026

7 Kurti istorijas, pasakojimus 2,49 1,319

8 Kurti grafikus, diagramas 2,31 1,139

9 Kurti/redaguoti paveikslélius, nuotraukas 1,83 0,741
10 | Atlikti laboratorinius darbus 1,66 0,966
11 Kurti internetinius puslapius/internetines publikacijas 1,20 0,403
12 Kurti vaizdo jraSus, filmukus 1,20 0,403

*tiriamieji galéjo pasirinkti tarp 6 atsakymo varianty, jvertinty atitinkamais matavimo jverciais: ,,Labai

daznai“— 6, ,,Daznai* — 5, ,,VidutiniSkai*“ — 4, , Retai“ — 3, ,,Labai retai*“ — 2, ,,Niekada“ — 1.

Daugiau nei puse (55,2 proc.) tyrime dalyvavusiy Alytaus miesto bendrojo ugdymo
mokykly mokytojy i anketin¢je apklausoje esantj klausimg apie mokiniy geb&jimus naudotis
edukacinémis technologijomis atsaké, kad mokiniams ,reikalinga minimali pagalba
naudojantis edukacinémis technologijomis pamokos metu®. 29,9 proc. mokytojy teigimu,
mokiniams pagalba néra reikalinga, o 14,9 proc. mano, kad mokiniams ,,reikalinga didesné¢ arba
maZesné pagalba naudojantis atitinkamomis edukacinémis technologijomis®. Nei vienas
tirlamasis nepazymeéjo, kad mokiniams biity reikalinga didelé pagalba naudojantis

edukacinémis technologijomis (14 pav.).
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14 pav. Mokytojy nuomon¢ apie mokiniy geb¢jimus naudotis edukacinémis

technologijomis (n = 134)

Isanalizavus mokytojy atsakymus pagal darbo mokykloje patirtj, nustatytas statistiSkai
reik§mingas skirtumas (x?>= 19,741, df = 8, p < 0,05) tarp skirtinga mety skai¢iy mokykloje
18dirbusiy mokytojy ir jy nuomonés apie mokiniy technologinius gebéjimus. Tai, kad pagalba
naudojantis edukacinémis technologijomis mokiniams yra nereikalinga, mano 35,1 proc., visy
tyrime dalyvavusiy mokytojy, kuriy darbo mokykloje patirtis yra 11 — 15 mety, taciau didesné
dalis tg patj laikotarpj iSdirbusiy mokytojy (57,9 proc.) mano, kad besimokantiesiems yra
reikalinga minimali pagalba. 56,3 proc. 5 — 10 mety ir 48,6 proc. 16 — 20 mety mokykloje
dirbantys mokytojai taip pat pritaria teiginiui, kad mokiniams ,,reikalinga minimali pagalba
naudojantis edukacinémis technologijomis pamokos metu®. Taip mano ir visi tyrime dalyvave
mokytojai, mokykloje dirbantys keturis metus ir maziau. Nuomong, kad mokiniams reikalinga
»didesné arba maZesné¢ pagalba naudojantis atitinkamomis edukacinémis technologijomis*
labiausiai iSreiSké 32,4 proc. 16 — 20 mety mokykloje dirbanc¢iy mokytojy, 0 75 proc. mokytojy,
dirban¢iy 21 metus ir maziau sutinka su teiginiu, kad mokiniams pagalba naudojantis
edukacinémis technologijomis néra reikalinga (7 lentel¢). T. J. Kopcha (2010) tyrimy
duomenimis, 67 proc. mokytojy mano, kad mokiniams pamoky metu integruojant edukacines
technologijas daZniausiai yra reikalinga didesné arba mazesné pagalba, priklausomai nuo
technologijos, kuria naudojamasi, paskirtos uzduoties ir klasés, kurioje tokios technologijos yra
taikomos. Sio tyrimo metu nustatyta, kad taip mano didesne patirtj mokykloje turintys
mokytojai, kadangi jy nuomone, nesvarbu, ar mokiniai mano esantys pakankamai gabis
savarankiskai naudotis atitinkamomis edukacinémis technologijomis, jy kaip pedagogo pareiga
yra biti mokytoju ir pagalbininku klaséje, todél jie nesutinka su tuo, kad reikéty suteikti daugiau

laisvés mokiniams. 33 proc. tyrime dalyvavusiy pedagogy, kuriy didziaja dalj sudaro jaunesni,
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neseniai karjerg Svietimo srityje pradéje mokytojai isreiSké nuomong, kad Siuolaikiniams
mokiniams pagalba naudojantis edukacinémis technologijomis néra reikalinga, kadangi
dauguma jy gali zinoti daugiau nei jy mokytojai, taciau akcentuoja tai, kad bent minimali
pagalba yra bitina, kadangi ne visuomet mokiniy turimos zinios atitinka ar yra pakankamos

ugdymosi tikslais edukaciniy technologijy pagalba skirtoms uzduotims ar veikloms atlikti.

7 lentelé. Mokytojy nuomoné apie mokiniy gebéjimus naudotis edukacinémis

technologijomis pagal jy darbo mokykloje patirtj (n = 134)

Darbo mokykloje patirtis
Teiginiai <4 5-10 11-15 16-20 21<
n| % | n| % |n| % |n| % [n|%]| n | %

IS viso

Mokiniy geb¢jimai naudotis edukacinémis technologijomis:

Pagalba nereikalinga 0| 0 |10(31,3[20|351| 7 [189 |3 |75| 40 | 29,9
Reikalinga minimali
pagalba naudojantis
edukacinémis 4110018 |56,3|33|579|18 (486 |1|25| 74 |55,2
technologijomis  pamokos
metu
Reikalinga didesn¢ arba
mazesne pagalba
naudojantis  atitinkamomis |0 | O | 4 |125|4 | 7 |12|324|0| 0 | 20 | 14,9
edukacinémis
technologijomis
ISviso: |4 | 3 |32|239|57|425|37[276|4| 3 |134| 100

Siekiant suzinoti Mokytojy pozituri apie edukaciniy technologijy itakag mokiniy
mokymuisi, jy jgidZiams ir gebéjimams, anketinéje apklausoje pateiktas klausimas su 10
skirtingy veiksniy, kuriems galimai daro jtaka edukaciniy technologijy naudojimas ugdymo
procese. Kaip matyti 15 pav., daugiau nei pusé mokytojy (52,2 proc.) pastebi, kad mokiniy
mokymosi motyvacijai edukacinés technologijos daro labai didele jtaka, o 35,8 proc. jy mano,
kad tokiy technologijy naudojimas pamoky metu mokiniy mokymosi motyvacijai daro didelg
itaka. 42,5 proc. tyrime dalyvavusiy Alytaus miesto bendrojo ugdymo mokykly nuomone,
edukaciniy technologijy naudojimas ugdymo proceso metu labai didele jtakag daro mokiniy
aktyvumui ir 27,6 proc. nuomone — kiirybiskumui, o kad tai daro didele jtakg atitinkamai mano
45,5 proc. ir 52,2 proc. tirlamyjy. 9 proc. tiriamyjy mano, kad edukaciniy technologijy
naudojimas ugdymo metu daro mazg jtaka mokiniy savarankiSkam mokymuisi ir bendriesiems
gebéjimams, 7,5 proc. — mokymuisi bendradarbiaujant ir dalykiniams gebéjimams. Nei vienas
tyrime dalyvaves mokytojas nemano, kad mokymasis edukaciniy technologijy pagalba daro

labai mazg jtaka nors vienam is$ iSvardinty veiksniy.
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15 pav. Mokytojy nuomoné¢ apie edukaciniy technologijy daromg jtakg mokiniy

mokymuisi ir geb¢jimams (n = 134)

Remiantis mokytojy nuomonémis apie edukaciniy technologijy jtaka mokiniy
mokymuisi, jgidziams ir gebéjimams, apskaiCiuotas vidurkis ir standartinis nuokrypis (8
lentelé) padéjo nustatyti tai, kad daugiausiai jie sutinka su tuo, jog edukacinés technologijos
didZiausig jtaka daro mokiniy mokymosi motyvacijai (4,40), aktyvumui (4,31) ir kiirybiSkumui
(4,07). Maziausiai jtakos, mokytojy nuomone, edukacinés technologijos turi mokiniy
mokymosi bendradarbiaujant jgiidziams (3,70), savarankiSkam mokymuisi (3,68) ir

dalykiniams gebéjimams.

8 lentelé. Mokytojy nuomoniy* apie edukaciniy technologijy daromg jtaka mokiniy

mokymuisi ir gebé&jimams vidurkiai ir standartiniai nuokrypiai (n = 134)

Eil. nr. | Veiksniai Vidurkis Standartinis nuokrypis
1 Mokymosi motyvacijai 4,40 0,695
2 Aktyvumui 4,31 0,674
3 Karybiskumui 4,07 0,690
4 Problemy sprendimui 3,93 0,742
5 Kritiniam mastymui 3,81 0,741
6 Akademiniams rezultatams 3,78 0,837
7 Bendriesiems gebéjimams 3,72 0,881
8 Mokymuisi bendradarbiaujant 3,70 0,756
9 SavarankiSkam mokymuisi 3,68 0,772
10 Dalykiniams gebéjimams 3,49 0,802

*tiriamieji galéjo pasirinkti tarp 5 atsakymo varianty, jvertinty atitinkamais matavimo jverciais: ,,Labai

didelé jtaka“ — 5, ,,Didelé jtaka“ — 4, ,,Vidutiné jtaka“ — 3, ,,Maza jtaka“ — 2, , L abai maza jtaka* — 1.
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Analizuojant mokytojy pozitrj apie edukaciniy technologijy daromg jtakg mokiniy
mokymuisi, jgiidziams ir gebéjimams pagal jy darbo mokykloje patirtj (7 priedas), pastebétas
statistiskai reik§mingas skirtumas tarp trijy veiksniy, t. y. problemy sprendimo jgiidziy (x? =
12,743, df =4, p <0,05), akademiniy rezultaty (x2= 13,282, df =4, p < 0,05), bendryjy gebéjimy
(x?>= 11,569, df = 4, p < 0,05) ir tyrime dalyvavusiy mokytoju pedagoginés darbo patirties.
Mokytojai, turintys keturis ir maziau mety darbo mokykloje patirties linke labiau nei daugiau
pedagoginés darbo patirties turintys mokytojai akcentuoti edukaciniy technologijy jtaka
mokiniy problemy sprendimo jgudziams, akademiniams rezultatams ir bendriesiems
gebéjimams. 21 metus ir daugiau mokykloje dirbantys mokytojai pras¢iau vertina edukaciniy
technologijy daroma jtaka Siems veiksniams, dazniau nei kiti pedagogai, teigiantys, kad
edukacinés technologijos minétiems veiksniams daro viduting ar mazg jtaka.

Tarp tyrime dalyvavusiy Alytaus miesto bendrojo ugdymo mokykly pedagoginés darbo
patirties ir trijy, labiausiai edukaciniy technologijy naudojimo ugdymo procese salygojamy
veiksniy, t. y. mokiniy mokymosi motyvacijos (x?= 15,152, df = 4, p < 0,01), aktyvumo (x? =
16,429, df = 4, p < 0,01) ir kiirybiskumo (x?= 16,989, df = 4, p < 0,01), pastebéti esminiai
skirtumai. Nustatyta, kad keturis metus ir maziau mokykloje dirbantys mokytojai geriau nei
kiti, daugiau pedagoginés darbo patirties turintys mokytojai vertina edukaciniy technologijy
itaka mokiniy mokymosi motyvacijai, aktyvumui ir kirybiskumui. Mokytojai, mokykloje
dirbantys 21 metus ir daugiau, tik i§ dalies mano, kad edukacinés technologijos vienaip ar
kitaip salygoja Siuos veiksnius. StatistiSkai nereikSmingi skirtumai pastebéti tarp mokytojy
turimos darbo mokykloje patirties ir edukaciniy technologijy naudojimo ugdymo veikly metu
mokiniy savarankiskam mokymuisi (x?= 7,773, df = 4, p > 0,05) ir kritiniam mastymui (x?=
7,896, df = 4, p > 0,05). Skirtingag pedagoging patirt] turintys tyrime dalyvave mokytojai
panasiai vertina edukaciniy technologijy jtaka Siems dviems veiksniams. Yra daugybé tyrimy,
aprasanciy teigiama edukaciniy technologijy itaka mokiniy mokymuisi, jy jgtidziy ir geb¢jimy
vystymui, taciau i$siskirian¢ig mazesne¢ ir didesng¢ ugdymo patirtj turin¢iy mokytojy nuomong
galima paaiSkinti J. Groff, C. Mouza (2008) atliktais tyrimais, kuriy metu nustatyta, jog daugiau
mety mokykloje dirbantys mokytojai neretai turi nusistovéjusig neigiamg nuomone apie
technologijy naudojimg pamoky metu, todél labai retai jas naudoja ir nemato tokiy technologijy
jtakos mokiniy mokymuisi, jgiidziams ir geb¢jimams, kadangi negali to palyginti. Taciau
mazesn¢ darbo patirt] turintys jauni mokytojai, edukacines technologijas jvardina kaip
priemone, kuri leidzia tiek jiems, tiek mokiniams eksperimentuoti, taikyti ir tobulinti naujus
mokymo ir mokymosi metodus, ir yra jsitiking, jog vien tradiciniais mokymo metodais,

nepavyks iSugdyti XXI — amziaus iSsilavinusiai asmenybei reikalingy jgudziy ir gebé&jimy.
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Taip pat $iuo tyrimu buvos sickiama suzinoti, kaip daznai patys mokytojai naudoja
edukacines technologijas jvairioms veikloms atlikti ir kokie veiksniai juos skatina tai daryti. 16
pav. matyti, kad dazniausiai, pasinaudodami edukacinémis technologijomis, mokytojai kuria
testus, apklausas, uzduotis. Kad tai atlieka labai daznai ir daznai pazymeéjo atitinkamai 14,9
proc. ir 38,1 proc. tyrime dalyvavusiy mokytojy. Taip pat pakankamai daznai mokytojai
pritaiko edukacines technologijas vertindami mokiniy pasiekimus. 11,9 proc. tiriamyjy tai daro
labai daznai, 29,9 proc. - daznai. Rec¢iau edukacinés technologijos yra naudojamos pritaikant
individualias ir grupines uzduotis mokiniams. Retai ir labai retai atitinkamai 12,7 proc. ir 4,5
proc. tiriamyjy naudoja edukacines technologijas besimokantiesiems pritaikydami
individualias uzduotis, 14,2 proc. ir 5,2 proc. — grupines. Reciausiai i§ visy i§vardinty mokytojy
atlieckamy veikly yra edukaciniy technologijy panaudojimas mokiniams pristatant mokomaja

medziaga. Sia veikla retai atlicka 23,1 proc., labai retai — 6,7 proc. tyrime dalyvavusiy

pedagogy.
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16 pav. Mokytojy naudojimasis edukacinémis technologijomis jvairiy veikly atlikimui
(n=134)

Apskaiciuoti dazniy vidurkiai ir standartiniai nuokrypiai (9 lentelé) pagal mokytojams
jvertinimui pateikty veikly atlikimo naudojantis edukacinémis technologijomis intensyvuma,
padéjo eilés tvarka suzymeti dazniausiai ir re€iausiai tiriamyjy atlieckamas veiklas kuomet |
pagalba pasitelkiamos edukacinés technologijos. Kaip dazniausiai edukaciniy technologijy
pagalba atliekamg veiklg tyrime dalyvave mokytojai, nepriklausomai nuo jy amziaus,
kvalifikacinés kategorijos ar darbo mokykloje patirties, pazyméjo testy, apklausy, uzduociy
mokiniams ktirimg (4,57), reCiausiai — mokomosios medziagos pristatyma (3,96).
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9 lentelé. Mokytojy atlieky veikly naudojantis edukacinémis technologijomis dazniy*

vidurkiai ir standartiniai nuokrypiai (n = 134)

Ell Pedagogy atlieckama veikla Vidurkis Standartlrlls
nr. nuokrypis
1 Kuriant testus, apklausas, uzduotis 457 0,880

2 Vertinant mokiniy pasieckimus 4,29 1,017

3 Pritaikant individualias uzduotis mokiniams 4,27 0,975

4 Pritaikant grupines uzduotis mokiniams 4,23 1,011

5 Pristatant mokomaja medziagg mokiniams 3,96 0,996

*tirlamieji galéjo pasirinkti tarp 6 atsakymo varianty, jvertinty atitinkamais matavimo jverciais: ,,Labai

daznai““ - 6, ,,Daznai““ — 5, ,, Vidutini$kai*“ — 4, , Retai“ — 3, , Labai retai“ — 2, ,,Niekada“ — 1.

ISanalizavus mokytojy atsakymus apie edukaciniy technologijy naudojima jvairiy veikly
atlikimui pagal jy pedagogine kvalifikacija (8 priedas), pastebétas statistiSkai reikSmingas
skirtumas tarp tiriamyjy turimo kvalifikacijos laipsnio ir mokomosios medziagos pristatymo
mokiniams pasitelkiant edukacines technologijas (x? = 8,044, df = 3, p < 0,05). Si veikla
jvertinta kaip reCiausiai mokytojy atlickama veikla, kurig reciau nei kitg kvalifikacing
kategorijg turintys mokytojai atlicka mokytojai ekspertai. Dazniausiai $ig veiklg atlieka
mokytojo laipsnj turintys pedagogai.

Tarp likusiy veikly, t. y. edukaciniy technologijy panaudojimo mokytojy darbe kuriant
testus, apklausas, uzduotis (x?>= 6,521, df = 3, p > 0,05), vertinant mokiniy pasiekimus (x? =
6,078, df = 3, p > 0,05), pritaikant individualias uZduotis mokiniams (x2 =6,111,df =3, p >
0,05), pritaikant grupines uzduotis mokiniams (x?> = 3,164, df = 3, p > 0,05) ir tyrime
dalyvavusiy mokytojy kvalifikacinés kategorijos, nustatyti skirtumai yra nereik§mingi. Sias
veiklas panasiu intensyvumu atlieka visy keturiy kvalifikaciniy kategorijy mokytojai.

Remiantis tyrime dalyvavusiy Alytaus miesto bendrojo ugdymo mokykly mokytojy
atsakymais, i§ visy iSvardinty priezas¢iy, galimai skatinanc¢iy mokytojus ugdymo procese
naudoti edukacines technologijas, labiausiai skatinantys veiksniai yra vizualinis mokomosios
medZiagos pateikimas ir mokiniy mokymosi motyvacijos skatinimas. 69,4 proc. tyrime
dalyvavusiy mokytojy visiSkai sutinka su edukaciniy technologijy naudojimo ugdymo
pamokoje sudaromomis galimybémis vizualiau pateikti mokomaja medziaga, su tuo sutinka
24,6 proc. tiriamyjy, i$ dalies sutinka — 6 proc. 60,4 proc. respondenty visiSkai sutinka su tuo,
kad edukaciniy technologijy pritaikymas jvairiy dalyky pamokose skatina mokiniy mokymosi
motyvacija, su Siuo teiginiu sutinka 30,6 proc. pedagogy, 9 proc. jy sutinka i$ dalies.

32,8 proc. tyrime dalyvavusiy mokytojy visiSkai sutinka su tuo, kad edukacinés
technologijos suteikia daugiau galimybiy kiirybiskai organizuoti mokyma, o 30,6 proc. jy taip
pat visiSkai sutinka su teiginiu, jog tai yra progresyvi mokymo forma. Dauguma mokytojy

mano, kad edukacinés technologijos leidzia mokomaja medZziaga bet kada taisyti ir papildyti
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(42,5 proc.), suteikia greita grjztamajj rys] (44 proc.) ir padeda lengviau individualizuoti
mokyma (45,5 proc.). 19,4 proc. tiriamyjy nesutinka su tuo, kad edukaciniy technologijy
itraukimas i ugdymo procesa padeda darba paversti efektyvesniu, 11,2 proc. nesutinka, jog
tokiu biidu yra ugdomas mokiniy savarankiskumas, o 6,7 proc. mokytojy nesutinka su teiginiu
apie edukaciniy technologijy suteikiamas galimybes lengviau parodyti vienos uzduoties s3asaja

su kita (17 pav.).

Daugiau galimybiy ugdyti mokiniy gebéjimus
Efektyvesnis darbas 19,4%

~

Daugiau galimybiy kiirybiskai organizuoti mokyma
Lengviau parodyti vienos uzduoties sasaja su kita
Vizualinis mokomosios medziagos pateikimas
Ugdomas savarankiskumas 11,2%

Skatinama mokiniy mokymosi motyvacija

ol o

Medziaga galima bet kada taisyti/papildyti

Progresyvi mokymo forma 9,0%

o

Greitas griztamasis rysys

<
O

Lengviau individualizuojamas ugdymas

0,0% 10,0% 20,0% 30,0% 40,0% 50,0% 60,0% 70,0% 80,0% 90,0% 100,0%

B VisiSkai sutinku ~ ®mSutinku  m I3 dalies sutinku Nesutinku  m Visi$kai nesutinku

17 pav. Mokytojus edukacines technologijas ugdymo procese naudoti skatinantys
veiksniai (n = 134)

Pagal tai, kaip mokytojai jvertino anketinéje apklausoje iSvardintus veiksnius, galimai
skatinancius juos j ugdymo procesg integruoti edukacines technologijas, apskaiciuoti vidurkiai
ir standartiniai nuokrypiai parodo kiekvieno veiksnio vietg (10 lentelé) — labiausiai mokytojus
1 ugdymo procesa integruoti edukacines technologijas skatinantys veiksniai yra tokiy
technologijy suteikiamos galimybés vizualiai mokiniams pateikti mokomaja medziaga (4,63),
mokiniy mokymosi motyvacijos skatinimas (4,51), edukaciniy technologijy pagalba sudaromos
galimybés ugdyti mokiniy gebéjimus (4,07) ir karybiSkai organizuoti mokyma (4,04).
Mokytojai maziau pritaria tam, kad juos edukacines technologijas j ugdymo procesg integruoti
skatina tokiy technologijy sudaromos galimybés lengviau parodyti vienos uzduoties s3saja su

kita (3,62), ugdyti mokiniy savarankiskuma (3,45) ir paversti darbg efektyvesniu (3,30).
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10 lentelée. Mokytojus edukacines technologijas ugdymo procese naudoti skatinan¢iy

veiksniy* vidurkiai ir standartiniai nuokrypiai (n = 134)

Eil. Veiksniai Vidurkis | Standartinis

nr. nuokrypis

1 Vizualinis mokomosios medziagos pateikimas 4,63 0,595

2 Skatinama mokiniy mokymosi motyvacija 4,51 0,657

3 Daugiau galimybiy ugdyti mokiniy gebéjimus 4,07 0,722

4 Daugiau galimybiy kirybiskai organizuoti 4,04 0,871
mokyma

5 Lengviau individualizuojamas ugdymas 3,98 0,741

6 Medziaga galima bet kada taisyti/papildyti 3,93 0,758

7 Progresyvi mokymo forma 3,86 0,959

8 Greitas grjZztamasis rySys 3,74 0,822

9 Lengviau parodyti vienos uzduoties s3saja su 3,62 0,891
Kita

10 | Ugdomas savarankiSkumas 3,45 0,881

11 | Efektyvesnis darbas 3,30 0,893

*tiriamieji galéjo pasirinkti tarp 5 atsakymo varianty, jvertinty atitinkamais matavimo jver¢iais: ,,VisiSkai

sutinku® — 5, ,,Sutinku* — 4, ,,I§ dalies sutinku® — 3, , Nesutinku‘ — 2, ,,Visiskai nesutinku‘ — 1.

Lyginant tiriamyjy atsakymus, kuriais jvertinti jvairGs veiksniai, kaip mokytojy
edukaciniy technologijy naudojimo ugdymo procese priezastys, su jy kvalifikacine kategorija
(9 priedas), pastebéti reikSmingi skirtumai tarp tokiy, mokytojus labiau edukacines
technologijas 1 ugdymo procesa jtraukti skatinanciy veiksniy, kaip mokiniy mokymosi
motyvacijos didéjimas (x? = 8,284, df = 3, p < 0,05), daugiau galimybiy ugdyti mokiniy
gebéjimus (x?= 21,576, df =3, p <0,0001), daugiau galimybiy kiirybiskiau organizuoti ugdyma
(x? = 8,284, df = 3, p < 0,0001) ir tyrime dalyvavusiy mokytojy kvalifikacinés kategorijos.
Nustatyta, kad vyr. mokytojus labiau nei kita kvalifikacing kategorija turin¢ius mokytojus,
edukaciniy technologijy daroma jtaka mokiniy mokymosi motyvacijai ir tokiy technologijy
suteikiamos galimybés pagerinti ugdymo procesg skatina jas integruoti j §j procesa. Taip pat
statistiSkai reikSmingi skirtumai pastebéti tarp skirtingg pedagoging kvalifikacijg turinciy
tyrime dalyvavusiy mokytojy ir mazesn¢ jtaka jy edukaciniy technologijy integravimui |
ugdymo procesa turinCiy veiksniy, t. y. edukaciniy technologijy kaip progresyvios mokymo
formos taikymas (x? = 12,323, df = 3, p < 0,01), edukaciniy technologijy suteikiamas greitas
griztamasis rySys (x?>= 13,555, df = 3, p < 0,01), lengvesnis vienos uzduoties susiejimas su Kita
(x? = 18,562, df = 3, p < 0,0001) ir edukaciniy technologijy suteikiamos galimybés ugdymo
procesa paversti efektyvesniu (x% = 9,151, df = 3, p < 0,05). Mokytojus metodininkus, labiau
nei kitg kvalifikacine kategorija turin¢ius mokytojus, edukacines technologijas naudoti ugdymo
procese skatina nuomong, jog tai yra progresyvi ugdymo forma, suteikianti greita griztamajj

ry$i, o mokytojo kvalifikacing kategorija turintys tyrime dalyvave mokytojai mano, kad
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edukacinés technologijos padeda lengviau parodyti vienos uzduoties sgsaja su kita ir padaro
ugdymo procesg efektyvesniu.

StatistiSkai nereik§mingi skirtumai pastebéti tarp keturiy veiksniy — edukaciniy
technologijy suteikiamy galimybiy vizualiau pateikti mokomaja medziaga (x*= 6,563, df = 3,
p > 0,05), ugdyti mokiniy savarankiskuma (x?>= 6,168, df = 3, p > 0,05), mokomaja medziaga
bet kada pataisyti ir papildyti (x? = 7,049, df = 3, p > 0,05), lengviau individualizuojamo
ugdymo (x%= 6,537, df = 3, p > 0,05) ir tiriamyjy kvalifikacinés kategorijos. Tai reiskia, kad
Sie veiksniai gana panasSiai reikSmingi ir nereikSmingi visiems pedagogams, nepriklausomai
nuo jy turimos kvalifikacinés kategorijos. Remiantis P. A. Ertmer, A. T. Ottenbreit-Leftwich
(2010) tyrimy iSvadomis, mokytojai, dazniausiai nepriklausomai nuo jy kvalifikacinés
kategorijos ar darbo mokykloje patirties, edukacines technologijas j pamokos veiklg integruoja
remdamiesi savo asmeniniu suvokimu, t. y. matydami, kad pamokos metu naudojamos
edukacinés technologijos sudomina mokinius ir sutelkia jy démesj dé¢l tokiy technologijy
suteikiamy galimybiy vizualiai pateikti mokomaja medziagg ir individualizuoti jy mokyma, jie
dazniau sieks sukurti tokj pamokos plang, kuriame buty galima pritaikyti atitinkamas
edukacines technologijas. Taciau, E. Judson (2006) moksliniy tyrimy duomenimis, tam tikri
veiksniai turi daugiau ar maziau jtakos skirtingg kvalifikacing kategorijg turintiems
mokytojams renkantis, ar taikyti ir, kokias edukacines technologijas taikyti jy déstomy
mokomyjy dalyky pamoky metu. Vyresnio amziaus mokytojai, turintys didesn¢ darbo
mokykloje patirt] tyrimo metu iSreiSké nuomong, kad edukaciniy technologijy naudojimas
ugdymo metu nepadeda darbo padaryti efektyvesniu, o priesingai, tai atima daug laiko tiek
ruoSiantis tokiai pamokai, tieck pamokos metu siekiant mokiniams pristatyti naujag mokomaja
medziagg. Taciau jaunesni mokytojai mano, kad edukacinés technologijos padeda kiirybiskai
organizuoti mokyma, skatinti mokiniy mokymosi motyvacija ir tokiu biidu palengvinti
mokiniams reikalingy jgiidZiy ir gebéjimy ugdyma.

Tyrimas, kuriuo buvo siekiama iSanalizuoti edukaciniy technologijy naudojimo ugdymo
procese atvejus, veiksnius, skatinan¢ius mokytojus naudoti tokias edukacines technologijas ir
mokytojy poziiirj i jas bei jy daromg jtaka mokiniy mokymuisi, jgidziams ir gebéjimams
nustatyta, kad dauguma tyrime dalyvavusiy, didesn¢ darbo mokykloje patirti turinciy mokytojy
nepasitiki turimomis edukaciniy technologijy naudojimo Ziniomis ir néra per daug suinteresuoti
jas tobulinti, prieSingai nei mazesn¢ darbo mokykloje turintys jauni mokytojai, pakankamai
daznai lankantys edukaciniy technologijy naudojimo mokymus. Remiantis pastebétais
skirtumais tarp mokytojy amziaus, kvalifikacinés kategorijos ir darbo mokykloje patirties
nustatyta, kad dazniausiai edukacines technologijas kartu su aktyviomis ugdymo veiklomis j

ugdymo procesg integruoja vyr. pedagogai ir mokytojai metodininkai. Labiausiai tai daryti juos
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skatina edukaciniy technologijy daroma jtaka mokiniy motyvacijos didéjimui, tokiy
technologijy suteikiamy galimybiy ugdyti mokiniy jgudZius ir kiirybiSkiau organizuoti ugdyma.
Taip pat dauguma jy mano, kad tai yra progresyvi ugdymo forma, greitai suteikianti griztamaji
ry§j. Jaunesni mokytojai, mokykloje dirbantys keturis metus ir maziau, dazniausiai edukacines
technologijas pritaiko kurdami mokiniams testus, apklausas ir uzduotis, vertindami mokiniy
pasiekimus ir pritaikydami individualias ir grupines uzduotis. Jie labiau nei kitg kvalifikacing
kategorija turintys mokytojai pastebi tokiy edukaciniy technologijy jtaka mokiniy mokymosi
motyvacijai, kurybiSkumui, aktyvumui, bendriesiems geb¢jimams ir akademiniams

rezultatams.

3.2.2. Mokiniy anketinés apklausos rezultaty analizé

Pirmaisiais mokiniy anketinés apklausos dalyje esanciais klausimais buvo siekiama
i$siaiSkinti apie mokymosi svarba tiriamiesiems ir susidoméjima mokytojy vedamomis
pamokomis tradiciniu biidu ir jtraukiant edukacines technologijas. IS mokiniy atsakymy matyti,
kad daugiausiai tiriamyjy (31,6 proc.) mokymasis yra i§ dalies svarbus, svarbus - 27,7 proc., 0
labai svarbus — 20,8 proc. respondenty. 15,5 proc. tyrime dalyvavusiy Alytaus miesto bendrojo
ugdymo mokykly mokiniy mokytis yra nesvarbu, o 4,4 proc. jy tai yra visiSkai nesvarbu (18
pav.).

35,0% 31,6%
30,0% 27,1%
0,
25,0% 20,8%
20,0%
15,5%
15,0%
10,0%
5 0% 4,4%
,U7%
o o —
Labai svarbu Svarbu I8 dalies svarbu  Nesvarbu Visiskai

nesvarbu

18 pav. Mokiniy pozitiris j mokymosi svarbg (n = 361)

Mokiniy atsakymus analizuojant pagal jy mokymosi rezultatus, nustatytas esminis
mokymosi svarbos skirtumas (x? = 43,518, df = 20, p < 0,01) tarp skirtingai besimokanéiy
mokiniy. Mokytis labiausiai svarbu yra tiems mokiniams, kuriy akademiniai rezultatai yra

puikis (11 lentelé).
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11 lentelé. Mokiniy poziiiris | mokymosi svarba pagal jy mokymosi rezultatus

(n = 361)

Mokymosi rezultatai
e 'S 'S
s | E | §E | s
. S S 'S = c = I§ viso
Teiginiai = = @ = X c
& 2 E z g g
- = b5 =
Z
n|] % [n] % [ n]% |[n] % |[n| % |n|]%|[n| %
Kaip Jums yra svarbu mokytis?
Labai svarbu | 15| 30,0 |21 (26,9 | 18 | 17512188 | 5 [11,1| 4 | 190 | 75 | 20,8
Svarbu 7 | 140 [30|385| 35 | 34,0 |12 | 18,8 |11 | 244 | 5 | 23,8 | 100 | 27,7
if/gfgaes 15 (30,00 | 13 | 16,7 | 40 | 38,8 | 26| 406 |14 |31,1| 6 | 28,6 | 114 | 31,6
Nesvarbu 11220 |9 |115| 9 | 87 [12]188|12|26,7| 3 |143]| 56 | 155
Visitkai 21 40 |5|64| 1 |20|2|31|3|67]|3|[143]| 16| 44
nesvarbu
I3 viso: | 50 | 13,9 | 78 | 21,6 | 103 | 28,5 |64 | 17,7 | 45 | 125 | 21 | 58 | 361 | 100,0

Skirtumai yra statistiskai nereik§mingi lyginant respondenty atsakymus pagal lytj (x* =
5,044, df = 4, p > 0,05) ir klases (x?= 10,079, df = 12, p > 0,05). Visose tiriamosiose klasése

yra mokiniy, tiek merginy, tiek vaikiny, kuriems mokytis yra svarbu ir tokiy mokiniy, kuriems

mokslas yra nesvarbus.

Nustatyta, kad 68,2 proc. 7 — 10 klasése besimokanciy mokiniy i$silavinimg gauti yra

svarbu ir labai svarbu, 19,1 proc. tai yra tik i§ dalies svarbu, o tai, kad iSsilavinimas yra

nesvarbus ir visiSkai nesvarbus anketinéje apklausoje pazymejo 12,7 proc. tiriamyjy (19 pav.).
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19 pav. Mokiniy poziiiris j i§silavinimo svarba (n = 361)
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Pagal gautus duomenis apie mokiniy nuostatas iSsilavinimo svarbos klausimu pastebéta,
kad tiek tyrime dalyvavusioms merginoms, tiek vaikinams iSsilavinimg gauti yra panasiai
svarbu — skirtumas yra statistiSkai nereik§mingas (x? = 7,992, df = 4, p > 0,05). Taip pat
statistiSkai nereikSmingas skirtumas nustatytas lyginant mokinius pagal akademinius
pasiekimus (x? = 25,085, df = 20, p > 0,05) bei klases, kurioje tiriamieji mokosi (x?>= 12,360,
df =12, p>0,05). S. J. Gibb ir kt. (2008) atlikty tyrimy duomenimis, rySkesnis skirtumas tarp
mokiniy pozitrio j mokslg ir i$silavinimg yra matomas mazesnése klasése, kadangi dazniausiai
iki 13 mety mokinius mokytis sglygoja tokie iSoriniai veiksniai, kaip atmosfera klaséje,
mokykloje ir santykiai su bendraklasiais ir mokytojais. J. S. Matthews ir kt. (2009) teigia, kad
Siuolaikiniai mokiniai vis ankstyvesniame amziuje, reaguodami j sparciai besikei¢iancius
visuomenés poreikius, pradeda suvokti, kaip svarbu buti i$silavinusia ir sékminga asmenybe,
todel, tieck merginoms, tiek vaikinams mokytis ir gauti i§silavinimg yra vienodai svarbu.

Tyrimu siekta suzinoti, kaip daznai mokiniams yra jdomios mokytojy pateikiamos
uzduotys ir, kaip susidoméjimas gaunamomis uzduotimis priklauso nuo besimokanciyjy lyties,
mokymosi rezultaty ir klasés, kurioje mokosi.

20 pav. matyti, kad 32,1 proc. tiriamyjy mokytojy pateikiamos uzduotys yra daznai ir
labai daznai jdomios, o 30,5 proc. iJdomios retai ir labai retai. 29,4 proc. tyrime dalyvave 7 — 10
klasiy mokiniai pazyméjo, kad i§ mokyklos mokytojy gaunamos uzduotys yra vidutiniskai

daznai jdomios, o 8 proc. jy — nejdomios nickada.
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20 pav. Mokiniy susidoméjimas mokytojy pateikiamomis uzduotimis (n = 361)

Tiriamyjy atsakymus apie tai, kaip daznai mokytojy pateikiamos uzduotys jiems yra
jdomios lyginant pagal besimokanciyjy lytj ir klas¢ pastebéti statistiSkai reikSmingi skirtumai
tarp astuntoje (x*= 17,182, df =5, p < 0,01) ir devintoje (x>=21,706, df =5, p < 0,001) klas¢je
besimokanciy vaikiny ir merginy. 14,9 proc. atSuntg ir 16,7 proc. devintg klase lankanciy
merginy mano, kad pamoky metu atlikti gaunamos uZduotys jdomios yra labai daznai, taciau

taip nemano nei vienas astuntg ir devintg klase lankantis vaikinas. 10,3 proc. daugiau aStuntos
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klasés merginy nei vaikiny nuomone, pedagogy pateikiamos uzduotys jdomios yra daznai, o
11,2 proc. daugiau vaikiny mano, kad gaunamos uzduotys jdomios yra tik vidutiniskai daznai.
24,1 proc. daugiau astuntos klasés vaikiny nei merginy ir 16,3 proc. devintos klasés vaikiny
nuomone jdomios uzduotys pateikiamos yra retai. Taip nemano nei viena devintos klasés
mergina. Taip pat nei viena devintoké nemano, kad pateikiamos uzduotys niekada néra jdomios,
taciau 11,6 proc. vaikiny nuomone yra prieSingai (10 priedas). Tokie merginy ir vaikiny
atsakymai gali buti salygojami, pirmiausiai, jy susidoméjimo skirtingy dalyky pamokomis,
kadangi yra nustatyta (Duckworth, Seligman, 2006; Cleary, Chen, 2009), jog merginos yra
labiau susidoméje humanitariniais mokomaisiais dalykais ir Sioje srityje pasiekia aukstesnius
rezultatus nei vaikinai, o vaikinams geriau nei merginoms sekasi realiniai, t. y. tikslieji ir gamtos
mokslai. Pazymétina, kad Siy dalyky pamoky intensyvumas yra maZzesnis nei humanitariniy.
Antra vertus, remiantis B. M. Hicks (2008) tyrimy duomenimis, merginos, nepriklausomai nuo
mokiniy vedamy mokomuyjy dalyky, pamoky metu daznai biina labiau susikaup¢ nei vaikinai,
kurie neretai yra isblaskomi pasaliniy dirgikliy ir kuriuos sunkiau nei merginas yra sudominti
pamokos turiniu ir parodyti jos praktine ir realig nauda.

Tarp mokiniy susidoméjimo mokiniy pateikiamomis uzduotimis ir jy mokymosi rezultaty
taip pat pastebétas statistiskai reikimingas skirtumas (x? = 598,646, df = 25, p < 0,0001).
Nustatyta, kad kuo mokinys mokosi geriau — tuo uzduotys jam atrodo labiau jdomios.

Siuo tyrimu taip pat noréta i$siaidkinti, ar mokinius tenkina tradiciniu bidu vedamos
pamokos ir, ar padidéja jy susidoméjimas ugdymo procesu, kuomet jo metu yra jtraukiamos
edukacinés technologijos. Nustatyta, kad net 43,5 proc. tyrime dalyvavusiy Alytaus miesto
bendrojo ugdymo mokykly mokiniy netenkina tradiciniu biidu vedamos pamokos. IS dalies
tokios pamokos tenkina 29,1 proc. tiriamyjy, tenkina — 13,3 proc. Maza dal; sudaro mokiniai,
kuriuos tradiciniu biidu mokytojy vedamos pamokos visiskai tenkina (7,8 proc.) ir visiskai

netenkina (6,4 proc.) (21 pav.).

20,0% 43,5%
40,0%
30,0% 29.1%
,0%
20,0% 13.3%
10,0% 7.8% - 6,4%
ooy —
Visiskai Tenkina I$ dalies Netenkina Visiskai
tenkina tenkina netenkina

21 pav. Mokiniy nuomong¢ apie tradiciniu bidu vedamas pamokas (n = 361)
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Analizuojant mokiniy poziiirj apie tradiciniu biidu vedamas pamokas pagal jy lyt] ir
klases (11 priedas), pastebéti statistiSkai reikimingi skirtumai tarp septintos (x> = 10,688, df =
3, p < 0,05), aStuntos (x> = 21,582, df = 4, p < 0,0001) ir devintos (x?= 28,233, df = 4, p <
0,0001) klasés merginy ir vaikiny nuomoniy. Septintoje klaséje 8,1 proc. daugiau merginy nei
vaikiny tenkina tradiciniu biidu vedamos pamokos, o 24,8 proc. skirtumu — tenkina i$ dalies.
27,8 proc. daugiau septintos klasés vaikiny lyginant su merginomis, tradiciniu biidu vedamos
pamokos netenkina, o tai, kad tokios pamokos visiskai netenkina nepazymejo nei vienas tyrime
dalyvaves septintos klasés mokinys. 16,8 proc. daugiau astuntoje klaséje besimokanciy merginy
nei vaikiny tenkina tradicinius ugdymo metodus naudojanéiy mokytojy pamokos, 8,5 proc.
skirtumu — tenkina visiSkai. Pana$iai kaip septintoje klaséje, 17,9 proc. maziau aStuntoky
vaikiny nei merginy tik i§ dalies tenkina pamokos vedamos tradiciniu biidu, 24,5 proc. maziau
— netenkina. Devintoje klas¢je besimokancias merginas 8,3 proc. labiau nei vaikinus visiskai
tenkina tradicinés pamokos ir net 43 proc. daugiau nei vaikinus tenkina tik i§ dalies. 34,1 proc.
daugiau devintos klasés vaikiny nei merginy netenkina ir 7 proc. daugiau visiSkai netenkina
tradiciniu budu déstomos pamokos.

Lyginant tyrime dalyvavusiy Alytaus rajono bendrojo ugdymo mokykly 7 — 10 klasiy
poziiir] ] tradicines pamokas pagal jy mokymosi pasiekimus, taip pat pastebéti statistiSkai
reik§mingi skirtumai (x?>= 114,412, df = 20, p < 0,0001). Nustatyta, kad puikiai besimokantys
mokiniai zymiai geriau (32 proc.) vertina tradiciniu biidu vedamas pamokas. Labai gerai
besimokancius mokinius tenkina (20,5 proc.) pamoky metu naudojami tradiciniai metodai, o
gerus mokymosi rezultatus turincius — tenkina i§ dalies (49,5 proc.). Tai, kad tradicinés
pamokos netenkina (62,5 proc.) ir visiSkai netenkina (12,5 proc.) daugiausiai pazymeéjo

vidutiniSkai besimokantys mokiniai (12 lentel¢).

12 lentelé. Mokiniy nuomong¢ apie tradiciniu biidu vedamas pamokas pagal lyt] ir klase

(n = 361)

Mokymosi rezultatai
_ g g £ g
. 3 S s = £ =L I§ viso
Teiginiai = = ) = X - L e
> o (0} = c I+
ek [} = = o
- = & b
n] % [n] % n| % [n|] % [n] % [n] % n | %
Ar Jus tenkina tradiciniu biidu vedamos pamokos?
Visiskai | 161 550 | g | 103 | 0 | 00 |o| 00 | 4| 89 |0 00 |28 78
tenkina
Tenkina 4 8,0 16 | 20,5 8 7,8 8 12,5 8 17,8 4 19,0 48 13,3

12 lentelés tesinys kitame puslapyje
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12 lentelés tesinys

Mokymosi rezultatai

_ = © ©
© = S =
< o S Z g < I§ viso
E I ~ (@)) < -
Teiginiai — = o £ g - g
g o o = = 5
cU = = o
- > s z
n] % [n] % n| % |[n] % [n] % [ n] % n | %

Ar Jus tenkina tradiciniu bidu vedamos pamokos?

ISdalies | 11 | 250 | 27| 346 | 51 | 495 |8 | 125 | 4 | 89 |4 | 190 | 105 | 201
tenkina

Netenkina | 16 | 32,0 | 27 | 34,6 | 36 | 350 |40 | 625 | 25| 556 | 13 | 61,9 | 157 | 435
Visiskai | 5| 50 1 0| 00 | 8| 7.8 | 8| 125 |4 | 89 | 0| 00 | 23| 64
netenkina
I§ viso: | 50 | 100,0 | 78 | 100,0 | 103 | 100,0 | 64 | 100,0 | 45 | 100,0 | 21 | 100,0 | 361 | 100,0

Tyrime dalyvavusiy Alytaus miesto bendrojo ugdymo mokykly 7 — 10 klasiy mokiniy
atsakymai rodo, kad net 45,7 proc. yra labiau motyvuojami mokytis, kuomet j ugdymo procesa
itraukiamos edukacinés technologijos. Tokiy technologijy jtraukimas i pamokos veiklg 30,7
proc. tiriamyjy ja padaro jdomesne. 13,6 proc. respondenty pazyméjo, kad tai tik i§ dalies
salygoja jy susidoméjima, o 6,6 proc. mokiniy pamoka vis tiek néra jdomi. Edukaciniy
technologijy jtraukimas | pamokos veiklas 3,3 proc. tyrime dalyvavusiy mokiniy jtakos neturi

(22 pav.).

50,0% 45,7%
45,0%
40,0%
35,0% 30,7%
30,0%
25,0%
20,0%
15 0% 13,6%
,U%

10,0% 6,6%

50% 3,3%

0,0% —

Taip, tai Taip, pamoka IS dalies jtakoja Pamoka vis tiek Jtakos neturi
motyvuoja tampa jdomesné mano nejdomi
mane mokytis susidoméjima

22 pav. Edukaciniy technologijy itraukimo i pamokos veiklg jtaka mokiniy

susidoméjimui pamokos turiniu (n = 361)

Tyrimo duomeny analizé parodé, kad egzistuoja statistiskai reik§mingas skirtumas (x?=
23,914, df = 2, p < 0,0001) tarp 7 — 10 klasése besimokanc¢iy merginy ir vaikiny poziiirio apie

edukaciniy technologijy jtraukimg j ugdymo procesa. Vaikinus, edukaciniy technologijy
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naudojimas pamoky metu 4,5 proc. labiau motyvuoja mokytis nei merginas, o 5,3 proc. daugiau
merginy pazymejo, kad galimybé pamoky metu naudotis edukacinémis technologijomis tokias
pamokas pavercia jdomesnémis. IS visy tyrime dalyvavusiy vaikiny, 19,4 proc. pazyméjo, kad
edukacinés technologijos tik i§ dalies salygoja jy susidoméjima, taciau nei vienas jy nemano,
kad tokiy technologijy jtraukimas j aktyvias ugdymosi veiklas jtakos neturi. PrieSingai mano
6,5 proc. tyrime dalyvavusiy merginy (13 lentel¢).

Analizuojant merginy ir vaikiny nuomong apie tradiciniu biidu ir edukaciniy technologijy
pagalba vedamas pamokas, galima interpretuoti remiantis K. Weber ir R. Custer (2005)
viduriniy mokykly 7 — 9 klasése atlikto kokybinio tyrimo duomenimis, kuriais pastebéta, jog i
pamokos veikla integravus edukacines technologijas, merginos jauté pritrilkusios teorinés
medziagos, rySio tarp technologijy panaudojimo ir pamokos konteksto nebuvimo bei sunkiau
nei mokantis tradiciniu biidu jsisavinamo pamokos turinio. Tose paciose klasése besimokantys
vaikinai iSreiSké zZymiai pozityvesni pozitirj i edukaciniy technologijy panaudojimg pamoky
metu, suzadinusj jy aktyvy jsitraukimag ir dalyvavima joje. Tuo tarpu Mammes (2004) tyrimy
duomenimis, tiek merginos, tiek vaikinai parodé didesnj susidoméjimg pamoky metu
atliekamomis veiklomis, kuomet tradiciniai metodai buvo pakeisti aktyviais, kartu su
edukacinémis technologijomis pritaikytais, metodais, todel galima teigti, jog toki mokiniy

pozitrj salygoti gali jvairtis klasés, mokyklos lygio, socialiniai ar kulttriniai faktoriai.

13 lentelé. Edukaciniy technologijy jtraukimo j pamokos veiklg jtaka mokiniy
susidomejimui pamokos turiniu pagal lytj (n =361)
Lytis
Teiginys Mergina Vaikinas
n | % n | % n | %
Ar edukaciniy technologijy jtraukimas j pamokos veiklg turi jtakos didesniam
susidoméjimui pamokos turiniu?

IS viso

Taip, tai motyvuoja mane mokytis 81 | 435 84 48 165 | 45,7
Taip, pamoka tampa jdomesne 62 | 33,3 49 28 111 | 30,7
IS dalies jtakoja mano susidoméjima 15 8,1 34 19,4 49 13,6
Pamoka vis tiek nejdomi 16 8,6 8 4.6 24 6,6
Itakos neturi 12 6,5 0 0 12 3,3

IS viso: | 186 | 51,5 175 | 48,5 | 361 | 100

Siekiant suzinoti, kokias edukacines technologijas ir kaip daznai mokiniai naudoja
mokymosi tikslais, anketinéje apklausoje buvo pateiktas klausimas, kuriame iSvardintos 24 —
10s skirtingos edukacinés technologijos su 6 — iais daznumo jverciais, 1§ kuriy tiriamasis tur¢jo
pasirinkti vieng labiausiai tinkantj varianta. Remiantis 12 priede esanciu, procentine iSraiska

mokiniy naudojimosi edukacinémis technologijomis mokymosi tikslais intensyvuma
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atvaizduojanciu grafiku ir apskaiiuotais dazniy vidurkiais ir standartiniais nuokrypiais (14

lentel¢), nustatyta, kad daznai ir labai daznai ugdymosi tikslais mokiniai naudoja tokias

edukacines priemones, kaip personalinis kompiuteris (4,65), skaiCiuoklés (4,59), teksty

redagavimo programos (4,47), edukaciniai zaidimai (4,3 1) ir pateik¢iy kiirimo programos (4,3).

Taip pat gana daznai mokymuisi yra naudojamas nesiojamasis kompiuteris (4,3). Reciausiai, t.

y. mokiniy pazyméta kaip naudojama labai retai ir niekada, mokiniai mokosi naudodami

plansete (2,09), vaizdo jraSymo programas (2,08), skaitmenine¢ vaizdo kamerg (1,94), virtualig

mokymosi aplinkg (1,34), virtualig realybe (1,2) ir vaizdo konferencijy sistemg (1,14).

14 lentele.

vidurkis ir standartinis nuokrypis (n = 361)

Mokiniy mokymosi tikslais naudojamy edukaciniy technologijy dazniy*

Elrl Edukaciné technologija Vidurkis | Standartinis nuokrypis
1 | Personalinis kompiuteris 4,65 1,178
2 | SkaiCiuoklés 4,59 0,951
3 | Teksty redagavimo programos 4,47 1,038
4 | Edukaciniai zaidimai 431 1,149
5 | Pateik¢iy kiirimo programos 4,3 1,089
6 | NeSiojamasis kompiuteris 4,3 1,145
7 | Internetiniai bendradarbiavimo jrankiai 4,23 1,26
8 | Braizymo/Paveiksly redagavimo programos 4,18 1,081
9 | Socialiné medija 3,81 1,158
10 | Kompiuterinés enciklopedijos 3,58 1,331
11 | Interaktyvi lenta 3,5 0,937
12 | Elektroniniai vadovéliai 3,17 1,147
13 | DVD grotuvas 3,15 1,142
14 | MP3 grotuvas 3,05 1,103
15 | Televizorius 2,96 1,086
16 | Multimedija 2,7 0,859
17 | Projektorius 2,58 1,038
18 | Skaitmeniniai Zemélapiai 2,56 0,944
19 | Plan$eté 2,09 1,265
20 | Vaizdo jraS§ymo programos 2,08 0,73
21 | Skaitmeniné vaizdo kamera 1,94 0,598
22 | Virtuali mokymosi aplinka 1,36 0,52
23 | Virtuali realybé 1,2 0,448
24 | Vaizdo konferencijy sistema 1,14 0,349

*tiriamieji galéjo pasirinkti tarp 6 atsakymo varianty, jvertinty atitinkamais matavimo jverciais: ,,Labai

daznai““ — 6, ,,Daznai““ — 5, ,,Vidutini$kai*“ — 4, , Retai“ — 3, , Labai retai“ — 2, , Niekada® — 1.

Tyrimo rezultatus analizuojant pagal SeSias dazniausiai ir SeSias reCiausiai mokymosi

tikslais naudojamas edukacines technologijas tarp 7 — 10 klasése besimokanc¢iy mokiniy (13
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priedas), nustatyta, kad statistiSkai reikSmingi skirtumai tarp klasiy yra naudojantis gana retai
mokymosi tikslams pritaikomas tokias edukacines technologijas, kaip skaitmeniné¢ vaizdo
kamera (x? = 14,980, df = 3, p < 0,0001) ir virtuali mokymosi aplinka (x?= 32,923, df = 3, p <
0,0001). Sias edukacines technologijas daZniau nei kiti, naudoja desimtos klasés mokiniai,
reCiau — septintos. Tarp kity reciau naudojamy tokiy edukaciniy technologijy, kaip vaizdo
jra¥ymo programos (x2= 25,555, df = 3, p < 0,0001) virtuali realybé (x*>= 29,084, df = 3, p <
0,0001), vaizdo konferencijy sistema (x®> = 25,574, df = 3, p < 0,0001) ir skirtingas klases
lankanc¢iy mokiniy, besinaudojanc¢iy Siomis priemonémis mokymosi tikslais, taip pat pastebimi
statistiSkai reikSmingi skirtumai. AStuntos klasés mokiniai dazniau nei kiti pazyméjo, jog
mokydamiesi naudojasi Siomis edukacinémis technologijomis. StatistiSkai reikSmingi skirtumai
pastebéti ir tarp 7 — 10 klasiy mokiniy mokymosi tikslais naudojanéiy skai¢iuokles (x?= 27,979,
df = 3, p < 0,0001), teksto redagavimo (x?= 28,057, df = 3, p < 0,0001), pateikéiy kiirimo
programas (x%= 22,090, df = 3, p < 0,0001), kurias daZniausiai naudoja devintos, reciausiai —
septintos klasés mokiniai.

Pastebima, kad septintos klasés mokiniai re¢iau nei kitose klasése besimokantys tiriamieji
mokymosi tikslais naudoja edukacines technologijas. Viena i$ to priezas¢iy, remiantis M. E.
Cannon, J. L. Lupart (2001) atliktais tyrimais, gali biiti tai, kad nuo septintos iki deSimtos klasés
mazéja besimokanciyjy susidoméjimas tam tikrais mokomaisiais dalykais, todél tai pastebéje
pedagogai stengiasi mokiniams sukurti tokias veiklas, kurias atlikti reikéty naudojantis
atitinkamomis edukacinémis technologijomis ir tokiu biidus biity suzadinimas mokiniy
susidomé¢jimas, salygojantis jsitraukima ir aktyvy dalyvavima jose.

Mokiniams 1§ anketingje apklausoje duoto 24 — 1y edukaciniy technologiniy saraso,
reikéjo pasirinkti ne daugiau kaip 6 labiausiai naudotis patinkancias edukacines technologijas.
Remiantis gautais duomenimis, pirmoje vietoje, daugiausiai susidoméjimo sulaukusi yra
interaktyvi lenta, kurig pazyméjo net 62,5 proc. tiriamyjy, antroje — planseté (47,3 proc.). Taip
pat nemazai mokiniy, kaip labiausiai naudotis patinkan¢iomis edukacinémis technologijomis
pazymeéjo internetinius bendradarbiavimo jrankius (40,7 proc.), socialing medija (40,7 proc.),
nesiojamaji kompiuterj (39,6 proc.) ir edukacinius zaidimus (33 proc.). Maziausiai naudotis
patinkan¢iomis edukacinémis technologijomis mokiniai pazyméjo projektoriy (4,4 proc.),
DVD grotuvag (4,4 proc.), personalinj kompiuterj (5,5 proc.), televizoriy (6,6 proc.), MP3
grotuvg (6,6 proc.) ir vaizdo konferencijy sistema (6,6 proc.) (23 pav.).
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Personalinis kompiuteris W8 5,5%
Nesiojamasis kompiuteris I 39,6%
PlanSeté¢ G 47,3%
Multimedija G 23,1%
Projektorius wmm 4,4%
Televizorius W 6,6%
DVD grotuvas wem 4,4%
MP3 grotuvas WS 6,6%
Interaktyvi lenta GG 62,6%
Virtuali realybe i 8,8%
Virtuali mokymosi aplinka s 11,0%
Skaitmeniné vaizdo kamera S 9,9%
Vaizdo iraS§ymo programos IS 14,3%
Vaizdo konferencijy sistema Wll® 6,6%
Teksty redagavimo programos IS 26,4%
Skaic¢iuokles IEG—_———— 17,6%
Braizymo/Paveiksly redagavimo programos I 31,9%
Pateik¢iy kiirimo programos IS 23,1%
Internetiniai bendradarbiavimo jrankiai I 40,7%
Edukaciniai zaidimai s 33,0%
Socialiné¢ medija GGG 40,7%
Skaitmeniniai Zemélapiai —— 12,1%
Elektroniniai vadovéliai i 12,1%
Kompiuterinés enciklopedijos, Zodynai I 12,1%

0,0% 10,0%6 20,0% 30,0%» 40,0% 50,0% 60,0% 70,0%

23 pav. Labiausiai ir maziausiai mokiniams naudotis patinkancios edukacinés

technologijos (n = 361)

I[Sanalizavus labiausiai ir maziausiai naudotis tyrime dalyvavusiems 7 — 10 klasiy
merginoms ir vaikinams patinkanéias edukacines technologijas, pastebéti statistiSkai
reikSmingi skirtumai tarp merginy ir vaikiny susidoméjimo vienomis populiariausiy
jvertintomis technologijomis, t. y. internetiniais bendradarbiavimo jrankiais ir neSiuojamuoju
kompiuteriu. Nustatyta, kad vaikinams labiau nei merginoms patinka naudotis internetiniais
bendradarbiavimo jrankiais, taciau merginos isreiské didesnj susidoméjima neSiuojamuoju
kompiuteriu. Tarp kity labiausiai naudotis patinkanc¢iomis jvertinty edukaciniy technologijy ir
tyrime dalyvavusiy merginy ir vaikiny nuomoniy statistiSkai reikSmingy skirtumy néra.
Analizuojant 7 — 10 klasiy merginy ir vaikiny nuomones apie maziausiai susidoméjimo
sulaukusias edukacines technologijas, pastebétas visiSkas skirtumas tarp skirtingos lyties
mokiniy pozidirio ] personalinj kompiuterj. Merginos dazniau nei vaikinai §ig technologija, 1§
visy anketinéje apklausoje esan¢iame sgrase buvusiy edukaciniy technologijy, pasirinko kaip
priemong, kuria jiems naudotis yra jdomu. Tarp merginy ir vaikiny nuomoniy apie kitas
edukacines technologijas, sulaukusias maziausiai démesio, statistiSkai reikSmingy skirtumy

néra (15 lentele).
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15 lentelé. Labiausiai ir maziausiai mokiniams naudotis patinkan¢ios naudotis

edukacingés technologijos pagal lyti (n =361)

- T Mann — o
il Lytis n V'du“n!a' Whitey U .SEat!Stlnls
technologijos rangai oo s reikSmingumas
reikSmé
Labiausiai patinkancios
. Mergina | 186 179,13 x
Interaktyvi lenta Vaikinas | 175 182.99 15927,000 sn
_ Mergina | 186 179,43
Plansete Vaikinas | 175 182,67 15982,500 sn
Internetiniai Mergina | 186 171,52
bend(adarp|§V|mo Vaikinas | 175 191,08 14511,500 p <0,05
jrankiai
e . Mergina | 186 179,78
Socialin¢ medija Vaikinas | 175 182,29 16048,500 sn
Nesiojamasis Mergina | 186 194,93
kompiuteris Vaikinas | 175 166,20 13684,500 p<001
. ..y ... | Mergina | 186 175,84
Edukaciniai Zaidimai Vaikinas | 175 186,48 15316,000 sn
Maziausiai patinkancios
Vaizdo konferencijy | Mergina | 186 177,26
sistema Vaikinas | 175 184,97 15580,000 3"
Mergina | 186 177,76
MP3 grotuvas Vaikinas | 175 184.44 15673,000 sn
o Mergina | 186 176,76
Televizorius Vaikinas | 175 185,50 15487,000 sn
Personalinis Mergina | 186 190,41
kompiuteris Vaikinas | 175 171,00 14525,000 p<0,0001
Mergina | 186 180,76
DVD grotuvas Vaikinas | 175 185,50 16231,000 sn
. . Mergina | 186 180,76
Projektorius Vaikinas | 175 181.25 16231,000 sn

* statistiSkai nereik§mingas

Tyrimu taip pat siekta i$siaiskinti, kaip daznai mokiniai atlieka jvairias aktyvias ugdymosi
veiklas, naudodamiesi atitinkamomis edukacinémis technologijomis. Remiantis mokiniy
atsakymus procentine iSraiSka vaizduojanCiu grafiku (24 pav.) ir sudaryta edukaciniy
technologijy pagalba atlickamy aktyviy ugdymosi veikly dazniy vidurkiy ir standartiniy
nuokrypiu lentele (14 priedas), nustatyta, kad mokiniai edukacinémis technologijomis
dazniausiai naudojasi rengdami rasto darbus (4,58), ruosdami pristatymus (4,55) ir ieSkodami
informacijos (4,52). Tai, kad Sias veiklas atlieka daZnai, paZyméjo atitinkamai 46 proc., 28 proc.
ir 40,2 proc. tiriamyjy, labai daznai— 13,6 proc., 21,6 proc. ir 16,6 proc. Rec¢iausiai 7 — 10 klasés
mokiniy atlickamos aktyvios ugdymosi veiklos pasinaudojant edukacinémis technologijomis

yra paveiksléliy, nuotrauky redagavimas ir kiirimas (2,53), internetiniy puslapiy ir internetiniy
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publikacijy kiirimas (2,34) ir vaizdo jrasy, filmuky kiirimas (2,22). Tai, kad paveiksléliy ir
nuotrauky nekuria ir neredaguoja niekada, pazyméjo 16,3 proc. mokiniy, 38 proc. jy pazyméjo,
kad tai daro labai retai. Internetiniy puslapiy ir publikacijy niekada nekuria 18 proc. 7 — 10
besimokanciy mokiniy, tai labai retai daro 39,6 proc. tiriamyjy. Daugiausiai mokiniy (31 proc.)
pazymeéjo, kad niekada nekuria jokiy vaizdo jrasy, filmuky, o 40,7 proc. mokiniy tai daro, taciau

labai retai.

leskoti informacijos  EG/EIAMINNZ0) 2266 1373920
Analizuoti informacija 89%  299% 41,0%  13,6%9089%
Sisteminti informacija 80% 18,8% 32,7%  27,1% 22w
Ruosti pristatymus Te% T 280%  382%  89%@k
Rengti rasto darbus V04N 5) 075 M 2O TSN, 8 s
Kurti internetinius puslapius/internetines. 2,859 35,5% ey 18,0% )
Kurti/redaguoti paveikslélius, nuotraukas 55%12,7%  27,4%  (ESSI0VANT16,3% )
Kurti istorijas, pasakojimus  GHE0AIIyOUANIIINS6,606mmmn 26,09 ISy
Kurti grafikus, diagramas  SS0cmNZG) 004 mS )20 18 0% sy,
Kurti vaizdo jrasus, filmukus 7,8%8,9% 11,6% A omm 3T0% )
Rengti projektus 20% T283% . 4L8%  16,6% 4@

Atlikti laboratorinius darbus 2, 17,7% o
0,0% 10,0% 20,0% 30,0% 40,0% 50,0% 60,0% 70,0% 80,0% 90,0% 100,0%
B Labai daznai B Daznai B VidutiniSkai
Retali m |_abai retai = Niekada

24 pav. Aktyviy ugdymosi veikly, atliekamy naudojantis edukacinémis technologijomis
intensyvumas (n = 361)

Analizuojant dazniausiai ir reciausiai edukaciniy technologijy pagalba mokiniy
atliekamas aktyvias ugdymosi veiklas 7 — 10 klasése, pastebétas statistiSkai reik§mingas
skirtumas tarp vienos i§ dazniausiai atliekamy veikly — informacijos ieSkojimo naudojantis
edukacinémis technologijomis (x*> = 50,132, df = 3, p < 0,0001). Sia veikla daugiausiai
atliekantys pazyméjo deSimtos klasés mokiniai, ryskiu skirtumu maziau - septinta klase
lankantys respondentai. Tarp tyrime dalyvavusiy klasiy ir dviejy retai atliekamy veikly, t. y.
internetiniy puslapiy ir internetiniy publikacijy kiirimo (x2= 17,116, df = 3, p < 0,001) bei
vaizdo jrasy ir filmuky kiirimo (x?= 25,573, df = 3, p < 0,0001), taip pat nustatyti statistiskai
reikSmingi skirtumai. DeSimtos klasés mokiniai dazniau nei kitose klasése besimokantys
tiriamieji kuria internetinius puslapius ir internetines publikacijas bei kuria vaizdo jrasus ir

filmukus (16 lentelé).
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16 lentelé. Dazniausiai ir reCiausiai edukaciniy technologijy pagalba atliekamos
aktyvios ugdymosi veiklos (n = 361)

Kruskal — Wallis rodikliai
Statistinis
reiSkmingumas

Dazniausiai edukaciniy technologiju pagalba atliekama aktyvi ugdymosi veikla
7 klasé 92 184,13
8 klas¢ 93 174,92

Aktyvi l_Jgdym05| Klasé N Vldutln!al 5
veikla rangai X Df

N v *
Rengti rasto darbus 9 klase o1 179.46 0,695 3 sn
10 klas¢ | 85 185,92
7 klasé 92 188,68
e 8 klasé 93 160,97
Ruosti pristatymus 9 klase o1 185.46 5,154 3 sn
10 klasé | 85 189,82
7 klasé 92 122,19
Teskoti informacijos | oKiase | 93 | 171,06 | 54,3, 3 p < 0,0001

9 klasé 91 207,57
10 klasé | 85 218,19

Reciausiai edukaciniy technologiju pagalba atliekama aktyvi ugdymosi veikla
7 klasé 92 198,41

Kurti/redaguoti ;
s 8 klasé 93 181,44
ﬁﬁgf;;‘jg“s Oklase | 91 | 16801 | *°°7 3 sn
10 klasé | 85 175,58
Kurti internetinius 7 klase 92 143,19
puslapius/internetines g 1132:2 gi igggg 17,116 3 p <0,001
publikacijas 10 klasé | 85 | 197,54
7klas¢ | 92 151,81
Kurtl vaizdo rasus, 8 klasé 93 161,19 25,573 3 p < 0,0001
filmukus 9klase | 91 | 196,69

10 klase | 85 217,51
* statistiSkai nereikSmingas

Atliekant tyrimg noréta suzinoti, kaip 7 — 10 klasése besimokantys mokiniai vertina savo
gebéjimus naudotis edukacinémis technologijomis ir, kaip mokiniy nuomoné skiriasi nuo jy
mokytojy. Nustatyta, kad daugiau nei pusé (52,1 proc.) tyrime dalyvavusiy mokiniy mano, kad
jiems pagalba naudojantis edukacinémis technologijomis néra reikalinga. 29,1 proc.
respondenty pazyméjo, kad kartais minimali pagalba naudojantis edukacinémis
technologijomis jiems yra reikalinga, o 18,8 proc. nuomone, priklausomai nuo to, kokiomis
edukacinémis technologijomis yra naudojamasi, didesné arba mazesné pagalba gali biiti
reikalinga. Nei vienas mokinys nemano, kad naudojantis edukacinémis technologijomis biity
reikalinga didelé pagalba (25 pav.).

Lyginant mokytojy ir mokiniy nuomong¢ apie mokiniy edukaciniy technologijy
naudojimo geb¢jimus, pastebéta, kad 22,2 proc. daugiau mokiniy nei mokytojy mano, kad jiems
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pagalba naudojantis edukacinémis technologijomis néra reikalinga, o 23,1 proc. daugiau
mokytojy nei mokiniy iSreisk¢é nuomong, kad pamokos metu naudojantis edukacinémis
technologijomis mokiniams yra reikalinga minimali pagalba. Tai, kad mokiniams pamokos
metu naudojantis edukacinémis technologijos reikalinga didesné arba mazesné pagalba mano
3,9 proc. daugiau mokiniy nei mokytojy, 0 tai, kad yra reikalinga didelé pagalba nemano nei
vienas tyrime dalyvaves mokytojas, nei mokinys (25 pav.).

60,0% 55,2%

52,1%

50,0%
40,0%
29,9% 29,1%
30,0%
18,8%

20,0% 14,9%
10,0%

0,0%

Pagalba nereikalinga Reikalinga minimali Reikalinga didesné  Reikalinga didelé
pagalba naudojantis arba mazesné pagalba naudojantis
edukacinémis pagalba naudojantis edukacinémis
technologijomis atitinkamomis technologijomis
pamokos metu edukacinémis pamokos metu
technologijomis

B Mokytojy B Mokiniy

25 pav. Mokytojy (n = 134) ir mokiniy (n = 361) nuomoné apie mokiniy turimus

gebéjimus naudotis edukacinémis technologijomis

Tyrimo duomeny analizé parodé (15 priedas), kad egzistuoja statistiSkai reikSmingi
skirtumai tarp septintoje (x?= 18,655, df = 2, p < 0,0001), astuntoje (x2= 38,116, df =2, p <
0,0001), devintoje (x*>= 28,089, df = 3, p <0,0001) ir desimtoje (x*= 24,388, df = 3, p < 0,0001)
klasése besimokanciy merginy ir vaikiny turimy edukaciniy technologijy naudojimo gebéjimy
vertinimo. Geriausiai save jvertina devintos klasés vaikinai (79,1 proc.), manantys, kad jiems
pagalba naudojantis edukacinémis technologijomis néra reikalinga. Taip mano tik 25 proc. $ioje
klasése besimokan¢iy merginy. Daugiau nei pusé jy (58,3 proc.) mano, kad joms reikalinga
minimali pagalba. Kitose klasése daugiau vaikiny nei merginy taip pat mano turintys
pakankamai edukaciniy technologijy naudojimo ziniy ir jiems pagalba nereikalinga. Taip mano
21,6 proc. daugiau vaikiny nei merginy, besimokanciy septintoje klas¢je, 25 proc. daugiau
vaikiny nei merginy, besimokanciy astuntoje klas¢je ir 31,9 proc. daugiau vaikiny nei merginy,
lankanciy deSimta klas¢. Dauguma 7 — 10 klasése besimokanciy merginy (34 proc. septintoje,

51,1 proc. aStuntoje, 16,7 proc. devintoje ir 45,5 proc. deSimtoje) pazymeéjo, kad dazniausiai
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joms reikalinga didesné arba maZesné¢ pagalba naudojantis atitinkamomis edukacinémis
technologijomis, taciau taip nemano nei vienas Siose klasése besimokantis vaikinas.

N. Ding ir kt. (2011) moksliniy tyrimu metu nustatyta, kad merginos, nepriklausomai nuo
klasés, kurioje mokosi, yra labiau priklausomos nuo iSorinés pagalbos, kuomet mokymosi
tikslais yra naudojamos edukacinés technologijos. Jos mano turin€ios maziau technologijy
naudojimo jgiidZiy nei vaikinai, todél pamoky metu dazniausiai jauciasi nepasitikin¢ios savimi.
Daugumos vaikiny nuomone, technologijos yra vyry sritis, tod¢l prieSingai nei merginos, patys
imasi iniciatyvos ir kontroliuoja savo mokymasi kuomet j aktyvias ugdymosi veiklas yra
jtraukiamos edukacinés technologijos, manydami, kad pagalba naudotis tokiomis
technologijomis jiems néra reikalinga. Kitokia nuomong isreiskia M. Volman ir kt. (2005),
teigdami, kad pagalbos poreikis naudojantis atitinkamomis edukacinémis technologijomis
priklauso ne nuo turimy merginy ir vaikiny jgiidziy, o nuo jy pozitrio | tokiy technologijy
naudojimg pamokos metu. Neretai merginos, prie§ atliekant tam tikrg veiklg pasitelkiant
edukacinémis technologijomis, nori gauti i§samy paaiskinima i§ mokytojy, tuo tarpu vaikinai
tai nori suprasti ir iSbandyti patys.

Siuo tyrimu taip pat siekta issiaiskinti mokiniy nuomone apie mokytojy gebéjimus
integruoti edukacines technologijas 1 ugdymo procesa ir tokiy technologijy itaka juy
susidoméjimui pamokos turiniu, mokymosi motyvacijai, akademiniams rezultatams, jgiidziy ir
gebéjimy ugdymui. Remiantis teiginiy jverciy vidurkiais ir standartiniais nuokrypiais (17
lentelé) nustatyta, kad daZniausiai mokiniai sutinka su tuo, jog noréty, kad pamokos veikloje
edukaciniy technologijy bty integruojama daugiau (4,45). Su Siuo teiginiu sutinka 27,4 proc.
tyrime dalyvavusiy mokiniy, visiSkai sutinka - 62,6 proc. Taip pat tiriamieji pritaria tam, jog
galimybé panaudoti edukacines technologijas jvairioms uzduotims atlikti, juos motyvuoja
mokytis (4,41). Su edukaciniy technologijy daroma jtaka mokiniy mokymosi motyvacijai
sutinka 26,6 proc. mokiniy, visiSkai sutinka - 58,2 proc. Daugiausiai tyrime dalyvavusiy 7 — 10
klasiy mokiniy nesutinka su teiginiu, jog jy mokyklos mokytojai ; pamokos veiklg pakankamai
daznai integruoja edukacines technologijas (2,81). 30,5 proc. respondenty su §iuo teiginiu
nesutinka, 6,6 proc. — visiskai nesutinka. Taip pat mokiniai nemano, kad jy mokytojai zino,
kaip tinkamai ir efektyviai j ugdymo procesg integruoti edukacines technologijas (2,98). 28,3

proc. tiriamyjy pazyméjo, jog su Siuo teiginiu nesutinka, 2,2 proc. — nesutinka visiskai.
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17 lentelé. Mokiniy nuomoniy* apie edukaciniy technologijy jtaka mokymuisi,

motyvacijai ir geb¢jimams jver¢iy vidurkiai ir standartiniai nuokrypiai (n = 361)

Bil. | Teiginiai Vidurkis | Standartinis
nr. nuokrypis
1 Noriu, kgd pamokos Y;lklOJe biity integruojama daugiau 4,45 0,887
edukaciniy technologijy
Galimybé panaudoti edukacines technologijas jvairioms

2 y : o : . 4,41 0,798
uzduotims atlikti, motyvuoja mane mokytis
Galimybé panaudoti edukacines technologijas jvairioms

3 y : B .. 4,32 0,803
uzduotims atlikti gerina mano akademinius rezultatus
Edukaciniy technologijy integravimas j pamokos veikla

4 | gerina mano bendradarbiavimo ir komunikacinius 4,07 0,942
gebéjimus
Mano mokyklos mokytojams reikia pasimokyti, kaip

5 . - . : - 3,54 1,092
tinkamai integruoti edukacines technologijas
Mano mokyklos mokytojai zino, kaip tinkamai ir

6 I . . . 2,98 0,866
efektyviai integruoti edukacines technologijas
Mano mokyklos mokytojai pakankamai daZnai

7 . . . Lo : 2,81 0,909
integruoja edukacines technologijas j pamokos veikla

*tiriamieji galéjo pasirinkti tarp 5 atsakymo varianty, jvertinty atitinkamais matavimo jverciais: ,,Visiskai

sutinku® — 5, ,,Sutinku“ — 4, I$ dalies sutinku® — 3, ,,Nesutinku“ — 2, ,, Visiskai nesutinku* — 1.

Lyginant merginy ir vaikiny atsakymus (16 priedas), pastebéti statistiSkai reikSmingi
skirtumai vertinant teiginius, su kuriais mokiniai sutinka maziausiai. Vaikinai maZiau nei
merginos sutinka su tuo, kad jy mokyklos mokytojai | pamokos veikla pakankamai daZznai
integruoja edukacines technologijas, taip pat jie maZiau nei merginos sutinka su tuo, kad jy
mokyklos mokytojai zino, kaip veiksmingai panaudoti tokias technologijas. Vaikiny nuomone
jy mokyklos mokytojams reikéty pasimokyti, kaip tinkamai integruoti jvairias edukacines
technologijas. Esminis skirtumas pastebétas tyrime dalyvavusiems 7 — 10 klasiy vaikinams ir
merginoms vertinant edukaciniy technologijy jtaka jy akademiniams pasiekimams bei
bendradarbiavimo ir komunikaciniams gebéjimams. Merginos labiau nei vaikinai sutinka su
tuo, kad mokantis edukaciniy technologijy pagalba, jy akademiniai rezultatai geréja, 0 daugiau
vaikiny nei merginy sutinka su teiginiu, kad edukaciniy technologijy integravimas j pamokos
veikla gerina jy bendradarbiavimo ir komunikacinius gebéjimus. Analizuojant teiginius, su
kuriais tiriamieji sutinka labiausiai, t. y. edukaciniy technologijy jtaka mokiniy mokymosi
motyvacijai ir noras, kad biity integruojama daugiau tokiy technologijy, pagal merginy ir
vaikiny atsakymus, nustatyti skirtumai néra statistiskai reikSmingi. Tai reiskia, kad merginy ir

vaikiny nuomoné $iais klausimais sutampa.
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A. L. Duckworth, M. Seligman (2006) moksliniy tyrimy duomenimis nustatyta, kad
merginos pasiekia auks$tesnius akademinius rezultatus nei vaikinai dél keliy pagrindiniy
veiksniy: merginos prie§ atlikdamos gauta uzduotj ar kontrolinj darba, pirmiausia perskaito
pateiktas uzduoties atlikimo instrukcijas, jos efektyviau nei vaikinai sutelkia démesj ties
mokytojo déstymu, atsakingiau zitri } namy darby atlikimg ir, nepaisant nuobodziy ir nejdomiy
pamoky ar uzduociy, jos deda daugiau pastangy galutiniam tikslui pasiekti. S. Kitchen ir kt.
(2007) akcentuoja, kad edukaciniy technologijy jtraukimas j ugdymo procesg merginoms
sudaro tarsi papildomag galimybe gerinti mokymosi pasiekimus. Tuo tarpu M. Younger ir kt.
(2005) atlikty moksliniy tyrimy rezultatai patvirtina vaikiny pozitrj j edukaciniy technologijy
naudojimo ugdymo procese jtakg bendradarbiavimo gebéjimams, kadangi tokiy technologijy
pritaikymas pamoky metu daznai suteikia daugiau laisvés, o tai leidzia jiems atsipalaiduoti ir
laisviau bendrauti su bendraklasiais ir mokytojais. Tuo paciu tyrimu nustatyta, kad su tuo
vienodai sutinka ir merginos, kadangi ypatingai kalbos (gimtosios ir uzsienio) pamoky metu
naudojamos edukacinés technologijos, padeda jiems ne tik gerinti raSymo, skaitymo, klausymo
ir kalb¢jimo jgiidzius, bet galimybé naudotis tokiomis technologijomis informacijos paieskai,
internetiniy publikacijy raSymui, dalinimuisi su kitais ir kity darby komentavimui, padeda jiems
gerinti komunikacinius geb¢jimus. Remiantis L. M. Kaino (2008) tyrimy duomenimis,
labiausiai edukaciniy technologijy integravimas | ugdymo procesa motyvuoja mokinius
mokytis. Sio tyrimo duomenimis tarp tyrime dalyvavusiy merginy ir vaikiny nuomoniy
edukaciniy technologijy jtaka jy mokymosi motyvacijai skiriasi nereikSmingai, taciau M.
Kahveci (2010) tyrimy rezultatai parodo, kad neretai vaikinai parodo didesn¢ motyvacija
mokytis nei merginos, kuomet pamoky metu yra naudojamos edukacinés technologijos ir
1SreiSkia nuomone, kad tokiy technologijy pamoky metu turéty biiti integruojama kuo daugiau.
Nors merginos ir nurodo, jog tokiy technologijy panaudojimas mokymuisi yra naudingas, taciau
joms tokiy pamoky uztenka.

Tyrimu taip pat siekta iSsiaiskinti, kaip edukaciniy technologijy panaudojimas ugdymo
procese skatina mokiniy mokymosi motyvacijg. Anketinéje apklausose mokiniams buvo
pateiktas klausimas su 11 teiginiy, kuriuos jiems reikéjo jvertinti nuo ,,visiSkai sutinku* iki
,»VvisiSkai nesutinku®. Remiantis tiriamyjy atsakymus procentine iSraiska vaizduojanciu grafiku
(26 pav.) ir jy teiginiy jvertinimo dazniy vidurkiais ir standartiniais nuokrypiais (17 priedas),
nustatyta, kad labiausiai mokiniams edukaciniy technologijy jtraukimas j ugdymo veiklg padaro
pamokas jdomesnémis (4,37), jie nori, kad biitu daugiau tokiy pamoky (4,31), kadangi tai
skatina juos buti aktyvesniais (4,3) ir padeda jgauti daugiau pasitikéjimo savo turimais
gebéjimais (4,18). Su tuo, kad edukaciniy technologijy déka pamokos tampa jdomesnés ir

norisi, kad bty daugiau tokiy pamoky, visiskai sutinka atitinkamai 60,1 proc. ir 57,6 proc.
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tyrime dalyvavusiy mokiniy. Atitinkamai 24,7 proc. ir 22,7 proc. tiriamyjy su $iuo teiginiu
sutinka. 51,2 proc. 7 — 10 klasiy mokiniy visiskai sutinka su tuo, kad pamokos metu naudojant
edukacines technologijas, jiems norisi buti aktyvesniais, 45,7 proc. sutinka su tuo, kad tai
padeda jiems jgauti pasitikéjimo savimi. Atitinkamai 35,5 proc. ir 34,3 proc. mokiniy su §iais
teiginiais sutinka. Nedideliu skirtumu, taiau maziau mokiniai sutinka su teiginiais, kad
edukacinés technologijos skatina juos gilintis ] pamokos tema (3,34), daryti namy darbus (3,39)
ir prisiminti praeitas temas bei susieti jas tarpusavyje (3,67). Su tuo, kad edukacinés
technologijos salygoja jy susidoméjimg labiau dométis pamokos tema ir prisiminti jau tas,
kurios yra praeitos bei susieti jas tarpusavyje nesutinka atitinkamai 15,2 proc. ir 11,1 proc.
tyrime dalyvavusiy 7 — 10 klases lankanc¢iy mokiniy, visiSkai nesutinka atitinkamai 5,5 proc. ir
4,4 proc. Namy darby edukacinés technologijos neskatina daryti 13,3 proc. respondenty, o 5,8

proc. jy neskatina visiskai.

Pamokos tampa jdomesnés
Norisi labiau gilintis  pamokos tema 15,2%

Norisi mokytis naujy temy

Norisi prisiminti praeitas temas ir jas susieti tarpusavyje 11,1%
Norisi buti aktyvesniu pamokoje

Jauciu, kad jgaunu daugiau pasitikéjimo

Norisi daugiau mokytis

Norisi daryti namy darbus

X O =)
[@)
o 5 5 5 o

Norisi mokytis savarankiskai 9,19

Norisi mokytis bendradarbiaujant su kitais bendraklasiais 9,7% 8%

Norisi, kad buty daugiau tokiy pamoky

0,0% 10,0% 20,0% 30,0% 40,0% 50,0% 60,0% 70,0% 80,0% 90,0%100,0%

B VisiSkai sutinku ~ ®m Sutinku ~ m I3 dalies sutinku Nesutinku  ®m Visi$kai nesutinku

26 pav. Edukaciniy technologijy jtaka mokiniy mokymosi motyvacijai (n = 361)

Nustatyta, kad egzistuoja statistiSkai reikSmingas rySys tarp merginy ir vaikiny nuomoniy
(18 priedas) apie edukaciniy technologijy jtaka jy aktyvumui pamokos metu ir norui turéti
daugiau tokiy pamoky. Tyrime dalyvave vaikinai labiau nei merginos sutinka su tuo, kad
edukaciniy technologijy itraukimas | pamokos veiklg skatina juos buti aktyvesniais, taip pat
vaikinai iSreiSkia didesnj norg turéti daugiau tokiy pamoky. Nustatyti skirtumai tarp merginy ir
vaikiny nuomoniy kitais 9 — iais aspektais yra statistiSkai nereikSmingi. Ir merginos, ir vaikinai

panasiai vertina edukaciniy technologijy jtaka jy mokymosi motyvacijai.
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Atliktas tyrimas, kuriuo buvo siekiama iSanalizuoti mokiniy pozitrj j edukaciniy
technologijy naudojimo ugdymo procese jtaka jy mokymosi motyvacijai, nustatyta, kad tokiy
technologijy naudojimas pamoky metu mokiniams jas paver¢ia jdomesnémis, padeda jgauti
daugiau pasitikéjimo turimais jgudziais ir gebéjimais, skatina daugiau mokytis, tiek
savarankiskai, tiek bendradarbiaujant su kitais, skatina jy susidoméjimg labiau gilintis ]
pamokos tema, susieti su jau pra¢jusia bei daryti namy darbus, nepriklausomai nuo jy lyties.
Dazniau vaikinus nei merginas mokymosi veiklos, atlickamos pasitelkiant edukacines
technologijas, skatina biiti aktyvesniais ir jie labiau pritaria nuomonei, jog tokiy edukaciniy
technologijy panaudojimas gerina jy bendradarbiavimo ir komunikacinius geb&jimus, taciau jie
noréty turéti daugiau tokiy pamoky. Tuo tarpu merginoms tokiy pamoky pakankamai uztenka,
nors jos ir pritaria teiginiui, kad edukaciniy technologijy panaudojimas ugdymo procese gerina
ju akademinius rezultatus. ISsiaiSkinta, kad tyrime dalyvavusiems mokiniams gauti
i§silavinimg, nepriklausomai nuo jy lyties, klasés ar mokymosi pasiekimy, yra svarbiau nei
mokytis, ta¢iau mokytojy pateikiamos uzduotys jiems jdomios yra pakankamai daznai.
Nustatyta, kad tiriamyjy susidoméjimas pedagogy pateikiamomis uzduotimis priklauso nuo jy
mokymosi rezultaty — kuo mokinys mokosi geriau, tuo uzduotys jam atrodo labiau idomios.
Taip pat mokiniai, ypatingai vaikinai, iSreiSkia nuomoneg, kad edukaciniy technologijy pagalba

vedamos pamokos yra jJdomesnés nei vedamos tradiciniu biidu.
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ISVADOS

1. Edukaciniy technologijy samprata yra apibiidinama skirtingai. Dazniausiai
apibiidinant edukacines technologijas yra akcentuojamas sudétingas, integruotas procesas,
jitraukiantis zmones, metodus, idéjas, irenginius ir organizacijas, kuriy pagalba yra
analizuojamos ugdymo procese atsirandancios problemos ir kuriami, vertinami, jgyvendinami
ir valdomi sprendimai tokiy problemy mazinimui ir ugdymo proceso tobulinimui. Remiantis
mokslinés literatiiros ir tyrimy analize, nustatyta, kad edukaciniy technologijy naudojimas
ugdymo procese sudaro salygas individualizuoti mokyma ir pritaikyti konstruktyvistinius
mokymo metodus, didinan¢ius mokiniy susidoméjimg ir aktyvy dalyvavima pamoky veikloje,
skatinancius jy kiirybiSkuma, pasitikéjimo savimi jausma, pasitenkinimg akademine s¢kme, ir
tokiu biidu tobulinan¢ius ugdymosi salygas ir gerinan¢ius ugdymo kokybe. Siame procese
ypatingai svarbus yra pedagogo vaidmuo, kuris atsizvelgdamas j nuolatos besikei¢iancius
besimokanciyjy poreikius, sukurty tokiag mokymosi aplinka, kurioje dominuoty ne mokytojas,
kaip vienintelis ziniy S$altinis, o mokinys, kuris i§ pasyvaus klausytojo tampa aktyviu
besimokanciuoju. Pedagogams tinkamai mokymo veiklose pritaikius edukacines technologijas,
taip pat yra ugdomi issilavinusioje visuomenéje privalomi turéti kritinio mastymo, problemy
sprendimo, bendravimo ir bendradarbiavimo jgiidziai, o svarbiausia — yra gerinama mokiniy
mokymosi motyvacija, nuo kurios priklauso mokiniy pozidiris i ugdymasi ir asmeninj
tobuléjima.

2. Mokiniy mokymosi motyvacija, ypatingai vidiné, kylanti i§ tokiy veiksniy, kaip
susidoméjimas ir smalsumas, dZiaugsmas pasiektais laiméjimais ir jgyvendintais likesciais, yra
raktas j akademing sékmg, todél pedagogy uzduotis yra isbandyti jvairias idéjas, siekiant atrasti
tai, kas motyvuoty jy mokinius. DaZniausiai mokiniy jsitraukimas j ugdymosi procesg priklauso
nuo to, kaip jiems svarbu jvykdyti numatytg uzduot] ir nuo pasitiké¢jimo savo galimybémis
sékmingam tos uZduoties atlikimui. Remiantis mokslinés literatiiros ir tyrimy analize,
pedagogams j ugdymo procesg integruojant edukacines technologijas, yra atsisakoma pozitirio
»vienas dydis tinka visiems®, o mokymosi turinys pritaikomas pagal individualius mokiniy
poreikius ir geb¢jimus. Mokiniai, turintys Zzemg savegs vertinimg, besiprieSinantys
nusistovejusiems mokymo ir mokymosi metodams, edukaciniy technologijy pagalba yra
motyvuojami jsitraukti | ugdymo veiklg ir siekti geresniy rezultaty. Padidéjes mokiniy
susidom¢jimas ugdymosi veiklomis ir ilgiau iSlaikomas démesys lemia padidéjusig mokymosi
motyvacija, kas galiausiai turi jtakos efektyvesniam mokymuisi ir geréjantiems akademiniams

pasiekimams.
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3. Nustatyta, kad dauguma tyrime dalyvavusiy, didesne darbo mokykloje patirtj turinéiy
mokytojy nepasitiki turimomis edukaciniy technologijy naudojimo Ziniomis ir néra per daug
suinteresuoti jas tobulinti, prieSingai nei mazesn¢ darbo mokykloje turintys jauni mokytojai,
pakankamai daznai lankantys edukaciniy technologijy naudojimo mokymus. Remiantis
pastebétais skirtumais tarp tiriamyjy amziaus, kvalifikacinés kategorijos ir darbo mokykloje
patirties nustatyta, kad dazniausiai edukacines technologijas kartu aktyviomis ugdymo
veiklomis | ugdymo procesg integruoja vyr. mokytojai ir mokytojai metodininkai. Labiausiai
tai daryti juos skatina edukaciniy technologijy daroma jtaka mokiniy motyvacijos didéjimui ir
tokiy technologijy suteikiamy galimybiy ugdyti mokiniy jgiidzius ir kiirybiskiau organizuoti
ugdyma. Taip pat dauguma jy mano, kad tai yra progresyvi ugdymo forma, greitai suteikianti
griztamajj rysj. Jaunesni mokytojai, mokykloje dirbantys keturis metus ir maziau, dazniausiai
edukacines technologijas pritaiko kurdami mokiniams testus, apklausas ir uzduotis, vertindami
mokiniy pasiekimus ir pritaikydami individualias ir grupines uzduotis. Jie labiau nei kitg
kvalifikacing kategorija turintys mokytojai pastebi tokiy edukaciniy technologijy itaka mokiniy
mokymosi motyvacijai, kiirybiskumui, aktyvumui, bendriesiems geb¢jimams ir akademiniams
rezultatams.

4. Nustatyta, kad edukaciniy technologijy naudojimas pamokas paverc¢ia jdomesnémis,
mokinius, nepriklausomai nuo jy lyties, skatina daugiau mokytis savarankisSkai ir
bendradarbiaujant su kitais, skatina labiau gilintis ] pamokos tema, sieti su jau pra¢jusia pamoka
bei atlikti namy darbus. DaZniau vaikinus nei merginas mokymosi veiklos, atliekamos
pasitelkiant edukacines technologijas, skatina biiti aktyvesniais ir jie labiau pritaria nuomonei,
jog tokiy edukaciniy technologijy panaudojimas gerina jy bendradarbiavimo ir komunikacinius
gebéjimus. Tuo tarpu merginos pritaria teiginiui, kad edukaciniy technologijy panaudojimas
ugdymo procese gerina jy akademinius rezultatus. ISsiaiSkinta, kad tyrime dalyvavusiems
mokiniams gauti i$silavinima, nepriklausomai nuo jy lyties, klasés ar mokymosi pasiekimy, yra
svarbiau nei mokytis. Nustatyta, kad mokiniy susidoméjimas mokytojy pateikiamomis
uzduotimis priklauso nuo jy mokymosi rezultaty — kuo mokinys mokosi geriau, tuo uzduotys
jam atrodo jdomesnés. Mokiniai, ypatingai vaikinai, paZzymi, kad edukaciniy technologijy

pagalba vedamos pamokos yra jdomesnés nei vedamos tradiciniu buidu.
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REKOMENDACIJOS

Pedagogams:

1.  Ugdymo aplinkg stengtis orientuoti } mokinj — daugiau démesio skirti veikloms,
kurios reikalauty daugiau mokiniy tarpusavio bendravimo ir bendradarbiavimo.

2. ] mokymosi veiklas integruoti edukacines technologijas, kurios tinkamai
pritaikytos atitinkamoms situacijoms, mokiniams suteikty realig, prakting nauda.

3. Tam, kad mokiniai jaustysi saugts ir pasitikintys, deréty kurti pokyc¢iams palankia
ugdymo aplinka.

4.  Nepamirsti, jog siekiant ugdymo proceso tobulinimo, yra biitinas asmeninis ir

profesinis tobuléjimas.
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Krinickait¢ E. Edukaciniy technologijy naudojimas ugdymo procese skatinant mokiniy
mokymosi motyvacija / Edukaciniy technologijy valdymo magistro baigiamasis darbas.
Vadové doc. dr. O. Merfeldaite. — Vilnius: Mykolo Romerio universitetas, Socialiniy

technologijy fakultetas, 2014. — 138 p.

ANOTACIJA

Magistro baigiamajame darbe nagrin¢jama ugdymo procese naudojamy edukaciniy
technologijy jtaka mokiniy mokymosi motyvacijai. Pirmajame skyriuje aptariama, mokslinéje
literatiroje apraSoma, edukaciniy technologijy samprata, apzvelgiami edukaciniy technologijy
naudojimo ugdymo procese aspektai, prisitaikymo jame principai, ir tokiy technologijy itaka
ugdymo procesui. Antrajame darbo skyriuje atskleidziama mokymosi motyvacijos samprata ir
motyvacija skatinantys veiksniai, i§skiriama edukaciniy technologijy jtaka mokiniy mokymosi
motyvacijai ir akademiniams pasiekimams. Trefiajame baigiamojo darbo skyriuje apraSoma
empirinio tyrimo metodologija ir analizuojami kiekybinio tyrimo metu gauti rezultatai. Darbo
pabaigoje pateikiamos mokslinés literatiiros, tyrimy, dokumenty analize ir kiekybinio tyrimo

rezultatus apibendrinancios iSvados, pateikiamos rekomendacijos mokykly pedagogams.

Pagrindiniai zodziai: edukacinés technologijos, motyvacija, mokymosi motyvacija,

ugdymas, ugdymo procesas.
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Krinickaité E. The Use of Educational Technologies in the Study Process for Student
Learning Motivation / Master‘s Work in Management of Education Technology. Supervisor
doc. dr. O. Merfeldaité. — Vilnius: Faculty of Social Technologies, Mykolas Romeris
University, 2014. — 138 p.

ANNOTATION

The impact of the use of educational technologies in the study process for student learning
motivation is examined in this master‘s final work. In the first chapter of the master‘s final
work, the concept of educational technology, the aspects of educational technology integration
and principles of their adaption in the study process as well as the impact of such technologies
on study process are reviewed with the reference to the analysis of scientific literature,
researches and documents. In the second chapter, the concept of learning motivation and factors
promoting motivation, the impact of educational technologies on student learning motivation
and academic results are reviewed also with the reference to the analysis of scientific literature,
researches and documents. In the third chapter the methodology of the empirical study and the
analysis of quantitative research results are described. At the end of master‘s final work, the
summarized findings of the scientific literature, research, documents analysis and results of

quantitative analysis are presented along with recommendations for school teachers.

Key Words: educational technologies, motivation, learning motivation, education, study

process.
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Krinickait¢ E. Edukaciniy technologijy naudojimas ugdymo procese skatinant mokiniy
mokymosi motyvacija / Edukaciniy technologijy valdymo magistro baigiamasis darbas.
Vadové doc. dr. O. Merfeldaite. — Vilnius: Mykolo Romerio universitetas, Socialiniy

technologijy fakultetas, 2014. — 138 p.

SANTRAUKA

Magistro baigiamojo darbo tema yra edukaciniy technologijy naudojimas ugdymo
procese skatinant mokiniy mokymosi motyvacija. Mokiniy mokymosi motyvacijos didinimas
yra vienas didziausiy i$$tkiy, su kuriuo susiduria mokykly pedagogai, nuolatos ieskantys
mokytis motyvuojanciy priemoniy, metody ar veikly. Edukacinés technologijos suteikia
galimybe sukurti tokias mokymosi veiklas, kurias tinkamai pritaikius atitinkamoms
situacijoms, mokiniams suteikia realig, praktine naudg ir tokiu biidu motyvuoja juos mokytis ir
iSmokti daugiau. Taciau pati technologija negali paskatinti mokiniy mokymosi motyvacijos,
todél ypatingai svarbus Siame procese yra pedagogo vaidmuo. Probleminiai tyrimo klausimai:
Kokie veiksniai skatina pedagogus ugdymo procese naudoti edukacines technologijas? Kokios
itakos mokiniy mokymosi motyvacijai turi ugdymo procese naudojamos edukacinés
technologijos?

Magistro baigiamojo darbo tikslas - istirti edukaciniy technologijy naudojimo ugdymo
procese jtaka mokiniy mokymosi motyvacijai. Siam tikslui pasiekti nustatyti uzdaviniai: aptarti
edukaciniy technologijy sampratg ir apzvelgti jy naudojimo ugdymo procese teorinius aspektus;
atskleisti mokiniy mokymosi motyvacijg skatinan¢ius veiksnius ir apzvelgti edukaciniy
technologijy jtakos mokiniy mokymosi motyvacijai teorinius aspektus; iSanalizuoti edukaciniy
technologijy naudojimo galimybes ugdymo procese bei jy jtaka mokiniy mokymosi
motyvacijai. Darbo metu kiekvienam iskeltam uzdaviniui atlikti buvo naudojami tokie metodai:
mokslinés literattros, tyrimy ir dokumenty analizé, kiekybinis tyrimas, duomeny statistiné
analizé: taikyti neparametriniai x> (chi kvadrato) kriterijaus, Kruskal — Wallis H ir Mann —
Whitney U testai, apskai¢iuoti dazniy vidurkiai ir standartiniai nuokrypiai. Magistro baigiamojo
darbo pirmajame skyriuje, remiantis mokslinés literatiiros, tyrimy ir dokumenty analize, yra
aptariama edukaciniy technologijy samprata, apzvelgiami edukaciniy technologijy jtraukimo j
ugdymo procesg aspektai, prisitaikymo jame principai ir tokiy technologijy jtaka ugdymo
procesui. Antrajame teorinés dalies skyriuje yra atskleidziama mokymosi motyvacijos samprata
ir motyvacijg skatinantys veiksniai, iSskiriama edukaciniy technologijy jtaka mokiniy
mokymosi motyvacijai ir apzvelgiami mokiniy mokymosi motyvacijos, skatinamos

edukacinémis technologijomis, jtaka mokiniy akademiniams pasiekimams. Treciajame skyriuje
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apraSoma empirinio tyrimo metodologija ir analizuojami kiekybinio tyrimo, kuriame dalyvavo
134 Alytaus miesto bendrojo ugdymo mokykly mokytojai ir 361 mokinys, metu gauti rezultatai.
Tyrimo metu nustatyta, kad mokytojus edukacines technologijas ugdymo procese naudoti
skatina tokiy technologijy jtaka mokiniy mokymosi motyvacijai, kiirybisSkumui, aktyvumui,
bendriesiems geb¢jimams, akademiniams rezultatams bei jy suteikiamos galimybés ugdyti
mokiniy gebéjimus kiirybiskai organizuojant ugdyma. Taip pat nustatyta, kad mokiniams
edukaciniy technologijy pagalba vedamos pamokos yra jdomesnés nei vedamos tradiciniu
budu. Edukaciniy technologijy naudojimas ugdymo pamoky metu mokiniams padeda jgauti
daugiau pasitikéjimo turimais jgudziais ir geb¢jimais, skatina jy susidoméjima pamokos turiniu

ir motyvuoja mokytis.
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Krinickaité E. The Use of Educational Technologies in the Study Process for Student
Learning Motivation / Master‘s Work in Management of Education Technology. Supervisor
doc. dr. O. Merfeldaite. — Vilnius: Faculty of Social Technologies, Mykolas Romeris
University, 2014. — 138 p.

SUMMARY

Master*s final work thesis is “The Use of Educational Technologies in the Study Process
for Student Learning Motivation®. To increase student learning motivation is one of the biggest
challenges faced by every school teacher, who are constantly looking for new tools, methods
and activities that would motivate students to learn. Educational technologies enable teachers
to create such learning activities, which properly adapted to the relevant situations can bring a
real, practical benefit and in that way it can motivate students to learn more and to gain more
knowledge. However, the technology itself cannot increase students’ learning motivation,
therefore the teacher is playing a very important role in the study process. Research questions:
What factors influence teachers to use educational technology in the study process? What
impact does the use of educational technology in the study process do for student learning
motivation?

The purpose of master’s final work is to examine the influence of the use of educational
technologies in the study process for student learning motivation. To achieve this purpose, three
following tasks were set: to discuss the concept of educational technology and to review the
theoretical aspects of educational technologies use in the study process; to reveal factors, which
are promoting student learning motivation and to review theoretical aspects of the influence of
the use of educational technologies for student learning motivation; to analyze cases of the use
of educational technology in the study process and their influence for student learning
motivation. The following methods were used to achieve each task: the analysis of scientific
literature, researches and documents, the quantitative analysis, statistical data analysis:
nonparametric x> (Chi-Square), Kruskal — Wallis H and Mann — Whitney U tests were applied,
mean ranks and standard deviations were calculated. In the first chapter of the master‘s final
work, the concept of educational technology, the aspects of educational technology integration
and principles of their adaption in the study process as well as the impact of such technologies
on study process were reviewed with the reference to the analysis of scientific literature,
researches and documents. In the second chapter, the concept of learning motivation and factors
promoting motivation, the impact of educational technologies on student learning motivation

and academic results were also reviewed with the reference to the analysis of scientific
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literature, researches and documents. In the third chapter the methodology of the empirical
study and analysis of quantitative research, which was participated by 134 teachers and 361
students from Alytus city general education schools, results were described. The study found
that the use of educational technologies in the study process by teachers is influenced by such
technologies impact on promoting students® learning motivation, creativity, activity, general
sills, academic results and provided opportunities for developing students’ skills by organizing
education in a more creative way. The study also found that students like lessons were
educational technologies are used more than lessons were traditional methods are used. The use
of educational technology in the study process helps students to gain more confidence in their
skills and abilities, promotes their interest in the content of the lesson and motivates them to

learn.
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PRIEDAI
1 PRIEDAS

Gerbiama(-as) mokytoja(-au),

Kvieciame Jus dalyvauti tyrime, kurio tikslas — istirti edukaciniy technologijy naudojimo
ugdymo procese galimybes skatinant mokiniy mokymosi motyvacijg ir praSome uzpildyti $ig
anketg. Labiausiai Jusy nuomong atitinkantj variantg pazymékite ,.x“. Anketa anoniminé —
vardo ir pavardés nurodyti nereikia, todél garantuojame atsakymy konfidencialumg. Tyrimo

metu gauti duomenys bus apdoroti statistiSkai ir panaudoti moksliniame darbe.

IS anksto dékoju uz bendradarbiavima ir nuoS$irdZius atsakymus!

Erika Krinickaité, erika.krinickaite@gmail.com

1. Jusy déstomas mokomasis dalykas:

Lietuviykalba |  Angly kalba Rusy kalba Matematika | \niormacines
technologijos
Q Q Q Q Q
Geografija Istorija Biologija Fizika Chemija
Q o o ) Q
Muzika Dailé Etika Tikyba Kita (jrasykite)
Q Q Q Q Q
2. Ar Jusy kabinetas yra apripintas edukacinémis technologijomis?
Taip, pilnai Nepilnai Ne
Q Q Q

3. Ar dalyvaujate technologinio rengimo mokymuose, seminaruose?

Taip, pa£< an‘kama| Taip, bet gana retai Labai retai Ne
daznai
Q Q Q Q
4. Ar, Jusy nuomone, esate kompetentingas pamokos metu integruoti edukacines technologijas?
Taip Taip, i$ dalies Nepakankamai Ne
Q Q Q Q

5. Kaip daznai Jisy mokomojo dalyko pamoky metu naudojamos iSvardintos edukacinés
technologijos?

Labai | 1y s nai | Vidutiniskai | Retai | 222" | Niekada

daznai retai
Personalinis kompiuteris Q Q Q Q Q Q
NeSiojamasis kompiuteris Q Q Q Q Q Q
Planseté Q Q Q Q Q Q
Multimedija Q Q Q o o o
Projektorius Q Q Q Q Q Q
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Televizorius

DVD grotuvas

MP3 grotuvas

Interaktyvi lenta

Virtuali realybé

Virtuali mokymosi aplinka

Skaitmeniné vaizdo kamera

Vaizdo jraSymo programos

Vaizdo konferencijy sistema

Teksty redagavimo programos

Skaiciuoklés

Braizymo/Paveiksly redagavimo
programos

Pateik¢iy kiirimo programos

Internetiniai bendradarbiavimo
jrankiai

Edukaciniai zaidimai

Socialiné medija

Skaitmeniniai Zemélapiai

Flektroniniai vadovéliai

Kompiuterinés enciklopedijos,
zodynai

O |0|0O|0|0O| O |0 O |0O]0|0|0|0|0|0|0|0|0|0

O [O|0|0|0O] O |O] O [O|0|0[|0|0|0|0|0|0|0|0

O [O|0|0|0| O |O] O [O|0|0[|0|0|0|0|0|0|0|0

O [O|0|0|0| O |O] O [O|0|0[|0|0|0|0|0|0|0|0

O [O|0|0|0| O |O] O [O|0|0[|0|0|0|0|0|0|0|0

O [O|0|0|0| O |O] O [O|0|0[|0|0|0|0|0|0|0|0

6. Kaip daznai pamoky metu mokiniai atlieka iSvardintas veiklas?

Labai
daznai

Daznai

VidutiniSkai

Retai

Labai
retai

Niekada

Mokiniai dirba individualiai
naudodamiesi edukacinémis
technologijomis uzduociai atlikti

o

o

o

o

Mokiniai dirba grupémis
naudodamiesi edukacinémis
technologijomis uzduociai atlikti

o

Mokiniai iesko informacijos
naudodamiesi edukacinémis
technologijomis

Mokiniai naudojasi edukacinémis
technologijomis duomenims
jvertinti, tirti ar analizuoti

Mokiniai naudojasi edukacinémis
technologijomis informacijai
pristatyti

o

o

Mokiniai zaidzia edukacinius
zaidimus

o

o

7. Kaip daZznai uZduodate mokiniams atlikti iSvardintas veiklas naudojantis edukacinémis

technologijomis?

Labal | 1y snai | Vidutiniskai | Retai | S22 | Niekada
daznai retai
Ieskoti informacijos Q Q Q Q Q Q
Analizuoti informacija Q Q Q Q Q Q
Sisteminti informacija Q Q Q Q Q Q
Ruosti pristatymus Q Q Q Q Q Q
Rengti rasto darbus Q Q Q Q Q Q
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Kurti internetinius

puslapius/internetines O] O] ©) o o Q
publikacijas

Kurti/redaguoti paveikslélius, o o o o o o
nuotraukas

Kurti istorijas/pasakojimus Q Q Q Q Q Q
Kurti grafikus/diagramas Q Q Q Q Q Q
Kurti/redaguoti vaizdo jrasus, o o o o o o
filmukus

Rengti projektus Q Q Q Q Q Q
Atlikti laboratorinius darbus Q Q Q Q Q Q

8. Mokiniy gebe¢jimai naudotis edukacinémis technologijomis:

Pazymekite
1
Pagalba nereikalinga Q
Reikalinga minimali pagalba naudojantis edukacinémis technologijomis pamokos o
metu
Reikalinga didesné arba mazesné pagalba naudojantis atitinkamomis o
edukacinémis technologijomis
Reikalinga didelé pagalba naudojantis edukacinémis technologijomis pamokos o
metu
9. Ivertinkite edukaciniy technologijy itaka:
Labal | pigele | Viduting | . - Labai
didelé i . Maza jtaka ..
. jtaka jtaka maza jtaka
jtaka
SavarankiSkam mokymuisi Q Q Q Q Q
Mokymuisi bendradarbiaujant Q Q Q Q Q
Kritiniam mastymui Q Q Q Q Q
Problemy sprendimui Q Q Q Q Q
Mokymosi motyvacijai Q Q Q Q Q
Kiirybiskumui Q Q Q Q Q
Aktyvumui Q Q Q Q Q
Akademiniams rezultatams O Q Q Q Q
Bendriesiems gebé&jimams Q Q Q Q Q
Dalykiniams geb¢jimams Q Q Q Q Q
10. Ivertinkite, kaip daznai Jus naudojatés edukacinémis technologijomis:
Labal | bosnai | Vidutiniskai | Retai | 203 | Niekada
daznai retai
Pristatant mokomaja
medZziagg mokiniams
Vertinant mokiniy
pasiekimus
Pfltalkgnt md!v!duallas o o o o o o
uzduotis mokiniams
Ptltalkgnt grupines o o o o o o
uzduotis mokiniams
KvurlanF testus, apklausas, o o o o o o
uzduotis
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11. Kurios i$ iSvardinty prieZasciy Jus skatina naudoti edukacines technologijas ugdymo procese?

IS dalies
sutinku

Visiskai

sutinku Sutinku

Nesutinku

Visiskai
nesutinku

Daugiau galimybiy ugdyti mokiniy
gebéjimus

O
O
O

O
@)

Efektyvesnis darbas

Daugiau galimybiy kurybiskai
organizuoti mokyma

Lengviau parodyti vienos uzduoties
sasaja su kita

Vizualinis mokomosios medziagos
pateikimas

Ugdomas savarankiSkumas

Skatinama mokiniy motyvacija

Medziagg galima bet kada
taisyti/papildyti

Progresyvi mokymo forma

Greitas griZtamasis rySys

Lengviau individualizuojamas
ugdymas

O |00 O |00l O | O] OO
C |00 O |00l O| O] OO
C |00 O |00l O| O] OO

C |00 O |00l O| O] OO
© |00 O |00 O| O] OO

12. Jusy lytis:

Moteris

Vyras

Q

13. Jasy amzius:

<20 21-30

31-40

41 -50 51-60

Q Q

14. Jusy kvalifikaciné kategorija:

Mokytoja(-as)

Vyr. mokytoja(-as)

Mokytoja(-as)
metodininké(-as)

Mokytoja(-as)
eksperté(-as)

Q Q Q Q
15. Jusy darbo mokykloje patirtis:
<4 5-10 11-15 16 — 20 21<
Q ) ) Q Q
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Gerbiama(-as) moksleive(-i).

2 PRIEDAS

Kvieciame Jus dalyvauti tyrime, kurio tikslas — istirti edukaciniy technologijy naudojimo

ugdymo procese galimybes skatinant mokiniy mokymosi motyvacijg ir praSome uzpildyti Sig

anketg. Labiausiai Jisy nuomoneg atitinkantj variantg pazymékite ,,x*“. Anketa yra anoniminé —

vardo ir pavardés nurodyti nereikia, todél garantuojame atsakymy konfidencialumg. Tyrimo

metu gauti duomenys bus apdoroti statistiskai ir panaudoti moksliniame darbe.

IS anksto dékoju uz bendradarbiavimg ir nuoSirdzius atsakymus!

1. Kaip Jums yra svarbu mokytis?

Erika Krinickaité, erika.krinickaite@gmail.com

Labai svarbu Svarbu IS dalies svarbu Nesvarbu Vit
nesvarbu
O Q Q Q Q
2. Kaip Jums yra svarbu gauti i$silavinimg?
Labai svarbu Svarbu IS dalies svarbu Nesvarbu Vit
nesvarbu
O Q Q Q Q
3. Kaip daznai mokytojo pateikiamos uzduotys Jums yra jdomios?
Labai daznai Daznai Vidutiniskai Retai Labai retai Niekada
Q Q Q Q Q Q
4. Ar Jus tenkina tradiciniu budu vedamos pamokos?
ey . . . g . . Visiskai
Visiskai tenkina Tenkina I3 dalies tenkina Netenkina netenkina
O Q Q Q Q

5. Ar edukaciniy technologijy jtraukimas j pamokos veikla turi jtakos didesniam susidoméjimui

pamokos turiniu?

Talp,_ tal Taip, pamoka B IS L. Pamoka vis tiek .

motyvuoja mane . . mano . . Itakos neturi
. tampa jdomesné . ey nejdomi
mokytis susidoméjima
Q Q Q Q Q
6. Kaip daznai mokymosi tikslais naudojatés iSvardintomis edukacinémis technologijomis?
Laba | poynai | Vidutinitkai | Retai | [2Pal | Niekada
daZnai retal
Eersonalm_lu o o o o o o
ompiuteriu
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Neswgamu_ o o o o o o

kompiuteriu

Plansete Q Q Q Q Q Q

Multimedija Q o o O o o

Projektoriumi Q @) @) Q O O

Televizoriumi Q Q Q Q Q Q

DVD grotuvu Q Q Q Q Q Q

MP3 grotuvu Q Q Q Q Q Q

Interaktyvia lenta Q Q Q Q Q Q

Virtualia realybe Q Q Q Q Q Q

Virtualia mokymosi o o o o o o

aplinka

Skaitmenine vaizdo o o o o o o

kamera

Vaizdo iraé}_/mo o o o o o o

programomis

Yalzdo konferencijy o o o o o o

sistema

Teksty redagawmo o o o o o o

programomis

Skai¢iuoklémis Q ©) @) Q @) @)

Braizymo/Paveiksly

redagavimo Q o o O] Q Q

programos

Pateikc¢iy kl_lrlmo o o o o o o

programomis

Internetiniais

bendradarbiavimo o o o o o o

jrankiais

Edukaciniais o) o Q Q Q Q

zaidimais

Socialine medija Q Q Q Q Q Q

Skaitmeniniais 0 0 0 o o o

zemélapiais

Elektrqqlnlals o o o o o o

vadovéliais

Kompiuterinémis

enciklopedijomis, Q o o o Q Q

zodynais

7. Kuriomis i§ iSvardinty edukaciniy technologijy Jums patinka naudotis labiausiai?

Pazymékite ne daugiau 6

Personaliniu kompiuteriu ©)

Nesiojamu kompiuteriu ©)

Plansete Q

Multimedija Q

Projektoriumi Q

Televizoriumi O

DVD grotuvu Q

MP3 grotuvu o

Interaktyvia lenta Q

Virtualia realybe Q
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Virtualia mokymosi aplinka

Skaitmenine vaizdo kamera

Vaizdo jraSymo programomis

Vaizdo konferencijy sistema

Teksty redagavimo programomis

Skaic¢iuoklémis

Braizymo/Paveiksly redagavimo programos

Pateikciy kiirimo programomis

Internetiniais bendradarbiavimo jrankiais

Edukaciniais Zaidimais

Socialine medija

Skaitmeniniais Zemélapiais

Elektroniniais vadovéliais

Kompiuterinémis enciklopedijomis, Zodynais

O[0|0| 0|0 |0|0|0|0|0|0 0|00

8. Kaip daznai atliekate iSvardintas ugdymosi veiklas edukaciniy technologijy pagalba?

Labai | 1 nai | Vidutiniskai | Retai | S2°3 | Niekada
daznai retai
Ieskote informacijos ©) ©) o o Q Q
Analizuojate informacija o o Q o o o
Sisteminate informacija o o o o o o
Ruosiate pristatymus ©) ©) o Q Q Q
Rengiate rasto darbus ) ) o o Q Q
Kuriate internetinius
puslapius/internetines Q Q @] @] ©) ©)
publikacijas
Kungte/r_egiaguo;ate o o o o o o
paveikslélius, nuotraukas
Kuriate istorijas/ pasakojimus Q Q Q Q Q Q
Kuriate grafikus/diagramas Q Q Q Q o o
!(uvrlate/redagumate vaizdo o o o o o o
jrasus, filmukus
Rengiate projektus Q Q Q Q Q Q
Atliekate laboratorinius darbus O O o o O o

9. Jusy geb¢jimai naudotis edukacinémis technologijomis:

Pazymékite 1

Pagalba nereikalinga Q
Reikalinga minimali pagalba naudojantis technologijomis pamokos metu Q
Reikalinga_l_ did_esné arba mazesné pagalba naudojantis atitinkamomis o
technologijomis

Reikalinga didelé pagalba naudojantis technologijomis pamokos metu Q
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10. Ar sutinkate su Siais teiginiais:

Visiskai
sutinku

Sutinku

IS dalies
sutinku

Nesutinku

Visiskai
nesutinku

Mano mokyklos mokytojai
pakankamai integruoja edukacines
technologijas j pamokos veikla

O

o

o

o

o

Mano mokyklos mokytojai Zino,
kaip tinkamai ir efektyviai integruoti
edukacines technologijas

O

o

o

Galimybé panaudoti edukacines
technologijas jvairioms uzduotims
atlikti, motyvuoja mane mokytis

Galimybé panaudoti edukacines
technologijas jvairioms uzduotims
atlikti gerina mano akademinius
rezultatus

Edukaciniy technologijy
integravimas | pamokos veikla
gerina mano bendradarbiavimo ir
komunikacinius gebéjimus

Mano mokyklos mokytojams reikia
pasimokyti, kaip tinkamai integruoti
edukacines technologijas

Noriu, kad pamokos veikloje bty
integruojama daugiau edukaciniy
technologijy

o

11. Edukaciniy technologijy jtaka Jiisy mokymosi motyvacijai:

Visiskai
sutinku

Sutinku

IS dalies
sutinku

Nesutinku

Visiskai
nesutinku

Pamokos tampa jdomesnés

Q

O

Q

@)

Q

Norisi  labiau  gilintis |
pamokos tema

Norisi mokytis naujy temy

Norisi  prisiminti  praeitas
temas ir jas susieti tarpusavyje

Norisi bati aktyvesniu
pamokoje

Jau¢iu, kad jgaunu daugiau
pasitikéjimo

Norisi daugiau mokytis

Norisi daryti namy darbus

Norisi mokytis savarankiskai

Norisi mokytis
bendradarbiaujant Kitais
bendraklasiais

Su

© (000l O | O] OO O

© OO0 O | 0| 0|0 O

© (000l O | O] OO O

© (000 O | O] O |0 O

© (000l O | O] OO O

Norisi, kad biity daugiau tokiy
pamoky

)

O

)

@)

)
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12. Jasy lytis:

Mergina Vaikinas
O o
13. Klasé, kurioje mokotés:
Septintoje Astuntoje Devintoje Desimtoje
O O o o
14. Jusy mokymosi rezultatai:
Puiktis | Labai geri Geri Vidutiniski Patenkinami Nepatenkinami
o o o Q O Q
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Personalinis kompiuteris

Nesiojamasis kompiuteris

Plansete

Multimedija

Projektorius

Televizorius

DVD grotuvas

MP3 grotuvas

Interaktyvi lenta

Virtuali realybé

Virtuali mokymosi aplinka
Skaitmeniné vaizdo kamera

Vaizdo jraS§ymo programos

Vaizdo konferencijy sistema

Teksty redagavimo programos
Skaiciuoklés

Braizymo/Paveiksly redagavimo programos
Pateikéiy kiirimo programos
Internetiniai bendradarbiavimo jrankiai
Socialiné medija

Skaitmeniniai zemélapiai

3 PRIEDAS

Pamoky metu naudojamy edukaciniy technologijy intensyvumas (n = 134)

60%30%  366% 26,9% 6%
3.0%  14,9% I g S
30Vl — gy ]
T60% -  14,9% I RO % =
T6,0% 149% I 9 0% )
T6,0% - 11,9% I T 0,9% )
3,0%8,0% 11,9% R Rz rZwwr % /74,
30% 9,0% — 119% iRm0/
30% —179% —— 366% 21,6% - Eo%EE 11,9% )
=07 0 75— |
Eees— %% "
10 15— |
3,0 R, .3 A% )
0 2 1 1

27.6%

B0% T 90% 26,9% s S S— |1 S—
30% 23,9% B ——— . . | —
22% 6,7% 23,9% e S B 9,0%
5% 5,4% B S e — e —]

Elektroniniai vadovéliai IGO0 24,6% .. 1.2 S|
Kompiuterinés enciklopedijos, Zodynai ~370v6RnT 7,075 17,9% _— s
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4 PRIEDAS

Dazniau ir re¢iau pamoky metu naudojamos edukacinés technologijos pagal mokytojy kvalifikacing kategorija (n = 134)

Kruskal — Wallis H rodikliai

Edukaciné technologija Kbvalifikaciné kategorija n Vlgl:]tlgzal 2 Laisvés Statistinis
g laipsniai reik§mingumas
DazZniau pamoky metu naudojamos edukacinés technologijos
Mokytoja(-as) 19 68,05
. Vyr. mokytoja(-as) 59 64,27 *
Interaktyvi lenta Mokytoja(-as) metodininké(-as) | 43 75,28 3,598 3 3N
Mokytoja(-as) eksperté(-as) 13 55,62
Mokytoja(-as) 19 68,42
- N Vyr. mokytoja(-as) 59 68,08
Personalinis kompiuteris Mokytoja(-as) metodininké(-as) | 43 73.62 3,741 3 sn
Mokytoja(-as) eksperté(-as) 13 43,31
Mokytoja(-as) 19 62,11
o e Vyr. mokytoja(-as) 59 74,05
Elektroniniai vadovéliai Mokytoja(-as) metodininke(-as) 13 7119 12,347 3 p<0,01
Mokytoja(-as) eksperté(-as) 13 37,00
Mokytoja(-as) 19 66,61
Kompiuterinés enciklopedijos, | Vyr. mokytoja(-as) 59 71,03 8.770 3 0<05
zodynai Mokytoja(-as) metodininké(-as) | 43 70,92 ' ’
Mokytoja(-as) eksperté(-as) 13 41,50
Mokytoja(-as) 19 79,16
e e Vyr. mokytoja(-as) 59 65,47
Edukaciniai zZaidimai Mokytoja(-as) metodininke(-as) 3 69,98 5,402 3 sn
Mokytoja(-as) eksperté(-as) 13 51,50
Mokytoja(-as) 19 78,42
Pateik¢iy kiirimo programos \I\ilsgkyr?cil;)(,-t:i ?(rrijljt)() dininke(-as) ig S?:gg 13,162 3 p<0,01
Mokytoja(-as) eksperté(-as) 13 33,00

lentelés tesinys kitame puslapyje
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lentelés tesinys

Kruskal — Wallis H rodikliai

Edukaciné technologija Kvalifikaciné kategorija n Vlgl:ltlg:al 2 Laisvés Statistinis
g laipsniai reikSmingumas
Reciau pamoky metu naudojamos edukacinés technologijos
Mokytoja(-as) 19 63,53
) . Vyr. mokytoja(-as 59 70,27
Vaizdo jraSymo programos M)(/)k ytoja%ai) (me t)o dininke(-as) 13 5 86 9,189 3 p <0,05
Mokytoja(-as) eksperté(-as) 13 43,00
Mokytoja(-as) 19 51,84
: o Vyr. mokytoja(-as 59 72,20
Skaitmeniné vaizdo kamera Msgk ytoja)(/-ta;) (met)o dininke(-as) 13 7477 14,88 3 p<0,01
Mokytoja(-as) eksperté(-as) 13 45,00
Mokytoja(-as) 19 64,11
: o Vyr. mokytoja(-as 59 69,73
Vaizdo konferencijy sistema M}(/)k ytoja%ai ) (rne t)o dininke(-as) 3 714 7,101 3 sn
Mokytoja(-as) eksperté(-as) 13 47,00
Mokytoja(-as) 19 55,60
"y Vyr. mokytoja(-as) 59 69,13
Plansete Mokytoja(-as) metodininké(-as) | 43 74,20 10,011 3 p<0.05
Mokytoja(-as) eksperté(-as) 13 55,50
Mokytoja(-as) 19 71,61
. : - Vyr. mokytoja(-as) 59 64,31
Virtuali mokymosi aplinka Mokytoja(-as) metodininké(-as) | 43 66.85 4,189 3 sn
Mokytoja(-as) eksperté(-as) 13 78,12
Mokytoja(-as) 19 63,60
. . . Vyr. mokytoja(-as) 59 68,04
Virtuali realybe Mokytoja(-as) metodininké(-as) | 43 69,73 2,929 3 sn
Mokytoja(-as) eksperté(-as) 13 63,50

* statistiSkai nereikSmingas
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Dazniausiai ir re¢iausiai pamoky metu mokiniy atliekamos aktyvios ugdymosi veiklos (n = 134)

5 PRIEDAS

Kruskal — Wallis H rodikliai

Aktyvi ugdymosi veikla Kvalifikaciné kategorija n Vlril;]tlgzal 2 Laisvés Statistinis
g X laipsniai reik§mingumas
DazZniausiai pamoky metu mokiniy atliekamos aktyvios ugdymosi
Mokytoja(-as) 19 81,55
Mokiniai dirba grupémis naudodamiesi edukacinémis | VYr. mokytoja(-as) 99 70,33 13.839 3 0<0,01
technologijomis uzduociai atlikti Mokytoja(-as) metodininké(-as) | 43 67,42 ’ '
Mokytoja(-as) eksperté(-as) 13 34,38
Mokytoja(-as) 19 72,24
Mokiniai zaidzia edukacinius zaidimus \I\jli)rkyT ::;;3(/:[:5 (nf‘est)o dininke(-as) Zg %:?; 7,019 3 sn*
Mokytoja(-as) eksperté(-as) 13 54,69
Mokytoja(-as) 19 60,82
Mokiniai naudojasi edukacinémis technologijomis Vyr. mokytoja(-as) 99 69,19 12500 3 <001
informacijai pristatyti Mokytoja(-as) metodininké(-as) | 43 | 77,20 ’ Pt
Mokytoja(-as) eksperté(-as) 13 37,50
Reciausiai pamoky metu mokiniy atlickamos aktyvios ugdymosi veiklos
Mokytoja(-as) 19 60,92
Mokiniai dirba individualiai naudodamiesi Vyr. mokytoja(-as) 59| TL18 |5 569 3 0<0,01
edukacinémis technologijomis uzduodiai atlikti Mokytoja(-as) metodininké(-as) | 43 74,57 ’ ’
Mokytoja(-as) eksperté(-as) 13 32,27
Mokytoja(-as) 19 60,37
Mokiniai naudojasi edukacinémis technologijomis Vyr. mokytoja(-as) 59 70,03 9 652 3 -
duomenims jvertinti, tirti ir analizuoti Mokytoja(-as) metodininké(-as) | 43 70,64 '
Mokytoja(-as) eksperté(-as) 13 56,04
Mokytoja(-as) 19 78,16
Mokiniai ieSko informacijos naudodamiesi Vyr. mokytoja(-as) 59 69,33 9.043 3 <0.05
edukacinémis technologijomis Mokytoja(-as) metodininké(-as) | 43 68,41 ' p=5
Mokytoja(-as) eksperté(-as) 13 40,62

* statistiSkai nereikSmingas
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6 PRIEDAS

Dazniausiai ir reCiausiai mokiniams uzduodamos aktyvios ugdymosi pagal mokytojy kvalifikacine kategorija (n = 134)

Vidutiniai Kruskal — Wallis H rodikliai
Aktyvi ugdymosi veikla Kvalifikaciné kategorija n . 9 Laisvés e e iy .
rangal X laipsniai Statistinis reikSmingumas
Dazniausiai mokiniams atlikti uZduodamos aktyvios ugdymosi veiklos
Mokytoja(-as) 19 80,05
- Vyr. mokytoja(-as) 59 65,92 *
Rengti rasto darbus Mokytoja(-as) metodininké(-as) | 43 69,34 5,364 3 sn
Mokytoja(-as) eksperté(-as) 13 50,23
Mokytoja(-as) 19 80,71
L Vyr. mokytoja(-as) 59 65,82
Ruosti pristatymus Mokytoja(-as) metodininké(-as) | 43 69,42 5,694 3 3"
Mokytoja(-as) eksperté(-as) 13 49,46
Mokytoja(-as) 19 69,92
S . Vyr. mokytoja(-as) 59 69,39
leSkoti informacijos Mokytoja(-as) metodininké(-as) | 43 72,60 9,016 3 p<005
Mokytoja(-as) eksperté(-as) 13 38,50
Mokytoja(-as) 19 69,79
. .. .. Vyr. mokytoja(-as) 59 67,36
Analizuoti informacija Mokytoja(-as) metodininke(-as) 13 75.26 9,859 3 p <0,05
Mokytoja(-as) eksperté(-as) 13 38,88
Mokytoja(-as) 19 72,37
) Lo . Vyr. mokytoja(-as) 59 69,00
Sisteminti informacija Mokytoja(-as) metodininké(-as) 13 7153 8,087 3 p <0,05
Mokytoja(-as) eksperté(-as) 13 40,23
Mokytoja(-as) 19 58,74
.. Vyr. mokytoja(-as) 59 67,81
Rengti projektus Mokytoja(-as) metodininké(-as) | 43 74,70 4,396 3 sn
Mokytoja(-as) eksperté(-as) 13 55,08

lentelés tesinys kitame puslapyje
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lentelés tesinys

Kruskal — Wallis H rodikliai

: S . . . s Vidutiniai P
Aktyvi ugdymosi veikla Kvalifikaciné kategorija n rangai 2 Igia;;:?;i ST T e
Reciausiai mokiniams uZduodamos aktyvios ugdymosi veiklos
Mokytoja(-as) 19 50,82
S . Vyr. mokytoja(-as 59 73,13
Kurti istorijas, pasakojimus M)c/)k ytoja)(/-tai,) (met)o dininke(-as) 13 69.19 5,534 3 sn
Mokytoja(-as) eksperté(-as) 13 60,77
Mokytoja(-as) 19 91,45
. . . Vyr. mokytoja(-as) 59 63,63
Kurti grafikus, diagramas Mokytoja(-as) metodininké(-as) 13 67 63 11,668 3 p<0,01
Mokytoja(-as) eksperté(-as) 13 49,63
Mokytoja(-as) 19 78,18
Kurti/ redaguoti paveikslélius, Vyr. mokytoja(-as) 59 73,75
nuotraukas Mokytoja(-as) metodininké(-as) 43 66,91 21,076 3 p < 0,0001
Mokytoja(-as) eksperté(-as) 13 25,50
Mokytoja(-as) 19 69,21
_— . Vyr. mokytoja(-as) 59 66,22
Atlikti laboratorinius darbus Mokytoja(-as) metodininke(-as) 3 69.38 0,363 3 sn
Mokytoja(-as) eksperté(-as) 13 64,58
Kurti internetinius Mokytoja(-as) 19 24,00
N ' Vyr. mokytoja(-as) 59 68,76
p“S'ﬁE'U?’ intemetines Mokytoja(-as) metodininké(-as) | 43 7581 12,228 3 p<001
publikacijas Mokytoja(-as) eksperté(-as) 13 54,00
Mokytoja(-as) 19 64,58
o Vyr. mokytoja(-as) 59 72,17
Kurti vaizdo jrasus, filmukus Mokytoja(-as) metodininké(-as) 43 66.47 5,310 3 sn
Mokytoja(-as) eksperté(-as) 13 54,00

* statistiSkai nereikSmingas
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7 PRIEDAS

Mokytojy nuomonés apie edukaciniy technologijy daroma jtaka mokiniy mokymuisi ir geb&jimams pagal darbo mokykloje patirtj (n = 134)

Darbo - Kruskal_—)/\_/allis Darbo - Kruskal_—V_Va_tIIisH
o . Vidutiniai rodikliai o . Vidutiniai rodikliai
Veiksniai mokykloje | n . Veiksniai mokykloje | n .
patirtis rangal X2 df P patirtis rangal X2 df P
reikSmeé reikSmeé
Labiausiai edukaciniy technologijuy jtakojami veiksniai Maziausiai edukaciniy technologiju itakojami veiksniai
>4 4] 99,50 >4 4] 120,00
_ 510 | 32| 66,00 . 5-10 32| 7195
n'\]’(')‘:‘xg‘c‘l’]zl 1115 |57| 7017 | 15152 | 4 | P<001 AE)‘;""S‘I’:Q:;Q;%”;S 1115 |57 6601 |13.282 | 4 | p<0,05
1620 |37 | 67,61 1620 | 37| 64,32
21< 4| 850 21< 4| 30,00
>4 4 | 106,00 >4 4| 9275
510 | 32| 71,69 . 5-10 32| 7225
Aktyvumui 1115 | 57| 6747 | 16429 | 4 | p<oo1 | Dendriesiems 11-15 |57 | 59,22 | 11,569 | 4 | p<0,05
1620 | 37| 66,14 gebejimams 1620 | 37| 77,20
21< 4| 850 21< 4| 3250
>4 4 | 116,00 >4 4| 97,00
510 | 32| 64,95 - 5-10 32| 79,88
Karybiskumui | 11-15 | 57| 68,07 | 16,989 | 4 | p<0,01 ben';"rgggg‘)‘igz;am 11-15 |57 | 6597 |13,969 | 4 | p<0,01
1620 |37 | 69,36 1620 | 37| 60,28
21< 4| 14,00 21< 4| 2150
>4 4| 92,00 >4 41 7275
510 | 32| 68,75 . 5-10 32| 6063
Sgig'géﬁ‘jl 1115 |57| 7273 | 12,743 | 4 | p<0,05 Sa;‘:‘)f%ﬁﬁm 1115 |57 | 7264 | 7773 | 4| sn
1620 |37 | 61,01 1620 | 37| 69,18
21< 4| 1850 21< 4| 2850
>4 4| 8275 >4 4| 12650
o 510 | 32| 67,56 N 5-10 32| 64,19
rﬁ;::;ﬁg 1115 | 57| 7053 | 7,896 | 4 | sn* Z:&'J‘l'r’::rr:: 11-15  |57| 5561 |30190 | 4 080<01
1620 |37 | 6595 1620 | 37| 85,96 !
21< 4| 23,00 21< 4| 3363

* statistiSkai nereikSmingas
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8 PRIEDAS

Mokytojy atliekamos veiklos naudojantis edukacinémis technologijomis pagal kvalifikacine kategorija (n = 134)

Kruskal — Wallis H rodikliai

Mokytoju atliekama veikla Kvalifikaciné kategorija n Vlgl#]tégsal 2 Igiz;i:;?;i Statistinis reik§mingumas
Mokytoja(-as) 19 69,50
Kuriant testus, apklausas, Vyr. mokytoja(-as) 59 65,68 6.521 3 s+
uzduotis Mokytoja(-as) metodininké(-as) 43 75,49 ’
Mokytoja(-as) eksperté(-as) 13 46,42
Mokytoja(-as) 19 78,00
Vertinant mokiniy pasiekimus \I\ﬁlsg)rll(ynt]c())ji;)(/-tgé ;‘ (ma:t)o dininke(-as) 22 ggzgg 6,078 3 sn
Mokytoja(-as) eksperté(-as) 13 45,85
Mokytoja(-as) 19 63,34
Pritaikant individualias uzduotis | Vyr. mokytoja(-as) 59 68,80 6.111 3 sn
mokiniams Mokytoja(-as) metodininké(-as) 43 74,00 '
Mokytoja(-as) eksperté(-as) 13 46,19
Mokytoja(-as) 19 69,16
Pritaikant grupines uzduotis Vyr. mokytoja(-as) 59 64,17 3164 3 sn
mokiniams Mokytoja(-as) metodininké(-as) 43 74,51 '
Mokytoja(-as) eksperté(-as) 13 57,00
Mokytoja(-as) 19 75,12
Pristatant mokomaja medziaga | Vyr. mokytoja(-as) 59 64,59
mokiniams ¢ Mokytoja(-as) metodininké(-as) | 43 74,95 8044 3 p<0.05
Mokytoja(-as) eksperté(-as) 13 44,62

* statistiSkai nereikSmingas
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9 PRIEDAS

Mokytojus edukacines technologijas ugdymo procese naudoti skatinantys veiksniai pagal kvalifikacine kategorija (n = 134)

Kruskal — Wallis H rodikliai

Veiksniali Kvalifikaciné kategorija n Vldu“n!al 5 Laisveés Statistinis
rangai X laipsniai reik§mingumas
Mokytojus edukacines technologijas ugdymo procese naudoti skatinantys veiksniai
Mokytoja(-as) 19 63,71
Vizualinis mokomosios Vyr. mokytoja(-as) 59 71,29 6.563 3 s+
medziagos pateikimas Mokytoja(-as) metodininké(-as) | 43 69,94 ’
Mokytoja(-as) eksperté(-as) 13 47,77
Mokytoja(-as) 19 63,71
Skatinama mokiniy mokymosi | Vyr. mokytoja(-as) 59 72,56 8,284 3 0<0,05
motyvacija Mokytoja(-as) metodininké(-as) | 43 69,45 ’ ’
Mokytoja(-as) eksperté(-as) 13 43,62
Mokytoja(-as) 19 72,16
Daugiau galimybiy lavinti Vyr. mokytoja(-as) 59 87,39
mok%niq gebéj i}rlnus Mokytoja(-as) metodininké(-as) | 43 63,66 21,576 3 p<0,0001
Mokytoja(-as) eksperté(-as) 13 29,96
Mokytoja(-as) 19 72,52
Daugiau galimybiy kiirybiskai | Vyr. mokytoja(-as) 59 85,74
orgaiizufti mo}l;yrlflq g Mokytoja(-as) metodininké(-as) | 43 64,90 22,660 3 p<0,0001
Mokytoja(-as) eksperté(-as) 13 26,69
Mokytoja(-as) 19 81,39
Lengviau individualizuojamas | Vyr. mokytoja(-as) 59 71,08 6.537 3 sn
ugdymas Mokytoja(-as) metodininké(-as) | 43 59,58 ’
Mokytoja(-as) eksperté(-as) 13 57,12
Mokytoja(-as) 19 58,13
Medziagg galima bet kada Vyr. mokytoja(-as) 59 69,39 7049 3 sn
taisyti/papildyti Mokytoja(-as) metodininké(-as) | 43 74,98 ’
Mokytoja(-as) eksperté(-as) 13 47,88

lentelés tesinys kitame puslapyje
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lentelés tesinys

Kruskal — Wallis H rodikliai

Veiksniai Kvalifikaciné kategorija n Vllil:]t!;g:al
2 Laisvés Statistinis
laipsniali reik§mingumas
Mokytoja(-as) 19 54,68
: Vyr. mokytoja(-as) 59 72,32
Progresyvi mokymo forma Mokytoja(-as) metodininké(-as) | 43 74.97 12,323 3 p<0,01
Mokytoja(-as) eksperté(-as) 13 39,65
Mokytoja(-as) 19 51,32
) . . Vyr. mokytoja(-as) 59 63,18
Greitas griZztamasis rySys Mokytoja(-as) metodininke(-as) | 43 8331 13,555 3 p<0,01
Mokytoja(-as) eksperté(-as) 13 58,46
Mokytoja(-as) 19 75,63
Lengviau parodyti vienos Vyr. mokytoja(-as) 59 71,91
uzduoties sgsajg su kita Mokytoja(-as) metodininké(-as) | 43 70,24 18,562 3 p<0,0001
Mokytoja(-as) eksperté(-as) 13 26,54
Mokytoja(-as) 19 55,74
o Vyr. mokytoja(-as) 59 64,97
Ugdomas savarankiskumas Mokytoja(-as) metodininke(-as) | 43 77.90 6,168 3 sn
Mokytoja(-as) eksperté(-as) 13 61,81
Mokytoja(-as) 19 71,79
. Vyr. mokytoja(-as) 59 71,49
Efektyvesnis darbas Mokytoja(-as) metodininke(-as) |43 | 68,94 9,151 3 p<0.05
Mokytoja(-as) eksperté(-as) 13 38,42

* statistiSkai nereikSmingas
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10 PRIEDAS

Mokiniy susidome¢jimas mokytojy pateikiamomis uzduotimis pagal lytj ir klas¢ (n =361)

Lytis . . .
Klasé Teiginiai Mergina Vaikinas I8 viso .Ssatl-stlnls
= ‘ % n | % n | % reikSmingumas
Kaip daznai mokytojo pateikiamos uzduotys yra jdomios?
Labai. 7 | 149 | 5 | 111 | 12 | 130
daznai
Daznai 9 19,1 13 28,9 22 | 23,9
Septintoje | VidutiniSkai 7 14,9 7 15,6 14 15,2 sn*
Retai 16 34,0 8 17,8 24 | 26,1
Labai retai 4 8,5 8 178 | 12 | 13,0
Niekada 4 8,5 4 8,9 8 8,7
IS viso 47 100,0 45 | 100,0 | 92 | 100,0
Labai 7 1149 | o | 00 | 7| 75
daznai
Daznai 13 27,7 8 17,4 21 | 22,6
Astuntoje | Vidutiniskai 7 14,9 12 26,1 19 | 20,4 p<0,01
Retai 4 8,5 15 32,6 19 | 204
Labai retai 12 25,5 7 15,2 19 | 20,4
Niekada 4 8,5 4 8,7 8 8,6
IS viso: 47 100,0 46 100 93 |100,0
Labai 8 | 167 | 0 | 00 | 8 | 88
daznai
Daznai 8 16,7 8 18,6 16 17,6
Devintoje | Vidutiniskai 24 50,0 19 442 43 | 47,3 p <0,001
Retai 0 0,0 7 16,3 7 17,7
Labai retai 8 16,7 4 9,3 12 13,2
Niekada 0 0,0 5 11,6 5 55
IS viso: 48 100,0 43 | 100,0 | 91 | 100,0
Labai. 8 | 182 | 0 | 00 | 8 | 94
daznai
Daznai 12 27,3 10 24.4 22 | 25,9
Desimtoje | Vidutiniskai 12 27,3 18 439 30 | 35,3 sn
Retai 4 9,1 4 9,8 8 9,4
Labai retai 4 9,1 5 12,2 9 10,6
Niekada 4 9,1 4 9,8 8 9,4
IS viso: 44 100 41 100 85 |100,0

* statistiSkai nereikSmingas
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11 PRIEDAS

Mokiniy nuomoné apie tradiciniu biidu vedamas pamokas pagal lytj ir klases (n = 361)

Lytis . . ..
. . - — IS viso Statistinis
Klase Teiginial Mergina | Vaikinas reikSmingumas
n| % |[n|] % |n| %
Ar Jus tenkina tradiciniu biidu vedamos pamokos?
Visiskai 71149 | 9| 200 |16 17,4
tenkina
Tenkina 8| 170 | 4 89 |12 13,0
s IS dalies
Septintoje tenkina 20| 426 | 8 | 17,8 | 28| 30,4 p <0,05
Netenkina 12| 255 | 24| 53,3 [ 36| 39,1
Visiskai | 1 g6 1 g | 00 | 0| 00
netenkina
IS viso: | 47 | 100,0 | 45 | 100,0 | 92 | 100,0
Visiskal | g5 g | 00 | 4| 43
tenkina
Tenkina 12| 255 | 4 | 87 |16 | 17,2
. ) IS dalies
AStuntoje tenkina 11| 23,4 [ 19| 41,3 {30 | 32,3 p <0,0001
Netenkina 12| 255 | 23| 50,0 | 35| 37,6
Visiskai | g 19701 0| 00 | 8| 86
netenkina
IS viso: | 47 | 100,0 | 46 | 100,0 | 93 | 100,0
Visiskai 483|000 |4]| 44
tenkina
Tenkina 4 8,3 8| 18,6 | 12| 13,2
L IS dalies
Devintoje tenkina 24| 50,0 | 3 70 | 27| 29,7 p <0,0001
Netenkina 16| 33,3 |29 | 67,4 |45 | 49,5
Visiskai | g6 15 709 | 3] 33
netenkina
IS viso: | 48 | 100,0 | 43 | 100,0 | 91 | 100,0
Visiskai 0199 | 0| 00 | 4| a7
tenkina
Tenkina 4 9,1 4 9,8 8 9,4
.. . IS dalies %
Desimtoje tenkina 12| 27,3 | 8 | 195 [ 20| 23,5 sn
Netenkina 16| 36,4 | 25| 61,0 |41 | 48,2
Visiskai | g | 955 | 4| 98 |12] 141
netenkina
IS viso: | 44 | 100,0 | 41 | 100,0 | 85 | 100,0

*statistiSkai nereikSmingas
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12 PRIEDAS

Mokiniy naudojimosi edukacinémis technologijomis mokymosi tikslais intensyvumas (n = 361)

Personalinis kompiuteris
Nesiojamasis kompiuteris
Planseté

Multimedija

Projektorius

Televizorius

DVD grotuvas

MP3 grotuvas

Interaktyvi lenta

Virtuali realybé

Virtuali mokymosi aplinka
Skaitmeniné vaizdo kamera

[

Vaizdo jraSymo programos

Vaizdo konferencijy sistema

Teksty redagavimo programos
Skaiciuokles

Braizymo/Paveiksly redagavimo programos
Pateik¢iy kiirimo programos
Internetiniai bendradarbiavimo jrankiai
Socialiné medija

Skaitmeniniai zemeélapiai

Elektroniniai vadovéliai
Kompiuterinés enciklopedijos
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13 PRIEDAS

Dazniausiai ir reciausiai mokiniy mokymosi tikslais naudojamos edukacinés

technologijos pagal klases (n = 361)

Kruskal — Wallis H rodikliai

Edukaciné . Vidutiniai P— —
technologija Klase : rangai X2 S .Ssat'.Stm'S
laipsniai | reik§mingumas
DazZniausiai mokiniy mokymosi tikslais naudojamos edukacinés technologijos
Septintoje 92| 184,51
Personalinis AStuntoje 93| 170,40 *
kompiuteris Devintoje 91 180,43 1,785 3 sn
Desimtoje 85| 189,41
Septintoje 92| 140,71
- ) AStuntoje 93 176,95
Skaicéiuoklés Devintoje o1 21352 27,979 3 p <0,0001
DeSimtoje 85 194,65
Septintoje 92| 143,06
Teksty » :
redagavimo Asmntoj.e 93| 18928 28,057 3 p <0,0001
FOQramos Devintoje 91| 218,47
prog DeSimtoje | 85| 173,43
Septintoje 92| 178,45
Edukaciniai Astuntoje 93 164,01
saidimai Devintoje | 91| 186,75 | >0r° 3 3"
Desimtoje 85| 196,19
- Septintoje 92| 14572
Pateikciy v .
Kairimo AStuntoje |93 | 167,46 |, 590 | 3 0 <0,0001
(Oaramos Devintoje 91| 204,36
Prog DeSimtoje | 85| 204,17
Septintoje 92| 186,96
Nesiojamasis AStuntoje 93| 172,43
kompiuteris Devintoje 91| 169,98 3,933 3 3"
Desimtoje 85| 195,72
Reciausiai mokiniy mokymosi tikslais naudojamos edukacinés technologijos
Septintoje 92| 19951
. AStuntoje 93| 175,18
PlansSeté Devintoje o1 165,59 5,852 3 sn
Desimtoje 85| 183,83
. Septintoje 92 | 155,00
Vaizdo ;
. AStuntoje 93 197,47
jraSymo Devintone o1 | 178.29 25,555 3 p <0,0001
programos Desimtoje | 85| 194,67
Septintoje 92| 164,00
Skaitmeniné AStuntoje 93 191,39
vaizdo kamera Devintoje 91| 171,93 21,786 3 p<0,0001
Desimtoje 85| 195,17

lentelés tesinys kitame puslapyje
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lentelés tesinys

Kruskal — Wallis H rodikliai

Edukaciné . Vidutiniai P— —
technologija Klasé n rangai 2 Laisvés .SEatl-stlnls
laipsniai | reik§mingumas
Reciausiai mokiniy mokymosi tikslais naudojamos edukacinés technologijos
Virtuali Septintoje 92| 161,00
mokymosi ‘Szmigji gi i?g;g 32923 3 0 <0,0001
aplinka — ) :
DeSimtoje 85| 207,58
Septintoje 92 | 165,00
: . : Astuntoje 93| 203,82
Virtuali realybé Devintoje o1 180.87 29,084 3 p <0,0001
Desimtoje 85| 173,49
Vaizdo Septintoje 92 | 169,50
Astuntoj 93| 194,98
konferencijy DZ\EﬁthJZ ol 1e9zo | 25574| 3 p < 0,0001
sistema Desimtoje | 85| 190,85

* statistiSkai nereikSmingas
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14 PRIEDAS

Mokiniy atlieckamy aktyviy ugdymosi veikly naudojantis edukacinémis technologijomis

dazniy* vidurkiai ir standartiniai nuokrypiai (n = 361)

ﬁ:,l Aktyvi ugdymosi veikla Vidurkis | Standartinis nuokrypis
1 | Rengti rasto darbus 4,58 0,969
2 | Ruosti pristatymus 4,55 1,061
3 | Ieskoti informacijos 4,52 1,057
4 Analizuoti informacija 4,20 1,037
5 | Rengti projektus 4,04 0,903
6 Kurti grafikus, diagramas 3,91 1,145
7 | Atlikti laboratorinius darbus 3,86 1,086
8 Sisteminti informacija 3,80 1,154
9 | Kurti istorijas, pasakojimus 3,58 1,181
10 | Kurti/redaguoti paveikslélius, nuotraukas 2,53 1,080
11 | Kurti internetinius puslapius/internetines 2.34 0,901
publikacijas
12 | Kurti vaizdo jrasus, filmukus 2,22 1,199

*tirlamieji gal¢jo pasirinkti tarp 6 atsakymo varianty, jvertinty atitinkamais matavimo

jverciais: ,,Labai daznai“ — 6, ,,Daznai — 5, ,,Vidutiniskai* — 4, ,,Retai* — 3, ,,Labai retai* — 2,

,.Niekada“ - 1.
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15 PRIEDAS

Mokiniy turimy gebéjimy naudotis edukacinémis technologijomis jsivertinimas pagal lyt] ir

klas¢ (n = 361)

Klasé

Teiginiai

Lytis

Mergina

Vaikinas

IS viso

n| %

n| %

n| %

Statistinis
reikSmingumas

Kaip daznai mokytojo pateikiamos uzduotys yra jdomios?

Septinta

Pagalba
nereikalinga

16

34,0

25| 55,6

41| 44,6

Reikalinga
minimali pagalba

15

31,9

20| 44,4

35| 38,0

Reikalinga didesné
ar mazesné pagalba

16

34,0

0| 00

16| 17,4

p < 0,0001

IS viso:

47

100,0

45 | 100,0

92 1100,0

AStuntoje

Pagalba
nereikalinga

23

48,9

34| 739

57| 61,3

Reikalinga
minimali pagalba

0

0,0

12| 26,1

12| 12,9

Reikalinga didesné
ar mazesné pagalba

24

o1,1

24| 25,8

p < 0,0001

IS viso:

47

100,0

46 | 100,0

93 | 100,0

Devintoje

Pagalba
nereikalinga

12

25,0

34| 79,1

46 | 50,5

Reikalinga
minimali pagalba

28

58,3

9 1 209

37 | 40,7

Reikalinga didesné
ar mazesné pagalba

16,7

8| 88

p < 0,0001

IS viso:

48

100,0

43 | 100,0

91 ]100,0

Desimtoje

Pagalba
nereikalinga

16

36,4

28 | 68,3

44 | 51,8

Reikalinga
minimali pagalba

18,2

13| 31,7

21| 24,7

Reikalinga didesné
ar mazesné pagalba

20

45,5

20| 23,5

p < 0,0001

IS viso:

44

100,0

41 ] 100,0

85 | 100,0
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16 PRIEDAS

Mokiniy nuomonés apie edukaciniy technologijy jtaka mokymuisi, motyvacijai ir gebéjimams pagal lytj (n = 361)

Teiiniai L vtis N Vidutiniai | Mann - Whitney Statistinis
g y rangai U reik§mé reik§mingumas

Noriu, kad pamokos veikloje biity integruojama daugiau edukaciniy Mergina | 186 187,89 14994 000 sn*
technologijy Vaikinas | 175 173,68 ’
Galimybé panaudoti edukacines technologijas jvairioms uzduotims Mergina | 186 178,51 15811 500 sn
atlikti, motyvuoja mane mokytis Vaikinas | 175 183,65 ’
Galimybé¢ panaudoti edukacines technologijas jvairioms uzduotims Mergina | 186 | 193,37 13973500 <001
atlikti gerina mano akademinius rezultatus Vaikinas | 175 167,85 ’ <o
Edukaciniy technologijy integravimas j pamokos veiklg gerina mano Mergina | 186 153,23 11109.500 < 0.0001
bendradarbiavimo ir komunikacinius gebé&jimus Vaikinas | 175 210,52 ’ <o
Mano mokyklos mokytojams reikia pasimokyti, kaip tinkamai Mergina | 186 | 159,65 12303.500 < 00001
integruoti edukacines technologijas Vaikinas | 175 203,69 ’ o
Mano mokyklos mokytojai Zino, kaip tinkamai ir efektyviai integruoti Mergina | 186 192,91 14059 000 <005
edukacines technologijas Vaikinas | 175 168,34 ’ P>
Mano mokyklos mokytojai pakankamai daznai integruoja edukacines Mergina | 186 192,93 14055 500 <0.05
technologijas ; pamokos veikla Vaikinas | 175 167,45 ’ P=5

* statistiSkai nereikSmingas
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nuokrypiy lentelé (n = 361)

17 PRIEDAS

Edukaciniy technologijy itakos mokiniy mokymosi motyvacijai dazniy ir standartiniy

E 'rl_ Teiginys Daznis | Standartinis nuokrypis
1 | Pamokos tampa jdomesnés 4,37 0,946
2 | Norisi, kad biity daugiau tokiy pamoky 4,31 0,980
3 | Norisi biiti aktyvesniu pamokoje 4,30 0,913
4 | Jauciu, kad jgaunu daugiau pasitikéjimo 4,18 0,951
5 | Norisi daugiau mokytis 4,01 1,090
6 | Norisi mokytis naujy temy 3,84 1,027
7 | Norisi mokytis savarankiskai 3,79 1,098
8 Norisi mgk_ytis bendradarbiaujant su kitais 3,78 1,062

bendraklasiais
9 Norisi pr_isiminti praeitas temas ir jas susieti 3,67 1110
tarpusavyje

10 | Norisi daryti namy darbus 3,39 1,101
11 | Norisi labiau gilintis ; pamokos tema 3,34 1,086
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18 PRIEDAS

Mokiniy nuomongs apie edukaciniy technologijy jtaka jy mokymosi motyvacijai pagal lytj

(n=361)
Mann -
L . Vidutiniai | Whitney Statistinis
Teiginiai Lytis n . s
rangai U reikS§mingumas
reik§mé
Mergina | 186 | 181,93
Pamokos tampa jdomesnés — 16102,000 sn*
Vaikinas | 175 | 180,01
foi 5 i Mergina | 186 | 171,04
NOI.‘ISI, kad bty daugiau - g 14422,000 0<0,05
tokiy pamoky Vaikinas | 175 | 191,59
‘i hiiti : Mergina | 186 | 170,55
Norisi biiti aktyvesniu . g 14331.000 0 <0,05
pamokoje Vaikinas | 175 | 192,11
X ; ; Mergina | 186 | 174,97
Jau.01.u,'1.<.ad lgaunu daugiau . g 15153.500 sn
pasitikéjimo Vaikinas | 175 | 187,41
o ) ] Mergina | 186 | 189,71
Norisi daugiau mokytis — 14655,000 sn
Vaikinas | 175 | 171,74
Mergina | 186 | 181,91
Norisi mokytis naujy temy — 16106,000 sn
Vaikinas | 175 | 180,03
Mergina | 186 | 188,79
Norisi mokytis savarankiskai — 14826,000 sn
Vaikinas | 175 | 172,72
Norisi mokytis o Mergina | 186 | 178,51
bendradarbiaujant su Kitais — 15811,000 sn
Norisi prisiminti praeitas Mergina | 186 | 187,26
temas ir jas susieti — 15100,500 sn
o Mergina | 186 | 178,70
Norisi daryti namy darbus — 15848,000 sn
Vaikinas | 175 | 183,44
151 labiau oilintis i Mergina | 186 | 186,51
Norisi labiau gilintis j _ g 15250,500 on
pamokos temg Vaikinas | 175 | 175,15

*statistiSkai nereikSmingas
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