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SANTRAUKA

Bakalauro baigiamojo darbo tema: Patirtinio mokymaosi strategijos taikymas pradinio ugdymo
procese: atvejo analize.
Pastaruoju metu vis pladiau kalbama apie j vaikg orientuotg ugdyma(si), ieSkoma strategijy,

kuriuose mokinys galéty biiti aktyvus mokymosi dalyvis. Viena i§ mokymosi strategijy,
akcentuojanéiy aktyvy mokinj, yra patirtinis mokymasis. Patirtinio mokymosi strategijoje
pabréziamas mokymasis siekiant kiekvieng vaikg ugdyti akademiskai, fiziskai, kultoriskai ir dvasiskai
J1 palaikancioje ugdymo jstaigoje, bendruomenéje, sudarant vaikui galimybe pasinaudoti jo turima
patirtimi (Luckner, Nadler, 1997; Braslauskiené, Norviliené, Smitiené, Vismantieng, 2018).
Pastaraisiais metais teoriSkai gan pladiai pagrindziamas patirtinio mokymosi strategijos taikymas
ugdymo procese, bet empiriskai Sis objektas dar nedaug tyrinétas (Kladder, 2018; Mellow, 2015). D¢l
to Siame tyrime yra keliamas tikslas — istirti, kaip patirtinio mokymosi strategija taikoma pradinio
ugdymo procese.

Empirinio tyrimo rezultatai atskleidé, kaip patirtinio mokymosi strategija yra integruojama j
pradiniy klasiy mokiniy ugdyma. Atskleisti mokiniy patirties igryninimo biidai bei jos pritaikymas
mokymosi procese. Nustatyta, kad patirtiniam mokymuisi yra svarbios besikei¢ian¢ios mokymosi
erdvés, iSvykos. Didelis démesys yra skiriamas mokiniy formuojamajam vertinimui. IStirta, kad
patirtinio mokymosi strategijos taikymas turi teigiamg poveikj mokiniy akademiniams pasiekimams
ir bendriesiems geb¢jimams, mokymosi motyvacijai.

Probleminis klausimas: kaip patirtinio mokymosi strategija yra taikoma pradinio ugdymo
procese ir kokia §ios mokymosi strategijos nauda pradiniy klasiy mokiniams?

Tyrimo objektas — patirtinio mokymosi strategijos taikymas pradinio ugdymo procese.

UZzdaviniai:

1. ISanalizavus moksling, metoding literatiira, pateikti patirtinio mokymosi strategijos
sampratg.

2. Remiantis moksline ir metodine literatiira, atskleisti patirtinio mokymosi strategijos
teorinius aspektus ir jos taikymg pradinio ugdymo procese.

3. Atlikus atvejo analizg, atskleisti patirtinio mokymosi pradinio ugdymo procese raiska.

4. Nustatyti patirtinio mokymosi strategijos taikymo nauda pradiniy klasiy mokiniams.

Tyrimo metodai: mokslinés ir metodinés literatiros analizé, kokybinis tyrimas (anketiné

apklausa el. pastu), kokybiné turinio analizé.
Prasminiai ZodZiai: patirtinio mokymosi strategija, pradinis ugdymas, mokymasis.
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SUMMARY

The topic of the bachelor's thesis: Application of Experiential Learning Strategy in The
Process of Primary Education: a Case Study.

Recently, there has been a growing talk about child-centered education, searching for
strategies in which the student can be an active participant in learning. One of the learning strategies
that emphasizes an active learner is experiential learning. The experiential learning strategy
emphasizes learning in order to educate each child academically, physically, culturally and spiritually
in an educational institution, community, enabling the child to use his / her experience (Luckner,
Nadler, 1997; Braslauskiené, Norviliené, Smitiené, Vismantiené, 2018). In recent years, the
application of experiential learning strategy in the educational process has been theoretically quite
widely substantiated, but empirically, this object has not been studied much yet (Kladder, 2018;
Mellow, 2015). Therefore, the aim of this study is to investigate how the experiential learning strategy
is applied in the primary education process.

The results of the empirical study revealed how the experiential learning strategy is integrated
into the education of primary school students. Ways of refining students' experience and its application
in the learning process are revealed. It has been established that changing learning spaces as well as
school trips are important for experiential learning. Much attention is paid to the formative assessment
of students. It has been investigated that the application of experiential learning strategy has a positive
effect on students' academic achievements and general abilities, learning motivation.

Problem question: How is the experiential learning strategy applied in the primary education
process and what are the benefits of this learning strategy for primary school students?

The object of the research - the application of experiential learning strategy in the process of
primary education.

Tasks:

1. After analyzing the scientific and methodological literature, to present the concept of
experiential learning strategy.

2. Based on the scientific and methodological literature, to reveal the theoretical aspects of
experiential learning strategy and its application in the process of primary education.

3. After the case analysis, to reveal the expression of experiential learning in the process of
primary education.

4. To determine the benefits of applying an experiential learning strategy to primary school

students.



Research methods: analysis of scientific and methodological literature, qualitative research
(questionnaire survey by mail), qualitative content analysis.

Keywords: experiential learning strategy, primary education, learning.
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TVADAS

Temos aktualumas. Siandien pasauliniu mastu pripaZjstama batinybé ieskoti naujy
mokymo(si) galimybiy ir maziau naudoti tradicinio mokymo modelj (Global Challenge Insight
Report, 2016). Ketvirtoji pramonés revoliucija pasaulio rinkai sukiiré paZzangius robotus, automatinj
transportg, dirbtinj intelekta. Nauji automatizuoti jrenginiai palengvins Zmoniy gyvenimg, taciau
sumazés darbo viety, kuriose reikia mechanisko i¥mokimo. Zmonés turés atskleisti asmenines
kompetencijas, kuriy pramonés masinos ar dirbtinis intelektas negalés pakeisti (Gray, 2016). Pasak
Bendinskaités ir Riklikienés (2016), tradiciniam mokymuisi yra biidinga reproduktyvi besimokancioji
veikla, kuri neugdo jgiidziy savarankiskai ieSkoti problemos sprendimo budy, reikalingos
informacijos, mokiniai néra skatinami reflektuoti savo veiklg. Tradicinio mokymosi modelis
jzvalgos ataskaitos (Global Challenge Insight Report, 2016) pristatomame tyrime iSrySkinta, kad
problemy sprendimas, kritinis mastymas, kirybiSkumas, bendradarbiavimas, emocinis intelektas,
diskusijy organizavimas, paslaugumas, lankstumas bus vienos i§ svarbiausiy kompetencijy norint
jsidarbinti. Siekiant ugdyti Sias kompetencijas, formaly tradicinj mokyma turéty keisti j vaika
orientuotas aktyvus ugdymas. Viena i§ aktyvaus mokymosi strategijy yra patirtinis mokymasis.

Voukelatou (2019) teigia, kad sparti socialiné ir kultariné raida turi jtakos Svietimo poreikiy
didéjimui bei naujy ugdymo metody atsiradimui ugdymo procese. | mokytojg orientuotas tradicinis
mokymas darosi neproduktyvus ir neefektyvus siekiant ugdyti ugdytiniy kompetencijas, kurias
Pasaulinio i8sukio jzvalgos ataskaita (Global Challenge Insight Report, 2016) jvardino
prioritetinémis, norint jsidarbinti ateityje. Siuos jgidZius ir kompetencijas reikia ugdyti jau
ankstyvajame amziuje. Konstruktyvistiné teorija teigia, kad mokymasis yra procesas, kurio metu
besimokantysis aktyviai dalyvaudamas, taikydamas zinias praktin¢je veikloje, vertindamas jy nauda,
igytos patirties pagrindu tobulina bendrasias kompetencijas (Mazioniené, 2014). Konstruktyvizmo
teorijos idéjomis grjstame ugdyme didelis démesys yra skiriamas mokiniy turimoms patirtims,
mokymosi aplinkoms, asmens poreikiams ir motyvams.

Patirtinio mokymosi strategija remiasi konstuktyvistinés teorijos idéjomis. Esminiu mokymosi
iStekliumi ¢ia laikoma ugdytiniy turima patirtis. Mokymas(is) veikia, kai besimokantieji kuria savo
Zinojima, ugdosi jgidZius, gebéjimus, puosel¢ja ir formuoja vertybes remdamiesi savo ir kity patirtimi
(Braslauskiené, Norviliené, Smitiené, Vismantien¢, 2018). Patirtinio mokymosi teorijos pradininkai

A. Kolb ir D. Kolb (Kolb, Boyatzis, Mainemelis, 2001) isskiria keturis Sio mokymo(si) etapus:
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konkrecCig patirt], refleksyvyji stebéjima, abstrakty konceptualizavima ir aktyvy eksperimentavima.
Kintanc¢ios mokymo(si) paradigmos tikslas yra ugdyti kiirybingas, laisvas, aktyvias, gebancias
atsiskleisti asmenybes (Monkeviciené, Sakadolskis, Bruzgeleviciené ir kt., 2014). Taikant patirtinj
mokymasi, Zmogus yra traktuojamas kaip visuma, akcentuojamos jo neribotos galimybés. Si
mokymosi strategija apima tris dimensijas: kognityviaja, efektyviaja, socialing. Sios mokymosi
dimensijos sudaro sékmingo mokymo(si) salygas.

Norint uztikrinti s€ékmingg mokymosi procesa ir pasirengti ugdyti asmenybes, kurios gyvens
ir dirbs XXI amziuje, mokytojui nebepakanka tik gerai iSmanyti mokomajj dalyka, turéti pedagoginiy
ir psichologiniy ziniy (Svietimo ir mokslo ministerija, 2014). Mokymosi paradigma, kuri yra
orientuota j aktyvy mokinio vaidmenj, mokytoja skatina imtis naujy, netradiciniy vaidmeny: mokytoja
— Ziniy turétojg ir skleidéja kei¢ia mokytojas — mokymosi organizatorius, mokymosi galimybiy
kiiréjas, mokymosi padéjéjas, patar¢jas, partneris, mokinio ir jvairiy Siuolaikiniy Ziniy Saltiniy
tarpininkas (Sorien¢, 2014; Monkevi¢ien¢, Sakadolskis, Bruzgelevi¢iené, 2014). Pedagogas turi
gebéti lanksciai reaguoti ir prisitaikyti prie kintan¢iy ugdymo sglygy, individualizuoti ir diferencijuoti
ugdymo turinj, ,,jskiepyti® norg mokytis visg gyvenima.

Tyrimo problema. Ugdymas, kurio metu pagrindinis iSteklius yra mokinio turima patirtis,
sudaro galimybe ja plétoti ir jprasminti. Ugdymas tampa mokiniams aktualus ir jdomus. Pastaraisiais
metais teoriSkai gan placiai pagrindziama mokiniy autentiskos patirties svarba ugdymo procese, bet
empiri$kai Sis objektas dar nedaug tyrinétas. Daugelis mokslininky nagrinéjo patirtinio mokymosi
strategijos taikymo ypatumus su studentais (Kladder, 2018; Mellow, 2015). Atskleista, kad patirtinio
mokymosi strategija skatina besimokanc¢iuosius mokytis visg gyvenima, tyrinéti ir tobuléti. Taciau
pagrindus, svarbius mokantis visg gyvenima, vaikai jgyja jau pradinése klasése. UZsienio Salyse ir
Lietuvoje yra atlikta mazai tyrimy, kurie atskleisty, kaip patirtinio mokymosi strategijos taikymas
vyksta pradinio ugdymo procese.

Probleminis klausimas: kaip patirtinio mokymaosi strategija yra taikoma pradinio ugdymo
procese ir kokia §ios mokymosi strategijos nauda pradiniy klasiy mokiniams?

Tyrimo objektas — patirtinio mokymosi strategijos taikymas pradinio ugdymo procese.

Tyrimo tikslas — istirti, kaip patirtinio mokymosi strategija taikoma pradinio ugdymo procese.

UZzdaviniai:

1. ISanalizavus moksling, metoding literatiira, pateikti patirtinio mokymosi strategijos

samprata.



2. Remiantis moksline ir metodine literatiira, atskleisti patirtinio mokymosi strategijos
teorinius aspektus ir jos taikyma pradinio ugdymo procese.

3. Atlikus atvejo analizg, atskleisti patirtinio mokymosi pradinio ugdymo procese raiska.

4. Nustatyti patirtinio mokymosi strategijos taikymo nauda pradiniy klasiy mokiniams.

Darbo metodai: mokslinés ir metodinés literatiros analizé, kokybinis tyrimas (anketiné
apklausa el. pastu), kokybiné turinio analizé.

Tyrimo imtis ir organizavimas. Anketiné apklausa el. pastu atlikta 2020 m. kovo mén.
Vilniaus Siaurés licéjuje. Apklausoje dalyvavo 6 tiriamieji: 5 pradinio ugdymo pedagogai ir ugdymo
jstaigos vadoveé. Informantai pasirinkti remiantis tiksline atranka. | pateiktus klausimus atsaké
pradinio ugdymo pedagogai, kurie ugdymo procese taiko patirtinio mokymosi strategija. Prie§
atlickant apklausg tiriamieji buvo informuoti, kad gauti duomenys bus naudojami tyrimo tikslams,
buvo uztikrintas privatumas ir konfidencialumas.

Darbo aprobacija. Naudojantis gautais tyrimo rezultatais buvo parengtas mokslinis
straipsnis, kuris bus publikuojamas 2020 Jaunyjy mokslininky darby 50 (1) leidinyje. Straipsnio tema
— Mokinio autentiskos patirties jprasminimo budai pradinio ugdymo procese.

Darbo struktiira. Darbg sudaro santrauka lietuviy ir angly klaba, jvadas, 3 skyriai, iSvados,

rekomendacijos, literatiros sgrasas, 2 priedai. Darbe pateikiama 8 lentelés, 5 paveikslai. Darbo
apimtis — 54 p.



1. PATIRTINIO MOKYMOSI STRATEGIJOS TAIKYMAS PRADINIO
UGDYMO PROCESE: TEORINIAI ASPEKTAI

1.1.  Konstruktyvizmu ir socialiniu konstruktyvizmu grjstas mokymasis

Konstruktyvizmo ir socialinio konstruktyvizmo teorija pabrézia patirtimi gristg zinojima,
pripazjsta, kad pazinimas vyksta paiam asmeniui konstruojant zinias apie pasaulj (Monkevi¢iené,
Sakadolskis, Bruzgeleviciené ir kt., 2014). ,,Pedagoginés psichologijos specialistai konstruktyvizma
neretai vadina asmenybés vystymosi per mokymo procesg teorija, nes zinios yra ne tik i§ asmenybés
aplinkos gaunama informacija, o mokymuisi lemiamg jtaka daro mokinio iSankstinés nuostatos ir
igyta patirtis“ (Zibéniené, Indrasiene, 2017, p. 46). Braslauskiené, Norviliene, Smitiené¢ ir kt. (2018)
teigia, kad ugdymui, kuris remiais konstruktyvizmo teorijos idéjomis, lemiama reikSme turi mokinio
turima iSankstiné patirtis, turimos informacijos ir ziniy pobudis bei mokymosi aplinka.
Konstruktyvizmo mokymo(si) teorijos loginis pagrindas — mastymo ir patirties saveika, kuri sudaro
prielaidas ne tik atsirasti naujoms mastymo schemoms, bet ir naujoms Zinioms (MartiSauskien¢,
2015). Pasak Zibénienés ir Indrasien¢s (2017), vienas i§ pagrindiniy konstruktyviojo mokymo (si)
tiksly — jgyty Ziniy, geb¢jimy ir jgiidziy pritaikymas naujoje situacijoje. Apibendrinant autoriy
pateiktas jzvalgas galima teigti, kad konstruktyvizmo teorija gristame ugdyme yra svarbi mokinio
patirties sgveika su aplinka, 0 pazinimas vyksta pa¢iam besimokanciajam renkant zinias apie jj supantj
pasaulj.

Konstruktyvistiné teorija teigia, kad mokymasis yra procesas, kurio metu mokinys aktyviai
dalyvaudamas, taikydamas Zinias praktinéje veikloje, vertindamas jy nauda, jgytos patirties pagrindu
tobulina kompetencijas (Mazioniené, 2014). Pasak Piaget, kiekvienas zmogus konstruoja savo
tikrove, kurig véliau bando susieti su jj supancia aplinka (cit. iI§ MartiSauskiené, 2015). Dél §io proceso
atsiranda sgveika tarp vidinés schemos, t. y. mastymo, supratimo ir turimy ziniy, bei supancio
pasaulio. Siai saveikai vykstant besimokantysis nuolat konstruoja ir rekonstruoja savo Zinias apie
pasaulj, suteikia prasme savo turimoms patirtims bei kuria Ziniy struktiiras.

Wilde (2000) (cit. i8 Monkevic¢iené, Sakadolskis, Bruzgelevi¢iené ir kt., 2014)
konstruktyvistiniy mokymosi teorijy poZiiiriu, mokymosi procesas ir Ziniy jgijimas supranta kaip:

— aktyvus procesas. Mokymosi sékmé priklauso nuo tarpusavyje susijusiy motyvacijos,

interesy bei aktyvaus mokinio santykio su mokymosi tikrove. Besimokantysis
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mokymosi medziagg jsisavina pagal savo taisykles ir turimg patyrimg, pagal savo
supratimo buda ir individualy gyvenimo aplinkos konteksta;

— save reguliuojantis procesas. Besimokantysis turi jtakos pasirenkamai mokymosi
tikrovei, mokymosi laikui ir mokymosi metodui. Mokytojo ugdymo proceso valdymas
garantuoja mokymosi proceso inicijavima ir tolyduma;

— konstruktyvus procesas. Mokymosi procesas vyksta kaip individualus kiirimas jvairiy
santykiy, kurie savo sgsajomis sudaro zinojimo ir struktiiry visumg. D¢l turimy ziniy,
individualiy polinkiy, interesy struktiry susiklosto itin individualus tikrovés
interpretavimas. Besimokantysis bendraudamas su kitais gali pamatyti skirtingus
poziiirius ] vieng ir tg pacig tikrove;

— situatyvus procesas. Zinios ir jgiidziai turéty biti jgyjami tokiomis aplinkybémis,
kurios atitikty jy pritaikymo aplinkybes. Naujy Ziniy ir jgiidziy pritaikymas naujomis
aplinkybémis yra labai reik§mingas mokymosi procese;

— socialinis procesas. Pasaulio vaizdo konstravimo ir interpretavimo metu
besimokantieji jgyja ziniy, jgudziy, bendruomenéje konstruoja tarpasmeninius
santykius, ugdosi socialines kompetencijas. Mokymasis yra nuolatinis
komunikavimas.

Konstruktyvizmo teorijoje yra akcentuojamas mokiniy aktyvus mokymasis, socialiniai
procesai. Socialiniai procesai yra suprantami socialiniame kontekste — seimoje, bendruomen¢je. Vaika
supancioje socialinéje terpéje atsiranda Zinojimas. Sis Zinojimas gali biiti plétojamas pedagogo ar kito
asmens arba pastiprinamas daugiau patyrusio mokinio. Socialinio kostruktyvizmo atstovai teigia, kad
besimokantysis gali pazinti jj supantj pasaulj bendraudamas su Kitais. Socialinio konstruktyvizmo
teorija akcentuoja didesne patirtj turiné¢iy dalyviy vaidmenj, supazindinant maziau patyrusius su nauja
informacija. Remiantis Sia teorijos idéja, didelis démesys yra skiriamas ne tik mokinio aktyvumui, bet
ir yra pripazjstama socialiniy procesy svarba (Barkauskaité, BrandiSauskiené, Chodzkien¢ ir kt.,
2015). Socialinio konstruktyvizmo teorija apibrézia kultiros ir konteksto reik§me¢ socialiniams
procesams suvokti, yra aktyviai konstruojamos zinios kaip socialiniame ir kultiriniame kontekste
vykstan¢io bendradarbiavimo, diskusijy, interaktyviy procesy metu sudaromy susitarimy rezultatas
(Zibéniene, Indrasiene, 2017).  Kadangi yra teigiama, kad zmogus gali paZinti supantj pasaulj
bendraudamas su Kitais, todél konstruktyvizmo atstovai esmingai susitelkia j socialinj mokymosi
konteksta, taikomus mokymo(si) metodus. Si ugdymo teorija padeda mokiniams konstruoti

prasmingg supratimg ir jsisamoninti paties mokymosi verte (MartiSauskiené, 2015; Barkauskaités,
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Brandisauskienés, Chodzkienés ir kt., 2015). Socialinio konstruktyvizmo teorijoje yra svarbi mokinio
socialiné¢ sgveika, kaip vadovaujanti jéga, skatinanti individo socialinj vystymasi per idéjy
internalizacija, susidiirus su socialine realybe (Barkauskaité, BrandiSauskiené, Chodzkiené ir kt.,
2015). Anot Reich (1996) (cit. i§ Barkauskaité, BrandiSauskiené, Chodzkiené ir kt., 2015), Ziniy
konstravimas yra jvairlis budai ir metodai, kuriy metu besimokantysis gali pats pazinti,
eksperimentuoti, iSbandyti. Besimokantieji zinias konstruoja atsizvelgdami j asmeninius interesus,
motyvacija ir i§gyvenimus. Remiantis Reich (1996) teiginiu, galima konstatuoti, kad mokinio patirtis
ugdymo(si) procese jprasminama ir plétojama leidziant jam eksperimentuoti, iSbandyti ir pritaikyti
jau turimg patirt] bei naujai jgytas zZinias.

Apibendrinant galima teigti, kad ugdymas, kuris remiasi konstruktyvizmo ir socialinio
konstruktyvizmo teorijos idéjomis, yra orientuotas j aktyvy mokinj. Besimokantysis, kurdamas naujas
zinias, remiasi jau turimomis. Tai atspinti patirtimi grjstg Zinojimg. Socialinio konstruktyvizmo
teorijoje atsiranda svarbiis socialiniai rySiai. Mokymasis vyksta socialinéje erdvéje, kurioje
besimokantieji gali dalintis savo turimomis patirtimis diskutuodami, bendradarbiaudami. Si
mokymosi teorija leidZia jgyti naujas Zinias atliekant praktines veiklas. Konstruktyvizmo ir socialinio
konstruktyvizmo teorija pagrindzia patirtinio mokymosi strategijg, kuri akcentuoja aktyvy

besimokanciojo veikimg remiantis turima patirtimi.

1.2.  Patirtinio mokymaosi apibrézZtis ir strategijos taikymas pradinio ugdymo procese

Patirtinis mokymasis yra aktyvaus mokymosi strategija, kuri remiasi konstuktyvinés teorijos
idéjomis. Konstruktyviné mokymosi teorija atkreipia démesj | besimokanciyjy aktyvy ir savivaldy
7iniy konstravimo procesa. Sio proceso metu, remiantis anks¢iau jgytomis Ziniomis ir patirtimis,
kuriamos naujos idéjos, sgvokos, prasmes.

Chapman ir kt. (2008) teigimu, patirtinis mokymas(is) yra viena i$ seniausiy mokymosi formy
(cit. i Gudinavi¢ius ir Ras¢iuviene, 2014). Sio mokymosi idéjos yra Zinomos nuo ankstyvyjy
zmogaus ugdymo laiky. Mokymasis i§ pasakojimy, perduodamy Zodziu, t¢stinio mokymosi rodo, kad
patirtinis mokymasis vyravo ir anks¢iau (Braslauskiené, Norviliené, Smitiené, 2018). Dewey (cit. i3
Braslauskien¢, Norviliené, Smitiené, 2018) yra jsitikings, kad dalyky mokytis atskirai nereikia,
ugdymas turéty prasidéti nuo vaiko patirties, jis turéty biiti kontekstualus. Ugdymo procesui esant
kontekstualiam, pedagogai atsizvelgia j mokiniy turimas autentiS$kas asmenines, socialines ir

kultiirines patirtis, jy gyvenimo ir mokyklos veiklos konteksta (Ugdymas(is) paradigmy kaitoje,
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2016). Tokio ugdymo(si) metu mokinys gali sieti turimas patirtis su mokomuoju dalyku, taip lengviau
jsisavindamas naujas zinias.

Patirtinis $vietimas Siandien apibréziamas kaip filosofija ir metodika, kai pedagogali
sgmoningai iSnaudoja besimokanéiyjy tiesioging patirtj, siekdami plésti zinias, ugdyti jgtdzius
(Braslauskiené, Norvilien¢, Smitiené, 2018). Patirtinis mokymasis yra grindziamas mokinio patirtimi,
siekiant tenkinti vaiky poreikius ir sutelkti démesj ties supratimu, veikimu ir patirtimi, o ne ties
mechaniniu jsiminimu. Patirtinio mokymosi strategijoje pabréziamas mokymasis, kuris pasitelkia
veikla, siekiant kiekvieng vaikg ugdyti akademiskai, fiziSkai, kultiiriSkai ir dvasiskai jj palaikancioje
ugdymo jstaigoje, bendruomenéje, sudarant vaikui galimybe pasinaudoti jo turima patirtimi
(Luckneris ir Nadleris, 1997; Braslauskiené, Norvilien¢, Smitiené, Vismantiené, 2018). Sio
mokymosi metu mokinys jgyja ne tik akademiniy ziniy, taciau ugdo ir savo asmenines, socialines ir
kitas kompetencijas.

Strazdiené ir Geleziené (2008) teigia, kad patirtinio mokymosi procese besimokantysis,
turédamas konkreig patirtj, vysto abstrakCias teorijas ir iSvadas, reflektuoja. Rasciuviené (2013)
teigia, kad patirtinis refleksyvusis ugdymas(is) yra organizuotas procesas, kurio metu, naudodami
tiesiogin] patyrimg, ugdymo proceso dalyviai konstruoja zinias ir jgiudzius, kuriuos véliau gali
pritaikyti realiame gyvenime. Sis mokymasis vyksta tuomet, kai besimokantieji jsitraukia j jvairias
veiklas, po to apmasto savo patirtj ir, pasinaudodami Sia analize, atranda naudingas jzvalgas, kurias
jtraukia ] savo besikeiCiant] elgesj ir mastymg. Patirtinio mokymosi teorija apibrézia mokymasi kaip
procesa, kurio metu mokomasi kei¢iantis patirtimi. Ziniy rezultatai gaunami i§ patirties suvokimo
(Sternberg ir Zhang, 2001). Taigi pagrindinis patirtinio mokymosi iSteklius yra ugdytiniy turima
patirtis.

Vienas i§ patirtinio mokymosi strategijos pradininky Kolbas (1984) (cit. i§ Kara, 2009)
patirtinj mokymasi apibrézia kaip procesa, kurio metu kuriamos zinios per paties zmogaus patirties
transformacijg. Kolbas jsitikings, kad mokymasis apima keturis etapus: konkrecia patirti, refleksyvyji
stebéjimg, abstrakty konceptualizavima bei aktyvy eksperimentavimag (cit. 1§ Braslauskiene,
Norvilien¢, Smitien¢, 2018). Kolbo teigimu, mokymas(is) yra efektyvus, kai jis yra holistinis ir
apjungia patirtj, suvokimg, pazinimg ir elgesj. Holistinis mokymas(is) tampa veiksmingas, kai
refleksija ir veiksmai tarpusavyje saveikauja. Sios priesingybés ugdymo procese turi veikti taip, kad

mokiniai gebéty sujungti teorija ir praktika.
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Patirtinio mokymosi teorijos modelis vaizduoja du suvokimo biidus (konkre¢ig patirtj ir
abstrakc¢ia konceptualizacija) ir du patirties transformavimo buidus — reflektyvy stebéjima ir aktyvy

eksperimentavimg (zr. 1 pav.) (Kolb, Boyatzis, Mainemelis, 2001).

Konkreti

=) patirtis (N
~
o = (KP) S
> ~N
’ Konkretus eksperimentavimas \
/
/ \
/g ) \
/ g Akomodacua Divergencija \
=®
Aktyvus gé g §. Refleksyvus
eksperimentavimas , 2 = % stebéjimas
(AE) BE s g (RS)
\ % 5 & -
\ B Konvergencija Asimiliacija /
\ /
Abstrakciy idéjy 7
\ kdrimas ir ‘
apibendrinimas
™~ -
N —. Abstraktus > =

konceptualizavimas
(AK)

1 pav. A. ir D. Kolby patirtinio mokymosi cikly modelis

(Braslauskiené, Norviliené, Smitiené ir kt., 2018, p. 10)

Pirmoje patirtinio mokymosi ciklo stadijoje besimokantysis iSgyvena konkrecig patirt;.
Mokymasis prasideda nuo konkrec¢ios patirties, kuria besimokantysis uzsiima (RithtarSic, Avsec ir
Kocijancic, 2016). Daugelj dalyky iSmokstame spontani$kai, patys to nepastebédami, taciau $io
mokymosi strategijos pagrindas — patyrimas — yra kruops¢iai pedagogo suorganizuotas ir realizuotas
procesas (Ras¢iuviené, 2013; GudaviCius ir Ras¢iuviené, 2014). Mokymasis prasideda tada, kali
besimokantysis yra jtraukiamas j nauja, konkrecig patirtj (Tulbure ir Orboi, 2014). Godvadas, Jasiené
ir Malinauskas (2014) teigia, kad kalbant apie patyrimg svarbu Zinoti patyrimo zonas. Kiekvienas
Zmogus turi bent tris skirtingas sagmonés zonas: komforto, jtampos/augimo, panikos. Komforto
biisenoje esame tada, kai dirbame jprastus darbus saugioje ir paZjstamoje aplinkoje tarp paZjstamy
zmoniy. Sioje bisenoje jauciamasi saugiai, todél néra stiprios motyvacijos eksperimentuoti.
Itampos/augimo busena yra tuomet, kada susiduriama su mums naujomis, neaiskiomis veiklomis,

aplink yra mazai pazjstami zmonés. Panikos biisenoje atsiduriama tuomet, kuomet susiduriama su
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mums krastutinai nesaugiais reiskiniais, zmonémis ar veiklomis, kurios vir§ija miisy tolerancijos ribas.
Sios patyrimo zonos tarpusavyje yra glaudziai susijusios ugdymo pozitriu. Ugdymas vyksta pereinant
i§ komforto biisenos j jtampos biiseng. Reguliariai patiriant §j peréjimg asmuo sustipréja, jo komforto
erdvé ima pléstis naujy jgudziy atsiradimo, nuostaty kitimo ar jausmy priémimo déka (Godvadas,
Jasien¢ ir Malinauskas, 2014). Sio kryptingo patirties naudojimo metu per trumpa laika ugdytiniams
yra suteikiama galimybé pasiekti tikresnio susipazinimo su daugeliu dalyky. Patyrimy zony
naudojimas leidzia prisitaikyti prie jvairiy mokymosi situacijy.

Antrosios patirtinio mokymosi ciklo stadijos metu skiriamas laikas jgytos patirties
refleksijai. Barkauskaité, BrandiSauskiené, Chodzikiené ir kt. (2015) refleksijg laiko procesu, kai i§
turimos patirties kyla prasme, atskleidzianti gilesnj tiriamos tiesos supratimg, leidZianti suvokti
galimas pasekmes, asmeninj pozilirj, saves supratimg. Refleksija yra laikoma svarbi mokymosi
veiklai, nes ji yra supratimo pagrindas (Tulbure ir Orboi, 2014). Refleksijos metu yra sukuriama
galimybé jdémiau pazvelgti ] tai, kas vyksta konkreCios patirties metu. IeSkoma patirties prasme,
atkreipiamas démesys ] iSkilusius jausmus patirties metu. Reflektuodamas mokinys konstruoja faktus
apie savo seékme ir nes¢kmes, pasiekimo kokybe, emocinj santykj su reflektuojama veikla ir kt.
(Zibéniené, Indrasiené (2017). Toks mokiniy reflektavimas prisideda prie s¢kmingo mokymosi
proceso. Godvadas, Jasiené ir Malinauskas (2014) refleksijg prilygina nuotraukos ryskinimui. Jie
teigia, kad refleksijai reikia skirti atskiro laiko ir démesio, neskubant prie naujos patirties ar iSvady.
Zibéniené ir Indrasien¢ (2017) teigia, kad refleksija gali biti prilyginama svarbiausiai savivokos
priemonei, proto veiklai, kuri yra nukreipta tirti savo paties veiksmg tam tikroje situacijoje ir susiejanti
patirties apzvalga, priezasCiy ir padariniy analiz¢ bei iSvady, skirty biisimai veiklai, daryma. Taigi,
galima teigti, kad reflektavimo metu mokinys ne tik iSskiria atliktos veiklos stiprigsias ir silpngsias
puses, bet ir sieja jg su savo jau turima asmenine patirtimi. Reflektavimo metu mokinys jvertina savo
turimas Zinias, keicia jsitikinimus bei prielaidas.

Pedagogui, organizuojant patirtinio mokymosi strategijos refleksing dalj, Gaucaités,
Kazlauskienés ir Poceviienés (2014) teigimu, bitina iSsiaiSkinti, kokia yra mokiniy turima
reflektavimo patirtis. Taikant $ig mokymosi strategija pradiniy klasiy mokiniams pedagogas turéty
padéti mokytis reflektuoti savo patirtj. Gaucaité, Kazlauskiené ir Pocevi¢iené (2014) rekomenduoja
jvertini mokiniy turimg reflektavimo patirtj. Jvertings mokiniy turimas patirtis, pedagogas savo
pagalbg turi diferencijuoti. Jaunesni pradiniy klasiy (1-2 kl.) mokiniai jgyta konkreCig patirtj gali
reflektuoti pokalbio metu ar pieSdami. Ugdytiniai gali pasirinkti sau tinkamg reflektavimo biida.

Vyresni pradiniy klasiy mokiniai (3-4 kl.) siame patirtinio mokymosi etape gali reflektuoti rastu ar
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diskutuodami grupése. Reflektavimo grupei susitarus dél tam tikry patirtinio mokymosi tiksly, yra
svarbus pedagogo vaidmuo. Jis turi padéti tyrinéti tiems tikslams artimus savo patirties aspektus
(Gudavi¢ius ir Rasciuviené, 2014; Godvadas, Jasiené¢ ir Malinauskas, 2014). Pedagogas turi
organizuoti tokj ugdymo(si) procesa, kuriame ugdytiniams biity lengvai pasiekiami informaciniai
Saltiniai, leidZziama dalintis patirtimi tarpusavyje.

Pasak Zibénienés ir Indragienés (2017), refleksija gali vykti asmeniniu lygmeniu (individuali),
kuomet mokinys reflektuoja teoring mokymosi medziaga ir kuria individualy zinojima, susietg su
iSgyventa patirtimi. Taip pat gali buti ir tarpasmeniné (kolektyviné) refleksija, kurios metu
besimokantysis reflektuoja kartu su pedagogu ar kolegomis. Mokymosi metu vykstanciai refleksijai
yra svarbi mokinio patirtis ir jos analizé. Mokiniui reflektuojant yra svarbu atkurti savo reflektuojama
veikla, pojiiCius per patirtj, kalbéti apie savo vertybes, poZiiirius, jausmus, idéjas ir veiksmus.

Zibéniené ir Indrasiené (2017), remdamosi Kanselu, Meedu, Rossetti (2000), pateikia

reflektavimo cikla:

Apraiymas
/" Kas nutiko? \\
Veiklos planas Savijauta
Jei tai vél pasilartoty, Ka tuo metu
ka turédiau daryti? galvojau ir jautiau?
f l
I'|||i|"'|.'I:ILIIiI:IiIII|I'| 1'|'.'I1i||i|||-'."
kokias isvadas K3 patyriau
galima padaryti? gero ir blogo?

\nalizé
kg galima suprasti
is fios situacijos?

2 pav. Refleksijos ciklas
(Zibéniené, Indrasiené, 2017, p. 120)

Aprasymas. Svarbu, kad mokinys aikiai ir saziningai atsakyty, kas nutiko, kokia situacija
susidar¢, objektyviai jg jvardinty.

Savijauta. Svarbu, kad mokinys gebéty atpazinti ir jvardinti, kaip jautési, kaip tai susije su jo
nuostatomis ir poziiiriais.

Vertinimas. Mokinys reflektuodamas turi atskirti, kg vertinti - tai, kaip iS tiesy yra, ar tai, kaip
atrodo.

Analizé. Besimokanc¢iajam yra svarbu geriau save pazinti, analizuoti bei tobulinti savo veikla,
santykius su aplinka. Analizés metu yra svarbu, kad mokinys naujai pazvelgty i sukauptas Zinias,
patirt], jgytus gebéjimus, apmastyty savo veiklg ir patirt].
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Apibendrinimas. Mokinys apibendrindamas gali jgyti naujy ziniy, gali keistis jo vertybinés
nuostatos, asmeninis poZiiris.

Veiklos planas. Refleksija skatina organizuojant ir planuojant ugdymo procesa kaupti jvairig
informacija bei ja remtis, siekdamas geresniy mokymosi rezultaty. Mokiniui atlikus refleksijos
apibendrinimg yra kryptinga toliau planuoti veikla, remiantis mokinio padarytomis refleksijos
iSvadomis.

Trecioje patirtinio mokymosi ciklo stadijoje yra svarbus vidinis (veikian¢iojo) ir iSorinis
(stebétojo) pozidriai. Siame etape suaktyvinamas kognityvinis procesas, aiskinantis jvykj ir jo
reik§minguma (Rithtarsic, Avsec ir Kocijancic, 2016). Taip pat yra formuluojami ir jsisgmoninami
supratimai, jZzvalgos apie save, gautg refleksijg i$ kity. Yra daromos iSvados, keliami nauji tikslai
tolimesnei veiklai (Gudavi¢ius ir Rag¢iuviene, 2014; Godvadas, Jasiené ir Malinauskas, 2014). Sis
ugdymaosi etapas yra svarbus, nes mokinys savarankiSkai formuluoja i§vadas ir kelia tikslus tolimesnei
veiklai. Formuluojamos i$vados ir tikslai ugdytiniui leidzia gilintis j jau turimg patirtj, ja reflektuoti,
numatyti, kg nori toliau suzinoti.

Ketvirtosios patirtinio mokymosi ciklo stadijos metu individas eksperimentuoja.
Eksperimentavimas yra svarbi patirtinio mokymosi dalis. Besimokantysis, taikydamas padarytas
iSvadas, naujas Zinias, panaSiose arba skirtingose situacijose jgyja patyrimg. Asmeniskai, savo noru
jgyta nauja patirtis iSlieka ilgalaikéje atmintyje ir padeda formuotis naujam elgesio modeliui. Aktyviai
eksperimentuojant formuojasi nauji jgiidziai ir jsisavinamos naujos Zzinios, kurios prieStarauja
ankscCiau turétoms patirtims ir nuostatoms. Tai gali turéti jtakos tolimesniam besimokanciojo elgesio
kitimui. Sis patirtinio mokymosi ciklas vystosi nenutriikstamai. (Gudavi¢ius ir Ras¢iuviene, 2014;
Godvadas, Jasien¢ ir Malinauskas, 2014). Sis mokymo(si) ciklas suteikia galimybe labiau gilintis j
tam tikrus dalykus, ieSkoti ir suzinoti kazkg naujo.

Apibendrinant galima teigti, kad vienas i$ pagrindiniy patirtinio mokymosi principy yra
patirties reflektavimas. Ugdytiniai, reflektuodami savo patirtj, gali i$ jos iSmokti kazko naujo, o tokios
naujos zinios ugdytiniams tampa lengviau jsimenamos. Pedagogas, sudarydamas salygas ugdytiniams
sieti savo asmening patirtj su platesniu kontekstu bei jg reflektuoti, prisideda prie sékmingos jauny
Zmoniy integracijos visuomenéje. Patirtinio mokymosi metu yra stengiamasi skatinti ugdytinius
mokytis ibiiti jtampos biisenoje, kuomet asmeninio patyrimo déka daugelis nepazjstamy dalyky
tampa paZjstamais. Ugdyme, remiantis patirtimi, yra batinos ugdytinio inicijuotos veiklos, issikelti

tikslai ir aktyvus dalyvavimas ugdymo procese.
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1.3.  Mokymosi aplinkos ir stimulai taikant patirtinio mokymosi strategija

Patirtinio mokymosi teorija rodo, kad mokiniai jsisavina daugiau ziniy naudodamiesi praktine
mokymosi aplinka (Kuban, O‘Malley, Florea, 2014). Patirtinio mokymosi teorijoje mokiniai yra
skatinami tyrinéti, atrasti kazko jiems naujo, pritaikyti jgytas Zinias praktiskai. Taikant patirtinio
mokymosi strategija yra svarbu mokiniams suteikti tokig aplinka, kurioje jie galéty igyti naujas
patirtis. Tinkamos mokymosi aplinkos leidzia tyrinéti ir mokytis mokomojo dalyko kontekste (Lidon,
Rebollar, Moller, 2011). Pasak Warren, Hof, McGriff ir kt. (2012), taikant patirtinio mokymosi
strategijg klasé tampa tyrimy bendruomené, kurioje mokytojas atkreipia démesj j mokinio tam tikra
patirties aspektg. Mokytojas turi pasirtipinti tinkama mokymosi aplinka, reikalingomis priemonémis,
kurios mokinius skatins dométis, skaityti, mastyti, bendrauti, eksperimentuoti ir kt. Mokiniams galima
sudaryti sglygas tyrinéti skirtingose mokymosi aplinkose: klaséje, laboratorijoje, lauko erdvése,
muziejuose ir kt. Jvairios mokymosi aplinkos, kurios yra praturtintos reikiamomis priemonémis atlikti
praktines veiklas ar bandymus, mokinius skatina tyrinéti juos supancig aplinka, atrasti ir patirti naujy
ar mazai zinomy dalyky. Monkeviciene, Sakadolskis, Bruzgelevic¢ien¢ (2014) teigia, kad aplinka
sudaro ne tik erdvé, metodai, turinys ir priemonés, bet ir tarpusavio santykiai tarp mokiniy, pedagogy
bei tarp mokiniy ir pedagogy. Esant geram klasés mikroklimatui mokiniai gali aktyviau ir drgsiau
dalintis savo idéjomis, eksperimentuoti ir tyrinéti.

Patirtinis mokymas(is) gali vykti klasé¢je arba uz jos riby (Helyer ir Corkill, 2015).
Lombardozzi (2015) teigia, kad taikant patirtinio mokymosi strategija, mokymosi aplinka turi buti
orientuota j besimokantjji. Si aplinka turi biti sukurta taip, kad besimokantysis turéty prieiga prie
medziagos, informacijos, Susijusios Su nagrinéjama tema. Mokymosi aplinkg pedagogas gali
praturtinti net tik materialiais daiktais, bet susitikimais su mokomojo dalyko ekspertais. Lombardozzi
(2015) teigimu, susitikimai su ekspertais sukuria turtingg aplinka besimokanciyjy patyrimams ir
diskusijoms. Susitikimus su ekspertais ar mokomajj dalyka iSmananciais Zmonémis galima
organizuoti ugdymo jstaigoje arba iSvyky metu. I8vykos | muziejus suteikia galimybg stebéti ir
iSbandyti realius objektus, spresti problemas ir bendrauti su kitais (Nil, 2019). ISvyky metu | muziejus
bei kitas edukacines erdves yra sudaromos salygos mokiniams issikelti jiems rapimus klausimus ir
patiems bandyti j juos atsakyti. Nill (2019) atliktame tyrime minima, kad ugdymas muziejuose gali
padéti formuoti mokiniy teigiamg pozitrj | moksla. Mokiniams nuolat gaunama teoriné¢ informacija

darosi nejdomi. ISvyky metu } muziejus mokiniai turi galimyb¢ pamatyti konkrecius ir realius
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mokomuosius dalykus. Uzklasiné aplinka mokiniams suteikia galimybe jgyti daugiau patirCiy,
pamatyti ir susipazinti realiai su mokomuoju dalyku.

Mokymasis uz mokyklos riby sudaro mokiniams palankesnes salygas tyrinéti juos supantj
pasaulj. Pasak Meighan ir Rubenstein (2018), mokymasis lauke padidina mokiniy aplinkos
raStinguma, jtraukia juos j tris mokymo(si) sritis: pazinting, emocing ir psichomotoring. Meighan ir
Rubensteig (2018), analizuodami atliktus tyrimus apie lauko mokymosi naudg mokiniy akademiniams
ir bendriesiems pasiekimams, padaré iSvada, kad lauko mokymas mokinius skatina tyrinéti aplinka.
Tyrinéjant besimokantieji jgyja reikiamy ziniy apie juos supancig aplinka, pastebimi geréjantys
akademiniai rezultatai. Galima daryti prielaidg, kad mokymasis uz klasés riby mokinius jtraukia,
didéja jy mokymosi motyvacija. Padidéjusi mokymosi motyvacija ir jsitraukimas turi teigiamos
jtakos mokiniy ger¢jantiems akademiniams ir bendriesiems pasiekimams. Taip pat iSskiriama, kad
mokydamiesi uz klasés riby mokiniai ugdosi pozityvy elgesj su juos supanéia aplinka, keiCiasi
poziuris ] ja.

Braslauskienés, Norvilienés, Smitienés ir kt. (2018) teigimu, patirtinio mokymosi s¢kmé
priklauso nuo mokymo(si) strategijy pritaikymo mokymosi stiliams, nes tai turi jtakos mokiniy
mokymosi motyvacijai, jsipareigojimams ir nuostatoms. Meighan ir Rubensteig (2018) teigia, kad
pedagogas turéty naudoti papildomus pazintinius, fizinius ir emocinius stimulus, kurie turi teigiamos
jtakos akademiniams ir bendriesiems pasiekimams. Remiantis moksliniais tyrimais yra nustatyta daug
mokymosi stiliy, todé¢l personalizavimas yra vienas 1§ svarbiausiy veiksniy. CCL vadové (Kiirybisky
klasiy laboratorija, 2013) analizavo R. Danno ir K. Danno atliktus tyrimus apie smegeny
aukStesnigsias kognityvines funkcijas. Analizuojamuose tyrimuose nustatyta, kaip mokymasis yra
susijes su stimulu ir kaip stimulas veikia tam tikras smegeny sritis. Tyrinétojai nustaté keturis stimuly
tipus: aplinkos, emocinj, sociologinj ir fizinj. ISskirdami mokymosi stimuly tipus suklasifikavo

veiksnius, kurie turi jtakos mokiniy mokymosi stiliui (zr. 3 pav.).
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3 pav. Mokymosi stiliai, remiantis R. Dannu ir K. Dannu (1979)

Veiksniai

(Braslauskiené, Norviliené, Smitiené ir kt., 2018, p. 26)

Aplinkos stimulams, remiantis 3 paveikslu, yra priskiriama garsas, $viesa, temperatira,
mokymosi aplinka. Pedagogas yra asmuo, atsakingas uz ugdymo(si) aplinka, kurioje mokiniams yra
sudaromos sglygos tyrinéti, manipuliuoti, liesti, eksperimentuoti su jvairiais objektais, kelti hipotezes,
klausti ir formuluoti naujas savokas (Braslauskien¢, Norvilien¢, Smitien¢ ir kt., 2018). Pasak Malik ir
Rizvi (2018), klasés aplinkg sudaro du komponentai: fizinis ir zmogaus. Fizinis komponentas apima
visus fizinius objektus, kurie yra klas¢je (lenta, §viestuvai, knygos ir pan.). Zmogiskaji komponenta
sudaro zmonés: pedagogai, mokiniai ir kiti ugdymo(si) proceso dalyviai. Mokymosi aplinkos svarba
yra pastebima mokiniy akademiniy pasiekimy geréjimui. Mokymosi aplinka apima sagmoningg ir
nesgmoningg jtaka.

Malik ir Rizvi (2018) isskiria $iuos aplinkos veiksnius, kurie turi jtakos mokiniy mokymuisi:

— Garsas. Garso lygis klaséje turi didele jtaka mokymuisi. Klasés foninj triuk§mg sumazinti arba
sustiprinti gali mokytojo jsiki§imas;

— Efektyvus apsvietimas. Teisingas apSvietimas apsaugo nuo jtempto akiy darbo, padeda
mokiniams ilgiau i§likti budriems;

— Klasés baldai. Baldai klaséje yra svarbiis mokymo(si) procese. Mokiniai turi jaustis patogiai,

kédeés ir stalai turi tikti kiekvienam mokiniui individualiai;
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— Novatoriska saugykla veiksmingam mokymuisi. Mokiniy darby eksponavimas klasés erdvéje
leidzia mokiniams dziaugtis savo atliktais darbais bei klase. Malik ir Rizvi (2018) atlikti
tyrimai rodo, kad mokiniai turéty matyti savo atliktus darbus ant klasés sieny maziausiai 20%
sieny plote. Mokiniai, matydami savo darbus, didziuojasi savo veikla bei yra motyvuojami
stengtis ir tobuléti ateityje.

Kiekvienas 1§ $iy mokymosi aplinkos veiksniy turi buti naudojami bet kurioje klaséje,
nepriklausomai nuo ugdymo(si) turinio. Klasés aplinka padeda motyvuoti mokinius bei turi teigiamos
jtakos suvokimo procesams.

Emocinis stimulas. Ranchelor (1992) teigia, kad efektyvia mokykla ir klase gali buti
apibtidinama tokia vieta, kurioje mokinius natiiraliai motyvuoja mokytis (cit. i§ Malik ir Rizvi, 2018).
Tokioje aplinkoje, kurioje mokiniai nori mokytis, geréja mokiniy akademiniai pasiekimai. Taigi
galima teigti, kad mokiniy motyvavimas ugdymo(si) proceso metu turi didele pridéting verte
akademiniams pasiekimams. Mokytojo vaidmuo yra labai svarbus sukuriant emocinius stimulus.
Siekdamas sustiprinti besimokanciojo morale, savimong, pasitikéjimg savimi, turi prisidéti
pedagogas. Jis tai gali padaryti motyvuodamas mokinj, bendraudamas remiantis abipuse pagarba.

Sociologinis stimulas. Mokymosi aplinka klaséje yra dinaminé socialiné sistema, kuri apima
ne tik mokytojy elgesj bei mokytojo ir mokinio sgveika, bet ir sgveikg tarp besimokanciyjy (Malik ir
Rizvi, 2018). Socialinio konstruktyvizmo teorija, kurios mokymosi idéjomis remiasi patirtinio
mokymosi strategija, pabrézia socialinius rySius. Mokiniai dalinasi savo turima patirtimi su
bendramoksliais, pedagogais. Bendravimas mokomojoje aplinkoje turi biiti paremtas tarpusavio
pagarba ir pasitikéjimu. Mokiniui jau¢iant pagarbg bei pasitikéjimg i§ aplinkiniy, jis gali plétoti savo
turimas ir naujai jgytas zinias, nebijo klausti ir tyrinéti.

Fizinis stimulas. Fizinis stimulas apima suvokima, vartojima, laikg ir mobiluma. Kad mokinys
galety lengvai suvokti mokomaji dalyka, yra svarbu mokymosi procese jgalinti jo pojucius.
Ugdymo(si) procese svarbu organizuoti veiklas, kuriy metu mokiniai naudojasi savo pojuciais.
Tuomet mokiniai lengviau jsisavina naujas zinias ar patyrimg. Taip pat mokiniai, besimokantys
pradinése klasése, yra aktyviis ir judriis. Siekiant, kad ugdymosi procesas biity orientuotas ] mokinj,
yra svarbu sudaryti salygas mokiniui laisvai judéti, tyrinéti.

Apibendrinant galima teigti, kad taikant patirtinio mokymosi strategija yra svarbu iSnaudoti
ne tik klasés, bet ir uz jos riby esancias erdves. Mokiniams yra svarbu realiai pamatyti mokomuosius
dalykus, taip yra lengviau jsisavinama nauja mokomoji medziaga, 0 mokymosi procesas tampa

jdomesnis, Kitoniskesnis. Taip pat patirtinio mokymosi sékmé priklauso nuo mokymosi stimuly
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naudojimo mokymosi procese. Pedagogui naudojant mokymosi stimulus, mokymosi procesas
pasidaro kokybiskas ir visavertis. Mokymosi proceso kokybe galima sustiprinti jgalinant mokinio

penkis pojucius, kurie padeda lengviau jsisavinti naujg mokomaja medziaga.

1.4. Pedagogo ir mokinio vaidmuo patirtinio mokymosi procese

Mokymasis — tai uzsléptas mentalinis procesas. Sio proceso pedagogas negali tiesiogiai
kontroliuoti. Mokinys pats kuria mokomojo dalyko suvokimg ir gebéjimus, kuriy moko pedagogas
(Petty, 2007). Siame procese yra svarbu, kad mokiniai patys save taisyty, koreguoty savo supratima
apie naujai mokomg dalyka. Taip pat mokymasis apibréZiamas kaip savarankiSkas mokinio uzduociy
atlikimas, kurio metu jis pats sukuria formuojamy jgudziy ir Ziniy suvokimo sistemg. Mokymosi
procese mokinys yra aktyvus dalyvis, 0 mokytojas — pasyvus.

Mokymosi procese yra svarbus pedagogo ir mokinio dialoginis bendravimas. Tokiu
bendravimo biidu pedagogas su mokiniu tampa tolygiis pokalbio partneriai. Dialogo metu mokinys
gali dalintis savo turima patirtimi, idéjomis planuojant ugdymo(si) procesa. Pedagogas dialogo metu
gali suzinoti reikiamos informacijos apie mokinio jau turimas patirtis ir gali kurti ] mokinj orientuotg
ugdyma (Micktnas, 2014). Svarbu pabrézti, kad bendravimas turi bti paremtas tarpusavio pagarba
ir pasitikéjimu.

Patirtinio mokymosi strategijos taikymo procese yra svarbus pedagogo profesiniai jgudziai.
Mokytojas turi gebéti organizuoti tokj mokymosi process, kuris biity subalansuotas Visos klasés
mokiniams, o reikiama informacija ir priemonés turi buti lengvai prieinamos (Resdman‘sa,
Vijayakumari, 2017). Taikant patirtinio mokymosi strategija iSryskéja pasyvus mokytojo vaidmuo
ugdymo procese. Mokymasi Monkevicien¢, Sakadolskis ir Bruzgeleviciené (2014) apibiidina kaip
atlikima su kieno nors pagalba. Siuo atveju mokytojas mokymosi procese mokiniams teikia
pedagoging pagalba, kuriuos metu konsultuoja, nukreipia mokytis tinkama linkme. Stebédamas
mokinius, pedagogas gali i8Sryskinti kiekvieno mokinio savybes bei turimas Zinias, kas yra svarbu
organizuojant j mokinj orientuota ugdyma. Siai mokymosi strategijai pedagogo pagalba mokymosi
procese yra labai svarbi. Reikty atkreipti démesj j tai, kad mokinys mokytojo pagalbos turéty paprasyti
pats.

Patirtinio mokymosi strategija yra grindziama konstruktyvizmo ir socialinio konstruktyvizmo
teorijy idéjomis. Taikant $ig moKymosi strategija yra svarbu atsizvelgi j iy teorijy pateiktus mokytojo

ir besimokanciojo vaidmeny mokymo(si) procese modelius (zr. 4 ir 5 pav.). Pasak Pillardo (2002),
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konstruktyvistiniame vaidmeny modelyje besimokantysis yra apibtidinamas kaip labai aktyvus ir
savarankiskas, stipriai motyvuotas dalyvis. Motyvacija ir savarankiSkumas yra sustiprinami, kai dél
ugdymo(si) proceso ir veikly susitariama dviejy lygiaver¢iy subjekty — mokinio ir mokytojo (cit. i§
Monkeviciené, Sakadolskis, Bruzgelevic¢iené¢, 2014). Pedagogui taikant ugdyma, grindziamag
konstruktyvizmo teorijos idéjomis, tenka svarbus vaidmuo sukuriant palankias ir jvairias mokymosi
aplinkas, kuriose mokiniai jgyty naujy patir¢iy. Pateiktame 4 paveiksle galima pastebéti, kad mokinys
yra aktyvus mokymosi procese, tyrinédamas ir eksperimentuodamas jgyja naujos patirties. Po naujos
patirties jvyksta supratimas, kurio metu mokinys formuoja naujas iSvadas, reflektuoja naujai jgyta

gauna griztamajj rys], jie supranta kg jie jau moka, kur jiems dar reikia mokytis ir jgyti naujy Ziniy.

Vaikas Patirtis —> Patirtis —>. Supratimas
Darbo irveiklos,
dél kuriy buvo
//_' tartasi, sritis
Suauges Zmogus Jvertinimas

4 pav. Konstruktyvistinis vaidmeny mokymo(si) procese modelis

(Monkeviciené, Sakadolskis, Bruzgeleviciené, 2014, p. 53)

Konstruktyvistiniu vaidmeny mokymo(si) procese modeliu remtis yra rekomenduojama,
kuomet mokiniy mokéjimo mokytis kompetencija yra iSplétota. Tuo tarpu socialinis konstruktyvizmas

akcentuoja mokytojo ir mokinio rySius (zr. 5 pav.).

Veikla ir Veikla ir .
; A . 2 Supratimas
Vaikas diskusija diskusija
“ea /’
Darbo ir veiklos, ARS ARS
dél kuriy buvo
tartasi, sritis
/ Palaikymasir Palaikymasir
Suauges Zmogus mokymas mokymas Ivertinimas

5 pav. Socialinis konstuktyvistinis vaidmeny mokymo ir mokymosi procese modelis

(Monkeviciené, Sakadolskis, Bruzgeleviciené, 2014, p. 54)

Remiantis 5 paveikslu, galima pamatyti, kad socialinis konstruktyvizmas pedagoga laiko ne

tik pazinimui tinkamos aplinkos kiiréju, bet aktyviu proceso dalyviu. Pedagogas plétoja diskusijas su
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mokiniais, palaiko mokiniy pastangas, moko ir suteikia naujy ziniy. MartiSauskienés (2015) teigimu,
pedagogo kompetencijos turi apimti tiek déstomo dalyko zinojimg, tiek mokinio turimos patirties
supratima, kaip ja galima pritaikyti ugdymo procese. Pedagogo jsiterpimas neturi neigiamos reakcijos
mokinio aktyvumui ugdymo procese. Konstruktyvizmo teorija grjstame ugdyme mokytojas tampa
pagalbininku besimokanciajam konstruojant zinojima, uzuot atgaminus fakty serijas. Mokytojas
numato jrankius (pvz., problemy sprendimu, tyrimu pagristo mokymosi), kuriais remdamiesi
besimokantieji kelty ir tikrinty savo idéjas, daryty iSvadas ir apibendrinimus, kaupty ir skleisty savo
zinojimg bendroje mokymosi terpéje. Taciau teoretikai kalba ne apie mokytojo aktyvaus vaidmens
atsisakyma, o tik apie jo pobiidzio kitima.

Apibendrinant galima teigti, kad taikant patirtinio mokymosi strategija mokinys tampa
aktyvus mokymosi proceso dalyvis. Jis eksperimentuoja, tyrinéja, atliecka praktines veiklas, taip
jgydamas naujy patir¢iy. Tuo tarpu pedagogas atlieka pasyvaus mokymosi proceso dalyvio vaidmen;.
Taciau pedagogas turi svarby vaidmenj prieS mokymosi procesg. PrieS mokinio savarankiSka
mokymasi pedagogas turi parengti tinkama aplinkg, parinkti tokias praktines veiklas, kad mokinys
galéty jgytas Zinias pritaikyti praktiSkai ir taip jgyty naujos patirties. Tuo tarpu mokymosi proceso
metu pedagogas atlieka konsultanto, vedlio vaidmenis. Jis suteikia reikiamos pagalbos, nukreipia
mokinius tikslinga mokymosi linkme. Taip pat yra svarbas mokytojo ir mokinio bei tarp
besimokanéiyjy Kuriami santykiai. Tarpusavio santykiai turi biiti paremti pasitikéjimu ir pagarba, tik

tuomet mokiniai drgsiai kels jiems riipimus klausimus, dalinsis asmenine patirtimi.
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2. TYRIMO METODAI IR ORGANIZAVIMAS

Duomeny rinkimas. Siekiant atskleisti patirtinio mokymosi taikymo ypatumus ir reikSme
pradiniy klasiy mokiniy mokymosi procese pasirinktas atlikti kokybinis tyrimas. Atlikto kokybinio
tyrimo duomenys atskleidzia ne faktus ar statistika, o patirtis, prasmes, procesus (Zydzitnaité,
Sabaliauskas, 2017). Tyrimo metu remtasi fenomenologine filosofija, kuria siekiama suprasti
uzsléptas patirtines prasmes ir esmes. Atlickant tyrimg remiantis $ia filosofija tyréjas nagrinéja ne patj
reiskinj, o tai, kaip tyrimo dalyviai supranta tiriamajj reikinj (Zydzitinaité, Sabaliauskas, 2017).
Fenomenologiné metodologija skiria démes;j tiriamyjy subjekty suvokimui, jy socialiniam kontekstui,
padeda atskleisti, kaip zmonés supranta ir interpretuoja jvykius ar tam tikrus reiSkinius (Gaizauskaité,
Valaviciené, 2016). Tyrimui atlikti pasirinktas anketinés apklausos el. pastu metodas. Anketing
apklausg sudaré atviro tipo klausimai. Kardelio (2002) teigimu, $i apklausos forma yra informatyvi.
Tyrimo metu naudojant §] metodg dalyvis gali daug atidZziau formuluoti savo atsakymus j pateiktus
tyréjo klausimus, tai atlickant tiriamajam patogiu laiku (Dik¢ius, 2011; Kardelis, 2002). Metodo
pasirinkimg 1émé mazas nagrinéjamos problemos istirtumas. Atliekant apklausa yra siekiama
atskleisti, kaip tyrimo dalyviai taiko patirtinio mokymosi strategija pradinio ugdymo procese bei kokia
Sios mokymosi strategijos taikymo reikSme pradiniy klasiy mokiniams.

Duomeny apdorojimas/analizé. Anketinés apklausos el. paStu metu gauti duomenys yra
apdoroti kokybinés duomeny analizés budu (Kardelis, 2002). ZydZiunaités ir Sabalausko (2017)
teigimu, kokybiné turinio analizé atskleidzia naudingos informacijos ugdymo mokslui ir praktikai,
taip padeda suformuoti poziiirj j nauja tyrimo objekta ar temg, jvertinti tam tikra reiSkinj. Taip pat Sis
metodas yra pasirinktas siekiant objektyviai ir sistemiSkai iSnagrinéti teksto ypatybes, padaryti
tinkamas i§vadas (Tidikis, 2003). Siuo bakalauro baigiamuoju darbu yra siekiama istirti, kaip
patirtinio mokymaosi strategija taikoma pradinio ugdymo procese. Tyrimo metu gauti duomenys
pateikiami lentelése, iSskiriant kategorijas ir subkategorijas. Salia kiekvienos subkategorijos yra
pateikiami jas jrodantys teiginiai ir dazniai. Fiksuojamas teiginiy daznumas leidZia suvokti pateiktos
kategorijos svarbg. Siekiant uztikrinti tyrimo etika, apklausoje rastu tiriamyjy vardai yra koduojami
trumpiniais: pvz., 11 — informantas nr. 1.

Tyrimo procediira. Tyrimas vyko keliais etapais. Pirmajame etape (2020 mety sausio
ménesj) buvo iSrySkinama tyrimo problema, nustatytas tikslas. Antrojo etapo metu (2020 mety sausio
— balandZzio ménesj) buvo analizuojama moksliné ir metodiné literatiira. Tre¢iajame etape (2020 kovo

ménesj) buvo atliktas anketinés apklausos el. pastu tyrimas. Ketvirtajame etape (2020 mety balandzio
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- geguzés ménesj) buvo analizuojami anketinés apklausos el. pastu duomenys, formuluojamos
isvados. Klausimynas buvo pateiktas Vilniaus Siaurés licéjaus pedagogams ir administracijai.
Klausimyna, skirta pedagogams, sudaré 17 klausimy ir demografiné skiltis (zr. 1 prieda). Klausimyna,
skirta administracijai, sudaré 14 klausimy ir demografiné skiltis (zr. 2 prieda). Visi pateikti klausimai
buvo atviro tipo. Tyrimo metu buvo laikomasi geranoriskumo ir teisingumo principy, informantai
turéjo teise apsispresti dél dalyvavimo atlieckamame tyrime (Kardelis, 2002; Zydzitnaite, 2011).
Pateiktame klausimyne buvo pateikta informacija informantams, kurioje buvo uztikrina, kad bus
laikomasi konfidencialumo, paaiskinama, kokiu tikslu bus naudojami gauti atsakymai. Buvo gautas
leidimas baigiamajame bakalauro darbe naudoti ugdymo jstaigos pavadinimg. Taip pat tyrimo
dalyviai buvo informuoti, kad gauti tyrimo rezultatai bus naudojami rasant mokslinj straipsni.
Tyrimo imtis. Apklausoje dalyvavo 6 tiriamieji: 5 pradinio ugdymo pedagogai ir ugdymo
jstaigos vadové. Informantai pasirinkti remiantis tiksline atranka. ] pateiktus klausimus atsake
pradinio ugdymo pedagogai, kurie ugdymo procese taiko patirtinio mokymosi strategijg. Tiriamieji
buvo pasirinkti dél to, kad yra pedagogikos srities specialistai ir turintys kompetencijy samprotauti

$io baigiamojo bakalauro darbo tyrimo tema, problema (Bitinas, Rupgiené, Zydzianaite, 2008).
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3. PATIRTINIO MOKYMOSI STRATEGIJOS TAIKYMAS PRADINIO
UGDYMO PROCESE: EMPIRINIO TYRIMO REZULTATAI IR JU
ANALIZE

Tyrimas buvo orientuotas j pedagogy nuomong ir asmenines patirtis apie j ugdymo procesa
integruojama patirtinio mokymosi strategija. Tyrimas buvo atliktas Vilniaus Siaurés licéjuje, kuriame
patirtinio mokymosi strategija yra vienas i$ pagrindiniy mokymosi metody.

Vilniaus Siaurés licéjuje ugdymo procesas organizuojamas remiantis Siaurés 3aliy patirtimi.
Ugdymo institucijos vadové teigia, kad ,Kuriant mokyklq, patirtinis ugdymas nuo pat pradzios buvo
pasirinktas kaip viena is trijy pagrindiniy metodiky, pagal kurig organizuojamas visas ugdymas
Siaurés licéjuje (16). I$ pasidalintos ugdymo jstaigos vadovés patirties galima suprasti, kad patirtinio
mokymosi strategija yra svarbi jy ugdymo jstaigoje. Vilniaus Siaurés licéjaus vadové patirtinio
mokymosi strategija jvardina kaip cikliSkg mokymosi procesa: ,, Toks cikliskas mokymosi procesas,
kuriame dalyvauja skirtingas patirtis turintys vaikai, tévai, mokytojai, skatina ieskojimy ir atradimy
procesq, didina vaiky motyvacijg bei gali tapti kasdienio gyvenimo dalimi* (16). Taikant patirtinio
mokymosi strategija yra svarbis ir tévai, kadangi pirmosios vaiko jgyjamos patirtys yra artimoje
aplinkoje — Seimoje. Vadové atkreipia démesj, kad svarbu atlikus uzduotis aptarti patyrima, jj
reflektuoti bei formuluoti i§vadas, kurias véliau galima pritaikyti atliekant kitas uzduotis. Tulbure ir
Orboi (2014) refleksija laiko labai svarbia mokymosi veiklai, nes ji yra supratimo pagrindas.
Remiantis vadovés pateiktais teiginiais galima pastebéti, kad Vilniaus Siaurés licéjuje patirtinio
mokymaosi strategija yra viena i§ pagrindiniy mokymo(si) strategijy, kuriy taikymo metu mokiniai

jgyja naujy patir¢iy, kurias norédami jtvirtinti jas reflektuoja.

3.1. Patirtinio mokymosi strategijos samprata

Norint kokybiskai istirti patirtinio mokymosi strategijos taikymg pradinio ugdymo procese,

visy pirma buvo siekiama suzinoti informanty sampratg apie patirtinio mokymosi strategija (zr. 1

lentele).
1 lentelé. Patirtinio mokymosi samprata (N=6)
Kategorija Subkategorija lliustruojantys teiginiai IE;%;?:;
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,»<...> mokymasis remiantis turima vaiko patirtimi” 5
(11); ,,<..> mokiniai patiria ir per savo patirtj
jsisavina medziaga” (13); ,,Tai mokymasis per patirtj
<.>“ (14); ,<..> reiskia sujungimg j viena, t.y. ka
jau Zinau, kg suzinojau, kg supratau“ (15); ,,<.>
atrasti atsakymus per savo asmening patirtj“ (16).

Mokinio turimos
patirties jgalinimas
ugdymo procese

»lai yra praktinis ziniy pritaikymas kasdieninése 5
veiklose* (11); ,,<..> atradimai, prisilietimas prie
objekto, pokyCiy stebgjimas“ (12); ,,Tai budai ir
metodai, kuriy pagalba mokiniai patiria ir per savo
patirtj jsisavina medziaga“ (13); ,,Tai mokymasis per
patirtj, praktiskai atlickamos veiklos, kuriy metu
mokiniai ugdosi tam tikrus gebéjimus® (14);
,HPatirtinis mokymasis leidzia mokinj aktyviai
itraukti | kurybiskg ir aktyvig veiklg bei atrasti
atsakymus per savo asmening patirtj“ (I6).

I vaika orientuotas
ugdymas

Praktiné veikla

,,<...> analizavimas <...>“ (12); ,,<...> reflektavimas, 3

Ugdymas, Igytos/turimos kokie buvo mano jausmai patiriant, kur galésiu tai
grindZiamas patirties pritaikyti¢ (I5); ,,<..> sudaroma galimybé patirti
reflektavimu reflektavimas mokymosi turinio prasme ir ji derinama su kryptinga
refleksija ir analize® (16).

Informantai patirtinio mokymosi strategija sieja Su j vaikg orientuotu ugdymu (6) ir ugdymu,
kuris yra grindzZiamas reflektavimu. Pasak Braslauskienés, Norvilés ir Smiltienés (2018), patirtinis
mokymasis yra apibréziamas kaip filosofija ir metodika, kai pedagogai sgmoningai iSnaudoja
besimokanciyjy tiesioging patirt], siekiant plésti zinias, ugdyti jgtidzius. Informantai, remdamiesi
gautais tyrimo atsakymais, teigia, kad mokiniy turima patirtis yra esminis iSteklius ugdymo procese.
Tai procesas, kurio metu mokinys turimas patirtis sujungia su naujomis jgytomis ziniomis. Pedagogai
ugdymo(si) procese mokinius skatina atrasti atsakymus per savo asmening patirtj. Taip pat tyrimo
dalyviai teigeé, kad patirtinio mokymosi strategijoje yra svarbi mokinio praktiné veikla. Mokiniui
atliekant praktines veiklas, eksperimentuojant, tyrinéjant yra sudaromos salygos igyti nauja patyrima.
Praktinis Ziniy pritaikymas mokiniams leidzia lengviau jsisavinti jgytas Zinias, o jos iSlieka ilgalaikéje
atmintyje.

Patirtinio mokymosi strategijos apibréztyje yra iSrySkinamas mokinio turimos ir jgytos
patirties reflektavimas (Kara, 2009; Strazdiené ir Geleziené, 2008; Rasciuviené, 2013 ir kt.).
Informantai, dalyvave apklausoje, taip pat teigia, kad patirtinio mokymosi strategijoje yra svarbus
turimos/igytos patirties reflektavimas (3). Zibénien¢ ir Indrasien¢ (2017) reflektavimo cikle i$skiria,

kad yra svarbu atkreipti démesj ] jausmus ir emocijas, kurios buvo patirtos tam tikros patirties metu.
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Informantas patvirtina §j teiginj, pateikdamas tokj atsakyma: <...> reflektavimas, kokie buvo mano
jausmai patiriant, kur galésiu tai pritaikyti (I5). Remiantis informanty pateiktais atsakymais, galima
pastebéti, kad jie taip pat sutinka su Barkauskaités, BrandiSauskienés, Chodzikienés ir kt. (2015)
pozitiriu, kurios refleksija laiko procesu, kai i§ turimos patirties kyla prasmé mokymuisi. Tai jrodo
pateikiamas informanto teiginys: <...> sudaroma galimybé patirti mokymosi turinio prasme ir |i
derinama su kryptinga refleksija ir analize (16).

Sie gauti rezultatai atskleidzia, kad pedagogai turi dalykiniy ziniy apie tai, kas yra patirtinis
mokymasis, ir jj apibrézia kaip anks¢iau darbe minéti autoriai - Barkauskaité, BrandiSauskieng,
Chodzikiené ir kt. (2015), Kara (2009), Strazdiené ir Geleziené (2008), Ras¢iuviené (2013) ir kt.
Autoriai, kaip ir tyrime dalyvave pedagogai, patirtinio mokymosi sampratg sieja su mokinio patirtimi,

aktyviu veikimu ir reflektavimu grindziamu ugdymu.

3.2.  Mokiniy turimos patirties plétojimo mokymosi procese biidai

Apklausos metu buvo siekiama iSsiaiSkinti, koks démesys yra skiriamas mokinio autentiskai
patirciai ir kokias biidais ji jprasminama ugdymo procese (zr. 2 lentelg).

2 lentelé. MoKiniy turimos patirties plétojimo mokymosi procese biidai (N=6)

- N , : I Teiginiy
Kategorija Subkategorija lliustruojantys teiginiai
skaicius
,»Kas savaite, atidarant savaités tema vaikai ant lapeliy uzraso, 6
ka jie zino ir ka jie nori suzinoti tam tikra tema® (I1);
Mokinio patirties | ,,Mokinys, turintis Ziniy, gali jas laisvai iSsakyti, dalintis,
iSgryninimo pasakoti <..>“ (I12); ,Pradzioje visada iSsiaiSkiname, kas
veiklos vaikams aiSku. Prisimename apie seniau kalbétas temas <...>*
Pedagogo (I3); ,,<...> daznai atsiranda vaiky bent kazka Zinanc¢iy nauja
inicijuojamos tema, tad visada skiriu démesj tam pasidalinimui® (I5).
veiklos biidai »Visada atkreipiu démesj | vaiko amziy ir galimybes dirbti 4
Veiklos, savarankiskai® (I12); ,,<...> Zinant, kaip vaikai buvo prisiliete
orientuotos j prie to dalyko gali toliau konstruoti ir plésti jy zinias“ (I3);
mokiniy turimas | ,,Ugdymosi veikla organizuojama atsizvelgiant j vaiky patirtj“
patirtis (I4); ,<.> temos siejamos su mokiniy patirtimi ir
kasdieniniais jvykiais*“ (16).
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Praktinés veiklos

»Vveikly metu naudojami praktiniai darbai <..>“, ,<.> jei
kalbama apie istorinius laikotarpius, mokiniai tyrin¢ja
istorinius $altinius, atsineSa senoviniy daikty, tyrinéja istoriniy
asmenybiy autobiografijas <..> savaités pabaigoje Zinios
itvirtinamos edukacinéje iSvykoje j muziejy ar j kitas aplinkas,
atitinkancias savaités tematika“ (I1); ,,AtsineSa pagaminty
darby, pasidalina tiesiog papasakodami, padaro pristatymus ta
tema ir pristato klasés draugams, suraso viska, kg Zino minciy

zemélapyje* (I5).

Stimuliacijos ir
patirties dienos

veiklos

,Diena prasideda nuo siekiamybiy laboratorijos* (I1); ,,Visos
veiklos tg dieng yra integruotos ir tyrinédami, iSbandydami
naujus dalykus kartu ir tvirtiname kitus svarbius gebéjimus*
(I3); ,,<...> misy mokykloje yra savaitinés temos, tad pirmaja
dieng yra sudominimas, vaikai kelia klausimus, ka nori ta tema
suzinoti. Vaikai taip pat gauna projektines uzduotis, kurias
atlieka visg savaitg, tad ieSko informacijos patys,
bendradarbiauja su klasés draugais, mokytoju, patys biina
tyrinétojais, patys projektuoja“ (I5); ,,Tai diena, kada mokiniai
keliauja | muziejus, parodas, edukacines erdves ar kt. Jy metu
mokiniai gamina, kuria, eksperimentuoja ir pristatinéja savo
projektinius darbus. Gali buti organizuojami susitikimai su

specialistais ar tg temg iSmanang¢iais Zzmonémis* (16) ir kt.

Savaitiniai
projektai

»Kiekviena ugdymo savaite pradedame atrasdami,

atrakindami nauja tema, kurig nagrinésime su mokiniais* (16).

Pasiiilymy

ugdymo(si
Mokinio gymo(s)

inicijuojamos

veikloms teikimas

»leikia pasiilymus veikloms® (I1); ,,Kiekvienas mokinys
turintis idéjy, minciy, ziniy gali jas laisvai iSsakyti, dalintis,

pasakoti, jgyvendinti komandose* (12).

veiklos budai | Rapimy klausimy

kélimas

LNagringjant savaités tema vaikai kelia jiems rlpimus
klausimus, o temos siejamos su mokiniy patirtimi ir

kasdieniniais jvykiais®“ (I6).

Tyrimo dalyviy teigimu, jie skiria dideli démesj vaiko turimai autentiskai patir¢iai. Tai atspindi
Sie pateikti atsakymai: Miisy mokykloje patirtiniam ugdymui skiriama itin daug démesio (11), Visada
didelj démesj skiriu vaiky patirciai issiaiskinti (I3) ir kt. Gauti rezultatai, kokiais biidais tyrimo
dalyviai jprasmina mokiniy turimg patirtj, suskirstyti j kategorijas pedagogo inicijuojamos veiklos

budai, kai pedagogas ugdymo(si) procesa organizuoja remdamasis mokinio turima patirtimi ir skatina
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ja plésti, ir mokinio inicijuojamos veiklos biidai, kai mokinys pats aktyviai jsitraukia j ugdymo(si)
proceso organizavimg, siedamas jji su savo turima arba norima plétoti patirtimi.

Gauti tyrimo rezultatai atskleidé, kad pedagogai, organizuodami ugdymo veiklas, didelj démesj
skiria mokiniy turimos patirties isgryninimui (6). Pasak R. J. Sternberg ir L. F. Zkang (2001), patirtinio
mokymosi teorija yra apibréziama kaip procesas, kurio metu mokomasi keiCiantis patirtimi.
Informanty jzvalgos dera su mokslininky pateikta patirtinio mokymosi teorijos apibréztimi.
Pedagogai, sieckdami identifikuoti mokinio turimg patirtj, skatina ja pasidalyti su visais klasés
mokiniais. Tai jrodo $ie teiginiai: <...> vaikas dalinasi savo turima patirtimi <...> (I1), <...> daznai
atsiranda vaiky, bent kazkq Zinanciy nauja tema, tad visada skiriu démesj tam pasidalinimui (15) ir
kt.

Pedagogai, identifikave mokiniy turimg patirtj, gali organizuoti ja pagristas veiklas. Toks
ugdymas tampa kokybiSkesnis, geriau atliepiantis ] vaikg orientuoto ugdymosi principus. Vieno
informanto teigimu, <...> vaiky patirtis bina labai skirtinga. Todél daznai atsizvelgiama j amzZiaus
tarpsnio ypatybes, daugumos patyrimq (I14). Taigi, pedagogui tenka kryptingai atsirinkti, j kokig jau
turimg mokiniy patirtj reikty atsizvelgti. Tikslingas pedagogo pasirinkimas lemia kokybisSka ugdymosi
procesa bei mokiniy aktyvy jsitraukimag j jj.

[vairtis autoriai teigia, kad pritaikant turimas ir jgytas Zinias praktin¢je veikloje jos iSlieka
ilgalaikéje besimokanciyjy atmintyje (Gudavicius ir Rasciuviené, 2014; Godvadas, Jasiené ir
Malinauskas, 2014). Kiek maziau démesio tyrimo dalyviai, pateikdami atsakymus, skyré praktinéms
veikloms (2). Ta¢iau mokykloje, kurios bendruomenés nariai apklausoje dalyvavo, yra organizuojama
diena stimuliacijai ir patirciai (6). Si diena yra organizuojama visose pradinése klasése. Sia diena,
remiantis gautais rezultatais, didelis démesys yra skiriamas butent praktinéms veikloms, mokymosi
procesa prapleciancioms iSvykoms, eksperimentams, kuriy metu mokiniai iSbando ir pritaiko tam
tikras zinias kontekstualiai. Taip pat, informanty teigimu, stimuliacijai ir patir¢iai skirtg dieng gali buti
organizuojami susitikimai su specialistais, kurie gerai iSmano ugdymo procese nagrinéjamg tema.
Tokie susitikimai leidzia mokiniams praplésti jau turimas savo ir pedagogy suteikiamas Zinias. Taip
skatinamas mokiniy supratimas, jog konstruojant Zinojima galima remtis skirtingais Saltiniais, i$
tiesiogiai su ugdymo procesu nesusijusio zmogaus taip pat galima suzinoti kazka jdomaus ir
unikalaus. Susitikimai su specialistais padeda mokiniams ugdytis bendravimo jgiidZius. Ugdytiniams
yra jdomiau mokytis i§ Zmogaus, kuris suteikia mokiniams naudingy Ziniy, remdamasis savo
asmenine patirtimi. Mokiniai labiau jsitraukia j ugdymo(si) procesa, jis jiems tampa kitoniSkas ir

patrauklus.
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Stimuliacijai ir patir¢iai skirtoje dienioje pedagogas tampa gan pasyviu ugdymo(si) proceso
veikéju, mokinio pagalbininku, kuris konsultuoja ir nukreipia teisinga ugdymosi linkme. Vienas i§
informanty $ig dieng pradeda nuo siekiamybiy laboratorijos metodo: diena prasideda nuo siekiamybiy
laboratorijos. Kiekvieng dieng aptariame tikslus, kuriuos turésime jgyvendinti. Mokiniai patys
iSsikelia porq tiksly. Juos uzraso j specialius sgsiuvinius, o bendrus klasés tikslus mokytoja uzraso
lentoje. Tada tariamasi, kaip ty tiksly geriausia pasiekti. Sudaromos sqlygos ir galimybés,
parenkamos priemonés. Dienos pabaigoje mokiniai jsivertina, kaip pavyko pasiekti savo uzsibréztus
tikslus. Reflektuoja ,,dienos naujieny“ veikloje (I1). Remiantis informanto pasakojimu, pastebima,
kad mokiniai tampa aktyviais mokymosi proceso dalyviais jau nuo jo pradzios — tiksly kélimo.
Mokiniams savarankiSkai iSsikeliant ugdymosi tikslus, jie yra labiau motyvuoti juos jgyvendinti.
Informantai teigia, kad mokiniai aktyviai jsitraukia j Sios dienos veiklas, kai gali plétoti savo turimas
zinias bei jgyti naujos patirties: dazniausiai tq dieng pamirstame apie pertraukas, nes biiname jnike j
procesq, paruosiame reikalingos medziagos tyrinéjant, vykstame j edukacijas, tyrinéjame aplinkq ir
kita (13). Sis teiginys jrodo, kad mokiniams plétoti savo turimas patirtis bei pritaikyti turimas ir jgytas
zinias atliekant praktines veiklas, eksperimentus, bandymus yra svarbu ir jdomu. Tokios veiklos
didina mokiniy mokymosi motyvacija, padeda ugdytis tyrimines ir kitas kompetencijas.

Tyrime dalyvavusi pradinés mokyklos vadové placiau pakomentavo savaitiniy projekty metoda,
kurio metu taip pat pasireiskia mokiniy patirtinis mokymasis. Sj metoda tyrimo dalyvé apibtdino taip:
Kiekvieng ugdymo savaite pradedame atrasdami, atrakindami naujg temq, kurig nagrinésime su
mokiniais. Patys vaikai uzduoda jiems ripimus ir opius klausimus ta tema, sutariame, Kur, kaip ir
kada juos nagrinésime, susiedami su jvairiais mokomaisiais dalykais (16). Galima pastebéti, kad
taikant savaitiniy projekty metoda yra svarbu, kad patys vaikai aktyviai jsitraukty j ugdomaja veikla,
uzduoty klausimus. Savaitiniy projekty metodo metu viena tema yra integruojama daugumos
mokomyjy dalyky pamokose: <...> nagrinédami temq , Laiskas*, pirmos klasés mokiniai labai
doméjosi, kaip keliauja laiskai, is kur gali suzinoti savo pasto kodq bei kaip veikia pastomatai.
Nagrinédami jvairius laisky keliavimo biidus, mokémés apskaiciuoti atstumgq, trukme. Norédami
teisingai uzrasyti adresus ant voky, mokiniai tobulino kompiuterinio rastingumo gebéjimus,
mégindami patys savo pasto kodq atrasti internete. Rasymo jgiidzius stiprinome rasydami laiskus
téveliams, o savaite vainikavusi isvyka j pastq padéjo jtvirtinti jau turimas Zinias apie pasto istorijg,
filatelijq, jvairius laisky keliavimo bidus bei patiems praktiskai isbandyti pastomatus! (16).
Nagrin¢jant vieng temg visy mokomyjy dalyky metu mokiniams sudaromos galimybés susipazinti su

analizuojama tema giliau, jvairiapusiSkiau, atlikti daugiau praktiniy uzduociy bei jgyti naudingos
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patirties. Mokiniai yra skatinami dométis analizuojama tema remiantis jvairiais Saltiniais. Galima
pastebéti, kad organizuojant savaitinius projektus yra akcentuojamos ir mokiniy iSvykos. Jy metu
mokiniai susipazjsta su ugdymo procese analizuojamais objektais ir procesais praktiskai naujoje
aplinkoje. Per $ias i8vykas mokiniai jtvirtina ir apibendrina visg savait¢ kauptas zinias.

Analizuojant mokinio inicijuojamos veiklos biidus yra i$skirtos dvi subkategorijos, nurodancios,
kad ugdytiniai teikia pasiilymus ugdymo(si) veikloms (2) ir ugdymo(si) procese kelia riapimus
klausimus (1). Gauti tyrimo rezultatai atskleidzia, kad pedagogai sudaro palankias salygas mokiniams
aktyviai jsitraukti ] ugdymosi veikly organizavimg. Mokiniy sitilymai ir klausimai inicijuoja
ugdymo(si) procesa, leidzia iSkelti problemas, susijusias su vaiky patirtimi. Kartu su mokytoju
spresdami jiems svarbias problemas, mokiniai jauciasi lygiateisiai ugdymo(si) proceso dalyviai, plecia
bendravimo ir bendradarbiavimo geb¢jimus, supranta savo autentisSkos patirties svarba.

[Sanalizavus pedagogy pateiktus mokinio patirties jprasminimo budus, galima teigti, kad
mokinio patirtis yra svarbi Sios mokyklos pedagogams. Pedagogai ja jgalina jvairiais biidais. Tyrimo
metu siekiama iSsiaiSkinti kodél yra svarbu remtis mokinio asmenine patirtimi. Pedagogy buvo
praSoma pasidalinti savo asmenine nuomone apie tai. Gauti atsakymai pateikti 3 lenteléje.

3 lentelé. Mokinio turimos patirties jprasminimo nauda ugdymo(si) procese (N=6)

Teiginiy

Kategorija Subkategorija lliustruojantys teiginiai skaitius

»Nesiremiant mokiniy asmenine patirtimi, mokiniai 2
neturés motyvacijos mokytis, nesupras, kam jiems
vieni ar kiti dalykai reikalingi* (14); ,,<...> vaikams
lengviau jvardinti ir suvokti kam Siy dalyky jiems
reikia mokytis, taigi didéja ir padiy mokiniy
motyvacija“ (16).

Didéja motyvacija mokytis

»<...> svarbu i$siaiskinti, kokiy ziniy vaikas apie tai 3
turi, o galbut jis pasidalins labai naudinga
informacija, apie kg mokytojas net nebuvo
pagalvojes® (15); ,,<...> kiekvienas mokinys suvokia
pasaulj skirtingai, todél dalinantis savo patyrimais ir
suvokimu vaikai mokosi vieni i§ kity <..>* (I6);
»Mokiniams, mokantis vieniems i§ kity, ir turint
salygas patiems ieSkoti sau svarbiy iSvady, susijusiy
su asmeniskai svarbiomis temomis, jy mokymasis
tampa gilesnis bei prasmingesnis (16).

Ugdymao(si)
proceso
papildymas Mokymasis vieni i§ kity

»lai patraukliausias mokymosi biidas vaikams, 1
suteikiantis daug emocijy. O emocijos padeda
geriausiai jsisavinti nauja medziaga ir perprasti
procesus‘ (11).

Teigiamos emocijos
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Kitos nuomonés »<..> geba buti tolerantiski ir atviri jvairioms 1

o toleravimas nuomonéms® (16).
Socialiniy

e ewn e ,<...> susij¢ ir su socialiniu enimu, nes mokosi 1
gebéjimy Nuomonés reiSkimas PN .ka.‘? gyv 15
ugdymas ...> reiksti savo nuomong, mintis“ (I5).

,»<...> susije ir su socialiniu gyvenimu, nes mokosi 1

Bendravimas bendrauti <...>* (I5).

Informantai teigia, kad mokinio turima patirtis yra svarbi ugdymo(si) procese. Informantas
teigia: Nes tik turédamas patirties ir zZiniy tame dalyke, vaikas gali mokytis toliau (13). Besimokantieji
zinias konstruoja atsizvelgdami j asmeninius interesus, motyvacijg ir iSgyvenimus (Barkauskaité,
BrandiSauskiené, Chodzkiené ir kt., 2015). Atsizvelgiant j §j autoriy pateiktg teiginj yra svarbu
ugdymo procese naudoti mokiniy jau turimas patirtis. Mokinys, naujai gaunamas Zinias tapatindamas
su jau turimomis, lengviau jas jsisavina. Konstruktyvizmo ir socialinio konstruktyvizmo teorija
pabrézia patirtimi grjsta zinojimg, pripazjsta, kad pazinimas vyksta pafiam asmeniui konstruojant
Zinias apie pasaulj (Monkevi¢ien¢, Sakadolskis, Bruzgelevi¢iené ir kt., 2014). Sis konstravimas vyksta
tuomet, kai besimokantysis remiasi jau turimomis Ziniomis, jas pildo naujomis. Kitas informantas
teigia, kad: Labai svarbu remtis vaiky asmenine patirtimi, vaiky turimomis ziniomis, kad nebiity
menkinama vaiko saviverté (12). Galima interpretuoti, kad remiantis mokinio turima patirtimi
ugdymo(si) procese didéja mokinio saviverté. Mokiniui susiformuoja poziiiris, kad kiekviena turima
patirtis yra svarbi ir reikalinga, atsiranda pasitikéjimas savo turimomis ziniomis ir savimi.

Gauti tyrimo rezultatai atskleidzia, kad jprasminant mokinio turimg patirtj ugdymo(si) procese
turi teigiamos jtakos ugdymo(si) proceso papildymui (4) bei socialiniams gebéjimams (2). Remiantis
mokiniy turima patirtimi didéja mokiniy mokymosi motyvacija, jie mokosi vieni is kity, yra sukuriamos
teigiamos emocijos, kurios turi teigiamos jtakos kokybiSkam ugdymui(si). Informanty teigimu,
remdamiesi mokiniy turima patirtimi jie lengviau jvardina bei suvokia, kodél reikia mokytis tam tikry
dalyky. Mokiniams suvokiant, kodél reikia mokytis tam tikry dalyky, didéja jy mokymosi motyvacija.

Sternberg ir Zhang (2001) teigimu, patirtinio mokymosi strategijos metu mokiniai gali mokytis
keisdamiesi patirtimi. Mokiniams mokantis vieniems i§ kity yra sudaroma galimybé praplésti savo
turimas Zinias, mokytis i$ kito asmens turimos patirties. Su $iuo autoriy pateiktu apibrézimu daugumos
tyrimo dalyviy nuomonés sutampa ir ugdymo procese jie sudaro salygas pasidalinti savo jau
turimomis patirtimis taip skatindami mokytis vieniems is kity (3). Siuo mokymosi biidu mokiniai gali
pasidalinti savo turimg patirtj, kuri gali biiti naudinga kitiems mokiniams. Vieno tyrimo dalyvio
teigimu, ,,mokiniams, mokantis vieniems is kity ir turint sqlygas patiems ieskoti sau svarbiy isvady,

susijusiy su asmeniskai svarbiomis temomis, jy mokymasis tampa gilesnis bei prasmingesnis“ (16).
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Sis teiginys jrodo, kad mokiniai gali mokytis i3 kity turimy patiréiy, tik yra svarbu sudaryti salygas
patiems atrasti svarbiy ir reikalingy dalyky i$ pasidalintos patirties. Toks mokymasis vieniems i$ kity
mokymosi procesg padaro prasmingu, nes jo metu yra remtasi mokiniy turima patirtimi. Tyrime
paaiskéjo, kad patirtinis mokymasis mokiniams suteikia teigiamy emocijy, kurios jiems padeda geriau
jsisavinti mokymosi medziaga, ji ilgiau iSlieka atmintyje.

Taikant patirtinio mokymosi strategija pradinio ugdymo procese yra pastebima nauda mokiniy
socialiniams jgudziams (2). Taikant §ig mokymosi strategija mokiniai mokosi iSreiksti savo nuomone
bei toleruoti kito, ugdomi bendravimo jgudziai. Mokiniams dalinantis turimomis patirtimis, jie
tolerantiskesni, mokosi iSklausyti ir priimti kito mokinio patirtis ir mintis. Tai atspindi $is pateiktas
informanto teiginys: <...> geba biti tolerantiski ir atviri jvairioms nuomonéms (16). Socialinés
kompetencijos jgiidziy ugdymas dar ankstyvoje vaikystéje turi teigiamos jtakos emocijy ir elgesio
problemy mazinimui. Ugdomi §ie jgiidziai leidZia mokiniui suprasti savo bei kito zmogaus jausmus,
plétoja tolerantiSkumg aplinkai, Zmoniy nuomonei. Barkauskaité, Gaigaliené ir Makarskaité (2001)
teigia, kad iSplétoti socialiniai jgiidziai sudaro didesng tikimybe susirasti pelningg darbg. Taip pat
greic¢iau kylama Kkarjeros laiptais, lengviau adaptuojamasi besikei¢ian¢ioms aplinkos sglygomis.

Tyrimo rezultatai rodo, kad mokinio turimos patirties jprasminimas turi naudos ugdymo
procesui bei mokinio socialiniy jgudziy ugdymui. Mokiniams, remiantis ir dalinantis asmenine
patirtimi, yra sudaroma galimybé plétoti turimas zinias, mokytis vieniems i$ kity. Mokydamiesi vieni
i8 kity, mokiniai yra skatinami bendradarbiauti, jie turi prisiimti atsakomybe uz savo ir kity mokiniy
mokymasi. Tai yra aktyvaus mokymosi biidas, kurio metu mokiniai, remdamiesi savo ir kity mokiniy
patirtimi, gilina supratimg, pleCia turimas Zzinias. Pastebima, kad remiantiS mokiniy turimomis
patirtimis didéja jy mokymosi motyvacija, kadangi nauja zinojimg jie konstruoja kartu su jau
turimomis ziniomis. Toks mokymosi principas mokiniams yra labiau priimtinas, nes mokymasis yra
susijes su jais asmeniskai. Taip pat tyrimo dalyviai atkreipia démesj j tai, kad mokinio autentiskos
patirties jprasminimas ugdymo(si) procese turi teigiamos jtakos socialinei kompetencijai. Taikant
patirtinio mokymosi strategija, mokiniai mokosi iSsakyti savo nuomon¢ bei gerbti ja. Taip pat
atkreipiamas démesys dar ir j tai, kad mokiniai tampa tolerantiski kity mokiniy nuomonéms ir

turimoms asmeninéms patirtimis.

3.3.  Mokiniy mokymosi reflektavimo biidai ir nauda mokymaosi procesui
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Reflektavimo svarba yra apibréziama ir patirtinio mokymosi strategijoje. Kolbo teigimu,
mokymas(is) yra efektyvus, kai jis yra holistinis ir apjungia patirtj, suvokima, pazinimg ir elgesj.
Mokymas(is) tampa veiksmingas, kai refleksija ir veiksmai tarpusavyje sgveikauja (Braslauskiené,
Norviliené, Smitiené, 2018). Remiantis informanto pateiktu teiginiu, galima pastebéti, kad informanto
ir autoriaus jzvalgos sutampa, kad patirtj yra svarbu reflektuoti. Tai jrodo §is pateiktas teiginys: Kad
patirtinis ugdymas vykty sklandzZiai ir tapty sékmingu jprociu, svarbu nepamirsti, jog patirtj reikia
apmastyti, analizuoti ir vertinti aiskiai jvardinant priezastis, sqsajas ir rezultatus bei kokias emocijas
tai sukélé tiek paciam, tiek aplinkiniams (16). Todél yra svarbu issiaiSkinti, kokiais buidais pedagogai
skatina mokiniy mokymosi reflektavimg (Zr. 4 lentele).

4 lentelé. Mokiniy mokymosi reflektavimo biidai (N=5)

.. .. . . L Teiginiy
Kategorija Subkategorija lliustruojantys teiginiai
gory) gory Janty g skaicius
Individuali Isivertinimo lentelés ,»<...> jsivertinimo lentelés <...>* (13)
refleksija Klausimyny pildymas ,.<...> pildydami klausimynus <...>“ (14).

,,Kasdien, po veikly ,,.Dienos Ziniose* (I11); ,,Mokiniy
refleksija vyksta Kiekvieng diena — dienos ziniose®;
(12); ,Mokiniai ryto/dienos ziniy metu pasidalina
kiekvienas mintimis, kg patyré, kas patiko® (15).
»<...> pokalbiai <..>* (13); ,,Mokiniai reflektuoja 3
dalindamiesi jspudziais, atsakydami j atvirus bei
uzdarus klausimus® (14); ,,Pasidalina grupelése savo
i$gyvenimus* (15).

,»Dienos Zinios“

Kolektyviné
refleksija Pokalbis

»<..> rengdami pristatymus, juo pristatydami 1
Pristatymy rengimas kitiems (14)

Pasak Zibénienés ir Indragienés (2017), refleksija gali vykti asmeniniu lygmeniu (individuali),
kai mokinys reflektuoja ir kuria individualy Zinojima, susietg su iSgyventa patirtimi. Taip pat refleksija
gali biiti tarpasmenin¢ (kolektyviné), jos metu mokinys reflektuoja su pedagogu ar kolegomis.
Remiantis §iuo skirstymu yra pateikti mokiniy mokymosi reflektavimo bidai, kuriuos jie naudoja
pedagoginéje veikloje: individuali refleksija ir kolektyviné refleksija. Analizuojant gautus rezultatus
galima pastebéti, kad pedagogai dazniau naudojasi kolektyvinémis refleksijomis, kuriy metu mokiniai
gali aktyviai reflektuoti su pedagogu ir klasés draugais. Kolektyvinio reflektavimo metu mokiniai gali
dalintis savo jzvalgomis, ugdosi bendravimo jgudzius, mokosi priimti kito asmens nuomong.
Kolektyvinés refleksijos kategorija yra i$skirta j tris subkategorijas, kurios yra jvardintos reflektavimo

biidy pavadinimais: ,, Dienos Zinios“ (3), pokalbis (3), pristatymy rengimas(1). ,, Dienos Ziniy* (3)
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reflektavimo biidas yra maZai zinomas, tadiau Vilniaus Siaurés licéjuje, remiantis gautais rezultatais,
jis yra placiai naudojamas. ,, Dienos ziniy “ reflektavimo metoda informantai apibiidina taip: Kasdien,
po veikly ,, Dienos ziniose* (15 min.) reflektuojama su mokiniais, kaip pavyko pasiekti dienos tiksly,
kq naujo suzinojo, kas pasiseke, kas nesiseké, kodel? Kq daryti, kad pasisekty? Tai vyksta po
pagrindiniy veikly (pamoky) (11), Mokiniai ryto/dienos zZiniy metu pasidalina kiekvienas mintimis, kq
patyre, kas patiko “ (I5) ir kt. Mokiniai ne tik reflektuoja kg suzinojo naujo, kaip sekési pasiekti dienos
ar pamokos tiksly, taciau ir kalbasi apie tai, kas nesisekée, bei reflektuoja, ka reikty daryti kitaip, kad
kitg kartg pasisekty. Reflektuodami mokymosi sékmes ir nesékmes mokiniai ateityje galés pasirinkti
sau tinkamesn] mokymosi bidg ir tai padés iSvengti ty paciy nesékmiy. Taip pat mokiniai
reflektuodami savo nesékmes ugdosi problemy sprendimo gebéjima.

Maziau démesio, atsakydami j pateiktus klausimynus, pedagogai skyré individuliai refleksijai
(2). Individualiai refleksijai informantai pateikia Siuos reflektavimo budus: jsivertinimo lentelés(1),
klausimyny pildymas(1). Mokiniui yra svarbu gebéti savarankiskai reflektuoti savo turimas ir jgytas
zinias. SavarankiSko reflektavimo metu mokinys priima pats iSvadas, jy nesiedamas su kity mokiniy
ziniomis. Kokig reflektavimo nauda mokiniy mokymesi jzvelgia pedagogai, pateikta 5 lenteléje.

5 lentelé. Mokiniy mokymosi reflektavimo nauda (N=6)

Teiginiy

Kategorija Subkategorija lliustruojantys teiginiai
gorl) gory Janty g skaicius

»Reflektuodami klaséje, o ne biidami vieni jie turi 4
galimybe prisiminti, atgaminti turimas Zinias ir
informacijg“ (11); ,,Svarbu mokiniui suvokti —
kodél jam to reikia, ir ka naujo suzinojo* (12);
»~Apmascius veikla, labiau ji jprasminama,
Ugdymo apibendirnama, susisteminama‘ (14);
proceso Hreflektuodamas mokinys tuo paciu ir mokosi,
papildymas jtvirtina Zinias“ (15).
,»<...> labai svarbu iSsiaiskinti kas puikiai sekési, o 3
kur buvo sunkiau ar visai nepavyko“ (12); ,.<..>
Tiksly jgyvendinimas pastebi savo klaidas, zino, kas jiems sekasi gerai‘
(13); ,<..> reflektuodami jie suZino, ar gerai
suprato, ar tiksliai zinojo <...>* (I5).

Ziniy jtvirtinimas

»<...>susije ir su socialiniu gyvenimu, nes mokosi 1

Nuomonés reiSkimas <...> reiksti savo nuomong, mintis* (I5).

Socialinés
kompetencijos
gebéjimy
ugdymas

»<..>patirtinis ~ ugdymas  augina  mokiniy 1
Pasitikéjimas savimi pasitikéjima savimi, lavina jy socialinius jgidzius
<.>“(16).

»<...>susij¢ ir su socialiniu gyvenimu, nes mokosi 1
bendrauti <...>“ (I5).

Bendravimas
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Gautas pedagogy jzvalgas, kodél yra svarbu mokiniams reflektuoti savo patirtj, galima
suskirstyti j dvi kategorijas: ugdymo proceso papildymas ir mokiniy socialinés kompetencijos
ugdymas. Daugiau démesio pedagogai skyré ugdymo procesui papildyti (5). Informanty teigimu,
reflektuodami mokiniai jtvirtina jgytas Zinias (4) bei gali stebéti, kaip sekési jgyvendinti uzsibréztus
tikslus (3). Informantai teigia, kad mokiniai reflektuodami ne tik jtvirtina jgytas naujas patirtis ir
Zinias, bet ir atgamina jau turimas Zinias ir informacija. Galima teigti, kad reflektavimo metu mokiniai
gali integraliai susieti jau turimas Zinias su naujai jgytomis. Sio proceso metu mokiniai jgyta nauja
informacijg tapatina su jau turima, todél naujos Zinios yra lengviau jsisavinamos. Tyrimo dalyvis
teigia, kas mokiniams reflektuojant asmening¢ patirtj ji i§lieka ilgalaikéje atmintyje, nes jgyta nauja
patirtis dar kartg prisimenama, reflektavimo metu mokiniai isryskina, kas jiems sekési, kg suzinojo
bei kas jiems buvo sunku. Informanto teigimu, kad mokiniai reflektuodami, kas jiems sekési ir
nesiseké, gali padaryti naudingas iSvadas, kurios ateityje gali padéti iSsirinkti mokymosi budus. Taip
pat pedagogai pastebi, kad reflektuodami mokiniai gali pamatyti, kaip jiems sekési jgyvendinti
uzsibréztus tikslus, pastebéti, kas nesiseke bei pasvarstyti, kod¢l nesiseké: Dél to jie jauciasi saugesni
ir Zino, kas jiems trukdo ir padeda mokytis (13). Reikia pastebéti, kad tyrimo dalyvis atkreipia démesj
j reflektavimo naudg mokiniy emocinei biisenai mokymosi procese. Besimokané¢iajam gebant pac¢iam
iSsiaiskinti mokymosi sunkumy priezastis, jis jauciasi labiau pasitikjs savo jégomis, saugesnis.
Saugumo jausmas mokiniams leidzia drgsiau tyrinéti ir atrasti naujy dalyky, didéja mokymosi
motyvacija, kuri yra labai svarbi ugdymo(si) procese.

Remiantis gautomis pedagogy jzvalgomis apie reflektavimo prasme, galima pastebéti, kad
reflektavimo metu ugdomi socialinés kompetencijos gebéjimai (2). Mokiniy socialiniai jgtidziai yra
labai svarbts, juos mokiniai ugdosi daugelyje mokymosi situacijy. Svarbu pabrézti tai, kad tyrimo
dalyviai i$skyré, jog reflektavimo metu mokiniai plétoja savo socialing kompetencijg. Reflektavimo
metu mokiniai mokosi iSreik§ti savo nuomone¢ bei priimti kito. Pedagogas mokiniy mokymosi
reflektavimg inicijuoja pradédamas pokalbius ar diskusijas, kuriy metu mokiniai kei¢iasi savo
i8gyvenimais, iSreiSkia savo nuomong. Tokio reflektavimo metu svarbu, kad mokinys turéty iSplétotus
bendravimo jgiidzius, pasitikéty savimi. Pasitikintis savimi mokinys gali drgsiai i$sakyti savo
nuomong. Svarbu pabrézti, kad reflektavimo proceso dalyviai gebéty priimti kito nuomong.
TolerantiS8kas mokinio nuomonés priémimas bei teikiami pasiiilymai gali sudaryti tinkamas salygas

formuotis mokinio nuostatoms ir jsitikinimams.
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3.4.  Mokymo(si) aplinkos taikant mokiniy patirtinji mokyma(si)

Patirtinio mokymosi strategija yra grindziama konstruktyviojo mokymo(si) idéjomis.
Zibéniené ir Indrasien¢ (2017) teigia, kad mokinio patirties saveika su aplinka yra labai svarbi.
Pazinimas vyksta pa¢iam besimokanciajam renkant zinias apie ji supantj pasaulj. Todél kokybiskam
ir visaver¢iam ugdymui(si) svarbi mokinj supanti aplinka. Tyrimo metu buvo siekiama issiaiskinti,
kokia mokymosi aplinka turi poveikj sékmingam mokiniy patirtiniam mokymui(si) (zr. 6 lentelg).

6 lentelé. Mokymo(si) aplinkos, taikant mokiniy patirtinj mokyma(si) (N=6)

. .. . . L Teiginiy
Kategorija Subkategorija Iliustruojantys teiginiai
gory) gory Janty g skaicius
»Mokykloje didelis priemoniy inventorius“ (I1); 4

»Mokiniy patirtinis mokymasis mokykloje turint
reikiamas priemones <...> (12); ,,Mokykloje turi biti
daug medziagos, biidy ir patikrinty metody, kurie tai
uztikrinty* (13); ,,Turint tinkamy priemoniy, galima
su vaikais atlikti praktinius uzsiémimus <...>“ (15)
»Mokykla jsiktirusi dvaro patalpose <...> (I11); ,,<...> 5
aplinka sukurta vaikams tyrinéti, atrasti, paliesti...“
(11); ,, <..> saugig aplinka, <...>“ (12); ,,labai svarbu
Mokyklos erdvés turéti ir tinkamas erdves, pavyzdziui, virtuvélg, lauko
klase, kad ne viskas vykty vienoje erdvéje (15);
Hrengtos erdvés padeda mokiniams pasijusti
mokslininkais, eksperimentatoriais, karéjais“ (16).
»<..> pasitikin¢ius ir gerbianc¢ius draugus, 2
motyvuojantj mokytoja <...>* (12); ,,.<..> teigiamai
turi zitréti mokyklos vadovai ir skatinti mokytoja
eksperimentuoti, palaikyti* (13).

,»<...>netoliese Vingio parko, Salia Neries upés. Visa 2
aplinka sukurta vaikams tyrinéti, atrasti, paliesti
Supanti gamta (11); ,,Supanti gamta leidZzia mokiniams veiklas
organizuoti gamtoje, kai jie praktiskai tyrinéja
jvairius gamtos reiskinius® (14).

»Mokykla sudaro salygas vykti mokiniams j i§vykas, 2
ekskursijas,  dalyvauti  jvairiose = praktinése
I$vykos edukacijose* (I4); ,,Mokykla siekia patirtinj mokyma
organizuoti ne tik mokyklos erdvése, bet ir jvairiose
kitose erdvése mieste ar uz miesto riby“ (16).

Mokyklos inventorius

Mokyklos
aplinka

Emociné aplinka

Aplinka uz
mokyklos
riby

Sékmingam mokiniy patirtiniam mokymuisi, remiantis gautais rezultatais, turi mokyklos
aplinka ir aplinka uz mokyklos riby. Mokyklos aplinka apima mokyklos inventoriy, mokyklos erdves
bei emocine aplinkg. Remiantis gautais rezultatais, galima teigti, kad mokyklos aplinka turi jtakos

s¢kmingam mokinio ugdymui(si). Organizuojant kokybiska ugdyma yra svarbu, kad mokykla turéty
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reikiamg inventoriy: ,, Mokiniy patirtinis mokymasis mokykloje turint reikiamas priemones <...> (12),
., Mokykloje turi biti daug medziagos, bidy ir patikrinty metody, kurie tai uztikrinty™ (13) ir kt.
Turimos priemonés suteikia galimybe organizuoti praktines veiklas: ,, Turint tinkamy priemoniy,
galima su vaikais atlikti praktinius uzsiemimus <...>* (15). Praktinés veiklos, kaip jau buvo atskleista
3.1. poskyryje, yra svarbios taikant patirtinio mokymosi strategija. Tod¢l praktinés veiklos turi buti
praturtintos jvairiomis priemonémis, kad mokinys galéty jgyti kokybiskos naujos patirties. Taip pat
pedagogai atkreipé démes;j j tai, kad mokyklos erdvés (4) prisideda prie patirtinio mokymosi strategijos
taikymo ugdymo procese. Pedagogai i§skiria Vilniaus Siaurés licéjaus erdviy privalumus: ,, Mokykla
jsikiirusi dvaro patalpose <...> (I1). Autentiskos mokyklos patalpos sukuria galimybe ja tyrinéti,
atrasti dar neatrasto. Ugdymo jstaigoje yra jrengtos mokslinés laboratorijos ir kiirybinés dirbtuvés.
Tyrimo dalyviy nuomone, patirtinio mokymosi strategijos taikymui gali turéti pridétinés vertés lauko
klasés. Mokymosi aplinky keitimas, nebiitinai i§vykstant uz mokyklos riby, mokymosi procesg padaro
nemonotoniskg. Mokiniai, kei¢iantis mokymosi aplinkoms, lengviau jsitraukia ; ugdymo(si) procesa,
gali tyrinéti mokyklos ribose esancig aplinkg. Taikant patirtinio mokymosi strategija daugiau démesio
yra skiriama gyvenimiskoms patirtims, kurios mokiniams yra artimos, susietos su socialiniais bei
kitais jgudziais. Analizuojant gautus tyrimo rezultatus pastebima, kad kai kurie informantai iSskiria,
kad yra svarbi teigiama emociné aplinka (2). Galima pastebéti, kad pedagogams, kurie ugdymo(si)
procese taiko patirtinio mokymosi strategija, yra svarbu, kad juos supty pozityvus ir palaikantys
zmonés. I$skiriama, kad mokykloje yra svarbu turéti teigiamai nusiteikusj vadova, kuris jkvépty ir
skatinty eksperimentuoti bei palaikyty pedagogo idéjas siekiant tobulinti ugdymo(si) procesa.
Tyrime dalyvave pedagogai teigia, kad taikant patirtinio mokymosi strategijg yra svarbu
iSnaudoti esancias aplinkas uz mokyklos riby (3). Informantai atkreipia démes;j j supancig aplinkg (2)
ir isvykas (2). Informanty teigimu, aplink esanti gamta leidzia praktiSkai tyrinéti jvairius gamtos
reiskinius. Mokinys, naudodamasis penkiais savo pojuciais, gali kokybiskiau susipazinti ir tyrinéti
gamta. Vilniaus Siaurés licéjus yra jsikiires netoli Vingio parko, 3alia Neries, todél tyrinéti gamta turi
reikiamas sglygas. Remiantis informanty pateikta informacija, galima teigti, kad i§vykos, kuriy metu
yra pakei¢iamos ugdymo(si) aplinkos, yra svarbios. Informantas teigia, kad ,,mokykla sudaro sqlygas
vykti mokiniams j isvykas, ekskursijas, dalyvauti jvairiose praktinése edukacijose* (I4), ,, mokykla
siekia patirtin mokymg organizuoti ne tik mokyklos erdvése, bet ir jvairiose kitose erdvése mieste ar
uz miesto riby * (16). Galima teigti, kad mokykla, kurioje buvo atliktas tyrimas, iSnaudoja galimybes
tyrinéti ir jgyti naujas patirtis jvairiose edukacinése erdvése, mokiniams yra sudaromos galimybés

lgyti jvairesnés patirties.
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Mokyma uz mokyklos riby tyrimo dalyviai vertina teigiamai ir jzvelgia nauda ugdymo(si)
proceso papildymui bei bendryjy kompetencijy ugdymui. Mokantis uz mokyklos riby, miesto
edukacinése erdvése, muziejuose, tema papildanciose jstaigose yra sudaromos galimybés realiai
susipazinti su mokomuoju dalyku. Tyrime dalyvavusiy pedagogy teigimu, realiai iSbandgs ir
susipazings su mokomuoju dalyku, mokinys lengviau jsisavina naujas zinias. Taip pat, remiantis
gautais tyrimo dalyviy atsakymais, galima pastebéti, kad mokymasis uz mokyklos riby yra efektyvus,
nes mokiniai gali praplésti savo akiratj, o kei¢iantis mokymosi erdvéms mokymo(si) procesas
netampa monotoniSkas. Tyrimo dalyviai isryskina, kad mokymasis uz klasés riby ugdo bendravimo
1giidZius, sgmoninguma.

Apibendrinant galima teigti, kad taikant patirtinio mokymosi strategija yra svarbi tokia
aplinka, kurioje mokinys galéty tyrinéti, eksperimentuoti, ieSkoti ir atrasti pats reikiamos
informacijos. Gauti tyrimo rezultatai atskleidé, kad taikant §ig mokymosi strategija yra svarbi ne tik
mokyklos aplinka, bet ir aplinka, esanti uz mokyklos riby. Aplinky, kurios yra uz mokyklos riby,
iSnaudojimas mokiniams suteikia galimybe 1§ arciau susipazinti su mokomuoju dalyku, jgyti

Jvairesnés patirties, praplésti ugdymo(si) aplinkas.

3.5.  Pedagogo ir mokinio vaidmuo jgyvendinant patirtinio mokymosi strategija

Mokymasis — tai uZsléptas mentalinis procesas. Sio proceso pedagogas negali tiesiogiai
kontroliuoti. Mokinys pats kuria mokomojo dalyko suvokimg ir gebéjimus, kuriy moko pedagogas
(Petty, 2007). Patirtinio mokymosi strategijoje mokinys atlieka aktyvy vaidmenj, tuo tarpu pedagogas
ugdymo(si) procese atlieka pasyvy vaidmenj, tampa koordinatorius, vedlys. Kokj vaidmenj atlieka

pedagogas ir mokinys taikant patirtinio mokymosi strategija pradinése klasése, pateikta 7 lenteléje.

7 lentelé. Pedagogo ir mokinio vaidmuo jgyvendinant patirtinio mokymosi strategija (N=6)

. . . . L Teiginiy
Kategorija Subkategorija liustruojantys teiginiai
gort) gory Janty g skaicius
,»<...> mokykloje daznu atveju sukuriamos situacijos, 5

kuriose mokiniai tyrinédami atlieka uzduotis ir
mokosi““ (I11); ,,Stengiuosi, kad vaikai viska atlikty
patys <..>“ (I13); ,<.> organizuoja veikla, sitlo
jvairius metodus <...>“ (14); ,,Suteikiu kuo daugiau
laisvés ir galimybes (laiko, erdvés, priemoniy)“ (15);
,»<...> parinkti tinkamas uzduotis“ (16).

Pedagogo Ugdymo(si) situaciju
vaidmuo karéjas
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»,Dazniausiai esu stebétoja, o prireikus pagalbai vedlys 3
Pasyvus ugdymosi proceso | <. > Konsultuoju* (I3); ,<..> pagalbininkas,
veikéjas pataréjas™ (14); ,,<...> tampa vedliu <...>* (16).

»Mokinio jsitraukimas ir motyvacija <...>* (11); ,,<...> 5
turi savo nuomong, yra aktyvus, drasus, nebijantis
klysti, bendraujantis (12); ,,<...> iSradéjas, kuréjas

Ak mosi pr . L
tyvus ugdymosi proceso <..>“ (13); ,,pats imasi <...> iniciatyvos* (14); ,,<..>

Mokinio veikejas Tlebij oti klllaust% péta}rimo, kuo. dgugiau dométis i.eékan‘F
vaidmuo informacijos jvairiuose Saltiniuose* (15); ,Jis turi
klausti ir ieskoti atsakymy <...> (16).
»Atsako uz savo darbg“ (I3); ,<..> pats imasi 3
Atsakingas ugdymosi atsakomybés <..>“ (14); ,Mokinys turi prisiimti
proceso veikéjas atsakomybe uz savo elgesj, gebéjima valdyti emocijas,

priimti savo sprendimus® (16).

Petty (2007) teigimu, mokymosi procese mokinys yra aktyvus dalyvis, o0 mokytojas tampa
pasyviu dalyviu. Tai patvirtina ir gauti tyrimo rezultatai.

Gauti rezultatai buvo suskirstyti j dvi kategorijas: pedagogo vaidmuo (6) ir mokinio vaidmuo
(6). Informanty teigimu, pedagogas yra ugdymosi situacijy kiréjas (5) bei pasyvus ugdymosi proceso
veikéjas (4). Pasyvus ugdymosi proceso veikéjas (4) yra apibuidinamas Siais teiginiais: Dazniausiai
esu stebétoja, o prireikus pagalbos - vedlys. <...>. Konsultuoju (13); pagalbininkas, pataréjas (13) ir
kt. Pedagogas, biidamas pasyvus mokinio ugdymosi procese, sudaro galimyb¢ mokiniui priimti
sprendimus, aktyviai jsitraukti j veiklas, savarankiskai dométis, tyrinéti ir atrasti. Pedagogas turi i§
anksto pasiruosti ugdymosi procesui, parengti tinkamas praktines veiklas, sudaryti saglygas tyrinéti ir
eksperimentuoti. Atlikus tyrimg paaiskéjo, kad pedagogui yra svarbu pazinti mokinj, kad praktinés
veiklos turi biiti kokybiskos ir orientuotos j mokinj. Tinkamai jvertings mokinio jau turimas patirtis,
pedagogas gali parinkti jam pritaikytas uzduotis.

Patirtinio mokymosi strategija yra orientuota j aktyvy mokinio veikimg. Analizuojant gautus
tyrimo rezultatus pastebima, kad tyrimo dalyviai mokinj i$skiria kaip aktyvy ugdymosi proceso dalyvi
(5). Informanty teigimu, taikant patirtinio mokymosi strategija, mokiniai aktyviai jsitraukia, ja
inicijuoja, mokymosi procese yra drasiis. Taip pat pedagogai pabrézia, kad taikant $ig strategija
mokinys turi baiti atsakingas. Kadangi mokymosi procese mokinys yra aktyvus jo dalyvis, gali pats
inicijuoti veiklas ir eksperimentuoti, jis turi biiti atsakingas uz savo darba. Pedagogai pastebi, kad
mokiniai mokymosi procese patys imasi atsakomybeés. Vienas informantas mokinj apibiidina kaip
gyvenimo keleivi: Mokinys — gyvenimo keleivis, kuris turi savo nuomong, yra aktyvus, drqsus,

nebijantis klysti, bendraujantis (12). Pedagogo manymu, taikant patirtinio mokymosi strategija yra
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svarbi mokinio artima aplinka — seima. Tai atspindi Sis pateiktas informanto teiginys: Itin svarbus yra
ir Seimos nariy jsitraukimas. Seimoje vaikai ,, gyvena  patirtinéje aplinkoje, kur gali mokytis tam tikry
dalyky natiaraliai (11). Mokiniai patiria ir jgyja daug patirties savo artimoje aplinkoje — Seimoje.
Véliau $ia patirtimi dalinasi ir jg plétoja ugdymo jstaigoje. Todél Sioje strategijoje yra svarbus ir
Seimos vaidmuo.

Mickiinas (2014) teigia, kad mokymosi procese yra svarbus pedagogo ir mokinio dialoginis
bendravimas. Sio bendravimo metu pedagogas ir mokinys tampa lygiis pokalbio partneriai, yra
tarpusavio pagarba ir pasitikéjimas. Pedagogams buvo pateiktas klausimas, siekiant iSsiaiskinti, koks
santykis tarp mokytojo ir mokinio yra svarbus taikant patirtinio mokymosi strategija. Pedagogai, kaip
ir Mickiinas (2014), vienareikSmiskai teige, kad svarbu yra pasitikéjimas ir pagarba. Tai atspindi Sie
teiginiai: Svarbiausia yra pasitikéjimas (11), Manau svarbu tarpusavyje pasitikéti vienas kitu, jausti
pagarbg (13), Mokiniai noriau dirba, kai santykiai pagristi pagarba, tarpusavio supratimu. Kali
mokiniai Zino, kad bus palaikomi, nebijo suklysti (14) ir kt. Pedagogai atkreipia démesj, kad tarpusavio
pasitikéjimas ir pagarba mokiniui sudaro galimybe i§sakyti savo nuomone, drasiai klausti bei nebijoti
suklysti. Informantas teigia, kad ,,nuo pat mazumés stengiuosi jdiegti, kad klaidos — geriausios
mokytojos*“ (I1). Todél esant geram klasés mikroklimatui mokinys gali pastebéti savo Kklaidas bei
reflektuoti, kg reikia daryti kitaip, kad jy iSvengty.

Apibendrinant galima teigti, kad pedagogai, ugdymo procese taikydami patirtinio mokymosi
strategija, atlieka pasyvy vaidmenj. Pedagogas yra ugdymo(si) situacijy karéjas. IS anksto suplanuoja
mokinio mokymosi procesg, parengia praktines veiklas. Mokymosi procese pedagogas yra pasyvus.
Mokinius konsultuoja, nukreipia teisinga linkme. Tuo tarpu mokinys yra aktyvus mokymosi proceso
dalyvis. Pastebima, kad taikant patirtinio mokymosi strategija mokinys pats imasi iniciatyvos, yra
padidéjusi mokymosi motyvacija. Ugdymo(si) procese, kuriame yra taikomas patirtinis mokymasis,

mokinys yra atsakingas uz savo mokymasi. Mokinys prisiima atsakomybe uz darbg bei elgesi.

3.6. Mokiniy pasiekimy ir pazangos vertinimas bei patirtinio mokymosi strategijos
poveikis mokinio pasiekimams, mokymosi motyvacijai

Ugdymo procese yra svarbus vertinimas ir jsivertinimas. Taikant patirtinio mokymosi
strategija yra svarbu, kad mokinys suprasty mokymosi prasme, jgytas Zinias jprasminty praktine
veikla, kurios metu jgyja naujos patirties. Taciau, kad mokiniai Zinoty, kaip jiems sekasi mokytis,

reikia mokiniams jsivertinti bei i§ pedagogo gauti jvertinima, kuris galéty suteikti mokiniui griztamajj
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ry$i. Atliekant tyrimg buvo siekiama iSsiaiSkinti, kaip vyksta mokiniy pasiekimy ir pazangos
(jsi)vertinimas. Remiantis Balevicienés (2016) straipsniu, mokiniy mokymosi ir pazangos vertinimo
budai yra suskirstyti j formalyjj it neformalyjj vertinima. Remiantis gautais tyrimo rezultatais, galima
pastebéti, kad pedagogai, taikydami patirtinio mokymosi strategija, naudoja formalyjj vertinimg (2) ir
neformalyjj vertinimg (4). Pastebima, kad tyrimo dalyviai daugiau démesio skiria neformaliajam
vertinimui, kurio metu mokiniui yra suteikiamas grjztamasis rySys. Pedagogai teigia, kad mokiniui
yra svarbu jj gauti, ir iSskiria kodél tai svarbu: Griztamasis rysys turi biti, nes jis padeda suprasti
vaikui, kuria linkme jis eina (13). Butent neformaliojo vertinimo metu mokinys gauna reikiamg
griztamaj] rys], abipus] atsaka, kuris skatina, nukreipia ir padeda mokiniui gerinti mokymasi
(Balavicieng, 2016). Jog pedagogai aktyviai naudoja neformalyjj vertinima, jrodo Sie pateikti teiginiai:
Didelis démesys skiriamas formuojamajam/kaupiamajam vertinimui, kada mokiniams nurodomi
biidai, kaip pagilinti turimas Zinias bei patirtj (I1), Mokiniai vertinami formuojamuoju bidu —
skatinami, pagiriami, pristatydami savo darbus draugams, jie patiria sékme (I14), Taikant 5j metodg
itin svarbu kalbétis su vaikais apie klaidas ir nesékmingus bandymus (16) ir kt.

Tyrimo dalyviai i$skiria, kad mokymo(si) procese yra svarbus net tik mokytojo vertinimas, bet
ir pa¢io besimokanciojo jsivertinimas. Informantas teigia: Juos vertinu daznai, kad jie patys pamatyty
ir jsivertinty savo padarytq pazangq (I1). Galima teigti, kad mokytojo suteikiamas grjztamasis rysys
skatina mokinj paciam jsivertinti jo padaryta pazangg. Isivertinimas yra orientuotas j mokinj, todél
svarbu, kad mokinys padaryty teisingas iSvadas. Padaryti teisingas iSvadas gali padéti gaunamas
griztamasis rysys, kuris padéty mokiniui suprasti savo silpngsias ir stiprigsias mokymosi sritis bei kaip
Sias mokymosi sritis gerinti ateityje.

Jverting mokiniy pasiekimus ir pazangas, tyrime dalyve pedagogai pastebi patirtinio
mokymosi strategijos taikymo poveikj besimokanciojo akademiniams ir bendriesiems pasiekimams,
mokymosi motyvacijai (zr. 8 lentele).

8 lentelé. Patirtinio mokymosi strategijos poveikis mokiniams (N=6)

Kategorija Subkategorija lliustruojantys teiginiali Teiginiy
skaicius
Poveikis »luri itin didelj poveikj. Analizuojant kiekviena 1
mokiniy Auk3tesniyjy mastymo situacija giliai ir iSsamiai, skatinami mokiniy
akademiniams gebéjimy ugdymas aukstesnieji mastymo gebéjimai: interpretavimas ir
pasiekimams vertinimas* (11).
Savarankiska »leSkodamas informacijos ir atsakymy pats, vaikas 1
informacijos paieska ne tik iSmoksta naujy dalyky <...>*“ (16).
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e ,<..> metu jgytos Zinios, geb¢&jimai - yra
Ilgalaikés Zinios ilgalaikiai® (I 4);'gyt £eve] 4
»<..> pastebiu, kad jgytas patirtis geba taikyti
Igyty Ziniy pritaikymas | Kituose mokymosi procesuose. Geba ieSkoti
kitose veiklose triikstamos informacijos ir nebijo suklysti, klausti“
(12).
Poveikis ,»<...> ugdosi jy bendravimo <...> jgidziai <..>“
mokiniy (11); ,,<..> nuolat reikia bendrauti, atsiskleisti
bendriesiems e e <.>“ (12); ,Patirtinio mokymosi metu mokiniai
. Bendravimo jgudziai . N o«
pasiekimams nuolat bendrauja <..> komunikuoja“ (14); “<..>
patirtinis mokymasis labai padeda reiksti savo
nuomong <...>“ (I15).
»<...> ugdosi jy <..> bendradarbiavimo jgiidziai
L <..>“ (12); ,Patirtinio mokymosi metu mokiniai
Bendl_’a(_jat_bléw mo nuolat <...> bendradarbiauja <...> (14); ,,<...> labai
igndziai daznai duodu grupinius/porose darbus, kur vaikai
mokosi bendradarbiauti <...>“ (15).
Problemq sprendimo I pasidalinti patirtimi <.>“l2.
igidziai
»<..> jauCiasi atsakingas“ (I3); ,Patirtinio
Atsakomybés prisiémimas | mokymosi metu mokiniai <....> imasi atsakomybés
<.>“(14).
Kirybiskumas »<...> i§laisvina karybiskuma <...>“ (15).
Poveikis »Pastebéjau, kad kartu su mokiniais darant
mokiniy bandymus, eksperimentus itin didéja ju
mokymosi jsitraukimas ir motyvacija“ (I1); ,,Patirtinio
motyvacijai Didéjanti mokymosi mokymosi strategija ir yra noras patirti paciam
motyvacija <.>“ (12); ,Vaikas pats atrasdamas ir
besimokydamas tik dar labiau motyvuoja save*
(13); ,,Patirtinio mokymosi esminis tikslas — ir yra
mokymosi motyvacija“ (14).

Gauti tyrimo rezultatai suskirstyti ] 3 kategorijas: poveikis mokiniy akademiniams
pasiekimams, poveikis mokiniy bendriesiems pasiekimams it poveikis mokiniy mokymosi motyvacijai.
Analizuojant gautus tyrimo rezultatus galima teigti, kad patirtinio mokymaosi strategijos taikymas turi
teigiamg poveikj mokiniy akademiniams pasiekimams. Informanto teigimu, kartais akademiskai
negali pamatuoti (12), taciau pastebi Sios strategijos taikymo naudg ugdymo procese. Pedagogai
sutinka, kad patirtinio mokymosi strategijos taikymas turi teigiamag poveikj mokiniy akademiniams
pasiekimams. Gauti tyrimo rezultatai atskleidé, kad patirtinio mokymosi strategijos taikymas ugdymo
procese turi teigiamos jtakos mokiniy auksStesniesiems mastymo gebéjimams. Minimoje mokymosi
strategijoje yra svarbi veiklos refleksija. Mokiniai jos metu analizuoja savo veiklas, masto ir
reflektuoja, ka reikty kitg sykj daryti kitaip. Taip pat refleksijos metu mokiniai jsivertina atliktg darba,
mokosi kritiSkai pazvelgti j savo veikla. Taip pat tyrimo dalyviai pastebi, kad mokiniai jgytas Zinias
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pritaiko ir kity mokomyjy dalyky metu. Tai jrodo, kad patirties jprasminimas ugdymo(si) procese turi
teigiamos jtakos akademiniams pasiekimams, kadangi mokymosi metu mokinys jau taiko turimas
Zinias.

Informanty teigimu, didele jtaka patirtinio mokymosi Strategijos taikymas turi mokinio
bendriesiems pasiekimams. Informantai minéjo, kad Taikant patirtinj ugdymq neatskiriamas
akademiniy ir bendryjy gebéjimy ugdymas (16). Akademiniy ir bendryjy gebéjimy ugdymas vyksta
lygiagreciai. Bendrieji gebéjimai yra ugdomi visy veikly mety integraliai. Tyrimo dalyviai i$skiria
Siuos ugdomus bendruosius jgiidzius: bendravimo jgiidziai, bendradarbiavimo jgudziai, problemy
sprendimo jgiidziai, atsakomybés prisiemimo jgiidziai bei Kirybiskumas. Dauguma pedagogy teigia,
kad labiausiai yra ugdomi bendravimo ir bendradarbiavimo jgiidziai. Taikant patirtinio mokymosi
strategija, mokiniai dalinasi asmenine patirtimi, atlicka uzduotis porose ar grupése, reflektuoja.
Mokiniai, atlikdami $ias veiklas, daug bendrauja, iSmoksta priimti kompromisus, iSsakyti savo
nuomong. Informanty teigimu, mokiniai mokosi prisimti atsakomybe. Patirtinio mokymosi strategija
yra orientuota ] aktyvy besimokantjjj, mokytojas yra pasyvus ugdymosi dalyvis. D¢l §ios priezasties
mokinys, atlikdamas veiklas savarankiSkai, prisiima atsakomybe pats.

Taikydami patirtinio mokymosi strategija, pedagogai pastebéjo, kad didéja mokiniy mokymosi
motyvacija. Informanto teigimu, patirtinio mokymosi strategija ir yra noras patirti paciam <...>(12).
Mokiniai, galédami remtis savo asmenine patirtimi, jgytas Zinias pritaikyti praktiskai, noriai jsitraukia
] mokymosi procesa, jJy mokymosi motyvacija didéja.

Apibendrinant galima teigti, kad patirtinio mokymosi strategijos taikymas pradinio ugdymo
procese turi pridétinés vertés. Gauti tyrimo rezultatai atskleide, kaip $i strategija yra integruojama j
pradiniy klasiy mokiniy ugdyma. Taikantys patirtinio mokymosi strategija pedagogai didelj démes;j
skiria mokiniy patirties iSgryninimui bei jos pritaikymui mokymosi procese. Mokykloje, kurioje buvo
atliktas tyrimas, akcentuojama, kad patirtiniam mokymuisi yra svarbios i§vykos, kuriy metu mokiniai
turi galimybe susipazinti su juos supancia aplinka, mokomuosius dalykus stebéti ir iSbandyti
praktiskai. ISvykos yra parenkamos atsizvelgiant j veikly tikslus ir uzdavinius, vykdami j jas mokiniali
turi atlikti tam tikras uzduotis. Po organizuojamy iSvyky, pedagogy teigimu, yra svarbu reflektuoti.
Igyty patir¢iy reflektavimas turi pridétinés vertés ziniy jsisavinimui bei jtvirtinimui. Mokiniy
pasiekimai ir paZzanga yra vertinami dviem biidais: formaliuoju ir neformaliuoju. Didelj démes;j
pedagogai skiria mokiniy formuojamajam vertinimui, kurio metu mokinys gauna grjZztamajj rysj.
Igyvendinant patirtinio mokymosi strategija, pedagogy teigimu, yra svarbi mokyklos aplinka bei uz

jos riby esanti aplinka. Pedagogai atkreipia démesj | tai, kad Sios strategijos taikymo metu pedagogas
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yra pasyvus dalyvis. Pedagogas atlieka vedlio, konsultanto vaidmenis. Tuo tarpu mokinys yra aktyvus
mokymosi proceso dalyvis. Mokytojo ir mokinio bendravimas turi blti paremtas tarpusavio
pasitikéjimu ir pagarba. Mokiniai tuomet gali drasiai i$sakyti savo nuomong, uzduoti klausimus,
dalintis savo turimomis patirtimis bei suklysti. Taip pat pedagogai pastebi teigiama poveikj mokiniy
akademiniams pasiekimams ir bendriesiems gebéjimams, mokymosi motyvacijai.

Taigi, galima teigti, kad patirtinio mokymosi strategijos taikymas pradinio ugdymo procese
turi pridétinés vertés. Mazi vaikai yra aktyvis, smalsts ir norintys viskg iSbandyti. Taikant biitent $ig

strategijg, mokiniai gali Sias savo savybes jgalinti mokydamiesi.
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ISVADOS

1. Analizuojant moksling literatlira iSsiaiSkinta, kad patirtinis mokymasis yra aktyvaus
mokymosi strategija, kuri remiasi konstruktyvinés teorijos idéjomis. Patirtinis mokymasis —
tai mokymo(si) strategija, kai esminis mokymo(si) iSteklius yra ugdytiniy turima patirtis.
Mokymas(is) vyksta, kai besimokantieji kuria savo Zinojima, ugdosi jgudzius, gebéjimus,
puoseléja ir formuoja vertybes, remdamiesi savo ir kity patirtimi. Turimg ar jgyta patirtj yra
svarbu reflektuoti. Ugdytiniai, reflektuodami savo patirtj, gali i§ jos iSmokti kazko naujo, o
tokios naujos zinios mokiniams tampa lengviau jsimenamos. Patirtinio mokymosi metu yra
svarbu sudaryti mokiniui salygas iSeiti i§ komforto zonos.

2. Analizuojant moksling literatlirg atskleista, kad taikant patirtinio mokymosi strategija yra
svarbu iSnaudoti ne tik klasés, bet ir uz jos riby esancias erdves. Mokiniams yra svarbu
susipazinti su mokomuoju oblektu ar reiskiniu. Mokiniui susipazinus su mokomuoju objektu
ar reiSkiniu tyrinéjant, atlickant praktines veiklas ir eksperimentus, yra lengviau jsisavinama
mokomoji medZziaga, o mokymosi procesas tampa jdomesnis. Mokymosi proceso kokybe
galima sustiprinti naudojant mokymosi stimulus, jgalinant mokinio penkis pojicius, kurie
padeda lengviau jsisavinti naujg mokomaja medziaga.

3. I8analizavus moksling literatiira padaryta iSvada, kad taikant patirtinio mokymosi strategija
mokinys tampa aktyvus mokymosi proceso dalyvis. Jis eksperimentuoja, tyrinéja, atlicka
praktines veiklas, taip jgydamas naujos patirties. Tuo tarpu pedagogas atlieka pasyvaus
mokymosi proceso dalyvio vaidmenj. Taikant patirtinio mokymosi strategija yra svarbus
klasés mikroklimatas. Tarpusavio santykiai turi baiti paremti pasitikéjimu ir pagarba, tik
tuomet mokiniai drgsiai kels jiems riipimus klausimus, dalinsis asmenine patirtimi.

4. Tyrimo metu atskleista, kad taikant patirtinio mokymaosi strategija yra svarbi mokyklos bei uz
jos riby esanti aplinka. Pedagogai i$skiria, kad taikant patirtinio mokymosi strategija yra svarbi
emocin¢ aplinka. Tyrimo dalyviai atskleidzia, kad organizuojant i vaikg orientuotg veikla yra
svarbus mokyklos vadovy palaikymas. Informantai akcentuoja i§vyky nauda mokymosi
procesui. ISvyky metu mokiniai turi galimybe susipazinti su juos supancia aplinka, gali stebéti
ir tyrinéti mokomuosius objektus ir reiSkinius. Po organizuojamy iSvyky ir veikly, pedagogy
teigimu, yra svarbu reflektuoti. Jgyty patir¢iy reflektavimas turi pridétinés vertés ziniy
jsisavinimui bei jtvirtinimui. Tyrimo rezultatai atskleidé, kad pedagogai aktyviai taiko

,Dienos ziniy“ reflektavimo metoda, kurj daugelis pedagogy naudoja kiekvieng diena.
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5. Atliktus tyrimg paai$kéjo, jog pedagogo pasyvus vaidmuo pasireiskia jam kuriant mokymosi
situacijas, organizuojant veiklas, kuriy metu mokiniai gebéty viska atlikti savarankiskai. Jei
mokymosi procese mokiniui kyla sunkumy, pedagogas konsultuoja, pataria bei nukreipia
teisinga mokymosi linkme. Mokinio aktyvaus veikéjo vaidmuo pasireiskia aktyviu jsitraukimu
1 mokymosi procesa, motyvacija, iniciatyvumu. Svarbu paminéti, kad mokinys mokymosi
procese yra atsakingas uz savo darbg bei elgesi.

6. Tyrime dalyvave pedagogai naudoja formuojamajj vertinimg ir teigia, kad Sio vertinimo metu
mokiniams nurodomi buidai, kaip jie galéty pagilinti turimas Zinias ir patirtis. Tyrimo metu
nustatyta, kad patirtinio mokymosi strategijos taikymas pradiniy klasiy mokiniams daro
teigiamg jtakg mokymosi motyvacijos didéjimui ir pasiekimams. Tyrime dalyvave pedagogai
pastebi, kad jgytas patirtis mokinys geba taikyti Kituose mokymosi procesuose, geba
savarankiskai ieskoti reikiamos informacijos, nebijo klausti, suklysti. Taip pat pastebima, kad
patirtinio mokymosi strategija mokiniui padeda reiksti savo nuomong, formuluoti i§vadas.
Atlikus tyrimg iSaiskéjo, kad taikant jvairias praktines uzduotis, eksperimentuojant, j ugdymo

procesg integruojant mokiniy turimas Zinias ir patirtis, didéja mokymosi motyvacija.
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REKOMENDACIJOS

Istaigos vadovams

Taikant patirtinio mokymosi strategija yra svarbus teigiamas mokyklos mikroklimatas.
Pedagogams yra svarbu jausti jstaigy vadovy palaikymg organizuojant kiirybiska ir j aktyvy
vaikg orientuotg ugdyma.

Plésti galimybes mokiniams tyrinéti ir eksperimentuoti mokyklos teritorijoje, jrengiant
mokymuisi pritaikytas lauko erdves, uztikrinant mokymosi priemoniy jvairuma ir gausa.
Paskatinti pedagogus dalintis gergja patirtimi ugdymo procese taikant patirtinio mokymosi
strategijg. Dalindamiesi gergja patirtimi mokytojai turés galimybe plésti savo kompetencijas,

1gis naudingos informacijos i§ savo kolegy. Taip pat gerés mikroklimatas tarp pedagogy.

Pradinio ugdymo pedagogams

Siekti pletoti reflektavimo kompetencija dalyvaujant kvalifikacijos kélimo renginiuose,
seminaruose. Reflektavimas yra vienas svarbiausiy veiksmy taikant patirtinio mokymosi
strategijg. Nuo Sios iSplétotos pedagogo kompetencijos priklauso jo mokiniy mokymosi
reflektavimo organizavimas.

Yra svarbu, kad besimokantysis gebéty savarankiskai reflektuoti savo turimas ir jgytas zinias.
SavarankiSko reflektavimo metu mokinys priima iSvadas pats, jy nesiedamas su kity mokiniy
iSvadomis. Individualios refleksijos gali vykti taikant refleksijos minciy Zzemélapio,
asociacijos, dienorascio, ,,Piesiu veidg“, ,,Kas pavyko, o kas — ne?* ir kitus budus.

Dalintis gergja patirtimi su kolegomis. Dalinantis savo gergja patirtimi yra stiprinamas
tarpusavio bendravimas ir bendradarbiavimas, geréja mikroklimatas tarps kolegy. Taip pat
dalinantis gergja patirtimi galima gauti naudingos informacijos i§ sau artimos aplinkos,
suzinoti jau iSbandytus ir pasiteisinusius mokymosi metodus.

Svarbu atkreipti démesj § mokiniy jsivertinimg. Mokiniy jsivertinimui biity galima naudoti
zvaigzdés, gebéjimy jsivertinimo kreivés, nebaigty sakiniy, pyrago dalinimo ir kitus metodus.
Skatinami patiems jsivertinti savo veikla, mokiniai pradeda atsakingiau Zzitiréti j savo darba,

geba identifikuoti savo stiprigsias ir silpngsias mokymosi puses.
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1 PRIEDAS

Sveiki, esu Jovita Povilaityté, Siauliy Universiteto 4 kurso studenté. Studijuoju pradinio
ugdymo pedagogika ir ikimokyklinj ugdyma.

Aktyviai domiuosi patirtinio ugdymosi strategija bei rasau baigiamajj bakalaurinj darbg Sia
tema. Baigiamojo bakalauro darbo tikslas - iSsiaiSkinti patirtinio mokymosi strategijos taikyma
pradiniy klasiy ugdymo procese.

Galiu uztikrinti Jusy konfidencialuma, bakalauro baigiamajame darbe nebus minima Jusy
vardas ir pavarde.

Jasy nuomoné ir turima patirtis man yra labai svarbi. A¢it uz norg ja pasidalinti su manimi!

KLAUSIMAI
1. Samprata ir koncepcija
1.1. K3 Jums reiskia sgvoka ,,patirtinis ugdymas‘?

2. Patirtinio mokymosi procesas

2.1. Kokj démesj mokymosi procese skiriate vaiky turimai patir¢iai? Kaip tai pasireiskia?

2.2. Kodél, Jusy nuomone, yra svarbu remtis mokiniy asmenine patirtimi?

2.3. Kaip plétojate mokiniy turimg patirtj mokymosi procese? (Pateikite jvairius buidus)

2.4. Kaip mokyklos aplinka sglygoja s€kmingg mokiniy patirtinj mokymasi?

2.5. Kaip organizuojate dieng, skirta mokiniy stimuliacijai ir patir¢iai? Kuo, Jisy nuomone, §i
diena svarbi ugdymo procese?

2.6. Kokig prasme turi mokiniy mokymasis uz mokyklos riby?

2.7. Kaip vyksta mokiniy mokymosi reflektavimas?

2.8. Kodél, Jisy nuomone, yra svarbu mokiniams reflektuoti savo patirtj?

2.9. Kaip vertinate mokiniy pasiekimus ir pazangg? Kokig reikSme, Jisy nuomone, S§is
vertinimas turi mokiniy mokymuisi?

3. Pedagogo ir mokinio santykis
3.1. Koks Jusy, kaip mokytojo, vaidmuo jgyvendinant mokiniy patirtinj mokymasi?
3.2. Koks mokinio vaidmuo jgyvendinant patirtinio ugdymosi strategija?
3.3. Koks santykis tarp mokytojo ir mokinio, Jisy nuomone, yra svarbus taikant patirtinio
ugdymosi strategija? Kaip Jums sekasi kurti tokius santykius?

4. Patirtinio mokymaosi strategijos poveikis mokiniams
4.1. Kokj poveikj, Jisy nuomone, turi patirtinio mokymosi strategijos taikymas mokiniy
motyvacijai? Kodel?
4.2. Kokj poveikj, Jusy nuomone, turi patirtinio ugdymo mokymasis mokiniy akademiniams
pasiekimams? Kodéel?
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4.3. Kokj poveikj, Jisy nuomone, patirtinis mokymasis turi mokiniy bendriesiems geb&jimams
(pvz., problemy sprendimui, bendradarbiavimui ir pan.)? Kodeél?

Galbut turétuméte papildomy pastebéjimy apie patirtinio mokymo(si) strategijos taikyma

ugdymo procese, apie kuriuos nebuvo paklausta anketoje?

. Demografija
6.1. Lytis
6.2. Amzius
6.3. Kiek laiko dirbate $ioje mokykloje?
6.4. Ar tai vienintelé Jiisy darbo vieta per Jusy pedagogine veiklg?
6.5. Kas 1émé Jusy darbo vietos pasirinkimg?
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2 PRIEDAS

Sveiki, esu Jovita Povilaityté, Siauliy Universiteto 4 kurso studenté. Studijuoju pradinio
ugdymo pedagogika ir ikimokyklinj ugdyma.

Aktyviai domiuosi patirtinio ugdymosi strategija bei rasau baigiamajj bakalaurinj darba Sia
tema. Baigiamojo bakalauro darbo tikslas - iSsiaiSkinti patirtinio mokymosi strategijos taikyma
pradiniy klasiy ugdymo procese.

Galiu uztikrinti Jusy konfidencialuma, bakalauro baigiamajame darbe nebus minima Jiisy
vardas ir pavarde.

Jasy nuomoné ir turima patirtis man yra labai svarbi. A¢iti uz norg ja pasidalinti su manimi!

KLAUSIMAI

1. Samprata ir koncepcija
1.1. Kg Jums reiskia sgvoka ,,patirtinis mokymasis*?
1.2. Kokia Siaurés $aliy mokymo patirtis buvo svarbiausia taikant patirtinio mokymosi idéjas
Jisy mokykloje? Kodél? Kaip §ig patirt] sekési pritaikyti?

2. Patirtinio mokymosi procesas

2.1. Koks démesys Jusy mokykloje skiriamas vaiko autentiskai patir¢iai?

2.2. Kodél, Jiusy nuomone, yra svarbu remtis mokiniy asmenine patirtimi?

2.3. Kaip mokyklos aplinka sglygoja s€kmingg mokiniy patirtinj mokymasi?

2.4.Jusy jstaigos internetin¢je svetain€¢je yra rasoma, kad turite jrengtas mokslines
laboratorijas, kirybines dirbtuves. Kaip S$ias erdves iSnaudojate taikydami patirtinio
ugdymosi strategija?

2.5. Savaitiniai projektai. Kaip Siuose projektuose pasireiskia patirtinis ugdymasis?

2.6. Mokyklos internetinéje svetainéje minite, kad vieng dieng savaitéje yra skiriama
stimuliacijai ir patir€iai. Gal galétuméte placiau papasakoti, kaip Sios dienos veikly metu
yra plétojama mokiniy patirtis?

2.7. Kokig prasme¢ turi mokiniy mokymasis uz mokyklos riby?

2.8. Kodél mokiniams yra svarbu reflektuoti savo patirtj?

2.9. Kaip vyksta mokiniy pasiekimy ir pazangos (jsi)vertinimas? Kuo tai svarbu mokiniy
patirtiniam mokymuisi?

3. Pedagogo ir mokinio santykis
3.1. Koks mokytojo vaidmuo taikant patirtinio ugdymosi strategija?
3.2. Koks mokinio vaidmuo taikant patirtinio ugdymosi strategija?
3.3. Koks santykis tarp mokytojo ir mokytojo, Jiisy nuomone, yra svarbus taikant patirtinio
ugdymosi strategija? Kodel?

4. Patirtinio mokymaosi strategijos poveikis mokiniams.
4.1. Kokj poveikj, Jisy nuomone, turi patirtinio mokymosi strategijos taikymas mokiniy
motyvacijai? Kodel?
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4.2. Kokj poveikj, Jisy nuomone, turi patirtinio mokymosi strategijos taikymas mokiniy
akademiniams pasiekimams? Kodél?

4.3. Kokj poveikj, Jiisy nuomone, patirtinis mokymasis turi mokiniy bendriesiems geb¢jimas?
Kodel?

Galbit turétuméte papildomy pastebéjimy apie patirtinio mokymo(si) strategijos taikyma
ugdymo procese, apie kuriuos nebuvo paklausta anketoje?

. Demografija
6.1. Lytis
6.2. Amzius
6.3. Kiek laiko dirbate $ioje mokykloje?
6.4. Ar tai vienintelé Jiisy darbo vieta per Jusy pedagoging veiklg?
6.5. Kas 1émé Jusy darbo vietos pasirinkimg?
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