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Jvadas

Visame pasaulyje vykstantys visuomeniniai politiniai ir ekonominiai poky¢iai turéjo jtakos ir $vie-
timo sistemai. Daugelyje Saliy pradétos vykdyti viduriniojo ir aukstojo mokslo $vietimo reformos, todél
padidéjo ir pasikeité reikalavimai ne tik mokytojams, bet ir aukstyjy mokykly déstytojams. Ypatingas
démesys skiriamas studijy kokybei ir profesinio rengimo tikslams. Visa tai reikalauja aukstyjy mokykly
studijy programy pertvarkymo ir kaitos.

Sioms problemoms spresti nemazai démesio skiria Vakary Europos ir JAV edukologai. Lietuvos
mokslininkai, tyrinéjantys ugdymo teorines ir praktines problemas, didesnj démesj skiria Zemesniyjy
ugdymo institucijy, ypa¢ bendrojo lavinimo mokykly, problemoms. Aukstojo mokslo didaktikos klau-
simais pradéjo dométis Kauno technologijos universiteto edukologijos mokslininkai. Siuo metu didelis
démesys yra skiriamas konkreciy dalyky studijy programoms ir jy jgyvendinimo problemoms tirti. Ak-
centuodami studijy programy kaita, Lietuvos edukologai (ypa¢ Kauno technologijos universiteto moks-
lininkai D. Lepaité, I. Ceseviciate, V. Stanisauskiené) j studijy programy tikslus skatina jtraukti basimo
specialisto kompetencijos ugdyma jvairiais lygiais bei spresti kompetencijos ugdymo teorinius ir meto-
dologinius klausimus. Visa tai paskatino atkreipti démesj j mokytojy rengima, jy kompetencija bei busi-
muyjy pedagogy kompetencijos ugdymo galimybes.

Taciau siekiant suprasti, kokiy kompetencijy reikia sé¢kmingam ir veiksmingam pedagogo darbui, jj
reikia suvokti kaip Ziniy, pedagoginiy, psichologiniy, vadybiniy, socialiniy, komunikaciniy ir kity gebé-
jimy, profesiniy nuostaty bei asmeniniy savybiy ir vertybiy vienove. Kompetencijos sgvoka yra tampriai
susijusi su pedagogy rengimu, esanciu viena aktualiausiy $vietimo politikos problemy ir nuolatiniu dis-
kusijy objektu. Sis svarbus aspektas paskatino atkreipti démesj j geografijos mokytojy rengima bei, re-
miantis besikeic¢ianciais pedagogy profesiniais reikalavimais ir nauju pozitiriu j mokytojy rengimga, iesko-
ti bady, kaip patobulinti geografijos studijas. Juo labiau kad pastaruoju metu i$ aukstojo mokslo tikimasi
ne tik aukstajai mokyklai aktualiy jaunimo ugdymo rezultaty ir moksliniy tyrimuy, bet ir studijy kokybés,
pagristos glaudesniu rysiu su visuomene, darbo rinka ir studenty poreikiais.

Sis leidinys pirmiausia yra labiau teoriné didaktiniy kompetencijy ugdymo per geografijos studijas
dalis. Joje nagrinéjami geografijos mokytojy kompetencijos ir didaktiniy kompetencijy sampratos bei jy
plétotés galimybés aukstojoje mokykloje klausimai. Kompetencijy samprata, jy formulavimas ir vaidmuo
studijy programose pagrjstas ne tik gausiais literataros $altiniais, bet ir $vietimo dokumentais, atsizvel-
giant j Lietuvos jstatymus ir aukstojo mokslo tradicijas. Planuojama antra dalis bty labiau orientuota j
praktinius dalykus - kurti kompetencijomis grindziamy geografijos studijy programa. Joje buty pravartu
svarstyti ne tik dalykine, bet ir moduling studijy struktirg, kurti naujg studijy koncepcija, pagal kuria
buty galima sudaryti naudingas studentui programas, atkreipti démesj j besikei¢iancio gyvenimo ir dar-
bo rinkos poreikius.

Manoma, kad $i metodiné priemoné gali biti naudinga ne tik jauniems ir patyrusiems déstytojams,
siekiantiems studijy kokybés ir norintiems kuo veiksmingiau koordinuoti studijy process, bet ir stu-
dentams, siekiantiems tobulinti asmenines kompetencijas. Galima isskirti ir dar vieng reik§éminga $io
leidinio aspekta — padéti busimajam geografijos mokytojui susipazinti su didaktinémis kompetencijomis,
kurios yra labai svarbus bisimos pedagoginés veiklos komponentas.




1. Siuolaikinés mokytoju rengimo tendencijos

Sparciai vystantis visuomenei, keliami vis aukstesni reikalavimai pedagogo veiklai. Pedagogas ne tik
moko, bet ir pats mokosi, konsultuoja, dalyvauja jvairioje projektinéje veikloje, derina visuomenés po-
kyc¢ius su kasdieniu darbu. Jis tampa ne tik dalyko mokytoju, bet ir informacijos perteikéju, konsultantu,
socialiniu pedagogu, klasés lyderiu ir vyresniuoju draugu, tyréju, bendradarbiaujanciu kolega, naujoviy
diegéju, mokymo(si) proceso organizatoriumi, sugebanciu paskatinti bei motyvuoti (Tuméniené, 2002).
Norint tapti ir nuolat islikti tokia jvairialype asmenybe, jau studijy metu nepakanka jgyti vien specialiasias
dalykines Zinias. | ugdymo tikslus reikia jtraukti savarankiskumg, probleminio ir kritinio mgstymo, so-
cialines kompetencijas, gebéjima kelti problemas ir jas spresti, planuoti laikg, analizuoti ir vertinti jvairias
situacijas ir t. t. Todél pastaruoju metu vis dazniau kalbama apie kompetentinga pedagogy profesinj paren-
gima. Lietuvos §vietimo dokumentuose nurodoma, kad Valstybé turéty laikytis nuostatos, jog demokratis-
kam jaunosios kartos gyvenimo budui ugdyti ir jtvirtinti, kultirinei visuomenés brandai puoseléti reikia
gerai pasirengusiy — aukstas kompetencijas ir vertybines orientacijas i§siugdziusiy - pedagogu.

Pastaragjj desimtmetj Lietuvos Svietimo pokyciams jtakos turi vidiniai ir iSoriniai veiksniai: informa-
ciniy ir komunikaciniy technologijy plétra, kintantys visuomenés poreikiai ir reikalavimai Svietimui, kin-
tantis mokytojo vaidmuo reformuotoje mokykloje, globalizacija ir jstojimas j Europos Sgjungg, tarptautinés
Svietimo praktikos tyrinétojai ir lyginamosios studijos. Sie veiksniai kelia dideliy reikalavimy mokytojams
ir tampa prielaidos reformoms - ugdyti kvalifikuotus ir kompetentingus mokytojus, suderinant jy pra-
dinj parengima, kvalifikacijos tobulinimg ir nuolatinj mokymasi (Budiené, 2004). Taciau, kita vertus,
mokslinés literatros analizé rodo, kad mokytojy rengimas Lietuvoje tebéra viena aktualiausiy $vietimo
politikos problemy ir yra nuolatinis diskusijy objektas.

Siuolaikinio mokytojy rengimo nuostatas, jo kaita bei problemas Lietuvoje, Europoje ir pasaulyje
nagrinéja K. Pukelis (1995, 1998, 2000, 2004), B. Bitinas (2000), V. Bernotas (2000), V. Kavaliauskiené
(2001), I. Dirgéliené (2001), G. Dzemyda (2001), S. Valatkiené (2002), E. MartiSauskiené (2007), M. Bar-
kauskaite, P. Peciulauskiené (2007) ir kt.

Vakaruose yra propaguojamas hermeneutinis pozitris ir mokytojy rengimas pagal edukation kon-
cepcija, skatinancia busimyjy pedagogy refleksijos ugdymo tendencijas, galimybes mokytojui reikstis
kaip tyréjui, gerinti ir plétoti aukléjamaja bei praktine veikla, skatinti asmenybés pasirengima profesijai
bei rengti specialista rinkos ekonomikos salygomis. Mokytojai tampa savo veiklg reflektuojantys, mas-
tantys pedagogai, atsirenkantys tikslus ir mokymo procediiras, kad patenkinty skirtingus besimokanciy-
ju poreikius, zinantys déstoma dalyka, mokymosi teorija, skirtingas mokymo metodologijas ir programy
plétojimo technikas. Mokytojo rengimo rysio ir testinumo problemai spresti Vakary salyse diskutuojama
pasitelkiant Nacionaling mokytojy rengimo programa. Kaip teigia V. Kavaliauskiené (2001), nors Euro-
pos $aliy Svietimo sistemos ir mokytojy rengimo institucijos yra labai skirtingos, mokytojai ir mokyklos
susiduria su panasiomis pedagogy rengimo problemomis: svarstoma kandidaty j mokytojo profesija at-
ranka, profesinis ir dalykinis mokytojy rengimas, kompetencija, rengimo trukmé, mokytojy profesiné
savimone, prestizas, mokytojy rengéjy partnerystés ir kt.

Pasaulyje egzistuojancias pedagogy rengimo problemas nagrinéja ir kiti mokslininkai. G. Dzemy-
da ir kt. (2001) isskiria tokias problemas: mokytojy rengianciy institucijy, programy trukmés ir kom-
ponavimo, programose numatyty ziniy ir gebéjimy struktaros jvairové. Autoriai pabrézia pedagoginés
praktikos sékmeés, $vietimui skiriamy lésy veiksmingo panaudojimo, jsidarbinimo, mokytojy rengimo
planavimo, bisimyjy pedagogy kompetencijy ugdymo, vertinimo ir pripazinimo problemas pasaulinéje
$vietimo politikoje.




Vakary $alys $iuo metu stengiasi uztikrinti visos $vietimo sistemos ugdymo kokybe, iesko alterna-
tyviy mokytojy rengimo budy, jtvirtinanc¢iy mokytojo profesijos jvaizdj, kelian¢iy mokytojo profesija j
profesionalumo lygj.

Lietuvoje $vietimo sistemos kaita vyksta jau antrg deS§imtmetj, o pedagogy rengimas ir toliau islieka
bene maziausiai pakitusia Svietimo sistemos dalimi. Lietuvos pedagogus rengianciose aukstosiose mo-
kyklose nepakankamai jvertinama pedagoginiy studijy svarba, nefunkcionuoja pedagogikos praktikumo
institucija, nediskutuojama pedagoginiy ,,kliniky“ mokytojy rengimo jstaigose kiirimo idéja, néra licen-
cijavimo sistemos, silpna sanglauda tarp kolegijy ir universitety bei aukstyjy mokykly ir bendrojo lavi-
nimo mokykly, pedagogy rengimo sistema praktiskai nepritaikyta mokymosi visg gyvenima reikméms,
studijy turinys per menkai orientuotas j naujy gebéjimy ir kompetencijy - kritinio mastymo, problemy
sprendimo, informacinio rastingumo ir kt. - puoseléjima (Pedagogy rengimo koncepcija, 2004). Anot
V. Kavaliauskienés (2001), $iuo metu griztama prie mokytojy rengimo klausimy, bidingy reformos pra-
dzioje. Daugiausia kritikos sulaukia pernelyg teorizuotos pedagoginés studijos, kurios, manoma, atitri-
kusios nuo praktikos, nuo vaiko, nuo mokyklos ir kt. O juk dar S. Salkauskis teigé, kad tvarkant mokyklas
svarbiausias klausimas yra mokytojy rengimas (1991, p. 359).

Lietuvos pedagoguy rengima ir su juo susijusias problemas kelia ir nagrinéja daugelis edukologijos
mokslininky. Jie ne tik pastebi egzistuojantj mokytojy rengimo sistemos netobuluma, bet ir sialo tam
tikrus sprendimo budus. K. Pukelis (1995, 2004) teigia, kad rengiant mokytojus svarbu turéti mokytojy
rengimo koncepcija, idéja, t. y. rengti pedagogus ugdomajam darbui, kad jie mokéty parengti jaunaja
kartg gyvenimui. I$analizuodamas tarpukario (Salkauskis, 1926, 1928; Serksnas, 1939; Vabalas-Gudaitis,
1928, 1929 ir kt.), pokario ir $iuolaikiniy Lietuvos (Jovaisa, 1978, 1981, 1996; Kucinskas, 1987, 1997;
LauZzackas 1994, 1997; Rajeckas, 1995, 1996a; Voveris, 1992 ir kt.) bei uZsienio edukologijos mokslininky
(Ben-Peretz, 1990; Borman, 1990; Martin, 1987; Schon, 1987 ir kt.) darbus, kuriuose yra nemazai vertin-
gy teiginiy mokytojy rengimo tobulinimo klausimais, jis vis délto pasigenda argumentuoto atsakymo j
klausimg: kokios teorijos pagrindu Lietuvoje rengiami mokytojai? Keldamas daugybe aktualiy mokytojy
rengimo klausimy ir tyrimy sric¢iy bei apibendrindamas daugelj uzsienio mokslininky mokytojy rengimo
teorijy, K. Pukelis nustato jy rengimo idealaus modelio parametrus: bisimyjy mokytojy (savi)atranka,
teorinés ir praktinés pedagoginés studijos bei jaunyjy mokslininky licencijavimas, kurie sudaro bendra
sistema — ,,mokytojy rengimo ratg“ Taip autorius bando apginti nauja mokytojy rengimo koncepcija, pa-
grista konstruktyvia mokytojy rengimo institucijos (teorijos) ir vidurinés mokyklos (praktikos) sgveika
(Pukelis, 1998, 2004).

Pedagogy rengimg ugdomajam darbui akcentuoja ir V. Rajeckas (1996). Aptardamas svarbiausias
mokytojy rengimo kryptis, mokslininkas rengiant pedagogus kelia ,pedagogizacijos® problemg, t. y.
ieSko budy, kaip parengti mokytoja ne vien dalykui déstyti, bet ir ugdomajam darbui dirbti, parengti
specialistg atsizvelgiant | mokyklos reformos reikalavimus. Kaip teigia autorius, tai pedagogy rengimas
rinkos / vartojimo reikalams. Mokytoju pedagogizavima lemia daugelis veiksniy: bisimojo mokytojo
asmenybé, atrankos j aukstaja pedagogikos mokykla pobudis, déstytojy pedagoginé orientacija, jy as-
menybés bruozai, pertvarkytos specialybés studijos, pazintis su mokyklos déstomo dalyko programa,
pedagoginiy studijy organizavimas, moksliné veikla, platesnis pasirenkamy dalyky ir jy studijy spektras
ir kt. V. Rajecko nuomone, Sie veiksniai turi jtakos ne tik rengiant dalyko mokytojus, bet ir auklétojus,
pedagoginiy ziniy skleidéjus.

B. Bitino (2000) nuomone, mokytojy profesinis rengimas orientuotas j teorines Zinias, ,gryna moks-
13, Anot mokslininko, kei¢iantis bendrojo lavinimo koncepcijai, biitina ir mokytojy rengimo paradigmos
kaita. Siandien mokytojui svarbiausia ne tik dalyko Zinios, bet ir ugdytinio asmenybés raidos procesas,
nes mokytojas — ne tik tiesos skelbéjas, bet jos ieskotojas (Bitinas, 1998). Remdamasi jo darbais (1998,




2001), J. Abramauskiené (2001) teigia, kad rengiant j ugdytinio asmenybe orientuotus mokytojus, svar-
biausias yra profesinis lavinimas, todél studijas reikia organizuoti taip, kad btisimasis mokytojas dalykinj
i$silavinima laikyty ne savo tikslu, o biisimojo ugdytinio asmenybés raidos skatinimo priemone. Sios
problemos aktualuma kelia J. Vaitkevicius (1995), T. Tamosianas (1998), R. Malinauskas (1999) ir kt.

V. Kavaliauskiené (2001) akcentuoja pedagoginio pasaukimo ir jo ugdymo svarbg bei batinuma ren-
giant mokytojus. Atlikdama teoring ir prakting $ios daugialypés asmenybés savybés analize, mokslininké
teigia, kad mokytojy, turin¢iy pedagoginio pasaukimo bruozy, teigiamy emocijy Saltiniai yra ,,gilesni®,
»platesni” ir prasmingesni profesiniu pozitriu. Jie yra labiau patenkinti savo darbu, o tai skatina savi-
veiksmiskumg ir stiprina profesine motyvacija (Kavaliauskiené, 2001, p. 79). Anot autorés, besirengian-
tiems pedagogams reikia specialiosios pedagoginio pasaukimo ugdymo programos, lavinancios tinka-
mas asmenybés savybes.

Tam tikrus §vietimo sistemos trikumus edukologijos mokslininkai nustato atlike empirinius tyrimus
ir pateike rezultaty analize. Tyrimy rezultatai sudaro pagrinda tobulinti mokytojy rengimg aukstosiose
mokyklose. V. Badienés (1997) tyrime pedagogai nurodo praktiniy jgudziy, didaktiniy bei pedagoginiy
ziniy stoka. G. Dzemyda ir kt. (2001) atliko pedagogy kiekybiniy ir kokybiniy rodikliy analiz¢. Autoriai
nustato skirtingy dalyky mokytojy issilavinimo nevienodo lygmens, dalyky mokytojy amziaus pasiskirs-
tymo Lietuvos mokyklose, atskiry dalyky mokytojy rengimo poreikio, kvalifikacijos kélimo, adaptacijos
mokykloje, darbingumo palaikymo, pedagogy vertinimo bei jy kompetencijos pripazinimo problemas.
G. Purvaneckiené (1996) atskleidé, kad studentai ir mokytojai studijy metu noréty pailginti pedagoginés
praktikos trukme. 2002 m. mokslininky grupé (A. Sileika, B. GruZzevskis, B. Césnaité, A. Pocius, R. Zel-
vys) atliko i$samig pedagogy rengimo kokybés Lietuvos aukstosiose mokyklose ir jy jsidarbinimo gali-
mybiy analize. Tyrimo rezultatai rodo, kad studentams nepakanka zinoti jstatymus, turéti kompiuterinio
radtingumo, uzsienio kalbos, vadybos, vadovavimo, bendradarbiavimo su kolegomis, mokymo meto-
dikos rengimo jgudzius studijy metu. I praktiniy gebéjimy labiausiai pasigendama ty, kuriy reikalauja
$vietimo reformos poky¢iai (mokymo individualizavimo ir kt.).

Pedagogy rengimas, jo tobulinimo galimybés ir kaita nagrinéjama kasmet vykstanciose jvairiose
mokslinése konferencijose (,,Svietimo reforma ir mokytojy rengimas*, ,, Aukitojo mokslo sistemos ir di-
daktika“). Konferencijy pranesimy medziagos analizé rodo, jog aktualiausi yra $ie su mokytojy rengimu
susije klausimai: studijy kokybés gerinimas, studijy programos modernizavimas, spragy tarp Ziniy ir
gebéjimy jas taikyti mazinimas, studenty savarankiskumo ugdymas, profesiniy kompetencijy suvokimas,
busimyjy mokytojy bendradarbiavimas ir bendravimas, komunikacinés ir kt. kompetencijy ugdymas,
profesinés vizijos bei nuostatos, aktyviyjy metody taikymas ugdymo procese ir kt.

Léta pedagogy rengimo pertvarka Lietuvoje pazyméjo ir tarptautiniy organizacijy (OECD, 2000)
ekspertai. Dél to, jy manymu, mokytojai nepakankamai parengiami §vietimo kaitai. OECD ekspertai re-
komendavo parengti pedagogy profesinio rengimo standartus, kuriais turéty vadovautis visos pedagogus
rengiancios institucijos, teikdamos studijy programas ir organizuodamos pedagoging praktika, subalan-
suoti akademiniy studijy ir praktinio rengimo santykj.

Nei$vengiama pedagogy rengimo reformos butinybé akcentuojama Pedagogy rengimo koncepcijoje
(Projektas, 2000, 2004), kurioje detaliai pazymétos isdéstytos problemos. Pabréztina, jog pedagogy rengi-
mo atnaujinimas ir jy kvalifikacijos tobulinimas bei kompetencijy plétoté, siekiant dermés su dabartiniais
Svietimo tikslais ir uzdaviniais, leisty parengti mokytojg dirbti Ziniy visuomenés sglygomis su jvairiy gebé-
jimy ir poreikiy mokiniais, laiduoti deramg ugdymo kokybe.

Literattiros analizé atskleidé ne tik bendrus pedagogy rengimo aspektus, tobulinimo sglygas bei gali-
mybes, bet ir atskiry dalyky mokytojy rengimo klausimus. Technologijos mokytojy didaktikos klausimus
nagrinéjo J. Galakauskas (2000), specialybés studijy turinj analizavo P. Urbietis ir V. Sidlauskiené (1998),




Z. Zebrauskiené (1994) - buities darby mokytojy rengimg istoriniu aspektu; R. Daciulyté (2003) - sa-
varankiSkumo ugdyma rengiant technologijy mokytojus. J. Abramauskiené (2002) nagrinéjo basimuyjy
pradiniy klasiy mokytojy muzikinj rengimg, R. Vitkauskas (2003) - muzikos mokytojy profesinj sa-
ves realizavima, R. Jautakyté (1994) - busimyjy muzikos mokytojy muzikiniy interesy ugdyma etnine
muzika, D. Aukstikalnyté (2000) - basimyjy muzikos mokytojy rengima pedagoginiam bendravimui,
J. Lasauskiené (2007) - dalykine kompetencija, kaip muzikos mokytojy rengimo tiksla. Dailés pedago-
go Siuolaikinés kompetencijos struktiirg analizavo S. Sauléniené (2003), vidurinés mokyklos mokytojy
pedagoginio kompetentingumo turinj ir struktira - E. Rodzeviciaté (2006), tikybos mokytojy rengimo
modeliavimag - V. Vainilaviciaté (2003), studenciy, bisimyjy mokytojy, fizinés saviugdos edukacinj ska-
tinimg - S. Potelitiniené (2000), matematikos mokytojy rengimo klausimus — L. Griniuviené ir V. Nau-
dzianiené (1999). Deja, neteko rasti darby, kurie buty tiesiogiai skirti busimuyjy geografijos mokytoju
kompetencijoms ugdyti ar geografijos mokytojy rengimo problemoms atskleisti. Sios problemos kelia-
mos tik epizodiskai, dazniausiai aptariant kitus su geografijos ugdymu bendrojo lavinimo mokykloje su-
sijusius klausimus. Tai tik jrodo, jog egzistuojanti problema mazai nagrinéta ir, manytina, yra priskirtina
prie bendry pedagogy rengimo problemy.

Apibendrinant galima teigti, kad edukologijos mokslininkai, nagrinédami teorinius mokytojy ren-
gimo aspektus, labiausiai akcentuoja studijy metais biisimyjy pedagogu asmeniniy savybiy stiprinimo,
refleksijos, profesinés orientacijos, aukléjamosios ir praktinés veiklos ugdymo, europiniy Svietimo di-
mensijy diegimo bei asmenybés pasirengimo profesijai rinkos ekonomikos salygomis skatinimo butiny-
be. Empiriniy tyrimy rezultatai, konferencijy praneSimai bei moksliniy darby analizeé taip pat leidZia is-
ryskinti esamus Svietimo sistemos trukumus. Pvz., atskiry dalyky mokytoju rengimo, praktiniy igudziy,
kvalifikacijos kélimo, pedagogu rengimo kokybés, ju kompetencijy suvokimo, plétotés bei pripazinimo,
pedagoginés praktikos organizavimo ir pan.

Pastarojo deSimtmecio moksliniy darby, konferencijy ir empiriniy tyrimy apzvalga leidzia atkreipti
démesj j problemas, su kuriomis susiduriama rengiant basimus mokytojus. Taciau tenka pastebéti, kad
permainos vyksta. Darbo ir socialiniy tyrimy instituto 2002 m. tyrimo duomenimis, buvo nustatyta,
kad labiausiai pasigendama mokytojy praktiniy gebéjimy, kurie formuojasi pedagoginés praktikos metu.
Todél Pedagogy rengimo koncepcijoje (patvirtinta LR $vietimo ir mokslo ministro 2004 m. rugséjo 16 d.
jsakymu Nr. ISAK-1441) apibréziamos pedagogy rengimo tobulinimo gairés. Joje nurodoma, kad pe-
dagogus rengiancios institucijos privalo sudaryti salygas praktika atliekanc¢iam studentui dirbti praktinj
pedagogo darbg $vietimo jstaigoje ar atlikti atskiras pedagogo profesinés veiklos funkcijas. Koncepcijoje
teigiama, kad studento praktikanto vaidmuo praktikos metu turéty keistis pagal tokiag schema: stebéto-
jas — pedagogo asistentas — dirbantis vadovaujant patyrusiam pedagogui — savarankiskai dirbantis. Si
sistema sudaro prielaidas iSskirti atskirus pedagoginés praktikos etapus:

1) ugdymo proceso stebéjimas;

2) asistavimas;

3) darbas vadovaujant pedagogui;

4) savarankiskas darbas.

Lietuvos edukologijos universitete jau antrus metus sékmingai diegiama $i pedagoginés praktikos
schema.

Studenty pedagoginés praktikos trukmé reglamentuojama Pedagogu rengimo koncepcijoje. Joje
praktikai numatyta skirti 20 kredity. Tai sudaro salygas keisti dalyky studijy programas — mazinti teori-
niy ir didinti praktiniy valandy skaiciy.




2007 m. buvo patvirtintas Mokytojy profesiniy kompetencijy aprasas (patvirtintas LR $vietimo ir
mokslo ministro 2007 m. sausio 15 d. jsakymu Nr. V-54), kuriuo remiantis galima nustatyti dirbancio
buisimojo mokytojo butinas ir siekiamas kompetencijas.

Taip daznai pastargjj deSimtmetj akcentuojamas busimyjy mokytojy atrankos j aukstaja pedagogikos
mokykla pobudis, asmeninés mokyklas baigusiy absolventy orientacijos, profesinés orientacijos, peda-
goginio pasaukimo svarba taip pat buvo sprendziama ne tik teoriniu lygmeniu. Jau du pastaruosius me-
tus stojantieji j Lietuvos edukologijos universitetg laiko motyvacijos testg. Ir tai reiskia, kad desimtmetj
vykstantys nuolatiniai teoriniai pasvarstymai jau lemia realius busimyjy mokytojy rengimo pokycius.

Tai patvirtinta ir dar vienas svarbus ir ilgai lauktas Svietimo dokumentas — Pedagogy rengimo regla-
mentas (patvirtintas LR $vietimo ir mokslo ministro 2010 m. sausio 8 d. jsakymu Nr. V-54), kuris nustato
pedagogy rengimo budus, bendruosius pedagoginiy studijy reikalavimus, pedagoginiy studijy sandarg
ir reikalavimus pedagoginiy studijy vykdytojams bei reikalavimus pedagoginei praktikai. Remiantis §iuo
Pedagogy rengimo reglamentu pedagoginés praktikos apimtis turi bati ne mazesné kaip 30 ECTS kredi-
ty. Tiek pat skirta teorinéms Zinioms, gebéjimams ir vertybéms ugdyti.

Pedagogy rengimo reglamente pedagoginiy studijy reikalavimuose aiskiai apibrézta, kad pedagogy
rengimo studijos turi uztikrinti, jog absolventas buty sukaupes pakankamai dalykiniy ziniy ir gebéjimy,
issiugdes tinkamas vertybines nuostatas, iSmanyty pedagoginius rei$kinius ir edukacine veikla, gebé-
ty jgytas zinias ir gebéjimus taikyti profesinéje veikloje ir jgyty kity Mokytojuy profesijos kompetencijy
aprase apibrézty kompetencijos aspekty lygj. Be to, rekomenduojama, kad pedagogy rengimo studijy
programose siilomi pasirenkamieji dalykai bty orientuoti | Mokytojy kompetencijy aprase apibrézty
kompetencijy aspekty ugdymg.

Remiantis $iais svarbiais $vietimo dokumentais, kyla batinumas akcentuoti geografijos mokytojo
kompetencijas ir isamiau apsvarstyti geografijos mokytojy ugdymo pokyciy galimybes studijy procese.
Atsiveria galimybés nustatyti, kokiy kompetencijy turi jgyti Sie mokytojai, ir tampa aktualu iSsiaiskinti,
kaip geografijos studijy turinys gali uztikrinti §vietimo dokumentuose akcentuojamy kompetencijy iSug-
dyma. Visa tai turi tapti vienu svarbiausiy geografijos mokytojus rengianciy institucijy ugdymo tiksly.

Siekiant i$laikyti nuosekluma, $iame darbe i$ pradziy privalu susipazinti su specifinémis geografi-
jos mokytojo kompetencijomis, aptarti didaktiniy kompetencijy samprata, autorés pasitlyto Didaktiniy
kompetencijy modelio esme ir galiausiai svarstyti §io modelio jgyvendinimo galimybes studijy procese.




2. Geografijos mokytojo didaktinés kompetencijos

Pastargjj deSimtmet]j ypa¢ daug kalbama apie mokytojy kompetencijg. Vis dar kartais gali kilti sun-
kumy aiskinantis termino prasmes daugiskaita ir vienaskaita. Supratima palengvina gana gausi moksli-
nés literattiros analizé bei Svietimo dokumentuose apibréziamos sampratos (Mokytojy profesiniy kompe-
tencijy aprasas). E. Jurosaités-Harbison (2004) teigimu, kompetencijos (daugiskaita) - tai daugiau hipo-
tetiné sqvoka, kuri vartojama mokslinés analizés tikslais, atskleidZiant kompetencijos (vienaskaita) esme.
Kita vertus, ilieka terminy vartojimo problema, kai ,,gebéjimai ir ,,kompetencijos® reiskia tg patj. Anot
V. Zydzitnaités (2000), skirtingas vertimas i§ angly kalbos igkreipia tikragja bendryjy gebéjimy ir kom-
petencijy prasme, atsiranda daug sgvoky, kurios néra tapacios profesinés edukologijos atzvilgiu (,,key
skills, key / core competencies®, ,,core skills, ,,common skills“), ir tai trukdo jas suvokti ir diegti $vietimo
sistemoje.

Siame darbe vartojamos ir grindziamos savokos tiek vienaskaita, tiek ir daugiskaita. Kompetencijos
(vienaskaita) savoka atspindi kompetencijg kaip visumg, o kompetencijy (daugiskaita) savoka i$samiau
atskleidzia busimyjy geografijos mokytojy kompetencijos (vienaskaita) aspektus. I$ pradziy pravartu trum-
pai aptarti geografijos mokytojo kompetencijos sampratg vienaskaita.

2.1. Geografijos mokytojo Zinios

Mokytojy profesijos kompetencijos aprase (patvirtintas LR $vietimo ir mokslo ministro 2007 m. sau-
sio 15 d. jsakymu Nr. V-54) nurodoma ir atliktos mokslinés literatiiros analizé atskleidzia, kad mokytojo
kompetencija - tai sudétingas struktarinis reiSkinys, susidedantis i§ bendrakultarinés, profesinés, ben-
dryjy ir specialiyjy kompetencijy. Todél norétysi i$siaiskinti ir iSsamiai paanalizuoti geografijos mokyto-
jo specialiyjy kompetencijy ypatumus, pirmiausia démesj atkreipiant i specifines Zinias.

Zinios - tai tikrovés pazinimo rezultatai, teikiantys Zodine ir simboling informacijg apie jvairius
daiktus, reiskinius, jy savitarpio rysius (Jovaisa, 1993). Anot E. D. Gagne (1985), zinios biina dviejy tipy:
konstatuojamos ir procediirinés. Konstatuojamos - tai zinios apie ka nors arba kad kas nors yra: sagvokos,
désniai, principai, vaizdiniai, faktai ir t. t. Procediirinés Zinios - tai Zinojimas, kaip ka nors padaryti;
kitaip — metodai, taisyklés, veikimo bei mokslinio mastymo budai ir pan. Remiantis Bloomo (1956) tak-
sonomija, galima skirti $esis pazintinés veiklos mokymo srities lygius, kuriy pirmieji du yra butent Zinios
ir supratimas. Zinios siejamos su zodziais identifikuoti, apibadinti, o supratimas - paaigkinti, atkurti,
iSversti. Norint suvokti bet kurj reiskinj ar procesg butinos zinios, todél jos suprantamos kaip ,,sugebéji-
mas atkurti atmintyje vienokig ar kitokig anksc¢iau gautg informacija, atpazinti fakta, apibrézima, sagvoka,
désnj, paprotj ir kita“ (Berliner, Gage, 1993). Kaip teigia V. Adaskeviciené (2004), Ziniy paskirtis — padéti
zmogui susikurti visuminj pasaulio vaizda, i§siugdyti racionalaus mastymo bei veiklos gebéjimus, verty-
bines nuostatas. B. Bitinas (2002) ziniy sriciai priskiria faktus, vaizdinius apie objektus, juos nusakancias
savokas, kategorijas bei rysius tarp sgvoky. Autoriaus nuomone, Zzmogus operuoja jgytomis Ziniomis, jy
pagrindu jgyja naujy, kuria ziniy sistemas ir taiko jas praktinéje veikloje.

Jgyjamy Ziniy pobudj lemia atitinkamos ugdymo institucijos tikslai ir uzdaviniai. Svarbu, kad jos
buty besimokantiesiems prasmingos, t. y. atitikty jy interesus ir poreikius, padéty rengtis gyvenimui, tapti
atsakingais $alies pilieciais, aktyviais, kiirybingais socialinio, kultarinio gyvenimo dalyviais, ekonomis-
kai savarankiskais Zzmonémis; o zinios buty mokslinés, t. y. patikimos, teisingos, sistemingos, integruotos,
atskleidziancios jvairiapusius tikrovés reiskiniy rysius ir saveikas; tapty asmens patyrimo ir kompetenci-




jos démeniu (Lietuvos bendrojo lavinimo mokyklos bendrosios programos ir issilavinimo standartai, 2003;
Lietuvos bendrojo lavinimo mokyklos atnaujintos Pradinio ir pagrindinio ugdymo bendrosios programos,
2008). Anot R. Adomaitienés (2001), ziniy formavimas ir kaupimas turi tam tikrg kryptingumga. Tai bana
susije su profesine veikla, asmenybés orientacijomis, galimybémis. Taip susiformuoja profesinés Zinios.

Pagrindinio ugdymo bendrosiose programose (2009) yra pateikiamas toks geografijos dalyko apibi-
dinimas: ,Geografija — vienas labiausiai integruoty dalyky mokykloje. Geografija atskleidzia mozaikinio
pasaulio gamtos ir visuomenés vientisuma, erdvines civilizacijy ir kultary sgsajas, gamtos ir visuomenés
savitarpio priklausomybe, jy raidos ir islikimo klausimus. Ugdomos asmens nuostatos skatina solidaru-
ma, rezultatyvy kultary dialogg ir tarptautinj bendradarbiavima, padeda plétoti visy rasiy, tauty, reli-
giniy bendruomeniy tarpusavio supratima, tolerancijg ir draugyste, nora konstruktyviai spresti kylan-
¢ias vietos bendruomeniy, $aliy, pasaulio problemas. Puoselé¢jamas mokiniy nusiteikimas ir gebéjimas
kompetentingai naudotis geografijos zZiniomis ir jgiidziais asmeniniame, profesiniame ir visuomeninia-
me gyvenime.“ Geografija, remiantis vietiniais, regioniniais, nacionaliniais bei pasauliniais reiskiniais,
padeda suvokti pasaulio bendrumus ir ypatybes, atskleidzia nacionalinius ir regioninius jo savitumus.
Sis mokslas nagrinéja geosistemas trimis pagrindiniais aspektais: 1) globaliniu, aprépianéiu pasaulio ir
Zemés geografines problemas kaip visuma; 2) regioniniu, aptarianciu geoerdvines aplinkos reiskiniy ir
daikty sasajas; 3) lokaliniu, nusakanciu tiesiogine geografiniy veiksniy jtaka zmogui ir aplinkai.

Geografija — labai platus mokslas, todél, remiantis jvairiy mokslininky apibrézimais (bapancknii,
1980; Anaes, 1983; Muxaitnos, 1985; MakcakoBcknit, 1998; babypun, 1997; Williams, 1993; Vaitekiinas,
1991; Stanaitis, 1996; Konocos, Muponenko, 2001; kt.), mokslinéje literatiiroje isskiriamos smulkesnés
geografijos pazinimo sritys: bendroji gamtiné, socialiné, ekonominé, geopolitiné, regioniné, kultiriné (1 len-
telé).

1 lentelé. Geografijos mokslo sritys

Geografijos Apibrézimai
mokslo sritys

Gamtiné geografija Tai mokslas apie geografinj Zemés apvalkalg, jo sandarg, struktiirg, formavi-
mosi ypatumus, erdving diferenciacijg. (Muxaitnos, 1985). V. P. Maksakovskis
(MaxcakoBckuii, 1998) isskiria Sias gamtinés geografijos Sakas: bendroji gam-

tiné ir regioniné gamtiné geografija.

Socialiné geografija Nagrinéja erdvinius procesus ir Zmoniy gyvenimo salygy organizavima: Zmo-
gaus darba, buitj, poilsj, gyvenima btda ir kt. Ji analizuoja Zmoniy elgsena,
aiskina jy priezastinguma ir pateikia tam tikras prognozes. Kitaip tariant, na-
grinéja socialinio vystymosi problemy visuma, jos ypatybes, savybes bei gyve-
nimo budo kokybe (Matuzeviciuté, 2003).

Ekonominé geografija |Tyrinéja svarbiausius materialinio tkio teritorinio pasiskirstymo désningu-

mus, salygas, ypatybes, yra tampriai susijusi su socialine geografija ir daznai
$ios dvi sgvokos nagrinéjamos kartu kaip papildancios viena kit ir sudaran-

¢ios visuma.




Geopolitiné geografija |Geopolitika — mokslas, nagrinéjantis geografinius, istorinius, politinius ir kitus
tarpusavyje susijusius veiksnius, turincius jtakos strateginiam valstybiy poten-
cialui (Komocos, Muponenko, 2001). Ji apima tokius veiksnius: teritorija, geo-
grafine padétj, klimatg, naudingas iskasenas ir kita (ba6ypun, 1997). S. Vaite-
kiinas (1991) pabrézia, kad geopolitika — tai mokslas apie valstybés politiniy
reiskiniy priklausyma nuo geografijos, o politiné geografija tiria teritorinj po-
litiniy jégy pasiskirstyma, susieta su socialinémis, ekonominémis, istorinémis,

politinémis, gamtinémis regiony ir $aliy, rajony, miesty plétros ypatybémis.

Regioniné geografija  |Siekia pazinti tradicinj ir seniausig geografijos pazinimo objekta — pasaulio
valstybes ir regionus. Analizuojama atskiry valstybiy regiony ekonominé,
gamting, kultariné bei socialiné situacija. Geografijos mokytojas turi maziau
démesio skirti apraSomajai regioninei geografijai déstyti, o svarstyti ir anali-
zuoti probleminius valstybiy ir regiony klausimus.

Kultary geografija Nagrinéja teritoring kultiros diferenciacijg ir atskirus jos komponentus: gyve-
nimo buda, tradicijas, materialinés ir dvasinés kulttiros elementus. Ji reiskiasi
per konkrecig aplinka bei Zzmogaus santykius su ja pacia ir savimi (Matuzevi-
gidite, 2003).

Atsizvelgiant j pasaulio dinamika, geografijos daugiabriauniskuma ir dalyko integracija, pastaruoju
metu formuojasi ir kitos — paslaugy, medicinos, istekliy ir t. t. — geografijos $akos, i§ esmés papildancios
isskirtas geografijos pazinimo sritis.

Geografijos pazinimo sriciy analizé leidzia daryti svarbig i$vadg - $iy sriciy Zinios yra j visg $vietimo
sistemg placiai besiskverbianciy europiniy $vietimo dimensijy raiskos galimybé. Ypac svarbios geografi-
jos zinios europinio identiteto, kaip specifinei $vietimo dimensijai, suvokti, raiskai ir realizavimui visoje
$vietimo sistemoje. V. Adaskevicienés (2004) atlikta europinio identiteto analizé rodo, kad jj sudaro $ie
segmentai: bendra teritorija, bendra kulttra, jsipareigojimai ir bendras kultarinis palikimas bei bendri
sprendimai. Autorés teigimu, analizuojant kiekvieng europinio identiteto segmenta, i$ryskéja — kad zino-
tum apie bendrg teritorijg, butinos geografinés Zinios. Jos teikia esmine informacija apie Europa ir Zmoniy
veiklg joje, Zzmogui formuojasi suvokimas apie gamting, socialine, ekonomine ir kultarine aplinka, jos
padeda vertinti savo valstybe Europos, o Europa - pasaulio atzvilgiu, gilintis j aplinkos apsaugos, Zmo-
gaus tkinés veiklos problemas, padeda suprasti Europos tauty kultiiry jvairove bei skatina i§saugoti savo
tautos kultrines vertybes. Vadinasi, geografijos mokytojas, turédamas didelj geografiniy ziniy bagaza,
atlieka labai svarbig funkcijg — padeda ugdyti ir formuoti moksleiviy europinj identitetq.

Sisteminant geografijos mokytojo specifines Zinias, nemazai vertingos informacijos pateikia VPU
geografijos specialybés moduliy programy bei metodiniy priemoniy analizé (Geografijos bakalauro stu-
dijy dalyky programos, 2006, 2010; Stanaitis, 2006, 2008; Olberkyté, 2009; Stanaitis, Butkuté, 2010; Ces-
navicius, 2010; kt.).

Apibendrinant surinkta informacija, galima isskirti ir pabrézti Sias pagrindines mokytojo dalykines
geografijos Zinias:

[J Zzinoti geografijos mokslo raida, kryptis, suvokti geografijos, kaip mokslinés disciplinos, daugia-

briauniskumga, dinamiskuma, konkurentiskuma;

[J suvokti pasaulio vientisuma ir jvairove, suprasti sgveikos désningumus;

[J zinoti gamtiniy sistemy (geosferos — Zemynai, vandenynai, atmosfera ir t. t.) elementus, jy raidos

ir sgveikos désningumus;




suprasti visuomeneés ir tikio sistemy formavimosi ir sgveikos désningumus;
suvokti jvairiy gamtos ir visuomenés procesy bendras raidos tendencijas;
zZinoti teorijas bei metodikas, skirtas jvairiems geografiniams procesams tirti ir nustatyti;

ooaoad

suprasti gamtos ir visuomenés pokycius, jy saveika erdvéje ir laiko atzvilgiu bei mokéti juos pro-
gnozuoti;

a

suvokti $aliy ir regiony geopoliting padéti, alies ir gyvenamojo regiono struktiirg ir jame vyks-
tancius procesus, pasaulio ir Europos politinio Zemélapio kaitg, politiniy susivienijimy jtaka vi-
suomeniniam gyvenimui;

[J pazinti savo tautos kultiiros raidg ir kultarines vertybes bei suprasti jvairiy rasiy, kultiry ir civi-

lizacijy paprociy, gyvenimo baido, moraliniy vertybiy, religijy, nuostaty ir kitus ypatumus.

Atlikta mokslinés literatiiros analizé leidZia teigti, kad geografijos mokytojas turi turéti platy geogra-
finiy Ziniy spektrg, apimantj gamtinés, socialinés, ekonominés, geopolitinés, regioninés, kultirinés, paslau-
gy, istekliy ir kt. geografijos pazinimo sritis. Labai svarbu pabrézti, kad geografijos zinios sudaro jvairiy
specialybiy pedagogy bendrakultiring kompetencijg. Kita vertus, mokytojo veikloje vien dalykiniy ge-
ografiniy ziniy nepakanka. Labai svarbu jgyti ir turéti atitinkamy pedagoginiy bei psichologiniy Ziniy,
iSmanyti savo déstomo dalyko didaktika. Ne maziau svarbios yra bendrosios mokytojo Zinios, kurios
uztikrina pedagogo aukstajj i$silavinimg ir sudaro pagrindg formuotis bendriesiems pedagogo gebéji-
mams. Tai yra gimtosios kalbos kultiiros, uzsienio kalbos, kompiuterinio rastingumo, filosofijos, logikos,
ekonomikos bendrosios (bazinés) zinios. Sios minétos sritys sudaro pedagogo profesinés kompetencijos
turinio pagrinda.

2.2. Geografijos mokytojo gebéjimy ypatumai

Remiantis mokslinéje literatiiroje nurodoma kompetencijos samprata (Spencer, Spencer, 1993; Juce-
vi¢iené, 2001 ir kt.), ziniy visumg praplecia gebéjimai. Atsizvelgiant j straipsnio tiksla, tikslinga aptarti,
kokiy specialiyjy gebéjimy turi turéti geografijos mokytojas bei juos tobulinti savo profesinéje veikloje.

Kaip teigia L. Jovaisa (1993, p. 62), gebéjimai — fiziné ar psichiné galia atlikti tam tikrg veiksma,
veiklg. Panasus G. Butkienés ir A. Kepalaités (1996) aiskinimas: ,,Tai subjektyvis psichiniai rei$kiniai,
padedantys atlikti tam tikrg veiklg", ir, anot L. Siau¢iukienienés (1997), gabumy lavinimo rezultatas. Oks-
fordo zodyne (1998, p. 2) aiskinama, kad ,,gebéjimai - tai protinis ir fizinis pajégumas, mokéjimas atlikti
atitinkamus veiksmus, kuriems jgyvendinti reikalingi jau turimi jgdZiai. Zmogaus gebéjimas atlikti
kokig nors veiklg atsiranda ka nors iSmokus, t. y. kai jgyjama atitinkamy ziniy ir jgudziy.

Spartéjanti mokslo, technologijy ir socialiniy santykiy pazanga skatina vis naujg pozitrj j kiekvienos
profesijos atstova. Pastaruoju metu nuolat visuomenéje placiai kalbama apie jvairiy specialybiy profe-
sionalus, kurie mokety greitai prisitaikyti prie besikei¢ianciy darbo salygy, buty iniciatyvis, pasitikintys
savimi, atsakingi, siekty aukstesniy profesijos standarty, gebéty dirbti komandoje, kelti ir spresti proble-
mas, plésty ir gilinty profesines Zinias bei gebéjimus ir t. t. Visa tai mokslinéje literatroje vadinama ben-
draisiais gebéjimais (arba bendrosiomis kvalifikacijomis, pagrindiniais gebéjimais, bendrosiomis kompeten-
cijomis, perkeliamosiomis kompetencijomis), kuriuos gali pritaikyti jvairas specialistai ir todél jy analizei
bei sisteminimui edukologinéje literattiroje skiriama nemazai démesio (Lauzacko, 1999; Lepaités, 2001;
Lipinskienés, 2002; Stanisauskienés, 2000; Adamonienés, 2000; Tecys, 2000; Adomaitienés, Teresevicie-
nés, 2001; Simonaitienés, Targamadzés, 2001; Tuménienés, 2002 ir kt.). Svarbiu moksliniy tyrimy objek-
tu tampa pedagogo kompetencijos, kurios suteikia galimybe perteikti mokiniams ne vien specialigsias
dalykines Zinias, bet ir skatina juos buti kiirybingus, savarankiskai kelti problemas ir jas spresti, planuoti




savo laikg, analizuoti ir vertinti jvairias situacijas, kritiskai mastyti ir t. t. Anot V. Zydzitnaités (2000),
bendrieji gebéjimai yra aktualiis asmenims, kurie studijuoja profesinio rengimo institucijose, pedagogams,
kaip svarbiems mokymo ir mokymosi proceso ,,generatoriams’, bei visuomenei, kaip visumai, pereinant j
kompetentingg darbo rinkos ekonomikq ir siekiant stabilios socialinés kultiiros. Ivairiy Saliy bei moksli-
ninky bendryjy gebéjimy kategorijos ir klasifikacijos skiriasi, taciau galima jzvelgti tam tikry panasu-
my. Dazniausiai i§skiriami Sie: asmeniniai gebéjimai (adekvatus saves vertinimas, pasitikéjimas savimi,
tolerantiskumas), socialiniai ir komunikaciniai gebéjimai (sugyvenimas ir mokéjimas dirbti su Kkitais,
palaikyti tarpasmeninius santykius, komunikuoti jvairiomis formomis ir t. t.), kritinio mastymo ir pro-
blemy sprendimo gebéjimai (suvokti pasaulj kaip sistema, suvokti rysius, kelti problemas bei jas spres-
ti), darbiniai ir tiriamos veiklos gebéjimai (naudotis informacinémis technologijomis, ieskoti, tvarkyti,
analizuoti, interpretuoti, tyrineéti, klausinéti ir t. t.), veiklos planavimo ir organizavimo gebéjimai (gebéti
isskirti prioritetus, sukurti gerg studijy aplinka, planuoti darbo laika), reflektyvus ir kritinis mastymas
(gebéjimas jvairiapusiskai analizuoti ir jvertinti situacijg bei mintis, kad buty pasirenkama protinga ir
pagrista pozicija). Taigi mokslinéje literatiiroje ypac akcentuojami tie bendrieji gebéjimai, kurie laiduoja
komunikacine, vadybine, asmenine, socialing, strategine arba planavimo kompetencijas.

Lietuvos (Voveris, 1983; Poskus, 1986; Arends, 1995; Sernas, 1995; Jovai$a, 1996; Fullan, 1998; Pu-
kelis, 1998; Juceviciené, Brazdeikis, 2003; kt.) bei kity $aliy (JAV, DidZiosios Britanijos, Australijos, Nau-
josios Zelandijos, Turkijos) mokslinéje literatiiroje pateikta pedagogy kompetencijos modeliy analizé
(Jurasaité-Harbison, 2004) leidzia i$skirti svarbius ir batinus pedagogo gebéjimus. Dazniausiai yra nuro-
domos tokios veiklos sritys: sistemingas savo veiklos analizavimas, patirties kaupimas, mokymo praktika,
vertinimas, problemy sprendimas, gebéjimas jtraukti mokinius j ugdymo procesg, ugdymo planavimas,
ugdymo metody, technologijy taikymas, gebéjimai komunikuoti, reflektuoti, profesiné vadyba, klasés
vadyba, individualaus darbo stiliaus karimas, ugdymo proceso diferencijavimas ir integravimas, testinis
profesinis tobuléjimas, saugios ugdymo atmosferos kiirimas ir palaikymas ir pan. Sie profesiniai gebéji-
mai butini kiekvieno mokytojo sékmingai bendrai ugdymo veiklai.

Taciau kiekvienos profesijos atstovai turi specifiniy gebéjimy. Jie lemia sékmingg veiklg konkrecia-
me ugdymo turinio koncentre. Siuo atveju norétysi i$skirti su geografijos dalyku susijusius specifinius
dalykinius gebéjimus. ISanalizuoti ir susisteminti juos padéjo Siame darbe anksciau minétos geografijos
dalyko zinios, pazinimo sritys ir sudedamos dalys bei Svietimo dokumentai (Mokytojy profesijos kom-
petencijos aprasas, 2007; Pagrindinio ugdymo bendrosios programos, 2009; Vidurinio ugdymo bendryjy
programy projektai, 2009; Lietuvos bendrojo lavinimo mokyklos atnaujintos Pradinio ir pagrindinio ugdy-
mo bendrosios programos, 2008; Vidurinio ugdymo bendrosios programos, 2011; kt.). Taip pat straipsnio
autoré i§samiai iSanalizavo VPU geografijos specialybés moduliy programas bei kai kurias metodines
priemones (Bakalauro studijy dalyky programos, 2006; Stanaitis, 2006, 2008; Olberkyté, 2009; kt.). Api-
bendrinant i$nagrinétus duomenis galima isskirti ir susisteminti $iuos pagrindinius specifinius dalyki-
nius geografijos mokytojo gebéjimus:

[J gebéti praktiskai pritaikyti jvairias teorijas, modelius, metodikas (raso kursinius darbus, refera-

tus, bakalauro darbus);

[J gebétilyginti, analizuoti, struktiiruoti ir interpretuoti teoring bei prakting gamting ir visuomeni-
ne medziagg (gamtinius reiskinius ir désningumus, tkio rodiklius ir poky¢ius, statistinius duo-
menis);

[ moketi nustatyti geografiniy reiSkiniy ir désningumy priezastingumo ir pasekmés rysius;

[J gebéti savarankiskai surasti, atrinkti ir apibendrinti svarbiausia geografine informacijg i$ jvairiy
Saltiniy;




[J mokéti naudotis jvairiomis geografinémis priemonémis (Zemélapiais, maketais) ir prietaisais,

jais tirti aplinka;

[J gebéti organizuoti geografinius tyrimus;

[J mokeéti priimti sprendimus ir formuluoti racionalius argumentus, i$vadas, kelti hipotezes, pa-

teikti klausimus, susijusius su geografija.

Apibendrinant galima teigti, kad edukologinéje literatiiroje daugiausia démesio skiriama profesi-
niams pedagoginiams gebéjimams ir ypa¢ bendriesiems gebéjimams, kurie yra svarbus pagrindas besi-
formuojant mokytojo specialiuosius dalykinius ir pedagoginius gebéjimus. Tai yra tas ,,jungiklis®, kuris
sujungia j vieng prasmingg visuma pedagogo gebéjimus, padedancius jam ne tik suvokti ir i$mokti dalyka,
bet ir déstyti geografija, buti geografijos mokytoju. Todél labai svarbu pabrézti, kad isskirti ir susisteminti
vien specialiuosius gebéjimus yra gana sudétinga, nes mokytojo gebéjimai harmoningai papildo vienas kitg
ir sudaro integralig visumg, leidziancig pedagogams veiksmingai dirbti ir tobuléti bendroje profesinéje vei-
kloje bei konkreciose kasdienése situacijose.

2.3. Specifinés geografijos mokytojo vertybés

Mokslinés literatiiros analizé rodo, kad bene svarbiausia pedagogo savybé yra formuoti intelektines
ir moralines mokiniy vertybes. Mokytojas turi sugebéti suzadinti vaizduote, smalsuma, atverti netikeé-
ty, jaudinanciy prasmiy, buti originalus ir savarankiskai mastantis. Kitaip tariant, yra svarbus mokytojo
vertybinis pagrindas, bendrasis kultirinis akiratis; tik toks mokytojas padeda mokiniui suvokti save kaip
asmenybe, suformuoti naujo pasaulio ir aplinkos jzvalga, vertinti ir matyti platesnj studijuojamo dalyko
konteksta.

Taigi kuriant ugdymo procesg, tampa svarbi pedagogo asmenybé, atvira naujovéms, siekianti koky-
bisko Svietimo, atvirumo, mobilumo, bendradarbiavimo ir pan., nes mokytojas yra ne tik ugdymo orga-
nizatorius, bet ir dalyvis, bendradarbiaujantis kolega, konsultantas ar vyresnysis draugas. Nuo seno yra
zinoma, kad pedagogas negali iSugdyti savybiy, kuriy pats neturi. Kyla klausimas: kokiomis asmenybés
savybémis turi pasizyméti geografijos mokytojas, sugebantis kurti visavertj ugdymo procesa?

Svarbiausias pedagogo asmenybés savybes analizuoja tokie Zymus pedagogikos klasikai: J. Kerchens-
teineris (1938), J. Vabalas-Gudaitis (1929), S. Salkauskis (1939). Jie akcentuoja nusiteikimg ugdyti asme-
nybe, zinant, kokia ji turi bati, ugdomojo poveikio pastovumg, valingg brandinimg ty vertybiy, kurias nori-
ma iSugdyti, atsakomybe uz biisimas kartas, meile vaikams, nusiteikimg pedagoginiam darbui. Pedagoginj
pasaukimg, kaip esmine mokytojo asmenybés savybe, akcentuoja J. Vabalas-Gudaitis (1929). Autoriaus
manymu, §i savybé turi remtis jgimtais gabumais ir talentais, nes pedagogu negalima tapti, juo reikia
gimti. S. Salkauskis (1939) nurodo pedagoginiy gabumy, pedagoginio patyrimo ir pedagoginio supratimo
svarbg.

I$plétodami pedagogine sampratg, pedagogo asmenybés savybes analizuoja ir kiti autoriai (Cernius,
1992; Jovaisa, 1993; Gage, Berliner, 1994; Butkiené, Kepalaité, 1996; kt.) (2 lentelé).




2 lentelé. Pedagogo asmenybés savybés

Autoriai Analizuojamos teigiamos pedagogo asmens savybés

V. Voveris (1983) Didziausi reikalavimai keliami Zmogaus mastymo, intelekto, valios ir jausmy
sritims. Pedagogo mastymo operacijos turi turéti pedagoginj kryptinguma.

V. Cernius (1992) Svarbiausi pedagogo bruozai yra Sie: geras nusiteikimas, démesingumas, pa-

slaugumas ir energingumas.

L. Jovaisa (1993) Asmenybés struktiirg sudaro aktyvumas (poreikiai, emocijos, Zinojimas), veik-
los ir bendravimo kryptingumas (pastovi ir situaciné motyvacija), gebéjimai
(gabumai, intelektas, patirtis, Zinios, mokéjimai, jgudziai) ir budas (tempera-
mentas, charakteris). I§skiria $iuos individo bruozus: pastabumg, komunikaty-
vuma, organizuotumg, karybiskuma, intelektinius ir iSraiskos gebéjimus.

L. Gageas ir D. Berline- |Asmenybés sgvokos pagrindg sudaro elgesys, kurj mato aplinkiniai. Elgesio
ris (1994) pavadinimai - tie patys Zodziai, kuriais apibiidinama asmenybé: karybiskas,
saZiningas ir t. t.

G. Butkiené ir A. Kepa- |Asmenybés struktira susideda i$ $iy daliy: kryptingumo (troskimai, norai, ke-
laité (1996) tinimai, poreikiai, motyvai, tikslai, vertybinés nuostatos, pasaulézitra), tempe-
ramento, sugebéjimy, jausmy, charakterio ir valios.

D. Gailiené, L. Bulotaité | Vertina $ias pedagogo asmenybés savybes: meilé vaikams, jautrumas, humoro
ir N. Sturliené (1996)  |jausmas, entuziazmas, pasitikéjimas savimi, energija bei aukstas intelektas.

T. Tamo$itnas (1998) | Gebéjimas pasirinkti tinkamg metodika, gebéjimas atvirai ir nuosirdziai ben-
drauti bei meilé vaikams.

V. Kavaliauskiené Akcentuoja aktyvumg (aktyvig mokytojo veiklg su mokiniais ir po pamoky),
(2001) dvasingumg (pareiginguma, atsakingumg), intelektualuma (inteligencijg, ka-
rybinguma), charakterj (orumga, taktiskumg, ramuma, veiklumg), gebéjimus
(komunikacinius, adekvatuma ir t. t.).

S. Sauléniené (2003) I§skiria $iuos asmenybés bruozus: pastabumg, komunikabiluma, karybisku-
ma, intelektualuma, tolerancija, atsakinguma, aktyvumga, pasitikéjima savimi,
prisitaikymg prie besikeic¢ianc¢iy darbo salygy, pagarbg kolegoms ir besimo-
kantiesiems, kritinj mastymg.

2003 m. buvo atlikta geografijos mokytojy apklausa (Subotkeviciené, 2006). Joje dalyvavo 208 jvairiy
Lietuvos miesty ir rajony bendrojo lavinimo mokykly geografijos mokytojai bei Vilniaus pedagoginio
universiteto (dabar - Lietuvos edukologijos universitetas) neakivaizdinio skyriaus studentai, dirbantys
mokytojais. Tyrimu buvo siekiama issiaiskinti, kokias asmenines savybes pedagogai, remdamiesi patirti-
mi, labiausiai vertina. I$analizavus rezultatus paaiskéjo, kad respondentai labiausiai vertina objektyvumag,
atsakingumg, tolerancijg, optimizmg, komunikabilumg, novatoriskumgq, gebéjimg motyvuoti, kokybés siekj
bei pasitikéjimg savimi (Subotkeviciené, 2006). I§ kriterijuy, lemianciy pedagoginio darbo sékme, geogra-
fijos mokytojai nurodé $iuos: profesinis pasirengimas naujomis Svietimo reformos salygomis (57 proc.),
asmenybés savybés (40 proc.) ir darbo patirtis (30 proc.).

Susisteminus ir apibendrinus isskirtas asmenybés savybes, remiantis mokslinés literatiiros ir empiri-
niy tyrimy rezultatais, galima nurodyti, kad geografijos mokytojams, kaip ir kitiems, bidingiausia: meilé
vaikams, nusiteikimas pedagoginiam darbui, pedagoginis kryptingumas, energingumas, aktyvumas,
komunikabilumas, kiirybiskumas, tolerancija, pasitikéjimas savimi, optimizmas, atsakingumas. Deja,
kaip teigia G. Butkiené ir A. Kepalaité (1996), ne visi pedagogai pasiZzymi Siomis asmenybés savybémis,




nes pedagogas, norédamas bati savimi, turéty mokéti jsisgmoninti savo jausmus ir juos isreiksti, jy nepa-
versdamas vertinimais ir nepriskirdamas kitiems Zmonéms. Siekiant $io tikslo, reikia nuolat dirbti su sa-
vimi, jvertinti ir apmastyti savo santykius su mokiniais bei sgmoningai juos keisti. Toks darbas su savimi,
anot autoriy, turi trukti visg gyvenima, tai yra asmeniniy savybiy jgijimas, puoseléjimas ir brandinimas.

Pedagogo asmeninés savybés yra glaudziai susijusios su vertybémis. Labai sunku jas atskirti, nes jos
papildo vienos kitas, formuoja pedagogo asmenybe, jo veiklai suteikia prasmés ir jprasmina kompeten-
cija. Siuolaikinis pedagogas turi pasizyméti bei formuoti pozityvias vertybines orientacijas. Pasak L. Jo-
vaiSos (1996), vertybé — objektas, reikémingai tenkinantis asmens ir visuomenés poreikius, arba asme-
nybés veiklos ir elgesio motyvas, susijes su objektais, labiausiai atitinkanciais materialinius, kultarinius
ar dvasinius asmenybés poreikius. Autoriaus manymu, vertybiné orientacija — tai iSugdytas sugebéjimas
reguliuoti veikla ir elgesj pagal jsitikinimus, dorovines normas ir gyvenimo perspektyvas.

Remiantis B. Bitino (1996) pozitriu, reikia pripazinti, kad visos materialiojo ir dvasinio pasaulio
apraiskos, visi natiiros ir kulttiros objektai potencialiai yra vertybés, nes zmonés juos vertina pagal gério
ir blogio, grozio ir bjaurasties, tiesos ar melo, teisingumo ar skriaudos kriterijus. Autorius sitilo vartoti
nuostaty ir jsitikinimy sgvokas. Nuostata - tai individo parengtumas veikti tam tikru bidu tam tikroje
situacijoje. Isitikinimai apibudina ypatingy nuostaty rasj. Pasak B. Bitino (1996), asmenybés lygmeniu
funkcionuoja vertybiy sistemos, kurias nusako asmenybés kryptingumas. Mokslininko teigimu, socia-
liai turtinga, vientisa ir nepriestaringa individuali vertybiniy orientacijy sistema yra individo socialinés
brandos, jo visavertiSkumo pozymis. Vertybinés orientacijos iSreiskiamos socialine elgsena — poelgiais.
Kiekvieno individo elgsena priklauso nuo motyvacijos, kuri yra jo nuostaty, jsitikinimy, interesy, porei-
kiy ir kity psichiniy dariniy visuma (Bitinas, 1996).

Pastaraisiais deSimtmeciais vertybiy ugdymas tampa vis aktualesnis. Kaip teigia L. Rithsas (zr. E. Mar-
tisauskieneé, 2004), vertybiy nereikia mokytis, o tik padeéti iSsiaiskinti savo vertybes. Anot autoriaus, ne
taip svarbu ieskoti, kokiy vertybiy mokyti, bet ieSkoti budy, kaip tai padaryti, kad buty galima atsakyti j
klausimus, kaip turéciau gyventi? Kaip mes galime kartu gyventi? Kaip galéciau gyventi su gamta? Moks-
lininko nuomone, mokymas be vertybiy yra beprasmis, jis turi bati materialus, zmogiskas ir dvasinis.
Jvairiose Salyse kyla nesutarimy dél vertybiy ugdymo bei ieSkoma sprendimy, kaip tai daryti. E. Marti-
$auskiené (2004, 2008) susistemina Lietuvos ir uZsienio $aliy (Argentinos, Japonijos, DidZiosios Britani-
jos, Australijos) skirtingas mokslininky nuomones, isskiria dvasingumo turinio modelj, kurj apibiidina
trys transcendentinés vertybes: tiesa, géris, grozis. Jas konkretina pagrindinés (iSmintingumas, tikéjimas,
jautrumas, orumas, solidarumas, atsakingumas, jautrumas groziui, kirybiskumas) ir asmeninés savybés
(prasmés ieskojimas, dvasiné vienybé, grozéjimasis, humoro jausmas, atvirumas naujumui, iSradingumas
ir pan.), nukreiptos j tikrovés pazinima, jkiinija asmens santykius su zmonémis, paciu savimi, pazjstama
tikrove ir santykius jungia tobulumo saitais. Anot autorés, ugdymo tikslas ir turi atitikti transcendenti-
niy vertybiy vaizdinj, kurj sukonkretina pagrindinés ir asmeninés vertybés. Jos nusako vientisg ugdymo
tiksly sistema, apibrézia aukléjimo turinj. Formuojant besimokanciyjy vertybes, pedagoginé pagalba ir
visas ugdymas turi bati nukreiptas j ugdytinj kaip j asmenj, skatinti ugdytinj pazinti aplinkinj pasaulj ir
savo galias, siekiant susieti su auk$ciausiomis vertybémis, leidzian¢iomis visg pazjstamg tikrove jungti
tiesos, gério ir grozio saitais. Taigi ugdymo procese svarbi pati pedagogo asmenybé, kuri Zadina ugdytojo
¢jima saves link, kai savarankiskai Zvelgiama j dvasios gelme, bendraujama su sgzine, jsisgmoninant savo
norus, siekius, jausmus. Pedagogas turi buti pats savimi, gebéti vertinti mokinius ir priimti tokius, kokie
jie yra, pasitiketi jais, buti empatiskas. Mokytojas — vertybiy tarpininkas, jo asmenybé — svarbus veiksnys,
padedantis mokiniams greztis j save.

Geografijos mokytojui ypac¢ svarbu puoseléti ir ugdyti vertybes, nes per geografijos pamokas jis pa-
deda mokiniams pazinti, suprasti ir perimti lietuviy tautos kultarinj palikimg, i$siugdyti meile tévynei,




tautinj tapatumg, tauting savimone, Lietuvos visuomenés raidos tendencijas, jos gyvenimo principus,
normas ir taisykles, dorinés kultiiros pagrindus, pilieting atsakomybe (Lietuvos bendrojo lavinimo mo-
kyklos bendrosios programos ir issilavinimo standartai, 1999; Pagrindinio ugdymo bendrosios programos,
2009). Atskleisdamas Lietuvos ir pasaulio kulttiry rysius, geografijos mokytojas padeda ugdyti tolerancija
kity tauty, religijy, jsitikinimy ir gyvenimo bado Zzmonéms. Skatindamas tolerancijg, stengiasi jveikti
tautinius stereotipus bei akcentuoja tauty lygybe. Taigi geografijos mokytojui labai svarbu puoseléti sias
demokratinio ugdymo vertybes: laisvés, lygybés, tolerancijos bei aktyvaus Lietuvos pilie¢io ugdymo.

Ne maziau svarbu geografijos mokytojui ugdyti asmens ekologiniy paziary, principy ir elgesio normy
sistemg; puoseléti jgudzius ir vertybines orientacijas, reikalingas harmoningai Zmogaus saveikai su gam-
ta, saugoti gamtg ir protingai naudoti jos turtus (Bendrosios programos ir issilavinimo standartai, 2003;
Pagrindinio ugdymo bendrosios programos, 2009). Sis tikslas skatina pedagoga padéti i$ugdyti moksleivius
doriskai ir ekologiskai susipratusius Zmones. Geografijos pamoky metu atsiskleidzia jvairiapusiai gamtos
ir zmogaus rysiai. Tai padeda mokiniams suprasti, kad Zmogaus veikla turi jtakos visai supanciai aplinkai.
Jie turi jsisamoninti, kad tolesné visos Zzmonijos veikla priklauso nuo jos protingy sprendimy bei veiklos
apribojimy (Lietuvos bendrojo lavinimo mokyklos bendrosios programos ir issilavinimo standartai, 1999;
Pagrindinio ugdymo bendrosios programos, 2009). Tokiu badu iSryskéja dar viena svarbi geografijos mo-
kytojo dvasiné vertybé — ekologinis sgmoningumas.

Geografijos mokytojas turi skatinti mokiniy smalsumg ir gebéjima stebétis pasauliu ir norg jj pazinti.
Pedagogui svarbu ugdyti mokiniy geografinj rastingumg, geografinj mgstymgq bei geografing pasaulévokg.
Geografing pasaulévokg dazniausiai suprantame kaip geografiniy ziniy ir jgudziy visumg apie matoma ir
tolimesnj pasaulj. Si visuma turéty biti sukaupiama bendrojo lavinimo mokykloje ir studijuojant. Kaip
teigia R. Krupickas (1999, 2010), geografiné pasaulévoka akcentuoja teoriniy geografiniy ziniy taikymo
realioje aplinkoje ir gyvenime i$siugdyma, t. y. geografinius gebéjimus, kurie padeda susivokti mus su-
pancioje ir mus veikiancioje geografinéje aplinkoje. Geografinés pasaulévokos i§siugdymas, skatinantis
plétoti kiekvienam geografui svarbius pasaulio pazinimo gebéjimus, formuoja individo geografinj mgs-
tymg ir geografinj rastingumg arba sugebéjimus kompleksiskai zvelgti j mus supantj pasaulj tam tikroje
erdvéje ir laike, pvz.: gebéti skaityti zemélapj, orientuotis aplinkoje (pagal planus, Zemélapius, pasaulio
kryptis, Saule), suvokti aplinkos reiskinius (temperatiira, atmosferos slégj, véjo greitj ir t. t.), gebéti pa-
matyti geografines objekty ir reiSkiniy sudedamasias dalis, nusakyti bet kurios vietos (Lietuvos, Europos,
pasaulio) svarbiausias geografines charakteristikas (reljefo, klimato, augalijos, Zmogaus wkinés veiklos
bruozus), numatyti bet kokiy geografiniy reiskiniy ir objekty raidg ateityje ir pan. Kita vertus, geografi-
nés pasaulévokos i§siugdymas skatina ne tik pazinti, bet ir puoseléti harmoningus santykius su gamta, su-
prasti pasaulio jvairove ir vientisumg, grozétis aplinkiniu pasauliu, padeda ugdyti tolerancija kity tauty,
religijy, jsitikinimy ir gyvenimo biido Zzmonéms, atsakingumg uz mus supancig aplinka, skatina jaustis
aktyviais pilieciais bei Zadina kitas asmens vertybes, padedancias jprasminti zinias ir gebéjimus bei jaus-
tis visaverc¢iu dalyko mokytoju. Galima teigti, kad geografijos ugdymas turi buti grindziamas geografiniu
rastingumu ir geografiniu mgstymu, skatinanciais orientavimasi $iuolaikinéje visuomenéje ir aplinkoje,
bei svarbia pazintine vertybe - geografine pasaulévoka, kuri yra bendrosios Zmogaus ir visuomenés, kul-
taros ir gamtos bei visuminés pasaulévokos sudétiné dalis.

Apibendrinant vertybiy apzvalga, galima isskirti esmines vertybes, kurias turéty turéti ir perteikti
moksleiviams geografijos mokytojas: humanistinés pedagogikos (nuosirdus bendravimas ir bendradarbia-
vimas su ugdytiniais, ugdymo proceso optimizavimas, gebéjimas padéti moksleiviui suvokti save, savo
problemas, visa tai paverciant veiklos motyvais, partnerysté, demokratinis stilius ir Zzmogiskyjy santy-
kiy normos), demokratines (asmens ir pilietiné atsakomybeé, lygiateisiskumas, socialinis ir ekonominis
teisingumas, teisés normos ir jstatymai, civilizuotumas, tolerancija, savigarba, laisve, lygybé, aktyvaus

18




Lietuvos piliecio ugdymas), dvasines (ekologinis sgmoningumas) bei pazintines (geografiné pasaulévoka)
vertybes.

Remiantis anksciau pateikta vertybiy analize, galima teigti, kad puoseléjant geografing pasaulévoka,
jprasminamas tvirtas Ziniy pagrindas ir besiformuojantys gebéjimai. Si pazintiné vertybé skatina pazinti
aplinkinj pasaulj, tikrove, grozétis aplinkiniu pasauliu ir jo darna, jkiinija asmens santykius su kitais
zmonémis, paciu savimi bei gamta, skatina jgyta patirtimi dalytis su kitais Zzmonémis. Mokslinéje lite-
ratlroje i$skirtos humanistinés, dvasinés, demokratinés ir asmeninés vertybés (atsakomybé, savigarba,
ekologinis sgmoningumas, tolerancija, nuosirdus bendravimas ir bendradarbiavimas, gebéjimas suvokti
save, aplinkinj pasaulj, zmogiskyjy santykiy normas, pozityvus poziiris j dalyka ir t. t.) per geografijos
pamokas transformuojamos j geografines vertybés, kurios savo ruoztu pazjstama tikrove jungia tiesos,
gério ir groZio saitais, — tai rodo, kad jos siejasi su auks$ciausiomis Zzmogaus dvasinémis vertybémis. Taigi
geografijos mokytojo kompetencijq praplecia geografiné pasaulévoka, formuojanti geografinj mgstymg, ge-
ografinj rastingumg, domeéjimgsi dalyku bei puoseléjanti teigiamas asmens vertybes. Ja galima detalizuoti
$iomis vertybinémis nuostatomis: pazinti aplinkinj pasaulj ir grozétis jo darna; pagarba gamtinei ir kul-
tarinei aplinkai, gyvybei, jos jvairovei, tarpusavio santykiams; atvirumas naujoms idéjoms, kaitai; porei-
kis pazinti, mokytis ir tobuléti; nusiteikimas dalytis Ziniomis ir gebéjimais su kitais; nuostata formuotis
tolerancija, pasitikéjima savimi, iniciatyvuma, karybiskuma, atsakomybe.

2.4. Didaktiniy kompetencijy pagrindimas

Apibrézta mokytojo kompetencijos samprata nusako svarbiausius Siuolaikinio Svietimo uzdavinius -
rengti besimokanciuosius ryztingai ir tikslingai pritaikyti jgytus gebéjimus, Zinias bei patirtj gyvenime, pro-
fesinéje veikloje bei nuolat mokytis. Turi buti skiriama daug démesio kompetencijai, orientuotai j aktualias
gyvenimo visuomenéje reikmes, ugdyti, palaipsniui atsisakoma abstraktaus, tarpusavyje nepakankamai
susieto gebéjimy bei nuostaty ugdymo ir Ziniy perteikimo. Mokytojai kvie¢iami pazvelgti i kiekvieno
moksleivio vertybiniy nuostaty, gebéjimy ir ziniy bei supratimo plétote kaip j integraly procesa — moks-
leivio kompetencijos ugdyma (Bendrosios programos ir issilavinimo standartai, 2003; Lietuvos bendrojo
lavinimo mokyklos atnaujintos Pradinio ir pagrindinio ugdymo bendrosios programos, 2008). Pedagogai,
ugdydami jaunus Zmones, siekia skatinti jy teigiamus veiklos budus, formuoti intelektines ir moralines
vertybes. Remiantis E. Jurasaite-Harbison (2004), galima buty daryti i$vada, kad galutinis ,,kompetentin-
go pedagogo” jvertinimas, kuris yra pagrindinis ir svarbiausias reikalavimas, - tai , kompetentingy vaiky
rengimas, kurie disponuoty atitinkamomis Ziniomis ir gebéjimais.

Remiantis iSdéstytais teiginiais, galima teigti, kad baisimasis mokytojas studijy metais turi nuosekliai
rengtis biisimai profesijai ir suvokti save kaip mokytojg. Mokslinés literattiros analizé (Zr. 1 skyriy) rodo,
kad Siuolaikinés pedagogy rengimo studijos per daug orientuotos j teoriniy ziniy perteikima, ugdoma
per mazai gebéjimy bei apskritai mokytojy rengimo procesas per mazai pedagogizuotas. Kyla klausimas,
kaip specialybés mokytojy rengimg padaryti visavertj, kad per studijas studentai jgyty reikalingg kompeten-
cijg ir biity mokomi mokyti? Kitaip tariant, $iuo konkreciu atveju reikia apsispresti, kokig kompetencijq
(ar kompetencijas) diegti studijy programoje ir kaip ja jvardyti, kad tai uztikrinty veiksmingesnj biisi-
muyjy mokytojy rengimg.

Besimokantieji studijy metais pravalo jgyti ir formuoti reikalingas Zinias, gebéjimus bei vertybines
nuostatas, tac¢iau Zymiai svarbiau, kad jie, studijuodami specialybés dalykus, pasirengty biisimai profesijai,
iSmokty jgyjamas Zinias bei gebéjimus perkelti i bendrojo lavinimo mokyklos pedagoginj procesa, gebéty
sekmingai taikyti jgytas kompetencijas veikloje, teorines Zinias integruoty j praktine veikla bei isugdyty po-




reikj nuolat mokytis ir tobulinti turimas kompetencijas. Taip jau studijy metu susidaryty nepertraukiama
pedagoginiy kompetencijy formavimosi bei tolesnio nuolatinio kompetencijy tobulinimo veikloje gran-
dis. Sie teiginiai kompetencijos (ir kompetencijy) savokai suteikia didakting prasme, todél galima teigti, kad
studijy metais turi biati formuojama jy didaktiné kompetencija (arba didaktinés kompetencijos).

Mokytojo didaktiniy kompetencijy esmé pastaruoju metu taip pat atskleista. Anot J. Adomaviciaus
ir V. Petreikienés (2007), didaktiné kompetencija — tai mokytojo zinios, gebéjimai, vertybés, asmens sa-
vybés, lemiancios veiksmingg ugdyma. Si kompetencija yra vienas svarbiausiy veiksniy, turintis jtakos
mokiniy mokymosi motyvacijai ir rezultatams. Mokytojo didaktiné kompetencija nagrinéjama per peda-
gogine ugdomaja jo veiklag pedagoginéje sistemoje. Dabartiniu metu pagrindiniuose $vietimo dokumen-
tuose, pabrézianc¢iuose mokykly veiklos ateities perspektyvas, orientuojamasi j mokymosi paradigma
pagrista mokytojo veikla. Tai jpareigoja sudaryti galimybes Sig paradigmg jgyvendinti, pirmiausia - moky-
tojams nuolat atnaujinant ir plétojant savo didakting kompetencijq.

Todél labai natiralu, kad mokytojy didaktinés kompetencijos pagrindai turi biiti diegiami studijy metu.
Studentams turi biti sudaromos sglygos jgyti didaktines kompetencijas, lemiancias veiksmingg ugdymgsi.

Taciau j kokias kompetencijas pirmiausia bitina atkreipti démesj studijy procese? | $j klausima autoré
atsaké sukurdama Didaktiniy kompetencijy modelj (1 pav.) (Subotkeviciené, 2006).

Remiantis anksciau iddéstytu kontekstu, galima dar kartg jsitikinti, kad kompetencija tai yra duagia-
funkcinis Ziniy, gebéjimy ir vertybiniy nuostaty derinys, kuris $iuo atveju padéty geografijos mokyto-
jams jsitraukti j bisimajg profesine veiklg, siekti individualaus pasitenkinimo, darbingumo ir tobuléjimo.
Tai leidzia suprasti ir tvirtinti, kad basimyjy geografijos mokytojy kompetencija pasizymi horizontaligja
dimensija, kuri busimajam pedagogui leidzia ziniy pagrindu formuoti gebéjimus, visa tai sujungiant su
vertybinémis nuostatomis, veikti bei toliau tobuléti savo profesijos veikloje. Kita vertus, kai kurie edu-
kologijos mokslininkai (Pikiinas, 1994; Stulpinas, 1996; Daukilas, 1998; Lauzackas, 1999; StaniSauskiene,
2000; Adamoniené, 2000; Jotautiené, Tidikis, 2001; Lipinskiené, 2002; Anuziené, 2004; kt.) linke suskai-
dyti kompetencija j tam tikras sritis, arba sudétines dalis, kurios leidZia geriau suokti kompetencijos kaip
visumos esme. Atsiranda kompetencijos daugiskaitos forma. Toks termino vartojimas rodo jos dinamika,
kuri pasireiskia kaip procesas. Tokiu atveju kompetencijos (daugiskaita) suvokiamos kaip bendros kompe-
tencijos turinio elementai, jo komponentés (Anuziené, 2004). Norint i$vengti dviprasmybés, kartais apibi-
dinant kompetencija kaip visuma sitiloma vartoti kompetentingumo terming (Anuziené, 2004) (kompe-
tentingas — gerai nusimanantis, turintis teise spresti ir daryti; zr. DLKZ, 2000, p. 322).

Remiantis $iais teiginiais, nuodugniau iS$analizavus kompetencijos turinj, galima i§skirti tam tikras jo
struktiirines sritis, arba komponentes. Ziniy pagrindu kai kurie igskirti gebéjimai ,,bendru vektoriumi®
(Jurosaité-Harbison, 2004; pgl. Delavallee, 1998) jungiami j grupes, kurias praplecia bendrosios vertybi-
nés nuostatos.

Autoré, nuodugniai i$studijavusi moksline literatiira bei iSsamiai apibrézusi geografijos mokytojo
kompetencijg, iSskyré penkias svarbias Didaktiniy kompetencijy modelio sudétines dalis (analizuojamoji,
informaciniy technologijy iSmanymo ir taikymo, vertinamoji, motyvuojamoji ir ugdymo organizavimo
kompetencijos), kurias siilo integruoti geografijos studijy programoje (1 pav.) (Subotkeviciené, 2006).

Analizuojamoji kompetencija pasireiskia ziniy, vertybiniy nuostaty bei gebéjimy visuma, kuri su-
teikia galimybe lyginti, analizuoti, nustatyti rysius, formuluoti hipotezes, kelti klausimus ir tikslus. Kiek-
vienas pedagogas turi nemazai zinoti, bet svarbiausia gebéti tinkamai operuoti savo Ziniomis, jas taikyti
tinkamu momentu, susivokti dideliame informacijos sraute, gebéti atrinki esmine medziaga bei ja apiben-
drinti. Geografijos dalyko specifika lemia nuolatinius mokytojo atsakymus j klausimus ,,kur?®, , kodél?“
ir ,kaip?“ Mokytojas priverstas nuolat analizuoti geografing medziaga: ja lyginti, nustatyti panasumus ir
skirtumus bei tarpusavio rysius (pvz.: klimato juosty, geografiniy zony, gyventojy pasiskirstymo ir t. t.),




suvokti pagrinding idéja, formuluoti hipotezes (pvz., pasiremti geografiniais désningumais), klasifikuoti
informacija pagal komponentus (pvz., valstybiy suskirstymas, orografinis suskirstymas ir t. t.).
Informaciniy technologijy iSmanymo ir taikymo kompetencija pasireiskia ziniy, vertybiy ir gebé-

jimy visuma, leidzia suprasti jvairias informacijos i$raiskos formas, iSmanyti ir taikyti informacines tech-
nologijas, generalizuoti ir logiskai tvarkyti medziagg, naudojant informacines technologijas. Informaci-
niy technologijy skvarba j kiekvieng gyvenimo sritj kelia naujus is$tukius $vietimo sistemai. Informaciniy
ir komunikaciniy technologijy diegimg Lietuvos $vietimo sistemoje apibendrina V. Brazdeikis, J. Navic-
kaité ir E. Sederevicitté (2008). Valstybinés §vietimo strategijos 2003-2012 m. nuostatuose daug démesio
skiriama asmens naujoms kompetencijoms ugdyti (tarp jy ir komunikacinei kompetencijai). Taip Salies
mastu jgyvendinama informacijos ir komunikacijos technologijy diegimo mokykloje programa.
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1 pav. Basimojo geografijos mokytojo Didaktiniy kompetencijy modelis

Visos mokyklos jjungtos j interneto tinkla, sukurta informaciniy technologijy bazés palaikymo ir at-
naujinimo sistema. 2007 m. patvirtintoje Informaciniy ir komunikaciniy technologijy diegimo j bendrajj
lavinima ir profesinj mokyma 2008-2012 m. strategijoje daug démesio skiriama ne tik mokykloms apriipin-
ti, bet ir ugdymo kokybei gerinti kity lygiy mokyklose panaudojant informaciniy ir komunikaciniy tech-
nologijy teikiamas galimybes. Pedagogy kompiuterinio rastingumo standarte, patvirtintame LR $vietimo ir
mokslo ministro 2001 m. gruodzio 21 d. jsakymu (Nr. 1694), apibréztos pagrindinés jvairiy dalyky mokyto-
ju informaciniy ir komunikaciniy technologijy taikymo edukacinéje praktikoje kompetencijos. Pedagogas
turi moketi ir gebéti parengti mokyti skirta programing jrangg, paruosti teksting ir vaizdine mokymo bei

mokymosi medziaga, naudoti pagrindines interneto paslaugas, informacines ir komunikacines technologi-
jas taikyti ugdymo procese, gebéti sistemingai ugdyti savo ir moksleiviy informacine kultira.

Kompiuteriy panaudojimas klasése atveria naujy mokymo galimybiy, todél jie pradéti taikyti mokant
jvairiy dalyky. Geografija tapo viena mokymo kompiuterizavimo lyderiy. Kompiuteriy panaudojimas
geografijos pamokose leidzia parodyti ilgalaikius procesus (reljefo pasikeitimus, sinoptines situacijas,




pasaulio ir atskiry pasaulio daliy demografinés padéties kaitg), modeliuoti geografinius reiskinius, ap-
doroti labai gausia informacijg ir gauti ja grafiky, diagramy ar kartoschemy pavidalu. Taip galima kaupti
jvairiausig informacija, pvz.: stebéti dar vykstantj ugnikalnio i$siverzima, i§ kosmoso matyti slenkancio
ciklono padétj ir t. t. (Krupickas, Prakapiené, Olberkyté, Genceviciené, 2004). Kaip teigia R. Krupickas ir
kt. (2004), geografijos mokymo kompiuterizavimas turéty pagreitinti mokymo darbg, padidinti jo veiks-
mingumg ir kartu sumazinti skirtumga tarp ty mokéjimy ir jgtidziy, kuriuos $iandien gauna mokiniai, ir
ty, kuriy reikalauja dabartiné visuomené. Siandienos mokytojas turi galimybe, atsizvelgdamas j konkre-
¢ig mokykla bei déstomy dalyky kompiuterizavimo lygj, pasirinkti tradicinj ar modernesnj atskiry temy
déstymg (Salna, Krupickas, 1994). Juo labiau kad tam yra sukurta nemazai mokomyjy kompiuteriniy
programy (Baltoskandija, KryZiaZodis, Topografinis diktantas, Bendroji geografija, Globalinés aplinkosau-
gos problemos, Akis 2M ir kt.), plinta interneto teikiamy paslaugy (biblioteky elektroniniai katalogai,
Lietuvos ir pasaulio elektroniniai laikrasciai ir zurnalai, jvairiy jstaigy, jimoniy bei organizacijy puslapiai,
pamoky ir projekty modeliai, Zemélapiy duomeny bazés, geografiniai zaidimai, testai, uzduotys ir t. t.)
ir geografiniy informaciniy sistemy naudojimas geografijos mokymo procese, svarstomos globalinés
pozicionavimo sistemos bei nuotolinio mokymo taikymo galimybés mokant geografijos. Taikant nuo-
tolinj mokyma naudojama nuotolinio mokymosi aplinka Moodle, kuri yra kuriama ir tobulinama nuo
1998 m. Ji labai palengvina serganciyjy ir besimokanciyjy namuose bei i$vykusiy j uzsienj mokiniy mo-
kyma. Visa tai reikalauja ir atitinkamos pedagoguy informacinés kompiuterinés kompetencijos. Kaip rodo
Vilniaus pedagoginio universiteto (dabar — Lietuvos edukologijos universitetas) Geografijos edukologi-
niy tyrimy centre vykusiy geografijos mokytojy apklausos (1997-1998 m., 1999-2000 m., 2003 m.), pe-
dagogy kompiuterinio rastingumo gebéjimai geréja. Geriausiai mokytojai moka rinkti tekstus, naudotis
mokomosiomis programomis, dirbti internetu, naudotis elektroniniu pastu ir supranta naujy informaci-
niy technologijy panaudojimo batinuma ugdymo procese. Ty paciy apklausy analizé rodo, kad vis délto
geografijos mokytojams, kaip ir kity dalyky pedagogams, nepakanka bazinés kompiuterinés technologi-
nés kompetencijos, ir tai yra svarbiausia priezastis, stabdanti informaciniy technologijy plétra bendrojo
lavinimo mokyklose (Matijosaityté, 2003; Monkevicius, 2003; Peciulauskiené, 2008).

Vertinamoji kompetencija - tai ziniy, vertybiy ir gebéjimy visuma, asmeniui suteikianti galimybe
interpretuoti medziaga, formuluoti argumentus, objektyviai vertinti, argumentuotai kalbéti, reflektuoti,
kriti$kai mastyti, apibendrinti. Si kompetencija sudaro galimybes vertinti esamg situacijg, matyti ja vei-
kiancius veiksnius, savaip interpretuoti informacija, kritiskai vertinti savo ir kity Zmoniy pozitrj, pagristi
ir apibendrinti savo nuomone, ir tai sudaro sglygas tobulintis bei tobulinti kity veikla. Saves ir draugy
vertinimas - tai alternatyvios vertinimo formos. Jos skatina saviugdos gebéjimus, sgmoninguma, mazina
formaliy vertinimo procediiry baime.

Komunikabilumas, tolerancija, gebéjimas analizuoti, sisteminis mgstymas, kirybiskumas, gebéjimai
vertinti, apibendrinti ir palyginti, elgsena gali buti traktuojamos kaip teigiamos pedagogo savybes ir verty-
bés, iSreiskiancios profesinj kryptinguma, pedagoginés veiklos poreikj ir motyvacijg (Tamositinas, 1998).
Domeéjimasis naujovémis bei jy diegimas ir platinimas ugdymo procese taip pat turi jtakos bendrajai
pedagoginei veiklai ir ugdymo turiniui. Nuolat besidomintis déstomu dalyku, jo naujovémis ir diegiantis
jas ugdymo procese pedagogas gerina ugdymo kokybe, biina aktyvus, patenkina didéjancius moksleiviy
ir savo poreikius, susijusius su atsirandanc¢iomis jvairiomis naujovémis, siekia naujy ziniy ir tai skatina
daryti mokinius, bendradarbiauja su kitais mokytojais ir mokiniais ir t. t. Taigi, pazvelgus placiau, peda-
gogo doméjimasis déstomu dalyku ir novaciné veikla skatina ir sustiprina pedagogo motyvacija. Ja gali-
ma traktuoti kaip motyva, veiklos stimulg, sieting su individo poreikiy patenkinimu, aktyvumu, veiklos
kryptimi (Psichologijos Zodynas, 1993, p. 177). Anot B. Anuzienés (2004), kompetencijos jgijima lemianti
besimokanciojo motyvacija - tai energija ir pastangos, kurias besimokantysis turi buti pasirenges inves-




tuoti, norédamas atlikti konkrec¢ig mokymosi uzduotj. Ja veikia biisimojo mokytojo norai jgyti ir formuo-
ti reikalingas Zinias ir gebéjimus, remiantis turimais jgudziais ir patirtimi. Jis pradeda suprasti, kam bus
naudingos vienos ar kitos buisimos kompetencijos, tai sieja su teigiamu pozitriu j dalyka ir mokymosi
tikslus. Taigi teigiamg poziarj i geografija formuoja suinteresuotumas dalyku bei vertybiniy nuostaty
puoseléjimas, kai jprasminamas ziniy ir gebéjimy formavimas. Vadinasi, didziausiu biisimojo geografijos
mokytojo motyvacijos stimulu tampa doméjimasis geografija, pozityvus poziaris i ja, kurig praplecia
geografinio pasaulévaizdzio suvokimas, kaip svarbios geografinés vertybés jsisgmoninimas. Geografinio
pasaulévaizdzio suvokimg, besiformuojancias pedagogo asmenybés vertybes, doméjimgsi déstomu dalyku,
geografinj mgstymg ir geografinj rastingumg galime traktuoti kaip motyvuojamajg kompetencija. Sios
kompetencijos elementai yra Zinios ir gebéjimai, bet pirmenybé teikiama paciam asmeniui ir jo vertybéms.

Analizuojamajame kontekste isryskéjo, kad Zzinios, gebéjimai ir vertybés, apibadinantys didakting
kompetencija, yra svarbis ir besimokantiems studentams, ir bisimiesiems mokytojams - ugdymo pro-
ceso organizatoriams. Sioje situacijoje svarbu pabrézti, kad biisimasis mokytojas turi i§mokti ir sugebéti
visa tai perkelti j bendrojo lavinimo mokyklos didaktine sistemg. Taip issiskiriama ugdymo proceso or-
ganizavimo kompetencija - esminé pedagogo kompetencija, uztikrinanti ugdymo proceso sklanduma
ir veiksminguma. Ji remiasi gebéjimais konkreciame kontekste sutelkti turimas teorines Zinias, gebéjimus
bei vertybines nuostatas arba kitas anksciau isskirtas kompetencijas (analizuojamgjq, vertinamgjg, moty-
vuojamgjg, informaciniy technologijy iSmanymo ir taikymo). Tai kompetencija, kurig siekiama naudoti
aktyvioje pedagoginéje veikoje.

Taigi didaktiné kompetencija gali buti suprantama kaip sistema, pasizyminti jos sudétiniy daliy vie-
nove. Dél tokios dvigubos dimensijos jg galimg traktuoti kaip Ziniy, gebéjimy vertybiniy nuostaty visumg
(holistinis poziiiris) arba kaip atskiry jos komponenciy derinj (analizuojamaja, vertinamajg, motyvuoja-
maja, informaciniy technologijy iSmanymo ir taikymo, ugdymo proceso organizavimo kompetencijas).
Sioje metodinéje priemonéje apibiidinant biisimyjy geografijos mokytojy didaktine kompetencija, $i s3-
voka vartojama vienaskaita (didaktiné kompetencija kaip visuma) ir daugiskaita (didaktinés kompeten-
cijos visumos sudétinés dalys). I$skirtos didaktinés kompetencijos sudedamosios dalys leido dar kartg
pabreézti, kad tai gana laki ir hipotetiné sgvoka (Anuziené, 2004). Kaip paaiskéjo, sunku nustatyti griezta
kompetencijos sri¢iy ribg. Ty paciy ziniy pagrindu besiformuojantys gebéjimai tarpusavyje susipina ir
atskleidzia jvairias kompetencijos sritis. ISskirtoms vertybéms visiskai nejmanoma nustatyti riby. Dél
dvigubos dimensijos didaktiné kompetencija sudaro Ziniy, gebéjimy ir vertybiy junginj ir kartu transfor-
muojasi bei susiskaido j atskiras tarpusavyje sqveikaujancias sritis (zr. 1 pav.).

Pagrindziamos didaktinés kompetencijos leidzia jzvelgti dar vieng svarbig i$vada, kuri teikiamam
modeliui suteikia uzbaigtuma ir prasme: knygoje isskirtos didaktinés kompetencijos yra glaudziai susijusios
su Europos Sgjungos svietimo dokumentuose akcentuojamomis pagrindinémis asmens kompetencijomis.

Lietuvos politinio, ekonominio, socialinio ir kulttrinio gyvenimo kaita, Ziniy visuomenés plétra, ba-
tinybé uztikrinti ugdymo kokybe skatina pedagogus ugdyti tas kompetencijas, kurios greitai atliepty pa-
sikeitusius visuomenés ir $vietimo poreikius, leisty atsizvelgti | gyvenimo aktualijas, rengty besimokantj
profesinei karjerai ir socialinei integracijai bei jas siety su konkrec¢iy dalyky turiniu. Remiantis $iomis
nuostatomis, $iuolaikinéje ugdymo teorijoje ir praktikoje siitloma vadovautis Europos Sajungos svietimo
dokumentais, kuriuose akcentuojamas pagrindiniy kompetencijy ugdymas. Remiantis Europos Komisi-
jos dokumentais (EURYDICE, Key Competences, 2002; European Commission Memorandum on Lifelong
Learning, 2000 ir kt.), pagrindinés kompetencijos yra perteikiamas, daugiafunkcinis Ziniy, gebéjimy ir nuos-
taty derinys, kurio reikia visiems asmenims, kad galéty siekti individualaus pasitenkinimo ir tobuléjimo,
jsitraukimo ir darbingumo. Visos sios kompetencijos turi biiti jgytos iki baigiant mokyklg arba kompetencijos

tobulinimo programg ir sudaryti pagrindg tolesniam mokymuisi, kuris yra mokymosi visq gyvenimg proceso




dalis. Jvardijamos $ios pagrindiniy kompetencijy sritys: komunikavimas gimtaja kalba, komunikavimas
uzsienio kalba, matematinis, gamtamokslinis ir technologinis rastingumas, informaciné komunikaciné
kompetencija, mokéjimas mokytis, pilietiSkumas, verslumas ir kultiriné kompetencija. Kaip matome i§
kompetencijy saraso, Europos Komisijos dokumentuose alia tradiciniy kompetencijy pateikiamos naujos
$iy dieny visuomenés gyvenime ypac aktualios kompetencijos ir parodoma, kad jos turi bati integruojamos
j ugdymo programas, iSsiugdomos ir taikomos visg gyvenima. Lietuvos valstybinés $vietimo strategijos
2003-2012 m. nuostatose pabréziama, kad $vietimas turi padéti asmeniui ir visuomenei atsakyti j naujus
demokratijos, globalizacijos, informacijos gausos, rinkos wkio plétros issikius ir pasinaudoti atsiverian-
¢iomis galimybémis. Kiekvienam svarbu suvokti $iuolaikinj pasaulj, jgyti kultarine ir socialing kompeten-
cijg ir buti savarankiskam, veikliam, atsakingam Zmogui, norin¢iam ir gebanc¢iam nuolat mokytis bei kurti
savo ir bendruomenés gyvenima (Lietuvos valstybinés svietimo strategijos 2003-2012 m. nuostatos, 2003).
Salies strateginiuose $vietimo dokumentuose jpareigojama atnaujinti ir su naujomis kompetencijomis sieti
$vietimo turinj, grindziamg ne tiek Ziniy perteikimu ir priémimu, kiek jy analize, kritisku vertinimu ir
praktiniu naudojimu, Svietimo turinj glaudziai siejant su jvairiy sri¢iy gyvenimo praktika, problemomis ir
ju sprendimy paieska. Remiantis $ias teiginiais, galima teigti, kad biisimojo geografijos mokytojo didaktinés
kompetencijos tampriai siejasi su Siomis pagrindinémis kompetencijomis: mokéjimu mokytis, pilietiskumu,
verslumu bei informacine komunikacine kompetencija (1 pav.).

Mokéjimas mokytis suprantamas kaip asmens noras ir pasirengimas imtis naujy uzduociy, gebéjimas
kontroliuoti kognityvinius bei emocinius procesus mokantis ir taikyti jgytus gebéjimus jvairiuose kon-
tekstuose. Kad jgyty mokéjimo mokytis kompetencija, besimokantysis turi i§siugdyti poreikj mokytis ir
tobuléti, siekti pazinti save, jausi atsakomybe uz savo veiklg ir rezultatus, dalytis jgyta patirtimi su kitais
zmonémis, gebéti kelti mokymosi tikslus, planuoti mokymosi veikla, reflektuoti mokymosi veiklg ir rezul-
tatus ir pan. Pilietiskumas - tai asmens turimos zinios ir nuostatos apie visuomenés ir valstybés struktira,
pagrindines valstybes ir valdzios funkcijas, demokratines valstybes ir principus bei veiklos ir dalyvavimo
visuomenés gyvenime gebéjimy puoseléjimas. Besimokantysis turi i§siugdyti nuostatg puoseléti tautos
tradicijas ir vertybes, suprasti ir toleruoti jvairias ir skirtingas nuomones, gebéti ginti savo oruma, jsitiki-
nimus ir teises, pareik$ti argumentuota nuomoneg rastu ar zodziu ir t. t. Geografija teikia daugybe Ziniy,
batiny pilietinés sgmonés brandai. Verslumas — tai asmens mastymo badas ir socialinés, vadybinés bei as-
meninés kompetencijos, leidziancios turimas Zinias pritaikyti kasdieniniame gyvenime, organizuoti savo
veikla, prisiimti rizika uz padarytus sprendimus. Verslumas i$siugdomas, kai jgyjama gebéjimy spresti
problemas, bendrauti ir bendradarbiauti, kritiskai mastyti, savarankiskai mokytis, puoseléjama toleran-
cija, iniciatyvumas, aktyvumas, kiirybiskumas, siekis tobuléti ir keistis. Informacinés komunikacinés kom-
petencijos ugdymo tikslas — numatyti bendrasias gaires, kaip jg integruoti j visus mokomuosius dalykus,
kad besimokantysis gebéty pazinti savo komunikacinius gebéjimus ir juos tobulinty, jausty atsakomybe uz
prane$imy tikslumg ir tikruma, dométysi siuolaikiniy komunikavimo priemoniy naujovémis ir pan.

Taigi didaktiniy kompetencijy integravimas j geografijos studijy programgq suteikia galimybe biisimie-
siems pedagogams jgyti vertingy gebéjimy ir nuostaty, padedanciy ne tik biisimoje profesinéje veikloje, bet
ir leidZianciy kiekvienam uZtikrinti asmening raidg ir tobuléjimq bei socialing integracijg. Atsiranda glau-
dus abipusis rysys: Europos Komisijos Svietimo dokumentuose akcentuojamos aktualios pagrindinés asmens
kompetencijos siejamos su geografijos ugdymo turiniu, o geografijos ugdymo turinys realiai per didaktiniy
kompetencijy formavimgq siejasi su pagrindinémis kompetencijomis. Tinkamai remdamasis kontekstu désty-
tojas gali padéti studentams suvokti mokymosi prasme, suzadinti mokymosi motyvacijg, formuoti svarbias
vertybines nuostatas ir gebéjimus, issiugdyti poreikj dalytis Ziniomis ir gebéjimais. Kitaip tariant, formuo-
jant didaktines kompetencijas, biity prisidedama prie Lietuvos Svietimo strategijos jgyvendinimo.




3. Didaktiniy kompetencijy ugdymo galimybés per
geografijos studijas

Kalbant apie ugdymo proceso organizavimg aukstojoje mokykloje, dazniausiai galima pasikliauti
bendrojo lavinimo mokykly sukaupta patirtimi. Gausybé literatiiros yra skirta kurti mokymo ir moky-
mosi procesg mokykloje, taciau retai kalbama apie mokymo proceso organizavima aukstesnése pakopo-
se, o ypac aukstyjy mokykly specialisty studijy organizavima. Juk galioja tie patys didaktiniai procesai,
tik kiek kitoks yra ugdymo turinys, o vietoj ,mokinio® ir ,,mokytojo* atsiranda ,,déstytojas” ir ,,studentas®
bei jy saveika edukacinéje aplinkoje.

Busimojo geografijos mokytojo didaktiniy kompetencijy modelio pagrindimas skatina spresti svar-
by klausima: kaip jj integruoti j geografijos studijy programa?

Kaip rodo tyrimai (Lepaité, 2001; Lipinskiené, 2002; Ceseviciate, 2003 ir kt.), ugdymas vyksta re-
miantis tam tikromis idéjomis (ar teorijomis) edukacinéje aplinkoje ir turi atsispindéti visoje didakti-
néje arba pedagoginéje sistemoje. Daznai mokslinéje literatiiroje Sios sistemos vartojamos sinonimiskai.
P. Jucevic¢ienés (2003) teigimu, edukaciné aplinka - tai dinamiska mokymo ir mokymosi erdveé, sukurta
ir lemiama edukatoriaus bei edukacinio tikslo, jj atitinkancio turinio ir jo jsisavinimg paremianciy me-
tody. Edukacinés aplinkos gali baiti natiiralios arba specialiai sukurtos, bet turi turéti edukacinj poveikj
individui ir edukacing verte, t. y. gebéjimg edukacinémis priemonémis padéti Zzmogui jgyti pasirengima
spresti jam kylancias gyvenimo ir veiklos problemas (Jucevi¢iené, 2001). Anot J. Novak (1998), edukaciné
aplinka turi apimti visas tris mokymosi formas: ziniy jgijima (kognityvinis mokymas), jausmy ir emocijy
poky¢ius (emocinis mokymas) ir fiziniy, arba motoriniy, veiksmy ar veiklos iSmokima (psichomotorinis
mokymasis). D. Lipinskienés (2002), P. Jucevicienés (2003) nuomone, kuriant edukacing aplinkg, batina
jvertinti ne tik mokymo(si) proceso bei veikianciy subjekty fizinés ar virtualios erdvés charakteristikas,
bet ir socialines-psichologines salygas, kurios turi motyvuoti ir paremti besimokantijjj:

"] mokymosi proceso charakteristikos (mokymo(si) tikslai, objektai, duomenys, informacija, zi-

nios, mokymosi veiklos budai, stiliai ir pan.);

"1 veikianciyjy subjekty charakteristikos (besimokanciojo, jo draugu, ugdytojy ir kity mokymosi

proceso dalyviy kompetencija);

TJ fiziné (virtuali) aplinka (mokymosi erdvé);

"] socialinés-psichologinés salygos (mokymosi motyvacija, parama, bendravimas, veikianciy su-

bjekty tarpusavio santykiai).

Remiantis R. Ciuzu (2007), didaktinéje sistemoje i$siskiria $ie elementai: mokytojo vaidmuo, mo-
kinio vaidmuo, mokymo(si) tikslai, mokymo(si) turinys, mokymo(si) metodai, mokymosi motyvacija
ir vertinimas. Kiti mokslininkai (Jucevi¢iené, 1989; Jovai$a, 1993; Siauc¢iukéniené, Stankevi¢iené, 2002)
dazniausia pateikia tokig pedagoginés sistemos struktira: mokymo tikslai, mokymo turinys, mokymo
principai, metodai ir priemonés, mokinys, mokytojy ir mokiniy bendravimas.

Sios mokslingje literatiiroje pateiktos pedagoginés, arba edukacinés, sistemos samprata ir struktiira
priimtina ir aukstajai mokyklai. Tik turima omenyje, kad saveikauja studentas ir déstytojas, kurie siekia
tam tikry mokymo(si) tiksly ir mokymo(si) turinio realizavimo, remdamiesi tam tikrais mokymo(si)
metodais aukstosios mokyklos didaktiniame procese ir edukacinéje aplinkoje.

Anot P. Jucevic¢ienés (1989), didaktinis procesas yra dinamiskas, nuolat veikiamas aplinkos, atliepia
ugdymo tikslus; jo metu gaunama reikalinga informacija, teoriniai teiginiai, naujos idéjos, jgyjama patir-
tis, o tai veikia pedagoginés sistemos struktirinius elementus, skatina jy poky¢ius. Pedagoginés sistemos




elementai jgauna nauja atspalvj. Kei¢iasi mokymo tikslai. Jy kaita lemia turinio, metody ir formy kaita.
Taigi pedagoginé sistema, atsizvelgiant j visuomenés pokycius, turi tendencija keistis. Ypac tai svarbu
kalbant apie aukstosios mokyklos pedagoging sistema, rengianti basimuosius mokytojus ir turinti ypac
greitai reaguoti ir prisitaikyti prie besikei¢iancios visuomenés reikalavimy bei atliepti mokytojy rengi-
mo tobulinimo galimybes. Remiantis Siuo darbo kontekstu akcentuojama, jog visoje $vietimo sistemoje
turi vykti nepertraukiamas kompetencijy ugdymas ir tokiu biadu turi biti uztikrintas pagrindiniy tiksly
pereinamumas ir jgyvendinimas visose $vietimo sistemos pakopose. Juo labiau kad Siuo konkreciu atveju
kalbama apie biisimgjj geografijos mokytojqg, kuris, jgydamas svarbiy kompetencijy studijy metu, turi kurti
didaktinj procesq ir ugdyti mokiniy kompetencijas.

Pedagoginé sistema yra jgyvendinama didaktiniame procese. Jvairiis autoriai jg aptaria $iek tiek skir-
tingai, dazniausiai analizuodami bendrojo lavinimo mokyklas. Siame darbe remiamasi R. Subotkevicie-
nés (2006) pasitlytu Didaktiniy kompetencijy modeliu (zr. 1 pav.).

Remiantis minétu modeliu, pirmiausia reikia i$siaiskint, kokioje edukacinéje aplinkoje turi vykti ba-
simyjy geografijos mokytojy kompetencijy ugdymas bei kokios ugdymo technologijos tam palankios.

Pasak I. Ceseviciatés (2003), siuolaikiné edukaciné paradigma akcentuoja mokymgsi kaip esminj
veiksmingo individo kompetencijos ugdymo elementa. Besimokanciojo kompetencijos ugdymo tam ti-
kroje aplinkoje problematika pirmiausia atspindi mokymosi proceso ir jo konteksto saveika. Kitaip ta-
riant, tai, kg ir kaip individas i$moksta, priklauso nuo mokymosi konteksto ir atsidirimo tam tikroje
situacijoje: edukacinéje ar namy aplinkoje, darbo vietoje ir t. t. Jvairiis mokymosi ir edukacinés aplinkos
aspektai aptarti P. Ramsdeno (1992), L. M. Holmbergo (1996), L. Siau¢iukénienés (1997), P. Jucevicienés
(1998), D. Lipinskienés (2002) ir kituose moksliniuose darbuose. Esminiai skirtumai tarp edukacinés ir
mokymosi aplinkos i$samiai analizuoti D. Lipinskienés (2002), I. Ceseviciatés (2003), G. Tautkevi¢ienés
(2005) darbuose. Anot autoriy, mokymasis nebesiejamas su institucijoje jgyvendinamu edukaciniu po-
veikiu, o mokymas lieka edukacinés aplinkos dalis. Mokymosi aplinkoje mokymasis vyksta neapibréztoje
vietoje ir organizatorius biina besimokantieji, o edukacinéje aplinkoje mokymasis ir mokymas vyksta
edukacinéje institucijoje ir organizatorius — edukaciné aplinka. Anot P. Jucevicienés (2000), mokymosi
aplinka - tai erdvé, kurioje mokinys, sgveikaudamas su informacijos $altiniais bei didesne patirtj tu-
rin¢iais individais, konstruktyvia, valinga, sgmoninga veikla, grindziama tikslingumu ir refleksija, jgyja
ziniy, gebéjimy ir vertybiy.

Jvertindama aukstosios mokyklos uzdavinj uztikrinti veiksmingam studijy procesui palankig aplinka,
D. Lipinskiené (2002) pateikia edukacinés - studijoms skatinancios aplinkos sampratg. Anot autorés, tai
tokia edukaciné aplinka, kuri nulemia kiekvieno studento sékmingas studijas, jam suteikiant mokymosi
galia, ir apima kompetencijas (déstytojo ir studento kompetencija), studijy (mokymo(si) tikslai, turinys,
formos, metodai) ir organizacines — materialigsias sglygas (naujausiy informacijos priemoniy naudojimo
galimybés, biblioteka / skaitykla, nuotolinio mokymosi galimybés). Svarbu, kad kalbant apie studijuoti
skatinancig aplinka akcentuojamas atitinkamomis salygomis gristas ir veiksmingai studijuojantj busi-
majj kompetentingg specialisty ugdancios universitetinés aplinkos kiirimas. Kreipiamas démesys ne tik
j déstytojy norus, bet jvertinami ir studenty tikslai, lakesciai bei gebéjimai. Kaip teigia P. Juceviciené ir
G. Tautkeviciené (2002), siuolaikiniy edukaciniy aplinky esme sudaro imlumas mokytis, pasireiskiantis
tada, kai i$ kiekvienos edukacinés aplinkos atrenkamuoju badu, atsizvelgiant j besimokanciojo moky-
mosi tikslus, kompetencijas ir patirtj, susidaro kiekvienam besimokanciajam tinkamiausia ir mokyma-
si skatinanti aplinka. Taip pat jvertinama, ar modulio turinys ir studijy programa dera su visuomenés
kultariniu pagrindu, ar nurodant studijy tikslus deklaruojamos Zzinios ir vertybés atitinka egzistuojantj
visuomeneés kulttrinj pagrinda.




I. Ceseviciate (2003), kalbédama apie studenty komunikacinés kompetencijos ugdyma svetimosios
kalbos aspektu, patikslina studijuoti skatinancios edukacinés aplinkos sampratg ir kalba apie tiksline
edukacine aplinka, kuri gali bati kuriama atskiry studijy dalyky aspektu visose to paties lygmens edu-
kacinése institucijose ar konkrecioje institucijoje, norint pasalinti problemas, kilusias siekiant jvairaus
lygmens edukaciniy tiksly. Anot autorés, tiksliné edukaciné aplinka pasizymi kryptingu edukaciniu po-
veikiu besimokanéiajam, siekian¢iam konkreéiy ugdymo programos padiktuoty mokymo(si) tiksly. Sios
aplinkos veiksmingo veikimo pagrindg sudaro paciy studenty jsisamonintas poreikis siekti tokio kompe-
tencijos lygmens, kuris uztikrinty jy galimybe veikti ne tik universiteto aplinkoje, bet ir véliau praktinéje
veikloje.

Apibendrinant galima teigti, kad geografijos mokytojy didaktiniy kompetencijy modelio jgyvendinimas
turi vykti tikslinéje edukacinéje aplinkoje, kurioje formuojama didaktiné sistema, atitinkanti déstytojo ir
geografijos studijy tikslus, litkescius ir kompetencijas bei visuomenés kultirinj (vertybinj) pagrindg.

L. Siau¢iukéniené (1997), D. Lipinskiené (2002) nurodo, kad studijy moduliy programos jgyvendi-
namos pasitelkiant modulio didaktine sistema, kurig sudaro glaudziai tarpusavyje susij¢ ir vienas kitam
jtakos turintys elementai: mokymo(si) tikslai, mokymo(si) turinys, mokymo(si) formos, badai ir meto-
dai, mokymo(si) priemoneés, déstytojas ir studentas. Anot D. Lepaités (2001), siekiant plétoti profesinio,
vidurinio ir auk$tojo mokslo kompetencijas, reikia, kad jy plétojimo gairés buty jvardijamos studijy pro-
gramose. Reikéty atlikti bisimos veiklos analize, kuri padéty iskelti programos tikslus, iSryskinti svar-
biausius gebéjimus, mastymo badus:

"1 Kokio sudétingumo problemos sprendziamos?

"] Kokie metodai taikomi?

7] Kaip pateikiami veiklos rezultatai?

"] Kaip bendraujama su auditorija? ir kt.

Siekiant pagrijsti busimuyjy geografijos mokytojy didaktiniy kompetencijy modelio formavimo ga-
limybes, svarbu atsizvelgti j ugdymo tiksly (studijy siekiniy), ugdymo turinio, metody, formy ir salygu
specifika.

Ugdymo tikslai. Sivolaikiniame pasaulyje kiekvieno dalyko Ziniy sparéiai gauséja, o gauséjimo spar-
ta greitai didéja. Kai kurie mokslininkai (Zelvys, 1998; Hargreaves, 2008) kelia klausimus, ar jmanoma
nuspresti, ko mokyti, kai taip sparciai daugéja ziniy? Ar jmanoma suteikti ziniy, kuriomis galima buty
vadovautis kintan¢iame pasaulyje? Ko mokytis, jei Zinios pasensta grei¢iau, nei iSmokstame jomis nau-
dotis? Ko reikia mokytis, kad galétume gyventi ir dirbti nuolatinés kaitos salygomis? Ir ko reikia mokytis
basimiesiems mokytojams, kurie turi uztikrinti jaunos kartos mokymasi besikei¢ianciose visuomenés
situacijose?

Pasak A. Hargreaveso (2008), $vietimas turi pasitlyti nuoseklumg ir bendrg patirtj kartu su jvai-
riapuse praktika ir individualiu démeniu. Autorius teigia, kad mums reikia kokybiskai naujo pozitrio j
mokymasi. Pedagogai turi ugdyti besimokanciyjy talentus, paruosti juos gyventi sudétingoje ir gausioje
ziniy visuomenéje bei neabejotinai atsizvelgti j stipriai besikei¢iancius jaunimo poreikius. A. Hargreave-
sas (2008) teigia, kad musy visuomenéje turi buti uztikrintas $iy gebéjimy ugdymas - plétoti kognityvinj
mokymasi, kiirybiskumg, iSradinguma, mokytojus skatinti remtis tyrimais, bendradarbiauti komandose,
siekti testinio profesinio mokymosi, spresti problemas, buti pasirengusiam rizikuoti, gebéti prisitaikyti
prie poky¢iy ir prisiimti atsakomybe uz nenutriikstamg organizacijos ir asmeninj tobuléjimg. Siy gebé-
jimy ugdyma autorius mato kaip Svietimo ateities vizija, kuri paruo$ jaunus zmones ziniy ekonomikoje
turéti maksimalius $ansus sékmingai gyventi ir tobuléti. Tad, anot autoriaus, pagrindinis Svietimo tikslas
turi buti - ugdyti jauny Zmoniy kompetencijas, kurios skatinty asmenj nuolat tobuléti ir suteikty galimy-
be sékmingai gyventi besikeic¢iancioje ziniy visuomenéje.




Anot G. Petty (2006), tikslai - lyg kompaso rodyklés, rodancios pagrindine kryptj, kuria pedagogas
nori eiti.

Ugdymo ir mokymo tiksly sgvokos issamiai i$analizuotos ir kity autoriy (Salkauskis, 1992; Jovaisa,
1996; Siauciukéniené, 1997; Rajackas, 1999; Arends, 1998, 2008; Siau¢iukéniené ir kt., 2011), todél $ia-
me darbe néra tikslinga jas vél aptarti. Apibendrinant galima teigti, kad mokymo(si) tikslai pedagoginio
proceso dalyviams nurodo, ko reikia mokytis ir kg reikia j(si)vertinti. Mokymo(si) tikslai yra vienas svar-
biausiy didaktikos turinio elementy, nes nuo jy priklauso mokymo(si) turinio suformulavimas, metody
ir bitdy parinkimas. Mokymo(si) tiksly parinkimas priklauso nuo jvairiy veiksniy. Pasak L. Siau¢iukénie-
nés, O. Visockienés ir P. Talijanienés (2006), pirmiausia mokymo(si) tiksly parinkimas priklauso nuo:

] visuomenés reikalavimy;

] $vietimo sistemos tiksly;

"1 konkrecios mokyklos tiksly.

Apie visuomenés ir §vietimo sistemos reikalavimus, keliamus busimiesiems geografijos mokytojams,
placiau buvo aptarta kituose skyriuose. Taciau konkrecios mokyklos tikslus verta aptarti smulkiau.

Analizuojant mokymo(si) tikslus aukstojoje mokykloje nuosekligja prasme, pirmiausia reikia pradeéti
nuo bendro universitetinio tikslo — rengti mokytojus. Vadinasi, jiems suteikti bendrauniversitetiniy pe-
dagoginiy, psichologiniy ir kity Ziniy bei gebéjimy, padedanciy tapti mokytojais ir jgyti aukstajj issilavi-
nimga. Toliau labai svarbu atkreipti démesj j studijy programa, kuri turi uztikrinti, kad bty perteikiamos
dalykinés Zinios ir gebéjimai bei puoseléjamos vertybinés nuostatos. Sis tikslas bus pasiektas studijuojant
jvairius dalykinius modulius. Todél ypac svarbu iskelti moduliy tikslus, kuriuose atsispindéty basimyjy
geografijos mokytojy didaktiniy kompetencijy ugdymas.

Akcentuojant aukstosios mokyklos rengiancius mokytojus mokymo(si) tikslus, pravartu remtis P. Ju-
cevicienés (2000) pateiktu tiksly pasiskirstymu, kurie nuosekliai jgyvendinami jvairiuose mokymo pro-
ceso etapuose. Tikslai gali buti:

71 i dalyka nukreipto mokymo(si) tikslas — visa mokomoji medziaga struktiruota taip, kad ja buty

lengviau aprépti ir atkurti;

) i taikyma nukreiptas mokymo(si) tikslas reikalauja, kad bty jungiama dalykiné medzZiaga ir
mastymo veikla. Taikymas reikalauja ir dalyko i$manymo, ir realios situacijos jvertinimo. Taip
yra suzadinama intelektuali veikla;

7] i gebéjimy lavinimg nukreiptas mokymas(si) padés dalyka taikyti jvairiose situacijose. Sis
mokumo(si) tikslas padeda orientuotis ir kaupti patirtj bei apsispresti.

Siuo tiksly skirstymu galima remtis, kai akcentuojamas kompetencijy ugdymas studijuojant pagal

konkreciy studijy dalyky modulius.

Modulio tikslas - tai pagrindas, nulemiantis tolesnj mokymo budg ir turinj. Pasak D. Lipinskienés
(2002), formuluojant ir pristatant modulio tikslus, reikia paremti juos realiomis kompetencijomis bei
parodyti, kaip modulio tikslas integruojasi j visg studijy programa, kokia dalis yra ty kompetencijy,
kurias jgis pasirinkus §j modulj visos programos kontekstu. Moduliy tikslai turi rodyti mokymosi re-
zultaty, t. y. tai, kg studentai sugebés atlikti pasieke tiksla. Jei studentai aiskiai supras tikslus, jie ir patys
galés nuspresti, kokiy imtis veiksmy, kad pasiekty numatytus rezultatus. Vadinasi, siekiant apibrézti ug-
dymo tikslg, pirmiausia atsizvelgiama j bendrajj universitetinj tiksla, kurj konkretizuoja studijy krypties
ir modulio specifika. Atsizvelgiant i $io darbo pobudj, pagrindinis keliamas tikslas — sudaryti sqlygas
formuoti didaktines kompetencijas, kurios padéty ugdyti kompetentingg geografijos mokytojg, atitinkantj
Svietimo dokumenty ir besikeiciancios visuomeneés reikalavimus. Tai yra svarbus ugdymo tikslas, siekinys,
deél kurio atliekama daug mokymosi veiksmy. Remiantis R. Lauzacku ir V. Dieniu (2004), nustatytas
kompetencijas butina skaidyti j smulkesnius vienetus - mokymo tikslus, kad buty pasiekiamas kuo




geresnis rezultatas. Formuluojant modulio mokymo tikslus remiamasi i§skirtomis kompetencijomis ir
modulio specifika.

Ugdymo(si) (mokymo(si) turinys. Kaip teigia P. Peciulauskiené (2008), $iuo metu tiek edukologijoje,
tiek edukacinéje praktikoje vartojama sgvoka curriculum — ugdymo turinys, mokymo turinys. Labai daz-
nai $ios sgvokos vartojamos sinonimigkai. Taciau curriculum apibréziama kaip ugdymo programa, ku-
rig sudaro ugdymo tikslai, juos atitinkantis turinys, turinio jgyvendinimo formos, priemonés, metodai.
Curriculum struktariniai komponentai yra ugdymo ir mokymo turinys.

Ugdymo turinys yra svarbi curriculum dalis. Labai daznai ugdymo ir mokymo savoky aiskinimai
pateikiami bendrojo lavinimo mokyklos kontekste. Taip LR $vietimo jstatyme (2003) jis apibréziamas
kaip ziniy, jgudziy, gebéjimy ir vertybiniy nuostaty integrali visuma. Jis lemia mokymo turinj, kuris
yra detalizuojamas Bendrosiose programose, individualiose dalyko programose, vadovéliuose ir kitose
didaktinése priemonése. Pasak P. Peciuliauskienés (2008), mokymo turinys pritaikomas ir parenkamas
taip, kad kiekvienam mokiniui padéty siekti geresniy rezultaty. Mokymo turinj parenka Svietimo politi-
kai, ekspertai, vadovéliy autoriai, mokytojai, kurdami individualigsias programas, numatydami mokymo
turinj konkreciai pamokai ir atskiriems mokymo etapams pamokoje. Ne maziau svarbu, kad mokymo
turinys baity prasmingas mokiniams, atitikty mokiniy poreikius ir interesus, buity pritaikytas prie aplin-
kos bei skirtas ne tik faktams mokytis. Siy sgvoky analizés kontekste isryskéja svarbus klausimas: kokig
savoka vartoti nagrinéjant aukstosios mokyklos studijas - ugdymo ar mokymo turinj?

Remiantis edukologijos mokslininkais (Jovaia, Vaitkevicius, 1989; Pukelis, 1998; Siauc¢iukéniene,
2006) bei UNESCO (2004) dokumentais, mokymo turinj sudaro mokinio turima patirtis, ugdymo pro-
gramos, mokymo ir mokymosi metodai, vertinimo btidai ir rezultatai, mokymo ir mokymosi $altiniai bei
priemonés. Pagrindinis valstybés lygmens dokumentas, reglamentuojantis ugdymo turinj bendrojo lavi-
nimo mokykloje, yra Bendrosios programos (2008, 2011). Aukstosios mokyklos, rengiancios mokytojus,
tokio griezto $vietimo dokumento neturi. Perkeliant $iuos teiginius j aukstosios mokyklos konteksta,
galima teigti, kad ugdymo turinj reglamentuoja studijy programos, o mokymo turinj — konkretis studijy
programos dalyko moduliai.

Kaip teigia jvairiis autoriai (Jucevitiené, 1989; Rajackas, 1996; Siau¢iukéniené, 1997; Lipinskiene,
2002; kt.), iSryskéja tam tikri reikalavimai turiniui formuoti ir pateikti. Ugdymo turiniui formuoti daz-
niausiai keliami $ie reikalavimai: keliamy tiksly ir laukiamy rezultaty turinio atitikimas, turinio lanks-
tumas ir nuolatinis atnaujinimas, moduliy nepertraukiamumas programoje, diferenciacija bei esamos
studento kompetencijos atitikimas. Anot konstruktyvizmo pedagogikos, ugdymo turinys, jgyvendina-
mas atskiru dalyko mokymo turiniu, neturi buti perkrautas ziniomis. Tiesiog reikia taip pateikti faktine
medziagg, kad studentas, remdamasis savo patirtimi, ieSkoty prasmeés. Taip formuojasi ziniy sistema,
kuri batina jo profesinei veiklai. Studijy turinys aukstosiose mokyklose paprastai skaidomas j modulius,
kurie yra mazyté pedagoginé sistema su savo tikslais, turinio dalimis, priemonémis, metodais, déstytoju
ir studentu. Modulio turinys turi skatinti besimokantijjj savarankiskai veikti, kelti ir spresti problemas, jsi-
traukti j aktyvig veiklg ir pan. Svarbus turinio pateikimas, kadangi nuo jo priklauso modulio iSmokymo
kokybé. Kaip teigia P. Juceviciené (1989), svarbiausia, kad studentas lengvai suprasty, iSmokty medziaga
bei jg susiety su turima ziniy sistema. Modulio turinys turi skatinti besimokantjjj savarankiskai veikti,
mastyti, kelti ir spresti problemas, jj jtraukti j aktyvig veikla, o konkreciy dalyky studijy programos turi
suteikti galimybe kiekvienam studentui sukurti vertybiy sistemg ir pasiekti asmening¢ branda, jgyti Siuo-
laikinéje visuomenéje buitiny kompetencijy.

Isskirty didaktiniy kompetencijy integravimas j geografijos specialybés moduliy ugdymo turinj kaip tik
ir atitikty bendrus universitetinius reikalavimus, keliamus ugdymo turiniui. Tik kyla kitas klausimas - kaip
tai sékmingai atlikti? I$ dalies studijy programy moduliy programas galima buty palyginti su detaliai ap-




radytomis individualiosiomis ugdymo programomis, turin¢iomis aiskia struktaira: jvadas, tikslai ir uzda-
viniai, didaktinés nuostatos, programos turinys, numatomi rezultatai, vertinimas, mokymo priemoneés,
literatiira ir kita didaktiné medziaga (Peciuliauskiené, 2008). Modulio tikslai ir uzdaviniai turi bati orien-
tuoti j didaktiniy kompetencijy ugdymag ir jie gali atsiskleisti planuojant studenty savarankiskus darbus,
juos rengiant, pateikiant, formuluojant i§vadas, ieSkant reikiamos informacijos, jg lyginant, apibendri-
nant, klasifikuojant, vertinant ir pan. Remiantis modulio programos tikslais ir uzdaviniais, numatomos
didaktinés nuostatos — tai labai svarbi modulio programos dalis, kurioje numatomos ugdymo strategijos
tikslams siekti, mokymo ir mokymosi metodai bei priemonés mokymo turiniui perteikti. Tai labai svarbi
modulio dalis, kurioje realiai numatomas didaktiniy kompetencijy ugdimas(is) studijuojant.

Svarbu nepamirsti dar vienos modulio programos dalies — apsibrézti numatomus rezultatus. Juose
aptariami bendrieji rezultaty vertinimo principai. Pageidautina, kad déstytojai numatyty Ziniy ir jgyty
kompetencijy vertinimo kriterijus.

Suformuluoti tikslai ir ugdymo turinys nulemia, kokios mokymo ir mokymosi formos bei metodai
bus taikomi per studijas. Mokymo(si) formy ir metody jvairové kartais apsunkina jy sampratas, todél
tikslinga parodyti esminius skirtumus. Juo labiau kad aukstosiose mokyklose jie daznai sutapatinami.
Paskaita, viena vertus, yra mokymo forma, kita vertus - mokymo metodas. Interpretaciné pedagogika
sitlo atsisakyti monografinés paskaitos, taikyti grupinj darbg, komandinj ugdyma, darba bibliotekoje,
naudoti interneto paslaugas ir t. t.

Pasak P. Jucevicienés (1989), metodas - tai besimokanciojo veiklos organizavimo biidas. Organizavi-
mo forma - tai ugdytojo ir besimokanciojo saveikos btidas, kuris leidzia jgyvendinti tikslus, turinj ir me-
todus. Siuolaikiniame aukstajame moksle studijy programa galima jgyvendinti jvairiomis mokymo(si)
formomis. Pladigja prasme tai yra intensyvios ar nuotolinés studijos. Kaip teigia I. Cesevic¢iaté (2003),
besiremdama R. Jordan (1997), svarbios ir kitos ugdymo formos: autoriné veikla, grupinis darbas, darbas
poromis, individualus darbas, darbas su medziaga savarankiskai mokytis. Sios ugdymo formos skatina
studenty ieskoti papildomos medziagos bibliotekoje ir kituose informaciniuose $altiniuose, taikyti in-
formacines technologijas, ypa¢ naudotis interneto paslaugomis. Tai leidZia besimokanciajam sékmingai
studijuoti, tenkinti savo poreikius ir interesus, stiprinti motyvacija.

Ugdant basimyjy geografijos mokytojy didaktines kompetencijas, akcentuojamos dieninés studijos.
Atsizvelgiant j dalyko ir atskiry moduliy specifika, pateikiamos modulio medziagos sudétinguma, apimtj
ir aktualuma, dazniausiai taikomos $ios mokymosi formos: darbas poromis, individualus darbas, darbas
su medziaga savarankiskai mokytis. Mokymo formos labai tampriai susijusios su pasirinktais mokymo ir
mokymosi metodais.

Mokymo(si) metodai taip pat padeda studijuoti, todél irgi turi atitikti ugdymo tikslus, turinj bei stu-
denty poreikius, interesus ir galimybes. Graikiskai methodo - tikslo siekimo, veiksmo budas. Mokymo
metody sgvokas ir klasifikacijg aprasé daugelis edukologijos mokslininky (Butkiené, Kepalaité, 1996; Jo-
vaisa, 1997; Rajeckas, 1997, 1999; Vaitkevicius, 1998; Krol, 2001; Siau¢iukéniené, 2002; Siauc¢iukiéniene,
Stankeviciené, Ciuzas, 2011; kt.). Taip, anot L. Siau¢iukénienés ir kt. (2011), pasaulinéje pedagoginéje
darbo praktikoje ilgiausiai issilaiké klasikiniai mokymo metodai ir greic¢iausiai prigijo aktyvaus, indivi-
dualizuoto mokymo metodai, skatinantys ugdytiniy savaranki$kumg ir iniciatyvumg. Sgvoka ,,metodas“
zymi bendrg ugdytojo ir ugdytinio veikla, skirtg uzsibréztiems ugdymo tikslams jgyvendinti, numatytam
mokymo turiniui jsisavinti.

Lietuvos edukologiniuose darbuose pateikiama jvairi metody klasifikacija, taciau dazniausiai pasi-
remiama L. Jovai$a (1985). Mokslininkas metodus klasifikuoja j informacinius, praktinius operacinius ir
karybinius. Taciau paplite ir kiti suskirstymai. Pvz., remiantis V. M. Krol (2001), mokymo metodai pagal
informacijos gavimo $altinj yra Zodiniai, vaizdiniai ir praktiniai. L. Siau¢iukéniené (2004) apibendrina ir




pateikia mokymo ir mokymosi metody klasifikacija, kurioje i§skiria metody klasifikavimo pagrindg arba
pozymj, kuriuo galima remtis skirstant metodus. Egzistuojanti mokymo metody klasifikacijos jvairové
rodo, kad tai islieka viena i$ Siuolaikinés didaktikos problemy.

Planuojant ir organizuojant studijas, reikalingi visi minéti metodai, nes jy visuma padeda kuo geriau
jsisavinti, jtvirtinti ir panaudoti Zinias, gebéjimus ir jgtidzius. Ypac svarbus $iais laikais tampa ne tiek pa-
syviis metodai, padedantys déstytojams isdéstyti informacijg, bet aktyviis, susije su studenty savarankisku
darbu. D. Lipinskiené (2002) teigia, kad pakites poziiris j studento vaidmenj studijy procese reikalauja
taikyti mokymo(si) metodus, skatinancius studenty savarankiskuma, suinteresuotuma, kritinj mastyma
ir t. t. Anot autorés, suformulavus tikslus ir turinj, svarbu parinkti metodus, orientuotus ir j déstytojo
(paskaitos, praktikos darbai, laboratoriniai darbai, konsultavimas ir pan.), ir j studento pozicijas (atvejy
studijos, savarankiskas mokymasis, egzaminas ir pan.). Kitaip tariant, studijy proceso veiksminguma
lemia mokymo(si) metodo pasirinkimas.

Ugdant(is) didaktines kompetencijas per geografijos studijas taip pat siiloma taikyti ne tik tradici-
nius informacinius metodus (paskaitas, aiskinimus, pokalbius ir t. t.), kurie skirti perteikti zinias ir jas
jtvirtinti. Sitloma atkreipti ypatinga démesj j Siuolaikinius aktyviuosius arba kirybinius mokymo(si)
metodus, skatinancius kritinj mastyma, mokymo(si) motyvacijg, teikiancius karybinés veiklos patirties
bei rengiancius karybinei veiklai. Tuomet studentai labiau suvokia kintanc¢io gyvenimo prasme, jie ska-
tinami tobuleéti, kelti hipotezes, formuluoti klausimus, atvirai ir argumentuotai reiksti nuomone, spresti
problemas, planuoti laika, atsakingai dirbti komandoje ir apskritai buti veikliais kiirybingais ir iniciaty-
viais dalyko mokytojais. Labai tinka j studijy ugdymo procesg integruoti tiriamojo pobudzio projektus,
probleminj mokyma, diskusijas, atvejo analize, tiriamajj pokalbj, grupinj pokalbj, pranesimo rengima,
koncepcijy zemélapius. Tacdiau, pasak P. Peciuliauskienés (2008), netikslinga skirstyti metodus j gerus ir
blogus, aktyvius ir pasyvius, j skatinancius savaranki$kuma ar jj slopinancius. Mokymo metodo veiks-
mingumg lemia pedagogo gebéjimas jj parinkti ir sékmingai taikyti. Pagrindiniai mokymo metody pa-
rinkimo kriterijai yra $ie:

") ugdymo tiksly ir uzdaviniy atitikimas;
temos turinio atitikimas;
ugdytiniy galimybiy atitikimas;
esamy salygy ir laiko atitikimas;

aoaoad

ugdytojo patirties atitikimas.

Siekiant formuoti didaktines kompetencijas studijuojant pagal geografijos specialybés studijy pro-
grama sitlomi taikyti metodai i$ esmés nesiskiria nuo i$vardyty bendryjy, tac¢iau esama specifiniy geo-
grafiniy metody, kuriy taikymas geografijos studijy metu ugdo basimyjy mokytojy geografinj mastyma
ir geografine pasaulévoka. V. P. Maksakovskis (MakcakoBckuii, 1998) isskiria tokius svarbius geogra-
finio ugdymo metodus: apra§omajj, kartografinj, lyginamajj, statistinius, matematinio ir geografinio
modeliavimo. Aprasomasis ir kartografinis yra klasikiniai metodai, taikomi mokant geografijos. Apra-
$omasis susijes su ugdymo turinio ai$kinimu. Kartografinis metodas skatina besimokanciyjy teritori-
nj suvokimg bei ugdo gebéjimg skaityti Zemélapj: atpazinti sutartinius zenklus, analizuoti Zemélapius,
lyginti juose pavaizduotus objektus ir reiskinius ir t. t. Lyginamasis metodas budingas ne tik geografijai,
bet ir kitiems dalykams ugdyti. Jo esme¢ sudaro objekty, reikiniy ir pozymiy, panasumy ir skirtumy
lyginimas pagal tam tikrus kriterijus. Statistiniai metodai leidzia interpretuoti svarbius skaicius grafikuy,
diagramy ir lenteliy pavidalu. Matematinio ir geografinio modeliavimo metodai besimokantiesiems
leidzia suvokti jvairiy gamtos ir tkio sistemy saveika, galimas $ios saveikos neigiamas ekologines ir
socialines pasekmes.




Apibendrinant bendruyjy ir specifiniy geografiniy metody apzvalga, svarbu pabreézti, kad jie buty
atrenkami atsizvelgiant j ugdymo tikslg ir konkrecias ugdymo situacijas, kurias isskiria geografijos moks-
las, buty aktyvis ir skatinty kurti veiksmingas mokymosi aplinkas.

Dar vienas didaktinés sistemos elementas — mokymo(si) priemonés. Anot L. JovaiSos (2001), ugdy-
mo metodai ir priemonés - tai reikmenys, naudojami ugdymo procese, siekiant plétoti besimokanciyjy
pojucius, suvokima, vaizdinius, mastyma ir gebéjimus, praktinio darbo mokéjimus ir jgiidzius. Kaip tei-
gia L. Jovaisa, J. Vaitkevicius (1989) bei D. Lipinskiené (2002), reikalingy mokymo(si) priemoniy parin-
kimg lemia ugdymo tikslai, turinys (ar modulio tema), studenty ir déstytojo kompetencija, metodai bei
aukstosios mokyklos materialiné techniné bazeé.

Mokymo(si) procese ypac yra svarbus vaizdumas. Kaip teigia P. Pe¢iuliauskiené, (2008) 87 proc. in-
formacijos gaunama akimis, 9 proc. — ausimis, 4 proc. - kitomis juslémis. Todél ypac svarbios vaizdinés
priemoneés, kurios naudojamos ugdymo procese ir kuriy galimybés yra labai didelés. Kompiuteriu galima
pademonstruoti sunkiai suvokiamus dalykus, daikty struktiirg, reiskinius ar procesus. Vaizdinés moky-
mo priemoneés atlieka daugybe funkcijy, pvz.:

7] sutelkia démes;j;

71 skatina teigiama mokymosi motyvacija;

"] padeda geriau suvokti mokomajg medziagg ir jg jsiminti.

Vaizdiniy mokymo priemoniy $iuo metu yra labai daug: papildoma medziaga, modeliai, plakatai,
projektoriai, garso technika, vaizdo kameros, DVD, lentos, interaktyvios lentos, multimedija, kompiute-
riai.

Atsizvelgiant j geografijos studijy specifika, dazniausiai naudojamos $ios vaizdinés mokymo priemo-
nés: sieniniai Zemeélapiai, atlasai, schemos, plakatai, diagramos, skaidreés, filmai, geografinés kompiuteri-
nés programos. Per kai kuriuos laboratorinius darbus ir lauko praktikas dar naudojami jvairts geografi-
niai prietaisai (teodolitas, eklimetras, busolé ir t. t.).

Pagrindiné geografijos studijy mokymo priemoné yra zemélapis. Kaip teigia N. N. Baranskis
(bapanckmit, 1980), nuo Zemélapio prasideda bet koks geografinis tyrimas ir juo pasibaigia. Gebéji-
ma skaityti Zemélapj mokslininkas siejo su geografinio mastymo ir geografinio rastingumo ugdymu.
A. A. Liutyjaus (JIrorsrit, 1981) nuomone, Zemélapis - tai popieriaus lapas, kurio turinys parasytas spe-
cifine kalba, susidedantis i§ sudétingy grafiniy figtiry, atspindintis kokybiniy ir kiekybiniy objekty cha-
rakteristiky iSsidéstyma bei formuojantis kartografinius vaizdus. Dél sutartiniy zenkly suderinamumo
kartografiniai vaizdai pasizymi dideliu informatyvumu ir tai leidzia naudoti Zemélapj visoms geografijos
pazinimo sritims mokyti. Ne maziau svarbios priemonés yra plakatai, schemos, diagramos, atspindincios
sustruktirintg geografine informacijg arba svarbius statistinius duomenis.

Pastaruoju metu per geografijos studijas pla¢iai naudojamas kompiuteris. Tikriausiai nejmanoma jsi-
vaizduoti nei vienos paskaitos be multimedijos. Taip déstytojai lakoniskai nurodo pagrindinius paskaitos
teiginius, i$skiria svarbiausig informacija, pateikia reikalingas nuotraukas, diagramas, grafikus, schemas,
piesinius ir t. t. Mokomoji multimedija apima tradicines multimedines enciklopedijas, mokymo pro-
gramas, papildyltas garsine bei vazdine medziaga, interneto teikiamas paslaugas, pasaulinj Ziniatinklj
(www). Anot A. Bal¢ytienés (1998), i$skiriamos $ios multimedijos taikymo metodikos, kurias, manytina,
déstytojai sékmingai taiko pedagoginéje ir mokslinéje praktikoje:

"] pasakojamasis nuoseklusis mokymas (pvz., vaizdo medziagos panaudojimas);
nenuoseklusis mokymas;
tolygus atskleidimas (pvz., taisyti klaidas);
specialiai sukurtos programos(pvz., autorizuoti multimedijos paketai);
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bendravimo priemonés (pvz., elektroninis pastas).




Informacinés komunikacinés technologijos per trumpa laikg tapo viena i§ pagrindiniy $iuolaikinés
visuomenés gyvenimo daliy. Jos keic¢ia ugdymo proceso veiklos pobudj ir metody pasirinkimo galimy-
bes. Pasak B. Bitino (2000), XXI a. formuojasi Siuolaikinémis informacinémis technologijomis grindzia-
ma ugdymo technologija, o interneto informacijos sistema atlieka visas pagrindines didaktines funkcijas,
o tai kelia mokykly ir ugdymo kaitos bitinybe. O, anot L. Siauc¢iukénienés ir kt. (2011), vienas i§ esminiy
XXI a. gebéjimy - tai skaitmeninis rastingumas. Siuolaikinése bendrojo lavinimo mokyklose stengiamasi
kuo veiksmingiau ugdyti informaciniy komunikaciniy technologijy kompetencija. Absolventy, atéjusiy
j aukstasias mokyklas, yra aukstas kompiuterinio rastingumo lygis, todél ir yra butinas atitinkamas ne
tik mokytojy, bet ir déstytojy kompiuterinis radtingumas bei pakankamas studenty apriapinimas kom-
piuteriais auditorijose. Labai svarbu, kad studentai baty ne tik pasyvis geografiniy reiskiniy, procesy ar
paskaity stebétojai ir klausytojai, bet naudodamiesi kompiuterinémis galimybémis aktyviai dalyvauty
mokymo(si) procese. Kitaip tariant, remiantis J. Navickaite (2010), kad ugdymo procesas biity prasmin-
gas, ugdytojai turi labiau vadovautis mokymosi, o0 ne mokymo paradigma.

Geografijos studijy procese kompiuteris neabejotinai atveria naujy mokymo ir mokymo(si) galimy-
biy: stebéti ilgalaikius procesus (reljefo pasikeitimus, sinoptines situacijas, ledyny judéjima, pasaulio ir
atskiry pasaulio daliy demografinés padéties kaita), modeliuoti geografinius reiskinius, apdoroti labai
gausig informacijg ir gauti ja grafiky, diagramy ar kartoschemy pavidalu. Geografijos studijy kompiu-
terizavimas pagerina mokymo darbg, didina jo veiksminguma ir stiprina besimokanciyjy teigiamg mo-
tyvacija bei informacinius geografinius gebéjimus, suteikiama didesné kiirybiné laisvé ir visas mokymo
procesas tampa jvairesnis. Tam padeda atliekami praktiniai darbai kompiuterinése klasése, jvairios geo-
grafinés mokomosios kompiuterinés programos (Baltoskandija, Bendroji geografija, Globalinés aplinko-
saugos problemos, Akis 2M ir kt.) ir interneto teikiamos paslaugos. Ta¢iau negalima pamirsti labai svar-
baus dalyko - ugdymo kokybe lemia ne tiek jvairios vaizdinés priemonés bei prietaisai, bet ir tinkamas jy
panaudojimas, priklausantis nuo ugdytojo patirties ir pasirengimo.

Apibudinant edukacinés aplinkos sampratg ir struktiirg, labai daznai minimas besimokanciyjy
vertinimas. Tai yra labai svarbi ugdymo proceso dalis, kuri yra labai aktuali ne tik bendrojo lavinimo
mokyklose besimokantiems mokiniams, bet ir kitose ugdymo institucijose studijuojantiems asmenims.
Vertinimas ir jsivertinimas labai aktuali $vietimo sistemos problema. Pastaruoju metu edukologiniuo-
se darbuose (Girdijauskas, 1999; Gerulaitis, Kairaitis, 2004; Petty, 2006; Siau¢iukéniené, Stankeviciené,
Ciuzas, 2011) ir $vietimo dokumentuose (Mokiniy pazangos ir pasiekimy vertinimo samprata, patvirtinta
LR $vietimo ir mokslo ministro 2004 m. vasario 25 d. jsakymu Nr. ISAK-256; 2011-2013 mety bendrieji
ugdymo planai) yra labai i§samiai atskleista vertinimo samprata, tikslai, uzdaviniai, nuostatos, principai,
budai, tipai, kriterijai bei dalyviai. Yra sukurtos metodikos, padedancios mokytojams vertinti mokiniy
pasiekimus. Aukstosiose mokyklose studenty vertinimas dazniausiai lieka individuali déstytojo pedago-
ginés veiklos sritis. Viskas tinkama, juk vertinimas ir turi praplésti kiekvieng studijy modulj. Moduliy
programose dazniausia raSoma, jog isklause kursg studentai turi islaikyti egzamina, ir jie vertinami pagal
desimties baly sistema remiantis bendrais kriterijais. Populiariausias yra galutinis, arba apibendrinama-
sis, vertinimas, vykdomas kurso pabaigoje. Sio vertinimo tikslas — susumuoti, ka kandidatas moka ir
geba, isklauses tam tikrg studijy modulj. Taciau aukstojoje mokykloje yra ir kity vertinimo budy. Studijy
metu rekomenduojama diegti diagnostinj, formuojamgjj ar kriterinj vertinima. Kai kuriose Vakary Salyse
aukstesnése studijy pakopose paplites norminis vertinimas. Jis remiasi normomis ar kriterijais, kai turima
omenyje, kad yra i$ anksto zinoma, koks besimokanciojo ar jy grupés atlikto testo rezultatas yra priimti-
nas. Normomis remiamasi tada, kai besimokanciojo balus vertiname juos lygindami su kity besimokan-
¢iyjy balais. Daznai taikomos vietinés normos, pagristos kurso studenty Ziniy ir gebéjimy vertinimais.
Kai kurie autoriai (Petty, 2006; Siau¢iukéniené ir kt., 2011) akcentuoja nuolatinio vertinimo svarbg, dés-




tant modulj, ir silo vertinti besimokanciuosius $iais metodais - testais, klausimais, viesais pristatymais,
referatais, zodinémis apklausomis.

Aukstojoje mokykloje egzaminus laiko daug studenty, kuriy gabumai, darbstumas, turimos asmeni-
nés kompetencijos ir kitos savybés yra nevienodos. Todél labai daznai iskyla objektyvaus vertinimo prob-
lema, ir $io darbo kontekste kyla klausimas — kokj vertinimg pasirinkti per studijas ugdant(is) didaktines
kompetencijas? Deja, kiekviena vertinimo sistema turi savo pranasumy ir trikumy, todél vienareiksmis-
kai sitlyti konkrety vertinimg nejmanoma. Tai labai priklauso nuo mokymo(si) tiksly, uzdaviniy, modu-
lio specifikos, trukmeés, déstytojo kompetencijos ir patirties. Siekdami ugdyti didaktines kompetencijas,
deéstytojai, sudarydami moduliy programas, turéty nepamirsti labai svarbios dalies - numatyti vertinimo
strategija: vertinimo principus, badus bei Ziniy ir jgyjamy kompetencijy vertinimo kriterijus, kurie turi
bati susije su modulio tikslais ir uzdaviniais. Labai gerai, jeigu déstytojai sudaryty ir numatyty galimy-
bes studentams jsivertinti. Taip buty skatinama prisiimti atsakomybe uz savo mokymasi, pasitikéti savo
jégomis ir noriai tobuléti. Manoma, kad deramai sutvarkyta ir aigki studijy modulio vertinimo sistema
skatina studentus kelti savo autoritetg, mokymo(si) motyvacijg bei aktyvuma ugdymo procese.

Svarbu pabrézti, kad jau minéty didaktinés sistemos elementy parinkimas ir veikimas labiausiai pri-
klauso nuo déstytojo ir studento. Butent $ie du veiklos elementai bei jy sgveika pirmiausia uztikrina
viso ugdymo proceso sklandumg ir veiksmingumg. Remiantis jvairiy mokslininky tyrimais (Tijanéliene,
1998; Juceviciené, 1998; Gudaityte, 2001; Lipinskiené, 2002; kt.) galima teigti, kad déstytojo dalykinis
ir mokslinis pasirengimas, pedagoginé kompetencija, komunikaciniai gebéjimai, jo vertinimo sistema,
asmenybés savybés ir poziiriai leidzia organizuoti ir plétoti studijy procesa, o studento psichologinés sa-
lygos (motyvacija, adaptacija, vertybés ir pan.) bei esamos ir jgyjamos Zinios, jgudziai ir gebéjimai leidzia
jam kokybiskai studijuoti ir realizuotis studijuojant. Anot daugelio autoriy (Ramsden, 1992; Kundrotas,
1996; Juceviciené, 1997; Lipinskiené, 2002; Cesevicitté, 2003), svarbus pozityvus klimatas tarp déstytojo
ir studento, kurio svarbiausia karimo prielaida yra bendravimas ir paritetiniai santykiai, uztikrinantys
adekvaty vertinimg ir veiksminga griztamajj rysj bei skatinantys studenty motyvacija. Minéty didakti-
nés sistemos elementy svarba ir batinumas i§samiai analizuojami D. Lipinskienés (2002), I. Cesevicittés
(2003), R. Novikienés (2003) moksliniuose darbuose, todél Siame darbe apsiribojama tik jy i§ryskinimu
aprasant geografijos studijy programos modulius.

Isdéstyti argumentai apibendrinami 2 pav., kuriame pateikiamas didaktiniy kompetencijy ugdymas(is)
studijuojant. Jj sudaro studijy proceso prielaidos (studento ir déstytojo kompetencijos, jy bendravimas ir
bendradarbiavimas, paritetiniai santykiai per paskaitas), studijy procesas (ugdymo tikslas, turinys, formos,
metodai, priemonés, vertinimas) ir studijy rezultatas. [vertinus studijy prielaidas, kuriamas ugdymo proce-
sas, orientuotas j didaktiniy kompetencijy formavimg. Rezultatas, parodantis modelio veiksnumg - jgytos
didaktinés kompetencijos bei pasiektas holistinés kompetencijos lygis, kuris leidZia biisimiesiems geografijos
mokytojams pritaikyti jgytas kompetencijas naujose situacijose, kuriant bendrojo lavinimo mokyklos dalyko
didakting sistemg.




Studijy prielaidos

Studijy procesas

Studijy rezultatas

v

Studento kompetencija
Baziné bendroji kompetencija
Motyvacija

Poziliriai

STUDLIU DIDAKTINIAI ELEMENTAI

Ugdymo tikslas — sudaryti salygas formuoti didaktines kompetencijas,

Vertybes >

Asmeninés savybés

A

Pozityvus klimatas,
paritetiniai santykiai,
bendravimas ir
bendradarbiavimas

Déstytojo kompetencija

Y

Dalykinis pasirengimas

Mokslinis pasirengimas <

Pedagoginé kompetencija
Komunikaciniai gebéjimai
Vertinimo sistema

Asmeninés savybés ir pozitriai

kurios padéty ugdyti kompetentinga geografijos mokytoja, atitinkantj
Svietimo dokumenty ir besikei¢iancios visuomenes reikalavimus.

v 4
Ugdymo turinys — formuoja studenty Zinias, gebéjimus ir
vertybines nuostatas, atspindi didaktines kompetencijas.

v 4
Ugdymo formos: dieninés studijos, darbas poromis, individualus
darbas, darbas su medziaga savarankiskai mokytis.

v 4
Ugdymo metodai orientuoti i déstytojo ir studento pozicijas:
paskaitos, praktikos darbai, laboratoriniai darbai, konsultavimas,
savarankiSkas mokymasis, egzaminas, lauko praktikos ir pan.

v A
Ugdymo priemonés: sieniniai zemélapiai, atlasai, schemos,
plakatai, diagramos, skaidrés, filmai, geografinés kompiuterinés
programos, prictaisai.
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Rezultatai

Studenty didaktinés
kompetencijos:
Ugdymo proceso
organizavimo
Analizuojamoji
Informaciniy
technologijy ismanymo
ir taikymo

Vertinamoji
Motyvuojamoji

2 pav. Didaktiniy kompetencijy ugdymas studijy procese




Baigiamosios pastabos

Siame leidinyje pateikta medziaga — tai méginimas atkreipti démesj j $iuolaikinio mokytojy rengimo
aktualias problemas, akcentuojant kompetencijy ugdymo svarbg. Metodinéje priemonéje formuluoja-
ma geografijos mokytojo kompetencijos samprata, pagrindziamos geografijos studijy metu reikalingos
didaktinés kompetencijos ir svarstoma, kaip jas baity galima sékmingai ugdyti(is). Méginama atkreipti
démesj j geografijos studijy programos tobulinimo galimybes, remiantis pagrjstomis didaktinémis kom-
petencijomis.

Studijy programas Lietuvoje reglamentuojantys jstatymai ir jstatymus jgyvendinamieji teisés aktai
periodiskai kei¢iami ir tobulinami. Tikétina, kad pagrindinis $ios kaitos tikslas yra siekti kokybés, tobu-
linant studijas ir studijy galimybes, plétojant tarptautinj bendradarbiavima, siekti skaidrumo ir studijy
palyginamumo. Kiekviena $alis ir aukstoji mokykla turi nacionalines tradicijas ir patirtj, kurios sklai-
da - naujos studijy tobulinimo galimybés ir naujos galimybés studentams. Todél yra naudingi ir tam
tikri tarptautiniai susitarimai bei reglamentai, kuriy tikslas — sukurti bendrg kalba, praplésti bendravimo,
bendradarbiavimo galimybes ir suteikti aiskumo. Siuo poziiiriu didaktinémis kompetencijomis grindZia-
mos geografijos studijy programos galéty buti naudinga priemoné minétiems tikslams pasiekti. Europos
aukstyjy mokykly asociacijos ,,Polifonijos“ darbo grupés dokumentuose teigiama, kad veiksmingam stu-
dijy programos modeliui budingos $ios savybés:

1) tinkamos proporcijos ir prioritetai: programa sudarancios dalys turéty buti suderintos tarpusavyje
pagal prioritetus ir apimtj;

2) apimties ir turinio optimalumas: programa neturéty buti perkrauta, atitikti mokyklos isteklius,
studentui turéty bati suteikta galimybiy pasirinkti;

3) lankstumas: programa turéty sudaryti salygas studijuoti pagal galimybes ir poreikius, lanksciai
reaguoti j besikei¢iancias iSorines salygas bei profesinius reikalavimus;

4) progresyvumas: programa turéty sudaryti salygas studijy metu tobuléti ir kelti savo meistriskumo
lygi pasirenkant studijy dalykus ar modulius, jy sudétingumo lygj;

5) orientacija j studenty: studijos neturéty apsiriboti tik dalyky ar moduliy pasirinkimo galimybé-
mis. Jos turéty bati aktyvi mokymo ir mokymosi veiklos terpé, skatinanti ir sudaranti salygas tobuléti;

6) démesys mokymuisi: mokymo, mokymosi metodai ir vertinimas turéty skatinti mokytis ir siekti
numatyty studijy rezultaty.

] studentg orientuojama studijy politika, susieta su kompetencijomis ir jy plétote, keicia ir studijy
programy formavimo strategija. Studijy programos formavimo asimi galéty tapti jau aptartos didakti-
nés kompetencijos, kuriomis remiantis formuluojami studijy siekiniai, formuojamas studijy turinys ir
sukuriami jgyty kompetencijy vertinimo kriterijai. Siuo poZitiriu kuriama studijy programa savo esme
tampa tarsi kompetencijy plétotés priemone: pirmiausia turéty biti numatytas tikslas (studijy siekiniai),
parenkamos priemoneés tikslui pasiekti (studijy turinys, mokymo ir mokymosi metodai), numatomi eta-
pai (studijy planas) ir sukuriama veiksminga kompetencijy vertinimo metodika.

Pageidautina, kad studijy turinys buti perzitarétas ir patikrinta kiekvieno jj sudarancio elemento ver-
té. Naujoje situacijoje tenka sukurti naujg studijy koncepcija, pagal kurig bity galima sudaryti ekono-
miskas aukstajai mokyklai ir naudingas studentui programas. Be to, sukurtas naujasis studijy programy
modelis turéty sudaryti salygas programas sklandziai tobulinti ir keisti, atsizvelgiant j besikei¢iancia si-
tuacija, studenty ir darbo rinkos poreikius. Ir tai buty kitas numatomas svarbus zingsnis — planuojamas
$io leidinio tesinys.
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