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IVADAS

Su Lietuvos Nepriklausomybés atkiirimu prasidéjusi Svietimo reforma didelj démesj skyré
Svietimui (AliSauskas ir Dukynaité, 2005, Gudynas, 2009, Vaivadiené, 2012). Tuomet i§ esmés keitési
ugdymo tikslai, mokymo ir mokymosi btidai, nuo klasikinio ugdymo pereita prie laisvojo, grindziamo
humanizmo principu, kad svarbiausia yra padéti mokiniui suvokti savo poreikius, skatinti jo
asmenybés sklaidg ir tapsma (Indrasiené ir Zibéniené, 2017). Akcentuojamas ne Ziniy perteikimas, o
mokinio ir mokytojo sgveika, mokinys tampa pats atsakingas uz savo mokymasi. Ugdymo pazangos
ir pasiekimy vertinimas pradinéje mokykloje grindziamas idiografine vertinimo sistema, atsisakyta
vertinimo pazymiais.

Siuolaikiniame kontekste, veikiant globalizacijai ir kuriantis informacinei — skaitmeninei
visuomenei, mokykla vis dar iSgyvena nuolatine kaitg ir permainas. Vieni i§ svarbiausiy dabartiniy
Salies Svietimo tobulinimo uzdaviniy — ugdymo kokybés, mokiniy pazangos ir pasiekimy gerinimas
(Valstybiné $vietimo 2013-2022 mety strategijal, Lietuvos pazangos strategija ,,LIETUVA 2030%).
Tai yra nacionalinis prioritetas. Strateginiuose Lietuvos Svietimo dokumentuose nubréziami svarbiausi
tikslai siekiant paskatinti esminius visuomenés pokycius ir sudaryti sglygas formuotis kiirybingai,
atsakingai ir atvirai asmenybei. Valstybés paZzangos strategijoje ,,Lietuva 2030* akcentuojama, kad
Saliai reikalingi iSsilaving, besidomintys mokslu ir naujovémis, iSmanantys ir naudojantys naujas
technologijas, mokantys uzsienio kalby, puoseléjantys mokymosi visg gyvenimg principus zmonés
(Valstybiné $vietimo 2013-2022 mety strategija, Lietuvos pazangos strategija,,LIETUVA 2030). Tai
jmanoma pasiekti visapusiSku asmens ugdymu; sukuriant ir visose Svietimo jstaigose jdiegiant
bendrosioms kompetencijoms ugdyti(is) palankias vertinimo ir jsivertinimo sistemas, Sukuriant
veiksminga mokymuisi visg gyvenima pritaikyta sistema, kurioje biity efektyviai taikomos
technologijos, uZtikrinancios nuolat besikei¢ianciai visuomenei bitiny Ziniy bei geb¢jimy jgijima ir
tobulinima.

Analizuojant $vietimo problemas patvirtinama (Alisauskas ir Dukynaité, 2005, Gudynas,
2009, Dukynaité ir Stundza, 2016 ir kt.), kad vis dar silpnoji ugdymo grandis yra mokiniy mokymosi
rezultatyvumas, Salyje daug mokiniy, kuriy pasiekimai zemi ir mazai tokiy, kuriy pasiekimai auksti
(Nacionaliniy pasiekimy tyrimy ataskaita, 2015%; Valstybinio audito ataskaita, 20174). Nacionaliniai

ir tarptautiniai tyrimai rodo, kad mazdaug deSimtmetj mokiniy mokymo(si) rezultatai netenkina

! Valstybiné §vietimo 2013-2022 mety strategija. https://www.sac.smm.lt/wp-content/uploads/2016/02/Valstybine-
svietimo-strategija-2013-2020_svietstrat.pdf

2 Lietuvos pazangos strategija ,,LIETUVA 2030, https://e-seimas.Irs.It/portal/legalact/It/tad/tais.425517

3 Nacionaliniy pasiekimy tyrimy 2015 ataskaita. http://nec.lt/failai/6728 2015 NMPT _ataskaita..pdf

4 Valstybinio audito ataskaita, 2017 m.
file:///D:/Users/LKA/Downloads/Ar_gali_gereti_Lietuvos_mokiniu_pasiekimai_santrauka%20(1).pdf
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Svietimo bendruomenés ir visuomenés likes¢iy. Lyginant paskutiniyjy nacionaliniy tyrimy pradiniy
klasiy mokiniy mokymosi rezultatus 2014 m®. ir 2015 m.%, nustatyta, kad Zemy pasiekimy mokiniy
dalis nemazéja arba mazéja labai létai. Tarp ketvirtoky buvo ne maziau nei 15 % mokiniy, kurie bent
vienoje i$ testuojamy sriciy (skaitymo, raSymo, matematikos ar pasaulio pazinimo) nepasieké
patenkinamo pasiekimy lygio. Tarptautiniai penkiolikmeéiy PISA tyrimo rezultatai’ rodo, kad tarp
aStuntoky buvo ne maziau nei 22 % mokiniy, kurie bent vienoje i§ testuojamy sriciy (skaitymo,
raSymo, matematikos, gamtamoksliniy ar socialiniy moksly) nepasieké patenkinamo pasiekimy lygio.
Tarptautiniy matematikos ir gamtos TIMSS® tyrimy, kuriuose Lietuvos ketvirtokai dalyvauja nuo 2003
mety, rezultatai rodo, kad per 12 mety laikotarp] padaryta tik nedidelé statistiSkai nereik§minga
pazanga® (Dukynaité ir Stundza, 2016). Vadinasi, mokiniy pazangos ir pasiekimy gerinimas yra vienas
i$ svarbiausiy dabartiniy $alies Svietimo tobulinimo uzdaviniy.

Mokiniy pasiekimy ir pazangos vertinimo problema néra nauja. Edukaciniu pozitiriu apie
ugdymo procesa ir jo ypatumus ras¢ W. G. Huitt ir D. M. Monetti (2017), mokymo ir mokymosi
matavimy modelius ir jy taikymus nagrinéjo T. L. Good ir J. Brophy (2014), J. Hatie (2012), A.
Helmke (2012) ir kt.; Lietuvos mokyklose vertinimo kaitos priezastis ir aspektus analizavo P. Gudynas
(2001, 2009), L. Zadeikaité (2001), E. Motiejiiniené (2003), R. Alidauskas ir R. Dukynaité (2005),
akcentuodami vertinimo reik§minguma mokiniams, mokytojams ir tévams; mokiniy vertinimg ir
jsivertinimg ugdymo kontekste placiai tyrinégjo Lietuvos mokslininkai, tarp kuriy R. Ciuzas (2008,
2013), R. Dukynaité (2013), V. Indrasiené ir G. Zibéniené (2014, 2017), ir kt. Mokiniy mokymosi
silpnéjimo priezastis tyré M. Barkauskaité ir E. Motiejuniene, 2004, V. Jegeleviciené, O. Merfeldaite,
A. Railiené¢ (2016) ir kt. Informaciniy komunikaciniy technologijy (IKT) taikymo Svietime svarbg ir
jy vaidmenj tyrinéjo J. Navickaité (2008), J. Paulionyté, V. Grabauskiené, A. Zemguliené, V.
Schoroskiené ir R. Makarskait¢ — Petkeviciené (2010), R. AliSauskas ir D. Dovidauskaité (2014).
Taciau tik nedaugelis tyrimy atskleidzia, kokias realias — teigiamas, neigiamas pasekmes turi
technologijy taikymas mokiniy pasiekimams, jy pazangos vertinimui. Mokytojy, dirbancéiy su
“Activinspire sistema patirtis tyrinéjo ir analizavo uZsienio mokslininkai R. Marzano (2013), J.
Birova, J. Osovay, G. Dinara (2016) ir kt., Lietuvos mokytojy patirtis tyrin¢jo R. Prakapas ir J.
Dudaité (2014).

Siekiant, kad mokiniy pasiekimai geréty, Lietuvoje jgyvendinamos jvairios priemonés:

reguliariai atnaujinami ugdymo turinys, nacionaliniai pasiekimy tyrimai, jy analizés, mokyklos

5 Nacionaliniy pasiekimy tyrimy 2014 atskaita. http://nec.It/failai/6057 2014 NMPT _ataskaita_galutine RED.pdf

® Nacionaliniy pasiekimy tyrimy 2015 ataskaita. http://nec.It/failai/6728 2015 NMPT _ataskaita..pdf

7 PISA rezultatai. https://www.lietuva2030.lt/It/naujienos/1591-paskelbti-penkiolikmeciu-pasiekimu-tyrimo-pisa-2015-
rezultatai

8 TIMSS pasiekimy tyrimai. http://www.nec.lt/failai/6495 TIMSS 2015 pranesimas_spaudai_2016-11-29.pdf

9 TIMSS tyrimy ataskaita. http://nec.t/failai/6502_TIMSS 2015 pristatymas 2016-11-29.pdf
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apriipinamos moderniomis technologinémis priemonémis, didinamas mokytoju profesionalumas®.
Vienu i§ reikSmingy ir veiksmingy mokiniy rezultatyvumo gerinimo priemoniy laikomas tinkamas
mokiniy pasiekimy vertinimas ir j(si)vertinimas, kurio efektyviam organizavimui Siuolaikiniame
ugdymo kontekste taikomi ir skaitmeniniai jrankiai ( Marzano, 2013, Indrasien¢ ir Zibéniené, 2014,
2017, Balevic¢iené, 2016, Dudaité ir Prakapas, 2016 ir kt.). Todél kaip vienu is ugdymo gerinimo biidy
Siame darbe laikytinas mokiniy pasiekimy vertinimas ir jy rezultaty gerinimas naudojant aktyvius
., Activinspire ** sistemos jrankius.

Pastebéta, kad $vietimo naujoviy pokytis pastebimas ne i$ karto, buitina susitelkti bendroms ir
ilgalaikéms Svietimo gerinimo strategijoms, Nnes Veiksniy, kurie gali turéti jtakos ugdymui ir
mokymuisi, mokiniy rezultatyvumui yra ir daugiau. Tai mokomajam dalykui keliami tikslai ir
uzdaviniai, jo specifika, mokytojo asmenybé ir patirtis, mokinio psichofizinés brandos ypatybés,
interesai, gebéjimai, polinkiai ir kt. (Gudynas, 2001, 2009, Zadeikaité, 2001, E. Motiejaniené, 2003,
Indragien¢ ir Zibéniene, 2014, Dukynaité, 2016, Trakselys ir Martisauskiene, 2016 ir kt.). Todél
gerinant mokiniy pasiekimy ir pazangos rezultatyvuma, biitina aptarti ir Siuos aspektus. Geréjantys
mokiniy pasiekimai patvirtinty, kad daroma pazanga jgyvendinant pagrindinj Valstybinés Svietimo
2013-2022 mety strategijos tiksla — Lietuvos Svietimg paversti tvariu pagrindu valstybés gérovés
kélimui, verZliai ir savarankiSkai asmenybei, atsakingai kurianciai savo valstybés ir pasaulio ateit].
Tyrimo objektas: ,Activinspire” sistemos jrankiy taikymo galimybés gerinant pradiniy klasiy
mokiniy mokymo(si) rezultatus.

Tikslas: Istirti ,,Activinspire” sistemos jrankiy taikymo galimybes gerinant pradiniy klasiy
mokiniy mokymo(si) rezultatus.

UZdaviniai:

1. Aptarti pradiniy klasiy mokiniy pasiekimy ir pazangos veiksnius.

2.Atskleisti mokiniy mokymosi rezultaty vertinimo ir jsivertinimo svarbg pradiniame ugdyme.
3.Aptarti skaitmeninio turinio mokiniy vertinimo ir jsivertinimo jrankius pradiniame ugdyme.
4.Atskleisti ,,Activinspire® jrankiy taikymo galimybes pradiniy klasiy mokiniy pasiekimy
rezultatyvumui.

Hipotezé —,, Activinspire* sistemos jrankiy taikymas prisideda prie mokiniy pasiekimy ir pazangos
gerinimo.

Darbo struktiira ir apimtis: Magistro darba sudaro jvadas, 4 dalys, iSvados, rekomedacijos,
literatliros saraSas, magistro darbo santrauka lietuviy ir angly kalbomis, priedai. Mokslin¢ analizé ir
empiriniai tyrimai iliustruojami 19 paveiksluose, 9 lentelése, remiamasi 151 literattiros $altiniu. Darbo

apimtis 66 puslapiai.

10 Valstybinio audito ataskaita. file:///D:/Users/LKA/Downloads/Ar_gali_gereti_Lietuvos_mokiniu_pasiekimai%?20(2).pdf
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1. MOKINIU PASIEKIMU IR PAZANGOS VEIKSNIAI

Ugdyma, kaip sudétinj procesa, lemia daug veiksniy. Vieni jy iSplaukia i§ filosofijos, mokslo,
technikos, ekonomikos, kultiiros tendencijy (L, JovaiSa, B. Bitinas, V. Targamadz¢ ir kt.), Kiti sietini
su zmogaus esmeés samprata, prigimtinémis galiomis ir jy galimybémis atliepti konkrecios aplinkos
poreikius (V. Aramavicitté, M. Barkauskaité, E. Motiejtniené, J. Vaitkevicius ir kt.), o dar kiti
iSreiskia gyvenamojo laikotarpio reikmes, konkrecios visuomenés isSukius.

Nagrinéjant mokiniy pasiekimy ir pazangos problemg spartéjan¢iame visuomenés progrese,
prieita iSvados, kad mokymas ir mokymasis negali biiti toks kaip anksCiau (Neseckiené, 2003,
Vasiliauskas, 2011, Indarsiené, Zibéniené, 2017 ir kt.). Tradicinis mokymas, orientuotas tik j Ziniy
perdavima, kurio sampratoje asis — mokytojas, atsakingas, kad mokinys iSmokty, jau néra efektyvus.
Mokinio, kaip Ziniy ,,kaupéjo* vaidmenj pakeité mokinys tyréjas, aktyvus suvokimo tobulintojas.
Mokytojo, kaip ugdymo turinio ,,perteikéjo®, visa zinancio, eksperto ar perpasakotojo vaidmuo pakito
i mokinio veiklos organizatoriaus, pataréjo, pagalbininko (Ciuzas ir Navickaite, 2008,
Vaicekauskiené, 2014 ). Pats mokymasis traktuojamas kaip natiiralus procesas, kuris turéty tapti ne
tik aktyvia, bet ir malonia, sékminga veikla patiems mokiniams keliant klausimus, kuriant prasmes,
panaudojant Zinias ir supratimg praktinéje veikloje (TraksSelys ir MartiSauskiené, 2016, IndarSiené,
Zibéniené, 2017). Sékmingam mogaus gyvenimui XXI a. tampa ypa¢ svarbu jgyti bendrasias
kompetencijas — asmening, socialing—pilieting, komunikavimo, pazinimo, kulttrine, kiirybiSkumo ir
mokéjimo mokytis (Indragiené ir Zibéniené, 2017 ). Joms i§(si)ugdyti nebetinka tradiciniai mokymo
ir vertinimo buidai, todél batina juos keisti pereinant nuo mokymo link mokymosi, nuo baigtinio
mokymosi | visg gyvenimg trunkantj mokymasi, nuo ziniy ir supratimo vertinimo link kompetencijy
vertinimo.

Kaip veikiami ir jtakojami mokiniy mokymo(si) rezultatai, nuo ko jie priklauso, ugdymo
kontekste placiai tyrinéjo tiek uZsienio mokslininkai: J. Hattie (2012), A. Helmke (2012), R.
Marzano (2013), T. L. Good ir J.E. Brophy (2014), P. Sahlberg (2015), G. William G. ir D. M.
Monetti (2017) ir kt., tiek Lietuvos mokslininkai ir edukologai: P. Gudynas (2001, 2009), E.
Motiejuniené (2003), M. Barkauskaité, V. Gaigaliené, M. Rimkeviciené, V. Vasiliauskas ir kt. (2004),
V. Subo¢ (2008, 2010, 2018), L. Zadeikaité (2010), V. Indrasien¢ ir G. Zibéniené (2014, 2017) ir kt.

Reikia pastebéti, kad tiek uzsienio, tiek Lietuvos mokslininkai, diskutuodami, kaip veikiami
mokiniy mokymo(si) rezultatai, iSskiria jvairius veiksnius ir jvairiai interpretuoja jy komponentus,
vieni didesnj démes;j ir reik§mingumg teikdami mokytojui (G. Petty, 2008, E. Martisauskiené, 2016,
G. William ir D. Monetti, 2017, ir kt.), kiti —mokiniui (J. Hattie, 2012, A. Helmke, 2012, R. Marzano,
2013 ir kt.). Taciau vieningai sutariama, kad mokytojas ir mokinys yra pagrindiniai ugdymo proceso
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dalyviai. Todél apibudinant mokymo ir mokymosi procesa didelis démesys skiriamas ne kiek apibrézti
ju komponentus, kiek visapusiskai atsakyti j klausimus: nuo ko priklauso mokymo ir mokymosi
s¢kmé?, kodél vieni mokiniai jgyja mokykloje perteikiamas zinias, geb¢jimus, iSmoksta daugiau nei
kiti? Taigi, kas lemia mokiniy mokymo ir mokymosi rezultatyvuma?

J. Hattie (2012), analizuodamas didesnio poveikio mokymo(si) pasiekimams uztikrinima,
perziuréjo daugiau kaip 50000 dydZzio poveikio pasiskirstymg ir reik§mingais laiko pa¢iy mokiniy
mokymosi stiliy, smegeny pusrutuliy dominuojancias stiprybes, démesio sutelkima, motyvacija,
pagalba, Seimos jtakg ir kt. Mokslininkas teigia, kad esminj poveiki mokiniy rezultatams turi
vadinamas ,,matomas mokymas* — tai samoningai vykstantis darbas, kai siekiama pedagoginio
meistriSkumo, kai teikiama grjztamoji informacija, mokymo ir mokymosi procese dalyvauja
motyvuoti ir susidoméje zmonés, mokiniai mokymasi laiko pagrindiniu veiksniu (Hattie, 2012).

A. Helmke (2012), démesj nukreipgs | veikla pamokoje, iSskyré tarpusavyje kompleksiskai
susijusius, socializacijos teorija paremtus pozymius ir jy grupes, kurie gali teigiamai arba neigiamai

daro jtakg visam mokymo(si) procesui ir ypac veikia mokiniy pasiekimus (zr. 1 pav.).

Mokymo(si) pasickimai

Pamokos proceso Seimos aukléjimo ‘
pozymiai ' _ proceso pozZymiai
VAIKO ASMENYBE:
pazintinés ir metapazintinés
kompetencijos, motyvaciniai, socialiniai ir
esminiai fiziniai poZymiai

Mokyklos ir klasés

Seimyning ir ‘
aplinka

mokymosi aplinka

Informacinés priemonés

. © Bendraamziai Té s
ir technologijos endraamziai evy asmenybes

Mokytojo asmenybé

‘ Pagrindinés sociokultlirinés salygos ‘

Sudaryta darbo autorés pagal A.Helmke, 2012.
1 pav. Mokymo(si) pasiekimams jtakingi veiksniai

A. Helmke (2012), priesingai nei kiti, aiSkindamas mokiniy pasiekimy rodiklius, didziausig
reikSme teikia paties vaiko asmenybei. Pasak mokslininko, mokymo(si) galimybes apima ir nulemia
vaiko turimos pirminés mokomojo dalyko zinios, jo paZzintiniai gebéjimai, intelektas, démesys,
motyvaciniai, socialiniai, esminiai fiziniai ir jausminiai poZymiai: pasitikéjimas savimi, mokymosi
dziaugsmas ar baimé. Modelyje mokyklos/mokytojo/klasés/pamokos (kairéje) ir tévai/Seima
(desinéje) laikomi jtakingais veiksniais, taciau labiau nutolusiais ir maziau reikSmingais mokiniy
pasiekimams. Pvz.: mokytojas, jo asmenybé¢ veikia tik tiek, kiek i8 tiesy pasireiSkia mokyklos veikloje
kaip laukiami didaktiniai veiksmai ar vertinimai. Panasus désningumas galioja ir Seimos poZymiams:
nei tévy iSsilavinimo lygis ar jy ambicijos dél vaiky seékmés patys savaime negali paaiskinti mokymosi

pasiekimy skirtumy ar jy reikSmingumo (A. Helmke, 2012).



Dar Kitokj pozitrj pateikia R. Marzano ir M. D. Toth (2013). Mokslininkai, apibendring
pedagoginiy ir psichologiniy tyrimy rezultatus nurodo, kad sékmingam mokymui ir mokymuisi
svarbiausi yra trys zmogaus mastymo lygmenys, kuriuos jie suskirsté j ,,Ego, metakognityvine,

kognityving* sistemas (Zr. 2 pav.).

EGO SISTEMA
Sprendimai, ar imtis Veiklos tgstinumas
uzduoties

METAKOGNITYVINE Nauja uzduotis
SISTEMA
Tiksly nustatymas,
planavimas

KOGNITYVINE
SISTEMA
Informacijos apdorojimas

MOKINIO JSISAVINTOS
ZINIOS

Cit. R. Marzano and Michael D. Toth, 2013.
2 pav. Sékmingo mokymo ir mokymosi prielaidos

Kad mokymasis biity sékmingas, pasak R. Marzano (2013), mokinys turi turéti susiformaves
mokymosi vertybiy sistema (Ego sistema), gebéti pazinti su mokymu Susijusias emocijas, jas
kontroliuoti, turéti gera viding motyvacija, gebéti jvertinti mokymosi veiksminguma. Nuo to priklauso
tolimesnis uzduociy atlikimas ir veiklos testinumas. Metakognityvin¢ sistema apima konkrecius
mokymosi tikslus ir uzduotis, jy atlikimo procesy stebéjima, vertinimg ir korekcija. R. Marzano ir M.
D. Toth (2013) teigia, kad siekiant pasiekimy rezultatyvumo, mokytojas turéty mokiniams sudaryti
salygas apmastyti jy mokymasi — ko ir kaip mokytis, skatinti mokymosi rezultaty apmastyma. Jei
Siame etape atlikdamas uzduotj mokinys neiSvengs klaidy, t. y. bus praleisti ar nepakankamai vykdyti
minéti kognityvinés sistemos procesai, tai kognityvine sistema, atsakinga uz iSmokima, bus nukreipta
netinkama linkme.

G. William ir D. Monetti (2017), analizavg mokiniy pasiekimus ir iSmokimo lygj, Svarbiausiais
komponentais laiko klaséje vykstancius procesus, pradinius duomenis ir patj ugdymo kontekstg.
ReikSmingais klasé¢je procesais G. William ir D. Monetti (2017) jvardija tris subkategorijas: mokytojo,
mokiniy elgesj ir klasés mikroklimatq ir iSskiria mokytojo elgesj, kuris apima pamokos planavima,

klasés valdyma, instrukcijas ir realig pagalbg mokantis (zr. 3 pav).



REZULTATAS
Matuojami mokiniy pasiekimai ir iSmokimo lygis

KLASEJE VYKSTANTYS PRADINIAI

PROCESAI DUOMENYS KONTEKSTAS

Mokytojy ir
mokiniy
elgesys klaséje

Mokytojy ir mokiniy
ypatumai-nuostatos, Veiksniaiuz klasés riby
vertybés, Zinios

Klasés
mikroklimatas

Mokytojo ir mokiniy bendravimas
Sudaryta darbo autorés pagal William G. Huitt ir David M. Monetti, 2017.
3 pav. Mokiniy pasiekimai ir iSmokimo lygis

Apibtadinant mokiniy elgesj — mokymasi, G. William ir D. Monetti (2017) svarbiu jvardija
laika, per kurj mokiniai seékmingai jvaldo medZziagg. AukStas mokymosi lygis reiskia, kad mokiniai
visu pamokos metu yra susitelke j veikla, sekmingai atlieka visas jiems skiriamas uzduotis, iSeina visg
numatyta medziaga. Konteksto kategorija apima kintamuosius, kurie yra uz klasés riby, taciau taip pat
gali turéti jtakos mokytojy ir mokiniy ypatumams, klas¢je vykstantiems procesams ir mokymosi
rezultatams. Siai kategorijai priklauso tokie kintamieji, kaip mokyklos struktiira, dydis, $eima, draugai,
technologijos, bendruomeng, televizija, valstybés politika, religija ir pan.( G. William ir D. Monetti,
2017).

Lietuvoje atlikty mokiniy mokéjimo mokytis kompetencijy analizé tatskleidé svarbiausius
ugdymo kokybe gerinancius veiksnius. Minéty tyrimy rezultaty analizé leidzia teigti, kad didziausios
itakos aukstiems mokiniy mokymosi rezultatams turi: aukSta mokytojy kompetencija, mokiniams
skiriamos reikiamo sunkumo uzduotys, mastymo ir argumentavimo skatinimas per pamokas, tinkamai
parinkti namy darbai, mokytojo skatinimas mokytis, mokiniui padedantis mokymosi rezultaty
vertinimas.

Daugelis mokslininky mokymosi proceso sékmingumui akcentuoja motyvacijq ir ja iSskiria
kaip itin reikSmingg veiksnj. Mokiniy mokymosi motyvacija moksliniuose darbuose analizavo
uzsienio mokslininkai A. Harris ir J. Goodall (2008), F. Guay, F., J. Chanal ir kt. (2010), motyvacija
Jvairiais aspektais, jos jtaka mokymosi procese nagrin¢jo Lietuvos mokslininkai M. Barkauskaité ir E.
Motiejiniené (2004), V. Indrasiené ir M. Gaigaliené (2004), R. Vasiliauskas (2004, 2011) ir kt.
Mokslininkai vieningai tvirtina, kad motyvacija ypac svarbus veiksnys, nuosekliai susijes su s€kmingu
mokymusi. Nenoras mokytis atsiranda stokojant motyvacijos, kai mokiniai nemato savo veiklos tikslo

ir prasmés, susijusiy su jo asmenybe, vertybémis bei pozidiriu | gyvenima (Barkauskaité ir

11 Mokiniy mokéjimo mokytis kompetencija.
https://www.smm.lt/uploads/documents/tyrimai_ir_analizes/Mokejimo%20mokytis%20kompetencija 2016-06-
20 GALUTINIS.pdf
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dalyku, priklauso mokymosi kokybé. Mokiniai noriai mokosi ty dalyky, kurie jiems sekasi, todeél
sékmé laikoma noro mokytis, motyvacijos pagrindu. V. Indrasiené ir V. Subo¢ (2008) patvirtina, kad
mokiniy laim¢jimo, seékmés poreikiy patenkinimas tik sustiprina norg tobuléti, siekti dar geresniy
rezultaty, tobulintis. Tai tampa savotiska varomaja jéga, energija, skatinancia labiau stengtis dél paties
saves, jgyti kity pripazinimg ir pagarbga. Tuo tarpu A. Helmke (2012), aptardamas mokymosi motyvy
sistemas, iSskiria dvi ilgalaikes mokymosi motyvacijos dalis — iSorines ir vidines mokymosi

motyvacijas (Zr. 4 pav.).

ISORINE MOKYMOSI

MOTYVACILJA: VIDINE MOKYMOSI

MOTYVACIJA:

» Teigiamo gebéjimy patvirtinimo
siekimas

*  Mokymasis siekiant aplenkti kitus,
siekiant parodyti pranadesnius
gebéjimus

* Socialinio pripazinimo siekimas

* Materialiniy tiksly siekimas

* Mokymasis, skatinamas
susidoméjimo ir
smalsumo
Mokymosi dZiaugsmas

Sudaryta darbo autorés pagal A. Helmkie, 2012.
4 pav. Mokinio mokymosi motyvacijos

Analizuodamas mokinio mokymosi motyvacija, A. Helmke (2012) jsitikines, kad motyvacija
susijusi su mokinio gebéjimais, jo konkuravimu su kitais besimokang¢iaisiais, socialiniais aspektais,
materialine gerove (Zr. 4 pav.). Teigiamai, kaip patvaresné ir naudingesné vertinama vidiné motyvacija
- asmeninis paties mokinio susidoméjimas mokymosi turiniu, jo noras mokytis, dziaugsmas, pasiekus
tikslus. Ir prieSingai, toks mokymosi skatinimas, kaip spaudimas, laukiami pagyrimai vertinami
neigiamai (Helmke, 2012). Mokiniai aktyviai imasi mokymosi veiklos, kai mano, kad mokytojai
palankiai juos vertina, reaguoja j jy poreikius ir prieSingai, nusivilia, kai taip néra (Good ir Brophy,
2014). Pasak psichology (Ainley, 2006, Bouton, 2007) svarbu, kad ugdymo procese, kaip ir bet kurioje
kitoje veikloje, vaikas jaustysi reikSmingu. Tam svarbu trys zingsniai:

1) Savimoné — saves suvokimas: kg jauciu, kg ir kaip darau, ko vengiu, kg noriu toliau daryti;

2) Savarankiskumas — savarankiskas apsisprendimas, kg ir kaip toliau daryti;

3) Atsakomybé — atsakomybés iSgyvenimas dél savo pasirinkimo ir pasekmiy.

Vadinasi, vaikas norés mokytis tada, kai kuri nors mokymosi dalis taps jo veiklos motyvu. Tokie
motyvai gali buti:

mokymosi rezultatai — tai palengvéjimo arba dziaugsmo biisena ka nors iSmokus, pagyrimas,
gera kity Zmoniy nuomong apie jj, kaip mokinj, ir kt.;

mokymosi tikslai — siekimas jgyti ziniy ir jgidziy, iSmokti naujy dalyky, siekti bendros
erudicijos ir kt.;

pats mokymosi procesas — sunkumy ir kliti¢iy nugaléjimas, proto jégy naudojimas savo
sugebéjimams isreiksti (Ainley, 2006, Bouton, 2007).
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Analizuojant motyvacijos reikSmingumg mokymosi procesui, svarbu rasti nesékmingo
mokymosi prieZastis. M. Barkauskaité, V. Indrasiené, M. Gaigalien¢ ir kt. (2004), analizave mokiniy,
vieng ar daugiau karty likusiy mokytis toje pacioje klaséje ir/ar vengianciy lankyti mokykla
nesékmingo mokymosi priezastis nustaté, kad motyvacijos stoka susijusi su jvertinimo baime,
negebéjimu suspéti su kitais bendramoksliais, nepasirengimu pamokai, nuobodziomis ir nejdomiomis
pamokomis, bendravimo problemomis su pedagogais, bendraamziais (Barkauskaité, Indrasiené,
Gaigaliené ir kt. 2004).

Dar vienu i§ veiksniy, daranciy jtaka mokiniy pasiekimams, laikomi zévai. V. Jegeleviciené,
O. Merfeldaité ir A. Railiené (2016), tyrinéjusios mokiniy mokymosi motyvacijos silpnéjimo
priezastis teigia, kad mokinio motyvacijg ir pasiekimus veikia tévai. Aktyvy tévy jtraukimag j ugdymo
procesa lemia nuolatinis pedagogy griztamasis rySys apie vaiko pasiekimus. Namuose turima
biblioteka, kompiuteris, tévy iSsilavinimas, kelionés kartu su vaiku, prasminga veikla po pamoky,
bureliai ir mokymo aplinka namuose turi teigiamos jtakos mokymosi rezultatams (Gudynas, 2004,
MartiSauskien¢, 2016). Neigiamos jtakos turi tévy abejingumas, kai nesidomima vaiky mokslais ir
priesingai, jeigu tévai visiSkai neduoda vaikams savarankiSkumo, per daug smulkmeniSkai juos
kontroliuoja, nuolat padeda ruosti namy darbus (Gudynas, 2004, AliSauskas ir Dukynaité, 2005, E.
Martisauskiené, 2016).

V. Indrasiené, V. Subo¢ (2008) teigia, kad mokiniy patiriamoms mokymosi nesékméms jtakos
turi ir mokinio lytis. Dazniausiai mergaités mokosi geriau nei berniukai, kurie mokymosi veikloje
labiau stokoja atsakomybés, yra ne tokie paklusniis kaip mergaités, daznai neatlicka namy darby,
nepakliista mokytojo reikalavimams. Tai atsiliepia jy paZzangumui ir galiausiai mokymosi rezultatai
tampa prastesni. V. Indrasiené ir V. Subo¢ (2008) pastebi, kad priezasé¢iy, lemianéiy vaiky nenorg
mokytis, yra jvairiy: mokytojy ir mokiniy bendravimo problemos, nepakankamas Seimos ir mokyklos
bendradarbiavimas, neveiksmingas mokyklos valdymas, vertinimo problemos, prastas mokyklos
mikroklimatas, tradicinés mokyklos ir pamokos trikkumai (Indrasiené, Subo¢, 2008).

Apibendrinant veiksnius, kurie daro jtakg mokiniy mokymosi pasiekimams, galima teigti, kad
mokiniy mokymosi rezultatai priklauso nuo daugelio faktoriy: paties vaiko asmenybeés, jo motyvacijos
mokytis, démesio sutelktumo pamokoje, tévy jtakos, jy moralinés paramos, protingo doméjimosi
vaiky mokymusi, tinkamai organizuotos mokymo(si) veiklos, mokytojo pedagoginés erudicijos,
klas¢je vykstanciy procesy, socialiniy ir kultiriniy salygy ir t.t. VienareikSmiSkai nuspresti, kuriam
faktoriui atitenka lemiamas vaidmuo, nejmanoma. Taciau vienu i§ svarbiausiu, skatinanéiy gerus
mokiniy mokymosi rezultatus, yra laikomas mokytojas ir jo tinkamai organizuojamas ugdymo

procesas.
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2. PEDAGOGO VAIDMUO UGDYMO PROCESE

2.1. Pedagogo jvaizdis

Mokytojas laikomas mokymo organizatoriumi, mokymosi galimybiy karéju, talkininku,
pataréju, partneriu, tarpininku, esanciu tarp mokinio ir daugybés jvairiy Siuolaikiniy ziniy Saltiniy.
Nagrinéjant mokiniy mokymosi rezultatyvumg, didziausia atsakomybé uz sékmingg mokiniy
ugdyma(si) ir pazangg priskiriama mokytojui. Nuo mokytojy pastangy daugiau nei nuo kity veiksniy
priklauso ugdymo rezultatai (Briedis, Bankauskiené, Bogdanovi¢iené, Ciuzas ir kt., 2007, Zadeikaité,
2010, Ciuzas, 2013).

Pedagogo asmenybés savybés, jo veiklos funkcijos ir reikalavimai placiai apraSomi mokslinéje
literatdiroje ( Lauzikas, 1989, Rajeckas, 1999, R. Ciuzas, 2007, 2013, Vasiliauskas, 2011, Barkauskaité
ir Sinkevi¢ien¢, 2012, Good ir Brophy, 2014, MartiSauskiené, 2016, William ir Monetti, 2017 ir kt.)
atkreipiant démesj j jvairius aspektus. R. Ciuzas (2007, 2013), nagringjes mokytojo ir mokiniy
vaidmens kaitg, pastebi, kad Siuolaikinio mokytojo vaidmuo siejamas su didele atsakomybe, naujais
reikalavimais didaktinei kompetencijai ir profesionalumui. Viena vertus, mokytojas turi prisitaikyti
prie ugdytiniy, gebéti akcentuoti tai, kas svarbiausia begaliniame informacijos sraute, padéti
besimokantiems ieSkoti, organizuoti ir tvarkyti Zinias. Kita vertus, mokytojai turi mokytis 1§ pokyc¢iy
ir paciy mokiniy, parodyti didelj tvirtumg pagrindziant pagrindines vertybes kintan¢iame pasaulyje
(Ciuzas, 2013, Martisauskien¢, 2016).

Siuolaikingje ugdymo paradigmoje mokytojo kasdien¢ veikla nejsivaizduojama be pedagogo
profesijos kompetencijy (Ciuzas, 2007, 2013, Motiejinien¢, 2014 ir kt.). Pedagogo kompetencijas
sudaro:

bendrosios kompetencijos — atviros ir veiksmingos sgveikos su ugdytiniais kiirimas,
dalyvavimas atsakingos pilietinés visuomenés kiirime, pozityviy ir profesionaliy ry$iy su mokyklos
bendruomene ir socialiniais partneriais stiprinimas, nuolatinis mokymasis ir tobulé¢jimas, reflektuojant
savo profesing veiklg ir jos rezultatus;

didaktinés kompetencijos — mokinio pazinimas, ugdymo turinio projektavimas, orientuoto |
mokinius ugdymo proceso organizavimas, saugios ir motyvuojancios mokymosi aplinkos kiirimas,
veiklos rezultaty kokybés vertinimas;

dalykinés kompetencijos — dalyko turinio ir taikomy metody, ugdymo strategijy, susijusiy su
pazanga ir naujausiais mokslo, technologijy pasiekimais, atitikties uztikrinimas (Pedagogo profesijos
kompetencijy aprasas, 2015).

Veiksmingam ugdymui, kartu ir mokiniy mokymosi rezultatams, mokymosi motyvacijai itin
reik§minga pedagogo didaktiné kompetencija (Ciuzas, 2007, 2013, Good ir Brophy, 2014). Mokytojo
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pedagoginis meistriSkumas, jo profesinis pasirengimas, t. y. pedagogo didaktinés kompetencijos
apima:

1) mokiniy ugdytiniy skirtybiy ir galimybiy pazinimq, pagalbos teikimg mokantis ir mokiniy
motyvavimg — gebéjimas pasitelkiant Zinias ir supratimg apie fizing, emocing, socialing ir
intelektualing mokiniy raidg, nustatyti mokiniy polinkius, atsizvelgti j skirtingus jy poreikius,
gebéjimus, gebéjimas paskatinti ir jtraukti j aktyvy mokymasi, padedant siekti pazangos valdyti ir
apmastyti savo mokymosi veiklg ir jos rezultatus;

2) ugdymo(si) aplinky, ugdymosi turinio ir situacijy jvairoves kiirimg — gebéjimas sukurti atvira,
saugig, ugdymo aplinka, stimuliuojancias ir kirybiskas ugdymosi salygas, bendradarbiaujant su
mokiniais, jy tévais, pasitelkiant jvairias priemones ir technologijas;

3) ugdymo(si) turinio jgyvendinimgq ir tobulinimg — gebé&jimas atrinkti ir taikyti metodus, tinkamus
ugdymo tikslams pasiekti, parengti ir perteikti ] mokinj orientuota susijusig ugdomosios veiklos
medziagg, vertinant ugdymo metody ir strategijy, mokymosi uzduociy, iSsikelty ugdymo tiksly
efektyvuma;

4) mokiniy pasiekimy ir pazangos vertinimg — gebéjimas teikti efektyvy vertinimg ir grjztamajj
rysj, akcentuojantj asmenine pazangg (Briedis, Bankauskien¢, Bogdanovi¢iené, Ciuzas ir kt., 2007,
Pedagogo kompetencijy aprasas, 2015).

Reikia pastebéti, kad apibrézdami pedagogo didaktines kompetencijas, mokslininkali
(Barkauskaité, 2004, Galkiené, 2004, Aramaviciiite, 2005, MartiSauskiené¢, 2007, 2016, Ciuzas, 2007,
2013, Good ir Brophy, 2014, William irMonetti, 2017 ir kt., ) jomis jvardina ne tik mokytojo Zinias ir
gebéjimus, bet ir jo asmenines savybes, turimas vertybes. Analizuojant mokytojo savybes, darancias
jtaka mokiniy pasiekimams, reikSmingomis laikomos paties mokytojo vertybés, nuostatos
(Barkauskaité, 2004, Galkiené, 2004, Aramaviciiite, 2005, MartiSauskiené, 2007, 2016, Good ir
Brophy, 2014, William ir Monetti, 2017 ir kt.), nes nuo pedagogo vertybiniy nuostaty didele dalimi
priklauso jo veiklos kokybé. Vertybiniy nuostaty svarba grindziama samprata, kad tik tas pedagogas,
kuris pats pripaZjsta tam tikras vertybes, gali paZadinti jy sklaida ugdytiniuose (MartiSauskieng¢, 2007,
Vasiliauskas, 2011). Pedagogo turimos vertybés ir nuostatos atsispindi pedagogo veikloje. Kai $is
procesas tampa tikslingas, poveikis giléja, nes sudaromos salygos jy sampratai ir realizavimui
(Aramaviciaté, 2005, Good ir Brophy, 2014, MartiSauskiené, 2007, 2016). Mokytojo asmenybg,
biitent pedagogo asmeninj pavyzdj, bendravimo stiliy, reikSmingais laiko ir V. Indrasiené bei V. Subo¢
(2010). Tai ypac svarbus veiksnys mokiniy motyvacijai. Biitent dél §iy priezas¢iy pedagogas ir tampa
tuo pagrindiniu veikéju, nuo kurio priklauso mokiniy teigiamas poziliris ] mokymasi, noras arba

nenoras mokytis.
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Analizuodama asmenines mokytojo savybes, reik§mingas mokiniy pasiekimams, A. Galkiené
(2011) teigia, kad gero mokytojo asmenybés samprata menkai pavaldi laikui ir pateikia Siuolaikinio
mokytojo vaizdinj sudarancias kompetencijas: bendroji kultiiriné — mokytojo asmenybés bruozai ir
nuostatos ] savo darba; bendroji pedagoginé — mokytojo edukacinis iSprusimas; specialioji
pedagoginé — visapusiSskas mokytojo pasirengimas ir erudicija. Svarbiausiais bruozais mokytojo
mokslininké laiko: gebé¢jima suprasti mokinj, linksmuma ir sveikg humorg jausma, polinkj padéti
kitam Zmogui, reiklumg ir jausminguma, Siuolaikiskuma. P. Jucevi¢iené (2005), nagrinéjusi pedagogo
didaktines kompetencijas, svarbiomis ir daranciomis jtakg pedagogo darbo stiliui, kartu ir mokiniy
mokymuisi, laiko autoritarinj it manipulivojantj pedagoga. Pasak mokslininkés, tokia mokymosi
situacija vyksta tada, kai pedagogas, laikydamas save labiau iSmananciu, nesilaiko pagarbiy santykiy
su besimokanciuoju, jam jsakin¢ja. Tuo tarpu ir mokytojas, prisidenggs draugisSkumu, tarsi ir rodo
supratimg besimokanciajam, tadiau primeta Siam savo pozilrj ir nuostatas, i§ tiesy manipuliuoja.
Veiksmingo mokymo $alininkai T. L. Good ir J. E. Brophy (2014), pritaria, kad mokiniy pasiekimai
labai suprastéja dél asmeniniy mokytojy savybiy. Mokslininkai jsitiking, kad paprastai mokytojai
skirtingai elgiasi su atskirais vaikais, didesnius liikesc¢ius sieja geresniems mokiniams nei turintiems
sunkumy; pras€iau besimokantiems mokiniams déstomas skirtingas ugdymo turinys, suteikiama
maziau griztamosios informacijos. Tokios skirtingo elgesio apraiSkos tiesiogiai veikia mokiniy
galimybes ir motyvacija mokytis.

Mokslininkai pabrézia (Helmke, 2012, Hattie, 2012, Good ir Brophy, 2014), kad labai svarbus
yra mokytojo jsitikinimas, kg mokiniai gali iSmokti ir ko pats mokytojas gali iSmokyti. Mokytojo
lukesciai ir poziiiris | mokomaji dalyka turi didele reikSme mokiniy poziiiriui j pati mokymasi. Kai
mokytojai entuziastingai, suzadinant mokiniy smalsumg pristato informacija, tiki mokiniy galiomis
jveikti problemas, tai gali veikti mokiniy norg suzinoti ir mokytis (Helmke, 2012). Vadinasi, didéja jy
motyvacija. Tuo tarpu G. William G. ir D. Monetti (2017) isskiria ir tris mokytojy grupes, darancias
tiesioginj ir didZiausig poveikj mokiniy pasiekimams:

nelankstiis — kai elgiamasi su mokiniais ne kaip su individualybémis, bet stereotipiskai,

pasyviis — kai ignoruojamos mokinio savybes,

Saliski— kai elgiamasi autoritariSkai, laikantis jsigaléjusiy dogmy.

Apibendrinant pedagogo jvaizdj ir jo jtakg mokiniy mokymo(si) pasickimams, galima teigti, kad
mokiniy pasiekimy rezultatyvumui reikSmingos mokytojo pedagoginés kompetencijos. Ugdymo
kokybé priklauso nu pedagogo mokiniy skirtybiy ir galimybiy pazinimo, pagalbos teikimo mokantis,
mokiniy motyvavimo, ugdymo(si) turinio jgyvendinimo, jo tobulinimo, mokymo(si) aplinky, turinio,
situacijy jvairoves kiirimo, mokiniy pasiekimy ir pazangos vertinimo. Reik§mingos ir paties mokytojo
asmenings savybeés, turimos vertybés ir nuostatos. Mokytojo asmenybé, jo bendravimo stilius yra
pavyzdys mokiniui. Esminémis ir efektyviomis pedagoginémis priemonémis laikoma pedagoginé
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galia, pedagoginé meile, pedagoginis humoras, taktas ir optimizmas, kuriomis vadovaujantis

pedagogas jgalina mokinio intelektinj, emocinj ir praktinj aktyvuma.

2.2. Pedagogo ir mokinio saveika

Siandieninéje ugdymo paradigmoje mokytojo ir mokinio saveikos komunikacija suprantama
kaip verbaliniy, regimyjy, bendravimo, technologijy ir socialiniy geb&jimy visuma. Komunikacijos
procesas tarp pedagogo ir mokinio vyksta konkre¢iomis aplinkybémis, nuo kuriy priklauso
perduodamos informacijos pobidis, proceso dalyviy elgesys, informacijos suvokimas ir reakcija i ja
(Ciuzas, 2007, 2013, Kalantz ir Cope, 2012).

Analizuojant mokytojo ir mokinio saveika, kaip mokiniy pasiekimus jtakojantj rodiklj,
moksliniuose Saltiniuose (Briedis, Bankauskiené, Bogdanoviciené, Ciuzas ir kt., 2007, CiuZas, 2013,
Indrasiené ir Zibéniene, 2017, William ir Monetti, 2017 ir kt.) i§skiriama ir pabréziama mokytojo ir
mokinio bendra veikla, lygiaverté partnerysté. Geros mokyklos koncepcijoje*? §i ugdymo paradigma
apibréziama kaip tikslinga, lanksti ir partneriSka sgveika, kai mokytojai mokymo(si) procese kuria
situacijas, kuriose mokiniai noréty atsiverti ir dalintis savo idéjomis. Akcentuojamas ugdymo tiksly ir
budy parinkimas, ugdymo planavimas, pagristas mokiniy pazinimu, ugdymosi stebéjimu, apmastymu,
vertinimu, kai atsizvelgiama ] mokymosi poreikiy, pasirinkimy, galimybiy, stiliy skirtumus, tinkamas
mokymosi tempo, budy, techniky galimybes (Geros mokyklos koncepcija, 2015). Bendrosiose
ugdymo programose®® taip pat orientuojamasi j tokj ugdymo procesa, kurio metu mokinys skatinamas
mastyti ir aktyviai interpretuoti mokomaja medziaga, mokytis i$ patirties, daug démesio skiriama
mokymui(si) mokytis, akcentuojamas aktyvus bendradarbiavimas su mokytoju, kitais zmonémis,
jvairia aplinka ir technologijomis.

Mokslinés literatiiros analizé (Ciuzas, 2007, 2013, Good ir Brophy, 2014, Marti$auskiene,
2016, William ir Monetti, 2017 ir kt.) rodo, kad mokiniy mokymo(si) rezultatyvumo sékmé priklauso
nuo mokytojo: jo dalyko turinio iSmanymo, gebéjimo valdyti klase, mokymo jgiidziy ir mokymo
strategijy. Kaip pazymi mokslininkai (Rajeckas, 1999, Hattie, 2012, Sahlberg, 2015 ir kt.) ugdymo
proceso veiksminguma ir rezultatyvuma lemia kaip gerai mokytojas iSmano dalyko turinj, kaip geba
formuluoti mokymosi uzdavinius ir nurodymus, juos analizuoti, nustatyti tvarkg, sudominti ir jtraukti
mokinius ] mokymo(si) veiklas, reaguoti ir prisitaikyti prie mokiniy mokymosi stiliaus ir kt. Vis

placiau teigiama, kad ugdymo proceso sékmg lemia ne tik pedagoginis meistriSkumas, bet ir geb¢jimas

12 Geros mokyklos koncepcija 2015.
https://www.smm.lt/uploads/documents/Pedagogams/Geros%20mokyklos%20koncepcija.pdf
13 Bendrosios ugdymo programos. http://www.smm.lt/web/It/pedagogams/ugdymas/ugdymo_prog
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atsizvelgti | daugelj veiksniy — mokiniy amziy, individualius ypatumus, aplinkybes ir t.t.
Akcentuojama (Ciuciulkiené, Augustiniené ir Bankauskien¢, 2007, Morkaniené, 2010, Ciuzas, 2013),
kad mokytojas turi gebéti atskleisti tai, kas mokiniams yra geriausia, duoti jiems tiek, kiek jie galéty
paimti ir duoti taip, kad noréty paimti. Jis turi suprasti mokinius kaip asmenybes, biti harmoningas,
sudaryti sglygas mokiniams gerai jaustis bei pats turi jausti atsakomybe, gebéti pazadinti mokiniy
vaizduote ir nora mokytis (Ciuzas, 2013, G. William G. ir D. Monetti, 2017). Pedagogo ir mokinio
sgveikos reikSme ugdymo procese pazymédami mokslininkai (Lauzikas, 1989, 2012, Vasiliauskas,
2011, Martisauskiené, 2016 ir kt.) teigia, mokymosi kokybei uztikrinti svarbiausias yra prasmingas
mokymasis, kuris remiamas pedagogo patirtimi ir visy ugdytinio galiy (fiziniy, psichiniy, dvasiniy)
subordinavimu.

Kad mokiniai jsitraukty j aktyvy ir sgmoninga mokymasi, pedagogas turi taikyti aktyvaus
mokymo ir mokymosi biidus, parinkti tokig mokymosi medziagg ir metodus, kurie skatinty mokinius
aktyviai veikti: klausti, tyrinéti, ieSkoti, bandyti, pritaikyti, analizuoti, spresti problemas, kurti
(Briedis, Bankauskien¢, Bogdanoviciene, Ciuzas ir kt., 2007, Zadeikaite, 2010). Teigiama
(Morkiinien¢, 2010, Alisauskas, 2010, Indrasiené ir Zibénieng, 2014, 2017 ir kt.), kad mokymasis ir
mokymasis veiksmingas tada, kai centre ne mokytojas, o mokinys, kai skiriama pakankamai démesio
veiklos formoms ir metodams, kai skiriama pakankamai démesio pasiekimy ir paZzangos vertinimui ir
jsivertinimui, kai gaunama informacija panaudojama tolimesniam mokymo(si) planavimui. Vadinasi,
ugdymo turinj turi sudaryti ne tik ugdymo programos ir kontekstas, mokinio turimos zinios ir patirtis,
mokymo ir mokymosi metodai, priemongs ir Saltiniai, bet ir mokytis padedantis vertinimas, jy budai
ir rezultatai. Visos veiklos ir mokymosi medziaga turi bati parinkti ir organizuoti taip, kad mokymas
vykty jvairaus sudétingumo kontekstuose, atitikty mokiniy patirtj, gebéjimus, polinkius, mokymosi
stiliy, pasirengima mokytis, turimus iSteklius ir priemones, emocinj klasés klimatg, paliekant erdvés
pasirinkti jiems tinkamg veiklg ir patirti mokymosi sekme (Briedis, Bankauskiené, Bogdanoviciene,
Ciuzas ir kt., 2007, Zadeikaite, 2010).

Apibréziant pagrindinius didaktinius reikalavimus pamokai, jos strukttrai, mokslininky
(Rajeckas, 1999, L. Jovaisa, 2012) nurodoma, kad mokiniai turi teisingai suprasti mokomaja
medziaga, suvokti, kas joje yra svarbiausia, pagrindinius, esminius dalykus turi iSmokti klaséje.
Mokslininkai (T. L. Good ir J. Brophy, 2014, William ir Monetti, 2017) jsitiking, kad mokytojas
privalo taip organizuoti mokyma, kad mokslo Zinios itikinty mokinius, tapty jy isitikinimy pagrindu,
kad bty pasiekta mokymo ir aukléjimo vienove, kad biity iSnaudotas pamokos potencialas.

Aptariant mokymo(si) metodus — mokytojo vadovaujamy veiklos budy sistemg, reikia
pastebéti, kad iki $iol néra vieningos nuomonés dél mokymo metody klasifikacijos (Ciuzas, 2013,
Indrasiené ir Zibéniené, 2013, 2017). Taip yra todél, kad metodai gali biiti klasifikuojami pagal
skirtingus Kriterijus: ziniy $altinj, pagal mokytojo ir mokinio veiklos pozymius, dalyky specifika,
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mokymo etapus ir pan. (Rajeckas, 1999, Jucevi¢ien¢, 2005, Ciuzas, 2013, Indrasiené ir Zibénieng,
2017). Todél ugdymo paradigmoje svarbiau ne metody klasifikacija, 0 jy reikSmingumas ir
pagristumas ugdyme. Siandieninéje ugdymo paradigmoje démesys skiriamas mokiniy suzadinimo,
patirties i$siaiskinimo, motyvavimo, aktyvaus mokymo, inovatyviems metodams. Tai siejama su tuo,
kad mokantis naujy dalyky svarbu iSsiaiSkinti mokiniy turimas zinias, klaidingus jy jsitikinimus,
paskatinti mokinius mastyti nagrin¢jama tema, suzadinti jy susidoméjimg, emocinj jsitraukimag
(Vaivadiené, 2012, Indrasiené ir Zibéniené, 2013, 2017). Mokslininkai (Rajeckas, 1999, Juceviciené,
2005, Gudzinskien¢, 2011, Ciuzas, 2013) akcentuodami verbalinj, matematinj, erdvinj intelekto tipus,
teigia, kad kiekvienas metodas turi buti gerai apgalvotas, tikslingas, 0 jy jvairové plati, jtraukianti
mokinj, skatinanti bendradarbiauti. Mokytojas, taikantis mokymosi metodus, privalo turéti pakankama
teorinj pagrindg, iSmanyti metody jvairove ir paskirtj. Taip skatindamas savo ugdytinius veikti
pamoky metu, pedagogas gali tikeétis teigiamy mokiniy mokymosi rezultaty (Alisauskas ir Dukynaite,
2005, Vaivadiené, 2012). Taikydamas tinkamus ugdymo metodus ar jy derinius, mokytojas turi
atsizvelgti ] mokiniy amziaus tarpsnj, individualias démesio, suvokimo, mastymo, valios, emocijy
raidos ypatybes, polinkius ir interesus (Gudzinskien¢, 2011).

Tuo tarpu norint sékmingai organizuoti pamokas neuztenka iSmanyti ugdymo turinj, gebéti
tikslingai organizuoti mokymo(si) veiklas, tinkamai parinkti mokymo(si) medziaga, mokymo
metodus. Bitina sukurti ir puoseléti gerus asmeninius santykius su mokiniais. Pedagogas mokymosi
procesa turi taip organizuoti, kad vaikas jaustysi saugiai, t. y. apsaugoti vaikus nuo neigiamos patirties,
mazinti mokymosi nes¢kmiy atsiradimo rizikg bei stiprinti ugdymo poveikj asmenybei (Indrasiené,
Suboc¢, 2008). Kai kurie vaikai liguistai bijo eiti ] mokykla, ypa¢ pradinukai. Vaikai sako, jog bijo
mokyklos, bijo mokytojo. K. TrakSelys ir E. MartiSauskiené (2016), tyrinéje Svietimo paslaugy
spektra!* jsitikine, kad mokymo(si) kokybés efektyvumui ir rezultatyvumui jtaka dara klaséje
vyraujanti nuotaika, santykiai su klasés draugais, auklétoja. Nuo klaséje vyraujancio aplinkos
atmosferos priklauso ir mokinio savijauta, noras lankyti mokykla, jo lygiavertiSkumo jausmas. Minéty
mokslininky tyrimy duomenimis, tik 11,0 % mokiniy klaséje jauciasi visis$kai saugis ir uztikrinti.
Akivaizdu, kad palaikantys mokytojai ir auklétojai uZtikrina tinkamg mokiniy ir mokytojy saveika,
mokiniy pasitenkinimg savimi, motyvacijg ir susidomejimg mokomaisiais dalykais. Todél mokytojas,
norédamas skatinti mokiniy mokymosi motyvacijg turi padéti atskleisti mokinio prigimtines galias,
turi suvokti, kad reikia dziaugtis kiekvienu mokinio laiméjimu ir uz menkiausius pasiekimus

nepamirsSti mokinio paskatinti (K. Trakselys ir E. Martisauskiené, (2016). Visos skatinimo priemonés

14 Trakgelys, MartiSauskiené, 2016. Svietimo paslaugy kokybé: efektyvumas, rezultatyvumas, prieinamumas.
file:///D:/Users/LKA/Downloads/1273-4826-1-PB%20(3).pdf
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(tiek teigiamos, tiek neigiamos) yra stipris mokymosi motyvatoriai. Jie Zadina mokiniy aktyvuma,
smalsuma, norg dirbti, mokytis.

Mokslinés literatiiros analizé (G. Petty, 2008, R, Marzano, 2013, T. L. Good ir J. Brophy,
2014 ir kt.) nurodo, kad mokymosi sékminguma jtakoja mokinio individualiis gebéjimai, intelektas,
asmenybés bruozai, charakterio ypatumai ir mokymosi sunkumai. Teigtina (AliSauskas ir Dukynaité,
2005, KiSoniené ir Dudzinskiené, 2007, Bouton, 2007, Vaivadiené, 2012 ir kt.), kad mokiniy
ugdymo(si) rezultatai geréja tada, kai jie ugdomi pagal individualius poreikius. Juos reikia atpazinti,
parinkti tinkamas priemones jiems tenkinti ir stebéti kiekvieno mokinio pazanga, j tai jtraukiant tévus.
Nacionaliniy mokiniy pasiekimy tyrimy ataskaitose (2014 mety nacionaliniai mokiniy pasiekimy
tyrimai'® ir 2015 mety nacionaliniai mokiniy pasiekimy tyrimai'®) pranesama, kad Lietuvos
mokyklose dar néra uztikrinti visy mokiniy individualiis ugdymo(si) poreikiai. Tokig iSvada parodé
naudojimosi korepetitoriy paslaugomis vertinimas. Pagal auditoriy!’ atlikta apklausa 34 % tévy,
turiné¢iy mokyklinio amziaus vaiky naudojasi korepetitoriy paslaugomis. Net 25 % korepetitorius
samd¢ ir pradiniy klasiy mokiniams. Tuo paciu 28 % tévy nurode, kad korepetitoriy paslaugomis
naudojasi dél nepakankamai aiskiai i§déstomy dalyky mokykloje. Tai leidzia teigti, kad ypac¢ svarbu
pedagogams atpazinti ir tenkinti mokiniy mokymo(si) poreikius, kad biity efektyviai ir sékmingai
organizuotas mokymo(si) procesas.

Apibendrinant mokytojo ir mokinio sgveikg galima teigti, kad ji charakterizuojama mokymo
ir mokymosi tikslais, turiniu, metodais, mokiniy mokymosi motyvacija ir mokiniy pasiekimy
vertinimu. Visi $ie elementai mokymo(si) procese labiausiai reiskiasi per mokytojo veiklg. Mokytojas
yra pagrindinis mokymo ir mokymosi proceso dalyvis, partneris, mokymosi konsultantas, pataréjas,
kartu su mokiniais besimokantis ugdymo proceso dalyvis, apibréziantis mokymo ir mokymosi sglygas,
kontroliuojantis jo procesus, jvairias skatinimo ir drausminimo priemones, susijusias su mokymusi ir
mokiniy pazanga. Be asmeniniy mokytojy savybiy, jo nuostaty, vertybiy, mokiniy pasiekimy
rezultatyvumui svarbis ir kiti mokytojo ypatumai — geras savo dalyko iSmanymas, asmenybés raidos
teorijy Zinojimas, ugdymo ir mokymosi procesy supratimas, principy iSmanymas ir taikymo
galimybés. Nors pedagogine ugdymo Sistema sudaro paskiri elementai: pedagogas, mokinys, ugdymo
tikslai, jo turinys, mokymo(si) aplinka, mokymo(si) metodai, pasiekimy ir pazangos vertinimas,

siekiant ugdymo kokybés visi elementai turi tarpusavyje deréti.

15 Nacionaliniy pasiekimy tyrimai,2014. http://www.nec.lt/failai/6057_2014 NMPT _ataskaita_galutine_RED.pdf
16 Nacionaliniy pasiekimy tyrimai, 2015. http://www.nec.lt/failai/6728_2015_NMPT _ataskaita..pdf

17 Valstybinio audito ataskaita, 2017 m.
file:///D:/Users/LKA/Downloads/Ar_gali_gereti_Lietuvos_mokiniu_pasiekimai_santrauka%20(1).pdf
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3. PRADINIU KLASIU MOKINIU PASIEKIMU IR PAZANGOS VERTINIMAS

3.1. Vertinimas — mokymo ir mokymosi dalis

Ugdymo paradigmy kaitoje, pasikeitus ugdymo tikslams, kai orientuojamasi j mokinio augima,
jo kompetencijos ugdyma, pasikeité ir mokiniy pasiekimy vertinimas. Jei tradicinéje ugdymo
sampratoje mokiniy vertinimas buvo siejamas su ziniy tikrinimu, mokiniy mokymosi apskaita, lygio
nustatymu, tai dabartiniame ugdymo kontekste jis sietinas ne tik su informacija, kaip sékmingai asmuo
mokosi, bet orientuojamasi j mokinj, jo kompetencijos ugdyma ir asmeninj augima. Siandieninéje
ugdymo paradigmoje tinkamas mokiniy pasiekimy ir pazangos vertinimas laikomas vienu i$
reikSmingy ir sékmingy mokymosi prielaidy ir kokybés garanty (Pradinio, pagrindinio ir vidurinio
ugdymo programy aprasas, 2015, Bendrosios ugdymo programos, 2011, 2015, Svietimo ir mokslo
ministerijos dokumentai, 2015, Ciuzas, 2008, 2013, Indragien¢ ir Zibénien¢, 2014, 2017 ir kt.).

Mokiniy pazangos ir pasiekimy vertinimas yra ugdymo turinio dalis ir viena i§ mokslininky
tyringjimy sri¢iy. Mokiniy vertinima laikydami itin reik§minga ugdymo proceso dalimi tyrinéjo ir apie
jo kaitos priezastis, aspektus ragé¢ P. Gudynas (2001, 2009), L. Zadeikaité (2001), E. Motiejiniené
(2003); mokiniy vertinima ir jsivertinima ugdymo kontekste placiai tyringjo R. Ciuzas (2008, 2013),
G. Petty, (2002, 2008), F. Guay, J. Chanal ir kt. (2010), M. Kalantzis ir B. Cope (2012), R. Dukynaité
(2013), 1. Neseckien¢ (2014), E. Motiejiinien¢ (2014), V. Indrasien¢ ir G. Zibéniené (2014, 2017),
ir kt.

Analizuojant vertinimo sampratg moksliniuose $altiniuose paplitusios dvi sgvokos— vertinimas
ir jvertinimas, neretai vartojamos sinonimiskai. Ta¢iau, kaip pazymi Indrasiené V., Zibéniené¢ G.
(2014, 2017), 81y savoky nevertéty sutapatinti. Vadinasi, tikslinga aptarti jy apibrézimus ir sampratas.
Aiskig kryptj jtvirtinant ugdymosi rezultaty ir jy vertinimo sampratas grindZia misy Salies bendrojo
ugdymo mokyklos turinj reglamentuojantys $vietimo ir mokslo dokumentai: Bendrosios ugdymo
programos (2013, 2015), Geros mokyklos koncepcija (2015), Pradinio, pagrindinio ir bendrojo
ugdymo programy aprasas (2015), Pradinio ugdymo metodinés rekomendacijos (2017), Svietimo ir
mokslo ministerijos dokumentai (2015), mokslin¢ literatira (Indragien¢ ir Zibéniene, 2014,
Neseckiené, 2014 ir kt.).

Pradinio, pagrindinio ir bendrojo ugdymo programy aprase'® (2015) vertinimas suvokiamas
apibréziamas kaip ugdymosi rezultatai ir kaip mokinio jgyty bendryjy ir dalykiniy kompetencijy
visuma. Bendrosios kompetencijos integruoja zinias, gebéjimus ir nuostatas, jgyjamas mokantis

atskiry dalyky, dalyvaujant jvairiose veiklose mokykloje ir uz jos riby, neformaliojo Svietimo

18 Pradinio, pagrindinio ir bendrojo ugdymo programy aprasas, 2015.
https://www.smm.lt/uploads/documents/Pedagogams/Apra%C5%Alas.pdf
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programose. Lietuvos Respublikos $vietimo ir mokslo ministro jsakyme!® teigiama, kad mokiniy
pasiekimy ir pazangos ,vertinimas — tai ,,kriterijais gristas ugdymosi ir mokymosi stebéjimas ir
griztamasis rysys, informacijos apie moKymosi procesus ir rezultatus rinkimas ir kaupimas,
interpretavimas ir naudojimas mokymo ir mokymosi kokybei uztikrinti”. (2015 m. gruodzio 21 d.
Isakymas Nr. V-1309 ,Dél Pradinio, pagrindinio ir vidurinio ugdymo programy apraso®).
Pazymétina, kad mokslininkai (Petty, 2008, Kalantzis ir Cope, 2012, Motiejuniené, 2014, Indrasiené
ir Zibéniené, 2014, 2017 ir Kkt.) vertinima apibrézia kaip informacijos apie mokinio paZanga ir
pasiekimus rinkima, uzraSyma, interpretavima, panaudojima ir pateikima, kai gilinamos mokinio
zinios, gebéjimai ir nuostatos, mokinio kompetencijos.

Jvertinimas suvokiamas ir apibréziamas kaip mokymosi proceso elementas ir dar vienas
vertinimo tipas. Tai vertinimo proceso rezultatas, konkretus sprendimas apie asmens padaryta pazanga
ir pasiekimus arba kitaip tariant sprendimas, pagristas susisteminta informacija apie verte (Petty, 2008,
Indragiené ir Zibéniené, 2014, 2017 ir kt.).

Prie vertinimo tipy priskiriamas ir dar vienas svarbus vertinimo tipas — saves vertinimas_arba
Kitaip tariant jsivertinimas. Tai viena i§ vertinimo kaitos prioritetiniy krypc¢iy. Jos esme sudaro tai, kad
vienpusiska, tik mokytojo atliekama vertinima pakeic¢ia mokinio aktyvus dalyvavimas vertinant jo
pasiekimus ir jsivertinant. ,,Jsivertinimas — paties mokinio daromi sprendimai apie daromq pazangg
bei pasiekimus“® (2015 m. gruodzio 21 d. Jsakymas Nr. V-1309 ,,Dél Pradinio, pagrindinio ir
vidurinio ugdymo programy apraso®). Saves vertinimas, Kitaip jsivertinimas — tai paties mokinio
savistaba, savianalize, dabartiniy pasiekimy lyginimu su ankstesniais, tolesniy mokymosi tiksly bei jy
siekimo strategijy numatymas (Guay, Chanal ir kt., Indragiené ir Zibéniené, 2014, 2017). Tai vyksta,
kai mokiniai skatinami patys jsivertinti, ko iSmoko ir kas jiems buvo svarbu, taip pat asmeninius
geb¢jimus, nuostatas, emocijas, charakterio savybes. Saves vertinimas ir patirties apmastymas padeda
mokiniams iSmokti kritiSkai zZvelgti ] savo veikla, skatina juos imtis atsakomybés uz savo mokymasi
(Lasauskiené, 2015).

Reikia pastebéti, kad analizuojant vertinimo sampratas, mokslingje literatiiroje sutinkama ir
refleksijos sgvoka. ,,Refleksija — atsigrezimas, perstatymas, gilus susimgstymas, samprotavimai,
pagristi ko nors analize* (Tarptautinis Zodziy zodynas®°). Mokslininkai pastebi, kad refleksijos savoka
vartojama jvairiuose kontekstuose, suteikiant naujas prasmes, tac¢iau ugdymo procese refleksija
suprantama ir apibréziama kaip vertinimo procesas, kurio objektas yra pats subjektas. Taigi, tai néra
vertinimo tipas, bet procesas, kuris atsiskleidzia kaip jvykiy analizé, (pa)stebéjimas, jsiklausymas,

pokytis, jsisamoninimas, saves pazinimas (Lastauskiené, 2015, Indragien¢ ir Zibéniené, 2014, 2017).

9 Lietuvos Respublikos §vietimo ir mokslo ministro jsakymas ,, Dél Pradinio, pagrindinio ir vidurinio ugdymo programy
apra$o”, 2015. https://e-seimas.Irs.It/portal/legal Act/It/TAD/481fb7d0a82611e59010bea026bdb259
20 Tarptautinis Zodziy zodynas. https://www.zodynas.|t/tarptautinis—zodziu-zodynas/R/refleksija
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Mokiniy samprata apie tai, ar jie gerai suprato, ar pasiektas jy mokymosi tikslas, gali padéti tobulinti
mokymg ir mokymasi (Motiejiiniené, 2014).

Analizuojant vertinimg, kaip ugdymo proceso — mokymo ir mokymosi elementa, reikia
pastebéti, kad vertinimas skiriasi ne tik sgvokomis. Pagal vertinimo biidus vertinimas skirstomas |
formalyjj ir neformalyjj, pagal rezultaty panaudojimo tiksla — diagnostinj, formuojamajj,
apibendrinamajj. Skirtingus vertinimo tipus ir buidus lemia vertinimo procediros, paskirtys ir subjektai
(zr. 1 lentelg).

1 lentelé Vertinimas ugdymo procese

VERTINIMO BUDAI
NEFORMALUSIS VERTINIMAS FORMALUSIS VERTINIMAS
Mokinio pasiekimai stebimi, bet néra Mokinio pasiekimai rastu fiksuojami
fiksuojami ar registruojami oficialiuose sutartiniais Zenklais, kurie registruojami
dokumentuose tam tikruose oficialiuose dokumentuose
VERTINIMO TIPAI
Pagal paskirtj
FORMUOJAMASIS DIAGNOSTINIS APIBENDRINAMASIS
VERTINIMAS VERTINIMAS (SUMUOJAMASIS)
Nuolatinis vertinimas Taikomas siekiant VERTINIMAS
ugdymao proceso metu apie iSsiaiskinti mokinio pasiekimus Formaliai patvirtinti
mokinio mokymosi eiga, ir padaryta pazanga tam mokinio rezultatai.
esamus pasiekimus ar tikro ugdymo etapo pradzioje Atlickamas baigus programa,
nesékmes ir pabaigoje kursg, modulj
Pagal vertinimo subjekta
IVERTINIMAS ISIVERTINIMAS
Vertinimo proceso rezultatas, konkretus Paties mokinio ugdymosi proceso, pasiekimy
sprendimas apie asmens pasiekimus ir ir pazangos stebéjimas, vertinimas ir
padarytg pazanga. apmastymas (refleksija)

Sj veiksma atlieka kitas asmuo
Sudaryta darbo autorés pagal Pradinio, pagrindinio ir vidurinio ugdymo programy aprasas, 2015; Indrasiené V. ir

Zibéniené G., 2014, 2017.

I§ pateiktos vertinimo ugdyme sistemos (zr. 1 lent.) akivaizdu, kad yra du vertinimo biuidai:
neformalusis ir formalusis vertinimai.

Neformalusis vertinimas — tai toks vertinimas, kai stebimi mokinio pasiekimai néra fiksuojami
sutartiniais Zenklais ir néra registruojami oficialiuose dokumentuose. Toks vertinimas vyksta nuolat:
stebint, kalbantis, diskutuojant, jau¢iant mokiniy reakcija (Helmke, 2012, Indrasien¢ ir G. Zibéniené,
2014, Motiejuniené, 2015 ir kt.). Tuo tarpu formalusis vertinimas — tai toks vertinimas, kai mokinio
pasiekimai rastu fiksuojami sutartiniais Zenklais, registruojami oficialiuose dokumentuose pagal
aiSkius kriterijus, patvirtintg vertinimo skale ir turi aiSkig jvertinimo iSvadg. Jei neformaliuoju
vertinimu vertinama mokinio asmenybés raida, vertybinés nuostatos, bendryjy gebéjimy plétote, tai
formaliuoju — zinios, jgudziai, dalykiniai ir bendrieji gebéjimai, nustatant pazangg (IndraSiené,
Zibéniené, 2014, Motiejiinené,2015 ir kt.). Pradinio ugdymo pakopoje vertinimas paprastai atliekamas

stebint, klausinéjant Zodziu ir rasStu, skiriant klasés ir namy uzduotis, atliekant testus, raSant
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kontrolinius, projektinius darbus ir pan. Vertinimo bitidai, vertinimo sprendimai, kurie priklauso nuo
mokomojo dalyko srities ir specifikos, turi atitikti ugdymo tikslus ir mokymosi turinj, vaiky raidos
ypatumus, individualius intelekto, emocijy, valios, charakterio ir kt. ypatumus.

Tuo tarpu pradinio ugdymo pakopoje iSskiriami trys vertinimo tipai: formuojamasis,
diagnostinis ir apibendrinamasis (sumuojamasis) vertinimai. Formuojamasis vertinimas padeda
numatyti mokymosi perspektyva, pastiprinti daromg pazangg, skatina mokinius mokytis, analizuoti
esamus pasiekimus ar mokymosi spragas, sudaro galimybes mokiniams ir mokytojams geranoriskai
bendradarbiauti. Diagnostinis vertinimas padeda numatyti tolesnes mokinio mokymosi galimybes,
kartu ir suteikti pagalbg jveikiant sunkumus. Taikant diagnostinj vertinimg svarbu su mokiniais i$
anksto aptarti vertinimo Kriterijus.

Jei formuojamasis vertinimas mokiniui dazniausiai teikiamas zodziu (prireikus rastu), t. y.
komentaru, emocija, pagyrimu, §ypsena ar gestais nurodant sékmés ir nesékmés, geresnio rezultato
siekimo galimybes, tai diagnozuojant patikrinamaisiais darbais mokinio mokymosi pasiekimus,
mokiniams ir tévams (globéjams) teikiama informacija trumpais komentarais, nenurodant lygiy,
nenaudojant pazymiy pakaitaly (raidziy, zenkly, simboliai ir pan. ).

Apibendrinamojo (sumuojamojo) vertinimo rezultatai formaliai patvirtina mokinio pasiekimus
ugdymo programos pabaigoje. Pusmecio ar trimestro, kito ugdymo laikotarpio mokiniy pasiekimai
apibendrinami, vertinant mokinio per nustatytg ugdymo laikotarpj padaryta pazangg atitinkamu lygiu:
patenkinamu, pagrindiniu, ar aukstesniuoju. Nepatenkinamu lygiu vertinama tuomet, kai mokinys
nepasiekia patenkinamo pasiekimy lygio. Dorinio ugdymo pasiekimai vertinami ne lygiais, 0 padaryta
(p. p.) arba nepadaryta (n. p.) pazanga.

Kiekvienas mokytojas turi taikyti visus vertinimo tipus, kad surinkty daugiau informacijos apie
mokinius, jy pasiekimus ir pazangg. Vertinimo tipai ir budai turi uztikrinti mokymo, vertinimo proceso
ir moksleiviy pasiekimy jvertinimo bei vertinimo informacijos pateikimo derme. Todél pasak R.
AliSausko ir D. Dukynaités (2005), ugdymo procese mokytojas privalo derinti neformalyjj ir formalyyj,
formuojamajj (Sis derinamas su diagnostiniu ir kaupiamuoju vertinimu) ir apibendrinamajj vertinimus.
Taciau mokiniy pasiekimai vertinami, atsizvelgiant ne vien  apibréztus, programinius ugdymo tikslus,
bet ir ] individualias kiekvieno mokinio iSgales bei ypatybes, siekiant nuolatinés asmeninés pazangos
mokiniui jam tinkamu biidu ir tempu. Toks mokytis padedantis vertinimas yra biitina salyga
individualizuojant ugdyma ir padedant mokiniui jgyti bendrasias kompetencijas, ypa¢ mokéjimo
mokytis kompetencija (Motiejiiniené, 2010, V. Indraiené ir G. Zibéniené, 2014, 2017 ir kt.).

Apibendrinant vertinimo sampratg galima tvirtinti, kad vertinimas apibréziamas Kkaip
neformalus ir formalus vertinimai, kurie formuoja, diagnozuoja ir apibendrina mokinio Zinias,
gebéjimus ir nuostatas. Vertinimas suprantamas kaip mokinio mokymo(si) rezultatai ir kaip visuma
jo igyty bendryjy, dalykiniy kompetencijy, kaip konkretis mokytojo, mokinio sprendimai, pagrijsti
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analize. Analizuodami mokiniy pasiekimy, pazangos vertinimo ir ugdymo proceso — mokymo ir
mokymosi derme, vertinimg mokslininkai supranta ir apibrézia kaip sékmingo mokymosi prielaidg ir

galimybg tobuléti mokiniui, bresti jam kaip asmenybei.

3.2 Vertinimo tikslai ir paskirtys

Mokiniy pasiekimy ir pazangos vertinimo tikslai ir paskirtys Siandienin¢je mokykloje
suprantami kaip pagalba auganciam, tobul¢janciam, besimokanc¢iam vaikui (Motiejtiniené, 2010,
Indrasiené, Zibéniene, 2014, Neseckiené, 2014 ir kt. ). Mokslininkai (Gudynas, 2001, 2009,
Indrasiené ir Zibéniene, 2014, 2017, Ciuzas, 2008, 2013, Dukynaité, 2013) teigia, kad tinkamas
vertinimas padeda skleistis ir plétotis mokinio individualybei ir asmenybei, padeda jam i$siugdyti ir
jtvirtinti pageidautinas vertybines nuostatas. Tinkamas vertinimas padeda pedagogui mokyti, o
mokiniui mokytis, plétoti dalykines ir bendrgsias — asmening, socialing, komunikacing, pazinimo,
iniciatyvumo ir kirybiskumo bei mokéjimo mokytis kompetencijas. Tinkamas vertinimas kelia ir
stiprina mokinio mokymosi motyvacija, ugdo norg ir poreikj nuolat tobuléti, geb¢jima vertinti save
bei didina pasitikéjimo savimi jausma (Ciuias, 2008, 2013, Guay, Chanal ir kt., 2010, Neseckiené¢,
2014). Tuo tarpu E. Motiejuniené (2015), aptardama vertinima, i$skiria trejopa jo paskirt;:

1) Vertinimas mokymuisi — mokytojas, remdamasis gautais rezultatais, daro iSvadas apie
mokinio pazanga, tam, kad suteikty savalaikj griztamajj ry$j mokiniui ir pritaikyty mokyma;

2) Vertinimas kaip mokymasis — kai mokiniai apmasto ir kontroliuoja savo pazanga, kad
kryptingai kelty tolimesnio mokymosi tikslus ir kryptis;

3) Mokymosi vertinimas — kai mokytojas panaudoja duomenis apie mokymasi, kad palyginty
mokinio pasiekimus su iSkeltais tikslais ir numatytais pasiekimais/kriterijais (Motiejuniene, 2014).

Vertinimo tikslai formuluojami tam, kad buty aisku, kokiu tikslu atlickamas vertinimas. 1§
vertinimg reglamentuojanciy dokumenty (Pradinio, pagrindinio ir vidurinio ugdymo programy aprasas
2015%; 2015-2016 ir 20162017 mokslo mety Pradinio ugdymo programos bendrasis ugdymo planas,
2015%) akivaizdu, kad vertinimo tikslai priklauso nuo daugelio aspekty, tokiy kaip mokiniy
individualumo, ugdymo tiksly, ugdymo programy, proceso modeliavimo ir kt. Atsizvelgiant j ugdymo
paskirtis, i$skiriamos dvi pagrindinés vertinimo funkcijos (Gudynas, 2009, Neseckiené, 2014):
ugdomoji — skirta palaikyti mokymasi, laiku teikti griztamajj rysj ir atskaitomybés — padeda nustatyti,

ko ir kaip mokinys iSmoko. Siekiant, kad abi pasiekimy vertinimo funkcijos biity jgyvendintos,

21 Pradinio, pagrindinio ir vidurinio ugdymo programy aprasas, 2015.
https://www.smm.lt/uploads/documents/Pedagogams/Apra%C5%Alas.pdf

22 Pradinio ugdymo programos bendrasis ugdymo planas, 2015. https://www.smm.lt/uploads/documents/ugdymo-
planai/Ugdymo_planai_ 2015 2017-Pradinio-ugdymo_bup.pdf

23


https://www.smm.lt/uploads/documents/Pedagogams/Apra%C5%A1as.pdf
https://www.smm.lt/uploads/documents/ugdymo-planai/Ugdymo_planai_2015_2017-Pradinio-ugdymo_bup.pdf
https://www.smm.lt/uploads/documents/ugdymo-planai/Ugdymo_planai_2015_2017-Pradinio-ugdymo_bup.pdf

mokytojai privalo ugdymo procese derinti jvairius vertinimo tipus ir badus. Svietima
reglamentuojanc¢iuose dokumentuose (Pradinio, pagrindinio ir vidurinio ugdymo programy aprasas,
2015%%; 2015- 2016 ir 20162017 mokslo mety Pradinio ugdymo programos bendrasis ugdymo
planas, 2015%%) ir mokslingje literatiiroje (Petty, 2008, Vaivadiené, 2012, Neseckiené, 2014,
Indrasiené ir Zibéniené, 2014, 2017 ir kt.) vertinimo tikslai ir paskirtys apibréziamos kaip pagalba ir

mokytojui, tévams, paciai institucijai bei kitoms $vietimo jstaigoms (zr. 2 lent.).

2 lentelé Vertinimo paskirtys ir reikSmé

Vertinimo paskirtis ir reikSme

Mokiniui Mokytojui Tévams/globéjams  Svietimo

institucijoms
Asmeninés, socialinés, Visuminio ugdymo | Informacija apie Ugdymo programos
komunikacinés, pazinimo, proceso vertinimas  vaiko paZzanga, efektyvumas, §vietimo
iniciatyvumo ir ir darbo kokybés rekomendacijos. raidos kelias.
kiirybingumo, mokéjimo vertinimas.

mokytis kompetencijy
sklaida ir plétote.
Sudaryta darbo autorés pagal Pradinio, pagrindinio ir vidurinio ugdymo programy aprasas, 2015; 2016 ir 2016—

2017 mokslo mety Pradinio ugdymo programos bendrasis ugdymo planas, 2015.

Analizuojant vertinimo paskirtis (zr. 2 lent.) akivaizdu, kad vertinimas reik§mingas visiems
ugdymo proceso dalyviams: pa¢iam mokiniui, mokytojui, tévams ir institucijoms. Mokytojui padeda
jvertinti kiekvieno mokinio pasiekimus ir individualig paZzanga, palyginti juos su ankstesniais, leidZia
jvertinti mokymosi sunkumus bei spragas ir numatyti reikiamg pagalbg ir jos suteikimo budus. Taip
pat pedagogas gali jvertinti visumin] ugdymo proceso rezultata, nustatyti ugdymo metodikos,
programos ar mokymo metodo efektyvuma, kartu gali jsivertinti ir savo darbo kokybe. Tévams
vertinimas padeda gauti informacijos apie jy vaiko pasiekimus ir daromg paZzangg, mokymosi
sunkumus, problemas, galimus jy jveikimo biidus. Svietimo institucijoms padeda jvertinti mokyklos
veiklos sekme, numatyti reikiamg pagalbg, ugdymo turinio programy efektyvuma, numatyti Svietimo
raidos kaitg. Taip pat kiti mokytojai gali pasiremti jau turimomis mokinio Ziniomis, gebéjimais,
iSugdytomis vertybinémis nuostatomis (Pradinio, pagrindinio ir vidurinio ugdymo programy aprasas,
2015; 2016 ir 2016-2017 mokslo mety Pradinio ugdymo programos bendrasis ugdymo planas, 2015).
Vadinasi, mokymasis ir vertinimas yra neatsiejami procesai. Vertinimas visy pirma suprantamas kaip

pagalba pac¢iam besimokanciam vaikui ir antra, kaip pagalba mokytojui, t€vams Svietimo jstaigoms.

23 Pradinio, pagrindinio ir vidurinio ugdymo programy aprasas, 2015.
https://www.smm.It/uploads/documents/Pedagogams/Apra%C5%Alas.pdf

24 Pradinio ugdymo programos bendrasis ugdymo planas, 2015. https://www.smm.lt/uploads/documents/ugdymo-
planai/Ugdymo_planai_ 2015 2017-Pradinio-ugdymo_bup.pdf
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Mokytojas daro iSvadas apie mokinio pazangg, tam, kad suteikty savalaikj grjztamajj ry$j mokiniui ir
pritaikyty mokymg. Kartu gauna grjztamajj rysj apie visuminj darbg, jo kokybe, ugdymo programos
efektyvuma. MokKiniui svarbu nuolat apmastyti, pasitikrinti, kontroliuoti savo pazanga, kad kryptingai
kelty tolimesnio mokymosi tikslus ir kryptis. Tinkamas vertinimas laikomas vienu veiksmingiausiy

mokymo ir mokymosi priemoniy.

3.3. Vertinimo organizavimas

Vertinimas yra nuolatinis informacijos rinkimo ir kaupimo procesas. Viena vertus, mokiniy
pasiekimy ir pazangos vertinimas ugdymo procese mokslininky suprantamas ir apibréziamas kaip
pagalba mokiniui, sékmingo mokymosi priclaida ir galimybé tobuléti, bresti kaip asmenybei, Kita
vertus, kaip kriterijais gristas ugdymosi ir mokymosi stebéjimas ir griztamasis rySys, informacijos apie
mokymosi procesus ir rezultatus rinkimas, kaupimas, interpretavimas ir naudojimas mokymo bei
mokymosi kokybei uztikrinti (Petty, 2008, Gudynas, 2009, Hatie, 2012, Indrasiené ir Zibéniené, 2014,
Neseckiené, 2014, Huitt ir Monetti, 2017 ir kt.).

Mokslinés literatiiros (J. Hatie , 2012, Indrasiené ir Zibéniené, 2014, 2017, Neseckiené, 2014,
Huitt ir D. M. Monetti, 2017 ir kt.) analizé rodo, kad vertinimo procediiros etapai, metodai, vertinimo

uzduotys turi biiti visada integruota ir nuolatos planuojama ugdymo proceso dalis (Zr. 5 pav.).

Vertinimo planavimas:

Ko a$ noriu, kad mokiniai
ismokty? Kaip jie to
Vertinimas mokant,

Vertinimo informacijos 1Smoks? Kaip as suZinosiu, inf iios rinki .
panaudojimas, ar jie to ismoko? informacijos rinkimas ir
S fiksavimas:
sprendimai:

Ka as jau zinau apie
mokinius? Kaip galéciau
suzinoti daugiau? K3 turiu

Kas turi zinoti §ig
mformacuq. KOk]OSJ} Vertinimo informacijos
turéty buti formos? Kaip

daznai teikiama? analizavimas: uZfiksuoti kaip reik§mingg
Ka mokiniai Zino ir pazanga? Kaip a3 fiksuoju
supranta? Ka jie gali vertinimo informacija?

padaryti? Kg mokiniai
patys mano apie savo
darbg?

Sudaryta darbo autorés pagal pagal Neseckiene, 2014; Indrasiene ir Zibéniene, 2014, 2017
5 pav. Vertinimo planavimas

Analizuojant vertinimo planavimg ugdymo procese (Zr. 4 pav.) akivaizdu, kad vertinimo
proceso esmé yra griztamasis rysys. Neturint griZztamosios informacijos, neZinant rezultaty, negali buti

ir veiklos tobulinimo. Grjztamuoju rysiu laikomas konstruktyvus mokytojo atsakas, kuris gali bti
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pateiktas kaip taiklis klausimai, kurie skatina mokinius paaiskinti, patikslinti, sukonkretinti savo
atsakymus ar kitokio pobiudzio atliktis. Grjztamuoju atsaku laikomas raSytinis ar sakytinis,
individualus ar apibendrintas komentaras, kuriame aiskiai jvardijama, kas yra atlikta gerai, kg ir kaip
reikety taisyti. Griztamuoju rySiu laikomas ir individualus pokalbis, kurio metu mokytojas gali uzduoti
klausimy, skatinanciy mokinj atpazinti savo atlickamo darbo stiprybes ir trukumus, numatyti
tobulinimo budus. Kaip pastebi G. Petty (2080), geriausias, auksSCiausios kokybés atsakas, grjiztamasis
rySys, tada, kai vyksta dialogas tarp mokytojo ir mokiniy (Petty, 2008). Taigi, vertinant ne tik
suteikiama, bet ir gaunama grjztamoji informacija, padedanti numatyti veiklos tobulinimo kryptis. Kai
mokiniai zino kas ir kaip, kada bus vertinama, koks bus vertinimas, padeda besimokantiems geriau
suvokti, ka jie turi jsisavinti ir ka su tomis Ziniomis, jgiidZiais turi gebéti daryti. Zinojimas ir savo
veikos rezultaty suvokimas leidzia suprasti savo stiprybes ir trikumus, aiskintis nesékmiy priezastis,
padeda jas $alinti ir tobulinti ugdymo proceso rezultatus (Petty, 2008, Indragiené ir Zibéniené, 2014,
2017, Motiejunieng, 2015, Huitt ir Monetti, 2017 ir kt.). Todél vertinimo planavimas yra ugdymo(si)
proceso sudedamoji dalis ir griztamyjy rySiy pagrindas.

Kai mokinys jau suvokia savo padarytg pazanga, pasikei¢ia jo pozitiris } mokymasi (J. Hatie ,
2012, Indragiené ir Zibénien¢, 2014, W. G. Huitt ir D. M. Monetti, 2017 ir kt.). Kadangi jis pats gali
kelti tikslus, tampa aktyviu savo pazangos vertintoju. O turédamas grjZztamaja informacija, matys savo
spragas ir galés pasSalinti jas pats ar kreipsis pagalbos. Todé¢l labai svarbu, kad vertinimo kriterijai biity
ir suprantami mokiniams, ir parodantys, kg reiskia sekmingai uzbaigti darba. Jie nuolat turi zinoti savo
darbo tikslus ir vertinti savo pazangg siekiant $iy tiksly. Tada jie galés kryptingai atlikti uzduotis ir
tapti savarankiskai besimokanciais (Ciuias, Navickaité, 2008, Morkiiniené, 2010).

V. Indragien¢ ir G. Zibéniené (2014) nurodo, kad tikslinga vertinima numatyti mokslo mety
pradzioje, taip pat numatyti atskiruose didesniuose ugdymo etapuose ir kiekvienoje konkrecioje
pamokoje. Planuojant vertinimg mokslininkés iSskiria tris svarius tarpusavyje koreliuojancius
komponentus:

1) Tikslg - Ka turiu suzinoti?

2) Uzdavinius — Kokius budus panaudosiu, norédamas suzinoti?

3) Konkrecius kriterijus, kurie atliepia mokiniy zinias ir supratimg — Kokie Kriterijai parodys,
mokiniy Zinias ir gebéjimus?, Ka veiksiu su ta informacija? (Indrasiené ir Zibéniene, 2014).

Mokytojy sprendimai turi didelés jtakos mokiniy gyvenimui. Tod¢l Sie sprendimai turi buti
grindziami kiek galima svarbesne ir tikslesne informacija. Siekiant jvertinti ugdymo(si) rezultatus,
svarbu tinkamai pamatuoti jgytas Zzinias ir i§(si)ugdytus gebéjimus, priskirti juos numatytiems
pasiekimy lygiams. Vadinasi, vertinimo organizavime vertinima butina grjsti aiskiais, mokiniams
suprantamais Kriterijais, kurie turi atitikti mokymo(si) uzdavinius. Pasak mokslininky (Hatie, 2012,
Indragiené ir Zibénien¢, 2014, Huitt ir Monetti, 2017 ir kt.), mokiniai turi tiksliai Zinoti, kokios veiklos
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bus vertinamos, kaip jos susijusios su atitinkamais vertinimo kriterijais, t. y. aiSkiai suvokti kriterijus,
pagal kuriuos bus vertinami. Vertinimo kriterijai turi atitikti mokiniy pasiekimus pagal Bendrasias
programas, taip pat atitikti individualiose mokytojy vertinimo metodikose numatytus uzduociy
atlikimo kriterijus. Kriterijus vertinimui ugdymo(si) procese nustato mokytojai arba patys mokiniai,
padedami mokytojo. Diagnostiniy testy, tarptautiniy ir nacionaliniy mokiniy pasiekimy tyrimy ir
patikrinimy vertinimo kriterijai apibréziami i§ anksto, kad mokiniai su mokytojais juos galéty aptarti
ir i$siaiskinti. Taigi, toks vertinimas padeda mokiniams mokytis, taip mokydamiesi mokiniai supranta
gerai atlikto darbo pozymius ir galimus tipinius trikumus.

Vertinimo tikslumui svarbu vadovautis vertinimo principais. Svietima reglamentuojanéiuose
dokumentuose apibréziami bendrieji vertinimo principai:

visybiskumo — mokinio psichiniy, dvasiniy, fiziniy galiy plétoté, ugdymo filosofijos ir
mokyklos gyvenimo dermé;

sistemiskumo — ugdymo tarpsniy ir sri¢iy sarysis, formaliojo ir neformaliojo Svietimo dermé
siekiant uztikrinti ugdymo pastovuma;

adekvatumo — ugdymo tiksly, pedagoginés veiklos sgveika, nukreipta sgmoningai siekti
ugdymo tiksly;

bendradarbiavimo — visavertis mokyklos bendruomenés nariy sgveikos procesas, kai
ugdymo(si) tikslai formuluojami ir jgyvendinami bendradarbiaujant mokytojams, Svietimo pagalba
teikiantiems specialistams, mokiniams, tévams (globéjams, riipintojams);

dinamiskumo — nuolatinis kurybiskas ugdymo turinio ir konteksto atsinaujinimas, atvirumas
inovacijoms (2015 m. gruodzio 21 d. Jsakymas Nr. V-1309 ,,.Dél Pradinio, pagrindinio ir vidurinio
ugdymo programy apraso*‘; 2016 IR 2016-2017 mokslo mety Pradinio ugdymo programos bendrasis
ugdymo planas, 2015).

Tuo tarpu Indrasiené, Zibéniené (2014) vertinimo procese svarbiais laiko tris vertinimo
principus: humaniskuma, aiSkuma (skaidruma) ir etiSkuma:

1) Humaniskumo principas uztikrina pagarba vertinamajam asmeniui, kai vertinama taip, kad
nebiity jZeista, pazeminta ar kitaip paniekinama vertinamojo asmenybé¢, nesukelta baimé;

2) Aiskumo (skaidrumo) principas uztikrina vertinimo skaidrumg ir vertinimo metodiskuma,
kai prie§ vertinimg pateikiami aisklis nurodymai i$ kokios ugdymo turinio dalies bus vertinama,
jvardijami aiskis, objektyvis vertinimo kriterijai, vertinimo skalé;

3) Etiskumo principas uztikrina vertinimo uzduociy turinio tolerancija Zzmonéms, turintiems
negalia ar atstovaujantiems skirtingas kultiiry arba religijas (Indrasiené, Zibéniené, 2014).

Nemaziau svarbu jvertinti, kokig pazangg mokinys pasieké lyginant su jo paties pradiniais
pasiekimais (Indrasien¢ ir Zibéniené, 2014, 2017, Neseckiené, 2014, Alisauskas, 2016 ir kt.). Todél
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ugdymo procese mokiniy mokymosi pasiekimai vertinami individualiai, remiantis individualios
pazangos idiografiniu vertinimo principu, kai vadovaujamasi ne tik programiniais ugdymo
pasiekimais, bet kartu atsizvelgiama ir ] mokino iSgales, ypatybes, mokymosi tempg ir kitas savybes
(Indragiené¢ ir Zibéniené, 2014, Pradinio ugdymo programos bendrasis ugdymo planas, 2015). Pasak
Lileikienés ir Milasitinaités (2007), tinkamas vertinimas, o ypac teigiamy dalyky akcentavimas padeda
ne tik sukurti palankig, malonig mokymo(si) aplinka, bet leidzia patirti mokymosi dziaugsma, skatina
mokiniy pasitikéjimg savo jégomis, skatina stropiau mokytis, neigiamas — priesingai menkina mokinj,
ji slegia.

Organizuojant vertinimg, svarbu tinkamai parinkti vertinimo ir j(si)vertinimo metodus. Tik
sisteminga ir gerai pagalvota mokytojo vertinimo sistema, tinkamai parinkti metodai padeda pamatyti
kiekvieno mokinio individualiag pazanga, teikti ir jtvirtinti iSsamias Zzinias, formuoja mokiniy
mokéjimus bei jgadZius, juos jtvirtina. (Indrasiené ir Zibéniené, 2014). Aptariant vertinimo ir
isivertinimo metodus, bitina atsizvelgti 1 pagrinding vertinimo paskirt] ugdymo procese — padéti
mokiniams mokytis. To siekiama nuolat mokiniams teikiant konstruktyvy atsaka, itraukiant juos i
vienas kito vertinimo ir jsivertinimo veiklas. Vadinasi, mokiniy jtraukimas j vertinimo ir jsivertinimo
veiklas sudaro prielaidas puoseléti vertinimo kultiira, kai didziausias démesys skiriamas ne matavimui
ir jvertinimui, bet mokymuisi ir jsivertinimui. Tai padeda mokiniams prisiimti atsakomybg¢ uz savo
mokymasi, ugdytis savarankisko mokymosi geb&jimus.

Vertinimas ir jsivertinimas gali bati jvairus: uzduoties atlikimo jvertinimas pagal pateikta
teisingg sprendima arba pagal pateiktus kriterijus; mokymosi pasiekimy jsivertinimas pagal i§ anksto
iSkeltus, apmastytus tikslus ir pagal Bendryjy programy reikalavimus; mokymosi paZangos
jvertinimas pagal sukauptus mokiniy darbus( Jautakyté,2010). Jie pasirenkami taip, kad geriausiai
tikty konkrediam ugdymo(si) tikslui pasiekti. Mokslininkés V. Indrasiené ir G. Zibéniené (2014,
2017), tyrinéjusios pasiekimy vertinimo metodus pastebi, kad néra vienodos metody klasifikacijos ir
metodus sitilo skirstyti i dvi grupes:

1) Vertinimo — skirti jvertinti ir fiksuoti mokinio surinktus patvirtinimus apie jo mokymasi
(pvz.: Vertinimo aplankas (angl. portfolio), ,, Testavimas*, ,,Mastymo zemélapis®, ,,Nebaigti sakiniai”,
“Penkiaeilis” ir kt. metodai);

2) Jsivertinimo — skirti iSsiaiskinti mokymosi proceso privalumus ir sunkumus, asmens ar
grupés nuomone, pozitrj tam tikrais klausimais (pvz.: ,,Klausimai refleksijai”, ,,Mokymosi
dienorastis”, ,,Voratinklis*, ,,SaldZioji refleksija“, ,,Mozaika* ir kt. (Indrasiené ir Zibénieng, 2013,
2017, Pradiniy klasiy mokiniy pasiekimy ir pazangos vertinimo metodinés rekomendacijos, 2013).

Pastebéta, kad jsivertindami save, vaikai linke pervertinti ar visai nei$sakyti savo nuomones.
Saves vertinimas reikalauja i§ mokiniy nuosSirdumo patiems sau, taip pat ir geb¢jimo suaugusio
zmogaus akimis pazvelgti j darbg mokykloje (Gedviliené, 2013, Good ir Brophy, 2014). Ypac¢ svarbu
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iISmokyti mokinius visada jausti ir teisingai vertinti savo Zinias, ugdyti sugebéjima jas pritaikyti,
atskleisti kitus savo sugebéjimus bei jgudzius, brestancios asmenybés savybes. Gebéjimas adekvaciai
vertinti savo mokymosi procesg leidzia mokiniui tapti savaranksku besimokanciuoju bei sudaro
salygas veiksmingam mokymuisi (Ciuzas, Navickaité, 2008).

Taciau A. Helmke (2012) teigimu, jaunesniojo mokyklinio amziaus vaikai raidos atzvilgiu jau
pajégis suvokti, jog padaré paZzangg tam tikroje srityje. Teigiama (Hattie, 2012, IndraSiené ir
Zibéniené, 2013), kad mokiniai i§moks mokytis ir jsivertinti savo mokymosi rezultatus tik tuo atveju,
jei aktyviau dalyvaus vertinimo procese. Taigi jei nuo pirmos klasés mokiniai bus pratinami analizuoti
padaryta darba (Kodé¢l man pasiseké?, Kg as dariau, kad taip pasiseké?, Ar as gal¢jau geriau padaryti?
Ko man triiksta? ir pan.), jie mokysis pastebéti savo darbo rezultata, atsiras noras labiau stengtis, siekti
geresniy mokymosi rezultaty. Taciau akivaizdu, kad tokiam mokinio saves suvokimui turi vadovauti
mokytojas, kreipiantis mastymo procesg tinkamais klausimais ir padrgsinimais. Mokslininkali
(Helmke, 2012, Good ir Brophy, 2014, Indrasiené, Zibéniené, 2014, 2017 ir kt.) pazymi, kad vertinimo
metodikos gali jvairuoti, taciau visos jos turi mokinj ugdyti, bet neslopinti, turi skatinti, o ne bausti.
Taip pat pazymima, kad vertinimas neturi skirstyti mokiniy j gerus ir blogus, jis negali lyginti vaikus
vienus su kitais, negali Zeisti jy ZzmogiSko orumo ar buti skirstantis vaikus pagal prigimtines galias,
intelektinius ar kt. gabumus.

Vienu i§ svarbiy vertinimo procese veikly laikomas stebéjimas. Tikslingai vykdoma pazangos
stebésena mokytojui palengvina kiekvieno mokinio pazinima, jo poreikiy ir sunkumy identifikavima,
veiksmingiausiy budy tikslams pasiekti parinkimg, paZangos vertinimg pagal kiekvieno i§ jy
sugebéjimus (J. Hatie, 2012, Good ir Brophy, 2014, Jevsejeviené ir Paurien¢, 2014). R. Ciuzas ir J.
Navickaite (2008), E. Motiejiiniené (2010) teigia, kad didziausig poveikj mokymuisi ir pazangai daro
vertinimas, kai mokytojas stebi mokinio darba, klausia ir padeda mokiniui suprasti, k3 §is jau iSmoko
ir kg dar turéty iSmokti, kai moko jsivertinti paZangg ir tuo remiantis numatyti tolesnius mokymosi
zingsnius, aptaria su mokiniu kylan¢ius sunkumus ir kaip juos pasalinti. Mokytojas nukreipia mokiniy
mokymasi, laiku suteikia konkrety, individualizuota griZztamajj rySi apie s€kme ir spragas, padeda
tiems, kuriems jo pagalba butinai reikalinga, moko mokinius vertinti ir jsivertinti process, Kelti
tolesnio mokymosi tikslus. Remdamasis turima informacija apie mokiniy mokymasi ir pasiekimus,
mokytojas planuoja ir pritaiko ugdymo turinj.

Vertinimo procese kaip vienas i§ reikSmingy vertinimo ir jvertinimo metody laikomas
vertinimas bendradarbiaujant, kai mokiniai vertina vienas kito darbg. Projekto ,,Vertinimas ugdymo
procese* (2004) programoje bei ,,Geros mokyklos koncepcijoje* (2015) pabréziama, kad vienas kito
ir saves vertinimas — tai unikalus indélis } mokiniy mokymosi plétote. To juos reikia mokyti dél dviejy

priezas¢iy: bendradarbiavimo jprociai ir gebéjimai yra vertingi, vienas kito vertinimas padeda
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mokiniams ugdytis objektyvuma, reikalingg veiksmingam saves vertinimui. Pasak V. Indrasienés ir
G. Zibénienés (2014) supratimas ir gebéjimas pasidaryti i$vadas kokiy Ziniy ir jgidziy triksta
mokiniui, kokiy reikés jam ateityje, gebéjimas palyginti savo mokejimus, iSgales su kity darbo
rezultatais — yra pagrindiniai savgs ugdymo rezultatai. K. Trakselys, D. Martisauskiené (2016) daro
prielaidg, kad mokytojai ne visada islicka objektyvis vertindami mokinio zinias, kreipia démesj j
mokinio socialinj statusg. J. Ruskus (2000) pastebi, kad mokytojo pozicija klas¢je, santykis su
kiekvienu mokiniu, be abejo, turi jtakos socialiniam statusui. Jo teigimu, pedagogas uzima ne tik
mokinio aplinkos, bet ir mokinio savivertés, socialiniy jgiidziy ugdytojo vaidmenj ugdymo procese.
Apibendrinant mokiniy pasickimy vertinimg galima teigti, kad vertinimas — tai mokinio
augimas ir mokymosi kokybés gerinimas. Vertinimo samprata apibréziama kaip formalus ir
neformalus vertinimas, kartu sprendimai apie kokybe ir veiksmingas procesas, kurio metu gaunami,
renkami, interpretuojami ir apibendrinami duomenys apie mokinio mokymasi, pasiekimus, kurie
parodo, kaip veiksmingai asmuo mokosi (Indragiené, Zibéniené, 2014, 2017). Vertinimas suvokiamas
ne kaip vienkartinis procesas, orientuotas i galutinj rezultatg ir standartus, o kaip nuolat besitgsiantis,
1 asmens visapusiska ugdyma, | pazanga orientuotas ugdymo procesas, skirtas padéti mokiniui pazinti
save, suprasti savo stiprigsias ir silpnasias puses, kelti mokymosi tikslus. Tinkamas vertinimas padeda
mokytojui izvelgti mokinio mokymosi galimybes, nustatyti problemas ir spragas, diferencijuoti ir
individualizuoti, parinkti ugdymo turinj ir metodus. Mokiniy pasiekimy ir paZzangos vertinimai turi
buti aisktis, humaniski ir etiski, grindziami ideografinio vertinimo nuostatomis ir kitomis ypatybémis,
orientuojantis ] Bendrasias programas ir i$silavinimo standartus. Padedami mokytojo mokiniai ugdo
bendrasias kompetencijas: sugebéjimg save jsivertinti, suvokti savo silpnybes ir stiprybes, priimti
atsakomybe uZ savo veiksmus ir rezultatus. Kiekvienas pokalbis su mokiniais, jvairiausio pobiidZio jy
atliktos uZduotys yra atsakas mokytojui apie mokiniy turimas Zinias ir supratimg, apie pasirinkty
mokymo metody veiksminguma. Sia informacija turéty bati remiamasi planuojant biisimas mokymo

ir mokymosi veiklas.

3.4. Informaciniy ir komunikaciniy technologiju taikymo galimybés vertinime

Mokiniy mokymosi pasiekimy vertinimo sistemai tobulinti sglygas sudaro informaciniy
komunikaciniy technologijy (toliau — IKT) spartus vystymasis, jy teikiamos galimybés. Naudojimasis
IKT priemonémis ir jy teikiamomis galimybémis ugdymo procese yra suvokiamas kaip bitina
Lietuvos visuomenés sékmingo vystymosi salyga (Paulionyté, Grabauskiené, Zemguliené,

Schoroskiené ir Makarskaité—Petkeviciené, 2010, Prakapas ir Dudaité, 2014, Alisauskas, 2014,
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Dovidauskaité, 2014 ir kt.). Tokj pozitrj lemia profesinés, socialinés ir pedagoginés paradigmos, t. y.
IKT priemoniy plitimas visose gyvenimo srityse ir nuostata, kad mokykla turi iSugdyti piliet],
pasirengusj veiksmingai taikyti modernias IKT priemones darbe ir visuomeniniame gyvenime.
Teigiama, kad IKT naudojimo teikiamos galimybés gali padéti pasiekti Europos ir Salies strategijose
keliamus tikslus, gali padéti jgyvendinti Svietimo reformos tikslus, jveikti esamg mokyklos atotriikj
nuo ekonomingés ir visuomeninés realybés (Dagiené, 2007, Bakonis, 2014)

IKT integravimas ] ugdymo procesa akcentuojamas S$vietimg reglamentuojanciuose
jstatymuose, dokumentuose (IKT diegimo Lietuvos S$vietime strategijos jgyvendinimas®®, 2007;
Komisijos komunikatas Europos parlamentui, tarybai, Europos ekonomikos ir socialiniy reikaly
komitetui ir regiony komitetui?®, 2013). Informacijos ir komunikacijos technologijos diegimo Lietuvos
Svietime strategijoje (2007) nurodoma, kad IKT padeda sukurti naujg, informacijos Saltiniy ir
bendravimo priemoniy jvairovés praturtintg, mokymosi aplinka, kurioje lengviau ugdyti kritinio
mastymo jgiudzius, integruoti jvairiy sri¢iy temas, taikyti aktyvius mokymo metodus, iSrySkinti ir
lavinti individualius vaiko gebéjimus, mokyti dirbti savarankiSkai ir grup¢je. Taigi IKT keicia ugdymo
proceso dalyviy rolg, mokymo ir mokymosi metodus, mokymo turinj bei visg ugdymo procesg.
Mokslinéje literattiroje taip pat skiriamas démesys sékmingo IKT diegimo ugdymo procese
prielaidoms ir IKT kompetencijai.

IKT integravimo |} Svietimg aktualumg tyrinéjo ir apie tai ras¢ J. Navickaité (2001), R.
Marzano, 2013, E. Bakonis (2014), R. Alisauskas ir D. Dovidauskaité, Lietuvos mokytojy patirtis
naudojant ugdymo procese naujausias technologijas tyrinéjo V. Dagien¢ (2007), J. Paulionyte, V.
Grabauskiené, A. Zemguliené, V. Schoroskiené, R. Makarskait¢ — Petkevi¢iené (2010), D.
Cedavic¢ien¢, D. O. Dauksiené, V. Indrasien¢, T. Jankiinas, R. Januskevitien¢, A. Kunigéliene, A.
Navickaite, V. Pupeikis ir J. Riaukiené (2012), J. S. Beach (2012), K. Trakselys ir D. MartiSauskiené
(2013), R. Prakapas ir J. Dudaité (2014) ir kt.

Reikia pastebéti, kad Siuolaikinéje pedagogikoje inovatyviais (naujas, efektyvesnis,
patogesnis, greitesnis, jvairiapusiskesnis, nejprastas tarpusavio sgveikos biidas) metodais besalygiskai
laikomi visi metodai, kuriuos taikant naudojamos jvairios informacinés komunikacinés technologijos
(Cedaviéiené, Dauksiené, Indrasiené, Jankiinas, Januskevi¢iené, Kunigéliené, Navickaité, Pupeikis ir
Riaukiené, 2012, Prakapas ir Dudaité, 2014). Tadiau kaip pazymi mokslininkai (Cedavigiene,
Dauksiené, IndraSiené, Jankiinas, Januskeviciené, Kunigéliené, Navickaité, Pupeikis ir Riaukiené,

2012 ), inovatyvus mokymas — tai mokytojo pasirinktas mokymo budas, kurj taikydamas mokytojas

25 Informaciniy ir komunikaciniy technologijy diegimo j Lietuvos §vietima 2005-2007 mety strategijos priemoniy
igyvendinimas, 2007. http://old.mii.lt/files/ikt_diegimo_i_lt_svietima_strategija_2007.pdf

26 Komisijos komunikatas. Atviresnis $vietimas: visiems prieinamas novatorikas mokymas(is) naudojantis naujomis
technologijomis ir atviraisiais $vietimo iStekliais, 2013. https://eur-lex.europa.eu/legal-
content/LT/TXT/?uri=CELEX:52013DC0654
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jgyvendina konkrety mokymo tikslg ir pasiekia norimy rezultaty konkrec¢ioje ugdymo aplinkoje bei
specifiniame kontekste, atsizvelgdamas ] individualias mokinio savybes ir remdamasis savo patirtimi.
Vadinasi, nors inovatyvus mokymas siejamas su ypatingais metodais, taciau tai néra speciallis
mokymo(si) biidai, bet metodai, skatinantys konstruktyviai mokytis ir jgyvendinantys asmeninius
kiekvieno vaiko raidos pokycius.

Svietime mokymo(si) rezultatu laikant ne programos i§mokima, standarty pasickima, bet
mokinio vertybines nuostatas, geb&jimus ir kompetencijas, inovatyviis mokymo(si) metodai tampa
Siuolaikinius lukesCius atitinkanciais veiksmingais ugdymo metodais, o IKT vertinamas Kkaip
katalizatorius, galintis paspartinti moderniy $vietimo reformy bei didaktiky plétote (Paulionyté,
Grabauskiené, Zemguliené, Schorogkiené ir Makarskaité—Petkeviciene, 2010, Cedavidieneé,
Dauksiené, IndrasSiené, Jankiinas, Januskeviciené, Kunigéliené, Navickaité, Pupeikis ir Riaukiené,
2012, Alisauskas, 2014). Pasak Alisausko (2014), naudojimasis IKT ugdymo procese padeda sukurti
nauja mokymosi aplinka, kurioje galima taikyti naujus mokymo metodus, uztikrinti efektyvesnj
mokyma(si) ir pasiekti geresnius mokymosi rezultatus. IKT priemonés, tokios priemonés, kaip
interaktyvios lentos, jvairtis audiovizualiniai, mobilieji jrenginiai, kompiuterio vaizdinés, tekstinés ir
garsinés informacijos saugojimo bei pateikimo galimybés padeda mokytojui efektyviai
individualizuoti mokiniy mokymasi, mokyti juos aktyviai ir skatina sgmoningai mokytis. Elektroninis
pasStas tampa mokytojy tarpusavio bei mokytojy su mokiniais ir jy tévais bendravimo priemone,
leidziancia pakankamai greitai perteikti informacija tiek tekstiniy dokumenty, video, audio medziagos
forma (Cedaviéiené, Dauksiené, Indrasiené, Jankiinas, Januskeviciené, Kunigéliené, Navickaité,
Pupeikis ir Riaukiené, 2012).

Mokslininkai  (Paulionyté, Grabauskiené, Zemguliené, Schoroskiené, Makarskaité—
Petkevi¢iené (2010), Prakapas ir Dudaité (2014), Alisauskas (2014), jsitiking, kad IKT stipriai
paveikia mokyma ir mokymasi, mokiniy pasiekimus. Mokiniai, kurie naudoja kompiuterines
mokymosi priemones, geriau ir greifiau jgyja jvairiy dalyky Ziniy bei iS$siugdo aukstesnio lygio
gebéjimus. Tai siejama su tuo, kad mokytojas, pasinaudodamas demonstravimo programomis,
vaizdZiau perteikia déstomo dalyko medziaga; kompiuteriniai vadovéliai leidzia moksleiviams
mokytis savarankiSkai jiems priimtinu tempu; pratyby ir kontroliuojancios programos patraukliai ir
intensyviai lavina reikiamus jgtidzius (Beach, 2012, Cedavi¢iené, Dauksiene, Indrasiené, Jankinas,
Januskeviciené, Kunigéliené, Navickaité, Pupeikis ir Riaukiené, 2012, Marzano, 2013, Tchames,
2014 ir kt.). Be to, inovatyviy metody ar atskiry mokymo(si) strategijy taikymas skatina grupinj ir
komandinj darbag klaséje, saves vertinimg bei jsivertinimg, kritinio mastymo ugdyma, jtraukia }
mokymosi procesa mokinj ir leidzia jam pajusti atradimy dziaugsmg (Cedavi¢iené, Dauksiené,
Indrasiene, Jankiinas, JanuskevicCiene, Kunigélien¢, Navickaité, Pupeikis ir Riaukiené, 2012,
Trakselys ir MartiSauskiené, 2013, Tchames, 2014 ir kt.)
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Kompiuteriai ir komunikacijos technika uztikrina informacijos Saltiniy, bendravimo priemoniy
jvairove ir padeda kurti mokymo(si) aplinkg. Tokioje aplinkoje lengviau integruoti jvairius
mokomuosius dalykus, taikyti aktyvius ugdymo metodus, ugdyti kritinio mastymo jgtidzius, atskleisti
individualius mokinio geb¢jimus (Traselys ir MartiSauskiené, 2013). E. Uginéiené (2008), J.
Paulionyté, V. Grabauskiené ir kt. (2010), teigia, kad IKT veiksmingumas pasireiskia:

v’ dideliu poveikiu mokiniy mokymosi motyvacijai, sudominimui;

v’ savarankisko darbo ir bendradarbiavimo jgidziy raskai;

v’ aktyvumui, pasitikéjimo stiprinimui;

v’ greitu griztamuoju rysiu,

v’ didesnémis uzduociy individualizavimo ir diferencijavimo galimybémis.

Taigi, IKT ugdyme taikomas siekiant, kad ir mokymas, ir mokymasis kokybiskai pakisty, o
pats mokymo procesas tapty patrauklesnis besimokanciajam. Tai ypa¢ aktualu ugdant naujosios Z
kartos mokinius, kurie yra virtualios, skaitmeninés kartos vaikai, pasizymintys hiperaktyvumu,
démesio sutelktumo, komunikacijos ir teksto analitinio, kritinio vertinimo, prasmingo jo perteikimo
stoka. Z kartos vaikai — multimedialinio rastingumo karta, kai pirmauja vaizdas, ne zodis, todél
informacija turi buti perteikiama priimtinais biidais, virtualioje erdvéje, kuri perkonfigiiruoja vaizdo
ir Zodzio santyki (Reilly, Methven, McDowell, Hacking, Alexander, Stewart ir Kelnar, 2003,
Targamadz¢, Girdzijauskieng, Simelioniené, Pe¢iuliauskiené ir Nauckinaite, 2015).

Vadinasi, IKT suteikia puikias galimybes, kad pamokos biity vaizdzios ir jsimintinos, o
mokymas ir mokymasis — jdomus, dinamiskas, lankstus. Tuo tarpu IKT gali bati naudojamas ir
mokiniy pasiekimy ir pazangos patikrinimui. Jvairtis kompiuteriniai testai, apklausos (http://
www.apklausa.lt/, http://www.e—apklausa.lt/, http://www.testai.lt/ ir kt.), skaitmeninés programos
(Plickers, ClasJodo ir kt.) leidzia pedagogui jvertinti, kaip mokiniai iSmoko pamokos/y tema/as, kaip
pasiseké pasiekti iSkeltus uzdavinius. Tokiy programy pagalba galima surinkti duomenis, rodancius,
kur mokiniai daugiausiai klydo ir kur jiems reikés dar pasistengti. Tokie Ziniy bei pasiekimy vertinimai
yra pagristi ne emocijomis, o realiais duomenimis (Paulionyté, Grabauskiené, Zemguliené,
Schoroskiené, Makarskaité—Petkeviciené, 2010, Beach, 2012, Cedavi¢iené, Dauksiené, Indrasiené,
Jankinas, Januskevicien¢, Kunigélien¢, Navickaité, Pupeikis ir Riaukiené, 2012).

Kad pedagogai galéty efektyviai taikyti inovatyvius IKT technologijomis grindziamus
mokymo ir mokymosi metodus, biitina turéti tam IKT kompetencijg ir priemones. Kaip pastebi R.
Prakapas, J. Dudaité (2013), jei Svietimo reformos pradzioje edukologai kompiuterius ir skaitmeninj
raStinguma skyré tik baigiamyjy klasiy mokiniams, tai Siandien sprendziamas klausimas kaip IKT
priemones ir specialisty siilomus sprendimus tikslingai, siekiant pedagoginiy tiksly, integruoti j

ugdymo procesg. Siuo metu diegiamos naujos aplinkos, yra kompiuterizuoti kabinetai, pladiajuostis
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internetas, naudojamos tinklinés mokymo priemonés. IKT ir inovatyviy mokymo(si) metody taikymo
pradiniame ugdyme ir specialiajame ugdyme studija®’ atskleidé, kad Lietuvos mokyklose pradiniy
klasiy mokytojai turi salygas naudoti IKT, taciau techninés salygos yra prastesnés nei nepradinio
ugdymo pakopy mokytojy ir yra reciau naudojamos. Dazniausiai mokyklose naudojama tos
priemonés, be kuriy nejmanoma ar sunku jgyvendinti pamokos uzdavinius: kompiuteris,
magnetofonas, kopijavimo aparatas, spausdintuvas, re¢iau — mokomosios kompiuterinés programos,
skaitmenis projektorius, labai retai — neSiojamas kompiuteris ir interaktyvi lenta (Paulionyté,
Grabauskiené, Zemguliené, Schoroskiené, Makarskaité—Petkevicien¢, 2010).

Kalbant apie IKT priemoniy priecinamumg ir naudojimg, mokslinio tyrimo “Inovatyviy
mokymo(si) metody ir IKT taikymo praktika Lietuvos bendrojo lavinimo mokykly pradinése klasése
2012 m.“?® ataskaitos atskleidzia, kad daugiausiai pradiniy klasiy mokytojy savo kabinete turi
kompiuterius (77,9 %), internetg (69,4 %) ir elektroninj pastg (63,9 %). Dazniausiai (kasdien, beveik
kasdien) pradiniy klasiy mokytojai ugdymo tikslais naudoja elektroninj dienyng, interneta bei
kompiuterj. Spausdintuvu, kopijavimo aparatu, fotoaparatu, skeneriu, multimedijos projektoriumi turi
galimybe naudotis daugiau nei pusé mokytojy, nors savo kabinete §iy priemoniy neturi. Ugdymo
procese daugiausiai pradiniy klasiy mokytojy neturi galimybés naudotis vaizdo kamera (39,5 %),
interaktyvia lenta (40,2 %). Vadinasi, tik nedidel¢ dalis pradiniy klasiy mokytojy turi galimybe
naudotis interaktyviomis lentomis ugdymo veikloje. Mokytojams daugiausiai triksta gebéjimy ir ziniy
kaip naudotis interaktyvia lenta.

Taciau IKT priemonés pacios savaime neuztikrins tinkamos veiklos ir mokymo(si) rezultaty be
pedagogo apgalvoto, kruopsciai ir metodiskai suplanuoto, atsakingai bei profesionaliai atlikto darbo.
Pasak AliSausko (2014), E. Bakonio (2014), N. Rasikienés (2016) ir kt. mokiniams padeda mokytis, o
mokytojams sklandziau organizuoti ugdymo procesg tik tinkamai, tikslingai, efektyviai parengtos ir
naudojamos priemonés. Kaip pastebi D. Martisauskiené (2016), bitina vertinti daugelj edukologijos
parametry (ugdymo turinj, mokiniy amziy, gebéjimus, poreikius, mokymo ir mokymosi tempa, klasés
aktyvumo lygj ir kt.), ieSkant naujy teorijos ir praktikos atspirties tasky, patikrinti ir tradicinius
metodus, kad SiuolaikiSkumo impulsai, dabartinio laikotarpio technologijos neuzgozty, neiskreipty
pamatiniy ugdymo dalyky, o juos plétoty atsizvelgiant j naujas galimybes. Vadinasi, renkantis IKT

priemonémis grindZziamus mokymo metodus, svarbu jvertinti mokymosi situacijg, mokiniy

27IKT ir inovatyviy mokymo(si) metody taikymo pradiniame ir specialiajame ugdyme pasiiila, taikymo praktika ir
perspektyvos Lietuvoje ir uzsienyje, 2010.
http://www.inovacijos.upc.smm.lt/uploads/ATASKAITA_TEORINE_STUDIJA.pdf

28 Mokslinio tyrimo ,,Inovatyviy mokymo(si) metody ir IKT taikymo praktika Lietuvos bendrojo lavinimo mokykly
pradinése klasése* ataskaita, 2012.
file://ID:/Users/LKA/Downloads/Inovatyvi%C5%B3%20mokymo(si)%20metod%C5%B3%20ir%201 KT %20taikymo%2
Opradiniame%?20ir%20specialiajame%20ugdyme%20praktika%20Lietuvoje_mokslinio%20tyrimo%20(4).pdf
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jsitraukimg ] mokymo procesg, jy poreikius, mokiniy sukaupta patirtj, biitina apmastyti, ar pasirinkta
mokymo(si) priemoné, metodas prisideda prie konkretaus pamokos tikslo jgyvendinimo, skatina
mastymo procesus ir gilina mokiniy suvokimo lygj.

Apibendrinant galima teigti, kad besikeicianti aplinka kelia ugdymui reikalavimus ne tik gebéti
dirbti drauge ir individuliai, kelti mokymosi tikslus ir jy kryptingai siekti, bet ir naudotis jvairiais
informacijos Saltiniais bei technologinémis priemonémis. Poky¢iai, siejami su inovacija ir IKT
priemonémis ugdymo procese, pedagoginéje sistemoje lemia ugdymo proceso geréjima ir jo
rezultatus. Informacijos $altiniy, bendravimo priemoniy jvairové uztikrina ir padeda kurti mokymo(si)
aplinka. Tokioje aplinkoje lengviau integruoti jvairius mokomuosius dalykus, taikyti aktyvius ugdymo
metodus, ugdyti kritinio mastymo jgiudzius, atskleisti individualius mokinio geb¢jimus. Todél
siekdami, efektyvesnio darbo ir jo rezultaty, pedagogai turi ne tik nuolat pergalvoti savo vaidmenj
ugdymo procese, ji modeliuoti pagal situacijas, mokiniy poreikius ir galimybes, bet ir pasitelkti

jvairias informacijos priemones, Saltinius, naujas technologijas.

3.5. Programinés jrangos ,,Activinspire® taikymo galimybés vertinime

Pedagogai, siekiantys efektyvesnio mokymo ir mokiniy mokymosi, siekiantys modernizuoti,
aktyvinti mokiniy kasdien¢ veikla, neapsiribojantys tik kompiuterio ar projektoriaus pritaikymu
mokymo(si) procese, taiko mokslo ir verslokuriamus technologinius sprendimus. Viena i$ tokiy
technologiniy priemoniy yra ,,Activinspire* programiné jranga (Dudaité ir Prakapas, 2013, 2017).
Reikia pastebéti, kad ,,Activinspire apklausos ir Ziniy tikrinimo sistemos pulteliai pla¢iai naudojami
kitose iSsivysCiusiose Salyse, Lietuvoje dar retas ir naujas reiSkinys. Lietuvoje su ,,Activinspire*
interaktyvigja sistema mokytojy patirtis tyré ir apras¢ R. Prakapas, J. Dudait¢ (2013), taciau
iSsamesniy programinés jrangos taikymo veiksmingumo, pasekmiy mokiniy rezultatyvumui
iSsamesnés analizés Lietuvoje rasti nepavyko. UZsienyje mokiniy ir mokytojy patirtis naudojant
»Activinspire® programing jrangg tyrin¢jo ir apraseé J. S. Beach (2012), R. Marzano (2013), J. Birova,
J. Ocovay ir D. Vashieva (2016).

Ilgamete pedagogines literatiiros leidybos patirt] turinti ir gerai paZjstanti Lietuvos mokytojus
bei mokinius, aktyviai talkinanti mokytojams ir tyréjams, leidykla ,,Sviesa“ 2° Lietuvos mokykloms
2011 metais pasitlé tarptautinés kompanijos ,,Promethean” programing jrangg ir jos produkta
,JActivinspire apklausos ir ziniy tikrinimo sistemos pultelius — ,,ActiVote* ir ,,ActivExpression® (zr.

6 pav.).

2 Leidyklos ,,Sviesa® internetiné svetainé. http://www.sviesa. |t/
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Saltinis: http://www.aktyviklase.lt/aktyviosios—klases—sprendimas/iranga/aktyvaus—atsako—sistemos/

6 pav. Promethean jrangos ActivInspire produktai

Vertinimas organizuojamas panaudojant jrenginius ,,ActivVote* arba ActivExpression2*,
kurie programiskai yra priderinti prie ,,Promethean” produkto ,,Activinspire”. Pagrindiniai tokiy
balsavimo arba kitaip vadinamy aktyvaus atsako pulteliy ypatumai yra tie, kad jie leidzia mokytojui
ne tik vykdyti apklausas ir gauti momentinj mokiniy mokymosi, atlickamy uzduociy sprendimo ir t.t.
griztamajj ry$j, bet ir leidzia mokytojui stebéti ir vertinti besimokanciyjy pazanga, realizuoti
pagrindinius pedagoginés diagnostikos uzdavinius (Dudaité, Prakapas, 2013, 2017).

R. Marzano (2013), vienas i§ ,,Marzano* tyréjy laboratorijos "Englewood", studijavo mokymo
ir besimokanciyjy pasiekimus mazdaug 200 klasiy, kuriose mokytojai naudojo IKT priemones ir dirbo
be jy. Mokslininko organizuojamas tyrimas®® atskleidé, kad mokytojai, kurie naudojosi ,, Promethean*
interaktyviomis lentomis su ,,Acivinspire* programine jranga, dirbo keturis kartus efektyviau ir
parodé daugelj gero mokymo bruozy apskritai: tinkamai désté pamokas ir sukiiré tai, kg turéjo suzinoti
mokiniai; jie fektyviai demonstravo, pristaté informacija (pvz. teksta, paveikslélius, grafika)
suteikdami mokiniams galimybe aktyviai dalyvauti mokymosi procese.

Kad aktyvaus atsako pulteliy naudojimas pamokose visais atvejais naudingas tieck mokytojams,
tieck mokiniams, patvirtina ir mokslininky (Birova, Ocovay ir Vashieva, 2016) atlikti tyrimai®!
Slovakijoje ir Rusijoje. Minéty tyrimy rezultaty duomenimis®! ,,Activinspire® sistemos priemoniy
naudojimas pamokose suteiké didesnes galimybes mokytojams ir mokiniams: didinant pamoky
produktyvuma, veiksminguma, pamokos laiko, mokiniy démesio, elgesio valdyma.

R. Prakapas, J. Dudaité (2013, 2017), tyrin¢j¢ Lietuvos mokytojy, dirbanciy su 5—y klasiy
mokiniais ir pamokose taikan¢iy pamokose ,,Activinspire* programing jranga, taip pat teigia, kad

darbas su Sia jranga yra naudingas tieck mokytojams, tiek mokiniams, 0 jrangg mokytojai vertina

30 Marzano, R. 2012. 2 Year Evaluation Study of Promethean ActivClassroom. https://www.marzanoresearch.com/2nd-
year-evaluation-study-of-promethean-activclassroom

31 Birova, Ocovay, Vasbieva 2016. , Implementation of New Teatching Technologies during®.
http://www.iejme.com/download/implementation-of-new-teaching-technologies-during-the-action-research-by-
experienced-language.pdf
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teigiamai. Minéty mokslininky tyrimai®?-33 atskleidé, kad darbas su interaktyviomis priemonémis
mokytojams yra jdomus, jvairiomis prasmémis naudingas, veiksmingas ir patogus. Minint neigiama patirtj,
daugiausia pastaby susije su tuo, kad naudojimasis interaktyviosiomis priemonémis pamoky metu ir
pasiruosimas tokioms pamokoms i§ mokytojo reikalauja daugiau pastangy, daugiau laiko sanaudy, ne visada
yra aiSku, kaip tomis interaktyviosiomis priemonémis reikia naudotis — triiksta gebéjimy, jgtdziy, yra
sudétinga (Prakapas, Dudaité, 2013, 2017). Vadinasi, darbas su interaktyviomis mokymo priemonémis
keicia mokytojy darbo pobudj, jy veiklos svorio centra, daugiau démesio skiriant detaliam pasiruoSimui
pamokai.

Kaip tvirtina Sios programinés jrangos propaguotojai Lietuvoje internetinéje svetainéje
,EDUKA Aktyvi klas¢*3* sistema paprasta naudotis, o galimybés didelés. Mokytojas mokiniams gali
patraukliai ,aiskiai pateiki mokomaja medziaga, efektyviai vertinti ir jvertinti mokinius. Taip pat gali
pritaikyti parengtas pateiktis, turi galimybe jas tikslingai, pagal savo mokiniy mokymosi lygj ir
pasirengimg keisti, papildyti, jterpti savo sukurty elektroniniy dokumenty, vaizdy, uzduociy ir t.t.
Apklausos ir ziniy tikrinimo pulteliai ,,ActiVote® ir ,,ActivExpression2 uztikrina kiekvieno mokinio
aktyvy dalyvavima pamokoje, griztamaji ry$j tarp mokytojo ir mokinio, gaunama informacija
mokiniams vertinti, padeda fiksuoti kiekvieno mokinio individualig pazanga.

J. Mikulevi¢iiité, L. Virozeroviené (2011) remiasi bandomyjy pamoky kokybiniu vertinimu®,
gautu iSanalizavus atsakymus ] atviruosius klausimus ir diskutuojant ,,Focus® grupése. Autorés
1zvelgia, kad ,,Activinspire” sistemos programinés jrangos naudojimas pamokose daro darba nasesnj,
mokymo(si) procesas tampa aktyvesnis, kad ir kokia bty pamokos tema, leidZia plétoti mokiniy
kognityvinius ir psichosocialinius geb¢jimus. Naudojimas kartu su kitomis mokomosiomis
priemonémis sprendZia ergonomines problemas: sutaupo laiko, geriau iSnaudojamas mokymuisi
skirtas laikas, palengvinamas mokytojy darbas — taip sudaroma galimybiy spresti kitus svarbius
ugdymo klausimus. Lengviau pasiekti uzsibréztus tikslus ir uzdavinius, paprasciau dirbti.

Lietuvos mokyklose dirbantys ir taikantys ,,Activinspire” balsavimo sistemg vertinant
mokinius mokytojai D. Karaliiité, N. Spilkovas, J. Masiulien¢ (2013), N. Reisien¢ (2016) ir kt. teigia,
kad sistema puikiai tinka formuojamajam ar/ir kaupiamajam, diagnostiniam vertinimui. Mokytojas
turi galimybe nuolat fiksuoti mokinio pastangas, teikti grjztamajj rySj, skatinti mokinius

bendradarbiauti, motyvuotai siekti uzsibrézty tiksly, padéti mokytis. Kaip pazymi Z. Juskiene (2011),

32 Dudaite, J., Prakapas,R. (2013). Lietuvos mokytojy, dirbanéiy su ,,ActivInspire® interaktyvigja sistema, patirtys
naudojant ,,Activinspire* vertinimo sistema. file:///D:/Users/LKA/Downloads/06—Dudaite—Prakapas%20(1).pdf
3 Dudaite, J., Prakapas,R. (2016). Lietuvos mokytojy, dirban&iy su ,,Activinspire interaktyviaja sistema, patirtys
organizuojant pamokos darba, 2016, https://repository.mruni.eu/bitstream/handle/007/14574/4496-9967—1—
SM.pdf?sequence=1&isAllowed=y

3 Internetiné svetainé ,,EDUKA Aktyvi klasé. https://www.eduka.lt/aktyvi-klase/

e
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,Promethean* kiréjo interaktyviy sistemy ,,Activinspire® sistemos sprendimai — tai techninés
priemonés ugdymo procesg pakelti j aukStesn;j lygj, tradicinius ugdymo metodus taikyti Siuolaikiskai,
pateikti pamoka jdomiai, interaktyvioje lentoje panaudojant Siuolaikines technologijas, mokiniy
aktyvaus dalyvavimo ir apklausos sistema.

Apibendrinant galima teigti, kad interaktyvi mokymo(si) forma naudinga tiek mokytojams,
tiek mokiniams. Kaip viena i§ tokiy priemoniy, ypac tinkanciy mokiniy pasiekimy ir pazangos
vertinimui, yra laikoma ,,Activinspire® sistemos aktyvaus atsako pulteliai ir jy taikymo galimybés
ugdymo procese. Negausiis tyrimai rodo, kad $iy jrankiy taikymas pajvairina mokymo(si) procesa,
efektyvina pamoka, labiau motyvuoja mokinius mokytis, aktyvina juos, padeda sukoncentruoti
mokiniy démesj, padeda siekti geresniy mokymo(si) rezultaty. Nepakankamai i§samis aktyvaus
atsako pulteliy taikymo ugdymo procese tyrimai ir mokslinés literattiros stoka rodo, kad biitinos

tolimesnés jrankio galimybiy taikymo ir poveikio mokiniy rezultatams analizés.
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4. ,,ACTIVINSPIRE“ SISTEMOS JRANKIU GALIMYBIU EMPIRINIS TYRIMAS
4.1. Tyrimo metodologijos pagrindimas

ISanalizavus moksling literattirg ( G. Petty, 2008, R. Ciuzas, 2008, 2013, J. Hatie, 2012, A.
Helmke, 2012, T. L. Good ir J. Brophy, 2014, V. Indrasiené ir G. Zibéniene, 2014, 2017, W. G. Huitt
ir D. M. Monetti, 2017 ir kt.) apie mokiniy pazangos rezultatyvuma, mokiniy pasiekimy vertinima bei
i(si)vertinimg ir keliant hipoteze, kad ., Activinspire' sistemos jrankiai gerina mokiniy mokymo(si)
rezultatus pamokoje, toliau siekta empiriniu tyrimu jvertinti minéty jrankiy taikymo poveikj pradiniy
klasiy mokiniy pasiekimy rezultatyvumui. Tuo tikslu buvo pasirinktas misrus tyrimas, organizuotas
dviem etapais, sudarytas tyrimo planas (zr. 7 pav.). Pirmame etape kokybiniu tyrimu siekta atskleisti
,Activinspire® sistemos taikymo galimybes ir ypatumus vertinimo procese mokytojy pozidriu.
Antrame etape kiekybiniu tyrimu siekta nustatyti, kiek aktyvaus atsako pulteliai prisideda prie mokiniy

pasiekimy ir pazangos vertinimo, j(si)vertinimo.
Mokslinés literatiiros analizé

Tyrimo metodologijos pagrindimas

MISRUS TYRIMAS
I ETAPAS IT ETAPAS
KOKYBINIS TYRIMAS KIEKYBINIS TYRIMAS
Zvalgybinis tyrimas pries eksperimentq Irankio taikymo poveikio tyrimas vertinime
INTERVIU EKSPERIMENTAS
. . e e 1 dahs 2 dalis
X nmk)‘lx_los llllol:';tqj.ll pozu.uw I{. pﬂtl.lTy:S t.all\am X mokyklos E ir K mokiniy pasiekimai X mokyklos E ir K mokiniy pasiekimai
LActivinspire® sistemos jrankius vertinime L . L L e e
pries , Activinspire™ jrankiy taikyma po Activinspire® jrankiy taikymo
MOKINIU
PASISAKYMAI
KIEKYBINIS TYRIMAS
ANKETA

3 dalis. Mokiniy poziiinis 1 jrankio tatkymg ir patirtys

REKOMENDACIJOS
7 pav. Empirinio tyrimo organizavimo planas

Misraus tyrimo arba kitaip kokybinio ir kiekybinio tyrimo derinimo Salininkai (Krathwohl,

1993, Gall, 1996, pagal Kardelj;, 2016) siiilydami kokybinius tyrimus naudoti atradimams, o
kiekybinius atrastiems désniams, modeliams patvirtinti, teigia, kad misraus tyrimo tipas tik papildo
vienas kitg. Todél kokybinis ir kiekybinis ugdymo fenomeny pazinimas gali biiti interpretuojamas
abipusiskai, derinant abiejy tyrimy technologijas (Bitinas, 2006, Kardelis, 2016). Kokybiniam tyrimui
biidingas interpretacinis gauty duomeny paaiskinimas, todé¢l jie dazniausiai néra reprezentatyvis
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grieztgja prasme. TacCiau jie pateikia gilesn¢ ir platesn¢ informacija nei kiekybiniai tyrimai. (Bitinas,
Rupsiené, Zydzitnaite, 2008, Kardelis, 2016). Kokybinio tyrimo metu gautiems duomenims
patvirtinti turi bati pritaikomas skaitmeninis apdorojimas (Gall, 1996 pagal Kardelj, 2016).

Kokybinis tyrimas — tai sistemingas, nestruktiiruotas atvejo ar individy grupés, situacijos ar
jvykio tyrimas natiiralioje aplinkoje, siekiant suprasti tirilamuosius reiskinius, kai ieSkoma gilesnio
rySio, kurj sunku paaiskinti statistiSkai ir pateikti interpretacinj, holistin] (vientisg) jy paaiskinima
(Bitinas, Rupsiené, Zydzitinaité, 2008, Kardelis, 2016). Juo siekiama ne vertifikuoti jau suformuluotus
teiginius, patikrinti jy teisinguma, o atlikti moksling zvalgyba, tai yra aprasyti pasirinkta pazinimo
objekta (Bitinas, Rupsien¢, Zydzinaite, 2008, Kardelis, 2016). Atsizvelgus j tai, kad ,,ActivInspire*
sistemos jrankiy — aktyvaus atsako pulteliy taikymo galimybés vertinant pradiniy klasiy mokiniy
pasiekimus dar néra placiai iSnagrinétos, buvo siekta geriau pazinti reiskinj ir detaliau jj atskleisti,
pasirinktas kokybinis tyrimas. Remiantis jo metu gautais rezultatais galima daryti iSvadas ir planuoti
tolimesne empirinio tyrimo eigg.

Kiekybinis tyrimas — poZymiy matavimas, kai tiriamiems objektams priskiriamos reikSmés,
zymimos skaiciais. Kiekybiniu tyrimu siekiama statiSkai apibtdinti objekto esminius pozymius,
paaiskinti objektus ir juos prognozuoti, tai yra pagristi objekto priezastinius rysius, jo funkcionavimo
veiksnius. Kiekybiniu tyrimu nagrin¢jamas jau pazistamas, apraSytas objektas, kai iSskirti ir apraSyti
jo pozymiai (Bitinas, 2006, Bitinas, RupSiené¢ ir Zydiiﬁnaité, 2008, Kardelis, 2016). Siekiant istirti,
kaip ir kiek pedagogas kei¢ia mokiniy mokymosi rezultatyvuma pamokoje taikant aktyvaus atsako
pultelius ir hipotezei, kad ,,Activinspire* sistemos jrankiai gerina mokiniy mokymo(si) rezultatus

pamokoje patikrinti, taikytas kiekybinis tyrimas.

4. 2. Mokytoju patirtys taikant ,,Activinspire* sistemos jrankius

Kokybinio tyrimo metodas — interviu. Interviu metodas laikomas tiesiogine ir pagrindine
priemone reikiamai informacijai surinkti ar problemai iSaiskinti (Bitinas, 2006, Bitinas, RupSiené,
Zydzitinaite, 2008, Bilevitien¢, Jonusauskas, 2011, Kardelis, 2016). Siekiant detaliau paZinti tiriamajj
objekta, Zvalgybiniu tikslu buvo atliktas interviu — informanty klausinéjimas ir jdémus jy klausymasis.
Interviu taikymas kokybiniame tyrime grindziamas prielaida, kad prasminga zinoti informanty
poziiirius, vertinimus ir nuomones (Bitinas, 2006, Bitinas, RupSiené, Zydiiﬁnaité, 2008, Bileviciené
ir JonuSauskas, 2011). Tyr¢jos organizuotame tyrime laikomasi prielaidos, kad interviu rezultatai
padés iSsiaiskinti kompetentingy mokytojy nuomone apie ,,Activinspire sistemos aktyvaus atsako
taikymo pulteliy ypatumus pradiniy klasiy mokiniy ugdymo procese. Taip pat kartu siekiama geriau

suvokti bei numatyti tolimesnes tyrimo procediiras.
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Kokybinio tyrimo imtis: informanty grupé sudaryta tiksliniu principu, kriteriniu atrankos bidu,
tai yra jtraukiant asmenis, kurie tiriamojo pozymio atzvilgiu yra tipiSkiausi pagal nustatytg kriterijy
(Bitinas, Rupgien¢, Zydzianaité, 2008, Kardelis, 2016). Toks tyrimo imties sudarymo biidas laikomas
veiksmingu, nes padeda surinkti kokybisky duomeny Informantais buvo parinkti Lietuvos bendrojo
lavinimo mokykly mokytojai, atitinkantys visus 3 atrankos kriterijus:

1) pedagogai, turintys aukstesne nei mokytojo kvalifikacija;

2) pedagogai, turintys didesn¢ nei 5 mety pedagoginio darbo patirtj;

3) pedagogai, taikantys ugdymo procese aktyvaus atsako pultelius ilgiau nei 1 metus.

Tyrimo imties dydis: siekiant reiskinio tyrimo detalumo ir duomeny informatyvumo, tyrimo
imties dydis i§ anksto buvo nenumatytas. Duomenys buvo renkami tol, kol jie pradéjo kartotis ir
akivaizdziai sumaz¢jo jy informatyvumas.

Informacija apie informantus: Visi interviu dalyvave 4 informantai turi nuo 5 iki 26 mety
pedagogine patirtj, turi vyresniojo (1 informantas), mokytojo metodininko (2 informantai) ar mokytojo
eksperto (1 informantas) kvalifikacinge kategorija, taip pat turi patirties taikant aktyvaus atsako
pultelius pamokose nuo 2 iki 6 mety.

Interviu organizavimas: Interviu buvo organizuojami X mokyklose 2018 m. birzelio—rugpjtcio
mén. Interviu metu informanty praSoma atskleisti patirt] vertinant aktyvaus atsako pulteliy taikyma
pamokoje ir jy taikymo veiksmingumg vertinant mokinius. Informacijos surinkimui naudotas
kryptingas, i§ dalies struktiiruotas interviu, kai buvo i§ anksto parengti pagrindiniai klausimai,
padésiantys atskleisti mokytojy patirt] naudojant ,,Activinspire sistemos aktyvaus atsako pultelius,
taip pat parengti papildomi klausimai, kaip galintys labiau padéti atskleisti tiriamajj objekta (zr. 1
priedas). Visi informanty pokalbiai vyko jiems geranorikai sutikus, vykdomi i§ anksto susitarus,
patogioje vietoje. Pokalbiai truko 15 - 35 min. tiesiogiai klausiant informanto j i$ anksto paruostus
esminius ir papildomus klausimus. Visiems informantams buvo pateikti vienodi esminiai klausimai ir
jy formuluoteés, siekiant iSvengti dviprasmiSkumo. Pokalbiai jrasyti diktofono pagalba, i§ anksto
pranesus apie jrasa ir informantams sutikus, uztikrinus informacijos konfidencialuma ir duomeny
panaudojimg mokslinio tyrimo tikslais.

Interviu analizés rezultatai: Interviu tekstai transkribuoti, o pokalbiy metu gauti duomenys
nuosekliai apdoroti kontentine turinio analize ir iSskirti prasminiai vienetai (zr. 2 priedas). Kadangi
kokybinio turinio analizé remiasi interpretacija, o subkategorijy, kategorijy, kody iSskyrimas —
mastymo procesais (Bitinas, Rupsiené, Zydzitnaite, 2008), remiantis mokslinémis jzvalgomis siekta
nustatyti teorines ribas. Todél mokytojy patirtys, taikant ,,Activinspire® sistemos pultelius, atspindi

prietaiso taikymo galimybes, jy reik§minguma mokiniy pasiekimy ir pazangos vertinime. Kokybiniy
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duomeny analizés rezultatai sudaryti i§ kategorijy ir subkategorijy, gauty nagrinéjant teksta (zr. 8

pav.).

(%2]
= e Tinkamumas visose pamokos struktiirinése dalyse
83
2s . . o .
ez Pritaikymas jvairioms disciplinoms ir temoms
z38
S £ L . c . .
gg Mokymo(si) tiksly ir uzdaviniy jgyvendinimas
S '%
= = Efektyvus laiko valdymas pamokoje

8 pav. Jrankio taikymo galimybés organizuojant ir valdant mokymo(si) procesa

Vertinant mokytojy patirtj apie ,,Activinspire* aktyvaus atsako pulteliy taikymg pamokoje (zr.
8 pav.), paaiskéjo, kad pulteliai prisideda organizuojant ir valdant mokymo(si) procesus. Informantai
pritaikymo galimybes isskiria visose pamokos struktiirinése dalyse, mokantis jvairiy temy, jtvirtinant,
pakartojant, apibendrinant mokomaja medziaga (Bet kokioje pamokos dalyje, ir pradzioje, kai noriu
jvertinti mokiniy jau turimas Zinias, ir pamokos eigoje, kai noriu suzinoti, kiek mokiniai jau jsisavino,
ir pabaigoje, kai man reikia pamatuoti, kiek ismokta). Pasitvirtino, kad pulteliai pamokoje veiksmingi
laiko atzvilgiu, nes gaunami momentiniai mokiniy atsakai (Suteikia greitq atsakymq; Laiko sqnaudy
atzvilgiu greiciau, nei kitais budais). Visa tai prisideda prie mokymo(si) tiksly ir uzdaviniy
igyvendinimo (Tai ir griztamasis rysys, tinka refleksijai, pamokos suzadinimui, net gali biiti pamokos
atskleidimui). Informantai pazymi, kad jrankj galima taikyti jvairioms disciplinoms (Gali biiti taikomi
visose pamokose), taciau dazniausiai juos taiko lietuviy kalbos, matematikos ir pasaulio pazinimo
pamokose (Lietuviy kalbos pamokoje labai pasiteisina, matematikos, labai patinka pasaulio pazinimo
pamokose; Muzikoje ir kiino kultiiroje tai ne, bet kitose tai labai tinka ).

Kokybinio tyrimo rezultatai atskleidzia, kad aktyvaus atsako pulteliai reikSmingi kuriant

palankig mokymo(si) aplinka, (zr. 9 pav.).

Démesio sutelkimas ir palaikymas

Aktyvus mokiniy dalyvavimas

Motyvacijos skatinimas

Pozityvi emociné savijauta

Mokiniy j(si)traukimas
pamokoje

Patogus, paprastas naudojimas

9 pav. Irankio taikymo galimybés kuriant mokymo(si) aplinka
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Informanty nuomone, aktyvaus atsako pulteliai prisideda (zr. 9 pav.) prie mokiniy démesio
sutelkimo ir palaikymo (Mokiniai geriau sutelkia démesj, islaiko visos pamokos metu, nes Zino, kad
Jjei naujq informacijq mokomeés, tai netrukus pasitikrinsime savo gebéjimus). Démesj mokiniai geriau
sutelkia esant ir nepalankioms sglygoms (Superinis dalykas ir ekstremaliomis darbo sqlygomis,
paskutinémis mokslo mety dienomis, kai labai karsta). Pasak mokytojy, mokiniai yra labiau motyvuoti
(Vaikas noriai mokosi, jis motyvuotas mokytis ir iSmokti), apskritai jie mokosi noriai, nes taikomos
technologijos (Technologijos juos motyvuoja). Tai padeda didinti pamokos produktyvuma, nes vaikai
yra aktyviai jtraukiami ] mokymo(si) procesa. Be to, kuriama pozityvi mokymo(si) aplinka, mokiniai
jauciasi drgsesni, maziau bijo (dpklausas cia galima Zaidimo forma pateikti vaikams nuimant stresing
situacijq), maziau nusimena suklyde (Nenusimena taip, kaip pamate pavyzdziui neigiamgq, Zemgq testo
rezultatq) Mokytojai jsitiking, kad mokiniams jrankiu paprasta ir patogu naudotis ( Jiems paspausti
vieng raide ar skaiciy nekyla jokiy problemy).

Informantai jsitikine, kad aktyvaus atsako pagalba fiksuojami mokiniy pasiekimai reikSmingi

mokytojo mokymo, mokinio mokymosi ir jo pazangos vertinimui (zr. 10 pav.)

Momentinis rezulaty fiksavimas

=
©
E Savalaikis mokiniy pasiekimy ir pazangos stebé&jimas

(5]
=
>, g; Rezultaty panaudojimas tolimesnio mokymo(si) planavimui
o
3=
%‘ Rezultaty pritaikymas mokinio poreikiams, pagalbos teikimas
=

Mokiniy atsakomybé uz savo mokymasi

10 pav. Jrankio taikymo galimybés vertinant mokiniy pasiekimus ir pazanga

Vertinant mokiniy atsakus pulteliais (zr. 10 pav.), tiek mokytojas, tiek mokiniai gauna
momentinj ir savalaikj grjztamajj rySj (Vyksta viskas c¢ia ir dabar, ir matai rezultatq is karto; Vaikas
nuolat save pamatuoja, zZino savo spragas, Zino, kq jis turi dar ismokti). Remiantis pulteliy pagalba
gauta informacija apie mokiniy pasiekimus pamokoje, mokytojas gali valdyti mokymo(si) procesa,
esant poreikiui eigoje keisti strategijas, taikyti efektyvesnius metodus, jei rezultatai buvo menki ir
toliau planuoti mokymga ir mokymasi (Matau, kaip kam sekési, kur suklydo, kur teisingai atliko ir nuo
to planuoti toliau pamokos darbg), teikti reikiamg pagalbg (Turédama jy rezultatus, as galiu, kad ir
pamokos eigoje keisti metodus, gal dar kitaip paaiskinti, jei matai prastesnj pamokos rezultatq).
Mokytojai jsitiking, kad toks savalaikis rezultaty vertinimas skatina mokinius prisiimti atsakomybe uz

savo mokymasi ir iSmokima (Toks mokymasis tampa atsakomybe uz savo mokymgsi, save).
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Neigiamas vertinimas, mokytoju nuomone, yra pulteliy trikumai, susij¢ su techniniais

prietaiso sprendimais ir prietaiso kastais (Zr.11 pav.).

Prietaiso funkcionalumo apribojimai

Neveikimas dél interneto, . : o
s Materialiniy galimybiy ribotumas
elementy iSsieikvojimo

11 pav. Irankio taikymo trakumai

Informantai mano (zr. 11 pav.), kad jrankio panaudojimas pamokoje gali neveikti dél interneto
nebuvimo (Jeigu néra interneto mokykloje, tai neveikia ir pulteliai) ar iSsieikvojusiy galvaniniy
elementy (Gali biiti, kad pultelis vaikui nepasispaus, nes issieikvojo baterija). Taip pat akivaizdu, kad
jrankio taikyma apriboja materialinés isigijimo galimybés (Produktas tai néra labai jau pigus, kad
pavyzdZziui nusipirkt kiekvienam is asmeninés kisenés).

Apibendrinant kokybinio tyrimo metu gautus duomenis galima teigti, kad informantai
apklausos ir ziniy tikrinimo sistemos pulteliy naudojima praktikoje vertina teigiamai. Kokybiniu
tyrimu gauti duomenys patvirtina mokslininky (Marzano, 2013, Dudaité ir Prakapas, 2013, 2016,
Birova, Ocovay ir Vasbieva, 2016) ,,Activinspire* sistemos tyrinéjimy i§vadas, kad aktyvaus atsako
pulteliy taikymas reikSmingas vertinant mokiniy pasiekimus, nes:
didinama motyvacija— zadinamas smalsumas, susitelkimas darbui, susidoméjimas;
lengviau gaunama grjZztamoji informacija— naudingos uzduotys, suzadinimai, apibendrinimai;
mokiniai aktyvesni— skatina atlikti uzduotis, sukaupti démesj;
greiCiau ir lengviau iSmokstama tema— grei¢iau suprantama, jsimenama;
patogu mokytis ir naudotis, aiSku;

geriausiai iSnaudojamas laikas — darbas vyksta grei¢iau, maZiau pastangy rengtis pamokai.

4.3. ,,Activinspire* jrankio taikymas mokiniy vertinime

Kiekybinio tyrimo metodas —eksperimentas (kvazieksperimentas). Siekiant istirti, kaip ir kiek
pedagogas keifia mokiniy mokymosi rezultatyvumg pamokoje taikant aktyvaus atsako pultelius ir
hipotezei, kad ,,Activinspire sistemos jrankiai gerina mokiniy mokymo(si) rezultatus pamokoje
patikrinti, parinktas eksperimento metodas ir jo rusis — kvazieksperimentas. Toks tyrimo metodas
taikytas neatsitiktinai. Eksperimentai — tai empiriniai tyrimai, kurie padeda kei¢iant, koreguojant
proceso ar reiSkinio salygas, patikrinti priezastiniy reiSkiniy rySiy hipotezes. Pagrindinis jo bruozas
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yra tas, kad tyréjas apgalvotai kontroliuoja ir manipuliuoja sglygomis, kurios lemia dominancius
jvykius (Kardelis, 2002, 2016). Tyréja tyrimg eksperimento metodu grindzia prielaida, kad
eksperimentas padés nustatyti aktyvaus atsako pulteliy pagalba daromus poky¢ius vienam kintamajam
— pirmai mokiniy grupei, naudojanciai aktyvaus atsako pultelius, ir jvertinti to pokycio rezultata
kitame kintamajame (antroje mokiniy grupéje, nenaudojusioje aktyvaus atsako pulteliy). Kai yra
eksperimentiné ir kontroliné grupés, tiriamasis poveikis kontrolinei grupei netaikomas, o tai leidzia
jvertinti poveikio priemoniy efektyvuma, nes jvedus kontroling grupeg, eliminuojamas iSoriniy
kintamyjy poveikis eksperimentinei grupei. Tokia tyrimy schema neturi trikumy. (Kardelis, 2002,
2016). Kvazieksperimento rasis parinkta todél, kad abi tiriamyjy grupés nevienalytés, o
kvazieksperimentais ir laikomi tokie tyrimai, kai tyrimy parametrai néra suvienodinti (Kardelis, 2006,
2016). Literatairos analizé (Bitinas, 1988, Kardelis, 2002, 2016) atskleidzia, kad kvazieksperimento,
kaip tyrimo, statusas diskutuotinas ir nelaikomas tikruoju eksperimentu, nes labai tiksliy duomeny
sunku tikeétis. Taciau socialiniuose moksluose biitent Sie eksperimentai yra prieinamiausi, todél geriau
toks eksperimentas, nei jokio (Kardelis, 2002, 2016).

Kiekybinio tyrimo imtis. Mokslininkai (Bitinas, 2006, Kardelis 2016) teigia, kad socialiniuose
tyrimuose daznai néra galimybiy visiSkai suvienodinti eksperimentiniy ir kontroliniy grupiy
parametry. Todeél parenkant eksperimentines ir kontrolines grupes, reikia stengtis, kad jos biity
viename mikrorajone, visai panasaus dydzio, etniniu atzvilgiu vienodos ir pan.,prieSingu atveju bus
aiskiai matyti, kad Sios grupés skirsis ir galutinio testavimo rezultatais (Bitinas, 2006, Kardelis 2016).
Vadinasi, praktiskai labai sunku uztikrinti, kad grupés visiskai sutapty. Sio tyrimo atveju antra
identiSka, natiiraliai susiformavusig tiriamyjy grupe, pasizymincig tokiomis pat savybémis (pvz.
mokiniy pasiekimais, lytimi, skai¢iumi ir pan.) grupe rasti nejmanoma arba uZztrukty laiko atzvilgiu
(Bitinas, 2006).

Sudarant kvazieksperimento tyrime eksperimentines ir kontrolines grupes, buvo stengiamasi,
kad tiriamojo pozymio atzvilgiu nebiity dideliy skirtumy ir laikomasi $iy principy:

1) tiriamyjy skaicius grupése turi biiti kuo vienodesnis;

2) tiriamyjy grupiy amzius, lytis ir t.t. turi bhti vienodas arba jy skirtumas statistiskai
nereikSmingas;

3) tyrimo duomeny variacija pirminio testavimo metu praktiSkai turi biiti vienoda, t. Y.
nustacius vidutinius nukrypimus, jy reikSmés atskirose grupése turi biiti vienodos (Bitinas, 2006,
Kardelis 2016).

Tyrime dalyvavusiy eksperimentinés ir kontrolinés grupiy parametrai pateikti lenteléje (zr. 4

lentelé).
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3 lentele Eksperimentinés ir kontrolinés grupiy parametrai

Tiriamyju parametrai

Eksperimentiné grupé

Kontroliné grupé

Skaicius 23 22
AmZius 4 klasé, 9-10 m. 4 klasé, 9-10 m.
Lytis 10 mergaiciy, 13 berniuky 10 mergaiciy, 12 berniuky

Lietuviy k. pasiekimai
(metinis jvertinimas baigus 3 klase)

Aukstesnysis — 6 mok.
Pagrindinis — 15 mok.
Patenkinamas — 1 mok.

Aukstesnysis — 6 mok.
Pagrindinis — 14 mok.
Patenkinamas — 2 mok.

Matematikos pasiekimai
(metinis jvertinimas baigus 3 klasg)

Aukstesnysis — 6 mok.
Pagrindinis — 16 mok.
Patenkinamas — 1 mok.

Aukstesnysis — 7 mok.
Pagrindinis — 14 mok.
Patenkinamas — 2 mok.

Pasaulio pazinimo pasiekimai
(metinis jvertinimas baigus 3 klase)

Aukstesnysis — 9 mok.
Pagrindinis — 13 mok.
Patenkinamas —1 mok.

Aukstesnysis — 7 mok.
Pagrindinis — 14 mok.
Patenkinamas — 1 mok.

Lietuviy k. pasiekimai
(atlikus pirmin] testavimg)

Aukstesnysis — 2 mok.
Pagrindinis — 18 mok.
Patenkinamas —3 mok.

Aukstesnysis — 2 mok.
Pagrindinis — 15 mok.
Patenkinamas — 5 mok.

Matematikos pasiekimai
(atlikus pirminj testavima)

Aukstesnysis — 4 mok.
Pagrindinis — 18 mok.
Patenkinamas —1 mok.

Aukstesnysis — 3 mok.
Pagrindinis — 18 mok.
Patenkinamas — 1 mok.

Pasaulio paZinimo pasiekimai
(atlikus pirminj testavima)

Aukstesnysis — 1 mok.
Pagrindinis — 22 mok.
Patenkinamas — 0 mok.

Aukstesnysis — 1 mok.
Pagrindinis — 20 mok.
Patenkinamas — 1 pat.

Vertinant tiriamyjy parametrus (Zr. 3 lent.): skaiciy grupéje, amziy, lytj, metinius pasiekimus

ir diagnostiniais testais (atlikus pirminj testavimg) gautus rezultatus, akivaizdu, kad abiejy grupiy
parametrai yra labai panasiis. Tai leidzia teigti, kad abi grupés parinktos tinkamai.

Tyrimo imties dydis: Eksperimentas atlickamas realiomis ugdymo salygomis, nedideléje
grupgje, vienoje X bendrojo ugdymo mokykly, pradinéje klaséje, kur ugdytojo vaidmenj atlieka pats
tyré¢jas. Kiekybinio tyrimo imtis sudaryta neatsitiktiniu atrankos biidu, kai kiekvieno tiriamos
populiacijos elemento tikimybé paklititi ] imtj yra galima. Atrankos metodas — proginé arba pastovioji,
nes pasirinktus tiriamuosius lengva rasti, jie yra greta. Tokie tiriamyjy grupiy parinkimo biidai laikomi
nepatikimomis imtimis, parinkti individai i§ esmés nereprezentuoja populiacijos, tatiau ir tokie tyrimai
duoda tam tikra nauda, nes tyrimu siekiama patikrinti tyréjo parengto proceso varianto kokybe
(Kardelis, 2002, 2016). Hipotezei, kad ,,Activinspire sistemos jrankiai prisideda prie mokiniy
mokymo(si) pasiekimy gerinimo, patikrinti buvo pasirinkta eksperimentiné ir kontroliné tiriamyjy
grupes.

Informacija apie respondentus: Eksperimentiné — natiiraliai susikloséiusi, i§ anksto tyrimo
tikslais neformuota grupé X mokyklos 4 klasés mokiniai. Grupg sudaré 23 mokiniai 9-10 mety, i$
kuriy 10 mergaiciy ir 13 berniuky. Kontroliné grupé — natiiraliai susiklosciusi, i$ anksto tyrimo tikslais
neformuota grupé X mokyklos 4 klasés mokiniai. Grupg sudaré 22 mokiniai 9—10 mety, i§ kuriy 10
mergaiciy ir 12 berniuky. I§ visy tyrime dalyvavusiy mokiniy tévy gauti sutikimai dél dalyvavimo
tyrime moksliniais tikslais.

Kvazieksperimento organizavimas: Kvazieksperimentas susideda i$ 2—jy daliy, kuriy metu:

1) tiriamas mokiniy pazangos rezultatyvumas pries ,,Activinspire‘‘ sistemos jrankiy taikyma;
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2) tiriamas mokiniy pazangos rezultatyvumas po ,,Activinspire‘‘ sistemos jrankiy taikymo.

Abiem atvejais kvazieksperimentas buvo organizuojamas X mokykloje 2018 m. rugséjo —
spalio mén. eksperimentinéje ir kontrolinéje grupése, abiem atvejais vyko natiiraliomis vaikams
saglygomis, t. y. mokantis savo jprastinése darbo aplinkose — savo klaséje, nekeic¢iant mokiniams
jprastinio ugdymo plano ir mokymo(si) priemoniy — vadovélio, pratyby sgsiuviniy, sgsiuviniy,

pamoky laiko, pamoky tvarkarascio ir pan.

4.3.1. Mokiniy paZangos rezultatyvumas pries ,,Activinspire‘‘ sistemos jrankiy taikymag

Pirmoji kvazieksperimento dalis — mokiniy paZangos rezultatyvumo tyrimas prie$
»Activinspire* sistemos jrankiy taikyma vykdytas rugséjo mén. 10-21 d. Mokiniy pasiekimy
patikrinimui, jy mokymosi pazangos lygio nustatymui taikyti 3 klasés mokymosi programos
diagnostiniai lietuviy kalbos, matematikos, pasaulio pazinimo testai i§ skaitmeninés EMA elektroninés
mokymosi aplinkos®. Pirmajam tyrimo etapui naudoti 1—-ieji testy variantai. Sie testai buvo pasirinkti
siekiant uztikrinti testo sudarymo kokybinius reikalavimus, jy vertinimus, taip iSvengiant tyréjos
galimo subjektyvumo jai paciai sudarant testus, juos vertinant, kadangi tyréja yra vienos grupés
ugdytoja. Parinkti diagnostiniai testai yra parengti:

1) vadovaujantis Pradinio ugdymo bendrosiomis programomis (patvirtintomis Lietuvos
Respublikos $vietimo ir mokslo ministro 2008 m. rugpjii¢io 26 d. jsakymu Nr. ISAK—2433 (Zin.,
2008, Nr. 99-3848);

2) atsizvelgiant | alternatyviy 3 klasiy lietuviy kalbos, matematikos, pasaulio pazinimo
vadovéliy, pratyby sasiuviniy turinj, laikantis testo sandaros ir uzduo¢iy kokybiniy reikalavimy;

3) proporcingai paskirstant uzduotis pagal mokiniy pasiekimy lygius, lietuviy kalbos,
matematikos, pasaulio pazinimo turinio sritis ir kognityviniy gebéjimy grupes;

4) su aiskiomis, tiksliomis vertinimo instrukcijomis (https://epratybos.It/app/t/diagnostiniai).

Vykdant diagnostinius testus buvo laikomasi testo vykdymo instrukcijy: diagnostiniai testai
buvoatspausdinti ir idalinti abiejy grupiy mokiniams, abi grupés testus atliko pirmg karta, atlikimo
laikui skirta 45 minutés, mokiniai supaZindinti su atlikimo reikalavimais ir vertinimo principais.

Mokiniy pazangos rezultatyvumo pries ,,Activinspire ** sistemos jrankiy taikymgq rezultatai ir
analizé. Diagnostiniy testy rezultaty vertinimas ir duomeny analizé buvo vykdyti atlikus visy dalyky
testus, rugséjo meén. 24-28 d. Gauti rezultatai pavaizduoti atskirose lentelése pagal mokomuosius

dalykus (Zr. Priedai). Eksperimentinés (lenteléje E) ir kontrolinés (Ienteléje K) grupiy mokiniy teisingy

% Diagnostiniai testai. https://epratybos.|t/app/t/diagnostiniai
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ir neteisingy atsakymy kiekis iSreikstas skaiciais ir procentais, skai¢iuokle® apskaidiuojant, kiek

procenty sudaro teisingy ir klaidingy atsakymy skai¢ius. Vertybés procentais suapvalintos iki dviejy

skaitmeny po sveikosios skaiciaus dalies. Raudona spalva i$skirtos abiejy mokiniy grupiy maziausiai

teisingy ir daugiausiai klaidingy atsakymy turincios sritys visuose trijuose mokomuosiuose dalykuose.

Sutampancios klaidingos sritys, koreliuojancios abiejose mokiniy grupése, eilutéje isrySkintos pilka

spalva ir pazymétos raudonos spalvos X. Toks rezultaty sugretinimas ir bendry sri¢iy i$skyrimas

pasirinktas todél, kad parodo didziausig (siekiantj 50 % ir daugiau) mokiniy neiSmokima (Zr. 4 lent.).

Visos tobulintos sritys (raudona spalva) laikomos prioritetinémis ir reik§mingu jrankiu, nurodanciu

tolimesnes mokiniy mokymo(si) kryptis ir ugdymo turinj viso eksperimento metu.

4 lentelé Lietuviy k. diagnostiniy testy rezultatai

Teisingi atsakymai Klaidingi atsakymai Be
Uzd. Kiekis % Kiekis % nd
Nr. UZduoties apibiidinimas E K E K E K E K ra
1. Veiksmo vieta tekste 22 17 | 95,65 | 77,27 1 5 435 | 22,73
2. Ivykio paaiSkinimas 12 2 | 52,17 9,09 | 11 | 20 | 47,83 | 90,91
3. Posakio paaiskinimas 19 18 82,61 81,52 3 4 13,04 18,18
4, Ivykio prasmé tekste 8 2 34,78 9,09 | 15 | 20 | 6522 | 90,91 | X
5. Veikéjo vaidmuo tekste 18 19 | 78,26 | 86,36 5 3 | 21,74 | 13,64
6. Ivykiy scka 13 | 17 [ 5652 | 7727 | 10 | 5 | 4348 | 22773
7. Veikéjy apibiidinimas 23 20 100 | 90,91 0 2 0 9,09
8. Temos pavadinimas 23 22 100 100 0 0 0 0
9. Dvibalsiy skyrimas 18 12 | 78,26 | 54,55 5 |10 | 21,74 | 4545
10. Misrieji dvigarsiai 20 19 | 86,96 | 86,36 3 3 | 13,04 | 13,64
11. Sakinio schema 2 10 8,7 | 4545 | 21 | 12 91,3 | 5455 | X
12.1. | Dialogo skyryba 7 5 | 2043 | 22,73 | 16 | 17 | 69,57 | 72,27 | X
12.2. | Kreipinio radimas tekste 17 16 | 73,91 | 72,73 8 6 | 34,78 | 27,27
13.1. | Sakiniy riby nustatymas 3 0 13,04 0 |20 | 22 86,96 100 | X
13.2. | Prieveiksmiai tekste 13 9 | 56,52 | 40,91 | 10 | 13 | 43,48 | 59,09
14.1. | Veiksmazodziai tekste 16 14 69,57 63,64 6 8 26,09 36,36
14.2. | Veiksnys/tarinys sakinyje 21 13 91,3 | 59,09 2 9 8,7 | 40,91
14.3. | Daiktavardziai tekste 21 9 91,3 | 4091 2 | 13 8,7 | 59,09
15. Sakinio i$plétimas 11 8 | 47,83 | 36,36 | 12 | 14 | 52,17 | 63,64
16. Veiksmazodziy klausimai 21 22 91,3 100 12 0 52,17 0
17. Giminisky zodziy radimas 16 6 79,57 27,27 7 16 20,43 72,73
18. Daiktavardziy klausimai 16 19 | 79,57 | 86,36 7 3 | 20,43 | 13,64
19. Zodziy skaiéiai 14 8 | 60,87 | 36,36 9 | 14 | 39,13 | 63,64
20.1. | Biuidvardziy klausimai 19 17 82,61 77,27 4 5 17,39 22,73
20.2. | Kalbos daliy skyrimas 20 16 | 86,96 | 72,73 3 6 | 13,04 | 27,27
21. Es. 1. veiksmaz. rasyba 8 2 | 37,78 909 | 15 | 20 | 65,22 | 90,91 | X
22. Kalbos daliy junginiai 6 5 28,09 22,73 17 17 73,91 17,27 X
23. Sakiniy uZraSymas 9 6 | 3913 | 36,36 | 14 | 14 | 60,87 | 6364 | X

Didziausias abiejy grupiy lietuviy kalbos neiSmokimas (zr. 4 lent.) apima sritis:

1) Teksto suvokimas (4 uzd.) — sunkumai nurodant jvykio pasekme (65,22 — 90,91 %.);

% Procenty skai¢iuoklé. https://procentuskaiciuokle.com/?p=perc_a_isfrom b
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2) Dialogo skyryba (12.1 uzd.) — klaidos parenkant dialogo skyrybos zenklus (69,57 — 72,27 %);

3) Sakiniy ribos (13.1 uzd.) — sunkumai nustatant sakiniy ribas, juos tinkamai atskiriant skyrybos

zenklais ( 86,96 — 100 %);

4) Veiksmazodziai (21 uzd.) — klaidos uzrasant veiksmazodj esamuoju laiku (65,22 — 90,91 %);

5) Kalbos dalys (22 uzd.) — klaidos sudarant daiktavardzio ir budvardzio junginius (73,91 — 77,27 %);

6) Sakiniai (11 ir 23 uzd.) — sakiniy kiirimas ir uzraSymas pagal duotg schemg (54,55 — 91,3 %).
Analogisku principu sudaryti, vertinti ir analizuoti mokiniy matematikos diagnostiniy testy

rezultatai (zr.5 lent.).

5 lentele Matematikos diagnostiniy testy rezultatai

Teisingi atsakymai Klaidingi atsakymai Be
Uzd. Kiekis % Kiekis % nd
Nr. UZduoties apibiidinimas E K E K E K E K ra
1. Skaitmens suvokimas 23 20 100 90,91 0 2 0 9,09
2. Gretimi skaiciai 23 21 100 95,45 0 1 0 4,55
3. Skaiciy grupavimas 8 15 34,78 68,18 15 7 65,22 31,82
4, Skai¢iy sudétis 16 19 79,57 86,36 7 3 20,43 13,64
5. Skaiciaus sudarymas 22 15 95,65 68,18 1 7 4,35 31,82
6. Skaiciy skyriai 22 20 95,65 90,91 1 2 4,35 9,09
7. Aritmetiniai skai¢iavimai 5 17 34,78 77,27 15 5 65,22 22,73
8. Skaitinis reiskinys 20 15 86,96 68,18 3 7 13,04 31,82
9. Skaiciaus dalies radimas 18 20 78,26 90,91 5 2 21,74 9,09
10. Objekty iSraiska trupmena 22 21 95,65 95,45 1 1 4,35 4,55
11. Skaiciaus skirtumas 18 10 78,26 45,45 5 12 21,74 54,55
12. Atkarpos brézimas 21 20 91,3 90,91 2 2 8,7 9,09
13. Perimetro radimas 21 19 91,3 86,36 2 3 8,7 13,64
14. Diagramos suvokimas 10 10 43,48 4545 | 13 | 12 56,52 5455 | X
15. Tekstinis uzdavinys 14 9 60,87 40,91 9 13 39,13 59,09
16. Piesinio simetrija 23 20 100 90,91 0 2 0 9,09
17. Skaitinis reiskinys 23 21 100 95,45 0 1 0 4,55
18. Nelygybiy sprendimas 18 9 78,26 40,91 5 | 13 21,74 59,09
19. LaikrodZio rodmenys 22 17 95,65 77,27 1 5 4,35 22,73
20. Pinigy skaic¢iavimas 17 14 73,91 63,64 6 8 26,09 36,36
21. Geom. figiiry poZymiai 8 8 34,78 36,36 15 14 65,22 63,64 X
22. Laiko skai¢iavimas 17 17 73,91 77,27 6 5 26,09 22,73
23. Tekstinis uZdavinys 13 11 56,52 50 10 11 43,48 50 X
24. Geom. figtiry atpazinimas 22 19 95,65 86,36 1 3 4,35 13,64
25. Geom.kiiny jvardijimas 20 21 86,96 95,45 3 1 13,04 4,55
26. Kampy jvardijimas 22 18 95,65 81,82 1 4 4,35 18,18
27. Tekstinis uzdavinys 15 12 65,22 54,55 8 10 34,78 45,45
28. Nezinomo skaiciaus radimas 16 20 79,57 90,91 7 2 40,91 9,09
29. Maty smulkinimas 20 16 86,96 72,73 3 6 13,04 27,27
30. Veiksmai su maty vnt. 20 19 86,96 86,36 3 3 13,04 13,64
31. Skaiciy seka 22 18 95,65 81,82 1 4 4,35 18,18
32. Statinys i§ kubeliy 16 13 79,57 59,09 7 9 20,43 40,91
33. Tekstinis uzdavinys 15 11 65,22 50 8 11 | 34,78 50
34. Skai¢iaus radimas 20 19 86,96 86,36 3 3 | 13,04 13,64
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I$ gauty matematikos diagnostiniy testy rezultaty (Zr. 5 lent.) duomeny akivaizdu, kad mokiniy
matematikos rezultatai Kiek geresni, didziausias abiejy grupiy mokiniy neiSmokimas apima tris sritis:
1) Diagramos (14 uzd. ) — klaidingas linijiniy, stulpeliniy diagramy suvokimas, geb¢jimy taikymas,
(54,55 - 56,52 %);

2) Geometringés figaros (21 uzd.) — klaidos jvardijant figtiry pozymius (63,64 — 65,22 %);
3) Tekstiniai uzdaviniai (23 uzd.) — klaidingas uzdavinio sglygos suvokimas, neteisingas sprendimo
kelias (43,48 — 50 %).

Eksperimentinés ir kontrolinés grupiy pasaulio pazinimo diagnostiniy testy rezultatai rodo 7—
ias mokiniy tobulintinas, maziau iSmoktas sritis (zr. 6 lent.).

6 lentelé Pasaulio pazinimo diagnostiniy testy rezultatai

Teisingi atsakymai Klaidingi atsakymai Be
Uzd. Kiekis % Kiekis % nd
Nr. UZduoties apibiidinimas E K E K E K E K ra
1. Teisés ir pareigos 21 16 91,3 72,73 2 6 | 8,7 27,27
2. Akmens amziaus jrankiai 13 4 56,52 18,18 10 18 | 43,48 81,82
3. Viduramziy biistai 17 21 73,91 95,45 6 1 | 26,09 4,55
4, Valstybés jkiirimo prieZastis 16 7 79,57 31,82 7 | 15 | 20,43 68,18
5, Daty bendras poZymis 5 5 21,74 22,73 18 17 | 78,26 77,27 X
6. Gamtos, Zmogaus daiktai 8 7 34,78 31,82 15 15 | 65,22 68,18 X
7. Lapuociy augaly atpazinimas 15 | 15 | 65,22 68,18 8 7 | 34,78 | 3182
8. Augaly grupiy jvardijimas 15 9 65,22 40,91 8 13 | 34,78 59,09
9. Vystymosi stadijos 12 7 52,17 31,82 11 15 | 47,83 68,18
10. Augalo daliy funkcijos 15 16 65,22 72,73 8 6 | 34,78 217,27
11. Informacijos $altiniai 14 8 60,87 36,36 9 14 | 39,13 63,64
12. Augalédziai gyviinai 18 11 78,26 50 5 11 | 21,74 50
13. Mitybos grandiné 15 6 65,22 27,27 8 16 | 34,38 72,73
14. Sveikatos saugojimas 19 | 13 | 82,61 | 59,09 4 9 | 17,39 | 40,91
15. Matavimo prietaisai 23 | 22 100 100 0 0|0 0
16. Zmogaus fiziné jéga 22 20 95,65 90,91 1 2 | 44,35 9,09
17. Zmogaus energija 21 20 91,3 90,91 2 2 |87 9,09
18. MedZziagy savybés 13 12 56,52 54,55 10 10 | 43,48 45,45
19. Magneto savybés 21 18 91,3 81,82 2 4 | 8,7 18,18
20. Bandymo tikslo nustatymas 9 2 39,13 9,09 | 14 | 20 | 60,87 90,91 X
21. Zemélapio supratimas 13 9 56,52 40,91 10 13 | 43,48 59,09
22. KrastovaizdZio supratimas 9 | 10 | 39,13 | 4545 | 14 | 12 | 60,87 | 5455 X
23. Medziagy savybés 13 7 56,52 31,82 10 15 | 43,48 68,18 X
24, Naudingos i§kasenos 4 8 17,39 36,36 19 14 | 82,61 63,64 X
25. Objektai zemélapyje 16 7 79,57 31,82 7 15 | 20,43 68,18
26. Atlieky ruiSiavimas 17 20 73,91 90,91 6 2 | 26,09 9,09
27. Degimo principas 15 16 65,22 72,73 8 6 | 34,78 27,27
28. Eksperimento suvokimas 6 1 | 26,09 455 | 17 | 21 | 7391 | 9545 X

I§ gauty pasaulio pazinimo diagnostiniy testy rezultaty duomeny (zr. 6 lent.) akivaizdu, kad
§io mokomojo dalyko abiejy grupiy rezultatai yra zemiausi, didZiausias neiSmokimas apima $ias sritis:
1) Datos (5uzd.) — sunkumai palyginant datas ir jvardijant bendrus pozymius ( 77,27 —78,26 %);
2) Zmogaus, gamtos daiktai (6 uzd.) — negebéjimas skirti gyvus, negyvus daiktus (65,22 —68,18 %);

3) Krastovaizdzio supratimas (22 uzd.) — sunkumai atskiriant krastovaizdzio paskirtis (54,55 —87 %);
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4) Medziagy savybés (23 uzd.) — tirpiy, netirpiy medziagy savybiy nesupratimas (43,48 — 68,18 %);
4) Bandymai ir eksperimentai (20 ir 28 uzd.) — sunkumai nustatant bandymo tikslg, eksperimenty
iSvadas (60,87 — 95,45 %);
6) Naudingos iSkasenos (24 uzd.)— naudingy iSkaseny savybiy nesupratimas, jy pritaikymas (63,64 —
82,61 %).

Atsizvelgiant | tyrimo metu pries ,,Activinspire‘ sistemos jrankiy taikyma gautus mokiniy
lietuviy kalbos, matematikos, pasaulio pazinimo rezultatus, organizuojama 2-a kvazieksperimento

dalis.

4.3.2. Mokiniy pazangos rezultatyvumas po ,,Activinspire‘¢ sistemos jrankiy taikymo
Antra kvazieksperimento dalis - mokiniy pazangos rezultatyvumo tyrimas po ,,Activinspire ‘"
sistemos jrankiy taikymo organizuotas spalio 2-31 d. Pagal paskirtj tyrime naudota kvazieksperimentg
galima priskirti modeliniam (Bitinas, 2009) eksperimentui, kuriuo siekiama patikrinti tyréjo parengto
proceso varianto kokybe, t. y. paaiskinti, kaip ir kiek aktyvaus atsako pulteliy taikymas ugdymo
procese prisideda prie mokiniy pasiekimy ir pazangos gerinimo. Detalus ugdymo proceso apraSymas
ir jo analizé — svarbiausi modelinio eksperimento kokybés pozymiai (Bitinas, 1998, 2009).

Siuo tyrimo metu organizuoty pamoky mokymo(si) modeliavimo esmé — mokiniy pasiekimy
ir pazangos vertinimas aktyvaus atsako pulteliy pagalba, todél kvazieksperimento metu
eksperimentinés grupés mokiniai buvo apriipinti aktyvaus atsako pulteliais ,,ActiVote*. Tyr¢ja daro
prielaida, kad naudojant aktyvaus atsako pultelius bus efektyviai vertinami mokiniy pasiekimai
pamokoje, stebimas jy iSmokimas ir gaunamas grjztamasis rysSys. Taigi orientuojamasi | tai, kad tam
tikrais atvejais pamokoje biity gaunama ir aptariama svarbi informacija. Literatiiros analizé (Hatie,
2012, Helmkie, 2012, Indrasien¢, Zibéniené, 2017 ir kt.) parodé, kad mokiniy pasiekimy vertinimas,
kai yra gaunamas nuolatinis grjztamasis rySys, padeda besimokanciajam kartu ir mokytojui i$siaiskinti
tobulintinus aspektus, t. y. suteikia informacijos, ka ir kaip mokiniai suprato, ko ir kodél nesuprato, ka
reikéty tobulinti. Sie aspektai daro jtaka mokiniy pazangumui.

Pasak mokslininky (Hattie, 2012, Indragien¢, Zibéniené, 2017 ir kt.) tinkamas pasiekimy
vertinimas yra svarbiausias pamokos mokymo principas. Laikantis $io pozitirio, eksperimento metu
abiejose mokiniy grupése vykdomas mokymas(sis) ne tik pagal jprastini mokiniams mokymosi plang
(Bendrajj ugdymo plang), bet ir pagal diagnostiniy testy rezultaty analiz¢ pakartojant, jtvirtinant visas
sritis, kurias dar reikia iSmokti, didziausig démesj sutelkiant j labiausiai tobulintinas. Eksperimentinés
grupés mokiniy pasiekimai ir pazanga, jy mokymasis ir iSmokimas bus matuojami ,,ActiVote* pulteliy

pagalba taikant juos viso tyrimo antrojo etapo metu lietuviy kalbos, matematikos, pasaulio pazinimo
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pamokose. Tam bus naudojamas skaitmeninis mokymo(si) turinys, kuriamos mokiniy apklausos,
mokiniy pasiekimai fiksuojami aktyvaus atsako pulteliy, daromos iSvados apie pazangg. Mokomasi
tol, kol uzfiksuojama pasiekimy pazanga. Kontrolinés grupés mokiniai ir jy mokytoja buvo
supazindinti su diagnostiniy testy rezultatais, tolimesnémis mokymo(si) kryptimis ir eiga. Sios grupés
mokiniy pasiekimy ir pazangos vertinimas stebimas mokiniy klasés mokytojo ir matuojamas
tradiciniais vertinimo ir jsivertinimo metodais: frontalia apklausa, apklausa rastu, “Nyksc¢io* metodu,
,»Spalvy Sviesoforu®, ,Isivertinimo veidukais® ir Kitais budais, kuriuos grupés mokytoja laiko
vertingais norimai informacijai gauti.

Abiem mokiniy grupéms i§ anksto nebuvo apibrézta, koks pamoky skaicius turi biti skirtas
kiekvienai mokymosi sri¢iai pakartoti, jtvirtinti, nes orientuojamasi ne j konkrety pamoky skaiciy, o |
mokiniy iSmokima, t. y. abiejose mokiniy grupése mokoma(si) tol, kol iSmokstama. Tik po
eksperimento paaiskéjo, kad eksperimentingje grupéje aktyvaus atsako pulteliai buvo naudoti viso 39
pamokose, i§ jy: 20 pamoky lietuviy kalbos, 12 pamoky matematikos ir 7 pamokose pasaulio
pazinimo. Tuo tarpu kontrolinés grupés mokiniai mokési tiek, kol mokytojos sprendimu, pageréjo jy
rezultatas.

Po Sio mokymo(si) etapo eksperimentinés ir kontrolinés grupiy mokiniy pasiekimai ir jy
mokymosi pazangos lygiai buvo patikrinti lapkri¢io mén. 2—5 d. 3-ios klasés mokymosi programos
diagnostiniais lietuviy kalbos, matematikos, pasaulio pazinimo testai i§ anksc¢iau minétos skaitmeninés
EMA elektroninés mokymosi aplinkos 2—aisiais visy diagnostiniy testy variantais. Reikia paminéti,
kad tiek 1-ieji, tiek 2—ieji testy variantai apima tas pacias mokymosi turinio ir veiklos sritis bei
kognityviniy geb¢jimy grupes.

Tyrimo apribojimai:

1) tirtamyjy nedalyvavimas pamokoje dél sveikatos sutrikimy ar kity priezasciy;

2) tiriamyjy nedalyvavimas dél edukaciniy iSvyky, kity renginiy;

3) ,,ActivInspire* sistemos neveikimas dél interneto surikimy.

Mokiniy pazangos rezultatyvumo po ,,Activinspire sistemos jrankiy taikymo rezultatai ir
analizé. Diagnostiniy testy 2—ojo varianto rezultaty vertinimas ir duomeny analizé buvo vykdyti
atlikus visus diagnostinius testus, lapkric¢io mén. 8-12 d. Visi eksperimentinés ir kontrolinés grupiy
gauti rezultatai pavaizduoti atskirose lentelése pagal mokomuosius dalykus (zr. 3, 4, 5 priedai), kai
teisingy ir neteisingy atsakymy kiekis iSreikstas skaiciais ir procentais.

Siekiant nustatyti, kaip ir kiek aktyvaus atsako pulteliai prisidéjo prie mokiniy iSmokimo,
buvo palyginti 1-0jo ir 2—ojo varianty diagnostiniy testy rezultatai, t. y. lyginami rezultatai pries
jrankio taikyma ir po jo taikymo. Gauti rezultatai iSreiksti procentais ir apskaiciuoti pokycio skirtumai,
lenteléje pazyméti mélyna spalva. Tuo tarpu jvykes neigiamas pokytis (rezultaty sumazéjimas)
lenteléje iSreikstas raudona spalva (zr.7 lent.).
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7 lentele Lietuviy kalbos diagnostiniy testy rezultaty palyginimas

EK§PERIMEN TINE GR. ISON TROLINE GR.
Uzd. ISMOKIMO Kiekis % ISMOKIMO Kiekis %

Nr. Uzduoties apibudinimas 1 2 Pokytis 1 E Pokytis
1. Veiksmo vieta tekste 95.65 100 4.35 77.27 63.64 -13.63
2. Ivykio paaiskinimas 52.17 78.26 26.09 9.09 95.45 86.36
3. Posakio paaiskinimas 82.61 86.96 4.35 81.52 86.36 4.84
4, Ivykio prasmé tekste 34.78 86.96 52.18 9.09 50 40.91
5. Veikéjo vaidmuo tekste 78.26 79.57 1.31 86.36 72.73 -13.63
6. Ivykiy seka 56.52 78.26 21.74 77.27 59.09 -18.18
7. Veikéjy apibudinimas 100 91.3 —8.7 90.91 86.36 —4.55
8. Temos pavadinimas 100 95.65 -4.35 100 95.45 —4.55
9. Dvibalsiy skyrimas 78.26 100 21.74 54.55 100 45.45
10. Misrieji dvigarsiai 86.96 91.3 4.34 86.36 86.36 —
11. Sakinio schema 8.7 100 91.3 45.45 81.82 36.37
12.1. | Dialogo skyryba 20.43 91.3 70.87 22.73 59.09 36.36
12.2. | Kreipinio radimas tekste 73.91 95.65 21.74 72.73 86.39 13.66
13.1. | Sakiniy riby nustatymas 13.04 60.87 47.83 0 22.73 22.73
13.2. | Prieveiksmiai tekste 56.52 100 43.48 40.91 86.36 45.45
14.1. | VeiksmazodZiai tekste 69.57 86.96 17.39 63.64 54.55 -9.09
14.2. | Veiksnys/tarinys sakinyje 91.3 95.65 4.35 59.09 100 40.91
14.3. | Daiktavardziai tekste 91.3 86.96 —4.34 40.91 72.73 31.82
15. Sakinio iSplétimas 47.83 91.3 43.47 36.36 63.64 27.28
16. Veiksmazodziy klausimai 91.3 91.3 - 100 86.36 —13.64
17. Giminisky zodziy radimas 79.57 91.3 11.73 27.27 59.09 31.82
18. Daiktavardziy klausimai 79.57 91.3 11.73 86.36 95.45 9.09
19. Zodziy skai¢iai 60.87 95.65 34.78 36.36 81.82 45.46
20.1. | Baidvardziy klausimai 82.61 100 17.39 77.27 100 22.73
20.2. | Kalbos daliy skyrimas 86.96 100 13.04 72.73 95.45 22.72
21, Es. I. veiksmaz. rasyba 37.78 56.52 18.74 9.09 45.45 36.36
22. Kalbos daliy junginiai 28.09 56.52 28.43 22.73 54.55 31.82
23. Sakiniy uZrasymas 39.13 60.87 21.74 36.36 45.45 9.09

BENDRAS VIDURKIS

I8 lietuviy kalbos diagnostiniy testy rezultaty palyginimo (zr. 7 lent.) matome, kad antryjy testy
rezultatai aukStesni nei pirmyjy, eksperimentinés grupés bendras rezultaty vidurkis nuo 66,3 % pakilo
iki 86,23 %, kontrolinés grupés — nuo 54,37 % iki 74,51 % Teigiamas pokytis jvyko abiejose mokiniy
grupése: eksperimentinés grupés pokycio skirtumas lygus 19,93 %, tuo tarpu kontrolinés grupés
pokytis kiek didesnis — 20,14 % Taciau eksperimentiné grupé 2— ame teste i§ 28 uzduociy geriau atliko
25 uzduotis, kontroliné —21 uzduotj. Auks¢iausiu rezultatu (100 %) eksperimentiné grupé viso atliko
5 uZzduotis, kontroliné maziau — 3 uZzduotis. Pats Zemiausias eksperimentinés grupés rezultatas
atlickant uzduotis yra 56,52 %, néra pakankamai aukstas, taciau Zenkliai didesnis nei kontrolinés
grupés, kur Zemiausias rezultatas yra 22,73 %. Akivaizdu, atlikdami 2—ajj testa, abiejy grupiy mokiniai
pademonstravo aukStesnius rezultatus, geresnj iSmokima, taciau jvykes teigiamas pokytis grupése
skirtingas. Lyginant teigiamy pokyciy skirtumus tarp testy rezultaty, eksperimentinés grupés
skirtumas yra didesnis, apima 1,31 — 91,3 %, tuo tarpu kontrolinés grupés pokytis Zemesnis, apima

4,84 — 86,36 %. Rezultatai rodo, kad atliekant kai kurias uzduotis, rezultatai negeréjo. Toks neigiamas
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pokytis eksperimentinés grupés rezultatuose pastebimas trijose srityse, kur rezultatai mazéjo 8,7 — 4,34

%, taciau isliko auksti, siekiantys 86,96 —95,65 %. Kontrolinés grupés rezultatai mazéjo net septyniose

srityse 18,18 — 4,55 % ir bendri $iy sri¢iy rezultatai yra geri, siekiantys 86,36 % arba nepakankamai

geri, siekiantys 54,55 %.

grupiy rezultatai geréjo (zr. 8 lent.).

Matematikos diagnostiniy testy rezultatai (zr. 8 lent.) rodo, kad eksperimentinés ir kontrolinés

8 lentelée Matematikos diagnostiniy testy rezultaty palyginimas

EKSPERIMENTINE GR. KONTROLINE GR.
Uzd. ISMOKIMO Kiekis % ISMOKIMO Kiekis %

Nr. UZduoties apibiidinimas 1 2 Pokytis 1 2 Pokytis
1. Skaitmens suvokimas 100 100 - 90.91 95.45 4.54
2. Gretimi skaiciai 100 100 — 95.45 100 4.55
3. Skaiciy grupavimas 34.78 78.26 43.48 68.18 83.36 15.18
4, Skai¢iy sudétis 79.57 95.65 16.08 86.36 100 13.64
5. Skaiciaus sudarymas 95.65 95.65 — 68.18 86.36 18.18
6. Skai¢iy skyriai 95.65 100 4.35 90.91 86.36 —4.55
7. Aritmetiniai skai¢iavimai 34.78 79.57 44.79 77.27 59.09 -18.18
8. Skaitinis reiskinys 86.96 86.96 — 68.18 100 31.82
9. Skai¢iaus dalies radimas 78.26 91.3 13.04 90.91 86.36 —4.55
10. Objekty iSraiska trupmena 95.65 86.96 —8.69 95.45 95.45 -
11. Skaiciaus skirtumas 78.26 79.57 1.31 45.45 31.82 -13.63
12. Atkarpos brézimas 91.3 100 8.7 90.91 100 9.09
13. Perimetro radimas 91.3 100 8.7 86.36 95.45 9.09
14. Diagramos suvokimas 43.48 86.96 43.48 45.45 31.82 —13.63
15. Tekstinis uzdavinys 60.87 86.96 26.09 40.91 63.64 22.73
16. Piesinio simetrija 100 100 — 90.91 100 9.09
17. Skaitinis reiskinys 100 91.3 -8.7 95.45 95.45 —
18. Nelygybiy sprendimas 78.26 86.96 8.7 40.91 77.27 36.36
19. Laikrodzio rodmenys 95.65 95.65 — 77.27 81.82 4.55
20. Pinigy skai¢iavimas 73.91 78.26 4.35 63.64 81.82 18.18
21, Geom. figiiry poZymiai 34.78 82.61 47.83 36.36 45.45 9.09
22. Laiko skai¢iavimas 73.91 86.96 13.05 77.27 90.91 13.64
23. Tekstinis uzdavinys 56.52 73.91 17.39 50 59.09 9.09
24, Geom. figiiry atpazinimas 95.65 100 4.35 86.36 100 13.64
25, Geom.kiiny jvardijimas 86.96 100 13.04 95.45 100 4,55
26. Kampy jvardijimas 95.65 86.96 —-8.69 81.82 68.18 -13.64
27. Tekstinis uzdavinys 65.22 79.57 14.35 54.55 45.45 -9.1
28. Nezinomo skaiciaus radimas 79.57 95.65 16.08 90.91 95.45 4.54
29. Maty smulkinimas 86.96 100 13.04 72.73 86.36 13.63
30. Veiksmai su maty vnt. 86.96 78.26 -8.7 86.36 68.18 -18.18
31. Skaiciy seka 95.65 95.65 — 81.82 95.45 13.63
32. Statinys i§ kubeliy 79.57 78.26 -1.31 59.09 68.18 9.09
33. Tekstinis uzdavinys 65.22 73.91 8.69 50 72.73 22.73
34. Skai¢iaus radimas 86.96 82.61 —4.35 86.36 90.91 4.55

BENDRAS VIDURKIS

Eksperimentinés grupés bendras rezultaty aritmetinis vidurkis (zr. 8 lent.) nuo 79,52 % pakilo

iki 89,24 %, kontrolinés grupés nuo 71,94 % iki 78,22 % Teigiamas pokytis jvyko abiejose mokiniy

grupése: eksperimentinés grupés pokycio skirtumas lygus 9,72 %, tuo tarpu kontrolinés mazesnis —
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6,28 %. Eksperimentiné grupé i§ visy 34 uzduociy geriau atliko 28 uzduotis, kontroliné grupé geriau
atliko 26 uzduotis. AukSCiausiu rezultatu (100 %) eksperimentiné grupé viso atliko 9 uzduotis,
kontrolin¢ kiek maziau — 7 uzduotis. Pats zZemiausias eksperimentinés grupés rezultatas atliekant
uzduotis yra 73,91 %, tadiau jis pakankamai aukstas ir zenkliai aukstesnis nei kontrolinés grupés, kur
zemiausias rezultatas yra 31,82 %. Akivaizdu, kad atlikdami 2 — ajj testa, mokiniai pademonstravo
aukStesnius rezultatus ir geresnj iSmokimg, taCiau jvykes teigiamas pokytis abiejose grupése
skirtingas. Lyginant teigiamy pokyc¢iy skirtumus tarp pirmyjy ir antryjy testy rezultaty,
eksperimentinés grupés skirtumas apima 4,35 — 47,83 %, tuo tarpu kontrolinés grupés pokytis Kiek
zemesnis, apima 4,54 — 36,36 % IS rezultaty aiSku, kad atliekant kai kurias uzduotis, rezultatai
negeréjo. Neigiamas pokytis eksperimentinés grupés rezultatuose pastebimas SeSiose srityse, Kur
rezultatai mazéjo 8,7 — 1,31 %, taciau bendri Siy sri¢iy rezultatai iSliko pakankamai auksti, siekiantys
78,26 ar net 91,3 % Kontrolinés grupés rezultatai sumazéjo asStuoniose srityse 18,18 — 4,55 % ir bendri
Siy sri¢iy rezultatai yra arba geri, siekiantys 86,36 %, arba nepakankamai geri, siekiantys 59,09 % ir
zemi, siekiantys tik 31,82 %.

Pasaulio pazinimo testy rezultatai, tyrimo pradzioje vertinti kaip zemiausi, po jrankio taikymo

taip pat geréjo (Zr. 9 lent.).

9 lentele Pasaulio pazinimo diagnostiniy testy rezultaty palyginimas

EKSPERIMENTINE GR. KONTROLINE GR.
Uzd. ISMOKIMO Kiekis % ISMOKIMO Kiekis %

Nr UZduoties apibiidinimas 1 2 Pokytis 1 2 Pokytis
1. Teisés ir pareigos 91.3 100 8.7 72.73 100 27.27
2. Akmens amziaus jrankiai 56.52 86.96 30.44 18.18 59.09 40.91
3. Viduramziy buistai 73.91 91.3 17.39 95.45 81.82 —-13.63
4, Valstybés jkiirimo priezastis 79.57 91.3 11.73 31.82 86.36 54.54
B Daty bendras poZymis 21.74 86.96 65.22 22.73 81.82 59.09
6. Gamtos, zmogaus daiktai 34.78 95.65 60.87 31.82 72.73 40.91
7. Lapuociy augaly atpaZinimas 65.22 100 34.78 68.18 90.91 22.73
8. Augaly grupiy jvardijimas 65.22 82.61 17.39 40.91 72.73 31.82
9. Vystymosi stadijos 52.7 91.3 38.6 31.82 95.45 63.63
10. Augalo daliy funkcijos 65.22 91.3 26.08 72.73 86.39 13.66
11. Informacijos $altiniai 60.87 100 39.13 36.36 90.91 54.55
12. Augalédziai gyviinai 78.26 95.65 17.39 50 72.73 22.73
13. Mitybos grandiné 65.22 78.26 13.04 271.27 59.09 31.82
14, Sveikatos saugojimas 82.61 86.96 4.35 59.09 27.27 -31.82
15. Matavimo prietaisali 100 100 100 100
16. Zmogaus fiziné jéga 95.65 100 4.35 90.91 90.91 —
17. Zmogaus energija 91.3 91.3 — 90.91 100 9.09
18. Medziagy savybés 56.52 95.65 39.13 54.55 63.64 9.09
19. Magneto savybés 91.3 95.65 4.35 81.82 100 18.18
20. Bandymo tikslo nustatymas 39.13 82.61 43.48 9.09 31.82 22.73
21. Zemélapio supratimas 56.52 86.96 30.44 40.91 68.18 27.27
22. KrastovaizdZzio supratimas 39.13 91.3 52.17 45.45 100 54.55
23. MedzZiagy savybeés 56.62 73.91 17.29 31.82 63.64 31.82
24, Naudingos i§kasenos 17.39 82.61 65.22 36.36 77.27 40.91
25. Objektai zemélapyje 79.57 60.87 -18.7 31.82 63.64 31.82

55



26. Atlieky rasiavimas 73.91 100 26.09 90.91 100 9.09

217. Degimo principas 65.22 91.3 26.08 72.73 81.82 9.09

28. Eksperimento suvokimas 26.09 78.26 52.17 4.55 45.45 40.9
BENDRAS VIDURKIS

9 lentelés tesinys Pasaulio pazinimo diagnostiniy testy rezultaty palyginimas

Lyginant pirmyjy ir antryjy testy rezultatus (zr. 9 lent.) matome, kad eksperimentinés grupés
rezultaty vidurkis nuo 63,62 % pakilo iki 89,59 %, kontrolinés grupés — 51,46 % pakilo iki 77,27 %
Teigiamas pokytis jvyko abiejose mokiniy grupése: eksperimentinés grupés pokycio skirtumas lygus
25,97 %, tuo tarpu kontrolinés — 25,81 %. Eksperimentiné grupé geriau atliko 27 uzduotis i§ 28,
kontroliné grupé geriau atliko 26 uzduotis. Auksc¢iausiu rezultatu — 100 % eksperimentiné grupé Viso
atliko 6 uzduotis, kontrolin¢ kiek maziau — 5 uzduotis. Pats zemiausias eksperimentinés grupés
rezultatas atlickant uzduotis yra 73,91 %, tac¢iau jis pakankamai aukstas ir Zenkliai auksStesnis nei
kontrolinés grupés, kuris yra vos 27,27 %.

Akivaizdu, kad atlikdami 2—3jj testa, mokiniai pademonstravo auks$tesnius rezultatus ir geresnj
iSmokima, taciau jvykes teigiamas pokytis abiejose grupése skirtingas. Lyginant teigiamy pokyciy
skirtumus tarp pirmyjy ir antryjy testy rezultaty, eksperimentinés grupés skirtumas apima 4,35 — 65,22
%, tuo tarpu kontrolinés grupés pokytis zemesnis, apima 9,09 — 54,54 %. I§ rezultaty taip pat
akivaizdu, kad atliekant kai kurias uzduotis, rezultatai negeréjo, bet maz¢&jo. Toks neigiamas pokytis
eksperimentinés grupés rezultatuose pastebimas vienoje srityje, kur rezultatas nors ir sumazéjo 18,7
%, taciau yra pakankamai geras, siekiantis 60,87 % Kontrolinés grupés rezultatai sumazéjo dvejose
srityse 31,82 — 18,18 %, kai vienos srities bendras rezultatas iSliko aukstas, siekiantis 81,82 %, o kitas
— labai zemas, siekiantis 27,27 %.

Rezultaty palyginimo analizé leidzia teigti, kad atlikus pakartotinj mokiniy ziniy, gebéjimy
vertinimg, abiejy grupiy mokiniy rezultatai geréjo. Taciau eksperimentinés grupés, kuri iSmokimag
matavo aktyvaus atsako pulteliais, rezultatus panaudojant tolimesniam mokymui(si), pazanga didesné
nei kontrolinés, kuri to netaikeé.

Vertinant, kaip ir kiek ,,Activinspire” sistemos jrankiai prisidéjo prie mokiniy mokymo(si)
pasiekimy gerinimo atliekant tas uzduotis, kurioms eksperimento metu buvo skiriamas didziausias
démesys, kaip labiausiai tobulintinoms, rezultatai tarp eksperimentinés ir kontrolinés grupiy testy

akivaizdziai i$siskiria (Zr. 12 pav.).
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12 pav. Lietuviy kalbos rezultaty gerinimas taikant ,,Activinspire® sistemos jrankius

Po aktyvaus atsako pulteliy taikymo eksperimentinés grupés lietuviy kalbos rezultatai (zr.12
pav.) 5—iose srityse i§ 7 buvo aukStesni uz kontrolinés. DidZiausias mokiniy iSmokimas arba kitaip
ivykusio augimo skirtumas eksperimentingje grupéje yra 91,3 %, kontrolinéje tuo tarpu toje pacioje
srityje 2,5 karto mazesnis — 36,37 %, kai didziausia reikSme yra 40,41 % Kitose keturiose srityse
stebimas taip pat aukStesnis, siekiantis 11,99 —34,51% t.y. 1,3-2,4 karto didesnis eksperimentinés
grupés iSmokimas, nei kontrolinés. Dvejose srityse eksperimentinés grupés iSmokimas jvyko, taciau
skirtumas 3,39 — 17,62 % mazesnis, nei kontrolinés grupés. Taciau ir Siuo atveju eksperimentinés
grupés testy bendras rezultatas yra aukstesnis (56,62 %), nei kontrolinés (45,45 %).

Vertinant eksperimentinés grupés mokiniy mokymo(si) matematikos pasiekimy rezultatus po
aktyvaus atsako pulteliy taikymo, pastebimi akivaizdiis skirtumai gretinant juos su kontrolinés grupés

rezultatais (zr.13 pav.).
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13 pav. Matematikos rezultaty gerinimas taikant ,,Activinspire* sistemos jrankius

Po aktyvaus atsako pulteliy taikymo eksperimentinés grupés matematikos rezultatai (zr. 13
pav.) visose srityse aukStesni nei kontrolinés. Didziausias eksperimentinés grupés mokiniy iSmokimas
arba kitaip augimo skirtumas yra 47,83 %, kontrolinéje tuo tarpu tik 9,09 % (kartu tai didziausia
reikSme). Vadinasi, eksperimentinés grupés rezultatas net 5,3 karto didesnis. Pats didziausias rezultaty
skirtumas t. y. 5,7 karto stebimas atlickant uzduotj ,,Diagramos suvokimas®, kur kontrolinés grupés

rezultatas po pakartotinio testo neger¢jo ir jgavo neigiamg reikSmg.
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Analizuojant ir vertinant sugretintus eksperimentinés ir kontrolinés grupiy mokiniy pasaulio

pazinimo pasiekimy rezultatus, pastebimi akivaizdiis skirtumai 5-iose srityse 1§ 7 (zr. 14 pav.).
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14 pav. Pasaulio pazinimo rezultaty gerinimas taikant ,,Activinspire* sistemos jrankius

DidZiausig eksperimentinés grupés mokiniy iSmokimg (Zr. 14 pav.) rodo poky¢iy skirtumas,
lygus 65,22 % (2 sritys), kontrolinéje tuo tarpu tose pacioje srityse Sis pokytis 1,1 —1,6 karto mazesnis,
lygus 59,09 % ir 40,91 %. Kitose trijose srityse stebimas taip pat aukstesnis, siekiantis 6,13-24,31 %
t. y. 1,3-1,9 karto didesnis eksperimentinés grupés iSmokimas, nei kontrolinés. Dvejose srityse
eksperimentinés grupés iSmokimas jvyko, taciau skirtumas 14,53 — 17,62 % mazesnis, nei kontrolinés
grupés. Taciau ir §iuo atveju eksperimentinés grupés testy Siose uzduotyse bendras rezultatas yra
aukStesnis, t. y. 73,91 ir 91,3 prie kontrolinés — 31,82 ir 100 %.

Remiantis lietuviy kalbos, matematikos, pasaulio pazinimo diagnostiniy testy rezultatyvumo
poky¢iais, gautais po ,Activinspire sistemos jrankiy taikymo, galima teigti, kad eksperimentinés
grupés testy rezultatai, matuojant mokiniy iSmokima, daugelyje sri¢iy buvo 1,3—1,9 karto ar net 5,3—
5,7 karto didesni nei kontrolinés grupés mokiniy. Vadinasi, hipoteze, kad aktyvaus atsako pulteliai
prisideda prie mokiniy pasiekimy ir pazangos gerinimo, pasitvirtino. Tai galima sieti su tuo, kad
naudojant ,,Activinspire* sistemos irankius (aktyvaus atsako pultelius, iSmanigjg lenta) buvo vizualiai
aiSkiau perteikta mokomoji medziaga, efektyviau nei kitais biidais fiksuojami mokiniy rezultatai,
teikiamas grjztamasis rySys ir mokiniams, ir mokytojui, efektyviau stebimas mokiniy iSmokimas. Toks
mokiniy paZangos savalaikis ir momentinis rezultaty fiksavimas sudaro galimybe veiksmingam

tolimesniam mokymui ir mokymuisi ir padeda siekti aukstesniy mokymo(si) rezultaty.

4.4. Mokiniy patirtys apie aktyvaus atsako pultelius vertinime

Kvazieksperimento metu tyréja pastebéjo, kad eksperimentinés grupés mokiniai palankiai
priima nauja vertinimo ir jsivertinimo biidg pamokose, laukia pamoky, kai bus naudojami aktyvaus

atsako pulteliai, aktyviai dalyvauja tokiose pamokose. Tod¢l nuspresta kiekybiniu tyrimu i$siaiskinti
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eksperimentinés grupés mokiniy pozitrj j mokymo(si) procese taikyty jrankiy — aktyvaus atsako
pulteliy reikSminguma.

Kiekybinio tyrimo metodas — anketa. Anketos metodas laikomas vienu i§ informacijos rinkimo
budy, kuriuo nesiekiama rasti naujy mokslui nezinomy i§vady, o patvirtinti jvairias intuityvias id¢jas
apie elgesio motyvus, vertybines orientacijas, kasdieninés veiklos veiksnius, pozitr] (Jonusauskas,
2011, Kardelis, 2016). Tyréja daro priclaida, kad $is metodas padés iSsiaiskinti mokiniy pozitrj j
aktyvaus atsako pulteliy taikymg pamokose ir atskleis jy vertinimg. Anketavimo metodas numato
duomeny rinkima naudojant anketos blanka, kuriame suformuluoti ir tam tikra tvarka iSdéstyti
klausimai (JonuSauskas, 2011, Kardelis, 2016). Kadangi sudarant anketg tyréja galéjo remtis
negausiais ,,AcCtivinspire” sistemos jrankiy taikymo tyrimais, anketos klausimai buvo sudaryti
remiantis paciy mokiniy pasisakymais ir tyréjos neformalaus stebéjimo metu padarytomis iSvadomis
(6 priedas).

Kiekybinio tyrimo imtis sudaryta patogiosios atrankos budu, kai tyréjai respondentus rasti
nesunku, jie yra $alia, be to buvo atlickamas nedidelés apimties tyrimas. Toks grupés suformavimas
ne visiSkai atspindi populiacija, taciau ir tokiy tyrimy rezultatai gali buiti pakankamai patikimi, jeigu
jie néra transformuojami uz tiriamosios grupés riby, o tik detalizuoja, pagrindzia tiriamajj objekta
(Kardelis, 2002).

Tyrimo imties dydis: tyrimo imties dydis i$§ anksto buvo numatytas, tyrime dalyvauja tiksliné
X mokyklos mokiniy grupé, kuri turi patirties iSméginant nauja ziniy, geb&jimy vertinimui ir
isivertinimu skirtg apklausos sistemos jrankj ,,ActiVote*.

Informacija apie respondentus. grup¢ sudare 23 mokiniai, 9 mety (3 mokiniai) ir 10 mety (20
mokiniy) amziaus. Grupéje yra 10 mergaiciy ir 13 berniuky.

Anketos organizavimas: Anketiné respondenty apklausa naudota po kiekybinio tyrimo.
Siekiant reiskinio tyrimo detalumo ir duomeny informatyvumo buvo parinktas laikas, kai visi
respondentai gal¢jo dalyvauti tyrime, t. y. 2018 m. spalio 22 dieng. Anketoje respondenty buvo
prasoma atskleisti patirt] vertinant aktyvaus atsako pulteliy taikyma pamokoje ir jy taikymo
veiksminguma mokiniy pozitriu. Anketg sudaré 5 uzdari klausimai (6 priedas), kur respondentas
turéjo pasirinkti vieng i§ galimy atsakymy varianty. Kai atsakymai tiriamajam pateikti, lengviau
padaryti sprendima, nes nereikia paciam formuluoti atsakymo (Kardelis, 2017).

Pateikti atsakymy variantai prie klausimy iSdéstyti dazniausiu duomeny grupavimo biidu — rangine
,Likerto“skale: ,,Visiskai sutinku—Sutinku—Nesutinku* , o jvertinant jrankj: ,,Labai patiko—Patiko—
Greiciau patiko, nei nepatiko—Nelabai patiko—Visai nepatiko“. Po uzdary klausimy leidziama
tirlamajam i$sakyti savo nuomong, jei klausimas tiriamajam bty ribotas. Anketoje 2 klausimai skirti

objektyviy duomeny apie respondentus nustatymui.
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Visiems respondentams buvo pateiktos vienodos anketos, paaiskinti jy atlikimo reikalavimai
ir formuluotés, siekiant i§vengti dviprasmiSkumo. Respondentai apklausas atliko never¢iami, laisva
valia, gavus tévy sutikimus. Buvo uztikrintas informacijos konfidencialumas, asmens duomeny
apsauga ir duomeny panaudojimas tik mokslinio tyrimo tikslais.

Anketos analizés rezultatai: Anketos duomenys analizuoti parastgja analize, gauti duomenys
pavaizduoti grafiskai.

Pirmuoju anketos klausimu: ,,Kaip Tau patiko aktyvaus atsako pulteliai pamokose? “ mokiniy

buvo praSoma bendrai jvertinti aktyvaus atsako pulteliy taikyma pamokose (zr.15 pav.).

Patiko, 2

15 pav. Mokiniy ,,Activinspire pulteliy taikymo bendrasis vertinimas

I§ gauty duomeny paaiskéjo, kad mokiniai (kai n=23) teigiamai jvertino (Zr. 15 pav.) aktyvaus
atsako pulteliy naudojimg pamokose kvazieksperimento metu. Tai patvirtina jy atsakymai: Labai
patiko (n=21) ir Patiko (n=2). Nors $iuo klausimu neigiamy nuomoniy apie jrankio taikyma nebuvo,
be teigiamo vertinimo mokiniai jzvelgia jrankio trikumus, kg atskleidzia atsakymai j 4—gjj anketos

klausima: Kgq, Tavo nuomone, reikéty tobulinti? (zr. 16 pav.).
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16 pav. Mokiniy nuomon¢ apie aktyvaus atsako pulteliy trikumus

Ivardijant jrankio trakumus (zr. 16 pav.) mokiniai teigia, kad paspaudus ne tg3 mygtuka néra

galimybés paciu pulteliu iStaisyti pastebétg klaidg. Tai patvirtina (n=20) mokiniy atsakymai ,,Visiskai
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sutinku®, nors keletas mokiniy (n=3) tokio truikumo nejzvelgia. Gali biti, kad tokia techniné galimybé
yra, taCiau tyréja ir tiriamieji apie jg nezino. Nedidelé dalis mokiniy (n=4 ) visiskai tikri, kad aktyvaus
atsako pulteliams triiksta galimybés patiems mokiniams savarankiskai kKurti atsakus, o ne parinkti
atsakus 1§ mokytojo sukurty. Didesné dalis mokiniy (n=10) néra visiskai tikri dél tokio trikumo ir
beveik tokia pat dalis (n=9) to visi$kai nelaiko trikumu. Reikia paminéti, kad savarankiskg mokiniy
atsakg techniskai kurti leidzia ,,ActivExpresion2* pulteliai, 0 tyrimo atveju buvo naudoti ,,ActiVote*,
kurie tokios galimybés neturi.

Mokiniy buvo prasoma pateikti jy nuomones, pozitlrj kuriamg mokymo(si) aplinka

panaudojant aktyvaus atsako pultelius ir nusakyti, kaip jie jautési ugdymo procese (zr.17 pav.).
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17 pav. Mokiniy mokymo(si) aplinkos vertinimas naudojant aktyvaus atsako pultelius

Mokiniai teigiamai vertina mokymo(si) aplinka (zr. 17 pav.). Jie ypac teigiamai vertina tai, kad
visada turéjo galimybe atsakyti j klausimus, atlikti uzduotis. Mokiniai teigia, kad jrankiu naudotis
jiems buvo paprasta, jie maziau pavargdavo, negu atsakingjant rastu. Tai patvirtina visi mokiniai
(n=23), atsakydami ,,Visiskai pritariu®. Vertinant aktyvaus atsako pulteliais uztikrinamas palankus
mikroklimato kiirimas. Palanky mikroklimatg vertinimo procese pagrindzia tai, kad mokiniai (n=21)
jausdavo maziau jtampos ir baimés, negu atsakinéjant zodziu. Beveik visiems mokiniams (n=21) buvo
jdomiau mokytis, jie labiau stengési iSmokti (n=18) ir tiek pat mokiniy (n=18) pamoky metu geriau
susikaupdavo. Taciau akivaizdu, kad didesnés pastangos mokantis ir susikaupimas priklauso ne tik
nuo vertinimo aktyvaus atsako pulteliais, nes siems teiginiams keletas mokiniy (n=5) pritaré i§ dalies.
I§ dalies (n=6) pritaria ir teiginiui, kad nejausdavo gédos pries kitus, jei suklysdavo. Vadinasi vieSas

rezultaty fiksavimas, vieSai teikiamas griztamasis rySys néra tinkamas ir priimtinas biidas visiems
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mokiniams. Vaikai gali jautriai reaguoti j kritika, tick teigiama, tiek neigiamg. Tac¢iau mokslininkai
(Marzano, 2013, William ir Monetti, 2017) pazymi, kad mokinys turi i$mokti valdyti su mokymusi
susijusias emocijas, gebéti jvertinti mokymosi griztamaja informacija ir ja vadovautis.

Atsakydami j anketos klausimag: Kaip aktyvaus atsako pulteliai Tau padéjo mokytis?, mokiniai
dalijosi patirtimi, kiek ir kaip aktyvaus atsako pulteliai prisidéjo prie jy mokymosi ir iSmokimo

pamokose (zr.18 pav.).
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18 pav. Mokiniy pasiekimy ir pazangos vertinimas naudojant aktyvaus atsako pultelius

Vertinant rezultatus kaip aktyvaus atsako pulteliai prisidéjo prie mokiniy mokymosi ir
iSmokimo (zr. 18 pav.), akivaizdu, kad daugiausia privalumy (nesunku naudotis, nevargina)
izvelgiama paciy pulteliy naudojime ir vertinimo galimybése. VienareikSmiskai teigiamai mokiniai
(n=23 Visiskai sutinku) vertino jrankio galimybes i§ karto fiksuoti mokiniy rezultatus pamokoje,
suteikiamg galimybe stebéti daromg pazangg ir galimybe i§ karto suzinoti, kur dar reikia pasimokyti,
tobuléti. Teigiama ir tai, kad nereikia ilgai laukti rezultaty (n=23 VisiSkai sutinku), kaip pavyzdZziui,
atliekant kitus patikrinamuosius darbus. Tg patvirtina ir atsakymai laukelyje Kita, kad viskas vyksta
greiciau (n=2).

Tyrimo rezultatai atskleidzia, kad aktyvus mokinio dalyvavimas pamokoje priklauso ne tik nuo
pedagogo naudojamy mokymo(si) metody ir jrankiy — mokiniai (n=4) i$ dalies pritaria, nesutinka
(n=1), kad jrankio naudojimas juos skatino pamokose biti aktyvesniais. Vadinasi, IKT priemonés
negali visiSkai uztikrinti aktyvaus mokiniy darbo pamokoje, tam reikalingos ir kitos pedagoginés
priemonés. Antra vertus, atsakymai gali reiksti, kad tie mokiniai galimai visada/daZniausiai buina

aktyvis ir be IKT technologijy. Didelé dalis mokiniy (n=19) jvardijo, kad aktyvaus atsako pulteliy
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pagalba jie drasiau atsakinédavo, nei kitose pamokose, keletas mokiniy (n=3) su teiginiu sutiko tik i$
dalies arba visiskai priestaravo (n=1). I§ tyrimo duomeny néra ai$ku, ar §ie mokiniai jausdavo baime,
ar prieSingai (nepritar¢ teiginiui, pritar¢ i§ dalies), jie paprastai niekuomet arba beveik niekuomet
atsakinédami baimés, jtampos nejaucia.

Mokiniy pozitiriu, aktyvaus atsako pulteliais gaudami atsakymus, jie gali suprasti, kaip iSmoko
tema (N=21 Visiskai sutinku), turi galimybe¢ pasiaiskinti klaidas (n=21 Visiskai sutinku). Aktyvus
mokiniy dalyvavimas pamokoje reiskia susitelkimag pamokoje ir auksta mokymosi lygi, kas turi jtakos
mokymosi rezultatams. Be to, visa tai prisideda prie atsakingo, samoningo mokiniy mokymosi,
pastangy (Hattie, 2012, Marzano, 2013 ir kt.).

Kadangi tyrimo respondentais buvo pradiniy klasiy mokiniai, dél duomeny tikslumo jy buvo
papraSyta dar kartg jvertinti aktyvaus atsako pulteliy taikymo reikSminguma pamokose atsakant j

klausima: Kuriems argumentams apie pultelius Tu pritari? (zr. 19 pav.).
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19 pav. Aktyvaus atsako pulteliy reik§mingumas mokiniy vertinimu

Vertindami aktyvaus atsako pulteliy reikSminguma (zr. 19 pav.), mokiniai (n=23) visiskai
pritaré teiginiui, kad jie padeda mokiniams jsivertinti rezultatus pamokoje, beveik visi mokiniai (n=22)
yra visiskai tikri, kad jie padeda gauti grjztamajj rysj ir atsakg apie pasiekimus. Vadinasi, aktyvaus
atsako pulteliai veiksmingi teikiant griztamajj ry$j. Naudodami grjztamaja informacija aktyvaus
atsako pulteliy pagalba, mokiniai (n=20) grei¢iau ir lengviau iSmoksta mokomajg. Teigiama, kad IKT
jrankiy taikymas pasireiSkia dideliu poveikiu mokiniy motyvacijai, sudominimui ir aktyvinimui
pamokoje (Ugincieng, 2008, Paulionyté, Grabauskiené ir kt., 2010, Marzano, 2013 ir kt.). Ta patvirtino
ir tyrimu gauti rezultatai — mokiniai (n=19) yra visiskai tikri, kad aktyvaus atsako pulteliai skatina jy

motyvacija, kad jie padeda mokiniams(n=20) labiau sutelkti démesj pamokoje, aktyvina mokinius ir
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daro mokyma(si) patrauklesniu (n=22). Keli mokiniai (n=3) i$ dalies sutiko arba visiSkai nepritaré
(n=1) argumentui, kad pulteliai reik§mingi motyvacijai. Toks vertinimas gali buti susij¢s su tuo, kad
atsakiusiyjy mokiniy pasiekimai galimai yra Zemesni, mokiniai galimai patiria mokymosi sunkumuy,
nes sekmé laikoma motyvacijos pagrindu (Barkauskaité ir Motiejiniené, 2004, Guay, Chanal ir kt,
2010). Beveik visi mokiniai (n=20) mano, kad aktyvaus atsako pulteliai skatina siekti geresniy
mokymosi rezultaty, skatina prisiimti mokiniy atsakomybe¢ uz savo mokymasi. Tuo tarpu nedidelé
dalis (n=3) tuo néra visiskai tikri. Kaip teigia mokslininkai (Guay, Chanal ir kt, 2010, IndraSiené ir
Subo¢, 2018 ) noras tobuléti, siekti dar geresniy rezultaty tiesiogiai susijes su sekmes, laiméjimy
iSgyvenimu. Vadinasi, Sie mokiniai tokios varomosios jégos nepatiria/dalinai patiria. Didelé mokiniy
dalis (n=17) atsaké, kad aktyvaus atsako pulteliy pagalba mokiniai aktyviau bendrauja ir
bendradarbiauja su mokytoju, kuriamas glaudesnis rySys. Taciau kita dalis (n=3) su tuo sutinka tik i$
dalies arba visiskai nesutinka (n=3). Tai galima biity paaiskinti tuo, kad pedagogo ir mokinio sgveika
yra galimai paremta ne tik komunikacinémis technologijomis, glaudus rySys gali biiti mokiniy
suprantamas kaip lygiaverté partnerysté, socialiniy, komunikaciniy visuma (Ciuzas, 2007,
Vasiliauskas, 2011).

Apibendrinant kiekybiniu tyrimu gautus duomenis apie mokiniy poziiirj j aktyvaus atsako
pulteliy taikyma pamokose, galima teigti, mokiniai juos vertina teigiamai, isskiria jy reik§minguma
kuriant veiksmingg, skatinan¢ig aktyviau mokytis mokymosi aplinkg, kurioje vertinant fiksuojami
mokiniy pasiekimai, teikiamas griztamasis rySys. Remiantis respondenty atsakymy duomenimis,
galima teigti, kad mokiniy pozitriu hipotezé, jog aktyvaus atsako pulteliai prisideda prie mokiniy

pasiekimy ir paZzangos gerinimo, pasitvirtino.
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ISVADOS

1. Mokiniy pasiekimy vertinimas yra neatsiejama ugdymo proceso dalis, reikSminga mokiniy

mokymo bei mokymosi salyga, orientuota j visapusi$kg asmens ugdyma, jo pazangg ir vienas
1§ svarbiausiy ugdymo kokybés gerinimo uzdaviniy. Mokiniy pasiekimy rezultatyvumas
priklauso nuo daugelio veiksniy ir aspekty, kur galimybes apima paties vaiko asmenybé, tévai,
mokykla, sociokultiirinés salygos, taciau didziausia atsakomybé ugdymo procese uz mokyma
ir mokymasi priskiriama mokytojui.

Mokytojas yra svarbiausias mokymo ir mokymosi organizatorius, mokinio partneris, nuo kurio
pastangy, pedagoginio meistriSkumo, veiksmingos sgveikos su ugdytiniu priklauso ugdymo
kokybé, pazanglis mokiniy mokymo ir mokymosi rezultatai. Tinkamai organizuojamas
mokiniy pasiekimy vertinimas teikia mokiniui grjztamajj rysj, padeda jam jsitraukti i pazinimo
procesa, nukreipia jj kryptingai veiklai siekiant mokymo ir mokymosi tiksly, pazangos bei
sudaro salygas ugdytis ir skleistis besimokanciojo kompetencijoms.

Tinkamas informaciniy ir komunikaciniy technologijy, skaitmeninio ugdymo(si) turinio
sistemy, jrankiy naudojimas uztikrina informacijos $altiniy, bendravimo priemoniy jvairove,
padeda kurti veiksmingg mokymo, mokymosi aplinkg ir uztikrina ugdymo proceso geréjima.
,»ActivInspire® sistemos jrankiy taikymas vertinime patogus ir prasmingas, skatinantis mokiniy
motyvacijg, aktyvuma pamokoje, padedantis realizuoti pedagoginés diagnostikos uzdavinius,
samoningg ir atsakingg mokyma(si). Irankiy taikymas vertinime sudaro salygas mokytojui bei
mokiniams savalaikei, pilnavertei grjztamajai informacijai, pazangos stebésenai ir i§mokimo

tobulinimui bei padeda pasiekti geresnius mokymo(si) rezultatus.
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REKOMENDACJIJOS

Mokyklos bendruomenei:

Siekiant gerinti mokiniy pasiekimus, ugdymo jstaigos bendruomenei nuolat apgalvoti
tinkamas vertinimo sistemas ir siekti, kad vertinimo biidy, metody, jrankiy visuma
padéty pamatyti kiekvieno mokinio pazangg, suteikty pilnaverte informacija ugdymo
proceso dalyviams ir nukreipty siekti pazangos.

Plésti ,,Activinspire® sistemos jrenginiy baze¢ ugdymo jstaigoje, uztikrinant didesnes jo

panaudojimo galimybes mokymo ir mokymosi procese.

Pradiniy klasiy mokytojams

Pasiekimy ir pazangos vertinimui naudoti ,,Activinspire* sistemos jrankius, kurie
uztikrina tinkamy vertinimo informacijg ir griztamaji ry§j, atliepia mokinio suvokima
ir zinojima kg ir kaip, kodél turi mokytis, kaip siekti pazangos.

Mokytojams aktyviau ir placiau i$naudoti turima jstaigoje ,,Activinspire® sistemos
aktyvaus atsako jrenginj ,,ActiVote“, pritaikant ji jvairiy dalyky, temy, tiksly
realizavimui.

Pedagogams, naudojantiems ,,Activinspire* sistemos jrenginius, dalintis geraja
patirtimi apie jo taikymo galimybes ir veiksmingumg vertinant mokiniy pasiekimus.
Tinkamai panaudoti tyrimo metu diagnostiniais testais gautus duomenis apie mokiniy
mokymo ir mokymosi rezultatus, numatant ir planuojant tolimesn; ugdymo turinj,

koreguoti kiekvieno mokinio geb¢jimus ir individualuma.
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SANTRAUKA

Mokiniy pasiekimy ir pazangos problema néra nauja. Lietuvos Svietimo problemy analize
patvirtina, kad vis dar silpnoji ugdymo grandis yra mokiniy mokymosi rezultatyvumas. Todél ugdymo
kokybés ir mokiniy pasiekimy gerinimas yra nacionalinis $alies prioritetas. Siuo tikslu darbe atlikta
teoriné mokiniy pasiekimy ir pazangos ugdymo procese sampratos analizé, nustatyti ir teoriskai
pagristi mokiniy pasiekimams reikSmingi veiksniai, didesnj démesj teikiant pedagogo vaidmeniui,
atskleista mokiniy mokymosi rezultaty vertinimo ir j(si)vertinimo svarba. Darbe iSkelta hipotezé, kad
»Activinspire® sistemos jrankiy taikymas — aktyvaus atsako pulteliai prisideda prie mokiniy pasiekimy
ir pazangos gerinimo. Tuo tikslu darbe aptartas skaitmeninio turinio jrankiy reik§Smingumas vertinant
mokiniy pasiekimus, istirtos ir nustatytos aktyvaus atsako pulteliy taikymo galimybés gerinant
pradiniy klasiy mokiniy mokymo(si) rezultatus. Kokybiniu tyrimu interviu metodu tirtos ir
analizuotos X mokykly mokytojy eksperty patirtys taikant ,,Activinspire® sistemos irankius.
Kiekybiniu tyrimu eksperimento (kvazieksperimento) metodu analizuoti ir vertinti jrankio taikymo
galimybés X mokyklos eksperimentingje pradiniy klasiy mokiniy grupéje, rezultatus vertinant ir
lyginant su kontrolinés grupés pazangos rezultatais. Tyrimais gauty pokyCiy skirtumai patvirtino
hipotezg, kad ,,Activinspire* sistemos jrankiy taikymas prisideda prie mokiniy pasiekimy ir pazangos
gerinimo.

Raktiniai Zodziai: vertinimas, jvertinimas, jsivertinimas, pasiekimy ir pazangos gerinimas.
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SUMMARY

The problem of student achievement and progress is not new. The analysis of Lithuanian
educational problems confirms that the still poor educational element is the performance of pupils'
learning. Therefore, improving the quality of education and the achievement of pupils is a national
priority of the country. To this end, the theoretical analysis of the concept of pupils' achievement and
progress in the process of education was made, the factors that were identified and substantiated
substantially on the achievements of pupils, paying more attention to the role of the teacher, revealing
the importance of assessment and evaluation of pupil learning outcomes. The work hypothesizes that
the use of ,,Activinspire” system tools - active responses contributes to improving students'
achievements and progress. To this end, the significance of digital content tools was evaluated in
assessing pupil achievements, the possibilities of application of active responses were investigated and
determined by improving the learning outcomes of pupils' primary education. The qualitative research
interview method has been used to study and analyze the experiences of the X teachers' experts through
the tools of the ,,Activinspire” system. Quantitative research using the experimental (quasi-
experimental) method to analyze and evaluate the applicability of the tool in the X class in the
experimental group of elementary school students, evaluating and comparing with the results of the
control group's progress. Differences in the findings of the research confirmed the hypothesis that the
use of the ,,Activinspire® system tools contributes to improving students' achievements and progress.

Keywords: evaluation, self-evaluation, improvement of achievements and progress.
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1 priedas

INTERVIU KLAUSIMYNAS

Bendrojo ugdymo mokyklos mokytojo, turincio patirtj jgyvendinant pradinio ugdymo

programos turinj ir mokymao(si) procese taikancio ,,Activinspire sistemos jrankius
mokiniy rezultatyvumui ir pazangai, apklausa

Interviu data:

Interviu trukmé:

Interviu vieta: X bendrojo ugdymo mokykla
Vieta:

Informanto darbo stazas:

Informanto kvalifikaciné kategorija:

PAGRINDINIAI KLAUSIMAI

PAGALBINIAI KLAUSIMAI

1. Papasakokite apie Jisy naudojamus IKT
irankius mokymo procese.

Kokius naudojate?
Kiek laiko naudojate?

2. Papasakokite apie aktyvaus atsako pulteliy
naudojimo galimybes mokymo(si) procese.

Kada juos taikote, kokiose pamokose?
Kokiais tikslais?

Kaip naudojate? Pateikite pavyzdziy.
Su kokiais sunkumais susiduriate?

3. Kaip juos vertinate?

Gal jie padeda mokiniy vertinimui?
Isivertinimui? Kokig prasme suteikia
mokiniams?

4. Kokie taikymo ypatumai pamokoje?

Ka rekomenduotuméte asmeniui/pedagogui,
kuris noréty iSméginti aktyvaus atsako
pultelius? | ka patartuméte atkreipti démesj?

5. Kas Jums padeda suprasti, kad aktyvaus
atsako pulteliai padeda gerinti mokiniy
rezultatus?

Kokius poky¢ius pastebite?

Ar turéjote situacija, kai aktyvaus atsako
pulteliai buvo reik§mingiausi?

Kokia ji?
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2 priedas

KOKYBINIO TYRIMO DUOMENU KATEGORIJOS IR SUBKATEGORIJOS

KATEGORIJA

|  SUBKATEGORIJA

PAGRINDIMAS

MOKYMO((SI PROCESU ORGANIZAVIMAS IR VALDYMAS

Irankio panaudojimo
galimybés
mokymo(si) procese

Taikymas jvairiose
pamokos struktirinése
dalyse

,,...Galiu vaikus patikrinti bet kuriuo metu
pamokoje...;,,...Galiu patikrinti praeitos pamokos medziaga
kitos pamokos pradzioje, galiu apibendrinti pamokos
pabaigoje*; ,....Bet kokioje pamokos dalyje, ir pradzioje, kai
noriu jvertinti mokiniy jau turimas Zinias, ir pamokos eigoje,
kai noriu suzinoti, kick mokiniai jau jsisavino, ir pabaigoje,
kai man reikia pamatuoti, kiek iSmokta...*

Taikymas jvairiy dalyky,
temy pamokose

»--.Jie gali buti taikomi visose pamokose, tai yra ir lietuviy
kalbos pamokoje labai pasiteisina, matematikos pamokoje,
labai patinka pasaulio pazinimo pamokose...*; ,,...Muzikoje
ir kiino kultiiroje tai ne, bet kitose tai labai tinka...

Taikymas jvairiais
mokymo tikslais

»--Tal yra griztamasis rySys refleksijai, pamokos
suzadinimui, net gali biiti pamokos atskleidimui, ko mes
Siandien mokysimés...; ,,...Gali biiti naudojami pavyzdziui,
kaip ir apklausa, ir savarankiskas darbas, ir testas..."

Efektyvus laiko valdymas
pamokoje

»---Suteikia greitg atsakyma...” ,,...Laiko sanaudy atzvilgiu tai
tikrai yra maziau nei kitais budais...” ,,...Viskas greiciau
vyksta...”; ,,...Klausimy patikrinamyjy per pamoka galiu
uzduoti tiek, kiek man reikia, kad patikriniau jy
gebéjimus...

Patogus, paprastas
naudojimas mokiniams

»--.I1Smoko greit jais naudotis, jiems paspausti vieng raide¢ ar
skaiéiy nekyla jokiy problemy...; ,,...Ta galima daryti jau
pirmoje klaséje, drasiai...; ,,... Vaikams viskas labai paprasta,
apskritai, jie technologijy vaikai...“

MOKYMO(SI) APLINKOS KURIMAS

Mokiniy
i(si)traukimas
pamokoje

Démesio sutelkimas ir
palaikymas

,».Démes] iSlaiko visos pamokos metu, nes zino, kad jei
nauja informacija mokomés, tai netrukus pasitikrinsime savo
gebéjimus...; ,,...Superinis dalykas ir ekstremaliomis darbo
salygomis, paskutinémis mokslo mety dienomis, kai labai
karsta...

Aktyvus dalyvavimas

»---Faktas, kad mokiniai dirba aktyviau...”; ,,...Jie tikrai biina
aktyvesni, jie i§ esmés net neturi galimybiy nebti
aktyvis...; ,,..Vaikams labai patinka tokios apklausos, jie
visada labai su dziugesiu priima Zzinig, kad pamokoje bus
naudojami pulteliai...”

Motyvacijos skatinimas

»..Vaikas noriai mokosi, jis motyvuotas mokytis ir
iSmokti...”; ,,...Apskritai tai jie yra technologijy vaikai, tad
technologijos juos motyvuoja...*

Pozityvios emocinés
bisenos skatinimas

- Vaikai jauciasi tvirtesni, jie drasiau reiSkia savo mintis,
nebijo...”; ,,... Jis gali nebijoti suklysti ir matydamas kur
padaré klaidg...“; ,,...apklausas ¢ia galima zaidimo forma
pateikti vaikams nuimant stresine situacija, nes jei rasyti, tai
dauguma vaiky susijaudina...; ,....Vaikai S§iuo atveju
nenusimena taip, kaip pamat¢ pavyzdziui neigiama, Zema
testo rezultata...

GRIZTAMASIS RYSYS APIE MOKINIU PAZANGA IR PASIEKIMUS

Mokiniy pasiekimy ir
pazangos vertinimas
ir jvertinimas

Momentinis mokiniy
rezultaty fiksavimas

»--Gauni iSkart kiekvienos pamokos rezultatus...”; ,,...Net
jeigu atsakymai yra visi teisingi, galima pasizitréti per kiek
laiko jisai gavo tuos atsakymus...”; ,,...Vyksta viskas Cia ir
dabar, ir matai rezultata i$ karto...“
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Savalaikis mokiniy
pasiekimy pazangos
steb&jimas

»---Jie gauna Cia ir dabar i§ karto griztamajj rySj apie savo
pasiekimus...“;,,...Pamokos eigoje a§ galiu i§ karto gauti sau
atsakyma, kaip mokinys suprato ta, ka a$ aiskinau...;
,.---Galiu individualig pazangg stebéti...

Rezultaty panaudojimas
tolimesnio mokymo(si)
planavimui

,»---Jau matau kaip kam sekési, kur suklydo, kur teisingai
atliko ir nuo to planuoti toliau pamokos darba...;
»..Turédama jy rezultatus, a$§ galiu kad ir pamokos eigoje
keisti metodus, gal dar kitaip paaiSkinti, jei matai prastesnj
pamokos rezultata...

Rezultaty pritaikymas
mokinio poreikiams,
pagalbos teikimas

»..Turédama jy rezultatus, a§ galiu kad ir pamokos eigoje
keisti metodus, gal dar kitaip paaiskinti...”; ,,...A$ galiu
daugiau jam skirti démesio, kazkokiy papildomy uzduociy,
kad jis geriau suprasty ir jtvirtinty medziaga...”; ,,...Vaikai
mato Cia ir dabar atsakymus, kur jie suklydo, ir mes galime
tuoj pat iSsitaisyti klaidas...”

Mokiniy atsakomybé uz
savo mokymasi

,»-.- Vaikas nuolat save pamatuoja, zino savo spragas, Zino, kg

jis turi dar iSmokti...* ,,...Jis pats pamato, kad jo atsakymas
neteisingas ir i§ karto turi galimybe ieSkoti klaidy...;
»---Lampa atsakomybe uz savo mokymasi, save...”; ,,...A$
tikrai tuo esu jsitikinusi, kad geréja jy rezultatai pamokoje...*;
»-.Vaikai gerina savo rezultatus pamokoje, nes jiems yra
svarbu, kad jie pakilty...

PRIETAISO TRUKUMAI

Prietaiso
funkcionalumo
apribojimai

Prictaiso neveikimas dél
interneto, elementy
iSeikvojimo

,»--.Jeigu néra interneto mokykloje, tai neveikia ir pulteliai...;
,»-..Gali biti, kad pultelis vaikui nepasispaus, na atsakymas,
nes i8sieikvojo baterija...”; ,,..Néra galimybés, kad jjungt-
i§jungt...

Prietaiso jsigijimo
materialiniy galimybiy
ribotumas

»--Produktas tai néra labai jau pigus, kad pavyzdziui
nusipirkt kiekvienam i§ asmeninés kisenés...*
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Mokiniy lietuviy k. diagnostiniy testy rezultatai (2 etapas)

3 priedas

Teisingy atsakymy iSraiska Klaidingy atsakymy iSraiSka
Uzd. Kiekis % Kiekis %

Nr. UZzduoties apibiidinimas E K E K E K E K
1. Veiksmo vieta tekste 23 14 100 | 63,64 3 8 0| 36,36
2. Ivykio paaiskinimas 18 21| 78,26 | 95,45 5 1] 21,74 | 455
3. Posakio paaiskinimas 20 19 | 86,96 | 86,36 3 3| 13,04 | 13,64
4, Ivykio prasmé tekste 20 11 | 86,96 50 3 11| 13,04 50
5. Veikéjo vaidmuo tekste 16 16 | 79,57 | 72,73 7 6 | 20,43 | 27,27
6. Ivykiy seka 18 13 | 78,26 | 59,09 5 9| 21,74 | 40,91
7. Veikéjy apibiidinimas 21 19| 91,3 | 86,36 2 4 8,7 | 13,64
8. Temos pavadinimas 22 21 | 95,65 | 95,45 1 1| 435| 455
9. Dvibalsiy skyrimas 23 22 100 100 0 0 0 0
10. Misrieji dvigarsiai 21 19 91,3 | 86,36 2 3 8,7 | 13,64
11. Sakinio schema 23 18 100 | 81,82 0 4 0| 18,18
12.1. | Dialogo skyryba 21 13| 91,3 | 59,09 2 9 8,7 | 40,91
12.2. | Kreipinio radimas tekste 18 19 | 95,65 | 86,36 5 3| 21,74 | 13,64
13.1. | Sakiniy riby nustatymas 14 51| 60,87 | 22,73 15 17 | 65,22 | 77,27
13.2. | Prieveiksmiai tekste 23 19 100 | 86,36 0 3 0| 13,64
14.1. | Veiksmazodziai tekste 20 12 | 86,96 | 54,55 4 10 | 17,39 | 45,45
14.2. | Veiksnys/tarinys sakinyje 22 22 | 95,65 100 1 0] 435 0
14.3. | Daiktavardziai tekste 20 16 | 86,96 | 72,73 3 6 | 13,04 | 27,27
15. Sakinio i$plétimas 21 14| 91,3 | 63,64 2 8 8,7 | 36,36
16. Veiksmazodziy klausimai 21 19 91,3 | 86,36 2 3 8,7 | 13,64
17. Giminisky Zodziy radimas 21 13 91,3 | 59,09 2 9 8,7 | 40,91
18. Daiktavardziy klausimai 21 21| 91,3 | 95,45 2 1 8,7 | 4,55
19. Zodziy skaiciai 22 18 | 95,65 | 81,82 1 4| 435 18,18
20.1. | Budvardziy klausimai 23 22 100 100 0 0 0 0
20.2. | Kalbos daliy skyrimas 23 21 100 | 95,45 0 1 0 4,55
21, Es. l. veiksmaz. rasyba 13 10 | 56,52 | 45,45 10 12 | 43,48 | 54,55
22. Kalbos daliy junginiai 13 12 | 56,52 | 54,55 10 8 | 43,48 | 45,45
23. Sakiniy uZraS§ymas 14 10 | 60,87 | 45,45 9 12 | 39,13 | 54,55
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Mokiniy matematikos diagnostiniy testy rezultatai (2 etapas)

4 priedas

(@
N<
&

Teisingy atsakymy iSraiska

Klaidingy atsakymy iSraiSka

. ) . Kiekis Kiekis %

Nr. Uzduoties apibtidinimas K E K E K E K
1. Skaitmens suvokimas 23 21 100 | 95,45 0 1 0 4,55
2. Gretimi skaiciai 23 22 100 100 0 0 0 0
3. Skai€iy grupavimas 18 19 | 78,26 | 86,36 5 321,74 | 13,64
4, Skaiciy sudétis 22 22 | 95,65 100 1 0 4,35 0
5. Skaiciaus sudarymas 22 19 | 95,65 | 86,36 1 3 4,35 | 13,64
6. Skaiciy skyriai 23 19 100 | 86,36 0 3 0| 13,64
7. Aritmetiniai skai¢iavimai 16 13 | 79,57 | 59,09 7 9| 20,43 | 40,91
8. Skaitinis reiskinys 20 22 | 86,96 100 2 0 8,7 0
9. Skaiciaus dalies radimas 21 19 | 91,3 86,36 2 3 8,7 | 13,64
10. Objekty iSraiska trupmena 20 21 | 86,96 | 95,45 3 1] 13,04 4,55
11. Skaic¢iaus skirtumas 16 7| 79,57 | 31,82 7 15| 20,43 | 68,18
12. Atkarpos brézimas 23 22 100 100 0 0 0 0
13. Perimetro radimas 23 21 100 | 95,45 0 1 0 4,55
14. Diagramos suvokimas 20 7| 86,96 | 31,82 3 15 | 13,04 | 68,18
15. Tekstinis uzdavinys 20 14 | 86,96 | 63,64 2 8 8,7 | 36,36
16. Piesinio simetrija 23 22 100 100 0 0 0 0
17. Skaitinis reiskinys 21 21 91,3 | 95,45 2 1 8,7 4,55
18. Nelygybiy sprendimas 20 17 | 86,96 | 77,27 3 51 13,04 | 22,73
19. LaikrodZio rodmenys 22 18 | 95,65 | 81,82 1 4 4,35 | 18,18
20. Pinigy skai¢iavimas 18 18 | 78,26 | 81,82 5 4| 21,74 | 18,18
21. Geom. figiiry poZymiai 19 10 | 82,61 | 45,45 4 12 | 17,39 | 54,55
22. Laiko skai¢iavimas 20 20 | 86,96 | 90,91 3 2| 13,04 9,09
23. Tekstinis uzdavinys 17 13 | 73,91 | 59,09 6 9| 26,09 | 40,91
24, Geom. figiiry atpazinimas 23 22 100 100 0 0 0 0
25. Geom.kiiny jvardijimas 23 22 100 100 0 0 0 0
26. Kampy jvardijimas 20 15 | 86,96 | 68,18 3 7| 13,04 | 31,82
27. Tekstinis uzdavinys 16 10 | 79,57 | 45,45 7 12 | 20,43 | 54,55
28. Nezinomo skai¢iaus radimas 22 21| 95,65 | 95,45 6 1 4,35 4,55
29. Maty smulkinimas 23 19 100 | 86,36 0 3 0| 13,64
30. Veiksmai su maty vnt. 18 15| 78,26 | 68,18 5 71 21,74 | 31,82
31. Skaiciy seka 22 21 | 95,65 | 95,45 1 1 4,35 4,55
32. Statinys i§ kubeliy 18 15| 78,26 | 68,18 3 7| 13,04 | 31,82
33. Tekstinis uzdavinys 17 16 | 73,91 | 72,73 6 6 | 26,09 | 27,27
34, Skai¢iaus radimas 19 20 | 82,61 | 90,91 4 2 (17,39 | 9,09
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5 priedas

Mokiniy pasaulio paZinimo diagnostiniy testy rezultatai (2 etapas)

Teisinguy atsakymy iSraiSka

Klaidingy atsakymy iSraiSka

Und. Usduoties apibidinimas Kiekis % Kiekis %

Nr. K E K E K E K
1. Teisés ir pareigos 23 22 100 100 0 0 0 0
2. Akmens amziaus jrankiai 20 13 | 86,96 | 59,09 3 9| 13,04 | 40,91
3. Viduramziy bistai 21 18| 91,3 | 81,82 2 4 8,7 | 18,18
4, Valstybés jkiirimo priezastis 21 19| 91,3 | 86,36 2 3 8,7 | 13,64
B Daty bendras poZymis 20 18 | 86,96 | 81,82 3 4 | 13,04 | 18,18
6. Gamtos, zmogaus daiktai 22 16 | 95,65 | 72,73 1 6| 435| 27,27
7. Lapuociy augaly atpazinimas 23 20 100 | 90,91 0 2 0] 9,09
8. Augaly grupiy jvardijimas 19 16 | 82,61 | 72,73 4 6| 17,39 | 27,27
9. Vystymosi stadijos 21 21 91,3 | 95,45 2 1 8,7 4,55
10. Augalo daliy funkcijos 21 19| 91,3 | 86,39 2 3 8,7 | 13,64
11. Informacijos $altiniai 23 20 100 | 90,91 0 2 0 9,09
12. Augalédziai gyviinai 22 16 | 95,65 | 72,73 1 2| 435| 27,27
13. Mitybos grandiné 18 13 | 78,26 | 59,09 5 9| 21,74 | 40,91
14. Sveikatos saugojimas 20 6| 86,96 | 27,27 3 16 | 13,04 | 72,73
15. Matavimo prietaisai 23 22 100 100 0 0 0 0
16. Zmogaus fiziné jéga 23 21 100 | 90,91 0 0 0 9,09
17. Zmogaus energija 21 22 91,3 100 2 0 8,7 9,09
18. Medziagy savybés 22 14 | 95,65 | 63,64 1 1| 435| 36,36
19. Magneto savybés 23 22 | 95,65 100 0 0 0 0
20. Bandymo tikslo nustatymas 19 7| 82,61 | 31,82 4 15| 17,39 | 68,18
21. Zemélapio supratimas 20 15 | 86,96 | 68,18 3 71 13,04 | 31,82
22. KrastovaizdZio supratimas 21 22 91,3 100 2 0 8,7 0
23. Medziagy savybés 17 14 | 73,91 | 63,64 6 5| 26,09 | 36,36
24, Naudingos i§kasenos 19 17 | 82,61 | 77,27 4 2| 17,39 | 22,73
25. Objektai zemélapyje 14 14 | 60,87 | 63,64 9 8| 39,13 | 36,36
26. Atlieky raiSiavimas 23 22 100 100 0 0 0 0
27. Degimo principas 21 18| 91,3 | 81,82 2 4 8,7 | 18,18
28. Eksperimento suvokimas 18 12 | 78,26 | 45,45 5 10 | 21,74 | 59,09
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6 priedas
ANKETA MOKINIAMS

Pamokose Tu jau naudojai aktyvaus atsako pultelius. Prasau padéti issiaiskinti Tavo patirtj ir
atsakyti j anketoje pateiktus klausimus. Rasyk taip, kaip Tau atrodo — tai Tavo nuomoné ir ji yra gerbtina.

Apklausa yra anonimine.

1. Kaip Tau patiko aktyvaus atsako pulteliai pamokose? (pazymék tinkama atsakyma)

Labai patiko Patiko Greiciau patiko, Nelabai patiko Visai nepatiko
nei nepatiko
O O O O O

2. Kaip jauteisi pamokoje, naudodamas/a atsako pultelius? VisiSkai IS dalies = Nesutinku

(jvertinkite visus atsakymus) sutinku  sutinku
1. Juos buvo lengva naudoti o m m
2. Mokytis man buvo jdomiau o i
3. Pamokos metu geriau susikaupdavau o m m
4. Labiau stengdavausi mokytis ir iSmokti i i i
5. Jausdavau maziau jtampos ir baimés, negu atsakinéjant i i i
zodziu
6. Maziau pavargdavau, negu atsaking¢jant rastu i O i
7. Nebudavo géda pries kitus, jei suklysdavau
8. Patiko, kad galéjau atsakyti i klausimus, atlikti uzduotis
KA. ..
3. Kaip aktyvaus atsako pulteliai Tau padéjo mokytis? VisiSkai IS dalies  Nesutinku
(jvertinkite visus atsakymus) sutinku  sutinku
1. Man nebuvo sunku jais naudotis, nevargino m m
2. Pamokose budavau aktyvesnis/e O O
3. Labiau susikaupdavau, nes zinodavau, kad biisiu O O
vertinamas/a
4. Buvau atsakingas/a uz save, nes negali nusizitréti i i i
atsakymy
5. Drasiau atsakinédavau, nei kitose pamokose i i i
6. Galéjau is karto pamatyti savo pasiekimus i i i
7. Gal¢jau suprasti, kaip iSmokau temg i i i
8. Galéjau stebéti, kiek padariau pazanga i i i
9. Geri rezultatai skatindavo dar labiau stengtis i i i
10. Matydamas/a rezultatus as galéjau pasiaiskinti klaidas O O O
11. IS karto suzinau, kur dar reikia pasimokyti, tobuléti O O O
12. Rezultaty nereikia ilgai laukti, kaip per kitus O O O

patikrinamuosius darbus
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4. Ka, Tavo nuomone, reikéty tobulinti ? VisiSkai IS dalies Nesutinku

(ivertinkite visus atsakymus) sutinku sutinku
1. Paspaudus ne tg mygtuka, leisti pulteliu iStaisyti klaidg i m] i
2. Leisti paciam rasyti atsakymus O ]
5. Kuriems argumentams apie pultelius Tu pritari? Visiskai IS Nesutinku
(ivertinkite visus atsakymus) sutinku  dalies
sutinku
1. Skatina mokiniy motyvacija mokytis O o o
2. Padeda mokiniams labiau sutelkti démesj pamokoje m i m
3. Aktyvina mokinius, daro mokyma(si) patrauklesniu O o o
4. Mokiniai aktyviau bendrauja ir bendradarbiauja su m i m
mokytoju
5. Mokiniai greiciau ir lengviau iSmoksta O ] i
6. Padeda mokiniui jsivertinti rezultatus pamokoje i i i
7. Padeda mokiniams gauti atsaka apie jy pasiekimus i i i
8. Skatina mokiniy atsakomybe uz savo mokymasi i i i
9. Skatina siekti geresniy mokymosi rezultaty i i i
KA. .+
5. Tuesi:
mergaité berniukas
m m

6. Tavo amzius:

9 metai 10 mety
O O

Dékoju uz atsakymus.

Sekmeés moksle!
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