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IVADAS

Temos aktualumas. Susitarime dél Svietimo politikos (2021-2030) yra nurodoma, kad Svietimas yra
kertinis Lietuvos valstybés prioritetas (Susitarimas dél Lietuvos Svietimo politikos 2021-2030).
Tikima, kad tai yra Salies pazangos ir Zmoniy gerovés pamatas. Svietimas yra daugiasluoksnis
procesas, susidedantis 1§ skirtingy pakopy: ikimokyklinio, prieSmokyklinio, pradinio, pagrindinio ir
vidurinio. Privalomas ugdymas prasideda prieSmokyklinio ugdymo pakopoje. Pradiné mokykla
sudaro tvirtag pagrindg tolesniam mokymuisi. Vaikai Siame etape ne tik jgyja pagrindines zinias -
skaityma, raSyma, matematikos pagrindus, bet ir formuoja svarbiausius socialinius jgiidzius, kurie
jiems leidzia sékmingai mokytis kity dalyky. Remiantis Eurydice duomenimis, pradinio ugdymo
pakopa yra pati ilgiausia, kuri trunka nuo 4 iki 7 mety. Sios pakopos trukme ir pradZios amziy nustato
valstybés Svietimo politika, strateginiai siekiai bei kultirinis kontekstas. Lietuvoje pradinio ugdymo
trukmé - 4 metai, taCiau kitose Salyse, pavyzdziui, Suomijoje, veikia vienalyté pradinio ir pagrindinio
ugdymo sistema. Cia mokiniai ilgiau mokosi vienoje ugdymo pakopoje ir tik véliau pereina prie
dalykinés mokymo sistemos. Tokia ugdymo sistema sudaro nuoseklesnj per¢jimg tarp ugdymo
pakopy ir gali turéti jtakos mokiniy mokymosi patirciai bei motyvacijai. Suomijos Svietimo sistema
1§ kity daznai iSsiskiria ir auksStais mokiniy pasiekimais, todél jos ugdymo struktira daZnai
analizuojama tarptautiniuose tyrimuose ir laikoma viena i§ sékmingiausiy Europoje. Pateikti PISA
(2018) tyrimo rezultatai rodo, kad skaitymo (520 t.) ir matematikos (522 t.) srityse Suomijos
moksleiviy mokymosi pasiekimai yra gerokai aukStesni nei OECD vidurkis (487 t., 489 t.). Be auksty
akademiniy rezultaty Suomijos mokiniai pasizymi ir palankesne mokymosi aplinka ir patirtimi.
Nustatyta, kad mokiniy pasitenkinimas gyvenimu yra susij¢s su jvairiais veiksniais: socioekonominé
padétimi, lytimi, ar mokymosi aplinka, o aukStesnis pasitenkinimo gyvenimu lygis siejamas su
aukstesne mokiniy mokymosi motyvacija. Remiantis pateiktais PISA (2018) duomenimis, Suomijoje
mokiniai yra daZniau patenkinti savo gyvenimu (7,61 ) ir virSija OECD S$aliy vidurkj (7,04), o tai gali
buti siejama su didesne mokymosi motyvacija, kuri gali turéti jtakos ir mokiniy akademiniams
rezultatams (PISA, 2018, 156 p.). Tarptautiniuose tyrimuose pabréziama, kad ugdymo organizavimo
ypatumai, tokie kaip mokymosi aplinka, mokytojo vaidmuo ir ugdymo struktiira, gali biiti susije su
mokiniy mokymosi pasiekimais ir motyvacija (Svietimas numeris 1, 2025). Lietuvoje vis dazniau
diskutuojama apie pradinio ugdymo trukme ir jos poveiki mokymosi rezultatams bei motyvacijai.
Pasak organizacijos ,,Svietimas numeris vienas”, pradiniy klasiy mokiniai néra tinkamai pasiruo3e

dalykinei sistemai, kuri masy 3alyje prasideda nuo 5 klasés (Svietimas numeris 1, 2025). Tokio



amziaus vaikai daznai i§gyvena ankstyvosios paauglystés pokycius ir jaucia nerima, kas neretai turi
jtakos mokymosi rezultatams ir motyvacijai. Temos aktualumg pabrézia ir tarptautiniai
penkiolikmeciy tyrimai, kurie analizuoja mokiniy pasiekimus, motyvacijg ir kelia diskusijas Svietimo
kontekste. Nacionaliniai mokiniy pasiekimy patikrinimo duomenys rodo, kad dauguma 4 klasés
mokiniy lietuviy kalbos (82%) ir matematikos (89 %) srityse pasiekia pagrindinj arba aukstesnj
pasiekimy lygj (NSA, 2025). Todél galima teigti, kad pradinio ugdymo pakopoje mokiniy mokymosi
rezultatai yra pakankamai auksti. Vis délto svarbu atkreipti démesj, kad vélesnése klasése pastebimas
mokiniy pasiekimy mazéjimas. Pateiktoje PISA (2022) ataskaitoje, Lietuvos mokiniy matematinio
rastingumo pasiekimai vidutiniskai sieké¢ 475 t. Nors $is rodiklis yra aukstesnis uz EBPO saliy
vidurkj, atlikta analizé¢ parodé¢, kad skirtumas néra statistiSkai reikSmingas (PISA, 2022, 36 p.).
Atsizvelgiant j pateiktus duomenis, svarbu analizuoti ne tik ugdymo struktiira, bet ir tai, kaip ji siejasi
su mokiniy mokymosi motyvacija, ypaé pereinamuoju laikotarpiu tarp ugdymo pakopy. Si
problematika akcentuojama ir mokslinéje literatiiroje. A.D. Benner ir S. Graham (2009) teigia, kad
pereinant | kita ugdymo pakopa mokiniams tenka prisitaikyti prie didesnio savarankiskumo,
atsakomybés, aukstesniy akademiniy lukesciy, taciau jy emociné ir socialin¢ raida ne visuomet
atitinka Siuos reikalavimus (A.D. Benner ir S. Graham, 2009, 356 p.). Tai rodo, kad peréjimas |
auksStesng ugdymo pakopa gali iSrySkinti neatitikimus tarp mokiniy raidos ypatumy ir mokyklos
keliamy reikalavimy. Sie neatitikimai gali bati siejami su neigiamais mokiniy emocinés savijautos ir
mokymosi motyvacijos pokyciais.

Temos istirtumas. Si tema dar mazZai tyrinéta. Nors pradinis ugdymas yra esminé §vietimo dalis,
mokslinéje literatiiroje $i pakopa nagrinéjama tik fragmentiskai. Analizuojant moksling literatiira,
teises aktus, daugiausia démesio skiriama pradinio ugdymo struktiirai, organizavimui, trukmei, kas
tiesiogial yra susij¢ su Salies Svietimo politika. Taciau truksta empiriniais duomenimis pagristy
tyrimy, analizuojanciy pradinio ugdymo trukmeés poveikj mokiniy mokymosi motyvacijai ir
rezultatams bei pasirengimui dalykinei sistemai.

Temos naujumas. Pereinamasis laikotarpis i§ 4 klasés | 5 yra svarbus mokiniy ugdymosi etapas.
Tada kei¢iasi mokiniy mokymosi aplinka, ugdymo organizavimas ir mokymosi reikalavimai.
Nepaisant to, Siam laikotarpiui ir jo sgsajoms su mokiniy mokymosi motyvacija pedagogy pozitriu
skiriama nepakankamai démesio. Tod¢l svarbu iSsamiau analizuoti, kaip pradinio ugdymo trukme
jtakoja mokiniy mokymosi motyvacija. Be to, darbe remiamasi ir kity Saliy patirtimi, pasitelkiant
Suomijos pavyzdj kaip vieng i§ konteksty. Taciau pagrindinis démesys skiriamas pedagogy poziiiriui
1 ketveriy mety pradinio ugdymo trukmes ir per¢jimo | 5 klas¢ sgsajas su mokiniy mokymosi

motyvacija.



Tyrimo objektas - pradinio ugdymo sistemos poveikis mokiniy mokymosi motyvacijai: pedagogy
vertinimas
Tyrimo problema. Nors pradinio ugdymo pakopa siekia sudaryti tvirta pagrindg tolimesniam
mokymuisi, pereinant i§ pradinio j pagrindinj ugdyma stebimi mokiniy mokymosi motyvacijos ir
akademiniy rezultaty poky¢iai, tac¢iau néra aisSku, kokie ugdymo proceso ir sistemos veiksniai §iuos
pokycius lemia.
Tyrimo hipotezé. Pereinant i 4 | 5 klase, mokiniy mokymosi motyvacijos ir akademiniy rezultaty
poky¢iai yra susije¢ su pasikeitusia ugdymo organizavimo struktiira ir mokymosi salygomis.
Tyrimo tikslas - iSanalizuoti Lietuvos pradinio ugdymo sistemos trukmés poveikj mokiniy
mokymosi motyvacijai atskleidziant pedagogy patirtj.
Tyrimo uzdaviniai:
1.Remiantis moksline literatiira ir teisés aktais iSanalizuoti Lietuvos ir Suomijos pradinio ugdymo
pakopos sistemas.
2.Nustatyti mokiniy mokymosi motyvacija stiprinancius ir silpninancius veiksnius pradiniame ir
pagrindiniame ugdyme.
3.I8analizuoti pradinio ir pagrindinio ugdymo pakopy pedagogy patirtj, vertinant ketveriy mety
pradinio ugdymo trukmés poveikj mokiniy mokymosi motyvacijai.
Tyrimo darbo struktiira. Darba sudaro jvadas, déstomoji dalis, iSvados, rekomendacijos, literattiros
Saltiniy sgraSas, santrauka, priedai.

Rengiant magistro darbg buvo naudotas dirbtinio intelekto jrankis ChatGPT (OpenAl), kuriuo buvo
siekiama pagerinti teksto kalbing raiSka, stilisting kokybe ir aiSkiau iSdéstyti autoriaus mintis.
Pazymima, kad Saltiniy analizé, tyrimo metodologija, tyrimo duomeny analiz¢, i§vados buvo

suformuluotos savarankiskai.



1. PRADINIO UGDYMO SISTEMOS YPATUMAI EUROPOS
SALYSE: LIETUVOJE IR SUOMIJOJE. TEORINIAI ASPEKTAI

1.1. Pradinio ugdymo struktiriniai ir organizaciniai aspektai

Siekiant nuosekliai ir sistemiSkai palyginti Lietuvos ir Suomijos pradinio ugdymo

sistemas, pirmiausia apibréziami kriterijai, kurie pateikiami lentel¢je. Jie sudaro pagrinda tolesniam

Ugdymo trukmeé
Ugdymo struktira

$iy sistemy apraSymui.

Ugdymo pradiia
Svietimo valdymas
Ugdymo tikslai

Peréjimas j kitg ugdymo
pakopa

1 pav. Pradinio ugdymo struktiriniai ir organizaciniai aspektai. Sudaryta darbo autoreés.

Pradinis ugdymas Lietuvoje apibréziamas kaip pirmoji formaliojo ugdymo pakopa, kuri
jungia prieSmokyklinj ir pagrindinj ugdymg. Pagal tarptauting Svietimo klasifikacijg pradinis
ugdymas yra priskiriamas ISCED (2011) 1 lygmeniui. Pradinio ugdymo programa gali vykdyti jvairiy
tipy mokyklos - mokyklos-darzeliai, pradinés mokyklos, progimnazijos, pagrindinés mokyklos ir
gimnazijos. Jos privalo uztikrinti ugdymo kokybe pagal nustatytus standartus. Taciau svarbu atkreipti
démesj, jog 2011 metais Svietimo srityje jvyko nauja reforma, kurios tikslas buvo jteisinti naujg
mokykly tipy sistema. Sie pokyéiai buvo jgyvendinti siekiant gerinti ugdymo kokybe, efektyviai
paskirstyti valstybés 1éSas bei padéti mokiniams sklandZiau pereiti i kita mokymosi pakopa. Toliau
lenteléje yra pateikiamas detalus bendryjy bendrojo ugdymo mokykly tipy sarasas, kurios Lietuvoje
vykdo pradinio ugdymo programa. Kaip matyti, nuo 2022 mety jvyko tam tikri struktiiriniai §vietimo
tinklo pokyc¢iai. Kalbant apie darzelius-mokyklas bei pradines mokyklas, galima matyti, kad skaicius,
nors ir nezymiai, ta¢iau mazéja. Tai rodo, kad savivaldybés reorganizuoja mazas ugdymosi jstaigas,

prijungdamos jas prie progimnazijy, ar gimnazijy. Matomas ir augantis progimnazijy skaicius, kas
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leidzia manyti, kad siekiama sklandesnio vaiko per¢jimo i§ vienos ugdymo pakopos i kita bei
nuolatinio tgstinumo.

1 lentelé. Bendrojo lavinimo mokykly tipai

Mokykly paskiréiy grupe 2022-2023 2023-2024 2024-2025
Mokykla-darzelis 56 56 54
Pradiné mokykla 64 65 60
Progimnazija 171 171 177
Pagrindiné 185 186 180
Gimnazija 371 370 361

Saltinis: sudaryta remiantis SVIS statistiniais duomenimis 2025

Lietuvoje Sios pakopos trukmé - ketveri metai, per kuriuos vaikas jgyja pradinj
iSsilavinimg ir véliau tgsia mokymasi pagrindinio ugdymo pakopoje. Toliau reikia paminéti
pagrindinius teisés aktus, kurie Lietuvoje reglamentuoja pradinj ugdyma. Svietimo, mokslo ir sporto
ministerija yra atsakinga uz teisés akty vykdyma bei §vietimo programy tvirtinima, jskaitant ir pradinj
ugdyma. Kitas svarbus teisés aktas - LR Svietimo jstatymas, kuris reglamentuoja pagrindinius
Svietimo tikslus, principus, veiklos nuostatas bei sistemos struktiirg. Trecia - pradinio ugdymo
programg apibréZia nacionalinio lygmens ugdymo turinj reglamentuojantis teisés aktas -
prieSmokyklinio, pradinio, pagrindinio ir vidurinio ugdymo bendrosios programos. Lietuvos
Respublikos Svietimo jstatyme (2011) pradinis ugdymas yra suprantamas, kaip pamatinis vaiko
mokymosi etapas, skirtas suteikti dorinés, kultiirinés ir socialinés brandos pradmenis, elementary
radtinguma ir padéti vaikui pasiruosti pereiti j pagrindinio ugdymo pakopa. Siame dokumente yra
aiSkiai apibréZtos bendrosios nuostatos - pagrindiniai principai, tikslas ir rezultatai. Pagrindinis
pradinio ugdymo tikslas - ,,padéti mokiniams formuoti moralines nuostatas, kultiiring, tauting ir
pilieting savimong, jgyti Sio amZziaus tarpsnio galimybes atitinkancius raStingumo gebéjimus,
socialinius, emocinius ir sveikos gyvensenos jgiidzius.” (Lietuvos Respublikos Svietimo jstatyme,
2011, p.2). Reikia suprasti, kad Lietuvoje pradinio ugdymo paskirtis néra vien tik akademingés Zinios.
Cia labai svarbus visapusiskas vaiko ugdymas, kur svarbiis socialiniai ir emociniai gebé¢jimai, kurie
jam padeda sékmingai jsitraukti ] mokyklos gyvenimg ir spresti kasdienes situacijas. Lietuvos
Respublikos Svietimo jstatyme (2011) yra pazyméta, jog ,,Pradinis iSsilavinimas jgyjamas baigus

pradinio ugdymo programg ir nacionaliniy mokiniy pasiekimy patikrinimy metu patikrinus
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mokymosi pasiekimus, i§skyrus atvejus, kai asmuo Svietimo, mokslo ir sporto ministro nustatytais
atvejais yra atleidziamas nuo mokymosi pasiekimy patikrinimo.” (Lietuvos Respublikos Svietimo
jstatyme, 2011, p.9). Tai reiskia, kad pradinio ugdymo rezultatai yra vertinami standartizuotai, taikant
nacionalinius mokiniy pasiekimy patikrinimus. Turétume nepamirsti, kad be nacionaliniy testy
bendrosiose ugdymo programose yra aiskiai nurodyta, kokias kompetencijas turéty igyti 4 klases
baiges mokinys ir kg jis turéty mokéti. Apibendrinus bendrosiose ugdymo programose (2025)
nurodytus pradinio ugdymo rezultatus, galima teigti, kad baiges prading ugdymo pakopg, mokinys
turi gebéti:

e jsisavinti pagrindines akademines Zinias;

e spresti iSkilusias problemas;

e mokéti kurti ir naudotis skaitmeniniu turiniu;

e valdyti emocijas ir palaikyti pagarbius santykius su suaugusiais bei bendraamziais;

e dalyvauti pilietinéje veikloje;

e gebéti komunikuoti jvairiose situacijose;

elgtis atsakingai bei riipintis savo sveikata bei aplinka;

Vadinasi, galima teigti, kad Sios kompetencijos vaikui padés pasirengti kitam mokymosi etapui -
pagrindiniam ugdymui. Taciau kyla klausimas, ar Lietuvoje ketveriy mety pradinio ugdymo trukme

yra pakankama, kad vaikai jgyty visas reikiamas Zinias, jgiidZius ir buity pasiruo$¢ dalykinei sistemai.

Suomijoje $vietimo kokybé yra auksta. Cia §vietimas yra nemokamas visiems. Tai yra
viena 1§ pagrindiniy visy pilieciy teisiy. Verta paminéti, kad Suomijoje yra dvi oficialios kalbos -
suomiy ir Svedy, todel valdZios institucijos privalo uZztikrinti Svietimg abiem kalbomis, jskaitant ir
pradinj ugdyma. Sis principas uZtikrina, jog abiejy kalby grupiy vaikai galéty gauti kokybiska
ugdymg savo gimtgja kalba. Pagrindiniame Suomijos Svietimo jstatyme (1998), siekiama socialinés
jtraukties ir lygybés. Norima kad visi vaikai turéty lygias galimybes mokytis, nepaisant socialiniy,
ekonominiy ar kity skirtumy. Privalomas ugdymas Salyje vykdomas nuosekliai, pagal 9 mety
programa, kuri apima pradinio bei pagrindinio ugdymo pakopas. Remiantis tarptautine ISCED (2011)
Svietimo klasifikacija, pradinis ugdymas priskiriamas 1 ir 2 lygmenims. 1 ISCED lygmuo reiskia
pradinj ugdyma, 2- pagrindinj. Todé¢l galima aiskiai matyti, kad Suomijoje pradinio ugdymo trukmeé
yra ilgesné nei Lietuvoje. Suomijoje pradinis ugdymas yra privalomas. Jis prasideda nuo 7 mety.
Daugelis valstybiy, tame tarpe ir Suomija, Svietimo sistemg reglamentuoja strateginiais dokumentais

ir teisés aktais. Juose yra aiSkiai pateikta Svietimo politika - Svietimo sistemos struktiira, tikslai ir

12



principai, ugdymo turinio rengimo tvarka, mokykly steigimo bei valdymo organizacija, mokiniy ir
pedagogy teisés bei pareigos, finansavimo mechanizmai, bei Svietimo kokybés uZztikrinimo ir
atsakomybés paskirstymo tarp institucijy principai. OCED (2024) duomenimis, Suomijoje uz teisés
akty rengimg ir vyriausybés programos jgyvendinimg yra atsakinga Svietimo ir kultiiros ministerija.
Kita labai svarbi institucija Svietime - Nacionaliné Svietimo agentiira. Ji yra atsakinga uz nacionaliniy
ugdymo programy rengima ir Svietimo kokybés uztikrinima viso ugdymo pakopose. Toliau mokykla,
remdamasi nacionaline ugdymo programa, rengia savo mokymo programg ir j3 jgyvendina. Daugelis
valstybiy, tame tarpe ir Suomija, Svietimo sistemg reglamentuoja strateginiai dokumentais ir teisés
aktais. Juose yra aiskiai pateikta Svietimo politika - Svietimo sistemos struktira, tikslai ir principai,
ugdymo turinio rengimo tvarka, mokykly steigimo bei valdymo organizacija, mokiniy ir pedagogy
teisés bei pareigos, finansavimo mechanizmai, bei Svietimo kokybés uZztikrinimo ir atsakomybés
paskirstymo tarp institucijy principai. OCED (2024) duomenimis, Suomijoje uz teisés akty rengimag
ir vyriausybés programos jgyvendinima yra atsakinga Svietimo ir kultiiros ministerija. Kita labai
svarbi institucija Svietime - Nacionaliné Svietimo agentiira. Ji yra atsakinga uZ nacionaliniy ugdymo
programy rengima ir Svietimo kokybés uztikrinimg viso ugdymo pakopose. Toliau mokykla,
remdamasi nacionaline ugdymo programa, rengia savo mokymo programa ir j3 jgyvendina. Suomijos
pradinio ugdymo sistemoje néra naudojami standartizuoti testai — mokiniy pasiekimai vertinami pagal
i§ anksto nustatytus kriterijus. Nacionaliné suomiy Svietimo agentiira parengé 6 klasés detalius
metinio vertinimo kriterijus ir pasiekimy lygius visose ugdymo srityse. Nuo 2023 m. Sie kriterijai
buvo atnaujinti, siekiant, kad vertinimas biity suvienodintas, aiSkesnis, labiau apibréZtas ir tai leisty
mokytojams objektyviau jvertinti mokiniy pazangg. Atnaujinti pasiekimy aprasai suteikia galimybg
ir tévams suprasti, kaip jy vaikas jgyja jgiidZius ir Zinias pagal nacionaling ugdymo programa. Taigi,
yra pagrindo teigti, kad Suomija tikslingai atsisako nacionaliniy testy baigiant pradinio ugdymo
pakopa. Remiantis nacionaliniais §vietimo politikos principais, vertinimas yra grindZiamas nuolatiniu
mokiniy vertinimu, grjZtamuoju rysiu, kuris yra grindZiamas aiskiai apibréZtais vertinimo kriterijais.
2025 m. P.Atjonen ir L.Ketonen atliko tyrimy apzvalgg apie nacionalinius testus jvairiose pasaulio
Salyse. Buvo apzvelgiama nacionaliniy testy nauda. Remiantis gautais rezultatais, tyréjos nenustate,
kad nacionaliniai testai gerina mokiniy mokymosi rezultatus. PrieSingai, standartizuoti testai skatina
mokinius mokytis tik tai, kas bus egzamine, todé¢l mokymasis tampa pavirSutiniSkas. Mokslininkés
taip pat pastebéjo, kad nebelieka visapusisko ugdymo, o mokiniai praranda galimybe ugdyti kritinj

mastyma, kuris reikalingas kasdienese problemy sprendimo situacijose.
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Taigi, apibendrinant galima teigti, kad Lietuvos ir Suomijos pradinio ugdymo sistemos
pasizymi tiek panaSumais, tiek skirtumais. Nors abiejy Saliy ugdymo sistemos yra grindziamos
panasiais ugdymo tikslais, jy jgyvendinimas skiriasi. Lietuvoje pradinis ugdymas pasizymi trumpesne
trukme ir aiSkiai strukturuotu peréjimu j dalyking sistema, kas gali kelti papildomy isSikiy
mokiniams. Tuo tarpu Suomijoje ugdymas organizuojamas nuosekliau, siekant iSlaikyti vientisg
ugdymo aplinkg ir laikantis lankstesniy vertinimo principy. Akivaizdu, kad tokie skirtumai leidzia
manyti, jog ugdymo struktira ir organizavimas gali buti susij¢ su mokiniy mokymosi motyvacija bei

Jju adaptacija pereinant j aukstesne ugdymo pakopa.
1.2. Pradinio ugdymo trukmé ir amZius Europos Salyse

Daugelyje Europos S$aliy pradinio ugdymo pradzia yra siejama su vaiko amziumi.

Remiantis Eurydice (2014) duomenimis, mokykla vaikai dazniausiai pradeda lankyti bidami 6 mety,
o ugdymo pakopos trukmé svyruoja nuo 4 iki 7 mety. Pateikti duomenys rodo, kad daugelyje Europos
valstybiy vaiky amzius yra pagrindinis kriterijus pradedant lankyti prading mokykla (Eurydice, 2014).
Tai rodo, kad Salys siekia, jog visi vaikai turéty vienodas galimybes pradéti mokytis ir igyti pradinius
skaitymo, raSymo, skaiiavimo jgiidZius bei socialines kompetencijas. Remiantis Lietuvos
Respublikos Svietimo jstatymu, pagal pradinio ugdymo programg vaikas pradedamas ugdyti, kai jam
tais kalendoriniais metais sueina 7 metai. Pasitaiko atvejy kai vaikas gali buiti priimtas j pirmg klase
ir nuo 6 mety, taciau jis turi buti lankes prieSmokykling klase ir specialisty jvertintas, kaip subrendes
mokyklai. Vis délto Lietuvos Respublikos Svietimo jstatymo straipsniy (Nr.I-1489
2,7,8,9,24,33,36,47,67) pakeitimo projekte yra aiSkinama, kad dabartin¢ sistema yra per mazai
lanksti, kai kalbama apie vaiko ugdymo pradZig. Joje remiamasi vieninteliu kriterijumi - vaiko
amziumi, taciau neatsizvelgiama ] vaiko pasirengima mokyklai. Toliau lenteléje yra pateikiama
1§sami informacija apie Europos sgjungos $alis, nurodant:

e pradinio ugdymo mokymosi trukme;

e nuo keliy mety pradedama mokytis pradinio ugdymo;

e PISA (matematinio, gamtamokslinio rastingumo, skaitymo) rezultatus;

2 lentelé. Pradinio ugdymo pradzios amzius ir trukmé Europos Salyse

Eil. | Valstybés Mokymosi Nuo keliy PISA PISA rezultatai PISA
Nr. [ pavadinimas trukmé mety rezultatai 2022 m. rezultatai
pradedama 2022 m. skaitymo 2022 m.
mokytis? matematinis gebéjimai gamtamoks
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raStingumas linis
rastingumas

1. | Austrija 4 metai nuo 6 m.

2. | Belgija 6 metai nuo 6 m. 4

3. | Bulgarija 4 metai nuo 6 m.

4. | Kroatija 4 metai nuo 6 m.

5. | Kipras 6 metai nuo 6 m.

6. | Cekija 5 metai nuo 6 m.

7. | Danija 7 metai nuo 6 m. 5

8. | Estija 6 metai nuo 7 m. 1 1
9. [ Suomija 6 metai nuo 7 m. 2
10. | Prancuzija 5 metai nuo 6 m.

11. | Vokietija 4 metai nuo 6 m.

12. | Graikija 6 metai nuo 6 m.

13. | Vengrija 4 metai nuo 6 m.

14. | Airija 6 metai nuo 6 m. 3 3
15. | Italija 5 metai nuo 6 m.

16. | Latvija 6 metai nuo 7 m.

17. | Lietuva 4 metai nuo 7 m.

18. | Liuksemburg | 6 metai nuo 6 m.

as

19. | Malta 6 metai nuo 5 m.

20. | Nyderlandai | 6 metai nuo 6 m. 2

21. | Lenkija 6 metai nuo 7 m. 5
22. | Portugalija 6 metai nuo 6 m.

23. | Slovakija 4 metai nuo 6 m.

24. | Slovénija 6 metai nuo 6 m. 4
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25. | Ispanija 6 metai nuo 6 m.

26. | Svedija 6 metai nuo 7 m.

Saltinis: sudaryta darbo autorés pagal Eurydice, 2024, OECD Glance 2019.

Informacija buvo surinkta remiantis pateiktais Eurydice (2024) ir OECD Glance (2019)
duomenimis. Gauti rezultatai leidzia palyginti skirtingy Europos Saliy pradinio ugdymo struktiiros
ypatumus. Lenteléje pateikta informacija atskleidzia, kad pradinio ugdymo struktiira yra nevienoda,
taciau tikslas islieka tas pats - uztikrinti visapusiSka mokiniy raida, pagrindiniy geb¢jimy formavimag
ir s€kmingg tolimesnio mokymosi pagrindg. Pradinio ugdymo pakopos trukmé ir pradzios amzius
atspindi valstybés poziiir] | vaiko branda, pasirengimg mokyklai ir ugdymo testinumg. Be to, tai
parodo Salies Svietimo politikos ir ugdymo filosofijos skirtumus. Matyti, kad daugelyje Europos Saliy
vaikai mokyklg pradeda lankyti budami 6 mety, tac¢iau pradinio ugdymo trukmé yra skirtinga. Galima
teigti, kad Salyse (Cekija, Pranciizija,Italija), kuriose vaikai mokykla pradeda lankyti ankstyvajame
amziuje, labai svarbus ankstyvas isitraukimas ] organizuota mokymosi procesa, ugdant vaiko
akademinius jgiidZius ir socialines kompetencijas. Tuo tarpu kitose Salyse (Lietuva, Suomija, Lenkija,
Estija), pradinis ugdymas prasideda nuo 7 mety. Galima daryti prielaida, kad vélesn¢ ugdymo pradzia
orientuojasi ] vaiko socialing ir emocin¢ branda, kas sudaro salygas sekmingam peréjimui j formaly
ugdyma. Remiantis mokiniy pasiekimy rezultatais (PISA, 2022) , lenteléje yra pateiktas Saliy
reitingas - nuo aukS3Ciausiy iki Zemiausiy rezultaty. Kaip matyti, geriausius rezultatus
demonstruojancios Salys yra Sios: Estija, Suomija, Airija. Jdomu tai, kad visose Siose Salyse pradinio
ugdymo trukme yra 6 metai. Tai parodo, kad nuoseklus ir pakankamai ilgas pradinio ugdymo etapas
gali suteikti tvirtg pagrindg ir leisti mokiniams pasiekti geresniy mokymosi rezultaty auksStesnése

klasése.

1.3. Pradinio ugdymo sistemos ypatumai Lietuvoje ir Suomijoje

Svietimo sistemos jvairiose 3alyse yra labai skirtingos. Lietuvos ir Suomijos pradinio
ugdymo sistemos atspindi skirtingas Svietimo paradigmas. Lietuvos sistema labiau orientuota  aiSky
ugdymo struktiravima, mokymosi rezultaty stebéseng ir ankstesnj mokiniy peré¢jimg j dalykine
sistemg. Suomijos sistema pasizymi ilgesne vientiso ugdymo trukme, formuojamuoju vertinimu,
didesne mokytojy autonomija bei orientacija | mokinio emocine gerove ir individualiag pazangg.
Autoriy (R.Zelvio, D.Stumbrienés, R.Dukynaités, A.Jakaitienés) (2021) teigimu, Lietuvos §vietimo

sistema su ribotais iStekliais sugeba pasiekti vieng i§ svarbiausiy tiksly - uZtikrinti Svietimo
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prieinamumga. Vis délto dalyvavimas tarptautiniuose Svietimo tyrimuose leidzia jvertinti, su kokiais
i8sukiais susiduria Lietuva. Prasta Svietimo kokybé, nepakankami mokiniy rezultatai daznai kelia
Svietimo reforma. Buvo atnaujintos bendrosios ugdymo programos, tame tarpe ir pradinio ugdymo,
kuriy tikslas buvo orientuotis ne j Zinias, o j praktiniy kompetencijy ugdyma. Svietimo pokydiai
suteiké mokytojams daugiau profesinés autonomijos ir, atsizvelgiant j jsakyma dél prieSmokyklinio,
pradinio, pagrindinio ir vidurinio ugdymo bendryjy programy patvirtinimo (2022), leido
savarankiskai sudaryti 30 % pasirenkamojo turinio. Tuo tarpu Suomija yra laikoma viena i
s¢kmingiausiy Svietimo sistemy, kurios pavyzdziu nori sekti daugelis kity Europos Saliy. PrieSingai
nei Lietuvos Svietimo sistema, Suomijos ugdymo modelis pasizymi aukStais mokiniy rezultatais,
socialine lygybe, vaiky gerove bei mokytojy profesijos prestizu. Reikia prisiminti ir tai, kad Suomijos
Svietimo sistema nebuvo visada tokia sékminga. Kaip teigia U.Ulas ir E.Ali (2018), Siandieniné
sékmé tai yra daugiau nei 40 mety trunkancios ilgalaikés ir nuoseklios Svietimo reformos rezultatas.
Sig tema nagringjantys tyréjai atskleidzia ir tai, kad Suomijos §vietimo sé¢kme jtakoja keletas
tarpusavyje susijusiy veiksniy: mokytojy Svietimas, Salies Svietimo politika ir jos kulttra. Atlikti
stebéjimai parod¢, kad Suomijos Svietimo sistema yra orientuota ne j Ziniy perdavima, o ] raStinguma,
kas puikiai atsispindi PISA (2015, 2022) tyrimuose. Pavyzdziui, 2015 m. pagal rezultatus Suomija
skaitymo srityje yra antroje vietoje, o 2022 m.- trecioje vietoje. Kitas svarbus faktorius - mokytojy
Svietimas. Véliau bus minima, kad Suomijoje mokytojy profesija yra prestizin¢. Pradiniy klasiy
mokytojai privalo turéti magistro laipsnj. Mokydamiesi studentai mokykloje praleidzia 10-15 % viso
savo studijy laiko. Tai leidzia manyti, kad jie ne tik gerai iSmano savo mokomagjj dalyka, taciau
ateidami ] mokyklg jie jau turi ir praktinés patirties.

Lyginamoji pradinio ugdymo modeliy analiz¢ atlieckama remiantis S$iais aspektais:
ugdymo filosofija, ugdymo prieinamumas, Svietimo tikslai ir prioritetai, trukmé, ugdymo
organizavimas ir valdymas, nevalstybinio Svietimo reglamentavimas, ugdymo turinys, mokymosi
metodai, technologijy panaudojimas, namy darbai, mokyklos kultiira ir mikroklimatas, mokymosi
aplinka, mokomieji dalykai, vertinimo sistema, jtraukusis ugdymas, tévy jsitraukimas ir
bendradarbiavimas, Svietimo finansavimas, mokytojy kvalifikacija, mokytojy darbo kriivis, stebésena
ir kokybés vertinimas, tarptautiniai tyrimy rezultatai. Gauti rezultatai padés iSsiaiSkinti kontekstinius
veiksnius, kurie lemia skirtingg pradinio ugdymo pakopy organizavima. Bus taipogi siekiama
identifikuoti esminius pradinio ugdymo pakopos organizavimo panaSumus bei skirtumus, jvertinti

Svietimo sistemy veiksminguma ir gerasias patirtis.
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3 lentele . Ugdymo filosofija ir tikslai

Pradinis ugdymas Lietuvoje Pradinis ugdymas Suomijoje
Ugdymo Lietuvoje ugdymas yra grindziamas S$iais | Pagrindiniai Suomijos ugdymo sistemos
filosofija principais: humaniskumo, demokratijos, | filosofiniai principai- lygybé, holistiné
nacionalumo ir atsinaujinimo. mokymosi vizija ir pasitikéjimas
mokytoju.
Ugdymo Lietuvoje kiekvienam asmeniui yra sudarytos | Visi turi lygias galimybes gauti aukstos
pricinamumas salygos gauti kokybiska ugdyma, kurj uztikrina | kokybés Svietima.
valstybé.
Pradinio Pradinio ugdymo pakopos tikslas - ,ugdyti | Pradinio ir pagrindinio ugdymo tikslas -
ut%l(jzlzlso aktyvy, kiirybinga, elementaraus rastingumo ir | suteikti ziniy ir gebéjimy, reikalingy
socialiniy, pazintiniy, informaciniy veiklos | kasdieniam gyvenimui bei ugdyti
gebéjimy bei bendryjy vertybiy pamatus jgijusj | mokiniy humaniska ir eting atsakomybe.
vaika, pasirengusj mokytis toliau pagal
pagrindinio ugdymo programas.” (p.14)

Sudaryta darbo autorés pagal Eurydice, PISA, OECD, TALIS duomenis.

Lentel¢je pateikti duomenys rodo, kad Lietuvos ir Suomijos pradinio ugdymo filosofija
grindZziama siekiu uztikrinti kokybiSka ir visiems prieinamg ugdyma. Vis délto Saliy ugdymo
filosofijos principai skiriasi. Lietuvoje daugiau akcentuojami humaniSkumo, demokratijos,
nacionalumo ir atsinaujinimo principai, o Suomijoje — lygyb¢, pasitikéjimas mokytoju ir holistiné
mokymosi samprata. Tai atsispindi ne tik ugdymo organizavime, bet ir poZitiryje ] mokin; bei jo
mokymosi procesg. Remiantis Suomijos §vietimo dokumentais (2021), holistiné mokymosi vizija ir
pasitikéjimas mokytoju sudaro salygas lankstesniam ugdymo organizavimui, individualiam démesiui
mokiniy poreikiams bei maZesniam testy naudojimui. Galima daryti prielaida, kad toks pozitiris yra
susijes su didesniu mokiniy savarankiSkumu, geresne emocine savijauta ir vidine mokymosi
motyvacija. Tuo tarpu Lietuvoje didesnis démesys skiriamas kryptingam pasirengimui tolimesniam
ugdymui ir aiSkiau apibréztai ugdymo struktiirai. Nepaisant skirtingy ugdymo filosofijos principy,
abiejose Salyse pradinio ugdymo tikslas siejamas ne tik su akademiniy ziniy suteikimu, bet ir
socialiniy bei pazintiniy kompetencijy ugdymu. Vis délto Suomijoje, prieSingai nei Lietuvoje, maZiau
akcentuojamas pasirengimas pagrindiniam ugdymui. Tai leidzia manyti, kad ugdymo procesas

suvokiamas kaip nuoseklus vaiko raidos tesinys, kuriame didZiausias démesys skiriamas mokymosi
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procesui ir mokinio savijautai. Todé¢l galima teigti, kad skirtingi ugdymo filosofijos ir tiksly akcentai

gali turéti jtakos mokiniy adaptacijai bei mokymosi motyvacijai pereinant 1§ 4 j 5 klase.

4 lentele . Ugdymo organizavimas

Pradinis ugdymas Lietuvoje

Pradinis ugdymas Suomijoje

Ugdymo
organizavima
s ir valdymas

Lietuvos Svietimo sistema yra decentralizuota.
Lietuvos Respublikos Seimas ir Vyriausybé
Svietimo

numato politikos

kryptis

Svietimo, mokslo ir sporto ministerija formuoja

prioritetus,

ilgalaikius tikslus, ir finansavima.
Svietimo politika, ripinasi jos jgyvendinimu,
rengia jstatymus, ugdymo planus. Nacionaliné
Svietimo agenttiira atsakinga uz ugdymo
programy atnaujinima ir mokiniy pasiekimy

patikrinima.

Suomijos  Svietimo  sistema  yra
decentralizuota. Svietimo ir kultiros
ministerija yra atsakinga uz Svietimo
teisés akty  rengimg,  biudZzeto
paskirstyma, o nacionaliné¢ S$vietimo
agentlira - uzZ programy rengima ir jy

tvirtinima.

Svietimo
finansavimas

Lietuvoje mokiniy ugdymas yra nemokamas
valstybinése ir savivaldybiy bendrojo ugdymo
mokyklose. Remiantis OECD (2019)
duomenimis, 2016 m. bendros metinés iSlaidos
buvo apie 8000

doleriy. Palyginus su bendru EU23 ir OECD

mokiniui, pradinése klasése

Saliy vidurkiu, $is rodiklis yra Zemesnis.

Suomijoje  pradinis ugdymas yra

nemokamas. Valstybé mokyklas
apriipina vadovéliais, mokomosiomis
priemonémis, transportu ir maitinimu.
Remiantis OECD (2019) duomenimis,
2016 m. bendros iSlaidos

buvo 10

metinés
mokiniui, pradinése klasése
000 doleriy. Ir tai nesiskiria nuo bendro

EU23 rodiklio.

Nevalstybinio
Svietimo
reglamentavi
mas

Mokyklos yra skirstomos | valstybines ir

nevalstybines (privacias). Valstybinés jstaigos
yra finansuojamos valstybés, o privacios
mokyklos dalj 1é8y gauna i§ valstybés (mokinio
krepselis), o kitg i§ mokiniy tévy. Remiantis
Lietuvos Respublikos Seimo kanceliarijos
informacijos ir komunikacijos departamento
atlikta analitiné (2022),

tyrimy apzvalga

Lietuvoje yra 20,9 % privaciy pradiniy mokykly

Remiantis Eurydice (2024), privalomojo

lygmens ugdymas Suomijoje yra

teikiamas nemokamai, todél, tiek

valstybinés, tiek privacios mokyklos yra
finansuojamos ~ valstybés.  Privacios
mokyklos sudaro 3 % visy Suomijos

mokykly.
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ir 71,1 % valstybiniy mokykly.

Trukmé

Pradinis ugdymas Lietuvoje trunka 4 metus.
Mokiniai turi 175 mokslo dienas per metus.
Pamokos trukmé - 45 min. Mokslo metai
Lietuvoje prasideda rugséjo 1 d. OECD Glance
(2025) pateikti duomenys rodo, kad mokiniams
per metus yra skiriamos 676 valandos
privalomojo ugdymo. Atostogoms bendrai yra

skiriama 17 savaiciy.

Suomijoje pradinis ugdymas trunka 6
metus. Per metus vaikai mokosi 190
dieny. Savaitiniy pamoky skaicius
svyruoja nuo 20-25, priklausomai nuo
klasés. Pamokos trukmé 45 minutés.
Mokslo metai prasideda rugpjiicio 1 d.
Remiantis pateiktais OECD Glance

(2025) rezultatais, Suomijoje
mokiniams

yra skiriama 660 privalomojo ugdymo
valandy.

Atostogos per visus mokslo metus

sudaro 13,6 savaités

Mokymosi
aplinka

Vienoje klaséje turi biiti kaip 8 mokiniai, ir ne
daugiau kaip 24 . PIRLS (2021) ataskaitoje
nurodyta, kad vidutinis klasés dydis Lietuvoje
22 mokiniai klaséje. Pradiniy klasiy mokiniai
Lietuvoje dazniausiai nevaiksto i§ klasés j klase.
Dalyky mokytojai ateina pas juos (Sokiy,

uzsienio kalbos, muzikos mokytojai)

OECD Glance (2019) duomenimis,
Suomijoje vidutinis klasés dydis yra
19,6 mokiniy klaséje. 2021 m. PIRLS
ataskaitoje nurodyta, kad Suomijos
vidurkis yra 21 mokinys klaséje.
Suomijoje 7-8 mety vaikai turi savo
klase, kurioje ir mokosi visy discipliny.
Veliau 9-12 mety vaikai paprastai turi
angly k., $vedy k., fizinio lavinimo ir
amaty mokytojus, kur jy pamokos
vyksta kitoje klas¢je. Pradinése klasése
mokiniai tarp pamoky turi 15 min.

pertraukas.

Mokomieji
dalykai

Pradinése klasése vaikai mokosi Siy dalyky:
lietuviy kalbos, matematikos, gamtos moksly,
visuomeninio

ugdymo, etikos/tikybos

(pasirinktinai), dailés ir technologijy, fizinio
ugdymo, muzikos, uzsienio kalbos,
informatikos.

Pradiniy klasiy mokomieji dalykai:

suomiy kalba, Svedy kalba, uZsienio
kalba, matematika, aplinkos apsauga,
biologija, geografija,fizika, chemija,
sveikatos ugdymas, religinis ugdymas,
etika, socialiniai

istorija, mokslai,
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Glance (2016) duomenimis, dalyky trukmé
procentaliai pasiskirsto taip:

lietuviy k. ir literattira - 32 %

matematika - 20 %

gamtos mokslai - 4 %

uzsienio kalba - 6 %

kiti privalomojo ugdymo dalykai - 38 %

muzika, vaizduojami menai,

rankdarbiai, ktino kultira, namy
ekonomika, karjeros konsultavimas.
Glance (2016) duomenimis, dalyky
trukmé procentaliai pasiskirsto taip:
lietuviy k. ir literatiira - 22 %
matematika - 18 %

gamtos mokslai - 10 %

uzsienio kalba - 5 %

kiti privalomojo ugdymo dalykai - 30 %
privaloma lanksti mokymo programa -

15 %

Mokytojy
darbo kravis

Lietuvoje  pedagogy darbo  kruvis

reglamentuotas

yra
oficialiuose Salies
dokumentuose. Pradinio ugdymo mokytojo etata
sudaro 1512 valandy per metus. Mokytojo darbo
laikas per savaitg - 36 val.

suteikiamos 40 dieny

Mokytojams  yra

kasmetinés atostogos.

Suomijoje mokytojy darbo kriivis néra
reglamentuojamas. Darbo kruvis ir

atlyginimas yra nustatomas
kolektyvinése darbo sutartyse.

Mokytojo darbo laikas priklauso nuo
mokomuyjy dalyky. Tai gali svyruoti nuo

16-24 valandy per savaite.
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Mokytojy
kvalifikacija

Pradinio ugdymo pedagogai turi biti jgije
bakalauro laipsnj. PIRLS (2021) pateiktoje
ataskaitoje Lietuvoje 27 % mokytojy turi
magistro laipsnj, 66 % - bakalauro, o 7 % -
aukstaji arba

neuniversitetinj aukstesnjjj.

Tarptautinis vidurkis - 30 %.

Pradinio ugdymo mokytojai Suomijoje
turi turéti magistro laipsnj ir iSlaikyti
konkursinj egzaming. PIRLS (2021)
pateiktoje ataskaitoje Suomijoje 94 %
mokytojy turi magistro laipsnj, 4 % -
bakalauro, 1 % - aukstaji neuniversitetinj
arba aukstesnjji ir 1 % turi vidurinj
iSsilavinimg. Pagal TALIS (2018)
tyrimus, 58% mokytojy sutinka arba
labai sutinka,kad jy profesija yra
visuomengs vertinama, nors OECD Saliy
vidurkis yra 23 %. Pateikti statistiniai
duomenys rodo, kad baigus studijas
dauguma mokytojy lieka dirbti ir tesia
darbg Svietimo srityje ir tik maza dalis,

10-15 % , keicia darbo kryptj.

Mokytojy
darbo krivis

Lietuvoje  pedagogy darbo  kruvis

reglamentuotas

yra
oficialiuose Salies
dokumentuose. Pradinio ugdymo mokytojo etata
sudaro 1512 valandy per metus. Mokytojo darbo
laikas per savaitg - 36 val.

Mokytojams suteikiamos

yra 40 dieny

kasmetinés atostogos.

Suomijoje mokytojy darbo kriivis néra
reglamentuojamas. Darbo kruvis ir

atlyginimas yra nustatomas
kolektyvinése darbo sutartyse.

Mokytojo darbo laikas priklauso nuo
mokomuyjy dalyky. Tai gali svyruoti nuo

16-24 valandy per savaite.

Sudaryta darbo autorés pagal Eurydice, PISA, OECD, TALIS duomenis.

ISanalizavus pateiktus duomenis matyti, kad abiejose valstybése Svietimo sistema yra
decentralizuota. Tiek Lietuvoje, tieck Suomijoje valstybé numato Svietimo prioritetus, teisés aktus ir
finansavimo principus, o nacionalinés Svietimo agentiiros rengia ugdymo planus bei gaires.
Mokykloms yra palieckama galimybé ugdymo turinj pritaikyti pagal savo poreikius. Vis délto
Suomijoje didelis démesys skiriamas ilgalaikei Svietimo politikos krypciai ir vieSam dialogui dél

Svietimo ateities. Tai leidZia manyti, kad Salyje siekiama nuoseklaus ir ilgalaikio Svietimo sistemos
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tobulinimo. Tokie ugdymo organizavimo principai gali turéti reikSmés ne tik ugdymo kokybei, bet ir
mokiniy savijautai bei adaptacijai pereinant j auksStesn¢ ugdymo pakopa. Lyginant Svietimo
finansavimg matyti, kad Lietuvoje ir Suomijoje pradinis ugdymas yra nemokamas, taciau Suomija
vienam mokiniui skiria didesnes finansines investicijas. Tai atsispindi ne tik mokymosi priemoniy
aprupinime, bet ir platesniame pagalbos mokiniui uztikrinime. Tuo tarpu Lietuvoje dalimi
individualiy mokymosi priemoniy riipinasi mokiniy tévai. Tod¢l galima daryti prielaida, kad didesnés
investicijos ] Svietima sudaro palankesnes salygas mokiniy gerovei ir ugdymosi kokybei. Tiek
Lietuvoje, tiek Suomijoje mokyklos yra skirstomos j valstybines ir nevalstybines, tac¢iau Suomijoje
didzioji dalis mokiniy mokosi valstybinése mokyklose. Taigi Suomijoje siekiama uztikrinti kuo
didesn¢ ugdymo lygybe nepriklausomai nuo mokiniy socialinés ar ekonominés padéties, o Lietuvoje
privatus mokykly sektorius yra labiau iSplétotas ir sparciai augantis. Suomijoje pradinis ugdymas
trunka dvejais metais ilgiau nei Lietuvoje, ta¢iau mokykla vaikai abiejose Salyse pradeda lankyti nuo
septyneriy mety. Nors bendras privalomojo ugdymo valandy skaicius abiejose Salyse skiriasi nedaug,
Suomijoje mokymosi kriivis paskirstomas tolygiau, o mokiniy atostogos yra trumpesnés. Lietuvoje
ugdymo procesas yra intensyvesnis ir labiau koncentruotas. Remiantis pateiktais duomenimis galima
manyti, kad trumpesné pradinio ugdymo trukmé ir ankstyvesnis peré¢jimas j dalykine sistemg gali
apsunkinti mokiniy adaptacijos procesg bei turéti jtakos jy mokymosi motyvacijai pereinant i$ 4 1 5
klase. Skiriasi ne tik ugdymo trukme, bet ir ugdymo aplinkos organizavimas. Surinkti duomenys rodo,
kad Lietuvoje ir Suomijoje klasés dydzio vidurkis yra panaSus, taciau skiriasi mokymosi aplinkos
organizavimas. Lietuvoje pradiniy klasiy mokiniai daZniausiai mokosi toje pacioje klas¢je, o
Suomijoje vyresni pradiniy klasiy mokiniai palaipsniui pereina prie mokymosi skirtingose erdvése.
Tai leidzia manyti, kad Suomijoje daugiau démesio skiriama mokiniy savarankiskumo ir prisitaikymo
gebéjimy ugdymui, o Lietuvoje — struktiirai ir emociniam saugumui. Skiriasi ir ugdymo turinio
organizavimas. Suomijoje daugiau démesio skiriama skirtingoms mokslo sritims bei lankstesniam
ugdymo turiniui, o Lietuvoje didesnis démesys tenka kalbiniy gebéjimy ugdymui. Todél galima daryti
prielaida, kad Suomijoje mokytojai turi daugiau galimybiy individualizuoti ugdymo procesg ir
pritaikyti ji prie mokiniy poreikiy. Tokie ugdymo organizavimo skirtumai gali turéti jtakos mokiniy
adaptacijai ir mokymosi motyvacijai pereinant | pagrindinj ugdyma. Kitas svarbus aspektas -
mokytojy kvalifikacija. Suomijoje mokytojo profesija yra prestizing, todél pedagogams keliami
auksti akademiniai reikalavimai. Tuo tarpu Lietuvoje tik nedidelé dalis pedagogy mano, kad jy
profesija visuomenéje yra vertinama. Skiriasi ir mokytojy darbo organizavimas. Lietuvoje pedagogy
darbo salygos yra griez¢iau reglamentuotos teisés aktuose, o Suomijoje darbo kriivis nustatomas

kolektyvinése sutartyse pagal déstomy dalyky skaiciy. Tai atspindi skirtingg poziiirj ] mokytojo
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autonomijg ir ugdymo organizavimg. Galima manyti, kad aukStesn¢ pedagogy kvalifikacija ir

lankstesnés darbo salygos sudaro palankesnes sglygas individualizuotam ugdymui, mokiniy gerovei

ir mokymosi motyvacijos iSlaikymui pereinamuoju laikotarpiu.

5 lentelé . Ugdymo turinys ir metodai

Pradinis ugdymas Lietuvoje

Pradinis ugdymas Suomijoje

Ugdymo Pradinése klasése mokymo turinys yra | Suomijoje pradinis ugdymas vyksta
turinys igyvendinamas pagal patvirtintas bendrasias | jgyvendinant nacionaling pagrindinio
prieSmokyklinio, pradinio, pagrindinio ir | mokymo programa. Kiekviena
vidurinio ugdymo programas. (2024). Pradinio | savivaldybé ir mokykla savarankiSkai
ugdymo programoje 70 % sudaro privalomojo | rengia savo mokymo programas.
dalyko turinys. 30 % - pasirenkamasis. Suomijoje 1-2 klasése pagrindiniy
dalyky mokinius moko viena mokytoja.
Aukstesnése klasése mokinius moko
skirtingy dalyky mokytojai, déstantys
pagal savo dalykine kvalifikacijg ir
profesine specializacija
Mokyr:ilqsi Pradinése  klasése naudojami  mokymosi [ Ugdymo metodai remiasi keliais
metodal

metodai, kurie atitinka vaiko raidos amziaus
ypatumus. Naudojami individualaus ir grupinio

darbo metodai.

pagrindiniais principais: jtraukties ir
visapusisko mokymosi. Didelis démesys

skiriamas tarpdisciplininéms

kompetencijoms (mokéjimo mokytis,

bendravimas ir saviraiSka, kultiiriné

kompetencija, kasdienio gyvenimo

tvarkymas, jvairiapusis raStingumas

darbo gyvenimo, verslumo, tvarios

ateities kurimas). Ugdymo metodai néra

grieztai reglamentuoti, taciau
pabréziamas mokinio aktyvus
dalyvavimas ugdymo procese,  jo

savarankiskumas, o mokytojo vaidmuo -

planuoti ir kurti saglygas mokymuisi.
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Technologijy

Nuo 2023 m. informatika tapo atskira disciplina

Suomijoje informatikos kaip atskiro

panaudojimas pradinése klasése. Tai reiskia, kad vaikai nuo | mokomojo dalyko néra. IT kompetencija
pirmos klasés pradeda mokytis informatikos. yra viena i$ transversaliniy
kompetencijy, nurodyty nacionalinéje
pagrindinio ugdymo programoje.
Namy darbai | Lietuvoje mokiniy namy darby krivis yra [ Namy darbai néra reglamentuoti
apibréztas oficialiuose teisés aktuose. Nuo 2025 [ nacionaliniu lygmeniu. Vietos mokykly
m. rekomenduojama, kad vidutinis laikas visy | mokytojai turi teis¢ nuspresti dél jy tipo
dalyky namy darbams atlikti pradinése klasése | ir kiekio.
nevirSyty 40 min. per diena. 1-2 klasése mokiniai per dieng gali
uztrukti 10-15 min.
3-6 klasése 15-20 min.
Pabréziama ne kiekybé, o kokybé bei
mokymosi salygos. Per didelis namy
darby kriivis gali varginti mokinius, o tai
neigiamai atsiliepia ugdymosi metu.
Vertinimo | Mokiniy pasiekimai pazymiais nevertinami. | Pradinése klasése mokiniy vertinimas
sistema

Pradinio ugdymo programose i$skirti slenkstinis,
patenkinamas, pagrindinis ir aukStesnysis lygiai.
Mokiniy pazangai ir pasiekimams fiksuoti ir
vertinimo informacijai pateikti naudojami
komentarai, vertinimo aplankai. Siuos aplankus,
mokytojo padedami, mokosi sudaryti patys
mokiniai; taip jie kartu mokosi jsivertinti
pasiekimus. Baigus prading mokyklag mokiniai
dalyvauja nacionaliniame mokiniy pasiekimy

patikrinime (lietuviy k. ir matematika).

yra nuolatinis ir jvairus. Yra pabréziama
vertinimo jvairové. Néra nacionaliniy
testy. Akcentuojamas formuojamasis
vertinimas. Mokytojas reguliariai teikia

griztamagjj rysj vaikams ir tévams, kas

padeda  atpaZinti  stiprigsias  ir
tobulintinas sritis. Apibendrinamasis
vertinimas  atlickamas tam tikru

momentu, pavyzdziui, mokslo mety
pabaigoje, siekiant nustatyti, kaip gerai
mokinys pasieké tam tikrus tikslus.
Suomijoje labai svarbus dalykas -
mokinio portfolio. Mokiniai skatinami
dalyvauti

savges ir  bendraamziy
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vertinimo procese, reflektuoti ir ugdyti

atsakomybe uz savo mokymasi.

Sudaryta darbo autorés pagal Eurydice, PISA, OECD, TALIS duomenis.

Analizuojant pradinio ugdymo modelius matyti, kad Suomijoje ugdymo turinys labiau
orientuotas i kompetencijy ugdyma, mokinio gerove ir mokymasi visg gyvenima, o Lietuvoje ugdymo
programa detaliau apibrézta bendrosiose programose. Skiriasi ir vertinimo principai. Suomijoje
pradinése klasése daugiausia démesio skiriama formuojamajam vertinimui, nuolatiniam grjZztamajam
ry$iui ir mokinio pazangai, o Lietuvoje taikomas idiografinis vertinimas bei vykdomi nacionaliniai
lietuviy kalbos ir matematikos pasiekimy patikrinimai. Atsizvelgiant j Siuos aspektus, galima manyti,
kad skirtingi ugdymo turinio organizavimo ir vertinimo principai gali nevienodai veikti mokiniy
pasitikéjimg savo jégomis, savarankiSkumg bei mokymosi motyvacijg pereinant i§ 4 | 5 klase, kai
mokiniai susiduria su pasikeitusia ugdymo sistema ir didesniais akademiniais lukesciais. Skiriasi ir
poZiiiris } namy darby organizavima. Suomijoje namy darbai orientuoti ne tik j Ziniy jtvirtinima, bet
ir j mokéjimo mokytis bei savarankiskumo ugdyma. Salyje siekiama kuo efektyviau isnaudoti
mokymosi laikg mokykloje, todél namy darby kiekis néra didelis, o mokytojai turi teis¢ savarankiskai
spresti dél jy skyrimo. PISA (2022) duomenys rodo, kad Suomija yra viena i§ maziausiai laiko namy
darbams skirian¢iy Saliy, o Lietuvoje mokiniai namy darbams skiria daugiau laiko nei OECD
vidurkis. Tai leidZia manyti, kad namy darby apimtis gali turéti reikSmés ne tik mokiniy savijautai,
bet ir jy mokymosi motyvacijai bei pozitiriui | mokymasi. Technologijy panaudojimas abiejose Salyse
taip pat skiriasi. Lietuvoje informatika yra atskiras mokomasis dalykas, todé¢l skaitmeniniy
kompetencijy ugdymas vyksta sistemiskai ir nuosekliai pagal bendrasias programas. Tuo tarpu
Suomijoje informaciniy technologijy kompetencijos integruojamos i transversalines kompetencijas,
atspindinCias holistinj pozitrj ; ugdyma. Galima daryti prielaida, kad skirtingas technologijy
integravimo pobudis gali turéti reikSmeés mokiniy savarankiSkumo ugdymui ir jy gebéjimui
prisitaikyti prie kintan¢iy mokymosi salygy. Tai gali biiti svarbu pereinamuoju laikotarpiu i$ pradinio
1 pagrindinj ugdyma, kai mokiniams tampa svarbus geb¢jimas savarankiskai organizuoti mokymosi

procesg ir prisitaikyti prie besikei¢ian¢ios ugdymo aplinkos.
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6 lentele . Jtraukusis ugdymas ir bendradarbiavimas

Pradinis ugdymas Lietuvoje

Pradinis ugdymas Suomijoje

Jtraukusis | Nuo 2024 m. rugséjo jsigaléjo Svietimo jstatymo | Priesingai nei kitos Europos 3alys,
ugdymas pataisa, kad visos ugdymo jstaigos, jskaitant ir | Suomija pabrézia mokiniy, kurie turi
pradines mokyklas, privalo priimti specialiyjy [ mokymosi  sunkumy, ankstyvosios
ugdymosi poreikiy turin¢ius vaikus. Lietuvos | diagnozés ir intervencijos svarba.
Svietimo, mokslo ir ministerijos (2025)
duomenimis, 90 % specialiyjy ugdymosi
poreikiy turin¢iy vaiky mokosi bendrojo
lavinimo mokyklose, o tai sudaro 15 % visy
bendrojo ugdymo mokykly mokiniy.
Teévy Bendroji pradinio ugdymo programa numato, | Suomijoje tévai yra jtraukiami |
]jjsitraukimag ir kad Seimos ir mokyklos bendradarbiavimas yra | ugdymosi procesa, yra tévy komitetai.
endradarbiav
imas viena i§ sékmingo pradinio ugdymo salygy. | Pradinése klasése vyksta individualis

Bendradarbiavimo formos tarp mokinio tévy ir
mokyklos gali buti labai jvairios (individualiis
pokalbiai, susirinkimai, renginiai, seminarai ir

pns.)

susitikimai su tévais, aptariant progresa

bei socialinius-emocinius gebé&jimus.

Jeigu  mokiniui  yra  sudarytas

individualus pagalbos planas, | §j

procesa yra jtraukiami ir tévai,
prisidedant prie jo jgyvendinimo. Tévy
dalyvavimas uztikrina nuosekly
bendradarbiavimg, ugdymo tiksly bei
priemoniy numatymg bei padeda geriau

atliepti vaiko poreikius.

Sudaryta darbo autorés pagal Eurydice, PISA, OECD, TALIS duomenis.

Nuo 2024 m. Lietuvoje visos mokyklos privalo priimti specialiyjy ugdymosi poreikiy
turin¢ius vaikus. Statistiniai duomenys rodo, kad didzioji jy dalis jau mokosi bendrojo ugdymo
mokyklose. Tai leidZia manyti, kad Lietuvoje siekiama uZtikrinti visiems vaikams vienodas
galimybes gauti kokybiska ugdyma. Suomijoje taip pat didelis démesys skiriamas jtraukiajam
ugdymui, taciau daugiau akcentuojama ankstyvosios diagnozés ir intervencijos svarba. Todél galima
daryti prielaidg, kad Suomijoje siekiama kuo anksCiau atpazinti mokymosi sunkumus ir suteikti

mokiniams reikalingg pagalbg dar pradiniame ugdymo etape. Tokie jtraukiojo ugdymo organizavimo
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skirtumai gali turéti reik§més mokiniy adaptacijai pereinamuoju laikotarpiu bei jy mokymosi
motyvacijai auksStesnése klasése. Siekiant uztikrinti s€ékmingg jtraukiojo ugdymo jgyvendinima,
svarbus tampa ne tik pagalbos mokiniui organizavimas mokykloje, bet ir glaudus bendradarbiavimas
su Seima. Duomenys rodo, kad abiejose Salyse Seimos ir mokyklos bendradarbiavimas laikomas
svarbia ugdymo proceso dalimi, taiau jo organizavimas skiriasi. Lietuvoje mokyklos ir tévy
bendradarbiavimas yra reglamentuojamas Svietimo dokumentuose ir laikomas viena 1§ sékmingo
pradinio ugdymo salygy. Tyrimai rodo, kad tévy jsitraukimas yra susijgs su geresniais mokiniy
akademiniais pasiekimais, emocine savijauta ir aktyvesniu dalyvavimu ugdymo procese. Tuo tarpu
Suomijoje bendradarbiavimas dazniau grindziamas pasitikéjimo kultiira ir vyksta natiiraliai, be
formaliy reikalavimy. Vadinasi, glaudus mokyklos ir Seimos bendradarbiavimas gali buti svarbus
veiksnys, stiprinantis mokiniy emocinj saugumg, jsitraukimg j ugdymosi procesg ir mokymosi

motyvacijg pereinant i§ pradinio j pagrindinj ugdyma.

7 lentelé . Rezultatai ir kokybés stebésena

Pradinis ugdymas Lietuvoje Pradinis ugdymas Suomijoje

Stebésena ir | Lietuvoje ugdymo kokybés stebésena apima | Suomijoje Svietimo kokybe uztikrina
kokybés e .. e s
e iSorinj ir vidinj vertinimg. Pagrinding institucija, | vietinés Svietimo jstaigos. Pagrindinis
vertinimas
kuri atlieka iSorinj vertinima - Nacionaliné [ Suomijos  Svietimo  vertintojas -
Svietimo agentiira. Vidinj jsivertinima atlieka | Suomijos Svietimo vertinimo centras

mokyklos. (FINEEC).
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Tarptautiniai | Gamtamoksliniai mokiniy pasiekimo rezultatai | Gamtamokslinis raStingumas.Pagal
WAMY | o auksti, kaip rodo PISA 2015 gauti | PISA (2022) rezultatus Suomija |
rezultatai

duomenys. Lietuvos vidurkis - 475 t., o bendras
OECD S$aliy vidurkis - 493 t. Kita ugdymo sritis
- skaitymas. Pateikti PISA (2015) duomenys
rodo, kad bendras OECD S$aliy vidurkis yra 493
t., o tuo tarpu Lietuvos vidurkis siekia 472 t.
Matematinio rastingumo rezultatai: Lietuva -
478 t., kai bendras OECD $aliy vidurkis - 490 t.
2018 m. PISA pateikia tokius duomenis.
Matematinis rastingumas. Lietuva- 481 t., kai
EBPO 3aliy vidurkis 489 t. Skaitymo srityje
Lietuva (476 t.) yra zemiau bendro EBPO S$aliy
vidurkio, kuris siekia 487 t. Gamtos moksluose
Lietuvos mokiniy pasiekimai (482 t.) yra zemiau
EBPO saliy vidurkio (489 t.).

2022 m. PISA pateikti duomenys rodo, kad
Lietuvos matematinio rastingumo rezultatai yra

keliais taSkais aukstesni nei bendras EBPO $aliy

Europos saliy kontekste, demonstruoja

vienus auksciausiy rezultaty

gamtamokslinio rastingumo srityje (511
t.)

Matematinio
(PISA, 2018): Suomija - 507 t., kais
virsija EBPO S$aliy vidurkj 489 t.PISA

ratingumo  rezultatai

(2018) duomenimis aukstus skaitymo
rezultatus demonstruoja Suomija - 520 t.
, kai EBPO S$aliy vidurkis - 487 t.
Gamtamokslingje  srityje ~ Suomijos
mokiniy rezultatai yra auksti - 522 t., kai
EBPO 3aliy vidurkis yra 489 t.

2022 m. pateiktose PISA ataskaitose,
Suomijos mokiniy matematinio
raStingumo pasiekimai yra aukStesnis

nei bendras EBPO 3aliy vidurkis (475 t.)

vidurkis ( 475 t.)

Sudaryta darbo autorés pagal Eurydice, PISA, OECD, TALIS duomenis.

Surinkti duomenys rodo esminius $aliy Svietimo skirtumus. Lietuvoje ugdymo kokybés
vertinimas yra labiau centralizuotas ir grindZiamas iSoriniu mokykly vertinimu bei atskaitomybe, o
Suomijoje vertinimas vyksta mokykly lygmeniu. Tai reiSkia, kad valstybé pasitiki mokykla kaip
institucija ir suteikia jai atsakomybe stebéti ugdymo procesg bei priimti sprendimus dél kokybés
gerinimo. Taigi, galima manyti, kad skirtingi ugdymo kokybés stebésenos principai gali lemti
nevienodg ugdymo proceso organizavimg ir mokiniy jsitraukimag j ugdymosi procesa pereinamuoju
laikotarpiu 1§ pradinio ugdymo ] pagrindinj. Didesniu pasitikéjimu grista ugdymo sistema gali
sudaryti palankesnes sglygas mokiniy savarankiskumui, emociniam saugumui ir vidinés mokymosi
motyvacijos stiprinimui. Skirtingi ugdymo kokybés uztikrinimo principai gali biiti susij¢ ne tik su
mokiniy savijauta ir motyvacija, bet ir su jy mokymosi pasiekimais. Tarptautiniy tyrimy rezultatai

taip pat atskleidzia skirtumus tarp Saliy. Analizuojant PISA tyrimy duomenis matyti, kad Suomijos
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mokiniai demonstruoja aukstesnius mokymosi rezultatus ir dazniau vir$ija OECD Saliy vidurkj, o
Lietuvos mokiniy pasiekimai daugelyje sri¢iy iSlieka Zemiau bendro OECD vidurkio. Tai leidzia
daryti prielaida, kad ugdymo sistemos ypatumai gali biiti susij¢ ne tik su mokiniy pasiekimais, bet ir

su jy mokymosi motyvacija.

Atsizvelgiant | tai, kas buvo aptarta Siame skyriuje, galima daryti iSvadg, kad nors
abiejose Salyse pradinio ugdymo pakopoje siekiama uztikrinti visapusiska vaiko raidg ir ugdymo
prieinamuma, tiksly jgyvendinimo struktiira ir Svietimo kulttira skiriasi. Lietuvoje pradinio ugdymo
pakopa yra trumpesné ir labiau orientuota j struktiiruota ugdymo turinio jgyvendinimg bei rezultatus.
Suomijoje akcentuojamas nuoseklus, ilgesnés trukmés ugdymo procesas, kuriame prioritetas
teikiamas formuojamajam ir kriteriniam vertinimui, mokinio savirefleksijai, paZzangos stebésenai bei
didesnei mokytojy profesinei autonomijai. Sie struktiiriniai skirtumai atspindi skirtingas $vietimo
sistemy paradigmas. Lietuvos pradinio ugdymo sistema gali buti apibiidinama kaip labiau
struktliruota ir orientuota j ugdymo rezultaty stebéseng bei pasirengimg tolimesniam mokymuisi, o
Suomijos sistema — kaip holistiniu poziiiriu i vaiko ugdyma, pasitikéjimu mokytojy profesionalumu
ir individualia mokinio paZanga grindZiamas ugdymo modelis. Suomijoje kokybés uZtikrinimo
sistema paremta pasitik¢jimu mokytojy profesionalumu ir jy geb€jimu savarankiSkai organizuoti
ugdymo procesg. Tokia sistema sudaro sglygas tolygesniam mokymosi kriivio paskirstymui,
didesniam individualizmui ir mazesniam testavimui. Tai gali tiesiogiai turéti sasajy su mokiniy vidine
motyvacija mokytis. Deréty atsizvelgti | minétus tarptautinius tyrimy duomenis, rodancius, kad
Suomijos mokiniy pasiekimai dazniau virSija OECD S$aliy vidurkj. Tarptautiniy tyrimy rezultatai
leidzia daryti prielaidg, kad sisteminiai veiksniai — ilgesné pradinio ugdymo trukmeé, nuoseklus
mokymosi proceso organizavimas, didesnés finansinés investicijos ir pasitikéjimu grista valdymo
kulttra — gali buti siejami su auks$tesniais mokiniy pasiekimais. Lietuvos Svietimo sistemoje iSlieka
poreikis ieSkoti sprendimy, kurie stiprinty ugdymo kokybés nuoseklumg ir rezultaty tvaruma. Todél,
atsizvelgiant | visus minétus aspektus, galima daryti prielaidg, kad pradinio ugdymo sistemos
ypatumai gali turéti reikSmingg poveikj mokiniy mokymosi motyvacijai, ypatingai pereinamuoju
laikotarpiu i§ 4 j 5 klase. Siuo laikotarpiu kei¢iasi ugdymo organizavimo principai, mokymosi aplinka
bei keliami reikalavimai. Todél svarbu analizuoti, kaip Sie sisteminiai skirtumai gali buti susij¢ su

mokiniy mokymosi motyvacijos poky¢iais.
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2. MOKINIU MOTYVACIJA PRADINIAME IR PAGRINDINIAME
UGDYME

2.1. Motyvacijos samprata ugdymo kontekste

Lietuvos Respublikos Svietimo jstatyme pradinis ugdymas apibréziamas kaip esminis
vaiko raidos etapas, kurio metu ugdomos jo bendrosios kompetencijos, socialiniai ir emociniai
gebéjimai (Lietuvos Respublikos $vietimo jstatymas, 2026). Toks visapusiskas ugdymas apima ne tik
elementaraus rastingumo formavima, bet ir gebéjimo mokytis bei aktyviai jsitraukti j ugdymosi
procesa. O tai gali glaudZiai sietis su mokymosi motyvacijos formavimusi. Terminas motyvacija yra
kiles 18 lotynisko zodzio movere, kas reiskia,,judéti”. Anot D. Schunk, J. Meece ir P. Pintrich (2014),
motyvacijos samprata daznai yra suprantama kaip reiskinys, kuris skatina zmogy imtis veiklos,
palaikyti jo aktyvuma ir padeda jam ja pabaigti. Vis délto mokslingje literatliroje motyvacija yra
placiai nagrinéjama, o sagvokos apibrézimas vis dar kelia diskusijy. Pereinant prie Svietimo konteksto,
biitina paminéti tai, kad mokymosi sekmé yra glaudziai susijusi su mokinio motyvacija, kuri apima
ne tik jo geresnius akademinius pasiekimus, bet ir jo pastangas mokytis, kryptinguma, siekiant tiksly.
Todéel svarbu apZvelgti motyvacijos savoka ir ugdymo kontekste. Motyvacija néra vienareikSme
sgvoka, todel jvairlis autoriai ja nagrinéja skirtingai, remiantis keliomis pagrindinémis teorijomis.
Pasak T.Tormanen, E.Ketonen ir kity tyréjy (2025), motyvacija - tai mokinio psichologiné biisena,
kuri gali keistis bet kuriuo metu. Ji néra statiSka. Motyvacija gali kisti konkre¢iu momentu, jtraukiant
tokius veiksnius kaip uzduoties pobtidis, mokymosi kontekstas, socialin¢ sgveika. Tai reiskia, kad
motyvacija - kintantis , situacijos veikiamas mokinio psichologinis procesas. Kiti $ig tema
nagrin¢jantys autoriai (X.Kang, D.Hu, Y.Wu, J.Luo) (2025) pabrézia akademinés motyvacijos svarbg
Svietimo kontekste. Anot jy, akademiné motyvacija tai yra psichologiniy veiksniy visuma, kuri
skatina mokinius jsitraukti ] mokymosi veikla. Nagrin¢jant bendrasias ugdymo programas galima
pastebéti, kad keliami tikslai mokiniams yra orientuoti ne tik j Zinias, geb&jimus, taciau ir j mokymosi
motyvacijos stiprinimg. Anot B.Bitino (2013), motyvacija - tai psichologiniy veiksniy visuma, kuri
skatina mokinius aktyviai dalyvauti veiklose ir stengtis. Tai yra mokinio noras Zinoti, mokytis ir
pasitikéti savo jégomis. Kitos autorés, A. Woolfolk (2016) nuomone, motyvacija yra vidinis procesas,
kuris skatina vaika pradéti veikla, elgesj nukreipiant tikslinga kryptimi. Sis procesas atsiskleidzia per
tokius aspektus kaip: veiklos pasirinkimas, pastangy intensyvumas, atkaklumas, emocinis
iSgyvenimas, atliekant uzduotj. Akivaizdu, kad ne visi autoriai pateikia aiSky motyvacijos
apibrézima, o siekia tai atskleisti nagrinédami jvairias motyvacijos teorijas. Paul R. Pintrich (2003),

kuris motyvacijos termino formaliai neapibrézia, kelia tokius klausimus - kas skatina mokinius veikti,
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kas juos motyvuoja klas¢je ir kaip motyvacija yra susijusi su mokymusi. Taciau sutinka su tuo, kad
tai yra veiksnys, kuris skatina judéti j priekj. Nepaisant skirtingy konteksty, kaip teigia A. Wigfield
(2014), motyvacija apibiidina subjektyvias biisenas, kurios suteikia energijos kryptingai judéti tikslo
link. Tarptautiniuose tyrimuose (PISA, TALIS) motyvacijos sagvoka daznai neturi apibrézimo, taciau
yra tyrin¢jama per tam tikrus rodiklius, tokius kaip mokiniy jsitraukimas, pasirengimas mokytis,
sasajos tarp skirtingy discipliny, naujy dalyky mokymasis. Remiantis PISA (2022) ataskaita, galima
teigti, kad motyvacija yra vienas i§ svarbiausiy veiksniy, skatinan¢iy mokytis visg gyvenima, todél
yra placiai tyrinéjama mokslininky. Atsizvelgiant j skirtingas autoriy sampratas, galima i$skirti, tiek
bendrus, tiek skirtingus motyvacijos aspektus. Nepaisant skirtingy autoriy apibrézimy, jy darbuose
kartojasi tie patys motyvacijos raiSkos elementai: veiklos pradéjimas, kryptingumas, tikslas,
pastangos, isitraukimas. Dauguma autoriy sutinka, kad motyvacija neturi vieno aiSkaus apibrézimo,
taciau kartu jie pazymi, kad tai yra susij¢ su veiklos pradéjimu ir judéjimu j priekj, tikslo link. Vieni
i$ jy (Woolfolk, Bitinas) teigia, kad motyvacija yra susijusi su vidiniais psichologiniais procesais, kiti
(Tormanen, Ketonen ir kt.) mano, kad tai yra kintantis procesas, veikiamas situacijos. Sie

mokslininky poziiiriai dar kartg patvirtina, kad motyvacija yra kompleksiné sgvoka.

2.2. Mokymosi motyvacijos teorijos ugdymo kontekste

Mokslin¢je literatliroje autoriai paZzymi, kad motyvacija néra pastovi ir gali kist
atsizvelgiant | vaiko raidos ypatumus. Jdomu ir tai, kad skirtingo amZiaus mokiniai pasizymi
skirtingais motyvaciniais veiksniais (H.Sigmundsson, M.Haga, B.Holen Dybendal, 2022). Tod¢l
norint suprasti mokiniy mokymosi elgesj neuZtenka vien tik motyvacijos apibréZimo, taciau biitina
apzvelgti teorijas, kurios aiSkina mokiniy motyvacija per jy pastangas, atkakluma, jsitraukima,
mokymosi vengimg ir kitus svarbius aspektus. Taip pat svarbu analizuoti motyvacija skirtingais
amziaus tarpsniais ir jos sgsajas su mokiniy mokymosi procesu.

Saves determinacijos teorija, motyvacija ugdymo kontekste apibrézia kaip mokinio
vidinj ir iSorinj paskaty procesa, kylantj i§ pagrindiniy psichologiniy poreikiy patenkinimo. Edward
L.Deci ir Richard M.Ryan teigia, kad mokiniy motyvacija priklauso tiesiogiai nuo minéty poreikiy
patenkinimo mokykloje. Remiantis Sia motyvacijos teorija, yra trys pagrindiniai psichologiniai
poreikiai: autonomijos, kompetencijos ir rySio. Ugdymo kontekste Siy poreikiy patenkinimas puikiai
atspindi mokiniy motyvacijos lygj. Siuolaikiniame ugdyme autonomijos poreikis yra apie tai, kaip
vaikas pats renkasi ir kontroliuoja savo mokymasi. Pasitikéjimas ir savarankiskas sprendimy

priémimas mokinius skatina dar labiau stengtis. Ankstesniuose poskyriuose aptartas Suomijos
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ugdymo modelis, kuris parodo, kad didelis démesys skiriamas ne tik mokytojy autonomijai, bet ir
paciy mokiniy aktyviam jsitraukimui j mokymosi procesg. Mokiniai yra skatinami stebéti savo
mokymosi procesg, vertinti asmenin¢ pazangg, kelti refleksinius klausimus, naujus asmeninius
tikslus. Tokiu biidu mokiniai tampa aktyvis , labiau motyvuoti proceso dalyviai, o jy psichologinis
autonomijos poreikis yra atliepiamas.

Kitas svarbus psichologinis poreikis - kompetencijos. Sis poreikis kalba apie vaiko

tik€jima savo jégomis jveikti uzduotj ir patirti mokymosi s€kme. IS tiesy mokiniy mokymosi s¢kmé
yra ne tik akademiniy rezultaty rodiklis, taciau ir psichologinis veiksnys, lemiantis motyvacija. Kaip
raso autorius Suileman (2024), akademiné sekmé yra glaudziai susijusi su saves efektyvumu, kitaip
tariant, kompetencijos poreikio patenkinimu. Todé¢l galima teigti, kad patiriame mokymosi sekmé
veikia kaip mechanizmas, palaikantis mokinio motyvacija. Toliau reikia aptarti kitg poreikj - rysio.
Remiantis saves determinacijos teorija, ry$io su mokytoju ir bendraamziais, yra vienas i§ svarbiausiy
psichologiniy poreikiy mokykloje. Sis poreikis suprantamas kaip vaiko vidinis jausmas, kad jis yra
priimamas, reikalingas ir teigiamai vertinamas kity. Autoré Hattie (2009) motyvacija apibrézia kaip
reiSkinj, kuris formuojasi per mokymasi ir patirt;. Todél mokytojo ir mokinio rySys yra itin
reikSmingas veiksnys, kuris gali turéti stipriy sgsajy su mokiniy mokymosi motyvacija ir jsitraukimu.
Atlikta Hattie (2009) tyrimy analizé parodé, kad palaikanti ir pasitikéjimu grjsta mokymosi aplinka
skatina mokinius stengtis, o tai sudaro tiesioginj pagrinda motyvacijos augimui.
Tai paZzymi ir kiti autoriai, kurie teigia, kad mokiniy saugumo jausmas jtakoja jy jsitraukimg j
ugdymosi procesg. Ir prieSingai, nepakankamas mokytojy démesys ir mokiniy poreikiy neatliepimas
gali neigiamai veikti jy jsitraukima. Todél biity galima teigti, kad Sie veiksniai yra susij¢ su mokiniy
motyvacija (K.Salmela-Aro, X.Tang, K.Upadyaya, 2022, 81 p.). IS to galima daryti iSvada, kad saves
determinacijos teorija suteikia aiSky pagrinda mokiniy motyvacijos supratimui mokykloje. Ji tiksliai
jvardina svarbiausius psichologinius vaiko poreikius, kurie turi saveikauti tarpusavyje. Tik nuoseklus
Siy poreikiy patenkinimas gali sudaryti sglygas mokiniy motyvacijos augimui ir jy isitraukimui
ugdymo procese.

Kita placiai tyrin¢jama motyvacijos teorija - lukesCiy-vertés teorija. Jos Salininkai
Eccles ir Wigfield (2002) Sig teorija grindzia keliais svarbiais elementais- mokiniy likesciai ir
uzduoties verté. Teorija nagrin¢ja ne tai, ar mokinys geba atlikti uzduotj, bet kod¢l jis neveikia net ir
galédamas ja atlikti. Jdomu tai, kad mokinio motyvacija, remiantis minétais autoriais, priklauso nuo
jo paties priezas¢iy veikti arba ne. Tai reiskia, kad mokiniai i veiklg gali biiti nejsitrauke dél to, kad
jiems ta veikla atrodo neprasminga, nuobodi, nenaudinga. Kitaip tariant, nemato uzduoties vertés.

Kitame straipsnyje autorés Q.Wang ir M.Xue (2022) aiskina, kad mokiniy likesciai ir verté¢ yra

33



glaudziai susij¢ su jy ijsitraukimu veiklose, aktyviu dalyvavimu pamokose ir akademiniais
pasiekimais. Todél galima suprasti, kodé¢l vieni mokiniai yra labiau motyvuoti uz kitus. Tampa aisku,
kad pagrindiné to priezastis - uzduoties verté, t.y., kiek vertinga ta uzduotis atrodo mokiniui. Teorines
prielaidas patvirtina ir atlikti tarptautiniais tyrimai. 2019 m. Vokietijoje buvo atliktas tyrimas, kurio
imtis buvo vyresniyjy klasiy mokiniai. Tyrimas apémé du mokomuosius dalykus: angly k. ir
matematikg. Gauti Meyer ir kity autoriy (2019) rezultatai parod¢, kad lukesciy-vertés saveika buvo
statistiSkai reikSminga. Tai reiskia, kad mokiniai tik€jo savo galimybémis jveikti uzduotj, tiek vertino
tai kaip svarbig. Apibendrinus §j tyrimg autorés pabréze, kad mokiniai, kurie turi aukstus lukescius ir
vertés suvokima, yra labiau motyvuoti. Todél prieiname prie i§vados, kad lukesCiy-vertés teorija,
priesingai nei saves determinacijos teorija, mokiniy motyvacijg aiSkina i§ kognityvinés perspektyvos,
o ne per aplinkos kuriamas salygas. Galima teigti, kad mokinio jsitraukimas ir motyvacija yra siejami
su jy subjektyviu poziiiriu | mokymasi, o tai reiSkia, kad tik patys mokiniai, remdamiesi savo
lukesciais ir vertés suvokimu, priima sprendimg veikti arba ne.

Tiksly orientacija mokiniy motyvacija aiskina kaip procesa, kuris inicijuoja, nukreipia
ir palaiko mokiniy elgesj mokymosi veiklose. Si teorija i3skiria kelis tarpusavyje glaudziai susijusius
aspektus - tikslai ir interesai. D. H. Schunck, J.H.Meece ir P. R. Pintrich (2014) teigia, teigia, kad
motyvacija yra labai kintantis reiSkinys, kuris priklauso nuo aplinkos ir socialiniy sgveiky (uZduoties
pobiidZio, mokytojo vertinimo, mokymosi metody). Reikia pastebéti ir tai, kad Sis motyvacijos
teorijos modelis nagrinéja, kaip mokiniy tikslai ir priezastys, del kuriy jie imasi uZduoties, jtakoja juy
mokymasi ir pasiekimus. Pagal P.R.Pintrich (2000), motyvacija - procesas, kuris siejamas su mokiniy

pastangomis, atkaklumu, intensyvumu. Tiksly orientacijos teorijoje iSskiriamos kelios pagrindinés

orientacijos:
8 lentelé. Tiksly orientacijos teorija
MeistriSkumo orientacija ® s3sajos su vidine motyvacija;

e individuali mokinio pazanga ir savisteb&jimas;
e mokymosi klaidos - ugdymo proceso dalis;

Tiksly siekimo orientacija e mokymosi rezultatai;
e iSorinis geb¢jimy jvertinimas;
e vengia mokymosi situacijy, kuriose galéty buti

atskleisti jy geb&jimy trilkumai;
Vengimo tiksly orientacija e pagrindinis tikslas - vengti situacijy, kuriose galéty biiti
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atskleistas neigiamas mokinio geb¢jimy vertinimas;
e mokiniy démesys néra nukreiptas j aukStesnius
akademinius rezultatus;

e motyvaciniai ir emociniai aspektai (padidéjes nerimo
lygis, nejsitraukimas j veiklas, ribotas mokymosi
strategijy taikymas)

Saltinis: sudaryta darbo autorés pagal D.H.Schunck, J.H.Meece ir P.R.Pintrich 2014 ; C.S.Dweck

1986.

1)Meistriskumo orientacija. Si orientacija yra siejama su mokiniy siekiu geriau suprasti mokymosi
turinj ir tobulinti savo gebéjimus. Akcentuojama individuali vaiko pazanga. Remiantis Schunk ir kt.
autoriy (2014) nuomone, mokiniai, kurie yra orientuoti | meistriSkumo orientacija, dazniau linke
demonstruoti atkakluma sunkiose uzduotyse, o klaidas traktuoti kaip mokymosi proceso dalj. Si tiksly
orientacija leidzia teoriSkai pagristi minétus Suomijos pradinio ugdymo modelio ypatumus, kur
démesys skiriamas mokymosi procesui, vaiko asmeninei pazangai, savirefleksijai, o ne galutinio
rezultato akcentavimui. Galima teigti, kad meistriSkumo orientacija yra siejama su vidine mokiniy
motyvacija, kuri pasireiSkia paciy mokiniy domejimusi mokymosi procesu. PISA (2022) viding
motyvacija tyrin¢ja per tam tikrus rodiklius. Remiantis pateiktais duomenimis, apie 50 % OECD
(2024) saliy mokiniy nurodo, kad jiems patinka mokytis naujy dalyky, o 47 % teigia, kad jiems
patinka imtis naujy ir sudétingy uzduo&iy mokykloje. Sie rodikliai rodo, kad nemaza dalis mokiniy
pasiZymi vidine motyvacija ir mokymosi procesa mato kaip patraukly ir prasminga veikla. Kitoje
empiriniy tyrimy apzvalgoje A.V.S.Jannini ir kiti autoriai (2024) pastebi, jog didéjantis mokiniy
nerimas maZzina meistriSkumo orientacijg. Todél galima sutikti su tuo, kad meistriSkumo orientacija
sgveikauja ir su emociniais veiksniais.

2)Tiksly siekimo orientacija. Pasiekimy tiksly orientacija yra siejama su mokiniy mokymosi
rezultatais ir iSorinio vertinimo svarba. C.S.Dweck (1986) pazymi, kad mokiniy keliami tikslai lemia
ne tik jy elgesi mokymosi situacijose, bet ir kaip jie reaguoja j nesékme. Biitina pazyméti ir tai, kad
mokiniai, kurie yra orientuoti j tikslus, siekia pademonstruoti savo sugebé&jimus bei vengia rodyti savo
trikumus. Todél labai svarbu suprasti, kad tokie mokiniai yra orientuoti ne j asmeninj augima, taciau
1 1Sorinj geb&jimy vertinima

4)Vengimo tiksly. Vengimo tiksly orientacija yra siejama su mokiniy tikslu i§vengti uzduoties, kurioje
buty atskleistas neigiamas gebéjimy vertinimas. Tai reiSkia, kad jy tikslas yra orientuotis ne ]
aukStesnius gebéjimus, bet | galimy neigiamy pasekmiy vengima. Mokslingje literatiiroje autoriai

C.S.Dweck (1986), P.R.Pintrich (2000) pastebi, kad mokykloje tokie mokiniai daznai vengia
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sunkesniy uzduoCiy ar greitai uzduotis baigia, kai tik susiduria su sunkumais. Autoriai taip pat
analizuodami S$ig orientacijg sieja su padid€jusiu nerimu, mazesniu jsitraukimu j veiklas ar ribotg
mokymosi strategijy taikymg. P.R.Pintrich (2014) pabrézia dar vieng svarby dalyka - vertinima.
Pradiniame ugdyme vertinimas vaidina visai kitokj vaidmenj nei vyresnése klasése. Tai laikotarpis,
kada be galo svarbi motyvacija ir jos formavimasis. Siame etape vaikai dar tik pradeda suprasti
vertinimo sistemg ir jo reikSme bei gana jautris mokytojy vertinimui. P. R. Pintrich (2014) teigimu,
tokie mokiniai, kurie yra orientuoti ] vengimo tiksly orientacija, daznesniu atveju yra jautresni
vertinimui. Lietuvos bendrosiose ugdymo programose yra akcentuojama asmeniné vaiko pazanga,
individualtis pasiekimai, taciau tuo paciu taikomi ir standartizuoti testai nacionaliniu lygmenimi.
Todé¢l galima daryti prielaidg, kad vertinimas néra paties vaiko problema, o tik jo reakcija i vertinimo
struktiira, kurioje vaikas vienu metu skatinamas siekti asmeninés pazangos, taciau tuo paciu jis
susiduria su iSoriniais mechanizmais. J.Yu, P.Kreijkes ir K.Salmela-Aro (2023) analizuodami
vengimo teorijg iSskiria du svarbius dalykus: yra vaikai, kurie vengia pasirodyti nekompetentingi ir
yra vaikai, kurie siekia jdéti maZiau pastangy. Analiz¢ taip pat i§ esmés parodo, kad tiksly vengimo
teorija koreliuoja su tam tikrais dalykais. Pavyzdziui, tyréjai nurodo, kad vengdami patirti nesekme,
mokiniai ne tik turi zemesnius akademinius rezultatus, bet ir daznai yra emociSkai perdege, tai yra

jauciasi nepakankami ir yra nepatenkinti savo darbu.

2.3. Vidiné ir iSoriné motyvacija: raiSka ir sgveika ugdymo procese

Schunk ir kt. (2014) teigia, kad motyvacija néra vienalytis ir nekintantis reiSkinys.
Autoriai pastebi, jog tai apima skirtingas paskaty formas, kurios daro tiesiogine jtaka tam, kaip
mokinys pasirenka veikla, ar kiek pastangy tam skiria. Jprastai yra iSskiriamos dvi motyvacijy rasys:
vidiné ir iSorin¢. Dauguma autoriy tyrinédami Sias dvi motyvacijos rusis remiasi saves determinacijos
teorija, kuri ne tik iSskiria skirtumus, bet ir aiSkina, kaip Sis mechanizmas veikia. Atlikti Cerasoli,
Nicklin ir Ford (2014) atlikti tyrimai parodé¢, kad ugdymo aplinkoje $ios dvi motyvacijos risys gali
veikti kartu ir skirtingais biidais prisidéti prie mokiniy mokymosi motyvacijos bei aukstesniy
akademiniy pasiekimy. Ypac svarbu atkreipti démesj, kad mokiniy motyvacija formuojasi pradiniame
ugdyme. Bitent Siame etape formuojasi vaiky santykis su mokymusi, vertinimu ir asmeninés
pazangos suvokimu. Sioje ugdymo pakopoje vaikai pradeda suvokti, dél kokiy priezas¢iy jie mokosi
ir su kuo tai siejasi - vidine motyvacija ar iSoriniais reikalavimais. Reikia suprasti ir tai, kad pradinése
klasése mokiniai palaipsniui susipazjsta su vertinimo principais ir ima suprasti jo reikSme¢ savo

pasiekimams bei pazangai. Tokiu biidu pradeda formuotis vaiko motyvacinés nuostatos. Mokiniai
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pradeda formuoti supratimg apie tai: ka reiskia stengtis; klysti; kas yra mokymosi sékme ir nes¢kmé;
ka reiskia siekti rezultaty. Sios ankstyvos patirtys gali turéti ilgalaikj poveikj tolimesniems jy
motyvacijos procesams. Vadinasi mokiniai pamazu savo pastangas ima sieti su pasiektais rezultatais
ir kurti priezastinius rysius tarp veiklos ir vertinimo. Vélesnése klasése, did¢jant mokiniy mokymosi
kriiviui, iSoriniai paskatinimai tampa kur kas aiSkesni, atsiranda formalusis vertinimas. Todé¢l Siame
etape atsiranda poreikis iSlaikyti viding mokiniy motyvacija mokytis.

Toliau reikia aptarti, kas yra iSorin¢ ir vidiné motyvacija. Analizuojant mokymosi
motyvacija ugdymo procese, svarbu aiskiai atskirti viding ir iSoring motyvacija, tac¢iau kartu suvokti,
kad jos gali tarpusavyje sgveikauti. Cerasoli, C. P., Nicklin, J. M., ir Ford, M. T. (2014) pazymi, kad
vidiné motyvacija ir iSorinés paskatos gali tarpusavyje sgveikauti ir daryti jtaka mokymosi
rezultatams. Todél pries i§samiau aptariant motyvacijos raiSka ugdymo kontektse, tikslinga palyginti
pagrindinius vidinés ir iSorinés motyvacijos bruozus. Tai leis lengviau jvertinti, kaip skirtingo

pobtidzio paskatos siejasi su mokinio elgesiu, pastangomis, jsitraukimu bei akademiniais pasiekimais.

" B Susidomeéjimas, pasitenkinimas veikla

e Autonomija
‘ e Kompetencija
 ISoriné motyvacija < » Teigiamas ry3ys su akademiniais pasiekimais
e Svarbus mokymosi procesas
* Klaidos suvokiamos kaip mokymosi proceso dalis
e Siejama su emocine gerove

N

N

2 pav. Vidinés ir iSorinés motyvacijos bruozai (D.H.Schunk, J.H Meece ir P.R.Pintrich 2014 ;
C.S8.Dweck 1986, E.L.Deci, R.M.Ryan 2000; M.R.Lepper, J.H.Corpus R., S.S.Iyengar 2005).

Vidiné motyvacija, anot E.L.Deci ir R.M.Ryan (2000) yra jsitraukimas j veikla, kuri yra
savaime jdomi, patraukli ir kelia pasitenkinimg. Vélesniuose savo darbuose Deci (2017) pabrézia,
kad vidiné motyvacija pasireiSkia tuomet, kai vaikas jaucia spontaniska susidoméjimg uzduotimi ir
jsitraukimg. Tai yra glaudziai susij¢ su baziniy psichologiniy poreikiy patenkinimu. Mokiniams yra
svarbu jausti, kad jie gali veikti savarankiskai ir patirti seékme veikloje. Akivaizdu ir tai, kad vien

kompetencijos neuztenka. Svarbu, kad veiklos pasirinkimas biity suprantamas kaip savanoriskas, o
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ne iSoriskai kontroliuojamas. Ryan ir Devi ( 2000) teigia, jog reikSminga vaidmen] atlieka ir rysio
poreikis. Sis poreikio patenkinimas sukuria tinkamas salygas vidinés motyvacijos vystymuisi. Ta
pabrézia Ryan ir Deci (2017), kurie teigia, kad Siy trijy psichologiniy poreikiy patenkinimas leidzia
palaikyti viding motyvacija. Todél mokymosi aplinka, kurioje mokiniai jauciasi savarankiski,
kompetetingi ir palaikomi, sudaro sglygas nattraliam susidoméjimui bei jsitraukimui j veiklg. 2005
metais atliktas Lepper, Corpus ir Iyenger tyrimas atskleidé, kad vidiné motyvacija koreliuoja su
aukstais mokiniy pasiekimais. Mokiniai, kurie mokosi dél paties mokymosi proceso jdomumo,
dazniau pasizymi ir geresniais mokymosi pasiekimais. Autoriai taip pat pasteb¢jo, kad jaunesni
mokiniai pasizymi aukstesne vidine motyvacija nei vyresniy klasiy mokiniai (Lepper, Corpus,
Iyenger, 2005). Tai rodo, jog su amziumi maz¢ja mokymosi proceso patrauklumas, silpnéja
spontaniS$kas dome¢jimasis ir veiklos pasirinkimas dél pacios veiklos. Autoriai tai sieja su didé¢janciu
mokymosi kriiviu, vertinimu, socialiniu lyginimu ir iSorinémis paskatomis. Tai reiskia, kad vidine
mokiniy motyvacijg gali palaikyti smalsumas, doméjimasis mokymo veikla, jos jdomumas ir
geb¢jimas veikti savarankiSkai. Tokiu biidu mokymosi veikla mokiniams tampa prasminga ir
orientuota ] vidinius mokymosi motyvus, o ne | iSorines paskatas. Tarptautiniuose tyrimuose OECD,
PISA vidiné motyvacija daZniausiai analizuojama netiesiogiai, o per mokiniy susidoméjima
mokymosi turiniu, mokymosi dziaugsma bei savanoriSka jsitraukimg. PISA 2022 ataskaitoje
pabréZiama, kad mokiniy mokymosi motyvacija siejama su jy asmeniniu vertés suvokimu ir
prasmingumo patyrimu. Vadinasi, mokiniai, kurie mokosi dél vidinio susidomeéjimo, dazniau taiko
veiksmingas mokymosi strategijas. Ugdymo kontekste tai reiSkia, kad vidine motyvacija
pasizymintys mokiniai dazniau tikrina savo atliktus darbus, klausia, kai kazko nesupranta, bando
susieti naujg informacijg su jau turimomis Ziniomis, taiko savikontrolés strategijas. C.P.Niemiec ir
R.M.Ryan (2009) dar karta pabréZzia, kad vidiné motyvacija yra aiSkinama per saves determinacijos
teorijos prizme, akcentuojant psichologiniy poreikiy patenkinima. Savo straipsnyje autoriai pateikia
apibendrintus tyrimy rezultatus, kurie rodo, kad aiSki struktiira ir likes¢iai vaikams stiprina
kompetencijos jausma, kas yra labai svarbu vidinei mokiniy motyvacijai. Empiriniai tyrimai taip pat
rodo, kad mokiniy autonomijg palaikanti mokytojy elgsena yra siejama su vaiky didesniu jsitraukimu
1 veikla, atkaklumu bei emocine gerove. [domu ir tai, kad prieSingai, kontrolg pabréZianti ugdymosi
aplinka gali slopinti vaiky motyvacija mokytis. Tod¢l reikia suprasti, kad bandymai tiesiogiai
kontroliuoti akademinius rezultatus gali lemti Zemesn¢ mokiniy viding motyvacijg ar prastesnj
uzduoties atlikima. Vertéty prisiminti ir anks¢iau analizuotg Suomijos pradinio ugdymo modelj, kuris
pagrindzia darbe nagrinétas teorines prielaidas ir nagrinétus empirinius tyrimus. Sioje vietimo

sistemoje dominuoja tokie principai kaip: autonomijos skatinimas, kompetencijy stiprinimas,

38



mokytojo ir mokinio tarpusavio rySys. Todé¢l galima teigti, kad tokia ugdymo aplinka Suomijoje
sudaro sglygas mokiniy vidinés motyvacijos augimui.

Kitas tarptautinis PIRLS (2021) tyrimas leidzia jvertinti mokiniy motyvacija,
analizuojant mokiniy pozitrj j skaityma ar jsitraukima j skaitymo veiklas. 2022 m. atliktas ketvirtoky
skaitymo tyrimas atskleidé, kad tarptautiniu mastu tik 22 % mokiniy labai patinka skaityti. Tuo tarpu
Suomijoje Sis rodiklis sieké 24 %. Tyrimai parode, jog savo jégomis pasitikintys mokiniai pasiekia
aukstesniy mokymosi rezultaty bet kurioje srityje. Isitikinimas, kad galima iSmokti gerai skaityti gali
buti kaip svarbus motyvacijos $altinis. Kitas tyrimas TIMSS (2019) parod¢, jog mokiniy, kuriems
labai patinka mokytis matematikos, rezultatai vidutiniskai yra geresni. Anksciau darbe buvo minéta,
kad viding motyvacijg stiprina kompetencijos poreikio patenkinimas. Mokiniai, kurie rodo
susidoméjima matematika ir pasitiki savo gebéjimais, paprastai pasiekia aukStesniy mokymosi
rezultaty. Toks rySys gali biiti siejamas su kompetencijos poreikio patenkinimu. Tai reiSkia, kad tada
mokiniai jauciasi galintys jveikti uzduotis, yra atkaklesni ir labiau yra jsitrauke j veikla bei linke
rodyti pastangas. Remiantis viena i§ motyvacijos teorijy, kompetencijos poreikio patenkinimas yra
vienas i§ svarbiausiy vidinés motyvacijos veiksniy. Analizuojant tyrimo duomenis paaiSkéjo ir kitas
svarbus aspektas - buvo nustatytas rySys tarp mokytojy pasitenkinimo darbu ir aukStesniy
matematikos rezultaty. Mokytojai, kurie jaucia profesinj pasitenkinima, yra labiau motyvuoti mokyti
ir taikyti jvairius ugdymo metodus savo dalyko pamokose. Tokia ugdymo aplinka sudaro salygas
mokiniams aktyviau dalyvauti pamokos veiklose ir kartu stiprina jy savarankiskumo bei autonomijos
raiSka. Taigi, analizuojant §j aspekta, verta atkreipti démesj ; Suomijos pradinio ugdymo model;j, kur
didelis démesys yra skiriamas pedagogy autonomijai. Cia mokytojy profesija laikoma prestiZine, o
valstybés pasitikéjimas pedagogais yra auksStas. Tokia Svietimo politika stiprina mokytojy profesinj
savivokos jausmg ir pasitenkinimg veikla. Palanki profesiné aplinka gali prisidéti prie kokybiskesnio
ugdymo organizavimo ir sudaryti sglygas mokiniy vidinés motyvacijos plétrai. Analizuojant mokiniy
motyvacijg platesniame kontekste, tarptautiniuose PISA (2022) tyrimuose, yra iSskiriami ir tokie
rodikliai kaip priklausymo mokyklai jausmas, ar saugumas mokykloje. Mokiniy priklausymo
mokyklai jausmas laikomas svarbiu veiksniu, kuris turi sgsajy ne tik su jy emocine gerove, taciau ir
motyvacija mokytis bei akademiniais pasiekimais. Gauti rezultatai parodo, kad Lietuvoje mokiniy
priklausymo mokyklai jausmas 2022 m. buvo toks pat kaip ir EBPO $aliy vidurkis, ta¢iau Suomijoje
Sis rodiklis buvo aukStesnis. Remiantis pateikta PISA ataskaita, priklausymo mokyklai indeksas 2022
m. Lietuvoje buvo -0,02, kas atitiko EBPO 3aliy vidurkj (-0,02), ta¢iau, Suomijoje (0,10), Sveicarijoje
(0,36) Sie rodikliai buvo kur kas aukstesni. Taip pat buvo pastebéta ir jdomi tendencija, kad nuo 2018-

2022 m. Sis rodiklis mazéjo, taciau Lietuvoje ir Suomijoje buvo fiksuotas jo didéjimas. Tai galima
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biti susieti su Saliy Svietimo politikos kryptimis, gerinti mokykly mikroklimata, mokiniy emocing
gerove, kas mokslingje literatiiroje yra siejama su vidine mokiniy motyvacija. Kitas rodiklis -
saugumo jausmas mokykloje. Buvo pastebéta, kad labiausiai mokykloje jauciasi saugiis Sveicarai,
suomiai, o Lietuvos rodiklis buvo kiek aukstesnis nei EBPO $aliy vidurkis. Idomu tai, kad ataskaitoje
buvo nurodyta, jog mokiniai kurie mokykloje jauciasi saugus, labiau yra patenkinti gyvenimu, labiau
pasitiki savimi, mokydamiesi savarankiSkai, o Sie veiksniai siejasi su vidine motyvacija ir geresniais
mokymosi rezultatais. Taigi, galima biity pritarti autoriy, tyriné¢janCiy motyvacijos procesa,
nuomonei, kad vidiné motyvacija tai yra jgimtas zmogaus polinkis ieskoti naujoviy, i§§tukiy, plésti ir
lavinti svao geb¢jimus, tyrinéti ir mokytis. Taciau galima teigti, kad Sis polinkis néra savaime
idliekantis, ta¢iau labiau priklausantis nuo salygy, kurias sukuria ugdymo aplinka. Siuo atveju yra
svarbiis ir Salies Svietimo organizavimo ypatumai bei nuostatos. Jeigu Svietimo sistemoje dominuoja
kontrolé, rezultaty matavimas ir iSoriniai rodikliai, galima manyti, kad tokioje aplinkoje mokiniy
vidiné motyvacija negali augti. Taciau, jeigu Svietimo politika yra orientuota j asmening mokinio
paZzanga, mokymosi procesg, pasitikéjimu grista ugdymo organizavima, tokiu biidu yra sudaromos
salygos mokiniy vidinés motyvacijos palaikymui ir augimui.

Toliau reikia aptarti iSoring motyvacijg placiau. Kalbant apie iSoring motyvacija, saves
determinacijos teorija jg aiSkina kaip veikla, kai mokymosi procesas yra grindZiamas siekiu gauti gera
rezultata arba i§vengti neigiamo vertinimo. Siuo atveju mokinio elgesys orientuojamas j rezultata, o
ne ] mokymosi procesg. Su tuo sutinka autoriai Ryan ir Deci (2017), kurie pabrézia, kad mokyklos
kontekste tai reiSkia mokiniy mokymasi ne dél paties mokymosi proceso, o siekiant tam tikro
jvertinimo ar pripazinimo. Analizuodami mokiniy motyvacijos ir mokymosi rezultaty sgsajas
pradinése klasése, M.S.Lemos ir L.Verussuni (2013) pazymi, kad iSoriné motyvacija Siame amziuje
néra reikSmingas veiksnys ir neturi stipriy rySiy su akademiniais pasiekimais. Vis délto vyresnése
klasése §i motyvacijos forma dazniau siejama su aukstesniais mokiniy rezultatais. Musfirah ir Burhan
(2025) 1Soriné motyvacija aiSkina kaip trumpalaikj procesa, kuris yra jtakojamas iSoriniy veiksniy.
Straipsnyje iSorin¢ motyvacija analizuojama per konkrecius veiksnius: tévy pagyrimai, mokytojy
skatinimas, pazymiai. Analizuojant iSorinés motyvacijos raiSka ugdymo procese, svarbu pastebéti,
kad labiausiai vaikus motyvuojantis veiksnys - tévy pagyrimas (66,7 %) Vaikai tyrime pazymi, kad
tévy pagyrimas sulaukus gero pazymio jiems yra labai svarbus. Kitas stiprus iSorinés motyvacijos

veiksnys - pazymiai. Net 60 % mokiniy pazymi, kad aukS$tas pazymys yra taip pat labai svarbus.
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Mokytojo vaidmuo Hedn Lankomumas

organizavimas
= Mokytojo vaidmuo = Ugdymo = Privalomas pamoky
yra reik§mingas organizavimas turi lankomumas
mokiniams reik§mes mokiniy * Lankomumas skatina
» Svarbis taikomi motyvacijai mokinius lankyti
mokymosi metodai = Neigiama poveik] pamokas
= Reik§mingas daro skirtingy
mokytojo teikiamas geb¢jimy mokiniy
griztamasis rysys mok')(masm vienoje
= Svarbi mokytojo ir klas¢je
mokinio sgveika = Toks organizavimas
mokiniy
nemotyvuoja

3 pav. Isorinés motyvacijos veiksniai. Lentelé sudaryta darbo autorés, remiantis Mese ir Sevilen
(2021). Sudaryta darbo autorés.

Kiti autoriai, Mese ir Sevilen (2021), tyrinédami iSoring motyvacija nuotolinio
mokymosi kontekste, pastebéjo kelis pagrindinius iSorinius veiksnius, darancius jtakg mokiniy
mokymosi motyvacijai. Lenteléje iSskiriamos trys grupés: mokytojo vaidmuo, ugdymo organizavimo
ypatumai ir pamoky lankomumas. Sie veiksniai, detaliau pateikti lenteléje, atskleidzia mokyklos
aplinkos aspektus, galincius turéti jtakos mokiniy iSorinei motyvacijai. Reikéty paminéti, kad yra

autoriy, kurie iSoring motyvacija iSskiria j kelias rasis: kontroliuojamg ir autonoming.

* Veikla atliekama dél iSorinio spaudimo.

* Elgesj reguliuoja apdovanojimai arba bausmeés.

* Mokymasis orientuotas j pazymj ar vertinima.

Kontroliuojama -< « Siekiama isvengti kaltés, gédos ar neigiamo jvertinimo.

* Sprendimas veikti kyla i kontrolés mechanizmy.

* Dalyvavimas priklauso nuo iSoriniy reikalavimy (pvz., privalomas lankomumas).
* Motyvacija gali bati trumpalaike.

N

N

4 pav. Kontroliuojama isoriné motyvacija (lentelé sudaryta pagal Vasconcellos, D.Parker,
P.Hillandm T.Cinelli, R.Owen, K .Kapsal, N.Antczak, D.Lee, J.Ntoumanis, N.Lonsdale (2020).
Sudaryta darbo autores.

Kaip matome lentel¢je, autoriai iSoring motyvacija apibiidina kaip kontroliuojama arba

iSoring. Sie skirtumai ypa¢ isryskéja ugdymo kontekste. Kontroliuojama iSoriné motyvacija
pasireiskia tada, kai mokymasis orientuojamas ] pazymius, testus ar kitus iSorinius rodiklius, o

mokiniy jsitraukimas j veiklas priklauso nuo reikalavimy ir kontrolés lygio. Tuo tarpu autonominé
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mokiniy motyvacija siejama su savanorisku mokiniy jsitraukimu j ugdymo procesg, galimybe rinktis.
Be to, tai siejama su ilgalaikiu motyvacijos ilaikymu ir geresne emocine biikle. Cia reikia suprasti,
jog svarby vaidmen;j vaidina $alies Svietimo sistemos ypatumai- ugdymo organizavimas, vertinimo
kultiira, Svietimo politikos kryptys. Tai reiSkia, kad Svietimo sistema, kurioje dominuoja
standartizuotas vertinimas ir aiSkiis kontrolés mechanizmai, gali stiprinti mokiniy kontroliuojama
iSoring motyvacijg. Tuo tarpu Svietimo sistema, kuri remiasi pasitik¢jimu ir autonomija, formuoja
mokiniy autonoming motyvacijg.

Taigi, galima daryti iSvada, kad mokiniy vidiné ir iSoriné motyvacija daznu atveju
nuolat sgveikauja tarpusavyje. Jy raiskos pobudj lemia tiek individualts veiksniai, tieck ugdymo
aplinkos bei konteksto nulemti veiksniai. Todél ugdymo procese reikéty sudaryti tokias salygas,
kurios skatinty ne tik iSoring mokiniy mokymosi motyvacija, bet ir palaikyty vidinés motyvacijos
augima.

2.4. Mokiniy mokymosi motyvacijos teoriniai aspektai

Ankstesniuose poskyriuose aptartos mokymosi motyvacijos teorijos leidzia teigti, kad
mokiniy motyvacija yra daugiaveiksnis reiskinys ir priklauso nuo daugelio tarpusavyje susijusiy
veiksniy. Pradiniame ugdyme $iy veiksniy reik§mé yra labai aktuali. Siame vaiko raidos etape
formuojasi poziliris ;] mokymasi, pagrindiniai jy mokymosi jprociai. Bendrosiose ugdymo
programose pabréziama, kad mokymasis turi biiti patrauklus ir aktyvus. Akcentuojamos ugdymo
salygos, kurios leisty mokiniui patirti sékme (Bendroji pradinio ugdymo programa, 2022, p.13). Todél
galima teigti, kad tokios salygos skatina aktyvy mokiniy jsitraukimg j mokymosi procesg ir formuoja
ju mokymosi motyvacija. Toliau siekiant atskleisti, kas skatina mokiniy mokymosi motyvacija,

svarbu atsizvelgti | veiksnius.

Pasitikéjimas savo jégomis
Lakesciai ir vertés suvokimas
Emociné basena

» Mokytojo palaikymas (grjiZztamasis rysys, mokinio ir
mokytojo santykis, autonomijos skatinimas)
* Mokymosi metodai

* Pazymiai ir testai
* Mokymosi struktira
* UZduodiy pobudis

= Ry3ys su bendraamiiais
= Saugumo jausmas mokykloje

Vertinimo kultdra
Mokytojuy autonomija
Ugdymo modelis

5 pav. Mokiniy mokymosi motyvacijq lemiantys veiksniai. Sudaryta darbo autorés, remiantis teorine
analize
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Motyvacija yra laikoma dinamisku reiskiniu, kintan¢iu priklausomai nuo konteksto.
Remiantis pateikta veiksniy klasifikacija galima teigti, kad mokiniy motyvacija yra kompleksinis
reiskinys. Motyvacija formuojasi ne vien individualiy mokinio savybiy pagrindu, taciau ir veikiama
ugdymo aplinkos (Deci, Ryan, Schunk, Meece, Pintrich, 2014). Analizuojant lenteléje pateiktus
duomenis matyti, kad mokiniy motyvacija lemia tarpusavyje saveikaujantys individualis,
pedagoginiai, socialiniai ir organizaciniai veiksniai.

Kalbant apie mokiniy mokymosi motyvacija, svarbu iSskirti individualius veiksnius,
kurie glaudziai susij¢ su mokinio jsitraukimu j mokymosi procesa. Mokiniai, kurie tiki savo geb¢jimu
jveikti uzduotis, dazniau rodo atkaklumg ir deda daugiau pastangy. A.Sabaratnam atliktas tyrimas
atskleideé, kad mokiniai, kurie pasitiki savo gebé¢jimais, dazniau jsitraukia i veiklas ir pasizymi
atkaklumu. Duomenys taip pat parod¢ statistiSkai reikSmingg ry$j tarp pasitikéjimo savo jégomis ir
motyvacijos jsitraukti j ugdymo procesa (A.Sabaratnam, 2025, p.1637). Sie rezultatai leidzia teigti,
kad pasitikéjimas savimi veikia kaip motyvacijos veiksnys, skatinantis mokinius ne tik pradéti veikla,
bet jveikti i8kilusius sunkumus. Eccles ir Wigfield teigia, kad liikes¢iai atspindi mokinio jsitikinimus
apie buisimos veiklos s¢kme. Tai reisSkia, kad mokiniai tiki savo jégomis seékmingai atlikti uzduotj, o
tai didina jy mokymosi motyvacijg ir lemia jy pastangas (Eccles, Wigtfield, 2002, p. 110 ). Kitas labai
svarbus individualiy veiksniy, lemian¢iy mokymosi motyvacijg - emocijos. Atlikti tyrimai parode,
kad emocijos gali tiek skatinti, tiek slopinti mokiniy mokymosi motyvacija. R. Perkun pazyme¢jo, kad
emocijos yra glaudziai susijusios su mokiniy jsitraukimu j ugdymo procesa, pastangomis ir
akademiniais pasiekimais (R. Perkun, 2024, p.83). Autorius taip pat pabréz¢, kad emocijos
pasireiSkia per viding ir iSoring motyvacijg. IS to galima spresti, kad emocijos veikia kaip svarbus
motyvacijos formavimo veiksnys, nes per viding ir iSoring motyvacijg jos daro jtakag mokiniy
jsitraukimui ir pasiekimams. Reikia pastebéti, kad Siuolaikiniai tyrimai patvirtina stipry tarpusavio
ry$] tarp emocinio intelekto ir mokymosi motyvacijos. Tai reiskia, kad aukstesnis emocinis intelektas
didina mokiniy mokymosi motyvacija (J.Arias, J.G.Soto-Carballo, M.R.Pino-Juste, 2022, p.6)

Kita svarbi motyvacijos veiksniy grupé - mokytojo veikla. Mokytojo veikla yra viena
svarbiausiy veiksniy, lemian¢iy mokiniy mokymosi motyvacija. Kaip teigia J.Shen ir kiti autoriai,
mokytojas tiesiogiai veikia mokymosi procesg ir mokiniy patirtj (J.Shen, H.Wu, P.Reever, Y.Cheng,
L.Ryan, D.Anderson, 2020, p.1). Vadinasi, mokytojai atlieka itin svarby vaidmenj ugdymo procese,
nes jy priimami pedagoginiai sprendimai ir bendravimo su mokiniais btidai gali daryti tiesioging jtakg
mokiniy mokymosi motyvacijai. Reikia pastebéti, kad §i jtaka mokiniy mokymosi motyvacijai
atsiskleidzia per jvairius veiklos veiksnius, tokius kaip autonomijos palaikymas ar griztamasis rysys.

Tyrimai rodo, kad griztamasis rySys yra vienas stipriausiy veiksniy, daranciy jtaka mokiniy
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mokymosi motyvacijai (Hattie, Timperley, 2007, p.81). Autorés aiskina, kad griztamasis rySys
padeda mokiniui suprasti savo pazangg, nukreipia tolimesnj mokymasi ir didina jsitraukimg |
ugdymosi procesg. Vis délto siekiant ilgalaikés ir vidinés mokymosi motyvacijos, svarbu, kad
pedagogas sudaryty salygas mokiniams patirti autonomijg. Tyrimai rodo, kad autonomijos skatinimas
palaiko viding motyvacija (Niemec, Ryan, 2009, p.39). Taciau jdomu pastebéti ir tai, kad
pradedantieji mokytojai dazniau taiko kontroliuojancias strategijas ugdymo procese (J.Reeve, 2009,
p. 160). Tai reiskia, kad mokiniai dazniau yra kontroliuojami ir veikiami iSorinio spaudimo. Tokie
mechanizmai riboja mokiniy savarankiskuma ir pasirinkimo galimybes. Vadinasi tokiose situacijose
mokiniai veikia vedami iSoriniy paskaty ir siekia atitikti mokytojo keliamus lukescius, o veiki ne del
vidinio susidoméjimo. Siuolaikinéje paradigmoje mokytojas nebeperduoda Zinias, o tampa vedliu,
kuris jkvepia mokinius mokytis. Kaip teigia V.Targamadze ,..... besimokantysis tampa aktyviu
dalyviu. Jis, remdamasis savo unikalia patirtimi, anks¢iau jgytomis Ziniomis, formuojasi naujas
savokas, prasmes. “ (V.Targamadz¢, 2010, p.71). Toks mokinio vaidmens suvokimas suponuoja ir
kitokj mokymo metody pasirinkima, kuris biity orientuotas | mokiniy aktyvinimg. Tai reiSkia, jog
mokytojo pasirenkami ugdymo metodai turi skatinti mokiniy jsitraukima, savarankiSkuma ir kritinj
mastyma. Aktyvus mokinio dalyvavimas pamokose leidzia jam patirti mokymosi prasme, kas yra
vienas i$ svarbiausiy veiksniy, formuojanciy mokymosi motyvacija.

Kita svarbi mokymosi motyvacija lemianti veiksniy grupé - ugdymo proceso
organizavimo bei vertinimo ypatumai. Siai veiksniy grupei priskiriami paZzymiai, testai, ugdymo
proceso struktiira. L.JovaiSa pazymi, kad ugdymo organizavimas - tai sgmoningas mokymo proceso
planavimas ir valdymas, apimantis mokymo tikslus, metody, aplinkos ir vertinimo biidus (L.Jovaisa,
2001, p.383).

Cia is esmés kalbama apie tai, kad mokytojy priimami sprendimai dél mokymo proceso struktiiros,
metody ir vertinimo buidy, tiesiogiai gali veikti mokiniy mokymosi motyvacija. Mokymosi metodai,
orientuoti j aktyvy mokiniy jsitraukima, savarankiSkuma gali biiti laikomi svarbiu veiksniu, lemianciu
aukstesng mokiniy mokymosi motyvacijg ( J.Reeve,2012, p.165). Vadinasi, galima daryti prielaida,
kad nuo to, kaip organizuojamas ugdymo procesas, priklauso, ar mokinys jausis jtrauktas, gebantis
veikti savarankiSkai ir matantis mokymosi prasme. Todél mokymosi metodai, kurie sudaro salygas
mokiniui aktyviai veikti, reflektuoti, stiprina jo viding mokymosi motyvacijg. Turétume nepamirsti
ir vertinimo. Vertinimo biidai skirtingose Svietimo sistemose gali skirtis. Atlikti tyrimai rodo, kad
mokiniai, kurie yra vertinami alternatyviais metodais, labiau pasizymi aukStesne motyvacija
(A.L.Petre, 2014, p.309). Jau anksc¢iau nagrinétame Suomijos modelyje vertinimas yra nuolatinis,

grindZziamas mokytojo griztamuoju rySiu ir sudarant sglygas mokiniui reflektuoti savo mokymosi
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procesa ir ugdytis atsakomybe uz mokymasi. Tuo tarpu Lietuvoje dazniau taikomi testai, orientuoti j
mokiniy rezultatus. Tai leidzia teigti, kad vertinimo biidai, kurie leidzia mokiniams aktyviai dalyvauti
mokymosi procese, stebéti savo pazangg ir kelti asmeninius tikslus, labiau skatina viding mokymosi
motyvacijg. Tuo tarpu tradiciniai vertinimo biidai yra labiau orientuoti | galutinj rezultatg (A.L.Petre,
2014, p.309). Autoriaus R.Pekrun teigimu, testai gali sukelti neigiamas emocijas, nerimg, kas savaime
slopina viding mokymosi motyvacija (R.Pekrun, 2024, p.83). Mokiniai tuomet savo démesj nukreipia
ne  uzduotj, bet j galimos nesékmés baime, kuri mazina jy jsitraukimg. Vadinasi, vertinimo sistema,
kuri yra orientuota ne tik j akademinius pasiekimus, bet | mokinio pazanga, jsitraukimg ir refleksija,
labiau skatina jy viding mokymosi motyvacija.

Ne maziau svarbis yra ir kiti veiksniai, susij¢ su mokiniy mokymosi motyvacija -
socialiné aplinka. Si aplinka apima mokiniy santykius su bendraamziais, bendradarbiavimo
galimybes ir saugumo jausmg mokykloje. Pradinése klasése ypatingai yra svarbus rySys su
bendraamZiais. Siame etape vaikai siekia bendraamziy pripazinimo ir palaikymo. Autoriai pastebi,
kad pedagogai, skatindami bendraamziy sgveika gali tai iSnaudoti kaip veiksnj, skatinantj mokiniy
mokymosi motyvacijg. Taip pat mokslingje literatiiroje yra pabréziama tai, kad mokiniai didesn¢
motyvacijg demonstruoja tuomet, kai jie bendradarbiauja su savo bendraamziais ( M.Daumiller,
A.Hemi, 2025, p. 919). Negalima pamirsti, kad saugi emociné aplinka ir saugumo jausmas mokykloje
yra neatsiejama mokiniy mokymosi motyvacijos dalis. Tarptautiniai tyrimai rodo, kad mokiniai, kurie
jauciasi mokyklos bendruomenés dalimi, dazniau pasiZymi stipresne akademine motyvacija (PISA,
2018, p. 130). Tai leidzia daryti prielaida, kad mokiniams svarbu ne tik patirti bendraamziy
palaikyma, bet ir jaustis priimtiems bei pripazintiems mokyklos aplinkoje.

Analizuojant mokiniy mokymosi motyvacijg svarbu atsizvelgti ne tik j ugdymo
proceso ar socialinés aplinkos veiksnius, taciau ir platesnj konteksta - Svietimo sistemos ir politikos
veiksnius. Mokiniy mokymosi motyvacija formuoja ne tik tiesioginé ugdymo aplinka, taciau ir
platesni Svietimo politikos veiksniai. Mokslingje literatiiroje pabréZiama, kad tinkamai
suorganizuotas ugdymo procesas turéty skatinti mokiniy norg suzinoti, tyrinéti ir atrasti (E.UrnéZiené,
2012,p.41). Todél galima bty teigti, kad ugdymo proceso organizavimas yra svarbus veiksnys,
skatinantis mokinius mokytis. Taciau tuo paciu reikia suprasti, kad ugdymo proceso organizavimas
néra atsitiktinis procesas. Jj reglamentuoja Svietimo sistemos politikos teisés aktai ir kiti dokumentai,
kurie apibrézia ugdymo turinio, metody taikymo galimybes ir vertinimo principus. Todél galima
daryti prielaida, kad Svietimo sistemos ir politikos lygmeniu priimami sprendimai netiesiogiai

formuoja mokiniy mokymosi patirtj ir daro jtaka jy mokymosi motyvacijai.
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3. PRADINIO UGDYMO SISTEMOS POVEIKIS MOKINIU
MOKYMOSI MOTYVACIJAI:PEDAGOGU VERTINIMAS.
TYRIMAS.

3.1.Tyrimo metodologija

Suformuluojamas tyrimo teorinis pagrindimas / tyrimo teorinis modelis
RS
Tyrimo tikslas ir uzdaviniai
Pagrindziamas tyrimo metody pasirinkimas, jvardinami ir apraSomi metodai

Suformuluojamas empirinis tyrimo modelis
R
Pagrindziamas ir aprasomas tyrimo instrumentas (klausimai, skalés)
NS
ApraSomas pasirengimas tyrimui ir jo atlikimas
NS
Pagrindziama tyrimo etika / apraSomi tyrimo etikos principai
N

Aprasomas tyrimo objektas, pateikiama tiriamyjy charakteristika

6 pav. Metodologinés darbo dalies loginé schema (Saltinis: metodologiniai MRU reikalavimai)

Remiantis teorinéje darbo dalyje analizuota moksline literatiira ir tarptautiniy tyrimy
duomenimis, buvo i$skirti esminiai pradinio ugdymo sistemos struktiiriniai veiksniai, galintys turéti
itakos mokiniy mokymosi motyvacijai ir akademiniams pasiekimams. Teorinéje dalyje taip pat
pagristos pagrindinés mokymosi motyvacijos aiSkinimo kryptys, leidzianCios konceptualizuoti
mokiniy viding ir iSoring¢ motyvacijg bei jy pokycCius pereinamuoju laikotarpiu. Atsizvelgiant |
teorines prielaidas, empirin¢je darbo dalyje bus tiriamas rySys tarp pradinio ugdymo sistemos
trukmés, organizavimo ypatumy ir mokiniy mokymosi motyvacijos poky¢iy.

Tyrimo tikslas - iSanalizuoti ketveriy mety pradinio ugdymo trukmés poveikj mokiniy mokymosi
motyvacijai ir akademiniams rezultatams pereinant i§ 4 j 5 klasg, remiantis mokytojy vertinimu.
Tyrimo uzdaviniai:

1.Nustatyti veiksnius, kurie, mokytojy vertinimu, daro teigiamg poveikj mokiniy mokymosi
motyvacijai pereinant i§ 4 5 klase.

2.Atskleisti pagrindinius veiksnius, kurie, mokytojy nuomone, slopina mokiniy mokymosi

motyvacijg pereinant j dalyking ugdymo sistemg.
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Tyrimo objektas - pradinio ugdymo sistemos poveikis mokiniy mokymosi motyvacijai: pedagogy
vertinimas.

Tyrimo hipotezé - ketveriy mety pradinio ugdymo trukmé yra nepakankama, norint uZztikrinti
mokiniy mokymosi motyvacija.

Atsizvelgiant | tyrimo objekta — pradinio ugdymo sistemos poveikj mokiniy mokymosi
motyvacijai bei suformuluotg tyrimo tikslg ir hipoteze, pasirinkta kiekybiné tyrimo strategija. Tyrimas
orientuotas ] pedagogy poziiirio ir vertinimy analizg, siekiant nustatyti, kaip jie vertina mokiniy
motyvacijos pokyCius pereinant i§ 4 1 5 klase. Taip pat bus siekiama nustatyti, ar ugdymo
organizavimo pokyciai yra susij¢ su mokiniy motyvacijos poky¢iais pereinant i§ 4 i 5 klase.

Tyrimo tipas - kiekybinis, taikant apklausos metoda (anketing apklausg). Kiekybiniai tyrimai
grindziami skai¢iais, duomenimis ir jy statistine analize. Be to, Sio tipo tyrimas leidZia objektyviai
jvertinti tiriamg objekta, remiantis kiekybiskai iSmatuojamais rodikliais. Surinkti anketinés apklausos
duomenys bus analizuojami taikant apraSomosios statistikos metodus. Bus skai¢iuojami atsakymy
dazniai, procentiniai pasiskirstymai, vidurkiai bei kiti pagrindiniai statistiniai rodikliai. Si analiz¢ leis
apibendrinti tyrimo rezultatus, atskleisti bendras pedagogy nuomoniy tendencijas bei palyginti
skirtingy ugdymo pakopy mokytojy vertinimus.

Tyrimo instrumentas. Empirinio tyrimo instrumentas - dvi struktiiruotos anketos. Viena - skirta 4
klasiy mokytojams, kita - 5 klasiy mokytojams. Instrumentarijus parengtas remiantis teorinéje darbo
dalyje iSanalizuotomis pradinio ugdymo sistemos struktiiros ir mokymosi motyvacijos teorinémis
prielaidomis bei jy tarpusavio sgsajomis. Instrumento konstravimas grindZiamas teoriniu modeliu,
kuriame pradinio ugdymo organizavimo ypatumai — ugdymo trukmeé, vertinimo sistema, peréjimas
prie dalykinio mokymo, mokymosi kriivio pokyciai — laikomi veiksniais, galin€iais turéti jtakos
mokiniy mokymosi motyvacijos ir akademiniy rezultaty poky¢iams pereinamuoju laikotarpiu i§ 4 1 5
klas¢. Ankety struktiira ir teiginiai suformuluoti i§ teminiy bloky, kad tiesiogiai atspindéty tyrimo
objekta, tikslg ir uzdavinius. Anketose buvo naudojami uzdaro tipo klausimai ir Likerto skalés
teiginiai, leidziantys jvertinti pedagogy nuomong. Taip pat buvo pateiktas vienas atviro tipo
klausimas, skirtas mokytojy jZvalgoms apie mokiniy mokymosi motyvacija lemiancius veiksnius.

Zemiau lentelése yra pateikiami abiejy ankety teiginiai, suskirstyti j teminius blokus.
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9 lentelé. 4 klasés mokytojy anketos teiginiy pasiskirstymas pagal blokus

Teiginiy bloko pavadinimas

Teiginiy numeris

Analizuojamas aspektas

Respondenty demografiniai ir 1-5 Respondenty profesinis
profesiniai duomenys kontekstas
Ugdymo proceso 6 Dalykinio mokymo elementy
organizavimo ypatumai taikymas 4 klasé¢je
Mokiniy mokymosi 7-8 Vidinés ir iSorinés mokymosi
motyvacija motyvacijos raiSka ugdymo
procese
Mokiniy savireguliacija ir 9-10 Mokiniy savarankiSkumo,
socialinis-emocinis socialinés ir emocinés brandos
pasirengimas ypatumai
Vertinimo aplinka ir jos 11 Vertinimo sistemos jtaka
poveikis motyvacijai mokiniy motyvacijai
o 12 Pasirengimas 5 klasei,
Pradinio ugdymo trukmés motyvacijos formavimas
pakankamumo vertinimas
Ugdymo sistemos ir 13-15 Ugdymo trukmeés, aplinkos ir

pedagoginiy veiksniy poveikis
mokymosi motyvacijai

kity veiksniy jtaka mokiniy
motyvacijai mokytis

10 lentele. 5 klasés mokytojy anketos teiginiy pasiskirstymas pagal blokus

Teiginiy bloko pavadinimas

Teiginiy numeris

Analizuojamas aspektas

Respondenty demografiniai ir 1-5 Respondenty profesinis
profesiniai duomenys kontekstas
Mokiniy adaptacija ir 6 Per¢jimo j 5 klas¢ ypatumai
strukttros poky¢iai
Vertinimo sistema ir jos 7 Vertinimo kulttra ir jtaka
poveikis mokiniams mokiniams
Mokymosi kriivis ir emociné 8 Kriivio ir emocinés savijautos
aplinka poveikis
Mokiniy mokymosi 9,13,14 Motyvacijos lygis ir raiSka

motyvacija ir jsitraukimas
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Mokiniy savarankiskumas ir 10 Autonomija ir mokymosi
mokéjimas mokytis gebéjimai
Akademiniy pasiekimy 11 Mokymosi rezultaty dinamika
pokyciai
Pedagoginiy ir aplinkos 12 [Soriniai motyvacijg lemiantys
veiksniy poveikis veiksniai

Tyrimo imtis. Tiriamyjy imtis apskaiciuota pagal Paniotto formule.

1

n-—

1
Z, =
A +N

N- visos populiacijos dydis, o A- priimtina paklaida.

Remiantis SVIS duomenimis, Vilniaus mieste dirba apie 1518 pradinio ugdymo
mokytojy, vadinasi su 4 klasés mokiniais dirban¢iy pedagogy skaicius yra apie 380. Taikant kritering
atranka, apklausti Vilniaus miesto mokytojai, kurie dirba su 4 klasés mokiniais. Planuojama tyrimo
imtis — 198 respondentai. Tokia pati tyrimo imtis planuojama ir su mokytojais, kurie dirba su 5 klasiy
mokiniais. Apskai¢iuojant tyrimo imtj buvo formuojama tiksliné respondenty grupé. Siuo atveju,
tiksline tyrimo grupe sudar¢ 4 ir 5 klasése dirbantys mokytojai. Kaip pazymi K. Kardelis, taikant
tikslin} grupés formavimg, ] tyrimg jtraukiami respondentai, kurie atitinka tyrimo kriterijus (K.

Kardelis, 2002, p. 122).

Tyrimo eiga. Tyrimas vykdomas taikant kiekybinj tyrimo metoda — interneting apklausa. Apklausa
buvo vykdoma per ,,Microsoft Forms* platformg ir skirta Vilniuje dirbantiems mokytojams, kurie
moko 4 ir 5 klasiy mokinius. Tyrimas vyko 2026 m. kovo—balandzio ménesiais. Informacija apie
tyrimg ir kvietimas dalyvauti buvo pateikti per Vilniaus miesto mokykly administracijas, taip pat
anketa buvo skelbiama socialiniuose tinkluose, mokytojai buvo kvieiami dalyvauti tyrime
asmeniskai, atsakant ] anketos klausimus. Prie§ pradedant pildyti anketa, respondentai buvo

supazindinti su tyrimo tikslu, savanoriSkumo ir konfidencialumo principais.

Tyrimo etikos principy uZtikrinimas. Vykdant tyrimg buvo laikomasi savanoriskumo, privatumo ir
anonimiSkumo principy. Kaip nurodo K. Kardelis, tyrimo dalyviai turi buti informuoti, kad jy
dalyvavimas bet kuriame tyrimo etape yra savanoriskas (K. Kardelis, 2002, p. 40). Tod¢l tyrimo

dalyviai nepatyré jokio spaudimo dalyvauti apklausoje ir joje dalyvavo savo noru. Tyrimo
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klausimuose nebuvo pateikiama informacija, galinti pazeisti respondenty privatuma ar atskleisti jy

asmeninius duomenis.

3.2.Tyrimo rezultaty analizé
3.3. 4 klasés mokytoju apklausos rezultatai

3.3.1. Respondenty demografiniai ir profesiniai duomenys

Siame tyrime dalyvavo i§ viso 171 respondentas, dirbantis su 4 klasiy mokiniais. Tyrime
dalyvavusiy pedagogy imtis pasizymi jvairiomis profesinémis charakteristikomis, kurios leidzia
iSsamiau apibuidinti mokytojy tiriamaja grupe. Respondentai skiriasi pagal iSsilavinima, kvalifikacine
kategorija, darbo stazg ir Svietimo jstaigos tipa, kurioje dirba. Tai leidzia atskleisti skirtingy patirciy
ir profesinio pasirengimo pedagogy pozilirj | tiriamgji reiSkinj. Toliau pateikiama iSsami

demografiniy ir profesiniy duomeny analize.

11 lentelé. Respondenty kvalifikaciné kategorija.

Jusy kvalifikacinée kategorija: Daznis Procentai% Kaupiamasis procentas %
Mokytojas 78 46.2% 46.2%
Mokytojas ekspertas 9 5.3% 51.5%
Mokytojas metodininkas 41 24.3% 75.7%
Vyresnysis mokytojas 41 24.3% 100.0%

Atliekant tyrima, buvo siekiama nustatyti pasiskirstyma pagal kvalifikacing kategorija.
Siame kontekste deréty paminéti Suomijos ugdymo sistema, kurioje mokytojais gali dirbti tik
magistro laipsnj jgije pedagogai. Atsizvelgiant j tai, toliau analizuojami Lietuvoje atlikto tyrimo
duomenys, kurie rodo, kad didzioji dalis pedagogu turi mokytojo kvalifikacija (46,2 %). Reikia
pastebéti, kad vyresniojo mokytojo ir mokytojo metodininko kvalifikacijas yra jgij¢ po tiek pat
respondenty (24,3 %). Maziausia dalis atsakiusiyjy turi mokytojo eksperto kvalifikacija (5,3%). Gauti
duomenys atskleidzia netolygy pedagogy pasiskirstyma pagal kvalifikacing kategorija.
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12 lentelé. Respondenty darbo stazas.

Jusy darbo stazas: Daznis Procentai % Kaupiamasis procentas %
Daugiau nei 20 mety 49 29.0% 29.0%
Iki 2 mety 23 13.6% 42.6%
Nuo 10 -15 mety 22 13.0% 55.6%
Nuo 15 -20 mety 14 8.3% 63.9%
Nuo 2-5 mety 23 13.6% 77.5%
Nuo 5-10 mety 38 22.5% 100.0%

Analizés rezultatai yra tokie, kad respondenty darbo stazas yra pasiskirstes netolygiai.
Didziausig dalj sudaro daugiau ne 20 mety patirtj turintys pedagogai (29%), o tai rodo, kad
apklausoje dalyvavo nemaZa dalis patyrusiy mokytojy. Mazesné, taciau reiSkinga dalis
respondenty turi 5-10 mety profesing darbo patirti (22,5%). PanaSiu procentiniu rodikliu i$siskiria
mokytojai , turintys iki 2 mety patirtj (13,6%), nuo 2-5 mety (13,6%) ir nuo 10 iki 15 mety (13%).
Maziausia dalis respondenty pazymejo turintys 15-20 mety patirtj. Todél tai leidZia teigti, kad
apklausoje dalyvavo skirtingg patirt] turintys mokytojai, tod¢l gauti duomenys atspindi jvairiapusj

poziiirj ] mokiniy mokymosi motyvacijg pereinant i§ 4 1 5 klasg.
13 lentelé. Respondenty pasiskirstymas pagal Svietimo jstaigos tipq

. p i Kaubi .
Svietimo jstaiga (-os), kurioje (-iose) dirbate:  Daznis rocental auplamasis

% procentas %
Gimnazija; 25 14.8% 14.8%
Gimnazija;Pradiné mokykla; 1 0.6% 15.4%
Pagrindiné mokykla; 13 7.7% 23.1%
Pradiné mokykla; 61 36.1% 59.2%
Pradiné mokykla;Progimnazija; 2 1.2% 60.4%
Progimnazija; 65 38.5% 98.8%
Progimnazija;Gimnazija; 1 0.6% 99.4%
Progimnazija;Pradiné mokykla; 1 0.6% 100.0%
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Tyrimo metu respondenty buvo klausta kurioje Svietimo jstaigoje jie dirba. Gauti
duomenys parod¢, kad didziausia dalis respondenty dirba progimnazijose (38,5 %) ir pradinése
mokyklose (36,1 %). Maziau nei penktadalis nurod¢, kad dirba gimnazijose (14,8 %) ir tik maza
dalis nurod¢, dirbantys pagrindinése mokyklose (7,7 %). Reikéty pazyméti, kad dalis respondenty

nurodé¢ ne vieng Svietimo jstaigos tipa, kas leidzia manyti, kad jie gali dirbti keliose ugdymo jstaigose.

14 lentelé. Respondenty issilavinimo laipsnis

s L _ Procentai Kaupiamasis
Jusy issilavinimas: Daznis
% procentas %
Bakalauras 97 57.4% 57.4%
Daktaro laipsnis 4 2.4% 59.8%
Magistras 58 34.3% 94.1%
Nebaigtas aukstasis (studentas/studenté) 10 5.9% 100.0%

Kaip matyti, didzioji dalis respondenty yra jgije bakalauro laipsnj (57,4 %), kiek
mazesné dalis turi magistro laipsnj (34,3 %). Lentel¢je taip pat respondentai nurodo, kad néra baige
aukstojo mokslo (5,9 %), ir maziausig dalj sudaro daktaro laipsnj turintys pedagogai (2,4 %). Tai

rodo, kad tyrime dalyvave mokytojai pasizymi aukstu iSsilavinimo lygiu.

15 lentelé .Respondenty pasiskirstymas pagal mokiniy skaiciy klaséje

Koks mokiniy skaicius jusy klaséje? Daznis Procentai% Kaupiamasis procentas %
21-25 79 46.5% 46.5%
25 ir daugiau 28 16.5% 62.9%
iki 20 63 37.1% 100.0%

Kaip matyti i§ pateikty duomeny, didziausia dalis pedagogy dirba klasése, kuriose mokosi 21-25
mokiniai (46,5 %). Tuo tarpu daugiau nei trecdalis nurodé dirbantys klasése, kuriose yra iki 20
mokiniy (37,1 %), o maziausia dalis - klasése, kuriose mokosi 25 ir daugiau mokiniy (16,5 %). I$

Siy duomeny matyti, kad dazniausiai pasitaikantis klasés dydis yra 21-25 mokiniai.
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3.3.2. Ugdymo proceso organizavimo ypatumai

Sj bloka sudaro vienas teiginys. Juo buvo siekiama issiaiskinti dalykinio mokymo elementy
taikyma 4 klaséje. Sis aspektas svarbus, siekiant suprasti, kiek 4-toje klaséje pasireiskia dalykinio

ugdymo principai.

16 lentelé. Respondenty pasiskirstymas pagal dalykinio mokymo elementy taikymg 4 klaséje

Ar 4 klaséje mokiniai susiduria su dalykinio mokymo elementais . Procentai Kaupiamasis
aznis
(pvz., skirtingais dalyky mokytojais)? % procentas %
Ne, visus dalykus désto klasés mokytojas 18 10.7% 10.7%
Taip, keli dalykai déstomi dalyky mokytojy 150 89.3% 100.0%

Beveik visi apklausoje dalyvave respondentai nurode, kad mokiniai 4 klasé¢je susiduria
su dalykinio mokymo elementais (89,3 %) ir tik maza dalis pedagogy nurodé, kad visus dalykus moko
vienas mokytojas (10,7 %). Rezultatai aiskiai rodo, kad 4 klas¢je dalykinio mokymo elementai yra

placiai tatkomi, o mokiniai palaipsniui ruo$iami per¢jimui prie dalykinés mokymosi sistemos.

3.3.3. Mokiniy mokymosi motyvacija

Sis teiginiy blokas yra apie iSoring ir vidine mokiniy mokymosi motyvacija. Mokslinéje
literatiiroje pabréziama, kad vidiné ir iSoriné motyvacija daznu atveju sgveikauja tarpusavyje, o jos
raiSkos pobud;j lemia tiek individualis, tiek ugdymo aplinkos bei konteksto nulemti veiksniai. Todél
siekiant atskleisti vidinés ir iSorinés motyvacijos veiksnius ugdymo procese, tyrime analizuojama

pedagogy nuomoné.
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17 lentele. Mokiniy mokymosi motyvacijos ypatumai

Daugum

s Mokiniai . Dalis o Mano
a4 Mokiniai . . Mokiniai . . Pazymiai s A
. s - stengiasi s - mokiniy Mokiniai klases
klasés daznai = daznai : yra s - s
" atlikti . mokosi AP daznai mokiniai
mokiniy rodo = . klausia . . pagrindiné . . s
s uzduotis . labiau dél . nerimauja jaucia
rodo iniciatyva papildomy . " .. daugelio X
. net tada, . jvertinimo .. del atsakomyb
smalsu mokytis .. klausimy s mokiniy .. .
N . kai jos nei dél vertinimo € Uz savo
ma ir savaranki o pamokos . paskata .
<1 sudéting supratimo . rezultaty. mokymosi
norg skai. metu. stengtis.
A os. rezultatus.
mokytis.
Imtis 170 170 170 170 170 170 170 168
Trukstami 1 1 1 1 1 1 1 3
duomenys
Vidurkis 3.60 3.18 3.24 3.82 3.68 3.69 3.65 3.42
Mediana 4.00 3.00 3.00 4.00 4.00 4.00 4.00 4.00
Standartini 0.963 1.08 1.08 0.944 1.02 1.06 1.04 1.01
s nuokrypis
Maziausia 1 1 1 1 1 1 1 1
reikSme
Didziausia 5 5 5 5 5 5 5 5
reikSme

IS lentel¢je pateikty duomeny matyti, kad aukSciausias vidurkis nustatytas teiginiui apie
aktyvy mokiniy dalyvavimg pamokose - daznai uzduoda papildomus klausimus (M=3,82, SD=0,944).
Tai rodo, kad mokiniai néra pasyviis pamokos dalyviai, o stengiasi aktyviai dalyvauti mokymosi
procese. Taip pat matyti ir kiti gana auksti vidurkiai teiginiams, kurie yra tiesiogiai susij¢ su iSorine
motyvacija - mokiniai mokosi labiau dél jvertinimo nei dél noro suprasti (M=3,68, SD=1,02),
pazymiy - (M=3,69, SD=1,06) ir pastebima tai, kad mokiniai daZnai nerimauja dél vertinimo rezultaty
(M=3,65, SD=1,04). IS respondenty atsakymy matyti, kad Zemesni vidurkiai nustatyti teiginiams,
kurie yra susij¢ su vidinés motyvacijos veiksniais - rodo smalsumg ir norg mokytis (M=3,60,
SD=0,963), rodo iniciatyvg savarankiSkai mokytis (M=3,18, SD=1,08), stengiasi atlikti sudétingas
uzduotis (M=3,24, SD=1,08) ir jaucia atsakomybe uz savo mokymasi (M=3,42, SD=1,01).
Analizuojant rezultatus aiSkiai matyti, kad daugelyje teiginiy standartinio nuokrypio reikSmeés yra vir$

1. Vadinasi iSoring ir viding mokiniy mokymosi motyvacija respondentai vertina nevienodai.
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Atsizvelgiant | teorines prielaidas, kurios teigia, kad viding ir iSoriné motyvacija gali
tarpusavyje sgveikauti, atlikta koreliaciné analizé, kuri nustato, ar egzistuoja statistiSkai reikSmingi

rySiai kintamyjy.
18 lentelé. Vidinés ir isorinés mokymosi motyvacijos veiksniy tarpusavio rysiai

Pazymiai yra pagrindiné Mokiniai daznai nerimauja
daugelio mokiniy paskata dél vertinimo rezultaty

stengtis

Dalis mokiniy mokosi labiau Spearman's 0,702%** 0,639
del jvertinimo nei deél rho
supratimo.

p-value <0,01 <0,01
Mokiniai stengiasi atlikti ,
uzduotis net tada, kai jos Spearman’s 0,298 0412
sudétingos rho

p-value <0,01 <0,01

Note. *p < .05,** p < .01, *** p <.001

Atlikta analizé parodé, kad egzistuoja statistiSkai reikSmingi rySiai tarp iSorinés ir
vidinés motyvacijos veiksniy. Pastebéta, kad stipri teigiama koreliacija yra tarp mokymosi dél
jvertinimo ir pazymiy kaip pagrindinés iSorinés paskatos (r=0,702, p<0,01) ir mokymosi dél
vertinimo ir nerimo dél vertinimo rezultaty (r=0,639, p<0,01). Nustatyti ir kiti statistiSkai reikSmingi
ry$iai tarp mokiniy pastangy atlikti sudétingas uzduotis ir pazymiy (r=0,298, p<0,01) , tiek mokiniy
rySys atlikti sudétingas uzduotis ir nerimo dél vertinimo (r=0,412, p<0,01). Vadinasi, iSoriné
motyvacija atliecka svarbu vaidmenj mokymosi procese. Ji siejasi ne tik su orientacija i

rezultatus, ta¢iau ir emocine buisena- patiriamu nerimu dél vertinimo.
3.3.4. Mokiniy savireguliacija ir socialinis-emocinis pasirengimas

Sj teiginiy bloka sudaro jvairis teiginiai apie mokiniy savireguliacija ir emocing-
socialing brandg. AtsiZvelgiant | pedagogy nuomong, analizuojami mokiniy geb¢jimai savarankiskai
mokytis, planuoti ir kontroliuoti savo mokymosi procesa, jy poreikis saugusiyjy pagalbai. Vertinama
Ju socialiné-emociné branda, apimanti nerimg dél peréjimo, geb¢jimas prisitaikyti prie naujai keliamy
reikalavimy. Kaip jau ir buvo minéta teoringje darbo dalyje, Siuo laikotarpiu gali iSrysketi

neatitikimas tarp mokyklos ltikes¢iy ir mokiniy brandos, todél savireguliacija bei socialinis-emocinis
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pasirengimas tampa svarbiais veiksniais, lemianciais s€kmingg adaptacijg ir mokymosi motyvacijos

iSlaikyma.

19 lentelé. Pedagogy vertinimas apie mokiniy savireguliacijq ir socialinj—emocinj pasirengimq

pereinant j 5 klase

Dauguma
Daliai Kryptingai Dauguma . Dalis
Peréjimas  Mokiniai turi mokiniy jau
mokiniy ugdome mokiniy yra mokiniy
i 5 klase pakankamus visiskai
vis dar mokeéjimo  pakankamai . L. . jaucia
daugumai socialinius pasirenge
reikia mokytis brandis . . nerimg
. mokiniy jgudzius savarankiska
nuolatinés jgudzius prisitaikyti del
. . nesukels  bendrautisu  m mokymuisi
suaugusioj  (jsivertini prie peréjimo
jokiy skirtingais be
o mas, tiksly dalykinés . . iS
. » . sunkumuy. mokytojais. papildomos
kontrolés. kélimas). sistemos. klase.
pagalbos.
Trukstami 1 1 1 1 2 1 1
duomenys
Vidurkis 3.92 3.85 3.17 2.99 3.54 2.99 3.49
Mediana 4.00 4.00 3.00 3.00 4 3.00 4.00
Standartin 0.963 0.946 1.07 1.10 0.945 1.05 1.17
is
nuokrypis

IS lentelés duomeny matyti, kad aukSciausias vidurkis nustatytas teiginiui, jog
mokiniams vis dar reikia nuolatinés suaugusiojo kontrolés (M=3,92, SD=0,963). Taip pat gana
aukstas vidurkis nustatytas teiginiui, kad pedagogy nuomone, jie kryptingai ugdo mokéjimo mokytis
1gidzius (M=3,85 SD=0,946). IS to galime spresti, kad 4 klasiy mokiniy gebéjimai, pasak pedagogu,
néra pakankamai susiformave ir jiems dar reikalinga mokytojo pagalba. Rezultatai aiskiai rodo, nors
mokiniams vis dar reikalinga suaugusiojo pagalba, socialinius bendravimo jgiidZius, pasak pedagogy,
mokiniai turi pakankamai gerus (M=3,54 SD=0,945). Vis délto dalis mokiniy jaucia nerima dél
peréjimo | S klas¢ (M=3,49 SD=1,17). Tode¢l galima teigti, kad socialin¢ branda ne visada reiskia
emocinj pasirengimg pereiti | dalyking sistemg. Kaip matyti, Zemesni vidurkiai siejami su mokiniy
savarankiSkumu - dauguma mokiniy yra visiskai pasirenge dalykinei sistemai (M=3,17 SD=1,07),
peré¢jimas | 5 klas¢ daugumai mokiniy nesukelia jokiy sunkumy (M=2,99 SD=1,10) ir dauguma
mokiniy yra pasirengg¢ savarankiSkam mokymuisi (M=2,99 SD=1,05). Tai gali reiksti, kad pedagogai
atsargiai vertina mokiniy pasiruoS$img pereiti j pagrindinio ugdymo pakopa. Atsizvelgiant j gautas

standartinio nuokrypio reikSmes matyti, kad mokytojy nuomonés apie mokiniy savireguliacijg ir
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emocinj-socialinj pasirengima 5 klasei, iSsiskiria. Tokie rezultatai leidzia daryti prielaida, kad toks
pedagogy pasiskirstymas gali reiksti nevienodg 4 klasiy mokiniy pasirengimg 5 klasei ir ugdymo

kontekstg.
3.3.5. Vertinimo aplinka ir jos poveikis motyvacijai

Sioje tyrimo dalyje analizuojamas pedagogu poziiris j vertinimo aplinka ir jos jtaka
mokiniy mokymosi motyvacijai. Vertinimas - vienas i$ svarbiy ugdymo proceso komponenty, kuris
gali lemti mokiniy motyvacija. Pradiniame ugdyme vertinimas dazniau orientuotas ] individualig
mokinio pazanga, suteikiant mokiniams griztamajj rysj. Taciau peréjus j pagrindinj ugdyma, didéja
formalaus vertinimo, rezultaty ir pasiekimy svarba. Tod¢l svarbu jvertinti mokytojy patirtis, kaip jie

suvokia Siuos pokycius ir kokj poveikj jie daro mokiniy mokymosi motyvacijai.

20 lentelé. Vertinimo aplinkos poveikio mokiniy motyvacijai vertinimas

Vertinimas 4
. Nacionaliniai Dalis Mokiniai gauna Vertinimas 4
klaséje labiau . . .
patikrinimai kelia mokiniy aisky griztamajj  klaséje stiprina
orientuotas j

. .. jtampa daliai bijo rysj, kaip gerinti mokiniy
pazZanga nei j
mokiniy. suklysti. savo rezultatus motyvacija.

rezultata.
Trukstami 1 2 2 2 2
duomenys
Vidurkis 3.56 4.05 3.93 3.69 3.18
Mediana 4.00 4 4 4 3
Standartinis 1.05 1.02 0.989 1.01 1.14
nuokrypis

Analizuojant gautus rezultatus aiskéja, kad didziausia dalis respondenty sutinka dél
nacionaliniy testy, kurie mokiniams kelia jtampg (M=4,05, SD=1,02). Taip pat didel¢ dalis mokytojy
sutinka, kad mokiniai bijo suklysti (M=3,93, SD=0,989). Tampa akivaizdu, kad nacionaliniai
patikrinimai yra vienas i§ reikSminguy veiksniy, lemian¢iy mokiniy mokymosi motyvacija
mokykloje. Taip pat reikia pastebéti ir tai, kad bijodami suklysti dalis mokiniy jauciasi
emociSkai nesaugis, o tai trukdo jiems aktyviai jsitraukti j mokymosi procesa. Tuo tarpu kiti

vertinimo aspektai pedagogy nuomone iSreiksti vidutiniSkai. Respondentai sutinka, kad vertinimas 4
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klas¢je labiau orientuotas | pazangg nei | rezultata (M=4,00, SD=1,05). Taip pat dalis pedagogy
iSreiskia nuomong, kad 4 klasé¢je mokiniai gauna aisSky grjztamaj$ rysj, kaip gerinti mokymosi
rezultatus (M=3,69, SD=1,01), taciau zemiausias vidurkis nustatytas teiginiu, kad 4 klas¢je
vertinimas stiprina mokymosi motyvacijg. Tai rodo tam tikrg prieStaravimg. Remiantis teorin¢je
darbo dalyje aptartomis prielaidomis, vertinimas, orientuotas j pazangg ir griZtamaji rysj, turéty
skatinti mokymosi motyvacija, taCiau praktikoje matyti, kad tai ne visada veikia kaip motyvacinis

veiksnys.
3.3.6. Pradinio ugdymo trukmés pakankamumo vertinimas

Sioje anketos dalyje pedagogai vertino, ar ketveriy mety pradinio ugdymo trukmé
Lietuvoje yra pakankama mokiniy pasirengimui dalykinei ugdymo sistemai ir jy mokymosi
motyvacijos iSlaikymui. Taip pat analizuojamas mokytojy pozitris j pradinio ugdymo trukmés
ilginima, siekiant sudaryti palankesnes salygas mokiniy mokymosi motyvacijai pereinant 5 klase.
Labai svarbu suvokti, kad ypatingai pereinamuoju laikotarpiu, pereinant i 5 klas¢, mokiniai susiduria

su didesniais mokymosi reikalavimais, nauja vertinimo sistema ir didesniu savarankiSkumo poreikiu.

21 lentelé. Pradinio ugdymo trukmés pakankamumo vertinimas

Ketveriy mety Ketveriy mety Pradinio ugdymo
laikotarpis yra Dalis mokiniy 4 kiasés pradinio |..|gdymo ' 'trflkmes .
pakankamas . . . . trukme yra pailginimas galéty
. . . pabaigoje dar néra pasiruose T
mokiniy mokymosi . . AR pakankama padéti islaikyti
. didesniam mokymosi kraviui. . . .
motyvacijai pasirengti 5 stabilesne
formuoti. klasei. motyvacija.
Imtis 168 170 170 170
Trukstama 3 1 1 1
duomenys
Vidurkis 3.37 3.52 3.42 3.22
Mediana 4.00 4.00 4.00 3.00
Standartini 1.15 1.07 1.18 1.14
s nuokrypis

Analizuojant atsakymus apie 4 mety pradinio ugdymo pakopos trukme matyti, kad
respondenty nuomoné néra vienareikSmiSka. IS pateikty duomeny matyti, kad atsakymy vidurkiai
svyruoja nuo 3,22 iki 3,52. Tai rodo, kad dél Sio klausimo néra aiskiai sutarta. DidZiausias vidurkis

gautas ties teiginiu, kad dalis mokiniy 4 klasés pabaigoje dar néra pasiruose (M=3,52, SD=1,07),
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taciau tuo paciu nemaza dalis respondenty sutinka, kad 4 mety pradinio ugdymo trukmés yra

pakankama pasirengti 5 klasei (M=3,42, SD=1,18).

22 lentelé. Pradinio ugdymo trukmés pakankamumo vertinimas. Procentinis pasiskirstymas.

Visiskai
nesutinku

Nesutinku

Nei sutinku,
nei nesutinku

Sutinku

Visiskai
sutinku

6,5 %

19,6 %

19,0 %

39,9 %

14,9 %

Ketveriy mety
laikotarpis yra
pakankamas mokiniy
mokymosi motyvacijai
formuoti

Dalis mokiniu 4 klasés 4,7 % 14,7 % 20,0 % 47,7 % 15,9 %
pabaigoje dar néra
pasiruo$e¢ didesniam
mokymosi Kraviui.

Ketveriy mety pradinio 5,3 % 22,9 % 14,7 % 38,8 % 18,2 %
ugdymo trukmé yra
pakankama pasirengti
5 klasei.

Pradinio ugdymo 8,2 % 18,8 % 28.2 % 32,4 % 12,4 %
trukmés pailginimas

galéty padéti islaikyti
stabilesne¢ motyvacija

Buvo sudaryta lentelé, kurioje matyti, kaip procentaliai pasiskirsto pedagogy nuomoné
apie pradinio ugdymo pakopos ilginima. IS gauty respondenty atsakymy matyti, kad didziausia dalis
respondenty sutinka, kad 4 mety pradinio ugdymo trukmé yra pakankama formuotis mokiniy
mokymosi motyvacijai (39,9% - sutinka, 14,9%- visiSkai sutinka). Taciau taip pat reikSminga dalis
nesutinka, kad pradinio ugdymo trukmé yra pakankama (19,6% - nesutinka, 19,0 %- nei sutinku, nei
nesutinku). IS to galime daryti prielaida, kad $iuo klausimu pedagogy nuomonés néra vienareikSmes,
o praktikoje Sis klausimas vis dar iSlieka diskusinis. Gauti duomenys atskleidzia, kad didziausias
pedagogai mano, kad pereinant | S5 klase, didziausiu iSSiikiu tampa ne dalykiné sistema, o
mokymosi kriivis. Tai siejasi su teorin¢je darbo dalyje aptartomis prielaidomis, kad pereinamuoju
laikotarpiu i8ryskéja neatitikimas tarp mokyklos keliamy reikalavimy ir mokiniy brandos. Remiantis
saves determinacijos teorija, padidéjes mokymosi kriivis gali apsunkinti mokiniy savireguliacija,

mazinti suvokiamg kompetencijg, todél tai gali veikti kaip mokymosi motyvacija slopinantis
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veiksnys. Panasi tendencija matyti ir vertinant pasirengima 5 klasei. Nors didziausia dalis pedagogy
sutinka, kad pradinio ugdymo trukmé yra pakankama pasirengti 5 klasei (38,8% - sutinka, 18,2%-
visiSkai sutinka), nemaZza dalis yra prieStaraujanciy (22,9% - sutinka, 5,3%- visiSkai sutinka). Tai
rodo, kad mokytojai pasirengimg 5 klasei vertina nevienodai, o §j vertinimg gali lemti su mokiniy
branda ir ugdymo aplinka susij¢ jvairtis veiksniai. Kaip galima matyti i§ lentelés, didziausia dalis
respondenty sutinka, kad pradinio ugdymo trukmés ilginimas galéty prisidéti prie stabilios mokiniy
mokymosi motyvacijos (32,4%), taciau gana didelé dalis mokytojy Siuo klausimu islieka neutrali
(28,2%) arba nesutinka (18,8%). Taigi galima teigti, kad nors ir egzistuoja prielaida ilginti pradinio
ugdymo trukmg¢, mokytojai tai vertina nevienareikSmiSkai. Apibendrinant analizuotus aspektus,
galima jzvelgti tam tikrg mokytojy prieStaravima. Viena vertus, 4 mety pradinio ugdymo trukme yra
pakankama, taiau nemaza dalis pedagogy pazymi ir tai, kad mokiniai dar néra pasirenge didesniam
mokymosi kraviui 5 klaséje. Tai mums leidzia daryti prielaida, kad problema gali slypéti ne pradinio
ugdymo trukméje, bet ugdymo organizavimo bei mokiniy socialinio-emocinio pasirengimo

aspektuose.
3.3.7.Ugdymo sistemos ir pedagoginiy veiksniy poveikis mokymosi motyvacijai

Sioje tyrimo dalyje analizuojama mokymosi aplinka ir pedagoginiy veiksniy jtaka
mokiniy mokymosi motyvacijai, peréjus j 5 klase. Anksciau darbe buvo minéta, kad mokymosi
motyvacija formuoja ne tik individualiis veiksniai, taciau ir kasdiené mokymosi patirtis -
vertinimas, ugdymo aplinka, griztamasis rySys, savarankiSkumas, emocinis saugumas mokykloje.
Visi i$vardinti veiksniai jgauna dar didesng reikSme, peréjus 18 4 klasés | 5. Mokiniai susiduria su
naujais mokymosi reikalavimais, kriiviu, vertinimu. Todél atlikta analize leidZia jvertinti pedagogy
pozitrj, kaip Sie veiksniai jtakoja mokiniy mokymosi motyvacija. Taip pat atskleidZia, kokie

veiksniai skatina arba slopina ja.
23 lentelé. Respondenty pasiskirstymas pagal mokiniy mokymosi motyvacijos lygj.

Kaip vertinate mokiniy mokymosi motyvacija? Daznis picceina eSS

% procentas %
auksta 46 27.1% 27.1%
labai auksta 14 8.2% 35.3%
labai zema 2 1.2% 36.5%
vidutiné 86 50.6% 87.1%
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Zema 22 12.9% 100.0%

Surinkti duomenys atskleidzia, kad daugiau nei pusé tyrime dalyvavusiy respondenty,
4 klasiy mokiniy mokymosi motyvacija vertina kaip vidutine (50,6%), o trecdalis pedagogy
teigia, kad ji yra auksta (27,1%). Lentel¢je matyti, kad kity atsakymy procentinis pasiskirstymas yra
panasus. Maza dalis pedagogy mano, kad mokiniy mokymosi motyvacija 4 klaséje yra zema (12,9%),
labai auksta (8,2%) ir labai zema (1,2%). Taigi, galima suprasti, kad mokiniy mokymosi motyvacija
4 klaséje pasizymi vidutiniu lygiu ir néra vienareikSmiskai auksta. Taip pat galima kelti prielaidg, kad

pereinant | 5 klase gali iSryskeéti mokiniy motyvacija palaikantys ir ja slopinantys veiksniai.

24 lentelé. Pedagogy vertinimai apie pedagoginiy ir aplinkos veiksniy poveikj mokiniy mokymosi

motyvacijai
. . - - Mokiniy .
Mokiniy mokymosi Mokmu';. Mokmu';' MOkm'.l! . motyvacijai P22|tyvu§
2 motyvacija  motyvacija motyvacijai grjztamasis
motyvacija < < . svarbus S
labiausiai veikia mazina mazina svarbi saugus rysys didina
. didelis dazni mokymosi . mokiniy
mokytojo ir s : emocinis =
. . . namy darby atsiskaitym veikly . motyvacija
mokinio santykis. SR A X L klimatas .
kiekis. ai ir testai. jvairove. .. mokytis.
klaséje.
Imtis 169 168 169 168 169 169
Trukstami 2 3 2 3 2 2
duomenys
Vidurkis 4.01 3.83 3.52 4.16 4.34 4.23
Mediana 4 4.00 4 4.00 5 4
Standartinis 0.932 1.10 1.13 0.911 0.886 0.845

nuokrypis

IS gauty apklausos rezultaty aiskéja, kad labiausiai mokiniy mokymosi motyvacija
skatina socialiniai ir pedagoginiai veiksniai. Auks¢iausi vidurkiai nustatyti teiginiams, kad mokiniy
mokymosi motyvacija lemia saugus emocinis klimatas klas¢je (M=4,34, SD=0,886), pozityvus
mokytojy griztamasis rySys (M=4,23, SD=0,845) , mokymosi veikly jvairové (M=4,16, SD=0,911)
ir mokinio bei mokytojo santykis (M=4,01, SD=0,932). Gauti duomenys parodé, kad mokiniy
motyvacija slopinantys veiksniai, pasak mokytojy, yra per didelis namy darby kruvis (M=3,83,
SD=1,10) ir dazni atsiskaitymai (M=3,52, SD=1,13). Taigi, remiantis gautais duomenimis galima

pagristi teorines prielaidas, kad saugus emocinis klimatas, pozityvus griZtamasis rysys ir
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mokymosi metody jvairové skatina mokiniy mokymosi motyvacijos formavimasi. Tuo tarpu
didelis mokymosi kriavis ir dazni atsiskaitymai gali mazinti mokiniy autonomijos jausmg ir

veikti kaip mokymosi motyvacijg slopinantys veiksniai.

Atviro klausimo duomenys buvo analizuojami taikant turinio analizés metoda.
Atsakymai buvo grupuojami, iSskiriant juos ] kategorijas ir subkategorijas ir pateikiant teiginiy
pavyzdzius. Taip pat buvo apskaiciuotas pasikartojimo daznis. Svarbu pazyméti, kad atviro klausimo

atsakymus pateiké 112 respondenty, 59 i ji neatsaké.

25 lentelé. Mokiniy mokymosi motyvacijg lemiantys veiksniai pereinant is 4 j 5 klase.

Kategorija Subkategorija Teiginiy pavyzdziai Daznis (N)
Pedagoginiai veiksniai Mokytojo—mokinio santykis | ,,mokinio ir mokytojo santykis*, 18

,,pozityvus bendravimas®,
,,pasitikéjimas mokytoju‘

Grjztamasis rySys ir »mokytojy griztamasis rysSys®, 9
palaikymas »pagyrimai®, , palaikymas®
Mokytojy kaita ,,daug mokytojy*, ,,skirtingi 16
dalyky mokytojai*
Mokymosi aplinkos Nauja ugdymo sistema 11
pokytis ,.dalykiné sistema®, ,,pasikeitusi

mokymosi aplinka®

Poky¢iai mokykloje 5
,,vaik§¢iojimas per kabinetus®,

»haujos taisyklés®

Emociniai veiksniai Saugumo jausmas mokykloje - 17
»saugus emocinis klimatas®,

,psichologinis saugumas®,

,nesaugumas
Nerimas/baimé 10
,baime®, | pazymiy baimé*,
,,nezinomybé“
Emociné branda 8

,.branda®, ,,emociné branda“,
,paauglystés isSikiai‘
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Mokymosi krivis ir Mokymosi kriivis o ) ) 13
vertinimas ,»didelis kriivis*, ,,namy darbai®,

,,padidéje reikalavimai®

Vertinimas paZymiais o o 11
»pazymiai®, ,,vertinimas®,

»testai®, ,,NMPP*

Seimos veiksniai ) ) 12
Tévy palaikymas »teévy palaikymas®, ,.tévy

jsitraukimas

Tévy kontrolé ) 3
»tevy kontrolé®, , spaudimas®

Asmeniniai veiksniai SavarankiSkumas 14
,,savarankiSkumas®, ,,maziau

kontrolés®, ,atsakomybé*

Smalsumas/motyvacija o o 6
»Zingeidumas®, ,,noras pazinti,

»siekti daugiau®

Saviverté/pasitikéjimas ) L 6
,saviverté®, , pasitikéjimas

savimi*

Socialiniai veiksniai Bendraamziai 5
»draugai, ,bendravimas su

vyresniais®

Atviro klausimo analizé parodé, kad mokiniy mokymosi motyvacija lemia jvairiis
tarpusavyje susije veiksniai. IS pateikty duomeny matyti, kad didziausias respondenty démesys
skiriamas pedagoginiams veiksniams - mokytojo—mokinio santykis (N=18), grjZztamasis rySys ir
palaikymas (N=9) ir mokytojy kaita (N=16). Ne maziau svarbiis mokykloje mokiniams yra emociniai
veiksniai. Respondentai daugiausiai akcentavo mokiniy saugumg mokykloje (N=17), kuris siejamas
su emociniu klimatu klas¢je. Taip pat nemaza dalis pabréZé nerimg,baime (N=10) ir emocing vaiko
brandg (N=8). Mokymosi aplinkos pokyc¢iy kategorijoje daZniausiai buvo minima nauja dalykiné
ugdymo sistema (N=11), o maza dalis respondenty pamingjo pokycius mokykloje (N=5). Vadinasi 5
klaséje mokiniy mokymosi motyvacija skatina arba slopina dalykinis mokymas, naujos taisyklés ir
judéjimas tarp kabinety. Pereinant prie mokymosi kriivio ir vertinimo kategorijos, pedagogai

pazymeéjo, kad labiausiai mokiniy mokymosi motyvacijg jtakoja mokymosi kravis (N=13) ir
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vertinimas paZymiais (N=11), kurie siejami su nacionaliniais testais ir patiriamu spaudimu.
Nemaza dalis respondenty pazyméjo mokiniy Seimg. Tai reiskia, kad mokiniy mokymosi motyvacijg
formuoja ne tik mokykla, bet ir tévai. Pedagogai teigé, kad svarbiu veiksniu, skatinanc¢iu mokiniy
motyvacija, yra tévy palaikymas (N=12), reciau tévy kontrol¢ (N=3). Asmeniniy veiksniy
kategorijoje dominuoja mokiniy savarankiSkumas (N=14), kas siejama su didesne mokymosi
atsakomybe ir mazesne kontrole. Taip pat Sioje kategorijoje buvo pazyméta smalsumas/motyvacija
(N=6) ir saviverté/pasitik¢jimas (N=6). Galiausiai buvo iSskirta socialiniy veiksniy grupé, kurig
sudaré bendraamziai (N=5). Pedagogai apklausoje pazyméjo, kad bendravimas su vyresniais ir

draugais gali biti siejami su mokymosi motyvacija.

3.4. 5 klasés mokytoju apklausos rezultatai

3.4.1. Respondenty demografiniai ir profesiniai duomenys

Siame tyrime dalyvavo i§ viso 170 respondenty, dirbanéiy su 5 klasiy mokiniais. Tyrime
dalyvavusiy pedagogy imtis pasiZymi jvairiomis profesinémis charakteristikomis, kurios leidzia
1$samiau apibiidinti mokytojy tiriamajg grupe. Respondentai skiriasi pagal i§silavinima, kvalifikacine
kategorija, darbo stazg ir Svietimo jstaigos tipa, kurioje dirba. Tai leidZia atskleisti skirtingy patiréiy
ir profesinio pasirengimo pedagogy pozilirj | tiriamgji reiSkinj. Toliau pateikiama iSsami

demografiniy ir profesiniy duomeny analize.

26 lentelé. Respondenty kvalifikaciné kategorija

Jusy kvalifikaciné kategorija: Daznis Procentai % I;z::i?lr;;ass‘i’:
Mokytojas 80 47.1% 47.1%
Mokytojas ekspertas 9 5.3% 52.4%
Mokytojas metodininkas 31 18.2% 70.6%
Vyresnysis mokytojas 50 29.4% 100.0%

Anketoje respondenty buvo praSoma nurodyti savo kvalifikacija. Gauti duomenys
parodé, kad didziausig dalj tyrime dalyvavusiy pedagogy turi mokytojo kvalifikacija (47,1%) .
ReikSmingg tyrimo dalj sudaro ir vyresniojo mokytojo kvalifikacijg turintys pedagogai (29,4%).
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Maziausig dalj sudaro mokytojai ekspertai (5,3%). Tai rodo, kad tyrimo rezultatai labiausiai atspindi

praktine pedagogy nuomone, kadangi aukstesnés kvalifikacijos pedagogy dalis yra mazesné.

27 lentelé. Respondenty pasiskirstymas pagal darbo stazg

Jusy darbo stazas: Daznis Procentai % ';?:ggz:;zsz
Daugiau nei 15 mety 43 25.4% 25.4%
Iki 2 mety 19 11.2% 36.7%
Nuo 10-15 mety 19 11.2% 47.9%
Nuo 2-5 mety 34 20.1% 68.0%
Nuo 5-10 mety 54 32.0% 100.0%

Apklausos rezultatai rodo, kad pedagogy pasiskirstymas pagal darbo staza yra jvairus.

Didziausia tyrime dalyvavusiy mokytojy dalis turi 5-10 mety patirtj (32,0%) ir Siek tiek mazesné dalis

- daugiau nei 15 mety mokykloje dirbantys pedagogai (25,4 %). Kita dalis - mokytojai, turintys nuo

2-5 mety mokymo patirtj (20,1 %). Po lygiai pasiskirst¢ yra respondentai, turintys iki 2 mety ir nuo
11-15 mety darbo stazg (11,2 %).

28 lentelé. Respondenty pasiskirstymas pagal Svietimo jstaigos tipg

Svietimo jstaiga (-0s), kurioje (-iose) dirbate:

Daznis

Procentai %

Kaupiamasis
procentas %

Gimnazija;

Gimnazija;Pagrindiné mokykla;Progimnazija;

Pagrindiné mokykla;

Pagrindiné mokykla;Gimnazija;

Pagrindiné mokykla;Progimnazija;

Progimnazija;

Progimnazija;Gimnazija;

Progimnazija;Pagrindiné mokykla;

49

36

29.0%

0.6%

21.3%

0.6%

1.2%

45.0%

1.8%

0.6%

29.0%

29.6%

50.9%

51.5%

52.7%

97.6%

99.4%

100.0%
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Tyrimo metu respondenty buvo praSoma nurodyti Svietimo jstaigos tipa, kuriame dirba.
Kaip matyti 1§ lentelés, dauguma tyrime dalyvavusiy mokytojy dirba progimnazijoje (45,0 %). Apie
trecdalj pedagogy dirba gimnazijoje (29,0 %) ir apie penktadalj - pagrindinéje mokykloje (21,3%).
Kita dalis pedagogy pazyméjo dirbantys keliose mokyklose.

29 lentelé. Respondenty pasiskirstymas pagal mokiniy skaiciy klaséje

Koks mokiniy skaicius jasy klaséje? Daznis Procentai % ';?gg (l:'r;;ass;s
21-25 53 31.4% 31.4%
daugiau nei 25 69 40.8% 72.2%
iki 20 47 27.8% 100.0%

IS $iy duomeny matyti, kad didziausia dalis respondenty dirba didelése klasése, kur
mokiniy skai€ius yra daugiau nei 25 (40,8 %). Trecdalis pedagogy nurode, kad jy klasése mokosi
21-25 mokiniai (31,4%) ir maziausia dalis - iki 20 mokiniy klaséje. Todél galima teigti, kad mokiniy

skaicius klas¢je yra nemazas.

30 lentelé. Respondenty pareigos/vaidmuo 5-toje klaséje

Jisy pareigos/vaidmuo 5-toje klaséje: Daznis Procentai % ’;?gg f’)’r:;assgés
5 klasés auklétojas (-a) ; 22 13.0% 13.0%
Dalyko mokytojas (-a); 85 50.3% 63.3%
Dalyko mokytojas (-a);5 klasés auklétojas (-a) ; 1 0.6% 63.9%
Ir dalyko mokytojas (-a), ir auklétojas (-a); 60 35.5% 99.4%
Ir dalyko mokytojas (-a), ir auklétojas (-a);5 klasés 1 0.6% 100.0%

auklétojas (-a) ;

Gauti duomenys atskleidzia, kad didziausig dali respondenty sudaro jvairiy dalyky
mokytojai (50,3 %). ReikSminga tyrime dalyvavusiy respondenty dalis nurodé einantys tiek dalyko
mokytojo, tiek klasés auklétojo pareigas (35,5 %). Mazesn¢é dalis respondenty dirba tik 5 klasés
auklétojais (13,0 %). Kiti pareigy deriniai sudaro nereikSminga dalj; (0,6 %). Vadinasi, tyrime

daugiausia atsispindi dalyko mokytojy pozitris.
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3.4.2. Mokiniy adaptacija ir struktiiros pokyc¢iai

Sioje tyrimo dalyje analizuojami mokiniy adaptacijos ir struktiiros poky¢iy aspektai,
kurie susije su peré¢jimu i$ 4 1 5 klase. Pedagogy buvo prasoma jvertinti, kaip, jy nuomone, mokiniai
5 klas¢je prisitaiko prie pasikeitusios ugdymo aplinkos, naujy reikalavimy ir mokymosi krivio.
Toliau buvo siekiama atskleisti, ar Sis pereinamasis laikotarpis tarp ugdymo pakopy daro jtaka
mokiniy mokymosi motyvacijai. Gauti duomenys leidzia jvertinti pedagogy pozitirj ] mokiniy

adaptacijos sunkumus bei jy geb¢jima prisitaikyti prie ugdymo organizavimo 5 klaséje.

31 lentelé. Mokiniy adaptacija ir struktiriniai pokyciai 5 klaséje

Mokiniai Pereinant i$ 4 j 5 klase Mokiniai . Pereinamuoju
- . . okiniai pakankamai . . .
patiria stresa mokiniams tampa A . laikotarpiu mokiniy
del didesnio sunkiau prisitaikyti greitai pr HEl®mEs mokymosi
mokymosi prie mokymosi SRR UERID motyvacija
2 . A organizavimo tvarkos. N
kravio. reikalavimy. sumazéja.
Imtis 169 168 169 169
Trukstami 1 2 1 1
duomenys
Vidurkis 3.87 3.98 3.34 3.32
Mediana 4 4.00 4 3
Standartinis 0.890 0.819 0.969 1.04
nuokrypis

Gauti anketinés apklausos rezultatai parodé, kad didZioji dalis pedagogy sutinka su
teiginiu, kad pereinant 1§ 4 | 5 klas¢ mokiniams sudétinga prisitaikyti prie mokymosi reikalavimy
(M=3,98, SD=0,819). Tai rodo, kad peréjimas tarp ugdymo pakopy mokiniams kelia tam tikry
mokymosi kriivio M=3,87, SD=0,890). Santykiniai nedidelis standartinis nuokrypis rodo, kad
pedagogy nuomonés Siuo klausimu yra panasios. Vadinasi, padidéje mokymosi reikalavimai gali
slopinti mokiniy mokymosi motyvacija. Zemesni vidurkiai nustatyti teiginiams, susijusiems su
nauja ugdymo aplinka (M=3,34, SD=0,969), tvarka ir mokymosi motyvacijos silpnéjimu
pereinamuoju laikotarpiu (M=3,32, SD=1,04). Reikia atkreipti démesj, kad Siy teiginiy standartinio
nuokrypio reikSmés yra didesnés. Tai reiSkia, kad Sie aspektai mokytojy yra vertinami

nevienareikSmiskai.
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3.4.3. Vertinimo sistema ir jos poveikis mokiniams

Sioje tyrimo dalyje svarbu issiaiskinti, kaip vertinimo sistema ir jos elementai gali
jtakoti mokiniy mokymosi motyvacija 5 klaséje. Pedagogai vertino, i k3, jy nuomone, yra orientuotas
vertinimas, kokig jtaka jis daro mokiniy emocinei savijautai, kaip vertinimo kriterijy aiSkumas ir
griztamasis rysys prisideda prie mokiniy mokymosi proceso. Sie teiginiai leidZia atskleisti 5 klasiy

mokytojy pozirj j vertinimo sistemos ypatumus ir jos reikSme mokiniy mokymuisi.

32 lentelé. Vertinimo sistemos ir jos poveikio mokiniy mokymuisi vertinimas 5 klaséje

.. - .. 5 klaséje daliai 5 klaséje mokiniai
5 klaséje vertinimas 5 klaséje . . ooy
. . . - .. mokiniy svarbu, kad daznai gauna
labiau orientuotas j vertinimas daliai . o - 2 .
st - . vertinimo kriterijai grjztamajj rysj, kuris
rezultatg (paZymj) nei mokiniy kelia biitu aiskis i ded. i kai
j mokinio paZanga jtampa aty aiskds ir padeda suprasti, kaip
! ’ ’ nuoseklds. tobuléti.
Imtis 168 169 169 169
Trakstami 2 1 1 1
duomenys
Vidurkis 3.62 3.92 4.07 3.52
Mediana 4.00 4 4 4
Standartinis 0.996 0.859 0.733 0.976
nuokrypis

Analizuojant duomenis galima pastebéti, kad labiausiai pedagogai linke sutikti dél
aiSkiy ir nuosekliy vertinimo kriterijy (M=4,07, SD=0,733). Taip pat respondentai mano, kad 5
klas¢je vertinimas kelia mokiniams jtampa (M=3,92, SD=0,859), kas rodo vertinimo sgsajas su
vertinimo sistema. Mazesni vidurkiai nustatyti teiginiams, kad vertinimo sistema yra orientuota |
rezultata, o ne | mokinio pazanga (M=3,62, SD=0,996), griztamaji rysi (M=3,52, SD=0,976).
Apibendrinant galima teigti, kad vertinimo sistemoje aiSkumas ir nuoseklumas yra laikomas

vienu i$ svarbiausiy veiksniy, taciau jos poveikis mokymosi procesui ir patir¢iai vertinami jvairiai.

3.4.4. Mokymosi kruvis ir emociné aplinka

Sioje tyrimo dalyje analizuojami mokymosi kriivio ir emocinés aplinkos ypatumai 5

klas¢je. Sie veiksniai yra svarbis, siekiant suprasti, kaip ugdymo organizavimas ir mokiniy emociné
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savijauta gali buti susije su mokymosi motyvacija pereinamuoju laikotarpiu. Pedagogy buvo prasoma
jvertinti namy darby skyrimo ypatumus, jy poveik] mokiniy savijautai bei mokymosi dziaugsmui,

taip pat mokiniy patiriamg nuovargj ir saugumo jausmg mokymosi aplinkoje.

33 lentelé. Mokymosi kritvio ir emocinés aplinkos ypatumai 5 klaséje

5 klaséje namy 5 klaséje namy 5 klaséje dalis 5 klaséje
darbai daznai darby krivis daliai mokiniy dél namy mokiniai jauciasi
skiriami mokiniy mazina darby jaucia saugus
nesuderinant bendro mokymosi nuovargj ar mokymosi
kravio tarp dalykuy. dziaugsma. pervargima. aplinkoje.
Imtis 169 169 169 169
Trukstami 1 1 1 1
duomenys
Vidurkis 3.89 3.93 3.91 3.51
Mediana 4 4 4 4
Standartinis 1.02 0.839 0.921 0.970
nuokrypis

Anketoje buvo praSome pedagogy jvertinti teiginius, kurie yra susij¢ su mokiniy
mokymosi kriviu 5 klas¢je ir emocine aplinka. Gauti duomenys rodo, kad vidurkiai visiems
teiginiams yra labai panasis ir svyruoja nuo 3,51 iki 3,93. Daugiausia mokytojy sutiko, kad S klaséje
namy darby kriivis maZina mokymosi dziaugsmg (M=3,93, SD=0,839). Taip pat panasiu vidurkiu
pedagogai iSskyre ir tai, kad 5 klas¢je dalis mokiniy dél namy darby kriivio jaucia nuovargj ar
pervargima (M=3,91, SD=0,921) ir tai, kad 5 klas¢je namy darbai skiriami nesuderinant tarp skirtingy
dalyky (M=3,89, SD=1,02). Maziausiai mokytojy pritar¢ teiginiu, kad 5 klaséje jie jauciasi emociskai
saugiis (M=3,51, SD=0,970). Nors S§is teiginys nebuvo vertinamas aukStai, jis vis dar iSlieka
vidutini$kai teigiamas. Apibendrinant galima teigti, kad 5 klaséje mokymosi kruvis tampa
reikSmingu veiksniu, kuris gali biiti siejamas su mokiniy patiriamu nuovargiu ir maZesniu
mokymosi dziaugsmu. Tokios tendencijos leidzia daryti prielaida, kad ne visada suderintas
mokymosi kriivis gali turéti neigiamg poveik] mokiniy mokymosi motyvacijai, ypa¢ pereinamuoju

laikotarpiu.
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3.4.5. Mokiniy mokymosi motyvacija ir jsitraukimas
Siekiant atskleisti pedagogy poziiirj, Sioje tyrimo dalyje analizuojami duomenys, susij¢
su mokiniy mokymosi motyvacija ir jsitraukimu pereinant j 5 klas¢. Pedagogy buvo praSoma jvertinti,
kaip, jy nuomone, kinta mokiniy motyvacija ir aktyvumas pamokose pasikeitus ugdymo sglygomes.
Taip pat nagrin¢jamas vertinimo sistemos vaidmuo mokiniy mokymosi procese bei jos sgsajos su

mokiniy jsitraukimu ir domé¢jimusi mokymosi turiniu.

34 lentelé. Mokiniy mokymosi motyvacija ir jsitraukimas

Pereinant j 5

klase, dalies 3 klese_‘, e 3 qus?j Darl 5 klaséje mokiniai daznai
. sustipréja mokiniy tampa Lo
mokiniy AP <: L demonstruoja vidinj
. mokymasis del maziau aktyvas ir . sae .
mokymosi S . _ susidoméjima mokymosi
- pazymio ar iniciatyvus ot
motyvacija - turiniu.
S.s vertinimo. pamokose.
sumazéja.
Imtis 167 167 169 168
Trukstami 3 3 1 2
duomenys
Vidurkis 3.36 3.99 3.25 3.29
Mediana 4 4 3 3.00
Standartinis 1.03 0.716 1.01 0.981
nuokrypis

Gauti duomenys rodo, kad didZiausias vidurkis nustatytas teiginiui, kad 5 klas¢je
sustipré¢ja mokymasis del pazymiy (M=3,99, SD=0,716). ReiSkiasi, mokytojai yra linke mokiniy
mokymosi paskatas sieti su vertinimu. Standartinio nuokrypio reikSmé néra didelé, o tai rodo, kad
pedagogai gana vieningai Siuo klausimu sutaria. Panasiis vidurkiai nustatyti teiginiams, kad pereinant
1 5 klase dalies mokiniy motyvacija sumazeja (M=3,36, SD=1,03), 5 klas¢je mokiniai tampa maziau
aktyviis (M=3,25, SD=1,01) ir 5 klaséje mokiniai daznai demonstruoja vidinj susidoméjima (M=3,29,
SD=0,981). Standartinio nuokrypio reikSmés Siems teiginiams rodo, kad pedagogy vertinimu
mokiniy mokymosi motyvacija ir jsitraukimas pereinant j 5 klas¢ néra vertinami vienodai. Todél
apibendrinant galima teigti, kad pereinamuoju laikotarpiu paZymiai tampa iSoriniu, mokymosi
motyvacija, skatinanciu veiksniu. Taciau kita vertus, pastebimos tendencijos, susijusios su mokiniy

motyvacijos silpnéjimu bei mazesniu jsitraukimu.
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35 lentelé. Respondenty pasiskirstymas pagal mokymosi motyvacijos lygj

Kaip vertinate mokiniy mokymosi motyvacija? Daznis Procentai % ’;?gg éir:;ass;s
auksta 68 40.5% 40.5%
labai auksta 3 1.8% 42.3%
labai Zema 6 3.6% 45.8%
Zema 91 54.2% 100.0%

Vertinant mokiniy mokymosi motyvacija 5 klaséje respondentai pazymejo, kad Siuo
laikotarpiu ji yra Zema (54,2%). Tai parodo, kad mokiniy mokymosi motyvacija yra problemin¢ sritis.
Reik$minga dalis pedagogy mano, kad 5 klasiy mokiniy motyvacija yra auksta (40,5%). Tai leidzia
daryti prielaida, kad motyvacija néra vienalytis reiskinys, egzistuoja skirtingos mokytojy patirtys.
Labai aukstai mokiniy mokymosi motyvacija vertina maziausia dalis tyrime dalyvavusiy mokytojy
(1,8%) . Panasi dalis mokiniy motyvacijg vertina ir kaip labai zema (3,6%). Taigi, aiSkéja tendencija,
kad pereinamuoju laikotarpiu mokiniy mokymosi motyvacijos lygis yra Zemas, kas leidZia

jzvelgti silpnéjimo poZymius pereinamuoju laikotarpiu.

Analizuojant atviro klausimo duomenis nustatyta, kad ] klausimg atsaké 123
respondentai (72,4%), o neatsaké 47 pedagogai (27,6%). Respondenty buvo praSoma nurodyti
veiksnj, kuris, jy nuomone, daro didZiausig jtakg mokiniy mokymosi motyvacijai pereinant i§ 4 5
klasg. Analizés metu buvo iSskirtos kategorijos, subkategorijos, pateikti teiginiy pavyzdziai ir

apskaiCiuotas daznis.

36 lentelé. Mokiniy mokymosi motyvacijq lemiantys veiksniai pereinant is 4 j 5 klase.

Kategorija Subkategorija Teiginiy pavyzdziai Daznis (N)
Peréjimas prie dalykinés »Peréjimas nuo vieno mokytojo 18
sistemos prie daug skirtingy*

Mokymosi aplinkos ir

sistemos pokyciai Didesnis mokymosi kriivis »Didesnis darby krtivis®, 14

»Pamoky kriivis*

Skirtingi reikalavimai ,kiekvienas turi skirtingus 9

reikalavimus®
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Kabinetiné sistema

Vertinimo sistema

Baimé suklysti

Socialiniai santykiai

,.kabinety keitimas®, ,.bijo, kad

neras“

,,mokiniai bijo suklysti*

Emociniai veiksniai

Tévy palaikymas »1evy palaikymas®, ,tévy 12
pozitiris*
Santykiai su bendraamziais ,,Pritapimas®, ,,draugai klaséje* 8

Emociné branda

Mokinio asmeninés

savybés

Pedagoginiai veiksniai

mokytis*

~emociné branda®, ,,paauglysté* 10
Saviverte ir pasitikéjimas »pasitikéjimas savimi*, 6
Lsaviverté
Mokymosi jgiidziai ,-mokymosi jprociai*, 8
,,pasiruoS§imas“
Vidiné motyvacija ,»vidiné motyvacija®“, ,,noras 5

Grjztamasis rysys

,,pozityvus grjztamasis rySys®

Mokymo metodai

,Jidomesnés veiklos*

Lentelé

atskleidzia subkategorijas,

kurios, pedagogy nuomone, lemia mokiniy

mokymosi motyvacija. Mokymosi aplinkos ir sistemos pokyc¢iy kategorijoje dazniausiai minima

~
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subkategorija yra dalykiné sistema (N=18). Tai rodo, kad mokytojai mokiniy mokymosi motyvacija
sieja su ugdymo organizavimo pokyciais 5 klas¢je. Kitoje, vertinimo sistemos, subkategorijoje
dominuoja pazymiai (N=15). Vadinasi, galima daryti prielaidg, kad mokiniy paskatos mokytis
siejamos su vertinimo sistema. Socialiniy veiksniy kategorijoje pedagogai labiausiai pazymi rysj su
mokytoju (N=16). Tai pagrindzia teorines darbo prielaidas, kad rySys su mokytoju gali tapti
reikSmingu mokymosi motyvacijg veikianciu aspektu. Dar viena iSskirta kategorija - emociniai
veiksniai. Sioje kategorijoje daZniausiai mokytojai paZymi emocinj sauguma mokykloje (N=13). Tai
parodo, kad mokiniy emociné savijauta gali buiti mokymosi motyvacijos dalis. Pedagogai taip pat
iSskiria ir asmenines savybes, kaip veiksnius, lemian¢ius mokymosi motyvacija. Jy teigimu,
svarbiausias - savarankiSkumas (N=9). Vadinasi, gebéjimas savarankiskai mokytis 5 klaséje gali buti
svarbus motyvacija veikiantis aspektas. Paskutiné i3skirta kategorija - pedagoginiai veiksniai. Sioje
kategorijoje mokytojai dazniausiai pazymi mokytojo palaikymg (N=11). Pedagogy poziuriu,

mokytojo supratingumas, palaikymas ir pagalba yra svarbus motyvacinis aspektas.

3.4.6.Mokiniy savarankiSkumas ir mokéjimas mokytis

37 lentelé. Mokiniy savarankiskumas ir mokéjimas mokytis

5 klaséje is mokiniy Daliai mokiniy triaksta e moklmq Dauguma mokiniy
O . . motyvacija o L
tikimasi didesnio mokéjimo mokytis - geba savarankiskai
. . - sustiprina . .
savarankiskumo nei strategijy (pvz., . kelti mokymosi
.. . . " patiriama . . <y
dalis jy realiai geba planavimo, kartojimo, N tikslus ir stebéti
parodyti Jsivertinimo) AR SR pazanga
) ’ 5 klaséje. ’
Imtis 169 169 169 169
Trakstami 1 1 1 1
duomenys
Vidurkis 3.87 4.02 3.98 3.05
Mediana 4 4 4 3
Standartinis 0.776 0.740 0.703 1.00
nuokrypis

Lentel¢je galima matyti, kad daugiausia respondenty teigia, kad mokiniams dar truksta
mokéjimo mokytis strategijy (M=4,02, SD=0,740). Tai rodo, kad pedagogy §i problema vertinama
reikSmingiausiai. Panasiai auksti vidurkiai nustatyti teiginiams, kad 5 klas¢je i§ mokiniy tikimasi

didesnio savarankiskumo, nei jie geba (M=3,87, SD=0,776) ir dalies mokiniy motyvacija stiprina
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patiriama akademiné sékmé (M=3,98, SD=0,703). Vadinasi, mokiniai dar neturi pakankamuy
savarankiSkumo jguidZiy, mokytis dalykinéje sistemoje, o patiriama akademiné sékmé stiprina
mokymosi motyvacija. Maziausiai mokytojai pritaria teiginiu, kad dauguma mokiniy savarankiskai
geba kelti mokymosi tikslus ir stebéti pazanga (M=3,05, SD=1,00), kas leidzia teigti, kad Sie

gebéjimai 5 klaséje dar néra pakankamai iSplétoti.

3.4.7. Akademiniy pasiekimy pokyciai
Sio bloko teiginiai leidzia atskleisti, kaip pedagogai vertina mokiniy mokymosi
pokyc¢ius pereinant j 5 klas¢. Analizuojami duomenys rodo, kaip mokytojai vertina 5 klasiy mokiniy
akademinius pasiekimus. Respondenty buvo praSoma pazymeéti, ar Siuo laikotarpiu mokiniy
akademiniai pasiekimai link¢ prasteti, iSlikti stabilis ar pasizyméti svyravimais. Tokia situacija

leidzia geriau suprasti akademiniy pasiekimy poky¢ius 5 klas¢je.

38 lentelé. Akademiniy pasiekimy pokyciai

Pereinant i 5 klase. dalies 5 klaséje daliai mokiniy 5 klaséje daugumos
mokini ! aka de:;iniai pasiekimy svyravimai ypa¢ mokiniy akademiniai
rezulta;Jai suprastéia pastebimi pereinamuoju pasiekimai iSlieka

P ja. laikotarpiu. stabilis.
Imtis 169 166 168
Trukstami 1 4 2
duomenys
Vidurkis 3.61 3.83 3.24
Mediana 4 4.00 3.00
Standartinis 0.867 0.730 0.897
nuokrypis

Vertinant gautus duomenis, matyti, kad mokytojai vieningai sutinka, kad dalies 5 klasés mokiniy
akademiniai pasiekimai svyruoja (M=3,83, SD=0,730) ir tai laiko vienu i§ pereinamojo laikotarpio
bruozy. Kitas mazesnis vidurkis nustatytas teiginiu, kad 5 klaséje mokiniy akademiniai pasiekimai
suprastéja (M=3,61, SD=0,867). Tai reiSkia, kad mokiniai pereinamuoju laikotarpiu susiduria su
akademiniais i$Siikiais, bet pedagogy nuomone, tai néra vyraujanti tendencija. MaZiausia tyrime
dalyvavusiy respondenty dalis linkusi pritarti, kad 5 klas¢je mokiniy mokymosi rezultatai iSlieka
stabilis (M=3,24, SD=0,897). Tai leidzia daryti prielaidg, kad Siame ugdymo etape mokiniy

akademiniy pasiekimy stabilumas néra biidingas. Apibendrinant §ig tyrimo dalj, galima teigti, kad
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mokymosi motyvacijos kontekste, akademiniy rezultaty svyravimai ir nestabilumas gali biiti siejami

su motyvacijos pokyciais pereinamuoju laikotarpiu 5 klas¢je. Vadinasi, reciau patiriama

akademiné sékmé ir prastesni rezultatai gali turéti slopinti mokiniy mokymosi motyvacijq.

3.4.8. Pedagoginiy ir aplinkos veiksniy poveikis

Sioje tyrimo dalyje analizuojama pedagogy patirtis, kuria siekiama atskleisti, kaip

pedagoginiai ir aplinkos veiksniai jtakoja mokymosi motyvacija. Mokytojai vertino Siuos veiksnius:

mokytojo ir mokinio rySys, namy darby kriivis, veikly jvairové pamokose, dazni atsiskaitymai,

emocinis klimatas klaséje ir pozityvus grjZztamasis rySys. Gauti duomenys leidZia i$skirti svarbiausius,

mokiniy mokymosi motyvacija slopinancius arba skatinancius apsektus.

39 lentelé. Pedagoginiai ir aplinkos veiksniai

Mokiniy -
mokymosi Mokiniy Mokiniy Mokiniy mtntotj‘;:‘t;?ai Pozityvus
motyvacija motyvacija motyvacijai motyvacija sv!;rbu ; grjiztamasis
labiausiai mazina svarbi mazina sauqus rysys didina
veikia didelis mokymosi dazni gus mokiniy
. . s emocinis =
mokytojo ir namy darby veikly atsiskaitym Klimatas motyvacija
mokinio kiekis. jvairove. ai ir testai. Klaséie mokytis.
santykis. Je.
Imtis 168 167 167 166 166 168
Trukstami 2 3 3 4 4 2
duomenys
Vidurkis 4.02 3.92 3.96 3.77 4.33 417
Mediana 4.00 4 4 4.00 4.00 4.00
Standartinis 0.758 0.918 0.768 0.990 0.664 0.701

nuokrypis

Kaip galima pastebéti, mokytojy nuomone, labiausiai mokiniy mokymosi motyvacija

skatina saugus emocinis klimatas klas¢je (M=4,33, SD=0,664), pozityvus griztamasis rySys
(M=4,17, SD=0,701) ir mokytojo ir mokinio santykis (M=4,02, SD=0,758). IS to matome, kad

mokiniy mokymosi motyvacija glaudZiai siejasi su mokymosi aplinkos kokybe ir mokytojo

vaidmeniu. Tuo tarpu motyvacijg slopinantys veiksniai labiau pasizymi su ugdymo organizavimu -

didelis namy darby kriivis (M=3,96, SD=0,768) ir dazni kontroliniai darbai (M=3,77, SD=0,990).
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Tai parodo, kad 5 klas¢je mokiniy mokymosi motyvacija priklauso ne tik nuo akademiniy

reikalavimy, bet ir emocinés, pedagoginés aplinkos.

3.5. 4 ir 5 klasiy mokytojuy apklausos rezultaty palyginimas

Pries pradedant lyginamaja analizg, svarbu pabrézti, kad palyginimas leidzia iSsamiau

atskleisti 4 ir 5 klasiy mokytojy pozitirj ] mokiniy mokymosi motyvacija. Analizuojant gautus

duomenis siekiama nustatyti, kaip skirtingy ugdymo pakopy pedagogai vertina mokiniy motyvacija,

jos poky¢€ius pereinamuoju laikotarpiu bei ja lemiancius veiksnius. Lyginamoji analizé sudaro

prielaidas iSryskinti esminius panasumus ir skirtumus, kurie padeda geriau suprasti mokymosi

motyvacijos mazéjimo tendencijas 5 klaséje.

40 lentele. 4 ir 5 klasiy mokytojy ankety palyginimas

Aspektas 4 kl.mokytoju 5 kl.mokytojuy vertinimas Pagrindinis Reik§mé mokymosi
vertinimas skirtumas motyvacijai
Vertinimas | ,,4 klasiy mokiniy | ,,Taigi, aiSkéja tendencija, | Motyvacija 5 | Rodo galima
mokymosi  motyvacija | kad pereinamuoju | klaséje vertinama | motyvacijos
vertina kaip viduting | laikotarpiu mokiniy | prasciau silpnéjima
(50,6%)” mokymosi motyvacijos pereinamuoju
lygis yra zemas, kas leidzia laikotarpiu
izvelgti silpnéjimo
pozymius  pereinamuoju
laikotarpiu.
Vertinimas ir | ,,Respondentai sutinka, | ,,Mazesni vidurkiai | Abiejose grupése | Vertinimas gali

pazZymiai

kad vertinimas 4 klaséje
labiau  orientuotas |
pazanga nei | rezultata
(M=4,00, SD=1,05).”

nustatyti teiginiams, kad
vertinimo  sistema  yra
orientuota j rezultata, o ne |
mokinio pazangg (M=3,62,
SD=0,996)”
,--.pereinamuoju
laikotarpiu pazymiai tampa
iSoriniu, mokymosi
motyvacija,  skatinanciu
veiksniu.”

vertinimas
svarbus, bet 5
klas¢je jo reikSmé
ryskesné

skatinti ~ mokymasi,
bet kartu kelti jtampa
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Mokymosi 5 klas¢je kriivio | Didéjantis kravis gali
kriivis »Gauti duomenys | ,,Tuo tarpu motyvacijg | poveikis  tampa | slopinti  mokymosi
atskleidZia, kad | slopinantys veiksniai | |abjau pastebimas | motyvacija
didziausias i88tkis | labiau pasizymi su ugdymo
mokiniams - mokymosi | organizavimu - didelis
kravis (47,7% - sutinka, | namy darby kriivis
15,9%- visiskai sutinka). | (M=3,96, SD=0,768) ir
Vadinasi, pedagogai | dazni kontroliniai darbai
mano, kad pereinant j 5 | (M=3,77, SD=0,990). “
klase, didziausiu isStkiu
tampa ne dalyking [ »S klaséje namu darby
sistema, o mokymosi kriivis maZina mokymosi
krivis. « dZiaugsma (M=3,93,
SD=0,839).”
»d klaséje mokymosi
kriivis tampa reik§mingu
veiksniu, kuris gali buti
sicjamas su  mokiniy
patiriamu nuovargiu ir
mazZesniu mokymosi
dZiaugsmu.”
Savarankisku | ,, I$ lentelés duomeny | ,,Vadinasi, mokiniai dar | 4 klaséje | Nepakankami
mas ir matyti, kad aukscCiausias | neturi pakankamy | fiksuojamas mokéjimo  mokytis
mokéjimas vidurkis nustatytas | savarankiskumo jgiidziy, | pasirengimo jgtdziai gali silpninti
mokytis teiginiui, jog mokiniams | mokytis dalykinéje | trikumas, 5 klaséje | motyvacija
vis dar reikia nuolatinés | sistemoje, o patiriama | jis tampa problema
suaugusiojo  kontrolés | akademiné sékmé stiprina
(M=3,92, SD=0,963).” | mokymosi motyvacijg.
Emocinis ,» Vis délto dalis mokiniy [ | Abiejose grupése | Emocinis  saugumas
saugumas jaucia  nerimg  dél »Sioje kategorl]gje emociné savijauta | stiprina  mokymosi
peréjimo | 5 klase dainiagsiai ) .mokytOJai iSryskéja kaip | motyvacija
(M=3,49 SD=1,17). | pazymi emocinj saugumg | syarbus aspektas.
Todél galima teigti, kad | mokykloje  (N=13). Tai
socialiné branda ne | parodo, kad  mokiniy
visada reiskia emocinj | emociné savijauta gali buti
pasirengima pereiti j [ MOkymosi  motyvacijos
dalykine sistema. dalis.”
Mokytojo 1§ pateikty duomeny | ,,Pedagogy pozitiriu, | 5 klaséje mokytojo | Palaikantis  santykis
vaidmuo matyti, kad didziausias | mokytojo supratingumas, | vaidmuo  tampa | gali  veikti  kaip
respondenty  démesys | palaikymas ir pagalba yra | ypa¢ svarbus dél | motyvacija
skiriamas svarbus motyvacinis | sistemos pokyciy stiprinantis veiksnys
pedagoginiams aspektas. ”
veiksniams - mokytojo—
mokinio santykis
(N=18), griztamasis
rySys ir  palaikymas
(N=9)
Ugdymo ,-Rezultatai aiskiai rodo, | ,,Zemesni vidurkiai | Peréjimas prie | Struktiiriniai poky¢iai
struktiiros kad 4 klaséje dalykinio | nustatyti teiginiams, | dalykinés sistemos | gali kelti adaptacijos
poky¢iai mokymo elementai yra | susijusiems su  nauja | 5 klaséje tampa | sunkumy
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placiai  taikomi, o | ugdymo aplinka (M=3,34, | rySkesnis
mokiniai palaipsniui | SD=0,969), tvarka ir
ruoSiami peréjimui prie | mokymosi motyvacijos
dalykinés mokymosi | silpnéjimu  pereinamuoju
sistemos.” laikotarpiu (M=3,32,
SD=1,04).”

JpeepPCIEJIMAs  nuo  vieno
mokytojo  prie  daug
skirtingy“

Saltinis: sudaryta darbo autorés.

Atlikta 4 ir 5 klasiy mokytojy apklausy analizé rodo, kad 5 klaséje mokiniy mokymosi
motyvacija silpnéja. Pastebimi tam tikri poky¢iai, kurie, pedagogy nuomone, gali biti siejami su
struktiiriniais ugdymo sistemos poky¢iais ir did¢janciais mokymosi reikalavimais. Remiantis gautais
duomenimis, matyti, kad vertinimas abiejose klasése iSlieka svarbus, taciau 5 klaséje jis labiau
orientuotas j pazymius, veikia kaip iSorin¢ paskata ir gali kelti mokiniams nerimg. Tai leidzia teigti,
kad vertinimas gali veikti dvejopai — skatinti mokymasi, bet kartu ir slopinti mokiniy motyvacija dél
patiriamos jtampos. Taip pat pastebima, kad 4 klasiy mokytojai mokymosi kriivi 5 klaséje jvardija
kaip vieng 1§ svarbiy veiksniy, galin¢iy turéti jtakos mokiniy mokymosi motyvacijai. Taciau 5 klaséje
Sis veiksnys tampa dar rySkesnis ir gali buti siejamas su mokiniy motyvacijos silpnéjimu. Panasi
tendencija pastebima ir savarankiSkumo bei mokéjimo mokytis srityje. Pedagogy vertinimu, 4 klaséje
mokiniai dar néra pakankamai pasirenge dalykinei sistemai, o 5 klaséje tai tampa labiau iSryskéjanti
problema, siejama su prastesniais mokymosi rezultatais ir adaptacijos sunkumais. Tuo tarpu emocinis
saugumas iSlieka svarbus ir reikSmingas tiek 4, tiek 5 klasése. Saugi emocin¢ aplinka, pozityvus
griztamasis rySys ir palaikantys santykiai su mokytojais jvardijami kaip veiksniai, galintys skatinti
mokiniy mokymosi motyvacija.

Apibendrinant galima teigti, kad pagrindiniai skirtumai tarp 4 ir 5 klasiy pedagogu
atsakymy siejasi su struktiiriniais ugdymo poky¢iais, did¢jan¢iu mokymosi kriiviu, vertinimo
sistemos kaita bei nepakankamai i§vystytais mokéjimo mokytis ir savarankiskumo jgidziais. Sie
veiksniai gali biiti siejami su mokiniy mokymosi motyvacijos silpnéjimu pereinamuoju laikotarpiu.
Todél gauti rezultatai leidzia daryti prielaida, kad ketveriy mety pradinio ugdymo trukmé ne visais
atvejais yra pakankama uZtikrinti stabilia mokiniy mokymosi motyvacija ir sékminga adaptacija 5

klas¢je.
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1.

ISVADOS

Pradinis ugdymas laikomas svarbia ugdymo sistemos dalimi, kurios paskirtis — sudaryti
salygas visapusiskai vaiko raidai, esminiy mokymosi gebé¢jimy formavimuisi bei sklandziai
mokinio adaptacijai vélesnése ugdymo pakopose. Lietuvos ir Suomijos pradinio ugdymo
struktiiros modeliy analizé atskleidé, kad abiejy Saliy ugdymo sistemos orientuojasi j vaiko
ugdymo prieinamumo ir visapusiskos raidos uztikrinima, taciau skiriasi jy organizavimo
principai. Lietuvoje pradinis ugdymas yra trumpesnis, labiau reglamentuotas ir orientuotas |
pasirengima pagrindinio ugdymo pakopai, o Suomijoje SeSerius metus trunkantis pradinis
ugdymas grindziamas nuoseklesniu ugdymo proceso organizavimu, didesniu démesiu
mokinio gerovei, formuojamajam vertinimui ir mokytojo profesinei autonomijai. Nustatyti
skirtumai leidzia daryti prielaida, kad pradinio ugdymo trukmé bei ugdymo sistemos
organizavimo ypatumai gali buti reikSmingi mokiniy adaptacijai ir mokymosi motyvacijai
pereinant | kita ugdymo pakopa.
Teoriné analizé atskleidé, kad mokiniy mokymosi motyvacija yra kintantis procesas. Sj
procesa lemia individualiy, pedagoginiy, socialiniy, organizaciniy ir Svietimo sistemos
veiksniy visuma. Remiantis teoriniais aspektais nustatyta, kad mokiniy mokymosi motyvacija
stiprina  pasitikéjimas savo geb¢jimais, mokymosi sékmé, vidinis susidoméjimas,
autonomijos, kompetencijos ir rySio poreikiy patenkinimas, mokytojo palaikymas, saugi
emociné aplinka, bendraamziy parama ir prasmingas ugdymo turinys. PrieSingai, mokymosi
motyvacijos silpnéjimas siejamas su dideliu mokymosi kriiviu, iSorinio vertinimo ir kontrolés
dominavimu, baime patirti nesékme, mokymosi prasmes stoka, silpnu priklausymo mokyklai
jausmu ir ugdymo organizavimo pokyciais. Tod¢l mokiniy mokymosi motyvacija laikoma
dinamisku procesu, kurj lemia ugdymo aplinka, vertinimo kulttira, mokymosi salygos, ir
vaiko raidos ypatumai.
Palyginus 4 ir 5 klasiy mokytojy apklausos duomenis paaiskéjo, kad mokiniy mokymosi
motyvacijg pereinant i§ 4 | 5 klas¢ labiausiai stiprina:

e saugus emocinis klimatas mokykloje;

® pozityvus mokytojo griZtamasis rysys;

e palaikantis mokytojo ir mokinio santykis,

e mokymosi veikly jvairove;

patiriama akademiné sékmé;

tévy palaikymas;
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e mokiniy savarankiSkumo ir mok¢jimo mokytis jgudis;
Tyrimas atskleidé¢, kad, tiek 4, tiek 5 klasiy mokytojai Siuos veiksnius sieja su mokiniy
aktyviu dalyvavimu ugdymo procese, emocinio saugumo ir mokymosi motyvacijos

palaikymu pereinamuoju laikotarpiu.

Tyrimo rezultatai parodé¢, kad pereinamuoju laikotarpiu tarp pradinio ir pagrindinio ugdymo
mokiniy mokymosi motyvacija silpnina didéjantis mokymosi kriivis, dazni atsiskaitymai,
stipréjantis vertinimas pazymiais, mokytojy kaita, aukStesni akademiniai reikalavimai bei
nepakankami savarankisko mokymosi gebéjimai. Sie veiksniai siejami su maZesniu

mokymosi dziaugsmu, didesniu nuovargiu ir sudétingesne mokiniy adaptacija.
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REKOMENDACIJOS

Rekomendacijos Lietuvos Respublikos $vietimo, mokslo ir sporto ministerijai (SMSM)

1. Rengti ir jgyvendinti priemones, skirtas mokiniy emocinés gerovés ir mokymosi motyvacijos
stiprinimui pereinamuoju laikotarpiu tarp pradinio ir pagrindinio ugdymo.

2. Skatinti ugdymo turinio ir mokymosi kriivio derme¢ 5 klaséje, siekiant mazinti mokiniy
patiriamg akademinj kriivj ir adaptacijos sunkumus.

3. Sudaryti salygas pedagogy kvalifikacijos tobulinimui mokiniy adaptacijos, formuojamojo

vertinimo ir mokymosi motyvacijos stiprinimo srityse.
Rekomendacijos Nacionalinei Svietimo agentiirai (NSA)

1. Rengti metodines rekomendacijas mokykloms ir pedagogams dél sklandaus mokiniy
per¢jimo iS pradinio j pagrindinj ugdyma organizavimo.

2. Plétoti metoding pagalbga mokytojams formuojamojo vertinimo, mokiniy savarankiskumo
ugdymo ir mokymosi motyvacijos stiprinimo klausimais.

3. Organizuoti mokymus ir gerosios praktikos sklaida, orientuota j mokiniy emocinés gerovés,

adaptacijos ir jtraukaus ugdymo stiprinimg pereinamuoju laikotarpiu.
Rekomendacijos mokytojams ir mokykly bendruomenéms

1. Kryptingai kurti saugy emocinj klimata, grindZziamg pagarba, pasitikéjimu ir pozityviais
mokiniy bei mokytojy santykiais.

2. Nuosekliai taikyti formuojamojo vertinimo principus, teikiant aiSky, konstruktyvy ir
mokymasi skatinantj griztamajj rysi.

3. Sistemingai ugdyti mokiniy savarankiSkumo ir mokéjimo mokytis gebéjimus dar pradinio
ugdymo pakopoje.

4. Plétoti mokymosi veikly jvairove, sudarant salygas mokiniams aktyviai jsitraukti ] ugdymo
procesg ir patirti mokymosi sekme.

5. Stiprinti 4 ir 5 klasiy mokytojy bendradarbiavimg, derinant ugdymo reikalavimus,
mokymosi kriv] ir pagalbos mokiniui priemones.

6. Skatinti aktyvesnj tévy isitraukimg ir bendradarbiavima su mokykla, siekiant uztikrinti

mokiniy emocinj sauguma bei sklandesn¢ adaptacija pereinamuoju laikotarpiu.
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SANTRAUKA

Siame magistro darbe nagrinéjamas Lietuvos ir Suomijos pradinio ugdymo sistemy organizavimas
bei jo poveikis mokiniy mokymosi motyvacijai. Tyrimo aktualumg lemia tai, kad pereinant i$ pradinio
1 pagrindinj ugdyma daznai pastebimi mokiniy motyvacijos ir akademiniy pasiekimy pokyciai, kurie
gali biiti susije su ugdymo struktiiros ir salygy kaita. Tyrimo tikslas — iSanalizuoti Lietuvos pradinio
ugdymo sistemos trukmés poveikj vaiky mokymosi motyvacijai, atskleidziant pedagogy patirt].
Siekiant $io tikslo, iSkelti uzdaviniai: i§analizuoti Lietuvos ir Suomijos pradinio ugdymo struktiirinius
modelius, nustatyti mokiniy motyvacija lemiancius veiksnius bei jvertinti pedagogy patirti, susijusia
su ugdymo trukmés poveikiu mokiniy motyvacijai. Tyrime taikyti metodai apémé mokslinés
literatiiros ir dokumenty analize bei lyginamaja Lietuvos ir Suomijos Svietimo sistemy analize.
Analizuoti tokie aspektai kaip ugdymo turinys, finansavimas, mokymosi metodai, mokytojy
kvalifikacija, vertinimo sistema bei tarptautiniy tyrimy rezultatai. Tyrimo rezultatai atskleidé, kad
Suomijos pradinio ugdymo sistema pasizymi didesniu lankstumu, stipresniu mokiniy poreikiy
atliepimu ir aukStesniais mokiniy pasiekimais tarptautiniuose tyrimuose. Suomijoje ugdymas labiau
orientuotas ] mokiniy geb&jimy ugdyma ir raStingumg, o mokytojy profesija yra prestiziné ir
reikalaujanti aukstos kvalifikacijos. Tuo tarpu Lietuvoje pastebimi Zemesni mokiniy pasiekimai
tarptautiniuose tyrimuose bei maZesnis finansavimas vienam mokiniui, kas gali turéti jtakos ugdymo
kokybei. Atlikta analiz¢ parodé, kad mokiniy motyvacijai reikSmingg jtaka daro ugdymo
organizavimo struktiira, mokymosi aplinka ir pedagogy taikomi metodai. Pereinamuoju laikotarpiu
tarp ugdymo pakopy svarbu uZtikrinti nuosekluma ir palankias mokymosi sglygas, siekiant iSlaikyti
mokiniy motyvacija. Darbo iSvadose teigiama, kad siekiant gerinti mokiniy mokymosi motyvacija
Lietuvoje, biitina stiprinti ugdymo sistemos lankstuma, gerinti mokytojy rengimga ir darbo salygas bei
atsizvelgti 1 Suomijos gergja patirt] organizuojant pradinj ugdyma. Esminiai raktazodziai: pradinis

ugdymas, mokymosi motyvacija, ugdymo sistema, lyginamoji analiz¢, Lietuva, Suomija.
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SUMMARY

This master’s thesis examines the organization of primary education systems in Lithuania and
Finland and its impact on students’ learning motivation. The relevance of the research is determined
by the fact that during the transition from primary to lower secondary education, changes in students’
motivation and academic achievement are often observed, which may be related to changes in the
structure and conditions of education.The aim of the study is to analyze the impact of the duration of
primary education in Lithuania on students’ learning motivation by revealing teachers’ experiences.
To achieve this aim, the following objectives were set: to analyze the structural models of primary
education in Lithuania and Finland, to identify the factors influencing students’ motivation, and to
evaluate teachers’ experiences related to the impact of the duration of education on students’
motivation. The research methods included the analysis of scientific literature and documents, as well
as a comparative analysis of the education systems in Lithuania and Finland. The analysis covered
such aspects as curriculum content, funding, teaching methods, teacher qualifications, assessment
systems, and international research results. The results of the study revealed that the Finnish primary
education system is characterized by greater flexibility, stronger responsiveness to students’ needs,
and higher student achievement in international assessments. In Finland, education is more focused
on the development of students’ competencies and literacy, and the teaching profession is prestigious
and requires a high level of qualification. Meanwhile, in Lithuania, lower student achievement in
international studies and lower funding per student are observed, which may affect the quality of
education. The analysis showed that students’ motivation is significantly influenced by the structure
of education organization, the learning environment, and the teaching methods applied by teachers.
During the transitional period between educational stages, it is important to ensure continuity and
favorable learning conditions in order to maintain students’ motivation.The conclusions of the thesis
state that, in order to improve students’ learning motivation in Lithuania, it is necessary to strengthen
the flexibility of the education system, improve teacher training and working conditions, and take
into account good practices from Finland in organizing primary education. Keywords: primary

education, learning motivation, education system, comparative analysis, Lithuania, Finland.
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PRIEDAI
Priedas Nr. 1

PRADINIO UGDYMO SISTEMOS POVEIKIS
MOKINIY MOTYVACIJAI
MOKYTIS:PEDAGOGUY VERTINIMAS

Laba diena, gerbiamas pedagoge.

Esu Sandra Skripkiené, Mykolo Romerio universiteto, magistrantaros studijy programos ,,Svietimo ir
mokslo politikos ir vadybos” studenteé. Siuo metu atlieku tyrimg apie pradinio ugdymo sistemos
poveikj mokiniy motyvacijai mokytis. Sios apklausos tikslas - isanalizuoti ketveriy mety pradinio
ugdymo trukmeés poveikj mokiniy mokymosi motyvacijai pereinant i§ 4 | 5 klase, remiantis
mokytojy vertinimu. Kvieciu Jus dalyvauti apklausoje ir atsakyti j anketos klausimus. Apklausa yra
anoniminé. Visi duomenys bus naudojami tik mokslinio tyrimo tikslais.

1. Jasy kvalifikaciné kategorija:
O Mokytojas
O Vyresnysis mokytojas
O Mokytojas metodininkas

O Mokytojas ekspertas

2. Jusy darbho stazas:
O Iki 2 mety
O Nuo 2-5 mety
O Nuo 5-10 mety
O Nuo 10 -15 mety
O Nuo 15 -20 mety
O Daugiau nei 20 mety

3. Svietimo istaiga (-os), kurioje (-iose) dirbate:
|:| Pradiné mokykla
|:| Progimnazija
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|:| Pagrindiné mokykla

|:| Gimnazija



4. Koks mokiniy skaicius juasy klaséje?
() iki20
() 21-25

o 25 ir daugiau

5. Jasy issilavinimas:
O Nebaigtas aukstasis (studentas/studenté)
() Bakalauras
O Magistras

O Daktaro laipsnis

6. Ar 4 klaséje mokiniai susiduria su dalykinio mokymeo elementais (pvz., skirtingais dalyky mokytojais)?
O Taip, keli dalykai déstomi dalyky mokytojy

O Ne, visus dalykus désto klasés mokytojas

7. lvertinkite Siuos teiginius apie mokiniy vidine motyvacija:

Visiskai nesutinku Nesutinku Nei sutinku, nei nesutinku Sutinku Visiskai sutinku

Dauguma 4 klasés mokiniy
rodo smalsuma ir nor:
mokytie.nen Q Q Q Q O
Mokiniai daznai rodo
iniciatyva mokytis
savarankiskai. O O O O O
Mokiniai stengiasi atlikti
uzduotis net tada, kai jos
sudetingos. O O O O O
Mokiniai daznai klausia

apildomy klausimy pamokos
o e O O O O O
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8. lvertinkite Siuos teiginius apie mokiniy iSorine motyvacija:

Visiskai nesutinku Nesutinku

Dalis mokiniy mokosi labiau
dél jvertinimo nei dél O O

supratimo.

PaZymiai yra pagrindiné
daugelio mokiniy paskata
stengtis. O O

Mokiniai daznai nerimauja dél
vertinimo rezultaty. O O

Mano klasés mokiniai jaucia

atsakomybe uZ savo O O
mokymosi rezultatus.

9. |vertinkite Siuos teiginius apie mokiniy savireguliacija ir autonomija:

Visiskai nesutinku Nesutinku
Daliai mokiniy vis dar reikia
nuolatinés suaugusiojo
kontrolés. O O

Kryptingai ugdome mokéjimo
mokytis jgudZius O O

(isivertinimas, tiksly kelimas).

Dauguma mokiniy jau visidkai

pasirenge savarankiskam

mokymuisi be papildomos O O
pagalbos.

Nei sutinku, nei nesutinku

O

Nei sutinku, nei nesutinku

O

10. |vertinkite Siuos teiginius apie mokiniu socialinj, emocinj pasirengima:

Visigkai nesutinku Nesutinku
Dalis mokiniy jau¢ia nerima
dél perégjimo j 5 klase. O O
Dauguma mokiniy yra
pakankamai brandus
prisitaikyti prie dalykines O O

sistemos.

Mokiniai turi pakankamus
socialinius jgudzius bendrauti
su skirtingais mokytojais. O O

Peréjimas j 5 klase daugumai
makiniy nesukels jokiy O O

sunkumy.

Nei sutinku, nei nesutinku

O

Sutinku

O

Sutinku

O

Sutinku

O

Visigkai sutinku

O

Visigkai sutinku

O

Visigkai sutinku

O
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11. Ivertinkite Siuos teiginius apie vertinimo aplinka ir jos jtaka mokiniy motyvacijai:

Visigkai nesutinku Nesutinku Nei sutinku, nei nesutinku Sutinku Visigkai sutinku

Vertinimas 4 klaséje labiau

orientuotas j pazanga nei j
rezultata. O O O O O

Nacionaliniai patikrinimai kelia

jtampa daliai mokiniy. O O O O O

Dalis mokiniy bijo suklysti. O O O O O
Vertinimas 4 klaséje stiprina O O O O O
mokiniy motyvacija.

Maokiniai gauna aisky

griztamajj ry¥, kaip gerinti O O @, QO QO

savo rezultatus

12. |vertinkite Siuos teiginius apie 4 mety trukmés pradinj ugdyma Lietuvoje:

Visigkai nesutinku Nesutinku Nei sutinku, nei nesutinku Sutinku Visigkai sutinku
Ketveriy mety pradinio
ugdymo trukme yra
pakankama pasirengti 5 klasei. O O O O O
Dalis mokiniy 4 klasés
pabaigoje dar néra pasiruose
didesniam mokymosi kraviui. O O O O O

Ketveriy mety laikotarpis yra
pakankamas mokiniy
mokymosi motyvacijai O O O O O

formuaoti.

Pradinio ugdymo trukmeés

pailginimas galéty padéti O O O O O

islaikyti stabilesne motyvacija.

13. Jvertinkite Siuos teiginius apie mokymosi aplinkos ir pedagoginiy veiksniy poveikj motyvacijai:
L]

Visigkai nesutinku Nesutinku Nei sutinku, nei nesutinku Sutinku Visigkai sutinku

Mokiniy mokymosi motyvacija

labiausiai veikia mokytojo ir
mokinio santykis. O O O O O

Mokiniy motyvacija mazina

didelis namy darby kiekis. O O O O O

Mokiniy motyvacija maZina

dazni atsiskaitymai ir testai. O O O O O

Pozityvus griztamasis rySys

ﬂgmi?okimq motyvacija O O O O O
24

Mokiniy motyvacijai svarbus

saugus emaocinis klimatas
klaséje. O O O O O



Mokiniy motyvacijai svarbi
mokymosi veikly jvairoveé. O O O O

14. Kaip vertinate mokiniy mokymosi motyvacija?

() labai aukéta
() aukéta
() vidutine
() zema
O

labai Zema

15. Koks veiksnys, jisy nuomone, labiausiai veikia mokiniy mokymosi motyvacija pereinant is 4 j 5 klase?

Enter your answer
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Priedas Nr. 2

PRADINIO UGDYMO SISTEMOS POVEIKIS MOKINIU MOTYVACLJAI
MOKYTIS:PEDAGOGU VERTINIMAS

Laba diena, gerbiamas pedagoge.

Esu Sandra Skripkiene, Mykolo Romerio universiteto, magistrantaros studijy programos ,Svietimo ir mokslo politikos ir vadybos” studente. Siuo metu atlieku tyrima apie
pradinio ugdymo sistemos poveikj mokiniy motyvacijai mokytis. Sios apklausos tikslas - iganalizuoti ketveriy mety pradinio ugdymo trukmes poveikj mokiniy mokymosi
motyvacijai pereinant i§ 4 j 5 klase, remiantis mokytojy vertinimu. Kvie¢iu Jus dalyvauti apklausoje ir atsakyti j anketos klausimus. Apklausa yra anoniminé. Visi duomenys
bus naudojami tik mokslinio tyrimo tikslais.

Atsakykite j klausimus apie dabartinius 5 klasés mokinius, su kuriais dirbate 3iais mokslo metais.
Deékoju Jums uZ skirtg laika.

1. Jusy kvalifikacine kategorija:
O Mokytojas
O Vyresnysis mokytojas
O Mokytojas metodininkas

() Mokytojas ekspertas
2. Koks mokiniy skaicius jusy klaséje?
() iki20
() 2125

O daugiau nei 25

3. Jusy darbo stazas:

() 1ki2 mety

() Nuo 2-5 mety
() Nuo 5-10 mety

() Nuo 10-15 mety
O

Daugiau nei 15 mety

4. Svietimo istaiga (-os), kurioje (-iose) dirbate:
D Progimnazija
I:' Pagrindiné mokykla

D Gimnazija
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5. Jasy pareigos/vaidmuo 5-toje klaséje:
I:‘ Dalyko mokytojas (-a)
I:l 5 klasés auklétojas (-a)

I:‘ Ir dalyko mokytojas (-a), ir auklétojas (-a)

6. |vertinkite Siuos teiginius apie mokiniy adaptacija ir ugdymo struktiiros pokycius:

Visiskai nesutinku Nesutinku Nei sutinku, nei nesutinku

Mokiniai patiria stresg dél

didesnio mokymosi kravio. O O O

Pereinant is 4 j 5 klase
mokiniams tampa sunkiau

prisitaikyti prie mokymosi O O O

reikalavimy.

Mokiniai pakankamai greitai

prisitaiko prie 5 klasés

ugdymo organizavimo O O O
tvarkos.

Pereinamuoju laikotarpiu

mokiniy mokymosi motyvacija O O O

sumazéja.

7. lvertinkite Siuos teiginius apie vertinimo kultara ir jtampa:

Visigkai nesutinku Nesutinku Nei sutinku, nei nesutinku

5 klasgje vertinimas labiau
orientuotas j rezultata

(pazymyj) nei j mokinio O O O

paZanga.

5 klasgje vertinimas daliai

mokiniy kelia jtampa. O O O

5 klaséje daliai mokiniy

svarbu, kad vertinimo kriterijai
baty aigkas ir nuoseklas. O O O

5 klaséje mokiniai daznai

gauna griZztamajj rysj, kuris O O O
padeda suprasti, kaip tobuléti.

Sutinku

O

Sutinku

O

Visigkai sutinku

O

Visigkai sutinku

O
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8. lvertinkite Siuos teiginius apie namy darbus ir emocinj poveiki:

Visiskai nesutinku Nesutinku Nei sutinku, nei nesutinku Sutinku Visiskai sutinku
5 klaséje namy darbai daznai

skiriami nesuderinant bendro
kravio tarp dalyky. O O O O O

5 klaséje namy darby kravis
daliai mokiniy maZina
mokymosi dZiaugsma. O O O O O
5 klaséje mokiniai jauciasi
saugus mokymosi aplinkoje. O O O O O
5 klaséje dalis makiniy dél
namy darby jauéia nuovargj
ar pervargima. O O O O O
9. Jvertinkite Siuos teiginius apie mokiniy motyvacija ir jsitraukima:
Visiskai nesutinku Nesutinku Nei sutinku, nei nesutinku Sutinku Visigkai sutinku
Pereinant j 5 klase, dalies

mokiniy mokymosi motyvacija
sumazéja. O O O O O

5 klaséje sustipréja mokymasis

del pazymio ar vertinimo. O O O O O

5 klaséje dalis mokiniy tampa

maZiau aktyvas ir iniciatyvas
pamokose. O O O o O

5 klaséje mokiniai daznai
demonstruocja vidinj
susidoméjima mokymosi O O O O O

turiniu.

10. |vertinkite Siuos teiginius apie mokiniy autonomija ir mokéjima mokytis:

Visiskai nesutinku Nesutinku Nei sutinku, nei nesutinku Sutinku Visitkai sutinku
5 klasgje i§ mokiniy tikimasi
didesnio savarankiskumo nei
dalis jy realiai geba parodyti. O O O O O

Daliai mokiniy traksta
mokejimo mokytis strategijy

(pvz., planavimo, kartojimo, O O O O O

jsivertinimo).

Dalies mokiniy motyvacija

sustiprina patiriama
akademineé sékmé 5 klaséje. O O O O O

Dauguma mokiniy geba

savarankiskai kelti mokymosi O O O O O

tikslus ir stebeti paZzanga.
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11. Jvertinkite Siuos teiginius apie mokiniy akademiniy pasiekimy pokytij:

Visiskai nesutinku Nesutinku Nei sutinku, nei nesutinku Sutinku Visiskai sutinku

Pereinant j 5 klase, dalies

mokiniy akademiniai
rezultatai suprastéja. O O O O O

5 klaseje daliai mokiniy
pasiekimy svyravimai ypaé

pastebimi pereinamuoju O O O O O

laikotarpiu.

5 klaséje daugumos mokiniy

akademiniai pasiekimai islieka O O O O O

stabilas.

12. Jvertinkite Siuos teiginius apie mokymosi aplinkos ir pedagoginiy veiksniy poveiki motyvacijai:
L

Visigkai nesutinku Nesutinku Nei sutinku, nei nesutinku Sutinku Visigkai sutinku

Mokiniy mokymosi motyvacija

labiausiai veikia mokytojo ir O O O O O

mokinio santykis.

Mokiniy motyvacija maZina
didelis namy darby kiekis. O O O O O
Makiniy motyvacija maZina
dazni atsiskaitymai ir testai. O O O O O

Pozityvus grjZztamasis rysys

didina mokiniy motyvacija O O O O O
mokytis.

Mokiniy motyvacijai svarbus

saugus emocinis klimatas O O O O O

klaséje.
Makiniy motyvacijai svarbi O O O O O
mokymosi veikly jvairove.

13. Kaip vertinate mokiniy mokymosi motyvacija?

O labai auksta

O auksta
O Zema
O

labai Zema

14. Koks veiksnys, jisy huomone, labiausiai veikia mokiniy mokymosi motyvacija pereinant is 4 j 5 klase?

Enter your answer



