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IVADAS

Temos aktualumas. Skaitmeninis Svietimas Europoje ir Lietuvoje jgauna vis didesng
reikSme, atsizvelgiant j technologijy raidg ir visuomenés poreikius, taip pat jis apima visg spektra
ziniy ir jgudziy, kurie reikalingi norint veiksmingai naudotis skaitmeninémis technologijomis ir
jrankiais (2021-2027 m. Skaitmeninio $vietimo veiksmy planas, 2020). Tyrimai rodo, kad beveik
visos ES Salys turi strategijas skaitmeniniy technologijy naudojimui Svietime (Eurydice, 2019),
pastebimai iSaugo IKT taikymas pamokose (TALIS, 2018), o dirbtinis intelektas laikomas
neatsiejamu $vietimo ateities vystymosi veiksniu (Zhang ir Aslan, 2021), kurio taikymas gali
pagerinti ugdymo procesg ir padéti jveikti mokymosi issukius (Allam ir kt. 2023).

Technologijos tapo svarbia mokymosi aplinkos dalimi ir jy integravimas ] mokyma(si) yra
bitinas, siekiant uztikrinti geresnj besimokanciyjy iSsilavinimg (Hollman ir kt., 2019). Pasak
mokslininky (Zawacki-Richter ir kt., 2019), dirbtinio intelekto integracija j Svietimo sritj perzengia
tradiciniy mokymo metody ribas, suteikdama galimybe individualizuoti mokymasi ir pritaikyti jj
prie jvairiy mokiniy poreikiy.

Angly kalbos mokymas(is) buvo ir yra svarbiausias prioritetas visame pasaulyje, todeél
uzsienio kalby mokytojai ir mokslininkai ieSko naujy aktyviy mokymo(si) bady bei metody, kurie
atliepty besikeiCiancios visuomenés poreikius (Johnson ir kt., 2014). Tyrimai rodo, kad dirbtinio
intelekto technologijos gali prisidéti prie individualizuoto mokiniy ugdymo, uztikrindamos didesn¢
lygybe, efektyvumg ir patrauklumg mokymosi procese (Sotomayor Cantos ir kt., 2023), o
galimybés jtraukti technologijas ] kalby mokymo(si) procesg yra neribotos (Nosirova, 2023).
Dirbtinio intelekto turinio generatoriai gerina kalby mokymosi jgudzius (Lee ir kt., 2023).
Pazymima, kad dirbtinio intelekto pokalbiy robotai turi geb¢jimg generuoti pamoky planus, kurti
individualizuotus ir kokybiskus tekstus, formuluoti raSymo Sablonus, teikti pagalbines kalbos
pratyby uzduotis, taip prisidédami prie personalizuoto mokymo proceso (Kohnke ir kt., 2023).

Dirbtinio intelekto ir jo jrankiy naudojimas yra besivystanti ir perspektyvi ugdymo(si)
technologijy sritis. Beatty (2013) teigia, kad jrankiy naudojimas leidZzia mokiniams aktyviai
dalyvauti kalbos mokymosi procese, skatina juos tyrinéti kalba, o ne likti pasyviais jos priéméjais.
Interaktyvios uzduotys ir zaidimai, kurie jtraukiami naudojant skaitmenines platformas ar
pasitelkiant dirbtinio intelekto programas, gali padéti mokiniams geriau jsisavinti kalbos struktiirg ir
zodyng (Hockly, 2023), veiksmingiau mokytis ir, skatinant kultdring integracija, efektyviau
bendrauti ir tobuléti kartu (Zhai, 2023). Todél, pasak Degirmenci (2021), angly kalbos mokytojai
turi neatsilikti nuo technologijy.

Zinoma, bitina atkreipti démesj j dirbtinio intelekto naudojimo etikos aspektus. Reikia
laikytis aiskiy gairiy, pabrézianiy, jog ,,valstybés narés, atsizvelgdamos j savo nacionalines
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Svietimo programas ir tradicijas, turéty parengti dirbtinio intelekto etikos mokymo programas
visiems Svietimo lygmenims, taip pat skatinti techniniy dirbtinio intelekto jgiidZziy mokyma derinti
su humanistiniais, etiniais ir socialiniais dirbtinio intelekto §vietimo aspektais* (UNESCO, 2023).

Temos iStirtumas. Dirbtinio intelekto integracija j angly kalbos mokymo sritj sparciai
ple¢iasi, 0 moksliniuose tyrimuose vis dazniau analizuojamos dirbtinio intelekto pritaikymo
galimybés ir jo poveikis mokymo procesui bei rezultatams. Pasak Liu ir kt. (2024), yra pastebimas
tyrimy skaiciaus augimas, kuris rodo, kad ,,dirbtinio intelekto taikymas angly kalbos mokyme bei
inovatyviy technologijy ir jrankiy integracija kalby mokyme islieka aktuali ir mokslininky démesio
verta tyrimy sritis* (p.128).

Lietuviy mokslininky tyrimai rodo, kad dirbtinio intelekto ir jo jrankiy integracija j ugdymo
procesa sudaro prielaidy jtraukiai mokymosi aplinkai kurti, leidZia individualizuoti mokyma(si),
nustatyti ziniy ir jgiidziy spragas, atlikti jy analize¢ bei numatyti tobulinimo veiksmus (Batuchina ir
kt., 2022). Be to, naudojant dirbtinj intelekta galima stebéti besimokanciyjy pazanga ir elgseng
ugdymo(si) procese, diferencijuoti mokymo strategijas bei optimizuoti jy taikyma, siekiant geresniy
rezultaty (Lamanauskas, 2024).

Pastaraisiais metais atlikta nemazai tyrimy, nagrin¢janciy dirbtinio intelekto taikyma
pradiniame ugdyme. Mokslininky teigimu, itin svarbu, kad pradin¢je mokykloje vaikai jgyty
supratimg apie dirbtinio intelekto veikimo principus, susipazinty su jo naudojimo etika (Ali ir kt.,
2019) ir ugdyty(si) kirybinj mastymg, savarankiskai kurdami technologines sistemas, skirtas
jvairioms problemoms spresti (Shamir ir Levin, 2022). Tyrimai rodo (Norouzi ir kt., 2020), kad
mokiniai, mokydamiesi bendrojo ugdymo ir aukstosiose mokyklose, jgyja iSsamesnj supratimg apie
Siuolaikinius dirbtinio intelekto sistemy naudojimo btidus ir geba juos taikyti praktiskai. Tai padeda
mokiniams geriau suprasti dirbtinio intelekto veikimo principus ir jo panaudojimo jvairiose srityse
galimybes. Be to, diskusijos apie dirbtinio intelekto vartojimo etikg skatina mokiniy smalsuma ir
kritinj mgstyma, o tai yra svarbi $ios technologijos integravimo j $vietimg dalis (Yoder ir kt., 2020).
Mokslinéje literatiiroje pateikiamos duomenimis grjstos analizés, vertinan¢ios dirbtinio intelekto
poveikj mokymosi metody taikymui (Lee ir kt., 2022), motyvacijai (Hong ir kt., 2016).

Literatiroje pabréziama, kad dirbtinis intelektas yra pazangi sistema, gebanti apdoroti ir
suprasti natiiralia zmogaus kalbag (Ali, 2020). Si sistema gali biti taikoma kalby mokymo ir
mokymosi procese, siekiant didinti produktyvuma ir pagilinti besimokanciyjy kompetencijas. Taip
pat pastebima, kad dirbtinis intelektas gali buti efektyviai naudojamas vertinant zmogaus kalbéjimo
1jgudzius bei geb&jimus.

Temos naujumas. Dirbtiniu intelektu gristos skaitmeninés internetinés mokymosi

platformos gali buti efektyviai naudojamos jau nuo pradinio ugdymo etapo, siekiant optimizuoti
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mokymosi procesg ir individualizuoti mokiniy pazangg (Batuchina ir Melnikova, 2023). Nors
dirbtiniu intelektu pagrjstos priemongs, tokios kaip pokalbiy robotai, natiiralios kalbos apdorojimo
programos, vis dazniau integruojamos j uzsienio kalby mokyma, taciau vis dar triksta tyrimy,
analizuojanciy Siy technologijy panaudojimo galimybes skirtinguose mokymosi lygmenyse bei jy
taikymg lavinant kalb¢jimo, klausymo, skaitymo ir raSymo jgiidZius.

Atsizvelgiant | naujy moksliniy jzvalgy ir tyrimy apie dirbtinio intelekto panaudojimo
galimybes mokant angly kalbos trikumg, formuluojami probleminiai klausimai: ar dirbtinis
intelektas gali palengvinti mokytojy darba planuojant pamokas bei vertinant mokiniy pasiekimus?
kalbéjimo, klausymo, skaitymo, raSymo jgudzius skirtinguose klasiy koncentruose?

Hipotezés:

HI1 Dirbtinio intelekto taikymo galimybés angly kalbos pamokose optimizuoja pamoky
planavimo ir mokiniy vertinimo procesus.

H2 Dirbtinio intelekto panaudojimo galimybés ugdant kalbéjimo, klausymo, skaitymo,
raSymo jgidzius skiriasi skirtinguose klasiy lygmenyse.

Tyrimo objektas yra dirbtinio intelekto ir jo jrankiy panaudojimas.

Darbo tikslas: atskleisti dirbtinio intelekto ir jo jrankiy panaudojimo galimybes
organizuojant angly kalbos pamokas.

Darbo uzdaviniai:

1. Aptarti dirbtinio intelekto panaudojimo Svietime teorinius aspektus.

2. Atskleisti dirbtinio intelekto panaudojimo angly kalbos pamokose privalumus.

3. Istirti angly kalbos mokytojy poziiirj i dirbtinio intelekto taikymo galimybes.

Darbe naudoti metodai:

» Teorinis lygmuo. Mokslinés literatiiros analizé - iSsami ir argumentuota moksliniy
straipsniy, publikacijy analizé bei teisés akty analizé - galiojan¢iy nacionaliniy ir tarptautiniy
teisés akty, reglamentuojanciy tiriamajg sritj, turinio analizé, siekiant pagrjsti tyrimo tikslg ir
uzdavinius. Kai kuriy $altiniy detalesnei analizei suprasti naudotas generatyvinio dirbtinio intelekto
vertimo jrankis DeepL.

* Empirinis lygmuo. Anketiné apklausa: kiekybinis duomeny rinkimo metodas, skirtas
respondenty pozitiriy, patir¢iy ar ziniy rinkimui apie dirbtinio intelekto panaudojimo galimybes
angly kalbos pamokose. Statistiné duomeny analizé: kiekybiniy duomeny apdorojimas ir

interpretavimas naudojant duomeny analizés metodus.



1. DIRBTINIO INTELEKTO PANAUDOJIMO SVIETIME TEORINIAI
ASPEKTAI

1.1. Dirbtinio intelekto samprata ir raiSka Svietime

Siekiant atskleisti dirbtinio intelekto panaudojimo Svietime teorinius aspektus, pirmiausiai
dera apZzvelgti dirbtinio intelekto samprata ir klasifikacija.

Dirbtinio intelekto kilmé siekia senovés laikus, ta¢iau jo formalia atsiradimo pradzia laikomi
1950 metai, kai atsirado pirmieji kompiuteriai. Mokslininkai dirbtinio intelekto terming pirma kartg
paminéjo 1956 metais Dartmuto konferencijoje ir patvirtino kaip atskirg mokslo sritj. Pasak Patil ir
kt. (2023), §j terming 1956 metais suformulavo ir apibrézé J. McCarthy teigdamas, kad dirbtinis
intelektas yra ,,Mokslas ir inZinerija, skirtas protingy masiny kiirimui (p. 230). Dirbtinis intelektas
taip pat jvardijamas kaip kompiuteriy mokslo Saka, kuri kuria ,,protingas* masinas, veikianc¢ias ir
reaguojancias pana$iai kaip Zmogaus smegenys® (Karsenti, 2019, p.106) ar kaip ,,kompiuteriné
sistema, galinti atlikti uzduotis, kurioms paprastai reikia Zmogaus intelekto* (Miller, 2024, p.2).
Baker ir Smith (2019) teigia, kad dirbtinio intelekto apibrézimy jvairové didelé ir nuolat kinta,
dazniausiai dirbtinis intelektas apibiidina jvairias technologijas, kuriy ateitis ir poveikis Zmonéms
yra neaiSkus. Pabréztina, kad dirbtinio intelekto taikymas jvairiose visuomeninio gyvenimo srityse
nuo 2000-yjy mety pradzios reikSmingai iSsiplété (Sheikh ir kt,. 2023). Taigi, dirbtiniu intelektu
laikytina technologija, naudojanti algoritmus ir automatinj mokymasi tobulinant kalbinius jgiidzius,
automatizuojant, personalizuojant ir optimizuojant mokymosi procesus.

Atsizvelgiant j dirbtinio intelekto taikymo sritis, funkcionalumg bei uzduociy, kurioms
vykdyti jis yra skirtas, tipus, dirbtinj intelekta galima suskirstyti j tris pagrindines kategorijas:
siaurasis / silpnasis, bendrasis / stiprusis dirbtinis intelektas ir dirbtinis superintelektas (Damar ir kt.,
2024).

Siaurasis / silpnasis dirbtinis intelektas (Artificial Narrow Intelligence) apibréZiamas kaip
dirbtinis intelektas, gebantis veikti tam tikroje specializuotoje srityje, pranokstantis Zmogaus
sugebéjimus atliekant konkrecias uzduotis, pavyzdziui, zaidziant Sachmatais, atpazjstant vaizdus ar
verCiant kalbg (Moser, 2022). Pasak Miller (2024), siaurasis dirbtinis intelektas, kuris dar
vadinamas silpnuoju arba specializuotuoju dirbtiniu intelektu, apima tokias sistemas, kurios yra
sukurtos ir apmokytos tiksliai atlikti konkrecias tam tikry sri¢iy uzduotis. Frerichs (2019) teigia,
kad siaurojo dirbtinio intelekto sistemos veikia pagal penkis pagrindinius komponentus: duomeny
ivedimas, jy apdorojimas, spéjimo modelio taikymas, tolesniy veiksmy planavimas ir galutiniy
rezultaty generavimas. Dauguma dabartiniy dirbtinio intelekto sistemy priklauso siaurojo dirbtinio

intelekto kategorijai.



Tuo tarpu bendrasis / stiprusis dirbtinis intelektas (Artificial General Intelligence) geba
atlikti jvairias intelektines uzduotis, kurios yra biidingos zmogui (Borana, 2016). Pabréziama, kad
bendrasis dirbtinis intelektas turéty suvokti ir reikSti emocijas — demonstruoti emocinj intelekta,
kuirybiskai mastyti, koordinuoti kity masiny ar roboty veiklg, gebéti analizuoti ir jvertinti savo
biiseng bei veiksmus (Ng ir Leung, 2020). Ir nors bendrasis dirbtinis intelektas $iuo metu dar néra
sukurtas, jis iSlieka intensyviy moksliniy tyrimy objektu (Rahman ir Watanobe, 2023).

TreCioji, Damar ir kt. (2024) isskirta kategorija, — dirbtinis superintelektas (Artificial
Superintelligence). Aithal (2023) teigimu, tai dirbtinis intelektas, kuris potencialiai galéty pranokti
7mogaus intelekta visose srityse. Sis dirbtinis superintelektas §iuo metu taip pat tebéra hipoteting
sgvoka, taCiau ateityje gali biiti sukurtas itin pazangus dirbtinis intelektas, kuris pranokty Zzmogaus
intelektinius geb¢jimus (Luck, 2024).

Dirbtinis intelektas Svietimo srityje yra nagrinéjamas i$ jvairiy perspektyvy, priklausomai
nuo jo taikymo sri¢iy ir naudojamy technologijy. Luckin ir kt. (2016) iSskiria tris pagrindinius
dirbtinio intelekto tipus §vietime: pedagogiskai jprasmintas, soCialiai jprasmintas ir kontekstualiai
jprasmintas dirbtinis intelektas. Autoriy teigimu, pedagogiskai jprasmintas dirbtinis intelektas
apima sistemas, sukurtas remiantis pedagoginémis teorijomis ir principais, siekiant optimizuoti
mokymo bei mokymosi procesus. Tuo tarpu socialiai jprasmintas — skatina besimokanciyjy
bendradarbiavimg, komunikacija ir socialing sgveika, suteikdamas galimybe mokytis
bendradarbiaujant. Kontekstualiai jprasmintas dirbtinis intelektas yra orientuotas j individualius
besimokanciyjy poreikius, padeda personalizuoti mokymosi patirtj, atsizvelgiant ] mokymosi
aplinka bei konteksta.

Tyrimai (Krsti¢ ir kt., 2022) rodo, kad dirbtinio intelekto technologijos inicijuoja
reik§Smingus $vietimo srities pokyc¢ius, prisideda prie mokytojy darbo efektyvumo didinimo ir
suvokimg, ugdymo procesy valdyma bei mokymo ir mokymosi praktikas.

Dirbtinis intelektas yra naudingas analizuojant didelio masto Svietimo jstaigy duomenis,
siekiant tobulinti sprendimy priémimo procesus, adaptuoti pedagogines strategijas bei optimizuoti
Svietimo sistemas (Luan ir kt., 2020 ). Jis turi gebéjimg analizuoti didelius duomeny rinkinius,
siekiant identifikuoti désningumus ir pateikti jzvalgas, susijusias su kalby mokymosi procesu (Jiang
ir kt., 2022). Sig informacijg gali naudoti mokytojai, siekdami tobulinti mokymo metodus, ir kurti
efektyvesng bei personalizuota mokymo(si) patirt;.

Prie tradicinio mokymo tobulinimo reikSmingai prisideda pokalbiy robotai ar virtualiis
asistentai. Dirbtinio intelekto pagrindu veikiantys pokalbiy robotai gali atlikti virtualiy mokytojy
funkcija, teikdami mokomaja medziaga, skatindami interaktyvy mokymosi procesg. Dirbtinis
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intelektas, naudojamas mokiniams vertinti (Gonzalez-Calatayud ir kt., 2021), sudaro galimybiy
mokytojui uztikrinti mokiniy veiklos stebéseng ir individualizuotg grjztamajj rysi (Mageira ir kt.,
2022).

Dirbtinio intelekto populiarumas stebimas ir kalbos vertinimo sistemose, kur jo taikymas
sumazina mokytojy darbo kriivj ir uztikrina greitg grjztamajj ry$j mokiniams. Tyrimai rodo, kad
Sios sistemos geba teikti personalizuota grjztamajj ry$j ir rekomendacijas, prisitaikydamos prie
individualiy besimokanciojo poreikiy, o tai veiksmingai gerina kalbos jgudzius, ypa¢ jsisavinant
gramatika ir zodyng (Huang ir kt., 2021), sudaro galimybiy operatyviau koreguoti mokymo
strategijas, prisitaikant prie mokiniy poreikiy ir pazangos (Chen ir kt., 2019). Mokslininkai teigia,
kad pokalbiy robotai ir virtualiis kalby asistentai taikomi mokant kalby (Liang ir kt., 2023), suteikia
besimokantiesiems galimybe lavinti kalbinius jgudzius saugioje aplinkoje, o tai didina jy
pasitikéjimg savo gebéjimais (Fryer ir kt., 2019).

Dirbtinis intelektas, atsizvelgiant j kiekvieno mokinio ziniy lygj, mokymosi tempa bei stiliy,
gali prisideéti prie mokymo metody individualizavimo (Bajaj ir Sharma, 2018). Pasak Ezzaim ir
kt.(2022), iSmanios mokymo sistemos yra orientuotos ] mokiniy mokymosi rezultaty, ziniy jgijimo
ir jsitraukimo ] ugdymo procesa gerinima, individualizuojant mokymosi turinj pagal
besimokanciyjy emocinius ir kognityvinius poreikius. Pritaikytos mokymosi platformos geba greitai
nustatyti mokinio stiprigsias ir silpngsias puses, taip efektyvindamos ir optimizuodamos mokymo
procesa (Ouyang ir Jiao, 2021).

Apibendrinant galima teigti, jog dirbtinio intelekto raida — nuo pirma karta suformuluotos
dirbtinio intelekto apibrézties iki Siuolaikiniy dirbtiniu intelektu paremty mokymosi sistemy —
atspindi nuosekly mokslinés ir technologinés pazangos vystymosi procesa. Sis virsmas apima
jvairias dirbtinio intelekto klasifikacijas, pradedant siauruoju dirbtiniu intelektu, orientuotu i
konkregias uzduotis, ir baigiant teoriniu superintelektu. Svietimo srityje stebimos didelés dirbtinio
intelekto raiSkos galimybés, leidziancios individualizuoti mokyma, automatizuoti vertinimg ir
analizuoti mokymosi duomenis, todél svarbu pabrézti, kad dirbtinio intelekto vystymasis ir jo

integracija j Svietimg zymi reik§mingg zingsnj pazangesniy ir efektyvesniy mokymosi metody link.
1.2. Dirbtinio intelekto isSiikiai ir rizikos Svietime

Dirbtinio intelekto integracija j Svietimg suteikia plac¢iy galimybiy, taciau taip pat kelia ir

dirbtinio intelekto sistemy diegimas Svietime yra svarbus skaitmeninio ugdymo kokybei ir visy
besimokanciyjy skaitmeniniy jgudziy ugdymui, taciau didele rizikg kelia dirbtinio intelekto
sistemos, naudojamos priémimo, vertinimo ar elgesio stebésenos procesuose, kurios gali lemti
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asmens Svietimo ir profesinj kelig, todél netinkamai sukurtos ar taikomos jos gali kelti
diskriminacijos rizika ir paZeisti teis¢ ] iSsilavinimg. FEtiSkas dirbtinio intelekto naudojimas
mokymo(si) ir vertinimo procesuose grindziamas keturiais pagrindiniais principais: Zmogiskuoju
veiksniu, teisingumu, zmoniskumu ir pasirinkimo pagrindimu (Europos komisija, 2022).
Zmogiskasis veiksnys atspindi asmens gebéjima biiti pilnaveréiu visuomenés nariu, priimti
sprendimus ir prisiimti atsakomybe, siejamg su savarankiSkumu ir apsisprendimu. Teisingumas
uztikrina saziningg, jtraukig ir nediskriminuojancia socialing tvarka, kai visi turi vienodas
galimybes ir teisingai paskirstytas teises bei pareigas. Zmoniskumas siejamas su pagarba asmens
tapatybei, orumui ir gerovei, skatina saugumg, bendruomeniS$kumg bei prasmingus santykius.
Pasirinkimo pagrindimas mokykloje grindziamas duomenimis, siekiant uztikrinti skaidruma,
jtraukiant bendruomenés narius bei skatinant bendradarbiavimg ir aiSkumg priimant sprendimus.
(Europos komisija, 2022). Pabréztina (Rizvi ir kt., 2023), kad mokymas naudotis dirbtiniu intelektu
nuo mazens padeda pasirengti ateiciai ir skatina etiSka bei atsakinga dirbtinio intelekto naudojima
véliau.

Atlikty tyrimy jzvalgos rodo, kad etiskas dirbtinio intelekto integravimas j Svietimg yra
sudétingas procesas, reikalaujantis mokytojy, mokiniy, technologijy kiréjy, politiky
bendradarbiavimo uZztikrinant mokiniy privatumo apsauga ir siekiant, kad dirbtinis intelektas
sudaryty lygiavertes Svietimo galimybes visiems mokiniams ( Bibi ir kt., 2024). Ir nors dirbtinio
intelekto diegimas j Svietimo sritj gali atne$ti naudos, jis taip pat kelia jvairiy problemy, ypaé
darydamas jtaka jprastiems zmogiskyjy istekliy valdymo aspektams (Alghamdy, 2023). Svietimo
kontekste atkreipiamas démesys, kad mokiniy duomeny apsauga ir privatumo uztikrinimas turi tapti
pagrindiniu prioritetu, nes Huang (2023) teigimu, didelius $vietimo duomeny srautus, naudodamos
dirbtinio intelekto sistemas, renka ir apdoroja iSorinés treciosios Salys, o mokyklos, mokytojai ir
mokiniai daznai atlieka tik pasyviy duomeny teikéjy vaidmenj. Be to, egzistuoja pavojus, kad
dirbtinis intelektas gali skatinti SaliSkuma, jei analizei naudojami duomenys ar algoritmai yra Saliski
ar neobjektyviis (Holmes ir kt., 2019).
labiau stiprina dirbtinio intelekto naudojimas Svietime. Zhang ir kt. (2024) pazymi, kad
priklausomybé nuo dirbtinio intelekto gali lemti jvairiy neigiamy pasekmiy, tarp kuriy dazniausiai
ivardijama sumazg¢jes mokiniy aktyvumas, kiirybisSkumo stoka bei kritinio ir savarankisko mastymo
susilpnéjimas.

Dirbtinio intelekto taikymas Svietimo srityje kelia diskusijy dél jo poveikio mokytojo
vaidmeniui ir galimos jtakos mokymo procesui. Pernelyg didelis pasitikéjimas technologijomis gali

kelti tam tikry i$Stkiy: pasak Kassem (2018), naudojant dirbtinj intelekta ar kitas inovatyvias
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technologijas svarbu mokéti jas integruoti i mokymo procesa taip, kad jos tinkamai deréty su
mokymo turiniu, taikomais metodais ir padéty siekti uzsibrézty mokymo(si) tiksly, turéty teigiamos
jtakos mokiniy pasiekimams. Kamalov ir kt. (2023) akcentuoja, kad norint s€¢kmingai jgyvendinti
kiekvieno mokinio individualiems poreikiams pritaikyta mokymasi, naudojant inovatyvias
technologijas, reikalinga tinkamai pritaikyta mokymo programa, taciau tokio turinio parengimas ir
mokymosi kryptj, todél daliai jy gali prireikti mokytojy konsultanty.

Atsizvelgiant j vis daznesnj dirbtinio intelekto jrankiy naudojima mokant kalby, svarbu, kad
mokytojai biity tinkamai pasiruo$¢ integruoti naujausias technologijas j savo prakting veiklg. Aslan
ir Zhu (2018) tyrimas atskleidé, jog tinkamg technologijy diegimg j mokymo procesg lemia
mokytojy kompetencijos, uztikrinancios kokybiSka skaitmeniniy technologijy taikymg mokymo
procese, pozityvus mokytojy pozitiris j technologijy teikiamg naudg mokymui(si) ir technologijoms
pritaikyta mokykly infrastrukttra. Tyréjai (Kamalov ir kt., 2023) pabrézia, jei dirbtinis intelektas
etiSkai naudojamas ugdymo procese, mokiniai jgyja ziniy apie dirbtinio intelekto technologijy
sukeliamas pasekmes ir atsakomybe, o tai padeda ugdyti atsakingg pozilirj ] naujoves ir sgmoningg
sprendimy priémima.

Literatiiroje teigiama, jog skaitmeninio §vietimo raida ateityje neturéty sumazinti mokytojy
poreikio (Dillenbourg, 2016), tac¢iau keliamas susirtipinimas dél galimy pasekmiy mokiniy ir
mokytojy tarpusavio santykiams, nes pernelyg intensyvus technologijy taikymas gali lemti
asmeninio démesio sumazéjimg ir blogesne mokymo kokybe (Selwyn, 2019). Tyrimai rodo, kad
dirbtinio intelekto naudojimas mokymo tikslams turéty biti vertinamas kaip pagalbiné priemoné, o
ne kaip mokymo proceso pakaitalas (Luckin ir kt., 2016). Pasak Perry ir kt. (2002), mokytojai
atlieka pagrindinj ir svarbiausig vaidmenj naudojant technologijas mokymui(si).

Tyrimai (Eden ir kt., 2024) rodo, kad naudojant dirbtinio intelekto sistemas ugdymo procese
gali kilti dar viena problema: nevienoda prieiga prie pazangiausiy skaitmeniniy jrankiy gali lemti
technologine nelygybe tarp mokiniy. Problemos, tokios kaip nepakankamas interneto rySys ar
jrenginiy trikumas, gali gilinti mokymosi rezultaty skirtumus (Kamalov ir kt., 2023). Vadinasi,
remiantis autoriy (Eden ir kt., 2024) teigimu, svarbu sudaryti vienodas galimybes visiems
mokiniams naudotis dirbtiniu intelektu gristomis priemonémis ir iStekliais, nepaisant jy socialings,
ekonominés padéties ar gyvenamosios vietos.

Apibendrinant galima teigti, kad dirbtinio intelekto naudojimas Svietime suteikia naujy
galimybiy, taciau taip pat kelia ir tam tikry riziky bei i88tkiy. Mokslingje literatiiroje dazniausiai
aptariami pavojai — duomeny saugumas, algoritmy SaliSkumas, zmogiskojo kontakto mazéjimas ar

kritinio mastymo silpnéjimas, taip pat skaitmeninio raStingumo ir prieigos prie technologijy
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nelygybé. Norint s€ékmingai ir etiSkai diegti dirbtinj intelektg Svietime, biitina atidZiai jvertinti Sias
rizikas, kurti reikalingus apsaugos mechanizmus, uztikrinti mokytojy ir mokiniy tinkama
pasirengimg naudoti technologijas, siekti pusiausvyros tarp technologiniy inovacijy ir pagrindiniy

Svietimo vertybiy.

1.3. Dirbtinio intelekto panaudojimas mokant kalby

Kalby paplitimas pasauliniu mastu yra glaudziai susijgs su Svietimo, technologijy bei
urbanizacijos plétros procesais. Naujosios technologijos leidzia besimokantiesiems buti
savarankiskiems ir nevarzomiems tradicinés mokymo programos, sudaro galimybiy mokytis ir
mokyti, dalintis ziniomis socialiniuose tinkluose. Sparciai vystantis kalbos suvokimo ir duomeny
analizés technologijoms, dirbtinis intelektas atveria placiy galimybiy ir uzsienio kalby mokymo(Si)
tobulinimui. Kannan ir Munday (2018) teigimu, didéjantis dirbtinio intelekto jrankiy paplitimas
kei¢ia kalby mokymo ir mokymosi praktika. Sie autoriai pazymi, kad §iuo laiku mokant kalby
svarblis  keturi veiksniai: technologijos, kurios suteikia mokymuisi lankstumo, virtualus
mokymas(is), skatinantis bendruomeniskuma, laisvai prieinami mokymo Saltiniai, keiCiantys
mokytojo vaidmenj, ir dirbtinio intelekto priemonés, modernizuojan¢ios mokymo(si) metodus.
Mokslin¢je literaturoje taip pat pabréziamas (Jarquin 2020) dirbtinio intelekto jrankiy taikymo
poveikis mokant kalby. Pasak tyréjo, iSmaniosios mokymo sistemos, imituodamos individualig
sgveikg tarp mokinio ir mokytojo, teikia suasmeninty instrukcijy, atsiliepimy ir rekomendacijy
kalby mokymui(si), todél mokytojas 1§ kalbétojo, instruktoriaus tampa koordinatoriumi, mokinys,
priesingai, uzuot buves tik turinio priémeéjas ir ziniy kaupikas, Siandien yra tas, kuris kuria savo
zinias. Jarquin (2020) atkreipia démesj, kad dirbtinio intelekto jrankiy naudojimas jpareigoja
mokytojus i§ esmés keisti Ziniy gavimo, konstravimo, kiirimo, perdavimo, platinimo ir naudojimo
budus, t.y., keisti savo mokymo praktika.

Tyrimai (Guan ir kt., 2024; Mirzayeva, 2025 ir kt.) rodo, kad dirbtinio intelekto jrankiy
naudojimas mokant kalby sudaro palankiy galimybiy individualizuoti mokymo(si) procesg ir
skatinti asmeninj mokiniy jsitraukimg. Akcentuojama, kad holistinis dirbtinio intelekto jtraukimas
mokant uzsienio kalby leidzia pritaikyti mokymo turinj pagal kiekvieno besimokanciojo
individualius poreikius, skatina jy motyvacija ir gerina mokymosi rezultatus (Guan ir kt., 2024).
Autoriai pazymi, kad mokiniai, kuriy mokymosi procesas buvo papildytas mokytojo-mokinio
sgveika, terpininkaujant dirbtiniam intelektui, susiformavo zymiai geresnius kalbos jgidzius nei tie,
kurie dirbtinio intelekto nenaudojo. Mokantis kalby, dirbtinis intelektas gali padéti jveikti kalbos
barjerus, o tai skatina mokiniy motyvacijg. Taip pat dirbtinio intelekto jrankiai geba prisitaikyti prie

individualaus mokinio tempo siekiant pazangos, o tai skatina aktyvesnj mokymasi (Asrifan ir Dewi,
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2024). Autoriy atliktas tyrimas atskleide, kad dirbtinio intelekto jrankiai sukuria ] mokinj orientuotg
mokymosi aplinka, kurioje besimokantieji aktyviai dalyvauja mokymosi procese, o Zinios yra
kuriamos bendradarbiaujant ir diskutuojant: mokiniai yra labiau motyvuoti kalbéti(s), o tai turi
teigiamos itakos jy kalbéjimo igiidziy ugdymui.

Dirbtinio intelekto jrankiai keic¢ia angly kalbos mokymo aplinkg ir siiilo novatoriSkus
didziulé, labai svarbu laikytis subalansuoto poziiirio, kuriame technologinés naujovés derinamos su
zmogisSkaja patirtimi. Tai darydami pedagogai gali panaudoti dirbtinj intelekta, kad
besimokantiesiems kalbos, sukurty veiksmingesng, jtraukesne ir patrauklesng mokymosi aplinka.
Vadinasi, technologijy naudojimas stiprina j mokinj orientuotg ugdyma, suteikdamas lankstesniy ir
labiau individualizuoty mokymosi galimybiy (Mirzayeva, 2025).

Pokalbiy robotas — tai dirbtinio intelekto sistema, skirta bendrauti su vartotojais zmoniy
kalba, daznausiai taikomas savarankiSko mokymosi aplinkose ir iSmaniose Svietimo sistemose
(Farazouli ir kt., 2024). Kalbinés praktikos pokalbiy robotai, pasitelkdami dirbtiniu intelektu
paremtais kalbos modeliais ir natiiralios kalbos apdorojimu, suteikia interaktyvig ir tikroviska
mokymosi aplinka, kurioje besimokantieji gali tobulinti savo kalbinius jgiidzius jiems tinkamu
metu. Tuo tarpu dirbtinio intelekto sistemos analizuoja besimokanciyjy pasiekimus ir Zziniy
jsisavinimg, parengia individualizuotas mokymosi uzduotis tolesniam ziniy gilinimui ir jtvirtinimui
(Yong 2020). Autorés teigimu, mokytojai naudodami dirbtinio intelekto jrankius mokant kalby, gali
koreguoti mokymo planus ir identifikuoti esminius bei sudétingus dalyko programos elementus,
skatinti aktyvy mokiniy dalyvavima mokymosi procese, stebéti kiekvieno mokinio mokymosi
pazangg pagal jo mokymo(si) stiliy ir geb¢jimus, pasitlyti diferencijuotus mokymo metodus ar
teikti asmenine konsultacijas.

Daugelis dirbtiniu intelektu paremty mokymo priemoniy ir platformy ; mokymo procesa,
ypa¢ mokant(is) kalby, sékmingai integruoja zaidybinius elementus, atsizvelgiant j kalby mokymosi
sudétinguma, sieckdamos didinti besimokanc¢iyjy motyvacijg ir jsitraukimg. Tyrimai (Negoescu ir
Bostina-Bratu, 2016) rodo, kad dirbtinio intelekto technologijos, tokios kaip virtualiosios realybés
ar papildytosios realybés sistemos, paremtos sensoriniy veiksniy (garso, vaizdo ir teksto)
integracija, jtrauktos j kalby mokyma(si) ne tik papildo tradicinius mokymo metodus, bet ir suteikia
mokiniams i$skirting patirtj, optimizuoja mokymo(si) procesa, gilina suvokima ir Zenkliai pagerina
informacijos jsisavinimg. Pasak Xie ir kt. (2022), patirtinis kalbos mokymasis, jtraukiant virtualig
realybe, pagerina mokymosi rezultatus, padeda mokiniams greiciau ir efektyviau jsisavinti Zinias
bei suvokti mokymosi turinj. Virtualiojoje realybéje interaktyviy, kalbos mokymuisi skirty zaidimy,
paremty dirbtiniu intelektu, naudojimas skatina tokiy igtidziy, kaip kalb¢jimas, klausymas, zodyno
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jsisavinimas, kultlirinés Zinios, geb¢jimas bendrauti bei kritinis mastymas, tobulinima, o tai didina
besimokanciyjy motyvacijg, aktyvy jsitraukimg j mokymosi procesg ir mazina baimg, susijusig su
kalbos mokymusi (Parmaxi, 2020). Tyrimas (Al-Dosakee ir Ozdamli, 2021), skirtas Zaidimy
taikymo mokant kalby analizei, atskleidé, kad zaidybiniai metodai yra svarbi ugdymo priemong,
stiprinanti mokiniy doméjimasi ir norg mokytis, o tai naujy kalby mokymasi pavercia labiau
jtraukiancia veikla.

Debesy kompiuterija, mokant kalby, sudaro salygy interaktyviy ir individualizuoty
mokymosi aplinky kirimui. Holubnycha ir kt. (2019) teigimu, dirbtinio intelekto jrankiy, veikianciy
debesijoje, integracija j ugdymo procesa yra laikoma efektyvia mokymosi strategija, kuri prisideda
prie besimokanciyjy zodyno plétros, jtraukia mokinius j veiklas, didina jy mokymosi motyvacija, o
tai naujos alternatyvos tiek mokiniams, tiek mokytojams kalboms jsisavinti. Tyrimas atskleidé, kad
Siuolaikinéje rinkoje sitilomos jvairios dirbtiniu intelektu paremtos debesy kompiuterijos paslaugos
suteikia galimybiy mokytojams rasti ne tik metodinés medziagos, bet ir efektyviy mokymo
strategijy, keistis uzduotimis su kolegomis, o tai optimizuoja mokymo organizavimg. Tuo tarpu
mokiniai gali skirti daugiau laiko asmeniniam kalbos jgiidziy lavinimui mokydamiesi individualiai
(Holubnycha ir kt., 2019). Khampusaen (2014) pazymi, kad dirbtiniu intelektu gristi debesy
kompiuterijos jrankiai sudaro prielaidy tiek savarankiskam, tiek bendradarbiavimu gristam kalby
mokymuisi, nepriklausomai nuo mokymosi vietos ar laiko, o tokia pazangi mokymosi aplinka
prisideda prie mokiniy ir mokytojy jsitraukimo didinimo bei aktyvesnio dalyvavimo ugdymo
procese.

Dirbtinio intelekto jrankiy integracija i kalby laboratorijas suteikia mokiniams galimybiy,
savarankiSkai tobulinti kalbos jgiidzius dalyvaujant kalbos praktikos uzsiémimuose, kuriy metu,
naudojant dirbtinj intelekta, sukuriamos realios bendravimo situacijos, mokymosi procesas tampa
interaktyvus ir jtraukiantis, ugdantis atsakomybe¢ uz savo mokymasi (Khan ir kt., 2020). Ziegler ir
kt. (2017) tyrime pazymi, kad mokiniy veikla, papildyta interaktyviomis ir vaizdinémis
priemonémis, gerina kalbos mokyma(si). Remiantis empiriniu (Zhang ir kt., 2023) tyrimu, dirbtinio
intelekto ir interaktyvios klasés integracijos modelis mokant kalby yra akivaizdus, todél nuolatinis
mokytojy kompetencijy augimas, apimantis Siuolaikiniy technologijy integracija ir asmeninj
profesinj tobuléjima, yra privalomas, o mokiniams tokioje aplinkoje formuojama paveiki mokymosi
atmosfera, $alinanti mokymosi barjerus, lavinanti besimokanciyjy kalbos jgudzius, pleianti jy
kultiirinj akiratj.

Li (2020) atliktame tyrime pazymi, kad dirbtinio intelekto jrankiy naudojimas kalby
mokymui(si) turi ir trikumy, susijusiy su klaidy priémimu, griztamojo rysio teikimu ir

individualizavimu, todél butina testi prieinamumo ir efektyvumo analize. Autorius (Li, 2020)
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pateikia pavyzdziy, kai kada teikiant griztamajj ry$j dirbtiniu intelektu kartais netaisyklingai
taisoma besimokanciyjy kalba. Tam tikry terminy naudojimas teikiant griZtamajj rys]
besimokanciajam taip pat gali kelti sunkumy, todél siekiama, kad griZztamasis rySys biity teikiamas
ne tik kalba, kurig mokosi, bet ir gimtaja kalba. Dirbtinio intelekto technologijos praplecia kalby
mokymosi galimybes, ta¢iau tai turéty veikti kaip papildoma, o ne pagrindiné mokymosi priemoné.
Norint uztikrinti visapusiska kalbos iSmokima, svarbu derinti dirbtinio intelekto jrankius su gyvu
bendravimu ir bendradarbiavimu bei kultiiriniu pazinimu (Shakirova, 2025). Be to, Tao ir Gao
(2022) pabrézia issukius, su kuriais susiduriama mokant kalby internete, ir pateikia efektyviy
sprendimy biidy, jtraukianciy mokinius bei mokytojus 1 produktyvy mokymosi proces3.
Mokslininky atlikti tyrimai rodo, kad technologijos ir inovatyviis mokymo metodai yra biitini
siekiant modernizuoti kalby mokymo procesus ir didinti mokymosi efektyvuma.

Apibendrinant galima teigti, jog nagrinéti aspektai pagrindzia, kad dirbtinio intelekto
technologijos atveria naujy galimybiy mokant kalby, jtraukia besimokanciuosius j dinamiskg ir
efektyvy mokymosi procesg. Pasak Mirzayeva (2025), dirbtinio intelekto jrankiai kei¢ia kalby
mokyma, suteikdami inovatyviy sprendimy ir skatindami jtraukig mokymosi aplinkg, taciau norint
maksimaliai i$naudoti jy potencialg, butina mokéti modernias technologijas derinti su

pedagoginémis ziniomis ir mokymo praktika.
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2. DIRBTINIO INTELEKTO TAIKYMO ANGLU KALBOS PAMOKOSE
PRIELAIDOS

Siuolaikingje pedagoginéje praktikoje, siekiant optimizuoti mokymosi procesa ir pritaikyti
ugdymo turinj prie nuolat kintanciy Svietimo sistemos poreikiy, vis dazniau integruojamos
pazangios technologijos. nuo tech Suolis prie kalbos Wiistenberg ir kt. (2014) teigia, kad uzsienio
kalby mok¢jimas leidzia efektyviau jgyti ir taikyti zinias, o tai yra svarbus aspektas vertinant
problemy sprendimo jgiidzius jvairiuose kontekstuose ir sudétingumo lygiuose. Manau, kad reikty
kito sakinio arba dar vieno sakinio patikslinti, néra rySio, nesuprantama...

Pastaruoju metu dirbtinio intelekto technologijos, integruojamos ] kalby mokyma,
mokymasi ir vertinimo procesus, sukuria efektyvig bei jtraukiancig ugdymo(si) aplinkg (Cohen ir
kt., 2024) ir sudaro galimybiy tobulinti bendra kalbos mokéjima (Divekar ir kt., 2021). Tafazoli ir
kt. (2019) teigia, kad, siekiant padéti mokiniams ugdytis kalbos kompetencijas, dirbtiniu intelektu
paremtos kalby mokymosi technologijos turi biti jtrauktos j mokymo(si) praktika. Zinomas ne
vienas dirbtinio intelekto pagrindu sukurtas jrankis, kuris pla¢iai naudojamas lavinant angly kalbos
klausymo, kalbéjimo, skaitymo bei rasymo jgtidzius (Tran, 2023).

Dirbtinis intelektas yra vertinga ir inovatyvi priemoné¢ mokant(is) angly kalbos (Rukiati ir
kt., 2023), leidzianti plétoti kalbines kompetencijas naujais budais (Wei, 2023). Pasak Zeniakin
(2023), besimokantieji angly kalbos, siekdami pagerinti fonetinius geb¢jimus, gali naudotis balso
atpazinimo technologijomis. Wei (2018) padaré iSvada, kad integruojant dirbtinj intelekta i angly
kalbos mokymo procesa mokiniai gali efektyviau bendrauti ir plésti savo mokymosi galimybes
mokydamiesi savarankiSkai. Be to, §i integracija transformuoja mokymo praktiky raidg ir
optimizuoja mokymo metodikas (Xie, 2022). Literatiiroje pabréziama (Gardner ir kt. 2021), kad
kalbéjimo baimé neretai trukdo besimokantiesiems visiSkai jsitraukti ] interaktyvias kalbos
praktikas, tode¢l dirbtinio intelekto naudojimas mokantis angly kalbos skatina aktyvesnj mokiniy
jsitraukimg atliekant Snekamosios kalbos uzduotis, o tai, be abejo, prisideda prie kalbéjimo jgiidziy
tobulinimo ir savarankiSko mokymosi.

Pasak Chen ir kt. (2020), pazangiy dirbtinio intelekto jrankiy, tokiy kaip ChatGPT, Google
Assistant ir Grammarly, atsiradimas 1émé reikSmingg dirbtinio intelekto vaidmens plétra uzsienio
kalby pamokose. Dirbtinis intelektas nebéra tik pagalbiné priemoné tarimui ar Zodynui gerinti — jis
tapo prie besimokanciojo poreikiy prisitaikan¢ia mokymosi aplinka, kuri sitilo sprendimus tokiems
Savarankiskas kalbos mokymasis naudojant dirbtinj intelekta leidzia paciam besimokanciajam

jsitraukti ] naujy ziniy kirimg ir atsiskleisti kaip novatoriskai ir kurybiSkai asmenybei. Tyrimai
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(Krishnamurthy, 2020) rodo, kad dirbtinio intelekto diegimas angly kalbos pamokose suteikia
galimybiy efektyviau valdyti mokymo procesg, individualizuoti uzduotis bei pritaikyti jas prie
individualiy mokiniy poreikiy ir gebéjimy. Mokantis kalby dirbtinio intelekto jrankiai taip pat
atveria daugiau galimybiy gauti diferencijuota griztamaji rysj (Mirzaeian ir kt., 2016),

automatizuotg klaidy taisyma (Fitria, 2021) ir vertinimg (Hu, 2021). Zohuri ir Mossavar-Rahmani
(2024) akcentuoja, kad dirbtiniu intelektu paremtos technologijos padeda sukurti tokig mokymosi
aplinka, kurioje mokiniai gali mokytis jiems tinkamu tempu, nagrinéti dominancias sritis ir gauti

individualizuotg pagalba, ir, tikétina, pasiekia geresniy rezultaty.

2.1. Dirbtinio intelekto ir jo irankiy panaudojimas angly kalbos
pamokose

2.1.1. Pamoky planavimo etapas

Pagrindinis mokytojo pasiruo$imo pamokai objektas yra pamokos planas, kurio buvimas
daznai yra laikomas mokytojy kvalifikacijos jrodymu ir atspindi jy dalyko iSmanyma bei mokymo
turinio pritaikymg (Sias ir kt., 2016). Pasitelkus dirbtinj intelekta, pamoky planavimas tampa
lankstesnis ir orientuotas ] individualy mokinio mokymosi stiliy bei poreikius, uZtikrina
besimokanciyjy jsitraukimg ir geresnius mokymosi rezultatus.

Tyrimai rodo, kad dirbtinis intelektas Zenkliai supaprastina pamoky planavimo procesa
(Celik ir kt., 2022), o dirbtinio intelekto jrankiai tampa vis populiaresni tarp angly kalbos mokytojuy,
nes padeda sutaupyti laiko, kurj jie anks¢iau skirdavo pamokoms planuotii (Otabekovna, 2025).
Dirbtinio intelekto jrankiy taikymas, kuriant pamoky planus ar mokymo scenarijus, skatina
kiirybiskuma (Kehoe, 2023), nes dirbtinis intelektas pateikia skirtingy ir jvairiy perspektyvy,
naujoviSky ir daugiaplaniy id€jy, o mokytojams belieka jvertinti jo teikiamas galimybes ir
kiirybiSkai naudoti pamokoje (Yilmaz Can ir Durmus, 2024).

Tyrimai (Pelham ir kt., 2020) rodo, kad planuojant dirbtinio intelekto jrankiai mokytojus
skatina atsizvelgti | individualius mokiniy poreikius parenkant mokymo metodus ar turinj. Autoriy
teigimu, dirbtinio intelekto jrankiai gali analizuoti mokiniy duomenis, Zinias, o mokytojai, juos
naudodami, gali taikyti individualius, mokiniy poreikius atitinkan¢ius mokymo metodus pamokose.
Mokytojai taip pat gali jvertinti, ar mokymosi turinys yra optimaliai pritaikytas pagal individualias
mokiniy savybes (Bonneton-Botte ir kt., 2020). Kiti autoriai pabrézia, kad dirbtinio intelekto jrankiy
integravimas ] ugdymo procesa suteikia mokytojams galimybe efektyviau valdyti savo laika
(Silvestru ir kt., 2022).

ChatGPT yra itin naudinga priemoné kuriant pamoky planus, nes leidZia sutaupyti daug

laiko ruoS$iantis pamokai (Y1lmaz Can ir Durmus, 2024). Kanvaria ir Ritika (2024) pazymi dirbtinio
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intelekto jrankiy, skirty pamokoms planuoti, Gooru, Edmentum ir Carnegie Learning naudg, nes
Sios priemonés suteikia galimybiy kurti jtraukias pamokas, atliepianc¢ias kiekvieno mokinio
individualy mokymosi stiliy.

Apibendrinant galima teigti, kad dirbtinio intelekto jrankiai keifia pamoky planavimo
metodikas, didindami efektyvuma, pritaikydami mokymasi individualiems poreikiams. Naudojant
dirbtin] intelektg spartéja individualizuoty mokymo pamoky rengimas, mokomyjy priemoniy ir
interaktyviy uzduo€iy kiirimas, atsizvelgiant ;} mokiniy poreikius ir jgiidzius. Technologijy déka
mokytojai gali daugiau démesio skirti individualiam darbui su mokiniais, skatinandami jy

susidom¢jima, siekdami aukStesnio mokymosi lygio.

2.1.2. Pamoky organizavimo etapas

Mokytojai dirbtinio intelekto jrankius gali panaudoti sickdami efektyvesnio pamokos
organizavimo ir jgyvendinimo (Gunawan ir kt., 2021), norédami sumazinti darbo krivj,
automatizuoti tam tikras uzduotis ir optimizuoti mokymo procesy valdyma (Vij ir kt., 2020).
Mokslininky teigimu, dirbtinis intelektas pastaruoju metu tapo reikSmingu Svietimo srities varikliu,
ypac didele pazangg padarydamas mokant Snekamosios kalbos (Pokulevska, 2018). Kalb¢jimas yra
esminis efektyvaus tarpasmeninio bendravimo veiksnys, kurio reik§mé itin svarbi tick akademinéje,
tiek kasdienéje veikloje (Abduamitovna, 2023). Dirbtinio intelekto technologijos, iskaitant balso
atpazinimo sistemas ir kalbos vertinimo jrankius, buvo sukurtos tam, kad padéty uZsienio kalbos
besimokantiems asmenims gerinti kalb¢jimo jgiidzius, suteikdamos jiems galimybe praktikuotis,
gauti griztamajj rysj bei jvertinimus (Rustamova ir Rakhmatullaeva, 2023).

Tyrimai atskleidzia, kad dirbtinio intelekto taikymas yra naudingas mokantis uZsienio
kalby, ypac siekiant tikslaus tarimo (Bahi ir Nisibi, 2020). Besimokantieji, kuriems buvo teikiamas
griztamasis rySys, zenkliai pagerino savo tarties jgtidzius, lyginant su grupe, kuri tokios pagalbos
negavo (Li ir kt., 2020). Atliekant tyrimus nustatyta, kad naudojantis dirbtiniu intelektu pagristy
virtualiy asistenty pagalba angly kalbos pamokose pastebimas besimokanciyjy kalbéjimo
sklandumo ir tikslumo pageréjimas (Chen ir kt., 2018).

Divekar ir kt. (2021) pazymi, kad mokiniy bendravimo patirtis, sujungus dirbtinj intelektg ir
virtualios realybés aplinkas, buvo apibiidinta kaip jdomi, jtraukianti bei mazinanti nerima, o atlikto
tyrimo iSvados leidzia manyti, kad ateities Svietimo modeliai, kuriuose integruojami mokiniai,
dirbtinio intelekto agentai ir mokytojai, gali reikSmingai padidinti mokiniy motyvacija kalbéti,
gilinti kultirines Zinias ir suteikti kity autentiSkos kalbos vartojimo privalumy. Pabréztina ir
griztamojo rySio svarba — jis reikSmingai prisideda tobulinant kalbéjimo jgiidzius ir padeda
besimokantiesiems spresti konkrecias problemas, su kuriomis jie dazniausiai susiduria (Fouz-

Gonzalez, 2020).
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Mokiniy komunikacinius jgtidZius padeda tobulinti dirbtinio intelekto pokalbiy robotai,
kurie bendrauja dialogy forma (Chiu ir kt., 2023). Tyrimas (Qiao ir Zhao, 2023) parod¢, kad
dirbtinio intelekto valdomi pokalbiy robotai suteikia galimybiy besimokan¢iajam patirti realias
kalbos vartojimo situacijas ir lavina praktinius bendravimo jgiidzius, reikalingus sé¢kmingai Zodinei
saveikai. Zainuddin ir Mohamad (2024) akcentuoja, kad dirbtinio intelekto naudojimas kalbéjimo
jgiidziams lavinti taupo laika, nes leidzia besimokanciajam savarankiSkai praktikuoti tarimg ir iSkart
gauti individualy grjztamajj rysj, ko mokytojai didelése klasése uztikrinti negali.

Dirbtinio intelekto jrankis Speechace, skirtas angly kalbos kalb¢jimo jgiidziams tobulinti,
pasizymi integruotu pozidriu j kalbéjimo gebéjimy vertinimg ir plétrg. Si platforma teikia
automatinj griztamajj rysj, apimantj tarimo, kalb&jimo sklandumo, zodyno ir gramatikos analize,
taip uZztikrina i1§samy ir sistemingg kalbéjimo jgiidZiy tobulinimo procesa (Ningsih, 2024). Pasak
Junaidi ir kt. (2020), nemokama ir 2018 m. aukstai jvertinta dirbtinio intelekto programélé Lyra
Virtual Assistant, patogi naudoti ir unikali savo savybémis, veiksmingai gerina besimokanciyjy
kalbéjimo jgiidZius. Mokslininkai nustaté (Qiao ir Zhao, 2023), kuo dirbtinio intelekto platforma
Duolingo pranaSesné nei tradiciniai mokymo metodai. Autoriy teigimu, pasitelkus nattralios kalbos
apdorojimg, kalbos atpazinimg ir interaktyvias uzduotis, mokymasis platformoje efektyviai gerina
besimokanciyjy kalbéjimo sklanduma, Zodyna, tarimo tikslumg, skatina savarankiSkai mokytis ir
siekti tiksly.

Dirbtinio intelekto naudojimas padeda ne tik tobulinti kalbinius jgtidzius, bet ir prisideda
prie besimokanciyjy emocinés savijautos. Tyrimai (Shen ir Chiu, 2019) parod¢, kad dirbtinio
intelekto naudojimas gali skatinti saviraiS$kg, o besimokantieji turi galimybe aktyviai praktikuotis
neformaliose situacijose kalbédami angliskai, plésti savo Zodyng. Dirbtinio intelekto naudojimas
Svietimo srityje reikSmingai prisideda tobulinant besimokanciyjy angly kalbos komunikacinius
geb¢jimus, skatinant bendravimg, turtinant zodyna, sudaro salygas komunikacinei kompetencijai
vystytis (Kim ir kt., 2019).

Organizuojant Siuolaikines angly kalbos pamokas vis aktualesnis tampa dirbtinio intelekto
taikymas kalbos klausymo jgiidZziams lavinti. Klausymasis yra pagrindinis uZsienio kalby
mokymosi jgudis, kuris biitinas norint sékmingai suprasti kalbg ir bendrauti (Rivers, 2018).
Mokantis kalby, gebé¢jimas klausytis palengvina besimokanciyjy Snekamosios kalbos supratima,
skirtingy tarimo budy bei jvairiy komunikacijos stiliy suvokimg (Vandergrift ir Baker, 2015).
Pabréziama, kad naudojant dirbtinio intelekto priemones geré¢ja besimokanciyjy klausymo jgiidzZiai
(Suryana ir kt., 2020), kalbéjimo geb¢jimai, stiprinama bendravimo kompetencija (Nguyen, 2023).
Xiao (2025) pastebi, kad naudojant mokymo metodus, papildytus dirbtinio intelekto jrankiais,
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maze¢ja klausymosi nerimas, o tai rodo galimg Siy technologijy nauda psichologinéms kalbos
mokymosi klititims maZinti.

Stebimas tikslingas dirbtinio intelekto jrankiy naudojimas siekiant visapusiSkiau jvertinti
klausymo gebéjimus, kurie apima ne tik teksto supratimg, bet ir tokias komunikacines
kompetencijas kaip klausymo tikslo suvokimas, kalbos skirtumy atpazinimas atsizvelgiant j
skirtingus bendravimo kontekstus ir pasnekovus, pokalbio palaikymas naudojant jvairias frazes ar
posakius (Runge ir kt., 2024). Nustatyta, kad dirbtinio intelekto priemonés klausymo jgiidziams
lavinti didina aktyvy jsitraukima ] mokymasi, sukuria individualizuota mokymosi aplinkg ir
prisideda prie klausymo praktikos gerinimo (Wei, 2023).

Tyrimai (Kim ir Ivanenko, 2024) rodo, kad integravus dirbtinio intelekto jrankj Rosetta
Stone j klausymo praktikas mokiniai émé ne tik geriau suvokti girdimg kalba, bet ir pageréjo
tarimas, gebéjimas tiksliai ir sparCiai reaguoti j zodinius nurodymus, kalbéjimo tempas.
Veiksmingai, optimizuojant kalby mokymo(si) procesa, prisideda dirbtinio intelekto jrankiai
Duolingo ir ELSA Speak (Azzahra ir kt., 2024). Autoriy teigimu, §ios priemonés paveikiai padéjo
tobulinti klausymo jgudzius, sudarydamos galimybe suvokti taisyklingg kalbos vartojimg, gerinti
tarimo tikslumg bei praturtinti kalb&jimo zodyng. Tyrimu (Suryana ir kt., 2020) nustatyta, kad
dirbtinio intelekto pagrindu veikianti Netflix platforma yra pati veiksmingiausia ir efektyviausia
mobilioji programele, skirta angly kalbos klausymo jgiidZziams tobulinti.

Organizuojant angly kalbos pamokas, didelio démesio skiriama skaitymo gebéjimams
ugdyti, nes gebéjimas skaityti ir tinkamai interpretuoti tekstus yra pagrindinis skaitymo jgidis,
leidziantis seékmingai atlikti testus bei kitas praktikas, o tai padeda sumazinti klaidy tikimybe ir
uztikrinti teigiamus mokymosi rezultatus (Soleimani ir kt., 2022).

Tyréjy (Tang ir Foley, 2022) teigimu, dirbtinio intelekto technologijy pritaikymas mokant
skaityti gali 1§ esmés pakeisti besimokanciyjy skaitymo kompetencijy jgijimo ir tobulinimo biidus.
Suformuluotos individualizuotos skaitymo rekomendacijos, atsizvelgiant | besimokanéiyjy
skaitymo geb¢jimus ir pomégius, individualizuota skaitymo sistema zenkliai sustiprina mokiniy
geb¢jimg suprasti teksta (Li ir kt., 2020). Pasak Hidayat (2024), dirbtinio intelekto pagrindu
veikianc¢ios skaitymo platformos, teikianCios pritaikytg turinj ir grjztamgjj ry$j konkreciam
besimokanciajam, pastebimai pagerino mokiniy skaitymo rezultatus, ypac ty, kurie patiria Sios
srities sunkumy.

Kita svarbi dirbtinio intelekto paskirtis, ugdant skaitymo jgudzius, tobulinant skaitan¢iojo
klausymo ir kalb¢jimo jgiidzius, yra priemoniy, kurios pateikia tinkamas Zodyno reikSmes,

paaiskinimus ir leidZia juos taikyti tekste, naudojimas (Herawati ir kt., 2022). Dirbtinio intelekto
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jrankiai turi skaitymo jgidziy vertinimo ir analizés funkcijy, kurios leidzia besimokantiesiems
nustatyti savo skaitymo gebéjimy stiprigsias ir silpngsias puses ( Huang ir kt., 2023).

Rahman ir Nor (2024) pazymi, kad naudojant dirbtinio intelekto pagrindu veikiancias
programéles, tokias kaip ChatGPT, Paraphraser.io, Quillbot ir Storywiz.io, galima pagerinti
skaitymo procesa, palengvinti teksto supratimg, analiz¢ ir jsiminimg. Mokiniy gebéjima suprasti
skaitomg tekstg ir pagerinti skaitymo garsiai jgudzius padeda Alexa programélés naudojimas
pamokose (Elmaadaway ir kt., 2025). Kiti tyrimai (Mukti ir kt., 2025) rodo, kad dirbtinio intelekto
jrankis Beelinguapp padeda mokiniams suprasti Zodziy reikSmes ir konteksta, praktikuotis su
skirtinga medziaga, interaktyviai jtraukia besimokanciuosius ir padeda jtvirtinti Zinias, pagal
skirtingus mokymosi stilius ir pageidavimus individualizuoja mokymasi.

Dirbtinio intelekto jrankiy integracija j raSymo jgiidziy ugdymo procesg taip pat reikSminga,
nes, lyginant su kitomis kalbinémis sritimis, raSymas yra tas kalbos jgiidis, kurio mokymas(is) ir
jtvirtinimas reikalauja daugiausiai pastangy (Hyland, 2003), todél dirbtinio intelekto jrankiy
taikymas raSymo jgiidziams lavinti sulauké didelio démesio mokant angly kalbos (Sumakul ir kt.,
2022).

Dirbtinio intelekto jrankiai, tokie kaip teksto redaktoriai, automatiniai gramatikos taisymo
algoritmai ir raSymo stiliaus analizés programos, suteikia galimybiy mokiniams nuosekliai,
efektyviai ir individualizuotai lavinti raSymo gebéjimus (Hosseini ir kt., 2023). Stebima teigiama
dirbtinio intelekto jtaka raSymui angly kalba, nes minéti jrankiai gerina raSymo riSlumg ir tinkamo
zodyno vartojima, taisyklingesnj gramatikos vartojimg (Tran, 2023). Tyrimai rodo, kad dirbtinio
intelekto pagrindu sukurtos priemonés raSymui mokyti gali paskatinti idéjy generavimg ir padéti
mokiniams jveikti kiirybines kliditis (Gayed ir kt., 2022), jy naudojimas ugdo besimokanciyjy
savarankisko mokymosi jgtidzius (Losi ir kt., 2024). PabréZziama (Ahmed ir kt. 2024), kad dirbtiniu
intelektu gristi raSymo asistentai operatyviai teikia grjztamajj rysj, sumazindami teksto taisymo bei
redagavimo trukme, Zenkliai prisideda prie raSymo efektyvumo didinimo.

Garlinska ir kt. (2023) isskiria dirbtiniu intelektu gristy technologijy, tokiy kaip virtuali
klasé, debesijos jrankiai, svarbg raSymo mokymui, nes naudojant §iuos jrankius griztamasis rysys
teikiamas realiu laiku, gali biiti vykdomas komandinis teksto redagavimas, teikiamos plagijavimo
kontrolés galimybés. Perfrazavimo jrankiai padeda iSvengti plagiato, o dirbtinio intelekto
generuojamas rislus tekstas skatina mokiniy kiirybiskuma ir kritinj mastyma (Burkhard, 2022).

Moksliniai tyrimai rodo, kad dirbtinio intelekto pagrindu sukurti ra§ymo jrankiai, teikdami
nuolatin] bei objektyvy griztamajj ryS] visuose raSymo etapuose, efektyviai mazina gramatiniy
klaidy buvima, gerina ra§ymo stiliy ir logika (Godwin-Jones, R, 2022). Chang ir kt. (2021)

pabrézia, kad idéjy pateikimas yra svarbi dalis rasant uzsienio kalba, nes mokiniams daznai kyla
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sunkumy, kai siekiama logiskai susieti teksta. Siuo atveju dirbtinio intelekto radymo jrankiai yra
vertingi, nes iSkart teikia atsiliepimy ir patarimy, kaip patobulinti sakiniy bei pastraipy sandarg.

Tyrimas (Marzuki ir kt., 2023) patvirtino, kad dirbtiniu intelektu grjsti jrankiai, tokie kaip
Quillbot, Jenni, ChatGPT, WordTune, Copy.ai, Paperpal ir Essay writer, zenkliai prisideda prie
holistinés mokymosi aplinkos kiirimo ir besimokanciyjy akademiniy pasiekimy gerinimo, teikdami
galimybiy tobulinti raSymo procesg generuojant idéjas, struktiirizuoti tekstus ir taisyti gramatines
klaidas, taip pat padeda uztikrinti teksto nuoseklumg bei riSlumg, gerina bendra jo kokybe ir
aiSkumg. Siekiant palengvinti moksliniy darby kiirima, iSvengti plagijavimo ir sutaupyti laiko,
galima naudoti perfrazavimo jrankius Grammarly, Quillbot, ChatGPT, Mendeley, Turnitine. ’giq
priemoniy taikymas yra puikus budas efektyvinti raSyma angly kalba (Wulandari ir kt., 2024).
Pavyzdziui, dirbtiniu intelektu paremta skaitmeniné platforma Grammarly palengvina raSyma,
automatiskai taiso raSybos klaidas, siiilo sinonimy ir padeda vengti per daznai vartojamy zodziy
(Fitria, 2021), o Canva Magic Al akivaizdziai pagerina pastraipy raSymo kokybe (Utami ir
Karnedi, 2024).

Dirbtiniu intelektu gristi pokalbiy robotai gali biiti vertingi jrankiai tiek pirmajai, tiek
antrajai kalbai mokyti ir mokytis, o pokalbiy scenarijai gali buti pritaikyti ugdant ir tobulinant
jvairius bendravimo ir kalbos jgtidzius, tokius kaip kalbéjimas ir klausymas, raSymas ir skaitymo
suvokimas (Vazquez-Cano ir kt., 2021). Sie kriterijai suteikia galimybiy visapusiskai jvertinti
kalbéjimo kompetencija, atsizvelgiant tiek j lingvistinius, tiek j komunikacinius aspektus (Zou ir kt.,
2023). Galima daryti iSvada, kad dirbtinio intelekto technologijy integracija j kalbos mokymo
procesa yra perspektyvus biidas gerinti mokymosi rezultatus.

Apibendrinant galima teigti, kad jvairtis dirbtinio intelekto jrankiai optimizuoja angly
pamokos organizavimo procesa. Naudojamos technologijos leidzia kurti mokomaja medZziaga,
atitinkancig individualius mokinio poreikius, o tai lavina kalb¢jimo, klausymo, skaitymo ir raSymo
igiidzius. Dirbtinio intelekto jrankiai angly kalbos pamokose didina mokiniy jsitraukimg j ugdymo

procesq.

2.1.3 Vertinimo ir jsivertinimo etapas

Dirbtinis intelektas atveria naujy vertinimo perspektyvy: leidZia jvertinti mokymasi realiu
laiku, analizuoti mokiniy pazinimo gebéjimus, teikti individualizuotg grjztamajj rysj (Vincent-
Lancrin ir Van der Vlies, 2020). Amin (2023) patvirtina, kad dirbtinio intelekto jrankiai, tokie kaip
iSmaniosios mokymo sistemos ir automatinés rasto vertinimo platformos, teikia griztamaji rysi
realiu laiku, todél, pasak Umar (2024), dél greito ir nuolatinio informacijos prieinamumo mokiniai
jauciasi labiau pasitikintys savimi, o tai padeda ugdyti jy uzsienio kalbos kompetencijg.
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Vazquez-Cano ir kt. (2021) pazymi, kad dirbtiniu intelektu paremti kalbos robotai suteikia
mokytojams pagalbg analizuojant besimokanciojo mokymosi galimybes, palengvina kiekvieno
mokinio akademiniy pasiekimy steb&jima ir griztamojo rysio teikima, taip pat padeda mokiniams
stebéti savo mokymosi eigg. Dirbtinio intelekto panaudojimas vertinant leidzia automatizuoti
mokiniy darby tikrinimg ir iSkart gauti iSsamig analizg, o tai zenkliai sumazina mokytojy darbo
kravj (Nugrahawati, 2024). Crompton ir Burke (2023) teigia, kad dirbtinio intelekto Sistemos
optimizuoja pamokos laika: leidzia grei¢iau jvertinti mokiniy darbus ir pateikti grjztamajj rysj,
sudaro salygas mokytojams daugiau démesio skirti individualiems mokiniy poreikiams. Xu ir kt.
(2020) teigimu, automatinis kalbos vertinimas, jgalintas nattiralios kalbos apdorojimo technologijos,
leidzia greitai ir tiksliai jvertinti mokiniy angly kalbos ra§ymo ir kalb&jimo jgtdzius.

Dirbtinio intelekto platformos, veikdamos kaip pagalbininkai, suteikia galimybiy
besimokanciajam savarankiskai jsivertinti savo zinias, padeda susikurti mokymosi tikslus, planuoti,
stebéti pazangg, todél mokiniai gali efektyviai reguliuoti savo mokymosi procesa (Wei, 2023).
Durall ir Kapros (2020) pazymi, kad saves vertinimui naudojamas pokalbiy robotas gali padéti
besimokantiesiems ugdytis savarankiSkumo jgudzius, padéti suvokti ir gilinti karybiskumo,
bendradarbiavimo, komunikacijos ir kritinio mastymo sri¢iy kompetencijas. Kiekvienas mokinys,
naudojantis dirbtiniu intelektu gristas jsivertinimo programas, turi galimybiy gauti specialiai jam
sukurta mokymosi turinj, kuris atitinka jo individualius poreikius ir mokymosi stiliy, todeél
pasiekiama geresniy mokymosi rezultaty (Crompton ir Burke, 2023).

Tyrimu (Chen ir Sun, 2024) nustatyta, kad dirbtinio intelekto jrankiy Speaking Master ir
TalkAl Language Practice atlikti vertinimai buvo labai panasis j zmoniy-vertintojy, o SmartSpeech
Al Assessment nuolat ka? pervertino. Sie duomenys rodo, kad dirbtinis intelektas supranta
pagrindinius Snekamosios kalbos aspektus ir gali atlikti vertinimg, todé¢l gali biiti naudojamas kaip
papildoma priemon¢ Salia tradicinio, Zzmoniy atlickamo vertinimo (Chen ir Sun, 2024) .

Apibendrinant galima daryti iSvadas, kad dirbtinio intelekto jrankiai optimizuoja
vertinimo ir jsivertinimo procesus, automatizuodami tokias uzduotis kaip testy analizé ir mokiniy
pazangos steb¢jimas. Be to, Sie jrankiai suteikia mokiniams individualizuotg ir i§samig griZztamaja
informacijg, padedancia jiems identifikuoti savo stiprybes ir tobulintinas sritis. Dirbtinio intelekto
naudojimas, kai mokoma(si) uzsienio kalbos, suteikia didziuliy galimybiy keisti nusistovéjusias
metodikas vertinant ir jsivertinant, leidzia mokytojams objektyviau vertinti mokiniy pazangg ir

pritaikyti mokymo strategijas prie individualiy mokymosi poreikiy.

2.2. Dirbtinio intelekto jrankiy taikymo patirc¢iy analizé
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Kai dirbtinio intelekto taikymas tampa vis daznesnis, juo gristi jrankiai vis daZzniau
naudojami angly kalbos mokymo ir mokymosi procesuose. Tyrimo (Mishu ir kt., 2025) rezultatai
patvirtina uzsienio kalby mokytojy jsitikinimg, jog dirbtinis intelektas stipriai kei¢ia kalby
mokymasi: padeda jveikti kalbos sunkumus, leidzia pritaikyti mokymasi kiekvienam
besimokanciajam ir pagerinti jo pasiekimus. Pasitelkus dirbtinj intelekta sukurtos mokymosi
aplinkos yra daugiau jtraukiancios nei ankstesnés mokymosi valdymo sistemos, todél dirbtinio
intelekto technologijy teikiamos galimybés leidzia sukurti interaktyvesneg ir patrauklesng mokymosi
patirtj (Batuchina ir kt., 2022).

Moksliniy $altiniy analizé atskleidé, kad mokytojai dazniausiai naudoja Siuos dirbtinio
intelekto jrankius: ChatGPT, Google Assistant, Grammarly, DeepL, QuillBot, Duolingo Al ir kt.
Nustatyta (Kusuma ir kt.,2024), kad dirbtinio intelekto jrankis ChatGPT geba sukurti iSsamius
pamoky scenarijus, su konkreciomis uzduotimis ir diskusijy klausimais, taip pat parinkti mokomgjq
medziagq, apimanciag jvairiy igidziy (skaitymo, raSymo, klausymo, kalbéjimo) lavinima, ir
pritaikyti vertinimo jrankius. Nepaisant mokytojo patirties, ChatGPT pritaiko pamoky scenarijus
konkreciam mokiniy kalbos mokéjimo lygiui ir nagrinéjamai medziagai, taCiau pabréztina, kad tai
yra pagalbiné priemoné, kuri negali pakeisti mokytojo kvalifikacijos ir klasés valdymo jgudziy
(Bonner ir kt., 2023). Mokytojy teigimu, ChatGPT palengvina kalby mokymasi simuliuodamas
realias bendravimo situacijas, nes geba suprasti kontekstq ir sklandziai bendrauti parodydamas savo
universaluma kaip kalbos mokymosi pagalbininkas (Mabuan, 2024). Sis jrankis taip pat randa ir
taiso kalbos klaidas, kuria jvairaus zanro tekstus (pvz., laiskus, istorijas ir kt.), recenzuoja tekstus ir
atlieka vertimus (Kohnke ir kt., 2023). Mizumoto ir Eguchi (2023) atliktas tyrimas rodo, kad
ChatGPT gali patikimai ir tiksliai vertinti rasinius bei pateikti griztamgjj rysj apie Zodyno,
gramatikos ir tarimo klaidas.

Kitas ugdymo procese daznai naudojamas dirbtinio intelekto jrankis — Google Assistant.
Tyrimas (Xiaofan ir Annamalai, 2025) atskleidé, kad $is jrankis, mokytojy nuomone, parengia
interaktyvius pokalbiy scenarijus, leidzianCius mokiniams, bendraujant su dirbtiniu intelektu,
imituoti realaus gyvenimo pokalbius. Taip lavinami bendravimo uZsienio kalba jgtidziai. Mokytojy
patirtis patvirtino, kad Google Assistant jrankis gali jtraukti mokinius j angly kalbos mokymosi
procesq, nes jrankio natiralus tarimas it aiskios frazés gerina besimokanc¢iyjy bendravimo ir
klausymosi jgtidzius (Chen ir kt., 2023). Moulieswaran ir Prasantha Kumar (2022) teigimu, Google
Assistant padeda mokytis klausyti, kalbéti ir skaityti, pritaiko mokymosi aplinka pagal individualius
poreikius, mazina nerima ir yra patogi komunikacijos priemoné zmonéms su jvairiapuse negalia. Sis

jrankis palengvina kalbos ismokimgq, skatina sklandumg, nes sudaro galimybiy besimokanciajam
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mokytis savo tempu, geba parinkti teming medziagq, teikti individualy ir mandagy griztamgjj rysj
(Qassrawi ir kt., 2024).

Nemazai démesio skiriama ir naujos kartos dirbtinio intelekto asistentui Google Gemini
(toliau — Gemini), kuris pasizymi universalumu ir orientuoja i esminius $vietimo poky¢ius (Imran ir
Almusharraf, 2024). Pasak Nyaaba (2023), Gemini gali sisteminti mokymosi turinj, kurti
konspektus, ruosti pamoky scenarijus, jtraukdamas vaizdo elementus ir jvairius mokomuosius
Saltinius, taisyti ir komentuoti klaidas, o svarbiausia — pateikti ne vien tekstg, bet ir tokius formatus
kaip paveikslai, video jrasai bei grafikai. Obeidat ir kt. (2024) akcentuoja, kad Gemini atlickamy
vertimy tikslas — perteikti prasme, o ne tiksliai atkartoti zodzius, todél $is jrankis sékmingai parenka
frazeologizmy reiksSme, perfrazuodamas ir vartodamas taisyklingg kalbg. Angly kalbos mokytojai,
taike Gemini raSymo pamokose, pasteb&jo, jog mokiniy gebéjimas tinkamai ir sklandziai vartoti
70dZiy junginius rasto darbuose labai pageréjo (Prasodjo ir kt., 2025). Nustatyta, kad Gemini sudaro
salygy dalytis zZiniomis ir bendrauti jvairiose mokymosi bendruomenése, ugdo bendradarbiavimo
jgudzius mokymosi procese ir sitilo pritaikyta, tikslig ir reikalingg informacija (Saeidnia, 2023).

Dar vienas dirbtinio intelekto jrankis, naudojamas mokymo(si) procese, Grammarly
vertinamas kaip rasymo pagalbininkas, kuris analizuoja tekstus, siekdamas nustatyti rasybos,
skyrybos ir gramatikos klaidas, taip pat gali vertinti teksto aiskumgq, pateikimg ir rasti plagijavimo
pozymiy (Gilliatt, 2021). Remiantis Miranty ir kt. (2021) atlikto tyrimo mokytojy nuomone,
Grammarly taikymas reikSmingai optimizuoja laikg, kurj mokytojai naudoja mokiniy rasto
darbams taisyti ir grjztamajam rySiui apie gramatikos, raSybos ir skyrybos klaidas formuluoti.
Mokytojai pripazjsta, kad Grammarly gali stiprinti mokiniy pasitikéjimg savimi ir savarankiskumg
atliekant raSto darbus, taCiau labai svarbu iSmokyti mokinius atsakingai naudotis Siuo jrankiu
derinant jo teikiamus pastebéjimus su mokytojo griztamuoju rySiu (Damayanti ir Azizah, 2024).

Analizuojant tyrimus stebima, jog dauguma angly kalbos mokytojy pritaria, kad jrankis
DeepL yra vertingas pagalbininkas pamokose atliekant rasymo ir vertimo darbus. Mokytojy
nuomone, taikant DeeplL, ger¢ja mokiniy raSymo jgudziai, nes jrankis atlieka konkrecius, su
nagrinéjama tema susijusius vertimus, turtinancius mokiniy Zodyng ir padedancius jsisavinti sakinio
sandarg (Payung ir Sukarno, 2025). Tyréjai (Sidiq ir Syafryadin, 2024) pazymi, kad DeepL
pagreitina teksty taisymq ir kiirimg, o tai mokytojams leidzia daugiau laiko skirti sudétingesnéms
kalbos uzduotims ir diskusijoms pamoky metu. Autoriy teigimu, DeepL suteikia mokiniams
daugiau drasos kuriant angliSkus tekstus, nes naudojant §j jrankj jie jaucia maZesnj nerimq dél
Zodyno ir gramatikos klaidy (Sidiq ir Syafryadin, 2024). Pasak Young (2023), mokytojai

rekomenduoja pamokoje taikyti struktiirizuotas uZduotis, kurioms mokiniai DeepL naudoty

23



pirminiam vertimui parengti, o véliau, iSlaikant mokiniy aktyvumg mokantis kalbos, patys
besimokantieji galéty vertimus analizuoti, taisyti ir aptarti.

Angly kalbos mokymosi procesa palengvina dirbtiniu intelektu gristas jrankis QuillBot.
Mokytojai mano, kad protingas ir tinkamas QuillBot taikymas gali reikSmingai pagerinti
besimokanciyjy rasymo kompetencija, nes jis atlieka perfrazavimo, perrasymo ir gramatikos
taisymo funkcijas (Junaedi, 2025). El-Garawany (2024) padaré iSvadg, kad QuillBot naudojimas
gerina mokiniy rasymo jgudzius, sudaro sglygas praktikuotis, leidzia taisyti klaidas ir operatyviai
gauti griztamgjj rysj, o tai mazina baime rasyti, skatina mokiniy iniciatyvuma. Mokytojai teigia, kad
QuillBot taip pat prisideda prie mokiniy Zodyno turtinimo, leidzia planuoti rasymo laikq, padeda
raSant tekstg Naudoti natiralesnj stiliy bei pritaiko kalbos sudétingumq pagal individualius mokiniy
poreikius (Saputra ir Hendriani, 2024).

Veiksminga ir lengvai pritaikoma kalby mokymosi priemoné DuolingoAl, pabrézianti
dirbtinio intelekto jrankiy teikiamg nauda mokanti(s) kalby. Pasak Ouyang ir kt. (2024), mokytojai
ieSko inovatyviy biidy, kaip sukurti patrauklig ir interaktyvig kalby mokymosi erdve, todé¢l jzvelgia
dirbtinio intelekto jrankio DuolingoAl nauda, nes jis ne tik didina mokiniy susidoméjimg ir gebéjimg
bendrauti, bet ir skatina juos aktyviau praktikuoti kalbéjimq, skaitymgq, rasymq bei klausymg angly
kalba. Tyrimas (Erizara ir Wijirahayu, 2024) patvirtino, kad dirbtinio intelekto jrankio DuolingoAl
interaktyvios galimybés ir tikrovisSki kalbos vartojimo pavyzdziai prisideda turtinant mokiniy
zodyng ir taisyklingesnj tarimg. DuolingoAl, biadama Zaidybinio pobiidzio priemoné, mokantis
angly kalbos sukuria malonig bei jtraukig erdve, prisideda prie mokiniy motyvacijos ir
susidoméjimo didinimo (Harahap ir Daulay, 2022).

Magicschool.ai jrankiu kuriamos bendradarbiavimo strategijos, pasitelkiancios dirbtinio
intelekto kalbos modelius, Kkurios suteikia galimybiy mokytis savarankiskai, 0 tai yra viena
kokybisko mokymosi daliy (Tilak ir kt., 2024). Akbar (2024) teigia, kad Magicschool.ai — tai
dirbtinio intelekto jrankis, suteikiantis mokytojams galimybiy kurti savitg mokomgjg medziagg bei
atsiskaitymo uzduotis, pritaikyti pamokas atsizvelgiant j individualius mokiniy poreikius, bendrauti
ir bendradarbiauti atliekant uzduotis. Naudojant §j jrankj, vertinimo uzduotis galima pritaikyti
pagal klasés mokiniy pasiekimy lygj, parinkti atitinkamo sudétingumo klausimus (Akbar, 2024).
Mokytojy, naudojanc¢iy Magicschool.ai pamokoms planuoti, patirtis rodo, kad $is jrankis pastebimai
taupo laika, nes palengvina mokomosios medziagos ir vertinimo uzduociy kiirimg (Setyaningsih ir
kt., 2024). Williyan ir kt. (2024) pazymi, kad mokytojai, norédami patobulinti mokymo metodus ir
vertinimo procesus, Salia Magicschool.ai naudoja ir kitus dirbtinio intelekto jrankius (ChatGPT,
Twee, Questionwell) ir pastebi, kad jtraukis mokymo budai, pavyzdziui, vaidmeny zaidimai ir

multimedijos taikymas, stiprina mokiniy jsitraukimg.
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Angly kalbos mokytojai, siekdami patobulinti mokymo procesa, supaprastinti pamoky
planavima ir jtraukti mokinius j} mokymosi procesa, vis dazniau pasitelkia Canva Magic Al, ypac
Classroom Magic jrankius. Canva Magic Al yra lengvai naudojamas ir nesudétingai jdiegiamas
dirbtinio intelekto jrankis, kuris padeda mokytojams taisyti ir kurti mokomgjj turinj, pavyzdziui,
skaidres ar animuotus vaizdo jrasus tiek mokykloje, tieck namuose (Munthe ir kt., 2024). Pasak
Utami ir Karnedi (2024), Sis dirbtinio intelekto jrankis ugdo besimokanciyjy rasymo jgiidzius,
leidzia kurti aiSkius, iSraiSkingus ir skaitytoja dominancius tekstus sitilydamas platy Zodyng.
Pastebima, kad Canva Magic Al vis labiau patraukia mokinius savo sitiloma aplinka kuriant
projektus, padeda vienu metu tobulinti besimokanciyjy kalbos ir skaitmeninio rastingumo jguidzius,
skatina  individualizuotq mokymosi patirtj, kai Ziniy jgyjama atlickant interaktyvias veiklas
(Delfiana ir kt., 2023).

Kalby mokymui(si) naudojamos programelés sitilo interaktyvias ir patrauklias mokymosi
patirtis. QuizizzAl vertinama kaip naudingas pagalbininkas, ugdantis mokiniy savarankiskumg ir
leidZiantis stebéti besimokanciyjy pazanga, padedantis individualizuoti mokymosi procesa, nes
mokiniams leidZiama, savarankiskai atlikus uzduotis, gauti grjztamgjg informacija (Anggoro ir
Pratiwi, 2023). Remdamasis mokytojy jzvalgomis, Hidayatullah (2024) pazymi, kad jrankio
Talkpal.ai naudojimas tobulina mokiniy kalbéjimo jgidzius, ugdo kalbos sklandumg ir aiSkuma, o
pati priemon¢ sukuria aktyvy ir jtrauky kalbos mokymosi procesa, kai mokymosi metu gaunamas
asmeninis grjztamasis rySys. Nustatyta, kad mokytojai palankiai vertina ir jrankio Copilot teikiamas
galimybes kurti pamoky scenarijus skaitymo mokymui, vaizdines priemones (Ozdemir, 2024),
aptikti gramatikos, teksto sandaros ir nuoseklumo klaidas bei teikti issamy griztamgji rysj (Antara
ir Anggreni, 2024). Dirbtiniu intelektu grjstas jrankis ElsaSpeak padeda gerinti gramatikos, tarimo,
kalbos rislumo gebéjimus, turtina Zodyng ir leidzia mokiniams, bendraujant angliskai, jaustis
uztikrintai (Khalizah ir Damanik, 2024).

Apibendrinant galima teigti, kad dirbtinio intelekto jrankiai palengvina pamoky planavima,
individualizuoja mokymosi procesag ir padeda efektyviau vertinti mokiniy pasiekimus. DI grjsti
jrankiai prisideda prie veiksmingesnio Ziniy jsisavinimo, ugdo savarankiskumg ir didina mokiniy
motyvacijg. Dirbtinio intelekto jrankiai leidzia naudotis jvairiais mokymosi iStekliais, spartina
griZztamojo rySio gavimg ir sudaro sglygy stebéti pazanga. Pabréztina, kad mokytojai akcentuoja, jog
dirbtinio intelekto jrankiai veikia kaip pagalbine, o ne kaip pagrindin¢ darbo priemoné. Nepaisant
dirbtinio intelekto teikiamos naudos, daugelis tyréjy pabrézia, kad mokytojas iSlieka nepakeiciamas
ugdant zmogiskaj] rysj, kritinj mastyma ir socialinius ir emocinius geb¢jimus. Vadinasi, norint
s¢kmingai integruoti dirbtinj intelekta ir jo jrankius ugdant, biitinas apgalvotas ir kritiSkas poziris,

kad technologijos papildo ugdymo procesa, bet nepakeicia mokytojo.
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3. DIRBTINIO INTELEKTO PANAUDOJIMO GALIMYBES ANGLU
KALBOS PAMOKOSE TYRIMAS

3.1. Tyrimo metodologija ir organizavimas

Sio tyrimo tikslas — atskleisti angly kalbos mokytojy pozidirj kaip dirbtinio intelekto
technologijy taikymas prisideda prie pamoky planavimo optimizavimo, mokiniy kalbiniy jgiidziy
ugdymo bei pasiekimy vertinimo efektyvumo.

Tyrimo metodas. Tyrimy metodai — tai jvairiis metodai ir biidai, naudojami zinioms gauti,
kurie remiasi prielaidomis, vertybémis bei vidine logika (Scharrer ir Ramasubramanian, 2021).
Siekiant atskleisti angly kalbos mokytojy pozitirj j dirbtinio intelekto technologijy taikymg pamoky
planavime, kalbiniy jgiidZiy ugdyme ir mokiniy pasiekimy vertinime, pasirinktas kiekybinio tyrimo
metodas. Kiekybinio tyrimo metodo pagrindinis tikslas yra gauti kiekybing informacija apie didelj
tiriamyjy objekty skaiciy, todel yra taikomas siekiant gauti tikslius ir statistiSkai patikimus
skaitinius duomenis (Bilevi¢iené ir JonuSauskas, 2011). Kiekybinés analizés paskirtis yra gauta
informacijg apibendrinti, iSskirti esminius tyrimo rezultatus ir formuluoti apibendrinto pobiidzio
iSvadas (Kardelis, 2017).

Empirinio tyrimo organizavimas. Tyrimas vykdytas 2024 mety spalio ménesj. Tyrimo
organizavimo etapai (Zr. 1 pav.):

1 etapas — pasiruosimas tyrimui - atlikta i§sami mokslinés literatliros analizé, nustatytas
tyrimo objektas ir numatytas tyrimo tikslas.

2 etapas — tyrimo organizavimas - duomeny rinkimo metodo pasirinkimas, tyrimo
instrumento sudarymas, imties dydzio nustatymas, anketinés apklausos vykdymas.

3 etapas — #yrimo duomeny apdorojimas - surinkty duomeny analizé ir interpretavimas

panaudojant statistiniy duomeny apdorojimo programas, i§vady ir rekomendacijy parengimas.

TYRIMO TYRIMO
- DUOMEN
PASIRUOSIMAS ORGANIZAVIMAS APDOROJ“\EAS
TYRIMUI e Duomeny  rinkimo

e Mokslinés
literatiiros analizé

e Tyrimo objekto
nustatymas

e Tyrimo tikslo
numatymas

metodo
pasirinkimas

e Tyrimo instrumento
rengimas

e Tyrimo imties
nustatymas

¢ Anketinés apklausos
vykdymas

1 pav. Tyrimo organizavimo etapai
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Tyrimo instrumentas. Duomeny rinkimo instrumentas sudarytas remiantis teorine
mokslinés literatiros analize. Duomeny rinkimui buvo naudojamas anketinés apklausos metodas.
Anketiné apklausa tai tradicinis (Bilevi¢ien¢ ir JonuSauskas, 2011) bei vienas i labiausiai paplitusiy
kiekybiniy tyrimy metody (Tidikis, 2003) taikomy atliekant socialinius tyrimus.

Anketg sudaro 4 klausimy blokai, 18 uzdary klausimy (Zr. 1 lentele). Pasak Kardelio
(2017), uzdary klausimy pranasumas yra tas, kad jie leidzia lengviau pasirinkti i$ alternatyvy,
palengvina duomeny kiekybinj apdorojima, lyginimg ir gretinimg bei uZtikrina didesn;j indikatoriaus
patikimumg. Rengiant tyrimo anketa, klausimai buvo sukurti remiantis klausimy sudarymo
metodikos reikalavimais (Pruskus ir Kocai, 2014). 1,4,13 anketos klausimai yra uzdari, turintys tris
atsakymy variantus, 5 — penkis, 10 — devyniolika galimy atsakymo varianty. 2,3,6,7,8,9,11,12
klausimai buvo suformuluoti taikant penkiabale Likerto skale, taip buvo prasoma respondenty
jvertinti savo sutikimo ar nesutikimo lygj dél kiekvieno pateikto teiginio. 14-18 demografiniy

rodikliy klausimai, kai respondentas pasirenka vieng sau tinkama atsakyma.

1 lentelé. Anketos Klausimy bloky struktiira pagal tematikg

loko Klausimy blokas Anketos klausimai Saltinis
Nr.

DI  naudojimo  galimybés 1-4 Klausimai Krsti¢ ir kt., (2022); Silvestru ir
I planuojant pamokas kt., (2022) ; Luckin ir kt., (2016).

Abduamitovna, (2023); Tran,
(2023); Zeniakin (2023); Tang ir
Foley, (2022); Wulandari ir kt.,
(2024).

DI  technologijy  taikymo
" galimybés kalbiniy jgudziy 5-10 klausimai
ugdymui

Umar, (2024); Nugrahawati,
(2024); Chen ir Sun, (2024);
Gonzalez-Calatayud ir kt. (2021);
Rizvi ir kt., (2023);

Pasiekimy vertinimas
naudojant DI technologijas ir | 11-12 klausimai

i et
galimi i$Sukiai

Demografinial rodiklial 13-17 Klausimai | Babbie (2016).

Anketa patalpinta internetiniy apklausy platformoje www.apklausa.lt, o nuoroda iSsiysta

potencialiems respondentams bei pasidalinta socialiniy tinkly tikslinése grupése. Antrg kartg anketa
pasidalinta iSsiunc¢iant laiSkus j Lietuvos bendrojo ugdymo mokykly rastines bei pasidalinta
Lietuvos angly kalbos mokytojy asociacijos internetin€je paskyroje (Facebook).

Respondenty imtis. Imtis — tai dalis populiacijos, atrinkta tyrimui (Gaizauskaité, Mikéné,
2014). Tyrimo imties nustatymas leidzia iSgauti patikimg informacija, kuri véliau gali buti
pritaikoma visumai. Tyrimui atlikti naudota neatsitiktiné respondenty atranka, taikant patogumo

metodg. Vykdant neatsitiktine, t.y. tiksling, atrankg buvo apklausiami tie respondentai, kurie galéjo
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suteikti prasmingos informacijos apie tiriamajj dalyka. Patogumo metodas leido parinkti
respondentus, kuriuos lengva rasti, kurie yra greta. Neatsitiktinés atrankos privalumai — sugaiStama
maziau laiko, profesionaliai atrinkus visumos elementus galima gauti pakankamai reprezentatyvia
imtj. Trikumai — negalima apskaiCiuoti atrankos paklaidos, ne visada aiSku, kaip atrinkta imtis
atspindi tiriamaja visuma (Kardelis, 2017).

Siame tyrime dalyvavusiy respondenty imtis buvo sudaryta i§ Lietuvos bendrojo lavinimo
mokyklose dirbanc¢iy angly kalbos mokytojy. Respondenty atranka buvo atlikta taikant tikimybinj,
paprastos atsitiktinés atrankos metodg.

Siekiant uztikrinti respondenty imties reprezentatyvuma, buvo pasitelkta Paniotto formulé

(Kardelis, 2017):
1

n=
1
2 —
A+N

n — reikalingas apklausti respondenty skaicius;

A — leistina paklaida, kadangi reikia skaiCiuoti 95% patikimumo lygmeniu, tai
leistinoji paklaida Siame tyrime nevirsija 5%;

N — tiriamos visumos nariy skaicius.

Remiantis 2023-2024 m. §vietimo valdymo informacinés sistemos (SVIS) duomenimis,
Lietuvos bendrojo ugdymo jstaigose dirbo 3001 angly kalbos mokytojas. Apskaiciuota, kad
reprezentatyviems tyrimo rezultatams uztikrinti bitina apklausti ne maziau kaip 341 respondenta.

IS viso tyrime dalyvavo 354 respondentai, todél galima teigti, kad tyrimas yra validus.
Analizuojant respondenty sociodemografines charakteristikas nustatyta, jog daugiau nei puse (56,2
proc.) dirbo su 7-8 (56,2 proc.) ir 9-10 (52,3 proc.) klasémis. Beveik pusé (46,0 proc.) respondenty
turéjo vyresniojo mokytojo kvalifikacing kategorija, absoliuti dauguma (93,5 proc.) respondenty
buvo moterys, daugiau nei pusés (58,2 proc.) respondenty amziaus vidurkis buvo 46 ir daugiau

mety. Respondenty sociodemografiniai rodikliai pateikiami 2 lenteléje.

2 lentele. Respondenty sociodemografiniai rodikliai

Sociodemografiniai rodikliai | Proc. (n)
Klasiy koncentrai

2 klase 10,7 (38)
3-4 klasés 16,9 (60)
5-6 klasés 39,5 (140)
7-8 klasés 56,2 (199)
9-10 klasés (I-II gimnazijos) klasés 52,3 (185)
I11-IV gimnazijos klasés 43,2 (153)
Kvalifikaciné kategorija

Mokytojas ] 8,2 (29)
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Vyresnysis mokytojas 46,0 (163)
Mokytojas metodininkas 43,2 (153)
Mokytojas ekspertas 2,5(9)
Lytis
Moteris 93,5 (331)
Vyras 6,5 (23)
AmZius

Iki 45 mety 41,8 (148)
46 ir daugiau mety 58,2 (206)

Duomeny analizés metodai. Statistinei duomeny analizei atlikti buvo naudota SPSS 29.0
(Statistical Package for the Social Science) ir MS Excel programos. Tyrimo rezultatai pateikiami
grafikuose, lentelése nurodant jy procentinj pasiskirstymg. Pozymiy skirtumams vertinti naudotas
Chi kvadrato (x2) kriterijus. Skirtumai reikSmingi, kai p<0,05. Statistiniams rySiams tarp pozymiy
vertinti naudotas Spearmeno koeficientas, iSreiSkiamas specialiu koreliacijos koeficientu, kuris gali
igyti reikSmes nuo +1 iki -1. Koeficiento reikSmeé +1 rodo, kad tarp poZymiy egzistuoja tiesioginis
funkcinis rySys, o reikSmé -1 rodo, kad egzistuoja atvirkstinis funkcinis rySys. Tyrimy praktika
patikina, kad koreliacijos koeficienty moduliy reikSmeés, siekianc¢ios 0,50; 0,70 yra gana stipraus
statistinio rySio rodiklis.

Tyrimo etika. Atliekant tyrimg buvo laikomasi esminiy tyrimy etikos principy, kurie leido
atskleisti tirlamajam tyrimo tikslg, supazindinti su tyrimo atlikimo ypatybémis. Atliekant tyrima,
laikytasi konfidencialumo, pagarbos asmens orumui, geranorisSkumo, savarankiskumo laisvo
apsisprendimo ir pagarbos ir teisingumo principy (Zydzitnaité ir Sabaliauskas, 2017).
Respondentams nereikéjo nurodyti jokiy savo asmeniniy duomeny, jy dalyvavimas apklausoje
savanoriskas, tyrimo duomenys pateikiami apibendrintai, respondentai informuoti apie duomeny
panaudojimo principus, jie informuoti, jog duomenys bus naudojami tik apibendrintai tyrimo
duomeny analizei.

Tyrimo ribotumai. Tyrimas nagringja tik dirbtinio intelekto panaudojimo angly kalbos
pamokose galimybes, todél ateities tyrimuose biity aktualu palyginti dirbtinio intelekto naudojimg ir

vertinimg tarp skirtingy discipliny mokytojy.

3.2. Tyrimo rezultatai ir analizé

3.2.1. Dirbtinio intelekto naudojimo galimybés planuojant pamokas

Pirmuoju tyrimo klausimu respondenty teirautasi, ar jie sutinka su teiginiu, jog ,, Dirbtinis
intelektas tai technologija, naudojanti algoritmus ir masininj mokymgsi kalbiniy jgiudziy
tobulinimui, automatizuojant, personalizuojant ir optimizuojant mokymosi procesus ‘. Nustatyta,

jog absoliuti dauguma (91 proc.) respondenty Siam teiginiui pritaré (2 pav.), todél tokie rezultatai
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rodo, jog tarp tyrime dalyvavusiy angly kalbos mokytojy dirbtinio intelekto veikimo mechanizmas

ir paskirtis yra Zinomi.

100 ~

80 A

Proc.

RRRR

40 A

Sutinku Nesutinku Neturiu nuomonés

2 pav. Sutikimas su teiginiu apie dirbtinj intelektq

Empirinio tyrimo rezultatai rodo, jog intensyviausiai dirbtin§ intelekta angly kalbos
mokytojai naudoja, kai ruosiasi pamokoms (68,7 proc.), kitose srityse DI naudojamas reciau. Po
daugiau nei tre¢dalj respondenty nurodé, jog jie daznai/labai daznai dirbtinio intelekto jrankius
naudoja mokiniy rasymo (37,0 proc.), kalb¢jimo (33,3 proc.) igiidziy ugdymui, mokiniy darby
vertinimui (32,5 proc.), skaitymo (31,9 proc.), klausymo (31,4 proc.) igiidziy ugdymui (3 pav.).
Taigi galima teigti, jog dazniausiai DI angly kalbos mokytojai naudoja pamokos turinio, struktiiros
planavimui, jis naudojamas kaip pagalbininkas/jrankis mokytojo pamokos pasiruoSimui, bet

tiesioginiam mokiniy jgtidziy ugdymui DI ir jo funkcijos naudojamas zenkliai reciau.

30
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3 pav. Sritys, kuriose naudojamas dirbtinis intelektas

Analizuojant DI panaudojimg priklausomai nuo respondenty amziaus, rasta statistiSkai
reikSmingy skirtumy (p<0,05). Nustatyta, jog ivairioms ugdymo sritims DI dazniau naudoja angly
kalbos mokytojai iki 45 nei 46 ir daugiau mety.

Iki 45 dazniau nei 46 ir daugiau mety respondentai nurode, jog jie DI naudoja kalb&jimo
1gidziy ugdymui (atitinkamai 4,6 proc. ir 25,2 proc.), taip pat klausymo (atitinkamai 44,6 proc. ir
21,8 proc.), skaitymo (atitinkamai 45,3 proc. ir 22,3 proc.), raSymo (atitinkamai 47,3 proc. ir 29,6
proc.) igidziy ugdymui. Kiek maziau nei pusé iki 45 mety respondenty nurodé, jog DI naudoja
mokiniy paZangos steb¢jimui (43,2 proc.), griztamojo rysio teikimui (44,6 proc.), tuo tarpu Sioms
sritims DI naudojanciy respondenty 46 ir daugiau mety buvo po penktadalj (atitinkamai 19,9 proc.
ir 21,8 proc.) (zr. 2 prieda). Taigi, remiantis tyrimo rezultatais galima teigti, jog aktyviau DI angly
kalbos pamokose integruoti j jvairias ugdymo sritis link¢ jaunesnio nei vyresnio amziaus angly

kalbos mokytojai.
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Vertinant tyrimo duomenis taip pat nustatyti statistiSkai reikSmingi, silpni, teigiami
koreliaciniai rySiai tarp respondenty kvalifikacinés kategorijos ir teiginio dirbtinis intelektas
naudojamas pamoky planavimui (r=0,231; p<0,01). Galima teigti, kad auksStesn¢ kvalifikacine
kategorija turintys pedagogai dazniau renkasi dirbtinj intelekta pamoky planavimui. Taip pat
nustatyti statistiSkai reikSmingi, koreliaciniai rySiai tarp klasiy, kuriose dirba respondentai
koncentry ir teiginiy: raSymo jgudziy ugdymui (r= 0,286; p<0,01), kalbiniy jgudziy ugdymui (r=
0,259; p<0,01), klausymo jgiudziy ugdymui (r= 0,283; p<0,01), skaitymo jgudziy ugdymui (r=
0,332; p<0,05) ir pazangos stebésenai (r=0,312; p<0,01). Tokie rezultatai leidzia daryti prielaida,
kad pedagogai, kurie dirba su vyresnémis klasémis yra linke¢ dazniau sutikti, jog DI naudojamas
pamokos planavimui, kalbiniy, klausymo, raSymo bei skaitymo jgiidziy ugdymui ir pazangos

stebésenai (3 lentele).

3 lentelé. Respondenty demografiniy bruozy ir dirbtinio intelekto naudojimo teiginiy

koreliaciniai rysiai

Teiginys Kvalifikaciné kategorija | Klasiy koncentrai
Pamoky planavimui 0,231**
Rasymo jgiudziy ugdymui 0,286**
Kalbiniy jgiidziy ugdymui 0,259**
Klausymo jgudziy ugdymui 0,283**
Skaitymo jgiidziy ugdymui 0,332*
Pazangos stebésenai 0,312**

* - koreliacija reikSminga 0,05 lygmeniu; ** - koreliacija reikSminga 0,01 lygmeniu.

Respondenty prasyta nurodyti, kiek jie sutinka ar nesutinka su pateiktais teiginiais apie DI
panaudojimo galimybes planuojant angly kalbos pamokas.

Nustatyta, jog respondentai aktyviai naudoja DI planuojant angly kalbos pamokas, nes
absoliuti dauguma pritare, jog DI padeda ieSkant mokomosios medziagos, atitinkan¢ios ugdymo
tikslus (89,8 proc.), jis padeda ruosti individualizuotas uzduotis pritaikant jas mokiniy poreikiams
(87,0 proc.), padeda optimizuoti laika, skiriamg pamoky pasiruoSimui (84,2 proc.). Respondenty
pozitriu, Siuolaikinis ugdymo procesas be DI nebejmanomas, nes dauguma pritaré, jog DI taikymas
Svietime yra bitinas siekiant patenkinti Siuolaikinius ugdymo poreikius (82,8 proc.), DI naudojimas
yra efektyvus mokytojy pagalbininkas, nes didZioji respondenty dalis patvirtino, jog DI naudoja
pamoky planavimui, todél gali vesti labiau struktiiruotas pamokas (81,9 proc.) (4 pav.). Remiantis
tyrimo rezultatais galima teigti, jog DI tampa jprastu ir nebeatsiejamu angly kalbos mokytojy darbo

jrankiu, kuris jiems padeda organizuoti angly kabos pamokas, naudojant §j jrankj mokytojai gali ne
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tik geriau strukttruoti angly kabos pamokas, bet ir optimizuoja mokytojy pasiruoS§imo angly kalbos

pamokoms laikg.

\ \
DI padeda optimizuoti laika, 1] | 84,2
skiriama pasiruoS§ima pamokoms 48
DI padeda ruosti individualizuotas 55 | 87
uzduotis 4 5’
’ O Sutinku/visiskai
DI padeda ieSkant mokomosios = ] 89,8  sutinku
medziagos 4" @ Nei sutinku, nei
nesutink
DI naudoju pamoky planavimui, ] 81,9 esutinku
todél galiu vesti labiau 9,9 O Visiskai
struktiiruotas pamokas 8,2 ; ;
p nesutinku/nesutinku
DI taiymas yra butinas siekiant ] 82,8
patenkinti Siuolaikinius ugdymo 11,9
poreikius 5,4
I
0 20 40 60 80 100
Proc.

4 pav. DI panaudojimo planuojant angly kalbos pamokas vertinimas

Respondenty apklausoje siekta nustatyti, kaip jie vertina DI integravimg j ugdymo procesa.
Tyrimo duomenys atskleidé¢ teigiamg jy pozitiri, nes didzioji dauguma respondenty pritaré, jog DI
integravimas j ugdymo procesg papildo tradicinius mokymo metodus (90,5 proc.), DI naudojimas
daro pamokas jdomesnes, skatina mokiniy jsitraukimg (87,0 proc.), DI padeda kurti jtraukiancia
mokymo(si) aplinka, didinan¢ig mokiniy motyvacija (85,0 proc.). Dauguma tur¢jo teigiama pozitir]
ir ] tai, jog DI technologijos, ugdydamos atsakomybe uz mokymosi rezultatus, skatina mokiniy
savarankiSkuma mokymosi procese (79,7 proc.), DI prisideda prie mokiniy bendradarbiavimo
skatinimo angly kalbos pamokose (79,1 proc.) (5 pav.). Remiantis tyrimo rezultatais galima daryti
prielaida, jog tyrime dalyvave angly kalbos mokytojai pasizymi teigiamu poziiiriu | DI naudojimo
galimybes ugdymo procesuose, kadangi jis suteikia daug teigiamy naudy, tokiy, kaip ugdymo
turinio praturtinimg ir pajvairinima, DI skatina mokiniy aktyvumg ir motyvacija ugdymo(si)

medziagos jsisavinime, jis turi teigiama poveikj mokiniy ugdymo(si) rezultatams.
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5 pav. DI integravimo j ugdymo procesq vertinimas

ApskaiCiavus Spearmano koreliacijos koeficienta, nustatyti koreliaciniai rySiai tarp

respondenty kvalifikacinés kategorijos ir dirbtinio intelekto integravimo j ugdymo procesa teiginiy.

Nustatyti teigiami statistiSkai reikSmingi koreliaciniai rySiai tarp respondenty kvalifikacinés

kategorijos ir teiginiy: DI integravimas papildo tradicinius mokymo metodus (r= 0,362; p<0,05), DI

panaudojimas daro pamokas jdomesnes (r= 0,388; p<0,01), DI padeda kurti jtraukian¢ig mokymosi

aplinka (r= 0,288; p<0,01) (4 lentel¢). Tokie tyrimo rezultatai rodo, kad aukstesne kvalifikacine

kategorijg turintys pedagogai dazniau pritaria DI integravimo ] ugdymo procesg privalumams.

4 lentele. Respondenty kvalifikacinés kategorijos ir dirbtinio intelekto integravimo j ugdymo

procesq teiginiy koreliaciniai rySiai

Teiginys Kvalifikaciné kategorija
DI integravimas papildo tradicinius mokymo metodus 0,362*
DI panaudojimas daro pamokas jdomesnes 0,388**
DI padeda kurti jtraukiancig mokymosi aplinka 0,288**

* - koreliacija reikSminga 0,05 lygmeniu; ** - koreliacija reikSminga 0,01 lygmeniu.
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Respondenty apklausoje siekta nustatyti, ar DI technologijos optimizuoja pamoky
planavimo procesg. Dauguma respondenty (83,9 proc.) pritaré, jog DI technologijos optimizuoja
pamoky planavimo procesa, tam nepritarian¢iy buvo maziau nei penktadalis (16,1 proc.) (6 pav.).
Todeél galima teigti, jog DI naudojimas angly kalbos pamokose turi teigiama poveikj jy
optimizavimui, o tai gali turéti teigiama poveiki mokiniy ugdymo(si) rezultatams, mokytojy darbo

kriivio mazéjimui.
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6 pav. DI poveikis angly kalbos pamoky optimizavimui

3.2.2. Dirbtinio intelekto technologiju taikymo galimybés kalbiniy jgudZiy ugdymui

Nustatyta, jog respondenty pozitriu DI turi visapusiS$kai teigiamg poveikj, nes jo
panaudojimas padeda tobulinti mokiniy angly kalbos kalb¢jimo jgudzius (77,7 proc.), mazinamas
kalbinis nerimas (74,3 proc.), tobulinamas angly kalbos tarimas (72,6 proc.), d¢l DI funkcionalumo,
mokiniai angly kalbos jgiidzius gali praktikuoti ne tik pamoky metu (72,3 proc.), be to, jis gali biti
pritaikomas individualizuojant kalbé¢jimo praktikas (70,3 proc.), jis taip pat naudojamas ir
koreguojant mokiniy sakiniy struktiiroms, uztikrina taisyklinga kalbos vartojima (64,1 proc.),
gerinamas kalbos sklandumas (63,6 proc.), retesniais atvejais jo teigiama nauda jzvelgiama teikiant
griztamajj rysj apie kalb¢jimag (58,8 proc.) (7 pav.). Taigi galima teigti, jog DI turi Zenkly teigiama
poveikj mokiniy kalbiniy jgidziy ugdymui, jis ne tik padeda mokiniams geriau j(si)vertinti daromas
klaidas, bet ir visapusiskai skatina jvairias kalbéjimo sritis, padeda mokiniams geriau jsisavinti

kalbines taisykles ir strukttras.
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7 pav. DI vertinimas kalbéjimo jgudziy ugdyme

Analizuojant tyrimo duomenis rastas statistiSkai reikSmingas skirtumas tarp respondenty
amziaus ir poziurio ] DI teikiamg griztamaji rysj apie kalbéjimg (p<0,05). Nustatyta, jog
respondentai iki 45 mety (68,9 proc.) dazniau nei 46 ir daugiau mety (51,5 proc.) amziaus nurodeé,

jog DI teikia griztamajj ryS; apie kalbéjima (5 lentel¢).

5 lentelé. Poziuris j griztamojo rysio suteikimg naudojant DI, priklausomai nuo amziaus

AmzZius %2
46 ir | *y2=10,843,
Iki 45 mety | daugiau lIs =2, p=0,004
mety
DI teikia | visigkai nesutinku/nesutinku 36,1 9,2
griztamajj — : :
ry§i  apie | Nei sutinku, nei nesutinku 25,0 39,3
kalbéjima | gytinku/visiskai sutinku 68,9 51,5
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Apskaic¢iavus Spearmano koreliacijos koeficienta, nustatyti koreliaciniai rySiai tarp
respondenty kvalifikacinés kategorijos ir dirbtinio intelekto panaudojimo kalbiniy jgiidziy ugdymui
teiginiy. Nustatyti statistiSkai reikSmingi, teigiami statistiSkai reikSmingi koreliaciniai rySiai tarp
respondenty kvalifikacinés kategorijos ir teiginiy: DI mazina mokiniy kalbinj nerimg (= 0,392;
p<0,05), DI leidzia mokiniams praktikuoti kalbéjimo jgiidzius ne tik pamoky metu (r= 0,421;
p<0,01), DI padeda tobulinti mokiniy angly kalbos kalb&jimo jgtdzius (r= 0,322; p<0,01) (6
lentel¢). Tokie tyrimo rezultatai patvirtina, kad aukStesn¢ kvalifikacing kategorija turintys
pedagogai dazniau sutinka, jog DI panaudojimas padeda mokiniams sumazinti kalbinj nerima,

tobulinami mokiniy angly kalbos kalbiniai jgtdziai.

6 lentelé. Respondenty kvalifikacinés kategorijos ir dirbtinio intelekto panaudojimo kalbiniy

jgudziy ugdymui teiginiy koreliaciniai rysiai

Teiginys Kvalifikaciné kategorija
DI mazina mokiniy kalbinj nerima 0,392*
DI leidZia mokiniams praktikuoti kalbéjimo jgiidZius ne tik 0,421**
pamoky metu
DI padeda tobulinti mokiniy angly kalbos kalbéjimo 0,322**
igiidzius

* - koreliacija reikSminga 0,05 lygmeniu; ** - koreliacija reikSminga 0,01 lygmeniu.

Respondenty apklausoje siekta jvertinti DI poveikj klausymo jgiidziy ugdymui. Nustatyta,
jog kaip ir kalb&jimo, taip ir klausymo jgudziams DI turi visapusiskai teigiamg poveikj.

Absoliuti dauguma respondenty nurod¢, jog DI padeda lavinti mokiniy angly kalbos
klausymo geb¢jimus (77,4 proc.), DI sugeneruotos klausymo uzduotys praturtina mokiniy Zodyng
(74,6 proc.), jis leidzia individualizuoti klausymo uzduotis, uztikrinant kiekvieno mokinio progresa
(74,0 proc.), naudojant DI galima pritaikyti klausymo uzduotis atsizvelgiant | kiekvieno mokinio
gebéjimy lygi (71,5 proc.), be to, DI suteikia galimybe kurti autentiSkas klausymo uzduotis,
atspindincias kasdienj kalbos vartojima (71,2 proc.), jis suteikia ir griztamaji rySi apie klausymo
geb¢jimus (62,7 proc.) (8 pav.). Remiantis tyrimo rezultatais galima teigti, jog DI yra efektyvi
priemon¢ klausymo uzduo¢iy kurimui, ji padeda sukurti tokias uzduotis, kurias véliau mokiniai gali
pritaikyti praktiSkai, taip pat mokytojai gali naudodami DI kurti individualizuotas uzduotis, todél
Siy jrankiy naudojimas mokytojams sudaro palankesnes galimybes diferencijuoti angly kalbos

pamokuy turinj atsizvelgiant j jvairius mokiniy geb¢jimus.
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} |
DI teikia griZtamaji rySi apie 555 1627
klausymo gebéjimus 88 '
DI pateikia autentiSkas klausymo ] 71,2
uzZduotis, atspindincias kasdienj 23,2
kalbos vartojima 5,6
DI technologiju sukurtos | 74,6
klausymo uZduotys praturtina 18,6 . . eer -
mokiniy Zodyna 6,8 a Sut.1nku/V1s1ska1
e e sutinku
DI leidzia individualizuoti | 74 o )
klausymo uZduotis, uztikrinant 19,5 @ Nei sutinku, nei
kiekvieno mokinio progresa 6,5 nesutinku
DI naudojamas klausymo ] 715 O Visiskai
uZduo¢iy Kiirimui, pritaikant jas 22,3 nesutinku/nesutinku
prie mokiniy gebéjimuy lygio 6,2
Di padeda lavinti mokiniy angly | 77,4
16,9
kalbos klausymo gebé&jimus 56
I
0 50 100
Proc.

8 pav. Poziiris j DI panaudojimq klausymo jgidziy ugdyme

Apskaic¢iavus Spearmano koreliacijos koeficienta, nustatyti koreliaciniai rySiai tarp
respondenty kvalifikacinés kategorijos ir dirbtinio intelekto panaudojimo klausymo jgudziy
ugdymui teiginiy. Nustatyti statistiSkai reikSmingi statistiSkai reikSmingi koreliaciniai ryS$iai tarp
respondenty kvalifikacinés kategorijos ir teiginiy: DI leidzia individualizuoti klausymo uzduotis,
uztikrinant kiekvieno mokinio progresa (1= 0,282; p<0,05), DI padeda lavinti mokiniy angly kalbos
klausymo geb¢jimus (r= 0,289; p<0,01), DI pateikia autentiSkas klausymo uzduotis, atspindincias
kasdienj kalbos vartojimg (r= 0,324; p<0,01) (7 lentel¢). Tokie tyrimo rezultatai patvirtina, kad
aukstesne kvalifikacing kategorijg turintys pedagogai dazniau sutinka, jog DI panaudojimas padeda
individualizuoti klausymo uZzduotis, lavina mokiniy klausymo gebéjimus ir pateikia autentiSkas

klausymo uZzduotis.

7 lentelé. Respondenty demografiniy bruozy ir dirbtinio intelekto panaudojimo klausymo

jgudziy ugdymui teiginiy koreliaciniai rySiai

Teiginys Kvalifikaciné kategorija
DI leidzia individualizuoti klausymo uzduotis, uZtikrinant 0,282*
kiekvieno mokinio progresa.
DI padeda lavinti mokiniy angly kalbos klausymo 0,289**
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geb¢jimus.
DI pateikia autentiSkas klausymo uzduotis, atspindincias 0,324**
kasdien;j kalbos vartojima.

* - koreliacija reiksminga 0,05 lygmeniu; ** - koreliacija reik§minga 0,01 lygmeniu.

Dar viena DI panaudojimo vertinimo sritis ir jos poveikis buvo — skaitymo jgtidziai. Tyrimo
rezultatai parodé, jog DI turi teigiama poveik] ir mokiniy skaitymo jgtidZziams gerinti, kadangi jo
naudojimas padeda tobulinti mokiniy skaitymo jgadzius (81,1 proc.), naudojant DI galima sukurti
individualizuotas skaitymo uzduotis, pritaikytas mokiniy geb&jimams (76,0 proc.), DI pagalba
mokiniai geriau supranta skaitoma teksta, skatinama ir gilesné turinio analizé (75,7 proc.), DI ne tik
padeda geriau suvokti teksta, bet ir lavina mokiniy kritinio skaitymo igiidZius, skatina iSsamiai
nagrinéti teksta (69,5 proc.), mokiniai gauna grjztamajj rySj apie savo skaitymo pazanga (66,4
proc.) (9 pav.). Remiantis tyrimo rezultatais galima teigti, jog DI naudojimas angly kalbos
pamokose gerina ne tik mokiniy skaitymo, bet ir mastymo, analitikos jgiidZius, mokiniai gauna

griztamajj rys$j, kuris jiems padeda geriau suvokti jy stiprigsias ir tobulintinas skaitymo sritis.

\
Pamokoje naudojant DI, | 66,4

mokiniai gauna grjZtamajj rysi 25,4
apie savo skaitymo paZanga 8,

DI lavina mokiniy Kritinio | 69,5
skaitymo jgiidZius, skatinamas 23,4
iSsamus teksto nagrinéjimas 7,1

DI kuria individualizuotas | 176 O Sutinku/visiSkai
skaitymo uZduotis, pritaikytas 18,9 sutinku
mokiniy gebéjimams 51

@ Nei sutinku, nei

DI gerina gebéjima suprasti | 75,7 nesutinku

skaitomg teksta, skatinama 19,5
gilesné turinio analizé 4,8 O Visiskai

nesutinku/nesutinku

DI padeda tobulinti mokiniy
skaitymo jgudZius angly
kalbos pamokose

| 81,1

04
-b.
<J-Il

—
>
~

20 40 60 80 100

Proc.

9 pav. Poziuris j DI panaudojimq skaitymo jgudziy ugdyme
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Vertinant tyrimo duomenis, rastas statistiSkai reikSmingas skirtumas tarp poZiiirio | tai, ar DI
gerina mokiniy gebéjimg suprasti skaitomg tekstg, priklausomai nuo respondenty amziaus (p<0,05).
Nustatyta, jog respondentai iki 45 mety (83,8 proc.) dazniau nei 46 ir daugiau (69,9 proc.) mety
amziaus dazniau buvo linke¢ pritarti, jog DI gerina mokiniy gebéjima suprasti skaitoma teksta,

skatinama gilesné turinio analizé (8 lentel¢).

8 lentele. Poziuris j mokiniy gerinimq gebéti suprasti skaitomgq tekstg naudojant DI,

priklausomai nuo amziaus

Amzius x2
Iki 45 mety | 46 ir daugiau | * x2 =10,556, lls
mety =2, p=0,005

DI gerina | Visiskai nesutinku/nesutinku 4.7 49

mOk.l.r.uU‘ Nei sutinku, nei nesutinku 11,5 25,2

gebéjima

suprasti Sutinku/visiskai sutinku 83,8* 69,9

skaitoma

teksta,

skatinama

gilesné

turinio

analizé.

Apskaic¢iavus Spearmano koreliacijos koeficienta, nustatyti koreliaciniai rySiai tarp
respondenty kvalifikacinés kategorijos ir dirbtinio intelekto panaudojimo skaitymo jgudziy
ugdymui teiginiy: DI padeda tobulinti mokiniy skaitymo jgudzius angly kalbos pamokose (r=
0,382; p<0,05), DI kuria individualizuotas skaitymo uzduotis, pritaikytas mokiniy geb¢jimams (1=
0,304; p<0,01). Tokie tyrimo rezultatai rodo, jog aukStesn¢ kvalifikacing kategorija turintys
pedagogai dazniau sutinka, jog DI panaudojimas lavinant skaitymo jgiidZius padeda tobulinti

skaitymo jgiidzius bei padeda kurti individualizuotas uzduotis (9 lentelée).

9 lentelé. Respondenty demografiniy bruozy ir dirbtinio intelekto panaudojimo skaitymo

jgudziy ugdymui teiginiy koreliaciniai rySiai

Teiginys Kbvalifikaciné kategorija
DI padeda tobulinti mokiniy skaitymo jgudzius angly 0,382*
kalbos pamokose
DI kuria individualizuotas skaitymo uZzduotis, 0,304**
pritaikytas mokiniy geb&jimams

* - koreliacija reikSminga 0,05 lygmeniu; ** - koreliacija reikSminga 0,01 lygmeniu.
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Respondenty apklausoje siekta nustatyti, kokj poveiki DI turi mokiniy raSymo jgiidZziams.
Rasymy jgidziy ugdyme taip pat nustatytas visapusiSkai teigiamas DI poveikis, nes dauguma
respondenty pritar¢, jog naudojant DI tobuléja mokiniy raSymas (79,4 proc.), jo pagalba aptinkamos
klaidos, tod¢l tai gerina mokiniy ras§ymo jgudzius (75,4 proc.), naudodami DI mokiniai patys gali
pasitaisyti savo klaidas, jo naudojimas padeda tobulinti kalbos taisyklinguma (73,7 proc.),
gerinamas ir mokiniy kiirybiSkumas, nes DI uztikrina nuosekly minciy iSdéstyma (74,0 proc.),
naudodami DI mokiniai gali sukurti struktiiruotus tekstus, kadangi DI padeda uZtikrinti nuosekly
min¢iy i8déstyma (72,3 proc.), DI suteikia griztamaji rysi, todél jis skatina testini mokiniy
mokymasi (65,5 proc.) (10 pav.). Remiantis tyrimo rezultatais galima teigti, jog DI veiksmingai
pagerina mokiniy raSymo jgudzius, jie gali lengviau reflektuoti savo jgidzius ir juos tobulinti, be to,

DI skatina ir kiirybinj raS§yma, geresnj min¢iy déstyma.

DI po raSymo uZduociy teikia ] 655
mokiniams grjZtamaji rysi, 25,1
skatina ju tolesnj mokymagsi 9,
DI, uztikrindamas nuosekly
e | 72,3
minciy iSdéstyma, padeda 196
mokiniams kurti struktiiruotus 7 '
tekstus ’
DI, sitilydamas raS§ymo | 74
strategijas, padeda mokiniams 18,9
jveikti kuirybinius blokus 7, O Sutinku/visiskai
. . sutinku
Pamokoje naudojant DI, | 73,7
mokiniai taiso klaidas, siekia 19,5 @ Nei sutinku. nei
kalbos taisyklingumo 6, nesutinku '
DI, taikymas aptinka klaidas, | 75,4 ey
gerina mokiniy rasybos 16,7 I:|V1s1$1_<a1 .
jgiidzius 7.9 nesutinku/nesutinku
79,4
DI tobulina mokiniy raSyma 13,3
7,3
I
0 20 40 60 80 100
Proc.

10 pav. Poziiris j DI panaudojimq rasymo jgidziy ugdyme

Apskaic¢iavus Spearmano koreliacijos koeficienta, nustatyti koreliaciniai ryS$iai tarp

respondenty demografiniy charakteristiky ir dirbtinio intelekto panaudojimo raSymo jgiidziy
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ugdymui teiginiy. Nustatyti statistiSkai reikSmingi teigiami statistiSkai reikSmingi, koreliaciniai
ry$iai tarp respondenty kvalifikacinés kategorijos ir teiginiy: DI tobulina mokiniy raSyma (r= 0,286;
p<0,05), DI taisydamas aptiktas klaidas, gerina mokiniy rasybos jgidzius (r= 0,343; p<0,01) ir DI
siilydamas raSymo strategijas, padeda mokiniams jveikti kiirybinius blokus (r= 0,402; p<0,01).
Tokie tyrimo rezultatai patvirtina, kad aukstesne kvalifikacing kategorijg turintys pedagogai dazniau
sutinka, jog DI panaudojimas uZztikrina mokiniy raSymo tobulinimg, padeda aptikti raSymo klaidas
bei padeda jveikti kiirybinius blokus. Taip pat nustatytas statistiSkai reikSmingas rySys respondenty
klasiy lygmeny ir teiginio: DI po rasymo uzduociy teikia mokiniams griztamajj rySj, skatina jy
tolesni mokymasi (r= 0,227; p<0,01). Tokie rezultatai leidzia teigti, kad aukStesnése klasése
dirbantys pedagogai dazniau sutinka, jog dirbtinis intelektas suteikia mokiniams grjztamajj rysj bei

skatina jy mokymasi (10 lentele).

10 lentelé. Respondenty demografiniy bruozy ir dirbtinio intelekto panaudojimo rasymo

1giidziy ugdymui teiginiy koreliaciniai ry$iai

- Kvalifikaciné | Klasiy
Teiginys kategorija koncentrai
DI tobulina mokiniy raSyma. 0,286*
DI, taisydamas aptiktas klaidas, gerina mokiniy rasybos 0.343%*
igidzius. '
DI, sitilydamas raSymo strategijas, padeda mokiniams jveikti 0.402%%
kiirybinius blokus. ’
DI po rasymo uzduociy teikia mokiniams griztamajj rysj, 0 227%*
skatina jy tolesnj mokymasi '

* - koreliacija reikSminga 0,05 lygmeniu; ** - koreliacija reikSminga 0,01 lygmeniu.

Respondenty apklausoje siekta nustatyti, kokias DI platformas respondentai dazniausiai
naudoja angly kalbos pamoky procesuose. Nustatyta, jog dazniausiai naudojama platforma yra
ChatGPT (77,4 proc.), daugiau nei trecdalis (35,9 proc.) nurodé naudojantys Grammarly (35,9
proc.), Canva Magic Al (34,5 proc.), QuizizzAl (31,1 proc.), daugiau nei ketvirtadalis (27,7 proc.)
teigé naudojantys MagicschoolAl , penktadalis respondenty nurodé naudojantys ir Deepl (23,2
proc.), Copilot (22,3 proc.) bei Gemini (21,2 proc.), beveik penktadalis nurodé, jog naudoja
LessonPlans.ai (19,8 proc.) (11 lentel¢). Taigi galima teigti, jog angly kalbos mokytojai aktyviai
naudoja jvairias DI platformas, siekdami kuo didesnés integracijos ] jvairius angly kalbos pamoky

procesus.

11 lentelé. Naudojami DI jrankiai, proc.

Irankis Taip (proc.).
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ChatGPT 77.4
Gemini 21.2
Copilot 22.3
LessonPlans.ai 19.8
Learnt.ai 8.5

MagicschoolAl 21.7
Mizou 141
Schoolai 10.7
EduaideAl 54

Deepl 23.2
Grammarly 35.9
Kangaroos.ai 4.2

ElsaSpeak 13.8
Speechace 4.8

Quillbot 10.7
Canva Magic Al 34.5
AlEssayWriter 17.8
Talkpal.ai 11.0
Copy.ai 6.8

QuizizzAl 31.1
DuolingoAl 26.0

3.2.3. Pasiekimy vertinimas naudojant dirbtinio intelekto technologijas ir galimi
isSukiai

Vertinant DI poveikj mokiniy paZangai nustatyta, jog respondenty pozitriu DI gali biiti
efektyvi ir tinkama priemoné jos stebéjimui, kadangi dauguma respondenty nurodé, jog DI gali
stebéti mokiniy pazangg realiuoju laiku (73,4 proc.), DI greitai apdoroja didelius duomeny kiekius,
tod¢l padeda mokytojams valdyti informacija apie mokiniy paZangg (68,9 proc.), DI padeda
mokytojams lengviau identifikuoti mokinius, kuriems reikalinga papildoma pagalba (66,1 proc.),
naudodami DI mokytojai gali stebéti mokiniy jsitraukimg ] mokymosi procesa (64,4 proc.) (11
pav.). Taigi galima teigti, jog DI padeda greifiau susisteminti, sustruktiirizuoti duomenis apie
mokiniy ugdymo(si) rodiklius ir jvertinti ugdymosi procesy efektyvuma, tobulintinas sritis, mokiniy

pazangg bnei identifikuoti, kuriose srityse svarbu skirti démesj mokiniy jgudziy tobulinimui(si).
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DI greitai apdoroja didelius | | | | 68,9
duomeny Kkiekius, todél padeda '
. . . 24,3
mokytojams valdyti informacijg 6.8
apie mokiniy pazangg '
Pamokoje naudojant DI, | 64,4
mokytojai gali stebéti mokiniy 28,5
isitraukima i mokymo procesa 7,1 O Sutinku/visiskai
sutinku
DI padeda mokytojams lengviau | 66,1 .. .
identifikuoti mokinius, kuriems 26,8 B Nei sutinku, nei
reikalinga papildoma pagalba 7.1 nesutinku
O Visiskai
) . L | 78,4 nesutinku/nesutinku
DI gali stebéti mokiniy pazanga 506 ’
realiuoju laiku :
59
0 20 40 60 80
Proc.

11 pav. DI naudojimo pazangos stebéjimui vertinimas

Apskaiciavus Spearmano koreliacijos koeficienta buvo nustatytas rySys tarp respondenty
klasés lygmeny ir DI panaudojimo pazangos stebésenai teiginio. Nustatyti statistiSkai reikSmingi
teigiami, koreliaciniai rySiai tarp respondenty klasiy lygmens ir teiginio: DI greitai apdoroja
didelius duomeny kiekius, todél padeda mokytojams valdyti informacija apie mokiniy pazangg (r=
0,239; p<0,01) (12 lentel¢). Tokie tyrimo rezultatai patvirtina, kad su vyresnémis klasémis
dirbantys respondentai dazniau sutinka, jog DI padeda apdoroti didelius kiekius informacijos bei

padeda valdyti informacijg apie mokiniy pazangg.

12 lentelé. Respondenty demografiniy bruozy ir dirbtinio intelekto panaudojimo pazangos

stebésenai teiginiy koreliaciniai rySiai

Teiginys Klasiy lygmenys

DI greitai apdoroja didelius duomeny kiekius, todél padeda 0,239**

mokytojams valdyti informacijg apie mokiniy pazanga

* - koreliacija reikSminga 0,05 lygmeniu; ** - koreliacija reikSminga 0,01 lygmeniu.

Respondenty prasyta jvertinti DI grjZztamojo rySio nauda mokiniams. Nustatyta, jog lyginant

su kitais rezultatais, DI grjztamojo rySio nauda vertinama kiek maziau reikSmingai.

44



Daugiausiai respondenty pritaré, jog DI teikiamas grjztamasis rySys yra individualizuotas
(67,5 proc.), pateikiamos rekomendacijos apdeda mokiniams tobuléti (63,6 proc.), didesné dalis
mokytojy pritaré ir tam, jog DI gali suteikti greitesnj griztamajj rySj nei mokytojai (56,5 proc.),
taCiau jau tik pusé respondenty (50,8 proc.) pritaré, jog DI nustato mokiniy mokymosi spragas,
tiksliai iSskiria sritis, kuriose reikia papildomos pagalbos, dar mazesn¢ dalis (39,3 proc.) pritar¢, jog
DI teikiamu grjztamuoju rySiu mokiniai labiau pasitiki nei mokytojo komentaru (39,3 proc.) (12
pav.). Todél remiantis tyrimo rezultatais galima teigti, jog DI yra veiksminga priemone
optimizuojant, planuojant angly kalbos ugdymo(si) pamokas, jis padeda jas tikslingiau
individualizuoti, tac¢iau mokytojo faktorius griztamajame rySyje iSlieka reikSmingesniu nei DI

suteikiamas grjztamasis rysys.

DI teikiamu griZtamuoju rySiu 39,3
mokiniai labiau pasitiki nei 40,1
mokytojo komentaru 20,6
DI rekomendacijos padeda 58 | 63,6
mokiniams tobuléti
8,5
DI nustato mokiniy mokymosi 50.8 ewvisidkai
spragas, tiksliai iSsKiria sritis, 01 | IZlSut_ln u/visiskai
kuriose reikia papildomos 9 ’ sutinku
pagalbos
@ Nei sutinku, nei
= -
DI teikiamas grjZtamasis rySys 551 | 67,5 nesutinku
yra individualizuotas 73 ’
' O Visiskai
nesutinku/nesutinku
DI gali suteikti greitesnj 59 4—| p6,5
griZtamaji rysi nei mokytojai 71 k
0 20 40 60 80
Proc.

12 pav. Poziiris j griztamojo rysio suteikimg naudojant DI

Vertinant tyrimo duomenis rasta statistiSkai reikSmingy skirtumy pagal poziiirj j DI teikiamag
griztamaji rySj priklausomai nuo respondenty amziaus. Nustatyta, jog jaunesnio amZiaus
respondentai buvo linke labiau teigiamai vertinti DI teikiamg grjztamaji rysj (p<0,05). Iki 45,
prieSingai nei 46 ir daugiau mety respondentai labiau pritare, jog DI gali suteikti greitesnj grjztamajj

ry$] nei mokytojai (atitinkamai 68,9 proc. ir 47,6 proc.), DI nustato mokiniy mokymosi spragas,
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tiksliai iSskiria sritis, kuriose reikia papildomos pagalbos (atitinkamai 64,2 proc. ir 41,3 proc.), DI
teikiamu griztamuoju rySiu mokiniai pasitiki labiau nei mokytojo komentaru (atitinkamai 50,0 proc.
ir 31,6 proc.) (Zr. 3 prieda).

Apskaic¢iavus Spearmano koreliacijos koeficienta, nustatyti koreliaciniai ryS$iai tarp
respondenty klasiy lygmeny ir dirbtinio intelekto panaudojimo griztamojo rySio teikimo teiginiy.
Nustatyti statistiSkai reikSmingi teigiami koreliaciniai rySiai tarp respondenty klasiy lygmens ir
teiginiy: DI gali suteikti greitesnj griZztamajj ryS; nei mokytojai (= 0,332; p<0,01), DI nustato
mokiniy mokymosi spragas, tiksliai iSskirdami sritis, kuriose reikia papildomos pagalbos (r= 0,324;
p<0,01) ir DI teikiamu grjztamuoju rySiu mokiniai pasitiki labiau nei mokytojo komentaru (r=
0,348; p<0,01). Tokie tyrimo rezultatai patvirtina, kad su vyresnémis klasémis dirbantys
respondentai dazniau sutinka, jog DI suteikia greitesn] grjZztamajj rys], padeda nustatyti mokymosi

spragas bei DI griztamuoju rySiu mokiniai pasitiki labiau. (13 lentel¢).

13 lentelé. Klasiy lygmens ir dirbtinio intelekto panaudojimo griztamojo rysio teikimo

teiginiy koreliaciniai rysiai

Teiginys Klasiy lygmenys
DI gali suteikti greitesnj grjiztamajj rysj nei mokytojai 0,332**
DI nustato mokiniy mokymosi spragas, tiksliai iSskirdami 0,324**
sritis, kuriose reikia papildomos pagalbos
DI teikiamu grjztamuoju rySiu mokiniai pasitiki labiau nei 0,348**
mokytojo komentaru

* - koreliacija reikSminga 0,05 lygmeniu; ** - koreliacija reikSminga 0,01 lygmeniu.

Nagrinéjant respondenty poziiir] ] DI naudojimg pasiekimy vertinimo procese nustatyta, jog
respondentai jzvelgé kompleksing DI nauda vertinimo procesuose, nes dauguma pritaré, jog
naudojant DI uztikrinama iSsami mokiniy vertinimo analizé (72,4 proc.), DI vertinimo kriterijai
naudingi tuo, jog jie yra aiSkiai apibrézti (70,9 proc.), DI atlickamas vertinimas turi teigiamag
poveikj ir mokiniams, nes jis skatina mokiniy asmeninj tobulé¢jima (69,8 proc.), naudojant DI
galima uZtikrinti operatyvy griZztamajj rysj, nes jis leidzia laiku reaguoti j mokiniy poreikius (67,2
proc.), taikant DI uztikrinamas objektyvus mokiniy vertinimas (65,6 proc.) (13 pav.). Taigi
remiantis tyrimo rezultatais galima teigti, jog DI palengvina mokiniy vertinimo procesus, jo
analizés procesai ir jrankiai mokytojams suteikia detalesniy Zziniy apie mokiniy ugdymo(si)
rodiklius, todél tai gali padéti jiems geriau jvertinti mokiniy pazanga, silpngsias ir tobulintinas

mokiniy zinias angly kalbos pamokose.
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|

Di vertinimo procese naudojami 553 1709
kriterijai yra aiSkiai apibreézti 6.8 '
DI vertinimas uZtikrina 577 1656
objektyvy mokiniy jvertinima 6.7 '
DI vertinimas skatina mokiniy 515 1698 o Ssl:ltﬁlrrllll((l;l/ visiskai

asmeninj tobuléjima 87

& Nei sutinku, nei

DI vertinimo sistema operatyviai

teikia griZtamajj rysj, leidZiantj 55 __le72 nesutinku
laiku reaguoti j mokiniy 71 ' O Visiskai
poreikius nesutinku/nesutinku
Naudojant DI vertinimo procesas | 72,4
uztikrina iSsamia mokiniy 20,9
pazangos analize 6,7
I
0 50 100
Proc.

13 pav. Poziiris j DI panaudojimg vertinimo procese

Apskaiciavus Spearmano koreliacijos koeficienta, nustatyti koreliaciniai rySiai tarp klasiy
lygmens ir dirbtinio intelekto panaudojimo mokiniy pasiekimo vertinimo teiginiy. Nustatyti
statistiSkai reikSmingi, teigiami statistiSkai reikSmingi, koreliaciniai rySiai tarp respondenty klasiy
lygmens ir teiginiy: naudojant DI vertinimo procesas uztikrina iSsamig mokiniy pazangos analize¢
(r=0,227; p<0,01), DI vertinimas skatina mokiniy asmeninj tobuléjima (r= 0,271; p<0,01). (14
lentelé). Tokie tyrimo rezultatai rodo, kad su vyresnémis klasémis dirbantys respondentai dazniau

sutinka, jog DI padeda pateikti iSsamig pazangos analize ir skatina mokiniy asmeninj tobul¢jima.

14 lentelé. Klasiy lygmens ir dirbtinio intelekto panaudojimo pasiekimo vertinimui teiginiy

Koreliaciniai rysiai

Teiginys Klasiy lygmenys
Naudojant DI vertinimo procesas uZtikrina i§samig mokiniy 0,227**
paZangos analize.

DI vertinimas skatina mokiniy asmeninj tobuléjima. 0,271**

* - koreliacija reikSminga 0,05 lygmeniu; ** - koreliacija reikSminga 0,01 lygmeniu.



Paskutiniame tyrimo klausime respondenty teirautasi kokie i$Stkiai kyla naudojant DI
dalyvavusiems respondentams patiems triikksta ziniy apie DI, tod¢l jie susiduria su sunkumais jj
naudojant (72,3 proc.), respondenty poziiiriu svarbu grieztai reglamentuoti DI siekiant uZztikrinti
etniniy standarty laikymasi (70,9 proc.), kadangi DI kelia grésme¢ ir mokiniy privatumui bei
duomeny saugumui (69,5 proc.), d¢l to, jog DI ne visada pateikia tikslius duomenis, kyla rizika, jog
tai gali neigiamai paveikti mokymosi rezultaty vertinimg (67,2 proc.), be to, kyla grésmés ir
mokytojo-mokinio tiesioginei sgveikai pamokose (65,3 proc.) (14 pav.). Remiantis tyrimo
rezultatais galima teigti, jog siekiant minimalizuoti DI keliamas grésmes, svarbu gerinti mokytojy

zinias ir jgiudzius jo naudojime, uztikrinti vientisg ir sistemingg jo naudojimo reglamentavima.

Siekiant uztikrinti etniniy | ‘ ‘ 1 70.9
standarty laikymasi, DI 22,3
naudojimas turi buti grieztai.. 6,8
DI trukdo mokytojo-mokiniy o | 65,3
tiesioginei sgveikai pamokose 6.9
Di naudojimas gali kelti grésme ] 69,5 0O Sutinku/visiskai
mokiniy privatumui, duomeny 21,8 sutinku
saugumui 8,8 N .
Kvla abeioniu dél DI fiks] @ Nei sutinku, nei
yla abejoniy dé ikslumo, ] 67,2 nesutinku
tai gali paveikti mokymosi 25,7 o
rezultaty vertinima 7,1 O Visiskai
] nesutinku/nesutinku
Man triiksta Ziniy apie DI, todél 555 | 72,3
susiduriu su sunkumais 6.8 ’
I
0 20 40 60 80
Proc.

14 pav. Issiikiai naudojant DI angly kalbos pamokose

48



DISKUSIJA

Empirinio tyrimo duomenys atskleideé, jog absoliuti dauguma tyrime dalyvavusiy angly
kalbos mokytojy gerai supranta dirbtinio intelekto veikimo mechanizmg ir paskirtj. Atlikto tyrimo
rezultatai patvirtino kity mokslininky teiginius, jog dirbtinis intelektas laikomas neatsiejamu
Svietimo ateities vystymosi veiksniu (Zhang ir Aslan, 2021). Tyrime analizuojant dirbtini intelekto
taikymo daznumg jvairiose ugdymo srityse nustatyta, jog dirbtinis intelektas daznai naudojamas
kaip pagalbinis jrankis mokytojy pasiruoSimui, o tokie rezultatai atitinka Luckin ir kt. (2016)
rekomendacijas, kai dirbtinis intelektas naudojimas mokymo tikslams turéty buti vertinamas kaip
pagalbiné priemoné, o ne kaip mokymo proceso pakaitalas.

Atlikto tyrimo rezultatai rodo kad dauguma respondenty dirbtinio intelekto panaudojima
ugdymo procese sieja su didesnémis galimybémis rasti mokomaja medziagg, kurti
individualizuotas uzduotis, optimizuoti pasiruosimo laika, — t.y., su galimybémis lengviau planuoti
ugdymo procesa. Sie tyrimo rezultatai atliepia  Celik ir kt. (2022) i§vada, jog dirbtinis intelektas
zenkliai palengvina pamoky planavimo procesa. Taigi, galima teigti, kad angly kalbos mokytojai
vertina DI kaip reik§mingg pagalbininkg planuojant ugdymo turinj ir pasirengiant pamokoms, o tai
prisideda prie ugdymo kokybés gerinimo ir mokytojy darbo efektyvumo didinimo.

Vertinant dirbtinio intelekto integravimg j ugdymo procesg, nustatyta, kad respondenty
poziiiris buvo stipriai teigiamas: dauguma teigé¢, jog DI papildo tradicinius mokymo metodus, daro
pamokas jdomesnes ir skatina mokiniy jsitraukima, padeda kurti motyvuojanciag mokymosi aplinka,
skatina savaranki$kuma ir bendradarbiavima. Sie rezultatai atliepia Nosirovos (2023)isvada, kad
galimybés jtraukti technologijas j kalby mokymo(si) procesg yra neribotos. Remiantis atlikto
tyrimo rezultatais galima teigti, kad pedagogai mato DI kaip vertingg priemong, kuri papildomai
motyvuoja mokinius, stiprina jy isitraukima ir ugdymo proceso patraukluma.

Atlikto tyrimo rezultatai atskleide, jog dirbtinis intelektas turi visapusiSkai teigiama poveikj
mokiniy angly kalbos kalb¢jimo jgiidziy ugdymui: padeda tobulinti mokiniy kalbéjimo igtdzius,
mazina kalbin; nerimg, gerina tarimg bei sudaro galimybes mokiniams praktikuoti kalb&jimo
jgidzius ir uz pamoky riby. Sie tyrimo rezultatai patvirtina uZsienio mokslininky rezultatus,
kuriuose nustatyta, jog DI efektyviai padeda siekti tikslaus tarimo (Bahi ir Nisibi, 2020), geréja
kalbéjimo sklandumas ir tikslumas (Chen ir kt., 2018) .

Moksliniais tyrimais taip pat patvirtinta, jog naudojant DI ger¢ja mokiniy klausymo jgiidziai
(Suryana ir kt., 2020), mazéja klausymosi nerimas (Xiao, 2025). Atliktame tyrime analizuojant DI
poveikj klausymo jgiidziy ugdymui, taip pat nustatytas stiprus teigiamas DI poveikis, kadangi
dauguma mokytojy pabreze, kad DI padeda lavinti klausymo gebéjimus, individualizuoti klausymo
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uzduotis, praturtina mokiniy zodyng ir leidzia pateikti autentiSkas, realy kalbos vartojima
atspindincias uzduotis. Taigi DI naudojimas angly kalbos pamokose ne tik padeda efektyviau ugdyti
klausymo gebéjimus, bet ir uztikrina didesnj uzduociy autentiSkuma bei mokiniy ugdymosi proceso
individualizavima.

Mokslininkai (Tang ir Foley, 2022) teigia, jog DI taikymas mokant skaityti gali i§ esmés
pakeisti besimokandiyjy skaitymo kompetencijy jgijimo ir tobulinimo badus. Sias iSvadas
patvirtina atlikto empirinio tyrimo rezultatai, parode Zenkly DI poveikj skaitymo jgiidziy ugdymui,
nes naudojant DI galima ne tik pagerinti skaitymo gebé¢jimus, bet ir skatinti gilesng teksto analizg,
kritinj mastyma bei sudaryti galimybes individualizuoti uzduotis pagal mokiniy gebéjimy.
Remiantis atlikto tyrimo rezultatais galima teigti, kad DI integravimas j skaitymo uzduociy rengimag
angly kalbos pamokose prisideda prie mokiniy analitiniy ir interpretaciniy geb&jimy stiprinimo.

Analizuojant DI poveikj raSymo igudziy ugdymui, tyrimo rezultatai parodé, jog dauguma
respondenty pritar¢, kad DI padeda mokiniams gerinti raSymo jgudZzius, aptikti rasybos klaidas,
lavinti kalbos taisyklingumg ir skatinti kiirybiSkuma, taigi jo naudojimas raSymo procese ne tik
stiprina mokiniy kalbing kompetencija, bet ir prisideda prie kiirybinio mastymo ugdymo bei
struktiirizuoto teksto kiirimo gebéjimy stiprinimo. Sie rezultatai siejasi su Guan ir kt., (2024) tyrimo
iSvada, jog mokiniai, kuriy mokymosi procesas buvo papildytas mokytojo-mokinio sgveika,
tarpininkaujant dirbtiniam intelektui, susiformavo zymiai geresni kalbos jgiidziai.

Empiriniu tyrimu nustatyta, jog dirbtinis intelektas yra efektyvus pagalbininkas mokiniy
pazangos vertinimo ir mokymo diferencijavimo procesuose, prisidedantis prie mokiniy individualiy
ugdymosi poreikiy tenkinimo ir jy mokymosi kokybés gerinimo. Tai atliepia Lamanausko (2024)
tyrimo iSvada, jog naudojant dirbtinj intelekta galima stebéti besimokanciyjy pazangg ir elgseng
ugdymo(si) procese. Taciau atlikto tyrimo rezultatai parodé, kad dirbtinio intelekto grjztamasis
rySys vertinamas kiek maziau teigiamai nei kitos DI taikymo sritys, kas atliepia Li (2020) tyrimo
rezultatus, kad dirbtinio intelekto jrankiy naudojimas kalby mokymui(si) turi trikumy, susijusiy su
klaidy priémimu, grjztamojo rysio teikimu.

Aslan ir Zhu (2018) tyrimas atskleidé, jog tinkamg technologijy diegima ; mokymo procesa
su DI naudojimu angly kalbos pamokose, nustatyta, jog didZiausi i8Stkiai yra susije su mokytojy
ziniy apie dirbtinj intelekta trikumu, taip pat etikos standarty uztikrinimo bitinybe, grésmémis
mokiniy privatumui ir duomeny saugumui, rizika dél netiksliy duomeny poveikio vertinimo
rezultatams bei tiesioginés mokytojo ir mokinio sgveikos mazéjimu. Taigi, galima teigti, jog
siekiant maksimaliai iSnaudoti DI potencialg angly kalbos ugdymo procese, biitina stiprinti

pedagogy kompetencijas ir reglamentuoti DI naudojimo gaires Svietime, kaip ta rekomenduoja ir
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UNESCO (2023) pabré¢zdami dirbtinio intelekto naudojimo etikos aspekty reglamentavimo svarba,
o Huang (2023) taip pat nustaté egzistuojancias rizikas dél duomeny saugumo Svietime.

Apibendrinant atlikto tyrimo rezultatus, galima teigti, kad dirbtinio intelekto technologijy
naudojimas angly kalbos pamokose turi visapusiSkai teigiamg poveikj: jis optimizuoja pamoky
planavimo procesus, padeda diferencijuoti uzduotis, gerina mokiniy kalb¢jimo, klausymo, skaitymo
ir raSymo jgiuidzius, stiprina mokiniy jsitraukimag bei motyvacija, leidzia operatyviai ir iSsamiai
stebéti mokiniy pazangg. Nors DI teikiamo grjztamojo rySio nauda vertinama skeptiskiau, tyrimo
rezultatai rodo, kad DI yra tapes reikSmingu irankiu angly kalbos ugdymo procese, o jo taikymas
vertinamas kaip efektyvi Siuolaikinio ugdymo praktikos dalis.

ISanalizavus ir aptarus tyrimo rezultatus tyrimo hipotezé H1: Dirbtinio intelekto taikymo
galimybés angly kalbos pamokose optimizuoja pamoky planavimo ir mokiniy vertinimo procesus,
patvirtinama, kadangi tyrimo rezultatai atskleidé, jog dauguma pedagogy pritaré dirbtinio intelekto
naudai pamoky planavime, uzduociy individualizavime, mokiniy pazangos stebésenos ir vertinimo
procesuose.

Antroji hipotezé H2: Dirbtinio intelekto panaudojimo galimybés ugdant kalbéjimo,
klausymo, skaitymo, raSymo jgidzius skiriasi skirtinguose klasiy lygmenyse®, taip pat yra
patvirtinama, nes tyrimo rezultatai parodé, jog su vyresnémis klasémis dirbantys pedagogai
dazniau naudoja dirbtiniu intelektu gristus jrankius jvairiy kalbiniy jgiidziy ugdymui ir paZzangos

stebésenai, o jaunesni pedagogai dazniau pritaria grjiztamojo rysio efektyvumui.
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ISVADOS

1. Dirbtinis intelektas yra viena i$ sparciausiai besivystan¢iy technologijy, galin¢iy atlikti
uzduotis, kurios paprastai reikalauja Zmogaus intelekto. Atsizvelgiant  dirbtinio intelekto taikymo
sritis, funkcionalumg bei uzduociy, kurioms vykdyti jis yra skirtas, tipus, dirbtinj intelekta galima
suskirstyti  tris pagrindines kategorijas: siaurasis/silpnasis, bendrasis / stiprusis dirbtinis intelektas
ir dirbtinis superintelektas. Dirbtinis intelektas Svietime atveria placias taikymo galimybes tobulinti
mokymo procesa, sudarant salygas jtraukiajam ugdymui, automatizuotam vertinimui ir tikslesnei
mokymosi pazangos analizei. Dirbtinio intelekto naudojimas mokymo tikslais turéty bati pagalbine
priemone ugdymo procese. Svietimo kontekste, sickiant sékmingo dirbtinio intelekto technologijy
panaudojimo, butina uZztikrinti atsakingg pozitrj | mokiniy duomeny apsauga ir privatumo
uztikrinima.

2. Dirbtinio intelekto technologijy panaudojimas sudaro palankias sglygas mokytis angly
kalbos. [vairtis dirbtinio intelekto jrankiai padeda planuoti pamokas, parinkti individualizuotas
mokymo strategijas, o tai taupo mokytojy laikg. Ugdymo procese dirbtinio intelekto jrankiai
taikomi siekiant interaktyvumo, mokiniy mokymosi motyvacijos skatinimui ir mokymosi turinio
pritaikymui pagal individualius mokiniy poreikius. Vertinimo ir savirefleksijos metu dirbtinio
intelekto jrankiai jgalina tiksliau stebéti mokiniy pazangg, teikti ir gauti greitg grjztamajj rysj ir
padeda mokiniams reflektuoti savo mokymosi rezultatus. Stebima, kad mokytojai vis dazniau
integruoja dirbtinio intelekto jrankius j ugdymo procesa, taciau jy taikymas priklauso nuo
skaitmeninio ir metodologinio rastingumo bei ugdymo jstaigoje sudaromy salygy. Dirbtinio
intelekto priemones svarbu integruoti mokymo procese taip, kad jos deréty su mokymo turiniu,
taikomais metodais ir padéty siekti uzsibrézty mokymo(si) tiksly. Siekiant veiksmingai pasinaudoti
dirbtinio intelekto galimybémis angly kalbos pamokose, biitina kryptingai stiprinti mokytojy
skaitmenines kompetencijas ir skatinti inovatyvaus mokymo(si) kultiirg.

3. Empirinio tyrimo rezultatai atskleid¢, kad angly kalbos mokytojy poZiiiriu:

- mokytojai turi pakankamg teorinj supratimg apie dirbtinio intelekto veikimo principus, todeél
egzistuoja palankios prielaidos jo taikymui ugdymo procese. Dirbtinis intelektas ypa¢ aktyviai
taikomas pamoky planavimo optimizavimui. Jaunesnio amziaus pedagogai aktyviau taiko dirbtinj
intelekta skirtingose ugdymo srityse, todél pedagogy amzius iSlieka svarbiu veiksniu, lemianéiu
dirbtinio intelekto jrankiy integracijos intensyvumg. Aukstesn¢ kvalifikacing kategorija turintys
mokytojai dazniau taiko dirbtinj intelekta tiek pamoky planavimui, tiek mokiniy jgiidZiy ugdymui;

- angly kalbos mokytojai vertina dirbtinj intelekta kaip naudingg jrankij, papildantj tradicinius
mokymo metodus ir padedant] efektyvinti ugdymo procesa. Pedagogai pozityviai vertina dirbtinio
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intelekto jrankiy poveikj mokiniy kalb¢jimo, klausymo, skaitymo ir raSymo jgidziy ugdymui,
pabrézdami, jog dirbtinis intelektas prisideda prie mokiniy motyvacijos, savarankiskumo ir kritinio
mastymo ugdymo. Dirbtinio intelekto taikymas padeda optimizuoti mokiniy pazangos stebésena,

uztikrinti iSsamig mokiniy rezultaty analize ir objektyvesnj vertinimo procesa.
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REKOMENDACIJOS

Siekiant gerinti dirbtinio intelekto naudojima angly kalbos pamokose, rekomenduojama:
Mokytojams:

Kryptingai plétoti skaitmening kompetencijg, savarankiSkai ir bendradarbiaujant su
kolegomis susipazinti su dirbtinio intelekto jrankiais bei jy taikymo galimybémis, siekiant
efektyviau planuoti pamokas, diferencijuoti ugdyma ir gerinti mokiniy kalbinius jgudzius.
Nuosekliai naudoti dirbtinio intelekto jrankius mokiniy pazangos stebéjimui ir pasiekimy
analizei, siekiant optimizuoti mokymo procesa.

Atsizvelgiant ]} mokiniy amzZiaus ypatumus, pradinése klasése angly kalbos pamokose taikyti
dirbtinio intelekto pagrindu veikiancius zaidimus ir interaktyvius jrankius, o vyresnése
klasése — skatinti mokymasi pasitelkiant DI asistentus, skirtus kalbiniy igiidziy tobulinimui.
Ugdyti kritinj pozitur] j dirbtinio intelekto naudojimg pamokose, uZztikrinant duomeny

saugumo, etikos ir mokiniy privatumo principy laikymasi.

Mokykly administracijai:

Plétoti mokytojy kompetencijas, susijusias su dirbtinio intelekto naudojimu, organizuojant
specializuotus mokymus, praktinius seminarus bei konsultuotis dél dirbtinio intelekto
jrankiy panaudojimo $vietimo srityje.

Parengti ir jgyvendinti mokyklos strategija dél dirbtinio intelekto integravimo i ugdymo
procesa, numatant aiskius tikslus, prioritetus, reikiamus iSteklius (iskaitant technine jrangg ir
programing jrangg).

Skatinti kolegialy mokytojy bendradarbiavima, sukuriant dalijimosi patirtimi aplinka,
pavyzdziui, virtualig erdve ar periodinius susitikimus, bei paskiriant koordinuojantj asmenj,

atsakingg uz dirbtinio intelekto jrankiy integravimg j ugdymo procesag.
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SUMMARY

POSSIBILITIES OF USING ARTIFICIAL INTELLIGENCE IN ENGLISH
LESSONS

The global spread of languages is inseparable from advances in education and technological
innovation. Modern technologies provide learners with independence and the opportunity to go
beyond the boundaries of traditional education.

The aim of this Master's thesis is to reveal the possibilities of using artificial intelligence
and its tools in organizing English language lessons. The object of this study is the use of artificial
intelligence and its tools.

Methodology: A thorough analysis of scientific literature and legal acts was used to provide
a theoretical basis for this study and to achieve its objectives. During the analysis, relevant scientific
articles, publications, and applicable national and international legal acts related to the field of
artificial intelligence were examined. The empirical data was collected using a quantitative
questionnaire survey method, which aimed to assess English teachers' attitudes, accumulated
experience, and knowledge about the possibilities of using artificial intelligence in teaching English
language skills.

The empirical research data showed that the majority of English teachers who participated
in the study have a good understanding of the possibilities and purpose of using artificial
intelligence. The results of the study showed that most respondents associate the use of artificial
intelligence in the education process with opportunities to find teaching materials, create
differentiated tasks, and optimize preparation time. Most respondents positively assessed the
benefits of artificial intelligence for lesson planning, creating tasks tailored to individual student
needs, and monitoring and assessing progress. It was found that teachers working with older
students more often use artificial intelligence tools to develop language skills and monitor student
progress. The effectiveness of feedback provided by artificial intelligence is more highly valued
among younger teachers.

Keywords: Artificial intelligence, English language, planning, language skills, assessment
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Gerbiami angly kalbos mokytojai,

PRIEDAI

Priedas. Nr. 1

Esu Mykolo Romerio universiteto Zmogaus ir visuomenés studijy fakulteto Edukologijos ir

socialinio darbo instituto magistro studijy studenté, Jovita Ivanauskiené.

Atlieku tyrimg, kurio

tikslas — atskleisti angly kalbos mokytojy poZiiri j dirbtinio intelekto panaudojimo galimybes

optimizuojant pamoky planavimo ir mokiniy pasiekimy vertinimo procesus bei palyginti, kaip DI

naudojamas ugdant kalbéjimo, klausymo, skaitymo ir rasymo jgidzius skirtinguose angly kalbos

mokymo lygmenyse.

Prasau skirti iki 10 minuciy anketos pildymui. Apklausa yra anonimiska. Tyréjas garantuoja

visiSkq duomeny konfidencialumq. Atsakymai ir surinkti duomenys bus naudojami tik tyrimui atlikti.

Prasau atsakyti j visus anketos klausimus, nes atliekant 5j tyrimq Jiisy nuomoné yra labai svarbi.

Dékoju Jums uz skirtq laikg ir nuoSirdzius atsakymus!

Anketos rezultatai yra prieinami tik anketos autoriui

*DI - dirbtinis intelektas

1. Ar sutinkate su Siuo teiginiu , Dirbtinis intelektas tai technologija, naudojanti

algoritmus ir masininj mokymasi kalbiniy jgudziy tobulinimui, automatizuojant, personalizuojant ir

optimizuojant mokymosi procesus “.

. Sutinku
. Nesutinku
° Neturiu nuomoneés

2. Kaip dazZnai naudojate dirbtinj intelekta?

Niekada

Labai
retai

(kartg per
menesj ir
reciau)

Retai

(p
orq karty

per
ménesj)

DaZnai
(kartg
per
savaite)

Labai
dainai
(porq
karty
per
savaite)

Pamoky planavimui

Kalbéjimo jgiidziy ugdymui

Klausymo jgudziy ugdymui

Skaitymo jgiudziy ugdymui

Rasymo jgiidZiy ugdymui

Mokiniy pazangos stebésenai

Mokiniy darby vertinimui
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\ Grjztamojo rysio teikimui

3. Kiek sutinkate ar nesutinkate su Zemiau pateiktais teiginiais apie DI panaudojima

planuojant angly kalbos pamokas?

Visiskai
nesutinku

(1)

Nesutinku

@)

Nei
sutinku,
nei
nesutinku

(©)

Sutinku
4)

Visiskai
sutinku

(5)

DI taikymas Svietime yra butinas
siekiant patenkinti Siuolaikinius
ugdymo poreikius.

DI naudoju pamoky planavimui, tod¢l

galiu  vesti labiau  struktiiruotas
pamokas.

DI padeda ieSkant mokomosios
medziagos,  atitinkancios  ugdymo
tikslus.

DI padeda ruosti individualizuotas
uzduotis  pritaikant jas  mokiniy
poreikiams.

DI padeda optimizuoti laika, skiriamg
pasiruo$imui pamokoms.

4. Kiek sutinkate ar nesutinkate su Zemiau pateiktais teiginiais apie DI integravima j

ugdymo procesa?

Visiskai Nesutinku | Nei Sutinku | Visiskai
nesutinku | (2) sutinku, 4 sutinku
1) nei (5)
nesutinku
(©)

DI integravimas i ugdymo procesa

papildo tradicinius mokymo metodus.

DI padeda kurti jtraukiancig

mokymo(si) aplinka, didinancia

mokiniy motyvacija.

DI technologijos, ugdydamos

atsakomybe uz mokymosi rezultatus,

skatina ~ mokiniy  savarankiSkuma

mokymosi procese.

DI prisideda prie mokiniy

bendradarbiavimo  skatinimo angly

kalbos pamokose.

DI naudojimas daro  pamokas

jdomesnes, skatina mokiniy

jsitraukima.
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5. Ar sutinkate, kad DI technologijos optimizuoja pamoku planavimo procesg?

o Taip
o Ne
. Kodél taip manote

6. Kiek sutinkate ar nesutinkate su Zemiau pateiktais teiginiais apie kalbéjimo igtidZiu

ugdyma?

Visiskai
nesutinku

(1)

Nesutinku

@)

Nei
sutinku,
nei
nesutinku

(©)

Sutinku
4)

Visiskai
sutinku

()

DI padeda tobulinti mokiniy angly
kalbos kalb¢jimo jgiidZius.

DI technologijos naudojamos mokiniy
tarimo tobulinimui.

Pamokoje naudojant DI,
mokiniy kalbos sklandumas.

gerinamas

DI koreguoja mokiniy sakiniy struktiira,
uztikrina taisyklingg kalbos vartojima.

DI naudingas individualizuojant
kalbé&jimo praktikas, nes jos
pritaikomos prie kiekvieno mokinio
poreikiy.

DI mazina mokiniy kalbinj nerima.

DI leidzia mokiniams praktikuoti
kalb¢jimo jgudzius ne tik pamoky
metu.

DI teikia griztamajj ry$j apie kalb¢jima

7. Kiek sutinkate ar nesutinkate su Zemiau pateiktais teiginiais apie klausymo jgiidziy

ugdyma?

Visiskai
nesutinku

1)

Nesutinku

(@)

Nei
sutinku,
nei
nesutinku

(©)

Sutinku
(4)

VisisSkai
sutinku

(5)

DI padeda lavinti mokiniy angly kalbos
klausymo geb¢jimus.

DI naudojamas klausymo uzduociy
kiirimui, pritaikant jas prie mokiniy
gebéjimy lygio.

DI leidzia individualizuoti klausymo
uzduotis, uztikrinant kiekvieno

78




mokinio progresg.

DI technologijy sukurtos klausymo
uzduotys praturtina mokiniy Zodyna.

DI pateikia autentiskas klausymo
uzduotis, atspindincias kasdienj kalbos
vartojima.

DI teikia griztamajj ryS; apie klausymo
gebéjimus.

8. Kiek sutinkate ar nesutinkate su Zemiau pateiktais teiginiais apie skaitymo igudziy

ugdyma?

VisiSkai
nesutinku

1)

Nesutinku

(2)

Nei
sutinku,
nei
nesutinku

(©)

Sutinku
(4)

Visiskai
sutinku

(5)

DI padeda tobulinti mokiniy skaitymo
1gudzius angly kalbos pamokose.

DI gerina mokiniy gebéjimg suprasti
skaitomag teksta, skatinama gilesné
turinio analize.

DI kuria individualizuotas skaitymo
uzduotis, pritaikytas mokiniy
gebéjimams.

DI lavina mokiniy kritinio skaitymo
igiidzius, skatinamas iSsamus teksto
nagrinéjimas.

mokiniai
apie savo

Pamokoje naudojant
gauna griztamagjj rys]
skaitymo paZanga.

DI,

9. Kiek sutinkate ar nesutinkate su Zemiau pateiktais teiginiais apie raSymo jgiudziy

ugdyma?

Visiskai
nesutinku

1)

Nesutinku

(2)

Nei
sutinku,
nei
nesutinku

(©)

Sutinku
(4)

Visiskai
sutinku

(5)

DI tobulina mokiniy ra§yma.

DI, taisydamas aptiktas klaidas, gerina
mokiniy raSybos jgiudzius.

Pamokoje naudojant DI, mokiniai taiso

gramatikos klaidas, siekia kalbos
taisyklingumo.
DI, siilydamas raSymo strategijas,

padeda mokiniams jveikti kiirybinius
blokus.

DI, wuztikrindamas nuosekly minciy
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i8déstymg, padeda mokiniams kurti

struktiiruotus tekstus.

DI po rasymo wuzduoCiy teikia
mokiniams grjztamajj rysj, skatina jy

tolesnj mokymasi.

10. Kokias DI ir jo pagrindu veikian€ias platformas naudojate angly kalbos pamokuy

organizavimui? (pasirinkti visus tinkamus variantus)

Chatgpt
Gemini
Copilot
LessonPlans.ai

Leart.ai

Magicschool. Al

Mizou
Schoolai
Eduaide.Al
Deepl
Grammarly
Kangaroos.ai
Speechace
ELSA Speak
Quillbot

Canva Magic Al

AlEssayWriter
Talkpal.ai
Copy.ai
Quizizz Al
DuolingoAl
Kita

11. Kiek sutinkate ar nesutinkate su Zemiau pateiktais teiginiais apie DI naudojima

paZangos stebésenai?

Visiskai Nesutinku | Nei Sutinku | Visiskai
nesutinku | (2) sutinku, 4 sutinku
1) nei (5)
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nesutinku

(©)

DI gali stebéti mokiniy pazanga
realiuoju laiku.

DI padeda mokytojams lengviau
identifikuoti mokinius, kuriems

reikalinga papildoma pagalba.

Pamokoje naudodami DI, mokytojai
gali stebéti mokiniy jsitraukimg |
mokymosi procesa.

DI greitai apdoroja didelius duomeny

kiekius, todél padeda mokytojams
valdyti informacija apie mokiniy
pazangg.

12. Kiek sutinkate ar nesutinkate su Zemiau pateiktais teiginiais apie DI grjZtamojo

rySio teikima mokiniams?

Visiskai Nesutinku | Nei Sutinku | Visiskai
nesutinku | (2) sutinku, 4 sutinku
1) nei (5)
nesutinku
®)

DI gali suteikti greitesnj grjztamajj rysj
nei mokytojai.

DI teikiamas grjZztamasis rySys yra
individualizuotas.

DI nustato mokiniy mokymosi spragas,
tiksliai 1iSskiria sritis, kuriose reikia
papildomos pagalbos.

DI rekomendacijos padeda mokiniams
tobuléti.

DI teikiamu grjZztamuoju rySiu mokiniai
pasitiki labiau nei mokytojo komentaru.

13. Kiek sutinkate ar nesutinkate su Zemiau pateiktais teiginiais apie DI naudojima

pasiekimy vertinimo procese?

Visiskai
nesutinku

1)

Nesutinku

@)

Nei
sutinku,
nei
nesutinku

(©)

Sutinku
(4)

VisisSkai
sutinku

(®)

Naudojant DI vertinimo procesas
uztikrina iSsamig mokiniy pazangos
analizg.

DI vertinimo sistema operatyviai teikia
griztamajj rysj, leidZiantj laiku reaguoti
1 mokiniy poreikius.

DI vertinimas skatina mokiniy asmeninj
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tobuléjima.

Dl vertinimas wuztikrina objektyvy
mokiniy jvertinima.

DI vertinimo procese naudojami
kriterijai yra aiskiai apibréZzti.

14. Kiek sutinkate ar nesutinkate su Zemiau pateiktais teiginiais kalbant apie iSSukius

naudojant DI jrankius angly kalbos pamokose?

Visiskai Nesutinku | Nei Sutinku | Visiskai
nesutinku | (2) sutinku, 4) sutinku
1) nei (5)
nesutinku
®)
Man truksta ziniy apie DI naudojima
pamokose,  todél  susiduriu  su
sunkumais.

Kyla abejoniy dél DI tikslumo, o tai
gali paveikti mokymosi rezultaty
vertinima.

DI naudojimas gali kelti grésme
mokiniy privatumui, ypa¢ dél asmens
duomeny saugumo.

DI trukdo mokytojo - mokiniy
tiesioginei saveikai pamokose.

Siekiant uztikrinti etiniy standarty
laikymasi, DI naudojimas Svietimo
sektoriuje turi bti grieztai
reguliuojamas.

15. Nurodykite klasiy koncentrus, kuriose dirbate:

o 2 klasé

o 3-4 klasés

o 5-6 klasés

o 7-8 klasés

o 9-10 (I-II gimnazijos) klasés
. I11-IV gimnazijos klasés

16. Jusy kvalifikaciné kategorija

o Mokytojas

o Vyresnysis mokytojas

o Mokytojas metodininkas
o Mokytojas ekspertas
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17. Kokioje apskrityje yra Jiisy mokymo jstaiga:

o Alytaus apskritis

o Kauno apskritis

o Klaipédos apskritis

o Marijampolés apskritis

o Panevézio apskritis

o Siauliy apskritis

. Tauragés apskritis

o TelSiy apskritis

J Utenos apskritis

o Vilniaus apskritis
18. Jusy lytis

. Moteris

. Vyras

19. Jisy amZius

° Iki 25 mety
. 26-35 metai
. 36-45 metai
. 46-55 metai
. 56-65 metai
. 66 ir daugiau mety.
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Priedas Nr. 2

Sritys, kuriose naudojamas dirbtinis intelektas, priklausomai nuo amziaus

AmzZius x2
Sritis 46 ir
Iki 45 mety | daugiau
Kalbéjimo Niekada 17,6 et 18,9 | * x2 =15,532,
t%%(:/irinqui Labai retai/retai 37,8 55,8 lls =2, p=0,001
Daznai/visada 44 6* 25,2
Klausymo Niekada 23,6 32,5 | *y2=20,737,
t%%(;irinqui Labai retai/retai 31,8 456 | !ls=2,p=0,001
Daznai/visada 44 6* 21,8
Skaitymo Niekada 20,9 25,2 | *y2=21,584,
%Jggf(lj(i/ir?ui Labai retai/retai 33,8 52,4 lls =2, p=0,001
Daznai/visada 45,3* 22,3
RaSymo Niekada 14,2 15,5 | * 42 =21,584,
%Jggf(ljii/i%um Labai retai/retai 38,5 54,9 lls =2, p=0,001
Daznai/visada 47,3* 29,6
Mokiniy Niekada 24,3 38,8 | *y2=23,139,
IS); iaér;ge(r)lili Labai retai/retai 32,4 41,3 lls =2, p=0,001
Daznai/visada 43,2* 19,9
Mokiniy Niekada 26,4 26,2 | *y2=10,755,
\C}:ﬁ)iﬁimui Labai retai/retai 32,4 47,6 lls =2, p=0,005
Daznai/visada 41,2* 26,2
Grjztamojo Niekada 27,0 43,7 | *y2=21,7217,
rySio teikimui Labai retai/retai 28,4 34,5 lls =2, p=0,001
Daznai/visada 44.6* 21,8
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Pozitiris j griZztamojo rysSio suteikimg naudojant dirbtinj intelekts, priklausomai nuo amZiaus

Priedas Nr. 3

Amzius %2
46 ir
Iki 45 mety | daugiau
mety

DI gali suteikti | Visiskai 12,2 15,5 | *y2=17,110,
greitesnj  griZztamajj | nesutinku/nesutinku lIs =2, p=0,001
ry$] nei mokytojai Nei sutinku, nei 18,9 36,9

nesutinku

Sutinku/visi§kai sutinku 68,9* 47,6
DI nustato mokiniy | Visiskai 8,8 9,2 *%2=19,779,
mokymosi  spragas, | nesutinku/nesutinku lIs =2, p=0,001
tiksliai i$skiria sritis, | Nei sutinku, nei 27,0 495
kuriose reikia | nesutinku
papildomos Sutinku/visi$kai sutinku 64,2* 41,3
pagalbos.
DI teikiamu | Visiskai 19,6 21,4 | *y2=13,569,
griztamuoju  rySiu | nesutinku/nesutinku lIs =2, p=0,001
mokiniai pasitiki | Nei sutinku, nei 30,4 47,1
labiau nei mokytojo | nesutinku
komentaru Sutinku/visiskai sutinku 50,0* 31,6

85




