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TVADAS

Temos aktualumas ir naujumas. Lietuvos Svietimo sistema i$§gyvena reikSmingus pokyc¢ius, kurie
1Sryskino biitinybe stiprinti tévy ir pedagogy bendradarbiavimg ugdant ikimokyklinio amziaus vaikus,
turinius specialiyjy ugdymosi poreikiy. Remiantis statistika, Lietuvoje specialiyjy ugdymosi
poreikiy turin¢iy vaiky skai¢ius nuolat auga: 2024 m. rugséjo 1-3ja dieng Svietimo jstaigose ugdési
18,121 vaikas, turintis specialiyjy ugdymosi poreikiy, kai 2015 metais Sis skaicius sieké 12,138
(SVIS, 2024). Nauji Lietuvos Respublikos teisés aktai pabrézia jtraukiojo ugdymo svarba, siekiant
uztikrinti ugdyma kiekvienam vaikui (D¢l Ikimokyklinio ugdymo programos gairiy patvirtinimo,
2023), kuomet kiekviena Svietimo jstaiga jpareigojama uztikrinti kokybiska jvairiy specialiyjy
ugdymosi poreikiy turinéiy vaiky ugdymg (Lietuvos Respublikos Svietimo jstatymas, 2024).
Bendrojo ugdymo jstaigas lanko vaikai su skirtingais sutrikimais, kurie sukelia jvairius ugdymosi
sunkumus. Dél to tiek ugdymo jstaiga, tiek tévai privalo tapti nuolat bendradarbiaujancéiais ir vienas
kitg papildanciais partneriais, nes kokybiskas specialiyjy ugdymosi poreikiy vaiky ugdymas gali bati
uztikrintas tik glaudziai bendradarbiaujant (Klizaité ir kt., 2021). Tarpasmeniniai santykiai tarp visy
mokyklos bendruomenés nariy, grindziami tarpusavio pagarba, susitarimais, démesiu ir supratimu,
gali tapti sékmingo jtraukties jgyvendinimo pagrindu (Nacionaliné Svietimo Agentiira, 2022).
Mokslininky teigimu, bendradarbiavimas tarp tévy ir pedagogy daro teigiamg jtaka specialiyjy
ugdymosi poreikiy turinéiy vaiky savijautai, gebéjimams (Valantinas ir Ciuladiene, 2012),
pasiekimams (Accardo ir kt., 2020), kokybiskesniam ugdymo pritaikymui (Cwirynkato ir
Bartnikowska, 2020; Walker ir kt., 2022), elgesiui (Islam, 2019) ir motyvacijai (Aouad ir Bento,
2020). Taigi galima teigti, jog bendradarbiavimo tarp pedagogy ir ikimokyklinio amziaus specialiyjy
ugdymosi poreikiy turin€iy vaiky tévy tema yra itin reikSminga ir aktuali.

Temos iStirtumas. Uzsienio ir Lietuvos mokslininkai tyrinédami bendradarbiavima tarp pedagogy ir
tévy, auginanciy specialiyjy ugdymosi poreikiy turin€ius vaikus atskleid¢ skirtingus Sio reiSkinio
ypatumus. Uzsienio mokslininkai tyringjo ir atskleidé bendradarbiavimo tarp tévy ir pedagogy nauda
vaiko pasiekimams (Li, 2024; Stark ir kt., 2024; Vasiljevi¢-Prodanovi¢ ir kt., 2021). Taip pat buvo
tyrinétas poziliris ] bendradarbiavima: atskleista, kad jis priklauso nuo iSsilavinimo, pajamy ir
mokytojy amZiaus: aukStesn] iSsilavinimg turintys tévai bendradarbiavima vertina labiau, o tévy,
turin€iy mazesnes pajamas, poziliris | pedagogus yra teigiamesnis (Cuhact ir Nuri, 2022).
Mokslininkai analizuoja seimos ir pedagogy partneryst¢ kaip vaiky emocinés paramos, motyvacijos
ir socialinés integracijos veiksnj, lemiantj kokybiskesnj ugdymo individualizavima (Lupea ir kt.,
2024). Tyrinétos efektyvaus bendradarbiavimo prielaidos (Mann ir kt., 2024; Gavkhar, 2025; Guo,
2024), bendradarbiavimo buidai ir formos (Mavrou ir kt., 2024; Kanungo ir kt., 2024; Issabayeva ir
kt., 2024).



Lietuvos mokslininkai taip pat atskleidé, kad tévy jsitraukimas j vaiky ugdymg teigiamai
veikia jy mokymosi pasiekimus (Klizait¢ ir kt., 2021), psiching sveikata ir socialinius santykius
(Valantinas ir Ciuladiené, 2012). Analizuoti bendradarbiavimo tarp tévy ir pedagogy bidai (Baceviceé
ir Valaitiené, 2022), efektyvaus bendradarbiavimo klititys (Valantinas ir Ciuladiené, 2012), tévy
(Norkuté, 2024) bei pedagogy nuomon¢ apie bendradarbiavima, jo svarbg (Kaffemaniené ir kt.,
2021), pedagoginio tévy Svietimo ypatumai (Klizaité ir kt., 2021), sékmingo bendradarbiavimo
prielaidos ir galimybés (Gustaitiené ir Siriakovien¢, 2020; Paulauskien¢, 2025)

Problemos pagrindimas. Tyrimai atskleidzia reikSmingas problemas, su kuriomis
susiduriama bendradarbiaujant pedagogams ir tévams, auginantiems specialiyjy ugdymosi poreikiy
turinCius vaikus. Pasak Kovienés (2017), tarptautiniai tyrimai (PISA) rodo, kad lietuviai yra vieni i§
maziausiai ] vaiky ugdyma jsitraukianc¢iy tévy Europoje. Tévai neretai vengia bendradarbiauti dél
nenoro pripazinti vaiky ugdymosi sunkumus (Untuliené, 2019), mano, jog jy jsitraukimas reikalingas
tik isvykose ar vaiky pasiekimy aptarimuose, tatiau ne jstaigos veiklos planavime (Slikiené, 2010).
Kai kurie tévai taip pat nepasitiki pedagogais, teigdami, kad Siems triiksta kompetencijy, butiny
kokybiskam bendradarbiavimui (Means, 2023), 0 jy gaunama informacija apie vaika daZnai biina
ribota (Plekaviciené, 2022). Nors pedagogai ir suvokia bendradarbiavimo svarbg, vengia $io proceso
su specialiyjy ugdymosi poreikius turin¢iy vaiky tevais (Kaffemaniené ir kt., 2021). Pazymima, kad
siekiant spresti Sias bendradarbiavimo problemas, bitina sukurti sistema, kurioje biity aiskiai
apibrézti tiek tévy, tiek pedagogy vaidmenys bei bendradarbiavimo biidai (Shepherd ir kt., 2017;
Early Childhood Observatory, 2023). Taigi analizuojant bendradarbiavima tarp pedagogy ir tévy,
auginanciy specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢ius vaikus, 18rySkéja kelios reikSmingos problemos,
susijusios su skirtingais poziiiriais, kompetencijy stoka ir nepakankamu informacijos perdavimu.
Atsizvelgiant | bendradarbiavimo svarbg siekiant ugdymo kokybeés ir s€kmingos vaiky integracijos,
Siy problemy sprendimas tampa itin aktualus. Todél moksliné problema konkretinama dviem
Klausimais:

Kokios strategijos gali padéti jveikti bendradarbiavimo klititis tarp ikimokyklinio ugdymo
pedagogy ir specialiyjy ugdymosi poreikiy turiniy vaiky tévy?

Kokie veiksniai lemia ikimokyklinio ugdymo pedagogy ir specialiyjy ugdymosi poreikiy
turinciy vaiky tévy partneryste ugdymo procese?

Tyrimo objektas. Tévy ir pedagogy bendradarbiavimas ugdant ikimokyklinio amziaus
specialiyjy ugdymosi poreikiy turinius vaikus.

Tikslas. Istirti pedagogy ir tévy bendradarbiavimo ugdant ikimokyklinio amziaus specialiyjy

ugdymosi poreikiy turin¢ius vaikus ypatumus.



UZzdaviniai:

1. ISanalizuoti ikimokyklinio amziaus specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy vaiky
ugdymo ypatumus;

2. Pagrjsti pedagogy ir tévy, auginanciy ikimokyklinio amziaus specialiyjy ugdymosi poreikiy
turincius vaikus, bendradarbiavimo galimybes;

3. Istirti pedagogy pozitrj i bendradarbiavima su specialiyjy ugdymosi poreikiy turiniy vaiky
tevais.

Tyrimo hipotezés:

Pedagogai labiau vertina bendradarbiavimg su specialiyjy ugdymosi poreikiy turinéiy vaiky
tévais kaip svarby veiksnj gerinant vaiky akademinius pasiekimus, nei didinant vaiko motyvacija;

Pedagogy poziiiriu, partneryste tarp jy ir specialiyjy ugdymosi poreikiy turinciy vaiky tévy
stiprina Siuolaikiniy technologijy panaudojimas bendravimui ir bendradarbiavimui (el. dienynai,
programelés, nuotoliniai susitikimai).

Darbe naudoti metodai: mokslinés literatiros ir dokumenty analizé, skirta iSanalizuoti
ikimokyklinio amziaus specialiyjy ugdymosi poreikiy turinéiy vaiky ugdymo ypatumus ir pagrijsti
pedagogy ir tévy, auginanéiy ikimokyklinio amziaus specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢ius vaikus,
bendradarbiavimo galimybes. Internetinés anketinés apklausos metodas, skirtas atskleisti
ikimokyklinio ugdymo pedagogy poziiirj i bendradarbiavimg su specialiyjy ugdymosi poreikiy

turin€iy vaiky tevais.



1. SPECIALIUJU UGDYMOSI POREIKIU TURINCIU VAIKU UGDYMO
YPATUMAI IKIMOKYKLINIAME AMZIUJE

1.1. Ikimokyklinio amZiaus vaiky ugdymo aspektai

Vaiky dalyvavimas ikimokyklinio ugdymo procese yra labai svarbus veiksnys kalbant apie jy
raida, pasiekimus (Von Suchodoletz ir kt., 2023). Ikimokyklinio ugdymo tikslas — atsizvelgiant j
vaiky prigimtines galias, patirt], poreikius, Seimos ir bendruomenés susitarimus, kurti lanksc¢ius
edukacinius kontekstus, jgalinancius vaikus iSsiugdyti pasitikéjimo, ripinimosi savimi ir Kkitais,
kultirinio ir socialinio jautrumo, komunikavimo, lankstaus mastymo, kirybiskumo, mokéjimo
mokytis pradmenis (D¢l Ikimokyklinio ugdymo programos gairiy patvirtinimo, 2023). Visi $ie tiksle
minimi aspektai yra svarbiis ikimokyklinio amziaus vaiky ugdymo kontekste.

Organizuojant ikimokyklinj ugdyma svarbu atsizvelgti ne tik j amZiaus tarpsnio ypatumus,
bet ir j individualig kiekvieno vaiko raida. Ikimokykliniame amziuje vyksta spartus biologinis
smegeny brendimas, kuris lemia prigimtiniy vaiko gebé¢jimy atsiskleidimg ir daro jtaka fizinei,
kognityvinei, emocinei bei socialinei raidai, taip pat formuoja pagrinda mokymosi mokykloje ir
vélesnio gyvenimo sékmei (EZerskiené ir TamasSauskien¢, 2022). Taciau vaiky ugdymosi procesas
yra labai individualus, atspindintis jy unikalius gebéjimus, pomégius, poreikius (Universalaus dizaino
mokymuisi gairés, 2023), ir priklausantis nuo skirtingy veiksniy, tokiy kaip socialiné ir ekonominé
padétis, tévy iSsilavinimas, mityba, sveikatos buklé, aplinka (Hadayat ir kt., 2024). Esminis
Siandieninio ugdymo bruozas: nuo Svietimo visiems pereinama prie Svietimo kiekvienam, Kitaip
tariant, tai personalizuotas ugdymas(is) ir mokymas(is), pripazZjstant kiekvieno individualuma:
skirtingos patirties, poreikiy, tiksly, mokymosi tempo bei biidy (D¢l Geros mokyklos koncepcijos
patvirtinimo, 2015). Vadinasi, ikimokyklinio ugdymo organizavimas remiasi tiek ugdytiniy amziaus
tarpsnio ypatumais, tiek individualia jy raida, kurig lemia biologiniai, socialiniai ir aplinkos veiksniai,
formuojantys pagrindg mokymuisi ir gyvenimo sékmei. Sie veiksniai aktualizuoja personalizuoto
ugdymo tikslg, kuris yra orientuotas j unikalius vaiky gebéjimus, pomégius ir poreikius, uztikrinant
Svietimo kokybe kiekvienam.

Analizuojant ikimokyklinio ugdymo organizavimg svarbu paminéti vaiky poreikiy tenkinima,
nes tai pabréziama ir ikimokyklinio ugdymo tiksle. Esminiai vaiky poreikiai ugdymo jstaigoje yra
zaidimo, saugumo, draugys¢iy, komunikavimo, paZinimo dziaugsmo ir kiirybinés saviraiskos
poreikiai (Dél Ikimokyklinio ugdymo programos gairiy patvirtinimo, 2023). Tyrimai (Fodorova,
2024) rodo, kad esminis ikimokyklinio amZziaus vaiko poreikis yra zaisti ir tyrinéti aplinkg per
zaidima, taCiau taip pat labai svarbiis yra ir dienotvarkés bei individualaus veikly laiko/ trukmeés
uztikrinimo poreikis ir psichosocialiniai poreikiai: individualus pedagogo démesys, galimybé kurti

santyk] su juo, pagarba individualiai raidai ir potencialo plétojimas, emocinio saugumo uZztikrinimas.



Pabréziama, kad ypac¢ svarbu atsizvelgti j specialiuosius ugdymaosi poreikius, kurie apima bitinybe
tobulinti tas sritis, kuriose ugdytinis patiria sunkumuy, taip pat poreikj uztikrinti struktiiruotg veikly ir
aplinkos organizavima, teikti individualizuotg pagalba bei emocing parama (Bacevice ir Valaitieng,
2022), jvertinti gebéjimus ir identifikuoti sunkumus, pritaikyti aplinkg bei gauti visg galimag
specialisty pagalbg (Correia ir kt., 2021). Tokiu badu, atsizvelgiant j vaiky poreikius uztikrinamas
vaiko raidos ir potencialo plétojimas.

Ikimokyklinio ugdymo procese ne maziau svarbus vaidmuo tenka $eimai ir ugdymo jstaigos
bendruomenei. Tévy ir pedagogy bendradarbiavimas padeda uztikrinti kokybiska vaiky ugdymosi
aplinka (Gustaitiené ir Siriakoviené, 2020). Bendradarbiavimo svarba akcentuojama pabréziant, kad
pagrindinis Sio bendradarbiavimo skatintojas yra pedagogas (Li, 2024). Siekiant ugdyti mastant;j ir
aktyviai veikiant] vaika, visi ugdymo jstaigos bendruomenés nariai turi numatyti tokius pacius
pedagoginius tikslus ir jy siekti (Kovien¢, 2022). Taigi organizuojant ikimokyklinj ugdyma yra
svarbis susitarimai tarp Seimos ir likusios §vietimo jstaigos bendruomenés, nes jie daro teigiama jtaka
ugdymo kokybei.

Ikimokykliniame ugdyme taip pat labai svarbiis kontekstai. Kontekstais paremtas ugdymas
skatina ugdytiniy jsitraukima, nes mokymosi turinys tampa artimas jy patir¢iai, kulttirai ir kasdieniam
gyvenimui, toks ugdymas padeda ugdyti ne tik akademinius, bet ir praktinius jgiidzius, reikalingus
realaus gyvenimo situacijose, taip pat savarankiskumg ir problemy sprendimo gebéjimus (Peralta,
2023), skatina kognityvinj, socialinj ir emocinj vystymasi (Tutal, 2023). Ugdymo(si) konteksty
paskirtis - uztikrinti vaiky emocinj ir fizinj sauguma, skatinti jy iniciatyvuma, kirybiskuma ir
mokymosi motyvacija (Dél Ikimokyklinio ugdymo programos gairiy patvirtinimo, 2023).
Kontekstais paremtas ugdymas ugdo socialinius, kalbinius, emocinius gebéjimus, gerina akademinius
pasiekimus ateityje (Abidogun ir Mumuni, 2022). Konteksty naudojimas ugdyme padeda vaikams
veikti jy unikaliu tempu, pasirinkti priemones bei veiklos biidus, sukuria sglygas jvairioms saviraiSkos
formoms (D¢l Ikimokyklinio ugdymo programos gairiy patvirtinimo, 2023). Kitaip tariant,
organizuojant ugdyma, kontekstas pritaikomas prie konkrecios situacijos, konkre¢iy ugdytiniy ir jy
poreikiy, jy patirties, o kontekstualaus ugdymo metu skatinama vaiky saviraiSkos laisve,
karybiskumas, savarankiSkumas (Tutal, 2023). Kontekstai ne tik palaiko vaiky smalsumag ir gilina jy
supratimg apie pasaulj, bet ir stiprina socialinius rySius bei tolerancijg jvairovei, 0 apibrézti
ikimokykilinio ugdymo kontekstai yra Sie: universalaus dizaino mokymuisi, zaismés, judraus
patirtinio ugdymosi, kultiiriniy dialogy, kalby jvairoves, tyrin¢jimo ir gilaus mokymosi, realiy ir
virtualiy aplinky, kiirybiniy dialogy (Dél Ikimokyklinio ugdymo programos gairiy patvirtinimo,
2023). Pedagogas, organizuodamas ugdymo procesa, kuria kontekstus ir j juos jtraukia ugdytinius,
ne tik todél, kad konteksty naudojimas daro didziule jtaka vaiko norui dalyvauti ugdymo procese

(Ezerskiené ir TamasSauskien¢, 2022), bet ir todél, kad konteksty kiirimas ikimokykliniame ugdyme
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yra reglamentuotas (Dél Ikimokyklinio ugdymo programos gairiy patvirtinimo, 2023). Kadangi
ugdymo kontekstai suteikia vaikams galimybe¢ ugdytis ir veikti jiems priimtiniausiu budu, svarbu
atkreipti démesj | pagrindinj ikimokyklinio ugdymo metoda — Zzaidima, kuris leidzia vaikams
naturaliai tyrinéti, kurti prasmg¢ ir jgyti jvairiy jgtidziy (Mclean ir kt., 2023).

Vienas pamatiniy ikimokyklinio ugdymo elementy ikimokyklinio amziaus vaiky ugdyme yra
zaidimas (Dél Ikimokyklinio ugdymo programos gairiy patvirtinimo, 2023). Zaidimu pagrjstas
ugdymas vertinamas kaip priemoné gerinti vaiky ugdymosi rezultatus jvairiose srityse (Alotaibi,
2024), skatinanti ugdytiniy jsitraukima ir visuminj ugdymasi ikimokykliniame amziuje (Parker ir kt.,
2022). Tyrimai, nagrinéjantys zaidimais grjsto ugdymosi poveikj, atskleidzia jo efektyvumg ugdant
pazintinius, socialinius, emocinius ir elgesio gebéjimus, ypac¢ akcentuojant kritinj mastyma, problemy
sprendimg, bendradarbiavima, kiirybiskuma ir skaitmeninio rastingumo jguidzius (Alotaibi, 2024).
Zaidimas veikia asmeninj gyvenima bei socialinj prisitaikyma (Sukatin ir kt., 2020) ir ne tik
visapusiSkai ugdo vaikg, bet ir padeda suprasti jo pomégius, gebéjimus, patiriamus sunkumus, 0 visa
tai labai svarbu organizuojant ir planuojant ugdymo procesg (Misbayani ir kt., 2024). Taigi zaidimo
metodas ikimokykliniame ugdyme yra veiksmingas ir svarbus, nes skatina visuminj ugdymasi,
lengvina per¢jima | mokykla, padeda ugdyti asmeninius ir socialinius gebéjimus bei leidzia geriau
suprasti vaiko poreikius organizuojant ugdymo procesg.

Taigi esminis ikimokyklinio ugdymo aspektas — tai ugdymas kiekvienam, prisitaikant prie
ugdytiniy individualios raidos, jy poreikiy. Svarbu pabrézti, kad didele jtaka veiksmingam
ikimokyklinio ugdymo organizavimui daro $vietimo jstaigos bendruomenés ir tévy susitarimai, jy
bendradarbiavimas. Ikimokyklinis ugdymas turéty biiti lankstus, personalizuotas ir orientuotas j vaiky
prigimtines galias, poreikius bei patirtj. Zaidimu grjstas ugdymas(is) i§skiriamas kaip pamatinis
ugdymo metodas, 0 ugdymo konteksty pritaikymas sudaro prielaidas aktyviau jtraukti ir motyvuoti
vaikus, veikiant realiose gyvenimo situacijose. Bendradarbiavimas tarp tévy, pedagogy ir specialisty

laikomas esminiu veiksniu, uztikrinan¢iu visuming vaiko raidos plétote ir ugdymo kokybe.

1.2. Specialiyjuy ugdymeosi poreikiy turinciy vaiky raidos ypatumai

Ankstyvasis vaiky amzius yra ypa¢ vertingas ne tik dél paties ugdymo, bet ir dél ugdymo
itakos ateities pasiekimams, todé¢l labai svarbu atkreipti démes;j j raidos ypatumus (Wisnu ir kt., 2021).
Ikimokyklinio amziaus vaiky ugdymui daré ir vis dar daro jtaka jvairios raidos teorijos -
biheviorizmas, konstruktyvizmas, sociokultiriné ir Kitos teorijos padéjo suprasti skirtingy vaiky
vystymasi, raidg ir ugdymasi (Odom, 2016). Todél Siame skyrelyje apzvelgiamos svarbiausios $iy
teorijy nuostatos specialiojo ugdymo kontekste.

Biheviorizmo raidos teorijoje atkreipiamas démesys, kad specialiyjy poreikiy turintiems

vaikams svarbi aiski ugdymo struktiira ir rutina, uzduociy struktiravimas, pakartojimas (Ebo, 2018).
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Remiantis bihevioristine raidos teorija, vaiko elgesj formuoja jvairiis aplinkos veiksniai, 0 mokymasis
vyksta per salygojima ir pastiprinimg. Pasak Odom (2016), siekiant stiprinti Autizmo spektro
sutrikimg turinéiy vaiky teigiama elgesj ir mazinti problemin;j elgesj naudojama taikomoji elgesio
analizé (ABA) ), o taikant Pozityvaus elgesio palaikymg (PBIS), siekiama i$vengti nepageidaujamo
elgesio, skatinant vaiko jtraukimg j jdomias veiklas ir struktiruojant ugdymosi procesa.

Konstruktyvizmo raidos teorija akcentuoja, kad vaikai aktyviai konstruoja savo zinias per
patirtj ir sgveika su aplinka, 0 kalbant apie vaikus su specialiaisiais poreikiais, vietoje pasyvaus
informacijos jsisavinimo vaikai dalyvauja praktinése, patirtinése veiklose. Kiekvienas vaikas mokosi
pagal savo gebéjimus ir progresa, organizuojamos veiklos grupése, kad vaikai galéty mokytis vieni
i§ kity, o pedagogas tampa ne Ziniy perteikéju, o ugdymosi proceso vadovu, kuris padeda vaikui
atrasti zinias paciam (Ebo, 2018). Remiantis §ia teorija, Zinios ir supratimas yra procesas, veikla, o
ne tik gaunama informacija (Kereviciene, 2014). Konstruktyvizmo atstovas J.Piaget kognityvine
vaiko raidg skirsto ] keturias stadijas: sensomotoring, prieSoperacing, konkre¢iy operacijy ir formaliy
operacijy (Zukauskiené, 2009). Sensomotorinés (0-2m.) stadijosmetu ugdymasis vyksta per jutimus
ir judesius, prieSoperacine (2-7m.), kai vaikai pradeda naudoti simbolius, bet dar nesupranta loginiy
operacijy, konkreciy operacijy (7-11m.), kai loginis mastymas tampa vis labiau struktiiruotas, bet dar
susijes su konkreciais objektais, ir galiausiai formaliy operacijy stadija (12+m.), kai vaikai pradeda
mastyti abstrak¢iai ir hipotetiSkai (Ebo, 2018).

PrieSingai nei Piaget, sociokultiirinés teorijos atstovas Vygotskis pabrézé socialinio konteksto
svarbg mokymosi procese: ,,proksimalinio vystymosi zona“ rodo, kad vaikas geriausiai mokosi, kali
jam padeda asmenys, turintys daugiau patirties (tévai, mokytojai, bendraamziai) (Ebo, 2018). Si
teorija svarbi specialiojo ugdymo kontekste, nes teigia, kad vaiko raida vyksta sgveikaujant su
suaugusiaisiais ir kultiira: Specialiyjy poreikiy vaikams svarbu turéti mentorius, 0 tévy ir pedagogy
vaidmuo yra labai svarbus, nes jie gali struktiirizuoti ugdyma ir aplinka (Odom, 2016).

Remiantis biologine ir neuropsichologine teorijomis, vaiko raida priklauso nuo genetiniy ir
neurologiniy veiksniy, todél ankstyvasis jsikiSimas yra labai svarbus, nes kai kurie laikotarpiai yra
kritiniai tam tikroms raidos sritims, o autizmo ir kity neurologiniy sutrikimy atveju naudojami
metodai, skirti formuoti smegeny jungtis pasitelkiant stimuliuojancia aplinkag (Odom, 2016).
PabréZima, kad remiantis neuropsichologine teorija, siekiant kognityvinés raidos svarbiis yra
démesio, atminties Zaidimai, bei kalbg ir suvokima lavinancios veiklos (Evgenievna, 2024).

Ankstyvojo amziaus vaiky raidos tyréjy darbai padéjo atskleisti raidos ypatumus tiek tipiSkos
raidos, tiek netipiSkai besivystanciy vaiky (turiniy specialiyjy ugdymosi poreikiy), taip pat atrasti
budus, tinkamus skirtingiems geb¢jimams lavinti (Cade, 2023). Mokslininky teigimu, specialiyjy
ugdymosi poreikiy turintys vaikai taip pat turi jvairiy raidos sutrikimy (Cade, 2023), fiziniy,

psichiniy, intelektualiniy, socialiniy ir emociniy sunkumy ar iSskirtinumy (Tabroni ir kt., 2022;
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Buckus ir kt., 2021). Tyrimai rodo, kad jiems biidingi intelekto, regos, klausos ir kalbos sutrikimai,
fiziné negalia ir létinés ligos, specifiniai mokymosi sunkumai ar autizmo spektro sutrikimai
(Karabulut, 2020), taip pat Sie vaikai i§gyvena didelj nerima, baimes, jiems gali pasireiksti obsesinis
kompulsinis sutrikimas, jvairtis emociniai ir psichikos sutrikimai (Aishworiya ir Kang, 2021). [vairis
sutrikimai ar sunkumai skirtingai paveikia vaiky raida, o raidos tipus galima skirstyti j intelekto,
socialing ir emocing, kalbos ir komunikacijos, fizing (motoring), pazinting raidg (Karabulut, 2020),
jos visos yra vienodai reikSmingos ir tarpusavyje susije¢ (Lailin ir kt., 2024).

Vaikai, turintys intelekto sutrikimy, susiduria su jvairiais raidos sunkumais: kalbos,
pazintinés, fizinés, socialinés-emocings, o jie reiskiasi labai skirtingai (Wolff ir kt., 2022), tatiau
intelekto sutrikimai labiausiai paveikia pazinting raida, kuri pasizymi Ssunkumais suvokiant rysius tarp
objekty ir reiskiniy; létesniu mokymusi ir informacijos apdorojimu, ribotais problemy sprendimo
jgudziais; sunkumais prisitaikant prie naujy situacijy, trumpa atmintimi ir démesio koncentracija
(Karabulut, 2020), ivairiais socialiniy geb¢jimy sunkumais (Bamicha ir Athanasios, 2022). Kitaip
tariant, vaikai, turintys intelekto sutrikimy paprastai susiduria su jvairiais kognityviniais sunkumais,
0 ateityje, esant dideliam intelekto sutrikimui, negali savarankisSkai gyventi ir savimi pasirlipinti
(Totsika ir kt., 2022).

Autizmo spektro sutrikimai taip pat paveikia skirtingus raidos tipus: socialing- emocing,
kalbos ir komunikacijos, paZinting raida. Sj sutrikimg turintiems vaikams, Karabulut (2020) teigimu,
budingi sunkumai uzmezgant ir palaikant santykius su bendraamziais, riboti emocijy atpazinimo ir
iSraiSkos jgidziai, stereotipiniai elgesio modeliai ir pasikartojantys interesai, nepakantumas
poky¢iams, jautrumas sensoriniams dirgikliams, sunkumai kalbos ir komunikacijos srityse, labai
Jvairlis pazZintiniai sunkumai. Autizmo spektro sutrikimus turintys vaikai ir jy raida gali biti labai
skirtinga, kai kuriais atvejais, vaikai gali turéti tik tam tikry autizmo bruozy ir beveik nesusidurti su
sunkumais arba jie labai lengvi (Cassidy ir kt., 2022). Tiek autizmo spektro sutrikimg turintiems
vaikams (Bugytée ir Valaitiené, 2022), tiek ir kitiems vaikams daZnai biidingi kalbos ir komunikacijos
sutrikimai (Sapaliené ir kt., 2023).

Kalbos ir komunikacijos sutrikimai labiausiai paveikia kalbos ir komunikacijos raida: stebima
véluojanti arba ribota kalbiné raiSka, sunkumai suvokiant Zoding informacija, reiskiant mintis,
suvokiant instrukcijas, riboti gebéjimai sudaryti sakinius, skurdus Zodynas (Karabulut, 2020).
Pabréziama, kad kalbos sutrikimai — dazniausiai vyraujantys sutrikimai ankstyvojoje vaikystéje
(Sapaliené ir kt., 2023), gali bati jgimti arba jgyti ir daro jtaka tolimesnei raidai, akademinei sékmei,
socialinei sgveikai bei emocinei vaiko biuisenai (Bowen, 2023). Tyrimai rodo, kad kalbos ir
komunikacijos sunkumy turintys vaikai daznai susiduria ir su judéjimo sunkumais (Nordin ir kt.,

2021).
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Judéjimo sutrikimai stipriai paveikia fizing (motoring) raidg (Karabulut, 2020) ir daznai,
laikui bégant, tik didéja (Nordin ir kt., 2021). Motoriné raida glaudZziai susijusi ir su paZzintine raida:
vaikai, turintys judéjimo sunkumuy, patiria sunkumus ir démesio koncentravimo, savireguliacijos,
atminties, sprendimy priémimo, planavimo srityse (Moron ir kt., 2022). Judéjimo sutrikimus turin¢iy
vaiky raidai budinga sutrikusi smulkioji ir stambioji motorika, koordinacijos ir pusiausvyros
problemos, sulétéjusi raumeny jégos ir lankstumo raida, daznai jiems reikalinga pagalba atliekant
kasdienes veiklas (pvz., apsirengti, valgyti) (Karabulut, 2020). Judéjimo sutrikimus gali lemti ir
klausos sutrikimai: pastebéta, kad vaikai, turintys klausos ar vestibiuliariniy sutrikimy daznai
susiduria su motorinés raidos vélavimu (Singh ir kt., 2021).

Taciau klausos sutrikimai labiausiai paveikia socialing-emocine bei kalbos ir komunikacijos
raida, o vaiky turin¢iy klausos sutrikimy raidai budingi sunkumai suprantant zodin¢ kalbg ir
dalyvaujant pokalbiuose, ribota garsy diferencijacija ir kalbos suvokimas, véluojanti kalbos raida,
bendravimas gesty kalba ar vizualinémis priemonémis (Karabulut, 2020). Dauguma vaiky, turinéiy
klausos sutrikimy jauciasi nedrasis, nepasitiki savimi ir turi jvairiy kompleksy, kurie veikia jy
ugdymasi ir pasiekimus (Sadikovna, 2022). Tokig pacig jtakg vaiko savijautai daro ir regos sutrikimai
(Teoh ir kt., 2021).

Vaikai, turintys regos sutrikimy, pasizymi sulétéjusia pazintine bei fizine (motorine) raida,
kuriai budingi sunkumai orientuojantis aplinkoje, riboti geb¢jimai atlikti uzduotis, reikalaujancias
vizualinio suvokimo, priklausomybé nuo taktilinés ir garsinés informacijos, reikalingi jvairis
specialiis mokymosi biidai (pvz., Brailio rastas) (Karabulut, 2020). Regéjimas yra labai svarbus vaiky
kognityvinei, fizinei ir socialinei raidai, o regéjimo sutrikimai gali turéti ilgalaikiy pasekmiy jy
mokymuisi ir gyvenimo kokybei (Teoh ir ki., 2021). Ugdantis mazam vaikui jo regéjimas jam pac¢iam
atrodo normalus, taciau regos sutrikimai daro jtaka jo raidai, suvokimui, socialiniam gyvenimui ir ta
jtaka yra labai stipri (Chokron it kt., 2021). Regos sutrikimai gali lemti ir jvairius elgesio ar emocijy
sutrikimus, ypac depresija ir nerima (Li ir kt., 2022).

Elgesio ir emocijy sutrikimy turintys vaikai susiduria su sunkumais socialinéje- emocin¢je
raidoje, jiems budingi emocijy valdymo sunkumai (pvz., impulsyvumas, nuotaiky kaita),
agresyvumas ar atsitraukimas nuo socialiniy sgveiky, riboti konflikty sprendimo jgtidziai, sunkumai
laikantis taisykliy ir rutinos (Karabulut, 2020). Vaikai, turintys jvairiy elgesio ir emocijy sutrikimy
taip pat pasizymi hyperaktyvumu, nuolatiniu nerimu ar net depresija, o jy tévams bei ugdytojams kyla
daug sunkumy juos ugdant, norint koreguoti elgesj ar padedant tinkamai reiksti emocijas (Operto ir
kt., 2021).

Apibendrinant, specialiyjy poreikiy turin¢iy vaiky raida gali biiti labai skirtinga. Jg suprasti
padeda jvairios raidos teorijos, pabréziancios skirtingy veiksniy jtakg vaiko raidai. Bihevioristinés

raidos teorijos atstovai akcentuoja specialiyjy poreikiy turin€iy vaiky ugdyma struktiiruojant ir
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formuojant elgesj pastiprinimais, konstruktyvizmo teorijoje skatinamas ugdymasis per savarankiska
patyrima, o sociokultliriné teorija pabrézia socialinés sgveikos svarba. Specialiyjy poreikiy vaikams
budingi jvairiis sutrikimai: intelekto, autizmo spektro, kalbos, motorikos, klausos, regos, emocijy ir
elgesio, visi jie skirtingai paveikia jy pazinting, socialing, fizing ir kt. raidg. Norint uztikrinti

s¢kmingesne specialiyjy poreikiy vaiky raidg ir ugdyma, svarbu suteikti savalaike pagalbg ugdantis.

1.3. Specialiyjy ugdymosi poreikiy turinciy vaiky pasiekimus skatinantys
veiksniali

Vienas i§ ikimokyklinio ugdymo principy yra jtraukties, kuriuo remiantis sudaromos sglygos
kiekvienam vaikui ugdytis, plétoti savo galias, gauti reikiamg pagalba, patirti sékme, atsizvelgiant |
ugdymosi poreikiy jvairove (D¢l ikimokyklinio ugdymo programos gairiy patvirtinimo, 2023).
Pasaulinéje Svietimo stebésenos ataskaitoje (2021) teigiama, kad ugdymo sistemos turi reaguoti j visy
besimokanciyjy poreikius ir jy jvairove laikyti ne problema, o iStekliumi. Kalbant apie jtraukaus
ugdymo jgyvendinimg, esminis bruozas yra kiekvieno asmens efektyvumo didinimas (Allam ir
Martin, 2021), todél svarbu iSsiaiSkinti, kokie veiksniai skatina specialiyjy ugdymosi poreikiy
turin¢iy vaiky pasiekimus.

Individualizacija ir ugdymo turinio pritaikymas- vienas i$ veiksniy, skatinanéiy specialiyjy
ugdymosi poreikiy turin¢iy vaiky pasiekimus (Lindner ir kt., 2022). Individualizacija galima laikyti
prisitaikymu prie vaiko raidos, gebéjimy, butiny jgiidZiy, patirties, interesy, tiksly ir poreikiy
(Karlsudd, 2021). Individualizuotas ugdymas pabrézia jvairiy metody, budy, technologijy naudojima
siekiant atliepti kiekvieno poreikius, skirtingg darbo tempa, bei norus (Rachmad, 2022).
Individualizacija ugdymo procese pagerina vaiky pasiekimus, nes ugdymo tikslai pritaikomi pagal
individualius poreikius, geb¢jimus ir mokymosi stiliy, o tai uZtikrinti padeda vaiky paZangos
stebéjimas, diagnostiniai testai ir kitos vertinimo formos, kurias naudoja pedagogai (Powell ir kt.,
2023). Ugdymo individualizavimg uztikrina pedagogas, kuris taip organizuoja ugdymo procesa, kad
jis atitikty kiekvieno vaiko poreikius ir biity pasalinti galimi barjerai udgymuisi (Dél ikimokyklinio
ugdymo programos gairiy patvirtinimo, 2023). Taigi pedagogai turi uztikrinti individualias ugdymosi
galimybes ir pritaikyti ugdymo turin; pagal ugdytiniy poreikius (Karlsudd, 2021), taciau
individualizuoto ugdymo veiksmingumg dar padidina tvirta partnerysté tarp tévy ir pedagogy, kurie
siekia sukurti tinkamiausiag mokymosi aplinka (Powell ir kt., 2023).

Bendradarbiavimas tarp tévy ir pedagogy gali pagerinti vaiky, turin€iy specialiyjy ugdymosi
poreikiy, pasiekimus (Walker ir kt., 2022). Seima yra pirmoji vaiko ugdymo jstaiga, taciau
pastaraisiais metais vis dazniau pastebima, kad tévai daug savo funkcijy bando perduoti Svietimo
jstaigoms, todé¢l tampa vis svarbiau jtraukti tévus ] jstaigos gyvenimg, ugdymo procesa (Rodrigues ir

kt., 2015). Tévy ir pedagogy partnerysté stipriai veikia vaiky pasiekimus, taciau svarbu, kad tiek tévai
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tiek pedagogai veikty, kaip paskatintojai, palaikytojai, o ne per daug kontroliuojantys ar pabréziantys
tik pasiekimy svarbg (Meurlin ir Senko, 2025). Bendradarbiavimas tarp tévy ir pedagogy gerina ne
tik ugdytiniy pasiekimus, bet ir jy elgesj, bei leidzia ankS$Ciau nustatyti specialivosius ugdymosi
poreikius, numatyti pagalbg udgymosi procese (Mendelova ir Guzikova, 2024).

Kitas svarbus veiksnys- grupés mikroklimatas ir aplinka (Karlsudd, 2021). Teigiamas
mikroklimatas, tinkamas bendraamziy elgesys ugdymo metu yra labai svarbiis norint jgyvendinti
itraukyji ugdyma, nes uztikrina visy lygias galimybes dalyvauti ugdymo procese (Hoffmann, 2021),
skatina ugdymo sé¢kme, socialinius jgtidzius (Khalfaoui ir kt., 2020), didina motyvacija, mazina
agresija, pagerina mokymosi rezultatus (Barksdale ir kt., 2019). Vaikai ugdosi per sgveika su aplinka:
tyrinédami, ieSkodami, zaisdami, bendraudami, todél aplinkos pritaikymas ir panaudojimas yra labai
reikSmingas siekiant didesnés vaiko pazangos (Bartkeviciené ir Bagdonas, 2022). Aplinka, kurioje
ugdosi vaikas, turéty buti ugdymuisi draugiska, o joje kiekvienas ugdytinis turéty jaustis saugus,
priimtas, sulaukti pagalbos, bei buti paskatintas saviraiskai ir aktyviam veikimui (AliSauskiené ir
Milteniené, 2018), o uz Siuos aspektus atsakingas yra grupés pedagogas.

Dar vienas veiksnys, skatinantis spiecialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy vaiky pasiekimus,
yra pedagogy kompetencijos (Karlsudd, 2021). Lietuvoje pedagogo kompetencijos yra
reglamentuotos, o kompetencija vykdant jtrauky ugdyma rodo gebéjimas planuoti ir jgyvendinti
ugdymo procesa, atliepiant jvairiy ugdytiniy poreikius bei uztikrinant jy dalyvavimg mokymosi
veiklose: tam biitinos ugdytiniy pazinimo, jtraukiojo ugdymo planavimo, ugdymo turinio kiirimo ir
vertinimo kompetencijos, taip pat svarbus bendradarbiavimas su Seima, kolegomis ir kitais
specialistais, geb¢jimas veikti komandoje bei taikyti emocinio intelekto principus, skatinant palankia
ir jtraukig ugdymosi aplinka (D¢l mokytojy ir pagalbos mokiniui specialisty kompetencijy apraso
patvirtinimo, 2023). Taigi pedagogams reikia pakankamai kompetencijy, zZiniy, jgudziy, tinkamo
poziurio ir vertybiy, kad jie atliepty individualius visy vaiky ugdymosi poreikius (Mihi¢, 2019).
Kompetetingas pedagogas pasizymi gebéjimais organizuoti kokybiska jtrauky ugdyma, teigiamu
pozitriu j jtraukyjj ugdyma, geb¢jimais pritaikyti ir panaudoti aplinka ugdymui, empatija, atvirumu,
bendruomeniskumu, nuolatiniu noru tobuléti, tvirtais bendradarbiavimo jgiidziais (Mihi¢ ir kt., 2022).
Pedagogai, turintys pakankamai kompetencijy, organizuoti jtraukigjam ugdymui, geba atliepti visy
ugdytiniy poreikius ir pagal juos pritaikyti ugdymo procesg (Mihic€ ir kt., 2022), taip pagerindami
savo ugdytiniy pasiekimus (Karlsudd, 2021).

Kitas svarbus veiksnys, tai ugdytiniy pasitikéjimas savo jégomis bei saviverté (Nordin ir kt.,
2021). Labiau pasitikintys savimi ugdytiniai pasiZymi aukStesniais pasiekimais, bei aktyvesniu
dalyvavimu ugdymo veiklose (Firmansyah ir Aslan, 2025). Pasitikéjimg savimi bei savivertg i$ dalies
formuoja ir Seima, tod¢l labai svarbu, kad jie nevykdyty spaudimo dél pasiekimy, bet visapusisSkai

paremty vaika (Meurlin ir Senko, 2025). Ugdymosi ir mokymosi procesas atrodo daug paprasciau,
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nesukelia streso, kai ugdytinis pasitiki savimi ir turi pakankama saviverte (Karlsudd, 2021). Sis
reikSmingas veiksnys ne tik pagerina pasiekimus, taciau ir padeda lengviau priimti i$Stkius, o
pasitikintys savimi ir turintys aukstg saviverte vaikai labiau mégaujasi patirtimis mokykloje (Nordin
ir kt., 2021). Aukstesné saviverté suteikia daugiau drgsos rizikuoti, priimti i$$tkius ir jgyvendinti
sudétingas uzduotis, o tai svarbu ugdymo procese, siekiant auksStesniy vaiky pasiekimy (Jace, 2025).

Taigi ugdytiniy, turin¢iy specialiyjy ugdymosi poreikiy, pasiekimus skatina daug tarpusavyje
susijusiy veiksniy. Ugdymo individualizavimas padeda uztikrinti kiekvieno vaiko geb¢jimy ir
poreikiy atliepima, teigiamas grupés mikroklimatas ir draugiSka aplinka suteikia ugdytiniams
saugumo jausma bei skatina jy motyvacijg. Siekiant pagerinti specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy
vaiky pasiekimus svarbus ir pedagogy vaidmuo: jy kompetencijos reikalingos jtraukiojo ugdymo
organizavimui, jo kokybei, bei bendradarbiavimui su tévais paskatinti, kuris padeda nustatyti vaiky
poreikius ir suteikti kokybiska ugdyma kiekvienam. Ugdytiniy saviverté bei pasitikéjimas savimi
padeda jiems jveikti j§8tkius, patirti mokymosi sekme. Visi Sie veiksniai prisideda gerinant ugdytiniy,

turin¢iy specialiyjy ugdymosi poreikiy, pasiekimus.

1.4. Teisés akty, reglamentuojanciy specialiyjy ugdymosi poreikiy
turinciy vaiky ugdyma, analizé

Kokybiskas specialiyjy poreikiy vaiky ugdymas, jtraukusis ugdymas yra globalus reiskinys
(Walton, 2023), kurj, visy pirma, Lietuvoje ir kitose Salyse savo politika skatina Europos Sgjunga, 0
Jos prioritetai yra kokybé, lygybé ir jtrauktis: geresnis ikimokyklinio ugdymo prieinamumas, parama
pazeidziamoms grupéms, pasiekimy atotriikio mazinimas bei pedagogy rengimas darbui su jvairiy
poreikiy vaikais (Council Resolution on a strategic framework for European cooperation in education
and training towards the European Education Area and beyond (2021-2030), 2021).

Svarbiausia tarptautiné institucija, formuojanti jtraukiojo ugdymo standartus visame
pasaulyje, tame tarpe ir Lietuvoje, yra UNESCO (Hardy ir Woodcock, 2023). Salamankos
deklaracija, priimta 1994 m. UNESCO, vykusios pasaulinés specialiojo ugdymo konferencijos metu,
tapo pirmuoju tarptautiniu dokumentu, raginanciu pripazZinti teis¢ ] jtraukyjj Svietimg (Plétros
programos pazangos priemonés nr. 12-003-03-02-01 ,,Jgyvendinti jtraukyj; Svietima“ aprase
nurodytos informacijos pagrindimo apraSas, 2021). Dar viena svarbi Svietimo politika pasaulyje
reguliuojanti tarptautiné organizacija yra Europos bendradarbiavimo ir plétros organizacija (EBPO),
jine tik savo veikla formuoja tarptautines Svietimo politikos kryptis, bet ir organizuoja tarptautinius
tyrimus, analizuoja jy rezultatus ir panaudoja juos kurdama panaSias Europos Svietimo sistemas
(Rinne ir kt., 2004). EBPO organizuojami PISA tyrimai sudaro galimybes lyginti mokiniy gebéjimus,
vertinti kokybe ir konkurencinguma tarptautiniu lygiu (Sorensen ir kt., 2021). TALIS tyrimai
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nagrin¢ja mokytojy darbo ypatumus, skatina profesinj jy tobulé¢jima ir kompetencijy tobulinimag
darbui su jvairiais mokiniais (Ainley ir Carstens, 2018).

Lietuva yra pasaulio ir ES bendrijos nar¢, todél yra jsipareigojusi $vietimui ne tik nacionaliniu,
tatiau ir tarptautiniu lygiu, todél Europos Sgjungos ir UNESCO deklaruojamos vertybés,
pabréziancios lygias galimybes ir Svietimo teisinguma, atskleistos ir aiSkiai pastebimos Lietuvos
strateginiuose dokumentuose, juose numatytais tikslais — uztikrinti prieinama, jtrauky ir kokybiska
$vietima kiekvienam (Nacionaliné Svietimo Agentiira, 2022).

Vienas i$ svarbiausiy specialyjj ugdyma reglamentuojanciy Lietuvos dokumenty, atliepianciy
tarptautinius dokumentus yra 2021-2030 mety Nacionalinis PaZangos planas (2020): treCiasis
strateginis jo tikslas yra didinti $vietimo jtrauktj ir veiksminguma, siekiant atitikties asmens ir
visuomenés poreikiams. Siam tikslui pasiekti numatyti uzdaviniai, orientuoti j jtraukaus ugdymo
stiprinima, jo kokybés gerinimg ir prieinamumg jvairiy poreikiy vaikams, taip pat i individualizavimo
gerinima, diskriminacijos ir segregacijos mazinima, saugios ir motyvuojancios aplinkos kiirimg (D¢l
2021-2030 mety Nacionalinio pazangos plano patvirtinimo, 2020).

Kitas dokumentas - 2021-2030 Svietimo plétros programa, kurioje jtraukaus,
individualizuoto, visy poreikius atliepian¢io ugdymo problemoms spresti numatytos jvairios
pazangos priemonés. Si programa detalizuoja strateginius $vietimo sistemos tobulinimo tikslus ir
priemones, skirtas pasiekti Nacionaliniame Pazangos plane (2020) iSkeltus uzdavinius, susijusius su
itraukiuoju ugdymu. Paminétinos Sios svarbiausios priemongés: jtraukaus ugdymo jgyvendinimas,
priemongs ,,Pirmiausia — mokytojas* jgyvendinimas, jvairialypio Svietimo vykdant visos dienos
mokykly veikla plétojimas, ,, Tukstantmecio mokykly* programos jgyvendinimas, visiems prieinamo
ankstyvojo ugdymo bei Siuolaikinio ugdymo turinio uZztikrinimas, ugdymo prieinamumo atskirtj
patiriantiems vaikams padidinimas, EdTech skaitmeninés Svietimo transformacijos vykdymas
(Dél 2021-2030 m. Plétros programos valdytojos Lietuvos Respublikos S$vietimo, mokslo ir
sporto ministerijos Svietimo plétros programos patvirtinimo, 2021).

Svietimo teisinj pagrinda Lietuvoje formuoja Lietuvos Respublikos §vietimo jstatymas
(2024), kuris nustato bendruosius S$vietimo principus, struktlirg ir organizavimo tvarkg. Tai
pagrindinis dokumentas, reguliuojantis visg Svietimo sistemg Lietuvoje, jskaitant ir specialyjj
ugdyma. [statyme paZzymima, kad mokiniy, kuriems reikalingas specialusis ugdymas, ugdymo tikslas
— padéti jiems tobuléti, mokytis pagal jy galimybes ir jgyti reikalingg iSsilavinimg bei kvalifikacija,
atsizvelgiant j jy gebéjimus ir stiprybes (Lietuvos Respublikos §vietimo jstatymas, 2024). Siame
dokumente taip pat pabréZiama Svietimo prieinamumo svarba, teikiant mokiniams, turintiems
specialiyjy ugdymosi poreikiy, psichologing, specialigja pedagogine, specialigja, socialing
pedagogine pagalba, socialines, sveikatos prieziliros ir kitas paslaugas, apriipinant ugdymuisi

skirtomis techninés pagalbos priemonémis mokykloje, specialiosiomis mokymo priemonémis,
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pritaikant ugdymo aplinkg (fizing, informacing) ir kitais jstatymy nustatytais biidais. Taigi i§ esmés
Lietuvos Respublikos Svietimo jstatymas (2024) pabrézia Svietimo prieinamumo svarbg kiekvienam
vaikui, jam tinkamu biidu, suteikiant reikalingg pagalbg, bei numato vaiky, turin¢iy specialiyjy
ugdymosi poreikiy, ugdymo tiksla, o tai atitinka ir Europos Sajungos, UNESCO deklaruojamas
vertybes, bei Lietuvos Nacionaliniame pazangos plane, Svietimo plétros programoje numatytas
tobulintinas sritis, uzdavinius, susijusius su jtraukiuoju ugdymu.

Lietuvos Respublikos Svietimo jstatyme (2024) jvardintas specialiyjy ugdymosi poreikiy
turin¢iy vaiky ugdymo tikslas, taciau svarbu paminéti ir teikiamos specialisty pagalbos tikslg- didinti
asmens, turin¢io specialiyjy ugdymosi poreikiy, ugdymosi veiksmingumg (Dél specialiosios
pedagoginés pagalbos teikimo tvarkos apraso patvirtinimo, 2011). Minétame teisés akte apibréziama
Svietimo pagalbos teikimo trukme, pagalbos vaikui specialisty etaty sudarymo tvarka, pagalbos
vaikui teikimo namuose galimybés, bei pabréziama bendradarbiavimo svarba: specialistai,
atsizvelgdami ] kiekvieno vaiko individualias galimybes, kartu su tévais sudaro ugdymo programa,
lavina gebéjimus ir konsultuoja tévus (Dél specialiosios pedagoginés pagalbos teikimo tvarkos apraso
patvirtinimo, 2011). Bendradarbiavimas su tévais yra aktualus ir kituose teisés aktuose.

Tévy vaidmuo svarbus ir pritaikant programas: Svietimo programos pritaikomos, atsizvelgiant
1 nustatytus mokinio specialivosius ugdymosi poreikius, mokinio, tévy (glob¢jy, riipintojy)
pageidavimus ir vadovaujantis pedagoginés psichologinés tarnybos arba Svietimo pagalbos tarnybos
iSvadomis ir rekomendacijomis (Dél mokiniy, turinéiy specialiyjy ugdymosi poreikiy, ugdymo
organizavimo tvarkos apraSo patvirtinimo, 2011). Dokumente taip pat nurodoma, kad pirminj vaiko
specialiyjy ugdymosi poreikiy ivertinimg atlieka Mokyklos vaiko gerovés komisija, o specialiuosius
ugdymosi poreikius pedagoginiu, psichologiniu, medicininiu ir socialiniu pedagoginiu aspektais
jvertina pedagoginé psichologiné tarnyba arba Svietimo pagalbos tarnyba. Biitent remiantis Siuo
vertinimu ir organizuojamas ugdymas, o Svietimo jstaiga uZtikrina specialiyjy poreikiy mokiniy
ugdymasi pritaikytoje aplinkoje, teikia reikalinga pagalba ir apriipina specialiosiomis mokymo bei
techninémis priemonémis. Savivaldybé atsakinga uZtikrinti kiekvienam jos teritorijoje gyvenanciam
specialiyjy ugdymosi poreikiy turinéiam vaikui ugdymo prieinamuma ir kokybe (Dél mokiniy,
turinéiy specialiyjy ugdymosi poreikiy, ugdymo organizavimo tvarkos apraso patvirtinimo, 2011).
Kadangi vaiko specialiyjy ugdymosi poreikiy vertinima, pagal kurj véliau organizuojamas ugdymas,
atlieka Svietimo jstaigos Vaiko gerovés komisija, svarbu aptarti jos darbo ypatumus.

Vaiko gerovés komisijos veikla yra reglamentuota Mokyklos vaiko gerovés komisijos
sudarymo ir jos darbo organizavimo tvarkos aprase (2011). Sios komisijos paskirtis — organizuoti ir
koordinuoti prevencinj darba, Svietimo pagalbos teikimg, saugios ir palankios vaiko ugdymui
aplinkos kiirimg, Svietimo programy pritaikymg mokiniams, turintiems specialiyjy ugdymosi

poreikiy, atlikti mokinio specialiyjy ugdymosi poreikiy (iSskyrus poreikius, atsirandancius dél
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i§skirtiniy gabumy) pirminj jvertinimg ir atlikti kitas su vaiko gerove susijusias funkcijas (Dél
mokyklos vaiko gerovés komisijos sudarymo ir jos darbo organizavimo tvarkos apraso patvirtinimo,
2011). Svarbu paminéti, kad Vaiko gerovés komisijos veikla grindziama individualizavimo, vaiko
dalyvavimo priimant su juo susijusius sprendimus, vaiko interesy ir gerovés pirmumo,
bendradarbiavimo, nediskriminavimo, konfidencialumo principais, kurie yra svarbiis ir Europos
$vietimo politikos lygmeniu (Europos specialiojo ugdymo plétros agentiira, 2009). Sie minéti
principai pastebimi ir kituose Lietuvos teisés aktuose.

Pavyzdziui Lietuvos Respublikos asmens su negalia teisiy apsaugos pagrindy jstatymas
(1991) numato, kad asmenys su negalia turi teis¢ gauti Svietimg, jskaitant galimybe¢ mokytis visg
gyvenimg, lygiomis salygomis su kitais, 0 Uz Svietimo organizavimg bei prieinamuma atsako
Lietuvos Respublikos Svietimo, mokslo ir sporto ministerija, Svietimo teikéjas ir savininko teises ir
pareigas jgyvendinanti institucija, taip pat nevalstybiniy mokykly savininkai ir $vietimo jstaigos
(Lietuvos Respublikos asmens su negalia teisiy apsaugos pagrindy jstatymas, 1991). Teisé j Svietima
pabréziama Lietuvos Respublikos Vaiko Teisiy pagrindy jstatyme (1996): visi vaikai turi teisg
mokytis ir ugdyti savo geb¢jimus. Jstatyme apibréztas tévy vaidmuo — jie turi skatinti vaiko
pilietiSkuma, pagarba Zzmogaus teiséms, kultiriniam identitetui ir vertybéms. Taip pat nustatomos
vaiky su negalia teisés — jiems turi biiti uztikrinta tinkama pagalba, jtraukusis ugdymas ir pritaikyta
infrastruktiira, o atsakomybé uz tai tenka valstybés ir savivaldybiy institucijoms (Lietuvos
Respublikos vaiko teisiy apsaugos pagrindy jstatymas, 1996).

Mokinio specialiyjy ugdymosi poreikiy vertinimo, ugdymo pritaikymo ir (ar) reikalingos
Svietimo pagalbos skyrimo tvarkos aprase (2024) reglamentuojanamas vaiko ugdymosi poreikiy
vertinimo tikslas, kuris orientuotas j mokinio $vietimo pagalbos ir paslaugy reikmés nustatyma,
reikiamos pagalbos teikimg bei salygy, skirty jveikti ugdymosi sunkumus numatyma. Specialiyjy
ugdymosi poreikiy vertinimo metu teikiamos rekomendacijos dél ugdymo programy pritaikymo,
individualaus ugdymo plano, specialiyjy mokymo priemoniy ir aplinkos pritaikymo, siekiant
uztikrinti mokinio mokymasi, iSsilavinimg ir kvalifikacijos jgijima (Dél mokinio specialiyjy
ugdymosi poreikiy vertinimo, ugdymo pritaikymo ir (ar) reikalingos Svietimo pagalbos skyrimo
tvarkos apraSo patvirtinimo, 2024). Aprase nurodoma, kad Vaiko gerovés komisija, atlikusi vaiko
ugdymosi poreikiy vertinima, priima sprendimg arba dél sitilymo Mokyklos vadovui (ne) skirti
Svietimo pagalba, ir (arba) kreiptis (nesikreipti) ] Tarnybg dél Specialiyjy ugdymosi poreikiy
vertinimo, arba dél pakartotinio Pirminio ugdymosi poreikiy vertinimo, 0 mokyklos vadovas,
atsizvelgdamas ] pateiktas komisijos iSvadas, skiria Svietimo pagalbg ir jpareigoja Svietimo pagalbos
specialistus rengti pagalbos plang mokiniui jgijima (Dél mokinio specialiyjy ugdymosi poreikiy
vertinimo, ugdymo pritaikymo ir (ar) reikalingos Svietimo pagalbos skyrimo tvarkos apraso

patvirtinimo, 2024).
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Lietuvos Ikimokyklinio ugdymo kontekste esminis teisés aktas yra Ikimokyklinio ugdymo
programos gairés (2023), kuriose ypatingas démesys skiriamas vaiky jvairovei. Dokumente
pabréziama jtraukios ugdymo programos svarba, kuri grindziama universalaus dizaino mokymuisi
principais — Sis pozitris kiekvienam vaikui garantuoja vienodas galimybes ugdytis ir tobuléti,
nepriklausomai nuo jy individualiy gebéjimy ar specialiyjy poreikiy. Numatyta, kad jtrauktis yra
vienas esminiy ikimokyklinio ugdymo principy: kiekvienam vaikui turi biiti sudarytos salygos
ugdytis, plétoti savo galias, gauti reikiama pagalba ir patirti s¢kme. Ikimokyklinio ugdymo programos
gairése (2023) atkreipiamas démesys j mokytojy, pagalbos vaikui specialisty partneryste, sekiant i$
anksto numatyti galimas kliatis vaiky dalyvavimui ugdymo procese ir uztikrinti, kad buty
naudojamos tinkamos ugdymo(si) priemonés bei metodai, leidziantys vaikams sékmingai jsitraukti.
Be to, didelis démesys skiriamas vaiky emociniam saugumui ir socialinei integracijai, o j ugdymo(si)
procesa aktyviai jtraukiami ir vaiky tévai (globgjai), siekiant sukurti bendradarbiavimu bei
partneryste pagrista aplinkg (Dél Ikimokyklinio ugdymo programos gairiy, 2023).

Apibendrinant, Lietuvos $vietimo politika yra grindziama jtraukiojo ugdymo principais, kurie
atitinka tarptautines Svietimo nuostatas, jtvirtintas UNESCO, Europos Sajungos ir EBPO
dokumentuose. Skirtinguose Lietuvos teisés aktuose pabréziamas universalaus dizaino mokymuisi
modelis, uztikrinantis, kad kiekvienas vaikas, nepriklausomai nuo jo gebéjimy ar specialiyjy poreikiy,
turéty lygias galimybes dalyvauti ugdymo procese, ugdymo pritaikymas, individualizuota
pedagoginé pagalba, mokytojy ir specialisty bendradarbiavimas bei Seimos jtraukimas j vaiko
ugdyma. Dokumentai numato jtraukaus, kokybisko ir prieinamo ugdymo plétra, siekiant uztikrinti
visy vaiky, iskaitant turincius specialiyjy poreikiy, teise i1 kokybiska Svietimg. Taigi, Lietuvos teisés
aktai sudaro pagrindg jtraukiam ugdymui, o jy nuostatos dera su tarptautiniais standartais, skirtais

Svietimo kokybés gerinimui, lygybés uztikrinimui, jtraukties realizavimui.
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2. PEDAGOGU IR TEVU, AUGINANCIU IKIMOKYKLINIO AMZIAUS
SPECIALIUJU UGDYMOSI POREIKIU TURINCIUS VAIKUS,
BENDRADARBIAVIMO GALIMYBES

2.1 Seimos vaidmuo ugdant specialiujy ugdymosi poreikiy turinéius

vaikus

Seima laikoma pirmaja vaiko ugdymo institucija (Rodrigues ir kt., 2015), todél svarbu aptarti
jos vaidmenj ugdant specialiyjy ugdymosi poreikiy turinéius vaikus. Vaikams patekus j ugdymo
istaiga, jy ugdymo procese vienodai reikSmingos tampa abi pusés: Seima ir ugdymo istaiga. (Koviene,
2017). Pazymétina, kad ikimokyklinio ugdymo kontekste labai svarbus ugdymas namuose: biitent
Seima ugdo ir formuoja vaiko vertybes, jprocius, nuostatas, kurios turi biiti puosel€jamos ir jstaigoje
(Zibiené, 2024). Dauguma tévy siekia, kad jy vaikai augty sveiki, harmoningai integruotysi j
visuomeng ir efektyviai pasiruosty tolimesniam gyvenimui (Lupea ir kt., 2024). Pedagogy ir tévy
bendradarbiavimas laikomas biitinu kuriant jtraukias mokyklas ir ugdymo sistemas (Stark ir kt., 2024;
Cuhaci ir Nuri, 2022), ta¢iau, nors tévai vertina bendravima su mokytojais ir mokykla gana teigiamai,
Ju realus jsitraukimas j bendradarbiavimg yra gana ribotas (Cuhaci ir Nuri, 2022). Todél vienas i$
svarbiausiy ugdymo jstaigos uzdaviniy yra jgalinti tévus partnerystei su pedagogais, nes tik
bendradarbiaudama ugdymo jstaiga gali uztikrinti efektyvig pagalba vaikui, siekiant jveikti
sunkumus, su kuriais jis susiduria (Bacevicé ir Valaitiené, 2022). Tévai ir pedagogai kaip ugdymo
proceso dalyviai veikia vieni kitus, sgveikauja tarpusavyje, papildo vienas kita ir prisideda prie
sistemingo ugdymo tiksly siekimo (Koviene, 2017). Autorés teigimu, tévy jsitraukimas j ugdymo
proceso planavima bei organizavimg teigiamai veikia ugdymosi pasiekimus, vaiky psiching sveikata,
pasiekty nustatytus tikslus, ugdymo jstaiga turi nepertraukiamai bendradarbiauti su ugdytiniy tévais,
taip sukuriant vientisg ir nepertraukiama ugdymo(si) sistema, kas ypac svarbu vaikams, turintiems
specialiyjy ugdymosi poreikiy (Kontautaite, 2021).

Seima turi daugiausiai informacijos apie vaiko jprocius, sveikatos biikle, pomégius,
nemégstamas veiklas, jvairius dirgiklius (Cuhaci ir Nuri, 2022), todé¢l labai svarbu juos jtraukti
planuojant ugdyma bei priimant svarbius sprendimus (Mann ir kt., 2024) ir organizuojant ugdymo
procesg specialiyjy ugdymosi poreikiy turintiems vaikams (Balli, 2016). Tévai yra tie zmonés, kurie
atsakingi uz savo vaikus ir jvardija jy poreikius bei norus uz juos (Mann ir kt., 2024), taigi jie- tarsi
tarpininkai tarp vaiko ir likusios aplinkos (Lupea ir kt., 2024). Bitent Seimos nariai daznai pirmieji
pastebi vaiky raidos atsilikimus, kitus sunkumus, su kuriais jie susiduria (Cuhact ir Nuri, 2022), o tai
padeda uztikrinti kompleksing savalaike pagalbg vaikui (Bacevice ir Valaitiene, 2022). Tévy jzvalgos

apie vaiko gebéjimus, elgesio ypatumus, efektyvius metodus yra itin vertingos individualizuojant
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ugdyma (Lupea ir kt., 2024), tod¢l biitina atsizvelgti | jy nuomone, pastebé¢jimus ugdymo procese
(Cuhac1 ir Nuri, 2022).

Kokybiska, tvirta tévy ir mokytojy partnerysté yra ypac¢ svarbi sékmingam jtraukiosios
praktikos procesui (Mann ir kt., 2024). Tai reiskia, kad tévai, pedagogai bei specialistai, dirbantys su
vaikais turin€iais sutrikimy arba negaliy, privalo ne tik turéti dar daugiau Ziniy ir jgiidZiy, norint
tikslingai jtraukti mokinius j ugdymo(si) procesa, (Kontautaité, 2021), bet ir gebéti tinkamai jtraukti
tévus | visg ugdymo procesg ir jo planavimg (Lupea ir kt., 2024). Kai ugdymo procese aktyviai
dalyvauja ir Seima, daug lengviau pasiekti teigiamus vaiky elgesio poky¢ius, iskeltus ugdymo tikslus
(Cuhact ir Nuri, 2022). Efektyvi komunikacija ir tévy jsitraukimas padeda geriau suprasti vaiko
poreikius, pritaikyti ugdymg ir aplinka (Lupea ir kt., 2024), o siekiant uztikrinti kokybiSka
bendradarbiavima, svarbu kuo daugiau kalbétis su tévais ir tai daryti konstruktyviai (Cuhact ir Nuri,
2022). Taigi Seimos ir pedagogy bendradarbiavimas turi buti efektyvus siekiant teigiamai paveikti
specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy vaiky ugdyma (Lupea ir kt., 2024).

Atkreipiamas démesys, kad Seima turéty uztikrinti ugdymo t¢stinumg ir namuose (Cuhaci ir
Nuri, 2022), nes ugdymas neturi apsiriboti vien ugdymo jstaiga (Lupea ir kt., 2024). Vaikas
sékmingiausiai ugdosi, kai namuose ir ugdymo jstaigoje vadovaujamasi tais paciais principais,
vienodai vertinamas netinkamas elgesys, reaguojama j konfliktines situacijas (Klizaité ir kt., 2021).
Ikimokyklinio amZiaus vaikai pirmiausiai mokosi i§ Seimos ir santykio su ja, Seimos nariai vaikui
visada yra elgesio pavyzdys, todél svarbu rasti darng tarp ugdymo namuose ir $vietimo jstaigoje
(Lupea ir kt., 2024). Seimos nariai namy aplinkoje ugdo vaikus, formuoja jy vertybes ir poziarj, kurie
reikalingi tolimesnei jo brandai ir socialinéms sgveikoms (Sakalaite, 2024).

Santykiai tarp Seimos ir Svietimo jstaigos, pagristi bendradarbiavimu, reikalauja, kad ir tévai
ir pedagogai harmoningai ugdyty specialiyjy ugdymosi poreikiy turinéiy vaiky gebéjimus, tokiu paciu
budu spresty kylancias problemas, bei reaguoty j tam tikrg elgesj (Cuhact ir Nuri, 2022). Taip pat,
namy aplinka daro didele jtakg vaiky emocinei ir socialinei raidai, tode¢l tévai pedagogams gali
suteikti ziniy apie vaiky reakcijas j skirtingas ugdymo situacijas (Lupea ir kt., 2024). Matydamas
bendradarbiaujancius ugdymo jstaigos pedagogus ir tévus, vaikas suvokia, kad mokymasis yra
neatsiejama jo gyvenimo dalis, 0 namai ir ugdymo jstaiga tarpusavyje dera ir papildo vienas kitg, o
ne veikia, kaip atskirti segmentai (Koviene, 2017).

Seimos jsitraukimas j ikimokyklinio ugdymo procesa stipriai veikia ugdytiniy pasiekimus
(Russel ir Qui, 2024). Bendradarbiavimas tarp tévy ir pedagogy prisideda prie aukStesniy vaiko
akademiniy pasiekimy, socialiniy jo jgudziy (Vasiljevi¢-Prodanovi¢ ir kt., 2021), sudaro pagrinda jo
pazintiniam, emociniam ir socialiniam vystymuisi (Sakalaité, 2024), skatina ugdymasi bei padeda
tobuléti (Cuhact ir Nuri, 2022). Tyrimai rodo, kad aktyvus tévy ir ikimokyklinio ugdymo jstaigos
bendradarbiavimas gali uztikrinti kokybiska jtraukyjj ugdyma (Vasiljevié¢-Prodanovi¢ ir kt., 2021):
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skatinti vaiky motyvacija (Li ir Wang, 2024), lengviau koreguoti netinkamg jy elgesj, iSugdyti
produktyvius mokymosi jprocius, tode¢l vaikai pasiekia geresnius akademinius rezultatus (Frye,
2022).

Taigi Seimos vaidmuo yra labai svarbus ugdant vaikus, turinius specialiyjy ugdymosi
poreikiy. Seima formuoja vaiko vertybes, jpro¢ius, socialinius gebéjimus, kurie turi bati puoseléjami
ir plétojami ugdymo jstaigoje. Aktyvus tévy dalyvavimas ugdymo procese gali motyvuoti ugdytinius
bei prisidéti prie geresniy jy akademiniy pasiekimy. Efektyvus bendradarbiavimas uztikrina palankia
aplinka bei ugdymo testinumg tick ugdymo jstaigoje, tick namuose, o kai ugdymas yra harmoningas

ir darnus, vaikas jauciasi saugiai, labiau jsitraukia.

2.2. Tévuy jsitraukimg j ugdymo procesa skatinantys veiksniai

Aktyvus tévy dalyvavimas ugdymo procese pagerina ne tik akademinius vaiky pasiekimus,
taciau ir socialinius jy gebéjimus (Vasiljevi¢-Prodanovic¢ ir kt., 2021), motyvacija (Li ir Wang, 2024),
bei uztikrina sklandesn;j jtraukiojo ugdymo realizavimg (Vasiljevic-Prodanovic ir kt., 2021). Nors
pedagogai susiduria su dideliu kiekiu sudétingy ir svarbiy uzduociy, o bendradarbiavimo skatinimas
gali atrodyti kaip papildomas darbas, tyrimy duomenys rodo, kad partnerysté¢ su Seimomis Yyra
reikSminga (Walker ir kt., 2022), tod¢l svarbu aptarti veiksnius, skatinancius tévy jsitraukimg j
ugdymo procesa.

Ivairios skaitmeninés platformos ir mobiliosios programélés padeda tévams stebéti vaiky
pasiekimus, ugdymo turinj, bei lengvai komunikuoti su mokytojais ir taip kurti tvirta, pasitikéjimu
grista bendravima, kuris reikalingas siekiant aktyvios jy partnerystés (Velasco ir kt., 2024).
Skaitmeniniy platformy ar programéliy naudojimas ugdymo procese yra reikSmingas, siekiant
1Svengti tévy informavimo stokos, pagerinti gjztamojo rySio kokybe, paskatinti tévus jsitraukti
pateikiant savo nuomone, klausimus, pastebé&jimus (Bakon ir kt., 2024). Tyrimai rodo, kad naudojant
internetines platformas, tévy jsitraukimas j ugdymo procesa iSaugo (Velasco ir kt., 2024) ir gali
reikSmingai prisidéti prie tévy aktyvesnio dalyvavimo ugdymo procese, 0 tai, kaip aktyviai jie
jsitrauks priklauso ir nuo pacios veiklos formos, j kurig pedagogai bando tévus jtraukti (Jaiswal ir
Choudhuri, 2017).

Tévy jsitraukima ] ugdymo procesa skatina tinkamy jtraukimo formy parinkimas (Kovieng,
2021). Vis délto, autorés teigimu, nors jstaigose naudojamos ir jvairios formos, jos daznai pasizymi
tradiciSkumu ir yra skirtos tévy informavimui, o ne aktyviam tévy jtraukimui. Nustatyta, kad tévai
aktyviau jsitraukia ] ugdymo procesg per kasdienes grupés veiklas, iSvykas, bendras Sventes
(Koviene, 2021), savanoryste jstaigoje, taip pat uzbaigiant ar plétojant jvairias ugdymo veiklas

namuose (Myende ir Nhlumayo, 2020). Kitaip tariant tévy jsitraukimg skatina jdomios, jnovatyvios
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ir tévams patrauklios veiklos (Jaiswal ir Choudhuri, 2017). Taciau tévy jsitraukimg veikia ne tik pati
itraukimo forma, bet ir buidai, kaip pedagogas tévus skatina jsitraukti (Yulianti ir kt., 2022).

Vadinasi, svarbu, kaip pedagogas skatina, kviecia ugdytiniy tévus jsitraukti: ar tai tinkamas
kvietimas, pagrjstas paskatinimais, padéka, pasitikéjimu ir bendradarbiavimu (Koviené, 2021).
Tyrimai (Plekaviciené, 2022) rodo, kad pedagogai nepakankamai démesio skiria bendravimui su
tévais, o jiems teikiama informacija dazniausiai yra abstrakti ir neindividuali. Tinkamas pedagogy
bendravimas skatinant tévus jsitraukti j ugdyma ne tik kuria veiksmingg partneryste, bet ir padidina
Sansus aktyvesniam tévy jsitraukimui (Graham-Clay, 2024). Pedagogas turi gebéti tinkamai
bendrauti, demonstruodamas empatija, S$ilumg, nuoSirduma, atvirtumg (Koviené, 2021). Norint
uztikrinti tinkama tévy pakvietima, pedagogy ir tévy partnerysté turi pasizyméti nuolatiniu jy
bendravimu, kuriam budinga pagarba, nuoSirdumas, atvirumas, Kkonstruktyvumas (Jaiswal ir
Choudhuri, 2017).

Reguliariai ir nuolat bendraudami su pedagogais, tévai jauciasi reik§mingi ugdymo procese ir
todél jaucia didesng motyvacija 1 ji jsitraukti (Goodall ir Montgomery, 2014). Tévy nuomone,
reguliarus ir konstruktyvus bendravimas turi prasidéti nuo jstaigos lankymo pradzios ir tgstis nuolat
(Kovieng, 2021). Nuolatinis dalijimasis informacija apie vaiko pasiekimus, elgesi, pazanga ar
problemas, su kuriomis susiduria, skatina tévy ir pedagogy bendradarbiavima, nes kartu jie sprendzia
kylanc¢ias problemas, numato ugdymo tikslus, strategijas (Korosidou ir kt., 2021). Todél svarbu,
sudaryti galimybes tévams jsitraukti priimant jvairius sprendimus.

Dalyvavimas planuojant ugdyma, vertinant vaiko pasiekimus bei pazanga, jstaigos veiklos
kokybe ar prisidedant rengiant individualius pagalbos planus, bei priimant Kitus svarbius sprendimus,
susijusius su ugdymu, motyvuoja tévus jsitraukti j ugdymo procesg (Jaiswal ir Choudhuri, 2017).
Tévai daZniausiai aktyviai jsitraukia, kai yra poreikis spresti kylancias vaiko elgesio ar pasiekimy
problemas, rengti individualius pagalbos planus (Kaffemaniené ir kt., 2021). Pedagogai, sickdami
jtraukti tévus j Siuos procesus, bendraudami su jais turéty laikyti juos ekspertais, priimti visa gaunama
informacijg ir panaudoti jg planuojant ugdyma (Walker ir kt., 2022). Tévai, jausdami palaikymg ir
savo nuomonés reikSmingumg ugdymo procese, dazniausiai siekia dar didesnés partnerystés su
ugdymo jstaiga (Goodall ir Montgomery, 2014).

Taigi tévy jsitraukimg j ugdymo procesa skatina daug veiksniy, kurie daro teigiama poveikj
ne tik vaiky akademiniams pasiekimams, bet ir jy socialiniams jgtidziams, motyvacijai, jtraukiojo
ugdymo jgyvendinimui. Tyrimai rodo, kad svarbiausi aspektai, lemiantys tévy dalyvavimg, yra
veiksminga komunikacija, patrauklios jtraukimo formos ir galimybé tévams dalyvauti priimant
sprendimus. Skaitmeninés platformos ir mobiliosios programélés taip pat skatina partneryste su
tévais: palengvina jy bendravima, suteikia galimybe stebéti vaiky ugdymo procesa, jo planavima,

palengvina grjztamajj rysj. Taip pat svarbu pasirinkti tinkamas tévy jtraukimo formas. Veiksminga
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komunikacija, jdomios ir jtraukiancios veiklos bei galimybé dalyvauti sprendimy priémime sukuria
palankig aplinkg aktyviam tévy dalyvavimui, kuris padeda pagerinti visg ugdymo procesa ir ugdytiniy

pasiekimus.

2.3. Pedagogu ir tévy bendradarbiavimo budai ir formos

Kadangi bendradarbiavimas ikimokyklinio ugdymo kontekste yra ypac svarbus, 0 tiek tévy,
tieck pedagogy pagrindinis tikslas yra toks pat - uztikrinti sklandy ugdymo procesg (Vijiinaité ir
Slusniené, 2018), svarbu aptarti galimus bendradarbiavimo biidus ir formas. Tévy ir pedagogy
bendradarbiavimg galima apibiidinti SeSiais lygiais: pirmasis yra orientuotas i ugdymo jstaigos
pagalbg tévams, tobulinant jy ugdymo gebéjimus, suteikiant ziniy apie vaiky ugdymo ypatumus,
antrasis lygis yra ugdymo jstaigos ir tévy bendravimas, treciasis — t€vy savanoriska veikla ugdymo
istaigoje, ketvirtasis — tévy jsitraukimas padedant savo vaikams ugdytis namuose, penktasis- tévy
dalyvavimas priimant sprendimus ugdymo jstaigoje, o Sestasis- tévy jsitraukimas j bendradarbiavimag
su bendruomene (Epstein, 2007). Bendradarbiavimo btidai ir formos intensyviai keiciasi integruojant
informacines technologijas: tradicines bendravimo ir bendradarbiavimo formas keicia inovatyvios
formos, kurias vis dazniau naudoja pedagogai (Vijunaité ir Slusniené, 2018). Galingu jrankiu,
padedanciu stiprinti pedagogy ir tévy santykius tapo technologijos (Korang, 2020). Technologijy
pazanga ir skaitmeniné Svietimo transformacija padaré jtaka bendradarbiavimo kokybei, suteikdama
didele jrankiy ir formy bendravimui ir bendradarbiavimui pasirinkima (Mavrou ir kt., 2024). Seimos
ir ugdymo jstaigos bendradarbiavimo formas galima skirstyti i tradicines, modernias, bei aktyviai
jtraukiancias tévus (Kanungo ir kt., 2024).

Populiariausia tradiciné bendradarbiavimo forma- tai susirinkimai (Vilyté ir EZerskiené,
2022). Jy metu aptariami ugdymo rezultatai, sunkumai, numatomi tikslai, ir nors susirinkimy metu
derinami tévy ir pedagogy lukesciai vaiky ugdymui, §i forma labiau orientuota j informavima, nei |
aktyvy tévy jtraukima (Kanungo ir kt., 2024). Taip pat daznai naudojama bendradarbiavimo forma -
pedagogy konsultacijos- suteikia tévams ziniy apie vaiky raida, ugdyma, elgesio ypatumus, ir taip
prisideda prie ugdymo testinumo namuose (Issabayeva ir kt., 2024). Tokiy konsultacijy metu
pedagogai pasitelkdami jvairias individualiai tinkamas strategijas daznai bando tévus jtraukti |
ugdymo procesg aktyviam dalyvavimui (Smith ir kt., 2020). Taip pat svarbis ir daznai naudojami yra
individualtis pokalbiai, kuriy metu aptariami konkretaus ugdytinio ugdymo rezultatai, pazanga,
elgesys ir kiti svarbiis aspektai (Kanungo ir kt., 2024). Tokiy pokalbiy metu tiek tévai, tick pedagogai
turi galimybe stebéti vieni kity kino kalba, o tai labai svarbu siekiant iSvengti galimo
nesusikalbéjimo, taip pat norint suprasti, kaip i§ tikryjy jauciasi kitas (Chen ir Rivera-Vernazza,
2022). Individualiy pokalbiy metu svarbu sukurti abipusiu pasitikéjimu grista santykj (Ihmeideh ir

kt., 2020). Reguliariai organizuojami individualls pokalbiai padeda uztikrinti vaiko raidos augima,
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vystymasi, nes individualiy pokalbiy metu konstruktyviai jsigilinama ir konkreciai aptariamos vaiko
s¢kmés, sunkumai ir kt. (Major, 2023). Tradicinéms bendradarbiavimo formoms priskiriamas ir tévy
dalyvavimas i§vyky, ekskursijy ar talky metu (Kanungo ir kt., 2024). Toks tévy dalyvavimas kartu su
vaikais pagerina vaiko psichologine savijauta, kartu jie aptaria ugdymo procesg ir gali veiklas,
isvykas, kuriose dalyvavo, perkelti j namy aplinkas (Valantinas ir Ciuladiené, 2012). Panasias
galimybes sudaro ir projekty organizavimas, kuriy metu jtraukiant ugdytiniy tevus, skatinamas jy
dalyvavimas veiklose ar tiesiog pristatomos tam tikras jy Zinios ar kompetencijos kaip jgyvendinto
projekto rezultatas (Kanungo ir kt., 2024). Bendradrabiavimas organizuojant projektus gerina tévy ir
pedagogy partnerystés kokybe, kuria glaudesnj ry$j tarp Siy dviejy ugdymo proceso dalyviy
(Turauskiené ir Braslauskien¢, 2020). Tévy jtraukimas i projektus ar projektines veiklas glaudziai
susijes su komunikacija: pedagogas turi nuolat ir konstruktyviai komunikuoti su tévais ir taip
uztikrinti maksimalias pastangas jy jtraukimui (Frye, 2022). Komunikacija tarp tévy ir pedagogy
galima ne tik tiesiogiai bendraujant, taciau ir pasitelkiant kitus jvairius modernius buidus, bei formas
(Kanungo ir kt., 2024).

Vienas dazniausiy ir populiariausiy moderniy btidy bendradarbiauti — tai pokalbiai arba
susiraSingjimas telefonu (Nurhayati, 2021). Tévy poziiriu, Sis bidas ypac patogus (Ziden ir kt., 2020)
ir daazniauiai naudojamas norint greitai pasidalinti svarbia informacija: dienotvarkés pasikeitimais,
tam tikrais vaiky pasiekimais, ekstremaliomis situacijomis ar problemomis, taip pat norint tiesiog
pasikalbéti aktualiais klausimais (Cosier ir kt., 2015). Nors Lietuvos tyr¢jy (Gustaitiené ir
Siriakoviené, 2020) teigimu pokalbiai telefonu, pedagogy nuomone, yra maZiausiai efektyvi
priemoné bendradarbiauti su ugdytiniy tévais, uZsienyje atlikti tyrimai tam prieStarauja: tévams
bendravimas telefoniniais pokalbiais ar trumposiomis Zinutémis labai patogus dél nuolatinés laiko
stokos (Ziden ir kt., 2020), telefoniai pokalbiai patogiis ne tik tévams, bet ir pedagogams (Loziak,
2022). Dar vienas modernus ir $iuolaikiskas btidas bendradarbiauti su tévais- tai el. dienynai, el.
pastas: jais naudojantis tiek tévai, tiek pedagogai gali lengvai dalintis reikalinga informacija apie
vaiko pasiekimus, elgesj, savijautg, ugdymo procesg (Kanungo ir kt., 2024). Tac¢iau ne visi tévai
naudojasi el. dienynais, bei ne visi pedagogai turi ziniy ir jgiidziy jais naudotis (Huda, 2023). Vis
dazniau populiaréja ir bendradarbiavimas naudojant jvairius socialinius tinklus, internetines
svetaines, forumus, programéles (Kanungo ir kt., 2024). Taciau socialiniai tinklai gali sukelti ir
problemas, susijusias su duomeny apsauga, apskritai saugumu (Jaraminaite, 2024). Kita vertus,
technologijy diktuojamos bendradarbiavimo formos suteikia labai placias galimybes pedagogui jas
pritaikyti kuriant partneryste¢ su tévais (Mavrou ir kt., 2024), o tévai labiau linke isitraukti
bendravimui ar bendradarbiavimui ne tradiciniais, o inovatyviais, patraukliais jiems biidais (Korang,
2020). Programeliy naudojimas yra ypa¢ patogus tévams ir leidZia sklandziai bendrauti, dalintis

informacija, motyvuoja tévus jsitraukti (Velasco, 2024), leidzia stebéti ir fiksuoti vaiko pazangg,
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s¢kmes, susipazinti su jo patiriamais sunkumais, poreikiais (Bakon, 2024). Kitas daznai naudojamas
bendradarbiavimo pavyzdys yra virtualiis/ nuotoliniai susitikimai, kurie yra labai patogiis tévams ir
paskatina didesnj jy isitraukimg i ugdymo procesa (Zhang, 2024). Nuotoliniai susitikimai leidzia
pedagogui konfidencialiai, i§ anksto sutartu laisvu laiku aptarti ugdytiniy sékmes ar nesékmes
(Vijunaité ir Slusnien¢, 2018). Moderntis pedagogy ir tévy bendradarbiavimo biidai suteikia jrankiy
jvairove, kuria galima pasinaudoti, skatinant partneryste tarp minéty ugdymo proceso dalyviy, tac¢iau
tiesioginis tévy dalyvavimas ugdymo procese taip pat iSlicka labai svarbus, nes skatina vaiky
emocing, socialing raidg, bei tobulina akademinius pasiekimus (Kanungo ir kt., 2024). Tévy
dalyvavimas laikomas aktyviu jy vaidmeniu ugdymo procese (Molla, 2024).

Vienas i§ aktyvaus tévy dalyvavimo ugdymo procese pavyzdziy yra ugdymo veiklos jstaigoje,
kurias veda tévai (Kanungo ir kt., 2024). Tai gali biiti jvairlis zaidimai, edukaciniai uzsiémimai
(Kaffemaniené¢ ir kt., 2021), ryto rato vedimas, kiirybiniy veikly su vaikais atlikimas (Bacevic¢ ir
Valaitien¢, 2022). Ugdytiniy tévai pageidauja veikly, kurias patys organizuoty ir vesty (Norkute,
2024). Dalyvaudami edukacinése veiklose, tévai jgyja daugiau ziniy apie ugdymo procesg ir gali
uztikrinti ugdymo testinumg namuose (Molla, 2024). Ugdymas namuose, kurj organizuoja tévai, taip
pat priskiriamas prie aktyvaus tévy dalyvavimo ugdymo procese pavyzdziy (Kanungo ir kt., 2024).
Toks jsitraukimas apima ugdymui palankios aplinkos kiirimg namuose, ugdymo veikly organizavima,
pagalbg vaikui efektyviai planuoti laika, skaitymg kartu, supazindinimg su kultiiriniais ypatumais
(Wildmon ir kt., 2024). Didelj poveikj vaiky pasiekimams daro tévy skatinamas mokymasis/
ugdymasis namuose (Goodall ir Montgomery, 2014). Ugdymas namuose yra svarbi
bendradarbiavimo dalis, nes padeda uztikrinti vaiky ugdymosi testinumg (Paccaud ir kt., 2021), tac¢iau
pedagogai turéty konsultuoti ir padéti tévams organizuoti ugdyma namuose (Epstein, 2007), kad jis
biity suderintas su ugdymu jstaigoje ir buity pasiekti geriausi galimi rezultatai (Paccaud ir kt., 2021).

Apibendrinant, bendradarbiavimas tarp tévy ir pedagogy gali vykti skirtingais lygiais: nuo
tévy informavimo ir savanorisko jy dalyvavimo iki sprendimy priémimo is jsitraukimo | jvairias
bendruomenés veiklas. Tradicinés bendradarbiavimo formos: susirinkimai, konsultacijos,
individualGs pokalbiai, yra labai svarbios, taciau daznai orientuojasi tik j informacijos perdavima.
Pedagogai vis dazniau naudoja modernius bendradarbiavimo biidus, tokius kaip elektroniniai
dienynai, socialiniai tinklai, specializuotos programélés, nuotoliniai susitikimai, kurie padeda
efektyviau jtraukti tévus. Nepaisant technologijy suteikiamy galimybiy, labai svarbus iSlieka
tiesioginis tévy dalyvavimas ugdymo procese, nes tai skatina vaiky emocing, socialing raida, gerina
akademinius pasiekimus. Vadinasi, svarbu naudoti tiek tradicines, tiek modernias, tiek aktyviai
jtraukian¢ias bendradarbiavimo formas ir uztikrinti, kad tévai jaustysi skatinami, motyvuoti

bendradarbiauti su pedagogais.
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2.4. Efektyvaus bendradarbiavimo ypatumai ikimokyklinio ugdymo
kontekste

Bendradarbiavimas tarp ugdymo jstaigos pedagogy ir ugdytiniy tévy yra neatsiejama ugdymo
proceso dalis, taciau kurti tokig partneryste néra lengva (Halimah ir Mirawati, 2020), kadangi ilga
laikg Seimos ir Svietimo jstaigos vaidmenys buvo atskirti — mokykla riipinosi formaliuoju ugdymu, o
Seima uzklasine veikla (Paccaud ir kt., 2021). Dabartinéje visuomenéje bendradarbiavimo svarba
pabréziama jvairiose srityse, taip pat ir $vietimo (Siléniené ir Siriakoviené, 2018).

Ankstyvojo amziaus vaiky ugdymo kontekste taip pat vis dazniau pabréziam efektyvaus
bendradarbiavimo tarp tévy ir pedagogy nauda vaiky pasiekimams, raidai, sveikatai ir apskritai
gerovei (Murphy ir kt., 2021). Halimah ir Mirawati (2020) teigimu, kad biity pasiekti ikimokyklinio
ugdymo tikslai, pedagogas turéty kurti abipusj bendradarbiavimu grjsta rysj su ugdytiniy tévais ir taip
uztikrinti efektyvia partneryste. Pedagogai turéty nuolat skatinti tévus aktyviai dalyvauti ugdyme bei
juo dométis (Gavkhar, 2025). Vis dél to tyrimai rodo, kad dar daznai susiduriama su sunkumais,
kuriant efektyvig partneryste konkreciai su specialiyjy poreikiy turiniy vaiky tévais (Mann ir
Gilmore, 2023), nes pedagogai daznai daugiausiai démesio skiria formalumams, o ne tinkamo
santykio su tévais kiirimui, o tai apsunkina tévy dalyvavimg ugdymo procese (Mann ir Gilmore,
2023).

Efektyvy bendradarbiavimg lengviau uztikrinti, kai tiek tévai, tiek pedagogai aktyviai
dalyvauja ir palaiko vaiko ugdymo procesg (Mann ir Gilmore, 2023). Kitaip tariant, tiek pedagogai,
tiek tévai turi ne tik palaikyti vaiky ugdyma, bet ir aktyviai jame dalyvauti — pedagogai naudoti
tinkamas vaikui ugdymo strategijas ir jomis dalintis su tévais, o tévai namuose uztikrinti ugdymo
testinuma: toliau ugdyti vaikus ir tobulinti jvairius jy jgtdzius (Chen ir Rivera-Vernazza, 2022).
Pedagogy ir tévy vaidmenis vaiko gyvenime ir ugdymo procese reikia jvardinti ir aiskiai apibrézti,
taip pasidalijant atsakomybémis (Garcia-Melgar ir kt., 2022).

Norint sustiprinti partneryste tarp tévy ir pedagogy, svarbu vertinti kiekvieno i$ jy informacija
(Mann ir Gilmore, 2023). Tai svarbu ne tik dél to, kad tiek tévai, tick pedagogai turi skirtingy Ziniy
apie vaikg (Guo, 2024), bet ir dél to, kad prireikus biity suteikta savalaiké pagalba tévams arba
pedagogui (Toblova ir kt., 2020). Tévai dazniausiai turi konstruktyviy jzvalgy apie savo vaika bei jo
ugdyma (Guo, 2024), tuo tarpu pedagogai gali pasidalinti jZvalgomis apie vaiko daromg paZanga,
Vernazza, 2022). Vadinasi, tinkama komunikacija tarp tévy ir pedagogy padeda uztikrinti efektyvy
bendradarbiavima.

Komunikacija arba bendravimas yra vienas i§ tévy jtraukimo j ugdymo procesa lygiy (Epstein,
2007). Komunikacija gali vykti skirtingais budais, o pedagogas turéty sudaryti sglygas tévams buda
pasirinkti patiems (Pancu ir Bocos, 2016). Biitent pedagogo gebé¢jimas tinkamai komunikuoti su
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tévais laikomas esminiu tévy jtraukimo j ugdymo procesg veiksniu (Graham-Clay, 2024), ir uztikrina
problemy, kylan¢iy vaikams ar tévams, numatymga ir prevencija (Hidayat ir Arini, 2022).
Komunikacija turéty biiti konstruktyvi, nuolatiné ir abipusé (Baglama ir kt., 2022). Mokytojai ir tévai
turéty palaikyti nuolatinj dialoga apie vaiky ugdyma, pazanga, rezultatus, elgesj, pabréziant kad
komunikacija turi biiti dvipusé, o ne mokytojy informacijos perdavimas tévams (Pancu ir Bocos,
2016). Siekiant efektyvaus bendradarbiavimo, tiek tévams tiek pedagogams komunikacija turéty buti
aiski ir grjsta pagarba (Garcia-Melgar ir kt., 2022).

Vienas svarbiausiy efektyvios partnerystés aspekty tarp tévy ir pedagogy yra pagarba ir
pasitikéjimas (Garcia-Melgar ir kt., 2022). Efektyvus vaiky ugdymas gali biiti siekiamas tik nuosekliu
dialogu tarp mokytojy, tévy ir visuomenés organizacijy, be pasitikéjimo ir vieningy pastangy Kurti
efektyvig partneryste ar pasiekti gery ugdymo rezultaty yra labai sunku (Gavkhar, 2025). Sie aspektai
labai svarbis kuriant santykj su ugdytiniy tévais, nes tik pagarba ir pasitikéjimu grjsti santykiai veda
prie efektyvaus bendradarbiavimo (Pirchio ir kt., 2023). Pagarbg vieni kitiems tévai sieja su tuo, kad
pedagogai atsizvelgia ir ] tévy norus, poreikius, pastebéjimus, o pasitikéjimas atsiranda palaipsniui,
kai tiek tévai, tiek pedagogai yra atviri ir sgZiningi vieni kitiems (Russel ir Qiu, 2024).

Pagarbg ir pasitikéjimg bendradarbiavimo tarp pedagogy ir tévy procese uztikrinti padeda
bendry ugdymo tiksly numatymas (Garcia-Melgar ir kt., 2022), nors skirtingos nuomonés ir likesciai
dél ugdymo tiksly daznai gali sukelti ir jvairias konfliktines situacijas (Paccaud ir kt., 2021). Siekiant
efektyvaus bendradarbiavimo, biitina uztikrinti, kad tiek mokytojai, tiek tévai turéty aiskius ir bendrus
lukescius dél bendravimo, bendradarbiavimo ir apskritai ugdymo: tai padéty iSvengti nesusipratimy
ir uztikrinty produktyvesnj bendradarbiavima (Baglama ir kt., 2022). Zymiai padidinti partnerystés
efektyvuma gali ir technologijy naudojimas (Velasco ir kt., 2024). Ivairios skaitmeninés priemonés:
vaizdo susitikimai, el. dienynai ar bendros platformos, gali pagerinti informacijos sklaida tarp tévy ir
pedagogy (Baglama ir kt., 2022). Atsiradus Siuolaikinéms technologijoms, $vietimo jstaigos ir vaiky
Seimos gali komunikuoti, bendradarbiauti efektyviau, tuo paciu skatinant tévus jsitraukti j ugdymo
procesa (Fischer ir Bloomfield, 2020). Komunikacija, pasitelkiant jvairias iSmanigsias technologijas
taip pat kei€ia ir tévy poziiirj ] ugdymo jstaiga, pedagoga, parodo jo kompetencija, o tai ypac svarbu,
kuriant partneryste ir siekiant jos efektyvumo (Hsu ir Chen, 2023).

Taciau ne ka svarbiau, siekiant efektyvios partnerystés su tévais, ugdymo jstaigai nusistatyti
savo bendradarbiavimo tvarka, strategijas, kurias jstaiga naudos siekiant jtraukti tévus (Jaiswal ir
Choudhuri, 2017). Tokiy strategijy jgyvendinimas padéty tévams ir pedagogui numatyti bendrus
ugdymo tikslus ir sékmingai bendradarbiauti jy siekiant (Koviené, 2021). Turimos gairés ar
strategijos tévams ir pedagogui ne tik apibrézty kaip, kokiais bidais bendrauti ar bendradarbiauti, bet
ir leisty lengvai issiaiskinti, kokie yra jy likesciai, pastebéjimai ugdymui ir jo gerinimui (Chen ir

Rivera-Vernazza, 2023). Strategijos, skirtos bendradarbiavimo efektyvumui didinti turéty buti
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paremtos nuolatine komunikacija, pasitikéjimu, bendradarbiavimo formy jvairove, aktyvaus tévy
dalyvavimo skatinimu, tévy pedagoginiy bei psichologiniy Ziniy stiprinimu, individualiu ir
diferencijuotu pozitriu j kiekvieng Seimg (Gavkhar, 2025).

Taigi, ikimokyklinio ugdymo kontekste efektyvus tévy ir pedagogy bendradarbiavimas yra
bitinas vaiky ugdymo sékmei, taciau jj apsunkina istoriskai atskirti Seimos ir mokyklos vaidmenys
bei bendravimo i$siikiai, su kuriais susiduria tiek tévai, tiek pedagogai. Bendradarbiavimo tarp tévy
ir pedagogy efektyvumui didinti svarbu uztikrinti nuoseklia, konstruktyvia ir abipus¢ komunikacija,
aiskiai apibrézti tévy ir pedagogy atsakomybes bei skatinti aktyvy tévy dalyvavima ugdymo procese.
Pasitikéjimu ir pagarba grjsty santykiy ktirimas, bendry ugdymo tiksly priémimas ir derinimas bei
skaitmeniniy priemoniy bendradarbiavimui jtraukimas gali sustiprinti partneryste ir jos efektyvuma.
Taciau taip pat svarbu, kad ugdymo jstaigos turéty aiSkias bendradarbiavimo strategijas, gaires,
pritaikytas individualiems $eimy poreikiams, nes jos uztikrina sklandy tévy jsitraukimg j vaiky

ugdymo procesa.
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3. PEDAGOGU POZIURIO | BENDRADARBIAVIMA SU TEVAIS,
AUGINANCIAIS IKIMOKYKLINIO AMZIAUS SPECIALIUJU
UGDYMOSI POREIKIU TURINCIUS VAIKUS, TYRIMAS

3.1. Tyrimo metodologija

Tyrimo metodas. Siekiant jgyvendinti iSkelta darbo tikslg ir uzdavinius atliekamas kiekybinis
tyrimas, kuriuo siekiama istirti ikimokyklinio ugdymo pedagogy poziiirj | bendradarbiavimg su
specialiyjy ugdymosi poreikiy turinéiy vaiky tévais. Kiekybinis tyrimas siame darbe pasirinktas, nes
jis leidzia lengvai surasti bendrus désningumus, apibendrinti rezultatus bei uztikrinti tyrimo rezultaty
patikimuma (Foster, 2024). Pagrindinis kiekybinio tyrimo tikslas yra objektyviai matuoti ir analizuoti
reiSkinius, siekiant patikrinti hipotezes ir identifikuoti désningumus (Prakapas ir Butvilas, 2011).
Anot Bitino, kiekybinis tyrimo metodas leidzia rinkti standartizuotus duomenis, kurie yra lengvai
analizuojami ir interpretuojami (2006), kitaip tariant, pateikti tikslius, kiekybiskai jvertinamus
duomenis (Kardelis, 2005). D¢l $iy savo ypatumy ir buvo pasirinktas kiekybinis tyrimas.

Tyrimo organizavimas. Tyrimo organizavimo etapai pavaizduoti loginéje tyrimo schemoje (1 pav.).

2024 06 - 2025 02
Mokslinés literataros analize

202412
Tyrimo metodologijos
pagrindimas

202501

Tyrimo instrumento karimas

Tyrimo
loginé
schema

202502
Tyrimo duomeny rinkimas

202503
Tyrimo duomeny apdorojimas ir
analizé

2025 04
ISvady rengimas

1 pav. Tyrimo loginé schema

Siekiant surinkti reikalingg informacijg empiriniam tyrimui ir tyrimo metodologijai pagrjsti, buvo
analizuojama moksliné Lietuvos bei uZsienio literatiira. Remiantis atlikta teorine analize, buvo
parengtas ir validuotas tyrimo instrumentas. Duomenys renkami panaudojant interneting anketing
apklausg. Surinkti duomenys buvo apdorojami ir analizuojami, parengtos iSvados.

Tyrimo duomeny rinkimo instrumentai. Tyrimo duomenims surinkti taikytas anketinés apklausos
metodas, kuris leidzia efektyviai apklausti didelj respondenty skai¢iy per palyginti trumpag laika,
uztikrinant duomeny surinkimo operatyvuma ir galimybe identifikuoti jvairias respondenty
nuomones bei pozitirius j nagrinéjama reiskinj (Karimova, 2024). Anketa sukuriama prie$ tyrima, o

tai uZtikrina aiSkig tyrimo eigg ir leidzia surinkti nuoseklius duomenis, taip pat $is metodas leidZia
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apimti didesnj respondenty skaiciy, todé¢l tyrimas gali biiti reprezentatyvus ir atspindéti placia
tiriamyjy grupe (Kardelis, 2005). Naudojant anketas, galima efektyviai surinkti duomenis apie
skirtingus pozitirius ir patirtis, lengvai juos palyginti bei identifikuoti pasikartojanc¢ius désningumus
(Bitinas, 2006; Foster, 2024). Anketa galima lengvai pritaikyti prie jvairiy, skirtingy tyrimy ir jy
objekty, bei paciy tiriamyjy (Bihu, 2021), taigi anketiné apklausa isties tinkamas metodas $io tyrimo
duomenims surinkti. Atliekamo tyrimo klausimyne (Priedas nr. 1) dominuoja uzdari ir pusiau uzdari

klausimai, nes jie yra parankiausi kiekybinei analizei (Gaizauskaité ir Mikéné, 2014). Anketg sudaro

penki Klausimy blokai, pateikti lenteléje (1 lentelé).

1 lentelé. Anketos klausimy bloky struktiira

Anketos | Bloko Teorinis pagrindimas

klausimai | pavadinimas

1-5 Bendradarbiavimo | Bacevic¢é ir Valaitiené, 2022; Kaffemaniené¢ ir kt., 2021;
su specialiyjy | Gustaitiené ir Siriakoviené, 2020; Li ir Wang, 2024;
ugdymosi poreikiy | Lupea ir kt., 2024; Mann ir kt, 2024; Vasiljevi¢-
turin¢iy ugdytiniy | Prodanovi¢ ir kt., 2021
tévais vertinimas

6-8 Bendradarbiavimo | Epstein, 2007; Issabayeva ir kt., 2024; Kaffemaniené ir
formos ir  jy | kt., 2021; Kanungo ir kt., 2024; Means, 2023; Velasco ir
naudojimo daznis | kt., 2024; Vilyté ir Ezerskiené, 2022; Ziden ir kt., 2020.

9-11 Bendradarbiavimo | Gustaitiené¢ ir Siriakoviené, 2020; Walker ir kt., 2022;
kliatys Huda, 2023; Plekavi¢iené, 2022; Ziden ir kt., 2020.

12-14 Bendradarbiavimo | Graham-Clay, 2024; Gustaitiené ir Siriakoviene, 2020;
tobulinimo Koviene¢, 2021; Mavrou, 2024; Velasco ir kt., 2024.
galimybés

15-19 Demografiniai Gaizauskaité ir Mikéné, 2014.
duomenys

Imties sudarymas. Tyrimo imtis —paprastoji atsitiktiné. Siekiant jos reprezentatyvumo, imtis buvo

nustatyta pagal §ig formule: "N kur n - atrankos dydis, A — paklaidos dydis (0,05), N —
generalinés visumos dydis (Kardelis, 2016). Tyréjui Sioje atrankoje biitina pasirinkti vieng pagrindinj
kriterijy, kuris tiesiogiai susij¢s su temoje minima veikla, patirtimi ar profesija, ir uZtikrinti, kad visi
tiriamieji atitikty §j vienintelj kriterijy (Zydzitinaité, 2011), taigi pagrindinis tyrime dalyvaujanéiy
respondenty atrankos kriterijus- Vilniaus miesto valstybinéje ikimokyklinio ugdymo jstaigoje
dirbantis ikimokyklinio ugdymo pedagogas. SVIS duomenimis, Vilniaus miesto valstybinése
ikimokyklinio ugdymo jstaigose dirba 2682 ikimokyklinio ugdymo pedagogai, todé¢l apskaiciavus
pagal pateikta formule, nustatyta tyrimui reikalinga imtis 348. Vadinasi, bus apklausiami 348
Vilniaus miesto ikimokyklinio ugdymo pedagogai.

Duomenuy analizés metodas. Tyrimo duomeny statistiné analizé atlikta naudojant SPSS (angl.

Statistical Package for Social Science) programos 25.0 versijg, diagramoms atvaizduoti naudota MS
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Excel programos 2016 mety versija. Klausimyno atskiry klausimy tarpusavio rySiui nustatyti ir jo
patikimumui jvertinti buvo naudojamas Cronbacho alfa koeficientas (Cronbach's alpha) (2 lentelé).

Surinktiems duomenims analizuoti taikyti aprasomosios ir daugiamatés matematinés statistikos

metodai.
2 lentelé. Klausimyno Cronbach’s alpha (a)
Skalé Klausimy nr. | Cronbach’s
alpha (a)

Bendradarbiavimo su specialiyjy ugdymosi poreikiy turinéiy | 1-5 0,937
ugdytiniy tévais vertinimas

Bendradarbiavimo formos ir jy naudojimo daznis 6-8 0,840
Bendradarbiavimo klititys 9-11 0,780
Bendradarbiavimo tobulinimo galimybés 12-14 0,842
Demografiniai duomenys 15-16 0,726
Visas klausimynas 1-16 0,899

Tyrimo etika. Planuojant ir atlieckant tyrima, buvo remiamasi pagrindiniais etikos principais:
patikimumo, saziningumo, pagarbos ir atskaitomybés (ALLEA, 2023). Atliekant tyrima, etikos
principy laikymasis uztikrino informuotg ir savanoriska sutikimg dalyvauti tyrime, anonimiskumo ir
gautos informacijos konfidencialumo uztikrinima, Zalos respondentams vengima (Gaizauskaité ir
Mikeén¢, 2014). Anketos lydrastyje buvo pateikta esminé informacija apie tyrimg ir jo tiksla, todél
visi tyrime dalyvave respondentai susipazino su Siais aspektais, anketas pildé savanoriskai, nes jiems
buvo suteikta galimybé bet kuriuo metu nutraukti dalyvavima, anketos lydrastyje buvo nurodyta kas
atlieka tyrima, kiek laiko uztruks pildymas ir kaip bus panaudoti gauti duomenys, nebuvo renkama
konfidencialumg pazeidZianti informacija: vardas, pavardé, konkreCios ugdymo jstaigos
pavadinimas.

Tyrimo ribotumai. Sis tyrimas atliekamas tik Vilniaus mieste, todél gauti duomenys nebitinai
pritaikomi bei aktualiis ir kituose miestuose ar mazesnése gyvenvietése. Tyrime dalyvauja tik
valstybiniy ikimokykliniy ugdymo jstaigy pedagogai, todél tyrimas neatskleis skirtumy tarp
valstybiniy ir privaciy ugdymo jstaigy

3.2. Tyrimo dalyviy charakteristika

Tyrime dalyvavo 349 Vilniaus miesto valstybiniy ikimokykliniy ugdymo istaigy
ikimokyklinio ugdymo pedagogai. DidZioji dauguma respondenty turi didesnj nei 10 mety
pedagoginio darbo stazg: 33,8 proc. daugiau nei 20 mety, 20,9 proc. — 11-20 mety. Daugiau nei
ketvirtadalis (29,2 proc.) apklaustyjy pazyméjo turintys 6-10 mety ir 16 proc. tyrime dalyvavusiy
pedagogy turi 0-5 mety darbo staza (2 pav.).
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2pav. Pedagogy pasiskirstymas pagal pedagoginio darbo stazg (proc.)

Beveik puse (45,8 proc.) respondenty yra jgij¢ vyresniojo mokytojo, daugiau nei ketvirtadalis
(29,5 proc.) - mokytojo metodininko kvalifikacijg. 24,6 proc. tyrime dalyvavusiy pedagogy turi
mokytojo kvalifikacija (3 pav.).

45,8

29,5

Mokytojas; Vyresnysis mokytojas; Muokytojas metodininkas;

3pav. Pedagogy pasiskirstymas pagal turimq kvalifikacijg (proc.)

Siekiant nustatyti, ar pedagoginio darbo stazas turi jtakos turimai kvalifikacinei kategorijai, atlikta
kryzmingé analiz¢é, kuri parodé, kad pedagogai, turintys maziausig (iki 5 mety) darbo staza, dazniausiai
turi tik bazing mokytojo kvalifikacijg. 6-10 mety darbo stazg turintys pedagogai dazniausiai yra jgije
vyresniojo mokytojo kategorija. Tuo tarpu pedagogai, turintys daugiau nei 20 mety profesing patirtj,

dazniausiai turi mokytojo metodininko kvalifikacija. (4 pav.)

32



iki 5m.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 50% 70% 80% 90% 100%

B Turima kvalifikaciné kategorija Mokytojas
B Turima kvalifikaciné kategorija Viyresnysis mokytojas

Turima kvalifikaciné kategorija Mokytojas metodininkas

4 pav. Pedagoginio darbo stazo ir turimos kvalifikacinés kategorijos sgsajos (proc.)

3.3. Pedagogu poziiris j bendradarbiavima su specialiyjy ugdymosi poreikiy
turin¢iy vaiky tévais

Tyrimu siekta nustatyti, kaip pedagogai vertina bendradarbiavimg su specialiyjy ugdymosi
poreikiy turin¢iy vaiky tévais. Buvo jvertintas vidinis pirmojo klausimo teiginiy patikimumas
(Crombach‘s Alpha), kuris yra lygus 0,921, vadinasi teiginiai — tarpusavyje korealiuoja labai stipriai
ir gali biiti analizuojami.

Tyrimas atskleidé (5 pav.), jog dauguma ikimokyklinio ugdymo pedagogy sutinka (35,2
proc.) arba visiskai sutinka (55 proc.), kad bendradarbiavimas su SUP vaiky tévais yra svarbus
siekiant geresniy ugdymo rezultaty. Tac¢iau nedidelé dalis respondenty su tuo nesutinka (2 proc) ar
visiskai nesutinka (0,6 proc.).

Respondentai pripazjsta, kad bendradarbiavimas padeda jiems geriau suprasti vaiko poreikius,
su $iuo teiginiu visiSkai sutinka (46,7 proc.) ir sutinka (43 proc.). Tyrimo rezultatai rodo, kad dar
dideléje dalyje jstaigy néra aiskios bendradarbiavimo su tévais sistemos. Su teiginiu, kad jy jstaigoje
yra aiski bendradarbiavimo su tévais sistema apie penktadalis (20,6 proc.) respondenty visiskai
nesutinka ir 13,2 proc. nesutinka, 0 15,8 proc. — nei sutinka, nei nesutinka. Kita vertus, su §iuo teiginiu
sutinka beveik pusé tyrime dalyvavusiy respondenty: — 26 proc. visiskai sutinka ir 23,8 proc. sutinka.

Tyrimas taip pat parodé, kad pedagogy nuomone, tévai daznai patys nerodo iniciatyvos

bendradarbiauti: deSimtadalis (10,9 proc.) sutinka ir 7,4 proc. visiskai sutinka su teiginiu, kad tévai



patys aktyviai rodo iniciatyvg bendradarbiauti. Dalis pedagogy visiskai nesutinka (18,6 proc.), kiek
daugiau nei ketvirtadalis (25,5 proc.) nesutinka su §iuo teiginiu.

Tyrime dalyvave pedagogai labiau nepritaria ir teiginiui, kad tévai pakankamai informuoja
apie vaiko elgesj ir poreikius namuose: nesutinka (28,1 proc.) ir visiskai nesutinka (14,3 proc) (5
pav.)

Jaué¢iu, kad bendradarbiavimas su tévais padeda
man geriau suprasti vaiko poreikius 0.6

=
s
=1}
~

3.0 46,

Mano atstovaujamoje istaigoje yra sukurta aiski

o T 20.6 13.2 23.8 26.6
bendradarbiavimo su tévais sistema

Tévai pakankamai informuoja apie vaiko elgesj ir

o 14.3 28.1 18.3 10.9
porell{ms namuose

Manau, kad bendradarbiavimas su SUP vaiku tevais
e - . ) 062 5. 55.0
yra svarbus siekiant geresniy ugdymo rezultaty

w
5]

Tévai patys aktyviai rodo iniciatyva bendradarbiauti

: 18.6 25.5 26.1 7.4
su pedagogais

0% 20% 40% 60% 80% 100%
VisiSkai nesutinku MNesutinku B Nei sutinku, nei nesutinku M Sutinku W VisiSkai sutinku
5 pav. Pedagogy poziiris j bendradarbiavimg su SUP turinciy vaiky tévais |

Kita vertus didZioji dalis pedagogy jaucia pasitikéjima i§ tévy: kiek daugiau nei ketvirtadalis
(29,5 proc.), respondenty visiSkai sutinka, 36,7 proc. - sutinka, jog jaucia, kad tévai pasitiki jy
kompetencija ir naudojamomis ugdymo strategijomis, ta¢iau 10,9 proc. nesutinka ir 1,1 proc. visiskai
nesutinka su $iuo teiginiu.

Tyrimas parodé, kad tévai néra aktyvis ugdymo proceso dalyviai: didele dalis respondenty
nesutinka, kad tévai aktyviai dalyvauja ugdymo procese: 29,8 proc. respondenty nesutinka, 3,7 proc.
visiSkai nesutinka. Tik penktadalis (20,1 proc.) visiskai sutinka, o ketvirtadalis (26,1 proc.) sutinka su
Siuo teiginiu. Apie trecdalis (30,7 proc.) respondenty sutinka, kad tévai noriai bendradarbiauja
sprendZiant su vaiku susijusius klausimus ar problemas, 8,3 proc. visiSkai sutinka. Taciau net
penktadalis (20,1 proc.) nesutinka, beveik penktadalis visiSkai nesutinka (18,9 proc.) su $iuo teiginiu.

Tyrime dalyvave pedagogai visiSkai sutinka (49 proc.) ir sutinka (37,5 proc.) su teiginiu, kad
bendradarbiavimas yra naudingas ne tik vaikui, bet ir pedagogui. Su Siuo teiginiu tik maza
respondenty dalis nesutinka (3,7 proc.) ar visiskai nesutinka (1,1 proc.). Daugiau nei trecdalis (34,7
proc.) pedagogy neturi aiskios nuomonés, ar jiems lengva rasti bendrg kalbg su SUP vaiky tévais -

pazymeéjo, kad nei sutinka, nei nesutinka su §iuo teiginiu. Kita vertus, 26,1 proc. sutinka, 16,6 proc.
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visiSkai sutinka, kad jiems lengva rasti bendrg kalbg sprendziant vaiky ugdymo klausimus. Su §iuo

teiginiu nesutinka 17,2 proc. ir visiskai nesutinka 5,4 proc. respondenty (6 pav.)

Man lengva rasti bendrg kalbg su SUP vaiky tévais |3 _ p
o . X 26.1 16.6
sprendziant jy vaiky ugdymo klausimus

Bendradarbiavimas su SUP vaiky tévais yra |,

naudingas ne tik vaikui, bet ir man kaip pedagogui =13 45.0

Jauéiu, kad tévai pasitiki mano, kaip pedagogo,
kompetencija ir naudojamomis ugdymo 13 36.7 29.5
strategijomis

Tévai noriai bendradarbiauja, kai reikia spresti

: : : : 18.9 30.7 8.3
vaiko ugdymo ir elgesio klausimus

Tévai aktyviai dalyvauja vaiko ugdymo procese 2. 26.1 20.1

0% 20% 40% 60% 80% 100%

VisiSkai nesutinku M Mesutinku B Nei sutinku, nei nesutinku B 5Sutinku B VisiSkai sutinku
6 pav. Pedagogy poziuris | bendradarbiavimg su SUP turinciy vaiky tévais |l
Analizuojant duomenis, pasitelkus Pearson korealiacijos modelj, nustatyti statistiskai
reikSmingi rySiai tarp teiginiy ,,Mano atstovaujamoje jstaigoje yra sukurta aiski bendradarbiavimo su

tévais sistema“ ir ,,Tévai aktyviai dalyvauja vaiko ugdymosi procese* (3 lentelé).

3 lentelé. Sgsajos tarp tevy dalyvavimo ugdymo procese ir jstaigos bendradarbiavimo su tévais

sistemos

Mano atstovaujamoje
istaigoje yra sukurta aiski
bendradarbiavimo su
tévais sistema,

Tévai aktyviai dalyvauja vaiko ugdymo 0.653™
procese;

Tévai aktyviai
dalyvauja vaiko
ugdymo procese;

Mano atstovaujamoje jstaigoje yra sukurta .
oy - . R ) 0.653
aiSki bendradarbiavimo su tévais sistema;

*p<0,05, **p< 0,01

Nustatyta stipri teigiama koreliacija (r= 0.653, p< 0,01). Tai leidzia teigti, kad, pedagogy
nuomone, tévai aktyviau dalyvauja ugdymo procese, kai jstaigoje yra sukurta aiski bendradarbiavimo
su tévais sistema. Statistiskai reikSmingi rySiai nustatyti ir tarp teiginiy ,,Jauciu, kad tévai pasitiki
mano, kaip pedagogo, kompetencija ir naudojamomis ugdymo strategijomis“ bei ,,Mano

atstovaujamoje jstaigoje yra sukurta aiski bendradarbiavimo su tévais sistema‘ (4 lentelé).



4 lentelé. Pasitikéjimo pedagogo kompetencija ir bendradarbiavimo su tévais sistemos jstaigoje

sgsajos

Jauciu, kad tévai pasitiki
mano, kaip pedagogo,
kompetencija ir
naudojamomis ugdymo
strategijomis;

Mano atstovaujamoje
istaigoje yra sukurta
aiSki bendradarbiavimo
su tévais sistema;

Jauciu, kad tévai pasitiki mano, kaip
pedagogo, kompetencija ir 0,593
naudojamomis ugdymo strategijomis;

Mano atstovaujamoje jstaigoje yra
sukurta aigki bendradarbiavimo su tévais 0,593™
sistema;

*p<0,05, **p< 0,01
Nustatyta stipri teigiama koreliacija (r= 0,593, p< 0,01), kuri leidzia teigti, kad, pedagogy

nuomone, jy kompetencija ir naudojamomis ugdymo strategijomis tévai labiau pasitiki, kai jstaigoje
yra aiSki bendradarbiavimo su tévais sistema. StatististiSkai reikSmingi ry$iai nustatyti tarp teiginiy
,Man lengva rasti bendra kalba su SUP vaiky tévais sprendziant jy vaiky ugdymo klausimus® ir

,, Tévai noriai bendradarbiauja, kai reikia spresti vaiko ugdymo ir elgesio klausimus® (5 lentelé).

5 lentelé. Tevy noro bendradarbiauti ir pedagogo galimybés rasti bendrq kalbg su tévais koreliacija

Tévai noriai

Man lengva rasti bendra bendradarbiauja, kai
kalbg su SUP vaiky tévais reikia spresti vaiko
sprendziant jy vaiky ugdymo ir elgesio
ugdymo klausimus; klausimus;

Man lengva rasti bendra kalbag su SUP

vaiky tévais sprendziant jy vaiky ugdymo 0.608™

klausimus;

Tévai noriai bendradarbiauja, kai reikia o

. ) . L 0.608
spresti vaiko ugdymo ir elgesio klausimus;

*p<0,05, **p< 0,01

Stipri teigiama koreliacija (r=0,608, p< 0,01) tarp teiginiy rodo, kad pedagogy nuomone, kuo
jiems lengviau rasti bendra kalbg su specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy vaiky tévais sprendZiant
Ju vaiky ugdymo klausimus, tuo stipriau tévai nori bendradarbiauti. Gauti tyrimo duomenys taip pat
parodeé, kad yra stiprus teigiamas rySys (r=0,549, p< 0,01) tarp pedagogy bei tévy bendros kalbos

radimo ir pozitirio j bendradarbiavimo naudg ne tik ugdytiniui, bet ir jam paciam (6 lentelé).

6 lentelé. Pedagogo galimybés rasti bendrq kalbg su tévais ir bendradarbiavimo naudos koreliacija

Man lengva rasti Bendradarbiavimas su
bendrg kalbg su SUP SUP vaiky tévais yra
vaiky tévais naudingas ne tik vaikui,
sprendziant jy vaiky bet ir man kaip
ugdymo klausimus; pedagogui;
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Man lengva rasti bendra kalbg su SUP vaiky
tévais sprendziant jy vaiky ugdymo
klausimus;
Bendradarbiavimas su SUP vaiky tévais yra
naudingas ne tik vaikui, bet ir man kaip
pedagogui;

*p<0,05, **p< 0,01

0.549™

0.549™

Panaudojus Kruskal-Wallis kriterijy buvo nustatyta, kad pedagogy darbo stazas daro
statistiSkai reikSmingg jtaka jy pozitriui j bendradarbiavimg su SUP vaiky tévais. Pedagogai turintys
mazesnj darbo stazg (iki 10 mety) labiau pritaria, jog tévai aktyviai dalyvauja vaiky ugdyme, nei
ilgesnj darbo stazg turintys pedagogai. Skirtumai tarp grupiy 2 =65,430, p<0,001.

Taip pat mazesnj darbo stazg turintys pedagogai labiau pritaria, kad tévai noriai sprendzia
kylancias problemas, nei didesnj darbo stazg turintys respondentai. Skirtumai tarp grupiy x2 =56,506,
p<0,001. Tokios pacios rezultaty tendencijos yra ir dél pakankamo tévy informavimo apie vaiko
elgesi, poreikius namuose: pedagogai, turintys mazesnj darbo staza stipriau teigia, kad tévai
pakankamai juos informuoja apie vaikus, o maziausiai su Siuo teiginiu sutinka pedagogai, turintys
daugiau nei 20 mety stazg. Skirtumai tarp grupiy ¥2=55,952, p<0,001.

Taip pat nustatyta, kad mazesnj darbo stazg turintiems lengviau nei didesnj darbo stazg
turintiems pedagogams rasti bendrg kalbg su SUP vaiky tévais (y2= 49.241, p < 0.001). Vertinant
teiginj ,,Bendradarbiavimas su SUP vaiky tévais yra naudingas ne tik vaikui, bet ir pedagogui*, taip
pat nustatyti statistiSkai reikSmingi skirtumai tarp grupiy (y*>= 31.287, p < 0.001): daugiausiai Siam
teiginiui pritaria pedagogai, turintys iki 5m. staza, maziausiai — 11m. ir ilgiau dirbantys pedagogai (7
lentelée).

7 lentelé. Pedagogy poZiiris j bendradarbiavimg pagal darbo stazg |

Pedagoginio darbo stazas
metais Mean Rank
Tévai pakankamai informuoja apie vaiko elgesj | 0-5m. 222.52
ir poreikius namuose; 6-10m. 211.39
11-20m. 164.88
Daugiau nei 20 mety. 127.25
Man lengva rasti bendra kalbg su SUP vaiku | 0-5m. 197.11
tévais sprendziant jy vaiky ugdymo klausimus; |6-10m. 220.81
11-20m. 162.94
Daugiau nei 20 mety. 132.37
Bendradarbiavimas su SUP vaiky tévais yra|0-5m. 221.73
naudingas ne tik vaikui, bet ir man kaip|6-10m. 193.44
pedagogui; 11-20m. 154.48
Daugiau nei 20 mety. 149.58
Jauciu, kad tévai pasitiki mano, kaip pedagogo, | 0-5m. 213.01
kompetencija ir  naudojamomis  ugdymo | 6-10m. 213.91
strategijomis; 11-20m. 155.19
Daugiau nei 20 mety. 135.58
Tévai noriai bendradarbiauja, kai reikia spresti | 0-5m. 225.79
vaiko ugdymo ir elgesio klausimus; 6-10m. 211.26
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11-20m.
Daugiau nei 20 mety.

159.34
129.24

Tyrimo duomenys rodo, jog mazesnj darbo stazg turintys pedagogai dazniau pritaria, kad
bendradarbiavimas su tévais padeda geriau pazinti vaiko poreikius (y>= 23,381, p <0.001) nei 11-20
mety darbo stazg turintys respondentai. Maziausig staza turintys pedagogai (iki 10 m.) dazniau jaucia
tévy pasitikéjimg jy kompetencija (y>=48.117, p < 0.001) nei didesn] darbo stazg turintys pedagogai.

Taip pat nustatyta, kad trumpesnj darbo stazg turintys pedagogai tévus laiko iniciatyvesniais
bendradarbiavimui, nei didesnj darbo stazg turintys pedagogai (y>= 62.219, p < 0.001). Maziausia
pedagoginio darbo stazg (iki 5m.) turintys pedagogai labiau nei didesnj darbo stazg turintys pedagogai
akcentavo, kad bendradarbiavimas svarbus siekiant geresniy ugdymo rezultaty (y*>= 26,798, p <
0.001).

Vertinant teiginj ,,Mano atstovaujamoje jstaigoje yra aiSki bendradarbiavimo su tévais
sistema“ taip pat nustatyti reikSmingi skirtumai tarp grupiy ()>= 72,802, p < 0.001): mazesnj darbo
stazg turintys pedagogai (iki 10m.) stipriau sutinka su Siuo teiginiu, nei ilgesnio darbo stazo atstovai
(8 lentele).

8 lentelé. Pedagogy poziuris j bendradarbiavimg pagal darbo stazg |1

Pedagoginio darbo stazas
metais Mean Rank
Jauciu, kad bendradarbiavimas su tévais padeda |0-5m. 215.70
man geriau suprasti vaiko poreikius; 6-10m. 190.29
11-20m. 152.01
Daugiau nei 20 mety. 156.69
Mano atstovaujamoje jstaigoje yra sukurta aiski | 0-5m. 244.64
bendradarbiavimo su tévais sistema,; 6-10m. 210.27
11-20m. 146.31
Daugiau nei 20 mety. 129.21
Tévai patys aktyviai rodo iniciatyva 0-5m. 219.13
bendradarbiauti su pedagogais; 6-10m. 220.77
11-20m. 147.05
Daugiau nei 20 mety. 131.78
Jauciu, kad tévai pasitiki mano, kaip pedagogo, |0-5m. 213.01
kompetencija ir naudojamomis ugdymo 6-10m. 213.91
strategijomis; 11-20m. 155.19
Daugiau nei 20 mety. 135.58
Manau, kad bendradarbiavimas su SUP vaiky | 0-5m. 216.74
tévais yra svarbus siekiant geresniy ugdymo 6-10m. 191.10
rezultaty 11-20m. 145.75
Daugiau nei 20 mety. 159.37

Tyrime dalyvavusiy pedagogy buvo klausiama jy nuomonés apie bendradarbiavimo jtaka
jvairiems aspektams, §j klausimg sudare 11 teiginiy, kuriuos respondentai vertino Likerto skaléje.

Apskaiciuotas teiginiy Cronbach o = 0,895, todél teiginiai susij¢ ir tinkami.
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Dauguma pedagogy galvoja, kad bendradarbiavimas su SUP turin¢iy vaiky tévais reikSmingas
siekiant bendry ugdymo tiksly: visiskai sutinka (63 proc.) ir sutinka (31,5 proc.). Siam teiginiui
nepritaria tik 1,4 proc. respondenty. Didzioji dauguma tyrime dalyvavusiy pedagogy visiskai sutinka
(46,4 proc.) ir sutinka (36,4 proc.), kad bendradarbiavimas su tévais padeda pagerinti vaiky elges;j,
taciau 3,7 proc. respondenty nesutinka, 0,6 proc.- VisiSkai nesutinka. Daugiau nei ketvirtadalis (28,1
proc.) respondenty visiskai sutinka ir daugiau nei trecdalis (36,5 proc.), sutinka, kad
bendradarbiavimas suartina tévus ir pedagogus. Kita vertus, su Siuo teiginiu penktadalis (20,1 proc.)
nesutinka ir 3,7 proc. visiskai nesutinka.

Dauguma respondenty visiSkai sutinka (62,2 proc), kad bendradarbiavimas padeda geriau
pazinti vaika, daugiau nei trecdalis (36,7 proc.) su §iuo teiginiu sutinka, taciau 1,7 proc. nesutinka.
Daugiau nei pusé (59 proc.) respondenty visiskai sutinka, beveik ketvirtadalis (36,7 proc.) sutinka
kad bendradarbiavimas padeda geriau paZinti vaiko ugdymo(si) sunkumus ir tik 1,7 proc. nesutinka
su Siuo teiginiu. Daugiau nei tre¢dalis (34,4 proc.) pedagogy visiskai sutinka, beveik trecdalis (31
proc.) sutinka, kad bendradarbiavimas su specialiyjy ugdymosi poreikiy turinciy vaiky tévais
pagerina ugdymo individualizavimo galimybes, tac¢iau 10,6 proc. respondenty su Siuo teiginiu

nesutinka, daugiau nei penktadalis (23,8 proc.)- nei sutinka, nei nesutinka (7 pav.)

1.4
Bendradarbiavimas su SUP turinéiy vaikn tévais padeda
sistemingai sielkctl bendny ugdymo tiksly

o o i .06 & 36.4 4.4
Bendradarbiavimas su SUP turinéiy vaiky tévais padeda pagerinti
vaiko elges]

o o ) ) .57 201 269 281
EBendradarbiavimas su SUP turindiy vailog t8vais suarting tévus i
pedagoga

17 36.7 ]
Bendradarbiavimas su SUP turindiyg vaiky tévais padeda genan
paZinti vaiko patiriamues sunkumus

1.7
Bendradarbiavimas su SUP turinéiyg vaiky tévais padeda genau
paZinti vaika

0.3 10.6
Bendradarbiavimas su SUP turinéiy vailoy tévais pagerina ugdymo
individunalizavimo galimybes
o% 0% 20% sS0% 40% S0% 60% 70%  E0%  90%  100%

Wisizkai nesutinku Mesutinku ™ Mei sutinku, neinesutinku W Sutinku W VisiZkai sutinku

7 pav. Pedagogy nuomoné apie bendradarbiavimo jtakq |

Daugiau nei pusé (55,9 proc.) tyrimo dalyviy visiskai sutinka, kad bendradarbiavimas
prisideda prie aukstesniy vaiky akademiniy pasiekimy, 38,7 proc.- sutinka ir nei vienas respondentas
nepateiké neigiamos nuostatos siuo klausimu. 37 proc. tyrime dalyvavusiy pedagogy visiskai sutinka,
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31,8 proc. sutinka, kad bendradarbiavimas gali padidinti vaiky motyvacijg, taciau 6,6 proc. su tuo
nesutinka, net ketvirtadalis (24,4 proc.) nei sutinka, nei nesutinka. Beveik pusé (49,3 proc.)
respondenty visiSkai sutinka, dar 36,1 proc. sutinka, kad bendradarbiavimas su tévais prisideda prie
s¢kmingesnio ugdymo. Kita vertus, 2 proc. respondenty nesutinka, 2,6 proc. visiSkai nesutinka su
Siuo teiginiu, o 11,7 proc. neturi aiSkios nuomones. 42,7 proc. pedagogy visiSkai sutinka, kad
bendradarbiavimas su SUP turinciy vaiky tévais gali padéti siekiant kokybiskos pagalbos vaikui, 35,2
proc. sutinka, 14,6 proc. pedagogy nei sutinka, nei nesutinka. 38,7 proc. pedagogy visiSkai sutinka,
30,4 proc. sutinka, kad bendradarbiavimas teigiamai veikia jtraukaus ugdymo kokybe, taciau net
penktadalis (20,3 proc.) neturi aiSkios nuomonés Siuo klausimu ir pazyméjo, kad nei sutinka, nei

nesutinka su $iuo teiginiu (8 pav.).

05 2 361 433

Bendradarbiavimas su SUP tuninéiy vaiky tévais padeda
uztikrint sekmingesn; ugdyma

0.3 072 35.2 427
Bendradarbiavimas su SUP turinéiy vaiky tévais prisideda prie
kokybiskesnés pagalbos teikimo ugdantis

0.6 10 0.4 87
Bendradarbiavimas su SUP tuninén vaiky tévais pagerina
itraukaus ugdymo 1gyvendinimo kokybe

0.3 f 66

L
e
ca
[*¥)
~

Bendradarbiavimas su SUP tunnég vaiky tévais padidina
vatky motyvacya

Bendradarbiavimas su SUP tuninfng vaiky tévais prisideda prie
aukétesmy vatky akademimy pasiekimn
0% 0%  20%  30%  40%  S0% G608 0%  BO%  90%  100%

VisiZkai nesutinku Mesutinku B Mei sutinku, nei nesutinku B Sutinku B VisiSkai sutinku
8 pav. Pedagogy nuomoné apie bendradarbiavimo jtakg 11

Remiantis Kruskal-Wallis kriterijumi nustatyta, kad maziausiai pedagoginio darbo stazo
turintys pedagogai (iki 10 mety) labiau vertina bendradarbiavimo su SUP turinc¢iy vaiky tévais nauda
jvairiems aspektams, nei didesn] pedagoginj darbo staza turintys respondentai. Tyrime dalyvave
pedagogai, turintys iki 6-10m. darbo stazg, link¢ labiau sutikti su teiginiu, jog bendradarbiavimas su
SUP turin¢iy vaiky tévais prisideda prie aukStesniy vaiky akademiniy pasiekimy, lyginant su
pedagogais, turinciais ilgesnj (nuo 11m.) darbo staza, bei maziausig (iki Sm.) staza (y*>= 9,098, p <
0.001).



Mazesnj darbo stazg turintys pedagogai (iki 10m.) labiau vertino ir bendradarbiavimo nauda
vaiky motyvacijos skatinimui, nei didesnj darbo stazg turintys respondentai. Bendradarbiavima kaip
svarby veiksnj vaiky motyvacijos skatinimui labiausiai vertina iki 10 mety pedagoginio darbo staza
turintys pedagogai, o maziausiai vertina daugiau nei 20 mety dirbantys pedagogai (y*>= 27.633, p <
0.001).

Panasi tendencija pastebéta ir vertinant teiginj ,,bendradarbiavimas su SUP vaiky tévais
padeda individualizuoti ugdyma“ (y*>= 14.817, p = 0.002). Pedagogai, turintys iki 10m. darbo staza
labiau vertino bendradarbiavimo naudg ugdymo individualizavimui nei ilgesnj darbo staza (11 mety
ir daugiau) turintys pedagogai (9 lentelé).

9 lentelé. Pedagogy nuomoné apie bendradarbiavimo naudq pagal darbo stazq. |

Mean

Pedagoginio darbo stazas Rank
Bendradarbiavimas su SUP 0-5m. 187.18
turinéiy vaiky tévais prisideda prie |6-10m. 191.50
auksStesniy vaiky akademiniy 11-20m. 169.58
pasiekimy; Daugiau nei 20 mety. 158.31
Bendradarbiavimas su SUP 0-5m. 187.86
turinéiy vaiky tévais padidina 6-10m. 207.82
vaiky motyvacija; 11-20m. 173.88
Daugiau nei 20 mety. 141.22
Bendradarbiavimas su SUP 0-5m. 191.60
turinéiy vaiky tévais pagerina 6-10m. 198.90
ugdymo individualizavimo 11-20m. 163.84
galimybes; Daugiau nei 20 mety. 153.37

Mazesnj darbo stazg (iki 10m.) turintys pedagogai stipriau nei ilgesnj darbo stazg (nuo 11m.)
turintys pedagogai pritaré teiginiui, kad bendradarbiavimas su SUP vaiky tévais pagerina jtraukiojo
ugdymo kokybe. Skirtumai tarp grupiy y*= 28,740, p < 0.001. Pedagogai, turintys mazesnj darbo
staza (iki 10m.), labiau vertino ir bendradarbiavimo naudg siekiant geriau pazinti vaika, lyginant su
didesnj darbo staza (nuo 11m.) turin¢iais pedagogais (y*= 14,899, p < 0.001).

Pedagogy poziiiris } bendradarbiavimo su SUP vaiky tévais svarba, siekiant pazinti vaiko
sunkumus, skyreési priklausomai nuo jy darbo stazo (%*>= 11,233, p= 0.011). Trumpesnj darbo staza
turintys pedagogai (iki 10m. darbo stazo) labiau vertino bendradarbiavimo nauda geresniam vaiko
sunkumy pazinimui nei ilgesnj darbo stazg (11m. ir daugiau) turintys pedagogai.

Reiksmingi statistiniai skirtumai rodo, kad pedagogai, turintys iki 10m. stazg, labiau vertino
bendradarbiavimg kaip svarby veiksnj sékmingam ugdymui uZtikrinti nei pedagogai, turintys didesnj
darbo staza (11m. ir daugiau). Skirtumai tarp grupiy y2 =25,638, p<0,001.

Taip pat nustatyta, kad skirtingg darbo stazg turintys pedagogai skirtingai vertino

bendradarbiavimo su SUP turiniy vaiky tévais naudag siekiant kokybiskos pagalbos ugdymui
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(x2=25,638, p<0,001). Respondentai, turintys mazesnj darbo stazg (iki 10m.) stipriau vertino
bendradarbiavimo jtakg kokybiSkesniam pagalbos vaikui teikimui nei ilgesnj pedagoginio darbo staza
turintys pedagogai (10 lentelé).

10 lentelé. Pedagogy nuomoné apie bendradarbiavimo naudg pagal darbo stazg.

Mean

Pedagoginio darbo stazas Rank
Bendradarbiavimas su SUP 0-5m. 206.96
turin¢iy vaiky tévais pagerina 6-10m. 204.08
itraukaus ugdymo jgyvendinimo 11-20m. 155.00
kokybe; Daugiau nei 20 mety. 147.07
Bendradarbiavimas su SUP 0-5m. 190.38
turin¢iy vaiky tévais padeda geriau | 6-10m. 192.76
pazinti vaiko patiriamus 11-20m. 156.55
sunkumus; Daugiau nei 20 mety. 163.76
Bendradarbiavimas su SUP 0-5m. 208.15
turinéiy vaiky tévais padeda 6-10m. 198.05
uztikrinti sékmingesnj ugdyma; 11-20m. 154.09

Daugiau nei 20 mety. 152.28
Bendradarbiavimas su SUP 0-5m. 187.69
turinéiy vaiky tévais padeda geriau | 6-10m. 192.75
pazinti vaika; 11-20m. 144.41

Daugiau nei 20 mety. 172.56
Bendradarbiavimas su SUP 0-5m. 200.30
turinéiy vaiky tévais prisideda prie |6-10m. 194.05
kokybiskesnés pagalbos teikimo 11-20m. 168.12
ugdantis; Daugiau nei 20 mety. 150.78

Mazesnj darbo stazg (iki 10m.) turintys pedagogai labiau nei didesn;j darbo stazg turintys (nuo
11m.) respondentai sutiko su teiginiu, kad bendradarbiavimas su specialiyjy ugdymosi poreikiy
turin€iy vaiky tévais suartina pedagoga ir tévus (¥2=19,879, p<0,001). Skirtumai tarp skirtingy grupiy
nustatyti ir vertinant bendradarbiavimo jtaka gerinant vaiko elgesi (¥2=11,079 p=0,011).
Respondental, turintys mazesnj darbo stazg (iki 10m.) labiau vertino $ig bendradarbiavimo naudg nei
didesnj darbo staza (11m. ir daugiau) turintys pedagogai.

Tyrimo rezultaty analizé rodo, kad pedagogai, turintys mazesnj darbo stazg (iki 10m.), labiau
vertina bendradarbiavimo su SUP turinCiy vaiky tévais reikSme jvairiems ugdymo aspektams. Kita
vertus, ilgiau dirbantys pedagogai maziau akcentuoja bendradarbiavimo su specialiyjy ugdymosi
poreikiy turin¢iy vaiky tévais naudg aptartiems aspektams (11 lentelé).

11 lentelé. Pedagogy nuomoné apie bendradarbiavimo naudqg pagal darbo stazg. 11|

Pedagoginio darbo stazas Mean Rank
Bendradarbiavimas su SUP turin¢iy | 0-5m. 208.36
vaiky tévais suartina tévus ir|6-10m. 191.21
pedagoga; 11-20m. 174.10

Daugiau nei 20 mety. 145.72
Bendradarbiavimas su SUP turin¢iy | 0-5m. 179.34
vaiky tévais padeda pagerinti vaiko | 6-10m. 198.60
elgesi; 11-20m. 158.00
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| | Daugiau nei 20 mety. | 163.06 |

Analizuojant tyrimo duomenis nustatyti statistiSkai reikSmingi rysiai tarp teiginiy ,,Jauciu, kad
tévai pasitiki mano, kaip pedagogo, kompetencija ir naudojamomis ugdymo strategijomis® ir
,,Bendradarbiavimas su SUP turinciy vaiky tévais prisideda prie aukStesniy vaiky akademiniy
pasiekimy®, bei teiginiy ,JJauéiu, kad tévai pasitiki mano, kaip pedagogo, kompetencija ir
naudojamomis ugdymo strategijomis® ir ,, Bendradarbiavimas su SUP turinciy vaiky tévais padidina
vaiky motyvacija“ (12 lentel¢).

12 lentelé. Koreliacija tarp bendradarbiavimo naudos vertinimo ir pasitikéjimo pedagogu
Bendradarbiavimas

Jauciu, kad tévai pasitiki | Bendradarbiavima su SUP turinciy
mano, kaip pedagogo, s su SUP turinciy | vaiky tévais prisideda
kompetencija ir vaiky tévais prie auks$tesniy vaiky
naudojamomis ugdymo padidina vaiky akademiniy
strategijomis; motyvacija; pasiekimy;
Jauciu, kad tévai pasitiki 0.400™ 0.292™

mano, kaip pedagogo,
kompetencija ir
naudojamomis ugdymo
strategijomis;
Bendradarbiavimas su SUP 0.400™ 0.486™
turinciy vaiky tévais
padidina vaiky motyvacija,
Bendradarbiavimas su SUP 0.292" 0.486™
turinciy vaiky tévais
prisideda prie aukstesniy
vaiky akademiniy
pasiekimy;

*p<0,05, **p< 0,01

Gauta silpna, taciau reikSminga teigiama koreliacija tarp teiginiy ,,Jauciu, kad tévai pasitiki

mano, kaip pedagogo, kompetencija ir naudojamomis ugdymo strategijomis* ir ,,Bendradarbiavimas
su SUP turinciy vaiky tévais prisideda prie aukStesniy vaiky akademiniy pasiekimy* (r=0,292,
p<0,01) leidzia daryti priclaida, kad pedagogai, kurie jaucia didesnj tévy pasitikéjimag jy kompetencija
ir ugdymo strategijomis, labiau vertina bendradarbiavimo su tévais poveikj ugdytiniy akademiniams
rezultatams. Nustatyta vidutiné teigiama koreliacija (r=0,400, p<0,01) tarp teiginiy ,,Jauciu, kad tévai
pasitiki mano, kaip pedagogo, kompetencija ir naudojamomis ugdymo strategijomis® ir
,,Bendradarbiavimas su SUP turinciy vaiky tévais padidina vaiky motyvacija” rodo, kad kuo labiau
pedagogai jaucia tévy pasitikéjima, tuo labiau vertina bendradarbiavimo naudg vaiky motyvacijai.
Nustatyti statistiSkai reikSmingi rySiai tarp teiginiy ,,Mano atstovaujamoje jstaigoje yra
sukurta aiSki bendradarbiavimo su tévais sistema‘, ,,Bendradarbiavimas su SUP turinc¢iy vaiky tévais
prisideda prie aukStesniy vaiky akademiniy pasiekimy*; ,,Bendradarbiavimas su SUP turinciy vaiky

tévais padidina vaiky motyvacija‘“ (13 lentel¢).
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13 lentelé. Koreliacija tarp jstaigos bendradarbiavimo sistemos buvimo ir pedagogy

poziirio § bendradarbiavimo naudg

Mano atstovaujamoje Bendradarbiavimas su Bendradarbiavimas su
Istaigoje yra sukurta SUP turinciy vaiky SUP turin¢iy vaiky
aiski bendradarbiavimo | tévais prisideda prie tévais padidina vaiky
su tévais sistema; aukstesniy vaiky motyvacija;
akademiniy pasiekimy;

Mano atstovaujamoje 0.203™ 0.432™

jstaigoje yra sukurta

aiski bendradarbiavimo

Su tévais sistema;

Bendradarbiavimas su 0.203™ 0.486™

SUP turinciy vaiky

tévais prisideda prie

aukstesniy vaiky

akademiniy pasiekimy;

Bendradarbiavimas su 0.432™ 0.486™

SUP turinciy vaiky

tévais padidina vaiky

motyvacija;

*p<0,05, **p< 0,01

Nustatyta silpna, bet reikSminga teigiama koreliacija (r=0,203, p<0,01) leidzia daryti
prielaida, kad kuo stirpiau pedagogai sutinka, kad jy Svietimo jstaigoje yra aisSki bendradarbiavimo
su tévais sistema, tuo labiau jie vertina bendradarbiavimo svarbg vaiky akademiniams pasiekimams.
Nustatyta vidutiné teigiama koreliacija tarp teiginiy ,,Mano atstovaujamoje istaigoje yra sukurta aiski
bendradarbiavimo su tévais sistema“ ir ,,Bendradarbiavimas su SUP turinéiy vaiky tévais padidina
vaiky motyvacija“ (r=0,432, p<0,01) rodo, kad pedagogai kuo labiau sutinka, jog jy jstaigoje yra aiski
bendradarbiavimo sistema, tuo stipriau vertina bendradarbiavimo nauda didinant vaiky motyvacija.

Duomeny analizés metu buvo nustatyti statistiSkai reikSmingi ry$iai tarp teiginiy ,,Man lengva
rasti bendra kalbg su SUP vaiky tévais sprendziant jy vaiky ugdymo klausimus® ir
,,Bendradarbiavimas su SUP turin€iy vaiky tévais padeda uZtikrinti sekmingesnj ugdyma*. Nustatyta
vidutiné teigiama koreliacija (r=0,406, p<0,01) parodo, kad kuo labiau pedagogai akcentuoja
bendradarbiavimo naudg sekmingesniam ugdymui, tuo labiau jie sutinka, kad jiems lengva rasti

bendra kalba su SUP turin€iy vaiky tévais (14 lentel¢).

44



14 lentelé. Koreliacija tarp pedagogy poziiirio j bendradarbiavimo naudg ir gebéjimo rasti bendrg
kalbg su ugdytiniy tévais

Man lengva rasti
Bendradarbiavimas su | bendra kalbg su SUP
SUP turinéiy vaiky vaiky tévais

tévais padeda uztikrinti | sprendziant jy vaiky
sékmingesnj ugdyma; | ugdymo klausimus;
Bendradarbiavimas su SUP turinéiy vaiky 0.406™
tévais padeda uZztikrinti s€kmingesnj
ugdyma;

Man lengva rasti bendrg kalbg su SUP vaiky 0.406™
tévais sprendziant jy vaiky ugdymo
klausimus;

*p<0,05, **p< 0,01

3.4. Bendradarbiavimo formos ir jy naudojimo daZnis

Tyrime dalyvaujanciy pedagogy buvo klausiama kaip daznai jie bendradarbiauja su
specialiyjy ugdymosi poreikiy turinéiy vaiky tévais. Daugiau nei pusé (51,9 proc.) respondenty teigia,
kad bendradarbiauja nuolat, kita vertus beveik penktadalis (18,6 proc.) - tik kai kyla ugdymosi
problemy, 14,6 proc. — kartg per kelis ménesius, 8,6 proc.- kartg per savaite, 6,3 proc. — karta per

ménes]. (9 pav.)

Tik kai kyla ugdymo(si) problemu; = Karta per kelis menesius;
= [arta per menesi; = Karta per savaite;
® Nuoglat

9 pav. Bendradarbiavimo daznis (proc.)

Analizuojant gautus duomenis buvo nustatyti statistiSkai reikSmingi rySiai tarp
bendradarbiavimo su tévais daznio ir pedagogy turimo darbo stazo (32=59,621, p<0,001). Kruskhal-

Wallis kriterijus parodé, kad pedagogai, turintys trumpesnj darbo stazg (iki 10m.) dazniau nei didesnj
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darbo stazg turintys respondentai bendradarbiauja su specialiyjy ugdymosi poreikiy turinciy vaiky

tevais (15 lentelé).

15 lentelé. Bendradarbiavimo daznis pagal darbo stazg

Pedagoginio darbo Mean
stazas Rank
Kaip daznai bendradarbiaujate su 0-5m. 223.21
SUP turin¢iy ugdytiniy tévais? 6-10m. 212.80
11-20m. 151.94
Daugiau nei 20 mety. 133.71

Pedagogo bendradarbiavimo su tévais daznis priklauso ir nuo to, ar jstaigoje yra aiski
bendradarbiavimo su tévais sistema. Nustatyta stipri koreliacija (r=0,633, p<0,01) tarp klausimy
parodé, kad respondentai, kurie labiau sutiko su teiginiu ,,Mano atstovaujamoje jstaigoje yra aiski
bendradarbiavimo su tévais sistema® dazniau bendradarbiauja su ugdytiniy, turinéiy specialiyjy
ugdymosi poreikiy tévais, todél galima daryti prielaida, kad kai jstaigoje yra aiski bendradarbiavimo

su tévais sistema, bendradarbiavimas vyksta dazniau (16 lentele).

16 lentelé. Koreliacija tarp bendradarbiavimo daznio ir jstaigoje esancios bendradarbiavimo

sistemos
Kaip daznai Mano atstovaujamoje jstaigoje yra
bendradarbiaujate su aiski bendradarbiavimo su tévais
SUP turin¢iy ugdytiniy sistema;
tévais?,
Kaip daznai bendradarbiaujate su 0.633™
SUP turin¢iy ugdytiniy tévais?;
Mano atstovaujamoje jstaigoje yra 0.633™
aiSki bendradarbiavimo su tévais
sistema,;

*p<0,05, **p< 0,01

Vertinant tyrimo metu gautus duomenis nustatyti statistiskai reik§Smingi rySiai tarp teiginio
,Man lengva rasti bendrg kalba su SUP vaiky tévais sprendziant jy vaiky ugdymo klausimus® ir
klausimo ,,Kaip daznai bendradarbiaujate su SUP turin¢iy ugdytiniy tévais?“. Vidutiné teigiama
koreliacija (r=0,564, p<0,01) rodo, kad kuo dazniau pedagogai bendradarbiauja su ugdytiniy tévais,

tuo lengviau jie randa bendra kalbg sprendziant su vaiko ugdymusi susijusius klausimus (16 lentel¢).

17 lentelé. Koreliacija tarp bendradarbiavimo daznio ir gebéjimo rasti bendrq kalbg su tévais
Man lengva rasti bendrg kalbg su | Kaip daznai bendradarbiaujate
SUP vaiky tévais sprendziant jy su SUP turinéiy ugdytiniy
vaiky ugdymo klausimus tévais

Man lengva rasti bendra kalbg su 0.564™
SUP vaiky tévais sprendziant jy
vaiky ugdymo klausimus
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Kaip daznai bendradarbiaujate su 0.564™
SUP turin¢iy ugdytiniy tévais

*p<0,05, **p< 0,01

Tyrime dalyvavusiy pedagogy buvo klausiama kokias bendradarbiavimo formas jie
dazniausiai naudoja. Kiek daugiau nei penktadalis (21,2 proc.) pasirinkimy buvo gyvi pokalbiai su
tévais atvedant ir pasiimant ugdytinius, 16,9 proc. — individualiis pokalbiai, 13,5 proc. —
susirasin¢jimas naudojant dienyng ar el. pasStg. Maziausiai pasirinkimy varijavo tarp Siy
bendradarbiavimo formy: internetiniy tévy apklausy (3,2 proc.), tévy savanorystés jstaigoje (3,2
proc.), atviry dury dieny (3,8 proc.), ugdymo planavimo jtraukiant tévus (4,1 proc.) (10 pav.).

Bendrus renginius; I 7.5%
Internetines tevu apklausas; . 3,2%
Tevu konsultacijas; G 3.5%
Bendras ugdomasias veiklas; I 4.4%
Ugdymo planavima itraukiant tevus; I 4.1%
Tevu savanoryste istaigoje; I 3.2%
Gyvus pokalbius atvedant ar pasiimant ugdytinius; IS 21.2%
Atviru duru dienas; SN 3.8%
Susirasinejimus naudojant dienyna ar el. pasta; IR 13.5%
Telefoninius pokalbius; GGG 9.4%
Grupes susirinkimus; I 4,5%
Individualius susitikimus; I 16.9%

0% 5% 10% 15% 20% 25%

10 pav. Dazniausiai naudojamos bendradarbiavimo formos (pagal visy pasirinkimy skaiciy)

Analizuojant tyrimo duomenis svarbu paminéti ne tik kokj procenta visy pasirinkimy sudaro
konkretus variantas, taciau ir kiek respondenty pasirinko konkrety varianta. Dauguma tyrime
dalyvavusiy pedagogy dazniausiai naudoja gyvus pokalbius atvedant ar pasiimant ugdytinius (79,1
proc.) ar individualius susitikimus (63 proc.). Pusé (50,1 proc.) respondenty bendradarbiauja
susirasinédami naudojant dienyng ar el.pasta, daugiau nei tre¢dalis (35 proc.) pasitelkia telefoninius

pokalbius, beveik tre¢dalis (27,8proc.) organizuoja bendrus renginius (11 pav.).

47



Bendri renginiai

Internetinés tevy apklausos

Tevy konsultacijos

Bendros ugdomosios veiklos

Ugdymo planavimas jtraukiant tévus

Tévy savanoryste jstaigoje

Gyvi pokalbiai atvedant ar pasiimant ugdytinius
Atviry dury dienos

Susirasinejimas naudojant dienyng ar el. pastg
Telefoniniai pokalbiai

Grupés susirinkimai

Individualls susitikimai

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%

11 Pav. Dazniausiai naudojamos bendradarbiavimo formos (pagal respondenty skaiciy)

Respondenty buvo klausiama, kaip daznai jie naudoja konkrecias bendradarbiavimo formas,
ju naudojimo daznj pedagogai vertino Likerto skal¢je (1-niekada nenaudoju, 2-naudoju labai retai, 3-
naudoju retai, 4- naudoju daZnai, 5- naudoju kiekviena diena). Sio klausimo teiginiy Cronbach
alpha=0,851, todéel jie tinkami ir analizuojami.

Remiantis tyrimo duomenimis, dazniausiai pedagogy naudojamos bendradarbiavimo formos
yra individualts susitikimai (44 proc. naudoja daznai, 4,3 proc. naudoja kiekvieng diena, 31 proc.
naudoja retai ir tik 2 proc. niekada nenaudoja), telefoniniai pokalbiai (57,5 proc. naudoja daznai, 1,2
proc. — kiekvieng diena, 24,8 proc. naudoja retai, 1,5 proc. nickada nenaudoja), susirasinéjimas
naudojant dienyng arba el. pasta (50,1 proc. naudoja daznai, 23,6 proc. — kiekvieng diena, 13,1 proc.
naudoja retai, 6,4 proc. nenaudoja niekada), bei gyvi pokalbiai atvedant ar pasiimant ugdytinius (37,4
proc. naudoja daznai, 60,2 proc. — kiekvieng dieng ir tik 0, 9proc. nenaudoja niekada arba naudoja

labai retai) (12 pav.)



0.6

Gyvi pokalbiai atvedant ar pasiimant ugdytinius 37.4 60.2
0.9
Susiraginejimas naudojant dienyng arel. pasty 6.4 | 6.7 50.1 236
Telefoniniai pokalbiai 1.5 15 57.5 1.2

Individualis susitikimai 2 18.7

0 20 40 60 80 100

Niekada nenaudoju Naudoju labai retai B Naudoju retai B Naudoju daznai W Naudoju kiekvieng dieng

12 pav. Bendradarbiavimo formy naudojimo daznis 1

27,6 proc. pedagogy daznai organizuoja ir vykdo bendrus renginius su tévais, 35,9 proc. tai

daro retai, 0 14,5 proc. — nickada. Tévy konsultacijas daznai vykdo 38,3 proc. respondenty, 5,6 proc.

tai daro kiekvieng dieng, 18,1 proc. — vykdo retai, 19,6 proc. — labai retai, o 18,4 proc. pedagogy-

niekada.

Reciausiai respondentai bendradarbiavimui pasitelkia tévy savanoryste ugdymo jstaigoje

(51,8 proc. nenaudoja niekada, 14,7 proc. naudoja labai retai, 14,1 proc. naudoja retai, 18,2 proc.

naudoja daznai), atviry dury dienas (43,7 proc. niekada nenaudoja, 20, proc. naudoja labai retai, 14.7

naudoja daznai), grupiy susirinkimus (2,4 proc. nenaudoja niekada, 48,7 proc. naudoja labai retai, tik

7.7 proc. naudoja daznai), internetines apklausas (30,1 proc. nenaudoja niekada, 24,4 proc. naudoja

labai retai ,27,1 proc. naudoja retai 17,9 naudoja daznai.), bendras ugdymo veiklas (31,9 proc.

neorganizuoja niekada, 15 proc. organizuoja labai retai, 32,4 proc. — retai, 18,6 proc. organizuoja

daznai. Net 34,5 proc. tyrime dalyvavusiy pedagogy niekada nejtraukia tévy planuojant ugdyma, 19,

6proc. jtraukia labai retai, 22,8 proc. itraukia daznai (13pav.).



Bencrirenginial [NEASHNNEER
Internetinés tevy apklausos 30.1 24.4 17.9 0.6
Tevy konsultacijos 18.4 19.6 5.6
Bendros ugdomosios veiklos 319 15 21
Ugdymo planavimas jtraukiant tévus 34.5 19.6 2.9
Téwy savanorysté jstaigoje 51.8 14.7 18.2 1.2

Atviry dury dienos 43.7 20.5 14.7 0
Grupés susirinkimai 2.4 48.7 0.3

0 20 40 60 80 100
Niekada nenaudoju MNaudoju labai retai B Naudoju retai B Naudoju daZnai B Naudoju kiekvieng dieng

13 pav. Bendradarbiavimo formy naudojimo daznis 11

Analizuojant duomenis buvo nustatyti statistiSkai svarblis rySiai tarp naudojamy
bendradarbiavimo formy ir pedagogy darbo stazo. Remiantis Kruskal-Wallis kriterijumi nustatyta,
kad bendradarbiavimo formas skirtingo darbo stazo grupiy pedagogai taiko skirtingai. Daug dazniau
pedagogai, turintys mazesnj darbo staza (iki 10m.) nei ilgesnj darbo stazg turintys pedagogai
organizuoja tévy savanoryste jstaigoje (¥2=30,277, p<0,001). Dazniausiai bendrus renginius
organizuoja maziausig darbo stazg turintys pedagogai (iki 5m.), reCiausiai — pedagogai, dirbantys 20
mety ir daugiau (}2=35,179, p<0,001). Tévus daZniau konsultuoja taip pat trumpiausia darbo staza
turintys pedagogai (iki 5m.), bei dirbantys 6-10 mety, lyginant su didesnj darbo staZzg turinciais
pedagogais (y2=37,717, p<0,001) (18 lentelé).

18 lentelé. Naudojamos bendradarbiavimo formos pagal darbo stazg |

Pedagoginio darbo Mean
stazas Rank
Tévy savanorysté jstaigoje; 0-5m. 197.37
6-10m. 208.30
11-20m. 160.26
Daugiau nei 20 mety 144.72
Bendri renginiai; 0-5m. 213.02
6-10m. 201.16
11-20m. 172.82
Daugiau nei 20 mety 135.69
Tévy konsultavimas; 0-5m. 216.64
6-10m. 202.94
11-20m. 166.08
Daugiau nei 20 mety 136.61




Skirtingo darbo stazo pedagogai skirtingu daznumu naudoja ir internetines tévy apklausas
(x2=38,546, p<0,001): dazniausiai jas naudoja 6-10 mety darbo stazg turintys pedagogai, Siek tiek
reciau — iki S5m. darbo stazg turintys respondentai, re¢iausiai- daugiau nei 20mety pedagoginio darbo
stazo turintys respondentai. Bendradarbiavimui atviry dury dienas dazniausiai pasitelkia 6-10 mety
darbo stazg turintys pedagogai, bei pedagogai, dirbantys iki 5 mety, reciau atviry dury dienas
organizuoja pedagogai, turintys daugiau nei 11 mety darbo stazg (¥2=46,925, p<0,001). Bendras
ugdomgsias veiklas dazniau naudoja pedagogai, turintys iki 10mety darbo stazo, reciausiai — 11-20

mety dirbantys pedagogai (y2=60,200, p<0,001). (19 lentele).

19 lentelé. Naudojamos bendradarbiavimo formos pagal darbo stazg 11

Pedagoginio darbo Mean
stazas Rank
Internetinés tévy apklausos; 0-5m. 201.67
6-10m. 211.66
11-20m. 167.88
Daugiau nei 20 mety 135.06
Atviry dury dienos; 0-5m. 202.76
6-10m. 218.90
11-20m. 146.08
Daugiau nei 20 mety 141.77
Bendros ugdomosios veiklos; 0-5m. 219.72
6-10m. 215.74
11-20m. 161.97
Daugiau nei 20 mety 126.62

Kita vertus, telefoninius pokalbius dazniau naudoja pedagogai, turintys didZiausig darbo staza
(nuo 20m.) nei mazesnj darbo stazg turintys respondentai (32=9,235, p=0,026). Grupés susirinkimus
intensyviausiai organizuoja pedagogai, turintys 6-20 mety darbo staza, reiausiai — pedagogai,
dirbantys iki 5 mety (32=8,728, p=0,026). Bendrauja pasitelkdami dienyna arba el. pastg taip pat
dazniau turintys 6-20 mety darbo stazg nei kiti pedagogai (y2=19,718, p<0,000) (20 lentel¢).

20 lentelé. Naudojamos bendradarbiavimo formos pagal darbo stazg

Jusy pedagoginio darbo Mean
stazas Rank
Grupés susirinkimai; 0-5m. 155.22
6-10m. 189.49
11-20m. 188.94
Daugiau nei 20 mety 163.24
Telefoniniai pokalbiai; 0-5m. 153.49
6-10m. 179.20
11-20m. 159.52
Daugiau nei 20 mety 191.16
Susirasinéjimas 0-5m. 156.54
naudojant el. dienyng ar | 6-10m. 199.19
el. pasta; 11-20m. 194.17
Daugiau nei 20 mety 150.99
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Analizuojant tyrimo rezultatus nustatyta, kad respondenty naudojamy bendradarbiavimo
formy daznis susije su tuo, ar respondento istaigoje yra aiski bendradarbiavimo struktiira. Nustatyta
vidutin¢ teigiama koreliacija tarp teiginio ,,Mano atstovaujamoje ugdymo jstaigoje yra aiski
bendradarbiavimo su tévais sistema® ir atviry dury dieny organizavimo jstaigoje (r=0,574, p< 0,01),
bendry ugdomyjy veikly organizavimo (r=0,570, p< 0,01), bendry renginiy organizavimo (r=0,550,
p< 0,01) ir tévy savanorystés jstaigoje organizavimo (r=0,516, p< 0,01) (21 lentel¢).

21 lentelé. Koreliacija tarp bendradarbiavimo formy naudojimo ir jstaigoje veikiancios
bendradarbiavimo sistemos

Mano Atviry Bendros Bendri Tevy
atstovaujamoje dury ugdomosios | renginiai; savanorysté
ugdymo dienos; | veiklos; jstaigoje;
Istaigoje yra
aiski
bendradarbiavim
0 su tévais
sistema;
Mano atstovaujamoje 0.574™ | 0.570™ 0.550™ 0.516™
ugdymo jstaigoje yra
aiski bendradarbiavimo
su tévais sistema;
Atviry dury dienos; 0.574™ 0.546™ 0.471™ 0.655™
Bendros ugdomosios 0.570™ 0.546™ 0.681™ 0.619™
veiklos;
Bendri renginiai; 0.550™ 0.471™ | 0.681™ 0.537"
Tevy savanorysté 0.516™ 0.655™ | 0.619™ 0.537™
jstaigoje;

*p<0,05, **p< 0,01

Sie duomenys leidzia daryti prielaida, kad kuo aidkesné jstaigoje yra bendradarbiavimo su
tévais sistema, tuo dazniau pedagogai tévus jtraukia aktyviam bendradarbiavimui: organizuoja atviry
dury dienas, bendras ugdomasias veiklas, renginius, tévy savanorystg.

Nustatyti statistiSkai reikSmingi rySiai tarp tévy bendradarbiavimo aktyvumo ir pedagogo
naudojamy bendradarbiavimo formy. Pazymétina, kad, kuo dazniau pedagogai naudoja tokias
bendradarbiavimo formas kaip tévy konsultavimas(r=0,477, p< 0,01), jy savanorysté jstaigoje
(r=0,510, p< 0,01), atviry dury dienos (r=0,552, p< 0,01), bendros ugdomosios veiklos (r=0,509, p<
0,01) ir bendri renginiai(r=0,451, p< 0,01), tuo tévy bendradarbiavimg jie vertina aktyviau. Taip pat
statistiSkai reikSmingi rysiai nustatyti ir tarp paciy bendradarbiavimo formy pasirinkimy. Nustatyta
stipri teigiama koreliacija leidZia teigti, kad kuo dazniau pedagogai skatina tévy savanoryste jstaigoje,
tuo dazniau jie organizuoja ir atviry dury dienas(r=0,655, p< 0,01) ar bendras ugdomasias veiklas
(r=0,619, p< 0,01) (22 lentelé).
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22 lentelé. Teévy jsitraukimo ir naudojamy bendradarbiavimo formy koreliacija

Jasy nuomone, | Tévy Atviry Bendros Bendri Tévy
kaip aktyviai savanoryst¢ | dury ugdomosios | renginiai; konsulta
tévai jsitraukia jstaigoje; dienos; veiklos; vimas;
1 ugdymo
procesa?;
Jisy nuomone, 0.510™ 0.552™ 0.509™ 0.451™ 0.477"
kaip aktyviai
tévai jsitraukia
i ugdymo
procesa?;
Tévy 0.510™ 0.655™ 0.619™ 0.537™ 0.561™
savanorysté
istaigoje;
Atviry dury 0.552™ 0.655™ 0.546™ 0.471™ 0.523™
dienos;
Bendros 0.509™ 0.619™ 0.546™ 0.681™ 0.612™
ugdomosios
veiklos;
Bendri 0.451™ 0.537™ 0.471™ 0.681™ 0.561™
renginiai;
Tevy 0.477 0.561" 0.523™ 0.612™ 0.561™
konsultavimas;

*p<0,05, **p< 0,01

Tyrime dalyvaujanc¢iy pedagogy buvo klausiama, kokia, jy nuomone, bendradarbiavimo su
tévais forma yra efektyviausia. Kiek daugiau nei ketvirtadalis respondenty teigia, kad efektyviausia
bendradarbiavimo forma yra individualiis gyvi susitikimai (26,9proc.), 22proc. pedagogy teigia, kad
tai gyvi pokalbiai atvedant ar pasiimant ugdytinius, beveik 13 proc.- kad tai konsultacijos tévams.
Respondenty nuomone, maziausiai efektyvios bendradarbiavimo formos yra grupés susirinkimai
(1,7proc.), tévy jtraukimas individualizuojant ugdymo procesa (2,3 proc.), bendravimas el. dienynu

ar el. pastu (3,2proc.), bei bendri renginiai/Sventés (3,2proc.) (14 pav.).
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Grupés susirinkimai ll?
Tévy jtraukimas individualizuojant ugdymo procesg
Bendravimas el. dienynu ar el. pastu

Tévy jtraukimas planuojant ugdyma

B B B

Tévy savanorysté jstaigoje
Bendri renginiai/ dventés @
Individuals nuotoliniai susitikimai 58
Bendros ugdomosios veiklos [l
Telefoniniai pokalbiai  [JEEN
Konsultacijos tévams 129 |
Gyvi pokalbiai atvedant ir pasiimant ugdytinius [ NENGEESIEN
Individualds gyvi susitikimai  [INENGEEEN

0 10 20 30 40 30 60 70 80 50 100

14 pav. Efektyviausios bendradarbiavimo formos (pedagogy nuomoné) (proc.)

Nustatyta, kad pedagogy dalyvavusiy tyrime nuostata apie efektyviausig bendradarbiavimo
forma skiriasi priklausomai nuo jy darbo stazo. Respondentai, turintys didziausiag darbo staza
(daugiau nei 20m.) efektyviausia bendradarbiavimo forma dazniau nei trumpesn;j darbo stazg turintys,
laiké telefoninius pokalbius (86,2 proc), grupés susirinkimus (66,7 proc.), bendravimg el.dienynu ar
el. pastu (63,6 proc.), pokalbius pasiimant ar atvedant ugdytinius (39 proc.) individualius gyvus
susitikimus (31,9 proc.). Kita vertus pedagogai, turintys iki 10m. darbo staza, labiau nei ilgesnj darbo
stazg turintys pedagogai efektyviausia bendradarbiavimo forma laiko bendras ugdomasias veiklas
(turintys iki 5m. stazg — 36 proc, turintys 6-10m. darbo stazg — 56 proc.), renginius, §ventes (turintys
iki Sm. stazg — 18,2 proc, turintys 6-10m. darbo stazg — 48,5 proc), tévy jtraukimg planuojant ugdyma
(turintys iki Sm. stazg — 23,1 proc, turintys 6-10m. darbo staza — 53,8 proc, konsultacijas tévams
(turintys iki 5m. stazg — 28,9 proc, turintys 6-10m. darbo stazg — 35,6 proc). Tévy savanoryste
istaigoje dazniausiai efektyviausia laiké pedagogai, turintys 6-10 mety darbo staza (15 pav.)
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Téwy savanorysté jstaigoje

Konsultacijos tévams

Grupeés susirinkimai

Téwy jtraukimas individualizuojant ugdymo procesg
Téwvy jtraukimas planuojant ugdyma

Bendros ugdomosios veiklos

Bendri renginiai/ ventés

Telefoniai pokalbiai

Bendravimas el. dienynu ar el. pastu
Individual 0s nuotoliniai susitikimai

Gyvi pokalbiai atvedant ir pasiimant ugdytinius

IndividualGs gyvi susitikimai

0-5m. W 6-10m.

15.4 15.4 23.1

289

17.8

17.8

16.7

25.0 50.0
23.1 15.4 7.7
36.0 . se0  E4
18.2 27.3 9.1
10.3 86.2
36.4 63.6
5.9 23.5 29.4
18.2 22.1 39.0
11.7
0% 20% 40% 60% 80% 100%
N 11-20m. M Daugiau nei 20 metu.

15 pav. Efektyviausios bendradarbiavimo formos (pedagogy nuomoné) pagal darbo stazg

3.5. Bendradarbiavimg apsunkinantys veiksniai

Respondenty buvo klausiama, kokios yra pagrindinés kliitys trukdancios efektyviam

bendradarbiavimui su specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy vaiky tévais. Didziausia tyrimo metu

nustatyta klititis — didelis tévy uzimtumas (25,5 proc.). 24,3 proc. respondenty nurodé, kad

bendradarbiavimg apsunkina tévy nenoras pripaZinti vaiko patiriamus sunkumus. Kiek daugiau nei

desimtadalis (12,9 proc.) respondenty teigia, kad bendradarbiauti sudétinga dél tévy abejingumo ir

skirtingy lukesc¢iy dél vaiko ugdymo (12,6 proc.). Tik 2,5 proc. tyrime dalyvavusiy pedagogy nurodé,

kad bendradarbiavimui trukdo tévy nenoras jsitraukti dél jy kompetencijos stokos, 3,9 proc. teigia,

kad pedagogams triiksta laiko bendradarbiavimui (16 pav.).
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12.6

24.3

Tewvy uZimtumas
Téwvy nenoras pripaZinti vaiko sunkumus
Tewvy abejingumas
Skirtingi lukeséiai dél vaiko ugdymo
= Skirtingi lukeséiai del bendradarbiavimo
® Pedagogo laiko trukumas

= Tévai nesijautia kompetetingi, todél nenoriai jsitraukia j ugdymo
proces3

16 pav. Veiksniai, mazinantys bendradarbiavimo efektyvumq (pedagogy nuomoné) (proc.)

Pedagogy buvo klausiama, kaip jie vertina konkrecius veiksnius, trukdancius kokybiskai
partnerystei su tévais kurti. Apskaiciuotas klausimy Cronbach Alpha= 0,862, taigi jie tinkamai
parengti ir analizuojami.

Didele dalis tyrime dalyvavusiy pedagogy pagrindine klititimi bendradarbiavimui su tévais
laiko vaiko patiriamy elgesio ar ugdymosi sunkumy nepripazinimg (31,5 proc. visiskai sutinka su
Siuo teiginiu, 43 proc. sutinka, 16 proc. neturi aiSkios nuomonés: pazymeéjo, kad nei sutinka, nei
nesutinka, 7,7 proc. nesutinka ir 1,7 proc. visi§kai nesutinka). Taip pat respondentai daznai teigé, kad
bendradarbiavimg apsunkina tévy ziniy trikumas apie vaiky specialiuosius poreikius (23,2 proc.
visiSkai sutinka, 45proc. sutinka su $iuo teiginiu, 13,8 proc. neturi aiSkios nuomonés, 17,2 proc.
nesutinka ir 0,9 proc. visiskai nesutinka). Dalis pedagogy teigia (12 proc. visiSkai sutinka, 42,1 proc.
sutinka, net 25, 8 proc. neturi aiskios nuomonés Siuo klausimu, 14,3 proc. nesutinka, 5,7 proc. visiskai
nesutinka), kad tévai jaucCia géda kalbédami apie savo vaiko sunkumus ir tai prisideda prie
bendradarbiavimo apsunkinimo. MaZiausiai reikSmingu veiksniu, trukdanciu kokybiSkam
bendradarbiavimui respondentai iSskyrée tévy Ziniy trilkuma apie ugdymo procesg jstaigoje (27,2 proc.
visiskai nesutinka, 14,3 proc. nesutinka su Siuo teiginiu, 15,5 proc. neturi nuomones, 29,8 proc.

nesutinka ir 13,2 proc. visiSkai nesutinka) (17 pav.).
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Tévams trioksta Ziniy, kaip vyksta ugdymo procesas
ikimokyklinio ugdymo jstaigoje

Tévams triksta motyvacijos jsitraukti j ugdymo procesg 378 12

Tévai jaucia g2dg, kalb&dami apie savo vaiko patiriamus

27.2 143 29.8 13.2

143 421 12
sunkumus
Tévai nepripaijsta vaiko patiriamy ugdymo(si) ar elgesio
1.7 IR 43 315
sunkumy :
Tévai nepriima pedagogo suteikiamos informacijos  [REEE: 321 183
Tévai nepasitiki pedagogu ir jo kompetencijomis  JERS 27.2 213 [
Tévams triksta Ziniy apie specialiuosius vaiko ugdymosi
poreikius :
0 20 40 60 80 100

W Visiskai nesutinku  ® Nesutinku  m Nei sutinku, nei nesutinku Sutinku Wisizkai sutinku

17 pav. Veiksniy, mazinanciy bendradarbiavimo efektyvumgq, vertinimas (proc.)

Nustatyti statistiSkai reikSmingi rySiai tarp pedagogy nuomongs apie bendradarbiavimo klititis
ir jy turimo darbo stazo. Pedagogai, turintys didesnj darbo staza (nuo 11m.), labiau nei mazesnj darbo
stazg turintys pedagogai (iki 10 m.) vieng i§ bendradarbiavimg apsunkinanciy veiksniy jvardija Ziniy
apie specialiuosius vaiko ugdymosi poreikius trikumg (y2=40,116, p<0,001). Pedagogai, turintys
daugiau nei 20 mety darbo stazg, labiau nei mazesnj darbo stazg turintys pedagogai teigia, kad tévai
nepriima jy suteikiamos informacijos (x2=40,867, p<0,001). Taigi Siuos veiksnius dazniau jvardijo

pedagogai, turintys didesnj darbo stazg (nuo 11m.), nei trumpiau dirbantys (23 lentelé).

23 lentelé. Veiksniy, mazZinanciy bendradarbiavimo efektyvumg, vertinimas pagal darbo stazg

Pedagoginio darbo Mean

stazas Rank
Tévams triiksta ziniy 0-5m. 137.72
apie specialiuosius 6-10m. 145.50
vaiko ugdymosi 11-20m. 179.07
poreikius; Daugiau nei 20 mety. 215.67
Tévai nepriima 0-5m. 138.59
pedagogo suteikiamos 6-10m. 147.92
informacijos; 11-20m. 168.40

Daugiau nei 20 mety. 219.77

Nustatyta koreliacija tarp respondenty nuomonés apie bendradarbiavimo klidtis ir teiginio

LJauciu, kad tévai pasitiki mano, kaip pedagogo, kompetencija ir naudojamomis ugdymo
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strategijomis® vertinimo. Tarp teiginiy ,,Jauciu, kad tévai pasitiki mano, kaip pedagogo, kompetencija
ir naudojamomis ugdymo strategijomis‘ ir ,,Tévams triiksta ziniy apie specialiuosius vaiko ugdymosi
poreikius® nustatyta statistiskai reikSminga neigiama koreliacija (r = —0,345, p = 0,000). Tai reiskia,
kad kuo stipresnis pedagogy jsitikinimas d¢l tévy pasitikéjimo jy profesine kompetencija, tuo reciau
jie mano, kad tévams triiksta Ziniy apie specialiuosius ugdymosi poreikius, ir atvirks¢iai. Tarp teiginiy
»Jauciu, kad tévai pasitiki mano, kaip pedagogo, kompetencija ir naudojamomis ugdymo
strategijomis® ir ,, Tévai nepriima pedagogo suteikiamos informacijos taip pat nustatyta reikSminga
neigiama koreliacija (r=-0,475, p=0,000), jrodanti, kuo labiau pedagogai jaucia tévy pasitikéjimg jy
kompetencija, tuo reciau jie mano, kad tévai nepriima pedagogo suteikiamos informacijos (24
lentelé).

24 lentelé. Koreliacija tarp pasitikéjimo pedagogu ir bendradarbiavimo efektyvumqg mazinanciy

veiksniy
Jauciu, kad tévai
Tévams triiksta | Tévai pasitiki mano, kaip
Ziniy apie nepriima pedagogo,
specialiuosius | pedagogo kompetencija ir
vaiko ugdymosi | suteikiamos | naudojamomis
poreikius; informacijos; | ugdymao strategijomis;
Tévams triksta Ziniy apie 0.573™ -0.344™
specialiuosius vaiko ugdymosi
poreikius;
Tévai nepriima pedagogo 0.573" -0.475™
suteikiamos informacijos;
Jaugiu, kad tévai pasitiki mano, -0.344™ -0.475™
kaip pedagogo, kompetencija ir
naudojamomis ugdymo
strategijomis;

*p<0,05, **p< 0,01

Tyrimo duomeny analizé atskleidé statistiSkai reikSmingus rySius tarp teiginiy ,,Tévai
nepripazjsta vaiko patiriamy ugdymo(si) ar elgesio sunkumy*, ,,Tévai jaucia géda, kalbédami apie
savo vaiko patiriamus sunkumus“ ir pedagogo bendradarbiavimo su tévais daznio. Nustatyta
reik§minga neigiama vidutiné koreliacija tarp pedagogo ir tévy bendradarbiavimo daznio ir teiginio
,,Tévai nepripazjsta vaiko patiriamy ugdymo(si) ar elgesio sunkumy* (r=-0,416, p=0,000). Tai rodo,
kad dazniau bendradarbiaujantys pedagogai reciau pastebi, kad tévai neigia vaiko ugdymosi ar elgesio
sunkumus, ir atvirks¢iai — retesnis bendravimas dazniau sutampa su nuomone, kad tévai nepripazjsta
vaiko patiriamy sunkumy (22 lentel¢). Silpna neigiama koreliacija nustatyta tarp teiginio ,,Tévai
jaucia geéda, kalbédami apie savo vaiko patiriamus sunkumus® ir pedagogo bendradarbiavimo su
tévais daznio (r=-0,276, p=0,000). Tai rodo, kuo dazniau pedagogai bendradarbiauja su ugdytiniy
tévais, tuo reciau galvoja, kad tévai jaucia géda, kalbédami apie vaiko patiriamus sunkumus ir
atvirksciai (25 lentelg).
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25 lentelé. Koreliacija tarp bendradarbiavimo daznio ir bendradarbiavimo efektyvumg mazinanciy

veiksniy
Tévai nepripazjsta | Tévai jaucia géda,
vaiko patiriamy kalbédami apie savo Kaip daznai
ugdymo(si) ar vaiko patiriamus bendradarbiaujate su SUP
elgesio sunkumy; | sunkumus; turiniy ugdytiniy tévais?;
Tévai nepripazjsta vaiko 0.562™ -0.416™

patiriamy ugdymo(si) ar
elgesio sunkumy;

Tévai jaucia geda, 0.562™ -0.276™
kalbédami apie savo vaiko
patiriamus sunkumus;
Kaip daznai -0.416™ -0.276™
bendradarbiaujate su SUP
turin¢iy ugdytiniy tévais?,

*p<0,05, **p< 0,01

Pedagogy buvo klausiama, kokiy resursy jiems trikksta uZztikrinant kokybiska
bendradarbiavimg su ugdytiniy tévais. Beveik ketvirtadalis (36,1 proc.) respondenty jvardijo, kad
jiems truksta papildomo laiko individualiems susitikimams su ugdytiniy tévais, kiek maziau nei
ketvirtadalis (23,1 proc.) teigia, kad jiems triiksta pagalbos vaikui specialisty konsultacijy, 16,1 proc.
tyrime dalyvavusiy pedagogy teigé, kad jiems truksta daugiau mokymy ir seminary bendravimo ir
bendradarbiavimo su SUP turin¢iy vaiky tévais tema. Reciausiai respondentai jvardijo mokymy, kaip
naudotis jvairiais Siuolaikiniy technologijy irankiais trikumag (11,9 proc.) bei aiskios

bendradarbiavimo schemos/ strategijos jstaigoje trikuma (12,8 proc.) (18 pav.).

36.1

Papildomo laiko individualiems pokalbiams su tévais
Pagalbos vaikui specialisty (logopedo, specialiojo pedagogo, socialinio pedagogo)
konsultacijy

= Daugiau mokymy ir seminary apie efektyvy bendradarbiavima ir bendravimag su
SUP turinéiy vaiky tévais

= Mokymy, kaip naudotis jvairiais Siuolaikiniy technologijy jrankiais

= Aigkios bendradarbiavimo schemos/ strategijos jstaigoje

18 pav. Tritkstami resursai bendradarbiavimui gerinti (proc.)
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3.6. Bendradarbiavimo tobulinimo galimybés

Siekiant i$siaiskinti bendradarbiavimo tobulinimo galimybes, tyrime dalyvavusiy pedagogy
buvo klausiama, ar konkretiis veiksniai gali paskatinti tévus partnerystei. Klausimo Cronbach Alpha-

Respondentai labiausiai sutiko, kad kokybiska partneryste gali paskatinti tinkami pedagogy
paskatinimai jsitraukti (52,6 proc. visiskai sutiko, 38,2 proc. sutiko, 0,9 proc. nesutiko), didesnis tévy
informavimas apie vaiko ugdyma (21,4 proc. visiskai sutiko, 56,9 proc. sutiko, 4,9 proc. nesutiko, 0,3
proc. visisSkai nesutiko), nuolatinis bendravimas su pedagogais (26,8 proc. visiskai sutiko, 47,3 proc.
sutiko, 5,8 proc. nesutiko, 0,9 proc. visiS8kai nesutiko) ir kvietimas dalyvauti priimant svarbius
sprendimus (31,8 proc. visiskai sutiko, 40,4 proc. sutiko, 9,2 proc. nesutiko, 0, 6 proc. visiskai
nesutiko). Respondenty nuomone, maziau nei kiti minéti veiksniai paskatinti tévus jsitraukti gali
Siuolaikiniy technologijy naudojimas bendravimui ir bendradarbiavimui (2,9 proc. visiSkai nesutiko,
20,7 proc. nesutiko, 19,4 proc. neturéjo aiSkios nuomonés, 30,3 proc. sutiko ir 29,7 proc. visiskai
sutiko) ir galimybé tévams tiesiogiai dalyvauti ugdymo procese (5,2 proc. visiskai nesutiko, 17,7

proc. nesutiko, 27,8 proc. sutiko, 31,9 proc. visiskai sutiko) (19 pav.).

Pedagogy paskatinimai, pagrjsti pozityvumu, pagarba, a

L 332 L2 6
bendradarbiavimu
Kvietimas dalyvauti priimant jvairius su vaiko ugdymu susijusius
R 0.6 92 40.4 318
sprendimus
0.9
Nuolatinis bendravimas su pedagogais — 58 473 268

Siuclaikiniy technelogijy panaudojimas bendravimui ir
bendradarbiavimui (el. Dienynai,programélés, nuotoliniai 2.9 207 303 9.7
susitikimai)

Galimybé tévams tiesiogiai dalyvauti ugdymo procese: veiklose,

- . N - 177 278 319
Eventése, kituose renginiuose
0.3
Didesnis tévy informavimas apie vaiko ugdymg — 48 569 1.4
0% 2084 408 60% a5 100%
VisiZkai nesutinku Mesutinku B Nei sutinku, nei nesutinku  BMSutinku B Visigkai sutinku

19 pav. Veiksniai, skatinantys bendradarbiavimq (proc.)

Nustatyti statistiSkai reikSmingi ryS$iai tarp pedagogy nuomonés apie veiksnius, skatinan¢ius
kokybiska partneryste ir jy darbo stazo. ReikSmingiausi skirtumai tarp skirtingo darbo stazo pedagogy
pastebéti vertinant galimybés tévams tiesiogiai dalyvauti ugdymo procese (y2=82,490, p<0,001).
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Pedagogai, turintys maziausig (iki 10m) darbo staza daug labiau nei didesnj darbo staza
turintys pedagogai teigé, kad galimybé tévams dalyvauti ugdymo procese skatina bendradarbiavima.
Taip pat trumpiau dirbantys pedagogai (iki 10m.) labiau nei 11 ir daugiau mety dirbantys teigia, kad
tévy jtraukimas priimant svarbius sprendimus gerina bendradarbiavimo kokybe (y2=41,166,
p<0,001).

Siuolaikiniy technologijy naudojimo nauda kokybiskai partnerystei taip pat labiau vertino
mazesn] (iki 10m.) darbo stazg turintys pedagogai, o maziau vertino respondentai, turintys 20 ir
daugiau mety darbo stazg (¥2=92,018, p<0,001). Taigi Kruskal- Wallis kriterijus parodé, kad
pedagogai, kuriy darbo stazas trumpesnis (iki 10m.) labiau nei visi kiti vertino minéty veiksniy jtaka
kokybiskos partnerystés su tévais kiirimui (26 lentelé).

26 lentelé. Veiksniai, skatinantys bendradarbiavimg (pagal pedagogy darbo stazg) 1

Pedagoginio darbo

staZas metais Mean Rank
Galimyb¢ tévams tiesiogiai dalyvauti 0-5m. 228.88
ugdymo procese: veiklose, Sventése, 6-10m. 225.27
kituose renginiuose; 11-20m. 145.16

Daugiau nei 20 mety. 124.44
Siuolaikiniy technologijy panaudojimas | 0-5m. 229.94
bendravimui ir bendradarbiavimui (el. 6-10m. 228.38
dienynai, programélés, nuotoliniai 11-20m. 147.57
susitikimai); Daugiau nei 20 mety. 119.75
Kvietimas dalyvauti priimant jvairius su | 0-5m. 208.40
vaiko ugdymu susijusius sprendimus; 6-10m. 211.67

11-20m. 155.15

Daugiau nei 20 mety. 139.73

Ne toks stiprus, taciau reikSmingas skirtumas tarp skirtingg darbo staza turin¢iy pedagogy
nustatytas jiems vertinant nuolatinio bendravimo su tévais bei didesnio tévy informavimo jtaka
gerinant bendradarbiavimo kokybe. Panaudojus Kruskall-Wallis kriterijy nustatyta, kad mazesnj (iKi
10m.) darbo staza turintys pedagogai labiau nei kiti vertina nuolatinio bendravimo su tévais
(x2=35,861, p<0,001) ir didesnio jy informavimo apie vaika (¥2=20,479, p<0,001) svarbg siekiant
kokybiskos partnerystés (27 lentele).

27 lentelé. Veiksniai, skatinantys bendradarbiavimg (pagal pedagogy darbo stazg) 11

Pedagoginio darbo stazas

metais Mean Rank
Didesnis tévy 0-5m. 187.53
informavimas apie vaiko |6-10m. 200.97
ugdyma; 11-20m. 173.85

Daugiau nei 20 mety. 147.32
Nuolatinis bendravimas | 0-5m. 208.71
su pedagogais; 6-10m. 205.78

11-20m. 163.20

Daugiau nei 20 mety. 139.69
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Analizuojant tyrimo duomenis nustatyta koreliacija tarp teiginio ,,Manau, kad
bendradarbiavimas su SUP vaiky tévais yra svarbus siekiant geresniy ugdymo rezultaty® ir teiginiy
nusakan€iy veiksnius, skatinan¢ius kokybiSka bendradarbiavimg: ,,Galimybé tévams tiesiogiai
dalyvauti ugdymo procese: veiklose, sventése, kituose renginiuose®, ,, Kvietimas dalyvauti priimant
jvairius su vaiko ugdymu susijusius sprendimus®, ,,Nuolatinis bendravimas su pedagogais®. Nustatyta
silpna teigiama koreliacija rodo, kad kuo pedagogas stipriau galvoja, kad bendradarbiavimas su SUP
turin€iy vaiky tévais yra svarbus gerinant jy ugdymo rezultatus, tuo labiau jie galvoja, kad kokybiska
bendradarbiavima gali paskatinti galimybé tévams tiesiogiai dalyvauti ugdymo procese
(r=0,394,p=0,000), kvietimas dalyvauti priimant svarbius vaikui sprendimus (r=0,286, p=0,000) bei
nuolatinis bendravimas su pedagogais (r=0,398, p= 0,000) (28 lentelé).

28 lentelé. Koreliacija tarp pedagogo poZiurio j bendradarbiavimgq ir bendradarbiavimg
skatinanciy veiksniy

Kvietimas
Manau, kad Galimybe¢ tévams | dalyvauti
bendradarbiavimas su | tiesiogiai dalyvauti | priimant
SUP vaiky tévais yra ugdymo procese: | jvairius su Nuolatinis
svarbus siekiant veiklose, Sventése, |vaiko ugdymu | bendravimas
geresniy ugdymo kituose susijusius su
rezultaty; renginiuose; sprendimus; pedagogais;
Manau, kad 0.394™ 0.286™ 0.398™
bendradarbiavimas su SUP
vaiky tévais yra svarbus
siekiant geresniy ugdymo
rezultaty;
Galimybé tévams tiesiogiai 0.394™ 0.622™ 0.557™
dalyvauti ugdymo procese:
veiklose, Sventése, kituose
renginiuose;
Kvietimas dalyvauti 0.286™ 0.622™ 0.531™
priimant jvairius su vaiko
ugdymu susijusius
sprendimus;
Nuolatinis bendravimas su 0.398™ 0.557™ 0.531™
pedagogais;

*p<0,05, **p< 0,01

Pedagogy buvo klausiama, kaip daznai jy jstaigoje organizuojami mokymai ar seminarai,
skirti bendradarbiavimo su tévais stiprinimui. Daugiau nei ketvirtadalis (42,4 proc.) respondenty
teigé, kad jy jstaigose tokie mokymai organizuojami kartais, net 37, Sproc. teige, kad
neorganizuojami niekada, ir tik penktadalis (20,1 proc.) nurode, kad organizuojami reguliariai (20

pav.).

62



20 pav. Seminary, mokymy apie bendradarbiavimq organizavimo daznis (proc).

Mizkada neorganizuojami = Kartais organizuojami = Organizuojami reguliariai

20 pav. Seminary, mokymy apie bendradarbiavimq organizavimo daznis (proc).

Analizuojant gautus duomenis nustatyti statistiskai reikSmingi rys$iai tarp seminary, mokymy
organizavimo jstaigose ir pedagogy pozitrio j bendradarbiavimg stiprinancius veiksnius. Kruskal-
Wallis kriterijus atskleidé, kad pedagogai, kuriy jstaigose reguliariai organizuojami seminarai,
mokymai apie bendradarbiavimg su tévais, labiau nei pedagogai, kuriy jstaigose seminarai ar
mokymai S$ia tema neorganizuojami niekada arba organizuojami kartais, vertina Siuolaikiniy
tehnologijy naudojimg bendradarbiavimui su tévais (¥2=121,991, p<0,001). Tokios pacios
tendencijos pastebimos ir vertinant galimybés tévams aktyviai dalyvauti ugdymo procese uztikrinima
siekiant efektyvios partnerystés (y2=119,881, p<0,001), taip pat vertinant kvietimg dalyvauti priimant
svarbius vaikui sprendimus kaip veiksnj, svarby bendradarbiavimui (¥2=81,363, p<0,001). Nuolatinj
bendravimg su tévais labiausiai vertino taip pat pedagogai, kuriy jstaigose reguliariai arba kartais
organizuojami mokymai, seminarai $ia tema (y2=53,720, p<0,001).

Taigi nustatyta, kad pedagogy pozitris | bendradarbiavimg stiprinancius veiksnius
reikSmingai priklauso nuo to, kaip daZnai jy jstaigose organizuojami mokymai, seminarai apie

bendravimg bei bendradarbiavimg su SUP turinéiy vaiky tévais (29 lentelé).

29 lentelé. Bendradarbiavimgq stiprinantys veiksniai pagal seminary, mokymy apie
bendradarbiavimg organizavimo daznj

Kaip daznai Jusy jstaigoje Mean

organizuojami mokymai ar Rank

seminarai, skirti

bendradarbiavimo su tévais

stiprinimui?
Siuolaikiniy technologijy panaudojimas Niekada neorganizuojami 105.90
bendravimui ir bendradarbiavimui (el. dienynai, Kartais organizuojami 198.00
programélés, nuotoliniai susitikimai); Organizuojami reguliariai 255.70
Niekada neorganizuojami 122.37
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Kvietimas dalyvauti priimant jvairius su vaiko

Kartais organizuojami

187.96

ugdymu susijusius sprendimus; Organizuojami reguliariai 246.09
Galimybé¢ tévams tiesiogiai dalyvauti ugdymo Niekada neorganizuojami 106.50
procese: veiklose, Sventése, kituose renginiuose; Kartais organizuojami 197.54
Organizuojami reguliariai 255.54
Nuolatinis bendravimas su pedagogais; Niekada neorganizuojami 133.84
Kartais organizuojami 183.56
Organizuojami reguliariai 233.92
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DISKUSIJA

Tyrimo duomeny analizé padéjo nustatyti ne tik Vilniaus miesto ikimokyklinio ugdymo
pedagogy pozitrj j bendradarbiavimag su specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy vaiky tévais, bet ir
veiksnius, skatinanc¢ius $ios partnerystés sékme, pedagogy naudojamas bendradarbiavimo formas,
kliutis, su kuriomis jie susiduria. Tyrimo duomenys rodo, kad dauguma pedagogy bendradarbiavima
laiko svarbiu ugdymo proceso kontekste, taciau realus bendradarbiavimas daznai priklauso nuo
pedagogo kompetencijos, poziiirio, t€vy motyvacijos bendradarbiauti, ugdymo jstaigos nuostaty.
Tyrimo rezultatai gali buti lyginami ir su mokslingje literatiiroje rastais duomenimis apie
bendradarbiavima.

Atliekant tyrimg nustatyta, kad pedagogai bendradarbiavimo nauda jvairiems aspektams
vertina pozityviai, labiausiai iSrySkindami $ig partneryste kaip svarby veiksnj siekiant bendry ugdymo
tiksly, gerinant vaiko elgesj, siekiant geriau pazinti vaikg bei jo patiriamus sunkumus, siekiant
sékmingesnio ugdymo ir geresniy akademiniy rezultaty. Tai sutampa su mokslinéje literatiiroje rastais
pastebéjimais, kad bendradarbiavimas gali pagerinti vaiko akademinius rezultatus (Vasiljevic-
Prodanovic¢ ir kt., 2021; Russel ir Qui, 2024), pacio ugdymo proceso sékme (Lupea ir kt., 2024), taip
pat pazinti ugdytinj ir jo patiriamus sunkumus (Cuhact ir Nuri, 2022; Lupea ir kt., 2024), kurie ne
visada atsiskleidzia ugdymo jstaigoje, pagerinti vaiky problematinj elgesj (Li, 2024; Frye, 2022).

Tyrimas atskleide, kad pedagogai susiduria su jvairiomis klifitimis, apsunkinan¢iomis
bendradarbiavimg, o svarbiausiomis kliitimis jie laiko tévy uzimtumg bei nenorg pripazinti vaiko
patiriamus sunkumus, Ziniy apie spacialiuosius poreikius triikuma. Sie nustatyti veiksniai sutampa su
mokslinéje literatiiroje rastais pastebéjimais, kad tévai daznai neturi laiko derindami darbo ir Seimos
prioritetus (Li, 2024) bei nesupranta vaiko negalios, specialiyjy poreikiy (Walker ir kt., 2022).

Atliekant tyrima nustatytos ir dazniausiai pedagogy naudojamos bendradarbiavimo su tévais
formos, kuriy naudojimo daznis reikSmingai koreliuoja su jy darbo stazu. Pastebéta, kad pedagogai,
turintys mazesnj darbo staZa, daZniau renkasi aktyviai tévus jtraukiancias bendradarbiavimo formas,
tokias kaip bendri renginiai, veiklos, tévy konsultavimas, jy savanorysté $vietimo jstaigoje, atviry
dury dienos. Visi Sie bendradarbiavimo biidai aptarti ir literatiros analizéje, o jy efektyvumas
pagristas atliktais tyrimais (Kanungo ir kt., 2024; Norkuté, 2024; Zhang, 2024). Kita vertus, ilgesnj
darbo stazg turintys pedagogai dazniausiai su specialiyjy poreikiy turinCiy vaiky tévais
bendradarbiauja pasitelkdami telefoninius pokalbius, grupiy susirinkimus, el. dienynus ar el. pasta.
Tai 1§ dalies patvirtina ir analizuojant moksling literatlira rastas tendencijas, kad daZniausiai
pedagogai bendradarbiauja organizuodami susirinkimus (Vilyté ir EZerskiené, 2022), nors jie
orientuoti tik j tévy informavima (Kanungo ir kt., 2024). Tyrimas atskleide¢, kad bendradarbiavimo

formy pasirinkimas priklauso nuo to, ar jstaigoje yra aiski bendradarbiavimo sistema, o pasirinktos
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bendradarbiavimo formos, gristos tiesioginiu tévy dalyvavimu ugdymo procese, paskatina aktyvig
partneryste.

Su ikimokyklinio ugdymo pedagogy ir specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy vaiky tévy
bendradarbiavimo ypatumais buvo susipaZinta ir stazuotés Bolonijos universitete, Italijoje metu.
Dalyvaujant organizuotose veiklose paaisSkéjo, kad tévy ir pedagogy bendradarbiavimas Emilijos-
Romanijos regione apsiriboja tik informavimu apie vaiko pasiekimus, tam tikras stiprigsias
ugdymo(si) sritis du kartus per metus, tac¢iau aktyvaus tévy dalyvavimo ugdymo procese néra.
Specialiyjy ugdymosi poreikiy turintys vaikai dazniausiai lanko bendrasias Svietimo jstaigas, Salyje
specialiyjy mokykly skaiCius mazéja. Klasése, grupése buna ne daugiau nei 1-2 vaikai su
specialiaisiais poreikiais ir mokytojo padéjéjas, kuris ne tik individualiai padeda SUP turintiems
vaikams, taiau prisideda ir prie visos klasés/ grupés mokymo ar ugdymo. Specialiaisiais poreikiais
Italijoje laikomos jvairios negalios (pvz. klausos, regos, stiprios intelekto negalios), tac¢iau mokymosi,
elgesio ir emocijy sutrikimai nelaikomi specialiaisiais poreikiais, o pedagogai studijy metu jgyja
kompetencijas dirbti su Siuos sunkumus turinciais vaikais. Italijoje specialiuosius poreikius nustato
psichiatras, taciau visa speciali pagalba (logopedo, ergoterapeuto ir pan.) teikiama specialiuose
centruose, bet ne Svietimo jstaigose. Taigi stazuotés metu jgytos zinios atskleidé, kad Italijos Svietimo
politika, sistema gana stipriai skiriasi nuo Lietuvos, pedagogai ir tévai bendradarbiauja tik aptardami
vaiko pasiekimus, o Svietimo jstaigos yra jtraukios.

Tyrimo metu siekta i$siaiskinti, kokia, pedagogy nuomone, bendradarbiavimo forma yra
efektyviausia. Dauguma jvardijo gyvus susitikimus, pokalbius atvedant ir pasiimant ugdytinius, tévy
konsultacijas. Analizuojant kitus mokslinius tyrimus pastebéta, kad pedagogai taip pat daznai
bendradarbiauja bendraudami su tévais, kai jie pasiima ar atveda ugdytinius ] ugdymo jstaiga
(Gustaitiené ir Siriakovien¢, 2020)

Taciau taip pat nustatyta, kad ilgesnj darbo staza turintys pedagogai daZniau nei Kkiti
efektyviausia bendradarbiavimo forma laiko telefoninius pokalbius, o tai nesutampa su literatiiros
analizéje nagrinétu Saltiniu, kurio tyrimo metu buvo nustatyta, kad pedagogai telefoninius pokalbius
laiko maZiausiai efektyvia bendradarbiavimo forma (Gustaitien¢ ir Siriakoviene, 2020), tadiau
sutampa su Loziak atlikto tyrimo rezultatais, kuriuose nustatyta, kad telefoniniai pokalbiai yra labai
patogils ne tik tévams, bet ir pedagogams (2022).

Taip pat buvo tiriamos ir bendradarbiavimo tobulinimo galimybé¢s. Pedagogai, dalyvave
tyrime, akcentavo tinkamo pedagogo paskatinimo jsitraukti, didesnio tévy informavimo apie vaiko
ugdyma, nuolatinio bendravimo bei kvietimo priimant svarbius sprendimus jtaka siekiant kokybiskos
partnerystés. Apie Siuos veiksnius kalbama ir mokslinéje literatiiroje. Gavkhar i§skyré tinkamo,
nuolatinio tévy paskatinimo jsitraukti svarbg (2025), 0 Graham-Clay iSskyré, kad pedagogas turi

gebéti tinkamai komunikuoti (2024). Nagrinétoje literatiiroje buvo pabréziama ir informaciniy
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technologijy nauda kuriant kokybiska partneryste tarp tévy ir pedagogy (Velasco ir kt., 2024), nors
darbo tyrime pedagogai §j veiksnj vertino gana pasyviai. Tyrimu nuststyta, kad tévy aktyvuma
dalyvauti ugdymo procese skatina aiski bendradarbiavimo sistema $vietimo jstaigoje, o pedagogo

nuostatos apie bendradarbiavimg lemia partnerystés kokybe.

67



ISVADOS

1. Ikimokyklinio amziaus specialiyjy ugdymosi poreikiy vaiky ugdymo ypatumai pasizymi
jtraukaus ugdymo, ugdymo individualizavimo poreikiu, kurie grindziami tinkamy metody,
priemoniy parinkimu, ugdymo pritaikymu kiekvienam. Sie principai minimi jvairiuose
Lietuvos teisés aktuose ir atspindi tarptautines Svietimo politikos nuostatas. Planuojant ir
organizuojant ugdymo procesg svarbu atliepti kiekvieno vaiko poreikius, raidos ypatumus,
sudaryti sglygas jy jsitraukimui, skatinti pasitikéjimg savimi. Pedagogo turimos
kompetencijos, aplinkos ir ugdymo pritaikymas, teigiamas mikroklimatas grupéje yra
kokybisko specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy vaiky ugdymo veiksniai. Susitarimai,
bendradarbiavimas tarp tévy ir pedagogy taip pat daro reikSmingg jtakg ugdymo procesui ir
jo kokybei.

2. Tkimokyklinio ugdymo pedagogy ir specialiyjy ugdymosi poreikiy turinéiy vaiky tévy
partnerysté labai svarbi siekiant ugdymo kokybés, asmeninés ugdytinio pazangos: geresniy
akademiniy rezultaty, aukStesnés motyvacijos, kokybiSkesnio ugdymo pritaikymo.
Veiksminga partnerysté galima tik grindziant ja abipuse pagarba, pasitikéjimu.
Bendradarbiavimas gali vykti jvairiomis formomis ir budais, taciau ypac svarbus tiesioginis
tévy jsitraukimas — dalyvavimas bendrose ugdomosiose veiklose, renginiuose,
savanoriavimas jstaigoje, atviry dury dienos. Tokios veiklos skatina tévy jsitraukimg bei
stiprina partneryste. Nors tradicinés bendradarbiavimo formos (tévy susirinkimai,
individualts, telefoniniai pokalbiai) iSlieka reikSmingos, pazymima, kad tévai aktyviau
jsitraukia  taikant Siuolaikines, informaciniy technologijy naudojimu paremtas
bendradarbiavimo formas. Siekiant kokybisko ir aktyvaus bendradarbiavimo svarbu nuosekli,
konstruktyvi abipusé komunikacija, aiskios abiejy pusiy atsakomybés, jstaigoje veikianti aiski

bendradarbiavimo sistema.

3. Pedagogu nuostatos apie bendradarbiavima su specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy vaiky
tévais yra gana pozityvios. Ikimokyklinio ugdymo pedagogai labiau iSskiria
bendradarbiavimo naudg akademiniams vaiky pasiekimams, nei jy motyvacijos didinimui.
Pedagogai, turintys mazesnj darbo stazg labiau vertina bendradarbiavimo naudg jvairiems
aspektams ir naudoja tokius bendradarbiavimo biidus, kurie skatina tiesiogin] tévy
dalyvavimg ugdymo procese. Kita vertus pedagogai, turintys ilgesnj darbo staza,
bendradarbiavimo naudg vertina silpniau ir naudoja bendradarbiavimo formas, labiau

orientuotas ] informavima, nei aktyvy tévy jtraukimg. Nustatyta reikSminga koreliacija tarp
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pedagogo darbo stazo ir nuostaty apie bendradarbiavimg, jo organizavimo. Technologijy
naudojimo stiprinant partneryst¢ su tévais veiksmingumga labiausiai jaucia tik pedagogai,
turintys trumpiausig darbo stazg. Bendradarbiavimoi naudg labiau vertina trumpesnj darbo
stazg turintys pedagogai, nei ilgiau dirbantys. Reguliarus pedagogy dalyvavimas mokymuose,
seminaruose bei jstaigoje nustatyta aiSki bendradarbiavimo sistema sudaro prielaidas

veiksmingai pedagogy ir tévy partnerystei.
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REKOMENDACIJOS

Ikimokyklinio ugdymo jstaigy vadovams:

1. Stiprinti pedagogu bendradarbiavimo kompetencijas. Kadangi S§io darbo tyrimas
atskleidé, jog nemaza dalis pedagogy (ypa¢ turinCiy didesnj darbo stazg) su tévais
bendradarbiauja ne nuolat bei taiko pasyvias, ] informavimg orientuotas bendradarbiavimo
formas, ikimokyklinio ugdymo jstaigy vadovams rekomenduojama reguliariai organizuoti
kvalifikacijos tobulinimo seminarus, mokymus, kurie biity orientuoti j bendradarbiavimg su
specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy vaiky tévais, efektyvaus bendradarbiavimo kiirima,
tinkamg komunikacija;

2. Sukurti ir naudoti nuoseklia bendradarbiavimo su tévais sistema ugdymo istaigoje.
Atliktu tyrimu pastebéta, kad bendradarbiavimo daznis ir naudojamos bendradarbiavimo
formos priklauso nuo jstaigoje esancios apibréZtos bendradarbiavimo sistemos, todél
ikimokyklinio ugdymo jstaigy vadovams rekomenduojama parengti pedagogy — tévy
bendradarbiavimo strategija, sistemg, kurioje buty aiSkiai apibréztas bendradarbiavimo
tikslas, budai, formos, daznis, tévy ir pedagogy atsakomybés, reguliaraus griztamojo rysio
teikimo tvarka.

3. Skatinti tévy informavimg, Svietimg apie vaiky specialiuosius ugdymosi poreikius,
ugdymo individualizavimo galimybes. Kadangi atliekant tyrimg buvo nustatyta, jog tévai
nenori pripazinti vaiky specialiyjy poreikiy, bei jiems triksta ziniy, ikimokyklinio ugdymo
jstaigy vadovams rekomenduojama organizuoti mokymus, seminarus tévams apie jvairius
vaiky patiriamus sunkumus, specialiuosius poreikius, sudaryti galimybes individualiai
konsultuotis su pedagogais, vaiko pagalbos specialistais vaiko raidos, patiriamy sunkumy,
galimy pagalbos budy ir kitais riipimais klausimais;

4. Skatinti pedagogus naudoti aktyvias bendradarbiavimo formas. Tyrimas parodé, kad
aktyvias bendradarbiavimo formas dazniausiai naudoja tik trumpesnj darbo stazg turintys
pedagogai, nors tokios formos daug labiau jtraukia tévus. Tod¢l rekomenduojama
ikimokyklinio ugdymo jstaigy vadovams skatinti visus pedagogus naudoti aktyviu tévy
dalyvavimu gristas bendradarbiavimo formas, tokias kaip bendros ugdomosios veiklos, bendri
renginiai, tévy savanoriavimas ugdymo jstaigoje, atviry dury dienos;

5. Bendradarbiavimo organizavimui naudoti ir informaciniy technologijy teikiamas
galimybes. Tyrimu nustatyta, kad pedagogai dazniausiai néra link¢ naudoti informacines
technologijas partnerystei su tévais kurti ir plétoti, bei jy nuomone, toks bendradarbiavimas
nepaskatins tévy jsitraukti labiau, taciau nagrinétoje mokslingje literatiroje teigiama, kad
informaciniy technologijy pasitelkimas bendradarbiavimui daug labiau jtraukia tévus, nes yra

70



patogus. Todél ikimokyklinio ugdymo jstaigy vadovams rekomenduojama organizuoti
mokymus, seminarus pedagogams, kuriy metu jie jgyty ziniy, kompetencijy naudotis jvairiais
informaciniy technologijy jrankiais bendradarbiavimui ir paskatinti jais realiai naudotis

kuriant partneryste su specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy vaiky tévais.
Ikimokyklinio ugdymo pedagogams:

1. Ttraukti tévus j ugdymo procesg aktyviu ju dalyvavimu gristomis formomis. Atliktu
tyrimu nustatyta, kad tévai labiau jsitraukia j ugdymo procesa, kai yra kvieCiami aktyviai jame
dalyvauti (organizuojant bendras ugdomasias veiklas, renginius, atviry dury dienas,
savanoryste jstaigoje), todél pedagogams rekomenduojama partneryste kurti Siomis
formomis;

2. Tévams suprantamu biidu informuoti apie vaiko pasiekimus, paZanga, sunkumus.
Tyrimas parodé, kad, pedagogy nuomone, tévams daznai triikksta ziniy apie specialiuosius
ugdymosi poreikius, todél rekomenduojama aiskiai, naudojant konkrecius vaiko veiklos
pavyzdzius, pristatyti ir aptarti vaiko pasiekimus, pazangg, patiriamus sunkumus,
specialiuosius poreikius;

3. Nuolat tobulinti savo profesine kvalifikacija. Tyrimu atskleista, kad ne visi pedagogai
bendradarbiavimg su specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy vaiky tévais bei
bendradarbiavimo naudg vertina pozityviai, todél rekomenduojama reguliariai dalyvauti
Ivairiuose mokymuose, seminaruose, skirtuose tobulinti bendradarbiavimo, komunikacijos su
tévais geb¢jimus;

4. Naudoti lankscias bendradarbiavimo formas. Nustatyta, kad tévai labiau jsitraukia
partnerystei, kai naudojamos jiems patogios, lankscios bendradarbiavimo formos, todél
rekomenduojama bendradarbiaujant derinti tradicines formas (susirinkimus, susitikimus,
telefoninius pokalbius) su S$iuolaikinémis, lanksC¢iomis bendradarbiavimo formomis (el.

dienynais, nuotoliniais susitikimais ir kt.)
Tyréjams:

1. Plétoti §j tyrimg skirtingomis perspektyvomis. Tyréjams rekomenduojama atlikti kokybinj
tyrimg, kuriuo bty iSanalizuota tévy nuomoné apie bendradarbiavimg, naudojamas
bendradarbiavimo formas, tévy likescius. Taip pat biity naudinga atlikti longitudinj tyrimg ir
istirti tévy ir pedagogy bendradarbiavimo (ypac pasitelkiant skirtingas bendradarbiavimo
formas) poveikj specialiyjy ugdymosi poreikiy turinciy vaiky pasiekimams, motyvacijai

ilgalaikéje perspektyvoje.
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SANTRAUKA

Juskaite, K. (2025). Tévy ir pedagogy bendradarbiavimas ugdant ikimokyklinio amZiaus
specialiyjy ugdymosi poreikiy turincius vaikus. Vadybos mokykloje magistro studijy baigiamasis
darbas. Darbo vadové prof. dr. Valdon¢ IndraSiené. Vilnius: Mykolo Romerio universitetas.

Magistro studijy baigiamasis darbas sudarytas i$ trijy pagrindiniy daliy: teorinés, empirinés
daliy ir iSvady bei rekomendacijy. Teorin¢je dalyje analizuojama mokslin¢ literatiira ir aptariami
ikimokyklinio amziaus specialiyjy ugdymosi poreikiy vaiky ugdymo ypatumai bei tévy-pedagogy
bendradarbiavimo galimybés. Empirinéje dalyje analizuojami tyrimo duomenys, o treciojoje dalyje
pateikiama moksliné diskusija, darbo i§vados ir rekomendacijos.

Magistro studijy baigiamajame darbe analizuojamas Vilniaus miesto ikimokyklinio ugdymo
pedagogy ir specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy vaiky tévy bendradarbiavimas, jo nauda, galimos
formos ir biidai, kylantys sunkumai bei bendradarbiavimo tobulinimo galimybés. Tema aktuali, nes
vaiky, turin€iy specialiyjy ugdymosi poreikiy, skai¢ius auga, Lietuvos S$vietimas pereina prie
itraukaus Svietimo, tinkamo kiekvienam vaikui. Tod¢l svarbu analizuoti pedagogy ir tévy partneryste,
siekiant kiekvieno vaiko ugdymosi s€kmés.

Tyrimo tikslas — atskleisti pedagogy poziiirj j bendradarbiavimg su tévais, auginanciais
specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢ius vaikus. Tyrimui naudotas kiekybinis metodas — interneting
anketiné apklausa. Tyrime dalyvavo 349 Vilniaus miesto ikimokyklinio ugdymo pedagogai.

Tyrimu nustatyta, kad pedagogy pozitiris j bendradarbiavimg priklauso nuo jy darbo stazo,
Jstaigos nuostaty, tac¢iau dauguma pedagogy bendradarbiavima su tévais laiko svarbiu ikimokyklinio
amziaus specialiyjy ugdymosi poreikiy vaiky ugdymo komponentu. Skirtingg darbo stazg turintys
pedagogai naudoja skirtingas bendradarbiavimo formas: trumpiau dirbantys dazniau bendradarbiauja
tiesioginiu tévy dalyvavimu ugdymo procese gristomis formomis, tuo tarpu ilgesnj darbo staza
turintys pedagogai daZniau renkasi tradicines, ] informavimg orientuotas bendradarbaivimo formas.
Tyrimo duomeny analizé leidZia teigti, kad kokybiska, konstruktyvi partneryste reikalauja nuoseklaus
komunikacijos tobulinimo, pedagogy kompetencijy stiprinimo bei tévy jgalinimo. Tyrimu nustatyta,
kad pagrindinés bendradarbiavimo klititys yra tévy uzimtumas, vaiko sunkumy neigimas, bei
informacijos apie specialiuosius poreikius stoka.

ReikSminiai Zodziai: bendradarbiavimas, specialieji ugdymosi poreikiai, ikimokyklinis

ugdymas, pedagogai, tévai
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SUMMARY

Juskaité, K. (2025). Cooperation between parents and preschool teachers in educating young
children with special educational needs. Master's thesis of the Management in School. The research
supervisor prof. dr. Valdoné Indrasiené. Vilnius, Mykolas Romeris University.

This master's thesis consists of three main parts: theoretical, empirical, and conclusions with
recommendations. Scientific literature is analysing and the specifics of education of preschool
children with special educational needs are discussing in theoretical part. The possibilities for
collaboration between parents and preschool teachers are discussing in theoretical part too. The
empirical part presents the research data. The final section includes a scientific discussion,
conclusions, and practical recommendations.

The study analyzes collaboration between preschool teachers in Vilnius and parents raising
children with special educational needs. It explores the benefits, possible forms and methods of
collaboration, challenges and potential ways to improve this collaboration. The topic is highly
relevant, because the number of children with special educational needs is increasing, and the
Lithuanian education system is transitioning to inclusive education. Therefore, it is important to
analyse the partnership between preschool teachers and parents in order to ensure each child’s
educational success.

The aim of this research is to reveal preschool teachers perspectives on collaboration with
parents raising children with special educational needs. A quantitative research method was applied
—an online questionnaire survey. The study involved 349 preschool teachers from Vilnius city.

Results of this research revealed that teachers attitudes towards collaboration are influenced
by their years of professional experience and institutional policies. Nevertheless, most preschool
teachers consider collaboration with parents an important component in educating children with
special educational needs. Teachers with shorter work experience tend to use more active, parent-
involved forms of collaboration, while those teachers with longer experience more often rely on
traditional, informing-based methods. The analysis of research data suggests that a high-quality,
constructive partnership requires consistent communication improvement, teachers’ competencies
and empowering parents. The main collaboration obstacles identified include parental busyness,
denial of the child’s difficulties, and a lack of information about special educational needs.

Keywords: collaboration, special educational needs, preschool education, teachers, parents
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PRIEDAI

Ikimokyklinio ugdymo pedagogy ir tévy,
auginanciy specialiyjy ugdymosi poreikiy
(SUP) turin€ius vaikus, bendradarbiavimas

Laba diena, kolegos,

Esu Mykolo Romerio Universiteto Vadybos mokykloje magistrantaros studijy programos studente ir
Siuo metu atlieku magistro baigiamojo darbo tyrimg, kurio tikslas - iBtirti ikimokyklinio ugdymo
pedagogy poZidr | bendradarbiavima su specialiyjy ugdymosi poreikiy turingiy vaiky tévais. Sios
anketos pildymas uZtruks iki 10min. Josy atsakymai yra anonimiSki ir bus naudojami tik mokslinio
tyrimo tikslais: surinkti duomenys bus analizuojami apibendrintal, o individualds atsakymai nebus
viesal atskleisti. Dalyvavimas Siame tyrime yra savanoriSkas: galite bet kada nutraukti dalyvavima,
nepateikdami prie?asties. JOsy patirtis ir nuomoné yra labai svarbi siekiant gerinti ikimokyklinio
ugdymo kokybe ir bendradarbiavimo su specialiyjy ugdymosi poreikiy turingiy vaiky tévais ypatumus.

1.Kaip sulinkale su Siais leiginiais apie bendradarbiavima? @

Skaléje nuo visidkal nesutinku iki visiSkai sutinku (1- visiskai nesutinku, 2- nesutinku, 3- nei sutinku
nei nesutinku, 4- sutinku, 5- visiZkai sutinku) nurodykite, kaip sutinkate su kiekvienu teiginiu

i

2
;E
Pt
P
;1§ ¢f

£ £

Tévai aktyviai dalyvauja vaiko ugdymo procese;
O000O0

Tévai patys aktyviai rodo iniciatyva bendradarbiauti su pedagogais;

O000O0

Tévai norial bendradarbiauja, kai reikia spresti vaiko ugdymo ir elgesio klausimus;

ONONONONS

Manau, kad bendradarbiavimas su SUP vaiky tévais yra svarbus siekiant geresniy ugdymo
rezultaty;

OO0O00O0

Jaugiu, kad tévai pasitiki mano, kaip pedagogo, kompetencija ir naudojamomis ugdymo
strategijomis;

ONONONON®

Téval pakankamai informuoja apie vaiko elges| ir poreikius namuose;

O0O00O0O0

Mano atstovaujamoje jstaigoje yra sukurta aiki bendradarbiavimo su tévais sistema;

OO0O00O0

Jauéiu, kad bendradarbiavimas su tévais padeda man geriau suprasti vaike poreikius;

OO0O00O0

Bendradarbiavimas su SUP vaiky tévais yra naudingas ne tik vaikui, bet ir man kaip pedagogui;

OO0O00O0

Man lengva rasti bendrg kalba su SUP vaiky tevais sprendZiant jy vaiky ugdymo klausimus;
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2.Kaip vertinate bendradarbiavimo naudg su SUP turingiy vaiky tévais? @
Skalé&je nuo visiSkai nesutinku iki visiSkai sutinku (1- visiSkai nesutinku, 2- nesutinku, 3- nei sutinku
nei nesutinku, 4- sutinku, 5- visiSkai sutinku) nurodykite, kaip sutinkate su kiekvienu teiginiu

: I oz
Bendradarbiavimas su SUP turingly vaiky tévais prisideda prie auk&tesniy vaiky akademiniy
pasiekimuy;

ONONONONO®

Bendradarbiavimas su SUP turingiy vaiky tévais padidina vaiky motyvacija;

OO0O00O0

Bendradarbiavimas su SUP turinéiy vaiky tévais pagerina ugdymo individualizavimo galimybes;

ONORONON®

Bendradarbiavimas su SUP turin&iy vaiky tévais pagerina jtraukaus ugdymo jgyvendinimo kokybe;

ONONONON®

Bendradarbiavimas su SUP turinéiy vaiky tévais padeda geriau paZinti vaika;

ONORONON®

Bendradarbiavimas su SUP turin&iy vaiky tévais padeda geriau paZinti vaiko patiriamus sunkumus;

ONONONONG®

Bendradarbiavimas su SUP turinéiy vaiky tévais prisideda prie kokybiSkesnés pagalbos teikimo
ugdantis;

ONONONONG®

Bendradarbiavimas su SUP turinéiy vaiky tévais suartina tévus ir pedagoga;

ONONONONO

Bendradarbiavimas su SUP turingiy vaiky tévais padeda utikrinti sékmingesnj ugdyma;

O0O00O0

Bendradarbiavimas su SUP turinéiy vaiky tévais padeda pagerinti vaiko elges|;

NYUINSBU IEYSISIA
NHUINE [EHSISIA

Bendradarbiavimas su SUP turinciy vaiky tévais padeda sistemingai siekti bendry ugdymo tiksly

ONONONONG

3.Kaip daznai bendradarbiaujate su SUP turin€iy ugdytiniy tévais? ©
Pasirinkite vieng Jums labiausiai tinkantj atsakymg

O Tik kai kyla ugdymo(si) problemy;
O Kartg per kelis meénesius;

O Kartg per ménesj;

O Kartg per savaite;

() Nuoat
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4.Kokie yra pagrindiniai bendradarbiavimo su tévais tikslai? @
E] Informacijos apie vaikg keitimasis;
D Individualiy ugdymo plany korimas;
D Ugdymosi problemy sprendimas;
[:] Ugdytinio elgesio problemy sprendimas;
D Waikui tinkamy ugdymo strategiju, metody paieskos;
D Ugdymo proceso kokybes gerinimas;
D Vaiko pasiekimy gerinimas;

[:] Vaiko socialinés- emocinés savijautos gerinimas;

Ol

5.Jiisy nuomone, kaip aktyviai tévai jsitraukia j ugdymo procesg? @

() Visigkai nejsitraukia
() Isitraukia retai

() Isivaukia kartais
() Isitraukia daznai

() Yranuolat jsitrauke

6.Kokias bendradarbiavimo formas dazniausiai taikote? &
[ individualius susitikimus;
[ ] Grupes susitinkimus;
D Telefoninius pokalbius;
D Susirasingjimus naudojant dienyna ar el. pasta;
D Atviry dury dienas;
D Gyvus pokalbius atvedant ar pasiimant ugdytinius;
[ Bendras ugdomasias veiklas;
D Bendrus renginius;
D Internetines tévy apklausas;
D Tévy konsultacijas;
D Ugdymo planavimg jtraukiant tévus;

E] Tévy savanoryste jstaigoje;

Ol
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7.Kaip daZnai naudojate $ias bendradarbiavimo formas? @

1e184 |EqR| nfopney
Buaip Busiyep nfopnen

nfopneusu epeyaiy

i
i

Individualds susitikimai;

ONONONONE)

Grupés susirinkimai

OO000O0

Telefoniniai pokalbiai;

CHONONONG)

Susirasingjimas naudojant el. dienyng ar el. pasta;

O0O0O0O0

1euzep nfopney

Atviry dury dienos
ONONONONG)
Gyvi pokalbiai dant ar pasii ugdytinius;

ONONONONG)

Bendros ugdomosios veiklos;
O0O000O0

Bendri renginiai;

ONONONONG)

Internetings tévy apklausos;

CHONONONG)

Tévy konsultavimas;

ONONONONE)

Ugdymo planavimas;

O0O00O0

Tévy savanorysté jstaigoje;

O000O0

8.Kokios bendradarbiavimo formos labiausiai jtraukia tévus? &
[] individualas susitikimai;
[ Grupes susirinkimai;
C] Telefoniniai pokalbiai;
D Susirasingjimas naudojant el. dienyng ar el. pasta;
[ Awiry dury dienos;
[) Gyvi pokalbiai atvedant ar pasiimant ugdytinius;

[ ] Bendros ugdomosios veiklos;

D Bendri renginiai;

D Internetinés tévy apklausos;
D Tevy konsultavimas;

D Ugdymo planavimas;

D Tévy savanorysté jstaigoje;

Ol
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9.Kokios yra pagrindinés kliitys, trukdancios bendradarbiauti su SUP turinéiy vaiky
tévais? @

[ Tevy uzimtumas:
E] Tevy abejingumas;
D Tévy nenoras pripaZinti vaiko sunkumus;

[ ] Pedagogo laiko trikumas;

D Ped komp iy tink bendradarbiavimul trikumas;
[ ] Skirtingi lokestiai dél bendradarbiavimo:
[ skirtingi Iokestiai dél vaiko ugdymo;

E] Tévai nesijaudia kompetentingi, todél nenoriai jsitraukia | ugdymo process;

Of )

10.Kaip sutinkate su Siais teiginiais apie kokybiskos tévy ir pedagogo partnerystés
stokos prieZastis? ©

Skaléje nuo visidkai nesutinku iki visidkai sutinku (1- visidkai nesutinku, 2- nesutinku, 3- nei sutinku
nei nesutinku, 4- sutinku, 5- visiskai sutinku) nurodykite, kaip sutinkate su kiekvienu teiginiu

:
Ppb

Tévams troksta Ziniy apie specialivosius vaiko ugdymosi poreikius;

O0O00O0

Tévai nepasitiki pedagogu ir jo kompetencijornis;

ONONONON®

Tévai nepriima pedagogo st infor

O000O0

Tevai nepripaZjsta vaiko patiriamy ugdymo(si) ar elgesio sunkumuy;

CHONONONG

Tévai jaucia géda, kalbédami apie savo vaiko patiiamus sunkumus;

O0O00O0
Tévams triksta motyvacijos jsitraukti | ugdymo procesa;

ONORONONG

Tevams triksta Ziniy, kaip vyksta ugdymo procesas ikimokyklinio ugdymo jstaigoje;

ONORONONE,

11.Kokiy resursy Jums triiksta, uztikrinant kokybi$ka bendradarbiavima su SUP
turinéiy vaiky tévais? ©

D Papild lalke individuali pokalbi su tévais;

D Pagalbos vaikui specialisty (logopedo, specialiojo pedagogo, socialinio pedagogo)
konsultacijy;

D Daugiau mokymy ir seminary apie efektyvy bendradarbiavima ir bendravima su SUP turingiy
vaiky tévais;

D Mokymuy, kaip naudotis jvairiais Siuolaikiniy technologijy jrankiais;

[ ] Aiskios bendradarbiavimo schemos! strategijos istaigoje:

Ol J
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12.Jiisy nuomone, ar $ie veiksniai gali paskatinti tévus partnerystei su pedagogais?
[+]

Skalgje nuo visiskai nesutinku iki visiskai sutinku (1- visiSkai nesutinku, 2- nesutinku, 3- nei sutinku
nei nesutinku, 4- sutinku, 5- visiskai sutinku) nurodykite, kaip sutinkate su kiekvieno teiginio jtaka
stiprinant partneryste su tévais

g

s
gsémg
PP

£ £

Didesnis tevy informavimas apie vaiko ugdyma;

CHONORORG®

Galimybé tévams tiesiogiai dalyvauti ugdymo procese: veiklose, Sventése, kituose renginiuose;

OO0O0O0O0O0

Siuolaikiniy technologijy panaudojimas bendravimui ir bendradarbiavimui (el. Dienynai,
programelés, nuotoliniai susitikimai);

ONORONON®

Nuolatinis bendravimas su pedagogais;

O0O00O0

Kvietimas dalyvauti priimant jvairius su vaiko ugdymu susijusius sprendimus;

OO0O0O0O0

Pedagogy paskatinimai, pagristi pozityvumu, pagarba, bendradarbiavimu.

O00O0O0

13.Kaip daZnai Jisy jstaigoje organizuojami mokymai ar seminarai, skirti
bendradarbiavimo su tévais stiprinimui? ©

() Niekada neorganizuojami
O Kartais organizuojami

O Organizuojami reguliariai

Ol )

14.Kokia, Jlisy nuomone, bendradarbiavimo su SUP turin€iy vaiky tévais forma yra
efektyviausia? ©

() Individualas gyvi susitikimai;

O Gyvi pokalbiai atvedant ir pasiimant ugdytinius;
O Individualds nuotoliniai susitikimai;

O Bendravimas el. dienynu ar el. pastu;

(O) Telefeniai pokalbiai;

O Bendri renginiall Sventés;

() Bendros ugdomosios veiklos;

O Tevy jtraukimas planuojant ugdyma;

O Tévy jtraukimas individualizuojant ugdymo procesa;
O Grupés susirinkimai;

O Konsultacijos tévams;

O Tévy savanoryste jstaigoje;

O )

97



15.Jiisy pedagoginio darbo stazas &
() o-sm.

() e-1om.

() 11-20m.

() Daugiau nei 20 mety.

16. Jasy turima kvalifikaciné kategorija ©
() Mokytojas;

() Vyresnysis mokylojas;

O Mokytojas metodininkas;

() Mokytojas ekspertas;
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