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IVADAS

Temos aktualumas. Ankstyvoji vaikysté — labai svarbus vaiko gyvenimo ir raidos tarpsnis.
Pripazjstama, kad Siame tarpsnyje pirmosios patirtys ir socialiniai ry$iai formuoja vaiko besivystanciy
smegeny strukttirg (Sabaliauskien¢ ir kt., 2021), vaikai jgyja geb¢jimy, butiny jy mokymuisi ir raidai
ateityje (UNICEF, 2023). Vaiko patirtis ankstyvaisiais metais yra susijusi su mokymosi pasiekimais
vélesniame gyvenime, taip pat su igiidziy, geb¢jimy ir produktyvumo vystymusi suaugus (UNICEF,
2023), o investicijos ] ankstyvuosius vaiko gyvenimo metus Seimoms, visuomenéms ir Salims duoda
didZiausig graza (Black et al, 2017). Todé¢l ankstyvojo ugdymo ir vystymosi laikotarpis yra ne tik
gyvybisSkai svarbus laikotarpis tolimesnei vaiko gerovei, bet ir laikytinas kritiniu tarpsniu
investicijoms | zmogiskaji kapitalag (UNICEF, 2023).

Kokybisko ikimokyklinio ugdymo reik§mé pabréziama tiek Europos strateginiuose
dokumentuose (EK, 2020 working group : early childhood education and care, 2021; ECCE, 2019),
tiek ir $vietimg reglamentuojandiuose teisés aktuose Lietuvoje (LR Svietimo jstatymas, 2011; Geros
mokyklos koncepcija, 2015; Ikimokyklinio ugdymo programos gairés, 2023). Pabréziama, kad
ikimokyklinis ugdymas yra aktualus ne tik kaip pasirengimo mokyklai procesas, bet ir kaip esminé
vaiko visapusiSkos raidos dalis.

Neatsiejama ikimokyklinio ugdymo dalis yra vaiky pasiekimy ir paZzangos stebésena, grista
individualia vaiko raida, jo poreikiais bei unikalia pazanga (Bakken, Brown, & Downing, 2017).
Vaiko pasiekimy ir pazangos stebésena ikimokykliniame ugdyme turi biti grindZziama vaiko
pazinimu ir siejama su ugdymo planavimu, nuolatiniu ugdymo(si) proceso stebéjimu ir ugdymo(si)
proceso veiksmingumo vertinimu (Sabaliauskiené ir kt., 2021). Nagrinéjant ikimokyklinio amzZiaus
vaiky pasiekimus ir pazangg svarbu suderinti jvairius metodus: pvz. dokumentavimo, stebéjimo,
vaiky gebéjimy ir ugdymosi apraSomuosius vertinimus (Nacionaliné Svietimo agentiira, 2024).
Stebésenos dokumentavimo metody suderinimas duoda reikalingos ir naudingos informacijos apie
vaiky patirt] ir raida, bei prisideda prie vaiko peréjima j kita mokymosi ir ugdymo(si) etapa (ECCE,
2019). Remiantis Nacionalinés Svietimo agentiiros (2024) galima teigti, kad ankstyvojo ugdymo
pasiekimy ir pazangos stebésenos tikslas — atliepti vaiko ugdymo(si) poreikius, atskleidziant vaiko
potenciala, o stebésenos rezultatai naudojami siekiant gerinti ugdymo proceso kokybe.

Pasak Vanco (2024) ikimokykliniame ugdyme vertinimas pedagogams yra svarbi priemong,
kuri padeda stebéti jgidziy vystymosi pazangg, nustatyti vaiko poreikius ir formuoti mokymo
strategijas. Taigi, ikimokyklinio amziaus vaiky pasiekimy vertinimo procese esminis vaidmuo tenka
mokytojui, kuris turi gebéti ne tik rinkti, fiksuoti, analizuoti ir reflektuoti duomenis apie vaiky
individualig paZzangg bet ir remiantis Siais duomenimis pagrjstai ir tikslingai planuoti ugdyma (Vaiko
ugdymosi pasiekimy ir pazangos vertinimas ikimokykliniame ir prieSmokykliniame ugdyme, 2022)
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bei personalizuoti ugdymo procesg atliepiant kiekvieno vaiko unikalius poreikius ir individualig raida
(Peterson & Elam, 2020). Ikimokyklinio ir (ar) prieSmokyklinio ugdymo programas vykdanciy
mokykly veiklos kokybés iSorinio vertinimo metodikoje (2020) kaip kokybés kriterijais pasiekimams
vertinti jvardinami mokytojo veiklos aspektai ne tik rinkti, fiksuoti, vaiky pasiekimus, dokumentuoti
Ju pazanga, bet ir bendradarbiauja su vaiko Seima, kitais mokytojais norédamas geriau pazinti vaika,
dalijasi su jais informacija apie vaiko daromg pazanga.

Temos iStirtumas ir naujumas. Ikimokyklinio amziaus vaiky pasiekimy ir paZangos
stebésena analizuojama tiek nacionaliniuose, tiek uzsienio autoriy atliktuose tyrimuose. Pasiekimy ir
pazangos stebésenos samprata pastarajame deSimtmetyje analizuojama Formosinho ir Pascal (2016),
Bakken, Brown ir Downing (2017), Peterson ir Elam (2020), Spreeuwenberg (2022) darbuose.
Ikimokyklinio amziaus vaiky pasiekimai, jy sritys bei ugdymo ypatumai aptariami Lietuvos
moklsininky (Monkevic¢ien¢ ir Stankevicien¢, 2017; Stonkuvien¢, 2018; Zalnieraitiené ir
Smolnikova, 2018; Radzeviciené ir kt., 2018; Bilbokaité, Bilbokaité — Skiauteriené ir Adamovice,
2020;Monkevic¢iené ir kt., 2020; Neifachas ir Liubartien¢, 2021; Valevicés ir Bagdono, 2022 ir kt.)
ir uzsienio mokslininky (Milyavskaya et al, 2015; Hagen, Melby-Lervag ir Lervag, 2017; Birnbaum
ir kt., 2017; White, 2019; Tvardovskaya ir Kurbanova , 2019; Meloy ir Schachner, 2019; Pianta,
Hamre & Nguyen, 2020; Jackson ir kt., 2020; Jurcevic Lozancic ir Tot, 2020; Stan ir Babut, 2021;
Aydogdu, 2022; Heletska, 2022; Maxkambayeva ir Binoqulova, 2022; O'Reilly, Devitt, & Hayes,
2022; Mullabaeva, Abdunazarova & Sharafitdinov, 2024; Cruz ir kt., 2024; Meylani, 2024 ir pan.)
tyrimuose. Mokslingje literatiiroje analizuojami ikimokyklinio amziaus vaiky pasiekimy stebésenos
ypatumai (Jablon, Dombro ir Dichtelmiller, 2015; Stacey, 2015; Alnervik, 2018; Biffi, 2019; Peterson
& Elam, 2020) bei pedagoginio dokumentavimo aktualijos (Peterson ir Elam, 2020; Hostyn,
Mikitalo, Hakari ir Vandenbussche, 2020; Sabaliauskiené ir kt., 2021; Bilbokaité, Bilbokaité-
Skiauteriené ir Adamovicé, 2021; Massimelli, Mineo ir Tucci, 2022; Lindh ir Mansikka, 2023;
Viskovi€ ir Zelenicic, 2024).

Paskutiniy mety moksliniy tyrimy rezultatai akcentuoja, kad vaiky pazangos ir pasiekimy
stebésena yra jvardinamas viena i§ labiausiai tobulintiny ikimokyklinio ugdymo ijstaigos veiklos
sriciy (Sabaliauskiené ir kt., 2021). Tyrimai pabrézia, kad vis dar stokojama informacijos apie
ikimokyklinio amziaus vaiky paZangos ir pasiekimy stebésenos procesus ikimokyklinio ugdymo
istaigoje (O'Shea, 2020; Bilbokaite, Bilbokaité-Skiauteriené ir Adamovice, 2021), truksta duomeny
apie ikimokyklinio ugdymo pedagogy taikomus metodus ir priemones stebint ir fiksuojant vaiky
pazangg ir pasiekimus (NAEYC, 2024), pazangos stebésenos metody ir priemoniy veiksminguma

(Bilbokaite, Bilbokaité-Skiauteriené ir Adamovicé, 2021).



Tyrimo problema formuluojama klausimais: kokiu biidu mokytojai fiksuoja ir dokumentuoja
vaiko pasiekimus ir pazanga? Kaip mokytojy stebésenos dokumentacijoje atsispindi vaiko pasiekimai
ir pazanga? Kokios sritys labiausiai akcentuojamos? Kokius vaiko pasiekimy ir pazangos jrodymus
ir kokiu budu mokytojai fiksuoja ir dokumentuoja? Kas budinga mokytojy stebésenos
dokumentacijai?

Tyrimo objektas: ikimokyklinio amziaus vaiky pazangos ir pasiekimy stebésena.

Tikslas - iSanalizuoti ikimokyklinio amZziaus vaiky pazangos ir pasiekimy stebésenos
ypatumus.

UZdaviniai:

1. ISanalizuoti ugdymo(si) pazangos ir pasiekimy stebésenos sampratg.

2. Aptarti ikimokyklinio amZziaus vaiky pasiekimy ir pazangos stebésenos charakteristikas.

3. Atskleisti ikimokyklinio amZziaus vaiky pasiekimy ir pazangos stebésenos raiska mokytojy
pedagoginéje dokumentacijoje.

Darbe taikyti metodai. Siekiant iSanalizuoti ugdymo(si) pazangos ir pasiekimy stebésenos
sampratg bei aptarti ikimokyklinio amziaus vaiky pasiekimy ir paZzangos stebésenos charakteristikas
atlikta mokslings literatiiros, norminiy dokumenty analizé.

Siekiant atskleisti ikimokyklinio amziaus vaiky pasiekimy ir pazangos stebésenos raiska
mokytojy pedagoginéje dokumentacijoje atliktas kokybinis tyrimas taikant dokumenty analizés
metoda.

Duomeny analizei taikytas teminés analizés metodas.



1. IKIMOKYKLINIO AMZIAUS VAIKU PASIEKIMU IR PAZANGOS
STEBESENOS TEORINE ANALIZE

1.1 Pasiekimuy ir paZangos stebésenos samprata

Vaiko ugdymo(si) pazangos ir pasiekimy stebésena ankstyvajame ugdyme yra
suprantama kaip nuolatinis ir prasmingas stebéjimo procesas, integruotas j kasdienines veiklas, kurio
tikslas- palaikyti vaiko individualy mokymasi, paZzangg bei jgalinti refleksija ir bendradarbiavima tarp
pedagogo, vaiko ir §eimos (Peterson & Elam, 2020). Sis poziiiris taip pat pabréziamas Lietuvos
Svietimo dokumentuose, kur teigiama (Ikimokyklinio amziaus vaiky ugdymosi pasiekimy aprasSas
2024), kad ugdymo procesas turéty buti grindziamas nuolatiniu vaiko stebéjimu ir individualiy
poreikiy atpazinimu. Pasiekimy aprase pabréziama, kad pasiekimy stebésena padeda pedagogams ir
kitiems specialistams atkreipti démesj | kiekvieno vaiko ugdymosi skirtumus, poreikius, augima
pasiekimy zingsnyje ir sudarytos salygas bendrame ugdymosi procese kiekvienam siekti geresniy
rezultaty. (Ikimokyklinio amZziaus vaiky ugdymosi pasiekimy aprasas 2024).

Pasak mokslininky Formosinho ir Pascal (2016) stebésena néra vien tik pasiekimy
registravimas- tai procesas, kurio metu vertinama, kaip vaikas mokosi, kaip keiciasi jo geb¢jimai,
igiidziai ir emociné busena natiiraliame kasdienybés kontekste. Pasak Nacionalinés Sveitimo
agentiiros formuojamasis vertinimas leidzia pedagogams nuolat stebéti ir analizuoti vaiky mokymosi
eiga, teikti griztamaji rysj bei pritaikyti ugdymo strategijas pagal individualius vaiky poreikius, taip
uztikrinant individualizuota ugdymo procesa, atitinkantj kiekvieno vaiko geb¢jimus ir ugdymosi
tempa (Nacionaliné Svietimo agenttra, 2018). Jy teigimu (Nacionaliné Svietimo agentiira, 2018)
svarbu stebéti ne tik galutinj variantg, bet ir pati mokymosi procesa, kuris atskleidzia vaiko raidos
dinamika, mokymosi ypatumus ir individualias galimybes (Nacionalin¢ Svietimo agentiira, 2018).

OECD (2020) teigimu pagal Siuolaikinius ugdymo mokslus, pazangos stebésena
ikimokykliniame ugdyme suprantama kaip nuolatinis ir prasmingas procesas, integruotas |
kasdienines vaiky veiklas. Si stebésena apima akademiniy, socialiniy ir emociniy gebéjimy augima
ir vystymasi bei atskleidZia individualius vaiko augimo ir ugdymosi galimybiy svarba (OECD, 2020).
Pasak Nacionalinés Svietimo agenttiros (2022) metodinio leidinio, ugdymas- tai procesas, kuris turi
biiti grindZiamas nuolatiniu vaiko steb¢jimu, individualiy poreikiy atpazinimu ir pasiekimy pazangos
analizavimu. Vaiko stebésena suteikia pedagogams galimybe¢ planuoti ugdymo veiklas atliepiant
kiekvieno vaiko poreikius ir gebéjimus skatinancius asmening pazanga (Nacionalinés Svietimo
agentiiros, 2022). Pasak Nacionalinés Svietimo agentiiros (2022), formuojamasis vertinimas, tampa
pazangos stebésenos forma ir ugdymo(si) procese tampa pagrindine priemone ugdant vaiko

individualy tobuléjimg ir sékmingg ugdymo(si) eiga.



Pasak Spreeuwenberg (2022) nuosekli vaiko stebésena per tam tikrg laikotarpj leidzia
pedagogams suprasti, kaip vaikas masto, suvokia jj supantj pasaulj ir tuo paciu padeda priimti
tikslingus sprendimus planuojant vaiko ugdymo veiklas, atliepiant individualius vaiko poreikius ir
skatinancius jo asmening pazanga.

Norint uztikrinti veiksminga vaiky ugdymosi pasiekimy ir pazangos stebéseng OECD
(2020) teigimu biitina, kad procesas biity sistemingas, nuolatinis ir integruotas j kasdienines veiklas.
Pasak Nacionalinés Svietimo agentiiros (2022) ikimokyklinio ugdymo vaiky stebéjimas vyksta
natiiraliose situacijose: ZaidZiant, bendraujant su draugais, sprendziant ar kuriant kasdienines veiklas.
OECD teigimu (2020), tokia stebéseng fiksuojant atsiskleidziamas autentiSkas vaiko elgesys,
gebéjimai ir emociniai raidos pasireiSkimai, taip iSvengiant papildomo spaudimo vaikui ir
dirbtinumo. Kaip nurodoma Nacionalinés Svietimo agentiiros (2022) dokumentuose, stebéjimo
procesas turi biiti organizuojamas jautriai, gerbiant vaiko individualumg ir nattiralia mokymosi eiga.

Mokslininky Formonsinho ir Pascal (2016) teigimu stebésenos procese svarbu ne
galutinis rezultatas, o proceso eiga. Pasak OECD (2020) surinkti stebéjimo duomenys turéty biiti
naudojami ne vaiky lyginimui, o jy individualiy ugdymo procesy tobulinimui ir vertinimui.

Erasmus+Project (2022) teigimu vaiky jsitraukimas j refleksijos veiklas stiprina jy
mokymosi samoninguma, motyvacija ir pasitiké¢jimg savimi. Nacionalin¢ Svietimo agentiira teigia
(2022), kad analizuojant steb¢jimo metu surinktg informacija, biitina jvertinti stiprigsias vaiko puses
ir suplanuoti ugdymo(si) veiklas.

OECD (2020) teigimu, stebéjimo metu objektyviai ir visapusiSkai stebint vaiko
pazanga, svarbu fiksuoti vaiko darbus, nuotraukas, video irasus ir ugdymosi aplanka (portfolio), kurie
padeda atskleisti mokymo pasiekimus ir eigg.

Nacionaliné Svietimo agentiira (2022) teigia, kad tévy ir vaiky jsitraukimas daro svarbig
itaka stebésenos procese, nes bendradarbiavimas su Seima padeda labiau suprasti vaiko pasiekimus ir
uztikrinti ugdymo nuosekluma. Pagal OECD (2020) steb4senos metu svarbu uztikrinti vaiko asmens
nelieCiamybe, pagarba jo emocinei biisenai ir teis¢ ] privatuma.

Mokslininkai OECD (2020); Formosinho ir Pascal (2016) ir Nacionalin¢ Svietimo
agentiira (2022) vieningai teigia, kad vaiky ugdymosi pazangos ir pasiekimy stebésena
ikimokykliniame ugdyme yra kaip nuolatinis, kryptingas ir prasmingas procesas, paremtas
individualiais vaiko poreikiy, ugdymosi tempy ir gebéjimy atpazinimo procesu.

Taigi, stebésenos tikslas - ne tik fiksuoti vaiko pasiekimus, bet ir remtis steb¢jimo
duomenimis kuriant individualizuotas ugdymo strategijas, padedancias kiekvienam vaikui augti ir
tobuleéti. Efektyvi stebésena padeda pedagogams uztikrinti kryptinga ir diferencijuota ugdyma,
skatinti vaiky motyvacija, stiprinti jy saviverte¢ bei ugdymosi samoningumg. Vaiky stebésena

8



natiiraliame jy veiklos kontekste, jautrus ir pagarbus poziiiris j vaiko individualuma bei aktyvus vaiky

jsitraukimas j refleksijos procesus sudaro prielaidas aukstesnei ugdymo kokybei pasiekti.

1.2 Ikimokyklinio amZiaus vaiky pasiekimuy sritys

Lietuvoje, siekiant wuztikrinti vaiky ugdymo kokybe ankstyvajame amziuje,
aktualizuojama ikimokyklinio amziaus vaiky pasiekimy ir pazangos stebésena. Bakken, Brown ir
Downing (2017) teigimu, ikimokyklinio amziaus vaiky pasiekimy ir paZzangos vertinimas svarbus
siekiant uztikrinti ikimokyklinio ugdymo kokybe ir efektyvumg. Mokslininky (Pianta, Hamre &
Nguyen, 2020; Bilbokaité, Bilbokait¢é — Skiauteriené ir Adamovice, 2020) teigimu, kokybiskas
ikimokyklinis ugdymas jgalina vaikus siekti geresniy mokymosi rezultaty ateityje ir motyvuoja juos
mokytis.

Ikimokyklinio amziaus vaiky pasiekimy vertinimas - tai jrodymais gristas ugdymo
proceso elementas, orientuotas j galimybiy vaikui mokytis ir tobuléti kaip asmenybei, sudaryma
(Bilbokaite, Bilbokaité — Skiauteriené ir Adamovicé, 2020). Bilbokaités, Bilbokaités — Skiauterienés
ir Adamovices (2020) teigimus, Sis procesas suteikia galimybe pedagogams teikti informacijg tévams
apie vaiko pazangg, pasiekimus ir jgyta patirt], fiksuoti mokytojo ir mokyklos darbo sé¢kmeg ir priimti
pagristus sprendimus.

Ikimokyklinio ugdymo rezultatai yra vaiky raidos ir ugdymosi procese nuosekliai
jgyjami bei plétojami jy pasiekimai: vertybinés nuostatos, Zinios bei supratimas ir gebéjimai
(Ikimokyklinio amziaus vaiky pasiekimy aprasas, 2014). Kaip nurodoma Ikimokyklinio amziaus
vaiky ugdymosi pasiekimy apraSe (2024), ikimokykliniame amziuje vaiko raida yra labai sparti ir
netolygi, o kiekvieno vaiko tigtis - tai vaiko individualiy pasiekimy zingsniai, kuriuos labai svarbu
pastebeéti ir atpazinti. Siame aprade ikimokyklinio amziaus vaiky pasiekimai suskirstyti j 18 pasiekimy
sriciy, kiekvienoje kuriy yra skirstomas j Sesis pasiekimy zingsnius, rodancius nuosekly jy augima.
Pasiekimy visuma laiduoja optimalig vaiko galiy figti (Ikimokyklinio amziaus vaiky ugdymosi
pasiekimy aprase, 2024). Miné¢tame dokumente, kaip ikimokyklinio ugdymo vaiky pasiekimy sritys
i8skiriamos: (1) kasdienio gyvenimo jgiidziai; (2) fizinis aktyvumas; (3) emocijy suvokimas ir raiska;
(4) savireguliacija ir savikontrolé; (5) savivoka ir savigarba; (6) santykiai su suaugusiaisiais ir
bendraamziais; (7) aplinkos pazinimas; (8) matematinis mastymas; (9) skaitmeninis sumanumas; (10)
kalby supratimas; (11) kalbiné raiska; (12) estetinis suvokimas; (13) meniné raiska; (14)
kurybiskumas; (15) tyrin¢jimas; (16) problemy sprendimas; (17) geb&jimas zaisti ir (18) mokéjimas
mokytis (Ikimokyklinio amziaus vaiky ugdymosi pasiekimy aprase, 2024).

Pasiekimy apraSe kiekviena pasiekimo sritis suskirstyta dar j SeSis zingsnius. Vaiky

pasiekimo zingsniai siejami su vaiko amziumi ir taip rodomas nuoseklus jy augimas. Ikimokyklinis



amzius suskirstomas j du amziaus laikotarpius: 1-3 zingsniuose aprasomi vaiko nuo gimimo iki trejy
mety pasiekimai, 4—6 Zingsniuose pateikti vaiko nuo trejy iki SeSeriy mety pasiekimai. Pasiekimy
stebésena padeda mokytojams ir Svietimo pagalbos specialistams atkreipti démes; i kiekvieno vaiko
ugdymosi skirtybes, poreikius, sparty perSokimg i auksStesni ar uzsibuvimg tame paciame pasiekimy
zingsnyje ir sudaryti salygas bendrame ugdymosi procese kiekvienam siekti geriausiy asmeniniy
rezultaty (Ikimokyklinio amziaus vaiky ugdymosi pasiekimy aprase, 2024).

Toliau darbe bus detaliau iSanalizuota kiekviena i§ minéty pasiekimo sriciy.

Kasdienio gyvenimo jgiidziai. Pla¢iaja prasme gyvenimo jgudZziai yra apibiidinami kaip
asmens gebéjimai veiksmingai susidoroti su kasdienio gyvenimo poreikiais ir kylanciais i$Sukiais
(Gudzinskiené ir Railiene, 2012). Stabel (2013) teigimu, sagvoka "kasdienio gyvenimo jgudziai"
apibréziamas platus asmeninés savipagalbos veiksmy spektras namuose, ugdymo istaigoje,
bendruomenéje. Autoriaus teigimu, siekiant tinkamo asmens sveikatos ir saugumo lygio iSlaikymo,
daugumg kasdienio gyvenimo jgudziy, pavyzdziui, maisto ruo§img ir asmens higieng, bitina
praktikuoti nuolat ir reguliariai (Stabel, 2013). Ikimokyklinio amziaus vaiky pasiekimy aprase (2014)
kasdienio gyvenimo jgiudziy pasiekimy sritis orientuojama ir grindziama vertybine nuostata, kad
vaikas domisi viskuo, kas padeda augti sveikam ir saugiam, o pagrindinis démesys kreipiamas j tokiy
vaiko jgudZziy, kaip asmeninio valgymo ir mitybos, asmeninés higienos ir aplinkos tvarkos palaikymo,
saugaus elgesio, ugdyma (Ikimokyklinio amziaus vaiky pasiekimy aprase, 2024). Moksliniai tyrimai
atskleidzia, kad vienas i§ ikimokyklinio ugdymo tiksly turéty buti ne tik siekis, kad vaikai jgyty ziniy
apie sveikg mityba, bet ugdytysi valgymo jprocius, nes Siame amziuje susiformave mitybos iprociai
turi jtakos tolimesnei asmens sveikatos biiklei (Hu et al, 2009; Zalnieraitiené ir Smolnikova, 2018).
Heletska (2022) teigimu, gebéjimas pasiriipinti savimi yra laikytinas adaptacinés funkcijos dalimi,
kuri apima rengimosi, valgymo ir esminius higienos jguidZius. Pasak autorés, ankstyvajame amziuje
biitina formuoti pirminius asmens higienos ir savitvarkos pagrindus, pratinant vaikg prie dienos
rézimo, ugdant poreikj Svarai ir tvarkai, vaikai turi suprasti, kokiomis kiino prieziiiros priemonémis
jie gali naudotis tik patys ir nesidalint su kitais, gebeéti pats apsirengti ir pan. (Heletska, 2022).

Fizinis aktyvumas. Fizinis aktyvumas apibréZiamas kaip bet koks raumeny judéjimas,
kuriam vykstant eikvojama energija (PSO, 2020). Mokslininky teigimu, fizinio aktyvumo ugdymas
ankstyvajame amziuje yra neatsiejama ikimokyklinio ugdymo dalis, orientuota j vaiko sveikos
gyvensenos igiidziy formavimg (Radzeviciené ir kt., 2018). Ikimokyklinio amziaus vaiky pasiekimy
aprase (2024) ikimokyklinio amziaus vaiky fizinio aktyvumo ugdymas siejamas su tokiy vertybiniy
nuostaty, kaip noru judéti, veikti ir zaisti aktyviai. Minétame dokumente paZymima, kad pagrindinis
démesys, ugdant fizinio aktyvumo kompetencija, kreipiamas i stambiosios ir smulkiosios motorikos
igiidziy ugdyma (Ikimokyklinio amziaus vaiky pasiekimy aprase, 2024). Birnbaum ir kt. (2017)
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teigimu, ikimokykliniame amziuje yra jgyjami esminiai stambiosios ir smulkiosios motorikos
igiidziai, kurie lemia mokymosi ir veiklos kokybe vélesniuose amziaus tarpsniuose. Mokslininky
(Birnbaum ir kt., 2017; Aalizadeh, Mohamadzadeh & Hosseini, 2014) teigimu, vaikai, kuriy
motoriniai jgiidZiai yra gerai iSvystyti, yra fiziSkai aktyvesni. Vaiko smulkiosios motorikos jgiidziai
tiesiogiai sietini su jo mokymosi mokykloje sekme (Grinien¢ ir Kasputiené, 2009).

Emocijy suvokimas ir raiSka, savireguliacija ir savikontrolé priskirtini prie socialiniy
emociniy jgidziy. Cekaités (2022) teigimu, emocijy suvokimas, raiska ir reguliavimas yra vienas i§
igiidziy, kurie vaikai jgyja ankstyvajame amziuje, o Siy jgiidziy ugdymas aiskiai aktualizuojamas
ikimokyklinio ugdymo programose. Emocijy atpazinimo raiska ir jy valdymas yra labai svarbis
bendravimo ir kasdieninés socialinés veiklos jgiidZiai, kurie demonstruoja vaiko geb¢jima socialiai
priimtinu biidu reaguoti ir tinkamai interpretuoti aplinkos signalus (Neifachas ir Liubartiené, 2021).
Mokslininky teigimu (Neifachas ir Liubartiené, 2021) ikimokykliniame amziuje jgyti kontroliavimo,
raiSkos ir emocijy atpazinimo gebéjimai ateityje lemia tai, kaip vaikui seksis prisitaikyti prie aplinkos,
megzti kontakta su aplinkiniais. Ikimokyklinio amziaus vaiky pasiekimy aprase (2014) Sio amZiaus
vaiky emocijy suvokimo ir raiSkos ugdymas siejamas su tokiy vertybiniy nuostaty, kaip doméjimasis
savo ir kity emocijomis bei jausmais ugdymu. Ypatingai aktualizuojamas vaiko gebéjimy suvokti,
pavadinti, reiks$ti savo jausmus, atpaZzinti kity Zmoniy jausmus ir tinkamai reaguoti, apmastyti savo ir
kity zmoniy jausmus ugdymas (Ikimokyklinio amziaus vaiky pasiekimy aprase, 2024). Minétame
dokumente savireguliacijos ir savikontrolés ugdymas siejamas su gebé¢jimy nusiraminti ir
atsipalaiduoti, savo démesio, jausmy raiskos ir elgesio valdymo, laikytis susitarimy ir taisykliy
ugdymu (Ikimokyklinio amziaus vaiky pasiekimy aprase, 2024). Mokslininky teigimu,
savireguliacijos gebéjimai, tokie kaip samoningai valdyti savo emocijas ir jy raiSka, elgesi,
koordinuoti savo veiksmus su kity vaiky ir suaugusiyjy elgesiu, atlikti prisiimtas uzduotis iki galo,
laikytis taisykliy, yra kritinis pasiruoSimo mokyklai rodiklis (Milyavskaya et al, 2015).

Savivoka ir savigarba. Mokslininky teigimu, vienas i§ pagrindiniy veiksniy, lemianciy
asmens tobul¢jima, yra jo savivokos ir savigarbos raidos lygis. Saves suvokimas yra sudétingas
procesas, kuris vystosi per individo santyki su savimi ir jvairia socialine aplinka (Mullabaeva,
Abdunazarova & Sharafitdinov, 2024). Stan ir Babut (2021) teigimu, ankstyvasis vaiko ugdymas
padeda pagrindus jo tolesnei raidai, todél ikimokykliniame ugdyme biitina jtraukti juos aktyvy saves
pazinimo proces3. lkimokyklinio amziaus vaiky pasiekimy apraSe (2014) Sio amziaus vaiky
savivokos ir savigarbos ugdymas siejamas su tokiy vertybiniy nuostaty, kaip pasitikéjimo savimi ir
savo gebéjimais, pagarbos sau ir kitiems ugdymu. Minétame dokumente savivoka ir savigarba
siejamos su geb¢jimy pazinti savo kiing, vertinti save ugdymu bei asmeninio tapatumo, bendrystés su
Seima ir grupe jausmo, kalbinio, tautinio ir pilietinio tapatumo jausmo formavimu (Ikimokyklinio
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amziaus vaiky pasiekimy aprase, 2024). Jackson ir kt. (2020) teigia, kad tapatumo jausmas raidai
labai svarbus ir tai apima saves suvokimas, kuris jungia saviraiska ir savimone, bei vaiko savivertés
formavimasi, susijusi su saviveiksmingumo ir savigarbos vystymusi. Pasak autoriy (Jackson ir kt.,
2020), vaiko bendravimas ir prisiriSkimas prie tévy ir artimyjy padeda jam mokytis suprasti, kas jis
yra, ir taip prisideda prie saves pazinimo proceso. Vaiko saves suvokimas glaudziai susij¢s su jo
saviverte, veiksmingumi ir emociniu saugumu, kurie formuojasi nuolat patiriant palaikyma bei
pripazinimg i§ artimiausios aplikos (OECD, 2020). Socialinio tapatumo raida, taip pat svarbi ir ji
grindziama vaiko suvokimu, kad jis priklauso tam tikroms grupéms (pvz. Seimai, darZelio
bendruomenie) ir skiriasi nuo kity. Kaip teigia Jackson ir kt (2020) socialinis suvokimas sustipréja,
kai vaikas priima ne tik kitus, bet ir vertina jy iSskirtinumg ir atsispindi poziiiryje.

Santykiai su suaugusiaisiais ir bendraamZiais. Bendraamziy santykius galima apibrézti
kaip nuolating sgveika ir veiksmus tarp asmeny, pasiekusiy ta patj amziaus, raidos ar brandos lygj ir
turin¢iy panasig gyvenimo istorija, vertybes, gyvenimo biidg ir socialinj konteksta (Aydogdu, 2022).
Mokslininky teigimu, nuo pat mazens vaikai bendrauja, zaidzia ir kalbasi tarpusavyje.
Ikimokykliniame amZziuje Sie mainai tampa vis labiau abipusiai ir koordinuoti (Aydogdu, 2022).
Ikimokyklinio amzZiaus vaiky pasiekimy apraSe (2014) Sio amzZiaus vaiky santykiai su suaugusiais ir
bendraamziais siejamas su tokiy vertybiniy nuostaty, kaip geranorisku nusiteikimu bendrauti ir
bendradarbiauti su kitais vaikais ir suaugusiais. Minétame dokumente §i pasiekimy sritis siejama su
gebéjimy bendrauti ir bendradarbiauti, prisidéti prie grupés veikly, pazinti savo ir kity panaSumus ir
skirtumus (Ikimokyklinio amziaus vaiky pasiekimy aprase, 2024). White (2019) teigia, kad efektyvis
bendravimo ir bendradarbiavimo jgtidZiai yra labai svarbiis ikimokykliniame ugdyme, kai mokytojai,
administracijos darbuotojai ir tévai dirba kartu, kad iSugdyty Sivos vaiky jgudzius. Pasak autoriy,
aukstos kokybés ugdymas priklauso nuo visy dalyvaujan¢iy Siame procese sgmoningumo ir
bendradarbiavimo, kad buty ugdomi tvirti ir pagarbiis tarpusavio santykiai (White, 2019)

Aplinkos pazinimas. Ikimokyklinio amziaus vaiky aprase (2024) pazymima, kad norint
suprasti ir pazinti aplinkinj pasaulj, biitina skatinti smalsuma, steb¢jimo gebéjimus ir geb¢jima kelti
klausimus apie tai, kas juos supa. Dokumente nurodoma, kad vaikas atpaZzjsta ir supranta jam Zinomus
socialinius, kulttirinius bei gamtos objektus ir reiskinius, juos jvardina ir apibiidina, o Zinias pritaiko
zaidimuose bei kitose veiklose, taigi aplinkos pazinimas sietinas su socialinés, kultiirinés ir gamtinés
aplinkos pazinimu, pagarba gyvybei bei aplinkai (Ikimokyklinio amziaus vaiky pasiekimy aprase,
2024). Tvardovskaya ir Kurbanova (2019) teigimu, ikimokyklinuky socializacija skiriama j tris sritis:
Seima, santykiai su bendraamziais ir santykiai su suaugusiaisiais, o didesniu mastu ir santykiai su
mokytoju. Ugdant socialing kompetencija svarbu akcentuoti tai, kad vaiko kiti geb¢jimai ir savybeés

gali skatinti arba trukdyti socialinés kompetencijos ugdymasi. Kai kurie vaikai turi geresniy
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pazintiniy geb¢jimy, kalbos jgiidziy ir jie geba geriau suprasti savo socialinj pasaulj, jskaitant ir jame
esancias emocijas ir kaip geriau pateikti, jvardyti savo jausmus ir norus (Denham, Bassett ir Wyatt,
2007). Ankstyvasis susidirimas su skirtingomis kulttiromis ir kilme padeda vaikams iSsiugdyti
platesn¢ pasaulézitirg (The Nest School, 2024). Nest school teigimu $is jgudis kritiniam mastymui
labai svarbus ir tokiu biidu jie suzino, kad uz jy kasdieninés aplinkos riby egzistuoja jvairiis gyvenimo
biidai, o tai skatina smalsuma, atviruma ir empatija. Gamtinés aplinkos pazinimas yra puikus biidas
skatinti visapusiska vaiky vystymasi, nes ji suteikia turiningos patirties ir skatina aplinkosauginj
samoninguma, skatina smalsuma, vaizduote¢ ir kartu ugdo gily rysi su gamta (New life preschool,
2024.).

Matematinis mgstymas. Cruz ir kt. (2024) teigimu, ankstyvieji matematiniai jgtidziai
leidzia prognozuoti vélesnius matematikos ir skaitymo rezultatus. Mokslininky teigimu, reikSmingi
individualts vaiky pagrindiniy matematiniy gebéjimy skirtumai iSrySk¢ja dar ikimokykliniame
amziuje (Cruz ir kt., 2024). Ikimokyklinio amziaus vaiky pasiekimy apraSe (2024) Sio amziaus vaiky
matematinis mastymas siejamas su tokiy vertybiniy nuostaty, kaip siekis pazinti pasaulj vaikui
suprantamais matematiniais biuidais. Minétame dokumente teigiama, kad vaikas Siame amZiuje
atranda skaiciy ir figliry pasaulj, plétoja supratimg ir kalbg apie skai¢iavimo ir matavimo budus, jy
taikyma aplinkai pazinti, problemoms sprgsti, geba iSreiksti pastebéjimus apie objekty kiekj, forma,
dydj, sekas, vieta ir judéjimo kryptj (Ikimokyklinio amziaus vaiky pasiekimy apraSe, 2024).
Ankstyvojoje vaikystéje vaikus supazindinus su matematikos mokymo programa, jie gali s¢kmingai
mokytis visg likusj gyvenima: matematikos Zinios ankstyvajame ugdyme geriau prognozuoja
velesnius akademinius pasiekimus nei ankstyvojo skaitymo ar démesio jgidziai (Meylani, 2024).

Skaitmeninis sumanumas. Skaitmeninis raStingumas - tai jgudziai, reikalingi norint
gauti, suprasti ir perduoti informacija naudojant tokias technologijas kaip internetas, socialiné
ziniasklaida ar skaitmeniniai jrenginiai. (International Literacy Association, 2019). Mokslininky
teigimu skaitmeninis raStingumas yra labai svarbus jgudis, kurj ikimokyklinio amziaus vaikai turi
iSmokti Siuolaikiniame pasaulyje, vis labiau orientuotame j technologijas (Cviko, McKenney ir
Voogt, 2012). Autoriy teigimu, uzsiimdami technologine veikla ikimokyklinukai gali lavinti
smulkigja motorika, suprasti tokias sgvokas kaip raidés ir skaiciai, iSmokti saugiai ir atsakingai
naudotis technologijomis (Cviko, McKenney ir Voogt, 2013). Ikimokyklinio amziaus vaiky
pasiekimy aprase (2024) Sio amziaus vaiky skaitmeninis sumanumas siejamas su tokiy vertybiniy
nuostaty, kaip nusiteikgs pazinti, iSbandyti ir saugiai naudoti aplinkoje esancias skaitmenines
technologijas. Minétame dokumente skaitmeninis sumanumas siejamas su geb&jimu pazinti ir naudoti
lengvai valdomas skaitmenines priemones, kurti elementary turinj, sudaryti keliy vienas po kito
einanciy veiksmy programas (Ikimokyklinio amziaus vaiky pasiekimy aprase, 2024).
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Kalby supratimas ir kalbiné raiska. Kaip nurodoma ikimokyklinio amziaus vaiky
ugdymosi pasiekimy aprase (2024) kalbiné raiskos vertybiné nuostata, kai vaikas nusiteikes kalba ir
kitomis komunikavimo priemonémis bendrauti su kitais, iSreiksti savo patirt], jausmus, mintis ir
emocijas. Minétame dokumente teigiama, kad vaikas Siame amziuje naudodamas Zzodines ir
nezodines raiSkos priemones, dalinasi savo patirtimi, jausmais, mintimis, jsitraukia j pokalbj ir jj
plétoja, pasakoja, atpasakoja ir kuria paprastas istorijas, kopijuoja aplinkoje matomus Zodzius, paraso
savo varda (Ikimokyklinio amziaus vaiky pasiekimy aprase, 2024). Hagen, Melby-Lervag ir Lervag
(2017) teigimu, gebé¢jimas suprasti kalbg ir veiksmingai jg vartoti yra esmin¢ vaiko raidos dalis, o
kalbos jgiidziai yra svarbiis patys savaime ir sudaro pagrinda vélesniam sékmingam mokymuisi.
Pasak Nacionalinés Svietimo agenturos (2021) vaiky kalbos raida tiesiogai priklauso nuo suagusiyjy
kalbos, kurig vaikai girdi nuo pat mazumos, o rastingumas reiskia ne tik geb¢jima skaityti ir rasyti,
bet ir platy zodyna, geresnes kalbines Zinias ir naujas mastymo perspektyvas. Meloy ir Schachner
(2019) teigia, kad ikimokyklinio amziaus vaikai sparciai plecia zodyna, skirsto zodzius i kategorijas,
mokosi sudétingesniy sakiniy ir tobulina tarima, gramatika ir geba pritaikyti balso tong bei garsuma
pagal situacija.

Estetinis suvokimas. Estetinis ugdymas yra svarbi jvairiapusé vaiko ugdymo dalis,
glaudziai susijusi su doriniu ugdymu (Maxkambayeva ir Binoqulova, 2022). Pasak Maxkambayevos
ir Binoqulovos (2022) vaiko pazintis su meno ir gyvenimo groZziu lavina jo prota, jausmus, vaizduote
ir fantazijg, padédama iS$siugdyti geb¢jima suprasti kity Zzmoniy i§gyvenimus ir dalytis jy dziaugsmais
ir vargais. Ikimokyklinio amziaus vaiky pasiekimy aprase (2024) Sio amziaus vaiky estetinis
suvokimas siejamas su tokiy vertybiniy nuostaty, kaip dométi, gérétis, grozétis gamtine ir kultiirine
aplinka. Minétame dokumente estetinis suvokimas siejamas su geb¢jimu atpazinti jvairius gamtinés
ir kultrinés aplinkos reiSkinius, reaguoti i juos, jausti, suvokti ir, remiantis savo supratimu, aptarti
estetinius jy ypatumus, dalinimgsi asmeninémis estetinémis patirtimis, dZiaugsmais savo ir kity
kiiryba. Remiantis ikimokyklinio ugdymo metodinémis rekomendacijomis galima teigti, kad
estetiSkumo poreikis pasireiSkia nuo gimimo, kaip ir noras biti laimingam bei siekti tiesos ir gerio.
Pasak autoriy pirmaisiais metais vaikas reaguoja j grazius dalykus: malonig Sypsena, ritmiskus garsus,
ryskias spalvas, formas, o ikimokykliniame amzZiuje gérisi jvairiomis grozio formomis; pradeda kurti
estetiSkai, nors to dar nesuvokia; vertina gamtos, buities, Zzmoniy poelgiy grozj; rodo nora saugoti
grozj; izvelgia meno kiiriniy herojy taurius poelgius ir nori biti panasis j juos. (Ikimokyklinio
ugdymo metodinés rekomendacijos, 2015)

Meniné raiska ir kirybiskumas. Ikimokyklinio amziaus vaiky pasiekimy aprase (2024)
Sio amziaus vaiky meninés raiSkos ir kurybiSkumo ugdymas siejamas su tokiy vertybiniy nuostaty,
kaip doméjimasis meny kalbomis jau€iant menings raiskos dziaugsmga ir nusiteikimas dragsiai kurti,
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autentiSkai iSreikSti save ir noriai tyrinéti naujas idé¢jas. Minétame dokumente $i pasiekimy sritis
siegjama su geb¢jimu pasitelkiant vaizduotg ir patirt], tyrinéti idéjas, rasti kiirybisSkus sprendimus,
improvizuoti, komponuoti, reflektuoti savo ir kity kiiryba, plétoti bei jgyvendinti sumanymus.
(Ikimokyklinio amziaus vaiky pasiekimy aprasas, 2024). JurCevic Lozancic ir Tot (2020) teigimu,
vaiky menin¢ raiska ir kiirybiSkumas yra spontaniski ir iSraiSkingi, jy pasaulio atradimas per
vaizduote ir smalsumg yra jo autentiSka kiirybine galia. Pasak autoriy, biitina vaikams sitlyti veiklas,
kurios skatinty ugdytis jy originalumg, lankstumg ir sprendimy priémimo gebéjimus (Jurcevic
Lozancic ir Tot, 2020).

Pasak Trawick-Smith (2014), meniné raiska gali biti tokia pat svarbi smegeny augimui
kaip kalbéjimas, raSymas ir skaitymas (Trawick-Smith, 2014). Tokia patirtis, kaip dailé, pieSimas ar
molio lipdymas ikimokykliniame amziuje, jtraukia ir sujungia kelias smegeny sritis. Taip pat
smegeny vystymuisi ne maziau vertingi ir scenos menai, kuriuose vaikai vaidina, juda ar Soka.
(James, 2010).

Tyrinéjimas. Valevices ir Bagdono teigimu (2022) pazinimo kompetencija, kaip viena
svarbiausiy sri¢iy, vaiko ugdymui(si), kurig sudaro: smalsumas, domé¢jimasis, informacijos rinkimas
ir apdorojimas, aktyvus aplinkos tyrin¢jimas, padariniy prognozavimas, Ziniy, supratimo ir patirties
kritiskas interpretavimas bei kiirybiSkas panaudojimas. Pasak autoriy, pazinimo kompetencija ugdo
kritinj mastyma, gebéjima mokytis ir suprasti reiSkinius, reikSmingus tolimesniame gyvenime.
Ikimokyklinio amziaus vaiky pasiekimy aprase (2024) tyrinéjimo pasiekimy sritis orientuojama ir
grindZiama vertybine nuostata, kad vaikas domisi viskuo, kas vyksta aplinkui, noriai stebi, bando ir
samprotauja. Meloy ir Schachner (2019) teigimu, vaikai i§ prigimties yra pasirengg ir nori tyrinéti ir
ekperimentuoti su juos supan¢iu pasauliu, tad jy geb¢jimas bendrauti ir bendradarbiauti su
suaugusiaisiais ir kitais palengvina galimybe mokytis i§ Sios patirties.

Problemy sprendimas. Kaip nurodoma ikimokyklinio amZiaus vaiky ugdymosi

pasiekimy aprase (2024) problemy sprendimy vertybiné nuostata, kai vaikas nusiteikgs priimti

CV v —

VW —

sprendimo biidy, apsvarsto ir pasirenka tinkamus konkreciai situacijai, jvertina priimty sprendimy
pasekmes. (Ikimokyklinio amZziaus vaiky pasiekimy aprasas, 2024). Mokslininky (O'Reilly, Devitt,
& Hayes, 2022) teigimu problemy sprendimo jgiidziai ankstyvojoje vaikystéje yra labai svarbiis, nes,
kai vaikai gali spresti problemas, jie mokosi mastyti logiskai, kritiSkai ir sistemingai. Ramany ir
Brownell (2014) pazymi, kad yra trys priezastys, kodél problemy sprendimo jgiidZiai yra svarbiis

ankstyvojoje vaikystéje: jtaka saves reguliavimo funkcijai susiduriant su konfliktu; pozityvus ir
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nuolatinis kartojimas, diegiant suformuoti Sias kompetencija ir teigiamas problemy sprendimas, kuris
gali turéti jtakos santykiams su draugais.

Gebéjimas zaisti. Ikimokyklinio amziaus vaiky pasiekimy aprase (2024) teigiama, kad
ikimokyklinio amziaus vaiky geb¢jimas Zaisti susij¢s su jy vertybinémis nuostatomis, tokiomis kaip
noras bendradarbiauti su kitais kurti vaiky zaidimo kultiirg. Dokumente akcentuojama, kad geb&jimo
zaisti kompetencija vystoma individualiai ir grupéje , kai vaikas pats inicijuoja ir kuria jvairius
zaidimus: rezistirinius, vaidmeny bei zaidimus su taisyklémis, taip pat mokosi jy laikytis.
(Ikimokyklinio amziaus vaiky pasiekimy apraSe, 2024). Lelitigiené ir Butviliené¢ (2011) teigimu,
zaidimas tampa pagrindine vaiky gyvenimo ir socializacijos forma, kuri leidzia jiems plétoti laisve,
atsizvengiant j jy geb¢jimus ir patirti. Mokslininkiy teigimu (Lelitigienés ir Butvilienés, 2011)
zaidimas skatina vaiky kurybiskuma, savireguliacija ir savikontrole, leidziant jiems eksperimentuoti
su jvairiomis aplinkybémis ir vaidmenimis saugioje aplinkoje ir tai padeda vaikams geriau suprasti
aplinkinj pasaulj ir kurioje vietoje jie yra. Malinauskiené¢ (2014) pabrézia, kad zaidimas padeda
stiprinti vaiky savireguliacijos ir savikontrolés jgudZius, kurie labai svarbiis emocijy suvokimui ir
raiSkai.

Mokéjimas mokytis. Ikimokyklinio amzZiaus vaiky ugdymosi pasiekimy aprase (2024)
mokéjimo mokytis kompetencija jvardijama, kaip svarbi vaiko paZintinei ir socialinei raidai. Ji apima
gebéjimg planuoti, organizuoti ir jsivertinti savo veikla, siekti uzsibrézty tiksly, islikti atkakliam,
smalsiam, bei dométis nauja patirtimi. Stonkuviené (2018) taip pat akcentuoja, kad mokéjimas
mokytis yra viena svarbiausiy viso gyvenimo mokymosi kompetencijy, kuri turi buti kryptingai
ugdoma jau ikimokykliniame amziuje. Mokslininkés teigimu, mokéjimo mokytis kompetencijos
ugdymas ankstyvajame amziuje padeda vaikams ne tik jgyti zinias, bet ir reflektuoti savo mokymosi
patirt], iSmokti spresti problemas, siekti asmeninio tobulé¢jimo bei tapti savarankiSkais, motyvuotais
ir kritiSkai mastanciais besimokanciaisiais (Stonkuviené, 2016).

Apibendrinant galima teigti, kad siekiant uztikrinti vaiky ugdymo kokybe ankstyvajame
amziuje, aktualizuojama ikimokyklinio amziaus vaiky pasiekimy ir pazangos stebésena. Lietuvos
norminiuose dokumentuose iSskiriama 18 pasiekimy sriciy, kiekvienoje kuriy yra skirstomas j Sesis
pasiekimy zingsnius, rodanc¢ius nuosekly jy augima: kasdienio gyvenimo jgiidziai; fizinis aktyvumas;
emocijy suvokimas ir raiSka; savireguliacija ir savikontrol¢; savivoka ir savigarba; santykiai su
suaugusiaisiais ir bendraamziais; aplinkos paZinimas; matematinis mastymas; skaitmeninis
sumanumas; kalby supratimas; kalbiné raiska; estetinis suvokimas; menin¢ raiska; kiirybiSkumas;
tyrinéjimas; problemy sprendimas; gebéjimas zaisti ir mokéjimas mokytis. Pasiekimy visuma
laiduoja optimalig vaiko galiy figti, o pasiekimy stebésena padeda mokytojams ir Svietimo pagalbos
specialistams atkreipti démesj i kiekvieno vaiko ugdymosi skirtybes, poreikius, sparty perSokima |
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aukstesnj ar uzsibuvima tame paciame pasiekimy zingsnyje ir sudaryti saglygas bendrame ugdymosi

procese kiekvienam siekti geriausiy asmeniniy rezultaty.

1.3. Ikimokyklinio amZiaus vaiky pasiekimy stebésenos ypatumai

Pagal Svietimo, mokslo ir sporto ministerijos parengtas ikimokyklinio ugdymo gaires (2024),
vaiky pasiekimy stebésena turi buti vykdoma nuolat, integruotai j kasdienines ugdymo veiklas,
sistemiskai ir refleksyviai, apimant tieck ugdymo planavima, tiek pazangos analizg, siekiant palaikyti
individualy vaiko ugdymasi. Kaip nurodoma gairése (2024), nuosekli stebésena leidzia anksti
atpazinti vaiko stiprigsias ir tobulintinas sritis bei laiku pritaikyti ugdymo turinj (Svietimo, mokslo ir
sporto ministerija, 2024). Stebésena laikoma neatsiejama aukstos kokybés ankstyvojo ugdymo
dalimi, nes leidzia pedagogui priimti tikslesnius ugdymo sprendimus, remiantis faktiniais vaiko
elgesio duomenimis (Child Development Institute, 2020).

Valstybés kontrolés (2018) valstybinio audito ataskaitoje pazymima, kad stebésenos procesas
turi buti integruotas i kasdienines ugdymo veiklas, nes taip fiksuojamas autentiskas vaiko elgesys
jvairiose natiiraliose situacijose, o steb¢jimas neturi kelti vaikui papildomo streso ar jtampos.

Kaip nurodoma Bendrojo ugdymo mokytojy reflektavimo ir mokymosi mokytis
kompetencijos tobulinimo metodingje medziagoje (2022), vaiky pasiekimy stebésena turi biiti
orientuota ne  trumpalaikius rezultatus, o j ilgalaike ugdymosi eiga, gebéjimy raidos tendencijas bei
vaiko patirtj. Siame dokumente taip pat pabréziama, kad stebésenos metu surinkta informacija turi
biiti visapusiska ir apimanti ne tik akademinius, bet ir socialinius, emocinius bei savireguliacijos
igiidzius (Bendrojo ugdymo mokytojy reflektavimo ir mokymosi mokytis kompetencijos tobulinimo
metodiné medziaga, 2022).

Remiantis Svietimo, mokslo ir sporto ministerijos atliktu tyrimu ,,Jkimokyklinio ugdymo
vertinimas®“ (Emokykla, 2022), vaiky steb¢jimas turi vykti laisvai ir nattiraliai - taip iSvengiama
jtampos, o vaikai gali buti savimi. Toks steb¢jimo buidas leidzia pedagogams fiksuoti vaiky emocing
branda, socialinj elgesi bei tikruosius geb¢jimus.

Kaip numatyta Svietimo, mokslo ir sporto ministerijos gairése (2024), stebésena vykdoma
nuosekliai per visus mokslo metus. Apibendrinantys vertinimai rekomenduojami tris kartus per metus
- mokslo mety pradzioje, viduryje ir pabaigoje- siekiant jvertinti pazangg ir planuoti tolimesnius
ugdymo Zingsnius (Svietimo, mokslo ir sporto ministerija, 2024; Emokykla, 2022)

Reflektavimo reikSme steb¢jimo procese iSryskina ir Emokykla (2022), kur teigiama, kad
vaiky jsitraukimas ] refleksija ugdo jy samoninguma, stiprina pasitikéjima savimi bei skatina aktyvy
dalyvavima. Taip pat Valstybés kontrolés (2018) duomenimis, refleksija padeda vaikui suvokti savo

stiprigsias puses, suprasti pazangg ir susiformuluoti mokymosi tikslus.
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Pagal Svietimo mokslo ir sporto ministerijos gaires (2023), stebésenos duomeny rinkimas,
struktiiravimas ir analizé yra biitina salyga planuojant individualizuota ugdyma. Be to, Svietimo,
mokslo ir sporto ministerija (2022) akcentuoja, kad Seimos nariy tévy ar globéjy isitraukimas j
stebéseng yra labai vertingas, nes jie gali suteikti papildomos reikalingos informacijos apie vaiko
elgesi bei pasiekimus namy aplinkoje.

West Sussex Country Council (2015) ir Lillio (2020) Saltiniuose teigiama, kad vaiky
stebéjimas kasdieninéje aplinkoje turéty biiti vykdomas tiek formaliai, tiek neformaliai, nes tai leidzia
fiksuoti vaiky gebé&jimus jy natiralaus elgesio metu, iSvengiant dirbtiniy situacijy, kurios gali
sutrikdyti vaiko elgesj. Steb¢jimas neturéty biti atskira veikla - jis turéty vykti kasdieninés rutinos
metu ir per kasdienines patirtis. Tai yra nuolatinis procesas, padedantis pedagogams susidaryti
visuminj vaiko vaizdg (West Sussex Country Council, 2015). Dokumente taip pat teigiama, kad
steb¢jimas leidzia suprasti, kuo vaikai domisi, kg jie Zino ir geba, bei kaip jie geriausiai mokosi.
Pabréziama, kad stebéjimai turi biiti uzraSomi ir apmastomi, kad jie galéty padéty planuoti, todél
steb¢jimas turi biiti ne tik vykdomas, bet ir reflektuojamas bei dokumentuojamas, kad tapty tikslingu
ir prasmingu ugdymo proceso elementu (West Sussex Country Council, 2015).

Vaiky steb¢jimas leidzia pedagogams ne tik nustatyti, kg vaikas jau geba, bet ir suprasti, kaip
jis mokosi bei su kokiais i$siikiais susiduria (Resources for Early Learning, 2014). Stebéjimas padeda
planuoti diferencijuotas veiklas, atitinkancias individualius raidos poreikius, nes vertinama ne tik
akademin¢ pazanga, bet ir socialiniai, emociniai, motoriniai geb¢jimai (Child Development Institute,
2020; Peterson & Elam, 2020). Peterson ir Elam (2020) teigia, kad steb¢jimas yra procesas, apimantis
ne tik informacijos rinkima, bet ir jos analize, interpretavimg ir pritaikyma ugdymo kontekste
(Peterson ir Elam, 2020). Pagal Resources for Early Learning (2014) nuosekliai stebint vaika,
pedagogas gali ne tik kurti atitinkamg ugdymo plana, bet ir vertinti jvairiy metody veik veikly poveikj
vaiko pasiekimams (Resources for Early Learning, 2014).

Vaiky stebéjimas leidzia atskleisti jy interesus, emocing biiseng bei socialines sgveikas -
aspektus, kurie daznai lieka nepastebéti taikant tradicinius vertinimo metodus (Assessing Toddler
Development through Observation, 2020). Pagal West Sussex Country Council (2015) efektyvus
steb¢jimas reikalauja, kad pedagogai biity nuolat stebintys, gebéty prisitaikyti prie vaiky eigos bei
gebéty atpazinti prasmingas sgveikas. Stebéjimas tampa nuolatiniu dialogu tarp vaiko ir pedagogo,
kuris grindZiamas pasitikéjimu ir smalsumu (Reggio Emilia, 2015).

Mokslingje literattroje (WTCS Pressbooks, 2020) vaiky pazangos stebésena iSskiriama j dvi
pagrindines kategorijas: planuotg ir neplanuotg. Peterson ir Elam (2020) teigia, kad planuotas
steb¢jimas remiasi i§ anksto numatytais tikslais, kriterijais ir jrankiais - pedagogas stebi konkrety

gebéjimg ar situacija, naudodamasis sisteminémis formomis ar kontroliniais sgrasais. Lillio (2020)
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Saltinyje teigiama, kad neplanuotas steb¢jimas vyksta spontaniSkai, kai mokytojas pastebi vaiky
elgesio momentus, kuriuose atsiskleidzia svarbios raidos savybés. WTCS Pressbooks (2020) teigia,
kad abi strategijos gali biiti taikomos kartu, priklausomai nuo ugdymo tiksly ir konkreciy situacijy.

Stacey (2015) teigimu, abiejy tipy stebésena yra vertinga: planuotas leidzia sistemingai
vertinti raidos sritis, o neplanuotas padeda fiksuoti natiiraly vaiky elgesi ir netikétus geb¢jimus. Biffi
(2019) teigimu, efektyvus pedagogas taiko abu metodus paraleliai - jie papildo vienas kitg ir leidzia
susidaryti visapusiskg vaiko ugdymosi vaizdg. Pasak Alnervik (2018), spontaniSkas steb&jimas taip
pat leidzia aptikti netikétus geb¢jimus ar interesy pasireiSkimus, kurie nebiity atsiskleidg struktiiruoto
vertinimo metu. Autoriaus teigimu, jvairiapusis stebéjimas padeda formuoti dinamiska vaiko raidos
vaizda, o tai itin svarbu kuriant asmeninj ugdymo plang (Alnervik, 2018).

Pasak Peterson ir Elam (2020) objektyvus steb¢jimas reiskia, kad pedagogas apraso tai,
ka mato ir girdi, vengdamas interpretacijy ar vertinimy. Mokslininkai Jablon, Dombro ir Dichtelmiller
(2015) teigimu, toks poziiiris padeda iSvengti subjektyviy nuostaty, kurios gali daryti jtaka ugdymo
sprendimamas. Pasak mokslininky steb¢jimas turi biiti grindziamas etikos principu - pagarba vaiko
privatumui, aiskiu informavimu ir stigmatizavimo vengimu (Jablon, Dombro ir Dichtelmiller, 2015).
Sis aspektas aktualizuojamas ir Valstybés kontrolés ataskaitoje (2018), kurioje pabréziama, kad
steb¢jimo metu turi buti uztikrinamos svarbios vaiko teisés: t.y. pagarba orumui, privatumo ir
emocinio saugumo iSlaikymas, taip iSvengiant bet kokiy praktikos formy, galin¢iy sukelti stresg ar
neigiamas emocijas.

Moksliniai tyrimai atskleidzia, kad efektyvi stebésena nejmanoma be kruopstaus ir tikslingo
dokumentavimo, kuris leidzia fiksuoti ir analizuoti vaiko ugdymosi eiga (Stacey 2015; Hostyn,
Maikitalo, Hakari ir Vandenbussche, 2020). Lindh ir Mansikka (2023) teigimu, pedagoginio
dokumentavimo sgvoka sietina su Reggio Emilia ugdymo filosofija, kurioje akcentuojama veiklos
vizualizavimu pagristos dokumentacijos svarba kasdienés pedagoginés praktikos planavimui,
ktirimui ir vertinimui (Lindh ir Mansikka, 2023). Remiantis Viskovi€ ir ZeleniCic (2024) tyrimu apie
dokumentavima skirtinguose ugdymo modeliuose galima teigti, kad pasirinkti dokumentacijos
metodai priklauso nuo ugdymo filosofijos: Reggio Emilia poziiiriu svarbiausia vizualiné
dokumentacija bei vaiky kalbos analizé, o tradiciniai modeliai dazniausiai taiko standartizuotus
vertinimo jrankius, pavyzdziui, kontrolinius sgrasus ar lenteles (Viskovi€ ir Zelenicic, 2024).

Mokslininky teigimu, dokumentavimas gali buti atliekamas jvairiais formatais:
apraSomaisiais jrasais, kontroliniais sgrasais, fotografijomis, vaizdo jrasais, vaiky darbais ir net jy
paciy komentarais, leidzianciais atskleisti vidinius vaiko supratimo procesus (Stacey 2015;
Massimelli, Mineo ir Tucci, 2022). Pasak Peterson ir Elam (2020), dokumentavimas turi buti

tikslingas - susietas su ugdymo tikslais, reguliariai perzitirimas, analizuojamas bei aptariamas kartu
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su tévais, kad atspindéty vaiky individualius poreikius. Pasak Viskovi¢ ir ZeleniCic (2024),
dokumentuoti duomenys padeda atpazinti ilgalaikes vaiko raidos tendencijas, nustatyti
pasikartojancius elgesio modelius bei jtraukti visg ugdymo komanda j sprendimy priémima, taip
uztikrinant bendrg ugdymo kokybe¢. Mokslininky teigimu (Biffi, 2019; Lindh ir Mansikka, 2023),
nepriklausomai nuo taikomo metodo, itin svarbu, kad dokumentacija bity prieinama ne tik
pedagogams, bet ir vaiky Seimoms bei patiems vaikams - tai sudaro sglygas atvirai refleksijai ir
skatina tarpusavio bendradarbiavimg. Pasak Stacey (2015), gerai organizuota dokumentacija tampa
ne tik vertinimo, bet ir komunikacijos priemone tarp visy ugdymo proceso dalyviy - pedagogy, vaiky,
tévy ar globéjy, Svietimo pagalbos specialisty, kurie prisideda prie vaiko ugdymo. Be to, remiantis
Stacey (2015), dokumentuoti duomenys sudaro pagrinda pedagoginei refleksijai - jie leidzia
pedagogui sugrizti prie steb&jimy, jvertinti savo ugdymo strategijy veiksmingumg ir priimti
tikslesnius, j vaika orientuotus sprendimus dél jo tolimesnés raidos.

keturias dokumentacijos taikymo dimensijas: atkuriamoji (reprodukciné) dokumentacija, orientaciné
dokumentacija, ugdomoji dokumentacija ir jtraukioji dokumentacija (zr. 1 pav.). Autoriy teigimu,
atkuriamajai (reprodukcinei) pedagoginei dokumentacijai budinga tai, kad yra neaiSkus
dokumentacijos tikslai, néra pedagogo ir, arba vaiky refleksijos apie dokumentacijg. Ji labiau
naudojama vizualizavimui, pvz. dokumentuojami Zaidziantys vaikai siekiant iS§saugoti nuotraukas
kaip prisiminimus vaikams jy aplankuose. Orientacinés dokumentacijos tikslai yra neaiskis, siauri,
taciau tokia dokumentacija yra grindziama pedagogo ir, arba vaiky refleksijomis. Tokia
dokumentacija yra naudojama vizualizavimui, vaiky pazangos, mokymosi pasiekimy stebéjimui ir
vertinimui (pavyzdziui, fotografuojamos savaités veiklos, daromi uzrasai taip veiklas vizualizuojant).
Ugdomosios dokumentacijos tikslai yra aiSkis, susieti su vaiko individualiy gebéjimy ugdymu, grista
pedagogo ir vaiko refleksija. Tokia dokumentacija yra naudojama vizualizavimui ir yra ugdymo
proceso planavimo bei plétojimo atspirties taskas. [traukiajai dokumentacijai biidingi aiskds tikslai,
apimantys vaiky dalyvavimo ir mokymosi aspektus. Tokia dokumentacija yra grista kolegiska
refleksija, vaiky refleksija, kolegialiu vertinimu. Tokia dokumentacija naudojama vizualizavimui,
bendrai pedagoginio proceso refleksijai ir pedagoginés veiklos tobulinimui (Lindh ir Mansikka,

2023).
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Itraukioji
dokumentacija

Ugdomoji
dokumentacija

Orientaciné
dokumentacija

Atkuriamoji
(reprodukcing)
dokumentacija

1 pav. Pedagoginés dokumentacijos dimensijos

Saltinis: sudaryta autorés remiantis Lindh ir Mansikka, 2023

Mokslininkeés (Lindh ir Mansikka, 2023) pabrézia, kad keturias pedagoginio dokumentavimo
dimensijas biitina suprasti kaip dinamiSkas, kuriose per¢jimas i§ vienos dimensijos ] kita néra labai
aiSkus, gali buti persipyngs, o patj peréjimag biitina suvokti kaip plétra, tobulinima, o ne per¢jima i§
vieno lygmens j kitg. Sios keturios pedagoginio dokumentavimo dimensijos iliustruoja judéjima nuo
paprasto dokumentavimo proceso iki jtraukaus pedagoginio dokumentavimo per kelis tarpinius
lygius.

Massimelli, Mineo ir Tucci (2022) teigimu, vadovaujantis Reggio Emilia ugdymo paradigma,
svarbu uztikrinti, kad vaiko balsas biity girdimas, vertinamas ir biity atsizZvengiama j jo nuomong¢
(Massimelli, Mineo ir Tucci, 2022). Vadovaujantis Reggio Emilia ugdymo filosofija, vaiky
jsitraukimas ] refleksijos procesus skatina jy samoningumg, pasitikéjimg savimi bei ugdymo
motyvacija, vaikai turi galimybe perziiiréti savo darbus, aptarti juos su mokytoju, suprasti savo
stiprybes ir iSsikelti tikslus (Massimelli, Mineo ir Tucci, 2022). Reggio Emilia ugdymo filosofijoje
pabréziama, kad vaikas yra ne pasyvus steb&jimo objektas, bet aktyvus steb&jimo dalyvis (Yu, 2008).
Stacey (2015) teigimu, vaiky refleksija gali biti jgyvendinama per pokalbius, klausimy kélimg ar net
vaiky pieSiniy bei pasakojimy analiz¢ (Stacey, 2015). Mokslininkeés teigimu, j refleksijos procesa taip
pat galima jtraukti tévus, skatinti juos komentuoti vaiky darbus ar pasidalinti stebéjimais i§ namy

aplinkos (Stacey, 2015).
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Apibendrinant galima teigti, kad vaiky pasiekimy stebésena turi biiti nuolatinis, sistemiskas
ir refleksyvus kasdieniy veikly integralus procesas, apimantis tiek ugdymo proceso planavima, tiek
vaiko pazangos analiz¢. Vaiko pazangos ir pasiekimy stebésenos procesas leidzia atpazinti vaiko
stiprigsias ir tobulintinas sritis, remiantis faktiniais vaiko elgesio duomenimis jgalina pedagoga
priimti tikslesnius ugdymo sprendimus ir personalizuoti ugdymo turinj. Vaiky stebéjimas
kasdieningje aplinkoje turéty biiti vykdomas tiek formaliai, tiek neformaliai. Stebéjimas ugdymo
procese gali biiti dvejopas — planuotas, kai remiamasi i$ anksto numatytais tikslais, kriterijais ir
jrankiais, o pedagogas stebi konkrety vaiko gebéjima ar situacija, naudodamasis sistemineémis
formomis ar kontroliniais sgrasais, ir neplanuotas, kuris vyksta spontaniskai, kai mokytojas pastebi
vaiky elgesio momentus, kuriuose atsiskleidzia svarbios raidos savybés. Rekomenduotina, kad abi
stebésenos formos bty taikomos paraleliai. Stebésenos proceso esminé dedamoji — pedagoginis
dokumentavimas, kuris leidZia fiksuoti ir analizuoti vaiko ugdymosi eigg. Pasirinkti dokumentacijos
metodai priklauso nuo ugdymo filosofijos. Dokumentavimas gali biiti atlickamas jvairiais formatais:
apraSomaisiais jrasais, kontroliniais sgrasais, fotografijomis, vaizdo jrasais, vaiky darbais ir net jy
paciy komentarais, leidzianciais atskleisti vidinius vaiko supratimo procesus. I$skiriamos keturios,
dinamiskos, persipynusios dokumentacijos taikymo dimensijos: atkuriamoji (reprodukciné),
orientacine, ugdomoji ir jtraukioji dokumentacija. Gerai organizuota dokumentacija tampa ne tik
vertinimo, bet ir komunikacijos priemone tarp visy ugdymo proceso dalyviy - pedagogy, vaiky, tévy

ar globejy, Svietimo pagalbos specialisty.
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2. TYRIMO ,,JKIMOKYKLINIO AMZIAUS VAIKU PASIEKIMU
STEBESENOS RAISKA MOKYTOJU PEDAGOGINEJE
DOKUMENTACIJOJE“ REZULTATAI

2.1 Tyrimo metodologija

Tyrimo metodas. Siekiant atskleisti ikimokyklinio amziaus vaiky pasiekimy stebésenos
raiSka mokytojy renkamoje bei vedamoje pedagogin¢je dokumentacijoje, buvo pasirinkta kokybiné
tyrimo strategija. Mokslininkai pabrézia, kad kokybiniuose tyrimuose objektas analizuojamas per
realios praktikos subjektyvius aspektus (Flick, 2009). Sie tyrimai atlickami siekiant suprasti sgvokas,
nuomones, patirt]. Braun ir Clarke (2024) teigimu, kokybiniais tyrimais siekiama analizuoti tyrimo
objekta holistiskai, t.y. tokiy tyrimy centre visada bus individas — jo patirtis, iSreikSta zodziais
(interviu) ar tekstais. Atlieckamam tyrimui kokybiné strategija buvo pasirinkta dél to, kad tyrimu
sieckiama atskleisti, kaip individuali vaiko pazangos stebésena reiskiasi ikimokyklinio ugdymo
mokytojy rengtuose dokumentuose, t.y. atskleisti autentiS$ka mokytojy patirtj per tai, kaip jie fiksuoja
stebimg vaiko pazanga, pasiekimus, kg akcentuoja stebésenos dokumentacijoje.

Tyrimo duomeny rinkimo metodas. Tyrimo duomenims rinkti buvo taikytas dokumenty
analizés metodas. Bowen (2009) teigimu, dokumentai yra socialiniai faktai, kurie yra tikslingai
kuriami, jais dalijamasi ir naudojamasi socialiai organizuotais biidais. Mokslininky (Merriam ir
Tisdell, 2016) teigimu, straipsnius, refleksijas, rasto darbus, planus, pieSinius, paveikslus ir kitus
dokumentus galima laikyti tekstais, lygiaverciais informacijai, kurig tyréjas gauna per interviu, nes
jie atspindi zmoniy, kiirusiy dokumentus, patirtj bei isitikinimus lygiai taip pat, kaip duomenys,
surinkti steb¢jimo ar interviu metu (Merriam ir Tisdell, 2016). Morgan (2021) teigimu, kokybingje
dokumenty analizéje daugiausia démesio skiriama tam, kaip Zzmonés kuria savo patirtj ir konstruoja
pasaulj. Pasak autoriy, tokio tipo tyrimai paprastai skirti analizuoti latenting (paslépta, nematoma)
duomeny prasme¢ (Merriam & Tisdell, 2016) arba ieskoti aiskios reik§més duomenyse (Braun &
Clarke, 2013). Pirmuoju atveju, ieSkodami latentinés prasmes, tyr¢jai pateikia atskiry duomeny
iStrauky analize, o antruoju atveju, ieSkodami aiskios reikSmés, tyréjai naudoja duomeny iStraukas
kaip iliustracinius pavyzdzius (Braun & Clarke, 2013; Merriam & Tisdell, 2016).

Atliekamo tyrimo atveju, Sis duomeny rinkimo metodas pasirinktas, kaip tinkamiausias
atskleisti ikimokyklinio amziaus vaiky pasiekimy stebésenos raiska. Pasirenkant §; duomeny rinkimo
metoda buvo vadovaujamasi Merriam ir Tisdell (2016) ir Creswell (2009) jvardinta nuostata, kad
dokumenty analizé yra vienas i§ neSaliSkiausiy ir objektyviausiy duomeny rinkimo budy.
Analizuojant mokytojy rasytinius dokumentus, fiksuojancius mokiniy pazangos stebésenos procesus
ir rezultatus, buvo eliminuota paciy mokytojy, kaip tyrimo dalyviy jtaka, nes buvo analizuojama tam
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tikrame laiko periode sukurti dokumentais, kuriy tyrimo atlikimo metu analizuojamy dokumenty
autoriai negaléjo koreguoti, keisti ar tobulinti.

Tyrimo imtis. Tyrimo imc¢iai formuoti buvo taikyta tikslin¢ kriteriné atranka. Tyrimui buvo
pasirinkta analizuoti ikimokyklinio ugdymo mokytojy kurta vaiky pazangos stebésenos
dokumentacija. Atrenkant dokumentus analizei buvo vadovautasi Morgan (2021) i$skirtais kriterijais:
autentiSkumo ir patikimumo, reprezentatyvumo ir reikSmes.

AutentiSkumo kriterijus yra pamatinis bet kokio tyrimo elementas. Morgan (2021) teigimu
dokumenty autentiSkumo uztikrinimas yra susijgs su tuo, kiek atrinkti analizei dokumentai yra
originallis, neimituoti ir nesuklastoti, kiek dokumente pateikiama informacija yra be iSkraipymuy,
klaidy, ar tai yra pirminiai dokumentai ir pan. Flick (2009) pabrézia, kad siekdamas atliepti $j
kriterijy, tyréjas turi uztikrinti dokumenty kuréjy tinkamuma. Taigi, atliekant tyrimg duomenims
rinkti buvo tikslingai pasirinkta Vilniaus miesto X nevalstybinés ikimokyklinés ugdymo jstaigos trijy
mokytojy vaiky pazangos stebésenos dokumentacija. Mokytojy, kaip tyrimo dalyviy, atrankai
taikytas kriterinés atrankos metodas. Atrenkant mokytojus, kuriy dokumentacija buvo analizuojama
tyrime, vadovautasi Siais kriterijais:

* Mokytojas dirba X ikimokyklinio ugdymo jstaigoje ne maZziau nei vienerius mokslo
metus.

* Mokytojas dirba su ikimokyklinio amZziaus vaikais.

* Mokytojas turi ne maziau kaip dvejy mety patirtj savarankiskai rengiant vaiko
pazangos stebésenos dokumentacija.

Mokytojy, kuriy dokumentacija analizuota charakteristikos pateikiamos pirmoje lenteléje
(zr. 1 lentelg).

1 lentelé. Mokytojy, kuriy kurta dokumentacija analizuota, charakteristika

Darbo stazas X Vaiky amzZius su Vaiky skaicius, kuriy
ikimokyklinio ugdymo Kuriais dirba pazZangos stebésena
jstaigoje mokytojai (metais) buvo fiksuota
Mokytojas 1 9 34 9
Mokytojas 2 5 34 7
Mokytojas 3 1 1,5-3 8

Saltinis: sudaryta autorés

Reprezentatyvumo kriterijus yra sietinas su tuo, kiek dokumentas yra tipinis ir unikalus
analizuojamo reiskinio kontekste (Morgan, 2021). Atliekant tyrimg buvo eliminuoti atsikartojantys,
Sabloniski, neautentiSki dokumentai.

ReikSmés kriterijus apima ne tik dokumenty turinio svarbg, irodymy aiSkumag ir

suprantamuma, taciau ir apibrézia, kad analizei atrenkami dokumentai turi atliepti konteksta, kuriame
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buvo sukurti (Morgan, 2021). Atliekamo tyrimo atveju atrinkti tik 2024 m. rugséjo mén. — 2025 m.
kovo mén. laikotarpiu kurti mokytojy dokumentai. Taip pat atrinkti tik ty vaiky pazangos stebésenos
dokumentai, kurie lanké ikimokyklinio ugdymo jstaiga nurodytu laikotarpiu (véliau prisijungusiy
arba palikusiy ugdymo jstaigg vaiky dokumentai nebuvo analizuojami).

Taigi, analizei buvo atrinkti trijy ikimokyklinio ugdymo mokytojy sukurti 153 dokumentai
fiksuojantys 24 vaiko pazangos ir pasiekimy stebésenos rezultatus. Vaiko pazangos ir pasiekimy

dokumentacijos, atrinktos analizei tipai ir apimtys pateikiami antroje lenteléje (Zr. 2 lentelé).

2 lentele. Stebésenos dokumentacijos, atrinktos analizei, tipas ir apimtys

Analizuojamy duomeny tipas
Naujienlaikrastis tévams (kiekis, vnt.) Vaiko darbai su mokytojo komentarais
(kiekis, vnt.)

Mokytojas 1 13 45
Mokytojas 2 13 29
Mokytojas 3 23 30

Saltinis: sudaryta autorés

Tyrimo instrumentas. Viena i tyrimo instrumenty formy, taikytina atliekant dokumenty
analizg, yra interviu strategijos taikymas (O‘Leary, 2014). Tai reiskia, kad tyréjas su kiekvienu
dokumentu elgiasi kaip su tyrimo dalyviu, galin¢iu suteikti jam reikiamos informacijos analizuojamu
aspektu. Tokiu atveju tyré¢jas turi suformuluoti tyrimo klausimus, kuriuos uzduos sau dokumenty
analizés metu (O‘Leary, 2014). Vadovaujantis $ia strategija buvo suformuluoti trys pagrindiniai

tyrimo klausimai. Tyrimo klausimai pateikiami trecioje lenteléje (Zr. 3 lentele).

3 lenteleé. Tyrimo klausimai ir jy mokslinis pagrindimas

Tyrimo klausimas Sasajos su moksliniais Saltiniais

1.  Kokiu biidu mokytojai fiksuoja = Pianta, R.C., Hamre, B.K. & Nguyen, T. (2020); Vaiko ugdymosi
ir dokumentuoja vaiko pasiekimy vertinimas (2022); Hu et al. (2009); .
pasiekimus: formos, Zodynas,
taikomi Sablonai?

2. Kaip mokytojy stebésenos Kodél ir kaip keiciame mokiniy mokymgsi? (2020); Griniené ir
dokumentacijoje atsispindi Kasputiené (2009); Neifachas ir Liubertiené (2021); Mullabaeva,
vaiko pasiekimai ir pazanga? Abdunazarova & Sharafitdinov (2024); Stan ir Babut (2021);

Jackson ir kt. (2020); Boliikkbag ir kt. (2023); Tvardovskaya ir
Kurbanova (2019); Cruz ir kt. (2023); Cviko, McKenney ir Voogt
(2012, 2013); Meloy ir Schachner (2019); Trawick-Smith (2014);
James (2010); Valevicé ir Bagdonas (2022); Meloy ir Schachner
(2019); Stonkuviené (2018)
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3. Kokios pasiekimy sritys Bilbokaite, R., Bilbokaité — Skiauteriené, . ir Adamovice, R. (2020);

labiausiai akcentuojamos ir Bakken, L., Brown, N., & Downing, B. (2017); Ilkimokyklinio
kaip? amzZiaus vaiky ugdymosi pasiekimy aprasas (2024); Birnbaum ir kt.
(2017).

Saltinis: sudaryta autorés

Tyrimo organizavimas ir eiga. Tyrimas vykdytas SeSiais etapais (Zr. 2 pav.).

. Tyrimo
Tyrimo prqb]emos metodologijos Tyrimo instrumento
mokslinis S pasirinkimas ir | ktirimas
pagrindimas pagrindimas

(2024-10 — 2025-02) (2024-12 —2025-01)

(2024-11 —2025-01)

v
Tyrimo duomeny Tyrimo duomeny Mokslinés diskusijos
rinkimas BN analizé | Tengumas, isvados,
rekomendacijos
(2025-02) (2025-03-2025-04) (2025-04 — 2025-05)

2 pav. Tyrimo organizavimo schema

Saltinis: sudaryta autorés

Pirmajame etape buvo atliktas problemos mokslinis pagrindimas: analizuota moksline
literatiira, norminiai dokumentai susij¢ su ikimokyklinio amziaus vaiky pasiekimy stebésena.

Antrajame etape buvo rengiama tyrimo metodologija. Siekiant atskleisti ikimokyklinio
amziaus vaiky pasiekimy stebésenos raiska, buvo pasirinkta kokybiné tyrimo strategija. Sis metodas
pasirinktas todel, kad tyrimo tikslas- ne tik surinkti kiekybinius duomenis apie vaiky pasiekimy
stebésenas, bet ir atskleisti, kaip individuali pazangos stebésena atsispindi ikimokyklinio ugdymo
mokytojy rengtuose dokumentuose.

Treciojo etapo metu konstruotas tyrimo instrumentas. Tyrimo instrumentas buvo
kuriamas atsizvelgiant j tyrimo tiksla, metodologija ir pasirinkta duomeny rinkimo metoda, siekiant
uztikrinti patikimus ir sistemingus rezultatus. Buvo parengti pagrindiniai klausimai, padedantys
suprasti, kaip fiksuojami vaiky pasiekimai, kokie vertinimo biuidai taikomi ir kas labiausiai
akcentuojama.

Ketvirtasis etapas buvo skirtas tyrimo duomeny rinkimui buvo Siekiant uZztikrinti
duomeny patikimuma, analizei pasirinkti 2024 m. rugs¢jo 1 d.- 2025 m. kovo 1 d. laikotarpiu sukurti
dokumentai. Tarp analizuoty dokumenty buvo vaiky pazangos stebésenos ataskaitos, mokytojy

komentarais papildyti vaiky darbai, stebésenos formos ir naujienlaikrasciai tévams.
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Penktajame etape tyrimo duomenys buvo analizuojami taikant teming¢ analizg, siekiant
nustatyti pagrindines vaiky pasiekimy stebésenos tendencijas ir iSryskinti dazniausiai naudojamus
stebésenos metodus. Buvo fiksuojami pasikartojantys stebésenos elementai, tokie kaip stebésenos
formos, vartojamas Zodynas ir akcentuojamos ugdymo sritys.

Paskutinysis etapas buvo skirtas mokslinés diskusijos, iSvady ir rekomendacijy
rengimui. Mokslinés diskusijos metu atlikto tyrimo rezultatai buvo lyginami su kity autoriy darbais
ir teorinémis jzvalgomis. Aptarta, kiek surinkti duomenys dera su ankstyvojo ugdymo pasiekimy
stebésenos samprata, ir kokios sritys galéty buti tobulinamos ateityje. Buvo nagrin¢jama, kaip
skirtingi stebésenos metodai prisideda prie vaiky ugdymo kokybés gerinimo ir kaip jie gali biti
taikomi praktikoje.

Duomeny analizés metodas. Duomeny analizei taikytas teminés analizés metodas. Braun
ir Clarke (2013) teigimu, Sis duomeny analizés metodas yra vienas tinkamiausiy ir dazniausiai
taikomy dokumenty analizés kontekste. Analizuojant duomenis taikytas Braun ir Clarke (2012) SeSiy
etapy temings analizés metodas. Pirmame etape buvo susipazjstama su démenimis, gilinamasi j juos
pakartotinai skaitant tekstus, juos skaitmenizuojant — dokumento teksta perraSant kompiuteriu (ne
visi analizuojami dokumentai buvo skaitmeniniame formate, dalis jy buvo popieriniai, pvz. mokytojo
pasteb¢jimai kitoje pus¢jo vaiko piesinio ar darbelio). Skaitant dokumentus buvo Zymimasi pastabos
dokumento komentaruose. Antrajame etape buvo generuojami pradiniai kodai — i§skiriamos analizés
sudedamosios dalys, t.y. nustacius reikSminga duomeny istrauka, ji buvo koduojama pazymint tg
teksto elementg ir uzraSomas jo kodas, asocijuojamas su iStraukos prasme. Treciajame etape buvo
ieSkoma temy- grupuojami susij¢ kodai, siekiant nustatyti reikSmingas prasmés struktiras.
Kiekvienas kodas buvo perziturétas ir palygintas su kitais, siekiant atrasti bendras sgsajas ir
désningumus, galinCius virsti temomis ar potemémis. Siekiant iSvengti nereikSmingy temy ar
pernelyg smulkiy temy, atsizvelgta | duomeny kiekj ir jy pasikartojimg. Ketvirtame etape buvo
tikrinamos suformuluotos temos, siekiant jsitikinti, ar jos tinkamai atspindi visus susijusius duomenis.
Tam reikéjo ne tik perzvelgti konkrecius kodo vienetus, bet ir pazvelgti i visa duomeny visuma, kad
biity uztikrintas analizés vientisumas. Jei kuri nors tema pasirodydavo per plati arba nepakankamai
pagrista, ji budavo iSskaidoma ar pertvarkoma. Penktajame etape buvo suformuluotos galutinés
temos- kiekvienai jy suteiktas pavadinimas ir aprasymas, aiskiai nusakantis jos esmg¢ ir rys$j su tyrimo
klausimu. Taip pat buvo atrinktos atitinkamos duomeny iStraukos, kurios geriausiai iliustruoja
kiekvieng temga. Galiausiai, SeStame etape buvo parengtas visos analizés pristatymas, kuriame
kiekviena tema buvo iSsamiai aptarta remiantis konkreciais pavyzdziais i§ surinkty duomeny.

Analizeje buvo pabréztos pagrindinés sgsajos tarp temy bei jy reikSme tyrimo kontekste.
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Tyrimo etika. Atliekant tyrimg buvo vadovautasi Maxwell (2008) kokybinio tyrimo etikos
principais. Autoriaus teigimu, tyrimo etika turi biiti uztikrinama kiekviename tyrimo atlikimo etape,
o etiskas tyréjo elgesys yra svarbus tyrimo kokybés pozymis (Maxwell, 2008). Kadangi stebésenos
dokumentacija yra dalis jstaigos vidinés dokumentacijos, pirmiausia buvo gautas istaigos vadovo
sutikimas atlikti tyrima. Taip pat buvo vadovautasi savanoriSkumo principu, t. y. analizei atrinkti tik
ty ikimokyklinio ugdymo jstaigos mokytojy dokumentacija, kurie ja sutiko pasidalinti savanoriskai.
Jiems buvo pristatytas tyrimo projektas, jo tikslai, iSaiskinta, kaip bus naudojami surinkti duomenys,
garantuotas konfidencialumas. Tyrimo etikos nuostatomis buvo vadovautasi ir tvarkant tyrimo
duomenis. Duomenys, susij¢ su dokumenty autoriais, buvo aprasyti, taciau asmeniné¢ informacija,
kuria remiantis tyrimo dalyviai galéty bti identifikuoti — pasalinta. Visa informacija apie dokumenty
autorius buvo koduojama (mokytojas 1; mokytojas 2 ir mokytojas 3). Taip pat buvo koduojama ir
informacija apie vaikus, kuriy pazangos ir pasiekimy stebésena buvo fiksuojamas (vaikasl,
vaikas2...).

Tyrimo ribotumai. Vienas i$ tyrimo ribotumy yra tai, kad tyrimui buvo pasirinkta tik vienos
jstaigos mokytojy dokumentacija, tod¢l tyrimo rezultaty negalima taikyti visai populiacijai. Kitas
tyrimo ribotumas — analizuojamy duomeny gausa. Nors buvo pasirinkta analizuoti tik trijy mokytojy
dokumentacija, bet jos apimtis buvo pakankamai didelé¢ ir buvo sunku suvaldyti ir susisteminti

duomenis.

2.2 Tyrimo rezultaty analizé
Sioje dalyje pateikiama mokytojy rasytiniy dokumenty, fiksuojanéiy vaiky paZangos
stebésenos procesus ir rezultatus, analizé. Sie duomenys buvo surinkti X ikimokyklinio ugdymo
istaigoje, mokytojoms stebint vaiky veikla jvairiose situacijose ir juos fiksuojant rastu. Analizuojant
tyrimo duomenis i$siskyré dvi teminés duomeny grupés:
1. Vaiky pazangos ir pasiekimy sriciy raiska (kas fiksuojama)
2. Mokytojo atlickamos stebésenos fiksavimo forma (kaip fiksuojama).

Duomeny teminis medis pateikiamas antrame paveiksle (Zr. 3 pav.)
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1l TEMINE GRUPE
I TEMINE GRUPE
¢--rcccccccacapp 2 Mokytojo atliekamos stebésenos fiksavimo

Vaiky pazangos ir pasiekimy sriciy raiska (kas fiksuojama) i (kaip fiksuojama)
orma (kaip fiksuojama
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3 pav. Duomeny teminis medis

Saltinis: sudaryta autorés

Toliau tyrimo rezultatai bus analizuojami pagal atskirg duomeny teming grupe.

2.2.1 Vaiky paZangos ir pasiekimy sriciy raiSka (kas fiksuojama)

Analizuojant tyrimo duomenis iSskirta teminé grupé ,,Vaiky pazangos ir pasiekimy sriciy
raiska“. Si teminé grupé atspindi, kas yra fiksuojama mokytojy stebésenos dokumentacijoje. Tyrimo
duomeny analizés metu §i teminé grupé detalizuota SeSiomis temomis: (1) sensorinis tyringjimas ir
eksperimentavimas, (2) smulkioji motorika, (3) Socialin¢ saveika, (4) kiirybinis mastymas ir
vaizduoté, (5) emociné raiska ir (6) saves suvokimas. Analizés metu kiekviena tema detalizuota,
i8skiriant jos turinj atspindincias subtemas.

2.2.1.1 Sensorinis tyrinéjimas ir eksperimentavimas

Tyrimo rezultaty analizés metu iSskirta tema ,,Sensorinis tyriné¢jimas ir eksperimentavimas®

detalizuota keturios subtemomis: eksperimentavimas su spalvomis, dazais; Sviesos, Ses¢liy ir

atspindziy tyrin¢jimas; tyrin¢jimas per judesi; tyrin¢jimas per medziagy, daikty lytéjima. (Zr.4 pav)
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Sensorinis tyrinéjimas ir eksperimentavimas

|
[ | | |

Eksperimentavimas su Sviesos, SeSeliy ir Tyringjimas per
spalvornis dazais atspindziy Tyringjimas per judesj medziagy, daikty
P ’ tyrinéjimas lytéjima

4 pav. Temos ,,Sensorinis tyrinéjimas ir eksperimentavimas“ subtemos

Saltinis: sudaryta autorés

Analizuojant mokytojy dokumentacijg iSryskéjo mokytojy fiksuota informacija apie vaiky
eksperimentavimg su spalvomis, dazais:

., Susitelkusi j spalvos pasirinkimq. Jai jdomu uzdengti klevo lapg spalva. Kity spalvy
nemaiso. Atrodo susidoméjusi, stebi kaip Zalia spalva padengia lapq, kaip issitepa delniukai*
(M3 _V3)

., V9 drgsiai maisé dazus, susidoméjusi stebéjo gautq rezultatg*. (M2 _V9)

., Atsargiai naudoja priemones. ISbando vieng spalvg. Su mokytojos pagalba bando padaryti
klevo lapo antspaudq . (M3 _V5)

IS pradziy atsargiai issirinkusi vieng spalvq jq isbando lapo kampe, ten kur parasytas jos
vardas. Ilgokai Ziuréjo j tg vietq prie savo vardo. Padrgsinta, kad gali naudoti kitas spalvas, kiek
palaukusi, iSsirinko ir pasiemé kitas spalvas pabandyti. Jas naudojo israiskingiau naudodama ranky
Jjudesius “. (M3 _V5)

., Gaves zalig ir baltq spalvas, VI8 is karto pradéjo jas maisyti, nepaisydamas mokytojos
prasymy naudoti jas atskirai<...> UZdéjes baltos spalvos ant pieSinio ir sakydamas ,, Dar Sviesiau “,
Jis demonstravo estetinj jautrumq bei norq eksperimentuoti su tonais ir Sviesumu (M1 _V18)“

., <...> issirinkes violeting spalvq ekspresyviai rutuliskai dengia lapq. Véliau ima mélyng
spalvg ir tuo paciu ekspresyviu ritmu dengia lapq Salia violetinio piesinio.* (M3_V6).

Dar vienas aspektas, iSrySkéjes analizuojant stebésenos dokumentacija — vaiky
eksperimentavimas tiek su spalvomis (,, Drgsiai maiso spalvas, eksperimentuoja, tepa dazus ir piesia
rutuliskai. Tepa dazus ant klevo lapo, stebi antspaudus, ieSko kity priemoniy panaudojimo biidy.
Eksperimentuoja“. (M3 _V8); Vaikas 4 domisi dazy tekstira. Spaudo dazus dviem pirstais, stebi.
(M3 _V4); Susidoméjes pateiktomis priemonémis, atranda dazus, teptukq. Atrades klevo lapg bando
Ji dengti spalva. Stebi teptuko potepius. (M3 V1)), tiek su pieSimo priemonémis (,,Pasiima kuo
daugiau kreideliy. Svarbiau turéti daug kreideliy delniuke negu bandyti piesti“. (M3 _V6),
., Eksperimentuoja ir isbando kaip piesiasi su dviem kreidelémis, kokj pédsakq jos palieka. “ (M3 V1),
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., Bando piesti su abiem kreidelém vienu metu. Stebi kokios spalvos atsiranda ant balto popieriaus
lapo*“. (M3 _V4)*.

Tyrimo metu wuzfiksuoti duomenys rodo, kad vienas i§ sensorinio tyrinéjimo ir
eksperimentavimo raiSkos konteksty yra, kaip vaikai tyrinéja ir atranda Sviesa, Ses¢élius:

., Vaikas 1 su draugu klausydamasis muzikos uzdengia ir vél atidengia Sviesq, stebi kaip
keiciasi.* (M3 V1)

., Vaikas 7 judesio uzsiemimo metu, skambant Mocarto muzikai gaudeé Sviesq ir judino lapg
pagal ritmgq. Stebi kaip spalvq ir lapg apsviecia svieselé“ (M3 V7).

., Atsiradus grupéje svieselems Vaikas 1 svieté juos j delniukus ir tyrinéjo juos. (M3 V1)

,,Stebi spalvas apsviestas lempute. DZiaugiasi ir grozisi (M3 _V8) “

Taip pat nustatyta, kad mokytojai fiksuoja, kaip vaikai atranda ir tyrinéja atvaizda bei
atspindzius veidrodyje:

., Vaikas 4 Zaisméje su veidrodziu ir gélés lapeliais paima lapelius ir vél padeda. Stebi kaip
jos atsispindi. <...> atranda, kad per veidrodj gali pamatyti Zzmogy.*“ (M3 _V4)

., Vaikas 1 Zaisméje su veidrodziu ir pagaliukais stebi savo atvaizdg veidrodyje. Stebi
pagaliuko vaizdq kai atitraukia. “ (M3 _V1)

., Vaikas 2 renkasi sau tinkamq kepure. Stebi save veidrodyje, issirinkes sau tinkamg-nubégo
Zaisti.“ (M3_V2)

., Vaikas 7 atsistojusi prie veidrodzio, laikydama rankose medzZio lapus kilojo rankas,
sukiojosi, stebéjosi kaip keiciasi vaizdas, kaip juda.” (M3 V7).

Tyrimo duomeny analiz¢ atskleid¢, kad mokytojai fiksuoja, kaip reiskiasi vaiky tyrinéjimas
per judesj. Mokytojai fiksuoja vaiko ritmo pojiiti, muzikos pajautima:

,, Pakaitomis keicia judesius, jaucia ritmq.<...> Galiausiai atsiséda patogiai ant sédmaisio,
uzsikloja skarelémis ir klausosi muzikos.* (M3 _V3)

., Vaikas 3 sukasi ratu laikydama skareles rankose ir klausosi ritmo. “(M3_V3)

., Linguoja | muzikos ritmq.*“ (M3_V5)

., Vaikas 2 judindamas skareles rankose jaucia muzikq uzsimerkes. (M3 _V2)“

Steb¢jimo medziagoje apciuopdama ir vaiky patirtis tyrin¢jant objekty, daikty kaitg judesyje:

., Isbando kaip skarelés plevena, kai jis béga. Stebi kaip skarelé juda jam is paskos <...> bandé
bégti uzsidenges akis. Stebéjo kaip keiciasi aplinka, kai skarelé uzdéta ant akiy ir kai nuimta. Vaikas
1 stebi kaip jo rankose laikoma skarelé jj bégantj seka is paskos. (M3 V1)

., Vaikas 3 lauke Zaidé su rudeniniais lapais. Mété juos j virsy ir stebéjo kaip jie krenta.
(M3 V3)*

., Pasiéemusi skareles Vaikas 8 eksperimentuoja, sukiojasi (M3 _V8)“
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, VI8 <...> labai jsijautes, judéjo visu kiinu, jtraukdamas fizing energijq i kiirybinj procesq “
(M1 _V18).

Atsiskleide ir vaiky tyrin¢jimas per medziagy, daikty lytéjima.

., Vaikas 3 labai patiko Zaisti su medziagomis. Ilgai jas déjo ant galvytés. Zaisméje su miltais,
cukrumi, druska, kokoso drozléemis baltg spalvg patyré visi 5 pojiiciai (M3_V3)“

., Kurdama rudq paveikslg drgsiai kiso rankutes j kisieliy ir piesé su juo. (M3 _V3)*“

., Vaikas 4 pasiemes grubléta vamzdj jj tyrinéjo. Pirstais brauké ir kartojo daug karty.
(M3 V4)*

., Vaikas 6 dailés pamokoje mieliau renkasi teptukq, nei piesimq rankomis. (M3 _V6)

., V15 pradzioje tapé teptuku, o véliau padéjes teptukq darbelj baigé tepdamas dazus pirstais.
(M2 Vi5)*“

2.2.1.2 Smulkioji motorika

Tyrimo rezultaty analizés metu iSskirta tema ,,Smulkioji motorika“ detalizuota keturiomis

subtemomis: kirpimas zirklémis; lapo pléSymas; lapo riby laikymasis pieSiant; raSymo priemoniy

valdymas. (zZr.5 pav.)

Smulkioji motorika

I
| | | |

irpi ; ; Lapo riby Rasymo
Kirpimas zirklémis Lapo pléSymas laikymasis pieSiant priemoniy
valdymas

5 pav. Temos ,,Smulkioji motorika* subtemos

Saltinis: sudaryta autorés

Analizuojant mokytojy dokumentacijg iSryskéjo mokytojy fiksuota informacija apie vaiky
kirpima zirklémis. Mokytojai akcentavo vaiky jsitraukimg j Zirkliy praktinj naudojimg ir paZintinius
gebéjimus:

., Sunkiai valdo judesius pirmais trimis pirstais. <...> Sunku sukoordinuoti, kad vienos rankos
pirstai nuleisty Zirkles ir atlikty kirpimo veiksmq. *“ (M3 V1)

,,Bando laikyti Zirkles tik viena ranka. Naudoja abi rankas numatytam rezultatui pasiekti, bet
reikia tam pastangy. Su viena laiko Zirkles, o su kita — pakelia lapg nuo stalo, kad tilpty Zirklés.
(M3 _V3)

., Laiko zZirkles taisyklingai, naudoja pirmus tris pirstus kirpimo judesiui atlikti, taciau pacio

kirpimo neatlieka. <...> Sunku naudotis abiem rankomis vienu metu.“ (M3_V5)
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., Vaikas 6<...> po to pabandé kirpti<...> is jégos bando Zirklemis plésti lapq, kad pasiekty
norimgq rezultatq — jkirpti/jplésti lapg. “ (M3_V6)

., Drgsiai kerpa, moka naudotis zirklémis. Naudoja tris pirmuosius pirstus zirkliy valdymui.
(M3 _V8)

Dar vienas aspektas, iSrySkéjes analizuojant stebésenos dokumentacija — pazintinis geb&jimas
kerpant Zirklémis.

., Idomiau kaip pacios zirklés veikia negu kaip kirpti lapg. “ (M3 V1)

., Bando suvokti kaip reikia kirpti . (M3_V3)

,,Sunku suvokti kirpimo ir Zirkliy laikymo sekq bei pirsty isdéstymq net parodzZius kelis
kartus.* (M3_V6)

., Suvokia kokio rezultato tikimasi — todél is jégos bando zirklémis plésti lapq, kad pasiekty
norimgq rezultatq.* (M3_V6)

., Panasu, kad bijo suklysti dar net nepradéjusi veiklos. Orientuotis toliau veiklose, Zaidimuose
ne j rezultatq, o procesq* (M3 _V7)

Tyrimo metu uzfiksuoti duomenys rodo, kad vienas i§ smulkiosios motorikos raiSkos
konteksty yra, kaip vaikai pléso lapus:

., Pasiilius plésyti lapg — bando jj glamzyti. Sunkiai koordinuoja abiejy ranky judesius vienam
veiksmui atlikti, atlieka veiksmq porq karty ir nebenori siekti tikslo. “ (M3 _V4)

., Pasiiilius plésyti lapq pirstais is pradziy Saukia: “ne!”. Nurimes, stebédamas kitus nei
mokytojos judesius bei jsitraukimg — pabando abiejy ranky pagalba plésyti lapg. “ (M3 _V6)

Analizuojant mokytojy dokumentacija iSryskéjo vaiky gebéjimai lapo riby laikymasis pieSiant
(,, Piesé viso lapo ribose.” (M3 _V5), ,,Kyla sunkumy suprasti lapo ribas.” (M3 _V6), ,, Lapo riby
nesilaiko. (M3_V0)).

Analizuojant mokytojy dokumentacija iSrySkéjo mokytojy fiksuota informacija apie vaiky
raSymo priemoniy valdyma tiek su raSymo priemone: ,, V16 bando teisingai laikyti piestukq, atkartoti
teisingai raides. Atpazinti jy dar nepavyksta.” (M1 _V16); ,,VI17 rasydama taisyklingai paémé
tusinukq, piesdama kaip patogiau. Uzduoti atliko puikiai.“ (M1 V17); ,, V19 teisingai laiko rasymo
priemone ir labai gerai atkartoja raides.” (M1 _V19); , V20, gan gerai raso savo vardo raides, tik
vis dar netaisyklingai laiko rasikli.* (M1 _V20); ,, V22 taisyklingai laiko rasiklj, gan gerai atkartoja
savo vardo raides.“ (M1 _V22) tiek ir su pieSimo priemone:

., Piesdama ar rasydama V21 gan tiksliai vedZioja, bet dar vis reikia paraginti, kad rasymo
priemone laikyty taisyklingai (laiko kumstyje)“ (M1 _V21);

,, Piesdamas ar rasydamas V23 stengiasi kuo tiksliau koordinuoti rankq. Mokosi taisyklingai
laikyti rasymo priemone. Pats pradédamas uzduoti rasymo priemone laiko neteisingai.“ (M1_V23);
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., Piesdamas ar rasydamas V24 dar netaisyklingai laiko rasymo priemone. (M1_V24)

., Vaikas piesé vienu metu laikydamas piestukq vienoje rankoje, o teptukq — kitoje, taciau
abiem jrankiais nesinaudojo tinkamai.” (M1 _V16); ,, Kringelioja jvairiomis kryptimis piestukais,
piestukq laiko netaisyklingai. *“ (M2 _V10).

2.2.1.3. Socialiné sqveika

Tyrimo rezultaty analizés metu iSskirta tema ,,Socialiné sgveika® detalizuota trimis

subtemomis: kity stebéjimas ir mokymasis i§ kity; saveika su kitais vaikais; mokytojo ir vaiko

sgveika. (zr.6 pav.).

Socialiné sgveika

I
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Kity steb¢jimas ir Saveika su Mokytojo ir vaiko
mokymasis i$ kity kitais vaikais sgveika

6 pav. Temos ,,Socialiné sgveika“ subtemos

Saltinis: sudaryta autorés

Analizuojant mokytojy dokumentacijg iSrySkéjo vaiky socialinio elgesio raiska stebint kitus
ir mokymasis i8 kity:

., Labiau stebi kq veikia kiti, negu jsitraukia j buvimgq ,, ¢ia ir dabar*. (M3_V2)

., Reaguoja j kitus vaikus praeinancius su savo skarelemis ,,(M3_V2)

., Vaikas 4 issirinko skrybéle, uzsidéjo jq ir atsisédo. IS auksto stebéjo kitus ZaidZiancius.
(M3 V4)

., Stebi veiklq sédédamas ant mokytojos keliy. Stebétojo pozicijoje, stebi kaip kiti vaikai
Zaidzia, ritmiskai juda, stebi susidoméjes, bet nejsitraukes“ (M3 _V4).

., Atsisédes stebi pro ji pralekiancias skareles. (M3 _V4).

L Zitiri kg daro kiti. Tarsi nejaucia Zirkliy savo rankose ir atsiskyrusi nuo savo kiino
fiksuotoje ranky padétyje stebi kitus ilgq laikq. <...>Toliau stebi vaikus fiksuotoje padétyje ir jokiy
veiksmy neatlieka.* (M3_V35)

Dar vienas aspektas, iSryskéjes analizuojant stebésenos dokumentacija — vaiky mokymasis
i8 kity:

., Vaikas 1 stebi kitus vaikus, po to bando pats atkartoti tokj pat namelj is kartono (M3 V1)

 Aktyviai jsitraukeé i veiklg, <...> stebédama mokytojq ir kitus vaikus juos mégdziojo, kéle

skareles aukstyn ir leido Zemyn <...> stebéjo kitus vaikus, jy veiksmus ir emocijas‘ (M3_V8).
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,Aktyviai stebi mokytojq, kartoja judesius: plevésuoja su skarelémis aukstyn, Zemyn,
apsisuka“ (M3_V3).

Mokytojy dokumentuotoje veiklos stebésenoje iSryskéjo saveika su kitais vaikais. Mokytojai
fiksuoja vaiky tarpusavio bendravima:

., Kartu su drauge draugiskai gamina maistg virtuvéléje.“ (M3 _V5)

., Vaikas 5 su draugu leidzia nuo “cCiuozyklos” akmenélius. Stebi kaip jie susiduria. Veikia
komandiskai* (M3 _V5)

., Vaikas 7 su dar dviem draugais draugiskai konstravo gelezZinkelio trasq.“ (M3 _V7)

., Draugas ir V16 nusprendé papuosti lauko supynes lapy girliandomis. (M1 _V16)

,Jis (V_18) taip pat dalijosi savo kiirybos procesu su kitais vaikais, jsitraukdamas j bendrg
spalvy maisymo veiklg, taciau kartais perzengdavo ribas, pavyzdziui, iSpiesdamas draugo rankq ir
Jjuokdamasis. “ (M1 _V18)

Taip pat nustatyta, kad mokytojai fiksuoja, kaip vaikai mezga kontaktus:

., Vaikas 1 lauke nuéjo prie darzelio darzo, tyrinéjo, uosté, diskutavo sustojes su draugu. “
(M3 V1)

., Vaikas 7 maisto gaminimo erdvéje pakviecia draugq j jos padengtq stalg. Draugas sédi
laukia kol ji pasiripina maistu ir mégaujasi gardziais restorano valgiais. “(M3_V7)

Mokytojy uzraSytuose stebéjimuose atsispindi, kaip vaikai Zaidzia bendrus Zaidimus:

., Vaikas 3 draugui verda kastony arbatq. Draugas geria pasigardziuodamas.* (M3_V3)

., Vaikas 3 veikloje su rudeniniais lapais sugalvojo zZaidimq. Pridédama juos prie akyciy ir
atraukdama juos kartojo “Kuku”. Véliau prisijunge draugai ir kartojo kaip ji daro.” (M3 _V3)

., Lauke laisvo Zaidimo metu su drauge bégiojo nesiodamos kamuolj. “ (M3 V7).

Mokytojy pastabose matyti vaiky elgesio momentai, kai jie tarpusavyje kontaktuoja:

., Su draugais kartu dirbti buvo sudétina. Kalbino juos, nesusikoncentravo. (M1_V18)

,,Nors rodosi tik stebi, taciau visomis mintimis ir net kiinu proaktyviai dalyvauja, atliepia
mokytojy ir kity vaiky emocijas. Pakvieciama lengvu skarelés mostu. Prisijungti atsisako.* (M3 _V5)

Dar vienas aspektas, iSryskejes analizuojant stebésenos dokumentacija — mokytojo ir vaiky
sgveika. Mokytojai fiksuoja ne tik veiksmus, bet ir emocinj rysj tarp saves ir vaiky, vaiky atsaka |
mokytojo jsitraukima:

., Stebi, laukia kol bus pasiiilyta spalva, teptukas. Laukia Zodinio mokytojos padrgsinimo.
<...> [sitraukusi, taciau vis iesko mokytojos akiy kontakto ir drgsinimo Zodziy. Su mokytojos pagalba

bando padaryti klevo lapo antspaudg. “ (M3 _V5)
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., Reikalingas palaikymas is suaugusio zmogaus. Stebi mokytojq ir gavusi padrgsinimq Soko,
déjosi skareles ant galvos, eksperimentavo, sukosi ratu, juokési, atrode jsitraukusi ir
atsipalaidavusi.“ (M3 _V8).

V17 pamaciusi uzduotj iskart susijaudino ir pradéjo verkti. Priéjus mokytojai ir jg
padrgsinus greit nurimo ir puikiai atliko uzduotj. “(M1 _V17)

., Paraginta ir padrgsinta kelis kartus mokytojy pabando ir jkerpa vieng kartq. “(M3_V5).

2.2.1.4. Kirybinis mgstymas ir vaizduoté

Tyrimo rezultaty analizés metu i$skirta tema ,,Kirybinis mgstymas ir vaizduoté* detalizuota
trimis subtemomis: situacijy kiirimas, jprasminant daiktus; asociatyvus mastymas ir interpretacija;

vaidmeny kiirimas. (zr. 7 pav.).

Kirybinis mastymas ir vaizduoté
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Situacijy kiirimas, Asoctnatyvqs Vaid Kiiri
inrasminant daiktus mastymas ir aidmeny kurimas
P Interpretacija

7 pav. Temos ,,Kiirybinis mastymas ir vaizduoté* subtemos

Saltinis: sudaryta autorés

Analizuojant mokytojy dokumentacijg iSryskéjo mokytojy fiksuota informacija apie vaiky
situacijy kiirimg. Vaikai zaidimo metu kuria prasmines situacijas, pasitelkdami jvairias priemones,
gamtines medZziagas ar objektus:

., Vaikas 2 lauke istraukia zZaislinj piratq is laivo ir sako: “aaa kojos suslapo” “(M3_V2)

., Vaikas 3 veikloje su rudeniniais lapais sugalvojo zaidimq. Pridéedama juos prie akyciy ir
atraukdama juos kartojo “Kuku”.*“(M3_V3)

., Vaikas 3 is didéliy detaliy susikonstravo sau traukini*. (M3 _V3)

., Vaikas 4 is kartono stato namgq, délioja kaip plytas“ (M3_V3)

Dar vienas aspektas, iSrysSkéjes analizuojant stebésenos dokumentacija — kai vaikai jprasmina
daiktus, suteikdami jiems simbolines reikSmes:

., Gavus jvairaus popieriaus Vaikas 1 uzsidéjo virsuje lyg tai biity megztukas, véliau jlindo j
deéze ir joje sédédamas uzsidarinéjo* (M3 V1)

., Vaikas 3 save apsivinioja daug raisteliy ir sako: ,, kakoka* (karoliai).” (M3 _V3)

., Pasiemusi medzio Sakq imitavo, kad pucia dudele.“ (M3 _V3)

., Vaikas 6 bando isgauti garsq bégdamas su tiitomis rankose.“ (M3_V6)
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., Gavus jvairaus popieriaus Vaikas 7 issirinko vienq is didesniy ir apsiviniojo aplink save lyg
tai bity suknelé.” (M3 V7).

Remiantis mokytojy uzfiksuotais stebéjimais, atsiskleidé vaiky asociatyvus mastymas:

., V20 piesinj pradéjo nuo vieno saldainio, bet galiausiai sukiiré visq ,, Saldainiy Saldytuvg .
(M1 _V20)

., V21 smalsiai kiiré apskritimus, dalj jy nuspalvino ir pavadino piesinj ,, Medzio kamienu “.
(M1 V21)

., V22 bando kurti rysius tarp skirtingy objekty, susieja skirtingas idéjas, patinka fantazuoti
apie policijos transportq ir raketg su specialiomis funkcijomis. (M1_V22)

Kitas rySkus aspektas, pastebétas mokytojy veiklos aprasuose- vaiky geb¢jimas interpretuoti:

., Kirybiskai jzvelgeé uzduotj. Ant popieriaus lapo jklijuotas jos kojos pédos anspaudas tapo
“visy miestas”, Salia nupiesé masiny kelig.“ (M1 _V16)

, V18 eksperimentavo su rieveés vieta, galiausiai jq pasSalino ir sukiiré vingiuotas linijas,
pavadindamas darbg ,,Monstru*.* (M1 _V18)

., V17 kitrybiskai interpretavo rieve — vieng paverté vézliu, kitq — saldytuvu.* (M1 _V17)

., Kiarybiskai pasiziiiréjo V21 j uzduotj ir savo pédos antspaudq prijungé prie savo piesinio ir
papasakojo, kad nykstukas laiko pédq ir kepa su ja blynus.” (M1 _V21)

., V23 sugalvojo, kad ant savo kojos antspaudo pripiesus rankas ir kojas gaunasi mama, o
aplink ratai nupiesti yra masiny kelias. Labai kiirybiskai pazitiréjo ir sukireé piesing. “ (M1 _V23)

Remiantis mokytojy uzfiksuotais stebéjimais, atsiskleidé vaiky vaidmeny kiirimas:

., Vaikas 1 uzsidéjo kepure, apsijuosé Salikg, pasiemé tase, lélyte ir saké, kad issiruose j
parduotuve (M3 V1)

., Grupéje su vaikais susodindavo rudus gyviinus prie stalo ir maitindavo juos. (M3 _V3)

., Vaikas 5 pasiiilo draugei atsigulti ant Zemeés, ji jqg uzkloja lélés patalais, uzdeda léle ir glosto
Jja, kad uzmigty. “ (M3 _V5)

., Vaikas 5 pasiemusi knygq, pasidéjo salia lélg ir skaito jai knygg.“ (M3_V5)

., Laisvo Zaidimo metu Vaikas 8 viré savo mamai gryby sriubq. Maisydama sriubgq, ji sake,
kad $i sriuba skirta mamai* (M3 _V38).

2.2.1.5 Emociné raiska

Tyrimo rezultaty analizés metu iSskirta tema ,,Emociné raiska“ detalizuota trimis subtemomis:

emociné reakcija ] rezultata; emociné reakcija j procesa; reagavimas ] kity (mokytojy, vaiky)

emocijas. (zr. 8 pav.).

37



Emociné raiska

[
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8 pav. Temos ,,Emociné raiska“ subtemos
Saltinis: sudaryta autorés

Analizuojant mokytojy dokumentacija iSryskéjo mokytojy fiksuota informacija apie vaiky
emocing reakcijg j rezultata:

., Mégaujasi veikla, parodo mokytojai dziaugdamasis savo rezultatu.” (M3 V1)

., Pabaigusi piesti grozisi ir dZiaugiasi savo sukurtu paveikslu: “Va cia Vaikas 7!
(piesé)”. (M3 _V7).

., DZiaugiasi ir grozisi savo kiryba.*“ (M3 _V8)

., DZiaugiasi procesu ir savo kuriniu* (M3 _V1)

., DZiaugiasi, kad pavyksta. Sako: “pavyko!”, Sypsosi, dalinasi savo pirmaisiais pavykusiais
jkirpimais. Bando dar daug karty, dziaugiasi savo pasiekimu.*“ (M3 V7).

., DZiaugiasi ir dalinasi su Vaiku 6 ir mokytoja kq nupiesé.“ (M3 _V7).

“ i«

., Kyla sunkumu, kai bandoma susitarti dél piesinio pabaigimo. Vis kartoja ,, Mano mano “.
(M3_V6).

Mokytojy stebéjimy apraSymuose atsiskleidzia vaiky emociné reakcija j procesa:

. Isijautes, tarsi visas paskendes muzikoje. * (M3 _V2)

., Dziiigauja kartu su mokytoja keldamas skareles aukstyn, Zemyn. <..>. Juokiasi,
mégaujasi‘ (M3 _V2)

., DZiaugési procesu, bandé ritmiskai judéti.“ (M3 _V38).

., Nepavykus pyksta. Supykes meta Zirkles, atsisako bandyti dar kartg.* (M3_V6)

., Pasiiilius plésyti lapq pirstais is pradziy Saukia: “ne!”.* (M3_V6)

IS pradziy jis isreiské nepasitenkinimg geltonos spalvos lapu, noréjo balto, taciau véliau
persigalvojo.“ (M1 _V18).

Analizuojant mokytojy dokumentacija iSrySkéjo mokytojy fiksuota informacija tiek apie
vaiky reagavimg 1 mokytojy emocijas: ,, DzZiugiai nusiteikusi, reaguoja j mokytojos ir kity vaiky
linksmq juokq, emocijas.“ (M3_V3) tiek apie vaiky: ,, Stebédama kity vaiky emocijas j jas empatiskai
reaguoja, dziigauja kartu, juokiasi. “ (M3_V5); ,,Sudrausmino “nelipk ant ledo! Slidu!”* (M2 V12),;

“Oj, voras voras voras, as jo bijau”"“ (M2 _VI14).
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2.2.1.6. Saves suvokimas
Tyrimo rezultaty analizés metu iSskirta tema ,,Saves suvokimas® detalizuota keturios

subtemomis: asmeniniy preferencijy raiska; saves apibiidinimas vaizdu ir ZodZiais; pasitikéjimas

savimi; artimiausios socialinés aplinkos pazinimas (AS ir kiti). (zr. 9 pav.)

Saves suvokimas

|
l I I l
Artimiausios
socialinés aplinkos
pazinimas (AS ir
kiti).

Asmeniniy preferencijy Saves apibudinimas

3 ) Vo Pasitikéjimas savimi
raiSka vaizdu ir ZodZiais SHIXE) S sav

9 pav. Temos ,,Saves suvokimas® subtemos
Saltinis: sudaryta autorés

Remiantis mokytojy uzfiksuotais vaiky atsakymais, iSrySkéjo asmeniniy preferencijy raiska.
Analizuojant mokytojy dokumentacijg iSrySkéjo mokytojy fiksuota informacija apie vaiky estetines
ir zaidybines preferencijas: ,, Mégstamiausiq spalvg pasirinko rausvq, jdomiausiq zZaidimq- Zitiréti
pro zZiironus. “ (M1 _V16); ,, V17 mégstamiausiq spalvg pasirinko roZine. Jdomiausiq Zaidimq isskyre
stalo zaidimus* (M1 _V17); ,, V19 mégstamiausiq spalvg pasirinko rozing, jdomiausia jai Zaisti su
lelytemis.” (M1 _V19); ,,V20 jdomiausia Zaisti su maSinomis ir motociklais.” (M1 V20); ,, V21
jdomiausiq Zaidimq piesimas.” (M1 _V21); “V22 jdomiausi Zaidimai- lego, robotus, suptis ant
supyniy, nuo ciuozynés ¢iuozti, su dviraciu vazinéti. “ (M1 _V22); “V24 jdomiausia zZaisti su dZipu, su
mama, vazinétis mélynu paspirtuku.* (M1 _V24), taip pat skonius: ,, Skaniausi patiekalai- vaisiai,
sveiki saldainiai, kose.” (M1 _V16);, “Skaniausias patiekalas- kose.” (M1 V17), (MI1-V21);
., Skaniausias patiekalas-blynai. “(M1 _19), (M1 V20 ); Skaniausi patiekalai- bulvytés fri,
hamburgeriai.” (M1 _V22); “Skaniausias patiekalas- makaronai” (M1 V23), (M1 _V24), taip pat

3

svajones apie ateiti: ,,,, Kai uzaugs, saké bus gaisrininku.” (M1 _V16), ,,Kai uzaugs — gydytoja.*
(M1 V17), ,,Kai uzaugs — moteris.” (M1 _V19), ,,Kai uzaugs — mama ir dirbs su kompiuteriu.
(M1 _V20), ,, Kai uzaugs — noréty buti Zmogumi.” (M1 _V21)*“, , Kai uzaugs — lenktynininkas.“
(M1 V22)“ , Kai uzaugs — buti savimi.” (M1 _V23), , Kai uzaugs — dinozauras ir dirbti mamos
darbg.” (M1 _V24), taip pat santykiy periferijos: ,, Mano geriausias draugas yra V13, nes jis zaidzia
su manimi, elgiasi gerai.” (M2 V13); ,,Mano draugas yra V14, nes jis su manimi Zaidzia, dalinasi
Zaislais.“ (M2 _V14).

Analizuojant mokytojy fiksuotus pokalbius ir vaiky pasisakymus, iSryskéjo vaiky saves

apibiidinimg vaizdu:

39



., -Ar tu buvai mazyté?- vaikas x. -Nezinau... turbiit buvau...nuotraukas tik maciau. O tu buvai
mazyté?- pagalvojus atsako V17.-Buvau, atsimenu, gériau vaistukus, nes kraujukas blogas buvo-
pasakojo vaikas x. -AS kai buvau mazyté, tada miegodavau, géeriau pienukq, man taip pasakojo
mamyté,- mokytojos pakalbinta prisijungé prie pokalbio vaikas x.“ (M1_V19)

“AS jauciuosi laisva naktj, nes binu viena. Ir dar kai neziista Zmonés.” (M2_V14).

Dar vienas aspektas, iSrySke¢jes analizuojant stebésenos dokumentacija — vaiky saves
apibiidinimas zodziais:

L, V16 Ziarédamas j veidrodj piesé save. Matosi linijos ir apskritimai, bet nepastebimi
teisingose vietose veido dalys. Pasirinko tik vieng juodq spalvg.“ (M1 _V16)

., Kai piesé save nupiesé save su dviem rankomis, ilgomis kojomis iSeinanciomis nuo galvos
ir galvq su didelémis akimis. Piesé save, kad jis ZaidZia savo kambaryje su téciu. “ (M1 _V16)

., V17 piestas autoportretas, atliktas stebint save veidrodyje. Ryskios spalvos ir ekspresyviis
potépiai rodo emocinj israiskingumq ir laisvq kiirybinj procesq. Didelés akys ir veido bruozai isskirti
raudona spalva.“ (M1 _V17)

,,Save nupiesé gan tiksliai t.y. veidas, akys, burna, ausys, plaukai, kiinas, kojos ir rankos su
pirstais.“ (M1 _V17)

., V19 ryskiai ir ekspresyviai pieseé save zZiiirédama j veidrodj. Pasirinko geltong, oranZine ir
Siek tiek raudonos spalvos dazus.” (M1 _V19)

., V20 labai atidi detaléms. <...> tiksliai atkartojo Zmogaus kiino dalis, pridéjo savo mégstamq
elementq — masing. <...> PieSinyje nupiesé save miske, fotografuoja paukscius. Nupiesé visus savo
pirstus ir pasaké teisingai pirsty pavadinimus. “ (M1_V20)

, V21, zZvelgdama j save veidrodyje, savo atvaizdq perteiké nejprastai — pasirinkdama Zalig,
mélyng ir geltonq spalvas. Piesinyje dominuoja linijos ir taskai, tarsi spalvy Sokis.“ (M1 _V21)

., V22 piesinys — 3—4 mety vaiko bandymas pavaizduoti save veidrodyje. Dominuoja mélyna
ir geltona spalvos. Aiskiai matoma galva su plaukais, akimis ir kiinu. Kiino proporcijos netikslios,
bet vaikas jau supranta pagrindines zmogaus figiiros dalis.“ (M1_V22)

., V22 nupiesé save, o véliau jvardijo: pilvas, plaukuciai, galva, akys, nosis, burna. 'Rankoje
laikau sluotq, nes Sluoju visur grindis'.*“ (M1 _V22)

., V24 zZirédamas j save veidrodyje bando nupiesti save. Pradzioje piesé apvaliq galvg, bandé
atkartoti akis, burng, bet paskui paémes kitq spalvg uzpaisé visa judesiu. “ (M1 _V24).

Remiantis uzfiksuotais steb¢jimais, kai kurie vaikai drasiai reiské pasitikéjimg savimi:

., Kadangi jauciasi pasitikinti savo jégomis — karpinys tampa ne funkcinis mokymosi objektas,

o kurybos israiska. “ (M3 _VS8)
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,,Ji neapsiribojo tuo, kg maté veidrodyje, o panaudojo savo suvokimq apie save kaip visumg.
Tai rodo, kad ji turi gerai isvystytq saves pazinimq ir meninj mgstymq.*“ (M1 _V20).

Analizuojant mokytojy uZzfiksuotus vaiky atsakymus ir veiklos stebéjimus, isSrySkéjo
artimiausios socialinés aplinkos pazinimas (AS ir kiti). Vaikai jvardijo kas priklauso jiems ir kitiems:

,, Geba jvardinti savo Seimos narius.* (M2 _V9)

., Geba jvardyti, kokie asmenys sudaro jo Seimq.“ (M2 _V10)

., Pasako ir papasakoja apie savo Seimos narius.* (M2 _V11)

., Nupiesé pieStukais savo Seimos narius. Geba pasakyti ir nupiesti savo Seimos
narius.“ (M2 _V12)

., Nupiesé piestukais savo Seimos narius. Pagal savo amzZiaus gebéjimus piesia Zmogaus
siluetq. Zino savo Seimos sudétj. “(M2 _V13)

., Pasako ir papasakoja apie savo seimos narius. (M2 _V14); ,, Geba jvardinti, kokie asmenys

sudaro jo seimg.” (M2 _V15).

2.2.2 Mokytojo atliekamos stebésenos fiksavimo forma (kaip fiksuojama)

Analizuojant tyrimo duomenis iSskirta teminé grupe ,,Mokytojo atlickamos stebésenos
fiksavimo forma. Si temin¢ grupé atspindi, kaip yra fiksuojama mokytojy stebésenos
dokumentacijoje. Tyrimo duomeny analizés metu $i teminé grupé detalizuota dvejomis temomis: (1)
stebésenos rezultaty fiksavimo detalumas ir i§samumas, (2) mokytojo refleksija apie vaiko elgsena,
veikimg. Analizés metu kiekviena tema detalizuota, iSskiriant jos turinj atspindinc¢ias subtemas.

2.2.2.1 Stebésenos rezultaty fiksavimo detalumas ir issamumas

Tyrimo rezultaty analizés metu isskirta tema ,,Stebésenos rezultaty fiksavimo detalumas ir
iSsamumas‘ detalizuota keturios subtemomis: detalus vaiko veiksmy ir elgsenos detaliy fiksavimas;
sensoriniy ir motoriniy aspekty iSrySkinimas; unikaliy vaiko pasisakymy apie savo veiklos rezultatus,

veikla, save veikloje fiksavimas; vaiko emocinio atsako j veiklg ir jos rezultatus fiksavimas. (zr.10

pav.)
Stebésenos rezultaty fiksavimo detalumas ir i§samumas
|
[ | [ |
. . Unikaliy vaiko
Detalus vaiko Sensoriniy ir pasisakymy apie savo Vaiko emocinio atsako
veiksmy ir elgsenos motoriniy aspekty veiklos rezultatus, i veikla ir jos
detaliy fiksavimas iSrySkinimas veikla, save veikloje rezultatus fiksavimas
fiksavimas

10 pav. Temos ,,Stebésenos rezultaty fiksavimo detalumas ir iSsamumas‘ subtemos
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Saltinis: sudaryta autorés

Stebésenos duomenyse matyti, kad kai kurie mokytojai apraso detaly vaiko veiksmy ir
elgsenos detaliy fiksavima. Mokytojai ne tik fiksuoja, kg vaikas daro, bet ir detaliai apraso veiksmy
eiga, juy nuosekluma, kaip vaikas atranda, kaip reaguoja | naujas patirtis. ISsiskiria vaiko veiksmy
detaliy fiksavimas:

, Vaikas 6 paémes | rankas Zirkles, pirmiausia jas judino, tyrinéjo, po to pabandé
kirpti.“ (M3_V6)

., Vaikas 3 labai patiko zaisti su medziagomis. llgai jas déjo ant galvytés.“ (M3 _V3)

., Vaikas 5 pasiiilo draugei atsigulti ant Zemeés, ji jqg uzkloja lélés patalais, uzdeda léle ir glosto
ja, kad uzmigty. “ (M3_V5)

., Vaikas 1 uzsidéjo kepure, apsijuosé Salikg, pasiemé tase, lelyte ir saké, kad issiruose j
parduotuve. “ (M3 V1)

JIsbando kaip skarelés plevena, kai jis béga. Stebi, kaip skarelé juda jam is
paskos. “ (M3 _V1)

, Vaikas 3 lauke Zaidé su rudeniniais lapais. Meété juos j virsy ir stebéjo, kaip jie
krenta.“ (M3 _V3).

Stebésenos jrasuose atsispindi ir detalus vaiko elgsenos detaliy fiksavimas:

IS pradziy pabando ir nepavykus atsisako veiklos. Véliau bando Zirkles valdyti dviem
rankom. Nesutinka, kai mokytoja nori koreguoti ir tikslinti pirsty judesius. Galiausiai pabandzius
kirpti su pagalbinémis Zirkléemis — dziaugiasi, kad pavyksta. Sako: 'pavyko!’, Sypsosi, dalinasi savo
pirmaisiais pavykusiais jkirpimais. Bando dar daug karty, dZiaugiasi savo pasiekimu. Panasu, kad
bijo suklysti dar net nepradéjusi veiklos.“ (M3 _V7)

., Sunku suvokti kirpimo ir Zirkliy laikymo sekq bei pirsty isdéstymg net parodzius kelis kartus.
Suvokia, kokio rezultato tikimasi — todél is jégos bando Zirklémis plésti lapq, kad pasiekty norimg
rezultatq. Atsisako bandyti dar kartg.* (M3_V6).

Analizuojant stebésenos duomenis, matyti, kad vaiky veikloje atsiskleidzia sensoriniy ir
motoriniy aspekty iSrySkinimas. Mokytojai akcentuoja ne tik pacia veikla, bet ir joje besireiSkiancius
vaiko motorinius jgudzius, demonstruojama koordinacija, pojucius, emocines reakcijas, kaip
sgveikauja su aplinkoje esanciais objektais. Toliau pateikiami duomenys, atskleidziantys vaiky
sensorinius aspektus;

., Susitelkusi j spalvos pasirinkimq. Jai jdomu uzdengti klevo lapg spalva. Kity spalvy
nemaiso. Atrodo susidoméjusi, stebi kaip Zalia spalva padengia lapg, kaip issitepa
delniukai.“ (M3 _V3)
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IS pradziy atsargiai issirinkusi vieng spalvq jq isbando lapo kampe, ten kur parasytas jos
vardas. Ilgokai Ziuréjo j tg vietq prie savo vardo. Padrgsinta, kad gali naudoti kitas spalvas, kiek
palaukusi, iSsirinko ir pasiémé kitas spalvas pabandyti. Jas naudojo israiskingiau naudodama ranky
Jjudesius. “ (M3_V5)

., DzZiigauja kartu su mokytoja keldamas skareles aukstyn, zZemyn. <..>. Juokiasi,
mégaujasi. “ (M3 _V2)

., Nors rodosi tik stebi, taciau visomis mintimis ir net kiinu proaktyviai dalyvauja, atliepia
mokytojy ir kity vaiky emocijas. Pakvieciama lengvu skarelés mostu. Prisijungti atsisako. “ (M3_V5).

Toliau pateikiami duomenys, atskleidziantys vaiky motoriniy aspektus:

., DZiaugiasi, kad pavyksta. Sako: “pavyko!”, Sypsosi, dalinasi savo pirmaisiais pavykusiais
jkirpimais. Bando dar daug karty, dZiaugiasi savo pasiekimu.“ (M3 _V7)

., Nepavykus pyksta. Supykes meta Zirkles, atsisako bandyti dar kartg.*“ (M3_V6)

., Pasiiilius plésyti lapq pirstais is pradziy Saukia: “ne!”.” (M3_V6)

Stebésenos duomenyse atsispindi vaiky unikaliis pasisakymai, kuriuose jie jvardija savo
pozitrj j veiklos rezultatus, veiklg ir save kaip veikéja. Toliau pateikiami duomenys apie veiklos
rezultatus ir veikla: Sudrausmino kitqg vaikq “nelipk ant ledo! Slidu!” (M2 _V12); “Oj, voras voras
voras, as jo bijau” (M2 _V14), taip pat apie save kaip veikéja:

“-Nezinau... turbiit buvau...nuotraukas tik maciau.” (M1 _V19);

“-Buvau, atsimenu, gériau vaistukus, nes kraujukas blogas buvo” (M1 _V19);

“AS kai buvau mazyté, tada miegodavau, gériau pienukq, man taip pasakojo mamyté”
(M1 _V19); “AS jauciuosi laisva naktj, nes biinu viena. Ir dar kai neZiista zmonés.” (M2 _V14);

., Mamai dékoju, nes man viskq leidZia daryti.“ (M2 V11);

., Dékoju mamai uz maistq nueidamas nuo stalo.” (M2 _V13)

., Aciui - stebuklingas Zodis. Sesei dékoju, kad biina su manimi namie. (M2 _V14);

“Mano draugas tétis, nes su juo zZaidziu” (M2 _V12).

Analizuojant mokytojy stebésenos ijrasus, iSrySkéja, kad pedagogai ne tik apraso vaiky
veiklas, bet ir fiksuoja emocines reakcijas. Sie pastebéjimai atskleidzia, kaip vaikas jaugiasi
pradédamas veikla, kokias emocijas iSgyvena jos metu ir kaip reaguoja j galutinj rezultata. Toliau
emociniai pasisakymai suskirstomi j prading vaiko reakcijg ir emocijy kitima veiklos metu. Pradiné
vaiky emociné reakcija i veikla:

“Isijautes, tarsi visas paskendes muzikoje.” (M3 _V2)

“Dziiigauja kartu su mokytoja keldamas skareles aukstyn, zemyn. <...>. Juokiasi, mégaujasi”
(M3 12)

., DZiaugési procesu, bandeé ritmiskai judéti.“ (M3_V8).
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“Meégaujasi veikla, parodo mokytojai dziaugdamasis savo rezultatu.” (M3 V1)

“Pasiulius plésyti lapq pirstais is pradziy Saukia: “ne!”.” (M3_V6)

IS pradziy jis isreiské nepasitenkinimq geltonos spalvos lapu, noréjo balto, taciau véliau
persigalvojo.“ (M1 _V18).

Emocijy kitimas veiklos metu:

“Dziaugiasi procesu ir savo kuriniu.” (M3 V1)

“DzZiaugiasi ir dalinasi su Vaiku 6 ir mokytoja kq nupiesé.” (M3 V7).

“Dziaugiasi ir grozisi savo kiiryba.” (M3_V8)

“Pabaigusi piesti grozisi ir dziaugiasi savo sukurtu paveikslu: “Va ¢ia Vaikas 7! (piesé) <...>
DzZiaugiasi, kad pavyksta. Sako: “pavyko!”, Sypsosi, dalinasi savo pirmaisiais pavykusiais jkirpimais.
Bando dar daug karty, dziaugiasi savo pasiekimu.” (M3_V7).

“Kyla sunkumu, kai bandoma susitarti dél piesinio pabaigimo. Vis kartoja ,,Mano mano.
Nepavykus pyksta. Supykes meta Zirkles, atsisako bandyti dar kartq. “.(M3_V6).

2.2.2.2 Mokytojo refleksija apie vaiko elgseng, veikimg

Tyrimo rezultaty analizés metu iSskirta tema ,,Mokytojo refleksija apie vaiko elgsena,
veikimg“ detalizuota keturios subtemomis: vaiko jsitraukimo j veiklas pobiidis; momentinés jzvalgos
apie vaiko pazanga ir pasiekimus; pasteb¢jimai, | ka reikéty atkreipti démesj kitose veiklose;

mokytojo vertinamasis poziiiris be konteksto aprasymo. (zr. 11 pav.)

Mokytojo refleksija apie vaiko elgsena, veikima

I
[ | | |

Momentinés e Mokytojo
Vaiko jsitraukimo j i1zvalgos apie vaiko Pastebéjimai, i kg Vertinamas};s éoiiﬁris
veiklas pobudis pazangg ir reikéty atkreipti be konteksto
ieki démesj kitose veiklose »
pasiekimus aprasymo

11 pav. Temos ,,Mokytojo refleksija apie vaiko elgsena, veikimg *“ subtemos
Saltinis: sudaryta autorés

Analizuojant mokytojy dokumentacija iSryskéjo mokytojy fiksuota informacija apie vaiko
jsitraukimo |} veiklas pobudis. Fiksuojama kaip vaikas jsitrauke j veiklas, kaip ilgai i§laiké¢ démesj,
susikoncentravo veikloje. Reiskiasi trumpalaikis démesio iSlaikymas ir gilus jsitraukimas | veikla:

“Veikla susidomi trumpai.<...> Trumpai paeksperimentaves baigia tepti dazus ir nori baigti
kirybinj procesq jvardindamas ,, Vaikas 2 jau piesé“” (M3 _V2)

“Trumpai susidomi veikla. <...>Pabandes padeda Zirkles ir nebenori testi.” (M3 _V3)
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“V10 pritritko kantrybés ir noro baigti uzduotj.” (M2 _V10)
“Vaikas 3 tik véliau prisijungé j veiklg, pradzioje jos démesj blaské aplink esantys daiktai.”
(M3 V3)

“Pakviestas prisijungti — susidomi trumpam.” (M3_V4)

“Ziri kg daro kiti. Tarsi nejaucia Zirkliy savo rankose ir atsiskyrusi nuo savo kiino fiksuotoje
ranky padétyje stebi kitus ilgq laikq. <...>Nei tesia, nei isreiskia noro pabaigti karpyti.” (M3_V35)

Dar vienas aspektas, iSrySkéjes analizuojant stebésenos dokumentacija — gilus jsitraukimas |
veikla:

“llgai jsitrauké j veiklg, atrodé susidoméjusi.” (M3 _V5)

“Piesia ilgai, susikoncentraves, nori, kad piesimo laikas testysi amZinai.” (M3_V6).

“Kruopsciai ir kantriai spalvina <...>. [sitraukusi, ilgas démesio islaikymas ir koncentracija
<...> Turi sugalvojusi idéjq ir bando jq ispildyti..”(M3 V7).

Veiklos stebésenos metu mokytojai pateikia momentines jzvalgas apie vaiko pazangg ir
pasiekimus. Mokytojai fiksuoja asmenines jzvalgas apie tai, kg veikloje pastebéta vaiko elgsenos
apraiSka sako apie jo pasiekimus pazanga. Vaiko pazanga atskleidzia Sie stebésenos fiksuoti
momentai:

“IS pradziy pabando ir nepavykus atsisako veiklos. Véliau bando Zirkles valdyti dviem
rankom. <...> Bando dar daug karty, dziaugiasi savo pasiekimu. Panasu, kad bijo suklysti dar net
nepradeéjusi veiklos. Orientuotis toliau veiklose, Zaidimuose ne j rezultatq, o procesq.” (M3 _V7).

“Vaikas 6 paémes | rankas Zirkles pirmiausia jas judino, tyrinéjo, po to pabandeé kirpti. <...>
Suvokia kokio rezultato tikimasi — todél is jégos bando Zirkléemis plésti lapg. <...>"(M3_V6)

“Sunkiai valdo judesius pirmais trimis pirstais. [domiau kaip pacios Zirklés veikia negu kaip
kirpti lapg.” (M3 V1)

“Jis (V_18) taip pat dalijosi savo kiirybos procesu su kitais vaikais<...> Sis epizodas atskleidé
Jjo bendruomeniskumq, taciau taip pat ir poreikj suprasti, kada reikia sustoti.” (M1 _V18)

“V18 dailés pamokoje buvo labai aktyvus, energingas ir kiirybingas, taciau jo elgesys kartais
buvo impulsyvus ir mazZiau struktiiruotas. <...>" (M1 _V18)

Dar vienas aspektas, iSrySkéjes analizuojant stebésenos dokumumentus apie vaiko
pasiekimus:

., <...>demonstravo zaismingq poziirj, kai teptuku ir piestuku baksnojo lyg grodamas. Tai
rodo jo polinkj j sensorinj tyrinéjimgq ir ieskojimq skirtingy priemoniy panaudojimo budy. Nors is
pradziy pasakeé, kad ,,nupiesé beleka*, tai rodo jo atsainy, taciau drgsy poziirj j eksperimentavimg

ir saviraiskq “. (M1 _V16)
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., Kai buvo paklaustas apie piesinio prasme, VI8 atsaké, kad nupiesé , Laimingas*“, o mety
laikg jvardijo kaip ,,vasara*. Sie atsakymai atspindi jo pozityvig nuotaikq bei rysj tarp spalvy ir
emocijy.” (M1 _V18)

“Nors V16 neatsake j klausimg, kodél naudoja tam tikras spalvas, o j mokytojos klausimg
apie mety laikq piesinyje atsaké ,,rytojus*, Sie atsakymai atskleidZia jo originaly ir asociatyvy
mastymgq.” (M1 _V16)

“Atrodo, kad V23 jau turi tvirtq nuomone apie savo mégstamus dalykus. <...>! Jis jau dabar
supranta, kad biiti savimi yra geriausia.” (M1 _V23)

“Kai V16 gavo dazus, iskart pradéjo maisyti spalvas <...> Vaikas taip pat pradéjo piesti ant
savo ranky, kas rodo jo norg patirti daile ne tik tradiciskai, bet ir per fizinj prisilietimqg.” (M1 _V16).

Piesimo procesas prasidéjo spontaniskai <...> Tai parodé jo gebéjimq eksperimentuoti ir
atrasti naujus biidus dirbti su medziagomis.” (M1 _V18)

“Sis pieSinys — 3—4 mety vaiko bandymas pavaizduoti save veidrodyje. <...> Piesinys rodo
kiurybiskumgq, spalvy eksperimentavimgq ir saves suvokimo vystymgsi.” (M1 _V22).

Mokytojy uzfiksuotose steb¢jimuose matomi pastebéjimai, i ka reikéty atkreipti démesj kitose
veiklose:

“Siekiant ugdyti jo meninius ir socialinius jgiidzius, svarbu padéti jam ismokti labiau laikytis
riby dirbant su bendrais istekliais bei gerbti kity asmening erdve. V18 turéty biiti skatinamas toliau
tyrinéti spalvas, medziagas ir savo emocijy raiskq per kiirybg, taciau su aiskesnémis gairémis,
padedanciomis islaikyti pusiausvyrq tarp kiirybinés laisvés ir disciplinos.” (M1 _V18)

., Siekiant tobulinti jo techninius gebéjimus, reikéty padéti jam mokytis tinkamai laikyti
piesimo priemones ir geriau suprasti naudojamy spalvy bei jy reiksmiy jvairove. Svarbu skatinti ji
testi kiirybinius eksperimentus, bet kartu suteikti aiskias gaires ir pavyzdzius.“ (M1_V16)

“Orientuotis toliau veiklose, zaidimuose ne j rezultatg, o procesq.” (M3 V7).

Mokytojy steb¢jimuose atsispindi jy vertinamasis poziiris be konteksto apraSymo:

“Pagal savo gebéjimus V13 galéjo savo darbelj atlikti kiurybiskiau, skirdamas tam daugiau
pastangy.” (M2 _V13)

“Kirybiniam sumanymui V14 pritritko pastangy.” (M2 _V14)

“V10 pasirinktas spalvas tepé vieng ant kitos. Nesugebéjo atskirti detaliy viena nuo kitos
(molitigas, lapai).”(M2 _V10)

“Lavino teisingai naudoti piestuku, kiurybiskumg pagal savo gebéjimg. Pasirinko tinkamas
spalvas.” (M2 _V9)

“V12 daug pastangy jdéjo i 5j darbg” (M2 V12)

“V13 uzduotj atliko gerai.” (M2 V13)
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“V22 taisyklingai laiko rasiklj, gan gerai atkartoja savo vardo raides, tik truputi kantrybés
pritritksta.” (M1 _V22)
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DISKUSIJA

Atlikto tyrimo rezultatai atskleidé, kad ikimokyklinio amziaus vaiky pasiekimy ir
pazangos stebésenos procesas yra ne tik labai svarbus, bet ir gan tinkamai taikomas praktikoje,
fiksuojant daugybe vaiky ugdymosi aspekty. Nustatyta, kad ikimokyklinio ugdymo mokytojai
dokumentuoja vaiky pasiekimus neformaliai, apmastymu gristu biidu ir jvairiapusiskai. Tai atliepia
Stacey (2015), Hostyn, Mékitalo, Hakari ir Vandenbussche (2020) tyrimy rezultatus, pabréziancius,
kad efektyvi stebésena nejmanoma be kruopstaus ir tikslingo dokumentavimo, kuris leidzia fiksuoti
ir analizuoti vaiko ugdymosi eigag. Dokumentavimas yra viena i§ pagrindiniy stebésenos vertinimo
formy, pedagogams tinkamas stebéti vaiky raidg visapusiSkai: ne tik akademing, bet ir socialing,
emocing ir mening sritj. Mokytojy dokumentacijos atskleidé, kad stebimi vaiko veiksmai yra detalis,
jrasai atspindi vaiko emocijas, vaiko samprotavima, kalbinius gebéjimus, tai atskleidzia apmastyta ir
kryptinga stebésenos taikyma ugdyme. Pavyzdziui, viename jrase pedagogé fiksuoja, kaip vaikas
savarankiSkai sukonstruoja tiltelj i§ kaladeliy, ji iSbando, dziaugiasi pavykusiu rezultatu ir pakviecia
draugg. Tai rodo ne tik kiirybiskuma, bet ir socialiniy geb¢jimy raiska. Kitame pavyzdyje aprasyta
situacija, kai vaikas nusivylé nepavykusio bandymo metu, taciau padragsintas mokytojos grizo prie
veiklos ir atrado kitag sprendimo btida- jis pakeité konstrukcijos pagrindg, panaudojo storesnes
kaladéles ir taip sustiprino statinio stabiluma. Tokie fragmentai parodo vaikg visapusiskai ir padeda
planuoti jam tinkamiausig tolesnj ugdyma. Sie pastebé¢jimai atliepia Spreeuwenberg (2022) ir
Massimelli, Mineo ir Tucci (2022) jzvalgas, kad stebéjimas turi biiti integruotas j kasdienines veiklas,
atskleisti vaiky autentiSka mokymosi patirtj bei tarnauti kaip jrankis ugdymo kokybei gerinti. Tyrimo
duomenys rodo, kad Siuolaikinés stebésenos samprata atskleidzia vaiko asmens integralumu, todél

dokumentavimas tampa nuolatinés refleksijos ir dialogo priemone tarp pedagogo, vaiko ir jo Seimos.

Tyrimo metu nustatytos sritys, kuriose ypac ryskiai atsiskleide vaiky pazanga:
sensorinis tyrin¢jimas, smulkioji motorika, socialin¢ sgveika, kiirybinis mastymas, emociné raiska
bei saves suvokimas. Sios sritys glaudziai siejasi su Ikimokyklinio amziaus vaiky ugdymosi
pasiekimy aprase (2024) nurodytomis 18 pasiekimy sri¢iy, o tai rodo, kad stebéjimo praktika atitinka
nacionalinius ugdymo standartus. Pastebima, kad vaiky pazanga yra dinamiSka, netolygi ir labai
individuali - tai reiSkia, kad mokytojams bitina taikyti lanks¢ius ir pritaikytus individualiems

poreikiams vertinimo budus, atsizvelgiant j kiekvieno vaiko ugdymosi tempa.

Tyrimo metu pastebéta, kad mokytojai vaiky pazangg ir pasiekimus dokumentuoja
jvairiomis formomis: linke naudoti skaitmeninius jrankius, pavyzdziui, fotografuoti vaiky veiklas ar
jrasyti jy komentarus ir véliau juos atspausdina, tiek remiasi ranka raSytais apraSais ir jprastomis

apraSomomis stebéjimo lentelémis. Sie tyrimo rezultatai atliepia kity mokslininky tyrimus,
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pabréziancius pedagoginés dokumentacijos jvairoves svarba (Stacey 2015; Massimelli, Mineo ir Tucci,
2022), taip pat gali bati sietini su mokytojo technologine kompetencija. Nors moksliniai tyrimai
ypatingai akcentuoja dokumentacijos kokybe (Biffi, 2019; Peterson ir Elam, 2020), tyrimas atskleidé¢,
kad ne visada stebésena grista mokytojo ar vaiky refleksija, apsiribojama tik vaiko elgesio veikloje

konstatavimu.

Tyrimas taip pat parodé, kad abu steb&jimo metodai (planuotas ir spontaniSkas) yra
vertingi. SpontaniSkas steb¢jimas leido uzfiksuoti netikétus vaiko gebéjimus ir interesus, o planuoti
stebéjimai padéjo sistemingai stebéti pazanga konkreciose srityse. Sios i§vados atitinka Stacey (2015)
bei WTCS Pressbooks (2020) jzvalgas, jog abu steb¢jimo buidai papildo vienas kitg ir leidzia suprasti
visapusiSkg vaiko raidg jvairiais aspektais. Kai tokie stebéjimo metodai yra integruoti j ugdymo
praktika, pedagogams padeda ne tik objektyviau vertinti vaiko pasiekimus, bet ir jvertinti ugdymo

proceso efektyvuma.

Taip pat tyrimo dokumentacijoje uzfiksuoti atvejai, kai stebésenos duomenys buvo
aptariami su vaiky tévais. Viena pedagogé jrase pazymi, kad tévai, perziiréj¢ vaiko savaités
nuotraukas ir komentarus, pastebéjo vaiko domejimasi muzika, apie kurj anks¢iau neZinojo. Véliau
tévai nusprendé namuose paskatinti §j interesa, kas parodo, kad stebésenos rezultatai gali biiti
naudingi ir Seimos ugdymo aplinkoje. Tai atitinka Nacionalinés Svietimo agentiiros (2022)

rekomendacijas skatinti bendradarbiavimg su Seima.

Mokytojy dokumentacija taip pat atskleide, kad pedagogai geba fiksuoti ne tik rezultata,
bet ir mokymosi procesg - vaiko mastymo gebé¢jimus, reakcijas, jsitraukimg, emocing biiseng. Tokia
informacija tampa vertingu jrankiu personalizuotam ugdymui planuoti. Nacionalinés Svietimo
agentiros (2022) bei Peterson Elam (2020) teigimu, steb¢jimas turi apimti visus ugdymo(si) aspektus.
Dokumentavimo analizé rodo, kad pedagogai dazniausiai renkasi apraSomuosius jrasus, papildytus
fotografijomis ir vaiky pasisakymais, o tai padeda ne tik geriau suprasti vaiko raida, bet ir fiksuoti jo

pazinimo procesus.

Skandinavijos $aliy patirtis rodo, kur dokumentavimas gali biiti organiSka ir prasminga
ugdymo proceso dalis (Lindh ir Mansikka, 2023). Norvegijoje ir Svedijoje pedagogai taiko

3

,mokymosi istorijy* metodg - tai pasakojimo forma gristi stebéjimo aprasai, padedantys vaikui
suprati savo patirtis ugdymosi eigoje. Tokia praktika ne tik ugdo vaiko reflektavimo gebéjimus, bet
ir skatina pedagogy ir tévy bendradarbiavima (Lindh ir Mansikka, 2023). Sis metodas galéty biiti
taikomas ir Lietuvos ikimokyklinio ugdymo jstaigose, siekiant ugdymo proceso kokybés gerinimo

bei vaiko jtraukties stiprinimo.
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Atlikto tyrimo rezultaty analizé atskleide, kad kai stebésenos dokumentavimas
atliekamas nuosekliai ir apmastytai, tobulinama ir mokytojo reflektavimo kompetencija. Mokytojai,
remdamiesi uzfiksuoty stab&jimy analize, gali priimti duomenimis gristus pedagoginius sprendimus
ir jais gristi ugdymo proceso tobulinima, organizuoti individualius vaiky poreikius atliepiancias
veiklas, parinkti ugdymo kontekstus. Sie radiniai atliepia Stonkuvienés (2018) ir Massimelli, Mineo
ir Tucci (2022) tyrimuose iSryskinta pedagoginio dokumentavimo nauda. Pedagogy refleksija,
grindZziama dokumentuotais duomenimis, padeda pedagogams ne tik atpazinti vaiko pazanga, bet ir

ugdymo proceso stiprigsias bei tobulintinas sritis.

Aptariant atlikto tyrimo rezultatus Lindh ir Mansikka (2023) iSskirty pedagoginio
dokumentavimo dimensijy kontekste, galima jzvelgti mokytojy stebésenos dokumentacijos raiska
atkuriamojoje ir orientacin¢je dimensijose. Papildomai atlikti interviu su mokytojais leisty
Identifikuoti ugdomosios ir jtraukiosios dokumentacijos apraiskas tyrimo duomenyse sudétinga, nes
i§ analizuotos dokumentacijos néra aiSki mokytojo pedagoginio proceso planavimo, tobulinimo
veikla. Tam reikéty atlikti papildomg tyrima, pavyzdziui interviu su mokytojais, kuris padéty
atskleisti stebésenos dokumentacijos raiska ugdymo turinio planavimo ir ugdymo proceso kaitos

kontekstuose.

Tyrimas atskleidé ir tam tikrus ribotumus. Pirma, buvo analizuojama tik vienos ugdymo
istaigos trijy mokytojy dokumentacija, tod¢l negalima daryti apibendrinimy visos populiacijos mastu.
Antra, dokumentacijos kokybé ir refleksyvumo lygis skyrési, kas rodo, jog stebésenos kultiira
jstaigoje vis dar vystosi nevienodai. Pastebima, kad pedagogams vis dar triksta sistemingo
dokumentuoty duomeny analizés jprocio, dokumentavimas buvo vykdomas, o jo poveikis vaiky
ugdymosi planavimui ne visais atvejais buvo aiskiai apibréziamas. Ne visada dokumentacija buvo
iSsami, daugiau démesio skiriama iSoriniams vaiko elgesio pozymiams fiksuoti. Triko ir mokymosi
strategijos jtraukimo ir vaiky refleksijos, kuri suteikia daugiau informacijos apie pazanga. Trecia,
analizuotoje dokumentacijoje pasigendama mokytojo refleksijos orientuotos j vaiko pazangos laike
lyginamajj aspekty ir vaiko interesy ir pomégiy raiskos sasajoje su veikla aptarimo. Sie rezultatai
atliepia Bilbokaités ir kt. (2021); Sabaliauskienés ir kt. (2021) atlikty tyrimy rezultatus pabréziancius,
kad svarbu stiprinti ikimokyklinio ugdymo mokytojy kompetencijas stebésenos dokumentavimo
srityje. Norint, kad atsiskleisty vaiky unikalumas ir augimas reikalingas stebésenos dokumentavimas,
refleksija, planavimas ir bendradarbiavimas su Seima. Reikty skatinti pedagogus fiksuoti informacija,
aktyviai jg analizuoti, aptarti su kolegomis ir Seima, kad buty didesnis efektyvumas. Be to, tikslinga

biity rengti periodinius metodinius susitikimus, kuriuose pedagogai galéty aptarti dokumentavimo
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praktika, pasidalinti patirtimi ir siekti bendro supratimo d¢l stebéjimo kokybés kriterijy bei jy taikymo
kasdieningje veikloje (Sabaliauskienés ir kt., 2021).

Atliktas tyrimas atskleidZia ir galimybe tolesniems tyrimams. Nuo 2024 mety startavus
atnaujinto ikimokyklinio ugdymo turinio jgyvendinimui, praktikoje turi jsitvirtinti ir kitoks poziiiris
1 ikimokyklinio amziaus vaiky pasiekimy ir pazangos stebésenos procesus, todél biity tikslinga toliau
plétoti tyrimus, atskleidziancius ikimokyklinio ugdymo mokytojy pedagoginés dokumentacijos, jos
analizés patirt] siekiant duomenimis grjstos praktikos tobulinimo. Taip pat tikslinga buty atlikti
platesnés apimties kiekybinj tyrima atskleidziantj stebésenos dokumentacijos fiksavimo praktikas, jy

rezultaty taikymo pedagoginiame procese ypatumus.
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ISVADOS

1. Vaiko pazangos ir pasiekimy stebésena ikimokykliniame ugdyme suprantama kaip
nuolatinis ir prasmingas stebéjimo procesas, integruotas j kasdienines veiklas, kurio tikslas - palaikyti
vaiko individualy mokymasi, paZzangg bei jgalinti refleksija ir bendradarbiavima tarp pedagogo, vaiko
ir Seimos. Stebésenos paskirtis yra ne tik fiksuoti vaiko pasiekimus bei pazanga, bet ir remtis
steb¢jimo duomenimis kuriant individualizuotas ugdymo strategijas, padedancias kiekvienam vaikui
augti ir tobuléti. Efektyvi stebésena padeda pedagogams uztikrinti kryptinga ir personalizuota
ugdyma, skatinti vaiky motyvacija, stiprinti jy savivert¢ bei ugdymosi samoningumg. Vaiky
stebésena natiiraliame jy veiklos kontekste, jautrus ir pagarbus pozitiris j vaiko individualumg bei
aktyvus vaiky isitraukimas i refleksijos procesus sudaro prielaidas aukstesnei ugdymo kokybei
pasiekti.

2. Lietuvos norminiuose dokumentuose iSskiriama 18 pasiekimy sri¢iy (kasdienio
gyvenimo igiidziai; fizinis aktyvumas; emocijy suvokimas ir raiska; savireguliacija ir savikontrolé;
savivoka ir savigarba; santykiai su suaugusiaisiais ir bendraamziais; aplinkos pazinimas; matematinis
mastymas; skaitmeninis sumanumas; kalby supratimas; kalbiné raiska; estetinis suvokimas; meniné
raiSka; kiirybiSkumas; tyrinéjimas; problemy sprendimas; geb¢jimas zaisti ir mokejimas mokytis).
Pasiekimy visuma laiduoja optimalig vaiko galiy Gigtj, o pasiekimy stebésena padeda mokytojams ir
Svietimo pagalbos specialistams atkreipti démesj | kiekvieno vaiko ugdymosi skirtybes, poreikius,
sparty perSokimg j aukStesnj ar uzsibuvima tame paciame pasiekimy Zingsnyje ir sudaryti salygas
ugdymosi procese kiekvienam siekti geriausiy asmeniniy rezultaty.

3. Vaiky pasiekimy stebésena yra nuolatinis, sistemiskas ir refleksyvus kasdieniy veikly
integralus procesas, apimantis tieck ugdymo proceso planavima, tiek vaiko pazangos analize, tiek
ugdymo proceso tobulinimg. Vaiko pazangos ir pasiekimy stebésenos procesas leidzia atpazinti vaiko
stiprigsias ir tobulintinas sritis, remiantis faktiniais vaiko elgesio duomenimis jgalina pedagoga
priimti tikslesnius ugdymo sprendimus ir personalizuoti ugdymo turinj. Stebésenos proceso esminé
dedamoji — pedagoginis dokumentavimas, kuris leidzia fiksuoti ir analizuoti vaiko ugdymosi eiga.
Galimi jvairts dokumentacijos tipai (apraSomieji jrasai, kontroliniai sgraSai, fotografijos, vaizdo
jrasai, vaiky darbai su jy paciy komentarais ir pan.), jy pasirinkimas priklauso nuo ugdymo filosofijos,
kuria vadovaujamasi. Gerai organizuota dokumentacija tampa ne tik vertinimo, bet ir komunikacijos
priemone tarp visy ugdymo proceso dalyviy - pedagogy, vaiky, tévy ar globéjy, Svietimo pagalbos
specialisty.

4. Tyrimo rezultaty analiz¢ atskleid¢, kad:

- ikimokyklinio ugdymo mokytojai dokumentuoja vaiky pasiekimus neformaliai, apmastymu
gristu biidu ir jvairiapusiSkai. Fiksuojami ne tik akademiniai, bet ir socialiniai, emociniai,
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kiirybiniai, pazintiniai aspektai, o tai sudaro salygas visapusiskai pazinti vaikg ir stebéti jo
individualy ugdymosi kelig. Pedagoginéje dokumentacijoje atsispindi ne tik vaiko pasiekimai,
bet ir jo emocinés reakcijos, mastymo procesai ir kalbos jgiidziai.

vaiky paZanga pasireiSkia jvairiose srityse (sensorinis tyrinéjimas ir eksperimentavimas,
smulkioji motorika, socialiné¢ sgveika, kiirybinis mastymas ir vaizduoté, emociné raiska ir
saves suvokimas). Sios sritys atliepia nacionalinius ugdymo pasiekimy aprasus, o tai
patvirtina, kad praktikoje taikoma stebésenos sistema dera su formaliais ugdymo principais;
nors ir skiriasi pedagogy dokumentacijos fiksavimo formos, bet visi dokumentai atskleidzia
pedagogy gebéjima reflektuoti vaiky veikla ir kryptingai planuoti ugdymo procesa. Pedagogai
taiko planuotus ir spontaniSkus stebéjimus. Pedagoginei dokumentacijai budinga detalus
vaiko veiksmy ir elgsenos detaliy fiksavimas, sensoriniy ir motoriniy aspekty iSrySkinimas,
unikaliy vaiko pasisakymy apie savo veiklos rezultatus, veikla, save veikloje fiksavimas,
vaiko emocinio atsako j veiklg ir jos rezultatus fiksavimas.

stebésenos dokumentacija skiriasi pateikiamos informacijos kokybe. Nors fiksuota tik vaiky
elgsenos registravimo apraisky, taciau stebésenos dokumentacijoje reiskiasi ir mokytojo
refleksija apie vaiko elgseng ir veikima, kuriai biidinga: vaiko jsitraukimo j veiklas pobtdZzio
aptarimas, momentinés jzvalgos apie vaiko pazangg ir pasiekimus, pasteb¢jimai, j kg atkreipti
démes] kitose veiklose bei mokytojo vertinamasis santykis be konteksto apraSymo.
Dokumentacijoje pasigendama mokytojo refleksijos orientuotos j vaiko paZzangos laike

lyginamajj aspekta ir vaiko interesy ir pomégiy raiskos sasajoje su veikla aptarimo.
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REKOMENDACIJOS

Ikimokyklinio ugdymo jstaigy administracijai rekomenduojama:

- ugdymo ijstaigoje taikyti vieningg stebésenos dokumentavimo sistemg, kuri apjungty
planuotg ir spontaniska stebésena gristg tiek skaitmeniniu dokumentavimu, tiek popieriniu. Tokia
bendra sistema padéty fiksuoti kiekvieno vaiko pazanga, planuoti ugdymga ir reflektuoti, taip pat

sudaryty galimybes surinktus duomenis analizuoti visos jstaigos lygmeniu.

- organizuojant mokymus, praktinius seminarus bei konsultacijas skirtas ikimokyklinio
ugdymo mokytojy vaiky pazangos ir pasiekimy stebésenos, pedagoginio dokumentavimo

kompetencijy tobulinimui.

- siekiant plétoti stebésenos kultiirg, skatinti mokytojy komandinius aptarimus, mokytojy
bendradarbiavima, kuriant erdves reguliariems metodiniams pasitarimams, kuriuose biity aptariamos
stebésenos jzvalgos, dokumentavimo formos bei jy jtaka ugdymo procesui. Tokia praktika prisidéty

prie bendros pedagoginés refleksijos skatinimo ugdymo jstaigose.
Ikimokyklinio ugdymo mokytojams rekomenduojama:

- vykdyti tek planuota, tiek spontaning stebéseng dokumentuojant ne tik vaiko elgseng
veikloje, bet ir reflektuojant vaiko pazangg laike ir vaiko interesy, pomégiy ir geb¢jimy raiska sasajoje

su veikla.

- dokumentuoti vaiko Zodines refleksijas apie atlikta darba, santykj j veikla, savo pasiekimus,
veikimg su kitais.

- pedagoging dokumentacija naudoti ne tik ugdymo proceso rezultaty vizualizavimui (tévams,
administracijai, kolegoms), bet ir jo planavimui, tobulinimui.

- siekiant atskleisti vaiky pasiekimy turinj bei Ugtj, sistemingai analizuoti surinkta
dokumentacija. Sios analizés rezultatais gristi apibendrinamuosius vaiky pasiekimy ir paZzangos
vertinimus.

- aktyviai jsitraukti j vaiky pasiekimy ir paZangos stebésenos kompetencijy tobulinimui

skirtus renginius, dalintis pedagoginio dokumentavimo patirtimi su kolegomis.
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SANTRAUKA
Ikimokyklinio amziaus vaiky ugdymas laikomas svarbiu ir visapusisko augimo pagrindu,
todel vaiky pazangos ir pasiekimy stebésena tampa itin aktuali Siuolaikiniame ugdymo procese.
Ankstyvojoje vaikystéje formuojasi pagrindiniai geb¢jimai, lemiantys tolimesn¢ vaiko sékme
ugdyme, o efektyvi stebésena leidzia pedagogams priimti tikslingus sprendimus, pritaikyti ugdyma

individualiems vaiko poreikiams ir laiku reaguoti | raidos poky¢ius.

Darbo objektas- ikimokyklinio amziaus vaiky pazangos ir pasiekimy stebésena. Tikslas-
iSanalizuoti pazangos ir pasiekimy stebésenos ypatumus ikimokykliniame ugdyme. Siekiant §io
tikslo, darbe kelti Sie uzdaviniai: atlikti pazangos ir pasiekimy stebésenos teorinj pagrinda; aptarti
ikimokyklinio amziaus vaiky pasiekimy stebésenos charakteristikas; iStirti pazangos ir pasiekimy
raiSka mokytojy pedagoginéje dokumentacijoje. Darbe taikyti tyrimo metodai: mokslinés literatiiros,
norminiy dokumenty analizé, kokybinis dokumenty tyrimas, taikant pedagoginés dokumentacijos
analiz¢. Tyrimy rezultaty analizé atskleidé, kad mokytojai taiko jvairius stebésenos biidus- tiek
planuotus, tiek spontaniSkus, taciau stebéta dokumentavimo nenuoseklumo, metody ribotumo ir
sistemingumo stokos. DaZniausiai fiksuojami vaiky pasiekimai, susij¢ su socialine ir komunikacine
raida, tac¢iau ne visada apimamos visos ugdymo sritys. Mokytojy stebésenos dokumentacija rodo, kad
dazniausiai fiksuojami pasiekimai socialinés, komunikacinés ir pazintinés raidos srityse, taciau ne
visos sritys atliepiamos vienodai. Dokumentavimas grindziamas aprasSomaisiais jraSais, taciau
pasitaiko nenuoseklumo ir informacijos pasikartojimo. Stebésenos forma dazniausiai néra
standartizuota- naudojami skirtingi vertinimo lapai, ataskaitos ir laisvos formos pastabos. Nors kai
kuriose jstaigose taikomos periodinés apibendrinimo struktiiros, duomeny analizé daznai nevykdoma
sistemingai. Pedagogy dokumentacijoje triikksta apgalvoty jzvalgy apie vaiky paZanga.
Bendradarbiavimas su Seima dokumentuose jvardijamas, taCiau jrodymai apie informacijos

pasidalijimg dazniausiai fragmentiski.

Raktiniai zodziai: ikimokyklinis ugdymas, pazanga, stebésena, vaiky pasiekimai, pedagogy

dokumentacija.
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SUMMARY

The education of pre-school children is considered to be an important foundation for all-round
growth. Monitoring children's progress and achievements is becoming a crucial part of modern pre-school
education. Early childhood is the time when the basic skills that determine a child's future success in education
are formed, and effective monitoring allows educators to make targeted decisions, tailor education to the child's

individual needs, and respond to developmental changes in a timely manner.

The object of the work is monitoring the progress and achievements of pre-school
children. The aim is to analyse the peculiarities of progress and achievement monitoring in pre-school
education. In order to achieve this aim, the work has the following objectives: to provide a theoretical
background to the monitoring of progress and achievement; to discuss the characteristics of the
monitoring of the achievement of preschool children; to examine the expression of progress and
achievement in the teachers' pedagogical documentation. The research methods used in the work
include: analysis of scientific literature, normative documents, qualitative study of documents, using
analysis of pedagogical documentation.

The analysis of the results showed that teachers use a variety of monitoring methods,
both planned and spontaneous, but there was a lack of consistency in documentation, limitations in
methods and lack of systematicity. Children's achievements in social and communicative
development are the most frequently recorded, but not all areas of development are always covered.
Teachers' monitoring documentation shows that achievements in social, communicative and
cognitive development are the most frequently recorded areas, but not all areas are covered equally.
Documentation is based on descriptive records, but there are inconsistencies and duplication of
information. The format of monitoring is generally not standardised, with different assessment sheets,
reports and free-form notes. Although periodic summarisation structures are used in some institutions,
data analysis is often not systematic. Teachers' documentation lacks thoughtful insights into children's
progress. Cooperation with the family is documented, but evidence of information sharing is often
fragmentary.

Keywords: pre-school education, progress, monitoring, children's achievements,

teachers' documentation.
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