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IVADAS

Tyrimo aktualumas, problema. Siandieninéje $alies kultiros ir §vietimo
mokslingje erdvéje netriksta diskusiju Siuolaikinei asmenybei riipimais pilie-
tiskumo, tautinés savimonés, demokratiSkumo, kritiSko santykio su aplinka,
kiirybinés saviraiskos, dorinio, intelektinio ugdymo ir kt. klausimais (Arama-
viciiteé, 2005, 2010; Kvieskiené, 2009; Aleknaité Bieliauskiené, 2011; Gaizu-
tis, 2008; Duobliene, 2007, 2011 etc.). Pastarosios temos aktualios tampa dél
itin spar¢ios mokslo pazangos, visuomeninio gyvenimo poky¢iy, skatinan¢iy
ieskoti dar neiSbandyty ugdymo niSy, inovatyviy ugdymo strategijy, formuy,
metody. Kintancios politinés, socialinés, edukacinés salygos suponuoja ir
naujus, pazangiomis idé¢jomis grindziamus Svietimo tikslus, kuriuos atspindi
svarbiausiy Salies Svietima reglamentuojanciy dokumenty turinys.

Pagrindinis Valstybinéje svietimo strategijoje (Valstybiné Svietimo 2013—
2022 m. strategija) deklaruojamas Svietimo tikslas grindziamas mokymusi,
veiklumu, solidarumu, Lietuvos Svietima paverc¢iant tvariu pagrindu verzliam
ir savarankiSkam Zmogui, atsakingai ir solidariai kurian¢iam savo, valstybés
ir pasaulio ateitj. Kaip teigiama LR Svietimo jstatyme (Lietuvos Respublikos
Svietimo istatymas, 2011, Bendrosios nuostatos, 3 straipsnis), bendrieji Sian-
dien diegiamo Svietimo tikslai yra nukreipti { pamatiniy ugdytinio vertybiniy
orientacijy formavima, kiirybiniy gebéjimy lavinima, tautings ir etninés, pilie-
tinés, politinés kultiiros pagrindy perdavima. Vadinasi, paZangios visuomeneés
vizija siejama su kiekvieno jos nario atvirumu, kiirybingumu ir atsakomybe,
pozityviomis bendradarbiavimo iniciatyvomis, naujoviy generavimu, gebéji-
mu riipintis ne tik savimi, bet ir savo gyvenamaja aplinka.

Akcentuojamy Salies Svietimo strateginiy tiksluy fone ypatinga rolé tenka
meniniam ugdymui. I$skirtiné jo sritis — muzikinis ugdymas, kuris moksli-
ninky Siandien jau prilygintas multikultiriniam pazinimui, grindZiamam
ugdytinio intelektiniy geb¢jimy plétra, jausminio prado Zadinimu, santykio
su savimi ir supanciu pasauliu formavimu (Samama, 2013; Philpott, 2012;
Westerlund, 2012). Tai reiskia, jog { muzikini ugdyma bitina pazvelgti kaip
1 galimybg igyvendinti tiek asmeniSkai ugdytiniui prasmingus tikslus, tiek ir
bendruosius $vietimo tikslus. Siame mikro ir mezodimensiniame muzikinio
ugdymo tiksly fone turétume tenkinti ugdytinio pazinimo ir saviraiSkos porei-
kius, suteikti bendryjuy kompetencijy, buitiny asmenybés tapsmui bei pazan-
gios pilietinés visuomenés kiirimui.

Lietuvoje muzikinis ugdymas, greta kiekvienam besimokanciam privalo-
mo muzikinio §vietimo, vykdomo formaliajame (pradiniame, pagrindiniame,



viduriniame) ugdyme (Lietuvos Respublikos Svietimo istatymas, 2011), yra
diegiamas ir specifingje, gilias muzikavimo tradicijas iSsaugojusioje muzikos
pazinimo terpé€je — muzikos arba meno mokyklose, kurios, kaip septynmetés
vaiky muzikos mokyklos, pradétos kurti dar praeito amziaus penktajame de-
Simtmetyje (Seckuviené, 2004). Pastarasis vaiky muzikos mokykly tinklas
atsirado kopijuojant ,,rusiskaji* vaiky muzikos mokykly modelj, tad atitin-
kamai ugdymo tikslai ir praktika tarnavo anuometinei sovietinei ideologijai.
Tenka konstatuoti, kad $i muzikos mokykly sistema koreguota tik Sio amziaus
pradzioje, mokykloms suteikiant neformaliojo ugdymo statusa (Neformaliojo
Svietimo koncepcija, 2005), kiek véliau — formalyji ugdyma papildancio pasi-
renkamojo ugdymo statusa (Neformaliojo Svietimo koncepcija, 2012).

Esmingai keiciantis Salies politinéms, sociokultlirinéms salygoms, natiira-
liai kyla klausimai: kiek XX a. penktojo deSimtmecio ,,produktas* — niidienos
muzikos mokykla ir joje diegiamas ugdymo turinys — realiai atitinka paradi-
gmuy virsmo suponuotus naujus Svietimo ir ugdymo(si) tikslus? Ar gebama
prisitaikyti prie naujy visuomenei keliamy i$8tukiy bei minéty ugdytinio asme-
niniy bei edukaciniy tiksly ir uztikrinti kokybisko ugdymo pasiiila? Atsaky-
mai | pastaruosius klausimus slypi neformaliojo muzikinio ugdymo realybés
empiriniame pazinime: tik nustacius esminius ,,vakaryks¢io* ir ,,Siandieni-
nio* ugdymo skirtumus, jvardijus svarbiausius pedagogui keliamus i$§ikius
ir naujus reikalavimus, paradigmu kaitos kontekste besireiSkiancius eduka-
cinés praktikos bruozus prasminga tirti ir vertinti moksliSkai (Mains, 1995;
Baker-Jordan, 2004; Jacobson, Lancaster, 2006; Varro, 2010). Siy empirinio
pazinimo kriterijy kontekste lietuviy autoriy, tyrinéjusiy muzikini ugdyma,
1zvalgos — kuklus, bet reikSmingas indélis i tolesnius su neformaliuoju muzi-
kiniu ugdymu susijusius tyrimus.

Pasak ugdyma muzikos mokyklose tyrin¢jancios Aleknaités-Bieliauskie-
nés (2002), minétose Svietimo istaigose ugdymas jau daugeli mety nekinta:
yra visiskai atitolgs nuo kiirybinio proceso, estetinio mokinio lavinimo uzda-
viniy, o edukacine praktika remiasi ,,fiziologiniy* problemy sprendimu. Kaip
pavyzdi autor¢ nurodo fortepijono dalyko pamokas, kai klaséje daznai ,,nelie-
ka laiko* iSgyventi estetini muzikos poveiki, nes pradinéje pianisto ugdymo
,virtuveje® pernelyg ilgai tobulinamos ranky nustatymo, kiino laisvés, klavi-
atiros pojucio ir kitos su muzika mazai susijusios problemos. Nauju ugdy-
mo metody grojimo igiidziy formavimui svarba pabrézia Dubosaité (2003),
konstatuodama, kad Siandieninis mokytojas linkgs taikyti ,,laiko patikrintus®,
»HiSbandytus* mokymo biidus, kas stabdo inovatyviy metody plétra ugdymo
procese, siekiant naujos grojimo igiudziy formavimo kokybés, ar apskritai



zlugdo nattiraly vaiko interesa uzsiimti tolesne muzikine veikla. Autoré taip
pat analizuoja savarankisko mokiniy darbo namuose organizavimo proble-
ma (2005) bei muzikai gabiy vaiky ugdymo ypatumus, muzikos mokyklose
idiegiant integruotas ugdymo programas (2007). Humanistinio ugdymo ten-
dencijy ugdyme mazéjima konstatuoja Karaliené (1998), Ciapas (2002). Siy
autoriy manymu, Siandieninio ugdymo atspirties tasSkas — { mokinio poreikius
orientuotas ugdymas — padéty sklandziau spresti asmenybés brandos klausi-
mus bei zenkliai gerinty Siuolaikinés visuomenés pazangos rodiklius. Kaip
teigia Bal¢itinas (2008), Siandien jau yra aiskios muzikos mokykly lankomu-
mo Lietuvoje tendencijos: ugdymo procese iprastu reiskiniu tampa zenklus
mokiniy nubyréjimas (sumaze¢jimas), liudijantis, kad ugdymas yra nepatrau-
klus, neatspindintis 3iuolaikiniy ugdytinio poreikiy. Zvalgomuoju muzikos
mokykly dalyky programy vertinimu bei muzikos mokykly vadovy apklausa
(Gabnyte, 2011 a, 2011 b; Gabnyté, StrakSiené, 2012) atskleista, jog Siandie-
ninis ugdymas muzikos mokyklose yra sutelktas i biisimo muziko profesiona-
lo tiksly jgyvendinima. Vadinasi, ugdant tebesiremiama klasikine paradigma:
laiko patikrintomis mokytojo naudojamomis strategijomis, grieztais metodais
ir tiksliai reglamentuotos mokinio veiklos biidais siekiama pavyzdings, per-
fekcinés atliekamy kiiriniy interpretacijos.

Nors trumpa nagrinéty neformalaus muzikinio ugdymo aspekty apzvalga

— tik nedidelis ntdienos muzikos mokykly gyvenimo fragmentas, taciau jis
leidzia pamatyti kai kuriuos ydingus, globaliy Salies Svietimo ir individualiy
asmens ugdymo tiksly igyvendinimui trukdancius, edukacinés praktikos po-
Zymius:

» aukstais ugdymo standartais, | bisima muzika profesionala orientuota
rezultaty siekiamybg, lemiancia ribotas ugdymo prieigas kiekvienam,
norin¢iam dalyvauti muzikavimo procese,

* ugdymo nepatraukluma, skatinantj zenklias mokiniy skai¢iaus mazéjimo
tendencijas,

* ugdymo metody konservatyvuma,

» zenkly atotriiki nuo muzikavimo kaip ugdytinio kiirybinés veiklos proce-
so ir emocinio prado Zzadinimo.

I perspektyvini ugdyma zvelgiant per pastaruoju metu mokslingje Svie-
timo erdveje aktualizuojamo edukaciniy paradigmy kaitos reiskinio prizme
(Ciuzas, Navickaite, 2008; Siau¢iukéniené, Visockiené, Talijtinien¢, 2006;
Siau¢iukéniené, Stankevi¢iene, Ciuzas, 201 1), atsiskleidzia naujo, { ugdytinio
individualius interesus sutelkto muzikinio ugdymo organizavimo bitinybé.



Tai reiksStysi galimybe muzikos mokytis pagal kiekvieno mokinio poreikius
ir sugeb¢jimus, taikant individualy mokymosi tiksla atitinkancias mokymo
strategijas. Tuo buidu, tikétina, biity tenkinami maziau talentingy moksleiviy
saviraiSkos poreikiai, tod¢l samonéje skleistysi muzikos jausminé prigimtis,
atsirasty prielaidos muzikuojanciojo savarankiskumui, kiirybiSkumui, indi-
vidualumui skleistis. Sékmingas praktinis tokios muzikinio ugdymo vizijos
igyvendinimas atliepty ir Siandien keliamus Svietimo tikslus — ju siekiamybé
neatrodyty deklaratyvi, o tapty igyvendinama realybéje.

Neatmestina, jog edukaciniy paradigmuy kaitos inspiruotus muzikinio ug-
dymo poky¢ius i$ dalies lemia $iuo metu muzikos mokyklose dirbanciy peda-
gogu profesiné motyvacija, iSsilavinimas, pozitris 1 ugdymo inovacijas etc.
ISryskéja minéty ugdymo proceso dalyviy — pedagogu — profesiniy nuostaty
tyrimo poreikis. Per nuostatas savitai atskleidziamas zmogaus santykis, ins-
piruojantis tam tikros elgsenos, veiklos btidy ypatumus, pozicija kito asmens,
reiskinio, veiksmo atzvilgiu (Maisonneuve, 1973). Nuostatos artimai siejasi
su veikla ir reiskiasi per apibrézta veikla (Straksiené, 2009). Taigi nuostatas
turéty lemti nemazas pluostas specifiniy kognityviyjuy, afektyviuyjy, elgsenos
komponenty (Thurstone, Chave, 1964), muzikiniame ugdyme pasireiSkian-
¢iy kaip mokytoju patirtis, profesiné kompetencija, poziiiris { mokini, darbo
stilius, mokymo biidy ivairové ir pan., galintys skirtingai veikti edukacini
procesa bei inspiruoti muzikinio ugdymo pokycius.

Pedagogu nuostaty tema néra nauja, ji gan placiai paliesta lietuviy ir uz-
sienio autoriy edukologiniuose darbuose. Ruskus, Merkys analizavo specia-
liojo pedagogo profesines nuostatas (Ruskus, Merkys, 1999a, 1999b; Ruskus,
2000), Gribaciauskas, Merkys (2003), tyriné¢jo pedagogu autoritarines nuos-
tatas, Saparnis (2000) analizavo pedagogy ir mokykly vadovy psichoseman-
tika autoritarizmo bei humanizmo raiskos aspektu, Khanas, Nadeemas, Basu
(2013) apibendrino bendrojo lavinimo mokykly mokytojuy nuostatas. Muziki-
nio ugdymo erdveje pedagogu profesinés nuostatos taip pat néra nauja tema.
Pedagogu nuostatas dél gyvo muzikavimo, kaip muzikos kiiriniy didakting
refleksija efektyvinancio veiksnio, tyrinéjo Straksiené (2009). Pastarojo tyri-
mo objektu pasirinktos bendrojo lavinimo mokykly muzikos pedagogy nuos-
tatos, kaip galinCios lemti skirtinga pedagogu poziiiri | didaktinés muzikos
kiiriniy refleksijos procesa. Tuo tarpu $io disertacinio tyrimo autorés pasirink-
tas objektas — muzikos mokyklu pedagogu profesinés nuostatos — naujas ir iki
Siol netyrinétas. I§sami minéto objekto analiz¢, tikétina, leis dar nuodugniau
1Sryskinti vykdomo muzikinio ugdymo problemas, padés atsirinkti pozity-
viai ir negatyviai ugdymo praktika veikiancius faktorius, atskleis muzikinio



ugdymo inovaciju diegimo ir plétros salygas. Daroma prielaida, jog nuostaty
diagnostikos déka bus galima tiksliai identifikuoti vyraujanti muzikos peda-
gogu poziiiri 1 profesing veikla, o skirtingas profesines nuostatas pagristai
tipologizuoti.

Tyrimo problemiSkumas atskleidZziamas formuluojant Siuos klausimus:

« Kaip Siandien kinta / iSlieka nepakite Lietuvos muzikos mokyklose vyk-
domo ugdymo bruozai, vertinant edukaciniy paradigmu kaitos aspektu?

» Kokias pedagogu profesines nuostatas nidienos ugdyme galime laikyti
dominuojanciomis profesinés motyvacijos veiksniy atzvilgiu?

» Kaip reiskiasi pedagogu profesinés nuostatos mokytojo / mokinio kom-
petenciju gilinimo atzvilgiu?

» Kokia vyraujanti pedagogu profesiniy nuostaty raiska edukacingje prak-
tikoje naudojamy ugdymo turinio ir formy atzvilgiu?

» Kokias pedagogu profesines nuostatas nidienos ugdyme galime laikyti
vyraujan¢iomis ugdymo inovacijy atzvilgiu?

 Kokie pagal nuostaty raiska ryskiausiai edukacinéje praktikoje veikian-
tys pedagogu statistiniai tipai?

Tyrimo objektas — muzikos mokykly pedagogy profesinés nuostatos.

Tyrimo tikslas — iStirti muzikos mokykly pedagogy profesiniy nuostaty
raiSka edukaciniy paradigmy kaitos kontekste.

Tyrimo uZdaviniai:

1) atskleisti ugdymo Lietuvos muzikos mokyklose bruozus filosofiniy, es-
tetiniy, edukaciniy paradigmy kaitos aspektu;

2) remiantis teorine mokslinés literatiiros analize, konceptualizuoti muzi-
kos pedagogu profesiniy nuostaty savokos samprata;

3) hipotetiskai apibrézti muzikos mokykly pedagogu profesiniy nuostaty
indikatorius bei parengti $ias nuostatas matuojantj instrumenta;

4) remiantis statistinés analizés rezultatais atskleisti muzikos mokyklu
pedagogu profesines nuostatas bei jas veikiancius sociodemografinius
faktorius;

5) sudaryti edukacingje praktikoje veikian¢iy muzikos pedagogy tipologi-
ja pagal pedagogams budingas profesines nuostatas, atskleisti nuostaty
valentinguma.
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Ginamieji disertacijos teiginiai:

1. Perspektyvinio muzikinio ugdymo vizija grindziant edukaciniy paradi-
gmuy kaita, atsiskleidzia pakitusi mokinio Ziniy, igidziy ir mokéjimy,
kirybinés veiklos, emociniy vertybiy prasm¢, suponuojanti ugdymo
vykdomo muzikos mokykloje pokycius.

2. Muzikos mokykly pedagogu profesinés nuostatos implikuoja profesinés
veiklos modelius, kurie suteikia informacijos apie vykdoma muziking
ugdyma bei galimas jvairiy jo sriciy korekcijas.

3. Siandieninio muzikinio ugdymo erdvéje reiskiasi skirtingi pedagoginiai
profiliai — nuostaty statistiniai tipai, {vairiais rakursais veikiantys, for-
muojantys atskiras edukacinio proceso sritis arba visumini edukacini
procesa.

4. Nudienos muzikinio ugdymo erdv¢je konservatyvus pedagoginis poZzit-
ris reiSkiasi intensyviau nei liberalus, o tai 1§ dalies paaiSkina edukaci-
n¢je praktikoje vyraujancio dogmatizuoto, | biisimo muziko profesio-
nalo poreikius nukreipto ugdymo raiskos priezastis.

Tyrimo duomeny rinkimo metodai:

Mokslinés literaturos Saltiniy analize siekta atskleisti Siandienines muziki-
nio ugdymo tendencijas Lietuvos ir Europos mastu, iSrySkinant svarbiausias
naujausiy moksliniy tyrimy sritis asmenybés brandos ir meninio ugdymo sa-
sajy kontekste, pabréziant Siuolaikinés visuomenés poreikiy ir jas atliepianciy
naujy ugdymo formy aktualuma.

Norminiy neformalaus vaiky Svietimo dokumenty analize gilintasi { Lie-
tuvos neformalaus muzikinio ugdymo sistema bei neformaliojo muzikinio
ugdymo paskirty, tikslus, uzdavinius.

Lietuvos muzikos mokykly fortepijono dalyko programy vertinimu issiais-
kintas esamy programuy pobidis bei vykdomo ugdymo ypatumai pagal dife-
rencijuoto, skirtingas ugdytinio preferencijas atspindin¢io ugdymo poZymius.

Muzikos mokykly vadovy anketine apklausa siekta iSsiaiskinti Siandieninio
ugdymo vaiky muzikos mokykloje ypatumus bei ateities perspektyvas.

Muzikos mokykly pedagogy anketine apklausa siekta diagnozuoti peda-
gogu profesines nuostatas, galincias atspindéti niidienos ugdymo bruozus bei
vairialypiai veikti perspektyvini ugdyma.



Tyrimo duomeny apdorojimo metodai:

Aprasomosios statistikos metodais — dazniy analize, grafiniu duomeny
vaizdavimu naudotasi siekiant atskleisti pedagogu profesiniy nuostaty raiska.

Tikimybinés statistikos metodu — chi kvadrato testu naudotasi analizuojant
respondenty demografiniy duomeny bei profesiniy faktoriy jtakas nuostatoms
formuotis.

Daugiamaciais statistikos metodais — faktorine duomeny analize naudotasi
siekiant pagristi skaliy vienmatiSkuma; koreliacine regresine analize matuota
rySiy tarp diagnostiniy kintamyjy priklausomybé; klasterine duomeny analize
naudotasi siekiant nustatyti statistinius profesiniy nuostaty tipus.

Statistiné tyrimo duomeny analizé buvo atlieckama naudojant SPSS 16.0
for Windows statistiniy duomeny apdorojimo programa.

Windows Microsoft Word ir Windows Microsoft Excel programos naudotos
sudarant lenteles, paveikslus.

Disertacijos teorinis metodologinis pagrindas:

* Paradigmy kaitos teorija (Kuhn, 2003; Siau¢iukéniené, Stankevi¢iené,
Ciuzas, 2011)

* Socialinio konstruktyvizmo teorija (Berger, Luckman, 1999; Duoblieng,
2011)

 Postmodernizmo teorija (Jameson, 2002; Foucault, 1998; Rubavicius,
2003)

* Praxial muzikinio ugdymo teorija (Elliot, 1995; Regelski, 2011)

* Self Concept (autokoncepcijos) teorija (Lewis, 1990; Baumeister, 1999)

Tyrimo mokslinj naujuma pagrindziantys argumentai:

» Muzikos mokykly pedagogu profesiniy nuostaty tyrimas — Lietuvoje pir-
masis tokio pobiidzio tyrimas, kuriuo siekta diagnozuoti, kaip paradigmu
kaitos kontekste keiciasi / iSlieka nepakites niidienos muzikinis ugdy-
mas, veikiamas pedagogu profesiniy nuostaty raiskos.

* Tyrimu atskleistos muzikos mokykly pedagogy profesinés nuostatos, i$
dalies atspindincios nuidienos ugdymo specifika bei ydingus edukacinés
praktikos bruozus skirtingy ugdytiniy interesy kontekste.

» Tyrimo statistinés analizés rezultatais iSryskinta pagal profesines nuos-
tatas skirtinga muzikos pedagogu tipologija, leidzianti pamatyti, kaip
skirtingiems statistiniams tipams priklausantys pedagogai suvokia ir in-
terpretuoja jvairius muzikinio ugdymo turinio elementus.

11



12

» Remiantis pedagogu profesiniy nuostaty raiSkos duomenimis, apiben-
drintos muzikinio ugdymo inovacijy sklaidos realijos ir perspektyvos.
 Tyrimu atskleistos vyraujancios nuostatos dél mokytojo ir mokinio kom-

petencijy plétros.

» Tyrimu apibendrinta niidienos pedagogu profesinés motyvacijos raiska,
grindziama profesiniu pasitenkinimu, edukacinio proceso dalyviy ben-
dradarbiavimu, materialiniu interesu, Seimos poreikiy ir darbo derme,
sveikatos ir darbo salygu vertinimu.

Teorinis disertacinio tyrimo reik§mingumas grindziamas

« Siandieninio muzikinio ugdymo specifikos bruozy atskleidimu tradiciju
ir inovacijy kontekste.

* Naujomis id¢jomis bei perspektyvomis tobulinant muzikini ugdyma
Siandienin¢je Lietuvos muzikos mokykloje, siekiant prisitaikyti prie
naujy visuomenés gyvenimo poky¢iy kelyje i asmenybés formavima.

Praktinis disertacinio tyrimo reik§mingumas:

» Disertacinio tyrimo rezultatai galéty paskatinti muzikos mokykly vado-
vus koreguoti ugdymo pobidj, atsizvelgiant | skirtingus ugdytinio gebé-
jimus, poreikius, galimybes, tikslus.

* Moksleivio ugdymo krypties identifikavimas padéty apibrézti asmenis-
kai prasmingo muzikos pazinimo bei ugdytinio meninés raiskos perspek-
tyvos gaires.

* Poky¢iai muzikiniame ugdyme salygotu naujy pedagogo kompetencijy at-
siradima, kas paskatinty kurti naujas profesinio tobulinimosi galimybes.
 Pedagogu profesiniy nuostaty tyrimo rezultatai galéty bti informatyvus,
pedagogu nuomoniy raiska grindziamas duomeny $altinis pedagogy ma-

terialiniy bei intelektiniy salygu gerovei kurti.

Tyrimo perspektyva

Kaip jau buvo minéta, perspektyvinio muzikinio ugdymo vizija Siandie-
nin¢je muzikos mokykloje Lietuvoje i§ dalies priklauso nuo mokyklose dir-
banciy mokytojy profesiniy kompetencijy, psichologiniy Ziniy, naujy kvali-
fikacijy igijimo galimybiy. Perspektyvini muzikini ugdyma grindziant dife-
rencijuoto, skirtingus ugdytinio poreikius atspindin¢io ugdymo id¢ja, galbtt
iSaugty naujos krypties muzikos edukology, parengty aukstojoje mokykloje,



poreikis. Siy perspektyvy igyvendinimui reik§minga tapty tolesné atlikto di-
sertacinio tyrimo eiga:

* Nesiekian¢iy muziko profesionalo iSsilavinimo moksleiviy ugdymo,
kaip tyrimy objekto, analizavimas, galésiantis padéti suformuoti biisimy
Siose ugdymo srityse dirbsianciy mokytoju rengimo gaires, atskleisian-
tis, kokiy svarbiausiy kompetencijy labiausiai reikia bisimam minéto
profilio specialistui.

* Specialisty rengimo ir ju praktinés veiklos sasaju kontekste nauji moks-
liniai tyrinéjimai, padésiantys tobulinti diferencijuoto ugdymo kokybeg,
prisitaikyti prie nuolat kintan¢iy visuomengs Svietimo ir kultiiros porei-
kiy.

» Kaimyniniy $aliy, turin¢iy identiskas ar panasias muzikinio ugdymo sis-
temas, patirciuy tyrin¢jimas muzikos specialisty rengimo, muzikinio ug-
dymo inovacijy kontekste.

Tyrimo rezultaty aprobavimas

PraneSimai, skaityti tarptautinése mokslinése konferencijose:

1. Music Science Today: the permanent and the changeable, V Tarptautiné
konferencija, Daugpilio universitetas, 2010; praneSimas: Possibilities of
Differentiation Between Professional and Amateur Training Content at
Children Music School.

2. Time of Challenges and Opportunities: Problems, Solutions and Per-
spectives, Rezekneé, 2011; praneSimas: The Reasons and Premises of
Changes of Non — Formal Music Training System in Lithuania. Evalua-
tion of Piano Teaching Programmes.

3. AkmyanvHvle npobremvl Mupogou xyooxcecmeaenno Kyavmypul, Gardino
universitetas, 2012; praneSimas: M3menenuss cospemennoz2o o0yyeHus 6
MY3bIKALHOU WKOTIe 8 KOHMEKCe MY3bIKAIbHOU MeOpUU MY3bIKAIbHO2O
0byueHus praxial.

4. Teaching and Teacher Education in an Era of Accountability — What do
we know and what do we need to know? Bergeno universitetas, 2012;
praneSimas: Improvement of Music Pedagogy Studies at University
Using Methods to Stimulate Creativity.



5. Meninio ugdymo realijos ir plétros perspektyvos, VDU, 2012; pranesi-
mas: Socialiniy, filosofiniy, teorijy raiska Siandieniniame bei perspekty-
viniame muzikiniame ugdyme.

6. Menas ir mokslas: pastovumo ir kaitos apraiskos, SU, 2012; pranesi-
mas: Muzikos improvizacija kaip kiirybiskumq skatinantis veiksnys.

7. The Reflective Music Teacher, 21 EAS konferencija, Leuveno universi-
tetas, 2013; praneSimas: Changes of the Contents of Education in Lithu-
anian Music / Arts schools: Analysis of Leaders * Attitude.

PraneSimai, skaityti respublikinése mokslinése konferencijose:

1. Nepriklausomybés 20 — metis. Kultiiros liZiai, pokyciai ir pamokos. Ta-
patybés problema, LMTA, 2010; praneSimas: Profesinio ir mégéjisko
muzikinio ugdymo turinio diferencijavimo perspektyvos vaiky muzikos
mokykloje.

2. Meno procesas: tarp konstruktyvaus maqstymo, emocijy ir ikvépimo,
LMTA, 2011; praneSimas: VMM Fortepijono specialybés programy
vertinimas: tarp litkesciy ir realybés.

3. Modernumo diskursas Siuolaikiniame Lietuvos mene, LMTA, 2012; pra-
nesimas: Muzikos / meno mokykly vadovy poziirio { muzikinio ugdymo
situacijq analizé.

4. Menas ir mokslas: pastovumo ir kaitos apraiskos, SU, 2012; pranesi-
mas: Muzikos improvizacija kaip kiirybiskumaq skatinantis veiksnys.

5. Mokyklos samprata Lietuvos meno kontekstuose (skirta LMTA 80-ies
mety jubiliejui), LMTA, 2013; praneSimas: Muzikos mokykly pedagogy
profesinés nuostatos kaip perspektyvinio muzikinio ugdymo projekcija.

Dalyvauta

Doktoranty Erazmus programoje (The Erazmus Intensive Doctoral Pro-
gramme) Anadolu universitete EskiSehire (Turkija), 2013 m. birzelio 06-20 d.
Veiklos turinys: paskaitos, diskusijos grupéje, disertacinio tyrimo pristatymai.



Mokslo konferencijy prane§imy pagrindu parengti mokslo straipsniai:

1

5.

. Gabnyté, G. (2010). Profesinio ir mégé¢jisko muzikinio ugdymo tu-

rinio diferencijavimo perspektyvos vaiky muzikos mokykloje. Nepri-
klausomybés 20—metis. Kultiiros liZiai, pokyciai ir pamokos. Tapatybés
problema: respublikinés mokslinés konferencijos pranesimai. Vilnius:
Lietuvos muzikos ir teatro akademija, p. 211-220. ISBN 978-9986-503-
94-1.

. Gabnyté, G. (2011). The Training of Amateur and Professional Musi-

cian at the Modern-day Children’s Music School. Music Science Today:
the permanent and the changeable: V International scientific — practi-
cal conference. Daugavpils University, p. 232-241. ISBN 978-9984-14-
524-2.

. Gabnyté, G. (2011). The Reasons and Premises of Changes Non — For-

mal MusicTraining System in Lithuania. Evaluation of Piano Teaching
Programmes. Time of challenges and opurtunities: problems, solutions
and perspective: international scientific — practical conference of young
scientists and students in Rezekne. BSA, RA, LMA, LF, p. 219-224.
ISBN 978-9984-47-048-1.

. Gabnyté, G. (2011). Fortepijono dalyko programy vaiky muzikos mo-

kyklose vertinimas: tarp lukesc¢iy ir realybés. Meno procesas: tarp kons-
truktyvaus maqstymo, emocijy ir jkvépimo: respublikiné moksliné kon-
ferencija. Vilnius: Lietuvos muzikos ir teatro akademija, p. 260-267.
ISBN 978-609-8071-02-34.

Gabnyté, G. (2012). Socialiniy, filosofiniy teorijy raiska Siandieninia-
me bei perspektyviniame muzikiniame ugdyme. Meninio ugdymo reali-
jos ir plétros perspektyvos: tarptautiné moksliné konferencija. Kaunas:
Vytauto Didziojo universitetas, p. 51-64. ISBN 978-9955-12-764-2.

6. Gabnyté, G., StrakSiené, D. (2012). Changes in children’s education in

a music school in the context of the theory of praxial musical education.
AxmyanvHole npoodiembl MUPOBOU X)YO0IHCECMEEHHOU KYIbMypbl.: tarp-
tautiné moksliné konferencija. Gardino universitetas, p. 248-255. ISBN
978-985-515-584-4.
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Kitos publikacijos:

1. Gabnyté, G. (2011). Edukaciniy poky¢iu vaiky muzikos mokykloje ga-
limybés laisvojo ugdymo paradigmos kontekste. Jaunyjy mokslininky
darbai, 4 (33). Siauliai: Siauliy universiteto leidykla, p. 21-28. ISSN
1648-8776.

2. Gabnyté, G. (2011). Ugdymo organizavimo poky¢iai Siandieninéje vai-
ku muzikos mokykloje: diferencijuoto ugdymo aspektas. Meninis ugdy-
mas: tyrimy tradicijos ir perspektyva. Klaipéda: Klaipédos universiteto
leidykla, p. 99—106. ISBN 978-9955-18-603-8.

3. Gabnyté, G., Straksiené, D. (2012). Ugdymo turinio pokyciai Sian-
dieninéje muzikos/meno mokykloje: mokykly vadovu pozitrio anali-
zé. Kiirybos erdveés, 16. Siauliai: Siauliy universiteto leidykla, p. 8—18.
ISSN 1822-1076.

4. Daugéliené, J., SraksSiené, D., Gabnyté, G. (2013). Muzikos improvi-
zacija kaip kiirybiskuma skatinantis veiksnys. Kiirybos erdvés, 18. Vil-
nius: BMK leidykla, p. 27-39. ISSN 1822-1076.

5. Gabnyté G., Daugéliené J. (2013). Muzikos mokykly pedagogy profe-
sinés nuostatos kaip perspektyvinio muzikinio ugdymo projekcija. Ars
et Praxis, 1. Vilnius: Lietuvos muzikos ir teatro akademija, p. 159-170.
ISSN 2351-4744.

Disertacijos struktiira ir apimtis: Darba sudaro ivadas, 4 skyriai, iSva-
dos, diskusija, literatiiros saraSas, priedai. Disertacijoje pateikiami 5 paveiks-
lai, 40 lenteliy, 7 priedai (elektroninis isteklius). Literattiros sarase — 331 $al-
tinis. Bendra darbo apimtis — 210 puslapiu (be priedu).



1. NEFORMALIOJO SVIETIMO SUVOKTIS IR
ISSUKIAI VISUOMENES RAIDOS PROCESU
KONTEKSTE

1.1. Meninio ugdymo reikSmingumo prielaidos sprendziant
visuomenés modernizavimo problemas

Spartéjant daugialypiams globalizacijos procesams, kintant socialinéms
ekonominéms salygoms, natiiraliai keiciasi ir individo socialiné biitis — gyve-
nimo biidas, elgsenos modeliai, tam tikri veiklos stereotipai. Vis labiau Siems
procesams isitvirtinant, savotiskai eksteriorizuojamas tradicinis paveldas,
kinta jo teikiamy estetiniy, moraliniy, ugdymo vertybiy supratimas. Tai reis-
kia, kad suponuojami nauji poreikiai jaunosios kartos socializacijai, kritiniam
mastymui, kiirybiSkumui, bendradarbiavimui plétoti, kas gali biiti {gyvendin-
tina pasitelkus meninj ugdyma.

Siandien placiai diskutuojama apie meninj ugdyma kaip apie galimybe ge-
rinti bendraja Salies Svietimo kokybe, kurti ir plétoti ziniy visuomeng, skatinti
kultiiry jvairovés raiska. Pasak Melniko (2003), menas ir jo teikiamo povei-
kio priemoniy sistema gali pozityviai veikti ir kryptingai plétoti modernios
visuomenés pazanga. Meno raidos rodikliai tampa reikSmingu visuomeneés
iSprusimo indikatoriumi, nusakanc¢iu socialines, kultirines, ekonomines, po-
litines Salies salygas ir joje veikianciy pilieCiy kiirybines galias, intelektua-
luma, dvasinguma. Pastaroji {Zvalga meninj ugdyma isSrySkina kaip unikalia
galimybe praturtinti visuomenés Svietimo procesa, stiprinti pazangios visuo-
menés plétra. Tad logiska, kad siekis | mening kiiryba itraukti kuo didesne
visuomenés dalj Siandien galéty buti vadintinas kaip vienas strategiSkai svar-
besniy Salies Svietimo tiksly.

Kaip teigia Grigas (2005), meno potyrio ir meno sklaidos suvokimo reiks-
me iSauga dél galimybés individui patirti dvasinés psichologinés pusiausvy-
ros bliseng ir dél parankiy salygy menu atskleisti tautos individualybe. Meno
kalba nereikalauja Zodiniy simboliy, todél ji gali biiti suprantama skirtin-
guose kultiriniuose, socialiniuose kontekstuose. Galimyb¢é menu ar menine
veikla reprezentuoti, pristatyti Salies kultira — svarbi dalyvavimo meniniame
ugdyme bei meninio ugdymo plétros prielaida. Viena vertus, ji ,,prigesina“
modernioje visuomengje besireiskiancio kosmopolitizmo dominante, kuri yra
tkvépta technologinés modernizacijos, globalizacijos veiksniy ir pavojinga
tautinio identiteto iSlikimui. Kita vertus, ji ikvepia §j identiteta kurti ir plétoti
naujai.
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Meninj ugdyma grindziant asmeniSkumu, asmeninés prasmeés tikslais, ko
gera, vienas svarbiausiy jo uzdaviniy — modeliuoti unikaliu savitumu pazen-
klinta saviraiskos, savirealizacijos, sociokultiiring erdve, kurioje veikia palan-
kias kiirybines nuostatas turintis individas, siekiantis tobuléti (Krasauskien¢,
2005). Taigi meninio ugdymo proceso objektu tampa harmoningai ugdoma
zmogaus asmenybe¢ — jo intelektinés, kiirybinés, emocings, fizinés galios,
taip pat vertybiniy nuostaty formavimas. Pastaryjy atsiradimas ir kryptingas
plétojimas imanomas semiantis meniniy patiriy ir praktikos Sokio, dailés,
vaidybos, muzikos srityse. Sios meninio ugdymo sritys — dvasingumo ugdy-
mo formos, galin€ios praturtinti individo dvasini pasauli, kuriame gimsta ir
yra i§gyvenami jausmai, patiriamos emocijos. Sokis — galimybé bendrauti,
iSreiksti savo jausmus, viding patirti per judesio raiska, dailé — jautrumo gro-
ziui, meniniam nuovokumui lavinimas, vaidyba — kiirybos dziaugsmo, fanta-
zijos, teigiamy emocijy pajauta, muzika — galimybeé iSgyventi platy emociju
spektra, per garsy kuriamas asociacijas geriau pazinti save, veikti meniskai ir
kiirybingai (Pecelitinas, 2013).

Minétose meninio ugdymo srityse diegiamas ugdymo turinys, pasak moks-
lininky, Siandien yra nulemtas kultiiriniy ir meno paradigmy arba Siuolaikinio
meno ir Siuolaikiniy sociokulttiriniy problemy (Karatajiené, 2000; Saugénie-
né, 2003; Musneckieng¢, 2004), vadinasi, turi buiti grindziamas postmodernia-
ja ugdymo samprata: edukacingje praktikoje tiesmukiska fakty jsiminima ir
mokymo(si) nuosekluma turéty keisti ugdytinio interpretaciniy gebéjimuy la-
vinimas, o klasikine tradicine ugdymo samprata grindziami edukaciniai mo-
deliai kisty i labiau prasmingus, Siandienos aktualijas atspindincius diskur-
sus. Vis tik, pasak meninio ugdymo tyréjy, ugdymo/si praktikoje tebevyrauja
orientacija i siaura specifinés meninio ugdymo srities gebéjimy gilinima ug-
dytinio galimybiy atzvilgiu, ribota mening raiSka, negatyviai besireiskiancias
pedagogines prasmes. Egzistuojanti meninio ugdymo formalizma sustiprina
1 dalyka nukreiptos programos, kuriu turinys apribotas kiekybine ir plétros
prasme, neuztikrinantis ugdytinio orientacijos tiek istorinéje, tiek ir Siandie-
nos kultiiros situacijoje. Galime teigti, meninio ugdymo rekonceptualizacijos
prielaida — platesnio ir prasmingesnio socialinio konteksto poreikis, kritinés
samoneés ugdymo svarba, dialogo ir refleksijos pasitelkiant mena biitinybé.
Vadinasi, naujos meninio ugdymo id¢jos sietinos su visuminiu meno pazi-
nimu, intuityviomis suvokimo formomis, meno atskirties su visuomeniniu,
politiniu gyvenimu mazinimu.

Auksciau analizuotos ugdytinio veiklos per meninj ugdyma sritys niidienos
ugdyme egzistuoja kaip neformaliojo vaiky Svietimo sudétiné dalis. Nefor-



malusis vaiky Svietimas — su ugdytiniy uzimtumu susijusi sritis, kaip minéta,
galinti pozityviai veikti ar papildyti ju veikla, formuoti geb&jimus, skatinti sa-
viraiSka, padéti siekti ziniy bei jvairialypiy kompetenciju plétros (Ruskus ir kt.,
2009; Zemaityte, 2006; Barkevi¢iené, 2011). Lietuvos $vietimo sistemos plo-
tméje neformalusis Svietimas jau tampa ne ka maziau svarbus ir aktualus nei
formalusis Svietimas. Pazymétina, kad neformalusis Svietimas gali kokybiskai
praturtinti formaliajame Svietime besireiSkianc¢ias ugdytinio veikas, ,,pagelbé-
damas® ne tik specifiniy profesiniy ziniy perdavime, bet ir socialiniy mokéji-
my bei pilietinés kultiiros diegime (Petraityte, Lingyté, 2010; Zuoza, 2011).
Greta minéty neformaliojo Svietimo sriciy, savitai reiSkiasi muzikinis ug-
dymas, diegiamas specifinéje Salies kultiiros, meno, Svietimo ugdymo ter-
péje — muzikos mokykloje, igalinantis ugdytini suzadinti savitai muzikinei
veiklai, muzikos jausminés prigimties potyriui. Pastaroji sritis — vienas i§
disertacinio tyrimo objekty, tyréjos akiratyje atsidurgs deél stebimy ydinguy,
globaliy $alies Svietimo ir individualiy asmens ugdymo tiksly igyvendinimui
trukdanéiy edukacinés praktikos pozymiy. Si kritiska tyréjos nuostata vei-
kianc¢ios edukacinés praktikos atzvilgiu suponuoja retorinj klausima / {zvalga:
ar nudienos muzikos mokykloje diegiamas ugdymo turinys dera su paradi-
gmuy virsmo suponuotais naujais Svietimo ir ugdymo(si) tikslais?
Apibendrindami galime teigti, jog svarbiausi Siandien diegiamo meninio
ugdymo tikslai — individualiy ugdytinio meniniy interesy realizacija, savi-
raiskos galimybé, pozityviy kultiriniy nuostaty ugdymas bei siekis isugdyti
pilietj, aktyviai dalyvaujantj kuriant pozityvius Salies kultiivinius reiskinius.
Siuolaikinis meninis ugdymas, diegiamas Sokio, dramos, dailés, muzikos sri-
tyse, turéty biti nulemtas Siandien visuotinai pripazinty kultiriniy bei meno
paradigmy, taciau realybéje kol kas néra grindziamas gyvenamo laikotar-
pio realijomis. Edukacinéje erdvéje savotiskai tebesprendziamas klasikinés ir
postmoderniosios paradigmy konfliktas: siekiama visybiskos, meniskai ispru-
susios asmenybés tapsmo, taciau ugdoma formalizuotai, jsakmiai, atmetant
intuityviy meno suvokimo formy svarbgq, tuo dar labiau didinant meno ir so-
ciumo atskirti. Sio paradigmy priespriesa grindziamo dialogo raiska bidinga
ir muzikiniam ugdymui, kuris, kaip ir auksciau analizuotos meninio ugdymo
sritys, priklauso neformaliajam $vietimui. Salies §vietimo erdvéje muzikiniam
ugdymui tenka ypatinga rolé: greta individualiy ugdytinio intelektiniy gebéji-
my plétros, jausminio prado Zadinimo, muzikinis ugdymas jgalina jgyvendinti
tiek asmeniskai prasmingus tikslus, tiek ir bendruosius svietimo tikslus. Ty-
réja hipotetiskai postuluoja, jog pastarieji tikslai yra daugiau deklaratyvaus
pobudzio: edukacinéje praktikoje vyraujantis ugdymas gausus ydingy bruo-
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Zy, tad minétiems tikslams realizuotis kol kas tritksta tinkamy sqlygy ir tam
tikro palankaus pedagoginio poziiirio.

Siekiant nuodugniai atskleisti niidienos muzikinio ugdymo, diegiamo mu-
zikos mokykloje, specifika, tikslinga apzvelgti bendraja Salies muzikinio ug-
dymo raida — nuo istoriniy iStaky iki jtaky pazenklintos Siandienos.

1.2. Muzikinio ugdymo Lietuvoje bruozai skirtingy
istoriniy tarpsniy kontekste

Muzikinis ugdymas Lietuvoje — savita, tradicijy ir inovacijy kryzkeléje
veikianti sistema, Siandien apimanti jvairius formaliajame ir neformaliajame
Svietime vykstancius, su muzikos mokymu ir mokymusi susijusius, procesus.

Pasak Jareckaités (2006), viena i§ muzikinio ugdymo atsiradimo Lietuvoje
prielaidy — baltiSkojo etninio ugdymo modelio raiska, grindZziama liaudiniu
vaiko muzikavimu (dainavimu, grojimu instrumentais) gyvenamoje namy
aplinkoje, t. y. Seimoje, tradicija. Kiek véliau plétojosi ir kitas — europinis
Lietuvos kulttiros raidos modelis, kuris reiskési konkreciose ugdymo insti-
tucijose, dazniausiai baznytinése ar susijusiose su baznytiniu mokymu. Sio
muzikos mokymo turinys ir formos per krikS¢ioniskaji mokyma i Lietuva
atkeliavo 1§ Vakary Europoje isigaléjusiy pedagoginiy idéju sklaidos. Muziki-
nio ugdymo Lietuvoje raida bene tiksliausiai nusako mokslininky i§skiriami
svarbiausi istoriniai tarpsniai, nuléme ilga ir {vairialypi sociokultiiriniy, etni-
niy, religiniy aplinkybiy veikiama muzikinio ugdymo formavimosi procesa.

Kaip nedrasi muzikinio ugdymo Lietuvoje uZuomazga galéty buti verti-
namas ikiinstitucinis arba ikiteorinés patirtinés didaktikos raiSkos laikotarpis
(Jareckaite, Rimkuté-Jankuviené, 2010; Vaitkevicius, 2001), skai¢iuojamas
iki pirmyju lietuvisky mokykly atsiradimo, taigi ir iki konkrec¢iau apibrézto
muzikinio ugdymo atsiradimo pradzios, kurio uZuomazgos formavosi ben-
druomenés gyvenamose aplinkose, rémési bendruomenés nariy patirtimi ir
Ziniy perdavimu. Pagrindinis muzikinio ugdymo tikslas — asmeniné dvasiné
saviraiSka, paremta savaiminiu ugdymusi.

Kryptingo, apibréZto muzikinio ugdymo Lietuvoje pradzia galime laikyti
laikotarpi nuo krikS¢ionybés atsiradimo, isivyravus baznytinei ideologijai ir
ja paremtu pirmyjy mokykly steigimu bei plétra. X1V a. Salyje veiké parapijy,
vienuolyny, katedry mokyklos, kolegijos, kuriose vyravo placiai Europoje
paplite¢ mokymo biidai ir ugdymo turinys. Jareckaité ir Rimkuté-Jankuvie-
né muzikinio ugdymo Lietuvoje pradzia vadina Vilniaus katedros mokyklos



iktirima ir jos veikla, pagal Vakary Europoje paplitusiu schola cantorum pe-
dagoginius principus (ten pat). Kai kuriuose istoriniuose Saltiniuose minima
tos pacios mokyklos, pavadintos Pilies ar Giedojimo mokykla, veikla, kurio-
je, kaip teigiama, buvo mokoma muzikos teorijos, giedojimo pagrindy. Nors
minétoje mokykloje vyravo religine scholastika paremtas ugdymo turinys, o
ugdymo principai buvo kreipiami i religinio dvasingumo, pamaldumo zadi-
nima, istoriniu muzikinio ugdymo raidos aspektu mokyklos veikla gali buti
vertinama kaip reikSmingas Salies kultiirinis faktas, subrandings tolesnes mu-
zikinio ugdymo ir jo plétros id¢jas Lietuvoje.

XVI a. vid. — XVIII a. pab. — istorinis reformacijos ir kontrreformacijos
laikotarpis, savitai veik¢ ir formave muzikinio ugdymo tradicijas Lietuvoje.
Pastarasis istorinis tarpsnis siejamas su katalikisku ir protestantisSku tikéji-
mu, nulémusiu muzikinio ugdymo raiska ir plétros salygas (Palionyté-Ba-
nevicien¢, 2002). ReikSmingas Lietuvos muzikos istorijai Martyno Liuterio
muzikinio ugdymo reformos principas, placiai taikytas pastarojo laikotarpio
Mazojoje Lietuvoje: mokyklose sustiprintas muzikos mokymas, diegiamos
naujos muzikos dalyko disciplinos, privalomu i§laikomas baznytinis giedoji-
mas. Svarbus Lietuvos muzikinio ugdymo plétrai ir Martyno Mazvydo ,,Ka-
tekizmo* leidimas, jgalings mokytis ne tik skaitymo, religijos pagrindu, bet ir
1gyti muzikiniy igiidziy bei gebe¢jimuy. I1ga laika muzikinis ugdymas Lietuvoje
buvo plétojamas jézuity pastangomis isteigtoje kolegijoje, véliau universite-
te, tad ugdymo bruozuose netriiko scholastikos, paremtos religiniais ritualais
ir apeigomis (Palionyté-Baneviciené, 2002).

Kaip atskiras muzikinio ugdymo ir muzikos pedagogikos mokslo Lietu-
voje raidos tarpsnis galéty biiti vertinamas pirmojo muzikos vadovélio Lietu-
voje 1667 m. isleidimas, siejamas su Zygimanto Liauksmino vardu, kuriame
panaudota vélyva modifikuota gotikinés notacijos sistema (Vilimas, 2011;
Liauksminas, 1972). Muzikos teorijos ir muzikos praktikos, kaip vieningos
sistemos muzikinio ugdymo erdvéje pateikimas — anuomet moksliskai nauja
ir perspektyvi kryptis, greta kity mokslo Saky padéjusi rastis ir sparciai pléto-
tis muzikos pedagogikos mokslui Lietuvoje.

1773-1795 m. — Svietimo pasaulietinimo LDK laikotarpis ir Edukacinés
komisijos (vykdziusios Svietimo reforma) veiklos laikas, kai muzikinis ugdy-
mas formavosi Vakary Europoje zinomy pedagogikos klasiky idéjy konteks-
te. Muzikinio ugdymo erdvé¢je buvo placiai skleidziamos Comenius, Ruso,
Pestalozzi idéjos, savitai formavusios tolesng muzikos pedagogikos Lietuvo-
je raida.

21



22

Rusijos imperijos laikotarpis ir vokieciy okupacija (1795-1918) Zenkliai
pristabdé vos bepradedancias nusistovéti muzikinio ugdymo Lietuvoje tradi-
cijas, taciau pasiprieSinimo judéjimai tapo impulsu rastis ir naujoms muziki-
nio ugdymo veikloms. Minimas laikotarpis muzikos pedagogikos raidai svar-
bus dél pirmosios muzikos mokyklos atsiradimo, véliau — muzikos mokykly
Lietuvos periferijoje steigimo, instrumentinio ugdymo uzuomazgy (Azizbe-
kova, 1998 a, 1999; Kryzauskiené, Rudvalyté, 2004).

ReikSmingas Lietuvos nepriklausomybés laikotarpis (1918-1940), kurio
metu démesys muzikiniam ugdymui itin sustipréjo: rengiamos muzikinio
ugdymo mokyklose programos, sustiprintas muzikos mokytoju rengimas,
muzikinio ugdymo klausimai analizuoti periodinéje spaudoje, suaktyveéjo
Salies koncertinis gyvenimas, pradéta plétoti profesionaliy muziky rengimo
baz¢ (Narbutiené, 1992; Azizbekova 1998b; Kryzauskien¢, Rudvalyté, ten
pat; Melnikas, 2007). Lietuviy muzikos pedagogikos raidoje zenklts Juozo
Naujalio veiklos nuopelnai. Su J. Naujalio vardu susij¢s Kauno valstybinés
muzikos mokyklos, véliau tapusios konservatorija, steigimas (Vainauskiene,
2009). Biitent Sioje mokykloje buvo pradétos formuoti instrumentinio ugdymo
tradicijos, leidusios kurti nuoseklia muzikinio ugdymo sistema Lietuvoje.

Soviety okupacijos (1940—-1990) metu muzikinis ugdymas buvo siejamas
su sovietine propaganda, taciau $iuo laikotarpiu stebimas muzikinés kulttiros
bei muzikos pedagogikos mokslo pakilimas: kurta nauja muzikinio ugdymo
sistema, rengiami nauji muzikos vadovéliai, atsirado auksto lygio muzikos
kolektyvai, isteigta per 70 vaiky muzikos mokykly, i§ ju — 3 specialiosios
vidurinés, 5 aukstesniosios, 2 pedagoginés, 3 kultiiros mokyklos, Lietuvos
konservatorija (Jareckaité, Rimkuté-Jankuvieng, ten pat).

Atkurtos Lietuvos nepriklausomybés laikotarpis (nuo 1990 m. iki Sian-
dien) neatnes¢ esmingy muzikinio ugdymo poky¢iy, taciau buvo ir yra reiks-
mingas dél muzikos pedagogikos mokslo plétros, muzikos mokykly ugdymo
tyrinéjimy atsiradimo bei probleminiy muzikinio ugdymo izvalgu.

Apibendrindami istoring Lietuvos muzikos pedagogikos raidq, galime
teigti, jog svarbiausi jos raidos etapai suformavo niidienos muzikinés kul-
tiros ir ugdymo bruozus. Kiekvienas laikotarpis — savita muzikinés kultiiros
evoliucija, desimtmeciais brandinusi ir skleidusi naujas kultiirines, menines,
pedagogines idéjas. Siy idéjy turinys, tiesa, ne visada palankus asmenybei,
daznai veikiamas laikotarpio ideologijy, priklausomas nuo santvarky, politi-
nés valios, epochos vertybiy. Tai leidZia muzikos pedagogikos raidq vadinti
dinamisku procesu, kuris yra nuolat kintanciy sociokultiiriniy sqlygy, visuo-
menés poreikiy, asmenybés poziuirio | save, | supanciq aplinkq, | naujas vei-



klos galimybes atspindys. XXI amzZius — naujo laikotarpio, vadinasi, ir naujo
muzikinio ugdymo raidos etapo, pradzia, kurio bruozuose gausu kontrasty,
netikrumo, abejoniy. Siandiene muzikos pedagogikq grindziame savita mo-
kymo metodika, atlikimo meno tradicijomis, saliai atnesusioms auksciausios
., prabos “ profesionalus, kurie svetur pelné daugybe laury ir tarptautini mu-
zikos atlikéjy pripazinimq. Nesuteikiant neigiamo atspalvio ir nemenkinant
praeito amziaus pasiekimy, ilgus desimtmecius brandintq muzikos pedagogi-
kq Lietuvoje biitina vertinti ne tik is muzikos kiiréjy, atlikéjy, pedagogy poziii-
rio perspektyvos. Niidienos muzikiniam ugdymui nebepakanka biiti tik siaura
specializacine sfera, biitini nauji, su mokinio poreikiais, gebéjimais, tikslais
susieti kontekstai. Juose ugdytinio atliekama muzikiné veikla — individuali,
unikali ir asmeniskai prasminga.

Kaip minéta auksCiau, muzikinis ugdymas Lietuvoje — Salies kulttra,
mena, Svietima reprezentuojanti terpé, kurioje egzistuoja socialiniu, psicho-
loginiu, edukaciniu aspektais skirtingos muzikinio ugdymo sritys. Tad kitame
skyriuje bus supazindinama su muzikiniu ugdymu, kaip neformaliojo Svieti-
mo sistemoje veikianc¢ia sritimi, ir svarbiausiais ugdyma reglamentuojanciais
dokumentais.

1.3. Siandieninis muzikinis ugdymas neformaliojo

Svietimo sistemoje

Nors neformaliojo Svietimo savoka Lietuvoje vartoti pradéta tik 2003 m.,
muzikos, meno, sporto ir kt. panasaus profilio mokyklos ar bireliai iki tol
$vietimo erdvéje egzistavo kaip papildomo ugdymo jstaigos. Zinia, pastaro-
jo ugdymo plétrai bei neformaliojo Svietimo savokos itvirtinimui Lietuvoje
itaka padaré ne tik Salyje, bet taip pat ir tarptautin¢je Svietimo erdvéje vyks-
tantys ugdymo pokyc¢iy procesai, ikvépe naujy Svietimo reglamenty ar strate-
giju atsiradima. Atsirasti neformaliojo Svietimo savokai zenklia jtaka padaré
Europos Tarybos rezoliucija (Council Resolution, 2003), kurioje apibrézta
neformaliojo ugdymo reikSmé asmens tobulé¢jimui, visuomenés nariy pilie-
tiSkumo skatinimui. Taip pat Europos vadovy tarybos 2000 m. patvirtinta Li-
sabonos strategija (Lisbon European Council, 2000), uzsibrézusi tiksla Euro-
pos Sajunga paversti konkurencingiausia ir dinamiskiausia bei ziniy pagrindu
augancia ekonomika pasaulyje. LR vyriausybés nutarimu Dél Nacionalinés
Lisabonos strategijos jgyvendinimo programos (2005) isipareigota riipin-
tis ir plétoti vaiky ir jaunimo uzimtuma, skatinti Svietimo jstaigy tarpusavio
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bendradarbiavima. Valstybés Svietimo politikoje atkreiptas didesnis déme-
sys bendriems Europos sajungos Svietimo standartams, akcentuota Europos
Svietimo patirtis, kurioje neformalusis Svietimas jau seniai uzima strategiskai
svarbig vieta.

Lietuvos Respublikos svietimo jstatyme neformalusis vaiky Svietimas Sian-
dien apibiidinamas kaip konkreciai apibrézta veikla, kuria vaikas siekia igy-
ti tam tikry kompetencijy, padedanciy tapti samoninga asmenybe, gebancia
spresti iSkilusias problemas bei prisitaikyti prie ji supancio visuomeninio gy-
venimo kaitos. Neformaliuoju vaiky Svietimu siekiama tenkinti asmens sa-
viraiskos poreikius, padéti jgyvendinti pazinimo bei lavinimosi tikslus (LR
Svietimo jstatymas, 2011, II skirsnis, 15 straipsnis), o pagrindiniai uzdaviniai
formuluojami siekiant pilietiSkumo, tautiSkumo ugdymo, socialinés integra-
cijos, geb&jimo kritiSkai mastyti ir pan. Lietuvos Svietimo jstatyme nefor-
malusis ugdymas apibréziamas kaip Svietimas, vykdomas pagal programas
(iSskyrus formaliojo Svietimo), padedancias tenkinti jvairius ugdymo porei-
kius, tobulinti kvalifikacija, igyti papildomy kompetencijy (LR Svietimo ista-
tymas, 2011, I skirsnis, 2 straipsnis. Norint geriau suprasti, kokia neforma-
laus $vietimo paskirtis, tikslinga aptarti jo vieta bendrojoje Svietimo sistemos
struktiiroje.

Lietuvos Svietimo sistema sudaro formalusis (apibrézta mokymo vieta, lai-
kas, mokomieji dalykai, siekiama konkretaus rezultato), neformalusis Svieti-
mas (asmenybés lavinimas, praktiniy jgtidZiy ir gebéjimy plétra), saviSvieta ir
Svietimo pagalba. Neformalusis Svietimas susideda i$ pagrindiniy struktiiriniy
daliy — ikimokyklinio, prieSmokyklinio, kito neformaliojo vaiky (taip pat for-
malyjj §vietima papildan¢io ugdymo) ir suaugusiyjy $vietimo (LR Svietimo
istatymas, 2011, II skirsnis, 6 straipsnis). Be LR Svietimo istatymo, neforma-
lyji Svietima reglamentuoja Valstybiné svietimo strategija, Lietuvos Svietimo ir
mokslo ministro patvirtinti dokumentai — Neformaliojo vaiky svietimo koncep-
cija, Bendryjy is valstybés ir savivaldybiy biudzety finansuojamy neformaliojo
Svietimo programy kriterijy aprasas bei kiti teisés aktai (zr. UPC, 2012).

Vienas svarbiausiy neformalyji Svietima reglamentuojanc¢iu dokumenty —
Neformaliojo vaiky svietimo koncepcija, patvirtinta Lietuvos Respublikos $vie-
timo ir mokslo ministro isakymu (2005 m. gruodzio 30, Nr. ISAK-2695). Nors
neformaliojo Svietimo erdvéje jau pasirodé nauja Svietimo ir mokslo ministro
patvirtinta Neformaliojo vaiky Svietimo koncepcijos pataisa (2012 m. kovo 29
d. isakymo Nr. V-554 redakcija), Siandien neformaliojo Svietimo praktikoje
organizuojant, vykdant ugdymo procesa bei apibendrinant ir vertinant jo rezul-
tatus, atskirais atvejais vis dar vadovaujamasi 2005 m. patvirtinta koncepcija



(tai liudija kai kuriy neformalaus Svietimo istaigy nuostaty perziiiros). Dél Sios
priezasties reikty trumpai apzvelgti svarbiausias pastarojoje Neformaliojo vai-
ky Svietimo koncepcijoje 18déstytas nuostatas, kurios néra esmingai keistos ar
modifikuotos, veikiau papildytos ir kiek prapléstos 2012 m. pataisoje.
Neformaliojo vaiky Svietimo koncepcijoje yra iSskiriami svarbiausi vyk-
domo ugdymo principai — aktualumas, demokratiSkumas, prieinamumas,
individualizavimas bei savanoriSkumas (Neformaliojo vaiky Svietimo kon-
cepcija, 2005). Taip pat apibudinamos svarbiausios neformalaus Svietimo
pagalba jgyjamos kompetencijos, tokios, kaip asmeninés (saves pazinimas,
savistaba, pasitikéjimas savimi, saves vertinimas, savianalizé, saviraiska,
sveika gyvensena, atsakomybé uz savo veiksmus); edukacinés ((mokymo-
si) — savarankiskas mokymasis bei informacijos valdymas, mokymasis visa
gyvenima, informacijos gavimas, jos analizavimas bei panaudojimas, mas-
tymo lankstumas (loginis, kritinis-probleminis, kiirybinis)); socialinés (ben-
dravimas ir bendradarbiavimas, darbas komandoje, demokratiniy struktiiry
ir procediiry iSmanymas, sprendimy priémimas, konflikty sprendimas, lygiy
galimybiy isisamoninimas, ekologiné savimon¢); profesinés (specifiniy sriciy
Zinios geb¢jimai ir jgudZziai, supratimas apie Siuolaiking darbo rinka, poZzitiris
1 veiklos kokybe bei analizuojama Siy kompetenciju kilmé) (ten pat). Nefor-
maliojo vaiky Svietimo koncepcijoje isryskinti ugdyma apibendrinantys rezul-
tatai, svarbiis ir naudingi tiek paciam asmeniuli, tiek ir jj supanciai visuomenei
(ten pat). Ugdymo rezultatai sutelkti i kompetencijas, naudingas asmeningje
ar su profesija susijusioje veikloje bei socialinéje terpéje. Sios kompetencijos
pasitarnaus ugdytinio veiklai formaliajame ugdyme; jos yra svarbios asme-
nybei formuotis, sprendziant asmenines, visuomeninio gyvenimo problemas;
reikSmingos kuriant bendruomeniska aplinka. Neformaliojo vaiky svietimo
koncepcijoje pateikiamos ir neformalaus Svietimo organizavimo formos, nu-
lemtos §vietimo ir mokslo ministerijos bendradarbiavimo su savivaldybiy or-
ganizacijomis bei kitomis uz vaiky ir jaunimo ugdymo politika atsakingomis
istaigomis. Akcentuojama neformalaus ir formalaus ugdymo bei saviSvietos
sasaju svarba ir prieinamumas ugdymo procese. Nustatyti ir neformalaus vai-
ky Svietimo teikéjai, kuriais gali biti jstaigos, mokyklos, mokytojai, turintys
teisg dirbti su neformaliojo Svietimo programomis bei ju moduliais, skirtais
vaikams (ten pat). Neformaliojo vaiky Svietimo finansavimas teikiamas nau-
dojant mokinio krepselio principa, 1€Sas gaunant i§ valstybés ar savivaldybeés
biudzeto (ten pat). Neformaliojo vaiky svietimo koncepcijos nuostatas api-
bendrina koncepcijos igyvendinimo politikos principai, pabrézZiantys moky-
kly finansavimo sistemos tobulinimo svarba, savivaldybiy atsakomybés uz
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mokyklas stiprinima, mokytoju atestavimo reikalavimus reglamentuojanciy
teisés akty tobulinima. Siekiama sukurti turimy kompetencijy pripaZinimo
sistema, padedancia igyti profesing kvalifikacija, parengti rekomendacijas
neformaliojo Svietimo darbuotojy veiklai jvertinti, kelti mokytojy kvalifikaci-
ja bei supazindinti su pagrindinémis Neformaliojo vaiky Svietimo koncepcijos
nuostatomis.

Neformaliojo vaiky svietimo koncepcijos pataisos (2012 m. kovo 29 d. isa-
kymo Nr. V-554 redakcija) atsiradimas — laikotarpio keliamy i$sikiy visuo-
menei ir Svietimui, neformalaus Svietimo prieinamumo veiksminimo rezulta-
tas. Sio atnaujinto Neformaliojo vaiky §vietimo koncepcijos varianto redakci-
joje analizuojamos ateityje galimos Svietimo kaitos kryptys, kurios Siandien
yra neiSvengiamos suvokiant itin spar¢ius visuomeninio gyvenimo ir kultiiros
pokycius. Visuomenéje astrias diskusijas sukélusias jvairiy ugdytinio veikly
,hiveliavimo® proceso pasekmes, neatskiriant muzikos, meno, sporto mo-
kykly, biireliy, jaunimo kluby veiklos specifiSkumo ir visas jas pavadinant
neformaliuoju Svietimu, pastaroji koncepcija koreguoja. Neformalaus Svieti-
mo savoka sitiloma keisti { ,,Pasirenkamaji vaiky ugdyma*, kurj biity galima
klasifikuoti 1 formalyji Svietima papildanti ugdyma (konkreciy ziniy bei kom-
petencijuy plétra pagal ilgalaikes programas vykdomas muzikos, meno, sporto
ir kt. mokyklose) bei neformalyji vaiky ugdyma (vaiko socialiniy, bendryju
kompetencijy ugdymas, diegiamas jvairiy neformalaus Svietimo sistemai pri-
klausanciy istaigy, mokytojy). Tai ypa¢ aktualu Siandien egzistuojanc¢ioms
muzikos mokykloms, sprendzian¢ioms ripimus savitumo veikianciy kluby,
bireliy, kultiiros centry kontekste, iSsaugojimo ar net iSlikimo klausimus.
Naujoje koncepcijos redakcijoje iSplésti, papildyti Pasirenkamojo ugdymo
principai (Neformaliojo vaiky Svietimo koncepcija, 2012). Savanoriskumo,
prieinamumo, individualizavimo, aktualumo, demokratiSkumo principus,
suformuluotus dar 2005 m. koncepcijoje, papildo patirties (grindziamas ug-
dytinio patirtimi, ugdymo refleksija), ugdymosi grup€je (grindziamas tarpas-
meniniais santykiais, atsakomybes pasidalijimu) bei pozityvumo (geros savi-
jautos, teigiamy ugdytinio emocijy svarbos iSrySkinimas) principai. Pastarieji
principai Siandienin¢je neformalaus vaiky Svietimo erdveje kol kas dar tik
siekiamybé, o ju igyvendinimas priklauso nuo ugdymo proceso veikéju po-
ziurio { Svietimo kaitos poreikius ir konkreciai apibrézty veiksmuy. Laikantis
minéty principy, ugdyma biity lengviau sutelkti 1 apibrézta rezultata — kom-
petencijy, naudingy ugdytinio asmeninei, visuomeninei, profesinei veiklai,
plétra, kompetencijy, leidzianciy papildyti gebéjimus, reikalingus formaliaja-
me ugdyme, taip pat pilietiSkumo, tautiSkumo lavinima, gebéjima prisitaikyti
prie Salies darbo rinkos poreikiy (ten pat).



Naujos Neformaliojo vaiky Svietimo koncepcijos redakcijoje akcentuo-
tas Pasirenkamojo ugdymo organizavimo tobulinimas, kuris koncentruotas
1 nauja tvarka rengiant ugdymo planus, programy akreditavimo sistema bei
programy vertinimo procediras (ten pat). Kaip rodo atlikty tyrimy rezultatai
(Balcitinas, 2008; Gabnyte, 2011 a, 2011 b), lig Siol kai kuriose neformaliojo
Svietimo istaigose, pvz., muzikos arba meno mokykly programos yra never-
tintinos dél itin riboto ir primityvaus ugdymo specifiSkumo neatskleidziancio
turinio aprasy. Kai kuriose mokyklose naudojamasi keleto deSimtmeciy se-
numo programomis arba programomis apskritai nesinaudojama, nes jos néra
parengtos. Tad kol kas Pasirenkamojo ugdymo programy akreditavimo pro-
cediiros jgyvendinimui dar néra tinkamai pasirengta — triksta programy ren-
gimo kriterijy aiSkumo bei programy rengimo metodikos ziniy.

Neformaliojo vaiky svietimo koncepcijos igyvendinimo perspektyvoje nu-
matoma vertinti ir mokytojuy kompetencija bei pasirengima teikiant Papildo-
mojo Svietimo programas, taip pat aplinkas, kuriose Pasirenkamojo ugdymo
programos bus vykdomos. Neformaliojo vaiky Svietimo koncepcijoje pabré-
ziamas naujos ugdytinio kompetencijy pripazinimo ir jvertinimo sistemos po-
reikis, nulemiantis tolesng sékminga ugdytinio studiju ar profesing veikla.

Pasirenkamojo vaiky ugdymo informacinés sistemos kiirimas — dar vienas
naujas, pozityvus perspektyvinio ugdymo plétros zingsnis, i§samiai atskleis-
tas Neformaliojo vaiky svietimo koncepcijoje (ten pat). Informaciné sistema
pasitarnauty siekiant gauti objektyvia informacija apie vykdomo ugdymo bi-
klés kokybe, programu pasitila, moksleiviy poreikius renkantis programas bei
moksleiviy, pasirenkanciy papildomaji ugdyma, registravimui. Apie tokios
sistemos kirimo ir diegimo reikalinguma byloja Siandien visuomeniniame
gyvenime, taip pat ir neformaliajame ugdyme, vykstantys procesai.

Trumpa neformaliojo Svietimo sistemos Lietuvoje apzvalga jrodo, jog ben-
drame Salies $vietimo kontekste neformalusis vaiky Svietimas Siandien yra
aktuali, reiksmingq vietq uZimanti sritis. Pasak mokslininky, kokybiska nefor-
maliojo $vietimo sklaida jgalina pagilinti ir praturtinti formaliojo Svietimo
veiklas, vadinasi, gali savitai prisidéti prie ugdytinio intelektinés, dvasinés
brandos. Svarus vaidmuo neformaliajame vaiky Svietime tenka muzikiniam
ugdymui, kuris yra unikalus, reiksmingas sprendziant vaiky uZimtumo, so-
cializacijos problemas, prasmingas plétojant laisvalaikio kultiirq, vertingas
igyjant socialiniy, asmeniniy, profesiniy kompetencijy. Neformalyjj Svietimq
reglamentuojanciy dokumenty analizé leidZia teigti, jog neformalusis svieti-
mas Siandien reiskiasi ugdymo tradicijy issaugojimo ir atvirumo naujovéms
kryzkeléje. Dokumentuose akcentuojami nauji su ugdymo procesu, ugdy-

27



28

mo organizavimu, mokytojy kompetencijy vertinimu susije principai, kurie
Siandieninéje neformalaus vaiky Svietimo erdvéje kol kas dar tik siekiamy-
bé. [gyvendinant pastaruosius principus, iSskirtinis vaidmuo tenka muzikos
mokykloms, kuriy statusas sqlygotas savity salies profesionalaus muzikinio
ugdymo tradicijy raiskos, specifinio ugdymo turinio bei muzikinés veiklos
ypatumy. Tad kitame skyriuje bus méginama atskleisti muzikos mokyklose
diegiamo ugdymo bruoZzus, apibendrinti jo plétros tendencijas tradicijy ir ino-
vacijuy kontekste.

1.3.1. Muzikos mokyklose vykdomo ugdymo turinio Lietuvoje
specifiSkumas ir uZsienio Saliy neformaliojo muzikinio ugdymo
organizavimo patirtis

Muzikinis ugdymas Lietuvoje, veiktas skirtingy laikotarpiy bei santvarky
kultiiry, formuotas jvairiy istoriniy aplinkybiy, nulemtas nevienadieniy skir-
tinguose laikotarpiy kontekstuose besireiskianc¢iy veiksniy, Siandien gali biiti
apibréztas kaip ugdymas, iSsaugojes originalias deSimtmeciais kurtas tradi-
cijas bei etninémis vertybémis grindziama savituma. Bene rysSkiausia posuki
muzikinio ugdymo baruose Lietuva patyré muzikini ugdyma reformavus pa-
gal SSRS veikian¢ios sistemos pavyzdi. Sis muzikos pedagogikos, taip pat ir
bendro $alies politinio bei sociokultirinio konteksto posiikis Siandien vertina-
mas nevienareikSmiskai. Soviety okupacijos pradzia visoms §vietimo sferoms
atnes¢ savotisko sastingio, Stilio nuotaikas, uzkirto kelia naujy pedagoginiuy
idéju plétrai, o propaguojant sovieting ideologija mokyklose buvo raginama
sekti rusy mokslininky pedagoginiais pasiekimais (Vaitkevicius, 2001). Ta-
Ciau septintojo deSimtmecio pradzioje ivairiuose Svietimo baruose, taip pat ir
muzikiniame ugdyme, stebimos tam tikros atsigavimo, judéjimo tendencijos,
padé¢jusios muzikinio ugdymo tradicijy ir savitumo formavimosi pagrindus
vairiose muzikinio ugdymo ir veiklos srityse. Pastarajame deSimtmetyje mu-
zikiniam ugdymui skiriamas ypatingas démesys: suklesti muzikos pedagogi-
kos mokslas, leidziami nauji muzikos vadovéliai, kuriama nauja kompleksiné
muzikinio ugdymo sistema, lemianti muzikos uzsiémimy bendrojo lavinimo
mokyklose pobiid; (Petrauskaite, 2009; Rinkevicius, 1998).

SSRS muzikinio ugdymo sistemos pavyzdziu Lietuvoje buvo atskirtas
profesionaliyjy muziky rengimas, kurio sparcia plétra uztikrino pradétas kur-
ti vaiky muzikos mokykly tinklas. Si muzikos mokykly sistema iki §iandien
iSsaugojo svarbiausius profesionalaus atlikimo meno sklaidos principus, ta-
Ciau, atsidirusi laikotarpio sociokultiiriniy pokyciy sraute, Siek tiek pakeité
savo statusg ir vieta Lietuvos Svietimo sistemos kontekste.



Muzikos mokykla savo gyvavimo pradzia skai¢iuoja nuo praeito amziaus
penktojo deSimtmecio. Kiek pakoregavusi ugdymo tikslus, uzdavinius, turini,
laukiamus rezultatus, iSplétusi dalyky apimtj, kaip jau buvo minéta, Siandien
yra neformaliojo Svietimo sudétiné dalis, turinti muzikos arba meno mokyklos
statusa (LR Svietimo istatymas, 2011, II skirsnis, 6 straipsnis), priklausanti
neformaliojo vaiky svietimo mokyklos ir formalyji svietimq papildancio ug-
dymo mokyklos tipui. Svietimo informaciniy technologiju centro duomeni-
mis, Lietuvos muzikos mokyklos Siandien egzistuoja 268 neformalaus vaiky
Svietimo mokykly tinkle, kuriame ugdymo istaigas lanko apie 91000 vaiky
(mazdaug 20 procenty visy Salies vaiky). Pagal Lietuvos statistikos departa-
mento duomenis, pastaruoju metu i§ ju muzikos arba meno mokyklose mo-
kosi daugiau kaip 31 tikstantis Salies moksleiviy (Oficialiosios statistikos
portalas, 2012).

,Muzikos mokykla — specializuota istaiga, vykdanti muzikinio ugdymo
programas ir uztikrinanti ugdymo kokybe, galimybe igyti kompetencija.
Meno mokykla — muzikos mokykla, kuri vykdo ir kity meny (choreografijos,
dailés, teatro) kryptingo ugdymo programas‘ (Muzikos mokykly programi-
niai reikalavimai, 2002). Muzikinio ugdymo, vykdomo pastarojo profilio mo-
kyklose, specifika grindziama dviem ugdymo branduolio dalykais — muzikos
instrumento pazinimu ir dainavimu. Kadangi disertacinio tyrimo problema-
tika siejama su instrumentiniu ugdymu, Siame skyriuje bus apzvelgta biitent
Sio ugdymo specifika bei su juo susij¢ probleminiai aspektai, iSryskéjantys
bendrame neformaliojo muzikinio ugdymo kontekste.

Remiantis ugdymo proceso muzikos arba meno mokyklose organizavi-
mo gairémis, perteiktomis Muzikos mokykly programiniuose reikalavimuose
(2002), Siandieninése muzikos arba meno mokyklose yra vykdomas anksty-
vasis, pradinis ir pagrindinis muzikinis ugdymas, reglamentuotas ankstyvojo,
pradinio, pagrindinio ugdymo programy.

Ankstyvasis muzikinis ugdymas — specifiné sritis, uzsienio autoriy tyri-
muose i§samiai analizuota muzikiniu, edukologiniu, psichologiniu, terapiniu
aspektais (Flohr, 2010; Trollinger, 2010; Whitwell, 2001; Meier, 2003, etc.),
Lietuvoje kol kas tik pradedamas diegti. Pasak Jautakytés (2009), ankstyvasis
muzikinis ugdymas apima nuo prenatalinio laikotarpio iki treju mety trunkan-
ti vaiko amziaus tarpsni, kuriame jau imanomas konkreciomis metodikomis
grindziamas mokymas. Tuo tarpu Muzikos mokykly programiniuose reikala-
vimuose ankstyvasis muzikinis ugdymas siejamas tik su penktaisiais — sep-
tintaisiais vaiko gyvenimo metais, vadinasi, ugdymo programu rengéjai ir
vykdytojai §§ amZziaus tarpsni laiko optimaliausiu pradéti mokyti groti instru-
mentu. Muzikos mokykly programiniuose reikalavimuose esantys pavyzdiniai
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muzikos mokykly ugdymo planai savotiskai atspindi instrumentinio ugdymo
Lietuvoje tradicijas: muzikos instrumento, rasto ir kultiros pazinimas ugdy-
tiniui gali biiti prieinami tik sulaukus tam tikros brandos ir samoningumo,
muzikinj ugdyma grindziant kryptinga muzikine veikla, gebant siekti iSbaigto
rezultato. TaCiau Zvelgiant | Siandieninés visuomenés gebéjima muziking ug-
dyma vertinti kaip daugialypiy individo galimybiy objekta (gebéti pamatyti
lavinamaji, terapini, sveikatinantj muzikos poveikj jvairiais zmogaus vysty-
mosi amziaus tarpsniais), bitina ieskoti tradicini muzikini ugdyma papildan-
¢iy / koreguojanciy veiksniy. Sparti muzikinio ugdymo istaigy privaciame
sektoriuje plétra leidzia teigti, kad socioedukaciniai laikotarpio poky¢iai su-
ponavo ir naujus visuomenes poreikius: vis giliau zvelgiant | individo lavi-
nimosi, vystymosi ir meninés raiskos rysj, iSrySkeja tradicinio muzikinio ug-
dymo kaitos problema, iSreiksta natiiraliu ugdytinio poreikiu muzika ir muzi-
kavimu siekti individualiy asmeniskai prasmingy tiksly. Ugdymo praktikoje
tai pasireiksSty kaip galimybé lavinti ne tik ,,tinkamo* amziaus sulaukusius
vaikus, bet taip pat bty atkreiptas démesys | paciy maziausiyjy ugdytiniy
reikmes pazinti muzikavimo dZiaugsma, nepriklausomai nuo jy amziaus. Sio
ugdymo galimybé muzikos mokykloje kol kas dar néra tinkamai iSnaudota ir
tebéra tik perspektyviné muzikinio ugdymo nisa.

Muzikos mokykly programiniuose reikalavimuose apzvelgtas pradinis
muzikinis ugdymas apima 1-3 mokymo metus, siejamas su laikotarpiu, kai
susipazistama su instrumento technika bei galimomis meninés israiskos prie-
monémis. Siandieninéje muzikos arba meno mokykloje moksleiviui galima
rinktis vieng i§ §iy muzikos instrumenty — fortepijona (pianing), smuika, vio-
loncelg, klasiking gitara, akordeona, kankles, birbyng, taip pat pu¢iamuosius,
musSamuosius ir elektroninius muzikos instrumentus arba solinj, chorinj, es-
tradinj, dZiazinj dainavima. Renkantis pu¢iamuosius instrumentus, pradinia-
me muzikavimo etape rekomenduojama isilgine fleita, véliau pereinama prie
sudétingesnes konstrukcijos, labiau iSlavinty gebéjimy ir ugdytinio brandos
reikalaujan¢iy mediniy ar variniy puc¢iamyjuy instrumenty. Muzikos moky-
klose deSimtmeciais gaji tradicija kai kuriy dalyky mokymosi pradzia sieti su
apibréztu amziaus tarpsniu: pasirinkusiems fortepijona, styginius ar medinius
puciamuosius instrumentus, pradini ugdyma rekomenduojama pradéti ne ve-
liau nei iki 8 mety amziaus. Pastaroji nuostata iSties buvo ir tebéra tinkanti
busimyju muziky profesionaly rengimui, kai siekiama kryptingo, profesine
prasme nulemto tikslo, kurio jgyvendinimui itin svarbi kuo ankstesné moky-
mosi pradzia. Taciau Siandieniniam muzikiniam ugdymui gyvuojant sparcios
edukaciniy paradigmy kaitos salygomis, vis daugiau prabylama apie naujus



muzikos mokymosi ir dalyvavimo muzikavimo procese kontekstus: individo
amzius negali biiti klifitis pajusti muzikos suzadintus jausmus bei patirti mu-
zikavimo dziaugsma, o muzikinés veiklos nebiitinai turi biiti ,,tobulos meis-
triSkumo buisenos* (Regelski, 2011, p. 42). Pastebéta, jog lankstus poziiiris i
brandesni ugdytinio amziy gali pozityviai veikti edukacinio proceso kokybe
bei individualius ugdymosi tikslus. Zinia, vyresnio amziaus mokiniams len-
gviau suvokti savo preferencijas bei vertinti asmenines galimybes siekti uz-
sibrézty tiksly, taigi galima tikétis ir naujos ugdymosi kokybés. Paradoksalu,
tac¢iau muzikos istorija nestokoja fakty, kai itin vélai pradéjusieji muziko kelia
pasiekia net labai auksty profesiniy rezultaty, vedami asmeninio troskimo ir
ryzto, kurio nesuzlugdo net ir pavéluotas pradziamokslis. Neneigiant anksty-
vos instrumento mokymosi pradzios biitinybés biisimiems muzikams profesi-
onalams, biitina pazyméti, jog nesiekian¢ius muzikinio i$silavinimo amziaus
cenzas daznai visiSkai izoliuoja nuo bet kokios muzikavimo galimybes.

Pagal deSimtmecius gyvuojancias muzikinio ugdymo tradicijas, kurios 18
dalies atspindétos ir Muzikos mokykly programiniuose reikalavimuose, ug-
dytiniams, pasirinkusiems kitus nei auk$¢iau minétus instrumentus, pradéti
mokytis rekomenduojama iki 11 mety amziaus. Pastarasis amziaus tarpsnis
anaiptol nesiejamas su lankstesniu pozitriu | mokinio poreikius ugdymosi
procesa pradéti veliau, veikiau pabrézia tam tikros ugdytinio fizinés bran-
dos ar muzikinio iSprusimo biitinybe norint valdyti pasirinkta instrumenta, o
jo specifikos iSmanyma pajungti meniSkai iSbaigtos muzikos interpretacijos
tikslams.

Jau daugiau nei deSimtmetj kiekviena muzikos mokykla turi teorines ga-
limybes rengti muzikos mégéju programas'. Apie galimybe mokytis pagal
panaSaus profilio programas deklaruoja ir dauguma muzikos mokykly va-
dovy (Gabnyté, Straksiene, 2012), taciau zvalgomasis programuy vertinimas
atskleidzia kiek netikétus rezultatus: aiSkinantis analizuojamy programy po-
budj bei paskirtj, nustatyta, kad muzikui mégéjui skirty programy mokyklos
kol kas neturi (Gabnytée, 2011 a, 2011 b).

Greta pradinio muzikinio ugdymo muzikos mokyklose Lietuvoje sudaro-
mos salygos igyti ir pagrindini muzikini iSsilavinima. Pagrindinio muzika-
vimo programas paprastai gali rinktis moksleiviai, baige pradini muzikinio
ugdymo kursa, t. y. sulauke 12 metu, kitaip — 47 ugdymosi metais. Siuo
amziaus tarpsniu plétojami muzikavimo, tolesnio instrumento technologijos
pazinimo gebéjimai bei lavinama mokinio muzikiné saviraiSka. Moksleiviai

1 Nesiekianciyju muzikos profesionalo iSsilavinimo moksleiviy, suaugusiyju, nejgaliyjy
etc.
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tesia pasirinkto instrumento studijas arba gali rinktis ir naujus muzikos ins-
trumentus: vargonus, klavesina, alta, kontrabosa, bosing gitara, arfa, birbyne,
skrabalus, fagota, alta, tenora, baritona, trombona, valtorna, saksofona, tiiba.
Pagrindinio muzikinio ugdymo etape ugdytiniams suteikiamos galimybés
rinktis antra instrumenta. Kaip bendrasis instrumentas rekomenduojamas for-
tepijonas, taip pat galima mokytis groti gitara, smuiku ir kt. instrumentais,
atsizvelgiant { bendruomenés kultiirinio gyvenimo poreikius ir galimybes.

Pradiniame ir pagrindiniame muzikiniame ugdyme privalomi islieka mu-
zikos rasto ir kultiiros pazinimas, kuriy tikslas — lavinti muziking klausa, plé-
toti muzikos istorijos zinias, { ugdymo turinj integruojant solfedzio, muzikos
kiiriniy klausymo ir muzikos teorijos / istorijos elementus.

Muzikos mokykly programiniuose reikalavimuose greta ansamblinio mu-
zikavimo, sceninés kultiiros, meno interpretacijos ir meninés saviraiSkos
1giidziy plétojimo minimos svarbiausios kolektyvinéje veikloje ugdomos de-
mokratigkumo, tarpkultiirinio paZinimo bei bendravimo kompetencijos. Sios
kompetencijos turéty biiti ugdomos Muzikos mokykly programiniuose reika-
lavimuose rekomenduojamuose kryptingo muzikinio ugdymo mokomuosiuo-
se kolektyvuose. Tradicija muzikos mokyklose steigti muzikos kolektyvus
gyvuoja nuo pat mokykly atsiradimo pradzios. Kaip privaloma muzikiné
veikla, priklausomai nuo pasirinktos specialybés, ugdytiniams buvo dainavi-
mas chore, grojimas styginiy, pu¢iamuyjy, liaudies instrumenty orkestre. Pas-
taraisiais deSimtmeciais kolektyvinés meninés veiklos galimybés muzikos
mokyklose plétési: atsirado lengvosios muzikos orkestrai, bigbendai, dzia-
zo, popmuzikos ansambliai. Neabejotinai tai yra naujy visuomenés meninés
muzikinés veiklos poreikiy rezultatas, sociokultiiriniu pozitiriu vertintinas
kaip teigiamas reiskinys. Taciau kaip kolektyviné veikla gali prisidéti prie as-
menybés formavimo, kokia reikSme turi muzikiniam skoniui formuotis, néra
aiSku: kolektyvinés muzikinés veiklos poveikis ugdytiniui Lietuvoje iki Siol
moksliskai netyrinétas.

Instrumentinio ugdymo plétros procesu biity galima vadinti Siandienin¢je
muzikos mokykloje atsiradusias galimybes diegti trumpalaikes ir ilgalaikes
kryptingo meninio ugdymo programas. Siy programuy tikslai koncentruoti
1 mokiniy mening saviraiSka, mokytoju meninés veiklos skatinima. Taciau
muzikos mokykly vadovy apklausos rezultatai parod¢, jog Muzikos mokykly
programiniuose reikalavimuose rekomenduojamos kryptingo ugdymo pro-
gramos skirtos mokyti kompozicijos, aranzuotés, skaitymo ,,i§ lapo®, trecio
muzikos instrumento, taip pat integruoti ir kiirybiniai meninio ugdymo pro-
jektai, iliustravimas, akompanavimas iki §iol dar néra kiekvienos mokyklos
ugdymo realybé (Gabnyté, StrakSiené, 2012).



Greta Svietimo ir mokslo ministerijos rekomenduojamy pradinio ir pa-
grindinio muzikavimo programy muzikos mokyklose tradiciskai rengiamos
konkretaus muzikos dalyko programos. Pasak VirSilienés (2002), teiraujan-
tis, pagal kokias programas dirba Siuolaikinis fortepijono dalyko pedagogas,
kartais iSgirstamas Sokiruojantis atsakymas, kad kai kurie mokytojai ligi
Siol naudoja 1972 m. paraSyta programa arba apskritai neturi jokiy dalyko
programy. Dalyko programa i§ dalies atspindi ugdymo praktika ir realybe,
tai yra mokymosi turini iteisinantis dokumentas (Sajiené, 2001; Lauzackas,
2000, 2008). Vadinasi, muzikos dalyko programoje turéty biiti atskleidziami
moksleiviy muzikinés veiklos biidai ir tikslai, nurodomas rekomenduojamas /
privalomas mokinio repertuaras, iSdéstomi pazangos ir pasiekimy vertinimo
kriterijai. Norint aiSkiau apciuopti muzikos mokyklose diegiamo ugdymo
specifika, bus méginama jos bruozus atskleisti butent $iy, 1§ kity neformalaus
ugdymo istaigy muzikos mokykla i$skirian¢iy, aspekty analize.

Zinia, konkretaus dalyko programos atspirties tasku laikytinos mokinio ug-
dymo plana modeliuojancios repertuarinés nuorodos arba repertuaras, skirtas
konkrec¢iam moksleivio amziaus / ugdymo tarpsniui. Biitent repertuaro parin-
kimo kriterijai atspindi ugdymo, vykdomo muzikos mokyklose, specifiSkuma
ir i$skirtinuma neformaliojo muzikinio ugdymo kontekste. Instrumentiniame
mokyme deSimtmeciais gaji tradicija privalomai mokyti keturiy pagrindiniy
muzikos Zanry: polifonijos, stambios formos kiiriniy, etiudy, pjesiu. Pasta-
rieji zanrai ypa¢ kruopsciai iSskleidziami pianisto repertuarinése nuorodose
kiekvienai klasei. Kokybinio tyrimo metu iSanalizavus 10 fortepijono dalyko
programy, paaiskéjo, jog jose rekomenduojamas repertuaras beveik nepasi-
keites lyginant su praeito amziaus astuntame deSimtmetyje iSleistais, anuomet
visy Lietuvos muzikos mokykly fortepijony skyriams privalomais reikalavi-
mais. AStuoniose i8 tirty ir vertinty programy nurodytas repertuaras — visais
(fakturos, formos, turinio) atzvilgiais sudétingas, skirtas muziko profesionalo
ugdymui, rekomenduojamame repertuare vyrauja akademiniai zanrai, ribo-
ta rekomenduojamy kiiriniy stiliy ivairové (Gabnyte, 2011 a, 2011 b). Nors
gauti duomenys ir negali visavertiSkai perteikti visy Siandien pedagoginéje
praktikoje naudojamu muzikos dalyky programu specifikos, taciau leidzia
daryti prielaida, jog, parinkdami repertuara, pedagogai vis dar vadovaujasi
Htradiciniu® poziiiriu: apibréztam ugdymo rezultatui siekti (repertuaro atli-
kimo meninei kokybei iSgauti) biitinas kryptingas (tikslingai specifiniams
profesiniams gebéjimams lavinti) repertuaro studijavimas. Tai irodo ir muzi-
kos mokykly vadovy apklausos rezultatai, kuriais remiantis galima teigti, jog
daugumos mokykly ugdymo turinyje atspirties taSku tebeislieka akademinés
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muzikos pavyzdziai — Siandien klasikinés formos ir kiiriniai analizuojami, in-
terpretuojami, ju klausomasi ir apie juos dazniausiai diskutuojama (Gabnyte,
Straksien¢, 2012). Diferencijuojant ugdyma ar kuriant programas nesiekian-
tiems muzikinio iSsilavinimo, nei§vengiamai keistysi ir mokinio atlieckamas
repertuaras: jis turéty atitikti mokinio skoni, atlikimo gebé&jimus bei sociokul-
tirinj konteksta.

Ugdyma, vykdoma muzikos mokyklose, i§ kity neformalaus ugdymo sri-
iy taip pat iSskiria specifinés mokinio meninés muzikinés veiklos galimy-
bés. Viena pagrindiniy, labiausiai paplitusiy, mokinio muzikinés veiklos for-
my — muzikos atlikimas. Pasak Girdzijauskienés (2004), muzikos atlikimas
priskiriamas kiirybinés veiklos sriciai, kurioje biitinas muzikinio stiliaus 18-
manymas, atlikimo tradicijy supratimas, kompozitoriaus intencijy paisymas,
kity atlikéju interpretacijuy zinojimas. Greta $iu salygu privaloma ir muzika
atliekanciojo kurybiné samprata, kaip salyga muzikos atlikimui vadintis in-
terpretavimu ar interpretacija. Pastarieji muzikos atlikimo gebéjimai — ne-
vienadieniy muzikiniy studijy rezultatas, kurio kryptingai siekiama muzikos
mokyklose. Muzikos interpretacija ar interpretacijos iSbaigtumas, perfekcija
neretai tampa vienu pagrindiniy muzikinio ugdymo tiksly. Taciau zvelgiant |
Sig realybe individualiy ugdytinio preferencijy, muzikos pazinimo, muzikinio
skonio lavinimo aspektais, galima teigti, jog muzikos atlikimas blisimyjy mu-
ziky profesionaly ir nesiekian¢iyjy muziko iSsilavinimo ugdyme negali buti
suvokiamas tapaciai. Apie tai diskutuodamas Rinkevicius (2002) pabrézia
muzikiniy veikseny (tarp juy — ir muzikos atlikimo) jvairovés edukaciniame
procese svarba, nustatant ju tikslinguma, pobiidj, specifika ir panaSiai. Va-
dinasi, estetiSkai iSbaigtas muzikos atlikimas téra riboto sisteminio poziiirio
1 muzikines veiksenas rezultatas, kai neatsizvelgiama | muzikinés kultiiros
specifika, ugdytiniy amziaus tarpsni, muzikinio ugdymo tiksla. Muzikos atli-
kimas tuomet tapatinamas su atlikimo jgiidziy formavimo sistema, bet ne su
pazintine intelektine sritimi (Reimer, 2000). Biitent taip biity galima apibii-
dinti Siandieninéje muzikos mokykloje galimos muzikinés veiklos bruozus.
Sunerimti vercia ir iSreikSta muzikos mokykly vadovy nuomoné, vienbalsiai
teigianti, kad pamokose dar vis orientuojamasi { galutinio ugdymo rezultato
kokybeg — kirinio interpretacijos iSbaigtuma ir perfekcija (Gabnyté, Strak-
Siene, 2012). Vadinasi, kol kas edukacinéje erdvéje tebevyrauja disciplina,
grieztos metodinés nuorodos, dél kuriy ugdomi gebéjimai iSbaigtam meni-
niam vaizdui ar interpretacijai kurti.

Kita reikSminga, atskiro aptarimo reikalaujanti sritis — mokinio pazangos
ir pasiekimy vertinimas. Vertinimo samprata edukology autoriy darbuose api-



bréziama gan jvairiai ir pakankamai skirtingai. Pvz., pagal Arends (1998),
vertinimas tapatinamas su surinkta ir apibendrinta informacija, lie¢ian¢ia mo-
kinj ar mokinius, paprastai gauta neformaliais biidais. Gage, Berliner (1994)
vertinimg traktuoja kaip informacijos rinkima, jos interpretavima, kad biity
Imanoma priimti reikiamus su ugdymu susijusius sprendimus. Vertinimas ana-
lizuotas ir lietuviy autoriy Rajecko (1999), Siaudiukénienés, Stankevigienés,
(2002), Jonynienés (2002) darbuose. Vertinimas neformaliajame muzikiniame
ugdyme, konkrec¢iai muzikos mokyklose — pakankamai mazai tyrinéta sritis,
taciau akivaizdu, ne viena deSimtmet i$laikiusi nusistovéjusias tradicijas. Pa-
sak KriS¢itinaités ir kt. (2011), vertinimas muzikos mokykloje kol kas islieka
viena pagrindiniy mokinio motyvavimo mokytis priemoniy, o edukaciniame
procese mokytojui tarnauja kaip drausminimo irankis. Atliktas tyrimas mu-
zikos mokyklose atskleidé¢, jog vertinimas suprantamas ne tik kaip mokinio
pasiekimy rodiklis, bet greic¢iau kaip pedagogo sekme ir asmeninis indélis |
ugdymo procesa ar netgi profesionalumas. Visgi formalusis vertinimas (tokiu
vertinimo biidu naudojamasi Siandieninése muzikos mokyklose), pasitarnau-
ja ugdytojui fiksuojant mokymosi rezultatus, pazanga, pastangas bei norint
iSsaugoti informacija ilgesniam laikui. Jis nepakei¢iamas vertinant mokinio
Zinias, geb¢jimus ir jgidZius (Siaudiukéniené, Stankeviciené, Ciuzas, 2011).
Modeliuojant perspektyvini muzikini ugdyma, nederéty atmesti minéty for-
malaus vertinimo kriterijy, taciau biitina pildyti naujais, atspindinc¢iais ugdy-
tinio dvasines pastangas, muzikines galimybes bei ugdymosi tikslus.

ISanalizavus Siandieninése muzikos mokyklose diegiamo ugdymo specifi-
ka, tikslinga glaustai apzvelgti kity Saliy patirti muzikos mokykly organizavi-
mo / reorganizavimo perspektyvy, ugdymo turinio, formu, metodu tradicijy /
inovacijy plétros, edukaciniame procese dalyvaujanciy subjekty veiklos ir kt.
aspektais. Zvilgsnis i Europoje veikian¢ias muzikos mokyklas — galimybé
isigilinti i vykstancius pokycius ir jvertinti Lietuvos mokykly pertvarkos tem-
pus.

Siandien Lietuvoje veikiangiai muzikos mokyklai, ko gera, pati aktualiau-
sia ir Jdomiausia postsovietiniy Saliy patirtis, kadangi mokykloms biidingas
identiSkas profilis ir panasSiai veikianti organizacing struktiira.

Rusijos Federacijos Kultiiros ministerijos duomenimis, Siandien Rusijoje
vaiky muzikos mokyklas lanko apie 1,5 mln. moksleiviy, o tai yra apie 9 %
visy Salyje besimokanciyju skaic¢iaus (Poc6ant, 2011). Viena aktualiausiy
problemy yra ta, kad tik pusé¢ muzikos besimokanciy moksleiviy pabaigia
muzikos mokyklas. Toks zemas ugdymo turinio paklausumo, patrauklumo
muzikos mokyklose rodiklis tikirausiai nusistovejo ir dél muzikos mokykly

35



36

statuso kaitos — analogiSkai miisy Salies atvejui, muzikinis ugdymas RF Sian-
dien prilygintas papildomam ugdymui, kas i$ dalies lemia pedagogy motyva-
cijos, atsakomybeés uz ugdymo kokybe sumazéjimas.

Kaip teigia Komarovskaja (Komaposckast, 2013), Ukrainoje Siandien vei-
kia 1474 neformalaus ugdymo istaigos, 1§ kuriy dalis — kaip ,,sintetinio* arba
{vairius meninio ugdymo profilius apjungiancios mokyklos, savo ikiirima
skai¢iuojancios nuo astuntojo praeito amziaus deSimtmecio. Didesng dalj Sio
Salyje veikian¢iy mokykly skai¢iaus sudaro muzikos mokyklos. Pasak auto-
rés, Siose mokyklose diegiamo ugdymo specifika grindziama jau beveik Sim-
to mety tradicija, taciau naujo laikotarpio kontekste atrodyti SiuolaikiSkai jai
padeda naujy ugdymo modeliy integravimas i edukacing praktika. Muzikos
mokyklose seékmingai taikomi atskiry muzikos sriciy gilinamieji modeliai,
sudarantys giluminio vienos disciplinos ar atskiros srities mokymosi galimy-
be, 1 dalyka leidziantys pazvelgti per kultiiriniy epochy raidos prizme — nuo
jo atsiradimo iStaky iki miisy dieny. Praktiskai jgyvendinta ir meny sintezés
muzikiniame ugdyme idé¢ja, | besimokanciy muzikos veikla itraukiant dailés,
choreografijos, vaidybos disciplinas. Inovatyvaus poziiirio { muzikini ugdy-
ma atspindys — viena muzikinio ugdymo sritimi grindziamy mokykly, tokiy
kaip dziazinio, etninio, vokalinio profilio mokykly steigimas, pagal autorg,
inspiruotas naujy neformaliojo vaiky Svietimo plétros poreikiy.

Latvijos muzikinio ugdymo sistemoje muzikos mokykla yra priskirta for-
maliajam muzikiniam $vietimui. Vadinasi, yra prilyginta specialiyjuy muzikos
mokykly arba meny gimnazijuy profiliui. Socialinio tinklo Mykoob duomeni-
mis, Latvijoje Siandien veikia 66 muzikos mokyklos (SIA Mykoob). Muzikos
mokyklose diegiamas ugdymas yra reglamentuojamas kiekvienoje mokyklo-
je individualiai parengtos programos. Pastaraisiais metais ugdymas Latvijos
muzikos mokyklose metais prailgintas — mokymas trunka 8 metus.

Pozityviis ugdymo organizavimo pokyciai pastaraji deSimtmeti stebimi
Vokietijos muzikos mokyklose. Siekiant, kad pagrindiniai muzikinio ugdymo
tikslai buty grindziami individualiomis ugdytiniy preferencijomis, i ugdymo
turinj jtrauktos inovatyvios ugdymo formos, koncentruotasi i ankstyvojo vai-
kuy muzikinio ugdymo svarba, plétotas suaugusiy ir norinéiy tgsti muzikos
moksla ugdymas. Atrandamos ir pakankamai netikétos, neiSnaudotos inova-
tyvaus ugdymo alternatyvos — Vokietijos muzikos mokyklose sudarytos sa-
lygos muzikuoti pagyvenusiems Zzmonéms ir senjorams. ISskirtinis démesys
skiriamas nejgaliyjy muzikiniam ugdymui. Stebimi pokyc¢iai ir mokykly ug-
dymo turinyje: galimybé mokytis pop, roko, dziazo, folk muzikos, 1 ugdymo
praktika itraukiami vis jvairesni muzikos instrumentai, mokyklose steigiami



ne tik klasikinés, bet ir lengvosios muzikos kolektyvai. Vokietijos mokyklose
Siuo mokosi apie 950 tiikstanc¢iy moksleiviy, idiegus minétas ugdymo naujo-
ves, tikétina Sis skaicius zenkliai augs (Dartsch, 2011).

Svedijos muzikinio ugdymo patirtis vaiky muzikos mokyklose pradéta
formuoti dar praeito amziaus ketvirtajame deSimtmetyje. Pastaraisiais metais
stebimas itin spartus mokykly tinklo plétimasis. Pasak Heimonen (2004), §i
reiskinj galbiit inspiravo muzikiniy veikly pagal ugdytiniy pomégius sklai-
da bei ugdymo praktikos, nukreiptos i bendruomenés muzikinius poreikius,
vairios veiklos galimybes. Pazymétina, kad Salyje kuris laikas sudaromos
salygos muzikuoti kiekvienam norin¢iam, nepaisant muzikiniy geb¢jimy ir
galimybiy. Mokytis 1 muzikos mokyklas priimami visi, o norintieji siekti pro-
fesiniy tiksly, mokosi intensyviau, gilindami profesines Zinias bei igiidZius.
Svedijos muzikos mokyklose atkreiptas démesys j galimybes ir salygas mo-
kytis jvairiy tautybiy vaikams. Kaip pozityvus reiskinys vertintinas muzikos
mokykly ir bendrojo lavinimo mokykly bendradarbiavimas rengiant koope-
ruotas ugdymo programas. Pazymétinas muzikos mokykly ir bendruomenés
visuomeninio kultiirinio gyvenimo rySys: mokiniuy koncertinés veiklos ivai-
riuose socialiniuose kontekstuose gausa, bendradarbiavimas su vietiniais or-
kestrais, kitais meniniais kolektyvais.

Ugdymo, vykdomo Siandieninéje muzikos mokykloje, specifika, is dalies
atspindéta Muzikos mokykly programiniuose reikalavimuose, yra grindzia-
ma grieztu ugdytinio amziaus tarpsnio reglamentavimu. ankstyvasis muziki-
nis ugdymas siejamas su penktaisiais — septintaisiais vaiko gyvenimo metais,
pradinio muzikinio ugdymo pradzia — ne véliau nei iki 8 mety amzZiaus, o pa-
grindinio muzikavimo programas paprastai gali rinktis moksleiviai, sulauke
12 mety. Muzikinio ugdymo, vvkdomo pastarojo profilio mokyklose, specifika
grindziama dviem ugdymo branduolio dalykais — muzikos instrumento pa-
Zinimu ir dainavimu. Siandieninéje muzikos arba meno mokykloje mokslei-
viui galima rinktis vienq is Siy muzikos instrumenty — fortepijonq (pianing),
smuikq, violoncele, klasikine gitarq, akordeonq, kankles, birbyne, taip pat pu-
Ciamuosius, musamuosius ir elektroninius muzikos instrumentus arba solinj,
chorinj, estradinj, dzZiazini dainavimq. Galime teigti, jog ugdymo, vykdomo
muzikos mokyklose, specifiskumaq ir isskirtinumq neformaliojo ugdymo sriciy
kontekste lemia diegiamas turinys. Pradiniame ir pagrindiniame muzikinia-
me ugdyme privalomi islieka muzikos rasto ir kultiiros pazinimas, kuriy tiks-
las — lavinti muzikine klausq, plétoti muzikos istorijos Zinias. Ugdyma, vyk-
domq muzikos mokyklose, is kity neformalaus ugdymo sriciy taip pat isskiria
specifinés mokinio meninés muzikinés veiklos galimybés. Viena pagrindiniy,
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labiausiai paplitusiy mokinio muzikinés veiklos formy — muzikos atlikimas,
grindziamas pasirinkto muzikos repertuaro studijomis ir jo interpretavimu.
Apibendrinant galime teigti, jog muzikos mokykla yra specializuota jstaiga,
vykdanti muzikinio ugdymo programas, uztikrinanti ugdymo kokybe bei gali-
mybe jgyti kompetencijy. Taciau Zvelgiant | niidienos ugdymo realybe indivi-
dualiy ugdytinio preferencijy, muzikos pazZinimo, muzikinio skonio lavinimo
aspektais, galima teigti, jog mokykloje diegiamas ugdymo turinys, neabe-
jotina, labiau palankus muziko profesionalo rengimui: edukacinéje erdvéje
tebevyrauja disciplina, grieztos metodinés nuorodos, kuriy déka ugdomi ge-
béjimai isbaigtam meniniam vaizdui ar interpretacijai kurti. Kaip rodo kai
kuriy kaimyniniy Saliy neformaliojo muzikinio ugdymo reorganizavimo pa-
tirtis, naujy modeliy, inovatyviy ugdymo formy diegimas ir plétra gali pozi-
tyviai keisti desimtmecius nusistovéjusio muzikinio ugdymo jvaizdj. Zvilgsnis
i Europoje veikiancias muzikos mokyklas — galimybé pasigilinti | vykstancius
pokycius ir jvertinti Lietuvos mokykly pertvarkos tempus.

Kitame skyriuje bus apzvelgti neformalaus ugdymo jistaigose ar su pasta-
ruoju ugdymu susij¢ Europos ir miisy Salies mokslinéje erdvéje vykdyti ty-
rimai, kuriuose atsiskleis ne tik aktualiausios, bet ir silpniausios, i$skirtinio
démesio bei poky¢iy laukianc¢ios muzikinio ugdymo sritys.

1.3.2. Siandieninio ugdymo muzikos mokyklose tyrimy Lietuvoje
ir Europoje refleksija

Muzikos mokyklose vykdyti tyrimai Lietuvoje néra gausis. Tai anaiptol
nejrodo, jog Sioje srityje nesama su ugdymu susijusiy problemy, veikiau pa-
brézia tam tikra ugdymo sustabaré¢jima, naujy idéju stoka, ugdymo metoduy
kaitos problemas. Zinia, kad vykdomo ugdymo muzikos mokyklose (sovie-
tmeciu — vaiky muzikos mokyklose) ypatumai formavosi sekant rusy mu-
zikinio ugdymo tradicijomis ir mokymo patirtimi (Drasutiené, 1996; Kry-
zauskiené, Rudvalyte, 2004). Sis daugumai tuometinése sovietinése respubli-
kose veikianciy muzikos mokykly tekes ,,paveldas® i§ dalies 1émé ne viena
deSimtmet] trukusi originaliy moksliniy idéjy sklaidos bei ugdymo pokyc¢iy
tokio profilio mokyklose sastingi. Ugdymo problemomis muzikos mokyklo-
se bei meny gimnazijose susidométa palyginus neseniai, nepriklausomybeés
atgavimo pradzios laikotarpiu (Kubilitinaité, 1996; Karaliené, 1998, 1999;
Pipikaite, 1999, 2002; etc.). Nors pirmyjy lietuviy autoriy bandymy apibréz-
ti ugdymo praktikoje iskilusias problemas, ko gera, neblity imanoma anali-
zuoti platesniame minimu laikotarpiu Lietuvoje atlikty edukologiniy tyrimy



kontekste, taciau tikslinga juos apibendrinti kaip savitas mokslines {zZvalgas,
paskatinusias i§samiau tyrinéti muzikinio ugdymo situacija pastaruosius pen-
kiolika mety. Reikia pabrézti, kad minéty autoriy nagrinétos pradinio muziki-
nio ugdymo, fortepijono dalyko mokymo, asmenybés lavinimo muzika ir kt.
klausimai bei problemos analizuoti apimant dviejy skirtingy profiliy muzikos
mokyklas — specialigsias muzikos mokyklas (dabartines meny mokyklas) ir
septynmetes vaiky muzikos mokyklas (dabartines muzikos mokyklas). Au-
toriy dom¢jimasis muzikinio ugdymo problemomis i§ esmes buvo bendras
abiems ugdymo profiliams, konkreciai neivardijant, kurioje minéto profilio
mokykloje viena ar kita problema reiskiasi stipriausiai. Vaiky muzikos moky-
kloms tapus neformalaus Svietimo sistemos dalimi (Neformaliojo vaiky Svie-
timo koncepcija, 2005), muzikinio ugdymo tyrinéjimy erdvéje vis labiau rys-
kéjo ugdymo muzikos mokyklose specifiSkumas ir minéty ugdymo profiliy
skirtumai. Apie tai liudija mokslo publikacijose analizuoti muzikos mokyklo-
se vykdomo ugdymo ypatumai ir su juo susijusios problemos (Umbrasiené,
1999; Virsiliené, 2002; Balcitinas, 2008; Daunoravic¢iené, 2009; etc.).

Nors disertacijos autorés moksliniy interesuy laukas gerokai susiaurintas —
tyrinéjami edukacinio proceso ypatumai Siandieninése muzikos mokyklose,
apzvalgoje bus paminéti ir kai kuriy muzikinio ugdymo aspekty izvalgos bei
tyrinéjimai, atspindintys tiek meny mokyklose, tiek ir muzikos mokyklose
teikiamo ugdymo sri¢iu specifika. Tokia autorés pozicija grindZiama tikslu
frodyti iy skirtingy ugdymo grandziy tarpusavio sasajas, neatmetant meny
mokyklose vykdomo ugdymo iStaky bei jtaky svarbos Siandieninése muzikos
mokyklose sitilomo ugdymo turinio tobulinimui ir plétrai.

Bendras Salies muzikinés kultiiros tendencijas 1§ dalies nulémusios ug-
dymo aktualijos muzikos mokyklose, prie§ daugiau nei deSimtmetj pradétos
tyrinéti lietuviy mokslininky — Antanaviciaus, Piliciausko, Umbrasieng¢s etc.
Pasak Antanaviciaus, sovietinés sistemos paveldas — vaiky muzikos moky-
klos, turé¢jusios biiti ,,...samoninguy muzikos mégéju kalve...“ (Antanavicius,
1996, p. 185), ilgainiui igavo gan neaiSkios ugdymo profilio, tiksly ir formy
prasme {staigos ,,statusa®. Atliktas tyrimas parodé, jog tuo metu i daugiau
nei 80 Lietuvoje veikian¢io vaiky muzikos mokykly tinklo, kuriame mokési
apie 20 tukstanc¢iy moksleiviu, tik 5 % vaiky, baigusiy vaiky muzikos mo-
kykla, tesé moksla toliau — peréjo i specialiasias meno mokyklas, konser-
vatorijas, rengesi studijuoti auksStosiose muzikos mokyklose (Antanavicius,
1996; Piliciauskas, 2003). Kadangi Siu moksleiviy profesinis paruoSimas
buvo pakankamai auksto lygio (tai irodé s€¢kminga mokymosi tasa auksto-
siose Lietuvos ir uzsienio muzikos mokyklose), galima teigti, kad Sie moks-
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leiviai buvo ugdomi pagal aukS¢iausius profesionalumo standartus, siekiant
meninio atlikimo tobumumo. Vadinasi, ugdymo procesas vaiky muzikos mo-
kykloje vienareik§Smiai buvo ir, ko gera, tebéra orientuotas i aukStus profe-
sionalumo siekius. Tai galima traktuoti kaip itin teigiama reiSkini bendroje
Salies kultiirinéje situacijoje ir zvelgiant 1 tolesn¢ biisimy muziky profesio-
naly integracija pasaulinéje meno rinkoje, kur nenusileidziame, daznai pra-
nokstame kitus savo profesinémis kompetencijomis. Taciau kalbame tik apie
labai nedidelés ugdytiniy grupés interesus. Vienareik§miskai ,,likusieji* 95 %
besimokanciyjy yra ugdomi tais paciais profesionalumo standartais (atlikimo
perfekcijos siekis, grieztai kryptingo repertuaro studijavimas ir kt. profesio-
nalyji rengima sudarantys komponentai), kaip ir profesionalaus muziko kelia
ketinantys rinktis minétieji 5 % ugdytiniy, kadangi Lietuvoje néra sukurta
sistema, diferencijuojanti skirtingus moksleiviy poreikius ir galimybes. Lie-
tuvos neformalaus muzikinio ugdymo pokyciy perspektyvoj biisimy profesi-
onaly ir nesiekianciyjuy profesionalo karjeros ugdymo diferencijavimas mu-
zikos mokyklose — naujos, ugdytiniy poreikius atitinkanc¢io ugdymo pasitilos
modeliavimas, galbtt prisidésiantis prie asmens kulttiriniy vertybiy plétros,
dvasingumu grindziamo Siuolaikinés visuomenés formavimo. Atskyrus Sias
ugdymo kryptis, edukacinéje erdvéje atsirasty praktiné galimybé moksleiviui
paciam apsispresti, ko ir kaip Siandien jam reikia mokytis. Ugdymo realybéje,
kur kiekvienas mokinys muzikuoty pagal savo poreikius ir sugeb¢jimus, biity
tenkinami maziau talentingy moksleiviy saviraiskos poreikiai, juos pasitel-
kiant ugdytinio samon¢je skleistysi muzikos jausminé prigimtis (tuo bidu,
tikétina, pavykty sumazinti visiskai muzikai abejingy moksleiviy skaiciy),
atsirasty prielaidos muzikuojanciojo savarankiSkumui, kiirybiSkumui, indi-
vidualumui ugdyti. Apibréziant, konkretizuojant meninés raiskos formas ne-
siekianc¢iajam muzikinio iSsilavinimo, galbiit sustipréty mokymosi gairés ir
blisimajam muzikui profesionalui — reikSmingam profesinio muzikinio ug-
dymo krypties objektui, atspindin¢iam Salies profesionaliojo muzikos meno
tradicijas bei tendencijas.

Apie muzikinio ugdymo, galin¢io veikti bendra Salies kultiiring situaci-
ja bei alternatyvias muzikavimo formas, muzikos mokykloje diskutuoja ir
Piliciauskas (2003). Pabrézdamas esamo ugdymo problemiSkuma skiepijant
kultiirines ir bendrazmogiskasias vertybes, autorius Siandien vyraujancia ug-
dymo sklaida vadina ,,pavojinga®, nepuosel¢jancia meilés muzikai ir muzi-
kavimui. Analizuodamas minima klausima, problemos iStaky autorius iesko
muzikos pedagogu ir ugdytinio meniniy vertybiy bei interesy priespriesoje,
kuri pasireiSkia skirtingu 1 muzika ir muzikavimo formas poziiiriu. Pasak au-



toriaus, sociokultiringje erdvéje esant muzikavimo formuy jvairovés paklau-
sai, palaipsniui turéty rastis pedagoginio darbo profiliy jvairové, apimanti
vairias muzikos mokytojo veikas. Pili¢iauskas muzikos mokytojo perspek-
tyvines darbo niSas pateikia sudarytoje profesiogramoje, kurioje yra vieta ir
galbiit muzika mégéja ateityje mokysianciam ,,privacios muzikos mokyklos*
ar ,,naujo tipo vaiky muzikos mokyklos* mokytojui.

Muziko mégejo ugdymo ypatumus savo darbuose analizuoja ir Ignatonis
(2010 a; 2010 b; 2010 c), pabrézdamas esminius biisimy profesionaly ir nesie-
kian¢iyjy muziko profesionalo iSsilavinimo ugdymo reikalavimy skirtumus.
Nors autorius ir nepateikia konkrec¢ia metodologija paremty tyrimy iSvady,
jo mokslinés jzvalgos daugiau diskusinio, patariamojo pobudzio, taciau yra
vertingos deél kai kuriy muzikinio ugdymo aspekty naujumo. Ignatonis akcen-
tuoja kiekvieno muzikuojanciojo patiriamo muzikavimo ir muzikos ispiidzio
svarbg ir tinkamy biidy Siam potyriui sustiprinti tikslinga parinkima. Auto-
rius modeliuoja muzikui mégéjui, besimokanciam fortepijono, kaip ,,priei-
namiausio instrumento®, tinkantj ugdymo turinj, i$skirdamas lig Siol muziki-
nio ugdymo praktikoje retai naudojamas mokinio muzikinés meninés raiskos
formas: improvizacija, naujo muzikinio teksto analizg, grojima ,,i$ klausos®,
pedagogo muzikines iliustracijas ir kt. Taip pat atkreiptas démesys i Siandien
aktualia muzikos mokymosi patrauklumo problema, kuria i$ dalies i$Saukia
muzikinio repertuaro sklaidos pedagogin¢je praktikoje tendencijos — naudo-
jamas repertuaras ganétinai ribotas gyvenamo laikotarpio, muzikos zanry /
stiliy aktualumo prasme, daznai neatitinkantis ugdytinio geb¢&jimy bei ugdy-
mosi tiksly.

Uzsienio Saliy patirti modeliuojant skirtingus mokinio poreikius atspindin-
ti ugdyma, 18 dalies iliustruoja tarptautinis Europos muzikos mokykly organi-
zavimo ir studenty rengimo profesionalioms muzikos studijoms aukstosiose
mokyklose — Music Schools in Europe — tyrimas, atliktas ERASMUS Thema-
tic Network for Music ‘Polifonia’ darbo grupés (Tchernoft, 2007), atskleides
trisdeSimt dviejuy Europos Saliy muzikos mokykly duomenis, kuriuose pateik-
ta iSsami mokyklu analizé, apzvelgianti mokykly veikla reglamentuojancius
istatymus, mokykly strukttira, ugdymo kokybés kontrolg, finansavima, ugdy-
mo turinji, pamoky trukme, ugdymo tikslus, rysi su profesiniu muzikiniu ug-
dymu, ugdytiniy pasiekimus, ugdytiniy amziaus tarpsnio reikalavimus prade-
dant mokytis muzikos, stojamuosius egzaminus, mokytojy kvalifikacija. Siuo
tarptautiniu tyrimu tyréjuy grupé supazindina su Europos muzikinio ugdymo
organizavimo tendencijomis, kuriose atsiskleidzia ir diferencijuoto ugdymo
modelio naudojimas. Tyré¢jai iSskiria penkis muzikos mokykly, vyraujanciy
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Europos muzikos mokykly tinkle, tipus, kuriuos iSsamiai analizuoja pagal
aukSciau minétus kriterijus. Pagal ugdymo tiksly formuluociy analiz¢ tyrime
matyti, kad diferencijuotas muzikinis ugdymas taikomas dvidesimt keturiose
1§ trisdesimt dviejy tyrime dalyvavusiy Saliy, kuriy muzikos mokykly prakti-
koje egzistuoja reali galimybé derinti skirtingy ugdytiniu grupiy edukacinius
interesus.

Gan placiai muzikos mokyklose vykdomo ugdymo erdvéje paliesti aktua-
lus psichologiniai aspektai, tokie, kaip muzikos mokymosi motyvacija, sce-
nos baime ir psichologiniai mokinio palaikymo biidai ruoSiantis vieSam pasi-
rodymui, mokinio kiirybiSkumo lavinimas. Muzikos mokymosi motyvacijos
klausima gvildenusi Dubosaité¢ (1996) pabrézia pedagogu gebéjima jveikti
ivairius specifinius profesinius mokinio sunkumus, taciau konstatuoja dazna
nesusidorojima su iSkylan¢iu mokiniy abejingumu, i$siblaskymu, menku do-
mejimusi dalyku. Autoré iSskiria pagrindinius ugdytiniy amziaus tarpsnius,
kuriuose dazniausiai fiksuojamos su mokiniy motyvacija susijusios proble-
mos, taip pat analizuoja galimus pedagogo elgsenos biidus, galinCius padéti
Sias problemas efektyviai Salinti.

ReikSmingos muzikinio ugdymo sklaidai minétos autorés izvalgos mokiniy
rengimo vieSam pasirodymui klausimu. Dubosaité (2009) vieso pasirodymo
baimg analizuoja kaip viena i$ socialiniy nerimo formuy ir kaip bene dazniausia
muzikanty i§gyvenama problema. Autoré¢ konstatuoja dazna pedagogu nenora
ar negebéjima padéti mokiniams psichologiskai pasirengti vieSam pasirody-
mui ir pateikia pedagogo ir ugdytinio bendradarbiavimo principu paremta me-
todika, padedancia siekti kokybiskos atlikéjo savireguliacijos scenoje.

Apie s¢kmingo ugdytiniy pasirodymo scenoje prielaidas taip pat disku-
tuoja Balcitinas (2012), pasitelkdamas Kauno muzikos mokykly mokiniy ir
mokytoju anketinio tyrimo iSvady duomenis. Tyréjo pateikti gauty duomeny
rezultatai iSrySkino, kad s€kmingam mokinio pasirengimui scenoje svarbiau-
sia koncertiné ugdytinio patirtis, tinkama psichologiné nuostata, charakterio
savybes bei tikslinio muzikos kiirinio rengimo scenai kokybé. Psichologinis
muzikinio ugdymo aspektas gvildenamas ir uzsienio autoriy darbuose.

Psichologinius muzikos atlikimo aspektus tyrin¢jantis Cagarelli
(Ilarapemmm, 2008) analizuoja sceninio pasirengimo, sceninio démesingumo
koncentravimo ypatumus, pateikia muzikiniy gabumy diagnozavimo meto-
dus, padedancius siekti kokybisko, naujus visuomenés poreikius atitinkan-
¢io ugdymo perspektyvos. Tuo tarpu Kartashevas (2010) mokymo procese
reikSmingu vadina gilesnio interpretuojamo ar klausomo kiirinio suvokima ir
pabrézia naujy metody, mokinio muzikinés veiklos ivairovés biitinybg Siam
mokinio geb¢jimui tobulinti.



ReikSminga, mazai muzikinio ugdymo kontekste tyrinéta edukacinio pro-
ceso dalyviy bendradarbiavimo problema. Kaip teigia Kolodziejskis (2010),
Siuolaikinio ugdymo procese ugdytinio meniniai — muzikiniai poreikiai for-
muojami aktyviai i § procesa itraukiant t€vus. Biitent ju dalyvavimas lavinant
vaiko muzikinj skoni, doméjimasis vaiko muzikine veikla bei jo kasdiene sa-
viruo$a namuose, leidziancia ugdytiniui aktyviai reikstis $ioje veikloje, lemia
esminius vaiko muzikinio iS§prusimo rodiklius, ir yra svarbiis kuriant pazan-
gios kulttiros visuomeng.

Aktuali muzikos mokyklose vykdomo ugdymo tyrimu kontekste tema —
kirybiskumo ugdymas. Kulikauskiené (2008) pastaraji aspekta gvildena
pateikdama tyrimo, vykdyto muzikinio projekto rémuose, rezultatus, kuris
atskleide, kad jaunesniojo mokyklinio amziaus moksleiviy kirybiskumas
labiausiai pasireiskia dziaugsmingame muzikavimo procese, kai patiriamos
natiiralios emocijos, derinant jvairius muzikos ritmus, kai muzikuojama be
itampos. Taciau, pasak autorés, moksleiviy kiirybiskumas muzikinéje veiklo-
je néra labai aukstas, ypac tobulinant kiirinio atlikima.

Lapéniene, Maldziiite-Valaitiené (2012) pristato tyrima, atskleidusi kiiry-
biSkuma skatinancios programos taikymo patirtj. Autorés pateikia kiirybisku-
mo skatinimo galimybes per jvairias muzikines veikas, tokias, kaip kompona-
vimas, improvizacija, muzikos vertinimas, iSraisSkingas muzikos atlikimas bei
pagrindzia teigiama ugdytiniu kiirybinés raiskos pokyti ugdytiniui minétose
veiklose dalyvaujant.

Piliciauskas (2005) analizuoja jaunojo muzikos atlikéjo kiirybiskumo, sa-
varankiSkumo ir meninés individualybés ugdymo klausimus. Autoriaus teigi-
mu, absoliutizuotas ,,technologiniy“ vertybiy puoseléjimas uzgozia mokinio
savarankiskumo ir kiirybiSkumo plétote. Pastaryjy savybiy puoseléjimas sie-
jamas su Asmeninés prasmés bei Intonavimo prasmés metody pedagoginéje
praktikoje panaudojimu.

Mokinio savarankiSkumo ugdyma analizuoja ir kiti autoriai. Minakova,
Zavadskaja (2004) iSskiria savarankiSkumo ugdymo svarba besimokant for-
tepijono, Kaziuliené (2005) gvildena ugdytiniy savarankisko darbo namuose
organizavimo problema bei mokytojo vaidmens reik§mg padedant ji planuoti.

Greta paminéty psichologiniy muzikinio ugdymo aspekty tyrinéjimy reiks-
mingi muzikos mokykly ugdymo sklaidai ir lietuviy autoriy darbai, susij¢ su
ugdytinio vertinimu ir vertinimo ypatumais, kuriy iSties labai mazai. Kris-
Cilinaite, StrakSiene, Deveikyte (2011) meégina iSsiaiSkinti mokytoju pozitiri
1 pazangos ir pasiekimuy vertinima, iStirti mokyklose veikianc¢ios vertinimo
sistemos funkcionavima bei atskleisti tiriamyjuy amziaus, darbo stazo, kvalifi-
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kacinés kategorijos poveikj vertinimo sistemos principams. Atliktas tyrimas
i8ryskino, kad vertinimas muzikos mokyklose yra vienas pagrindiniy mokinio
motyvacijos mokytis elementy, vertinime gausu Sabloniskumo, jame vargiai
atsispindi reali mokinio pazanga, vertinima veikia mokytojy darbo patirtis ir
jis kelia stresa ne tik mokiniams, bet ir mokytojams.

Kita nemaziau svarbi muzikinio ugdymo tyrimy kontekste sritis — pradinis
muzikinis ugdymas, apimantis instrumento pazinimo pradziamokslio ypa-
tumus bei igiidziy formavima. Bene daugiausia moksliniy studijy parengta
jaunojo pianisto mokymo baruose. Analizuoti svarbiausi ugdymo praktikoje
naudojami pradinio ugdymo vadovéliai, sisteminti jaunojo pianisto ugdymo
ypatumai, atskleisti fortepijono déstymo metodikos specifiniai bruozai. Virsi-
lienés (2002) atliktas ivairiy Saliy pradziamoksliy jauniesiems pianistams ug-
dyti auditas atskleid¢, kad juose svarbiausia vieta uzZima medziaga, skirta mo-
toriniams lavinamiesiems tikslams jgyvendinti, ir praktiSkai neatskleidziami
budai, galintys padéti formuoti ugdytinio emocinj pasauli. Autor¢ gilinasi ir
1 kito, fortepijono pamoky patraukluma bei jtakas muzikinés kultiiros forma-
vimui atskleidusio anketinio tyrimo rezultatus ir konstatuoja, kad fortepijono
pamokose triuksta kiirybiniy interpretavimo uzduociy, vyrauja pazintiniai bei
psichomotoriniai tikslai, pasigendama metody, skatinanc¢iy moksleiviy moty-
vacija savarankiSkam darbui atlikti (ten pat).

Ruzgien¢ (2004) pateikia fortepijono pradziamoksliy naudojimo peda-
goginiame darbe tendencijas. Autorés atlikto tyrimo naujumas — lietuvisky
bei uzsienio Saliy autoriy parengty pradziamoksliy naudojimo pedagoginéje
praktikoje tendencijos, atskleidziant pedagogy vertinimus pradziamoksliuose
pateiktos metodikos nuoseklumo, eksponuojamu zanry, pasirinkty muzikos
autoriy ir kt. aspektais.

Fortepijono mokymo ypatumus isryskina Aleknaités-Bieliauskienés (2001,
2002) mokslinés izvalgos, sutelktos i fortepijono déstymo metodikos ypa-
tumus. Atliktas tyrimas atskleidé¢, kad Siandien fortepijono mokytojo darbo
praktikoje vyrauja elementariis metodiniai grojimo instrumentu reikalavimai,
tokie, kaip sédésena prie instrumento, manualiné technika, ritmo tikslumas,
pirsty miklumas. Viena tokio ugdymo priezas¢iy — pedagoginéje praktikoje
naudojami net keleto deSimtmeciy senumo vadovéliai, pradziamoksliai, skir-
ti moksleivio pradiniam ugdymui. Anketinés apklausos, interviu rezultatai
atskleidé, kad mokytojai gan vangiai domisi naujesniais muzikos mokymo
vadovéliais arba neturi galimybiy jy isigyti mokyklos bibliotekoje (Aleknai-
té-Bieliauskien¢, 2008). Pasak tyréjos, tai i§ dalies nulemia konservatyviais
metodais grindziama ugdyma, paremta skambinimo technikos tobulinimu,
nepakankama démes; skiriant kiirybingos asmenybés ugdymui.



Profesinio jaunojo pianisto ugdymo plétrai reikSminga Drasutienés (2004)
fortepijono mokymo tradicijy ir dabarties sasajy izvalga. Autoré atskleidzia
svarbiausius fortepijono mokymo aspektus tradicijy ir inovacijy kontekste,
i8skiria pozityviuosius / negatyviuosius Siandieniame ugdyme vyraujancius
bruozus. Pasak autorés, Siandienos instrumento pazinimo tendencijos foku-
suojamos | muzikinio mastymo sfera, be kurios negalimas bet koks ugdytinio
muzikavimas ar muzikiné veikla. Drasutiené¢ akcentuoja Siandieninése muzi-
kos mokyklose neretai pasitaikan¢ias mokymo metodiky spragas, dél kuriy
nukencia mokymosi sparta ir laukiamas rezultatas. Tokio reiSkinio priezas-
tis — nepakankamas démesys muzikinio mastymo lavinimui arba muzikiniam
intelektui, kuriuo yra pagristas muzikinio mastymo fenomenas. Autoré pabré-
zia eskizinio mokymosi svarba ir i§samiai analizuoja tokj kiirinio mokymosi
metoda. Drasutiené teigia, kad Sis metodas kelia mokinio muziking pazanga
ir tuo pat metu mokinio muzikinio mastymo lygi.

Muzikini mastyma tyrinéja ir Sleinyté (2004), §j fenomena priartindama
ir adaptuodama pianistinio mastymo ugdymui. Autoré nuodugniai analizuoja
muzikinio mastymo specifika fortepijono pamokoje.

Griciaus (2008 a, 2008 b) jaunajam smuikininkui skirtas pradziamokslis
veikiau prilygsta dideliam metodiniam darbui, skirtam kasdienei smuiko pe-
dagogo praktikai. Taciau lietuviy autoriy mokslo darby kontekste turéty biiti
paminétas kaip i§sami moksliné praktiné mokymosi smuikuoti studija. Sioje
studijoje, kaip reikSmingi ugdymo komponentai moksliskai analizuoti mo-
kinio motyvacija, muzikiniy gabumy bei vidinés emocinés klausos reikSmé
ugdymo rezultatui, taip pat mokytojo darbo specifikos bei asmeniniy savybiy
itaka mokymo bei mokymosi sékmei.

Aktuali ir muzikinio ugdymo erdvéje nuolat gvildenama tema — muzikiniai
mokiniy gebé¢jimai bei juy lavinimas (Auucumos, 2004; Kupnapckas, 2004;
etc.). Kai kuriy mokslininky darbuose iSrySkéja naujas $ios problemos aspek-
tas — pedagogu veiklos kokybés jtaka muzikiniy geb&jimuy plétrai. Krychtina
(Kpeixtuna, 2008, 2009) istyrusi pedagogu metoding veikla, pateikia peda-
gogy profesine patirtimi, nuostatomis dé¢l ugdymo grindziama struktiiruota
modeli, padedantj efektyviau lavinti ugdytiniy meninius geb¢jimus. Atlikty
tyrimy rezultatai atskleidé, kad svarbiausi pedagoginés veiklos komponen-
tai — nauja mokinio ir mokymosi bendravimo kokybé, grindziama tarpusavio
pagarba ir geranoriSkumu; paskata ugdytiniui dométis supancio pasaulio pro-
blemomis ir visuotiniais kulttiros reiskiniais; reiklumas sau ir atlickamos vei-
klos kokybei; pagalba ugdytinio saviugdos procese; tarpdisciplininio poziiirio
raiSka edukaciniame procese; socialinio mokinio ugdymosi realizavimas.
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Muzikos atlikéjo jgiidziy formavimas — aktualus, atlikimo sékme ir koky-
be lemiantis aspektas, susilaukes nemazo lietuviy autoriy démesio, analizuo-
tas tiek psichologiniu, tiek ir edukologiniu aspektais. ISsamios ir vertingos
pedagoginei praktikai Dubosaités (2003) mokslinés izvalgos, i$skiriant kon-
kreciai apibréztus muzikos atlikimo jgudziy formavimo etapus, pabréziant
pratyby igudziy formavimo svarba. Autorée taip pat akcentuoja nepakeiiama
pedagogo indélj formuojant igtidzius, mokiniui praktiskai rodant, aiSkinant,
komentuojant ar net duodant instrukcijas rastu. Tuo tarpu jaunojo pianisto
1gudziy formavima iSsamiai analizuoja Drasutiené (2004), Dmitrijeva, Jauta-
kyté (2008) ir kt. autoriai.

Dar viena Siandien gal placiai tyréjy aktualizuojama tema — ankstyvasis
vaiky muzikinis ugdymas. Lietuvos muzikos mokyklose vykdomas anksty-
vasis ugdymas kaip mokslinis objektas analizuotas Kucinskienés (2005), pa-
sirenkant muzikiniy gebéjimy lavinimo aspekta. Ikimokyklinio amziaus vai-
ky muzikiniy gebéjimy lavinimas tyrinétas ir Seckuvienés darbuose (2004).
Muralyté-Eriksoné (2010) tyrin¢ja ankstyvojo muzikinio ugdymo praktikos
situacija Lietuvoje. Nors autorés zvilgsnis labiau krypsta i prenatalinj ir ku-
dikiy muzikini ugdyma, Siame kontekste analizuojama ir ikimokyklinio ug-
dymo praktika, pateikiamas pastarojo ugdymo sistemoje naudojamuy turinio,
metodiniy prioritety sarasas. Prenatalinio muzikinio ugdymo reikSmé vaiko
vystymuisi tyrinéta Navickienés (2012), Jautakytés (2009) darbuose. Ciu-
rilaite-Markauskiené (2004), gilindamasi i ankstyvojo muzikinio ugdymo
aktualijas, bene vienintel¢ analizuoja ikimokyklinio instrumentinio ugdymo
galimybes (konkreciai —fortepijono dalyko mokymasi). Autoré mokyma grin-
dzia savitomis metodinémis nuorodomis: | muzikinio ugdymo procesa siiilo
itraukti zaidybinius elementus, muzikines uzduotis formuoti atsizvelgiant {
vaiko pazintinj interesa bei muzikavimo galimybes.

Keiciantis ugdymo paradigmoms, Siandieniné muzikos mokykla tampa
ugdymo kaitos poreikiy objektu. Apie tai byloja ne tik ugdymo erdveéje iSky-
lantys pedagoginiai, psichologiniai, ugdymo organizavimo klausimai. Aktu-
aliais ugdymo sékmés sklaidai tampa ir ugdymo teikéjy — pedagogu veiklos,
pozitriy, preferencijy ar kvalifikacijos gerinimo poreikiy analizé. Mokymosi
paradigmos isitvirtinimo eroje mokytojas tampa antraeiliu ugdymo objektu,
jo vaidmuo ugdyme ivardijamas kaip mastymo islaisvintojo arba mokytojo
terapeuto (Siaudiukéniené, Visockiené, Talijaniené, 2006). Taciau, i§ pirmo
zvilgsnio, tarsi { ,,8e8¢li* krypstancios mokytojo veiklos itakos ugdymui ir
toliau iSlieka lemiancios visa mokymo bei mokymosi procesa, juolab kad
Siandien ugdymo erdve¢je ugdytojas apibréziamas kaip nuolat besimokantis,



ieSkantis ziniy, siekiantis gerinti bei naujinti savo geb¢jimus ir kompetenci-
jas. Vadinasi, ugdymo aktualijas butina gvildenti ir analizuoti per mokytoju
indélio 1 ugdyma prizmeg. Lietuviu mokslininky akiratyje muzikos mokykly
pedagogu veikla ar pozitiriai néra daznas diskusijy ar tyrin¢jimy objektas,
visgi moksliniy tyrinéjimu kontekste pastarosios temos buvo paliestos.

Jaunojo pianisto ugdyma tyrinéjanti Sleinyté (2008) prabyla apie muzikos
pedagogo veiklos plétra ir §io proceso svarba sprendziant individualaus mo-
kymo problemas. Autoré iSskiria problemines ugdytojy veiklos sritis, kuriy
aktualiausios — kvalifikacijos kélimas, programy rengimas, veiklos ekspona-
vimo uz mokyklos riby galimybeg, rysiy su aukstesnés ugdymo grandies (kon-
servatorijomis, aukStosiomis mokyklomis) istaigomis problema, pedagogu
kontingento klausimas.

Mokytoju rengimo, ju veiklos plétros svarba pabrézia Anttila, Lehtonen
(2007), teigdami, jog didesne dalimi nuo mokytojo kompetentingos veiklos
priklauso Siandieninéje muzikos mokykloje aktuali humanistinio, i mokini
nukreipto ugdymo sklaida.

Mota (2007) savo darbuose analizuoja nauju mokymosi modeliy diegima
rengiant muzikos pedagogus — svarbiausius ugdymo pokyc¢iy vykdytojus. Au-
torius pabrézia Siy, Siandien aktualiy, ugdytiniy biisimo mokytojo gebéjimy
svarba: psichologinés mokytojo bendravimo su mokiniu kompetencijos, po-
reikis nuolatinei profesiniy gebéjimuy plétrai, gebéjimas diagnozuoti ir Salinti
kasdieniame pedagoginiame darbe atsirandancias ugdymo turinio spragas,
poreikis dométis ir taikyti ugdymo proceso tyrimais paremtas taktikas realio-
je pedagogingje praktikoje.

ReikSminga bendram Lietuvos neformalaus muzikinio ugdymo tyrimu
lyji, tiek neformalyji muzikini ugdyma. Sis gan jvairialypes ugdymo dimen-
sijas (paradigminio lygmens, Siuolaikinés visuomenés bruozy, politinés situa-
cijos, individo, organizacijos veiklos) aprépiantis tyrimas perteikia muzikinio
ugdymo realijas ir perspektyvas. Pagrindiniu tyrimo uzdavinio jgyvendinimu
siekta identifikuoti muzikos ugdytojo pedagoginés veiklos ypatumu, taip pat
mokytojy rengimo aukstojoje mokykloje raiSka Siandienos ir perspektyvinio
ugdymo projektavimo lygmenyje. Siekdamos suformuluoti rekomendacijas
muzikos mokytojy rengimo studijy programoms tobulinti, tyr¢jos pasitelkia
ne tik pedagogu, studenty, bet ir muzikos mokyklu mokiniy iSreikSta nuo-
mong: aiskintasi, kokios muzikinés praktikos Siandien yra produktyviausios
ir kokiy muzikinio ugdymo poky¢iy Siandien Lietuvos muzikinio ugdymo
erdvéje labiausiai triiksta.
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Tuo tarpu pastarasis disertacinis tyrimas buvo inspiruotas dviejuy reikSmin-
gy zvalgomuyjy tyrimy, kuriy rezultatai i§ dalies atskleidé ugdymo muzikos
mokyklose problemas, paskatinusias gilintis i Siose mokyklose dirbanciy pe-
dagogu profesines nuostatas.

Fortepijono dalyko programy vertinimu buvo siekta atskleisti Lietuvos
muzikos mokyklose diegiamo ugdymo gaires skirtingy ugdytinio mokymosi
poreikiy, interesuy kontekste. Daryta prielaida, jog niidienos ugdyme tebesi-
remiama profesiniam ugdymui palankiais standartais, kas nepriimtina abso-
liuciai daugumai savo ateities su profesionalia karjera nesiejanciy ugdytiniy.
Tad svarbiausias tyrimo tikslas buvo sutelktas | programy krypties aiSkuma
diferencijuoto arba skirtingus ugdymo tikslus atspindin¢io ugdymo aspektu.
10 skirtingy Lietuvos regiony muzikos mokykly fortepijono dalyko programy
vertinimas atliktas naudojant Sajienés neformalaus Svietimo ugdymo progra-
my vertinimo gaires, jas adaptuojant ir pritaikant muzikinio ugdymo krypties
specifikai atskleisti (Gabnyte, 2011 a, 2011 b). Programos tirtos pagal tris
pagrindinius kriterijus:

* Programos orientacija pagal ugdymo turinj ir rezultaty pobudi;

 Edukacing mokymosi paradigma, atspindincia naujus mokymo principus,
pakitusius mokymo tikslus, turinio, metoduy, vertinimo sistemos kaita;

* Neformaliojo vaiky Svietimo koncepcijq, patvirtinta Lietuvos Respublikos
Svietimo ir mokslo ministro 2005 m. gruodzio 30 d. jsakymu Nr. ISAK-
2695 986, 2012 m. kovo 29 d. isakymo Nr. V-554 redakcija bei Muzikos
mokykly programinius reikalavimus, patvirtintus Lietuvos Respublikos
Svietimo ir mokslo ministro 2002 m. geguzés 30 d. isakymu Nr. 986.

Minéti trys vertinimo kriterijai programy vertinimo instrumente i§skaidyti
1 8 pagrindines vertinimo sritis, turéjusias padéti nustatyti programos pobiidi
bei vykdomo ugdymo ypatumus pagal diferencijuoto ugdymo/si pozymius:
Programos pavadinimas ir paskirtis; Programos krypties aiskumas, Mokymo
programos tikslai; Rezultaty pasiekimui numatomo ugdymo turinys, Reper-
tuaras, Siekiami gebéjimai; Mokinio pasiekimy vertinimo kriterijai; Mate-
rialiefi, Zmogiskieji bei didaktiniai mokymo programos istekliai. Sios sritys
vertintos trimis kategorijomis, kurias apibiidina formuluotés visiskai atitinka
kriterijus, is dalies, neatitinka. Siekiant, kad vertinimo rezultatai biity objek-
tyviis, realiai atspindintys esama analizuoty programy kokybg, buvo pasitelk-
tas eksperty apklausos metodas. Metodo esmé — tyréjo diagnozuoto pozymio,
iSvados ekspertinis jvertinimas, kurj atlieka kruopsciai atrinkti kompetentingi
tyrinéjamos srities specialistai, 0 pozymio, iSvados jvertinimas yra laikomas



diagnostiniu sprendimu (Merkys, 1995; Kardelis, 2005). Svarbus §io metodo
reikalavimas — tinkamas eksperty parinkimas. Tad buvo siekta, kad atrink-
ti asmenys atitikty bent viena S$iy nustatyty kriteriju: ekspertuoti jvertintas
programas gal¢jo akademinio lygmens muzikinio ugdymo srities specialistas
arba neformaliojo muzikinio ugdymo srities (muzikos mokyklos) specialis-
tas. IS viso atrinkti 5, tyréjos ivertinty programy i§vady analizg turé¢je pateikti
ekspertai: LMTA pedagogikos katedros profesoré, humanitariniy moksly dak-
taré; LMTA bendrojo fortepijono katedros profesorius, habilituotas daktaras;
LEU muzikos katedros docenté, socialiniy moksly daktaré; LMTA liaudies
instrumenty ir akordeono katedros profesorius; Raseiniy muzikos mokyklos
mokytoja eksperté. Atrenkant ekspertus buvo vadovautasi netiesioginio kon-
takto su ekspertais arba individualios apklausos principu, kurios metu eks-
pertas pateikia tam tikros rusies vertinima, minimu atveju — savo sprendima
rastu (Kardelis, 2005). Su eksperty vertinimais galima susipazinti disertacijos
prieduose pateiktose programy vertinimo iSvadose (zr. 1 prieda).

Tyr¢jos atliktu programy vertinimu nustatyta, jog daugumoje vertinty pro-
gramy iSskirti ugdymo uzdaviniai atitinka profesiniam ugdymui keliamus
tikslus, rezultaty pasiekimui numatomo ugdymo turinio elementai atspindi
muzikui profesionalui keliamus tikslus. Beveik visose programose vyrauja
tradicinés mokinio raiSkos formos pamokoje ir uz jos riby, nenaudojant im-
provizacijos, grojimo ,,is klausos ““ bei kity 1 mokinio poreikius nukreipty for-
muy. Programose rekomenduojamas repertuaras labiau tinka muzikui profesi-
onalui ugdyti, dauguma programy nukreiptos | profesiniy gebéjimu lavinima,
kiiriniy atlikimo perfekcija, tik keletas programy uzsimena apie asmeniniy
kompetenciju gilinima. Daugumoje programy néra paminétas mokinio ver-
tinimas. Programose neatskleisti materialieji, Zzmogiskieji mokymo tikslai,
apibiidinant didaktinius iSteklius apsiribojama repertuaro rekomendacijomis,
nenurodant kitos svarbios metodinés literatiiros Saltiniy. Dauguma programy
neatitinka Neformaliojo vaiky Svietimo koncepcijos bei Muzikos mokykly pro-
graminiy reikalavimy.

Detaliai susipazing su minétomis fortepijono dalyko programomis ir su
tyr¢jos pateiktais kiekvienos programos jvertinimais, ekspertai turéjo pateik-
ti galuting iSvada raStu — kiek tyréjos suformuluotos vertinimo iSvados yra
objektyvios ir logiSkos, kiek jos atitinka pasirinktus vertinimo kriterijus, ar
vertinimas realiai atspindi analizuotos programos turini. Apibendrinant for-
tepijono dalyko programy tyrima, galima teigti, jog su pateiktomis vertinimo
iSvadomis visi ekspertai sutinka: jas apibuidina kaip reprezentatyvias, tinka-
mai atskleidzianc¢iomis analizuoty programy turini.
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Pastarojo Zvalgomojo tyrimo rezultatai paskatino dar nuodugniau gilintis
1 nudienos muzikinio ugdymo turinio specifika. Hipotetiskai postuluota, jog
auksciau apibendrintoms {Zvalgoms pagilinti bei objektyvesniam edukacinés
praktikos bruozy ivertinimui biitinas edukacinio proceso dalyviy nuomongés
tyrimas apie Siandienos ugdymo realybe ir perspektyvas. Reikia pazyméti, jog
kai kuriuos perspektyvinio ugdymo aspektus iSrySkino kiek anksciau atliktas
muzikos mokykly moksleiviy nuomoniy tyrimas, kuriame atskleistos proble-
mings, su moksleiviy veikla pamokoje, mokytojo autoritetu susijusios sritys
(Gabnyte, 2011 c). Manyta, logiska istirti ir muzikos mokykly vadovy pozitiri
1 muzikini ugdyma bei iSsiaiSkinti, kaip Siandienos ir rytojaus kontekste va-
dovy suprantami ir modeliuojami su ugdymu susij¢ pokyciai. Neatmestina,
jog vadovy profesinés, vadybinés, pedagoginés kompetencijos bei asmeninis
poziiris i$ dalies nulemia mokykloje diegiamo ugdymo pobudi, tad gali buti
pasitelkti objektyviai muzikinio ugdymo tikrovei diagnozuoti.

Anketinéje muzikos mokyklu vadovy apklausoje dalyvavo 62 respondentai
1§ ivairiy Lietuvos miesty, rajono centry bei sostinés mokykly (zr. klausimyna,
2 prieda). Nedidelg tyrimo imtj nulémé ganétinai kuklus tokio profilio moky-
kly skaicius Salyje bei kategoriSkas kai kuriy vadovy apsisprendimas Sioje
apklausoje nedalyvauti. Tyrimas atskleideé, kad daugumoje muzikos moky-
klu (75 %) sparciai vyksta edukacinio proceso poky¢iai (programy diegimas,
tobulinimas, vertinimo sistemos kaita etc.), nors atliktas fortepijono dalyko
programy vertinimas $iy pokyc¢iy neatskleidé. Vertinty programy ir vadovy
apklausos rezultaty tarpusavio prieStaravimai, viena vertus, irodé¢, kad ino-
vacijos mokyklose vyksta pakankamai vangiai, kita vertus, {rodé apklaustyjy
vadovy nora mokyklos jvaizdzio prasme atrodyti Siuolaikiskais, patraukliais,
vadinasi, suvokianciais neatidéliotiny pokyciy svarba. Anketinés apklausos
rezultatai taip pat atskleidé¢, kad edukacinéje erdvéje susiklos¢iusios ugdymo
tradicijos i§ dalies nulemtos mokykly vadovy demografiniy tendencijy. Va-
dovai, baige kelias aukstasias mokyklas (turintys ne vien tik muzikinj iSsila-
vinima), panasu, geriau supranta Siandiening visuomenés kultiiros situacija,
tad labiau nei vien muzikinj i$silavinima turintys vadovai yra linke¢ { ugdymo
inovacijy sklaida. Atliktas tyrimas atskleidé, kad vadovai, turintys mokytojo
eksperto kvalifikacija, yra tradicinio ugdymo Salininkai — siekiant Sios kvali-
fikacijos ir ja igijus, minétiems vadovams toks ugdymas buvo ir tebéra svar-
biausia ugdymo praktikos prielaida. Ugdymo turinio ypatumams reikSmingas
ir vadovy amzius — jauniausioji vadovy grupé teigia, kad instrumento valdy-
mo geb¢jimy formavimas reikSmingas ne tik pradiniame mokymo etape, bet
ir visu mokymosi laikotarpiu, vadinasi, skatina visu mokinio ugdymosi lai-



kotarpiu sekti ir uztikrinti sisteminga mokinio technikos lavinima. Susidaro
ispudis, kad Sie vadovai yra isbaigtos, perfekcinés muzikos kiiriniy atlikimo
kokybés Salininkai. TaCiau ta pati apklaustyjy vadovu grupé netikétai pries-
tarauja teiginiui, kad ugdymo turinio apimtis turi biiti vienoda visiems ugdy-
tiniams, reiskia, jie pasisako uz ugdymo diferencijavima bei individualizavi-
ma, kas, tikétina, turéty i§ esmés pakeisti daugumoje mokykly vyraujancio
ugdymo tradicijas. [vertinus anketinio muzikos mokykly vadovy rezultatus,
galima konstatuoti rySkius deklaruojamo edukacinio proceso situacijos ir pe-
dagoginéje praktikoje naudojamy programy turinio priestaravimus. Tad Siy
tyrimy rezultatai buvo svarus argumentas ir medziaga tolesniems ugdymo
muzikos mokyklose tyrin¢jimams, konkrec¢iai edukacinio proceso dalyviy —
pedagoguy profesinéms nuostatoms tirti.

Gilinantis | svarbiausius ugdymo muzikos mokyklose vykdomo ugdymo
tyrinéjimus Europos mastu, nesudétinga atrasti vieningy, jvairiy Saliy muzi-
kinio ugdymo tyrinéjimus siejanciy probleminiy klausimy. Siandieninés ug-
dymo aktualijos Europoje ir miisy Salies muzikinio ugdymo tendencijos turi
bendry sqlycio tasky, vienas jy — nauji kultiriniai Siuolaikinés visuomenés
poreikiai ir juos atliepianciy muzikinio ugdymo pokyciy galimybés. Apie tai
liudija moksliniy tyrimy erdvéje gvildenamos temos: nesiekianciyjy muziko
profesionalo karjeros ir biisimy muziky profesionaly ugdymo diferencijavimo
problema, jvairaus pobiidzio psichologiniai dalyvavimo muzikinéje veikloje
aspektai, edukacinio proceso dalyviy bendradarbiavimas, mokytojy tobulini-
mosi ir jy kompetencijy plétra etc. Apibendrinant apzvalgq, galime teigti, jog
svarbiausiais muzikos edukologijos tyrimais isryskinti niidienos edukacinés
praktikos bruozai atsiskleidzia keliant analogiskus daugeliui Europos nefor-
maliojo muzikinio ugdymo sistemy probleminius klausimus:

* kokie esminiai ,,vakarykscio* ir , Siandieninio* muzikinio ugdymo

skirtumai?
gogas?

* kokie nauji reikalavimai keliami pedagogui, siekianciam prisitaikyti

prie ugdytinio meniniy poreikiy bei edukaciniy interesy?

Kitame disertacijos skyriuje bus gilinamasi | neformaliojo muzikinio ug-
dymo raiska remiantis estetinémis, filosofinémis, edukacinémis paradigmo-
mis. Pateikiama perspektyvinio muzikinio ugdymo projekcija — paradigmy
kaitos prielaidomis grindziamo ugdymo vaizdinys.
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2. NEFORMALAUS MUZIKINIO UGDYMO
VAIZDINYS EDUKACINIU PARADIGMU KAITOS
SALYGOMIS

2.1. Klasikinés ugdymo paradigmos bruozai muzikos
pedagogikoje

Tyrinéjant Siandien vykdomo ugdymo muzikos mokykloje ypatumus, kas-
dienéje pedagogingje praktikoje atsiskleidzia tradicinio poziiirio { mokyma
dominavimas (Gabnyte, 2012; Gabnyte, Straksiené, 2012). Tokia nuomong
formuoja deSimtmecius edukacingje erdveje egzistuojantys nepakite mokymo
metodai bei ugdymo turinys. Tuo tarpu vis sudétingejanciame, kintan¢iame
pasaulyje i§ esmes keiciasi moksleiviy ugdymo tikslai ir uzdaviniai, atsiran-
dantys naujy poreikiy ir galimybiy kontekste. Klasikine ugdymo paradigma
Siandien grindZiamos daugelio dabartiniy mokymo sistemy (Musneckiene,
2004; Valuckien¢, 2009). Ne iSimtis ir neformalusis muzikinis ugdymas, kon-
kreciai, ugdymas vykdomas muzikos mokyklose, kuris zenkliai paveiktas
idealizmo, realizmo, neotomizmo, materializmo bruozy (Gabnyte, 2012).

Idealizmo filosofijos i1Stakos gliidi dar Platono laiky ugdymo suvokime, kai
buvo raginama siekti auk$¢iausio ugdymo tikslo — nekintancios ir pastovios
tiesos. Idealizmo apraiSkas galime jZvelgti Kanto filosofijoje: nuo mastymo
procesuy, proto objekto tarpusavio santykio iki visuotiny moralés idealy. He-
gelio ugdymo idealas — enciklopedinis, tradicija paremtas zZinojimas, prieina-
mas siauram elito ratui (Zr. Ozmon, Craver, 1996). ReikSminga itaka ugdy-
mui padaré idealizmui biidingi subjektyvizmo (“a$” — idealistinés metafizikos
centras) bei individo ir visuomenés tarpusavio santykio id¢jos bruozai (indi-
vidas — visumos dalis) (Kac¢erauskas, 2007). Siy bruozy kontekste formavosi
konkreciy ugdymo proceso dalyviu (mokytojo ir mokinio) tarpusavio santy-
kio, nulemianc¢io ugdymo ypatumus, raiska. Idealistin¢je filosofijoje auksti-
namas mokytojo vaidmens unikalumas, reik§mingumas, padedantis mokiniui
siekti uzsibrézty tiksly. Mokytojas yra atsakingas uz tinkama mokymo me-
dziagos parinkima, reikiamos mokymosi aplinkos kiirima. Pasak idealisty,
mokytojo pareiga padéti mokiniui ugdyti valia ir charakter; — pacius svar-
biausius asmenybés bruozus. Toks mokytojo — vadovo dominavimas formuo-
jaugdyma, kuriame galima izvelgti prisitaikéliSkumo, klusnumo uzuomazguy,
kai nuskurdinamas mokinio kiirybiSkumas, mastymo ir veiksmy savarankis-
kumo ugdyme reikSmé. Idealizma biity galima laikyti konservatyvy ugdyma



atskleidziancia filosofija, kurioje ugdymo esmé koncentruojama i kultiirinio
palikimo perdavima, amziny nekintanciy tiesy svarbos iSryskinima, moky-
tojo, kaip centrinés ugdymo figiiros, dominavima, valios, charakterio ugdy-
ma. Idealistinés filosofijos bruozuose apc¢iuopiamos intelektualizmo aprais-
kos, nesureikSminamos emocinés, jausminés prasmes. Pabréziama praeityje
negincijamas tiesas skleidusiy literatiiros Saltiniy, veikaly iSliekamoji verte
ugdymui, ugdytinio mastymas izoliuojamas nuo naujy idéjy. Sios ugdymo
charakteristikos atskleidzia isivyraujanc¢io dogmatizmo, apgaulingo saugumo
jausmo pedagoginiame procese bruozus.

Kita klasiking ugdymo paradigma atspindinti kryptis — realizmo filoso-
fija. Realistinés filosofijos atstovai Baconas, Locke’as pasaulio suvokima
traktuoja kaip materialy juslini, atmeta transcendentini dvasingaji suvokima
(zr. Ozmon, Craver, 1996). Realistams svarbus pats faktas, o ne tarpusavio
santykis ar kirybiSkumo idéja. Akcentuojama techniniy igidziy reikSme, uz
kuriuos atsakinga mokykla — tobulo technologinio parengimo kalvé. Ugdymo
centras — mokytojo asmenyb¢, ugdymo procese atliekanti lemiama rolg, ge-
banti sistemiSkai pateikti medziaga, zinanti apibréztus kriterijus formuojant
igtidzius, mokéjimus, nuomong. Locke’o tabula rasa (Svari lenta) teorijoje
iSaukstinama ugdymo zmogui reikSmé, sieckiama mokymo procesa padaryti
tobulu, o ugdytini paversti idealia asmenybe (Zr. Vaitkevicius, 2001). Moks-
linio realizmo pamatas — materialistinés Zzmogaus prigimties aukstinimas, 1$-
provokaves ugdytini nuolat savo poreikius derinti prie vyraujanciy programuy,
sistemuy, rezimuy, etalony ar kanonizuoty pasauléjauty. To pasekmé — laikotar-
pio erdvéje iSnykusios asmenybés, savo individualuma slepiancios po masi-
nés kultiiros Sydu.

Siandieniniame ugdyme galime jZvelgti ir neotomizmo filosofijos aprais-
ku, kurio iStakos gltidi Tomo Akviniecio pasauléziiiroje. Jis pirmasis pabréze,
kad ugdymo esmé — proto tiesy (mokslinio pazinimo) atskyrimas nuo tikéji-
mo tiesy (dieviskasis apreiSkimas), taciau ugdymo teorijoje ir praktikoje ne-
maziau svarbi ir jy tarpusavio derm¢, nenubréziant aiskios takoskyros tarp
religinio ir pasaulietinio ugdymo principy (zr. Birzys, Jasmontas, Kaceraus-
kas, Kuncinas, 2008). Neotomistai akcentuoja zmogu kaip dvilype individo
ir asmenybés biitybe, kurios tobul¢jimas dvejopas: individas tobuléja per ma-
terialinosius, apibréztus désnius, asmenybé — pagal sielos, dvasingumo (zr.
Aster, 1995). Neotomistai iSrySkina mokslo ziniy ir intelekto lavinimo pras-
me¢ ugdyme. Visaverti ugdyma supranta kaip moksliniy materialiyju Ziniy
iSnaudojima dvasiniam pasauliui kurti. Svarbus visaver¢io ugdymo salygu
objektas — mokytojo individualybé, kuri taip pat atskleista ir materializmo
krypties atstovy darbuose.
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Materializmo iStakos glidi dar antikiniame pasaulyje, taciau pati filoso-
fija isitvirtino tik apie XVIII a. RySkiausi kelis Simtmecius apimancio lai-
kotarpio atstovai — Feuerbachas, Hegelis, Marxas, Vygotskij — kiekvienas
savaip grindé materialisting pasauléjauta, taciau skirtingus poziiirius vienijo
bendra nuostata, kad zmogus ir ugdymas yra materialiosios tikrovés sfera
(zr. Bitinas, 2000). Materialistai ugdymo tikslu laiko visapusiskai iSlavinta
asmenybe, taCiau Sios krypties bruozus ikiinij¢s ugdymas persmelktas aka-
demizmu, zenkliu atotriikiu nuo realaus ugdytinio gyvenimo. Tokia ugdymo
koncepcija iskelia materialigja zmogaus prigimti, dvasiniai dalykai tampa tik
materialiojo pasekmé, padarinys. Materialistai pagrindinémis ugdymo turi-
nio priemonémis laiko mokslo Zinias, kultirini palikima, technini darba, fi-
zinio i8sivystymo idealus. Sie komponentai savaime formuoja profesiniam
ugdymui palankia terpe, kurioje pabréziamas paties ugdytinio veiklos akty-
vumas, saveika, pasikeitimas informacija. Mokymosi turinyje ap¢iuopiamas
integruotas poziiiris | skirtingas disciplinas, padedantis ieskoti bendry salycio
taSky mokantis apibréztos disciplinos. Remiantis materialistine ugdymo kon-
cepcija, galima teigti, kad svarbiausi ugdyme tampa mokytojo individualuma
lemiantys geb¢jimai, tokie, kaip aplinkos sudarymas ugdytiniams per darba
siekti mokslinés, kultiirinés Zmonijos patirties perimamumo. Materializmo
koncepcija buvo gaji sovietingje pedagogikoje, jos bruozy gausu ir Siandieni-
néje postsovietiniy Saliy muzikos pedagogikoje.

Trumpai apzvelge minéty filosofiniy krypciy bruozus ivairiy sric¢iy ug-
dymo kontekste, méginsime iSskirti bendrus klasikinés ugdymo paradigmos
pozymius, pasitelkdami esmines ugdymo procesa nusakancias savokas mo-
kytojas, mokinys, ugdymo tikslas, ugdymo turinys, ugdymo metodai, gebé-
Jimai, ugdymo rezultatai, ugdymo kokybés parametrai. Klasikinéje ugdymo
paradigmoje mokytojas — centriné ugdymo figiira, atliekanti vadovo, ugdymo
stratego, organizatoriaus vaidmeni; ugdymo tikslas — racionalus informaci-
jos, kuri skirta zinioms igyti, perteikimas; mokiniai — ne pedagoginio pro-
ceso dalyviai, bet objektai; ugdymo turinys — klasikinis, skirtas kultiiriniam
palikimui perduoti; ugdymo metodai — mokytojo rodymas, aiskinimas pasy-
viam proceso dalyviui — mokiniui; igyti geb¢jimai — profesiniai, atriboti nuo
platesnio socialiniy, komunikaciniy, asmenybiniu geb¢jimy spektro; ugdymo
rezultatai — bazinés, profesiniams jgtidziams lavinti reikalingos zinios; ug-
dymo kokybés parametrai nulemti talentingiausiyjy pasiekimais olimpiado-
se, konkursuose ir pan. Apibendrinant Siuos pasteb¢jimus, galime teigti, kad
klasikin¢je ugdymo paradigmoje dominuoja mokymas, sutelktas { mokytoja,
vykdomas pedagoginio poveikio biidu, remiasi informacijos perdavimu, pa-
brézia individualy darba (giauéiukéniené, Visockiené, Talijiinien¢, 2006).



Aiskinantis vyraujanc¢iy ugdymo paradigmy raiska Siandieniniame muziki-
niame ugdyme, daryta prielaida apie jame dominuojancia klasiking ugdymo
paradigma. Tai méginsime pagristi instrumentiniam (grojimo instrumentu)
mokymuisi svarbiausiy ugdymo aspekty analize.

Atlikti tyrimai rodo, kad ne viena deSimtmet] formuotas ugdymo tradi-
cijas iSsaugojes instrumentinis ugdymas Siandien i§ esmés iSlieka nepakites
(Aleknaité-Bieliauskiené, 2002; Virsilien¢, 2002). Individualiu darbu gristas
mokymo procesas klaséje iSsaugojo tebevyraujanti, lemianti mokytojo vai-
dmeni, pasireiskianti ne tik tiesioginiu profesiniy ziniy mokiniui perteikimu,
té, 2012). Mokinio priklausomybg nuo mokytojo autoriteto jrodo edukacine-
je muzikinio ugdymo erdvé¢je paplitgs reikalavimais gristas mokymas. Jam
budingi bruozai: griezta kontrolé ir priezitira mokiniui {sisavinant mokomaja
medZziaga, laiko sanaudy paskirstymas konkretiems geb¢jimams igyti, iSmok-
tos medziagos isisavinimo kokybés nustatymas. Analizuojant dalyko progra-
moje mokiniui numatyta ugdymo turinj, naudojama kasdien¢je pedagogingje
praktikoje, galima teigti, kad jis yra grindZiamas tiks/u i$Ssaugoti menini mu-
zikini palikima, t. y. 1 ugdymo turini yra jtraukiami elementai, padedantys
suvokti ir interpretuoti klasikiniy epochuy kiirybini pavelda. Zinoma, tam rei-
kalingi aukSc¢iausios kokybés profesiniai gebéjimai, { kuriy kryptinga lavini-
ma ir yra nukreiptas Siandieninis ugdymas, vykdomas muzikos mokyklose.
Mokinio gebéjimams lavinti, be abejo, naudojamasi tam tikrais metodais,
kiekviename mokomajame dalyke turin€iais specifiniy bruozy. Pvz., forte-
pijono dalyko mokymo metodiniy tradicijy susiformavimas Lietuvoje — ,.tai
nuosekliai iSdéstytos ir profesionaliai idiegtos metodikos, teisingo skambini-
mo igidziy formavimo ir geb¢jimo atskleisti atlikimo meno paslaptis rezulta-
tas* (Ignatonis, 2010 b, p. 72). Deja, Siandien priimtinas ir tinkamas tik labai
siauram ugdytiniy ratui, savo ateiti siejan¢iam su muziko profesionalo karje-
ra. Tuo tarpu nesiekianc¢iajam muzikinio i$silavinimo moksleiviui pastarieji
metodai gali atrodyti ,,per siauri* arba prieSingai — ,,neaprépiami®, tinkantys
labai aukstiems ugdymo rezultatams siekti. Analizuodami minétus ugdymo
rezultatus, apibréztus Siandieniniuose dalyko programiniuose reikalavimuo-
se, taip pat atsispindincius ir realioje pedagoginéje praktikoje, galime teigti,
jog pastarieji koncentruoti 1 baziniy profesiniy ziniy isisavinima, skirta toles-
nei profesionalo veiklai: instrumento technologijos ir specifikos pazinima bei
valdyma; repertuarines zinias bei interpretacinius gebé¢jimus. Galutinis ugdy-
mo rezultatas formuoja ugdymo kokybés parametrus, kurie ugdyme taip pat
gristi klasikine ugdymo paradigma. Tai jrodo perfekcionistiné muzikos kii-
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riniy interpretavimo siekiamybé, jzvelgtina instrumentinio mokymo dalyko
programose, taip pat kasdienin¢je pedagoginéje praktikoje. Klasikinés ugdy-
mo paradigmos raiskai Siandieniniame instrumentiniame ugdyme iliustruoti,
pateikiama autores sudaryta ugdymo savokas apibiidinanti 2.1.1 lentelé.

2.1.1 lentelé
Klasikinés ugdymo paradigmos rai§ka instrumentiniame ugdyme

M(.)kz'nfq - Klasikiné ugdymo R
apibudinancios . Muzikinis ugdymas
paradigma
savokos
Centriné ugdymo figtira: | ISankstinis ugdymo gairiy numatymas,
Mokytojas organizatorius, ugdytinio kontrolé, laiko sanaudy
vadovas paskirstymas
Mokinys Ugdymo proceso Pasyj/us ugdymo proceso Figlyws,
objektas paklustantis mokytojo valiai

Perteikti realias Zinias ir |[sisavinti reikiamas profesines Zinias

Ugdymo tikslas informacija meniniam muzikiniam paveldui atskleisti

Sutelktas { muziko profesionalo ugdyma,
Remiasi formaliomis remiasi tradicinémis muzikinémis mokinio
ziniomis ir informacija |raiSkos formomis pamokoje, atsietas nuo
platesnio prasmingo konteksto

Ugdymo turinys

Atitinkantys ugdymo rezultatus: teisingy
grojimo instrumentu igidziy, padedanciy
interpretuoti muzikos kiirini, diegimas

Realizuojami per

Ugdymo metodai pedagogini poveiki

Riboti, tinkantys siaurai
Gebéjimai profesinei Profesiniai, meniniai
veiklai atlikti

Ugd P Auksto profesinio lygmens grojimo
gaymo. Bazinés Zinios Y oy p e £
rezultatai [gidziai
. | Nustatomi pagal L e . L
Ugdymo kokybés aukidiausius tos Kdrinio atlikimo iSbaigtumas, orientuojantis
parametrai 1 pripazinty interpretatoriy standartus

srities pasiekimus

ISanalizavus klasikinés paradigmos Siandieniniame ugdyme raiska, gali-
me teigti, kad muzikos mokykloje vykdomo ugdymo bruozuose kol kas dar
nematyti laikotarpio diktuojamy poky¢iy uzuomazgy. Siy pokyéiy prielai-
dos — sparciai besikei¢iancio pasaulio diktuojamos salygos, inspiruojancios
naujo poziiirio { mokyma bei | mokytojo ir mokinio santykio formavimasi,
kuris pakeisty vyraujancias klasikinio mokymo tradicijas. Pokyc¢iy proceso
sudétinguma analizuoja Fullanas, i§skirdamas keturis pagrindinius mokytojo



gebéjimus — prielaidas, sudarancius salygas pokyciy igyvendinimui (Zr. Duo-
bliené, 2006). Tai asmeninés vizijos sukiirimas, dom¢jimasis, meistriSkumas
ir bendradarbiavimas. Siuo poZiiiriu, muzikinio ugdymo poky¢iams jgyven-
dinti tokie gebé&jimai galéty tapti perspektyvini ugdyma kurianciomis veiklos
strategijomis. Jas nukreipiant reikiama linkme, bus jmanoma pakeisti Sian-
dien vyraujantj idealizuota, perfekcijos link krypstantj ugdyma, susiaurinta
iki absoliu¢ios mazumos moksleiviy profesiniy raiskos poreikiy tenkinimo,
Ses¢lyje nepaliekant turinCiy saviraiSkiniy, mégéjisko muzikavimo ugdymo
poreikiy.

ISryskéja paradigmy kaitos ugdyme poreikis, dél kurios, pasitelkus mu-
kaip globalizacija, laisveé, informacijos gausa, mokiniy, tévy, mokytojy po-
reikiai, nauja ugdymo kokybé ir kt. XXI amziaus ugdymui klasikiné¢ ugdymo
paradigma tampa ribota, ,,anksta®, ja keicia Siuolaikin¢ ugdymo paradigma.
Siekiant apibendrinti $iandien vykdomo muzikinio ugdymo bruoZzus bei at-
skleisti jo poky¢iy prielaidas, muzikinio ugdymo turinys iSskaidytas { ji api-
budinancius komponentus Zinias, jgidzius ir mokéjimus, kirybine veiklq,
emocines vertybines nuostatas (Stulpinas, 1995). Sie komponentai autorés
jungti i 2.1.2 lentelg ir gretinti klasikinés bei Siuolaikinés ugdymo paradigmu
aspektais.

2.1.2 lentelé
Muzikinio ugdymo bruozai klasikinés ir Siuolaikinés ugdymo
paradigmy aspektais

Klas1l$me ugdymo Mu.11k1n10 ugdymo b O O e T e
paradigma turinys

Ugdymo tikslas Zinios Priemoné tikslui siekti

Ugdymo pagrindas lgudZiai ir mokéjimai | Pagrindinis mokinio raiskos jrankis
Nulemta igyty geb¢jimy | Kirybiné veikla Raiskos pagrindas

Nera esminis ugdymo Emocinés vertybinés Usdymo tikslas

tikslas nuostatos

Pastaryju komponenty palyginimas klasikinés bei Siuolaikinés ugdymo pa-
radigmuy aspektais parodo, kad Zinios Siuolaikinés paradigmos raiskoje tampa
ne tikslu, bet tik priemone tikslui siekti. [gitdZiai ir mokéjimai ugdytiniui tar-
nauja kaip pagrindinis mokinio raiSkos irankis, leidziantis visavertiskai da-
lyvauti muzikavimo procese. Kinta ir kiirybinés veiklos aspektas: klasikingje
paradigmoje kiirybin¢ veikla priklauso nuo ugdytinio geb¢jimy, tuo tarpu
Siuolaikinés paradigmos fone ji tampa asmeniSkai prasmingos, individualios
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ugdytinio raiSkos pagrindu. Paradigmu kaitos salygomis keiciasi ir ugdymo
tikslai. Emocinés vertybinés nuostatos $iuolaikinés paradigmos salygomis
tampa vienu svarbiausiy muzikinio ugdymo tiksly.

ISanalizavus idealizmo, realizmo, neotomizmo, materializmo bruozus filo-
sofiniy, estetiniy, edukaciniy paradigmy aspektu, galime teigti, jog Siandie-
ninis muzikinis ugdymas tebegrindziamas sias kryptis atspindinanciais bruo-
zais. Taip teigti leidZia edukacinéje praktikoje vadovavimu, tiesioginiu Ziniy
perdavimu paremtas mokytojo ir mokinio santykis, ugdymo turinio sklaida,
siekianti issaugoti menini muzikinj palikimgq, tikslas lavinti mokinio profesi-
nius gebéjimus, nuosekliai jdiegty instrumento pazinimo metodiky taikymas,
ugdymo rezultaty, koncentruoty { baziniy profesiniy Ziniy jsisavinimaq, siekiai.
Spartiis sociokultiriniai pokyciai — svarbi muzikinio ugdymo turinio pokyciy
prielaida. Perspektyvinio muzikinio ugdymo vizijq grindziant paradigmy kai-
ta, atsiskleidzia pakitusi mokinio Ziniy, igidziy ir mokéjimy, kiirybinés vei-
klos, emociniy vertybiniy nuostaty prasmé. Mokinio raiskos pagrindu tampa
ne idealizuota, bet individualizuota, kiirybiné veikla, kurios tikslas — emoci-
niy vertybiniy nuostaty formavimas.

2.2. Socialinio konstruktyvizmo ir postmodernizmo jtaka
muzikinio ugdymo inovacijy plétrai

Mokymo paradigmu virsmo samprata neretai siejama su amerikieciy fi-
ziko Kuhno (2003) vardu, analizavusiu mokslo raida kaip revoliucijy vyks-
mo butinybg. Mokslo progresa ir pazanga siedamas su paradigmy pasikei-
timu, autorius pabrézé ryskius ikirevoliuciniy ir porevoliuciniy paradigmy
skirtumus, nulemian¢ius moksliniy pozitriy kaitos intensyvumo dinamika.
Kuhno paradigmy kaitos idéja — savita postpozityvizmo ir postempirizmo
bruozy uzuomazga, nors §iy terminy autorius savo veikale ,,Mokslo revo-
liucijy struktiira® ir neanalizuoja. Zinia, pati idéja buvo formuluota gamtos
moksly istorijos ir filosofijos problematikos kontekste, taciau pastaraisiais
deSimtmeciais ji tampa idomi ir socialiniy bei humanitariniy mokslo sri¢iy
atstovams, neretai teorija ar atskirus teorijos elementus pritaikant savoms
mokslinéms teorijoms, {Zvalgoms pagristi. Kuhno analizuotos mokslo revo-
liucijos arba senosios paradigmos visisko ar dalinio peré¢jimo i nauja para-
digma idéja — impulsas ugdymo moksly poky¢iams. Pvz., Siau¢iukéniené,
Talijiiniené, Visockiené (2006) pastebi, jog juos ikvepia spartlis gyvenamo
laikmecio kaitos procesai, nauji Ziniy visuomenés poreikiai. Autorés eduka-
cingje erdvéje vyraujancias paradigmas klasifikuoja | mokymo, mokymosi,



saveikos paradigmas. Pasak Siau¢iukénienés, Stankevi¢ienés, Ciuzo (2011),
mokymo paradigmoje remiamasi esminémis poveikio priemonémis — zodZiu,
pavyzdziu. Taciau Siai paradigmai evoliucionuojant | saveikos paradigma, 18-
ryskéja ugdytinio poreikis mokytis izvelgiant jvairius problemy sprendimy
budus, juos kritiSkai analizuojant ir vertinant. Remiantis saveikos paradigma,
keic¢iasi mokinio ir mokytojo pedagoginis santykis, pagristas bendradarbia-
vimu apsprendziant ugdymo turinj ir formas. Saveikos paradigma gali buti
laikoma tarpine, mokymo paradigmai virstant mokymosi paradigma. Pasta-
rosios jsitvirtinimas XXI a. pedagogikoje turéty padéti keisti klasikini poziii-
ri 1 mokyma. Mokymosi paradigmoje iSryskéja kritinio mastymo, poZiiiriy
tvairoves, tradicijos ir jvairovés kaitos suvokimo ir kt. elementy ugdymas,
pasiremiant tik orientacinémis ugdymo rekomendacijomis. Mokymosi para-
digma kildinama i§ konstruktyvistinio pozitirio { mokyma arba konstruktyviz-
mo mokymosi teorijos, kuri akcentuoja asmeniniy ziniy konstravimo svarba
bei aktyvy mokymasi (Zr. Siau¢iukéniené, Stankevi¢iené, Ciuzas, ten pat).
Mokymo/si, paremto konstruktyvizmo bruozais, procese iSnyksta konkretiis
metodiniai nurodymai ar nuostatos, tiesiogiai nusakantys konkrecias peda-
gogo veiklos strategijas ar taktikas, orientuojamasi i savarankiskos, socialiai
adaptuotos asmenybés lavinima. Analizuojant mokyma/si, pagrista konstruk-
tyvizmo bruozais, biitina apzvelgti Sios krypties iStakas bei iSskirti jvairiy
autoriy interpretacijas aiSkinant teorijos rysi su Siandienos ugdymo mokslu
bei vykstanciais socialiniais reiskiniais.

Pasak Duoblienés (2011), egzistuoja itin margas ir platus konstruktyvizmo
ypatumus perteikianciy savoky vartojimas. Imanomos filosofinés, sociologi-
nés, psichologinés konstruktyvizmo prieigos, taciau jas visas jungia idé¢ja,
kad ugdymo procese Ziniy isisavinimas néra mechaniskas, pasyvus vyksmas,
bet tai yra Ziniy konstravimo procesas. Konstruktyvizmo iStakos siejamos su
filosofy Kanto, Descarteso darbais. Siandieninis tarpdisciplininis konstrukty-
vistinis poziiiris, kaip kognityviojo vystymo ir mokymo teorijy loginés iSva-
dos, buvo suformuotas déka Piaget, Vygotskio, Dewey izvalgu (zr. Siau¢iuké-
niené, Stankevi¢iené, Ciuzas, ten pat). Pagal Piaget kiekvienas susipaZjstame
su pasauliu konstruodamas ji i§ ty daliy, kurios susiformuoja priklausomai
nuo asmens amziaus tarpsnio ir patirties juos apdorojant. Tuo tarpu Vygots-
kio pazinimo teorija remiasi interakcija, socialiniu kontekstu, artimiausios
pazinimo plétros zonos nustatymu. Dewey teorijoje pazinimas kaupiamas per
asmens igyta patirti ir problemy sprendima (zr. Duobliené, 2011). Bergeris ir
Luckmanas — naujo pozitrio i socialinés tikroves pazinima pagrindéjai, kaip
atspirties taSka pasitelkia kasdienio gyvenamo pasaulio tikroveg (Berger, Luc-
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kman, 1999). Sio nenutriikstamo proceso sudétinés dalys — objektyvizacija,
eksternalizacija ir internalizacija. Socialinio konstruktyvizmo pagrindu lai-
koma tikrové, kuri yra kuriama individo, kartu ir individas yra formuojamas
jo socialiai sukurtos tikrovés. Egzistuojanti tikroviy visuma individo suvo-
kiama kaip vienintelé stipri ar — prie§ingai — silpna tikrové. Sioje tikrovéje
dalyvaujantis asmuo gali keisti, tobulinti, dalintis ir taip isilieti i interaktyvy
pasauli. Siame pasaulyje zmoguy su aplinkiniu pasauliu socializuoja Zinojimas
ir savojo ,,a8“ suvokimas laike. Konstruktyvizmas gali biiti aiSkinamas kaip
zmogaus zZinojimas, kad ji supanti erdvé yra konstruojama arba rekonstruo-
jama, keiCiama. Pasak Bergerio, Luckmano (1999), egzistuoja keletas tokios
socializacijos tipy — tai pirminé ir antriné individo socializacija. Pirminés so-
cializacijos esmé gliidi vaiko emociniame susitapatinime su jam artima aplin-
ka. Pvz., tévy pasaulis jam atstoja ir suformuoja realios tikrovés atspindj,
pasaul¢jauta, o ne realios tikrovés konteksting dalj. Individo pirminés socia-
lizacijos virsme { antring socializacija, pradedamas suvokti asmenj supancios
tikrovés kontekstisSkumas, kuris daznai biina pazymeétas vaiko krizés Zenklais,
pvz., tokiais, kaip realus, nebiitinai, kaip manyta, tobulo tévy pasaulio suvo-
kimas. Minéti autoriai pabrézia pirminés socializacijos natiiraluma ir antri-
nés dirbtinuma, teigdami, kad individo socializacija niekada nebtina visiska.
Cia jzvelgiamos nemaZos grésmeés tarp subjektyvios ir objektyvios tikrovés
pusiausvyros, kurios reguliavimas Siandieninéje pasaulio visuomengje dali-
nai priklauso nuo ivairaus pobudzio valstybés organizacijy bei ju vykdomy
procediiry. Analizuodami ribines individo i§gyvenamas situacijas, Bergeris,
Luckmanas (1999) antrines internalizacijas vadina maziau pavojingomis, nes
ju kaita ir nepastovumas negali prilygti pirminio pasaulio suvokimo aplinkai.
Taciau vykstant antrinei socializacijai, taip pat subjektyvi tikrové transfor-
muojama ar modifikuojama. Visuomenés ir individo gyvenime galimos jvai-
rios transformacijy formos ir tipai. Jos priklauso nuo objektyvios egzistuojan-
Cios tikrovés poreikiy.

Méginant socialinés tikrovés konstravimo mechanizmus ,,perkelti” i ug-
dymo procesa, pirminéje socializacijoje zinojimo prasminiai akcentai yra
tarsi savaime suprantami, antrinéje — reikalaujantys tam tikry ugdymo me-
toduy, priartinanciy ugdytinj prie jam natiiraliai priimtinesnio pirminio tikro-
vés suvokimo. Taigi pedagogas taiko specialia metodika, tarsi sugrazinancia
individa 1 pirming vaikystés tikrove, kitaip tariant, ieSko ,,gyvu‘, nuotaikin-
gy, i[domiy budy mokiniui sudominti, nustebinti, palaipsniui internalizuojant
ugdytinj prie naujos tikrovés. Sékminga socializacijos lygmeny virsma per-
einantis procesas, naudojant ,,s¢kmingus® metodus, tiesiogiai nulems tolesng



ugdytinio mokymosi motyvacija ir s€kmg. Ne iSimtis ir Siandieninis ugdymas
muzikos mokykloje, kurio pradzia galéty biti tapatinama su bandymu ugdy-
tinj 1§ siauro jo galimybiy ir suvokimo konteksto {vesti i platy ir sudétinga
muzikos pasaulj. Siandieninj pradinj muzikinj ugdyma néra neatsargu vadinti
probleminiu, kadangi dé¢l savo ,,technologinés virtuvés® arba sudétingo pra-
dziamokslio vercia vos pradéjusiuosius muzikuoti atsisveikinti su §ia veikla
daznai ir visam gyvenimui. Tokia vos jpus€jusio muzikinio vaiko ugdymo
atomazgg galbit lemia ivairios priezastys. Viena juy — inertiSkas pedagogo po-
zitiris 1 deSimtmecius gyvuojancius ugdymo standartus. Keiciantis laikotarpio
diktuojamoms salygoms, turéty keistis individo socializacijos biidai, techni-
kos. Socialiai konstruojamoje tikrovéje iSauga mokymosi pakopuy, lygmeny
reik§mé, Bergerio, Luckmano (1999) kildinama i$ socialinio tapatinimosi
sampratos. Iliustratyvus autoriy pavyzdys, tiesiogiai nusakantis muzikinio
ugdymo pagal poreikius prasmg: siekiant muziko profesionalo karjeros, pa-
prastai tapatinamasi su aukSc¢iausiais Sios srities profesionalais ir pasineriama
1 pacia muzikos gelme. Tuo tarpu nesirengiantis tokiai karjerai savo ugdymo-
si idealus renkasi visai kitokiame kontekste. Siy skirtingy ugdymo poreikiy
tenkinimas suponuoja skirtingy ugdymo metody paklausa. Siandieninio mu-
zikinio ugdymo praktikoje iprasta remtis tradicinémis metodikomis, kurios
padeda siekti auksStos profesinés kokybés rezultaty, ir tai jau tampa rySkia
XXI a. muzikinio ugdymo problema. Pasak konstruktyvisty, biitent antrinés
socializacijos procesai ir ju kokybé nulemia racionalias ir emociskai kontro-
liuojamas mokymosi pakopas, apibréztas tam tikrais metodais, kuriy atsira-
dimas i§ esmés ,,sulauzo* iprastas ugdymo technikas. Konstruktyvisty suvo-
kimu, socializuojancios ,,agenttros” (muzikinio ugdymo atveju, mokyklos
ar pedagogo) ir individo (ugdytinio) rySys — svarbus kaip pagalba tampant
naujos tikrovés dalimi. Kitaip tariant, pedagogas taiko ugdymo strategijas,
kurios atitinka ugdytinio socializacijos poreikio stipruma. Siandieniame ug-
dyme svarbia tampa ugdytojo orientacija ugdytinio socialin¢je erdvéje: kiek
ir kokie natiiralis ar dirbtiniai ,,tikrovés pabrézimo metodai* yra svarbiis kon-
kreciu atveju konkreciam tikslui realizuotis (Berger, Luckman, 1999).
Perspektyvinis muzikinis ugdymas galéty biiti grindziamas ir postmo-
dernizmo filosofijos idéjomis. Postmodernizma, ji analizuojant platesniame
istoriniame kontekste mastymo, pasaul¢jautos, kiirybos principy, meninés
iSraiSkos priemoniy aspektu, biity galima vadinti kokybiskai nauju kultiiros
fenomenu, kurio bruozuose atsispindi Vakary filosofijos, meno kanony, es-
tetikos neigimas, daugiastiliSkumas, nauju mastymo, kiirybos principy i8-
ryskinimas (Andrijauskas, 1995). Postmodernizma kaip kultiros tendencija
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formavo Bartheso, Nietzsche’és, Heiddegerio, Derrida, Baudrillardo ir kt.
autoriy filosofinés izvalgos (zr. Garskaite, 2009). Galima teigti, jog XX a.
pabaigoje pasireiskusi kryptis susiformavo kaip esminiy klasikinés filosofi-
jos tiesy — antropocentrizmo, logocentrizmo, grozio kaip mastymo absoliuto
kritika arba savotiskas pazinimo proceso dekonstravimas ir rekonstravimas
(Kani$auskas, 2005). Postmodernizmo savoka néra aiskiai apibréziama, ,,pla-
Cial pripazistama ar netgi suprantama‘ (Jameson, 2002, p. 15), galinti apimti
labai ivairias meno, mokslo, visuomeninio gyvenimo sritis, jos uzduotis — at-
sirandancius naujus formalius kultiros formy bruozus susieti su kylanciu
naujo pobiidzio socialiniu gyvenimu ir nauja ekonomine tvarka. Egzistuo-
jan¢iy postmodernizmo formy gausa galima aiskinti nattraliai atsiradusiomis
reakcijomis { anksciau veikusias aukstojo modernizmo tendencijas, formas,
modelius. Pasak Jamesono (2002), postmodernistinése formose pradeda nyk-
ti riba tarp aukstosios ir masinés vartojamosios kultiiros. Palaipsniui mazina-
mas atstumas tarp aukStyju meno formy ir kasdienés komercijos. Jamesonas
prie reikSmingiausiy postmodernizmo bruozy priskiria pastiso® forma — stiliy
pamégdziojima, iSkraipyma literatiiroje, mene, filosofijoje. Pvz., Sostakovi-
&iaus, S¢edrino, Prokofjevo kiiryboje pastisas tampa savitu ju muzikos bruozu,
suteikianciu kiirybai originalumo, muzikinei kalbai — spalvingumo. PastiSas
{vairiose postmodernistinio meno formose perteikiamas sarkastiskai, paSai-
piai, parodijuojant. Tai tarsi bandymas parodyti, kad tradiciniai stiliai turéty
paklusti vykstanciai socialinei raidai, menui pats laikas prabilti Siandienos
zmoniy kalba, vadinasi, modernizmo kultiira turi keliauti | praeitj. Jamesonas
pabrézia, kad modernistingje estetikoje ir mene paplitusias individualumo,
asmeninio tapatumo sampratas keic¢ia nauja patirtis ir ideologija. Individualiz-
mas tampa neimanomu, nes jau israsti individualis stiliai ir pasauliai, sukur-
tos ir savo atgyvenusios individo bruozus atspindincios estetinés tradicijos.
Dar vienas postmodernizma nusakantis bruozas — la mode retro (retrospek-
tyvinis stilizavimas), kategorija arba pastiSo forma buidinga masinei kultiirai.
Kategorija siaurgja prasme galéty biiti suprantama kaip nostalgija filmams
apie praeiti. IS tiesy tai veikiau nostalgija praeities vaizdiniams, kultiriniams
stereotipams, praeities pojiciams nei patiems istoriniams faktams. Postmo-
dernistinés kulttiros formose esantj tokio retrospektyvinio stilizavimo arba
aliuzijos { nostalgija praeiciai bruozus Jamesonas vadina nostalgijos mada.
Pana$iy bruozy gausu ir muzikos mene: Siuolaikiniy kompozitoriy kiiryba
persmelkta klasikiniy Sedevry parafrazémis, citatomis, koliazais, galiausiai

2 ,Pastisas, kaip ir parodija, mégdzioja ypatinga ir savita stiliy, stilistines kaukes, kalbéjima
negyva kalba...“ (ten pat, p. 19).



panaudojami klasikiniai muzikos komponavimo principai (Messianas, Pen-
dereckis, Juozapaitis, Barkauskas, Balakauskas ir kt.).

Jamesonas (2002) analizuoja erdvés arba postmoderniosios hipererdvés
mutacija kaip dar viena reikSminga postmodernizmo kategorija. Autorius
vaizdziai lygina individo gebéjima orientuotis aplinkos sistemai priklausan-
¢ioje modernistinéje erdvéje, su pojiiciu, jog esi postmoderniojoje hiperer-
dvéje. Pastaraji pojiiti tapatindamas su automobilio ir erdvélaivio greiciy skir-
tumais, tarsi irodo, kad modernistinéje kultiiroje egzistaves individualumas
neaprépiamoje erdveéje palaipsniui nyksta. Individualybé atsiejama nuo jos
sukurtos autentiskos aplinkos, ji isilieja i ,,didziuli, globalini, daugiatauti ir
decentruota komunikacini tinkla“ (Jameson, 2002, p. 31).

Modernizmo peréjimas | postmodernizma galéty biiti suprantamas kaip
tam tikry bruozy perskirstymas pagal ju aktualuma (ivairios Salutiniy ir vy-
raujanciy elementy rokiruotés), ypatingai nepakeiciant turinio. Pvz., Skriabi-
no ar Stravinskio muzikinés kalbos bruozus ar muzikos kolorita praeito ir Sio
amziaus kultiiriniuose kontekstuose suvokiame ir interpretuojame skirtingai,
prasminiy akcenty kaita diktuoja aplink esanc¢ios muzikinés produkcijos ivai-
rové, komponavimo inovacijos, pa¢ios muzikos aktualumas. Siuolaikiniame
mene, literatiroje, muzikoje, beje, ir visuomeniniame gyvenime beveik neliko
tokiy reiskiniy, kurie biity neiprasti, skandalingi, Sokiruojantys, kas liudija pa-
saulyje vykstant itin spar¢ius pazitry | gyvenima, taigi ir i kultiira, poky¢ius.

Pasak Rubaviciaus (2003), Siandienos postmodernistinés mastysenos lau-
ke tarytum nepriimtina kalbéti apie individo prigimti, gyvenimo esmg, tiesa
ar egzistencijos pamatus. Taciau postmoderniyjy koncepciju fone vis tik is-
rySkéja zmogaus savikiiros prasmeé, pasireiskianti konkreciu saviktros aktu
arba menine kiiryba. Net ir vyraujantis pragmatinis poZiiiris { meng ar i su
menu susijusia veikla nepaneigia dalyvavimo Sioje veikloje prasmes, kartais
prieSingai — iSrySkina naujus jos kontekstus, iSkelia { asmeniskai ir visuo-
meniskai prasmingas erdves. Taigi individo poreikis meninei veiklai ir pats
veiklos procesas tampa savotisku savasties kiirimo veiksniu, teikianc¢iu soci-
alinés komunikacijos biidy jvairove.

Greta asmenybes savikiiros menine veikla proceso biitina paminéti ir in-
divido saviaktualizacijos per mening veikla galimybe. Pasak Maslow (1989),
zmogaus esmé remiasi individualia igimta struktiira, tuo tarpu ugdymo esmé —
Siy struktiiry iSryskinimas per asmenybés saviraiska. IS tiesy neginCytina, jog
menings veiklos esmé pirmiausiai suvokiama kaip individo saviraiskos gali-
mybé, tad neabejotinai atsiduria individualiy zmogaus poreikiy hierarchijos
virsingje.
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Kalbant apie savikiiros ir saviaktualizacijos kaip asmenybés tapsmo proce-
sa per mening, konkreciai, muziking veikla Siandieningje socialinéje erdvéje
galimybe, pirmiausiai turima galvoje specifiné muzikinei saviraiSkai plétotis
tinkama terpé — muzikos ar meno mokykla, igalinanti sudaryti palankias sa-
lygas asmeniSkai prasmingo savivaizdzio kiirimui. Taigi méginant pastaraji
procesa ,,1vilkti“ { muzikinio ugdymo proceso riiba, tikimasi jog biitent Sioje
aplinkoje pavyks kokybiskai realizuoti individualius su minétais savikiros,
saviaktualizacijos ar saviraiSkos procesais susijusius ugdytinio uzmojus ir
tikslus. Tuomet naturaliai kyla klausimas, kiek ugdymas muzikos mokyklo-
je atliepia Siandien visuomeniniame gyvenime vykstanc¢ius procesus ir kiek
galéty prisidéti prie besiugdanciojo asmenybés plétros? Modeliuojant pers-
pektyvini muzikini ugdyma, vertinga atkreipti démesj i daznai edukaciniuose
kontekstuose minimo visuminio asmenybeés ugdymo svarba. Pasak McLaugh-
lino (1997), visumos savoka gali turéti keleta interpretacijy. Viena ju suvokia-
ma prieSinant ,,visumos‘ terming su ,,ribotumo*, ,,siaurumo* terminais. Toks
savokos interpretavimas reiksty placia, subalansuota ugdymo itaka ir apimty
platy individo ugdymo aspekty spektra. Kita interpretacija gali buti suvokia-
ma prieSinant visuma ir fragmentiSkuma, ugdymo tiksla sutelkiant i skirtin-
gu ugdytinio aspekty integravima, t. y. ugdymu siekiama asmenybés darnos.
Reikia konstatuoti, kad muzikiniame ugdyme abi ,,visumos* interpretacijos
galéty biti taikomos tiek teoriniu, tiek ir praktiniu lygmeniu. Siandieninése
muzikos mokyklose stebime vis dar dominuojancia profesinio ugdymo kryp-
t1, akcentuojancia specifiniy gebé¢jimy arba profesiniy igiidziy lavinima, nau-
dojant tradicijomis paremta metodika, ,,garantuojancia“ kasdieng pedagoging
ruting. Dewey teigia, kad bet koks rutiniskas veiksmas puikiai lavina jgudi,
bet tuo pat metu apriboja prasmiy horizonta (zr. Duoblien¢, 2006). Vadinasi,
nutolstama nuo muzikinio ugdymo visumos, koncentruojamasi i pakankamai
siaurg ugdymo tiksly raiska, atsiribojama nuo muzikinio ugdymo esmeés — he-
donistiniy zmogaus poreikiy tenkinimo, kiirybos dziaugsmo, estetiniy iSgy-
venimy. Taigi prarandama galimybé muzikos pagalba suvokti ir tam tikras
menines prasmes bei patirti muzikos suzadintas emocijas. Antroji ,,visumos*
muzikiniame ugdyme interpretacija suprantama daugiau placiaja prasme, kai
muzikinis ugdymas savotiskai integruojamas i kity dalyky visuma, ieskant
ugdymo, mokslo, meno, filosofijos bendrystés, kas padeda siekti auk$¢iausio
asmenybinés brandos rodiklio. Kaip teigia Rogersas (1995), tai — asmeni-
nés sampratos suvokimas, gebéjimas perprasti savaji ,,as", kuris padeda gerai
jaustis mus supanciame pasaulyje.



Auksc¢iau analizuoti postmoderniaja kultira nusakantys bruozai natiiraliai
skverbiasi ir 1 Siandienini muzikini ugdyma. Postmodernistiné filosofija ver-
Cia 1 laikotarpi, vadinasi, ir { muzikinj ugdyma zvelgti per hipererdveés prizme,
tuomet visai kitaip suskamba probleminiai niidienos muzikinio ugdymo klau-
simai — jie netampa retoriniais. Kiek Siandien ir ateityje ugdytiniui bus naudin-
gas jo siauras profesinis Zinojimas, igytas muzikos mokykloje? Kiek svarbios
deSimtmeciais puoselétos muzikinio ugdymo tradicijos (tiksly formulavimo,
metody taikymo, igyty gebéjimy spektro prasme) naujo laikmecio kontekste?
Kiek Siandien patvarios / aktualios teikiamo muzikinio ugdymo formos? Ies-
kant atsakymuy { Siuos klausimus, pasitelksime postmodernizma nusakancius
bruozus: nykstantj individualizma, retrospektyvini stilizavima, vartotojisko
ir ,,auk$tojo* meno vientisuma. Zinia, §iandieninis neformalusis muzikinis
ugdymas remiasi individualaus mokymo tradicija, tieck ugdymo organizavimo
(mokymas vyksta individualiai), tiek ir ugdymo uzdaviniy prasme (ugdome
individualybg). Individualumo palaipsninis nykimas vyksta laikotarpiui dik-
tuojant naujas pedagoginés kasdienybés salygas: individualioms pamokoms
jau pritrikstame 1éSy (Siandien tai tampa svarbiu mokykly islikimo klausimu),
triksta individualaus (instrumentinio) mokymo specialisty (tam tikrus daly-
kus désto ne dalyko specialistai), nepakankami materialiniai iStekliai {sigyjant
reikiama inventoriy (nepajégiama isigyti tiek instrumentarijaus, kiek reikia
ugdant individualiai), individualaus darbo vaisiai neatnesa laukiamy rezulta-
ty (mokiniams nesuformuojami ateityje praversiantys muzikiniai geb¢jimai).
Nesumenkindami ir nenuskurdindami individualumo kaip asmeninio ir nepa-
kartojamo ugdytinio bruozo, visgi turime prisitaikyti prie postmodernistinés
ganizavimo korekcijomis (pvz., individualy mokyma ateityje galéty papildyti
ar 18 dalies pakeisti grupinis mokymas) bei mokomojo turinio poky¢iais (tam
tikry metoduy, tinkanciy dirbti su grupe, atsiradimas, tinkamo muzikinio reper-
tuaro parinkimas, naujy muzikavimo formy paieskos).

Siandieniniame neformaliajame muzikiniame ugdyme, i§ pirmo Zvilgsnio,
gausu retrospektyvinio stilizavimo arba nostalgijos praeiciai bruozy. Ypac tai
matyti analizuojant ugdytiniy interpretuojama repertuara, kuriame daugiau-
siai atrandama baroko, klasikos ir romantizmo Sedevry pavyzdziu. IS tiesy,
ugdant svarbiausius muzikanto profesinius igiidZius, toks repertuaras tampa
pagrindine mokymosi abécéle, taCiau, deja, tuo ir apsiribojama, nesuteikiant
ugdytiniui galimybiy susipazinti su ntudienos kultira atspindin¢ia muzika
nei akademiniame, nei vartotojiSkame lygmenyse. Taigi tai, kas postmoder-
nistingje pasauléziliroje pasiepiama, pateikiama, kaip atgyventa, muzikinio
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ugdymo erdvéje traktuojama, kaip ugdymo idealas ir siekiamybé. Tai ypac
zenklu ir mokinio meninéje raiSkoje (dalyvavime meninéje veikloje), kuria
Siandien vis dar galima vadinti stokojancia formy jvairovés. Meninés raiskos
praktikoje (vieSuose sceniniuose pasirodymuose) kanonizuoty formy naudo-
jimas vercia mastyti net ir apie sceninés kulttiros evoliucionavimo galimybes.
Desimtmeciais paplite ugdytinio laikysenos, maniery, aprangos Sablonai tarsi
atitolina ugdytini ir ji supancia aplinka nuo dabar veikiancios realybés. Nesu-
teikiant tokioms ugdymo praktikos tradicijoms negatyvaus atspalvio, norisi
tik konstatuoti sparcius laikotarpio kultiirinius socialinius pokyc¢ius, i kuriuos
muzikinis ugdymas kol kas dar neatliepia. Taigi ugdymo teikéja — muzikos
mokykla asocijuojasi su kultiiriSkai uzdara institucija, kurioje Zenkliai ati-
trikstama nuo XXI amziaus ivairialypiy visuomenés metamorfoziy. Tuo tar-
pu kitos meninio ugdymo sritys savo inovacijomis | ugdytinio socialini gyve-
nima skverbiasi Zymiai intensyviau: dail¢je, Sokyje, dramoje ieSkoma naujy
tematiky, iSbandomos netikétos erdvés, tarsi priartinancios ugdytinj prie rea-
liai ,,veikian¢io* pasaulio reiskiniy.

Zinia, nidienos postindustring visuomeng galima vadinti vartotojy visuo-
mene tiek socialine, tiek ir kultiirine prasme. Taigi meninio muzikinio ugdymo
istaigy teikiama ,,produkcija“ pirmiausiai turéty biiti paklausi. Atsizvelgiant
1 postmodernizmo diktuojamas salygas, kai vartotojisko ir ,,aukstojo* meno
vientisumas tampa jprastu negatyvaus atspalvio neturinc¢iu reiSkiniu, ugdymo
procesas $ia niveliacija gali iSnaudoti kaip nauja pozityvia galimybg sitilomos
produkcijos patrauklumui tobulinti. Nidienos kontekste muzikinio ugdymo
patrauklumas tampa sinonimisku muzikinio ugdymo prieinamumui. Taigi ka-
nonizuoto ,,aukstojo* meno standartai palaipsniui turéty priartéti prie vartoto-
jo, tam, kad ugdytiniui savo geb&jimy ribose apskritai biity imanoma prie jo
nors Siek tiek prisiliesti, zinoma, jau kitokiuose asmeniniuose kontekstuose.

Vienas svarbiausiy Siandieninio ugdymo tiksly — asmens laisvés ir kiiry-
biskumo ugdymas, reikSmingas visoms individo gyvenimo sritims. Apie tai,
kiek kiirybisSkumo ugdymas priklauso nuo mokykloje vyraujancios sistemos
ir tvarkos, reikSmingas Svietimo kaitai {zZvalgas pateiké pranciizy filosofas,
poststruktiralizmo krypties atstovas Foucault (1998). Postmodernizmo kon-
tekste autorius pristato socialing teorija, kuria iprasmina Benthamo panop-
tikumo konstruktu, padéjusiu aiskinti socialiniy procesy, susijusiy su disci-
plinavimu, kontrole, paklusnumu, interpretavimo metodologines prielaidas.
Realistiskai ir vaizdziai pieSdamas panoptikumo (Ziedo formos kaléjimo pas-
tata, padalinta | sujungtas vienutes) vidaus paveiksla, Foucault sarkastiSkai
samprotauja apie kaléjimo iSdéstymo efekta: kalinys ,,...matomas, taciau pats



nemato; informacijos objektas, taCiau niekada — komunikacijos subjektas®
(Foucault, 1998, p. 238), ir tai visada garantuoja tvarka, o minia tampa atski-
ry individualybiy kolekcija. Panoptikumas atskleidzia jvairius individualybiy
disciplinavimo budus, juos ikurdinant erdvéje, iSskirstant vienas kito atzvil-
giu, primetant vienokia ar kitokia elgsena. Panoptikumo veikimas grindZzia-
mas vien architektiira ir geometrija, visiskai nenaudojant fiziniy instrumenty,
kalinys visada matomas lyg ant delno, taciau pats matyti nepajégia. Autorius,
analizuodamas panoptikumo konstrukta, siekia pavaizduoti dabartinés visuo-
mengés ir joje veikian¢iy mechanizmy procesus: gausinamos disciplinarinés
institucijos, disciplinuojami jau esami aparatai. Disciplinos fenomenas reis-
kiasi per valdzios ir pavaldiniy santyki, arba, pasak Foucault (®yxo, 2006),
kaip buidas Zmonéms savo elgesiu, veiksmais veikti kitus Zzmones.

Pasak Duoblienés (2011), realiame mokyklos gyvenime panoptinis disci-
plinavimas, kontroliavimas reiSkiasi griezty norminiy reikalavimy, vertini-
mo sistemuy sudétingéjimu, tokiy kaip egzaminavimas, pasiekimu kontrolé,
sertifikavimas ir pan. Isigilinimas i kaliniy kontrolés mechanizma atvéré ke-
lius diskusijoms apie mokyklose vykdoma mokiniy kontrolg, ilgainiui nuo
kontrolés kaip pozityvaus biido prie disciplinavimo prieinant kaip asmenybés
kiirybiSkuma bei laisves varzancio elemento. Foucault iSsamiai aptaria ritua-
lizuota disciplinarinés visuomengés sankcionavimo technika — egzaminavima,
vykstant] jvairiose socialinio gyvenimo sferose, taip pat ir Svietimo sistemoje,
pasireiskiant] drastiSkais kontrolés mechanizmais. Tai tam tikra ceremonija,
kai pakeiciama valdzios vizualiné raiska, kai individualybé dokumentuojama,
kai individas paverCiamas ,,atveju®. Foucault panoptikumas Siandien dauge-
liu atveju vertinamas nevienareik§miskai. Jo izvalgos pasitelkiamos net ir tais
atvejais, kai norima iSreiksti bet koki radikalesni poziiiri ar kritika kiekvie-
nam, net ir pozityviai vertinamam, kontrolés mechanizmui ugdymo istaigoje.
Taciau kalbant apie muzikinio ugdymo istaigas, tenka konstatuoti, kad minéti
disciplinuoto, paremto griezta individo kontrole, ugdymo bruozai jose atsi-
skleidzia ypac ryskiai ir vaizdziai: kontrolés mechanizmo veikimo pagalba
planuojama nuosekli ugdytinio pazanga, kontroliuojamas gebéjimy isisavi-
nimas, egzaminuojama, kad biity galima jvertinti profesiniy pasiekimy ly-
gmenj, reitinguojama arba skirstoma | daugiau ar maziau pazengusius ir pan.
Toks kontrole paremtas ugdymas ne tik atriboja nuo svarbiausiy socialiniy,
asmenybiniy gebéjimy lavinimo, bet taip pat formuoja ydinga mokinio ir mo-
kytojo tarpusavio bendravimo santyki, grindziama mokytojo valdzios raiska.
Natiralu, kad ugdyme, kuris néra paremtas ugdytojo ir ugdytinio bendradar-
biavimu, stipriai pazabojama individo asmeniné laisveé bei uzgniauziamas bet
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koks kiirybinis proverzis. Viena labiausiai Siandien psichologu, edukologu
kritikuojamy disciplinuoto muzikinio ugdymo formy — muzikinés varzytu-
vés, konkursai, muzikos meng paveréiantys rungtyniavimo zona. Cia ugdy-
tiniai mokosi iStvermés, pasitikéjimo savimi, o perfekcine atlikimo kokybe
tampa centriniu tokios meninés raiskos tikslu, daznai uzgozianciu pagrindini
muzikinio ugdymo ir muzikavimo tiksla pajausti muzikos grozj ir patirti jos
suzadintus jausmus.

2.3. Praxial muzikinio ugdymo teorija ir pokyciais
grindZiamo muzikinio ugdymo sasajy prielaidos

Siandieninis muzikinis ugdymas, nulemtas mokytoju profesiniy bei asme-
niniy nuostaty raiskos, atspindi minétas idealizmo, neotomizmo realizmo bei
materializmo filosofijos bruozus. Perspektyviniame ugdyme galbiit atsiras
vietos ir socialinio konstruktyvizmo bei postmodernizmo idéjy sklaidai. Kin-
tant ugdymo paradigmoms, greta naujy estetiniy, filosofiniy teorijy ieSkoma
konkrec¢ios muzikinio ugdymo paradigmos, atspindincios ne tik naujus me-
todologinius principus, bet ir savitas Siuolaikinio muzikinio ugdymo tiksly
filosofines interpretacijas.

Viena tokiy paradigmy — Praxial muzikinio ugdymo teorija, kurios at-
siradimas siejamas su amerikie¢iy mokslininko Elliotto vardu. Pati teorija
kildinama 1§ egzistencializmo, fenomenologijos, pragmatizmo teorijy, taip
pat yra susijusi su etnomuzikologija bei muzikos etnografija (Elliott, 1995).
Pasak Praxial muzikinio ugdymo teorijos propaguotojo, amerikie¢iy muzi-
kologo, muzikos pedagogo, pianisto Regelskio, galimos kelios Sios teorijos
interpretacijos: praxial — naujas filosofinis pozitiris { muzikini ugdyma ir pra-
xis — konkreti, praktiné ugdytinio veikla, ,teisingais®, ,,gerais* biidais tenki-
nanti ZzmogiSkus poreikius, tarnaujanti asmeninei bei socialinei situacijai. Tai
savotiska tarnysté visada skirtingiems, reiskia, unikaliems individo tikslams
ir poreikiams. Praktiné meniné muzikiné veikla grindziama unikaliu asme-
niskumu, vedanciu i technini, véliau — artistini meistriSkuma. Analizuojant
muziking veikla pragmatiniu poziliriu, Praxial teorija atmeta estetinj idea-
listiniu, realistiniu pozitriu grista supratima apie muzikos vertg, jos grozj ir
prasminguma. Muzikos diktuojamos prasmeés ir reikSmeés priklauso nuo so-
cialinio konteksto, individo ir aplinkos, kurioje veikiama. Muzikiniy pras-
miy suvokimas keiciasi nuo situacijy ir laiko, kuriuose yra naudojamos. Taigi
Luniforminiy* muzikos prasmiy suvokimas vien per estetines kategorijas gali



biti ple¢iamas iki nesuskai¢iuojamy suvokimuy, nulemty jvairialypio situacis-
kumo. ,,Garsai tampa muzika priklausomai nuo suvoke¢jo reliatyviy bruozy
ar savybiy, galimy ar priskirty jiems socialinés ar asmeninés praktikos, ku-
rioje tie garsai skamba ir kam jie tinkami* (Regelski, 2011, p. 40). Vadinasi,
Siandien esamas muzikavimo ir muzikinio ugdymo tradicijas, mokslininky
vadinamas klasikiniu eurocentriSku pozitiriu, teisinga biity vertinti kaip viena
1§ daugybés egzistuojanciy tradicijy, susiformavusiy aukstesnés visuomenes
klasés rafinuotam skoniui lavinti. Siomis estetinémis kategorijomis gristo
muzikinio ugdymo teikimo pasekmés — atlikimo perfekcijos, kanonizuoto
profesionalizmo garbinimas, negriztamas atotriikis tarp mégé¢jisko ir profesi-
onaliojo muzikavimo. Kiekviena individo atlieckama veikla yra jam savotiskai
brangi ir prasminga, remiasi kasdienémis gyvenimo vertybémis. Tad ir bet
kokia jo atliekama muzikin¢ veikla savaime tampa unikalia, grindziama saly-
¢iu su asmens reikSmingumu, socialumu. Praxial teorija gali biiti suprantama
kaip individo pragmatiniy sprendimu pagrindas, realiai atspindintis muzikos
vaidmen] Zzmogaus gyvenime. Muzikinis ugdymas, grindziamas praxis, yra
ne atstumiantis, bet patrauklus, jtraukiantis | veikla savo formomis, kaip ,,...
muzika mums...” ir ,,...muzika dél masy...” (Regelski, 2011, p. 43). Praxial
teorija grindziamas ugdymas muzikos mokyklose leisty i ugdyma zvelgti i§
ugdytinio praktiniy interesu pusés, praxis atskleisty naujy meninés raiSkos
formy ,,neisispraudziant™ | siaurus profesinio mokymo rémus. Tuomet, ga-
limai, iSaugty Siuolaikinio muzikinio ugdymo paklausumas ir prieinamumas
kiekvienam norin¢iam muzikuoti savo poreikiy ir gebéjimu ribose.

Siekiant apibendrinti analizuotas disertacinj tyrima jprasminancias filoso-
fines bei estetines paradigmas, pastaryjy raiska iliustruojama zemiau esancio-
je schemoje.
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Ontologinis

lygmuo Idealizmas

Neotomizmas

Socialinis konstruktyvizmas
(Berger, Luckman)

Eplls tel::llgglms Paradigmy kaitos teorija
e (Kuhn, Bitinas, Jucevi¢iené)
Praxial muzikinio
ugdymo teorija
(Elliott: Regelski)
Metodologinis
lygmuo i
Kiekybiniai, kokybiniai Postmodernizmas

(Jameson, Foucault, Rubavi¢ius)

tyrimai, grindziami
postpozityvizmu

2.3.1 pav. Filosofiniy, estetiniy paradigmy raiSkos schema

Apibendrindami 2.2 ir 2.3 skyriuose pateiktas jzvalgas, galime teigti, jog
perspektyvinio muzikinio ugdymo vizija — ugdymas, grindziamas tam tikry
filosofiniy, estetiniy, edukaciniy paradigmy kaitos reiskiniu. Paradigmy kai-
tos prielaidas formuoja sparti visuomenés poreikiy kaita, reiskinj sqlygoja
ir priestaringos laikotarpio metamorfozés — nykstant individualumui, ryske-
ja savikiros ir saviaktualizacijos svarba. Socialiai konstruojamoje tikrovéje
kinta individo socializacijos procesai. Jy kokybé nulemia racionalias ir emo-
ciskai kontroliuojamas mokymosi pakopas, apibréztas tam tikrais metodais,
kuriy atsiradimas is esmés ,,sulauzo * jprastas ugdymo technikas. Praktikoje
tai suprantama kaip individualiai ugdytiniui pritaikomy strategijy pagal jo
socializacijos poreikius taikymas. Siandieniame ugdyme svarbia tampa ugdy-
tojo orientacija ugdytinio socialinéje erdvéje, o mokykla tarpininkauja indivi-
dui tampant naujos socialinés tikrovés dalimi. | muzikini ugdymq zvelgdami
per postmodernizmui budingy isSikiy prizme, stebime ryskius laikotarpio ir
niidienos edukacinés praktikos vaizdo kontrastus. Nykstantis individualizmas,
retrospektyvinis stilizavimas, vartotojisko ir ,,aukstojo*“ meno vientisumas —
Siandieniniams ugdymo kanonams disonuojanciy bruozy visuma. Taciau ja
grindziamas perspektyvinis muzikinis ugdymas jgauty naujq kokybe, kurio-
Jje vykty kokybiska individo ugdymo tiksly realizacija, hedonistiniy Zmogaus
poreikiy per muzikine veiklq tenkinimas. Postmodernizmo idéjy perspekty-



viniame muzikiniame ugdyme raiska — paklausi, prieinama ugdymo jstaigy
teikiama produkcija, ,,aukstojo* meno standarty prie individo priartéjimas,
nusistovéjusiy ugdymo kanony pokytis. Perspektyvinio muzikinio ugdymo vi-
zija grindziama ir nauju filosofiniu | muzikinj ugdymq poZiiriu. Remiantis
Praxial teorijos idéja, esmingai kinta realistiniu pozZiiriu grindZiamas supra-
timas apie muzikos verte, jos grozj ir prasmingumgq. Praktiné meniné mu-
zikiné veikla grindzZiama unikaliu asmeniskumu, kiekvienam yra savotiskai
brangi ir prasminga, remiasi kasdienémis gyvenimo vertybémis. Muzikinis
ugdymas tampa ne atstumiantis, bet patrauklus, jtraukiantis i veiklq naujomis
meninés raiskos formomis.

Konkreciomis filosofinémis prieigomis grindziamas perspektyvinis muzi-
kinis ugdymas, tikétina, yra tiesiogiai veikiamas muzikos pedagogu profesi-
niy nuostaty raiskos. Tod¢l kitame skyriuje bus analizuojama socioedukaci-
niy / profesiniy nuostaty, kaip muzikos pedagogu elgsenos bruozu predikto-
riaus savoka bei apzvelgiami svarbiausi su pedagoginémis nuostatomis susije
moksliniai tyrimai Lietuvoje ir uz jos riby.
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3. PROFESINIU NUOSTATU SAVOKOS
INTERPRETACIJA SOCIALINIUOSE MOKSLUOSE

3.1. Nuostaty traktuoté socialinéje psichologijoje ir
edukologijoje

Nuostata (lot. aptitudo) — tam tikra individo psichiné biisena, padedanti
geriau suvokti kokj nors objekta ar atlikti veiksma susijusi su minimu objektu
(Psichologijos Zodynas, 2003). [prasta, kad nuostatos dazniausiai yra tam ti-
kra palanki ar prieSingai — nepalanki vertinamoji reakcija, iSreik§ta nuomone,
elgesiu ir jausmais (Myers, 1996). Pasak Britto (1958), nuostata yra savotiska
mentaliné laikysena atliepiant i iSoréje esancius signalus. Tuo tarpu Fishbei-
nas (1963) teigia, jog nuostata yra apibréztas individualus nusiteikimas ar
pozilris { objekta, paprastai lydimas atitinkamy veiksmy. Thurstone’o (1946)
nuostaty savoka apibrézia kaip pozityviu / negatyviy veikseny visuma, susieta
su psichologiniu (bet kokia idéja, simbolis, stkis, individas etc.) objektu, kuri
kiekvienas traktuoja skirtingai. Pakankamai margas ir platus nuostatos savo-
kos reiksmiy diapazonas leidzia teigti, jog nuostata yra kompleksiskas reiski-
nys, kuri sudaro kognityvusis, afektyvusis ir elgsenos komponentai. Kognity-
vusis arba pazintinis komponentas — mintys, lukes¢iai, id¢jos, kurias sukelia
konkretus objektas, situacija, aplinkybés ar reiskiniai. Tuo tarpu afektyvusis
komponentas atspindi zmogui pasireiskiancius objekto sukeltus jausmus, tai
reiskia, kad tam tikros nuostatos ar pozitris formuojasi palydétas individo
iSgyvenamos ar iSreiSkiamos emocijos. Vienokio ar kitokio pozitrio iSraiska
inspiruoja ir asmens elgesio ketinimus ar elgsena. Taigi elgsenos komponen-
tas iSreiskia elgesio buidus, konkrecius veiksmus, kuriuos sukelia tam tikras
poziliris ar nuostata | minima objekta. Autoritarines pedagogy nuostatas ty-
rinéjantis Gribaciauskas (2003) teigia, jog faktiné individo elgsena gali biti
tikimybiSkai prognozuojama, kitaip tariant, jimanoma nuspéti, kokios elgse-
nos raiSkos galima tikétis tam tikry aplinkybiy nulemtoje situacijoje. Pasak
Straksienés (2003), nuostata galima laikyti ir pakankamai paslankiu reiskiniu,
kuris gali kisti priklausomai nuo to, kiek Zmogu gali paveikti kito itikinéji-
mas, pamokymas ar pan.

Nuostata kaip teorinis diagnostinis konstruktas gali buti interpretuojamas
ne tik metateoriniu lygmeniu (kaip ir buvo analizuota auksciau), kai nuosta-
ty kilmé bei struktiira aiSkinama kaip universalumo bruozy turintis darinys.
Imanomos pacios jvairiausios konstrukto interpretacijos ir jvairialypiame
bendramoksliniame kontekste, kai konkretus nuostaty turinys apibréziamas



tam tikros teorijos lygmenyje. Reikia pabrézti, kad nuostatos pakankamai 18-
samiai tyrinétos tiek socialinés, asmenybés psichologijos, tiek ir sociologijos,
vadybos, politikos srityse. Reik§mingos nuostaty interpretacijos ir medicinos
moksly, ypa¢ socialinés medicinos tyrimy erdvéje. Pagal Thomasa ir Alap-
hilippe (1996), nuostatos isiterpia i vieningg skirtingy sri¢iuy konteksta, kurj
galime klasifikuoti i:

* socialing srit] vertybiniu kulttriniu aspektu;

* psichologing srit]{ motyvacijos aspektu;

* biologing sritj individo poreikiy aspektu;

* psichosocialing sriti socialiniy nuostaty aspektu.

Gribaciauskas (2003) teigia, jog nuostatos konstruktas gali biiti asocijuoja-
mas ir su intereso konstruktu, jo tematinis dalykinis turinys yra be galo platus
(ten pat). Tam tikra socialiniy nuostaty atmaina asmenybés ir socialinés psi-
chologijos kontekste yra ir individo nuomoné apie save pati. Apie tai byloja
Self Concept (autokoncepcijos) teorija, pabrézianti nuomongés apie save pati
iSoring ir viding raiska. Kitaip tariant, tai yra individualus saves ir savo elg-
senos, veiksmy galimybiy, veiklos biidu pamatymas (Baumeister, 1999). Le-
wis, (1990) interpretuodamas teorija socialinés psichologijos ir humanizmo
kontekstuose, pabrézia, jog galimi du autokoncepcijos raiskos biidai: saves
kaip individualybés egzistencingje erdvéje suvokimas ir kategorinis saves pa-
Zinimas amziaus, lyties, gebéjimy, socialinio statuso ir kt. aspektais.

Trivedi (2002) teigia, kad nuostatos, kaip socialinés psichologijos kons-
truktas, gali bliti matuojamas iSskiriant tam tikras nuostata apibiidinancias
charakteristikas, pvz., intensyvumas, isreiskiantis pojii¢io raiSkos stipruma,
reljefiSkumas, atspindintis nuostatos raiskos spontaniSkuma ir laisve, igija-
mumas, kokiy salygu veikiamas toks poziiiris nusistoveéjo, kryptingumas,
kuria linkme poziiiris krypsta. Taip pat galimas nuostaty permanentiSkumas,
kiek nuostatos kito ar isliko pastovios, objekto ir subjekto santykio raiska,
kaip nuostatas veikia objekto poziiiris i subjekta, nuostatos kaip veiksmuy, elg-
senos rezultatas.

Minéty autoriy nuostaty konstrukto interpretacijos irodo, jog nuostatos gali
biti tyrinéjamos ne tik kaip individo egzistuojancio visuomenés nariy terpe-
je, bet ir kaip nuostatos, iSreikstos profesiniy ziniy, konkrecios profesinés
veiklos plotméje. Taigi galimi ir asmens profesiniy nuostaty kaip profesinés
socializacijos komponento matavimai. Analizuodami profesines nuostatas,
pagrindinj Sio tiriamojo darbo diagnostinj konstrukta, turétume atskleisti pro-
fesionalumo, arba profesionalizmo savokos, traktuote ir sasajas su analizuo-
jamu konstruktu.
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Profesionalumas — nuostaty ir elgesio normy kompleksas, biitinas konkre-
Ciai profesinés veiklos sriciai (Psichologijos Zodynas, 2003). Profesionaliz-
mas — vertimasis i§ profesijos; gera kvalifikacija, profesinis meistriSkumas
(Dabartinés lietuviy kalbos zodynas, 2006). Pasak Purkersono — Harmerio
(2000), profesionalumas tai — intensyvi specifiniy, profesiniy, biidingy kon-
kreciai sric¢iai bruozy raisSka ar eksponavimas. Autorius teigia, jog norint ge-
riau suvokti Sios savokos reikSme, nederéty pamirsti, jog ji sukonstruota ir i§
nuostaty, ir i§ savity individo elgsenos komponenty, kitaip tariant, profesio-
nalumas, arba profesionalizmas, pasireiSkia kaip apibréztomis nuostatomis
paZzenklinta veikla. Pasak Snoeko ir kt. (2009), profesionalumo konstruktas
pedagogo veiklos kontekste apima tokius reikSmingus komponentus kaip pro-
fesinés zinios, gebé¢jimai bei pozitiriai { pedagoging veikla ir su ja susijusius
faktorius. Pastarosios autoriy izvalgos leidzia teigti, jog asmens profesionalu-
mas, jo elgsena bei nuostatos tarpusavyje artimai susij¢. Profesionaluma apta-
re kaip daugialypi iSskirtiniy profesiniy savybiy, normy, veiksmy kompleksa,
analizuosime profesiniy nuostaty samprata.

Profesinés nuostatos gali biiti apibréziamos kaip asmeniSkas tam tikras
profesiniy idealy supratimas, iSreiksStas per mintis, jausmus, emocijas, vei-
kla konkreciame profesinés veiklos kontekste (Fishbein, Ajzen, 1975). Taigi,
profesinés nuostatos daznai suformuoja profesinés veiklos braiza, apspren-
dzia biidy ivairove, suponuoja su profesija susijusios elgsenos ypatumus.

Analizuojant profesines nuostatas bei profesinés veiklos santyki pedago-
ginéje veikloje pastebéta, jog nuostatos tampriai siejasi su ugdytojo darbo
metodais, darbo stiliumi, budy ivairove ir pan. Vedamas isitikinimy pedago-
gas modeliuoja asmeniskai unikaly mokymo bei mokymosi procesa, kuriame
atsiskleidzia jo darbui biidingos ugdymo strategijos, ugdymo organizavimo,
galimos ugdymo kaitos ypatumai, taip pat ugdymo proceso dalyviy tarpusa-
vio santykis ir kt. komponentai.

Profesiniy nuostaty samprata bei su profesinémis nuostatomis susijusios
tyrimy kryptys pasauliniame edukologijos mokslo kontekste uzima savita
vieta ir seniai néra nauja sritis. Specialiojo pedagogo profesines nuostatas
tyrin¢jantys Ruskus, Karvelis (2000) pabrézia, jog pedagogu, dirbanciy su
sutrikusio intelekto zmonémis, nuostaty, kaip teorinio struktiirinio konstruk-
to problema ne viena deSimtmet buvo intensyviai tyrin¢jama tiek Vakary
Europoje, tiek ir Siaurés Amerikoje. Autoriai apZvelgia ryskiausius nuostaty
struktrinius modelius — Coheno ir Strueningo, 1967; Efrono ir Efrono, 1974;
Alexanderio ir Straino, 1978 — ir iSskiria keleta svarbiausiuy teoriniy postu-
laty, besireiskianc¢iy specialiojo pedagogo nuostaty pazinimo srityje. Pasak



autoriy, analizuotuose modeliuose vaizdziai atsiskleidzia specialiojo ugdymo
realybé; nuostaty struktiros modeliai yra nulemti kultiiriniy skirtumy, taciau
jie taip pat yra bendrakultiiriniai; diagnozavus ir jvertinus nuostaty raiska,
galima pozityviai veikti pedagogu profesinio rengimo kokybg ir netgi keisti
busimy specialisty vertybines nuostatas. Tuo tarpu Ruskaus, Karvelio kons-
truojama profesiniy nuostaty teorini modeli sudaro Profesinés motyvacijos
skalé, Pedagoginio autoritarizmo bei Negalés vaizdinio skalé.

Pedagogu autoritarines nuostatas tyrinéjantis Gribaciauskas (2003) savo
tirlamajame darbe pateikia savita struktirini modelj, kurj sudaro Edukacinio
autoritarizmo — pedocentrizmo, Edukacinio autoritarizmo, Politinio pasau-
lézidrinio autoritarizmo bei Asmenybinio autoritarizmo skalés. Konstruojant
modelj, autorius rémési prielaida, jog edukacinis autoritarizmas artimai sie-
jasi su bendrojo asmenybinio autoritarizmo savybémis ir tuo paciu metu yra
budingas su ugdymu ir Svietimu susijusiems reiSkiniams. Tai i§ dalies lémé
dviem kontrastingais teoriniais pamatais grindziamo modelio konstravimo
rezultata.

Pasak Straksienés (2009), konkrecius muzikos pedagogu profesiniy nuos-
taty strukttirinius komponentus gali apspresti pedagogo profesinis pasirengi-
mas, profesiné motyvacija ar profesiniai interesai. Muzikos pedagogy pro-
fesines nuostatas analizavusi autoré pateikia keturiomis savarankiskomis ir
statistiniu bei interpretaciniu poziiiriu reikSmingomis skalémis grindziama
nuostaty modeli. Ji sudaro profesinis entuziazmas — veiksnys, iSreiskiantis
teigiama pedagogu poziiiri | profesija; profesinis abejingumas — prieSinga pir-
majam veiksniui reik§mg¢ atspindintis komponentas, nusakantis atsainy peda-
gogo poziiir] | pasirinkta profesija ir darba; profesinis pasitenkinimas — veiks-
nys, atspindintis patenkinty muzikos profesijos pasirinkimu nuostatas; pedo-
centriné orientacija — pazangaus, su mokinio poreikiais susijusio edukacinio
reiSkinio bruozy turintis veiksnys.

Kaip teigia Khanas, Nadeemas, Basu (2013), mokytojo nuostatos — isiti-
kinimy, reakcijy, veiksmy sistema, besireiskianti jvairiuose su profesine vei-
kla susijusiuose kontekstuose. Autoriai pedagogu profesiniy nuostaty mode-
li grindzia Nuostata dél mokytojo profesijos; Nuostata dél mokymo klaséje;
Nuostata dél | mokinj orientuotos praktikos, Nuostata dél edukacinio proce-
so; Nuostata dél mokiniy, Nuostata dél mokytojy.

Zemiau 3.1.1 lenteléje pateikiami profesiniy nuostaty modeliai, kuriuose
atsiskleidzia savitos jas sudaranciy struktiiriniy elementy kompozicijos.
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3.1.1 lentelé
Pedagogu profesiniy nuostaty struktiiriniy modeliy pavyzdziai

Profesiniy nuostaty struktiiriniai modeliai Modeliy autoriai

Profesiné motyvacija
Pedagoginis autoritarizmas Ruskus, 2000
Negalés vaizdinys

Edukacinis autoritarizmas - pedocentrizmas
Edukacinis autoritarizmas

Politinis pasauléziiirinis autoritarizmas
Asmenybinis autoritarizmas

Gribaciauskas, 2003

Profesinis entuziazmas
Profesinis abejingumas
Profesinis pasitenkinimas
Pedocentriné orientacija

Straksiené, 2009

Nuostata dél mokytojo profesijos

Nuostata dél mokymo klaséje

Nuostata dél | mokinj orientuotos praktikos
Nuostata dél edukacinio proceso

Nuostata dél mokiniy

Nuostata dél mokytoju

Khan, Nadeem, Basu, 2013

VVYVVVVYVY | VVVV | VVVVY|VYVYY

Pateikta nuostaty sqvokos interpretacija bei nuostaty struktiirinio modelio
konstravimo pavyzdziais siekta kuo vaizdingiau pailiustruoti nuostatas kaip
konstruktq, galintj reikstis vieningame skirtingy sriciy — socialinés, psicholo-
ginés, psichosocialinés, biologinés — kontekste. Nuostatos taip pat reiskiasi ir
gali biiti tyrinéjamos profesiniy Ziniy, konkrecios profesinés veiklos plotméje.
Jos gali buti apibréziamos kaip asmeniskas tam tikras profesiniy idealy su-
pratimas, isreikStas per mintis, jausmus, emocijas, veiklq konkreciame pro-
fesinés veiklos koncentre ir galincios formuoti profesinés veiklos braizq, ap-
spresti budy jvairove, suponuoti su profesija susijusios elgsenos ypatumus.

Kitame skyriuje, remiantis uzsienio Saliy moksliniais tyrimais, bus at-
skleistos pedagogu profesiniy nuostaty ir perspektyvinio muzikinio ugdymo
$382jO0s.

3.2. Muzikos pedagogy profesinés nuostatos kaip
perspektyvinio muzikinio ugdymo projekcija

Zvelgdami | muzikinio ugdymo moksling problematika, galime teigti, jog
Siandien mokslininky akiratyje atsidiirg tyrimy objektai artimai siejasi su vi-



suomeniniame gyvenime vykstanciais reiSkiniais — gali juos pozityviai / nega-
tyviai veikti, inspiruoti pokycius ar visiSkai keisti. Ankstesniuose disertacijos
skyriuose Sie objektai buvo trumpai apzvelgti ir apibendrinti, i§ jvairialypio
tematikos prasme konteksto atrenkant tuos, kurie labiausiai siejasi su Lietu-
vos muzikinio, konkreciai neformaliojo muzikinio ugdymo sistema, ugdymo
praktika bei Siandieninémis muzikos mokykly aktualijomis.

Muzikos mokykly pedagogy profesinés nuostatos, kaip tyrimo objektas,
Lietuvos neformaliojo muzikinio ugdymo tyrimy kontekste — nauja, iki Siol
netyrinéta tema, nors anksciau ir buvo tirtos bendrojo lavinimo mokykly mo-
kytoju nuostatos dél gyvo muzikavimo, del mokiniy muzikos klausymosi,
analizuotas poziiiris | profesinés kvalifikacijos tobulinima, taip pat biisimuy
muzikos pedagogy nuostatos meninio ir dvasinio ugdymo poziiriu (Straksie-
né, 2001; Urniezius, 2009; Vitkauskas, Rinkevicius, 2007; Damaseviciené,
Straksien¢, Urniezius, 2009). Pasirinkto muzikos mokykly pedagogu profe-
siniy nuostaty, kaip disertacinio tyrimo objekto, naujumas gali biiti grindzia-
mas tuo, jog Lietuvoje egzistuoja ,,...dvi pedagogikos: specialioji, uzsiimanti
muziky profesionaly rengimu ir bendroji, uzsiimanti kultiiros Zmogaus ugdy-
mu...“ (Bruveris, 1996, p. 10). Taigi nuostatos tyrin¢jamos dviejuose skirtin-
guose muzikinio ugdymo kontekstuose, kuriuose reiskiasi visiskai skirtingi
pedagogu profiliai: muzikos mokykly pedagogai — jvairiy muzikos dalyky
mokytojai, dirbantys individualiu darbu paremtuose instrumentinio ugdymo
baruose ir muzikos pedagogai — bendrojo lavinimo mokykly pedagogai. Vadi-
nasi, iy dvieju, skirtingose muzikinio ugdymo terpése savitai besireiskianciy
pedagoginiy profiliy skirtumai leidzia pastaraji disertacinj tyrima Lietuvoje
traktuoti kaip moksliSkai nauja: muzikos mokykluy pedagogy profesinés nuos-
tatos iki Siol nebuvo tyrinétos.

Plac¢iame uZzsienio Saliy muzikos edukologijos tyrimy kontekste muzikos
pedagogu nuostatos tiek formaliajame, tiek neformaliajame ugdyme tyrinéja-
Ciais paraSyty publikaciju pluostas (Clingman, Vincent, 1993; Sideridis, Chan-
dler, 1996; etc.), atskleides marga su nuostatomis susijusiy tyrimy paletg. Vis
tik aktualiausi Sio tiriamojo darbo kontekstui — naujausi muzikos mokykly
pedagogu / biisimy pedagogu profesiniy nuostaty ar su profesinémis nuosta-
tomis susij¢ tyrimai, kuriais iliustruojamas muzikos pedagogu pozitiris i savo
profesija bei konkrecios Salies muzikinio ugdymo praktikos vaizdas — egzis-
tuojancios problemos, liikkesciai ar pozityviis pasikeitimai. Tad Siame skyriuje
bus apzvelgta keletas disertaciniam tyrimui aktualiausiy uzsienio Salyse at-
likty profesiniy pedagoguy nuostaty tyrimuy. Ju pristatymu, darbo autoré¢ siekia
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pailiustruoti, kaip vaizdingai per pedagogines nuostatas atsiskleidzia konkre-
¢ioje socioedukacinéje terpéje esanti muzikinio ugdymo situacija: kokiose
ugdymo srityse veikiama silpniausiai, su kokiomis ryskiausiomis problemo-
mis susiduria edukacinio proceso dalyviai, kaip ugdyma veikia ivairas laiko-
tarpio socialiniai reiskiniai ir procesai. Siy tyrimy apZvalga taip pat mégina-
ma parodyti kaip pedagogu nuostatos (kaip informacijos, naujy idéjy Saltinis)
vairiai dimensiskai ,,projektuoja“, prognozuoja ir modeliuoja perspektyvini
muzikini ugdyma.

Ryski muzikinio ugdymo situacijos Siaurés Amerikos regionuose ilius-
tracija — blisimo muzikos mokytojo rengima modeliuojantis fortepijono
pedagogu nuostaty tyrimas, atskleides daugiau nei tiikstan¢io mokytoju in-
dividualy pozitiri | kolegijose / universitetuose esancias fortepijono dalyko
programas, ju kokybe, praktini pritaikomuma ir nauda busimam pedagogui
(Schon, 2005). Tyrimo rezultatais i$siaiSkinta, kokie mokymo groti fortepi-
jonu elementai yra butiniausi biisimam mokytojui juos reitinguojant: kurie i§
ju labiausiai veikia siekiama mokymosi rezultata, kokie elementai nebitini ar
nereikalingi. Tyrimo rezultatais buvo iSreikSta vienbalsé pedagogu nuomoné,
teigianti, jog gebé¢jimas valdyti §i instrumentg yra biitinas kiekvieno muzikos
pedagogo kasdienéje pedagoginéje praktikoje. Atliktas tyrimas iSryskino ak-
tualius tyréjy, programy / kursy rengéju démesio vertus klausimus, susijusius
su inovatyvia muzikinio ugdymo praktika. Amerikos pedagogai konstatavo
esamy fortepijono mokymo programy / moduliy ribotuma, biisimiems peda-
gogams susipazjstant su naujomis metodikomis, iSbandant jvairius mokymo
biidus praktiskai. Kitaip tariant, { programas kol kas néra jtraukti specifiniai
mokomieji dalykai / sritys, ateityje padésiantys jvaldyti ar kurti naujas moky-
mo strategijas, kurias biity galima pritaikyti grupiniame mokyme (tarp jy ir
grupiniame fortepijono dalyko mokyme). Pastarasis faktas liudija atsirandan-
Cius poreikius koreguoti, keisti esamas ugdymo strategijas, ieskoti nauju, pa-
laipsniui prisitaikanciy prie kintan¢iy ugdytinio poreikiu. Fortepijono peda-
gogai taip pat pabrézé, jog programose / moduliuose triikksta ivado i specifing
metoding literatiira, repertuara, tinkancius besiverciant privacia pedagogine
praktika. Tai irodo vis drasesnius pedagogu uzmojus prabilti apie tokias, pa-
prastai ,,pogrindyje* egzistuojancias, pedagoginés veiklos alternatyvas. Vadi-
nasi, pedagogai Sig veikla traktuoja kaip reikalaujancia specifinio profesinio
pasirengimo, Ziniy, ir noréty biiti pasirenge Sioje veiklos srityje dirbti kryp-
tingai ir profesionaliai.

ISties privati pedagoginé praktika Siandieninéje muzikinio ugdymo erdveé-
je néra naujai atsiradusi papildomo darbo galimybé pedagogui, tai veikiau



besikei¢ianti, nauja kokybe jgaunanti sritis. Zvelgiant istoriskai, priva¢ios
pamokos Lietuvoje egzistavo nuo tada, kai atsirado galin¢iy mokyti muzikos
ir norin¢iy muzikuoti, o poreiki mokytis muzikos, pasak muzikos istoriky,
pirmiausiai inspiravo fortepijono meno XIX a. antroje pus¢je suklestéjimas
(Azizbekova, 1998a). Zinia, sovietmeéiu privadias pamokas ar privadia vei-
kla buvo iprasta traktuoti kaip korepetitoring, padedancia ugdytiniui susido-
roti su sudétingomis muzikinio teksto ar atlikéjiSkomis uzduotimis, o pedago-
gui, daznai ir studentui, kaip papildoma pajamy $altinj. Siandien zvelgdami
1 muzikini ugdyma sociokultiiriniy poky¢iy aspektu, galime teigti, jog Sios
veiklos kokybé esmingai keiciasi: privati pedagoginé praktika igauna naujas
formas, galbiit ir statusa, kadangi atsiranda vis daugiau norinciy muzikuoti
ne mokykloje, o uz jos riby, namy aplinkoje, pasirenkant mégstama muzikos
dalyka ir pedagoga.

Kitas pedagogu nuostaty tyrimas, atskleidgs studenty, busimy muzikos pe-
dagogu ir busimy atlikéjy pozitiri | privacia pamoka, taip pat buvo inspiruotas
ganétinai panasiy, kaip minéta auksc¢iau, priezasCiy: studenty mokymo turi-
nyje (programose, kursuose, moduliuose) pasigesta mokomuyju dalyky ar dis-
cipliny, padedanciy lavinti privaciai pedagoginei veiklai biitinus gebéjimus
ir kompetencijas (Fredrickson, 2007). Pastarasis tyrimas atskleidé ganétinai
panasia abiejy grupiy respondenty nuomong i tam tikrus psichologinius muzi-
kinio ugdymo aspektus, tokius kaip profesiné motyvacija, pedagoginis paSau-
kimas, siekis biiti geru pedagogu ir pan. Taciau iSryskéjo ir Zenkls $iy grupiy
nuomoniy skirtumai, galbiit atsispindésiantys perspektyvinéje ju pedagoginio
darbo praktikoje, konkreciai, privacioje individualioje pamokoje. Bisimy mu-
zikos pedagogu nuomone, pamokoje kur kas svarbiau buiti démesingu maziau
talentingiems, menkesniy muzikiniy gebéjimy ugdytiniams, su kuriais siekia-
ma tiksliai ,,perskaityto® ir atlikto naty teksto, mokoma improvizuoti, skaityti
,»18 lapo®. Atliekamos muzikos iSaiska, kiirinio iSbaigtumas néra pagrindiniai
pamokos ar ugdymo tikslai. Ta¢iau tyrimo rezultatai parodeé, jog biisimi mu-
zikos pedagogai néra dideli privacios praktikos entuziastai, ypac studijy metu
ir galéty tokios praktikos apskritai atsisakyti. Biisimi atlikéjai — prieSingai,
jaucia tokios praktikos poreiki, taciau tikisi susidurti tik su talentingais, moty-
vuotais ugdytiniais, kuriy mokymas esmingai skirtysi nuo maziau geb¢jimais
apdovanotyjy mokymo. Apibendring gautus rezultatus tyréjai teigia, jog pasi-
rinkta studijuy kryptis, studijy ugdymo turinio kokybé, igytas mokslo laipsnis,
véliau ir profesine veikla, be abejonés, vaidina reikSminga rolg formuojantis
tam tikram pedagoginiam poziiiriui { ugdyma, $iuo atveju poziiriui | privacia
pamoka. Vadinasi, koreguojant, tobulinant studijy kokybe deréty atsizvelg-
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ti 1 tai, jog tradicine pedagogine praktika paremta ugdytojo veikla esmingai
keiciasi: socioedukaciniai pokyc¢iai ivairina pedagoginés veiklos kontekstus
(mokoma ne tik ugdymo istaigoje), mokoma nesiekiant profesiskai iSbaigty
rezultaty, mokymasis tampa prieinamu kiekvienam norin¢iam, nepaisant jo
muzikiniy gebéjimuy.

Kita aktuali Siandieninio muzikinio ugdymo problema — muzikos moky-
toju profesinis tobulinimasis, ypac aktualus diegiant ,,Mokymosi visa gyve-
nima“ programas (Comenius, Erazmus, Leonardo da Vinci, Grundtvig etc.)
(Mokymosi visa gyvenima programa, 2013), sklandant ziniy, informacinés,
besimokan¢ios visuomenés plétros idéjoms. Zinia, kintant edukacinéms pa-
radigmoms, turéty kisti ir mokytojo jvaizdis, jo veiklos bruozai. Pastaruoju
metu vis daugiau diskutuojama, kaip greitai / s€kmingai prie pagreiti igavu-
siy pokyc¢iy spéja prisitaikyti provincijos regiony pedagogai, kuriems nauju
tvykiy stikuryje daznai trukdo biti atoki gyvenama vieta, naujos informaci-
jos sklaidos trikumas arba nepakankamas materialiniy i$tekliy kiekis kuriant
tinkamas edukacines salygas. Neatsitiktinai muzikos edukology darbuose i$-
rySkinami demografiniais skirtumais paremta respondenty nuomone¢, papras-
tai leidzianti konstatuoti esant skirtinga miesto, miestelio, kaimo vietovése
dirban¢iy pedagogu poziiiri { ivairius muzikinio ugdymo klausimus. Profe-
sinio tobulinimosi aktualijas tyrinéjanti Burkett (2011) pristato provincijos
mokykly muzikos mokytoju nuostaty tyrima, kuriame atsiskleidzia mokytoju
pozitris 1 pedagogo profesija ir {vairialypius su muzikos mokymu susijusius
klausimus, tarp ju — ugdymo strategiju kaitos, muzikiniy gebé&jimy atpazi-
nimo ir vystymo problemas ir kt. Taciau esminé tyrimo kryptis — pedagogu
nuostatos dél asmeninio profesinio meistriSkumo bei jo tobulinimo, o svar-
biausias tikslas — tyrimo dalyviui individualiai i$siaiSkinti, kuriose muzikinio
ugdymo srityse jam reikty pagilinti profesines Zinias ar tobulinti geb&jimus.
Galime teigti, jog pastarojo tyrimo rezultatai neabejotinai prasmingi diagno-
zuojant mokytojo pedagoginés veiklos trikumus, taip pat reikSmingi apibréz-
to profesinio tobulinimosi proceso, konkrecios veiklos, gerinancios profesi-
ni meistriSkuma, modeliavimui. Tyrimo rezultatais atskleista, jog profesinis
tobulinimasis turéty biti tiesiogiai susijgs su pedagogui naudinga ir aktualia
veikla, kuri galéty ,,iziebti* smalsuma, poreiki suzinoti, nora veikti ir patirti.
Pasak tyréjos, profesiskai tobuléti imanoma veikiant, veiklos procese jauciant
pasitenkinima, veikla apmastant ir dziaugiantis veiklos rezultatais.

Profesinio meistriSkumo ir pedagoginés kvalifikacijos temas savitai pa-
pildo tyrimas, kurio tikslas — jvardinti priezastis, nulémusias atlikimo meno
studijas baigusio absolvento pasirinkima nedirbti atlikimo meno pedagogikos



srityje, o rinktis muzikos mokytojo bendrojo lavinimo mokykloje profesija
(Robinson, 2010). Autoriaus atlikto tyrimo rezultatai iSryskino keleta pagrin-
diniy argumenty, kuriais respondentai grindzia toki savo apsisprendima: dirb-
dami atlikimo meno srityje pedagogai nebiity patenkinti specifines salygas
diktuojanciu asmeniniu gyvenimu; nenori dirbti Sioje sityje, nes jaucia prie-
SisSkuma ir neapykanta ,,konkursinei* atlikimo meno kultirai; vengia dirbti
muzikos mokykloje, nes instrumentiniame ugdyme vyrauja pernelyg griezti
ugdymo standartai. Tyréjai taip pat diskutuoja kiek toki apsisprendima lemia
asmeninés savybes, koks rySys tarp turimos profesinés kompetencijos ir pro-
fesinés krypties pasirinkimo, kaip profesing krypti veikia profesiniai pasieki-
mai ir pasitenkinimas karjera. Remdamiesi pedagogu nuostaty tyrimy rezul-
tatais, tyréjai pateikia naujas muzikinio ugdymo rekomendacijas, susijusias
su instrumentiniu ugdymu: iSrySkintas nauju mokymo strategiju, ,,neiskrin-
tan¢iy“ i§ bendro socializacijos konteksto, poreikis, atskleista instrumentinio
mokymo rekonceptualizacijos problema.

Pastarosios tyréju rekomendacijos suponuotos pedagoginiy nuostaty rais-
kos, savotiskai apibendrina, nusako instrumentinio muzikinio ugdymo padéti
konkrecioje edukacingje terpéje, taip pat i§ esmés atspindi bendrasias ins-
trumentinio ugdymo tendencijas ir zenkliai platesniame geografiniame kon-
tekste. Taigi, nors instrumentinis muzikinis ugdymas kiekvienos Salies muzi-
kinéje bendruomenéje reiskiasi veikiamas skirtingy socialiniy, ideologiniy,
edukaciniy salyguy, i§ esmés ,,gyvena“ panasiomis nuotaikomis, susijusiomis
su stabilumo / kaitos arba tradicijy / inovacijy santykio ugdyme problema.

Apibendrindami galime teigti, jog pristatyti pedagoguy profesiniy nuostaty
tyrinéjimai akivaizdziai jrodo, jog nuostatos ne tik implikuoja ir nusviecia be-
sireiskiancios ugdymo realybés fragmentus, bet ir savitai modeliuoja ugdymo
pokyciy turinj. Auksciau aptarti pedagogy nuostaty tyrimai atspindi peda-
gogo nuostatos kaip saves vertinimo, atpazinimo fenomengq, ,,isSaukiantij* ir
tam tikrq elgsenq, bruozus, biidingus konkrecioms, su muzikiniu ugdymu su-
sijusioms veikloms. Pastaryjy pedagogy nuostaty tyrimy refleksija tuo paciu
leido pamatyti ir bendrgsias instrumentinio ugdymo tendencijas, iseinant uz
Lietuvos muzikinio ugdymo sistemos riby, kaip jrodyta, veikiamas pedagogy
profesiniy nuostaty raiskos.

Kitame skyriuje bus pristatytas Lietuvos muzikos mokykly pedagogu
profesiniy nuostaty tyrimas, informatyviai atskleides Siandienos muzikinio
ugdymo bruozus bei specifika, iSrySkings pedagogu poziiiri i labiausiai kore-
guotinas ugdymo sritis, suponaves esmines prielaidas bei gaires perspektyvi-
niam muzikiniam ugdymui.
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4. MUZIKOS MOKYKLU PEDAGOGU PROFESINIU
NUOSTATU TYRIMO METODIKA IR REZULTATAI

4.1. Tyrimo metodologijos pagrindimas

4.1.1. Diagnostinio tyrimo teorinis modelis ir instrumento
sudarymo Kkriterijai

Muzikos mokykly pedagogu profesiniy nuostaty diagnostinio tyrimo mo-
delis — teoriniy postulaty, gauty empiriniy rezultaty bei subjektyviy tyréjos
izvalgy apibendrinimas, salygotas reikSmingy pastarojo disertacinio tyrimo
eigos etapy:

* Tyrimo atspirties tasku laikytas Siandien edukacing¢je erdvéje vis labiau
aktualizuojamas paradigmy kaitos reiskinys, esmingai veikiantis jvairiy
ugdymo sri¢iy bruozus. Tad buvo gilintasi | ugdymo vykdomo muzikos
mokyklose pokyc¢iy prielaidas, salygotas paradigmy virsmo. Hipotetis-
kai postuluota, jog kintant visuotinai pripazintiems ugdymo kanonams,
muzikinio ugdymo baruose kaitos procesai vyksta itin vangiai arba néra
adekvatiis spariam sociokultiiriniam vyksmui. Ugdymo realybei ir
perspektyvai iliustruoti pasitelktos filosofinés, estetinés, edukacinés pa-
radigmos, kurios detaliau aptartos 2.1., 2.2. ir 2.3. disertacijos skyriuose
(zr. p. 52 —71).

» Muzikinio ugdymo specifikai atskleisti buvo isstudijuoti svarbiausi ne-
formaliojo Svietimo dokumentai (Lietuvos Respublikos svietimo jstaty-
mas, 2011, 16 straipsnis. Neformalusis vaiky Svietimas; Neformaliojo
vaiky Svietimo koncepcija patvirtinta Lietuvos Respublikos Svietimo ir
mokslo ministro 2005 m. gruodzio 30 d. jsakymu Nr. ISAK-2695, 2012
m. kovo 29 d. isakymo Nr. V redakcija; Muzikos mokykly programiniai
reikalavimai patvirtinti Lietuvos Respublikos Svietimo ir mokslo minis-
tro 2002 m. geguzés 30 d. isakymu Nr. 986).

 Samprotauta ir gilintasi, kaip ugdytinio preferencijomis (asmeniskai pras-
mingais tikslais, poreikiais, salygotais turimy muzikiniy gebé¢jimy riby)
grindziamas ugdymas galéty prisidéti prie visybiskos asmenybés tapsmo,
ir ar galéty tapti esmine pazangios kultiirinés visuomenés formavimosi
prielaida. Tuo tikslu buvo i$studijuota pazangiausia ir naujausia uzsienio
Saliy pedagoginé patirtis, atskleidusi ugdymo inovaciju sklaidos, kaip
vieno svarbiausiy muzikinio ugdymo plétros aspekty perspektyviniame
ugdyme, reikSme.

» Siekiant iSsiaiSkinti Lietuvos muzikos mokyklose diegiamo ugdymo spe-
cifikg ir gaires, buvo atliktas fortepijono dalyko programy vertinimas
(apie ji plac¢iau minéta 1.3.2 skyriuje, zr. p. 38).



» Siekiant i$siaiskinti muzikos mokykly vadovy poziiirj 1 esama ugdyma ir
vykstancius edukacinio proceso pokycius, taip pat deklaruojamos eduka-
cinio proceso situacijos ir pedagoginéje praktikoje naudojamuy programy
dermg, buvo atlikta mokykly vadovy anketiné apklausa (apie ja placiau
minéta 1.3.2 skyriuje, Zr. p. 38).

* Pastaryjy disertacinio tyrimo problema apibendrinanciy aspekty gene-
z¢ buvo susieta su disertacinio tyrimo objektu — pedagogy profesinémis
nuostatomis, iSkeliant hipotezg, jog pedagogu nuostaty raiska jgalina ne
tik nusviesti svarbiausius vykdomo muzikinio ugdymo proceso ypatu-
mus, bet taip yra ir vienas pagrindiniy Saltiniy modeliuojant perspekty-
vini muzikini ugdyma. (Nuostatos savoka bei profesiniy nuostaty kaip
tyrimo instrumento bruozai iSsamiai atskleisti 3.1. ir 3.2. disertacijos
skyriuose, zr. p. 72 — 81).

4.1.1 paveiksle pateikiama auksc¢iau iSvardinty diagnostinio tyrimo mode-
lio konstravimo prielaidy ir svarbiausiy tyrimo etapy eigos loginé schema.

Paradigmy kaitos reiskinys

4Ll

Ugdytinio preferencijomis grindziamas ugdymas mokykloje Ugdymo inovacijos

1L JL

| Ugdymo realybés analizé

I etapas

Mokslinés literatiiros analizé | Svietimo dokumenty analizé

1l

II etapas

Programy analizé: Zvalgomasis | Vadovu poZilirio analizé: Zvalgomasis
tyrimas Programy vertinimas tyrimas Anketiné apklausa

J L
III etapas

Pedagogy profesiniy nuostaty analizé: diagnostinis tyrimas
Anketiné apklausa

4.1.1 pav. Disertacinio tyrimo loginé schema
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Diagnostiniu nuostaty tyrimu siekta atskleisti vyraujancias pedagogu pro-
fesines nuostatas, iSryskinti statistinius pedagogu tipus, galin¢ius skirtingais
rakursais veikti, formuoti edukacing aplinka. Kaip teigia Bitinas, kiekybinis
pazinimas, kaip metodologiné paradigma, yra konkreti savo atlikimo techno-
logija. Kiekybinio tyrimo pagrindu laikytinas poZymiy matavimas, tad tyréjui
svarbu i§ anksto numatyti poZymiy kompleksus, apibiidinancius objekta bei
tinkamai pagristi pozymiy struktiiros ir iSoriniy rySiy sasajas (Bitinas, 1998).
Remiantis §ia metodologine prieiga, buvo atrinkti, tyréjos nuomone, informa-
tyviausiai profesines nuostatas apibiidinantys pozymiy kompleksai: profesiné
motyvacija, nuostata dél mokytojo bei mokinio kompetenciju plétros, nuos-
tata dél muzikinio ugdymo turinio ir formy, nuostata dél muzikinio ugdymo
inovaciju. 4.1.2 paveiksle pateikiamas autorés sudarytas teorinis diagnostinio
profesiniy nuostaty tyrimo modelis.

DIAGNOSTINIS PEDAGOGU PROFESINIU NUOSTATU TYRIMAS: ANKETINE APKLAUSA
Tikslas: istirti muzikos mokykly pedagoguy profesiniy nuostaty raiska edukaciniy paradigmy kaitos
kontekste
1
< L

| Pedagogy profesinés nuostatos |
«— ¥ 2 =N
Profesiné Nuostata dél mokytojo ir mokinio <“::> Nuostata dél 4| Nuostata dél muzikinio
motyvacija kompetencijy plétros muzikinio ugdymo \—| ugdymo inovaciju
turinio ir formy —

g T

Pedagogy statistiniai tipai

?Q:()?Ef,?

I

UGDYMAS MUZIKOS MOKYKLOJE

4.1.2 pav. Teorinis diagnostinio pedagogu profesiniu nuostaty tyrimo modelis

Muzikos mokykly pedagogy profesiniy nuostaty diagnostiniam tyrimo
instrumentui konstruoti buvo remtasi Ruskaus (2000), Merkio (1999), Gri-
baciausko (2003), StrakSienés (2009) mokslinémis studijomis ir jose taikyta
metodika, taip pat Thurstone’o, Chave’o (1964), Alexanderio ir Straino, Ef-
rono ir Efrono, Coheno ir Strueningo (zr. Ruskus, Karvelis, 2000) bei Khano,
Nadeemo, Basu (2013) sudarytais profesiniy nuostaty modeliais (jie placiau
aptarti 3.1. disertacijos skyriuje, Zr. p. 72).



Pastarajame tyrime pedagogu profesinéms nuostatoms atskleisti buvo su-
daryti keturi, viena vertus, savarankiski, taciau tuo pat metu ir tarpusavyje
susij¢ diagnostiniai blokai: profesiné motyvacija, nuostata dél mokytojo ir
mokinio kompetencijy plétros, nuostata dél muzikinio ugdymo turinio ir for-
my, nuostata dél muzikinio ugdymo inovacijy. Zemiau pateikiama disertaci-
jos autorés sudaryta pedagogu profesiniy nuostaty modelio schema.

Profesiné
motyvacija

Nuostata dél M: zikos Nn!n-lt:?::?:sj.: i‘:I
muzikinio pedagogy mokinio

kompetencijy

nuostatos plétros

ugdymo profesinés
inovacijy

Nuostata del
muzikinio
ugdymo turinio
ir formy

4.1.3. pav. Muzikos pedagogu profesiniy nuostaty modelio schema

Profesinés motyvacijos, nuostatos dél mokytojo ir mokinio kompetencijy
plétros, nuostatos deél muzikinio ugdymo turinio ir formy, nuostatos dél
muzikinio ugdymo inovacijy diagnostiniy bloky struktira buvo grindziama
juos apibendrinanciais edukaciniais, socialiniais, psichologiniais faktoriais
bei juy tarpusavio derme.
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ISsamus pedagogu profesiniy nuostaty modelio turinys pateikiamas 4.1.1.

lenteléje.

4.1.1. lentele

Pedagogu profesiniy nuostaty modelio turinys

I diagnostinis IT diagnostinis I1I diagnostinis IV diagnostinis
blokas blokas blokas blokas
Nuostata dél Nuostata dél Nuostata dél
Profesiné motyvacija | mokytojo ir mokinio |muzikinio ugdymo |muzikinio ugdymo
kompetencijy plétros |turinio ir formy inovacijy
1. Kompetencijy 1. Atliekamo
1. Pasitenkinimas ugdant biisimq repertuaro meninis | 1. Ugdymo
profesija muzikq profesionalq |isbaigtumas ir diferencijavimas

isivertinimas

perfekcija

2. Edukacinio
autoritarizmo
bendraujant su
mokiniais apraiskos

2. Kompetencijy
ugdant
nesiekianciuosius
muzikinio
issilavinimo
isivertinimas

2. Mokytojo veikla
skatinant mokinio
doméjimqsi muzika

2. Vertinimo sistemos
kaita

3. Teigiamas poZziiiris
i tevy dalyvavimq
ugdymo procese

3. Mokytojo
kompetencijy
tobulinimas

3. Muzikos mokyklos
veikla skatinant
mokinio doméjimaqsi
muzika

3. Eksperimentavimo
poreikis

4. Konkurencinée
aplinka

4. Edukaciniy
mokinio kompetencijy
gilinimo svarba

4. Mokinio meninés
saviraiskos
galimybiy mokykloje

4. Grupinis
mokymasis

stygius
5. Mokyklos vadovo | 5. Profesiniy mokinio > Mokmz.o .
. ... ... |asmenybés brandos |5. Suaugusiyjy
itaka ugdymo kompetencijy gilinimo salygu mokykloje muzikos mokymas
procesui svarba LyEU J

stygius

6. Ranky/kiino

< . . . | 6. Asmeniniy mokinio nusta.tyrr.zof .. Lo

6. Seimos poreikiy ir kompetenciiu eilinimo pagrindiniy grojimo | 6. Nejgaliyjy
darbo dermé D g igidziy svarba ugdymas

svarba

muzikavimo proceso
kokybei

7. Materialinis
interesas

7. Socialiniy mokinio
kompetencijy gilinimo
svarba

7. Metody
konservatyvumas

7. Galimybé mokiniui
rinktis mokymo
turinio dalykus




Profesiné motyvacija

mokytojo ir mokinio
kompetencijy plétros

mugikinio ugdymo
turinio ir formy

I diagnostinis IT diagnostinis I1I diagnostinis IV diagnostinis
blokas blokas blokas blokas
Nuostata dél Nuostata dél Nuostata dél

mugikinio ugdymo
inovacijy

8.Sveikata ir darbo

8. Tradiciniai
muzikinés meninés

mokinio veiklos
biidai pamokoje

sqlygos

9. Alternatyviis
muzikinés meninés
mokinio veiklos
biidai pamokoje
10. Mokinio
sceninés veiklos
galimybés

11. Tradicinis
repertuaras

12. Siandieninius
mokinio poreikius
atitinkantis
repertuaras

Profesinés motyvacijos veiksnys pasirinktas darant prielaida, jog moty-
vacija yra savotiSkas pedagoginés veiklos prediktorius, lemiantis tam tikras
pedagogines nuostatas { profesing veikla. Profesiné motyvacija literatiiroje
apibréziama kaip asmenybés branda bei profesini augima inspiruojanti varo-
moji jéga, nulemta mikroaplinkos, socialiniy, psichologiniy, etniniy faktoriy
(MuTrokoBa, 2006). Gage’as, Berlineris (1994) teigia, kad motyvacija yra tarsi
»variklis®, energija, galinti nukreipti pedagoging elgseng tam tikra kryptimi.
Panasiais epitetais motyvacija apibiidina ir Myersas (2000), prilygindamas
ja galingai jégai, jvairialypiai veikianciai pedagoginés veiklos procesa. Pa-
gal Sevko (2011), profesing motyvacija galime traktuoti kaip daugiaveiksni
konstrukta. Pedagogo mintys, veiksmai, elgsena yra nulemti eilés motyvaci-
niy veiksniy (materialinio atlygio, darbo salygu, socialiniy kontakty, tarpu-
savio santykiy, pripazinimo, valdZios etc.), kas leidZia motyvacija suvokti ir
interpretuoti kaip sudétinga struktiira (ILlesko, 2011).

Pastarajame disertaciniame tyrime Profesiné motyvacija iSskaidyta | as-
tuonias ja apibendrinancias skales. Viena ju — Pasitenkinimas profesija.
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Brity mokslininkai Scootas, Coxtas, Dinhamas (1999) analizuoja pedago-
ginés motyvacijos ir profesinio pasitenkinimo rys$j. Autoriai teigia, jog pasi-
tenkinimas profesija paprastai yra nulemtas eilés veiksniy ir aplinkybiuy, tokiy
kaip meilé vaikams, profesinio tobulé¢jimo poreikis, gebéjimas dziaugtis pa-
siektais rezultatais ir pan. GrindZiant pedagoginés motyvacijos ir profesinio
pasitenkinimo rys$j reikty paminéti Alderfelio ERG teorija (Zr. Stoner ir kt.,
1999), aiskinancia egzistencijos, augimo, saugumo poreikiy, kaip pagrin-
diniy pasitenkinimo darbu veiksniy darna. Pagal Herzbergo dviejy veiksniy
(higienos ir motyvacijos) teorija (1996), pasitenkinima profesija pirmiausiai
lemia tam tikri motyvuojantys veiksniai, tokie kaip laiméjimas, pripazinimas,
pazanga ir pan. Siuolaikiniy motyvacijos teorijy autoriaus MakKlelando tei-
gimu (zr. Furnham, 2005), pasitenkinimas darbu taip pat priklauso nuo auks-
tesnio lygio poreikiy: valdzios, pasiekimy bei poreikio priklausyti. Tuo tarpu
Rothas profesing motyvacija klasifikuoja 1 sékmés (laiméjimo) bei esming
motyvacija. Pastaroji apibréziama kaip saves jprasminimas, taip pat ji siejama
su pasitenkinimu profesija ar atliekamu darbu (zr. Teresevicien¢, Tandzegols-
kiené, 2001). Bishay (1996) teigia, jog profesini pasitenkinima gali lemti ir
pasididziavimas savo profesija ar asmeninés atsakomybés darbe suvokimas.
Pasak Milkintaités (2001), pasitenkinimas profesija yra reikSmingas moty-
vacijos segmentas, kuris sietinas ne su materialiai apibréztais ar naudingais
dalykais, bet su tam tikru dvasiniu atpildu arba graza, pasireiskianciais kaip
vidinis profesinés veiklos motyvas. Taigi ieSkant tiksliausiai profesinj pasi-
tenkinima apibendrinanc¢iy teiginiy formuluociy, buvo atsizvelgiama | minéty
autoriy mokslines izvalgas ir apibendrinimus, taip pat daryta prielaida, jog
profesini pasitenkinima iliustruoty teiginiai susij¢ su karjeros sékme (rink-
damasis muziko profesijq tikéjausi pasiekti Zymiai daugiau...), pedagoginio
darbo prasmés suvokimu (darbas muzikos mokykloje man atrodo kilnus ir
prasmingas.....), pedagoginio darbo patrauklumu (dirbu muzikos mokykloje,
nes patinka pedagoginis darbas....).

Profesinés pedagogo motyvacijos ugdyme raiSka igalina diskutuoti ug-
dymo proceso dalyviy tarpusavio bendravimo ir bendradarbiavimo klausi-
mu, kaip galin¢iu lemti jvairialypg profesinés motyvacijos raiska. Bendravi-
mas — idéjy dalinimosi menas, idéjy perdavimo, perémimo arba pasikeitimo
aktas, tarpusavyje apjungiantis abipusio pasitikéjimo, supratimo, lankstumo
ir kt. komponentus (AliSauskiené, Miltenien¢, 2004). Tinkamas bendravimas
paprastai formuoja bendradarbiavimo pagrindus, nulemia bendradarbiavimo
kokybg ir yra vienas i§ bendradarbiavimo komponenty. Mokslingje literati-
roje bendradarbiavimo savoka interpretuojama labai {vairiai, tad néra lengva



ja vienalyc¢iai apibrézti. Dauguma mokslininky bendradarbiavima apibiidi-
na kaip bendravimo ir veiklos saveika (Arends, 1998; Kontautiené, 2006).
Tereseviciene, Gedviliené (2000), Butkiene, Kepalaité (1996) pabrézia, kad
s¢kmingas bendradarbiavimas anaiptol néra fizinis buvimas toje pat grupé-
je ar kolektyve. Dirbanciuosius ar besimokanc¢iuosius turi sieti bendras tiks-
las ir grupés laimé¢jimo siekis. Tuo tarpu Anzenbacheris (1992) teigia, jog
bendradarbiavimo / bendravimo procesa ir poreiki jam galima priskirti prie
esminiy zmogaus poreikiy tenkinimo veiksniy arba motyvy visumos, moty-
vacijos, skatinanc¢iy bendraja prakting Zzmogaus veikla. Tokia interpretacija
leidzia izvelgti bendradarbiavimo ir profesinés motyvacijos rysi: bendrau-
jant ir bendradarbiaujant gali biiti skatinamas arba, prieSingai, slopinamas
poreikis atlikti konkrecia profesing veikla, kitaip tariant, bendradarbiavimas
vairialypiai veikia, daznai ir lemia profesinés motyvacijos raiska. Ugdymo
proceso dalyviy tarpusavio bendradarbiavima, kaip reikSminga profesinés
motyvacijos formavimosi prielaida, liudija Arends (1998) izvalgos, kuriose
atskleidziama priklausymo motyvo Siame procese svarba. Kaip teigia autore,
pedagogo profesing motyvacija i§ dalies nulemia asmeninis santykis su kole-
gomis, bendradarbiais, ju geranoriskas palaikymas, draugiSkumas ar profesi-
né parama. Bendravimo ir bendradarbiavimo bei profesinés motyvacijos rysi
atspindi Harrisono ir kt. autoriy grupés samprotavimai, kuriuose iSrySkinama
geros darbinés atmosferos ir kontakto su profesijos kolegomis, skatinanciy
dirbti geriau, reiksmé (Harrison, McKinnon, Wu, Chow, 2000).

Pasak Kontautienés (2006), edukacinio proceso kontekste bendravimas ir
bendradarbiavimas suprantamas kaip triju ugdymo proceso dalyviy grupiy
tarpusavio saveikos sistema, taigi turimas galvoje pedagoginis bendradar-
biavimas, vykstantis tarp ugdytinio, ugdytojo ir tévy. Bene iSskirtiniausias
Siandienos edukologuy démesio akiratyje atsidiirgs — mokinio ir mokytojo
bendravimas ir bendradarbiavimas. Apie Siy pedagoginio proceso dalyviy
tarpusavio santykio problema ne viena deSimtmetj diskutuoja lietuviy auto-
riai (Jakavi¢ius, 1998; Jovaisa, 2001 etc.), pabrézdami mokytojo ir mokinio
tarpusavio saveika, kaip svarby visos pedagoginés sistemos SiuolaikiSkumo
indikatoriy. Pagal Petty (2007), Siandien mokytojui toli grazu nepakanka da-
lykiniy kompetencijuy. ISauga tokiu pedagoging saveika iliustruojanciy peda-
goginés elgsenos elementy kaip doméjimasis mokinio jausmais, interesais;
metody, itraukian¢iy mokinj { mokymasi, taikymas; geb¢jimas islaikyti pagar-
ba ir pakantuma. Taigi mokytojo darbo sékmé pirmiausiai gliidi teigiamuose,
rupestinguose, pasitik€¢jimu grindziamuose mokytojo ir mokinio santykiuo-
se (Jensen, 1999). Siekdama kuo tiksliau diagnozuoti pedagogo ir mokinio
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tarpusavio santykio raiSka muzikinio ugdymo kontekste, disertacinio tyrimo
autoré rémési jvairiy edukologijos krypc€iy autoriais, kas leido atrasti svar-
biausius Sio pedagoginio aspekto niuansus. Pasitelkus tam tikras pedagogi-
nes nuostatas irodancius teiginius (esu grieztas mokiniams, kuriems tritksta
elgesio kultiiros / mokant muzikos individualiai svarbiausia Silta bendravimo
atmosfera ir tinkamas psichologinis klimatas....), buvo sukonstruota Eduka-
cinio autoritarizmo bendraujant su mokiniais apraisky skalé.

Bitina paminéti ir kita ugdymo proceso dalyviy bendravimo ir bendra-
darbiavimo srities aspekta — mokytojo ir mokinio tévy santykiy raisSka. Pasak
Merfeldaités (2009), tévy bei ugdytoju bendravimas suvokiamas kaip tarpu-
savio saveikos, komunikacijos, kooperacijos, koordinacijos darna. Zelvys
bendravima su tévais vertina kaip viena i§ reikSmingiausiy ir bene didZiausia
$vietimo plétros potenciala turindiy sri¢iy (Zelvys, 2003). Kaip reik§minga,
taciau ir kaip itin sudétinga, tévy ir pedagogu santyki analizuoja Epsteise-
nas (1995), pabrézdamas, jog Sio proceso sudétinguma ir gebéjima ji val-
dyti lemia kiekvienos Seimos individualumas ir unikalumas. Stollas, Finkas
(1998) samprotauja, jog seékminga bendradarbiavima tarp mokytojy ir tévy
lemia daugelis veiksniy, tarp kuriy ir palankios mokiniui aplinkos kiirimas,
uztikrinanc¢ios mokinio sauguma, galimybe iSsakyti savo nuomong, dalyvauti
ivairioje veikloje. Neatmestina, kad ugdymo proceso dalyviy bendradarbia-
vimo procese galimi ir tam tikri trukdZziai arba bendradarbiavimo klaidos.
Modeliuvodamas naudinga tévy ir mokyklos partnerystg, Reddingas (2000)
tvardina tam tikras procesines klaidas, kuriy reikéty vengti, norint, kad ben-
dradarbiavimas nepatirty nes¢kmés: neigiama tévy patirtis ir psichologinés
nuostatos (dél ko vengiama bendradarbiauti); siauras tévy itraukimo i moky-
klos veikla supratimas (apsiribojant oficialiais renginiais, susirinkimais, po-
sédziais); nepakankami liikes¢iai (manymas, kad materialiai maziau apripinti
tévai negebés visavertiskai dalyvauti mokyklos gyvenime); nepakankamas
pedagogu personalo pasiruoSimas; netinkamas laiko planavimas. Taigi auks-
¢iau paminétos sekmingo bendradarbiavimo prielaidos i§ dalies atsispindi ir
profesiniy nuostaty diagnostinio konstrukto fone: sukonstruota 7eigiamo po-
ziurio | téevy dalyvavimq ugdymo procese skalé, kuria siekta pamatuoti, kiek
pedagogu ir tévy saveika svarbi pedagogo profesinei motyvacijai skleistis bei
kaip Si saveika reiskiasi ugdymo realybéje (puikiai zinau kiekvieno mokinio
tevy (globéjy) vardus ir Seimynine padéti | pedagogui biity lengviau, jei tévai
i ugdymo procesq kistysi kuo maziau....).

Kiek reciau edukologingje literatiiroje analizuojamas, taciau ne maziau
svarbus tiek ugdymo procesui, tiek ir pedagogo profesinei motyvacijai — ug-



dytojy tarpusavio bendravimas ir bendradarbiavimas arba mokytojo — mo-
kytojo santykis. Hargreaves (1999), Buzinskas (2001) akcentuoja ugdytoju
tarpusavio bendradarbiavima, kaip darantj jtaka bendrosios ugdytinio veiklos
rezultatams, elgesiui, taip pat ugdytinio mokymuisi bendrauti. Taciau pir-
miausia gebéjimas sutarti, bendrauti ir bendradarbiauti su kolektyvo nariais
yra savotiSka zmogaus bendrosios kultiiros dalis, padedanti biiti iSklausytam,
suprastam ir tuo pat metu gebéti klausytis ir iSgirsti pasnekova. Lakis, Igna-
tavicius, Stancelis (1996) teigia, jog pedagogu tarpusavio santykiai ugdymo
praktikoje klostosi nelengvai: galimi interesy konfliktai, jtampos siekiant
itvirtinti elgesio ar profesini braiza, poziiiriy ar vertybiy sankirtos. Autoriai
analizuoja bendradarbiavima kaip skatinant] savo veiklos apmastyma, kaip
galimybe igyti Ziniy, tobulinti gebéjimus. Kolegialus bendravimas svarbus
ir dvasinei psichologinei pedagogo pusiausvyrai palaikyti. GeranoriSkai vie-
nas kito atzvilgiu nusiteikusiy pedagogy bendrija formuoja saugumo jausma,
stimuliuoja motyvacija darbui, suteikia pasitik€jimo savimi jausma (ten pat).
Dalinas, Rolffas, Kleekampas (1999), Hargreavesas (1999) pabrézia bendra-
darbiavima kaip procesa, skatinantj naujas idéjas, o tai yra svarbu modeliuo-
jant perspektyvinio ugdymo gaires. Konstruojant Konkurencinés aplinkos
skale buvo pasitelktas nauju idéjy, inovacijy kontekstas: aiskintasi, kaip Sian-
dienin¢je muzikos mokykloje tarpusavyje koreliuoja priesingos, dazniausiai
karty konflikto nulemtos profesinés nuostatos dél tam tikry ugdymo pokyciy
(kartais jauni pedagogai pernelyg aukstai vertina savo pedagoginius gebéji-
mus / mane erzina kai kuriy kolegy pernelyg sureikSmintas pozZiiris { ugdymo
naujoves.......). Pedagogo ir profesijos kolegu santykis taip pat matuotas ir
konkurencingumo aspektu (mokytojy tarpusavio konkuravimas sukelia kon-
kurencingumu paremtq moksleivio ugdymaq....).

Ko gera, maziausiai tyrinétas, taciau vis didesnio tyréjy démesio sulau-
kiantis bendravimo ir bendradarbiavimo aspektas — istaigos vadovo ir darbuo-
toju santykiy aspektas. Nors disertacinio tyrimo kontekste diskutuojama apie
muzikos mokyklose dirbanciy pedagoguy ir vadovy santykius, kaip galin¢ius
nulemti profesinés motyvacijos raiska, vis tik biitina | pastaraji aspekta pa-
zvelgti per vadybos ir organizacijos valdymo prizme. Zaptorius (2007) teigia,
jog bet kuri Zmoguy supa tam tikra aplinka, kurioje jam visavertiskai jaustis
padeda jvairiy motyvy visuma, taigi zmogaus veiklos rezultatas formuojamas
veikiant motyvacijai. Autorius analizuoja darbuotojo motyvacija, kaip ganéti-
nai nepastovia biisena, kuria reikia nuolat , kurstyti*, papildyti, jai neleidZiant
»i8sisklaidyti. Darbuotojy ir vadovy santyki organizacijoje padeda suprasti
ir svarbiausios Siuolaikinés motyvacijos teorijos: auks¢iau minétos Alderfel
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ERG teorija (zr. Stoner ir kt., 1999), Herzbergo dviejy veiksniy teorija (1996),
taip pat Stonerio teisingumo teorija (Stoner ir kt., 1999), Nadler, Lawler vilciy
teorija (zr. Sakalas, Vanagas, 1996) etc. Griztant prie pedagogo profesinés
motyvacijos besiformuojanc¢ios vadovo ir darbuotojo santykiuy pagrindu edu-
kacinio proceso kontekste, reikia pazyméti, kad pastarasis santykis eduko-
logijoje tyrinétas palyginus mazai, ypa¢ muzikos edukologijos baruose. Vis
tik mokytojo — mokyklos administracijos kaip bendradarbiavimo sistemos
vieneto — funkcionavimas yra neginc¢ijamai svarbus ir reikalaujantis atskiro
aptarimo. Hopkinsas, Ainscow, Westas (1998) gera vadovavima mokyklai
sieja su pozityviy pedagogu jausmy raiska: pedagogas turéty jaustis svarbia
veiksmingai dirbancios grupés dalimi, mégty savo darba, suvokty savo darbo
prasmg, izvelgty nauda. Tiriant pedagogo ir mokyklos vadovo santykiy raiska
muzikinio ugdymo kontekste, daryta prielaida, jog vadovas daznai esti savo-
tiskas ,,trukdis siekiant pozityviy ugdymo bei mokyklos veiklos poky¢iy,
kas galbit menkina pedagogo motyvacija dirbti §iuolaikiskai. Si prielaida ir
nulémé skalés Mokyklos vadovo jtaka ugdymo procesui formuluote bei turini
(mokyklos vadovas per mazai domisi ugdomgja veikla / ugdymo pokyciams
trukdo vangi vadovy kaita.......).

Profesinés motyvacijos bloka papildo dar keletas skaliy: Seimos poreikiy
ir darbo dermeés, Sveikatos ir darbo sqlygy, Materialinio intereso. Parenkant
Sias skales, kaip atspindincias profesinés motyvacijos raiska, buvo remtasi
autoriy darbais, kuriuose teigta, jog minéti veiksniai silpnina / stiprina peda-
g0go motyvacing sistema, taigi yra neatsiejami Sios sistemos komponentai
(Rupsiené, Gustiené, 2005). Seimos poreikiy ir darbo dermés skalé kaip Pro-
fesinés motyvacijos bloko sudétiné dalis pasitelkta remiantis keleto moksli-
ninky samprotavimais apie darbo ir Seimos suderinamumo svarba, lemiancia
palankesn¢ atmosfera darbe, Seimos poreikiy tenkinima bei geresnius profe-
sinés veiklos rezultatus (Reingardien¢, 2006; Davidavi¢ius, 2001-2005 m.
projektas). Si skalé disertaciniame tyrime grindZia $eimos jtaka, kaip asmens
vidinio motyvacinio veiksnio raiskos atspindij. Pasak RupS$ienés (2000), vidi-
né motyvacija yra paremta tam tikru socialinés aplinkos organizavimu, kurio-
je individas jauciasi autentiSku palaikydamas asmeninius santykius su kitais.
Taigi tikétina, jog pedagogo profesiné motyvacija i$ dalies gali biiti veikiama
procesy, aplinkybiy, santykiy, susiklostan¢iy jo Seimos aplinkoje (artimieji
ragina atsisakyti pedagoginio darbo, nes po darbo jauciuosi ,,issekes * / iSki-
lus sunkumams darbe, mane visada palaiko seima....).

Sveikatos ir darbo sqlygy skalé pedagogu profesinei motyvacijai atspin-
déti pasirinkta remiantis mokslinémis izvalgomis, irodan¢iomis sveikatos ir



darbo salygy reikSme pedagogo darbo kasdienybei. Kaip teigia mokslininkai,
pedagoginis darbas yra savotiskas padidintos rizikos salygomis bei aplinky-
bémis, kelian¢iomis pavoju sveikatai, grindziamas veiksnys, kuri i$Saukia
atsakomybé¢ darbe, pedagogo vaidmeny mokyme gausa, auksti profesiniai
reikalavimai (Bulotaité, Lepeskien¢, 2006; Pileckaité¢ - Markovien¢, Verkys,
2006). Remiantis auksc¢iau minéta Herzberg dviejy veiksniy teorija, daryta
prielaida, jog muzikinio ugdymo kontekste pedagoga motyvuoti darbui gali
tam tikri higienos veiksniai: ji supanti aplinka ir darbo salygos. Taip pat rem-
tasi Furnhamo, Forde’o, Ferrari (1999) ir kt. mokslininky izvalgomis apie
darbinés aplinkos ir salygu itaka pedagogo motyvacijai.

Materialinio intereso skalé pasirinka siekiant istirti kiek muzikos pedago-
gams yra svarbus materialinis atlygis ir kaip jis veikia profesing motyvacija.
Sios skalés vaidmuo tyrimo diagnostiniame instrumente grindziamas Porte-
rio-Lavlerio modeliu (zr. Furnham, 2005), kuriame iSrySkinamas profesing
motyvacija inspiruojancio vidinio (psichologinio) ir iSorinio (materialaus) at-
lygio vaidmuo. Pastaroji skal¢ taip pat atspindi Adamso Socialinio teisingu-
mo teorijq (Zr. Palidauskaité, 2008), kuri teigia tikrovéje esant subjektyvaus
darbo pastangy ir atlygio santykio, kuri nustato pats darbuotojas. Taigi pasi-
rinkty materialinj interesa atspindinCiy teiginiuy formuluotémis siekta atspin-
deti, kaip atlygis veikia / galéty veikti muzikos pedagogo motyvacija, eduka-
cini procesa (kaip man moka, taip ir dirbu / padidinus atlyginimq pageréty
pedagogo darbo kokybeé...).

Aptarus Profesinés motyvacijos diagnostinio bloko / veiksnio sudarymo
prielaidas bei pagrindus, konstravimo kriterijus instrumento profesinei moty-
vacijai matuoti, zemiau pateikiama autorés sudaryta Sias jzvalgas apibendri-
nanti lentelé.
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4.1.2 lentele

Pedagoguy profesines nuostatas apibendrinantis
Profesinés motyvacijos diagnostinis blokas

I diagnostinio bloko Profesiné motyvacija sudarymo prielaidos

Mokslinés diskusijos
objektas

Moksliniy jZvalgy autoriai

Skalés pavadinimas

1. Pasitenkinimas
profesija

F. Herzbergo dviejy veiksniy

(higienos ir motyvacijos) teorija,

1996; A. Bishay, 1996; C. Scoot, S.
Coxt, S. Dinham, 1999; K. Alderfel
ERG teorija (zr. Stoner ir kt.,

1999); D. MakKleland, H. Roth (zr.
Tereseviciené, Tandzegolskiené, 2001);
L. Milkintaité, 2001; D. MakKleland
(zr. Furnham, 2005)

1. Pasitenkinimas
profesija

2. Ugdymo proceso
dalyviy tarpusavio
bendravimas ir
bendradarbiavimas

A. Anzenbacher, 1992; Butkiené,
Kepalaité, 1996; R. 1. Arends, 1998;
Tereseviciené, Gedviliené, 2000;
Harrison, McKinnon, Wu, Chow, 2000;
S. AliSauskiené, L. Milteniené, 2004;
Kontautiené, 2006

2.1. Mokinio ir mokytojo
bendravimas ir
bendradarbiavimas

G. Butkiené, 1993; V. Jakavicius,
1998; Jensen, 1999; L. Jovaisa, 2001;
G. Petty, 2006

2. Edukacinio
autoritarizmo
bendraujant su
mokiniais apraiskos

2.2. Mokytojas ir
mokinio tévai

J. L. Epsteisen, 1995; L. Stoll, D. Fink,
1998; S. Redding, 2000; R. Zelvys,
2003; O. Merfeldaité, 2009

3. Teigiamas poZiiris
i tévy dalyvavimq
ugdymo procese

2.3. Pedagogas ir
profesijos kolegos

J. Lakis, S. Ignatavicius, V. Stancelis,
1996; P. Dalin, H. G. Rolff, B.
Kleekamp, 1999; A. Hargreaves, 1999;
G. Buzinskas, 2001

4. Konkurenciné
aplinka

2.4. Pedagogas ir
mokyklos vadovas

D. Nadler ir E. Lawler vil¢iy teorija
(zr. Sakalas, Vanagas, 1996); D.
Hopkins, M. Ainscow, M. West, 1998;
J. A. F. Stoner teisingumo teorija,
1999; J. Zaptorius, 2007

5. Mokyklos vadovo
itaka ugdymo
procesui

3. Seimos jtaka
profesinei motyvacijai

L. Rupsiené, 2000; L. Rupsiené, D.
Gustiené, 2005; A. Davidavicius,
2001- 2005 m. projektas; J.
Reingardiené, 2006

6. Seimos poreikiy ir
darbo dermé




I diagnostinio bloko Profesiné motyvacija sudarymo prielaidos

Mokslinés diskusijos

objektas Moksliniy jZvalgy autoriai Skalés pavadinimas

L. V. Porterio-E. Lawlerio modelis (Zr.

4. Materialinio intereso Furnham, 2005); D. Adamso Socialinio | 7. Materialinis

itaka profesinei

. teisingumo teorija (zr. Palidauskaité, interesas
motyvacijal
2008)
5 Sveikatos ir darbo A. Furnham, L. Forde, K. Ferrari,
’ sal aka profesinei 1999; L. Bulotaité, V. Lepeskieng, 8. Sveikata ir darbo
ayeul P 2006; M. Pileckaité-Markovien¢, V. sqlygos

motyvacijai Verkys, 2006

Antrasis disertaciniame tyrime panaudotas pedagogu profesiniy nuostaty
diagnostinis blokas — Nuostata dél mokytojo ir mokinio kompetencijy plétros,
kuris smulkiau i§skleistas i 7 skales. Sio bloko panaudojimu tyrime siekta
nustatyti pedagogu nuostatas dél kompetencijy plétros, atskleisti individualy
poziiir i jau turimas kompetencijas, biitinas dirbant su blisimais muzikais
profesionalais ir nesiekianciais muzikinio iSsilavinimo moksleiviais, taip pat
tvertinti, kiek pedagogams Siandien svarbios mokinio kompetencijos ir ju
plétra.

Kompetencija — tam tikri gebéjimai, salygoti individo igiidziais, mokeé-
jimais, pozilriais, patirtimi etc., tinkami atlikti konkrecia veikla (Lepaite,
2001). Zvelgiant epistemiologiskai, Siandieninéje mokslingje literatiiroje
kompetencijos savoka neretai tapatinama su kvalifikacijos terminu, taciau,
pagal Lauzacka (1999), tarp Siu savoku svarbu ,,uzc¢iuopti* esmini skirtu-
ma — kvalifikacija traktuotina kaip Svietimo istaigy sistemos kontekste igyja-
mi mokéjimai, tuo tarpu kompetencija labiau sietina su profesiniais jgtidziais,
pasireiSkianciais konkre€ioje praktingje veikloje. Kiekvienoje skirtingos
veiklos srityje, priklausomai nuo vykdomos veiklos salyguy ir specifiSkumo,
kompetencija reiskiasi skirtingai, tad galimi {vairlis kompetencijos struktiiros
modeliai. Pedagogo kompetencija apima tarpusavy susijusias ir atskirai sava-
rankiskai veikianc¢ias dimensijas, apibendrinancias profesinius, psichopeda-
goginius, asmeninius gebéjimus. Pasak Rinkeviciaus, Rinkevicienés (2006),
muzikos pedagogo veikla vargiai isivaizduojama be meninés muzikinés kom-
petencijos, ta¢iau nemaziau svarbis ir intelekto branda, filosofinés paziiiros,
kiirybinis mastymas, asmenybés autentiSkumas, valia, socialumas ir kt. savy-
bés. Be iSvardinty geb¢jimy ir asmeniniy savybiy darnos muzikinis ugdymas
rizikuoja tapti tiesmuku, mechanisku muzikos dalyko Ziniy perteikimu, kuris
gali tapti zalingu kelyje i vaiko poreikiais, interesais grindziama lavinima
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(Kievisas ir kt., 2001). Vitkauskas (2003) pabrézia, jog Siandien dar labai
aktuali muzikos pedagogu kompetencijos problema, kylanti muzikos pedago-
go rengimo ir ateityje jo atlickamos praktinés veiklos priespriesoje: absoliuti
dauguma studijuojanciyjy rengiami pagal atlikimo meno studijy programas,
nukreiptas | muzikos atlikéjo geb&jimuy plétra, taciau, kaip rodo praktika, atei-
tyje dirba pedagoginés veiklos baruose. Vadinasi, ju igytos kompetencijos
nukreiptos ne | pedagoginius, psichologinius, socialinius aspektus, bet | gebe-
jima ugdytiniams perteikti profesionalius muzikos atlikimo jgtidzius, tinkan-
Cius siekiantiems muziko profesionalo iSsilavinimo. Remiantis Siomis moks-
liniais tyrimais pagristomis {zvalgomis, ir buvo suformuota Kompetencijy
ugdant biisimus muzikus profesionalus isivertinimo bei Kompetencijy ugdant
nesiekianciuosius muzikinio issilavinimo jsivertinimo skalés, kuriomis siekta
iSsiaiskinti, kaip pedagogai vertina turimas kompetencijas edukaciniy para-
digmy kaitos kontekste, kai iSryskéja skirtingi ugdytiniy interesai siekti indi-
vidualiais poreikiais grindziamy muzikinio ugdymo tiksly. Daryta prielaida,
jog panasiais, tikétina, aukstais balais jvertintos turimos pedagogo kompeten-
cijos dirbant su skirtingy poreikiu, tiksly (btisimais muzikais profesionalais ir
nesiekianciais muzikinio i$silavinimo) moksleiviais anaiptol neirodo plataus
turimy kompetenciju diapazono, veikiau atspindi skeptiSka pedagogo poziii-
11 1 kompetencijy plétra — ar verta tobulintis, jei savo kompetencijas, reika-
lingas dirbant su biisimais muzikais profesionalais, tiek ir su nesiekianciais
muzikinio i$silavinimo, laikau pakankamomis? Ir, prieSingai, isivertinimo
minétame turimy kompetenciju kontekste skirtumai jrodo poreiki tobulintis
ir gilinti kompetencijas. Aiskinantis, kaip pedagogai Siandien vertina savo
kompetencijas, klausimyne buvo pateikta isivertinimo skalé, paremta Moky-
tojo profesijos kompetencijos struktiira® (Mokytojo profesijos kompetencijos
aprasas, 2007).

Mokytojy kompetencijy tobulinimo skale diagnostiniame bloke siekta iStir-
ti pedagogu poziiiri 1 kompetenciju plétra placiaja prasme, keliant klausima,
kiek pedagogui Siandien apskritai aktuali profesinio prisitaikymo, keiciantis
kvalifikaciniams reikalavimams, problema (pritariu nuomonei, kad pedago-
go kompetencijy tobulinimas téra formalus dalykas, vargiai galintis veikti ug-

3 Bendrakultiriné kompetencija (zinios, iglidziai, gebéjimai, vertybinés nuostatos, asmeninés
savybés, salygojancios sékminga zmogaus veikla konkrecioje (-se) kultiiroje (-se); profesinés
kompetencijos (zinios, jgiidziai, geb¢jimai....reikalingi sékmingai bendrajai ugdymo veik-
lai); bendrosios kompetencijos (zinios, igidziai, geb¢jimai...reikalingi mokytojo veiklai ir
galimi perkelti i§ vienos rusies veiklos { kita); specialiosios kompetencijos (zinios, igiidziai,
gebéjimai...salygojantys sékminga mokytojo veikla muzikinio ugdymo turinio koncentre /
srityje).



dymo praktikq / kompetencijas butina gilinti naudojant uzsienio Saliy patirtj
seminary, kursy, stazuociy metu...). Buvo remtasi mokslininky izvalgomis,
liudijan¢iomis sparty mokymo demokratizacijos procesa, ,,provokuojanti‘
mokymo turinio pokycius, taigi ir naujy ar pagilinty mokytojo kompetenciju
poreiki (Hargreaves, 1999; Lauzackas ir kt., 2004). Pasak minéty tyréju, Sio
proceso centre atsidiirgs ugdytinis ir jo preferencijos ne tik inspiruoja peda-
gogo kompetencijy plétra, bet vercia nuolat analizuoti ir vertinti Sios plétros
poreikius — taip gali biiti uztikrinamas ir pedagogo profesinis prisitaikymas,
ir profesinis augimas. Konstruojant Kompetencijy tobulinimo skalg taip pat
susipazinta su grupés autoriy rengta ,, Bendrojo ugdymo mokytojy kvalifika-
cijos tobulinimo poreikiy“ mokslo studija (Gedviliené ir kt., 2010). Siekiant
tiksliau atspindéti kompetencijy plétros specifika ir su $ia sritimi susijusias
problemas muzikinio ugdymo kontekste, buvo analizuoti muzikos mokytojo
kompetencijy bei kvalifikacijos tobulinimo ypatumus atskleidziantys moksli-
ninky darbai (Lasauskien¢, 2004; Damasevicien¢ ir kt., 2009).

I Nuostatos deél mokytojo ir mokinio kompetencijy plétros diagnostini blo-
ka taip pat itrauktos ir Edukaciniy mokinio kompetencijy gilinimo svarbos,
Profesiniy mokinio kompetencijy gilinimo svarbos, Asmeniniy mokinio kom-
petencijy gilinimo svarbos, Socialiniy mokinio kompetencijy gilinimo svarbos
skalés, kuriomis matuotos pedagoginés nuostatos dél ugdytinio edukaciniy
(savarankiskas mokymasis, informacijos generavimas, mokymasis visa gyve-
nima, mastymo lankstumas), profesiniy (specifiniy sri¢iy gebéjimai, jgidziai,
Zinios...), asmeniniy (savianalizeé, saviraiska, savistaba...), socialiniy (bendra-
vimas ir bendradarbiavimas, sprendimy priémimas...) kompetencijy plétros.
Minétos kompetencijos pedagogu nuostaty aspektu buvo analizuotos remian-
tis Neformaliojo vaiky Svietimo koncepcija (2012), kurioje teigiama, jog bu-
tent Sios, su igiidziais, mokéjimais atlikti tam tikra veikla susijusios, auks¢iau
iSvardintos kompetencijos turéty biti lavinamos neformaliojo Svietimo budu.
Siandien neformaliojo ugdymo kontekste apie pastaryjy kompetencijy reikime
gan intensyviai diskutuojama. Mokslininkai pabrézia edukaciniy, profesiniy,
asmeniniy, socialiniy kompetencijy visumos ugdyme reikSme: svarbu ugdyti
mokinio savarankiSkuma, mastymo laisve ir kiirybiskuma, ta¢iau nemaziau
reik§mingi ir mokinio iniciatyvumas, veiklumas, saviraiska. Siy kompetencijy
visuma mokiniui suteikia reikiamy geb¢jimy siekiant asmeniskai prasmingy
tiksly, padeda nepasimesti intensyviame informacijos sklaidos sraute ir kii-
rybingai panaudoti jgytas Zinias. Minéty kompetencijy lavinimas — zingsnis
link s€ékmingo individo integravimosi | visuomeng, zenkli paskata visavertés
asmenybeés formavimuisi (Tijunéliené, 2005; Zemaityté, 2006; Petroniené,
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2011). Siandien $iy kompetencijy plétra tampa privaloma ir bendra jvairioms
neformaliojo ugdymo sritims, tarp juy — ir neformaliajam muzikiniam ugdy-
mui, kas paskatino gilintis, kiek pastarosios kompetencijos, mokytoju poziii-
riu, yra svarbios mokiniui, ir kiek démesio skiriama jy plétrai instrumento
pazinimo pamokoje.

Nuostatos dél mokytojo ir mokinio kompetencijy plétros diagnostinio blo-
ko turinys pavaizduotas 4.1.3 lenteléje.

4.1.3 lentele

Pedagogu profesines nuostatas apibendrinantis Nuostatos dél mokytojo
ir mokinio kompetencijy plétros diagnostinis blokas

IT diagnostinio bloko Nuostata dél mokytojo ir mokinio kompetencijy plétros sudarymo
prielaidos

Mokslinés diskusijos

Moksliniy jZvalgy autoriai Skalés pavadinimas

objektas
R. Lauzackas, 1999; J. Kievisas, 1. Kompetencijy ugdant
Z. Jakstoniené, A. Bagdoniené, biisimq muzikq profesionalq
1. Mokytojo 2900; P. D. Lepaiteé, 2091; R.. . isivertinimas
’ .. Vitkauskas, 2003; Z. Rinkevicius,
kompetencija 2. Kompetencijy ugdant

R. Rinkevicien¢, 2006; Mokytojo
profesijos kompetencijos aprasas,
2007

A. Hargreaves, 1999; R. Lauzackas,
E. Danilevicius, O. Gurskiené,
2004; J. Lasauskiené, 2004; J.

nesiekianciuosius muzikinio
issilavinimo jsivertinimas

2. Kompetenciju 3. Mokytojo kompetencijy

tobulinimas Damaseviciené, D. StraksSiené, R. tobulinimas
Urniezius, 2009; G. Gedviliené, R.
Lauzackas, V. Titlys, 2010
4. Edukaciniy mokinio
kompetencijy gilinimo
svarba
5. Profesiniy mokinio
3. Mokinio O. Tijunéliené, 2005; 1. Zemaityte, |kompetencijy gilinimo
kompetencijy plétra 2006; O. Petroniené, 2011; svarba
neformaliajame Neformaliojo Svietimo koncepcija, |6. Asmeniniy mokinio
ugdyme 2012 kompetencijy gilinimo
svarba

7. Socialiniy mokinio
kompetencijy gilinimo
svarba




Treciaji pedagogu profesiniy nuostaty diagnostini bloka — Nuostata dél
muzikinio ugdymo turinio ir formy sudaro 12 skaliy (zr. 4.1.3 lentele). Siy ska-
liy sudarymu siekta atskleisti muzikos pedagogu pozitri { muzikini ugdyma
placiaja prasme bei remiantis konkretaus poziiirio i pedagogingje praktikoje
taikomas metodikas, vyraujancius ugdymo turinio elementus, apibrézti Sian-
dieninio ugdymo ypatumus. Tuo tikslu buvo analizuotas muzikinio ugdymo
tikslas, kaip esmingas muzikinio ugdymo bruozus lemiantis aspektas. Paste-
béta, jog Siandieninio muzikinio ugdymo erdvéje Siuo aspektu iSties netruksta
originaliy izvalgy ir moksliniy diskusijy, kuriy turinyje savitai atsiskleidzia
gan margos muzikinio ugdymo tiksly, ju svarbos interpretacijos. Pastebéta,
jog muzikos edukologijos kontekste pastaraja jvairove lemia skirtingi muzi-
kinio ugdymo koncentrai, atskiry sri¢iy specifika ar individualios tyr¢jo filo-
sofinés, metodologinés, pedagoginés prieigos. Remiantis Praxial muzikinio
ugdymo filosofija, pagrindinis ugdymo tikslas turéty biiti koncentruojamas i
individo savikiiros bei savizinos procesus, kurie gali biiti pleCiami i savigarbos
bei saviidentiteto lavinima (Elliot, 1995). Elliotas pabrézia, jog muzikavimo
procesas — tai muzikuojanc¢io jausmuy, emocijy, minciy, taip pat intelekto ar
muzikos pajautos iSraiska. Vadinasi, vienas muzikinio ugdymo tiksly — gebé-
jimas ir galimybé visas Sias biisenas iSreiksti ar, kitaip tariant, asmens meni-
nés saviraiSkos galimybeé. Dauguma muzikinio ugdymo koncepcijy, sistemy
autoriai muzikinio ugdymo tikslus traktuoja kompleksiskai. Pvz., Orfo muzi-
kingje sistemoje vienas svarbesniy muzikinio ugdymo tiksly — muzikavimu
ugdyti gério, grozio pajauta, zadinti humaniskus jausmus: sazininguma, sa-
vigarba, drasa ir pan. (zr. Jareckaité¢, Rimkuté Jankuviené, 2010). Greta Siy
tiksly iSrySkinama ir aktyvi vaiko muzikiné veikla — dalyvavimas kiirybinia-
me procese (zr. Girdzijauskien¢, 2004; zr. Jautakyté, 2009). Pasak Suzukio,
vienas svarbesniy muzikinio ugdymo tiksly — muzikavimo dziaugsmas. Kaip
reik§mingus muzikinio ugdymo tikslus autorius iSskiria ir muzikinés, bendro-
sios dvasinés kulttiros ugdyma. Suzukis atkreipé démes;j | vaiko saviraiskos
ir savirealizacijos ugdyma (zr. Jautakyté, ten pat). Savo muzikinéje koncep-
cijoje autorius taip pat akcentavo meniniy geb¢jimy, muzikos atlikimo ir mu-
zikinio talento, kaip muzikinio ugdymo tiksly komplekso dalies, svarba, kas
irodo mokslininko i$skirtini démesj muzikos interpretacijai bei jos kokybei
(Suzuki, 1990). Kabalevskio muzikinio ugdymo sistemos tikslas — meilés, za-
vejimosi, doméjimosi muzika ugdymas, iSpuoselétas muzikinis skonis, rysio
su gyvenimo, kultiros kontekstu puoseléjimas (Kabanesckuii, 1984). Domé-
jimasi muzika kaip tiksla mini ir Vinokurova, pabrézdama, jog $i ugdytinio
poreikius atspindinti savybé¢ svarbi jvairiuose muzikinio ugdymo kontekstuo-
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se, tiek nesiekianc¢iojo muzikinio iSsilavinimo, tiek ir profesiniame ugdyme
(Bunokyposa, 2008). Paminétinos ir lietuviy autoriy iZvalgos formuluojant
svarbiausius muzikinio ugdymo tikslus. Rinkevicius (2002) pagristai reiskia
kritika faktologiniy ziniy, siaury igidziy ir mokéjimy vyravima muzikinio
ugdymo vertybiy, tiksly kontekste. Pasigenda intuicijos, vaizduotés, jausmuy,
kaip asmenybés turtinimo bei gilios kultiiros muzikiniame ugdyme plétros.
Kompleksinio muzikinio ugdymo sistemos autoriaus BalCy¢io muzikinio
ugdymo tikslai iSskleidziami gan placiai, taciau visus juos savitai jungia ir
apibendrina tikslas ugdyti asmenybe — auksStos estetinés bei dvasinés kultu-
ros zmogy (Balcytis, 2000, 2005). Pasak Pili¢iausko (2003, 2005), muzikos
mokymo tikslai aprépia itin platy asmenybinés brandos konteksta. Muzikos
mokymas ir mokymasis savyje turéty talpinti aukl¢jamaja misija, kryptin-
ga dorinima, o muzikos atlikéjo ugdymo kontekste vienas pagrindiniy tiks-
ly — savarankiSkumo ir kiirybiSkumo lavinimas, padedantys atsirasti meninés
individualybés pozymiams. Siekiant istirti pedagogu poziiiri 1 muzikinio ug-
dymo tikslus Lietuvos muzikos mokyklose, buvo susipazinta su Kazanovs-
kajos moksline studija, atkleidusia Baltarusijos muzikinio ugdymo sistemose
vyraujanciy Siandienos muzikinio ugdymo tiksly raiska (Kazanosckas, 2012).
Pasak minétos autorées, atliktas tyrimas ugdymo, diegiamo muzikos mokyklo-
se, kontekste iSryskino keturis svarbiausius, mokytojy nuomone grindziamus
Siandieninio muzikinio ugdymo tikslus (pagal svarba):

* estetiniy mokinio poreikiy lavinimas;

» muzikiniy gebéjimy lavinimas;

* bendrojo mokinio iSsilavinimo plétra;

* instrumento valdymo gebé¢jimy lavinimas.

Kiek jvairesné ir iSsamesné muzikinio ugdymo tiksly raiska Jungtinés
Karalystés muzikinio ugdymo sistemoje pateikiama remiantis Shuaybo ir
O‘Donnellio (zZr. Hennessy, 2012) atliktu tyrimu :

* meniniy geb¢jimy ir ziniy, padedanciy siekti iSbaigto rezultato, lavinimas;

* gebéjimas kritiskai vertinti (estetinis lygmuo);

* kultiirinio paveldo saugojimas;

« saviidentifikavimo, saviraiskos galimybé¢;

* kultiiry ivairovés pazinimas;

* kirybiskumo lavinimas.

[Sanalizavus jvairias muzikinio ugdymo tiksly prieigas, disertacijos autore

atrinko tipiskiausius, universaliausius, o pagal juos konstruojamoms skaléms
suteike galbiit vyraujanciy muzikinio ugdymo tiksly raiska Lietuvoje atspin-



din¢ius pavadinimus: Atliekamo repertuaro meninio isbaigtumo ir perfekci-
jos skalé; Mokytojo veiklos skatinant mokinio doméjimasi muzika skalé; Mu-
zikos mokyklos veiklos skatinant mokinio doméjimqsi muzika skalé; Meninés
saviraiskos galimybiy mokykloje stygiaus skalé; Mokinio asmenybés brandos
sqlygy mokykloje stygiaus skalé.

Siandieninio muzikinio ugdymo erdvéje netriiksta moksliniy jZzvalgy re-
zultatams pasiekti numatomo ugdymo turinio aspektu. Muzikinio ugdymo
turinys — tam tikri muzikinés kultiiros materialieji ir dvasiniai pagrindai, skirti
muzikiniam aukléjimui, muzikos mokymui (Rinkevicius, 1998). Kaip mu-
zikinio ugdymo turinio elementus autorius jvardina moké¢jimus ir igiidZius,
muzikinius geb¢jimus, Zinias, meninés saviraiSkos formas. Pastaroji muzi-
kinio ugdymo turinio apibréztis igalino analizuoti pedagogu nuostatas del
reik§mingo muzikinio turinio elemento — ranky / kiino nustatymo* principu,
pagrindiniy grojimo igiidziy formavimo. Sis ugdymo turinio elementas kie-
kvienoje instrumentinio ugdymo srityje labai specifiskas, nulemtas muzikos
instrumento bei Zmogaus anatominiy savybiy, tad i§samiai iStyrinétas ir ap-
rasytas skirtingy muzikinio ugdymo sri¢iuy Lietuvoje eksperty metodiniuose
darbuose (Drasutiené, 2004; Gaidamavicius, 2002; Gricius, 2008a, 2008Db;
Baika, 1998; etc.). Taciau instrumentinj ugdyma regint per minéty sriciy visu-
mos prizmg galime iSskirti tam tikrus vieningus bruozus — bendravardiklius,
leidzianCius apie minéta muzikinio ugdymo elementa diskutuoti kaip artima
visoms instrumentinio ugdymo sritims. Siandieninio muzikinio ugdymo er-
dvéje vis labiau ryskéja savotiSka mokslininky ir ugdymo praktiky — peda-
gogu nuomoniy ,,konfrontacija“, aiskinantis, kiek ranky / kiino nustatymas,
pagrindiniy grojimo jgiidziy formavimas svarbus visuminiam edukaciniam
procesui: kokia turéty buti jo trukmé, kaip jis pastaraji procesa veikia, kiek
yra naudingas mokinio perspektyvinei muzikinei veiklai. Ko gera, deSimtme-
¢ius egzistuojantis poziiiris, jog mokinio muzikinio ugdymo s¢kmé priklauso
nuo to, kiek kruopsc¢iai ir nuosekliai buvo formuojami pagrindiniai grojimo
lgiidziai pasitelkiant preciziSka ranky / kiino nustatyma, Siandien priimtinas
jau ne visiems muzikinio ugdymo kontekstams. Taip teigiant, anaiptol nesie-
kiama kritikuoti reik§mingy moksliniy metodiniy darby, pagrindusiy §i nea-
bejotinai svarby muzikinio ugdymo turinio koncentra, tik bandoma paneigti
desimtmecius gyvuojancia nuostata, jog asmens dalyvavimas muzikavimo
procese imanomas pasiekus tam tikry profesiniy igiidziy lygmeni. Pasak

4 Autoré naudoja muzikos edukologu pasitilyta nustatymo savoka, pakeitusia anksciau
metodingje literatiiroje vartota ranky pastatyma, iliustruojanti vieng i§ pradiniy instrumento
dalyko mokyme etapy.
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Ganzburgo (I'an36ypr, 2006), muzikinio ugdymo turinio bruozai ir specifika
(tarp ju ir ranky / kiino nustatymas) visada priklauso nuo siekiamy ugdymo
tiksly. Sia 1zvalga autorius vaizdziai iliustruoja muzikavimo procesa kate-
gorizuodamas | muzikavima sau ir dél saves, muzikavima kaip komunikaci-
ja bendrystéje su Kkitais ir vieSa muzikavima kaip galimybe¢ emociskai veikti
klausytoja. Mokinio muzikavimo procesas originaliai analizuojamas Robke
(2013) darbuose. Autorius teigia, jog grojimo jgiudziy formavimas anaiptol
néra centrinis ar pirminis mokymo etapas ir iSryskina kitus nepaprastai reiks-
mingus Sio proceso etapus, tokius kaip hermeneutiné prieiga prie muzikos
arba muzikinio teksto prasmés atkiirimas ir interpretavimas, juos praeinant
gerokai anksciau iki pradedant riipintis geb&jimu atlikti kiirinj. Paradoksaliai
skamba autoriaus i§sakyta mintis apie muzikavima, neretai pedagogy supran-
tama kaip procesa, kurio esmé — tobulinti elementarius grojimo igiidZius, Sli-
fuoti techninius atlikimo gebé&jimus. Tuo tarpu Schneidewindas (2012) teigia,
jog kiekvieno mokinio muzikavima ar rengimasi muzikuoti (kai formuojami
elementariis grojimo igiidziai) pedagogas privalo suvokti kaip heterogeniska
procesa, kuriame néra kiekvienam ugdytiniui universaliy taisykliy. Klaséje
nuolat vyksta ivairiy muzikiniy geb&jimy, charakteriy, individualiy mokinio
preferencijy ir pedagoginiy nuostaty sankirtos, dél kuriy turéty atsirasti asme-
niskai mokiniui prasmingos prieigos prie kiekvieno, tarp ju — ir ranky / kiino
nustatymo, pagrindiniy grojimo jgiidziy formavimo etapo. Pastaryju autoriy
diskusija jgalino pamatyti minéto mokymo etapo proceso probleminius as-
pektus niidienos ugdymo kontekste. Daryta prielaida, jog Ranky / kitno nu-
statymo, pagrindiniy grojimo jgiidziy svarbos muzikavimo procesui skalé ne
tik padés atskleisti pedagogu nuostatas dél Sio reikSmingo muzikinio ugdy-
mo turinio elemento, bet tuo paciu leis giliau pazvelgti i kasdienio pedagogo
darbo ,,virtuve®, dél pateikty teiginiy jvertinimo atpazinti vyraujanti poziiirj,
tvardinti taikomas ugdymo strategijas (tik tvarkingas, isbaigtas ranky / kitno
nustatymas ugdytiniui leis mégautis muzika ir muzikavimu / visada kontro-
liuoju net ir pazengusio mokinio ranky / kitno padeétj, tai padeda siekti menis-
kai isbaigto rezultato....).

Kaip reikSmingas muzikinio ugdymo turinio ir formy elementas, artimai
susijes su grojimo jgidziy formavimu — pedagogo darbe taikomi metodai,
mokymo budai, strategijos. Edukologinéje literatiiroje metodas apibréziamas
kaip tam tikra veikla ar veiksmas konkreciam tikslui siekti, taip pat gali buti
suvokiamas kaip bendra mokytojo ir mokinio veikla siekiant ziniy, mokéji-
muy ir jgidziy (Jovaisa, Vaitkevicius, 1989). Konstruojant profesiniy nuostaty
modeli $is elementas pasirinktas siekiant diagnozuoti vyraujan¢iy metody ug-



dymo praktikoje raiSka. Profesines nuostatas atspindéti jgalinanti skalé — Me-
tody konservatyvumas — sudaryta hipotetiskai postuluojant, jog Siandieniniy
muzikos pedagogy darbe vyrauja tradicinis pozitris i pamokoje taikomus me-
todus, mokymo biidus, strategijas. Pasak Dubosaités (2003), kiekvienas peda-
gogas yra laisvas i§ pastaryju rinktis jam priimtiniausius, deja, pedagoginéje
praktikoje daznai nutinka taip, kad gan tiesmukai taikomi neva laiko iSban-
dyti metodai, kurie tampa pedagogine kasdienybe, nesivarginant iSméginti
nieko naujo. Pedagoginé nuostata, mokyti taip, kaip moké mane, neretai is-
provokuoja ugdytinio apatija, slopina interesa muzikos pazinimui ar visiskai
uzgozia muzikavimo dziaugsma. Sis niidienos vaizdinys i§ dalies paaiskina ir
Metody konservatyvumo skalés formuluote, kuria pagrindzia ir tai, jog muzi-
kinio ugdymo praktikoje tebevyrauja praktiniai informaciniai metodai (susij¢
su pedagogo praktiniu demonstravimu bei informacijos perdavimu (Siau¢iu-
kéniené, StankeviGien¢, Ciuzas, 2011), kurie beveik nesikei¢ia nuo pat ins-
trumentinio ugdymo atsiradimo pradzios (Dmitrijeva, Jautakyté, 2008). Apie
iy metody instrumentiniame ugdyme dominavima liudija Moreira, Carvalho
(2010) izvalgos, kuriose akcentuojamas kiirybiniy metody instrumento pazi-
nimo pamokoje stygius, mokinio veikla grindziama mokytojo teikiamy ins-
trukcijuy imitavimu. Apie kiirybiniy metody, skatinanciy kiirybiska mokinio
veikla pamokoje stygiu, diskutuoja Mills (2007), pabrézdamas praktikoje tai-
komy metody ,,galia“ visiskai izoliuoti ugdytini nuo muzikavimo proceso ir
galimybés iSgyventi muzikavimo teikiamy potyriy.

Ne maziau perspektyvinei muzikinio ugdymo praktikai reikSmingi muzi-
kinés meninés mokinio veiklos biidy pamokoje analize, kas darbo autorg ins-
piravo tirti pedagogu nuostatas ir Siuo aspektu. Mokslinés literatiiros analizé
bei asmeniné pedagoginé patirtis leido izvelgti probleminius §io muzikinio
ugdymo turinio aspekto klausimus: kiek Siandien aktualiis tradiciniai mokinio
muzikinés meninés veiklos buidai instrumento pazinimo pamokoje, ir kiek er-
dvés niidienos ugdyme skiriama alternatyviems mokinio muzikinés meninés
veiklos badams? Siy dvieju probleminiy klausimy sankirta jgalino ieskoti tin-
kamy skaliy formuluoc¢iy minéta aspekta tyrinéjant. Tradiciniy muzikinés me-
ninés mokinio veiklos biidy pamokoje skalés konstravimas buvo grindziamas
Siandien dar placiai egzistuojan¢iu pedagoginiu pozitiriu pamokoje mokini
itraukti i tradicines veiklas — muzikos kiirinio rengima, kiirinio interpretaci-
jos tobulinima, pasirengima muzikos kiirinj atlikti vieSai (bopoBkosa, 2012;
Dmitrijeva, Jautakyté, 2008; Drasutien¢, 2002, 2004 etc.). Pedagogu nuos-
tatoms dél mokinio muzikinés meninés veiklos jvairovés raiskos pamokoje
matuoti buvo sukonstruota Alternatyviy muzikinés meninés mokinio veiklos
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biidy pamokoje skalé. Pastarosios skalés sudarymo prielaidos grindziamos
inovatyviomis muzikinio ugdymo id¢jomis, { muzikavimo procesa zZvelgiant
kaip 1 mokinio galimybg pazinti, iSgirsti, patirti kuriant ar improvizuojant.
Remiantis mokslininky teiginiais apie kurybiniy mokinio geb&jimy per mu-
zika plétra buvo ieSkota pastaruosius gebéjimus plétojanciy alternatyviy vei-
klos sric¢iy, kurios biity aktualios ir vertingos ugdytiniui. Lapéniené, Maldzit-
té-Valaitiené (2012) tokiomis sritimis vadina muzikos klausyma — vertinima,
muzikos komponavima — improvizavima ir tik trecioje vietoje muzikos atli-
kima — interpretavima. Kaip viena galimy alternatyviy mokinio veiklos sriciy
pamokoje — naty skaitymas ,,i§ lapo®. Pasak NeniSkytés-Lyvens (2001), tai
muzikos kiirinio atlikimas be iSankstinio pasiruoSimo, tarpusavyje derinant
dvi konkrecias veiksenas — teksto analiz¢ akimis ir realy kiirinio atlikima.
Muzikos atlikéjas ir pedagogas Richardsonas (2000) teigia, kad $i mokinio
muzikinés meninés veiklos sritis mokiniui svarbi ne tik dél galimybés ugdyti
gebéjima neissigasti atliekant nepazjstama muzikinj teksta, bet taip pat ir dél
galimybés mégautis ivairiy zanry, stiliy, epochy muzikiniu repertuaru. Skai-
tymas ,,i§ lapo* — gebéjimas ,,apimti* muzikos kiirinio visuma, ,,uz¢iuopti
pagrinding autoriaus meninio turinio idéja, svarbus mokiniui plétojant mu-
ziking intuicija, lavinant muzikini skoni (Ciurilaité-Markauskiené, 1998).
Prie alternatyviy mokinio muzikinés meninés veiklos sri¢iy galima priskirti
ir muzikos improvizacija. Kaip teigia Sawyeris (2007), improvizacija remiasi
ekspromtine atlikimo praktika, kai muzika atlieckama ne i$ notacija fiksuoto
muzikinio teksto, bet spontaniskai. Paradoksalu, bet geb¢jimas ar, priesingai,
negebéjimas improvizuoti Siandien mokslininky aiskinamas kaip istorinis kul-
tiirinis fenomenas: europietiSkos kultiiros Salyse jis mazai buidingas, nors Cia
muzikos atlikéjai pasizymi itin auksto profesinio lygmens grojimo igtidziais.
Suvokus Sio paradokso esmg, visiSkai nestebina ir tai, jog daugelyje muziki-
nio ugdymo istaigy Europoje muzikinio ugdymo turinys (tarp jy ir Lietuvoje)
lig Siol modeliuojamas nejtraukiant muzikos improvizacijos (kaip muzikinés
disciplinos) (Sawyer, 2007). Autoré pabrézia mokymo improvizuoti priva-
lumus: tai galimybé ,,iSsilaisvinti“ i§ ,klasikiniy® muzikos pazinimo rémuy
(prapleciant muzikos stiliy, Zanry pazinimo spektra), laisvumo pojiitis inter-
pretuojant akademinj repertuara, mokinio kiirybiSkumo skatinimas. Sudarant
Alternatyviy muzikinés meninés mokinio veiklos biidy pamokoje skalg, taip
pat remtasi mokslinémis iZvalgomis apie muzikos improvizacija kaip siste-
ma, puosel¢jancia asmens muzikaluma (Brophy, 2001; Azzara, 2006), taigi
galinCia biiti vertinga modeliuojant alternatyvias mokinio veiklas instrumen-
to pazinimo pamokoje. Kita reikSminga alternatyvi muzikinés meninés mo-



kinio sritis — grojimas ,,i$ klausos*. Grojimas ,,i§ klausos* — unikalus muzi-
kos atlikimo fenomenas, veiklos biidas, nukreiptas i pati Sios veiklos procesa
(ITerpymmun, 2008). Pagal Zavolzanskaja (2012), geb¢jimo groti ,,i$ klausos*
nauda patvirtina Siandienos muzikos edukologijos srities tyrimy iSvados: nau-
dodamasis sensomotorinémis kombinacijomis, ugdytinis iSmoksta aktyvios,
su praktiniu (auditoriniu, namy) muzikavimu susijusios technikos, kuri lei-
dzia priartéti prie individualumu, unikalumu pazenklinto kiirybinio proceso
(3aBomxkanckas, 2012). Grojimo ,,i§ klausos* fenomena tyrin€je mokslinin-
kai i8skiria asmenybines ir atlikéjiSkas savybes, kurios turtinamos jvaldzius
Si gebéjima: ,,laisvé™ tonalinéje sistemoje, atlikéjisSko lankstumo ugdymas,
improvizacinio mastymo bei psichomotorikos ugdymas (Martin, 2013). Ge-
béjimas groti ,,i$ klausos* jgalina atlikéja nevarZomai atlikti tam tikras at-
likéjiskas veiksenas, tokias kaip girdétos muzikos atkartojima instrumentu,
akompanavima solistui, improvizavima. Taigi konstruojant Alternatyviy mu-
zikinés meninés mokinio veiklos biidy pamokoje skalg buvo ieSkota tinkamy
teiginiy grojimo ,,i§ klausos®, pedagogu pozitiriu, reikSmingumui tirti (gebé-
Jjimas groti ,,is klausos“ mokiniui atveria placias muzikavimo, saviraiskos
erdves / manau, kad mokiniams pamokoje pabosta visq laikq ,, interpretuoti “,
reikty méginti groti ,,is klausos ** ar improvizuoti...).

Svarbus muzikinio ugdymo turinio segmentas, susij¢s su mokinio atlike-
jiska veikla — mokinio sceninés veiklos formos. Tirti pedagogu poziiiri { Sia
veikla paskatino Siandien ugdyme egzistuojancios mokiniui privalomos at-
likéjiskos praktikos, kuriy scenarijus islieka nepakites ilgus desimtmecius,
nors i§ dalies kinta muzikinio ugdymo samprata, modifikuojami muzikinio
ugdymo tikslai. Viesi mokinio pasirodymai — egzaminai, iskaitos, koncertai —
mokiniui privaloma ugdymo turinio dalis. Kaip rodo tyrimai, daznai mokiniy
nemégstama, sukelianti scenos nerimo pojiiti, nepasitikéjimo savimi, nevi-
savertiSkumo jausma ir kt. negatyvias emocijas, kas galbiit yra viena i§ prie-
zas¢iy nenoro muzikuoti ar net ,,mesti* pradétus muzikos mokslus (Gabnyte,
2011 c¢; Dubosaite, 2009; Vainikonyte, 2006; Wesner, Noyes, Davis, 1990).
Tokia ugdymo praktikos realyb¢ inspiravo darbo autorg aiskintis, ar pastarasis
reiSkinys paveiktas pedagogu profesiniy nuostaty raiskos, ir kiek vyraujantis
poziiiris yra lankstus galimybéms mokiniui rinktis sceninés veiklos formas
pagal individualius poreikius, atsizvelgiant { muzikinius meninius geb¢jimus.
Siy praktiniy bei moksliniy samprotavimy fone buvo sukonstruota Mokinio
sceninés veiklos galimybiy skalé, padéjusi nuodugniau suprasti minéto reiski-
nio ir nuostaty priezastinius rysius.
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Nidienos muzikos edukologijos tyrimy erdvéje ypac ryski parenkamo ir
atliekamo muzikinio repertuaro aktualija, paskatinusi gilintis { repertuarines
tendencijas, vyraujancias Lietuvos muzikos mokyklose. Kaip teigia Jegorova
(2011/2012), individualaus mokinio muzikinio repertuaro parinkimas — itin
reikSminga ugdymo proceso dalis, nulemianti tolesnius ugdytinio veiklos
pamokoje bruozus, modeliuojanti mokinio pazangos ir pasiekimy dinamika,
galinti daryti jtaka formuojantis muzikiniam interesui ir muzikiniam skoniui
(Eroposa, 2011/2012). Tarp autorés iSskirty repertuaro parinkimo principy pa-
bréziamas Siandienos ugdyme tebevyraujantis Zanrinis aspektas: individualia
mokinio programa iprastai sudaro polifoninis kiirinys (fuga, invencija etc.),
stambios formos kiirinys (sonata, variacijos, koncertas), etiudas, virtuozing ir
kantileniné pjesés. Tai liudija ir fortepijono dalyko programos, kuriose patei-
kiamos konkrec¢ios muzikos kiiriniy rekomendacijos minéty zanry kontekste
(Gabnyte, 2011 a, 2011 b). Kalbédami apie bendras, {vairiy instrumenty pazi-
nimo kontekste, repertuaro parinkimo, o véliau — ir jo atlikimo tradicijas, gali-
me teigti, jog parenkant repertuara $i schema islieka panasi arba kiek skiriasi,
priklausomai nuo pasirinkto instrumento specifikos. Tai minétu aspektu leido
tirti pedagogu nuostatas, neisskiriant atskiry instrumenty repertuaro parinki-
mo niuansy, darant prielaida, kad gauti rezultatai informatyviai atskleis tiria-
mo objekto niuansus ir bus pakankamai reprezentatyviis. Remiantis auks$¢iau
iSdéstytomis jzvalgomis, buvo ieSkota teiginiy, galinciy atskleisti Siandieni-
nes repertuaro parinkimo tendencijas. Pastarieji teiginiai jungti { Tradicinio
repertuaro skalg. Kaip opozicing pedagogu nuostata turinti atspindéti skalé
salyginai pavadina Siandieninius mokinio poreikius atitinkantis repertuaras.
Pastaroji skalé konstruota susipazinus su autoriy darbais, kuriuose pabrézia-
ma mokinio poreikius tenkinancio repertuaro galimybé ir teigiamos jtakos jo
asmenybés brandai. Campbellas (2000) teigia, jog skirtinga muzika skirtingai
veikia mokinio psichinius procesus: leidus mokiniui rinktis muzikos stiliy, jis
galbiit rinksis roka ar romantinés muzikos pavyzdi norédamas isreiksti savo
jausmus, o klasikinés muzikos kiirini — norédamas susikaupti. Siekiant emo-
ciskai ,,pripildyto* kiirinio atlikimo labai svarbi zavéjimosi muzikos kiiriniu
salyga, taigi mokinio reiSkiamas noras pasirinkti jam patinkancia muzika gali
lemti jei ne ypatinga muziking interpretacija, tai estetinés emocijos, kaip vie-
nos i§ muzikos suvokimo salygy, raiska (Navickiené, 2005). Siuolaikinius
mokinio poreikius atitinkantis repertuaras gali buiti suprantamas kaip aktualus
ugdytiniui ir neprasilenkiantis su niidienos gyvenimu: apimantis Siuolaikinés
,rimtosios* muzikos klodus, supazindinantis su dziazo, pop muzikos stiliais
ir ju israiskos priemonémis (Karaliené, 1999). Taigi konstruojant Siuolaiki-



nius mokinio poreikius atitinkancio repertuaro skalg buvo parinkti tam tikri
teiginiai, tikétina, galintys suteikti objektyvios informacijos vyraujancio pe-
dagogu pozitrio i repertuaro parinkima aspektu (mokiniui biitina orientuotis
ne tik klasikinio repertuaro kontekste, taip pat ir moderniy, pop stiliy / Zanry
specifikoje / klaidingai elgiasi mokyklos, supaprastinusios repertuaro reika-
lavimus, manau, nukentés mokiniy paruosimo lygis....).

Aptarus Nuostatos dél muzikinio ugdymo turinio ir formy diagnostinio
bloko konstravimo kriterijus, Zemiau lenteléje pateikiamas detalus jo turinys
ir sudarymo prielaidos.

4.1.4 lentelé
Pedagogu profesines nuostatas apibendrinantis Nuostatos dél
mugzikinio ugdymo turinio ir formy diagnostinis blokas

III diagnostinio bloko Nuostata dél muzikinio ugdymo turinio ir formy
sudarymo prielaidos

Mokslinés

diskusijos Moksliniy jZvalgy autoriai Skalés pavadinimas

objektas
Sh. Suzuki, 1990; E. B. Kazanosckasi, 1. Atliekamo repertuaro
2012; M. Shuayb ir S. O‘Donnell, zr. meninis ishaigtumas ir
Hennessy, 2012 perfekcija

2. Mokytojo veikla skatinant
mokinio doméjimaqsi muzika

J1. b. Kabanesckuii 1984; E.

Burokyposa, 2008; E. Baleytis, 2005 |- Muzikos mokyklos veikla

o skatinant mokinio doméjimqsi
1. Muzikinio Jima

ugdymo tikslas muzzka. : —
C. Orff (r. Girdzijauskiené, 1995); i}i‘;";’};mz’.’”i.
Sh. Suzuki (zr. Jautakyté, 2009) VIraisios ganmysii
mokykloje stygius
D. Elliot, 1995; E. Balcytis, 2000; Z. . .
Rinkevicius, 2002; A. Pili¢iauskas, 2003, i' M‘;k’"’o e I;;Zl .
2005; C. Orff (zr. Jareckaité, Rimkute- | /1408 Salygumonykioje
Jankuviené, 2010) stygius
2. Rezultatams | A. Baika, 1998; V. Z. Rinkevicius, 1998; 6. Rankuw/kiino nustatvmo
pasiekti V. Gaidamavicius, 2002; L. Drasutiené, .a vin dbiéni o 'imoty i djvi
numatomo 2004; A. T. T'ams0ypr, 2006; A. Gricius, IS) vfrba mu%ﬂfavﬁmo éfoc;g
ugdymo 2008 a, 2008 b; R. Schneidewind, 2012; kokybei = p
turinys: P. Robke, 2013
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sudarymo prielaidos

III diagnostinio bloko Nuostata dél muzikinio ugdymeo turinio ir formy

budai, metodai

L. Moreira, S. Carvalho, 2010; L.
Siau¢iukéniené, N. Stankevi¢iené, R.
Ciuzas, 2011

Mokslinés
diskusijos Moksliniy jZvalgy autoriai Skalés pavadinimas
objektas
L. Jovaisa, J. Vaitkevicius, 1989;
2.1. Mokymo L. Dubosaité, 2003; J. Mills, 2007,
strategijos, N. Dmitrijeva, R. Jautakyté, 2008, 7. Metody konservatyvumas

2.2. Muzikinés

B. 1. Herpyums, 2008; I. Ciurilaité
Markauskiené, 1998; J. Richardson,
2000; T. S. Brophy, 2001; J. Neniskyté

8. Tradiciniai muzikinés
meninés mokinio veiklos
biidai pamokoje

veiklos formos

G. Gabnyte, 2011c

meningés —Lyvens, 2001; L. Drasutiené, 2002,
mokinio 2004; C. D. Azzara, 2006; R. K. Sawyer,
veiklos biidai | 2007; N. Dmitrijeva, R. Jautakyte, 2008; | 9. Alternatyviis muzikinés
pamokoje H. bopoBkoBa, 2012; A. Lapéniené, meninés mokinio veiklos
S. Maldziuté-Valaitiené, 2012; 1. 1O. bidai pamokoje
3aBomkanckas, 2012; T. Martin, 2013
2.3. Mokinio R. Wesner, R. Noyes, T. Davis, 1990; A. 10. Mokinio sceninés veiklos
sceninés Vainikonyt¢, 2006; L. Dubosaite, 2010; )

galimybés

L 11. Tradicinis repertuaras
J. Karalieng, 1999; D. Campbell, 2000;

L. Navickien¢, 2005; JI. B. Eroposa,
2011/2012; G. Gabnyte, 2011a, 2011b

2.4. Atliekamas
repertuaras

12. Siandieninius mokinio
poreikius atitinkantis
repertuaras

Paskutinis, ketvirtasis, pedagogu profesines nuostatas apibendrinantis dia-
gnostinis blokas — Nuostata dél muzikinio ugdymo inovacijy. Sio diagnostinio
bloko / veiksnio naudojimu tyrime buvo siekta iSsiaiskinti vyraujancias pe-
dagogu nuostatas ugdymo inovaciju sklaidos muzikiniame ugdyme atzvilgiu.
Diagnostinj bloka sudaro septynios, kiekvienai inovacijai apibendrinti skirtos
skalés: Ugdymo diferencijavimas, Vertinimo sistemos kaita, Eksperimentavi-
mo poreikis, Grupinis mokymasis, Suaugusiyjy muzikos mokymas, Nejgaliyjy
ugdymas, Galimybé mokiniui rinktis mokymo turinio dalykus.

Mokslingje literattiroje inovacijos sagvokos interpretacijy bei klasifikavimo
budy i$ tiesy netruksta. Galime teigti, jog vieno, {vairias, su inovacijomis su-
sijusias sritis apimancio apibiidinimo apskritai néra. Taciau biitina pazyméti,
jog Sios savokos interpretacijos galimos triju pagrindiniy sri¢iy kontekste:
Svietimo, valdymo, ekonomikos. Tai leidZia inovacijas klasifikuoti { tris pa-



grindinius tipus: mokymo — pedagogines, organizacines — valdymo, inZinie-
rines-technologines (Ramanauskiené, 2010). Inovacijq galima apibrézti visy
Siy sriciy pagrindu: ,,Inovacija — tai galutinis naujovés diegimo rezultatas,
siekiant pakeisti valdymo objekta ir gauti ekonomini, socialini, ekologini,
mokslinj ir techninj ar kitos rtsies efekta™ (ten pat, 2010, p. 16). Pastarojo
disertacinio tyrimo kontekstas nukreipia i Svietimo srities, mokymo-peda-
gogines inovacijas. Kaip teigia Kazlauskiené ir kt. (2010), Svietimui bitina
remtis moksliniais atradimais, inovacijomis, kad igyjamos zinios biity kons-
truojamos moksliniy tyrimy pagrindu, mokymo/si aplinka tobulinama nau-
dojant novatoriskus metodus bei poziiirius. Ko gera, biity galima teigti, jog
skirtingose Svietimo srityse inovaciju diegimas reisSkiasi nevienalyciai. Vis tik
muzikinio ugdymo baruose jis reiskiasi gan vangiai. Taip postuluoti leidzia
Sig srit] tyrin¢janciy mokslininky izvalgos. Kaip teigia Lasauskiené (2007),
paradigmy kaitos kontekste pirmiausia turéty kisti mokytojo vaidmuo, deja,
ugdymas tebesuvokiamas tradiciskai, nepakankamai jvertinama visuomenés
raidos dinamika. Tai patvirtina ir Malcienés (2010) pastebéjimai apie Salyje
tebeegzistuojancia ,,specializuoty menininky* rengimo tradicija, kai susitel-
kiama i teorines zinias, atlikimo jgiidziy formavima. Tokioje deSimtmecius
trunkancioje ugdymo realybéje inovacijos nesireiskia net ir teoriniu lygmeniu.
Tad $io disertacinio tyrimo koncentre buvo siekta istirti pedagoguy nuostatas,
meéginant jvertinti autorés pasiiilyty konkreciy inovaciju reikSme ir poreiki
niidienos muzikiniame ugdyme. Nuostatos dél muzikinio ugdymo inovacijy
diagnostiniame bloke naudoti faktoriai / inovacijos, tyréjos asmeniskai at-
rinkti hipotetiskai postuluojant, jog pastaryjy muzikiniame ugdyme Siandien
triiksta labiausiai. Muzikinio ugdymo inovacijos buvo sietos su jvairiais ug-
dymo koncentrais: naujomis ugdymo formomis, naujomis disciplinomis, ug-
dymo tikslais, vertinimo sistemos kaita.

Pirmoji diagnostinio bloko / veiksnio skal¢ — Ugdymo diferencijavimas.
Ugdymo diferencijavimu vadinami ugdymo tikslai, uzdaviniai, mokymo ir
mokymosi turinys, metodai, mokymo(si) priemonés, mokymosi aplinkos ver-
tinimas, pritaikomas mokiniams, atsizvelgiant { ju skirtybes. Ugdymo dife-
rencijavimo tikslas — sudaryti salygas kiekvienam mokiniui sékmingiau mo-
kytis (Pagrindinio ir vidurinio ugdymo programy bendrieji ugdymo planai,
2013). Ugdymas gali biiti diferencijuojamas tiek individualiai, tiek ir mokiniy
grupei, siekiant mazinti pasiekimy skirtumus, plétoti gabumus, igyvendinti
skirtingas ugdymosi strategijas, atlikti {vairias su ugdymu susijusias veiklas.
Diferencijuotas ugdymas kaip mokslinis objektas niidienos mokslin¢je erdve-
je néra naujas. Ko gera, placiausiai jis buvo iSnagrinétas socialiniu, psicholo-
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giniu, edukaciniu aspektais (Jovai$a, 1993; Lamanauskas, 1996; Siau¢iuke-
nieng, 1997; Rajeckas, 1999). Taip pat tyrinétas ir mokiniy vizualinés raiskos
ir kirybingumo aspektu — dailés mokymo srityje (Kaluinaité, 2003). Taciau
kalbant apie diferencijuota ugdyma analizuojamoje muzikinio ugdymo srity-
je galima teigti, jog Cia jo problematika praktiSkai nenagrinéta. Tai paaiSkinti
biity galima tuo, jog instrumentinis muzikinis ugdymas yra grindZiamas in-
dividualiu mokymu: edukacinéje erdvéje jis reiskiasi individualia mokytojo
ir mokinio veikla, nukreipta i praktiniy ziniy ir gebéjimy igijima. Atrodyty,
kasdieniame tokio ugdymo procese ugdytiniui negaléty trukti nei pedagogo
démesio, nei erdves preferencijoms skleistis. Tad ugdymo diferencijavimo
problema, i§ paziiiros, tarsi ir neegzistuoty. Taciau Sio disertacinio tyrimo
autor¢ diferencijuoto ugdymo, kaip inovacijos id¢ja, kélé hipotetiSkai postu-
luodama, jog ntidienos muzikiniame ugdyme néra atsizvelgiama i individu-
alius ugdytinio poreikius: edukaciné praktika remiasi profesiniam ugdymui
bitinais standartais, taigi ugdyme tenkinamos tik biisimuy muziky profesio-
naly preferencijos. Galime teigti, svarbiausia diferencijuoto muzikinio ugdy-
mo prielaida — Siandien akivaizdziai besireiSkiantys individualiis ugdytiniy
tikslai, kurie turéty biiti {jgyvendinami skirtinguose profesinio ir saviraiskinio
muzikinio ugdymo koncentruose. Remiantis Siomis jZvalgomis ir buvo su-
konstruota Ugdymo diferencijavimo skalé. Joje pateiktais teiginiais méginta
iSsiaiskinti, kaip pedagogai vertina Sios inovacijos reikSme: ar diferencijuotas
ugdymas patobulinty nesiekian¢iyjy muziko profesionalo issilavinimo ren-
gima, kaip diferencijavimas paveikty edukacing praktika? (diferencijuotas
ugdymas atverty naujas muzikavimo galimybes moksleiviams, stokojantiems
muzikiniy gabumy / diferencijavus ugdymaq, suprastéty muzikos / meno moky-
klose diegiamas profesinis lygis....).

Antroji Nuostaty dél muzikinio ugdymo inovacijy diagnostiné skalé — Ver-
tinimo sistemos kaita. Kaip irodo moksliniai tyrimai, ugdytiniy pazangos ir
pasiekimy vertinimas — aktuali niidienos Svietimo problema, kas leidzia ver-
tinima {vardinti kaip itin reikSminga ugdymo proceso dalj. Lietuvos ir uzsie-
nio Saliy mokslininky darbuose vertinimas aptariamas paciais jvairiausiais
rakursais. Galime teigti, jog daugumoje ju atsiskleidzia edukacinéje prakti-
koje vyraujanti vertinamoji aplinka, veikianti visa edukacinj procesa (Gage,
Berliner, 1994; Petty, 2007; Siau¢iukéniené, Stankevi¢iené, 2002; LauZackas
konkurencija, daznai pazeidzianti mokinio pasitikéjima savimi, saugumo
jausma, motyvacija. Tuo tarpu vertinimas neformaliojo muzikinio ugdymo
srityje tebeiSlieka mazai iStyrinétas: triiksta Ziniy apie vyraujancias vertinimo



tendencijas, vertinimo jtaka edukaciniam procesui, ugdytinio psichologinei
biisenai. Sio disertacinio tyrimo kontekste vertinimo sistemos kaita, kaip ino-
vacinis reisSkinys, tyréjos pasirinkta neatsitiktinai. Daryta hipotetiné prielaida,
jog niidienos muzikiniame ugdyme egzistuojancioje vertinimo sistemoje visi
auksciau iSvardinti faktoriai reiskiasi itin stipriai. Atsizvelgiant { neformalio-
jo muzikinio ugdymo keliamus tikslus, dabartin¢ vertinimo sistema atrodo
pakankamai ydingai: formalusis vertinimas neretai muzikavimo procesa daro
formaliu, mokantis muzikos ar muzikuojant nuolat jau¢iama grésmé gauti
prasta jvertinima, vertinimas pazymiais daugelj apskritai atbaido nuo muzi-
kos. Pasak Kris¢itnaités ir kt. (2011), pedagogai neretai mokinio jvertinima
sieja ir su savo darbo sékme, kas i§Saukia darbinj stresa, tarpusavio konku-
rencija ar nepalanky mikroklimata darbe. Taigi Vertinimo sistemos kaitos
diagnostine skale siekta pamatuoti pedagogu nuostatas egzistuojancios ver-
tinimo sistemos bei galimy vertinimo pokyc¢iu aspektu (dabartiniai vertini-
mo kriterijai yra pakankamai geri / atsisakius vertinimo pazZymiais, atsirasty
daugiau norinciy muzikuoti....).

Tiriant pedagogu nuostatas dé¢l muzikinio ugdymo inovacijy, buvo su-
konstruota Eksperimentavimo poreikio skalé. Si diagnostiné skalé sudaryta
siekiant iSsiaiskinti, kiek niidienos pedagogams aktualios naujovés, galincios
veikti edukacing praktika. Eksperimentas — ,,mokslinis bandymas, tiriamojo
reiskinio stebéjimas tiksliai apskai¢iuotomis salygomis, leidzianc¢iomis stebe-
ti reiSkinio eigq ir, pakartojus tas salygas, ji vél atkurti* (Tarptautiniy zodZiy
zodynas, 2013). Pagal Rutkieng, Teresevicieng (2010), edukologijos srityje
eksperimentas taikomas norint pagristi naujas id¢jas. Tuo tarpu disertaciniame
tyrime Eksperimentavimo poreikio skaléje naudoti teiginiai nebuvo nukreipti
1 konkrecius, jvardintus eksperimentus — teiginiams suteikta prasme, tikétina,
galinti atskleisti pedagogu pozitri | eksperimentus placiaja prasme. Eksperi-
mentavimas sietas su naujy biidy, strategiju ugdyme taikymu, galinciu nors
kiek ,,iSjudinti nuo pat jos atsiradimo pradzios netobulinta instrumentinio
muzikinio ugdymo sistema (manau, kad muzikos mokyme biitini eksperimen-
tai, kurie ,,iSjudinty* desimtmecius trunkanciq ugdymo sistemq....). Butent
del to, jog Sioje srityje iki Siol néra jprasta remtis teorinius teiginius ar nau-
jus probleminius klausimus patvirtinan¢iais, ugdyme naudojamais eksperi-
mentais, eksperimentavimas tyré¢jos buvo traktuotas kaip muzikinio ugdymo
inovacija. Reikia pabrézti, jog skalé buvo konstruota ir niidienos muzikiniam
ugdymui keliamy i88iikiy fone, kurj iliustruoja eksperimentavimo poreikj liu-
dijanCios mokslinés jzvalgos. Pasak Hargreaves ir kt. (2003), ugdymo ekspe-
rimentai biitini, jeigu norima atrasti labiausiai edukacinei praktikai tinkanc¢ius
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modelius ar ugdymo konceptus. Autoriai diskutuoja: kodél Siandien muziki-
nio ugdymo turinyje ne itin tarpusavy dera ,,vakarietiSkos* klasikinés muzi-
kos tradicija ir populiarioji ar tradiciné liaudies muzika? Ka lavinti svarbiau —
atlikejiskus gebe¢jimus ar asmenybe? [ ka orientuotas muzikinis ugdymas — {
mokytoja ar mokini? Nors, kaip minéta, Sios skalés turinio semantika nebuvo
kreipiama { konkrety eksperimenta, vis tik tyréja domejosi, kokios muzikinio
ugdymo naujovées Siandien vyksta ar yra taikomos realioje praktikoje. Paste-
béta, jog kai kuriy Saliy muzikiniame ugdyme naujoveéms atrandama vis dau-
giau erdvés. Kaip teigia Vaneckina, Trofimova (1999), XXI a. nieko nestebina
meniniame ugdyme besireiSkianti meny sinteze, galinti praturtinti, pagyvinti
vairiy meno discipliny mokymosi procesa (Baneukuna, Tpodumona, 1999).
Autoreés pristato ,,muzikinés grafikos® metodika, grindziama muzikos kiiri-
nio dailine vizualizacija. Sio eksperimento taikymas muzikiniame ugdyme
atskleidé, jog vaizduodami muzika mokiniai lavina savarankiska mastyma,
gebéjima susikaupti, kas 1§ dalies padeda iSspresti ir klasés drausmés proble-
mas, padeda mokiniui savarankiskai priimti sprendimus. Nustatyta, jog mo-
kiniai pieSdami lavina muziking ir mening vaizduote, taip pat gilina muzikos
istorijos zinias. Vaizduodami {vairiy zanry, stiliy klausoma muzika, ugdyti-
niai iSreiSkia ne tik save, savo jausmus, bet taip pat ir skambancia muzika.
Idomi japony mokslininky sitiloma ,,Seimyninio ansamblio® sistema, mé-
ginta taikyti fortepijono mokyme (Oshima, Nishimoto, Suzuki, 2005). Siste-
mos tikslas — pajvairinti ir palengvinti pradini mokymosi fortepijonu etapa,
1 muzikavimo procesa itraukiant tévus, nebiitinai turincius grojimo igiudziy.
Eksperimentu nustatyta, jog Seimyninis muzikavimas mokinj gali paskatinti
uzsiimti muzikine veikla, $i veikla jam tampa patraukli ir idomi, sustipréja
motyvacija savarankiskai praktikuotis namuose.

Grupinio mokymosi skalés disertaciniame tyrime paskirtis — iStirti peda-
gogy nuostatas grupinio instrumentinio mokymosi atzvilgiu. Apie grupinio
mokymosi privalumus jau gan senokai diskutuojama skirtinguose Svietimo
kontekstuose, taciau grupinis muzikos mokymasis kol kas iSlieka neplétota,
netyrinéta sritis. Grupini mokymasi kaip muzikinio ugdymo inovacija trak-
tuoti leido tai, jog mokymasis groti instrumentu Lietuvos muzikos mokyklo-
se lig Siol grindziamas tik individualiu mokytojo ir mokinio darbu klaséje.
Taciau geografiskai platesnéje muzikinio ugdymo erdvéje apie grupinio ins-
trumentinio mokymosi galimybe diskutuojama ne vienerius metus. Harresas,
Crozieris pabrézia (2000), jog, ko gera, néra nei vieno tokio jautraus diskusijy
objekto kaip grupinis mokymas, ypac jei diskutuoja instrumentiniy discipli-
ny pedagogai, vadinasi, grupinis mokymas i$ tiesy aktuali, jautri tema. Kaip



teigia Bereznojus (2011), grupinio mokymosi idéja instrumentinio ugdymo
kontekste Siandien galima traktuoti kaip inovatyvia, o tolesni moksliniai tyri-
mai ir praktika parodys, ar toks mokymas taps tradiciniu (bepexnoii, 2011).
D¢l grupinio mokymosi arba muzikavimo grupéje ugdytinis gali igyti labai
platy spektra geb¢jimy ir kompetencijy, kurios ne visada igyjamos mokantis
individuliai: grup¢je iSmokstama kritiSkai vertinti muzikuojantj greta, muzi-
kuojant grupéje didesné tikimyb¢ patirti muzikos atlikimo dziaugsma, mu-
zika ir muzikavimas suvokiami kaip socialinio konteksto dalis (Swanwick,
1994). Kai kurie autoriai pabrézia grupinio ir individualaus mokymo dermes
reikSme: individualiame uzsiémime mokinys gali tobulinti grojimo igiidZius,
tuo tarpu grupiniame — interpretacija (bepexwnoii, 2011). Vis tik daugiausia
mokslingje erdvéje diskutuojama, ar jmanoma grupéje iSmokyti valdyti toki
instrumenta, kuris savo ,,prigimtimi‘ yra solinis. Paradoksalu, bet daugiausiai
mokslingje erdvéje diskutuojama, ar imanoma grupéje mokytis fortepijono
dalyko (Bastien, 1995; Fairchild, 1996; Rowe, 1999). Tuo tarpu Sio diserta-
cinio tyrimo kontekste, aiSkinantis pedagogu nuostatas, siekta diagnozuoti
vyraujancia mokytoju pozicija grupinio mokymosi aspektu atskiry dalyky
neisskiriant. Pedagogu prasyta jvertinti grupinio mokymosi, kaip inovaci-
jos, idéja, atskleisti savo pozitri | galimybeg edukacinéje praktikoje derinti
individualy ir grupini muzikavima (grupinio muzikavimo idéja man atrodo
patraukli, tik kol kas mazZoka informacijos kaip jq biity galima realizuoti /
individualy mokymaq derinant su grupiniu, mokiniai isgyventy naujus muzika-
vimo grupéje ispidzius...).

Suaugusiyjy mokymasis — Siandien gan placiai gvildenama tema, kuri ana-
lizuota ir Sio disertacinio tyrimo kontekste, pedagogu pozitrio i muzikinio
ugdymo inovacijas aspektu. Suaugusiyjy mokymo kaip mokslinio objekto
iStakos siekia XX a. septintaji deSimtmeti, kai buvo sukauptos moksliniais
tyrimais paremtos zinios, kurios leido formuoti nuoseklia suaugusiyjy moky-
mo teorija, kuria remiantis atsirado naujas edukacinis modelis — andragogika
(Knowles, 1980). Pasak Illerio (2003), mokymosi visa gyvenima prielaidos
apibendrinamos trimis aspektais: ekonominiu, kaip lemianciu Salies ekono-
minj gerbiivi, socialiniu, kaip sudaranciu galimybg integruotis { visuomeng,
asmeninio vertingumo, kaip galin¢iu padéti tvarkyti savo asmeninj gyvenima.
Tuo tarpu Foley (2007) iSskiria keturias pagrindines suaugusiyjy mokymosi
formas: formalyji, neformalyji, savaiminj ir Salutinj. Pasak Teresevicienés ir
kt. (2006), neformali mokymosi forma atsiranda suaugusiam isreiskus nora
iSmokti naujy technologiju ar socialinéje aplinkoje atsiradusiy naujoviy, o
tokio Svietimo vieta — nebiitinai sisteminés Svietimo istaigos ar organizacijos.
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Zinia, neformaliajame suaugusiyjy $vietime besimokanéiojo rezultatai néra
formaliai fiksuojami ar pripazistami valstybés mastu, taciau tokio Svietimo
tikslas — tenkinti asmens socialinius saviugdos poreikius (Anuziené, 2006).
Galime teigti, neformalusis suaugusiyjy mokymasis — ne tik asmeninés pa-
stangos igyti naujy ziniy profesinéje veikloje, kas didina ekonominj konku-
rencinguma, bet taip pat ir galimybé turtinti asmenybg, pagalba tampant vi-
saverciu visuomenes nariu. Suaugusiyju mokymasis muzikos — perzengiant
Lietuvos Svietimo konteksta — aktuali, pastaruoju metu intensyviai tyriné¢jama
sritis. Kaip teigia Pike (2011), apie suaugusiyju muzikos mokyma ir moky-
masi diskutuoti igalina sparciai senstanti visuomené, kuri ateityje, ko gera,
bus pagrindiné Svietimo vartotoja. Tad jau Siandien yra aktualios, Sioje srityje
tinkamy muzikos mokymosi formu, strategiju paieSkos. Mokslininkai, tyri-
néjantys suaugusiyju mokymasi muzikos, pabrézia, kad besimokantys suau-
gusieji pasiZymi itin stipria motyvacija, tad troskimas atlikti muzikos kiiring
yra stipresnis nei fiziniai trukdziai, atsirade dél biologinio amziaus (Taylor,
Hallam, 2008). Kai kurie nori muzikuoti, nes ju Seimose buvo susiklos¢iusios
tam tikros muzikinés tradicijos, kiti tai laiko smagiu uzsiémimu, tretiems — tai
asmeninis i§Stukis siekiant uzsibrézto tikslo (ten pat). Pagal Smilde (2008),
Roulston (2010), suaugusiems iSmokti valdyti muzikos instrumenta padeda
Ju.gyvenimiska“ patirtis, dél to jie gan greitai randa labiausiai tinkama biida,
metoda konkreciam elementui iSmokti. [veike fizinius trukdZzius, suaugusieji
Zymiai geriau nei vaikai ,,jaucia“ muzika, suvokia jos prasme, giliau inter-
pretuoja. Remiantis Siomis mokslinémis {Zvalgomis buvo sukonstruota Suau-
gusiyjy muzikos mokymo skalé. Suaugusiyju muzikos mokymas tyré¢jos trak-
tuotas kaip galima muzikinio ugdymo inovacija, kadangi muzikinio ugdymo
praktikoje Lietuvoje iki Siol beveik nesireiSké. Diagnostinéje skaléje pateikti
teiginiai buvo nukreipti | galin€iyju muzikuoti amziaus klausima, gan griez-
tai apibrézta muzikini ugdyma reglamentuojanciuose dokumentuose (ismokti
valdyti muzikos instrumentq galima tik vaikystéje...). Taip pat aktualizuota
suaugusiyjy muzikos mokymo praktiné raiska (suaugusiyjy muzikos moky-
mas — sunkiai praktikoje pritaikomas dalykas...).

I Nuostatos dél muzikinio ugdymo inovacijy diagnostini bloka jtrauka ir
Neijgaliyjy ugdymo skalé. Jos svarba viso tyrimo instrumento kontekste buvo
grindziama informacijos apie $ios inovatyvios srities ntidienos muzikiniame
ugdyme biitinybe. Specialieji ugdymosi poreikiai LR Svietimo jstatyme {var-
dinami kaip ,,...pagalbos ir paslaugy ugdymo procese reikmé, atsirandanti dél
i$skirtiniy asmens gabumy, igimty ar jgyty sutrikimuy, nepalankiy aplinkos
veiksniy®“ (Lietuvos Respublikos Svietimo jstatymas, 2011, Bendrosios nuos-



tatos, I skirsnis). Kaip teigia Vilkeliené (2013), Siandieninis pozitris | negalia
formavosi ne vieng deSimtmeti: nuo negalios kaip asmenines problemos iki
politinés valios, kolektyviniy pastangy matuoti bendrazmogiskas tiesas. Tad
tokia pozitrio dinamika vertintina kaip ilga ir sudétinga. ISauggs démesys
nejgaliyju ugdymui pastaraisiais deSimtmeciais — akivaizdus. Taip teigti lei-
dzia gan intensyvis moksliniai tyrimai Lietuvoje ir pasaulyje, apibendring
ir meninio ugdymo nejgaliesiems reikSme¢ (Ruud, 2010; Stige, 2002; Ada-
mek, Darrow, 2005; Sinkiiniené 2003; Vilkeliené, 2003; Aleksiené, 2001).
Sio disertacinio tyrimo akiratyje — nejgaliyju muzikinis ugdymas, kaip inova-
cijos neformaliajame ugdyme prielaida. Pastarosios inovacijos ugdyme rais-
ka — zingsnis link nejgalaus ugdytinio fiziniy, intelekto sutrikimy i§provokuo-
ty poreikiy, per muziking veikla, tenkinimo. [rodyta, jog Sia veikla lavinami
raida. Nejgaliyjy muzikinis ugdymas — perspektyviné muzikinio ugdymo sri-
tis, modeliuojama integracijos, demokratine ideologija pagristo tikslo, fone.
Pasak Sinkdnienés (2003), socialiné integracija remiasi visuomenés gebéjimu
nejgaliuosius priimti, jtraukti i savo aplinka, o integracijos tikslas — paska-
tinti normaliai priimti $iy asmeny kitonisSkuma. Taigi menin¢ integracija gali
biti suprantama kaip skirtingai besivystan¢iy Zzmoniy bendradarbiavimas per
mening veikla. Kaip teigia autor¢, neigaliyju meninis ugdymas specialiojo
ugdymo ar socialinio darbo sistemy kontekste Lietuvoje plétojamas nepakan-
kamai, vadinasi, néra uztikrinamas ju visapusiskas lavinimas ir dalyvavimas
bendruomenés gyvenime. Nors stebimi pavieniai nejgaliyju integracijos i ne-
formalyji ugdyma faktai, vis tik galima teigti, kad Siame kontekste integra-
cija beveik nesireiskia. Konstruodama Nejgaliyjy ugdymo skalg, disertacinio
tyrimo autoré hipotetiskai postulavo, jog galimos net kelios tokios realybés
priezastys. Viena ju — neigiamo pedagogu poziiirio edukacingje erdvéje do-
minavimas, stabdantis nattiraly Sio proceso vyksma. Taip pat manyta, kad in-
tegracija vangiai vyksta dé¢l skurdziy metodiniy Saltiniy pasirinkimo galimy-
biy, informacijos apie neigaliyju ugdyma trakumo (¢ritksta informacijos, kaip
padeéti muzikuoti vaikams turintiems fizing ar intelekto negaliq / nejgaliyjy
ugdymo integracijai muzikos pedagogai kol kas menkai pasirenge...).
Galimybé mokiniui rinktis mokymo turinio dalykus — septintoji diagnosti-
nio bloko Nuostaty dél muzikinio ugdymo inovacijy skalé. Si skalé, lyginant
su auks$c¢iau analizuotomis, savotiskai ,,iSkrenta“ i§ bendros diagnostinio blo-
ko prasminés logikos. Toks ispuidis galéty susidaryti dar karta perzvelgus jau
analizuoty skaliy turini. Nors skalés skirtingos, jas vienija bendra inovaciju
sklaidos id¢ja, apimanti pakankamai abstrak¢ias ugdymo turinio dimensijas:
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inovacijos projektuojamos naujy ugdymo formy, pavieniy edukaciniy fak-
toriy ar reiSkiniy pateikimu. Pastaroji — Galimybés mokiniui rinktis mokymo
turinio dalykus — diagnostiné skalé siejama su konkre¢iu ugdymo turinio ele-
mentu — muzikinémis disciplinomis, kurias biity galima rinktis pagal indi-
vidualius ugdytinio poreikius. Tad Sios skalés turinys grindziamas niidienos
edukacinés praktikos inovatyvumu dalyky pasirinkimo galimybés aspektu.
Tyréjos doméjimasi, kiek tokiam dalyky pasirinkimui Siandien ugdyme ne-
prieStaraujama, paskatino asmeninis nevienadienis edukacinés praktikos
steb¢jimas, dazno ir gan gausaus mokiniy ,,nubyré¢jimo* atveju mokyklose
analiz¢é. Galima sakyti, jog idéja skalés turini kreipti konkrec¢ia mokymo tu-
rinio analizés linkme suponavo ir kai kurios mokslininky {zvalgos niidienos
ir ateities Svietimo situacijos tematika. Pagal Newby (2005), ateities Svieti-
mo scenarijus atspindi visuomenés gebéjima suprasti, ka tu Zinai ir ko ne,
ir tai skatina imtis veiksmuy, kad tai suzinotum. D¢l to ugdytiniai pratinami
isiklausyti | asmeninius poreikius, atsiranda ugdymo programy gausa, kurias
rinktis tampa iprasta. Tuo tarpu mokyklos savo veikla kreipia | jaunimo soci-
alinés raidos poreikius, jos tampa bendruomeniskos, besiprieSinancios soci-
alinei fragmentacijai, vertybiy krizei. Reikia pripazinti, toks ateities ugdymo
eskizas, grindziamas ugdytinio apsisprendimo, pasirinkimo laisve gali biiti
tikroviskas esant tam tikroms edukacinéms salygoms. Kaip teigia lietuviy
mokslininkai, Salies Svietimo erdveje dar vis sprendziamas paradigmy kaitos
klausimas. Ugdymo paradigmos per¢jimo i ugdymosi paradigma imperatyvas
kai kuriuose Svietimo kontekstuose tebéra tik teoriskai besireisSkiantis désnis
(Bruzgelevicien¢, 2008; Targamadzé, 2010). Pasak Targamadzés (2010), to
priezastis aiSkintina dvejopai: pedagogu nenoras dirbti kitaip ir stipri ugdy-
tiniy demotyvacija mokytis savarankiskai. Sias i§vadas galime taikyti ir tyri-
né¢jamo objekto — neformalaus muzikinio ugdymo kontekste. Kaip teigia mu-
zikos edukologai, mokinio motyvacija mokytis muzikos tiesiogiai priklauso
nuo keleto reikSmingy faktoriy — gebéjimo atpazinti savo ugdymo preferen-
cijas ir jy realizacijos galimybiy. Galbiit butent dél to Siandien mokslininkai
iSties daug démesio skiria ugdytiniy preferencijy analizei: tyrinéjami muziki-
nés veiklos poreikiai (North, Hargreaves, O‘Neill, 2000), asmenybés bruozy
ir muzikos ,,vartojimo* sasajos (Chamorro-Premuzic, Furnham, 2007), mu-
zikinés preferencijos lyties aspektu (Colley, 2008), muzikiniy elementy svar-
ba (Kopacz, 2005). Sio disertacinio tyrimo autoré sieké istirti, kaip mokinio
poreikius rinktis dalykus, specialybes vertina ntidienos pedagogai, i tai buvo
nukreipti ir Galimybés mokiniui rinktis mokymo turinio dalykus diagnostinés
skalés teiginiai (mokiniai turéty patys pasirinkti dalykus, kuriy noréty mo-



kytis muzikos mokykloje....). Nuostaty dél muzikinio ugdymo inovaciju dia-
gnostinio bloko / veiksnio turinys pavaizduotas 4.1.5 lenteléje.

4.1.5 lentele

Pedagogu profesines nuostatas apibendrinantis Nuostaty dél muzikinio

ugdymo inovacijy diagnostinis blokas

IV diagnostinio bloko Nuostatos dél muzikinio ugdymo inovacijy sudarymo prielaidos

Mokslinés
diskusijos objektas

Moksliniy jZvalgy autoriai

Skalés pavadinimas

1. Inovacija

J. Lasauskiené, 2007; J. Ramanauskiené,
2010; A. Kazlauskiené ir kt., 2010; Z.
Malciené, 2010

2. Diferencijuotas
ugdymas

L. JovaiSa, 1993; V. Lamanauskas, 1996;
L. Siau¢iukéniené, 1997; V. Rajeckas,
1999; K. Kaluinaité, 2003; Pagrindinio
ir vidurinio ugdymo bendrieji ugdymo
planai, 2013

1. Ugdymo
diferencijavimas

3. Mokiniy pazangos
ir pasiekimy
vertinimo poky¢iai

N. L. Gage, D. C. Berliner, 1994; L.
Siauciukéniené, N. Stankeviciené,
2002; R. Lauzackas, E. Stasitnaité,
M.Tereseviciene, 2005; Petty, 2007; A.

2. Vertinimo sistemos
kaita

4. Eksperimentai

W. A. Baneukuna, 1. JI. Tpodumoga,
1999; D. J. Hargreaves ir kt., 2003; Ch.
Oshima, N. Nishimoto, Sh. Suzuki, 2005;
A. Rutkiené, M. Tereseviciené, 2010;
Tarptautiniy zodziy zodynas, 2013

3. Eksperimentavimo
poreikis

5. Grupinis
mokymas(is)

Swanwick, 1994; J. W. Bastien, 1995; J. A.
Fairchild, 1996; Ch. Rowe, 1999; Harres,
Crozier, 2000; . A. Bepexnoit, 2011

4. Grupinis
mokymasis

6. Suaugusiyju
mokymas

M. S. Knowles, 1980; K. Illeris, 2003; M.
Tereseviciené, 2006; B. Anuziené, 2006;
G. Folley, 2007

7. Suaugusiyjy
muzikos mokymas

A. Taylor, S. Hallam, 2008; R. Smilde,
2008; K. Roulston, 2010, P. D. Pike, 2011

5. Suaugusiyjy
muzikos mokymas

8. Neigaliyju
ugdymas

E. Ruud, 2010; V. Aleksiené, 2001; B.
Stige, 2002; J. Sinkiinien¢ 2003; A.
Vilkeliené, 2003; M. Adamek, A. Darrow,
2005; Svietimo jstatymas, 2011

6. Nejgaliyjy
ugdymas
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IV diagnostinio bloko Nuostatos dél muzikinio ugdymo inovacijy sudarymo prielaidos

Mokslinés
diskusijos objektas

Moksliniy jZvalgy autoriai Skalés pavadinimas

9. Perspektyvinio
Svietimo
modeliavimas

M. Newby, 2005; R. Bruzgeleviciené,
2008; V. Targamadze, 2010 -

A. C. North, D. J. Hargreaves, S. A.
O*Neill, 2000; M. Kopacz, 2005; T.
Chamorro-Premuzic, A. Furnham, 2007;
Colley, 2008

10. Ugdytinio
muzikinio ugdymo
preferencijos

7. Galimybé mokiniui
rinktis mokymo
turinio dalykus

Kitame disertacijos skyriuje bus pristatytos su vykdytu tyrimu, gauty duo-
meny apdorojimu susijusios procediiros bei pagrindziami tyrimo imties pa-
rinkimo, naudoty statistiniy, kokybiniy metody, diagnostiniy skaliy sudary-
mo metodikos principai.

4.1.2. Tyrimo imties pagrindimas

Siekiant uztikrinti empirinio tyrimo atrankos kokybg, buvo laikytasi atran-
kos reprezentatyvumo principo: tiriamyju sudétis turéjo atitikti generalinés
visumos (populiacijos) proporcijas (Valackiene, Mikén¢, 2010). Tuo tikslu
analizuotos pagrindinés pedagogu populiacijos charakteristikos — generalinés
visumos dydis bei socialiniai-demografiniai duomenys. Nustatyta, jog tiria-
my muzikos mokykly pedagogu populiacija pakankamai nedidelé: 89 nefor-
malaus muzikinio ugdymo istaigose — muzikos arba meno mokyklose dirba
apie 2380 muzikos pedagogu (AIKOS, 2013). Pastarojo disertacinio tyrimo
tirlamoji grupé — instrumentiniy discipliny (fortepijono, styginiy, liaudies,
puciamyjy, muSamyjy instrumenty, akordeono, gitaros) pedagogai, kuriy
apytikslé populiacija — 2000 pedagogy. Imties ttiriui, tinkamam kiekybiniams
profesiniy nuostaty matavimams apskaiciuoti, buvo pasitelkta imties tirio ap-
skai¢iavimo formulé:

5 = ———— kain —atveju skaiCius atrankingje grupéje, S — imties vidu-
A tinis kvadratinis nuokrypis, A— (delta), leistinas netikslumas,
t. y. skirtumas tarp atrankinés grupés ir generalinés visumos vidurkio, z — ko-
eficientas, parenkamas pagal tai, koki patikimuma norima gauti (Kardelis,
2002). Esant 95 proc. patikimumui, 367 respondenty imtis leidzia teigti, kad
tyrimo rezultaty paklaida yra ne didesné nei 4,6 proc. Apskaiciuota, jog tyri-
me naudota tiriamyjy imtis atspindi generalinés aibés savybes ir atitinka tiks-
linés atrankos kriterijus.



Tyrimo geografija apémé jvairias Lietuvos vietoves — tiriamyjy imtj suda-
ré Vilniaus, Kauno, Klaipédos, Siauliy, PanevéZio bei maZesniy miesty bei
miesteliy muzikos mokyklu pedagogai. ISsamesni demografiniai duomenys
matyti 4.1.2.1 lenteléje.

4.1.2.1 lentelé
Respondenty pasiskirstymas pagal gyvenamg vieta. (N=367)

Gyvenama vieta Respondenty skaicius Procentai
Vilnius 113 30,8
Kaunas 43 11,7

Klaipéda 39 10,6

Siauliai 34 9,3

Panevézys 20 5,4
Kt. miestai 118 322
I§ viso 367 100,0

PaZymeétina, jog pedagogu imtyje vyravo moterys (savo nuomong iSreisSke
74,4 % motery ir 25,6 % vyry). Galima teigti, jog toks respondenty nepro-
porcingas pasiskirstymas lyties aspektu tyrime néra atsitiktinis. Pastaruoju
metu tarp muzikos mokyklose dirban¢iyju pedagogy dominuoja moterys, tad
tyrimo imtis Siuo aspektu tiksliai atspindéjo ntidienos neformaliojo Svietimo
realjjas (AIKOS, 2013).

ReikSmingas, skirtingai pedagoguy nuostatas veikiantis imties rodiklis —
pedagoginis stazas. Daugiausia tyrime dalyvavo 21-30 mety darbo staza tu-
rin¢iy pedagogu (30,2 %). Detalesni pedagogu igyto stazo duomenys matyti
4.1.2.2 lentel¢je.

4.1.2.2 lentele
Respondenty pedagoginio darbo stazas. (N=367)

Metai Respondenty skaicius Procentai
Iki 5 mety 25 6,8
5-10 mety 40 10,9
11-20 mety 90 24,5
21-30 mety 111 30,2
Daugiau kaip 30 mety 101 27,5
Is viso 367 100,0
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Dar vienas svarbus tiriamuju charakteristikas atskleidziantis rodiklis — pe-
dagoginé kvalifikacija. Didziausiai daliai respondenty (41,8 %) suteikta vyr.
mokytojo kvalifikacija, mokytoju metodininky 34,3 %, mokytoju 18,5 %,
mokytoju eksperty 5,4 %. Galime teigti, kad toks respondenty pedagoginio
stazo pasiskirstymas apytikriai atitinka Svietimo informaciniy technologijy
centro pateiktus duomenis apie mokyklose dominuojanti pedagogu kvalifika-
cijos pasiskirstyma: muzikos mokyklose Siandien dirba mazdaug 350 moky-
toju (16 %), 1000 vyr. mokytoju (44 %), 800 mokytojuy metodininky (35 %),
110 mokytoju eksperty (5%) (Svietimo informaciniy technologijy centras,
Pedagogy registras).

Paminétinas ir mokslo laipsnio / socialinio akademinio respondenty sta-
tuso tyrime vaidmuo. Nustatyta, kad tyrime dalyvavo 4 studentai, 131 baka-
lauro ir 230 magistro studijas baigusiu respondenty, du moksly daktarai. Tarp
visy dalyvavusiy pedagogu, daugiausia — déstanciy fortepijono dalyka, ma-
ziausiai — fagoto. ISsamis respondenty duomenys déstomo dalyko muzikos
mokykloje aspektu pavaizduoti 4.1.2.3 lentel¢je.

4.1.2.3 lentelé
Respondenty pasiskirstymas pagal déstoma dalyka. (N=367)

Dalyko pavadinimas Respondenty skaicius Procentai
Fortepijonas 168 45,8
Akordeonas 53 27
Smuikas 37 10,1
Kanklés 25 6,8
Trimitas 13 3,5
Klarnetas 13 3,5
Fleita 12 33
Birbyné 12 3,3
Trombonas 9 2.5
Saksofonas 8 2,2
Violoncelé 7 1,9
Musamieji 5 1,4
Gitara 4 1,1
Fagotas 1 0,3
I§ viso 367 100,0




Tyrime dalyvavusiyju pedagogu skaiCius déstomo dalyko aspektu atitiko
niidienos muzikos mokyklose diegiamy dalyky tendencijas: tyrime daugiau-
siai dalyvavo fortepijono pedagogu, pazymétina, jog biitent Sio dalyko peda-
gogy Lietuvos muzikos mokyklose yra daugiausia’.

Apibendrinant tyrimo imties statistika, galima teigti, kad ji apytikriai at-
spindi bendras muzikos pedagogu bendruomenés demografines ir profesines
charakteristikas, kas leidzia tyrimo imtj traktuoti kaip reprezentatyvia ir ati-
tinkancia diagnostinio tyrimo reikalavimus.

Lietuvos muzikos mokykly profesiniy pedagogu nuostaty tyrimas buvo
atliekamas 2013 m. vasario-balandzio mén. instrumentiniy discipliny (forte-
pijono, styginiy, liaudies, pu¢iamyjy, musamyjy instrumenty, akordeono, gi-
taros) mokytojams buvo iSplatintas disertantés parengtas anoniminis klausi-
mynas (zr. 3 prieda). Platinant anketas buvo naudotasi pasto paslaugomis, ge-
ranoriSka muzikos mokykly skyriy vedéjuy pagalba. Didesng dali ankety tyréja
respondentams jteiké asmenisSkai. Klausimyny griztamumo rodiklis — 73 %:
18 500 iSplatinty tyréjai grazintos 367 uzpildytos ir duomeny apdorojimui tin-
kamos anketos. Vertinant §j rodikli dera pastebéti, jog vidutini ankety grizta-
muma lémé kai kuriy pedagogu gan kategoriskas, kartais abejingas, poZzitiris
1 mokykloje vykdoma anketing apklausa. Anketa pildyti atsisakyta motyvuo-
jant laiko trukumu, nenoru dalintis pernelyg asmeniska informacija bei neri-
mu d¢l galimy pasekmiy, pastarojoje anketoje iSreiskus atvira nuomong. Dera
paminéti, jog kai kurios anketos buvo atmestos dél nepakankamos ju uzpil-
dymo kokybés. (Nepilnai arba neaiskiai uzpildytos anketos bei piktybiskai
sugadintos anketos).

4.1.3. Statistiniy ir kokybiniy tyrimo metody pagrindimas

Tyrimy rezultatams apdoroti buvo pasitelkti apraSomosios, tikimybinés
bei daugiamaciai statistikos metodai.

Tyrime naudotasi aprasomosios statistikos skaitinémis priemonémis — daz-
niy analize. Siekiant susisteminti ir apibendrinti tyrimo duomenis, padidinti
ju patikimuma, naudotas skaliy metodas. Buvo sudarytos intervaly skalés,
taikyta Likert’o skaliy sudarymo metodika. [vertinus skaliy vienmatiSkuma
ir patikimuma, skalés buvo sudaromos skaiciuojant skalg¢ sudaranciy teigi-
niy vertinimo vidurkj. Siekiant duomenuy pateikimo aiSkumo, taikant lygiy
intervaly metoda, intervaly skalés transformuotos i triju pakopy rangy skales
(taSkai — 2,3 ir 3,6).

5 Sie duomenys apibendrinti detaliai susipazinus su muzikos mokykly internetiniuose pusla-
piuose skelbtais pedagogy sarasais.
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Statistiniai duomenys vaizduoti grafinémis priemonémis: grafikams, pa-
veikslams, lenteléms sudaryti, naudotos Windows Microsoft Exel, Windows
Microsoft Word programos.

Statistinés hipotezés tikrintos dispersinés analizés bidu (ANOVA) bei Chi
kvadrato kriterijumi (Chi-Square).

Dispersiné analizé (ANOVA) — statistinis metodas, naudojamas nulinei hi-
potezei tikrinti, kad bent viena i$ grupiy pagal analizuojamo pozymio raiska
statistiSkai reikSmingai i$siskiria i§ kity. Disertacijoje panaudota vienfaktori-
né dispersiné analizé leido atskleisti demografiniy, profesiniy charakteristiky
ir profesiniy nuostaty rysius.

Chi kvadrato kriterijus (Chi-Square) disertaciniame tyrime taikytas po-
zymiy nepriklausomumo hipotezei tikrinti. Kriterijus naudotas vertinant res-
pondenty demografiniy duomeny bei profesiniu faktoriy ir profesiniy nuosta-
ty rysiy statistini reikSminguma.

Tyrime naudoti daugiamaciai statistiniai metodai: koreliaciné regresiné
analizé, faktoriné analizé, klasteriné analizé.

Faktoriné analizé — statistiniy metodu grup¢, kuriais jmanoma jvairius
komponentus ju tarpusavio koreliacijos pagrindu klasifikuoti i tarpusavyje
nesusijusias grupes (Merkys, 1995). Ji leidzia nuo kintamyjy pereiti prie fak-
toriy, tuo budu kondensuoti ir ,,kompaktiskiau* aprépti turima informacija
(Cekanavi¢ius, Murauskas, 2011). Darbe buvo taikomas pagrindiniy kompo-
nenciy analizés metodas®. Pagrindiniy komponenéiy analizé disertaciniame
tyrime buvo panaudota skaliy vienmatiSkumui pagristi. Remiantis loginiais
kintamuyjuy rysiais buvo nustatomos, tikétina, viena faktoriy sudaranciy pozy-
miy grupés ir statistiSkai tikrinama ar Sie pozymiai gali iSreiksti vieng fakto-
riy. Vertinant skalés vienmatiskuma, taikyti Sie kriterijai: komponenciy, kuriy
tikrinés vertés didesnés uz viena, skaiCius (Kaizer kriterijus), pirmajam fak-
toriui tenkantis sklaidos procentas ir tikriniy verc¢iy santykis (Slocum-Gori,
Zumbo, 2011).

Koreliaciné ir regresiné analizé — ryS$iy tarp diagnostiniy kintamuyjy pri-
klausomybés matavimas (Pabedinskaité, 2009). Atliekant koreliacing analize
kiekybiskai matuotas ir vertintas tiesinio rysio tarp dviejy kintamyjy stipru-
mas, tuo tarpu regresiné analizé naudota siekiant numatyti priklausomojo kin-
tamojo reik§mg nepriklausomojo kintamojo pagrindu.

6 Pagrindiniy komponenciy metodas kai kuriy autoriy néra priskiriamas faktorinei analizei
del paaiskinamos kintamuyjy dispersijos dalies skirtumo, taciau su faktorine analize §is meto-
das turi daug bendro.



Pirsono koreliacijos (Pearson correlation) reikSmés padéjo atskleisti kom-
pleksinius nuostaty rySius — apibrézti, kiek $ios nuostatos yra tarpusavyje su-
sijusios, koks §io rySio stiprumas bei statistinis reikSmingumas.

Koreliaciné regresin¢ analiz¢ atlikta ir su jungtinémis skalémis (Konser-
vatyvi nuostata dél ugdymo turinio, Liberali nuostata dél ugdymo turinio,
Teigiama nuostata dél ugdymo inovacijy sklaidos, Teigiama nuostata dél mo-
kinio bendryjy kompetencijy plétros), kas leido atskleisti labiausiai profesines
nuostatas veikiancius faktorius.

Klasteriné analizé — objekty panaSumo nustatymas ir jy suskirstymas i tam
tiktas grupes (klasterius) taip, kad klasteriy viduje skirtumai biity kuo mazes-
ni, o skirtumai tarp klasteriy — kuo didesni (Cekanaviéius, Murauskas, 2011).
Tyrime klasteriné analizé (Ward metodas, metrinio atstumo matas — Euklido
kvadratas) buvo naudota statistiniams pedagogu tipams, priklausomai nuo
profesiniy nuostaty, identifikuoti.

Gauti empirinio tyrimo rezultatai buvo apdorojami naudojant SPSS (Sta-
tistical Package for Social Science) kompiutering programing jranga.

Disertaciniame tyrime gautiems anketinés apklausos duomenims apdoroti
taikyti kokybiniy duomenuy analizés metodai. Analizuojant klausimyne pa-
teikty atviry klausimy turinj, taikyta kontekstualizavimo ir kategorizavimo
strategija (Maxwell, 1996). Kontekstualizavimu buvo siekta gautus duomenis
suvokti platesniame kontekste, ieskant rySiu tarp fiksuoty respondenty atsa-
kymy teksto konteksto viduje. Naudotasi konstruktyvizmu grindziama koky-
binio tyrimo prieiga — kategoriju konstravimu, gauty duomenuy pagrindu: kai
tarpusavyje lyginami gauty duomeny elementai, o kategorijoms suteikiami
duomeny turinj apibendrinantys pavadinimai (Charmaz, 2006). Kategorijos
buvo sudaromos remiantis respondenty paminétais faktais, siuzetais, nuos-
tatomis, motyvais. Taikyta strategija 1§ dalies atspindi ir postmoderniosios
pagristosios teorijos bruozus: kai analizés vienetu tampa tam tikros socialinés
situacijos, o analizuojant duomenis atsizvelgiama { situacinj ir socialini kon-
teksta (Creswell, 2003).

4.1.4. Diagnostiniy skaliy sudarymo metodika

Muzikos mokykly pedagogu profesiniy nuostaty klausimyna sudare 4
diagnostiniai blokai — Profesiné motyvacija, Nuostata dél mokytojo ir mo-
kinio kompetencijy plétros, Nuostata dél muzikinio ugdymo turinio ir formy,
Nuostata dél muzikinio ugdymo inovacijy bei demografinius ir profesinius
respondenty duomenis apibtidinantis blokas. Klausimyne buvo pateikti 176
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teiginiai, kuriy kiekviena respondentas prival€jo {vertinti jo nuostatas atspin-
dincia kategorija (Zr. 3 prieda). Klausimyne naudota Likerto skalés metodika
(5 galimy teiginiy vertinimo formatas su neutralia vidurine kategorija), se-
mantinio diferencialo skalé (respondentas buvo praSomas ivertinti prieSingas
objekty charakteristikas), eiliskumo skalé (respondento praSoma iSreiksti pri-
oritetus muzikinio ugdymo tiksly atzvilgiu ir juos sureitinguoti), vertinimo
skalé (praSoma jvertinti darbo salygas, savo sveikatos bikle), skaitmeniné
skale (respondento praSoma balais jvertinti savo kompetencijas).

Siekiant istirti tyrimo kintamyju struktiira, buvo panaudotas faktorinés
analizés metodas. Analizé atlikta koreliacinés matricos pagrindu, naudojant
pagrindiniy komponenciy metoda (Principal Components), kas leido iSrys-
kinti latentinius poZymius. Diagnostiniy skaliy patikimumo laipsnis vertintas
skaiciuojant Cronbach o koeficiento reikSme (priimtinas koeficiento kitimo
intervalas 0,5<0<I1, arté¢jancios prie vieneto reikSmés parodo auksta testo
viding konsistencija). RiiSiuojant duomenis, buvo atmesti kintamieji, jei ju
faktoriniai svoriai mazesni nei 0,3 (L<0,3), atskirais atvejais maZesni nei 0,4,
pasikliaunant logika, taip pat kuriy testo zingsnio skiriamosios gebos koefici-
entas r/itt (Item Total Correlation) mazesnis nei 0,2. Siekiant iSsiaisSkinti, kiek
matrica yra tinkama faktorinei analizei, buvo naudotas KMO (Kaiser-Meyer-
Olkin) koeficientas: kuo koeficiento reikSmé labiau priartéjusi prie vieneto,
tuo matrica labiau tinkama faktorinei analizei atlikti, koeficiento reikSmei
esant mazesnei nei 0,5 — faktoriné analizé netaikyta. Remiantis gauty iverciy
pagrindu, 18 viso atrinkti 127 klausimyno teiginiai, 49 teiginiy, kaip ,,nederan-
¢iy“ diagnostinio konstrukto struktiiroje, buvo atsisakyta. Gauty apklausos re-
zultaty apdorojimas faktorinés analizés biidu, leido teiginius jungti | 33 skales
(skaliy turinys ir jo parinkimo argumentai detaliai aptariami 4.1.1 disertacijos
skyriuje, p. 82). Diagnostiniy skaliy parametrai pavaizduoti 4.1.4.1 lentel¢je.



4.1.4.1 lentelé
Diagnostiniy skaliy parametrai sudaryti faktorinés analizés budu.

(N=367)
Skalés padkimumo | oy .00 vienmatiSkumo rodikliai
e rodikliai
PAVADINIMAS Cronbach | ri/tt | Bendros | = L 1, rdal/
o (min- sklaidos (min/ Lambda 2
max) | procentas max)
1. Pasitenkinimas profesija 0,58 0,23-0,50 27 0,31/0,70 2.3
2. Edukacinio
autoritarizmo bendraujant 0,56 0,29-0,40 37 0,56/0,67 1,8
su mokiniais apraiskos
3. Teigiamas poziiris §
tevy dalyvavimq ugdymo 0,54 0,37 69 0,83 2.3
procese
4. Konkurenciné aplinka 0,57 0,21-0,38 37 0,45/0,70 2
5. Mokyklos vadovo {taka 0,82 [051:070| 59 |0,67083| 43
ugdymo procesui
6. Seimos poreiki ir darbo 0,55 005036 53 |066077| 2.1
dermé
7. Materialinis interesas 0,42 0,20-0,38 42 0,57/0,74 1,9
8. Kompetencijy
ugdant bisimq muzikq 0,84 0,48-0,75 78 0,88/0,89 10
profesionalq sivertinimas
9. Kompetencijy ugdant
nesieklanciuosius 092 [081-086| 8 | 09092 11
muzikinio iSsilavinimo
isivertinimas
10. Mokytojo kompetenciju 0,6 |020-0,50| 46 0,41/0,8 2,1
tobulinimas
11. Edukaciniy mokinio
kompetencijy gilinimo 0,64 0,38-0,58 45 0,64/0,87 2,1
svarba
12. Profesiniy mokinio
kompetencijy gilinimo 0,58 0,28-0,38 37 0,56/0,68 1,9
svarba
13. Asmeniniy mokinio
kompetencijy gilinimo 0,68 0,41-0,54 61 0,72/0,28 2,7
svarba
14. Socialiniy mokinio
kompetencijy gilinimo 0,47 0,27-0,34 42 0,52/0,74 1,4
svarba
15. Atliekamo repertuaro
meninis iSbaigtumas ir 0,6 0,28-0,42 39 0,54/0,70 2
perfekcija
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Skalés patikimumo

Skalés vienmatiSkumo rodikliai

oA rodikliai
PAVADINIMAS || Cronbach | 'V/tt | Bendros L | Lambda/
o (min- sklaidos (min/ Lambda 2
max) | procentas max)

16. Mokytojo veikla
skatinant mokinio 2 0,3 0,18 59 0,77 1,5
doméjimqsi muzika
17. Muzikos mokyklos
veikla skatinant mokinio 2 0,53 0,35 67 0,82 2,1
doméjimasi muzika
18. Mokinio meninés
saviraiskos galimybiy 3 0,71 0,43-0,66 64 0,71 2,7
mokykloje stygius
19. Mokinio asmenybés
brandos galimybiy 4 0,68 0,32-0,62 52 0,56 2.5
mokykloje stygius
20. Ranky/kiino nustatymo,
pagrindini grojimo | s o551 094036] 36 | 049/0,66 2
igudziy svarba muzikavimo
proceso kokybei
21. Metody 501 067 ]0,29-0,53 45 0,48/0,77 2.4
konservatyvumas
22. Tradiciniai muzikinés
meninés mokinio veiklos 4 0,62 0,35-0,45 47 0,63/0,41 2,4
biidai pamokoje
23. Alternatyviis muzikinés
meninés mokinio veiklos 4 0,54 0,27-0,43 44 0,57/0,76 2
biidai pamokoje
24. Mokinio sceninés 6| 068 [024049| 40 |039076| 23
veiklos galimybés
25. Tradicinis repertuaras | 5 0,68 0,33-0,50 39 0,73/0,51 2.8
26. Siandieninius mokinio
poreikius atitinkantis 5 0,43 0,21-0,26 31 0,51/0,60 1,5
repertuaras
27. Ugdymo 41 072 |022:060| 56 [065081| 29
diferencijavimas
28. Vertinimo sistemos

) 6 0,76 0,41-0,56 45 0,59/0,74 2,7
kaita
29. Eksperimentavimo 3 07 |o041-064| 63  |069088| 26
poreikis
30. Grupinis mokymasis 3 0,6 0,33-0,46 56 0,67/0,79 2,2
31 Suaugusivjumuzikos | 4o 661 43.0.51 51 0,67/0,77 24
mokymas
32. Nejgaliyjy ugdymas 2 0,65 0,48 74 0,74/0,74 2.8




Skalés padkimumo | oy .00 vienmatiSkumo rodikliai
AT rodikliai
PAVADINIMAS || Cronbach | 'V/tt | Bendros L | Lambda/
(min- sklaidos (min/
a Lambda 2
max) | procentas max)
33. Galimybé mokiniui
rinktis mokymo turinio 3 0,69 0,42-0,55 61 0,71/0,82 2,7
dalykus

Paaiskinimas: N — teiginiy skaicius; Cronbach a — testo vidinés konsistencijos koeficientas,r
i//tt — testo zingsnio skiriamosios gebos rodiklis (pateikiama didziausia ir maziausia reiks-
mé); L — faktorinis svoris (pateikiama didziausia ir maziausia reikSme); Lambdal/Lambda2
— pirmosios ir antrosios tikriniy reik§miy santykis

Atlikus antring faktoring analize, buvo sukonstruotos 4 jungtinés, statistis-
kai bei interpretaciSkai reikSmingos diagnostinés skalés, padéjusios atskleis-
ti kompleksinius profesiniy nuostaty rysius. Skaliy parametrai pavaizduoti

4.1.4.2 lentel¢je.

4.1.4.2 lentelé

Diagnostiniy jungtiniy skaliy parametrai sudaryti antrinés

faktorinés analizés budu. (N=367)

. Skalés padkimamo | e 120 e nmatiglumo rodikliai
JUNGTINES rodikliai
SKALES q Bendros
PAVADINIMAS Cronbach .l‘l//tt L sklaidos Lambdal/
o (min-max) Lambda2
procentas
Konservatyvi
nuostata dél ugdymo 0,71 0,52-0,35 |0,52-0,72 41 2,6
turinio
Liberali nuostata del 055 | 043022 |053-074| 43 1,6
ugdymo turinio
Teigiama nuostata
deél ugdymo inovacijy 0,51 0,47-0,20 | 0,34-0,81 42 2.4
sklaidos
Teigiama nuostata
dél mokinio bendryjy 0,63 0,51-0,37 |0,69-0,81 58 2,4
kompetencijy plétros

Paaiskinimas: N-jungting skalg sudaranciy skaliy skaicius
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4.2. Muzikos mokykly pedagogy profesiniy nuostaty raiska

4.2.1. Profesinés motyvacijos ugdymo procese raiska

Kaip buvo minéta 4.1.1 skyriuje, pedagogu profesinei motyvacijai tirti
sukonstruotos astuonios jai matuoti tinkancios skalés. Pirmoji ju — Pasiten-
kinimas profesija. Kaip rodo gauti rezultatai, dauguma Siandien muzikos mo-
kyklose dirbanc¢iy pedagogu yra patenkinti atliekama pedagogine veikla. Ma-
tuoto pasitenkinimo intervaly skale transponavus 1 trijy pakopy rangy skalg,
paaiskéjo, jog patenkintyju pedagogine veikla yra daugiau nei 80 % pedagogu
(Zr. lentelg, 4 prieda), kas leidzia manyti, kad Siandieninéje muzikos moky-
kloje dirba neabejingi ir Siai profesijai atsidav¢ mokytojai. Buvo hipotetiskai
postuluota, jog pasitenkinima arba, prieSingai, nepasitenkinima pedagogine
veikla veikia tiek su mokyklos aplinka, tiek ir su asmeniniais motyvais susi-
je faktoriai: konkurenciné aplinka mokykloje, savo asmeniniy kompetencijy
dirbant su biisimais muzikais profesionalais teigiamas / neigiamas vertini-
mas, muzikos mokyklos vadovo jtaka ugdymo procesui, materialinis intere-
sas, gebéjimas derinti Seimos poreikius ir darba. Tyrimo rezultatai atskleidé
statistiSkai reikSminga (kai reikSmingumo lygmuo p < 0,05) konkurencinés
aplinkos (chi*=29,182; df-4; p=0,000) ir materialinio intereso (chi*=65,183;
df-4; p=0,000) itaka pedagogu pasitenkinimui (Zr. lentelg, 5 prieda). Konku-
rencinés aplinkos ir pedagogo pasitenkinimo pedagogine veikla ry$i atspin-
dintys jverc¢iai rodo, jog Siandieninéje muzikos mokykloje besireiskiantis pe-
dagogu tarpusavio konkurencingumas galbiit veikia pedagogo savijauta, taigi
galbiit daro jtaka ir mokykloje vykstanc¢iam edukaciniam procesui. Kaip ir
tikétasi, dirbant muzikos mokykloje pedagogams Siandien aktualus materia-
linis atlygis, kuris gali nulemti mokytojo vidines paskatas dirbti mokykloje.
Tiriant, ar gali veikti profesing motyvacija teigiamas arba neigiamas kompe-
tencijy isivertinimas, kitaip — asmeninis Zinojimas, kad esu kompetentingas /
nekompetetingas dirbant su skirtingus ugdymosi tikslus turin¢iais mokiniais
(konkreciu regresinés analizés modelio atveju — su biisimais muzikais profe-
sionalais), paaiskéjo, jog pastarojo faktoriaus jtaka pasitenkinimui néra statis-
tiskai reikSminga (p=0,065). Aiskintasi, kiek pasitenkinimas profesine veikla
priklauso nuo mokytoju gebéjimo derinti darbo ritma ir Seimos poreikius. Ne-
tikéta, bet Sie faktoriai pedagogy pasitenkinimo statistiSkai reik§mingai ne-
veikia. Auksc¢iau iSvardinty faktoriy jtaka pedagogu pasitenkinimui profesija
atspindi regresinés analizés rezultatai, kurie pavaizduoti 4.2.1.1 lenteléje.



4.2.1.1 lentelé

Faktoriy jtaka pedagogy pasitenkinimui profesija.
Regresinés analizés rezultatai. (N=367)

Faktoriai, darantys jtaka Standartizuotas ¢ Sig (p)
pedagogy pasitenkinimui koeficientas Beta g
Konkurenciné aplinka -0,180 -3,582 0,000
Kompetencijy ugdant

bisima muzika profesionala 0,086 1,853 0,065
isivertinimas

Materialinis interesas -0,372 -7,434 0,000
R?=0,229

PaaiSkinimas: beta — itakos stiprumas, ¢ — itakos reikSmingumas, Sig(p) — statistinis
reikSmingumas.

Buvo aiskintasi, kiek pasitenkinimo profesija aspektas priklauso nuo ly-
ties. Nustatyta, kad vyry ir motery pasitenkinimas profesija tarpusavyje ma-
zai skiriasi. StatistiSkai reikSmingy skirtumy taip pat neaptikta analizuojant
pasitenkinimo profesija ir kity demografiniy kintamyjy priklausomybeés ry-
Sius. Apibendrinant pasitenkinimo profesija rezultaty raiSka, galime teigti,
kad Siandienin¢je muzikos mokykloje dirbantys pedagogai yra patenkinti
atlickama pedagogine veikla, kas juos, tikétina, profesiskai telkia, motyvuoja
dirbti saziningai ir atsakingai.

Kaip galintis veikti profesing motyvacija, buvo tirtas edukacinio autorita-
rizmo bendraujant su mokiniais apraiSky faktorius, hipotetiSkai manant, kad
ugdytojo / ugdytinio saveikoje galimai reiskiasi edukacinio autoritarizmo
bruozai. Nustatyta, kad Siandieninio muzikinio ugdymo erdveje $is faktorius
iSreikstas pakankamai akivaizdziai. Sujungus i viena duomenis, gautus is da-
lies biidinga ir buidinga skirsniuose, galime teigti, kad edukacinis autoritariz-
mas bendraujant su mokiniais reiskiasi 74,4 % pedagoguy profesinéje prakti-
koje (zr. lentelg, 4 prieda). Pastaraji rezultata interpretuodami edukaciniy pa-
radigmy kaitos kontekste, autoritarizmo reiskini galime vertinti kaip esming
kliut; kuriant palankia socioedukacing erdve skleistis ugdytinio asmenybés
visybiSkumui. Taip pat galime konstatuoti vis dar pasireiskiancia pedagogu
nuostata (galincia daryti itaka profesinei motyvacijai) { mokinio ir mokytojo
santyki: kaip biidinga klasikinei ugdymo paradigmai, pagrindiniu ugdymo
proceso objektu Siandien tebeiSlieka instrukcijas ir pamokymus teikiantis
mokytojas. Edukacinio autoritarizmo reiskini tyrinéjant giliau, buvo nustatyti
faktoriai, galbiit labiausiai $i reiSkini veikiantys. Kelta hipoteze, jog minéto
reiSkinio atsiradima provokuoja mokykloje vyraujanti konkurenciné aplinka,
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neigiama vadovo jtaka ugdymo procesui, pritarimas mokinio ranky / kiino
nustatymo pedagoginiame procese svarbai, tradiciniams muzikinés meninés
mokinio veiklos buidams pamokoje, taip pat pritarimas atliekamo repertuaro
iSbaigtumui ir perfekcijai, konservatyviems metodams, profesiniy mokinio
kompetenciju gilinimui. Buvo nustatytos beveik visy i§vardinty faktoriy sta-
tistiSkai reikSmingos itakos edukacinio autoritarizmo apraiSkoms formuotis.
Tai liudija gauti jverciai, kurie pavaizduoti 4.2.1.2 lentel¢je.

4.2.1.2 lentelé

Faktoriy jtaka edukacinio autoritarizmo raiskai.
Regresinés analizés rezultatai. (N=367)

Faktoriai, formuojantys edukacinio .
? Janty Standartizuotas

autoritarizmo bendraujant su mokiniais Koeficientas beta t Sig (p)

apraiSkas
Konkurenciné aplinka 0,228 4,604 0,000
Mokyklos vadovo itaka ugdymo procesui 0,108 2,221 0,027
Ranky / kiino nustatymo, pagrindiniy
grojimo iglidziy svarba muzikavimo 0,139 2,678 0,008
proceso kokybei
Tl'?ldlcu’ll%l mu21k1nes menines mokinio 0.137 2,695 0.007
veiklos biidai pamokoje
Metody konservatyvumas 0,105 2,062 0,040
Profesiniy mokinio kompetencijy gilinimo 0.108 2,006 0,046
svarba

2=(,225

Kaip matyti 1§ gauty rezultaty, Siandien muzikos mokyklose labiausiai
statistiSkai reikSmingai edukacini autoritarizma veikia konkurenciné aplinka,
kas reiskia, kad edukacinéje erdvéje biitent pedagogu tarpusavio konkurenci-
ja diktuoja atitinkama santykio su mokiniu raiska: siekdami kuo aukstesniy
rezultaty, pedagogai galbiit ignoruoja pedocentring nuostata. Paminétina ir
tai, jog viena i§ palankiy salygy edukaciniam autoritarizmui formuotis — pa-
mokoje naudojami tradiciniai muzikinés meninés mokinio veiklos badai. Zi-
nia, pamokoje susitelkiant tik { muzikinés interpretacijos tobulinima, ko gera,
nejmanoma iS§vengti monotonijos arba nuolatinio kartojimo, ,,Slifavimo*, pa-
dedancio siekti meniskai turtingos kiirinio interpretacijos. Pastarasis procesas
daznai reiskiasi per pedagogo teikiamy instrukcijy tiesmukuma, profesinj rei-
kluma, griezta kontrolg ir kitus autoritarizma liudijancius faktorius, padedan-



Cius siekti minéto tikslo. Gauti regresinés analizés rezultatai taip pat atskleideé,
kad edukacinis autoritarizmas i§ dalies formuojasi veikiamas nuostatos, jog
ranky / kiino nustatymas yra svarbus muzikavimo proceso kokybei: biitina
parengti, suformuoti mokinio rankas ar kiing muzikavimui, kitaip mokinio
muzikiné veikla nebus kokybiska. Tyrimy rezultatai patvirtino daryta prielai-
da apie galima mokykly vadovy itaka edukacinio autoritarizmo formavimui-
si. Tikétina, neigiamai vadovy veikiamame edukaciniame procese formuojasi
palankios salygos reikstis edukaciniam autoritarizmui. StatistiSkai reikSmin-
gi jverciai buvo fiksuoti patikrinus hipotezes apie metodu konservatyvumo
bei profesiniy mokinio kompetencijy gilinimo jtakas formuotis edukacinio
autoritarizmo apraiSkoms. Bandant jzvelgti Siandieninio muzikinio ugdymo
realijas, buvo hipotetiskai postuluojama, teigiant, kad kintant edukacinéms
paradigmoms, menkai kinta pedagogu nuostatos (taigi ir edukaciné prakti-
ka): vis dar koncentruojamasi i profesines mokinio kompetencijas, biitinas
perfekciniam repertuaro atlikimui, o pastarosios gilinamos taikant ne vieno
desimtmecio senumo metodus. Remiantis gautais rezultatais, toki hipotetini
nidienos edukacinés praktikos modelj galime traktuoti kaip viena i$ edukaci-
nio autoritarizmo raiSkos prielaidy.

Tikrinta, kiek edukacinio autoritarizmo ugdyme apraiSkos yra nulemtos
demografiniy duomeny raiskos. Buvo daryta prielaida, kad pastaraji faktoriy
gali nulemti ne tik gyvenama vietové, mokytojo amzius, kvalifikacija, soci-
alinis akademinis statusas, bet ir igyta specialybé, déstomas dalykas, tac¢iau
gauti rezultatai Sios prielaidos nepatvirtino — demografiniai kintamieji zen-
klios itakos edukacinio autoritarizmo raiskai pedagoginéje veikloje nedaro.

Kaip reik§mingas profesinés motyvacijos komponentas — ugdymo proceso
dalyviy bendradarbiavimo kokybé — buvo tiriamas mokytojy ir tévy santy-
kio aspektu, konkreciai, aiskintasi, koks vyraujantis mokytoju poziiiris i tévy
dalyvavima ugdymo procese. Gauti optimistiniai, §io bendradarbiavimo prie-
laidas patvirtinantys rezultatai: pedagogams tévy ir mokytojy tarpusavio ben-
dradarbiavimas yra svarbus (i§ dalies teigiamas pozitris i tévy dalyvavima
ugdymo procese budingas 34,1 % respondenty, teigiamas — 52,1 %) (Zr. len-
telg, 4 prieda). Méginta aiskintis, kas labiausiai veikia ar i§ dalies lemia tokio
pedagogu pozitrio raiSka. Regresinés analizés rezultatai atskleidé, kad po-
reikis bendradarbiauti su tévais formuojasi suvokus mokinio socialiniy kom-
petencijy gilinimo svarba (p=0,003) ir pripazinus, jog mokykloje egzistuoja
nepakankamos salygos skleistis mokinio asmenybei (p=0,008) (zr. lentelg, 6
prieda). Vadinasi, greta muzikinio ugdymo turinio elementy perteikimo mo-
kiniui, mokytojui svarbu susitelkti ir prie ugdytinio kompetenciju plétros. Si
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atsakinga uzduotis pedagoga skatina pasitelkti tévy dalyvavima ir geranoris-
ka ju pagalba igyvendinant jvairialypio ugdymo turinio mokiniui perteikima.
Tikétina, kad analizuojamo poziiirio raiSka yra biidinga ir edukacinei prak-
tikai: pedagogai teigiamai vertinantys tévy ir mokytoju bendradarbiavima,
savo darbe neapsiriboja tik pedagogine veikla ir realiai bendrauja (diskutuoja,
aptaria, planuoja ugdymo procesa) su mokiniy tévais. Reikia paminéti ir tai,
jog tyrimo rezultatuose fiksuota pastarojo poziiirio raiSka néra priklausoma
nuo tiriamyjy demografiniy faktoriy.

Tolesniu tyrimo etapu siekta nustatyti vyraujanti pedagogu poziiiri i kon-
kurencing aplinka, neretai biidinga su ugdymu ir Svietimu susijusiose istai-
gose. Kaip jau buvo minéta ankstesniuose skyriuose, konkurenciné aplinka
gali veikti visa ugdymo procesa, tarp ju ir pedagoga bei jo profesing mo-
tyvacija. Taigi aiSkintasi, ar tokia aplinka egzistuoja Siandieninio muzikinio
ugdymo erdvéje, ar ji galéty motyvuoti / demotyvuoti mokykloje dirbancius
pedagogus. Analizuojant gautus rezultatus, buvo ieSkota biidingy faktoriy,
inspiruojanciy Sios aplinkos formavimasi bei statistiSkai reikSmingy iverciy,
irodanciy fiksuotos respondenty nuomonés priklausomybe¢ nuo demografiniy
duomenuy. Kaip pastebéta, konkurencinés aplinkos pozymius savo mokyklose
stebi 5,7 % apklaustyjy. 53,1 % respondenty, juos supancia aplinka vadina
konkurencine i§ dalies, likusieji teigia, jog konkurencingumas aplinkoje, ku-
rioje jie dirba, néra biidingas (zr. lentelg, 4 prieda). Toks respondenty nuo-
moniy pasiskirstymas (suminis konkurencinés ir konkurencinés aplinkos is
dalies ivertis siekia 58,8 %, konkurencinés aplinkos kaip nebiidingo reiski-
nio 41,1 %) konkurencinés aplinkos atzvilgiu atspindi nevienalyti muzikinio
ugdymo vaizdini. Viena vertus, Siandienin¢je edukacin¢je erdvéje vyrauja
aplinka, kuriai konkurencingumas nebiidingas. Tikétina, tai pedagogui lei-
dzia labiau mégautis atliekama veikla, taigi jis jauciasi ir labiau profesiskai
motyvuotas. Edukacinéje aplinkoje, kuriai nebiidingas konkurencingumas,
lengviau isiklausyti i ugdytinio poreikius, susitelkti ties individualiais jo in-
teresais. Kita vertus, kaip jau buvo irodyta, Siandienin¢je muzikos mokykloje
nestinga ir kunkurencingumu grindziamos aplinkos bruozy, kas inspiruoja
juo grindziama mokinio ugdyma, mokytojuy tarpusavio rungtyniavima, ne-
retai i$Saukiantj ir mokytoju tarpusavio prieSiSkuma. Galime teigti, nors kai
kuriy muzikos mokykly edukaciné aplinka néra konkurencinga, vis tik dides-
n¢je dalyje mokykly konkurencija tebesireiskia.

Pritaikius Chi kvadrato kriterijuy, buvo nustatyti statistiSkai reikSmingi ry-
Siai tarp konkurencinés aplinkos ir mokyklos vadovo jtakos ugdymo procesui
(zr. 4.2.1.3 lentelg). ISanalizavus gautus rezultatus, galime teigti, jog kuo sti-



priau edukacingje erdvéje reisSkiasi neigiama vadovo itaka, tuo labiau klesti
konkurencingumas. Taip pat fiksuotas ir konkurencinés aplinkos bei pritari-
mo atlieckamo repertuaro iSbaigtumui, perfekcijai statistiSkai reikSmingas ry-
Sys, irodantis, jog kuo labiau pedagogas pritaria iStobulintam, ,,nuslifuotam*
kiiriniy atlikimui, tuo labiau tikétina konkurencinés aplinkos edukacinéje
praktikoje pozymiuy raiska. Toks rezultatas leidzia pamatyti ir interpretuoti
niudienos ugdymo realybe: pritariant iSbaigtam, perfekciskam repertuaro atli-
kimui, susitelkiama i iSbaigta rezultata, kurio kokybé¢ leidZia ir mokiniams, ir
pedagogams tarpusavyje konkuruoti, rungtyniauti. Taip pat paminétinas sta-
tistiSkai reikSmingas rySys tarp konkurencinés aplinkos ir nuostaty dél paties
mokytojo kompetencijy tobulinimo (p=0,001). Atskleistas {domus faktas, kad
konkurencinei aplinkai formuotis palankiausios salygos ten, kur nepritaria-
ma mokytojo kompetencijy tobulinimui. Auks¢iau i§vardinty konkurencinés
aplinkos priezastiniy rySiy jverciai, gauti pritaikius Chi kvadrato kriteriju, pa-
vaizduoti 4.2.1.3 lentel¢je.

4.2.1.3 lentele

Konkurencinés aplinkos prieZastiniy rySiy charakteristikos.
Chi kvadrato testo rezultatai. (N=367)

Faktoriai formuojantys konkurencing aplinka Value df Sig (p)
Mokyklos vadovo itaka ugdymo procesui 15,368 4 0,004
Atliekamo repertuaro meninis iSbaigtumas ir perfekcija 12,153 4 0,016
Mokytojo kompetencijy tobulinimas 18,646 4 0,001

PaaiSkinimas: Value — chi kvadrato kriterijus, df — laisvés laipsniy skaiCius, Sig(p) —
statistinis reikSmingumas

Regresinés analizés biidu gauti rezultatai (zr. 4.2.1.4 lentelg) parodé, jog
mokykloje konkurencinei aplinkai formuotis jtakos turi pedagogo materia-
linis interesas bei poreikis pamokoje naudoti tradicinius muzikinés meninés
veiklos baidus (repertuaro studijavima, interpretavima). Siais rezultatais jro-
dyta, jog konkurencing aplinka gali formuoti mokyklos vadovo itaka ugdymo
procesui. Pedagogo interesas pakankamam materialiniam atlygiui, kaip viena
1§ konkurencinés aplinkos formavimosi prielaidy, néra netikétas, zinant mo-
kyklose vyraujancia mokytoju atestavimosi tvarka: kuo aukstesni pasiekimai
(s€kmingai pedagogo parengti koncerty dalyviai, zenklus konkursy laureaty
skaiCius), tuo aukstesnis kvalifikacijos laipsnis, garantuojantis didesni darbo
uzmokestj.
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4.2.1.4 lentele

Faktoriy jtaka konkurencinés aplinkos formavimuisi mokykloje.
Regresinés analizés rezultatai. (N=367)

Konkurencing aplinka Standartizuotas ¢ Sig (p)
veikiantys faktoriai koeficientas beta g

Mokyklps vadovo itaka ugdymo 0.154 3.118 0.002

procesui

Materialinis interesas 0,338 7,059 0,000

Tradiciniai muzikinés meninés

mokinio veiklos buidai pamokoje 0,113 2,401 0,017

?=0,223

Biitina paminéti dar viena profesing motyvacija galimai formuojantj fakto-
riy — mokyklos vadovo jtaka ugdymo procesui, apie kurj uzsiminta auk$¢iau,
interpretuojant analizuoty faktoriy tarpusavio priklausomybés rysius. Rem-
damasi asmenine pedagogine patirtimi bei Zvalgomuoju mokykly vadovy ty-
rimu (zr. p. 50), darbo autoré kélé hipoteze, kad Siandieninéje edukacinéje
aplinkoje vienareik§miskai neijmanoma iSvengti neigiamos pedagogy ir vado-
vy akistatos, taigi ir neigiamos vadovy itakos mokyklai bei bendram ugdymo
procesui. Taciau gauti tyrimo rezultatai atskleidé kiek netiketa fakta: 56,1 %
respondenty mokyklos vadovo daromga jtaka vertina kaip teigiama, 34,1 % ja
ivardina kaip neutralia (Zr. lentele, 4 prieda). Idomu tai, kad tokiai nuostatai
formuotis jtaka daro gyvenama vieta: mazesniy miesty muzikos mokykly va-
dovo daroma itaka vertinama kaip labiau teigiamai veikianti edukacini proce-
sa, tuo tarpu daugiausiai neigiamai vertinan¢iy vadovo itaka — tarp Klaipédos
pedagogu (zr. lentelg, 7 prieda). Pastarasis rezultatas ne tik iSkalbingai ilius-
truoja skirtinguose demografiniuose kontekstuose veikianc¢iy pedagogu nuos-
taty kontrastus, bet atskleidzia didmiesciy ir mazy miesty mokyklose veikian-
¢iy bendruomeniy skirtumus — mazoje bendruomen¢je vadovo ir pedagogu
santykis reiskiasi pozityviau, tikétina, labiau nei didesn¢je bendruomengje
yra paremtas kolegialumu, tarpusavio bendradarbiavimu.

Siekiant nuodugniau iStirti pedagogy ir mokyklos vadovy santykio rais-
ka bei ,apciuopti galimos vadovo itakos edukaciniam procesui pobiidi,
anketoje respondenty praSyta atsakyti i atvira klausima, kq asmeniskai jiis
(pa)keistuméte bidamas mokyklos vadovu? Reikia pazyméti, kad nemaza
dalis pedagogu 1 klausima atsakyti nepanoro: anketose fiksuoti tik 181 anke-
tinéje apklausoje dalyvavusiy respondenty atsakymai. I$ gauty atsakymy 39
respondentai teige, jog mokykloje nieko nekeisty, 7 pareiske Siuo klausimu



nuomoneés neturintys. Galbiit nenoro atsakyti | pateikta klausima priezastis —
baimé iSsakyti savo nuomong ar viesai atskleisti mokykloje tvyranciy itampy
priezastis, neatmetama ir profesinio abejingumo prielaida. Tikétina, jog savo
nuomonés nepanoro atskleisti tie pedagogai, kurie vadovo daroma itaka ug-
dymo procesui jvardina kaip teigiama. Kaip minéta, biitent taip vertinanciy
vadovo darbg fiksuota kiek daugiau nei pusé i§ visy apklaustyju.

Kokybiné gauty atsakymuy analizé atskleidé pakankamai marga modeliuo-
jamy pokyc¢iy konteksta. Analizuoti atsakymai Sio darbo autorei buvo gana
netikéti paminéty faktoriy gausa ir jvairove: respondentai iSskyré tiek psicho-
loginius, tiek ir su ugdymo turinio poky¢iais susijusius veiksnius, akcentavo
mokytojo asmenybés jtaka pokycCiu procesui. Kai kurie respondentai savo
atsakymuose paminéjo po keleta juos jaudinanciy faktoriy. Susipazinus su
pakankamai skirtingais gauty atsakymu formatais ir juose fiksuotu turiniu
buvo iSskirta 11 respondenty nuomones apibendrinanc¢iy kategorijy. 4.2.1.5
lenteléje pateikiama po keleta kiekviena kategorija atspindin¢iu originaliy,
neredaguoty respondenty atsakymy istrauky.

4.2.1.5 lentele

Asmeniné pedagogy nuostata j poky¢ius mokykloje, biinant vadovu.
Kokybinés analizés rezultatai. (N=135)

Kategorijos

pavadinimas Atsakymy turinys Atsakymai

Stengciaus sukurti draugiskq atmosferq tarp
mokyklos vadovy ir pedagogy / Daugiau démesio
skirciau mokyklos bendruomenés nuomonei,
pasiillymams

1. Atmosfera
mokykloje ir kolektyvo
tarpusavio santykiai

34

Diskutuociau apie papildomy discipliny

2. Naujy discipliny ir reikalingumgq / Keisciau ugdymo programas / 15

rogramy diegimas .. ; I o g o
programu cieg Ivesciau skaitymo ,,is lapo ** discipling
3. Mokiniy sceniné Keisciau atsiskaitymy tvarkq / Pakeisciau silpny
veikla ir viesi gabumy vaiky atsiskaitymus egzaminuose | 12
pasirodymai koncertus tévams
4. Diferencijuotas Diferencijuociau mokymq / Siekciau 13
mokymas individualizuoti mokymo procesq

Keisciau mokiniy vertinimo sistemq / Mokiniy
5. Vertinimas nevertinciau / Vertinimq organizuociau lygiy 7
sistema, o ne balais
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Kat ij . .
A eg.01:1]0s Atsakymuy turinys Atsakymai
pavadinimas
6. Materialiné bazé Skatinciau mokytojus materialiai, kurie nuolat
(instrumentai, knygos, |paruosia laureatus, garsina savo mokyklq 23
mokyklos aplinka, / Gerinciau instrumenty baze / Rupinciausi
materialinis atlygis) reikiama muzikine literatiira
Skatinciau pedagogus siekti aukstesnés
7. Mokytojo asmenyb¢ | kvalifikacijos / Vadovas turéty skatinti mokytojo 12
ir kompetencijos kirybiskumgq / leskociau mokytojy ,, asmenybiy “,
gebanciy ,, uzdegti* mokinius
Daugiau démesio skirc¢iau moksleiviy interesams
8. Ugdymo oL . . . .
. / Leisciau mokytis bet kokios specialybés
patrauklumas ir . . . i 10
. suaugusiems / Mokytojus skatinciau dométis
naujoves o
naujovémis
9. Mokyklos ryiy Stipri.ncviau proje.kt.q ggyvvendmzmcvz / Organiz.uoc'iau
. . daugiau koncertiniy, pazintiniy isvyky, ne tik savo
plétra ir dalyvavimas |, < L .. . 11
. salyje, bet ir uz jos riby / Sukurciau etatq renginiy
projektuose . L . .
organizatoriui ir projekty vadovui
10. Mokyklos vidaus Siekciau, kad buty maziau ,, popierizmo** /
tvarka (darbo viety Priimciau dirbti jauny zmoniy, kuo geresniy
steigimas, vadovy savo specialybés zinovy / Nutraukciau sutartis 32
rotacija, mokyklos su pensinio amziaus pedagogais / Jauninciau
statusas) kolektyvq, nes su jaunimu ateina ir naujy ,, véjy *
I§ viso 169

IS lenteléje pateikty kategoriju matyti, jog labiausiai pedagogams Siandien
rupi atmosfera mokykloje ir kolektyvo nariy tarpusavio santykiai, kurie, pa-
sak pedagogu, priklauso nuo tam tikry vadovo veiksmy bei elgsenos. Peda-
goguy jauciamas poreikis gerinti atmosfera mokykloje, ieSkoti pozityvaus ben-
dravimo ir bendradarbiavimo galimybiy vaizdziai atspindi niidienos muzikos
mokykloje egzistuojancios konkurencinés aplinkos pasekmes. Neatmestina,
jog pedagogai, ivardydami atmosferos mokykloje problema, netiesiogiai de-
klaruoja ir ne visada palankia vadovo itaka, kuri i$ dalies pastaraja atmosfera
modeliuoja. Pedagogams Siandien svarbi ir mokyklos vidaus tvarka. Anali-
zuoty atsakymu turinyje gvildenta mokyklos statuso problema, pazymeétas
mokyklos vadovy rotacijos poreikis, irodantis vangia vadovaujanciyjy kaita.
Kaip vienas i§ pedagogams aktualiy mokyklos vidaus tvarkos aspekty — darbo
viety steigimas, kaip teigia pedagogai, palankesnis vyresnio amziaus darbuo-
tojams. Pastebéta, kad kai kuriy mokyklose dirbanciuy pedagogy amziaus vi-
durkis siekia 40 mety, vadinasi, mokyklose triikksta jauny mokytoju, galin¢iy
kurti ir jgyvendinti ateities mokyklos vizija. Respondenty atsakymuose atvi-



rai samprotaujama apie menkas galimybes mokyklose isidarbinti jauniems,
tik mokslus baigusiems absolventams, tuo tarpu mokyklos vadovai pensinio
amziaus darbuotoju atleisti neskuba. Kita, pedagogu nuomone, Siandien ak-
tuali problema — materialiné mokyklos ir jos darbuotoju gerové, mokyklos
aplinkos kiirimas, muzikinio instrumentarijaus, mokomosios literatiiros nau-
jinimas. I§ gauty respondenty atsakymuy, darbo autorés priskirty materialinés
bazés kategorijai, matyti, kad mokykly materialinei gerovei kurti akivaizdziai
nepakanka léSu. Analizuojant respondenty pasisakymus keistinos vadovo po-
litikos atzvilgiu, 1Sryskéjo, jog kai kuriems pedagogams aktualus mokyklos
iSlikimo klausimas. Pasak respondenty, mokykla turéty tapti labiau atvira vi-
suomenei, o jos vykdoma veikla buty kreipiama Svietéjiska linkme. Pedagogu
teigimu, mokyklai bendruomeniska padés tapti ivairiy partnerystés programy
igyvendinimas, intensyvesné tarptautiniy rySiy plétra, dalyvavimas projek-
tuose ir kita mokyklos visuomeniskuma bei juduma liudijanti veikla. Kaip ir
tikétasi, pedagogai savo atsakymuose akcentavo keistinus su ugdymo turiniu
susijusius aspektus, o gauty atsakymuy ivairove leido i$ jy sudaryti keturias in-
dividualiai interpretuotinas kategorijas. (Nawjy discipliny ir programy diegi-
mas, Mokiniy sceniné veikla ir viesi pasirodymai; Diferencijuotas mokymas,
Vertinimas). Kaip matyti i§ atsakymu, bene didziausias démesys skiriamas
naujy discipliny ir programy mokykloje diegimo problemai. Vadinasi, moky-
klose diegiamo ugdymo turinio perziiirai, naujinimui Siandien skiriamas ne-
pakankamas démesys. Tikétina, tai yra viena i$ priezasciy, kodél neformalusis
muzikinis ugdymas, pasak kai kuriy respondentu, néra patraukli, aktuali sritis
niidienos vartotojui. Tokia prielaida ryskéja iSanalizavus ugdymo patrauklu-
mo, naujoviy kategorijos atsakymus: pedagogai teigia, kad bidami vadovai,
savo vykdoma veikla kreipty inovacijy diegimo ir plétros linkme. Reikia pa-
zymeéti, kad kai kurie respondentai ugdymo turinio poky¢iy aspektus jvardi-
no labai konkreciai. Trylikos respondenty atsakymuose, kaip perspektyvinio
muzikinio ugdymo biitinybé, paminétas diferencijuotas mokymas. Septyni
respondentai teigia, kad biidami vadovu, keisty vertinimo sistema. Pasak
dvylikos respondenty, koreguojant ugdymo turinj, viena svarbesniy vadovo
inicijuojamy korekcijuy — naujas zvilgsnis { mokykloje suformuotas mokinio
sceninés veiklos, viesu pasirodymy tradicijas. Kaip teigia respondentai, Sios
srities pokyciai biitini dél argumentuotos priezasties: vis dazniau { muzikos
mokyklas priimami beveik visi norintys, nepaisant muzikiniy geb&jimu lygio,
tad iprastos sceninés veiklos formos (koncertai, iskaitos, egzaminai) kartais
kai kuriems ugdytiniams tampa nejveikiamu tolesnio muzikavimo barjeru.
Dar viena i§ gauty atsakymy sudaryta kategorija — mokytojo asmenyb¢ ir
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kompetencijos. Siai atsakymuy kategorijai priskirtos pedagogy izvalgos at-
skleidé, jog Siandieniniam vadovui biitina kurti salygas mokytojo asmenybés
puosel¢jimui. Respondentai konstatuoja menkas mokyklos vadovo pastangas
mokytojo autoritetui i§saugoti, ta¢iau neatmeta ir paciy pedagogy abejingo
poziiirio { asmeninj tobul¢jima raisSkos.

Kaip galintys veikti pedagogo profesing motyvacija, buvo tirti Seimos po-
reikiy ir darbo dermés, materialinio intereso, sveikatos ir darbo salygu as-
pektai. Nustatyta, kad darba ir Seima geba derinti 55,6 % visy apklaustyju
mokytoju, 36,8 % tai daryti pavyksta i§ dalies (Zr. lentelg, 4 prieda).

Aiskinantis materialinio intereso dirbant pedagogini darba raiska, iSrys-
kéjo, jog 56,7 % respondenty materialinis interesas juy darbe nebiidingas (ten
pat). Taciau remdamiesi aukSc¢iau analizuotais pasitenkinimo pedagogine vei-
kla, konkurencinés aplinkos ir materialinio intereso statistiniais rySiais gali-
me teigti, jog nors materialinis interesas nedominuoja, taciau pedagogams yra
pakankamai reikSmingas. Taigi, galime teigti, dirbama, nes patinka pedagogi-
nis darbas, izZvelgiama §io darbo prasmé, kilnumas, taciau norima, kad uz tai
bty tinkamai atlyginta.

Pozityvis iveréiai gauti susumavus pedagogy sveikatos ir darbo salygu
vertinimus’. Savo darbo salygas puikiai vertina 21,5 %, labai gerai — 19,9 %,
gerai — 34,1 % respondenty. Atitinkamai 76,9 % pedagogu teigia esa puikios
arba pakankamai geros sveikatos.

ISanalizavus profesinés motyvacijos diagnostinio bloko / veiksnio analizés
rezultatus, galime teigti, jog dauguma niidienos muzikos mokykloje dirbanciy
pedagogy yra patenkinti atlieckama pedagogine veikla. Pasitenkinimq lemia
tokie faktoriai, kaip palankios darbui ir nekonkurencinés aplinkos raiska,
teigiamas savo kompetencijy vertinimas, pakankamas materialinis atlygis.
Pastarieji rezultatai leidzZia teigti, jog, pasitenkinimo pedagogine veikla as-
pektu, pedagogai yra profesiskai motyvuoti. Tiriant pedagogy nuostatas dél
edukacinio autoritarizmo, nustatyta, kad Sis reiskinys biidingas daugumos
mokytojy darbe. Edukacinio autoritarizmo bendraujant su mokiniais aprais-
kos siandien labiausiai veikiamos Siy faktoriy: konkurencinés aplinkos, nei-
giamos vadovo jtakos ugdymo procesui, nuostatos, jog ranky / kitno nustaty-
mo svarba lemia muzikavimo proceso kokybe, tradiciniy muzikinés meninés
mokinio veiklos biidy pamokoje naudojimo, atliekamo repertuaro perfekci-
jos, konservatyviy metody naudojimo, apsiribojimo vien profesiniy mokinio

7 Reikia pazyméti, jog pastarieji jvertinimai apibendrinti netaikant statistinés prieigos, del
to Sveikatos ir darbo sqlygy diagnostiné skalé néra paminéta diagnostiniy skaliy parametry,
gauty faktorinés analizés biidu, pristatyme.



kompetencijy gilinimu. Toks edukaciniu autoritarizmu paremtas pedagogo ir
mokinio santykis, tikétina, veikia ir pedagogo profesing motyvacijq, taciau,
kaip konkreciai — Sio tyrimo rezultatais nebuvo atskleista. Profesing moty-
vacijq formuojancio aspekto — tévy ir mokytojy bendradarbiavimo — analizé
atskleide, kad poreikis pedagogui bendradarbiauti su tévais galimai atsiran-
da suvokus mokinio socialiniy kompetencijy gilinimo svarbq ir pripaZinus,
jog mokykloje egzistuoja nepakankamos sqlygos skleistis mokinio asmenybei.
Pedagogy nuostatq dél tevy ir mokytojy bendradarbiavimo galima jvardin-
ti kaip teigiamq (tikétina, teigiamai veikianciq ir profesine motyvacijq), tu-
rint omeny daugumos respondenty pritarimq tévy dalyvavimui edukaciniame
procese. Nustatyta konkurencinés aplinkos, kaip galincios neigiamai veikti
profesine motyvacijq, edukacinéje praktikoje raiska: siandieninéje muzikos
mokykloje tokios aplinkos apraisky dar aptinkama, taciau, pasak responden-
ty, kai kuriose mokyklose ji néra biidinga. Kaip rodo gauti tyrimo rezultatai,
labiausiai konkurencinés aplinkos formavimuisi jtakq daro neigiama vadovo
itaka ugdymo procesui, materialinis pedagogo interesas dirbant mokykloje,
tradiciniy muzikinés meninés mokinio veiklos biidy pamokoje naudojimas,
siekis perfekcisko, meniskai isbaigto repertuaro atlikimo. Aiskinantis moky-
kly vadovy jtakos edukaciniam procesui bruozus, nustatyta, jog kiek daugiau
nei pusé pedagoguy, vadovy daromq jtakq jvardija kaip teigiamq. Taciau kiek
maziau nei pusés anketinéje dalyvavusiy apklaustyjy respondenty atsakymai i
pateiktq atvirq klausimq apie mokykloje vykdytinas korekcijas biinant vadovo
vietoje, atskleidé, jog yra pakankamai daug sriciy, kurias biitina koreguoti.
Respondentai isskyré desimt sriciy, kurios susijusios su mokykloje diegia-
mu ugdymo turiniu, psichologine atmosfera, mokyklos jvaizdziu, mokytojo
asmenybe. Tad kokybinés gauty atsakymy analizés rezultatus galime laikyti
izvalgomis, is dalies atskleidzZianciomis problemiskiausius niidienos muziki-
nio ugdymo aspektus. Kaip teigiamq profesinés motyvacijos prielaidq galima
ivardinti pedagogy gebéjimq derinti Seimq ir profesine karjerq, pakankamai
gerq fizine sveikatq, pedagogus tenkinancias darbo sqlygas.

Kitame skyriuje bus apzvelgti II diagnostinio bloko / veiksnio Nuostata
deél mokytojo ir mokinio kompetencijy plétros rezultatai.

4.2.2. Nuostata dél mokytojo ir mokinio kompetencijy plétros

Kaip jau buvo minéta 4.1.1 skyriuje, vienas i§ atlikto tyrimo tiksly — i$siais-
kinti, kaip ntdienos pedagogai vertina turimas kompetencijas: kiek, pedago-
gu asmeniniu vertinimu, jy turimos bendrakultiirinés, profesinés, bendrosios,
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specialiosios kompetencijos gali biiti vertingos ugdant biisimus muzikus pro-
fesionalus ir kiek jos tinka ugdyti nesiekianciuosius muzikinio i$silavinimo.
Taip pat méginta diagnozuoti pedagogu nuostatas dél kompetencijy plétros
bei nuostatas dél mokinio edukaciniy, profesiniy, asmeniniy, socialiniy kom-
petenciju gilinimo®. Kompetencijy jvertinimo ugdant biisimus muzikus pro-
fesionalus ir nesiekianc¢iuosius muzikinio issilavinimo rezultatai (zZr. lentele
4.2.2.1.) atskleid¢, jog studijy ir pedagoginio darbo praktikoje igytas kompe-
tencijas diferencijuoto ugdymo aspektu pedagogai vertina pakankamai auks-
tai. Reikia pazyméti ir tai, kad jvertinimas Siuo aspektu atskleidé ir patvirtino
tyréjos daryta prielaida, jog gauti pedagogu kompetencijy iverciai, ugdant
profesionalus ir nesiekiancius tokios karjeros, esmingai nesiskirs. IS lenteléje
pavaizduoty rezultaty matyti, kad pedagogai, ju manymu, yra pakankamai
kompetetingi ugdyti turin¢iuosius skirtingus muzikinio ugdymo tikslus. Sis
kompetencijy isivertinimo rezultatas, subjektyvia tyréjos nuomone, vargiai
dera su Siandieninés edukacinés praktikos realijomis, tad teigti, kad jis yra
visiskai objektyvus, nebiity teisinga. Ko gera, labiausiai abejoti vercia auksti
kompetencijuy ugdant nesiekiancius muzikinio i$silavinimo jvertinimo rezul-
tatai, zinant, jog lig Siol bisimi muzikos mokykly pedagogai aukStosiose mo-
kyklose yra rengiami atlikimo meno pedagogikos specializacijos kontekste.
Zinia, alternatyvios muzikinio ugdymo sistemos, metodikos, mokymo biidai
néra centriné $iy studiju programy turinio dalis, tad btisimi pedagogai kryp-
tingai orientuojami darbui atlikimo meno pedagogikos baruose. Tai reiskia,
Ju igyti igidziai ir mokéjimai yra nukreipiami | biisimo muziko profesionalo
ugdyma, i§ dalies atsiribojant nuo Siandien sparciai neformalyji ugdyma pa-
pildanciy alternatyviy muzikinio ugdymo sri¢iu. Pastarosioms atsirandant, 18-
kyla platesniy, ne tik su profesiniu ugdymu susijusiy pedagogo kompetenciju
poreikis. Tad kyla abejoniy, ar Siandieninis pedagogas realiai pajégus susido-
roti su naujais besikei¢ian¢iy muzikinio ugdymo tiksly keliamais isSukiais.

8 Mokinio edukaciniy, profesiniy, asmeniniy, socialiniy kompetenciju strukttira plac¢iau
aptarta p. 96



4.2.2.1 lentele

Kompetencijy ugdant biisimus muzikus profesionalus ir nesiekiancius
muzikinio iSsilavinimo jsivertinimo rezultatai. (N=367)

Kompetencijos ugdant busimus Kompetencijos ugdant nesiekiancius
muzikus profesionalus muzikinio i$silavinimo
Vertinimo kategorija N % % N Vertinimo kategorija
Patenkinamai 23 6,3 6,5 24 Patenkinamai
Gerai 92 25,1 18,3 67 Gerai
Labai gerai 169 46,0 | 40,9 150 Labai gerai
Puikiai 83 22,6 | 343 126 Puikiai
IS viso 367 100 100 367 IS viso

Chi kvadrato kriterijumi nustatyta statistiSkai reikSminga demografiniy
duomeny itaka kompetencijy ivertinimui. Daugiausiai puikiai vertinanciy
savo kompetencijas, tiek ugdant bisimus muzikus profesionalus (p=0,045),
tiek ir nesiekianciuosius muzikinio iSsilavinimo (p=0,046), yra tarp motery
(zr. lentele, 7 prieda). Viena vertus, tai formuoja izvalga, jog moterys yra la-
biau kompetetingos nei vyrai lavinti ir biisimus muzikus profesionalus, ir ne-
siekianc¢ius muzikinio i$silavinimo. Taciau, kita vertus, galbiit jos yra tiesiog
maziau savikritiSkos ir objektyvios turimy kompetencijy atzvilgiu.

Tiriant pedagogu nuostatas dél kompetencijy plétros placiaja prasme, nu-
statyta, kad absoliuti respondenty dauguma mano, kad yra svarbu gilinti savo
kompetencijas (85,8 %) (Zr. lentelg, 4 prieda). Buvo nustatyta, kuo pedagogai
labiau patenkinti savo pedagogine veikla, tuo jie labiau link¢ tobulintis, gilinti
savo kompetencijas (chi*=20,154; df-4; p=0,000) (zr. lentelg, 5 prieda). Prita-
rimui tobulinti kompetencijas itaka daro ir i§ dalies besireiskiantis pedagogo
materialinis interesas (chi*=39,617; df-4; p=0,000) (ten pat). Atskleista, kad
teigiamai pedagogy nuostatai del kompetencijy plétros jtaka daro ir teigiama
nuostata dél diferencijuoto ugdymo: labiau muzikinio ugdymo diferencijavi-
mui pritariantys pedagogai taip pat labiau pritaria ir asmeniniam tobulinimui-
si (chi*=16,212; df-4; p=0,003) (ten pat). Buvo kelta hipotezé, jog tam tikra
nuostata del kompetencijy plétros galéty formuoti konkurencinés aplinkos
faktorius. Taip pat manyta, kad teigiama nuostata d¢l kompetenciju plétros
gali formuotis veikiama pritarimo alternatyviems muzikinés meninés veiklos
btidams pamokoje bei pripazistant edukaciniy mokinio kompetencijy plétros
svarba. Regresinés analizés buidu atskleista, kad pastarieji faktoriai i§ tiesy
statistiSkai reikSmingai veikia teigiama nuostata dél mokytojo kompetenciju
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plétros. Teigiamos nuostatos dél kompetenciju tobulinimo ir minéty faktoriy
itakos rySiy stiprumas pavaizduotas 4.2.2.2 lenteléje.

4.2.2.2 lentele

Teigiamos nuostatos dél mokytojo kompetencijy tobulinimo ir nuostata
veikianc¢iy faktoriy rySiai. Regresinés analizés rezultatai. (N=367)

ke s Standartizuotas .
Nuostatg veikiantys faktoriai Koeficientas beta t Sig (p)

Konkurenciné aplinka -0,116 -2,404 0,017

Alternatyviis muzikinés meninés
mokinio veiklos btuidai pamokoje

0,232 4,794 0,000

Edukaciniy mokinio kompetencijy
gilimo svarba

R?=0,179

-0,274 -5,607 0,000

ISsiaiskintos pedagogu nuostatos dél mokinio kompetencijy gilinimo. Dar-
bo autoré daré hipoteting prielaida, kad Siandieniniame ugdyme pedagogai
dar vis linke koncentruotis i profesines mokinio kompetencijas, kurios muzi-
kiniame ugdyme gali biiti suprantamos kaip specifinés muzikos srities zinios,
muzikos atlikimui reikiami gebéjimai, gerai iStobulinti jgtidziai. Gauti tyrimo
rezultatai pastarasias izvalgas i§ dalies patvirtina: profesines mokinio kompe-
tencijas Siandien svarbu gilinti 39,8 % respondentuy, 1S dalies tai svarbu 54,8 %
visy apklaustyju pedagogu (zr. 4.2.2.3 lentele). Toks rezultatas leidzia kons-
tatuoti muzikinio ugdymo erdvéje egzistuojanti vienalyti pedagoginj poziiiri,
kurio raiSka tampa pavojinga ir uzkertanti kelia mokinio poreikiais grindzia-
mo ugdymo perspektyvai. Sig jzvalga sustiprina ir pedagogy nuostatos edu-
kaciniy mokinio kompetencijy (geb¢jimo savarankiskai priimti sprendimus,
suvokti ir pripazinti mokymosi visa gyvenima prasminguma, savarankiskai
iSkelty ir realizuoty idéjuy generavimo) svarbos klausimu: edukacines kompe-
tencijas gilinti svarbu vos 7,6 % respondenty, atitinkamai jos néra svarbios
59,1 % apklaustyju (ten pat). Optimizmo suteikia pedagogu nuostaty raiska
socialiniy (gebéjimo bendrauti, bendradarbiauti, kokybiskai socializuotis) ir
asmeniniy (gebé&jimo pazinti save, savivertes, savikritikos, saviraiSkos vertés
suvokimo) mokinio kompetenciju gilinimo atzvilgiu. Galime teigti, jog tyré-
jos i$sakyta asmeniniy kompetencijy gilinimo muzikos mokykloje stygiaus
prielaida pasitvirtino tik i§ dalies: asmeniniy mokinio kompetencijy gilinimas
1§ dalies svarbus ir svarbus 62,1 % pedagogu. Tuo tarpu socialiniy kompeten-
ciju gilinimas svarbus absoliuc¢iai daugumai respondenty (ten pat).



4.2.2.3 lentele

Pedagogu nuostaty d¢él mokinio kompetencijy gilinimo
procentiniai daZniai. (N=367)

L. .. Nebiidinga Is_dz.llles Biidinga
Mokinio kompetencijos budinga
N Y% N Y% N %

Profesiniy mokinio kompetenciju

gilinimo svarba 20 5,4 201 54,8 146 39,8

Edukaciniy mokinio kompetencijy

gilinimo svarba 217 59,1 122 33,2 28 7,6

Asmeniniy mokinio kompetencijy

gilinimo svarba 139 37,9 146 39,8 82 22,3

Socialiniy mokinio kompetencijy

gilinimo svarba 1 0,3 69 18,8 297 80,9

Analizuojant demografiniy faktoriy jtakas nuostatoms dél mokinio kompe-
tencijy gilinimo formuotis, nustatyta, jog edukaciniy kompetencijy gilinimas
svarbiausias déstantiems styginiy instrumenty dalykus, maziausiai — akorde-
ono dalyka (p=0,041) (zr. lentelg, 7 prieda). Tuo tarpu pritarimas socialiniy
kompetencijuy gilinimui priklauso nuo profesinés pedagogu kvalifikacijos:
didziausias pritarimas fiksuotas tarp vyr. mokytojo kvalifikacija turinciy pe-
dagogu (p=0,006). Galime teigti, jog mokinio socialiniy kompetencijy plétra
labiau aktuali jaunesniems pedagogams, galbiit muzikini ugdyma traktuojan-
tiems kaip viena 1§ mokinio socializacijos galimybiy, suprantantiems dalyva-
vimo muziking¢je veikloje reikSm¢ mokinio socialumui, gebéjimui bendrauti
ir bendradarbiauti.

Keltos hipotezés apie palankia nuostata dél profesiniy kompetencijy gili-
nimo ir nuostata formuojancius faktorius. Buvo daroma prielaida, jog pritari-
ma profesiniy kompetencijos gilinimui galéty lemti edukacinio autoritarizmo
bendraujant su mokiniais apraiSkos, konkurenciné aplinka, mokyklos vadovo
itaka ugdymo procesui, nepakankamas démesys mokinio asmeniniy kompe-
tencijy gilinimui. Pritarima gilinti profesines kompetencijas taip pat galéty
lemti ir kiti, su edukacine praktika susije¢ faktoriai: pritarimas intensyvioms
ranky / klino nustatymo, pagrindiniy grojimo igiidziy formavimo pratyboms,
tradiciniams muzikinés meninés mokinio veiklos biidams pamokoje, tradici-
nio repertuaro naudojimui, konservatyviy bruozy turintiems metodams. Re-
gresinés duomeny analizés rezultatai leidzia teigti apie dalini hipotezés pasi-
tvirtinima (zr. 4.2.2.4 lentelg). Pritarima mokinio profesiniy kompetencijy gi-

143



144

linimui 1§ dalies nulemia pedagoginis poziiiris, jog ranky / kiino nustatymas,
pagrindiniai grojimo jgtdZziai lemia muzikavimo proceso kokybg. Pastaryju
faktoriy rySys akivaizdziai reiSkiasi kasdienéje edukacingje praktikoje: dau-
guma niidienos pedagogu yra susitelke ties profesinémis mokinio kompeten-
cijomis, vadinasi, itin riipinasi ranky / kiino nustatymu, padedanciu atlikti
pasirinkta (i$ tradiciniy rémy ,,neiseinanti*) repertuara. Kaip rodo regresinés
analizés rezultatai, tradicinio repertuaro naudojimas taip pat veikia pedago-
gy nuostata mokinio profesiniy kompetencijy gilinimo atzvilgiu. Pedagogu
poziiiriu, pamokoje mokinio interpretuojami kiiriniai gilina atlikéjiskus, in-
terpretacinius geb¢jimus, kas leidzia plétoti ugdytinio profesines kompetenci-
jas. StatistiSkai reikSmingas rySys taip pat fiksuotas tarp pritarimo profesiniy
kompetencijy gilinimui ir konservatyviy metody naudojimo, taip pat asmeni-
niy mokinio kompetencijy gilinimo svarbos.

4.2.2.4 lentele

Palankios nuostatos mokinio profesiniy kompetencijy gilinimo atZvilgiu
ir ja veikianc¢iy faktoriy rysiai. Regresinés analizés rezultatai. (N=367)

- - Standartizuotas .
Nuostata veikiantys faktoriai Koeficientas beta t Sig (p)

Rainkvl.l/kuno nustaty.mo, .pagrmdlnlq grojimo 0.148 2,989 0.003
igtidziy svarba muzikavimo proceso kokybei

Tradicinis repertuaras 0,315 6,261 0,000
Metoduy konservatyvumas 0,124 2,520 0,012
Asmeniniy mokinio kompetencijy gilinimo 0.203 4,230 0.000
svarba

R*=0,271

Pritaikius Chi kvadrato kriterijaus testa, buvo fiksuoti statistiSkai reikSmin-
gi jverciai, jrodantys pritarimo profesiniy kompetencijy gilinimui priklauso-
mybe nuo palankios nuostatos dél atlieckamo repertuaro iSbaigtumo, perfek-
cijos (chi*=52,632; df-4, p=0,000), tradiciniy mokinio muzikinés meninés
veiklos pamokoje budy naudojima (chi*=26,372; df-4; p=0,000) (Zr. lentele,
5 prieda). Apibendrinant gautus rezultatus, galime teigti, jog Siy ir aukS¢iau
analizuoty faktoriy tarpusavio rySiy visuma savotiskai atspindi vyraujancius
niidienos edukacinés praktikos bruozus: mokant muzikos instrumento, lai-
komasi griezty profesinio ugdymo standarty, vadinasi, yra orientuojamasi {
biisimo muziko profesionalo rengima.



Apibendrinant galime teigti, jog Nuostatos dél mokytojo ir mokinio kom-
petencijy plétros diagnostinio bloko / veiksnio analizés rezultatai atskleidé
perspektyviniam muzikiniam ugdymui reiksmingus rezultatus. Niidienos mu-
zikos mokykloje dirbantys pedagogai studijy ir pedagoginio darbo praktikoje
igytas kompetencijas ugdant biisimus muzikus profesionalus ir nesiekiancius
muziko profesionalo karjeros vertina pakankamai aukstai. Taciau Sie jver-
Ciai galéty buti interpretuojami tik kaip is dalies objektyviis, neatspindintys
realiai turimy kompetencijy turinio. Apylygiai kompetencijy, tinkanciy lavin-
ti bitsimus muzikus profesionalus ir nesiekiancius muziko profesionalo kar-
Jjeros, {vertinimo rezultatai jrodo, jog pedagogai kol kas neizvelgia jvairius
ugdymo tikslus turinciy moksleiviy ugdymo skirtumy. Absoliuti dauguma pe-
dagogy pasizymi palankiomis nuostatomis dél asmeninio tobulinimosi arba
kompetencijy plétros. Nustatyta, kad pastarqji poZiiuri formuoja pasitenkini-
mo pedagogine veikla faktorius, is dalies besireiskiantis materialinis intere-
sas bei palankus poziiris | diferencijuotq ugdymq. Pritarimo nuostatai dél
kompetencijy tobulinimo formuotis neigiamq jtakq daro konkurenciné aplin-
ka. Vadinasi, tarpusavyje konkuruojantys pedagogai maziau pritaria profesi-
niam tobulinimuisi, o konkurencinés aplinkos mokykloje raiska pedagogq ne
skatina, o, priesingai, slopina poreikj tobulintis. Vertinant mokytojy poZiiri
mokinio kompetencijy gilinimo atzvilgiu, nustatyta, jog Siandieninéje muzi-
kinio ugdymo praktikoje pedagogai apylygiai svarbiomis laiko socialiniy ir
profesiniy mokinio kompetencijy gilinimq, tuo tarpu asmeninés ir edukaci-
nés mokinio kompetencijos pedagogams neatrodo itin svarbios. Taip isreiksta
nuostata leidzia teigti, jog nidienos muzikinis ugdymas pedagoguy is dalies
tapatinamas su pasirengimu muziko profesijai: ugdant susitelkiama j gebéji-
my lavinimq atlikimo meno srityje, natiralu, maziau démesio skiriama asme-
niniy ir edukaciniy kompetencijy gilinimui.

Kitame skyriuje bus pristatomi Nuostatos dél muzikinio ugdymo turinio ir
formy diagnostinio bloko / veiksnio analizés rezultatai.

4.2.3. Nuostata dél muzikinio ugdymo turinio ir formy

Centrin¢ atlikto disertacinio tyrimo dalis — pedagogu nuostaty dél muziki-
nio ugdymo turinio ir formy analiz¢ atskleidé¢ kertinius vyraujanc¢iy profesiniy
nuostaty, tikétina, ir edukacinés praktikos bruozus. Kaip jau buvo minéta dia-
gnostiniy skaliy sudarymo prielaidy pristatyme, tyréja sieké atskleisti muzikos
pedagogu poziiir] i muzikini ugdyma placiaja prasme, istirti taikomuy metodiky
pobudj ir tikslinguma, apibudinti edukacinéje praktikoje vyraujancius ugdy-
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mo turinio elementus. Siekiant tyrimo analizés metu sukauptos informacijos
gilumo ir nuoseklumo, gauty duomeny interpretacijos pradzioje prasminga
pateikti gautus ugdymo muzikos mokykloje tiksly reitingo rezultatus.
Respondenty buvo praSyta muzikinio ugdymo tikslus sureitinguoti pagal
svarba: A — atliekamo repertuaro isbaigtumas ir perfekcija; B — doméjimosi
muzika skatinimas; C — meninés saviraiskos galimybé; D — asmenybés turti-
nimas ir branda. Anketoje pateiktus muzikinio ugdymo tikslus sureitingavo
365 respondentai, 2 respondentai $ios uzduoties neatliko. Sudarant muzikinio
ugdymo tiksly reitingo skalg¢ buvo hipotetiskai postuluojama, jog Siandien
pedagogams edukacingje erdvéje iSskirtinai svarbiis atliekamo repertuaro is-
baigtumas ir perfekcija. Tad, tikétina, kai kuriy pedagogy tai galéty buti trak-
tuojama ir kaip svarbiausias muzikinio ugdymo tikslas. Tokia nuostata tiesio-
giai sieti su muzikinio ugdymo tikslu galbiit néra visiskai teisinga: ugdymo
tikslo formuluoté ir turinys tampa pernelyg tiesmuki ir primityvis, menkai
dera su kitomis muzikinio ugdymo tiksly formuluotémis. Taciau tyréja laikesi
pozicijos gautus reitingo duomenis laikyti 1§ dalies patikimais ir juos véliau
patikrinti naudojant statisting prieiga. Reikia pazymeéti dar ir tai, jog pagrin-
dinis Sio reitingo tikslas buvo nustatyti, koks muzikinio ugdymo tikslas, pe-
dagogu nuomone, yra reitingo virSuje arba Siandien ugdyme pats svarbiau-
sias. Nustatyta, kad atliekamo repertuaro isbaigtumq ir perfekcijq (A) pa-
grindiniu muzikinio ugdymo tikslu laiko tik 62 respondentai. Kaip ir tikétasi,
tiesioginei tyréjos ,,provokacijai vis tik dauguma respondenty nepasidave:
daugumai mokytoju svarbiausias muzikinio ugdymo tikslas yra doméjimosi
muzika skatinimas (B), tai patvirtino 144 respondentai. Trecdalio apklausty-
ju pedagogu reitingo virsiinéje atsidiiré asmenybés turtinimas ir branda (D)
(115 respondenty). 44 respondentai mano, jog svarbiausias muzikinio ugdy-
mo tikslas — meninés saviraiskos galimybé (C). Idomu tai, kad respondenty
reitinguoti muzikinio ugdymo tikslai sudaré labai ivairias tarpusavio kombi-
nacijy sekas, 1§ viso — 24. Biidingiausia ju — DBCA — asmenybés turtinimas ir
branda; doméjimosi muzika skatinimas; meninés saviraiskos galimybé, atlie-
kamo repertuaro isbaigtumas ir perfekcija — paminéta 40 respondenty suda-
rytuose reitinguose. Maziausiai, tik po du kartus, pasikartojusios muzikinio
ugdymo tiksly reitingo kombinacijos — CDAB ir ACDB. Dera paminéti, jog
pedagogams buvo suteikta galimybé duotus muzikinio ugdymo tikslus vienu
ar kitu tikslu papildyti, taigi kai kuriu respondenty reitinge, kaip ir tikétasi,
atsirado daugiau nei keturiy tiksly seka. Pastebéta, jog pedagogu papildomai
pazymeéti muzikinio ugdymo tikslai pakankamai jvairts, apimantys jprastus,
taciau kartais ir netikétus, edukacinius, psichologinius, socialinius aspektus.



Ko gera, daugiausiai karty paminétas, pedagoguy nuomone, reikSmingas mu-
zikinio ugdymo tikslas — vaiky uzimtumas. Reitinge fiksuoti ir su mokinio
asmenybinémis savybémis susij¢ muzikinio ugdymo tikslai — darbStumo,
savarankiSkumo, valios, pasitikéjimo savimi ugdymas. ISskirti su edukacine
praktika susij¢ ugdymo tikslai — profesinés kompetencijos plétra, sceninés
kultiiros ugdymas, geb¢jimo pasiekti rysi su klausytojais ugdymas. Pedago-
gai i8skiria ir kiirybiSkumo, kaip ugdymo tikslo galimybe, keletas responden-
ty reikSmingu ugdymo tikslu jvardina dorovg ir tautiSkuma.

Kaip jau buvo minéta, nuostatos dél muzikinio ugdymo tiksly raiskos taip
pat buvo tirtos naudojantis muzikinio ugdymo tikslus atspindin¢iy diagnos-
tiniy skaliy teiginiais. Tik teiginiai buvo nukreipti ne | muzikiniy ugdymo
tiksly svarbos reitinga, bet i muzikinio ugdymo tikslus atspindin¢iy eduka-
cinés praktikos bruozy diagnostika. Intervalinés skalés duomeny transpona-
vimas i ranging skalg atskleidé Atliekamo repertuaro isbaigtumo ir perfek-
cijos procentinius jvercius. Nustatyta, jog atlieckamo repertuaro iSbaigtumui,
perfekcijai pritaria 52 % respondenty, 43,1 % pritaria i§ dalies (zr. lentelg, 4
prieda). Tokie rezultatai leidzia suabejoti aukS¢iau analizuoto muzikinio ug-
dymo tiksly reitingo rezultaty objektyvumu: dauguma pedagogy minéto ug-
dymo tikslo nelaiko svarbiausiu, taciau patys sau prieStaraudami vienbalsiai
pritaria atliekamo repertuaro iSbaigtumo, perfekcijos edukacingje praktikoje
raiSkai. Gauty rezultaty tarpusavio priestaringumas tyréjai nebuvo netikétas,
atvirkS¢iai, buvo daryta prielaida, jog pedagogai vargiai pripazins dirbantys
su mokiniu vardan meniskai turtingos, iSbaigtos atlieckamu kiiriniy interpreta-
cijos. Taciau jsitikinti, kad edukacinéje praktikoje biitent tokia nuostata ir yra
vyraujanti — tyréjai padéjo diagnostiniy skaliy turinio semantinéje jvairovéje
»paslépti* kontroliniai klausimai / teiginiai. Regresinés analizés buidu buvo
atskleisti pastaraja nuostata veikianc¢iy faktoriy statistiniai rysiai. Nustatyta,
jog palankia nuostata dél edukacingje praktikoje atliekamo repertuaro iSbaig-
tumo, perfekcijos galbiit veikia pritarimas profesiniy kompetencijuy gilinimui,
edukacinio autoritarizmo bendraujant su mokiniais apraiskos, pritarimas in-
tensyvioms ranky / kiino nustatymo, pagrindiniy grojimo igiidziy formavimo
pratyboms, tradicinio repertuaro, konservatyviy metody naudojimas bei ne-
pritarimas mokinio asmeniniy kompetenciju gilinimui. Regresinés analizés
budu gauti hipotetiskai sudaryto modelio rezultatai pavaizduoti 4.2.3.1 len-
teléje.
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4.2.3.1 lentelé
Palankios nuostatos atliekamo repertuaro iSbaigtumo, perfekcijos
atzvilgiu ir ja veikianc¢iy faktoriy rysiai.
Regresinés analizés rezultatai. (N=367)

-, - Standartizuotas .
Nuostatg veikiantys faktoriai Koeficientas beta t Sig (p)
Edukac'm.loi autorlFflrlzmo bendraujant 0.102 2,038 0,042
su mokiniais apraiskos
Ranky/kiino nustatymo, pagrindiniy
grojimo jglidziy svarba muzikavimo 0,115 2,290 0,023
proceso kokybei
Tradicinis repertuaras 0,164 3,116 0,002
Metody konservatyvumas 0,128 2,583 0,010
P.r(?fésmlq mokinio kompetenciju 0272 5225 0.000
gilinimo svarba
Asm.emnlq mokinio kompetencijy 0,145 2,909 0.004
gilinimo svarba

R?=0,295

Kaip matyti 1§ lenteléje pateikty regresinés analizés duomeny, palankia
nuostata repertuaro isbaigtumo, perfekcijos atzvilgiu formuoja faktoriai, ty-
ré¢jos nuomone, edukacinés praktikos kontekste turintys neigiama atspalvi.
Taigi Siy faktoriy visuma galéty biti interpretuojama ir kaip kritiskai vertinti-
nos ugdymo realybés fragmentas. Tokia iZvalga papildo dar keletas statistiSkai
reik§mingy priezastiniy rysiy iver¢iy. Pritaikius Chi kvadrato testo kriterijy,
nustatyta, jog pritarima repertuaro isSbaigtumui ir perfekcijai ugdyme i§ dalies
formuoja ir konkurenciné aplinka (chi*=12,153; df-4; p=0,016). Kaip ir buvo
tikétasi, edukacingje praktikoje Sie faktoriai tarpusavyje glaudziai susijg: vei-
kiami konkurencinés aplinkos, pedagogai priversti siekti pavyzdinio, meniSkai
prasmingo ugdymo rezultato, kas nejmanoma be tradiciniy muzikinés meninés
veiklos biidy pamokoje naudojimo. Kaip jrodyta, pritarimas pamokoje apsiri-
boti tradiciniais muzikinés meninés veiklos biidais (muzikinio teksto studija-
vimu, kiiriniy interpretavimu) formuoja palankia nuostata atliekamo repertua-
ro iSbaigtumo, perfekcijos atzvilgiu — $is prieZastinis rySys taip pat statistiSkai
pagristas (chi*=17,530; df-4; p=0,002) (zr. lentelg, 5 prieda). Apibendrinant
galime teigti — visi aukS$Ciau paminéti faktoriai, statistiSkai reikSmingai vei-
kiantys pedagogu nuostata repertuaro iSbaigtumo, perfekcijos atzvilgiu, gali
biti traktuojami kaip désningi atlickamo repertuaro iSbaigtumo, perfekcijos
komponentai arba priemonés interpretuojamo repertuaro meniskumui siekti.



Buvo analizuota, kiek ntidienos muzikos mokykloje yra svarbus ir skati-
namas mokinio doméjimasis muzika. Siam aspektui tirti naudotos dvi dia-
gnostinés skalés, padéjusios atskleisti doméjimosi muzika skatinimo raisSka
institucijoje (Muzikos mokyklos veikla skatinant mokinio doméjimqsi muzika)
ir pedagogo asmeninéje veikloje (Mokytojo veikla skatinant mokinio doméji-
mqsi muzika). Nustatyta, jog mokykloje mokinio dom¢jimosi muzika skati-
nimas uzima gan reik§minga vieta. Taip teigti leidZzia gauti procentiniai jver-
Ciai: 44,1 % respondenty nuomone, ju atstovaujamoje mokykloje mokinio
doméjimasis muzika yra skatinamas, 44,7 % teigia, kad skatinamas 1§ dalies
(zr. lentele, 4 prieda). Nepalankias arba, prieSingai — palankias salygas mo-
kinio dom¢jimuisi muzika galbiit formuoja mokyklos vadovo jtaka ugdymo
procesui. Chi kvadrato kriterijaus testo rezultatai leido praplésti $ig hipoteting
1zvalga: kuo labiau teigiamai vertintina vadovo daroma jtaka ugdymo proce-
sui, tuo didesné tikimybé, kad mokykloje bus skiriamas pakankamas déme-
sys mokinio dom¢jimuisi muzika (chi*>=25,758; df-4; p=0,000) (zr. lentele, 5
priedas). Tuo tarpu analizuojant pedagogo veikla, skatinan¢iag mokini dométis
muzika, nustatyta, jog pedagogu savo darbe skatinan¢iy mokini dométis mu-
zika ir ja pamilti — 82,8 % (zr. lentel¢, 4 priedas). Tiriant Siai veiklai palankias
ir nepalankias faktoriy jtakas, stipriausiai iSreiksti statistiniai rySiai fiksuoti
tarp pedagogo veiklos skatinant doméjimasi muzika ir mokinio kompeten-
ciju gilinimo (Zr. lentele 4.3.3.2). Reiskia, mokinio kompetencijy gilinimui
pritariantis pedagogas, tikétina, savo veikla mokinj stengsis paskatinti domé-
tis ar mégins sudominti muzikos dalyku. Taip pat nustatyta, jog egzistuoja
statistiSkai reikSmingas rySys tarp pedagogo veiklos ir nuostatos dél paties
pedagogo kompetencijy tobulinimo. Pedagogo veiklos ir jo paties kompeten-
ciju gilinimo rySys interpretuotinas analogiskai: jei pedagogui néra svarbus
tobulinimasis, tai jis bus maziau linkes savo veikla skatinti mokinj dométis ir
pamilti muzika (Zr. lentelg 4.2.3.2).

4.2.3.2 lentelé

Faktoriy jtaka mokytojo veiklai, skatinant mokinio doméjimasi muzika.
Regresinés analizés rezultatai. (N=367)

Faktoriai, veikiantys mokytojo veikla li:::ilgizl:tl::(l))t;i t Sig (p)

Mokytojo kompetencijy tobulinimas 0,108 2,053 0,041

Edukaciniy mokinio kompetenciju
gilinimo svarba

-0,157 -2,842 0,005

Socialiniy mokinio kompetencijy
gilinimo svarba

R2=0,122

0,180 3,422 0,001
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Mokytojo veikla skatinant doméjimasi muzika priklauso ir nuo gyvenamos
vietos. Nustatyta, kad labiausiai mokiniy doméjimasi muzika skatina Vilniaus
pedagogai (p=0,004) (zr. lentele, 7 prieda). Galbit tai sietina su Salies kon-
tekste palankiausiomis, biitent sostinéje egzistuojanciomis kulttrinémis saly-
gomis — auk$to meninio lygio muzikos renginiy, koncerty, konkursy gausa.
Taigi dométis muzikiniu gyvenimu, stebéti svarbiausius muzikinius jvykius ir
skatinti tai daryti ugdytinius — ypac paranku sostinés mokytojams.

Lyginant doméjimosi muzika skatinimo raiskos rezultatus muzikinio ug-
dymo tiksly reitingo ir statistiniy jver¢iy kontekste, pastebéta, kad pastarasis
ugdymo tikslas pedagogams yra aktualus, o edukacinéje praktikoje doméji-
muisi muzika, tieck asmeniniu, tiek instituciniu lygmeniu, skiriamas pakanka-
mai didelis démesys.

Naudojant statistinés analizés prieigas tirta pedagogy nuomoné mokinio
menings saviraiskos galimybiy mokykloje atzvilgiu. Pasak 61 % visy apklaus-
tyju, mokinio meninés saviraiskos galimybiy mokykloje pakanka, 30,8 % tei-
gia, kad mokykloje meninés mokinio saviraiSkos galimybiy triiksta i§ dalies,
likusieji pedagogai teigia, kad Siy galimybiy triikksta (zr. lentele, 4 prieda).
TacCiau Sie gana optimistiniai procentiniai jverciai, tyréjos nuomone, galéty
biti vertinami kaip objektyviis tik i§ dalies. ISsiaiSkinta, jog mokinio meni-
nés saviraiskos galimybiy truksta dél to, jog instrumento pazinimo pamokoje
tebevyrauja tradiciniai muzikinés meninés veiklos biidai. Reiskia, kuo labiau
pedagogas apriboja mokinio veiklas pamokoje, tuo labiau apriboja ir moki-
nio saviraiSka. Kaip zinia, mokinio veikla pamokoje, niidienos edukacinéje
praktikoje pasiZymi ganétinai siaura profesine specifika: pamokoje mokoma-
si kiirinio teksto, véliau kiirinys interpretuojamas. Vadinasi, pamokoje mo-
kinio atliekama veikla yra labai konkreti, ta¢iau daznai neivairi ir vienpuse.
Natiraliai kyla klausimas, ar pastaroji veikla gali buti pakankama ir realiai
uztikrinanti mokinio mening saviraiska? Siai retorinei izvalgai kritikuoti bity
galima pasitelkti fakta, kad mokykloje mokinio meninei saviraisSkai skleistis
imanoma kitaip ir kitomis aplinkybémis, viena jy — vieSas pasirodymas pu-
blikai scenoje. Taciau, kaip iSsiaiSkinta, niidienos ugdyme prieinamos sceni-
nés veiklos formos menkesniy gebéjimy mokiniams daznai biina per sunkios,
neretai zlugdancios natiiraly ugdytinio nora muzikuoti. Nustatytas idomus
faktas: kuo pedagogai labiau pritaria tradicinio repertuaro naudojimui, tuo
labiau mokinio meninés saviraiskos galimybes niidienos mokykloje laiko pa-
kankamomis (chi*=34,465; df-4; p=0,000) (zr. lentelg, 5 prieda). Atitinkamai
pritarimas atlickamo repertuaro iSbaigtumui, perfekcijai (chi*>=31,100; df-4;
p=0,000), dabartinéms mokinio sceninéms veiklos galimybéms (chi*=47,119;



df-4; p=0,000) taip pat veikia tokios nuostatos formavimasi (ten pat). Tuo
tarpu pedagogy nuostata, jog mokinio meninés saviraiskos galimybés moky-
kloje yra nepakankamos, lemia faktoriai, kuriy jtakos stiprumas pavaizduotas
4.2.3.3 lenteléje.

4.2.3.3 lentele

Mokinio meninés savirai§kos galimybiy mokykloje stygiaus nuostata ir
ja veikiancdiy faktoriy rySiai. Regresinés analizés rezultatai. (N=367)

- . . Standartizuotas .
Nuostatg veikiantys faktoriai Koeficientas beta t Sig (p)

Mokinio asmenybés brandos salygy

mokykloje stygius 0,510 11,537 0,000
Eksperimentavimo poreikis 0,160 3,811 0,000
Asmeniniy mokinio kompetencijy 0,087 2225 0,027

gilinimo svarba

Analizuojant pedagogu vertinima mokinio menings saviraiSkos galimybiy
mokykloje atzvilgiu, nustatyta, jog jis priklauso ir nuo demografiniy respon-
denty duomenu. Fiksuota, jog daugiausiai pedagogy, laikan¢iy meninés mo-
kinio saviraiSkos galimybes pakankamomis — sostinés mokyklose (p=0,000)
(zr. lentele, 7 prieda). Minéta nuostata yra priklausoma ir nuo pedagoginio
stazo: taip iSreikStas poziliris vyrauja tarp turin¢iyjy didesni nei 30 mety dar-
bo staza (p=0,001) (ten pat). Toks demografiniy tendencijy nulemtas rezul-
tatas jrodo, kad didmies¢iy pedagogams ju darbe labiau aktualus pasiektas
meninis rezultatas, kadangi Siuose miestuose vyksta svarbiausi muzikiniai
renginiai — teminiai koncertai, festivaliai, konkursai. Ko gera, tokia realybg
galima interpretuoti dvejopai: aktyvus mokinio dalyvavimas minétuose ren-
giniuose, pasak pedagogu, ir yra galimybé¢ skleistis mokinio saviraiskai. Ta-
¢iau neatmestina ir tai, kad pedagogams paprasCiausiai mokinio saviraiskos
problema atrodo visiSkai nereikSminga, o gal ir nesuprantama. Kiek labiau
neramina pastarosios nuostatos raiska tarp vyresniyjy pedagogu, kuri galbiit,
byloja apie profesini abejinguma, nenora i edukacini procesa zvelgti Siuolai-
kiskai.

Nezymiai nuo mokinio meninés saviraiskos galimybiy mokykloje analizes
rezultaty skiriasi ir asmenybés brandos mokykloje salygy vertinimo procenti-
niai jverciai. 67,6 % visy apklaustyjy teigia, jog mokykloje asmenybés bran-
dos salygu netriksta, teigianciy, kad triikksta 1§ dalies — 29,2 % respondenty
(zr. lentele, 4 prieda). Regresinés analizés budu buvo tikrinta hipotezé apie
galimas faktoriy itakas Sioms nuostatoms formuotis. Gauti rezultatai pavaiz-
duoti 4.2.3.4 lenteléje.
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4.2.3.4 lentelé

Mokinio asmenybés brandos salygy mokykloje stygiaus nuostata ir ja
veikianciy faktoriy rySiai. Regresinés analizés rezultatai. (N=367)

Standartizuotas

Nuostata veikiantys faktoriai Koeficientas beta t Sig (p)
Tradicinis repertuaras -0,229 -4,492 0,000
Metody konservatyvumas -0,147 -2,921 0,004

Profesiniy mokinio kompetenciju

gilinimo svarba -0,217 -4,191 0,000

Asmeniniy mokinio kompetencijy
gilinimo svarba

R>=0,286

0,193 3,796 0,000

IS lentel¢je gauty duomeny matyti, kad net triju faktoriy standartizuoto
koeficiento beta iverciai ir ¢ reikSmé yra neigiami. Pastarasis rezultatas su-
ponuoja iSvada, jog minéta pedagogy nuostata veikia nepritarimas tradicinio
repertuaro edukacingje praktikoje naudojimui, konservatyviems metodams
bei nepalanki nuostata dé¢l profesiniu mokinio kompetencijy gilinimo. Lo-
giska, kad kritika minéty realiai edukacingje praktikoje veikianciy elementy
atzvilgiu formuoja ir ganétinai kritiSka ugdymo tikrovés vertinima: niidienos
ugdyme mokinio asmenybés brandos salygos néra pakankamos. Sia jzvalga
papildo ir priezastinis minétos nuostatos ir nuostatos dél tradicinio repertu-
aro naudojimo rysSys. Nustatyta, jog kuo pedagogai labiau linke pamokoje
naudoti tradicini repertuara, tuo labiau yra isitiking, jog salygos asmenybeés
brandai mokykloje yra pakankamos (chi*=56,360; df-4; p=0,000) (zr. lente-
le, 5 prieda). Galime teigti, kad Sie pedagogai klasikine tradicija grindZziamo
repertuaro studijas laiko pagrindiniu ugdymo turinio elementu. Taigi, pasak
pedagogu, jo iSskirtinumas ir kasdienis naudojimas edukacinéje praktikoje
turéty uztikrinti pakankamas salygas mokinio asmenybés brandai.

Idomis rezultatai fiksuoti iSanalizavus nuostaty dél mokinio asmenybés
brandos salygu mokykloje priklausomybe¢ nuo demografiniy kintamuyjy. Tei-
gianciy, kad salygos mokinio asmenybés brandai mokykloje pakankamos —
daugiausiai tarp pedagoguy, turin¢iy 21-30 mety darbo staza (p=0,001) (zr.
lentele, 7 prieda). Tokiai nuostatai formuotis jtakos turi ir pedagoginé kvalifi-
kacija: teigianciy, jog mokykloje yra pakankamos salygos mokinio asmeny-
bei formuotis — daugiausiai fiksuota tarp vyr. mokytojo kvalifikacija turin¢iy
pedagogu (p=0,001). Sie demografiniai faktoriai leidZia teigti, jog skeptisko
poziiirio raiSka asmenybés brandos salygu mokykloje kaitos, tobulinimo at-



zvilgiu yra biidinga ir tarp vyresniosios kartos, ir tarp jaunesniyjuy pedagogu.
Tad galime teigti, kad hipotetiné prielaida, jog egzistuoja skeptiskos nuosta-
tos dél edukaciniy pokyciu iSskirtinai tarp vyresnio amziaus pedagogu, néra
visiskai teisinga.

Lyginant muzikinio ugdymo tiksly reitingo ir muzikinio ugdymo tikslus
atspindin¢iy edukacinés praktikos bruozy analizés rezultatus, galima teigti,
jog atlickamo repertuaro iSbaigtumas ir perfekcija pedagogu traktuojama
gana priestaringai. Sio ugdymo tikslo pedagogai nelaiko pagrindiniu, tadiau
edukacinéje praktikoje pabrézia repertuaro iSbaigtumo ir perfekcijos biitiny-
be. Dauguma pedagogu i auksc¢iausia muzikinio ugdymo tiksly reitingo vieta
iSkelia doméjimosi muzika skatinima. Edukacinéje praktikoje asmeninio do-
mejimosi muzika skatinimas pedagogams akivaizdziai svarbus. Jy nuomone,
mokinio doméjimosi muzika skatinimu Siandien suinteresuota ir pati muzikos
mokykla. Tik labai nedidelé dalis respondenty svarbiausiu muzikinio ugdymo
tikslu laiko mokinio meninés saviraiSkos galimybe. Tikétina, kad tie patys
respondentai pripaZista mokykloje egzistuojant §io edukacinio faktoriaus sty-
giy (kaip minéta, beveik 70 % pedagogu meninés saviraiSkos galimybiy sty-
giaus mokykloje nepripazista). Siuo aspektu muzikinio ugdymo tiksly reitin-
go ir edukacinés praktikos analizés rezultatai néra prieStaringi, taciau vargu
ar realiai atspindi niidienos ugdymo bruozus. Palyginus asmenybés turtinimo
ir brandos, kaip svarbiausio muzikinio ugdymo tikslo ir jo atspindzio eduka-
cingje praktikoje rezultatus, galime teigti, kad jie vieni kitiems neprieStarauja.
Trecdalis respondenty svarbiausiu muzikinio ugdymo tikslu laiko asmenybés
turtinima ir branda, ir, tikétina, tas pats trecdalis apklaustyju i$ dalies sutinka,
jog edukacinéje praktikoje egzistuoja Sio faktoriaus stygius.

Kitas svarbus Nuostaty dél muzikinio ugdymo turinio ir formy diagnosti-
nio bloko / veiksnio aspektas — rankuy / kiino nustatymas, pagrindiniy grojimo
lgtidziy svarba muzikavimo proceso kokybei. Kaip ir tikétasi, pastarojo as-
pekto procentiniai jver¢iai patvirtino kelta hipoteze¢, kad edukacingje prak-
tikoje vyrauja vienareik§misSkai teigiama Sios nuostatos raiska. ISsiaiskinta,
jog ranky / kiino nustatymas, pagrindiniy grojimo igidziy formavimas sie-
kiant muzikavimo proceso kokybés yra svarbus 70,3 % pedagogu, o is dalies
svarbus — 26,7 % respondenty (Zr. lentelg, 4 prieda). Hipotetiskai postuluota,
jog galbit egzistuoja ir tam tikry faktoriy visuma, galinti $ig nuostata veik-
ti. 4.2.3.5 lenteléje matyti hipotetinio regresinés analizés modelio rezultatai,
{rodantys, jog pritarima ranky / kiino nustatymo, pagrindiniy grojimo igiidziy
formavimo svarbai statistiSkai reikSmingai veikia penki faktoriai. Kai kurie
Siy faktoriy jau buvo analizuoti pedagogu nuostaty aspektu, tad ju turinys
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naudoto modelio kontekste nereikalauja atskiro aptarimo. Akivaizdu, kad tei-
giamai iSreikSta nuostata ranky / kiino nustatymo, pagrindiniy grojimo igu-
dziy formavimo svarbos atzvilgiu atsirado pastaryjy faktoriy fone. Tai reiskia,
jog minéti faktoriai yra kasdienés pedagogo edukacinés praktikos dalis: peda-
gogui ripi mokinio profesinés kompetencijos, tad klaséje dazniausiai atlieka-
mas tik tradicinis repertuaras, siekiama pavyzdinés jo interpretacijos, galbiit
ugdyme neiSvengiama ir edukacinio autoritarizmo apraiskuy.

4.2.3.5 lentelé
Teigiamos nuostatos dél ranky/kiino nustatymo, pagrindiniy grojimo
igiidziy svarbos ir jg veikianciy faktoriy rySiai. Regresinés analizés
rezultatai. (N=367)

g - Standartizuotas .
Nuostata veikiantys faktoriai Koeficientas beta t Sig (p)

Edukacinio autoritarizmo bendraujant
su mokiniais apraiskos

Tradicinis repertuaras 0,253 4,855 0,000

0,119 2,445 0,015

Tradiciniai muzikinés meninés veiklos

bidai pamokoje 0,177 3,663 0,000
Atliekamo repertuaro meninis

iSbaigtumas ir perfekcija 0,112 2,182 0,03
Profesiniy mokinio kompetenciju 0.109 5 042 0.042

gilinimo svarba

R?=0,256

Siu izvalgy patikimuma sustiprina rezultatai gauti pritaikius Chi kvadra-
to kriterijaus testa. Nustatyta, jog aukS¢iau iSvardinti faktoriai ir teigiama
nuostata dél ranky / kiino nustatymo, pagrindiniy grojimo jgtidZiy formavimo
svarbos susijusi priezastiniais rysiais. Galime teigti, kad kuo labiau pedagogai
pritaria profesiniy kompetencijy gilinimo svarbai, tuo akivaizdZiau teigiamai
ir yra i8reikSta pastaroji nuostata (chi*=36,169; df-4; p=0,000) (Zr. lentelg, 5
prieda). Atitinkamai interpretuotini ir ranky / kiino nustatymo, pagrindiniy
grojimo igiidziy formavimo svarbos muzikavimo proceso kokybei ir atlieka-
mo repertuaro iSbaigtumo, perfekcijos (p=0,000), tradiciniy muzikinés me-
ninés veiklos biiduy pamokoje (p=0,000), tradicinio repertuaro (p=0,000) (ten
pat) prieZastiniai rySiai: kuo pritarimas pastariesiems faktoriams edukacinéje
praktikoje iSreikStas stipriau, tuo minétos nuostatos raisSka yra intensyvesné.
Neéra netikéta, kad ranky / kiino nustatymo, pagrindiniy igiidziy formavimo



svarbos nuostata veikia ir respondenty demografiniai rodikliai. Nustatyta, kad
Siai nuostatai labiausiai pritaria daugiau kaip 30 mety darbo staza turintys
pedagogai (p=0,022) (zr. lentele, 7 prieda). Toki rezultata lemia deSimtme-
¢ius vyraujantis poziiiris edukacing praktika sieti tik su profesiniu ugdymu:
jei mokinys muzikuoja, jis turi buiti mokomas laikantis griezty instrumentinio
ugdymo standarty. AiSkinantis pritarimo §iai nuostatai raiSka pedagoginés
kvalifikacijos aspektu, i1Sryskéjo mokytojo metodininko kvalifikacija turin¢iy
pedagogu grupé. Sioje grupéje fiksuotas pritarimas minétai nuostatai yra di-
dziausias (p=0,002) (ten pat). Tuo tarpu gyvenamos vietos aspektu iSsiskiria
Vilniaus pedagogai — jiems ranky / kiino nustatymas, pagrindiniai grojimo
igudziai, lyginant su kity miesty pedagogais, ugdyme yra itin svarbis. Reziu-
muojant nuostatos dél ranky / kiino nustatymo, pagrindiniy grojimo igudziy
formavimo svarbos muzikavimo procese kokybei apibendrinancius rezulta-
tus, galima teigti, jog Siai nuostatai pritaria absoliuti dauguma pedagogu. Va-
dinasi, edukacin¢je praktikoje ranky / kiino nustatymui bei pagrindiniy igt-
dziy formavimui skiriamas i$skirtinis démesys. Neatmestina, kad $iuos ele-
mentus ugdyme traktuojant kaip esmingus, neiSvengiama atliekamy pratyby
monotonijos, ,,mustro elementy, nuskurdinamas muzikavimo procesas, kas
neabejotinai gali slopinti mokinio poreikj dalyvauti muzikinéje veikloje.
ReikSmingas Nuostaty dél muzikinio ugdymo turinio ir formy diagnostinio
bloko / veiksnio aspektas — nuostata dél edukacinéje praktikoje naudojamy
metody. Siam aspektui tirti buvo naudota Metody konservatyvumo skalé, tyré-
jos nuomone, tur¢jusi hipotetiskai atspindéti Siandien edukacinéje praktikoje
naudojamy metody bruozus. Nustatyta, kad konservatyviy bruozy turintiems
metodams pritaria ir juos naudoja savo darbe 61 % pedagogy (suminis faip ir
is dalies taip ivertis) (zr. lentele, 4 prieda). Toks rezultatas, ko gera, néra ne-
tiketas kelty hipoteziy bei Siuo tyrimu atskleisty edukacinés praktikos bruozy
kontekste. Galime teigti, kad atlikto tyrimo rezultaty interpretacijoje paminéti
ugdymo elementai, kaip buvo atskleista, nestokoja konservatyvumo, taigi, di-
delé tikimybé Siuos bruozus aptikti ir naudojamy metody turinyje. Analizuo-
jant nuostaty dél metody ir jas veikianciy edukaciniy faktoriy priklausomybés
ry$ius, nustatyta, kad nuostatos formavimasis i§ dalies priklauso nuo to, kaip
pedagogas vertina jvairiy mokinio kompetenciju plétros biitinybg. Taip pat
iSsiaiskinta, kad pritarima konservatyviems metodams veikia teigiama nuos-
tata tradiciniy muzikinés meninés mokinio veiklos biidy pamokoje, atlickamo
repertuaro iSbaigtumo, perfekcijos atzvilgiu. Vadinasi, pedagogas, pritariantis
tradicinei mokinio veiklai pamokoje, ir siekiantis, kad mokinio atliekamas
repertuaras biity meniskai iSbaigtas, tikétina, kad galbiit savo darbe taiko kon-
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servatyvius metodus. Minétos nuostatos ir edukaciniy faktoriy rySiai atsispin-
di regresinés analizés rezultaty 4.2.3.6 lenteléje.

4.2.3.6 lentele

Palanki nuostata dél konservatyviy metody ir jg veikianciy faktoriy
rySiai. Regresinés analizés rezultatai. (N=367)

- - Standartizuotas .

Nuostatg veikiantys faktoriai Koeficientas beta t Sig (p)
Trgd1c1ma_u mumkmes meninés mokinio 0.134 2,655 0,008
veiklos biidai pamokoje
Athekam(.). repertuaro meninis iSbaigtumas 0.168 3294 0,001
ir perfekcija
Profesiniy mokinio kompetenciju gilinimo 0.122 2292 0.022
svarba

2=(,231

Nustatyta, kad egzistuoja konservatyviy metody raiskos ir mokytojo kom-
petencijy tobulinimo priezastinis rySys (chi>=22,085; df-4; p=0,000) (Zr. lente-
le, 5 prieda). Kuo labiau nepritariama kompetencijy tobulinimui, tuo ugdymo
erdveje formuojasi palankesnés salygos konservatyviems metodams reikstis.
Naudojamy metodu konservatyvumas, kaip jrodyta, reiskiasi ir jau minéto
pritarimo atlickamo repertuaro iSbaigtumui, perfekcijai fone (chi*=10,772;
df-4; p=0,029) (ten pat). Pastebéta, kad teigiama nuostata konservatyviy me-
tody atzvilgiu statistiSkai reikSmingai veikia dar ir tai, jog pamokoje paprastai
apsiribojama tradiciniu repertuaru (kitaip tariant, pritariama tradicinio reper-
tuaro naudojimui) (chi>=11,840; df-4; p=0,019) (ten pat). Sias prieZastines
edukaciniy faktoriu itakas, kaip prielaida atsirasti konservatyviems meto-
dams, galime vertinti vienareik§miskai: niidienos muzikiniame ugdyme pe-
dagogu naudojamas strategijas, metodus i$ dalies lemia naudojamo ugdymo
turinio specifiSkumas — kuo jis labiau nulemtas tradicijy, tuo jam perteikti
naudojamos metodinés prieigos yra labiau konservatyvios.

Buvo tirtas dar vienas nuostatos dé¢l muzikinio ugdymo turinio ir formy
aspektas — nuostata dél tradiciniy ir alternatyviy muzikinés meninés moki-
nio veiklos biidy pamokoje. Reikia paminéti, jog Siandieninéje edukacingje
praktikoje alternatyviy muzikinés meninés mokinio veiklos pamokoje budy
raiSka néra buidinga. Tai iSaiSkéjo iSanalizavus muzikos mokyklose naudoja-
mas ugdymo programas, pasidoméjus, kokie dalykai yra jtraukti { muzikinio
ugdymo turini. Tad tiriant pastaraji aspekta buvo gilinamasi tik i pedagogo



nuostatas — kaip mokytojas vertina alternatyviy veiklos biidu nauda, kiek §i
veikla, mokytojo poziiiriu, biity prasminga ir naudinga ugdytiniui. Gauti re-
zultatai parod¢, jog pedagogai vienbalsiai pritaria alternatyviems muzikinés
meninés mokinio veiklos biidams pamokoje. Vadinasi, galimybei pamokoje
mokinj mokyti improvizuoti, skaityti ,,i§ lapo*, groti ,,i§ klausos* yra nepries-
taraujama. Taciau {domu tai, kad Siai nuostatai opoziciné nuostata d¢l tra-
diciniy muzikinés meninés mokinio veiklos biidu pamokoje tarp pedagogu
iSreiks$ta taip pat pakankamai gausiai. Nustatyta, kad tradiciniy muzikinés
meninés mokinio veiklos biidu pamokoje naudojimui pritaria daugiau kaip
60 % respondenty (suminis is dalies taip ir taip ivertis) (zr. lentele, 4 prieda).
Sios nuostatos ugdyme raiska akivaizdi ir logiska: jei pamokoje mokytojas
naudoja tradicinius muzikinés meninés mokinio veiklos buidus, tikétina, jiems
ir pritaria. Pastaroji pozitiriy prieStara interpretuotina dvejopai. Nors peda-
gogai ir pritaria kitokiems nei iprasta mokinio muzikinés meninés raiskos
budams, kol kas edukaciniame procese mokinio veikla sieja su tradiciniais.
Vis tik pritarimas alternatyviems mokinio veiklos biidams leidzia tikeétis, jog
ateityje jie taps reikSminga ugdymo turinio dalimi, bus siekiama tradiciniy ir
alternatyviy mokinio veiklos biidy pamokoje dermés. Nuostaty del alternaty-
viy ir tradiciniy mokinio veiklos biidy pamokoje raiska pavaizduota 4.2.3.7
lenteléje.
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4.2.3.7 lentelé

Nuostaty dé¢l alternatyviy ir tradiciniy muzikinés meninés mokinio
veiklos budy pamokoje palyginimas. (N=367)

Alternatyviis muzikinés meninés mokinio | Tradiciniai muzikinés meninés mokinio
veiklos biidai pamokoje veiklos biidai pamokoje
N % N %
-—- - Nepritariu 133 36,2
73 19,9 IS dalies pritariu 213 58
294 80,1 Pritariu 21 5,7
367 100 IS viso 367 100

Siekiant giliau suvokti tradiciniams muzikinés meninés mokinio veiklos
biidams pamokoje pritarimo priezastis, hipotetiskai teigta, jog galbiit Sia
nuostata formuoja tam tikri su tradicine edukacine praktika susije faktoriai.
Regresinés analizés rezultatai Sig izvalga i dalies patvirtino: egzistuoja sta-
tistiSkai patikimas rySys tarp pritarimo tradiciniams mokinio veiklos biidams
pamokoje bei edukacinio autoritarizmo, konservatyviy metoduy pedagoginéje
praktikoje naudojimo, ranky / kiino nustatymo, pagrindiniy grojimo igiidziy
svarbos (zr. 4.2.3.8 lentelg).

4.2.3. 8 lentelé
Teigiamos nuostatos tradiciniy muzikinés meninés mokinio veiklos
biidy pamokoje atzvilgiu ir ja veikianciy faktoriy rysiai. Regresinés
analizés rezultatai. (N=367)

- . . Standartizuotas .

Nuostata veikiantys faktoriai Koeficientas beta t Sig (p)
Edukagmo autgrltarlzmo bendraujant su 0.122 2,410 0.016
mokiniais aprai§kos

Rankuy / kiino nustatymo, pagrindiniy

grojimo igiidziy svarba muzikavimo 0,208 4,267 0,000
proceso kokybei

Metoduy konservatyvumas 0,150 2,966 0,003
R?=0,217

Galime teigti, jog pastarasis rezultatas ne tik iliustruoja tam tikro pedago-
ginio pozitrio raiska, bet suponuoja dar viena hipoteting {Zvalga: pritarima
tradiciniams mokinio veiklos biidams pamokoje lemianciy faktoriy edukaci-



né¢je praktikoje raiSka gali biiti traktuojama kaip esmin¢ kliiitis alternatyviy
mokinio muzikinés meninés veiklos biidy pamokoje atsiradimui. Sia izvalga
sustiprina ir tradiciniy muzikinés meninés mokinio veiklos buidy pamokoje
priezastiniy rySiy rezultatai. Nustatyta, kad pastaroji nuostata galbiit susifor-
muoja itin ripinantis profesinémis mokinio kompetencijomis (chi*=26,372;
df-4; p=0,019) (p=0,000) (zr. lentelg, 5 prieda). Neatmestina, kad tokiam edu-
kacinés praktikos matymui ,,padeda® ir atlieckamas repertuaras, kurj moki-
nys privalo interpretuoti meniskai iSbaigtai (chi*=17,530; df-4; p=0,002) (ten
pat).

Ieskant Sios nuostatos priklausomybiy nuo demografiniy respondenty
duomeny, atskleistas Sia nuostata formuojantis lyties faktorius: iSaiSkéjo di-
desnis pritarimas tradiciniams muzikinés meninés mokinio veiklos biidams
pamokoje tarp vyry (p=0,039) (Zr. lentelg, 7 prieda). Sis rezultatas tyréjai
gan netikétas, turint omenyje, jog pedagoginéje bei koncertingje praktikoje
alternatyvios veiklos iniciatyvas iprasta stebéti tarp vyru: vyrai dazniau nei
moterys yra ivalde gebéjima improvizuoti instrumentu ar puikiai geba atlikti
tam tikras muzikines atkarpas ,,i$ klausos®.

Pritarimo nuostata tradiciniams mokinio muzikinés meninés veiklos bu-
dams pamokoje lemia ir jgytos specialybés faktorius: tradiciniams mokinio
muzikinés menings veiklos biidams pamokoje labiau pritaria pedagogai, igi-
j€ puciamyjy instrumenty mokytojo profesija (p=0,033) (ten pat). Vadinasi,
puciamyjy instrumenty disciplinas déstantys pedagogai mokiniy galimybei
dalyvauti alternatyviose muzikinése veiklose atzvilgiu yra gan skeptiski.

Buvo tirta pedagogu nuostata dél Siandieniniy mokinio sceninés veiklos
galimybiy. Nustatyti gan kontrastingi teigiamo ir neigiamo Siy galimybiy ver-
tinimo rezultatai. 32,4 % respondenty Siandienos mokinio sceninés veiklos
galimybéms nepritaria (zZr. lentele, 4 prieda). Tai reiskia, pedagogams néra
priimtina deSimtmecius mokyklose visiems moksleiviams privaloma atsis-
kaitymuy, vieSu pasirodymu tvarka, kuri vargu ar tinka skirtingy geb¢&jimuy, in-
teresy, polinkiy ugdytiniams. Vadinasi, jie pritarty ir Sios veiklos tobulinimui,
lankstesniy sceninés veiklos formy ieSkojimui. Tuo tarpu daugiau nei 60 %
(suminis is dalies pritariu ir pritariu ivertis) pedagogy dabartinéms moki-
nio scenings veiklos galimybéms ir biidingoms formoms pritaria. Tikétina,
kad nepritariantys pedagogai linke kritikuoti Siandien edukacinéje praktikoje
visiems ugdytiniams vienodai privalomas sceninés veiklos formas — egzami-
nus, akademinius koncertus, kartais ir konkursus. Sios izvalgos buvo gilin-
tos aiSkinantis pastaryjy nuostaty ir jvairiy edukaciniy faktoriy rySius. Buvo
gauti statistiSkai reikSmingi rezultatai, irode, jog nuostatos dél Siandieniniy
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mokinio sceninés veiklos galimybiy plétros formuojasi veikiamos su ugdymo
inovacijomis susijusiy faktoriy. Gauti rezultatai pateikiami 4.2.3.9 lenteléje.

4.2.3.9 lentele

Nuostatos dél mokinio sceninés veiklos galimybiy formavimosi
prieZzastiniai rySiai. Chi kvadrato testo rezultatai. (N=367)

Nuostatg veikiantys faktoriai Value df Sig (p)
Ugdymo diferencijavimas 37,533 4 0,000
Vertinimo sistemos kaita 68,435 4 0,000
Suaugusiyjy muzikos mokymas 15,398 4 0,004
Galimybé mokiniui rinktis mokymo turinio dalykus 21,204 4 0,000

Modeliuojant perspektyvini muzikini ugdyma, neatmestina, jog sceninés
mokinio veiklos formos esmingai keisis. Logiska teigti, jog pokyti inspiruos
diferencijuoto ugdymo atsiradimas ar pakitusi vertinimo sistema. Tikétina,
kad atsiradus galimybei muzikos mokyti suaugusiuosius, sceniné veikla igaus
kiek kitokia paskirtj. Atitinkamai Sios veiklos poky¢iai taip pat galimi pers-
pektyvinio muzikinio ugdymo turini modeliuojant mokinio ugdymo prefe-
rencijy fone. Tuo tarpu minéty inovacijy ir gauty mokinio sceninés veiklos
galimybiy rysius atspindintys rezultatai leidzia teigti: kuo edukacinéje prakti-
koje labiau pritariama pastarosioms inovacijoms, tuo labiau tikétinas pritari-
mas plésti, tobulinti sceninés veiklos formas.

Paskutinis tirtas Nuostatos dél muzikinio ugdymo turinio ir formy diagnos-
tinio bloko aspektas — tradicinis ir Siandieninius mokinio poreikius atitinkan-
tis repertuaras. Kaip jau buvo teigta, Siandieninéje edukacingje praktikoje yra
iprasta { mokinio repertuarg itraukti tam tikrus privalomus zanrus. Taigi buvo
daryta prielaida, jog kintant visuotinai pripazintoms muzikinio ugdymo para-
digmoms, pedagogu nuostatos nesikeicia. Nuostatos dél tradicinio repertuaro
naudojimo raiskos iSties tyréjos nenustebino: tradicinio repertuaro naudoji-
mui pritaria ir pripazista praktikoje ji naudojantys beveik 90 % respondenty
(is dalies ir taip suminis jvertis) (zr. lentelg, 4 prieda). Taciau visiskai netikéta
vyraujanc¢iy nuostaty raiska dél Siandieninius mokinio poreikius atitinkancio
repertuaro. Nustatyta, kad Siandieninius mokinio poreikius atitinkan¢iam re-
pertuarui pritaria daugiau respondenty nei pritarianciy tradiciniam repertuarui.
Toks rezultatas iSties labai priestaringas, kadangi Siai nuostatai tirti naudotos
diagnostinés skalés teiginiai atspindi ir asmenini poziir, ir egzistuojancia ug-
dymo realybe: ...visada atsizvelgiu { mokinio norus; kiiriniy mokinio repertu-



arui paprastai ieskau internete. Taigi vienareikSmiskai teigti, jog edukacinéje
praktikoje vyrauja tradiciniam repertuarui pritarianti nuostata — nebiity korek-
tiska. Idomu tai, jog kelta hipotezé apie tiesioging vadovo jtaka formuojan-
tis pritarimui ugdyme naudoti tradicini repertuara nepasitvirtino. Tuo tarpu
minétos nuostatos ir atlickamo repertuaro isbaigtumo, perfekcijos faktoriaus
priezastinis rySys, kaip prognozuota, egzistuoja ir yra statistiSkai pagristas.
StatistiSkai patikimas rySys fiksuotas tarp pritarimo tradiciniam repertuarui
ir profesiniy mokinio kompetenciju ugdyme svarbos. Reiskia, kad pedagogo
pritarimas gilinti profesines kompetencijas galbit formuoja teigiama nuostata
tradicinio repertuaro atzvilgiu. Logiska, kuo labiau pritariama Siy kompeten-
ciju plétrai, tuo, tikétina, pedagogui svarbiau { mokinio repertuara jtraukti
akademinius zanrus. Analogiskai kuo labiau ugdyme pritariama ranky / kiino
nustatymo, pagrindiniy grojimo jgiidziy formavimo svarbai, tuo akivaizdesné
tradiciniam repertuarui pritarian¢ios nuostatos raiska. ISties simptomiska, jog
tokioje ugdymo realybéje neapseinama be konservatyviy metody raiskos. Nu-
statyta, kad pedagogu pritarima klas¢je apsiriboti tradiciniu repertuaru galbiit
lémé naudojamy metody konservatyvumas. Vadinasi, konservatyviems meto-
dams pritariantis ir juos naudojantis pedagogas, tikétina, bus maziau lankstus
1 ugdymo turinj jtraukti Siandieninius mokinio poreikius atitinkantj repertua-
ra. AukSciau interpretuoti rezultatai, gauti pritaikius Chi kvadrato kriterijaus
testa, pavaizduoti 4.2.3.10 lentel¢je.

4.2.3.10 lentele

Teigiama nuostatg tradicinio repertuaro atzvilgiu formuojanciy
faktoriy prieZastiniai rysiai. Chi kvadrato testo rezultatai. (N=367)

Faktoriai veikiantys nuostata Value df Sig (p)
Athekar.r.lo repertuaro meninis iSbaigtumas ir 35.805 4 0,000

perfekcija

Profesiniy mokinio kompetencijy gilinimo svarba 33,432 4 0,000

Ranky / kur}o nlllstatymo, pagrlndlmg grojimo igidziy 43.193 4 0,000

svarba muzikavimo proceso kokybei

Metody konservatyvumas 11,840 4 0,019

Reikia pazyméti, kad pritarimas tradicinio repertuaro naudojimui yra nu-
lemtas demografiniy duomeny raiskos. Nustatyta, kad $i nuostata labiau bi-
dinga moterims (p=0,000) (zr. lentelg, 7 prieda). Didziausias — 71,4 % — res-
pondenty pritarimas Siai nuostatai fiksuotas mokytojo metodininko kvalifika-
cija turinéiy, vadinasi, tarp vyresnio amziaus (kaip buvo hipotetiskai teigta,
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iStikimiausiems tradicijoms) pedagogu (p=0,003) (ten pat). Néra netikéta,
kad intensyviausiai tradicinio repertuaro naudojimui pritarianti nuostata at-
sispindi tarp fortepijono pedagogu (p=0,003) (ten pat). Jai pritarianciy peda-
gogu — daugiau nei 70 %. Tai reiskia, jog biitent fortepijono dalyko mokymo
baruose Siandien labiausiai pasigendama lankstesnio poziiirio i repertuara. Ko
gera, mokant groti fortepijonu labiausiai paisoma apibrézty zanro standarty
ir 1 mokinio repertuara vangiai jtraukiama dziazo, pop ir kity stiliy muzikos
pavyzdziy.

Isanalizavus Nuostatos dél muzikinio ugdymo turinio ir formy diagnosti-
nio bloko / veiksnio rezultatus, nustatyta, kad Siandien pagrindiniu muzikinio
ugdymo tikslu kiek daugiau nei trecdalis pedagogy laiko doméjimosi muzi-
ka skatinimq. Sis muzikinio ugdymo tikslas ir tikslq atspindinti pedagoginé
nuostata skatinti mokinio doméjimaqsi muzika isties Siandieninio muzikinio
ugdymo erdvéje reiskiasi gan intensyviai. Tuo tarpu Atliekamo repertuaro is-
baigtumas, perfekcija kaip svarbiausias muzikinio ugdymo tikslas paminétas
tik mazdaug 15 % respondenty atsakymuose. Vis tik galima teigti, kad atlie-
kamo repertuaro isbaigtumo, perfekcijos siekis yra budingas kone kiekvieno
pedagogo edukacinéje praktikoje, tad muzikinio ugdymo erdvéje vertintinas
kaip dominuojantis. Nustatyta, kad Mokinio meninés saviraiskos galimy-
bé kaip pagrindinis muzikinio ugdymo tikslas pedagogams yra maziausiai
svarbus. Meninés saviraiskos galimybiy mokykloje stygiaus nuostata taip
pat biidinga mazumai pedagogy, vadinasi, edukacinéje praktikoje vyrauja
poziuris, kad meninei mokinio saviraiskai skiriamas pakankamas démesys.
Vis tik tokia nuostatos raiska vercia abejoti realia edukacinés praktikos si-
tuacija, kadangi nidienos ugdyme mokiniui prieinamos saviraiskos formos
vertintinos kaip ribotos ir nepakankamos. Tuo tarpu Asmenybés turtinimas
ir branda kaip svarbiausias muzikinio ugdymo tikslas paminétas trecdalio
pedagogy atsakymuose. Panasiam pedagogy skaiciui biidinga nuostata, jog
asmenybés turtinimui ir brandai mokykloje skiriamas nepakankamas déeme-
sys. Ivertinus pedagogy nuostatos dél ranky / kiitno nustatymo, pagrindiniy
grojimo jgudziy svarbos muzikavimo proceso kokybei raiskq, vienareiksmis-
kai galima teigti, jog ugdymo erdvéje Siam edukaciniam faktoriui pritariama
kone vienbalsiai. Gauti rezultatai interpretuotini dvejopai. Ranky / kiino nu-
statymas, pagrindiniy jgiidziy formavimas kaip tolesnés ugdytinio veiklos pa-
grindas isties negali biiti gincijamas profesinio muzikinio ugdymo kontekste,
vadinasi, gautas rezultatas Siame kontekste vertintinas kaip pozityvus. Taciau
kalbant apie nesiekianciyjy muziko profesionalo issilavinimo ugdymaq, pas-
tarasis rezultatas jgauna grésmingy bruozy: itin akcentuojant ranky / kitno



nustatymo, pagrindiniy grojimo jgudziy svarbq, daznai nuskurdinamas mu-
zikavimo procesas, mazéja démesys kitoms, su ugdytinio saviraiska susiju-
sioms veikloms pamokoje. IStyrus pedagogy poziiirj j edukacinéje praktikoje
naudojamus metodus, nustatyta, jog nidienos muzikiniame ugdyme zenkliai
daugiau nei pusés visy apklaustyjy pedagogy darbe vyrauja konservatyviis
metodai. Tai reiskia, kad edukacinéje erdvéje nevengiama rutiniskumo, kar-
tais ir mustro, kartojant, imituojant, ,,slifuojant *“ sudétingus muzikinio teksto
ar interpretacijos elementus. Toks edukacinés praktikos vaizdinys siejasi ir su
pedagoginéms nuostatomis: pedagogai pritaria konservatyviy bruozy turin-
tiems metodams ir savo darbe Siuos metodus taiko. Atskleista, jog ieskojimas
metodiniy naujoviy ar naujos pedagoginés strategijos isbandymas pedagogy
vertinamas gana skeptiskai. Galime teigti, jog vyraujanti nuostata atspindi
tiesioginj pedagogy pritarimq edukaciniam stabilumui, o mokymo strategijy
kaitos poreikis suprantamas kaip inertiskas ir laikinas reiskinys. Tokia nuos-
tata vertintina kritiskai. skirtingy ugdytinio preferencijy kontekste vyraujan-
tys metodai, kaip jrodyta, Siandien praranda aktualumq, neatmestina, kad jy
vienkryptiskumas gali biti ir Zalingas. ISanalizavus pedagogy nuostaty dél
tradiciniy ir alternatyviy muzikinés meninés mokinio veiklos biidy pamokoje
raiskos, atskleista, jog nidienos edukacinéje erdvéje dominuoja tradiciniai
biidai, o siam edukaciniam faktoriui pritaria didesné pusé apklaustyjy peda-
gogy. Tai reiskia, kad ugdytinio veikla pamokoje apsiriboja muzikinio teksto
studijavimu bei ,,techninémis *“ ar interpretacinémis kirinio pratybomis. Ta-
Ciau gauti rezultatai jrodé, kad tarp daugumos pedagogy vyrauja teigiama
nuostata ir deél alternatyviy muzikinés meninés mokinio veiklos pamokoje
biidy. [vertinus procentiskai, Siq nuostata galime traktuoti kaip ugdyme do-
minuojanciq. Vis tik Sie rezultatai vertintini nevienareiksmiskai: pedagogai
nepriestarauja § mokinio veiklq jtraukti improvizavimgq, skaitymq ,,is lapo
ar grojimq ,,is klausos “, taciau savo darbe tokios veiklos galimybiy mokiniui
kol kas nesuteikia. Tiriant pedagogy nuostatas dél Siandieninés mokinio sce-
ninés veiklos galimybiy, issiaiskintas Siuo aspektu kritiskas daugiau kaip pu-
sés respondenty poziiris. Nors edukacinéje praktikoje vyrauja desimtmecius
nekintancios sceninés veiklos formos, vis tik siandieniame ugdyme pedagogy
nuostata nepritarti, keisti tradicijas isreikSta pakankamai akivaizdziai. Tokia
nuostata leidzia i perspektyvini muzikini ugdymaq zvelgti optimistiskai: nesie-
kiantiesiems muziko profesionalo issilavinimo, sceninés veiklos galimybés,
ateityje, tikétina, taps patrauklios ir atitinkancios gebéjimus. Analizuojant
pedagogy nuostatas dél tradicinio ir Siandieninius mokinio poreikius atitin-
kancio repertuaro, naudojamo edukaciniame procese, buvo nustatyti ganéti-
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nai priestaringai vertintini rezultatai. ISsiaiskinta, kad tradicinio repertuaro
naudojimui pritaria absoliuti dauguma pedagogy. Vadinasi, niidienos ugdy-
me tebeislicka ganétinai grieztos repertuaro parinkimo tradicijos: ugdytiniai
interpretuoja polifoninius kiirinius, jiems privalomi stambios formos zZanrai,
didelis déemesys skiriamas virtuoziskumui — j mokinio repertuarq jtraukiami
etiudai, virtuozinés pjesés. Taciau atskleista ir tai, kad pedagogams nesveti-
mas teigiamas poziiris § Siandieninius mokinio poreikius atitinkancio reper-
tuaro naudojimq. Pastaroji nuostata biidinga kone visiems respondentams.
Taigi gauti rezultatai suponuoja jzvalgq, jog minétos nuostatos yra tarpusavy
persipynusios arba tiesiog viena kitq papildo. Pedagogai Siandien dar vis
laiko biitinybe { mokinio repertuarq jtraukti akademinius Zanrus, kas, be abe-
jo, yra biitina biisimiems muzikams profesionalams. Taciau lygiai taip pat
Jiems atrodo svarbu atsizvelgti ir Siandieninius mokinio poreikius, | repertua-
rq traukiant mokiniui patrauklios, aktualios muzikos pavyzdziy, kas atskirais
atvejais, tikétina, jau yra daroma.

4.2.4. Nuostatos dél muzikinio ugdymo inovacijy

Buvo tirtos pedagogu nuostatos dél muzikinio ugdymo inovacijy sklaidos.
Tuo tikslu pasitelktos septynios diagnostinés skalés, kuriomis siekta iSsiais-
kinti pedagogu poziiiri | diferencijuota ugdyma, vertinimo sistemos kaita,
eksperimentavimo ugdyme poreikj, grupinio mokymosi galimybg, suaugu-
siyju muzikos mokyma, nejgaliyju ugdyma. Taip pat aiSkintasi, kiek pedago-
gui svarbiis mokinio ugdymo poreikiai (keleto specialybiy, dalyky mokyma-
sis vienu metu). Pedagogu nuostatas Siais aspektais iSreiSkiantys procentiniai
{verCiai matyti 4.2.4.1 lenteléje.

4.2.4.1 lentele

Pedagogy nuostaty dél muzikinio ugdymo inovacijy raiska.
Procentiniai dazniai. (N=367)

. Nepritariu | Pritariu i§ dalies Pritariu
Inovacijos
N % N % N %

1. Ugdymo diferencijavimas 28 7,6 129 35,1 210 57,2
2. Vertinimo sistemos kaita 188 51,2 143 39 36 9,8
3. Eksperimentavimo poreikis 59 16,1 166 452 142 38,7
4. Grupinis mokymasis 191 52 136 37,1 40 10,9
5. Suaugusiyjy muzikos mokymas 16 4,4 78 21,3 273 74,4




Nepritariu | Pritariu i§ dalies Pritariu
N % N % N %
6. Neijgaliyjy ugdymas 17 4,6 83 22,6 267 72,8
7.Galimybé  mokiniui  rinktis

mokymo turinio dalykus

Inovacijos

60 16,3 | 136 37,1 171 46,6

Idomu tai, kad penkiy i§ septyniu iSvardinty faktoriy suminis pritariu ir
pritariu i§ dalies {vertis siekia daugiau nei 80 %. Absoliuti dauguma pedago-
gy yra isties entuziastingi ugdymo diferencijavimo atzvilgiu, eksperimentavi-
mo ugdyme poreikiui, suaugusiyjy mokymui, nejgaliyjy ugdymui. Vis tik di-
dziausia pritarima atspindi daugiau nei 70 % pritarianciy ir daugiau nei 20 %
1§ dalies pritarian¢iy pedagogu nuomong, jog niidienos ugdyme turi atsirasti
neigaliyjy ugdymas ir suaugusiyju muzikos mokymas. ISties oponuojant biity
galima teigti, jog neigaliyjy ugdymas Siandien jau néra inovatyvi ugdymo sri-
tis. Nejgaliyjy integracija vyksta pakankamai intensyviai, jai talkina naujau-
siy moksliniy tyrimy iS§vados, kuriy pagrindu nuolat rengiamos rekomenda-
cijos Svietimo politikai ir su nejgaliyjy ugdymu susijusioms organizacijoms.
Taciau analizuojamas ugdymo koncentras yra nukreiptas tik { viena konkrecia
muzikinio ugdymo sriti — ugdyma muzikos mokyklose, kuriose pastarosios
inovacijos raiSka kol kas nebuvo fiksuota. IS dalies biity galima teigti, jog
suaugusiyjy ugdymas taip pat néra inovatyvi sritis (tai atskleidé zvalgomoji
vadovy anketiné apklausa): keletoje muzikos mokykly Sia ugdymo sriti jau
meéginama integruoti { ugdymo sistema. Vis tik to anaiptol negalétume vadinti
niidienos muzikinio ugdymo realybe, veikiau — pavieniais méginimais ugdy-
me ieskoti naujoviy, patrauklumo.

Kaip matyti 4.2.4.1 lentel¢je, pedagogai gan palankiis eksperimentavi-
mui ir galimybei mokiniui rinktis mokymo turinio dalykus. Taip pat nusta-
tyta, jog stipriausiai pritarima eksperimentavimui veikia su muzikinio ug-
dymo inovacijomis susij¢ faktoriai: ugdymo diferencijavimas (chi*=35,806;
df-4, p=0,000) (zr. lentelg, 5 prieda), grupinis mokymasis (chi*=39,585; df-4,
p=0,000), suaugusiyjy muzikos mokymas (chi*=28,892; df-4; p=0,000) (ten
pat). Tokie priezastiniai ryS$iai irodo, jog pedagogai palankiai vertinantys eks-
perimentus nepriestarauja ir kitoms inovacijoms. Sis poziiiris yra veikiamas
ir kai kuriy demografiniy faktoriy: eksperimentavimui labiau palankiis vyrai
nei moterys (p=0,027) (zr. lentele, 7 prieda). Vadinasi, vyrai bus lankstesni ir
entuziastingesni ugdymo poky¢iy atzvilgiu, galbiit jie bus pagrindiniai inici-
atoriai generuojant inovatyvias ugdymo idéjas. ReikSmingas ir gyvenamos
vietos aspektas: didziausias pritarimas fiksuotas tarp mazesniy miesty peda-
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gogu, labiausiai eksperimentavimui nepritaria Vilniaus pedagogai (p=0,003)
(ten pat). Pastarasis rezultatas sustiprina hipoteting izvalga, jog biitent sostinés
pedagogai labiausiai skeptiski radikalioms ugdymo permainoms mokykloje,
linke iSsaugoti nusistovéjusias mokymo tradicijas, pokycCius traktuojantys
kaip tam tikra su laikotarpio permainomis susijusia inercija. Gauti rezultatai
atskleide, jog eksperimentavimui labiausiai pritaria pedagogai, turintys iki 5
mety pedagoginio darbo staza (p=0,21). Vadinasi, inovaciju diegimo ir ple-
tros procesas galéty remtis jaunesniosios pedagogu kartos iniciatyvomis. Tuo
tarpu galimybei mokiniui rinktis mokymo turinio dalykus daugiausiai pritaria
mokytojo eksperto kvalifikacija turintys pedagogai (p=0,026) (Zr. lentelg, 7
prieda). Nors netikéta, bet akivaizdu, jog mokytojuy eksperty turima patirtis
néra, kaip manyta, nukreipta vien i kryptinga ugdytinio rengima muziko pro-
fesijai. Kaip jrodé gauti rezultatai, Sig kvalifikacing kategorija turintys peda-
gogai suvokia ir Siandieniniy mokinio poreikiy tenkinimo prasmg: galimybe
ugdytiniui rinktis jam aktualius, patrauklius mokymo turinio dalykus atveria
platesnes erdves saviraiskai ir gilesniam muzikos pazinimui.

4.2.4.1 lenteléje matyti, jog maziausias pritarimas atspindétas vertinimo
sistemos kaitos ir grupinio mokymosi galimybiy aspektais. Nuostatos del pas-
taryjy aspekty iSreikStos gan proporcingai nepritarimo bei pritarimo prasme.
Panasus skaicius respondenty nepritaria vertinimo kaitai ir beveik tas pats
pritaria bei pritaria i§ dalies. Beveik analogiskai pedagogu nuostatos reiskiasi
ir grupinio mokymosi atzvilgiu. Buvo daryta hipotetiné prielaida, jog prita-
rima vertinimo sistemos kaitai galéty formuoti tam tikri faktoriai, sietini su
mokinio preferencijas iSreiskian¢ios veiklos trikumu ugdyme. Siy faktoriy
itaka nuostatai vertinimo sistemos kaitos atzvilgiu tikrinta taikant regresinés
analizés modeli. Analizés rezultatai atspindéti 4.2.4.2 lenteléje.

4.2.4.2 lentele

Palankios nuostatos vertinimo sistemos kaitos atZvilgiu ir ja veikianciy
faktoriy rySiai. Regresinés analizés rezultatai. (N=367)

-, - Standartizuotas .

Nuostata veikiantys faktoriai Koeficientas beta t Sig (p)
Aljcernatyj/us. mu21k1ne.s meninés mokinio 0.097 2.131 0.034
veiklos buidai pamokoje
Mokinio sceninés veiklos galimybés 0,339 6,918 0,000
Mokinio meninés saviraiskos galimybiy 0.127 2173 0.03
mokykloje stygius
Mokinio .asmen'ybes brandos salygu 0.209 3.534 0.000
mokykloje stygius

>=0,328



Kaip ir tikétasi, minéty lenteléje matomuy faktoriy itaka teigiamuy nuosta-
ty vertinimo sistemos kaitos atzvilgiu yra statistiSkai reikSminga. Vadinasi,
pritarimas tobulinti, keisti vertinimo sistema yra suponuotas tam tikry edu-
kaciniy salygy ir 1 mokini nukreipty nuostaty raiskos: jei pritariama mokinio
veiklos jvairovei, kritikuojamas sceninés veiklos ribotumas, pripazistamas
mokinio kompetencijy lavinimo stygius, tikétina, bus kritikuojama ir egzis-
tuojanti vertinimo sistema. Nustatyta, jog pritarima vertinimo sistemos kaitai
tiesiogiai veikia kone visi, su ugdymo inovacijomis susij¢ faktoriai. Tokia
1zvalga formuluoti leidzia Chi kvadrato kriterijaus testo rezultatai, kurie pa-
teikiami 4.2.4.3 lentel¢je.

4.2.4.3 lentele

Palankios nuostatos dél vertinimo sistemos kaitos ir ja veikian¢iy
faktoriy prieZastiniai rySiai. Chi kvadrato testo rezultatai. (N=367)

Nuostatg veikiantys faktoriai Value df Sig (p)
Ugdymo diferencijavimas 18,590 4 0,001
Eksperimentavimo poreikis 23,951 4 0,000
Grupinis mokymasis 25,999 4 0,000
Suaugusiyjy muzikos mokymas 18,139 4 0,001
Galimybé mokiniui rinktis mokymo turinio dalykus 19,892 4 0,001

4.2.4.3 lenteléje atspindéty nuostaty vertinimo sistemos kaitos atzvilgiu ir
su ugdymo inovacijomis susijusiy faktoriy priezastiniai rysiai statistiSkai pa-
tikimi. Galime teigti, kad kritika niidienos vertinimo sistemai reiSkiasi miné-
ty edukaciniy faktoriy poreikio kontekste. Atitinkamai neigiama nuostata dél
vertinimo sistemos kaitos atsiranda pastarosioms inovacijoms nepritariant, ju
nepripazistant. Vadinasi, nepritariant ugdymo diferencijavimui, eksperimen-
tavimui, grupiniam mokymuisi, suaugusiyjy muzikos mokymui ir galimybei
rinktis patrauklius mokymo turinio dalykus, sunku tikétis palankumo moki-
nio pazangos, pasiekimy vertinimo poky¢iams: pastarajai nuostatai nekintant,
tikétina, bus i§saugotos dabar egzistuojancio vertinimo tradicijos.

Kitas, pakankamai mazai pritarimo susilaukes, su ugdymo inovacijomis
susijes faktorius — grupinis mokymasis. Reikia pazyméti, jog tyréja tokio ne-
mazos dalies pedagoguy neigiamas nuostatas atspindincio rezultato ir tikéjosi.
Tai numatyti leido kai kuriy kolegu pedagogu asmeniskai iSsakytos pasta-
bos, nuostaba ar net pasipiktinimas pastarojo klausimo atzvilgiu. Taigi tyréjai
buvo idomu ieskoti esminiy taip iSreikStos nuostatos priezas¢iy. Chi kvadrato
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kriterijaus testo rezultatai atskleidé, jog nepritarimas grupiniam mokymuisi
gali biiti nulemtas tam tikros nuostatos d¢l kompetencijy tobulinimo. Para-
doksalu, bet kuo labiau pritariama mokytojo kompetencijy plétrai, tuo labiau
nepritariama grupiniam mokymuisi (chi*=9,646; df-4; p=0,047), (zr. lentele,
5 prieda). Sis statistiskai reik§mingas rysys jrodo, jog kompetencijy plétra
pedagogy suvokiama gan siaurai: intensyvus profesinis tobulinimasis labiau
siejamas su profesiniu meistriSkumu nei naujy kompetencijy, biitiny inova-
tyvioms sritims atsirasti, igijimu. Taip pat iSsiaiSkinta ir tai, jog nepritarima
grupiniam mokymuisi statistiSkai reikSmingai veikia ir neigiama nuostata
del diferencijuoto ugdymo: kuo labiau nepritariama ugdymo diferencijavimo
id¢jai, tuo labiau prieStaraujama instrumento mokytis grup¢je (chi>=27,984;
df-4; p=0,000) (ten pat). Nuostatos dé¢l grupinio mokymosi raiska yra taip
pat veikiama tam tikry demografiniy tendencijuy. Stipriausiai minétas nepri-
tarimas iSreikStas tarp akordeono pedagogu, kas yra taip pat gan netikeéta:
mokydamiesi akordeono, ugdytiniai pakankamai daznai dalyvauja ansam-
blio ar orkestro veikloje, tad §i instrumenta sieti su grupiniu mokymusi kur
kas lengviau nei instrumentus, kuriais orkestruose, ansambliuose negrojama
(p=0,017) (zr. lentelg, 7 prieda). Taip pat atskleista, kad nepritarimas gru-
piniam mokymuisi yra veikiamas ir igytos specialybés. Nustatytas stiprus,
statistiSkai patikimas rySys tarp Sios nuostatos ir fortepijono specialybg igi-
jusiy pedagogu (p=0,000). IS tiesu mokyti groti fortepijonu grupéje, ko gero,
sunkiausia, o anot skeptiky, vargu ar apskritai jmanoma. Taciau, pasak prita-
rianciyju mokymosi groti grupé€je idéjai, tokio mokymosi tikslas yra kur kas
platesnis nei grojimo igiidZiy tobulinimas. Kaip rodo uzsienio Saliy muziki-
nio ugdymo patirtis, grojant grup¢je, ugdytiniui sudaromos salygos igyti tam
tikry grojimo igiidziy, taip pat patirti grojimo kolektyve isptidzius, mokytis
bendrauti. Néra netikéta, kad labiausiai grupiniam mokymuisi nepritariama
didesniuose miestuose. Didziausias nepritarimas fiksuotas tarp sostinés peda-
gogu (p=0,002) (ten pat).

Sio disertacinio tyrimo kontekste reik§mingi ir atskiro aptarimo reikalau-
jantys rezultatai — pedagogu nuostatos diferencijuoto ugdymo aspektu. ISties
daugumos pedagogy pritarimas diferencijuotam ugdymui irodo, jog Siandien
tarp mokytoju vis daugiau démesio atkreipiama i skirtingus ugdytiniy intere-
sus. Apie tai liudija ir pritarimo diferencijuotam ugdymui bei galimybés moki-
niui rinktis mokymo turinio dalykus priezastiniai rysiai, atskleisti Chi kvadrato
kriterijaus testu (p=0,000) (Zr. lentelg, 5 prieda). Nustatyta, jog kuo pedagogui
svarbiau mokinio preferencijos, tuo pritarimas diferencijuotam ugdymui reis-
kiasi intensyviau. Pastarasis nuostaty rySys logiskas: jei suvokiami skirtingi



ugdytiniy poreikiai, ugdymosi tikslai, tikétina, suvokiama ir individualiais
poreikiais grindziamo ugdymo reik§mé. Pedagogu entuziazmas diferencijuo-
to ugdymo aspektu priklauso ir nuo demografiniy tendencijy. Cia i§skirtina
pedagoginé kvalifikacija: didziausias pritarimas fiksuotas tarp vyr. mokytoju
(p=0,032) (zr. lentelg, 7 prieda). Galime daryti prielaida, jog diferencijuotam
ugdymui vis tik labiau pritariama tarp jaunesnés kartos pedagogu. Tikétina,
kad pastarieji pedagogai yra labiau ambicingi siekti profesinés karjeros, tad
jie domisi naujovémis, néra abejingi jy diegimui. Stiprus priezastinis rysys
atskleistas diferencijuoto ugdymo ir alternatyviy muzikinés meninés mokinio
veiklos budy pamokoje galimybés (p=0,000) (zr. lentele, 5 prieda). Pastara-
sis ry8ys itin logiskas: pritarimas mokinio veiklos biidu pamokoje ivairovei
inspiruoja palankuma ir diferencijuotam ugdymui. Ko gera, pastaryjy veikly {
ugdyma integravimas ir buty diferencijuoto ugdymo pradzia: mokinys galéty
rinktis jam tinkancias veiklas pagal ugdymo preferencijas, geb¢jimus, issi-
kelta tiksla. Apibendrinant galima teigti, kad diferencijuoto ugdymo sklaidai
Siandien pritaria dauguma pedagogu. Tai, ko gera, viena svarbiausiy salygy
Siai ugdymo inovacijai atsirasti. Taciau, akivaizdu, $i nuostata vargiai dera su
niidienos ugdymo vaizdu: edukacingje praktikoje tebesilaikoma profesiniam
ugdymui budingy standarty, labiau susitelkiama { biisimo profesionalo porei-
kius, siekiama perfekcisko, iSbaigto meninio rezultato.

Anketinéje apklausoje respondenty buvo teirautasi: kokiy, jitsy nuomone,
inovacijy Siandien labiausiai tritksta muzikos mokyme? Nors §is atviras an-
ketos klausimas sudomino tik puse¢ anketinéje apklausoje dalyvavusiy res-
pondenty, i$ ju kiek daugiau nei penktadalis pripazino, jog ugdymo inovacijy
niudienos ugdyme nepasigenda. Keletas respondenty pareiské Siuo klausimu
nuomonés neturintys. Nors aiSkinantis ugdymo inovacijy poreikio klausima
pedagogai ir nebuvo aktyviis (gauty atsakymuy skaiciaus prasme), vis tik tyréjai
pavyko gauti {domios ir vertingos informacijos, galbiit naudingos perspekty-
vinio muzikinio ugdymo modeliavimui. Reikia pastebéti, jog respondenty pa-
minétos inovacijos nevisiskai atitinka tyréjos sitilytas inovacijy formuluotes.
Tyrimo autoré¢ inovacijomis vadina tam tikras, lig Siol edukacinéje praktikoje
nesireiSkusias sritis, ugdymo formas, ugdymo korekcijas ir jas formuluoja
gan abstrak¢iai. Tuo tarpu, kai kurie pedagogai inovacijas sieja su konkre-
¢iomis muzikinémis disciplinomis, taip pat su materialiniais iStekliais, mo-
kytojo asmenybe. Tai i§ dalies dubliuoja atsakymus, gautus teiraujantis apie
poky¢ius ugdyme tapus mokyklos vadovu. Vis tik atsakymus sugrupavus i 6
kategorijas, pavyko gauta informacija apibendrinti: kategorijose paminétos
konkrecios, Siandien pedagogams labiausiai riipimos inovacijos bei salyginai
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atskleistas pozidiris { inovacijas pla¢iaja prasme. Sios kategorijos ir netaisytas,
kategorijy turini atspindintis tekstas, pateikiamas 4.2.4.4 lentel¢je.

4.2.4.4 lentele

Muzikinio ugdymo inovacijy kategorijos, remiantis respondenty
atsakymais. Kokybinés analizés rezultatai. (N=175)

ii Atsakym
Kateg.01:1j 03 Atsakymuy turinys A
pavadinimas Skaicius
1. Inovacijos, susijusios | Triksta papildomo laiko skaitymui ,,is lapo
su naujy discipliny ansambliy grojimui / Mazas démesys improvizacijai 43
diegimu / Galimybés pasirinkti patrauklius dalykus

Lankstesnis repertuaras. (Ne pagal programas) /
Labiausiai tritksta Siuolaikiniy kiriniy repertuare
/ Per sunkiis kiiriniai grojami respublikiniuose ir 10
tarptautiniuose  konkursuose, vaikai kankinasi,
kazkokia nesqmoné

2. Lankstesnio
repertuaro idiegimas

3. Kompiuteriniy Daugiau naudotis kompiuterio galimybémis /

technologijy ; L . . o .
muzikiniame ugdyme G}f;ij:;;/frizl isklausyti  grojamq kirinj atliekamq 44
naudojimas p "

4. Naujos mokymo uzikos mokyklose galéty mokytis jvairaus

formos amZiaus zmonés / Diferencijuoti muzikos mokymo 22
programas
Kiekviena inovacija pirmiausiai reikalauja
materialinés bazes / Manau, Siandien labiausiai
5. Materialiné tritksta visko, kas kainuoja! Instrumenty, 2
mokyklos gerové aparatiiros, metronomy, pulty. Automobilio ABC
niekas nemano, kad automobilj vairuoti galima
ismokti jojant ant sluoty. Biitinas automobilis!
6. Mokytojo Dométis, n?fztsilikti nuo gyvenimo, nesustabarét
pedagoginio poirio / S.avarankzsk(') mastymo / Mafz'cZ @an){mu, o 14
pokytis reikty platesnio pedagogy poziurio, didesnés jy

motyvacijos

Kaip matyti lenteléje, pedagogai labiausiai pasigenda kompiuteriniy tech-
nologijy 1 ugdyma integravimo. Savo atsakymuose pedagogai teigia, jog nii-
dienos ugdyme Sios technologijos tampa nepamainomos. Mokytojai pastara-
sias technologijas sieja su kompiuterinémis programomis, kuriy pagalba buty
galima praplésti, paivairinti mokinio veiklas. Pedagogai pabrézia naudojant
kompiuterines technologijas, instrumentinis ugdymas biity praturtinamas
muzikos klausymu, kas suteikty galimybe mokiniui Zymiai labiau praplés-



ti muzikinj akiratj, lavinti skonj. Ne ka maziau aktualus Siandienos ugdyme
ir naujy discipliny klausimas. I§ paminéty discipliny daugiausiai akcentuo-
tos — improvizacija, skaitymas ,,i$ lapo, grojimas ,,i§ klausos*, ansamblis,
akompanimentas. Reikia pazymeéti, jog tokios disciplinos kaip ansamblis ir
akompanimentas, ugdymo turinyje nebiity naujos, kadangi ne vieng deSim-
tmet] jos buvo privalomos mokantis kone kiekvieno instrumento. Nuidienos
instrumentinio ugdymo programose Siy discipliny, su retomis iSimtimis, be-
veik nebeliko. Taciau pedagogai jas priskiria ugdymo inovacijoms ir ugdymo
turinyje $iuy discipliny pasigenda. Atskleista, jog kai kurie pedagogai inova-
cijomis vadina tam tikras naujas ugdymo formas, kurios atitinka asmenini
tyrimo autorés inovaciju supratima. Taigi Sie pedagogai akcentuoja diferen-
cijuoto ugdymo biitinybg, pamini nejgaliyjy ugdyma, suaugusiyjy mokyma,
grupini mokymasi. Keletas pedagogu ugdymo inovacijas sieja su materiali-
niais mokyklos istekliais. Cia i§siskiria gana kategoriska mokytoju pozicija,
teigianti, jog inovacijos imanomos tik sukiirus pakankama mokyklos mate-
rialing gerove. l[domi pedagogy nuostata, akcentuojanti konservatyvaus mo-
kytojo pozitrio virsmo reikSme. Teigiama, jog jau vien mokytojo pastangos
niidienos ugdyma pamatyti ,,laikmecio akimis* visam edukaciniam procesui
Inesty inovatyvumo. Pedagogai pazymi, jog Siandienos muzikiniame ugdyme
triksta ne tik su edukacine praktika susijusiu naujoviy. Pasigendama gera-
norisko, kolegialumu paremto mokytojo ir mokinio santykio, kritikuojamas
HtrumparegiSkas® pozitiris { mokinio kiirybiSkumo lavinima, pabréziama mo-
kytojo demotyvacijos problema.

Apibendrindami pedagogy nuostatas deél muzikinio ugdymo inovacijy, ga-
lime teigti, jog pedagogai inovacijy sklaidos atzvilgiu nusiteike pakankamai
palankiai. Labiausiai pritariama nejgaliyjy ugdymui bei suaugusiyjy moky-
mui, tuo tarpu maziausias pritarimas isreikstas vertinimo sistemos kaitos ir
grupinio mokymosi aspektu. Nustatyta, kad nepritarimq vertinimo sistemos
kaitai nulemia nepalanki nuostata ir dél kity muzikinio ugdymo inovacijy.
Vadinasi, pritarimas keisti vertinimo sistemq sietinas su bendrai pazangia
nuostata inovacijy diegimo atzvilgiu. Tuo tarpu neigiama nuostata deél gru-
pinio mokymosi labiausiai veikiama nepritarimo diferencijuotam ugdymui ir
teigiamo poziiirio | paties mokytojo kompetencijy plétrq. Dauguma pedagogy
yra gan palankiai nusiteike diferencijuoto ugdymo atzvilgiu. Pritarimas ir
pritarimas i$ dalies Siai inovacijai virsija 90 % visy respondenty atsakymuy.
Tokiq palankiq pedagogy nuostatq formuoja teigiama nuostata déel kompeten-
cijy plétros bei pritarimo alternatyvioms mokinio veiklos formoms pamokoje.
Vis tik absoliucios daugumos pedagogy teigiamai isreiksta nuostata dél dife-
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rencijuoto ugdymo oponuoja niidienos edukacinei praktikai, kurioje gausu su
profesiniu ugdymu susijusiy edukaciniy elementy. Vadinasi, Sios inovacijos
igyvendinimui pedagogai pasirenge daugiau teoriskai nei praktiskai. Peda-
gogai nebuvo aktyviis atsakinédami i atvirq, ugdymo inovacijy poreikius ug-
dyme turéjusi atskleisti klausimq. Taciau gautus atsakymus sugrupavus i ka-
tegorijas, atskleista, jog labiausiai Siandien ugdyme aktualus kompiuteriniy
technologijy integravimas. Pedagogams atrodo svarbios naujos disciplinos,
tokios kaip improvizacija, ansamblis, akompanimentas, skaitymas ,,is lapo “,
grojimas ,,is klausos . Atskleista, jog reik§minga muzikinio ugdymo inovacija
laikoma ir ,, lankstesnio ** repertuaro parinkimo galimybé. Muzikinio ugdymo
inovacijas pedagogai sieja su naujomis muzikinio ugdymo formomis — nej-
galiyjy ugdymu, suaugusiyjy mokymu, grupiniu mokymusi. Pastebéta, mo-
kytojams aktuali materialine mokyklos gerové, kuri, pasak pedagogy, biitina
inovacijoms mokyklose atsirasti. Kaip vienq inovacijy sklaidos prielaidy pe-
dagogai nurodo mokytojo poZiurio virsmgq, biiting mokyklai tapti patrauklia,
inovatyvia, Siuolaikiska.

Siekiant iSsamesnés, gilesnés pedagogu profesiniy nuostaty analizés, buvo
gilintasi | kompleksinius juy rySius. Pastaryjy raiSkos rezultatai pristatomi
4.2.5 skyriuje.

4.2.5. Kompleksiniai profesiniy nuostaty rySiai ir ju
itaka ugdymo procesui

Pedagogu profesinés nuostatos buvo tirtos naudojant pavienes, nuostaty
turin] atspindéti padéjusias, diagnostines skales. Ta¢iau vien tokia metodika
neapsiribota. Gauti rezultatai jgalino { nuostaty tema gilintis intensyviau, ies-
koti i§samesniy, konkretesniy faktoriy, padedanciy ne tik suprasti niidienos
pedagogu veiklos realijas, bet ir kuo giliau apibendrinti vyraujanc¢io muziki-
nio ugdymo specifika. Pagrindiniai jau aptarto disertacinio tyrimo rezultatai
leido pamatyti tam tikrus kompleksinius nuostaty rysius, kuriy analizé ins-
piravo labiau pagilinty ar net naujuy izvalgu radimasi. Kaip buvo teigta, kad
muzikinio ugdymo turinys buvo pagrindinis atlickamo disertacinio tyrimo
koncentras. Taigi tyréja labiausiai jdomavosi, kaip ntidienos ugdymo turini
gali veikti pedagoginés nuostatos arba, priesSingai, kaip vyraujantis ugdymas
formuoja nuostatas, jas kei¢ia. Siandiening edukacing praktika atspindéje
disertacinio tyrimo rezultatai atskleidé, kad niidienos muzikiniame ugdyme
egzistuoja tiek konservatyvus, tiek ir liberalus pedagoginis poziiiris. Fakto-
riné analiz¢ leido ,.techniskai sukonstruoti salyginai nauja Konservatyvios



nuostatos deél ugdymo turinio diagnosting skale, kurios turinyje yra Sesi, su
konservatyviu ugdymu susije, edukaciniai faktoriai (Profesiniy kompetencijy
gilinimo svarba, Tradicinis repertuaras, Ranky / kitno nustatymo, pagrindiniy
igidziy svarba muzikavimo proceso kokybei, Atliekamo repertuaro isbaigtu-
mas ir perfekcija, Metody konservatyvumas, Tradiciniai muzikinés meninés
mokinio veiklos biuidai pamokoje). Kaip opozicing $iai nuostatai, sukonstruota
Liberalios nuostatos dél muzikinio ugdymo turinio skalé¢ (Mokinio sceninés
veiklos galimybés, Vertinimo sistemos kaita, Alternatyviis muzikinés meninés
mokinio veiklos biidai pamokoje, Siandieninius mokinio poreikius atitinkan-
tis repertuaras). Sukonstruota ir Teigiamos nuostatos dél mokinio bendry-
Jju kompetencijy plétros skalé, kurioje apjungti pozityvy pozitri { mokinio
kompetencijy plétra atspindintys faktoriai (Edukaciniy mokinio kompetencijy
gilinimo svarba, Asmeniniy mokinio kompetencijy gilinimo svarba, Socia-
liniy mokinio kompetencijy gilinimo svarba). Perspektyvinio muzikinio ug-
dymo prielaidas apibendrinanti ir pritarima ugdymo inovacijoms atspindinti
skalé — Teigiama nuostata dél ugdymo inovacijy sklaidos (Eksperimentavimo
poreikis, Ugdymo diferencijavimas, Suaugusiyjy muzikos mokymas, Grupinis
mokymasis, Mokytojo kompetencijy tobulinimas, Nejgaliyjy ugdymas, Gali-
mybé mokiniui rinktis mokymo turinio dalykus).

Buvo vertinta, kiek Sios auks¢iau iSvardintos nuostatos yra tarpusavyje
susijusios, koks rySio stiprumas bei statistinis reikSmingumas. Koreliacinés
analizés rezultatai matyti lenteléje 4.2.5.1.

4.2.5.1 lentelé
Statistiniai nuostaty tarpusavio rysiai. Koreliacinés analizés
rezultatai. (N=367)

el Teigiama
nuostata Konservatyvi | Liberali .
R .. nuostata
dél mokinio nuostata nuostata dél uedvmo
bendryjy dél ugdymo | dél ugdymo inof:z (‘}; 4
komp?tencylg turinio turinio sklaidos
plétros
Teigiama Pirsono s *k ok
nuostata koreliacija ! -0.31 0,19 0,31
dél mokini
¢ IOBIIo. I Sig 0,000 0,001 0,000
bendryjy
kompetencijy | g 367 367 367 367
plétros
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Teigiama Teigiama
nuostata Konservatyvi | Liberali nuﬁs -
dél mokinio nuostata nuostata dél ugdymo
bendryjy dél ugdymo | dél ugdymo inmil C’: -
kor:;;s:::scyq turinio turinio sklaidos
Konservatyvi | Pirsono L0,31%x 1 ~0,46% -0,42%%
nuostata koreliacija
deél ugdymo Sig 0,000 0,000 0,000
turinio N 367 367 367 367
Liberali Pirsono 0,18%% -0,46%* 1 0,49%%
nuostata koreliacija
dél ugdymo Sig 0,001 0,000 0,000
turinio N 367 367 367 367
Teigiama Plrsopo 3 0.31%+ L0.42%+ 0,49%* 1
nuostata koreliacija
dél ugdymo Sig 0,000 0,000 0,000
inovacijy
sklaidos N 367 367 367 367
**p <0,01

Koreliacinés analizés biidu buvo atskleistas stiprus, statistiSkai reikSmin-
gas ry8Sys tarp teigiamos nuostatos dél mokinio bendryjy kompetencijy ple-
tros ir liberalios nuostatos dél ugdymo turinio. Galime teigti, kad pedagogai,
kurie pritaria mokinio kompetenciju gilinimui, yra pakankamai Siuolaikiski.
Jie kritikuoja dabarting vertinimo sistema, nes ji neatspindi niidienos tenden-
ciju, jiems aktualios mokinio preferencijos, tad pritariama sceninés veiklos
alternatyvoms, o renkant repertuara, neapsiribojama vien tradiciniais akade-
miniais zanrais. Tuo tarpu atvirkStinis teigiamos nuostatos dé¢l mokinio ben-
dryju kompetencijy plétros ir konservatyvios nuostatos dél ugdymo turinio
koreliacinis rySys byloja apie dvejong ar nepritarima mokinio kompetencijy
gilinimui, galbiit veikiancius konservatyvaus pozitirio formavimasi. Néra ne-
tikétas, stipriai iSreikstas, teigiamos nuostatos dél mokinio bendryjuy kompe-
tencijy plétros bei teigiamos nuostatos dél ugdymo inovacijuy sklaidos rysys.
ISties logiSka, kad visavertis bendryjy kompetencijy gilinimas, vargu ar Sian-
dien imanomas be ugdymo jvairovés. [rodyta, kad niidienos ugdymas idealiai
tinka profesinéms kompetencijoms igyti, tuo tarpu asmeninéms, socialinéms,
edukacinéms kompetencijoms plétoti tarsi pritrukstama erdvés. Tikétina, kad
idiegtos inovacijos leisty plésti ugdytinio gebéjimus, neapsiribojant vien pro-



fesinémis kompetencijomis. Taigi pastaryjy nuostaty rySys vertintinas kaip
pozityvus perspektyvinés, plataus spektro ugdymo tikrovés matymas, viena-
reikSmiai jrodantis niidienos pedagogu samoninguma. Nestebina atvirkstinis
neigiamas konservatyvios nuostatos dé¢l ugdymo turinio ir minéty, salyginai
teigiama atspalvi turin¢iy nuostaty rySys. ReiSkiant pritarima ugdymo turi-
niui, kuriame gausu konservatyvumo bruozy, vargu ar imanomas nors koks
kompromisinis ugdymo realybés ir perspektyvos matymas. Tad vyraujant
konservatyviam ugdymui pritarianciai nuostatai, sunku tikétis, kad libera-
lioms, ugdymo pokycius ir inovacijas atspindin¢iam ugdymui bus pritariama.
Désninga, jog pagal Sia logika liberali nuostata del ugdymo turinio su konser-
vatyvia nuostata turéty koreliuoti neigiamai, kas akivaizdziai matyti korelia-
cinés analizés rezultaty lenteléje. Tuo tarpu liberalios nuostatos dél ugdymo
turinio ir teigiamos nuostatos d¢l ugdymo inovacijy sklaidos tarpusavio rySys
irodo, jog pedagogai nepritaria grieztiems niidienos ugdymo standartams ir
galbiit pasigenda naujoviu.

[Sanalizavus kompleksiniy nuostaty tarpusavio priklausomybés rysius,
kaip ir buvo tikétasi, iSrySkéjo Siandieniniame muzikiniame ugdyme besi-
reiSkiantys pedagoguy statistiniai tipai. Pritaikius klastering analizg, buvo su-
darytas keturiy klasteriy — statistiniy tipu modelis, kurio schema vaizduojama
4.2.5.1 paveiksle.
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Teigiama nuostata del Konservatyvinuostata Liberalinuostata del Teigiama nuostata dél

mokinio bendryjy dél ugdymo turinio ugdymo turinio ugdymo inovacijy
kompetencijy plétros sklaidos

4.2.5.1 pav. Muzikos pedagoguy tipologizavimas pagal nuostaty raiska.
Keturiy grupiy modelis. (N=367)
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Pirmoji pedagogu grupé (k1) — salyginai buvo pavadinta Nuosaikiyjy kon-
servatoriy grupe. Siai statistinei grupei priklauso 116 pedagogy (31,6 %). Ly-
ginant su kitais pedagoguy statistiniais tipais, Nuosaikiesiems konservatoriams
budingas santykinai mazesnis pritarimas bendrosioms mokinio kompetenci-
joms. Galime teigti, jog Sie pedagogai, abejodami socialiniy, asmeniniy, edu-
kaciniy mokinio kompetencijy plétra, abejoja ir muzikinio ugdymo permainy
butinumu. Nepritarimas pastaryjy mokinio kompetenciju gilinimui suponuoja
iSvada, kad Siems pedagogams ugdyme svarbiausiomis tebeislieka profesinés
mokinio kompetencijos. Nors Siai pedagogu grupei yra svarbu lavinti su bii-
simo muziko profesija susijusius edukacinius elementus, vis tik ju pedagogi-
néje praktikoje atsiskleidzia ir pedagoginis nuosaikumas diegiamo ugdymo
turinio atzvilgiu. Nuosaikieji konservatoriai kritikuoja ugdytiniy vertinimo
sistema, pasisako uz jvairesnes mokinio sceninés raiskos galimybes, pritaria
lankstesniam, mokinio interesus atspindin¢iam repertuaro naudojimui.

Antroji statistiné grupé (k2) — Nuosaikieji novatoriai. Sia grupe sudaro 162
pedagogai (44,1 %), kuriy atlickamai pedagoginei veiklai biidinga liberalesné,
lankstesné prieiga. Liberaliomis nuostatomis pasizymintys pedagogai yra gan
kritiski ntidienos ugdymo tradicijoms. Kaip teigta, Siandienin¢je edukaciné-
je praktikoje vienareikSmiSkai muzikiné meniné mokinio veikla nepasizymi
tvairove, tikétina, Sie pedagogai, pirmieji rodys iniciatyva | ugdyma itraukti
disciplinas, skatinanc¢ias mokinio veiklas plésti, turtinti. Pasak Siy pedagogu,
mokymasis groti instrumentu mokiniui turéty buti aktualus ir patrauklus savo
turiniu. Cia svarbus vaidmuo tenka repertuarui: patinkantys kiriniai jkvepia,
skatina dome¢jimasi muzika, o primesti pedagogo demotyvuoja, slopina Zin-
geiduma, skatina nenora muzikuoti. Liberaliomis nuostatomis pasizymintys
pedagogai, tikétina, néra abejingi nesiekian¢iy muzikinio iSsilavinimo porei-
kiams. Tad galbiit pritaria vertinimo sistemos kaitai, kritikuoja tik gabiesiems
tinkamas nudienos edukacinéje praktikoje egzistuojancias sceninés veiklos
formas. Tikétina, kad tarp minétos statistin€s grupés vyraujanti nuostata jrodo
Siy pedagogu entuziazma, poreiki tokias salygas kurti.

Tregioji statistiné grupé (k3) — Konservatoriai. Siai grupei priklauso 71 pe-
dagogas (19,3 %). Galime teigti, jog pastarieji pedagogai savo darbe yra itin
konservatyviis. Jie ripinasi mokinio profesinémis kompetencijomis, tad yra
gan kategoriski repertuaro parinkimo, véliau ir jo menisko atlikimo klausimu.
Pazymétina, jog Siu pedagogy konservatyvumas reiskiasi ir per taikomus me-
todus, kurie, pasak pedagogu, ,,laiko iSbandyti“, todél, ju nuomone, visuomet
patikimai veikiantys. Neatmestina, kad Siems pedagogams puikiai sekasi itin
profesionaliai ugdytinius parengti vieSiems pasirodymams, $iy mokytojy au-



klétiniai paprastai skina laurus konkursuose. Profesinio rengimo kontekste,
Sie pedagogai vertintini kaip gebantys siekti aukSty profesiniy rezultaty, ta-
Ciau neretai tai atliekantys direktyviai, nevengdami biti autoritariskais.

Ketvirtoji statisting grupé (k4) — Liberalai reformatoriai. Siai statistinei
grupei priklauso 18 pedagogu (4,9 %), pritarian¢iy muzikinio ugdymo ino-
vacijy diegimui ir sklaidai. Kaip matyti, pastaroji pedagogu grupé pasizymi
maziausiu gausumu, taciau pakankamai tvirtai apsisprende radikaliems poky-
¢iams. VienareikSmiskai Liberalams reformatoriams yra priimtinos Lietuvos
muzikinio ugdymo erdvéje sunkiai besiintegruojancios ar apskritai kol kas
neisbandytos muzikos mokymo niSos. Tai jrodo pastaryjy mokytojy pritari-
mas suaugusiyju mokymui, nejgaliyju muzikiniam ugdymui. Ugdymo ino-
vacijoms pritariantys pedagogai, tikétina, neprieStarauja iSbandyti ir grupini
instrumentini muzikos mokyma, kurio sklaidos idéja, kaip buvo jrodyta, su-
kélé pasiprie§inima tarp didesnés dalies muzikos pedagogu. Sios statistinés
pedagogu grupés charakteristika apibendrina tai, jog Sie mokytojai pritarty
muzikinio ugdymo eksperimentams, galbiit padésiantiems atrasti teisingiau-
sig perspektyvinio, mokinio preferencijomis grindziamo muzikinio ugdymo
krypti.

Atskleisti {doms statistiniy tipy raiSkos duomenys demografiniy tenden-
ciju kontekste (zr. lentelg 4.2.5.2).

4.2.5.2 lentele

Statistiniy grupiy palyginimas gyvenamos vietos aspektu. Ward
metodas. (N=367)

Gyvenama vieta
Nuosaikieji | Nuosaikieji . .| Liberalai
Gyvenama konservatoriai | novatoriai Konse;gc)ztonat reformatoriai IS viso
vieta (k1) (k2) (k4)
% N % N % N % N % | N
Vilnius 33,6 38 38,1 | 43 | 25,7 29 2,7 3 100 | 113
Kaunas 27,9 12 349 | 15 | 349 15 2,3 1 100 | 43
Klaipéda 35,9 14 38,5 15 | 154 6 10,3 4 100 | 39
Siauliai 29,4 10 52,9 | 18 8,8 3 8,8 3 100 | 34
Panevézys 40,0 8 45,0 9 10,0 2 5,0 1 100 | 20
Kt. miestai | 28,8 34 52,5 | 62 | 13,6 16 5,1 6 100 | 118
Chi square test
Value df Sig (p)
19,981 10 0,029
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Nustatyta, kad Nuosaikiyjy konservatoriy ir Konservatoriy statistinés gru-
pés labiausiai paplitusios sostinés muzikos mokyklose. Tai reiskia, sostinéje
dirbantieji pedagogai yra konservatyviausi, o jy pedagoginis braiZas remiasi
ilgametémis mokymo tradicijomis: diegiamy ugdymo formuy, strategijy, me-
tody tikslingumu ir yra nukreiptas { muziko profesionalo ugdyma. Siy grupiy
raiskos sostinés mokyklose intensyvumas tyré¢jai néra netikétas. Taip besireis-
kianc¢ios pedagogu nuostatos yra susije su keletu faktoriu. Vienas ju — tai, kad
Siandien sostinés muzikos mokyklose dirba itin aukSto lygio muzikos profe-
sionalai, tarp kuriy yra ir gerai zinomy muzikos atlikéjy. Pastarieji atlikéjai —
pedagogai, be abejonés, laikosi auks¢iausiy muzikos interpretacijos etalony,
tad ju pedagoginéje veikloje ugdymo siekiamybé remiasi muzikos atlikimo
iSbaigtumu ir menine perfekcija, diktuojanciais juos atliepianti ugdyma. Ki-
tas, su konservatyvia ugdymo raiska susij¢s faktorius — sostinés mokyklose
vykdoma veikla, susijusi su svarbiausiais Salies muzikos mokykly renginiais.
Pazymétina, jog biitent Vilniaus muzikos mokyklose Siy renginiy (konkursy,
koncerty, meistriSkumo kursy, seminary etc.) Siandien vyksta daugiausiai.
Pastaryjuy renginiy turinys taip pat sutelktas { mening perfekcija: konkursuo-
se, koncertuose dalyvauja ,,ryskiausieji®, talentingiausieji moksleiviai, kurie
varzosi dél meniskiausios kiiriniy interpretacijos.

Kaip tam tikra edukaciné opozicija minéty statistiniy grupiy atzvilgiu pe-
dagoginéje praktikoje reiskiasi Liberaly reformatoriy ir Nuosaikiyjy nova-
toriy grupés. Nustatyta, jog $iu pedagogu grupiu daugiausiai yra mazesniy
miesteliy muzikos mokyklose. Vadinasi, §iy miesteliy pedagogams biidingas
liberalus, Siuolaikiskas pozitris i individualias mokinio preferencijas. Gali-
me teigti, kad mazesniy miesteliy pedagogai pritaria nauju edukaciniy salygu
muzikos mokyklose kiirimui. Vadinasi, ugdymo turinio pokyc¢iams, inovacijy
sklaidai palankesnés salygos yra mazesniy miesteliy ar provincijos muzikos
mokyklose. Toks demografiniy faktoriy nulemtas edukacinis paradoksas gali
buti aiskinamas dvejopai. Mazesniy miesteliy pedagogai linke labiau pri-
sitaikyti prie regiono muzikinés kultiiros tradiciju. Provincijoje vykstantys
muzikiniai renginiai savo menine kokybe, profesiniu lygiu daznai nusilei-
dzia didesniuose miestuose vykstanc¢io muzikinio gyvenimo kokybei. Taciau
nedideléje bendruomenéje vykstanti kultiriné veikla, tikétina, yra labiau in-
tymi, {prasminta, atspindinti bendruomenés poreikius. Tad dalyvavimas to-
kioje meninéje veikloje suponuoja ir kitokius muzikinio ugdymo tikslus bei
edukacinius kriterijus: mokinio ugdyme maziau svarbiis tampa profesiniam
ugdymui budingi elementai, iSrySkéja praktinis ugdymo inovacijy poreikis.



Buvo atskleisti nuostaty tipy ir kai kuriy edukaciniy faktoriy statistiniai
rySiai. Aiskintasi, kuri pedagogu grupe niidienos ugdyme yra labiausiai auto-
ritariSka, taip pat, kurioje grup¢je stipriausiai iSreikStas materialinis interesas
(zr. 4.2.5.3 lentelg).

4.2.5.3 lentelé
Statistiniy grupiy ir kai kuriy edukaciniy faktoriy rySiai. Ward
metodas. (N=367)
Edukacinio autoritarizmo bendraujant su mokiniais apraiSkos

Nuosaikieji | Nuosaikieji . .| Liberalai
, . .. | Konservatoriai .. «

konservatoriai | novatoriai (k3) reformatoriai IS viso

(k1) (k2) (k4)

% N % N % N % N % N

Nebudingos | 12,1 14 31,4 | 51 25,4 18 61,1 11 [256| 94

I§ dalies 750 | 87 | 63.0 | 102 ] 648 | 46 | 278 | 5 |654]| 240
budingos

Biidingos 12,9 15 5,6 9 9,8 7 11,1 2 9,0 33

IS viso 100 116 100 | 162 | 100 71 100 18 | 100 | 367
Chi square test
Value df Sig (p)
29,304 6 0,000

Materialinis interesas

Nuosaikieji | Nuosaikieji . .| Liberalai
.. .. | Konservatoriai . . v .
konservatoriai | novatoriai (k3) reformatoriai IS viso
(k1) (k2) (k4)
Y% N % N % N % N % N

Nebudingas | 48,3 56 62,3 | 101 53,5 38 | 72,2 13 | 56,7 | 208
IS dalies

bidingas 45,7 53 35,8 | 58 36,6 26 | 27,8 5 |38,7| 142
Budingas 6,0 7 1,9 3 9,9 7 0,0 0 4,6 | 17
IS viso 100 116 100 | 162 100 71 100 18 | 100 | 367
Chi square test
Value df Sig (p)
13,923 6 0,031

Kaip matyti 4.2.5.3 lenteléje, edukacinio autoritarizmo apraiskos labiau-
siai budingos Nuosaikiesiems konservatoriams (taip teigti leidzia is dalies bii-
dingos ir biidingos iverciy suma). Ta pati statistiné¢ pedagogu grupé iSsiskiria
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vertinant mokytoju materialinj interesa — Sis interesas, visy grupiy kontekste,
minétoje mokytoju grup¢je reiskiasi stipriausiai. Tuo tarpu Liberaly refor-
matoriy grupé iSsiskiria kaip maZiausiai autoritariska. Sioje grupéje taip pat
silpniausiai iSreikStas ir materialinis interesas. Toks rezultatas leidzia teigti
egzistuojant edukacinio autoritarizmo apraisky ir konservatyviam ugdymui
pritarianc¢ios nuostatos rysi: palankumas konservatyviy bruozy turin¢iam ug-
dymui daznai ugdymo sklaida pavercia autoritarisSka. Ir atvirk$¢iai: liberalus
pozitris | ugdyma, jo sklaida grindzia edukacinio proceso dalyviy tarpusavio
pagarba, pasitik¢jimu, bendradarbiavimu.

Sia izvalga sustiprina gauti regresinés analizés rezultatai, atskleide kom-
pleksiniy nuostaty rysiy itaka edukacinio autoritarizmo apraiskoms (zr. 4.2.5.4
lentelg). Nustatytos teigiamos nuostatos dé¢l bendryjy mokinio kompetencijy
plétros, konservatyvios nuostatos dél ugdymo turinio, konkurencinés aplin-
kos, materialinio intereso ir edukacinio autoritarizmo sasajos.

4.2.5.4 lentele

Kompleksiniy nuostaty rysiy jtaka edukacinio autoritarizmo
apraiSkoms. Regresinés analizés rezultatai. (N=367)

Standartizuotas

Nuostatas veikiantys faktoriai Koeficientas beta t Sig (p)
Ezﬁ;aglee; Egzs;?é?rgsél bendryjuy mokinio 0,193 4034 0,000
Konservatyvi nuostata dél ugdymo turinio 0,293 6,257 0,000
Konkurenciné aplinka 0,153 3,147 0,002
Materialinis interesas 0,218 4,516 0,000

Regresinés analizés rezultatai atskleidé¢, jog edukacinio autoritarizmo ,,Sa-
knys* gliidi tiek su ugdymo praktika susijusioje, tiek ir ugdyma supancioje, ji
veikiancioje aplinkoje. Kaip matyti lentel¢je, biiti autoritariSkais pedagogus
gali priversti tam tikro materialinio atlygio poreikis, neatmestina ir konkuren-
cinés aplinkos jtaka. Kaip minéta, edukacinis autoritarizmas neretai priklauso
nuo konservatyvios nuostatos dél ugdymo. Edukacingje praktikoje Siy dvieju
faktoriy derme, vertinant paradigmu kaitos salygu aspektu, tampa itin nepa-
lanki mokiniui ir jo interesams: neaktualus, nepatrauklus muzikinio ugdymo
turinys diegiamas direktyviai, autokratiSkai, iSkraipant supratimu ir pagar-
ba paremta bendravimo ir bendradarbiavimo santykj. Tiesioginis atvirkstinis
teigiamos nuostatos dél bendryju mokinio kompetenciju plétros ir edukaci-
nio autoritarizmo apraisky rysio atsiskleidzia logiskai: edukaciniam autorita-



rizmui formuotis viena i§ palankiy salyguy — nepritarimas bendryju mokinio
kompetencijy plétrai.

Kompleksiniy profesiniy nuostaty rysiy analizé atskleide, tikétina, aktua-
lius ir perspektyviniam muzikiniam ugdymui modeliuoti naudingus rezultatus.
Buvo nustatyta, jog nidienos muzikinio ugdymo erdvéje vyrauja gan jvairi
profesiniy nuostaty raiska. ISsiaiskinta, kad edukacinéje praktikoje nuosta-
tos reiskiasi pakankamai kontrastingai. Egzistuoja konservatyvi nuostata del
ugdymo turinio ir jai oponuojanti liberali nuostata. Taip pat fiksuota ben-
drosioms mokinio kompetencijoms pritarianti nuostata bei konservatyviam
ugdymui opoziciné pazangi, ugdymo inovacijas palaikanti nuostata. Nuodu-
gni profesiniy nuostaty raiskos edukacinéje praktikoje analizé leido isskirti
keturis pedagogy statistinius tipus. Nustatyta, kad muzikos mokykly peda-
gogy kontingentq sudaro Nuosaikieji konservatoriai, Nuosaikieji novatoriai,
Konservatoriai, Liberalai reformatoriai. Galima teigti, jog pazZangiausios,
ugdymo turinio pokyciams ir inovacijy sklaidai pritariancios yra Nuosaikiy-
Jju novatoriy ir Liberaly reformatoriy statistinés grupés. Tikétina, Sioms gru-
peéms priklausantys pedagogai yra entuziastingi ir iniciatyviis reformy, kaitos
atzvilgiu. Tuo tarpu Nuosaikieji konservatoriai ir Konservatoriai atspindi
opozicini poziiri { minétus veiksnius. Nuosaikiesiems konservatoriams inova-
tyvios idéjos néra svetimos, taciau jie labiau vertina edukacinj stabilumq nei
radikalius pokycius. ISskirtiné statistiniy tipy kontekste Konservatoriy grupé.
Jjai priklausantys pedagogai itin konservatyviis, jy nuostatoms budingas skep-
ticizmas, priesprieSa naujovéms ir bet kokiam edukacinés praktikos elemen-
to pokyciui. Neatmestina, jog Konservatoriy nuostatos ir tam tikri nuostaty
., ISprovokuoti* veiksmai yra pagrindiné kliutis tobulinti ugdymq, diegiamq
Siandien veikianciose Lietuvos muzikos mokyklose.
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ISVADOS

1. ISvados, apibendrinancios mokslinés literatiiros analize ir teorinj
disertacijos jdirbj

1.1. Muzikinis ugdymas vykdomas niidienos muzikos mokykloje Lietu-
voje — mazai tyrinéta, tac¢iau sociokultiiriniu pozitiriu Siandien ypac aktuali
ugdymosi sritis, kurioje veikdamas ugdytinis turéty semtis dvasiniy, meni-
niy, profesiniy, psichologiniy, socialiniy jgudziy, biitiny visavertei asmeny-
bei formuotis. Nors §i sritis skirtingy ugdymo tradicijy, visuomeneés paprociy
ar egzistuojanciy kultiiry sankirtoje yra labai specifiska ir unikali, galimi tam
tikra prasme bendri dvasiniai, vertybiniai, socialiniai kontekstai, leidziantys
zvelgti ir vertinti muzikinio ugdymo problemas per nedaloma $iu konteksty
prizme.

1.2. Remiantis lietuviy ir uzsienio autoriy muzikos edukologijos srities
darby analize, buvo iSryskinti bendri Europos ir Lietuvos muzikinio ugdymo
realijas ir tendencijas atspindintys saly¢io taskai bei apibendrintos mokslinéje
erdveje labiausiai aktualizuojamos muzikinio ugdymo sritys. Literatiiros apz-
valga atskleista, jog Siandieninio muzikinio ugdymo problematika tiek Salies,
tiek ir platesniame geografiniame kontekste siejama su konkreciais edukaci-
niais, psichologiniais, ugdymo organizavimo aspektais:

* Muzikos mokymo ribotumu skiepijant bendrazmogiskasias ir kultirines
vertybes bei ugdytiniy ir pedagoguy meniniy vertybiy, interesy prieSprie-
Somis.

* Muzikos mokymo patrauklumo, muzikos formy jvairovés trukumu.

« Skirtingy mokinio interesy ir ugdymo tiksly realizavimo galimybés trii-
kumu.

» Ugdytinio savarankiskumo, motyvacijos, kiirybiSkumo lavinimo ugdy-
me stoka.

¢ Instrumentinio ugdymo literatiiros — pradziamoksliy turinio ribotumu.

1.3. Pasitelkiant mokslinés literatiiros analizg, niidienos muzikinio ugdy-
mo specifiSkumas bei ji apibendrinantys bruozai buvo vertinti filosofiniy, es-
tetiniy, edukaciniy paradigmy kaitos, kaip reiskinio, aspektu. Nustatyta, kad
edukacingje praktikoje tebesivadovaujama klasikine paradigma, grindZziama
idealizmu, materializmu, neotomizmu. Tai atsispindi muzikos instrumento
dalyko diegiamame turinyje, kuris skirtas suvokti ir interpretuoti klasikiniy
epochy kiirybinj pavelda, auksc¢iausios kokybés profesiniams gebé¢jimams la-
vinti, ugdymo rezultaty, skirty tolesnei su muziko profesija susijusiai veiklai



(instrumento valdymui, repertuarinéms Zinioms, interpretaciniams gebe¢ji-
mams), o ugdymo kokybé grindZziama parametrais, orientuotais i auksc¢iau-
sius Sios srities pasiekimus.

1.4. Perspektyvinio muzikinio ugdymo vaizdinys sietas su socialiniu kons-
truktyvizmu, postmodernizmu bei Praxial muzikinio ugdymo teorija. ISrys-
kintas konstruktyvisty pabréziamas socialinés tikrovés konstravimas, kai
ivairiis socializacijos procesai ir jy kokybé nulemia racionalias ir emociskai
kontroliuojamas mokymosi pakopas, apibréztas tam tikrais metodais, kuriy
atsiradimas 1§ esmes keicia jprastas ugdymo technikas. Atskleisti postmo-
dernizma nusakantys bruozai ir ju projekcija perspektyviniame muzikiniame
ugdyme: nykstantis individualizmas, taciau rySkéjanti asmenybeés laisve, kii-
rybiSkumas, individualumas; retrospektyvinio stilizavimo neigimas, supran-
tamas kaip kanonizuoty ugdymo formuy, muzikinio repertuaro, sceninés lai-
kysenos poky¢iai; vartotojisko ir ,,auk$tojo* meno vientisumas, suprantamas
kaip ,,aukstojo* meno palaipsnis priarté¢jimas prie vartotojo tam, kad biity
imanomas §i0o meno pazinimas asmeniniy geb&jimy ribose. Perspektyvinio
muzikinio ugdymo vizija sieta su Praxial muzikinio ugdymo teorija, supran-
tama kaip individo pragmatiniy sprendimy pagrindas, realiai atspindintis mu-
zikos vaidmenj zmogaus gyvenime. Atskleistos §ia teorija grindziamos ug-
dytinio veiklos charakteristikos: atliekama muzikiné¢ veikla savaime tampa
unikalia, grindziama saly¢iu su asmens reikSmingumu, socialumu, naujy me-
nings raiskos formy ,,neisispraudziant i siaurus profesinio mokymo rémus.

Mokslinés literatiiros analizés, paremtos probleminiy muzikinio ugdymo
aspekty iSrySkinimu, rezultatai — svarbiausia profesiniy pedagogu nuostaty
analizés prielaida.

2. ISvados, apibendrinancios metodologinj ir metodinj
disertacijos jdirbj

2.1. Remiantis skirtingy autoriy nuostatos savokos interpretacijomis so-
cialinés psichologijos ir edukologijos kontekste, konceptualizuota muzikos
pedagogy profesiniy nuostaty savokos samprata. Atskleista, jog nuostatos isi-
terpia 1 vientisa skirtingy sri¢iy konteksta, sudaryta i$ socialinés, psichologi-
nés, biologinés, psichosocialinés sri¢iy. Nuostata — kompleksiskas reiskinys,
kuris sukonstruotas 1§ kognityviojo, afektyviojo ir elgsenos komponenty.

2.2. Profesinés nuostatos, kaip diagnostinis konstruktas, Sioje disertacijoje
buvo grindziamas Self Concept (autokoncepcijos) teorija, paremta individo
nuomonés apie save patj raiSka bei mokytojo profesionalumo konstruktu,
grindZiamu pedagogo Ziniomis, geb¢jimais, pozilriais, elgsena.
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2.3. Issami mokslinés literattiros analizé atskleidé, jog teoriniai struktiri-
niai profesiniy nuostaty konstrukto modeliai yra nulemti analizuojamo objek-
to specifikos, kultiiry, kuriose reiskiasi objektas bei subjektyvios tyréjo pozi-
cijos. Profesiniy nuostaty struktiiros modeliai vaizdingai iliustruoja ugdymo
realybe. (Nuostaty diagnostikos pagrindu nustatomi jvairts ugdymo realy-
béje egzistuojantys ir ja veikiantys psichosocialiniai konstruktai). Pastarojo
disertacinio tyrimo objekto — muzikos mokykly pedagogy profesiniy nuostaty
— tyrimo modelis buvo pagristas keturiais nuostaty struktiiriniais elementais:

* Profesine motyvacija;

* Nuostata dél mokytojo ir mokinio kompetencijy plétros;

* Nuostata dé¢l muzikinio ugdymo turinio ir formuy;

* Nuostata dél muzikinio ugdymo inovaciju.

2.4. Disertacijoje naudotas diagnostinis instrumentas pedagogu profesi-
néms nuostatoms matuoti buvo konstruojamas atsizvelgiant | specifinius so-
cialinius-kultiirinius regiono bruozus. Instrumente naudoti psichosocialiniai
konstruktai per pedagogu nuostaty raiska atspindéjo Salies muzikinio ugdymo
vaizda tradicijy ir inovacijy, nidienos bei perspektyvy sasaju kontekste. Tin-
kama pedagogu profesiniy nuostaty skaliy psichometriné kokybé tyréjai leido
atlikti individualius diagnostinius sprendimus bei pateikti apibendrintas, su
diagnostinio tyrimo rezultatais susijusias iSvadas.

3. ISvados, apibendrinancios diagnostinio tyrimo rezultatus

3.1. Remiantis statistinés tyrimo analizés rezultatais buvo apibendrinta mu-
zikos pedagogy profesiné motyvacija. Nustatyti struktiiriniy nuostaty kompo-
nenty, profesinés motyvacijos veiksniy — pasitenkinimo profesija, ugdymo
proceso dalyviy tarpusavio bendravimo ir bendradarbiavimo, materialinio
intereso, Seimos poreikiy ir darbo dermés — raiska. Siy motyvaciniy veiksniy
raiSka atskleidé ne tik individualy pedagogo santyki su tam tikrais objek-
tais, bet taip pat atspindéjo kai kuriuos niidienos muzikinio ugdymo praktikos
bruozus: dauguma pedagogu yra patenkinti profesija, darbo salygomis, geba
derinti Seimos ir darbo poreikius. Nustatyta, kad mokytojams svarbus moky-
tojo ir tévy santykis, ugdymo procese grindziamas bendradarbiavimu, tac¢iau
mokytojo ir mokinio santykiuose apciuopiama edukacinio autoritarizmo ap-
raisSky, kaip irodyta, dél mokyklose tvyran¢io konkurencingumo ir neigiamos
mokykly vadovy jtakos. Pastarieji negatyvis edukacinés praktikos pozymiai
vertintini kaip ardantys pedagogo motyvacing sistema, o perspektyvinio mu-



zikinio ugdymo vizijos plotméje — kaip galintys kenkti mokyklos bei nefor-
malaus muzikinio ugdymo ivaizdZziui.

3.2. Statistinés tyrimo analizés rezultatai atskleidé pedagogu nuostaty dél
savo kompetenciju tobulinimo bei mokinio edukaciniy, profesiniy, asmeni-
niy, socialiniy kompetencijy gilinimo. Nustatyta, jog pedagogai turimas kom-
petencijas bisimam muzikui profesionalui bei nesiekian¢iam muzikinio i$si-
lavinimo ugdyti vertina pakankamai aukstai, {sivertinimai tarpusavyje beveik
nesiskiria. Tai irodo identiSka pedagogini poziiiri skirtingus ugdymosi tikslus
turin¢iy moksleiviy atzvilgiu: mokant muzikos biisima muzika profesionalg ir
nesiekianti muziko profesionalo iSsilavinimo, ugdymo skirtumuy nejzvelgia-
ma. AiSkinantis vyraujancias pedagogu nuostatas kompetencijy tobulinimo
atzvilgiu nustatyta, kad absoliuti dauguma pedagogu pasiZzymi palankiomis
nuostatomis dél asmeninio tobulinimosi arba kompetencijy plétros. Tuo tarpu
mokinio ugdyme labiausiai pritariama profesiniy ir socialiniy mokinio kom-
petencijy gilinimui, edukacines ir asmenines kompetencijas ugdyme laikant
maziau svarbiomis.

3.3. Istirtos pedagogy nuostatos muzikinio ugdymo turinio ir formy at-
zvilgiu. Nustatyta, jog pedagogy sumodeliuotas niidienos muzikinio ugdymo
tiksly reitingas yra kardinaliai priestaringas edukacinés praktikos raiSkos at-
zvilgiu. Taip teigti leidZia svarbiausiu ugdymo tikslu pedagogy laikomas Do-
méjimosi muzika skatinimas ir maziausiai svarbiu laikomas Atliekamo reper-
tuaro ishaigtumas ir perfekcija. Taciau nustatyta, kad atliekamo repertuaro
iSbaigtumo, perfekcijos siekinys Siandien reiskiasi kone kiekvieno pedagogo
edukacingje praktikoje, vadinasi, muzikinio ugdymo erdvéje vertintinas kaip
vyraujantis. Sig i§vada papildo pedagogu nuostaty raiska ranky / kiino nusta-
tymo, pagrindiniy igidziy formavimo svarbos atzvilgiu: nustatyta, jog Siam
edukaciniam faktoriui pritariama kone vienbalsiai. Vadinasi, edukaciniame
procese Siam elementui tenka iSskirtinis démesys: juo grindZziama didesné
dalis mokinio veiklos, maziau laiko skiriant kitoms, labiau susijusioms su
ugdytinio saviraiSka. Atskleista, jog daugumos pedagogu nuostatos atspin-
di pritarima konservatyviems metodams, o naujy strategiju pedagoginiame
darbe taikymas yra vertinamas skeptiskai. Galime teigti, kad galbiit dél to
edukacinéje praktikoje tebedominuoja tradiciniai mokinio muzikinés meni-
nés veiklos biidai — muzikinio teksto studijavimas bei ,,techninés* / interpre-
tacinés kirinio pratybos. Paradoksalu — pedagogai nepriestarauja i mokinio
veikla jtraukti improvizavima, skaityma ,,i§ lapo* ar grojima ,,i§ klausos®,
taciau savo darbe tokios veiklos galimybiy mokiniui kol kas nesuteikia. Kaip
paradoksas vertintinos ir gan priestaringos pedagogu nuostatos mokinio atlie-
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kamo repertuaro atzvilgiu. Edukacinéje praktikoje vyrauja nuostata pritarti
tradiciniam, grieZtomis tradicijomis paremto repertuaro parinkimui, kas, kaip
irodyta, biidinga daugumos mokytojuy darbe. Taciau lygiai taip pat jiems at-
rodo svarbu atsizvelgti ir { Siandieninius mokinio poreikius, parenkant mo-
kiniui patrauklios, aktualios muzikos pavyzdziy, kas reiskiasi tik pavieniais
atvejais.

3.4. Nustatyta, jog pedagogai pasizymi pakankamai palankiomis nuosta-
tomis mokykloje diegtiny inovacijy atzvilgiu. Siandienos ugdyme labiausiai
pritariama nejgaliyju ugdymui bei suaugusiyjy mokymui, maziausiai — ver-
tinimo sistemos kaitai ir grupiniam mokymuisi. Dauguma pedagoguy yra gan
palankiai nusiteike ir ugdymo diferencijavimo atzvilgiu, taciau §i nuostata di-
sonuoja su niidienos edukacine praktika: pedagogai jam pritaria, taciau savo
darbe vadovaujasi profesiniam ugdymui tinkanciais standartais. Atskleista,
jog pedagogai aktualiausiomis ugdymo inovacijomis laiko kompiuteriniy
technologijy diegima, naujy discipliny (improvizacijos, ansamblio, akompa-
nimento etc.) { ugdymo turinj integravima. S¢kmingg inovacijy diegima sieja
su ger¢jancia mokyklos materialine padétimi bei mokytojo asmenybe.

3.5. Atskleista, kad pedagogu respondenty sociodemografiniai veiksniai
ypac zenklaus poveikio profesinéms nuostatoms formuotis nedaro. Néra
pagrindo teigti apie reikSmingas lyties, stazo ar pedagoginés kvalifikacijos
itakas vienai ar kitai nuomonei reikstis, taciau rezultatus apibendrinant bi-
tina i$skirti gyvenamosios vietos bei igytos specialybés poveiki nuostatoms.
Nustatyta, jog didesniy miesty pedagogai labiausiai pritaria tokiam edukaci-
niam faktoriui kaip ranky / kino nustatymo, pagrindiniy igiidziy formavimo
svarba, o prieStarauja grupiniam mokymuisi. ISskirtiné igijusiy fortepijono
specialybe nuostaty raiSka: tarp pastaryju pedagogy labiausiai reiskiasi prita-
rimas tradicinio repertuaro edukacinéje praktikoje naudojimui ir ryskiausias
nepritarimas grupinio mokymosi galimybei.

3.6. Pasitvirtinto tyré¢jos iSrySkinta hipotetiné prielaida, jog Siandieniame
ugdyme reiskiasi skirtingi pedagoginiai profiliai, skirtingais rakursais vei-
kiantys, formuojantys edukacing praktika. Buvo nustatyti 4 profesiniy nuos-
taty tipai: Nuosaikieji konservatoriai, Nuosaikieji novatoriai, Konservatoriai,
Novatoriai reformatoriai. Atskleista, kad niidienos edukacingje praktikoje
konservatyvus pozitris reiSkiasi nezymiai intensyviau nei liberalus, i§ esmés
ugdyme reiskiasi $iu pozitiriy konfrontacija. Taip teigti leidzia kiek dides-
nis uz Nuosaikiuosius novatorius ir Novatorius reformatorius Nuosaikiyjy
konservatoriy ir Konservatoriy skaiCius. Pastaryju statistiniy tipy ugdymo
praktikoje raiska taip pat irodo tyréjos formuluotos {zZvalgos pagristuma, jog



profesiniy nuostaty analizé gali apibendrinti muzikinio ugdymo problemas
ir procesus bei suteikti i§samios informacijos, butinos edukacinés praktikos
korekcijoms. Taigi atlikta analizé leidzia apibendrinti:

« Kintant edukacinéms paradigmoms, niidienos ugdymas muzikos moky-
kloje kinta vangiai — didesn¢je dalyje mokykly yra grindziamas standar-
tais, tinkamais biisimo muziko profesionalo rengimui.

» Kai kuriy mokykly edukacingéje erdvéje vyrauja ugdymo poziiiriu ribotos,
siaurakryptés meninés veiklos salygos ugdytinio asmenybei skleistis.

* Didesn¢je dalyje mokykly edukacinéje praktikoje reiSkiasi deSimtme-
¢ius nekintantis ugdymo turinys, perteikiamas tariamai laiko patikrinto-
mis strategijomis ir metodais.

 Ugdytinio geb¢jimai nukreipti siaura mokéjimy poziiiriu kryptimi, orien-
tuojantis { kiirinio atlikima ir perfekcing jo interpretacija.

 Pedagogo ir ugdytinio santykis grindziamas mokytojo autoritetu, ben-
dravime stebimos edukacinio autoritarizmo apraiskos.
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DISKUSIJA

Meninio ugdymo jstaiga — muzikos mokykla, ne vienam i§ misy asoci-
juojasi su meno kalve, kurioje kuriamas meninis produktas, pripildytas in-
dividualiy i§gyvenimu, nuosirdziy emocijy ir unikalaus asmeniskumo. Cia
prisilieCiama prie meno Sedevry, stengiamasi su jais susigyventi, suprasti ju
mening iSliekamaja verte, mokomasi iSgirsti, suprasti, perteikti autoriaus idé-
jas ir mintis. Muzikos mokykla asocijuojasi ir su bendruomeniSskumu: meno
kalvéje gimgs produktas yra aktualus ir jdomus miesto ar regiono visuome-
nei, gali papuoSti ir praturtinti bendruomenés gyvenima. Meno kalve atvira
naujoveéms, neformalioms idé¢joms, kuriy fone skleidZiasi kurianciojo iSmone,
paZenklinta originalumu, meniniu skoniu ir fantazija. Galiausiai — meistrys-
té, amatininko nagingumas, pasireiskiantis technologijos ivaldymu, isbaigtu
sukurto produkto vaizdumu, Zinoma, neuzgoZiantys kiirybos dziaugsmo ir
asmeninés prasmeés kurti pajautos.

Sia retorine simbolika noréta perteikti perspektyvinio muzikinio ugdymo
vizija, grindziama ugdytinio meninés saviraiSkos prasmingumu ir meninés
veiklos unikalumu, leidzianciu siekti individualios asmenybinés, edukacinés,
profesinés pazangos ir kartu konstatuoti $iai vizijai disonuojancia realybg —
profesinés meistrystés, amatininkystés ugdyme dominant¢, menka démesi
individualybei. Pastaroji vizija — nevienadienio muzikinio ugdymo praktikos
steb¢jimo rezultatas, susiformaves tyréjai aktyviai dalyvaujant meningje, pe-
dagoginéje, mokslingje veikloje. Darbo autorés ir ugdymo diegiamo muzikos
mokykloje santykis néra formalus ar atsitiktinis, prieSingai, paremtas ilgalai-
ke darbo praktika ir jgyta pedagogine patirtimi. Sukauptas profesinis bagazas,
tarpdisciplininé patirtis leido tyré¢jai suformuoti Sias hipotetines, muzikinio
ugdymo realybg atspindincias izvalgas, véliau jas empiriskai patikrinti, api-
bendrinti, pateikti pasitilymus.

Savo disertacijoje tyréja ne tik reiSke kritika, bet ir ieSkojo argumenty vie-
nam ar kitam edukacinés praktikos tritkumui ar reiskinio priezastingumui pa-
gristi. Taigi viena 1§ diagnostinio tyrimo organizavimo prielaidy — galimai eg-
zistuojanti muzikos pedagogy nuostaty, nuostatomis grindZiamos veiklos jtaka
muzikinio ugdymo procesui. Samprotauta, jog konstruktyvios kritikos vertas
nidienos edukacinés praktikos vaizdinys ir reali praktika galbiit susiformavo
veikiami besireiskiancio profesinio nihilizmo, nepasitenkinimo profesija, per
menkos empatijos ugdytinio atzvilgiu, pedocentrinés nuostatos ugdyme triiku-
mo, noro konkuruoti. Siuolaikines paradigmas atitinkan¢io muzikinio ugdymo
perspektyva sieta su pedagogu tobulinimusi, poreikiu igyti nauju kompetenci-



Ju, palankumu inovacijoms, kas leisty ugdytiniui susitelkti ties individualiomis
preferencijomis, o ugdymasi sieti su individualiais tikslais.

Muzikos pedagogy profesiniy nuostaty tyrimas — mokslinis bandymas 1
muzikin ugdyma pazvelgti i§ vidaus, per mokytoju poziirio, profesiniy idea-
ly, vykdomos pedagoginés veiklos prizmg. Reikia konstatuoti, kad pastarasis
rimtas iSbandymas tyréjai. Galbiit dé¢l to, kad tyrimai Siandienos muzikos mo-
kykloje néra jprastas, daznas reiSkinys del mokykly vidaus tvarkos, vadovy
netolerancijos tyréju atzvilgiu. Sie tyrimai liudija nemazos dalies mokykly
uzdaruma. Tai reiSkia, jog tyréjui savo sumanymus gali biiti nelengva, o gal ir
apskritai neimanoma, realizuoti.

Reflektuodama praeitus muzikos pedagogu profesiniy nuostaty tyrimo pro-
cedirinius etapus, disertacijos autoré Siandien gali sakyti, jog susidiiré su gan
stipriai iSreiksta kai kuriy mokykly bendruomeniy konfrontacija atliekamo
anketavimo atzvilgiu. Tai pasireiSké paciy pedagogy atvirai demonstruojamu
nepasitikéjimu tyr¢ja ir baime dalyvauti apklausoje. Pedagogy atsisakymas
uzpildyti anketa dauguma atvejy buvo aiskiai argumentuotas: nerimas dél
galimy pasekmiy ugdymo istaigoje (,,kas man gresia?*), dvejoné dél tyrimo
praktinés vertes (,,kas nuo to pasikeis?‘‘), noras iSsaugoti profesinio meistris-
kumo paslaptis (,,kodél turéciau atskleisti savo darbo metodus?*), laiko sto-
ka (,,kodél trukdote dirbti?*), profesinis nepatiklumas (,,kodél galvojate, kad
esate kompetentinga tyrinéti?*‘). Pasitaike ir kitaip iSreikSty nepasitenkinimo,
abejingumo, pasipiktinimo reakcijy. Nemazai respondentams pateikty ankety
buvo uzpildytos atmestinai, nepilnai, su klaidomis, o tai véliau tapo klititimi
tyré¢jai gautus duomenis tikslingai apdoroti. Kai kuriose anketose pedagogai
liejo pykti, kritikuodami ir taisydami anketoje pateiktus teiginius, komentuo-
dami atviryjy klausimu pobiidi ir abejotina juy tikslinguma. Tyréjos pateikti
atvirieji klausimai, panasu, kad nemazos dalies respondenty nesuintrigavo,
nesudomino. Kai kurie pedagogai juos ignoravo nepildydami, kiti tenkinosi
iSkalbingais ,,nezinau* ar ,,neturiu nuomonés“. Vis tik dera paminéti ir po-
zityviuosius su vykdyto tyrimo organizavimu susijusius aspektus. Maloniai
nuteike ir jkvepé kai kuriy pedagogu geranoriska pagalba anketas platinant,
jas surenkant ir persiunciant tyréjai, padrasino draugiskas kolegy palaikymas,
sustiprino i$sakyti profesiniai patarimai, konstruktyvi kritika, nustebino noras
sekti tolesne tyrimo eiga, suzinoti galutinius jo rezultatus.

Atlikto anketinio muzikos pedagogu profesiniy nuostaty tyrimo rezultatai,
kurie buvo iSsamiai pristatyti disertacijoje, leidzia teigti, jog pagrindinés ty-
rimo idéjos — iSmatuoti vyraujanciy nuostaty raiSkos paplitima — realizacija
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1§ esmés pasiteisino. Tyréja asmenine moksline s€kme jvardinty pedagoginiy
poziiiriy — liberalaus ir konservatyvaus — konfrontacijos edukacinéje erdvéje
nustatyma (konstatuoty kiek intensyviau besireiskianti konservatyvyji poziii-
r1). Tai ne tik leisty atsakyti i klausima, kod¢l muzikinio ugdymo praktikoje
dar gana daug kanonizuoto, struktiiruoto mokymo, bet galbtt inspiruoty kon-
krec¢ias niidienos pedagoging realybe koreguojancias veiklas. Neatmestina,
kad tikintis spar¢iy muzikinio ugdymo pokyciu, svarbi rolé tekty biisimyju
pedagogu studijy aukstojoje mokykloje kokybei. Jos turéty biti praturtinamos
Siandieninio mokymosi paradigmas atspindin¢iu ugdymo turiniu, iSryskinan-
¢iu Siuolaikiniy mokymo teorijy vertg, skatinanciu tarpdisciplininio poziiirio
plétra, tarpkultiirinés kompetencijos gilinima. Studiju turinio, sutelkto tik {
atlikimo meno pedagogika, pasiiila, hipotetiSkai vertintina kaip potencialus
konservatyvaus poziiirio produkavimas, galbiit tolesnéje pedagoginéje prak-
tikoje pasireikSiantis abejingumu ugdymo naujovéms, profesiniu uzdarumu,
perfekcijos siekiniais.

Moksline s¢kme tyr¢ja laiko ir pedagogy nuostaty muzikinio ugdymo ino-
vacijy atzvilgiu nustatyma. Tikétina, jog gauti tyrimo rezultatai bus naudingi
ir produktyviai pasitarnaus praktiniam inovacijy diegimo procesui: pedagogu
iSsakyta nuomone leis | edukacing praktika idiegti tik tas naujoves, kurios yra
labiausiai priimtinos, aktualios ugdytiniams ir paciy pedagogu vertinamos
pozityviai. O | palankuma paciy radikaliausiy inovacijy diegimo ir plétros
atzvilgiu, disertacijos autorés nuomone, reikia investuoti, pedagogus supa-
zindinant su geraja uzsienio Saliy pedagogine patirtimi, sudarant galimybes
stazuotis, dalyvauti pedagoginiuose eksperimentuose bei mokslinéje veiklo-
je, 1sigyti reikiamos metodinés literatiiros.

Pedagogy profesiniy nuostaty tyrimo vykdymas, rezultaty interpretavimas,
ju aprobavimas — galimybé tyréjui pasisemti patirties ne tik i§ s€kmes, bet ir i§
padaryty klaidy. Pastarosiomis darbo autor¢ vadina kai kuriuos tyrimo instru-
mento — klausimyno struktiiros kiekybinius ir kokybinius rodiklius: pernelyg
didelg anketos apimti, galbiit dél to sukélusi zenkly ankety ,,nubyréjima*; res-
pondenty kritikuota teiginiy sudétinguma; kartais provokuojancia, tiesmukis-
ka teiginiy prasmés semantika; kai kuriy klausimy formuluotes, verciancias
respondenta dalintis labai asmeniska, intymia informacija.

Pabaigoje bty galima teigti, jog Siuolaikinémis edukacinémis paradigmo-
mis grindziamo muzikinio ugdymo perspektyva ateityje lems daugybé socia-
liniy, ekonominiy, politiniy aplinkybiy ir salyguy, kuriy itakos neprognozuoja-
mos ir vargiai paveikiamos. Viena ju — pedagoginio pozitrio formavimas. Vis
tik Sio proceso neapibréztumas ir sudétingumas neturéty buti klititis puoseléti



lankstesni, liberalesni pozitiri. Svietimo politikos atstovy, muzikos mokykly
vadovy ir paciy pedagogu noras ir pastangos formuoti naujovéms palanky
pedagogini poziuri, tikétina, yra viena perspektyvinio muzikinio ugdymo se-
kmeés prielaidy ir pagrindiniy jgyvendinimo priemoniy.
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