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[VADAS

Temos aktualumas ir reik§Smingumas. Vykstant intensyviai migracijai,
susidarancios socialinés, kulttirinés, politinés ir pedagoginés salygos supo-
nuoja poreiki kitaip pazvelgti ir iSnagrinéti mokiniy migranty tautinio iden-
titeto ugdyma(si). Kyla poreikis iSanalizuoti, kokios paradigmos, metodo-
logijos ir ugdymo(si) metodai yra reikSmingi tokiomis salygomis. Kintant
socialinéms, kulturinéms, politinéms ir mokslinéms paradigmoms, kurios
kupinos naujy migracijos i$Siikiy, svarbu aktualizuoti naujy socialiniy, edu-
kaciniy ir kulttiriniy reiskiniy supratima bei nuolating ju saveika. Paradigmy
virsmo, visuomenés pokyc¢iy kontekste iSrySkéja ,,naujojo mastymo* ir ziniy
butinumas (Fullan, 1998; Kuhn, 2003; Juodaityté, 2009, Duobliené, 2011).
Todél mokslo pasaulyje tampa svarbis ir aktualiis tarpdisciplininiai tyrimai,
atkleidZiantys moksliniy objekty judéjima i§ vienos mokslinés krypties i kita,
sudarantys salygas naudotis ivairiy moksly tyrimy duomenimis, pasiekimais.
Disertacijoje atsizvelgiant | virsmus ir pokycius, vykstan¢ius dél migraci-
jos proceso, analizuojamos tokiy sampraty, kaip migracijos procesas, lietu-
viy kilmés mokiniy, patyrusiy jvairias migracijos formas, tautinio identiteto
ugdymas(is), hermeneutiné pedagogika, kaitos saveikos. Taip pat tyrinéjamos
migranty tautinj identiteta.

Aktualizuojant naujovisko supratimo galimybes per naujas moksliniy
konstrukty prieigas, atliepiama tradicijos ir SiuolaikiSkumo saveika, besire-
mianti $iuolaikine hermeneutine pedagogika, kaip ugdymo(si)' filosofija ir
praktika. Disertacijoje analizuojama ir pateikiama hermeneutinés pedagogi-
kos metodologija mokiniy migranty tautinio identiteto ugdymo(si) problemai
spresti jos gilesnio supratimo lygiu. Siuolaikiné hermeneutiné pedagogika,
priesingai nei tradiciné, besiremianti H. G. Gadamer tekstais, darbe nagri-
néjama remiantis H. G. Gadamer ir J. Derrida neimanomy debaty (1981 m.
Paryziuje) diskusijy rezultatais bei jy jtaka ugdymo(si) filosofijai. Siy deba-
ty diskusiju rezultatai dar néra placiai analizuojami mokslininky darbuose
sprendziant tautinio identiteto ugdymo(si) mokykloje problema.

1 Mokslinéje literattiroje paplitusiu terminu ugdymo filosofija bendraja prasme pavadinamos
ivairios ugdymo filosofijos ir biidai, nepabréziant paties Zzmogaus vaidmens apmastant savo
ugdymasi. Disertacijoje vartojamas ugdymo(si) terminas, iSrySkinant, kad hermeneutiné pe-
dagogika, kaip ugdymo(si) filosofija, akcentuoja subjekto samoninguma ir refleksyvuma, kai
jis / ji gali pazvelgti { save ir priimti sprendimus. Hermeneutiné pedagogika yra supratimo
filosofija, todél subjekto refleksyvumas yra svarbus ugdymo(si) veiksnys.



Tradiciné pedagogika remiasi tradiciniais supratimo modeliais, kurie uz-
gozia dabarties migracijos problemas. Tokie supratimo modeliai netinkami,
nes pati migracijos forma i§ esmeés pakitusi. Siandieniné migracijos forma re-
miasi cirkuliacine migracijos samprata (Arango, 2000; Glick Schiller, Basch,
1992; Stalker, 2002), kai migrantai nebepraranda rySiy su kilmeés Salimi ir
konstruoja daugybines realybes tarp gyvenamuju Saliy ir kilmés Salies (Liu-
biniené, 2011; Ciubrinskas, 2008, 201 1). Jei tradiciniai migrantai i§vaziavo ir
prarado komunikacija, tai Siuolaikiniai migrantai komunikuoja naudodamiesi
ivairiomis technologinémis priemonémis (,,Skype*, ,,Facebook®, telefonu ir
pan.). Tradiciniai migrantai ieSkojo naujos zemés, o Siuolaikiniai migrantai
keliauja i$ vienos Salies 1 kita iSteritorindami, i§judindami tautini identiteta.
Todél analizuoti tautinj identiteta remiantis tradicinémis migracijos ir peda-
gogikos sampratomis nepakanka. Migracijos procese did¢ja ir kinta visuo-
menés jvairove, todél svarbu ne tik tautiniai, kultiiriniai, etniniai skirtumai
ir ju identifikavimas, bet ir identitety? ugdymo(si) ivairove, ju konstruktai,
darybos biidai bei tautinio identiteto sampratos (re)konstrukciné kaita savei-
koje su migracija. Daugiakulttir¢je aplinkoje, kai svarbi tarpkultiiriné savei-
ka, tarpkultiirinis dialogas ir identiteto derybos, neiSvengiamai diskutuojama
dél tautinio identiteto konstrukto, kuris yra svarbus socialiniy, humanitariniy
mokslo sri¢iy analizés objektas. Identiteta formuoja jvairis politiniai, sociali-
niai ir kultiriniai veiksniai, todé¢l atitinkamai i$skiriamos skirtingos identiteto
risys: tautinis, socialinis, kultiirinis, etninis. Disertacijoje analizuojama tradi-
cinio vienmacio’, atliepiancio esencializmo dimensija, kai tautiné identifika-
cija siejama su prigimtine reik§me, ir Siuolaikinio* daugiamacio, atliepian¢io

2 Disertacijoje zodZziai identitetas, tapatybé, tapatumas vartojami kaip sinonimai. Sinoni-
miskai terminai vartojami ir kity Lictuvos mokslininky darbuose (Antiniené, Juozelitiniené
ir kt.). Disertacijoje pagrindiniu konstruktu pasirinkta identiteto samprata, kuri, remiantis
antropologine prieiga, atliepia zmonijos jvairove per sociokulttrinius skirtumus, t. y. kitonis-
kuma (angl. Other-ness). Remiantis V. Ciubrinsko (2011) {zvalgomis, identitetas supranta-
mas ne tik kaip tapatybé, tapatumas (angl. sameness), bet ir gretinamas su skirtingumu (angl.
difference), skirtumo iskélimu (angl. difference making).

3 Angliski terminai onedimensional ir multidimensional lietuviy mokslinéje praktikoje var-
tojami skirtingomis reik§mémis: matas, dimensija ar lytis (vedinys nuo daugialypis / viena-
lypis). Tod¢él vartojami terminai daugiamatis, daugiadimensis ar daugialypis ir prieSingai:
vienmatis, vienadimensinis, vienlytis. Disertacijoje pasirinkti vienmacio, daugiamacio sa-
voky vertimai, nes socialiniy moksly edukologijos krypties metakalboje daznai sutinkamas
,»mato“ vedinys. Antra priezastis, kodél pasirinktas vienmacio termino vartojimas, — reiski-
nio nuoroda j ugdymo(si) filosofini diskursa. Jis grindziamas H. Marcuse ,,One-dimensional
Man* lietuviskojo vertimo praktika ,,Vienmatis zmogus*.

4 Hutnik, 1991; Bhabha, 1994; Phinney, 2001; Bauman, 2000; Duobliené, 2006, 2011;
Sutiniené, 2011; Kuznecovien¢, 2011; Ciubrinskas, 2008, 2011; Zaleskiené, 2011.



performatyviskumo, takumo, hibridisSkumo, daugybiSkumo aspektus, tautinio
identiteto saveikos. Todé¢l svarbi Siuolaikiné hermeneutiné pedagogika, ak-
centuojanti, kad senieji supratimo modeliai uzgozia problema ir individai yra
klaidinami vietoj to, kad leisty suprasti. Siuolaikiné hermeneutiné pedagogi-
ka akcentuoja skirsmy iSskleidima ir jy iprasminima, nesiekiant uzgozti tam
tikros problemos. Si prieiga numato, kad mokytojas kitokj mokinj jgalina ne
ieSkodamas panasumuy, bet pabrézdamas skiriamuosius bruozus. Igalinimo
koncepcija siekia skirtybe paversti savitumu ir pozityviu iSskirtinumu esant
kitoms lygiy galimybiy salygoms (Mazeikis, 2010).

I lietuviSkas mokyklas atvyksta mokytis, grizta ar 1§ ju iSvyksta lietuviuy
kilmés mokiniai, identifikuojantys save negrynojo (esencialistinio) lietuvis-
kumo kontekste, todél mokyklose (Lietuvoje ir uzsienyje) mokosi jvairias
migracijos formas patyr¢ mokiniai. Disertacijoje nagrinéjamos SeSios mi-
gracijos proceso dalyviy grupés (trys mokiniy, trys mokytojy): 1) moki-
niai, kurie turi lietuviSkumo Sakny, gime, augo ne Lietuvoje, taciau atvyko
mokytis 1 Lietuvos mokyklas; 2) mokiniai, gime¢ Lietuvoje, praleide kurj lai-
ka ¢ia, taciau dél Siuolaikinés emigracijos iSvyko i uzsienj ir praleido ten ne
maziau kaip vienerius® metus, po to grizo mokytis i Lietuva (reemigrantai);
3) mokiniai, kurie gime¢ Lietuvoje, ¢ia mokési kuri laika, taciau isvyko | uz-
sienj mokytis. Mokytojams mokykloje tenka dirbti su jvairiomis mokiniy gru-
pémis: 1) atvykusiais { Lietuva; 2) reemigrantais; 3) mokiniais, iSvykusiais |
uzsien]. Ugdymas(is) migracijos procese veikia ne tik mokinius migrantus,
bet ir juy tévus bei artimuosius. Taigi keiciasi ne tik mokiniy migranty, bet ir
ju tévy, artimyjy pasaulio supratimas ir samoningumas, taciau disertacijoje
apsiribojama mokiniy ir jy mokytojuy patirties tyrimu, susitelkiant i apsibrézta
tyrimo objekta.

Vykstant migracijai kinta visuomenés ir proceso dalyviy santykis su pra-
eitimi. Visuomeneés santykis su praeitimi tampa fragmentiskas, nenuoseklus,
zlunga didieji pasakojimai (angl. grand narratives), atverdami tautinio iden-
titeto, kaip naratyviy subjektyvybiy, kiirimosi kelia, ir kei¢ia kolektyving so-
lidarizuota tautinio identiteto samprata (Duobliené, 2011; Zaleskiené¢, 2011;
Sutiniené, 2011). Kuo daugiau tradicijy rekonstruojama, tuo labiau individai
priversti ,,derétis* del savojo tautinio identiteto. Mokyklos daznai teigia esan-
¢ios lietuviy kultiiros ir tautos puoselétojos bei saugotojos, todé¢l apeliuoja 1

5 Vieneriy mety laikotarpis pasirinktas remiantis Integrating Immigrant Children into Scho-
ols in Europe (2004) tyrimu, kuriame nurodoma, kad migranty mokiniy adaptacija vyksta
apie pus¢ mety. Kadangi disertacijoje nagrinéjamas tautinio identiteto ugdymas(is) fenome-
nologinéje perspektyvoje, svarbus tampa ir integracijos procesas i kita socioedukacing aplin-
ka. Sis procesas trunka ne maziau kaip puse mety.



tradicinio tautinio identiteto i§saugojima. Zvelgiant i $alies sociopolitinj kon-
teksta, akivaizdu, kad tai lémé Soviety Sajungos priespauda, kai pasinaudo-
jant Svietimo sistema kaip jrankiu buvo aktyviai formuojama pasaulio pilie-
¢io samprata Sajungos kontekste. Taciau kiekviename tautos gyvenimo etape
svarbi identifikacija, leidZianti visuomenés nariams suvokti savo priklauso-
mybg vienai ar kitai socialinei grupei, bendrijai, pasijusti kultiiriniy verty-
biy nes¢jais (Juodaityte, 2003). Lietuvai atkiirus nepriklausomybg ypatingas
démesys buvo telkiamas ties grynojo, vienmacio tautinio identiteto saugo-
jimu ir puoseléjimu. Tai pagrindzia 1988 m. Tautinés mokyklos koncepcija,
kuri rémési tautinio savitumo ir savimones ugdymo tradicija, o lietuviy kalba
numatyta visy dalyky mokymo pagrindu. Tac¢iau ir Siandieninés mokyklos
Svietimo strategija i§ dalies vis dar apeliuoja | grynojo, tradicinio tautinio
identiteto sauga ir plétra per lingvisting kompetencija ir praktika, tautinés is-
torijos svarbos aktualizavima, geografini tautos vientisuma, pateikdama ho-
mogeniska kultiiros diskursa kaip solidarumo biisena. Pazymétina, kad Sian-
dienos kontekste Tautinés mokyklos idéja netapo pagrindine Svietimo koncep-
cija, dél jos nuolat kyla ivairiy moksliniy diskusijy. Tautiné mokykla isliko
nare, isiliejus i Sengeno erdve, spartéjant jvairiems Siuolaikiniams globaliza-
cijos procesams, kai susiduriama su tautinio identiteto rekonceptualizacijos
poreikiu. Todél Siandien neuztenka akcentuoti vienmacio tautinio identiteto
ugdymo(si) sampratos, identiteta suprantant kaip objektyvia duotybg.

Svarbi problema — mokiniy migranty tautinio identiteto ugdymo(si) rekon-
ceptualizavimas migracijos procesualumo kontekste. Susiduriant tradicisku-
mui (etnokulttiriSkumui) ir pilietiSkumui, dialogizmui® ir kitoniskumui, kyla
poreikis analizuoti tautinj identiteta kaip daugialypi, kompleksiska konstrukta
ir identifikuoti, kaip tie kismai daro itaka ugdymui(si). Pedagogai tokiomis sa-
lygomis turi sprgsti mokiniy migranty, turiniy kitokius kalbinius igiidZius ir
kalbines patirtis, integracijos 1 lietuviska kalbing, didakting ir socialing aplin-
ka klausimus (Ruskus, 2008). Kadangi mokinys migrantas yra keleto ,,pa-
sakojimy‘ subjektas, todél disertacijoje pilieting tauta galima apibrézti kaip
naratyva, kurio aplinkoje (re)konstruojasi tautinis identitetas. Turint omeny-
je tai, kad dél migracijos proceso edukacinéje aplinkoje iSrySkéja mokiniy
tvairové klaséje bei 1 mokini ir jo / jos patirtis, kultiira orientuota edukaciné
paradigma, tai suponuoja biitinybe atskleisti ugdymo praktikos ir ugdymo
filosofijos integraluma. Siekiant parodyti nuolatiniy skirsmy radimosi svar-

6 Disertacijoje vartojamas terminas dialogizmas, parodant filosofinj dialogo diskursa, aktu-
alizuojant hermeneutinj pokalbj, kurio asimi tampa supratimas.



ba (tautinio identiteto sampratos rekonstravima nuo vienmacio daugiamacio
link) reikSminga hermeneutiné pedagogikos metodologija’, aktualizuojanti
holistini mokytoju pozitiri { mokiniy migranty tautinio identiteto ugdymo(si)
procesa. Svietimo politikos strategai, kurdami §vietimo dokumentus, orien-
tuojasi 1 panasumo kriterijy iSskleidima klaséje. Taciau ugdymo(si) praktika
rodo, kad (is)gyvenamos ugdymo(si) proceso dalyviu patirtys yra skirtin-
gos. Todel disertacijoje svarbi kokybiné tyrimo prieiga, siekiant iSanalizuoti
ugdymo(si) dalyviy skirtingas (iS)gyvenamas patirtis, susijusias su tautinio
identiteto ugdymu(si) mokyklin¢je klaséje. Taip pat svarbi teorijos metodolo-
gija, t. y. hermeneutiné pedagogika kaip ugdymo(si) filosofija, metodologija
ir praktika, apimanti supratimo ugdymq(si). Ji akcentuoja, kad ugdyme(si)
vyrauja ne tik grieztos taisyklés, bet galimos ir jvairios interpretacijos bei
supratimo galimybés. Disertacijoje aktualizuojama egzistenciné pedagogika,
kuri remiasi (i§)gyvenama patirtimi, jos egzistenciniu apraSymu ir interpreta-
cija, padiktuojancia ugdymo(si) metodus ir procesa.

Pilietinés tautos konstruojamy naratyviniy subjektyvybiu svarba, parodant
tautinio identiteto supratimo kisma, plétojama akademingje ir politingje plo-
tmeje. Premjero Andriaus Kubiliaus 15-0j1 Vyriausybé ir Lietuvos Respubli-
kos Prezident¢ Dalia Grybauskaité pradéjo nuosekliau kalbéti apie pasaulio
Lietuva ir pasaulio lietuvius. Ju pozitriai iSreiSkia lietuvybés samprata per
pakitusia erdving prizme, t. y. kai lietuvis néra vien Lietuvos pilietis. Lietuvis
pozicionuojamas per globalia erdve, kuriant lietuviy kilmés Zmoniy tarpci-
vilizacini dialoga. Akademingje erdveje pasaulio lietuvio samprata aktuali-
zuoja E. Aleksandravicius, L. Donskis. Mokslinése diskusijose E. Aleksan-
dravicius (2013) siiilo vartoti termina diasporiné lietuviy tauta, sujungianti
teritoring tauta ir diaspora (kartu su iSeivija, pasaulio lietuviais ir visais emi-
grantais). L. Donskis (2008), diskutuodamas apie pasaulio lietuvybe, nurodo

7 Disertacijoje hermeneutinés pedagogikos metodologija remiasi H. G. Gadamer univer-
saliosios hermeneutikos principais. Pazymétina, kad egzistuoja ir kritiné hermeneutiné pe-
dagogika, besiremianti H. G. Gadamer ir J. Habermas diskusija. Universalioji hermeneutika
bando atskleisti jsivaizduojama zmogaus esmg ir jai padéti plétotis, o kritiné hermeneutika
yra orientuota i socialiniy, politiniy, kultiiriniy problemu sprendima ir diskusija dél ju. Her-
meneutinéje pedagogikoje dazniausiai taikomi universaliosios hermeneutikos principai ben-
draja prasme. Kritiné hermeneutiné pedagogika orientuota i engiamujy pedagogika arba lais-
vés pedagogika. Kritiné hermeneutiné pedagogika néra specialiai nagrinéjama disertacijoje.
Ji kyla i$ universaliosios hermeneutinés pedagogikos, todél pastarajai skiriamas didziausias
démesys. Taip pat kritiné hermeneutiné pedagogika remiasi daugeliu universaliosios herme-
neutinés pedagogikos teiginiy. Todél disertacijoje, aptariant hermeneutinés pedagogikos me-
todologija, sistemingai analizuojama universalioji hermeneutika, turinti sasajas su dekons-
trukcija, fenomenologija ir postmodernizmu.
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ry$io ieSkojima ir i§saugojima tarp lietuviskojo jautrumo, savo individualios
patirties ir pasaulio, kartu atvira mastyma ir jautruma kitoms tautoms bei ju
kultiroms. Sios prieigos i§skleidzia tautinio identiteto daugiamatiskuma per
iSteritorinimo ir i§centrinimo principus, per nei§vengiama skirsmy® radimasi.
LietuviSkasis tautinis identitetas iSrySkinamas pasaulio lietuvybés konteks-
te, aktualizuojant tautinio identiteto ugdymo(si) rekonstravima ne tik etninio
lietuvio, bet ir pasaulio lietuvybés pozitiriu.

Miisy Salies Svietimo sistema remiasi strateginiais Lietuvos ir Europos Sa-
jungos Svietimo dokumentais, kurie padeda nustatyti bendruosius valstybeés
tikslus. ES dokumentai akcentuoja europing dimensija, o Lietuvos Svietimo
dokumentai — etnocentring. Tod¢l Siandienos Svietimo politikai, kurdami stra-
tegijas, turi atliepti tautinio identiteto ugdymo(si) tradiciSkuma ir Siuolaiki-
ni kultiirini pliuralizma. Dvipusis Svietimo politiky elgesys inesa sumaisti i
Svietima, kurio kryptis ugdytojai sunkiai supranta (Duoblien¢ ir kt., 2010).
2011 m. Lietuvos $vietimo jstatyme pabréziamas lygiy galimybiy principas
per vienove: ,,Svietimo sistema yra socialiai teisinga, ji uztikrina asmens teisiy
igyvendinima, kiekvienam asmeniui ji laiduoja Svietimo prieinamuma” (LR
Svietimo istatymas, 2011, 5 straipsnis). O 2003 m. Lietuvos Svietimo istaty-
me lygiy galimybiy principas akcentuojamas jvairoves kontekste: ,,Svietimo
sistema yra socialiai teisinga, ji uztikrina asmeny lygybe, nepaisant juy lyties,
rasés, tautybés, kalbos, kilmés, socialinés padéties, tikéjimo, isitikinimy ar
pazitry; kiekvienam asmeniui ji laiduoja Svietimo prieinamuma* (LR Svieti-
mo istatymas, 2003, 5 straipsnis). Kultiirinés ivairovés atskleisties monologi-
zavimas atliepia multikultiirini ugdyma, kai, pasak L. Duoblienés (2006a), di-
desnis démesys skiriamas mokomajam turiniui, jo pazinimui, o santykiy tarp
skirtingy kulttiry moksleiviy uztikrinimas stumiamas i Ses¢lj. Vakary Europos
integracinéje {vairoviy pedagogikoje mokiniy mokymas(is) heterogeningje
grupéje grindziamas radikalaus pliuralizmo id¢ja, intersubjektyvios skirtingy
pagal patirtj ir kultiira vaiky raiSkos galimybémis, ju mokymo(si) biitinybe
multikultiirinio polilogo salygomis (Juodaityté, 2003a). Bendrosios ugdymo
programos 2011 m. { bendryjy kompetencijy ugdyma jau jtraukia kultiirinio
samoningumo integruojamaja programa, kurioje pabréziamas kultiirinis di-
alogas su kitybe. | Valstybinés svietimo strategijos 2003—-2012 m. nuostatas
itrauktos kelios priemonés, diskutuojancios mokiniy migranty ugdymo(si)

8 Siuo atveju J. Derrida filosofijoje vartojamas terminas skirsmas, kuriuo siekiama parodyti
identitety dinamika. Skirsmas parodo, kad mokinius migrantus sieja lietuviska kilmé, tai yra
ta pati tradicija, taciau lietuvybé yra skirtingai suvokiama priklausomai nuo aplinkos, kon-
teksto, kuriame mokinys esti, todél atsiranda skirsmai, nes mokiniai tam paciam lietuvybés
konstruktui iSreiksti suteikia skirtingas prasmes.



aktualijas. Viena i§ ju — galimybiy mokytis ir igyti i$silavinima migruojan-
¢iy Seimy vaikams sudarymas, antra — salygu mokytis ir studijuoti tautiniy
mazumy vaikams pagerinimas. Tuo tikslu sukurtos daugiakultirio ugdymo
programos, vadovéliai. Atliepiant visuomeneés pokycCius parengta Geros mo-
kyklos koncepcija 2013 m., kuri akcentuoja peréjima nuo norminio mokymo
prie personalizuoto, pripaZistant patir¢iy ir aplinky jvairove, interpretacijos ir
dialogo biitinuma. ISrySkinta mokyklos, kaip besimokanc¢ios bendruomenés,
bei demokratiSkumo svarba.

Lietuviy kilmés mokiniy tautinio identiteto ugdymo(si) diskurso aktualu-
ma pagrindzia ir Lietuvos periodiné spauda’, kurioje aktualizuojamos cirku-
liacinés migracijos proceso dalyviy, t.y. atvykstanciy, reemigranty ir i§vy-
kusiy mokiniy, problemos. Pabréziama tautinio identiteto sampratos kaita,
akcentuojant liefuvybés peréjima nuo vienmateés prie daugiamatés sampratos,
aktualizuojant pasaulio lietuvybe.

Mokslinis iStirtumas. Tautinio identiteto objektas tyrin¢jamas {vairiy
mokslo sriciy atstovy, todél tiek uzsienio, tiek Lietuvos moksliniuose tyriné-
jimuose iSrySkéja tautinio identiteto tyrimy kompleksiskumas ir tarpdiscipli-
niSkumas:

* sociologinés krypties tautinio identiteto tyrimai analizuoja identiteta
socialinés atminties kontekste, akcentuojant kintantj santyki su praei-
timi (Krukauskiené, Sutiniené, Trinkiiniené, Vosyliiite, 2003); tautini
identiteta imigracijos kontekste, iSrySkinant imigranto pozicionavima
(Kuzmickaite, 2000) bei tiriant socioekonominius, politinius reiskinius,
svarbius tautinio identiteto iSsaugojimui (Taljinaité, Labanauskas, 2009;
Taljunaite, 2011); akademinio jaunimo tautini identiteta, parodant iden-
titeto konstrukto multidimensiSkuma (Antiniené, 2011); modalinius lie-
tuviskumo parametrus, iSryskinant tautiSkumo bruozus ir tipus (Kuzne-
covieng, 2011). UzZsienio tyréjai tautini tapatuma apzvelgia kolektyvinio
fenomeno kontekste (Smith, 1991). Moderniosios srovés nacionalizmo
teoretikai (Gellner, Hobsbawm, Ranger ir kt.) tautinio identiteto klausi-
ma nagrin¢ja pasitelkdami konstrukcinius tautinius mitus ir jy kintamu-
ma, priklausomai nuo kiiréju tiksly ir lukesciy. Tautinés tapatybés objek-
ta per nacionalizmo ir patriotizmo raiSkos formas analizavo Th. Blank,
P. Schmidt (2003);

9 ,,Pasaulio lietuviy vaikai rinkosi pazinti Lietuva“, 2013-07-25; ,,Svajong mokytis Lietu-
voje i8pildo ,,Lietuviy namai, 2010-11-24; ,,Emigracijos bumo vaikai®, 2013-08-27; ,,Vaiky
dvikalbysté: atostogu griz¢ emigranty vaikai nesusi$neka su seneliais®, 2012-07-14; ,,Grize
emigranty vaikai Lietuvoje j avtuéiasi nejaukiai, 2009-04-19; ,,Vaikai niekur nedingo — jie i$-
vyko svetur, 2013-09-06; ,,Zinomy tévy vaikams geriau svetur nei tévynéje®, 2012-05-26.
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* antropologijos krypties tautinio identiteto tyrimai analizuoja identiteto
sociokultiirinés raiSkos konfigiiracijy ivairove (Ciubrinskas, 2008, 2011;
Dauksas, 2011; Tereskinas, 2011), identiteto etning ir nacionaling dete-
ritorializacija (Dauksas, 2011; Kripiene, 2011), taip pat iSrysSkinant ,,sa-
vos erdveés® kiirimo trajektorija per identiteto iSvietinima (Liubinien¢,
2008, 2011). Uzsienio tyréjy darbuose identitetas tiriamas procesualu-
mo, dinamiSkumo aspektais, akcentuojant identiteto daugialypiskuma ir
daugiakryptiSkuma (Geertz, 1994), taip pat tautini identiteta iSrySkinant
kaip socialiai organizuojama objekta (Barth, 1969), identiteta generiniu
aspektu, turinCiu priskirtinio statuso ir etninés kultiiros ypatybiy (Frie-
dman, 1996);

* edukologijos krypties identiteto tyrimai analizuoja tautinio tapatumo
kaita vyresniame mokykliniame amZiuje per asmeninio tautinio tapatu-
mo apibreéztis, akcentuojant tautinio vertybémis gristo ugdymo poreiki
mo poreikj (Setkus, 2010); i Lietuva atvykusiy mokiniy ugdymo(si) pro-
cesa, aktualizuojant tapatybés kaitos aspektus (Ruskus, 2008; Ruskus,
Kuzmickaite, 2008); Lietuvos jaunimo ir moksleiviy tautinio identite-
to edukacines perspektyvas, iSrySkinant tautinio ir pilietinio identiteto
sasajas (Zaleskiené, 2011; Ranonyte, 2006); tautinio tapatumo ugdymo
filosofijos kaitos aspektus, akcentuojant daugiakultiirisko ir tautinio ta-
patumo ugdymo santyki (Duobliené, 2006a, 2009); tautinio tapatumo
ugdyma mokykloje, pabréziant mokytojo vaidmeni etninés ir profesio-
nalios kultiiros pagrindu (Tijineliené, 2000, 2002; Pukelis, 1995), mo-
kytoju vertybiniy nuostaty aspektu (MartiSauskiené, 2007); tautiSkumo
ugdyma besiremiant S. Salkauskio ugdymo filosofija, atskleidziant sa-
sajas su gimtaja kalba, tautosaka, tradicijomis, tautos istorija (Rajeckas,
2002; Martisauskien¢, Juskeviciené, 2011; Jankevicius, 2013). Uzsienio
mokslininkai kokybiniy tyrimy kontekste susitelkia ties vaiky ir paaugliy
tautinio identiteto deryby klausimu, analizuoja jy priklausymo nacionali-
nei valstybei reik§mg ir tautiniy identifikacijy konstrukcijas per Svietimo
sistema (Howard, Gill, 2001; Philippou, 2005; Toomey, 2006); nagrin¢ja
imigranty vaiky tautinio identiteto kaita Belgijos mokyklose, aptarda-
mi daugybiniy tapatybiy kiirimosi prielaidas (Agirdag, van Houtte, van
Avermaet, 2011); tyrinéja turky imigranty mokiniy identiteto problema
graiky mokyklose, susiduriant su vietiniais pedagogais (Magos, 2006),
pabréziant, kad mokytojai vis dar prieSinasi heterogeniskoms klaséms,
diskriminuoja etniskai ir kulturiSkai skirtingus mokinius ir siekia ,,idea-



lios* klasés, kuri, ju manymu, yra homogeniska. Tiriami imigranty kiny
tapatybés kaitos socialiniai, kultiriniai diskursai Didziosios Britanijos
mokyklose, iSrySkinant tai, kad tévai ir mokytojai mokyklas vertina kaip
Saltini, padedant] jaustis labiau kinu nei kitatauciu (Archer, Francis,
Mauc, 2010). Daznai tapatybé siejama su kultiira ir akcentuojama, kad
kulttros netekimas prilygsta tapatybés netekimui arba tapatybés krizei.

Moksliné tyrimo problema. ISanalizuotuose lietuviy ir uZsienio autoriy
moksliniuose tyrimuose menkai iSskleista Siuolaikinés ugdymo filosofijos pa-
radigma tautinio identiteto ugdyme(si) ir jos saveika su ugdymo(si) praktika.
Taciau filosofiniy teorijy virsme i$ryskéja naujos edukacinés paradigmos, ku-
rios atne$a naujas pedagogines teorijas, gristas filosofine prieiga. Sia disku-
sija plétoja G. Mazeikis (2006), atskleisdamas, kaip saveikauja Siuolaikinés
filosofijos teorijos ir ugdymo(si) praktika, kurdamos ugdymo filosofijos ir
praktikos vienove bei virsmo kontekste sudarydamos prielaidas kurtis pos-
tmodernios edukologijos paradigmai. Tautinj identiteta ivairovés salygomis,
remdamasi ugdymo filosofijos ir praktikos vienove, tyrin¢ja L. Duobliené
(2006, 20064a, 2011), iSrySkindama ugdymo(si) praktikos pagristuma filosofi-
némis prieigomis. Filosofijos teorijy Siuolaikinés edukologijos moksle prakti-
ni tatkomuma analizuoja A. Juodaityté, A. Savickis (2013), parodydami, kad
edukologijoje svarbu ne tik techninis metodo atlikimas ir taikymas, bet ir filo-
sofiniy teoriniy metodo modeliy iSskleidimas, sudarantis prielaidas atskleisti
filosofijos ir praktikos vienovg.

I Lietuvos Svietimo sistema atvyksta, grizta ir i kitas Salis i§vyksta lietuviy
kilmés mokiniai. Turint omenyje tai, kad kai kurie ju rengiasi vél i§vaZiuo-
ti, Sie mokiniai patiria nuolating itampa, i1Sgyvena drama. J. Ruskus (2008),
tyrinédamas mokiniy migranty atvejus, Lietuvos Svietimo sistemoje iSskyre
pedagogy ir mokiniy psichologines, socialines problemas, didaktines patirtis
klas¢je. Tai rodo ivairiy socioedukaciniy diskursy reflektavima klaséje del
skirtingy gyvenamyju pasauliy i§gyvenimo. Problemiskas yra mokiniy per-
¢jimas i§ vienos Svietimo sistemos 1 kita, kurios atspindi skirtingas tautis-
kumo ugdymo(si) sampratas. Neatsizvelgiama { mokinius migrantus, kaip {
skirtingy tautiniy naratyviniy identitety sampraty kiiréjus ir atstovus, turin-
¢ius skirtingas kultiirines patirtis, daugybiskus identitetus. Lietuvos Svietimo
sistema, kaip ,,didysis tautiSkumo pasakojimas‘, mokinius migrantus ugdo
tautinio lietuvio kontekste, nes tikrove, t. y. patiriami e/i/migracijos mastai,
iSeivija, kurie vercia diskutuoti apie daugiamatj tautinio identiteto konstruk-
ta, atliepiant] pasaulio lietuvybés samprata, ,,prasilenkia su kultivuojamos,
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vadovelings lietuviy atimties formomis* (Aleksandravicius, 2013), pasiren-
kant etnolingvistini tautos pasakojima, nereaguojant i butina saveika su mi-
gracijos procese kuriamu ,.tautiniu pasakojimu®. Taip vyksta, nes mokyklos
uztikrina politiniy diskursy kaupima ir perdavima mokiniams pagal politinj ir
socialin] uzsakyma, reaguojant | Svietimo valdininkijos reformas, rengiamus
dokumentus, atspindincius perstruktiiravimo ir kontroliavimo jéga, leidzian-
Cia apriboti, kontroliuoti ugdymo veikla mokyklose (Duoblien¢, 2011). Todél
mokiniai migrantai §vietimo sistemoje patenka i subjekto valdymo ir kontro-
lés mechanizma. [vairis prisiriSimai gali mokiniams trukdyti ugdytis subjek-
tyvybe arba ja uzslopinti atveriant kelig { sisteminj prisiri§ima. Vis délto Siuo-
laikiniai tautinio identiteto tyrinétojai (Duobliené, 2006, 2011; Zaleskiené,
2011; Ruskus, 2008) ir parengta Geros mokyklos koncepcija (2013) akcentuo-
ja tautinio identiteto daugiamatiSkumo galimybes bei saveika su vienmacio
tautinio identiteto diskursu. Todél reikia naujai pazvelgti { tautini identiteta
ir jo ugdymo(si) filosofines ir praktines galimybes. Atitinkamai kei¢iantis
ugdymo(si) realybei, turi keistis ir ugdymo(si) proceso dalyviy filosofija, at-
sirasti derme ir $iy komponenty saveika, kuri numato supratimo ugdymag(si)
Siuolaikinés ugdymo(si) filosofijos ir ugdymo(si) praktikos vienovéje. Taigi
pagrindiné mokslin¢ disertacijos problema: kaip mokiniy migranty tautinis
identitetas galéty biiti ugdomas ir suvokiamas adekvaciai jy patirciai ir
sampratai, vienmate tautinio identiteto teorija paverciant daugiamate,
taikant hermeneuting pedagogikos metodologija.

Disertacijoje mokslinei problemai spresti suformuluoti tokie problemi-

niai klausimai:

1. Kaip kinta ugdymas(is) Siuolaikinés migracijos procesualumo kontekste
mokiniy migranty tautinio identiteto supratimo pozitiriu?

2. Kokios yra mokiniy, patyrusiy jvairias migracijos formas, ir mokytoju,
dirbanciy su $iais mokiniais, kaip subjekty, iSsilaisvinimo galimybés i$
vienmatés sisteminio formavimo bei valdymo kontrolés mokyklinio ug-
dymo procese, suvokiant tautinio identiteta, kaip skirtingy naratyviniy
subjektyvybiy raida, o ne kaip objektyvia duotybe?

3. Kaip ugdant formuojasi lietuviy kilmés mokiniy, patyrusiy ivairias mi-
gracijos formas, tautinio identiteto struktiiros, taikant hermeneutinés pe-
dagogikos metodologija?

4. Kaip taikant hermeneutinés pedagogikos metodologija plétojasi moky-
toju pedagoginé patirtis ir jvyksta pokyciai saveikoje su mokiniy mi-
granty patirtimis?



5.Kaip hermeneutinés pedagogikos metodai siejasi su ugdymo filo-
sofija, kuriant holistini poziiir] 1 mokiniy migranty tautinio identiteto
ugdyma(si)?

Tyrimo objektas — lietuviy kilmés mokiniy tautinio identiteto ugdymas(is).

Tyrimo tikslas — istirti lietuviy kilmés mokiniy, patyrusiy {vairias migra-
cijos formas, tautinio identiteto ugdyma(si) taikant hermeneutinés pedago-
gikos metodologija, leidziancia keisti ugdytoju filosofija, orientuojant juos i
skirtingus patir¢iy supratimo saveikos procesus.

Tyrimo uZdaviniai:

1. Identifikuoti esmines hermeneutinés filosofijos temas, aktualias tautinio
identiteto ugdymui(si) lietuviy kilmés mokiniy migranty atveju;

2. Nustatyti Siuolaikinés hermeneutinés pedagogikos metodologijos taiky-
mo galimybes sprendziant edukacines problemas, susijusias su mokiniy
migranty tautinio identiteto (re)konstravimu;

3. ISanalizuoti Siuolaikinio tautinio identiteto samprata ir jo ugdymo(si)
patirties (re)konstrukcijas, parodant dinamisky subjekty patirciy
ugdymo(si) reik§minguma, taikant hermeneutinés pedagogikos meto-
dologija;

4. Atlikus kokybini tyrima iStirti migranty mokiniy tautinio identiteto
ugdymo(si) subjektyvias patirtis, iSrySkinant supratimo skirtumus, kaip
naujas ugdymo(si) galimybiy praktikas;

5. Numatyti pedagoginio proceso kaitos gaires, igalinant mokytojus taiky-
ti hermeneutinés pedagogikos prieigas ugdant lietuviy kilmés mokiniy,
patyrusiu migracija, tautinj identiteta.

Ginamieji disertacijos teiginiai:

1. Tautinis identitetas yra daugiamatis, kompleksiSkas, (re)konstruojamas
reiSkinys, atliepiantis dialogizmo ir kitoniSkumo poreiki, tradicijos
ugdymo(si) turinio kaita intersubjektyvioje saveikoje su kitybe. Lietu-
vos mokyklose tautinis identitetas vis dar ugdomas vienmatés sampra-
tos kontekste, siejant identiteta su kalba, teritorija, tautine istorija. Tai
neatitinka realybés, nes ivairios mokiniy migranty patirtys rodo isterito-
rinto, iScentrinto tautinio identiteto ugdymo(si) poreiki;
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2. Lietuviy kilmés mokiniy migranty tautinio identiteto ugdymas(is), be-
siremiantis hermeneutinés pedagogikos metodologija, sudaro prielaidas
reikstis tai ugdymo(si) filosofijos krypciai, kuri leidzia kurti subjekty-
vius identitetus, kaip galimybe¢ mokiniui ir mokytojui iSsilaisvinti 1§ sis-
teminio formavimo ir valdymo kontrolés;

3. Hermeneutiné pedagogika, atliepianti ugdymo(si) filosofija, remiasi su-
bjekto vidinio i§(si)laisvinimo siekiu, kai, mokytojams taikant Siag me-
todologija, sudaromos galimybés patiems atsisakyti senyjy mastymo ir
ugdymo modeliy, pereiti prie savirefleksijos ir mokiniy patiréiy refleksi-
jos; mokiniy migranty tautinio identiteto ugdyma(si) gristi daugiamacio
tautinio identiteto samprata, atliepiancia identiteto iSteritorinima, iScen-
trinima, nurodancia 1 institucinés istorijos pasakojimo kritikg ir samo-
ningumo metamorfozes;

4. Taikant hermeneutinés pedagogikos metodologija kinta mokytojy filo-
sofija jiems saveikaujant su mokiniais migrantais ir jvairiomis jy patirti-
mis, Siame procese kuriasi nauja tautinio identiteto ugdymo(si) pedago-
giné patirtis.

Teorinés disertacinio tyrimo nuostatos ir koncepcijos

Hermeneutiné filosofijos koncepcija (Schleiermacher, 1998; Dilthey,
1989; Heidegger, 1962; Gadamer, 2004, 2004; Levinas, 1999; Ricoeur, 2001,
Grondin, 2003; Mazeikis, 2005, 2008; Bagdanavicitté, 2012) remiasi herme-
neutikos postikiu nuo hermeneutikos, kaip teksty aiSkinimo, prie Siuolaikinés
hermeneutikos. H. G. Gadamer filosofinés hermeneutikos posiikis dialoginés
saveikos link tarp teksto ir skaitytojo atskleidziamas kaip supratimo horizon-
ty sintezé (vok. Horizontverschmelzung). Sis posiikis svarbus tarpkultiirinio
ugdymo(si) srityje, kai, susiduriant jvairioms patirtims, kultiiroms, susikalbé-
jimas jmanomas dialoginéje situacijoje susipazistant su kitu. H. G. Gadamer
hermeneutiné praktika yra Bildung, vystymasis kartu ir ugdymo(si) procesas.
Sis vystymosi procesas yra svarbus M. Heidegger ir P. Ricoeur filosofijose.
Bildung gali biiti traktuojamas ir kaip ugdymo procesas, pazymintis dvasios
vystymasi, ir kaip kultiira, nurodanti { Zmogaus prigimtiniy talenty ir galimy-
biy vystyma(si) (Gadamer, 2004). Darbe analizuojamas hermeneutikos po-
stikis fenomenologijos link. Fenomenologija, prie§ ateidama { hermeneutika,
buvo tekstinés praktikos su nedideliu psichologinés empatijos kiekiu tradici-
ja. Fenomenologo E. Husserl poziliris 1 gyvenamaji pasauli buvo susijgs su
transcendentinés redukcijos procediira. Gyvenimo patirtis E. Husserl pirmiau-



sia siejo su idejy arba tam tikry savoky patirtimis, nepaliesdamas gyvenimo
dramos. Vélesné fenomenologija pradéjo placiau bendradarbiauti su psicho-
analize. Tai ypac rySku P. Ricoeur darbuose, kur hermeneutika aprépia feno-
menologija ir psichoanalizg, atskleisdama gyvenimo traumas ir dramas. Toks
hermeneutikos posiikis rodo Siuolaikini hermeneutikos kontekstualuma.

Hermeneutinés pedagogikos koncepcija (Sotiriou, 1993; Gadamer, 2001,
2004; Derrida, 2004; Mayers, Field, 2001, 2004; Fairfield, 2011; Wiercinski,
2011; Papastephanou, 2011; Moules, 2011; Mazeikis, 2008, 2010; Duobliené,
2006, 2011) remiasi ne tik galimu dialogu tarp kitoniskumo, bet ir galimy ne-
supratimy, skirtumy iSrySkinimu ir supratimo ugdymu(si). Skirtumai egzistuo-
jair nuolat dauginasi d¢l globalizacijos, technikos, informacijos ir migracijos,
todel $iy skirtumy kaita daro itaka mokinio migranto ugdymui(si). Skirtingai
nei M. Heidegger ir P. Ricoeur hermeneutikoje, disertacijoje akcentuojama
ne tik tekstas—vystymasis, patirtis—vystymasis, gyvenimo drama—vystymasis,
bet ir J. Derrida samprata: skirtumai—vystymasis ir konfliktai—vystymasis. Mo-
kinio hermeneutinis skirtumas ir vystymasis, kaip toks supratimo procesas,
yra dramatiSkas ir nesibaigiantis bei tiesiogiai darantis jtaka mokinio migran-
to tautinio identiteto raidai. Disertacijoje pabréziama, kad dramatiskas vys-
tymasis neturi krypties ir yra neatidedamas, todé¢l skirsmy (angl. differance)
dauginimasis vyksta nuolatos. Hermeneutiné pedagogika aprépia visus $iuos
komponentus: vystymasis dél teksto skaitymo (praktika, nurodanti i W. Dilt-
hey, P. Ricoeur), vystymasis dél to, kad ugdymo(si) subjektai interpretuoja
gyvenimo praktika (placiaja prasme, pvz., bendravimas su Seima, aplinkoje ir
pan., t. y. ugdymo(si) horizonto kiirimas), nurodancia { ugdymo(si) filosofija,
(re)konstruojancia tautinio identiteto ugdyma(si).

Siuolaikiniy identitety teorijy koncepcija (Ang, 2001; Anthias, 2001;
Appadurai, 2005; Nederveen Pieterse, 2001; Hutnik, 1991; Bhabha, 1990;
Gaertner, Dovidio, 2000; Phinney, 2001; Verkuyten, 2004; Buttler, 1990;
Foucault, 1998; Bauman, 2000; Zaleskiené, 2011; Duobliené, 2006a, 2011;
Mazeikis, 2012, 2013; Kuznecoviené, 2011; Ciubrinskas, 2008, 2011; Ru-
bavicius, 2011; Liubiniené, 2009, 2011; Dauksas, 2011; Aleksandravicius,
2013; Donskis, 2008) remiasi daugiamacio identiteto samprata, atliepiancia
tautinio identiteto daugybiSkuma, takuma, fragmentiSkuma, hibridiSkuma,
performatyviskuma, isteritorinima, i§judinima. Siuolaikinio identiteto teori-
jos tautini identiteta postuluoja kaip objekta, kuriam nuolatos suteikiamos
naujos prasmés. Siy teorijy kontekste mokiniai migrantai darbe suprantami
kaip subjektai, nuolatos susiduriantys su dinaminiu, daugybiniu identiteto
konstravimo procesu. Identitetas pasizymi dinamiskumu, vengianciu fiksaci-
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jos. Siuolaikinio identiteto teorijos postuluoja, kad kiekvienas tautinis identi-
tetas gali biiti kei¢iamas deryby keliu, apimanciu daugybines identifikacijas ir
subtapatybes bei daugybines socialines, psichologines, kultiirines dimensijas
kasdieniame gyvenime. Mokiniy migranty tautinis identitetas nagrinéjamas
remiantis daugiamacio identiteto samprata, nurodancia { pasaulio lietuvybés
konstrukta, tautinio identiteto konstravima siejant su jausmine subjekto buse-
na, buvimo pasaulyje biidais.

Empirinio tyrimo metodologinés nuostatos

Kokybinio tyrimo metodologiné koncepcija (Schwandt, 1997; Kvale,
1996; Merkys, 1995; Bitinas, 2000; Mazeikien¢, 2000; Ramanauskaité, 2002;
Kardelis, 2005; Zydzitnaité, 2007; Rupsiené, 2007). Kokybinis tyrimas su-
daro prielaidas suvokti aplinkybes, kurios atsiranda ir veikia Siuolaikines
kulturines realijas. Kadangi disertacijoje nagrin¢jama identitety ugdymo(si)
sampraty kaita Siuolaikinés migracijos procese, t.y. analizuojama daugia-
macio tautinio identiteto kiira ugdymo(si) procese, svarbu tiriamojo feno-
meno socialinés tikrovés pazinimas. Taip pat disertacijoje svarbi kokybiné
tyrimo prieiga, nes analizuojamos autentiskos ugdymo(si) dalyviy skirtingos
(iS)gyvenamos patirtys, susijusios su tautinio identiteto ugdymu(si) mokykli-
néje klaséje.

Hermeneutinés fenomenologijos metodologiné koncepcija (van Manen,
Laverty, 2003; Moustaka, 1994; Smith, Flowers, Larkin, 2009; Lindseth,
Norberg, 2004; Ricoeur, 1990) remiasi mokiniy ir mokytojy (i§)gyventos pa-
tirties (angl. lived-experience) gyvenamajame pasaulyje (angl. lived-world)
reikSmiy tyrin€jimu. Tuomet galimas psichologinis fokusas bei ideografinis
koncentravimasis { asmeni konkre¢iame jo / jos patirties kontekste. Herme-
neutinés fenomenologinés metodologijos koncepcija tampa reikSminga mo-
kiniy migranty gyvenamosios patirties reikSmes iSskleidimui ugdymo(si)
procese per identiteto diskurso sampratos kaita.

Disertacijoje taikomi tyrimo metodai

Mokslinés literatiuros analizé atlikta apzvelgiant hermeneutinés filosofi-
jos ir hermeneutinés pedagogikos bei Siuolaikiniy identiteto teorijy taikymo
galimybiy ugdyme(si) temu spektra, aptartos pagrindinés nuostatos, apzvelg-
ta hermeneutinés pedagogikos kaip ugdymo(si) filosofijos teorija ir praktika.
Atskleistas mokiniy migranty tautinio identiteto ugdymo(si) patir€iy procesu-
alumas hermeneutinés pedagogikos perspektyvoje.



Individualus giluminis interviu (pusiau struktirinio tipo) taikytas siekiant
atskleisti tyrimo dalyviy patir€iy reikSmes tautinio identiteto ugdymo(si) pro-
cese. Sis metodas leido jsigilinti ir atskleisti tyrimo dalyviy gyvenamaja patirtj
ir refleksijas, kurios yra pamatinés hermeneutinés fenomenologijos nuostatos.
Kokybinio tyrimo empiring imtj sudaro SeSios (trys mokiniy, trys moky-
tojy) informanty grupés (N = 47). Lietuviy kilmés mokiniai (N =31): 1)1
Lietuva atvyke, bet Lietuvoje negim¢ mokiniai, 2) reemigrantai — gimg¢ Lie-
tuvoje, emigrave 1 uzsieni ir po kurio laiko grize i Lietuva, 3) gime Lietuvoje,
taciau iSvyke mokytis { uzsieni. Atitinkamai trys grupés mokytoju (N = 16),
dirban¢iy su mokiniy migranty grupémis: su atvykusiais ir grizusiais lietuviy
kilmés mokiniais Lietuvoje bei su i§vykusiais lietuviy kilmés mokiniais uz-
sienyje. Kokybinio tyrimo imties geografija — Vilniaus lietuviy namy gim-
nazija, kurioje mokosi i§ uZsienio atvyke mokiniai, Siauliy miesto bendrojo
lavinimo mokyklos, kuriose buvo tiriamos reemigranty mokiniy patirtys, ir
Vasario 16-osios gimnazija Vokietijoje, kurioje mokosi tiriamieji, iSvyke 18
Lietuvos.

Kokybiniy duomeny analizé atlikta taikant hermeneutinés fenomeno-
logijos analizés metoda. Hermeneutiné¢ fenomenologiné duomeny analizé
numato tyrimo dalyviy (i§)gyvenamy patiriy interpretacija, reflektuojant
konstruktus ar daugybines realybes (Schwandt, 1994), t. y. paciy tiriamyju
prasmés suteikimas savo pasauliui bei paties tyréjo tiriamyjy patirciy inter-
pretacija suteikiant prasmes. Analizuotos informanty subjektyvios reikSmes
ir sampratos, kuriose (re)konstruojamas mokiniy migranty tautinis identitetas
ugdymo(si) patir¢iy kontekste. Hermeneutinés fenomenologinés analizés me-
todu analizuotos tiriamyjy (iS)gyventos patirtys, parodant tautinio identiteto
ugdymo(si) (re)konstrukcijos procesualuma.

Disertacinio tyrimo teorinis reik§mingumas: 1) iSanalizuotas herme-
neutinés filosofijos, besiremiancios (iS)gyvenamos patirties, individo kaip
subjekto samprata, intersubjektyvumu, dialogine saveika, interpretatyvumu,
Bildung, gyvenimo traumos ir dramos bei skirsmy analize, reikSmingumas
universaliajai hermeneutinei pedagogikai; 2) teoriSkai pagristas Siuolaikinés
hermeneutinés pedagogikos, kaip ugdymo(si) filosofijos, konceptas, besi-
remiantis ,,neimanomy debaty diskusijy rezultaty pasiekimais, Siandienos
ugdymo(si) procesa apibudinant kaip kultiiros reiSkinj, kuriame vyksta tau-
tinio identiteto naujy prasmiy kiirimas per intersubjektyvia saveika; 3) is-
rySkintas naujas mokytojo pedagoginis vaidmuo — mokytojas hermeneutas:
nuo tradicinio mokytojo pozicijos prie mokiniy asistento (ktrybisko empa-
tiSko) pozicijos, vedancios saves ir savo (iS)gyvenamos patirties supratimo
link ugdymo(si) procese, jo nauja naratyviné kompetencija, interpretaciniai
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igiidziai, nurodantys 1 sisteminio zinojimo dekonstrukcija ir kiirybinio mas-
tymo jgalinima; 4) iSanalizuotas Siuolaikiniy daugiamaciu identitety teoriju
laukas (daugybiniai, tekantys, performatyvis, hibridiski, dvigubi, konstruo-
jami, fragmentuoti), besiremiantis postmodernizmo paradigma, bei iSskleis-
tas identitety deryby modelis; 5) atskleista dinamiskos, daugiamatés moki-
niy migranty tautinio identiteto sampratos kaita hermeneutinés pedagogikos
perspektyvoje: nuo iteritorinto prie iSteritorinto, iScentrinto identiteto, kai
mokiniams migrantams ir mokytojams reflektuojant skirtingas sociokultiiri-
nes iSgyvenamas patirtis edukacingje aplinkoje sudaromos prielaidos tautinio
identiteto ugdymo(si) rekonstrukcijai ir jo reikSminéms saveikoms su {vai-
riomis visuomenés, kultiiros, Svietimo, politikos sritimis; pasaulio lietuvy-
bés samprata (kaip iSteritorinto, iSjudinto, subjektyvaus naratyvinio identiteto
pasekme) aptarta remiantis moksline konstrukcine prieiga; 6) tautinio iden-
titeto konstruktas aptartas sisteminio ir kasdienio zinojimo saveikoje, paro-
dant ugdymo(si) proceso dalyviams issilaisvinimo galimybes kooperacijos
ir hermeneutiniy praktiky kontekste; 7) remiantis filosofine prieiga, teoriskai
pagristas pedagoginis tautinio identiteto ugdymo(si) procesas, taikant tarpdis-
ciplinini pozitiri | identiteta, jo kaita bei mokytoju ir mokiniy patir¢iy jgalini-
ma tarpusavio saveikoje.

Disertacinio tyrimo praktinis reik§mingumas: 1) iSanalizuota herme-
neutinés pedagogikos filosofijos metododologija, kuri praktiskai gali bati
taikoma mokiniy migranty tautinio identiteto ugdymo(si) problemoms edu-
kacinéje aplinkoje sprgsti, parodant tautinio identiteto konstrukto kisma i$
vienmaciy 1 daugiamacius (tekancius, hibridiskus, dvigubus, daugybinius,
performatyviskus) ir jy nuolating saveika, iSrySkinant skirsmy radimasi cia
ir dabar; 2) iSryskintas hermeneutinés pedagogikos metodas, kaip praktika
supratimui ugdyti(s), interpretuojant (i§)gyvenamas patirtis, kurios gali buti
susietos su tekstais arba su praktika. Remiantis hermeneutinés pedagogikos
filosofija ir praktika, sumodeliuotas praktinis hermeneutinio rato tatkomumas
identitety ugdymo(si) procese; 3) atskleista hermeneutiné fenomenologija,
interpretuojanti gyvenimo patirtis, kaip praktika, skirta suprasti, kaip keiciasi
mokiniy identitetai per iSgyvenamas patirtis ir kaip tai reikSminga kultiirai,
Svietimui, pilietiSkumui; 4) pademonstruotas hermeneutinés pedagogikos
praktinis taitkomumas mokykliniame ugdyme(si), aptariant konkre¢ius pamo-
ky / paskaity pavyzdzius, kontekstualizuojant patir€iy ivairove; 5) pagristas
fenomenologinio pobiidzio tyrimo praktinis taikomumas, iSrySkintos tyrimu
gristos mokiniy migranty tautinio identiteto ugdymo(si) praktikos kiirimosi
prielaidos; 6) iStirtos mokiniy migranty patirtys, iSryskinant patir¢iy {vairove
tautinio identiteto ugdyme(si), pademonstruota, kaip juy pagrindu gali kurtis



naujos tautinio identiteto ugdymo(si) pedagoginés patirtys; 7) atlikto empiri-
nio tyrimo duomenys gali buti reikSmingi tiriant mokiniy, patyrusiy jvairias
migracijos formas, tautinio identiteto ugdymo(si) patirtis hermeneutinés fe-
nomonelogijos diskurso pagrindu; 8) parodytos mokytoju (re)konstruojamo
tautinio identiteto ugdymo(si) pedagoginés reikSmes tikslo ir proceso kaitos
kontekstuose.

Disertacinio tyrimo mokslinis naujumas: 1) iSryskintas daugiamacio
tautinio identiteto koncepto kompleksiSkumas ir procesualumas per skirsmy
igalinima ugdymo(si) procese, reikSmingai veikiantis tautiSkumo samprata,
kulttirinius Svietimo reiSkinius; 2) atskleista pasaulio lietuvybés samprata
moksliniy konstrukcijy perspektyvoje (iki tol pasaulio lietuvybé buvo nagriné-
jama nenuosekliai tiek akademiniu, tiek politiniu lygmenimis, veikiau pasau-
lio lietuvybg nurodant kaip metafora), aptariant tautinio identiteto ugdymo(si)
kisma migracijos procese, kai tautinis identitetas saveikauja tarp vienmacio ir
daugiamacio diskursy sampratos; 3) moksliSkai pagrista Siuolaikiné herme-
neutiné pedagogika kaip ugdymo(si) filosofija, besiremianti H. G. Gadamer ir
J. Derrida debaty rezultatais mokiniy migranty tautinio identiteto ugdymo(si)
problemoms spresti; 4) pedagoginiame procese hermeneutinés pedagogi-
kos pagrindu teoriSkai pagristos mokiniy migranty tautinio identiteto nau-
jos ugdymo(si) galimybeés, iSrySkinant tautinio identiteto sampratos skirsmus
del jvairiy patir¢iy, salygoty migracijos proceso ir juy reikSmingumo mokiniy
bei mokytojy (i§)gyvenamos patirties saveikoje, parodant, kad pedagoginia-
me procese svarbu neuzgoziant jvairiy patirciy kurti hermeneutinj dialoga,
ugdyma(si) kaip horizonty sintezg, iSskleisti mokinio migranto supratimo
laisvg ne ideologinio, sisteminio ,,mes* vienybeés principu, o skirtybiy susita-
rimo, alternatyvy kélimo, diskutavimo, polemizavimo kontekste; 5) remiantis
Siuolaikinés filosofijos teorijomis, moksliSkai pagrista ugdymo(si) filosofijos
sritis — hermeneutiné pedagogika kaip ugdymo(si) filosofija ugdant(is) moki-
niy migranty tautini identiteta.

Disertacinis tyrimas atliktas trimis pagrindiniais etapais:

pirmame tyrimo etape (2010 m. sausio—gruodzio mén.) atlikta mokslinés
literatiiros, tyriminio lauko situacijos analizé. Sudarytas disertacinio tyrimo
modelis;

antrame tyrimo etape (2011 m. sausio—gruodzio mén.) pradétas kokybinio
tyrimo pirmasis etapas — atliktas bandomasis tyrimas, kurio tikslas — patikrin-
ti tyrimo plano (giluminio, pusiau struktiirinio tipo interviu) validuma. Atlikta
pirminé kokybiniy duomeny analiz¢, nagrinéta moksling literattra;
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treciame tyrimo etape (2012 m. sausio—birzelio mén.) atliktas pagrindinis
empirinis kokybinis tyrimas, kurio metu giluminiu, pusiau struktiirinio tipo
interviu, remiantis hermeneutine fenomenologine prieiga, apklausti bendro-
jo lavinimo mokyklose besimokantys lietuviy kilmés mokiniai (Lietuvoje ir
uzsienyje, N = 31) bei ju mokytojai (Lietuvoje ir uzsienyje, N = 16). 2012 m.
liepos—2013 m. lapkri¢io mén. atlikta kokybinio tyrimo duomeny analiz¢, na-
grinéta moksling literatiira. Suformuluotas rezultaty apibendrinimas, iSvados,
rekomendacijos. Parengta moksliné diskusija.

Disertacinio tyrimo rezultaty aprobavimas

Disertacijos tema paskelbtos publikacijos tarptautiniuose recenzuojamuo-
se periodiniuose leidiniuose:

1. Juodaityte, A., Garsvé, L. (2013). From Interritorised to Decentered
Identity. Spring University, Changing Education in a Changing Society,
1, 5-10.

2. Garsvé, L. (2012). Tautinio tapatumo slinktys postmodernioje visuo-
meng¢je. Jaunyjy mokslininky darbai, 5(38), 64-67.

3. Garsvé, L. (2011). Lietuviy kilmés mokiniy identitety ugdymas: naujo-
jo diskurso konstravimas remiantis postmoderniosios filosofijos teorijo-
mis. Mokytojy ugdymas, 17(2), 25-38.

4. Garsvé, L. (2011). Skirtingy kultiiry vaiky adaptavimas klaséje: tarp-
kulttrinis suvokimas hermeneutiniu pozitiriu. Jaunyjy mokslininky dar-
bai, 4(33), 29-33.

Disertacijos tema paskelta publikacija kitame recenzuojamame leidinyje:

1. Garsvé, L. (2013). Lietuviu kilmés mokiniy identitety saveika tarpkul-
tiirinés edukacinés patirties kontekste. STEPP: Socialiné teorija, empi-
rija, politika ir praktika, 7, 67-74.

Disertacijos tema skaityti pranesimai mokslinése konferencijose:

1. Garsvé, L., Juodaityté, A. (2013). The Openness of Subject‘s Transfor-
mation in a Contemporary Society as a Possibility for Metamorphosis of
(Identity in Educational Process. Challenges of Socialization for Chil-
dren and Youth in the Context of Postmodern Society. Siauliai: Siauliy
universitetas, 2013 m. lapkri¢io 14-15 d.



2. Garsvé, L. (2012). Lietuviy kilmés mokiniy identitety ugdymas tarp-
kulturinés edukacinés patirties kontekste. Ar as pazistu jaung zmogy?
Vilnius: Vilniaus universitetas, 2012 m. rugséjo 26 d.

3. Garsvé, L. (2012). Mokiniy identitety saveikos veiksniai heterogenine-
je aplinkoje. Mokytojy rengimas XXI amziuje: pokyciai ir perspektyvos.
Siauliai: Siauliy universitetas, 2012 m. lapkri¢io 23 d.

4. Garsvé, L. (2011). Contextualisation of Clasroom Environment Influ-
encing Identifications of Migrating Schoolchildren‘s Identity: Herme-
neutic Classroom Construct. The Eleventh International Conference on
Textbooks and Educational Media. Kaunas: Vytauto Didziojo universi-
tetas, 2011 m. rugséjo 28-30 d.

5. Garsve, L. (2011). Skirtingy kultiiry vaiky jprasminimas klaséje: tarp-
kultiirinis supratingumas. Socialinis ugdymas VI: Socialinés ir svietimo
politikos dermés nepakankamumo veiksniy jtaka kaimo vaiky sociali-
niam mobilumui, 2011 m. spalio 21 d.

6. Garsvé, L. (2010). Tarpkultiirinés edukacinés patirties reflektavimas
hermeneutinés pedagogikos pozitiriu. Mokytojy rengimas XXI amZiuje:
pokyciai ir perspektyvos. Siauliai: Siauliy universitetas, 2010 m. lapkri-
¢io 19 d.

Disertacijos struktiira. Disertacija sudaro jvadas ir keturios dalys. Pirmo-
joje ir antrojoje dalyse pateikiamos teorinio tyrimo koncepcijos ir rezultatai
(du skyriai, Sesi poskyriai). Treciojoje dalyje (vienas skyrius, penki poskyriai)
pagrindZziama empirinio tyrimo metodologija, apibiidinamas kokybinis tyri-
mas: bendrasis kokybinio tyrimo procesas ir logika, tyrimo metodai, instru-
mentas, imtis ir tyrimo etikos principai. Ketvirtojoje dalyje (vienas skyrius,
du poskyriai) pateikiami kokybinio tyrimo rezultatai, jy analizé ir interpreta-
cija. Pateikiamos i§vados, tyrimo rezultaty apibendrinimas, rekomendacijos,
literatiiros saraSas ir priedai.

Disertacijoje yra 13 paveiksly ir 38 lentelés. Bendra disertacijos apimtis
212 puslapiai (be priedy). Prieduose (kompaktingje ploksteléje) fotonovelés
metodo vizualiné pateiktis, mokiniy ir mokytojy imties charakteristikos, tyri-
mo plano pavyzdziai, mokiniy ir mokytojy interviu protokolai, nepilnameciy
informanty tévy / globéjuy rastisko sutikimo pavyzdys. Disertacijoje remiama-
si 254 literatiiros Saltiniais (i$ ju 232 mokslo Saltiniai, 22 dokumentai ir kiti
informacijos Saltiniai) lietuviy, angly ir rusy kalbomis.
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I. FILOSOFILJOS IR HERMENEUTINES
PEDAGOGIKOS SANTYKIS

1.1. Filosofinés hermeneutikos samprata ir raidos bruozai

Siame skyriuje aptariama ir analizuojama filosofin¢ hermeneutika, kuri,
kaip fundamentalioji teorija, leidzia plétotis vélesnéms savo atSakoms, tap-
dama praktine teorija. Hermeneutika, kaip filosofija, ilga laika buvo studi-
juojama teologiniu, teoriniu, metodologiniu, istoriniu ir filosofiniu aspektais.
Taciau pastaruosius keleta deSimtmeciy hermeneutika pasuko { prakting sfe-
ra, apimdama tokias sritis, kaip slauga, Svietimas, socialinis darbas, psicholo-
gija. Todél svarbu skyriuje apzvelgti filosofinés hermeneutikos iStakas, kaip
konceptualyji hermeneutinés praktikos kiirimosi pagrinda. PaZymétina, kad
Sis skyrius nepretenduoja i iSsamia filosofinés hermeneutikos analizg. Tiks-
las — bendrai apzvelgti hermeneutikos samprata, kaitos bruoZzus, jos santyki
su kitomis mokslinémis kryptimis (fenomenologija, psichologija), atsispin-
din¢iomis disertacinio darbo teorijoje ir empirijoje.

Hermeneutika skirstoma 1 du istorinius tipus (JI. B. ManTarosa,
C. 10. IIporacos, 2012):

- tradicine hermeneutikq, apimancia meno ir teksty (religiniy, filosofiniy,

teisiniy ir kt.) aiSkinimo teorija, atskleidziant ir suvokiant reikSmg;

- filosofing hermeneutikq, kuri yra Siuolaikiné filosofiné kryptis, nagri-

néjanti prielaidas, interpretacijos supratimo funkcijas. Si hermeneutiné
kryptis atspindi ontologinj ir socialinj filosofini kryptiSkuma.

Hermeneutika, kaip interpretacijos teorija, nuo ankstyvyju laiky iki Sian-
dienos per¢jo jvairius raidos etapus. Kaip pastebi daugelis hermeneutikos ty-
rinétoju, hermeneutikos terminas bendrin¢je kalboje isitvirtino tik XVII a.,
kai ji J. C. Dannhauer pavartojo knygos ,,Hermeneutica sacra sive methodus
exponendarum sacrarum litterarum* pavadinime, taciau ,tekstinés egzegezés
operacijos ir interpretacijos teorijos — religinés, literatiirinés, teisinés — drie-
kiasi nuo pat antikos* (Palmer, 1969, p. 35). Antikiné hermeneutika buvo nu-
kreipta i mistifikuoty, daugiareikSmiy simboliy aiskinima. Tradiciné viduram-
ziy hermeneutika atspindéjo bibliniy teksty interpretacija, ji daznai vadinama
bibline egzegeze. Egzegetinéje praktikoje buvo iStobulintas hermeneutinis
ratas, atspindintis klasiking interpretavimo tradicija. Senoviniy teksty verti-
mas susij¢s su interpretacine veikla siekiant, kad jie tapty vieSai suprantami
ir prieinami. Tai paskatino 1800—1900 m. fenomenologini jud¢jima, kai tokie



filosofai, kaip Franz Bretano, Edmund Husserl, Martin Heidegger, Gabriel
Marcel, Jean-Paul Sartre ir Maurice Merleau-Ponty, savo filosofiniuose dar-
buose atskleidé patirties svarba. Véliau fenomenologing tradicija tgsé masty-
tojai K. Maly (2008), J. Buttler (2002), R. Rorty (2000) ir kt.

Renesanso laikotarpiu hermeneutika isitvirtino kartu su filologine metodo-
Renesansiné ir naujyjy amziy, ypac Svietimo laikotarpio, hermeneutika,
atitoldama nuo sakralinio zodzio ir Zmogaus dvasios sasaju aiSkinimo, vis
labiau iSsivadavo nuo biblinés aiSkinimo teologijos, kai Zodziai ir posakiai
apeliavo 1 transcendenting tikrove (Mazeikis, 2005). Svarbu apzvelgti ne tik
hermeneutikos raidos bruoZzus istoriniais laikotarpiais, bet ir Zymiausius her-
meneutinés krypties pradininkus. XIX a. romantiné¢ hermeneutika jgijo pa-
greit] kartu su filosofais F. Schleiermacher ir W. Dilthey. Hermeneutika nuo
teksty suvokimo, kaip mokslinés epistemologijos, priartéjo prie ,,hermeneu-
tikos interpretacinio dinamiskumo* (Bagdanaviciite, 2012, p. 36). F. Schle-
iermacher, iSplétodamas hermeneutikos koncepcija, susiejo ja su universaliu
istoriniy humanitariniy moksly pagrindu. Sis perspektyvos pakeitimas teoris-
kai jprasmino istorinio kultiiros kintamumo ir skirtingy kultiry saveikos pa-
tirti (Sverdiolas, 2002, 14). F. Schleiermacher (1998) teigimu, hermeneutikos
uzduotis yra atliepti dualistini procesa, t.y. verbaliai ir rastiSkai uzfiksuoty
teksty aiSkinima 1§ gramatinés hermeneutikos (teksto analize) ir psichologi-
nés hermeneutikos (autoriaus gyvenimo analiz¢ ir pan.) perspektyvos. Toks
posikis apeliavo ne tik i teksto minties iSraiSkos suvokima, bet ir { autoriaus
dvasinio gyvenimo iSraiSka. F. Schleiermacher hermeneutikos deregionaliza-
cija pasitarnavo tuo, kad jis pakeité skirtingy regiony interpretavimo taisykles
1 bendra (generaling) interpretavimo teorija (Bengt, 2010). Hermeneutikos
isitvirtinimas, kaip bendros interpretacijos teorijos filosofija, siejamas su her-
meneutikos modernéjimu.

W. Dilthey, iSplétodamas filosofinés hermeneutikos koncepcija, suforma-
vo nauja poziiiri 1 hermeneutika, kaip 1 humanitarinj interpretacijos metodq.
W. Dilthey, skirtingai nuo F. Schleiermacher, sieké atskleisti istorinio ivykio
ar objekto rekonstrukcijos procesa, iSvengdamas psichologiniy problemuy,
kurios buvo reikSmingos F. Schleiermacher hermeneutikoje. W. Dilthey dar-
bai — svarbus posiikis hermeneutikoje, leides ja paversti universalia filosofijos
priemone pasauliui suprasti. Atskleidus tai, kad visa realybé, pasirodo, duota
patyrime (Dilthey, 1989, p. 281), démesys perkeliamas nuo pasaulio realumo
prie jo, kaip reiskinio, reikSmés (Mickiinas, Stewart, 1994, p. 23). Gyvenimas,
faktinis ,,buvimas pasaulyje” pasirodo kaip hermeneutinio interpretacinio
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supratimo prielaida — siekiama ,, suprasti gyvenimq is jo paties*, konkreciai
patirti jo Siapusybe, atmetus transcendentinés filosofijos kategorijas, maqstyti
meneutika, kaip 1 metodologija, atskleidé ontologijos dichotomiskuma: gam-
ta (vok. Natur) ir istorija (vok. Geist) (Bengt, 2010).

E. Husserl padaré¢ itaka naujos simbolinés ontologinés hermeneutikos rai-
dai. Siuolaikiné hermeneutika sunkiai jsivaizduojama be sasajy su fenome-
nologija. Tradiciné hermeneutika rémési teksto interpretacija, o po E. Husserl
hermeneutika atliepia patirties interpretacijq. F. Schleiermacher ir W. Dilthey
buvo priartéje prie patirties interpretacijos teigdami, kad, norint suprasti kita
teksta, reikalingas empatiSkumas to laikotarpio idé¢joms, Zmonéms, epochai ir
pan. Jau Sie autoriai palieté psichologinio isijautimo momenta, bet specialiai
patirCiy nereflektavo. Patirtys, kurios gali biiti neuzraSytos tekste (oralinés
mikroistorijos patirtys'®), egzistuoja kaip tam tikras horizontas — gyvenamasis
pasaulis (vok. Lebenswelt). Hermeneutine fenomenologija nurodo, kad gyve-
namojo pasaulio horizonte turi skleistis patirties interpretacija. Tod¢l diserta-
cijoje svarbus vaidmuo tenka fenomenologijai, nes darbe mokiniy migranty
gyvenamojo pasaulio horizonte analizuojamos tautinio identiteto ugdymo(si)
patirtys. E. Husserl teigimu, galima reflektuoti gyvenamaji pasauli, bet ne 1§
objektyviosios pusés, o per saveika su kitu. Gyvenamasis pasaulis yra sudary-
tas 1§ imanentinés sasajos su kitu. Kadangi zmoniy veikla yra intersubjektyvi,
gyvenamasis pasaulis patiriamas per intersubjektyvia saveika su kitu. Feno-
menologijos ir hermeneutikos sarysis yra svarbus kaip viena kita papildancios
teorijos ir praktikos. Abipusio rySio naudinguma ir reikalinguma pagrindzia
S1 {Zvalga: hermeneutika be fenomenologijos yra interpretacija be konteks-
to, be vietos pasaulyje, o fenomenologija be hermeneutikos yra tikriausiai
niekas, tik fasadas (Moules, 2002, p. 13). E. Husserl darbai stipriai susij¢ ir
su intencionalumo koncepcija. Anot jos, Zmogus visuomet yra susijes su pa-
sauliu. ApraSydamas intencionalumo samprata E. Husserl taiké interpretacing
schematika, kuri buvo nuoroda | hermeneutika.

Siuolaikiné hermeneutika siejama ne tik su supratimo filosofija, bet ir su
ontologine problema, siekiancia atskleisti Zzmogaus biitj, parodyti egzisten-
ciskai gily suvokima. E. Husserl mokinys M. Heidegger pasuko ontologizuo-

10 Oraliniy mikroistorijy dazniausiai aptinkama istoriku (mikroistorijos srities), socialinés
ir kulttrinés antropologijos tyrinétoju darbuose. Oralinés mikroistorijos ne tik padeda su-
grazinti praeiti, bet tai yra vienas i$ buvusios ir dabarties tapatybiy kaitos biidu. Pavyzdziui,
G. Mazeikis (2012), nagrinédamas M. Cvetajevos laiskus N. Hajdukiewicz, parodo, kaip per
oralinés istorijos tradicija Cvetajevos ir Prousto prisiminimai yra jdabartinti kaip esamos
asmenybés raida, kelias i galima isikiinijima i kita pasaulj.



tos zmogaus biities suvokimo link. Savo kiirinyje ,,Biitis ir laikas* analizavo
buties prigimt] ir kvestionavo tradicinio mastymo jveikti. M. Heidegger at-
meté E. Husserl epistemologini proto ir kiino padalijima ir pateiké buvimo
pasaulyje Dasein (angl. being in the world) integraluma ir laikiSkuma bei
i8kele buvimo reikSminguma. M. Heidegger hermeneutika nuo teorijos, kaip
interpretacijos, pasuko egzistencinés supratimo teorijos link.

H. G. Gadamer, tgsdamas M. Heidegger ontologing filosofija, pridire, kad
supratimas pasiekiamas tik per kalba ir atviruma kifo buciai (McConnell,
2009). HeidegeriSka-gadameriska tradicija filosofijoje atskleidé hermeneuti-
kos kaita nuo epistemologinés supratimo svarbos, siekiant universalios tiesos,
individo buvimo pasaulyje ontologinio supratimo link. Visos paskirybés turi
atitikti visumq — toks yra teisingumo supratimo kriterijus. Jei tokio atitiki-
mo néra, tai néra ir supratimo (Gadamer, 2001, p. 27). IS to iSplaukia, kad
H. G. Gadamer hermeneutika atmeta bet kokj linijini ar metodologini supra-
tima, nes tokiu atveju hermeneutinis supratimas tampa ne supratimu, o moks-
linémis Ziniomis. H. G. Gadamer filosofinés hermeneutikos postkis dialogi-
nés teksto ir skaitytojo saveikos link atsiskleide kaip horizonty sintezeé (vok.
Horizontverschmelzung). Sis posiikis labai svarbus tarpkultiirinio ugdymo(si)
srityje, kai, susiduriant jvairioms kultiroms, egzistencijoms, patirtims, susi-
kalbéjimas su kitu jmanomas dialogin¢je saveikoje. Pagal gadameriskaja her-
meneutikos versija, individas, kaip skaitytojas, yra dalis istorijos ir neimano-
ma saves 1Splésti 18 istorinés laikysenos, nes individo refleksija priklauso nuo
istorijos ir esamos situacijos (Bengt, 2010). Si pozicija yra svarbi ugdyme(si),
kai, siekiant suprasti karty skirtumus, svarbu suvokti to meto istoring laiky-
sena''. H. G. Gadamer filosofiné hermeneutika svarbi tiek moksliniams tyri-
n¢jimams, tiek ugdymo(si) teorijai dél refleksyvumo, dialogo ir interpretaci-
jos elementy i§skyrimo (Graham ir kt., 2012). Refleksyvumas tradiciskai yra
kildinamas 1§ M. Heidegger diskusijos apie supratimo rata, kuris yra Dasein
iSraiska. H. G. Gadamer, pratgsdamas hermeneutinio rato diskusija, daugiau
démesio skyré svarstymams ir pirminio supratimo dinamiSkumui. Kaip pa-
stebi dauguma tyrinétojy, hermeneutinis ratas yra centriné hermeneutinés
teorijos / tradicijos asis, nepriklausomai nuo to, kokiose mokslo srityse ji tai-
koma. Aptariant $ia diskusija galima teigti, kad farpkultiirinis ugdymas(is)
del dideliy kultiriniy skirtumy neisvengiamai susijes su klaidingumu, moks-

11 Viename susitikime su mokyklos mokiniais profesorius H. G. Gadamer skaité paskaita.
Biuidamas 98 mety jis paprasé mokiniy jam papasakoti, kaip $iandieng vyksta ugdymo(si)
procesas. H. G. Gadamer, nors ir turintis didele patirti, teigé, kad dél amziaus skirtumy jis
negalintis pasakyti, kaip reikia organizuoti ugdymag(si), kadangi Siandien yra visiskai skirtin-
£0s patirtys.
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liniu vizionieriskumu (Mazeikis, 2008). Aktualu tai, kad H. G. Gadamer at-
kreipia démesi { nemaziau svarbius dalykus, kuriy nepastebéjo psichoanalizé.
H. G. Gadamer labai daug démesio skyré prietary analizei. Dauguma moksly
yra pilni iliuziju, nes jie nereflektuoja savo prietary, stereotipu. GadamerisSka
hermeneutiné praktika apima savo prietary, {pro€iy, iliuzijuy analiz¢ jy neat-
mesdama, bandydama kritiSkai suprasti. Tod¢l hermeneutinis ratas prasideda
nuo prietary analizés, pereinant prie problemos, metoduy, ju taikymo, teksto
analizés, tada ieSkoma skirtumy ir vél sukamas supratimo ratas i$ naujo. Filo-
sofinéje hermeneutikoje svarbi gadameriska Zaidimo samprata. Zaidimo sfera
yra labai plati, ji atveria platesnius horizontus negu psichoanalizé. Zaidimo
savoka kartais gali biiti lygi religijai ar psichoanalizei, bet ji tokia plati, kad
sunku kategorizuoti ar suvaldyti. Pazymétina, kad zaidimas, kaip ugdymo(si)
metodas, labai svarbus hermeneutingje pedagogikoje, jis nukreiptas i intelek-
tines paieskas, kritini mastyma, zaidybines interpretacijas.

Kitas svarbus filosofinés hermeneutikos elementas, kildinamas 1§ H. G. Ga-
damer, — dialogas. Dialogas suprantamas kaip susikalb&jimas su kifu judant
hermeneutiniu ratu. Susidurdamas su kifu individas igyja naujos patirties, o
tai vercia ji / ja reflektuoti 1gyta patirti, griztant prie savo supratimo. Treciasis
filosofinés hermeneutikos elementas — interpretacija. Kyla klausimas — kuo
filosofiné hermeneutiné interpretacija skiriasi nuo kokybiniuose tyrimuose
taikomos interpretatyviosios paradigmos (Graham ir kt., 2012)? Filosofinés
hermeneutikos interpretacijos svarba ta, kad H. G. Gadamer (2004) nurodo,
jog kiekvieno samone yra istoriskai paveikta. Tod¢l atliekant interpretacija ji
bus paveikta buvimo pasaulyje biido ir kiekviena fakta ar reiSkinj individas in-
terpretuos i$ savo istorinio samoningumo. Svarbu tai, jog H. G. Gadamer pra-
tgsia M. Heidegger samprotavimus, kad hermeneutin¢ praktika yra Bildung,
vystymosi kartu ir ugdymosi procesas. Sis vystymosi procesas yra svarbus
ne tik M. Heidegger, H. G. Gadamer, bet ir P. Ricoeur darbuose. Dabartiné
fenomenologija savaime suprantamu dalyku jau laiko tai, kad supratimas yra
Bildung, dvasios statyba, vystymasis. Bildung gali biti traktuojamas ir kaip
ugdymo procesas, pazymint dvasios vystymasi, ir kaip kulttira, nurodant i pri-
gimtiniy zmogaus talenty ir galimybiuy vystyma(si) (Gadamer, 2004). Kalb¢-
damas apie Bildung etimologija, H. G. Gadamer pazymi, kad jis kilgs i§ ZodZio
Bild — forma, atvaizdas, paveikslas. Vystymas (angl. cultivation) yra individo
formavimo procesas, remiantis idealaus zmogaus ,,paveikslu“ (Gadamer,
2004). Pirmiausia Bildung buvo siejamas su Dievo atvaizdo isiliejimu i siela,
Sitaip kuriant savasti. Toks pozitris nurodé Zzmogaus dvasios kiirima. Bildung
proceso metu keiciasi individo samoné¢ ir psichika, kai paZistant gyvenima



vyksta drama. Todél nagrin¢jant migranty mokiniy identitetus svarbus tampa
Bildung, kai mokiniai, patekdami 1§ vienos aplinkos { kita, patiria gyvenimo
drama, nes kinta jy tapatybés jiems / joms patiems / paioms keiciantis.

Postmoderniasias hermeneutikos teorijas (R. Rorty, J. Derrida, E. Levi-
nas) vienija interpretaciné mazyjy pasakojimy horizontalé, apimanti pliuraliz-
mo konteksta, kuriame prarandama hermeneuting ,,stiprybé* (Smith, 1997);
interpretaciné tékme atpalaiduojama nuo bet kokio prasmg stabilizuojancio
ka, nuo metodologinio supratimo pasukdama ontologinio link, kartu pereina
nuo monologinés prie dialoginés. Dialoginés hermeneutikos klodus papildo
M. Buberio ir E. Levino filosofiniai darbai. E. Levino dialogas yra dinamis-
kas, nes tai begalinis kelias kito link, kur bandymas suprasti dialogo par-
tnerj 1§ principo néra baigtinis. E. Levinas dialoginiame As—kitas santykyje
sureikSmina kitq, ragindamas ji toki iSsaugoti, atskleisti jo nesuvokiamuma:
kitas néra bendramatis sau paciam, tai suvokimu nesuimama { save atskiry-
bé — ,,neredukuojamas ne—a$ svetimumas* (Levinas, 1999, p. 44).

Hermeneutika, kol i ja neisiterpé fenomenologija, buvo tekstinés prakti-
kos su nedideliu psichologinés empatijos kiekiu tradicija. Pazymeétina, kad
E. Husserl visiSkai neskyré démesio psichoanalizei, istorinéms gyvenimo
traumoms. Jo poziiiris | gyvenamaji pasauli veikiau susijes su transcenden-
tinés redukcijos procedira, kai viskas supaprastinama iki idéjy patir¢iy. Gy-
venimo patirtis E. Husserl pirmiausia siejo su idéjy arba tam tikry savoky
patirtimis, nepaliesdamas gyvenimo dramos.

Vélesné fenomenologija plac¢iau bendradarbiauja su psichoanalize. Tai
ypac rySku P. Ricoeur darbuose, kur hermeneutika aprépé fenomenologija ir
psichoanalizg, atskleisdama gyvenimo traumas ir dramas. Tai svarbu siekiant
parodyti, kad nuolatiniame procesualume individas yra subjektas, nuolatos
(per)kuriantis prasmes. Psichoanalizé mums siiilé grizti | archaikq, dvasios
fenomenologija siiilo judéjimq, kuriame kiekvieno pavidalo prasmé slypi ne
pries tai buvusiame, o po jo atsirandanciame pavidale. Taigi sqmoné iskeliama
uz saves, priesais save, i bitssimq prasme, kurios kiekvienas etapas panaikina-
mas ir kartu iSsaugomas kitame (Ricoeur, 2001, p. 28). Toks hermeneutikos
posiikis rodo jos Siuolaikinj kontekstualuma. Hermeneutikai taip pat svarbi
P. Ricoeur simboliy sistema. Joje iSskiriamas simboliy nedviprasmiskumas,
nurodantis jy apibrézta reikSme, ir simboliy dviprasmiskumas, apeliuojantis i
reikSmeés daugiaprasmiskuma ir pasléptas prasmes.

Apibendrinant galima sakyti, kad hermeneutika, pereidama {vairius istori-
nius mastymo etapus, i18ryskejo kaip polifoniska filosofijos kryptis, suteikian-
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ti jvairias galimybes kitoms mokslo Sakoms biiti jvairiakontekstémis. Her-
meneutika — tai praktika, interpretacijos teorija ir supratimas (Chesla, 1995);
mokslas, menas ir interpretacijos filosofija, mastymo disciplina, kurios tiks-
las — nutyléti gyvenimo diskursai (Grondin, 1994). D¢l globalizacijos itakos
visuomenei pereinant i§ industrinés { ekonoming atsiranda nauji postuluojami
konceptai: postindustriné¢ visuomené (Bell), postmodernioji visuomen¢ (Ly-
otard), rizikos visuomen¢ (Beck), informaciné visuomen¢ (Castells) (Bengt,
2010). Kuriasi mastymo, samprotavimy ir veiklos pliuralizmas. Nebelieka
griezty interpretacijos apibréziy, nes pateisinamas daugiabalsiSkumas, ki-
toniSkumas, atveriantys platesnes, alternatyvias, diferentiSkas hermeneutikos
taikymo galimybes. Kaip pazymi G. MaZeikis, J. Lenkauskaité (2008), Sian-
dieninés hermeneutikos raidai didziausia itaka daro ne fundamentalieji filoso-
finiai samprotavimai (M. Heidegger, H. G. Gadamer, P. Ricoeur), o taikomo-
sios hermeneutikos tyriné¢jimai (antropologiné hermeneutika: Geertz, 2005,
literatirologiné hermeneutika: Szondi, 1995, hermeneutikos pedagogika: So-
tiriou, 1993). Todél kitame skyriuje aptariama filosofinés hermeneutikos ir
pedagoginés veiklos saveika.

1.2. Siuolaikiné hermeneutiné pedagogika po
»heimanomy debaty*

Siame skyriuje aptariama $iuolaikiné hermeneutiné pedagogika, kuri re-
miasi H. G. Gadamer ir J. Derrida diskusijos rezultatais. Skyriuje pateikia-
mos ir analizuojamos dvi skirtingos ugdymo(si) prieigos, t. y. H. G. Gadamer
filosofiné hermeneutika ir J. Derrida dekonstrukcija. 1981 m. Paryziuje buvo
surengti H. G. Gadamer ir J. Derrida debatai, siekiant izZvelgti hermeneuti-
kos ir dekonstrukcijos santykio galimybe. Taciau Philippe Forget Siuos de-
batus ivardijo kaip ,,neimanomus*, o Fred Dallmayer pavadino ,,nedialogu®,
teigdamas, kad $iy filosofy pokalbis nejvyko. Sie debatai pateikiami knygoje
,Dialogas ir dekonstrukcija®. H. G. Gadamer ir J. Derrida debatai traktuo-
jami ,,neimanomais® d¢l to, kad juose nepavyko pasiekti bendro sutarimo,
nepasiseké uzmegzti dalyvius vienijancio dialogo. Disertacijoje aptariama ir
analizuojama tai, kas ivyko po debaty, t. y. darbe atsizvelgiama | H. G. Gada-
mer ir J. Derrida ,,neivykusiy debaty* diskusijy rezultatus bei jy itaka ugdymo
filosofijai. Siame skyriuje glaustai apZvelgiamos tradicinés hermeneutikos sa-
sajos su pedagogika ir jos raida iki Siandieninés hermeneutinés pedagogikos.



J. Derrida filosofija hermeneutinéje pedagogikoje pasirinkta siekiant pa-
rodyti tautinio identiteto dinamiskuma, iSjudinant nejudrias identiteto teori-
jas. Remiantis J. Derrida skirsmo samprata, nagrin¢jamas mokiniy migranty
tautinio identiteto ugdymas(is). Akcentuojama, kad mokinius migrantus sieja
nenutrikusi tradicija, t. y. lietuvybé, taciau ji skirtingy mokiniy skirtingai su-
vokiama, dél to pedagogingje klaséje atsiranda ivairiy itampuy.

koskosk

Diskutuoti apie Siuolaiking hermeneuting pedagogika XXI a. skatina po-
reikis pedagogika papildyti tarpkultiiriniu dialogu, Zmogaus ir ji/ ja supan-
¢iy aplinky jprasminimu. Tokia pedagoginé kryptis prieSprieSinama ilga laika
vyravusiai tradicinei pedagogikai. Siuolaikiné hermeneutika atskleidzia zmo-
gaus ontologija, atliecka zmogaus biities sklaida ir yra susijusi su pedagogika,
kaip supratimo sistema (Mazeikis, Lenkauskaite, 2008). Kitas svarbus aspek-
tas, skatinantis analizuoti hermeneutikos poreiki ugdyme(si), — tai mokiniy
patir¢iy daugiabalsiSkumo iSryskinimas postmodernioje visuomenéje, peda-
gogikoje, parodant skirtingas sampratas, pasauléziiiras, (per)kuriamas naujas
reikSmes. Mokyklos daznai pateikia homogeniska kultiiros diskursa, kultiiros
»sukauléjima®, taciau jaunoji karta savo tapatybe, pasauléziiirag konstruoja per
skirtingas interpretacines prieigas (pvz., pop kulttra, TV, muzika, tinklaras-
¢ius, forumus) (Archer, 2010). Interpretacija néra dar vienas aiSkinimas, tai
yra individo laisve, kurioje randamas identitetas ir orumas (Smith, 1994).

M. Heidegger vienas pirmyjy pabandé susieti ugdyma ir hermeneutika,
siekdamas ontologizuoti pedagogika (Thomson, 2004). H. G. Gadamer vei-
kale ,,Tiesa ir metodas* taip pat pabrézia ontologinés hermeneutikos sasajas
su ugdymu. Abu filosofai ugdymo ontologija sieja su praktine interpretacine,
dialogine, Zaidybine veikla (Gadamer, 1990, p. 23). Siuolaikinéje pedagogi-
koje hermeneutikos taitkomumas pastebimas vis ivairesnése srityse. Herme-
neutika pasitelkiama siekiant praturtinti edukacing muziejy vert¢ (Hooper-
Greenhill, 1994), taip pat norint plétoti sporto pedagogika (Schempp, 1996).
Taikomosios hermeneutikos tyrinéjimai ugdyme(si) pirmiausia siejami su her-
meneutinés pedagogikos atstovu P. Sotiriou (1993, 2012), kuris, remdamasis
H. G. Gadamer hermeneutika, aprasé hermeneutinés klasés (angl. hermeneu-
tic classroom) koncepcija. P. Sotiriou, susiedamas hermeneuting pedagogika
su hermeneutine klase, kaip teksty analizavimo, interpretavimo ir prasmiy
paieska, susiaurina pedagoginés hermeneutikos koncepcija, priartindamas ja
prie didaktinio ugdymo(si) metodo.

Disertacijoje hermeneutinés pedagogikos atstovais laikomi ir tie autoriai,
kurie raso apie hermeneutika ugdyme(si), bet nevartoja tiesiogines savokos
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hermeneutiné pedagogika. Tai S. Gallagher (1992), kuris atskleidé herme-
neutikos tatkomuma ugdyme(si), P. Fairfield (2011), aprases ugdymo(si), di-
alogo ir hermeneutikos galimybes, M. Mayers, J. C. Field (2001, 2004), ana-
lizave hermeneutikos taitkomuma klaséje ir reikSmés konstravima, J. Grondin
(2011), atskleides kitybés reikSminguma mokymosi procese, A. Wiercinski
(2011), kuris aptaré¢ hermeneutinés pedagogikos reikSme saviugdai ir nesé-
kmeés igalinimui. Lietuvos kontekste hermeneutinés pedagogikos klausimais
diskutuoja ir hermeneutinés pedagogikos tradicija kuria G. Mazeikis (2008,
2010), atskleisdamas hermeneutikos, kaip didaktinio metodo, taikomuma
ugdyme(si). G. MaZeikis, J. Lenkauskaité (2008) analizuoja kooperuoty studi-
ju (angl. service-learning) adaptavima hermeneutinés pedagogikos poziiiriu.
L. Lukociute, R. Mickute (2009) magistro darbe tyringja 1§ uzsienio griZusiy
mokiniy patirtis taikydamos hermeneutinés pedagogikos koncepcija. L. Lu-
kociite, G. Mazeikis, R. Mickuteé (2009) vertina hermeneutinés pedagogikos
galimybes jgalinti mokinius migrantus, turin¢ius trauming patirt{. L. Gar§ve
(2011) analizuoja hermeneutinés pedagogikos, kaip metodo placigja prasme,
taikyma adaptuojant skirtingy kulttiry mokiniy patirtis klaséje.

Hermeneutika, per¢jusi keleta etapuy, atspindéjo skirtinga ugdymo filoso-
fija, metodologija ir praktika. [ istorija orientuota hermeneutika rémesi isto-
rine metodologija, kai siekiama teksty interpretacijy (Wulf, 2003). H. G. Ga-
damer veikalas ,,Tiesa ir metodas* suk¢lé naujas filosofinés hermeneutikos,
kurios pagrindu tapo saves ir pasaulio supratimas, diskusijas. Hermeneutine
pedagogika, besiremianti H. G. Gadamer filosofine hermeneutika, ivardija-
ma tradiciniu hermeneutinés pedagogikos laikotarpiu. Disertacijoje remia-
masi Siuolaikine hermeneutine pedagogika, kurios atskaitos tasku laikomi
H. G. Gadamer ir J. Derrida (ne)jvyke debatai. Tradicinés hermeneutinés
pedagogikos rémus suskaldo dekonstrukcija, pradédama naujajj Siuolai-
kinés hermeneutinés pedagogikos etapga. Debaty analizuotojai, tyrinédami
,»hejvykusiy debaty™ priezastis, pradeda ieskoti hermeneutikos ir dekonstruk-
cijos, supratimo ir nesupratimo, dialogo ir nedialogo, interpretacijos ir klai-
dingo supratimo skirtumuy, inesusiy naujy postulaty i hermeneutikos plotmes.
»(Ne)ivykusiy debaty* analizuotojai (Cesare, 2004; Hogan, 2003) pazymi,
kad Sie debatai pagyvino Siuolaiking filosofija, kartu ir pedagogika besire-
miancig ugdymo filosofija.

Siuolaiking hermeneutiné pedagogika rekonstruoja ugdymo(si) procesa
prieSingai nei ilgiau kaip 50 mety gyvave pagrindiniai ugdymo modeliai: per-
davimo (angl. transmision), pedacentrinis (angl. pedacentric), tarpininkau-
jantis (angl. facilitator) (Smith, 2006). Perdavimo modelis sietinas su moky-



toju — aktyviu Ziniy ekspertu perdavéju ir mokiniu — pasyviu ziniy perémeéju.
Pedocentriniame modelyje mokinys yra centriné ugdymo figtira. Tarpinin-
kaujantis modelis yra technologinio pakilimo ir kultiirinio dominavimo pa-
sekmé. Mokytojas atlieka ugdymo(si) proceso vadybininko vaidmeni. Jam /
jai nereikia turéti svarbiy Ziniy tam tikromis temomis. Reikia mokéti naudotis
internetu, sudaryti projekty grupes, valdyti elgesio problemas ir biiti paklus-
niam visoms valstybés nuorodoms.

Tradicinés hermeneutinés pedagogikos elementai: komunikacija, interpre-
tacija ir supratimas. Siuolaikiné hermeneutiné pedagogika pagrindinius prin-
cipus peréme i§ tradicinés hermeneutikos (Danner, 1997; Gallagher, 1994;
Jardine, 1998; Palmer, 1967; Smith, 1994, 1999) ir ine$é naujy elementy,
rekonstravusiy tradicing hermeneuting pedagogika. Tai etimologinis kalbos
vartojimas, gebéjimas parodyti dalies ir visumos koreliacija, kiirybiné inter-
pretacija, siekiant sukurti nauja jausma tarp kitonisky grupiy, individy, kul-
tary, fakty ar teorijy. Siuolaikiné hermeneutiné pedagogika atliepia postmo-
dernizmo ideologija, nukreipta i radikalia pedagoginés samonés, mastymo
kaita ir kultiiring ugdymo(si) revoliucija, kuri pasireiskia kaip antipedagoginé
ideologija, atmetanti ankstesnes pedagogines teorijas ir kritikuojanti anks-
tesnius ugdymo idealus (Juodaityté, 2003a). Postmodernizmo laikotarpiu
svarbus postmodernus mastymas, siekiant iSsilaisvinti i§ intelektingés pries-
paudos (Jakavonyte, 1999). Todél hermeneutiné pedagogika jvardijama glo-
balios ateities, tarpcivilizacinio dialogo (angl. intercivilizational dialogue)
(Pasha, Samara, 1997, cit. i§ D. Smith, 2006) kur¢ja ir puoselétoja. Tai toks
dialogas, kuris reikalauja atviros ateities, nes tai dalis Siuolaikinés tapatybés.
H. G. Gadamer ir J. Derrida debaty pasekmé ta, kad hermeneutinéje pedago-
gikoje svarbu parodyti ne tik galima dialoga tarp kitoniSkumo, bet ir iSrySkin-
ti galimus nesupratimus arba skirtumus, kaip daugiakonteks¢io ugdymo(si)
prielaida. Tradiciné hermeneutiné pedagogika remiasi tradiciniais pedago-
gikos modeliais, aiSkindama nesupratimus, kylancius dél skirtybiy. Taciau
klasikiniai modeliai netinka Siuolaikinei pedagogikai ir neatliepia isigilinimo
i §iandienos problemas galimybiu. Si problema ypa¢ aktuali tyrinéjant §iuo-
laikinés migracijos padarinius ugdymo(si) procese. Kadangi yra skirtumy ir
vyksta nuolatinis jy dauginimasis, kas globalizacijos, technikos, informacijos
pasaulyje yra neiSvengiama, tie skirtumai, anot J. Derrida, néra blogis, todel
ju kaita daro jtaka mokinio migranto vystymuisi'?. Skirtingai nei M. Heideg-

12 Socialiniuose moksluose savoka raida daznai vartojama pakeiciant savoka vystymasis.
Taciau disertacijoje savokos vystymasis ir raida vartojamos sinonimiskai, nurodant, kad vys-
tymosi savoka vartojama tarptautiniuose politikos moksluose (vystomasis bendradarbiavi-
mas), iSreiskiant raidos procesa.
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ger ir P. Ricoeur, disertacijoje akcentuojama ne tik tekstas—vystymasis, patir-
tis—vystymasis, gyvenimo drama—vystymasis, bet ir skirsmas, skirtumai—vys-
tymasis ir konfliktai—vystymasis. Mokinio hermeneutinis skirtumas ir vys-
tymasis, kaip toks supratimo procesas, yra dramatiskas ir nesibaigiantis bei
tiesiogiai darantis itaka jo tautinio identiteto raidai. J. Derrida iSryskina, kad
dramatiSkas vystymasis neturi krypties ir yra neatidedamas, todél skirsmy
(differance) dauginimasis vyksta nuolatos. Hermeneutiné pedagogika aprépia
visus $iuos komponentus: vystymasis dél teksto skaitymo (praktika, nurodanti
1 W. Dilthey, P. Ricoeur), vystymasis dél to, kad interpretuojama gyvenimo
praktika (placigja prasme, pvz., bendravimas su Seima, mokykla, t. y. prasmiy
horizonto kiirimas). Tai psichologiné drama, todél hermeneutika krypsta { psi-
choanalizg, ir skirsmai sukuria pagrinda mokinio raidai. Taigi hermeneutiné
pedagogika absorbuoja kitas pedagogikas.

Toliau skyriuje aptariami pagrindiniai filosofiniai Siuolaikinés pedagogi-
nés hermeneutikos principai.

Tradicing ir Siuolaikiné hermeneutika rodo, kad dialoge su kitu svarbiau-
sia supratimas. Tradiciné hermeneutika pabrézia pasiekiama kito supratima
ir nuolatos galima dialoga. Siuolaikiné hermeneutika, priesingai, atmeta tra-
dicinés hermeneutikos pozitri, kad yra vienintelé, tikra reikSmé. Siuolaikiné
hermeneutika apeliuoja 1 supratima per AS ir kito skirtumo suvokimo jpras-
minima, siekiant atskleisti skirtingus prasmiy klodus. Tradiciné hermeneuti-
n¢ pedagogika remiasi kito igalinimu per dialoga su visomis jo skirtybémis,
tatiau tos skirtybés daznai uzgoziamos. Siuolaikiné hermeneutiné pedago-
gika nurodo kito subjektyvaus samoningumo nepasiekiamumg (angl. un-
reachability of other subjective awaresness), reiskianti, kad netgi ty paciu
kultiiry subjektai turi skirtingas gyvenimo patirtis. Tai rodo, kad mokiniai,
tiek atvyke, tiek iSvykstantys ar griz¢, kuria mikroistorijas, kurios yra svar-
bios siekiant atskleisti ju prasmiy horizontus. Kiekvienas mokinys kuria savo
mikroistorijas, neatsizvelgdamas | bendraja istoring egzistencija, todél peré-
jimas 18 vienos aplinkos 1 kita kelia psichologing drama, kuri ver¢ia nuolatos
reflektuoti savo tapatybe. Siuo atveju Bildung nurodo, kad individas negali
buti iSpléstas 1§ savo gyvenimo konteksto, tod¢l reikia aprépti asmens gy-
venimo horizontus, iSrySkinant nuolatinius skirsmy atsiradimus. Ugdymo(si)
tikslu lieka zaidybiné dialoginé interpretacija, atliepianti kito samoningumo
nepasiekiamuma del nuolatiniy skirsmy vystymosi. J. Derrida pazymi, kad ty
skirsmy atidéti nejmanoma, ju nuolatos randasi dél skirtingy patir¢iy, todél
Siuo atveju mokinys, patekdamas i§ vienos aplinkos i kita, formuoja savo
savasti skirsmy akistatoje.



Noréjimo suprasti ir kalbéjimo salygos. Tradiciné pedagogika nurodo
norg kalbéti, uzgozdama nor¢jima suprasti. DaZznai mokyklose mokiniai tie-
siog turi iSmokti, netgi nesuprasdami, kodeél taip yra. Taciau hermeneutiné
pedagogika iSkelia priezastingumo ir pasekmes rysi. Pavyzdziui, per istorijos
pamokas daznai mokiniams reikia atsiminti datas, vietas, vardus, nesigilinant
1 ivykio ir jo pasekmiy ryS;. Socialiniy moksly pateikimas per hermeneuting
prizmg iSrySkina kitokia ugdymo(si) praktika. Pavyzdziui, analizuojant poli-
tikos ir ekonominés sistemos rysi: kartq atéjo mokytojas | pamokq ir paklausé
mokiniy, is kur atkeliave daiktai, kuriuos jie turi. Kinija, Indonezija, Meksika?
Mokiniai pradéjo skaityti etiketes. Mokytojas klausia, kodél is Kinijos? Kodél
i§ Meksikos? Tuomet visi pradéjo diskutuoti, koks rysys tarp ekonomikos ir
politikos (Mayers, Field, 2004). Hermeneutiné pedagogika arba 1 klausinéji-
ma / tyrinéjima orientuotas mokymas(is) yra susietas su dviem dalykais: 1)
supratimu — saves supratimu, noréjimu suprasti, 2) supratimo siejimu su pras-
meés kiirimu pasaulyje. Hermeneutiné pedagogika susitelkia | tam tikra déme-
singuma, kuris numato miisy patirtis ne kaip duotybes, o kaip galimybes, pro-
vokuojancias subjektus noréti suprasti. ISkeliama vidinio tapsmo ugdymo(si)
procese svarba. H. G. Gadamer (2004) Bildung koncepcija ugdymosi procese
pabrézia peréjima nuo tapimo { buvima. Ugdymosi procese isisavinama eg-
zistencija, kuri tampa vidine savastimi, kai per egzistencinius tapimus (angl.
becoming) individas pazista save ir pereina i buvima (angl. being).

Supratimas skirtingu biidu. Sis principas apima turima ir nauja supra-
tima. Toks dinaminis supratimas keicia savaji As ir nurodo skirtingus supra-
timo biidus. Supratimas nurodo i hermeneutinj rata. Kiekvienas individas
kuria savo supratima, integruodamas turima informacija, kuri jam/ jai yra
aktuali. E. G. Guba, Y. S. Lincoln (1989) pabrézia, kad individai kuria nau-
jas prasmes saveikaudami su nauja informacija, situacija, kitais individais,
naudodami savo turima patirti, isitikinimus, vertybes, likescius. Toks supra-
timo konstravimo procesas susijgs su hermeneutinio rato tatkomumu moki-
niy migranty tautinio identiteto ugdymo(si) procese (zr. 1 pav.). Supratimas
skirtingu biidu hermeneutin¢je pedagogikoje svarbus ir tuo, kad kiekvienas
ugdymo(si) dalyvis turi skirtingus pozitirius, kuria skirtingas mikroistorijas,
t. y. vieni siekia i$laikyti esama kulttira, tapatybe, o kiti — jos atsisakyti ir kurti
naujaji pasauli. Todél svarbu iSryskinti supratimo skirtumus, ju neuzgoziant
ir neiveikiant skirtybiy, t.y. ijprasminti skirtumus kaip ugdymo(si) iStekliy,
sukuriant tarpkultiiring (daugiabalsg) aplinka. Mokiniai migracijos procese,
nors ir pasirinkg gynybinj identiteto biida (siekj iSlaikyti ir aktualizuoti savo
prigimtin] tautinj tapatuma), patenka { nauja aplinka. Tai reiSkia, kad tapa-
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tybés suvokimas yra reflektuojamas naujomis salygomis, nors ir tomis pa-
¢iomis pastangomis. D¢l to kuriasi individo tapatybés skirsmai, nes bet kuri
nauja aplinka ineSa tam tikros suvokimo destrukcijos. Todé¢l tautinis mokinio
identitetas reflektuojamas skirsmy santalkoje ir tapatybé arba modifikuojasi
ir igyja naujas formas, arba iSsaugoma su tam tikromis intervencijomis (atsi-
randa salygos hibridiskai tapatybés sampratai).

/ Patirtis / Ugdymo(si) dalyviai
tekstas s B .
/ 1sisamonina prietarus,

veikiancius supratima ir

reikSmiy kiirima.
Patirties abstrahavimas:\ \4

ugdymo(si) dalyviai apmasto
interpretacijos metu gautus
rezultatus, igyta suvokima,
patirtj, pakartotinai patikrina
ji tyrimo metu nugludintais
instrumentais bei jvertina
savo  suvokimo  prasminj

augima. /

Ugdymo(si) dalyviu prietary
analizé naudojant suvokimag
igalinancius instrumentus:
zodynus, enciklopedijas,
zinynus.

V

Isgyvenamos patirties /
teksto reiksmiy analizé
gyvenamajame pasaulyje.

(] supratimo instrumento kiirimas W

Ontinis ugdymo(si) dalyviy N2

keitimasis per patirties /

teksto suvokima, supratimo » Patirties / teksto pasaulio
horizonty prasminis tyrimas.

plétimasis. » Subjekto gyvenamojo

pasaulio i$skleidimas.

> Patirties / teksto
kontekstualizavimas.

> Patirties / teksto reik§mes
naratyvinis i§skleidimas.

N
SoWILINY OJudUNAISUL OwLLID.AdnS gJ

Patirtj ir pazinima \l/
igalinan¢iy instrumenty, . =
naudojimas. Tikslinés [ Igyto supratimo instrumento naudojimas }
literatiiros skaitymas. |

2 supratimo instrumento kiirimas

Patirties / teksto suvokimas ugdymo(si)

procese:

Patirties / teksto
sociolekty analizé

-

Naujos patirties,

Ziniy Ugdymp(si)
reflektavimas, dalyviai
naujy prasmiy ir identifikuoja kitybés

diskursus

patirties kirimas.

1 pav. Hermeneutinio rato taikomumas identitety ugdymo(si) procese

Patirties / teksto ir jo
gyvenamojo pasaulio
diskursyviy reik§miy
tyrimas

/

Sukurta remiantis: Mazeikis, G., Savickis, A. (2012). Hermeneutinio rato pritaikomumas
mokymo(si) procese. Kokybiniai edukaciniai tyrimai, Siauliai: Siauliy universiteto leidykla.



Hermeneutinis ratas apima ugdymo filosofija, metodologija ir metodus (pla-
tesng diskusija Zr. 1.3 sk.). Hermeneutinio rato principas ugdyme(si) svarbus
del keliy aspekty. Pirmiausia iSrySkina hermeneutinés pedagogikos metodolo-
gija, kuri reikSminga subjekty supratimo ugdymui(si) per skirtingy patiréiy in-
terpretacija klas¢je. Antra, hermeneutinis ratas, kaip metodologija, numato ga-
limybe rasti konsensusa su kitais bei praturtinti savo turima informacija naujo-
mis ziniomis, parodant skirtingus mastymo biidus. Trecia, hermeneutinis ratas
ugdyme(si) nurodo: a) ugdymo(si) dalyviuy turima supratima ir kaita santykyje
su kitu (tarp visumos ir dalies), b) santyki tarp familiarumo ir kitoniSkumo.
Naujos Zinios visada yra salygotos pirminiy ziniy ir yra nuolatiné saveika tarp
familiaraus ir nezinomo (Wiercinski, 2011). Todél hermeneutinéje pedagogi-
koje svarbiis prietarai ir jy analize, o kritiné pedagogika numato prietary, kaip
mastymo klitities, jveikima. Hermeneutinis ratas yra hermeneutinés teorijos
centring asis, nepaisant to, kokioje disciplinoje hermeneutika taikoma. Herme-
neutinis ratas iSreiSkia visumos ir dalies santyki, todel tai gali buti taikytina ir
tyrin¢jant mokiniy identitety ugdymag(si) (zr. 1 lentelg).

1 lentele

Hermeneutinio rato principai: dalis ir visuma

DALIS VISUMA
Viena patirtis (atskiras subjektas) Daug patiréiy (subjektai klaséje)
Konkreti patirtis Patirties kontekstas

Nuolatinis patirties skleidimas

Patirties epizodas . .
gyvenamajame pasaulyje

Adaptuota remiantis: Smith, J. A. (2007). Hermeneutics, human sciences and health: linking
theory and practice. International Journal of Qualitative Studies on Health and Well-being, 2, 5.

Supratimas ir laisvé. Supratimas yra neiSvengiamas momentas, apimantis
supratima skirtingu btidu. Laisvé Cia suprantama kaip gebéjimas suvokti skir-
tingai save ir kitq. Laisvé taip pat gali buti traktuojama kaip bendro supratimo
su kitu radimas (Cesare, 2004). Skirtumai yra riba, kai laisvé leidzia pazinti
save per kitq. Dekonstrukciniu pozitriu ugdymo(si) laisvé remiasi ,,i$éjimu 1§
saugios / patogios blisenos®, t. y. mastymas uz riby (Boshoff, 2007). Remiantis
J. Derrida pozitiriu, turi bti kiekvieno individo Ziniy judéjimas, kuris skatina
mentalinj procesa. Taciau bet koks pasikeitimas yra individo saugios / patogios
biisenos destabilizacija. Komfortiskos biisenos destabilizacija skatina mastyma
uz savo galimybiy riby, kartu ir problemos identifikavima jos neuzslopinant.
Hermeneutiniu pozitriu ugdymas(is) turi remtis priezas¢iy suvokimu, t. y. kas
yra tie pasikeitimai, kam jie reikalingi. Toks poziiiris nurodo pavojaus gali-
mybe, kai individas, gilindamasis | savo mastyma, uzgozia kity mastymus ir
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problemos giluma. Todél hermeneutingje pedagogikoje svarbus nesibaigiancio
dialogo su kitais principas. Mokiniy migranty (i§)gyvenamuy patir¢iy suprati-
mas turi vykti keiciant poZiiir  mokinius, kaip i skirtingus ir visavercius soci-
alinius individus, todél mokiniai turi teise nesiorientuodami | suaugusiuosius
dalyvauti kuriant naujqji pasaulj ¢ia ir dabar (Juodaityte, 2003a).
Hermeneutikos ir dekonstrukcijos saveikos salyga, atsispindinti Siuolai-
(2012), yra dialogo (ne)galimybé. Toks hermeneutinés pedagogikos princi-
pas pabrézia skiriamuosius individy bruozus. Sio principo suponuojamas in-
terpretacinis supratimas paremtas skirtimi (différance): visa téra iScentruotas
interpretacinis skirciy Zaismas, pati save stimulivojanti tékmé, suardanti bet
2012, p. 126). Skirtingos tarpkultirinés edukacinés patirtys klaséje iSprovo-
kuoja (ne)dialoga, kuris reiSkiasi atstovavimu skirtingoms pozicijoms, patir-
tims, kultiroms ir tikslams. Kitaip tariant, skirtingy tarpkulttiriniy edukaci-
niy patir€iy tur¢jimas reiskia atstovavima skirtingoms mokymo(si) kultiiroms
(mokymo(si) dalykams, mokyklos bendruomenei, politiniams diskursams ir
pan.). Mokytojai, kaip normatyvinio ugdymo(si) atstovai, daznai atstovauja
nacionaliniam Svietimo diskursui, kuris reglamentuotas {vairiais tikslais ir sie-
kiamais rezultatais. Taciau mokiniai atstovauja kitokiai kulttirai, ugdymo(si)
lukesciams, netgi karty skirtumams. Dél to mokytojai, kaip didZiyjy naratyvy
atstovai, per pedagogines praktikas primeta mokiniams reglamentuotus dis-
kursus. Taciau kai kurie mokiniai atmeta Siuos jsisteminimus, juos griauna ir
kuria savo mazuosius diskursus, Sitaip iScentrindami tapatybe. Toks dialogas
remiasi iScentruotos tiesos ieSkojimu, kai netiesa galimai tampa tiesa.
GadameriSkoji hermeneutika akcentuoja nesibaigiantj dialoga (angl.
infinite dialogue), nurodantj nuolatini prasmés ieskojima. Sis principas yra
svarbus pedagogikoje, nes dialogas remiasi iScentruotos tiesos iesSkojimu. Di-
alogas laikomas sékmingu, kai 4§ keiciasi per kitq, o kitas keiciasi per A4S,
t. y. abiejy subjekty kismas per dialoga. Kiekvienas zodis nurodo kity galimy
zodziy nebaigtuma (Gadamer, 2001). Taciau akcentuotinas galimas herme-
neutikos ir dekonstrukcijos poziiiriy 1 dialogo neiSbaigtuma skirtumas. De-
konstrukcija pabrézia kurybiska dialogo pertraukima, hermeneutika nurodo,
kad kiekvienas dialogo pertraukimas apeliuoja i nenutriikstama dialoga. Anot
J. Derrida (2004), pertraukimas yra supratimo ir susitarimo salyga. Taciau
H. G. Gadamer pazymi, kad dialogas nenutriiksta net pertraukiamas, nes kie-
kvienas Zodis jau yra atsakas, o atsakas yra dialogo salyga. H. G. Gadamer
teigia, kad supratimas visada yra dialogo forma. Nesibaigiancio dialogo ir
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hermeneutikos formos ir nuo Svietimo agenty atverties skirsmams priklauso
tai, kuri hermeneutikos forma vyraus klas¢je.

Komunikacinis ir radikalios skirties mastymas kalboje. Tiek herme-
neutikos, tiek pedagogikos teorija pazymi kalbos akto svarba praktiniu ly-
gmeniu. Tradiciné hermeneutiné pedagogika kalba traktuoja kaip instrumenta,
padedant suprasti prasmes ir palaikyti dialoga su kitu. Toks pozitiris remiasi
gadameriskuoju komunikaciniu mastymu. Taciau Siuolaikiné hermeneutiné
2012), besiremiant] deridiSkuoju poZiiiriu. Komunikacinio mastymo pers-
pektyvoje individas per kalbq, kaip dialogq, iSkylancius prasmés vienumus,
p. 132). Radikalios skirties mastymas kalboje neimplikuoja ne tik jokio su-
siSnekéjimo, bet net ir ardo pacia Snekejimosi dialogo galimybe. Toks princi-
pas remiasi noro suprasti kifq ir dialoginés situacijos atsisakymu. Pedagogi-
kos praktikoje iSskiriama komunikacinio mastymo svarba, ypac¢ kalbant apie
klaseés dialoga. Kad klas¢je vykty dialogas, epistemologiSkai biitina valia ir
nuomoneg, darantys poveiki individu mastysenai. Tai sudaro galimybe suburti
juos 1 naujas praktikas ir galbit sukelti konceptualiy permainy (Papastepha-
nou, 2011). Klasés dialogas daznai remiasi etiskais politiniais aspektais: uni-
versalumu, emancipacija, siekiu pabrézti, kam priklauso tiesa.
pektyvas: 1) siekiancios subtilaus metafizinio prasmés tapatumo, 2) atverian-
¢ios dinamiska skirtimi grista supratima. Subtilus metafizinis prasmés tapa-
tumas apeliuoja i bet kokiy skirtybiy suvienijima, ju nesupriesinant. Dialogo
budu ieSkoma bendro sutarimo, integralios prasmes, tiesos. DinamiSka skir-
timi gristas supratimas remiasi nesusiSnekéjimo dinamika, kuri stimuliuoja
pastangas nesusiSnekeéti. Pedagoginéje praktikoje toks nesusikalbéjimas pas-
tebimas tada, kai pedagogai, atstovaudami didiesiems naratyvams, nesileidzia
1 mazyjy naratyvy prasmés prijaukinima ir jgalinima, ne ieSko bendry tasky,
o siekia parodyti skirtj tarp As ir 7u. Nors ir bandoma kurti dialoging situacija
klas¢je, daznai primetamos subjektyvistinés projekcijos kitam, siekiant kitq
paversti veidrodiniu atspindziu. Taip nutinka tose Svietimo sistemose, kurios
gristos prigimtiniu nacionalizmo diskursu. Tai reiskia, kad kitas turi iSeiti 1§
savo subjektyvumo ir biiti tarp saves ir kito, tokiu atveju kuriamas naujasis 45.
Taip pat pedagogingje praktikoje pastebima, kad mokiniai, turintys skirtin-
gas edukacines patirtis, pasirenka dvejopa galimybe: 1) siekia atsiverti kitam
(Stuo atveju Lietuvos Svietimo sistemai, kultirai, visuomenei), taip ieSkoda-
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mi ir kurdami naujaji tautinio identiteto supratima; toks kelias yra maziau
trauminis ir hermeneutiskas; 2) pasirenkamas dekonstrukcinis kelias, t. y. kai
Lietuva mokiniams migrantams parenkama ne ju paciy noru. Toks mokinys
atsisako atsiverti kitybei (Lietuvos Svietimo sistemai, kultiirai, visuomenei),
nes buvimas Lietuvos Svietimo sistemoje traktuotinas kaip laikinumas. De-
konstrukciSkas lietuviSkosios tapatybés kelias veda iSteritorintos tapatybés
link. Tokiu atveju galima vadovautis nuostata ne dekonstruoti supratima, o

Istoriné patirtis rodo, kad pats suprantantysis jau i§ pat pradziy aptin-
ka save, buvojantj ir priklausantj istorinei tradicijai. Todél istorija aptariama
dviem aspektais: kaip institucinis Zinojimas ir kaip autonominis mikroisto-
rinis individo pasakojimas. Istorija, kaip institucinis pasakojimas, yra ideo-
istorija traktuotina kaip jvairiy teksty skaitymas, kuris nebiitinai sutampa su
instituciniu istorijos pasakojimu. Skaitymy jvairove suteikia galimybg isijau-
tus 1 ta laikotarpi pasinerti { istorija ne institucine, ne kontroliuojamo apa-
rato prasme, bet per interpretacijy skirtumus. Kita vertus, istorija gali biti
suprantama kaip oralinés mikroistorijos patirtys. Tokios patirtys i§ viso gali
nieko bendro neturéti su institucionalizuota istorija'’. Tai ypa¢ svarbu apta-
riant mokiniy migranty tautinj identiteta, turint omeny tai, kad i Lietuva at-
vyksta mokiniai, kuriy iScentrinta lietuviskos tapatybés samprata. Jie patenka
1 institucionalizuota istorini pasakojima. H. G. Gadamer Bildung koncepcija
pabrézia, kad ugdymas(is) turi atliepti kiekvieno istoring patirti, atskleidziant
subjektyvybiy skirsmus. Todél hermeneutinis supratimo procesas traktuotinas
ne kaip metodologines taisykles apimanti veikla, bet kaip paties suprantan-
¢iojo dalyvavimas ir isitraukimas i istorinés patirties vyksma. Istoriné patirtis
gali biiti atskleidZiama dviem lygiais: asmeniniu ir kolektyviniu. Asmeniné
istoring patirtis Svietime, anot N. J. Moules (2011), yra svarbi, nes mokytojas
turi Zinoti, kad kiekvienas mokinys ateina jau turédamas asmeninés ir Seimos
istorijos patir¢iy komplekta. Analizuojant kolektyving istoring patirtj Svieti-
me (institucing istoriné praktika), kai svarbi tampa tautos istorija, kurianti
sistemini kolektyvini bendruma, socialini tautos atstovy tapatuma, Siuolaiki-
niame ugdymo(si) procese nebetenka pirmaujancios pozicijos. Tai patvirtina
atlikti tyrimai', atskleidziantys mokiniy tautiSkumo kaitos samprata. Todél

13 Universalioji hermeneutika neakcentuoja institucijy kritikos. Tik vélesnioji hermeneuti-
ka, susijusi suJ. Habermas, teigia, kad norint iSskleisti gyvenamaji pasaulj (vok. Lebenswelt)
reikia pateikti institucijy kritika, kuri prizitiri ir kontroliuoja gyvenamaji pasauli.

14 2005 m. mokiniy istorinés samonés pokyciai: Lietuvos mokiniy istorinés samonés lygina-
masis tyrimas. Vilnius: VU Sociologijos katedra, Pilietinés visuomeneés institutas.

2006 m. Lietuvos mokyklose atliktas anketinis tyrimas atskleidé poziiiriy i tautiSkuma ir
pilietiskuma kaita (Duoblieng, 2006a).



Siuolaikiné hermeneutiné pedagogika nurodo samoningg institucings istorijos
iScentrinima per hermeneutines praktikas. Svarbiausias dalykas yra samo-
ninga dabarties praktika per jsikitinimy galimybg kurti subjektyvias istorines
patirtis. Todél svarbi mokytojo ir mokinio saveika iSlaikant etini dialogini
principa, nesiekiant ieskoti ar ginCyti tiesuy.

Kaip pazymi A. Mickevicius (2010), D. Di Cesare (2004), J. Simon (1989),
H. G. Gadamer filosofiné hermeneutika, besiremianti geros valios suprasti
principu, sulauke J. Derrida kritikos. J. Derrida geros valios suprasti principa
sieja su valios metafizika. Taciau H. G. Gadamer geros valios suprasti nesieja
su esaties metafizika, nes pokalbyje visada siekiama suprasti vienas kita, o
tam ir reikalinga savita gera valia suprasti, kuri ne silpninty, bet stiprinty
partnerio, su kuriuo komunikuojama, argumentus ir pastarieji tapty supranta-
mi. H. G. Gadamer pabréZzia, kad hermeneutiskai iSlavinta samoné visada bus
atvira kito kitoniSkumui. PaZymétina, kad hermeneutiskai iSlavinta samoné
visada bus gera valia suprasti besiremianti samone. Ir prieSingai, uzdara, vien
savyjuy prasmiy sistemoje uzsisklendusia samong jis vadino metodologine ir
narcizine. Analizuojant Siuolaikinius edukacinius pokyc¢ius Svietimo sistemo-
je, daznai pritriikstama geros valios suprasti principo, kadangi kiekviena mo-
kykla, besiremdama valstybés vykdoma politika, atliepia metodologing samo-
neg, besiremiancia didziaisiais pasakojimais (angl. grand narratives). Taciau
Siuolaikiné hermeneutiné pedagogika nurodo istorinj prasmiy kintamuma, ap-
eliuvodama i uzslopinty, lokaliyjy naratyvy iSvieSinima, kurie kuria tapatybiy
dialoga. Standartizuoty prasmiy kiirimas ir perémimas kviecia atsisakyti savo
mastymo, vertybiy, ugdymo filosofijos, kiirybingumo ir sutikti su ,,eksperty*
kuriamais standartais, ugdymo turiniu, sukuriamu $vietimo sistemai (Mayers,
2001). Todel nebelieka erdves ,,eksperty” ir Svietimo subjekty, mokytojy ir
mokinio dialogui klaséje. Taciau Siuolaikiné pedagogika nurodo keleta alter-
natyvy, leidzianciy rekonstruoti Svietimo diskurso standartus ir jo dalyvius:
1) remiantis gadameriskaja hermeneutika, atsiveriant kifo kitoniSkumui, ies-
kant dialogo galimybiy; 2) deridiskaja dekonstrukcija (antihermeneutika), kuri
prisiima supratimo negalimybiy nasta, gilinant nesupratimus jy neuzgoziant.
Tesiant dialoging diskusija, svarbiis ir L. Duoblienés (2006) pastebéjimai,
kad Svietimo sistemoje pasirinktinai galimi dviejy tipy dialogai: pirmasis —
tai sokratiSkasis racionalus dialogas, antrasis — kildinamas i§ M. Buberio ir
E. Levino filosofijy, nurodanciy etika pirmine santykio salyga. Kitaip tariant,
skirtumai tarp AS ir kito yra tokie dideli, jog tu skirtumy jveika neimanoma
ir galbiit net nereikalinga, belieka etin¢ laikysena kifo atzvilgiu. Kultiiry ir
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kito santykinis pazinimas gali vykti tik per interakcija, uztikrinus etiSkuma.
Tuomet neverta gilintis 1 kultiirinius skirtumus, gryninti ginCytinas sampratas,
ieSkoti visiems vienodai priimtiny argumenty (Duoblieng, 2006a).

Apibendrinant galima sakyti, kad hermeneutiné pedagogika akcentuoja
ne problemos i$sprendima, o savo mastymo skirties iveika ir supratimo riby
perzengima. Siuolaikinio pasaulio procese nuolatos vyksta kismas, todél de-
ridiSkuoju poziiiriu nejmanoma sulaikyti skirsmy radimosi. Vadinasi, iSkyla
Bildung svarba per skirsmy atpaZinima vystyti savasti, atpaZinti ir jgalinti
save. Tod¢l svarbus subjekto kaitos procesas, per¢jimas nuo individo prie di-
vido, kaip dalomo subjekto. Sis klausimas disertacijoje placiau nagrinéjamas
kalbant apie tapatybes. Siuolaikiné hermeneutiné pedagogika, atliepianti de-
sa, bet ir 1§ naujo konceptualizuoti individo, kaip dalomo subjekto, pozicija.
Todél svarbu iSanalizuoti, kaip hermeneutinés pedagogikos principai virsta
ugdymo(si) praktikos veiksmais.

1.3. Hermeneutiné pedagogika, kaip edukologijos metodologija

Siame skyriuje nagriné¢jamas hermeneutinés pedagogikos, kaip ugdymo(si)
filosofijos ir metodologijos vienovés raiskos, praktinis tatkomumas pedago-
giniame procese. Hermeneutiné pedagogika analizuojama kaip metodologija,
aktualizuojanti ugdymo filosofijos ir ugdymo(si) metodu saveikas. Pateikiami
ir analizuojami hermeneutinés klasés pavyzdziai, jprasminantys hermeneuti-
nés pedagogikos principy praktinius konstruktus. Aktualizuojama hermeneu-
tinés klasés ugdymo(si) metody atlieptis tautinio identiteto ugdymo(si) kaitos
raiskoje.

skksk

Dauguma dabartiniy ugdymo(si) programy remiasi grieZztomis metodolo-
ginémis nuostatomis, paliekan¢iomis mazai erdvés interpretacijoms, impro-
vizacijoms. Ziniomis grista dinamiska visuomen¢ pateikia fakting, ,,atrinkta*
informacija, kuria mokinys turi atkartoti (Murray, 2010). Tokiu budu neska-
tinamas mokinio ieSkojimas, suteikiantis galimybg jprasminti esati. 1992 m.
S. Gallagher savo darbe ,,Hermeneutika ir ugdymas* (Hermeneutics and Edu-
cation) akcentavo, kad Svietimo srityje hermeneutika nebuvo placiai disku-
tuojama pasauliniame kontekste, tac¢iau europietiSkosios Svietimo tradicijos
jau ilga laika rémesi hermeneutika {vairiuose metodologiniuose debatuose.
Hermeneutika koncentruojasi ties prasmés atskleidimu individo veiksmuose.
Mokymosi procesas ne statiSkas, o dinamiSkas, todél ugdymo(si) procesa gali



praturtinti hermeneutika. Siandienos ugdymas(is) apima mokymo(si) para-
digma, kurios démesio centre yra mokinys ir jo savitumo identifikavimas.
Taciau hermeneutika dar labiau praplecia $ig paradigma, akcentuodama mo-
kiniy, reflektuojanciy skirtingas patirtis, prasmes ieSkojima ir iSskleidima.
Kitaip tariant, hermeneutika, viena vertus, yra priemon¢ atrasti save, kita ver-
tus, prarasti save tam, kad buity galima sukurti savo naujaji 45 — oresni ir gi-
lesni (Smith, 1994). Todé¢l svarbus mokinio migranto, kaip subjekto, tautinio
identiteto reikSminés konstrukcijos ir jo / jos iSgyvenamy patir¢iy {prasmi-
nimas mokyklinéje klas¢je. Mokinio svarbumas ugdymo(si) procese akcen-
tuojamas rodant nuolatini démesi jo / jos patir¢iai, kartu skatinant mokinj isi-
traukti i patirties tobulinimo procesus (Juodaityté, 2003a). Lietuvos valstybe
susiduria su kulturine, tautine, etnine ivairove, todél, anot T. H. McLauglin
(1997), Svietimas turi sudaryti salygas tautinio formavimosi israisky jvairo-
vei. Ugdymo(si) procese svarbus ne tik pedagoginiy principy ir ugdymo(si)
metody techninis taikomumas, bet ir ju filosofinis pagrindimas bei saveika.
Visuomeniniai pokyciai veikia edukaciniy paradigmu virsma. Todél aktualtis
visuomeniniai reiSkiniai turi biiti atliepiami ir ugdymo(si) procese, siekiant
visuomengs ir ugdymo(si) saveikos. Tuo tikslu disertacijoje analizuojama vi-
suomeniniy reiskiniy, kurie vyrauja ir ugdymo(si) procese, kaita migracijos
procese, pavyzdziui, jvairove, kitoniSkumas, subjektyvumas. Siekiant moky-
klingje klaséje suvaldyti Siuos reiSkinius, atitinkamai jtraukiami Siuolaikinio
mokymo(si) metodai, daznai pamirstant, kad uz kiekvieno metodo ar ju gru-
pés slypi filosofija, pagrindzianti praktika. LietuviSkose mokyklose mokosi
Ivairias migracijos formas patyre¢ lietuviy kilmés mokiniai, tod¢l jie kuria sa-
vitus tautinio identiteto diskursus. Vadinasi, taikomi tradiciniai pedagogikos
ugdymo(si) metodai yra netinkami mokiniy migranty patirtims jprasminti
klaséje. Siuolaikinéje pedagogikos didaktikoje plagiai nagrinéjami Siuolaiki-
niai mokymo(si) metodai (Visockiené, Puskunigiené, 2012; Siau¢iukéniené,
2006; Talijuniené, 2006; Butkiené, Kepalaite, 1996; Petty, 2008), akcentuo-
jant metody normatyvizma (kaip ir ko mokinys pasieks bei koks bus rezul-
tatas), technini taikomuma ir psichinius besimokanciyju procesus. Taciau
paZymétina, jog edukaciné paradigma remiasi filosofinémis prielaidomis,
pasireiSkian¢iomis naujomis filosofinémis ugdymo teorijomis, inesanciomis
savo ugdymo metodus (Duobliené, 2006). Toliau nagrin€¢jama, kaip filosofi-
niai hermeneutinés pedagogikos principai virsta ugdymo(si) metodais.
Ugdymo(si) filosofijos ir praktikos vienovés raiska, akcentuojancia jvai-
rove, kultiiros reik§me, dialoga, intersubjektyvias saveikas, atliepia herme-
neutiné pedagogika. Hermeneutinés pedagogikos praktinis lygmuo yra
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hermeneutiné klasé, kurios principai pateikiami tolesnéje skyrelio anali-
z¢je. Pabréztina tai, kad tradiciniai ugdymo(si) metodai, taikomi Siandieni-
néje mokyklingje didaktikoje, akcentuoja technini metodo pritaikomuma, o
hermeneutiné pedagogika pirmiausia pabrézia ugdymo(si) metodu filosofi-
niy principy pagrindima ir tuomet praktini taikomuma. Taciau tradiciniy ir
hermeneutinés pedagogikos ugdymo(si) metody taikymo skirtumy analizé
néra tyrimo objektas, todél Sie dalykai nebus nagrinéjami. Hermeneutiné pe-
dagogika nurodo ne tik ugdymo(si) metodu techninj taikyma, bet ir meto-
dologija. Metodas yra efektyvus, jei jis susietas su bendraja metodologija ir
ugdymo filosofija. Ugdymo filosofija aprépia supratima apie zmogaus raida ir
jos sasajas su filosofija. Bet kuri metodologija remiasi ugdymo filosofija. Me-
todologija pagrindzia teorijas, kurios susieja metody kompleksa su ugdymo
filosofija. Hermeneutika vienu atveju yra ugdymo(si) filosofija, metodologija,
kitu atveju — ugdymo(si) metodas. Hermeneutika gali reikstis skirtingu budu,
priklausomai nuo aplinkybiy. Hermeneutika yra supratimo filosofija, aiski-
nanti zmogaus supratimo raida. Be ugdymo filosofijos negalima tinkamai na-
grinéti ugdymo metodologijos. Metodologija aprépia ugdymo metody kom-
pleksa. Antra, hermeneutika yra bendroji metodologija, nes ji aprépia daugeli
techniniy veiksmu, kurie turi biiti atlikti, kad Zmogaus supratimas biity ug-
domas. Trecia, hermeneutika yra metodas, skirtas suprasti ir aiskinti teksta,
patirti. Hermeneutin¢ fenomenologija analizuoja patyrima, taip iSskleidziant
ugdymo(si) vyksma. Konkretus techninis ugdymo(si) metodas nenurodo me-
todologijos ar juo labiau ugdymo filosofijos. Siuo atveju hermeneutika apima
visas tris pakopas: ugdymo(si) filosofija, metodologija ir praktini-technini tai-
komumo veiksma (Zr. 2 pav.).

Ugdymo(si) metody
identifikavimas taikymo pakopose

| g

Metodologiné % {T

Ugdymo(si) metody
vienovés taikymo pakopos

Praktiné- ¢ {T

techniné

2 pav. Ugdymo(si) metody taikymo pakopos

Sudaryta: Linos Gar$vés, Gintauto Mazeikio



Ugdymo(si) metodo taikymas turéty biiti identifikuojamas visose trijo-
se pakopose. Taciau kai kuriais atvejais mokytojai negeba susieti taikomo
ugdymo(si) metodo su ugdymo filosofija ir metodologija. Tokiy sasajy nebu-
vimas rodo techninj ugdymo(si) metodo taikyma, aiSkiai nesuvokiant metodo
ugdymo(si) paskirties. Ugdymo(si) metodas veikia tikslingai, kai yra integra-
lus rySys su bendraja metodologija ir ugdymo filosofija.

Toliau analizuojami hermeneutinés klasés principai ir ju praktinis taiko-
mumas.

Mokytojas hermeneutas. Hermeneutin¢je klaséje aktualizuojama mokyto-
jo vaidmens kaita. Naujasis vaidmuo apima tris pagrindines plotmes: a) mo-
kytojo pozicijos kaita pedagoginéje klaséje, b) kritinis dialoginis santykis
su sociokultiirine, politine, ekonomine ir technologine aplinkomis, c¢) nuo-
latinis mokytojo poreikis mokytis, tobuléti. Pirma, hermeneutas mokytojas,
pereidamas nuo tradicinio mokytojo pozicijos, t. y. mokytojo — ugdymo(si)
proceso organizatoriaus, tampa mokiniy asistentu, vedanciu saves supratimo
link mokymosi procese. Mokytojas yra padéj¢jas, kuriantis ry$j tarp mokiniy
patiréiy, supratimo ir kito. Sis rySys apeliuoja i atviruma rizikai, nesusiprati-
mus, netikétumus, kuriy pagrindu kuriasi dialektinis rySys tarp familiarumo
ir kitoniSkumo (Wiercinski, 2011). ISryskéja tarpasmeninés veiklos — inter-
subjektyvumo, leidziancio suprasti savo individualia atsakomybe kito laisvés
atzvilgiu, svarba ugdyme(si). Hermeneutika ugdyme(si) mokytojui ir moki-
niui turi tapti modus vivendi (gyvenimo biidu) (Wiercinski, 2011, p. 111). An-
tra, mokytojo hermeneuto vaidmuo numato naujy informaciniy technologijy
naudojima pedagogingje klaséje, kiirybini kritini santyki su dezinformacija,
priklausomybeémis, socialiniu i§sigimimu (pvz., asmens izoliacija) (Zr. 3 pav.).
Taip pat svarbus mokytojo, kaip kultiiry interpretuotojo, vaidmuo. Toks mo-
kytojas geba klas¢je kalbéti tarpdiscipliniskai, tarpkulturiskai ir tarpvalstybi-
niu diskursu (Smith, 2006). Sis mokytojo gebéjimas yra svarbus ugdant(is)
supratima.
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N

technikos besimokantieji

Originalios mokymo Empatiski ir kiirybiski

Kwvalifikuoti Kvalifikuotas

mokiniai M pedagogas

3 pav. Kiirybiskas empati§kas mokytojas

Adaptuota i$: Kumlu, Y. (2012). Deconstructing the Captive Education: Creating Différance
Among the Lonely Crowd. Sino-US English Teaching, 9, 4, 1088.

Trecia, mokytojo hermeneuto vaidmuo egzistencinés filosofijos kontekste
turi remtis kiirybiSku mokymusi, dideli démesj skiriant literatiirai, kiino ju-
desiui, meninei iSraiskai, improvizacijai ir interpretacijai (Duobliené, 2006),
ugdant kognityvius gebéjimus kaip prielaida kitybés atvercéiai (Fullan, 1998).
Interpretavimo jgidZiai (Gallagher, 1992; Smith, 1994; Duobliené, 2006).
ideologijomis, socialinémis normomis ir pan., todél hermeneutiné pedagogika
aktualizuoja interpretavimo galimybiy ugdymag(si). Siuolaikiné hermeneuting
pedagogika, besiremianti skirsmo (pranc. differance) samprata, nurodo, kad
interpretacinis veiksmas nesiremia jokiais autoritetais, tai veikiau laisva, zai-
dybine forma atlickamas procesas. Kadangi kito subjektyvus samoningumas
yra nepasiekiamas, i§laikomas dialoginis etinis principas kitoniskam tikroveés
suvokimui. Vienu atveju interpretavimo jgtidziy principas virsta nauju mo-
kymo metodu, besiremianciu Siuolaikine hermeneutikos filosofija, t. y. teks-
to (Duoblien¢, 2006) ir patirties interpretacija, atliepiancia M. Heidegger ir
P. Ricoeur filosofija tekstas—vystymasis, konfliktas—vystymasis, patirtis—vys-
tymasis, kartu nurodant deridiSkaja skirsmo samprata skirtumai—vystymasis
ir konfliktai—vystymasis. Siuolaikiné didaktika, besiremianti normatyvizmu,
dazniausiai remiasi tik teksto analize. Kadangi mokiniy, mokytoju mastymas
yra veikiamas politiniy, komerciniy manipuliacijy, t. y. ekspertinio, institu-



cionalizuoto zinojimo, svarbu prasmingai dekonstruoti tai, kas vyksta, bei
ieskoti alternatyvy ir kiirybiSkai mastyti. Gera interpretacija yra kiirybinis ak-
tas, besiremiantis kritinio mastymo principu, iSrySkinant tautinj identiteta per
skirtumus. Nuolatiné patirties interpretacija, kai nuo stereotipinio mastymo,
klaidingy vaizdiniy einama ,teisingo* (ne normatyvinio, o tinkamo, funk-
cionalaus) supratimo link (Mazeikis, Lenkauskaité, 2008). PrieSingu atveju,
jeigu ugdyme(si) remiamasi sistemos sukonstruotu zinojimu, neiSvengiamai
patenkama i stereotipini mastymo rata (Zr. 4 pav.).

¢

Stereotipinés mokymo(si) Stereotipinis
technikos mokymas(is)
Stereotipinis Stereotipinis
mokinys mokytojas

NS

4 pav. Stereotipinio mastymo ratas

Adaptuota i§: Kumlu, Y. (2012). Deconstructing the Captive Education: Creating Différance
Among the Lonely Crowd. Sino-US English Teaching, 9, 4, 1084.

Remiantis hermeneutikos principais, mokyklose, ugdant mokiniy mi-
granty tautini identiteta, daugiau démesio turéty biiti skiriama metaforoms,
praturtinancioms vaizduote, Zodynq ir kiirybini procesq (Duobliené, 2006,
p. 135). Metaforinis mastymas sudaro pagrinda giluminiam mokiniy edukaci-
niy reikSmiy pazinimui ir suteikia galimybg projektuoti mokiniy ugdymo pro-
cesa remiantis ne tik ju skirtybémis su suaugusiaisiais, bet ir atsizvelgiant i
mokiniy tarpsnio svarbias edukacines charakteristikas (Malinauskien¢, 2000,
2011). Kita interpretavimo igiidziy lavinimo priemon¢ — eseistika. Es¢ pri-
valumas — bendrybiu ir paskirybiy vienovés raiska kritiniame santykyje su
esama informacija bei paties mokinio kiirybinés galios ugdymas (Duoblieng,
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2006). Teksto interpretavimo metodas kartu aprépia ir naratyvinés kompeten-
cijos ugdymaq, siejama su gebéjimu kitq matyti ir konstruoti detaliai pragma-
tiniame ar socialiniame kontekste (Gallagher, 2011). Ugdyme(si) naratyvai
itvirtina normas ir formuoja individy mastymus apie savo ir kity veiksmus, ko
galima tikétis iS kifo tam tikrose situacijose. Mokytojai, per pamokas komen-
tuodami jvairias istorijas, formuoja (ne)priimtinumo normas. Kitaip tariant,
formuoja standartus, kuriais remiantis apsprendziamas veiksmy priimtinumas
(Gallagher, 2011). Naratyvas néra vien tik apie tai, kas vyksta kito galvoje,
pirmiausia jis nurodo kito pasaulio arba pasaulio, kuriuo dalinasi su kitu, svar-
ba, kito mastymo biida. Kadangi lietuviy kilmés mokiniai migrantai, ypac
atvyke { Lietuva, nemoka lietuviy kalbos, ju patirtys turi buti jktinytos ne tik
kalbos pagrindu, bet ir per kiing. Kiinas yra refleksijos pagrindas (Merleau-
Ponty, 1962). Daznai mokiniy migranty praSoma tekstu apraSyti savo gyvena-
ma patirti, taciau gyvenamosios Salies kalba apriboja patirties iSraiska (dé¢l jos
nemokeéjimo), todél A. Kirova ir M. Emme (2009) siiilo fotonovelés metoda,
kaip biida plétoti jvairiy mediju (angl. poly-media) apraSomuosius gyvena-
mosios patirties tekstus. Sio metodo tikslas — kurti vizualinius tekstus, i§reis-
kian¢ius gyvenamaja patirti mokykloje. Sis metodas palankus vienoje klaséje
besimokantiems mokiniams migrantams, kuriy nesieja viena bendra kalba.
Fotonovelé yra procesas ir produktas, kuriantis nauja rysj tarp vizualumo ir
kalbos bei iSreiSkiantis ,,jkiinyta supratima* (Kirova, Emme, 2009). Kitaip
tariant, tai neverbaliné komunikacija, skirta mokiniy migranty ugdymo(si)
kulttrai per prasmés ikiinijima iSreiksti. Placiau apie vizualing §io metodo
pateikti — prieduose (1 priedas).

Dialogas klaséje. Siuolaikinis ugdymo(si) diskursas grindziamas dialogu,
atliepianciu savo pozicijy ir prielaidy persvarstyma, galios Zaidimy permas-
tyma (Duobliené, 2006). Tradiciné didaktika, besiremianti tradicinio dialo-
go samprata, akcentuoja klausymo, atsakymo, jvertinimo prasme (Burbules,
Bruce, 2001). Dialogas hermeneutingje klas¢je remiasi klausimy ir atsakymuy
projektu, kai svarbus skirtumu pripazinimas, kito, kaip partnerio, siekiant ly-
giavercio dialogo interpretacingje veikloje, traktavimas. Hermeneutinio dialo-
go nereikéty painioti su sisteminiu klausinéjimo procesu, atspindinciu techni-
ni diskursa, pateikian¢iu galimus sprendimo biidus. Metodologinis sisteminis
ugdymas(is) remiasi mokytojo pranasumu mokinio atzvilgiu, nes jis turi dau-
giau patirties, ziniy ir kompetencijy. Hermeneutinéje klas¢je néra svarbi inte-
lektualine lygybe (Sotiriou, 2012). Dialogin¢je klas¢je, besiremiancioje her-
meneutika, interpretacija turi biiti suprantama kaip nepateikianti galutinio ir
galimai autoritetingesnio sprendimo. Tokioje aplinkoje néra galutinio Zodzio.



Dialogas padeda iSvengti prievartinio konsensuso ir padidina dalyvavima bei
isitraukima (Mazeikis, Lenkauskaité, 2008). Dialogas remiasi klausinéjimo
kultiiros ir jos prasmés principu. Tikras klausimas yra tas, { kuri individas
nezino atsakymo (Gadamer, 2004). Tradicinis pedagoginis klausimas, { kurg
mokytojas Zino atsakyma, yra netikras klausimas. Mokymasis kelti klausimus
lavina vaizduotg, o mokymasis 1§ atsakymy ugdo atmintj (Fairfield, 2011).
Ugdymo(si) tikslas — stimuliuoti ir vertinti gebéjima daryti sprendimus, nes
tai iSlaisvina mokini. Tod¢l svarbu ne gebéti teisingai atsakyti | klausima, bet
moketi savarankiskai daryti sprendimus (Gadamer, 2004). Hermeneutinio
dialogo principas iSkelia sokratiSkojo, alternatyvaus ir postmodernaus
dialogo metodus. Sokratiskasis dialogo metodas remiasi tokiomis formomis:
1) gin€u (agonistinis principas), kurio tikslas — siekis, kad isivyrauty viena
nuomon¢; 2) kontroversu (ivairiy rasiy dialogo pratybos); 3) diskusija — tar-
pasmeniniu dialogu, kurio metu partneriai siekia sutarimo, pateikdami alter-
natyvias nuomones; 4) disputu — tarpasmeniniu dialogu, vykstanc¢iu klau-
sytoju ir teiséjy akivaizdoje; 5) polemika — apologetiniu elenktiniu metodu,
kai partneriai i§ anksto nusiteikg prie§ galimybe susitarti (Bus, 1985, cit. i§
Duobliene, 2006, p. 160-161). Tradicinéje didaktikoje sokratiskasis dialogas
tapatinamas su problemine diskusija, kai mokytojas padeda rasti sprendimus
ar suvokti tiesa (Duobliene, 2006). Alternatyvaus dialogo metodas remiasi
E. Levino (kitas) ir M. Buberio (45—Tu) filosofijomis. Leviniskasis dialogas
remiasi tuo, ka individas mato, nurodydamas i eting laikysena kito atzvilgiu.
BuberiSkasis dialogas remiasi kalbé¢jimu ir susikalbéjimu susitikime A45 ir 7u.
Si dialoga iprasminty pasakojimo metodas, meninés kiirybos ir vaizduotés la-
vinimas, igyjant estetinj ir etinj santykj su pasauliu, kai mokiniai, pasakodami
apie savo patirt], apmastyty savo vertybes, ju hierarchija bei kurty socialini
santyki, kuris nepakliista formaliai kontrolei (Duoblien¢, 2006). Postmoder-
naus dialogo metodas remiasi destrukcija, gebéjimu vertinti susidiirimus, ne-
tikétumus, juos ne uzgoziant, o iSkeliant ir nebutinai pateikiant sprendimo
buda ar atsakyma.

Zaidimas. Hermeneutinio Zaidimo sfera yra labai plati, ji atveria gilesnius
horizontus negu psichoanalizé. L. Duobliené (2006) Zaidimus skirsto 1 klasi-
kinius (imitavimo) ir Siuolaikinius — vaidybinius / simuliacinius, intelektinius
ir kalbinius. Zaidimas remiasi ugdymo(si), kaip horizonty, sintezés principu,
kai susiduriant su tradicijomis svarbu iSgirsti kito balsa. Susidiirimas suvo-
kiamas kaip susidiirimas tarp zinotojo (lot. interpretans) ir tarp to, ko jis/
ji mokosi (lot. interpretandum), tarp mokinio ir jo/ jos mokymosi objekto
(Fairfield, 2011). Horizonty sintezéje svarbig vieta uzima supratimas ir kalba.
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Anot H. G. Gadamer (2004), kad ir ka mes besuprastume, galime iSreiksti
7odziais, o tai, ko nesuprantame, vadinasi, dar neradome Zodziy. Ugdymo(si)
horizonty sintezé akcentuoja tiek gimtosios, tiek uZsienio kalby mokéjima
(Fairfield, 2011). UZsienio kalby moké¢jimas individo biitj suveda i dialoging
situacija su kitomis pasauléziliromis, supratimu, mastymu, atveria galimybe
praplésti savuosiuos horizontus. Zaidimas remiasi ugdymo(si), kaip saviug-
dos, principu. Ugdymas(is) yra nuolatiné saviugda, kurioje reikia iSmokti gy-
venti su kitais. Mokinys niekada neiSmoks gyventi su kitais, jei manys esas
geresnis uz kitus, todél labai svarbu iSmokti pralaiméti, dél to kitq galima
priimti kaip galbiit geresni, 1§ kurio biity galima pasimokyti (Fairfield, 2011).
L. Duoblien¢ (2006), analizuodama Zaidimo, kaip ugdymo metodo, reikSmg,
18skiria tokius metodus: H. Hesse ,, Stiklo karoliuky Zaidimas “ — tai kultiiros
fragmenty vérimo metafora, besiremianti intelektinémis paieskomis; J. Cor-
tazaro romane ,, Zaidziame klases * pateikiami du teksto skaitymo badai, kai
skaitant romana nenuosekliai, o remiantis autoriaus tvarka kinta jungiamyju
tvykiy ir vaizdiniy pasaulis, kei¢iasi romano prasmé, tampa svarbios zaidybi-
nés teksto interpretacijos.

Dekonstrukcija mokyklinéje klaséje. Vienas Siuolaikinés hermeneutinés
pedagogikos principy yra dekonstrukcija, kuri, kaip naujumas, hermeneutiko-
je i8ryskéjo po ,,neimanomy debaty* diskusijy rezultaty analizés. Dekonstruk-
cija remiasi J. Derrida neapibréztumo ir skirsmo savoka differance. Remian-
tis differance supratimo procesas yra dramatiSkas ir nesibaigiantis. J. Derrida
i8ryskina, kad dramatiSkas vystymasis neturi krypties ir yra neatidedamas, to-
del skirsmy dauginimasis vyksta nuolatos. Galima daryti prielaida, kad pagal
savo vidinius principus dekonstrukcija gali biiti Svietimo, ugdymo politikos
strategija, t. y. ugdymas, §vietimas remiasi eklektiskumo modusu. Siuo atve-
ju ugdymo politikai budinga daugiadiscipliniSkumas, tarpdiscipliniSkumas,
[vairiis paradigminiai stiliai. Remiantis Sia prieiga, formuojamas mokykliniy
dalyky ugdymo(si) turinys. Kitu atveju dekonstrukcija mokyklingje klas¢je
virsta praktika, kuri atliepia marginalizuoty, nutyléjusiy balsy (rasiniy, lyti-
niy, etniniy, socioekonominiy, kulttriniy, kalbiniy) itraukima i pedagogini
procesa, siekiant solidarumo su kitoniSkumu. Kitaip tariant, dekonstrukcija
yra dialoginis procesas ir prieSybiy saveika.

L. Duoblien¢, analizuodama Siuolaikinio ugdymo epistemologijos ir on-
tologijos vienovés raiska, dekonstrukcijos neivardija nei metodu, nei tech-
nika ar budu, teigdama, kad tai veikiau nuotaika ar teksto skaitymo stilius,
kai tekstas turi biiti skaitomas vis nauju btidu, atsisakant biurokratinio baig-
tinio Zodyno. Siame principe svarbu dekonstruoti nusistovéjusias prasmes ir



inesti savo naujas reikSmes, formuluotes, patirtis. Taikant §i principa vienas
svarbiausiy metody yra savirefleksija. P. Slattery (2006) dekonstrukcija mo-
kyklin¢je klas¢je jvardija kaip prieiga prie teksto. Tam galimi keli prieigos
budai: problemiskumo ieskojimas — vidiniy teksto prieStaravimuy ieskojimas,
dviprasmybiy, neteisybés iSrySkinimas; klausinéjimas — problemy, klausimy
iSkeélimas, kurie versty skaitytoja, klausytoja 1S naujo vertinti teksta; konteks-
tualizavimas — kritiSkai vertinti ir analizuoti argumentus i$ rasinés, klasés,
lyties, religines, kultiirinés, (ne)galios, kalbings, etninés, tautinés perspekty-
vy, siekiant suprasti kompleksa jégu, galiy, kurios veikia teksta; demaskavi-
mas — i8ryskinti galios santykiy asimetrijas ir ju itakas individams, kultiirai,
visuomenei, aplinkai, zmonijai; nerimo sukélimas — intelektinés ir emocinés
nedarnos ir diskomforto sukélimas, siekiant tolesniy iZvalgy ir tyrinéjimu bei
socialiniy veiksmy. Dekonstrukcijos tikslas — solidarumas su kitybe, siekiant
samongs bifurkacijos ir dualizmo (Slattery, 2006). Viso to iSdava — pagarba
kitokiam, skirtybiy pripazinimas klaséje.

Toliau analizuojamas praktinis hermeneutinés klasés principy taiko-
mumas mokykliniame ugdyme(si) ir aukstojo mokslo didaktikoje. Ap-
tariami konkretiis pamoky / paskaity pavyzdziai, kontekstualizuojantys
patirciy jvairove.

P. Sotiriou (1993) pateikia hermeneutinés klasés model;, kuriame issklei-
dziamas gadameriSkosios filosofinés interpretacijos taikomumas klaséje.
P. Sotiriou hermeneutinés klasés koncepcija remiasi Siais hermeneutinés pe-
dagogikos principais: interpretaciniais jgiidziais, kurie svarbiis skaitant teks-
ta, ir dialogo principu:

* teksto daugiaprasmiSkumas vs viena tikra absoliuti tiesa;

* teksto prasmés ieSkojimas — tai interpretacijos veiksmas, kurio metu su-

kuriamos naujos teksto prasmeés;

* teksto reikSmeé mokiniui vs teksto reikSmé apskritai;

+ galimas bendradarbiavimas su kitais siekiant apibrezti reikSmg, taciau
kiekvienas mokinys asmeniskai turi nusakyti teksto reikSme jam pa-
¢iam / jai paciai;

* individualus atsakas i teksto interpretacija vs prasmés ieSkojimas re-
miantis mokytojo interpretacija arba konsensuso ieskojimas su kitais;

* mokinio dialogas su tekstu: teksto atvertis, teksto prasmés ieSkojimas
jam paciam / jai paciai.

P. Sotiriou (1993) pavyzdziu pateikia literatiiros pamoka, kurioje kalbama

apie Toni Morrison kiirinio ,,Sula® postmodernizmo heroj¢. Sula pateikiama
kaip kontroversiska herojé, kuri domisi savo Ziauria motinos mirtimi ir nuvi-
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lioja geriausios drauges vyra. Toks Sulos portretas prieStarauja daugelio mo-
kiniy pamatiniams isitikinimams, tod¢l viena mokiniy grupé atsisako ja lai-
kyti heroje, kitos grupés mokiniai giliai suzaveti Sula, traktuoja ja kaip nepri-
klausoma, valdinga naujosios Amerikos moterj — heroj¢. Hermeneutiné kla-
sés metodika iSreiSkiama Zaidimo principu, kuris remiasi nenuoseklaus teksto
skaitymu. Tai mokiniy grupei, kuri pasipiktinusi Sula, sitiloma pazvelgti i ja
ne kaip i antiherojg, o kaip 1 moteri, kuri, nuviliodama draugés vyra, atvére
jai nauju galimybiy. Taip mokiniai skatinami 1zvelgti paciam kirinio autoriui
reikSminj novelés charakterio lauka. Hermeneutinéje klasé¢je mokytojas her-
meneutas turi drasinti mokinius tyrinéti dviprasmiskuma, metaforiniy sim-
boliy kalba. Interpretaciniy igiidziy principas aktualizuoja metaforing kalba,
atspindin¢ia prasmiu polifoniSkuma. Tai leidzia atskleisti zodziy ir sakiniy
daugiabalsiSkuma, uzgoziant vienareikSmj supratima. Vertindamas interpre-
tacija mokytojas turi atsizvelgti 1 Siuos aspektus:
 daugiabalsiSkumo atverties galimybés tolesnei teksto interpretacijai
plétoti;
* interpretacijos subjektyvumas, nereikalaujant atspindéti akademinio
diskurso;
* teksto reikSmiy galimybiy iSskleidimas.

Tai, ka skaitytojas inesa i teksta, yra dialogas su tekstu (Sotiriou, 1993).

T. Brown (2001) analizuoja hermeneuting prieiga matematikos pamokose.
Jo tikslas — jgalinti mokinius suprasti matematikos funkcionavima sociali-
niame gyvenime, pritaikant kritini pozitiri. Tuo biidu matematikos mokymas
akcentuojamas ne kaip mokymas apie pasauli toki, koks jis yra, bet labiau
kaip vidinio naujo pasaulio kiirimo procesas. T. Brown (2001) pabrézia fizi-
nés aplinkos svarba ir kity itaka, formuojant savo pozitiri, aplinka. Nagrinéda-
mas hermeneuting prieiga matematikos pamokose T. Brown (2001) isrySkina
hermeneutinj interpretacijos principq:

* situacijos analiz¢ ir galimy biidy ieSkojimas sprendziant uzdavinius (at-

skleidziama supratimy ivairove);
* problemos formulavimas ir isivaizduojamo sprendimo btido numatymas;
* techniniy prieigy paieska (i$)sprendimui pasiekti.

Vienas i§ pamokos pavyzdziy, kuriuos pateikia T. Brown (2001): moki-
niams duodami {vairaus ilgio pagaliukai, kuriais jie turi atlikti tam tikrus
veiksmus. Zemiau paveiksle (Zr. 5 pav.) vaizduojamos skirtingy mokiniy
ivairios uzduoties atlikimo interpretacijos. Antrame paveiksle (Zr. 6 pav.) pa-
vaizduota uzduotis, kai mokiniy praSoma sujungti A ir B taskus naudojant bet
kokia jungti.



On each they are asked to draw a “path” which connects A to B
“Any path that you like”.

e

5 pav. Matematiné uzduotis (1) 6 pav. Matematiné uzZduotis (2)

Saltinis: Brown, T. (2001). Mathematics Education and Language: Interpreting Hermeneuti-
cs and Post-Structuralism. London: Kluwer Academic Publishers, 114-115, 73.

Hermeneutinis matematikos supratimas apima besimokanc¢io asmens san-
tyki su matematika, kaip nuolatini procesa, kuriame galimos jvairios skirtin-
gos interpretacijos. Pabréziama, kad kiekvieno individo skirtingai atlickamos
uzduotys atskleidZia besimokancio asmens skirtinga gyvenamaja patirti, kuri
suponuoja kitokias prieigas sprendziant uzduotis. Hermeneutinis matemati-
nis supratimas pateikiamas kaip alternatyva tradicinei matematikai, kelianciai
itampa tarp tradicinés ir alternatyviosios matematikos.

K. Ulusoy (2009) apraso, kaip hermeneutikos metodas taikomas istorijos
pamokoje. Analizuojamos hermeneutikos galimybés turky istorijos pamoko-
je, nagrin¢jant armény genocido klausima. Pagrindinés aptariamos temos:
nuo globalaus pozitirio | Ryty Europos politika pereinama prie konkrecios
situacijos, t. y. armény genocido, arba, kaip jvardijama straipsnyje, armény
,perkraustymo®. Istorijos pamokoje naudota metodika:

 pirmiausia vyko pokalbis, siekiant iSsiaiSkinti turimg informacija arme-
ny genocido tema;

* véliau mokiniams buvo duodami tekstai (pvz., Gynybos departamento
ministro korespondencija, 486. Slaptai: Aleppo skyriaus gubernatoriui),
naudojant tylyji skaitymq. Toks skaitymas leidzia kiekvienam indivi-
dui kontroliuoti skaitymo greiti ir supratimo galimybes (Ulusoy, 2009).
G. Mazeikis (2010), analizuodamas hermeneutingés klasés metodo pritai-
komuma mokiniy ar studenty grupése siekiant i§samiai isigilinti { litera-
tiirin] ar istorinj teksta, atskleisti prarastas, tarp eiluciy pasléptas prasmes,
potekste, pabrézia létojo ir nuodugnaus skaitymo svarba, prieSindamas
ji sparciai Siandienos pasaulyje plintan¢iam greitajam skaitymo biidui.
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,»Qreitasis skaitymas palieka tik pacius pavirSutiniSkiausius stereotipi-
nius intertekstualumus, iktinija, pasak M. Heidegger (2006), ,,Stai tai*
(Das Man) lékStuma ir paslepia istoring, psiching drama, ja supaprastina
iki masinés kulttiros lygmens. Tokiu atveju i8 tiesy nei dialektika, nei su
ja susijusi hermeneutika nereikalingos® (Mazeikis, 2010, p. 41);

* siekiant suprasti mokiniy suvokimo lygj, ju buvo prasoma: a) parasyti, ka
suprato i§ duoto teksto, b) paaiskinti teksta pateikiant savo interpretacijas.

K. Ulusoy (2009) akcentuoja, kad prasminis teksty skaitymas yra labai
svarbus, nes interpretacija be supratimo gali biiti problemiska. PrieSingai nei
kituose pavyzdziuose, Siame straipsnyje autorius pazymi, kad daznai tos pa-
¢ilos amziaus grupés mokiniai skirtingai suvokia tuos pacius tekstus, todél
iSskiria kultirinio faktoriaus svarba. Hermeneutiné pedagogika akcentuoja
kultiiros prasmés ir jos iSskleidimo principo reikSminguma. Pabréziama, kad
kiekvienas subjektas yra skirtingy kulttriniy patir¢iy reflektuotojas.

S. Pelech (2013) analizuoja hermeneutikos praktini pritaikomuma bio-
logijos pamokose. Vykstant tradicinéms biologijos pamokoms, dazniausiai
laikomasi programos turinio, siekiant nuo jo nenukrypti. Taciau S. Pelech
iSryskina dabartiniy ivykiy hermeneutini integravima i biologijos pamokas.
Autoré pateikia pavyzdi apie 2011 m. Japonijos cunami. Hermeneutikos tiks-
las — susieti mokslines Zinias su mokiniy gyvenamuoju pasauliu ir suteikti
joms praktinj pritaikomuma, kad individas galéty save jame suvokti. Gyvojo
pasaulio jvykio integravimas { biologijos pamoka: 1) nukrypimas nuo progra-
mos; 2) néra biologiskai svarbu. Taciau tokia integracija svarbi parodant bio-
sistemy sasajas ir kaita dél cunamio. PavyzdZziui, galima tyrinéti per agrokul-
tiiring prizmg, aiSkinantis cunamio poveiki maziesiems augalams, augantiems
Salia didZiyjy augaly. Kitas nagrinéjamas aspektas — kaip dumblu uzterStose
teritorijose kinta biologiné jvairové. Toks mokiniy sudominimas jvykiais pa-
déty jiems suvokti, kaip gyvosios aplinkos ivykiai kei¢ia gyvenamaji pasauli.
Kaip pazymi S. Pelech (2013), klausimy pateikimas pamokose daznai laiko-
mas pamokos trukdymu, taciau hermeneutingje klas¢je klausimai i§ gyvena-
mojo pasaulio tampa disciplinos dalimi. [ vaika orientuota paradigma leidzia
paciam mokiniui pasirinkti tema, ja patyrinéti ir pristatyti informacija. Taciau
mokinys yra fragmentuotas savo paties interesy srityje ir daznai jo poreikiai
pavirsutiniski (Pelech, 2013). Hermeneutinis temos pasirinkimas orientuotas
1 daugybing temos analize, siekiant kuo geriau suprasti informacija. Cunamio
temos iliejimas { biologijos pamoka leidzia i§ naujo formuoti mokymo pla-
na, ji papildant gyvenamojo pasaulio jvykiais, parodant, kaip cunamis lemia



ekosistemos, populiacijos pokyc¢ius. Tokia pamoka remiasi interpretacijos
poreikiu, dialogu su gyvenamuoju pasauliu ir mokytojo, kaip hermeneuto,
vaidmeniu. Mokytojas hermeneutas iprasmina hermeneutinés pedagogikos
principa, kad pedagoginé praktika gali kisti ir buti kitokia negu reglamentuo-
jama Svietimo dokumentuose.

Hermeneutinio metodo taikymo galimybes aukstojo mokslo erdvéje ana-
lizuoja G. Mazeikis (2008), G. Mazeikis, J. Lenkauskaité (2008), aprasyda-
mi kooperuoty studiju (angl. service-learning) metodo adaptavima Lietuvos
Svietimo sistemoje. Pagrindiniai kriterijai adaptuojant kooperuoty studijy me-
toda ir taikant hermeneutini metoda yra Sie:

* Svietimo sistemy komparatyvistiné analiz¢ (Siuo atveju JAV ir Lietuvos,
nes kooperuoty studijy metodas, sukurtas JAV, adaptuojamas Lietuvos
Svietimo sistemoje);

* patirties perkeliamumas ir pritaikymas: dalinis supaprastinimo veiksmas,
interpretavimas naujomis salygomis, patirties pakeitimas ir pritaikymas,
kad bty suvokiama ir priimama naujoje sociokultiirin¢je aplinkoje.

Visi Siuolaikiniai hermeneutikos atstovai vartoja kooperacijos' savoka,
reiSkian¢ia ugdymo(si) dalyviy bendradarbiavima. Hermeneutikos metodas
ugdyme(si) akcentuoja ne kategorisky tiesu produkavima, bet subjekty patir-
¢iy horizonty sujungima per kooperacija. Hermeneutiné pedagogika apima
ne tik socialinj ugdymo(si) konstruktyvizmg, didaktika ir discipling, bet
ir tikslinga dialoga, kooperacijq, kurie yra svarbiis Zaidybinei interpreta-
cijai (Mazeikis, 2008).

Aptarti pavyzdziai rodo, kaip pedagoginé pamoka konstruojama remiantis
hermeneutinés pedagogikos principais ir metodais. Taciau svarbu iSanalizuoti
realig pedagoging praktika mokyklinéje klaséje. Tuo tikslu pasirinkta gam-
tos pazinimo pamoka (skirtingose klasése skiriasi Sio dalyko pavadinimas).
Dazniausiai pamokos orientuojasi i tradicini mokyma, aktualizuojant vietini
zinojimo konteksta, nusavinant alternatyvius zinojimo diskursus, atsirandan-
¢ius migracijos procese. Pavyzdziui, analizuojant geografijos pamokas (kity
pamoky galimi pavyzdziai jau anksCiau aptarti) 7 klaséje (pasirinkta, nes
empirinio tyrimo dalyviy amziaus vidurkis — 14 m.) dazniausiai pateikiamos
temos, atliepiancios jvietinta konteksta. Remiantis 7 klasés geografijos pamo-

15 Svarbu pazyméti tai, kad $i disertacija, aprépdama ugdymo(si) kooperacija ir fenomeno-
loging prieiga hermeneutikoje, atliepia Siauliy universiteto praktika, t. y. kooperuotas studi-
jas, kuriy pradzia siejama su Siauliy universitetu, ir sujungia fenomenologing hermeneuting
praktika, kuri taip pat labiausiai plétojama universiteto mokslinéje veikloje.
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kos teminiu planu (2011), pateikiamos tokios temos ir numatomi gebéjimai:
geografinis pazinimas — suprasti geografiniy atradimy seka ir svarba, skai-
tyti zemelapius, nustatyti koordinates, apskaiciuoti laika; pasaulio gyvento-
Jjai — Zinoti valstybiy skirstymo pozymius, nurodyti gyventojy pasiskirstymo
priezastis, {vardyti gyventojy uzimtuma. Remiantis Pasaulio pazinimo didak-
tikos gairémis (1999), akcentuojami tokie geografijos mokymo metodai: pa-
sakojimas, aiSkinimas, pokalbis, savarankiskas mokiniy darbas, didaktiniai
Zaidimai, techniniy mokymo priemoniy naudojimas, kuriy tikslas — mokiniy
rengimas suvokti nauja medZiaga, perteikti naujas Zinias, susidaryti vaizdi-
nius (Ratkus ir kt., 1999). Tai tradiciné pamoka, atliepianti standartizuota mo-
kyma, formuojama ugdymo politikos, eliminuojant ugdymo(si) filosofijos ir
metodologijos vienove, kurios numato praktinés pedagoginés veiklos kaita
kooperacijoje su mokiniy ugdymo(si) kitybés diskursais. Taip pat pasigen-
dama skirtingy sampraty saveikos, leidziant mokiniui susipazinti su jvairia-
pusisku kontekstualiu Zinojimu. Toks ugdymo(si) procesas nesudaro prielai-
du gilintis { gyvojo pasaulio jvykius ir ju integravima pamokoje. Tai iSkelia
konfliktus: per geografijos pamokas kalbama apie pasaulj aplink save, susi-
paZistama su vietinémis Ziniomis, gaunamomis mokykloje, bibliotekoje, toks
mokinys ivedamas i ivietinta ziniy konteksta. Kiekvienoje mokykloje mokosi
Ivairias migracijos formas patyrusiy mokiniy, taciau jy ugdymo(si) diskursas
migracijos procese daznai nejvedamas | {vietinta Zinojima, vadinasi, $is ugdy-
mosi diskursas yra nusavinamas i§ mokiniy, atimant galimybg jiems iSskleisti
savo patirtis. Tokia praktika iSryskina Siuos dalykus: 1) stokojama migracijos
proceso aktualizavimo jvietintame Zinojime, 2) nezinoma, kaip tai jtraukti
1 ugdymo(si) procesa, 3) apskritai migracijos problema néra placiai aktua-
lizuojama bendroje ugdymo(si) praktikoje. Taciau migracijos itraukimas i
ugdymo(si) procesa reikalingas tam, kad mokinys ugdytysi, formuoty savo
supratima, tautinj identiteta per biities (Dasein) pazinima ir tapty maziau pri-
klausomas nuo jvietinto zinojimo konteksto. Kyla prieStaravimas tarp jvietin-
to ir migracijos ziniy diskursy, kurie iSrySkéja per aptarta praktika. Negriau-
nant pedagoginés klaséje vykstancios praktikos, atliepiant migracijos proceso
veiksnius, klaséje ugdant mokiniy migranty tautini identiteta ir supratima,
svarbu remtis hermeneutinés pedagogikos metodologija, hermeneutiniu ratu,
akcentuojanciu patirties interpretavima ir pritaitkomuma mokyklinéje prakti-
koje. Toks patirties supratimas ir perkelimas | praktika vyksta per / supratimo
instrumentaq, t. y. per patirties pasaulio tyrima, iSskleidima, kontekstualizavi-
ma, pereinant prie 2 supratimo instrumento naudojimo: per kitybés diskursy
identifikavima, nauju patirciy reflektavima, ir einant prie 3 supratimo instru-



mento, kuris numato ontini ugdymo(si) dalyviy keitimasi suvokiant patirti
(zr. 1 pav. Hermeneutinio rato tatkomumas identitety ugdymo(si) procese).

Ugdymo(si) praktikoje turi biiti pabréziama, kad ugdymas(is) remiasi ne
tik mokyklos, vadovéliy perteikiamomis ziniomis, bet ir socialine saveika,
kurioje svarbiis subjektai ir jy patirtys. Pati hermeneutiné pedagogika akcen-
tuoja, kad praktika klas¢je gali ir turi skirtis nuo ugdymo politikos gairiy, ja
konstruojant pagal esamus Zinojimo ir supratimo diskursus.
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II. IDENTITETO TEORIJU KONCEPTUALIZAVIMAS
HERMENEUTINES PEDAGOGIKOS
PERSPEKTYVOJE

2.1. Siuolaikiniy identiteto teorijy jvairovés pagrindimas
hermeneutinés pedagogikos pozitiriu

Siame skyriuje nagrinéjama $iuolaikiniy identitety teorijy jvairové, jos
raiSkos budai ugdymo(si) procese. Aptariamos priezastys, darancios itaka
identitety teorijy dinamikai. Sio skyriaus tikslas néra patvirtinti ar paneigti
Siuolaikiniy identitety teorijas. Naudojant hermeneutinés pedagogikos pri-
eiga, siekiama paanalizuoti tapatybiu teoriju rysi su praktika. Kiekvienos
hermeneutikos Serdis yra hermeneutinis ratas, kuris nurodo teorijy tikrinima
dél atsitiktiniy dalyky ar prietary, véliau jas patikrinant praktikoje. Skyriuje
nagrinéjamos populiariausios tapatybés teorijos, aptinkamos {vairiy mokslo
kryp¢iy darbuose.

skksk

Siuolaikinés migracijos formos, tarpkultiriskumas, globalizacija kei-
Cia Salies politika, sociuma, Svietimo sistema. Ne iSimtis tautinio identiteto
klausimas su pasléptais ir matomais diskursais. Identiteta formuoja jvairiis
socialiniai, kulttiriniai, politiniai veiksniai, todél atitinkamai iSskiriamos skir-
tingos identiteto riiSys: kultlirinis, tautinis, religinis, politinis, socialinis ir
t. t. Keiciantis visuomenei dél Siuolaikinés globalizacijos procesy keiciasi ir
visuomenés santykis su praeitimi. Tai skatina permastyti tautinio identiteto
konstrukta ir jo ugdymo(si) kaita. Visuomenés santykis su praeitimi tampa
fragmentiskas, nenuoseklus, zlunga didieji pasakojimai (angl. grand / master
narratives), dél to tautiné tapatybe igauna vis daugiau subjektyvybés atspalviy
ir keicia kolektyving solidarizuota tapatybés samprata. Kuo daugiau tradiciju
netenkama, atsisakoma, kai kasdienis gyvenimas reikalauja rekonstrukcijos
dialektikos salygomis, t.y. lokalus — globalus, vietinis — imigrantas ir pan.,
tuo labiau individai priversti derétis dél savojo identiteto.

Siuolaikiné ugdymo filosofija apima daugybiniy tapatybiy ir samoniy sa-
veika, konstruojanti A4S, kaip nuolatos kintanti subjekta ugdymo(si) aplinko-
je. Todél svarbu nagrinéti tapatybés kisma migracijos procese, analizuojant
identiteto pokycius subjekto teorijos kontekste. Identiteto teorija yra susi-
jusi su subjekto teorija. Aptariant pirmaprade subjekto samprata, pazyme-
tina tai, kad subjektas buvo suprantamas kaip logos, 18 kurio iSteka Zzmogus.



Véliau subjektas aptariamas kaip vasalas, dél to jis igyja politing reikSmg.
Akcentuota, kad Zmonés yra subjektai tada, kai jie yra vasalai ir veikia vals-
tybé¢je, iSreiSkia savo priklausomybg karaliui, t. y. kuo toliau nuo karaliaus,
tuo maziau esi subjektas. Subjekto filosofija ilga laika sutapo su identiteto
filosofija. Kadangi subjektas virto institucine politine samprata, identitetas
1Sryskéjo savo istoriniame raidos kelyje. Etimologiné identiteto reikSmé yra
nedalumas (angl. identity). Tai iSvestiné savoka, kilusi nuo zodzio dentity,
reiSkiancio dalus. Prie zodzio ,,dentity®, reiSkianc¢io daluma, buvo pridéta ,,i*.
Ilgainiui identitetas jgijo indeksavimo prasmg, t. y. Zmogui priskiriami indek-
sai, zymintys funkcijas. Zmogus tampa atsakingas uz indeksuotas funkcijas
ir pagal tai apibréziamas asmens identitetas (pavyzdziui, tapatybés kortelés,
paso atsiradimas yra zmogaus funkciju apibrézimas). Taigi jvairlis asmens
dokumentai yra nuoroda i identiteta, t. y. i tam tikra funkcijy rinkini. Taciau
Siuolaikiné filosofija iSjudina identiteto samprata. Vietoj termino tapatybé
atsiranda terminas patybé (arba paraleliai identity — dentity). Patybé tam-
pa branduoliu, i$ kurio priklausomai nuo subjekto susisaistymuy iSreiSkiami
priklausymai: miisy — patybé, jisy — patybé (angl. our-dentity, their-dentity,
we-dentity, collective-dentity). Siuolaikinémis kismo salygomis identitetas
tampa judus objektas. I. Zaleskien¢ (2011), analizuodama kolektyvinio iden-
titeto (angl. collective-identity) konstrukta, iSskiria sudétines dalis ir parodo
identiteto judruma:

» A3, kaip veikejas, ir 45, kaip Mes dalis;

+ aplinkos kitam ir kitokiam kiirimas;

* tarpusavio susisaistymo stiprinimas.

Kintancios tapatybés'® konfigiiracijos kviecia diskutuoti dél identiteto sa-
vaiminio natiiralizmo praradimo ir kvestionuoti (ta)patybés koncepta, kaip
kintanc¢io, dinamisko, iSteritorinto individo egzistencijos samprata. Svarbis
alternatyviis tapatybés pasakojimai, kurie nebutinai sutampa su tautos di-
dzZiaisiais pasakojimais, pabréziant, kad ,.tautos tapatybé ir individo tautiné
tapatybé néra visai tapatiis dalykai* (Daujotyté, 2006). Taip pat svarbu iSa-
nalizuoti identiteto ir individo sgveikg ir kismg. Graiky Zodis atomas (at-
omon) buvo iSverstas zodziu individas, kuri lotyniskoji tradicija vartojo kaip
individuum — nedalus. Pradiné individo samprata siejama su nedalumu, nors
Siuolaikinés mokslinés prieigos rodo, kad individas yra takus, performatyvus,

16 V. Daujotyté (2006) savo svarstymuose pazymi, kad Lietuvos valstybés samprata nebe to-
kia aiski, kokia daugelis zmoniy regéjo savo samonéje, kad ir Baltijos kelyje. Konstituciniai
atramos taSkai vis i§ naujo perbalsuojami. Dalis suvereniy teisiy perduota sajungai. Lietuvos
kariuvomené priklauso ir NATO struktiiroms. Pilény pavyzdys nebetinka gynéju samonei.
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daugybinis, ir tai i§judina individo nedalumo samprata. Tod¢l Siuolaikiné fi-
losofija sitilo vartoti savoka dividas, iSreiSkiancia subjekto daluma. Kadangi
individas tampa suskaidytas { daugybe prievoliy, vaidmeny, kuriasi naujos
individo sampratos miisy — dividas, jisy — dividas (angl. condividum, wedivi-
dum, ourdividum). Siuolaikiné filosofija nori i§vengti institucinés, diskur-
syvios prievartos, siekia parodyti skirsmy, vaidmeny ir funkcijy gausg ir
identitety jvairove migracijos procese.

Mokslingje literatiiroje iSskiriamas identitety teorijas galima suskirstyti 1
du blokus, kuriy pirmasis atspindi tapatybés esencialisting teorija, kita gru-
pé — Siuolaikines tapatybés teorijas. Sios dvi teoriju grupés nurodo tapatybiy
teorijy dichotomiskuma (remiantis H. Grad, L. M. Rojo, 2008): tapatyb¢ kaip
AS branduolys vs tapatybés daugialypiSkumas, hibridiSkumas; tgstinumas vs
kismas, tekéjimas; struktiirinis determinizmas vs kiirybiSkumas, intersubjek-
tyvumas. Toliau analizuojami identitety teoriju modeliai (Si klasifikacija ne-
pretenduoja | iSsamia identitety tipologija, pasirinktos populiariausios tapaty-
bés teorijos, kvestionuojamos mokslingje literatiiroje):

1) vienmaciai identiteto modeliai, t.y. tradicinis poziiiris, teigiantis, kad
tapatyb¢ yra fiksuotas ir nekintantis objektas, o tautinés identifikacijos sieja-
mos su emocine reikSme, kylancia i§ narystés nacionalinéje grupéje (Smith,
1991; Duara, 1996; Richardson, 2002; Kuzmickas, 1996; Genzelis, 2012).
Sios teorijos isreiskia individo priklausomybe tam tikrai visuomenei, kurioje
jis / ji dalinasi savo tapatybe su kitais grupés nariais. Tokioje visuomenéje
individas turi vieng ir baigting tapatybe, kuri atmeta jo galimybg priklausyti
kitai visuomenei. Vienmatis identiteto modelis rodo tapatybés determiniz-
ma, kai individas pats nekonstruoja tapatybés pagal pasirinkima, taciau jis /
ji save identifikuoja konkre¢ioje visuomenéje. Sios teorijos $alininkai pazy-
mi istorini tautinio identiteto tgstinuma per visa individo gyvenima ir galima
sampratos kaita del migracijos, europeizacijos, globalizacijos ar kity itaka
daranc¢iy veiksniy.

Vieno ryskiausiy tautinio identiteto teorijuy Salininko A. Smith tautinio
identiteto konceptas artimas esencializmui, tauting tapatybg laikant natiiraliu
»produktu®. 1991 m. savo veikale ,, Tautinis identitetas* (National Identity)
Jis i8skiria penkias svarbias tautinio identiteto charakteristikas: 1) istoriné te-
ritorija arba tévyné, kuri tampa istorinés atminties saugykla, 2) bendri mitai
ir istoriniai atsiminimai, 3) bendra masiné vieSoji kultiira, 4) bendros teisés
ir pareigos visiems nariams, 5) bendra ekonomika su teritoriniu mobilumu.
Tautinio identiteto esencialistiné samprata aktualizuojama ir kity uZsienio
mokslininky darbuose (Duara, 1996; Willinsky, 1999; Richardson, 2006), pa-



breziant priklausyma tautai, kylantj i§ nacionalinés narystés. Taciau globaliza-
cija, migracija, europeizacija ir kiti reiSkiniai i§judina esencialisting tapatybés
teorija, nes nebelieka vieno dominuojancio tautos naratyvo. Postrukturalistai
M. Foucault ir G. Deleuze iSrysSkino paradoksaly struktiiralistinio mastymo
pobudi ir, atsizvelgdami i kilusias problemas, rafinavo kritinj identiteto logi-
kos dekonstravimo projekta, iSkeldami ,,mastyma, paremta skirtumu* (Des-
combes, 1980, p. 75);

2) daugiamaciai identiteto modeliai, t. y. Siuolaikinés teorijos, identiteta
traktuojancios kaip konstruojama (angl. constructed), daugybini (angl. multi-
ple), tekanti (angl. fluid), fragmentiska (angl. fragmented), hibridiska (angl.
hybridic), performatyviska (angl. performative) objekta (Hutnik, 1991; Ma-
dan, 1998; Giddens, 2000; Gaertner ir Dovidio, 2000; Phinney, 2001; Ver-
kuyten, 2004; Modood, 2005; Buttler, 1990; Foucault, 1998; Bauman, 2000;
Zaleskieng¢, 2011; Duobliene, 2006, 2011; Daujotyte, 2006).

Siuolaikinés praktikos kviegia kvestionuoti vienmati identiteto mode-
11, i8keliant individo dinamiskuma. A. Dorelaitiene, N. Mazeikien¢ (2011),
nagrinédamos socialiniy darbuotojy vyry profesinj identiteta, pabrézia, kad
postmoderniame diskurse pereinama prie individualiy, daugybiniy ir kintan-
¢iy identitety, kai svarbu kulttirinés praktikos, marginaliniai subjektyvumai ir
vietinis zinojimas. Migracijos akivaizdoje kuriasi naujos grupés ar visuome-
nés, atliepdamos naujaji egzistencini biivi. Migracija iSjudina icentrinta iden-
titeta, paversdama ji dinaminiu procesu. Siandieniniuose socialiniuose iden-
titeto tyrin¢jimuose akcentuojamos postmoderniosios ar postruktiiralistinés
tapatybés teorijos. Postmoderniosios identiteto teorijos tapatybg postuluoja
kaip subjekta, kuriam nuolatos suteikiamos naujos prasmés. Postmoderniz-
mas iSskiria migrantus, kaip subjektus, nuolatos susiduriancius su dinami-
niu, daugybiniu tapatybés konstravimo procesu. Tapatybé pasizymi dinamis-
kumu, daugybiskumu, vengianciu fiksacijos, t.y. ,,tapatybé kaip strategija“
(Herbert, 2001), atmetamas esencialistinis tapatybés modelis. Postmodernioji
teorija teigia, kad kiekviena tapatybé gali biiti kei¢iama dinamisku deryby
biidu, apimanc¢iu daugybines identifikacijas ir subtapatybes bei daugybines
socialines, psichologines ir kultiirines kasdienio gyvenimo dimensijas. Tauti-
nés tapatybés postmodernizmo perspektyvoje laitkomos kompleksiniu objek-
tu, kuris nuolatos i§ naujo interpretuojamas, 1§ naujo kuriamas, vadinasi, jos
yra tekancios ir transformatyvios. Postmoderniojoje tapatybes teorijoje svar-
bu kasdiené i§gyvenama patirtis, kai individo tapatyb¢ kinta dél saveikos su
kitais subjektais, {vairiomis aplinkomis. PabréZtina tai, kad postmoderniosios
tapatybés teorijos yra laikomos minkstosiomis teorijomis (Brubaker, Cooper,
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2000). Taciau, siekiant konceptualaus teorijy pagrindimo, postmodernioji ta-
patybé néra laikoma atradimu, labiau Sliejamasi prie priezastinio individo pa-
sirinkimo, kuris salygotas dinamiskumo, atvirumo ar kompleksiSkumo.

Konstruktyvisting identiteto teorija akcentuoja identiteta, kaip konstruo-
jama objekta, t. y. pabréZiamas asmens konstruktyviSkumas. P. Ricoeur
(2001), S. Madan (1998) pazymi naratyvinj tapatybés konstravima (per lyti,
tauta, etniSkuma, rasg, religija ir pan.). Svarbus gyvenimo istorijos (angl. /ife-
story) pasakojimas, kai pasirenkant ar atmetant tam tikrus diskursus kons-
truojama tapatybé. ISskiriami du svarbiis naratyvo komponentai: istorija ir
diskursas. Istorija suprantama kaip ivykiu virtiné (kas?), o diskursas atliepia
individo suvokima apie ivykius (kaip?). P. Ricoeur (2001), iSskirdamas na-
ratyvo svarba konstruojant tapatybe, pazymi, kad naratyvas apima tai, kaip
individas pats konstruoja savo tapatybg ir kaip individo tapatybé konstruoja-
ma kity. Kitaip tariant, naratyvas traktuotinas kaip egzistencinis pasakojimas,
kurio metu jprasminami jvykiai-fenomenai, praple€iantys egzistencing visu-
ma. P. Ricoeur nurodo tapatybés dinamizma. Jis pabrézia, kad tai neapeliuoja
1 tapatybés daugybiskuma, taciau nurodo konkrecios tapatybés formavima.
Siuo atveju kismas yra tapatybés testinumo dalis. Naratyvas tarpininkauja
tarp praeities, kuriamos dabarties ir numatomos ateities. Konstruojant asmens
tapatybg, kitas svarbus elementas, anot S. Madan (1998), Mondada (2005),
yra priskyrimo procesas (angl. labelling process), t. y. individams klijuoja-
ma etiketé, kuri daznai (bet ne visada) yra {sisamoninama. ISorés konceptas
(angl. outside concept) taip pat yra konstruktyvistinés teorijos aspektas. Jis
pabrézia viesaji (angl. public) ir vidini (angl. inside) arba privatu (angl. priva-
te) tapatybés aspekta (Madan, 1998). Siuo atveju vidiné arba privati tapatybé
néra siejama su psichologija, o vie$oji tapatybé — su sociologija. Cia svarbu
tai, kaip individas save konstruoja (4s kaip individas visuomengje) ir kaip ji
konstruoja kiti (socialiné dimensija). Konstruojama tapatybé néra baigtinis
procesas. Jis nuolatos salygojamas saveikos su kitais, igyjamos / igytos patir-
ties, socialinés aplinkos. Postmodernioji konstruktyvistiné tapatybés teorija
yra sudétiné kity tapatybés teorijy dalis, nes dauguma tapatybiy teorijy rodo
individo tapatybeés konstruktyviskuma. Tac¢iau klasikinis konstruktyviskumas
skiriasi nuo postmoderniojo konstruktyviskumo, nes ¢ia svarbu kasdienis gy-
venimas, intersubjektyvios saveikos ir bendrosios patirtys (angl. shared ex-
perience).

Hibridiskoji tapatybés teorija iSkelia nuolating individo kaita, atsitik-
tiniy, nenumatyty tapatybiy formavimasi. HibridiSkumo teorijos atmeta
homogeniskumo, esencializmo, absoliutizmo savokas ir pabrézia hetero-



geniSkuma, daugialypuma (Ang, 2001; Anthias, 2001; Nederveen Pieterse,
2001). HibridisSkumas akcentuoja skirtingus gyvenimo biidus, elgesi, prakti-
kas, orientacijas, kuriy iSdava yra daugybinés tapatybes (Ceislik, Verkuyten,
2006). F. Anthias (2001) aktualizuoja kultiirinio diskurso kaitos jtaka hibri-
diskyjy tapatybiy kurimuisi. Hibridiskoji tapatybé taip pat numato ir tradicijy
atmetima, kai globalizacijos pagrindu tampa svarbiis skirtingy tauty ypatu-
mai (Baumann, 2002). Kitas Sios teorijos atstovas H. Bhabha (1990) teigia,
kad hibridiSkos tapatybés gali biiti iSlaisvinancios ir transgresyvios, nes jos
place) (zr. 7 pav.). TreCiosios erdveés pavyzdys galéty biiti lietuviy diaspora
uzsienyje, tarkime, Airijoje. Trecioji erdvé — jungtis tarp lietuviy ir Airijos
kultiiry, kai kuriasi nenumatyta tapatyb¢ (diasporos salygomis).

Trecioji
erdvé: 1 ir
2 erdviy
jungtis

7 pav. Trecioji erdveé

Saltinis: Ibrahim, A. (2008). Subaltern cultural studies, African youth in Canada and the
semiology of in-betweenness. Cultural Studies, 22,2, 234-253.

Rodyklé tarp pirmosios ir antrosios erdviy iSreiskia dialekting juy prigimti.
Dialektiskumo produktas, kuris atsiranda derybuy biidu, yra trecioji erdveé.

Diasporiné tapatybe¢ traktuotina kaip uzimanti kultiiriskai sinkretiska trecia-
ja erdve. HibridisSkumo konceptas yra paveiktas postmodernizmo, postruktii-
ralizmo teorijy ir reflektuoja tapatybés konstruktyvisting koncepcija (Anthias,
2001, p. 621). Kiti Sios teorijos atstovai (L. Back, 2002, J. Jacobson, 1997)
hibridiskosios tapatybés teorijos centrine asimi laiko jaunima. Jaunimas su-
prantamas kaip esantis tarp dviejy kultary (Back, 2002), kuriantys brikoliazus
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(Jacobson, 1997). Pavyzdziui, brikoliazo prototipas — hip hopo ir elektroni-
nés muzikos DJ (Back, 1996, p. 192). Besiformuojancios hibridiskos tapaty-
bés iSjudina homogeniskas valstybés ideologijas (Bhabha, 1990). Tai skatina
vykstancios derybos d¢l savosios tapatybés, kaip isisavintos kultiiros, ir nau-
josios, dél to atsiranda trecioji erdve, sudaranti prielaidas kurtis hibridiSkajai
tapatybei. HibridiSkoji tapatybés teorija pabézia dichotomiskuma (vidinis /
iSorinis, as/ jie ir pan.). Tai iSkelia identiteto daugiadimensiSkuma ir dina-
miSkuma. Lietuviskajame moksliniame kontekste hibridinio tapatumo teorija
kritinio multikultiralizmo sampratoje nagrinéja L. Duoblien¢ (2006, 2011).
Ji parodo dvi galimas hibridinio tapatumo prieigas: liberaligja, atliepiancia
dialoga, ir radikaligja, akcentuojancia politiniy skirtybiy aptarima.

Takioji identiteto teorija (angl. /iquid identity) tapatybes traktuoja kaip
laisvas, persidengiancias, kartais konfliktuojancias tarpusavyje. Takiosios ta-
patybés teoretikas Z. Bauman (2000) pabrézia, kad tapatybé néra gaunama
su gimimu ir néra duotybé¢ visam laikui. Individo identitetas jvardijamas kaip
projektas, kurio metu jis / ji turi tapti patrauklus ir priimtinas visuomeng¢je.
Z. Bauman (2000) tapatybés takuma ivardija kaip buvima lanksc¢iu, prisitai-
kanciu prie jvairiy aplinkybiy individu. Taip yra tod¢l, kad Siuolaikiné visuo-
men¢ paremta permainomis, netikrumais, netikétumais, chaosu, neapibréztu-
mu, todel individas nuolatos susiduria su naujomis situacijomis, naujais pasi-
rinkimais, o jo / jos tapatyb¢ jgyja takumo. Tekéjimo diskursas Sioje teorijoje
atspindi ne dichotoming iSraiSka, bet nurodo tapatybiy atsitiktinumus ir judé-
jimus (Razon, Ross, 2012). Pagal §ia teorija 1§ individo daugybiniy tapatybiy
pasireiskia ta, kuri pagal situacija yra reikalinga, t. y. situaciné tapatybe.

Daugybiné identiteto teorija (angl. multiple identity) akcentuoja individo
dvikulturiSkuma (angl. bicultural), tatiau nei viena, nei kita kultiira néra nei
pakeiciama, nei sumenkinama. Remiantis H. Grad, L. M. Rojo (2008), daugy-
biniy tapatybiy teorijy Serdis yra skirtingy socialiniy santykiy reflektavimas,
kai priklausomai nuo situacijos individas susitapatina su atitinkamu vaidme-
niu. Daugybingés tapatybés nepriestarauja viena kitai, jos saveikauja tarpusa-
vyje. Z. L. Rocha (2010) pazymi, kad daugybinés tapatybés teorijoje svarbu
kasdienis gyvenimas (angl. everyday life), nes kombinuojant daugybiskuma
stipresné iSraiSka biina tos tapatybés, kuri susijusi su kasdienés veiklos so-
cialinémis, kultirinémis egzistencijos iSraiSkomis. M. Chamberlain (2009),
J. K. Olick (2008), A. M. Tupuola (2004) daugybines tapatybes sieja su as-
meniniais / kolektyviniais atsiminimais tam tikrame socialiniame ir kultiiri-
niame kontekste bei su gyvenamaja patirtimi, kuri formuoja individo pozitri.
Daugybinése tapatybése svarbi takoskyra tarp buvo (angl. being) ir jautimosi



(angl. feeling) (Archer ir kt., 2010). Takoskyra tarp etniniy riby ir kulttriniy
dalyky — tai buvimas, siejamas su etnine dimensija, o jautimasis — su kultiiri-
ne, t. y. kultiiriné dimensija siejama su kasdiene praktika (Barth, 1996). Cia
svarbus ir hibridiSkumo momentas, nurodantis tapatybiy daugybiskuma, kaip
per atsiminimus ir praktika konstruojama objekta, ir pazymintis, kad ,kultt-
riné benamysteé* tai néra namy tritkumas, veikiau traktuotina kaip vienu metu
priklausymas keliems ,,namams* (Rocha, 2010, p. 77). Individo daugybisku-
mui svarbi jtaka daranti praeitis, projektuojanti ateitis ir dabartis, kaip prakti-
kuojama identiteto trajektorija (Chase, 2000). Svarbus daugybinés tapatybés
aspektas — daugybiniy identitety valdymas ir derybos.

Tautinio naratyvo (tauta, kilmé, tautos istorija, santykiai su kitais) svar-
ba konstruojant daugybinius identitetus pabrézia H. B. Mehan, S. A. Robert
(2001), S. Reicher, N. Hopkins (2001), M. Verkuyten (2006). Pastarasis tei-
gia, kad tapatybés yra besitgsiancios istorijos, kurias individai ir grupés kons-
truoja pasakodami apie save ir pozicionuodami save visuomenéje (Ceislik,
Verkuyten, 2006, p. 79). Ta¢iau pasakytina tai, kad skirtingos grupés turi skir-
tingus naratyvus ir skirtingus naratyvinius konstruktus bei prieigas. Istoriniai,
politiniai ir socialiniai kontekstai riboja ir formuoja grupiy naratyvus arba ga-
limas naratyvy erdves, jomis remdamosi grupés valdo ir derasi dé¢l daugybi-
niy tapatybiuy. A. Ceislik ir M. Verkuyten (2006), tyrinédami Lenkijos totoriy
atvejl, pastebi, kad mazumos grupés susiduria su jtampa ir {vairiy tapatybiy
priestaravimais. Todél galima daryti prielaida, kad daugybinés tapatybés pri-
klauso nuo naratyvy.

Fragmentuota identiteto teorija (angl. fragmented identity) nurodo in-
divido fragmentiSkuma arba segmentiskuma (zr. 8 pav.), t. y. peréjima nuo
vienos dabarties prie kitos, taCiau susitapatinimas yra trumpalaiké bisena.
R. B. Bacon (2008) fragmentuota tapatybes teorija sieja su pasakymu ,,namai
ten, kur Sirdis®, t. y. siejama ne tik su geografiniu buvimo jausmu, bet su emo-
ciniu priklausymu.
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Neapibréztas
kitas

Balkany
Saliy atstovas

8 pav. Identiteto segmentiSkumas

Saltinis: West, B. A. (2000). Segments of Self and Other: The Magyar Hungarian Case.
National Identities, 2, 1, 49-64.

Sis paveikslas iliustruoja, kaip tapatybés fragmentiskumas gali biti veikia-
mas geografings, istorinés ir / arba kultiirinés dimensijy. Identiteto fragmenta-
cija siejama su iScentrinimu, t. y. tapatybé nesiejama su konkrecia vieta (Hall,
1994). Sios teorijos atstovai teigia, kad tapatybé yra ne viena, o susideda i§
daugybés kartais viena kitai priestaraujanéiy tapatybiy. Sis tapatybés modelis
budingas Siuolaikinéms (postmodernioms) visuomenéms, nes dél struktiriniy
ir instituciniy poky¢iy identitetas tampa atviras, kintantis ir daugiamatis.

Performatyvioji identiteto teorija akcentuoja individo iSraiSkos biida,
t. y. individas yra ne tuo, kuo gime¢, o tuo, kaip elgiasi. Individas traktuojamas
kaip socialinis aktorius, kurio buvimo buidas priklauso nuo saveiky su kitais
socialiniais veikéjais. Si tapatybés teorija yra nuoroda i postruktiralizmo at-
stovés Judith Butler performatyviai konstruojama tapatybés teorija, taikoma
ly¢iy studijose. Pagal Sia tapatybés teorija identitetas konstruojamas ne pacia-



me kiine, bet uz jo, t. y. per veiksmus, kuriuos individas atlieka ir kartoja soci-
aliniame kontekste. Kaip pazymi E. M. Welti (2004), J. Butler atmeté perfor-
matyviosios tapatybés teorijos taikymo galimybeg etniniy tapatybiy teorijose.
Taciau po keliy s€kmingy bandymuy pritaikyti Sig tapatybés teorija politiniy
institucijy teorijose, 1999 m. J. Butler pripazino performatyviosios tapatybés
teorijos tarpdisciplininj tatkomuma (Welti, 2004). Tapatybés performatyvis-
kumas nurodo individo elgesi, kuris konstruojamas tam tikry normy (pvz.,
institucijy, socialinés aplinkos), siekiant bendrumo su kitais nariais. Perfor-
matyvioji tapatybes teorija iSkelia saveikos procesa tarp veikimo (angl. per-
formance) ir normy, nenurodydama grieztai apibrézto proceso. Tai nuolatinis
ratas, kai individas, patekdamas i tam tikras saveikas, susitapatina su esama
pozicija ir pradeda atitinkamai elgtis, taip nuolatos kurdamas savaja tapatybe
(Butler, 1990). Pavyzdziui, individas kuria tauting tapatybg saveikaudamas su
kitais nariais, pozicionuodamas save tam tikrose situacijose, kuriose elgiasi
atitinkamai pagal to konteksto reikalavimus. Taip pat ir ugdymo(si) procese
mokiniai, saveikaudami su kitais sociumo nariais, mokykla, ugdymo(si) pro-
gramomis, mokytoju, pradeda atitinkamai elgtis pagal to diskurso normas.
Identitetas yra pasikartojanciy atlickamy veiksmy pasekmé (Butler, 1990).
Individo performatyviskumas siejamas su normomis, kurioms itaka daro vi-
suomeng¢ ar valstybés institucijos. Tapatybés performatyviskume, kaip pazy-
mi J. Butler (1990), svarbu veiksmy kartojamumas, kurio pagrindu veiksmai
pamazu tampa individo norma ir realybe.

Identiteto, raSomo su briksneliu, teorija (angl. hyphenated identity)
pazymi dviguba individo tapatuma. Si teorija daZniausiai analizuojama e/i/
migranty atveju, kai paliekama viena $alis, kultiira ir iSvykstama { kita Salj,
kultira, tadiau jau¢iamas lojalumas abiem 3alims, kultdroms. Sis lojalumas
daznai lydimas itampos. Tapatybés, raSomos su briiks$neliu, teorija arba dvi-
guba tapatybés teorija. PrieSingai nei hibridiSkoji teorija, ji nepabrézia tapaty-
bés susiliejimo, susimai§ymo, pazymi individo tapatybes dualuma. Dvigubos
tapatybés kvestionavimo poreikis iSkyla antros kartos imigranty grupéje, kai
vyksta derybos tarp etninés ir tautinés tapatybiy (Deaux, 2006). Pavyzdziui,
W. E. B. Du Bois (1994) dviguba tapatybés teorija nagrinéja juodaodziy Af-
rikos disidenty Amerikoje atveju, analizuodamas jy tapatybg, kaip Amerikos
afrikiecius. Dvigubos tapatybés teorija nurodo dviguba asmens samoninguma
(angl. double consciousness). Vienu esminiy jos elementy E. Glissant (2005)
iSkelia rizomatisSkuma, t. y. tapatybe, turincia ne viena, o keleta Saknu.
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2.2. Identiteto sampratos kaita: nuo jteritorinto prie
iSteritorinto ir iScentrinto identiteto

Migracijos procese individas tampa iScentrintas, iSjudintas, jo / jos identi-
tetas siejamas su iSvietinimu. Subjektas migracijos procese patiria metamor-
fozes, kurios gali buiti nesamoningos ir samoningos. Samoninga metamorfozé
dar kitaip vadinama gsikitinimu (Mazeikis, 2013). Pasakytina tai, kad klasi-
kiné tautinio identiteto teorija siejama su teritorija, geopolitine vieta. Taciau
Siuolaikiniai procesai i$judina tautinés tapatybés, kaip iteritorintos, diskur-
sa ir iSkelia iSteritorintos tapatybés aspektus. Taigi tapatybé nebeturi griezty
sasaju su konkrecia geopolitine vietove, tod¢l iSkeliamas tautinio identiteto,
nepriklausancio nuo konkrecios teritorijos, aspektas.

Tiek Lietuvos, tiek uzsienio mokslinéje literatiiroje, nagrinéjancioje Siuo-
laiking migracija, aptinkami iSteritorinto (angl. deterritorialised), iSvietinto,
iSjudinto (angl. displaced), iScentrinto (angl. decentered), iSSaknijusio (angl.
disrooted) identiteto aspektai (Kuznecovien¢, 2011; Ciubrinskas, 2008, 2011;
Ruskus, 2008; Rubavicius, 2011; Liubiniené, 2009, 2011; Dauksas, 2011; Juo-
daityte, Garsvé, 2013; Armbruster, 2002; Paerregaard, 2002; Thapan, 2005).
Disertacijoje vartojama iscentrinto identiteto savoka su nuoroda | R. Bagda-
navicitités (2012) iScentrinta postmoderniaja hermeneutika, patyrusia inter-
pretacinés dinamikos transformacija. Kitaip tariant, iScentrinimas akcentuoja
tapatybés postmodernyji biivi, t. y. tapatybés kaitos dinamika dél Siuolaikiniy
procesy, ypa¢ migracijos. Taip pat vartojama isteritorinto identiteto savoka
su nuoroda i V. Rubavigiy (2011), V. Ciubrinska (2008), pabréZiant nacio-
nalinés valstybés fizinj teritoriSkuma bei nacionalinio tapatumo jvietinima,
iteritorinima ir Sio pobiidzio kaita dél globalizacijos veiksniy. Identiteto
iSteritorinimas disertacijoje nesiejamas su Sakny praradimu su kilmés
Salimi, veikiau akcentuojama pakitusiy santykiy forma. D¢l migracijos
itakos naujai kuriamy formy santykiai (angl. regrounding) su kilmés Salimi
aptariami N. Liubinienés (2009, 2011), tyrin¢jan¢ios lietuviy migrantus Siau-
rés Airijoje, taip pat uzsienio autoriy S. Ahmed, C. Castaneda, A. M. Fortier,
M. Sheller (2003), pabréziant, kad kilmé ir praeitis ne paliekami uz nuga-
ros, o pasiimami (Koopmans, Statham, 2003). ISteritorinimas nurodo ,,erdvés
perskirstyma ir perraSyma‘ (Gupta, 1999), ,.erdvés iSsiplétima ir daugiavie-
tiSkuma* (Olwig, Sorensen, 2002). Teritorijos rekonceptualizavimas iSte-
ritorinimo lauke rodo nauja teritoriSkumo apibréztj ir identiteto atpalai-
davima nuo jo.



V. Ciubrinskas (2008) identiteta transnacionalizmo kontekste apibiidina
kaip praradusi teritorija, i§judinta, transplantuota, diasporiska. J. Kuzneco-
viene (2011) identiteto darybos biida sieja su ,,iSteritorintos kultiirinés erdvés
kiirimu, i$skiriant daugiakultiiriSkumo politikos kontekstualizuota sociokul-
turing aplinka® (Kuznecoviene, 2011, p. 93). V. Rubavicius (2011) pazymi
migracijos itaka iSvietinant, iSteritorinant nacionaling tapatybe, kai ,,zmonés
mokosi gyventi keliose vietose — tévynéje ir diasporoje, tad jy rySiai su gim-
tine tampa kaitiis, reikalingi samoningy pastangy* (Rubavicius, 2011, p. 17-
18). H. Armbruster (2002) tapatybés iSteritorinima sieja su migracija, pabréz-
damas, kad individai, keliaudami i$ vienos kultiiros 1 kita, keliauja ne tik 1§ /
1, bet kartu keliauja su savo kultirinémis Saknimis. Todé¢l identitetas nega-
li buti siejamas su fizine teritorija. ,,Durkheimiskas namy, kaip solidarios
bendruomenés, suvokimas nelabai atitinka Siuolaikinio ,,judancio pasaulio*
koncepta (Akstinaviciiite, 2006). ,,Namai virsta paradoksalia ir kintama ka-
tegorija, reiSkiancia vieta, kur individas geriausiai save suvokia, nors ir néra
laimingiausias. Taigi buvimas namie / ne namie néra fizinio judéjimo, socio-
kultiirinio laiko ir vietos nestabilumo pasekme, bet kognityvios aplinkos, ku-
rioje atlieckami kasdieniai veiksmai, leidZiantys formuoti identiteta, biisena.
Kai tokios aplinkos Zmogus nesusikuria — galima kalbéti apie benamystg*

Identiteto iSteritorinima transnacionalizmo procese, kurio metu migran-
tai kuria socialinius laukus, analizuoja D. DaukSas (2011). Socialinis laukas
svarbus idéjy, praktiky ir iStekliy kaitai tarp kilmes ir gyvenamosios Saliy
(Levitt, 2006). Biiti socialiniame tinkle, vadinasi, palaikyti socialinius rySius
ir praktikas, bet su jomis nesutapatinti, t. y. individas gali biiti socialiniame
lauke, investuoti i savo kilmés $alj, tac¢iau su ja nesitapatinti (DaukSas, 2011).
Tapatinimasis susij¢gs su priklausymu socialiniam laukui (Levitt, 2006).
R. Rouse (1991), nagrinédamas meksikie¢iy darbo imigrantus JAV, iveda sa-
voka daugialokalumas. Tai vieta, kurioje gyvena imigrantai. Ji igyja erdvés,
bendruomenés modusa, jungiantj ,,¢ia“ ir ,,ten*.

IScentrinto identiteto klausimas pastaruoju metu itin aktualus ugdymo(si)
procese, kai dél jvairiy migracijos formy asmuo saves nebesieja su konkrecia
vieta, taiau jis iSsaugo emocines, psichologines, prigimtines sasajas su tauta,
sujungdamas ir kity kultiiry emocinius atspalvius. Tai rodo J. Ruskaus (2008)
atliktas tyrimas, atskleidgs i Lietuva atvykstanciy lietuviy kilmés mokiniy
sudétinga integracija 1 lietuviskas ugdymo ir kalbines aplinkas. Svarbu anali-
zuoti skirtingy mokiniy identitetus, susiduriant su tautinio identiteto sampraty
tvairove homogeniskoje aplinkoje. NeiSvengiamai kyla poreikis akcentuoti
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hermeneuting pedagogika, sudaranc¢ia salygas dialogui, kitoniskumo ipras-
minimui tarpkultiirin¢je edukacingje aplinkoje per supratimo ugdymag(si). IS-
centrinta tapatyb¢ siejama su fenomenologiniu namy supratimu kasdieniame
gyvenime: ar tu esi namuose pasaulyje?

Identiteto iSteritorinima socialinés dimensijos ir konstruktyviskumo aspek-
tu nagrin¢ja D. Massey (1996). Autor¢, analizuodama daugybines tapatybes,
akcentuoja progresuojanti vietos jausma (angl. progressive sense of place),
t. y. pazymi zmoniy juduma i$ vienos teritorijos i kita, susidiirima su jvairiais
socialiniais, ekonominiais ir kultfiriniais kontekstais. Sitaip sudaromos saly-
gos 18 naujo interpretuoti teritorija ir santykyje su daugybinémis teritorijomis
konstruoti daugybinius identitetus.

A. Appadurai (2005), diskutuodamas identiteto iSteritorinimo klausimu,
atmeta fizini teritorini apribojima ir identiteta traktuoja kaip tekanti, fluidini
objekta. N. Papastergiadis (2000) iSteritorinima susiejo su priklausymu. Ki-
taip tariant, priklausymu {vairioms bendruomenéms, nepaisant to, kad su ki-
tais bendruomenés nariais nesidalijama bendra teritorija ir nacionaliné ar net
regionin¢ kultiira nebegali biiti suvokiama, kaip atspindinti iSskirting ir kohe-
renting tapatybe. IS to iSplaukia, kad vieta daugumai Zmoniy nebéra savaime
suprantamas dalykas; ji virsta erdve, pripildyta jvairiausiy kultriniy reiks-
miy — vietos tampa daugiabalsémis (angl. multivocal), t.y. jos skirtingiems
zmoneéms ar skirtingose situacijose gali reiksti skirtingus dalykus (Eriksen,
1995; Gupta, 1999).

A. Phillips, P. James (2001) identiteto iScentrinima sieja su buvimo pasau-
lyje buidais (angl. ways-of-being-in-the-world). Jie tapatybe laiko daugybine ir
kontekstualia. IScentrinimas pagristas bendra egzistencija (angl. coexistence),
t. y. viena egzistencija nepaneigia ar nepanaikina kitos, jos egzistuoja kartu.
Tradicija ir SiuolaikiSkumas ne maisosi, o koreliuoja tarpusavyje, sukurda-
mi ,,bifurkacines samones® (Philips, James, 2001, p. 30). Buvimo pasaulyje
biidus P. Levitt ir G. Schiller (2004) sieja su socialiniu lauku, nurodydamos
buvimo (angl. ways of being) ir priklausymo biidus (angl. ways of belonging).
Buvimo btidai nurodo socialinius ry$ius ir praktikas. Individai gali integruotis
1 socialini lauka nesiidentifikuodamiesi su juo, t.y. individas nuolatos gali
rinktis, kaip elgtis (ibid). PrieSingai, priklausymo btidai nurodo praktikas, ku-
rios daro jtaka identitetams, atspindintiems samoninga priklausyma tam tikrai
grupei (Levitt, Schiller, 2004).

Siuolaikinés identitety teorijos remiasi individy daugybiniy tapatybiy mo-
dusu, aktualizuojanciu identitety derybas (angl. negotiation of identities)
(Ceislik, Verkuyten, 2006; Ting-Toomey, 2005). Identitety derybu klausi-



mas svarbus, nes hermeneutine pedagogika aktualizuoja identitety susidiiri-
ma (angl. intersections of identity), 1 antra plana nustumdama dichotomini
identitety santyki. Identitety derybos vyksta per saveikos procesa, kurio metu
identitetus. Derybos numato arba kova, arba pasinérima i kita dominuojanti
naratyva. Identitety derybos, remiantis S. Ting-Toomey (2005), apima 4 sta-
dijas (zr. 9 pav.):
1) iki susidirimo — individas susiduria su dominuojancios kultiiros verty-
bémis ir normomis;
2) susiditrimo stadija — individas suvokia, kad jis / ji gali tik 1§ dalies rea-
lizuoti savo identiteta dominuojancioje aplinkoje;
3) pasinérimo — emersijos stadija — individas pasitraukia | saugia aplinka
ir tampa samoningas identiteto kiir¢jas;
4) internalizavimo — {sipareigojimo stadija — individas konstruoja iden-
titeta, kuris yra vidujai apibréZtas ir kuria tarpasmeninius santykius su
kitais dominuojancios grupés nariais.

Iki susidirimo Susidiirimas Pasinérimas — emersija Internalizavimas — sipareigojimas
oo : V
9 pav. Identitety deryby modelis
Adaptuota i§: Ting-Toomey, S. (2005). Identity Negotiation Theory: Crossing Cultural Boun-

daries. Theorising About Intercultural Communication. Ed. William B. Gudykunst. London:
Sage Publications.

S. Ting-Toomey (2005) iSskyré keleta pagrindiniy identitety deryby teori-
jos faktoriy:

* kuo saugesnis individo 4§ tapatumas, tuo labiau jis / ji atviresnis (-¢)
saveikai su kity kultiiry atstovais;

* kuo didesnis individy pazeidziamumus, tuo didesnis saugumo poreikis;

* kuo stabilesné ir saugesné individy savastis, tuo jie / jos atviresni iden-
titety santykiams su pasauliu;

* kuo didesni individy komunikaciniai iStekliai, tuo jie / jos atviresni inte-
raktyviai komunikacijai plétojant daugialypes reikSmes.
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Migracijos procese iSskiriami du identiteto kaitos etapai: 1) individuali
identiteto kaita nuo imigranto { identiteto rekonstrukcija, 2) kolektyvinis ly-
gmuo, kei¢iantis socialiniam kontekstui, kei€iasi grupiy santykiai ir galios,
t. y. imigrantas yra sugretinamas su nauja grupe (Hedberg, Kepsuk, 2008).
Sio poky¢io pasekmé — grupinés tapatybés kaita. Todél svarbus pasaulinés
tapatybés, Siuo atveju pasaulio lietuvio, klausimas, atliepiantis iSteritorinto
identiteto samprata, kai fiziné teritorija nebéra centrin¢ asis, apibréziant tau-
ting tapatybe.

Analizuojant identiteto jteritorinimo ir iSteritorinimo dichotomija, svarbios
tradicinio ir pilietinio identiteto sampratos. Metodologinis nacionalizmas pa-
brezia pilietybés svarba, kaip garanta, valstybés ir jos teritorijoje gyvenanciy
zmoniy santyki (Dauksas, 2011). Taciau pastebima, kad pilietybés sampra-
ta santykyje su globalizacija kinta, atsiranda naujy pilietybés interpretacijy
ir sampraty. Y. Soysal (1994) iSkelia postnacionalinés pilietybés samprata,
traktuojancia Zmogaus teisiy universalumo reikSminguma vienos naciona-
linés valstybés atzvilgiu, akcentuojancia postnacionalinio pasaulio modusa.
D. Dauksas (2011) atkreipia démesi 1 kity autoriy iSkelta idéja apie pilietines
teises neturint gyvenamosios Salies formalios pilietybés (angl. denizenship),
t. y. migrantai i$laiko savo kilmés valstybes pilietybg, drauge socialines, eko-
nomines ir kai kurias politines teises (Dauksas, 2011, p. 133). Siekdama pa-
aiskinti isitraukima i daugiau nei viena politing sistema W. Kymlicka (1998)
vedeé daugiakultiirés pilietybés termina, o R. Baubok (2006) — transnaciona-
linés pilietybes savoka. Taciau Sio skyrelio tikslas néra iSanalizuoti pilietybés
niuansus, tiesiog siekiama parodyti kintancia pilietybés institucija.

[ lietuviskas mokyklas atvaziuoja / grizta lietuviy kilmés mokiniy, kai kurie
i1Svyksta. Jie / jos patiria nuolating itampa, todél pasirinktas pasaulio lietuvio /
lietuvybés, o ne etninio lietuvio kontekstas, nagrinéjant lietuviskaja tapatybe
kaip iSteritorinta, iScentrinta. Terminas fautiskumas {vairiy politiniy grupiy,
mokslininky vartojamas skirtingomis prieigomis. Bendriausia prasme fauta
gali buti suvokta remiantis: 1) esencialistine arba 2) pilietine samprata. Di-
sertacijoje pasirinktas teisinis tautos apibrézimo terminas. Pagal 1992 m.
LR Konstitucijos I skirsnij tauta yra pilietinis darinys. LR Konstitucija numa-
to per¢jima i§ etninés tautos { pilietinés tautos koncepcija. Pilietiné tautos
samprata aprépia naratyvus, kuriy aplinkoje konstruojamas identitetas. Pi-
lietiSkumas formuojasi naratyvingje pilietin¢je teisinéje aplinkoje, igydamas
normatyvumo bruozy. Reikia pasakyti, kad Salia pilietinés tautos sampratos,
nurodancios demokratinio sugyvenimo ir pilietinio veikimo tradicijas, egzis-
tuoja ir tradicinis, arba etnokultiirinis, konstruktas, besiremiantis kalbos,



teritorinés vienybés samprata. Hermeneutinei pedagogikai svarbios abi — tiek
pilietine, tiek tradicingé — tautos plotmes, siekiant parodyti kompleksiSkuma,
daugiamatiskuma ir skirsmy atsiradima dél skirtingy istoriniy aplinkybiy
ir patir€iy postulavimo. Tai pastebi ir 1. Zaleskiené, N. Antonceva (2007),
teigdamos, kad, remiantis Svietimo, kultiiros, mokslo ir Ziniasklaidos gali-
mybémis, reikia kurti palankias Lietuvos (tarp ju ir uzsienio lietuviy) vaiky,
jaunimo ir suaugusiyjy pilietinio ir tautinio ugdymosi, pilietinés ir tautinés
raiSkos salygas. Pagal teisini apibrézima visi pilieciai, iSvyke, bet neatsisake
pilietybés, yra vienos tautos atstovai. Taciau atsisakius pilietybés ar igijus
dviguba pilietybe vietoje termino tauta siiloma vartoti platesne savoka — pa-
saulio lietuviai. E. Aleksandravicius (2013), apibiidindamas lietuviy pasaulio
istorija, lietuviy pasaulj vartoja kaip metafora, aiSkindamas:

<...> tai yra talpesné ta prasme, kad Siame isivaizduojamame pasaulyje ir
jo istoriniame pasakojime bandoma atpaZinti truputi kitoki negu esame jpra-
te matyti pagrindinj veikéjq — tai daugiau ar maziau sqmoningai suvokiama
bendrija, kuri apima ir prie Nemuno deltos, ir kituose Zemynuose pabirusius
lietuvius — jau ir margesniy ritby bei odos spalvos, kalbanciy skirtingomis
kalbomis, bet neuzmirsusiy savo sakny (Aleksandravicius, 2013, p. 33-34).

Diskutuojant dél pasaulio lietuvio sampratos svarbu i tautini identiteta
zvelgti 1§ patybés perspektyvos, t.y. nurodant, kad pasaulio lietuvybé yra
misy — patybés (angl. our-dentity) konceptas, orientuotas i kolektyvini senti-
menta. Pasaulio lietuvis, kaip miisy — dividas, apeliuoja i i§judintos lietuvybés
samprata ir { samoningg identiteto metamorfoze, kai lietuvybé suprantama ne
kaip indeksuotas, scheminis tapatinimasis su tauta, o kaip individuali laisve,
t. y. lietuvybés jausminis ibiitinimas. Migracijos procese lietuvybé nurodo
subjekto takuma. Remiantis vieSomis mokslininky, politiky diskusijomis,
galima jvardyti kelis biidus apibtidinant pasaulio lietuvius:

1. Tai visi Lietuvos pilieciai, kurie gyvena uz Lietuvos riby, nepriklauso-

mai nuo tautybés (valstybés poziiiris);

2. Visi Lietuvos pilieciai, iskaitant etninius lietuvius, nepriklausomai nuo

Lietuvos pilietybés. Tai galéty buti trecios, ketvirtos kartos emigrantai
(L. Donskis'’, 2008; E. Aleksandravicius, 2013);

17 Kalbédamas apie pasaulio lietuvius L. Donskis nurodo Marca Chagalla, Smiloviciuose
gimusj portretista Chaima Soutine‘a, skulptoriy, gimusj Druskininkuose ir i§garséjusi Pary-
ziuje, Jacques‘a Lipchitza, Butrimonyse gimusi meno istorika ir kritika Bernarda Berensona,
Kaune gimusj XX a. etika Emmanuelj Levina, Vilniuje gimusi smuiko virtuoza Jasha Heifet-
za, iSeivijos menininkus Jurgi Maciting, Jona Meka; iSeivijos mokslininkus Marija Gimbutie-
ne, Algirda Juliy Greima, Vytauta Kavolj ir kt. (L. Donskis, 2008, p. 173-174).
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3. Tai reciausiai sutinkamas variantas: visi zmongs, kurie save sieja su Lietu-
va, kaip su gimtine. Tai gali biiti rusas, zydas ar kt., gyvenantis Amerikoje.

L. Donskis (2008), diskutuodamas pasaulio lietuvio klausimu, akcentuoja
jausmini rysi su Lietuva, nepriklausomai nuo gyvenamosios Salies:

Ar asimiliavimasis kitoje visuomenéje ir kultiiroje, kurioje po tam tikro
laiko jgyjamas akcentas, galbiit net prarandant gimtqjq kalbq, yra didelé tra-
gedija ir nuodémeé, jei zmogus, neatsizvelgdamas j visa tai, iSsaugo glaudzius
saitus su gimtine, domisi jos kultiira, lieka jautrus savo Salies realybei ir netgi
Jja remia politiskai ar moraliai? Kodél Zmogus yra kazkuo geresnis, jei jis
mechaniskai ismoksta savo tévy kalbq, nors mentaliai svetimas tévy Saliai ir
kultiirai? Ar ne svarbiau issaugoti savo gimtqjq kalbq ir tautine tapatybe, tuo
pat metu dalyvaujant tos Salies, kurioje gyvenama, visuomenéje ir kultiiroje?
(Donskis, 2008, p. 185).

IS to iSplaukia, kad, nepaisant gyvenamosios vietoves, tautybeés, lietuvybe
yra jausmas, noras sietis su Lietuva, palaikyti rySius. Todél ¢ia atmetamas bet
koks metodologinis nacionalizmas, akcentuojantis pilietybés svarba ir pri-
klausyma konkreciai teritorijai. Lietuva remiasi ,kolektyviniu sentimentu*
ir ,,istoriniu naratyvo modeliu®, todél islaikyti ,,skirtingyju bendruomenes
yra sunku, ypac tas, kurios néra remiamos valstybiskai (Donskis, 2008). Tai
sudaro prielaidas jteritorinti lietuviskaja tapatybe. Pasaulio lietuvybé nebiiti-
nai siejama su lietuviy kalba, veikiau lietuvybé apima rysio tarp lietuviskojo
jautrumo, savo individualios patirties ir pasaulio ieskojima ir iSsaugojima bei
kartu atvirg mastyma ir jautruma kitoms tautoms bei ju kultiroms (Donskis,
2008, p. 186).

E. Aleksandravicius (2013), tyrinédamas pasaulio lietuvius, sitilo varto-
ti termina diasporiné lietuviy tauta, sujungianti teritoring tauta ir diaspora
(kartu su iSeivija, su pasaulio lietuviais, su visais emigrantais). Diasporiné
lietuviy tauta Siuo atveju nurodo lietuvybés iSteritorinima nepriklausomai nuo
tautybés ar pilietybés. Kaip svarby fakta, E. Aleksandravicius (2013) iSskiria
bendrosios atminties bendruomene, leidziancia ,,surankioti, suprasti, prisi-
minti ir siekti angliskai, ispaniskai, portugaliskai, vokiskai $Snekanciuosius
lietuvius pasitikti kaip savuosius® (ibid, p. 19).

Didele reikSme pasaulio lietuvybés sampratai ir puoseléjimui turi vals-
tybinis lygmuo (apie tai kalbéta ir ankstesniame skyrelyje, zr. 2.3 skyrelj).
Jeigu, kaip teigia E. Aleksandravicius (2013), Lietuva sieja atmintj su sengja
LDK praeitimi, tuomet vyraujantis didysis etnolingvistinis pasakojimas nie-
kada neatvers keliy kitoniSkumui ir dialogui su pasaulio lietuvybe. Premje-



ro A. Kubiliaus 15-0ji Vyriausybé ir LR Prezidenté¢ D. Grybauskaité pradéjo
nuosekliau kalbéti apie pasaulio Lietuva ir pasaulio lietuvius. D. Grybaus-
kaités pasaulio lietuvybés principas sietinas su kolektyviniu sentimentu, kuri
akcentuoja L. Donskis. Dalyvaudama pasaulio lietuviy suvaziavime, ji teige:

Visada palaikysiu tuos, kurie norés save tapatinti su Lietuva, nesvarbu,
kur biisite, nesvarbu, kq veiksite. Mano gyvenime taip {vyko, kad beveik 16
mety gyvenau ne Lietuvoje. Teko dirbti jvairiose institucijose — ir tarptauti-
nése, ir diplomatinéje tarnyboje, bet visada tai buvo darbas Lietuvai. Todél
visiems linkiu, nesvarbu, kq beveiktuméte, visada méginkite padéti Lietuvai,
dirbti jai, mylékite savo tévyne ir nepamirskite, kad kiekvienas lietuvis yra
ypatingas zmogus (Maciuliené ir kt., 2012).

Pasaulio lietuvybes puosel¢jimas atsispindi ir Prezidentés sveikinimo lais-
ke Pelesos (Baltarusija) lietuviu mokyklai: ,,Sveikindama sukakties proga,
linkiu, kad ir toliau isliktuméte Svietimo ir kultiiros Zidiniu, vienijanciu vietos
lietuviy bendruomene, ugdanciu jos jaunqjq kartq Pelesos krasStui, Lietuvai ir
pasauliui* (Balsas.lt, 2012). D. Grybauskaité globoja Pasaulio lietuviy eko-
nomikos foruma (PLEF), kuriuo skatinama kurti dialogq su lietuviy kilmés
verslo lyderiais is viso pasaulio. Tai nuoroda i diasporinés lietuviy tautos
kiirima, ka iSkélé E. Aleksandravicius, kai nepriklausomai nuo kalbos, kuria
kalbama, lietuvis yra tas, kuris isitraukia i bendros atminties bendruomeng.

Premjero A. Kubiliaus pasaulio lietuvybés samprata siejama su globaliu
transnacionaliniu dariniu. Tai iSreiSkiama jo kalboje, pasakytoje 2009 m.
PLEF suvaziavime:

Pasaulio lietuviai yra didelis Lietuvos turtas, kuris gali  Lietuvq parvezti ir
Cia pritaikyti geriausiq pasaulio patirtj. Globali Lietuva — tai tautos visuma,
sujungta [ transnacionalini globaly socialinj ir politini organizmgq, padedanti
uztikrinti Lietuvos gyvybingumaq globalizacijos sqlygomis ir Lietuvos tautos
egzistencijq globalioje erdvéje. Todél nesvarbu, kur begyventy ar dirbty Sian-
dieninis lietuvis — Vilniuje, Londone ar Cikagoje — jis vis tiek yra ir Globalios
Lietuvos kitréjas (Bernardinai.lt, 2009).

Tiek D. Grybauskaités, tiek A. Kubiliaus pozicijos pasaulio lietuvybés at-
zvilgiu iSreiSkiamos per ekonominj saistymasi su Lietuva, siekiant ekonomis-
kai geresnés padéties. Taciau abieju poziiiriai iSreiSkia lietuvybés samprata
per pakitusia erdving prizme, t. y. kai lietuvis néra vien Lietuvos pilietis. Lie-
tuvis pozicionuojamas per globalig erdve, kuriant tarpcivilizacinj dialoga tarp
lietuviy kilmés zmoniy.
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Kaip pastebi I. Celesiiite, D. Kuzmickaité (2012), individy apsisprendimas
emigruoti yra stipresnis uz politinio lygmens pareiskimus ir sitilomas progra-
mas. Todé¢l migracijos lauke zlungant kolektyvinés tapatybés idéjai reikéty
atsigrezti | mokyklas, ugdant jaunaja karta, nauja kriting mase, nutiesiant nau-
jus lietuvio tautinés tapatybés horizontus. Kitaip tariant, ugdymo(si) istaigos
turéty remtis pasaulio lietuvybg atspindinciais kontekstais, kad jau ankstyva-
me amziuje biity galima parodyti tapatybés darybos alternatyvas, neprime-
tant vienmacio tautin€s tapatybés modelio. Kadangi migracijos proceso (ypac
Siy dieny Lietuvos emigracijos) pristabdyti ar reguliuoti beveik neimanoma,
todel svarby vaidmeni atlikty ugdymo(si) istaigos, nurodancios tapatybés
alternatyvas, leidzianc¢ias individams konstruoti identiteta, anot L. Donskio
(2008), kaip samoningg veikla. Subjekto emigracija reikéty traktuoti ne
kaip lietuviSkosios tapatybés praradima, o kaip lietuviSkumo trajekto-
rijos kisma ir saves pozicionavimg pasaulio lietuvybés kontekste. Galbiit
del Sio pozitirio naturalistinés tautinés tapatybés Salininky biitume apkaltin-
ti lietuviSkumo kosmopolitizavimu, tautiSkumo menkinimu ar praradimu,
skatinimu neprisiristi prie lietuviSskosios tautinés tapatybes, taciau, uzbégant
Siam oponavimui uz akiy, reikia pazyméti, jog migracijos procesai nesustab-
domi. Tode¢l reikia formuoti samoninga Lietuvos Zzmoguy, kuris save traktuoty
lietuviskame pasauliniame kontekste, ugdyti jausming ir pareiging atsakomy-
be 3aliai. Si perspektyva nurodo iScentrinta tapatybés dinamika. Kadangi i
lietuviskas mokyklas atvyksta lietuviy kilmés mokiniy, save traktuojanciy ne
grynojo lietuviSkumo kontekste, emigruoja ir vél grizta mokyklinio amzZiaus
mokiniy, o dalis netgi emigruoja mokytis svetur, todél, siekiant konstruoti
ir iSsaugoti lietuviskuma, tautiSkuma, vertinga hermeneutika pedagogikoje,
padedanti formuoti dialoging situacija su kito kitoniSkumu. Kitaip tariant, su
mokiniais, turin€iais migracijos patirties ir suprantanciais lietuviSkuma al-
ternatyviajame kontekste (alternatyviuoju ivardijama tod¢l, kad Lietuvoje ir
Svietimo sistemoje dar ypac¢ gajus etnokultiirinis tautinio identiteto modelis).
Taip pat hermeneutiné¢ pedagogika atverty mastymo ir matymo skirtis, su-
darancias salygas tautinés tapatybés kismui per samoninga individy kitima.
Kitas svarbus aspektas, kvieCiantis greztis 1 pasaulio lietuvybés sampratos
itraukima 1 ugdymo(si) programas, anot L. Duoblienés (2006), yra dé¢l globa-
lizacijos jtakos kintanti istoriné mokiniy samoné, kai mokiniai pradeda vis la-
biau domeétis viso pasaulio, o ne Lietuvos jvykiais ir dabartimi ar praeitimi'®.

18 Mokiniy istorinés samonés pokyciai: Lietuvos mokiniy istorinés samongés lyginamasis ty-
rimas (Tyrimo ataskaita, vadovas A. Povilitinas). Vilnius: VU Sociologijos katedra, Pilietinés
visuomeneés institutas, 2005.



Kitas tyrimas' atskleidé, kad mokiniai labiau linksta i pragmatiskas vertybes
ir individualizavima (Duobliené, 2006, p. 230, 240). Tai rodo, kad Svietimo
sistemoje vyraujantis etnolingvistinis arba kitaip natairalistinis tautinio iden-
titeto modelis prieStarauja esamai situacijai ir anaiptol nepadeda mokiniy sa-
mones ,,priri$ti* prie grynojo tautiSkumo. Vienu ar kitu atveju, globalizacijai
darant jtaka, dalis mokiniy taps tiesioginiais migracijos proceso dalyviais,
todel siekiant i$laikyti mokinius, kaip samoningus Lietuvos atstovus, reikia
»hukreipti Svietimo politikus 1 Svietimo strategiju korekcijas, pasirenkant
multikultiirinio ugdymo tendencijas arba atliepiant europinio tarpkultiirinio
ugdymo tendencija ir orientuojant ugdyma i etika bei socialiniy santykiy sti-
prinima®, nes prieSingu atveju ,tautinis tapatumas gali nukentéti ne tapdamas
hibridiniu, o grynai vartotojiSku ar antitautiniu d¢l nepakantumo ideologi-
joms* (Duobliené, 2006a, p. 246, 248).

2.3. Tautinio identiteto sgveikos: tarp sistemos ir
kasdienio identiteto diskurso

Siame skyriuje nagrinéjamas diskursyvinis tautinio identiteto konstravi-
mas ir dekonstravimas socializacijos priemonémis (Siuo atveju pasirinktas
Svietimas, politika ir kasdienés praktikos). Mokslinése izvalgose sisteminis
poveikis subjekto raidai aptartas kaip ideologijos poveikis. Ryskiausiai $i
tema iSskleista G. Lukacs ir L. Althusser darbuose. Véliau ideologinio su-
bjekto konstravimo samprata diskursyvia interpretacija paverté M. Foucault.
M. Foucault vélesniuose darbuose pabrézé, kad tai ne tik ideologiné ir diskur-
syvi samprata, bet kartu ir institucing, t. y. institucijy tinklas, institucijy siste-
ma formuoja ir kontroliuoja subjekta. Siy dieny filosofijoje dauguma autoriy
pritaria tokiai struktiirinio, sisteminio subjekto formavimo ir valdymo idéjai.
Siame skyriuje §i idéja aptariama per §iuolaikinio subjekto ir identiteto trans-
formacijas, taip pat apzvelgiant, kokios yra issilaisvinimo i$ §io sisteminio
formavimo ir valdymo galimybés. Ar subjektas (mokinys) gali pazeisti Sias
strukttiras? Jeigu subjektas yra isitikings dél savo tapatybés kortelés turéjimo
subjektyvumo, tai jis / ji Siuo atveju pasirodo kaip sistemos dalyvis. Taciau
jeigu subjektas nori pasirodyti kaip meistras, konstruojantis ar keiciantis, tai
jis / ji gali keisti i§ ikireflektyviu i reflektyvias praktikas, t.y. samoningas
kismas (Mazeikis, 2013).

19 2006 m. Lietuvos mokyklose atliktas reprezentatyvus anketinis tyrimas, atkleidziantis
pozitrio i tautiSkuma ir pilietiSkuma kaitos tendencijas (Duobliené, 2006a).
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Analizuojant migracijos procesualuma, identiteto iSteritorinimo principas
ir hermeneutinés praktikos gali buti taikytinos ne kaip atsitiktinumai, o kaip
samoningos veiklos, padedancios iSsilaisvinti nuo sistemos. Taciau mokiniai
Siuo atveju patenka { spastus, nes jie beveik negali samoningai perprasti siste-
mos poveikio, turint omeny tai, kad mokykliniai vadovéliai nurodo priesinga
nuomong (apeliuojama i hegemonini kulttros diskursa, t. y. apie Sakny iSlai-
kyma, juy atgavima ir pan.). Samoningas tautinio identiteto iSteritorinimas nu-
rodo individo laisve, nes jis / ji kiekvienoje aplinkoje kooperacijoje su Seima,
draugais, mokytojais ar kitais kolektyvais gali kurti unikalias subjektyvybes,
tapatybes ir tas fluidiSkumas jiems suteikia galimybe. Taciau {vairis prisiri-
Simai gali jiems / joms trukdyti arba uZslopinti subjektyvybg ir atverti kelia {
sistemini prisiri§ima. Siandienos ugdymas(is) turi atliepti ugdymo(si) dalyviy
gebéjima atpazinti dominuojancias mastymo tradicijas bei mokytis mastyti,
vertinti, gyventi laisvai ir nepaklusti jokiai prievartai (Jakavonyte, 1999).

Tiek mokslinéje, tiek populiariojoje literatiiroje yra daugybé identiteto api-
brézimy ir tai rodo Sio koncepto daugiamatiSkuma ir kompleksiSkuma. Viena
vertus, identitetas apibréziamas kaip 45 konceptas (psichologiné prieiga), kita
vertus, i$ dalies konstruojamas paties individo (atspindintis i$silaisvinimo nuo
didziojo pasakojimo krypti) arba socialiai konstruojamas (priklausomumas
didziajam pasakojimui). Toks daugybiSkumas rodo, kad identitetas yra siste-
mos paveiktas konceptas, taciau, antra vertus, tai tekantis, performatyviskas
pasirinkimas, kuris kontroliuojamas paties individo (Lumby, 2009).

R. Wodak (2002), nagrinédama tautini identiteta, pazymi, kad néra vie-
no tautinio identiteto. Reikéty kalbéti apie skirtingus tapatybés diskursus,
konstruojamus remiantis atitinkamais kontekstais, t. y. atsizvelgiant i tai, ko-
kia publika, kas yra diskurso dalyviai, kokia tema nagrinéjama ir pan. Toks
identiteto dinamiSkumas rodo tautinio identiteto pazeidZiamuma ir priestarin-
guma. R. Wodak (2002) iSskiria du identiteto modelius, kurie konstruojami:
a) politinio elito arba ziniasklaidos (tai sistema); b) kasdienio diskurso (tai
gyvenamasis pasaulis, angl. lived-world) (Wodak, 2002, p. 146). Tod¢l svar-
bu i$siaiskinti, kaip Sie skirtingu biidu sitilomi tapatybés modeliai saveikauja
bei konkuruoja tarpusavyje ir kaip bei kiek daro itaka ugdymo(si) dalyviy
tautinio identiteto ugdymui(si) ir {sisgmoninimui.

Nagrinédami tautinj identiteta kai kurie autoriai paZymi bendrumo diskur-
sa: M. Halbwachs (1985) iSskiria kolektyvinés atminties svarba, kuri iden-
tifikacijos procese atlieka jungties tarp teorinio tautinio identiteto diskurso
ir mity, simboliy ir kasdienio gyvenimo ritualy vaidmeni. Tai salygoja tam
tikros grupés specifinius kasdienio gyvenimo elgesio modelius. Kaip pazymi



R. Wodak (2002), Halbwachs tautinio identiteto modelyje svarbus subjekty-
vus tautinis naratyvas, t. y. kaip tautos pilieciai pasakoja tautos istorija (pla-
Cigja prasme ne tik praeitis), atrinkdami tam tikrus jvykius.

Konstruojant tautini identiteta, pasirenkant ji kaip sistemos paveikta
objekto kompleksiskuma ir problemiskuma Svietimo sistemoje, atliepianc¢ios
valstybinés politikos kaita istoriniame kontekste atskleidzia L. Duobliené
(2006a), teigdama:

Tautinio tapatumo vizija atkuriant Lietuvos nepriklausomq valstybe atliepé
gyventojy idealizmgq ir todél tapatumo formavimo klausimas buvo daugumos
Svietimo politiky gana vienodai suprantamas. Tikéjimas savo valstybe, jos
laisve ir geresne ateitimi buvo kiekvieno Lietuvos piliecio garbés reikalas. Sio
klausimo sudétingumas isryskéjo stipréjant demokratijai, Lietuvai jsiliejus i
bendros europinés kultiiros kiirimo erdve ir susidiirus su globalizacijos reis-
kiniais. Atsirado poreikis atidziau svarstyti tautinio tapatumo ir jo formavimo
klausimus svietimo politikos kontekste (Duobliené, 2006, p. 224).

Mokslininké, keldama retorinius klausimus, ,,kas Lietuvos valstybei svar-
biau: iSsaugoti tauting savimong, puoseléti kulttirini pavelda, ugdyti meile
savo $aliai, religini samoninguma, saugoti lietuviy kalba ar atsiverti naujy
kultiiry itakoms, mokytis kity kalby, susipazinti su pasaulio religijuy jvairo-
ve, ugdytis tolerancija kity paziiiry, isitikinimy zmogui, etninéms grupéms*,
nurodo dvejopa tautinés tapatybés laikysena. Pirmuoju atveju lokalizuota,
natiiralisting, duotybing tautinés tapatybes prieiga. Antruoju atveju iSjudinta,
iScentrinta, nuolatos kvestionuojama globalizacijos akivaizdoje tautinio iden-
titeto samprata. L. Duoblien¢ (2006a) pazymi, kad tiek viena laikysena, tieck
kita yra svarbios, tac¢iau, anot globalizacijos teoretiky Z. Bauman, A. Giddens
(2000), F. Jameson, V. Rubaviciaus (2003), kuriantis vartotojiskai visuome-
nei, vykstant aktyviai migracijai, kinta tautinio identiteto turinys ir forma,
kuris, kaip teigia A. Giddens, yra vis labiau veikiamas ekspertiniy sistemy
ir institucinio refleksyvumo. A. Giddens (2000) strukttros dualistiné teorija
pabrézia, kaip strukttiros nulemia, konstruoja individy veiksmus ir, prieSin-
gai, individy veiksmai salygoja struktiiras. Dar vaikystéje individo tapatybé
emociskai siejama su tam tikrais egzistenciniais biiviais. Taciau kai individas
susiduria su tam tikromis ribinémis situacijomis, egzistenciniais iSStkiais, su-
svetimejimu, iSkyla individo tapatybés ,,sisteminimas®, t. y., anot A. Giddens
(2000), apmokyty ekspertu isikiSimas. Toks eksperty sistemos isikiSimas is-
galina Zmonija, kurios pasekme — tapatybés krizé¢ (Giddens, 2000). Kiti au-
toriai teigia, kad tokiu atveju tapatybé tampa institucionalizuoty tinkly spe-
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kuliatyvusis diskursas, kai nurodoma ir reguliuvojama zmoniy mastysena ir
elgsena (Parker, 1997, p. 123).

Institucionalizuoto identiteto projekto tikslas — kurti tautiSkuma kaip vi-
suma, rodan¢ia homogeniska bit; (Richardson, 2006). Dauguma moderniy
valstybiy identiteta konstruoja remdamosi homogeniSkumo biitimi, taciau
daugiakultiiriSkumas iSjudina Sios biities pagrindus, sudarydamas nestabilu-
mo, kintamumo salygas tapatumui (ibid). Tokiu atveju valstyb¢ iSkelia esen-
cialisting tapatybés savivoka, parodydama Zmoniy vienijimasi, unikaluma,
siekdama iSlaikyti homogenisSka visuomeng (Greenfeld, 1992). Kitaip tariant,
valstyb¢, apeliuodama { socialing gerove ir vienove, maskuoja asimiliacijos
ir marginalizacijos politika. G. Richardson (2006) tapatybés sampratos ho-
mogeniskoje visuomenéje per pliuralistini pasirinkima teorija pazymi, kad
tokioje visuomenés Svietimo sistemoje keiciantis etninei sudéciai labiau
linkstama ugdymo(si) turinyje pabréZti etning ivairove (angl. ethnic diversi-
#y) negu etninius skirtumus (angl. ethnic difference). Tai du atskiri konceptai
ir etninés sudéties matai (Putnam, 2007; Van Houtte, Stevens, 2009). Etniné
{vairove, arba heterogeniskumas, rodo etninio skirtingumo laipsni tam tikra-
me kontekste. O. Agirdag ir kt. (2011), tyrinédami imigranty vaiky tautinés
tapatybés kaita Belgijos mokyklose, parodo, kad imigranty mokiniy tapaty-
bés tarpusavyje nekovoja, kuriamos daugybinés tapatybés. Pabréziama, kad
didesnée etniné jvairové mokykloje labiau skatina mokiniy: 1) socialing, edu-
kacing izoliacija arba 2) polinkj rekategorizuoti savo tapatybe, siekiant su-
mazinti socialing itampa su vietiniais mokiniais. Dauguma tyréjy (Martknez,
Lee, Morris, 2002; Tadmor, Tetlock, Peng, 2009) vartoja savoka dvikultiiris-
kumas (angl. biculturalism), kuri numato dvejopa galimybg: a) asimiliacija
arba b) atskirti. R. Alba (2005) akcentuoja, jog imigrantai gali siekti lygiaver-
¢io bendradarbiavimo su dauguma, kad sumazinty socialing itampa, izoliacija
per institucionalizacija, kuri apima kalba, religija ir pilietybe. Etninio skir-
tingumo pabréZimas reikSty, jog valstybé turi atsisakyti vieno naratyvo / pa-
sakojimo ir kurti daugybinius, mazuosius naratyvus. Mokymosi programose
nuoroda | etning {vairoveg uztikrina dominuojancio tautos naratyvo isigaléjima
ir mazumy marginalizavima (Richardson, 2006). Hermeneutin¢ pedagogika,
iSryskindama skirtumus, akcentuoja mokymosi programy kaita, pabréZia ne
tik jvairove, bet ir skirtinguma, jgalinima, o ne marginalizavima.

Mokyklos uztikrina politiniy diskursy kaupima ir perdavima mokiniams
pagal politinj ir socialini uzsakyma (Duoblien¢, 2011). Toks procesas vyk-
domas reaguojant { Svietimo valdininkijos reformas, leidZziamus dokumentus,
kuriuose atsispindi perstruktiiravimo ir kontroliavimo jéga, leidZianti apriboti,



kontroliuoti ugdymo veikla mokyklose (Duobliené, 2011, p. 79). Pavyzdziui,
privalomos simbolikos, t. y. Lietuvos véliavos, herbo, naudojimas mokyklo-
se, tokiu biidu mokiniai nuo ankstyvo amziaus yra ,,ivedami i , lietuviskaji
konteksta*. Tautiniy valstybiy mokykly vadovéliuose daznai pateikiamas ho-
mogeniSkas kulttros diskursas, t. y. atrenkamos tam tikros temos, pateikiama
klasiking¢ kiiryba, istorijos apie Zymiy tautos Zmoniy gyvenimus ir pan., ir tai
pateikiama kaip kolektyvinis solidarumas. Sia diskusija praple¢ia E. Aleksan-
dravicius (2013), teigdamas, kad tikrove, t. y. patiriami emigracijos mastai,
iSeivija, kviecianti diskutuoti apie pasaulio lietuvybe, ,,prasilenkia su kultivuo-
jamos, vadovelinés lietuviy atminties formomis®. E. Aleksandravicius (2013)
pazymi, kad taip, kaip yra ar bus suvokiama lietuviskoji tapatybé¢ (tautiniame
ar pasauliniame kontekste), priklauso nuo dviejy tautos pasakojimy?® pasirin-
kimo. ,, Tautinio pasakojimo svarbiausias herojus po senovei yra ant Nemuno
kranty per amzZius tykiai gyvenanti etnolingvisting, valstietiSka, sésli bendruo-
mené¢, kuri (istorijos vadovéliai fragmentiskai primena) turi ir atskilusias iSei-
vijos Sakas — be didesnés reikSmes ir istorinio vaidmens* (Aleksandravicius,
2013, p. 19). Demokratija lyg ir duoda pasirinkima, kokiu biidu konstruoti
tautini tapatuma, taiau ,.tapatumo pasirinkimas néra visiskai laisvas — jis
vyksta demokratijos vertybiy erdvéje, kurios neigiamas polius yra atgimusio
tautiSkumo, atgaivinty ar iSgalvoty genties tradicijy garbinimas, kitaip tariant,
individualizma paneigiancios tendencijos* (Rubavicius, 2003, p. 234). Tod¢l
Lietuvoje vis dar gajoms tautinés mokyklos idéjoms atstovaujantys Svietéjai ir
identiteto hibridizacijai, daugybiSkumui, performatyviSkumui, Sliedamiesi
prie etnolingvistinio didZiojo tautos pasakojimo. Tai akcentuoja ir J. Bal¢ius
(2005): ,,<..> Lietuvos Sviet¢jai <...> noriau cituoja lietuviy praeities mas-
tytojus, kuriems riipéjo tautos istorija, kultiira ir savimoné. Todeél kalbédami

20 Pirmasis pasakojimas, kuris pateikiamas ,,Karklo diege™ (2013), yra Motiejaus Valan-
&iaus ,,Palangos Juze“. Sis didysis pasakojimas, naudojamas $vietimo sistemoje kaip klasi-
ka, formuoja ,,etnolingvisting bendruomeng, sésliai gyvenancia mazy¢iame Nemuno deltos
plote®. Si etnolingvistiné bendruomené save suvokia taip, kad gimtinés ribos atskiria ja nuo
kitu lietuviskai kalbéjusiy zmoniy palikuoniy pla¢iame pasaulyje. Tos etnolingvistinés tautos
vaizduotéje itin mazai vietos ir toje pacioje Lietuvoje gyvenantiems kaimynams, kurie nekal-
béjo lictuviy kalba (Aleksandravi¢ius, 2013, p. 20).

Antrasis pasakojimas — ,,Amerika pirtyje“. Sis pasakojimas rodo naujaji pasauli ir emigra-
cija. Kaip raso E. AleksandraviCius, ,,Amerika pirtyje* gundo spalvingai isivaizduoti tokia
lietuviy tauta, kuri yra i$sibarsCiusi po platyji pasauli, kurios vaikai ir tolimesni palikuonys
jau labai jvairuoja tiek kiinisSkomis savybémis, tiek savo kalba ir kulttira. Tie daugiakalbiai
lietuviai dar mena savo Saknis ir dar gali buiti suvokiami kaip vienos atminties bendruomené
arba diasporiné lietuviy tauta (ibid, p. 21-22).
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apie tautinj tapatuma jie dazniausiai remiasi ne moderniomis, o konservaty-
viomis tautos sampratomis, pabrézian¢iomis jos ypatumus etniniu poziriu,
atkreipian¢iomis didesni démesi i teritorija, kalba ir kulttirines (religines) tra-
dicijas* (Balcius, 2005, cit. i§ Duobliené, 2006a, p. 229).

Mokyklos, kaip valstybés ideologinio aparato, vaidmen;j iSkelia ir S. Aro-
nowitz (1992), P. Bourdieu, J. C. Passeron (1977), pabrézdami, kad moky-
kla palaiko tautos nacionalinio diskurso testinuma, nes ji, kaip valstybés ins-
trumentas, uztikrina ideologing asimiliacija ir homogenizacija (Kanu, 2003,
p. 71). Pagal Sia teorija mokyklos ,,normalizuoja* jproc¢ius, normas, vertybes
ir elgesi bei nubrézia jausmuy, pozicijy, individo samoningumo racionalumus,
kurie tilpty 1 vienmati tautini diskursa (Popkewitz, 2000, cit. i§ Kanu, 2003,
p. 71). Pasitelkiant mokykla, kaip valstybés ideologini instrumenta, vykdoma
individy samonés kolonizacija. L. Duobliené¢ (2011) savo jzvalgose akcen-
tuoja, kad Siuolaikinés praktikos kuria kritinés samonés neturincius individus,
nes tai nulemta sisteminiy normy ir standarty, bei numato dvi galimybes: pri-
sitaikyma arba atskirtj. Sioje vietoje galima jzvelgti dvejopa galimybe: 1) pe-
dagogo atverti kitokio mokinio bui¢iai, ieinant i dialoging situacija, taciau pa-
mazu nusavinant jo diskursus bei kasdienes praktikas ir vedant ji / ja sistemos
nustatytos tapatybés link. Cia pasitarnauja performatyviskumo aspektas. Mo-
kiniai pradeda elgtis pagal tam tikras normas, kurias formuoja Svietimo sis-
tema. Vadinasi, mokiniai, perimdami tas normas, pradeda atitinkamai elgtis,
Sitaip konstruodami savo tapatybg. Per performatyviskuma mokiniai tampa
tautos subjektai. Kuo labiau mokinys susitapatina su performatyviskumu, tuo
labiau jis / ji igyja tautinés priklausomybés jausma bei pradeda save stipriau
suvokti kaip tos tautos atstova (Welti, 2004); 2) $i galimybé numatyty, kad
pedagogas kitoki mokini igalina ne per panaSumu ieskojima, o pabrézda-
mas skiriamuosius bruozus (différance). Siuo atveju kito kitumas galéty biiti
mokymo(si) iSteklius bei terpé kurti simuliacing tarpkultiiring komunikaci-
ja/ tarpkulttrini ugdyma mokyklose, paremta différance modusu. [galinimo
koncepcija siekia skirtybe paversti savitumu ir pozityviu iSskirtinumu esant
kitoms lygiy galimybiy salygoms (Mazeikis, 2010, p. 39).

Svietimo sistemos tyrinétojas G. Baumann (2002) i$skiria dominuojant; ir
demoting identiteto diskursus. Dominuojantis diskursas — tai oficialus politiky
ir ugdytoju instrumentas, kuris varijuoja nusistovéjusiais kultiiriniais grupiy
simboliais ir pagal ji reikalaujama, kad asmuo save priskirty konkreciai kul-
tiirinei grupei. PrieSingai dominuojanciajam, demotinis atsiranda nattraliai,
kasdienio bendravimo veikloje, itraukiant jvairiy kulttiry simbolius ir juos sin-
tetinant. G. Baumann (2002) pazymi griezta dominuojancio diskurso kultiiros



ir tautiSkumo riby apibrézti, kai demotinis diskursas nepasiduoda nacionali-
nei valstybei ir jos instituciju ideologijai, o formuojant tapatybe transformuo-
ja vertikaligsias ,,nuleidZiamas* sampratas, pasiremdamas lokalaus konteksto
poZziiiriais ir praktikomis. Todé¢l galima daryti prielaida, kad dominuojancio ir
demotinio diskursy saveika sudaro salygas hibridizuoti tautinj tapatuma.

Identiteto puoseléjimas ir saugojimas mokyklose pasireiskia dviem aspek-
tais: kalbiniu ir kultiriniu (Francis, 2009; Mau, 2009). Lingvistiné kompeten-
cija, t. y. mokymasis skaityti / raSyti valstybine kalba, ir lingvistiné praktika,
t. y. galimybé¢ kalbétis su kitais valstybine kalba, mokinius itraukia i tautini
valstybés diskursa. Turint omeny miisy Salies atveji, reikia pasakyti, kad {
Lietuvos mokyklas atvyksta lietuviy kilmés mokiniy, kurie save identifikuoja
ne grynajame lietuviSkajame kontekste. Taciau kiekvienas | Lietuvos Svietimo
sistema atvykes mokinys turi mokytis lietuviy kalbos (Lietuvos Respublikos
valstybinés kalbos istatymas, VI.12 straipsnis. Visos vidurinés bendrojo lavi-
nimo mokyklos turi ismokyti valstybinés kalbos valstybés nustatyta tvarka).
Mokykla, pateikdama klasikini tautini model;j (kalba, tautiné simbolika, tauti-
nés Sventés ir pan.), kelia itampa tarp mokiniy (Siuo atveju atvykstanciy), ku-
rie konstruoja daugybini, arba brikoliaZini, tapatybés modelj. Todél ¢ia svar-
bus galiy zaidimas, kai laimi tas, kuris turi daugiau galiy. Pasak M. Foucault
(1998), galios diskurse svarbiau ne kas vykdo galia, o kaip ta galia reiskiasi.
Todél valstybé, bijodama tautinés tapatybés metanaratyvy formavimosi, vei-
kiau ,,sutinka“ kalbéti apie hibridiSkumo ir tapatybés derybas perkonstruojant
tautinj naratyva, nurodant asimiliacijos ir integracijos galimybes (Richard-
son, 2006). Galima manyti, kad taip atsitinka todé¢l, kad valstybé labiau lin-
kusi 1 homogeniSkuma, pabrézdama bendra istoriSkuma, kaip biitinaja ben-
draja patirt], izvelgia tautinés tapatybés skirtinguma ir konfliktiSkuma, kai
kuriasi alternatyvios tapatybés sampratos. J. Kristeva (1993), M. Ignatieff
(1993) teigia, kad kitoniSkumas traktuojamas kaip pavojus ir ksenofobijos
bei prievartos $altinis. Siuo atveju hermeneutinés pedagogikos, pabrézianéios
differance, tikslas — akcentuoti ,,neperskaitytos alternatyvios istorijos kiirima,
nurodant marginalizuoty kultiiry gyvenamaja patirt{* (Spivak, 1987, p. 259,
cit. 1§ Richardson, 2006, p. 291).

Jeigu tautinis identitetas buty traktuotinas kaip diskursyvusis konstruktas,
konstruojamas tautiniy naratyvy, tuomet iskilty klausimas — kodél ir kaip
atsiranda tautinés tapatybés diskurso pokyc¢iy? Todel ¢ia svarbu iSskleisti
socialines praktikas, kurios taip pat daro itaka identitetui. Tam pasitarnauja
P. Bourdieu Aabitus koncepcija. Remiantis P. Bourdieu (1994), per mokyklas,
Svietimo sistema yra formuojamas nacionalinis jausmas. [vairiais sistemos
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klasifikatoriais, biurokratinémis procediiromis, Svietimo struktiiromis ir soci-
aliniais ritualais valstybé formuoja daugybinius habitus, kai atrenkama tam
tikra informacija, tam tikri prisiminimai, interpretacijos ir pan., kurie kuria
bendra individy tautinio identiteto pasauléjauta (Bourdieu, 1994). Tie poky-
¢ial imanomi konstruojant naratyvines subjektyvybes. Nacionaliniai naraty-
vai néra fiksuoti, jie kuriami, perkuriami ir paskleidziami {vairiy subjekty.

Apibendrinant reikia pasakyti, jog konstruojant tautinio identiteto diskursa
nuolatos vyksta dialektinis rySys, kai, viena vertus, situaciniai, kasdieniai ir
socialiniai kontekstai formuoja ir lemia diskursa, kita vertus, diskursas yra
veikiamas socialinés ir politinés realybés. Tautinio identiteto diskurso kons-
travimo galimybeés atskleidziamos remiantis Siuolaikiniy socialiniy ir huma-
nitariniy identiteto teorijy pagrindu. Nurodoma, kaip socialiniai, kultiiriniai
ir politiniai procesai, vykstantys visuomeniniame Lietuvos gyvenime, veikia
mokyklos sampratas, todél edukologijos mokslas turi nuolat reaguoti | vyks-
tancius pokycius, atliepti kismus ir jvairove pedagoginiame procese.



III. TAUTINIO IDENTITETO UGDYMO(SI)
MOKYKLOJE, TAIKANT HERMENEUTINE
FENOMENOLOGINE PRIEIGA, TYRIMO
METODOLOGIJA

3.1. Bendroji tyrimo proceso koncepcija ir logika

Pirmojoje mokslinio darbo dalyje, atlikus mokslinés literattiros analizg, i$-
analizuotas hermeneutings filosofijos ir hermeneutinés pedagogikos bei Siuo-
laikiniy tapatybés teorijy taikymo ugdymo(si) procese temy spektras, akcen-
tuotos pagrindinés nuostatos, apzvelgta hermeneutinés pedagogikos teorija ir
praktika.

Disertacinio tyrimo metu, siekiant iSanalizuoti tiriamaji objekta, remtasi
socialiniy tyrimy kokybine metodologine prieiga (Merkys, 1995; Bitinas,
2000; Mazeikiené, 2000; Ramanauskaité, 2002; Kardelis, 2005; Zydiiﬁnaité,
2007). Pagrindiné kokybiniy tyrimy paskirtis edukologijoje — objekto apra-
Symas, siekiant gauti duomenuy apie ugdymo(si) reiskini, kuris mazai tirtas
(Bitinas, 2006). Kadangi disertacijoje nagrinéjamas Siuolaikinés migracijos
proceso veikiamas tautinio identiteto ugdymas(is), t. y. analizuojama pasaulio
lietuvybeés kiira edukaciniame procese, svarbus socialinés tikrovés pazinimas.
Siuo atveju kokybinis tyrimas leidZia suvokti aplinkybes, kurios atsiranda ir
veikia Siuolaikines kulttirines realijas (Ramanauskaité, 2002).

Kokybinis tyrimas sudaré galimybes atskleisti mokiniy ir mokytoju tauti-
nio identiteto sampratos (re)konstrukcing kaita ugdymo(si) procese. Kadangi
kokybinio tyrimo empiriniy duomeny rinkimo btidas ir pagrindas plétojant ar
kuriant teorijas yra tekstai, disertacijoje pasirinktas individualaus giluminio
interviu metodas (pusiau struktiirinio tipo). Sis metodas leido isigilinti ir
atskleisti tyrimo dalyviy (i§)gyvenamaja patirti, refleksijas ir interpretacijas,
kurios yra pamatinés hermeneutinés fenomenologijos nuostatos. Kokybinis
interviu orientuotas | informanto suvokiama pasaulj, siekiant atskleisti zmo-
gaus iSgyvenimy prasme, pamatyti aplinka, kurioje jis / ji gyvena, pirmiau,
negu pateikiamas mokslinis paaiSkinimas (Kvale, 1996). Interviu metu gauti
duomenys analizuoti remiantis hermeneutine fenomenologine analize. Her-
meneutiné fenomenologija, besiremianti fenomenologijos ir hermeneutikos
filosofijomis, jgalina tyré¢ja giliau suvokti tiriamojo gyvenamaji/ iSgyventa
pasauli, jo/ jos patirtis bei santyki su supancia sociokultiirine ir edukacine
aplinka bei subjektais. Disertacijoje remiamasi interpretatyviaja fenomenolo-
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gija (Ricoeur, Gadamer, van Manen), pagal kuria pasaulis susideda i§ dauge-
lio prasmiy, daran¢iy poveiki subjekty patirtims ir gyvenimams.

Vizuali disertacijos tyrimo proceso logikos schema pateikta 10 paveiksle.

Schemoje ivardyti Sie tyrimo etapai:

* mokslinés literatiiros analizé — mokiniy migranty tautinio identiteto
ugdyma(si) kontekstualizuojancios koncepcijos ir paradigmos;

 empirinis kokybinis tyrimas, kurj sudaro du etapai: pirminis (Zvalgoma-
sis) ir pagrindinis;

+ empirinio kokybinio tyrimo duomeny analiz¢, remiantis hermeneutine
fenomenologine prieiga;

* i§vady ir apibendrinimy etapas; tyrimo rezultaty konceptualizavimas
siejant su praktinio igyvendinimo lygmeniu, rekomendacijy formulavi-
mas atsizvelgiant i moksling literatiira ir kokybinio tyrimo metu gautus
rezultatus, mokslinés diskusijos parengimas.

I etapas
MOKSLINES LITERATUROS ANALIZE
(Tautinio identiteto ugdyma(si) taikant hermeneutinés pedagogikos metodologija
kontekstualizuojancios koncepcijos ir paradigmos)

Situacijos analizé — problemy, susijusiy su
tapatybés  diskursu, identifikacija bendrojo
lavinimo mokyklose.

o II etapas
=]
4] <> EMPIRINIS 2011 m. | Zvalgomasis tyrimas; tikslas — patikrinti tyrimo
ﬂ KOKYBINIS instrumento validuma.
Z TYRIMAS
5 |
2012 m.
j 2 m Pagrindinis empirinis tyrimas — giluminiu
) < pusiau  struktiiriniu interviu, remiantis
8 E hermeneutine fenomenologine prieiga,
& @] III etapas apklausti  bendrojo  lavinimo  mokyklose
=) S besimokantys mokiniai (N = 31) ir ju
== TYRIMO mokytojai (N = 16).
é =Y PROCEDUROS
= S FILOSOFINIU
= PRINCIPY
; APRASYMAS
=
= — )
< b ), Daugkartinis teksto skaitymas
QM
(=) 1V etapas - . :
j Teksto kategorizavimas { prasmines temas
E EMPIRINIO
TYRIMO Temy reflektavimas
DUOMENY .
ANALIZE
— [ Temuy sujungimas | naratyving medziaga ]

ISVADU IR APIBENDRINIMU, TYRIMO REZULTATY
KONCEPTUALIZAVIMAS, REKOMENDACIJU FORMULAVIMAS,

V etapas
DISKUSIJOS RENGIMAS

10 pav. Disertacijos tyrimo proceso logikos schema



3.2. Tyrimo imties charakteristikos

Kokybinio tyrimo imtj sudaré 47 informantai, i§ ju 31 mokinys ir 16 mo-
kytojy. Tyrimo imties populiacija apima Lietuvos mokyklas (Vilniaus lie-
tuviy namy gimnazija, Siauliy ,,Juventos* progimnazija, Siauliy Didzvario
gimnazija) bei uzsienio mokykla (Vokietijos Vasario 16-osios gimnazija). Re-
miantis atliktais tyrimais (Barrett, 2002; Reizabal, Valencia, Barrett, 2004),
rodanciais, kad tautinio identiteto svarba iSauga apie 11-12 gyvenimo metus,
informantais pasirinkti 13—20 mety amziaus mokiniai. Tyrimo dalyviy {vai-
rove leidzia sugretinti skirtingus pozidrius | ta pati tiriamaji fenomena, t. y.
tautinj identiteta mokykliniame ugdymo(si) procese.

Kadangi tiriamieji yra lietuviy kilmés mokiniai, patyrg ivairias migracijos
formas, ir juos mokantys mokytojai, remiantis M. Patton (2002), L. RupSiene
(2007), kokybinio tyrimo im¢iai sudaryti pasirinkta miSri tikslinés atrankos
strategija. Viena i$ tyrimo viety pasirinkta unikali Lietuvoje Vilniaus lietu-
viy namy gimnazija. Si mokykla $vietimo ir mokslo ministro jsakymu ijkurta
1990 m., ji skirta lietuviy kilmés vaikams, gyvenantiems uz Lietuvos Respu-
blikos riby. Si mokykla yra unikali, nes didZiaja besimokangiujy dalj sudaro
lietuviy kilmés mokiniai, atvyke (gime ir auge ne Lietuvoje) i§ uzsienio. Ka-
dangi Sioje mokykloje mokosi daug informatyviy generalinés aibés vienety
ir juos visus aprépti vienam tyréjui sudétinga, tikslingai taikyta atsitiktiné
tiksliné atranka. Kitoms dviem tiriamyjy grupéms (reemigrantams ir iSvyku-
siems) atrinkti buvo pasirinkta ,, sniego gniiiztés“ atrankos strategija. Si stra-
tegija taikoma tada, kai tiriamosios visumos dydis néra zZinomas ir tiriamieji
yra sunkiai prieinami. ,,Sniego gniiiztés* principas leidzia parinkti keleta Zino-
my tiriamyjy, o kitus nurodo, rekomenduoja pirmieji tiriamieji (Patton, 2002;
Rupsiene, 2007). Antroji tiriamyju mokiniy grupé — gime Lietuvoje, isvyke
mokytis | uzsienj ir vél grize | Lietuvq (patyrg reemigracijos forma). ,,Sniego
gniiiztes principas taikytas tokiems mokiniams atrinkti, nes pavieniai moki-
niai grizta i skirtingas Lietuvos mokyklas. Sie mokiniai atrinkti teiraujantis
Siauliy miesto mokykly socialiniy pedagogy apie ju mokykloje besimokan-
¢ius reemigrantus. Kadangi $i informacija néra vieSai prieinama, todel paciy
mokiniy buvo klausiama apie kitose mokyklose besimokancius reemigrantus.
Susitikus su §iais tiriamaisiais jy buvo praSoma nurodyti savo pazistamus mo-
kinius, grizusius 1§ uzsienio ir galin¢ius dalyvauti tyrime. Trecioji tiriamyjy
mokiniy grupé — gime Lietuvoje, taciau isvyke mokytis { uzsienj (patyrg emi-
gracijos forma). Si tiriamyjy grupé buvo sunkiausiai pasiekiama. Siy mokiniy
vieta — Vokietijos Vasario 16-osios gimnazija. Tai privati dvikalbé gimnazija,
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kurioje mokosi viso pasaulio lietuviai ir Vokietijos vokieciai. Gimnazijoje
dirbanti pazistama lietuviy kalbos mokytoja rekomendavo mokinius, kuriuos
bty galima itraukti i tyrima. Ne visi mokiniai sutiko dalyvauti, bet sutikusieji
rekomendavo kitus mokinius. Tais paciais imties atrankos biidais atrinkti ir
mokytojai, dirbantys su i§vardytomis mokiniy grupémis: 1) i§ uZsienio atvy-
kusiais mokiniais; 2) 1§ uzsienio griZzusiais mokiniais; 3) uzsienyje besimo-
kanciais Lietuvos mokiniais.

Kiekviename tyrime imties dydis ir konkretls tyrimui pasirinkti imties
vienetai 1§ esmés priklauso nuo tyrimo tiksly (Rupsien¢, 2007). Disertacinis
tyrimas remiasi hermeneutine fenomenologine prieiga, tod¢l tyrimo dalyviai
buvo atrinkti pagal (i§)gyvenamosios patirties {vairovg, atitinkanc¢ia tyrimo
objekta, ir pakankamai skirtingi vieni nuo kity, kad biity galima atskleisti su-
bjektyvias patirtis per unikalias istorijas, praturtinant tyrima (Polkinghorne,
1989; van Manen, 1997). Trys skirtingos mokiniy ir mokytoju grupés, kurias
vienija migracijos patirtis ir lietuviskoji kilmé, pasirinktos siekiant atskleisti
lietuviskojo tautinio identiteto ugdymo(si) kaita, parodant tautinio identiteto
daugiamatiskuma. Siuo atveju mokiniai migrantai pasirinkti kaip tiriamie-
J1, kurie, patyrg ivairias migracijos formas, dekonstruoja vienmacio tautinio
identiteto samprata lietuviSkose mokyklose. Mokytojai tyrime atstovauja
formaliajai dazniausiai ,,didZiojo pasakojimo* tautinio identiteto sampratai.
Tyrime atskleidZiama, kaip Siy skirtingy tiriamyjy (i§)gyvenamos patirtys sa-
veikauja, rekonstruodamos tautinio identiteto sampratg ir jo ugdyma(si) mo-
kyklingje klasé¢je.

Kokybiniame tyrime svarbu apraSyti informanty biografines charakteristi-
kas, kurios padeda suprasti, i§ kur kildinamos Zinios. Toliau pateikiamos api-
bendrintos mokiniy ir mokytojy imties charakteristikos (placiau zr. 2 prieda).

[ Lietuva atvyke lietuviy kilmés mokiniai. Tyrime analizuojamos 23 atvy-
kusiy mokiniy patirtys, 18 ju 11 merginy ir 12 vaikiny. Visi atvyke mokiniai
gimg ne Lietuvoje. Jy interviu uzkoduoti skaiciais 1, 2, 7-13, 15-19, 37-45.

Mokiniai, atvyke 18 Australijos (sesés): 138 — 13 mety, [ 37 — 15 mety,
1 metai Lietuvoje, mama lietuve, tévas australas; Baltarusijos: 1 16 — 16 mety,
2 metai Lietuvoje, mama lietuve, tévas baltarusis; I 17 — 16 mety, 2 metai
Lietuvoje, mama lietuvé, tévas baltarusis; 141 — 17 mety, 3 metai Lietuvo-
je, senelis lietuvis; I 19 — 15 mety, 1 metai Lietuvoje, tévas lietuvis, mama
baltarusé; Gruzijos: 1 10 — 13 mety, 3 metai Lietuvoje, mama lietuve; 139 —
13 mety, pus¢ mety Lietuvoje, mama lenké, gimusi Lietuvoje, tévas gruzi-
nas; ltalijos: 115 — 16 mety, 2 metai Lietuvoje, mama lietuve, tévas italas;
Kirgizijos: 1 11 — 14 mety, 3 metai Lietuvoje, mama uzbeke, tévas kirgizas,



senelé lietuve; Lenkijos (Punsko): 144 — 17 mety, 2 metai Lietuvoje, mama
lietuve, teévas lenkas; 1 13 — 13 mety, pus¢ metu Lietuvoje, tévai lietuviai;
118 — 16 mety, 1 metai Lietuvoje, tévai lietuviai; Rusijos: 112 — 13 mety,
mama lietuve; 140 — 15 mety, 2 metai Lietuvoje, mama lietuve, tévas ru-
sas; Ukrainos: 18 — 14 mety, 2 metai Lietuvoje, mama totor¢, tévas rusy,
lietuviy, Zydy kilmés; I 42 — 18 mety, 3 metai Lietuvoje, prosenelis lietuvis;
19 — 14 mety, 2 metai Lietuvoje, mociuté lietuve; Urugvajaus (du i8 ju brolis
ir sesuo): I 1 — 20 mety, 8 ménesiai Lietuvoje, tévai lietuviai; 1 2 — 2 metai
Lietuvoje, tévas lietuvis, mama urugvajieté; I 43 — 18 mety, 4 ménesiai Lie-
tuvoje, tévas lietuvis, mama urugvajieté; [ 45 — 16 mety, 3 metai Lietuvoje,
teévas lietuvis, mama urugvajieté; Vokietijos: 1 7 — 14 mety, 2 metai Lietuvoje,
tevai lietuviai.

I Lietuva griz¢ mokiniai. Tyrime analizuojamos 5 mokiniy patirtys, i§ ku-
riy 3 merginos ir 2 vaikinai. Jy interviu uzkoduoti skaiciais 6, 14, 21, 24, 25.
Visi mokiniai gimg Lietuvoje ir abu tévai lietuviai. Mokiniai griz¢ i§ Airijos:
I 24 — 17 mety, 5 metai Airijoje, 6 metai Lietuvoje; [ 25 — 18 mety, 5 metai
Airijoje, 2 metai Lietuvoje; I 14 — 13 mety, 10 mety Airijoje, 1 metai Lietu-
voje; Anglijos: 1 6 — 13 mety, 2 metai Anglijoje, 1 metai Lietuvoje; Ispanijos:
[21 — 15 mety, 10 mety Ispanijoje, 1 metai Lietuvoje.

IS Lietuvos iSvyke mokiniai. Tyrime analizuojamos 3 mokiniy patirtys,
i§ kuriy 2 vaikinai ir 1 mergina. Ju interviu uzkoduoti skaiciais 2, 3, 27.
Mokiniai gimg Lietuvoje, abu tévai lietuviai. Mokinys, iSvykes 1 Vokietijq:
I3 — 17 mety, 3 metai Vokietijoje. I 27 — 17 mety, 3 metai Vokietijoje; [ 4 —
16 mety, 1 metai Vokietijoje.

Mokytojai. dirbantys su atvykusiais lietuviy kilmés mokiniais. Tyrime
analizuojamos 10 mokytoju patirtys, 1§ kuriy 8 moterys, 2 vyrai. Ju interviu
uzkoduoti skaiciais 22, 23, 30-36, 46. Visi mokytojai dirba Vilniaus lietuviy
namy gimnazijoje, jie visi gime Lietuvos teritorijoje ir tik viena mokytoja yra
dirbusi uzsienyje.

Geografijos, pilietiSkumo pagrindy mokytoja: 146 — 53 mety, 20 mety
pedagoginio stazo. Istorijos mokytojai: 131 — 55 mety, 32 mety pedagoginis
stazas; [ 32 — 38 mety, 15 mety pedagoginis stazas. Lietuviy kalbos mokyto-
jai: 123 — 33 mety, 13 mety pedagoginis stazas; [ 30 — 34 mety, 11 mety pe-
dagoginis stazas; I 33 — 34 mety, 11 mety pedagoginis stazas; I 34 — 39 me-
tai, 17 mety pedagoginis stazas; [ 36 — 54 mety, 25 mety pedagoginis stazas.
Rusy kalbos mokytoja: 135 — 54 mety, 28 mety pedagoginis stazas. Techno-
logijy mokytoja: 122 — 46 mety, 23 mety pedagoginis stazas, 3 ménesius gy-
veno Airijoje.
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Mokytojos, dirbandios su grizusiais mokiniais. Tyrime analizuojamos
3 mokytojy patirtys, visos moterys. Jos dirba Siauliy miesto mokyklose. Mo-

kytoju interviu uzkoduoti skaiciais 5, 20, 47. Visos mokytojos yra gimusios
Lietuvoje, negyvenusius ir nedirbusios uzsienyje. Istorijos mokytojos: 120 —
58 mety, 31 mety pedagoginis stazas; 147 — 30 mety, 5 metai pedagoginio
stazo. Lietuviy kalbos mokytoja: 1 5 — 52 mety, 26 mety pedagoginis stazas.

Mokytojai, dirbantys su iSvykusiais mokiniais. Tyrime analizuojamos
3 mokytoju patirtys, 1§ kuriy 2 moterys ir 1 vyras. Visi mokytojai dirba Vasario
16-osios gimnazijoje Vokietijoje. Lietuviy kalbos mokytoja: 126 — 51 mety,
pedagoginis stazas: 1 metai Vokietijoje, 26 metai Lietuvoje, gimusi Lietuvoje.
Istorijos mokytojas: 128 — 42 mety, pedagoginis stazas: 8§ metai Vokietijoje,
10 mety Lietuvoje, gimgs Lietuvoje. Angly kalbos mokytoja: 129 — 59 mety,
37 metai pedagoginio stazo Vokietijoje. Gimusi JAV, tévai lietuviai.

3.3. Kokybinio tyrimo metodai

Empiriniy duomeny rinkimo metodu tyrime pasirinktas individualus gi-
luminis pusiau struktirinis interviu, paremtas subjektyvia interpretuojamaja
koncepcija (Berger, Luckmann, 1999; Denzin, Lincoln, 2003). Interviu tiks-
las — giliau pazvelgti | mokiniy ir mokytoju tautinio identiteto ugdymo(si)
prasmines reikSmes ju gyvenamajame pasaulyje. Disertaciniame darbe pa-
sirinktas pusiau struktiirinio tipo interviu metodas. Tokia interviu struktiira
néra grieztai apibrézta (Robson, 1993; Merkys, 1999; Zydiiﬁnaité, 2007),
todél 1§ anksto numatyti klausimai tiriama tema leido informantams laisvai
reflektuoti patirtis, atskleisti subjektyvius iSgyvenimus. Tyrimo metu atlikti
47 individual@s giluminiai interviu. Zvalgomajame tyrime atlikti 9 interviu:
5 mokiniy, 4 mokytoju. Pagrindinio tyrimo metu atlikta 38 interviu: 26 mo-
kiniy, 12 mokytoju. Skirtingy tiriamyju grupiu interviu buvo vykdomas ke-
liomis prieigomis. Su atvykusiais mokiniais, besimokanciais Vilniaus lietu-
viy namy gimnazijoje, ir ju mokytojais interviu vyko gyvai. Kiekviena kar-
ta atvykus i mokykla buvo skiriamas kambarys, kuriame betarpiskai vyko
pokalbiai. Su reemigrantais mokiniais dalis interviu vyko juy mokyklose, su
kitais buvo susitarta susitikti jiems patogioje vietoje. Su mokytojais, dirban-
Ciais su Siais mokiniais, interviu vyko ju mokyklose. Su tre¢iaja tiriamyjy
grupe, t. y. mokiniais ir mokytojais, esanciais uzsienyje, interviu vyko per
»Skype®“. Tiriamiesiems asmenims sutikus, interviu buvo jrasomi i diktofona.
Véliau medziaga transkribuota (pateikiami interviu protokolai, zr. 3 prieda).
Kai kurie interviu su atvykusiais mokiniais ju pageidavimu vyko angly ir rusy



kalbomis, nes reiksti mintis lietuviy kalba jiems buvo per sudétinga, ypac tais
atvejais, kai mokiniai Lietuvoje mokosi pirmus ar antrus metus. Interviu pro-
tokolai pateikti lietuviy kalba, todél verciant tekstus galimas didesnis tyréjo
subjektyvumas. Vidutiné vieno interviu su mokiniais trukmée — apie 30 min.,
su mokytojais — apie 45 min. Kokybinio tyrimo metu surinkta pakankamai
medziagos duomeny analizei ir interpretacijai atlikti, duomenis susiejant su
disertacijos teorija.

Disertacijoje analizuojami 47 interviu. Toks imties dydis kokybiniame
tyrime yra pakankamas, siekiant giliai ir intensyviai iStirti aktualy fenome-
na, nes kokybiniai tyrimai orientuoti ne i informanty kieki, o 1 gaunamos /
pateikiamos informacijos giluma ir prasminguma. Kokybinio tyrimo imties
dydzio pakankamumas disertacijoje grindziamas fenomenologinio tyrimo ir
duomeny rinkimo metodo sampratomis: 1) D. Polkinghorne (1989) fenome-
nologiniam tyrimui rekomenduoja 5-25 zmoniy imties dydyj; 2) L. RupSiené
(2007) nurodo 5-30 zmoniy imties dydi, jei taikomas individualus giluminis
interviu.

Kokybiniy duomeny analizés metodu pasirinkta hermeneutiné fenomeno-
logija. Hermeneutin¢ fenomenologiné duomeny analizé numato paciy tyrimo
dalyviy patir¢iy interpretacija, reflektuojant konstruktus ar daugybines realy-
bes (van Manen, 1997). Sio metodo tikslas — suprasti reik§mes ir jprasmin-
ti patirtis. Remiantis heidegeriSka prieiga, subjektas tampa pats savo biities
interpretatoriumi. Interpretacija néra baigtinis procesas, ji apima iSankstini
supratimg ir dialektini judéjima ratu nuo daliy prie visumos. Interpretacija
yra teksto / patirties ir konteksto bei tiriamuyju, tyr¢jo ir konteksto susidiirimas
(Laverty, 2003). M. van Manen (1997) fenomenologini tyrima apibiidina kaip
dinamiska tyriminiy veikly saveika. Pirmiausia tyré¢jas aktyviai domisi tiria-
mu reisSkiniu, tuomet, surinkgs empiring medziaga, apraso reiskini, iSskiria
pagrindines temas, subtemas, nusakancias tiriamaji fenomena. Fenomenolo-
gija ¢ia suprantama ne vien kaip apraSymas, bet ir kaip i§gyventy, su reiskiniu
susijusiy patir€iy interpretacija.

Analizuojantkokybinius duomenisremtasiC. Moustaka(1994)irJ. A. Smith,
P. Flowers, M. Larkin (2009) fenomenologinio tyrimo procediromis:

1. Daugkartinis teksto skaitymas, siekiant atkoduoti tirlamyjy iSgyventa pa-
tirti, nustatyti, kokie kontekstai ar situacijos ja suformavo. Skaitant buvo
paryskinami reikSminiai teiginiai, sakiniai ar paragrafai, kurie suteiké in-
formacijos apie tiriamyjy patirtis, siejant su tautinio identiteto objektu.
C. Moustakas (1994) $i analizés procesa vadina horizontalizacija;
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2. Teksto kategorizavimas | temas. Paryskintieji teiginiai, sakiniai buvo
kategorizuojami pagal prasminius vienetus (atspindinCius tautinés tapa-
tybés ugdymo(si) metu iSgyvenamas patirtis), sudarant tam tikras reiks-
miy grupes, siekiant i§skleisti mokiniy ir mokytoju tapatybés fenomeno
ugdymo(si) procese iSgyvenamas patirtis;

3. Kontekstualizavimas. Temos buvo naudojamos apraSant konteksta ar si-
tuacijas, paveikusias tiriamyjy patirtis;

4. Temy sujungimas | naratyvine medziagq. Ju pagrindu buvo konstruo-
jamas reiskinio esme nusakantis sudétinis apraSymas. Toks apraSymas
vadinamas esmine, nekintama reiskinio struktira, nes Sioje teksto daly-
je i8ryskintos su reiskiniu susijusios patirties bendrybés, t. y. parodoma
tam tikra universali patirties strukttra.

Atliekant hermeneuting fenomenologing interviu analizg, temos ir sub-
temos buvo iSskiriamos remiantis kiirybiniu mastymo procesu, siekiant is-
skleisti informanty patir¢iy reikSmes. Interviu tekstas buvo analizuojamas
ieSkant prasminiy vienety, atspindinciy tapatybiy ugdymo(si) patirtis. Jie
iSreiskiami sakiniais, zodZziais ar pastraipomis. Remiantis pagrindiniais zo-
dziais ir sakiniais, buvo isskirtos jungiamosios temos (1 subtema), jos ilius-
truojamos pavyzdziu ir raSomas paaiskinamasis komentaras. Véliau, remian-
tis jungiamosiomis temomis, i$skirtos aukstesnés temos (2 subtema). Tema,
kuri laikoma pagrindine arba generalizuojancia prasme, darbe jvardyta kaip
tema. Si analizé atlikta remiantis J. A. Smith, P. Flowers, M. Larkin (2009)
fenomenologinio tyrimo teksto analizés procediira. Pazymétina, kad herme-
neutinés fenomenologijos tyrimo metodologija tiriant ugdymo(si) proceso
dalyviy patirties reik§mes Siauliy universitete rengtose disertacijose buvo
taikoma R. Siau¢iulienés (2011) vaiky vasaros laisvalaikio kultiiros pras-
méms atskleisti, K. Rudytés (2011) vaiky savaiminio mokymo(si) kultiiros
prasméms istirti, R. Bubnio (2009) studenty, biisimyjy specialiyjy pedagogu,
reflektyvaus mokymosi reikSméms nagrinéti.

Tyrimo dalyviy interviu teksto analizés eiga vaizduojama 11 paveiksle.



Daugkartinis teksto skaitymas (informanty iSgyventos patirties
tapatybés ugdymo(si) procese atkodavimas).

By

Prasminiy vienety (zodziy, sakiniy, pastraipy), atspindinciy tapatybiy
ugdymo(si) patirtis, i§skyrimas.

{1

Jungiamyjy temy, remiantis prasminiais vienetais, i§skyrimas — 1
subtema. Iliustracija pavyzdziais ir paaiSkinamieji tyréjo komentarai.

J

Aukstesniy temy (2 subtema) i§skyrimas remiantis jungiamosiomis
temomis.

Pagrindinés temos, sujungiancios Zemesnes temas, i§skyrimas. }

!

>‘ Temy sujungimas | naratyving medziaga. }

11 pav. Tyrimo dalyviy interviu teksto analizés eiga

INTERVIU TEKSTO ANALIZES EIGA

3.4. Kokybinio tyrimo interviu planas

Kokybinio tyrimo duomeny rinkimo procesas disertacijoje remiasi gilumi-
niu pusiau struktiiriniu interviu, paremtu hermeneutine fenomenologine kon-
cepcija (Lindseth, Norberg, 2004; Laverty, 2003; van Manen, 1997; Smith,
Flowers, Larkin, 2009). Kadangi kokybiniame tyrime instrumentas yra pats
tyr¢jas, nurodant | tyrimo procesualuma, interviu jvardijamas kaip planas,
bet ne instrumentas. Hermeneutinés fenomenologijos asimi laikomas Zmo-
gaus (iS)gyventa patirtis (angl. /ived-experience) gyvenamajame pasaulyje
(angl. lived-world). Ugdymas Bildung atliepia fenomenologinio jautrumo
poreikj, siekiant suprasti gyvenamaja patirtj. Bildung atliepia hermeneuti-
kos poreikj, igalinant] interpretuoti gyvenamojo pasaulio fenomeng. Jeigu
fenomenologija remiasi E. Husserl biities supratimu, tai hermeneutiné feno-
menologija remiasi M. Heidegger Dasein, kai svarbi zmogaus buvimo pasau-
lyje reik§mé. Samoningumas yra vienas i§ Zmogaus istoriskos gyvenamosios
patirties formavimo biidy (Laverty, 2003). IstoriSkumas $iuo atveju apima
subjekto kultiira, kuria jis/ ji igyja gimdamas (-a) ir per kurig pristatomi /
suvokiami pasaulio supratimo buidai. Hermeneutika yra svarbi kaip interpre-
tacija, padedanti kritiSkai suvokti buvimo budus. Tiek fenomenologija, tiek
hermeneutin¢é fenomenologija remiasi dualizmu, t. y. vienas gyvenamasis pa-
saulis tarp daugelio kity pasauliy.
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Disertacinio tyrimo interviu plano asimi laikoma hermeneutika (heidege-
riska, gadameriska tradicija), taCiau svarbi ir fenomenologija, todél hermeneu-
tiné fenomenologija nurodo, kad disertacijoje analizuojamos ir interpretuoja-
mos patirtys. Grynoji hermeneutika nesiorientuoja vien tik i patir¢iy analizg ir
i8kelia pozicija, ar visi reiSkiniai yra patiriami, ar tie patyrimai yra pakankami,
kaip jie galéty biti aiSkinami. Pavyzdziui, kritiné hermeneutika akcentuoja,
kad Zmogaus santykis su gyvenimu néra vien tik patyrimas, jis kinta ir pri-
klauso nuo daugelio subjektyvybiy, o §io santykio analizé turi remtis ivairiy
ideologijy, normatyviniy dokumenty kritika, pabréZzdama, kad nuoroda { pa-
tirt] néra pakankama. Todél kritiné hermeneutika nesivadovauja fenomenolo-
giniu metodu. Kadangi disertaciniame darbe analizuojant mokiniy migranty
tautinio identiteto ugdymo(si) patirtis ne orientuojamasi { mokiniy socialiniy,
klasiniy santykiy reikSmg, o zvelgiama i jy tautinio identiteto ugdymo(si) pro-
cesualumo patir¢iuy reikSme, pasirinkta hermeneutiné fenomenologija.

Interviu planas sudarytas remiantis kokybinio tyrimo, orientuoto | herme-
neuting fenomenologija, klausimais (Smith, Flowers, Larkin, 2009; Patton,
2002; van Manen, 1997) ir disertacijos teorinémis izvalgomis: 1) gyvena-
mosios patirties reikSmeés iSskleidimas mokykliniame ugdymo(si) procese
per tautinio identiteto diskursa; 2) tautinio identiteto ugdymo(si) reikSmines
(re)konstrukcijos per sociokultiiring, edukacing intersubjektyvia saveika su
kity gyvenamaisiais pasauliais; 3) tautinio identiteto reflektavimas per inter-
subjektyvia kooperacija su Seima, (klasés) draugais, mokytojais; 4) tautinio
identiteto ugdymo(si) ateities numatomos konstrukcijos. Tyrime svarbu de-
mografiniai, jausminiai, reikSminiai, laiko (siekiant parodyti, ka reiske iki ir
po migracijos) gilinamieji klausimai.

Hermeneutinio fenomenologinio interviu plana pagrindzia Sios esmings
nuostatos: (iS)gyvenamos patirties iSskleidimas konstruojant reikSmeg yra su-
sij¢s su refleksija, kai apmastoma patirties svarba gyvenamajame pasaulyje.
Sis metodas tenkina kokybinio tyrimo salygas, nes sudaromos galimybés in-
formantams nusakyti (i§)gyvenama patirty, tiriant juy kasdienio gyvenimo reis-
kinius tautinio identiteto ugdymo(si) aspektu. Taip pat svarbus psichologinis
fokusas bei ideografinis koncentravimasis i tiriamaji konkreciame kontekste.

Kokybiniams tyrimams svarbus tyréjo vaidmuo, todel toliau aptariama
tyréjos patirtis ir vaidmuo Siame disertaciniame tyrime. Dar bakalauro filoso-
fijos ir visuomenés moksly studijy metu Siauliy universitete (2002—2005 m.)
susidométa kokybiniais tyrimais ir Sis susidoméjimas augo, todél magistran-
taros studiju ,,Tarpkultiirinis ugdymas ir tarpininkavimas® metu SU (2005
2007 m.) toliau plétota $i tyrimy paradigma raSant baigiamaji magistro darba.



Magistrantiiros studijy metais tyréja analizavo, doméjosi migracijos proceso
kaita ir jo jtaka Svietimui/ ugdymui(si), apgyné baigiamaji magistro darba
tema ,,GriZtamosios migracijos sukeliamy mokymo(si) patir¢iy hermeneuting
analize*. Darbe analizuotos reemigracijos procese kylancios tapatybés ir su-
svetimejimo problemos bei reemigranty mokiniy mokymo(si) supratimo skir-
tumai, ju geb¢jimas spresti Sias problemas. Bakalauro studijy metu domino
tirlamyjy iSgyvenamos patirtys, todél tai nuléme disertacijos tematika, sujun-
giant tyr¢jos turimas patirtis, t. y. filosofija ir edukologija. Iki doktoranttros
studijy tyréja domé¢josi reemigracija. Kintanti pati migracijos samprata ir su
ja susijes ugdymo(si) procesas paskatino tyré¢ja toliau tyrinéti lietuviy kilmeés
mokiniy migranty, patyrusiy jvairias migracijos formas, patirtis ugdymo(si)
procese, zvelgiant per tautinio identiteto konstrukto kaita. Pasirinkti moky-
klose besimokantys jvairias migracijos formas patyr¢ mokiniai, kuriy moky-
tojas turi gebéti tyrinéti ju patirtis, keisti savo pedagoginés veiklos filosofija
ir praktika. Tautinio identiteto konstruktas pasirinktas neatsitiktinai. Lietu-
viy kilmés mokiniy iSgyvenamos patirtys rodo biitinybg analizuoti tautinio
identiteto sampratos kaita, atliepiant daugiamacio identiteto konstrukta. [gyta
ankstesné tyr¢jos patirtis buvo svarbi atliekant tyrimo interviu. Kadangi ko-
kybiniuose tyrimuose pats tyré¢jas yra tyrimo instrumentas, todél visy interviu
metu buvo atidziai klausomasi informanty pasakojimy, siekiant reaguoti { ju
turimas patirtis, atitinkamai formuluojant klausimus, stengiantis iSklausinéti
(angl. probe), pagilinti i§sakyta informacija.

Disertacinio darbo kokybinio tyrimo validumas realizuotas keliais kri-
terijais (remiantis L. RupSiene, 2007), kurie sudaro prielaidas tikéti tyrimo
i8vadomis: 1) vidiniais: interviu buvo atliekami natiiralioje informanty aplin-
koje. Tyrimo duomeny interpretacijoje ir analiz€je naudotos autentiSkos in-
formanty citatos. Panaudota mechaniné duomeny iraSymo ir saugojimo prie-
mong, t.y. diktofonas; 2) iSoriniais. taikytas ,tirStasis* apraSymas, tyrimo
ataskaitoje pateikiant informacijos apie tyrimo objekta, vieta, metodus, tyre-
jos vaidmeni tyrime.

3.5. Tyrimo etikos principai

Atliekant empirinj tyrima vadovautasi pagrindiniais socialiniuose tyri-
muose i$skiriamais etiniais principais (Rupsiené, 2007; Kardelis, 2002; Zy-
dzitinaité, 2006):

1) tyrimo dalyviy konfidencialumas ir anonimiskumas. Kokybinio tyrimo

duomenys buvo renkami saugant tiriamuosius nuo bet kokio pazeidzia-
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mumo, tod¢l tyrimo metu uZztikrintas jy privatumas ir anonimiSkumas.
Pristatant tyrimo duomenis, tyrimo dalyviy interviu uzkoduoti, pasi-
renkant raid¢ I (informantas) ir pridedant skaiciy (1 47), rodanti eilés
tvarka, taip pat ivardyta Salis ty mokiniy, kurie yra atvyke i Lietuva.
Siekiant i8laikyti konfidencialuma, apie tyrimo dalyvius niekam nebuvo
teikiama informacija, kuri padéty juos / jas atpazinti;

2)tyrimo dalyviy laisvas apsisprendimas dalyvauti tyrime. Vykdant koky-
binj tyrima gauti iSankstiniai tiriamyjy sutikimai dalyvauti tyrime, sude-
rinus datas, laika, susitikimo vieta. Kadangi dalis mokiniy buvo nepilna-
meciai, gautas tévy / globéjy sutikimas dél juy vaiky / globotiniy dalyva-
vimo disertaciniame tyrime. Taip pat dalis | Lietuva atvykusiy mokiniy,
besimokanc¢iy Vilniaus lietuviy namy gimnazijoje, gyvena Lietuvoje be
tévy ar globéjuy, o mokykla juridiskai jgaliota jiems / joms atstovauti.
Todél buvo kreiptasi 1 institucijos administracija ir gautas rastiSkas su-
tikimas dél Siy mokiniy dalyvavimo tyrime. Taip pat buvo gautas visy
tyrimo dalyviy zodinis sutikimas jraSyti interviu i diktofona;

3) tyrimo dalyviy teisé Zinoti, kas bus daroma su tyrimo metu gautais duo-
menimis. Tyrimo metu informantams buvo pateikta trumpa informacija
apie tyrima, jo tiksla ir numatoma nauda;

4) tyrimo dalyviy orumo ir pagarbos jiems islaikymas. Disertacinio tyrimo
metu tyrimo duomenys buvo renkami apsaugant tiriamuosius nuo psi-
chologinio pazeidZziamumo, todé¢l interviu klausimuose tiksliai parinktos
ir apgalvotos savokos. Tyrimo ir duomeny analizés metu buvo laikomasi
pagarbos principo. Informanty patirtis ir supratimas buvo gerbtini ir pri-
imami kaip unikalios subjektyvybés.



IV. TAUTINIO IDENTITETO UGDYMO(SI)
MOKYKLOJE, TAIKANT HERMENEUTINE
FENOMENOLOGINE PRIEIGA, EMPIRINIO

TYRIMO REZULTATAI

4.1. Mokiniy migranty Lietuvos, pasaulio lietuvio sampraty
reikSminio (re)konstravimo procesai ir veiksniai

4.1.1. Veiksniai, léeme¢ mokiniy atvykimq / griZimq / isvykimq i /
i§ Lietuvos, ir Sio proceso reik§mé jy gyvenime

Interviu metu dalyviy buvo klausiama apie jvykius, priezastis, nulému-
sias ju atvykima, grizima ar iSvykima i§ / i Lietuvos, siekiant atskleisti, kokia
reikSme mokiniai suteikia Siam procesui. Tai néra trumpalaikis procesas, to-
dél svarbu istirti priezastinguma, siekiant parodyti ju sasajas ir atotrukius su
Lietuva, Sios Salies ir jos sudedamyjy elementy (lietuviy kalbos, simboliy, pa-
prociy, tradicijy, Svenciy ir pan.) reikSminguma ju gyvenime. Anot E. Alek-
sandraviciaus (2013), Lietuva remiasi didziuoju etnolingvistiniu pasakojimu,
ugdanciu Lietuvos zmones tik Lietuvai ir nekurian¢iu dialogo su pasaulio
lietuvybe. TaCiau atvykimo / grizimo / iSvykimo veiksniy priezastingumo at-
skleidimas rodo, kad toks didysis pasakojimas turi pagrinda zlugti, nes Lietu-
va §iy triju skirtingy mokiniy grupiy yra suvokiama kitu santykiu. Todél atsi-
randa galimybés diskutuoti tautinio identiteto ugdymo(si) kaitos klausimu.
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2 lentelé

Atvykusiy mokiniy migracijos proceso priezZastingumas

TEMA 3 SUBTEMA 2 SUBTEMA 1 SUBTEMA
Sociolingvistiniai | Bendruomenés uZsienyje
Kalbiniai tikslai kalbos mokymosi | Tolesnés perspektyvos
tikslai Lietuvoje
Tévy darbas
Seimvniniai Seimos jtaka, Yiena§vi§ tévg yr.a o
Y sprendimas ¥1ejtuv1sk0s k11me§ ir jam /
jai svarbu, kad vaikas
ATVYKIMO | mokytysi lietuviy kalbos
LIETUVA -
PRIEZASTYS Saves neatradimas

Samoningas noras
keistis — sikitinimai

Atvykimas savo
noru

gimtojoje Salyje

Noras pakeisti gyvenima

Samoninga ir kritiné
susvetiméjimo

Noras pabegti i§
pirminés Svietimo
sistemos

Santykiai su mokytojais

Dideli reikalavimai

raida per tapatybés
iSteritorinima
pirminéje Salyje

Bégimas nuo
esamos politinés,
socialinés situacijos

Karas salyje

Varzomos asmens laisvés

3 lentelé

Reemigranty mokiniy migracijos proceso priezastingumas

TEMA 2 SUBTEMA 1 SUBTEMA
GRIZIMO Seimos sprendimas Tévy noras
ILIETUVA Materialiné padétis
PRIEZASTYS Sunkumai emigracijoje Mokymosi sunkumai
Adaptaciniai sunkumai
4 lentele
ISvykusiy mokiniy migracijos proceso priezZastingumas
TEMA 2 SUBTEMA 1 SUBTEMA
I$VYKIMO Geresniy gyvenimo salygy Europinis diplomo pripazinimas
IS LIETUVOS paieskos Geresneés ateities perspektyvos
PRIEZASTYS

Seimyninis sprendimas

Darbinis tévo paskyrimas




Visoms trims mokiniy grupéms yra kelios bendros atvykimo / i§vykimo /
grizimo priezastys: Seimy sprendimai bei geresnio gyvenimo paieskos. Ski-
riasi tik $iy priezasCiy turinys. Atvykusiy, i§vykusiy ir grizusiy mokiniy Sei-
my sprendimas priimamas dél vieno i$ tévy darbo kaitos arba Kkity Sei-
myniniy reikaly:

Dél tévy. Cia rado geresnj darbq, ¢ia mano visa Seima, galime pabendrau-
7' (17, atvykes, Vokietija).

Dél tévo darbo. Jis tarnauja Lietuvos kariuomenéje ir buvo issiystas tar-
nauti j Vokietijq (1 2, 18vykes).

Mano tévai noréjo grizti ¢ia, mano brolis ir sesés. Ir as turéjau grizti (1 14,
grizes). Su Seima reikalai susije (1 21, grizgs).

Kitas bendras $iy trijy grupiy priezastingumo vardiklis — bégimas nuo
esamos situacijos, siekiant geresniy salyguy kitur. Skiriasi bégimo ir ieSko-
jimo turinys. Atvykusiyjy priezastys rodo sieki bégti nuo esamos politinés,
Svietimo, socialinés sistemos, jvardijant, kad Lietuva Svietimo atzvilgiu
yra geresné, stabilesné Salis:

Ten nelabai gerai buvo su mokytojais. Cia labai gera mokykla (I 12, Ru-
sija). Lenkijoje yra labai sunku mokytis, kad galétum studijuoti, Lietuvoje
reikia maziau Ziniy, kad galétum studijuoti (1 18, Lenkija). Mokytis cia geriau
nei Gruzijoje. Man nepatinka ten mokytis. Pavyzdziui, mokytojas duoda per
galvq mokiniui, kuris kalbasi (1 10, Gruzija).

Politiniu, socialiniu atZvilgiu:

Kirgizai su uzbekais kariauja. Prastos sqlygos: kazkada vandenj isjungé,
sviesq. Ten nepatogu buvo (1 11, Kirgizija). Surasti geresnj gyvenimgq. ISva-
Ziuoti is Baltarusijos, i bet kokiq Salj yra gana sunku. Tikrai labai didelis
zingsnis. Ir tai yra geriausia is mano gyvenimo (1 41, Baltarusija). Galbiit ¢ia
bus geriau nei Baltarusijoje (1 17, Baltarusija). Cia Zmonés skirtingi. Jie gali
daryti kq nori. Jie gali iSsakyti, gali klausytis ko nori. Ne taip, kaip Baltarusi-
Jjoje. Cia santykiai geresni nei Baltarusijoje (1 16, Baltarusija).

Sios patirtys isteritorina pirmine tautinés tapatybés sampratg. Inter-
viu metu iSrySkéjo samoningas iSsiteritorinimas i§ gimtosios Salies, kuris
pasireiSkia per sistemos kritikg. Tai jau pirminés uzuomazgos i jsikitinimo
poreikj. Sios atvykimo i Lietuva priezastys rodo informanty samoningg ir
kritiSka susvetiméjimo raida. Gebé¢jimas ir galia samoningai susvetiméti
suteikia laisve kurti ir plétoti nepanaSiy Zzmoniy — heterogeniniy bendruome-
niy — jvairovg socialinio tinklisSkumo ir naujy komunikacijy salygomis, pazy-
mint ne atsitikting, o tradicing raida (Mazeikis, 2010).

21 Tyrimo dalyviy citaty kalba netaisyta.
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Grizg i§ uzsienio mokiniai {vardija bégima nuo esamos situacijos dél pa-
tirty materialiniy sunkumuy:

Mes tai nusprendéme dviese, nes truputj turéjome problemy su gyvenamq-
Jja vieta, mums ten sunku buvo (1 6).

Dél Svietimo sistemos:
Truputi su mokslais sunku biidavo (121). Ten su mokslais nelabai kaip
sekési. Nusprendem, kad geriau bus man cia (1 25).

Dar viena grizimo prieZastis, iSrySkéjusi tyrimo metu, — tai Kultirinés
adaptacijos sunkumai uZzsienio visuomenéje:

Tai buvo svetima Salis ir tai jautési. AS kai buvau maza, man tai jautési
maziau, bet tévai jauté. Zmogus is kitos Salies néra tiek priimtinas Zmonéms,
kurie gyvena toje Salyje (1 24).

Trecioji grupe pagal iSvykimo prieZastinguma yra artima kitoms dviem
grupéms, t. y. dél geresniy gyvenimo salygu paieSkos uZsienyje Svietimo
bei galimai socialiniu atZzvilgiais:

Noréjau isvykti j tq mokykla, kurios diplomas yra geras, pripaZintas visoje
Europoje (127). ISvykau, nes noréjau geresnés ateities, nes Vokietijoje yra
daugiau pasirinkimy studijuoti bei geresnis gyvenimas (1 4).

Tyrimo metu i8ryskejo atvykimo i Lietuva tikslai, kurie budingi tik atvyks-
tanciyjuy | Lietuva grupei. Viena priezastis susijusi su kalbiniais tikslais, t.y.
nurodomi sociolingvistiniai kalbos mokymosi tikslai:

Ismokti lietuviy kalbos. Mano tévai yra lietuviai. Tai turiu moketi. Urugva-
Jjuje yra lietuviy bendruomené. Ten reikia kalbéti lietuviskai (1 2, Urugvajus).
Mokytis dél paprociy, giminaiciy, kad jeiciau j Lietuvq, suprasciau Lietuvq
(I 1, Urugvajus). Mes turime giminiy cia, jie nesupranta angliskai, reikia kal-
béti lietuviskai (1 38, Australija). Dél krepsinio ir mokslo. Man lenky kalba
sunkiai sekeési. Cia stipresné lietuviy kalba nei pas mus (1 13, Lenkija).

Kalbos pragmatiSkumas rodo etnonacionalinio tapatumo iSsaugojimo
svarba globalioje visuomen¢je (Kang, 2012). Bucholtz, Hall (2005), Irvine,
Gal (2000), Woolard (1998), kalbédami apie kalbos ir identiteto konstravimo
reikSme, pabrézia kalbos ideologija. Kalbos ideologija apima tapatybés kons-
travima per ivairias saveikas makrolygiu, t. y. socialines kategorijas, ir mi-
krolygiu, t. y. lingvisting saveika. Ty dviejy makro- ir mikrolygmeny saveika
vyksta tarpininkaujant kalbos ideologijai, t. y. per kalba individai konstruoja
savo supratima, veiksmus, egzistencija (Bucholtz, Hall, 2005). Sociolingvis-
tiniai kalbos tikslai nurodo individo nor¢jima kalbéti ta kalba dél siekio biiti
priimtam i socialing aplinka, iSreiksti solidaruma ir lojaluma su esamu sociu-
mu (Appadurai, 1996).



Taip pat dalis | Lietuva atvykusiy mokiniy ivardija samoningg paciy norg
pakeisti gyvenima:

Cia visada labai patiko, seniai noréjau cia atvaziuoti (1 19, Baltarusija).
Mano tévai abu lietuviai. AS ten mokiausi lietuviskoje mokykloje. Turéjau pa-
sirinkimq: arba lenkiskai, arba lietuviskai. Visq gyvenimq kalbu lietuviskai.
Taip noréjau (1 17, Baltarusija). Paskutiniu metu ir visq laikq nejauciau, kad
Ukraina mano Salis. Jauciau, kad tai ne mano. Tiesiog nenoréjau biiti kaip
visi. Pabaigsiu mokyklq, eisiu i universitetq Kijeve ar Lvove. Buvo jausmas,
kad pas mane bus kitaip (1 42, Ukraina). Noréjau pamatyti kazkq naujo (1 17,
Baltarusija).

Jeigu ankstesniuose pasakymuose jsikitinimo poreikis iSreiSkiamas per sis-
temos kritika, tai €ia jis atliepiamas per paciy individy samoninga nora keis-
tis. Kai sistema suprantama kaip institucionalizuoto tapatumo saugotoja,
vienas i§ biidy sugriauti §j mita yra samoningas iSsiteritorinimas.

Apibendrinant atvykimo, griZzimo ir i§vykimo priezastis matomas korelia-
cinis rySys tarp priezasCiy, kai vienu atveju Lietuva laikoma atradimy Salimi,
kurioje ieSkoma geresniy gyvenimo salygu, o kitu atveju ji ivardijama kaip
praradimy Salis, kurioje nematyti ateities perspektyvy, ir ieSkoma gerovés uz-
sienio Salyse. I§vykimo, atvykimo, grizimo prieZastys — geresnio gyvenimo
paieskos (per Seima, kalba, nora keistis, bégima nuo politinés, socialinés ar
Svietimo sistemy).

Kitas svarbus faktorius, atskleidziantis atvykimo / grizimo priezasties
reik§minguma, yra mokiniy reikSmes suteikimas Siam procesui. Toliau aptar-
sime, kokias reikSmes vyksmo procesui suteikia mokiniai.

5 lentelé
Atvykusiy mokiniy migracijos procesualumo reik§mé

TEMA 2 SUBTEMA 1 SUBTEMA

Lietuvigkos kilmeés Noras pazinti savo lietuviskas Saknis

icentrinimas Siekis realizuoti lietuviska kilme
ATVYKIMO Dvilypis poziiiris i atvykima Neutra%lumas -
ILIETUVA Neapsisprendimas
REIKSME Saves ieskojimas

Asmens savikaita Gyvenimo pakeitimas

Grjzimas namo
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6 lentelé

Mokiniy reemigranty migracijos procesualumo reik§mé

TEMA 2 SUBTEMA 1 SUBTEMA
Grizimas { paZistama [ gimting
GRIZIMO aplinka Kur yra giminés ir draugai
| LIE]:UV‘A Naujo gyvenimo pradzia
REIKSME Gyvenimo kaita Seno gyvenimo tasa
Saves iprasminimas

Grizimo ir atvykimo reikSmé konstruojama per kaita. Atvykstantiems moki-
niams atvykimo reikSmeé svarbi kaip ju kaita per saves ieSkojima Lietuvoje:

Pakeisti savo gyvenimq. AS jauciau, kad biitent Lietuvoje arba ji padés
man rasti save, arba as rasiu cia save. Gal kultiira nelabai skiriasi, bet as cia
Jjauciuosi kaip namie. Mano tévai taip pat (1 42, Ukraina).

Gyvenimo pakeitimas traktuojamas kaip geresnio gyvenimo paieskos,
kur vyksta asmens realizavimas ir jprasminimas:

Gyventi kaip zmonés. Kai tu gali dirbti, kuo tu nori. Kai tu gali mokytis,
kur nori. Kai tu gali pasiekti labai daug. Kai tu gali bendrauti su Zmonémis
be visokiy riby (1 41, Baltarusija). Grizti j geresni pasaulj. Man cia geriau nei
Baltarusijoje. Cia jauciuosi tarsi ,,savo lékstéje (I 16, Baltarusija).

Kaitos proceso reikSmingumas svarbus griZtantiems { Lietuva, svarba su-
teikiama naujo gyvenimo pradziai arba senojo gyvenimo tesimui:

Pradeéti is naujo beveik viskq. Pradéti mokytis, su Seima pabiiti (1 21). Gri-
Zus | Lietuvq kaip ir ankstesnio gyvenimo tesimas. Jaustis pilnaverciu Zmo-
gumi, kai esi lygus su visais kitais, turéti tokias pacias teises. Zmonés | tave
ziiri kaip { savg (1 25).

Reikia pasakyti, kad atvykstanciyju, ypac i§ Ryty, gyvenimo kaita siejama
su savirealizacijos stoka tévynéje dél galbiit sistemos ,,tvarkos*, kai pries sis-
teminj rezima yra lygis visi ir vieni tai priima ir internalizuoja, o kiti, nega-
lédami susitaikyti su tokia padétimi, ieSko biidu, kaip sugriauti sistemos jtaka
individui. Griztandiyjy kaita siejama su savivertés pajautimu pazjstamoje
aplinkoje. Ji ivardijama kaip grizimas | pazistama aplinka, kuriai savumo
jausma suteikia giminés, draugai, Seima, bendra kalba:

Tai grizimas | pazistamq aplinkq, visiskai kitaip jauciuosi, viskas pazjs-
tama, viskas matyta yra. O Anglija yra viskas kaZkaip svetima (1 6). Grizti i
Salj, kurioje as gimiau, kurios kalbq geriausiai moku. Kur yra daug giminiy,
draugy (1 24).



Kitas interviu metu iSryskéjes reikSmiy blokas — tai atvykstanciyjy lietu-
viskos kilmés indentifikavimas, kuris pasireiskia noru pazinti savo lietu-
viskaja kilme:

Mano seneliai, mano mamos mama ir técio seneliai, mano proseneliai lie-
tuviai. Noréjau cia atvaziuoti visq gyvenimq. Urugvajuje kalba apie Lietuvq
(I 2, Urugvajus). Ateiti | mano salj, { mano puse Tevynés (1 45, Urugvajus).
Gimti is naujo. Susipazinti su kita savo puse. Tétis yra lietuvis, o mama — uru-
gvajiete (1 1, Urugvajus). Tiesiog Zmogui geriau ten, is kur jisai kiles (119,
Baltarusija). Grizti ten, kur tavo istorijos pradzia. Suzinoti kazkq apie save.
Kai nezinai, kas tu esi, sunku yra gyvenime (1 44, Lenkija). Susipazinti su kita
savo puse. Gimti is naujo (1 43, Urugvajus).

Noras paZzinti savo kilmg svarbus saves paZinimui ir siekiui realizuoti save
per kilme:

Mes Lenkijoje gyvename ir lietuviskai bendraujame. Tai kodél mums mo-
kytis lenkiskai, jei mes lietuviai. Kasdien kalbame lietuviskai, tai ir mokykloje
geriau lietuviskoje (1 18, Lenkija). Cia mano visa Seima, galime pabendrauti.
Kai gyvenome Vokietijoje sventéms, Kaléedoms, mano gimtadienio grizdavo-
me $vesti | Lietuvq (1 7, Vokietija).

Tyrimo metu iSryskéjo dvilypumo reikSmé, kai informantai vienu atveju
nesuteikia jokios reikSmeés atvykimui, kitu atveju laikosi neutralumo pozicijos:

Truputj svetima Salis. Kartais skaitau, kaip griztu namo, o kartais — ne
(I 15, Italija). Nezinau, bet cia geriau nei Kirgizijoje (I 11, Kirgizija).

Apibendrinant reikia pasakyti, jog i§ Ryty atvyke mokiniai pati atvykima
1 Lietuva traktuoja kaip bégima nuo savo Salies tvarkos ieskant geresnio gy-
venimo ir saves realizavima. Atvykstantieji i§ Vakary Saliy atvykimo reiks-
minguma sieja su savo lietuviskyjy Sakny identifikavimu, pazintimi su savo
istorijos pradzia, kai per savo iStaky pazinima ivyksta saves iprasminimas.
Pazymétina, kad tai jokiu budu néra grieztas kategorizavimas | Rytus ir Vaka-
rus. Tiesiog §io tyrimo metu iSryskejo tokia atvykimo reikSmés tendencija ir
jinéra vertinama nei kaip gera, nei kaip bloga.

4.1.2. Lietuvos reik§mé iki migracinio proceso ir po jo

Tautinio identiteto ugdymo(si) procese svarbu aptarti Lietuvos reik§me
mokiniams iki migracinio proceso, t. y. iki atvykimo, i§vykimo, grizimo i/ 1§
Lietuvos. Tai svarbu parodant mokiniy (ne)samoningumo metamorfoziy gali-
mybes, kitaip tariant, norint pazvelgti | subjektyvybés isiteritorinimo ir iSteri-
torinimo kaita. IS to iSeina, kad ugdymo(si) procesas turi biiti projektuojamas
atsizvelgiant { hermeneutinés pedagogikos prieiga mokyklinéje klas¢je.
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7 lentelé

Atvykusiy mokiniy reik§minés Lietuvos konstrukcijos

TEMA 2 SUBTEMA 1 SUBTEMA
' . Bendra praeitis
Lletgvybes terttorinimas per Bendras kalbinis krastas
istorini bendruma
L. Tévy tévyneé
LIETUVOS REIKSME Per _kolumbiskuma™
IKI ATVYKSTANT [ Lietuvybés isteritorinimas per Per ’c,lvil um
LIETUVA europietiSkuma ypuma
Langas i Europa
Sportinio identiteto dalis Tapatinimas su krepsiniu
Patirties naujumas
Dabartiné gyvenamoji Salis
LIETUVOS Subjektyvybés iScentrinimas | Tramplinas | Europa
REIKSME ATVYKUS Nauja tévyné
ILIETUVA Sava Salis
L Gimtoji tévy Salis
Tapatybés jteritorinimas .
Protéviy Zeme

Interviu su atvykusiais i§ uzsienio mokiniais iSryskéjo Lietuvos, kaip is-
torinio bendrumo, reik§més konstravimas, t. y. lietuvybés jcentrinimas
tiek iki atvykimo, tiek jau atvykus i Lietuva:

Lietuva kaip mano koja, mano ranka. AS jau Zinojau, kas yra Lietuva.
Mano tétis su manimi kalbédavo lietuviskai. ISmokau viskq apie Lietuvq:
paprocius, himnq, binant Urugvajuje (12, Urugvajus). Viskq galima sakyti.
Buvo svajoné suzinoti viskq apie Lietuvq, apie giminaicius ir jy Salj: kas ta
Lietuva? Binant Urugvajuje kildavo mintis, klausimas, ar aplankysiu Lietuvq
kada nors? (145, Urugvajus) Grizti ten, kur tavo istorijos pradzia. SuZinoti
kazkq apie save. Kai nezinai, kas tu esi, sunku yra gyvenime (1 44, Lenkija).
Mes turim lietuviskq pavarde. Ten yra daug lietuviy. Susirinkdavome namuo-
se pasikalbéti, paziuréti nuotrauky (1 43, Urugvajus). Kai gyvenau Ukrainoje,
Zinojau apie savo protévius. Paskutiniu metu labai pradéjau dométis Lietuva,
pries atvaziuojant. Jei planuoji grizti j tq Salj, tai turi zZinoti istorijq, kas tu
esi. Anksciau tiesiog zZinojau, kad is ten buvo prosenelis Albertas. Tiesiog is
pasakojimy (1 42, Ukraina).

Istorinis bendrumas rodo asmens kilme, kai kilmé yra svarbi savojo
identiteto paieSkai, atskleisCiai. Savo istoriniy Sakny, kilmés, savo istori-
jos pradzios zinojimas sudaro atvert] savo egzistencijai kaip savitapatiza-
cijai. Kaip pastebi L. Sutinien¢ (2009), tautiniame identitete svarbus $eimy



atminties aktualizavimas tautinio identiteto kontekstuose, tautinio identiteto
ribas i$ dalies kei¢iant Seimy identiteto ribomis, priklausomybeg tautai kuriant
per priklausomybg ,,isiSaknijusiai® tautoje Seimos tradicijai. Tokia prakti-
ka rodo, kad vienu atveju mokiniai, dar biudami pirminéje Salyje, per
kooperacijg su Seima jcentrina lietuviSkaja tapatybe (re)konstruodami
kilmés bendrumg. Vadinasi, dar bidami pirminéje Salyje mokiniai kuria
lietuviSkumg kondividiSkuma, kuris reiskiasi ir per kitas praktikas.

Per kalbine¢ praktika:

Krastas, kur kalba mano gimtqja kalba. AS nezZiuriu taip, kad jei as lie-
tuvis, tai turiu biiti Lietuvoje. Negalime apsiriboti, kad biutume tik vienoje
vietoje (I 18, Lenkija).

Dauguma mokiniy buvo atvyke i§ Punsko, todé¢l Lietuva sieja su kalbi-
niu krastu. Biidami Punske tokie mokiniai lanko lietuviskas mokyklas, kalba
lietuviskai. Todél Lietuva siejama su kalbiniu krastu, kuriame lietuviy kalba
tampa ne regiono (Punsko) kalba, bet viso krasto (Lietuvos) kalbine praktika
ir aplinka.

Kita iSrySkéjusi bendra iki ir po generalizuojanti reikSmeé — Lietuva yra
tévy, protéviy Zemé:

Mamos gimta Salis, kur ji gimé ir gyveno. Pries Sesiolika mety atvaziavo
i Italijq ir viskas (1 15, Italija). Savo gyvenimq pradéjau savo salyje, paskui
tecio salyje. O paskui tegul Dievas Zino, kur as. Svetima salis ir viskas (11,
Urugvajus). Kirgizija man daugiau reiskia, bet ir Lietuva man jau nebe sveti-
ma. Cia mano senelé gimé ir mire. Ir dél senelés cia gyvenu (1 11, Kirgizija).
Cia gimé mano mociuté. Mes grizom atgal cia gyventi (19, Ukraina).

Pasakytina, kad, prieSingai nei anks¢iau analizuoto istorinio bendrumo,
siejamo su savitapatizacijos reikSme, atveju, ¢ia nejvardijamas identiteto
svarbumas per tévy Zemg. Atvykus Lietuva jvardijama kaip tévy Zemé, ta-
¢iau nepuoseléjami jausminiai sentimentai.

Iki atvykimo { Lietuva dalies informanty patirtys iSreiSkia neutralumg

Lietuvos atzvilgiu, kuris pasireiskia per ,,kolumbiskuma*:

Dar viena salis. Tiesiog nauja Salis (1 1, Urugvajus). NeZinau, bet cia ge-
riau nei Kirgizijoje (1 11, Kirgizija). [ Lietuvq Ziiréjome kaip | naujq salj.
Buvo j{domu atvaziuoti. Pamatyti tai, kq nuotraukose matydavome (1 43, Uru-
gvajus). Siaip Salis. Tik Zinojau, kad ten manes kazkas laukia (1 8, Ukraina).

,»Kolumbiskumas* ¢ia ivardijamas kaip sentimentinio prieraiSumo nebu-
vimas su Lietuva ir §i Salis traktuojama kaip noras atrasti nauja Salj, kurioje
laukia naujas gyvenimas.
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Kitas neutralumo poziuris iSrySkéjo per dvilypuma:

Truputi kaip ir svetima Salis. Kartais skaitau, kaip griztu namo, o kar-
tais — ne. Nuo mazens vaziuodavau cia (—i Lietuvq, aut. past.), vasarq visada
biidavau. Labai daug laiko praleidau. Man Italija labiau namai skaitosi, nes
visq gyvenimo laikq ten praleidau (1 15, Italija).

ISrySkéja noras priskirti Lietuva prie namy dél ¢ia praleisto laiko, taciau
Italijai Siuo atveju skiriamas didesnis sentimentalus prisiriSimas.

Pozitris i Lietuva iki atvykimo konstruojamas per sportinj identitetg, kai
Lietuva siejama su krepSinio Salimi:

Daugiausia reiské krepsini (1 13, Lenkija).

Lietuva Siuo atveju reikSminga individo sportiniam identitetui konstruoti
ir realizuoti. B. Ehno (1989) pazymi, kad sportas yra svarbus formuojant na-
cionalinius jausmus.

Atvykusiyjy reikSminis Lietuvos konstravimas tiek iki atvykstant, tiek

jau atvykus i Lietuva vyksta su europietiSkumo vizija:

Tokia maza Siaurés Europos Salis, kur daug auksty ir protingy Zmoniy
(I 12, Rusija). Langas. Langas i Europq (1 41, Baltarusija). Mokytis reikia,
kad po to dirbti galéciau, gal Vokietijoje. Kazkur, bet ne ¢ia. AS noriu cia tik
mokytis ir toliau vaziuoti. Nenoriu vienoje salyje gyventi visq gyvenimgq (1 42,
Ukraina).

Saves identifikavimo reikSmingumas per Lietuva i europietiSkuma budin-
gas informantams, kurie atvyksta i§ buvusios Soviety Sajungos. I. Akstinavi-
ciate (2006), kalbédama apie Rusijos konteksta, iSskiria ,,namy* sampratos
peréjima nuo ,.etninés tévynés® i ,tikruosius namus*, kurie siejami su da-
bartine gyvenamaja aplinka. Lietuvai suteikiama laikiny ,,tikryjy namy*
reikSmé, kuri tapatinama su saugumu, socialiniu tinklu, ir atsisakoma
»namy* kaip ,,etninés tévynés sampratos*, kuri galimai neuZztikrina pri-
gimtinés laisvés ir savirealizacijos.

Kita generalizuojanti reikSmé, iSrysSkejusi atvykus 1 Lietuva, tai Lietuvos
idabartinimas per naujga patyrima:

Pirmq kartq sniegq pamaciau c¢ia. Niekada nebuvau mates. Savo autobi-
ografijoje galésiu parasyti, kad sniegq pamaciau Lietuvoje. Daug naujy da-
Iyky iSmokau (1 2, Urugvajus). Gyvenimo patirtis. Nesakyciau, kad gyvensiu
likusi savo gyvenimgq Lietuvoje. Turiu kity plany. Cia tiesiog yra gera patirtis
(I 1, Urugvajus).



Taip pat jsidabartinimas vyksta konstruojant Lietuvos, kaip namuy,
reikSme:

Lietuva — mano Salis, kurioje as gyvenu dabar (1 40, Rusija). Gyvenu kaip
savo Salyje. Labai gerai cia (112, Rusija). Galima pasakyti, kad kaip antri
namai (1 42, Ukraina). Manau, kad tai yra durys, ne langas. Vis daugiau. Tai
yra mano namai. [ Baltarusijq as net nenoriu vaziuoti, net aplankyti mociu-
tés. Kai pasiilgstu mociutés, tuomet vazivoju. Siaip Ziauriai nenoriu (141,
Baltarusija). Antra tévyné, antras namas. Baltarusija — pirma tévyne. As gi-
miau ten. Tévyné — tai ta vieta, kur gimei, gyvenai. Kur gyvena tavo draugai,
Seima, gyvinai (1 16, Baltarusija). Tevyne. Toks jausmas, kad Ukrainoje bu-
vimas — tai sapnas. Tikra salis Lietuva. Cia man atrodo viskas sava, namai

(I 8, Ukraina).

»Namai* virsta paradoksalia ir kintama kategorija, reiskiancia vieta, kur
individas geriausiai save suvokia, nors ir néra laimingiausias. Taigi buvimas
namie / ne namie néra fizinio judéjimo, sociokulttirinio laiko ir vietos nestabi-
lumo pasekme, bet kognityvios aplinkos, kurioje atliekami kasdieniai veiks-
mai, leidziantys formuoti identiteta, biisena (N. Rapport ir A. Dawson, 1998,
cit. i$ I. Akstinaviciiite, 2006).

Apibendrinant atvykstanc¢iyju 1 Lietuva reikSmines patirtis galima sakyti,
kad Lietuva iki atvykimo skiriama istorinio bendrumo reik§me, kuri svarbi
dél kilmes, tévy ar protéviu. Ji iSlieka ir atvykus. Kita atvykstanciyjuy reiks-
mé — iSkilo Lietuvos, kaip europietiSskos patirties, konstravimas tiek iki at-
vykimo, tiek jau atvykus. Atvykus Lietuvai suteikiama ,,namy* reik§me, bet
namai suvokiami ne kaip etniné tévyne, bet kaip tikrieji namai, kurie siejami
su dabartine gyvenamaja vieta.

Toliau nagrinéjamos reemigranty patirtys, konstruojant reikSmines Lietu-
vos prasmes iSvykus i uzsienj ir grizus i Lietuva.

8 lentele
Tyrimo dalyviy reik§minés Lietuvos konstrukcijos
migracijos procesualume

TEMA 2 SUBTEMA 1 SUBTEMA
LIETUVOS REIKSME Bendrumas Gimtoji Salis
GYVENANT UZSIENYJE Dalis praeities Vasaros atostogy 3alis
LIETUVOS REIKSME GRJZUS |Namai Gyvenamoji vieta
LLIETUVA Dalis praeities Praleista vaikysté
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Tiek gyvenant uzsienyje, tiek grizus Lietuva néra idealizuojama ar kitaip
aukstinama, daZniausiai siejama su istoriniu bendrumu, kuris 1SrySkéja jvar-
dijant Lietuva gimtaja Salimi:

Tik salis, kurioje gimiau. Kad as lietuve, tik Airijoje gyvenau, nes tévai dir-
bo ten (1 14). Gimtoji Salis, kur gimiau ir gyvenau, nors ir nedaug gyvenau.
Zinau, kad esu ne ispanas (121).

Grijzus | Lietuvg istorinis bendrumas jgyja ,,namy“ reikSme, kai ,,na-
mai‘ néra suvokiami kaip fiziné erdvé. Tai kognityvi aplinka, kurioje dabar
reikia gyventi, kurti, ir per $ia veikla konstruojamas tapatumas:

Dabar c¢ia mano namai (1 14). Galvoju, kad laikinai bus ta vieta, kur gy-
vensiu, mokysiuos, bandysiu kq nors toliau testi (121).

Reikia pasakyti, kad ,,namy* savokes kitimas i§ etninés tévynés j gyve-
namosios vietos reikSme biidingas ne tik atvykstantiems, bet ir i§ uZsienio
griztantiems mokiniams.

Beveik kaip ir nieko. AS grizdavau tik vasarq, pasibiidavau su draugais.
Nieko a$ nespédavau naujo apie jq suzinot. Tiesiog paprasta Salis, ir tiek
(I 25). Salis, kurioje praleidau didzigjq dalj savo vaikystés (1 24).

Abiem atvejais pastebima, kad Lietuva siejama su tam tikru gyvenimo
periodu (vasaros atostogomis, vaikyste), ta¢iau vartojamas reikSminis zodis
,»salis* nurodo gyvenamosios vietos prasming reikSme.

Apibendrinant i§ uzsienio grizusiyju mokiniy patirtis pasakytina, kad i§vy-
kus Lietuvai apibiidinti vartojamas zodis ,,gimtine*, nurodant etninés tévyneés
reikSme. Grizus Lietuva igyja ,,namy‘ prasme, kai ,,namai‘“ suprantami kaip
gyvenamoji, kognityvi aplinka, kurioje vyksta veiksmas ¢ia ir dabar, ir galbiit
apibrézta laika.

9 lentelé
Tyrimo dalyviy reik§Sminés Lietuvos konstrukcijos
TEMA 2 SUBTEMA 1 SUBTEMA
LIETUVOS REIKSME IKI Bend Gimtoii Sali
I§VYKIMO 1 UZSIENI endarumas 1mtoj1 salis
LIETUVOS REIKSME ISVYKUS Bendrumas Gimtoji Salis, tévyné
I UZSIEN] 1 Satls, tevy

Analizuojant i uzsieni i§vykusiy mokiniy interviu iSryskejo, kad gyvenant
Lietuvoje ir iSvykus Lietuvai suteikiamas gimtinés démuo:

Kol gyvenau, tai reiské eiline salj, tiesiog tévyné (127). Labai daug ne-
sureiksminu. Nesu patrioté ir neiSaukstinu savo gimtinés, kaip ten dauguma
gyvenanciy. Man nelabai patinka dabartiné jos padétis, todél nesu tuo paten-
kinta (1 4). Gimtoji salis, ir tiek (1 2).



Gyvenant Lietuvoje nesuteikiamas sentimentalus prisiriSimas, jis atsi-

randa iSvykus:

Man Lietuva vis tiek visada liks mano tévyné, as visqlaik mokésiu tq kalbq
ir ji man bus brangesné uz vokieciy, ir kultiirq pazinosiu (1 27). Nesu patrioteé,
todél visiskai neliiidziu, jog nebegyvenu gimtinéje. Kadangi einu i lietuviskq
gimnazijq, kiekvienq dienq susiduriu su lietuviy kalba, taip pat ir paprociais,
tad ta Lietuva man vis dar nepamirstama (1 4).

Lietuvos idealizavimas uZsienyje iSkelia ir emociskai iSplétoja indivi-
dualizuotas siekiamybés vizijas. Suvokimas saves, kaip Lietuvos tautos
atstovo, emigracijoje skatina idealizuoti lietuvio tautybe. Idealizavimas
yra individuacijos pasekmé, kai individuacija nurodo specifing individo ta-
patybés raida nuo likusios masés (Mazeikis, 2006 a, b). L. Lukociuté ir kt.
(2009), nagrinédami emigracijos ir individuacijos santykj, iSskyré, kad indi-
viduacija emigracijoje pasireiSkia per asmens susvetimejima ir atsiskyrima
ugdymo(si) aplinkoje. Taciau $iuo atveju pastebima, kad individuacija bu-
dingesné asmeniui iSvykus ir grizus { Lietuva dél nepasitenkinimo jos esama
padétimi:

Pradzioje, kai gyvenau Vokietijoje, noréjau grizti { Lietuvq, i gimtine. Bu-
vau grizes po poros ménesiy ir, kai grizau, noréjau grizti atgal i Vokietijq.
IsvaZiavau, nes man nepatiko aplinka, ir uZsienis labiau patinka (1 2).

Taigi iSvykusieji 1 uzsieni labiau linke sentimentalizuoti Lietuva ir suteikti
jai etninés tévynés reikSmg. Taciau idealizavimas gali sugritti laikinai grizus
1 Lietuva, kai netenkina esama situacija Salyje, ir nukrypti i individuacija, kuri
skatina atsiskyrima nuo Lietuvos aplinkos diegiamy tapatybés modeliy.

4.1.3. Tautiné kilmé ir jos reik§mé iki ir po migracijos proceso

Globalizacijos poveikis pastebimas nagrin¢jant migracijos proceso daly-
viy patirtis. Daznai tautinis identitetas siejamas su laiko ir erdvés konstrukci-
jomis, siekiant parodyti migranto kilme kaip teritorinj darinj. Siame skyriuje
analizuojamos mokiniy tautinés kilmés reikSminés prasmés, suteikiamos per
gyvenamaji pasaulj, ir kilmés sampratos kaita intersubjektyvioje saveikoje su
kitais. Taip pat analizuojama Siuolaikiniy identiteto teoriju praktiné raiska.

Pirmiausia aptariami i Lietuva atvykstan¢iy mokiniy kilmeés konstrukci-
niai modeliai.
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10 lentele
Tyrimo dalyviy tautinio identiteto konstrukcijos

TEMA TEMA TEMA
Dvigubas tapatumas Pusé lietuvio, puse kitos tautos
Gynybiné tautiné kilmé Lietuviskos tapatybés neigimas

AmbivalentisSka struktiiriné o .
Daugybiniai tapatumai

kilmé
ATVYKSTANCIUJU : ” T
TAUTINE KILME Amblvaleptllska . Nei lietuvis, nei kitos tautos
kosmopolitizuota tapatybé atstovas
Pagal dviguba pilietybe
Situaciné kilmé Lietuvis pagal dokumentus

Pagal jausming busena

Remiantis I. Sutinienés (2011) lietuvisko identiteto darybos badais, suda-
rytos migranty mokiniy tautinés kilmés kategorijos (gynybiné tautiné kilmé,
ambivalentiska struktiiriné, kosmopolizuota). Kitas kategorijas sudar¢ darbo
autoreé, remdamasi teorinémis prielaidomis.

Vienas i uzsienio atvykstan¢iy mokiniy identiteto darybos biidy konstruo-
jamas nurodant dvigubg asmens tapatumg:

Mano mama totoré. Tévas maiSytas. Jo giminé yra maisyta: rusai, lietu-
viai, zydai. AS neZinau, kas as. Lietuveé, totoré (1 8, Ukraina). AS esu is Aus-
tralijos. Jauciuosi abu: ir australe, ir lietuve. Mano mama is Lietuvos, o tévas
i§ Naujosios Zelandijos, bet jis turi kitq Seimq Australijoje, o man patinka
Lietuva ir Australija (1 37, Australija). AS esu ir australeé, ir lietuvé (1 38, Aus-
tralija). Pusé totorius, pusé — lietuvis (1 12, Rusija). Pusé ir pusé. Urugvajietis
ir lietuvis. Urugvajietis, nes ten gimiau. O lietuvis, nes turiu lietuvisko kraujo
(I 2, Urugvajus). AS jauciuosi ir lietuvis, ir urugvajietis. Jei as biiciau lietuvis,
tai neturéciau mamos. Mano mama yra urugvajiete. O jei biiciau urugva-
Jjietis, tai neturéciau tévo. Tétis yra lietuvis. AS jauciuosi pusé ir pusé (1 45,
Urugvajus).

Dvigubos tapatybés teorija iliustruojantys pavyzdziai patvirtina prakti-
nj Sios teorijos egzistavima, kai tapatybés tarpusavyje neasimiliuojasi. ISry$-
kéja identiteto dualizmas, tapatybé raSoma su brik$neliu. V. Ciubrinskas
(2008), 1. Sutiniené (2011), nagrinédami dvigubos tapatybés teorija, teigia,
kad tapatybés dualizmas pasireiskia tada, kai identitetas traktuojamas kaip
igimtas, bet kasdien¢je praktikoje jis tampa dalinis. Atvykstan¢iuyjy atveju lie-
tuviskosios tapatybés suaktualéjimas svarbus dél gyvenamojo pasaulio
praktikavimo Lietuvoje, dé¢l lietuvisky Saknuy, kraujo, kai svarbu islaikyti
ir kita tauting prigimti, kuri reikSminga jausminei sasajai su vienu i§ tévy



arba su gimtaja Salimi. Kitaip tariant, lietuvi§koji kultiira tampa atvykusiy
mokiniy egzistencinio pasakojimo, kuris Siuo atveju nekonkuruoja su
pirmosios kultiiros pasakojimu, dalis, todél lietuviSkumas iSplecia egzis-
tencing visuma.

Gynybinis tautinés kilmés modelis aktualizuojamas neigiant lietuvis-
kuma. Siuo atveju gynybinis elgesys svarbus islaikant savo autentiska kil-
me:

AS esu osetiné. As ne gruziné, as osetiné. As gimiau Gruzijoje, ir tétis taip
pat (139, Gruzija).

Aktualizuojamas etninis tapatumas tautinéje valstybéje (osetiné Gru-
zijoje) ir jis pabréZiamas esant kitoje tautinéje valstybéje (Lietuvoje):

AS — urugvajieté. As laikau save taip. As laikau save urugvajiete taip, kaip
rusas laiko save rusu cia, Lietuvoje (143, Urugvajus). AS urugvajietis. Esu
Zmogus, gyvenantis kitoje Salyje. Darau savo gyvenimq cia, kaip daryciau
Urugvajuje (1 1, Urugvajus).

Kirgizijos atvejis rodo tapatybés daryba religiniame kontekste, kai tau-
tinis identitetas tapatinamas su iSpazjstama religija:

AS kirgizas. AS — ne katalikas. AS musulmonas esu. Negaliu pasakyti, kad
as lietuvis (1 11, Kirgizija).

Kartais prieSingai, tapatinamasi su tauta, atmetant abiejy tévy religijas:

Esu azerbaidzanieté. Mano mama yra lenké, katalike. Tévas musulmonas.

AS esu nekrikstyta ir ne musulmoné. Noriu biiti azerbaidzaniete. Todél, kad
nenoriu isduoti savo Tévynés (1 10, Gruzija).

Mokiniy egzistencinis pasakojimas atliepia tapatybés tgsos ir trikio
dialektika, dalies ir visumos, pasakojimo ir gyvenamojo pasaulio hermeneu-
tinj rata, kuris Siuo atveju yra dramatiskas. Dramatiskumas isreiSkiamas kaip
egzistencinio pasakojimo triikis kitoje gyvenamojoje aplinkoje. Visa tai ska-
tina mokinius kurti subjektyvybes, priesinantis dabartinio gyvenamojo pasau-
lio tautiniam pasakojimui. Toks gynybinis tautinés tapatybés modelis rodo
Siuolaikinj nomadizma, kuris, anot G. Mazeikio (2010), duoda galia kurtis
Europos socialinei modernizacijai.

Kita konstruojama migracijos paveikty mokiniy tautinés kilmés katego-
rija sudaryta i§ daugybiniy varianty. Toks tapatumas rodo lietuviskojo
identiteto sustipréjima, integruojantis j gyvenamosios Salies (Siuo atve-
ju Lietuvos) aplinka ir ,,veikiant kultiiriniams, etniniams bei ideologiniams
kontekstams, <...> kai lietuviska tautiné priklausomybé derinama su dviguba
kultiirine identifikacija ir hibridiskomis kultiirinémis praktikomis* (Sutinie-
n¢, 2011, p. 170):
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Pas mus kilmé labai maisyta. Daugiau lietuviy, bet yra vokieciy ir prancii-
zy. AS jaucivosi lietuve. Mano draugai sako: ,, Kaip tai galima? Tu isvaZiavai
i§ Ukrainos. Tu labiau apie Lietuvq kalbi. Cia tau geriau. Tu gimei Ukrainoje,
kaip taip galima Snekéti? “* Jei as ten blogai jauciausi, tai koks man skirtu-
mas, kad as ten gimiau. Nesvarbu, kur tu gimei. Svarbu, kaip tu jautiesi ten,
kur tu gyveni. Kaip tu galvoji, kas tu esi. Kaip sakoma — kuo Zmogus jauciasi,
tas jis ir yra. As visiskai neprisirisu prie to, kad gimiau Ukrainoje. Tai man
nieko nereiskia. Man svarbiausia yra seima. Jie mane isaukléjo (1 42, Ukrai-
na). Mano tévas ir visos giminés is jo pusés lietuviai, mano mama yra pusiau
ruse, zZyde. IS Azerbaidzano jos mociuté, mano diedukas, kuris gyveno Balta-
rusijoje, buvo is Izraelio, bet jis buvo Zydas. Visi, kas is tévo, tai jau skaitosi
lietuviai. O as prie lietuviy. Nes pagalvojus, jei pusé manes, galima sakyti,
lietuvio, o kita pusé sumaisyty tauty, tai daugiausia mano kraujo lietuvisko
(I 19, Baltarusija). As gyvenau Ukrainoje, kalbu rusiskai ir ukrainietiskai. As
esu zmogus, kuris atvaziavo | Lietuvq gyventi is kitos Salies. Ismoko lietuviy
kalbq ir bendrauja su kitais lietuviais. AS dabar jauciuosi labiau lietuviu, nes
lietuviy kalba man padeda taip jaustis (19, Ukraina).

Daugybiskumas kartais rodo negaléjima pasirinkti i§ kilmés variacijy. To-
del siekiant iSsaugoti kilmés daugybiSkumg tapatinamasi su istoriniu lai-
kotarpiu, apimanciu skirtingy Saliy sajunga:

Tautybés sau dar nepasirinkau. Jei imti laikotarpj, kai buvo LDK: Lietuva,
Baltarusija ir Lenkija — viena Salis. Jei imti is istorijos, tai a$ laikau save to
periodo Zmogumi. AS turiu lietuvisky sakny ir lenkisky. Gimiau Baltarusijoje.
Butent tos trys ir pasirinkti tarp jy negaliu (141).

Remiantis teorinémis disertacijos izvalgomis, §i kilmés variacijos grupé
atliepia daugybing postmodernia tapatybés teorija. Informanty daugybiniy
tapatybiy teorijy Serdis iSrySkéja per skirtingy socialiniy santykiy reflek-
tavima, ,,kai priklausomai nuo situacijos individas susitapatina su atitinkamu
vaidmeniu®“ (Grad, Rojo, 2008). Socialiniy santykiy reflektavimas vyksta
identifikuojant tévy kilmés linija arba susitapatinant su tam tikru istoriniu
tvykiu, i$skleidzian¢iu daugybini tapatuma. Emigracijoje sustipréjusi lietu-
viska kilmé neprieStarauja kitiems tapatumames, ir jie saveikauja tarpusavyje,
sudarydamos daugybinj identiteta. Taip pat Siuo atveju lietuviskas identite-
tas konstruojamas remiantis pilietine tautos samprata, isreiskiancia ,,LDK
pilietiSkumo tradicijos testinuma ir visy buvusiy LDK tauty konfederacija*
(Bogusevicius, 2010).

Maziau reikSmingas tautinés kilmeés transformacijas perteikia ambivalen-
tiSkas kosmopolitizuotas tapatybés darybos biidas, kuris pastebimas nagri-
néjant atvykstanciojo mokinio atveji. Tautinio identiteto kosmopolitizacijoje
maza reikSme teikiama rySiams su kilmés Salimi bei paciai kilmei, tautiniam,



valstybiniam, kultiiriniam ir etniniam priklausymui (Roudometof, 2005, cit.
i§ Sutiniené, 2011, p. 180):

AS saves nepriskiriu prie nieko. Siaip a$ sakau, kad esu nei lietuvis, nei
lenkas. Arba atvirksciai. ir lietuvis, ir lenkas. Nenoréciau prie nieko priskirti.
Jei tu esi priskirtas kazkokiai grupei, tai tu nesi laisvas. O kai tu esi niekas, tai
esi kazkas, bet esi kartu ir niekas. Bet tu esi laisvas. Tu niekam nepriklausai.
Jei prisiskirsi kazkam, pavyzdziui, lenkams, tai tu sumazini savo galimybes.
Zmogaus patriotizmas — geras dalykas, bet tai naikina. Pavyzdziui, Zmonés
kariauja, jie nenusikalto nieko, nepazista vieni kity, bet Zudo vieni kitus, nes
valdZioje du svarbiis Zmonés nesutaria, pavyzdziui, dél Zemiy. AS darau,
galvoju, kaip noriu. Niekas man nekisa savo nuomonés, kaip as turiu elgtis.
Kiekvienas individas yra individas, tai kiekvienas yra kitoks. Mes esame visi
kartu, kaip vienuma, bet Siaip esame visi atskirai (1 18, Lenkija).

Si tapatybé rodo individo laisvés sieki, kuris nebiity ideologiskai, kultii-
riskai, tautidkai apribotas. Siuo atveju uZ tautine identifikacija svarbiau
prigimtiné individo laisvé veikti, perZengiant bet kokias priklausomybes.
Kitu atveju tautiné nepriklausomybeé isSreiSkiama per negaléjima apsispresti:

Lietuvé, taip pase parasyta. As negaliu pasakyti, kad esu baltarusé. Nesu
patrioté. Negaliu pasakyti, kad as lietuveé. AS tarp jy. Negaliu pasirinkti (1 16,
Baltarusija).

Tarpiné situacija tarp dviejy tapatybiy gali rodyti kosmopolitiSkuma arba
kitu atveju, kai iSvykstama 1S kitos Salies dél tam tikry negatyviy prieZasciy,
tai yra siekis nutraukti rySius. Trumpas laikotarpis (Lietuvoje praleisti metai)
kitoje Salyje dar neleidzia savgs tapatinti su kita kilmeés puse.

Kilmé gali biti apibrézta ir per situacijos galimybes, kai noré¢jimas ir
gal¢jimas susitapatinti su viena ar kita tapatybe vyksta ieSkant naudos tam

tikrose situacijose:
Turiu dvi pilietybes. Gal kai biisiu vyresnis, norésiu ir ¢ia dirbti, ir ten. Tai
ir ¢ia bus patogiau, ir ten (1 15, Italija).

Siuo atveju lietuviska kilmé konstruojama atsiZvelgiant j turima pi-
lietybe (dviguba pilietybg), kai akcentuojamas ne jausminis prisiri§imas, o
naudos faktorius, kuris galimai uztikrins geresng ateiti vienoje i$ Saliy.

Kitu situacinés tapatybés atveju reik§minga jausminé biisena: 5

Pase parasyta, kad as lietuve. Galbiit lietuve Sirdy labiau jauciuosi. Cia
man geriau nei Baltarusijoje (1 17, Baltarusija).

Pazymétina, kad jautimasis lietuve reiSkiamas abejojant (galbiit). Taigi ga-
lima spéti, kad tuo atveju, jei Baltarusijoje buity irgi gerai (atvykimo j Lietuvq
priezastis — nenoréjimas gyventi Baltarusijoje, nes vyksta zmoniy streikai, o
Lietuva — grizimas | geresnj pasaulj), tai gal ir lietuviSkas tapatumas nebiity
toks jausminis dalykas.
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Situacinis kilmés darybos biidas atspindi tekanciosios tapatybés teori-
jos elementus, kai i$ individo tapatybiy pasireiSkia ta, kuri pagal situacija yra
reikalinga. Taciau tekancioji tapatybés teorija pabrézia daugybiniy tapatybiy
turéjima ir ju atsitiktinumus, o $iuo atveju tyrimo metu nepasitvirtino nei dau-
gybiskumas, nei atsitiktinumas. Empiriniai duomenys patvirtina samonin-
ga individy tapatinimasi tik pagal poreikj ar situacija bei dalinj tekanciosios
teorijos buda.

11 lentele
Reemigranty mokiniy tautinio identiteto konstrukcijos
TEMA 2 SUBTEMA 1 SUBTEMA
Gynybiné tautiné kilmé Grynasis lietuvis (-¢)
REEMIGRANTU Uneions? mes oo
TAUTINE KILME Asimiliaciné kilmé ceme T Lmes SIS
grizus — pasididziavimas

Individualiai kuriant migracijos aktualizuota identiteta iSryskéja reemi-
granty gynybiné tautiné kilmé. Kaip ir atvykstanciyju atveju, gynybiskumas
pasireiskia kaip pirminio, prigimtinio (Siuo atveju lietuviskojo) tapatumo ak-
tualizavimas gyvenant uzsienyje, iteritorinant lietuvybg:

AS esu lietuve. Zmogus, gimes Lietuvoje. Vertinau, kad esu lietuve. Gy-
venant ten matydavai, kur uzsienieciai. UZsieniecCiy elgesys yra visiskai ki-
toks. Lietuviai yra ramesnio biido. DidZiuojuosi tuo. Lietuviy Zzmonés geresni,
pranaSesni uz juos kazkuo, gyvenant ten, labai apsidziaugi isgirdes kalbant
lietuviskai. Gal labiau ir vertinti (1 24).

Jautimasis svetimsSaliu kitoje Salyje salygoja subjektyvy savosios tapa-
tybés sureik§minima bei siekj ja iSsaugoti. IS dalies lietuvisSkumo aktualiza-
cijai gal¢jo turéti jtakos ir sunki integracija kitoje Salyje:

Tai buvo svetima salis, ir tai jautési. Zmogus is kitos Salies néra tiek priim-
tinas Zmonéms, kurie gyvena toje Salyje (1 24).

Kito informanto atvejis rodo asimiliacing kilme¢ gyvenant uZsienyje:

AS lietuvis. AS truputi jos gédydavausi. Kai Zzmonés Zino, kad tu uZsienietis,
tai visiskai kitaip | tave ziuri, reaguoja, elgiasi kitaip. Jautiesi antrarisiu.
Gana sunku biidavo. Biidavo momenty, kad nesakydavai, jog esi lietuvis. Sa-
kydavai, jog esi vietinis. Dél kity Zmoniy nuostaty as nesididziavau, kad esu
lietuvis (1 25).

Siam atvejui buidinga kultariné asimiliacija ir rySiams su Lietuva tei-
kiama nedidelé reikSmé. Tapatybés kaita asimiliacine linkme 1émé iSorinés
aplinkybés, t. y. uzsienio bendruomenés kuriamas psichologinis uzsienieciy



nesaugumas. Taciau aplinkybiy pasikeitimas, t. y. griZimas j pirming gy-
venamaja aplinka, Lietuvg, keicia ir paties asmens poziiirj j lietuviskaja
kilme:

Grizus | Lietuvq tiesiog nebereikéjo to slépti, nebereikéjo gédytis. Galéjau
laisvai sakyti: taip, as lietuvis. DidZiuojuosi savimi (1 25).

Toks situacinis tapatybés identifikavimas atliepia tekanciosios tapatybés
teorija, kai tapatinamasi su ta kilme, kuri yra situacijos padiktuota.

12 lentelé
ISvykusiy mokiniy tautinio identiteto konstrukcijos
TEMA 2 SUBTEMA 1 SUBTEMA
ISVYKUSIUJU TAUTINE o o o
KILME Kilmé pagal kraujo rysi Jausminé biisena

ISvyke informantai tauting kilme linke sieti su lietuviSko kraujo rySiu,
tvardydami save ,,grynaisiais* lietuviais ir parodydami skirtuma tarp lietuvio
ir uzsieniecio:

Esu gryna lietuvé, nes mano visi giminaiciai yra lietuviai. Zinoma, labai
idomu bendrauti su kitatauciais ir labiau praplésti savo akiratj, pazinti kitas
kultiras. Vokietijoje yra daug kitatauciy (14). Esu lietuvis. Biiti lietuviu man
reiskia turéti lietuvisko kraujo (1 48).

Tapatybés traktavimas per kraujo rysi ne apeliuoja | postmoderniasias te-
orijas, o veikiau nurodo i vienadimensj tapatybés modelj, pabrézianti tauting
priklausomybg dél kraujo rySio. Taip pat pasakytina, kad iSvykusiyjy atveju
tapatybé néra iteritorinama, t. y. néra siejama su gimtaja $alimi. Informan-
ty atvejai labiau pagrindZia pasaulinés lietuvybés samprata, kai lietuviu
esama bet kurioje pasaulio dalyje ir jautimasi / buvima lietuviu lemia kraujo
rysys.

Apibendrinant tautinés kilmés identifikacijas galima sakyti, jog atvyks-
tantiems mokiniams ir reemigrantams budingas gynybinis tapatybés mode-
lis, kai buvimas kitoje $alyje padeda iskelti ir sureik§minti savo tapatybe (tik
vienu atveju ne lietuviska, o kitu — lietuviSka tapatuma). Taip pat pasitvirtino
daliné tekanciosios tapatybés ir daugybinés tapatybés teorijos. ISvykusiyju
informanty atveju iSrysSkéjo pasaulio lietuvybés portretas, kai lietuvybé isteri-
torinama ir tapatybé siejama su kraujo rySiu. Reemigranty atveju, priesingai,
lietuvybe iteritorinama ir pasirenkamas dvejopas jos konstravimo budas: gy-
nybinis arba asimiliacinis. Skirtingi mokiniy tapatybés pasakojimai atsklei-
dzia visumos ivairove. Kitaip tariant, tautos pasakojime atsiranda alternaty-
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viis, subjektyviis mazieji tapatybés pasakojimai, kurie i§judina didZiuosius
tapatybés pasakojimus. Kiek dél iSjudinimo galimas iSplitimas, priklauso nuo
sistemos diskursy sergétoju ,,gebéjimo* islaikyti pasakojimo ,,Svara™.

4.1.4. Lietuvio apibréitis ir jo egzistencinis reikSmingumas

Tyrime dalyvave mokiniai atstovauja skirtingiems gyvenamiesiems pasau-
liams, kuria skirtingas individualias ir kolektyvines istorines patirtis, taciau
visas tris mokiniy grupes sieja lietuvybé. Lietuvio vaizdavimas ir suprati-
mas skiriasi dél nevienody visy $iy trijy informanty grupiy egzistenciniy ir
ugdymo(si) patir¢iy. Todél Siame skyriuje analizuojamos skirtingos kons-
trukcinés prieigos lietuvio sampratoje ir suteikiamos asmeninés reikSminés
(ne)buvimo lietuviu (-e) prasmes.

13 lentelé
Atvykusiy mokiniy reikSminés lietuvybés konstrukcijos

TEMA 2 SUBTEMA 1 SUBTEMA

Isteritorinta lietuvio Rysio ieskojimas ir i§saugojimas

samprata Pilietiné veikla
ATVYKSTANCIUJU S Patriotizmas
LIETUYI,O [teritorinta lictuvio Kalbiné praktika
APIBREZTIS IR samprata . e
REIKSME Teritorinis rodiklis

Kalbos vaidmuo Lingvistiné praktika

Néra tautybiy Tautybe — etiketés klijavimas

Dalis atvykusiy mokiniy lietuvio suvoktj konstruoja remdamiesi iSteri-
torinta lietuvybés samprata, kuri iSreiSkiama per jausminio rysio ieSkojima
ir iSsaugojima:

Lietuvis yra tas Zmogus, kuriam svarbi jo tévyné. Jis kazkq daro, kad biity
geriau jo Saliai. Kazkaip prisideda. Priklauso nuo to, kuo tu save laikai, o ne
kur gimei, kur augai. Tu gali gyventi ne Lietuvoje ir laikyti save lietuviu (1 44,
Lenkija). Tas zmogus, kuris galvoja, kad yra lietuvis. Kuriam patinka Lietuva,
ir jis — uz Lietuvq. Stengtis ziuréti apie Lietuvq kaip apie ateitj, kad joje viskas
biity gerai, kad visi suprasty vienas kitq (1 13, Lenkija). Lietuvis yra tas, kuris
Jjaucia, kad yra lietuvis. Dokumentuose gali parasyti lietuvis. Yra daug lietu-
viy, kurie gimé Lietuvoje ir nesijaucia lietuviu. Nepripazista Sios Salies kaip
savo. Jiems nepatinka cia. Galvoja: kodél as lietuvis? As noriu biiti amerikie-
tis. Urugvajuje buvo draugas Niko. Jis tikras urugvajietis. Daug mety dirbo
su manimi ir savanoriavo bendruomenés veikloje. Jis jauciasi lietuvis. Neturi
lietuviskos pavardes. Jis jauciasi lietuviu Sirdyje (12, Urugvajus). Lietuvis



yra tas, kuris jauciasi lietuviu (145, Urugvajus). Pasaulio gyventojas tarp
dviejy Saliy. As dziaugiuosi, kad galiu pasakyti, jog esu lietuvis. Man patinka
Sokti lietuviskus sokius. Kai man buvo keturi metai, pradéjau Sokti lietuviskus
Sokius. Reprezentuoti Lietuvq visq gyvenimq — smagu (1 45, Urugvajus).

Sioje iteritorintoje lietuvio sampratoje svarbis priklausymo bidai (angl.
ways of belonging), kurie, anot P. Levitt ir G. Schiller (2004), per tam ti-
kras praktikas formuoja identiteta, dél to atspindi samoninga priklausyma
tam tikrai grupei. Kitais atvejais lietuviSkumas konstruojamas remiantis
kraujo rySiu per iSteritorintg biiseng:

Lietuviu gali biiti bet kas, nesvarbu, kur tu gimei. Svarbu, kas tavo Sirdyje.
Jis pats turi Zinoti, kad yra lietuvis. Jei, tarkim, mama ir tétis lietuviai. Jei turi
rysi su Lietuva. Kaip pas mus mokykloje yra lietuviai is jvairiy Saliy. Mes visi
lietuviai (1 8, Ukraina). Jei mama ar tétis lietuviai, jei turi rysi su Lietuva, yra
lietuvis (1 12, Rusija). Lietuviu gali biiti tas, kuris turi Sakny, arba tas, kuris
Jjaucia, kad Lietuva yra arti prie Sirdies (1 41, Baltarusija). Jei Zmogus gimes
kitoje Salyje, irgi gali buti lietuvis, jei, pavyzdziui, jo mama yra lietuvé ar
tévas lietuvis (1 11, Kirgizija).

Cia lietuviSkumas konstruojamas remiantis prigimtiniu rysiu (lietu-
vybés jcentrinimas). PrieSingai nei ankstesniuose interviu, lietuviskumas
konstruojamas per praktika, jausming biisena, pabréziant, kad lietuvis gali
buti tas, kuris prijaucia lietuviskumui. Toks lietuvybés konstravimas isreisSkia
reciausiai mokslingje ar populiariojoje literattiroje randama lietuvio apibrézi-
ma, pagal kuri lietuviai yra visi zmonés, kurie save vienaip ar kitaip sieja su
Lietuva®.

Kita interviu metu iSrySkéjusi iSteritorintos lietuvybés samprata yra pilie-
tiné veikla:

Kazkq daryti tévynés labui. Gal skatinti kitus daugiau dalyvauti renginiuo-
se, minéjimuose. Galima biiti lietuviu nemokant kalbos (1 44, Lenkija). Steng-
tis laikytis lietuvisky jstatymy, gerbti Lietuvq, siekti kazko, isgarsinti Lietuvq
(I 13, Lenkija).

Pastebimas per pilietinés veiklos praktikas besiformuojantis samoningas
saistymasis su Lietuva.

PrieSingai iSteritorintos lietuvybés sampratai, interviu metu iSryskeéjo atvy-
kusiy mokiniy jteritorintas lietuvybés samoningumas:

22 Toks lietuvybés apibrézimas aptinkamas L. Donskio (2006, 2009) ir E. Aleksandraviciaus
(2013) pamastymuose: nepaisant to, kokios tautybés esi, ir nemoki lietuviy kalbos, tac¢iau jei
save sieji su Lietuva, kaip su gimtine, gali save vadinti lietuviu. Anot E. Aleksandraviciaus,
pagrindinis lietuvio bruozas yra ne tautiné juostelé, o laisvés pojitis, uzsispyrimas ginti prin-
cipus, kad esame Vytauto pulky palikuonys.
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Zmogus, kuris gyvena toje Salyje (1 17, Baltarusija). Lietuvis tas, kuris gimé
cia. Ir net jei isvaziavo kazkur, jis nepakeis savo nuomonés (1 42, Ukraina).
Kad bty tikras lietuvis, turi biiti gimes Lietuvoje (1 2, Urugvajus).

Sie interviu labiau apeliuoja i lietuvio dichotomiikuma: ,,grynasis“ lietu-
vis yra tas, kuris gimé ir gyvena Lietuvoje, t. y. lietuvybés jteritorinimas
per ,grynuoliSkuma®, kita vertus, lietuvis, tik ne ,,grynasis®, yra ir tas, kurio
lietuviSka kilmé ir, jei negyvena Lietuvoje, tai bent siekia jai atstovauti, i$lai-
kyti rySius:

Zmogus, gimes ir gyvenes Lietuvoje. Kuris turi lietuviskus tévus (1 15, Ita-
lija). Lietuvis, tas Zmogus, kuris as nesu, tas grynas tikras lietuvis, kuris gime
Lietuvoje, kurio tévai lietuviai, kurio pirmoji kalba, gimtoji kalba yra lietuvis-
ka, kuris myli savo Salj, kuris gyvens Lietuvoje, kuris bet kokiu atveju grizta
Cia, tai yra lietuvis (1 19, Baltarusija). Kad buty tikras, tai turi gimti Lietuvo-
Jje. Siaip tai ne. Pavyzdziui, as laikau save urugvajiete. Jei mano mama biity
lietuve, tai as save laikyciau tos valstybés zmogumi. Svarbu gimti toje Salyje
ir pragyventi, kol pradedi kazkq atsiminti. Iki desimt mety. Paskui gali isva-
Ziuoti. Pasilik sau pirmq ispidj, kur tu gimei (1 43, Urugvajus).

Konstruojant lietuvio samprata svarbus démuo yra pilietybé, kuri, anot
J. A. Smith (2007), siejama su istorine teritorija, bendruomene, jstaty-
mais. Mokiniai, paklausti, ka jiems reiSkia biti lietuviu, jvardija lietuviska
pilietybe:

AS turiu lietuviskq pilietybe (1 37, Australija). AS galiu pasakyti, kad esu ir
urugvajietis, ir lietuvis. Man kyla dziaugsmas. AS tik dziaugiuosi, kad galiu
pasakyti, jog esu lietuvis. Daug kas neturi dviejy pilietybiy (1 2, Urugvajus).

Lietuvio samprata konstruojama pabréZiant lingvisting praktika, kai

kalbos vaidmuo tampa svarbus lietuvybés pajautai:

AS esu Zmogus, atvaziaves | Lietuvq gyventi is kitos Salies. ISmokau lietuviy
kalbq ir bendrauju su kitais lietuviais. Man lietuviu padeda jaustis lietuviy
kalba. IS pradziy save laikiau ukrainieciu. Véliau jau puse lietuviu, puse ukrai-
nieciu (19, Ukraina). Tas Zmogus, kuris kalba lietuviskai (I 12, Rusija). Zmo-
nés, kurie gyvena Lietuvoje, moka kalbq, atstovauja Saliai (1 38, Australija).

Atvykstantys mokiniai pabrézia, kad lietuviy kalbos praktikavimas padeda
isisamoninti lietuvybg. Kalba tampa asmens jrankiu patirti gyvenamajj
pasaulj. Gyvenamojoje Salyje per kalbing praktika individas su savo egzis-
tenciniu biiviu isitraukia i bendraja gyva istorija, kurdamas savo asmening
lietuvio samprata. Siuo atveju vyksta individo kultiry dialogas, kuriame
susiduria jo tautiniai identitetai, ir lingvistinés praktikos metu iSryski-
namas tas tapatumas, kuris kuria iSgyvenama dabartinj gyvenamajj pa-
saulj.



Kitas atvejis rodo, kad lietuvybés pajauta yra svarbi konstruojant as-

meninius santykius su Seima, kai vienas i$ tévy turi lietuviskas Saknis:

AS kada atvaziavau, pajutau skirtumq tame, kad kai as gyvenau Baltarusi-
joje, as prie visko buvau priprates. Baltarusijoje man buvo sunku, as nemég-
davau mokyklos, nemégdavau, kad visq laikq as darau tq pati. O cia viskas
pasikeité, pradedi pasiilgti ty Zmoniy, kurie Baltarusijoje, pradedi daugiau
gerbti. Kai mano tévas gyveno Lietuvoje, o mama Baltarusijoje, ir as su juo
mazai bendravau, mes retai susiskambindavome, jis retai atvaziuodavo, as
retai nuvaziuodavau. Dabar, kai as gyvenu Lietuvoje, visada galiu jam pa-
skambinti, su juo pasnekéti, man tai labai patinka. Man svarbu labai pasikei-
te santykiai su tévu. AS pastebéjau, kad jis pradéjo manimi daugiau ripintis,
Jjaudintis. Jam labai daug visko reiskia, kad as c¢ia atvaziavau, nes man at-
rodo, kad jis noréjo, kad cia atvazZiuociau dar daugiau negu as. Mano sesé
nelabai rimtai su juo viskq daré, o as labai gerbiu savo tétj ir dél to mes su
Jjuo labai gerai bendraujam. Jis labai noréjo, kad as c¢ia atvaZiuociau, ir jis
tuo patenkintas, kad mes dabar taip kartu ir galim bendraut, galim susisiekt
bet kuriuo metu, tai man labai patinka (1 19, Baltarusija).

Sio informanto atvejis atskleidzia lietuvybe kaip riSamaja grandj,
(re)konstruojant santykius su lietuviskos kilmés tévu.

Analizuojant lietuvio sampratos reikSmini konstravima, iSryskéjo ir kitoks
pozilris | tautybe, kai teigiama, kad néra tautybés, tautybé daznai perau-
ga | etike€iy klijavima, o individai priver¢iami susitapatinti su ,,priklijuota®
tautine etikete:

Man néra jokio skirtumo. AS galiu pasakyti, is kur esu, bet ne kas esu.
AS kalbu lenkiskai ir lietuviskai. Sakykim, as esu lietuvis Simtu procenty. As
kalbu lietuviskai, gyvenu Lietuvoje, mano draugai dauguma yra lietuviai. Bet
as nesu lietuvis. Mane tarsi priskiria, bet as nenoriu, kad mane priskirty prie
kazko. Zmonés sako: kas tu ar is kur? Tu sakai: lenkas. Tai jie sako: tai tu len-
kas. Nesako, kad tu i§ Lenkijos, sako: tu lenkas. Zmoniy klaidingas poZiiiris.
Kiekvienas Zzmogus yra individualus (1 16, Lenkija).

Sis pavyzdys atliepia konstruktyvistine tapatybés teorija, kurios vie-
nas reik§miniy momenty yra priskyrimo procesas (angl. labelling pro-
cess). S. Madan (1998), Mondada (2005) priskyrimo procese nurodo dvejo-
pa galimybe, kai individai priklijuota etikete jsisamonina arba atmeta. Siuo
atveju iSoriné (angl. public, outsider) tautinés tapatybes etiketé atmetama ir
i8keliamas vidinis (angl. private, insider) tapatumo konceptas.
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14 lentele
Reemigranty mokiniy reikSminés tautinio identiteto konstrukcijos
TEMA 2 SUBTEMA 1 SUBTEMA

Bendra istorija

REEMIGRANTU | ¢eritorinta lietuvio samprata

LIETUVIO Teritorija
APIBREZTIS IR o Rysio ieskojimas ir i§saugojimas
REIKSME [3teritorinta lietuvio samprata

Kalbiné praktika ne Lietuvoje

Reemigranty mokiniy atveju iSrysSkéjo dvi generalizuojancios reikSminés
lietuvio apibrézties prasmes. Atsakymuose i klausima, kas yra lietuvis, atsi-
skleid¢ jteritorinta lietuvio samprata, konstruojama per bendros istori-
jos patyrima:

Gyvename vienoje salyje. Turime bendras tradicijas, istorijq (1 24).

Taip pat akcentuojamas teritorinis svarbumas:

Tai Lietuvos gyventojas (1 21). Zmogus turi biiti gimes Lietuvoje, gyventi ir
palaikyti Lietuvq pagal tradicijas, visy istatymy laikytis (1 14).

Informanty pasisakymuose atsiskleidZia fiziné geografiné teritorijos
reikSmé. Taciau paklausus informanty, kq jiems reiskia buti lietuviu, iSrySke-
jo iSteritorintas lietuvio sampratos konstravimas:

Man yra garbé biiti lietuve. Kiekvienas Zmogus stengsis pristatyti savo Salj
kuo graziau, kuo geriau, net ir gyvendamas kitoje salyje (1 24). Kq nors Zino-
ti apie kultirq. Mokéti kalbq normaliai, mokytis cia, Zinoti, kaip bendrauti,
kaip elgtis (1 21). Galbiit vienybe lietuviy zmoniy, tas pacias tradicijas, tokio
Siltumo jausmas, kai esame su kitais lietuviais (1 6).

Cia labiau akcentuojama meilé Lietuvai. Pasak J. Kuznecovienés (2007),
»meilés Lietuvai® turini apibréZia pozityvus emocinis rySys su Lietuva bei
juo pagristas moralinis jsipareigojimas jai. Taip pat pabréziamas svarbus dé-
muo — kalba: }

Kalbéti lietuviskai, puoseléti si faktq. Seimoje, su artimaisiais, su mama —
tai lietuviskai. O gatvéje — angliskai (1 18).

Kalba vertinama kaip lietuviSkumo pajutimo démuo. Tai bendras bruo-
7as, siejantis su kitais individais, atstovaujanciais tai paciai Saliai.



15 lentele
ISvykusiy mokiniy reik§minés lietuvio konstrukto apibréztys

TEMA 2 SUBTEMA 1 SUBTEMA

ISVYKUSIU [teritorinta lietuvio e .

MOKINIY samprata Pilietinis modelis

LIETUVIO . — . .
APIBREZTIS [R | ISteritorinta lietuvio Sociokultiirinés aplinkos konstravimas
REIKSME samprata Rysio ieskojimas ir i§saugojimas

Skiriamos iteritorinta ir iSteritorinta { uzsienj iSvykusiy mokiniy lietuvio
apibrézties sampratos. [teritorinimo aspektas apibréZiamas remiantis pi-
lietybiniu modeliu:

Lietuvis — tai Zzmogus, gyvenantis Lietuvoje, kuris gaves tos Salies pilie-
tybe (14).

Toks modelis i8reiSkia nuostata, kad buvimas lietuviu pirmiausia siejamas
su Lietuvos pilietybe ir individo priskyrimu lietuviy tautai.

Analizuojant buvimo lietuviu reik§mg, iSvykstanc¢iy informanty pasisaky-
muose labiau iSrySkéja lietuvio sampratos iSteritorinimas, kai lietuvybé

iSreiSkiama kaip sociokultiiriné aplinka:

Bati lietuviu man yra ne taip jau ir svarbu. Kadangi neisaukstinu savo
Salies ir nemyliu jos taip, kaip kiti, tad tiesiog man Sitas dalykas néra toks jau
labai ir svarbus. Zinoma, dziaugiuosi, kad esu lietuvé, nes Lietuva turi savo
istorijoje daug pasiekimy, kaip tokia maza salis, bet nesureiksminu to labai
(I 4). Kaip ir nieko. Viskq savyje matau, kad noréciau praleisti Vokietijoje. AS
Jjauciuosi Vokietijoje kaip biidamas tévynéje. Man patinka Vokietijos istorija,
futbolo rinktiné, tiesiog daug kas Vokietijoje patinka, sistema, tvarka, viskas
(I27). Isskirtinis jauciuos, bet ir antrapilietis. Turime jdomiq istorijq ir mes
atsilaikéme nuo sovietinés Rusijos, kuri yra Simtq karty didesné. Biidamas
lietuviu galéciau pasigirti (1 3).

Informanty atsakymai atskleidzia, kad lietuviais ,,darantis“ bruozas yra
sociokultiriné aplinka, t. y. gyvenamojo pasaulio konstravimas lietuvisko-
je aplinkoje pries iSvykstant | uzsienj, kai sieja bendri istoriniai pasiekimai.
Siuo atveju atmetama fiziné teritorijos konotacija, apibrézianti lietuviskuma
kaip teritorini vieneta, ir ji suprantama kaip sociokultiirinés aplinkos vienetas,
leidziantis perzengti valstybing sieng ir save sieti per aplinkos, kurioje uzau-
gama, reikSminguma.
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Taigi skyriuje apzvelgta, kokiomis gyvenamojo pasaulio reikSminémis
prasmémis mokiniai konstruoja lietuvio samprata ir kokia reikSme suteikia ju
paciy individuali lietuvybiné egzistencija. IS to i§plaukia, kad kontekstualis,
tvairialypiai mokiniy poZzitiriai 1 lietuvio samprata ir jo reikSminj egzisten-
cinj buivi atskleidé lietuvio konotacijos daugiabalsiSkuma, kontekstualuma.
Neimanoma ar veikiau netikslinga i8skirti vieno ar keliy bruozy ar sudaryti
Jju rinkinio, kuris turéty biiti naudojamas kaip imperatyvis lietuvio tapatumo
kriterijai.

4.1.5. Migracinio proceso reik§mé gyvenimo pokyciams

Informanty interviu metu buvo klausiama apie jausming biisena suzinojus
apie 1Svykima, grizima ir kaip Sis migracinis procesas paveiké reikSmingus
gyvenimo pokycius. Jausmingés biisenos analizé fenomenologiniame tyrime
svarbi siekiant atskleisti subjekto kaita per jausmini iSgyvenima, darant] itaka
gyvenamosios aplinkos konstravimo kokybei pakitusiomis salygomis. Nuo
jausmineés biuisenos priklauso individo geb¢jimas konstruoti naujosios gyve-
namosios aplinkos reik§mini itvirtinima ir isiliejimas 1 ugdymo(si) procesa.
ReikSmes suteikimas ir jos interpretacija per senojo ir naujojo pasaulio savei-
ka salygoja gebe¢jima kiirybiskai organizuoti savo gyvenima naujoje socioe-
dukacingje aplinkoje.

Pirmiausia panagrinésime | Lietuva atvykstan¢iy mokiniy personalinio ar
iSorinio sprendimo jtaka jausminei biisenai.

16 lentele

Atvykusiy mokiniy jausminé biisena migracijos procesualume
TEMA 2 SUBTEMA 1 SUBTEMA

Dalis Seimos Lietuvoje

Stabilumas . .
Ankstesné patirtis Lietuvoje

Palickamas ankstesnis gyvenimas

Neigiamos emocijos - - —
Naujo gyvenimo neZinomumas

JAUSMINE BUSENA : — :
DEL ATVYKIMO I Sunkumai Kultariniai skirtumai
LIETUVA Siejant su pirmu vizitu i uzsieni

Galimybé pakeisti gyvenima

Teigiamos emocijos | Susitikimas su Lietuvoje esanéiais
Seimos nariais

ISmokstama kalba




Jausming biisena generalizuojanti kategorija yra stabilumas, lydimas
,8avo“ buvimo Lietuvoje. Pirmiausia stabilumas jauciamas dél Lietuvoje
esanciy Seimos nariy:

Man mama pasakeé, kad as ¢ia mokysiuos. AS pasakiau: gerai, ir atvazia-
vau. IS pradziy atvyko brolis, o paskui as (1 40, Rusija). Man sunku nebuvo.
Turiu cia pusbroliy (1 2, Urugvajus). Yra seneliai Lietuvoje. Daznai biidavau.
Tiesiog traukia, ir tiek. Pries isvaZiavimq buvo ir liidna, ir gaila, kaip ir vi-
siems (1 44, Lenkija).

Kitu atveju jausminis stabilumas juntamas dél ankstesnés patirties Lie-
tuvoje:

Niekas manes neverté vaziuoti. Paklausé: ar norétum? Kai as mazas bu-
vau, atvaziuodavau sesés ir brolio aplankyti. Tai daugmaz jsivaizdavau, kaip
yra. Buvau suplanaves, kad po atostogy jau atvaziuosiu cia (I 18, Lenkija).
Labai gerai. AS pries tai atvaziuodamas buvau stovykloje Lietuvoje. Man la-
bai patiko. Ten bunant mokytojai pasake: galit atvaziuoti ir mokytis cia. Ir as
atvaziavau. Man labai smagu cia (1 12, Rusija).

SV W —

atvykstan¢iy mokiniy, kalbédami apie atvykima i Lietuva, iSreiSké neigiamas
emocijas, nes teko palikti ankstesnjjj gyvenima, lauké neZinoma ateitis:

Nenoréjau vaziuoti. Patinka Urugvajuje. Blogai, nes palikau draugus (1 2,
Urugvajus). Buvau piktas, nes reikéjo visus draugus palikti ten. Bet man sake,
kad daznai galésiu grizti atostogoms. PabandzZiau. IS pradziy nenoréjau. Po
to pripratau, patiko. Buvo baimeé keisti labai stipriai gyvenimgq (1 15, Italija).
Buvo sunku priprasti ir sunku suprasti, nes turéjau palikti draugus, palikti
namus. Viskq ten palikti ir pradéti naujq gyvenimq Lietuvoje. Buvo nelengva
(I 45, Urugvajus). Lietuvoje nesu buves. Maniau, kad juokauja tévai. Kai su-
pratau, kad rimtai, buvau litidnas. Kirgizijoje turéjau daugiau draugy. Man
ten gal geriau buvo (1 11, Kirgizija). As labai noriu j Gruzijq. Mama sako, kai
busiu 18 m., tada ir grisiu (1 39, Gruzija). A5 bijojau, truputi liiidna buvo, bet
reikia. Man patinka Australija ir Australija yra mano namai, mano Seima. Bet
mano mama turi Seimq cia ir tévas turi seimq ten (1 37, Australija).

Sie pavyzdziai rodo, kad juo labiau individas yra susitapatings su savo
pirmine aplinka, tuo labiau iSvykimas traktuojamas kaip trauminé egzisten-
ciné patirtis. Pirminé aplinka siejama su saugumo jausmu, nes tai pazistama,
gimtoji aplinka, kurioje yra draugai. Reikia pasakyti, kad jausminé trauma-
tizacija paskatina tapatybés svyravimus. Siuo atveju atvykstantys mokiniai
yra ,ruoSiami‘ lietuvisSkam gyvenimui, ta¢iau minéta jausming traumatizacija
skatina prieSintis arba atsisakyti lietuviSkumo, siekiant tapatintis su pirmi-
nés aplinkos idealizavimu. Patirties perkeliamumas | nauja aplinka reikalauja
vertybiy, nuostaty ir gebéjimu permastyti santykio su kitu apibrézti, numatant
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naujy Saltiniy adaptacijg ir identifikacija, kuriuos biity galima panaudoti nau-
jai patirc¢iai spresti (Reyes, 1973). Kai nerandama panasumy tarp senosios ir
naujosios aplinky, prieSinamasi tam, kas nepanaSu { individa, kas individo
neidentifikuoja. Kitais atvejais jausminiy sunkumy kyla dél kultariniy ar
kalbiniy skirtumy:

Buvo sunku valgyti puse Sesiy vakariene. Nes mes ten vakarieniaujam de-
vintq arba desimtq valandq. Pamaniau, kad tai pavakariai (12, Urugvajus).

Buvau Soke, nes nemokéjau nei skaityti, nei rasyti lietuviskai. Tik kalbéti. Ir
labai skiriasi mokykla (17, Vokietija).

Anot P. Ricoeur, kultiiriniai ir psichologiniai i§gyvenimai labai svarbis at-
vykstan¢iyjy patirciai iSskleisti.

Kiti jausminiai informanty iSgyvenimai atspindi teigiamg egzistencinj
biivj, patirtj siejant su naujais patyrimais:

Pirmq kartq vaziavau | kitq salj. Jauciausi nejprastai (19, Ukraina). Is
pradziy galvojau ne apie Lietuvq. Galvojau, kaip skrisiu lektuvu pirmq kartq.
Cia buvo pirma mintis. Paskui, kad pasimatysiu su téciu, nes jis jau buvo ¢ia,
Lietuvoje. Pamatysiu Europq, paciq Lietuvg (1 43, Urugvajus).

Arba su noru pakeisti savo ankstesnijji gyvenima:

Noréjau pakeisti savo gyvenimq. Man tévai nepasake, kad tu isvyksi. Man
tévai pasiiile. Jie pasaké: mes taves nieko nepriverciame. Daryk tai, kq nori.
Kad nesakytum, jog mes tave privertem, kad tu nenoréjai. As pasakiau: nei
klausti nereikia, ir taip aisku, kad as isvaZiuosiu. Manes Ukrainoje niekas
nelaikeé (142, Ukraina). AS apsidziaugiau. AS buvau labai nustebusi, kad ga-
lima tai padaryti. Mama paklausé: ar nori vaziuoti? Atsakiau — taip. Mes
nusprendéme per penkias minutes. Labai noréjau, nors kazkur. Kai suzinojau,
kad turiu lietuvisky Sakny, as buvau Lietuvoje. Man cia patinka. Kai suzino-
Jjau, kad galima, tai is karto (1 41, Baltarusija). Kai suzZinojau, as buvau labai
laiminga. Truputj bijojau, nes viskas bus nauja. Man nusibodo gyventi Balta-
rusijoje. Streikai tarp Zmoniy. Cia atrodo ramiau (1 16, Baltarusija).

Teigiama jausmine atvykusiyjy biisena salygoja neprisiriSimas prie
pirminés aplinkos, kai ,atsiranda draudimy, isigali varzymai, kuriy nors
formy (politiniy, ideologiniy) privalomas laikymasis, sociumas nebegali biiti
adekvaciai suvokiamas, sunyksta nattirallis Zmogaus ir bendruomenés rysiai*
(Daujotyte, 1997). Taciau individams jgimtas poreikis priklausyti jvairioms
grupéms, Siuo atveju tautai. Poreikis priklausyti susijes su emociniu prieraiSu-
mu, zmongés, priklausantys {vairioms socialinéms grupéms, patiria teigiamus
jausmus (Antiniené, 2002). Negal¢jimas prisiristi prie pirminés aplinkos ska-
tina egzistencinj nereikalingumo, nejsiprasminimo jausma. Todé¢l iSvykimas |
kita Sali mokiniams yra buidas i(si)prasminti savo gyvenima naujoje aplinkoje
per priklausomuma tautai, kurios Sakny turima.



Taip pat teigiamuma salygoja noras iSmokti nauja kalba (lietuviy kalba):

Noréjau susipazinti su nauja kalba (1 38, Australija). DzZiaugsmingai, kad at-
vaziuosi  kitq Salj. Mokysiuos cia ir iSmoksiu dar vienq kalbq (1 10, Gruzija).

Kalba yra tarpininkas, padedantis intersubjektyviai saveikai su kito-
niSkumu.

17 lentelé
Reemigranty mokiniy jausminé buasena
TEMA 2 SUBTEMA 1 SUBTEMA
REEMIGRANTU Grizimas | pazistama aplinka
JAUSMINE BUSENA | Teigiamos emocijos Galimyb¢ iSvengti sunkumy
GRIZTANT | emigracijoje
LIETUVA Jausminis susidvejinimas |Noras likti ir ten, ir grizti ¢ia

Poreikio priklausyti ,,savai“ grupei tema iSryskéjo ir reemigranty moki-
niy teiginiuose, atspindin¢iuose teigiamus emocinius iSgyvenimus:

AS dzZiaugiausi. Prisimenu, kad labai dZiaugiausi. Noréjau grizti. Gal ne
todél, kad nepatiko. Labai buvau pasiilgusi Lietuvos. Cia seneliai gyvena.
Jy seniai nemaciau, gana ilgq laiko tarpq. Su draugais bendraudavome per
kompiuteri, bet vis tiek ne tas bendravimas buvo. Dar kai suzinojau, kad gri-
Siu { savo klase buvusiq, tai net negalvojau, kad biity liiidna palikti tq sali
(124).

GrjZimas susijgs su teigiamu iSgyvenimu ir tais atvejais, kai tai tampa prie-
mone pabégti nuo sunkumy emigracijoje:

Buvo visai linksma. Siaip i§ tikryjy mes tai nusprendéme dviese, nes tru-
puti turéjome problemy su gyvenamaja vieta, mums ten buvo sunku (1 6). As
pats nusprendziau, nes triko kantrybé. Labai daug kentéjau, tévai issiskyre.
Reikéjo padeti (121).

Reemigranto mokinio atvejis rodo, kad kartais susitapatinimas vyksta su
abiem Salimis, todél grizimo i Lietuva jausminé biisena tampa dvejopa:

Is pradziy gaila buvo palikti, nes ten buvo mano artimieji, draugai. Viduje
buvo kaip ir dziaugsmas, kad pagaliau grisiu. Siaip grizdavau kiekvienq va-
sarq (1.25).
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18 lentele
ISvykusiy mokiniy jausminés biisenos reikSminés konstrukcijos

TEMA 2 SUBTEMA 1 SUBTEMA
IVUZSIENI Teigiamos emocijos Sené)g O gyvenimo pabaiga, naujo
ISVYKUSIY pradzia
MOKINIU Baimes Vienatve
SR aimés jausmas
JAUSMINE BUSENA ! Palieckama gimtiné

Analizuojant { uzsieni i§vykusiy mokiniy interviu, iSrySkéjo generalizuo-
janti teigiamy emocijy prasme, kuri iSreiSkiama naujy atradimy siekiu:

Labai apsidziaugiau, nes labai noréjau ten gyventi, man atrodé labai jdo-
mu, nes isvykti { kitq Sali, pamatyti naujus Zzmones, susipazinti su nauja kultii-
ra man pasirode visai dziaugsminga (1 4).

Kitais atvejais pirmieji dél iSvykimo uzplidg jausmai siejami su vienatveés
baime:

Pirmomis dienomis Siek tiek bijojau, nes Zinojau, kad biisiu vienas, bet
paskui pripratau, ir man patinka visai (1 27).

Kitu atveju — gimtinés palikimo baime:

Jausmas negeras, kad palieku gimtqjq salj (1 3).

Sie atvejai rodo, kad asmuo yra saugiausias tapatindamasis su panasiais, o
kitoniSkumas visada kelia egzistencing baimg.

Apibendrinant migracinio proceso paskatinta jausming biiseng galima sa-
kyti, kad visoms trims grupéms yra bendra siekio priklausyti konotacija. Tik
priklausymo turinys ir forma skiriasi priklausomai nuo informanty patirc¢iy.
Atvykstanciyjy atveju priklausymas iSreiSkiamas kaip siekis pabégti nuo pir-
minés aplinkos, negalint i§skleisti savo egzistencialumo, reemigranty atveju
priklausymo pirmingje Salyje siekiama dél negaléjimo integruotis gyvenamo-
joje Salyje. ISvykusiyjy mokiniy atveju iSreiSkiamas siekis priklausyti uZsie-
nio bendruomenei dé¢l naujy atradimy galimybiy.

Toliau analizuojant migracinio proceso reikSmg informanty gyvenime
buvo klausiama, kaip atvykimas / iSvykimas pakeité ju gyvenima. Nagriné-
jama, kokiomis reik§minémis prasmémis remdamiesi mokiniai konstruoja
gyvenimo poky¢ius.



19 lentele
Atvykusiy mokiniy gyvenamojo pasaulio reikSminiai pokyciai
TEMA 2 SUBTEMA 1 SUBTEMA

Lictuviska kilmé — priemoné siekti
geresneés ateities

Ateities perspektyvos

Homogenizuoto, ,,sisteminio’ mastymo

GYVENIMO iz

POKYCIAI Minties ir veiksmo kaita L -

ATVYKUS | Pakitusi pasauléjauta

LIETUVA Asmenybiné kaita
Kalba — raktas | Néra vidinés laisves

sociokultaring aplinka | Kito pasirinkimo néra

Atvykusiyjy mokiniy interviu metu iSryskéjo, kad Lietuva siejama su
ateities perspektyvomis, kai lictuviska kilmé tampa raktu i geresng ateiti:

Tévai sako, kad as — vienintelé jy iSeitis | geresni gyvenimq. AS tik pati ga-
liu padaryti sau geresnj gyvenimgq cia. Tévai man negali visko duoti, apripin-
ti. Atvykau i Lietuvq, is vienos pusés, kad esu lietuvé. I§ kitos pusés — dél savo
ateities. Cia daug geriau, palyginus su Ukraina. Jei Ukrainoje as tobulai
mokysiuos, i to vis tiek nieko neturésiu. Noriu jstoti j gerq universitetq. Cia,
Lietuvoje, arba j Danijq, nes ten geras mokslas. Noriu savo namo Danijoje ar
Vokietijoje. Lietuva visada liks mano tévyné. A5 i jq grisiu (I 8, Ukraina).

Siuo atveju Lietuva jvardijama $alimi, kurioje galimos jvairios perspekty-
vos, kol mokomasi mokykloje, taciau kitu atveju Lietuva — langas i Europa.
Minties ir veiksmo démuo iSreiSkiamas pokycCiy grandine, kuri siejama su
atvykimu i§ aktyvaus posovietinio rezimo $alies | Lietuva:

Kai as buvau Baltarusijoje, buvau labai rimta. Man uztekdavo saves. Kai
atvykau cia, as tapau tvirta, draugiska. Galiu bendrauti su visais. Galiu pa-
pasakoti savo mintis. Galiu issakyti, kq galvoju. Galiu paprastai bendrauti
ir kalbétis su draugais. Nebijau padaryti kq nors baisaus. Baltarusijoje man
buvo labai baisu, pavyzdziui, ateiti | kokj rengini arba i akty sale ir sédéti,
arba pasakoti scenoje kazkq. Dabar — ne. Cia mane islaisvino Zmonés, nes
visokiy yra (1 16, Baltarusija). As dabar ne tokia, kokia buvau anksciau. Cia
kiti Zmonés. Anksciau buvau pikta. AS Baltarusijoje gyvenau nelabai gerame
rajone. Mokiné buvau nelabai gera. Draugaudavau as su nelabai gerais zmo-
némis. Galbiit todél as buvau tokia pikta, nelaiminga. Noréjau gyventi kitaip.
Galbit todel atvaziavau cia. Ten buvo daug pykcio, o as noréjau atvirksciai...
(I 17, Baltarusija).
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Siais atvejais matomas ,,sisteminio* mastymo liizis, kai minties ir Zodzio
laisves cenziira ikalina asmeni jo / jos paties / pacios kiine. Todél atvykimas 1
kita Sali traktuotinas kaip i$silaisvinimas i§ vienmacio Zzmogaus biisenos. Kitu
atveju pastebima kintanti pasauléjauta dé¢l naujos sociokultiirinés aplinkos
pazinimo ir integravimosi { ja per kalba, mastymo kaita:

Nebelankau sporto. Suteike kitos informacijos, kalbq, kitoki mastymq. Gu-
driau, dabar gudriau... (17, Vokietija).

Mokinio pasakojimas apie atvykus patirtus pokycius atskleidé jo asmeny-
binés kaitos praktika remiantis artimos socialinés aplinkos pavyzdziu:

Visada imu pavyzdj is savo sesés, nes jinai atvaZiuodama cia buvo tokia
mergina, kuri neturéjo daug draugy, neturéjo pazinciy visokiy, nieko neture-
jo. AtvaZiavus cia jinai visiSkai pasikeité, jinai visad verkdavo, kai isvaZiuo-
davo atgal, jai viskas buvo blogai, dabar cia jinai gyvendama kazkq pasieké,
Jjinai pasikeité. Jai padéjo Sitas gyvenimas. Mano sesé buvo tokia uzsispau-
dus, jinai nelabai buvo atvira, kaip as. PavyzdzZiui, man uZtenka Zmogaus
bendravimo kelis ménesius ir as priprasiu, galésiu atsidaryti jam visiskai.
O mano sesei ne, jai reikia to pastoviai, bet ji pasikeité, dabar jinai vyres-
né, subrendusi pasidaré, jq biitinai Sitas pakeité, tikrai. Cia ji gyveno viena,
nieko aplink nebuvo, turéjo viskq daryti viena. AS galéciau atsakingiau viskq
daryti, nes as neskaitau save labai atsakingu. Pavyzdziui, kas susieta su pini-
gais ar dar kas nors, negalima palikti didele sumq pinigy, kad as iSsaugociau
Jja, nes ant kokiy gery dalyky neisleisciau, jeigu as turiu kq nors nusipirkti,
man reikia susitaupyt, tik tada. Mano sesé kaip tik tq darydavo. Neiskart man
duoda daug pinigy, nes, pavyzdziui, 30 Lt as isleisiu per tris dienas ir 100 Lt
as isleisiu per tris dienas. AS neatsakingas, as noriu labai pasikeist, as noriu
iSmokt gyventi vienas, kad galéciau pats uz save atsakyti, viskq daryti pats.
Gyvendamas bendrabuty, gyvendamas vienas as jau jauciu tq, nes be mamos
visiskai kitas gyvenimas. Tiesiog vienam gyventi, man atrodo, viskas daug
sudétingiau, negu visi mano mano artimieji, kurie gyvena Baltarusijoje (1 19,
Baltarusija).

Pokyciuose Lietuva jvardijama nauja Salimi, kurioje biidamas vienas mo-
kinys ugdosi atsakomybés uz save jausma. Lietuva ¢ia nejgyja tautinés svar-
bos, jai veikiau suteikiama psichologinés aplinkos biisena, padedanti asme-
nybiniams pokyc¢iams. Taip pat Siems pokyciams svary indé¢lj turi ir artimos
socialinés aplinkos, t. y. sesers, pavyzdys. Jis siejamas su asmenybiniais po-
ky¢iais: branda, pasitikejimu. To tikriausiai truko pa¢iam mokiniui gyvenant
kilmés Salyje.

Analizuojant gyvenimo atvykus i Lietuva poky¢ius iSrySkéjo kalbos, kaip
rakto j sociokultiiring aplinka, konotacija:



Reikia ismokti lietuviy kalbq, kad galéciau bendrauti su kitais. Pabaigsiu
mokyklq ir, kai sueis 18 m., grisiu namo (1 39, Gruzija). IS pradziy buvo sun-
ku. Atvaziavusi ir pragyvenusi tris ménesius, noréjau pradéti zaisti krepsinj,
nes Urugvajuje buvau pradéjusi Zaisti. Bet nezinojau kalbos. BandZiau an-
gliskai ir niekas nezinojo angliskai. Ziiiréjau pagal savo patirtj, bet greitai
iSmokau. Rusiskai — neZinau. As greitai iSmokau. Noréjau ar nenoréjau, vis
tiek vaiksciojau per gatve ir skaiciau ,, kirpykla“, ,, parduotuve “ir t. t. Pakan-
kamai greitai ismokau. Reikéjo ismokti kalbq, nes jei as negaliu susisnekéti
nei angliskai, nei rusiskai, tai turiu iSmokti lietuviskai (1 43, Urugvajus).

Sie atvejai atspindi principa — kalba reikia imokti nepamilstant, tik
tam, kad nepraZiitum.
20 lentele
Reemigranty mokiniy gyvenamojo pasaulio pokyciai
migracijos procesualume

TEMA 2 SUBTEMA 1 SUBTEMA
REEMIGRANTU Istikus nelaimei
GYVENIMO Saugumo pojiitis Grizimas i disciplinuota aplinka — stabili ateitis
POKYCIAI Grizimas i sava aplinka
I(J;IIEI%[IIJ\% I Grizimas { lictuviska Lietuviy kalba — komunikacijos priemoné
A kalbing aplinka . Jos P

Grizimas j Lietuva siejamas su psichologiniu saugumu. Sis saugumas
konstruojamas remiantis buvimu su panasiais zmonémis, zinant, kad nelai-
més atveju galima sulaukti pagalbos:

_ Suteiké saugumo jausmq. PavyzdZiui, iStikus nelaimei Zinai, kur kreiptis.
Zinai, kad tikrai sulauksi pagalbos (1 25).

Kuo aplinka artimesné individui, tuo asmuo jauciasi psichologiskai sau-
gesnis. Kai aplinka kultiiriSkai artima, individas jauciasi saugus, nes tiek ver-
baline, tiek neverbaline komunikacija jis / ji gali iSreiksti pagalbos poreiki,
zino, kad sulauks atsako. Kitu atveju saugumo pojiitis griZus siejamas su
grizimu j disciplinuota ugdymo(si) aplinka:

Lietuvoje mokslo kokybé yra geresné. Neseniai buvau Airijoje, susitikau su
savo draugais. Tikrai nenoréciau biit kaip jie. [ viskq Ziiirima labai pavirsu-
tiniskai: tiek mokslo atzvilgiu, tiek dél ateities. Tarkim, Lietuvoje jau gimna-
zijoje mokytojai liepia rinktis, tévai dél profesijos. Ten jie gyvena dabartine
diena — kas bus, tas bus. Cia liepia mokytojai daryti namy darbus. Tikrina,
raso pazymius. Ten poziiris kitoks. Tokia kaip betvarkeé (1 24).
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Cia saugumo pojitis kyla dél grizimo i disciplinuota aplinka, kuri turéty
garantuoti geresng ateit]. Lietuvos Svietimo sistema pagrista skaitmenine ver-
tinimo sistema, kuri atspindi iSmokimo rezultata, t. y. mokinio Zinojimas ir
geb¢jimai vertinami pazymiais, ir tai tampa orientyru tiek patiems mokiniams,
tiek tévams ar pedagogams planuojant mokinio ateit;. Mokytojo ir mokinio
santykiai, paremti principu ,,i§ virSaus Zemyn*, kuria disciplinuota aplinka,
su kuria mokiniai buvo susitapating iki iSvykimo. Todél i kita aplinka, kurioje
veikia laisvés principas, atvykusiam mokiniui biina Sokas, nes jis nemoka
elgtis su savo laisve. Tokiy mokiniy samonés biina paveiktos sistemos, todél
bet kokia laisvé traktuotina kaip betvarkeé.

Dalis reemigranty grizimo i Lietuva poky¢ius sieja su lingvistine praktika:

Reikia kalbq visq ismokti, kad normaliai rasyti, kalbéti. Pasikeité bendra-
vimas su Seima. Kiti draugai (121). Einu { kitq mokyklq, kitus draugus turiu ir
kita kalba mokausi. Truputélj kitaip mokausi. Ten nebuvo lietuviy kalbos. Cia

dabar lietuviy kalba ir visokie lietuviy jstatymai. Mokaisi visokias taisykles.

Ten to nebiidavo. Man lietuviy kalba reiskia tik, kad galiu kalbéti lietuviskai.
Tiek, kad ji kitokia kalba (1 14).

Kaip ir atvykusiyjy atveju, lietuviy kalbos mokomasi siekiant ne pamilti, o
nepraziiti, kadangi dabartiné gyvenamoji vieta yra Lietuva, vadinasi, lietuviy
kalba yra komunikacijos priemoné.

21 lentelé
ISvykusiy mokiniy gyvenamojo pasaulio reikSminés konstrukcijos
TEMA 2 SUBTEMA 1 SUBTEMA
ISVYKUSIUJU | UZSIEN] . s
GYVENIMO POKYCIAI Ateities perspektyvos Mokslas uzsienyje

I uzsieni iSvyke mokiniai iSvykima pozicionuoja kaip geresnés ateities
perspektyvas del mokslo uzsienyje:

Dziaugiuosi, kad mokykloje sekasi gerai, dziaugiuosi Zinodama, kad kai
baigsiu mokyklq, turésiu didesnj pasirinkimaq, kur studijuoti (14). Zinau, kad
as noriu tikrai ¢ia gyventi ir ne kitaip (1 27). Pagyvenes uZsienyje nenoréciau
grizti | Lietuvq, nebent aplankyti, bet gyventi tikrai ne. Grizimas | Lietuvq
sulétinty mano gyvenimq (1 3).

Paradoksalu, bet dalis mokiniy atvyksta (dazniausiai i§ posovietiniy Saliy)
1 Lietuva mokytis, Sitaip ieSkodami geresnés ateities, o dalis Lietuvos moki-
niy iSvyksta | uzsienio dél ty paciy priezas¢iy. Tyrimo metu ryskéja stereotipi-
né tendencija: kuo toliau 1 Vakarus, tuo didesnés geresnés ateities garantijos.
Stereotipinis Vakary Saliy mokslo laikymas geresniu buidingas tiek atvykstan-
tiems, tiek i§ Lietuvos iSvykstantiems mokiniams.



Apibendrinant su migraciniu procesu siejamus mokiniy gyvenimo poky-
¢ius galima sakyti, kad visy tirlamyju grupiuy migracinis procesas susijes su
saugumo poreikio garantu. Vienu atveju atvykstama i Lietuva bégant nuo
»sisteminio mastymo ideologijos, kitu atveju griZztama i pazistama aplinka,
su kuria tapatinamasi dar iki emigracijos. Tre€iu atveju iSvykstama i§ Lie-
tuvos, nes, vadovaujantis suformuota nuomone apie galimybes Vakaruose,
ieSkoma geresniy ateities perspektyvy Vakary mokslo Zidiniuose.

4.1.6. Pasaulio lietuvio samprata ir jo reikS§minis konstravimas

Pasaulio lietuvio samprata daznai tapatinama su kosmopolitiSkumu?®,
kaip antitautiSkumu. Taciau Sioje analiz¢je pasaulio lietuvis kvestionuojamas
kaip susitapatinimas su pasaulio erdve, t. y su lietuvybes iSteritorinimu ir su-
bjektyvybeés kiirimu ugdymo(si) procese, kuriant lietuviy tautinés {vairoves
bendruomeng. Mokiniy buvo prasoma papasakoti apie lietuvi, gyvenanti ne
Lietuvoje, bei buvimo pasaulio lietuviu reikSme. Pasaulio lietuvybé anali-
zuojama kaip koindividy kooperacija iSteritorintoje lietuvybés sampratoje.
Pirmiausia aptarsime mokiniy poziiirius 1 lietuvio, gyvenancio ne Lietuvoje,
konstruojamas prasmines reikSmes.

22 lentelé
Lietuvio, gyvenancio ne Lietuvoje, konstrukcinés mokiniy apibréztys
TEMA 2 SUBTEMA 1 SUBTEMA
Geografinis lietuvybés . Aty k.@’ -
N Emigrantas reemigrantai, iSvyke
1Steritorinimas Lo
mokiniai
. ) Per kalba, tradicijas
Lietuvybeés - . -
LIETUVIS, puoselétojas ir atstovas K1ntanc195 lietuvybes
GYVENANTIS konstravimas
NE Priverstinis §vykimas — Atvyke mokiniai
LIETUVOJE | Tarp pasirinkimo i8laiko lietuvybe,
galimybiy savanoriskas — bégimas
nuo tautybés
.Jurllen.s lietuvybes Lietuvos pilietis Isvyke mokiniai
icentrinimas

23 KosmopolitiSkumas gali biiti suvokiamas ir kaip tam tikry grupiy savujy bruozy for-
mavimas, nepabréziant atskirybiy. Tokia prieiga taiko E. Aleksandravicius, kalbédamas apie
kosmopolitiskuma, kaip, pavyzdziui, Europos mélynojo kraujo arba aristokratijos elito for-
mavimasi, iSskirdamas civilizacinius bruozus. Kosmopolitas, anot mokslininko, — Zmogus,
zinantis savo Saknis, bet gyvenantis dabartiniame pasaulyje, derinantis kultiiring ivairove
ir bendrasias kultirines formas. Toks poziiiris reiskia ne Zmogaus nutautéjima, o veikiau
kultairini dialoga.
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Visy trijy grupiy mokiniy teiginiuose, apibiidinanciuose lietuvj ne Lietu-
voje, i1SrySkéjo prasminé emigranto reikSme:

Atvyke mokiniai: Lietuvis gali gyventi kitoje salyje. Kaip as esu urugva-
Jjietis ir galiu gyventi Lietuvoje. Niekas to nedraudzia. Dél to gali emigruoti.
Jei nori kurti gyvenimq Airijoje, gali j Airijq vaZiuoti. Lietuvis, kuris gyvena
kitose Salyse, mano manymu, yra emigrantas (1 45, Urugvajus). Emigrantas.
AS ne pries, kad lietuviai gyvena kitose salyse. Nesakau, kad lietuviai turi
gyventi Lietuvoje. Gali biti lietuviu ir gyvenant kitur. Bet manau, kad toks
lietuvis yra emigrantas (I 2, Urugvajus).

Reemigrantai mokiniai: Zmogus, kuris negyvena Lietuvoje. Taciau kalbéjo
lietuviskai su tévais, atmeta visokius dalykus. Tai dar kaip ir lietuvis, tik kitoje
Salyje. Emigravo, ir tiek (121). Toks pat Zmogus, kaip gyvenantis Lietuvoje,
tik dél susiklosciusiy aplinkybiy palikes Lietuvq (124). Tiesiog dar vienas
emigrantas, ir tiek (1 25).

ISvyke mokiniai: Emigrantas (127). Jis yra tiesiog emigrantas. Visada
smagu sutikti lietuvi, geriausi draugai yra lietuviai, nes jie labiausiai supran-
ta mane, nes jis yra kaip savas. Kitatauciai niekada nesupras taves taip, kaip
supranta lietuviai (1 4).

Pasaulio lietuvio sampratos siejimas su emigranto prototipu rodo geo-
grafinj lietuvybés iSteritorinimg. Taciau emigranto prototipas nenurodo
kuriamos subjektyvybés, veikiau toks pozilris atliepia pirminio tautinio ta-
patumo pasakojimo tegstinuma ir saugojima. Tai ypac rySku nagrin¢jant iS§vy-
kusiy mokiniy patirtis, kai nurodoma kooperacija su lietuviais, atvykusiais
i§ Lietuvos, pazymint takoskyra tarp savy ir kitatau¢iy, nepatenkanciu i eg-
zistencinio biivio iSplétima.

Atvyke mokiniai lietuvi ne Lietuvoje sieja su lietuvybés puoselétojo per
tautinio pasakojimo testinumg samprata:

Saugo savo kalbq. Savo vaikus moko tos kalbos. Laikosi tradicijy, kulti-
ros. Turéty stengtis dél Lietuvos (1 44, Lenkija).

Kitu atveju pasaulio lietuvis yra jteritorinamas ir tai rodo, kad kuriama
ne pasaulio lietuvio, o Lietuvos lietuvio samprata, kuri uztikrina galimai
saugy, nekonfliktiSka ir komfortiska tapatybés biisena:

Jei jie neketina grizti, tai jie nebegalés identifikuoti saves kaip lietuviy, nes
Jjie nebegris ir nebeatstovaus savo Saliai (1 38, Australija).

Pasaulio lietuvio, kaip lietuvybés puoselétojo, samprata galima ir per
pirminio tautinio tapatumo iSteritorinima bei esamo gyvenamojo pasau-
lio jdabartinima, iSpleciant lietuvio tapatybés egzistencinj buvj:



15 pradziy bus lietuvis. Jei pripras prie tos aplinkos, tai neZinau. Bus tikrai
fainas zmogus. Pavyzdziui, mano tétis buvo grynas lietuvis ir buvo kaip visi.
Kai pragyveno keturiolika mety Urugvajuje, dabar jis toks fainas. Matosi,
kad yra kazko lietuvisko, atsakomybé. Rimtas vyras, o juokauja kaip urugva-
Jietis. Jis gerai prisitaiké prie to (1 43, Urugvajus).

Siuo atveju pasaulio lietuvybeé, anot L. Donskio (2008), rodo rysio iedkoji-
ma ir i§saugojima tarp savo individualios patirties ir pasaulio bei kartu atvira
mastyma ir jautruma kitoms tautoms, juy kulttiroms. Taip pat iSrySkéjo pasau-
lio lietuvio samprata, atsiZvelgiant j iSvykimo priezastis:

Jei priverstas buvo isvykti, tai jis nepasikeis. Jeigu pats isvyko, tai... Daz-
niausiai zmonés nelabai gerai kalba apie savo Salj, nes jiems ten buvo nela-
bai gerai. Pavyzdziui, as nelabai gerai jauciausi Ukrainoje (1 42, Ukraina).
Ziiirint, kodél jis isvyko. Jei jis privalo isvykti dél kazkokiy problemy, pvz.,
karo laiku ar soviety laiku, kai istrémé, tai nieko ypatingo, nieko blogo. Jei
iSvykai ieSkodamas geresnio gyvenimo, tai tu ir nesi lietuvis, nes palikai savo
salj. Tu nesistengei kazkq pakeisti. Nieko nedarei, kad tau tavo salyje biity
geriau (1 41, Baltarusija).

Priverstinis iSvykimas i§ Lietuvos iSreiskia lietuvybés icentrinima, anot
G. Mazeikio (2013), to paties biities tasa. Savanoriskas iSvykimas siejamas
su lietuvybés iScentrinimu, taciau nejvardijamos kitos biities kirimo gali-
mybés, vadinasi, palickama atvira gyvenamojo pasaulio drama — issiterito-
rinimas ir neisigalinimas kitur.

To paties biities (Mazeikis, 2013) tasa konstruojama ir i§vykusio mokinio
atveju, kai lietuvis siejamas su pilietybés samprata:

Lietuvis ne Lietuvoje yra Lietuvos pilietis. Niekada nesakysiu ant lietuvio,
kad jie nelietuviai, nes emigravo. Zmonés emigruoja is Lietuvos dél Zino-
my priezasciy, pavyzdziui, atlyginimas, lietuviy Ziaurumas, darbas, mokslai
(I3).

Toks pasaulio lietuvio sampratos konstravimas atspindi juridinj, po-
litinj ir teisinj lictuvio jecentrinima, kai lietuviu laikomas Zmogus, turintis
Lietuvos pilietybe. M. Taljinaité (2011) pazymi, kad pilietybés sampratos
kilmé siejama su laisvés id¢ja, o $i susijusi su tautiSkumo principu. Mokinio
atveju pilietybé su juridiniu statuso atspalviu iSreiSkia buvima pagal istatyma
konkrecios, oficialiai politinés bendruomenés nariu.

133



134

23 lentelé
ReikSminés mokiniy pasaulio lietuvio konstrukcijos

TEMA 2 SUBTEMA 1 SUBTEMA
Samoningas prisiskyrimas
lietuvio biiciai
PASAULIO I3teritorinta lietuvio | Bendruomeniné veikla Atvyke, grize,
LIETUVIO egzistenciné biitis uzsienyje iSvyke mokiniai
EGZISTENCIO Kraujo rysys
BUVIO - —
REIKSME Siuolaikinis nomadas
[teritorinta, jcentrinta | Sisteminiu poZidriu Atvyke, isvyke
lietuvybe Lingvistiniu poZifiriu mokiniai

Siekiant isiaiskinti skirtingyjuy bendruomenés® (pasaulio lietuviy) ka-
rimosi galimybes, informanty buvo prasoma papasakoti buvimo pasaulio lie-
tuviu reikSme. Visoms trims mokiniy grupéms bendra iSteritorinta lietuvio
egzistencinés bities apibréztis. Atvyke mokiniai pasaulio lietuvybe sieja
su sgmoningu prisiskyrimu lietuvio bii¢iai:

Lietuviu gali biiti bet kas, nesvarbu, kur tu gimei. Svarbu, kas tavo sirdyje.
Pats zinai, kas tu esi. Jis pats turi Zinoti, kad yra lietuvis. Jei, tarkim, mama
ir tétis lietuviai. Jei turi rysi su Lietuva. Kaip pas mus mokykloje yra lietuviai
i§ jvairiy Saliy. Mes visi lietuviai (1 8, Ukraina). Stengtis juo biiti, noréti juo
biti. Mano draugai kai kurie nenori biiti lietuviais. Nori biiti ukrainieciais is
ten, kur kile. Jie saké, kad lapuose uzrasyta nelietuvis. Bet kai kurie sako, kad
jie lietuviai (I 13, Lenkija).

Kitais atvejais prisiskyrimas lietuvio bii¢iai jvardijamas per uZsienio lie-
tuviy bendruomening veikla, kai buvimas lietuviu atsiskleidZia savano-
riSka veikla:

Priklausyti kazkokiai bendruomenei lietuviy. Zinau, kad Lotyny Amerikoje
yra visokios bendruomeneés. Jie ten mokosi kalbq, Soka tautinius Sokius (142,
Ukraina). Dalyvauti ir savanoriauti Pasaulio lietuviy susitikime. Ten buvo
daug pasaulio lietuviy. Ir lietuviai, kurie gyvena kitose pasaulio Salyse, ir lie-
tuviai is Lietuvos. Galima sakyti, kad biiti lietuviu yra gyvenimo biidas. Esi
prie ty Zzmoniy, prie Sitos veiklos, prie Lietuvos (1 2, Urugvajus). Biiti dar vienu

24 Sj termina G. Mazeikis plaiai vartoja jvairiuose savo moksliniuose darbuose, parodyda-
mas multikultiiralizmo, kaip vienos common sense tunelio ribose vykdomos politikos, kritika.
Disertacijoje vartojant termina skirtinguyjy bendruomené turima omenyje tai, kad Siuolaikinio
nomadizmo salygomis kuriasi nauja lietuvio samprata, kurios erdvé tampa pasaulis. Todeél
egzistencinei lietuvio buciai gali atstovauti ne tik juridinj politinj statusa turintis individas,
bet ir samoningai save priskiriantis lietuvio egzistencijai, save tapatinantis su Lietuva. Visa
tai iSreiskia pasipriesinima homogeniniam diskursui atstovaujancio ir kontroliuojancio vien-
macio tautinio individo idéjai.



lietuviu. Dalyvauti ir savanoriauti Pasaulio lietuviy susitikime. SusipaZinau su
australieciu. Jis jauciasi lietuviu. Labai geri Zmonés (1 45, Urugvajus).

Sie pasakojimai konstruoja lietuvybés esaties jausminj biivi, atmeta
juridinj politinj statusa. Tokia pasaulio lietuvio konstrukcija formuoja
skirtingyjy bendruomeneg, priesinga ,,motininei* Saliai. Pasaulio lietuvybé
iSreiSkia galia susvetiméti sisteminei, indeksuotai lietuvio tautinei api-
brézciai. Pasaulio lietuviy bendruomeniné veikla atspindi G. Mazeikio
(2010) isplétota konstrukcija, socialinio tinkliSkumo kuriamg jvairove, kai
atmetama iteritorintos lietuvybés samprata, formuojamas heterogeniniy
bendruomeniy lietuviSkumas.

Grizusio mokinio atveju pasaulio lietuvybé atspindi iSjudinta lietuvio
sampratg, taiau akcentuojamas kraujo rysys, kuriame ap¢iuopiamos icentri-
nimo uzuomazgos su nuoroda j pirmaprades lietuvybés sasajas su Lietuva
kaip sociopolitiniu dariniu:

Jis turi kazkokio kraujo turéti, kad jis biity lietuvis. Bet turi priimti tradi-
cijas pagrinde (1 6).

ISvykusiy mokiniy patirtys konstruoja iSteritorinto pasaulio lietuvio
samprata per Siuolaikinio nomadizmo® prizme:

Tai tiesiog lietuvis, kuris daug keliauja ir jam tenka pabuti dauguma Saliy
bei pazinti daug kultiry (14). Bandantis pasiekti geresniy tiksly, nes Lietu-
voje studijavimas kainuoja brangiai ir sunkiau gauti darbq. Diplomai ne tiek
reiskia, kiek Vokietijoje. Tiesiog as manau, kad tai yra normalu (1 27).

Siuolaikinj nomadizma G. MaZeikis (2010) sicja su gimties galia, kaip
butinybe organizuoti naujus socialinius tinklus, naujas bendruomeninio
saugumo uZztikrinimo formas. Mokiniy atvejai rodo, kad saugumo uztikrini-
mo formos siejamos su stereotipiniu ,,geresniu* Vakary mokslu, kuris galimai
leis sukurti geresng ateitj uzsienyje.

Egzistenciné pasaulio lietuvio reikSmé kai kuriais atvejais yra jcentrina-
ma, iteritorinama, pabréziant gimtosios kalbos lingvistine praktika per te-
ritoring apibréztj:

AS manau, kad lietuviai turi gyventi savo Salyje, nes jie pamirsta savo
kalbq. Australijoje yra daug lietuviy, bet dauguma jy grizta i Lietuvg (1 37,
Australija).

25 Klasikiné nomadizmo samprata siejama su prievartiniu klajojimu, ieSkant geresniy gy-
venimo salygy. Disertacijoje vartojama $iuolaikinio nomadizmo samprata (kuri yra viena i$
Siuolaikinés migracijos formy) su nuoroda i savanoriska klajojima, ieSkant gyvenimo gero-
vés. Siuolaikiniai nomadai, neprarandantys kultdiriniy ar tautiniy $akny, gyvena dabarties
pasaulyje bei kuria dinaminés jvairovés pasauli.
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Siuo atveju pasaulio lietuvio egzistencinés bities jteritorinimas suardo pa-
saulio lietuvio samprata, atmeta dinaming jvairoveg. ISkyla hegemoninio tauti-
nio, teritorinio lietuvio paveikslas, kuris praktikuoja lietuviy kalba konkrecio-
je teritorijoje. Kitu atvykusio mokinio atveju pasaulio lietuvio jcentrinimas
vyksta dél Kkitos Salies sisteminio poZiiirio j kitumgq:

Negali normaliai eiti j darbq todél, kad tu lietuvis. Mano mama cia baigé

konservatorijq, bet Kaliningrade ji negali sau susirasti darbo. Todél, kad pas
Jja lietuviskas pasas ir niekas neima i darbq (1 40, Rusija).

Tautybés siejimas su politine ir teisine samprata, t.y. su lietuvisko paso
tur¢jimu, iSreiSkianciu Lietuvos pilietybg, laikomas trikdZiu norint jsigalinti
kitoje bendruomengje dél kitos 3alies sistemos tvarkos. Siuo atveju lietuvybés
icentrinimas veikiau vyksta dé¢l kitos Salies indeksuoto, sisteminio individo
susaistymo.

Taigi pasaulio lietuvio konstruojama samprata iSreiskiama dvejopai: iSte-
ritorinimo biidu, kai pasirenkamas samoningas isikitinimas i lietuvio biitj per
ivairias veiklas, pavyzdziui, uzsienio lietuviy bendruomening veikla. Tai bu-
dinga visoms trims informanty grupéms. ISvykusiyjuy atveju iSryskejo Siuolai-
kinio nomadizmo, kaip kurianciyjy skirtingyjy bendruomeng, galimybe. Kita
pasaulio lietuvio egzistenciné reikSmé konstruojama per lietuvybés icentrini-
ma, dél to kyla abejonés dél dinaminés jvairovés kiirimosi galimybiy. Toks
pozitris rodo to paties biities tasa iteritorintoje erdvéje.

4.1.7. Jausminés biisenos intersubjektyvi sqveika su kitu

Skyriuje analizuojamos mokiniy migranty jausminés biisenos komunikuo-
jant su uzsienio mokiniais ir vietiniais lietuviais (atvykus, grizus, iSvykus).

24 lentelé
Mokiniy kultiirinio (ne)svetimumo jausmo apibréztis

TEMA 2 SUBTEMA 1 SUBTEMA

Jausminis Su tos pacios ar panasios L

komfortiskumas tautos atstovais Atvyke mokiniai
J QUSMINE Etinio dialogo Atvertis kitoniskumui per Atvyke mokiniai
BUSENA vyksmas pagarba
BENDRAUJANT | Samoningumo Istorinés praeities Atvoke mokiniai
SU 5 skirtumai skirsmai e
UZSIENIECIAIS .

Samoningumo Atvvke. isvik

metamorfoziy Lokalus globalumas yre 1SvyRe

. mokiniai
uzuomazgos




Informanty buvo klausiama apie jausming biisena bendraujant su nevieti-
niais. Interviu su atvykusiais mokiniais metu iSry$kéjo jausminis komfortis-

kumas komunikuojant su tos pacios ar panasiy tauty atstovais:

Su savo draugais, kurie is Kazachstano, Urugvajaus, Kaliningrado ir dar
baltarusé (1 40, Rusija). Man buvo malonu bendrauti is Moldavijos, Kazach-
stano (1 10, Gruzija).

Jausminis komfortiSkumas, remiantis K. Kolcaba (2006), paaiSkina
glaudesnio ry$io su savo biitimi kiirima bei §io rysio stiprinima. Gal¢jimas
stiprinti rysi su savo pirmine biitimi komunikuojant su panasios tautos atsto-
vais, t. y. tam tikry kultiiriniy, religiniy ar kity praktiky kultivavimas, sudaro
salygas to paties biities testinumui.

Gyvenamojo pasaulio jvykiy jsiuZetinimas?® vyksta ugdymo(si) procese
konstruojant dialoga etiniu principu, pabréZiant, kad komunikacijoje su

kitu svarbu atvertis kitoniSkumui per pagarba:

Stengiuosi gerbti. Yra Ziauriai faini Zmonés. [domu susipazinti, suZinoti
Jju tradicijas. ldomu, kaip jie anksciau gyvendavo. Pasakojo, kokios pas juos
mokyklos. Vieni sako, kad cia geriau, kiti, kad namuose buvo geriau (1 13,
Lenkija). Man svarbu, kad Zzmogus biity (1 11, Kirgizija).

Etinis dialogas siejamas su M. Buberio ir E. Levino filosofijomis, nuro-
danciomis etikg pirmine santykio salyga. Kitaip tariant, skirtumai tarp AS ir
kito yra tokie dideli, jog ty skirtumy jveika neijmanoma ir galbtit net nereika-
linga, belieka etin¢ laikysena kito atzvilgiu. Kultiiry ir kito santykinis paZini-
mas gali vykti tik per interakcija, uztikrinus etiSkuma (Duoblien¢, 2006). Sie
informanty teiginiai rodo, kad ieSkoti vienos tiesos imperatyvy neimanoma
del kulttriniy skirtumy ir etiné laikysena bendraujant su kifu tampa pa-
grindiné pozityvios komunikacijos salyga.

Atvykusiyjy mokiniy atveju iSryskéjo intersubjektyvios saveikos su ne-
vietiniais sunkumai dél samoningumy skirtumy, kurie pasireiskia dél skir-
tingos istorinés praeities:

Sovietiniais laikais buvo daug Saliy sudétyje: ir Lietuva, ir Moldavija, ir
Rusija, ir Ukraina. IS Amerikos yra vienas mokinys, tai gal jis néra toks rim-
tas. AS nematau skirtumo tarp lietuvio ir ukrainiecio, nors vienas yra ukrai-
nietis, kitas — lietuvis. Gyveno tam tikrame laike ir yra tas, Saltas. Nemoka
Jjuokauti, priimti miisy humoro. Pas mus Silta ir mes linksmi. Cia per daug
sniego, per daug Salta (1 45, Urugvajus). Mes norim padaryti kazkq juokingo,
visi zitiri, kq mes cia darom, kodél darom. Nemoka juokauti, priimti miisy hu-
moro. Nematau skirtumo tarp ukrainiecio ir lietuvio (1 2, Urugvajus). Su kai

26 Si savoka vartojama remiantis T. Kagerauskio (2006) konstrukcijomis, teigian¢iomis, kad
egzistenciniai gyvenamojo pasaulio ivykiai per naratyvinj tapatuma yra nuolatos jsiuzetina-
mi ir tampa tapatumo dalimi.
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kuriais nesutariu, o su kitais sutariu labai gerai. Priklauso nuo tautybés. Su
ukrainieciais nelabai sutariu. Su urugvajais — gerai sutariu. Jie kaip lietuviai
yra draugiski. Ukrainieciai labai keikiasi (1 7, Vokietija).

Sie interviu pabrézia humoro suvokimo svarba tarpkultiirinéje komunika-
cijoje. Humoro priémimas ir supratimas yra vienas i$ kultiirinio samoningu-
mo aspekty. Kultirinis samoningumas — tai verbalinés ir neverbalinés elgse-
nos jprastose kasdienése situacijose jsisamoninimas (Byram, 2002). Humo-
ras yra pasaulio suvokimo biidas, taciau dé¢l nevienody istoriniy praeiciy
formavosi skirtingi kultiiriniai samoningumai. Tod¢l saveikaujant su kitais,
turin€iais skirtingas istorines praeitis, kyla komunikaciniy sunkumy.

Samoningumo metamorfoziy uZzuomazgos isryskéjo atvykusiy ir iSvyku-
siy mokiniy atvejais, kai per saveika su kitu siekiama pazinti kitq ir keistis:

Kada bendrauji su Zmoném is Urugvajaus, c¢ia isvis man buvo Sokas. As
negaléciau pagalvoti, kad jie is kazkur, o dabar as su jais ¢ia bendrauju,
kiekvienq dienq sveikinuosi, labai geri su jais santykiai. Paskui atvaziavo
Zmonés is Sirijos. Kaip jie, kaip jy jausmai, kodél jie isvaziavo, irgi reikéjo
suzinoti, ir Siaip viskas labai jdomu su jais. Buvo Ziauru girdét, pas juos éjo
karas, ir tas vaikas, kuris atvazZiavo is Sirijos, jis vos ne su asarom ant akiy
pasakoja, kaip jie ten gyveno, ten susprogdino jo mokyklq, jo namus. Dabar,
kai paklausi, ar grisi atgal, jis atsako, kad niekada tenai negrisiu. Tai labai
daug kq reiskia, nes tu visiskai kitaip pradedi apie tai galvot. IS pradziy turi
savo nuomone apie tq Salj, apie tq tautq, o kai tu pradedi su jais bendrauti,
tu visiSkai kitaip. Pavyzdziui, mano draugas labai geras, su kuriuo as cia
susipazinau, jis is Italijos. As visiskai negalvojau, kad as galésiu bendrauti
su italu taip ramiai, kaip su draugu, viskq jam pasakoju, nors jis visiskai is
kitos vietos, as niekada apie tai negalvojau (1 19, Baltarusija). Mano klaséje
daug visokiy mokiniy. I5 visokiy Saliy, net is Urugvajaus. IS Urugvajaus man
labai idomu bendrauti. Jy poZiuris | pasaulj, | gyvenimq yra visiskai kitoks.
Tai, kaip jie mato viskq, man labai patinka. Norisi suprasti ir priimti j save.
Pabandyti pamastyti, paziuréti, kaip jie tai daro (1 41, Baltarusija). AS mégstu
bendrauti su Zzmonémis is kity Saliy. Jie yra kitokie, jy poZiiiriai kitokie yra nei
mano ar lietuviy. Tiesiog tu | pasaulj Zitiri vienaip, o jis — visiskai kitaip. Jy
nuomone gali palyginti su savo. Kai kq gero gali pasiimti ir sau is jy kultiiros
(142, Ukraina).

Siekis suprasti ir priimti kitq kaip kitoniska yra samoningumo meta-
morfozé (Mazeikis, 2013). Kito priémimas jo nekeifiant, priimant per pa-
ties kaita, yra altervencija*, nurodanti kito iktinijima i tq patj, tai yra Kito
isiskverbimas. Laisvas {sikitinimas yra vidinio lGzio ir virsmo aktas, savo ir

27 Altervencijos savoka vartojama su nuoroda | G. Mazeikio (2013) konstrukta, altervencija
traktuojant kaip kito transformuojamaji jsiskverbima.



aplinkiniy bendruomeniy daugialypumuy ir jy transformacijy skatinimas (Ma-
zeikis, 2013). Mokiniy atveju kalbama apie kokybini pasikeitima saveikau-
jant su kitu.

25 lentelé
Jausminé mokiniy biisena intersubjektyviai saveikaujant su kitu
TEMA 2 SUBTEMA 1 SUBTEMA
JAUSMINE Kultdiriniai panasumai
USENA Jausminis  orine . Atvyke,
BU ! Bendra istoriné praeitis reemigrantai
SAVEIKAUJANT | komfortiSkumas S ovke moki -
SU LIETUVIAIS Bendros dabartinés situacijos | SVYie mokiniai

Visuy trijy grupiy atveju iSry$kéjo viena generalizuojanti kategorija — jaus-
minis komfortiSkumas saveikaujant su lietuviais (lietuviai Lietuvoje, lietu-
viai uzsienyje). Taciau skiriasi jausminio komfortiSkumo turinys. Atvykstan-
tys mokiniai labiau linkg tai sieti su kultairiniu panaSumu:

Bendravimas nesiskiria, nes kultiira beveik nesiskiria (1 42, Ukraina). Kaip
su draugais. Sutariam su visais gerai. Maloniis Zmonés, draugiski, juokingi

(I 13, Lenkija). Man jokio skirtumo. Kaip ir bendrauciau is kokios kitos Salies
(I 18, Lenkija).

Kitu atvykusio mokinio atveju komfortiSkumas juntamas dél bendry is-
toriniy sasajy:

Visai normaliai. Vilniuje yra labai daug visokiy zmoniy. Ir baltarusiy, ir
lenky, ir ukrainieciy, ir visokiy. Kai mes bendraujam su lietuviais, kurie cia
yra gime, lengviau susikalbéti, nes jie supranta, kodél tu atvykai, kodél tavo
Seima buvo istremta, kodél taip jvyko (1 41, Baltarusija).

Bendrumas per sociokultiirini panaSuma suteikia saugumo jausma, kuris
yra viena pagrindiniy salygy vengiant egzistencinio konflikto. Susitapatini-
mas su kita kultiira yra viena 1§ galimai patiriamo kultiirinio Soko pasirinkty
strategijy (integracija, asimiliacija, segregacija, marginalizacija) (Appadurai,
2011). Kai individas jauciasi patogiai naujoje kultiiroje, jis ja perima kaip
sava be kritinio atspirties tasko, altervencija nevyksta. Segregacijos strategi-
jos pasirinkimas jau biity vienas i$ budy, skatinan¢iy permastyti sava kultiira
santykyje su kita. Taciau sitiloma segregacija suprasti ne kaip atsiskyrima
dél savo kultiiros laikymo pranasesne, o kaip naujos kultiiros paskatinta per-
mastyma ir skirtingyjy bendruomeneés, t. y. bendruomenés su ivykusia alter-
vencija, kiirima. Veikiau tai reikéty jvardyti ne segregacija, o altervencine
strategija.
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Reemigranty mokiniy atveju jausminis komfortiSkumas patiriamas ben-

draujant su lietuviais Lietuvoje dél bendros sociokultiirinés aplinkos:

Gana gerai. Siltai, jaukiai. Bendra kalba, lengviau susisnekéti (125). Ge-
rai jaucivosi. Laisviau jauciuosi, nes Zinau, kad niekuo nesiskiriu. Gyvenant
uzsienyje, jauciasi tas skirtumas. Jei ne taip pasakai kazkq, susigésti. O Lietu-
voje visi savi (1 24). Jauciuosi tikrai labai gerai. Tas zinomumas, kad jis Zino,
kur mes esam, Zino, kas yra Lietuva, Zino visa tai (1 6).

»davumo* jausmas, kai nereikia irodinéti, kas tu esi ir kodé¢l, suteikia ra-
muma. Buvimas skirtingyjy bendruomeng¢je yra egzistenciné drama, kurios
metu nuolatinis kismas reikalauja samoningo permastymo. O fas pats uzlii-
liuoja samong ir nereikalauja dideliy pastangy esant vienoveje su panasiais.

ISvykusio mokinio atveju vél iSrySkéja jausminis komfortiSkumas dél
panaSumo:

Labai smagiai, nes jie jauciasi taip pat, kaip tu, ir tave puikiausiai su-
pranta. Nes jie yra tokioje pacioje situacijoje, kaip ir tu. AS pati dauguma
bendrauju su vietiniais lietuviais, nes su jais yra smagiausia (1 4).

Netgi biinant uZsienyje ieSkoma panasSiyjy bendruomenés, kurios narius
sieja ta pati situacija ir Zzinomumo jausmas. Individui visuomet yra palanki
patogi bitis.

Apibendrinant galima sakyti, kad visoms trims migranty grupéms biidingas
jausminis komfortiSkumas saveikaujant su uzsienieciais ir lietuviais dél ats-
tovavimo panasiyjy bendruomenei. Taciau dalies atvykusiyjy mokiniy atve-
ju pastebétos samoningumo metamorfoziy uzuomazgos, kai per altervencija
siekiama keistis paciam / paciai. Taip pat daliai atvykusiy mokiniy biidingas
etinis dialogo principas, kai nesiekiama pasikeisti, isileisti kito, pabréziamas
esamas kito kitoniSkumas ir tai, kad ji biitina gerbti, nesiekiant jo / jos keisti.
ISrySkéja hermeneutinés sociologijos principas — kito subjektyvaus samonin-
gumo nepasiekiamumas, todel kifas su savo skirtybémis jgalinamas per eting
laikysena jo atzvilgiu. TaCiau ten, kur stipriau iSreikStas grynasis lietuvisku-
mas, iSryskeéja susiskirstymas { tautines grupes, pasirenkant gynybinj tautinio
identiteto modelj.

4.1.8. Socializacijos veiksniai, léme¢ migranty mokiniy identiteto
(re)konstravimgq

Interviu metu tyrimo dalyviy buvo klausiama apie socialiniy aplinky (mo-
kytojuy, Seimos, bendraklasiy, mokyklos) vaidmenis, ugdant(is) tautinj ta-
patuma. Kadangi nagrin¢jama socialiniy agenty itaka tapatybei ugdymo(si)



procese, mokslininkai (Juodaityte, 2003; Kvieskiene, 2005; Colley, 2003, ir
kt.) pazymi, jog socializacija ir ugdymas(is) daro socialinj ir kulttirini poveiki
individui, kuriuo jis / ji itraukiamas (-a) 1 visuomenés gyvenima, véliau pats
isitraukia ir veikia. Pirmiausia nagriné¢jamas informanty santykis su mokykla
kaip institucija, jos reikSmin¢ jtaka (re)konstruojant identiteta.

26 lentelé
Mokyklos veiksnio jtakos tyrimo dalyviy identitetui palyginimas
TEMA 2 SUBTEMA 1 SUBTEMA
. . Formali ir neformali veikla

Sisteminis . . A

mokyklos Mokykla — kalbiné baze, — |Atvvke, grize, iSvyke
MOKYKLA - | yaidmuo padedanti priimti, i§laikyti |mokiniai
TAPATYBES lietuvybe
ITAKOS Mokykla neturi | Prigimtinis tautybés Atvyke, isvyke
VEIKSNYS itakos jausmas mokiniai

Mokykla — Nori ar nenori, tapsi L

lietuvybés kalvé | lietuviu Atvyke mokiniai

Tyrimo dalyviai, apmastydami savo patirti mokykloje, ivertino jos, kaip
institucijos, vaidmenj iS§saugant ir konstruojant tapatybe. Visose trijose infor-
manty atsakymy grupése iSryskéjo sisteminis mokyklos vaidmuo:

Si mokykla jdomi tuo, kad i§ kur tu beatvazZiuotum vis tiek pasidarysi lie-
tuvis. Jei tu galvoji: cia tokia Lietuva, iSvykau, nes liepé tévai, ar dar kazkq.
Pabuvus cia nors du ar tris metus, supranti, kad priimsi tq lietuvybe. Nori ar
nenori. Galbiit is kazkur vidaus atsiras ta meilé Lietuvai. Mes visi lietuviai.
Nesvarbu, ar mociuté, ar prosenelis buvo lietuvis. Vis tiek yra kraujo. Mo-
kykla padeda tq pajusti (141, Baltarusija). Mokykla yra geras dalykas, nes
iSmoko skaityti, rasyti pradinése klasése. Bet vyresnése klasése pradeda kist
i protq tokius dalykus. Viskas yra pagal kazkokiq sistemaq, kazkas sugalvoja
kazkq. Mokykloje neleidziama issikalbéti, issakyti savo nuomonés. Pas mus
moko tik paprasty dalyky. IS pradziy tave sumazina, jteigia kazkokiq nuomo-
ne. tu negalvok kitaip, nes tai yra kvaila, nes néra tokiy dalyky. Mus mokyklo-
Jje moko kaip paprastq zmogy. Tavo jéga apribota, tu apribotas esi teisiskai ir
moraliskai, ir psichiskai. Viskas yra pagal sistemq. Tq sistemq valdzia valdo.
Jie ten viskq sprendzia ir Zmonéms jteigia (1 18, Lenkija).

Mokykla, kaip sistema, kuria subjekto konteksta, kuris atstovauja in-
deksuotam, sisteminiam objektyvizmui. Siuo atveju mokykla uztikrina lie-
tuviskyju subjekty ,,gamyba®, kurie palankiis homogeninei kultiirai i§saugoti.
Mokyklos daznai prisiima lietuviy kultiiros saugotoju ir puoselétojy vaidme-
ni, todél apeliuoja i lietuviy tautinés tapatybés iS§saugojima. Tapatybés puo-
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sel¢jimas ir saugojimas mokyklose iSreiSkiamas dviem aspektais: kalbiniu ir
kultiiriniu (Francis 2009; Mau, 2009). Mokykla, kaip sistema, G. Mazeikio
(2013) zodziais tariant, tampa ideologinés tarnystés ar nematomos vergystés
irankiu, padedanciu skiepyti didziojo pasakojimo skiepa — lietuviSkuma. Tas
»skiepas® akivaizdZiausias ir jtakingiausias yra lingvistinés praktikos metu
tiek formalioje, tiek neformalioje aplinkoje:

Visy pirma, tai lietuviy kalba. Jei pamokos vykty angly kalba, tai gal
nelabai padéty jaustis lietuviu. As turiu kalbéti lietuviskai, turiu dalyvauti
lietuviskoje veikloje (145, Urugvajus). Visi dalykai déstomi lietuviy kalba,
stengiamasi kiekvienq ismokyti (1 13, Lenkija). Kalba visi lietuviskai. Galima
greitai priprasti prie Lietuvos (19, Ukraina). Visi dalykai lietuviskai. Kalbi
lietuviskai pastoviai ir tas labai padeda. Bendrauji lietuviskai. Kai atvaziavo
mano draugas is Latvijos, jis Zinojo rusy kalbq ir su daug kuo bendrauja
rusiSkai, bet mes iskart pradéjom lietuviskai kalbéti. Yra mergaité Veroni-
ka, kuri su visais beveik kalba rusiskai, tik su manimi lietuviskai, nors mes
rusiskai galim ramiai Snekét. Visada cia kalbi lietuviskai ir viskq turi daryti
lietuviskai. As atvaziuodamas bijodavau picerijoje kq nusipirkti, pasnekeéti
su kuo nors lietuviskai, nedrasiai buvo. Dabar man jau visiskai vienodai, as
Jjauciuosi labai ramiai (1 19, Baltarusija).

Kitas atvejis rodo, kad lietuvybés puoseléjimas svarbus ir pirmingje Salyje,
kuri yra paribio zonoje, todél lietuviskumo i§saugojimas tampa itin aktualus.

Pastebimas susiskirstymas 1 lietuvius ir ne lietuvius:

Pas mus mokykla ten buvo lietuviy. Vadovéliai buvo lenkiski, bet mes lie-
tuviskai bendraudavome net ir per pamokas. Tik per lenky kalbos pamokas
bendraudavome lenkiskai. Net ir lenky kalbos mokytoja kalbédavo lietuvis-
kai. Visi ten labai gerai vienas kitq paZista. Pas mus mokykloje buvo pasis-
kirstymas: a ir b klasés buvo lietuviy, o c — lenkuciy. Bet jie irgi kalbédavo
lietuviskai. Sunkiai, bet kalbédavo (1 18, Lenkija).

Paskiri atvejai rodo, kad lietuviy kalba yra bitina tik formalioje aplin-
koje. Kai atsiranda daugiau tos pacios kilmés mokiniy, kalbama savo
gimtaja kalba:

Yra renginiai jvairiis. Miisy mokykla labiau susitelkia ties tautiniais da-
lykais. Manau, tai padeda. Per pamokas biina didesnis démesys tautiniams
klausimams (1 44, Lenkija). Cia as galiu praktikuoti savo kalbéjimq. Galiu
kalbéti su draugais ir draugémis is Lietuvos, is kity Saliy, kurie irgi kalba lie-
tuviskai. Cia yra draugai is Baltarusijos. Kalbédama su jais as$ galiu jaustis
baltaruse (1 16, Baltarusija). Visy pirma mokslai padeda jaustis lietuve. Su
Zmonémis is Ukrainos as bendrauju rusy kalba (1 8, Ukraina).

Siais atvejais i$ryskéja atvykusiy mokiniy alternatyvi socializacija (Ma-
zeikis, 2006) neformalioje aplinkoje, kuri susijusi su grupés dinamika, t.y.



siekis atstovauti savo vieSiesiems interesams per savos kalbos lingvisting
praktika. Atstovavimas savo vieSiesiems interesams iSreiSkiamas noru iSsau-
goti savo etning ivairove (Mazeikis, 2006).

Reemigranty mokiniy atvejai taip pat rodo, kad mokyklos kalbiné ir kul-
tariné praktika padeda puoseléti ir saugoti tapatybe:

Visy pirma puoseléja tas dideles tradicijas, mes kalbame lietuviskai, tai
jau yra leidimas islikti lietuviams. Kai as iSvaziavau j Anglijq, lietuviy kalba
as su mama kalbéjau ir kity Zmoniy, kuriuos pazinojau taip pat, bet jinai pra-
déjo uzsimirsti. Cia leidzia prisiminti, neleisti jos pamirsti, nes tokiu atveju
pradeda trikti Zodziy lietuviy kalboje, nes kalbi angliskai. Pamokos cia vyks-
ta gerai ir pabrézZiant, kad mes esame lietuviai. Mus stengiasi absoliuciai,
isskyrus per kity kalbos pamokas, vien lietuviskai kalbéti, naudoja jvairius
lietuviy istorijos {vykius ar jvairius dalykus is tradicijy. Tai leidZia suprasti,
kad tu tikrai esi Lietuvoje, kad tai yra lietuvybe (1 6). ISmokti geriau lietuviy
kalbq. Ispanijoje kalbédavau ispaniskai su draugais. Perémiau ispaniskus
iprocius. Nebiidavo su kuo bendrauti lietuviskai, tik su mama, sese. Dabar
galiu daugiau kalbéti lietuviskai (121). Mokykloje svenciamos lietuviskos
Sventeés. Skatinama taisyklingai snekéti lietuviskai (1 24). Supazindina su Lie-
tuvos istorija, su autoriais, su kalba, rasytojais. Norint pasijausti ne lietuviu,
reikéty pabendrauti su kitos kultiiros zmonémis (1 25).

ISvykusio mokinio atvejis:

Mano mokykloje vyksta daug renginiy, kurie skatina Salies patriotiskumaq.
Yra lietuviy tautiniy Sokiy biirelis, kuri as pati lankau, yra islaikomi lietuvis-
ki paprociai, svenciamos ir minimos Sventés, kaip Joninés, Vasario 16-osios
ir t. t. Taip pat lietuviai mokykloje mokinasi lietuviy kalbos ir lietuviy isto-
rijos. Zinoma, nepamirStamas ir lietuviskas maistas, nes valgykloje kartais
pagaminama ir lietuvisky patiekaly, tad lietuvybe Sitoje mokykloje yra tikrai
issaugojama (1 4).

Visais atvejais pastebima ankstesnés kulttiros jtaka. A. Juodaityté (2003)
pazymi, kad ypatingos reikSmés turi socialinis, istorinis kultiiros susidarymo
fonas, nes ankstesné kultiira veikia dabarting, kurios pagrindu kuriasi naujoji
kultdira. Ne tik kalbiné lietuviy praktika skiepija lietuviSkuma, bet ir homo-
geniSkas kultiiros diskursas (klasikinés poemos, tautiniai istoriniai jvykiai,
tautinés Sventes ir pan.) (Chun, 1996) pateikiamas kaip kultiirinis solidaru-
mas.

Mokyklos tautiSkumo skiepijimo nej(si)tapatinimas vyksta kai kuriy

atvykusiy mokiniy atvejais:

Baltarusiu as jausiuos visada, c¢ia nepriklauso nuo nieko, cia taip uzpro-
gramuota (1 19, Baltarusija). Mokykla manes neveikia. Italy kalba yra mano
gimtoji kalba. Lietuviy yra labai sunki kalba. Viena is sunkiausiy. Gerai zi-
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noti daug kalby. Italiskai as bendrauju su viena itale arba su draugais per
., Skype “ ir su tévais (1 15, Italija). AS nesijauciu lietuviu. AS jaucivosi kirgizu.
AS savyje turiu tq jausmaq, kad as kirgizas. AS negaliu sakyti, kad esu lietuvis.
Man tai nejprasta. Negaliu sakyti, kad esu rusas. As gimiau Kirgizijoje ir ta
Salis man mieliausia (1 11, Kirgizija). Nepadeda man mokykla jaustis lietuve.
AS tiesiog ¢ia mokausi. Mano tikslas — gerai baigti mokyklq. [stoti j universi-
tetq (1 10, Gruzija).

ISvykusio mokinio atveju:

Niekada nesijauciau uzsienieciu. Visada jauciausi lietuvis. AS emigravau i
Vokietijq, nes mano tévas tarnauja Lietuvos kariuomenéje ir buvo issiystas i
uzsienj. Nemanau, kad tai padaro mane ne lietuviu (1 3).

Mokiniy vidinis tapatybés jausmas rodo individuacijg. Individuacija
pasireiskia kaip atsiskyrimas nuo mokyklos diegiamy tapatybés / socializa-
cijos modeliy (Luko¢iiité ir kt., 2009). Individuacija yra individo tapsmas
individualybe su savo tautine prigimtimi, nepaisant to, kokia jo / jos paties
(pacios) ideologiné motyvacija (Mazeikis, 2006).

Analizuojant socialinés aplinkos itaka tapatybés (re)konstravimo procese,
pasirinktas ir kitas svarbus aspektas — mokytojai. Cia siekiama pazvelgti i
mokytojus kritiSkai, parodant juos arba kaip sistemos ,,tarny* pozicionie-
rius, arba kaip meistrystés lyderius, suponuojancius tautinés jvairoves islai-
kyma ir puoseléjima.

27 lentelé
Tyrimo dalyviy mokytojo veiksnio jtakos identitetui palyginimas
TEMA 2 SUBTEMA 1 SUBTEMA
Klijuojama uzsieniecio
Tarpkultiirinés etiketé Atvyke
kompetencijos stoka ,,Dirba seno mastymo mokiniai
MOKYTOJO budu™
VAIDMUO Mokytojai nedaro g . Atvyke
(RE)KONSTRUOJANT | jtakos identitetui Vidinis tapatybés jausmas | 2
TAPATYBE, Kalbinés integracijos
Mokytojas, padedantis |akcentavimas Grize
integraciniame procese | Skirsmuy integracija per mokiniai
neformalig veikla

(Re)konstruojant mokiniy tapatybe svarbus vaidmuo tenka mokytojams,
kurie tiesiogiai dirba ir komunikuoja su mokiniais, pasirinkdami {vairius ats-
tovavimo ir pri¢jimo biidus. Atvykusiy mokiniy atvejais iSryskéjo mokytoju
tarpkultiirinés kompetencijos stoka, kuri pasireiskia tautiniy etikeciy kli-
javimu:



Mokytojai sako: Sita is Ukrainos, sita is Baltarusijos, Sita is Lotyny Ame-
rikos. Kai visq laikq tai girdi, jautiesi kaip uZsienietis. Kai as ten, mane
atvirksciai vadina. Labai sunku suprasti, kas tu esi. AS ten gimiau ir tai nieko
nereiskia. Kai tave vadina, tai yra vienas is bruozy, kuo tu skiriesi nuo kity
(I 42, Ukraina). Kai kurie mokytojai tiesiai pasako: polia. Tipo lenkas (1 18,
Lenkija).

Konstruktyvistiné tapatybés teorija paZymi priskyrimo proceso (angl. /a-
belling process) reikSme, t. y. kai individams priklijuojama etiketé daznai (bet
ne visada) yra isisamoninama. Etikec¢iy klijavimas daznai pasireiskia susidu-
riant su kitu, kai kitas yra neatpazistamas ir netapatus sau paciam. Etikeciy
klijavimas diferencijuoja individus, sukuria takoskyra tarp besidalijan¢iy
bendra sociokultiirine patirtimi, vienove, t. y. miisy—patybé, ir turinciy,
atstovaujanciy Kkitai sociokultiirinei patirciai, t. y. jisy—patybé. V. Pruskus
(2010) isskiria stereotipy laikysenos nustatymo svetimos kultiiros atzvil-
giu funkcijg tarpkultiirinéje komunikacijoje. Dél stereotipy galima aiskiai at-
skirti savo ir svetimq etning grupe. Stereotipizacija leidzia klasifikuoti aplin-
kiniy elgesi ir paaiskinti jo priezastis, lyginant Zinomus reiSkinius, vertybes,
tradicijas su kitos svetimos grupés vertybémis ir tradicijomis. Tokia patybiy
takoskyra dél stereotipizacijos kliudo kurtis daugialypumams, nes vienu atve-
ju atvykusiems mokiniams siekiama ,,iskiepyti* lietuvybe, kitu atveju jie ka-
tegorizuojami pagal tauting kilme. Tai apsunkina besiintegruojan¢iy mokiniy
identiteto savivoka, kai, viena vertus, jie iskitinami*is lietuvybés, kita vertus,
iréminami i pirminés Salies tautini naratyva. Tarpkultiirinés kompetencijos
stoka iSreiSkia tradicijos ir naujybés dialektika bei saveika, kuri daZznai
atstovauja jsistemintam, jvietintam Zinojimui:

Yra mokytojy, kurie turi sovietiniy laiky maqstymq ir nesupranta. Yra moky-
tojy, kurie désto nuo mokyklos pradzios ikiirimo. Aisku, mokiniai pries dvide-
Simt mety buvo kitokie. Mokyklos antrame aukste yra nuotraukos dvyliktokuy.
Jie net apsirenge kitaip. Pasiliko seno mqstymo. Gyvena prisiminimais pries
desimt mety (1 43, Urugvajus). Yra seni mokytojai, kurie isprotéje. Jie nemo-
ka bendrauti. Pasiliko seno magstymo. Galvojau, kad tie, kurie atvaziavom,
dabar biisim tokie, kokie buvo anksciau. Bet taip néra (1 2, Urugvajus).

Mokytojy atstovaujamas jvietintas zinojimas sietinas su M. Rodman lo-
kalumo, kaip ,kultirinése ir socialinése praktikose sukonstruotos vietos®,
samprata (Sutiniené, 2009). Jvietinto Zinojimo perdavimas mokiniams su-
ponuoja nauja supratima, t. y. jsitraukimg j naujai kuriamg hermeneuting
visumg. Perduodama tradiciné kultiros aplinka inspiruoja individy egzisten-

28 Issikitinimo savoka vartojama su nuoroda { G. Mazeikio (2013) jsikitinimo ir iSsikitinimo
konstruktus.
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cinio projekto kaita, iSkylancia kaip naujybe bei keicianc€ia individy egzis-
tencing ir hermeneuting visuma (Kacerauskas, 2010). Lokalus zinojimas yra
mitologizuotas, tod¢l daznai remiasi isistemintu mastymu. Todél atvykstantys
mokiniai i jvietinta Zinojimo diskursg atnesa dialektinj tradicijos ir nau-
jybés santykj, kuriame prasidedantis galiy zaidimas priklauso nuo to, kas ju
turi daugiau.

Atvykusio mokinio atvejis rodo vidinj identiteto jausma, kuriam siste-
miné paveiktis nedaro jtakos:

AS savyje turiu tq jausmq, kad as kirgizas. As negaliu sakyti, kad esu lietu-
vis. Man tai nejprasta. Negaliu sakyti, kad esu rusas. AS gimiau Kirgizijoje, ir
ta Salis man mieliausia (1 11, Kirgizija).

Tokia tapatumo samprata iSskleidzia transcendentine tapatybés laisve,
kuri iSreiskia nulinj paklusima ideologijoms (Mazeikis, 2013), naujai socio-
kulturinei bendruomenei. Arba, prieSingai, atspindi akla tapatybés jsivieti-
nimg pirminéje Salyje, paklusima naratyvinei ideologijai. Bet kuriuo atveju
tokie skirsmai kuria visuomenés daugialypumus su neaiskiu ateities sce-
narijumi — arba daugialypumai igis homogeniskumo diskursa, t. y. paklusima
{vietintam tapatybés konstruktui, arba {sigalins su esamais skirsmais, ineSdami
naujybés kiirima { hermeneuting visuma, atveriancia kitoniSkumuy dialoga.

Reemigranty atvejai mokytojui suteikia integracinio padéjéjo vaidmeni:

Lietuviy kalbos mokytoja gal truputj nuolaidziauja. Gal todél, kad nesi-

mokiau lietuviy kalbos. Ji galvoja, kad man labai sunku yra cia grizus (1 25).
Zino, kad man sunkiau visq kalbq ismokti (1 21).

Mokytojas akcentuoja lingvisting integracija | sociokultiiring aplinka.
Kalba tampa sociokultiariniu jrankiu asmens gyvenamojo pasaulio pa-
tyrimui (re)konstruoti. Gyvenamojoje Salyje per kalbing praktika individas
su savo egzistenciniu biiviu jsitraukia | bendraja gyva istorija, (at)kurdamas
lietuvio samprata. Kitas reemigranto mokinio pavyzdys rodo skirsmy inte-
gracija:

Jeigu biuina uzsienio lietuviy susitikimai ar kas nors panasaus, kur yra
itrauktos kitos tautos, tai as visada esu jtraukta kaip pavyzdziu, kaip is Angli-
jos atvaziaves zmogus (1 6).

Si skirsmy integracija numato dvejopa kelia. Pirmas skirsmas — tai lie-
tuvybés samprata su kitoniSkumo priemaisa, Siuo atveju jprocesinama kaip
altervencija® j lietuvybe, kai $is mokinys (-€) pristatomas (-a) kaip kitokios

29 Altervencijos savoka vartojama pagal G. Mazeikio (2013) samprata, nurodanéia kito
skiepus, transformuojantj isiskverbima. Intervencija nenurodo kokybinio pasikeitimo, trans-
formacijos, rodo fo paties buties tasa.



lietuvybés sampratos galimybeé. Kitu atveju skirsmas traktuotinas kaip inter-
vencija, formalioje aplinkoje jis néra jgalinamas ir aktualus tik kaip turintis
kitokios patirties, t. y. neparodomas kokybinis pasivertimas. Ar tai bus alter-
vencija, ar intervencija, priklausys nuo to, kaip ilgai bus leistinas ir toleruo-
jamas svetimo isiskverbimas i lietuvybg, bei nuo paties individo samoningo
noro plétoti lietuvybés altervencijas.

28 lentelé
Tyrimo dalyviy klasés draugy veiksnio jtakos identitetui palyginimas
TEMA 2 SUBTEMA |1 SUBTEMA
Tautine Vietiniy diskriminacija
. . — Atvyke mokiniai
diferenciacija | Tautiniy etike¢iy klijavimas
KLASES DRAUGU Mastymo skirtis dél patirties
VAIDMUO Lietuvis tarp | uzsienyje Griz Kiniai
(RE)KONSTRUOJANT | Jietuviy ,.Savas“ dél ankstesnés reEe mormat
TAPATYBE patirties Lietuvoje
Lietuvybés Svetimas uzsienyje Grize mokiniai
atmetimas Y] tz¢

Anot L. Broom ir kt. (1992), konstruojant tapatybe svarbus socializaci-
jos veiksnys yra bendraamziy grupés, kurios turi keleta esminiy funkcijuy:
1) sudaro erdve, kurioje mokinys gali biiti nepriklausomas nuo suaugusiyjuy;
2) teikia bendravimo /ygus su lygiais patyrimo; 3) aplinka, kai mokinio padé-
tis néra marginaling; 4) suteikia neformalios informacijos.

Analizuojant tyrimo dalyviy interviu nustatyta, kad bendraamziy arba kla-
sés draugy vaidmuo atvykusiyjy mokiniy atveju néra labai ryskus, taciau Siais
atvejais komunikacija orientuota j tauting diferenciacija, ypac vietiniy lie-
tuviy pozitriu:

AS pamokose jauciuosi kaip turistas. Nemoku skirti ,,s “ nuo ,,$ . Jei kazkq
parasysiu, tai supras, kad as ne lietuvis. Daug kas juokiasi. Gal nenori is ti-
kryjy juoktis, bet, pavyzdziui, vienai mergaitei reikia skaityti knygq. Ji paémé
nuo mano suolo ir pasakeé: vis tiek tu nieko nesupranti. Ji lietuve, bet ne visi
yra tokie lietuviai. IS kity Saliy mokiniai supranta, kad sunku ismokti lietuviy
kalbq, todél nesijuokia (145, Urugvajus). As Urugvajuje gyvenau 18 mety.
Norétysi, kad mokiniai suprasty, jog esu is kitos Salies ir man sunku biina.
Norisi, kad nelaikyty kitokiu. Tai jauciama is lietuviy vietiniy. I§ kity Saliy
mokiniai supranta (1 2, Urugvajus).

Svietimo sistema — vienas i§ individy samonés jsisteminimo i politing
retorika jrankiy (Mazeikis, 2013; Duobliené, 2006a; Foucault, 1998). Todél
tautiné diferenciacija, kuri pasireiskia net per tam tikra diskriminacija (pir-
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mo interviu atveju), rodo lietuviy mokiniy tapatybés suvokties jsistemini-
ma3, ivietinima, kuris uZkerta kelia skirsmo jgalinimui klas¢je bei dialogui su
kitoniskumu. Sie atvejai atskleidzia vienmacio pasaulio suvokti, kai atmeta-
mas kontekstualumas ir daugialypiSkumas, kurie svarbiis bendraujant su ki-
tais zmonémis. Tautiné diferenciacija galima ir klijuojant etiketes (nors visi
Sie atvyke mokiniai yra lietuviskos kilmés, t. y. vienas i$ tévy lietuvis (-¢)):

Sako lenkas, lietuviu nevadina. Siaip is kokios Salies atvyksti, tai ir priski-
ria. Daugumos toks poziiris (1 18, Lenkija). Laiko mane italu, nes as is ten
atvaziavau, ten gimiau, gyvenau (1 15, Italija). Klasiokai Ziiri kaip j Zzmogy,
atvaziavusj is kitos salies (19, Ukraina).

Si takoskyra isryskina ,,vietinio* ir nevietinio lietuvio dichotomiskuma.
Toks poziiiris veikiau yra ,,vietiniy* lietuviy lietuvybés jcentrinimas, atme-
tant lietuvybés transformacijy daugialypumus.

Mastymo skirties iSsiskleidimas svarbus ir reemigranto mokinio atveju:

Klasés draugai | mane ziuri kaip | kazkokiq keistenybe, nes as galvoju
savaip. AS visada turiu savo nuomone. As tikrai nesiruosiu pritarti tik dél to,
kad tas zmogus gali jsizeisti dél nieko. Galbiit tai jtakojo, kad as pamaciau
kelias valstybes, labai skirtingus Zmones (1 6).

Sis atvejis rodo, kad kuo jvairesné patirtis, tuo labiau tolstama nuo jsis-
teminto mastymo, t. y. iSsiluk§tenama i§ indoktrinuotojo individo (Mazeikis,
2013) kiauto. Tai atliepia paties mokinio samoninga nora biiti kitokiu. Kitas
interviu atvejis rodo sieki biiti ,,savu tarp savy‘:

AS grizau ir visi dZiaugéesi. Tiesiog pradzioje man geriau sekési angly kal-
ba. Daug kas pagalbos kreipési. Laikui einant, viskas susilygino. Dabar net
nesijaucia, kad as gyvenau uzsienyje (1 24).

Kolektyvinés tapatizacijos siekis rodo individo nedaluma, t. y. fo paties
biities tasa.

Kito reemigranto mokinio atveju binant uzsienyje iSryskéjo lietuvybés
slopinimas dél integracijos j sociokultiiring aplinka:

Airijoje nenoréjo bendrauti klasiokai. Nelabai jie mégsta ty uzsienieciy.
Po kokiy mety, gal pusantry, kai pradéjau geriau kalbéti angliskai, supratau
Jju kultiirq, tapo geresni santykiai su klasés draugais. Juos nedomino mano
Salis. Norédavau pritapti, buti kaip jie, todél stengiausi save laikyti vietiniu

125).

Kai priimancioji kultiira arba dabartiné gyvenamoji Salis yra susvetimeé-
jusi kitam, tuomet individui, siekian¢iam integracijos i Sia Salj, yra dvejopa
galimybé: integruotis atmetant savo tauting kilme arba susvetiméti supanciai
aplinkai ir pasirinkti individuacijos kelia. Taciau §is atvejis rodo mokinio sie-
ki visiskai integruotis (stengiausi save laikyti vietiniu), tai panaséja i asimi-
liacijos sieki.



29 lentelé

Seimos veiksnio jtakos tyrimo dalyviy identitetui palyginimas

TEMA 2 SUBTEMA |1 SUBTEMA
. ) Lietuvybé — viltis
L1e.t uvybe - Lietuviy kalba — o
kelias 1 geresng . Atvyke mokiniai
o geresnis darbas
ateity
Geresnis i$silavinimas
Grjzimas i vieno i8S tévy
e gimtaja Zeme
M Pasididziavimas — - L
SEIMOS VAIDMUO vaiku Asmeniniy santykiy Atvyke mokiniai
TAPATYBES rekonstrukcija per
(RE)KONSTRUKCIJOJE lietuvybe
Lingvistiné praktika
Lietuvybes Lietuviskos Sventés . L
pes _ Grize mokiniai
puoselejimas Sestadieninés
mokyklos
Lictuvybés e e i L
vengimas Aplinkiniy pozitris Grize mokiniai

Analizuojant tyrimo dalyviy interviu iSrySkéjo Seimos, kaip artimo sociali-
zacijos instituto, svarbi reikSme (re)konstruojant tapatybe. Kai kurie autoriai
(Ziehe, 1991) teigia, kad moderné¢janc¢iame pasaulyje silpnéja tévy poveikis
vaiko socializacijai ir vaikai patys renkasi savo kulttiring orientacija ir iden-
titeta. Kiti autoriai (Juodaityté, 2003) teigia, kad Seima, kaip socializacijos
institucija, migranty Seimy atveju yra svarbi tautinio identiteto puoselétoja.
Atvykusiy mokiniy atvejai rodo, kad Seima turi labiau patariamaji balsa ren-
kantis lietuviSkuma kaip biida j geresnj gyvenima:

Jie sako, kad as — vienintelé jy iseitis | geresnj gyvenimq. AS tik pati ga-
liu padaryti geresni gyvenimgq cia (1 8, Ukraina). Mano tévas patriotas. Jis
nemégsta lietuviy. Tétis nenoréjo, kad as c¢ia mokyciausi. Mama norejo ir as
noréjau. Cia geresnis gyvenimas (1 16, Baltarusija). Labai dZiaugiasi, kad
baigsiu dvylika klasiy ir eisiu | kazkokj universitetq, kur jgysiu aukstqji issi-
lavinimq. Rusijoje tik vienuolika klasiy ir aukstojo issilavinimo negausi (1 12,
Rusija).

Mokiniai patys samoningai renkasi gyvenima Lietuvoje dél geresnés atei-
ties. Kitu atveju lietuvybé jgyja prakting dimensija:

Jie nori, kad iSmokciau lietuviy kalbq. Sako, duos gerq vertimq is vokieciy
i lietuviy kalbq, rasybq (1 7, Vokietija).
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Sie atvejai rodo, kad tiek tévai, tiek patys mokiniai lietuviskuma traktuoja
kaip geresnés ateities garanta. Kiti atvykusiy mokiniy atvejai rodo didesng
Seimos jtaka pasirenkant lietuvybe, kai per vaikg realizuojamas tévy siekis
atstovauti lietuviSkumui:

Tévai noréjo, kad cia biciau, ir cia esu, ¢ia mokausi. Tévas lietuvis. Di-
dziuojasi, kad atvaZiavau cia ir baigsiu mokyklq cia (143, Urugvajus). Tévai
mus leido | lietuviskq mokyklq nuo mazens. Jie nori, kad ateiti sieciau su
Lietuva (144, Lenkija).

Taip pat lietuvybés pasirinkimas iSryskéjo kaip asmeniniy santykiy re-
konstrukcija:

Man svarbu labai pasikeite santykiai su tévu. As pastebéjau, kad jis pra-
déjo manimi daugiau ripintis, jaudintis. Jam labai daug visko reiskia, kad
as cia atvaziavau, nes man atrodo, kad jis noréjo, kad cia atvaziuociau dar
daugiau negu as. As labai gerbiu savo tétj ir dél to mes su juo labai gerai
bendraujam. Jis labai noréjo, kad as cia atvaZiuociau, ir jis tuo patenkintas,
kad mes dabar taip kartu ir galim bendraut, galim susisiekt bet kuriuo metu,
tai man labai patinka (1 19, Baltarusija).

ISryskéja individualiojo identiteto reprezentacija, kurios turinys kuriamas
socialinio identiteto, jgyto socialiai saveikaujant, pagrindu. Cia svarbios so-
cialinés praktikos, kurios vyksta kasdien¢je veikloje, ir praktikos, susijusios
su socializacijos institutu, — Seima.

Grizusiy mokiniy atvejais lietuvybés puosel¢jimas gyvenant uzsienyje sie-
jamas su lingvistine praktika, kuri aktyviausiai vykdavo Seiminéje aplinkoje:

Su mama kalbédavome lietuviskai bet kokioje erdvéje (1 25). Tarpusavyje
bendravome lietuviskai, kad kalbos nepamirsti, nes esame lietuviai. Pagrinde
dél to ir grizome, kad issilavinimas geresnis biity, savoje aplinkoje augtu-
me (124). Su mama, sese lietuviskai bendraudavau (121). Kai atvaziavau §
Anglijq, lietuviy kalba as su mama kalbéjau ir kitais Zmonémis, kuriuos pa-
Zinojau. Bet jinai pradéjo uzsimirsti (1 6). Labai buvau nustebusi, kai Airijos
bibliotekoje radau lietuvisky knygy. Is karto visas pasiéemiau. Kai buvome

Airijoj, tévai stengdavosi, kad as ir brolis parasytume ir paskaitytume lietu-
viskai (1 24).

Kaip pazymi J. Kuznecoviené (2006), lietuviy kalbos vartojimas iSreiskia
galimybe suvokti tikraji lietuviSkuma bei pajusti lietuviskumo dvasia. Lietu-
viSkumas puoseléjamas ir Svenciant lietuviskas Sventes:

Svesdavome Airijoje Uzgavénes — ryskiausiai. Kaziuko muge (I 25).

Lankant SesStadienines mokyklas:

Airijoje buvo lietuviska mokykla. Ten renkasi, kurie nori kazkiek ismokti
lietuviy kalbos. Laikyti papildomq egzaming. As lankiau tq mokyklq ir visis-



kai neuzmir$au, kaip skaityti, rasyti lietuviskai. Bet ne savo noru éjau, mama
liepé. Ejau, kad tq egzaming islaikyti. Reikéjo laikyti antrq kalbq. Man pran-
ciizy nelabai sekési. Tai, galvoju, issilaikysiu lietuviy (1 25).

Nors $is atvejis rodo, kad SeStadieniné lietuviska mokykla buvo lankoma
ne savu noru, ta¢iau lietuviy kalbos praktikavimas priartina prie lietuviskumo.
Arba, prieSingai, gali sukelti nepasitenkinima, atmetima, taciau Sis atvejis to-
kios galimybeés nenumato. Toks lietuvybés atmetimas dél aplinkiniy i8ryskéjo

kito reemigranto mokinio atveju:
Airijoje valstybinés sventés nebuvo svarbios. Aplinkiniai nesvesdavo. Ne-
norédavome issiskirti (1 25).

Siekis tapatintis su esama sociokulttirine aplinka salygoja lietuviskumo
apribojima. Buvimas kitokiu visada siejasi su drama. Tod¢l individai arba
pasirenka bti kitokie ir iSgyvena drama, arba tampa kaip visi, praranda savo
1§skirtinuma, siekia tolygaus ir salygiskai ramaus gyvenimo.

4.1.9. Migranty mokiniy planuojamos ateities perspektyvos

Analizuojant migranty mokiniy tautinio identiteto ugdymo(si) patirtis
svarbu ne tik iSnagrinéti ju dabartinio gyvenamojo pasaulio konstrukcinius
modelius, bet ir iSanalizuoti galimus tapatybés ugdymo(si) biidus atsizvel-
giant | planuojamos ateities vizijas. Ateitis gali parodyti, kiek jy dabartinis
gyvenamasis pasaulis galimas perkelti i ateiti, t. y. samoningas ar nesamonin-
gas lietuvybés pasirinkimas ir puoseléjimas arba jos eliminavimas, pakeiciant
prisiskyrimu prie kitos tautinés tapatybés. Svarbu atskleisti subjekto isisa-
monintg ugdymo(si) veiklos tiksla. Tyrimo dalyviy buvo praSoma papasakoti
apie savo planus Lietuvoje.

30 lentelé
Mokiniy numatomos ateities perspektyvos
TEMA 2 SUBTEMA |1 SUBTEMA
Darbas
Likti Atstovavimas Lietuvai Atvyke, reemigrantai
Lietuvoje Klaidy i§taisymas mokiniai
ATEITIES Studijos uzsienyje, ateitis — Lietuvoje
PLANAI Grizti | gimtaja Sali
Ne Lietuvoje Atei'tis uzsienyje 4fvy ke, reemz:gljantai,
Atvirumas kultiiroms iSvyke mokiniai
Langas i Europa
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Dalis atvykusiy mokiniy, planuodami savo gyvenima, ketina likti Lietu-
voje dél darbo:

Visy pirma planuoju baigti mokykla, baigti studijas, tikriausiai likti cia,
gal gyventi kazkuri laikq, susirast darbq. Gal ir likt gyvent, gal ir jeigu pa-
sikeisty padeétis Baltarusijoje grizti ten, bet tikriausiai, kad ne. AS priprasiu
prie Sitokio gyvenimo ir gyvensiu cia toliau (1 19, Baltarusija). Reikia istoti
mokytis, isirinkti darbq. Cia gyventi. Zmona bus i§ Lietuvos. Mes susipa-
Zinsime Lietuvoje. Viskas Lietuvoje, o ne Ukrainoje (19, Ukraina). Planuoju
toliau eiti mokytis. Cia dirbti (144, Lenkija).

Siais atvejais Lietuvai priskiriama saugios ateities Cia isidarbinant reiks-
mé. Taciau kitas mokinio atvejis rodo jausminj prieraiSumg bei nora atsto-

vauti Lietuvai: 5
Noréciau biiti krepsininku. Atstovauti Lietuvai, gal ,, Zalgiriui“. Noréciau
Lietuvoje gyventi visq gyvenimq (1 13, Lenkija).

Kaip pastebi kai kurie autoriai, sportas ugdo patriotinius jausmus $aliai.
Kita mokinio gyvenimo patirtis atskleidzia Lietuva, kaip biida iStaisyti gy-
venimo klaidas:

Is pradziy galvojau, kad vyksiu i Vokietijq. Dabar Zinau, kad ir Lietuva
man duos viskq, ko as noriu, ko man reikés. Biitent, kad mano Seima atvaziuos
cia. Viskas, kas buvo susije su Baltarusija, — iSnyks. Mes grisim ten, kur mes
turéjome biiti (141, Baltarusija).

Lietuva traktuojama Salimi, kurioje galimas naujas gyvenimas, jo pradZzia.
Kadangi pasakojime minima, kad siekiama nutraukti rySius su pirmine Sali-
mi, todél toks praeities sunaikinimas ir dabarties bei ateities isiuzetinimas i
savo gyvenamaji pasauli rodo isikitinimo siekius.

Reemigranty mokiniy patir¢iy analizé atskleidzia ateities sasajas su Lietuva:

Dabar ateities planai — baigti mokyklq ir isvykti mokytis | uzsienj. Po stu-
dijy baigimo Zadu grizti | Lietuvq. Siuo metu nejsivaizduoju, kad galéciau
negrizti | Lietuvq. Man biity keista ir nepriimtina. Tik noriu isvykti dél studijy.
Ta, kq noriu studijuoti, pagal kokybe geriau yra uzsienyje (124). Ateitj jsi-
vaizduoju Lietuvoje. Pabandysiu studijas uzsienyje. Gyventi uzsienyje neno-
réciau, nes vél turéciau per tq pati praeiti. ISvykus | naujq Sali turi priprasti
prie Zmoniy, susirasti pazinciy, susipazinti su kultira. To as nelabai noriu.

Buty gaila viskq mesti ir vél kazkur iSvaziuoti. Pradéti nuo nulio. Nelabai
norisi (125).

Dél uzsienio studijy kokybés stereotipizavimo reemigrantai mokiniai pla-
nuoja trumpalaikg ateiti uzsienyje. Taciau ilgalaike ateities perspektyva kons-
truojama Lietuvoje. Lietuva laikytina saugia, pazistama, artima aplinka, kuri
nekelia gyvenimo dramy, uzlitliuoja tai paciai bii¢iai. Norg likti Lietuvoje
galimai lemia ir jau turima ankstesné emigracijos patirtis.



Atvykusiy mokiniy grupés patirtys atskleidzia Lietuva kaip laikina stotelg,
kurioje susipazistama su savo kilmeés Saknimis, ta¢iau ateitis priklauso pirmi-
nei Saliai (tévynei):

Dar viena Salis. Ne, ne, nepasiliksiu Lietuvoje. Cia blogai: zmonés, kli-
matas. Grisiu | Urugvajy (1 2, Urugvajus). Nejsivaizduoju Lietuvoje. [sivaiz-
duoju Vokietijoje. AS noriu studijuoti Vokietijoje. Ten istatymai geresni (17,
Vokietija). Pabaigsiu mokyklq ir, kai sueis 18 m., grisiu namo (1 39, Gruzija).
Liksiu tiek, kol pabaigsiu mokyklq ir universitetq. Véliau grisiu | Australijq.
Mano tévai ketina likti Lietuvoje, o as juos aplankysiu c¢ia (1 37, Australija).

Sprendima grizti i pirming Sali galimai lemia atvykimo i Lietuva priezas-
tys. Siy mokiniy atvejai rodo, kad atvykimas i Lietuva buvo nulemtas Seimos
(tévai rado cia geresnj darbq (17), mama is Lietuvos (1 37), mama noréjo
(I 39), dél to, kad tévas lietuvis ir reikéjo ismokt lietuviy kalbqg (1 2)). Nesava-
noriskas, nesamoningas sprendimas atvykti i Lietuva salygoja trumpalaikés
patirties konstravima dabartinéje gyvenamojoje Salyje.

Tyrimo dalyviy interviu iSryskéjo trecia ateities vizijy grupé — ateitis pla-
nuojama uzsienyje:

AS manau, kad neilgai buisiu Lietuvoje. Ne todél, kad nemyliu Lietuvos.
Tiesiog noriu aplankyti ir kitas Salis. Reikia biiti atviram pasauliui. Reikia
keliauti, atostogauti, susipazinti su kitom kultiirom. Su Lietuva sieju ateitj, su
lietuviy kalba — ne. Apie Lietuvq visada galvosiu (1 45, Urugvajus). AS noriu
pabaigti mokyklq. Po to mokytis universitete cia. Po to porai mety isvykti |
kitq Salj. Noriu suzinoti, kaip ten gyvena zmonés. Ir gal grizti j Lietuvq atgal
(I 16, Baltarusija). Manau, kad as Lietuvoje negyvensiu. Noriu | kitq salj, i
JAV. Man ten labai patinka. Patinka miestas Niujorkas. Noréciau ten dirbti
(I 10, Gruzija).

IsrySkéja atvykusiyjuy mokiniy siekis pazinti kitas kultiiras, atsiverti pasau-
liui. Taciau pastebimos ir pasaulio lietuvybés uzuomazgos (apie Lietuvq gal-
vosiu, mintys apie galimq grizimq j Lietuvq). Interviu metu iSrySkéjo ateities,
kaip lango j Europg per Lietuva, konstravimas:

AS noriu dirbti Europoje. Cia lengviau. NeZinau, ar liksiu Lietuvoje. NeZi-
nau, ar grisiu | gimtine. Saugumo ten néra. Dar nenoriu grizti, nors ten tévai,
draugai (12, Urugvajus). AS noriu gauti diplomq. Cia pagyventi. AS noriu
gauti europietiskq diplomq. Man minéjo, kad su europietisku diplomu galima
istoti | visy Saliy universitetus ir gauti darbq. Tai mano pagrindiné uzduotis.
Jei Lietuvoje ne viskas gerai susidélios, vaziuosiu { Anglijq, Norvegijq (1 11,
Kirgizija). Tikriausiai pradésiu universitetq ir iSvaziuosiu. Arba iSvaziuosiu
kazkur kitur { Europq mokytis. [ Lietuvq atvaziuosiu Seimos, draugy aplankyti
(143, Urugvajus). Noriu jstoti | gerq universitetq Danijoje. Noriu savo namo
Danijoje ar Vokietijoje. Lietuva visada liks mano tévyné. AS visada cia grisiu
(I 8, Ukraina).
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ISvyke mokiniai taip pat idealizuoja moksla bei geresng ateiti uzsienyje:

Noriu baigti abitiirq Vokietijoje, tada studijuoti ir tenai dirbti. Lietuva bus
tiktai mano tévyné, kad as gimiau ten (127). Po mokyklos noriu studijuoti
kokiame Vokietijos mieste. Po studijy susirasti darbq ir sukurti Seimq Vo-
kietijoje. Lietuvoje dar turiu giminiy ir draugy, bet ten jokiy plany neturiu,
nebent paatostogauti, sudalyvauti festivaliuose ar aplankyti draugus bei gi-
mines (1 4).

Reemigranty mokiniy gyvenamasis pasaulis konstruojamas per ateities vi-
zijas uzsienyje:

_ ISmoksiu lietuviy kalbq, toliau baigciau mokslus ir grizéiau | Ispanijq.
Siaip biity gerai dar uzsienyje baigti mokslus. [ Lietuvq atvaziuociau aplan-
kyti Seimos, nepamirsti lietuvisky iprociy, kalbos (121). Dabar galiu isivaiz-
duoti save Lietuvoje tik per atostogas. AS turiu svajoniy, kaip apie gyvenimq
JAV (1 3).

Visoms trims informanty grupéms, planuojancioms ateiti ne Lietuvoje, ji
igyja skirtinga reikSme: atvykstantys Lietuva linke traktuoti kaip jungti su
Europa, reemigrantai ir iSvyke mokiniai ja laiko gimtine, ta¢iau ateities vizi-
jos siejamos su dabartine gyvenamaja Salimi.

4.2. Mokytojy (re)konstruojamy mokiniy migranty
tautinio identiteto ugdymo(si) reikSminés sampratos

tikslo ir proceso kaitos kontekste
4.2.1. Lietuvio apibréZtis ir jo egzistencinis reikSmingumas

Skirtingos tautinio identiteto patirtys ugdymo(si) procese atskleidzia jvai-
rias lietuvio konstrukto apibréztis. Vienu atveju Sios patirtys gali konfrontuo-
ti tarpusavyje, kitu atveju — deréti. Kadangi mokytojas klas¢je yra vienas i$
ugdymo(si) proceso organizatoriy, todé¢l svarbu iSanalizuoti jo / jos tautinio
identiteto samprata santykyje su migracijos proceso dalyviais. Tyrimo daly-
viy, t. y. mokytojy, buvo praSoma papasakoti apie buvimo lietuviu egzisten-
cinj reikSminguma.
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Mokytojy lietuvio konstrukto reikSminés apibréztys

TEMA 2 SUBTEMA |1SUBTEMA

Lteritorinta Jalusminé lietuvybes | Arvykusiy, reemigranty,
LIETUVIO lietuvybé buse.na . iivykuszi Y .moki niy
EGZISTENCINIS Tautiné savimoné mokym]az
APIBl}EZTIES lteritorinta Gimgs Lietuvoje Atvykusiy, reemigranty,
REIKSMINGUMAS | & . Gyvenantis Lietuvoje | isvykusiy mokiniy

lietuvybé Y VAU

Kraujo rysys mokytojai

Visose trijose mokytojuy pasakojimy grupése iSryskejo iSteritorintas lie-
tuvybés konstruktas. Mokytojai, dirbantys su atvykusiais mokiniais, iSskiria
jausming lietuvybés samprata:

Lietuvis yra tas, kuris jaucia ypatingus jausmus Lietuvai. Jis istikimas turi
biiti savo saliai. Myléti, kas be ko. Gerbti ir saugoti darbais, zodziais, min-
timis, savo elgesiu ir visais kitais dalykais. Biti istikimas savo Saliai. Tai
nereiskia, kad jis turi gyventi Lietuvoje. Jis gali gyventi ir Portugalijoje, ir
Afrikoje, ir dar kazkur. Bet jis turi jausti ypatingq jausmq Lietuvai. Anksciau
galvojau, kad lietuvis tik tas, kuris gyvena Lietuvoje. Cia padirbusi supratau,
kad tas jausmas turi biiti Sirdyje, kad tu biitum tikru lietuviu. Tu gali gyven-
ti kur tik nori, ir Lietuvoje biti pabuves tik puse mety (130). Lietuvis — tai
Zmogus, kuris visy pirma save laiko lietuviu. Tai yra svarbiausia. Zmogus,
kuris moka kalbq, kuris saugo paprocius. Anksciau dar buvo viena is tautos
apibrézimo sqlygy, kad ,, gyvena toje teritorijoje . Dabar ji isnyko. Nebiitinai
gyvena. Svarbiausia, manyciau, saves identifikavimas kaip lietuvio. Ir, aisku,
kraujo rysys, giminés (1 31). Tas Zzmogus, kuris identifikuoja save su Lietuva.
Turi lietuviskas Saknis, nesvarbu, kur jis gyvena (1 32). Zmogus, mylintis savo
krastq. Kalbantis lietuviskai. Suvokiantis savo tapatybe, tiesiog priklausomy-
be tai tautai (1 34).

Jausminis prieraiSumas rodo identiteto iSteritorinima, kai svarbu ne ge-
ografiné fiziné erdve, bet vidiné tapatybés savivoka ir iSraiSka. Taip pat Siy
interviu grupéje iSrySkéjo mokytojo lietuvio sampratos kaita, dirbant daugia-
kultur¢je aplinkoje (I 30). Vadinasi, darbas daugiakulturéje aplinkoje turi jta-
kos tautinio identiteto sampratos kaitai, kai nuo iteritorinto pereinama prie
iSteritorinto konstrukto. Tai rodo tam tikra individo issikitinimq 1S sisteminés
ideologinés samoneés (Mazeikis, 2013). ISrySkéjo ir mokytojo, dirbancio dau-
giakultiir¢je aplinkoje uZsienyje, tautinés tapatybés sampratos kaita:

AS turiu lietuves mokines, kuriy vienai yra astuoniolika mety, kitai — dvi-

deSimt mety. Jos gimusios Buenos Airése. Jy proseneliai atvyko is Lietuvos i
Argenting. Jos nemoka lietuviskai kalbéti ir sako, kad yra lietuvés. AS matau
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savo mokinius cia, Vokietijoje, kurie vos antri metai gyvena Vokietijoje. Yra
gime Lietuvoje, kalba ir raso lietuviskai. Mano minétos mokinés nei rasé, nei
skaité, nei kalbéjo (dabar pradéjo tik kalbéti). Mano jaunieji mokiniai (vos
apsile kojas) sako, kad jie nenori, jie negris i Lietuvq. Kas yra lietuvis? As
visq laikq buvau sentimentali Sitoj vietoj. Gyvenant Vokietijoje man tai yra
vienas graziausiy miisy jausmy, kq is viso bet koks zmogus gali jausti, kai jis
kalba apie savo tautq. Tik Zinau, kad tautiné savimoné yra vienas is graziau-
siy jausmy (1 26).

Tapatybés konstituacijos pirminés Kaitos uzuomazgos pastebimos ir Siuo
atveju, nors samoningai dar identitetas jveiklinamas per teritoring apibréz-
tj. Stipresnis turinio jvairovés iStirpinimas tapatybés pateikimo bude:

Mes kazkada diskutavome, kas yra lietuvis? Man lietuvis yra tas Zzmogus,
kuris gyvena Lietuvoje, turi Saknis, kalba lietuviskai, Svencia tradicines lietu-
viskas Sventes, Zino savo istorijq. Tai cia toks tradicinis lietuvis. Dabar pazistu
lietuviy, kurie nekalba lietuviskai visiskai, neZino istorijos. Bet jie sako: ,, AS
esu lietuvis ** ir gerai jauciasi. Vienas is jy man sako. ,,Man atrodo, jiis kal-
bate lietuviskai. As gimiau ir uzaugau Vokietijoje. Mano tévai buvo lietuviai.
Bet as nekalbu lietuviskai. Labai malonu isgirsti lietuviskai kalbantj zmogy.
Atpazinti savo tévy kalbq. Tuomet pats pasimeti ir klausi saves: ,,Kas tas
lietuvis? “. [ $i klausimq dar sau neatsakiau (1 28).

Sios situacijos salygoja identiteto jtvirtinima per susidiirima su kitu,
perzengiant ir priimant kitq dialektiniame zo paties biities procese. Moky-
kla, kaip institucija, yra vieta, kurioje diskursyviai konstruojamos ar konsti-
tuojamos mokiniy ir mokytojy individualios / kolektyvinés tapatybés sampra-
tos. Visi dalyviai vienas kita papildo, sutvirtina ir koreguoja.

Mokytojas (-a), dirbantis (-1) su griZusiais mokiniais, taip pat iSrySkina is-
teritorinta lietuvybés samprata, taciau akcentuojamos patriotinés ir pilietinés
asmens pareigos:

Lietuvis yra Zmogus, kuris myli savo Salj, nesvarbu, kur gyventy (uZsienyje
ar Lietuvoje), zmogus, kuriam ne géda pasakyti, kad esu lietuvis. Zmogus,
kuris yra priverstas gyventi uzsienyje, bet visada svajoja sugrizti ir gyventi
Lietuvoje. Zmogus, kuriam ne tas pats, kas dedasi siuo metu Lietuvoje, kuris
eina balsuoti rinkimuose uz ateitj (1 5).

Tai rodo kitoniSkos socialinés realybés konstravima, kai galimi skirtingy
diskursyviy tapatybiy sampraty susidirimai.
Tyrimo dalyviy interviu iSryskejo kuriamas kito monologiskas naratyvas,

kai tapatybé konstruojama per jteritorintos buisenos konstituacija:

Lietuvis yra zmogus, mylintis savo krastq, puoseléjantis savo tradicijas,
kultiirq. Gebantis gyventi Lietuvoje ir puikiai prisitaikantis prie visy Lietuvos
istatymy. Patriotas (1 36).



Siuo mokytojo, dirbanio su atvykusiais mokiniais, atveju tapatybé api-
bréziama jveiklinant Lietuva fizine erdve, t.y. visi individo veiksmai {siu-
zetinami vienoje apribotoje teritorijoje. Monologiskas tapatybés naratyvas
atpaZistamas ir mokytojo, dirbancio su iSvykusiais mokiniais, atveju:

Lietuvis, kuris gimé Lietuvoje, arba jo tévai, ar seneliai (1 29).

Taip pat su reemigrantais mokiniais dirban¢io mokytojo atveju:
Lietuvis — tai Zzmogus, kuris gyvena Lietuvoje, kalba lietuviskai, zino lietu-

viskas tradicijas, paprocius, jy laikosi, myli savo krastq, kad jis biity grazes-
nis, ir atlieka daug gery darby visuomeniniais pagrindais, kad ir nedideliy
(120).

[teritorintos lietuvybés samprata biidinga visoms trims mokytojy grupéms.
Toks tapatumo suvokimas isupa i gyvenamosios teritorijos isisteminta mas-
tyma, samprata ir veikima. SistemiSkai suformuotas mastymas leidzia kon-
troliuoti subjekta siekiant, kad jis iSlaikyty indeksuotas priskirtas funkcijas
(Mazeikis, 2013). Tod¢l ideologinis verpetas sudaro ribotas pasirinkimo al-
ternatyvas, kuriancias kifo monologiskuma. Taip atsiranda takoskyra tarp pa-
tybés: Cia jusy—patybe, ¢ia misy—patybé, kuri nenumato dialoginio skirsmy
veiklinimo.

Mokytojai, dirbantys su atvykusiais mokiniais, reik§ming lietuvio sampra-
ta konstruoja jteritorindami tapatybe:

Dirbti ir gyventi Lietuvoje (1 22). Gyventi Sioje valstybéje, atstovauti Sitq
tautq kazkur (132). Tai gyventi cia. Dirbti Siame kraste. Myléti tq Zeme, tq
krastq, tq Salj. Ir sunkesniais, ir lengvesniais laikais neisvaziuoti, nepalikti
tos Salies. Jaustis dalimi to krasto (1 34). AS nesu tas patriotas, kuris ant kie-
kvieno kampo rékia: ,, Ura. Lietuva laisva, biik laisva ir t. t.* Man atrodo, tai
yra, visy pirma, kalbéti savo kalba. Dométis jos gyvenimu. Kartu su valstybe,
iSgyventi viskq: gerai ir blogai. Nebégti, ieskant kazkur tai kazko tai geriau.
Tiesiog ieSkoti saves Cia. Antra, is tiesy saugoti Saknis. Trecia — tai dedu visas
pastangas, kad mano Seimos nariai ir mano mokiniai likty Lietuvoje. Tiek,
kiek mokytojas ar pedagogas galiu jtakoti, ar kaip mama, ar mociuté. Miisy
yra per mazai, kad biity galima Sitaip métytis Zmonémis. Ir labai dziaugiuosi,
kai miisy mokiniai neisvaziuoja (1 35). Net nejsivaizduoju, kuo as galéciau
kitu biti. Lietuva, ¢ia mes gimém. Cia miisy gimtiné, ia tévai, ¢ia broliai,
cia seserys. Cia yra miisy namai. Kai néra su kuo palyginti, tai labai sunku
isivaizduoti, kaip tu gali biiti kitu, ne lietuviu (1 36).

Sie pasakojimai nenumato kito diskurso jtraukimo i lietuviskos tapatybés
naratyving sampratos konstrukcija. [teritorinimas vyksta apibréZiant fizing er-
dvg, iveiklinant individa konkrecioje teritorijoje bei akcentuojant kraujo rysio
stipruma, kuris rodo institucini igalinima.
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4.2.2. Reik§minés pasaulio lietuvio (re)konstrukcijos

Siekiant atskleisti pasaulio lietuvio samprata komparatyvistiniu pozitiriu
(mokiniai-mokytojai), mokytoju buvo klausiama apie lietuvi, gyvenanti ne
Lietuvoje, ir reikSmines pasaulio lietuvio konstrukcijas. Taip pat skyrelyje
analizuojama tautinio identiteto prieiga: tradicing, etnokultiiring ar pilietiné,
naudojama ugdant tautini mokiniy identiteta.

32 lentele
Lietuvio, gyvenancio ne Lietuvoje, konstrukto apibreéztis
TEMA 3 SUBTEMA (2 SUBTEMA |1 SUBTEMA
Kalba
Lictuvybés Be'ndruomemne Su grizusiais,

-, .. |veikla ..
puoselétojas ir -——— atvykusiais mokiniais
atstovas ISeiviai, dirbantys mokytojai

tremtiniai
patriotai
LIETUVIS, Darb
GYVENANTIS aro
emigrantas
NE = Su griZusiais
: Sizoidinis & ’
LIETUVOJE Emigrantas atvykusiais mokiniais
o nomadas . .
ISteritorinta — dirbantys mokytojai
lietuvybé Tl:re'm.tl.mal,
iSeiviai
. Su isvykusiais
Jausming .
_ mokiniais dirbantys
biisena .
mokytojai

Mokytoju, dirbanciy su grizusiais ir atvykusiais mokiniais, interviu metu
iSryskéjo generalizuojanti lietuvybés puoselétojo ir atstovo prasmé. TaCiau,
kaip ir atvykusiy mokiniy atveju, mokytojai paZymi tautinio naratyvo tes-
tinuma:

Kuris didZiuojasi, kad yra lietuvis, neuzmirsta savo kalbos, to moko ir savo
vaikus, kuris nori sugrizti ir gyventi Lietuvoje, kuris dalyvauja uZsienyje gyve-
nanciy lietuviy bendruomenés susirinkimuose, sventése ir pan. (1 5). Asmuo,
kuris laikosi lietuvisky tradicijy, domisi savo Salies gyvenimu, kultiira (147).

Tautinio naratyvo tgstinumas per lingvisting praktika nenurodo subjekty-
vios tapatybés kiirimo galimybiy. Kalba uztikrina monologisko naratyvo pa-
laikyma. L. Greenfeld (1992) pastebi, kad tokiu atveju sistema iskelia esen-
cialisting tapatybés savivoka, nurodydama zmoniy vienijimasi, unikaluma,
sieckdama iSlaikyti homogeniska visuomeng.



Mokytojai, dirbantys su atvykusiais mokiniais, lietuvi ne Lietuvoje kons-
tituoja pagal 1Svykimo 1§ Lietuvos prieZastis. ISvykimo prieZasciy diferencia-
cija isryskéjo ir mokiniy interviu. Si interviu grupé rodo lietuvybés puoselé-
jimg ir saugojima, taciau jau su tam tikrais kultiiriniais pliuralizmais:

Yra antra lietuviy grupé. Tai tie, kurie pabégo ar turéjo pabégti is Lietu-
vos, baigiantis Antram pasauliniam karui. Vadinamoji iseivija. Tikrai gerbiu
tuos zmones. Nes jie turéjo pradéti gyvenimq nuo nulio. Gyvendami sunkio-
mis sqlygomis saugojo lietuviskq zodj, kiiré mokyklas, aukléjo vaikus (131).
Visai kitaip reikéty traktuoti tuos, kuriy seneliai isvaziavo is Lietuvos. Gyvena
kazkur ir jie dabar, jau ta karta. Manau, kad tai Zmonés su skirtinga patirtim,
stipriai. Ir ta skirtinga patirtis lemé jy poziirj j Lietuvq ir gyvenimq Lietuvo-
je. Tas, kurio seneliai iSvaziavo, gali biiti perémes idealistini pozZiiirj. Lietu-
va — misy Tévyné, ¢ia grazi gamta ir t. t. (132). Yra labai jvairiis lietuviai,
gyvenantys ne Lietuvoje. Nes ir jy isvaziavimas yra skirtingas. Tie lietuviai,
kurie buvo isvezti, didzioji jy dalis yra Lietuvos patriotai. Nesvarbu, kad jie
negrizo. Bet buidami ten, Sibire ar Kazachstane (nesvarbu kur), lietuvybés
dvasia sugebéjo aukléti savo vaikus, savo aniikus ir savo proaniikius. Ir sau-
goti kalbq, paprocius, Tévynées meile (131).

V. Ciubrinsko (2004) teigimu, kultiirinis pliuralizmas legitimuoja jvairias
etnines praktikas, tokias kaip etninis lavinimas, atviri diskursai apie identi-
teta, atmintj ir pavelda. Tiek mokytojy, tiek mokiniy interviu iSryskejo pri-
verstinio iSvykimo i$ Lietuvos raiSka per lietuvybés icentrinima arba, anot
G. Mazeikio (2013), to paties biities tasa.

Mokytojo, dirbancio su iSvykusiais mokiniais, atveju ne Lietuvoje gyve-
nantis lietuvis i8rySkéjo iSteritorinta identiteto konstituacija:

Argentinoje yra tokia tradicija. AStuonioliktas gimtadienis yra didesné
Svente nei vestuves. Sukviecia kelis Simtus zmoniy, didelés dovanos, auksq
dovanoja ir t. t. Kuo turtingesné Seima, tuo Svencia turtingiau. Ir mergaité
pasaké: ,,AS nenoriu tos Sventés. AS noriu vaziuoti | Lietuvq. “ Ji pasakojo,
kad kai nuvaziavo i Lietuvq, vaiksciojo ir verké. Astuoniolikos mety panelé.
Atvaziavus cia ji mokéjo tik , laba diena* suregzti. Dabar ji jau gali kelis
sakinukus suregzti. Siandien per olimpiadq kiek suvaziavo: is Maskvos, is
Lenkijos, is Latvijos lietuviukai, kurie gyvena ne Lietuvoje. Pora is jy skaité
tekstus lietuviskai, mintinai. Fantastika (1 26).

Si lietuvio naracija atspindi skirtingy diskursyviy tapatybiy sampra-
ty susidiirimg. Subjektas pasirodo kaip meistras, reflektyvia praktika kons-
truojantis ir keiGiantis sisteming tapatybés samprata (MazZeikis, 2012). Siuo
atveju subjektyvybes kiirimas kei¢ia ir mokytojo tautinés tapatybés samprata,
kai mokytojas, dirbdamas uZsienyje, patenka i dialoga su placiai suvokiamo
kito galimybémis.
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Placiausiai mokytojams buidingas lietuvio ne Lietuvoje apibréZimas per
emigracing prizme:

Dazniausiai tai emigrantai. Jie arba nerado darbo Lietuvoje, arba mazai
uzdirbo ir nepajége islaikyti seimy, retas kuris iSvyko pakelti savo kvalifika-
cijq. Daugumai — tai kalbos barjeras. Lietuviai ir uZsienyje buriasi j grupes.
Svencia tradicines §ventes, bendrauja (1 20).

Mokytojas, dirbantis su reemigrantais mokiniais, lietuvi konstruoja rem-
damasis $iuolaikine migracijos forma, t. y. darbo nomadas. Si apibréztis bii-

dinga ir mokytojams, dirbantiems su atvykusiais mokiniais:

Yra trecia grupé — tai dabartiniai ekonominiai emigrantai. Juos skirsty-
Ciau | dvi dalis. Tie, kurie isvaziavo dél to, kad sunkoka gyventi cia (galbiit
tikisi, kad ten bus lengviau). Bet nenukerta Sakny, bendrauja su giminémis.
Buria bendruomenes, kuria mokykléles. Jie yra gyvenimo priversti Zmonés
gyventi ten. AS ypatingai juos gerbiu. Nes tai Zmonés, kuriuos Lietuva priver-
te isvykti, bet jie tos Lietuvos nepamirsta (131). Yra kelios ty lietuviy risys,
kurie gyvena ne Lietuvoje. Vieni priversti kazkokiy ekonominiy aplinkybiy.
Emocinj rysi su Lietuva yra islaike. Jy planai ateityje yra atsistoti ant kojy,
uzsidirbti ir grizti. Mes matom, kad jie grizta ir su vaikais grizta (1 33).

Tokia lietuvio ne Lietuvoje konstitucija iSreiSkia ,léta transkultiirinj
tapsma* (Satkauskyte, 2012), kai tapatybé rodo iSteritorinima (geografiny),
taciau iSreiSkiamas lietuvybeés jcentrinimas per kalba, per grizimo atgal mo-
mentg. Tik kinta rySiy palaikymo biidas, kuriami transnacionaliniai socialiniai
tinklai (Levitt, 2006; Akstinavi¢iaté, 2008; Rouse, 1991). Siuo badu kuria-
mas ,,¢1a“ ir ,,ten‘ egzistencinis bivis. Kitas, mokytojo, dirbanc¢io su atvyks-
tanciais mokiniais, lietuvybés iSteritorinimas siejamas su vidine identiteto

pasauléjauta:

Tai yra zZmoneés, kurie nezmoniskai ilgisi Lietuvos. Nesvarbu, kiek mety
atgal yra isvyke. Vyro sesuo yra isvaziavusi labai seniai. IStekéjusi uz ruso ir
gyvena Penzos srityje. Sukiirusi Seimq. Ji $Sneka lietuviskai. Ji noriai viskuo
dalinasi apie Lietuvq. ldealizuojama Lietuva. Ji noréty mirti Lietuvoje. Gy-
venimas taip klostosi, kad ji, ko gero, numirs tenai. Ir bus ten palaidota. Jai
yra apie septyniasdeSimt mety. Ji gyvena kaime ten, bet tas kaimas trisdesimt
tikstanciy gyventojy. Yra ten dvi Seimos: ji ir jos teta istekéjusi ten. Jy namai,
Jju Seimos ir aplinka issiskiria is visos aplinkos. Tvarkingumu, kruopstumu
kazkokiu. Jos visada daug dirbdavo, aplink save vienijo Seimq. Jas ,, kurku-
lémis “ ten vadino. Apie jas sakydavo. ,Jos lietuveés ir pas jas taip ir taip...
Vieni su neigiamu pozituiriu, o kiti mokési is jy. Daug motery ir Seimy, kur jos
bendravo, yra paéme pavyzdj ir daug kq perémé. Ir cepelinus yra iSmokusios
gaminti ir t. t. AS manau, kad lietuvis, atsidiires bet kur, islaiko tq rysi su Lie-
tuva. Ne isSorinj, bet vidinj. Vien tas noras kq reiskia — mirti Lietuvoje (1 35).



Asmenings istorijos pasakojimas iSreiSkia mokinio vidinés lietuvybés pa-
sauléjautos reik§me. Siuo atveju nekuriamas transmigracinis socialinis lau-
kas. Lietuvybe¢ {siuzetinama kitame egzistenciniame biivyje. Ir mokiniy nara-
cijose iSryskéja lietuvio tautinio pasakojimo testinumas per kooperacija
su gyvenamojo pasaulio subjektais.

Sizoidinio nomado (Zukauskaité, 2004) paveikslas konstruojamas per is-
siteritorinima, lietuviy kalbos, paprociy atsisakyma bei bet kokiy sentimenty
atmetima:

IS naujy emigranty yra grupelé, kurie isvaZziuoja ieskoti lengvo gyvenimo.
Greit pamirsta kalbq. Pasidaro anglai, airiai, ispanai ir kas nori. Tokiy as ne-
gerbiu. Tai yra tusti Zmonés. Pragyvena du ménesius, pamirsta lietuviy kalbq.
Angly jie niekada nemokéjo ir jos neismoks. Nori pasipuikuoti pries likusius
Cia, tokio pat mentaliteto, aplinkinius. Bet, aciii Dievui, tokiy yra nedaug.
Paprastas zmogus, dirbdamas Airijoje, Anglijoje ir tiesdamas Saligatvius,
Jis nepamirsta nei kalbos, nei lietuvisky Svenciy. Yra tam tikro lygio Zmonés
(I 31). Kita risis yra tokiy, kurie neturi jokiy sentimenty Lietuvai. Jy svajoné
yra isvaziuoti i§ cia ir niekada nebegrizti. Ten jsikuria, ten gimdo vaikus ir
neturi net minties, kad cia sugris. Nes ten yra labai gerai. Kita vertus, net ir
tokie lietuviai, kurie neketina grizti, gyvena tokioje bendruomenéje, kur irgi
yra lietuviai. ISsivezé dalele Lietuvos. Susikuria ten savo kazkokiq Lietuvq ir
grizti atgal nesiruosia, nes cia sqlygos yra kitokios (1 33).

A. Zukauskaité (2004), remdamasi G. Deleuze ir F. Guattari Sizofreniska
subjekto prigimtimi, Sizoidini nomada apibrézia kaip antioidipinés — §izo té-
kmes jéga, kuri iSvengia kodavimo ir plaukia visomis kryptimis. Bet koks
pasipriesinimas sociumo kodavimui sutinkamas priesiskai (tokiy as negerbiu,
tai yra tusti zmonés, 1 31).

33 lentelé
Mokytojy pasaulio lietuvio konstrukto reikSminé apibréztis

TEMA 2 SUBTEMA |1 SUBTEMA

Lietuvio Su atvykstanciais

sampratos Kilme mokiniais dirbantys
PASAULIO iteritorinimas mokytojai
LIETUVIO , Lietuvybé kaip biisena
EGZISTENCINE | [3teritorinta Bendruomening veikla | S @fvvkstanciais,
REIKSMVES lietuvio Wsienvie reemigrantais,
APIBREZTIS egzistenciné i }.IJ isvykusiais mokiniais

biitis Hibridizuotos dirbantys mokytojai

lietuvybeés prielaidos
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Siekiant i$siaiskinti skirtingyjy bendruomenés (pasaulio lietuviy) kuri-
mosi galimybes, mokytoju buvo prasoma papasakoti apie buvimo pasaulio
lietuviu reik§me. Atlikta komparatyvistine analize, atskleidziant mokytojy ir
mokiniy reik§miniy prasmiy panasumus ir skirtumus. Analizuojant mokytoju
pasaulio lietuvio konstrukcines prasmes, kaip ir mokiniy atveju, iSkristalizuo-
tos dvi generalizuojancios prasmés. Pirmoji (mokytojai, dirbantys su atvyku-
siais mokiniais) — tai pasaulio lietuvybés jteritorinimas, kuris vyksta per
lietuvio egzistencijos prieraiSuma prie kilmés Salies:

Man tas isvaziavimas. Nu, gerai, to reikia, bet tu pasimokei, jgijai prak-
tikos. Biik tu Zmogus, grizk tu j Tévyne. Negi taip jau blogai cia, kad biitinai
Jjau gerai ten. AS zaviuosi zmonémis, kurie pasieke kazko tai, kurie garsina
Lietuvq. Pavyzdziui, Marciulionis ir Sabonis yra ne tik didiis krepSininkai,
iskiliis. Visy pirma — lietuviai. Jie grizo | Lietuvq. Nesvarbu, kad jy krepsinio
karjera pasibaigé, sveikatos problemos ir t. t. Bet jie, susikiire materialine
gerove, atvezé jq cia. Cia as§ suprantu — lietuvis. Jis jgijo patirties, jis pa-
simoké, jis kazko tai jgijo, kas reikalinga cia, ir bando diegti ¢ia. Visa kita
man tai yra jau nepriimtina (1 35). Pasaulio lietuvis turi jaustis ir pasaulio,
ir Lietuvos dalimi, privalo gerbti krastq, is kurio kilo, privalo mokéti gimtqjq
kalbq (1 23).

Lietuvybés epicentru tampa Lietuva ne tik kaip jausminis prieraiSumas ir
atsidavimas, bet ir kaip geografiné teritorija. Mokiniy atveju taip pat pabre-
ziamas dinaminés jvairoveés redukavimas, icentrinant monologiska tautinio,
teritorinio lietuvio naratyva.

Prielaida kurtis lietuviy skirtingyjy bendruomenei isreiSkiama per pasau-
lio lietuvybés iSteritorinimo konotacija, kuri siejama su jausmine lietuvy-
bés biisena visose trijose mokytoju grupése:

Su atvykusiais mokiniais dirbantys mokytojai: Mes visi esame pasaulio
lietuviai. Tai ir as esu pasaulio lietuvé. Jei tu esi lietuvis, tai tu ir esi pasaulio
lietuvis, ne tik Lietuvos. O jei tu esi rusas, tai tu — pasaulio rusas. Kodél mes
taip siaurai turétume save jréminti. Lietuvos lietuvis? AS esu pasaulio lietu-
vis. AS nesusieciau su tautybe (1 30). Kur tu bebiitum, nepamirski savo Sakny.
DidzZiuotis, kad esi lietuviu, ir informuoti visus. Tautybe nulemia du dalykai:
vieta, kur gimei, ir tévy kraujas. Jei zZiiréti formaliai. Tai jie yra lietuviai.
Svarbu, ar jie save pripaZista lietuviais. Saves identitetas. AS manyciau, kad
didzioji dalis, pvz., gime kad ir Amerikoje, identifikuoja save kaip lietuviais.
Jie gali biiti skaitomi lietuviais (131). Identifikuoti save su lietuviu ir lietu-
vybe. Nesvarbu, kur tu gyveni, nesvarbu, kokios tu valstybés pilietis esi. Jei
tu save identifikuoji kaip lietuvi, vadinasi, tu ir esi lietuvis. Apimanti visus,
visus lietuvius, kurie turi kazkokio tai lietuvisko kraujo ir identifikuoja save su
lietuviu (1 32). Laisvame pasaulyje gyvenantys visi lietuviai. Lietuviai, kurie
domisi Lietuva, garsina Lietuvos vardgq (1 46).



Su reemigrantais mokiniais dirbantys mokytojai: Lietuvis, kuris negimes
Lietuvoje (bet vienas is tévy yra lietuvis), moka kalbéti lietuviskai, tuo di-

dziuojasi ir, pavyzdziui, dalyvauja Dainy Sventéje Lietuvoje (15). Asmuo,
kuris gali gyventi bet kurioje pasaulio vietoje, bet visada didZiuojasi savo
tautybe (1 47).

ISteritorinta pasaulio lietuvybés samprata, konstruojama per buvimo lie-
tuviu pasaulyje prasme, iSreiskia lietuvybés dialoga su placiai suvokiamo
kitoniSkumo galimybémis. Kaip pazymi V. Aleksandravic¢ius (2001), kitas
nebitinai suvokiamas kaip kita biografija, kultiira ar civilizacija, tai gali bati
kontrastas tarp panaSiy diskursy. Lietuvio samprata per pasaulini egzisten-
cini biivi kuria skirtingyju bendruomeng, kai subjekto gyvenamasis pasaulis
IsiuZetinamas per vykstancius {vykius, taciau visy objektas yra vienas — lie-
tuvybe.

Kitas svarbus pasaulio lietuvybés konstravimo aspektas vyksta pabréziant
bendruomening veikla uZsienyje. Sis momentas aktualus ir konstruojant
reik§ming mokiniy lietuvybés samprata:

Su atvykusiais mokiniais dirbantys mokytojai: Zmonés, kurie gyvena sve-
Ciose Salyse, bet jie yra aktyviis lituanistinés lietuviy bendruomenés veikéjai.
Man yra teke biiti Airijoje, vesti seminarq. Dubline yra nepaprastai daug
lietuviy. Kaip jie entuziastingai, be jokio atlygio, is idéjos renkasi. Jie daro
koncertus. Jie daro poezijos vakarus. Jie atsiveza kunigq is Lietuvos, kuris
lietuviskai veda misias. Jie moko vaikus lietuviy kalbos beveik uz simbolinj
atlygi. Toks Zmogus tikrai yra lietuvis. Jis neketina tos tapatybés atsisakyti.
Tik tiek, kad jis gyvena ne Lietuvoje (1 33). Islaikyti tq lietuvybe nepaisant to,
kur tu gyveni. Visada jausti, kad tu priklausai tai tautai. Ar tu gyveni Ame-
rikoje, ar tu gyveni Anglijoje, bet tu vis tiek puoseléji tas tradicijas. Kalbi
lietuviskai, leidi vaikus { sekmadienines mokyklas. Pasaulio lietuvis domisi ne
tik savo reikalais, bet placiau Ziiiri i tq pasaulj (1 34).

Su reemigrantais mokiniais dirbantys mokytojai: Turi savo bendrijas, vys-
to jose veiklq, daugiausia kultirine. Lanko SeStadienines mokyklas, mokosi

lietuviy kalbos, rengia renginius. Paskutiniu metu lyg vyksta aktyviau jauni-
mo mainy programos. Atvyksta jaunimo grupés | Lietuvq, keliauja po krastq
(120).

Bendruomeniné veikla atspindi kooperacijg, kuria pabréZia ir hermeneu-
tiné pedagogika, sujungianti individy patir¢iy formalizuotas ir neformalizuo-
tas horizonty prasmes. G. Mazeikis (2008) pazymi, kad tai tikslingas dialo-
gas, svarbus zaidybinei interpretacijai. Subjektu kooperacija kuria socialinio
tinkliSkumo jvairove, itvirtina heterogenines bendruomenes.

Gyvenamojo pasaulio jvykiy isiuZetinimas sudaro prielaidas kurti hibridi-
zuotg pasaulio lietuvio identiteta:
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Toje misrainéje viskas susipainioje. Nebéra miisy kazkokiy isskirtiny bruo-
Zy. Mes neturime savo apdaro, kaip kokie turkai. Neturime valgymo specifiniy
iprociy, tradicijy. Mes neissiskiriame Europoje. AS galvoju, kad lietuviu yra
lengva biiti. Mes esam imliis kalboms, mes galim susisnekéti. Beveik visi moka
bent vienq uzsienio kalbq. Vyresnioji karta moka rusy kalbq, jaunesnioji — Va-
kary kokiq kalbq. Lietuvis, gyvenantis svetur, yra prisitaikantis ir isnykstan-
tis. Nebelieka tos lietuvybés. Ypac jei jis yra vienas. Gali greitai isnykti. Mes
isnykstame. Esame vizualiai nematomi, mokame lanksciai prisitaikyti. Pra-
dzioje, gyvenant Vokietijoje, kai nekalbéjau vokiskai, kildavo mintis parodyti
Jjiems, kad as neturiu uodegos, kad ne bezdzioné. Tai buvo tokia mano pykcio
kalba. Véliau pajutau, kad niekam néra jdomi ta mano ,,uodega“ (1 26).

Kaip pazymi A. Ceislik ir M. Verkuyten (2006), hibridiSkumas nurodo skir-
tingus gyvenimo budus, elgesi, praktikas, orientacijas, kuriy iSdava yra jvairia-
lypés tapatybés. Svarbi H. Bhabha (1990) iSskleista treciosios erdvés sampra-
ta, kai, susiduriant kult@iroms, kuriasi diasporiné identiteto konstrukcija.

Apibendrinant galima sakyti, kad pasaulio lietuvio reikSminés sampratos,
kaip ir mokiniy atveju, konstruojamos dvejopai: isteritorinimo biidu, kai lie-
tuvybe iSvietinama ir igyja pasaulinés erdves ribas bei pasirenkama samonin-
ga jausming lietuvio biitis per ivairias veiklas, pavyzdziui, uzsienio lietuviy
bendruomening veikla. Tokia pasaulio lietuvio egzistencinés buties raiSka
budinga ir mokytojams, ir mokiniams. ISvykusiyju mokiniy atveju isryskéjo
Siuolaikinio nomadizmo, kaip kurian¢iyjy skirtingyjuy bendruome, teigiamy-
bé. Mokytoju atveju Sizoidinis nomadas traktuotinas kaip grésmé esencia-
listinei lietuvio buties sampratai. Tod¢l kita pasaulio lietuvio egzistencinés
reikSmés konstrukcija iSrySkéjo per pasaulio lietuvybés icentrinima, kelianti
abejoniy dé¢l dinaminés jvairoves kiirimosi galimybiy.

4.2.3. Lietuvio sampratos (ne)kaita sqveikoje su kitu

Nagrin¢jama mokytoju lietuvio sampratos (ne)kaita kooperacijoje su mo-
kiniais, plétojanciais skirtingas lietuvybés naracijas. Interviu metu tyrimo da-
lyviy buvo prasoma papasakoti, ka reiskia lietuvis susidiirus su kity kultiiry /
Saliy mokiniais? Intersubjektyvumas suponuoja ne vien subjekty susidiirima,
bet ir suvokima, emocijas, skatulius bei jvairius savimonés tipus. Intersubjek-
tyvume savasties, kity ir pasaulio regionai neatsiejami, jie apSviecia vienas
kita (Zahavi, 2010). Siekiant iSanalizuoti mokytoju (i$)gyvenamas patirtis sa-
veikoje su migrantais mokiniais, analizuojamos mokytoju reikSminés kons-
trukcijos iSgyvenant pokycius dél lietuvybés sampratos, saveikaujant su kito-
kia socioedukacing, kulttiring patirt] reflektuojanciais mokiniais.



34 lentelé

Mokytojy reikSminés lietuvio konstrukcijos
intersubjektyvioje saveikoje

TEMA 2 SUBTEMA |1 SUBTEMA
Etinio dialogo e X Su a{v%/kyszc?zs, iSvykusiais
. Tautiniy skirtumy néra mokiniais dirbantys
esatis .
mokytojai
LIETIJVIQ Tikras lietuvis Lietuvoje o o
REIKSME Takoskyra - - — Su atvykusiais mokiniais
SAVEIKOJE |mes—jie LfeFuV.OS llletuv.la.l, dirbantys mokytojai
SU KITU uzsienio lietuviai
Tautinio Su reemigrantais,
identiteto Suzadintas patriotizmas | iSvykusiais mokiniais
icentrinimas dirbantys mokytojai

Skirtingy diskursy susitikimas atliepia dialogini principa, kai kito lietu-
vybés naratyvo paZinimas vyksta skirtumy pripaZinimo pagrindu, o lietuvybe
gali biiti suvokiama nebiitinai per esencialisting iSraiska:

Mokytojas, dirbantis su atvykusiais mokiniais: Lietuvis gali kalbéti ir gru-
ziniskai, ir ispaniskai. Atvaziaves cia ir ten jau buidamas, jis save jau laiko
lietuviu. Dirbdama supratau, kad ne tik tas, kuris kalba, graziai raso ir skaito
lietuviskai, yra tikras lietuvis. Tikras lietuvis gali buti ir i Urugvajaus at-
vaziaves vaikas, kuris kalba tik ispaniskai. Bet jis yra lietuvis. Nes jis labai
nuosirdziai myli Lietuvq, nori joje gyventi, nori jq pazinti, nori iSmokti kalbq
ir nori ¢ia jsikurti. Manau, kad turi turéti lietuvisky sakny. Tai savaime aisku.
Cia atvaziuoja vaikai, kuriy , Saknys* yra cia, Lietuvoje. Arba tétis, arba
senelis, arba pro pro. Cia jie ir atvaziuoja, pasaukti to jausmo lietuvybés
(130).

Anot E. Husserl (2005), susidiirimas su kitu — geb&jimas saveikauti ir pri-
pazinti kitq kaip svetima subjektyvuma — jgalintas pacios individo subjekty-
vumo struktiiros. Tokia patybés ir kitybés saveika leidzia atpazinti kitus su-
bjektus, kuriy ontologija sieja lietuvybé. LietuviSkos patybés kaita jvyksta
per dialoga su placdiai suvokiamo kifo galimybémis. Kuriasi Zaidybinés
lietuvybés interpretacijos. PrieSinga pozicija iSryskéja kituose informanty pa-
sakojimuose. Skirtingy diskursy susitikimas vyksta per kova, kuri i8reis-
kiama patybés ir kitybés takoskyra:

Mokytojai, dirbantys su atvykusiais mokiniais: Kur tikri lietuviai, tai pas
Jjuos daug visokiy jgudziy jau yra susiformave. Mes susiformave, ir tas gyve-
nimas vyksta nuosekliai. Lietuvis yra lietuvis. Matai kiekvienq dieng gatvéje
lietuvi, kalbiesi su bendradarbiu lietuviu, gyveni su lietuviu. UZsienieciams
Lietuva yra naujové. Tas skirtumas toks, kad tu turi suteikti ziniy. Turi suteikti
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kazkokios laisves, kad jie pamilty tq Lietuvq. Nes jie ruosiasi cia gyventi.
Dabar cia mokosi. Turi taip Lietuvq pristatyti, taip jq parodyti, kad jie pa-
milty Lietuvq. Jei nepamils Lietuvos, jie negalés cia gyventi. Uzpernai buvo
berniukas ir isSvaziavo atgal | Peterburgq. Sako. ,,AS esu tikras rusas. Man
yra Rusija viskas. “ Gali lenkti tq vaikq § vienq puse, i kitq puse, bet tai turi
biti Sirdyje. Koks cia skirtumas, ar tu lietuvis, ar tu rusas, ar tu baltarusis, ar
tu ukrainietis. Tu gyveni Lietuvoje ir turi prisitaikyti prie ty gyvenimo sqlygy.
Arba tu cia gyveni ir susitaikai, kas cia yra, arba tu isvaziuoji namo (1 36).
Vaikai, kurie suvaZiuoja ir sukrenta su jvairiom Saknim, kaip Zmonés jie yra
nuosirdesni ir geresni, nei musy tikri vaikai. Tai yra minusas | misy lietuvio
savybes ir | misy supratimq lietuvybés. Lenkiukai, kaip mes juos vadinam,
suvaziave i§ Suvalky. Jei jiems pasakai: ,,Tu lenkas* ar ten kazkq, tai jie
pasiruose | akis isikabinti. Jie sako, kad ,,mes lietuviai . Misy vaikai ir ru-
siskai pasakys, jis ir angliskai tau atsakys, kaip nori. Jis suvaidins tai, ko nori
mokytojas, paziurédamas | situacijq. Tie, kurie atvaZiuoja is misriy Seimy is
Rusijos, Kazachstano, tai pirmq pusmeti apie lietuvybe néra kq kalbét. Nes
Jie, kaip ta tesla, minkai, minkai, kad ji iskilty, kad jie pradeéty susivokti. Kai
tesla yra isminkoma, pasitaiko visko. Jie, ko gero, tampa didesniais patriotais
nei musy lietuviai, gimstantys, augantys ir aukléjami cia Lietuvoj, lietuvisko-
se Seimose (I 35).

Tokios lietuvio sampratos iSlaikymas ir nekvestionavimas susidiirime su
kita lietuvybés naracija atliepia tarnystés sisteminiam mastymui ideolo-
gija. PanaSiyjy bendruomenés kiirimas atliepia lietuvybés kitybés turinio
iStirpinima jo pateikimo biide, atmetant kaitos dinamika. Patogi biitis reika-
lauja prisitaikyti prie didziojo naratyvo, prieSingu atveju lieka iSvykimo i§
Lietuvos kelias. Kitas mokytojo, dirbancio su atvykusiais mokiniais, atvejis
rodo ne paties mokytojo kaita saveikoje su kitybe, o siekj, kad kitybé jtilpty

i patybe:

Mokytojas, dirbantis su atvykusiais mokiniais: Vakar islyginamojoje klasé-
Jje turéjau pamokq, kurie nuo rugséjo menesio yra cia. Kalbam apie Lietuvq.
Viena mergaité i§ Kazachstano sako: ,, Cia pas jus, Lietuvoj.“ O berniukas is
Maskvos jai atsako: ,, Ne pas jus, o pas mus, Lietuvoj. “ Jis jau persilauzé. Jau
Lietuva jam jo yra. Jie klasiokai. Jie skirtingai adaptuojasi. Pavyzdziui: sédi
vaikas pamokoje. Mes nelabai rekomenduojam, bet jam labai patinka sporti-
nis treningas, kur uzrasyta ,, Rusija . GraZiom raidém, kaip jy olimpieciai at-
rodo. Mes nekreipiam démesio. Po kokiy dviejy ménesiy jis pradeda vaikscio-
ti be to treningo. O du ménesius éjo sventai, diena dienon. AS jo paklausiau:
., Kodél tu pakeitei aprangq? * Atsakymas buvo labai paprastas: ,,As gyvenu
Lietuvoj, prie ko man ta Rusija. *“ Tam reikéjo dviejy ménesiy. Saves atradimo
klausimas yra nuolat. Jie bent jau tolimgq tikslq turi kiekvienas. [sitvirtinimas
normalioj visuomenéj. Jie mano, kad normali visuomené yra Europos Sqjun-
ga. AS nesakau siaurai, kad tai Lietuva. Galbiit yra ir tokiy, kuriems Lietu-



va — tramplinas | Europos Sqjungos Salis. IS Ryty krasty atvykusius stebina
demokratinis bendravimas mokytojy, administracijos ir mokiniy. Mokiniy
teisiy buvimas. As vedu pamokq ir pakritikuoju prezidente D. Grybauskaite.
Man nepatinka, kaip ji pasaké. AS sakau: ,, Galvoju kitaip . Paskui, pagavau,
kad sédi is jvairiy Saliy vaikai. Paklausiau mergaités, kuri is Baltarusijos at-
vykusi. Sakau: ,, Kaip biity pas tave mokykloje, jei taip mokytojas per pamokq
prezidentq pakritikuoty? . Ji sako.: ,, Visy pirma, taip nebuty. O jei biity, tai
jam ne kas, is karto (131).

Kultiiring jvairove sickiama ne panaikinti, o paZaboti priimtinumo ri-
bomis, leistinais koridoriais ar tuneliais, kuriuos apibrézia sistema (Mazeikis,
2010). Patybés spieCius (Mazeikis, 2013), apribotas priimtinumo ribu, patybe
pavercia indeksuoty funkcijy atlikimo arena — identitetu.

Intersubjektyvioje saveikoje su kitu suaktyvéja patriotiniai jausmai Lietu-
vai. Vienu atveju susidirimas ivyksta Lietuvoje:

Dirbant su is kitos Salies grizusiais mokiniais prisimeni, kq tau reiskia
Lietuva, labiau suaktyvéja patriotiniai jausmai (1 5).

Diskursy svetimumy isiliejimas { panaSiyjy bendruomeng vercia permas-
tyti tapatybés konstituacija, kurios metu linkstama iSsaugoti tapatybeg neper-
zengiant priimtinumo riby.

Kitais atvejais susidirimas vyksta uzsienio Salyje:

Lietuvybés jausmaq reikia ugdyti. Apie tai kalbéti nuo mazy dieny su vaiku.
AS niekada negalvojau, kad isvyksiu is Lietuvos. Galvojau, kokia turi biiti
nelaimé Zmogui, kad jis isvazZiuoty is Lietuvos. Man nelaimés nebuvo, bet taip
atsitiko. Ne Lietuvoje as kartais turiu situacijy, kai turiu paaiskinti: kas as,
i kur as. Didzioji dalis mano draugy jau yra buve Lietuvoje. AS tokj pasidi-
dzZiavimq jausdavau, kai jie grize sakydavo: ,,Kokia Lietuva! Ir kaip ten valgo
skaniai, ir kaip ten Svaru, ir kaip ten grazu, ir kaip ten visa visa... " (1 26).
Lietuvoje nemastei tokiais klausimais: ar tu lietuvis, ar ne lietuvis. Dirbai ir
nesusidurdavai su tokiu klausimu. ISvaziaves labiau sau uzduodi klausimq:
, Kas as esu? “ Kai esi Lietuvoje, to net neklausi. Visi aplinkui kalba lietuvis-
kai. Tu gali pasakyti, issireiksti ir tave supras. Tai vienija, kai galim kalbétis
ir zZinoti apie kq mes kalbam. Kai isvaziuoji, tai suaktyvéja, nes tu nutrauki
rySius su viesu gyvenimu. Kazkokia informacija nuplaukia. Sis klausimas su-
aktyvéja, nes kitos tautos ir juokai yra kitokie, ir tradicijos (1 28).

Sie atvejai rodo siekj i§saugoti identiteta skirtingyju bendruomenéje, biiti
subjektyvybémis.

Apibendrinant galima sakyti, kad susidiirimas su kitu numato dvejopa ga-
limybg: pirma, patybés praturtinimas dialoge su kito galimybémis, kai nu-
matoma lietuvybés konstrukto kaita, antru atveju kultiiriné {vairoveé ribojama
tam tikromis priimtinumo ribomis, keiciasi ne mokytojo lietuvybés samprata,
bet mokiniai priima lietuvybe pagal apibrézta sisteming retorika.
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4.2.4. Pedagoginés veiklos su kity kultiury mokiniais reik§minés
(re)konstrukcijos proceso (ne)kaitos kontekste

Skyrelyje apzvelgiamas tradicijos ir naujybés susitikimas bei $ios saveikos
18davos ugdymo(si) procese. leSkoma, kaip individy hermeneutinéje egzisten-
cingje visumoje susiduriant tradicijai ir naujybei (ne)kinta visuma. Analizuo-
jamas ideologinio ugdymo(si), i1Splaukiancio 1§ politinés retorikos, vaidmuo
vykstant tradicijos ir naujybes / kitybés saveikai, individualios arba kolek-
tyvinés samonés jsiuzetinimas mokyklinéje klaséje. Tyrimo dalyviy interviu
metu buvo prasoma papasakoti, ka reiSkia dirbti su jvairiy Saliy / kulttiry mo-
kiniais. Skyriuje analizuojamos mokytoju reikSminiy prasmiy konstrukcijos
pedagoginiame procese su mokiniais migrantais.

35 lentele
Mokytojy pedagoginés veiklos su migrantais mokiniais reikSminés
konstrukcijos
TEMA 2 SUBTEMA 1 SUBTEMA
Skirtumai Su atvykusiais,
Atradimai Tobuléjimas ir reemigrantais
praradimai dirbantys mokytojai
% Paruosimas lietuviskajam
TRADICISKUMO Mokinio gyvenimui ! Su atvykusiais,
IR KITYBES .. . » isvykusiais dirbantys
(NE)SAVEIKA isisteminimas Homogeniskos kultaros |~ kytojai
UGDYME(SI) pateiktis
Atvertis kitoniSkumui Su atvykusiais,
. o reemigrantais,
Kulttry dialogas Komuplkacm.eSV iSvykusiais dirbantys
metodikos paieskos mokytojai

Hermeneutiné pedagogika ugdyma(si) traktuoja kaip hermeneuting vi-
suma, kur susiduria visuma (ugdymo(si) procesas) ir dalis (ugdomasis, ug-
dantysis). Nuo ju atverties priklauso gyvenamojo pasaulio polifoniskumo ar
homogeniSkumo jsigaléjimas. Mokytoju susidiirimai su kitybe arba naujybe
1SrySkéja per atradimy ir tobuléjimy prizme:

Su atvykusiais mokiniais dirbantys mokytojai: Nauji atradimai, skirtumai
tarp kultiry, poziuris i darbq, tiesiog gyvenimq (1 22). Tai nuolatinis tobule-
Jjimas, ieskojimas, atradimas, kartais ir praradimas, daznai lipimas per save
(I 23). Tobuléji pats, nes pasidalini savo ir kitos kultiiros paprociais, proble-
momis, pasiekimais (1 46).
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riau bity, kad tokiy vaiky nebuty, nes darbas biity lengvesnis, taciau skirtin-
gy kultiiry vaikai vercia mokytis, tobuléti, véliau dél to pajuntamas didziulis
pasitenkinimas ir didziavimasis savimi, kad jveiktas gyvenime dar vienas is-
Sukis (147).

Mokytojai darba su jvairiy kultiiry mokiniais ivardija kaip atradimy, to-

vy -

sistemiSkumo atspalviy, kai atvykusius mokinius siekiama ,,paruosti lietu-
visSkajam gyvenimui:

Su atvykusiais mokiniais dirbantis mokytojas: 7ai néra tokia pati mokykla,
kaip kitos. Visy pirma, dirbant su Siais mokiniais jiems reikia duoti psicholo-
ginj, dvasini saugumaq. Jie atvyko cia, tai jie turi pasijusti laukiami ir saugiis.
Antra, cia juos reikia paruosti gyvenimui. Atvykusius is Kazachstano stepiy,
kad galéty gyventi Lietuvoje ar Europos Sqjungoje. Sudaryti sqlygas lygiaver-
Ciam startui su kitais Lietuvos vaikais. Tai reikia padaryti, nes biina ir tokiy,
kurie daug kur atsilieka nuo kity vaiky. Atsilieka savo Ziniomis, teorinémis ir
akademinémis. Atsilieka orientacija aplinkoje. Pavyzdziui: vieniems yra vi-
siskai priimtina maudytis vienq kartq per ménesj. Kodél jis duse turi maudytis
du kartus? Jam protas nesuima to. Bet palaipsniui jis tai pradeda daryti. Yra
trys aspektai: saugumas, jtraukimas i socialine kultiirine aplinkq, pasiripi-
nimas ir uztikrinimas jo ateities. Tik Sioje vietoje atsiranda jau mokymas, jis
turi gauti tam tikras Zinias. Jis turi jstoti { mokymo jstaigas kitas. Tuomet turi
pilnaverciai jsilieti | visuomene. Si mokykla yra nukreipta eiti pries srove.
Jei dauguma isvaziuoja, tai mes stengiameés sugrqzinti. AS manau, kad miisy
uzdavinys yra sugrqzinti vaikus, padéti jiems atsistoti ant kojy cia. Ir suteikti
Jjiems issilavinimq ir galimybe uzsikabinti gyventi Lietuvoje (131).

Per komunikacija atsiskleidzia siekis jtraukti kitybe i kolektyvine¢ ben-
drija ir nusavinti kitybés diskursus. Ideologinis ugdymas iSplaukia 1§
politikos ir pazinimo simbiozes, kuri numato vienalyt¢ pazinting bendrijos
aplinka, ignoruojant individualy vaizdijima ir naujybiskuma, siekiant islai-
kyti homogeniSkos visuomenés vaizda (Kacerauskas, 2010). Kyla retorinis
klausimas: kodél lietuvis negali biiti i§ Kazachstano stepiu su visais savo ki-
tybés diskursais? Tokiy diskursy neigalinimas atliepia skirsmy redukavimag
neperZengiant sistemos priimtinumo riby. Viena i§ pasirinkty priemoniy —
homogeninio diskurso pateikimas:

Su atvykusiais mokiniais dirbantis mokytojas: Dauguma mokiniy turi lie-
tuviskas Saknis, bet priklauso, is kokios Seimos, valstybés yra atvaziave. Vieni
laiko save lietuviais, kiti — ne. Jie sako: ,, AS esu rusas. Mama noréjo ar tétis,
kad as atvaziuociau | Lietuvq. AS pats to nenoriu. “ Yra ir labai trokstanciy
ismokti kalbq. Jei atvaziuoja is Lenkijos, jie biina daugiau patriotiski, jie kal-
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ba visada tik lietuviskai. Jie ir tarpusavyje kalba lietuviskai. Negirdéjau, kad
Jjie kalbéty lenkiskai, niekada. Jie noriai dalyvauja uzklasinéje veikloje, lanko
tautiniy Sokiy biirelius, chore dainuoja liaudiskas dainas. Atvyke is Rusijos,
Kaliningrado srities tarpusavyje kalba rusiskai, dauguma. ISéje is klasés, per
pertraukas kalba rusiskai. Bendrabutyje kalba rusiskai, tik per pamokas kal-
ba lietuviskai. A5 kiek galéedama ugdau tq jy lietuviskumaq, lietuviskq dvasiq.
Lietuvai, meile praeiciai. Supazindinam su kiiriniais, su autoriais, su sengja
lietuviy literatiira. Jie sako: ,, Kam to reikia. Tai jau yra pasene, nebejdomu. *
Bet sakau: ,,Tai buvo rasyta, tai jisy tautos istorija, tai jusy praeitis. Jis
turite tai zinoti. *“ Kiek mano jégos leidzia, kiek as sugebu, tai stengiuosi juos
sudominti. Kreipti i tq lietuviskumaq, kiek imanoma (1 34).

Su iSvykusiais mokiniais dirbantis mokytojas: AS dirbu su lietuviais, atva-
Ziavusiais pries ménesj, pries metus | Vokietijq. Jie tokie, kaip visi. Tie patys
vaikai, jie juda. Lietuvoje aprengti vaikq tautiniais ribais yra sunkiau. Cia
Jjie lengviau rengiasi. Tik klausimas: ,,Kodél jie rengiasi? *“ Ar kad issiskirti?
Ar kad miisy mokykla yra lietuviska? Kartais jie yra priversti apsirengti, nes
miisy mazai. Mes tarsi ambasadoriai. Kai kuriais atzvilgiais lietuvybé tampa
prievarta (128).

Hegemoninis tapatybés diskurso skleidimas suformuoja esencialistinj ta-
patybés konstrukta, kuris atskleidZia fiksuotos kilmés itvirtinima bei tapima
Htikru® lietuviu. Tautiniy valstybiy mokykly vadovéliuose daznai pateikia-
mas homogeniskas kultiiros diskursas, t. y. atrenkamos tam tikros temos,
itraukiama klasikiné kiiryba, istorijos apie Zymiy tautos Zzmoniy gyvenimus ir
pan., ir, kaip pazymi F. Anthias (2001), visa tai pateikiama kaip kolektyvinis
solidarumas. Folkloras, menai, istorija, kultira — tai tam tikros praktikos,
atstovaujancios ,,oficialiam* diskursui.

Interviu metu iSryskéjo intersubjektyvioje saveikoje besiformuojantis kul-
tiury dialogas per atvertj kitybei:

Mokytojas, dirbantis su atvykusiais mokiniais: Man istorijoje vaikai atsi-
nesa savo kazkoki poziiiri { pasaulj, i Lietuvq. Reikia visuomet galvoti, kq kal-
bi. Nes visy skirtingas poziiiris { tam tikrus aspektus. Vienaip i tuos aspektus
ziures, kuris kiles is Lenkijos, kitaip — is Rusijos, o treciaip Ziiurés, kuris atva-
Ziaves is Amerikos. Tas vaikas su tavo perteiktomis ziniomis paskui reprezen-
tuos Lietuvq grizes atgal. Tos patirtys mokykloje is tikryjy yra labai jdomios.
Dirbti mokykloje, kurioje visi vaikai moka lietuviskai, ir dirbti mokykloje, kur
dar reikia suprasti, kad vaikas gali nesuprasti tavo aiskinimo. Ne dél to, kad
Jjis yra negabus ar tingi, bet dél to, kad jis nesupranta, nes jam yra didelis kal-
binis barjeras. Pamokos metu kultiiry skirtumas atsiskleidzia, kai tu kazkokiq
temq nagrinéji. Tas kultiry skirtumas pakankamai atsiskleidzia nagrinéjant
Jjau kazkokias temas, kiekvienas ateina su savo tokiu kodu (1 32).



Sis kultiry dialogas vyksta per pilietinés komunikacijos ugdymo
aspekta, nenuneigiant né vienos Salies reikSmiy svarbos, iSrySkinant, anot
L. Zaleskienés (2006), bendruomeniniy idéjy svarstymo svarba, kai skirtingi
zmonés reiskia skirtingas nuomones ir vertybes, kurias kiti turi priimti. Sitaip
ugdomas kito ir kitokio supratimas ir tolerancija.

Kitais atvejais atvertis sicjama su savasties iSsaugojimu kooperuojantis
su kitybe:

Mokytojas, dirbantis su reemigrantais: Smagu, kad galiu mokyti lietuvis-
kos kultiros, ir pati galiu pasimokyti is tokiy mokiniy kitos kultiiros, galiu
palyginti panasumus ir skirtumus (1 5).

Mokytojas, dirbantis su i§vykusiais mokiniais: Reiskia suprasti jy galvoji-
mo biidq, jy elgesj, taciau neprarasti savqji gyvenimo biidq, su kuriuo uZau-
gau JAV (129).

Siais atvejais dialogas atliepia ne sieki rasti bendra tiesa, bet, kaip pazymi
M. Gutauskas (2010), dialogu siekiama susitarti, sugyventi, iSlaikyti savo
pozicija arba paveikti kita. Fenomenologiniame dialoge svarbu atvertis gyve-
namojo pasaulio prasmiy horizontui per kiiniskaja patirti, t. y. pleciant pras-
miy horizontus susidiirime su kitu (Gutauskas, 2010).

36 lentelé
Mokytojy darbo su kity Saliy mokiniais metodikos (ne)kaita
TEMA 2 SUBTEMA 1 SUBTEMA
. Individo, kaip Mokytojai, dirbantys
Hel’meneutml'o ) asmenybés, paiinimas Su al‘vykusiais
fenomenologinio — ) .
dialogo link Individo kultiiros reemigrantais
pajinimas mokiniais
DIALOGIZMO B .
ATSKLEISTIS Llelt(‘t‘.‘ﬁq kalbos . -
SAVEIKAUJANT praxikaviino svarba Mokytojai, dirbantys
SU KITYBE Pedagoginis- Lietuvisky Sakny su atvykusiais,
komunikacinis  |fiksavimas isvykusiais,
dialogas Darbo reemigrantais
individualizavimas, mokiniais
diferencijavimas

Interviu metu informanty buvo klausiama apie darbo metodikos kaita, dir-
bant su kity $aliy / kultiry mokiniais. Si tema analizuojama pasirinkus dia-
logizmo prieiga, kai (ne)kaita atskleidZziama remiantis pasirinkta dialogo su
kitybe forma. Pirmiausia pedagoginiame procese su kity Saliy mokiniais (gri-
zusiais, atvykusiais) iSrySkéjo peréjimas nuo grieZtos metodikos herme-
neutinio dialogo link:
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A visq laikq mokinj laikiau lygiaverciu partneriu bendravimo. Cia dau-
giau démesio reikéjo skirti pirminiam vaiky pazinimui. Ypatingai kas susije
su_jy buvusia aplinka, jy tikéjimu. Daugiau iSmanyti jy tradicijas, kad kaZkur
neuzgaut nezinant, nes yra ir musulmonai, ir provoslavai. Yra ir budisty ti-
kybq ispazistanciy. AsS ir kaip istorikas tuo domiuosi, ir kaip Zzmogus. As dar
naudoju ir tokj paprastq biidq. AS su tais vaikais stengiuosi pasikalbéti, kai
jie atvyksta. Kaip jie gyvena? Kokias sventes svencia? Kaip jie meldziasi?
A§ buvau labai nustebes. Turim du tikrus musulmonus. Siaip yra dvideSimt
vienas musulmony tikéjimq iSpaZistantis mokinys. Bet du mokiniai yra ara-
bai. Neturi lietuvisko kraujo, bet taip susiklosté jy likimas. AS galvojau, kad
bus problema dél maldos. Penkis kartus per dienq jie turi melstis. Kada juos
tévas atvede, as paklausiau: ,,Kaip mes darysim, jei jiems per pamokq reikés
melstis? * Tevo atsakymas buvo toks: ,, Tai ne jisy reikalas, tai jy reikalas. *
Zinokit, mes nezinom, kada jie meldziasi (131).

Sis dialogas suponuoja hermeneuting dialogo samprata, nes &ia svarbu
H. G. Gadamer iSrySkintos kalbos ir tiesos problemos, kai dialogo vyksmas
yra problemy sprendimo etapas. Jeigu Siuo atveju apciuopiamas fenome-
nologinio dialogo vyksmas, nes svarbi tampa kiiniska saveika cia ir dabar
(Gutauskas, 2010), tai kito mokytojo, dirbanc¢io su reemigrantais mokiniais,

darbe dominuoja hermeneutinis dialogo vyksmas:
Labiau apmastau, kq kalbéti per pamokaq, tenka informacijos paieskoti pa-
pildomai apie kitos kultiiros paprocius, tradicijas (1 5).

Ugdymo(si) procese svarbu kultiiros interpretavimas. Mokytojas atlicka
mokytojo-hermeneuto vaidmeni. Hermeneutiniame pokalbyje interpretato-
rius, $ivo atveju mokytojas, siekia suprasti teksta / patirtj ir yra visai kitoje su-
sitikimo situacijoje, nei partneriy susitikimas vykstant tiesioginiam pokalbiui
(Gutauskas, 2010). Anksciau i$skleistos patirtys rodo disertacijos mokslingje
literattiroje apzvelgta D. Smith (2006) pozicija, peréjima nuo ilgiau nei 50
mety ugdymo(si) procese gyvavusiy pagrindiniy ugdymo modeliy, t. y. nuo
perdavimo, pedacentrinio ir tarpininkaujanc¢io modelio, prie hermeneutinés
pedagogikos, kai mokytojas tampa kultiiry interpretatoriumi ir tarpcivilizaci-
nio dialogo (Pasha, Samara, 1997, cit. i§ D. Smith, 2006) iniciatoriumi.

Analizuojant tyrimo dalyviy interviu iSrySkéjo pedagoginio-komunikaci-
nio dialogo raiska. Toks dialogas atspindi modeliy ir normy, bet ne patirties

svarstymus:

Viskq teko individualizuoti, visy pirma atkreipiant démesi j vaiko poreikius,
nes tai yra antra uzsienio kalba. Nuo mokyklos ikiirimo visas ugdymas, net
per uzsienio kalbos pamokas, buvo ir yra skiriamas lietuviy kalbos mokymui
ir {diegimui j jy gyvenimq. Teko griebtis lyginamosios gramatikos. Mes rasém
specialiq programq. Viskas yra skiviama gilinimui, platinimui, isqmoninimui



lietuviy kalbos. Visy uzsienio kalbos mokytojy tikslas buvo, kad vaikai prade-
ty galvoti lietuviskai. Visos miisy metodikos, darbo pobiidis, taip ir buvo. Vai-
kai, kurie atvyksta is buvusiy Soviety Sqjungos Saliy, yra siauresnio akiracio.
Jie mazZiau Zino savo krasto tradicijas, is kur jie atvaZiavo. Daug siauresnis
nei miisy lietuviuky. Siauresnis interesy ratas. Truputi prievartinis vedimas
i teatrq lietuviskq, | muziejy ar | ekskursijas yra tam, kad jie pasijusty ir
priimty tai (135). Darbas tapo daugiau individualesnis. Reikia prieiti prie
kiekvieno vaiko atskirai. Klaséje yra labai skirtingy lygiy vaiky. Vieni mokosi
ketvirtus metus, kiti — antrus metus. Dar kiti — nuo pirmos klasés. Reikia su
kiekvienu rasti bendrq kalbq, tq atspirties taska, kad ir jam padéti. Darbas
yra sunkesnis, nes reikia papildomos medziagos, papildomy uzduociy, norint,
kad tas darbas biity prasmingas, turiningas. Mokiniy kultiromis domiuosi
ne kazkiek (134). Daugiau yra diferencijavimo, individualizavimo paciose
pamokose. Kai sédi pamokoje kokiy keturiy ar penkiy kultiiry vaikai. Su at-
vaziavusiais is Ryty, visais rusakalbiais, néra problemy. Bet kai klaséje sédi
mergaité is Italijos, is Urugvajaus, is Sirijos, tai atsiranda kalby barjeras.
Vaikai puikiai moka kalbéti angliskai, tai susikalbam. Mes vieni kitiems labai
padedame. Jei ko nesupranta, jie padeda, iSaiskina. Pamoka gali sudaryti
keturiy, penkiy pamoky ciklq. Kol jiems isaiskini suprantamai, kad matytum
griztamgji rysi (1 36).

Si dialogo forma atliepia didakting komunikacija, nurodan¢ia normatyvu-
ma, taisykliy paieska ir ju nustatyma. Siais atvejais mokytojas prisiima moky-
tojo-perdavéjo vaidmenj, kuriam svarbus galutinis ziniy rezultatas. L. Duo-
blienés (2006) teigimu, Siuo metu mokyklose biidingas sokratiSkasis dialogo
tipas, kuris atliepia racionaly, kritini mastyma, dedukcini pasaulio pazinima
ir argumenty suderinamuma. Toks mokytoju prisiimamas vaidmuo atspindi
sistemos tarnystés modeli, kai remiamasi logika, jog skirtumai ugdymo(si)
procese egzistuoja, taciau jie turi itilpti { priimtinumo ribas. Analogiska situ-
acija yra ir vokiskoje ugdymo(si) aplinkoje:

Ten lietuviy kalba yra negimtoji kalba. Tai yra vokiska mokykla. Lietuviy
kalba yra déstoma kaip pirmoji uzsienio kalba. Bet tik lietuviams. Lietuviy
kalbq déstai kaip uzsienio kalbq. Ir toks vaiky pozZiiris, net ir lietuviy emi-
granty. Jie mokosi vokieciy kalbos kaip gimtosios. Tokiu intensyvumu. Lietu-
viy kalba yra uzsienio kalba. Egzaming jie laiko kaip uzsienio kalbos. Kitaip
Si mokykla neturéty prasmes. Ji laikosi dél to, kad yra vokiska mokykla su
tokia grazia egzotika (1 26).

Darbo metodika, dirbant su jvairiy kultiiry, Saliy mokiniais, labiau deri-
nama su sistemos retorika nei su tarpkultiirinio ugdymo principais. Kaip pa-
zymi G. Mazeikis (2006), teisé biiti kitu Siuolaikiniy valstybiniy Svietimo sis-
temy yra eliminuojama kaip griaunamoji jéga, kaip pavojus didesnei laimei.
Kitaip tariant, pedagoginis-komunikacinis dialogas, G. Mazeikio (2006)
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mintimis, atliepia mastymo pakeitima (per lingvistine, ugdomajq praktikq
visi turi gsisgqmoninti lietuvybe arba vokiskumq), projekting inzinerija, bet ne
polifonija, ne heterogenisky grupiy dialoga.

Apibendrinant mokytoju, dirbanciy su ivairiy Saliy, kulttiry mokiniais, pe-
dagoginés veiklos (ne)kaita, galima sakyti, kad iSryskéjo dvi dialogo plotmés.
Pirma, hermeneutinis-fenomenologinis dialogas, atliepiantis leviniskaji prin-
cipa, t.y. susitikima su kifu kaip kitybe. Tokia dialogo prieiga didaktikoje
rodo mokytojo kaita per kitybe, kai i§ mokytojo-perdavéjo tampama moky-
toju-hermeneutu, mokiniy asistentu. Tai patvirtina teorijoje aptarta Siuolaiki-
nés hermeneutinés pedagogikos elementa, atliepianti radikalios skirties mas-
tyma, besiremiantj deridiSkuoju poZzitiriu. Antroji forma, iSrySkéjusi tyrimo
metu, — tai pedagoginis-komunikacinis dialogas, kuris derinamas prie siste-
mingés retorikos, siekiant racionalumo, mastymo kaitos. Tokia dialogo forma
budingesn¢ mokytojams, dirbantiems su atvykusiais mokiniais ir su lietuviais
mokiniais uzsienyje.

4.2.5. Mokiniy, kaip subjekty, (ne)igalinimas pedagoginiame procese

Analizuojant mokiniy tautinio identiteto ugdyma(si) svarbu iSnagriné-
ti mokiniy jgalinimo galimybes, juos suvokiant kaip subjektus, laisvus nuo
ivairiy sisteminiy susaistymy. Siame skyrelyje tai nagrinégjama remiantis mo-
kytoju patirtimis. Tyrimo dalyviy (mokytoju) interviu metu buvo prasoma
papasakoti, kaip jie / jos sudaro salygas mokiniams migrantams jaustis tuo,
kuo jie / jos save laiko pagal kilme. Siame skyrelyje analizuojamos mokytojy
patirtys ir atliekama komparatyvistiné mokytojy ir mokiniy patir¢iy analize
subjekty igalinimo ugdymo(si) procese aspektu.

37 lentele
Mokytojuy reikSminés patirtys tautinio identiteto saveikoje su kitybe
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Pasaulio lietuvio Mokytojai, dirbantys su
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- - mokiniais
Sistemos jtaka

Integracija i
Dialogas klas¢je edukacing aplinka
Kitybés tolerancija

Mokytojai, dirbantys su
reemigrantais mokiniais




Galimai dél mokyklos specifiSkumo (mokosi atvyke mokiniai) iSryskéjo
pasaulio lietuvybés diskursas, nepastebimas kity mokykly, dirbanciy su re-
emigrantais ir iSvykusiais mokiniais, atveju:

Viskas prasideda nuo Europos kalby dienos rugséjo 26 dienq. Mes jq pa-
daréem platesne prasme, nes turim ir Kazachstanq, Viduring Azijq. Organi-
zuojam renginj, kuriame kiekvienas vaikas gali pasisveikinti savo kalba, pa-
sakyti kazkokiq fraze. Per renginius, kurie juos tarsi grqzina, kur jie buvo,
kur jie gyveno, is kur jie atvyko. Turim tokj aplankalq ir renkam medziagaq.
Prasom, kad jie savo kalba parasyty savo prisiminimus. Baige mokyklq daz-
niausiai sako: ,,As is Rusijos, bet as lietuvis“ (1 35). Kas ménesi ar kas du
vyksta Gruzijos dienos, Kazachstano savaité. Jie kalba savo gimtgja kalba,
skaito eilérascius, pristato krastq savo, dainuoja dainas, Soka. Kalbama jvai-
riom kalbom. Pristatomi patiekalai ty krasty. Rengiamasi tais drabuZiais,
kai kurie turi atsiveze. Buvo rengiamas eilérasciy konkursas kitatauciams.
Jie deklamavo savo gimtgja kalba tuos eilérascius. Atnesa knygy, Zurnaly
parodyti. Jie ne iki galo visi ten lietuviai yra. Jie to neslepia. Jie yra kitokie
(I 34). Lietuviams pasijausti mokykla sudaro visas galimybes. Pasijausti rusu
ar gruzinu, tai yra projektiné veikla. Kelintus metus jau yra kultiiry savaités.
Neseniai buvo gruziny, rusy, lenky. Man atrodo, kad jie turi tas galimybes.
Pasijausti tuo, kuo tu esi is tikryjy. Ar bent jau surasti, suprasti save: kas as
esu, lietuvis ar gruzinas? Jie atsirenka, kai pabaigia mokyklq ir susivokia, kas
Jjie galy gale yra (1 30).

Vykdoma projektiné veikla sudaro salygas iSskleisti savo prigimtini tapa-
tuma, taciau lietuviSkumo kontekste. Viena vertus, tai leidzia konstruoti lie-
tuvio tapatybés samprata placigja prasme, t.y. jaustis lietuviu dél lietuvisky
Sakny, taciau kasdieniy praktiky, savivokos metu skleisti savo tauting tapa-
tybe. Kitu atveju projektiné veikla leidzia kurti momentines subjektyvybes,
t. y. biiti tuo, kas esi tam tikry praktiky metu. Lyginant su mokiniy tautinés
kilmés konstruktais, dauguma isreiskia gynybing tapatybés pozicija, t. y. sieki
iSlaikyti savo kilme lietuviskajame kontekste. Kaip pastebi J. Ruskus (2008),
bendri projektai, dalyvavimas tautinése bendruomenése puoseléja dvikultt-
riSkuma, atliepiantj atviros ir kiirybinés bendruomenés plétote.

Kai mokytojai dirba su atvykusiais mokiniais, sudaromos salygos plétoti
hibridisko identiteto, besiremiancio pilietiSkumo plotme, konstrukta:

Mes neprievartaujam jy, kad jie laikyty save lietuviais. Bet kasdien suda-
rom sqlygas, kad jiems ta Lietuva tapty artimesné. Tai lietuviy kalba. Ypatin-
gas demesys etnokultiirai meno saviveikloje ir tautiniam aukléjimui. Tai ir
bireliy visa kryptis | etnokultiirq, i lietuvybe. Tiems dviem arabiukams yra
gaminamas kitas maistas. Jei yra kiauliena, tai jiems yra pagaminama kazkas

kitas, kad tos kiaulienos nebiity. Maldq jie susiorganizuoja patys. Jie niekada
nebus lietuviai. Kalbant su jais, mes visada kalbam, kad jie gali tapti Lietu-
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vos gyventojais ir Lietuvos pilieciais. Todél jie turi Zinoti Lietuvos istatymus
ir Konstitucijq. Turi zinoti Lietuvos paprocius, nes jie atvyko c¢ia. Norédami
biiti pilnaverciai gyventojai, jie tai turi zinoti (1 31). Tai jie turbiit pagal kil-
me save laiko lietuviais. Matyt, mes ir stengiamés juos aukléti kaip lietuvius.
Nepamirstant to, is kur jie yra kile. AS nemanau, kad mokykloje yra bandoma
., nugesinti “* jy antrq tautiskumq. Daznai biina is misriy Seimy ar dar kazkaip.
Mes labiau aukléjam kaip Lietuvos piliecius ir kaip lietuvius. Labiau j tq puse
spaudziam. IS tikryjy nemenkinant ir nepabréziant, kad blogai, jog jiis turit
dvikultiriskumo (1 32).

Nors mokytojai bando kalbéti apie dvikultiiriSkumo galimybes, taciau
kalbiniai konstruktai atspindi lietuvybés identiteto skiepijima ir puoseléjima
su kitatautiSkumo atspalviais. Todél Siuo atveju Sios pozicijos artimesnés hi-
bridiskos tapatybés teorijai. Dvigubos tapatybés mokiniy atvejais iSryskéja
mokiniy tapatybés dualizmas, kai né viena tapatybé néra asimiliuojama kitos
tapatybés atzvilgiu. V. Ciubrinskas (2008), I. Sutiniené (2011), pateikdami
dvigubos tapatybés teorija, apie tapatybés dualizma sako, kad identitetas, vie-
na vertus, traktuojamas kaip igimtas, bet kasdien¢je praktikoje jis tampa da-
linis. Mokytoju atveju igimtas identitetas traktuojamas kaip lietuvybe¢, taciau
jis kasdieng¢je praktikoje tampa dominuojanciu, o daliniu tampa kita tapatumo
pusé.

Kitais atvejais lietuvybé jgyja jcentrinimo konotacija, kuri iSreiskiama
per hegemoning kultiring komunikacija:

Mokytojas, dirbantis su atvykusiais mokiniais: Mano vaikai klaséje yra
labai emocingi, greitai uzsiplieskiantys. leskai kazkokiy bendry kompromisy.
Jei ko nesupranta, tai biina visko. Biina, kad iSeina, uztrenkia duris. Su vienu
mokiniu is Urugvajaus buvo labai didelé problema. Klaséje buvo bendravimo
problema, nes pas juos visai kitokia bendravimo kultira. Jie ateina apsika-
bina, paliecia kai kurias kiino dalis. Kity tauty vaikams tai yra nepriimtina.
Mes Siq bendravimo problemq sprendém beveik metus. Jis yra priprates, jis
taip uzaugo. Jam buvo labai sunku. Mes ir geruoju, ir graziuoju kalbéjom, ir
tét kvietéemeés i klasés valandéle, ir su psichologu, ir su socialiniu pedagogu
bendravom. Prie ko esi priprates visq gyvenimaq, pakeisti per kelis ménesius
yra labai sunku. Po truputj, po truputj apsiprato jau. Jau treti metai Lietuvoje
ir ta problema dingo. Tai buvo tik paciais pirmais metais (1 36).

Lietuvybés icentrinimas vyksta per visiS§ka prisitaikymg prie kultiirinés
hegemonijos. Prarasdamas subjektyvybe kiekvienas individas privalo tilpti
1 priitmtinumo ribas. Atvykusiy mokiniuy atveju lietuvybés jcentrinimas daz-
niausiai vyksta vienu atveju, t.y. per pilietybing konotacija. Kitaip tariant,
,dokumentinis* lietuvis, kai lietuvybé tampa priemone geresnei ateiciai uz-
sitikrinti, taciau iSlaikomas ir aktualizuojamas prigimtinis identitetas, kuris



néra lietuvybé. Hibridiskos lietuvybés kurimosi kontekstai iSryskéjo ir moky-
toju. dirbanciy su iSvykusiais mokiniais, atvejais:

Kai kurie pasako: ,,Mes esam rusai. Mums nejdomu tai, kq jiis kalbate. *
Yra faktai, kq tu turi Zinoti, iSmokti. Jei save priskiri prie rusy tautos atstovo,
tai arba mokaisi tuos dalykus, arba nesimokai (atéjes | miisy mokyklq). Is
patirties zinau, kad tie vyresni visai neblogai identifikavosi lietuviais per tuos
visus renginius, Sokius, tradicijas, istorijos pamokas, lietuviy kalbos pamo-
kas. Miisy mokykloje jie save skaito lietuviais, nors ir nekalba lietuviskai. Is
dalies mokykla tampa ,, lietuviy darymo fabriku“. Miisy mokyklos vienas is
pagrindiniy tiksly buvo, kad vaikai, gime Vokietijoje, per Sitq mokyklq gauty
tq lietuvybe. Tendencija yra kitokia dabar. Tie, kurie gimé cia, jie neina |
miisy mokyklq. Jie puikiai kalba vokiskai, tvarkosi ir eina | vokiskas moky-
klas (1 28). Kadangi esame gimnazija, turinti lietuvius ir vokiecius, bandome
supazindinti visus mokinius su abiejy krasty kultiira, paprociais. Kartu mini-
me Vasario 16 d., Kovo 11-osios svente, Kiicias, Jonines, Birzelio trémimus,
Vélines ir pan. Matau, kad lietuviai mokiniai jau nebeZino Siy Svenciy, reikia
Jjiems viskq paaiskinti, kaip ir vokieciams. Siuo metu miisy lietuviai mokiniai
yra gime Lietuvoje, bet uzauge Vokietijoje, o kiti net Vokietijoje gime. Jy tévai
dazniausia sukiire misrias santuokas, yra atitole nuo lietuvisky Svenciy, pa-
prociy. Matau, kaip tévai is Lietuvos jau turi kitus prioritetus (1 29).

I3

Sie atvejai atspindi skirtingy diskursyviu tapatybiy sampraty susidiirima,
kai uzsienio kontekste lietuvybé igyja kitybés. Nebelieka grynosios lietuvy-
bés. Lietuvybés isteritorinimas budingas ir iSvykusiems mokiniams. Jie la-
biau linke tauting kilme sieti su kraujo rySiu, taciau kasdien¢je praktikoje
integruojasi i gyvenamaja aplinka, kurdami hibridiskos lietuvybés diskursus.

Mokiniy siekis jaustis tuo, kuo jie save laiko pagal kilme, kuriamas per
dialogines situacijas, kurios iSrySkéjo mokytoju, dirban¢iy su reemigrantais
mokiniais, pasakojimuose:

Stengiamés informuoti klasés mokinius, reikalui esant ir kitus mokinius,
apie atvykusj mokinj (-¢), padéti adaptuotis, dazniau su juo /ja bendrauti, pa-
pildomai padirbéti, zinoma, susipazinti su ta Salimi, paprasyti, kad mokinys
(-é) pristatyty pats (-i) savo Salj. [traukiame § renginius, padedame susirasti
draugy, jei jam paciam nesiseka (15). AS pati stengiuosi pirmiausiai, kad
vaikas jaustysi klaséje jaukiai, kad nebijoty ir nesijausty prastesnis nei vieti-
niai vaikai. Stengiuosi parinkti tokius mokymo(si) biidus, kad visiems klaséje
mokiniams biity suprantami ir aiskis. Daznai per pamokas leidziu vaikams
issakyti savo nuomone vienu ar kitu klausimu. Daznai rengiame projektus per
pilietiskumo pagrindy pamokas, kuriuose vaikai gali pasisakyti ir iSreiksti
save, savo poziiri  vienq ar kitq dalykq. Mokykloje kiekvienais metais vyksta
kalby savaite, tai is uzsienio grize vaikai gali papasakoti apie Salj, kurioje
gyvena, pakalbéti tos salies kalba (1 47).
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Dialoginés situacijos kiirimas nesudaro komplikuoty atvejy, nes reemi-
grantai mokiniai patys linke¢ identifikuoti save lietuviskajame kontekste. To-
del jiems grizus { pirming edukacing aplinka galbiit daugiau kyla reintegraci-

Apibendrinant reikia pasakyti, kad mokytojai, dirbantys su atvykusiais,
grizusiais ir iSvykusiais mokiniais, link¢ atstovauti sisteminiam lietuvybés
kontekstui. Pagrindu tampa lietuvybés jcentrinimas su kai kuriais atvejais ga-
limomis skirtingy diskursy variacijomis. Vienu atveju skirtingy tapatybeés dis-
kursy susitikimas edukacinéje aplinkoje virsta dialogu, kitais atvejais — kova
arba drama. Atvykusiy mokiniy atvejais mokytojai link¢ aktualizuoti pirming
tapatuma lietuviSkajame kontekste, o iSvyke mokiniai skatinami integruotis |
naujaja gyvenamaja aplinka, ir Sitaip kuriami hibridiSkos lietuvybés diskur-
sai.

4.2.6. Tarpkultiirinio ugdymo(si) tikslo (ne)kaita pedagoginiame procese

Tyrimo dalyviy interviu metu buvo prasoma papasakoti, koks yra
ugdymo(si) tikslas mokant i$: a) uzsienio atvykusius mokinius; b) reemigran-
tus mokinius; c) i uZsienj i$vykusius lietuvius. Siandienos poky¢iai skatina
kalbéti apie edukologijos metodologija, paremta ,,naujuoju mastymu*, kuris
remiasi ontologinémis teorijomis, padedanc¢iomis kasdieni mokinio gyveni-
ma aiskinti pateikiant naujus egzistenciniy prasmiy supratimo budus (Juo-
daityte, 2009). Skyrelyje aptariamas (ne)galimas subjektyvybiy kiirimas(si)
ugdymo(si) procese ir paciy mokytoju samoningas issikitinimas 18 sistemos
bei reflektyvios praktikos mokyklinéje klaséje.
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Analizuojant ugdymo(si) tiksla i§ mokytoju perspektyvos, iSrySkeéjo vi-
soms trims informanty grupéms biidingas lietuvybés jcentrinimas edukaci-
niame procese. Mokytoju, dirban¢iy su atvykusiais mokiniais, atveju akcen-
tuojamas Siy mokiniy parengimas lietuviskajam gyvenimui jvairiais aspektais
(socialiniu, Svietimo, kultiiriniu):

Kuo daugiau paliesti lietuvybe visomis prasmémis, skiepyti lietuvisko
mentaliteto suvokimq, lietuviskos pasauléjautos atskleidima, pagaliau padeéti
suprasti lietuviskq klasikini ir naujqji folklorq, humorq, muzikq (1 23). Juos
iSaukléti Lietuvos pilieciais, suprantanciais ir Zinanciais Lietuvos istorijq.
Tuos skaudzius ir linksmus, ir tuos pasididziavimq ir nepasididziavimq ke-
liancius Lietuvos istorijos aspektus (132). Tai, kad jie likty Lietuvoje. Pa-
grindinis dalykas — jiems sudaryti sqlygas mokytis, jy protéviy Salyje. Cia
nevaziuoja tie, kurie nesiruosia biiti Lietuvoje. Nera tam tikslo (131). Mes
tikimes, kad jie cia liks, kad jie atvyksta ne tam, kad isvaZiuoty atgal. Tikimeés,
kad jie integruosis cia  visuomene. Cia studijuos, dirbs ir priims kaip savo
Salj. Ugdyti lietuviskq tapatumgq kaip ir kiekvienoje mokykloje (133). Atgal
griztancius grqzinti j Lietuvq. Turéty biiti toks tikslas. Ir leisti suvokti, kad jie
naudingi bus cia. Jei zmogus nepasijus reikalingas cia, Lietuvoje, ir Zinos,
kad uzsienyje gyvena jo tévai, kurie gali jam padeéti jsikurti, aiSku, jis is cia
isvaziuos. Jis gali baigt kq nori cia, jei jis neras vietos sau, jis iSvaziuos. 1as
patriotiskumas Siais laikais eina | antrq planq. Manau, ¢ia visas kompleksas,
ne tik $vietimas ir vyriausybé, ir politika, ir politikai, ir valstybé, jie turi rii-
pintis, kad Zmonés biity patriotais. Turi buiti tam tikri Zingsniai, kurie duoty
galimybe gerai jaustis Lietuvoje. Jaustis tos Salies pilieciais (1 35).

Toks lietuvybés jcentrinimas aktualus tik keliems atvykusiems mokiniams,
kurie savo ateiti sieja su geresnio gyvenimo kiirimosi prielaidomis. Vis délto
jausminis prieraiSumas atvykusiy mokiniy atveju, kalbant apie ateities pla-
nus, buvo siejamas tik keliais atvejais: su noru atstovauti Lietuvos krepSiniui
(I 13, Lenkija) bei praeities klaidy istaisymu (I 41, Baltarusija). Tod¢l mo-
nologinio lietuvybés diskurso transliavimas gali turéti prieSinga poveiki,
t. y. atstumti mokinius nuo lietuvybés. Jei Sie mokytojai pasirinkty lietuvybés
per subjektyvybe darybos kelia, tuomet besikuriantis pasaulio lietuvybés dis-
kursas labiau atliepty tarpkultiirinio dialogo esati. Lietuvybés jcentrinimas,
kaip resocializacijos ir reinkultiiracijos priemon¢, biidinga mokytojams,
dirbantiems su reemigrantais mokiniais:

Ismokyti vaikus lietuviy kalbos ir paversti juos tokiais, kaip kiti vaikai kla-
séje. Nepaisant to, kad taip neturéty buti, bet dazniausiai tokie vaikai slopi-
nami ir jie negali visiSkai save realizuoti, dazniausiai mokykloje jie tik nerei-
kalinga béda mokytojams, o administracijai dZiaugsmas, nes atnesa didesnj
krepselj { mokyklg (1 47). Mokytis Sio krasto kalbos, pazinti tradicijas, papro-
cius, jy laikytis, Svesti miisy Sventes, pamilti §i krastq, laikytis gyvenimo nor-
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my, istatymy, atlikti gery darby, nereikalauti sau isskirtiniy sqlygy. Dométis
Sio krasto istorija, kultiira, darbsciais, Zymiais Zzmonémis, pasiekimais. Pade-
ti vaikui jsitraukti { mokyklos bendruomenés gyvenimq, ugdyti bendravimq ir
bendradarbiavimgq, tolerancijq, atvirumq, meile gimtajam krastui (1 20).

Ugdymo(si) procese svarbus lietuvybés, grizimo namo (angl. re-homing)
tapatybés aspektu, ugdymas. Kaip pastebi V. Ciubrinskas (2006), tarp tu,
kurie grizta su etikete ,, uZsienietis “, ir ty, kurie visada gali didziuotis Seimi-
ninky statusu, yra skiriamoji linija. Tod¢l ta takoskyra sprendziama sistemi-
niu biidu, t. y. grazinti { lietuviskaji konteksta, nusavinant turimus diskursus,
arba parveztus identitetus (Ciubrinskas, 2006), mokinius jsisteminant j ide-
ologinés retorikos standartus. Ta¢iau dalis reemigranty mokiniy neplanuo-
ja ateities Lietuvoje (I 21, I 3). Dél tam tikry (Seiminiy ar kity) situacijy jie
grizta 1 Lietuva. Norint i§saugoti lietuvybe, puoseléti lietuviskaji identiteta,
priimtinesné bty pasaulio lietuvybés retorika, leidzianti konstruoti subjekty-
vias tapatybes iSlaikant lietuviskuma.

Ugdydami lietuvius ne Lietuvoje mokytojai iSskiria lietuvybés skiepijima
ir puoseléjima:

Neduoti pamirsti, kad jie lietuviai. Atrasti tq galimybe, parodyti, kokie mes
idomiis. Net vokieciai mums pavydi, kad mes iSsaugojom savo dainas, o jie
neissaugojo (1 26). Vienas is tiksly yra, kad jie neuzmirsty savo istorijos, savo
kalbos, tie, kurie atvaziuoja. Yra tendencija, kad jie gali tai greitai uzmirsti,
pateke | vokiskas mokyklas. Bus, kaip rusai sako: ,,AS nesu tas ir man nerei-

kia to. " Tuomet jie niveliuosis. Taps pasaulio Zmonémis, kurie nebeskirs, ar
lietuvis, ar dar kazkas esi (1 28).

Lietuvybe Cia néra grieztai sistemiSkai apibrézta. Kadangi sistema remiasi
tarpkultiirine retorika (vokiska—lietuviska), tod¢l icentrinimas vyksta epizo-
diskai, t. y. per lietuviy kalbos, Lietuvos istorijos pamokas, kurios yra antrap-
lanés po vokiSku pamoky. ISvyke mokiniai sieja savo ateiti su uzsieniu, o ne
su Lietuva.

Ugdymo(si) tikslas, kaip subjektyvybés kiirimo prielaidos, iSryskéjo
mokytojuy, dirbanciy su atvykusiais mokiniais, atveju:

AS kai mokau vaikus, pirmiausia galvoju, kad tas vaikas, ir mokydamasis,
ir pabaiges mokyklq, gyvenime gerai jaustysi ir rasty savo vietq. Ar ta vieta
bus Lietuvoje, ar kazkur kitur, tiesiog rasti savo vietq, o paskui jau visi kiti
dalykai (1 30). Manau, kad jie patys turi pasirinkti. Teoriskai, tarkim, mama
lietuvé, o tétis rusas. Kaip jis pats jauciasi, jam néra primetama. Jis pats
pasirenka: ar jam jaustis lietuviu, ar jis lieka rusas, ar koks kazachas. Néra
prievartos tokios, kad tu tik bitk lietuvis, dainuok lietuviskas dainas, o savo
kalbq pamirsk. Jis gali pasirinkti. Véliau, kai tampa pilnametis, manau, jis
pasirenka, kas jam svarbu. Galbut grizta i savo krastq (1 34).



Siais atvejais pirmiausia mokytojai nekalba apie lietuvybe kaip duotybe
savaime. ISkeliama mokiniy teisé rinktis, parodant jvairias galimybes ir pri-
eigas. Kooperacijos biidu galimos jvairios tapatybés variacijos su neredu-
kuojamais diskursais. Didaktinio dialogo transformacija fenomenologijos
link pakei¢ia asmenybés ugdymo uzdavinius (Stanéiené, Zilionis, 2006). Tai
reiSkia, kad ugdymo(si) procesas pagristas dialogu su kitais, ju neiréminant {
sistemos priimtinumo ribas.

Apibendrinant galima sakyti, kad mokant mokinius, kuriy kitoniskos tarp-
kulttrinés socioedukacinés patirtys, ugdymo(si) tikslu jvardijama: a) kaip
lietuvybés icentrinimas per jvairias edukacines praktikas ir b) kooperacijos
budu kuriamos subjektyvios tapatybés prielaidos. Pirmuoju atveju svarbus di-
daktinis dialogo principas, atliepiantis diskursyviy tapatybiy sampraty redu-
kavima iki priimtinumo riby. Antrajam atvejui biidingesné fenomenologine
dialogo deskripcija, kai kuriama kitoniSka socioedukacing realybé su skirsmuy
diskursy susitikimu.
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ISVADOS

Disertacijos teorinio konteksto iSvados ir apibendrinimai

1. Tautinio identiteto lietuvybés kontekste aptariamos esminés hermeneu-

tinés filosofijos temos: gyvenamojo pasaulio, (i§)gyvenamos patirties,
subjekto—objekto dichotomijos atsisakymas, intersubjektyvumas, dialo-
ginés saveikos, interpretatyvumas, Bildung, gyvenimo traumos ir dra-
mos, skirsmy analizé. I$skleidZziama individo subjektyvumo dimensija
ugdant tautinj identiteta, pabréziant subjektyvaus patyrimo ir pazinimo
svarba, (i§)gyvenamos patirties refleksija ir kooperacija su kitais nariais,
kolektyvais, kai kuriamas savas gyvenamasis pasaulis.

. Atlikus teoring mokslinés literatiiros analizg¢ nustatyta, kad tautinis

identitetas Siuolaikinés migracijos kontekste tampa daugiamaciu, kom-
pleksiniu konstruktu, atliepianciu SiuolaikiSkumo ir tradicijos dialoga.
LietuviSki nacionaliniai Svietimo idealai konkuruoja su tarptautiniais
standartais, kuriuos iSrySkina lietuviy kilmés migrantai mokiniai, pa-
stiprindami kintancio tautinio identiteto samprata. Tautinio identiteto
konstruktas jgyja daugybiskumo, fragmentiskumo, performatyviskumo,
takumo, hibridiSkumo aspektus, kurie kvestionuoja tautinio ugdymo(si)
rekonstrukcijos poreiki mokyklose. Tautinio identiteto ugdymas(is)
vienmatiSkumo kontekste nebéra pakankamas ir atliepiantis migruojan-
&iy subjekty patiréiy isskleidima edukaciniame procese. Siandienos tau-
tinio identiteto ugdymas(is) nurodo daugiamatiSkumo poreiki, atspin-
dintj pilietinés tautos samprata.

. ISanalizavus literatiira iSrySkéjo, kad svarbi sudedamoji tautinio identi-

teto dalis yra subjektyvybé. Taciau subjektai yra veikiami struktiirinio,
sisteminio formavimo ir valdymo kontrolés. Tokiais atvejais ugdymo(si)
dalyviai turi dvi galimybes: a) paZeisti struktiras ir pasirodyti kaip meis-
trai, keiCiantys ir konstruojantys tautinio identiteto ugdymo(si) prakti-
kas, pereidami i reflektyvia biisena, t. y. samoninga kisma, kai subjek-
tas, ivairiose aplinkose kooperuodamasis su Seima, draugais, mokyto-
jais ar kitais kolektyvais, kuria subjektyvias tapatybes; b) biiti sistemos
dalyviu, liekant iki reflektyvioje praktikoje, uZslopinant subjektyvybe ir
atveriant kelig i sistemini prisiriSima. Mokinys migrantas yra keliy tau-
tiniy naratyvy subjektas, todel turi keisti tautinio identiteto ugdymo(si)
procesa. Svarbu i ugdymo(si) procesa integruoti jvairias hermeneutines
praktikas, sudarant salygas ugdymo(si) proceso dalyviy tautinio identi-
teto kaip subjektyvybiy ugdymui(si).



4. Ugdant lietuviy kilmés mokiniy tautini identiteta, taikant hermeneutinés
pedagogikos metodologija, iSryskéjo (iS)gyvenamos patirties reflektavi-
mo ir interpretavimo poreikis. Tuomet svarbu tampa ne tik dialogas kaip
susikalbgjimas, bet ir priartéjimas prie (iS)gyvenamos patirties jprasmi-
nimo su visais esamais skirsmy diskursais, vedanciais i dialogini santyki
su kitoniSkumu. Hermeneutinés pedagogikos metodologija parodo tau-
tinio identiteto ugdymo(si) kompleksiskuma, nuolatini skirsmy buvima
ir kiirimasi migracijos kontekste, kai kuriasi naujos tautinio identiteto
sampratos, keiciasi jy interpretacijos biidai. Remiantis hermeneutine pe-
dagogika nurodomos sasajos tarp teorijos ir Svietimo, ugdymo politikos,
atskleidZiama reali kasdiené pedagoginé praktika, kuri skiriasi nuo Svie-
timo ir ugdymo politikos.

5. I8analizuota ir pristatyta hermeneutiné pedagogika tautinio identiteto
ugdyme(si), ja aktualizuojant kaip ugdymo filosofija, metodologija ir
praktika, orientuota i ugdymo(si) proceso dalyviy supratimo ugdymaq(si).
Atskleidziama, kad ugdyme(si) vyrauja ne tik grieztos taisyklés, bet ir
galimos {vairios interpretacijos bei supratimo jvairoves praktikoje. Pa-
bréziama, kad dél migracijos proceso edukacinéje aplinkoje iSrySkéja
mokiniy jvairovée mokyklin¢je klaséje ir 1 mokini bei jo/ jos patirtis,
kulttira orientuota edukaciné paradigma, kuri suponuoja biitinybe aktu-
alizuoti ugdymo(si) praktikos ir filosofijos integraluma.

6. Atskleista, kad tradiciniai ugdymo(si) metodai, taikomi Siandieninéje
mokyklin¢je didaktikoje, labiau akcentuoja ugdymo metodo technini
taikomuma, o hermeneutin¢ pedagogika pabrézia ugdymo(si) metody
filosofiniy principy ir metodologinj pagrindima bei praktinio taikomu-
mo rySi. Parodyta, kad hermeneutiné pedagogika nurodo ugdymo(si)
metody efektyvuma, juos siejant su bendraja metodologija ir ugdymo
filosofija.

Disertacijos empirinio tyrimo iSvados ir apibendrinimai

1. Tautinio identiteto konstrukto kompleksiSkumas ugdymo(si) procese.
Patvirtino teorines hipotetines izZvalgas apie tautinio identiteto daugia-
matiSkuma (socialiniuose moksluose néra bendros tautos sampratos
traktuotés, todél tautinis identitetas apibréziamas nevienareikSmiSkai)
bei disertacijos ginamuosius teiginius, kad mokiniy jvairove klaséje at-
liepia tautinio identiteto ugdyma(si) kaip saveikaujanti su naratyvinés
subjektyvybés ir esencialistine tautinio identiteto konstrukty samprato-

183



184

mis. Analizuojant interviu metu gautus duomenis, iSrySkeéjo dvi pagrin-
dinés tautinio identiteto ugdymo(si) tendencijos:

. Lietuviy kilmés mokiniai migrantai tautini identiteta konstruoja pilieti-

nio tautos modelio pagrindu, akcentuodami tautinj identiteta kaip jaus-
ming biisena, iSrySkindami identiteto daugybiSkumo, iSteritorinimo, i$-
centrinimo aspektus;

. Lietuviy kilmés mokiniai migrantai tautinio identiteto ugdymo(si) turing

suvokia skirtingai, priklausomai nuo patirtos migracijos formos ir gimi-
mo Salies. [ Lietuvq atvyke mokiniai migrantai linkg konstruoti daugy-
bing tautinio identiteto samprata, kurdami socialinius, kulttirinius rySius
tarp kilmes ir gyvenamosios Saliy. Reemigrantai mokiniai, priklausomai
nuo iSgyventos patirties emigracijoje ir kilmés Salyje, tautinio identiteto
ugdyma(si) konstruoja remdamiesi fragmentuota tapatybés teorija. Tai
identiteto iScentrinimas, kai tapatybé siejama su emociniu priklausymu,
bet ne su konkrecia vieta. ISvykusiy § uzsienj mokiniy migranty tautinio
identiteto ugdymasis labiau orientuojasi | performatyviskaja tautinio
identiteto teorija, kai mokiniai migrantai jauciasi gyvenamosios Salies
socialiniai veiké¢jai ir ju buvimo biidai priklauso nuo saveiky su tos Sa-
lies socialiniais veikéjais, aplinka;

. Dalis mokytoju, dirban¢iy su mokiniais migrantais (daZniausiai su ree-

migrantais), ugdydami tautinj identiteta bendrojo lavinimo mokyklose
linke pasirinkti vienmate tautinio identiteto samprata dél: a) atstovavimo
prigimtiniam tautiSkumui; b) | mokyklas grizusiy tik pavieniy mokiniy,
kurie nesudaro heterogeninés klasés aplinkos. Kita dalis mokytojuy, dir-
banciy su mokiniais migrantais (atvykusiais i Lietuva), tautini identiteta
linke ugdyti remdamiesi daugiamacio tautinio identiteto samprata, nes
kulttiriné mokiniy jvairove klas¢je iSkelia §; poreiki. Kitaip tariant, dél
mokyklos specifiSkumo (Lietuviu namy) kinta pac¢iy mokytojy tautinio
identiteto samprata, tod¢l jie linke tautini identiteta ugdyti remdamiesi
esencialistinio ir daugiamacio ugdymo(si) modeliy saveika.

. Ugdant(is) tautini identiteta svarbus vaidmuo tenka mokiniy migranty

apsisprendimui — savanoriSkam ar priverstiniam — isitraukti { migracijos
procesa. Tie mokiniai, kuriy sprendimas atvykti { Lietuva yra laisvas,
daro itaka samoningam lietuvybés isiuZetinimui { gyvenamaji pasauli
ir tai tampa samoninga kifos biities kiirimo prielaida bei laisvo tautinio
identiteto ugdymo(si) dalimi. PrieSingai, mokiniy, kuriy sprendimas at-
vykti { Lietuva nebuvo laisvas, atveju pasireiSkia pasiprieSinimas lie-
tuvybei ir iSrySkéja nelietuvisko tautinio identiteto gynybinis modelis.



Kai kurie mokytojai, pasirinkdami sisteminj tautinio identiteto ugdymo
modelj, niveliuoja skirsmy praktikas klaséje, dél to dalis mokiniy pa-
sirenka i§vykima i§ Lietuvos. Reemigrantai mokiniai, grize i bendraji
ugdymo(si) procesa Lietuvoje, bidami mazuma mokyklin¢je klas¢je,
linkg integruotis su visais esamais tautinio identiteto heterodiskursais,
ypac tie, kuriy neigiama patirtis emigracijoje. Kita dalis mokiniy reemi-
granty reflektuoja savo skirtingas i§gyventas patirtis, atmesdami vien-
matj pozitur]. ISvyke mokiniai tautini identiteta (re)konstruoja dialoge
su kitybes diskursais, save identifikuodami kaip lietuviskos kilmés, ta-
¢iau integruodamiesi | gyvenamosios Salies sociokultiiring ir edukacing
aplinka.

. Mokiniai migrantai daZnai priklauso keletui tautiniy naratyvy, todel
tautinio identiteto ugdymo(si) procese neuztenka remtis identitetu, kaip
nekintanciu objektyviu referentu. Mokiniy migranty skirtingy sociokul-
turiniy ir edukaciniy praktiky reflektavimas ugdymo(si) procese tautini
identiteta iSrySkina kaip daloma, daugiamati konstrukta, todél mokykli-
néje klas¢je kuriasi jvairios tautinio identiteto iSraiskos, atliepiancios
skirtingas priklausomybes: mitsy—patybé, jiusy—patybé, as—patybé ir kt.

. Mokytojai, kurie linkg { interpretacini dialoga su kitybe, atliepia her-
meneutinés pedagogikos poreiki ugdant lietuviy kilmés mokiniy tautini
identiteta, kai jie / jos yra igalinami kooperacijoje su mokiniais. Kuria-
ma subjektyvi pedagoginé praktika klaséje ir vyksta samoningas tau-
tinio identiteto iSsisteminimas ugdymo(si) procese. Démesys mokiniy
migranty asmeninei (i§)gyvenamai patir¢iai ir gyvenimo dinamikos ref-
lektavimas Sios patirties kontekste padéjo daliai mokytoju suskliausti
esencialisting tautinio identiteto abstrakcija ir internacionaliai pazvelg-
ti 1 cia ir dabar situacija, rekonstruojant tautinio identiteto ugdymo(si)
samprata.

.Kuo heterogeniskesne klase, t.y. biidingiausia atvykstanc¢iy mokiniy
atveju, tuo didesné dalis mokytoju linkg mokiniy migranty tautini iden-
titeta ugdyti remdamiesi pilietiniu tautos modeliu, orientuodamiesi {
pasaulio lietuvio samprata. Siekiama iSskleisti supratimo ugdymo hori-
zonty sintezg. PrieSingai, kuo labiau homogenizuota klasé, t. y. griztan-
¢iy pavieniy mokiniy 1 Lietuvos mokyklas, tuo patirtys labiau redukuo-
jamos, siekiant juos / jas integruoti { vyraujantj ugdymo(si) priimtinumo
diskursa. Tai pastebima ir iSvykusiy mokiniy atveju, kai mokiniai, pa-
teke 1 uzsienio ugdymo(si) sistema, labiau linke¢ identifikuotis su gyve-
namosios Salies tautiniu naratyvu, dé¢l to iSvykusiy mokiniy lietuviskos
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patirtys integruojamos | uzsienio Svietimo diskurso priimtinumo ribas.
Taciau priklausomai nuo paties mokytojo empatiSkumo (tai vienas i$
hermeneutinés pedagogikos elementy) naratyvy svetimumui skirtingy
diskursy susitikimas paverc¢iamas dialogu, o ne kova, siekiant ugdyti
tautinj identiteta pasaulio lietuvybés kontekste.

6. Hermeneutiné pedagogikos metodologija gali biiti taikoma, kai klase-
je yra jvairls heterodiskursai (neigalumas, homoseksualumas, tautinés
mazumos), nebitinai susij¢ su migracija, orientuota { subjekty suprati-
mo ugdyma(si). Sios metodologijos taikymas orientuotas i reliatyvios
pamokos vedima klaséje, atsizvelgiant | mokiniy patir€iy ivairove.
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HERMENEUTINES PEDAGOGIKOS, KAIP
UGDYMO(SI) FILOSOFIJOS IR PRAKTIKOS,
TYRIMO REZULTATU KONCEPTUALIZAVIMAS

Svietimo / ugdymo politika diktuoja subjekto valdymo ir kontrolés mecha-
nizmus, todél svarbu parodyti $ios politikos lauka, kuriame iSryskety taikoma
hermeneutinés pedagogikos metodologija. Taigi reikia aptarti Svietimo / ug-
dymo politikos atliepti disertacijoje.

Disertacijos tyrimo rezultatai iSrySkino mokiniy migranty tautinio identi-
teto ugdymo(si) filosofijos, metodologijos ir praktikos vienovés raisSkos biti-
nybe bei ugdymo filosofijos, ugdymo / Svietimo politikos nuolatinés saveikos
poreiki. Ugdymo / Svietimo politika kuria ugdymo(si) koncepcijas. Pazymé-
tina, kad ugdymo filosofija ir ugdymo / Svietimo politika gali: a) konfrontuoti
tarpusavyje, nes ugdymo filosofija turi gilias tradicijas ir jos teiginiai for-
muojami kelis Simtmecius, o ugdymo politika yra nuolatos kintanti, b) deréti
tarpusavyje. Taciau ugdymo filosofija, ugdymo / Svietimo politika yra viena
Salia kitos ir nuolatos derinamos. Strategai, kuriantys ugdymo politika, sie-
kia derintis su ugdymo filosofija (taciau ne visada), o ugdymo filosofija ja
nuolatos apzvelgia ir kritikuoja. Tod¢l tarp ugdymo / Svietimo politikos bei
ugdymo filosofijos yra nuolatinis dialoginis kritinis santykis. Politika i§ dalies
diktuoja ugdymo filosofijos kryptis, be to, dél politikos teoriniai dalykai kar-
tais virsta praktika (Duobliené¢, 2008, 2011).

Svietimo politikos strategai rengia mokykly koncepcijas, kuriy idéjos at-
liepiamos ugdymo(si) praktikoje. Kiekviename tautos raidos etape mokyklos
remiasi formuojamomis Svietimo politikos koncepcijomis, ugdymo(si) tu-
riniu, tikslais, procesu realizuodamos koncepcijos principus. Paskiausia su-
kurta Geros mokyklos koncepcija (2013 m.), neatmesdama pries$ tai buvusiy
mokykly koncepcijy idéjuy (Tautinés mokyklos 1988 m., Bendrojo lavinimo
mokyklos bendrosios programos 1994 m.), jas papildé naujais akcentais, iS-
rySkindama Siuolaikiniy poky¢iy biiting atliepti ugdymo(si) praktikoje. Geros
mokyklos koncepcija yra ugdymo / Svietimo politikos dalis, atliepianti ko-
kybés vadybos stiprinima bendrojo lavinimo mokyklose. Konceptuali diser-
tacijos id¢ja taip pat atspindi Siandienos mokykly ugdymo(si) proceso ir jos
dalyviy bei Svietimo politikos kaita, reaguojant i vykstancius pokycius. Todél
disertacijos tyrimo metu iSrySkéjo disertacijos koncepcijos integralumas i ku-
riama $vietimo / ugdymo politika, t. y. Geros mokyklos koncepcija. Tyrimo
koncepcijos, Svietimo / ugdymo politikos integralumas vizualiai vaizduoja-
mas 12 paveiksle. Reikia pasakyti, kad disertacijos tyrimo rezultatai nenunei-
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gia anksc¢iau minétyjy koncepcijy. Darbo radiniai papildo tautinio identiteto
ugdymo(si) samprata daugiamatiSkumo principais ir iSrySkina ugdymo(si)
proceso ir jo dalyviy poreiki nuolatos palaikyti dialoginj santyki su vykstan-
Ciais poky¢iais ir juos atliepti ugdymo(si) praktikoje.

.
[ Ugdymo filosofija <------ Ugdymo / $vietimo politika ]

l

Hermeneutiné
pedagogika

!

Hermeneutinis ratas

|

Geros mokyklos
koncepcija

T

Skirtingy patiréiy

(hermeneutinés
pedagogikos
metodologija)

N

Hermeneutinés
klasés principai:

1. Interpretaciné
veikla klaséje.
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12 pav. Tyrimo koncepcijos ir Svietimo / ugdymo politikos integralumas



Siame paveiksle vizualiai pavaizduotos disertacijos teoriniy jzvalgy sasa-
jos su Geros mokyklos koncepcijos principais. Vaizduojama Svietimo politi-
kos ir ugdymo(si) filosofijos, metodologijos ir politikos id¢ju saveika. Taip
pat parodomas Svietimo / ugdymo politikos konceptualiy idéjy ir hermeneu-
tinés klasés principy integralus rySys bei praktinis $iy idéjy igyvendinimas
panaudojant hermeneutinés pedagogikos ugdymo(si) metodus. Kitaip tariant,
vaizduojamas pedagoginis techninis iS¢jimas i§ id¢jinio lygmens | prakting
veiksma. Sitaip parodomas hermeneutinés pedagogikos ne tik filosofinis,
metodologinis lygmuo, bet ir praktinis taikomumas. Siuo atveju isreiskiamas
supratimo ugdymas(is) naudojant hermeneutinés pedagogikos ugdymo(si)
metodus, kurie yra padiktuoti ugdymo filosofijos.

Sis paveikslas vaizduoja disertacijos konceptualios idéjos integraly rysj su
kuriama ugdymo / Svietimo politika. Siekiant parodyti disertacijos empirinio
tyrimo rezultaty praktinj realizavima, pavaizduotos pagrindiniy tyrimo rezul-
taty sasajos su Geros mokyklos koncepcijos principais ir sitilytinos praktinio
igyvendinimo gairés (zr. 13 pav.). Siuo tyrimo radiniy konceptualizavimu pa-
grindZiama konceptuali disertacijos id¢ja, t. y. praktinis hermeneutinés peda-
gogikos tatkomumas.

Siuolaikinés hermeneutinés pedagogikos jtraukimas i §vietimo / ugdymo
politika reikalingas dél nuolatinés sociokultiirinés, edukacinés kaitos, todel
ugdymo politika turi atspindéti Siuos pokycius: a) rekonstruojant ugdymo
turini, atliepiant M. Fullan nuolatinio buvimo procese id¢jos igyvendinima
bei sujungiant kasdieni ir formalyji Zinojima. Formaliosios zinios, arba pro-
fesionalizmas, gali buti susietos su tam tikrais interesais (akademiniais, pro-
fesiniais, ekonominiais, politiniais) (Muller, 2000), tod¢l tai veda sisteminio
prisiriSimo link. O kasdienis Zinojimas, arba iSgyvenamos patirtys, atveria
kelia i supratimo ugdymo dialoga, supratimo horizonty sintezg. Tokiu atveju
hermeneutinés praktikos pedagogingje klas¢je sudaro salygas atkoduoti sis-
temines Zinias ir saveikauti su kasdieniu Zinojimu, kuriant ir interpretuojant
reikSmes; b) skirtumuy per marginalizuoty ir nutyléty balsy jtraukima i peda-
goginés klases praktika (Siuo atveju kalbama apie mokinius migrantus, ypac
reemigrantus), kuriant interpretacini dialogini reikSmiu supratimo procesa.

Sioje disertacijos apibendrinamojoje dalyje i§ryskinta: pirma, darbo kon-
ceptualios idéjos saveika ir integralumas { Svietimo / ugdymo politika; antra,
tyrimo rezultaty praktinio jgyvendinimo galimybés, saveikaujant su Svieti-
mo / ugdymo politikos principais, remiantis hermeneutinés pedagogikos me-
todologija; tre€ia, pateikti pasvarstymai, suteikiantys prielaidas hermeneuting
pedagogika integruoti i Svietimo / ugdymo politika.
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13 pav. Tyrimo rezultaty konceptualizavimas



REKOMENDACIJOS

Toliau pateikiamos atlikto lietuviy kilmés mokiniy tautinio identiteto
ugdymo(si), taikant hermeneutinés pedagogikos metodologija, tyrimo pa-
grindu sitilomos rekomendacijos.

Mokslininkams-tyréjams:

* tyrin¢jant tautinio identiteto kisma Siuolaikiniy procesy kontekste,
itraukti ir placiau plétoti daugiamacio (iSteritorinto, iScentrinto) tauti-
nio identiteto samprata pasaulio lietuvybés kontekste, siekiant parodyti
ugdymo(si) ir kity reikSmingai susijusiy sriciy saveika. Taip pat tautinio
identiteto konstrukta analizuoti remiantis dalomo subjekto Siuolaikine
filosofijos teorija, identiteta atskleidziant kaip ivairiy patybiy spieciy;

+ siekiant praplésti Sio disertacinio tyrimo teorines ir praktines jZvalgas,
tyringjant lietuviy kilmés mokiniy tautini identiteta galima taikyti ir kita
hermeneutikos pobiidi, t. y. kriting hermeneutika, kuri suteikty galimybes
pazvelgti, kokia jtaka tautinio identiteto ugdymui(si) ir (re)konstrukcijai
daro jvairis politiniai, sisteminiai, klasiniai ar socialiniai susisaistymai;

* tautinio identiteto konstrukta rekomenduojama tirti tarpdiscipliniSkumo
kontekste, kadangi disertacinis tyrimas parode¢, jog tai kompleksinis, dau-
giamatis konstruktas, aktualus jvairioms mokslo Sakoms ir praktikoje;

+ analizuojant migracijos proceso dalyviy, kaip subjekty, nepriklausomy
nuo ivairiausiy susaistymy (sisteminiy, ideologiniy, socialiniy ir pan.),
(18)gyvenamas patirtis rekomenduojama naudoti kokybing metodologi-
ja taikant hermeneutinés fenomenologijos strategija, kuri numato paciy
tyrimo dalyviy ir tyr¢jo patir€iy interpretacija, reflektuojant daugybines
realybes. Tokiu atveju fenomenologija suprantama ne vien kaip aprasy-
mas, besiremiantis filosofine teorija, bet ir kaip iSgyventy su reiskiniu
susijusiy patir¢iy interpretacija;

* tyrinéjant mokiniy migranty iSgyvenamas patirtis ir jy reikSminguma
ugdymo(si) procese, rekomenduojama analizuoti hermeneutinés peda-
gogikos plotmgje, siekiant parodyti ne linijiniSkuma, kaip viena vyrau-
janti prasmiy lauka, bet procesualuma tarp tradicinio samoningumo ir
kritinés tradicijos, parodant] interpretacijy skirtybes;

* tiriant Siuolaikini ugdymo procesa, ugdymo mokslo tyréjams metodo-
logams sitlytina ugdymo procesa analizuoti Siuolaikinés ugdymo filo-
sofijos ir praktikos vienovés raiskoje, aktualizuojant ugdymo filosofijos
principy praktinj tatkomuma, ypac atkreipiant démesi { filosofiniy prin-
cipy taikomuma ugdymo praktikos mikrolygmeniu, t. y. mokyklingje
klaséje ir pamokoje.
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Ugdymo praktikams:
+ ugdant lietuviy kilmés mokiniy tautinj identiteta rekomenduojama inte-

gruoti hermeneutinés pedagogikos metodologija i bendrasias ugdymo(si)
programas ir jos pagrindu jgalinti mokinius ir jy (i§)gyvenamas patirtis,
jas panaudojant kaip mokymo(si) istekliy. Sitaip sudaromos salygos
vykti ugdymui(si) kaip horizonty sintezei. Kadangi kiekvienas mo-
kinys yra keliy naratyvu subjektas, todé¢l jo / jos patirtis gali tapti mo-
kymosi i$tekliumi, sudaranciu tarpkultiring ugdymo(si) terpg, kuri néra
pateikiami vadovéliuose. Pavyzdziui, i§ Lenkijos atvykusio mokinio
zinios gali biiti panaudojamos mokantis apie Abiejy Tauty Respublika,
Vilniaus krasta ir pan., siekiant atskleisti jvairius pozitrius { ta pacia
tema, leidZiant patiems mokiniams kritiSkai priimti informacija. Atitin-
kamai literatiros pamokose igalinamos skirtingy mokiniy ivairiy sim-
boliy ir reikSmiy interpretacijos. Taip pat ir jvairiose kitose pamokose;
skirti démesio iSgyvenamy patir¢iy su tautiniu identitetu susijusioms
reikSmiy (re)konstrukcijoms ir refleksijai, perkeliant Siy interpreta-
cijuy reikSminguma kultirai, Svietimui, pilietiSkumui ir kitoms sritims
(re)konstruoti per naratyvinés kompetencijos ugdyma(si). Naratyvine
kompetencija siejama su gebéjimu kitq matyti ir konstruoti detaliai pra-
gmatiniame ar socialiniame kontekste. Ugdyme(si) naratyvai jtvirtina
normas ir formuoja individy mastymus apie savo ir kity veiksmus bei
ko galima tikétis 1S kito tam tikrose situacijose. Mokytojai, per pamokas
komentuodami jvairias istorijas, formuoja normas, kokie veiksmai yra
priimtini, kokie nepriimtini. Kitaip tariant, naratyvai formuoja standar-
tus, kuriais remiantis apsprendziamas veiksmy priimtinumas. Todel tiek
mokiniai, tiek mokytojai turi ugdyti(s) naratyving kompetencija, kaip
i$silaisvinimo i$ sisteminio mastymo sieki;

sitilytina { ugdymo(si) programas, vadovélius jtraukti skirtybiy dialoga
atliepiancius diskursus, t. y. lietuvybg pateikti ivairiomis prieigomis: per
tradicini etnokultiirini ir pilietini modeli, kad mokinys susipazinty su
tvairiais diskursais ir samoningai pats / pati pasirinkty kooperacijoje su
kolektyvais subjektyvia tautinio identiteto konstravimo prieiga. Svarbu
atkreipti démesi, kad dialogas hermeneutinéje klas¢je néra sisteminis
klausin¢jimo procesas. Metodologinis sisteminis ugdymas(is) remiasi
mokytojo pranasumu mokinio atzvilgiu, nes jis turi daugiau patirties,
ziniy ir kompetencijy. Ta¢iau hermeneutinéje klaséje néra svarbi in-
telektin¢ lygybé. Tokioje klas¢je svarbus skirtumy pripazinimas, kito
traktavimas kaip partnerio, siekiant lygiavercio dialogo interpretacinéje
veikloje. Dialogingje klasés aplinkoje né viena interpretacija nepateikia



galutinio ir galimai autoritetingesnio sprendimo. Tod¢l tai yra vienas i§
budy, siekiant itraukti kuo daugiau dalyviy i ugdymo(si) procesa, iSven-
giant priverstinio konsensuso, kai mokiniai, bijodami pateikti ,,neteisin-
g3 atsakyma ar nuomong, nejsitraukia { ugdymo(si) procesa, praranda
galimybg praplésti savo mastymo horizontus;

ugdant lietuviy kilmés mokiniy tautini identiteta svarbus mokytojo her-
meneuto vaidmuo, kuriantis tarpcivilizacini dialoga. Todél mokytojams
rekomenduojama rengti jvairius mokymus, seminarus, praktinius uzsi-
eémimus (rekomenduojamos temos. klausingjimo kultiiros prasme, kaip
individo iSsilaisvinimo galimybé¢; ugdymas(is) kaip horizonty sintezg;
kulttros reikSmé kaip subjektyvybés bruozas; ugdymas kaip saviug-
da; dialogin¢ klasé; mokytojas hermeneutas: nuo tradicinio mokytojo
pozicijos prie mokytojo asistento, saves supratimo mokymosi procese;
interpretaciniy igiidziy ugdymas(is): sisteminio zinojimo dekonstrukci-
ja, kiirybinio mastymo link), kuriy metu jie / jos biity mokomi kritinio
poziiirio | sistemos normatyvus, atpazinti jvairius diskursus ir ju igalini-
ma, iSgyvenamy patir¢iy reflektavima edukaciniame procese, skirtybes
panaudojant kaip mokymo(si) iStekliy;

sitilytina rengiant biisimus pedagogus bei mokytoju kvalifikacijos tobu-
linimo programas itraukti hermeneutinés pedagogikos dalyka, apre-
piantj jvairias hermeneutikos rii$is (universaliaja, fenomenologing, kriti-
ng, radikaliaja, konservatyviaja, postruktiiralisting ir kt.), siekiant ugdyti
pedagogu kritini mastyma, geb¢jima saveikauti su nuolatine ugdymo(si)
proceso kaita skirsmuy perspektyvoje ir isitraukti i Siuos pokycius, kei-
¢iant ugdymo(si) proceso praktika ugdymo(si) filosofijos vienovéje;
Svietimo strategams, rengiantiems strateginius Svietimo dokumentus,
rekomenduojama atsizvelgti 1 galima peréjima nuo instrumentinio, nor-
matyvinio mokslo, gristo technine kontrole ir empiriniu patikimumu,
prie ugdymo(si) proceso, kaip filosofijos, orientuotos | savaimingg in-
terpretacine praktika. Taip bty iSvengiama informacijos ir prasmés
pertekliaus, kai mokiniai neinternalizuoja ir mechaniskai atkartoja tol,
kol reikalauja sistema. D¢l to mokiniai patiria dideles jtampas, perkro-
vas, stresa ir kitus neigiamus psichologinius ir fizinius i§gyvenimus.
Ugdymo(si) proceso, kaip savaimingos interpretacinés praktikos, jpras-
minimas sudaryty salygas (i§)gyvenamos patirties ivairove klaséje pa-
versti mokymo(si) iStekliumi, ja atkoduoti kaip praktinj taikomuma.
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DISKUSIJA

Teorinés analizés ir empirinio tyrimo metu disertaciniame darbe iSryskejo
keletas diskusiniy klausimy, kviecian¢iy diskutuoti dél Lietuvos ir uzsienio
mokslininky izvalgy ir id¢jy. B. Kuzmickas, B. Genzelis, E. MartiSauskie-
né, V. Rajeckas, A. Smith, J. Willinksy, P. Duara tautinj identiteta analizuoja
remdamiesi istorine, kalbine ir teritorine linija. Tautini identiteta jie nagri-
néja kaip testing, istoriSkai kintantj dél migracijos, europeizacijos, globali-
zacijos ir kity veiksniy, taciau priklausant] nuo nacionalinés kalbos, teritori-
nés apibreézties, etninés priklausomybés, Sitaip atliepdami tautinio identiteto
vienmatiSkuma. Taciau minétieji mokslininkai neaptaré tautinio identiteto
daugiafunkcionalumo ir daugiamatiSkumo. Disertacijoje, nenuneigiant tau-
tinio identiteto konstrukto istoriSkumo svarbos, remiantis tyrimo rezultatais
tautinis identitetas grindZiamas daugialypiSkumo samprata ($i samprata ak-
tualizuojama ir 1. Zaleskienés, L. Duoblienés moksliniuose darbuose). Siai
diskusijai prielaidas sudaro tarpdisciplininés teorinés {Zvalgos, atskleidusios,
kad tautiniam identitetui ir jo ugdymui(si) mokykloje itaka daro kity mokslo
sri¢iy (humanitariniy, socialiniy) Zinios ir pasiekimai. Tarpdisciplininis po-
zitiris 1 tyrimo objekta — tautinj identiteta — atskleid¢, kaip {vairiis socialiniai,
kulttiriniai ir politiniai reiSkiniai veikia mokiniy migranty tautinio identiteto
ugdymo(si) situacija mokyklose. Antra, empirinio tyrimo rezultatai parode,
kad lietuviy kilmés mokiniai, gimg ne Lietuvoje, bet atvyke i Lietuvos mo-
kyklas, konstruoja dvigubas (urugvajietis—lietuvis, lietuvis—lenkas) ir daugy-
bines (baltarusis—lietuvis—zydas) tapatybes, kai tautinio identiteto sampra-
tos pagrindas tampa ne etniSkumas, o pilietiSkumas ar jausminé biisena (Sie
rezultatai sutampa su I. Zaleskienés moksliniy tyrimy jzvalgomis). Tyrimo
rezultatai atskleid¢, kad reemigrantai ir iSvyke mokiniai save linke identi-
fikuoti ne teritorinio, etninio lietuvio, bet pasaulio lietuvio kontekste, Sitaip
1SrySkindami tautinio identiteto iSteritorinima, iScentrinima. Svarbiis poky¢iai
vyksta ir pedagoginéje mokytojo veikloje, nes mokytojui dirbant su jvairias
migracijos formas patyrusiais mokiniais taip pat kinta tautinio identiteto sam-
prata ir pats ugdymo(si) procesas (ugdymo(si) proceso pokycius analizavo
J. Ruskus, tyrinédamas lietuviy kilmés mokinius migrantus). Tyrimo rezulta-
tai atskleid¢, kad mokytojai tautinj identiteta pradeda konstruoti remdamiesi
pilietine samprata, akcentuodami lietuvybés iSteritorinima, 1§ pedagoginés
patirties su $iais mokiniais suvokdami, kad A. Maceinos, S. Salkauskio su-
formuota tautinio identiteto samprata nebéra pakankama ugdyme(si). Ypac
tai rySku Vilniaus lietuviy namy gimnazijoje, kurioje didZiaja besimokanciy-



ju dali sudaro lietuviy kilmés mokiniai, atvyke i§ uzsienio. Todél §iuo metu
nebepakanka apsiriboti esencialistine tautinio identiteto samprata. Tautinio
identiteto ugdymas(is), atliepiant Siuolaikinés migracijos procesus, turi rem-
tis subjektyvybe, nurodancia i priklausyma keliems naratyvams: misy—paty-
bei, jiusy—patybei, mes—patybé, as—patybé ir kt.

Tyrimo duomenys parode¢, kad netikslu ir nepakankama lietuviy kilmeés
mokinius ugdyti remiantis etnokultiiriniu tautos modeliu. Prasminga reiks-
mge igyja pilietinis tautos modelis, tautini identiteta konstruojantis pilietis-
kumo, jausminio prisiri§imo ir jsipareigojimo pagrindais. Siuo atveju svarbi
hermeneutinés pedagogikos metodologija, pabrézianti ugdymo filosofijos ir
praktikos vienovés raiska, atliepiant problemos kompleksiskuma ir nuolating
skirsmy radimasi. Todé¢l reikalingas hermeneutinis dialogas, iSskleidZiantis
mokiniy migranty ir mokytoju asmeniniy patir¢iy reikSmes, susijusias su tau-
tiniu identitetu, kuriy pagrindu turi vykti reikSminiai pokyciai ugdymo(si)
filosofijos ir praktikos sampratoje bei Svietimo sistemoje. Hermeneutinés pe-
dagogikos metodologija disertacijoje polemizuoja su ugdymo(si) modeliais,
atliepianciais instrumentini ugdymo(si) konstrukta, technini ugdymo(si) me-
todu taikyma, be saveikos su ugdymo(si) filosofija. Nenuneigiant Lietuvos
edukology O. Visockienés, L. Siaué¢iukénienés, P. Talijuinienés, G. Butkienés,
A. Kepalaites Siuolaikinés didaktikos tyrin¢jimuy, akcentuojanciy Siuolaikiniy
ugdymo(si) metody praktini / techninj taikomuma ir psichinius besimokanciy
asmeny procesus, disertacijoje parodoma ugdymo(si) filosofijos, metodolo-
gijos ir metody vienovés raiska, ugdant mokiniy migranty tautinj identite-
ta. Pazymétina, jog edukaciné paradigma remiasi filosofinémis prielaidomis,
pasireiskianc¢iomis naujy filosofiniy ugdymo teorijy atsiradimu, ineSancio-
mis savo ugdymo(si) metodus. Tyrimo rezultatai parodeé, kad, suvokiant
ugdymo(si) realybés kaita, vykstancia dél Siuolaikinés migracijos, kinta ir
mokytojo pedagoginé veikla klas¢je. Kitaip tariant, pereinama nuo grieztos
metodikos, atliepiancios pedagogini komunikacinj dialoga, prie hermeneuti-
nio fenomenologinio dialogo. Taip pat tyrimo rezultatai parod¢, kad kinta ir
mokytojo vaidmens pozicionavimas: nuo tradicinio mokytojo prie mokytojo
hermeneuto.

Disertacijos teorinés ir praktinés jzvalgos bei rezultatai iSryskino ugdy-
mo filosofijos, metodologijos ir ugdymo(si) metody vienovés raiska, ugdant
mokiniy migranty tautinj identiteta mokykloje. L. Duoblien¢, tyrinédama
tautinj identiteta, daugiausia démesio skiria kritiniam mastymui, siedama su
i8silaisvinimo pedagogika. Kritinio mastymo ir jo raidos poziiiris néra tapa-
tus hermeneutinés ugdymo filosofijos poziiiriui | ugdymo procesa. Jie néra
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ir vienas kitam prieStaraujantys, veikiau vienas kita papildantys. Teorinése
1zvalgose 18rySkeéjo, kad skiriasi kritinés pedagogikos ir hermeneutinés peda-
gogikos pozitriai | prietarus. Kritiné pedagogika numato prietary jveikima,
o hermeneutiné pedagogika akcentuoja prietary supratima ir pasinaudojima
jais. Remiantis konkrecios darbe iSanalizuotos pamokos (gamtos pazinimo /
geografijos) pavyzdziu, iSrysSkéja, kad kritiné pedagogika akcentuoja gamtos
pazinima gamtamoksliniu pozitriu, t. y. kokios imonés egzistuoja, kaip jos
eksploatuoja aplink esanc¢ius gamtinius telkinius ir kokia Saliai gali biiti nau-
da arba zala. Hermeneutiné pedagogika domisi, su kokia etimologija, mitais
ir prietarais susijusios gamtinés aplinkos, kokios Zzmoniy grupés ¢ia gyveno
(-a), kokia jy mastysena. Hermeneutiné pedagogika siekia ne iSsilaisvinti nuo
prietary, o pazinti ir isisavinti. Kritinis mastymas susieja hermeneuting ir kri-
ting pedagogikas, iSrySkindamas, kad Sios pedagogikos riiSys viena kitai gali
neprieStarauti. Kritinei hermeneutikai svarbu socialinis prietary vaidmuo, ko-
kias funkcijas jie atlieka Zmoniy gyvenime, t.y. iSsaugant folklora, kuriant
kita kultura ir pan. Todé¢l Sioje disertacijoje atsiveria papildomos galimybeés,
parodant skirtis ir jungtis tarp jau L. Duoblienés iSskleistos ir analizuojamos
ugdymo filosofijos, metodologijos praktikos vienovés.

Disertacijoje i8ryskéjo formaliosios Svietimo ir ugdymo sistemos bei her-
meneutinés pedagogikos principu prasilenkiamumas. Taip yra, nes strategi-
niuose Svietimo politikos dokumentuose atsispindi prieStaringos nuostatos ir
Ju igyvendinimo priemones. Kai vienu atveju numatoma laisva interpreta-
cin¢ Svietimo ir ugdymo(si) praktika, tac¢iau galutiniai ugdymo(si) rezulta-
tai matuojami standartizuotomis, institucionalizuotomis iSraiskos priemoneé-
mis. Svietimo politikos dokumentai siekia uztikrinti objektyvuma, drausme
ir kontrolg, taciau hermeneutinés pedagogikos principai nurodo ugdymo(si)
dalyviy subjektyvuma, interpretacing praktika, dialoga ir laisve. Todel Svie-
timo politikai, kurdami strategines nuostatas ir dokumentus, turéty uztikrinti
integralia ugdymo filosofijos ir praktikos vienovés raisSka, siekdami M. Fullan
nuolatinio buvimo proceso idéjos igyvendinimo. Pritariant L. Duoblienés ide-
joms, kad filosofinis analitinis poziiiris leisty uz¢iuopti Svietimo, ugdymo rysi
su kitais reiskiniais, Svietimo problemas dera iSskleisti socialinés Lietuvos ir
pasaulio kaitos kontekste, svarstant bendrumus su dabartiniu pasauliu. Siuo
metu disertacijos izvalgos ir tyrimo rezultatai, kuriant bendra Svietimo, ugdy-
mo politikos strategija, siiilo atsizvelgti { hermeneuting pedagogika. Tai viena
1§ ugdymo filosofijos ir praktikos vienovés raiSkos paradigmy, nurodanciy
laisva Zaidybinj dialoga klas¢je, patiriy interpretacija panaudojant kaip Sian-
dieninio ugdymo(si) istekliy, iskeliant subjektyvybe. Si paradigma svarbi dél



mokykling¢je klaséje esancios mokiniy jvairoves ir patirties, atsirandancios
vykstant Siuolaikiniam migracijos procesui.

Disertaciniame darbe iSkilo diskusiniai klausimai, kaip hermeneutinés pe-
dagogikos ugdymo(si) metodai galéty biiti pritaikomi konkreciose mokyklose,
kuriose mokosi lietuviy kilmés mokiniai, patyrg ivairias migracijos formas?
Kaip taikant $iuos ugdymo(si) metodus pamoka tapty reliatyvi ir kisty priklau-
somai nuo mokiniy patir¢iy ivairovés klas¢je? Pavyzdziui, jei klaséje daug
1/re/migranty, kitatauciy, kaip nuo ju kismo kisty pati pamoka? Hermeneu-
tine pedagogika rodo sasajas tarp praktikos ir Svietimo dokumenty, juy vietos
ugdyme(si), ji numato, kad kasdiené pedagoginé praktika gali ir turi skirtis
nuo ugdymo politikos. Pamoka turi kisti priklausomai nuo mokiniy sudéties,
[vairoveés ir patirties, tai akcentuoja ir 2013 m. Geros mokyklos koncepcija.

Disertacijoje specialiai ir iSsamiai neanalizuojami lietuviy kilmés moki-
niy sisteminiai, politiniai ar socialiniai susisaistymai ir isipareigojimai, da-
rantys itaka tautinio identiteto ugdymui(si). Disertacijoje patir¢iy, susijusiu
su tautinio identiteto ugdymu(si), analizei pasirinkta Siuolaikin¢ universalioji
hermeneutiné pedagogika. Todél tyrimas galéty biiti tgsiamas kritinés her-
meneutikos kryptimi siekiant parodyti, kaip tam tikri klasiniai, socialiniai ir
ideologiniai lietuviy kilmés mokiniy isipareigojimai lemia tautinio identiteto
ugdyma(si), kai reisSkiasi galios principas ir galiy zaidimai. Tokiame tyrime
biity svarbu plétoti ne tik skirsmo deridiSkuoju pozitriu reikSmg tautiniam
identitetui, bet ir trikio M. Foucault filosofijos pozitriu reikSme. Kitaip ta-
riant, nagrinéti lietuviSkaji tautini identiteta ty subjekty, kurie neturi lietu-
viskos kilmes, bet save identifikuoja lietuviais. Kita disertacijos plétojimo
kryptis galéty apimti ir tévy, kaip artimiausios aplinkos, jtakas tautinio iden-
titeto ugdymui(si), salygojanc¢ias mokiniy tautinio identiteto vienoki ar kitokj
prisiskyrimo / pasirinkimo kelig. Disertacijos tyrimo instrumente, skirtame
mokiniams, jtraukti Sie socializacijos veiksniai (Seima, klasés draugai, peda-
gogai), taCiau atskirai Seimos institutas nebuvo specialiai analizuojamas, nes
pasirinkta hermeneutiné fenomenologiné tyrimo metodologija mokini leido
traktuoti kaip subjekta, kuris gali be jokiy susisaistymy ir isipareigojimy in-
dividualiai-subjektyviai ugdytis tautinio identiteto prasmines konstrukcijas
kooperuodamasis su jvairiais kolektyvais (pedagogais, tévais, klasés draugais
ir kt.) ¢ia ir dabar. Tyrimas gali biiti plétojamas su kita mokiniy grupe, t.y.
Lietuvoje besimokanciais mokiniais, neturin¢iais lietuviskos kilmés. Tyrinéti,
kaip mokyklose ugdomas lietuviskas tautinis identitetas lemia pac¢iy mokiniy
tautinj identiteta ir kaip ju supratimas saveikauja rekonstruodamas ,,didZiojo
pasakojimo* tautiSkumo diskursa.
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