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Pagrindinés savokos
Ugdymas — pagrindiné pedagogikos sgvoka, suprantama kaip ,,naujos dar nesubrendusios
kartos pilnutinis brandinimas, t. y. darymas, kad ji subrgsty visais gyvenimo atzvilgiais ir visomis
savo zmogiskosios prigimties i§galémis® (cit. i§ St. Salkauskis, 1992).

M. Montessori - M.Montessori (1870-1952) zymi Italijos gydytoja, pedagogé, mokslininke,
socialinio gyvenimo reformatoré. 1907m. sausio 6-t3ja dieng atidaryti pirmieji vaiky namai (Casa
dei Bambini) Romoje, tapo pasaulinio montesorinio judéjimo pradzia.

M. Montessori pedagogika — pagalba vaikui, atsisakant diktato, grindziama laisvo
zmogaus prigimtimi, natiiraliu veiklumu ir saviraiSkos siekiu. XXI amziuje, kaip viena i$
pazangiausiy laisvojo ugdymo pedagoginiy sistemy, M.Motessori koncepcija veréia gilintis |
zmogaus formavimosi désnius, teikia naujg orientacijg visuomeniniam gyvenimui, sprendziant
vaikystés problemas.

Ikimokyklinis amZius — vaikai, mazdaug tarp trejy — SeSeriy mety amziaus, yra Siame
ikimokykliniame amziuje.

Aukléjimas — tai Zmogaus socializacijos procesas, kurio metu zmogy veikia Kryptinga,
tikslinga ugdytojy ir chaotiska fizinés bei socialinés aplinkos jtaka. D¢l Sio proceso susiformuoja
asmenybés savybeés, veiklos bei elgesio motyvacija ir jgyjama kompetencija (Dumcien¢, 2004).

Asmenybé - tai zmogus, pasiekgs pakankamai auk$tg fizinio, psichinio ir socialinio
1Ssivystymo lygj, kuris leidZia jam elgtis neatsizvelgiant j tiesioginius poveikius ir situacijas,

vadovaujantis esminiais gyvenimo principais ir jsitikinimais.



SANTRAUKA

TRADICIN] IR M. MONTESSORI DARZELIUS LANKANCIU VAIKU TEVU
POZIURIS I DARZELIO UGDYMO YPATUMUS

Raktiniai ZodZiai: ugdymas, ikimokyklinis amzius, M.Montessori ugdymas, darzelis.

Tyrimo objektas — tévy poziiris j tradicinio ir montesorinio ikimokyklinio ugdymo ypatumus.

Tyrimo tikslas — nustatyti tradicinj ir M. Montessori darzelius lankanciy vaiky tévy pozitrj j darzelio

ugdymo ypatumus

Hipotezé — tradicinj ir M. Montessori darzelius lankanéiy vaiky tévy pozitris j darzelio ugdymo

ypatumus skiriasi jstaigos tipo, tévy amziaus ir i$silavinimo aspektu.

Tyrimo uzdaviniai:

1.
2.

Nustatyti, tévy poziiirj i vaiky darzelio ugdymo ypatumus, jstaigos tipo aspektu.

ISsiaiSkinti tradicinj ir montesori darzelius lankan¢iy vaiky tévy pozitr; | darzelio ugdymo
ypatumus, tévy amziaus aspektu.

Nustatyti tradicinj ir montesori darzelius lankanc¢iy vaiky tévy poziirj j darzelio ugdymo ypatumus,

tévy iSsilavinimo aspektu.

ISvados: 1. Nustatyta, kad statistiSkai patikimai skiriasi M. Montessori ir tradicinio darZelio tévy darzelio

pasirinkimo motyvas — imponavo darzelio pasirinkta ugdymo Kryptis ar programa. M. Montessori
darzelio vaiky tévy yra pozityviau vertinami negu tradicinio darZelio tévy (p<0,05). Taciau motyvas
— nedidelis vaiky skaicius grupése geriau vertinamas tradicinio nei M. Montessori darZelio tévy
(p<0,05). M. Montessori darzelj lankanciy vaiky tévai akcentuoja ikimokyklinés jstaigos tikslg —
siekiama, kad vaikas biitu kvalifikuotai ugdomas, ruosiamas mokyklai, gyvenimui, tuo tarpu
tradicinj darzelj lankanciy vaiky tévai teigia, kad jiems priimtinesnis yra tikslas — siekiti nustatyti ir
koreguoti vaiko sutrikimus (p<0,05). Isryskéjo, kad statistiSkai patikimai skiriasi M. Montessori ir
tradicinio darzeli lankanciy vaiky tévy poziiiris, kad ikimokyklingje istaigoje daugiau démesio
reikia skirti proto lavinimui (kalbai, matematikai, aplinkos pazinimui). Sis pozitris geriau
vertinamas tradicinio negu M. Montessori darzelio tévy (p<0,05). Tradicinio darzelio tévai teigia,
kad jy vaikai tapo mandagesni, tuo tarpu M. Montessori darZelio tévai teigia, kad jy vaikai tapo

drasesni (p<0,05).

2. ISaiskejo, kad tarp tradicinio ir M. Montessori darzelius lankanciy vaiky, skirtingo amziaus
tévy pozitrio j darzelio ugdymo ypatumus statistiskai reikSmingy skirtumy néra (p>0,05).

3. Nustatyta, kad tarp tradicinio ir M. Montessori darZelius lankanc¢iy vaiky, skirtingo
i§silavinimo tévy pozitrio j darzelio ugdymo ypatumus statistiSkai reikSmingy skirtumy néra

(p>0,05).



SUMMARY

THE APPROACH TO PARENTS’ ATTITUDE TOWARDS EDUCATION
FEATURES OF TRADITIONAL AND M. MONTESSORI KINDERGARTENS
ATTENDING CHILDREN

Key words: education, pre-school age, M. Montessori education, kindergarten.

Subject of the research: parents' attitude towards the traditional and M. Montessori institutional pre-
school features.

The aim of the research: to reveal the parents' attitude towards the traditional and M. Montessori
institutional pre-school features.

Hypothesis: traditional and M. Montessori kindergarten parents of children attending nursery school
approach to the peculiarities of different body type, parents' age and education.

The objectives of the research: 1.To determine parents' views on nursery education features, according to
the type of institutions.

2. To find out the traditional and M. Montessori kindergarten parents of children attending nursery school
approach to the characteristics of parents' age perspective.

3. To identify traditional and M. Montessori kindergarten parents of children attending nursery school
approach to the characteristics of the aspect of parents education.

Conclusions:

1. It was found that a statistically significantly differ M. Montessori from traditional teaching kindergarten
parents motives — was chosen a nursery school based on policies or programs. M. Montessori nursery for
children is more positively evaluated than the traditional kindergarten parents (p <0.05). However, the
motive - a small number of children in the groups is a better appreciated in the traditional group than M.
Montessori kindergarten by parents (p <0.05). M. Montessori kindergarten parents of children attending
pre-schools emphasize the aim - the objective is that the child would develop his/her skills would be
prepared for school, life, while parents of children attending a traditional kindergarten say what they
prefer is the goal - we strive to identify and correct a child's disorders (p <0.05 ). It was revealed that a
statistically significant difference between M. Montessori and traditional parents of children attending
kindergarten approach to pre-school is that more attention should be paid to training of the mind
(language, mathematics, environmental knowledge). This approach is considered more traditional than in
M. Montessori kindergarten parents (p <0.05). M. Montessori kindergarten children attending parents
stated that when their children started to attend kindergarten they became more bolder, while a traditional

nursery school parents say that their children became polite (p<0.05)

2. It appeared that between parents group of different ages the traditional and M. Montessori Kindergarten
attending children there are not statistically significant differences concerning the school characteristics
(p> 0.05).

3. It was found that between the traditional and M. Montessori kindergarten attending children, parents of
different educational level showed that their approach to teaching features has not any statistically
significant difference (p> 0.05).



IVADAS

Lietuvoje M. Montessori mokymas yra mazai tyrinétas. Net ir §iuo metu neskiriama
pakankamai démésio italy pedagogés M. Montessori idé€jy moksliniai analizei, pozityviems sistemos
aspektams atskleisti, o tik iSrySkinamos kritinés pastabos. Todél Siame darbe ir norime palyginti
tradicinio ir montesorinio aukl¢jimo ypatumus bei privalumus.

Sakoma, kad mes visi esame atéj¢ i§ savo praeities, t.y. kudikystés, vaikystés, jaunystés.
Dvasine prasme — mes gyvename tuo, ka davé mums tévai lemiamais gyvenimo momentais. Jie savo
pavyzdziu, dideliais ar mazais darbais nurodé teisingg gyvenimo kryptj, iSmoké save analizuoti,
suprasti, pripazinti savo klaidas, jkvépé Svelnuma, geruma, atlaiduma, pasiaukojima, iStikimybe,
iSmoke¢ teisingai pasirinkti gyvenimo vertybes. Taigi vaiko aukléjimas turi buti pradedamas nuo paciy
ankstyviausiy jo gyvenimo mety. Tam, kad galima biity pradéti kalbéti apie vaiko ugdyma, visy pirma
reikety iSsisiSkinti vaiko bendruosius ir individualius fizinius, psichologinius, bei sociologinius
faktorius. Atsizvelgiant j vaiky gabumus, individualumg, pomégius, emocijas - ugdymas tampa daug
veiksmingesnis (Jovaisa, 2001). Aukléjimas yra sudétingas, bet ir labai svarbus procesas, kurio metu,
Seimos pagalba, vaikas tampa tikru Zmogumi. Bitent $eimoje susiformuoja jo pozitiris | Zzmones,
aplinka, pasaulj ir pati save. Namai ugdo ir puoseléja vaiky ipro€ius, nuostatas, vertybes. Todé¢l labai
svarbu, kad vaikas buty nuosekliai aukléjamas ir mylimas, nes tik ankstyvoje vaikystéje padéti
tinkami aukléjimo pamatai, subrandis gerg vaiko asmenybe (Bajoritinas, 2004).

Ne mazai diskusijy kelia M. Montessori ugdymo sistema. Siuo metu pastebimas ypatingai
didelis susidom¢jimas Sia metodika. Montessori filosofijoje 1 vaika Zitrima, kaip i pilnavertj zmogy,
¢ia akcentuojama, kad kiekvienas vaikas turi pasirinkti ir veikti su ugdymosi priemone pats,
patirdamas kuo maziau suaugusiojo nurodingjimy ar kategorisky jsakymy. Dirbdamas ir veikdamas
tokioje aplinkoje vaikas pats gali susirasti jj dominancias veiklas mokslo ar Ziniy srityse, iSmoksta
planuoti savo veikla, geba veikti ir dirbti savarankiskai, netrukdydamas aplinkiniams, suvokdamas
atsakomybe uz savo veiksmus, geba drgsiai iSsakyti savo nuomong, gerbia ir iSklauso kito asmens
iSsakyta nuomone¢, formuoja savyje teigiamas zmogiskgsias vertybes ir gyvenimo nuostatas
(Gasparkaite, 2002). Taigi $i metodika sulaukia daug pozityviy atsiliepimy, taciau ir nemazai kritikos.

Lietuvoje Montessori ugdyma yra tyrusios V. Gasparkaité¢ (2002), D. Petrulyte (1992), L.
Sajiené (1997), V. Skorupskiené (1996), O. Norkuté (1996). Pasaulyje, daugiausiai JAV, Montessori
ugdyma tiria C. Benham (2010), J. Cossentino (2010), B. Ervin, D. P. Wash, E. M. Mecca (2010), A.
S. Lillard (2011).

Tyrimo objektas — tévy pozitris j tradicinio ir montesorinio ikimokyklinio ugdymo ypatumus.
Tyrimo tikslas - nustatyti tradicinj ir M. Montessori darzelius lankan¢iy vaiky tévy pozitrj j

darzelio ugdymo ypatumus.



Tyrimo uzdaviniai:
1. Nustatyti, tévy pozitrj j vaiky darzelio ugdymo ypatumus, jstaigos tipo aspektu.
2. ISsiaiSkinti tradicinj ir montesori darzelius lankanciy vaiky tévy pozitrj i darzelio ugdymo
ypatumus, tévy amziaus aspektu.
3. Nustatyti tradicinj ir montesori darzelius lankanciy vaiky tévy poziirj ] darzelio ugdymo
ypatumus, tévy issilavinimo aspektu.
Hipotezé — tradicinj ir M. Montessori darzelius lankanciy vaiky tévy pozitris, j darzelio ugdymo

ypatumus, skiriasi jstaigos tipo, tévy amziaus ir i$silavinimo aspektu.



1. LITERATUROS APZVALGA
1.1. Ugdymo samprata

Tema apie ugdymo sgvokos sampratg, jo reik§me Zmogaus, vaiko ir visuomenés gyvenime yra
labai plati. Ugdymui nusakyti vartojama nemazai jvairiy savoky, kaip antai: ugdymas, mokymas,
aukl¢jimas, lavinimas, ugdymo tikslas, bendrieji ugdymo principai, uzdaviniai, mokymo, aukléjimo ir
lavinimo principai, metodai, formos, saviugda, saviaukla, savilava ir t.t. (Jankevicius, 2008).

Pedagogikos mokslas ugdyma apibrézia kaip vyresniyjy karty istorinés, visuomeninés patirties
perdavima jaunosioms kartoms, siekiant jas parengti gyvenimui. Sj visuotinai pripaZinta ugdymo
savokos apibrézimg dar buty galima papildyti ir patikslinti, pabréziant, kad vyresniyjy patyrimas
perduodamas jaunimui, stengiantis jj parengti asmeniniam ir visuomeniniam gyvenimui, nes
visaverciu konkrecios visuomenés nariu gali tapti tik pagal tos visuomenés tikslus iSugdyta asmenybé
(Jankevicius, 2008).

Literatiiroje sutinkami jvairiausi ios savokos apibidinimai. Cia galime surasti ivairiy ugdymo
savoky. St. Salkauskis (1991) teigia, kad ugdymas yra globojamasis, lavinamasis ir aukléjamasis
veikimas, kuriuo suaugusi karta stengiasi su prigimtiniy, kulttiriniy ir religiniy visuomenés vertybiy
pagalba paruosti gyvenimo tikslams jaunaja karta.

B. Bitinas (2000) teigia, jog Siuolaikiné ugdymo samprata remiasi prielaida, kad individas
ugdosi, tobul¢ja visg gyvenimg, vadinasi, bet kuriuo amziaus tarpsniu jis yra ugdymo objektas,
savaime suprantama ir subjektas. Tai iSplecia tradicing ugdymo samprata, kad ugdymas yra vien
augancios kartos rengimas gyvenimui.

Ugdymas — specifiné, isskirtiné ZmogiSkosios veiklos sritis. ISskirtiné todél, kad ji yra
pagrinding, svarbiausia atskiros tautos, o kartu ir visos Zmonijos egzistencijos ir progreso salyga, nes
tik per ugdyma vienos kartos ar amziaus jvairiy gyvenimo sri¢iy (kultiiros, pasaulézitros, mokslo,
ekonomikos ir t. t.) laiméjimai perduodami jaunajai kartai. Tai yra ilgalaikis sudétingas procesas
(Jankevicius, 2008).

O. Monkeviciené (2011) teigia, kad j ugdyma galima zitiréti tiek i$ objektyvios (ugdytojo) tiek
ir 1§ subjektyvios (ugdytinio) pusés. Pirmuoju atveju ugdymas suvokiamas kaip asmens keitimo ar
tobulinimo procesas, antruoju — kaip keitimosi ir tobulinimosi vyksmas, kaip saviugda ar savikira.
Kitais zodziais sakant, ugdymas — tai procesas, kuriame aktyviai dalyvauja ne tik ugdytojas, bet ir
pats ugdytinis, kaip ty ar kity poky¢iy objektas ir subjektas. Si pazitira j ugdyma dominuoja ir
dabartiniy pedagogy darbuose.

Ugdymas, kaip sudétiné socializacijos proceso dalis, veiksmingai kei¢ia asmenybés moralines
nuostatas, jos visuomening samone. Pastarosios pagrindu formuojama elgsena. Sis sudétingas

procesas turi savo logika: zinios apie moralines vertybes turtina individo samoneg, intelekty; virtusios



jsitikinimais bei jprociais, kaip stabilesnémis Zmogaus sgmonés savybémis, lemia jaunuolio elgseng
(Bitinas, 1996).

Ugdymas — pagrindiné pedagogikos savoka, suprantama kaip ,,naujos dar nesubrendusios
kartos pilnutinis brandinimas, t. y. darymas, kad ji subresty visais gyvenimo atzvilgiais ir visomis
savo zmogiskosios prigimties i§galémis* (cit. i§ St. Salkauskis, 1992).

Lietuviy pedagogas klasikas St. Salkauskis (1997) teige, kad ugdymas yra bendras visos
asmenybés lavinimas, apimantis zmogaus visumg. Turi biiti ugdoma kartu ir zmogaus kiinas, ir
dvasia, nes zmogus néra vien tik kainas, nei vien dvasia, bet sudaro vieng psichofizing substancija,
kurioje kiinas turi jtakos dvasios reiskimuisi, o i$ kitos pusés dvasia veikia kiing. Taigi ir gyvenime, ir
ugdyme privalu derinti dvasines ir fizines Zmogaus savybes, kad jos atitikty substancinés vienybés
reikalavimus pagal tuos principus, apie kuriuos buvo kalbéta.

St. Salkauskis (1991) taip pat nurodo, jog ugdymas yra pedagogikos mokslo objektas: ,,Siais
laikais pedagogika paprastai yra suprantama mokslo prasme. Sito mokslo objektas yra ugdymas®. (cit.
i St. Salkauskis, 1991).

S. Neifacho (2009) tyrime atskleista, kad ugdytiniui, norin¢iam turéti savo nisg Siuolaikiniame
pasaulyje, neiSvengiamai reikia formuoti keturis dalykus: patirtj, mokytis bati, daryti ir gyventi.
Pagrindinés ugdymosi kryptys, jgavusios tarptautinj pripazinimg ir tapusios dabartiniu UNESCO
programos orientyru, yra rengti ugdytinius ne tik prisitaikyti prie esamy gyvenimo ir veiklos salygy,
bet ir aktyviai dalyvauti socialinés kaitos situacijose, kiirybiskai tobulinti ugdymo tikrove (Neifachas,
2009).

Tarptautiné XXI a. $vietimo komisija, jkurta 1993 m., suformulavo Kketuris pagrindinius
ugdymo principus (Neifachas, 2009):

e iSmokti gyventi kartu;

e iSmokti jgyti bendrosios kultiiros Ziniy;
¢ iSmokti buti;

e iSmokti gyventi ir reikstis.

S. Neifachas (2009) atlikes tyrimg teigé, kad pabrézdamas ir apibrézdamas save vaikas
nepaliaujamai tikrinasi, identifikuodamasis su bendraamziais, jam svarbiais suaugusiais asmeninimis
(auklétojais). Daznai atrodo, kad jis vaidina savo gyvenima, atlikdamas tai viena, tai kita vaidmen;.

Apzvelgus jvairiy autoriy nuomone apie ugdymo sgvokos sampratg, pabréztina, kad ugdymas
yra labai svarbus procesas, nes tik sgmoningi zmonés gali sukurti aukSta visuomenés darng ir
gyvenimo gerove. Ugdymo procesas yra dvipusis, nes vaikas dalyvauja ne tik kaip ugdymo objektas,
bet ir kaip subjektas, kadangi didele reikSme turi ir saviaukla.

Vaiko ugdymas turi vykti ne tusCioje dirvoje, bet perimant ankstesniy karty patirti, tévy,
pedagogy pavyzdj. Ugymo procese reikia siekti, kad ugdytinis jsisavinty ir laikytysi pagrindiniy

etikos, dorovés principy. Tai yra, teisingai pasirinkty dvasines, bet ne materialines vertybes, biity
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jautrus, pastabus, jzvelgty kity skausmg ir jiems padéty, biity savikritiSkas, mokéty analizuoti save,
pripazinty savo klaidas, kad siekdamas laisvo pasirinkimo neuzmir$ty ir vykdyty savo pareigas. Nes

tik atlikdamas savo pareigas zmogus yra pilnavertis ir gali s€¢kmingai bendrauti su Kkitais.

1.2. Ikimokyklinio ugdymo tikslai, uZdaviniai ir principai

,Mokslininkai R. Cepiené, D. Cesnauskiené, M. Rugevicius, A. Zakaitiené ir kt. (cit. i§ R. M.
Andriekiené, A. Ruzgiené, 2001) apibrézé svarbiausig ikimokyklinio ugdymo tikslg — suteikti
bendriausius tautos kultiros pagrindus. Tai bendrakultiiriniy vertybiy perémimas bendroje su
suaugusiuoju veikloje, kiekvieng karta tarsi sukuriant jas i§ naujo, panaudojant visas vaikui
prieinamas tautos kultiiroje ir konkrec¢ioje Seimoje paplitusias veiklos formas®.

Lietuvai atgavus nepriklausomybe, bene pirmasis svarbiausio, pagrindinio ugdymo tikslo
formuluote, pateiké V. Rajeckas (1995). Jis buvo jsitikings, kad biity tikslinga pagrindiniu miisy
jaunosios kartos ugdymo tikslu laikyti visapusiskos (harmoningos, visybinés), demokratiskos,
humaniskos, aukstos tautinés savimonés asmenybés ugdyma. Sis daugiausiai bendro pobadzio
ugdymo tikslas sietinas su bendriausiu seniai suformuluotu humanizmo idealu — laisva asmenybé
laisvoje visuomenéje, kurioje svarbiausia vertybé — zmogus (Jankevicius, 2008).

Pasak A. Juodaitytes (2003), $iy dieny ikimokyklinis ugdymas orientuojamas j harmoningos,
integralios vaiko asmenybés sampratg ir siekia visapusiSkos asmenybés ugdymo idealo.

J. Graziené, ir R. Rimkieng, (1993) isskiria tokius ikimokyklinio ugdymo tikslus:

1.  Saugoti ir stiprinti vaiko psichine ir fizing sveikata, gebéjimus, tenkinti fizinius,
socialinius, emocinius ir intelektinius jo poreikius.

2.  Siekti, kad vaikas jaustysi saugus ir laisvas.

3. Padéti vaikui pajusti savo galimybes ir verte:

¢ Suteikti vaikui galimybes paciam jsitikinti savo sugebéjimu bendrauti, tirti,
eksperimentuoti, improvizuoti, kurti;

% Plésti vaiko emocing patirtj;
¢ Skatinti vaika kontroliuoti savo emocijas;
¢ Skatinti naujas, originalias vaiko id¢jas.
4.  Padéti formuotis bendravimo ir bendradarbiavimo jgiidZiams:
% Ugdyti jautruma kitiems;
¢ Skatinti iSklausyti ir 1§girsti kita;
% Leisti pasirinkti;
% Plétoti kooperavimasi bendrai veiklai, tarimasi dél tos veiklos, jos planavima,

aptarima,
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5.  Sudaryti salygas perimti tautos kultiiros pagrindus: kalbg, dorines, estetines
nuostatas, vertybes, paprocius, tradicijas ir kt. plésti vaiko supratimg apie kity krasty Zzmones, gamta,
kultiira.

6. Pastebéti ir stengtis iSlyginti psichinius, fizinius, kultirinius vaiko vystymosi
nukrypimus, trikumus.

1992 m. skelbiamoje ,,Lietuvos Svietimo koncepcijoje* iSvardijami ,,svarbiausi ugdymo
tikslai, kuriuos teisingiau biity galima laikyti uzdaviniais:

» padéti asmeniui atskleisti bendrgsias Zmogaus vertybes ir jomis gristi savo

gyvenima;

»  ugdyti kritiskai mastantj zmogy;
ugdyti asmenj, pasirengusj profesinei veiklai;
brandinti asmens tauting bei kultiiring savimong;

ugdyti Zmogy demokratijai;

YV V V VY

ugdyti Lietuvos valstybés piliet] (Jankevicius, 2008).

Tarp svarbiausiy ugdymo salygy minimi tokie akcentai:

doriniai pagrindai ir humaniska savarankiska pasauléziira;
visapusis i$silavinimas;

gebé¢jimas bendrauti ir bendradarbiauti;

pilietinis sgmoningumas;

kulturiné savimong;

ekologinis susipratimas;

atsakingumas ir tvirtas charakteris;

YV V V V V V V V

pasirengimas toliau mokytis ir dirbti;
»  kurybingumas ir darnos siekis (Jankevicius, 2008).

Taciau Sie akcentai negali biti jvardyti ir kaip ugdymo uzdaviniai (bent jie taip
neformuluojami). Akivaizdu, kad tai — svarbios sékmingo ugdymo salygos — Kriterijai, reikalavimai, t.
y. bendrieji ugdymo principai (Jankevicius, 2008).

,R. Cepiené, D. Cesnauskiené, M. Rugeviéius, A. Zakaitiené ir kt. (cit. i§ R. M. Andriekiené,
A. Ruzgiené, 2001) pateikia tokius dalinius mazo vaiko ugdymo(si) uzdavinius:

¢ sukurti vaiko prigimtj atitinkancias ir jy fiziniy bei dvasiniy galiy vystymasi
stimuliuojancias ugdymo salygas;

¢ orientuojantis j amziaus ir individualias ypatybes skatinti galimybes veikti: psichines
galimybes (paZinimo, valios, démesio); fizines galimybes (veiksmai, praktiniai jgiidziai);
socialines galimybes (bendravimo normos ir jgiidziai, ziniy sistema, charakterio bruozai,

socialiniai poreikiai, jausmai);
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¢ iSryskinti vaiky individualuma, jy unikaluma, atskleisti ir formuoti specialiuosius
sugeb¢jimus, vaiky kiirybiskumo pradmenis;

% atsizvelgiant  individualias galimybes, supazindinti vaikus su menine kultlra ir
kiirybos procesu kaip ypatinga zmogaus veiklos sritimi®.

S. JankeviCiaus (2008) atliktas tyrimas apie ugdymo savoky vartojimg Svietimo reformos
dokumetuose byloja, kad netikslus pagrindiniy ugdymo sgvoky vartojimas jneSa nemazai painiavos,
trukdo suvokti ir praktiskai jgyvendinti Svietimo reformos tikslus, todél bitina laikytis pedagogikos
moksle nusistovéjusio $iy sgvoky vartojimo.

Pedagogikoje ugdymo tikslas suprantamas kaip galutinis siekiamas rezultatas, atspindintis
kulttiriniy poreikiy ir idealy realizavimo maksimumg zmogaus asmenybés formavimo srityje.
Ugdymo uzdaviniai — tai smukesnieji tikslai (daliniai, tarpiniai), kaip jau minéta, konkretizuojantys
pagrindinio tikslo — atskiry ugdymo sri¢iy ar etapy — jgyvendinimg (Jankevicius, 2008).

Tiesa, kai kur pazymima, kad ugdymo turinio sgvoka gerokai platesné uz mokymo turinio
sgvoka, taiau taip ir nepasakoma, kad ugdymo turinj, kaip ir pacig jo savoka, sudaro trys dalys:
Mmokymas, aukléjimas ir lavinimas (Jankevicius, 2008). Taciau kiekviena i§ Siy trijy ugdymo
sudedamyjy daliy pedagogikoje ne tik jvardijamos skirtingomis sgvokomis, bet skiriasi savo tikslais,
principais, uZdaviniais, turiniu, formomis ir metodais. Pavyzdziui, mokymas apibréZiamas kaip
pedagoginis procesas, kurio metu mokiniai, mokytojo vadovaujami, jgyja ziniy, mokéjimy ir jgudziy,
trumpiau sakant, mokymas — tai ziniy, mokéjimy ir jgudziy perteikimas, formavimas (Jankevicius,
2008).

Antroji ugdymo sudedamoji dalis — aukléjimas — pedagogikoje apibréziamas kaip asmenybés
doroviniy ir estetiniy vertybiy, dvasiniy poreikiy, jsitikinimy ir idealy, charakterio bruozy, kultiiringo
elgesio jgudziy bei jpro¢iy formavimas (Rajeckas, 1999).

S. Salkauskis (1992) (cit. i§ A. Dumciené, 2004) aukléjimg vadina dorinimo mokslu ir jj
supranta kaip dorovés, pasauléziiiros ir charakterio ugdyma.

L. JovaiSa (2001) aukl¢jima apibtidina taip: aukl¢jimas yra Zmogaus santykiy su aplinka, su jo
paties veikla ir su savimi ugdymas.

Vadinasi, aukléjimas tai Zmogaus socializacijos procesas, kurio metu zmogy veikia kryptinga,
tikslinga ugdytojy ir chaotiSka fizinés bei socialinés aplinkos jtaka. Dél §io proceso susiformuoja
asmenybes savybes, veiklos bei elgesio motyvacija ir igyjama kompetencija (Dumcien¢, 2004).

Savo ruoztu lavinimas suprantamas kaip ugdomyjy asmeny ziniy, mokejimy bei jgudziy, jy
sistemos jvaldymas, fiziniy ir protiniy galiy (atminties, pastabumo, démesio; mastymo ir jo operacijy,
kalbos, vaizduotés) tobulinimas, jy gebéjimy, mokéejimo savarankiSkai ir kiirybingai veikti
formavimas (Jankevicius, 2008).

Skiriasi visy trijy ugdymo sudedamuyjy daliy principai, formos ir metodai, kurie, kaip ir visas

ugdymas, yra istoriSkai determinuoti. Antai dabartiniu metu mokymo, arba didaktikos principais
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laikomi: moksliSkumo, nuoseklumo ir sistemingumo, teorijos ir praktikos rySio, sgmoningumo ir
aktyvumo, vaizdumo, Ziniy prieinamumo, Ziniy tvirtumo ir kt. principai. Didaktikos arba mokymo
principai — tai istoriSkai determinuoti svarbiausi sékmingo mokymo kriterijai, reikalavimai. Visai
kitokie yra aukléjimo principai — taip pat istoriskai determinuoti svarbiausi reikalavimai sékmingam
aukléjimui (Jankevicius, 2008).

Pedagogikoje dabartiniu metu isskiriami: tikslingumo, pastabumo ir atjautos; saugos;
veiksmingumo; individualizavimo; kiirybingumo; prasmingumo, taip pat pazangos principai (Jovaisa,
1995).

Vaiky ugdymas ikimokyklingje jstaigoje grindziamas S$iais principais (Jankauskiené, ir kt.
2006):

TautiSkumo principu

¢ Vaiky darzelyje gaivinamos ir puosel¢jamos tradicinés kultiiros vertybés.

e Siekiama ugdyti busimajj tautos kultiiros saugotoja ir kiiréja.

e Auginamas doras, geras, orus, kiirybingas Zzmogus.

e Padedama vaikui visa, kas ji supa, jprasminti per vertybines, visy pirma dorovines zmogaus
nuostatas j aplinka.

Humaniskumo principu

e PripaZjstama teis¢ buti skirtingam, vaikas gerbiamas kaip asmenybe.

¢ Pripazjstama vaiko vidinio pasaulio nepriklausomybé¢ ir savarankiSkumas, teis¢ gyventi ir
elgtis pagal prigimtj bei asmening patirtj.

e Ugdymas grindZiamas vaikui asmeniSkai reik§mingais, prasmingais faktais, procesais,
problemomis.

e Sudaromos salygos jvairiy vaiko galiy plétojimuisi, harmoningam asmenybés vystymuisi.

e NepazeidZiama vaiko teis¢ kuo ilgiau augti doroje ir darnioje Seimoje

DemokratiSkumo principu

e Sudaromos salygos jvairiy tautybiy vaikus ugdyti jy gimtaja kalba.

e Sudaromos salygos tévams rinktis vaiky darzelj pagal savo jsitikinimus (pasaulietinj, religinj
ir kt.) ar pagal jiems priimting vaiko ugdymo biida ( kompleksinio ugdymo, R. Steinerio, M.
Montessori ir kt.)

e Darzeliai turi teis¢ rinktis programas, ugdymo metodus, turi tam tikra valdymo
autonomiskuma.

e Siekiama, kad Zemas kultiirinis kai kuriy Seimy lygis nesutrukdyty vaikui harmoningai
vystytis.

e Sudaromos salygos visiems vienodai gerai pasiruosti mokymuisi mokykloje, nuo penkeriy

mety lankant darzelius.
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e Riipinamasi padidinti ,,nestandartiniy“‘vaiky optimalios integracijos j visuomeng galimybes.

Integracijos principu

e Sudaromos salygos vaiko ir visuomenés socialkultiirinés integracijos prielaidoms formuotis.

¢ Garantuojamas vaiko asmenybés skleidimosi integralumas, harmoningumas:

fizinio, psichinio ir socialinio ugdymo darna;

vaiko pazinimo, jausmingés ir veiklos patirties darna;

besiformuojancio vaizdo apie supantj pasaulj vientisumas.

¢ Garantuojama vaiko ugdymo seimoje ir darzelyje darna.

Diferencijavimo principu

e Vaikai ugdomi, atsizvelgiant j individualias jy savybes, ugdymo Seimoje tradicijas ir vaiky
patirtj.

e Taikomi skirtingi poveikio biidai, metodai, jie ugdomi pagal individualizuotas programas.

e Dazniau taikomos individualaus ugdymo ar ugdymo nedidelémis grupelémis formos

(Jankauskiené, ir kt. 2006).

1.3. Ikimokyklinio institucinio ugdymo aspektai

Ikimokyklinis ugdymas patenkina pagrindinius vaiko poreikius: saugumo, aktyvumo,
saviraiSkos. Jo uZzdavinys — skatinti vaiko savarankiSkuma, iniciatyva, kiirybiSkumg bei saugoti ir
stiprinti vaiko sveikatg. Ikimokyklinése jstaigose vadovaujamasi Kultiiros ir Svietimo ministerijos
aprobuotomis bendrosiomis programomis, jas individualizuojant, laisvai renkantis darbo formas bei
metodus (Jankauskiené ir kt. 2006).

Ikimokyklinis ugdymas pagal ikimokyklinio ugdymo programa teikiamas vaikams nuo
gimimo iki 6 mety. Institucinis ikimokyklinis ugdymas yra neprivalomas, teikiamas tévams
pageidaujant. Atskirais atvejais (socialinés rizikos Seimy vaikams ar kt.) jis gali baiti privalomas.
Ikimokyklinj ugdyma teikia valstybiniai bei nevalstybiniai lopSeliai-darzeliai, darzeliai, mokyklos-
darzeliai.  Yra  iSskirtamos  trijy  tipy  ikimokyklinio  amZziaus  vaiky  jstaigos

(http://lwww.smm.lt/ugdymas/ikimokyklinis):

. lopSeliai-darZeliai 1-6 mety vaikams;
o vaiky darZeliai 3—6 mety vaikams;
o darZeliai-mokyklos 3—-6 mety vaikams, taip pat yra 1-4 pradinés klasés. Gali veikti ir

lopselio grupés vaikams iki 3 mety.

Remiantis Statistikos departamento duomenimis, ikimokyklinj ugdyma Salyje teikia 649
ikimokyklinio ugdymo jstaigos, 105 mokyklos - darzeliai, 203 ikimokyklinés grupés bendrojo
lavinimo mokyklose (Glebuviené ir kt., 2009b).
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Pastaraisiais metais vyksta Lietuvos ikimokyklinio ugdymo decentralizacijos procesai.
Lietuvos Respublikos §vietimo ir mokslo ministro 2005 m. balandzio 18 d. jsakymu Nr. ISAK-627
buvo patvirtintas ,,Jkimokyklinio ugdymo programy kriterijy aprasas”. Remiantis nurodytu jsakymu,
nuo 2007 m. rugséjo 1 d. ikimokyklinio ugdymo teikéjai vykdo pagal kriterijy aprasa parengtas
programas. Siekiant institucinio lygmens programy kokybés, jy pritaikymo vaiky poreikiams bei
patirtinio ugdymo(si) ypatumams, buvo sudarytos ,,Metodinés rekomendacijos ikimokyklinio ugdymo
programai rengti" (2006). Atsizvelgiant j tévy pageidavimus, Lietuvos ikimokyklinio ugdymo jstaigos
papildomai teikia vaiko globos ir kitas neformaliojo ugdymo(si) paslaugas — organizuoja birelius,
kultarinius ir Kitus renginius vaikams (Glebuviené ir kt., 2009b). Minétos autorés teigia, kad
kokybiskos ugdymo programos reikalauja tokio vaiky veiklos organizavimo, jy patirties garantavimo
ir santykio su pedagogu, kuris ¢ia ir dabar patenkinty vaiko poreikius, kad vaikas buty iSgirstas,
iSklausytas, paskatintas, jvertintas (Glebuviené ir kt., 2009a).

Visame pasaulyje ikimokyklinio amziaus vaiky ugdymo programy nuolat daugéja. Jomis
siekiama daryti jtaka visapusiSkai vaiky raidai, panaikinti vaiky pasiekimy spragas (atitaisant socialinj
ir ekonominj neteisinguma, pasiekusj vaikus), suvienodinti miesto ir kaimo vaiky galimybes gauti
ugdymo paslaugas, kurios garantuoty jy pazintiniy, socialiniy ir emociniy, fiziniy galiy plétote bei
s¢kme mokykloje (Monkevi¢iené, Stankevic¢iené, 2011). Kuriamos programos vaikams, turintiems
psichologiniy, sveikatos ar socialiniy problemy. IeSkoma ankstyvojo amziaus vaiky nuo gimimo iki
trejy mety ugdymo programy, kurios garantuoty mazo vaiko globa, prieziiira, apsauga bei ugdymo
formy jvairumg. Kuriant, sitilant ir realizuojant Siuolaikines ikimokyklinio amzZiaus vaiky ugdymo
programas, ypac akcentuojama vaiko — Seimos — visuomenes sgveika. Raginama kurti individualias
ugdymo programas, kurios yra orientuotos j vaiko ir Seimos poreikius (Glebuviené ir kt. 2009a).

Per dvideSimt Lietuvos §vietimo reformos mety ikimokyklinio ugdymo samprata i§ esmés
keitési. Ugdymo kaitai esminj poveik] turéjo Svietimo decentralizacijos procesai. Jie paveike ir vaiky
ugdymo programas. Sovietinio laikotarpio vaiky darzeliy programa buvo viena ne tik Lietuvai, bet ir
visai Soviety Sajungai. Jos jgyvendinimas buvo grieztai centralizuotas. Lietuvai atgavus
nepriklausomybe, ikimokyklinis ugdymas pamazu buvo decentralizuojamas. Pirmasis ugdymo turinio
decentralizavimo zingsnis — parengtos ir patvirtintos dvi nacionalinés ikimokyklinio ugdymo
programos: ,,Vérinélis® (1993) ir ,,Ikimokyklinio ugdymo gairés* (1993). Skatinamas autoriniy
programy rengimas ir taikymas pvz: J. Bakiinaités ,,Auginu gyvybés medj (1998). Siek tiek véliau
juridiskai jteisintas alternatyviy programy — M. Montessori, R. Stainerio — taikymas ikimokyklinio
ugdymo jstaigose (Glebuviené ir kt. 2009Db).

Keiciantis vaikystés sampratai, ugdymo kontekstui, suaugusiojo vaidmeniui vaiko ugdymo
procese, uzsimezgant ugdymo institucijos ir tévy partnerystei, ikimokyklinio amziaus vaiky ugdymo

programos reikalauja nuolatinio atnaujinimo ir tobulinimo (Glebuviené ir kt. 2009a).
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V. S. Glebuviené ir kt. (2009a) savo tyrime atskleid¢, kad ikimokykliniy jstaigy programos
dazniausiai btina skirtos jprastos raidos ikimokyklinio bei ankstyvojo amziaus vaikams. Taip pat yra
keletas jstaigy, kurios yra parengusios programas specialiyjy poreikiy vaikams, bei keletas jstaigy
parengusios programas dvikalbiams vaikams. Taigi galima teigti, kad istaigy parengtos programos dar
mazokai orientuotos j skirtingy poreikiy vaiky ugdyma.

Ugdymas, kaip pedagoginis procesas, kaip kryptingas veiksmas, taip pat turi didele jtaka
vaiko asmenybés formavimuisi. Ikireforminése ikimokyklinio ugdymo jstaigose pagrindinés ugdymo
formos buvo pamokélés, kaip naujy ziniy perteikimo forma, ir savarankiSka vaiky veikla, kaip
perteikty ziniy jtvirtinimo biidas. Pasak O. Monkevicienés (2009), po Lietuvos Svietimo reformos
buvo atsisakyta pamokélés kaip ikimokyklinio amziaus vaiky ugdymo formos. Buvo pereita prie
ugdymo per veiklg (zaidima, darba, menus ir kt.), bendraujant ir bendradarbiaujant su suaugusiuoju,
kitais vaikais, sgveikaujant su aplinka.

Kalbant apie ugdymo turinj ir metodika, biitina paminéti, kad jie turi padéti ugdyti aktyvia
asmenybg, nes aktyvumas - tai viena i$ pagrindiniy savybiy, formuojanti atsakingg visuomenés narj.
Kiekvienam asmenybés vystimosi tarpsniui turi biiti parinkti tam tikri ugdymo metodai, atitinkantys
jo amziy (Leliugiené, 2003).

Ikimokykliniame ugdyme bet kuri veikla turi buti vykdoma zaidimo forma (Leliugiene,
organizuoti vaiko gyvenimg ir veikla, o ypa¢ sudaryti palankias salygas zaidybinei veiklos formai
reikstis.

Zaidimy reik§me vaiko ugdymui nagrinéja daugelis praeities ir miisy dieny pedagoginiy
sistemy. Visais laikais progresyvis pedagogai vertino vaiky Zaidimus kaip rimta ir labai reikalinga
vaiko lavinimui, aukléjimui veikla. Zaidimas yra svarbi aplinkos pazinimo, vaiky mastymo ugdymo
priemoné, jis stiprina vaiky sveikatg, ugdo fizines jégas, padeda vaikui pazinti ne tik gyvenima, bet ir
patj save: giliau jsisgmoninti savo mintis ir jausmus, aiSkiau mastyti (Ho, Holroyd, 2002).

Zaisdamas vaikas i§gyvena ir perpranta savo aplinkos gyvenimo reiskinius, savaip
modeliuoja pasaulj, mokosi mastyti. Aktyviai veikia jo vaizduote, reisSkiasi jvairios emocijos,
formuojasi protiniy veiksmy peréjimo j nauja, aukstesnj etapg prielaida, tobuléja kalba (Wong, Wang,
Cheng, 2011).
susidarancias situacijas vaikas turi galimybiy mokytis atlikti jvairius socialinius vaidmenis, mégdZioti
ir iSbandyti naujus elgesio ir bendravimo modelius, padedancius lengviau prisitaikyti prie
bendraamziy, jsitraukti j grupés gyvenimg, uzimti palanky statusg. Vaiko individualybés raidos
aspektu — jgyti naujy sugebéjimy, jgidziy, individualios patirties, normy bei taisykliy, patirti

dziaugsmingy iSgyvenimy, malonumy.
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I. Ho & E. E. Holroyd, (2002) tyrimas rodo, kad Honkonge, kur akademiné sékmé yra labai
aukstai vertinama, mokytojai ir tévai dvejoja, ar Zaidimas yra toks svarbus dalykas vaiko aukléjimui ir
iSsivystymui. Jie tai labiau vetina kaip klittj vaiky akademiniams pasisekimams ir bisimam karjeros
klestéjimui. Sio tyrimo rezultatai yra priesingi kitiems tyrimams (Aramaviiaté ir Jacitnaite 2011;
Monkevicien¢, 2009), kurivose teigiama, kad zaidimai ikimokyklinio amziaus vaikams yra labai

svarbus.

1.4. Aukléjimo Seimoje ypatumai

Ugdymas, kuris daugiausiai vyksta Seimoje ir ugdymo jstaigoje yra tikslingas procesas,
kuriam vadovauja suaugusieji; Zinoma, augant vaikui, suaugusiyjy poveikio pobudis keiciasi,
sudarant kuo geresnes salygas plétotis ugdytinio savarankiskumui, jo saviraiskai. Sis procesas, ypa¢
vaikystés laikotarpiu uzima svarbig, net dominuojancia vieta (Rajeckas, 1995).

Aukléjimas yra sudétingas procesas, todél juo labiau gilinamés j vaiko aukléjimo problemas,
tuo labiau jsitikiname, kad jo tapsma tikru Zmogumi daugiausia lemia Seima. Anot J. Vaitkeviciaus
(1995), seima uzima svarbiausig vietg ugdant ir socializuojant asmenybe, Seima veikia vaika, o
taipogi ir kiekvieng narj tiesiogiai visose gyvenimo srityse. Bitent todél Seima turi didelg reikSme
asmenybés ugdymui, nes tai pirmoji ir svarbiausia aplinka, kurioje vaikas auga, vystosi, jsijungia j
visuomenes gyvenima.

Anot G. Kvieskienés (2003), Seima, kaip prigimtinis ugdymo (aukléjimo) veiksnys, plétoja
vaiko savarankiSkumag, kurybiSkumg, kritiSka mastymg, bendrazmogiSkaja kultiira, dvasinguma,
dorove, gebéjimg bendrauti bei socializuoja asmenybe. |. Lelitigiené (1997), tyriné¢janti Seima i$
socialinés pedagogikos pozicijy, Zvelgia | ja pirmiausia kaip j socializacijos instituta, teigia, kad
Seima yra svarbiausia mikroaplinka, kur vykdoma vaiky socializacija, atlickamos Seimos funkcijos:
ugdomoji, rekreaciné, komunikaciné ir kt. ir pazymi Sio instituto i$skirtinj vaidmenj vaiky
socializacijoje, teigdama, jog normali Seima savo ugdymo galimybémis yra auksciau socialiniy
institucijy. Z. Bajoritinas (1997) Seimos funkcijos sampratg aiskina kaip Seimos nariy poreikiy ir su
jais susijusiy pareigy vieni kitiems tenkinimg ir atlikimg. A. Juodraitis (1999) teigia, jog Seima — tai
pirmoji socialiné grupé, aktyviai veikianti vaiko asmenybeés savybiy formavimasi. DidZigja savo
gyvenimo dalj vaikas praleidzia Seimoje, kurioje jgyjami pirmieji moraliniai vaizdiniai ir elgesio
samprata, ugdomi jvairiy gyvenimo reiskiniy moralinio jvertinimo aspektai.

St. Salkauskis (1992) teigia, kad pasauktyjy ugdymo veiksniy eiléje pirma vieta priklauso
Seimai, nes tévams pirmiesiems tenka riipintis savo vaiky ugdymu. Uzgimes kudikis negali apseiti be
svetimos pagalbos, ypac¢ be savo motinos. I§ ¢ia plaukia vaikui prigimtoji teis¢ buti aukléjamam, o
tévams — prigimtoji pareiga savo vaikus penéti, globoti ir aukléti, Zodziu tariant — ugdyti. Biitent

Seima tampa pirmaisiais Zmogiskumo ugdytojais ir mokytojais. Z. Bajoritinas (2004) pabrézia, jog
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Seima - svarbiausias vaiky aukléjimo pagrindas, nes Seimoje perteikiamos ir puoseléjamos tévams ir
vaikams brangiausios Zzmogiskosios vertybés.

Vaiky aukléjimas yra pirmutiné tévy pareiga, kurios niekas negali pakeisti. Atsakomybés uz
savo vaiky aukléjimg jsisgmoninimas — pedagoginés kultiiros ir aukléjimo sékmés pagrindas. Né
viena visuomeniné aukléjimo jstaiga neturi tokiy sglygy aukléti vaika, kaip Seima. Tik Seima gali bati
emocin¢ atrama vaikui, ypa¢ kai jam kas nors nesiseka. Ji geriausiai gali stimuliuoti vaiko sékmeg,
padéti ja didziuotis. Niekur kitur néra tokiy puikiy individualiy suaugusiojo ir vaiko kontakto salygy,
kaip Seimoje. Vadinasi, kad vaiko asmenybé galéty tinkamai bresti, reikalinga normali Seima, kuri
supranta pagrinding¢ savo pareigg visuomenei — ugdyti gerus jos narius. ,,Vaiky ugdymas Seimoje -
sudétingas ir daZnai problemiskas socialinis - pedagoginis procesas. Jo rezultatyvumas priklauso nuo
Seimos mikroklimato, tévy pedagoginés kultiiros, bendravimo stiliaus, asmeninio pavyzdzio ir kt.”
(cit i8 J. Ivanauskiené ir kt. 2002)

A. Juodaitytés (2003) teigimu, Siy dieny ikimokyklinis ugdymas orientuojamas |
harmoningos, integralios vaiko asmenybés sampratg ir siekia visapusiSskos asmenybés ugdymo idealo.
Ugdant harmoninga asmenybe didele reikSme¢ turi Seima, tévai. Turéti vaiky kiekvienam proto
uztenka, taciau, kad vaikai iSaugty zmonémis, dar reikia ir Sirdies. Taigi tévai ne tik privalo turéti
Ziniy, talenta, bet ir rodyti gero elgesio pavyzdi, kuris veikia vaika visa gyvenimag nuo pat gimimo.

Tévai turi moketi atsidurti ,,vaiko kailyje*, neuzmirsti i8pildyti savo paZzadus. Mazi vaikai
viska nori daryti patys: apsirengti, valgyti ir t.t. Be abejo, tai reikalauja miisy kantrybés ir iStvermes,
bet turime kaip tik jmanydami suteikti vaikams dziaugsmo viskg daryti patiems. Taip suteiksime
galimyb¢ mazyliams lavintis patiems (Andriekiené, Ruzgieng, 2001).

Reikia negailéti vaikams pagyrimo uz gera darba, pazymj, neZeminti jo, ypa¢ draugy
akivaizdoje, bendrauti su jais, aptarti dienotvarke, finansing bukle, pasitikeéti vaiku ir t.t.

Vaiky adaptacija visuomen¢je priklauso nuo tévy elgesio su jais. Tévy aukléjimo stilius gali
buti labai jvairus, nes jis priklauso nuo tévy iSsilavinimo, Seimos socialiniy, kultiiriniy normy,
pedagoginés intuicijos. [vairiy teorijy autoriai skirtingai apibréZzia tévy aukléjimo stiliaus svarbiausius
aspektus. Michalcio ir Solomon (2002) isskyré teigiamus ir neigiamus téviskumo, aukléjimo
aspektus. Jy atlikto tyrimo rezultatai patvirtino, kad daugiau teigiamo aukléjancio
(puosel¢jantis/pozityvus ir autoritatyvinis aukléjimas) elgesio ir maziau neigiamo aukléjancio
(apribojamumas, autoritarinis  elgesys, neatidumas, pernelyg jautrus reagavimas ir
daugiazodziavimas) elgesio iSreiSkimas yra susijes su keletu aukl¢jimg internalizuojanciy savybiy bei
paprastomis vaiko elgesio problemomis. Sio tyrimo déka buvo pastebétas stiprus rysys tarp aukléjimo
ir vaiky elgesio.

Tévai, kurie yra jautris, $ilti - moka palaikyti ir priimti ypatingus vaiky poreikius, o
reiklumu pasizymintys tévai (sietina su elgesio kontrole) siekia vaikus integruoti i visg Seima,
keldami jiems suaugusiyjy reikalavimus, moko disciplinos. A. C. Fletcher ir kt., (2008) tyrimu
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atskleidé, jog vaiky aukstesni akademiniai pasiekimai yra susije su autoritariniu (authoritative) vaiky
aukléjimo stiliumi.

Be auksCiau aprasyty aukléjimo stiliy yra iSskiriami ir kiti, tokie kaip priesSiskas ir
nesuoseklus. Priesiski tévai dazniausiai biina nekantriis savo vaiky atzvilgiu, nuolat jais skundziasi,
pyksta dé¢l bet kokios vaiko padarytos klaidos. Vaikams, kurie yra auklé¢jami tokiu stiliumi gali
atrodyti, kad jy tévai nemyli, nekenc¢ia. Nenuosekliu aukléjimu pasizymi tévai, kurie greit uzmirsta, ka
liepia. Tokioje pat situacijoje vienu metu baudzia, kitu giria (Simons, Conger, 2007).

R. Zukauskiené ir O. Malinauskiené (2008) teigé, kad nagringjant tévy ir vaiky santykius
dazniausiai orientuojamasi j M. Eisemann (1988) iSskirtus aukléjimo stilius: atstimimg, emocing
Siluma ir perdéta globa.

Atstuimimas pasireiSkia fiziniy bausmiy taikymu, vaiko, kaip individualybés atstimimu,
priesiskumu, pagarbos stoka, kritikavimu kity Zmoniy akivaizdoje. Sis aukléjimo stilius taip pat gali
biti prilyginamas autoritariniam stiliui.

Emocine Siluma pagristam aukléjimo stiliui biidinga Siluma ir démesys, nejkyri pagalba,
pagarba vaiko pozitriui ir intelekto stimuliavimas.

Perdéta globa pasireiskia perdétu tévy ripinimusi, griezta kontrole, aukstais laiméjimy
standartais, primestomis grieztomis taisyklémis ir reikalavimu paklusti.

Nagrinéjant tévy aukléjimo stilius, kai kurie autoriai jZvelge tévy naudojamo aukléjimo
stiliy skirtumus tarp ly€iy, t.y. mergai¢iy ir berniuky. A. Gaizauskiené, I. Tilindiené ir T. Stupuris
(2010) savo tyrime atskleidé, kad mamos ir téCio (tévy) emociné Siluma yra labiau iSreiSkiama
mergaitéms. O berniukams tévai dazniau taiko hiperglobos ir atstimimo (rejection) aukléjimo stiliy.

Apibendrinant tévy aukléjimo stilius galima teigti, kad palankiausias vaikui yra pozityvus stilius.

1.5. Seimos ir ikimokykliniy jstaigy bendradarbiavimo aspektai

Nuosirdus ir veiksmingas auklétojos bendravimas su vaikais ir jy tévais yra biitinas
kiekvienai ugdymo programai jgyvendinti, tokiu budu bendraujant vaikai geriau paruoSiami
gyvenimui visuomenéje. Pastaruoju metu daugelyje valstybiy vis didesnis démesys skiriamas Seimos
ir ugdymo institucijos sgveikos rys$iy stiprinimui. IeSkoma biidy, kaip jtraukti tévus ir visuomeng j
Svietimo politikos kirimo ir jgyvendinimo procesus, atliekami jvairlis Sios srities tyrimai
(Malinauskien¢, 2010).

Tévai ir namy aplinka vaika veikia labiau negu darzelis. Seimoje susiformuoja pozidris j
zmones, aplinka, pasaulj. Namai ir Seima formuoja vaiko jproCius, nuostatas, vertybes, kurios gali
biiti geros. Pedagogai ir tévai turéty bendradarbiauti tarpusavyje, kartu riipintis vaikais, kalbéti apie jy

problemas, dziaugsmus, kad vaikai matyty kokie $ilti yra auklétojy ir tévy santykiai.
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Bendradarbiaudami su Seima, pedagogai turi tévus jtraukti j aktyvy bendravimg su darzeliu.
Pedagogai padeda tévams, tévai - pedagogams ir patys tévai-vieni kitiems. Bendradarbiavimas
grindziamas ne vienpusiska informacija, bet dalijimusi patirtimi. Tévai turéty biiti ne sveciai, o
ugdymo jstaigos bendruomenés nariai. Seima ir ugdymo jstaiga yra dvi svarbiausios vaiky aukléjimo
institucijos. Ugdytinis perima Seimos gyvenimo biida, jos nariy doring bei dvasing kulttira, elgesio
normas, veiklos ir bendravimo su kitais zmonémis pavyzdzius. Vaikui pradéjus lankyti darzelj-
mokykla, 1 tévy pradéta socializacijos procesa jsitraukia ir auklétojai. Ugdymo jstaigg ir Seima jungia
tas pats ugdymo objektas — vaikas (Monkevi¢iené, Stankeviéiené, 2011).

Pedagogai turéty suteikti pagalbg tévams. Padéti jvairiais vaiko ugdymo klausimais, kaupti
informacijg apie vaika ir duoti praktiskus patarimus, padéti spresti jvairias problemas.

D. Malinauskiené (2010) savo tyrime issiaiskino, kad miesty ir rajony savivaldybiy
administracijos nepakankamai dalyvauja ikimokyklinio ugdymo jstaigy kiirimo procese. Sig veikla
deleguoja ugdymo jstaigy vadovams, o pastarieji — pedagogams, kurie, jy nuomone, turi tiesioginj
kontaktg su tévais. Tokiu biidu informacija apie ikimokyklinio ugdymo jstaigy teikiamag pagalba
vartotojams pateikiama ne tiesiogiai, o per tarpininkus, t. y. per jstaigy vadovus.

Tévy pagalba vaiky darzeliui: padéti jrengti grupés aplinka, jei yra galimybiy, biiti renginiy
organizatoriais, padéti tvarkyti darZelio aplinka, padéti organizuoti ekskursijas, i§vykas.

Tévai, leisdami vaika j darZelj, supazindinami su programa, pagal kurig bus ugdomas vaikas.
Jie suzino svarbiausius auklétojos ir darZelio vadovy pageidavimus, kvie¢iami bendradarbiauti ir
kartu spresti i1Skilusias problemas. Bendradarbiavimo formos gali buti (Bakiinaite, 1998):
¢ kadieninis bendravimas (kai tik yra galimybe¢);

% individualts pokalbiai (pageidautina su abiem tévais);

»  ekskursijos, kuriose dalyvauja Seimos;

% susirinkimai, kuriose dalyvauja abu tévai;

¢ Sventés, popietes su Seimos nariais;

¥ tévy nuomoniy tyrimas;

% bendras tévy dalyvavimas Sv. Misiose, labdaros akcijose.

Apibendrinus pagrindines tévy ir auklétojy bendradarbiavimo formas, O. Monkeviciené ir
K. Stankevi¢iené (2011) teigia, kad iniciatyvos Sioje veikloje turéty imtis auklétojai — iStirdami tévy

poreikius, interesus ir matydami, kurioje srityje tévy pagalba yra reikalingiausia.

1.6. Montesori ugdymas. Montesori pedagogikos esmé

Profesoré Marija Montessori, gyvenusi Italijoje ir studijavusi medicing, 1894 metais gavo
gydytojos diploma. Ji buvo pirmoji moteris gydytoja Italijoje, nors to laiko moteriai buvo preinama

tik mokytojos profesija (Pociené, 2010)
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Ji dirbo su protiskai atsilikusiais vaikais, taikydama nauja ugdymo metodika. Kaip véliau
paaiskéjo, tai nebuvo vaikai su protine negalia, jie buvo tiesiog socialiai apleisti, 0 montessori
metodas padéjo jiems grjzti j pilnavertj gyvenima (Cossentino, 2010).

M. Montessori kilo elementarus klausimas: jei naujasis metodas taip pagelbéjo vaikams su
protine negalia, tai kaip jis paveikty visiSkai sveikus vaikus? Taip prasidéjo montesorinio ugdymo
taikymas bei plitimas po visg pasaulj (Hagemann, Borner, 2004).

Marijos Montessori pedagoginé sistema anuo metu reiské revoliucija. Pedagogé priklausé
pedagogikos reformavimo judéjimui. Sis tarptautinis judéjimas pasisaké prie§ vaiko gyvenimo
ribojimg taisyklémis, auklétojy autoritariSkumg, mokykloje déstomos medziagos mokymasi
atmintinai ir negalvojant. Jie pabrézé, kad reikia:

» suprasti vaiko ypatumus ir savituma;
» auklétojams biiti vaikui pataréjais;
+ sudaryti galimybe vaikui turéti savo nuomong¢ (Hagemann, Borner, 2004).

L. UsSeckiené (2004), tyrusi montesorinj ugdyma, teigia, kad M. Montessori sistemoje
vyrauja tik demokratinis auklétojo bendravimas su ikimokyklinuku.

Metodikos esme¢ sudaro tai, kad gimdamas kiekvienas zmogus atsinesa savo ,,vidaus
pasaulio plang®, kuris yra labai pazeidziamas (Miller, 2011). Klaidingai aukléjant galima pakenkti
vaiko asmenybés raidai ar net ja sustabdyti. Todél aukléjantys asmenys turi gerai iSmanyti vaiko
vystymasi, poreikius, o juos galima nustatyti vaikg atidziai stebint (Hagemann, Borner, 2004). Gimgs
kiidikis jau savo pasgmongje ir genuose atsineSa tam tikras emocijas ir pasaulio pazinimo patirt].
Todél vaiky ugdymo klausimais biitina $viesti ir busimus tévelius. 1. Ho ir E. E. Holroyd (2002)
Kinijoje atliktas tyrimas parode, kad didZioji dalis néS¢iyjy, lankanciy pasiruo$imo motinystei kursus,
patiria netikrumo ir neuztikrintumo savimi jausma, susijusj su baime tapti motina.

A. Lisinskienés ir A. Gaizauskienés (2006) tyrimas parodé, kad lietuvéms ugdyti dar
negimus] savo kiidikj (prenitaliniu laikotarpiu) dazniausiai trukdo informacijos stoka (52,7%) 0
italéms — laiko stoka (14,7%).

Anot Montessori, ugdyti vaika reikia pradéti jau nuo gimimo, atsizvelgiant | jautriausius
vaiko raidos periodus. Mat vaiko charakteris formuojasi iki 6 m. maZzyliui aktyviai veikiant ir dirbant
(USeckieng, 2004).

M. Montessori koncepcijoje iSskiriamos zmogaus amziaus tarpsniy vystymosi pakopas.
Ikimokyklinis amZiaus tarpsnis yra pirmoji vaikystés pakopa — imlaus sgmoningo proto laikotarpis, ]
kurj atsizvelgiant yra komplektuojamos montesorinés ikimokyklinio amziaus grupés visame pasaulyje
(Gasparkaite, 2002).

Visose M. Montessori ugdymo jstaigose vaiky amzius yra misrus: ikimokyklines amziaus
grupes lanko vaikai nuo 3 iki 6 — 7 mety. Siame amZiaus tarpsnyje susiformuoja ,,pagrindinis

zmogaus instrumentas® — intelektas (Miller, 2011).
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M. Montessori nurodo, jog ikimokykliniame amziaus tarpsnyje egzistuoja tam tikri dvasinés
plétros jautrumo periodai. Jautrieji laikotarpiai suprantami kaip genetiskai suprogramuotos zmogaus
gyvenimo atkarpos, per kurias intensyviai ugdomi tam tikri geb¢jimai, iSryskéja vaiko tam tikros
psichologinés ypatybés, poreikiai, formuojasi atitinkamos elgesio normos, jgyjami socialiniai jgiidziai
(USeckieng, 2004).

M. Montessori §j laikotarpj apibrézé, kaip i pasagmonés gelmiy kylancig stiprig emocija,
kuri suzadina vaiko kiirybinj veikluma, susijusj su iSoriniu pasauliu — aplinka (Petrulyté, 1993).

M. Montessori pedagoginé sistema pagrijsta reikalavimu ,,mokytis veikiant*. Tam reikia:

1. specialiai paruostos aplinkos, kuri laiduoty asmens orumo apsaugg, padéty
puoseléti vaiko fizing bei psiching sveikata, uztikrinty jo socialinj saugumg ir vaiko asmenybés raidos
tarpsniui biidingus fizinius ir dvasinius poreikius;

2. specialyji pasirengima turincios auklétojos;

3. vaikams suteikiamos pasirinkimo laisvés;

4. mokomuyjy priemoniy (Sajiené, 1997).

Ugdymas pagal M. Montessori metodika specialiai organizuojamas laikantis tam tikry
reikalavimy. Vienas jy — supazindinti vaika per dieng su 2 — 3 naujais pratimais ir jiems atlikti naudoti
tik tas priemones, kurios buvo naudotos prie§ tai. Be to, biitina atsizvelgti i vaiko gebé&jimus.
Aiskinant, kaip reikia atlikti pratimg, svarbu parinkti minimaly veiksmy ir zodziy kiekj, nes vaikui
turi biti palikta erdvé §j ta atrasti paciam, nes ilgos instrukcijos jis asimiliuoti nepajégus. Vaikas turi
rinktis, kg ir kiek laiko daryti, kartoti veiksma tiek, kiek jam norisi, taciau jam neturi buti leidziama
sustoti, kai dingsta jo susidom¢jimas, nes tai yra svarbiausia iStvermés ugdymo salyga (USeckiene,
2004).

Specialaus mokymosi trukmé neturi buti ilgesné nei valanda su puse ar dvi valandos, o
mokomasi turi biiti kasdien tuo pa¢iu laiku. Zinoma, jei vaikui néra nuotaikos mokytis, geriau yra to
nedaryti, Kitaip visas mokymosi procesas vaikui taps sunkia pareiga. Be to, organizuojama veikla
neturi biiti nuobodi, todél reikia vengti pernelyg daug veiksmo kartojimy. Neverta ikimokyklinuko ir
skubint ar, atvirksciai, dirbti su juo per létai (Benham, 2010).

Darzelio grupés sudaromos i$ jvairaus amziaus vaiky. Tai labai teigiamai veikia augancius ir
besimokancius vaikucius: juk skirtingo amziaus broliukas ir sesuté gali lankyti ta pacig grupe ir
kasdien nesijaudinti, kad visg dieng bus atskirti vienas nuo kito (Ervin, Wash, Mecca, 2010). Pasak V.
Gasparkaités (2002), tai padeda darzelinukams jaustis saugiai savo pazjstamy ar giminaiciy tarpe.
Kitas labai svarbus skirtingo amziaus vaiky aukléjimo drauge aspektas — jaunéliy mokymasis i8
vyresniy vaiky bei jy savaiminis noras padéti mazesniesiems. Kaip teigia B. Ervin, P. D. Wash, M. E.
Mecca (2010), vaikucius tai veikia ypatingai — jie patys mokosi bendrauti, padéti, paaiskinti vienas

kitam, o patys maziausi turi puiky pavyzdj — vyresnius savo grupés draugus.
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S. Kocyigit, G. Kayili, F. Erbay (2010) savo tyrimu nustaté, kad 5 — 6 mety vaikai, kurie
buvo ugdomi Montessori metodu, turéjo aukStesnius susikaupimo jgidzius (concentration skills),
lyginant su vaikais, kurie buvo ugdomi tradiciniu ugdymo metodu.

J. Tatsch (2011) tyrimas ,,Vaiky prisiminimai apie M. Montessori ugdyma* atskleidé¢, kad
montesorinis ugdymas turéjo labai daug jtakos tolimesniam vaiky gyvenimui, socializacijai,
mokyklos, o véliau ir specialybés pasirinkimui.

Pagrindinis Montesorinio ugdymo tikslas — iSugdyti laisva, savarankiska zmogy, suvokiantj
mokymosi reikSme, gebant] rinktis prasmingus gyvenimo ir veiklos tikslus, pajégy integruotis j
visuomeng ir j3 tobulinti, pasirengti nuolatos mokytis, ugdyti savo gebéjimus. Akcentuojama vaiko
individualybe¢, todél labai daug dirbama asmeniskai su kiekvienu vaiku (Miller, 2011).

M. Montessori ugdymo sistema kelia sau tokius uzdavinius (Pociené, 2010):

* puoseléti individualias vaiko prigimties galias siekiant asmenybés brandos ir sékmingo
integravimosi ] visuomenés gyvenima;

* plétoti savarankiSko mokymosi patirtj, ugdyti asmens kritinio mastymo, problemy
sprendimo jgudzius;

* suteikti mokiniams prasmingy ziniy, padéti jas susisteminti ir jtvirtinti,

* sukurti darZelio aplinka, laiduojan¢ia asmens orumo apsauga, padedancig puoseléti
vaiko fizing bei psiching sveikata, uztikrinti jo socialinj sauguma;

« sukurti M. Montessori pedagoginés sistemos principais grindZziama ugdomaja aplinka,
atliepiancig atitinkamam vaiko asmenybés raidos tarpsniui budingus fizinius ir dvasinius poreikius;

» visokeriopai skatinti vaiky savarankiSkuma, pasitiké¢jimg savo jégomis, puoseléti
sagmoningg mokymosi motyvacija;

M. Montessori pedagoginei sistemai budinga laisvés ir drausmés saveikos samprata,
bendrazmogiskosios vertybés, socialinio bendravimo puoseléjimas, geranoriskas, pagarba ir
tolerancija grindziamas vaiky, mokytojy ir tévy bendravimas, organizuojant jy Svietimg (Petrulyté,
1993).

Montessori ugdymo jstaigos laikosi Lietuvos Svietimo sistemos principy — lygiy galimybiy,
kontekstualumo, veiksmingumo, testinumo, taip pat M. Montessori pedagoginei sistemai biidingy
principy: pagarbos vaikui, jsisgmonintos laisvés ir drausmés, lygiateisiSkumo, SavarankiSkumo,
mokinio teigiamos veiklos nepertraukimo, klaidy savikontrolés, darzelio ir Seimos vienovés bei

aplinkos saugojimo ir tausojimo (Pocieng, 2010).

1.7. Montesori ugdymo raida Lietuvoje

Montesori metodas yra taikomas jvairiy tipy vaiky istaigose daugelyje Saliy: Italijoje,

Olandijoje, D. Britanijoje, Vokietijoje, Austrijoje, Indijoje. Netoli Amsterdamo yra jsteigtas M.
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Montessori aukl¢jimo priemoniy muziejus, jos paciy kiriniy ir kity autoriy veikaly biblioteka
(Pocien¢, 2010) Lietuvoje dirbama vadovaujantis M.Montessori pedagogine sistema Vilniuje,
Kaune, Kédainiuose, Kelmé¢je, Marijampoléje, Alytuje, Klaipédoje, Kretingoje, Mazeikiuose,
Panevézyje, KurSenuose.

Montesori ugdymo sistema — viena i§ keleto S$iuo metu taikomy Lietuvoje. Ji garantuoja
visapusiSkg vaiko ugdyma atsizvelgiant j jo psichikos biikle jvairiais amZiaus tarpsniais NUO gimimo
iki 18 mety. Metodas paplites daugelyje pasaulio Saliy. Lietuvoje yra jsikiirusi Lietuvos M.
Montessori asociacija (LMA), besiriipinanti auklétojy, pedagogy rengimu bei taisyklingu metodo
taikymu miisy Salies jstaigose. Siuo metu Lietuvoje yra 27 M.Montessori jstaigos. DaZniausiai
priimami vaikai 2,5 - 3 m. Reikty paminéti, kad Lietuvoje beveik visos M. Montessori ugdymo
jstaigos yra biudzetinés. C. Benham (2010) teigia, kad zinant ne tik Montessori ugdymo populiarumag
JAV, bet ir didziule naudg vaiky aukléjimui, naudinga biitu montesorines ugdymo jstaigas padaryti
valstybinémis. Autoré¢ aiSkina, kad nemazai tévy negali leisti savo vaiky | privacius darZelius, todel
M. Montessori jstaigos néra prieinamos visiems.

V., S., Glebuvienés ir kt. (2009b) tyrimo rezultatai rodo, kad nepaisant atsirandancios
ikimokyklin; ugdymg teikianCiy jstaigy jvairovés, tévai dazniausiai naudojasi valstybiniy jstaigy
paslaugomis. Privaciy ikimokykliniy jstaigiy ar grupiy paslaugos praktiSkai prieinamos tik labai geros
materialinés padéties Seimy vaikams. Jy paslaugomis naudojasi apie 25 proc. Siy Seimy vaiky.

Ypac svarbiu dalyku M. Montessori laiko tai, kad intensyviai padirb¢jes vaikas jaucia didZiulj
vidinj pasitenkinimag (Tatsch, 2011).

Ne mokslas kaipo toks atgraso vaika, bet prievartinis jo brukimas. Jeigu mes suprasime
natiiraly ir jgimta vaiko norg tyrinéti savo aplinkg ir sugebésime jam tinkamai vadovauti, jis ne tik be
vargo, bet su dideliu entuziazmu i$moks visko. Mokymasis jam bus dziaugsmas, o ne kancia.
Montesorin¢gje aplinkoje visa aukléjamoji medziaga yra ne kas kita, kap jdomis pratimai, kuriuos
atlikdamas vaikas mokosi, ne mokytojo liepiamas ir ver¢iamas, o jgimto zingeidumo skatinamas.
Todel montesorinéje aplinkoje yra laisvas pratimy pasirinkimas, kad vaiko domesys vis labiau galéty
stipréti, nes kol domesys yra gyvas ir veiklus, tol mokymasis vyksta lengvai, sklandziai ir savaimingai
(Jankauskiené, 1997).

Sajien¢ (1997) pazymi, jog montesori sistema sékmingai gali biiti taikoma Lietuvoje nes:

e atitinkg demokratiSka Lietuvos Svietimo kryptj ir nuostatas;
e sudaro galimybe ugdyti vaikus, kurie nepritampa tradicinése ugdymo jstaigose;
e svarbus konkurencijos veiksnys, dél to tobul¢ja kity Svietimo sistemy jstaigy
ugdymo turinys ir metodai;
e padeda jveikti visuotinai jsigaléjusia Ziniy apatij3.
M. Montessori pedagoginé sistema turi biiti adaptuojama, ugdymo turinj uzpildant tautos

kultirinémis vertybémis ir modifikuojama, atsizvelgiant j laikmetj (Sajiené, 1997).
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1.8. Montesori mokomosios priemonés

M. Montessori daré prielaida, kad vaikas lavéja bendraudamas su aplinka. Naudodamas
mokymosi priemones, vaikas mokosi samoningai skirti savybes ir pozymius, lyginti, klasifikuoti ir
suvokti tarpusavio rySius. Pedagogé sieké iSmokyti vaikus aiSkiai mastyti, dirbti ir tokiu budu
teigiamai paveikti jy asmenybés raidg (Petrulyté, 1993). Autoré J. Cossentino (2010) teigia, kad
montesori mokomosios priemonés yra neatsiejamos nuo vaiko ugdymo. Marija Montessori sukiiré
visg didaktiniy priemoniy sistema. Ja galima suskirstyti j penkias svarbiausias grupes (Hagemann,
Borner, 2004):

. gyvenimo praktikos pratimai (pvz., riSimas, varstymas, sagstymas, vandens
pilstymas);

. juslinio lavinimo priemonés (pvz., barSkuciai, raudonosios lazdelés);

. matematikos didaktiné medziaga (pvz., auksiniai karoliai, dryzuotosios lazdelés);

. kalbos didaktiné medziaga (pvz., SiurkSCiosios raidés i§ Svitrinio popieriaus,

judamosios raidés);
. pasaulio pazinimo priemonés (pvz., gaublys, botanikos komodélé).

Visos didaktinés priemonés pagamintos, vadovaujantis tam tikrais principais: jos skirtos
vienai kuriai nors sgvokai iSaiskinti ir vaiko démesj nukreipti tik | ja. PavyzdZiui, raudonosios
lazdelés skiriasi tik savo ilgiu. Visos jos padarytos i§ tos pacios riSies medienos, yra tos pacios
spalvos ir vienodo storio (Norkuté, 1996).

Naudojamos priemonés turi biiti sukurtos, kad atitikty augancio zmogaus fiziologing raidg ir
tikty motorikos, sensomotorikos, skai¢iavimo ir kalbos ugdymui. Tai yra papraséiausi, gyvenime
kasdien naudojami (Sluotos, Sepeciai, indai ir pan.) arba nesunkiai padaryti ar nebrangiai jsigyti
daiktai (Silumos ir Sal¢io buteliukai, garso buteliukai, spalvoto kartono lentelés ir pan.) (USeckieng,
2004).

Uzduotys vaikams pateikiamos pagal sunkumg ir tam tikra seka, jy negalima skirti bet kuria
tvarka. Antai didaktinés priemonés, skirtos pojiciams lavinti, kartu rengia atlikti matematines
uzduotis. Dirbdami su raudonosiomis lazdelémis, vaikai susipazjsta su sgvokomis "ilgas" ir
"trumpas", o tai bus labai naudinga praktikuojantis skirti ilgj ir skai¢iy. Vaikas po zingsnel; juda
pirmyn, jo mastymas ir pojui¢iai néra per daug apkraunami.

Visos didaktinés priemonés sukurtos taip, kad vaikai aktyviai dirbty ir kartu patys daryty
apibendrinimus. Vaikas dirbdamas tas priemones pazjsta, lygina ir sugrupuoja. Taigi montesorinés
didaktinés priemonés yra vaiky darbo priemonés, ir tuo jos skiriasi nuo tradicinés didaktinés
medziagos, kuri yra tik mokytojo ar auklétojo pagalbiné priemoné (Schneider, 2011).

G. Kayli, R. Ari (2011) pazymi, kad kiekviena priemoné turi klaidy kontrole - yra taip

pagaminta, kad vaikas pastebéty savo klaidas. Antai maziausia raudonoji lazdel¢ yra tarsi vienetas,
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kuriuo matuojamas kity lazdeliy ilgis. Vaikui nereikia auklétojos ar mokytojos pagalbos, suklydes jis
pats pastebi ir iStaiso savo klaida M. Montesori sistema itin daug démesio skiria vaiko
savaranki$kumui, aktyvumui. Cia vaikai patys atlieka daug ruoos darby, palaikoma jy iniciatyva.

M. Montessori (cit. pagal V. Gasparkaitg, 2002) buvo labai svarbus ir estetinis didaktinés
medziagos vaizdas - ji turi patikti vaikams, traukti jy démesj. Be to, su grazia priemone dirbama
rupestingiau ir kruops¢iau. Svarbiausias tikslas, kurio mokomosiomis priemonémis siekiama — padéti
vaikui paciam sugrupuoti daugybe patirty jspiidziy ir apdoroti gauta informacijg. Jos tik padeda
vaikui geriau suprasti pasaulj, bet nepretenduoja jo pakeisti.

Mokomosios priemonés — neatskiriama Montessori koncepcijos dalis. Bet ji jgauna prasme tik

v —

pedagogui (Norkuté, 1996).

1.9. Montesori auklétojos vaidmuo

Ugdymo procesa vykdantys asmenys jvardijami jvairiai. Tai tévai, auklétojai, socialiniai
pedagogai, mokytojai, vadovai ir kt. Jiems keliami dideli reikalavimai ir atsakomybé. Savo
auklétiniams jie turi buti ne tik mokytojais, bet ir draugais, globg¢jais, interesy gynéjais,
psichoterapeutais, bendros veiklos dalyviais ir ekspertais.

Pedagogo profesija yra nuo seno siejama su pasaukimu. J. Gauciené (2009) analizavusi
ikimokyklinio ugdymo pedagogy pedagoginj pasaukima, teigia, kad tik 13,79 proc. esamy pedagogy
ir 5,00 proc. busimy pedagogy turi pedagoginj pasaukima. O. Monkevi¢ienés, B AutukeviCienés
(2008) tyrimo rezultatai rodo, kad ikimokyklinio ugdymo specialybés studentai ir pradedantys dirbti
pedagogai patiria jvairiy sunkumy ir problemy, biidingy pirmiesiems profesinés raidos etapams:
bendravimo ir bendradarbiavimo su tévais bei kolegomis, veiklos organizavimo ir individualizavimo,
vaiky elgesio valdymo, sudominimo veikla ir kity. Taigi pedagogas turi buti jgyjes teoriniy,
metodologiniy, taikomyjy ziniy. Jis turi sugebéti bendrauti su jvairiais Zmonémis, iSsaugoti
konfidencialuma, skatinti zmoniy veiklg, teikti kiirybing, teising, psichologing net ir medicining
pagalba. Turi mokéti planuoti savo darbg, uzbaigti jj iki galo, valdyti savo emocijas, priimti kritikg.
Tam reikalinga visg gyvenimg mokytis, studijuoti metodines priemones, paciam tobuléti, skatinti savo
savikira, saiugda (Lelitigiené, 2003). B. Autukevicienés (2007) tyrimu nustatyta, kad ikimokyklinio
ugdymo pedagogai saviugda supranta labai skirtingai: vieni supranta kaip asmenybés, kiti — kaip
profesinj bei socialinj tobuléjima, dar kiti — saviugda supranta kaip saviSvieta, t.y. kaip literatiiros
skaitymg ar mokymasi formalioje aplinkoje.

Ypatinga vieta montesori sistemoje uzima auklétoja arba ugdytoja, kuri turi biiti specialiai
paruosta. Montesori grupés auklétojai tenka visai kitas vaidmuo, negu tradiciniame vaiky darzelyje.

Montesori metodais dirbancio ugdytojo uzdavinys ne mokyti, o vadovauti vaiko saviugdai: skatinti
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prigimtiniy vaiko galiy sklaidg ir kurti ugdymo reikméms pritaikytg aplinkg. Pagrindinis Montessori
reikalavimas — vaikas turi mastyti pats, patirdamas kuo maziau svetimos jtakos. Auklétoja turi biiti
santtri ir nesikisti j vaiko veiklg (Tarsch, 2011). J. Tatsch (2011) tyrimu i$siaiskinta, kad montesori
pedagogés turi biti kantrios, tolerantiskos, riipestingos padejéjos, Silumos skleidéjos.

Auklétojai reikia girti, kitaip skatinti vaika, nes, anot M. Montessori, biitent paskatinimai
labiausiai lemia vaiko pasitik€jimg savo jégomis. Skatinimas yra suprantamas ne tik kaip tam tikras
vaiko stimuliavimas jam atlikus kokig nors naudingg veikla, bet ir kaip tam tikry pareigy patikéjimas.
Be to, suauges zmogus niekada neturi skubéti daryti tai, kg vaikas gali atlikti pats, nors i§ pradziy gali
buti ir sunku (USeckiené, 2004).

M. Montessori metodas leidzia vaikams mokytis individualiu tempu, dirbti iki numatyto tikslo
pasiekimo. Auklétoja, mokytoja yra tik tarpininké tarp montesorinés aplinkos ir vaiko, t.y. darzelyje ji
supazindina vaikus su nauja mokymo priemone, parodo, kaip galima su ja dirbti. Po to vaikai ima
norimas priemones ir dirba su jomis savarankiskai (Sadauskien¢, 1997).

Autoré D. F. Miller (2011) pazymi, kad montesori pedagogui yra keliamos tokios uzduotys:
parengti aplinkg ir tinkamai jg prizitréti — ripintis, kad mokomosios priemongés biity surtiSiuotos,
tvarkingos, Svarios, kad kiekvienas komplektas biity visos sudéties ir padétas tinkamoje vietoje.
Aplinkos paruos¢ja yra auklétoja. Paruostoje aplinkoje vaikai mokosi patys per savo patirt] ir
atradimus. Stalai, kédés lengvi, leidZiant pasirinkti tinkama vieta ir padétj, vaikas gali atsisésti
prisitaikydamas prie vietos. Tai iSorinis laisvés poZymis, aukl¢jimo priemoné. Daikty paprastumas ir
netobulumas padeda iSlavinti vaiko vikrumg. Didaktiniy priemoniy sistema — viena i$ sudétiniy vaiko
aplinkos daliy lavinanéiy vaizduote. Kiekvienas daiktas turi savo paskirt] ir néra naudojamas savo
tikslam (Hagemann, Borner, 2004).

Beveik visos priemonés yra skirtos individualiam darbui, tod¢l i$ pradziy jos sitilomos atskirai
vienam vaikui. Stebédama vaiky darbag, auklétoja turi parinkti tinkamg momentg naujai medziagai
pateikti ir pasiiilyti biitinus mokomyjy priemoniy variantus. Montesori aukl¢jimas yra specifinis tuo,
kad galima dirbti beveik nekalbant ir ZodZiais neaiSkinant vaikui. Pakanka jam parodyti, nukreipti,
veido israiska leisti suprasti, kad jis viskg daro gerai (Ervin, Wash, Mecca, 2010).

Labai svarbu yra tai, kad vaikai nebiity skubinami. Auklétoja nauja medZiaga turi pateikti
atidZiai. Auklétoja ar mokytoja turi laikytis tokio toliau apraSomo darbo metodo:

* Pirmiausia mokytoja kartu su vaiku paima mokomaja priemone¢ nuo lentynos. Taip vaikas
suzino, kur ji biina padéta, gali panoréjes pasiimti ir tvarkingai padéti atgal.

* Paprastai darbas vyksta ant kilimélio. Ant jo dedama ar i§déstoma tik ta priemoné, su kuria
bus dirbama. Tada darbo vieta aiski, kiti daiktai neblasko vaiko démesio.

» Vaikas atsiséda taip, kad gerai matyty, ka daro auklétoja. Ji pristato priemone aiskiai ir

tiksliai, jos judesiai léti ir gerai apgalvoti.
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+ Kai vaikas supranta uzduoties esme, jam leidziama dirbti savarankiskai. Auklétoja nesikisa j
jo darba, o tik stebi.

 Padirbéjus su mokomaja medziaga, galima jvertinti jos savybe Tai atlickama per trijy
pakopy pamokéle. Pirmiausia jvardijama ypatybé. Per antrg pamokélés dalj patikrinama, ar vaikas
suprato sgvokas. Tre¢ioji pakopa — kai vaikas pats vartoja iSmoktas sgvokas. Véliau vaikai mokomi
zodzius laipsniuoti (Hagemann, Borner, 2004).

Skiriamos Sios M. Montessori pedagogo funkcijos: tarpininkavimo, vadovavimo mokymo,
organizavimo, diagnostikos, saugumo (Pociené, 2010).

Tarpininkavimo funkcija padeda pedagogui atrasti ry$j tarp vaiko ir ugdomosios aplinkos.
Vadovavimo funkcija atsiskleidZia tada, kai pedagogas stebi vaika ir reikiamu metu suteikia jam
pagalba patardamas, kaip pasirinkti priemong, veikla ir pan. Mokymo funkcija pedagogas atlieka
supazindindamas vaikus su naujomis sgvokomis, daikty pavadinimais jy savybémis. Organizavimo
funkcija atsiskleidzia kuriant ugdomaja aplinka, kuri padeda vaikui savarankiskai mokytis, laisvai
judeti, pasirinkti veikla, pa¢iam numatyti veiklos trukme. Diagnostikos funkcija pedagogas atlieka
tada, kai taiko jvairius rezultaty fiksavimo budus: ataskaitas apie stebéjimus, stebéjimo dienorascius.
Siuose stebéjimy rezultatuose yra fiksuojamos vaiky Zinios ir gebéjimai. Saugumo funkcija.
Pedagogas stengiasi, kad kiekvienas vaikas grupés aplinkoje jaustysi saugus, orus, priimamas ir
vertinamas. Pedagogo uzdavinys — saugoti ir puoseléti vaiko psichine, fizing sveikata, uztikrinti
socialinj sauguma naujoje socialingje aplinkoje (Pocieng, 2010).

Apibendrinus galima pasakyti, kad montesori auklétojai tenka gana nemazi reikalavimai. Be
vaiky priezitiros jai tenka ir grupés, mokomuyjy priemoniy paruo$imas — gamyba. Be jokios abejonés j
auklétojy reikalavimus jeina ir bendravimas su ugdytiniy tévais. Autoré M. Schneider (2011) teigia,
kad norint pasiekti teigiamo rezultato vaiky aukléjime, tévai bei pedagogai privalo nenutriikstamai
bendrauti bei bendradarbiauti.

D. F. Miller (2011) teigia, jog Specialiai pasirengusi auklétoja turi tinkamai paruosti grupés
kambarj. Darbo aplinka turi atitikti vaiky amziaus tarpsnius, t.y. kambarys, jame esantys baldai turi
biiti proporcingi vaiko dydziui, priemonés tvarkingai sudéliotos jam nesunkiai prieinamoje vietoje.

Visa ikimokyklinio amziaus vaiko aplinka turi biiti estetiSka — priemonés dailios, sienos
papuostos graziais paveikslais. Jranga, daiktai turi biti tvarkingai sustatyti. Tai antrasis svarbus M.
Montessori reikalavimas aplinkai (USeckieng, 2004).

Negalima pamirsti ir socialiniy faktoriy. Vaikai turi tarpusavyje susitarti, palikéti, kol kitas
vaikas baigs darbg. Tokia darbo kryptis keicia vaikg. Todél B. Ervin, P. D. Wash, M. E. Mecca
(2010) tyrimu nustatyta, kad montesori darzeliy grupése vaikai yra labiau savimi pasitikintys,
iniciatyvis, kantrhs, jy savireguliacijos lygis yra aukstesnis negu jy bendraamziy ne monteSori

darzeliy grupése.
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V. Skorupskiené (1996) teigia, kad montesorinéje grupé¢je kiekvienas vaikas dirba
individualiai ir kartu grupéje, kiekvienas konsultuojasi individualiai su auklétoja arba draugu. Be to,
mokoma riipestingai ir atsargiai naudotis priemone, nes su ja dar dirbs kiti. Kiekviena priemoné turi
pastovig jos laikymo vieta. Tada vaikai zino, kur jos vieta ir kur ja padéti baigus darba. Patalpa yra
Sviesi, maloni, o priemoniy spalva ir forma aiski (Hagemann, Borner, 2004).

Montesoriné aplinka turi biiti harmoninga, atitinkanti vaiko poreikius. Tik tokia aplinka gali
turéti aukl¢jamaja galig ir poveiki. M. Montessori teigé, kad tik harmoningoje aplinkoje vystosi
harmoninga asmenybé. Sis M. Montessori ugdymo principas darZelyje realizuojamas kruops¢iai

Montesori darzelio grupés aplinkg sudaro trys zonos: gyvenimo praktikos pratimy zona,
sensoriné zona bei mokslo zona. Kadangi montesori aukléjime labai svarbig vieta uzima jvairts
jutimai, yra ir tam skirta vieta. Tai — sensoriné zona. Vaikai ¢ia mokosi pajusti liesdami bei
matydami. Pazjstami jvairlis pavirSiai, geometrinés formos ir kt. Sensoriniy uzduociy pagalba yra
iSlavéjusios regos ir klausos juslés (Hagemann, Borner, 2004).

Mokslo zonoje yra jvairiausioms mokslo Sakoms skirty kampeliy — matematikos, kalbos,
zoologijos, istorijos ir kt. Kiekvienas auklétinis gali mokytis tai, kas jam labiausiai patinka, 0 kuriam
nors susidoméjus kuo nors nauju auklétojos déka tuoj pat atsiranda specialiai tam skirtas kampelis
(Hagemann, Borner, 2004).

Ypa¢ vertingais laikomi gyvenimo praktikos pratimai, kurie padeda vaikui pasiruosti
tolesniam pazinimui. Siuose pratimuose vaikai semiasi kasdienio gyvenimo jgiidziy: mokosi uZsiristi
batukus, dziauti skalbinius, kepti pyraga ir visko ko tik jam gali prireikti (Hagemann, Borner, 2004).
J. Tatsch (2011) tyrimu atskleista, kad vaikai labiausiai mégsta gaminti valgj (44 vaikai), uzsiimti
kirybiskumo pamokéléms (34 vaikai), mokytis matematikos (28 vaikai),0 labiausiai nepatinka
uzklasiné veikla (12 vaiky). Vaikams patinka maisto ruosa, nes jie gali valgyti, vaiks¢ioti po grupe,
bei dalintis maistu su kitais vaikais. Taip pat jiems labai patinka kiirybiné veikla bei matematikos
mokymasis, nes mokymo priemongs yra labai paprastos, grazios, su jomis malonu dirbti.

Yra i$skiriami tokie gyvenimo praktikos pratimai (Hagemann, Borner, 2004):

. grak$tumo ir mandagumo pratimai;

. saves apzitréjimo ir §varos bei tvarkos pratimai;

. aplinkos apZzitréjimo pratimai ir aukléjimas gamtoje;
. pusiausvyros pratimai;

. tylos pratimai.

A. S. Lillard (2011b) tyrimo rezulatai rodo, kad gyvenimo praktikos pratimai uZima labai
svarbig vieta vaiko ugdyme. Autoré pateikia pavyzdi, kaip yra svarbu iSmokyti vaikus uzrakinti namy

duris, kad vagys nejsilauzty. Kuo anksciau jgytas Sis jgiidis pravers visam gyvenimui.
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2. TYRIMO METODAI IR ORGANIZAVIMAS

Tyrimo objektas — tévy pozitris j tradicinio ir montesorinio ikimokyklinio ugdymo
ypatumus.

Tyrimo metodai:

e Mokslinés literatiiros analizeé.
e Anketiné apklausa.
o Statistiné analizé.

Tyrimo organizavimas ir imtis. Tiriamyjy imtis pasirinkta patogiuoju btdu. Tyrimas
atliktas Kauno lopgelyje — darZelyje ,,Ziburélis“, bei Kauno lop3elyje — darzelyje ,,Girinukas“. Tirti
ikimokyklinio amziaus vaiky tévai: 40 tévy, kuriy vaikai lanko Montessori ugdymo krypties darzel; ir
40 tévy, kuriy vaikai lanko tradicinio ugdymo krypties darzelj. Tévy poziiiris buvo vertinamas
naudojant anketa, gauta i§ M. Montessori metodo darzelio ,,Ziburélis*.

Anoniminis anketavimas atliktas 2012 m. vasario mén. laikg i§ anksto suderinus su klasés
auklétojais ir jstaigy administracija. Laikantis tiriamyjy informavimo bei savanoriSkumo principy,
respondentams buvo paaiSkintas tyrimo tikslas ir atkreiptas jy démesys i tai, kad gali atsisakyti
dalyvauti anketing¢je apklausoje. Taip pat buvo informuojami apie tyrimo anonimiSkuma,
supazindinami su anketos pildymo instrukcija. Apklausos trukmé 5 — 10 min.

Statistiné analizé. Statistiné tyrimo duomeny analiz¢é atlikta naudojant SPSS 16.0 statistiniy
duomeny apdorojimo paketa. Skirtingy grupiy rezultatams palyginti taikytas 2 (chi kvadrato

kriterijus). Skirtumas buvo laikomas statistiskai reikSmingas, kai p<0,05.
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Tyrimo rezultatai parodé, kad duomenys pagal tévy iSsilavinimg ir amziy statististiSkai

reik§mingai nesiskiria (p>0,05), todél duomenys pateikti priede Nr. 2 ir 3.
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3.TYRIMO REZULTATAI

3 paveiksle pateikti rezultatai rodo, kad labiausiai tradicinio darzelio tévams ripi pasirinkto
darzelio aplinka, pedagogai, administracija (80,0 proc.), vienodai yra vertinama, kad pasirinktg darzelj
rekomendavo draugai ar pazjstami, bei d¢l to, kad jis yra arCiausai namy (52,5 proc.). Tradicinio
darzelio tévams pasirodé ne tokia svarbi darzelio ugdymo krypis ir programa (27,5 proc.) ir maziausiai
svarbu, kad darzelio grupése buty nedidelis vaiky skai¢ius grupése (20,0 proc.).

Taip pat i$ pateikty duomeny matyti, jog montesorinio darzelio vaiky tévams labiausiai riipi
darzelio ugdymo kryptis ar programa (90,0 proc.), taip pat pakankamai svarbiis darzelio pasirinkimo
motyvai yra draugy ar pazjstamy rekomendacijos bei tai, kad patinka darzelio aplinka, pedagogai ir
administracija (72,5 proc.). Ne tokiu svarbiu darzelio pasirinkimo motyvu yra laikoma tai, kad darzelis
yra arti namy (37,5 proc.). Maziausiai svarbiu darzelio pasirinkimo motyvu yra laikoma tai, jog darzelio
grupése yra nedidelis vaiky skaic¢ius (2,5 proc.).

Atlikus tyrima matyti, kad abiejy darzeliy tévy darzelio pasirinkimo motyvas patiko darzelio
aplinka, pedagogai ir administracija yra vertinama panasiai (Tradicinio darzelio tévai 80,0 proc. ir
Montessori darzelio tévai 72,5 proc.). M. Montessori ir tradicinio darzelio tévy poziiris statistiSkai
reik§mingai nesiskiria (y2 = 0,62; df = 1; p > 0,05). Montessori darzelio tévams Zymiai labiau rapi
pasirinkto darzelio ugdymo kryptis ar programa (90,0 proc.) negu tradicinio darzelio tévams (27,5
proc.). M. Montessori ir tradicinio darzelio tévy darzelio pasirinkimo motyvas Imponavo darzelio
pasirinkta ugdymo Kkryptis ar programa statistiskai reikSmingai skiriasi (y2 = 32,24; df = 1; p < 0,05).

Taip pat 3 paveiksle matyti, kad tradicinio darzelio tévams (52,5 proc.) lyginant su Montessori
darzelio tévy nuomone (37,5 proc.) yra svarbiau, kad darzelis yra arti namy. M. Montessori ir tradicinio
darzelio tévy poziiiris statistiSkai reikSmingai nesiskiria (y2 = 1,82; df = 1; p > 0,05). Taciau
Montessori darzelio tévams (72,5 proc.) lyginant su tradicinio darzelio tévy pozitriu (52,5 proc.) yra
svarbesnés draugy ar pazjstamy rekomendacijos. M. Montessori ir tradicinio darzelio tévy poziliris
statistiSkai reik§mingai nesiskiria (y2 = 3,41; df = 1; p > 0,05). Lyginant tradicinio (20,0 proc.) ir
montesorinio (2,5 proc.) darzelio tévy darzelio pasirinkimo motyva Nedidelis vaiky skaicius grupése
matyti, kad tradicinio darzelio tévams tai yra Zymiai svarbiau. M. Montessori ir tradicinio darzelio tévy
darzelio pasirinkimo motyvas Nedidelis vaiky skaicius grupése statistiskai reikSmingai skiriasi (y2
=6,13; df = 1; p < 0,05).
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*Pastaba: p < 0,05

IS 4 paveikslo rezultaty matyti, kad tradicinio darzelio tévy (82,5 proc.) nuomone svarbiausiu
ugdymo jstaigos tikslu jie laiko, kad vaikas biitu kvalifikuotai ugdomas, ruoSiamas mokyklai,
gyvenimui. Taip pat nemaZzai svarbiais ugdymo jstaigos tikslais jie laiko, kad vaikas biity gerai
svarbus ikimokyklinés jstaigos tikslas, kad biity siekiama nustatyti specialiuosius vaiko gebéjimus ir
kryptingai juos ugdyti (42,5 proc.). MaZiausiai svarbiu ikimokyklinés jstaigos tikslu, tévy nuomone, yra
laikoma, kad biity siekiama nustatyti ir koreguoti vaiko sutrikimus (32,5 proc.).

Taip pat i§ 4 paveikslo pateikty duomeny matyti, jog montesorinio darzelio vaiky tévai (100,0
proc.) svarbiausiu ikimokyklinés jstaigos tikslu laiko, kad wvaikas baty kvalifikuotai ugdomas,
ruoSiamas mokyklai, gyvenimui. Taip pat Siems tévams (67,5 proc.) svarbus siekiama saugoti, globoti
ugdymo jstaigos tikslas. Ne maziau svarbiu ikimokyklinés jstaigos tikslu Montessori darzelio tévai
(55,0 proc.) laiko, kad biity siekiama nustatyti specialiuosius vaiko gebéjimus ir kryptingai juos ugdyti.
Montessori darzelio tévai (37,5 proc.) maziau svarbiu tikslu laiko, jog siekiama, kad vaikas biity gerai
sutrikimus (5,0 proc.).

Atlikus tyrimg 4 paveiksle matyti, kad vienareik§miskai montesorinio darzelio vaiky tévai

(100,0 proc.) svarbesniu ikimokyklinés jstaigos tikslu laiko, kad vaikas butu kvalifikuotai ugdomas,
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ruosiamas mokyklai, gyvenimui lyginant su tradicinio darzelio tévy (82,5 proc.) pozidriu. M.
Montessori ir tradicinio darzelio tévy poziiiris statistiSkai reikSmingai skiriasi (y2 =7,67; df = 1; p <

0,05).
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Siekiama, kad vaikas  Siekiama, kad vaikas Siekiama, globoti, Siekiama nustatyti Siekiama nustatyti ir
bty gerai prizitrimas, bty kvalifikuotai saugoti specialiuosius vaiko koreguoti vaiko
saugomas ir maitinamas  ugdomas, ruoSiamas gebéjimus ir kryptingai sutrikimus™®
mokyklai, gyvenimui * juos ugdyti
Montessori darzelio tévy pozitiris B Tradicinio darzelio tévy pozitiris

4 pav. Tradicinio ir Montessori darZelio tévy nuomong, apie ikimokyklinés jstaigos tikslg
*Pastaba: p < 0,05

M. Montessori darzelio tévai (67,5 proc.) taip pat svarbesniu ikimokyklinés jstaigos tikslu laiko,
siekiama saugoti, globoti, negu tradicinio darzelio tévai (55,0 proc.). M. Montessori ir tradicinio
darzelio tévy poziiiris statistiSkai reik§Smingai nesiskiria (y2=1,32; df=1; p>0,05). Taip pat montesorinio
darzelio vaiky tévai (55,0 proc.) svarbesniu ikimokyklinés jstaigos tikslu laiko, kad buty siekiama
nustatyti specialiuosius vaiko gebéjimus ir kryptingai juos ugdyti lyginant su tradicinio darZelio tévy
(42,5 proc.) nuomone. M. Montessori ir tradicinio darzelio tévy pozitris statistikai reikSmingai
nesiskiria (y2=1,25; df=1; p>0,05). Taciau tradicinio darzelio tévai (57,5 proc.) svarbesniu
ikimokyklinés jstaigos tikslu laiko, jog siekiama, kad vaikas buty gerai priziurimas, saugomas ir
maitinamas lyginant su montesorinio darzelio tévy (37,5 proc.) nuomone. M. Montessori ir tradicinio
darzelio tévy pozidris statistiSkai reikSmingai nesiskiria (y2=3,21; df=1; p>0,05). Taip pat tradicinio
darzelio tévai (32,5 proc.) lyginant su montesorinio darzelio tévy (5,0 proc.) nuomone Svarbesniu

ikimokyklinés jstaigos tikslu laiko, jog biuity siekiama nustatyti ir koreguoti vaiko sutrikimus. M.
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Montessori ir tradicinio darzelio tévy nuomoné apie ikimokyklinés jstaigos tikslg statistiSkai

reikSmingai skiriasi (y2=9,93; df = 1; p < 0,05).

Nenuklystant nuo pagrindiniy M. Montessori metodo principy, [ 2.
vaikai sékmingai subrandinami mokyklai *

Reikalingi tévy ir pedagogy susitikimai su pradiniy klasiy [
mokytojais*

M. Montessori metodo darZelj lankantys vaikai mokyklai [ 5.
subresta anksCiau *

Vaiky darzely lankymas nors pries mokykly tri bii privalomas
Reikalingi vaiko brandumo testai g

Tévai patys turi spresti, nuo keliy mety vaikg leisti | mokyklg * R
Reikalingos paruoSiamosios grupés

I8eitis yra darzelis — pradiné mokykla :

Darzelis neprivalo paruosti vaiko mokyklai pEES

Darzelis privalo paruosti vaikg mokyklai i

T T T T 1
0 20 40 60 80 Proc.100

Montessori darzelio tévy pozitiris B Tradicinio darzelio tévy pozitiris

5 pav. Tradicinio ir Montessori darZelio tévy nuomoné, apie darzelio ugdymo ypatumus

*Pastaba: p < 0,05

Pagal 5 paveikslo rezultatus galime matyti, kad tradicinio darzelio tévy (55,0 proc.) nuomone
darZeliuose yra reikalingos paruoSiamos grupés. Taip pat tévai teigia (50,0 proc.), jog vaiky darZeliy
lankymas nors prie§ mokykla turi biiti privalomas, taip pat, kad darzelis privalo vaikg paruosti mokyklai
(47,5 proc.). Tradicinio darzelio tévy (42,5 proc.) nuomone, tévai patys turi spresti, nuo keliy mety
vaikg leisti ] mokyklg. Ne tokiu svarbiu teiginiu tradicinio darzelio tévy (27,5 proc.) nuomone yra
laikoma, jog reikalingi tévy ir pedagogy susitikimai su pradiniy klasiy mokytojais, bei, kad reikalingi
vaiko brandumo testai (22,5 proc.). Maziausiai svarbiais teiginiais tradicinio darzelio tévy nuomone yra
laikoma, kad iSeitis yra darzelis — pradiné mokykla (12,5 proc.), kad darzelis neprivalo paruosti vaiko
mokyklai (10,0 proc.), kad M. Montessori metodo darzelj lankantys vaikai mokyklai subresta anks¢iau
(5,0 proc.) ir kad nenuklystant nuo pagrindiniy M. Montessori metodo principy, vaikai sékmingai
subrandinami mokyklai (2,5 proc.).

I§ pateikty 5 paveikslo duomeny matyti, jog M. Montessori darzelio tévai (57,5 proc.) teigia,
kad nenuklystant nuo pagrindiniy M. Montessori metodo principy, vaikai sékmingai subrandinami
mokyklai. Taip pat tévai (52,5 proc.) teigia, jog M. Montessori metodo darzelj lankantys vaikai
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mokyklai subresta anks¢iau. Ne maziau svarbi tévy (50,0 proc.) nuomoné yra apie tai, kad yra
reikalingi tévy ir pedagogy susitikimai su pradiniy klasiy mokytojais, bei, kad yra reikalingos
paruosiamosios grupés vaikams (42,5 proc.). Montessori darzelio tévai (30,0 proc.) mano, kad vaiky
darzeliy lankymas nors pries mokykla turi buiti privalomas, darzelis privalo paruosti vaikg mokyklai ir
kad iSeitis yra darZelis — pradiné mokykla. Montessori darzelio tévy (20,0 proc.) nuomone, tévai patys
turi spresti, nuo keliy mety vaika leisti j mokykla, bei, kad reikalingi vaiko brandumo testai (17,5
proc.). Taip pat Montessori darzelio tévai (5,0 proc.) teigia, kad darzelis neprivalo paruosti vaiko
mokyklai. Atlikto tyrimo rezultatai rodo, kad montesorinio darzelio vaiky tévy (57,5 proc.) nuomone
nenuklystant nuo pagrindiniy M. Montessori metodo principy, vaikai sékmingai subrandinami
mokykilai.

Statistiskai reik§mingas skirtumas (y2 = 28,81, df = 1; p < 0,05) nustatytas palyginus tradicinio
ir montesorinio darzelio tévy poziirj ] teiginj Nenuklystant nuo pagrindiniy M. Montessori metodo
principy, vaikai sékmingai subrandinami mokyklai. Siam teiginiui pritaré 57,7 proc. montesorinio ir tik
2,5 proc.tradicinio darzelio tévy (5 pav.). Taciau statistiniai skirtumai nepastebéti (y2 = 33,3, df = 1;
p>0,05) palyginus tradicinio ir montesorinio darzelio tévy poziir] j teiginj, kad Vaiky darzeliy
lankymas nors pries mokyklg turi biiti privalomas. Sj teiginj pasirinko 30,0 proc. montesorinio ir 50,0
proc.tradicinio darzelio tévy (5 pav.). StatistiSkai reikSmingas skirtumas (y2 = 4,27, df = 1; p < 0,05)
nustatytas palyginus tradicinio ir montesorinio darzelio tévy pozitrj j teiginj, kad yra Reikalingi tévy ir
pedagogy susitikimai su pradiniy klasiy mokytojais. Siam teiginiui pritaré 50,0 proc. montesorinio ir
27,5 proc.tradicinio darZelio tévy. Palyginus M. Montessori ir tradicinio darZelio tévy poZiiir] } teiginj,
kad Reikalingi vaiko brandumo testai, statistiskai reikSmingy skirtumy nenustatyta (y2 = 0,31, df = 1;
p>0,05). Sj teiginj pasirinko 17,5 proc. montesorinio ir 22,5 proc.tradicinio darzelio tévy. Palyginus M.
Montessori ir tradicinio darzelio tévy pozitri | teiginj, kad M. Montessori metodo darzelj lankantys
vaikai mokyklai subresta anksciau, nustatytas statistiSkai reik§mingas skirtumas (y2 = 22,03, df = 1;
p<0,05). Siam teiginiui pritaré 52,5 proc. montesorinio ir tik 5,0 proc.tradicinio darzelio tévy. Palyginus
M. Montessori ir tradicinio darzelio tévy poziiiri | tai, jog darZeliuose reikalingos paruosiamosios
grupés, statistidkai reik§mingy skirtumy nenustatyta (y2 = 1,25, df = 1; p>0,05). Sj teiginj pasirinko
42,5 proc. montesorinio ir tik 55,0 proc.tradicinio darzelio tévy. Statistiskai reikSmingas skirtumas (y2 =
4,71, df = 1; p< 0,05) nustatytas palyginus tradicinio ir montesorinio darzelio tévy pozitrj j teiginj, kad
Tévai patys turi spresti, nuo keliy mety vaikq leisti j mokyklg. Siam teiginiui pritaré 20,0 proc.
montesorinio ir 42,5 proc.tradicinio darzelio tévy. Palyginus M. Montessori ir tradicinio darzelio tévy
poziiir] | teiginj, kad ISeitis yra darzelis — pradiné mokykla, statistiSkai reikSmingy skirtumy nenustatyta
(x2 = 3,66, df =1; p>0,05). Sj teiginj pasirinko 30,0 proc. montesorinio ir tik 12,5 proc.tradicinio
darZelio tévy. Taip pat palyginus M. Montessori ir tradicinio darzelio tévy pozitrj j teiginji, kad DarzZelis
neprivalo paruosti vaiko mokyklai, statistiSkai reikSmingy skirtumy nenustatyta (y2 = 0,72, df =1;

p>0,05). Siam teiginiui pritaré 10,0 proc. tradicinio ir 5,0 proc. montesorinio darzelio tévy. Statistiniai
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skirtumai nepastebéti (2 = 2,59, df =1; p>0,05). palyginus tradicinio ir montesorinio darzelio tévy
pozitirj i teigini, kad Darzelis privalo paruosti vaikq mokyklai. Siam teiginiui pritaré 47,5 proc.

tradicinio ir 30,0 proc. montesorinio darzelio tévy.
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6 pav. Tradicinio ir Montessori darzelio tévy nuomoné, apie vaiko pasiruosimg mokyklai
darzelyje
*Pastaba: p < 0,05

6 paveiksle pateikti rezultatai rodo, kad tradicinio institucinio darzelio vaiky tévai (97,5 proc.)
mano, kad darZelyje jy vaikai yra paruoSiami mokyklai. Kiti (2,5 proc.) tévy pasirinko atsakymo
variantg ,,kita“.

Taip pat 4 paveiksle pateikti rezultatai rodo, jog montesorinio darzelio vaiky tévai (92,5 proc.)
mano, kad darzelyje jy vaikai yra paruoSiami mokyklai. Kiti (7,5 proc.) tévai pasirinko atsakymo
variantg ,,kita“.

Atlikus tyrima 6 paveiksle matyti, kad Siek tiek daugiau tradicinio institucinio darzelio vaiky tévy
(97,5 proc.) mano, kad darzelyje jy vaikai yra paruoSiami mokyklai lyginant su M. Montessori darzelio
tévy nuomone. M. Montessori ir tradicinio darzelio tévy poziliris statistiSkai reikSmingai nesiskiria (y2
= 1,05, df =1; p>0,05).

Pagal 7 paveikslo duomenis matyti, kad tradicinio darzelio tévy (82,5 proc.) nuomone, daugiausiai
démesio ikimokyklinéje jstaigoje reikia skirti proto lavinimui (kalbai, matematikai, aplinkos
pazinimui). Taip pat, tévy (75,0 proc.) nuomone, svarbus ir estetinis ugdymas (muzika, dailé, Sokiai).
Tradicinio darzelio tévy (70,0 proc.) nuomone, ne maziau démesio reikia skirti praktiniam ir darbiniam
ugdymui (savitvarkai, buities darbams). Siek tiek maziau démesio, tévy (55,0 proc.) nuomone, reikia
skirti ktino kultdrai (fiziniam lavinimui, higienos jgudziams). Tévy (27,5 proc.) nuomone, ne tick daug
démesio reikia skirti vaiky maitinimui ir doroviniam ugdymui (tikybai, etikai) ikimokyklinéje jstaigoje
(20,0 proc.).
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7 pav. Tiriamyjy poziiris j darzelio vaiky ugdymo prioritetus

*Pastaba: p < 0,05

I$ atlikto tyrimo 7 paveikslo rezultatuose matyti, kad montessori darzelio tévy (77,5 proc.)
nuomone, daugiausiai démesio ikimokyklingje jstaigoje reikia skirti estetiniam ugdymui (muzikai,
dailei, Sokiams). Taip pat $iy tévy nuomone yra svarbu skirti pakankamai démesio ktino kultiirai (65,0
proc.) (fiziniam lavinimui, higienos jgidziams) bei proto lavinimui (62,5 proc.) (kalbai, matematikai,
aplinkos pazinimui). Montessori darzelio tévy (55,0 proc.) nuomone reikia skirti pakankamai démesio
praktiniam ir darbiniam ugdymui (savitvarkai, buities darbams). Siek tick maziau démesio, tévy (37,5
proc.) nuomone, reikia skirti doroviniam ugdymui (tikyba, etika) ir dar maziau démesio (20,0 proc.)
reikia skirti vaiky maitinimui.

. Atlikus tyrimg 7 paveiksle matyti, kad tradicinio darzelio tévai (82,5 proc.) teigia, jog daugiau
démesio ikimokyklinéje jstaigoje reikia skirti proto lavinimui (kalbai, matematikai, aplinkos pazinimui)
lyginant su montessori darzelio tévy (62,5 proc.) nuomone. M. Montessori ir tradicinio darzelio tévy
nuomoné statistiSkai reik§mingai skiriasi (y2=4,01; df = 1; p < 0,05).

Taciau montessori darzelio tévy (65,0 proc.) nuomone lyginant su tradicinio darZelio tévais
(55,0 proc.) daugiau démesio ikimokyklingje jstaigoje reikia skirti kiino kultirai (fiziniam lavinimui,
higienos jgidziams) (7 pav.). M. Montessori ir tradicinio darzelio tévy pozitris statistiSkai reikSmingai
nesiskiria (y2 = 0,83; df =1; p>0,05). Taip pat matyti, jog montessori darzelio tévy (37,5 proc.)
nuomone, daugiau démesio ikimokyklinéje jstaigoje reikia skirti doroviniam ugdymui (tikyba, etika)
lyginant su tradicinio darzelio tévy (20,0 proc.) rezultatais. M. Montessori ir tradicinio darzelio tévy
pozitiris statistiSkai reik§mingai nesiskiria (y2 = 2,99; df =1; p>0,05). Tradicinio (75,0 proc.) ir
montessori darzeliy tévy (77,5 proc.) nuomoné beveik nesiskiria, kad daugiau démesio ikimokyklinéje

jstaigoje reikia skirti estetiniam ugdymui (muzikai, dailei, Sokiams). M. Montessori ir tradicinio
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darzelio tévy pozitris statistiskai reikSmingai nesiskiria (y2 = 0,67; df =1; p>0,05). Taciau tradicinio
darZelio tévams (70,0 proc.) yra svarbiau daugiau démesio skirti praktiniam ir darbiniam ugdymui
(savitvarkai, buities darbams) lyginant su montessori darzelio tévy (55,0 proc.) nuomone. M.
Montessori ir tradicinio darzelio tévy pozitris StatistiSkai reikSmingai nesiskiria (y2 = 1,92; df =1;
p>0,05). Taip pat tradicinio darZelio tévams (27,5 proc.) yra svarbiau daugiau démesio skirti vaiky
maitinimui negu montessori darzelio tévams (20,0 proc.). M. Montessori ir tradicinio darzelio tévy
pozitiris statistiSkai reikSmingai nesiskiria (y2 = 0,62; df =1; p>0,05).

I$ 8 paveiksle pateikty duomeny matyti, kad prie§ pradedant vaikus vesti j tradicinio ugdymo
darzelj, 50 proc. tévy jau zinojo Sios ugdymo institucijos, ugdymo metodus, pagal kuriuos bus ugdomi
ju vaikai. Taip pat matyti, kad 32,5 proc. tévy tik i§ dalies Zinojo, kokie ugdymo metodai bus taikomi
ugdant jy vaikus. Tac¢iau 17,5 proc. tévy net nenutuoké, kokie ugdymo metodai yra taikomi pasirinktoje
ikimokyklingje jstaigoje.

Atlikto tyrimo rezultatai rodo, kad 70,0 proc.montessori darzelio tévy, prie§ pradedant vaikus
vesti 1 M. Montessori ugdymo krypties darzelj, jau Zinojo, kad tai montesoriska ugdymo jstaiga. Taciau
30,0 proc. tévy zinojo tik i§ dalies, kad pasirinktoje ikimokyklinéje jstaigoje yra taikomas M.
Montessori metodas.
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8 pav. Tradicinio ir Montessori darzelio tévy nuomoné, ar pasirinkto darzelio ugdymo
metodai buvo Zinomi dar pries pradedant lankyti darzelj
Atlikus tyrima 8 paveiksle matyti, kad daugiau montessori darzelio tévy (70,0 proc.) prie§
pradedant vaikus vesti | darzeli zinojo darzelio ugdymo metodus, pagal kuruos bus ugdomi jy vaikai
lyginant su tradicinio ugdymo darzelio tévy (50,0 proc.) poziiiriu. Norint nustatyti ar M. Montessori ir
tradicinio darzelio tévy poziiiris statistiSkai reikSmingai skiriasi reikia papildomy duomeny. PanasSiai
tiek montessori (30,0 proc.), tiek tradicinio darzelio tévy (32,5 proc.) nuomone, darZelio ugdymo

metodai, prie§ pradedant vaikams lankyti ugdymo jstaiga buvo i§ dalies zinomi. Norint nustatyti ar M.
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Montessori ir tradicinio darzelio tévy poziiiris statistiSkai reikSmingai skiriasi reikia papildomy
duomeny. Ir tik 17,0 proc. tradicinio darzelio tévams darzelio ugdymo metodai, prie§ pradedant
vaikams lankyti ugdymo jstaiga nebuvo zinomi. Norint nustatyti ar M. Montessori ir tradicinio darzelio
tévy poziiiris statistiSkai reikSmingai skiriasi reikia papildomy duomeny.

9 paveikslo rezultatai rodo, jog 90,0 proc. tradicinio ugdymo darzelio vaiky tévy mano, kad §iuo
metu jie yra gerai susipazine su darzelio ugdymo metodu ir mato jo rezultatus, o 10,0 proc. respodenty
teigia, kad jie yra tik i dalies susipazing su ugdymo metodu ir mato jo rezultatus.

Taip pat gauti rezultatai rodo, jog 75,0 proc. M. Montessori ugdymo darzelio vaiky tévy mano,
kad Siuo metu jie yra gerai susipazing su darzelio ugdymo metodu ir mato jo rezultatus, o 25,0 proc.
respodenty teigia, kad jie yra tik i$ dalies susipazing su ugdymo metodu, taikomu vaiky darzelyje ir
mato jo rezultatus.

Atlikus tyrimg 9 paveiksle matyti, jog Siek tick daugiau tradicinio ugdymo darzelio vaiky tévy
(90,0 proc.) teigia, kad Siuo metu jie yra gerai susipazing su darzelio ugdymo metodu ir mato jo
rezultaus lyginant M. Montessori ugdymo darzelio vaiky tévy (75,0 proc.) poziariu. M. Montessori ir
tradicinio darzelio tévy pozitris statistiSkai reikSmingai nesiskiria (y2 = 3,12; df =1; p>0,05). Taip pat
matyti, jog daugiau montessori ugdymo darzelio tévy (25,0 proc.) teigia, kad su darzelio ugdymo
metodu yra tik i§ dalies susipazing ir mato jo rezultatus lyginant su tradicinio darzelio tévy (10,0 proc.)
pozitriu. M. Montessori ir tradicinio ugdymo darZeliy vaiky tévy pozitiris statistiSkai reikSmingai

nesiskiria (y2 = 3,12; df =1; p>0,05).

100 ~

90.0

80

60

Proc.

40 -

20 +

Taip IS dalies

Montessori darzelio tévy pozitiris B Tradicinio darzelio tévy pozitiris

9 pav. Tradicinio ir Montessori darzelio tévy nuomoné, ar jie susipazing su darzelio
ugdymo metodu ir mato jo rezultatus

Pagal 10 paveikslo pateiktus rezultatus matyti, kad tradicinio darzelio tévy (40,0 proc.)
nuomone, jy vaikai pradéje lankyti darzelj tapo daugiau bendraujantys. Taip pat (12,5 proc.) tévy teigia,

jog juy vaikai tapo drasesni, o (35,0 proc.) tévy mano, jog jy vaikai tapo savarankskesni. Atlikto tyrimo
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rezultatai rodo, kad (20,0 proc.) tradicinio darzelio tévy teigia, kad jy vaikai tapo tvarkingesni ir
kurybiskesni. Ir tik (12,5 proc.) tévy teigia, kad pradéjusiy lankyti darzelj jy vaiky pageréjo kalba.

IS pateikty 10 paveikslo duomeny matyti, kad M. Montessori darzelio tévy (47,5 proc.)
nuomone, jy vaikai pradéje lankyti darzeli tapo savarankSkesni. (32,5 proc.) tévy teigia, kad jy vaikai
tapo daugiau bendraujantys, o (22,5 proc.) teigia, kad vaikai tapo tvarkingesni. Montessori darzelio tévy
(15,0 proc.) nuomone, jy vaikai pradéje lankyti darzelj tapo kiirybisSkesni ir pageréjo jy vaiky kalba.
Taip pat (37,5 proc.) tévy teigia, kad pradéje lankyti darzelj jy vaikai tapo drasesni.

Atlikto tyrimo rezultatuose 10 paveiksle matyti, kad Zymiai daugiau Montessori darzelio tévy
(37,5 proc.) vaiky tapo drgsesni pradéje lankyti darzelj, lyginant su tradicinio darzelio tévy (12,5 proc.)
poziiiriu. M. Montessori ir tradicinio ugdymo darzeliy vaiky tévy poziiiris statistiSkai reikSmingai

skiriasi (y2=6,67; df = 1; p < 0,05).
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10 pav. Tradicinio ir Montessori darzelio tévy nuomoné, apie vaiko asmenybés pokycius,
darzelio lankymo jtakoje

*Pastaba: p < 0,05

Taciau panaSus rezultatai gauti, kad vaikai tapo daugiau bendraujantys pradéje lankyti darzelj,
tradicinio (40,0 proc.) ir Montessori darzelio tévy (32,5 proc.) poziariu. M. Montessori ir tradicinio
ugdymo darzeliy vaiky tévy pozitris statistiSkai reik§Smingai nesiskiria (y2 = 0,49; df =1; p>0,05). Taip
pat matyti, jog daugiau Montessori darzelio tévy (47,5 proc.) teige, kad jy vaikai prade¢je¢ lankyti darzelj
tapo savarankskesni, lyginant su tradicinio darzelio tévy (35,0 proc.) pozitriu. M. Montessori ir
tradicinio ugdymo darzeliy vaiky tévy pozitris statistiSkai reikSmingai nesiskiria (y2 = 1,30; df =1;
p>0,05). Atlikto tyrimo rezultatai rodo, jog panaSiai vertinamas tiek tradicinio (20,0 proc.), tiek

Montessori darzelio tévy (22,5 proc.) pozitris, kad jy vaikai pradéje lankyti darzelj tapo tvarkingesni.
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M. Montessori ir tradicinio ugdymo darzeliy vaiky tévy pozitris statistiSkai reikSmingai nesiskiria (2 =
1,07; df =1; p>0,05). Taip pat panaSiai vertinamas pozitris, kad vaikai tapo kurybiSkesni, tradicinio
(20,0 proc.) ir Montessori darzelio tévai (15,0 proc.). M. Montessori ir tradicinio ugdymo darzeliy
vaiky tévy pozilris statistiSkai reikSmingai nesiskiria (y2 = 1,35; df =1; p>0,05). Taip pat ir tai, kad
pradéjusiy lankyti darzelj vaiky kalba pageréjo, panasiai nurodé tiek tradicinio (12,5 proc.), tiek
Montessori darzelio tévai (15,0 proc.). M. Montessori ir tradicinio ugdymo darzeliy vaiky tévy poziiiris
statistiSkai reikSmingai nesiskiria (y2 = 0,10; df =1; p>0,05).

I$ 11 paveikslo tyrimo rezultaty matyti, kad 95,0 proc. tradicinio darzelio tévy nuomone, jy
vaikai noriai eina j darzelj, o 5,0 proc. respondenty teigia, kad jy vaikai nenori lankyti darzelio.

I$ 11 paveikslo pateikty duomeny matyti, jog 87,5 proc. M. Montessori darzelio tévy teigia, kad
ju vaikai noriai lanko darzelj. Taip pat 12,5 proc. respondenty teigia, kad vaiko noras lankyti darzelj,
priklauso nuo to, kuri auklétoja ta dieng dirba.

I$ atlikto tyrimo rezultaty 11 paveiksle matyti, jog Siek tiek daugiau, t.y. 95,0 proc. tradicinio
darzelio tévy teigia, kad jy vaikai noriai lanko darzelj, lyginant su 87,5 proc. M. Montessori darzelio
tévy pozitriu. Norint nustatyti ar M. Montessori ir tradicinio darzelio tévy pozitris statistiSkai

reikSmingai skiriasi reikia papildomy duomeny.
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11 pav. Tradicinio ir Montessori darzelio tévy nuomoné, apie vaiko norg lankyti darzelj

I$ atlikto tyrimo rezultaty 12 paveiksle matyti, kad tradicinio darzelio tévy (82,5 proc.)
nuomone, jy vaikai, pradéje lankyti darzelj tapo mandagesni. Taip pat tyrimo rezultatai rodo, kad ne
maziau svarbu yra, kad (75,0 proc.) tévy vaikai tapo tvarkingesni. Tradicinio darzelio tévai (65,0 proc.)
teigia, kad jy vaikai, prad¢je¢ lankyti darzelj tapo drasesni, o (57,5 proc.) tévy teigia, kad jy vaikai tapo
laisvesni. I§ pateikty duomeny matyti, kad tik (65,0 proc.) tradicinio darzelio tévai teigia, kad jy vaikai,
prad¢je lankyti darzelj tapo drausmingesni. Taip pat matyti, kad tévy (2,5 proc.) nuomone, jy vaikai
tapo agresyvesni.
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Is 12 paveikslo matyti, jog (80,0 proc.) M. Montessori darzelio tévy teigia, kad jy vaikai,
pradéje lankyti darzelj tapo drgsesni. Taip pat tyrimo rezultatai rodo, kad (75,0 proc.) montesorinio
darzelio tévy mano, kad jy vaikai tapo laisvesni ir tvarkingesni, pradéje lankyti darzeli. Montessori
darzelio tévy (57,5 proc.) nuomone, jy vaikai darzelyje tapo mandagesni, o (32,5 proc.) mano, kad jy
vaikai tapo drausmingesni. Taip pat matyti, kad (5,0 proc.) t€vy mano, jog jy vaikai tapo agresyvesni.

Palyginus tradicinio ir M. Montessori darzelio tévy pozitrj, apie tai, jog pradéje lankyti darzelj,
ju vaikai tapo tvarkingesni, statistiskai reik§mingy skirtumy nenustatyta (y2 = 0,00; df =1; p>0,05). Ir
tradicinio ir Montessori darzelio tévy (75,0 proc.) pozitriu, jy vaikai tapo tvarkingesni. Taip pat
palyginus tradicinio ir montesorinio darzelio tévy pozitrj, apie tai, jog pradéj¢ lankyti darzelj, jy vaikai
tapo agresyvesni, nenustatyta statistiSkai reik§Smingy skirtumy (y2 = 0,35; df =1; p>0,05). Montessori
(5,0 proc.) darzelio tévy ir (2,5 proc.) tradicinio darzelio tévy nuomone, jy vaikai tapo agresyvesni.
Taip pat matyti, jog daugiau tradicinio darzelio tévy (82,5 proc.) teigia, kad jy vaikai, pradéje lankyti
darzelj tapo mandagesni, lyginant su Montessori darzelio tévy (57,5 proc.) nuomone. M. Montessori ir

tradicinio darzelio tévy nuomong statistiSkai reik§mingai skiriasi (y2 = 5,95; df =1; p<0,05).
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12 pav. Tradicinio ir Montessori darZelio tévy nuomoné, apie vaiko asmenybés savybiy
pokycius, darzelio lankymo jtakoje
*Pastaba: p < 0,05

Atlikus tyrimg matyti, jog daugiau tradicinio darzelio tévy (45,0 proc.) teigia, kad jy vaikai,
pradéje lankyti darzelj tapo drausmingesni, lyginant su Montessori darzelio tévy (32,5 proc.) poziiiriu.
M. Montessori ir tradicinio darzelio tévy poziiiris statistiSkai reikSmingai nesiskiria (y2 = 1,32; df =1;
p>0,05).

Taciau daugiau Montessori darzelio tévy (80,0 proc.) teigia, kad pradéje lankyti darzelj, jy

vaikai tapo drasesni, palyginus su tradicinio darzelio tévy (65,0 proc.) pozitriu. M. Montessori ir
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tradicinio darzelio tévy pozitris statistiS8kai reik§mingai nesiskiria (y2 = 2,26; df =1; p>0,05). Taip pat
matyti, jog daugiau montesorinio darzelio tévy (75,0 proc.) mano, kad pradéje lankyti darzelj, jy vaikai
tapo laisvesni. M. Montessori ir tradicinio darzelio tévy pozitris statistiSkai reikSmingai nesiskiria (y2 =

2,74; df =1; p>0,05).
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13 pav. Tradicinio ir Montessori darzelio tévy poZiuris, dél darzelio pasirinkimo galimybés

Is 13 paveiksle pateikty duomeny matyti, jog 97,5 proc. tradicinio ugdymo darzeliy vaiky tévai
mano, kad prireikus kitg vaika leisti | darzelj, jie pasirinkty tg patj darzelj, ir tik 2,5 proc. tévy teigia,
kad vaika leisty 1 kitg ikimokykling jstaiga.

Gauti rezultatai rodo, jog vienareik$miskai visi 100 proc. M. Montessori ugdymo darzelio vaiky
tévy mano, jog prireikus kitg vaikg leisti j darzelj, jie pasirinkty tg patj darzel;.

I pateikty 13 paveiksle duomeny matyti, jog beveik vienodai abiejy ugdymo jstaigy vaiky tévy
teigia (97,5 proc. tradicinio darzeliy tévy) (100 proc. M. Montessori darzelio tévy), kad prireikus kitg
vaika leisti | darZelj, jie pasirinkty ta pati darzelj. M. Montessori ir tradicinio ugdymo darzeliy vaiky
tévy poziiris statistiSkai reikSmingai nesiskiria (y2 = 1,01; df =1; p>0,05). Ir M. Montessori, ir

tradicinio ugdymo darZeliy vaiky tévai mano, kad vaikus leisty ] tg patj darzelj.
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4. TYRIMO REZULTATU APTARIMAS

Misy atlikto tyrimo rezultatai parodé, kad M. Montessori darzelio tévai pozityviau vertina
pasirinkto darzelio ugdymo programg, negu tradicinio darZelio tévai. Nors néra rasta statistiSkai
reikSmingy skirtumy tarp abiejy darzelio tévy nuomonés apie tai, jog pradéje lankyti darzelj, jy vaiky
kalba pageréjo, taciau daugiau montesorinio darzelio tévy teigé, jog vaiky kalba tikrai pageréjo. Miisy
atlikto tyrimo rezultatai nepriestarauja G. Kayili, S. Kocyigit, ir F. Erbay (2009), tyrimo rezultatams.
Sie autoriai istyré M. Montessori ugdymo metodo poveikj ikimokyklinio amzZiaus vaiky kalbos
igiidziy formavimuisi. Siy tyrimy rezultatai parodé, kad penkeriy — $eSeriy mety vaikai, kurie buvo
ugdomi montesoriniu biidu, turéjo geresnius kalbos igiidzius, t.y. geriau, aiSkiau, daugiau, risliau
kalbejo, palyginus su $iy vaiky bendraamziais, kurie buvo ugdomi pagal tradicinio ikimokyklinio
ugdymo programa.

Misy atlikto tyrimo rezultatai patvirtina T. Yigit (2008) tyrimo rezultatus. Si autore,
nagrinéjusi matematikos reikSme¢ prieSmokyklinio amziaus vaikams, savo tyrime iSsiaiskino, kad M.
Montessori metodu ugdyti prieSmokyklinukai geriau suprato skaifiy sgvokas, reikSmes, mokéjo
geriau skai¢iuoti, negu vaikai, kurie buvo ugdomi tradiciniu prieSmokyklinio ugdymo metodu. G.
Kayili, R. Ari (2011) tyrimo rezultatai atskleidé, kad vaikai, lankantis M. Montessori ugdymo
darzelius yra geriau paruoSiami mokyklai. Autoriai teigia, kad vaikai biina brandesni, geriau skaito,
raSo, skaiCiuoja, biina démesingesni, lyginant su vaikais, kurie lanko tradicinio ugdymo darzelius.
Nors ir néra statiSkai reikSmingy skirtumy, miisy tyrimas atskleid¢, kad daugiau tradicinio darzelio
tévy akcentuoja, jog daugiau démesio ikimokyklin¢gje jstaigoje reikia skirti proto lavinimui (kalbai,
matematikai, aplinkos pazinimui) lyginant su montesori darzelio tévy poZiiiriu.

Tyrimo rezultatai nepriestarauja A. S. Lillard (2011a) tyrimo duomenims, kurie parodé, kad
vaikai, ugdomi M. Montessori metodu yra geriau paruoSiami tolesniam gyvenimui. Autoré aiskina,
kad vaikas, lankydamas montesorinj darzelyje tampa labiau socialiai kompetetingas, yra paklusnesnis,
geriau pasirengia mokyklai ir sékmingiau kopia karjeros laiptais. K. R. Rathunde, M.
Csikszentmihalyi (2005b) atlikto tyrimo rezultatai parodé, kad vaikai, kurie mokési darzelyje pagal
M. Montessori ugdymo programg, mokykloje mokési geriau, gaudavo geresnius jvertinimus,
nediskriminuodavo kitatauciy, dazniau su mokytojomis ar mokyklos administracija diskutuodavo apie
i8kilusias problemas ir galimus problemy sprendimo variantus, dazniau dalyvaudavo po pamokinéje
veikloje ir kas svarbiausia baige mokyklas turé¢jo gerai apmokamus ir patinkancius darbus, lyginant su
vaikais, kurie buvo ugdomi tradicinio ugdymo metodu. N. Sullivan (2008) savo tyrimu issiaiskino,
kad M. Montessori vaiky tévai teigia, kad vaikai darydami namy darbus, geriau iSmoksta, jsigilina }
déstomg dalyka, ir tai padeda ugdytis jy gebéjimams iSmokti, o ne ,.iSkalti* lyginant su tradicinio
ugdymo tévy nuomone. A. S. Lillard, N. Else — Quest (2006) tyrimu buvo nustatyta, kad 5-eriy mety

vaikai, kurie buvo ugdomi M. Montessori grupése, mokykloje, pasizyméjo kur kas geresniu bei
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brandesniu elgesiu taip pat ir mokymusi nei vaikai, kurie buvo ugdomi tradicinio ugdymo grupése.
Taip pat jos nustaté, kad 12 mety vaikai, kurie buvo ugdomi M. Montessori ugdymo metodu, lyginant
su tradicinio ugdymo vaikais, mokiniai buvo kurybiskesni, raSydavo sudétingos struktiiros sakinius,
vaizdingus ir kiirybiskus rasinélius, rinkdavosi pozityvesnius konflikty sprendimo biidus ir mokykloje
jautési bendruomeniskiau. A. S. Lillard (2012) tyrimo rezultatai parodé, kad vaikai ugdomi
montesoriniuose darzeliuose geriau vykdo auklétojy paliepimus, kas yra nurodoma, grei¢iau iSmoksta
skaityti, rasyti, skaciuoti, pozityviau bendrauja su savo draugais, tolerantiSkiau sprendzia iskilusias
problemas. Miisy tyrimo rezultatai nepriestarauja $iy autoriy tyrimams, ir masy tyrimas atskleidé, kad
montesorinio darzelio vaiky tévy nuomone, darzelyje vaikas turi bity kvalifikuotai ugdomas,
ruoSiamas mokyklai, gyvenimui lyginant su tradicinio darZelio tévy nuomone. Taip pat misy tyrimo
rezultatai atskleidé, jog M. Montessori darzelio tévai teigia, kad nenuklystant nuo pagrindiniy M.
Montessori metodo principy, vaikai sékmingai subrandinami mokyklai bei, kad M. Montessori
metodo darzelj lankantys vaikai mokyklai subresta anksciau.

S. Kocyigit, G. Kayili, ir F. Erbay (2010), Chattin - McNichols (1981) atlikty tyrimy rezultatai
parodé, kad vaiky, kurie darzelyje buvo ugdomi montesoriniu biidu, lyginant su vaikais, kurie kurie
buvo ugdomi tradiciniu biidu, démésio, susikaupimo jgidziai buvo aukstesni. Taip pat jie nurodo, kad
montesorinése grupése ugdomi vaikai buna drausmingesni, démesingesni, geba ilgiau iSlaikyti
démesj, laisviau bendrauja. B. E. Ervin, P. D. Wash, M. E. Mecca (2010) tyrimo rezultatais buvo
i§siaiSkinta, kad M. Montessori grupése ugdomi vaikai pozityviau bendraudavo su auklétojomis ir
grupés draugais, daugiau laiko praleisdavo dirbdami individualiai, jiems maziau reikédavo klausytis
mokytojy paaiSkinimy, kaip atlikti tam tikrg uzduotj. Misy tyrimo rezultatai patvirtina Siuos
duomenis, rezultatai parodé, kad daugiau montesorinio darzelio tévy teigia, jog jy vaikai tapo
laisvesni, drasesni, savarankiskesni pradéje lankyti darzelj.

K. R. Rathunde, M. Csikszentmihalyi (2005a) teigimu, M. Montessori metodu ugdyti vaikai
buvo kirybiSkesni, rodé didesnj iniciatyvumag, veikluma, pajégumg darbui (darbo metu buvo
energingesni), buvo labiau motyvuoti iSmokti kazko naujo (darbo metu jauté pasitenkinimg ir
susidoméjimg savo veikla) lyginant su vaikais, kurie buvo ugdomi tradicinéje jstaigoje. S. Kocyigit,
G. Kayili (2008) savo tyrimuose lygino socialinius, akademinius jgudZius vaiky, kurie buvo ugdomi
montesorinio ir tradicinio ugdymo budais. Jie nustaté, kad M. Montessori biidu ugdomy vaiky
socialiniai ir akademiniai gebéjimai buvo aukstesni, jie buvo savarankiSkesni, iniciatyvesni lyginant
su vaikais, kurie buvo ugdomi tradiciniu ugdymu. Nors ir néra statistiSkai reik§Smingy skirtumy ir
labai mazai skiriasi tévy nuomonés, ta¢iau misy tyrimo rezultatai prieStarauja Siam tyrimui, nes miisy
tyrimas atskleidé, kad daugiau tradicinio nei Montessori darzelio tévy teigia, jog juy vaikai, pradéje

lankyti darzelj tapo kiirybiskesni, drasesni, laisvesni ir daugiau bendraujantys.
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Misy iSkelta hipotezé, kad tradicinj ir M. Montessori darzelius lankanéiy vaiky tévy pozidris, j
darzelio ugdymo ypatumus, skiriasi jstaigos tipo, tévy amziaus ir i$silavinimo aspektu, pasitvirtino tik

1§ dalies.
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ISVADOS

1.  Nustatyta, kad statistiSkai patikimai skiriasi M. Montessori ir tradicinio darZelio tévy
darzelio pasirinkimo motyvas — imponavo darzelio pasirinkta ugdymo kryptis ar programa. M.
Montessori darzelio vaiky tévy yra pozityviau vertinami negu tradicinio darzelio tévy (p<0,05).
Taciau motyvas — nedidelis vaiky skaicius grupése geriau vertinamas tradicinio nei M. Montessori
darzelio tévy (p<0,05). M. Montessori darzelj lankan¢iy vaiky tévai akcentuoja ikimokyklinés
istaigos tikslg — siekiama, kad vaikas biitu kvalifikuotai ugdomas, ruosiamas mokyklai, gyvenimui, tuo
tarpu tradicinj darzelj lankanéiy vaiky tévai teigia, kad jiems priimtinesnis yra tikslas — siekiti
nustatyti ir koreguoti vaiko sutrikimus (p<0,05). IsrySkéjo, kad statistiSkai patikimai skiriasi M.
Montessori ir tradicinio darzelj lankanciy vaiky tévy pozitris, kad ikimokyklinéje jstaigoje daugiau
démesio reikia skirti proto lavinimui (kalbai, matematikai, aplinkos pazinimui). Sis poziiris geriau
vertinamas tradicinio negu M. Montessori darzelio tévy (p<0,05). Tradicinio darzelio tévai teigia, kad
ju vaikai tapo mandagesni, tuo tarpu Montessori darzelio tévai teigia, kad jy vaikai tapo drgsesni
(p<0,05).

2. Isaiskéjo, kad tarp tradicinio ir M. Montessori darzelius lankanc¢iy vaiky, skirtingo
amziaus tévy pozitrio j darzelio ugdymo ypatumus statistiskai reik§Smingy skirtumy néra (p>0,05).

3. Nustatyta, kad tarp tradicinio ir M. Montessori darzelius lankanciy vaiky, skirtingo
i§silavinimo tévy poziiirio ] darzelio ugdymo ypatumus statistiSkai reikSmingy skirtumy néra

(p>0,05).
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1 priedas
GERB. TEVELIAI,

Dékingi Jums uz sutikimg uzpildyti Sig anketa. Pazymékite Jums priimtinus atsakymus.
Dékingi biisime uz pasitlymus, patarimus.Tikimés, kad Jusy pastebéjimai bus abipusiai naudingi,
gerinant miisy darbg Jisy vaiky labui.

1. Darzelio pasirinkimo motyvai (pasirinkite iki 4 teiginiy):

a)
b)
c)
d)
e)

Arciausiai namy

Rekomendavo draugai ar pazjstami

Nedidelis vaiky skaiCius grupése

Imponavo darzelio pasirinkta ugdymo kryptis ar programa

Patiko darzelio aplinka, pedagogai, administracija.

2. Koks, Jusy nuomone, turéty buti ikimokyklinés jstaigos tikslas (pasirinkite iki 4 teiginiy)?

a)
b)
c)
d)
e)

v —

Siekiama, kad vaikas bitu kvalifikuotai ugdomas, ruoSiamas mokyklai, gyvenimui
Siekiama, globoti, saugoti
Siekiama nustatyti specialiuosius vaiko gebéjimus ir kryptingai juos ugdyti

Siekiama nustatyti ir koreguoti vaiko sutrikimus.

3. Kuriems iS teiginiy pritariate(pasirinkite iki 4 teiginiy)?

a)
b)
c)
d)
e)
f)
9)
h)
i)
)

DarZelis privalo paruosti vaikag mokyklai

Darzelis neprivalo paruosti vaiko mokyklai

ISeitis yra darzelis — pradiné¢ mokykla

Reikalingos paruoSiamosios grupés

Tévai patys turi spresti, nuo keliy mety vaikg leisti | mokykla

Reikalingi vaiko brandumo testai

Vaiky darzeliy lankymas nors prie§ mokykla turi biiti privalomas

M. Montessori metodo darzelj lankantys vaikai mokyklai subresta anksciau
Reikalingi tévy ir pedagogy susitikimai su pradiniy klasiy mokytojais

Nenuklystant nuo pagrindiniy M. Montessori metodo principy, vaikai sékmingai

subrandinami mokykilai
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4. Manau, kad vaikas darzelyje mokyklai:
a) Pasiruosia
a)  Nepasiruosia

b) Kita

5. Jei nepasiruosia, tai jam triikksta (pasirinkite iki 2 teiginiy):
a)  Socialiniy bendravimo jgiidziy
b)  Skaitymo ir raSymo jgtdziy
C)  Muzikinio paruo$imo

d)  Darbinio, savitvarkos paruo$imo

6. Manau, kad ikimokyklinéje jstaigoje daugiau démesio reikia skirti (pasirinkite iki 4
teiginiy):
a)  Proto lavinimui (kalbai, matematikai, aplinkos pazinimui)
b)  Kino kulttrai (fiziniam lavinimui, higienos jgidziams)
c) Doroviniam ugdymui (tikyba, etika)
d) Estetiniam ugdymui (muzikai, dailei, Sokiams)
e)  Praktiniam ir darbiniam ugdymui (savitvarkai, buities darbams)

f)  Vaiky maitinimui

7. Misy pasirinkto darzelio ugdymo metodas man buvo zinomas dar prie§ pradedant lankyti

darzelj?
a) Taip
b) Ne

c) I8 dalies

8. Siuo metu esu gerai susipazings su darzelio ugdymo metodu ir matau jo rezultatus.
a) Taip
b) Ne

c) IS dalies
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9. Kaip pasikeite, Jusy vaikas, pradéjes lankyti darzelj?

10. Ar Jusy vaikas noriai eina j darzel;j?
a) Taip
b) Ne

c)  Priklausomai, kuri auklétoja dirba

11. Pradéjes lankyti darzelj vaikas tapo (pasirinkite iki 4 teiginiy):

a)  Agresyvesnis
b)  Tvarkingesnis
c) Mandagesnis

d) Laisvesnis

e) Drasesnis

f)  Drausmingesnis

12. Prireikus leisti kita vaika j darZelj, pasirinkciau:
a) Tapatj darzelj
b)  Kita darzelj

c) Esant galimybei neleis¢iau vaiko j darzelj

13. Jisy amzius?
a) 20-30mety
b) 30 -40 mety
c) 40-50 mety

14. Jisy iSsilavinimas?
a)  Vidurinis
b)  Aukstesnysis
C)  Aukstasis
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2 priedas

100 -

80 +

55.0 57.5

60

Proc.

40

20

20-30 30-40 40-50

Tévai, kuriy vaikai lanko Montessori darzel| B Tévai, kuriy vaikai lanko Tradicinj darzelj

1 pav. Tévy amzZius

Atlikus tyrimg 12 paveiksle matyti, jog (37,5 proc.) tradicinio ugdymo darzeliy vaiky tévy
yra nuo 20 — 30 mety intervale, (57,5 proc.) respondenty yra nuo 30 — 40 mety intervale ir (5,0
proc.) tévy yra nuo 40 — 50 mety intervale.

Taip pat i§ 12 paveiksle matyti, jog (40,0 proc.) M. Montessori ugdymo darZelio vaiky tévy
yra nuo 20 — 30 mety intervale, (55,0 proc.) respondenty yra nuo 30 — 40 mety intervale ir (5,0
proc.) tévy yra nuo 40 — 50 mety intervale.

3 priedas

100 -

80 4 75.0

62.5

60

40

225 200

15.0

20

| -

Vidurinis Aukstesnysis Aukstasis

Tévai, kuriy vaikai lanko Montessori darzel| B Tévai, kuriy vaikai lanko Tradicinj darzelj

2 pav. Tevy issilavinimas
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IS 13 pav. pateikty duomeny matyti, jog daugiausiai, t.y. 62,5 proc. tradicinio ugdymo
darZeliy vaiky tévai turi jgyje¢ aukstajj iSsilavinima, 22,5 proc. respondenté turi vidurinj bei 15,0
proc. Respondenty turi aukstesnjjj iSsilavinima.

Atlikus tyrimg 13 pav. matyti, jog daugiausiai, t.y. 75,0 proc. M. Montessori ugdymo
darzelio vaiky tévy turi aukstajj iSsilavinima, 20,0 respondenty turi aukstesnjjj, o 5,0 proc. vidurinj

iSsilavinima.
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