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IVADAS

Tyrimo aktualumas. Siandien apie daugiakultiiriskuma negalima kalbéti jj atsiejant nuo
globalizacijos, nes tai yra du persipyn¢ konceptai. Gil¢jant globalizacijai pleciasi tarptautinis
kilttrinis, ekonominis, socialinis bendradarbiavimas, todél vis labiau reikia jguidziy, kaip
bendrauti su skirtingomis kultiromis. Kaip pastebi, I. Mauriciené (2013) Siy dieny globalizacijos
kontekste nebeuztenka vien tik zinoti uzsienio kalbas, norint bendrauti ir bendradarbiauti su kity
Saliy Zzmonémis, butina turéti ir kity daugiakultiiriniy kompetencijy, kurios sudaro galimybes
s¢kmingai gyventi ir veiksmingai dirbti jvairialypéje kultiirin¢je erdveéje. Nattralu, kad kultiiry
jvairove atsispindi ir Siandieninése ugdymo jstaigose: skirtingo sluoksnio, ekonominés padéties,
fizinés ir psichinés sveikatos, religijos, kitos tautybés ir daugeliy kity kultiiros aspektu. Todél
nevienodos, bet vieningos, kurios kiekvienas 1§ bendruomenés nariy ateina su savo kulttira ir jos
ypatumais. Dél Siy priezasciy, jau nuo XX a. vidurio pradéta vartoti sgvoka daugiakultiirinis
ugdymas, apibréziama kaip ,,idéja, edukaciné reforma, judé€jimas ar procesas, kurios tikslas —
pakeisti Svietimo institucijy struktiirg taip, kad vaikai, jaunuoliai, ar jaunuolés ar vyresni
studentai, priklausantys skirtingoms raséms, tautybéms, kultirinéms grupéms, turéty lygias
galimybes mokykloje ir akademiniame gyvenime.‘! Atsizvelgiant j tai, $io tyrimo aktualumas
pasireiSkia butinybe paruosti vaikus gyventi globaliame pasaulyje, pradedant nuo pirmosios

ugdymo grandies — ikimokyklinio ugdymo jstaigy.

Tyrimo naujumas. Daugiakultirinio ugdymo sklaida prasideda jau nuo pat vaiko
gimimo. Pasak daugelio mokslininky (Damgaci, Aydin 2014; Abbdulah (2009); Leistyna 2002;
Melendez, Ostertag 1997; kt.) ankstyvasis ir ikimokyklinis amzius — tai laikas, kai vaikai i$
bendruomenés jgija suvokima apie kultira, moralg, vertybes, etikos standartus. Todé¢l Siuo
laikotarpiu ypatingai svarbils vaika supantys Zmonés — Seima ir pedagogai. Ugdytojas, pats
asmuo, jo nusiteikimas, bei artimiausios aplinkos veiksniai lemia vaiko pakantumg kitam,
tolerancijg ir pagarbg ji supantiems zmonéms. Tod¢l labai svarbu, kad pedagogai gebéty perteikti
ne tik akademines Zinias, bet ir pasizymeéty daugiakultiirinémis kompetencijomis prie kuriy

formavimo prisideda aukstojo mokslo institucijos. Sio tyrimo naujumas pasireidkia tuo, kad

! Bielskiené J., Duobliené L., Tamulionyté E. (2012). Tarpkultirinis ugdymas Lietuvos mokykloje: j pagalbg
mokytojui. ISBN 978-9955-786-69-6.



Lietuvoje néra atlikta tyrimy, kuriose i daugiakultirini ugdyma biity zvelgiama i§ déstytojy,
rengian¢iy ikimokyklinio ugdymo pedagogus, perspektyvos. Apskritai netgi nagrinéjant uzsienio
mokslininky atliktus darbus daugiakultiirinio ugdymo tematika nepavyko atrasti $io tyrimo

atitikmens.

Temos iStirtumas. Uzsienyje daugiakultiirinis ugdymas Svietimo srityje pradétas tirti nuo
XX a. vidurio. Siuo klausimu doméjosi tokie autoriai kaip M. A. Gibson (1976-2006), G. Geneva
(1978 - 2013), C. E. Sleeter (1985-2014), J. A. Banks (1970-2015), S. Nieto (1992-2015), C. A.
McGee Banks (1995-2008) ir kt. Sie mokslininkai savo darbais ir tyrimais pastaté
daugiakultiirinio ugdymo pamatus, kuriais remiamasi ligi Siolei.

Lietuvos mokslininkai daugiakultiirinj ugdyma pradéjo tyrinéti Siek tiek veéliau:
T. TamoSitinas ( 2000) tyré daugiakultiirinio ugdymo problemas, mokymosi sglygas, atliko etninj
tyrimg jvairiuose regionuose, T. Leoncikas su N. Kasatkina (2007) tyrinéjo etniniy mazumy
integracijos ir asimiliacijos problemas, N. Saugénien¢ (2003) nagrinéjo tautiniy mazumy Svietimag
per visuomenés daugiakultiiriSkumo id€jos prizme, A. Mazolevskiené, S. Montvilait¢ (2006) tyré
dvikalbiy ikimokyklinio amziaus vaiky kalbinius ugdymosi ypatumus daugiakultiiringje
aplinkoje, J. Bielskiené, L. Duobliené, E. Tamulionyt¢ (2012) doméjosi tarpkultiiriniu ir
daugiakultiiriniu ugdymu Lietuvos bendrojo lavinimo mokyklose, V. JakaviCius, N. Saugéniené

(2000) tyrin¢jo daugiakultiirinio ugdymo sklaidg Lietuviskosiose mokyklose.

Pastebima, kad Lietuvos mokslininkai daugiausiai atliko tyrimy sietiny su etnininiy
mazumy pazinimu: nagrin€jo jy iSplitimg, integracijos ir asimiliacijos problemas ir pan. Tyrimy,
kuriuose biity paliesta daugiau daugiakultiirinio ugdymo aspekty, pavyko atrasti tik kelis.
Pastarieji buvo atlikti tik bendrojo lavinimo mokyklose. Todél siekiant iSnagrinéti ikimokyklinio
amziaus vaiky daugiakultirinj ugdyma, magistro darbe buvo remtasi uzsienio autoriy atliktais
darbais: M. Manning — Souto (2013), A. Szerlag (2012), D. Barthelsen, N. Kakruppiah (2011),
P.G. Ramsey (2011), W. Robles de Melendez, V. Beck (2010), D. M. Perkinns, C. J. Mebert
(2005), G. Gayle — Evans (2004) ir kt.

Tyrimo problema. Siy laiky globalizacijos laikais, daugiakultiiritkumas pastebimas net ir
vienos tautos valstybéje. D¢l Sios priezasties biitina kalbéti apie daugiakultiiriSkumg ne tik
visuomeniniu kontekstu, bet ir Svietimo srityje. Did¢jantis daugiakultiiriSkumas atsispindi ir
ugdymo jstaigose, kuriose renkasi daugiakultiirés grupés. Jau ikimokyklinio amZiaus vaikai
skiriasi rasés, kultiiry, lyties, religijos, socialinés padéties ir daugeliu kitais aspektais. Todél ir
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pedagogams, dirbantiems daugiakultiirése grupése, keliami auksti reikalavimai: jie turi gebéti
matyti kiekvieng vaikg ir tenkinti jo ugdymosi poreikius. Atsizvelgiant j tai aukStosios mokyklos,
rengiancios ikimokyklinio ugdymo pedagogus, turéty didelj démesj skirti daugiakultiirinés
kompetencijos plétotei. Deja, pastebima, kad tik keliuose Lietuvos aukstyjy mokykly studijy
aprasuose yra iSskirtas daugiakultirinis ugdymas kaip studijuojamas dalykas. Pabréztina tai, kad
jis atsirado tik prie$ keleta mety. Todél dél didéjancio susidoméjimo daugiakultiiriSkumu, vertéty
iSsiaiSkinti déstytojy, rengianciy ikimokyklinio ugdymo pedagogus, daugiakultiirinio ugdymo
asmenines ir profesines patirtis. Zinant tas patirtis biity galima daryti prielaidas ir pateikti
rekomendacijas daugiakultiiriSkumo kontekstu, nes tyrimy Sia tema atlikta nedaug. Tiesioginiy
Sio tyrimy atitikmeny nepavyko atrasti, t.y. kur biity atskleidziamas déstytojy poziiris |
daugiakultiirin] ugdyma. Taciau pavyko rasti lietuviy tyréjy, J. Reingardés, N. Vasiliauskaités,
R. Erentaités (2010), atliktg tyrima, kurio metu buvo nagrin¢jamas mokytojy ir mokiniy pozitiris |
daugiakultiirinj ugdymag. Kiti Lietuvoje atlikti tyrimai daugiau orientuoti ] tarpkultiiring
kt.), kuri yra daugiakultiirinés kompetencijos sudedamoji dalis. Taigi apzvelgus tyrimus, yra
formuluojama tyrimo problema, kad néra pakankamai issamiai isnagrinétos déstytojy patirtys,
rengiant ikimokyklinio ugdymo pedagogus daugiakultiivinio ugdymo kontekstu. Todél Siam
darbui keliamas probleminis tyrimo klausimas: kokios yra déstytojy, rengianciy ikimokyklinio

ugdymo pedagogus, daugiakultiirinio ugdymo patirtys?

Tyrimo objektas. Déstytojy, rengianCiy ikimokyklinio ugdymo pedagogus,
daugiakultiirinio ugdymo patirtys.

Tyrimo tikslas: Atskleisti déstytojy, dirbanciy su ikimokyklinio ugdymo bakalauro

studentais, daugiakultiirinio ugdymo patirtis.
Tyrimo uzdaviniai:
1. Apibrézti daugiakultiirinio ugdymo sampratg ir jo ypatumus ikimokykliniame ugdyme.

2. ISanalizuoti ikimokyklinio ugdymo programas aukstosiose Lietuvos mokyklose,

identifikuojant teorinius aspektus susijusius su daugiakultiirinio ugdymo elementais.

3. Atskleisti déstytojy, dirbanc¢iy su ikimokyklinio ugdymo bakalauro studentais,

daugiakultiirinio ugdymo patirtis.



Tyrimo metodai.
1. Mokslinés literatiiros analizé;

2. Tyrimo tikslui pasiekti pasirinkta naratyvo strategija, siekiant atskleisti individo patirtis
apie tam tikra reiskinj (Connelly, Clandinin 1990): Siuo atveju daugiakultirinio ugdymo

patirtis.

3. Duomeny rinkimui pasirinkti dokumenty analizés (Browen 2009) ir pusiau struktiiruoto
interviu metodai, tod¢l, kad siekiama kuo visapusiskiau iSsiaiSkinti informanto patirtis
apie reiskinj: jo jausmus, jsitikinimus, nuostatas per tam tikrus epizodus ir iliustracijas

(Girdziyjauskiene 2006).

4. Analizuojant duomenis pasirinktas furinio analizés metodas, nes sieckiama aptikti tekste
giluminiy prasmiy, pamatyti reiSkinj informanto akimis be iSankstiniy nuostaty, taciau jau

su 1§ anksto nustatytais teoriniais daugiakultirinio ugdymo elementais (Mayring 2000).

Darbo struktiira. Magistro baigiamasis darbas sudarytas i§ 2 daliy. Pirmoje darbo dalyje
aptariama daugiakultiirinio ugdymo samprata, daugiakultiiriSkumas ikimokyklinio amziaus vaiky
ugdyme, ikimokyklinio amziaus pedagogo daugiakultiiriné kompetencija ir jos reikSmé.
Antrojoje darbo dalyje pateikiama tyrimo metodika, kuria remiantis buvo atlickamas empirinis
tyrimas, bei pateikiami empirinio tyrimo rezultatai. Véliau analizuojami ir lyginami empirinio
tyrimo metu gauti duomenys su teorine medziaga — atlickama interpretacija, pateikiamos tyrimo
iSvados bei rekomendacijos. Darbo teorinei daliai parengti remiamasi tiek uzsienio, tiek lietuviy
autoriy darbais. Interpretacijai ir diskusijai parengti - pusiau struktiiruoto interviu metu gauta

informacija, turinio analizés gautais rezultatais, bei moksline literatiira.
Pagrindinés darbe naudojamos savokos:

DaugiakultiiriSkumas — situacija, kai ribotoje geografinéje erdvéje (valstybéje, regione, mieste)
gyvena ir bendrauja jvairiy tauty, kultiiry ir konfesijy Zzmonés (Kuzmickas 2010).

Daugiakultiiré grupé — Zmoniy grupe, pasiZyminti raseés, kultiiros, socialinés padéties, lyties ir
kitais skirtingumais (Ramsey, Nieto 2015).

Daugiakultiiré visuomené - tai visuomené, iSsisiskirianti heterogeniSkumu: etniniu, rasiniu,
religiniu, ly¢iy, seksualinés orientacijos, socialinés padéties, amziaus, jsitikinimy ar kitu pagrindu

skirtumy (Reingardé, Vasiliauskaité, Erentaité 2010).



Daugiakultiiriné aplinka — daugiakulturiskumg atspindinti aplinka, skatinanti vaiky savaiminj
norg pazinti ir tyrinéti (Beaty 2013).

Daugiakultiiriné pedagogo kompetencija — kompetencija, susidedanti i§ trijy pagrindiniy
komponenty: Ziniy, jgiidziy ir vertybiy, salygojanciy sékminga zmoniy veikg daugiakultiiringje

aplinkoje (Heejong, Shelley 2010).

Daugiakultiirinés priemonés — vizualinés, garsinio ar kitokio pobiidzio priemonés, naudojamos

iSryskinti daugiakultiiréje visuomenéje vyraujancius zmoniy skirtingumus (Hacker 2015).

Daugiakultiirinis ugdymas — judéjimas ar procesas, kuris apima rasés, etniSkumo, kalbos,
seksualinio tapatumo, lyties, amziaus, jgalumo, socialinés klases, iSsilavinimo, religijos ir kitas

kultiirines dimensijas (American Psychological Association 2002).



1. DAUGIAKULTURINIO UGDYMO SAMPRATA IR JO TAIKYMAS
IKIMOKYKLINIAME UGDYME

Sioje darbo dalyje pateikiamas istorinis daugiakultiiriskumo kontekstas Lietuvoje ir uZsienio
Salyse, apibréziama daugiakultirinio ugdymo sgvoka, keliami tikslai, bei aptariamas
daugiakultiirinio ugdymo naudingumas ikimokyklinio amziaus vaiky Svietime. Taip pat,
remiantis lietuviy ir uzsienio mokslininky atliktais tyrimais iSskiriami daugiakultiirinio ugdymo
elementai — bendravimas ir bendradarbiavimas su ugdytiniy tévais ir kitais specialistais,
daugiakultiirinés aplinkos kiirimas, pedagogo daugiakultiirinés kompetencijos plétra —

atsisispindintys daugiakultiirése grupése.
1. 1. Daugiakultioirinio ugdymo samprata

Siandieningje visuomenéje egzistuoja daugybé jvairiy kultiry. Vargu, ar kurioje $alyje
galima biity atrasti homogeniSka visuomene. Visuomené dabar patampa heterogeniska, kadangi
joje apstu etniniu, rasiniu, religiniu, lyCiy, seksualinés orientacijos, socialinés padéties, amziaus,
jsitikinimy ar kitu pagrindu skirtumy.? Netgi Lietuva, kuri i§ paziiiros atrodo vienalyté, bei
neprilygstanti  tokioms miSrioms  visuomenéms kaip JAV ar Vakary Europa,
R. Erentaités (2008) teigimu, pasizymi daugiakultiiriSkumu pagal gyventojy, amziaus,

seksualinés tapatybés, jgalumo ar kitas charakteristikas.

DaugiakulttiriSkumas, pasak J. Bielskienés, L. Duoblienés, E. Tamulionytés (2012, p. 14),

gali buti suprantamas keliomis prasmémis, atsizvelgiant j kontekstg. Taip gali biiti apibréziama:

e , Pritarimas jvairiy kultiiry suderinamumui tam tikroje demografinéje teritorijoje ir tokio
suderinamumo skatinimas. Sia prasme daugultiiriskumas reiskia kultiiring jvairove.

e ...atskiras Zmogus, kuris savyje suvienija keleta kultiiry arba skelbia savo apsisprendimag
neprisiristi prie konkrecios kultiiros (pvz., kosmopolitas);

e ...politiniame kontekste daugiakultiriSkumas reiskia tam tikry etniniy ar religiniy grupiy

lygiy teisiy iSplétimg, kai né vienos grupés vertybés netampa centrinémis.’

! Reingardé J., Vasiliauskaité¢ N., Erentait¢ R. (2010). Tolerancija ir multikultiirinis ugdymas bendrojo lavinimo
mokyklose. Prieiga per interneta: http://www.lygybe.lt/data/public/uploads/2015/1 1/visas-leidinys.pdf.



http://www.lygybe.lt/data/public/uploads/2015/11/visas-leidinys.pdf

Ivairiose pasaulio Salyse daugiakultiriSkumo fenomenas Zinomas nuo seno: istoriniai
ivykiai, ilgus amzius vykstanti globalizacija, migraciniai procesai jtakojo tai, kad vienoje
geografinéje erdvéje pradéjo gyventi skirtingy tautybiy Zmonés.® Lietuvoje, pasak J. Bielskienés,
L. Duoblienés, E. Tamulionytés (2012), daugiakultiriskumo aktualumas iSryskéjo tik po Antrojo
pasaulinio karo, kai atsirado daugiau jvairovés dél valstybiy sienos paskirstymo, kolonizuoty
tauty iSvadavimo ir migracijos, o ypac¢ dél to, kad neliko, kas palaiko monokultiring sampratg ir
jos praktika. Placiau apie tai raSo B. Kuzmickas (2010, p. 43): ,,..daugéja zmoniy, kurie atvyksta
1§ tolimy Saliy, 1§ kitokio kultlirinio arealo, neturintys Sakny misy Salies kulturoje, rySkiai
i8siskiriantys ne tik savo tautybe, bet ir religija, mastysena, vertybiy samprata, moralés normomis
ir paprociais‘. Dél §ios priezasties, T. Tamosiiino (Ceponyté, Tamosiinas, Vinokuras ir kt.
2009) teigimu, daugiakultiiriSkumu pirmiausia pradéjo dométis socialiniy moksly atstovai, kuriy
darby zidinys — etniniai tyrimai.

T. Tamositnas (2000) tyré daugiakultiirinio ugdymo problemas, mokymosi salygas,
atlikdamas etninj tyrimg jvairiuose regionuose. T. Leoncikas su N. Kasatkina (2007) tyrinéjo
etniniy mazumy integracijos ir asimiliacijos problemas, N. Saugénien¢ (2003) nagrin€jo tautiniy
mazumy Svietimg per visuomenés daugiakultiiriSkumo id€jos prizme. Tuo tarpu Jungtinése
Amerikos Valstijose, pasak J. A. Banks (1993), daugiakultiriSkumo aspektai buvo padéti
nagrinéti kur kas anksciau - apie XX a. pradzig. Tokie autoriai kaip G. W. Williams (1882-1883),
C. G. Woodson, C. H. Wesley (1922), ir W. E. B. DuBois (1935, 1973) doméjosi imigranty

asimiliacijos procesu. Jie ras¢ apie afroamerikieciy biitj istoriniu ir socialiniu kontekstu.

Vélesni autoriy (Kenneth, Clark 1939; Myrdal, Sterner, Rose 1944; Taba, Van Til 1945;
kt.) darbai buvo orientuoti ne tk j afroamerikieciy bei kity tautybiy imigrantus, jy kultiry
savasties iSlaikymg ar pritapimg prie kito kultiirinio arealo, bet ir jy Svietimu. M. Kenneth,
B. P. Clark (1939) dome¢josi Alabamos valstijos afroamerikie¢iy ugdymu, G. Myrdal, R. Sterner,
A. Rose (1944) nagrin¢jo mokymosi ir socialines problemas su kuriomis susiduria imigrantai,
H. Taba, W. Van Til (1945) band¢ sukurti demokratiSkos mokyklos modeli daugiakultiirése

klasése.* Siy autoriy atlikti darbai sietini su daugiakultirinio ugdymo pradzia.

3 Balzekiené A., Lapéniené A., Merkys G., TeleSiené A. (2008). Daugiakultiirio ir daugiakalbio ugdymo prielaidos
bei problemos etniskai misriame regione. Etniskumo studijos, 1(2), 146-171. ISSN 1822-1041.

4 Banks J. A. (1993). Multicultural education: Historical Development, Dimensions and Practice. Review of
Research in Education, 19, 3-49. Prieiga per internety: http://www.jstor.org/stable/11673397seq=1&cid=pdf-
reference#fpage scan tab contents 9



http://www.jstor.org/stable/1167339?seq=1&cid=pdf-reference#page_scan_tab_contents
http://www.jstor.org/stable/1167339?seq=1&cid=pdf-reference#page_scan_tab_contents

C. A. Grant (2008) daugiakultiirinio ugdymo vystymasi skirsto j keturis pagrindinius
etapus: 1) 1930-1940 m. pradéjo vykti JAV imigranty inicijuojami socialiniai judéjimai,
siekiantys lygybés, laisvés, bei teisingumo atvykéliy atzvilgiu. 2) 1940-1950 m.- susirlpinta
diskriminacijos naikinimo, bei tolerancijos skiepijimo klausimu, riipintasi ugdomosiomis
priemonémis diegiant daugiakultiirines vertybes JAV. 3) 1950-1960 m. pasklido esmineés
daugiakultiirinio ugdymo JAV idéjos — ,,kad visi pilieciai, nepaisant jy odos spalvos, gyvenantys
Siaur¢je ar pietuose, rytuose ar vakaruose buty juridiskai lygiis. * 4) 1960-1970 m. perzitirima
Svietimo medziaga, didelis démesys skirtas ugdomyjy priemoniy turiniui, rapintasi
daugiakultiiriSkumo sklaida. Nuo 1970 m., C. A. Grant (2008) teigimu, JAV tapo vis labiau
daugiakultiiriSkesné, imlesné ir gerbianti bei puosel¢janti imigrantus, jy kultlirg i§ skirtingy
pasaulio krasty. Visi Sie judéjimai ir istoriniai pasikeitimai lémé daugiakultiirinio ugdymo

puoseléjimg ir ugdymo jstaigose.

Siy dieny kultiiry jvairovés puoseléjimas, pasak A. Norvilienés (2014), atsispindi tiek
tarptautiniuose, tiek Lietuvos dokumentuose. Nagrinéjant autorés pateiktus uzsienio dokumentus
(Developing Key Competences at School in Europe: Challenges and Opportunities for Policy.
Eurydice Report, 2012; Education and Training in Europe 2020 — the Contribution of Education
and Training to Economic Recovery; Growth, Jobs 2012) pastebima, kad didelis démesys
skiriamas ties bendryjy kompetencijy ugdymu, pasiruoSimu gyventi ir susigyventi
daugiakultiiré¢je visuomeneje. Tuo tarpu Lietuvos dokumentuose (Valstybinéje 2013—-2022 mety
strategijoje; Lietuvos pazangos strategijoje ,,Lietuva 2030°‘ 2012; Vizijoje ,,Mokslioji Lietuva
2030 2012; kt.) kultiiry jvairové dazniausiai minima tik ties vertybiniais principais tokiais kaip
,,humaniskumas, demokratiSkumas, lygios galimybés, pilietiSkumas, laisvés realizavimas, etika,
tolerancija ir dialogiskumas‘‘.> Vertéty pabrézti tai, kad nors daugiakultiiriSkumas vienu ar kitu
aspektu minimas jvairiuose valstybiniuose dokumentuose, tafiau ,,daznai ne taip lengva
pripazinti kultirinius skirtumus ir juos gerbti**.% Todél formuojant tarpkultiirine sgveikg didelis

vaidmuo tenka daugiakultiiriniam ugdymui.

5 Valstybiné §vietimo 2013-2022 mety strategija patvirtinta Lietuvos Respublikos Seimo 2012 m. geguzés 15 d.
nutarimu Nr. XI-2015 (2013). Prieiga per interneta: https://www.smm.lt/uploads/lawacts/docs/451 f91e8f0a036e87d
063476097ba07225.pdf

ISSN 1392-3137.
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Skirtingi autoriai (Ramsey, Nieto 2015; Demir 2012; Banks 2009; Leistyna 2002; kt.),
daugiakultirinj ugdymq apibrézia kaip: 1) edukacing reformg; 2) id¢ja arba koncepcija;
3) judéjimg ar procesa, kuris apima rasés, etniSkumo, kalbos, seksualinio tapatumo, lyties,
amziaus, jgalumo, socialinés klasés, i$silavinimo, religijos ir kitas kultlirines dimensijas.” Tam,
kad detaliau panagrinéti daugiakultiirinio ugdymo sampratg vertéty apzvelgti jvairiy autoriy
(Aydin 2014; Bielskienés, Duobliené¢s, Tamulionytés 2012; Howard 2006; Ramsey, Wiliams
2003; kt.) apibréztus daugiakultiirinio ugdymo tikslus, kuriuos galima buty suskirstyti j tris
pagrindines grupes: lygiy galimybiy uZtikrinimas, diskriminacijos apraisky eliuminavimas, bei

teigiamy tarpgrupiniy rySiy kiirimas.

Pripazintas visame pasaulyje daugiakultiirinio ugdymo tyréjas J. Banks savo darbuose
(1994, 2004, 2009), raso, kad daugiakultiirinis ugdymas turéty 1) uztikrinti lygias galimybes §
Svietimgq ; 2) padéti Zzmonéms 1§ skirtingy rasiniy, kultriniy, religiniy ir kalbiniy sluoksniy jgyti
reikiamy ziniy, jgidZziy, kuriy déka buty galima efektyviai veikti globalioje visuomenéje.
Panasius daugiakultiirinio ugdymo tikslus iSskiria ir P. G. Ramsey, L. R. Williams (2003), t.y.
1) Svietimo lygybés skatinimas, 2) teisingesnés visuomenés kirimasis skirtumy atZvilgiu —
juntant pagarbg ir sgmoningumag. Apie Svietimo lygybe raso ir D. Janonien¢, D. Survutaité (2007)
teigdamos, kad ,,mokykla turi sudaryti lygias mokymosi galimybes jvairiy rasiniy ir etniniy grupiy
vaikams, tenkinant jy poreikius‘‘. J. Bielskien¢, L. Duobliené, E. Tamulionyté (2012) taip pat
tarp trijy pagrindiniy daugiakultiriniy ugdymo tiksly mini lygiy galimybiy uZztikrinimg. Kiti
mokslininkiy iSskirti daugiakultiirinio ugdymo tikslai yra: pagalba pergalint prietarus,
menkavertiSkumg, stereotipus, marginalizacijg; 3) savo galiy plétoté sugyvenant,

bendradarbiaujant, mokantis vienam is kito.

Kitas daugiakulttrinio ugdymo tikslas, kuris F. K. Damgaci, H. Aydin (2014) teigimu,
turéty biiti bene pagrindinis — diskriminacijos eliuminavimas. Autoriy nuomone, Siandieninése
ugdymo jstaigose diskriminacija iSlieka vis dar aktuali problema, tod¢l ,,privalu | tai atsizvelgti ir
atitinkamai veikti.** Tam pritaria ir S. May, C. H. Sleeter (2010) i$plésdami diskriminacijos
sampratg. Anot autoriy, daugiakultiirinio ugdymo siekiamybé yra etnocentrizmo, ksenofobijos,
rasizmo, marginalizacijos, homofobijos ir kity diskriminavimo apraisky stabdymas. Tokiu bidu

daugiakultiirinis ugdymas, anot J. Reingardés, N. Vasiliauskaités, R. Erentaités (2010, p. 16), gali

7 American Psychological Association (APA). (2002). Guidelines on multicultural education, training, research,
practice, and organizational change for psychologists. Prieiga per interneta: https://www.apa.org/about/policy/multi
cultural-report.pdf 11
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biiti suprantamas kaip ,,savotisSkas griovimo ir kiirimo procesas, kurio tikslas — griauti tradicines
nuostatas ir jsitikinimus bei suteikti jiems naujy reikSmiy‘‘. Pasak autoriy, pakitus pozitriui,

kurtysi ir teigiami tarpusavio rySiai.

Teigiamy tarpgrupiniy ry$iy kiirimq akcentuoja ir P. Leistyna (2002). Autorés nuomone,
pagrindiné daugiakultiirinio ugdymo funkcija turéty atliepti stereotipinio mastymo naikinima, bei
skatinti tolerancijg ir vienybe. Su Siuo pozitriu sutinka ir P. G. Ramsey (2015, p. 147)
pabrézdama tai, kad ,,biitina padéti vaikams suprasti, bei priimti neteisybe skirtumy atzvilgiu, ir
justi atsakomybe ja mazinti savo artimojoje aplinkoje‘‘. Apie teigiamy rySiy kiirimosi svarbg raso
ir G. R. Howard (2006). Autorius pazymi, kad daugiakultiirinis ugdymas turéty pagerinti Zmoniy
tarpusavio santykius ir padéti vaikams jgyti Ziniy, bei jgidZiy, reikalingy asmeniniame,
socialiniame ir pilietiniame kontekste. Anot G. R. Howard (2006), biitent taip misy miisy

visuomen¢ tapty demokratiSkesné ir teisingesne.

DaugiakultiiriSkumo svarbg ugdant demokratiS$kg visuomen¢ paZymi ir S. Demir
(cituojama pagal Damgaci, Aydin, 2014, p. 818), raSydamas, kad ,,daugiakultiirinio ugdymo
paskirtis yra prisidéti prie demokratinés visuomenés formavimosi, gerinant kultirinj
sagmoningumg tarp individy‘‘. Taip pat ugdant demokratiskg visuomeng itin svarbu suvokti, kad
jvairiy socialiniy — kultliriniy grupiy gyvenimo skirtumai yra saviti ir né vienas i§ jy néra
vertingesnis ar maziau vertingas uz kita.® 1. Mauricienés (2013, p. 32) teigimu, tam, kad
susiformuoty demokratiskesné visuomené ,,svarbu, kad kiekvienas atidziai pazvelgty j save ir
pabandyty suvokti savo pozilrj j kito tikéjimo, kitos kultiiros ar rasés zmones*‘. PanaSiai raso ir
J. Bielskien¢, L. Duobliené, E. Tamulionyté¢ (2012, p. 17): ,,Ne etnocentriskas, bet atviras
peréjimas prie ,kito‘‘, noras pazinti kitas kultiiras, praple¢ia miisy socialinj, kultiirinj, ir

psichologinj supratimg ir netgi saves paciy pazinimg.

Taigi remiantis apraSyty autoriy (Ramsey, Nieto 2015; Damgacy, Aydin 2014; May
Sleeter 2010; kt.) i$skirtais daugiakultiirinio ugdymo tikslais, pastebima, jog tam, kad vykty
daugiakultiirinio ugdymo sklaida iSskiriamos kelios dimensijos, kurios tarpusavyje glaudziai
susietos: teisiné baz¢ ir institucinis lygmuo, apriipinantis skirtingy asmeny gerbiivj, bei pats

zmogus ir jo suvokimas ] aplinkinius. Siekiant apibrézti daugiakultiirinio ugdymo naudinguma

8 JaSinskyté 1., GeleZiniené R., Aidukiené T. (2011). Dvikalbio ir daugiakalbio vaiko ugdymo proceso modeliavimas
multikultiiriniu  aspektu. Jaunyjy mokslininky darbai, 2(31), 42-50. Prieiga per interneta: http://vddb.
library.lt/fedora/get/LT-eLABa-0001:J.04~2011~ISSN_1648-8776.N_2 31.PG 42-50/DS.002.0.01.ARTIC.
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individui bei visuomenei remiamasi H. Aydin (2013), I. Mauricienés (2013), G. Bagdonaités

(2013), B. Kuzmicko (2010) ir kity mokslininky darbais.

Anot G. Cannella, J. Reiff (cituojama pagal Gayle - Evans 2004, p. 1) daugiakultiirinis
ugdymas visy pirma prasideda nuo pacio zmogaus — kaip kiekvienas i§ miisy reaguoja j jvairove,
t.y. koks poziiiris ar nuostatos vyrauja kito atzvilgiu. Autoriy teigimu, ypatingai svarbu, kad
,.kiekvienas atrasty daugiakultiriskuma, bei suvokty jo svarba.“ Pasak A. Balzekienés,
A. Lapénienés, G. Merkio ir kt. (2008) daugiakultiirinis ugdymas yra svarbus tuo, kad 1) moko
pripazinti ir vertinti gyvenimo biidg, kultiira, religijg bei aplinkinj pasaulj; 2) suteikia ziniy,
kurios, ypatingai jaunus zmones, ugdo laisvus nuo iSankstiniy stereotipy, atsispindinciy
visuomen¢je. Kalbant apie iSankstiniy nusistatymy problema, ja mini ir I. Mauriciené (2013, p.
31). Anot autorés tam, kad to iSvengti, vertéty iSsamiau pazinti kitas kulttiras, nes ,,kity kultiiry
pazinimas iSryskinty kultirinius skirtingumus, padéty sumazinti nesusipratimus tarp jvairiy tauty
zmoniy, leisty suprasti jy pozilirius, nuomones, uztikrinty veiksmingg bendravimag ir

bendradarbiavimg su skirtingy Saliy Zmonémis.“*

H. Aydin (2013) taip pat pabrezia daugiakultiirinio ugdymo nauda, teigdamas, jog
daugiakultiirinis ugdymas prisideda prie daugelio socialiniy problemy sprendimo, kadangi diegia
mokiniams tokias vertybes kaip empatija, pagarba, pakantumag kitam ir, zinoma, tolerancijg.
Autoriaus nuomone, daugiakultiirinio ugdymo déka galima sumazinti socialines, kultiirines ir
edukacines problemas. Panasig daugiakultiirinio ugdymo naudg iSskiria ir B. Kuzmickas (2010, p.
44) rasydamas, kad: ,,Darnus sambivis ir tarpkultiirinés sgveikos praturtina ir pajvairina
visuomenés kultirinj gyvenima, palaiko socialinj stabilumg. Ir prieSingai, kultiirinis ir konfesinis
nesuderinamumas gali tapti ilgalaikiu socialiniy jtampy Saltiniu.‘‘ Tarpkultiiring saveikg

daugiakultiiréje aplinkoje apraso ir R. Ciuzas (2013).

Mokslininko teigimu, tarpkultiiriné sgveika iSplecia visuomenés nariy turimg kultlirinj
suvokimg. Anot autoriaus, globaliame pasaulyje tokia saveika verCia zmones reflektuoti,
apmastyti ir kritiSkai jvertinti savo kultiirg, suvokti demokratijos svarbg ir gerbti Zmogaus teises.
Panasiai raso ir G. Bagdonaité (2013), atlikusi tyrima, kurio metu sieké suzinoti, kokios naudos
gauna studentai, atstovaujantys skirtingoms Salims, bei kultiroms, mokydamiesi
daugiakultiirinéje aplinkoje. Tyrimo rezultatai atskleideé, kad bendraudami besimokantieji
tobulina savo daugiakultiiring kompetencija, t. y. lauZo iSankstinius stereotipus, lavina kritinj

mastyma, mokosi valdyti konfliktines situacijas ir demokratiskai spresti iSkilusias problemas.
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Apibendrinant daugiakultiirinio ugdymo nauda, pastebima, kad Siy laiky globaliame
pasaulyje neapseinama be tarpkultiirinés sgveikos. Gyvenant daugiakultiiringje aplinkoje privalu
bendrauti ir bendradarbiauti su skirtingos rasés, kulttiros, religijos ir kity skirtingumy turinciais
asmenimis. Teigiama tarpkultiriné sgveika lemia palankius tarpusavio rysius, ir neigiama,
atvirk$ciai, kuria nepalankius santykius asmeniniame ir visuomeniniame kontekte. Taciau, nors
daugiakultiirinis ugdymas vertinamas Lietuvoje ir uzsienyje, nebuvo apseita be kritikos. Tokie
autoriai kaip Y. Ascar — Ciftcy (2016), P. L. Marshall (2015), S. May, C. E. Sleeter (2010),
R. DiAngelo O. Sensoy (2010), G. Ladson Billings, D. Gillborn (2004) ir kt. kritikavo
daugiakultiirines 1idéjas pagrinde de¢l kultiriniy skirtingumo akcentavimo, bei per didelio

susidomejimo migracijos procesu.

S. May, C. E. Sleeter (2010) teigimu, daugiakultiirinio ugdymo Salininkai akcentuodami
kulttirinius skirtingumus tik dar labiau sustiprina diskriminacija. Pasak autoriaus, taip yra dél to,
kad vaikai, ypatingai maZesniojo amziaus, neretai net nepastebi kultiirinius skirtingumus, taciau
augdami tokioje socialinéje aplinkoje tarp ,,savo‘* ir ,,kito‘* kultiros i§skyrimo, pasgmoningai ir
patys pripranta prie tokio skirstymo. Dar vienas kritikuojamas daugiakuliiriSkumo aspektas —
imigranty vaiky ugdymas. Anot G. Ladson Billings, D. Gillborn (2004) neretai skiriamas didesnis
démesys imigranty vaiky kultiiros puoseléjimui, nei imigrantus priimanc¢iy tauty vaiky kulttirai.
Tokiais atvejais, pasak daugiakultiirinio ugdymo kritiky, silpsta vaiky tautinio identiteto
suvokimas. Taciau vertéty pastebéti tai, kad daugiakultiirinis ugdymas néra orientuotas vien tik |
kity kulttiry suvokimg ar imigranty vaiky pazinima, jis aprépia zymiai daugiau aspekty. Tarp

kuriy minimas ir savo kultiiros suvokimas.

Taigi, remiantis autoriy iSsakytais poziuriais, daugiakultiirinis ugdymas, nors ir
vertinamas priestaringai, bet vis tieck matoma tendencija, jog jis minimas tiek tarptautiniuose, tiek
Lietuvos  dokumentuose: visuomeniniame ir Svietimo kontekste. Vis didéjantis
daugiakultiiriSkumas jtakoja ir daugiakultiirinio ugdymo sklaida, uz kurig atsako tiek ugdymo
istaigos, tiek ir pafio asmens pozilris. Dél Sios priezasties supazindinti vaikus su

daugiakultiirinémis vertybémis reikéty padéti nuo pats mazens, ikimokykliniame amziuje.
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1.2. DaugiakultiiriSkumas ikimokyklinio amziaus vaiky ugdyme

Daugelio zinomy edukologijos, psichologijos atstovy (Steiner 2016; Piaget, Inhelder
2008; Erikson 2004; Malaguzzi 1998; Vygotsky 1980; Montessori 1978 ir kt.) teigimu,
ankstyvasis ir ikimokyklinis amzius yra ypatingai svarbus, nes Siuo laikotarpiu formuojasi
zmogaus asmenybé. Mokslininky teigimu, bitent ikimokyklinis amzius — svarbiausias ir
vertingiausias etapas zmogaus gyvenime, kai vaikai pradeda suprasti savo tapatybe atsizvelgdami
1 juos supancig aplinka. Tam pritaria ir J. Reingardé, N. Vasiliauskaiteé, R. Erentait¢ (2010)
raSydamos: ,,Asmenybés ugdymas — ilgas, kryptingas ir visg gyvenimg trunkantis procesas,
daugiakultiirini ugdyma daugelis mokslininky (AuSkeliené, Braslauskien¢, Burneikaité ir kt.
2016; Abbdulah 2009; Bronson, Merryman 2009; Robles de Melendez, Ostertag, 1997; kt.) taip
pat pabrézia ankstyvojo ir ikimokyklino amziaus svarbg formuojantis daugiakultiiriniam

supratimui.

Pasak W. R. de Melendez, V. O. Beck (2010, p. 143), ,,daugiakultiirinis ugdymas turi
prasidéti jau ankstyvajame amziuje, nes Siuo laikotarpiu vaikai ypatingai imlis, o véliau jis tik
sustiprinamas‘‘. Tam pritaria ir Malaizijos mokslininké Y. Abbdulah (2009, p. 161). Autoré
teigia, kad apie daugiakultiirinj ugdyma turi biti kalbama kuo anksciau, ankstyvajame ar
ikimokykliniame amziuje, nes ,,tai — kertinis laikas nuo kurio vaikas pradeda suprasti moralines
vertybes ir etninius standartus visuomené¢je‘‘. PanaSias iSvadas pateiké ir lietuviy tyréjos
Auskelien¢, Braslauskiené, Burneikaité ir kt. (2016). Autorés, remdamosios mokslininky (Grant,
Portera 2013; Ponciano, Shabazian 2012; Ramsesy 2008) atliktais darbais, teigia, kad
jaunesniojo amziaus vaikai jau suvokia socialines nuostatas, kurios egzistuoja jy artimiausioje
aplinkoje. Biitent d¢l Sios priezasties jau ikimokyklinése ugdymo jstaigose vertéty vaikams teikti

zinias apie visuomengés ir pasaulio jvairove.

G. Gayle — Evans (2004, p. 2) teigimu, daugiakultiirinis ugdymas ikimokykliniame
amziuje svarbus tuo, kad ugdytiniai suzino apie kultiiry jvairove ir supranta, kad aplinkiniai néra
vienodi — jie skiriasi tiek iSore, tiek vidumi. Pasak autorés, Siuo laikotarpiu ypatingai svarbu
,,padeti vaikams suprasti, dar vieng svarby fakta - kad aplinkiniai ir neturi biiti vienodi‘‘. Anot
tyré¢jos, tai ypac¢ svarbu vaikams, kurie gyvena bendruomengje, kuri nei$siskiria rasiniu, etniniu ar

kultiriniu poZitriu. Taip pat teigia ir M. Salmon, S. Akaran (cituojama pagal Gayle — Evans
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2004). Jy nuomone, mazi vaikai ugdydamiesi monokultiirinéje aplinkoje, privalo jgyti Ziniy apie
skirtingus zmones, jiems biidingas tradicijas, jy kultliros savituma, nes tik taip jie gali suprasti,
kad ,,pasaulis yra kur kas didesnis nei jy bendruomené‘‘. Tq pastebi ir Jungtiniy Amerikos
valstijy mokslininkés D. M. Perkinns, C. J. Mebert (2005), atlikusios lyginamajj tyrimg su

ikimokyklinio amziaus vaikais besiugdanciais monokultiirinéje ir daugiakultiirinéje aplinkoje.

Minéty autoriy tyrimo gauti duomenys atskleidé, kad ikimokyklinio amziaus vaikai
ugdydamiesi daugiakultiirinéje terpéje reCiau susidaro prieSanksting nuomong rasiy, kultiry,
religijy ir kity skirtumy atzvilgiu nei vaikai, kurie ugdosi monokultirinéje aplinkoje. Taip, anot
D. M. Perkinns, C. J. Mebert (2005), yra dé¢l to, kad bendruomen¢je, kuri yra nevienalyté, vaikai
turi galimybe jgyti daugiakultiirines patirtis ,,i§ pirmy ranky‘‘ tiesiogiai bendraudami su
jvairialypiais Zmonémis. Tokia ,,galimybé paZinti daug skirtingy kultiry ar gyventi
daugiakultiiré¢je aplinkoje suteikia jiems tarsi privilegijqg viename gyvenime priklausyti keletui
pasauliy*.’ Tadiau grupéje, kuri neissiskiria daugiakultfiriSkumu, uz daugiakultiirinio ugdymo
sklaidg visg atsakomybe turéty prisiimti pedagogas. Pedagogas, anot G. Gayle — Evans (2004),
turéty déti ryztingas pastangas, kad vaikai, nepaisant to, kad neturi tiesioginio kontakto su
zmonémis, iSsiskirian¢iais rasés ar tautybés atzvilgiu, jgyty apie juos tam tikrg daugiakultiirinj
suvokimg. Tai, pasak autorés, padeda vaikams suprasti didziule pasaulio jvairove, kuri Siais

globalizacijos laikais néra iSvengiama.

Kaip buvo minéta, vienas i§ D. M. Perkinns, C. J. Mebert (2005) atlikto tyrimo rezultaty —
tai vaiky, besiugdan¢iy monokultiiringje ir daugiakultiirinéje terpéje, prieSankstinio nusistatymo
lyginimas. Atsizvelgiant j tai vertéty aptarti iSsamesnius tyrimus Sia tematika. Taigi mokslininkai
J. S. Phinney, M. J. Rotheram, P. G. Ramsey (cituojama pagal J. Banks, 1993), beveik 50 mety
tyrinédami prigimtinj vaiky prieSankstin] nusistatymg, pastebéjo, kad vaikai supranta rasés
skirtumus nuo 3 mety. Skirtingai nei J. S. Phiney, M. J. Rotheram, P. G. Ramsey (cituojama
pagal Banks, 1993), Teksaso valstijos mokslininké B. Vittrup (cituojama pagal Bronson,
Merryman, 2009) atskleid¢, kad jau vieneriy mety vaikai gali suprasti lyties ir rasés skirtumus.
Anot autorés, skirtumy supratimas ateina per asociacijas. Tam pritaria ir D. M. Perkinns,
C. J. Mebert (2005), nagringjusios jvairiy mokslininky darbus (Augoustinos, Rosewarne, 2001;
Boswell, Williams, 1975; Clark, 1947 ir kt.) ir priéjusios prie iSvados, kad mazi vaikai neteikia

reik§més Zzmoniy skirtingos spalvos odai, bet teikia didele reikSme baltos ir juodos spalvy

? Ciuzas R. (2013). Mokytojo kompetencijy svarba mokiniy tautinio tapatumo formavimuisi. Pedagogika, 109, 27-
32. ISSN 1392-0340. 16



priespriesai. Pasak autoriy, vaikams balta spalva asocijuojasi su gerais dalykais, o juoda — su

blogais. To pavyzdys: diena — naktis, kai diena suprantama kaip Sviesa, o naktis — tamsa.

Vaiky skirtumy supratimg per asociacijas apraso ir M. Manning Souto (2013).
Mokslininké pateiké pavyzdzius, kaip ikimokyklinio amziaus vaikai netinkamai asocijuodami
jvairius dalykus susidaro klaidinancig iSanksting nuomone. Autorei (2013) teko stebéti atveji, kai
penkeriy mety mergaités rinkdamosios 1éles su kuriomis zais, tarpusavyje tarési: kuri 1¢l¢ kuriai
i§ jy atiteks. Pergalingas argumentas, kodé¢l vienai mergaitei atitenka pasirinkta 1¢l¢ buvo toks:
,,LTu gi zinai, kad tikros princesés turi ilgus Sviesius plaukus ir mélynas akis, tai kad tu nesi tikra
princes¢. Atiduok jag man‘‘. Taip pat tyré¢ja pastebi, kad ir tarp trimeCiy mergai€iy teko pastebéti
analogisSka situacija, t.y. kai mergaités tarp gausybeés l¢liy rinkosi Sviesios odos ilgaplaukes I¢les
su mélynomis akimis, nes ,,jos grazesnés‘‘ nei tamsesniy atspalviy rudaakes l¢lés. Maning Souto
(2013) nuomone, tokiy priesankstiniy nusistatymy pavyzdziy ikimokyklinése ugdymo jstaigose
galima atrasti uztektinai tiek tarp mergaiCiy, tiek tarp berniuky. Toliau pateikiama dar viena i§

tokio pobiidziaus zaidybiniy situacijy tarp ketveriy mety mergaités ir berniuko.

Tyréjai teko stebéti situacija, kaip vaikai zaidé su pliuginiais Zaislais. Zaidimo pradzioje
mergaité pasirinko rozinj, o berniukas Zydra kiskj. Zaisdami jie nusprendé, kad baty smagu
jjungti j Zaidima dar viena personaza, kuris atliks monstro vaidmenj. Sis vadmuo atiteko
juodaodei l¢lei. Nagrinédama $ig situacijg, M. Maning Souto (2013) pabréze, kad Siame vaiky
zaidime gausu stereotipy. Netgi pradedant nuo to, kad mergaité rinkosi rozinj, o berniukas zydra
zaislg, kuriy pasirinkimo argumentas tapo lyties skirtumai: ,,..nes a$ esu berniukas‘‘, ..,....nes
mergaités zaidzia su roZiniais zaislais, o berniukai — su zydrais‘‘. Taip pat tai, kad vaikai rinkosi
juodaod¢ léle monstrés vaidmeniui. Paklausius, kodél buvo pasirinktas biitent §is Zzaislas,
berniukas atsake: ,,...nes ji juoda‘‘. Apibendrindama Sig stebétg zaidybing situacijg, mokslininké
apibréze prieSankstinio nusistatymo iStakas. Pasak M. Maning Souto (2013) vaiky prieSankstinj
nusistatyma itakoja ar netgi lemia juos supanti socialin¢ aplinka. Mokslininké i§vada pagrindé
pozitriu, kad ,,vaiky asocijacijos kyla per patirtj, t.y. tai, kg jie maté, girdéjo ar patyré.‘ Dél Sios

priezasties ypatingai svarbus vaika supanciy aplinkiniy vaidmuo.

Tokias pacias iSvadas, kaip ir M. Maning Souto (2013) pateik¢ ir D. M. Perkinns,
C. J. Mebert (2005). Pasak mokslininkiy, prieSankstinis nusistatymas siejamas su visuomenés
priimtinomis normomis, kai pateikiama kas yra ,teisinga‘‘, o kas — ne. Autorés savo jZvalgas
patvirtino pavyzdziais, kai jau ankstyvajame amZziuje tévai berniukus rengia Zydrais, o mergaites
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— roziniais riibais. Taip pat ir tai, kad perkamiausi berniuky Zaislai — masinos, o mergaiciy — l¢lés.
Panasias i§vadas pateiké ir Japonijos mokslininkas M. Hata (2014), nagrinéjes lytiSkumo normas,
atsispindincias vaikiSkuose zurnaluose. Tyréjas, iStirdamas trylika skirtingy vaikams skirty
zurnaly, padaré iSvadas, kad mergaiCiy zurnaluose gausu stereotipy pradedant nuo Zurnalo
virSelio ir baigiant turiniu. Anot mokslininko, mergaitisky zurnaly leidéjai renkasi pastelines
spalvas, i$skirdami rozin¢ spalva, o zurnaly turiniuose gausu nuotrauky, kuriuose atvaizduotos
mergaiciy Sukuosenos, drabuziai, zaislai ir t.t. M. Hata (2014) kritikavo ne tik zurnaly leidéjus,
kurie skatina vaiky stereotipinj mastyma, bet ir tévus, kurie perka tokio pobiidzio Zurnalus. Anot
tyréjo, ziniasklaidos teikiama ,,stereotipiné banga“* yra tiek paplitusi, kad ji tapo visiems socialiai

priimtina ir propoguojanti siekti ty stereotipy.

Taigi M. Hata (2014) atliktas tyrimas iSrySkino akivaizdy aplinkos poveik] vaiky
stereotipinio mastymo plétrai. Kaip pastebima, ne tik supantys aplinkiniai, bet ir jvairios
visuomenges informavimo priemonés ar netinkamo turinio literatiira gali tapti vaiko prieSankstinio
nusistatymo prielaida. Vienas i§ tokiy pavyzdziy, W. Robles de Melendez, V. Beck (2010)
aprasyti atvejai, kai ikimokyklinio amziaus vaikai atsisakydavo Zzaisti su tam tikrais Zaislais vien
tik dél, to, kad zitirédami televizoriy, maté su tuo zaislu zaidziancius prieSingos lyties atstovus.
D¢l Sios priezasties vaikai skirsté zaislus ] ,,mergaitiSkus‘ ir ,,berniukiskus.‘“ Toks, anot autoriy,
zaisly skirstymas apibrézia akivaizdzig proskyng ly¢iy skirtumy aspekstu. W. R. de Melendez,
V. O. Beck (2010) taip pat paminéjo dar vieng svarby aspekta - kulttiry skirtumus. Mokslininky
teigimu, gausiis migracijos procesai jtakojo tai, kad ugdymo jstaigose, jskaitant ir ikimokyklinio

amziaus grupes, kulttiry skirtumai tapo dazniausiai pasitaikantis daugiakultiiriSkumo aspektas.

Apie kultiiry skirtumus raSo ir S. Berthelsen, N. Karuppiah (2011) i§ pedagogo, dirbancio
daugiakultiirése grupése, perspektyvos. Pasak autoriy, pagrindinis daugiakultiirinio ugdymo
pedagogy tikslas — suprasti kultiiry jvairove, bei ja priimti. Mokslininky teigimu, tik tokiu
pagrindu galimas daugiakultiirinis vaiky Svietimas. PanaSiai raso ir lietuviy autorés J. Reingardé,
N. Vasiliauskaité, R. Erentaité (2010, p. 18). Pasak jy, ,,daugiakultiiriniu poZiiiriu, pirmiausia (ir
svarbiausia) reikia pripazinti, kad skirtumai egzistuoja ir daro poveikj, kad ,,dauguma* irgi néra
vienalyté, o priklausymas ,,daugumai* — labai sglyginis. Antrasis Zingsnis socialinés kaitos link —
iSmokti vienodai vertinti skirtumus.‘‘ Tokiu biidu, padedant mokiniams tapti jautresniems
skirtumams, pedagogai suteikia jiems galimybe pamatyti egzistuojan¢ia nelygybe. Siam pozitiriui
pritaria ir P. G. Ramsey (2015, p. 11) raSydama, kad ,,pedagogai turéty padéti vaikams suprasti,

bei priimti neteisybe skirtumy atzvilgiu, ir justi atsakomybe jg mazZinti savo artimojoje
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aplinkoje.** Anot autorés, to galima pasiekti 1) bendraujant ir bendradarbiaujant su ugdytiniy
tevais ir kitomis ugdymo jstaigomis; 2) kuriant daugiakultiiring ugdymosi aplinka; 3) integruojant

daugiakultiirines temas j ugdymo procesg ir 4) ripinantis daugiakultiirinés kompetencijos plétra.

S. Berthelsen, N. Karuppiah (2011) teigimu, vaiky poziiiris i kulttirines grupes pradeda
formuotis pirmaisiais metais, todél pagrindinj vaidmenj formuojant tolerancija ir tarpusavio
supratimo idéjas prisiima tévai. Taip yra todél, pasak amerikie¢iy mokslininkiy B. Vittrup,
G. W. Holden (2011, p. 83) kad ,,vaiko kontaktas su pasauliu i§ esmés filtruojamas per tévy
jsitikinimy perspektyvos‘‘. A. Auskeliené, R. Braslauskiené, N. Burneikaité¢ ir kt. (2016, p. 17)
taip pat pabréze Seimos vaidmenj ankstyvajame vaiky ugdyme. Pasak autorwy, ,,,..vaikas savo
tapatybe pirmiausia pradeda suvokti Seimos aplinkoje, t.y. iSmoksta gimtosios kalbos, suzino apie
Seimos kilme ir savo tauting priklausomybe. ‘¢ Biitent dél Sios prieZasties svarbu bendrauti ir
bendradarbiauti su ugdytiniy tévais, suzinant jy Seimos vertybes, bei tradicijas. Su §iuo poziiiriu
sutinka ir A. Szerlag (2012, p. 138), iSskirdama Seimos vaidmen] daugiakultiirinio ugdymosi
procese. Anot autorées, ,,Seima jgyvendina vieng esminig savo pareiga - atveria naujajai kartai
daugialypj kultiiros pasaulj.‘* Minéta mokslininké buvo atlikusi kokybinj tyrimg su Seimomis i8

skirtingo kultiirinio arealo, pavyzdziui, kai vaiko mama yra lenky tautybés, o tétis musulmony.

Tarp pateikty iSvady A. Szerlag (2012) paminéjo tai, kad dazniausiai abu Seimos atstovai
supazindina savo atzalas su savo kultira, t.y. mini jy kultlrai priimtinas Sventes su jai
biuidingomis tradicijomis. Todél pedagogas, dirbantis daugiakultiiréje grupéje turéty ne tik gerbti
ir puoseléti kiekvieno ugdytinio Seimos tradicijas, bet kartu su jomis supazindinti ir kitus grupés
vaikus. A. Szerlag (2012) nuomone, $j uzdavinj galima lengvai jgyvendinti bendradarbiaujant su
ugdytiniy Seimomis. Ikimokyklinése ugdymo jstaigose tévy jtrauktis j ugdomajj procesa gali buti
suprantamas kaip tiesioginis (pokalbiai, Zaidimy organizavimas, ekskursijy rengimas) ir
netiesioginis (apripinimas literatra ar kitais iStekliais) kontaktas pleciant ugdytiniy pasaulézitirg
daugiakultiiriskumo kontekstu.!® Autorés teigimu, tévai taip pat gali biiti ir puikils pagalbininkai

pristigus idéjy ar ugdomyjy priemoniy.

Vokie¢iy tautybés mokslininkas S. Amini (2011) taip pat pabréZia pedagogy ir tévy
bendradarbiavimo svarbg ikimokyklinio amziaus vaiky daugiakultiriniam ugdymui. Taciau

autoriaus Svedijoje atlikto tyrimo rezultatai atskleidé, kad dar pakankamai daug pedagogy,

10 Gayle — Evans, G. (2004). It Is Never Too Soon: A Study of Kindergarten Teachers’ Implementation of
Multicultural Education in Florida’s Classrooms. The profesional educator, 2(9), 1-15. Prieiga per interneta: http://fi
les.eric.ed.gov/fulltext/EJ728471.pdf. 19




dirban¢iy daugiakultiirése grupése, patiria bendravimo sunkumy su ugdytiniy tévais. To
dazniausios priezastys - kalbos barjeras ar skirtinga vaikystés samprata. Nepaisant to, tyrimo
duomenys parodé, kad tévai dazniausiai yra patenkinti pedagogais, nes pastebi vaiky jgytas
zinias ir  teigiama nusiteikima einant j ikimokyklinio ugdymo jstaiga. Sia tema, t.y.
ikimokyklinio ugdymo pedagogy ir tévy bendradarbiavimas daugiakultiirése grupése, $iais metais
buvo atliktas A. Auskelienés ir kt. (2016) tyrimas, kurio metu buvo dalijamasi gerosios praktikos
pavyzdziais. Autorés aprasé pedagogy ir tévy bendradarbiavimo situacijas, orientuotas j vaiky

ugdymosi pasiekimy gerinimg.

Viena i§ apraSyty situacijy buvo, kai ketveriy mety berniukas, augantis dvikalbéje (mama
lietuve, tétis ispanas) Seimoje, pradéjo lankyti ikimokyklinio ugdymo jstaiga, kurioje ugdymas
vyko angly kalba. ISkilo sunkumas, kad vaikas pradéjo formuoti sakinius vartodamas trijy kalby
zodzius, pavyzdziui, ,,mummy noriu latte** (mamyte, noriu pieno). Siekdami paSalinti §j
sunkuma, tiek pedagogai, tiek tévai vaikg moké anglisky eilérastuky, daineliy, kuris jis véliau
pristatydavo savo grupés draugams. Taip pat tétis, su vaiku pradéjo zaisti zodziy zaidima, kurio
metu berniukas angly kalba jvardydavo pravaziuojanéiy masiny skaiéiy ir spalvas. Siuo atradimu
vaiko tétis pasidalino su pedagogais, kurie ji pritaiké ugdomyjy veikly metu. Be to, autorés
paminéjo ir tai, kad ugdytinio tévai, norédami supazindinti grupés vaikus su savo Seimos kultira
bei tradicijomis, pasitilé¢ pravesti bendruomenei vakaron¢. Vakaronés metu berniuko tévai aptaré
Kiciy vakarienés ypatumus Lietuvoje ir Ispanijoje. Sis pateiktas pavyzdys rodo, kad ir patys

tévai noriai jsijungia j ikimokyklinés ugdymo jstaigos bendruomenés gyvenima.

Dar vienas, anot P. G. Ramsey (2015), ikimokyklinése ugdymo jstaigose uztikrinanciy
daugiakultiirinio ugdymo sklaidg aspekty yra bendradarbiavimas su kitomis ugdymo jstaigomis.
Autorés teigimu, pedagogai bendradarbiaudami su kolegomis pleCia savo daugiakultiring
kompetencija, bei jgyja vertingy praktiniy, bei teoriniy ziniy. A. Auskelien¢ ir kt. (2016, p. 21)
i8skyré pedagogy bendradarbiavimo formas. Pasak autoriy, tai galéty biiti informavimas,
konsultavimas, patarimai, mentoriavimas, vidiniai mokymai, projektinés veiklos, dalijimasis
geragja patirtimi arba atviry dury dienos. Autorés taip pat pamingjo pavyzdj i§ gerosios patirties
dalijimosi, kai buvo rengiamas projektas tarp ugdymo jstaigy, kuriy viename ugdomoji kalba
lietuviy, kitame — rusy. Projekto metu vaikai padedami auklétojy per kelias popietes bendrai
pagamino didelj gaublj, kurj pavadino ,,nuostabus pasaulis‘‘. Sio projekto nauda, anot autoriy,

buvo tokia, kad vaikai mokési bendrauti ir bendradarbiauti vartodami skirtingas kalbas.
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Kitas labai svarbus aspektas uztikrinantis daugiakultirinio ugdymo sklaida
ikimokyklinése ugdymo jstaigos yra daugiakultirinés aplinkos kiirimas. Daugelis autoriy (York
2016; Hacker 2015; Beaty 2013; Manning 2013; Abdullah 2009; East, Thomas 2007; Gayle —
Evans 2004 ir kt.) daugiakultiring aplinkg apibrézia kaip priemoniy gausa, kuri iliustruoja jvairiy
rasiniy, kultiiriniy, religiniy ir kity skirtingumy turin¢iy Zmoniy savituma. Pavyzdziui, 1¢lés,
zaislai ar pazintinés knygos pabrézian¢ios kultiiry jvairove, skirtingy tauty drabuziy atributai,
pasaulio Zemélapiai ir t.t. Anot autoriy, jvairialypés priemonés (vaizdinés, garsinés ar kitokio
edukacinio pobtidzio) padeda vaikams geriau suprasti juos supanciy aplinkiniy jvairuma, skatina

teigiamg saves ir kity vertinima, bei jtakoja pakantumo bei tolerancijos plétote.

S. York (2016) teigimu, ikimokyklinése ugdymo jstaigose kuriama daugiakultirine
aplinka turéty pasizyméti patruklumu, t.y. biiti ryski, spalvinga ir saugi. Joje turéty biiti gausu
vaiky amziaus tarpsniui tinkamy zaisly, I€liy, knygy, zurnaly, nuotrauky ir muzikos instrumenty.
Pasak J. Beaty (2013), taip pat yra labai svarbu sukurti tokig aplinka, kuri skatinty vaiky savaimj
norg tyrinéti. Tod¢l autoré sitilo vaiky Zaidimams skirtas erdves papildyti jvairiausiomis
priemonémis, atspindin€ias Zmoniy jvairumg visuomeniniu kontekstu. Pavyzdziui, valgio
gaminimo kampeliuose galéty biiti ne tik Saukstai, Sakutés, peiliai, 1ékStutés, bet ir arbatinukai,
lazdelés, ryziams skirti dubenéliai — priemonés, supazindinancios su kity kulttiry valgymo
ypatumais; statyby kampeliuose - jvairiy tipy bloky ir kity statybiniy medziagy statyti jvairiy tipy
Siuolaikinius namus; parduotuvés kampeliuose — prekiy pavadinimai ir kaina galéty biiti paraSyta
kitomis kalbomis, ypatingai, tomis kalbomis, kuriomis vaikai kalba namuose. M. S. Manning
(2013) nuomone, palankiausig ikimokyklinése ugdymo jstaigose erdvé kurti daugiakultiring

aplinkg yra vaidmeniniy zaidimy kampelis.

Pasak M. S. Manning (2013) zaisdami vaidmeninius zaidimus vaikai pasitelkdami turima
patirtimi bando atkartoti kadieniniame gyvenime matytus socialinius modelius. Todé¢l, pasak
autorés, Siame kampelyje tikslinga buity vaikams pateikti daugiatautes l¢lés, atspindinCias rasing
jvairove su jiems biidinga odos, plauky spalva ar veido forma. Taip pat, autore pastebi, kad Ieles
turéty buti ne tik moteriSkos, bet ir vyriSkos lyties. Kartu, M. S. Manning (2013) teigimu,
tikslinga buty tureti skirtingy tipy drabuziy: kostiumai, uniformos, kelnés, suknélés, skrybélés,
saris, kimono, tunikos, mokasinai, sandalai ir pan., kuriuos vilki jvairiy tautybiy zmonés. K. East,
R. L.Thomas (2007) pastebi, kad kuriant daugiakultiiring aplinkg ikimokyklinése ugdymo
Jstaigose svarbu atminti, jog joje turéty biti gausu stereotipinj mastyma stabdanciy priemoniy.

Tarp minéty priemoniy autoriai paminéjo vizualines priemones, kuriuose atsispindéty
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jvairiy profesijy atstovai. Pavyzdziui, vyrai Sokéjai, kirpéjai ar ikimokyklinio ugdymo pedagogai,
moterys — mirininkés, teisininkés ar vairuotojos ir kt. Taip pat gali biiti dirban¢iy motery ir

prizitirin¢iy vaikus tévy nuotraukos, atspindin¢ios pakankamai dazng Siuolaikinés Seimos model;.

Kanados mokslininké S. York (2016), raSydama apie daugiakultirines priemones pastebi,
kad jos turéty atspindéti Siuolaikinio, kasdieninio gyvenimo ypatumus. Pavyzdziui, indény
tautybés Zmonés turéty biiti vaizduojami ne su tradicinémis plunksnomis, meksikieciai ne su
sombrero kepurémis, rusai ne su kailiniais ir veltiniais batais, o su Siy laiky stiliaus rubais.
Autorés teigimu, tam puikiai tikty korteles su skirtingy tautybiy Zmoniy veidais profesijy
tematika, t.y. su potekste, kad tiek kiny, tiek turky, tieck amerikieCiy tautybés atstovai jvairiose
Salyse dirba tokio pacio pobudziaus darbg. Taip pat, anot B. L. Hacker (2015), svarbu, kad
daugiakultiirinés priemonés atsispindéty ir Zmoniy gyvensenos ypatumus geografin€s jvairoves
atzvilgiu. To pavyzdys, Seimos gyvenancios didmiesCiuose, miesteliuose ar kaimuose. Pasak
mokslininkés, svarbu iSrySkinti tai, kad zodis ,,namai‘‘ — tai ne tik plytinis ir medinis namas su
sarginiu Suniu patvory, bet ir nedidukas, jaukus butukas. Kartu, anot B. L. Hacker (2015), Siais
laikais svarbu, kad daugiakultiirinéje aplinkoje atsispindéty ne tik tradicinis Seimos modelis —
mama ir tétis, bet ir tai, kad vaikg gali auginti ir vienas i tévy ar glob¢jai. Be to, autoré pazymi,
kad kuriant daugiakultiiring aplinkg svarbu jtraukti ir priemones, atspindincias sveikatos aspekta.
Tai yra, kad vaikai turéty supratima, jog pasaulyje yra ir akly, kurciy ar kitokiag negal¢ turinciy

zmoniy.

G. Gayle-Evans (2004, p. 6) raSydama apie daugiakultirines priemones pastebi, kad
knygos yra puiki priemoné vaikus supazindinti su daugiakultiriSkumu. Autoré teigia: ,,Knygos
turéty atlikti vieng esmin¢ funkcijg — atspindéti pasaulio jvairove‘‘, t.y. knygy lentynoje turéty
biti pasakos parasytos skirtingy tauty autoriy, garsinés knygos su jvairiy kalby jrasais,
paveiksleliy knygos su Zmoniy skirtingumy iSrySkinimu ir pan. Anot G. Gayle- Evans (2004),
tokio pobiidzio knygy turinys suzadina vaiky smalsuma, norg dométis knygose atsispindinciais
daugiakultiiriSkumo aspektais. Tam pritaria ir K. Robinson (cituojama pagal Abdullah, 2009,
p. 162), iSskirdamas du pagrindinius bruozus pabrézianCius visuomenés daugiakultiiriSkumg.
Pasak autoriaus, ,,vaikiSkos knygelés turéty issiskirti tikroviskomis iliustracijomis, bei trumpais
aiSkinamaisiais tekstais, atsakanciais | esminius keliamus klausimus.‘‘ Taip pat, labai svarbu
pabrezti tai, kad kuriant daugiakultiring ugdymosi aplinkg vertéty neatmesti ir Siuolaikiniy

technologijy galimybiy.
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Kaip zinoma, vaikai vis anksCiau pradeda ziuréti televizoriy, naudojasi kompiuteriu,
internetu, mobiliaisiais telefonais. Tod¢l, R. L. Korkeamiki, M. J. Dreher, A. Pekkarinen (2012)
teigimu, tinkamai kontroliuojamas ir naudojamas medijy turinys, gali ne tik praturtinti
ikimokyklinio amziaus vaiky daugiakultiirines Zinias, bet ir teigiamai veikti vaiky motyvacijg ir
pati mastymo procesg. Tam pritaria ir L. M. Umek, S. Kranjc, U. Fekonja (2000) teigdamos, kad
,,visa daugiakultiiriné informacija turi biiti perduodama ne tik zodiniu, bet ir vaizdiniu pavidalu.*
Vaizdinj pavidalg autorés supranta ne tik kaip vizualiniy priemoniy, bet ir Siuolaikiniy
technologijy panaudojima, t.y. edukaciniai filmukai, interaktyvios uzduotys ar kita ugdomoji

medziaga, kuri suteikia galimybe daugiakultiiriSkumg pateikti platesniame kontekste.

RaSydamos apie platesn] informaciniy technologijy panaudojimg, autorés paminéjo
galimg daugiakultiirinés veiklos pavyzdi. Pasak L. M. Umek, S. Kranjc, U. Fekonja (2000),
pedagogai galéty vykdyti tarptautinius projektus, kuriy metu bendradarbiauty su kity Saliy
ikimokyklinémis ugdymo jstaigomis. Projekty metu vaikams biity suteikta galimybé vaizdziai
pamatyti kity kultiiry atstovus tokio pacio amziaus kaip ir jie. Taip pat ir iSgirsti trumpus
eiléraStukus ar daineles kity tautybiy vaiky gimtaja kalba, iSmokti pasisveikinimo zodelius. Taigi,
kaip matoma, tikslingai naudojamos Siuolaikinés technologijos, gali biiti puiki priemoné tiek ir
daugiakultiirinés aplinkos praturtinimui, tiek ir daugiakultiiriniy veikly pravedimui. ApraSydami
daugiakultiirines priemones, minéti autoriai (Hacker 2015; Beaty 2013; Manning 2013 ir kt.) taip
pat pabrézé tai, kad ,,daugiakultiirinés priemonés jungiamos su daugiakultiirinémis veiklomis
teikia dvigubai ar net trigubai didesne naudg ikimokyklinio amziaus vaiky daugiakultiiriSkumo

supratimui. ‘!

D¢l Sios priezasties ikimokyklinio ugdymo pedagogai turéty ne tik kurti daugiakultiiring
ugdymo aplinka, bet kartu ir j ugdymosi procesg integruoti su daugiakultiriSkumu sietinas
veiklas. Be to, kaip pastebi, J. Beaty (2013), daugiakultiirinés priemonés pacios zadina vaiky
susidoméjima ir smalsumg, tad pedagogui dazniausiai belieka tik plétoti jau susiformavusj
smalsumo zidinj. B. L. Hacker (2015) daugiakultirines veiklas suskirst¢ j kasdienines ir
projektines. Pasak jos, kasdieninés veiklos gali biiti suprantamos kaip trumpalaikés veiklos,
skirtos individualiam darbui su vaiku, darbui grupelémis ar su visa grupe. Autorés teigimu,
projektinés veiklos dazniausiai suprantamos kaip veiklos, kuriy pasiruoSimui skirtas ilgesnis

laiko tarpas, tai daZniausiai priskiriama Sventéms, renginiams ar akcijoms, skirtoms apreépti

" Manning — Souto M. (2013). Multicultural teaching in the early childhood classroom. ISBN 978-0-
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daugiakultiiring tematikg. Kalbédama apie tai B. L. Hacker (2015) paminéjo ikimokyklinése
ugdymo jstaigose daznai rengiamas ,tauty muges‘‘, kuriy metu pristatoma pasirinkty Saliy

kultiira — tradiciniai valgiai, apdarai ar pramogos.

Amerikieciy mokslininkés B. Vittrup, G. W. Holden (2011) atliko tyrima, kurio metu
buvo siekiama iSsiaiskinti daugiakultiirinio ugdymo veikly poveikj 5-7 mety vaikams. Tyrimas
buvo atlickamas jtraukiant ir vaiky Seimas. Jy uzduotis buvo su vaikais aptarti perzitirétus
edukacinius filmukus, lieCiant jvairius daugiakultiriSkumo aspektus. Tyrimo rezultatai parodé,
kad po Sios programos jgyvendinimo vaikai reciau i$skirstydavo Zmones pagal rasés ar etninius
skirtumus. Déliodami Zmoniy veidy korteles, vaikai jas pradéjo klasifikuoti atsizvelgdami |
kitokius skirtingumus - lyties ar amZiaus skirtumus. PanaSy tyrimg buvo atlikusios ir Slovénijos
mokslininkés L. M. Umek, S. Kranje, U. Fekonja (2000). Mokslininkés nagrinéjo
daugiakultiiriniy veikly poveik] prieSmokyklinio amziaus vaiky grupé€je. Tyrimas buvo padalintas
1 du laikotarpius — buvo stebimos vaiky zaidybinés situacijos pries ir po daugiakultiiriniy veikly.
Viso tyrimo metu, t.y. vieno ménesio laikotarpyje, vaikams buvo jrengtos erdvés, kuriuose jie
galéjo jvairialypiam Zaidimui pasirinkti skirtingas daugiakultiirines priemones, atspindincias

rasiy, kultiiros, jgalumo aspektus.

Aptardamos tyrimo gautus rezultatus L. M. Umek, S. Kranjc, U. Fekonja (2000) atskleidé,
kad daugiakultiirinés priemonés nesulauké didelio susidoméjimo nei prieS, nei po
daugiakultiiriniy veikly. Mokslininky prielaida tokia, kad galbiit neuzteko laiko vaikams perteikti
daugiakultiiriSkumo prasm¢. Be to, eksperimentiné grupé buvo pasirinkta prieSmokyklinio
amziaus, o autoriy teigimu, Sio amziaus vaiky jau susiformaves suvokimas apie daugiakultiiring
visuomeng. L. M. Umek, S. Kranjc, U. Fekonja (2000) gauti tyrimo duomenys atskleidzia ir tai,
daugiakultiirinis ugdymas — ilgas, kryptingas procesas, kurj reikia integruoti j ikimokyklines
ugdymo jstaigas jau nuo pat ankstyvyjy amziaus grupiy. Deja, kaip rodo praktika, daznai
daugiakultiiriniam ugdymui ikimokyklinése ugdymo jstaigose teikiama nepakankamai démesio.
A. Auskeliene, R. Braslauskiené, N. Burneikaité ir kt. (2016) atlikdamos ikimokyklinio ugdymo
programy analize¢ daugiakultiiriSkumo tematika, nuogastauja, kad Lietuvoje daugiakultiiriSkumas
ikimokyklinése ugdymo jstaigose vis dar suprantamas pavirSutiniskai, néra akcentuojamas noras
dométis kitomis kultiromis, pagarba joms. Mokslininkés tyré 6 valstybines ikimokyklinio
ugdymo jstaigas, kuriose ugdosi vaikai i§ dvikalbiy Seimy.

Apibendrinant daugiakultiiriSkumg ikimokyklinio amZiaus vaiky ugdyme, vertéty

pabrézti, kad daugelio autoriy (Auskelien¢, Braslauskiene, Burneikaité¢ 2016; Phoon, Lee,
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Abbdulah 2012; Bronson, Merryman 2009; Robles de Melendez, Ostertag, 1997; kt) teigimu,
vaikus supazindinti su daugiakultiirinémis vertybémis reikia pradéti nuo pat ankstyvojo amziaus.
Kaip zinoma, ikimokykliniais metais formuojasi zmogaus asmenybé. Todél Sis periodas
palankiausias diegti daugiakultiirines vertybes, kad vaikai jgyty supratimg apie visuomenéje
egzistuojancig jvairove. Daugiakultiiriniy idéjy sklaida praplecia ne tik ugdytiniy pasaulézitira,
bet ir ,,i¥moko tarpusavyje gyventi ir susigyventi §iais globalizacijos laikais**.!?

Kaip buvo minéta, pirmiausia uz vaiky daugiakultiirinj ugdyma atsakomybg¢ prisiima
tévai, véliau prie jy prisijungia pedagogai. Pedagogams tenka nelengva uzduotis — jie turi ne tik
integruoti daugiakultiirines veiklas ] vaiky ugdymosi procesa, bet ir kurti daugiakultiiring aplinka
su atitinkamomis priemonémis, atspindiniomis visuomenés daugiakultiiriSkumag rasiy, kulttiry,
lyties, socialinés padéties ir kity skirtumy aspektais. Taip pat tam, kad vykty visapusiska
daugiakultiirinio ugdymo sklaida, pedagogai turéty bendrauti ir bendradarbiauti su ugdytiniy
tévais ir kitomis ugdymo jstaigomis. P. G. Ramsey (2015) raSydama apie daugiakultiiriSkuma
ikimokyklinése ugdymo jstaigose pamingjo dar vieng svarby pedagogo uzdavinj, t.y. ripinimasis

daugiakultiirinés kompetencijos plétra, kuris bus aptariamas kitame skyriuje.

1. 3. Ikimokyklinio ugdymo pedagogo daugiakultairinés kompetencijos svarba

Aptariant ikimokyklinio pedagogo daugiakultiiring kompetencijg vertéty apzvelgti pacia
kompetencijos sampratg. Lietuvos Respubikos Svietimo jstatyme (2004, p. 1), kompetencija
apibréziama kaip ,,moké&jimas atlikti tam tikrg veikla, remiantis jgyty Ziniy, jgudziy, gebéjimy,
vertybiniy nuostaty visuma‘* D. Cegyté, S. Aliauskiené (2009, p. 34) remdamosios skirtingais
autoriais (Juceviciené, 2007; Zydziunaité, 2005; Zydzitnaité¢, Mitkiené, Mikulevi¢iene, 2007;
Fredden, Nillon, 2003; kt.) iSskyré kompetencijos apibréztj: ,,auksto lygio praktiné veikla, nuolat
aktyviai mokantis ir tobuléjant, lemianti s¢kminga darbo rezultata konkrefiame profesiniame

kontekste ir leidZianti specialistams veikti nenumatytose sudétingose situacijose‘‘.

Daugiakultiring kompetencija daugelis autoriy (Huh, Choi, Jun 2015; Dzalalova, Raud
2012; Heejong, Shelley 2010; kt.) apibiidina kaip kompetencija, susidedancia i§ trijy pagrindiniy

komponenty: ziniy, jgiidziy ir vertybiy, salygojanciy sékminga Zzmoniy veika daugiakultirinéje

12° Acar-Ciftci Y. (2016). The Critical Multicultural Education Competencies of Preschool Teachers. Journal of
Education and Learning, 5 (3), 258-271. Prieiga per interneta: http://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1105837.pdf.
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aplinkoje. Zinios suprantamos kaip gauta ar jgyta informacija apie savo ir kity kultdiras, bei jy
skirtingumus, jgiidziai apibiidinami kaip tinkamas ziniy panaudojimas, vertybés - kaip asmeniniy
nuostaty, pozitriy visuma kultiry jvairovés atzvilgiu. Pasak Y. Yang, D. Montgomery (2011)
daugiakultiiriné kompetencija yra apibréziama kaip visuomeniné kompetencija, t.y. ji gali buti
priskiriama bet kuriam S$iuolaikiniam Zmogui nepriklausomai nuo jo profesijos ar
kompetetingumo. Autoriy nuomone, ji susideda i§ jgyty baziniy ziniy ir jgudziy
daugiakultiiriSkumo kontekstu. Remiantis Siomis ziniomis, formuojasi tam tikros vertybés —
pagarba kito asmens atzvilgiu, pakantumas kitokiam nei savo mastymui, kultiiry unikalumo
supratimas, savos kultiiros tapatumo verté ir t.t. Taciau, kaip pastebi Y. Yang, D. Montgomery

(2011), pedagogui, dirban¢iam daugiakultiiréje grupéje, Siy savybiy negana.

H. K. Huh, S. W. Choi, J. S. Jun (2015) teigimu, pedagogo daugiakultiiriné kompetencija
turéty biiti kur kas platesné negu kity pilieCiy, nes Sios profesijos atstovai turéty prisiimti aktyviy
Svietéjy vaidmenis, besirtipinanciy daugiakultiirinio ugdymo sklaida. Tam pritaria ir J. Banks
(2012, p. 36) rasydamas, kad ,,daugiakultiring kompetencija jgijes pedagogas turéty biiti placiy
pazitry, pasizymintis daugialypémis ziniomis, socialiai aktyvus, bei siekiantis prisidéti prie
demokratiSkos visuomenés kurimosi.‘‘ A. Dzalalova (2009), rasydama apie pedagogo
daugiakultiirinés kompetencijos sampratg, iSskaidé¢ kiekvieng jos komponentg atskirai. Pasak
mokslininkés, daugiakultiirinés zinios — savo ir kity kultiiry supratimas, daugiakultirinés
komunikacijos  pagrindai, metodinis pasirengimas dirbti  daugiakultiirése  grupése,
daugiakultiirinio turinio iSmanymas, keliy uzsienio kalby mokéjimas. Geb¢jimai suprantami kaip
skirtingy metody, formy, techniky valdymas daugiakultiirése grupése, humaniskas pedagoginis
stilius. Nuostatos, vertybés — psichologinis pasiruoSimas dirbti daugiakultiirése grupése. Taip pat,
anot autorés, vertéty pabrézti, tai kad pedagogas, dirbantis daugiakultiiréje grupéje, turéty

pasizymeti tam tikromis asmeninémis savybémis.

Pedagogo asmenines savybes daugelis autoriy (Becerra-Lubies, Fones 2016; Polat, Ogay
Barka 2014; Banks 2012; Gorski 2009 ir kt.) apibréZia panaSiai. Visy autoriy teigimu, pedagogai,
diegiantis daugiakultiirines vertybes ikimokyklinio amziaus vaikams, turéty pasizyméti tokiomis
asmeninémis savybémis kaip tolerancija, lankstumas ir kantrybé. H. R. Milner (2009, p. 38)
papildo Siy pedagogy asmeniniy savybiy sarasa, raSydamas: ,,...samojingumas, reflektyvus
mastymas, empatija, entuziazmas ir geras humoro jausmas.‘‘ Pasak autoriaus, $iy savybiy derinys
leidzia ne tik geriau perteikti ugdytiniams daugiakultiirines Zinias, bet ir gerina jy jsiminima.

T. Washington (cituojama pagal Aydin, Tonbuloglu 2014) nuomone, ,,pedagogai,
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pasizymintis daugiakultiirine kompetencija, i§ esmés turéty pasizyméti dvejomis pagrindinémis
vertybémis, t.y. supratimu saves ir kity.* Tokiu budu, autoriaus teigimu, pedagogai bus
tolerantiski, lankstiis, gerbiantys pilieCiy teises, bei, kas yra ypatingai svarbu XXI amziaus

pedagogams - atviri visuomenés jvairovei.'?

Pasak P. G. Ramsey (2015) visuomenés jvairove puikiai atspindi Siuolaikinés
ikimokyklinio ugdymo jstaigos. Kaip jau buvo minéta, jose ugdosi vaikai iSsiskiriantys rasés,
kultiiros, lyties, socialinés padéties, sveikatos ar daugeliu kitais aspektais. Atsizvelgdami j tokig
daugiakultiiring jvairove ikimokyklinio ugdymo pedagogai turéty gebéti pastebéti kiekvieng
vaika, besiugdant] daugiakultiir¢je grupéje. Taip pat ir A. S. Masten, J. J. Hubbard, S. D. Gest
(1999, p. 145) pastebi, kad ,,daugiakultiiriSkai kompetetingas pedagogas pasizymi tuo, kad siekia
paZzinti kiekvieng mokin;j atskirai, i§skirdamas jo individualumg.‘‘ P. C. Gorski (2009) sutinka su
Siuo pozitriu teigdamas, kad daugiakultiirine kompetencija pasizymintis pedagogas, turéty gebéti
paZinti kiekvieno vaiko ugdymosi poreikius ir pagal juos pritaikyti atitinkamag daugiakultiiring
aplinka, bei daugiakultirines veiklas. Tiek A. S. Masten, J. J. Hubbard, S. D. Gest (1999), tiek
P. C. Gorski (2009) teigimu, jzvelgti kiekvieno vaiko individualumg geba pedagogas, kuris
pasizymi ne tik kompetetingumu, bet ir tas, kuris pasizymi greita reakcija, mokéjimu prisitaikyti
prie jvairialypiy situacijy, bei gebéjimu spresti kylancius konfliktus daugiakultirése grupése.
Deja, kaip rodo uZzsienio ir lietuviy mokslininky atlikti tyrimai, dirbantiems pedagogams daznai

stinga daugiakultirinés kompetencijos.

Australijos mokslininkés D. Berthelsen, N. Karuppiah (2001) atliko tyrimg, kurio tikslas
buvo iStirti mokytojy supratimg apie daugiakultiirinj ugdyma, bei jo svarbg ankstyvoje vaikystéje.
Tyrimas buvo atliktas su 58 moteriskos lyties ikimokyklinio ugdymo pedagogémis, dirban¢iomis
valstybinése ar privaciuose ugdymo jstaigose. Gauti tyrimo rezultatai atskleidé, kad pedagogai
pripazista daugiakultiirinio ugdymo svarbumg ir naudingumg ankstyvojo amziaus vaiky
ugdymuisi, taciau nuogastauja, kad yra igij¢ nepakankamai ziniy tam, kad uZztikrinty
daugiakultiirinio ugdymo sklaidg. Taip pat ir J. Keengwe (2010) remdamasis jvairiy mokslininky
darbais (Cushner 2009; Ray 2006; Hollins, Guzman 2005; kt.) pastebi, kad daugelis
ikimokyklinio amZiaus pedagogy turi ribotg darbo patirt] su daugiakultiirémis grupémis. Anot

autoriaus, patirties ir Ziniy spragas pedagogai daZniausiai maskuoja temy daugiakultiiriSkumo

13 Polat S. Ogay Barka T. (2014). Preservice Teachers’ Intercultural Competence: A Comparative Study of Teachers
in Switzerland and Turkey. Eurasian Journal of Educational Research. 54, 19-38. Prieiga per interneta: http:/files.
eric.ed.gov/fulltext/EJ1057212.pdf. 27




tematika eliuminavimu. Toks pedagogy aplaidumas, pasak S. Nieto (2010), priveda prie
konfliktiniy situacijy, nepasitenkinimo ir nes¢kmiy ugdymo terpéje. Pasak mokslininkes, vertéty
neignoruoti, o kaip tai pripazinti kultiiry jvairove klasése, ja gerbti, bei puoseléti, nes tai pakelty

ugdytiniy saviverte ir gerinty jy akademines zinias.

Naujesnj zvalgomajj tyrimg atlikes Jungtiniy Amerikos valstijy mokslininkas
H. A. Alismail (2016), remdamasis jvairiy mokslininky darbais (Aydin, Tonbuloglu 2014;
Krummel 2013; Gorski 2009) taip pat teigia, kad pedagogai vis dar néra pasiruose dirbti su
daugiakultiirémis grupémis. Autoriaus nuomone, taip yra dél to, kad aukStosios mokyklos
neteikia didelio démesio daugiakultiirinei biisimy pedagogy kompetencijai. Prie tos pacios
i8vados priéjo ir lietuviy tyr¢jai: A. Auskeliené, R. Braslauskiené, N. Burneikaité ir kt. (2016),
A. Norviliene, V. Zuzeviciute (2011), J. Reingardé, N. Vasiliauskait¢, R. Erentait¢ (2010),
V. Jakavi¢ius, N. Saugénien¢ (2000). Siy autoriy atlikti tyrimai taip pat rodo, kad Lietuvos

pedagogy daugiakultiiriné kompetencija yra nepakankamai stipri.

V. Jakavicius, N. Saugéniené¢ (2000, p. 59), tirdami nelietuviy vaiky atéjimo |
lietuviSkgsias mokyklas priezastis, pirmieji pastebéjo, kad lietuviy pedagogams stinga
daugiakultiirinio kompetetingumo: ,,Didzioji dalis lietuviskyjy mokykly mokytojy nesusipazine
su vakarietiskomis tautiniy mazumy Svietimo dimensijomis i turi labai mazai informacijos apie
demokratinei, pliuralistinei visuomenei priimtinus biidus spresti problemas, susijusias su tautiniu
mokiniy heterogeniskumu bendrojoje mokykloje‘‘. Vélesni tyrimai (Reingardé,Vasiliauskaité,
Erentait¢, 2010), atlikti deSim¢ia mety véliau, parodé¢, kad pedagogy daugiakultiring
kompetencija vis dar iSliko silpna: ,,Daugiakultiriné kompetencija yra menka, dominuoja lokali
perspektyva, triikksta iStekliy kritinei refleksijai.‘® Autoriy teigimu, pedagogy daugiakultiirinio
kompetentingumo stokos bene esminé priezastis - nepakankamas pasirengimas dirbti
daugiakultiirinéje aplinkoje.

Tyréjy, J. Reingardés, N. Vasiliauskaités, R. Erentaités (2010), iSsakyta prielaida
pedagogy pozitrj | tarpkultiiring kompetencija, atskleidé, kad mokytojai patys pripaZjsta, kad
néra pasirenge dirbti daugiakultiirése klasése. Pasak tyrimo dalyviy, daZniausia nepasirengimo
priezastis — kalbos barjeras. Antroji prieZastis buvo jvardijama kaip aukStyjy mokykly

vt —

iSvady pastebi, kad, nors dauguma tyrimo dalyviy nuomone, jos néra pasirengusios dirbti
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daugiakultiirése klasése, taciau visos noréty pabandyti dirbti tokioje klaséje, nes ,,fai jdomu,
skatina tobuléti, mokytis is kity, labiau pazinti savo ir kity kultirg.* A. Auskeliené ir kt. (2016),
atlike kokybinj tyrimg ikimokyklinése ugdymo jstaigose daugiakultirinio ugdymo kontekstu, taip
pat paminéjo, kad pedagogai pripazjsta, kad jiems stinga teoriniy ziniy dirbant su
daugiakultirémis grupémis.

Lietuviy autoriy, A. Auskelienés ir kt. (2016), atlikto tyrimo dalyviai vienbalsiai nurode¢,
jog, nors ir aukStosios mokyklos rengiancios ikimokyklinio ugdymo pedagogus, siekia
prisitaikyti prie demografiniy, socialiniy ir kultiriniy Seimy, bei visuomenés pokyc¢iy, taiau
absolventai palieka studijas nejgij¢ daugiakultirinés kompetencijos. Pasak autoriy, pedagogai
organizuodami ikimokyklinése ugdymo jstaigose daugiakultiirines veiklas remiasi turima
patirtimi ir intuicija. Taigi, apibendrinant iSnagrinéty uzsienio ir lietuviy mokslininky darbus,
pastebima, kad pedagogy daugiakultiiriné kompetencija darbui su daugiakultirémis grupémis yra
nepakankama. To dazniausiai jvardijama priezastis — pedagogus rengianCiy institucijy
neparuoSimas sékmingai pedagoginei veiklai Siuolaikinéje daugiakultiréje visuomengje.
Atsizvelgiant ] tai pastebima, kad i§ esmés pokyciai turéty vykti aukStosiose mokyklose, kad

biisimi pedagogai turéty galimybe jgyti reikiama daugiakultiirinio ugdymo kvalifikacija. *

Studijy universitete svarbg pabrézia ir H. A. Alismail (2016). Autoriaus teigimu,
aukstosios mokyklos turéty 1) uztikrinti daugiakultiirinio ugdymo sklaidg per visg studijy
laikotarp; aukstojoje mokykloje sudarydami tinkamas mokymuisi sglygas; 2) iSskirti
daugiakultiirinj ugdyma kaip atskirg studijy dalyka; 3) integruoti daugiakultiiriSkuma apimancius
aspektus ] aukstyjy mokykly studijy apraSus; 4) siekti dermés tarp mokymo turinio, formuy,
metody su daugiakultiirinio ugdymo principais: tolerancija, lankstumu, bei humanistiniu pozitriu.
S. Polat, T. Ogay Barka (2014) atlikdami lyginamajj tyrima tarp Sveicarijos ir Turkijos bisimuyjy
pedagogy rengimo programy, padar¢ iSvada, kad geresne daugiakultiirine kompetencija pasiZymi
tie studentai, kuriy studijy programuose yra daugiakultiirinis ugdymas isskirtas kaip atskiras
studijuojamas dalykas. Mokslininky teigimu, daugiakultiirinis ugdymas gali biiti ir nei$skirtas
kaip atskiras studijuojamas dalykas, taciau tokiu atveju jis turi biiti integruojamas i kitus studijy

dalykus.

14 Erentaité R. (2008). Kultiirinés prielaidos dirbant su socialinés atskirties grupémis: refleksijos galimybés ir ribos.
Mokslo darbai, 12, 103-109. Prieiga per interneta: https://www.mruni.eu/upload/iblock/d35/11 _erentaite.pdf.
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Daugiakultiirinio ugdymo elementy integravimo ] ikimokyklinio ugdymo pedagogy
rengimo programas pabrézia ir D. Berthelsen, N. Karuppiah (2001). Pasak autoriy, privalu, kad
biisimieji pedagogai igyty teoriniy ziniy, kuriuos uztikrinty sékmingg prakting veiklg
daugiakultiiré¢je grupéje. Mokslininkiy A. Dzalalovos, N. Raud (2012, p. 68) nuomone,
,,mokytojy rengimo programose neturéty buti tiktai jtraukiamos paskaitos ar modeliai
daugiakultiiriSkumo aspektu, bet turéty studentams taip pat suteikta galimybé panaudoti jgytas
zinias praktikoje.* J. H. Kim (cituojama pagal Huh, Choi, Jun, 2015) teigimu, pedagogo
geb¢jimas taikyti jgytas Zinias realiose situacijose ir yra daugiakultiirinés kompetencijos esme.
Atsizvelgiant ] tai aukStosios mokyklos turéty skirti dideli démes; biisimy pedagogy
pedagoginéms praktikos. V. Lamanausko, V. Lukavi¢ienés, R. Makarskaités — PetkeviCienés
(2013, p. 30) teigimu, pedagoginé praktika turéty buti nuolatiné ir testing, t.y. apimanti visa
bakalauro studijy laikotarpj. Autoriy teigimu, studentas nuo pat pirmo kurso turéty biiti
supazindintas su realia ugdymo jstaigos veikla, realiu ugdymo procesu ir pagal galimybes jame

dalyvauti, nes tokiu biidu plecia savo profesinj patyrimg ir pasitikéjima.

Apie pedagoginiy praktiky svarbg studenty daugiakultiirinés kompetencijos plétotei raso
ir C. E. Sleeter (2005). Pasak autorés, viena i$ daugiakultiirinio ugdymo strategijy yra institucijy
tarpusavio sgveika. Todél labai svarbu uztikrinti bendradarbiavimg tarp aukStyjy mokykly ir
ikimokyklio ugdymo jstaigy. Tokiu bidu, C. E. Sleeter (2005) teigimu, vyksta abipusio
mokymosi procesas. A. Dzalalova (2009) savo disertacijoje ,,Rusakalbiy pedagogy
daugiakultiiriné kompetencija Estijos Svietimo aplinkoje‘* (rus. MynbTHKYIBTYpHAS
KOMIIETEHTHOCTh PYCCKOSI3BIUHBIX YYHTENEeH B 0Opa3zoBaTelbHON cpeae DcroHuu) pateikdama
daugiakultiirinés kompetencijos formavimo model}, pedagogines praktikas iSskyré kaip atskirg
komponentg. Autorés teigimu, studenty daugiakultiriné kompetencija formuojasi ne tik
kontaktinémis su déstytojais valandomis, praleistomis auks$tosios mokyklos patalpose, bet ir

nekontaktinémis valandomis ir pedagoginiy praktiky metu.

Kontaktiniy valandy metu, A. Dzalalovos (2009) nuomone, studentai turéty biiti
supazindinami su daugiakultiiriSkumu sietinais studijy dalykais, t.y. kulttiry tarpusavio saveika ir
kitais daugiakultiirinio ugdymo krypties studijy dalykais. Neauditorinés valandos, anot autorés,
suprantamos kaip mokslinés konferencijos, pazintinés kelionés, daugiakultiiriSkumo aspektus
nagrinéjantys tyrimai. Pedagoginés praktikos atliekamos daugiakultiirinio tipo organizacijose.
Pasak A. Dzalalovos (2009), susiformavusi pedagogo daugiakultiiriné kompetencija pasireiSkia

Siomis savybés: 1) daugiakultiiriniy vertybiy supratimu; 2) pedagoginiu ir psichologiniu
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pasiruoSimu darbui daugiakultiiréje grupéje; 3) geb¢jimu spresti jvairialypes situacijas
daugiakultiiriniais aspektais. Mokslininkés nuomone, busimo ir dirban¢io pedagogo
daugiakultiirinés kompetencijos svarba priklauso ne tik nuo aukStyjy mokykly parengimo
pedagoginiam darbui daugiakultiiréje visuomenéje, bet ir nuo pacio asmens. J. Banks (2009)
teigimu, pedagogy rengimo institucijy pagrindiné uzduotis yra padéti busimiems pedagogams
suprasti savo pozitrj, jsitikinimus, bei vertybes daugiakulturiskumo klausimais. Su Sivo pozitiriu

sutinka ir K. L. Miller, S. M. Miller, J. C. Stull (cituojama pagal Erentaite, 2008).

Minéty mokslininky atlikti tyrimai rodo, kad tiek ,,déstytojy iSsakyti pozitiriai ir elgesys,
tiek bendroji institucijos politika kultiirinés jvairovés ir lygiy galimybiy klausimais turi jtakos
studenty pozitiriams.‘‘ Tag pabrézia ir J. Reingardé, N. Vasiliauskaité, R. Erentait¢ (2010)
teigdamos, kad mokytojy nuostatos apie jvairias socialines kultlirines grupes ir pedagogy
daugiakultiiriné kompetencija yra labai svarbis daugiakultiirinio ugdymo kokyb¢ formuojantys
veiksniai. L. Chodzkiené¢ (2013) taip pat pastebi déstytojy jtaka studenty pozitriams. Pasak
autorés, pedagogy rengimo darbui su daugiakultiirémis grupémis pagrindu turéty tapti pacios
pasaulézitiros transformacija. Autorés teigimu, studenty pasauléziiiros transformacija vyksta, kai
studijuojant universitete jgyjamos tam tikros daugiakultiirinés zinios, o taip pat ir praleidziant dalj
laiko uz gimtosios $alies riby. Sia L. Chodzkienés (2013) i§sakyta mintj prapledia C. A. Pohan
(cituojama pagal Alismail, 2016) atlikto tyrimo rezultatai. Mokslininkas, tyrinéjes biisimy
pedagogy asmeniniy nusistatymy jtaka profesinés veiklos pobiidziui, atskleid¢, kad asmeniniai ir

profesiniai jsitikinimai daugiakultiiriniais aspektais yra tiesiogiai sietini su jgytomis patirtimis.

H. A. Alismail (2016) aptardamas C. A. Pohan tyrimo rezultatus, pabrézeé, kad biisimieji
pedagogai, kurie pasizymi platesne daugiakultiirine patirtimi, yra ir patys labiau linke plésti
vaiky daugiakultiirin] suvokimg. Taip pat H. A. Alismail (2016) paming¢jo ir tai, kad pedagogas,
dirbantis daugiakultiiré¢je grupéje turi moketi prisitaikyti, t.y. keisti save dél kity. Anot autoriaus,
vertéty atminti, kad kiekvienas vaikas auga skirtingose Seimose, ir yra jgij¢s visiSkai skirtingas
patirtis. Atsizvelgiant ] tai ikimokyklinio ugdymo pedagogams privalu pazinti kiekvieno vaiko
individualumg ir taikyti jam priimting pedagoginj stiliy. Todel, M. P. Cooper (2013) teigimu,
siekiant tenkinti kiekvieno vaiko ugdymosi poreikius biitina pasizyméti daugiakultiirine

kompetencija, kurios pamatus diegia studijos aukstosiose mokyklose.
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Aukstyjy mokykly svarba studenty daugiakultirinés kompetencijos plétotei aptaria ir
H. K. Huh, S. W. Choi, J.S. Jun (2015). Anot autoriy, aukstyjy mokykly esmeé — skatinti blisima
pedagoga nuolatos tobuléti, nes daugiakultiriné kompetencija néra pastovi, ji nuolat kinta
priklausomai nuo ziniy ir jgytos patirties. Tam pritaria ir R. Becerra-Lubies, A. Fones (2016)
raSydamos, kad ,,asmens daugiakultiirinés kompetencijos ugdymas — visg gyvenima trunkantis
procesas, todél ir aukstosios mokyklos ir patys biisimieji pedagogai turéty aiskiai suvokti Sios
kompetencijos svarba.‘ Pasak autoriy, pedagogus rengiancios institucijos turéty uztikrinti
daugiakultiirinio ugdymo sklaida déstomy dalyky programuose, o studentai turéty suprasti
pasirinktos profesijos svarbg: kad suvokty, jog jie yra tie asmenys, kurie ugdys ikimokyklinio
amziaus vaikus, plés jy daugiakultiirines Zinias.

Taigi, daugelio autoriy (Huh, Choi, Jun 2015; Dzalalova, Raud 2012; Heejong, Shelley
2010; kt.) teigimu, ikimokyklinio ugdymo pedagogo daugiakultiiriné kompetencija yra labai
svarbi kompetencija, nes ji salygoja sékmingg pedagogine veiklg daugiakultiirése grupése.
Pedagogas, dirbantis daugiakultiiréje terpéje, turéty pasizyméti gausiomis Ziniomis apie savo ir
kity kultiiras, gebéti tinkamai Sias Zinias taikyti, bei biiti daugiakultiiriSkai nusiteikusiu -
tolerantiSku, lanks¢iu, kantriu ir atviru visuomenés jvairovei. Bitent Sie daugiakultiirinés
kompetencijos komponentai padeda geriau perteikti ikimokyklinio amziaus vaikams
daugiakultiirinio ugdymo turinj, bei gerina jo jsiminima.

Apibendrinus uzsienio ir lietuviy autoriy (Alismail 2016; Auskelien¢, Braslauskieneé,
Burneikaité ir kt. 2016; Norviliené, Zuzeviciite 2011; Berthelsen, Karuppiah 2001 ir kt.) atliktus
tyrimus pastebima, kad pedagogy daugiakultiiriné kompetencija yra jvardijama kaip menka. To
viena 1§ pagrindiniy priezac¢iy nepakankamas pasirengimas dirbti daugiakultiiréje visuomeneje.
Todél yra ypatingai svarbus aukstyjy mokykly, rengianciy ikimokyklinio ugdymo pedagogus,
vaidmuo. Pasak autoriy, daugiakultirinis ugdymas turéty biuti iSskirtas kaip atskiras studijy
dalykas arba integruojamas i kitus studijy dalykus. Taip pat pabréZtina ir tai, kad uz pedagogo
daugiakultiirinés kompetencijos plétra atsako ne tik pedagogy rengimo institucijos, bet ir pats

asmuo.
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2. DAUGIAKULTURINIO UGDYMO IKIMOKYKLINIO UGDYMO KONTEKSTE
EMPIRINIS TYRIMAS

Sioje darbo dalyje aptarta tyrimo metodologija, kuria remiantis buvo atliekamas empirinis
tyrimas. ISskiriami tyrimo organizavimo etapai, apibiidinama tyrimo imtis ir pateikiama tyrimo
dalyviy charakteristika. Taip pat apraSomi duomeny rinkimo ir duomeny analizés metodai,

aptariamas tyrimo instrumentas ir tyrimo etika.
2. 1. Empirinio tyrimo metodologija

Siekiant  atskleisti  déstytojy, rengian¢iy ikimokyklinio ugdymo pedagogus,
daugiakultiirinio ugdymo patirtis pasirinktas kekybinis tyrimas kaip ,,giluminis vienos nedidelés
socialinés realybés pjivis, kai iSsamiai, nestruktiiruotai, sistemingai renkamos Zinios apie reiskinj
ar individa*‘ (Girdzijauskien¢ 2006, p. 7). Kokybinis tyrimas, pasak V. Zydzitnaités (2007)
leidZia atskleisti tyrimo dalyviy apibréZiama poZziiir]  tiriamg fenomena, remiantis jy patirtimis ir
suvokimu. Tokiu budu pasitelkus kokybinj tyrimg atrandamas reikSmiy ir patiréiy turinys: kaip
vyko koks nors procesas, kokia jo reikSmeé (prasme) tyrimo dalyviams, kokie galimi Sios patirties
skirtumai ir savitumai (Gaizauskaité, Valavit¢ien¢ 2016). Sio tyrimo objektas - déstytojy,
rengianciy ikimokyklinio ugdymo pedagogus, daugiakultiirinio ugdymo patirtys. Kokybinis
tyrimas buvo pasirinktas tod¢l, kad geriausiai padeda atskleisti reiskinj per individualias tyrimo

dalyviy patirtis.

Tyrimo tikslui pasiekti pasirinkta naratyvo strategija. ,Naratyvas — tai sakytinis ar
raSytinis tekstas, kuriame pateikiamas individo (savo patirtimi paremtas) pasakojimas, istorija
apie chronologiskai susijusius jvykius ar veiklg. Naratyvas apima ne tik pasakojimg apie jvykj ar
veikla, bet dazniausiai apima ir individo jausmus, nuomones, vertinimus‘ (Creswell 2007, p. 53-
54), kurie iSryskéja analizuojant patirCiy turinj. Dél giluminiy prasmiy paiesky ir visapusisko
pozilirio naratyvo strategija vertinama jvairiose mokslo srityse, ypatingai socialiniuose
moksluose. Naratyviniu tyrimu, pasak F. M. Connelly, D. J. Clandinin (1990, p. 2), siekiama
suprasti, paaiskinti ir interpretuoti individy jgytas patirtis ne tik placigjame kontekste, bet ir
siekiama i$siaiSkinti patir¢iy reikSme ir patiems individams. Kadangi Sio tyrimo tikslas yra
atskleisti déstytojy patirtis, naratyvo strategija pasirinkta kaip tinkamiausia tokiam tikslui
pasiekti.
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Tyrimo organizavimas. Empirinis tyrimas buvo atlickamas penkiais etapais. Pirmajame
etape — remiantis teorine medziaga sukuriama tyrimo metodika, parengiamas tyrimo duomeny
rinkimo interviu instrumentas, atlickama dokumenty analizé. Antrajame etape vyko dalyviy
atranka - potencialiems tyrimo dalyviams iSsiunciant elektroniniu pastu kvietimus sudalyvauti
tyrime (zr. 1 priedg). Norint pasiekti Siuos potencialius dalyvius iSsiysti kvietimai sudalyvauti
tyrime Lietuvos auks$tyjy mokykly ikimokyklinio ugdymo katedroms, bei jose dirbantiems
déstytojams. Naudota kontaktin¢ informacija, kuri yra vieSai prieinama auksStyjy mokykly
internetiniuose Saltiniuose. Po savaités buvo iSsiystas priminimas apie kvietimg dalyvauti tyrime.
I8 viso buvo i8siysti 78 laiSkai, 1§ kuriy atsaké trys informantai (tyrimo dalyviai), kurie sutiko
sudalyvauti tyrime ir yra aptarti Zemiau. Treciajame etape — organizuojamas tyrimo duomeny
rinkimas - interviu su tyrimo dalyviais. Interviu vyko tyrimo dalyviy pasirinktu laiku, bei
pasirinktoje vietoje (daZniausiai aukStosiose mokyklose). Interviu trukmé nuo 45-60 minuciy.
Ketvirtajame etape - duomeny susisteminimas ir analizé, naudojant turinio analizés metoda

(Mayring 2000).

Duomeny rinkimui pasirinkti dokumenty analizés ir pusiau struktiiruoto interviu
metodai. Dokumenty analizé, pasak R. Tidikio (2003, p. 488), apibréziama kaip ,,pirminiy
duomeny rinkimas, kai dokumentai naudojami kaip pagrindiniai informacijos $altiniai.‘‘ Anot
G. A. Browen (2009) vienas i§ svarbiausiy dokumenty analizés principy yra pasirinkty
dokumenty patikimumo uztikrinimas. Atsizvelgiant j tai Siame darbe buvo analizuojami aukstyjy
mokykly, rengianc¢iy ikimokyklinio ugdymo pedagogus, studijy programy aprasai, kurie sudaryti
remiantis studijas reglamentuojanciais dokumentais. IS viso analizuojami 8 ikimokyklinio
ugdymo programy studijy aprasai i§ Lietuvos edukologijos universiteto, Klaipédos universiteto,
Siauliy universiteto, Vilniaus kolegijos, Kauno kolegijos, Klaipédos valstybinés kolegijos,
Panevézio kolegijos ir Marijampolés kolegijos. Dokumenty analizé buvo atliekama siekiant
identifikuoti daugiakulttirinio ugdymo elementus ikimokykliniy ugdymo programy studijy
dalykuose.

Daugiakultirinio ugdymo elementai buvo iSskirti remiantis A. Dzalalovos (2009)
pedagogo daugiakultirinés kompetencijos formavimo komponentais. Kadangi pedagogo
nuostatos, vertybes ir geb¢jimai atliekant dokumenty analize neiSmatuojami, tai buvo pasirinktas
tik vienas i§ A. Dzalalovos (2009) iSskirty daugiakultiirinés kompetencijos komponenty, t.y.
daugiakultiirinés Zinios. Daugiakultiirinés Zinios suprantamos kaip savo ir kity kultiry

supratimas, daugiakultiirinés komunikacijos pagrindai, metodinis pasirengimas dirbti
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daugiakultiirése grupése, daugiakultiirinio turinio iSmanymas, keliy uzsienio kalby mokéjimas.
Atliekant dokumenty analiz¢ prie kiekvieno studijy dalyko, apimancio daugiakultoriskumo
aspektus, paraSyta ir jo skaitmeniné iSraiska, t.y. kiek karty jis buvo minimas Lietuvos aukstyjy

mokykly, rengianéiy ikimokyklinio ugdymo pedagogus, studijy aprasuose.

Antrasis duomeny rinkimo metodas- interviu metodas, kuris S. Girdzijauskienés (2006,
p. 31) teigimu, ,,leidzia susidaryti visuminj vaizda apie konkrecig patirt].““ D¢l Sios priezasties,
siekiant kuo visapusiskiau i$siaiSkinti informanto patirtis apie reiskinj: jo jausmus, jsitikinimus,
nuostatas per tam tikrus epizodus ir iliustracijas, buvo pasirinktas individualus pusiau
struktiiruotas interviu, kuris apbréziamas kaip ,,pokalbis pagal i§ anksto paruostus klausimus,
pasiruoSus iSplésti esamas pasakojimo temas*‘ (Kardelis 2007, p. 98). Interviu sudaré 14 pirminiy
klausimy (Zr. 2 priedg), kurie apémé 1§ anksto suformuluotas temas (daugiakultiirinio ugdymo
samprata, daugiakultirinio ugdymo aktualumas Svietime ir visuomeniniame kontekste,
daugiakultiirinio ugdymo ypatumai ikimokykliniame ugdyme, pedagogo daugiakultiiriné
kompetencija) remiantis literatiiros analize bei dokumenty analizés gautais duomenimis. Sie
elementai tapo turinio analizés elementais, kuriais vadovaujamasi turinio analizés metu
analizuojant visus tyrimo duomenis. Likusioji klausimy dalis buvo formuluojama vietoje,
atsizvelgiant ] informanty pasisakymus (pvz. ,,Kaip Jus galvojate, o kaip galima bty uztikrinti tg
balansg apie kurj minéjote, tarp savo kultiiros ir kity kulttiros pazinimo?‘‘; ,,Gal galétuméte
i8skirti kokias jdomesnes patirtis biitent to norvegisSkojo darzelio?‘‘; ,,Kokie atgarsiai i§ studenty
po tokiy projekty?‘). Interviu truko nuo 45- 60 minuciy. Interviu metu duomenys buvo jraSomi j
diktofong, tam kad gauta informacija islikty skaidri ir neperfrazuojama, bei buty pilnai panaudota
analizuojant duomenis. Véliau interviu jrasai transkribuoti ir paruosti analizei.

Tyrimo imtis. Kokybiniam tyrimui, pasak V. Morkevi¢iaus, A. Telesienés, G. Zvaliausko
(2008), dazniausiai parenkami tokie individai, kuriy patirtys yra socialiai prasmingos,
atspindincios platesnius socialinius reiskinius ar procesus. Pagal tai buvo vykdyta tiksliné tyrimo
dalyviy atranka, kuri apibréziama kaip ,,strategiSkai, kruopsc¢iai ir tikslingai vykdoma atranka,
padedanti iSsikeltam tikslui pasiekti* (Gaizauskaité ir Valaviciene, 2016, p. 32). Tyrimo dalyviai
buvo atrinkti pagal Siuos du 1§ anksto numatytus kriterijus: 1) dirbantys aukstojoje mokykloje,
rengiancioje ikimokyklinio ugdymo pedagogus; 2) turintys asmening ir/ ar profesing patirt]
sieting su daugiakultiiriniu ugdymu (déstantys dalykus sietinus su daugiakultiiriniu ugdymu).

Atrankos kriterijai buvo sudaryti atsizvelgiant j tyrimo tiksla ir objekta.
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Tyrimo vieta ir laikas. Lietuvos aukstyjy mokykly, rengianciy ikimokyklinio ugdymo
pedagogus, studijy apraSy analizé buvo atlickama 2016 m. vasario — kovo ménesiais. Interviu su
tyrime sutikusiais dalyvauti asmenimis vyko 2016 m. rugs¢jo — spalio ménesiais informantams

patogioje susitikimo vietoje (aukstosios mokyklos, kuriuose jie dirba).

Tyrimo dalyviy charakteristika. Tyrime dalyvavo trys informantai, rengiantys
ikimokyklinio ugdymo pedagogus. Visos informantés moteriSkos lyties, apytiksliai
40-65 mety, dirba skirtingose Lietuvos aukstosiose mokyklose, yra jgijusios daktaro laipsnj, bei
turt daugiau negu 10 mety darbo patirtj rengiant biisimus ikimokyklinio ugdymo pedagogus.
Vyté dirba aukstojoje mokykloje apie 15 mety. Pries tai dirbo Svietimo politikos srityje: ,,Tiesiog
prie§ tai buvo darbai, kuriuos galima pavadinti Svietimo politikos darbais: programy kiirimas
jvariausiy metodiniy, rekomendacijy kurimas... Ir kadangi tai buvo leidiniai — visi veiksmai skirti
praktikams, nu tai tiesiog logiska, kad kazkaip patekau tg déstyti paskui miisy studentams.‘* Vyté
turi profesinés patirties ir su ikimokyklinio amzZiaus vaikais socialinés adaptacijos grupéje. Lukné
aukstojoje mokykloje dirba daugiau nei 20 mety. Déstytojos kelias prasid€¢jo nuo magistrantiiros
studijy baigimo. Po studijy, Lukné buvo pakviesta dirbti aukStojoje mokykloje: ,,Jau pabaigus
magistro studijas, magistrantiros tiksliau, buvau pakviesta aukstojoje mokykloje, pakvieté
katedros vedéja dirbti katedroje.** Lukné taip pat yra dirbusi ikimokyklinio ugdymo jstaigoje
administracinj darbg. Trecioji informanté Gusté auksStojoje mokykloje dirba 10 mety. Pirmiausia
aukstojoje mokykloje dirbo administracinj darbg, neilgai trukus buvo pastebéta ir pakviesta
uzimti déstytojos pareigas: ,,...pasiilé, pakvieté mane, pamaté manyje potenciala, kad as galiu
buti déstytoja ir pakvieté¢ dirbti asistente j katedra.‘“ Informantés sgsajos su ikimokykliniu
ugdymu gludi atliktose praktikose studijy laikais, ir savanorystés patirtyje teisinés pagalbos
centre. Visi $io tyrimo informantai, rengdami ikimokyklinio ugdymo pedagogus, juos
supazindina su daugiakultiiriniu ugdymu. Vyté ir Lukné integruoja daugiakultiiriSkumo temas
(socialinis ugdymas, specialieji poreikiai ir jy tenkinimas, ugdymo individualizavimas, edukaciné
aplinka, pedagogo daugiakultiiriné kompetencija ir t.t.) i privalomus studijy dalykus. Gusté désto
pasirenkamaji dalyka ikimokyklinio ugdymo studentams sieting su daugiakultiiriniu ugdymu,
kuriame aptartos tokios temos kaip pedagogo daugiakultiiriné kompetencija, jos vaidmuo dirbant
daugiakultiirése ikimokyklinése amziaus grupése, daugiakultiiriniy veikly integravimas j vaiky

ugdymosi procesg ir pan.

Duomeny analizei pasirinktas turinio analizés metodas, kuris, anot H. F. Hsieh ir S. E.

Shannon (2005, p. 1278), apibréZiamas kaip ,.tekstinés ar grafinés informacijos prasminiy
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vienety paieska, iSry$kinimas ir interpretavimas.** Sis metodas buvo pasirinktas dél to, kad
pad¢jo jzvelgti naratyvinio tyrimo ypatumus: tekste aptikti giluminiy prasmiy, pamatyti reiskinj
informanto akimis be iSankstiniy nuostaty, atskleidziant jo asmenines ir profesines patirtis.
Atliekant turinio analiz¢ buvo remiamasi P. Mayring (2000) isskirtais etapais: 1) Prasminiy
vienety (elementy) iSrySkinimas remiantis teorine medziaga; 2) kategorijy (daugiakultiirinio
ugdymo samprata déstytojy akimis, daugiakultiirinio ugdymo aktualumas visuomeniniame
kontekste, daugiakultiirinio ugdymo aktualumas Svietimo kontekste, ugdytojy vaidmuo diegiant
daugiakultiirines vertybes, daugiakultiirinio ugdymo komponentai ikimokykliniame amzZiuje,
pedagogo daugiakultiirinés kompetencijos samprata), subkategorijy (inkliuzinis ugdymas,
daugiakultiir¢ visuomen¢, skirtingy tautybiy vaiky ugdymas, déstytojai apie daugiakutirinio
ugdymo sampratg studenty akimis, daugiakultiriSkumas visuomenéje, daugiakultiirés grupés,
daugiakultiiriSkumas metodiniuose leidiniuose, Seimos vaidmuo diegiant daugiakultiirines
vertybes, pedagogy vaidmuo diegiant daugiakultirines vertybes, daugiakultiirés aplinkos
kiirimas, bendradarbiavimas su ugdymo jstaigos specialistais daugiakultiiriSkumo kontekstu,
daugiakultiiriné sgveika su Seima, daugiakultiirinés Zinios, jgiidZiai, gebéjimai, daugiakultiirinis
nusiteikimas, skirtingy metody taikymas, perteikiant daugiakultiirines temas, saviSvieta
daugiakultiiriniu kontekstu) formulavimas; 3) reikSmingy teiginiy pateikimas; 4) duomeny
perziiira, patikimumo uztikrinimas; 5) rezultaty apibendrinimas, interpretavimas. Turinio analizé
buvo atlickama iSsiskyrus esminius nagrin¢jamos temos elementus: daugiakultirinio ugdymo
samprata, daugiakultirinio ugdymo aktualumas S§vietime ir visuomeniniame kontekste,
daugiakultiirinio ugdymo ypatumai ikimokykliniame ugdyme, pedagogo daugiakultiiriné
kompetencija. Gauti rezultatai pateikiami aprasuomuoju buidu pagal turinio analizés elementus

bei juos iliustruojant informanty asmeninés ar profesinés patirties pavyzdziais.

Tyrimo etika. Tyrimas atliktas laikantis konfidencialumo ir savanorisko dalyvavimo
tyrime principais visose tyrimo etapuose. Pirmajame tyrimo etape, kuriant tyrimo metodikg ir
rengiant tyrimo instrumentg klausimai buvo etiSkai formuluojami, nepazeidziant tyrimo dalyviy
privatumo. (Pvz: ,,Ar buvo kazkokiy apraisky daugiakultiiriSkumo tematika Jisy studentavimo
laikais? Papasakokite apie tai placiau.*‘; ,,Gal galétuméte papasakoti apie save, Seima, draugus -
kur galima atrasti daugiakulttriSkumo sgsajy?‘‘, Zr. 2 prieda) . Antrajame etape siunciant
elektroniniu pastu kvietimus sudalyvauti tyrime, buvo uztikrinta, jog visi tyrimo metu gauti
duomenys bus nuasmeninti (Zr. 1 prieda). TreCiajame tyrimo etape, derinant interviu vietg ir

laika, kiekvienam informantui buvo dar karta primenama, jog visi informanto asmeniniai
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duomenys nebus panaudoti tyrime. Ketvirtajame tyrimo etape, prieS atlieckant interviu,
informantai buvo dar kartg iSsamiai supazindinti su tyrimo tikslu, eiga, dalyvavimo trukme,
rizikomis, nauda ir atlygiu, konfidencialumu, savanorisko dalyvavimo samprata, tyréjo
kontaktine informacija. Visa tai buvo susisteminta ,,Tyrimo dalyvio sutikime‘‘ (zr. 3 prieda), kurj
kiekvienas informantas prie§ atliekant interviu pasirasé. Tam, kad tyrimo duomenys islikty
skaidriis ir neperfrazuojami, interviu buvo jraSinéjami j diktofong. Visi surinkti duomenys buvo
saugomi tik tyréjo Zinioje ir jais néra dalijamasi su iSoriniais asmenimis/organizacijomis. Taip pat
visa tyrimo medziaga, jskaitant garso jrasus, saugoma slaptazodziu apsaugotose laikmenose ir po
tyrimo rezultaty pristatymo bus sunaikinta. Penktajame etape, duomeny susisteminimas,
naudojant turinio analizés metoda, vyko remiantis korektisko duomeny pateikimo ir
konfidencialumo principu: kiekvienam dalyviui priskirtas slapyvardis, kuris neturi jokio rysio su

asmeniniais tyrimo dalyviy duomenimis (vardas, pavardé, aukstoji mokykla).

Tyrimo ribotumai. Vienas i§ pagrindiniy atlikto tyrimo ribotumy yra prieiga prie studijy
dalyky apraSy atlickant dokumenty analize. VieSai prieinama informacija, talpinama
ikimokyklinio ugdymo pedagogus rengianciy institucijy, apima tik bendrajj studijy programos
tikslg, numatomus rezultatus ir studijuojamy dalyky pavadinimus. Truksta detaliy kiekvieno
studijy dalyko apraSy. D¢l Sios priezasties dokumenty analizé buvo atlickama remiantis tik tais
duomenimis, kurie buvo viesai prieinami Lietuvos aukstyjy mokykly, rengianc¢iy ikimokyklinio
ugdymo pedagogus, tinklalapiuose. Dar vienas i§ tyrimo ribotumy — dalyviy atranka. Kadangi
déstytojai yra tokios profesijos atstovai, kurie mokslo metais yra pakankamai uzimti, o vasaros
metu atostogaujantys, tai dél laiko stokos ar kity priezas¢iy, didzioji dalis potencialiy tyrimo

dalyviy nereagavo j iSsiystus pakvietimus sudalyvauti tyrime.

2. 2. Daugiakultiirinio ugdymo ikimokyklinio ugdymo kontekste

empirinio tyrimo rezultatai

Sioje darbo dalyje pateikti empirinio tyrimo rezultatai. Dokumenty analizés gauti
duomenys atvaizduoti 1 lentel¢je. Lentele susideda i§ dviejy skil¢iy - daugiakultiirinio ugdymo
elementai ir studijy dalykai apimantys daugiakultiiriSkumo aspektus, jy skaitmeniné iSraiSka.
Interviu metu gauti rezultatai atvaizduoti 4 lentelése, kurios susideda i$ trijy skilCiy: kategorijos,
subkategorijos, iliustruojantys teiginiai. Lentelés pavadinimai atspindi turinio analizés elementus:
daugiakultiirinio ugdymo samprata, daugiakultiirinis ugdymas Svietime ir visuomeniniame
kontekste, daugiakultirinio ugdymo ypatumai ikimokykliniame amziuje, daugiakultirinés
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aplinkos kiirimas, pedagogo daugiakultiriné kompetencija. Lentelése atvaizduota po vieng (zr. 1,
4 lenteles) arba po dvi (zr. 2, 3 lenteles) kategorijas. Kategorijos iSsiskiria i 2-4 subkategorijas,

bei juos iliustruojancius teiginius.

2.3. Aukstyjuy mokykly, rengianciy ikimokyklinio ugdymo pedagogus,

studiju apraSy analizé

Siekiant identifikuoti daugiakultirinio ugdymo elementus Lietuvos aukstyjy mokykly
ikimokyklinio ugdymo programy studijy dalykuose, buvo analizuojami aukstyjy mokykly studijy
aprasai. Rezultatai atvaizduoti 1 lentel¢je (Zr. 1 lentele). Tyrimo rezultatai atskleide, kad
daugiakultiirinis ugdymas kaip atskiras studijy dalykas yra iSskiriamas tik vienoje Lietuvos
aukstojoje mokykloje, rengiancioje ikimokyklinio ugdymo pedagogus ir yra jvardijamas kaip
multikultiirinis ugdymas (tiesioginis vertinys 1§ angly kalbos — multicultural education). Taciau
pastebima ir tai, kad kiekvienas aukstyjy mokykly studijy dalykas gali biiti interpretuojamas kaip
daugiakultiirinio ugdymo elementas. Natiiralu, kad didziausig démesj aukstosios mokyklos skiria
bisimy ikimokyklinio ugdymo pedagogy metodiniam pasirengimui dirbti daugiakultiirése
grupése, kurio pagrindg sudaro pedagogikos ir psichologijos moksly sritys. Taip pat pastebima,
kad kiekvienoje aukStojoje mokykloje skiriamas didelis démesys specialiyjy poreikiy vaiky
ugdymui, daugiakultiirinés komunikacijos pagrindy Zinioms, bei uzsienio kalby mokéjimui.
Maziausias démesys skiriamas kity kulttiry supratimui, taciau $is daugiakultiirinio ugdymo

aspektas gali biiti integralus, t.y. minimas kity studijy dalyky paskaitose.

1 lentelé. Lietuvos aukstyjy mokykly, rengianc¢iy ikimokyklinio ugdymo pedagogus,

studijy dalykai apimantys daugiakultiiriSkumo aspektus ir jy skaitmeniné iSraiska

Daugiakultiirinio ugdymo Studijy dalykai apimantys daugiakultiiriSkumo aspektus
elementai ir ju skaitmeniné iSraiska
Daugiakultiirinés Zinios — | Savo kultiiros supratimas - Vaiky literatiirinis ugdymas (8), Muzikinis ugdymas (8)
savo ir kity kultiiry Lietuvos  valstybingumo ir  kultiros istorija  (2), Etninis ugdymas
supratimas Kity kultiiry supratimas - Tarpkulttirinis ugdymas (2), Lietuviy ir kity tauty dainos ir
muzikiniai Zaidimai vaikams
Daugiakultiirinés Komunikacinés kompetencijos ugdymas (8), Kalbos kultiros ugdymas (5),
komunikacijos pagrindai Socioedukacinis darbas su socialinés rizikos Seimomis (4)
Metodinis pasirengimas Psichologija: Bendroji ir vaiko raidos psichologija (9), Vaiko zaidimo psichologija
dirbti daugiakultarése (3), Seimos psichologija (2)
grupése Pedagogika: Ikimokyklinio ugdymo pedagogika (11), PrieSmokyklinio ugdymo
pedagogika (8), Pedagogikos pagrindai ir ugdymo sistemos (8), Kudikystés ir
ankstyvosios vaikystés pedagogika (4), Vaiko zaidimo pedagogika (3), Ugdymo(si)
individualizavimas (3), Ugdymo(si) aplinkos kiirimas (3), Pedagoginis kiirybisSkumas
(3), Lyginamoji vaikystés pedagogika (2), Seimos pedagogika (2)
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Daugiakultiirinio turinio Specialiyjy poreikiy vaiky ikimokyklinis ugdymas (14), Vaiky socialiné reabilitacija

iSmanymas (4), Dvikalbiy vaiky ugdymas (2), Nepilnameciy resocializacija, Gabiy vaiky
ugdymas, Gesty kalba vaikams, Multikultiirinis ugdymas
Keliy uzsienio kalby Specialybés uzsienio kalba (8)
mokéjimas

Taigi atlikus dokumenty analiz¢ buvo pastebéta, kad didziausia démesj Lietuvos
aukstosios mokyklos, rengianCios ikimokyklinio ugdymo pedagogus, skiria metodiniam
pasirengimui dirbti daugiakultiirése grupése. Biisimi pedagogai supazindinami su pedagogikos ir
psichologijos pagrindais. Siy studijy metu ple¢iamos Zinios apie ankstyvaji, ikimokyklinj,
prieSmokyklin] ugdyma, ugdomojo turinio individualizavima, ugdomosios aplinkos kiirima,
vaiko psichologija, vaiko raidos ypatumus, vaiko zaidimo savitumus ir t.t. Kadangi Sie
studijuojami dalykai orientuoti j vaiko asmenybés pazinimg ir ugdyma, tad galima teigti, kad tai
tiesiogiai siejama su daugiakultiiriniu ugdymu, nes pedagogai dirbantys daugiakultiirése grupése

turi gebéti pazinti kiekvieng vaikg ir jo ugdymosi poreikius.

Taip pat pastebima, kad studijy programuose pakankamai didelis démesys skiriamas
daugiakultiirinés komunikacijos pagrindams, t.y. komunikacinés kompetencijos, kalbos kultiiros
ugdymui, bei darbui su ugdytiniy $eimomis. Sie studijy dalykai orientuoti j gebéjimo bendrauti ir
bendradarbiauti su jvairialypiais zmonémis gerinimg. Studijuodami biisimieji pedagogai suzino
jvairias bendravimo formas, strategijas, kuria bendradarbiavimo modelius ir pan. Visy $iy veikly
pobiidis atitinka vieng 1§ pagrindiniy daugiakultirinio ugdymo uzdaviniy — uztikrinti gerus
tarpusavio santykius daugiakultiiréje visuomenéje. Be to, kiekvienoje aukstojoje mokykloje yra
iSskirtas specialybés uzsienio kalbos studijy dalykas. Tobulindami uZsienio kalbos jgiidzius

studentai kartu ir uztikrina geresn¢ daugiakultiiring komunikacija.

Dar vienas svarbus daugiakultiiriSkumo sklaida uztikrinantis aspektas — daugiakulttirinio
turinio iSmanymas. Remiantis tyrimo gautais duomenimis pastebima, kad didZiausia démesj
pedagogy rengimo institucijos skiria specialiyjy poreikiy vaiky ikimokykliniam ugdymui. Jis
minimas visose Lietuvos aukStosiose mokyklose, rengianciose ikimokyklinio ugdymo
pedagogus. Kiti studijy dalykai sietini su daugiakultiriniu ugdymu yra orientuoti | vaiky
socialing reabilitacija, bei dvikalbiy vaiky ugdyma. Tokie studijy dalykai kaip nepilnameciy
resocializacija, gabiy vaiky ugdymas, gesty kalba vaikams yra iSskirti tik keliose aukstosiose

mokyklose.
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Tyrimo rezultatai atskleidé, kad maziausiai démesio skiriama kity kultiry supratimui.
Tarpkultirinis ugdymas minimas tik dvejose Lietuvos ikimokykliniy pedagogy rengimo
institucijose. Savos kultliros pazinimas dazniausiai gilinamas per mening sritj, t.y. per muzikinj ir
literatiirinj ugdyma. Siy paskaity metu studentai supazindinami su lietuviy autoriy rasytine ir
dainuojama tautosaka. Tik vienoje aukstojoje mokykloje buvo pateikiamas studijy dalykas, kurio
pavadinime buvo iSskirta lietuviy ir kity tauty tautosaka. Pastebima ir tai, kad kai kurios
aukstosios mokyklos, rengiancios ikimokyklinio ugdymo pedagogus, studenty savos kultiiros
supratimo zinias gerina per Lietuvos valstybingumo ir kultiiros istorija, bei etninio ugdymo

paskaitas.

Taip pat vertéty pamineti, kad studijos, pleCian€ios pedagogo daugiakultiiring
kompetencija, vyksta ne tik kontaktinémis su déstytojais valandomis, bet ir nekontaktiniy valandy
(mokslinés konferencijos, pazintinés kelionés, tyrimai, sietini su daugiakultiriSkumo aspekty
tyrinéjimu), bei pedagoginiy praktiky metu.!> Taigi pastebima, kad kiekviena Lietuvos aukstoji
mokykla, rengianti ikimokyklinio ugdymo pedagogus, turi 2-4 studijy dalykus skirtus kursiniy ir
baigiamyjy darby raSymui, t.y. vaiko psichologijos, ikimokyklinio ugdymo metodiky kursiniai
darbai, pedagoginiy studijy baigiamieji darbai ir pan. Pedagoginiy praktiky iSskirta Siek tiek
daugiau nuo 3 -6, t.y. pedagogo asistento praktika, savarankiska pedagoginé praktika, pazintiné
praktika ugdymo institucijose, prieSmokyklinis ugdymo praktika ir t.t. Taigi, kaip matoma,
biusimy pedagogy daugiakultiriné kompetencija pleciasi studijuojant aukstojoje mokykloje,
atlieckant pedagogines praktikas ikimokyklinése ugdymo jstaigose arba tyrinéjant

daugiakultiirinius reisSkinius.

Apibendrinant tyrimo gautus duomenis, vertéty pastebéti tai, kad Lietuvos auksStosiose
mokyklose, rengianciose ikimokyklinio ugdymo pedagogus, daugiakultiirinis ugdymas
suprantamas kaip integralus studijy dalykas, kuris yra minimas kiekviename studijy dalyke. Taip
gali buti dél to, kad daugiakultiirinis ugdymas apima daugelj aspekty: savos ir kity kultiry
supratimg, daugiakultiiring komunikacija, metodinj pasirengimg dirbti daugiakultiirése grupése ir
t.t. Biitent dél savo savokos platumo ir jvairiapusiSkumo, daugiakultiirinis ugdymas néra

atsiejamas nuo kity studijy dalyky.

15 Ixamamosa, A. (2009). MynbTHKYIbTYpHAsS KOMIIETEHTHOCTh PYCCKOS3BIMHBIX Y4HTENEHd B 00pa3oBaTENbHON
cpene DcroHnn (TOKTOpCKas auccepTanus). Prieiga per interneta:http:/www.dissercat.com/content/multikulturnaya-
kompetentnost-russkoyazychnykh-uchitelei-v-obrazovatelnoi-srede-estonii#ixzz4SQ4SSxtQ.
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2.4. Déstytojy, rengianciy ikimokyklinio ugdymo pedagogus, interviu analizé

Pusiau struktiiruoto interviu metu surinktais duomenimis buvo siekiama atskleisti
informanty asmenines ir profesines patirtis daugiakultirinio ugdymo kontekstu. IS pradziy buvo
aiSkintasi, kaip tyrimo dalyviai supranta daugiakultiirinio ugdymo sampratg (zr. 1 lentelg).
Tyrimo rezultatai rodo, kad informantai daugiakultiirinj ugdymg supranta skirtingai.
Daugiakulttirinis ugdymas siejamas su daugiakultiirés visuomenés samprata ir traktuojamas kaip
inkliuzinis ugdymas ar skirtingy tautybiy vaiky ugdymas. Tac¢iau kalbant apie studenty poziiirj |
daugiakultiirinj ugdyma, informanty nuomonés sutapo. Pasak jy, studentai kolkas nesupranta

daugiakultiirinio ugdymo sampratos dél teoriniy ir praktiniy Ziniy stokos ar asmeninio

nusistatymo.

1 lentelé. Daugiakultiirinio ugdymo samprata

Kategorijos

Subkategorijos

Hiustruojantys teiginiai

Daugiakulttirinio
ugdymo samprata
déstytojy akimis

Inkliuzinis
ugdymas

,,Tai yra inkliuzinis ugdymas man...jis aprépia viskg: nuo gabiyjy iki
specialiyjy poreikiy, kitatautiSkumg, kitakalbyste, kitg religija, kitg
socialinj kontekstg, viskg apima. Ir... taip placiai a§ ir zilriu j
daugiakultiiriSkumg, o ne vien tiktai skirtingy tautybiy vaikai...*
(Vyté), ,,Dar kartg pabréziu, kad tai inkliuzinis ugdymas, kai tenkinami
kiekvieno vaiko poreikiai‘‘ (Vyzé), ,,Be to, bendrojoje priesmokyklinio
ugdymo programoje, kuri yra privaloma nuo $iy mety, yra puikiausiai
viskas apraSyta, kaip turéty elgtis pedagogas. Be Zzodzio
daugiakultiiriSkumas ar inkliuzija..“* (Vyté) Ikimokykliniame amziuje
svarbu kiekvieno vaiko pamatymas, bet kurio.(Vyté)

Daugiakulttre
visuomené

,,Daugiakultirinj ugdyma a$§ suprantu, kad miisy visuomenéje.. yra..
yra daugiau daugiakultiriné visuomene, daugiau yra daugiakultiirinés
visuomenés supratimas, samprata. Tai yra... jvairiy.. sakykim, religijy,
pozitriy, lyties, sakykim, aspektai, ekonominio statuso, socialinio
statuso, tokia jvairové.* (Gusté); ,,..esant daugiakultiirinéje
visuomenéje, esant jvairovei jvairiai tu sugebi suprasti tg bendravima,
tasky sajudzius tam tikrus, ir tu gebi bendrauti be konflikto. * (Gusté);
,»lu turi matyti tg daugiakultiriSkama (pabrézZiamas kiekvienas
skiemuo), o ta daugiakultiiriSkuma, a§ vélgi, suprantu labai jvairiais
aspektais. Tai gali biiti masiné jvairove.** (Gusté). ...kiekvienas yra
kitoks, skirtingas — daugiakultiirinis pilietis (Vyté)
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studenty akimis

Skirtingy ,....tas ugdymas pirmiausia yra miisy pedagogy pasiruosimas priimti
tautybiy vaiky | kity kultiiry Zmones. Ir jau padéti jiems integruotis j miisy visuomene,
ugdymas padéti ugdyti kity kultiry vaikus, ar ne? Jvairiais aspektais, tai
paprastai man tas yra.‘‘ (Lukné), ,,Pakankamai daug démésio skiriame
socializacijai, adaptacijai, mes kalbam apie tai butent kaip tarp kity
kultiiry atstovy vyksta‘‘ (Lukné); ,,Dabar pirmas dalykas, ka as
jsivaizduoju dirbant su skirtingy kultiiry vaikais, tai, mano nuomone,
priverstinai ar privalomai turéty buti biitinai pedagogo asistentas.

(Lukné).
Déstytojai apie | ,,Tai vat jie tai ir supranta: kaip i$8tikj, kaip problema, kaip skaudulj,
daugiakutiirinio | kaip jy darbo apsunkinimg‘‘ (Lukné); ,,Nu kaip... Jie yra girdéje Zzodj
ugdymo individualizavimas, bet jie nelabai supranta, kaip tas
sampratg gyvenime...atsiskleis. Jie per jauni .. dar... Taigi praktiskai suvokti

individualizavimg  (pabrézia  kiekvieng Zodj) arba  praktiSkai
igyvendinti Sitg principa... tai, Zinoma, tam reikia laiko.‘‘(Vyté)
Anksé¢iau buvo truputélj maziau tos sampratos, truputéli jos buvo
siauresnés, dabar jau studentai yra jau Siek tiek.. jau jie placiau apie tai
jie zino ir jy sampratg yra Siek tiek platesné, bet jie daugiau tai
akcentuoja, kad vis tik tai, na.. tarpkultiiry bendravimo reiskiasi
ypatumai tie daugiau, ar ne. O a$ tada sakau, teigiu, kad ne tik tarp kity
kultiiry, bet ir, na, zitirékime placiau, daugiau tame kontekste. (Gusté)

Vytei daugiakultiirinis ugdymas asocijuojasi su inkliuziniu ugdymu, apimanciu skirtingo

sluoksnio, socialinés padéties, religijos, tautybés ir kity skirtingumy turin¢iy vaiky ugdymu: ,,Tai
yra inkliuzinis ugdymas man...jis aprépia viskg: nuo gabiyjy iki specialiyjy poreikiy,
kitatautiSkuma, kitakalbyste, kitg religija, kita socialinj konteksts... viskg apima‘‘. PanaSig
daugiakultiiring ugdymo sampratg apibréze ir Gusté. Jai daugiakultiirinis ugdymas visy pirma
tapatinasi su daugiakultiire visuomene, kuri iSsiskiria savo didziule jvairove: ,,...daugiau yra
daugiakultiirés visuomenés supratimas, samprata. Tai yra... jvairiy.. sakykim, religijy, pozitriy,
lyties, sakykim, aspektai, ekonominio statuso, socialinio statuso, tokia jvairové. ‘. Kita
informanté apibrézé Siek tiek siauresne daugiakultiirinio ugdymo sampratg, akcentuodama

pedagogy pasiruosimg dirbti su kity kultiiry atstovy Seimomis.

Pasak Luknés, pedagogai vis dar néra pasiruo$e dirbti su daugiakultiire grupe: ,,Lietuvoje
1§ tiesy salygy dirbti pedagogui su skirtingy kultiiry ugdytiniais yra labai mazai ir, kad iS tiesy, tai
dirbty ne vienas pedagogas: ,,Dabar pirmas dalykas, ka a$ jsivaizduoju dirbant su skirtingy
kultiiry vaikais, tai mano nuomone, priverstinai ar privalomai turéty buti butinai pedagogo
asistentas — nu tas vadinamas padéjejas, kuris biity pedagogo deSinioji ranka.‘. Kalbédama apie

tai Lukné pateiké pavyzd] i§ praktinés patirties, kai studenty buvo klausiama apie darba
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daugiakultiiréje grupéje: ,,AS kazkaip suformulavau klausimg, ar Jus norétuméte, kad Jusy
grupéje ugdytysi tokie vaikai, tai visi atsake, kad kategoriSkai ne‘‘. Savo nuogastavimus studentai
argumentavo iSrySkindami Svietimo sistemos problemas: ,Ir taip pakankamai didelis kriivis,
pakankamai didelis skaicius vaiky ir dar prisiimti i$Stkj...sunku‘‘; ,,...administracija,
nepagalvojus, priima vaikus po du, po tris vaikus, atvykusius i§ kitos Salies, o pedagogui néra
sudaromos jokios salygos dirbti.‘‘. Apibendrinant §ig patirtj, pastebima, kad studentai j

daugiakultiirinj ugdyma zvelgia atsargiai.

Vyté ir Gusté kalbédamos apie daugiakultiirinij ugdyma 1§ studenty puseés, taip pat ji
apipavidalino neigiamu atspalviu. Pasak jy, studentams stinga Ziniy (,,..jie daugiau tai akcentuoja,
kad vis tik tai, na.. tarpkultiiry bendravimo reiSkiasi ypatumai tie daugiau, ar ne.‘‘, Gusté) ir
praktikos (,,..jie yra girdéje zod] individualizavimas, bet jie nelabai supranta, kaip tas
gyvenime...atsiskleis. Jie per jauni .. dar‘‘, Vyté) tam, kad rupintysi daugiakulttiriSkumo sklaida.
Taip pat tyrimo dalyviai pabrézé tai, jog tam, kad praktiskai biity diegiamos daugiakultiirinés
vertybés, turéty 1§ pradziy kisti ir paciy studenty pozitiris: ,,..suprasty, kad tai yra ne mada — ji
nepraeis.. Nes to kitoniSkumo, ko gero, daugés ugdymo jstaigose.‘‘ (Vyté); ,,...gebéty priimti,
gebéty suprasti kito Zmogaus kitoniSkuma, kitokuma,* (Gusté); ,,Pirmiausia reikéty kalbéti apie
pedagoga, kuris visus tuos dalykus turi suprasti ir koks jis turi biiti tolerantiskas, o po to kalbama
apie tai, kaip jis Sias savybes turi formuoti vaikuose‘‘ (Lukné). Taigi, informanty teigimu,
daugiakultiirinis ugdymas visy pirma prasideda nuo Zmogaus — jo jgudziy, Ziniy ir nuostaty.

Todél ypatingai svarbu, kad pedagogai pasizyméty Siomis ypatybémis.

Pabréztina tai, kad tyrimo dalyviai pasakodami apie daugiakultiirinj ugdyma, kartojo, jog
Si sgvoka néra pastovi, ji nuolat kinta, priklausomai nuo jgytos patirties (,,Ne tai 1§ viso labai kito
viskas, nes, kai tik pradéjau rasyti disertacijg, tai mano vis tiek poziiiris buvo visai kitoks, dabar
jau nebeprisimenu koksai, bet jis tikrai kardinaliai keitési ,** Gusté), socialinio konteksto (,,..su
kiekviena paskaita jisai keiciasi, kai tu pabendrauji su su studentais, kai tu pabendrauji, i$vaziuoji
kitur, kai tu pabiini toje daugiakultiirinéje aplinkoje..kei¢ias..keicias, nes mokomes visg gyvenima
ir negali iSlikti ta pati samprata‘‘, Gusté) ar visuomeniniy reiskiniy (,,Esant jtemptai situacijai
Europoje tenka pastebéti jvairius vaizdus, ane? IS tikryjy... kito.**, Lukné). Kalbédami apie

pozitrio kaita daugiakulttriSkumo kontekstu, informantai paminéjo pabégéliy pavyzd;.
Jy nuomone, dabartiné politin¢ situacija vienu ar kitu aspektu keifia Zmoniy pozilrj }
daugiakultiire visuomeng: ,,O dabar kad apskritai i visg tai keiiasi poziliris — tai zinoma. Man
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nepatinka, kg a§ matau, reiskia tg kapinyng Vidurzemio jiiroj, man nepatinka, kad jie ¢ia verziasi,
ir paskui vaziuoja ten poilsiauti j tas Salis i§ kuriy pabégo‘‘ (Vyté); ,,Kito... nezinau, kaip
pasakyti, ar | geraja, ar i blogaja puse...Ivairiai galbt... bet i§ tikryjy pirmas, kas man... kada po
visy teroro akty, kas i§ tokiy visy jvykiy skaudziyjy... nu i§ tikryjy turé€jo... Turéjo neigiamos
jtakos.*“ (Lukné). Deja, kaip matoma i§ informanty pasisakymy, pozitris j daugiakultire

visuomeng¢ dazniausiai kinta ] neigiamaja puse, o tai jtakoja visuomeniniai reiskiniai.

Nepaisant pozitirio kitimo, visi tyrimo dalyviai pabrézé, jog politiniai sprendimai
nejtakoja salydzio edukaciniu aspektu (,,Pedagogika yra toks dalykas, kuris nepriklauso nuo
politikos‘‘, Vyté), o kaip tik jpareigoja biiti pasirengusiems dirbti daugiakultirinéje terp¢je:
,,Siandien jau yra pranesta, kad priimta 111 pabégéliy berods, ane? Ir jau vien $itas faktas teigia,
leidZia teigti, kad miisy pedagogai turi biti pasiruose darbui su daugiakultiire klase, daugiakultiire
grupe: vaiky darzelyje ar pradinéje mokykloje, ar toliau sakykim.“‘, (Gusté); ,,Susikloscius tokiai
situacijai, kada tu esi priverstas dirbti su kitos kultiiros vaiku ar ne..reikty rinkti tg informacija
apie jo kultiira, paproc€ius, kad atrastum raktg j vaiko Sirdj,“* (Lukné). Taigi, Vytés, Gustes, Luknés
nuomone, daugiakultiirinis ugdymas ne tik kintanti, bet ir vis populéranti savoka, kuri tampa vis

labiau aktuali Svietimo ir visuomeniniame kontekste (zr. 2 lentele).

ISskirdami daugiakultiirinio ugdymo aktualumg, informantai prisiminé savo studijy
laikus, bei dalijosi asmeniniais prisiminimais, sietinais su daugiakultiiriSkumu. IS tyrimo gauty
duomeny matyti, kad informantai daugiakultiirinio ugdymo aktualumg apibrézia panasiai. Pasak
Ju, daugiakultiirinis ugdymas visuomet buvo aktualus, taciau anks¢iau nebuvo réminamas ] §ig
sgvokg. Taip pat tyrimo dalyviai pastebi, kad daugiakultiirinio ugdymo aktulumas ypatingai
padidéjo per pastaruosius deSimtmecius. Tai jtakojo visuomenés atsivérimas: galimybé keliauti,
mokytis ar stazuotis, dalyvauti mokymuose uzsienio Salyse, priimti uzsienio Saliy pilieius ir pan.
Atsizvelgiant | tai informantai pastebi vykstancius pokycCius ir Svietimo srityje: ugdymo jstaigos

tapo vis labiau daugiakultiiriSkesnés, pagaus¢jo metodiniy leidiniy daugiakultiiriSkumo temomis.

2 lentel¢. Daugiakultiirinio ugdymo aktualumas visuomeniniame ir §vietimo kontekste

Kategorijos | Subkategorijos Iliustruojantys teiginiai
Daugiakultiir | Daugiakultiris- | ,,Esame tokioje kultiiringje, ekonomingje, politinéje, jvairiausioje situacijoje.... ar
inio ugdymo kumas apskritai gyvenant tokiame globaliame pasaulyje, tai daugiakultiriSkumas mums yra
aktualumas visuomenéje neiSvengiamas‘‘, (Lukné). ,Pasaulis dabar labai arti pasidaré.. nauji Zmonés, nauji
visuomenini tinklai, nauji renginiai.** (Vyté) ,,...gyvename daugiakultiirinéje visuomen¢je, kurioje
ame kiekvienas skirtingas, savitas ** (Gusté)
kontekste
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Daugiakultiir
inio ugdymo
aktualumas
Svietimo
kontekste

Daugiakultiirés
grupes

,,1ai dabar $itoj grupéj yra, anksc¢iau buvo spec, poreikiai ir normallis vaikai, dabar
yra i$siplétus Sita paradigma j gabuma negabuma, kitakalbyste, kitatautybe, kita rase,
socialinis tas kontekstas, kuris priklauso nuo Seimos: pilnos ar ne, ar augina mociute,
ar augi su Seima, mieste ar kaime... Ir dar vienas dalykas, apie kurj ¢ia dabar tarsi
baugu kalbéti, bet nematau a$ ¢ia jokio baugumo tokia yra psichologija Zmoniy: yra
berniukai ir mergaités.** (Vyté) ,,...tai déstytojas, a§ manau, kad turi bati labai...labai
isigilinantis, labai pripazjstantis tg jvairove ir sugebantis dirbti, sukurti t3 ugdomaja
aplinka butent tai jvairovei. Tai yra nestandartiSkai taip, o ziliréti kokia grupé
susirenka, kaip tu gali modeliuoti tg savo déstomg dalyka. * (Gusté) ,,...ir tokiy vaiky
vis daugés.. ugdymo jstaigas lankys skirtingy tautybiy, pilietybiy ir panasiai vaikai‘
(Lukné)

Daugiakultiiris-
kumas
metodiniuose
leidiniuose

,,Kadangi bet kuri, bet kuri ugdymo programa, pavyzdziui, darzelio. Bet kuri
metodika. Bet kurios rekomendacijos... Jau Siais laikais tu nebegali parasyti reiskia
(pauzé) monogamiskai, taip sakant. Kiekvienam leidiny dabar turi biiti heterogeniniai
pjuviai, visi kiek tik jmanoma, nu ir apie viska raso. Dabar.“(Vyfé) ,,...kiekvienam
dalyke, mes kalbam apie visy vaiky poreikius arba mes kalbame apie kiekvieno vaiko
poreikius. Vadinasi, tu kiekvieno vaiko poreikius turi matyti, o jy labai daug.** (Vyté)
,...kiekvienas produktas, tai yra leidinys, jis yra pagristas tyrimu, t.y. taikomasis
tyrimas. Nori nenori vis tiek parasai, kad remiesi kazkokiais jrodymais. Ta prasme
taip. Visi leidiniai, visi straipsniai, viskas yra pagrjsta... reiskia tuo.** (Vyté)

Gustés nuomone, daugiakultiiriSkumas visada buvo aktualus, tik anks¢iau jis nebuvo

réminamas ] sgvokas: ,,Ne tai, Zinoma, aiSku, kaip pasakyt, vis tiek tas.. tik mes gal nevartojome
tos pacios sgvokos daugiakultiriSkumas, o S$iaip tai, zinoma, visais laikais — taip‘‘. Taciau
kalbantis apie déstytojo profesijos pasirinkimg, informanté¢ minéjo, kad jos disertacijos tema
daugiakultiiriSkumo tematika sunkiai skynési kelig | pripazinimg: ,,Tema gimé na tiesiog...
ziurint, kas yra uzsienyje populiaru, ir tuo laikotarpiu butent netgi mano komitetas sake, kad
kazin, ar Sita tema aktuali Lietuvai, aktuali reiSkiasi Lietuvos kontekste, o... bet a$ nenusileidau,
vis tiek teigiau, kad ji aktuali, kad bus aktuali...*. Tai leidzia daryti prielaida, kad Lietuvoje

daugiakultiirinio ugdymo aktualumas iSryskéja tik per pastaruosius kelerius metus.

ISsakyta prielaida pagrindzia ir kity tyrimo dalyviy pasisakymai apie ankstesniy laiky
daugiakultiiriSkumo samprata: ,,Tai buvo kitas laikmetis, kita situacija, nebuvo galimybiy, kurios
atsiveria Siais laikais‘‘ (Lukné); ,,Anks¢iau buvo vienas didelis kontekstas, tai buvo viena didelé
antklodée, kuri vadinosi — sovietin¢ pedagogika. Ir visi gyveno tokiy draugijoje, draugystéje, bet
praktiskai tai nieko nereiskia, ta prasme: tu gali biiti kitoks, bet geriau, kad tu bitum toks koks
visi.*“ (Vyté). Pastarajj pavyzd] pateikdama, informanté teigé, kad ankstesné politiné santvarka
skleidé daugiakultiirines id¢jas, bet jy nejgyvendindavo: ,,...taip, kad lozungy buvo, bet praktiskai
— nieko nebuvo*‘. Siais laikais, pasak Vytés, situacija Lietuvoje pasikeité geresne linkme: ,,..visai
kitokios dogmos, kitokie lozungai, kitokie i$Stkiai.... emigracija, imigracija, kelionés,
mobilumas, atvirumas.‘‘, tacCiau ,,dar labai didelis kelias iki tos pagarbos kiekvienam, kuri
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yra dabartiné vertybé.“ Apibendrinant informanty patirtis, galima teigti, kad daugiakultiirinio

ugdymo aktualumas labiausiai pastebimas per pastaruosius deSimtmecius.

Informanty teigimu, daugiakultiriSkumas Siy dieny kontekste yra ypatingai aktualus:
,,Esame tokioje kultiirin¢je, ekonomingje, politinéje, jvairiausioje situacijoje.... ar apskritai
gyvenant tokiame globaliame pasaulyje, tai daugiakultiiriSkumas mums yra neiSvengiamas‘,
(Lukné). Pasak jy, daugiakultiiriSkumo sklaida jtakoja visuomenés atsivérimas (,,..dalyvavimas,
kur susiburia jvairiy S$aliy atstovai, jau tada pastiprinamas daugiakultiriskumas.* Gusteé),
galimybiy plétra (,,Pasaulis dabar labai arti pasidaré.. nauji Zmonés, nauji tinklai, nauji
renginiai.*‘  Vyté), o taip pat ir demografiné¢ Lietuvos situacija (,,...miSriy santuoky didé¢jimas,
misy lietuvaités iSteka... ir, kai miisy iSvyke emigrantai remigruoja atgal tada
daugiakultiiriSkumo suvokimas, pripazinimas tampa labai reikSmingas‘‘, Gusté). Informantai

savo pasisakymus iliustravo asmeniniais ir profesiniais pavyzdziais.

Tiek Guste, tiek Vyte, tieck Lukné pabrézé tai, kad daug keliauja, stazuojasi uzsienyje ir
daug bendrauja su studentais, kurie yra 1§ skirtingo kultiirinio arealo: ,,Déstytojas su
daugiakultiiriSkumu susiduria kokiais atvejais, realiai tai. jis gali turéti atvykusiy erasmus
studenty, vienas dalykas. Grupéje gali biiti jvairiy pilietybiy zmoniy, ar ne? (Gusté); ,,AS pati
kazkur iSvykstu, keliauju, stebiu, domiuosi... (Lukné); ,,Miisy studenty daug baigusiyjy
nelietuviSkas mokyklas, tai... tai jeigu tai galima bty pavadinti tai, kad as joms vadovauju ir
déstau esamiem darbam, kai jos visai neturi tokio vat pagrindo kaip mes ir taip.. Tada.. tada
iStjsiné ta patirtis.*  (Vyté). Kaip matoma 1§ tyrimo dalyviy profesiniy patirciy,
daugiakultiiriSkumas atsispindi kiekvieng dieng — bendraujant su jvairialypiais zmonémis, jiems
pateikiant ugdomgja medZziagg, stazuojantis uzsienio Salyse, dalyvaujant tarptautiniuose
projektuose ar mokymuose. Be to, informantai pamin€jo ir tai, kad daugelis jy studenty, raSo
baigiamuosius studijy darbus uZsienyje ir dazniausiai tokiy darby temos sietinos su

daugiakultriiriniy aspekty nagrinéjimu.

Taip pat tyrimo dalyviai paminéjo ir tai, kad daugiakultiiriSkumas atsispindi ir jy Seimose:
,,Stinus mano, pavyzdziui, mokosi kitoje Salyje.** (Vyté) , ,,Ty sasajy tiesioginiy yra... kadangi
mano santuoka antra ir vyras i§ pirmosios santuokos turi dukra, kuri daugelj mety gyvena ir toliau
turblit gyvens.. kitoje Salyje. Mes vykstame, bendraujame, aplankome, dalyvaujame tose
Sventése, kurias Svencia tos Salies atstovai.. Mus integruoja j tas visas Sventes.. Kadangi jinai

gyvena Seimoje....kurioje...na, jos draugas yra kitatautis... Tai vat tokia yra, betarpiska, tiesiogine
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sgveika. Pazinau tg Salj ne kaip turisté, o pazinau visai kitokiu aspektu per asmenines, zodziu,
aplinkybes.“ (Lukné). PrieSingai nei Vytée ir Lukné kita informanté neatrado tiesioginiy
daugiakultiiriSkumo apraisky Seimoje, taCiau pamin¢jo santykiy palaikymg su emigravusiais
draugais: ,,Bendravimas su draugais, kurie yra uzsienyje... mes bendraujame, susiraSinéjame,
susiskambiname, susitinkame.‘‘ (Gusté). Taigi, kaip matoma, informantai su daugiakultriSkumu

susiduria tiek visuomeniniu, tiek ir asmeniniu kontekstu.

I$skiriant daugiakultiirinio ugdymo aktualumg Svietimo kontekste, vertéty paminéti, kad
Jis yra sietinas su visuomeniniais reiskiniais (,,...pedagogika nuo politikos i§ vienos puses,
zinoma, labai suri§ta i§ kitos — nieko nesurista. Cia yra amzina klasika — matyt kiekviena.
Viskas. ¢, Vyté). Kaip jau buvo minéta, Lietuvos demografiné situacija, politiniai sprendimai ar
jvairiis jvykiai uzsienio Salyse (pabégéliai, teroro aktai, ekonominé padétis ir pan.) jtakoja
ugdymo proceso dalyviy daugiakultiiriSkumg ] kurj turéty atsizvelgti pedagogai: ,,...kai miisy
iSvyke emigrantai remigruoja atgal tada vaiky, sakykim, ugdymui tai yra irgi labai reikSminga,
pedagogas biity supazindintas suzinoty, kad jau grizes remigraves vaikas jau yra kitoks, jis jau
turi kitg patirtj. Ta patirtimi mes turime pasinaudoti kaip pedagogai.‘‘ (Gusté). Modeliuodami
ugdomajj procesa pedagogai turéty atsizvelgti j kiekvieng vaika, tenkinti jo ugdymosi poreikius
(,,Kiekvienas yra kitoks ir pedagogo darbas tuo ir yra sunkus, kad kiekvieng turi pamatyt‘, Vyté),

besiugdantj daugiakultiirinéje grupéje.

Taip pat, kalbédami apie daugiakultiirinio ugdymo aktualumg Svietime, tyrimo dalyviai
paminéjo metodinius leidinius. Pasak Fytés, Siy dieny kontekste kiekvienas leidinys yra
orientuotas ] daugiakultiiriSkumag: ,,Kiekvienam leidiny dabar turi biiti heterogeniniai pjuviai, visi
kiek tik jmanoma, nu ir apie viskg raSo. Dabar.‘‘ Kalbédama apie tai informanté pateiké pavyzdj:
,...bendrojoje prieSmokyklinio ugdymo programoje, kuri yra privaloma nuo S$iy mety, yra
puikiausiai viskas apraSyta, kaip turéty elgtis pedagogas. Be Zodzio daugiakultiiriSkumas ar
inkliuzija. Pavyzdziui, tai prasideda nuo pat tikslo — uztikrinimas kiekvieno vaiko poreikius.
Véliau pateikimi jvairiis metodai ir biidai apie kuriuos galima biity pasiskaityti.*‘ PrieSingai nei
Vyté, Lukné mano, kad visgi metodiniy leidiniy pedagogams dirbantiems daugiakultiiréje grupéje
yra pakankamai mazai: ,,Kazkokiy rekomendacijy, patarimy yra labai maZai, daZniausiai
pedagogas Sitoje situacijoje jis palieckamas vienas.‘* Taigi galima pastebéti, kad
daugiakultiiriSkumas Svietime geriausiai atsispindi daugiakultirémis grupémis ir didéjancia

metodiniy leidiniy daugiakultiiriSkumo tematika paklausa.
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ISryskindami daugiakultiiriSkumo aktualuma, informantai pabrézé, kad jis aktualus
kiekvienam: tiek suaugusiam, tiek vaikui, nes gyvename daugiakultirinéje aplinkoje:
,,Kiekvienas yra kitoks, skirtingas — daugiakultiirinis pilietis‘ (Vyté); ,,Na, jis lygiai toks pat
aktualus. Jis lygiai toks pat aktualus, nes jau darzelyje, jau ikimokyklinio ugdymo jstaigose yra
ne homogeniska grupé, o visiSkai daugiakultiiré grupé, nes jeigu pradétume apie
daugiakultiiriSkuma kalbéti giliau... teigtume, kad mes kiekvieng vaika priimame tokj, koks jis
yra, taip...jisai kokias turi savo prigimtines galias, kokj turi mastyma, ane..tai kiekvienas yra tam
tikro stiliaus ir, jei mes Zitrime ] savo grup¢ kaip ] jvairove‘* (Gusté). Todél, tyrimo dalyviy
teigimu, apie daugiakultiriSkumg vertéty kalbéti jau ikimokykliniame amZiuje, nes
,,lkimokyklinis ugdymas — pats svarbiausias vaiko pamatas‘‘ (Gusté), kai formuojasi vaikas kaip

asmenybe.

Atsizvelgiant | tai, kad ikimokykliniame amZiuje vaiko pagrindiniai ugdytojai yra Seima ir
pedagogai, tai kalbédami apie daugiakultiiriSkumg ikimokykliniame ugdyme, informantai zvelge
1§ minéty perspektyvy. Viena informanté pasidalijo asmenine patirtimi, kaip Seimoje diegiamos
daugiakultiirinés vertybés, kitos tyrimo dalyvés Zvelgé 1 daugiakultiiriSkumg i§ pedagogo
vaidmens. Pasak jy, pedagogas turi prisiimti daugelj funkcijy, kurios uztikrinty visapusiska vaiko
ugdymasi. Visy pirma, pedagogas turéty pazinti kiekvieng vaika, kurti daugiakultiiring aplinka,
tenkinancig jo ugdymosi poreikius. Taip pat, pasak informanty, pedagogas turéty gebéti bendrauti
ir bendradarbiauti tiek su ugdytiniy Seimomis, tiek su kitais ugdymo jstaigos specialistais,

kurdamas daugiakultiiring sgveika. (zr. 3 lentelg).

3 lentelé. Daugiakultiirinio ugdymo ypatumai ikimokykliniame amziuje

Kategorijos | Subkategorijos Iliustruojantys teiginiai
Ugdytojuy Seimos vaidmuo | ,,....kaip Zinoma, iki ty Sesiy mety jau tu kaip Zzmogus susiformuoji, todél svarbi ir
vaidmuo diegiant Seimos jtaka, ir pedagogy‘(Vyté). ,,...tévai — vaiko ugdymosi proceso dalyviai, tad jie
diegiant daugiakultiirines | prisiima atsakomybg ir uz vaiko daugiakultirinj ugdyma‘‘ (Lukné) ,,...butent tokiy
daugiakultiir vertybes iSvyky, kelioniy metu vaiky tévai diegia vaikams daugiakultiirines vertybes.. nes
ines vertybes vaikai zingeidiis, smalsiis — jiems jdomu, kas vyksta aplinkui...aplinkiniai Zmonés.‘*
(Gusté)
Pedagogy ,,Ikimokykliniame amziuje svarbu kiekvieno vaiko pamatymas, bet kurio. Kiekvienas
vaidmuo yra kitoks ir pedagogo darbas tuo ir yra sunkus, kad kiekviena turi pamatyt.** (Vyte)
diegiant ,,Pedagogai turéty matyti vaikg... atrasti biidus, priemones, kaip su juo bendrauti,
daugiakultirines | atsizvelgiant i jo ugdymosi poreikius® (Lukné) ,,...reikéty mums visiems suprasti: kuo
vertybes mazesnis vaikas, tuo labiau turi buti kvalifikuoti pedagogai. Ne su dvyliktokais turi
dirbti patys geriausi, o su maziukais. Jau ten koks tu biisi zmogus, fizika déstydamas
dvyliktoje klaséj, tai ... mazai kam raipi, o, o vat... su maziukais yra kitaip.* (Vyte)
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Daugiakultiir
inio ugdymo
komponentai
ikimokyklini
ame amziuje

Daugiakultiirés
aplinkos
kiirimas

,--. It ta aplinka, daugiakultiiré... turi atitikti kiekvieno poreikius‘‘ (Gusté),

,,lal.. aplinka yra. Labai turi biiti jvairi: turi biiti jvairiausiy knygeliy visokiom
kalbom, i§ namy reikia atsinesti knygy, skaityti skirtingy tauty pasakas, naudoti
kompiuterines programas..”* (Vyté), ,,Tai yra aplinka, sakyCiau, visais aspektais,
ugdomuoju.... ir visais kitais aspektais pritaikyta, kaip a$ sakiau, jvairiy kultiry
vaikams.* (Gusté)

Bendradarbia-
vimas su
ugdymo jstaigos
specialistais
daugiakulttris-
kumo kontekstu

,-..reikia stebéti — stebéjimo metodas, bendravimas ir bendradarbiavimas su kolegomis
ir Seima — viskas. Tegu tik ta padaro ir viskas, vienintelis kelias. (Vyté) ", ,,Negali biiti,
kad tu nezZinai, kg daro kino kultiros pedagogé, jeigu tokia yra, dailés pedagogeé,
logopedé, socialiné pedagogé, jeigu ten tokia yra... tai jstaigoje bendrauti‘‘ (Vyté),
,,Luri bendrauti irsu kitais specialistais, dalintis informacija apie vaika.. tam, kad
uztikrintg tg tokj visapusiska vaiko ugdymasi... ‘ (Lukné)

Daugiakultiiriné
sgveika su
Seima

,,Pedagogai turi bendrauti ir su vaiky Seimomis... stengtis juos integruoti j ugdomasias
veiklas, tam, kad jie galéty pazinti tick miisy kultlirg...ypatumus... tiek pristatyty ir
savaja kultiira.. supazindinty vaikus‘‘ (Lukné), ,,O dél bendradarbiavimo... tai ty budy
galybé.. Visi tai zino... tai klasika... ir formaliyjy ir neformaliyjy.* (Vyzé) ......tévai,
zinoma, taip pat turi dalyvauti.... turi pedagogas su jais bendrauti, bendradarbiauti...
(Guste)

Gusté akcentuodama Seimos svarbg j daugiakultiirin; vaiko ugdymg, savo pasakojimag

iliustravo asmeniniu pavyzdziu: ,, AS stengiuosi kiekvieng situacijg, ar biinant, sakykim, i§vykus ]

kitg Salj, ar ¢ia sutikus, pastebéjus daugiakultiriSkumo kazkokj reiskinj, as$ stengiuosi tiek savo

dydiesiems vaikams, tiek mazajai paaiskinti, kuo daugiau akcentuoti, kad ji jau turéty susidariusi

savo, sakykim, suvokimg tame kontekste.‘‘ Informanté, kalbédama apie savo Seimos pavyzdj,

pabrézé

tai,

kad dabar

ikimokyklinio amziaus vaikai labai daZnai susiduria su

daugiakultiiriSkumo reiSkiniais: ,,Jeigu lygintume laikmetj, tai misy laikais tikrai tiek vaikai

neturéjo galimybiy keliauti, pazinti, dométis, susidurti su tokiais atvejais. Ir ganétinai retas

atvejis, kai anksciau galéjai pamatyti kitos rasés Zzmogy, ar taip toliau. O dabar jiems yra daugiau

situacijy, daugiau galimybiy.‘ Todél jos nuomone, ,,...butent tokiy iSvyky, kelioniy metu vaiky

tévai diegia vaikams daugiakultiirines vertybes.. nes vaikai zingeidus, smalsiis — jiems jdomu, kas

vyksta aplinkui...aplinkiniai zmonés.‘‘ Pateiktas pavyzdys parodo, kad kartais Seimos nariai, net

patys to neakcentuodami plecia vaiko daugiakultiirinj suvokima.

Vyté ir Lukné kalbédamos apie daugiakultiriSkumo svarba ikimokyklinio amziaus vaiky

ugdymeisi, orientavosi | pedagoga ir jo atliekamus vaidmenis. Visi tyrimo dalyviai akcentavo tai,

kad su vaikais turety dirbti kvalifikuoti pedagogai, kurie savaime turéty buti daugiakultiiriSkai

nusiteike: ,,Pedagogai turéty ir patys buti daugiakultiiriSkai nusiteikg, priimdami tg jvairove,

Lukneé‘*; ,,...o kaip pedagogas, kaip, pavyzdZiui, déstytojas, tu turi buti pasiruoS¢s matyti.. Tu turi

matyti tg daugiakultiiriSkumg (pabréZiamas kiekvienas skiemuo)*‘, (Gusté). Vyté, kalbédama apie

ikimokyklinio amziaus vaiky daugiakultirinio ugdymo ypatumus, labiausiai akcentavo tai,
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kad pedagogas turéty pazinti kiekvieng vaika ir tenkinti jo ugdymosi poreikius. Vytés teigimu,
,,ikimokykliniame amziuje svarbu kiekvieno vaiko pamatymas, bet kurio‘‘ todél ,,pedagogo
darbas tuo ir yra sunkus, kad kiekvieng turi pamatyt.‘‘. Taip pat informanté pabrézé tai, kad su

ikimokyklinio amziaus vaikais turéty dirbti kvalifikuoti pedagogai.

Vytés nuomone, ,,...reikéty mums visiems suprasti: kuo mazesnis vaikas, tuo labiau turi
biti kvalifikuoti pedagogai...Kadangi iki ty SeSiy mety jau tu kaip Zzmogus susiformuoji.* Pasak
informantés tam, kad bty tenkinami kiekvieno vaiko poreikiai, visy pirma reikia pazinti vaika, o
tai jmanoma stebint vaika (,,...stebéjimo budu... tik stebint tu gali jj paZinti.*‘), fiksuojant jo
ugdymosi pasiekimus (,,..pildyti tuos pasiekimy aprasus, pasiekimy aplankalus arba kurti ir
aprasus reiSkia daryti...*‘), daromg pazangg (,,Turi buti kokybinis paaiSkinimas ir interpretacija
to, kg tu matai.*), bendraujant su kolegomis (,,Negali biiti, kad tu neZinai, kg daro kiino kultiiros
pedagogg, jeigu tokia yra, dailés pedagoge, logopedé, socialiné pedagogeg, jeigu ten tokia yra... tai
jstaigoje bendrauti‘‘) ir ugdytinio tévais (,,O dél bendradarbiavimo... tai ty budy galybé... ir
formaliyjy ir neformaliyjy.‘). Deja, kaip pastebi Vyté, daznai pedagogy saveika su Seima yra

pakankamai silpna.

Informanté nuogastauja, kad nors ir bendradarbiavimo budy yra galybé, taciau pedagogai
vis dar néra pasirenge tinkamai sgveikauti su ugdytiniy Seimomis. Vyté kalbédama apie tai
pateiké pavyzdj: ,,....dokumentuose yra pabréztina, jog Seima turi dalyvauti priimant sprendimg
ne tiktai juos realizuoti. Tai Sito laikomasi labai retu atveju. Tu tik vykdai ir viskas... O 1§ tiesy
turi vos ne strateginj plang jstaigos jstaigos kartu kurti, ir taip iSeina, kad tévai yra sprendimo
dalyviai - nedalyvaujantys.‘‘ Pedagogy ir tévy bendradarbiavimo trukumus akcentavo ir kita
tyrimo dalyvé: ,,Toliau ypatingai, ka a$§ maciau, daug problemy dél vienokiy ar kitokiy
priezasCiy, t.y. sgveika su Seima.‘‘ (Lukné). Pasak jos, dazniausiai Sie trilkumai atsiranda dél
pedagogo Ziniy ar kompetencijy stokos: ,,.....stinga ziniy... gal ir kompetencijy priimti, rasti ta
bendravimg su kity kultiiry Seimomis, priimti jy tradicijas, integruoti juos j musy bendruomeng.

Lukné savo pasisakymus iliustravo pateikdama pavyzdziy i$ profesinés patirties.

Dirbant administracinj darba ikimokyklin¢je ugdymo jstaigoje, Luknei teko pastebéti
jvairias pedagogy ir tévy bendravimo situacijas. Informanté papasakojo, kaip ugdytinio tévai,
atvyke 1§ Norvegijos, negaléjo suprasti, kodel vaikai per dieng nebuvo i8¢j¢ ] lauka: ,,..kai iSgirdo
pedagoges komentara, kad blogas oras, ZodZiu, Siandien lijo...tai jie iSkart su trenksmu... jis jleke,
ir su nepasitenkinimu teigé: ,,Néra blogo oro, yra bloga apranga.‘‘...jie to nesuprato ir as tiesiog
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taip graziai bandziau paaiskinti, kad pas mus Siek tiek kitaip, kad pas mus patys tévai sudaro
klititis.*“ Taip pat Lukné papasakojo situacija, kai vieng ugdytinj atvykusj i$ kitos Salies tikrino
sveikatos specialistas ir pasaké, kad vaiko nagai nekirpti, kad jam stinga higienos jgidziy:
,»,Suzinojus mama... jvyko didziulis konfliktas, jie visai nesupranta, kaip gali nedalyvaujant
tévams, kazkoks specialistas zifiréti jos vaika, tikrinti Svarg ar konstatuoti, kad kazko ten stinga
vaikui ir t.t. ar ten, kad jis neturi kazkokiy priemoniy... Nu vat tokiy iskildavo visokiausiy
niuvansy...* Pasak tyrimo dalyvés, tokios konfliktinés situacijos dazniausiai kyla dél mentalitety
skirtumo (,,Mes Zinome, kad kiekviena kultiira turi tg savo mentaliteta, tradicijas, paprocius... ),
todel Luknés nuomone, ypatingai svarbu ne tik susipazinti su ugdytinio Seimos kultiira, bet ir juos

paciuos supazindinti su miisy Salies kultiira ir tradicijomis.

Luknés teigimu, imigrantai atvyke ] Lietuva taip pat susiduria su nuogastavimais ir
baimémis: ,,...nepaslaptis, kad daugelis atvyksta ir su tokia iSankstine nuostata. Mus vertina kaip
pakankamai konservatyvius, Saltus, ir 1§ tikryjy jie tas baimes i$sako: kad musy vaikas pritaps, ar
jam ¢ia bus gerai, ar su juo draugaus kiti vaikai... nes lietuviy tas Saltumas, atsargumas, ypatingai
¢ia kalbu, nemazai buvo i§ Turkijos atvykusiy, italai, ispanai, tokie temperatingi...*‘. Tod¢l, pasak
informantés, biitina supazindinti ugdytiniy Seimas su ikimokyklinio ugdymo jstaigos kasdienybe,
bei jas jungti ] ugdomasias veiklas: ,,Per renginius, per jvairius gal net projektus, sakyciau, kad
galbtt kitos kultiiros Zmones, kad jie geriau suprasty, kas ¢ia, kviesti ] jvairiausias veiklas ir
galbtt j... galbut sudaryty atviry dienas, kad tie tévai galéty ateiti‘. Kalbédama apie tévy
jtraukimg j vaiko ugdymosi procesa, Lukné pabrézé, kad ,tai labai priklauso nuo pedagogo...
Pedagogas turéty mokéti, noréti jjungti tévus, siekti to bendradarbiavimo...** Taip pat informanté
minéjo, kad svarbu ne tik bendrauti ir bendradarbiauti su ugdymo proceso dalyviais — tévais ir

kitais specialistais, bet ir kurti vaikams daugiakultiiring aplinka.

Daugiakultiiring aplinkg tyrimo dalyviai apibrézia keliais lygmenimis. Pasak jy,
daugiakultiiriné aplinka gali buti suprantama placiu kontekstu - kaip Zmoniy jvairove,
skirtingumas tam tikroje plotméje (,,..su daugiakultiriSkumu susiduriame kasdien... tai
neiSvengiama gyvenant daugiakultiiréje visuomeneje‘‘ Gusté) ar kiekvieno Zmogaus kaip
asmenybeés skirtumai (,,...kalbant apie darzelio grupe, tai kiekvienas yra skirtingas ir
iSsiskiriantis... su skirtingais jgiidZiais, gebéjimais, bei poreikiais‘‘, Vyté). Atsizvelgiant | tai
ugdymo jstaigose kuriant daugiakultiring aplinkg yra labai svarbu atsizvelgti i kiekvieng vaika,
lanksciai priimti jo Seimos tradicijas, kultiiros jproCius ar kitus skirtingumus. Placiau apie tai

papasakojo Lukné, pateikdama pavyzd] 1§ profesinés patirties apie kitatauciy valgymo
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kultiirg. Informantei teko pastebéti atveji, kai vaikas atvykes i§ Norvegijos valgé patiekalus ranka
(,,..viskg valgydavo ranka, jis nemokéjo naudotis stalo jrankiais. Mes po to, kai klausém ir tévy,
jie sake, kad pas juos tai jprasta ,,mes maitinamés tuo, kg tu gali paimti j ranka‘‘). Pastebint tokia
situacijg akivaizdu, kad lietuviy vaiky ir minéto norvegy vaiko valgymo jprociy skirtumai yra

labai i8reiksti.

Kaip pasakojo Lukné, sickdamos vaika atpratinti nuo valgymo ranka, pedagogés pradéjo ji
pratinti prie stalo jrankiy: ,,Tada auklétojos pradéjo ji lyg ir mokinti, gédyti, kad tai lyg ir
negrazu, negalima... pavyzdziui, tos mésytés, to kotleto imti j rankg ir valgyti, arba 1§ sriubos,
pavyzdziui, su ranka iSsitraukti bulves... Na tada jis po to.. Lyg ir i§ viso atsisake valgyti. Verke,
raudojo.‘‘ Informantés nuomone, $ioje situacijoje pedagogai pasielgé netinkamai: ,,..stigo tokio
lankstumo, tiesiog gi jis atvaziavo i§ tokios aplinkos, su tokiais va jprociais.. Reikéjo galbiit Siek
tiek laiko, kantrumo, lankstumo, leidimo...*‘. Dél neteisingo sprendimo situacija neiSsprende, o
kaip tik patimeéjo: ,,0, kai buvo padarytas tiesioginis spaudimas, buvo pradétas aukléti,
moralizuoti... jo ir tévams, kad jis neva taip negali, lietuviy vaikai taip nevalgo. Gavosi situacija,
kad vaikas iSvis atsisaké valgyti ir paskui jis tiesiog valgydavo izoliuotas, kitoje patalpoje, nu kad

(X3

jam nebiity streso.‘* Apibendrinant Sig patirt] vertéty pastebéti, kad pedagogas kurdamas
daugiakultiiring aplinkg turéty biti ypatingai lankstus, tolerantiSkas, bei atsizvelgianti j kiekvieng

vaika.

Grjztant prie tyrimo dalyviy pasisakymy apie daugiakultiiring aplinkg, pateikiamas
daugiakultiirinés aplinkos siauresnis kontekstas: ,,Aplinka labai turi biti jvairi: turi buti
jvairiausiy knygeliy visokiom kalbom, i§ namy reikia atsinesti knygy, skaityti skirtingy tauty
pasakas, naudoti kompiuterines programas..., Vyté‘‘. Gusté taip pat akcentavo pasaky skaityma,
anot jos, ,,...pasaky yra labai jvairiy, akcentuoty butent j t3 daugiakultiiriSkuma.* Anot
informantés, perskaicius pasaka, ,,..vaikai diskutuoja, klausia‘‘ ir tokiu biidu, sudarant tinkama
aplinkg, jgijamos daugiakultiirinés Zinios. Be to, Gusté dar pamingjo vaizdines priemones,
kuriose pavaizduotos jvairios simuliacinés situacijos. Jas galima kartu su vaikais nagrinéti,
pavyzdziui, naudojant istorijos kiirimo metoda (angl. storyline): ,,Labai man patinka tas storyline
metodas, kai kuriame istorija, kai pasiimi kazkokj ten objekta ir tu kuri su vaikais kartu
jtraukdamas net ir tévus Salia ] tg istorijg ir paskui pabaigoj gaunas tavo istorija sukurta, tai vat
¢ia yra didZiulis, a$§ manau, malonumas.*“ Apibendrinant pastebima, kad informantai
daugiakultiiring aplinkg suprantama daugialypiai. Tai gali biiti suprantama kaip visuomene, kuri

i8siskyria savo daugiakultiriSkumu. Ugdymo jstaigose — daugiakultirés grupés, kuriose
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gausu daugiakultiiriSkumg pabrézianciy priemoniy. Taip pat tai yra ir skirtingi metodai, kuriuose

taiko pedagogas riipindamasis daugiakultirinio ugdymo sklaida.

Taigi kaip matoma i$ tyrimo dalyviy pasisakymy, pedagogui keliami pakankamai auksti

reikalavimai — jis turéty biiti daugiakultiiriSkai nusiteikes, matyti kiekvieng vaika, bendradarbiauti

su ugdytiniy Seimomis ir kolegomis, bei kurti atitinkamg daugiakultiring aplinka, tenkinancig

vaiko ugdymosi poreikius. Akivaizdu, tam, kad tai jvykdyti reikia biiti kompetetingu, savo srities

zinovu. Bitent dél to su informantais buvo kalbamasi apie pedagogo daugiakultiiring

kompetencijg. Tyrimo dalyviai jg apibréz¢ kaip ziniy, geb¢jimy, nuostaty derinio panaudojimag

praktinéje ir kasdieninéje veikloje. Kalbédami apie pedagogo daugiakultiiring kompetencija,

informantai dar karta akcentavo daugiakultiirinj nusiteikimg. Taip pat, dalydamiesi profesine

patirtimi, pabréz¢ skirtingy metody taikymo svarbg diegiant daugiakultiirines vertybes. Be to,

informantai pabréz¢, kad studentai turéty uzsiimti savisvieta — daug dométis, skaityti, keliauti.

Tokiu biidu plésti savo kaip buisimo pedagogo daugiakultiiring kompetencija.

4 lentelé. Pedagogo daugiakultiiriné kompetencija

Kategorijos | Subkategorijos Hliustruojantys teiginiai
Pedagogo | Daugiakultiirinés | ,,Na tai, aisku, tai visos zinios, kurios yra reikalingos butent tai daugiakultiirinei
daugiakultii- | Zzinios, jgiidziai, | kompetencijai, tai ir savos kultliros zinios , savos istorijos Zzinios, kity kultliry
rinés gebéjimai pazinimas...tai gali buti ir geografinés Zinios... tai yra jvairios zinios, kurios
kompetencij reikalingos daugiakultiriskumui.* (Gusté), ,,Gebéjimas dirbti, bendrauti... ugdyti,
os samprata gebé¢jimas atrasti budy, formy, priemoniy, kaip dirbti su kity kultiry zmonémis.
(Lukné) ,,...Mokyti praktiskai individualizuoti individualizavimo proncipg.‘* (Vyté)
Daugiakultiirinis | ,,...pedagogas jau turéty savaime daugiakulttiriSkai nusiteikes priimti kiekviena, kuris
nusiteikimas gali kitokj pozitirj, kitokiag nuomone iSsakyti, mm.. turintj kitokias Seimos tradicijas,
Jis turi jsigilinti j Seimos tradicijas, kokios tos Seimos tradicijos. * (Gusté) ,,Mums tada
yra mieliau, geriau bendrauti su vienminc¢iu miisy, tada nekyla mums jokiy konflikty
ar ne.. o kaip pedagogas, kaip, pavyzdziui, déstytojas, tu turi biiti pasiruo$egs matyti..
Tu turi matyti ta daugiakultiriSkuma (pabréziamas kiekvienas skiemuo)** (Gusté)
,,Zmoniy jvairové ir...tas daugiakultiirinis ugdymas — tai, jeigu kalbéti apie ugdyma,
tai mes turime iSugdyti, kad Zmogus gebéty priimti, gebéty suprasti kito Zzmogaus
kitoniskuma, kitokuma.‘* (Gusté)
Skirtingy ,»---nes tas daugiakultiirinis ugdymas yra labai kiirybinis darbas, tai néra tiktai sausa
metody teorija, ten yra labai daug tokio.. jtraukiancio.mmm.. reiSkiasi néra vien tiktai
taikymas, paskaitos metodas. Tu labai daug metody taikai, kad galétum atskleisti tas
perteikiant daugiakultiriSkumo ypatybes.* (Gusté), ,,Pedagogai turi biti supazindinti su
daugiakultirines | skirtingais metodais, kuriuos galéty taikyti daugiakultirése grupése‘* (Gusté),
temas ,»--.Zilnoma, pedagogams reikia Zzinoti jvairius metodus tam, kadjie juos galéty

pritaikyti praktinéje veikloje... nes su ikimokyklinukais, pavadinkim déstymo
metodas, netinka‘‘ (Vyté)
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Savisvieta ,,Kuo daugiau studijy — tuo daugiau ziniy. Pasitelkdamas Zzinias gali jrodyti, kad
daugiakultiriniu | patenkini kiekvieno vaiko poreikius. Patarimai tokie, kad neiSvengsite
kontekstu individualizavimo — teks jo iSmokti ne tiktai ZodZiais, bet ir jj pademonstruot.* (Vyzé)
,, Visur svarbus smalsumas. Jeigu studentas yra smalsus, tai jisai skatins ir vaikus biiti
smalsius ir dométis viskup.“ (Gusté), ,,I8 tikryjy pirmas, ka as sakiau ir sakysiu savo
studentams ,,pirmas dalykas, ka jus turétuméte, ka as$ patarciau, tai yra buti, sekti,

dométis, t.y. savisvieta‘* (Lukné)

Informantai daugiakultiring kompetencija supranta panaSiai. Lukné daugiakultiiring
kompetencija apibrézia kaip gebéjima bendrauti su kity kultiiry atstovais (,,Gebé¢jimas dirbti,
bendrauti... ugdyti, gebéjimas atrasti biidy, formy, priemoniy, kaip dirbti su kity kultiry
zmonémis. ‘). Vyté kalbédama apie daugiakultiiring kompetencija, Zvelgé i§ praktinés puses.
Pasak jos, daugiakultiiriné kompetencija — tai geb¢jimas ,,.. praktiSkai individualizuoti
individualizavimo proncipg.‘‘, o tam, kad tai jgyvendinti ,,..reikia stebéti — stebéjimo metodas,
bendravimas ir bendradarbiavimas su kolegomis ir Seima — viskas. ‘° Gusté daugiakultiiring
kompetencijg supranta kaip Ziniy, jgidziy ir gebéjimy visumg: ,,Visos sakykim $itos nuostatos,
pagarba kitam Zmogui, labai yra biitinas visas Sitas derinys — Ziniy, gebéjimy, jgiidziy gali buti,
nuostaty, asmeniniy kazkokiy savybiy derinys.‘‘ Pasak tyrimo dalyvés, ,,...jeigu tu visg Sitg
sukomplektavai ir persikélei, bet ne tik Zinai... teoriSkai, kaip tai daryt... gebi lyg ir pritaikyti,
jeigu tau sumodeliuoja situacijg, bet jeigu tu jprastiniame savo gyvenime, savo elgesyje tai taikai,
tai vadinasi pasizymi daugiakultiirine kompetencija‘‘. Kalbédama apie tai informanté paminéjo
tai, kad daugiakultiiriné kompetencija aktuali ne tik pedagogams, bet ir jvairiy profesijy

atstovams.

Gustés nuomone, daugiakultiiriné kompetencija yra bendroji kompetencija, kuri ,,..gali
biti bet kuriame dalyke, bet kurioj srity: ar tu vadybininkas, ar tu statybininkas, ar tu
pedagogas.‘‘. Pasak informantés, ,,...ji yra tokia standartiné, kuri gali biti toje kiekvienoje
profesinéje sferoje‘, taciau ,,...jeigu giliau nagrinésime rasime jvairiy niuansy.‘‘ Tarp minéty
nivansy, Gusté minéjo, kad pedagogas turi biti pasirenges dirbti nehomogeniskoje
daugiakultiirinéje grupéje: ,,...dabar yra iSsiplétus Sita paradigma ] gabumg negabuma,

i

kitakalbyste, kitatautybe, kita rase, socialinis tas kontekstas...., Vyté‘‘. Dél Sios priezasties
ypatingai svarbios pedagogy rengimo institucijos — aukStosios mokyklos: ,,...priklauso nuo
ikimokyklinio ugdymo programos galimybiy, kaip yra sudaryta programa, Gusté‘‘. Taciau, kaip
pastebi Vyte, ,,..vis tik studijy programos yra ankstos‘‘, todel yra svarbus ir paciy studenty jdarbis

1 daugiakultiirinés kompetencijos plétote -saviSvieta.
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Anot Vytés, ,,svarbiausia yra dométis, bei noréti pazinti.‘‘ Luknés nuomone, svarbu

<

,-..sekti, skaityti, rinkti informacijg, dométis apie tai, kas yra...“ Tyrimo dalyvé pasidalijo
profesine patirtimi, kaip ji motyvuoja studentus mokytis: ,,...kaip a§ sakau: negyvenkit tik ties
tuo, kas ,,tavo kieme*‘. Domekités, skaitykite, galimybiy, progy, situacijy yra paciy jvairiausiy,
turékite to Zingeidumo, to tokio pedagoginio smalsumo.‘‘ Zinoma, vien tik teoriniy Ziniy
nepakanka tam, kad pedagogai pasizyméty daugiakultiirine kompetencija, todél svarbis ir
praktiniai jgudziai.

Gusté kalbédama apie daugiakultiring kompetencija pamin¢jo tai, kad
,»...daugiakultiirinis ugdymas labai kiirybinis darbas...tai néra vien tik sausa teorija, ten yra daug
labai tokio....jtraukiancio‘‘. Informantés teigimu, riipinantis daugiakultiiriSkumo sklaida
neuztenka naudoti tiktai paskaitos metoda, butina pasitelkti skirtingus metodus: ,,Tu labai daug

3

metody taikai, kad galétum atskleisti tas daugiakultiriSkumo ypatybes.© Pasak Gustés,
puikiausiai tinka patirtinio mokymosi metoda: ,, AS manau, kad vienas i§ geriausiy
daugiakultiiriSkumo metoduy, tai yra patirtinis mokymasis. Kai tu viskg pasiimi i§ patirties, bet tai
yra pakankamai sudétinga... taCiau ta patirtinj mokymasi gali perkelti j, sakykim, jvairias
simuliacines situacijas.‘‘ Kalbédama apie tai savo pasisakymus iliustravo profesinés patirties

pavyzdziais.

Gusté papasakojo, kaip ji taiko patirtinio mokymosi metodg dirbdama su studentais: ,,Kai
mano studentai raSo baigiamuosius darbus, tada rekomenduoju rinktis prieSmokyklinio amziaus
vaiky grupe ir ten vykdyti savo projektus‘‘. Tyrimo dalyvés nuomone, svarbus ,,ne egzaminas, o
vat projektas, kurio metu studentai daug iSmoksta.... ‘. Pasakodama apie projektus, Gusté turéjo
omenyje tai, kad: ,,...projektas neturi buti labai masinis, gigantiSkas, bet tokia projektin¢ veikla
vienam reiSkiniui i$siaiSkinti, gali buti apie Salj..“ Informanté pateiké pavyzdj, kaip jos vieng
student¢ vaikams pristatin¢jo japony kultira: ,,...apie Japonijg pristatin¢jo vaikam. Tai irgi buvo
didziulé atrakcja vaikam. Tai vat studentai jie turéty ko daugiau tokiy projekty nesti. Padaro ir

nesa ] tas jstaigas ir derina viska. Atsirasty tas toksai patirtinis mokymasis*.

Per tokj patirtinj mokymasi, informantés teigimu, studentai ,,...jgija tada didesnj
pasitik¢jimg savimi, per praktikas nuéj¢ jie irgi geriau jauciasi‘‘. Gusté kalbédama apie
projektinio metoda panaudojima, pamingjo tai, kad studentai j tokius darbus zitri labai
kiirybiskai: ,,Viena studenté Sitokias priemones buvo pasigaminusi, tiesiog iSkart darbui su

vaikais... Neatsimenu net apie kg biitent pristatin¢jo... bet priemonés buvo itin geros. ‘“ Taip pat
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informanté pateiké ir kity projektinio metodo pavyzdziy.

Gusté papasakojo, kaip jos viena studenté atliko tyrima, kurio metu per angly kalbos
uzsiémimus ugdé vaiky daugiakultiring kompetencija. Tyrimo rezultatai atskleidé, kad vaikai
kity tauty Sventes geriau zino negu savosios tautos: ,,Ir jinai klausé jy, kokias Sventes jie Zino, ir
jie visi zino helovyna, bet tuo metu i§ ty tiriamyjy, i§ tyrimo dalyviy, vaikuciy, nezinojo apie
Vélines.** Matyt, dél to, Gusté pamingjo, ir tai, kad daugiakultiirinis vaiky ugdymas yra labai
svarbus, taciau ,,..visada reikia balansuoti, kad biity ir savo kultiiros ir kitos kultiiros kazkokiy
aspekty, kas ugdoma. Nes pradésim akcentuoti, lysti ; daugiakultiiriSkuma, tai tada atsiras

disbalansas. NepamirStume to, kas mums yra svarbiausia.‘*

Be to, tyrimo dalyvé pabreéze tai, kad studentai atlikdami tokio pobtidzio projekting veikla,
pastebi ,,..kad ikimokyklinio amZiaus vaikai labai daug keliauja, mato, labai daug yra susipazing
ir tikrai jy Ziniy bagazas biina pakankamai platus.‘* Todé¢l vaikai lengvai jsijungia j pokalbius,
uzduoda jvairius klausimus dalijasi jspiidziais apie patirtas keliones- tokiu biidu, per patirtinj
mokymasi, vyksta daugiakultirinis ugdymas. Taciau, kaip pastebi informante, ,,...ne visiems
pavyksta suvaldyti vaikus, sudominti juos, nors Siaip Sitie projektai vaikus jtraukia i§ tikryjy,

[3

tod¢l, kad vaikams tai nauja....‘‘, todél svarbios ir pedagogo asmeninés savybés, jgiidZiai,

padedantis tikslingai taikyti skirtingus metodus.

Taip pat Gusté papasakojo ir apie jsimintinas paskaitas, lieCianc¢ias daugiakultiiriSkumo
aspekta. Viena i§ jsimintinesniy paskaity buvo tada, kai informanté pasikvieté j paskaita zydy
kultiiros atstova: ,,.... buvo didziulis (pabréZiama) jspudis studentams, didziulis jspiidis, kai jis
atéjo su visa savo simbolika, ir, taip pat jis papasakojo apie savo patirtj vaiky aukléjime, biitent i§
zydy sampratos, 1§ zydy aukléjimo sampratos.‘‘ Anot informantés, tokiy paskaity metu studentai
yra kur kas Zingeidesni ir imlesni: ,,Studentéms buvo labai ypatingas, ir man paciai buvo labai
ypatingas toksai atvejis.‘* Taip pat tyrimo dalyvé paminéjo pavyzdj, kai prie§ kelerius metus |
paskaitg buvo pasikvietus kity Saliy studentus: ,,...paskiau pasikvie¢iau erasmus studentus, nors
jie to dalyko nebuvo pasirinkg....kiek buvo atvaziave studenty i jvairiy Saliy, tenai Sesi gal kokie
buvo, 1 savo paskaitg ir bitent mano studentams, jie pristaté savo universitetus, savo, sakykim,
Salies ypatumus‘‘. Tokia patirtis, Gustés nuomone, taip pat buvo labai jdomi ir naudinga: ,,...ir tai
buvo, sakykim, studentams irgi jspiidis, bent jau tada...“*. Kitos informantés taip pat dalijosi savo

profesine patirtimi i§ jsimintiny paskaity.
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Vyteé tarp isimintiny paskaity pamingjo atveji, kai buvo studentams pristatomi berniuky ir
mergai¢iy skaitymo, raSymo, mokymosi skirtumai. Pasak informantés, ,skirtumai yra labai
dideli, bet tévai nenori to pripazinti. Ir tai atsiliepia Siek tiek..*‘. Vytés teigimu, ,,berniukai
abstrak¢iau masto, kryziazodzius sprendzia ir jy mastymas kitoks, bet tam reiSkia Zodyno
kaupimo etape ir... zodyno vartojimo.. ir iSklausymo prasme, jie tikrai atsilicka ikimokykliniais
metais‘‘. Pasakodama apie tai informanté pabréz¢ ir tévy nekompetetingumg Sivo klausimu: ,,...ta
reikia zinoti ir tévams, nes jeigu kaimyny vaikas, kaimyny dukté daugiau skaito, raso, o mano dar
ne... Tada pradedama kartais ieSkoti ir mokytojy kaltés ir .... o Cia yra tiesiog amZiaus tarpsniy
ypatumai ir viskas.‘‘ Taip pat Vyté pastebi: ,,...dabar tarsi baugu kalbéti, bet nematau as Cia jokio
baugumo tokia yra psichologija Zzmoniy: yra berniukai ir mergaités. Mes apie tai turim kalbét, nes
skirtumai labai dideli.** Taigi kalbédama S$ia tematika informanté nuogastauja, kad ,,...visgi
kadieniné praktika darZelyje jinai... per mazai dar reaguoja } lyties skirtumus.** Kita tyrimo
dalyvé tarp jsimintiny paskaity pamine¢jo atvejj, kai buvo pristatomi norvegisko ir lietuvisko

darzelio skirtumai.

Lukné, vadovaudama vienos studentés baigiamajam darbui, kuri rasé¢ apie Norvegijos
ikimokykliniy ugdymo jstaigy Svietimo sistema, pasikvieté ja ] paskaitg, pristatyti gautus
duomenis: ,,Ir as ja tiesiog pakvieCiau, gyvai, betarpiSkai, kad mums papasakoty, kaip yra
Norvegijoje, reiskia, kadangi ji yra pedagogés padé¢jéja, tai jinai i§ tikryjy ir su vaizdine
medziaga... ir atsivez¢ daug nuotrauky... ir, ir, ir papasakojo..‘* PapraSius pasidalinti jsimintina
informacija, informanté pamin¢jo tai, kad norvegai nuo pat mazens siekia vaikams diegti sveikos
gyvensenos jprocius, t.y. ilgas buvimas lauke, sveika mityba: ,,....viskg vaikai atsineSa i§ namuy,
tos vadinamosios ,,maisto dézutés‘‘.... bet jinai netgi nuotraukas parodé, kas tose maisto dézutése,
kad mes galvojam, kad ta dézuté yra tiktai sausi sumustiniai, kazkokie skanéstai, ne... 1§ tikryjy
jinai parod¢, kad ir mamos ten stengiasi, ruoSia, ir i§ tiesy tas maistelis, kg vaikui jdeda itin

geras.‘‘ Taip pat pamingjo tai, kad Norvegijoje ] vaikus Zilirima liberaliau.

Liberalumg informant¢ jzvelgé lygindama dienos ritmo ir ugdymosi ypatumy skirtumus.
Pasak Lukneés, ,,Lietuvoj vaikas turi miegoti, tas piety miegas vadinamas, ten — ne. Ten yra tie
poilsio kambariai: vaikas nori, nubéga, pakrenta ir, kaip mes matom, pailsi, atsikelia.** Be to,
kaip pasakojo informanté, daZname norvegiSkame darZelyje yra jrengtos erdvés, kur vaikas gali
aktyviai veikti: ,,Ji, kaip pasakojo, yra patalpa, kur jis gali nueiti tenai ir, kaip sakant, vaikiskai
i8dykauti, dikti, judéti, visa patalpa minksta... minkStos sienos, minkStos grindys ir jis tem gali

lakstyti, bégti | siena, nuo jos atSokti, métytis pagalvémis, nu kad iSlieti va tokig energija,
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kurig vaikai turi.. ‘. Pateikdama $j pavyzdi Lukné nuogastavo, kad ,,Lietuvoje tokiy salygy
néra... ir poziliris vis dar kitoks.“ Informantés teigimu, tokio pobuidzio paskaita praplété studenty
pozitri: ,,...kas Lietuvoje formuojama... kad tai istikryjy baimé nevykti j Norvegija, nes ten neva
atims vaikus ir t.t. Ir taip toli grazu néra... ir suteike teoriniy bei praktiniy ziniy. Taip pat Lukné,

kalbédama apie daugiakultiring kompetencija, palieté jg ir i§ vaiko perspektyvos.

Pasak informantés, vaikai yra kur kas daugiakultiiriSkesni negu suaugusieji i§ prigimties:
,»....tarp vaiky a$ didesniy problemy nepastebiu. Vaikai kazkaip greitai priima, nezidirint ir ] tai,
kad tas vaikas nekalba lietuviskai, kazkaip jie reiSkia greitai adaptuojasi, integruojasi, tas vaikas
jau po meénesio laiko, jau jis kalba pirmuosius zodzius.‘‘ PanaSiai masto ir Vyté. Jos nuomone,
,»...vaiky daugiakultiriSkumo neiSmokysi.. tiesiog vaikas turi biiti empatiSkas.‘‘ Taigi pastebima,
kad daugiakultiirine kompetencija turéty paszyméti visi: ir vaikai, ir pedagogai, ir kiti Zmonés

gyvenantys daugiakultiiréje visuomengje.

Grjztant prie pedagogo daugiakultiirinés kompetencijos, informantai tarp jsimintiny
paskaity paminéjo tokius pavyzdzius, kuriuose buvo naudojamas ne vien tiktais paskaitos
metodas, bet buvo kvieciami skirtingi zmonés pasidalyti savo turima patirtimi. Tokiy paskaity
metu, kaip buvo minéta, studentai tampa smalsesni, zingeidesni ir imlesni. Todél vertéty
pazymeti tai, kad déstytojai, plésdami biisimy pedagogy daugiakultiiring kompetencija, turéty ir
patys kiirybiskai dirbti, ,,...perteikti ne tik sausg teorijg, Gusté‘‘. Tokiu biidu studentai, biisimieji
pedagogai, profesingje veikloje taip pat stengsis vaikams perteikti daugiakultiirines vertybes,

atsizvelgdami | jy amziaus tarpsnj ir ugdymosi ypatumus.

Taigi, atsakant j tyrimo metu keltg probleminj klausimg, pastebima, kad déstytojy,
rengianciy ikimokyklinio ugdymo pedagogus, daugiakultiirinio ugdymo patirtys yra skirtingos.
Luknei daugiakultiirinis ugdymas asocijuosi su pedagogy pasiruoSimu dirbti daugiakulttirése
grupése. Dél Sios priezasties informanté pateiké daug profesinés patirties pavyzdziy. Luknés
patirtys atskleidé, kad pedagogams yra sunku dirbti daugiakultirése grupése dél dviejy
pagrindiniy priezas¢iy — kalbos barjero ir per didelio vaiky skaiCiaus grupése. Placiau apie

daugiakultiires grupes kalbéjo Vyte.

Informanté, remdamasi savo jgytomis patirtimis, teigeé, kad daugiakultiirés grupés — tai ne
tik tos grupés, kuriose ugdosi skirtingy rasiy ar kultiry vaikai, o jos suprantamos kur kas
platesniu kontekstu. Vytés teigimu, kiekviena ikimokyklinio ugdymo grupe yra daugiakultiire, nes

joje ugdosi skirtingi vaikai: ,,Nei vieno nerasi vienodo.‘* Pasak informantés, ugdytiniai
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skiriasi tiek ir i§vaizda, tiek ir vidumi. Gusté, remdamasi asmeninémis ir profesinémis patirtimis,
daugiakultiirinj ugdyma apibréz¢é i§ daugiakultirés visuomenés sampratos. Informantés nuomone,

kiekvienas pilietis iSsiskiria daugiakulttrisSkumu.

Apibendrinant empirinés dalies metu gautus duomenis, galima teigti, kad tyrimo dalyviy
asmeninés ir profesinés patirtys daugiakultiirinio ugdymo kontekstu yra ypatingai reikSmingos.
Dalydamiesi savo jgyta patirtimi, informantai, pabrézé daugiakultiirinio ugdymo vis didéjantj
aktualumg. Pasak jy, su daugiakultiriSkumu susiduriama kasdieng: visuomeniniame ar
asmeniniame gyvenime, o taip pat ir Svietimo srityje. Kaip pastebima, ugdymo jstaigos pasizymi
daugiakultiirémis grupémis, kuriose ugdosi skirtingy tautybiy, rasiy, religijy, lyCiy, socialinés

padéties ir dar daugeliu aspektu iSsiskirianciy vaiky.

Déel minétos priezasties pedagogai, dirbantys daugiakultirése grupése, turi biiti pasiruoses
matyti kiekvieng vaikg ir tenkinti kiekvieno vaiko ugdymosi poreikius. Tam, kad vykty
daugiakultiirinio ugdymo sklaida, pedagogas, pasak tyrimo dalyviy, turéty atitikti Siuos kriterijus
— biiti daugiakultiiriSkai nusiteikes, pasizyméti kompetetingumu, gebéti bendrauti ir
bendradarbiauti su ugdytiniy Seimomis ir kitais specialistais, kurti daugiakultiiring aplinka,
tenkinancig vaiko ugdymosi poreikius. Anot informanty, uz visas S$ias Zzinias, gebéjimus,
nuostatas, t.y. daugiakultiirinés kompetencijos plétote, atsako tiek biisimy pedagogy rengimo

institucijos, tiek ir pats asmuo.
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DISKUSIJA

Siais globalizacijos laikais, apie daugiakultirinj ugdyma vertéty pradéti $nekéti nuo pat
mazens, kai formuojasi vaiko asmenybé — Zinios, gebéjimai, nuostatos. Siuo laikotarpiu vaikai
ypatingai imliis, todél su jais turéty dirbti kompetetingi pedagogai. Atsizvelgiant | tai yra labai
svarbus pedagogy rengimo institucijy — auksStyjy mokykly vaidmuo. Dél Sios priezasties
empirinio tyrimo dalyviais buvo pasirinkti déstytojai, kurie rengia ikimokyklinio amziaus
pedagogus. Jy asmeninés ir profesinés patirtys padéjo iSrySkinti daugiakultiirinio ugdymo
ypatumus ikimokyklinio amziaus vaiky ugdymuisi, bei apibrézti pedagogo daugiakultiiring

kompetencija.

Apibendrinus uzsienio ir lietuviy autoriy (Alismail 2016; AusSkeliené ir kt. 2016;
Norvilien¢, Zuzeviciité 2011; Berthelsen, Karuppiah 2001 ir kt) atliktus tyrimus pastebima, kad
pedagogy daugiakultiiriné kompetencija yra jvardijama kaip menka. To viena i§ pagrindiniy
priezas¢iy — nepakankamas aukstyjy mokykly biisimy pedagogy rengimas dirbti daugiakultiirése
grupése. Taciau atlikus Lietuvos auksStyjy mokykly, rengian¢iy ikimokyklinio ugdymo
pedagogus, studijy programy apraSy analize, pateikiamos prieSingos iSvados. Nors
daugiakultiirinis ugdymas kaip atskiras studijy dalykas buvo iSskirtas tik vienoje aukstojoje
mokykloje, bet daugiakultiirinio ugdymo elementai pastebimi beveik kiekviename ikimokyklinés

ugdymo programos studijy dalyke.

Empirinio tyrimo metu gauti duomenys padéjo atskleisti asmenines ir profesines déstytojy
patirtis daugiakulttirinio ugdymo kontekstu. IS tyrimy gauty duomeny, matyti, kad informantai
pabrézia tai, kad daugiakulturiSkumo apraisky ikimokyklinése ugdymo jstaigose vis daugéja.
Daugiakulttirése grupése ugdosi skirtingy tautybiy, rasiy, religijy, lyCiy, socialinés padéties ir dar
daugeliu aspektu iSsiskirianciy vaiky. Atsizvelgiant i tai, tyrimo dalyviy teigimu, pedagogams,
dirbantiems daugiakultiirése ugdymo jstaigose tenka nelengva uzduotis — jie turi matyti kiekvieng
vaikg ir tenkinti kiekvieno vaiko ugdymosi poreikius. To, tyrimo dalyviy teigimu, galima pasiekti
bendraujant ir bendradarbiaujant su ugdytiniy Seimomis ir kitais specialistais, kuriant
daugiakultiiring aplinka, bei riipinantis savo kaip pedagogo daugiakultiirinés kompetencijos
sklaida. Tokie patys daugiakultiirinio ugdymo aspektai buvo iSskirti ir amerikieciy mokslininkés
P. G. Ramsey (2015).

Taigi raSant §j darba, pacio tyr¢jo, supratimas apie daugiakultiirinj ugdyma labai keitési.
Pirminé nuostata, kad daugiakultiirinis ugdymas apima tik tarpkultirinius aspektus pradé¢jo blésti
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nagrin¢jant moksling literatiirg. Kadangi Lietuvoje daugiakultiirinio ugdymo tematika tyrimy
atlikta nedaug ir pagrinde jie visi orientuoti j bendrojo lavinimo mokyklas, tad teko daug dométis
jvairiy uzsienio mokslininky atliktais tyrimais nagrinéjusiais daugiakulttriskumg i§ jvairiy
aspekty: daugiakultirinés aplinkos poveikis ikimokyklinio amziaus vaiky ugdymuisi, vaiky
priesankstinio nusistatymo ir stereotipinio mastymo iStakos, Seimos vaidmuo daugiakultiirinio
ugdymosi procese, biisimy ir dirban¢iy pedagogy daugiakultiiriné kompetencija ir kt. Nors buvo
perzvelgta daugiau nei 90 literattiros Saltiniy i§ viso pasaulio, taciau atrasti tiesioginio Sio darbo
empirinés dalies atitikmens nepavyko. Tai rodo atlikto tyrimo naujuma ir neistirtuma.

Taip pat svarbu pabrézti tai, kad daugiakultiirinio ugdymo sampratg praplété interviu
pokalbiai su tyrimo dalyviais. Informanty asmeninés ir profesinés patirtys padéjo atskleisti
daugiakultiirinio ugdymo sampratg. Suprasti, kad daugiakultiirinis ugdymas orientuotas ne tik j
dazniausiai minimus aspektus, t.y. ras€s, tautybés, religijos, lyties ar socialinés padéties
skirtingumus. Daugiakultiirinis ugdymas yra orientuotas j kiekvieng zmogy atskirai, i$siskirianciu
ne tik savo iSvaizda — akiy plauky spalva, veido ar kiino forma, drabuziy apsirengimu — bet ir
vidumi — jgiidZiais, gebéjimais, nuostatomis, vertybémis. Trumpai tariant, daugiakultiiriSkumas

atsispindi kiekviename zmoguje, kiekvieno Zmogaus savastyje.
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1.

ISVADOS

Remiantis mokslinés literatiros analize pastebima, kad globalizacija jtakojo vis did¢jantj
daugiakultiiriSkumg tiek visuomeniniame, tiek Svietimo kontekste. Jau ikimokyklinés
ugdymo jstaigos pasizymi daugiakultiirémis grupémis. Jose ugdosi skirtingy rasiy,
tautybiy, religijy, socialinés padéties, lyties ir dar daugelio kity aspekty issiskirianciy
vaiky. Aptarus Lietuviy ir uzsienio mokslininky atliktus tyrimus sietinus su
daugiakultiiriSkumu pastebima, kad ikimokyklinis amzius — pats palankiausias stiprinti
vaiky daugiakultirin; suvokimg. Taip yra dé¢l to, kad ikimokyklinis amzius, daugelio
autoriy jvardijamas, kaip imliausias laikotarpis, kai kuriasi vaiko asmenybé. Todél
siekiant ugdyti daugiakultirinémis vertybémis grista visuomeng¢, biitina uZtikrinti
daugiakultiirinio ugdymo sklaidg nuo pat pirmyjy ugdymo grandziy, t.y. ikimokyklinio
ugdymo jstaigy. Biitent vaikg supantys zmonés, Seima ir pedagogai, vaikams teikia zinias
apie visuomenés ir pasaulio jvairove, bei formuoja vaiko daugiakultiirin] supratima.
Atsizvelgiant ] tai pedagogai, dirbantys daugiakultirése grupése, turéty pasizymeti
daugiakultiirine kompetencija — Ziniomis, geb¢jimais ir vertybémis, salygojanciais

s¢kmingg daugiakultiirinio ugdymo sklaida.

Atlikus dokumenty analizg, paaiSkéjo, kad daugiakultiirinis ugdymas kaip atskiras studijy
dalykas yra iSskiriamas tik vienoje Lietuvos auksStojoje mokykloje, rengiancioje
ikimokyklinio ugdymo pedagogus ir yra jvardijamas kaip multikultiirinis ugdymas
(tiesioginis vertinys i§ angly kalbos — multicultural education). Ta¢iau pastebima ir tai,
kad kiekvienas auks$tyjy mokykly studijy dalykas gali biti interpretuojamas kaip
daugiakultiirinio ugdymo elementas. Didziausiag démesj auks$tosios mokyklos skiria
busimy ikimokyklinio ugdymo pedagogy metodiniam pasirengimui  dirbti
daugiakultiirése grupése, kurio pagrindg sudaro pedagogikos ir psichologijos moksly
sritys. Taip pat kiekvienoje aukstojoje mokykloje skiriamas didelis démesys specialiyjy
poreikiy vaiky ugdymui, uzsienio kalby mokéjimui, bei daugiakultiirinés komunikacijos
pagrindy Zinioms. Maziausias démesys skiriamas kity kulttiry supratimui, taciau S$is
daugiakultiirinio ugdymo aspektas gali buti integralus, t.y. minimas kity studijy dalyky

paskaitose.

Apibendrinant empirinés dalies metu gautus duomenis, pastebima, kad, tyrimo dalyviy

teigimu, daugiakultiirinis ugdymas Siais laikais yra ypatingai aktualus. Informantai
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dalydamiesi savo jgyta asmenine ir profesine patirtimi daugiakultiirinio ugdymo
kontekstu, pastebi vis did¢jancig daugiakultiiriy grupiy tendencija. Dél Sios priezasties
pedagogai, dirbantys daugiakultlirése grupése, turi buti pasiruo$gs matyti kiekvieng
vaikg ir tenkinti kiekvieno vaiko ugdymosi poreikius. Informanty teigimu, tam, kad
vykty daugiakultiirinio ugdymo sklaida, pedagogas turéty atitikti Siuos kriterijus — buti
daugiakultiiriSkai  nusiteikes, pasizyméti kompetetingumu, gebéti bendrauti ir
bendradarbiauti su ugdytiniy Seimomis ir kitais specialistais, bei kurti daugiakultiiring
aplinkg, tenkinancig vaiko ugdymosi poreikius. Pasak tyrimo dalyviy, uZ visas Sias
zinias, gebéjimus, nuostatas, t.y. daugiakultiirinés kompetencijos plétote, atsako tiek

biisimy pedagogy rengimo institucijos, tiek ir pats asmuo.
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REKOMENDACIJOS

Siekiant uztikrinti veiksmingg daugiakultirinio ugdymo plétrag ikimokyklinio ugdymo
istaigose ir auksStosiose mokyklose, pateikiamos rekomendacijos visiems tiesiogiai ir netiesiogiai

jtakojantiems ugdymo procesg dalyviams.
Svietimo ir mokslo ministerijai:
1. Skatinti ir remti metodiniy leidiniy plétra daugiakultiirinio ugdymo kontekstu.
Aukstojo mokslo mokykloms, rengiancioms ikimokyklinio ugdymo pedagogus:

2. Sudaryti studijy programas taip, kad jose biity bent vienas studijy dalykas tiesiogiai

sietinas su daugiakultiriniu ugdymu.

3. Suteikti galimybe ugdymo proceso dalyviams, t.y. déstytojams, studentams, plésti

daugiakultiiring kompetencija mokymuose, seminaruose ar stazuotése uzsienyje.
Aukstojo mokslo mokykly, rengianciy ikimokyklinio ugdymo pedagogus, déstytojams:

4. Plésti busimy pedagogy daugiakultiiring kompetencijg jterpiant daugiakultiiriSkumo

aspektus kiekvieno studijy dalyko aprasuose.
Ikimokyklinio ugdymo jstaigy vadovams:

5. Pasirtipinti tinkama ikimokyklinio amziaus vaiky ugdymosi aplinka, kurioje atsispindéty

daugiakultiiriSkumo aspektai.

6. Organizuoti mokymus, seminarus daugiakultiirinio ugdymo tematika ikimokyklinio

ugdymo pedagogams ir ugdytiniy tévams.
Ikimokyklinio ugdymo pedagogams:

7. Integruoti su daugiakulttriSkumu sietinas temas j ikimokyklinio amziaus vaiky ugdymosi

procesa.

8. Ripintis daugiakultiirés grupés vaiky ugdymosi poreikiy tenkinimu.
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SANTRAUKA

Vasilevskaja D. Daugiakultirinis ugdymas ikimokyklinio ugdymo kontekste: déstytojy patirtys
rengiant ikimokyklinio ugdymo pedagogus/ Edukaciniy technologijy valdymo magistro
baigiamasis darbas. Vadové Doc. Dr. A. Balkuté.- Vilnius: Mykolo Romerio universitetas,

Edukologijos ir socialiniu darbo institutas, 2016, 81 p.

Siy laiky globalizacijos laikais, ikimokyklinés ugdymo jstaigos pasizymi
daugiakultiirémis grupémis. Jose ugdosi skirtingy rasiy, tautybiy, religijy, socialinés padéties,
lyties ir dar daugelio kity aspekty iSsiskirian¢iy vaiky. Todél pedagogams, dirbantiems
daugiakultiirése grupése keliami auksti reikalavimai: jie turi gebéti matyti kiekvieng vaikg ir
tenkinti jo ugdymosi poreikius. Atsizvelgiant ] tai ypatingai svarbus auks$tyjy mokykly,

rengianciy ikimokyklinio ugdymo pedagogus, vaidmuo.

Tyrimo tikslas: Atskleisti déstytojy, dirbanciy su ikimokyklinio ugdymo bakalauro

studentais, daugiakultiirinio ugdymo patirtis.

Tyrimo tikslui pasiekti buvo naudoti Sie darbo metodai: mokslinés literatiiros analizg,

dokumenty analizé, kokybinis interviu.

Atlikus, dokumenty analizg, paaiskéjo, kad daugiakultirinis ugdymas aukstosiose
Lietuvos mokyklose suprantamas kaip integralus studijy dalykas, t.y. dél placios daugiakultiirinio
ugdymo sampratos, daugiakultirinio ugdymo elementai minimi kiekvienoje paskaitoje.
Apibendrinant kokybinio tyrimo duomenis, pastebima, kad pedagogai, dirbantys daugiakultiirése
grupése, turéty atitikti Siuos kriterijus — buti daugiakultiiriSkai nusiteike, pasizyméti
kompetetingumu, gebéti bendrauti ir bendradarbiauti su ugdytiniy Seimomis ir kitais specialistais,
bei kurti daugiakultiiring aplinka, tenkinancig vaiko ugdymosi poreikius. Pasak tyrimo dalyviy,
uz visas $ias Zinias, gebéjimus, nuostatas, t.y. daugiakultiirinés kompetencijos plétote, atsako tiek

biisimy pedagogy rengimo institucijos, tiek ir pats asmuo.

Raktiniai Zodziai: daugiakultiirinis ugdymas, ikimokyklinis ugdymas, pedagogo

daugiakultiiriné kompetencija, daugiakulttré grupé, daugiakultiirine aplinka.
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SUMMARY

Vasilevskaja D. Multicultural education in pre-school context: experiences of the
teachers, who prepare pre-school teachers/ Educational technology management Master's thesis.
Head Assoc. Dr. A. Balkuté.- Vilnius: Mykolas Romerio university, Education and Social work

institute, 2016, 81 p.

In these times of globalization, pre-school education institutions are characterized by
multicultural groups. They develop different races, nationalities, religions, social status, gender
and many other aspects of the children. Therefore, teachers working in multicultural groups must
meet high requirements: they must be able to notice and understand every child and meet his or
hers educational needs. Considering the given tasks, universities have a huge role in preparing

pre-school teachers.

Objective of research: Reveal multicultural education experiences of teachers working

with pre-school education undergraduate students.

To achieve the objective of the research few research methods were used: analysis of

scientific literature, document analysis, and qualitative semi-structured interviews.

During the analysis of the documents, it appeared that the multicultural education at
universities of Lithuania must be understood as an integral study subject, that the broad concept
of multicultural education and elements of multicultural education must be the focus in each
lecture. Summarizing personal and professional experiences of the teachers, who prepare pre-
school teachers, it is noted that teachers working in multicultural groups should meet the
following criteria — to have multicultural attitudes, to possess the expertise the ability, to
communicate and collaborate with families and other professionals, and to be able to create
multicultural environment in order to meet child's educational needs. According to the research
participants, for all of the following knowledge, skills, attitudes, i.e. the development of

multicultural competence, responsible both the training institutions, and the person himself.

Key words: Multicultural education, pre-school education, teacher multicultural

competence, multicultural group, multicultural environment.
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PRIEDU SARASAS

1 Priedas ,,Kvietimas sudalyvauti tyrime‘*
2 Priedas ,,Interviu klausimai‘*

3 Priedas ,, Tyrimo dalyvio sutikimas‘*
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PRIEDAI
1 priedas
Kvietimas sudalyvauti tyrime

Laba diena,

Esu Mykolo Romerio universiteto magistrantiros studijy II kurso, Edukaciniy
technologijy valdymo studijy pakraipos, student¢ Diana Vasilevskaja. Siuo metu atlicku emprinj
tyrima, kuriuo siekiu atskleisti déstytojy, dirban¢iy su ikimokyklinio ugdymo bakalauro
studentais, daugiakultiirinio ugdymo patirtis. Lietuvoje Sia tema tyrimy atlikta nedaug, o
daugiakultiiriSkumas vis dazniau vartojamy sgvoky ugdymo procese. Jisy iSgyventos patirtys
dirbant kartu su bakalauro studentais, padéty geriau suprasti §j reiSkinj. Todél nuoSirdziai
noréCiau Jus pakviesti sudalyvauti tyrime, kuris vykty individualaus pokalbio biidu. Planuojama
pokalbio trukmé 1-1,5 h. Viso pokalbio tikslas yra susipazinti su Jasy patirtimis. Siam pokalbiui
nereikalingas papildomas pasiruoSimas ir a§ prisiderin€iau prie Jums patogaus laiko ir vietos.
Taip pat, noriu patikinti, kad visi tyrimo metu surinkti duomenys bus nuasmeninti (nebus

naudojami Jisy asmeniniai duomenys).

Jiisy bendradarbiavimas leisty geriau suprasti situacijq apie daugiakultiivinj ugdymg

ikimokyklinio amZiaus vaiky ugdymuisi.

Jeigu turite klausimy pries apsispresdami, mielai j juos atsakyciau. Taip pat, jeigu zinote
kolegy, kurie susidométy tokiu tyrimu ir dalyvavimu jame, praSycCiau Jusy pasidalinti su jais §iuo

kvietimu.

Pagarbiai

Diana Vasilevskaja
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10.

11.

12.

13.

14.

2 priedas

Interviu klausimai

. Papasakokite apie tai, kaip Jiis nusprendéte tapti déstytoju? Papasakokite apie savo kelig j

Sig profesija.

e Kas lémé Jusy pasirinkima?

Kas Jums yra daugiakultiirinis ugdymas?

e Kajis Jums reiskia? Kod¢l?

Ar teko dométis su daugiakultiiriSkumu sietinais klausimais. Papasakokite apie tai placiau.
o Kodél esate/nesate nesate susidoméje daugiakultiiriniu ugdymu?

Kaip atsirado §i sgvoka Jisy déstomo dalyko aprase?

e Kaip galvojote, kodel?

. Papasakokite apie savo déstytojo darbo patirtis daugiakultiiriSkumo kontekstu.

e Kokias sgsajas turite su ikimokyklinio ugdymo pedagogy rengimu?

Kaip studentai vertina daugiakultiiriSkumo tema?

e Pateikite jsimintiniausios paskaitos pavyzdj, sietinos su daugiakultiiriniu ugdymu.

e Kode¢l Jus paminéjote butent §j pavyzdj?

Ar buvo kazkokiy apraisky daugiakultiiriSkumo tematika Jisy studentavimo laikais?
Papasakokite apie tai placiau.

. Gal galétuméte papasakoti apie save, Seimg, draugus - kur galima atrasti

daugiakultiiriSkumo sasajy?

e Kodél pamingjote biitent Siuos pavyzdzius?

Kaip Jus matote daugiakultiiriSkumg ikimokykliniame ugdyme?

e Kodé¢l taip manote? Kas paskaitino taip manyti?

Papasakokite savo asmenines ar pedagogines patirtis su ikimokyklinio amziaus vaikais
(daugiakultiirinio ugdymo kontekstu).

Kas Jums yra daugiakultiiriné kompetencija?

e Kaip Jus jg matote, suprantate?

Kokius patarimus ar komentarus galétuméte iSskirti ikimokyklinio amziaus pedagogams
daugiakultiirinio ugdymo kontekstu?

Sakykite, ar Jisy pozitris kito j daugiakultiirinj ugdyma kokiy nors jvykiy metu?
Papasakokite apie tai placiau.

Ar miusy susitikimo metu iskilo kokiy nors epizody, kuriy nespéjote paminéti.
Papasakokite placiau.

e Gal norétuméte mangs ko nors paklausti?
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3 priedas

TYRIMO DALYVIO SUTIKIMAS
Daugiakultiirinis ugdymas ikimokyklinio ugdymo kontekste:

déstytojy patirtys 2016

IT kurso magistrantiiros studijy
Edukaciniy technologijy valdymo studijy pakraipos studenté
Diana Vasilevskaja

Mykolo Romerio universitetas

Tyrimo tikslas: Atskleisti déstytojy, dirbanciy su ikimokyklinio ugdymo bakalauro studentais,
daugiakultiirinio ugdymo patirtis.

Tyrimo eiga: Tyrimas vyks trejais etapais. Pirmajame etape bus iSsiunCiami elektroniniai laiSkai
katedros déstytojams, rengiantiems ikimokyklinio ugdymo pedagogus. Antrajame etape — tarimasis
dél susitikimo laiko ir vietos su pasiruoSusiais bendradarbiauti asmenimis. TreCiajame etape —
pokalbis — interviu su sutikusiais tyrime dalyvauti déstytojais, duomeny susisteminimas.

Dalyvavimo trukmé: Sio tyrimo trukmé numatyta iki 2016 mety gruodzio ménesio. Interviu netruks
ilgiau nei dvi akademines valandas ir bus atlikti 2016 mety rugs¢jo, spalio ménesj.

Rizikos: Dalyvaujant Siame tyrime néra jokios papildomos rizikos, apart tos kuri pasitaiko
kasdieniame gyvenime.

Nauda ir atlygis: Pagrindiné¢ nauda dalyviams yra galimybé pasidalinti savo asmenine ir profesine
patirtimi sietina su daugiakultiriniu ugdymu. Néra numatyta kity atlygio formy.

Konfidencialumas: Surinkti tyrimo duomenys bus saugomi tyréjy Zinioje ir nebus dalinamasi su
iSoriniais  asmenimis/organizacijomis. Tyrimo duomenys bus apdorojami remiantis
konfidencialumo principu: kiekvienam dalyviui bus priskirtas kodas, kuris neturés jokio rySio su
asmeniniais duomenimis (vardas, pavard¢). Tyré€jas jsipareigoja saugoti privacius asmeninius
duomenis ir nenaudoti jy tyrimo metu.

Visa tyrimo medziaga bus saugoma slaptazodziu apsaugotose laikmenose ir po tyrimo rezultaty
pristatymo bus sunaikinta. Visi garso jrasai taip pat bus sunaikinti tyrimui pasibaigus.

Savanoriskas dalyvavimas:

Jus neprivalote dalyvauti Siame tyrime. Jeigu sutinkate dalyvauti Siame tyrime, bet kuriuo metu, kol
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vyksta tyrimas, galite nutraukti savo dalyvavimg be jokiy pasekmiy.

Kontaktiné informacija:

Jeigu turite klausimy apie §j tyrima, kreipkités j tyréja.

Patvirtinimas : savanoriSkas dalyvavimas tyrime

AS susipazinau su tyrimo sqlygomis ir eiga, paaiskinta virsuje. AS dalyvauju savanoriskai nieko
neverciamas. Pasirasydamas susitinku kad mano atsakymai biity naudojami

tyrimo tikslui pasiekti.

Dalyvio vardas, pavard¢, parasas Data

Tyréjo parasas Data
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