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S�vok� žodynas 

 
Ne�galieji – tokie asmenys, kurie turi ilgalaiki� fizini�, psichikos, intelekto ar jutimo su-

trikim�, kurie s�veikaudami su �vairiomis kli�timis gali trukdyti šiems asmenims visapusiškai ir 

veiksmingai dalyvauti visuomen�je lygiai su kitais asmenimis (Jungtini� taut� Ne�gali�j� teisi� 

konvencija, 2006). 

Specialusis poreikis – specialiosios pagalbos reikm�, atsirandanti d�l asmens �gimt� ar 

�gyt� ilgalaiki� sveikatos sutrikim� (ne�galumo ar darbingumo netekimo) ir nepalanki� aplinkos 

veiksni�. Specialieji ne�gali�j� poreikiai ir j� lygis nustatomi ir specialieji poreikiai tenkinami 

neatsižvelgiant � ne�gali�j� amži�, ne�galumo lyg� ar darbingumo lyg� ir siekiant užtikrinti lygias 

teises ir galimybes visose gyvenimo srityse (Lietuvos Respublikos (LR) Ne�gali�j� socialin�s 

integracijos �statymas, 2005). 

Specialieji ugdymosi poreikiai – pagalbos ir paslaug� ugdymo procese reikm�, atsiran-

danti d�l išskirtini� asmens gabum�, �gimt� ar �gyt� sutrikim�, nepalanki� aplinkos veiksni� 

(LR Švietimo �statymas, 2011). 

Diskriminacija d	l negalios (angl. disablism) – socialiai �vardytos diskriminacijos ir 

sisteminiai tr�kumai, kurios charakterizuoja žmones kaip ne�galius (Bochel ir kt., 2005).  

Grindžiamoji teorija (angl. Grounded theory) – kokybinio tyrimo metodas, sukurtas 

bendradarbiaujant B. Glaseriui ir A. Straussui. Sistemingos analiz�s technikos ir proced�ros �ga-

lina tyr�j� išvystyti savarankišk�, induktyviai grindžiam� teorij� apie fenomen�. Tokia teorija 

atitinka ,,gero“ mokslo kriterijus: reikšmingumo, abstraktumo, atkuriamumo, tikslumo, griežtu-

mo ir patikrinamumo (Strauss ir Corbin, 1990). 

Atviras kodavimas – tyrimo duomen� skaidymo, nagrin�jimo, lyginimo, konceptuali-

zavimo ir kategorizavimo procesas (Strauss ir Corbin, 1990). 

Parafraz	 – atskira id�ja, mintis, �vykis su specialiai jai suteiktu pavadinimu gauti po ty-

rimo duomen� teksto skaidymo � mažesnes dalis (Strauss ir Corbin, 1990). 

Konceptas – sugrupuotos atskirus �vykius ar atsitikimus atspindin�ios parafraz�s, ku-

rioms suteikiamas konceptualus pavadinimas (Strauss ir Corbin, 1990).  

Kategorija – koncept� klasifikacija. Ši klasifikacija atrandama, kuomet vienas su kitu 

lyginami konceptai, susij	 su panašiu reiškiniu. Kategorijai suteikiamas abstraktus pavadinimas 

(Strauss ir Corbin, 1990).  

Ašinis kodavimas – proced�r� rinkinys, kuomet po atviro kodavimo tyrimo duomenys 

yra sudedami atgal kartu nauju b�du, ieškant ryši� tarp skirting� kategorij�. Tai yra atliekama 
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naudojant paradigmin� model�, kuris �traukia priežastis, kontekst�, veiksm�/s�veik� strategijas ir 

pasekmes (Strauss ir Corbin, 1990). 

Fenomenas – ašinio kodavimo etape centrin� id�ja, atsitikimas, �vykis, nutikimas, kurio 

atžvilgiu yra nukreipti veiksmai ir s�veikos (Strauss ir Corbin, 1990).  

Atrankinis kodavimas – procesas, kurio metu atrenkama esmin� kategorija, sistemingai 

susiejant j� su kitomis kategorijomis, validuojant j� ryšius, papildant kategorijas, kurioms reika-

lingas tolesnis tobulinimas ir vystymas. Tokiu b�du sukuriama teorija apie nagrin�jam� socialin� 

reiškin� (Strauss ir Corbin, 1990).  

Esmin	 kategorija – centrinis fenomenas, aplink kur� yra integruotos visos kitos katego-

rijos (Strauss ir Corbin, 1990). 

Veiksnumas (angl. agency) A. Giddenso strukt�racijos teorijoje – tai individ� geb�jimas 

daryti �tak� �vykiams ir juos keisti (Giddens, 1984).  
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�VADAS 

 
Tyrimo aktualumas  

Išsilavinimas ne�galiesiems – ne tik galimyb� lygiavertiškai �silieti � visuomenin� gyve-

nim�, bet ir fundamentali teis�, užtikrinama Jungtini� Taut� Ne�gali�j� Teisi� Konvencijoje 

(2006), kuri 2010 m. buvo ratifikuota ir Lietuvoje. Pagal Konvencij�, ne�gal�s žmon�s turi teis	 

lygiomis galimyb�mis dalyvauti �traukian�iame ugdyme kartu su kitais žmon�mis bendruome-

n�je, kurioje jie gyvena. Išsilavinimas išple�ia mokymosi vis� gyvenim� galimybes bei padeda 

�silieti � visuomen	, o patys ne�galieji jau�iasi visaver�iais bendruomen�s nariais ir savo veiklos 

bei ateities k�r�jais, kai pripaž�stamos ir �gyvendinamos j� teis�s (Ebersold, 2004). Tuomet, kai 

ne�galieji visuomen�je dalyvauja kaip pilie�iai, vartotojai ar darbuotojai – naud� patiria visi 

(Fleischer ir Zames, 2001; Vorhaus, 2005). Lietuvos �statymin�je baz�je1 deklaruojama teis� � 

aukšt�j� moksl� ir jo prieinamum�, ta�iau studijuodami aukštojoje mokykloje ne�galieji iki šiol 

susiduria su fizin�s ir informacin�s aplinkos pritaikymo problemomis, speciali� paslaug� tr�-

kumu, neigiamu kai kuri� akademin�s bendruomen�s nari� poži�riu (Ruškus ir kt., 2007). Min�-

tieji �vairaus pob�džio kliuviniai trukdo lygiomis teis�mis dalyvauti aukšt�j� mokym� studij� 

programose (Barton ir Corbett, 1992), o ne�gal�s jaunuoliai išgyvena baim	 ir netikrum� d�l sa-

vo ateities (Holloway, 2001). Ne�galieji gali patekti � aukšt�j� moksl�, ta�iau j� lygiavertiškas 

dalyvavimas studij� procese n�ra užtikrinamas. 

Pastaraisiais dešimtme�iais pastebimas ženklus ne�gali� student� skai�iaus augimas 

aukštosiose mokyklose užsienyje (OECD, 2003). Jungtin�je Karalyst�je jis išaugo nuo 5,3 % 

(2003) iki 6,5% (2006), Vokietijoje – nuo 12,5% (2003) iki 18,9% (2006) nuo vis� student� 

skai�iaus. Užsienio šalyse ne�gali�j� student� skai�ius varijuoja nuo 0.3% iki 19%. Pabr�žtina, 

jog tarptautiniai lyginimai negali b�ti laikomi kaip patikimi, nes šalyse skiriasi ne�galumo sam-

prata ir jo nustatymo kriterijai (Bagdonas, Lazutka, Vareikyt�, Žalimien�, 2007). Ne�gali�j�, po 

vidurin�s mokyklos einan�i�j� � aukšt�j�, skai�ius auga, ta�iau aukštosiose mokyklose jie susi-

duria su nedideliu d�mesio kreipimu � studento preferencijas j� mokslams ir �g�džiams vystyti 

(Barnes ir Mercer, 2010). Aukštojo mokslo prieinamumas ir parama teikiama ne�galiesiems yra 

daugiasluoksnis klausimas, kuris palie�ia fizinius, poži�rio ir mokymo program� klausimus 

(Shevlin, Kenny ir Mcneela, 2004). Vakar� Europoje XXI amžiuje aukštajame moksle yra dau-

giau ne�gali�j� student� ir jiems teikiam� paramos paslaug� (Riddell, Tinklin ir Wilson, 2005). 

Pastebima, kad ne�galieji studentai yra iš aukštesn�s arba viduriniosios klas�s ir re�iau b�na iš 

etnini� mažum� grup�s. Didžioji dalis yra vyrai ir dažnai yra truput� vyresni nei j� �gal�s ben-
                                                 
1 LR aukštojo mokslo �statymas (2000), LR Konstitucija (1996), LR ne�gali�j� socialin�s integracijos �sta-

tymas (2005) ir kt. 
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drakursiai. Iš negalios tip� dominuoja: mokymosi sutrikimai – disleksija ir somatiniai sutrikimai 

– epilepsija ar diabetas. Didžioji dalis ne�gali�j� student� nenori prisiimti ne�gali�j� tapatumo ir 

tik maža dalis susipažinusi su negalios politika ir ne�gali�j� jud�jimu. Net jei dabar didžioji dalis 

universitet� ir kolegij� užsienyje turi negalios paramos skyrius, teikiama parama dažnai yra ma-

žesn� nei egzistuojantys poreikiai. Ypa� senesniuose universitetuose d�stytojai nenoriai priima 

tai, kad b�tina suteikti papildom� param�, kurti alternatyvius �vertinimo b�dus studentams, ku-

riems reikalingas atitinkamas prieinamumas.  

Post-komunistin�se visuomen�se aukštasis mokslas išlieka su žymiais fiziniais barjerais 

ir faktiškai be aiškios studij� ne�galiesiems prieinamumo didinimo politikos (Holland, 2008). 

Ne�galieji2 studentai Lietuvoje – tai asmenys, kuriems d�l �gimt� ar �gyt� sutrikim� atsiranda 

specialieji ugdymosi poreikiai (LR Švietimo �statymas, 2011). Pagal LR Mokslo ir studij� �sta-

tym� (2009) � aukštosios mokyklos pirmosios pakopos ir vientis�j� studij� programas konkurso 

b�du priimami ne žemesn� kaip vidurin� išsilavinim� turintys asmenys. 2001 metais Lietuvoje 

studijavo 193 ne�gal�s studentai (Ambrukaitis, 2001). Remiantis Lietuvos student� s�jungos 

duomenimis, ne�gali�j� student� skai�ius augo iki 2010 met� – 1026 studentai. Pastaraisiais me-

tais pastebimas ne�gali�j� student� skai�iaus sumaž�jimas: 2011/2012 akademiniais mokslo me-

tais studijavo 878 studentai, tai sudaro 0.5 % ne�gali�j� student� nuo vis� student� skai�iaus. 

Žinomas tik ketvirtadalio negali� turin�i� student� negalios pob�dis, iš j�: 40 % turi somatinius 

sutrikimus, 30% - jud�jimo, 14% - regos (Valentinavi�ius, 2012). Iš esm�s n�ra aišku, koks ne-

galios tipas yra dominuojantis, nes n�ra privaloma to atskleisti aukštosiose mokyklose. Užsieny-

je didel	 dal� ne�gali�j� student� sudaro turintys mokymosi negalias (disgrafij�, disleksij�) 

(Madriaga, 2007), o šie sutrikimai Lietuvoje minimi tik bendrojo lavinimo kontekste (LR Švie-

timo ir mokslo ministro �sakymas, 2010), ta�iau aukštajame moksle nebefig�ruoja.  

Lietuvos aukštosiose mokyklose daug�ja ne�gali�j� student�, ta�iau tr�ksta j� aktyvumo 

pasireiškimo (Daug�la, 2004). Ruškus ir kt. (2007) pažymi, kad ne�galieji neretai atsiduria so-

cialin�je atskirtyje d�l to, kad neturi socialiniai verting� vaidmen�. Pavyzdžiui, anot min�t�j� 

tyr�j�, b�ti studentu, vis� pirma, reiškia aktyviai mokytis, pl�sti savo kompetencijas, dalyvauti 

visuomeniniame gyvenime, ruoštis b�ti kompetentingu, visuomen�je vertinamos profesijos at-

stovu, kurian�iu nacionalin� produkt� ir prisidedan�iu prie visuomen�s gerov�s. Ruškus ir kiti 

daro išvad�, kad �galintas, t.y. aktyvus ir iniciatyvus ne�galus studentas turi pilie�iui b�tinas sa-

vybes ir tampa resursu aukštajai mokyklai – žmogumi, kuris gali prisiimti �sipareigojimus, gali 

atsakingai dalyvauti institucij� sprendim� pri�mime. Ne�gali�j� student� dalyvavimas sprendi-
                                                 
2 Iki 2005 met� daugelyje tyrim� Lietuvoje buvo naudojama,,invalido“ s�voka. Ne�gali�j� socialin�s in-

tegracijos �statymas buvo papildytas 2005 metais ir ,,invalido“ s�voka pakeista � ,,ne�galiojo“, kuri vartojama ir  
šioje disertacijoje. 
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m� pri�mimo procesuose arba tiesiog akademin�s bendruomen�s veiklose, iki šiol yra retai pasi-

taikanti praktika. Pasteb�ta tendencija ir ne�gali�j� asmen� jud�jime – s�kminga ne�gali�j� lyde-

ri� veikla ir ne�gali�j� mobilizavimas, veda prie socialini� poky�i� (Foster-Fishman, Jimenez, 

Valenti, Kelley, 2007), o aktyvus ne�gali�j� dalyvavimas suvaidino kritin� vaidmen�, propoguo-

jant deinstitucionalizacij� ir bendruomeniškum� post-komunistin�je Centrin�je ir Ryt� Europoje 

(Holland, 2008). Užtai atsiranda poreikis analizuoti t� nedaug aktyviai veikian�i� ne�gali�j� 

student� patirtis. Suvokti, kokioms aplinkyb�ms esant reiškiasi j� aktyvumas ir dalyvavimas. 

Koki� �tak� j� dalyvavimo apraiškos daro akademinei bendruomenei ir pa�iai institucijai? Kaip 

kei�iasi pa�i� ne�gali�j� tapatumas, pl�tojant savo dalyvavim�?  

Šis darbas susij	s su kritine teorija, dažniausiai siejama su šiuolaikin�s industrin�s vi-

suomen�s neomarksistine Frankfurto kritikos teorijos mokykla, kuriai priklauso M. Horkheime-

ris, E. Fromas, H. Marcuse, T. Adorno. Kritinei teorijai, pla�i�ja prasme, priklauso P. Freire, M. 

Foucault, P. Bourdieu, J. Habermasas, A. Giddensas, Z. Baumanas, T. Shakespeare‘as ir kt. Ši 

teorija kritikuoja marksizm� ir d�l to laikoma atskiru neomarksizmo variantu (Ritzer, 1996). Tai 

�vairi� socialinio ir intelektualinio gyvenimo aspekt� kritika, siekiant kuo tiksliau atskleisti vi-

suomen�s prigimt�. Teorijos atstov� d�mesio objektas – žmogaus veiksmas ir kaip jis paveikia 

didesnes socialines strukt�ras. Kritin� teorija domisi dominavimo, s�lygoto visuomen�s bei kul-

t�ros strukt�r� tema bei neigia �sitikinim�, kad jis yra nat�ralus ir neišvengiamas. Kritin� teorija 

nagrin�ja individo kult�rin� slopinim� šiuolaikin�je visuomen�je ir teigia, jog kontrol� yra visa-

me kult�riniame gyvenime ir interiorizuota paties veik�jo, ko pasekoje patys individai pradeda 

dominuoti prieš pa�ius save didesni� socialini� strukt�r� vardu. Kritin�je teorijoje išryškinama 

dialektikos id�ja, kad nei vienas visuomen�s bruožas ar jos dalis negali b�ti suprasti, iš�mus j� iš 

istorin�s visumos ar socialin�s strukt�ros.  

Kritin�s teorijos atstovai domisi praktikos ir teorijos ryšiais bei j� s�veika: j� tikslas – 

susieti teorij� su praktika ir jas abi praturtinti, kuomet teorija b�t� grindžiama praktika, o prakti-

ka formuojama pagal teorij�. Kritinis tyrimas niekuomet nepasitenkina vien tik žinojimo k�rimu 

– jame svarbi individ� emancipacija, kritinis m�stymas, kuris padidint� individ� s�moningum� 

ir lyd�t� � socialin� jud�jim� (Horkheimer, 1982). Kritiniu tyrimu siekiama konfrontuoti tam tik-

ros grup�s ar visuomen�s patiriam� neteisingum� (Kincheloe ir McLaren, 1994). Šiame darbe 

per ne�gali�j� patyrimus bandoma atskleisti �gali�j� dominavim�, nes ži�rima, kaip ne�galieji – 

dominuojamieji, funkcionuoja aukštajame moksle, kuris veikia pagal �gali�j� – dominuojam�j� 

poreikius. 
galieji tol priims aukštojo mokslo realyb	 kaip normali� ir savaime suprantam�, kol 

nebus pažadinamas j� s�moningumas ne�gali� asmen� dalyvavimo poreiki� atžvilgiu. Ta�iau 

tam, kad b�t� žadinamas �gali�j� s�moningumas, svarbus ne�gali�j� vaidmuo ir kalb�jimas apie 

savo patirtis, poky�i� siekimas, kuris galimas tik su augan�iu pa�i� ne�gali�j� kritiniu m�stymu 
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ir emancipacija. Disertacinis tyrimas turi emancipacinio ir �traukian�io tyrimo bruož� (Kitchin, 

2000; Barnes, 2003): atliekant empirin� tyrim� buvo konsultuojamasi su tiriamaisiais, o baigus 

darb� – sulauktas gr�žtamasis ryšys apie duomen� tikroviškum�. 

 Socialinis dalyvavimas apibr�žiamas kaip asmens aktyvumas atviroje bendruomen�je, 

kur pasitelkiant ne�galiojo vidinius ir išorinius resursus dalyvavimas n�ra savitikslis, o susij	s su 

reali� problem� sprendimu (Ebersold, 2007). Šiuo atveju – tai ne�gali�j� student� dalyvavimas 

aukštosiose mokyklose, siekiant pagerinti studij� s�lygas. Ebersoldas išskiria dvi socialinio da-

lyvavimo pl�tot�s kryptis: kurti ryšius siekiant didesn�s kooperacijos bei �galinti asmen� siekiant 

jo �sitraukimo � visuomen�s gyvenim� (kuomet ne�galusis pripaž�stamas kaip lygiavertis partne-

ris sprendžiant problemas). Socialinio dalyvavimo realizavimas reiškia, kad nuo šiol nebe ne�ga-

lieji derinami prie visuomen�s, o visuomen� (ir institucijos, ir specialistai, ir kt.) kei�iasi pagal 

jos nari� poreikius. Freire (2000) terminais tariant, visuomen� pradeda derintis prie ne�gali�j�, 

nes jie tampa asmenimis, kurie yra kritiškai m�stantys ir suvokiantys save kaip subjektus, ge-

ban�ius keisti socialin	 tikrov	, atsisakiusius ,,tyl�jimo“ kult�ros. Ruškus ir Mažeikis (2007) 

pl�todami socialinio dalyvavimo paradigm� Lietuvos kontekste, apibendrina, jog taip dalyvau-

jant ne�galumas matomas kaip individuacijos, savik�ros, � žmog� orientuot� socialini� santyki� 

prielaida.  

A. Giddenso strukt�racijos teorija (Giddens, 1984) pasitelkiama analizuoti ne�gali�j� 

student� dalyvavim� Lietuvos aukštosiose mokyklose. Aukštosios mokyklos iki tol, kol jose 

prad�jo studijuoti ne�gal�s asmenys, funkcionavo pagal �gali�j� poreikius ir tai buvo nusistov�-

jusi kasdien� studij� rutina. Ne�galiesiems prad�jus studijas, iškyla daug situacij�, kurios apribo-

ja j� lygiavert� dalyvavim�. Ne�galieji studentai, siekdami studij� s�lyg� gerinimo, �gyvendina 

savo veiksnum� ir taip pradedamas keisti studij� organizavimo procesas. Šiame darbe ne�galieji 

atsiskleidžia kaip s�moningai save suvokiantys ir turintys veiksmo motyvacij�, galintys daryti 

socialinio pasaulio pakeitimus. Toks poži�ris skiriasi nuo visuomen�je dominuojan�io ne�galu-

mo diskurso, kuriame vyrauja netekties (Watermeyer, 2009), pasyvios priklausomyb�s (Bochel 

ir kt., 2005; Barnes ir Mercer, 2010), geb�jim� tr�kumo (Camilleri, 1999), sužeist�, nusižemi-

nusi�, išsigimusi� (Hughes, 2009), tragedijos (Kuppers, 2004) �vaizdžiai. Toks tyrimas, kuriame 

ne�galieji atsiskleidžia kaip kompetetingi, priimantys atsakomyb	 ir sprendimus, prisideda prie 

teigiamo ne�gali�j� �vaizdžio formavimo. 

Tyrimuose apie �vairov	 aukštajame moksle vyrauja lyties, etniškumo, ras�s kategorijos, 

o negalios tematika tarp ši� kategorij� patenka re�iau (Rizvi ir Lingard, 1996). Anot Kincheloe 

ir McLaren (1994) ras�s, klas�s ir lyties kategorijos laikomos švent�ja trejybe. Kod�l negalios 

tematika yra mažiau nagrin�jama aukštojo mokslo kontekste gali b�ti paaiškinama keliomis 

priežastimis: tr�ksta ne�gali�j� student�, kaip mobilizuotos grup�s jud�jimo ir lobizmo (Shakes-
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peare, 1993), didesnis d�mesys skiriamas ne�gali�j� pradinio ir vidurinio išsilavinimo situacijai 

aptarti, nes ne�galieji dažnai išvis nepasiekia aukštojo mokslo pakopos (Rioux, 2007). D�mesio 

skyrimas ne�gali�j� pradiniam ir viduriniam išsilavinimui atsispindi ir Pasaulin�je ataskaitoje 

apie negali� (2011). Ne�gali�j� student� problemomis aukštajame moksle tyr�jai prad�jo dom�-

tis apie 1980 metus (OECD, 2003), kai atsirado antidiskriminacin� politika ir pirmieji ne�gali�j� 

lygias galimybes užtikrinantys �statymai (Ruškus ir kt., 2007). Iki šiol buvo atliekami dažniau 

individual�s mokslo darbai, analizuojantys tik tam tikrus ne�gali�j� studij� aspektus (Hurst, 

1998). Ne�galieji yra skirtingi ir heterogeniški, nors stereotipiniai ne�galumo �vaizdžiai pabr�žia 

judan�ius vežim�liu ir kelias kitas ,,klasikines“ grupes kaip aklieji arba kurtieji (Foster-Fishman 

ir kt., 2007). Tokiu b�du, tyrimuose skiriamas didesnis d�mesys matomas negalias turintiems, o 

tie, kurie turi nematomus somatinius ar psichinius sutrikimus atsiduria antrame plane (Boyd, 

2012). Asmenys su ,,atsirandan�iomis“ negaliomis turi žemesn� išsilavinim�, patiria didesnius 

sunkumus kasdieniniame gyvenime, turi mažesnes pajamas ir dažnesn	 medicinin	 param� (Fox 

ir Kim, 2004). Didel� dalis sociologini� tyrim� apie švietim� koncentravosi � nelygyb�s prista-

tym� ir analiz	, bet ne � b�dus, kaip b�t� galima j� sumažinti ar panaikinti (Lynch, 2000). Lietu-

voje tr�ksta tyrim� apie ne�gali�j� student� dalyvavimo ir �galinimo patirtis. Lietuvos aukšto-

siose mokyklose daug�ja ne�gali�j� student�, ta�iau s�lygos, kokiomis jie studijuoja, nesikei�ia 

taip greitai. Disertacijos mokslin
 tyrimo problem� sudaro esminis klausimas: kaip patys ne-

�galieji studentai siekia atsižvelgimo � j� specialiuosius poreikius ir studij� s�lyg� gerinimo 

aukštosiose mokyklose Lietuvoje.   

 

Tyrimo objektas – ne�gali�j� student� dalyvavimas aukštosiose mokyklose.  

 

Tyrimo tikslas – sukurti grindžiam�j� teorij� apie ne�gali�j� student� dalyvavim� Lie-

tuvos aukštosiose mokyklose.  

  

Tyrimo klausimai 

� Kaip ne�galieji studentai �gyvendina veiksnum�, dalyvaudami studij� procese 

aukštosiose mokyklose?  

� Kaip vyksta studij� s�lyg� k�rimas institucijoje, s�veikaujant ne�galiajam ir aka-

demin�s bendruomen�s nariams? 

� Kaip kei�iasi ne�gali�j� student� tapatumas dalyvaujant aukštojoje mokykloje? 
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Tyrimo uždaviniai 

� Aptarti teorinius negalios sampratos modelius, viešuosius ne�galumo diskursus teorini� 

negalios sampratos modeli� poži�riu bei ne�gali�j� tapatumo formavimosi ypatumus.  

� Aptarti aukštojo mokslo atvirumo vystymosi tendencij� teorin� pamat� ir praktinius 

standartus, kuriuos turi �gyvendinti institucija, nor�dama garantuoti ne�gali�j� student� 

�traukt�.  

� Pristatyti ne�gali�j� aukštajame moksle Lietuvoje situacijos analiz	 pagal šiuos aspektus: 

aptariant speciali�j� mokymosi poreiki� egzistavim� bei tenkinimo galimybes, ne�gali�-

j� apskaitos problemas bei teisinio reglamentavimo klausimus.  

� Išnagrin�ti, kaip ne�gali�j� student� dalyvavimas aukštojoje mokykloje gali b�ti anali-

zuojamas per A. Giddenso strukt�racijos teorijos prizm	. 

� Pagr�sti ir paaiškinti Grindžiamosios teorijos apie ne�gali�j� student� dalyvavim� Lietu-

vos aukštosiose mokyklose parametrus, remiantis empiriniu tyrimu.  

 

Tyrimo metodai 

Aukštojo mokslo prieinamumo tematika tiriama iš �vairi� perspektyv�, ta�iau, nepaisant 

plataus tyrim� diapazono, ne�gali�j� student� nuomon� sunkiai arba retai girdima (Fuller, Brad-

ley, Healey, 2004), o daugelis žini� apie ne�galiuosius visuomen�je yra ne j� pa�i�, o visuome-

n�s nuomon� apie juos (Linton, 1998; Kitchin, 2000; Sunderland, Catalano ir Kendall, 2009; 

Watermeyer, 2009). Norint užfiksuoti ne�gali�j� student� patir�i� autentiškum� ir suvokti j� da-

lyvavimo aukštajame moksle proces�, Grindžiamoji teorija, sukurta B. Glaserio ir A. Strausso,  

buvo pasirinkta kaip kokybinio tyrimo metodologija. Pirmiausia, šia teorija rekomenduojama 

remtis, kuomet reikia generuoti teorin� model� tokioje srityje, kuri mažai tyrin�ta. Antra, Grin-

džiamojoje teorijoje pabr�žiama koncept�, generuojam� konkre�iomis metodologin�mis proce-

d�romis, kuo daugiau remiantis subjektyviomis informant� patirtimis ir j� naudojama kalba, k�-

rimo svarba. Galiausiai, šios teorijos tikslas yra ne patikrinti hipotezes, o atrasti ir generuoti nau-

jas hipotezes ar paaiškinimus apie stebim� fenomen�, kurie pagr�sti subjektyviomis informant� 

patirtimis. Šiame darbe buvo daugiausia remtasi Strauss ir Corbin (1990) pl�tojamu Grindžia-

mosios teorijos variantu.  

Atliekant disertacijos tyrim� buvo naudojami šie metodai: mokslin�s literat�ros analiz�, 

pusiau strukt�ruotas interviu, Grindžiamosios teorijos konstravimo etapai – atviras, ašinis, at-

rankinis kodavimai.  
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Mokslinis tyrimo naujumas  


vairov�s tematika aukštajame moksle buvo tiriama daugiausia d�mesio skiriant lyties, 

ras�s, etniškumo tematikoms. Pavyzdžiui, Vasquez (1982) tyr�, kokie barjerai egzistuoja Ame-

rikos meksikiet�ms norint dalyvauti aukštajame moksle, Morrow ir Torres (1994) – kaip  s�vei-

kauja klas�, ras� ir lytis švietimo procese. Freeman (1997) tyr� dalyvavimo barjerus, kuriuos 

patiria Afrikos amerikie�iai patekdami � aukšt�j� moksl�, Warren (2002) – kaip  pritaikyti mo-

kymo programas heretogeniškesnei student� grupei, Archer ir kt. (2001) – kaip  vyr� 

(ne)dalyvavimas aukštajame moksle susij	s su lyties, ras�s ir klas�s s�veika. Osborne (2003) 

nagrin�jo aukštojo mokslo prieinamumo ir dalyvavimo galimybi� pl�tim� Europoje. Schuetze ir 

Slowey (2002) atliko dešimties šali� lyginam�j� analiz	, kaip aukštojo mokslo institucijos pri-

ima netradicinius studentus.  

Studija kompleksiškai apžvelgianti ne�gali�j� student� ir aukštojo mokslo prieinamumo 

situacij� buvo atlikta Ebersold ir Evans (OECD, 2003). Pastarieji tyr�jai analizavo Pranc�zijos, 

Jungtin�s Karalyst�s, Vokietijos, Šveicarijos ir Kanados patirtis. Buvo tiriama, kokios galimy-

b�s egzistuoja ne�galiesiems studentams �gyti aukšt�j� išsilavinim�, kaip teisiniuose dokumen-

tuose garantuojamas aukštojo mokslo prieinamumo užtikrinimas, kaip veikia ne�gali�j� student� 

finansavimo mechanizmas; kokia pagalba ir parama teikiama ne�galiesiems bei aukštojo mokslo 

institucijoms; kokios �stojimo ir pri�mimo strategijos taikomos aukštojo mokslo institucijose, ar 

prieinamas b�stas (bendrabu�iai), nuotolinio mokymo programos bei kaip �gyvendinamas para-

mos vykdymas. Užsienyje ne�gali�j� aukštajame moksle situacija tiriama iš �vairi� perspektyv�: 

mokymosi patirtys, per�jimas iš vidurin�s mokyklos � aukšt�j� (Leicester ir Lovell, 1997; Gib-

son, 2012); ne�gali�j� studij� patirtys aukštajame moksle, kli�tys ir barjerai, slypintys universi-

teto aplinkoje ir kaip j� išvengti (Goode, 2007); apžvalga konkre�i� ne�gali�j� student� proble-

m�, iškylan�i� skirtingame studij� ciklo etape: per�jime iš vidurin�s � aukšt�j� mokykl�, studij� 

laikotarpiu bei karjeros orientavimo etape (Vickerman ir Blundel, 2010); universiteto atvej� stu-

dijos ir ne�gali�j� student� socialini� ir mokymosi patir�i� identifikavimas (Fuller ir kt., 2004; 

Shevlin ir kt., 2004); socialinio teisingumo užtikrinimas ne�galiesiems aukštajame moksle (Rid-

dell ir kt., 2005). Disleksij� turin�i� student� mokymosi patirtis aukštojoje mokykloje tyr� Mad-

riaga (2007) bei Collinson ir Penketh (2010); Jungtin�s Karalyst�s ir Jungtini� Amerikos Valsti-

j� teisini� dokument� analiz�, susijusi su aukštuoju mokslu ir negalia, buvo atlikta Konur 

(2000). Ash ir kt. (1997) nagrin�jo �gali� student� poži�r� � ne�galiuosius studentus, žinojim� 

apie j� specialiuosius poreikius bei kokie j� tarpusavio santykiai. 

Lietuvoje tyr�j� d�mesio objektu ne�galieji studentai tapo daugiau nei prieš dešimtmet�. 

Anot Ruškaus ir kt. (2007), ne�gali�j� studijos aukštojoje mokykloje tyrin�tos labai mažai, paly-

ginus su tuo, kiek analizuota šalies bendrojo lavinimo situacija ar negalios klausimai apskritai. 
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Ne�gali�j� patirtys aukštajame moksle prad�tos tyrin�ti pakankamai neseniai, tod�l analizei pa-

sirinkti tiek moksliniai tyrimai, tiek situacijos apžvalgos apie ši� srit�. Analizei pasirinkta šešio-

lika tyrim�, kuriuose buvo nagrin�jami �vair�s aukštojo mokslo prieinamumo ne�galiesiems as-

pektai. Pagal tematik� šiuos tyrimus galima s�lyginai suskirstyti � šias dvi grupes: ne�gali�j� 

studij� problemos aukštajame moksle bei ne�gali�j� student� patirtys. Terminas ,,s�lyginai“ pa-

vartotas tod�l, nes kai kurie tyrimai apr�pia abi perspektyvas. 

Apibendrinant Lietuvoje atliktus tyrimus apie ne�galiuosius studentus aukštajame moks-

le, galima teigti, jog tyrimuose apžvelgiama visos šalies situacija, nes tiriama aukšt�j� mokykl� 

(universitetini� ir neuniversitetini�) esan�i� skirtinguose regionuose situacija. Tyrimai priski-

riami taikom�j� grupei, nes, anot Sarantakos (2005), akcentuojamas praktinis taikymas ir pro-

blemos sprendimas. Pažym�tina, jog Ambrukaitis (2001), Grincevi�ien� (2002), Klimavi�ien�, 

Aželskien� ir Matuzevi�i�t� (2003), Daug�la (2004) bei Ruškus ir kt. (2007), atlik	 tyrimus, pa-

reng� rekomendacijas, kaip gerinti studij� s�lygas ne�galiesiems aukštosiose mokyklose. Tyri-

mai (Ambrukaitis, 2001; Grincevi�ien�, 2002; Klimavi�ien� ir kt., 2003; Adomaitien� ir Ostase-

vi�ien�, 2004; Ruolyt�, 2005-20103; Daug�la ir Žukauskas, 2005; Ruškus ir kt., 2007) atskleid� 

statistinius demografinius duomenis bei ne�gali�j� student� patiriamas problemas (fizin�s ir in-

formacin�s aplinkos nepritaikymas, kompensacin�s technikos bei paslaug�, skirt� specialie-

siems poreikiams tenkinti tr�kumas; kai kuri� akademin�s bendruomen�s nari� neigiamas po-

ži�ris, negalios atskleidimo problemos ir t.t.). Taip pat min�tuose tyrimuose buvo �vardintos 

kli�tys, su kuriomis susiduria pa�ios aukštosios mokyklos, gerindamos s�lygas ne�galiesiems: 

informacijos tr�kumas apie specialiuosius poreikius, kylan�ius d�l negalios ir reikalingus pritai-

kymus, dialogo b�tinyb� tarp aukštosios mokyklos, nevyriausybini� organizacij� bei pa�i� ne-

�gali�j� student�, taip pat finansavimo tr�kumas. Pavyzdžiui, Klimavi�ien�s ir kt. (2003) tyrime 

�vardintos problemos yra tokios pa�ios kaip ir Ambrukai�io (2001). Šis pavyzdys iliustruoja, jog 

tiek tiriant aukštosios mokyklos darbuotoj�, tiek ne�gali�j� student� nuomon	, �vardinamos to-

kios pa�ios problemos. Daugiau d�mesio asmens potyriams skyr� bei emocinius/psichologinius 

bei motyvuojan�ius studij� veiksnius tyr� Ruškus ir kt. (2004, 2007), Daug�la (2004).  

Keliuose tyrimuose buvo paliestos skirting� negali� turin�i� student� problemos: Daug�-

la ir Žukauskas (2005) tyr� jud�jimo negali� turin�i� student� problemas, Ruškus ir Žakarien� 

(2004) – akl�j� ir silpnaregi�, Klimavi�ien� ir kt. (2003) – neprigirdin�i� student� problemas. 

Iki šiol visai n�ra tyrim� apie mokymosi negalias (disleksija, disgrafija) turin�i� student� pati-

riamas problemas. Daug�la (2007) teigia, kad turintiems mokymosi negalias Lietuvoje n�ra nu-

statomas ribotas darbingumo lygis. Nors vidurin�s mokyklos laikotarpiu šiems moksleiviams 

                                                 
3  Ši� Lietuvos student� s�jungos apklaus� atlik�ja yra disertacijos autor�. Pasirinkti šaltiniai cituojami d�l 

to, jog nurodytu laikotarpiu tai buvo vienintel� organizacija vykdžiusi apklausas ir situacijos steb�sen� šia tema. 
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teikiama pedagogin� psichologin� pagalba, aukštosiose mokyklose jie n�ra registruojami ir ne-

teikiamos jokios paslaugos.  

Tyrimai apie ne�galiuosius aukštajame moksle Lietuvoje vykdomi jau daugiau nei dešimt 

met�. Juose kompleksiškai pažvelgta � ne�gali�j� student� situacij�: atskleista statistin� informa-

cija apie student� skai�i�, identifikuotos pagrindin�s problemos, su kuriomis ne�galieji susiduria 

studijuojant bei su kokiais sunkumais susiduria aukštosios mokyklos, gerindamos studij� s�ly-

gas. Tiriant ne�gali�j� studij� klausimus iš aukšt�j� mokykl� perspektyvos dažniausiai buvo 

naudojamas anketini� apklaus� metodas, o ne�gali�j� student� nuomon	 – pusiau strukt�ruoti 

interviu. Re�iau buvo naudojama antrini� statistini� duomen� analiz� ar nestrukt�ruoti interviu. 

Tyrim� apžvalga leidžia daryti prielaid�, jog reikalingas tolesnis kryptingas ne�gali�j� aukštojo 

mokslo srityje tyrin�jimas Lietuvoje. Iki šiol tr�ksta tyrim�, kuriuose b�t� analizuojamas per-

�jimo procesas iš vidurin�s � aukšt�j� mokykl�  ir jo metu kylantys išš�kiai; asmenin�s ne�gali�-

j� student� studij� patirtys, j� �galinimo, dalyvavimo, atstovavimo sau, negalios atskleidimo 

procesai. Atskir� tyrim� vertos d�stytoj� ir aukštosios mokyklos administracijos darbuotoj� pa-

tirtys, dirbant su ne�galiaisiais, dialogo aukštojoje mokykloje k�rimo prielaidos ir galimyb�s, 

ne�gali�j� mokymo ir mokymosi ypatum� kokyb�s analiz�. Galiausiai, n�ra atlikta tyrim� apie 

mokymosi negalias (disleksij�, disgrafij�) turin�i� student� patiriamas problemas. 

 Šiame kontekste disertacinis tyrimas apie ne�gali�j� student� dalyvavim� aukštosiose 

mokyklose leidžia pažvelgti � ši� srit� naujai: pabr�žiama paties individo vaidmens svarba �gy-

vendinant veiksnum� ir kaip po to kei�iasi aukšt�j� mokykl� socialin�s praktikos. Ne�galieji 

matomi kaip aktyv�s studij� proceso dalyviai, galintys daryti �tak� studij� s�lyg� gerinimui; taip 

pat tyrime dalyvauja skirting� negali� turintys studentai. Galiausiai, grindžiamoji teorija apie 

ne�gali�j� student� dalyvavim� Lietuvos aukštosiose mokyklose sukuriama pirm� kart�. 

 

Disertacijos strukt�ra  

Disertacij� sudaro �vadas, teorin�, metodologin�, empirin� dalys, diskusija, tyrimo ribo-

tumai, išvados, rekomendacijos, literat�ros s�rašas ir priedas.  

Pirmosios dvi disertacijos dalys yra teorin�s. Pirmoji dalis ,,Ne�galieji studentai aukšta-

jame moksle“ sudaryta iš trij� skyri�. Pirmiausia, pristatoma sociologin� ne�galumo analiz� – 

negalios sampratos modeliai ir diskursai bei po to sukuriamais tapatumo formavimo r�mais. 

Antras skyrius skirtas aptarti aukštojo mokslo atvirum� ne�galiesiems – lygi� galimybi� užtikri-

nimo tendencijas teoriniame lygmenyje bei praktines išraiškas; aukštosios mokyklos atvirumo 

ne�galiesiems s�lygas ir standartus. Tre�iame skyriuje aptariama  Lietuvos ne�gali�j� aukštajame 

moksle situacijos analiz�, išskiriant paramos teikim� aukštosiose mokyklose, ne�gali�j� apskai-

tos ribotumus bei teisin� reglamentavim�. Antroje teorin�je dalyje pristatoma A. Giddenso struk-
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t�racijos teorija, per kurios prizm	 teoriniame lygmenyje analizuojamas ne�gali�j� student� da-

lyvavimas.  

Tre�ia dalis – metodologija, susidedanti iš penki� pagrindini� poskyri�. Pirmiausia, pri-

statoma grindžiamoji teorija kaip pasirinkta kokybinio tyrimo strategija ir tyr�jo vaidmuo. To-

liau pristatomi tyrimo metodai: interviu, duomen� analiz�s sistemin�s proced�ros, tyrimo daly-

vi� atranka ir sociodemografin�s charakteristikos, tyrimo etika bei tyr�jos refleksija.  

Ketvirta dalis – empirin�,  susidedanti iš trij� pagrindini� skyri�, padiktuot� Grindžia-

mosios teorijos logikos. Pirmajame atviro kodavimo skyriuje pateikiamos penkios skirting� ne-

gali� turin�i� student� istorijos. Antrajame ašinio kodavimo skyriuje pristatomi penki pagrindi-

niai tyrimo fenomenai: Akistata aukštojoje mokykloje: ,,Iš pradži� buvo sunku studijuoti“, Da-

lyvavimo kryptys: ,,Visur man�s pilna“, Kintantis tapatumas: ,,Esu eilinis studentas“, Poži�rio 

svarba: ,,Žmoni� m�stymas svarbiau nei specialiosios priemon�s“ bei T	stinumo b�tinyb�: 

,,Ilgas universiteto kelias iki �traukties“. Tre�iajame – atrankinio kodavimo etape – pristatoma 

teorija apie ne�gali�j� student� dalyvavim� Lietuvos aukštosiose mokyklose ,,Pradži� turi kurti 

pats“.  

Diskusijos dalyje tyrimo rezultatai analizuojami, remiantis A. Giddenso strukt�racijos 

teorija, negalios modeliais, kitais šios srities tyrimais. Kaip atskira dalis aptariami tyrimo ribo-

tumai. Disertacinio darbo gale pateikiamos suformuluotos išvados bei rekomendacijos ne�galie-

siems studentams, švietimo politikams, aukšt�j� mokykl� personalui, tyr�jams/mokslininkams. 
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1. NE�GALIEJI AUKŠTAJAME MOKSLE 

 1.1. Sociologin	 ne�galumo analiz	 

1.1.1. Negalios sampratos modeliai: medicininis, socialinis ir interakcinis 

Nuo egzistuojan�io ne�galumo modelio priklauso priimami teis�s aktai, organizuojamos 

paramos ne�galiam asmeniui praktikos, poži�ris � negali� turin�ius asmenis (Bagdonas ir kt., 

2007). Sociologijoje egzistuoja �vairios prieigos, si�lan�ios skirtingas perspektyvas apie nega-

lios samprat� (Thomas, 2004). Mokslin�je literat�roje dažniausiai išskiriami du pagrindiniai – 

medicininis ir socialinis – negalios modeliai, pla�iai ir išsamiai nagrin�jami tiek Lietuvoje, tiek 

užsienyje (Shakespeare ir Watson, 1997, 2002; Ruškus, 2002; Adomaitien�, 2003; Pivorien�, 

2003; Oliver, 2004; Šeporaityt�, 2011; Viluckien�, 2011). Darbe aptariami pagrindiniai medici-

ninio, socialinio ir Tomo Shakespeare‘o (2006) interakcinis negalios modeliai ir pateikiamas j� 

palyginimas (1 lent.). 

Medicininis negalios modelis, kuris buvo ypa� populiarus iki XX amžiaus vidurio,  re-

miasi biologine logika, kur sveikas k�nas iškeliamas ir priimamas kaip norma, kai po to visi in-

dividai pradedami vertinti per ši� prizm	. D�l savo ideologini� pozicij� mokslin�je literat�roje 

medicininis modelis sinonimiškai vadinamas biologiniu, klinikiniu, individualiu, korekciniu ar 

objektyvistiniu (Ruškus, 2002). Anot autoriaus, medicininis poži�ris � negali� ir ne�galiuosius 

susiformavo prieš kelis šimtme�ius, kai buvo nustatytos biologin�s ir anatomin�s, fiziologin�s 

sutrikim� priežastys ir prad�ta orientuotis � negalios korekcij�. Šio modelio centrinis objektas – 

defektyvus žmogus ir negalia suvokiama, kaip koreguotina, nepageidaujama skirtyb� ir nukry-

pimas nuo normos – sveiko k�no ideologijos.  

Medicininis modelis �k�nija atskirties formavimo logik�, kurios apraiškas jau daugel� de-

šimtme�i� bandoma ,,išgyvendinti“ iš socialini� praktik�. Ruškus (2002) teigia, jog medicininis 

modelis yra segregacinio pob�džio, atskiriantis ne�galiuosius nuo visuomen�s ne tik fiziniu, ge-

ografiniu, bet ir socialiniu bei psichologiniais aspektais. B�tent d�l klinikinio poži�rio ir jo s�ly-

gotos edukacin�s intervencijos išryšk�jo tokie reiškiniai, kaip socialin� ne�gali�j� marginalizaci-

ja, pasireiškusi instucionalizacija ir dehumanizacija, ne�gali�j� socialinio statuso nuvertinimu, 

esmini� žmogaus teisi� neigimu. Bochel ir kt. (2005) pažymi, jog medicininis modelis yra pa-

ternalus ir pateikia ne�galiuosius, kaip gydymo objektus, o ne savarankiškus, sprendimo teis	 

turin�ius individus. Anot Ebersoldo (2007), medicininio modelio r�muose, žmon�s identifikuo-

jami kaip ne�gal�s, remiantis j� k�no sutrikimais, o sunkumai ir kli�tys, su kuriais susiduria ne-

�galieji, iki šiol ontologiškai išlieka asmenine individo charakteristika. Nepaisant siekio atsisa-
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kyti m�stymo ir ne�gali� žmoni� vertinimo pagal medicinin� model�, kasdieniniame gyvenime, 

tam tikrose situacijose, jis taikomas automatiškai, nes ne�sitvirtinusios alternatyvios praktikos.    

XX amžiaus viduryje suintensyv�jus žmogaus teisi� gynimo jud�jimams, kaip alternaty-

va medicininiam modeliui, prad�jo formuotis socialinis modelis. Barnes (1996) teigia, jog pa-

grindin� ne�gali�j� asmen� nes�km�, jog nepritaikyta aplinka juos apriboja ir nugalina. Sociali-

nis negalios modelis aplinkos ir kult�rinius faktorius mato kaip pagrindin	 ne�gali� asmen� 

marginalizacijos priežast� (Barnes, 2000; Priestley, 2001; 2003), akcentuoja ne�gali� asmen� 

emancipacijos svarb� (Corker ir Shakespeare, 2004). Finkelstein (2001, p. 2) teigia, kad 

,,visuomen� mus daro ne�galiais ir ne�galieji yra engiama socialin� grup�“, o negalia bus savai-

me eliminuota, kai bus panaikinti socialiniai barjerai asmenims su fiziniais sutrikimais (Finkels-

tein, 1980). Socialinis modelis atskiria sutrikim� nuo negalios ir d�mesys perkeliamas nuo ne-

�galiojo � visuomen	.  

Jeigu aplinka n�ra pasiruošusi sutikti skirtingus geb�jimus, tuomet negalia atsiranda ne 

d�l žmoni� fizini� sutrikim�, bet d�l diskriminacijos ir sistemini� nes�kmi�, kurios yra socialiai 

paskirtos. Diskriminacija d�l negalios (angl. disablism) – tai terminas, duotas �vardinti šias dis-

kriminacijas ir nes�kmes (Miller, Parker ir Gillinson, 2004; Bochel ir kt., 2005). Diskriminacij� 

d�l negalios galima sieti su Freire (1985), kuris teigia jog mažum� grup�s nuslopinamos subti-

liais b�dais ir j� patirtys, ir poži�riai nutildomi, o tai užkerta keli� poky�iams ir �traukties vys-

tymuisi. Barnes (2000) teigia, jog socialinis modelis gali b�ti laikomas pagrindiniu katalizato-

riumi, kuris paskatino ir mobilizavo ne�galius asmenis dalyvauti socialiniuose jud�jimuose už 

savo teises, tokiu b�du, ne�galumas prad�jo �gauti politin	 reikšm	. Politiniuose dokumentuose 

socialinio modelio ideologija užfiksuojama kaip �statymini� patais� ne�gali�j� lygioms galimy-

b�ms užtikrinti reikiamyb�, kurios efektyvios gali tapti tik su visos visuomen�s pasikeitimu, 

�skaitant ir pa�ius ne�galiuosius (EDF, 2006); ties ne�galiuosius diskriminuojan�i� situacij� 

diagnozavimu, o ne pa�i� ne�gali� asmen� problematizavimu (Brunel University for European 

Commission, 2002). Socialinis modelis negali� ,,paver�ia“ žmogaus socialinio konteksto ir ap-

linkos (pastat�, transporto sistemos ir t.t.), socialinio konstravimo ir �sitikinim� produktu bei 

pagrindinis d�mesys skiriamas kliuvini� pašalinimui, norint užtikrinti pilnavert� asmen� dalyva-

vim�. 

Interakcinis negalios modelis atsirado iš socialinio modelio kritikos, nes, Shakespeare‘o 

(2006) nuomone, socialinis modelis tapo tolesnio ne�gali�j� studij� vystymosi kli�timi d�l dvie-

j� pagrindini� priežas�i�. Pirmiausia, socialinis modelis buvo sukurtas kaip politin�s intervenci-

jos (barjer� pašalinimo) �rankis, o politiniams tikslams tarnavo d�l savo lozung� paprastumo – 

„ne�gal�s pagal visuomen	, o ne pagal k�nus“. Antra, pad�jo formuotis žmoni� su negalia tapa-

tumui, perkeliant atsakomyb	 d�l savo sutrikimo � aplink�. Ne�galiesiems asmenims socialinis 
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modelis buvo svarbus d�l to, kad buvo pabr�žta, kas turi b�ti kei�iama – barjerai ir išankstin�s 

nuomon�s.  

Interakciniame modelyje – negalia atsiranda iš individuali� (sutrikimo) ir strukt�rini� 

(aplinkos, paramos sistem�, poži�rio) faktori� s�veikos (Shakespeare, 2006). Kitais žodžiais 

tariant, žmon�s yra ne�gal�s d�l visuomen�s poži�rio ir savo k�no sutrikim�. Šis poži�ris tary-

tum nutiesia tilt� tarp medicininio ir socialinio modelio, nes išlaiko pusiausvyr� tarp medicinini� 

ir socialini� aspekt�, nes jo turinyje yra s�sajos su Pasaulin�s sveikatos organizacijos (PSO) 

Tarptautine funkcionavimo, negalumo ir sveikatos klasifikacija (TFK) (2004). Shakespeare‘as 

išskiria tris faktori� grupes, kurios daro �tak� integracijai: individual�s faktoriai (asmenyb�, �g�-

džiai, sutrikimas), visuomeniniai faktoriai (prieinamumas, išankstin�s nuostatos ir t.t.), paramos 

sistem� faktoriai (socialin� parama, specializuota pagalba, kompensacin� technika) (Shakespea-

re, 2006, p. 59). Ši� trij� faktori� tarpusavio s�veika, jo nuomone, apibr�žia ir kuria negali�.  

Pagrindinis ne�gali�j� asmen� tikslas yra pasaulis be barjer�, kuriame ne�galieji asmenys 

yra �traukti, o ne atvirkš�iai. Shakespeare‘as teigia, kad net labiausiai prieinamame pasaulyje, 

visada bus lik	 tam tikr� kli��i�, kurios kils d�l �vairi� sutrikim�. Prieinama aplinka sumažina 

nepatogumus žmon�ms su sutrikimais, ta�iau ji ,,nepadaro lygiaver�iais žmoni� su negalia su 

�galiaisiais žmon�mis“ (Shakespeare, 2006, p. 51). Iš�jus iš miesto rib�, ,,judantys vežim�liu bus 

ne�gal�s sm�l�tuose papl�dimiuose arba uol�tuose kalnuose. Žmon�s su regos sutrikimais nega-

l�s matyti saul�tekio, o žmon�s su klausos sutrikimais – negird�s paukš�i� �iulb�jimo, v�jo ir 

bang� m�šos. Sunku kaltinti gamt� d�l socialini� sutvarkym�” (Shakespeare, 2006, p. 45). 

Žmon�s su sutrikimais visuomet patirs nes�kmes ir vienokius ar kitokius nepatogumus d�l savo 

fizini� sutrikim�, tod�l kliuvini� pašalinimas n�ra pabaiga, tai tik priemon�. Shakespeare‘as 

(2006) publikuodamas savo id�jas apie interakcin� negalios model�, tik�josi, jog atsiras daugiau 

kiekybini� ir kokybini� tyrim�, kaip ne�galieji asmenys patiria barjerus bei sutrikimus. Shakes-

peare‘o si�lomas interakcinis modelis susilaukia kritikos (Sheldon, 2007), nes teigiama, jog jis 

n�ra pakankamai giliai išnagrin�tas, nesi�lo alternatyv�, tiktai kritikuoja dabartines negalios 

studijas.  

 

1 lentel�. Negalios modeli� palyginimas 
 

Negalios modelis Negalia Ne�galus asmuo Veiklos tikslas 
Medicininis Nukrypimas nuo normos Gydymo objektas Ne�galiojo asmens korek-

cija 
Socialinis  Socialin�s aplinkos nepritai-

kymas 
Žmoni� socialinis vaizdi-
nys 

Aplinkos kliuvini� paša-
linimas 

Interakcinis Individualaus sutrikimo ir 
strukt�rini� faktori� s�veika 

Sprendimo teis	 turintis 
individas 

Aplinkos kliuvini� paša-
linimas ir išankstini� 
nuostat� keitimas 
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Šio darbo autor� remiasi Oliverio (1996) id�ja, jog modeliai mums padeda suprasti reiš-

kinius, ta�iau nereikia tik�tis, jog jie gali paaiškinti juos pilnai bei Pinder (1997), kuri teigia, jog 

n�ra vieno kelio, kaip klasifikuoti reiškin�, kuris b�t� tinkamas kiekvienam tikslui. Analizuojant 

ne�gali�j� student� situacij� aukštajame moksle, teoriniame lygmenyje, galima atpažinti medici-

ninio ir socialinio modeli� apraiškas praktikoje. Pavyzdžiui, parama ir paslaugos ne�galiesiems 

teikiamos, pagal j� ne�galumo sunkum� (vadinasi, pirmiausia atsižvelgiant � j� sutrikim�), kuris 

�vardintas ne�galumo pažym�jimuose arba atliekant specialius poreiki� �vertinimus ne�gali�j� 

studij� skyriuose (D�l finansin�s pagalbos priemoni� teikimo ne�galiesiems, studijuojantiems 

aukštosiose mokyklose, 2006; Waters, 2011; Gandy, 2012). Paraleliai, pagal socialin� model�, 

akcentuojamos strukt�rin�s problemos aukštosiose mokyklose bei instituciniai �sipareigojimai, 

kaip pašalinti šiuos trukdžius, siekiant lygiaver�io ne�gali�j� asmen� dalyvavimo (University of 

Dundee Disability Equality Scheme, 2011; University College Birmingham Disability Statement, 

2012). Shakespeare‘o interakcinis modelis darbo autorei priimtiniausias, nes subalansuojamas 

sutrikimo ir strukt�rini� aplinkybi� ryšys, kuris aktualus aukštojo mokslo kontekste, nagrin�jant 

ne�gali�j� student� dalyvavimo galimybes ir dalyvavimo apraiškas. Remiantis Shakespeare‘o 

negalios modeliu galima steb�ti ir aiškinti, kaip ir kod�l sukuriamos ar apribojamos ne�galiojo 

raiškos galimyb�s studij� kontekste, nuo koki� aplinkybi� tai priklauso. 

 

1.1.2. Vyraujantis ,,praradimo“ ir ,,džiaugsmo ir laim	s“ negalios diskursai 

Šio skyriaus id�ja gim� iš Watermeyer (2009) ir Sunderland ir kt. (2009) diskusij� apie 

vyraujant� neigiam�, akcentuojant� �vairaus pob�džio praradimus, ir „tyl�j�“ – ,,džiaugsmo ir 

laim�s“ negalios diskursus, kurie turi tamprias s�sajas su ne�galumo modeliais.  Shakespeare‘as 

(2006) teigia, jog diskursai, reprezentuojantys sutrikim�, yra s�lygoti socialiai ir kult�riškai, o 

kiekvienoje kult�roje skirtingu laiku skiriasi socialiai priimtini apibr�žimai apie tai, kas yra ver-

tinamas bendruomen�s narys, kas yra ne�vertintas arba nevertinamas iš viso (Stone, 2001). Dis-

kursas, anot Sunderland ir kt. (2009, p. 704) – tai ,,bet kokia komunikacijos arba socialin�s s�-

veikos forma, kuri kuria ir perkuria bendras reikšmes ir supratim�. <...> Diskursas apima ling-

vistines ir nelingvistines reikšmi� k�rimo formas, kaip tekstas, nuotraukos, �vaizdžiai, neverba-

lin� komunikacija ir t.t.“. Etiket�s prilipdomos ir tampa atsparios laiko, žinojimo ir pa�i� žmo-

ni� keitimuisi (Corbin ir Strauss, 2008). Negalios diskurs� klausim� aktualu analizuoti aukštojo 

mokslo kontekste, nes, anot Watsono (2002), ne�gali�j� tapatumas yra konstruojamas per dis-

kurs� ir gali�.  

Vyraujantis ne�galumo diskursas susij	s daugiau su neigiamomis konotacijomis ir tai yra 

viena iš t� tem�, apie kuri� individams nesinori per daug galvoti (Lee, 2002). Negatyvus poži�-
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ris � ne�galiuosius ateina iš tradicinio altruistinio traktavimo ir medicininio modelio (Houser ir 

Domokos-Cheng Ham, 2004). Negatyvi� ir deficitini� negalios diskurs� reprodukcija yra išlai-

koma individualiame, instituciniame, kult�riniame ir visuomeniniame lygmenyje (Sunderland ir 

kt., 2009). Kuppers (2004) teigia, jog ne�galiojo buvimas daugelyje socialini� situacij� yra pro-

blematiškas: sukelia gr�sm	 status quo pasikeitimui, kito k�no matymui kaip potencialiai skir-

tingam, kuris atrodo trikdantis, nors mes visi esame �gal�s tik laikinai. Watermeyer (2009) pa-

stebi, jog ne�galus asmuo yra nematomas, bet stebimas ir pastebimas, atspindintis netekt� kit� 

akyse ir besistengiantis išgyventi diskriminuojan�ioje visuomen�je, prisideng	s nekvestionuo-

jamu gerumu. Hughes (2009) kalba apie tai, kad etiket�s, kurios lipdomos ne�galiesiems, skatina 

nor� dekonstruoti normatyv� modern� k�no ideal�, nes jis atlieka galing� vaidmen� procesuose, 

kuomet tam tikros žmoni� grup�s yra marginalizuojamos ir kategorizuojamos kaip gr�sm�s arba 

keistuoliai. Iki šiol egzistuoja šie pagrindiniai negalios stereotipai viešojoje erdv�je: netekties 

(Watermeyer, 2009), pasyvios priklausomyb�s (Bochel ir kt., 2005; Barnes ir Mercer, 2010), 

geb�jim� tr�kumo (Camilleri, 1999), sužeist�j�, nusižeminusi�, išsigimusi� (Hughes, 2009), 

tragedijos (Kuppers, 2004). Etiketizavimas veda prie g�dos, nuod�mingumo, sumenkinimo ir 

nužmoginimo jausm� (Camilleri, 1999). Kaip opozicija silpnam ir pažeidžiamam ne�galiajam 

priešpastatomas stipraus, gerai suformuoto, �galaus vyriškio k�nas kaip etalonas. Visi 

,,sužeistieji“ tampa sveik�j� legionui, kuris nori nuolat veržtis � priek�, našta (Hughes, 2009). 

Watermeyer (2009) teigia, jog socialinis modelis atmeta diskurs�, kuriame vyrauja neigiami ne-

�galumo �vaizdžiai ir kuris laiko ne�gali�j� matym� kaip netobul�, pažeidžiam� ir reikalaujant� 

reabilitacijos, kaip diskriminuojant�. Pagal kritin	 teorij� ideologijos, sukurtos socialini� elit�, 

yra interiorizuojamos individ�, tod�l ne�galiuosius ir veikia vyraujantis diskursas (Ritzer, 1996). 

Matoma aiški s�saja ir �vaizdži� bei stereotip� kismas, pereinant nuo medicininio negalios mo-

delio prie socialinio.  

Egzistuojantys diskursai daro �tak� formuojantis subjektyviam ne�gali�j� tapatumui. 

Tuomet, kai ne�galieji turi neigti savo ,,netekt�“, jie ken�ia nuo susvetim�jimo, kuris susij	s su 

,,nebuvimo“ (angl. not being) b�du (Watermeyer, 2009). Socialiniai s�veikaujant, ne�galiesiems 

dažnai užkertamas kelias atskleisti tikr�sias savo negalios ar sutrikim� patirtis ir susilaukti j� 

patir�i� suvokimo, nes visuomen�je egzistuoja aiškios tyl�jimo sankcijos, tod�l, kad žmon�s 

nem�gsta atvirai susidurti su šiais klausimais, nes jau�ia kalt�s jausm� ir patiria nerim� (Water-

meyer ir Swartz, 2008). Kaip nutylimos j� ,,nemalonios“ patirtys, lygiai taip pat slepiami j� k�-

no tr�kumai (Gordon ir Rosemblum, 2001). Kad formuot�si subjektyvus tapatumas, ne�galieji 

turi teis	 kalb�ti apie savo sutrikim� ir asmenines patirtis, ta�iau jiems svarbu, kad aplinkiniai 

suvokt�, jog netektis tai n�ra ,,viskas“, kas susij	 su j� tapatumu (Watermeyer, 2009). Anot Wa-

termeyer, ne�gali�j� priklausomyb� yra sukonstruota ir stipriai palaikoma aplinkos neprieina-
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mumu, kuomet ne�galieji turi tiesiogiai susidurti su situacijomis, kuomet jie jau�iasi nesaug�s ir 

turi b�ti d�kingi jiems padedantiems asmenims šiose situacijose. Taigi vietoj to, kad ne�galieji 

gal�t� pilnai save išreikšti, jie tokiose situacijose pasilieka priklausomi, d�kingi ir tylintys. 

Kitas b�das, kur� ne�galieji pasirenka, tai gyvenimas �rodant, kad jie n�ra ne�gal�s ir to-

kiu b�du tampa ,,super-herojais“, Camilleri (1999) tok� b�d� �vardina ,,pasiekim� sindromu“.  

Ne�galieji stengiasi paneigti savo sutrikim�, išankstines nuostatas, o save identifikuoja per opo-

zicijas: ,,aš labai anksti išmokau, kad nor�damas atrodyti normaliame gyvenime kaip s�kmingas 

atvejis, tur�siu gyventi meluodamas“ (Cammileri, 1999, p. 846). Pastarasis autorius toliau pl�to-

ja mint�, jog pasirenkama nepriklausyti nei ne�gali�j�, nei �gali�j� grup�ms, nors egzistuoja no-

ras priklausyti abiems ,,pasauliams“ ir b�ti j� abiej� dalimi. Nor�dami b�ti nesiejami su ne�ga-

liaisiais, asmenys stengiasi nebendrauti su kitais ne�galiaisiais, stengiasi kuo daugiau pasiekti 

savo asmeniniame ir profesiniame gyvenime. Watermeyer (2009) teigia, jog nuolatinis gyveni-

mas stengiantis ,,neb�ti“ dalimi stereotipo, individus atitolina nuo pa�i� sav	s: kas iš tikr�j� jie 

yra arba kuo jie gal�t� tapti. Tokiu b�du, paneigiamas j� unikalus gyvenimas ir subjektyvios 

kovos. Ne�gali�j� netektys ir auk� statusas yra suvokiamas kaip statiškas ir dažnai ne�gali�j� 

gyvenimai n�ra matomi kaip galintys pasikeisti.    

Ne�gali�j� asmen� pripažinimo neigimas yra dalis proceso kurian�io negali� (Ebersold, 

2007). Nepripažinimas su savimi atsineša socialin� nematomum�, kuomet priklausymo jausmas 

virsta socialiniu neegzistavimu. Pripažinimo neigimas ne�galiuosius padaro pažeidžiamus, yra 

barjeras pasitik�jimui savimi ir savigarbai, kurie yra lemiami, norint kurti sav	s kaip atsakingo 

subjekto vaizd�, kuris gali aktyviai prisid�ti prie visuomen�s vystymosi. Išsilavinimo, darbo ir 

laisvalaikio prieinamumas – tai ne tik galimyb�s, kurios suteikiamos asmeniui, bet taip pat tikri 

socialiniai ženklai, kurie labai svarb�s asmens tapatumui. Vyraujan�io ,,praradimo” diskurso 

�taka ne�gali�j� tapatumo formavimuisi pateikiama 1 pav. 
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1 pav. Vyraujan�io ,,praradimo” diskurso �taka ne�gali�j� tapatumo formavimuisi 
 

,,Tylusis“ ne�galumo diskursas si�lomas Sunderland ir kt. (2009), susij	s su teigiamomis 

konotacijomis, kurios dažniausiai n�ra siejamos su ne�galumu, kur ne�galieji gali b�ti ir yra kon-

kurencingi, s�kmingi, pasitikintys savimi, nepriklausomi; dominuojantys, aktyv�s, link	 rizikuo-

ti, seksual�s, kontroliuojantys save, sveiki, protingi, patraukl�s arba kompetetingi (Gordon ir 

Rosemblum, 2001). Šis diskursas atspindi ne�gali�j� puosel�jamus l�kes�ius, nes jie nori abipu-

sio supratimo, b�ti vertinami už tai, k� jie gali daryti, o ne už tai, ko jie negali (Corker ir French, 

1999). Ne�galieji nori b�ti �traukti � vystymosi procesus, o ne traktuojami kaip labdaros atvejai 

(Priestley, 2001). Sunderland ir kt. (2009) teigia, jog yra pamirštas džiaugsmas ir laim� ne�ga-

lumo diskurse. Pirmiausia d�l to, jog viešajame diskurse apie tai n�ra kalbama. Antra, nes ne�ga-

lumas mums sukelia tiek neigiam� emocij�, kad jo pradedame iš viso nematyti. Šis diskursas 

sietinas tiek su socialiniu, tiek su interakciniu negalios modeliais, nes akcentuojami ne�gali�j� 

geb�jimai, l�kes�iai, negalios ,,egzistavimas“, priklausomai nuo s�veikos su aplinka, �galinan-

�ios aplinkyb�s.  

Ne�gali�j� asmen� tapatumas iš ,,ligonio” vaidmens kei�iasi � nepriklausomyb�s, galios 

ir savarankiško gyvenimo suvokim� (Houser ir Domokos-Cheng Ham, 2004). Sutrikimas lai-

komas kasdienybe ir ne�galieji pradeda priimti tai kaip norm�.  Sutrikimas nedaro �takos j� ,,aš“ 

pajautimui, ypa� tiems asmenims, kurie turi sutrikim� nuo gimimo ir teigia, jog bando �sivaiz-
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duoti, koks b�t� gyvenimas be negalios, bet tiesiog negali: ,,atrodo kaip fenomenologinis nega-

limumas �sivaizduoti, k� reikšt� gyvenimas be sutrikimo“ (Watson, 2002, p. 517). Kai kuriems 

ne�galiesiems sutrikimas tampa norma kaip tik tuomet, kai tampa j� tapatumo dalimi, j� ontolo-

giniu ,,aš“. Watermeyer (2009) tiki, kad negalia gali b�ti patiriama kaip gyvenimo praturtinimas 

ir kaip prielaida kurti labiau besir�pinan�i�, žmogišk� ir kritišk� visuomen	. Ne�galiesiems tur�-

t� b�ti leidžiama tur�ti neteisian�i� aplink�, kurioje jie gal�t� �sivardinti savo subjektyvum�. 

Vyraujan�io ,,praradimo” diskurso �taka ne�gali�j� tapatumo formavimuisi pateikiama 2 pav. 
 

 

2 pav. Tyliojo ,,laim�s ir džiaugsmo” diskurso �taka ne�gali�j� tapatumo formavimuisi 
 

Aukštojo mokslo kontekste, viena vertus, ne�galiesiems yra galimyb� pl�toti pozityv� 

kaip student� tapatum�, kita vertus, jie bus veikiami tarp akademin�s bendruomen�s nari� egzis-

tuojan�i� nuostat�, kurios gali b�ti tiek ,,praradimo“, tiek ,,laim�s ir džiaugsmo“ diskurso ap-

raiškos. Kaip teigia Boyd (2012), siekiant ne�gali�j� student� �traukties ir mokymo program� 

lankstumo, reikia kelti išš�k� poži�riui apie negali�, kuris laiko j� nekintan�ia. Ne�galieji turi 

troškim�, jog aplinkiniai suvokt� j� galimybi� potencial�, nepaisant k�no sutrikim� ar aplinkos 

sukeliam� dalyvavimo apribojim� ir automatiškai neb�t� ,,nurašomi“ kaip negalintys. Ne�galieji 
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susiduria su išš�kiais, pl�todami savo tapatum�, nes jie j� gali formuoti visuomen�s sukurtuose 

j� galim� geb�jim� ar negeb�jim� r�muose.  

1.1.3. Ne�gali�j� tapatumo konstravimo ypatumai 

Išsilavinimas gali b�ti kategorizuojamas kaip �gytas vaidmuo arba socialinis tapatumas, 

o norint j� �gauti, reikalingos galimyb�s, geb�jimai, s�km� ir tokiu b�du per formal� išsilavinim� 

asmeniui suteikiama didesn� vert� visuomen�je (Houser ir Domokos-Cheng Ham, 2004). Ne�ga-

lieji, konstruodami tapatum� aukštojoje mokykloje, susiduria su �vairaus pob�džio apribojimais, 

kurie kyla d�l visuomen�je egzistuojan�i� negalios diskurs� apie ne�gali�j� geb�jimus arba ne-

geb�jimus, d�l j� sav	s ir savo k�no suvokimo. Ne�galieji studentai skiriasi nuo daugumos stu-

dent�, nes jie yra ,,nestandartiniai, tod�l iškyla sav	s pateikin�jimo klausimas.   

,,Aš“ (angl. self) suprantamas refleksyviai asmens biografijos kontekste, o ne statiškai 

kaip kažkoks bruožas ar bruož� rinkinys, kur� turi asmuo (Giddens, 2000). ,,Aš“ konstruojamas 

per diskurs�, kuris yra kuriamas tam tikru laikotarpiu ir tam tikrose institucijose, tai yra produk-

tas daugiau ar mažiau racionalizuot� schem�, kurios formuoja m�s� supratim�. Tapatumai ku-

riami per atsiminimus, suvokimus, patyrimus ir j� interpretacijas, nes individai nesibaigiant pa-

sakoja istorijas apie savo gyvenim� – sau ir kitiems. Šios istorijos, anot Lawler (2008), yra kaip 

,,interpretacij� prietaisai“, kuriuos naudojant žmon�s kuria prasm	 ir suvokia savo gyvenim�. 

Giddenso nuomone (2000), mes galime pastoviai performuoti save per daugyb	 skirting� tapa-

tum�, nes m�s� ,,aš“ nuolat vystosi:  mes galime pasirinkti savo tapatum�, galime ignoruoti arba 

atmesti tapatumus, kurie buvo puosel�jami su mums priskirtomis charakteristikomis. Tai galima 

padaryti sukuriant pasakojimus apie save ir juos išlaikant – tokiu b�du išlaikant savo ,,aš“ pajau-

tim�. Pagal š� poži�r� galima išvengti ne�gali�j� asmen�, kaip turin�i� vienintel� tapatum�, kon-

stravimo (Watson, 2002). Giddensas taip pat kalba apie neatsiejam� m�s� tapatumo dal� – bio-

login� ,,aš“ ir kad didžioji dalis žmoni� jau�iasi suvienyti savo k�no ir savo ,,aš“, ta�iau, kaip 

pabr�žia Watsonas, tai gali skirtis ne�galumo atveju.  

Ne�gali�j� tapatumo konstravimui didel	 �tak� daro vyraujantys negalios diskursai ir nuo 

j� priklauso, kiek bus pl�tojamas asmenyb�s visapusiškumas ir unikalumas. Watsonas (2002) 

kelia klausim�, kuris yra fundamentalus ne�galumo studijose: ar ne�gal�s žmon�s žino, kas jie 

yra, d�l to, kad jie turi sutrikim�, ar d�l to, kad susiduria su diskriminacija d�l savo sutrikimo, 

kur� ontologiškai, jie tiki tur�. Cooley veidrodin�s savimon�s teorija (Ritzer, 1996) teigiama, jog 

individai save mato ir suvokia per kit� poži�r� ir nuomon	 apie juos, t.y. pagal j� atspind�jim�. 

Tice ir Wallace (2003), atlikin�j	 tyrimus pagal Cooley veidrodin�s savimon�s teorij�, pri�jo 

išvados, jog formuojant savo tapatum� ir vertinant aplinkini� žmoni� nuomon	, svarbiausiu d�-

meniu tampa asmens savivert�s jausmas ir sav	s suvokimas. Ši� mint� galima susieti su Gof-
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fmano (2000) sav	s pateikimu kasdieniniame gyvenime, nes nuo to kaip mes save pateikin�ja-

me, priklauso tai, kaip kiti � mus ži�ri. Vadinasi, jeigu ne�galieji save suvoks ir pateikin�s kaip 

geban�ius ir galin�ius studentus aukštojo mokslo kontekste, galima daryti prielaid�, jog akade-

min� bendruomen� juos taip ir atspind�s. S�lyga šiems procesams vykti – tai  diskursai, kylantys 

iš socialinio ir interakcinio negalios modeli�, kurie siekia parodyti asmens geb�jimus, diskrimi-

nuojan�ius poži�rius ir aplinkas.   

Ne�gali�j� asmen� stigmatizacija reiškia, jog jie susiduria su išankstin�mis nuostatomis 

j� atžvilgiu ir diskriminacija (Vernon, 1999). Goffmano (1963) iškeltas diskredituotos ir nedisk-

redituotos stigmos klausimas aktualus ir aukštojo mokslo kontekste, nes ne�gal�s studentai gali 

atitinkamai b�ti vienoje ar kitokioje situacijoje. Pavyzdžiui, jeigu asmuo turi matomus jud�jimo, 

regos ar klausos sutrikimus, jis turi diskredituot� stigm� – kuomet virtualios ir realios tapatyb�s 

skirtumas akivaizdžiai matomas. Nediskredituota stigma – tai nežinomas individo virtualios ir 

realios tapatyb�s skirtumas, pavyzdžiui, asmuo, sergantis diabetu. Pavyzdžiui, psichin	 negali� 

turintys asmenys Lietuvoje yra tarp labiausiai diskriminuojam� socialini� grupi� (Mataityt�-

Diržien�, 2011). Nor�dami gauti finansin	 param� studijuojant, ne�galieji privalo atskleisti savo 

negali� ir kaip privalom� dokumentacijos dal� pateikti savo ne�galumo pažym�jim�. Aukštojo 

mokslo kontekste svarbus stigmos valdymo klausimas, nes ne�galieji studentai dažnai balansuoja 

tarp negalios atskleidimo ir neatskleidimo moment�.  

Goffmanas (1963) identifikuoja tris pagrindines stigmos valdymo strategijas: pra�jimo 

(angl. passing), dengimo (angl. covering) ir užsisklendimo (angl. withdrawal). Pra�jimo strate-

gija – reiškia valdym� neatskleistos diskredituojan�ios informacijos apie asmen�; dengimo stra-

tegija – dilema diskredituotos stigmos, kaip j� suvaldyti/tvarkyti; užsisklendimo – pasitraukimas 

iš socialini� veikl� kartu su ,,normaliaisiais“. Stigmatizuoti individai, nor�dami  tinkamai prisi-

taikyti, turi suprasti, kaip juos mato ,,normalieji“ (Goffman, 1963). Goffmanas išk�l� ,,gero pri-

sitaikymo“ termin�, kuris reikalauja, kad stigmatizuotas individas linksmai/maloniai ir nat�raliai 

priimt� save iš esm�s normal� kaip ir kiti, tuo pa�iu metu asmuo savanoriškai nusl�pt� save nuo 

situacij�, kuriose ,,normalieji“ sunkiai priimt� j� kaip tok� pat�. Pagal Watson� (2002), ,,aš“ k�-

rimas yra simbolinis sud�ties k�rimas ir pats ne�galusis tur�t� nuspr	sti, kas simboliškai yra 

svarbiausia jo asmens tapatume, ta�iau ,,aš“ k�rimas tampa kova, kai jie susiduria su skirtinga 

nuomone, kokius geb�jimus gali tur�ti ne�galieji. Watsono teigimu, ne�galusis gali pristatyti sa-

ve kaip aktyv� ir atspar� veik�j�, jeigu bus pasiruoš	s atmesti id�jas, kaip kiti j� mato ar suvo-

kia, atmesti kit� ,,nugalinan�ius“ stereotipus, kuriuos jis mato kaip negatyvius ir nuvertinan�ius.  

Kitas ne�gali�j� tapatumo konstravimo apribojimas susij	s su rib� klausimu, o v�lyvo-

sios modernyb�s laikotarpiu visuomen�je susiduriama su išš�kiais ir galvos�kiais, kur tur�t� 

b�ti br�žiamos ribos (Beck ir Lau, 2005). Socialiniame gyvenime ir socialiniuose moksluose 
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priimta praktika, kad žmon�s arba priklauso kategorijai, arba ne (Gordon ir Rosemblum, 2001), 

o kalbant apie ne�galum�, neišvengiamai iškyla rib� klausimas. Rib� br�žimas aukštojo mokslo 

kontekste tampa labai jautrus, nes kažkas turi prisiimti atsakomyb	 ir nuspr	sti, ar studentas, 

turintis nematom� negali� turi ar gali tur�ti tokias pat ,,privilegijas“, kaip ir turintis matom� ne-

gali� studentas? Ar studentas, neturintis �statymiškai pripažintos negalios, ta�iau patiriantis sun-

kum�, susijusi� su savo k�no sutrikimais, gali tik�tis lankstumo iš aukštosios mokyklos? Ar 

studentas, turintis psichini� sutrikim� gali prašyti laikyti egzamin� tylioje auditorijoje ir ar 

jam/jai šis šansas bus suteiktas? Wdovik (2009) k�l� klausim�, kuomet gali b�ti teikiamos pa-

slaugos studentui, turin�i� speciali� mokymosi poreiki�: ar tuomet, kai yra poreikis, ar tik tuo-

met, kai negalia yra �statymiškai nustatyta ir studentas turi ne�galumo pažym�jim�. Fox ir Kim 

(2004) pastebi, jog šiai dienai paslaug� sistemos yra sukonstruotos pagal tradicinius ne�gali�j� 

populiacijos poreikius, o siekiant socialini� poky�i�, politikos formuotojams reikalingi aišk�s 

standartai, pagal kuriuos jie gal�t� nustatyti, kas yra negalia.   

Kolektyvinio (socialinio) tapatumo id�ja, pagr�sta sutrikimu, n�ra palaikoma, nors visus 

ne�galius asmenis jungia tai, kad jie turi vienok� ar kitok� k�no sutrikim� (Watson, 2002). Ideo-

loginiai skirtumai matomi kiekvienoje negalios subkategorijoje, pavyzdžiui, kai kurie kurtieji 

teigia, kad kurtumas n�ra negalia, o yra kult�ra (Gordon ir Rosemblum, 2001). Skirting� negali� 

turin�i� žmoni� patirtys pernelyg �vairios, kad b�t� pagrindas transnegalios solidarumui (Bic-

kenbach, 2001, p. 576). Ne�galieji kelia išš�k� normalumo apibr�žimui ir atsisako b�ti kategori-

zuojami pagal savo k�no skirtingumus: didžioji dalis žmoni� su sutrikimais, neidentifikuoja sa-

v	s kaip ne�gali�j� asmen� ir nelaiko sav	s ne�galiais, t.y. jie neteigia, jog j� tapatumo pagrin-

das yra sutrikimas (Watson, 2002), o ypa� žmon�s turintys nematom� negali� (Fox ir Kim, 

2004). Taip pat yra ne�gali�j� asmen�, kurie pripaž�sta tur� sutrikimus, bet ne negali� ir ne�ga-

liais nesijau�ia (Camilleri, 1999). Vienas sunkiausi� tapatum� tarp ne�gali�j� laikoma nemato-

ma negalia (Houser ir Domokos-Cheng Ham, 2004). Tie, kurie turi nematomas negalias kaip, 

kad mokymosi, psichikos ar somatiniai sutrikimai, susiduria su dilema, ar atskleisti savo negali�. 

Atskleidžiant savo b�kl	, yra pripaž�stamas tapatumas, ta�iau tuo pa�iu metu individas susiduria 

su potencialios diskriminacijos gr�sme. Egzistuoja labai skirtingas savo tapatumo suvokimas 

tarp skirting� negali� turin�i� asmen�. 

Kalba yra efektyvus �rankis daryti �tak�, kaip visuomen� ir kult�ra konstruoja negali� 

(Harpur, 2012) bei kalba susijusi su politika, dominavimu ir kontrole (Oliver, 1994). Kaip va-

dinti asmen� yra tapatumo klausimas, tod�l svarbu aptarti terminologijos klausim�, kuri irgi pri-

klauso nuo egzistuojan�i� diskurs� (Gordon ir Rosemblum, 2001). Pagal Bourdieu (1995), kalba 

veikia kaip santyki� sistema, kuri padeda reprodukuoti dominuojan�i� ir dominuojam� pozici-

jas. Gordon ir Rosemblum (2001) iškelia du pasteb�jimus, susijusius su terminologija: pirmiau-
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sia, yra svarbu neteikti neigiamos konotacijos terminams; antra, reikia steb�ti, ar termin� keiti-

mas reikš pasikeitus� poži�r�, vedant� link socialini� poky�i�. Kaip teigia Camilleri (1999, p. 

845), net tokie terminai kaip ,,turintys išš�ki�“ arba sutrikim�, akcentuoja ne�gali�j� nutolim�, 

dislokacij� nuo bendros minios, o ,,kaip mes save vadiname, kaip visuomen� mus vadina yra 

pagrindas m�s� sav	s suvokimui, pagrindas m�s�, kaip žmoni�, orumui, ir kai kuriose situacijo-

se gyvybiškai svarbu m�s� egzistencijai“. Aukštojo mokslo kontekste reikia steb�ti, kas turi ga-

li� kurti pavadinimus ir v�liau jais operuoti, kriterijus, kuriuos atitinkantys asmenys patenka � 

tam tikr� kategorij� ir kokios teis�s ir privilegijos paneigiamos ar leidžiamos tiems asmenims, 

kurie priklauso tam tikrai kategorijai.  

Norint, jog ne�galieji studentai aukštajame moksle gal�t� pl�toti pozityv� savo, kaip ga-

lin�i�, geban�i�, turin�i� �g�dži� ir kompetencij� tapatum�, reikalinga ,,jautri” ir pla�iai m�stan-

ti akademin� bendruomen�. Galima daryti prielaid�, jog vadovavimasis socialinio ir interakcinio 

negalios modeli� formuojamais diskursais, kuria mažiausiai stigmatizuojan�i� aplink�, kurioje 

ne�galiesiems yra lengviau save pateikin�ti ir konstruoti tapatum�.  

 

1.2. Aukštojo mokslo atvirumas ne�galiesiems 

1.2.1. Ne�galieji aukštajame moksle: teorinis lygi� galimybi� užtikrinimas ir praktika 

Aukštojo mokslo tapimo masiniu procesas prasid�jo XX amžiaus antrojoje pus�je. Vi-

suomen�se, kuriose vyksta transformacija, iš elito � masin� aukšt�j� moksl�, nuolat vyksta nenu-

tr�kstantys debatai ir kovos d�l to, koks turi b�ti aukštojo mokslo tikslas, kas j� turi kontroliuoti, 

kaip ir kur jis turi b�ti organizuojamas bei suteikiamas, koks turi b�ti mokymo turinys bei kaip 

jis turi b�ti finansuojamas (Davies, Williams ir Webb, 1997). Masinis aukštasis mokslas garan-

tuoja labiau atvir� prieinamum�, d�l ko student� grup� tampa labiau heterogeniška (Rioux, 

2007; Jucevi�ien� ir kt., 2010). Pats universitetas, anot Delanty (2001, p. 9), masinio švietimo 

amžiuje ,,turi didžiul	 viet� demokratini� ir progresyvi� vertybi�, kaip, pavyzdžiui, rasin�s ly-

gyb�s, žmogaus teisi�, feminizmo ir socialin�s demokratijos raiškai“. Akivaizdi aukštojo moks-

lo vaidmens svarba, atverianti platesnes galimybes ne�galiesiems siekti išsilavinimo.  

Ne�gali�j� student� buvimas aukštajame moksle tiesiogiai susij	s su socialinio teisingu-

mo principo �gyvendinimu švietime, kuris gali b�ti konceptualizuojamas kaip socialini� g�rybi� 

paskirstymas (ne�gali�j� student� skai�ius aukštajame moksle ir jiems teikiamos paslaugos) ir 

kult�rinis pripažinimas (kokie poky�iai �vyko instituciniame lygmenyje darant akademin	 aplin-

k�, palanki� ne�gali�j� �trauk�iai) (Riddel ir kt., 2005). Teisingumo s�voka švietime dažniausiai 

vartojama d�l rasini� arba kalbini� mažum�, moter�, nepasiturin�i� asmen�, ta�iau nebuvo tai-

koma ne�galiesiems studentams ir šis faktas taip pat atspindi visuomen�s poži�r� � juos (Kerzner-
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Lipsky ir Gartner, 1996; Hurst, 1998). Rawlsas (2002), pagrindinis liberalios-individualistin�s 

tradicijos atstovas, socialin� teisingum� konceptualizuoja pagal nuopelnus arba nešališkum� 

(angl. fairness). Jo teisingumo principas sujungia laisv�s, lygyb�s ir efektyvumo principus, su-

kuriant tokias lygiateisio bendradarbiavimo s�lygas, kurios b�t� naudingos visiems žmon�ms, 

nepriklausomai nuo j� gerov�s suvokimo. Rawlsas (2002) teigia, kad asmenys tur�t� tur�ti to-

kius pa�ius šansus susipažinti su kult�rin�mis žiniomis ir �g�džiais, nepriklausomai nuo asmens 

pradin�s pad�ties socialin�je sistemoje. Priimant sprendimus reik�t� laikytis ši� trij� pagrindini� 

princip�: vienodos laisv�s, skirtingumo bei teisingos galimybi� lygyb�s. Vienodos laisv�s prin-

cipas – kiekvienas asmuo turi tur�ti lygi� teis	 � pla�iausi� pamatin	 laisv	, suderinam� su ati-

tinkama kit� laisve; skirtingumo – socialin� ir ekonomin� nelygyb� turi b�ti tvarkoma taip, kad 

teikt� didžiausi� naud� labiausiai nuskriaustiems visuomen�s nariams; teisingos galimybi� ly-

gyb�s – b�t� užtikrintas vis� post� bei profesini� pozicij� prieinamumas visiems. Visi šie prin-

cipai yra neišskiriami ir turi b�ti taikomi kompleksiškai su išlyga, kad vienodos laisv�s principas 

yra svarbesnis, negu skirtingumo, o teisingos galimybi� lygyb�s principas svarbesnis už skirtin-

gumo.  

Socialinis teisingumas tradiciškai suprantamas kaip g�rybi� paskirstymas visuomen�je, 

apjungiantis dvi pagrindines dimensijas: paskirstymo ir santykin	 (angl. relational) ir, anot  

Gewirtz (2001), apie šias dvi dimensijas reikia m�styti kaip apie skirtingas, bet stipriai susiju-

sias. Ne�gali�j� student� atveju, aktuali Rawlso (2002) paskirstymo dimensija, kuri dalinasi � dvi 

kategorijas, kurios aktualios ne�galiesiems asmenims švietimo sistemoje: tradiciškai ,,silpnas“ 

liberalus teisingumo apibr�žimas kaip lygios galimyb�s (angl. equality of opportunity) ir labiau 

radikaliai ,,stipri“ liberali teisingumo versija – rezultat� lygyb� (angl. equality of outcome) (Ge-

wirtz, 2001). Lynch (2000) teigia, jog lygios galimyb�s reiškia, kad nelyg�s rezultatai gali b�ti 

pateisinami, jeigu kiekvienas tur�jo lygias galimybes laim�ti. Dažniausiai lygios galimyb�s ma-

tomos kaip priklausomos nuo formali� lygi� teisi�, prieinamumo ir dalyvavimo lygyb�s egzis-

tavimo. Rezultat� lygyb� skiriasi nuo lygi� galimybi�, nes ja siekiama užtikrinti lyg� s�km�s 

dažn� skirtingoms grup�ms visuomen�je per tiesiogin	 prevencij� užkirsti keli� nepasisekimui, 

pavyzdžiui, per pozityvi� diskriminacij�. Liberali lygyb� dažniausiai asocijuojama su lygi� ga-

limybi� principu (Lynch, 2000). Analizuojant ne�gali�j� student� dalyvavim� Lietuvoje, švieti-

mo sistemoje �statymais teoriniame lygmenyje užtikrinamas lygi� galimybi� principas ir juo ma-

tuojamas aukštojo mokslo prieinamumas, o ne rezultat� lygybe, nes n�ra �tvirtinta pozityvi dis-

kriminacija. Pavyzdžiui, anks�iau stojant � aukšt�sias mokyklas b�davo taikomos kvotos (Ado-

maitien� ir Ostasevi�ien�, 2004), ta�iau po 2010 metais �vykusios aukštojo mokslo reformos j� 

nebeliko.  
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Taigi iš esm�s visoje Europoje vykdoma švietimo politika siekiama padidinti studijuo-

jan�i� ir baigian�i� aukštojo mokslo studijas žmoni� (Meijer, Soriano ir Watkins, 2006). Leona-

vi�ius ir Rutkien� (2010) teigia, kad v�lyvosios modernyb�s visuomen�se d�l pakitusi� ekono-

mini� ir socialini� visuomen�s raidos s�lyg�, yra keliami reikalavimai sudaryti ir pl�toti visoms 

socialin�ms grup�ms (t.y. lyties, ras�s, tautyb�s atžvilgiu, taip pat ne�gali�j� bei visoms amžiaus 

grup�ms) prieinamas studijas. Šie principai atsispindi ir švietimo politikoje: Europos aukštojo 

mokslo erdv�s (EAME) dokumentuose pabr�žiamas pla�iai ir refleksyviai m�stan�io, autono-

miško ir k�rybiško individo ugdymas,  akcentuojama j� aktyvumo ir dalyvavimo svarba. Leu-

veno komunikate (2009) pabr�žiama, jog studij� reformos tur�t� vesti prie aukštesn�s kokyb�s, 

lankstesnio ir labiau individualizuoto mokymo kelio. Tai reiškia, jog švietimo sistema turi ska-

tinti socialines galimybes, mobilum� ir pokyt�.  

Šalia aukštojo mokslo atsiv�rimo heterogeniškesnei student� grupei, �gyvendinant socia-

linio teisingumo princip�, švietimas kai kuri� teoretik� yra matomas kaip vieta reprodukuoti so-

cialines nelygybes (Moore, 2004; Esping-Andersen, 2006). Švietimas suteikia kvalifikacij�, lei-

džia teis�tai naudotis socialin�mis ir ekonomin�mis galimyb�mis, tod�l yra ta vieta, kurioje �vai-

rios socialin�s grup�s kovoja d�l pozicij� ir pranašumo (Leonavi�ius ir Rutkien�, 2010). Kaip 

teigia min�tieji autoriai, aukštasis mokslas palaiko socialin	 diferenciacij�, nes, nebaig	s tam 

tikros mokymosi pakopos ir tam tikru laiku ne�gij	s išsilavinimo, individas netenka galimyb�s 

užimti tam tikras socialines pozicijas, kadangi neturi galimyb�s toliau mokytis – n�ra tam s�lyg� 

nei motyvacijos. Bourdieu (1988) kelia retorin� klausim�, kiek švietimas gali tapti j�ga sociali-

nei transformacijai ir kiek yra instrumentas socialinei reprodukcijai, nes universitetinis išsilavi-

nimas n�ra skirtas vien tik suteikti studentui �g�džius, skirtus atitinkamai specialybei ar sri�iai, 

išsilavinimas suteikia bendrus �g�džius, kurie v�liau juos atskiria nuo t� žmoni�, kurie ne�gijo 

universitetinio išsilavinimo.  

Simbolini� žodži� aukštajame moksle pasidalinimas � dvi grupes/opozicijas iliustruoja 

prieštaravimus, egzistuojan�ius tarp atsiv�rimo heterogeniškesnei student� grupei ir �sitvirtinu-

si� praktik� aukštajame moksle išlaikymo (Houser ir Domokos-Cheng Ham, 2004): elitas vs 

mas�s, standartiškas vs nestandartiškas, tradicinis vs netradicinis, kokyb� vs prieinamumas, 

akademinis vs profesinis, kvalifikuotas vs nekvalifikuotas, akademin� laisv� vs valdžios kontro-

l�, tyrimai vs mokymas. Anot autori�, prieinamumo didinimas dažniausiai asocijuojasi su stan-

dart� pažeminimu, tuomet nestandartiškas studentas tampa ,,kitu“ ir iškyla gr�sm� studij� koky-

bei. Priešpriešinimai n�ra fiksuoti ar nesikei�iantys, o, anot Williams (1997), nestandartiški stu-

dentai yra suprantami skirtingai, priklausomai nuo to, su kuo jie yra lyginami. Apie lygyb�s �gy-

vendinimo prieštaravimus taip pat kalba Moore (2004) ir Bell (1979). J� manymu, reikalavimas 

skatinti ir užtikrinti lygias galimybes gali kai kuriais atvejais konfliktuoti su poreikiu išlaikyti 
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atitinkam� akademinio meistriškumo standart�, nes universitetas yra atsidav	s erudicijos autori-

tetui ir mokymasis yra žini� perdavimas iš t�, kurie yra kompetetingi, tiems, kurie yra galintys ir 

sugebantys; arba liberali� mokytoj� suteikiam� vert	 paruošti asmen� taip, kad jis atitikt� darbo 

rinkos ekonomikos keliamus reikalavimus. 

Pastaruosius 25 metus tarp sociolog� dominavo diskusijos apie lygyb	 švietime, kuri, 

manoma, pasiekiama, kuomet marginalizuot� grupi� atstovai pradeda patekti � prestižinius uni-

versitetus arba gauna aukšto statuso darbus (Lynch, 2000). Galimybi� lygiavertiškumas švietime 

yra laikomas viena pagrindini� priemoni� kurti lygi� visuomen	 (Moore, 2004). N�ra jokios 

abejon�s, kad švietimas yra centrin� ašis siekiant socialin�s lygyb�s ir ypa� aukštasis mokslas 

kaip priemon�, turi didžiul� potencial� skleisti žym�, nukreipt� � virš� socialin� mobilum� ma-

žiau galimybi� turin�ioms grup�ms (Ratcliffe, 2006; Esping-Andersen, 2006). Ta�iau, kaip pa-

žymi Abberley (2002), svarbu nepamiršti, jog tinkam� švietimo ir mokymosi galimybi� tr�ku-

mas buvo ir iki šiol išlieka barjeru, o Moore (2004) teigimu, klas�, lytis, etniškumas laikomi bar-

jerais, kuriuos švietimas turi sutikti, norint pasiekti teisingum� paskirstant galimybes ir apdova-

nojimus.  

Masinis aukštasis mokslas atveria kelius heterogeniškesnei student� grupei (tarp j� ir  

ne�galiesiems), kurie yra laikomi ,,nestandartiniais“. Iš vienos pus�s aukštojo mokslo prieina-

mumas padid�jo, ta�iau iš kitos pus�s – per pa�ias studijas ne�galieji susiduria su �vairaus pob�-

džio kliuviniais. Lietuvos kontekste, ne�galiesiems �statymuose užtikrinama teis� � išsilavinim�, 

ta�iau lygi� galimybi� užtikrinimas studij� procese yra kvestionuotinas, nes ne�galieji negali 

b�ti vienodai konkurencingi ir dalyvauti tokioje studij� aplinkoje, kurioje apstu fizinio dalyva-

vimo kli��i� ir informacin�s aplinkos neprieinamumo. 

 

1.2.2. Aukštosios mokyklos atvirumo ne�galiesiems s�lygos ir standartai 

Ne�gali�j� buvimas aukštojoje mokykloje humanizuoja j� pa�i�, kuriama kitoniškumo 

pri�mimo ir socialinio jautrumo, pagalbos kitam aplinka; kei�iasi d�stytoj� ir student� nuosta-

tos, paži�ros, inicijuojama refleksija ir real�s poky�iai studij� inidividualizavimo srityje“ (Ruš-

kus ir kt., 2007). Anot Henry ir kt. (2001), pati �vairov� ateina su giliomis socialin�mis ir eko-

nomin�mis nelygyb�mis. Atsiverti �vairovei aukštosioms mokykloms yra didelis išš�kis (Barton 

ir Corbett, 1992), nes reikia iš naujo �vertinti prioritetus, adekva�iai perskirstyti resursus bei turi 

�vykti esminiai vertybiniai poky�iai.  

Ne�gali�j� integracijos procesai aukštajame moksle Rizvi ir Lingard (1996) matymu, pa-

sižym�jo trimis pagrindiniais požymiais. Pirma, integracijos praktikos anks�iau buvo susijusios 

tiesiogiai su ne�galiaisiais studentais, ta�iau buvo mažai daroma kei�iant pa�i� mokymosi kult�-
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r�, kad besimokantieji b�t� pripažinti ir vertinami. Prieinamumo ir lygyb�s politikos suteik� ga-

limyb	 asmenims patekti � institucijas, ta�iau tos politikos dažnai palikdavo pa�ias institucijas 

nepakitusias. Antra, ne�gali�j� student� problem� sprendimas vyst�si labdaringu pagrindu, b�-

davo automatiškai priskiriamas ,,besir�pinan�iam“ skyriui arba priklausydavo nuo geros admi-

nistracijos darbuotoj� ir d�stytoj�, asmeniškai besidomin�i� šia tema, valios, kurie darbus daž-

nai atlikdavo individualiai (Weiner, 2011). Anot Barton ir Corbett (1992) prielaida, jog ne�ga-

liaisiais studentais tur�t� r�pintis tik atitinkamas skyrius, kuris teikia paslaugas ne�galiesiems, 

yra eng�jiškas ne�gali�j� atžvilgiu, nes apriboja j� integracij� � platesn	 aukštosios mokyklos 

bendruomen	; paneigia lygias galimybes bei sustiprina ne�galaus studento kaip priklausomo, 

stereotip�. Tre�ia, ne�gali�j� student� speciali� mokymosi poreiki� tenkinimas buvo menkai 

finansuojamas bei tyrin�tas. Kaip teigia Rizvi ir Lingard (2001), prieinamumas pats savaime 

negarantuoja nei pilnaver�io dalyvavimo, nei lygi� rezultat�. Be adekvataus finansavimo ir pro-

fesional� paramos, prieinamumas yra daugiau administracin� nei etin� iniciatyva bei tokioje sis-

temoje ne�gali�j� student� poreikiai dažnai tampa marginaliniai, net jei d�stytojai turi pa�ius 

geriausius ketinimus. Tikrasis socialinis teisingumas reikalauja, kad mokytojai ir mokymo insti-

tucijos tur�t� geb�jim� sutikti skirtingum� adekva�iai. Akademikai tol patirs sunkum� d�styda-

mi ne�galiesiems, kol jie pilnai suvoks ne�gali�j� mokymosi patirtis ir prad�s kurti �traukian�ias 

ir efektyvias mokymo strategijas (Holloway, 2001; Madriaga, 2007; Gibson, 2012). Tod�l mo-

kymo institucij� darbuotojams reikalinga simbolin� ir materialin� parama, �gyvendinant teisin-

gumo politikas ir praktikas. 

Vienintelis kelias daryti �tak� pozityviems poky�iams institucijose yra integruoti �vairo-

v�s perspektyvas � visus universiteto reikalus (Allen ir kt., 2006) ir lygi� galimybi� strategij� 

�gyvendinimas tur�t� b�ti visos administracijos r�pes�iu ir atsakomybe institucijoje (Hurst, 

2006). Barton ir Corbett (1992) teigia, kad specialieji mokymosi poreikiai turi b�ti sudetin� ly-

gi� galimybi� politikos dalis, nes problemos yra kompleksiškos, reikalaujan�ios �sitraukimo � 

gali� kovas; ,,autonomiškumas“, ,,pasirinkimas“ ir ,,�galinimas“ turi b�ti suprantamas strukt�ri-

niame kontekste. Buvimas dalimi lygi� galimybi� politikos gali pasi�lyti kolektyvin� solidarum� 

marginalizuotoms grup�ms, kurios yra silpnesn�s d�l j� izoliacijos. Pa�ios lygi� galimybi� poli-

tikos turi b�ti reguliariai perži�rimos, kei�iamos ir papildomos, reflektuojant poky�ius. Strategi-

jos �gyvendinimas turi paplisti visuose aukštosios mokyklos aspektuose: administracijos ir stu-

dent� s�veikose, aukštosios mokyklos organizavime, mokymo stiliuose ir keliamuose l�kes�iuo-

se, mokymo programos turinyje ir administracijos darbuotoj� tobul�jime (Barton ir Corbett, 

1992). Kaip teigia pastarieji autoriai, jeigu ne�galiesiems asmenims suteikiamos lygios galimy-

b�s, jiems turi b�ti suteikiama ir atitinkama besit	sianti parama, kuri reikalauja žymaus �siparei-

gojimo teikti paslaugas, kurios dažnai b�na labai brangios. Allen ir kt. (2006) pabr�žia, jog no-
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rint sukurti efektyv� �traukiant� besimokan�i�j� model�, strategij� ir politik� k�rimas tur�t� b�ti 

orientuotas � holistinius ir ilgalaikius pasikeitimus. Tam tikr� program� �diegimas be sistemin�s 

transformacijos negali garantuoti ilgalaiki� teigiam� rezultat� ir specifini� grupi� situacijos pa-

sikeitimo, o norint �diegti inovatyvias praktikas aukštojo mokslo institucijoje, reikalingas platus 

vis� (tiek išor�s, tiek vidaus) agent� bendradarbiavimas. Lynch (2000) teigia, kad švietimo sis-

temos keitimasis �manomas tik tuomet, kuomet transformuosis ir visos švietimo subsistemos – 

turinio strukt�r� pasikeitimas, vadybin�s strukt�ros, organizacin�s sistemos, mokytoj� paruoši-

mas, valstyb�s veiksmai.  

Efektyvus lygyb�s politik� �gyvendinimas priklauso nuo dialogo ir gr�žtamojo ryšio. 

Dialogo principu gr�sti santykiai yra ne tik b�tini lygyb�s suvokimui ir sklaidai mokymo institu-

cijose (Freire, 1985), taip pat jie yra b�tini efektyvi� lygyb�s politik� švietimo procese vysty-

muisi nacionaliniame ir tarptautiniame lygmenyje (Lynch, 2000). Lynch aiškina, kad efektyvi� 

lygyb�s strategij� vystymasis švietime reiškia, kad profesional�s pedagogai ir tyr�jai tur�t� dirb-

ti kartu su marginalizuotomis grup�mis,  o ne marginalizuotoms grup�ms. Dialogo principu su-

kurti santykiai yra b�tini, kad marginalizuotos grup�s netapt� labdaros objektu arba profesiona-

lios karjeros ar tyrim� interesu. Davies (2001) pabr�žia, kad gr�žtamojo ryšio esm� gl�di tame, 

kad b�t� veikiama pagal j�, nes neužtenka tik suteikti galimyb	 ne�galiesiems studentams iš-

reikšti savo nuomon	 ir v�liau ignoruoti j� nuomon	, dalyvavim�. Eng�jiški santykiai nepasikeis 

vien tik pakeitus mokymo metodus, kod� ar kalbos perdavim�. Jie gali pasikeisti tuomet, kai bus 

suteikta galimyb� ne�galiesiems studentams išreikšti savo nuomon	 ir kai bus atsižvelgiama � j� 

nuomon	, tokiu b�du, anot Ruškaus (2010), bus atpaž�stamas ne�gali�j� ekspertiškumas spren-

džiant j� b�ties klausimus ir j� poreiki� �vairov�, o pati institucija taps besimokan�ia ir jautria 

organizacija.  

Institucij� prieinamumo ir atvirumo ne�galiesiems klausimais domisi OECD (2011), kur 

Ebersoldas atliko tyrim� apie šeši� šali� aukšt�j� mokykl� pasirengim� priimti ne�galiuosius 

(atlikto tyrimo rezultatai tampriai siejasi su prieš tai aptartomis mokslin�je erdv�je egzistuojan-

�iomis šiuo klausimu diskusijomis). Autorius išskiria du pagrindinius kelius, kaip institucija gali 

priimti ne�galiuosius, o pri�mimas priklauso nuo egzistuojan�io poži�rio � negali�. Kai instituci-

ja negali� mato kaip asmens defekt� (�ekija, Vokietija, Pranc�zija), tuomet ne�galieji studentai 

dažniausiai turi arba sutrikim�, arba lig�. 
vairov� laikoma išimtimi išimtiniams studentams. Pa-

rama siejama su socialine arba medicinine problema. Pri�mimo/stojimo proced�ros paremtos 

mediciniškai orientuotomis poreikio �vertinimo proced�romis, prieinamumas dažniausiai su-

prantamas kaip fizinis klausimas ir s�km� pavesta student� motyvacijai, j� resursams. Kai insti-

tucija negali� mato kaip asmens poreik� (Airija, Danija, Norvegija), kur� turi pripažinti mokymo 

institucijos, ne�galieji studentai dažniausiai matomi kaip turintys mokymosi poreikius, �vairov� 
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laikoma problema, kuri turi b�ti pripažinta ir patenkinta institucijoje bei �traukta � lygyb�s poli-

tik�; parama laikoma �galinimo priemone kiekvienam studentui b�ti s�kmingu; pri�mimo proce-

d�ros pagr�stos mokymosi poreiki� aukštajame moksle �vertinimu; prieinamumas turi patenkinti 

visus student� poreikius, aukštojo mokslo institucija turi atsakomyb	 d�l studento s�km�s. Aki-

vaizdu, jog institucijos poži�ris � ne�gali�j� buvim� aukštojoje mokykloje tampriai susij	s su 

žmoni� s�mon�je �sitvirtinusiu medicininiu, socialiniu ar interakciniu negalios modeliais.  

Išeitis, sprendžiant ne�gali�j� student� �traukties klausimus universiteto lygmenyje yra 

sinergij� k�rimas: stojimo ir paramos proced�ros tur�t� b�ti derinamos su vidurin�mis mokyk-

los, ne�gali�j� nevyriausybin�mis organizacijomis, ne�gali�j� student� t�vais (OECD, 2011). 

Reikia apibr�žti specifin	 politik� ne�galiesiems studentams, turint omenyje: personalo paruoši-

m� dirbti su ne�galumo tematika, ne�gali�j� student� �traukim� � institucijos atstovaujan�ius or-

ganus, žinojimo didinim� per negalios švietim� tarp personalo ir student�. Užtikrinti, kad ne�ga-

li�j� paramos skyrius dirba glaudžiai kartu su kitais institucijos skyriais, teikian�iais param� ir 

informacij� studentams apie ne-universitetines veiklas. 
traukti nuotolin� mokym�si ir naujausias 

technologijas, �sidarbinimo klausim� � pri�mimo ir paramos strategijas, sukuriant ryšius su darb-

daviais ir �darbinimo agent�romis. Aplinka, ypa� aukšt�j� mokykl� kult�rin�s vertyb�s, gali ar-

ba skatinti poky�ius, arba apriboti pastangas sutikti �vairov	. Kiekvieno universiteto bendruo-

men�s nario mobilizavimas užtikrinant s�kming� student� �traukt� gali b�ti vadinama �traukian-

�ia institucijos etika.   

Apibendrinant, ne�gali�j� student� pilnavertis ir lygiavertiškas dalyvavimas atsiras tuo-

met, kai bus atsižvelgiama � j� specialiuosius poreikius studijuojant, d�stant, teikiant paramos 

paslaugas. Aukštosios mokyklos gal�s užtikrinti lygiavertišk� dalyvavim�, kuomet šis klausimas 

bus �trauktas � visus institucijos reikalus, kai bus  kuriami ryšiai ir bendradarbiaujama su kitomis 

suinteresuotomis institucijomis bei organizacijomis.  

 

1.3.Ne�galieji aukštajame moksle Lietuvoje – situacijos analiz	 

1.3.1. Paramos teikimas ne�galiesiems studij� metu aukštajame moksle 

Ne�galiesiems yra svarbus patekimo � aukšt�j� moksl� klausimas, s�lyg� studijuoti suda-

rymas institucijoje bei t� s�lyg� užtikrinimas per vis� studij� laikotarp� (Osborne, 2003). Ne�ga-

lieji gali dalyvauti lygiomis teis�mis aukšt�j� mokym� studij� programose, kuomet egzistuoja 

fizin�s aplinkos prieinamumas ir specialiosios paslaugos (Meijer ir kt., 2006). Raban (1997), 

atlik	s Europos švietimo sistem� lyginam�j� analiz	 išskyr� šiuos etapus, kuomet ne�galiesiems 

studentams reikalingas konsultavimas ir pagalba: renkantis aukšt�j� moksl� (institucij� pasirin-
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kimas), akademinis konsultavimas studijuojant (studij� dalyk� pasirinkimas bei su studijomis 

susijusios problemos), asmenin�s problemos (apgyvendinimas, finansavimas, sveikata), konsul-

tavimas karjeros klausimais (Raban, 1997 studija cituojama Hurst, 1998). Aktualu tur�ti omeny-

je, jog ne�galiesiems svarbus aukštojo mokslo prieinamumas – tiek patekimas, tiek galimyb� 

v�liau pilnai dalyvauti jame.  

Paramos teikimas ne�galiesiems studentams Lietuvoje pla�iausiai apžvelgiamas Ruškaus 

ir kt. (2007) tyrime. Ne�galieji �vardina, jog aukštosiose mokyklose retai pasitaiko kokybiškos 

socialin�s paslaugos, pavežimo ar psichologo pagalba; skaitovo, palydovo, konspektuotojo pa-

reigas dažniausiai atlieka student� t�vai ar kiti artimieji, grup�s draugai ar kiti studentai. Tei-

giamai ne�gali�j� student� vertinamas dalinis arba visiškas atleidimas nuo studij� mokes�io, 

sumažinami mokes�iai už bendrabut� ir pan. Administracijos pagalbos ne�galiesiems studentams 

teikimo proced�ros n�ra dokumentaliai �tvirtinta norma, tod�l dažnai ši pagalba teikiama nefor-

maliai, vadovaujantis bendru sutarimu ar geranoriškumu. Ruolyt� (2009) atliko Lietuvos aukšt�-

j� mokykl� apklaus� ir išsiaiškino, jog populiariausios paslaugos buvo laikomos konsultacijos 

studij� klausimais, studij� plano individualizavimas, egzamin� laiko prat	simas. Tuo metu nei 

vienoje Lietuvos aukštojoje mokykloje nebuvo teikiamas pavežimas specialiuoju transportu, pa-

lydovo ar skaitovo pagalba. Daugiausia ne�gali�j� student� reikalus koordinuoja ir problemas 

sprendžia skirtingas pareigas užimantys darbuotojai, o 13 aukšt�j� mokykl� nurodo, jog už ne-

�gali�j� student� reikal� koordinavim� atsakingi yra ne�gali�j� student� koordinatoriai. Paste-

bima, jog Lietuvoje n�ra vieningos ar standartizuotos, dokumentaliai �tvirtintos ne�galiesiems 

egzistuojan�ios paslaug� sistemos, tod�l remiamasi daugiausia administracijos darbuotoj� gera-

noriškumu arba artimojo rato žmoni� pagalba.  

Užsienyje ne�gali�j� student� poreikiais aukštosiose mokyklose r�pinasi Ne�gali�j� stu-

dent� konsultavimo centrai, �kurti pa�ioje institucijoje kaip vienas iš padalini� arba prie institu-

cijos kaip nevyriausybin�s organizacijos. Toki� centr� veikl� galima b�t� suskirstyti � tris pa-

grindines funkcij� grupes: pirmiausia, pradedama r�pintis ne�galiuoju studentu vos jam �stojus � 

aukšt�j� mokykl�, identifikuojami jo specialieji poreikiai bei iki mokslo met� pradžios stengia-

masi sudaryti pagalbos plan�, kaip juos b�t� �manoma patenkinti. Antroji funkcij� grup� – tai 

r�pinimasis ir paslaug� teikimas ne�galiajam studij� metu. Tre�ioji – ne�gali�j� orientavimas � 

darbo rink�. Pavyzdžiui, pagrindin�s paslaugos, kurios yra teikiamos ne�galiesiems studentams 

Kembridžo universiteto Negalios ištekli� centre yra ne�gali�j� student� konsultavimas identifi-

kuojant j� specialiuosius poreikius; supažindinimas su aukštosios mokyklos aplinka ir jos pritai-

kymu ne�galiesiems; informavimas apie paslaugas, galimas gauti iš šio centro; užtikrinimas, jog 

aplinkos pritaikymas yra padarytas (kur �manoma) pa�ioje aukštojoje mokykloje bei student� 

bendrabu�iuose; užtikrinimas, jog ženklai bei pranešimai skelbim� lentose, bibliotekose yra aiš-
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k�s ir �manomi skaityti; reg�jimo negali� turintiems studentams j� kambariuose organizuojamas 

papildomas apšvietimas, didelis stalas bei patog�s baldai, kuriuose b�t� galima pastatyti specia-

li�j� �ranga, toki�, kaip Brailio rašto spausdintuv� ir kt. Taip pat šis centras organizuoja skaito-

v�, gest� vert�j�, pad�j�j� pagalb�, jeigu kyla poreikis; r�pinasi, jog studijuojantys skirtingas 

negalias turintys studentai tur�t� prieig� prie informacijos, pavyzdžiui, regos ar klausos negali� 

turintys gali gauti informacij�, pateikiam� didesniu šriftu, Brailio raštu, �rašyt� audio arba elek-

troniniu formatu. Centro darbuotojai r�pinasi lanks�iu studij� tvarkaraš�iu bei egzamin� laiko 

prat	simu arba j� laikymu su specialiuoju kompiuteriu, atsiskaitymu alternatyviomis formomis, 

pavyzdžiui, vietoj rašymo, galima atsiskaityti žodžiu arba galima laikyti egzamin� atskirame 

kambaryje. Išskiriamos konkre�ios paslaugos skirtingas negalias turintiems studentams.  

Lygiavertiškas dalyvavimas studijose susij	s su galimybe studij� procese mokytis, atsi-

žvelgus � specialiuosius poreikius. Pavyzdžiui, Waterfield ir West (2006) Jungtin�je Karalyst�je 

skatina rinktis alternatyvius atsiskaitym� b�dus. Min�tieji autoriai išskiria tris ne�gali�j� studen-

t� atsiskaitym� �vertinimo b�dus: kontingentin� (atsitiktin�), alternatyv� bei inkliuzyvin�. Kon-

tingentinis b�das – tai special�s pritaikymai: papildomas laikas, atskiras kambarys, vert�jas. Al-

ternatyvusis b�das – tai atsiskaitymo b�do pakeitimas ne�galiesiems studentams, pavyzdžiui, 

vietoj egzamino raštu, galima pristatyti žodžiu. Inkliuzyvinis b�das – tai lankst�s mokymosi re-

zultat� �vertinimo b�dai, prieinami visiems, kur mokymosi rezultatai matuojami skirtingais me-

todais. Teigiama, jog studentams su negalia, naudojant kontingentin� bei alternatyv�j� �vertinimo 

b�dus, iš karto priskiriama stigma, nes jie yra išskiriami iš bendro student� tarpo. Inkliuzyvinis 

b�das yra alternatyva sudarant lygias galimybes visiems. Prieš sudarant mokym� programas, 

d�stytojai tur�t� apsvarstyti, kokie bus atsiskaitym� b�dai. Vietoj to, jog b�t� si�lomas egzami-

nas raštu arba žodžiu, b�t� galima apsvarstyti tokias alternatyvas kaip asmeniniai tyrim� projek-

tai, savianaliz�, kritiniai dienoraš�iai, žurnalai ir t.t.  

Ne�galieji gali dalyvauti lygiavertiškai ir b�ti vienodai konkurencingi su kitais studentais 

studij� procese, kuomet atsižvelgiama � j� specialiuosius poreikius per teikiam� param� ir pa-

slaugas. Pagrindin� priemon�, skatinanti žinojim�, susivokim� bei užtikrinanti skaidrum� pa-

slaug� teikimo ne�galiesiems, tai special�s reglamentai, apibr�žiantys aukštosios mokyklos pri-

einamumo politik� (OECD, 2003). Palanki ne�galiesiems studij� sistema prasideda jau nuo 

aukštosios mokyklos pasirinkimo ir stojimo bei t	siasi vis� studij� laikotarpiu. Kokiu b�du ar 

forma atsižvelgiama � specialiuosius poreikius, priklauso nuo aukštosios mokyklos žinojimo 

apie negali�, žmogišk�j� ir finansini� ištekli�.  
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1.3.2. Ne�gali�j� student� apskaitos ribotumai aukštajame moksle 

Aukštosiose mokyklose fiksuojama �vairaus pob�džio statistin� informacija, kaip studen-

t� pasiskirstymas pagal studij� formas, pakopas, mokslo sritis, mok�jimo už moksl� b�dus ir t.t. 

Faktas, jog aukštosiose mokyklose neapibr�žtas ne�gali�j� student� skai�iaus fiksavimas ir n�ra 

organizuotos apskaitos, suponuoja institucinio intereso ir poreikio tr�kum� suvokti kaip svarbi� 

šios grup�s apimt� ir specifik�. Pavyzdžiui, �domu pasteb�ti, kad Mokslo ir studij� steb�senos ir 

analiz�s centro (MOSTA) kasmetiniame leidinyje ,,Lietuvos švietimas skai�iais 2011 studijos” 

nebuvo fiksuojama informacija ne tik apie negali�, ta�iau taip pat apie pasiskirstym� pagal lyt�, 

tautyb	 ar pan. Taigi, Bolonijos proceso r�muose aptariama socialin�s dimensijos svarba ir �vai-

ri� grupi� �traukimas (Leonavi�ius ir Rutkien�, 2010) kol kas praktikoje išlieka daugiau deklara-

tyvia institucijos pozicija.  

Studijuojan�i� ne�gali�j� student� tikslus skai�ius n�ra žinomas d�l keli� priežas�i�. 

Pirmiausia, ne�gali�j� student� skai�iaus augimas fiksuojamas skirting� tyr�j� (Adomaitien� ir 

Ostasevi�ien� 2004; Ruškus ir kt., 2007) ir institucij�: LR Statistikos departamento, Lietuvos 

student� s�jungos, Ne�gali�j� reikal� departamento prie Socialin�s apsaugos ir darbo ministeri-

jos (SADM) bei Lygi� galimybi� kontrolieriaus tarnybos. D�l nevienodos duomen� rinkimo 

metodikos, skirting� asmen� ar institucij� tais pa�iais metais atliktuose tyrimuose užfiksuojamas 

skirtingas ne�gali�j� student� skai�ius. Kita priežastis – tai nuo 2006 m. teikiama finansin� pa-

rama studentams, turintiems iki 45% darbingumo (pagal sen�j� tvark� I arba II ne�galumo gru-

p	). Ši� statistin	 informacij� fiksuoja aukšt�j� mokykl� studij� skyriai ir Ne�gali�j� reikal� de-

partamentas prie SADM, kuriuose yra administruojami dokumentai d�l finansin�s paramos tei-

kimo. Šie skai�iai apsiriboja ne�galiaisiais studentais, turin�iais iki 45% darbingumo, tokiu b�du 

iš bendrosios statistikos eliminuojami asmenys, turintys didesn� darbingumo lyg�. Galiausiai, 

studentai aukštojoje mokykloje neprivalo deklaruoti savo negalios (dažniausiai tai daro, nor�-

dami išvengti stigmos) arba neturi informacijos apie tai, koki� naud� jie gali patirti atskleisdami 

savo specialiuosius poreikius.  

Per pra�jus� dešimtmet� buvo galima steb�ti akivaizd� negali� turin�i� student� skai�iaus 

augim� Lietuvos aukštosiose mokyklose. Pirmieji duomenys apie ne�galiuosius Lietuvos aukšto-

siose mokyklose pateikti 2001 m., kai Ambrukaitis (2001) nurodo 193 negali� turin�ius studen-

tus, t.y. 0.2% nuo vis� student� skai�iaus. Lietuvos student� s�jungos duomenimis (3 pav.), ne-

�gali�j� skai�ius išaugo dvigubai nuo 2005/2006 akademini� mokslo met�, kuomet studijavo 

530 student� iki 2009/2010 akademini� mokslo met�, kuomet studijavo 1026 studentai. Pasta-

raisiais metais pasteb�tas skai�iaus maž�jimas: 2010/2011 – 996 negali� turintys studentai, 

2011/2012 – 878, t.y. 0.5% nuo vis� student� skai�iaus (Valentinavi�ius, 2012). N�ra žinomos 
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tikslios ne�gali�j� student� skai�iaus maž�jimo priežastys. Galima aiškinti, jog tai susij	 su na-

t�raliu student� skai�iaus svyravimu, arba tai gali b�ti aukštojo mokslo reformos pasekm�. 
 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

3 pav. Ne�gali�j� student� skai�iaus kitimas Lietuvos aukštosiose mokyklose 2005-2012 metais 
 

 Galima daryti prielaid�, jog egzistuoja ne�gali�j� student� grup�, kuri lieka nežinoma ir 

nefig�ruojanti oficialioje statistikoje. Tai studentai, kurie turi daugiau nei 45% darbingumo ir tie 

studentai, kurie nenori deklaruoti savo negalios arba kurie neturi informacijos apie finansin�s 

paramos gavimo galimybes aukštojoje mokykloje. Pastebima, jog � ši� grup	 dažniausiai paten-

ka nematom� negali� (nematomus somatinius ar psichinius sutrikimus) turintys studentai. Kaip 

pasekm�, aukštojo mokslo kontekste � ši� student� poreikius, kylan�ius d�l negalios, n�ra atsi-

žvelgiama arba jie vertinami kaip nevienodai svarb�s.  

Apibendrinant, aukštosioms mokykloms sunku suvokti aukštojo mokslo prieinamumo 

svarb� ir poreik�, ne�galiesiems palanki� studij� s�lyg� k�rim�, reikaling� finans� ir žmogišk�j� 

ištekli� planavim�, kuomet n�ra žinomos tikrosios socialin�s grup�s apimtys. Vadovaujantis 

Giddensu (1984), sistema atkuriama veik�j� ir, iš vienos pus�s, tr�ksta ne�gali�j� student� mo-

bilizuoto veiksmo, išsakant savo poreikius bei darant spaudim� aukštojoje mokykloje, pasire-

miant j� �statyminiais �sipareigojimais sudaryti studij� s�lygas. Iš kitos pus�s, pa�iose instituci-

jose tr�ksta ši� problem� suvokian�i� ir motyvuot� j� spr	sti akademin�s bendruomen�s nari�. 

Be ne�gali�j� dalyvavimo ir savo teisi� išsakymo, aukštosioms mokykloms negresia jokios �sta-

tymin�s sankcijos už studij� s�lyg� nesudarym�. Aukštosiose mokyklose daugiau žinoma apie 

matom� negali� turin�ius studentus, o anonimiška grupe lieka nedeklaruojantys savo negalios, 

ta�iau ši problema išliks iki tol, kol ne�galieji jaus, jog šio fakto atskleidimas reikš buvim� stig-

matizuojan�ioje aplinkoje. Akivaizdi ne�gali�j� dalyvavimo priklausomyb� nuo egzistuojan�io 
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aukštosios mokyklos poži�rio � negali�, per koki� prizm	 – medicinin	, socialin	 ar interakcin	 

– jie bus matomi.  

 

1.3.3. Ne�gali�j�  teisinis reglamentavimas aukštajame moksle Lietuvoje 

Lietuvos �statymin�je baz�je egzistuoja dviprasmiška situacija d�l ne�gali�j� studij�. Iš 

vienos pus�s, ne�galiesiems užtikrinama teis� �gyti išsilavinim� (LR Ne�gali�j� socialin�s integ-

racijos �statymas, 2005) bei lygios galimyb�s (LR Švietimo �statymas, 2011). Iš kitos pus�s, pas-

tarajame ir 2000 m. priimtame LR Aukštojo mokslo �statyme tarp diskriminacijos pagrind� ne-

�galumas n�ra išskiriamas kaip atskira socialin� kategorija. Priešingai, LR Lygi� galimybi� �sta-

tyme (2003) ne�galumas yra minimas. Aukšt�j� mokykl� atsakomyb� sudaryti studij� s�lygas 

detalizuojama LR Švietimo �statyme (2011). Konkreti finansin� pagalba teikiama ne�galiesiems, 

turintiems iki 45% darbingumo, LR Vyriausybei 2006 m. pri�mus nutarim� „D�l finansin�s pa-

galbos priemoni� teikimo ne�galiesiems, studijuojantiems aukštosiose mokyklose“. Taigi iš es-

m�s jau�iasi detalizavimo, nuoseklumo ir suderinamumo tarp �statym�, lie�ian�i� ne�gali�j� 

studij� klausimus, tr�kumas.  

2009 m. Lietuvoje �vyko aukštojo mokslo reforma, kurioje ypatingai prad�ta akcentuoti 

konkurencingumo svarba. Poky�iai aukštajame moksle Lietuvoje atsispindi papildytuose Švie-

timo (2011) ir Mokslo ir studij� (2009) �statymuose. Kaip aukštojo mokslo reformos pasekm� 

atsirado naujas studij� finansavimo modelis – studij� krepšelis: valstyb�s l�šos, pilnai paden-

gian�ios didesn�s dalies student� studij� išlaidas. Vieni studentai gauna piln� padengim� už sa-

vo studijas, o kiti –  turi mok�ti iš sav� l�š�. Studij� krepšel� pirmakursis „nešasi“ � pasirinkt� 

aukšt�j� mokykl�, kuri gali b�ti ir privati. Nepatek	 � valstyb�s finansuojamas vietas, gali pasi-

imti lengvatin	 paskol� su valstyb�s garantija.  

Naujai priimtame LR Švietimo �statyme (2011) �vardinama, kad ne�galiesiems, d�l ligos 

negalintiems mokytis bendrojo ugdymo mokykloje, sudaromos s�lygos mokytis stacionarin�je 

asmens sveikatos prieži�ros �staigoje, namuose, savarankiškai mokytis ir laikyti egzaminus, o 

mokymosi pasiekim� vertinimas mokiniams, turintiems speciali�j� ugdymosi poreiki�, atitin-

kamai pritaikomas. Mokslo ir studij� �statyme (2009) numatoma, jog � aukštosios mokyklos 

pirmosios pakopos ir vientis�j� studij� programas konkurso b�du priimami ne žemesn� kaip vi-

durin� išsilavinim� turintys asmenys, atsižvelgiant � mokymosi rezultatus, stojamuosius egzami-

nus ar kitus aukštosios mokyklos nustatytus kriterijus. Pirmenyb� � valstyb�s finansuojamas stu-

dij� vietas pagal pirmosios pakopos ir vientis�j� studij� programas tenka stojantiesiems pagal j� 

geb�jimus, kurie nustatomi atsižvelgiant � brandos egzamin�, mokymosi, kitus rezultatus bei 

specialiuosius geb�jimus. 
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Ne�galieji gali b�ti atleidžiami nuo brandos egzamin� laikymo, jeigu prie ligos pavadi-

nimo yra nurodytas atleidimo terminas „nuolat“ arba jei nurodytas atleidimo terminas baigiasi 

po to dalyko brandos egzaminui pakartotin�je sesijoje nustatytos datos (Brandos egzamin� or-

ganizavimo ir vykdymo tvarkos aprašas, 2009). Geriausiai vidurinio ugdymo program� baigu-

si�j� eil� sudaroma Švietimo ir mokslo ministerijos nustatyta tvarka (2009), pagal šiuos kriteri-

jus: pagrindinio ir papildom� dalyk� brandos arba stojamojo egzamino ir testo �vertinimai, o jei 

asmuo n�ra laik	s vieno iš tai studij� kryp�iai arba kryp�i� grupei numatyt� dalyk� brandos eg-

zamin�, vietoje nelaikyto brandos egzamino �vertinimo imamas atitinkamo dalyko metinis pa-

žymys. Tuo atveju, jeigu asmuo atleistas nuo brandos egzamin� ir jo brandos atestate �rašyta 

„Brandos egzamin� nelaik� (atleistas)“, vietoj nelaikyt� brandos egzamin� �vertinim� imami 

metiniai pažymiai. Jeigu asmuo neturi numatyto dalyko metinio pažymio, laikoma, kad to daly-

ko metinis pažymys yra „nulis“. Papildomai pagal Geriausi�j� eil�s sudarymo tvark� (2012) nu-

statyta, jog kurtiesiems ir neprigirdintiesiems, turintiems vidutin�, žym� arba labai žym� klausos 

sutrikimo laipsn�, išlaikiusiems mokyklin� lietuvi� (gimtosios) kalbos arba lietuvi� (valstybin�s) 

kalbos egzamin�, prie j� �vertinim� pagal dešimtain	 sistem� pridedama 13 bal�/pridedami pa-

pildomi balai. 

Aukštojo mokslo prieinamumo ne�galiesiems užtikrinimui didel	 reikšm	 turi Jungtini� 

taut� Ne�gali�j� teisi� konvencija (2006), kuri Lietuvoje ratifikuota 2010 metais. Šia konvencija 

�tvirtinami šalies �sipareigojimai, pripažinti ne�gali�j� asmen� teises ir skatinti pilnavert� daly-

vavim� ekonominiame, politiniame ir socialiniame šalies gyvenime. Vadovaujantis Konvencija, 

šalyje turi b�ti pripaž�stama ne�gali�j� teis� � moksl� – užtikrinamas �traukiantis vis� lygi� švie-

timas ir mokym�sis vis� gyvenim�, j� nediskriminuojant ir lygiai su kitais asmenimis. Norint 

pasiekti š� tiksl� Konvencijos Šalys užtikrina, kad ne�galiesiems b�t� tinkamai pritaikytos s�ly-

gos, kurios konkre�iai �vardinamos: sudaryti s�lygas mokytis Brailio rašto, kit� specialiai pritai-

kyt� šrift�, patobulint� ir alternatyvi� bendravimo ir orientavimo b�d�, priemoni� ir form�, su-

daryti s�lygas �gyti mobilumo �g�dži� ir kit� ne�gali�j� teikiamai paramai ir mentori� paslau-

goms; sudaryti s�lygas mokytis gest� kalbos ir skatinti kur�i�j� bendruomen�s kalbin� tapatum� 

ir t.t. Norint užtikrinti šios teis�s �gyvendinim�, Konvencijos Šalys turi imtis atitinkam� priemo-

ni�, kad �darbint� mokytojus, �skaitant ne�galius mokytojus, mokan�ius gest� kalb� ir (arba) 

Brailio ab�c�l	, ir apmokyt� visuose švietimo lygmenyse dirban�ius specialistus ir personal�. 

Toks mokymas turi apimti informavim� apie ne�galum� ir atitinkam� patobulint� ir alternatyvi� 

bendravimo b�d�, priemoni� ir form�, švietimo metodikos ir medžiagos naudojim�, siekiant 

suteikti param� ne�galiesiems. Šalia vis� teigiam� Konvencijos aspekt�, galima pasteb�ti, jog 

daugiau d�mesio skiriama pradiniam ir viduriniam išsilavinimui nei aukštajam mokslui. Taip pat 
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Lietuvoje kol kas n�ra paplitusios praktikos siekti studij� s�lyg� gerinimo ir poky�i�, grindžiant 

b�tent šia Konvencija.  

Nacionaliniuose teis�s aktuose palyginus mažai d�mesio skiriama aukštojo mokslo priei-

namumo ne�galiesiems ir lygi� galimybi� �gyvendinimo priemon�ms (Daug�la, 2007)4. Tr�ksta 

konkre�i� aukštojo išsilavinimo �gijimo s�lyg�, priemoni�, kurios ne�galiesiems sudaryt� lygias 

galimybes studijuojant aukštojoje mokykloje �vardinimo. Nors nacionaliniuose teis�s aktuose 

palyginus mažai d�mesio skiriama aukštojo mokslo prieinamumo ir lygi� galimybi� �gyvendi-

nimo priemon�ms, ta�iau apibendrinus galima išskirti kelet� b�d�, kuriais aukštosios mokyklos 

yra �pareigotos sudaryti vienodas studij� s�lygas studentams, turintiems negali�: pritaikyti sto-

jam�j� egzamin� užduotis ar keisti jas alternatyviomis,  studijuojant teikti pedagogin	 (akade-

min	) pagalb� (pritaikyti, sudaryti, rengti, tvirtinti, parinkti mokymo programas, skirti alternaty-

vias dalyk� egzamin� ar atsiskaitym� užduotis, lygiaver�iai vertinti žinias), teikti socialin	, psi-

chologin	, finansin	 ir kit� pagalb�; apr�pinti specialiomis (pritaikytomis) mokymo priemon�-

mis, studijoms reikalinga kompensacine ar pagalbine technika, pritaikyti aukštosios mokyklos 

aplink�;  apsaugoti student�, pateikus� skund� d�l diskriminacijos, nuo priešiško elgesio, jo gar-

b�s ir orumo žeminimo ar d�l galin�i� atsirasti neigiam� pasekmi�, naudoti kitus lygi� galimy-

bi� užtikrinimo aukštajame moksle b�dus. 


vykus aukštojo mokslo reformai, ne�galiesiems studij� s�lygos tapo konkurencingesn�s, 

nes jie dalyvauja bendrajame pri�mime kartu su visais studentais ir jiems n�ra numatyta joki� 

speciali� s�lyg� ar lengvat� stojimo procese, tik brandos egzaminus galima laikyti ne�galiesiems 

prieinama forma (Brandos egzamin� organizavimo ir vykdymo tvarkos aprašas, 2009). Vadina-

si, tie ne�gal�s moksleiviai, kurie yra atleisti nuo brandos egzamin� d�l ligos, bendrajame pri-

�mime atsiduria konkursin�s eil�s gale, nes balui skai�iuoti imami j� metiniai pažymiai (o ne 

brandos egzamin�), kurie automatiškai turi mažesn	 svertin	 vert	. Ne�galus studentas dažnai 

net nepretenduoja � valstyb�s studij� krepšel� d�l savo žemesni� pažymi�. Paskolos �mimas ne-

�galiajam, kuris jau ,,de facto“ yra tam tikroje socialin�je rizikos grup�je, dažnai yra net nesvars-

tomas variantas. Tiesa, kai kuriose aukštosiose mokyklose ne�galieji studentai gali b�ti atlei-

džiami nuo mokes�io už studijas bei už bendrabut�. 
statymuose deklaruojamos lygios galimy-

b�s siekti aukštojo išsilavinimo, ta�iau praktiškai ne�galieji neturi t� pa�i� startini� s�lyg� ir ne-

gali b�ti vienodai konkurencingi. Tai patvirtina teigin�, jog �statymai ir teis�s pa�ios savaime 

negali išspr	sti ne�gali�j� problem�, jeigu tam n�ra pribrendusi kult�ra ir žmoni� mentalitetas 

                                                 
4 Autorius pareng� metodin� leidin� Daug�la, M.  (2007). Studentai, turintys negal�, aukštosiose mokyklo-

se. Rekomendacijos administratoriams ir d�stytojams. Šiauliai: ŠU leidykla. Šiame leidinyje atlikta ir komentuoja-
ma Lietuvos �statymin� baz�, susijusi su ne�gali�j� studijomis. 
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(Barton, 2001; Gudžinskien� ir Jurgutien�, 2010). B�tinas kalb�jimas apie Žmogaus teises, ku-

riantis žinojim� ir padedantis pagrind� poži�rio � ne�galiuosius kitimui. 

 



 43

2. VEIKSNUM� �GYVENDINANTIS VEIK�JAS A. GIDDENS 

STRUKT�RACIJOS TEORIJOJE 

 
Anthony Giddenso (1984) strukt�racijos teorija – mikro ir makro lygmen� apjungianti 

socialin� teorija. Svarbiausia strukt�racijos id�ja, jog veik�jai savo veiksmais atkuria socialines 

praktikas ir socialinius institutus, kurie savo ruožtu apriboja veik�j� veiksmus. Tokiu b�du, at-

kuriamos s�lygos, kurios išlaiko pagrind� kartotis veikloms. Šiuo atveju, veik�jai – ne�galieji 

studentai, kurie �gyvendindami savo veiksnum� aukštosiose mokyklose, dalyvauja studij� orga-

nizavimo proceso atk�rime. Giddens� domina ne individualus veik�jo patyrimas ar visuomeni-

niai dariniai, o socialin�s praktikos pasiskirs�iusios laike ir erdv�je. Pa�ios socialin�s veiklos yra 

atgaminamos, t.y. jos n�ra atsinešamos socialini� veik�j�, bet jos yra j� pastoviai atkuriamos, 

kai jie save išreiškia kaip dalyvius.  

Strukt�ros dualumo teorema užima centrin	 viet� strukt�racijos teorijoje, nes ji „apima 

pasikartojan�ius socialinio gyvenimo elementus, kurie yra esminiai socialinei organizacijai ir 

poky�iams“ (Giddens, 1997, p. 204). Pati socialin� strukt�racija apib�dina strukt�ros ir veiks-

numo dialektin� ryš�. Strukt�racijos s�voka konstruojama pagal id�j�, kad veik�j� ir strukt�ros 

sandara yra dvilypis darinys, o ne du nepriklausomi reiškini� komplektai, jie negali b�ti nagrin�-

jami ir aiškinami atskirai vienas nuo kito, vadinasi, kiekvienas socialinis veiksmas apima struk-

t�r�, lygiai kaip kiekviena strukt�ra apima veiksm�, tod�l veiksnumas ir strukt�ra yra neišski-

riamai susipyn	 kiekvieno žmogaus veikloje (Giddens, 1984). Vadinasi, ne�gali�j� student� 

veiksnumas negali b�ti analizuojamas atsietai nuo aukštosios mokyklos, kurioje yra dalyvauja-

ma. Vyksta strukt�racijos ciklas – ne�galieji studentai pasitelkia strukt�ruojan�ias savybes kurti 

veiksmams, kurie kei�ia arba atkuria pa�ias strukt�ras. Veik�jai ir strukt�ra kartu �traukti � so-

cialinius procesus ir nei vienas j� neturi pirmumo.   

Strukt�racijos teorija n�ra nei tyrim� programa, nei tyrim� gair�s ir empiriniuose tyri-

muose turi b�ti taikoma „atsargiai“ ir kritiškai, o teorijoje esantys konceptai turi b�ti matomi 

kaip jautrinantis mechanizmas, kuris naudojamas priklausomai nuo to, kokie yra tyrimo klausi-

mai ar rezultatai (Giddens, 1997). Giddensas pabr�žia, jog visa strukt�racijos teorija kaip karka-

sas tur�t� b�ti naudojama mokslinink� tik tuo atveju, jeigu tiriami labai plat�s socialini� organi-

zacij� ir j� transformacijos klausimai: „labiau apribotoje empirini� tyrim� arenoje neapsimoka 

atsivilkti didžiulio abstrak�i� koncept� aparato“ (Giddens, 1997, p. 213). Giddensas tur�jo tiks-

l�, kad šie konceptai b�t� naudingi ir pritaikomi kuo platesn�se galimose aplinkyb�se erdv�je ir 

laike.  

Prieš tai aptartas Giddenso pageidavimas, jog strukt�racijos teorija b�t� taikoma atitin-

kamai pagal pasirinkt� tyrimo objekt� iliustruojama šiais pavyzdžiais. Praktikoje strukt�racijos 
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teorija yra pla�iai taikoma skirtingose mokslo srityse: apskaitos sistemose, archeologijoje, de-

mografijoje, organizacin�je ir politin�je kult�roje, technologijos sociologijoje, sporto ir laisva-

laikio, lytiškumo ir patriarchalumo studijose (Stones, 2005). Pavyzdžiui, konkre�iai sociologijo-

je Giddenso strukt�racijos teorija pasitelkiama lyginant ar vystant kitas teorijas: Retckwitz 

(2002) analizavo praktikos teorij�, Fuchs (2003) – sav	s organizavimo teorij�, Mingers (2004) – 

autopoetikos teorij�. 
domi Berger (2008) studija, kurioje gyvenimo istorijos tyrime apie buvus� 

gaujos nar�, tapus� ne�galiu, analizuoti strukt�ros ir veiksnumo s�ryš�, pasitelkiama strukt�raci-

jos teorija, ypa� koncentruojant d�mes� � gilesn	 veiksnumo analiz	. Shilling (1992) analizavo ir 

pagrind� strukt�racijos teorijos tinkamum� švietimo sociologijoje, Gynnild (2002) panaudojo 

strukt�racijos teorij�, analizuoti poky�iams ir išš�kiams Norvegijos aukštajame moksle. Gidden-

so strukt�racijos teorija pasitelkiama analizuoti konkre�iai aukštojo mokslo problematikai: 

Trowler (2001) tyr�, kaip Jungtin�s Karalyst�s pasirinkto universiteto akademin�s bendruomen� 

yra veikiama naujojo aukštojo mokslo diskurso ir kokioms s�lygoms esant, jie gali rekonstruoti 

ir kurti naujus diskursus; Ashwin (2008) tyr� kaip mokymo, mokymosi ir �vertinimo strategij� 

tyrimuose gali b�ti taikoma strukt�racijos teorija.   

Šioje disertacijoje Giddenso strukt�racijos teorija pasirinkta interpretuoti ir analizuoti ne-

�gali�j� student� dalyvavimo aukštajame moksle procesams, nes daugelis teorijos analitini� ka-

tegorij� tinkamos ir pritaikomos šiame tyrimo lauke. Ne�gal�j� student� galima matyti kaip so-

cialin� veik�j�, �gyvendinant� savo veiksnum� aukštojoje mokykloje studij� metu; steb�ti, kaip 

šio veik�jo veiksnumo apraiškos daro �tak� socialini� praktik� aukštojoje mokykloje kitimui. 

Vadovaujantis prielaida, jog ne�galusis studentas patek	s � aukšt�j� mokykl�, ypatingai esant  

vienam pirm�j�, turin�i� negali�, toje institucijoje, patiria ontologin� nesaugum�, nes studij� 

organizavimo rutina vyksta išimtinai pagal �gali�j� asmen� poreikius. Kadangi Giddenso struk-

t�racijos teorija apima abi puses – ir veik�j�, ir strukt�r�, tod�l ji tinkama analizuoti ne�galiojo ir 

akademin�s bendruomen�s nari� tarpusavio s�veikas.  

Giddenso strukt�racijos turi s�saj� su kritine teorija. Strukt�racijos teorijoje jau�iama di-

del� marksizmo �taka ir pats Giddensas (1984) pripaž�sta, jog ši teorija yra kaip išpl�sta Markso 

id�jos, kad žmon�s kuria istorij� ne j� pasirinktose aplinkyb�se, refleksija.  Horkheimeris (1982) 

teig�, kad teorija laikoma kritine, kuomet ji siekia individ� emancipacijos ir j� išlaisvinimo iš 

juos engian�i� aplinkybi�, o Giddenso veik�jai turi geb�jimus daryti socialinio pasaulio pakei-

timus ir reflektuodami bei tur�dami gali�, �gyvendina savo veiksnum�. Taip pat Giddenso struk-

t�racijos teorija turi tiesiogines s�sajas su Grindžiam�ja metodologija ir kitomis šiame darbe pri-

statomomis teorijomis. Strukt�racijos teorija kaip ir Grindžiamoji teorija (Strauss ir Corbin, 

1990) yra orientuota � veiksm�, pabr�žia veik�jo geb�jim� refleksyviai m�styti ir �gyvendinti 

veiksnum�. Strukt�racijos teorija tampriai siejasi su Shakespeare‘o (2006) interakciniu negalios 
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modeliu, kuriame akcentuojama s�veika tarp asmens individuali� ypatybi� ir socialin�s aplin-

kos. Strukt�racijos teorija susisieja ir su Freire (2000) subjekto kritinio m�stymo ugdymo svar-

ba, d�l ko individas �galinimas veikti. Šiuo atveju, ne�galusis matomas kaip s�moningas indivi-

das, suvokiantis savo veiksmus ir j� kryptingum�. Ši disertacija – tai galimyb� pažvelgti � ne�ga-

liuosius iš kitos, kaip galin�i� ir geban�i� perspektyvos, nes dominuojan�iame viešajame dis-

kurse (Hughes, 2009) ne�galieji dažniau matomi kaip priklausomi, nepriimantys sprendim�.  

Strukt�racijos teorija teoriniame lygmenyje kritikuojama pla�iai. Strukt�racijos teorija 

atrodyt� ideali nagrin�jant ne�gali�j� student� dalyvavim� aukštajame moksle, ta�iau iškyla ke-

letas ribotum�. Pirma, šiame darbe aktuali kritika d�l per didelio veik�jo tik�jimo, kuris yra ri-

bojamas gyvenimo aplinkybi�, veiksnumo potencialu ir tik�jimu, jog veik�jas labai gerai suvo-

kia ir paž�sta strukt�ras (Fergusson, 2008). Galima daryti prielaid�, jog toki� ne�gali�j� student� 

aukštosiose mokyklose yra mažuma, be to, strukt�r� pažinimas ateina su laiku ir jos pažinimas 

dar nereiškia, jog veik�jas �gyvendins savo veiksnum� jai atkurti. Antra, ne�gali�j� veiksnumo 

�gyvendinimas priklauso nuo strukt�ros, kurioje jie dalyvaus. Kaip teigia New (1994), bet kurio-

je situacijoje yra �manomi tik tam tikri poky�iai, nes tik tam tikros pasirinkimo galimyb�s bus 

atviros konkretiems veik�jams, iš t� galim� poky�i� tik kai kurie bus nor�ti, lik	 bus – netik�tos 

veiksm� pasekm�s.  

 

2.1. Ne�galusis studentas kaip veiksnum� �gyvendinantis veik	jas 

Vadovaujantis strukt�racijos teorija galima pasiži�r�ti, kokiomis savyb�mis pasižym�t� 

ne�galusis studentas – veik�jas, �gyvendinantis veiksnum�. Toliau tekste aptariamos analitin�s 

strukt�racijos teorijos kategorijos, kurios, anot Giddens (1983; 1997), pasirinktos atrankiniu b�-

du, susiejant su tyrimo objektu ir klausimais.  

Pagal Giddens�, galima matyti ne�gal�j� student� kaip s�moning�, iš anksto savo veiks-

mus apgalvojant� individ�, kuris elgiasi vadovaudamasis savo žinojimu ir tik�jimu savo veiksm� 

padariniais; veikdamas suvokia, k� jis daro ir kod�l jis tai daro. Iš anksto apgalvoti veiksmai gali 

sukelti pasekmes, kuri� individas nesitik�jo ir nenumat�, pavyzdžiui, kaip ne�galiojo buvimas 

gali paveikti akademin�s bendruomen�s poži�r� � negali� turin�ius asmenis. Veik�jo refleksy-

vumas – turi b�ti suprantamas ne vien tiktai kaip individo savimon�, bet kaip kontroliuojama 

charakteristika tebevykstan�ioje socialinio gyvenimo t�km�je. Vadinasi, individas turi ne tik 

žinoti savo veikimo priežastis, bet ir paklaustas geb�ti jas išpl�toti diskursyviai („esant reikalui, 

net meluoti“) (Giddens, 1984, p. 3). Veiksnumas – tai individ� gal�jimas daryti �tak� �vykiams, 

juos keisti, bet ne j� ketinimai. Veiksnumas yra susij	s su �vykiais, kuri� kaltininkas (angl. per-

petrator) yra individas, nes niekas ne�vykt�, jeigu individas ne�sikišt� � socialin	 tikrov	. Vien 
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tik ne�galiojo buvimas aukštajame moksle daro �tak� studij� procesui. Veiksnumas šioje teorijo-

je prilyginamas transformuojantiems geb�jimams, nes pakeitim� darymas – tai tam tikr� proce-

s� ir �vyki� aspekt� transformavimas. Strukt�racijos teorijos tikslas – sujungti veik�j� su veiks-

numu, kur� veik�jas �gyvendina esamu momentu, kadangi Giddensui strukt�ra ir veik�jas yra 

lygiaver�iai. 

Ne�galusis studentas sugeba realizuoti veiksnum� ir daryti socialinio pasaulio pakeitimus 

tuomet, kai jis turi gali�, nes „gal�ti elgtis kitaip reiškia sugeb�ti �sikišti � gyvenim�, arba susi-

laikyti nuo šios intervencijos, siekiant daryti �tak� specifiniams procesams ar pad��iai“ (Gid-

dens, 1984, p. 14). Giddenso veik�jo konceptas susideda iš trij� dimensij�: veiksmo motyvaci-

jos, veiksmo žinomumo ir jo racionalizavimo bei refleksyvios veiksmo kontrol�s (Giddens, 

1984). Motyvacija – tai veik�jo norai ir troškimai, kurie tampa varom�ja j�ga b�simiems veiks-

mams. Motyvacija gali b�ti tiesiogin�, intensyvi ir tikslinga arba netiesiogin� ir daugiau rutiniš-

ka, atvira ir aiški, arba neaiški ir kompleksiška. Taip pat motyvacija gali b�ti s�moninga arba 

nes�moninga, arba tur�ti šiuos abu elementus. Veiksmo racionalizacija – tai veik�jo ir strukt�ros 

s�saja, kuri yra tam tikro veiksmo priemon�. Tai – procesas, kuomet veik�jas pasinaudoja savo 

žinojimu apie socialines strukt�ras. Žinojimas ir jo kokyb� turi ypating� reikšm	 tikslingam vei-

k�j� veikimui. Veik�jo refleksyvi veiksm� kontrol� – tai b�dai, kaip veik�jai susieja �vairius so-

cialinius kontekstus su veiksm� tinkamumu juose. Ši kontrol� dažniausiai neišreiškiama žo-

džiais ir priimama kaip savaime suprantama (4 pav.) (Giddens, 1984).  

 

                                                               

4 pav. Giddenso veik�jo ir jo veikimo stratifikacijos modelis 
Šaltinis: A. Giddens, 1984, The Constitution of Society. London: Macmillan, p.5. 

 

Anot Giddenso, egzistuoja trys veik�j� pasirinkim� apribojimo tipai: materialiniai apri-

bojimai (kylantys iš fizin�s aukštosios mokyklos aplinkos ir fizinio k�no geb�jim� ribotum� ir 

bruož�); apribojimai, atsirandantys iš sankcij�, susijusi� su galia (vien� veik�j� kit� veik�j� at-

žvilgiu) bei galiausiai, strukt�riniai apribojimai (studij� organizavimo procesas, veikiantis pagal 

�gali�j� poreikius) (Giddens, 1984). Ne�galieji yra nestandartiniai studentai ir veikia strukt�roje, 

kuri nepritaikyta j� pilnaver�iam dalyvavimui.  
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Strukt�racijos teorijoje veik�jas refleksyviai kontroliuoja savo bei kit� individ� elges� 

per diskursin	 ir praktin	 s�mon	 (Giddens, 1983). Diskursin� s�mon� – tai  veik�j� geb�jimas 

savo elges� pagr�sti priežastimis ir j� racionalizuoti bei savo veiksmus išreikšti žodžiais. Praktin� 

s�mon� susijusi su bendruoju žinojimu, kuris yra numanomas bei naudojamas kaip orientyras 

sau interpretuoti kit� veik�j� veiksmus; ji yra ne�sis�moninta. Praktin� s�mon� yra fundamentali 

strukt�racijos teorijoje ir Giddensas jai skiria ypating� d�mes�. Giddenso bendrasis žinojimas 

gl�di praktin�je s�mon�je: jis naudojamas automatiškai, priimamas kaip savaime suprantamas, 

paremtas jau  �gytais �g�džiais, apie kuriuos veik�jai žino nedaug.  

Giddensas strukt�r� konceptualizuoja kaip taisykles ir resursus, veik�j� naudojamus s�-

veikaujant. Abu strukt�ruojan�i� savybi� tipai (taisykl�s ir resursai) yra priemon�s šios sistemos 

atk�rimui. Taisykl�s – tai apibendrintos proced�ros ir technikos, kurias savo bendrajame žino-

jime turi reflektyv�s veik�jai bei naudoja kaip tam tikras ,,ad hoc“ veiksm� formules perkurda-

mi socialines praktikas. Taisykl�s gali b�ti intensyvios arba paviršutiniškos, numanomos arba 

diskursin�s, neformalios arba formalios, silpnai arba stipriai sankcionuojamos. Giddensas pa-

br�žia, kad „taisykl�s veikia �vairius rutinini� praktik� aspektus, ta�iau rutinin� praktika n�ra 

tapati taisyklei“ (Giddens, 1984, p. 19). Resursai – strukt�rin�s savyb�s, kurios reprodukuoja-

mos s�veikaujant refleksyviems veik�jams. Vadinasi, egzistuoja socialin�s s�veikos taisykl�s, 

nurodan�ios, kaip žmon�s turi atkurti socialin� gyvenim� ir resursai, padedantys žmon�ms siekti 

savo tiksl�. Analitiškai galima išskirti du praktikose esan�ius resurs� tipus (Giddens, 1984, p. 

33): 

� 
takingumo (angl. authoritative) resursai – transformuojan�io geb�jimo tipas val-

dyti/vadovauti (command) kitiems individams.    

� Paskirstymo (angl. allocative) resursai – transformuojan�io geb�jimo tipas tur�ti 

gali� ir valdyti materialinius daiktus.  

Pirmiausia, taisykl�s ir ištekliai yra kuriami ir perkuriami s�veikaujant reflektyviems 

veik�jams. Giddensas tai �vardina kaip strukt�ros dualizm�, nes veik�jai kuria ir atkuria taisyk-

les ir resursus, kurie jau egzistuoja pa�ioje strukt�roje. Pati strukt�ra yra kartu �galinanti ir apri-

bojanti veik�j� veiksmus. Socialin�s sistemos – „tai atkurti santykiai tarp veik�j� ir kolektyv�, 

organizuoti kaip reguliarios socialin�s praktikos“ (Giddens, 1984, p. 25). Pagal Giddens�, jeigu 

socialinis veik�jas yra ne�galusis, jis turi atgaminti aukštojo mokslo strukt�r�, tur�damas visai 

kitus resursus, b�damas strukt�roje, kuri jam nepritaikyta. Ne�galiojo nuostatos ir poži�riai gali 

b�ti apriboti. Kiek ne�galusis reprodukuos strukt�r�, priklauso nuo to, kokio tipo veik�jas jis yra, 

koks jo refleksyvumas, veiksmo motyvacija. 

Strukt�racijos teorijoje Giddensui yra svarbios laiko ir erdv�s kategorijos, šiuo atveju 

b�t� aukštoji mokykla ir laikas, kuomet ne�galusis joje studijuoja. Anot Giddenso (1984, p. 
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xxv), „laiko ir erdv�s pastovumas paprastai reiškia socialin� pastovum�; kasdienio gyvenimo 

fizinei aplinkai (pranc. millieux) „suteikta“ charakteristika susipina su rutina, kuri turi gili� 

reikšm	 institucinei reprodukcijai“. Regionalizacija svarbi d�l to, jog aplinka tai n�ra tik vieta, 

bet ir s�veik� vyksmo vieta ir laikas. Veik�jai naudoja savo bendr�j� žinojim� apibr�žti „viet�“ 

(locales), kuris nurodo tam tikr� fizin	 erdv	 bei atitinkamas proced�ras kaip kalba, taktas, ges-

tikuliavimas ir kitos interaktyvios proced�ros. Giddensas klasifikuoja vietas pagal j� ypatumus, 

kurie priklauso nuo j� trukm�s laike, j� apimties erdv�je, ir nuo j� b�d� sukurti s�veik� konteks-

t� su t.t. instituciniais šablonais. Strukt�racijos teorijos poži�riu, resurs� tipai, kuriais gali nau-

dotis veik�jas bei veik�jo praktikose naudojami �g�džiai, lygiai kaip ir veik�jo diskursinis žino-

jimas apie platesnes socialines s�lygas, visada egzistuoja apibr�žtuose laiko ir erdv�s ryšiuose.  

Siekdami saugumo jausmo, veik�jai racionalizuoja savo pasaul�, o racionalizacij� Gid-

densas laiko rutinos išpl�tojim�, kuri yra pagrindinis kasdienini� socialini� veikl� elementas. 

Aukštojoje mokykloje akademin� bendruomen�, kuri� sudaro daugiausia �gal�s asmenys, egzis-

tuoja ir veikia pagal jiems priimtinas ir paž�stamas veiklos formas. Anot Giddenso, rutinizacija 

yra „gyvybiškai svarbi psichologiniams mechanizmams, kuri� ontologinis saugumas yra palai-

komas kasdienin�mis veiklomis socialiniame gyvenime“ (Giddens, 1984, p. xxiii). Rutina ne tik 

teikia saugum�, bet ir leidžia individams efektyviai veikti socialiniame gyvenime, tod�l veik�-

jas, nor�damas išvengti nerimo ir kalt�s jausmo, stengiasi išlaikyti rutin�, vengdamas veiksm�, 

kurie sukelt� radikalius poky�ius. Rutinizuotos praktikos yra pirmin� strukt�ros dualumo išraiš-

ka d�l jos nenutr�kstamumo socialiniame gyvenime (Giddens, 1984, p. 282). Ne�galieji, patek	 � 

aukšt�j� mokykl� patiria ontologin� nesaugum� ir turi ieškoti b�d�, kaip griauti nusistov�jusias 

socialines praktikas. Nes�moningi motyvai ontologiniam saugumui pasiekti reikalauja rutinizuo-

t� s�veik� (kurios yra nusp�jamos ir stabilios laike) ir kurios yra regionalizuotos (sutvarkytos 

erdv�je). Anot Giddens (1984), ontologinio saugumo poreikis skatina ne�galiuosius atk�rin�ti 

rutinizuotas ir regionalizuotas s�veikas. Aukštojo mokslo kontekste akademin� bendruomen� 

naudojasi tipizuotomis elgesio schemomis tam, kad gal�t� rutiniškai atgaminti socialinio gyve-

nimo situacijas.   
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3. METODOLOGIJA 

3.1. Grindžiamoji teorija kaip pasirinkta kokybinio tyrimo strategija ir tyr	jo 

vaidmuo  

Grindžiamoji teorija, sukurta amerikie�i� sociolog� Barney Glaserio ir Anselmo Straus-

so 1967 metais, pasirinkta kaip tyrimo strategija, norint užfiksuoti ne�gali�j� dalyvavimo aukšta-

jame moksle socialin� fenomen� Lietuvos kontekste. Šiame darbe daugiausiai vadovaujamasi 

Grindžiamosios teorijos metodologija, išd�styta Strauss ir Corbin (1990) leidinyje, papildomai – 

Corbin ir Strauss (2008), Charmaz (2006). Anot Strauss ir Corbin (1990), grindžiamoji teorija – 

kokybinio tyrimo metodas, kuriame vystant induktyviai grindžiam� teorij� apie socialin� feno-

men�, naudojamas sistemiškas proced�r� rinkinys tyrimo duomenims analizuoti. Šios strategijos 

tikslas – teorijos suk�rimas ir šia teorija rekomenduojama ir pravartu vadovautis, kuomet reikia 

generuoti teorin� model� tokioje srityje, kuri mažai tyrin�ta.  

Strauss ir Corbin (1990) pažymi, kad Grindžiamoji teorija leidžia surasti bendrus d�s-

ningumus ir nuo aprašomojo lygmens pereiti prie duomen� konceptualizavimo, o ne tik savais 

žodžiais perpasakoti informant� potyrius; taip pat naudojant ši� teorij� n�ra iškeliamos išanksti-

n�s hipotez�s, o informant� subjektyv�s patyrimai padiktuoja tolesn	 tyrimo krypt� ir eig�. 

Mokslo erdv�je iki šiol yra kritikuojami kokybiniai tyrimai, kaip per mažai sistemingi, žvalgo-

mieji ar aprašomieji (Glaser ir Strauss, 1967), ta�iau Grindžiamoji teorija n�ra išimtinai kokybi-

n�, nes ji turi sistemišk� proced�r� rinkin� – parafrazavim�, konceptualizavim�, kategorizavim� 

ir t.t. bei šios proced�ros atliekamos su duomenimis. Ši metodologija laikoma išbaigta, o ne tik 

atspirties tašku galimam (tikriausiai) kiekybiniam tyrimui (Jones, 2009). Suddaby (2006) teigia, 

jog Grindžiamoji teorija tinkama naudoti, kai norima sužinoti kaip tyrimo lauko dalyviai inter-

pretuoja savo realyb	 ir kaip šios subjektyvios patirtys gali b�ti abstrahuotos � teorinius teiginius 

apie priežastinius ryšius tarp aktori�. Grindžiamoji duomen� apdorojimo teorija gr�sta suvoki-

mu, jog socialinio fenomeno pasaulis yra labai kompleksiškas ir n�ra paprast� paaiškinim� apie 

jame vykstan�ius �vykius ar dalykus (Corbin ir Strauss, 2008). Veikiau �vykiai yra daugyb�s 

faktori�, kurie s�veikauja tarpusavyje kompleksiškai ir dažnai nenumatytu keliu, rezultatas. 

Grindžiamosios teorijos tikslas yra užfiksuoti kiek galima daugiau šio kompleksiškumo, tuo pa-

�iu metu žinant, jog viso kompleksiškumo užfiksuoti n�ra �manoma.  

Grindžiamoji teorija yra kartu ir tyrimo strategija, ir gaut� duomen� analiz�s metodas 

(Strauss ir Corbin, 1990). Grindžiamosios teorijos tyrimas reiškia „�jim�“ � konkret� „lauk�“ ir 

duomen� rinkim�. Šios teorijos tikslas ne patikrinti hipotezes, bet atrasti ir generuoti naujas hi-

potezes arba paaiškinimus apie stebim� fenomen� (siekti prasm�s ir suvokimo), kurie pagr�sti 

subjektyviomis informant� patirtimis ir joms suteikiamomis subjektyviomis prasm�mis. Šio 
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darbo autor� prad�jo tyrim� be specifin�s hipotez�s, kaip ir rekomenduojama (Strauss ir Corbin, 

1990), ta�iau ji numan� ir jaut�, jog ne�gali�j� student� veiksmai, atstovaujant save ir išsakant 

savo mokymosi poreikius, kaip pasekm� atsispind�s studij� organizavimo proceso poky�iuose 

institucijose.  

Grindžiamosios teorijos tikslas – sukurti savarankišk� teorij�, ta�iau iki to laiko nereikia 

suformuoti teorinio „r�mo“ (Corbin ir Strauss, 1990). Teorinis r�mas formuojamas duomen� 

rinkimo ir analiz�s eigoje. Sudabby (2006), kuris analizavo Grindžiamosios teorijos tyrimus, 

pabr�žia, jog tyr�jas n�ra „tuš�ias lapas“, jis ateina su savo patirtimi ir žinojimu, kurios negali-

ma ignoruoti, o tyrimas, kur� jis vykdo, tai siekis vidurio/kompromiso tarp pasaulio matymo, 

pagr�sto teorija ir nevaržomo empiricizmo. Glaseris ir Straussas (1967) niekuomet neteig�, jog 

reikia ignoruoti jau egzistuojan�ias žinias apie socialin� fenomen�, ta�iau tyr�jas turi išvengti 

hipotezi� testavimo, naudodamas Grindžiam�j� teorij�, vietoje to, kad tiesiog steb�t� duomenis. 

Grindžiamojoje teorijoje pagrindinis duomen� rinkimo metodas – iš dalies strukt�ruotas 

ar nestrukt�ruotas interviu. Duomen� rinkimas t	siasi iki tol, kol suformuojamos kategorijos ir 

�vyksta prisotinimas. Teorija kuriama ir pl�tojama iki tyrimo pabaigos, kuomet tyr�jas j� api-

bendrina konkretaus susisteminto pasakojimo forma. Grindžiamojoje teorijoje tyrimo klausimai 

yra teiginiai, identifikuojantys fenomen�, kuris bus tiriamas bei orientuoti � veiksm� ir proces�. 

Po interviu tyr�ja papildomai rašydavo post scriptus, dienorašt�, kur vyko savirefleksija ir buvo 

sau asmeniškai braižomos diagramos, rašomos pastabos, kurios Grinžiamojoje teorijoje (Corbin 

ir Strauss, 2008) vadinamos atmintin�mis (angl. memos).  

Lietuvoje parašytos trys disertacijos, kuriose buvo naudojama Grindžiamoji teorija. 

Biomedicinos mokslo Butvilo (2010), kuris naudojo Grindžiam�j� teorij� kaip pagrindin� tyrimo  

metod� ir tyr� veiksnius, daran�ius �tak� jaun� asmen�, sergan�i� epilepsija, gyvenimo visaver-

tiškumui; socialini� moksl� – Rimait� (2009), kuri tyr� genetiškai modifikuot� organizm� dis-

kurso formavim�si Lietuvos žiniasklaidoje ir Rapolien� (2012), kuri tyr� sen�jimo tapatum� 

Lietuvoje – šios autor�s Grindžiam�j� teorij� pasirinko kaip vien� iš tyrimo metod�, šalia, ati-

tinkamai, žiniasklaidos diskurso ar turinio analiz�s.  

 

3.2. Tyrimo metodai 

3.2.1. Interviu 

Tyrimo metu buvo atlikti 32 pusiau strukt�ruoti interviu su ne�galiaisiais studentais. In-

terviu rinkim� galima skirstyti � du pagrindinius etapus – pilotinio ir pagrindinio tyrimo. Api-

bendrinant, interviu prad�ti rinkti 2009 m. vasario 2 d. ir baigti 2011 m. spalio 2 d. Interviu rin-
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kimo laikotarpis išsit	s�, nes Grindžiamosios teorijos metodologinis ypatumas – duomen� anali-

z�s vykdymas tyrimo metu (Strauss ir Corbin, 1990), taigi duomenys buvo analizuojami etapiš-

kai, siekiant informacijos prisotinimo. Gavus informant� sutikimus, interviu buvo �rašin�jami ir 

v�liau transkribuoti. Interviu trukm� varijavo nuo 34 min. iki 2 val. 9 min. (vidutin� interviu 

trukm� – 1 val. 12 min.)  

Susitarimas d�l interviu priklaus� nuo to, kaip buvo surastas informantas. Tyr�ja, kurios 

ankstesn� darbo patirtis buvo susijusi su aukštuoju mokslu ir negalia, 13 informant� pažinojo 

asmeniškai, o likusius sutiko renginiuose, skirtuose nagrin�ti negalios ir aukštojo mokslo tema-

tikai, gavo kontaktus iš savo buvusi� informant�, perskait� informacij� spaudoje arba televizijo-

je bei kontaktai buvo duoti aukštosios mokyklos administracijos nari�, atsaking� už ne�gali�j� 

student� kuravim�. Tarimasis d�l interviu buvo lankstesnis ir paprastesnis su paž�stamais infor-

mantais ir daugiau oficialesnis – su nepaž�stamais.  

Didžioji dalis interviu – 16 – vyko kavin�se, aukštosios mokyklos ne�gali�j� kambaryje 

– 3, informant� namuose – 4, informant� darbo vietoje – 5, elektroniniu paštu, Skype programa, 

parke, dalis interviu – �rašant namuose bei elektroniu paštu – po 1. Vienas interviu buvo atliktas 

elektroniniu paštu, tod�l kad informant� nor�jo išlaikyti anonimiškum�. Viename laiške jai buvo 

nusi�sti pirminiai klausimai, o gavus atsakym�, kitame laiške – patikslinamieji klausimai. Vie-

nas interviu vyko pasitelkiant Skype program�, nes toks buvo informanto poreikis. Su informan-

te judan�ia vežim�liu buvo atliktas vienas pakartotinis interviu d�l jos atvejo išskirtinumo, sie-

kiant giliau j� panagrin�ti ir suvokti.  

Išskirtini interviu su asmenimis, turin�iais klausos sutrikim� (2 informantai): su vienu in-

formantu interviu �vyko jo namuose ir buvo �rašin�jama, ta�iau transkribuojant buvo susidurta 

su tokia problema, jog ne visose interviu vietose tyr�ja sugeb�jo suprasti informanto specifin	 

kalb�, tod�l per por� elektronini� laišk� buvo siun�iami patikslinamieji klausimai. Su kita in-

formante, kuri daugiausiai kalba gest� kalba5, interviu buvo atliktas, dalyvaujant jos motinai, 

kuri pad�jo susikalb�ti ir išsiaiškinti. Išskirtinis interviu paimtas iš motinos, kuri turi dukr�, ser-

gan�i� sunkia depresijos forma. Šis interviu buvo paimtas d�l to, jog šis atvejis, pagal Patton 

(2002), yra ekstremalus ir buvo puiki iliustracija ne�galiojo studento su psichiniais sutrikimais 

dalyvavimo ypatum�. Duotuoju momentu student� gyd�si ligonin�je ir taip pat iš viso buvo abe-

jojama, ar ji sutikt� j� duoti. Tyr�ja, nor�dama suvokti ne�gali�j� student� grup�s �vairialypiš-

kum� ir skirtingus poreikius, nusprend� š� interviu atlikti su student�s motina, kuri noriai pasida-

lino dukros studij� ir ligos istorija.  

                                                 
5 Šio disertacinio tyrimo autor� nemoka gest� kalbos. 
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Atliktuose interviu išliko pagrindin� tyrimo gair�, kuri buvo ple�iama ir papildoma, pri-

klausomai nuo skirting� atvej� ir tyrimo etapo. Pagrindiniai pusiau strukt�ruoto interviu blokai 

buvo: 

1. Švietimo procesas, pradedant nuo darželio; 

2. Aukštosios mokyklos ir specialyb�s pasirinkimas; 

3. Studij� patirtys ir prasm�; 

4. Elgesys, susid�rus su kli�timis, kylan�iomis d�l negalios; 

5. Dalyvavimo apraiškos ir b�dai aukštojoje mokykloje;  

6. Santykiai su kurso draugais ir d�stytojais 

7. Santykis su negalia,  

8. Gyvenimo filosofija,  

9. Orientacija � darbo rink�.  

 

3.2.2. Duomen� analiz	 

Duomen� analiz� prasid�jo nuo pirmojo interviu atlikimo. Toks nuoseklus duomen� rin-

kimas ir analiz� leidžia tyr�jui identifikuoti susijusius konceptus, � kuriuos yra gilinamasi toliau, 

atliekant tolesnius interviu (Corbin ir Strauss, 2008). Anot autori�, pasin�rimas � duomen� ana-

liz	, renkant duomenis, suteikia krypt� ir didesn� jautrum� duomenims, �galina tyr�j� perži�r�ti ir 

perdaryti klausimus kitiems interviu.  

Grindžiamosios teorijos kokybini� duomen� analiz�s tikslas – suformuoti teorij�, kuri 

paaiškina surinkt� duomen� esm	. Tyr�jo tikslas – rasti centrin	 kategorij�, kuri pagr�sta surink-

tais ir išanalizuotais duomenimis. Tai atliekama pagal dvi stadijas: randant surinktuose duome-

nyse kategorijas ir randant ryšius tarp išskirt� centrini� kategorij�. Tai pasiekiama pagal tris ko-

davimo etapus: atviru kodavimu – išskiriant kategorijas, ašiniu kodavimu – sujungiant šias kate-

gorijas, atrankiniu kodavimu – suformuojant centrin	 kategorij� (Strauss ir Corbin, 1990). Grin-

džiamosios teorijos tyrimas siekia sukurti ir išpl�toti nauj�, kontekstui specifišk� teorij�, tod�l 

kategorij� „etiket�s“ negali b�ti išskirtos jau iš egzistuojan�i� teorij�, bet turi b�ti pagr�stos 

duomenimis, surinktais konkre�iame tyrime. Idealiu atveju, kategorij� „etiket�s“ turi b�ti ,,in 

vivo“, t.y. turi apimti žodžius ar frazes, kurias naudojo informantai. Charmaz (2006) pabr�žia, 

jog Grindžiamosios teorijos technika ir proced�ros t�ra �rankiai, bet ne griežtos direktyvos.  

3.2.2.1. Pirmas etapas: atviras kodavimas 

Visi interviu buvo transkribuoti ir išrašyti pažodžiui, naudojant šiuos specifinius transk-

ripcijos sutartinius ženklus. 
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�Kai žmon�s daro pauzes: 

,,/“ -  3  sekundži� pauz�; ,,//“ -  6 sekundži� pauz�; ,,///“ -  9 sekundži� pauz�; 

�Emocijos rašomos skliausteliuose:  

Pavyzdžiui, (šypsosi*), (verkia*) 

� Jei kažkas tekste yra nesuprantama (blogai girdisi ar kitos technin�s kli�tys): 

(…) 

� Palink	s tekstas (kursyvas), kai kažkas sakoma tyliai, (bold), kai garsiai: 

Pavyzdžiui, o taip buvo ….; aš laimingas tada buvau! 

�Kai tyr�jas nori kažk� paaiškinti, rašoma laužtiniuose skliaustuose: 

[……..]  

�Naujo kalb�tojo žodžiai rašomi iš naujos eilut�s ir ,,T“ reiškia ir ,,I“ – informantas 

�Tekste išrašomi visi žodžiai, kaip jie buvo ištarti informant�, net jei buvo gramatini� 

klaid� ar necenz�rini� žodži�. 

� Atlikus interviu rašomas Post scriptum (tyr�jo pasteb�jimai apie aplink�, 

kurioje vyko interviu, pastabos apie informant�); 

��Numeruojamos transkribuoto teksto eilut�s: file – page setup – 

layout – line numbers – add line numbers – continous; 

�Daugiau nuo šio momento tekstas neberedaguojamas. 

 

Analizuojant tyrimo duomenis, pirmiausia, buvo atliktas atviras kodavimas (Strauss ir 

Corbin., 1990). Atviro kodavimo procesas susideda iš keli� pagrindini� etap�: teksto transkrip-

cijos, parafrazavimo, konceptualizavimo ir kategorizavimo. Kodavimas yra daugiau nei tik para-

frazavimas, nes jau šiame etape tyr�jas pradeda s�veik� su tyrimo duomenimis (Corbin ir 

Strauss, 2008). Atviras kodavimas yra interpretuojamojo, o ne apibendrinamojo pob�džio. Tai 

susij	 su teorini� galimybi� „ištraukimu“ iš gaut� duomen�. Tyr�ja, vadovaudamasi metodolo-

giniais nurodymais, vykdydama atvir� kodavim�, raš� atmintin	, kurioje pažym�tos visos id�jos, 

kurios iškyla dirbant su duomenimis, apie ryšius su kategorijomis, apie centrin	 kategorij� (Cor-

bin ir Srauss, 2008). Tarp skirting� kodavimo etap� ribos yra dirbtin�s, nes galima dirbti prie 

atviro ir ašinio kodavimo kartu. Koduojant nuolat užduodami klausimai ir vyksta lyginimas. 

Parafraz� – tai viena mintis ar id�ja, kuri gali b�ti dalis sakinio ar visas sakinys, ar para-

grafas (Strauss ir Corbin, 1990). Parafraz�s pavadinimas sukuriamas, užduodant sau klausimus: 

kas tai yra, apie k� �ia kalbama? Tokia pati mintis, tik išreikšta kitais žodžiais, gali gauti vieno-

d� parafraz�s pavadinim�, nes kitu atveju b�t� per daug parafrazi� pavadinim�, tarp kuri� leng-

va pasimesti. Buvo stengtasi kurti konceptualius parafrazi� pavadinimus, o ne deskriptyvius, nes 
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tai apsunkint� tyr�jos darb�. Iš sugrupuot� parafrazi� atsiranda konceptai, kurie v�liau tampa 

kategorij� sudedam�ja dalimi. Kategorijos atsiranda iš sugrupuot� koncept� ir joms suteikiami 

abstraktesni pavadinimai. Kategorija jau yra abstraktaus lygmens, j� sudaro konceptai, susij	 su 

tuo pa�iu reiškiniu. Kai bandoma identifikuoti pagrindines kategorijas, tyr�ja v�l užduoda sau 

klausim�: apie k� �ia kalbama? Grindžiamojoje teorijoje pabr�žiamas ir rekomenduojamas „in 

vivo“ kod� naudojimas kategorij� ir koncept� pavadinimuose. Kategorij� pavadinimas gali atei-

ti iš koncept� arba tyr�jas gali sugalvoti juos pats, ta�iau reikia laikytis Grindžiamosios teorijos 

taisykl�s, jog negalima skolintis koncept� iš kit� teorij� (Strauss ir Corbin, 1990). Disertacijos 

autor� dal� parafrazi�, koncept� ar kategorij� pavadinim� k�r� panaudodama „in vivo“ kodus, 

ypa� tokius, kurie, autor�s nuomone, tiksliai ir naujai išreišk� – tiesiogiai ar per palyginimus – 

savo patir�i� unikalum�. Autor� savais žodžiais pavadindavo parafrazes ir kitus d�menis tuo at-

veju, jeigu informant� mintys buvo daugiau apie proces� ar technines detales.  

Kaip atviro kodavimo etap� pavyzdys, žemiau pateikiamas vieno iš ne�gali�j� student� 

(Informanto 22) transkribuoto ir sunumeruoto interviu teksto dalies parafrazavimo, konceptuali-

zavimo ir kategorizavimo pavyzdžiai (2, 3, 4 lent.).  

Transkripcija – kiekvienas �rašytas pasakojimas pažodžiui perrašomas tekstu su prieš tai 

aptartais sutartiniais ženklais. 

 
84                                                                                        Mano pirma diena, kai aš nu�jau rugs�jo 

85pirm�j� � kolegij� / – pateik� test�. Pateik� test� angl� kalba ir tada išskaido, išr�šiuoja, kas bus   

86 kokioj grup�j, kas stipriau angl�, kas nesimoko angl�, tai ten � kitas kalbas, ane, nu taip viskas – 

 87 paprasta sistema. Ir aš s�džiu ir galvoju, aš gal��iau pasiprašyt, kad kažkas daro t� pat�,  

88 paskaityt�, man pad�t� pažym�t ahaha, ar man jau nuo pirmos dienos atsistot ir sakyt ,,aš  

89 nematau.“  

 
Parafrazavimas – tekstas skaitomas iš eil�s ir skirstomas � mažas temas, kurioms sutei-

kiami pavadinimai.   

 
2 lentel�. Atviro kodavimo etapas – parafrazavimas 

  
Nr. Eil	s nr. Tekstas Parafraz	 
55 84-87 Mano pirma diena, kai aš nu�jau rugs�jo pirm�j� � kolegij� 

/ – pateik� test�. Pateik� test� angl� kalba ir tada išskaido, 
išr�šiuoja, kas bus kokioj grup�j, kas stipriau angl�, kas 
nesimoko angl�, tai ten � kitas kalbas, ane, nu taip viskas – 
paprasta sistema 

Angl� kalbos 
testas kolegi-
joj 

56 87-88 Ir aš s�džiu ir galvoju, aš gal��iau pasiprašyt, kad kažkas 
daro t� pat�, paskaityt�, man pad�t� pažym�t ahaha, ar man 
jau nuo pirmos dienos atsistot ir sakyt ,,aš nematau.“ 

Dilema d�l 
negalios at-
skleidimo 
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Konceptualizavimas – atskiros parafraz�s pagal tematik� jungiamos � konceptus – stam-

besnes temas, kurios konceptualiai �vardijamos. 
 

3 lentel�. Atviro kodavimo etapas – konceptualizavimas  
 

 

Nr. Parafraz	 Konceptas 
17 (55) Angl� kalbos testas kolegijoj;  

(56) Dilema d�l negalios atskleidimo;  
(57) Atsiprašau, aš nematau;  
(58) Tai kaip tu žadi mokytis?;  
(59) Nežinau k� daryt;  
(60) Tai kaip tu žadi mokytis?;  
(61) Ne nuotoliniu;  
(62) Tai ko tu �ia at�jai, jeigu tu �ia nesugebi?;  

Pirmosios reakcijos kolegijoje: 
tai kaip tu žadi mokytis? 

 
Kategorizavimas – konceptai apibendrinami ir suvedami � dar bendresnes kategorijas. 

Apibendrinant, atskir� interviu konceptai priskiriami vienai ir tai pa�iai aukštesnio rango abst-

rak�iai temai – kategorijai. 
 

4 lentel�. Atviro kodavimo etapas – kategorizavimas  
 

Nr. Konceptai Kategorijos 
4 (16) Nor�jau studijuot kažk� su k�ryba ir veikla – �stojau � rekla-

m�;  
(17) Pirmosios reakcijos kolegijoje: tai kaip tu žadi mokytis?;  
(18) Atrastas kompromisas – mokymasis su kompiuteriu;  
(19) Turiu JAWS, bet nelabai naudoju;  
(36) Kompiuteris visada nebuvo geras mano draugas;  
(31) Patarimas �stojus: ,,rašau tik kompiuteriu“;  
(32) Antram kurse jau tur�jau ištreniruot� prašym� d�stytojams 

,,miau miau“;  
(33) D�stytoj� reakcijos b�davo skirtingos, priklausomai nuo j� 

patirties;  
(34) Išeitis visada b�davo, kaip laikyti egzamin�;  
(35) Pradžioje pats abejojau, kaip mokysiuos;  
(51) Prieš studij� pradži� internete susiradau grupiok�, nes bijojau 

eit � nepaž�stam� institucij� vienas;  
(52) Aukštasis mokslas dav� popieri�; 
(59)  Nedalyvavau student� atstovyb�s veikloje;  
(41) Mano kurse ne�gali�j� nebuvo, o sutikau tik vien� ne�gali� 

panel	;  
(42) Grup�je integravausi, bet buvau išskirtinis, o kursiok� reakci-

jos buvo �vairios; 
(43)  Konspektus rašiausi sau, bet man neb�davo gaila dalintis;  
(54) Reik�t� palydin�io asmens, kuriuo gal�tum pasitik�ti;  
(55) Ne�gali�j� reikal� koordinavimas gal�t� b�ti viena iš pareig�;  
(56) Adaptuojiesi toj aplinkoj – reikia pa�iam b�ti daugiau sava-

rankiškam ir nebijoti paprašyti pagalbos;  
(64) Sunku ne�galiesiems aktyviai vykdyti veiklas, nes tuo pa�iu 
metu studijuoja labai mažai ne�gali�j�; 

Adaptuojiesi stu-
dij� aplinkoj 
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3.3.2.2. Antras etapas: ašinis kodavimas 

Ašinis kodavimas – tai nauj� ryši� tarp kategorij� nustatymas. Šis kodavimas reiškia 

duomen� sujungim� kategorijomis, kurios buvo suformuotos atviro kodavimo etape. Norint iš-

analizuoti gaut�sias kategorijas (kurios ašiniame kodavime sinonimiškai vadinamos fenomenais) 

kontekstualiai, kodavimas atliekamas pritaikant paradigmin� model�. Naudojant š� model� apie 

duomenis pradedama sistemiškai m�styti ir juos sujungin�ti. Ašiniu kodavimu siekiama atskleis-

ti fenomeno priežastis, kontekst�, intervenuojan�ias s�lygas, veiksm� strategijas bei pasekmes 

(Strauss ir Corbin, 1990).  

Paradigminis modelis taikomas didžiosioms tyrimo kategorijoms – fenomenams. Feno-

menas – tai centrin� id�ja, �vykis, s�veika d�l kurios vyksta veiksmai ir s�veikos. Fenomenas 

identifikuojamas, užduodant tokius klausimus: apie k� kalba šitie duomenys? Kam skirti visi 

veiksmai ir s�veikos? Priežastin�s salygos – kada, kuriuo metu, nuo kada, kod�l, d�l ko vyksta 

fenomenas. Kontekstas – savybi� rinkinys, susijusi� su fenomenu. Tai s�lygos, kurioms esant, 

vyksta veiksmai ir s�veikos. �siterpian�ios s�lygos – tai platesnis strukt�rinis kontekstas, kuris 

daro �tak� veiksmams ir s�veikoms. Šios s�lygos �traukia laik�, erdv	, kult�r�, ekonomin� statu-

s�, karjer�, istorij� individo biografij� ir t.t. Šios s�lygos gali b�ti tiek palaikan�ios, tiek apribo-

jan�ios veiksmus. Ne visos s�lygos aplikuojamas kiekvienam veiksmui.  Veiksm�/s�veik� stra-

tegijos – jos ypatingai svarbios, nes grindžiamoji teorija ir yra � veiksm� ir s�veik� orientuotas 

teorijos k�rimo metodas. Pasekm�s – gali b�ti žmon�ms, vietoms ar dalykams. Kas yra vien� 

veiksm�/s�veik� pasekm�s gali tapti kito fenomeno priežastin�mis s�lygomis ar konteksto dali-

mi (5 pav.).  
 

 

 

5 pav. Grindžiamosios teorijos paradigminis modelis 
 

Šaltinis: Strauss, A., Corbin, J. (1990). Basics of Qualitative Research. Grounded Theory Procedu-
res and Techniques. California: Sage Publications, p. 99. 

 

Atviro kodavimo metu kategorijoms suteikti pavadinimai neb�tinai nurodo priežastis, 

kontekst� ar veiksmus ašiniame kodavime. Tyr�jas pats turi nuspr	sti, k� atitinkama kategorija 

reprezentuoja.  

Tyr�ja identifikavo šiuos pagrindinius fenomenus:  

• Akistata aukštojoje mokykloje: „Iš pradži� buvo sunku studijuoti“ 

• Dalyvavimo kryptys: „Visur man�s pilna“ 
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• Kintantis tapatumas: „Esu eilinis studentas“ 

• Poži�rio svarba: „Žmoni� m�stymas svarbiau nei specialiosios priemon�s“ 

• T	stinumo b�tinyb�: „Ilgas universiteto kelias iki �traukties“ 

 

3.3.2.3. Tre�ias etapas: atrankinis kodavimas 

Atrankinio kodavimo metu identifikuojama esmin� kategorija ir pagal j� yra aprašoma 

teorija apie tiriam� socialin� reiškin�. Ji yra centrinis analiz�s vienetas, t.y. centrinis fenomenas, 

iš kurio ašiniame kodavime išryšk�jusios kategorijos yra perži�rimos ir integruojamos atranki-

niame kodavime. Kategorij� integracija ir centrin�s kategorijos pasakojimo linija vadovaujasi 

paradigminio modelio logika, tik daugiau abstrak�iame analiz�s lygmenyje. Tyr�jas nustato pa-

grindinio pasakojimo linij� ir aprašo j�, �traukdamas suformuluotas kategorijas. 

Duomen� rinkimo ir analiz�s proceso rezultatas yra praktinio lygmens teorija, kuri� tyr�-

jas sukuria artim� specifinei problemai ar žmoni� grupei, procesui ar veiklai (Strauss ir Corbin, 

1990). Galutin� teorija yra apribota kategorij�, j� savybi� ir dimensij�, ryši� tarp kategorij�, ta-

�iau remiantis tik ta medžiaga, kuri yra surinkta, o ne išm�styta tyr�jo ar kit� asmen�. 

Anot Strauss ir Corbin (1990), atrankinis etapas susideda iš ši� pagrindini� žingsni�. 

Pirmuoju žingsniu identifikuojama ir konceptualizuojama centrin�s kategorijos pasakojimo lini-

ja. Antrajame žingsnyje pagal paradigmin� model� yra nustatomas pagalbini� kategorij� ryšys su 

centrine kategorija: pirm� kart� pabandoma glaustai aprašyti pasakojimo apie tiriam� socialin� 

reiškin� esm	. Tre�iajame žingsnyje vyksta kategorij� susiejimas dimensij� lygmenyje, t.y. at-

skleidžiant gilesnes kategorij� savybes. Ketvirtasis žingsnis skirtas validuoti ryšius tarp katego-

rij�, kuomet teorijoje aprašomi teiginiai tikrinami užduodant klausim�: ar šis teiginys tinkamas 

vis� informant� patirtims? Siekiama, jog teorijoje b�t� aptariama patir�i� �vairov�. Galiausiai, 

kategorijos yra užpildomos ir perži�rima, ar reikalingas tolesnis ši� kategorij� vystymas ir tobu-

linimas. Tyr�jas turi suvokti, kad šie žingsniai taikomi neb�tinai linijine seka.  

 

3.2.3. Tyrimo dalyvi� atranka ir sociodemografin	s charakteristikos 

Grindžiamojoje teorijoje tiriam�j� atranka – tikslin�, kai nesiekiama suformuoti repre-

zentatyvios imties vien d�l reprezentatyvumo. Tiriam�j� atranka ir pusiau strukt�ruoti interviu 

buvo atliekami taip, kad kiekvienas naujas atvejis suteikt� papildomos naujos informacijos, nes 

tik tai leidžia sudaryti grindžiamosios teorijos kategorijas (Strauss ir Corbin, 1990). Anot auto-

ri�, pirmiausia, suformuojama pradin� imtis, o v�liau, pagal duomen� analiz�s rezultatus, ji 
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kryptingai praple�iama. Charmaz (2006) teigimu, pasakojimo istorijoms padeda atsirasti keletas 

pla�i� atvir� klausim� per pusiau strukt�ruotus interviu. 

Tiriamiesiems atrinkti buvo pasitelktos kelios tikslin�s atrankos strategijos. Anot Patton 

(2002), tikslin�s atrankos logika ir galia slypi orientuot� � gausios informacijos surinkim� (angl. 

information-rich) atvej� atrankoje ir v�liau j� gilumin�je analiz�je. Orientuoti � gausios infor-

macijos surinkim� atvejai yra tie, iš kuri� mes galime daug sužinoti apie esmin�s svarbos pro-

blemas tyrimo tikslui. Autoriaus teigimu, galima naudoti kelet� kokybin�s atrankos kriterij�, nes 

tyrimas ir jo �vertinimas dažnai turi daugiariopus tikslus. Tiriamieji šiuo konkre�iu atveju buvo 

atrinkti, pasitelkiant ir derinant tris tikslingosios atrankos strategijas: kraštutini� arba deviantini� 

atvej�, intensyvi�j� atvej� ir sniego gni�žt�s arba grandinini� atvej� atrank�.  Kraštutin� arba 

deviantin� atvej� atrankos strategija �traukia t� atvej� atrinkim�, kurie yra orientuoti � gausios 

informacijos surinkim�, tod�l kad jie yra ne�prasti arba ypatingi. Intensyvioji atranka  taiko toki� 

pa�ia atrankos logik� kaip ir prieš tai min�toji atrankos strategija, tik šioje atrankoje mažiau d�-

mesio skiriama ekstremalumui/ne�prastumui. Vadovaujantis šia logika – tai turtingi fenomeno 

pavyzdžiai, ta�iau neb�tinai ne�prasti ar ypatingi atvejai. Sniego gni�žt�s arba grandinin� atvej� 

atranka – tai orientuot� � gausios informacijos surinkim� tiriam�j� atradimas arba kritiniai atve-

jai. Procesas prasideda nuo žmoni� klausin�jimo, iš ko b�t� galima paimti interviu. Vadovaujan-

tis šiais trimis atrankos tipais informantai buvo surasti pasinaudojant asmenin�mis darbo autor�s 

pažintimis su ne�galiaisiais studentais, kuomet buvo dirbta Lietuvos student� s�jungoje su ne�ga-

lumo aukštajame moksle klausimais; per akademin	 veikl�, per informacij� apie ne�galiuosius 

studentus žiniasklaidoje; per susipažinim� renginiuose negalios tematika; per ne�gali�j� student� 

ar aukštosios mokyklos administracijos darbuotoj� rekomendacijas ir kt. 

Išskirti kriterijai, � kuriuos buvo atsižvelgiama renkantis informantus. Pagrindinis kriteri-

jus – tai paties studento m�stymo b�das, kuomet jis žvelgia � save ir � aplink� kaip � išš�k�, kon-

struoja pozityvias savo ir aukštosios mokyklos patirtis. Papildomi kriterijai: dalyvavimas studen-

tiškame jud�jime sprendžiant su negalia susijusius klausimus; ne�gali�j� studij� problem� išk�-

limas aukštojo mokslo kontekste; nauj� veikl� inicijavimas ir atsakomybi� prisi�mimas ne�ga-

li�j� nevyriausybin�se organizacijose; dalyvavimas visuomenin�je veikloje; mokymasis aukš-

tesn�se studij� pakopose bei akademin�s karjeros pasirinkimas; vadovaujan�i� pozicij� savo 

�kurtose �mon�se ar viešosiose �staigose už�mimas. Informantams atrinkti užtekdavo bent dviej� 

kriterij�, o prioritetas pirmiausia buvo skiriamas tiems informantams, kurie tur�jo dalyvavimo 

patir�i� aukštajame moksle su negalia susijusiais klausimais. Taip pat interviu atlikti su skirting� 

negalios pob�d�, skirtingose aukštosiose mokyklose ir studij� pakopose studijuojan�iais studen-

tais, norint užfiksuoti ne�gali�j� grup�s heterogeniškum�. Vadovaujantis grindžiamosios teorijos 

metodologine logika, jog konstruoti induktyviai grindžiam� teorij� reikalingi tiek panaš�s atve-
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jai, tiek leidžiantys pajusti skirtingum� (Strauss ir Corbin, 1990), buvo pasirinkti informantai, 

kuri� aktyvumo ir dalyvavimo amplitud� varijavo.  

Šiame tyrime dalyvavo 32 ne�gal�s studentai, iš kuri� buvo 18 moter� ir 14 vyr�.  In-

formant� amžius varijavo nuo 20 iki 46 met�. Jud�jimo sutrikim� tur�jo 18 student�, iš j�: 11 

jud�jo su vežim�liu, 2 – su ramentais, 1 – su lazdele, 1 tur�jo jud�jimo problem� d�l cerebrinio 

paralyžiaus, 1 negal�jo pilnai valdyti rank�, 2 – žema�g�s. Regos sutrikim� tur�jo 4 studentai, 1 

studentas tur�jo regos ir klausos sutrikim� kartu; 2 studentai tur�jo klausos sutrikimus, 5 – so-

matinius (epilepsija, diabetas, bronchin� astma, reumatas), 2 – psichinius sutrikimus (depresij� ir 

šizofrenij�).  

Informantai buvo iš skirting� aukšt�j� (11 universitetini� ir 2 neuniversitetini�) mokyk-

l�: Vilniaus, Vilniaus pedagoginio, Mykolo Romerio, Vilniaus Gedimino technikos, Vytauto 

Didžiojo, Kauno technologijos, Šiauli� universitet�; Vilniaus universiteto Tarptautinio verslo 

mokyklos, Vilniaus dail�s ir Lietuvos k�no kult�ros, Lietuvos muzikos ir teatro akademij�, Vil-

niaus kolegijos bei Tarptautin�s verslo ir teis�s aukštosios mokyklos. Bakalauro studij� pakopo-

je studijavo 12 informant�, magistro – 4, doktorant�ros – 5; paruošiamuosiuose kursuose, vien-

tisosiose studijose, magistro akademin�se atostogose, mesto bakalauro ir magistro – po 1; baka-

lauro laipsn� �gij	 – 1, magistro – 4, daktaro – 1. Socialini� moksl� srityje studijavo arba baig� 

studijas 23 informantai, humanitarini� – 4, biomedicinos ir men� – po 2 ir fizini� – 1.  

Norint išlaikyti tiriam�j� anonimiškum� šiame disertaciniame tyrime, informantai yra 

užkoduoti ir kiekvienas iš j� turi savo numer�. Informantai tekste sunumeruoti pagal negalios 

pob�d�: jud�jimo sutrikimus turintys yra nuo 1 iki 18, regos – nuo 19 iki 22, regos ir klausos su-

trikim� – 23, klausos sutrikimus – 24-25, somatinius sutrikimus 26-30, psichinius sutrikimus – 

31-32 (5 lent.).  
 

5 lentel�. Tiriam�j� sociademografin�s charakteristikos 
 

Nr. Informantas(	) Negalios pob�dis Amžius Aukštoji mokykla 

Studij� pakopa 

Mokslo sritis 

1 Informant� 1 
 

Jud�jimo sutrikimai 
(juda su vežim�liu) 

28 Universitetas 
Magistro 

Socialiniai mokslai 

2 Informant� 2 
 

Jud�jimo sutrikimai 
(juda su vežim�liu) 

29 Universitetas 
Doktorant�ros 

Socialiniai mokslai 

3 Informantas 3 
 

Jud�jimo sutrikimai 
(juda su vežim�liu) 

25 Universitetas 
Nebaigtas bakalauras 

Socialiniai mokslai 

4 Informantas 4 
 

Jud�jimo sutrikimai 
(juda su vežim�liu) 

32 Universitetas 
Bakalauro 

Fiziniai mokslai 
 

5 Informant� 5 
 

Jud�jimo sutrikimai 
(juda su vežim�liu) 

43 Universitetas 
Magistras 

Socialiniai mokslai 

6 Informant� 6 
 

Jud�jimo sutrikimai 
(juda su vežim�liu) 

23 Universitetas 
Magistro 

Socialiniai mokslai 

7 Informantas 7 
 

Jud�jimo sutrikimai 
(juda su vežim�liu) 

46 Universitetas 
Doktorant�ros 

Socialiniai mokslai 
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8 Informant� 8 
 

Jud�jimo sutrikimai 
(juda su vežim�liu) 

23 Universitetas 
Bakalauro 

Socialiniai mokslai 

9 Informant� 9 
 

Jud�jimo sutrikimai 
(juda su vežim�liu) 

33 Universitetas 
Doktorant�ros 

Socialiniai mokslai 

10 Informant� 10 
 

Jud�jimo sutrikimai 
(juda su vežim�liu) 

35 Akademija 
Doktorant�ros 

Socialiniai mokslai 

11 Informantas 11 Jud�jimo sutrikimai 
(juda su vežim�liu) 

43 Akademija 
Daktaras 

Socialiniai mokslai 

12 Informantas 12 
 

Jud�jimo sutrikimai 
(juda su ramentais) 

25 Universitetas 
Magistro (akademin�s 
atostogos) 

Humanitariniai 
mokslai 

13 Informantas 13 Jud�jimo sutrikimai 
(juda su ramentais) 

25 Universitetas 
Magistro 

Humanitariniai 
mokslai 

14 Informantas 14 
 

Jud�jimo sutrikimai 
(juda su lazdele) 

29 Akademija 
Paruošiamieji kursai 

Men� sritis 

15 Informant� 15 
 

Jud�jimo sutrikimai 
(žema�g�) 

31 Universitetas 
Doktorant�ros 

Socialiniai mokslai 

16 Informant� 16 
 

Jud�jimo sutrikimai 
(žema�g�) 

29 Universitetas 
Magistras 

Socialiniai mokslai 

17 Informantas 17 Jud�jimo sutrikimai 
(cerebrinis) 

22 Kolegija 
Bakalauro 

Socialiniai mokslai 

18 Informantas 18 Jud�jimo sutrikimai 
(cerebrinis) 

24 Universitetas 
Magistro 

Humanitariniai 
mokslai 

19 Informant� 19 
 

Regos sutrikimai 23 Universitetas 
Bakalauro 

Socialiniai mokslai 

20 Informantas 20 Regos sutrikimai 34 Universitetas 
Magistras 

Socialiniai mokslai 

21 Informant� 21 Regos sutrikimai 22 Kolegija 
Bakalauro 

Biomedicinos 
mokslai 

22 Informantas 22 Regos sutrikimai 24 Kolegija 
Bakalauras 

Socialiniai mokslai 

23 Informantas 23  Klausos ir regos  sutri-
kimai 

24 Universitetas 
Bakalauro 

Socialiniai mokslai 

24 Informantas 24 Klausos sutrikimai 23 Akademija 
Bakalauro 

Men� sritis 

25 Informant� 25 
 

Klausos sutrikimai 41 Universitetas 
Magistras 

Socialiniai mokslai 

26 Informantas 26 
 

Somatiniai sutrikimai 
(artritas) 

37 Universitetas 
Bakalauro 

Socialiniai mokslai 

27 Informant� 27 
 

Somatiniai sutrikimai 
(bronchin� astma) 

27 Universitetas 
Vientisosios studijos 
(t	siamos) 

Biomedicinos 
mokslai 

28 Informant� 28 
 

Somatiniai sutrikimai 
(Diabetas) 

20 Universitetas 
Bakalauro 

Socialiniai mokslai 

29 Informant� 29 
 

Somatiniai sutrikimai 
(Diabetas) 

23 Universitetas 
Bakalauro 

Socialiniai mokslai 

30 Informant� 30 
 

Somatiniai sutrikimai 
(Epilepsija) 

25 Universitetas 
Bakalauro 

Socialiniai mokslai 

31 Informant� 31 
 

Psichiniai sutrikimai 30 Universitetas 
Nebaigtas magistras 

Humanitariniai 
mokslai 

32 Informant� 32 
 

Psichinis ir somatinis 
sutrikimai  

37 Universitetas 
Bakalauro 

Socialiniai mokslai 

 

3.2.4. Tyrimo etika 

Tyrimo autor� savo disertacijos id�j� ir tyrimo eig� pristatin�jo keturiuose Vytauto Di-

džiojo universiteto Sociologijos katedros doktorant� seminaruose, po kuri�, atsižvelgiant � gr�ž-

tam�j� ryš�, buvo tobulinama darbo eiga ir specifika. Didžioji dalis informant� – 21 – apie tyri-
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m� buvo informuoti raštu, siun�iant elektronin� laišk�, o v�liau, jiems sutikus, b�davo toliau su-

sirašin�jama ar susiskambinama telefonu; likusieji – informuoti žodžiu. Šis disertacinis tyrimas 

gali b�ti laikomas socialiai jautriu ir emancipacinio tipo. 

Socialiai jautrus tyrimas kelia gr�sm	 tiems, kurie buvo ar yra �traukti � tyrim� (Lee, 

1993). Autorius išskiria tris pagrindines sritis, kurioms d�l tyrimo vykdymo keliama gr�sm�. 

Pirmoji, susijusi su „landumu“ � asmenin	 priva�i� srit�, antroji, su sankcijomis, jeigu per tyrim� 

atskleidžiama stigmatizuojanti ar inkriminuojanti informacija, galiausiai, su politine gr�sme, 

kuomet iškeliami interes� konfliktai. Ne�galieji studentai – socialiai jautri ir pažeidžiama grup�, 

nes visuomen�je jie susiduria su stigmatizacija ir diskriminacija (Ruškus, 2002; Hughes, 2009; 

Watermeyer, 2009). Šiame disertaciniame tyrime buvo paliestos pirmosios dvi gr�sm�s – tai ne-

�gali�j� privataus gyvenimo bei stigmatizuojan�ios ir inkriminuojan�ios informacijos atskleidi-

mas. Tod�l tyr�ja siek� išlaikyti informant� anonimiškum�, neatskleisdama tam tikr� biografi-

ni� detali�, kurios gali b�ti atpaž�stamos Lietuvos ar tiesiog konkre�ios aukštojo mokslo institu-

cijos kontekste, ypa� šis klausimas buvo aktualus tiems informantams, kurie turi nematom� ne-

gali�. Tyr�jos pasirinkimu kai kuriose disertacijos vietose atskleidžiamos tam tikros asmenin�s 

biografin�s detal�s, kaip kad specialyb�, norint sukonkretinti situacijos specifiškum�. Autor� 

susid�r� su išš�kiu, nes kai kurie informantai yra jos koleg� d�stytoj� studentai, kuri� atskleis-

tos patirtys gali pastatyti � nepatogi� pad�t� visus dalyvaujan�ius – student�, d�stytoj� ir tyr�j�, 

kuri paraš� apie tai savo darbe. Taigi tokius informant� patyrimus buvo bandoma kaip �manoma 

dekontekstualizuoti, kad b�t� galima išlaikyti konfidencialum�.   

Vykdant š� tyrim� buvo ypa� svarbus tyr�jo ir tiriamojo santykis (Young, 2005). Darbo 

autor� vadovavosi Beresford (2005) ir siek� kurti pasitikin�ius santykius su informantais, išlai-

kyti empatij�, nešališk� poži�r�, vertinti, o ne nuvertinti tiriam�j� išgyvenimus, priimti kitoki� 

nuomon	 apie socialin� reiškin�; taip pat, jog socialiai jautriam tyrime tyr�jas bando suvokti so-

cialinio fenomeno reikšm	 ir/ar sprendim� išeitis, o ne koncentruojasi ties problem� ištakomis 

(Ruškus ir Naujanien�, 2010). Su vienais tiriamaisiais tyr�ja buvo paž�stama jau iš anks�iau ir 

per tyrim� bei visos disertacijos rašymo laik� tas santykis t	s�si, su vienais naujai sutiktais ne-

�galiaisiais užsimezg� artimesnis ryšys, su kitais santykis liko atliekamo interviu r�muose. Tyr�-

ja palaik� ryš� ir konsultavosi su tiriamaisiais per susitikimus gyvai, per elektroninius laiškus, 

skambu�ius, bendravim� per Skype program�. Tyr�ja, atlikdama tyrim� susid�r� su sunkumais, 

kuomet keletas informant� nelaik� sav	s ne�galiais arba nepripažino savo negalios, o tyr�jos pa-

ruošti pusiau strukt�ruoti klausimai buvo su „negalios“ s�voka, tod�l interviu metu tyr�ja per-

formulavo klausimus taip, jog ši s�voka neb�t� centrin�. 

Šiame disertaciniame tyrime buvo siekiama �traukti ne�galiuosius � tyrimo proces�, kad 

tyrimo proceso metu vykstantis pasakojimas ir savirefleksija jiems asmeniškai b�t� naudingi.  
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Huntas (1981) išk�l� tyrimo aukos (angl. victim of research) s�vok�, kuomet tyr�jai �gyvendina 

savo numatytus planus, o ne atspindi ne�gali�j� asmen� patirtis ir/ar suteikia gr�žtam�j� ryš�. 

Buvo pritaikomi šie emancipacinio ir �traukian�io tyrimo (Barnes, 1992, 2003; Oliver ir Barnes, 

1997; Kitchin, 2000) bruožai: atskaitomyb� – pirmiausia, disertacijos rankraš�io empirin� dalis 

buvo išsi�sta trims informantams, kad jie gal�t� suteikti gr�žtam�j� ryš� apie duomen� interpre-

tacijos objektyvum�, parašydami atsiliepimus. V�liau, jau pataisytas pagal pirm�j� gr�žtam�j� 

ryš� disertacijos empirin�s dalies rankraštis buvo išsi�stas 15 informant� ir iš viso gauti 7 tiria-

m�j� gr�žtamieji ryšiai. Informant� gr�žtamasis ryšys pateikiamas disertacijos Priede Nr. 1. (in-

formantai savo tikruosius vardus ir pavardes atskleid� savo pasirinkimu). Šios disertacijos galu-

tinis variantas buvo išsi�stas tyrimo dalyviams bei suinteresuotiesiems asmenims nevyriausybi-

n�se organizacijose bei valstybin�se institucijose Lietuvoje, taip pat angliška santrauka išsi�sta 

ne�galumo aukštajame moksle tyr�jams ir praktikams, kurie išreišk� susidom�jim� disertacijos 

rašymo metu. Tyrimui atlikti pasirinkta kokybinio tyrimo metodologija. Šis tyrimas gali b�ti 

matomas kaip t�sa jau prieš tai Lietuvoje vykdyt� tyrim� apie ne�galiuosius aukštajame moksle. 


vade atlikta jau vykdyt� tyrim� apžvalga parodoma, jog šis disertacinis tyrimas yra vykdyt� 

tyrim� pl�tojimas. Šis disertacinis tyrimas atliepia poreikius atskleisti platesn	 informacij� apie 

ne�gali�j� student� aukštajame moksle socialin	 realyb	. Šis tyrimas atveria erdves ir suteikia 

pagrind� tolesniems tyrimams šioje srityje.  

Kitchin (2000) teigia, jog tyrimo informantai turi b�ti �traukti � tyrim� kaip tyr�jos kon-

sultantai, kad b�t� galima kuo objektyviau atspind�ti bei interpretuoti ne�gali�j� student� patir-

tis. Visuose tyrimo etapuose buvo vykdoma tyrimo validacija konsultuojantis su informantais ir 

su jais neformaliai susitinkant. Disertacijos autor�, konstruodama klausimyn� ir atlikdama tyri-

mo analiz	, pasitikslindavo su tiriamaisiais, ar teisingai suvokia situacij� bei diskutuodavo �vai-

riais klausimais, susijusiais su tiriam�ja tema.   

 

3.2.5. Refleksija: tyr	jo vaidmuo�
Kritin�s teorijos tyrimuose epistemologija yra subjektyvistin�: tyr�jas ir tiriamasis s�vei-

kauja interaktyviai bei tyr�jo vertybin� pozicija daro �tak� interviu klausimams (Guba ir Lin-

coln, 1994). Anot autori�, kritin�s teorijos tyrimo tikslas – kritikuoti ir transformuoti socialines, 

politines, kult�rines, ekonomines, etnines ar ly�i� strukt�ras, kurios apriboja ar išnaudoja žmo-

nij�, �traukdama juos � konfrontacij� ar konflikt�. Šiuo atveju, tiriamuoju kontekstu pasirinktos 

aukštosios mokyklos, kuriose ne�galieji gali/negali studijuoti ir dalyvauti lygiavertiškai su �ga-

liaisiais studentais. Progreso kriterijumi laikytinas b�gant laikui atsirandantis emancipacijos at-

k�rimas, kuris leidžia atsilaikyti prieš konflikt�. Tyr�jas yra kaip tarpininkas, kuris padeda su-
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vokti tiriamajam, kokios asmens elgesio ar m�stymo transformacijos yra reikalingos. Kincheloe 

ir Mclaren (1994, p. 139) teigimu, kritin�s teorijos tyr�jas „siekia panaudoti savo darb� kaip so-

cialin	 ar kult�rin	 kritik� ir kuris priima šias prielaidas: m�stymas atsiranda iš galios santyki�, 

kurie yra socialiai ir istoriškai susiklost	; faktai niekuomet negali b�ti izoliuoti nuo vertybi� ar 

atitraukti nuo ideologijos; kalba užima centrin	 viet� formuojant subjektyvum� (s�moning� ir 

nes�moning� žinojim�); tam tikros grup�s visuomen�je yra privilegijuotos kit� grupi� atžvilgiu, 

nors to priežastys gali b�ti labai skirtingos, priespauda charakterizuojanti šiuolaikines visuome-

nes yra reprodukuojama, kuomet subordinuojami individai priima savo socialin� status� kaip 

nat�ral� ir neišvengiam�; priespauda turi �vairias formas ir d�mes� skiriant vienai iš priespaudos 

form� praleidžiamas susietumas tarp j�“. Kincheloe (1991) �rodin�ja, jog b�das, kaip mes anali-

zuojam ir interpretuojam empirinius duomenis priklauso nuo to, koks yra teorinis pagrindas. 

Taip pat priklauso nuo asmenin�s tyr�jo ideologin�s pozicijos. Kritin�je tradicijoje tyrimai prisi-

ima s�moningos kritikos form�, kuomet tyr�jai s�moningai suvokia savo subjektyvum�, buvu-

sios patirties ir nuostat� �tak� tyrimui. 

Atliekant kokybin� tyrim�, tyr�jo geb�jimas susidurti, klausyti, suvokti ir tuo pa�iu metu 

patirti tiriam� fenomen� yra esminis. Eisner (1991) panaudoja termin� „aš kaip instrumentas“, 

nor�damas apib�dinti š� geb�jim� rezonuojant� su patirtimi: „aš“ yra matomas kaip instrumen-

tas, kuris dalyvauja situacijoje ir padaro j� prasming�. Tai yra geb�jimas matyti ir interpretuoti 

svarbius aspektus. Corbin ir Straussas (2008) teigia, kad mes turime b�ti reflektyv�s, kaip mes 

darome �tak� tyrimo procesui ir koki� �tak� jis daro mums.  

Mano patirtys dar� �tak� tyrimui ir disertacijai. Pirmiausia, su negalios tematika mane 

susiejo socialinio darbo studijos Vilniaus universitete, kuomet profesin�s praktikos vyko ne�ga-

li�j� nevyriausybin�se organizacijose. Didžiausi� �tak� man padar� dalyvavimas studentiškame 

jud�jime (Vilniaus universiteto Student� atstovyb�je ir Lietuvos student� s�jungoje) aštuonerius 

metus, kuriame aš dirbau su aukštojo mokslo prieinamumo ne�galiesiems klausimais. Nuo tada 

prasid�jo teorijos ir praktikos derinimas: baigiamuosius darbus rašiau aukštojo mokslo ir nega-

lios tematika bei dirbau šioje srityje praktiškai. Darbin�je veikloje per savo patyrimus �sivardi-

nau, jog asmeniškai išklausau daug ne�gali�j� nusiskundim� studij� s�lygomis, ta�iau kai man 

reikia, kad jie pasidalint� savo patirtimis per viešus susitikimus su administracija arba diskutuo-

jant, pagalbos susilaukiu iš vienet�, o kartais negali ir jie. D�l ši� patyrim�, man jau tada kilo 

susidom�jimas š� prieštaravim� paanalizuoti giliau.  

Reflektuodama savo patirtis rašant disertacij�, noriu parodyti, kaip kito mano pa�ios po-

ži�ris atliekant tyrim�. 
vardinant glaustai, tyrim� prad�jau tur�dama pajautim�, jog ne�gali�j� 

dalyvavimas prisideda prie studij� s�lyg� gerinimo ir nor�jau tai �rodyti bei geriausiu problem� 

sprendim� variantu laikiau iniciatyvin�s ne�gali�j� grup�s suk�rim�, kurios mobilizuotos paj�-
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gos, gal�t� sukelti proverž� šioje srityje (nors tuo pa�iu metu suvokiau, jog tyrimo rezultatai gali 

skirtis nuo mano ekspektacij�). Poži�rio kitim� � pa�ius ne�galius asmenis užfiksuoti sunkiau, 

nes su kai kuriais ne�galiaisiais studentais bendravau artimai jau kelet� met� ir juos pažinojau 

dar prieš atlikdama tyrim�. Atliekant tyrim� ne kart� save pagaudavau svarstant, ar ir kaip mano 

�galumas gali daryti �tak� santykiui su informantais ir v�liau – rezultat� interpretacijai.  

Vienas stipriausi� mano patyrim� atliekant tyrim� buvo pokalbis su Informantu 3, k� 

man reiškia negalia? Pateikiu ištrauk� iš tyr�jos dienoraš�io 2010 m. gruodžio 15 d.: 

,,Tai pirmas klausimas, k� man reiškia negalia (man tokio klausimo niekas dar nebuvo uždav�s, aš jo net 

sau nebuvau taip tiesiogiai uždavus ir šiaip buvo keista b�ti atsakan�iojo pus�je, tarsi vykt� mano interviu). Taigi 

aš papasakojau, kaip aš at�jau � ši� srit�, k� manau  apie medicinin�, socialin� ar postmodern� poži�r� � negali�, k� 

manau apie sutrikim� ir negali�, k� išgirstu iš interviuojam� ne�gali�j� student�. Ir sakau, aš negaliu vienareikš-

miškai ar trumpai atsakyti � šit� klausim�. Tada jis sako: ,,taip, tu atsakei pla�iai, pavartojai daug graži� žodži�, 

papasakojai, k� kiti mano apie negali�, bet tu nepasakei, K	 TAU REIŠKIA NEGALIA?“.  

Š� pokalb� galiu laikyti savotišku virsmo momentu, kuris buvo labai svarbus atliekant š� 

tyrim�. Tuo metu aš suvokiau, kad iš esm�s turb�t jau nuo studij� pradžios aš sau neleidau �si-

vardinti, k� man asmeniškai reiškia negalia, nes aš žinojau, k� ji man turi reikšti, kaip aš j� turiu 

matyti, b�dama socialini� moksl� student�, tiesiogiai dirbdama su ne�galiaisiais. 
sivardinau, jog 

aš pastebiu asmens sutrikim�, jo nenuneigiu, o bendraujant asmeniškai ir artimai su ne�galiai-

siais, aš negalvoju apie negali� iki tol, kol neiškyla situacija ar pokalbio tema. Atliekant tyrim� 

aš esu netgi pri�jusi gatv�je prie jaun� žmoni� su negalia, nes tuo metu tokie žmon�s mano gal-

voje buvo potencial�s informantai. Asmeniškai aš džiaugiuosi ir vertinu, jog esu �gali ir tokia 

nor��iau išlikti per savo gyvenim�. Šioje vietoje prieinu prie kito svarbaus momento, kaip aplin-

kiniai vertina mano darb�. Man sukyla savotiškas pyktis, kai mano darbas prilyginamas Motinos 

Teres�s ar panašioms veikloms, nes juntu, jog daugelis darb� su ne�galiaisiais �sivaizduoja kaip 

turint� savotiško šventumo, kaip ir pa�ius ne�galiuosius. Pirma, savo veikloje matau racionali� ir 

labai žemišk� prasm	, nes aukštojo mokslo prieinamumo ne�galiesiems didinimas, reiškia inte-

lektuali� asmen� pritraukim� ir galimyb�s jiems suteikim�. Antra, mano patyrimas rodo, jog 

tarp ne�gali�j� yra tiek pat „švent�j�“ ar „demon�“, kaip ir tarp �gali�j�, bet šie atradimai ateina 

tik per tiesiogin� bendravim�. Netgi ir �ia man v�liau prad�jo kilti pyktis, kad aplinkiniai ne�ga-

liuosius mato tik vienpusiškai, per negalios prizm	 ir priskirdami jai neigiamus atributus, o juk 

ne�galieji gali b�ti ir yra visokie, kaip ir �gal�s – gali  b�ti ir yra visokie. Galiausiai, pasteb�jau, 

jog kartais stebiuosi ne�gali�j� studij� patirtimis, ta�iau jeigu sulyginu jas su �gali�j� patirtimis, 

jos daugeliu atveju turi daugyb	 panašum�: ir �galiesiems, ir ne�galiesiems yra sunki studij� 

pradžia, vertinama studij� metu �gyjama laisv� ir savarankiškumas, atsakomyb�s jausmas už sa-

ve, akademin�s ir neakademin�s patirtys, turimos tokios pa�ios svajon�s ir prioritetai – šeima, 

draugai, darbas, kelion�s (išsid�stymo tvarka gali b�ti �vairi) ir t.t. 
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Prad�jus atlikin�ti tyrim�, man tikrai atrod�, kad neturiu išankstini� nuostat� ir esu labai 

atvira, ta�iau buvo �domu save pagauti ir atpažinti s�mon�je �sitvirtinusius stereotipus, kuri� 

maniau neturinti. Pavyzdžiui, pradžioje ne�galieji sakydavo, kad jie nesijau�ia ne�galiaisiais, aš 

netik�davau, nes galvojau, kad jie galb�t nori taip jaustis arba nori man tiesiog pasirodyti, arba 

tikisi, kad man toks atsakymas reikalingas. Ta�iau, b�gant laikui, aš suvokiau, kaip ne�galumas 

yra tiesiogiai susij	s su aplinka, kurioje ne�galieji b�na ir kad labai nat�ralu, kad jie gali nesi-

jausti ne�galiaisiais. Buvo �domu pasteb�ti savyje, kad tikriausiai nes�moningai, kad iš ties� jau-

�iau turinti pranašum� ir didesn	 gali� d�l savo �galumo. Buvo be galo �domios situacijos, kuo-

met pajusdavau, jog mano informantai, nepaisant to, kad jie turi negali�, turi labai daug galios 

pranašum�, lyginant su savimi, kurie kartais pasireikšdavo labai paprastai: aš nevairuoju, o ma-

ne jie paveždavo, aš paprastai vaišindavau ne�galiuosius kavin�je, atlikin�dama interviu, bet bu-

vo toki� informant�, kurie nor�jo pavaišinti mane (ir akivaizdžiai tur�jo finansin� pranašum�). 

Netgi �kv�pimo ir pasiryžimo rašyti ši� disertacij� aš gavau iš j�, nes mane žav�jo kai kuri� kar-

jeros projekcijos, real�s pasiekimai, darbai, aiški motyvacija ir šitie pokalbiai mane labai pratur-

tino. Pavyzdžiui, po vieno interviu, prad�jau dom�tis investavimu arba susim�s�iau, kad niekada 

sau nebuvau �sivardinusi tokio tikslo, jog mano atlyginimas kitais metais tur�t� dar vien� papil-

dom� nul�, o tok� tiksl� tur�jo mano informantas. 

Atliekant tyrim� buvo kelios situacijos, kai  pasteb�jau, jog mano sukonstruotas klausi-

mynas orientuojasi � problem� patiriant� ne�gal�j� student� ir ne visai tinka tokiam studentui, 

kuris, net ir egzistuojant �vairiems dalyvavimo apribojimams, tame nemato problem�. Taip pat 

mano pasirengti pusiau strukt�ruoto interviu klausimai tur�jo „negalios“ s�vok� ir patyriau sun-

kum� tuomet, kai informantas nepripaž�sta savo negalios ir net nevartoja šios s�vokos. Šioje vie-

toje, priešingai nei teigia Sunderland ir kt. (2009), kad priklausomai nuo to, kokiu b�du tyr�jai 

užduoda klausimus ir strukt�ruoja interviu priklauso, koki� kalb� naudos tyrimo dalyviai, kalb�-

dami apie save ir savo patirtis, man reik�jo interviu metu perkurti klausimyn�. Dar aš viduje ju-

tau, jog turiu išsik�lusi kartel	, kokios studij� s�lygos turi egzistuoti ir šiuo klausimu daugiausia 

vadovaujuosi ir esu praktiškai susipažinusi su Jungtin�s Karalyst�s situacija, kuri man yra kaip 

matavimo kartel�. Tod�l, kai ne�galieji studentai komentuodavo studij� s�lygas Lietuvos aukšto-

siose mokyklose ir kai jie b�davo visai patenkinti jomis, aš sau viduje užduodavau klausim�: 

negi J�s nežinot, kaip gali b�ti geriau, kaip Jums užtenka tik šito?  

Koduodama duomenis pagal Grindžiamosios teorijos sistemines proced�ras, stengiausi 

išlaikyti kuo daugiau ,,in vivo“ kod� (kategorij� ir fenomen� pavadinimai taip pat visi yra ,,in 

vivo“), kad išlikt� mano informant� subjektyvi� patir�i� objektyvus pajautimas. Kod� pavadi-

nimus k�riau pagal pajautim�, t.y.  ,,in vivo“  kod� panaudojimas dominavo, ypa�, jeigu tai 

skamb�davo semantiškai patraukliai ar išskirtinai, arba b�davo panaudojamos �domios alegori-
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jos, savais žodžiais pavadindavau mint�, kuri daugiau apib�dindavo proces� arba mintis išreiš-

kiamas paprastais žodžiais.   

Kriterijus spr	sti apie tokio tyrimo kokyb	, anot Guba ir Lincoln (1994), tai socialini�, 

politini�, kult�rini�, etnini�, lyties aspekt� �vertinimas tiriamoje situacijoje; mastas, kuris sutei-

kia stimul� veikimui – egzistuojan�ios strukt�ros transformacijai. Pats pokytis gali atsirasti tuo-

met, kai tiriamieji pradeda kritiškai žvelgti � savo patyrimus ir yra skatinami, �galinami veikti. 

Mano nuomone, �vertinti, kiek šis tyrimas prisid�jo prie ne�gali�j� student� tolesnio �galinimo 

veikti, reik�t� susitikim� ir pokalbi� su tiriamaisiais. Šiame tyrime kritin�s teorijos siekinys, jog 

tyr�jas atlieka tarpininko vaidmen�, padedant� suvokti socialin	 realyb	, iš dalies atsispindi in-

formant� gr�žtamajame ryšyje, kuris pateikiamas disertacijos prieduose.  
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4. REZULTATAI 

4. 1. Atviras kodavimas 

Šioje dalyje pateikiami penki� ne�gali�j� student� portretai/istorijos, kurios yra aprašo-

mos pagal pagrindines atrinkt� ne�gali�j� student� interviu kategorijas, gautas d�l Grindžiamo-

sios teorijos atviro kodavimo. Šie ne�galieji turi skirtingas negalias: du informantai juda vežim�-

liais ir po vien� turi regos, klausos ar somatin� sutrikim�. Visi informantai yra iš skirting� aukš-

t�j� mokykl�. Šie konkret�s portretai atrinkti, siekiant parodyti ne�gali�j� student� grup�s �vai-

rialypiškum�, skirtingus poreikius, kylan�ius d�l negalios bei iš to kylan�ias atitinkamas veiks-

m�/s�veik� strategijas.   

 

4.1.1. Informant	s 1 portretas: jud	jimo sutrikimas 

Informant	s 1 atvejis 

Informant�s mokymasis vyko namuose, o baigiamuosius egzaminus laik� vidurin�je 

mokykloje, kartu su visais klasiokais. Pabaigusi mokykl�, informant� atvyko � Lietuv� iš vienos 

Ryt� Europos šalies. Informant� po met� �stojo � socialini� moksl� srities specialyb	, nes jai 

reik�jo perlaikyti baigiamuosius egzaminus d�l vertinimo sistemos skirtumo. Dabar informant� 

studijuoja socialini� moksl� srities magistro pirmame kurse. Ji studijavo valstyb�s finansuoja-

moje vietoje vis� studij� laikotarpiu – dienin�se bakalauro ir magistro studijose. Informant� pa-

si�m� akademines atostogas po bakalauro pirmo kurso ir � studijas sugr�žo po met�. Jai 28-eri 

metai. Ji domisi negalios tematika ir jau�ia pareig� bei atsakomyb	 ugdyti visuomen�s nari� ži-

nojim� apie negali�. Informant� turi jud�jimo sutrikim� ir juda vežim�liu. Jos darbingumo lygis 

20%. Esant pritaikytai aplinkai, gali jud�ti visiškai savarankiškai.  

Informant� studijuoja aukštojoje universitetin�je mokykloje, kurioje, žvelgiant Lietuvos 

mastu, studijuoja daugiausia ne�gali�j� student�. Šiuo metu fizin� aukštosios mokyklos aplinka 

pritaikyta ir prieinama jud�jimo negali� turintiems asmenims. Ši aukštoji mokykla turi ilgamet	 

tradicij� siekti ne�gali�j� student� �traukimo, sudarant s�lygas studijuoti ir galimyb	 išreikšti 

savo mokymosi poreikius.  

Informant�s portretas susideda iš ši� pagrindini� kategorij�: Švietimo proceso patirtys: 

,,Iki universiteto nueitas kelias buvo sud�tingas“, Dalyvavimo prielaidos: ,,Nepasitik�jimas, kad 

galiu studijuoti ir kli�tys veda link dalyvavimo“, Dalyvavimas: ,,Aktyvus dalyvavimas ir siste-

mos keitimas“, Tapatumas: ,,Per šešis metus kaip asmenyb� užaugau labai žymiai“, Institucija: 

,,Draugiškas universitetas – žmogaus pri�mimas ir s�lyg� sudarymas“.  
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Kategorija – Švietimo proceso patirtys:   

,,Iki universiteto nueitas kelias buvo sud�tingas“ 

Ne�gali�j� švietimo procesas iki aukštosios mokyklos daugeliu atvej� skiriasi nuo j� �ga-

li�j� bendramoksli� pagal bent kelet� požymi�, tod�l ne veltui v�liau vidurinio išsilavinimo pa-

tirtys yra apibendrinamos kaip ,,vien tiktai iki universiteto nueitas kelias buvo sud�tingas“. In-

formant�s vidurin�s mokyklos mokymasis vyko namuose, � kuriuos ateidavo jos mokytojai. Jie 

formavo nuostat�, jog ,,tau tikrai mokslo neprireiks, ta prasme, kad aš aukš�iau nei mokykla tik-

rai nesimokinsiu ir nestudijuosiu“: mokymo turinys buvo menkai siejamas su privalomais mo-

kytis dalykais, o dominavo temos tiesiog apie gyvenim� ir žmoni� bendravim�. Mokymas na-

muose informantei daugiau primin� nuolaidžiavim�, nes jai b�davo rašomi aukš�iausi pažymiai 

už rodom� susidom�jim� ir iniciatyv�: ,,tiesiog d�l menkiausio atsakyto klausimo aš jau gauda-

vau tuo metu penkiabal�j sistemoj penketuk� ir tiktai d�l to, kad aš dalyvaudavau, nu ta prasme, 

kad nesu pasyvi“. Tokio pob�džio mokymas vyko su mokyklos direktor�s žinia. 

Vis� laik� informant� asmeniškai puosel�jo l�kes�ius d�l aukštojo mokslo ir jaut�, kad ji 

tikrai paj�gt� studijuoti. Šiuo atveju svarb� katalizuojant� vaidmen� suvaidino jos artimo draugo 

palaikymas, kad ,,siek�iau to jau aukštojo mokslo ir nepasiduo�iau“ ir tik�jimas jos studijavimo 

galimyb�mis. Šios mintys at�jo paraleliai su informacija apie fiziškai prieinam� aplink� univer-

sitete jud�jimo sutrikim� turintiems asmenims. Moralinis palaikymas ir informacija apie priei-

namum� prisid�jo prie informant�s apsisprendimo baigiamuosius egzaminus laikyti mokykloje, 

nepaisant direktor�s argument� to nedaryti d�l to, jog ,,gali patirti g�d� d�l blogai išlaikyto eg-

zamino“. Informant�s apsisprendimas ir ryžtas atsispindi jos pakankamai riziking� žingsni� pa-

sirinkimu, pasipriešinant direktor�s – aukš�iausio autoriteto – pageidavimams ir rekomendaci-

joms: egzamin� laikymas vyko slaptai be direktor�s žinios, su klasiok� pagalba patenkant � ket-

virtame aukšte esan�ias egzamin� laikymo klases. Klasiok� pagalb� informant� vertina ne kaip 

duotyb	: ,,aš juos papirkdavau kažkokiais tai, nežinau, tais pa�iais pyragais, bendravimu, savo 

ne tokiu panel�s �vaizdžiu kaip kitos ir d�l to, galima sakyti, jie mane temp�si � tuos egzaminus“. 

Direktorei pama�ius informant	 egzamine buvo pasi�lyta ,,gal tu nori nutraukti egzamin�, tu 

gali bet kada išeiti“. Kaip beb�t�, informant� pasirinko egzamin� laikymo keli� , nes ,,jeigu aš 

esu �ia, aš išlaikysiu šit� egzamin�“. Visi egzaminai buvo išlaikyti s�kmingai, o baigdama mo-

kykl� informant� gavo pad�k� už ryžt� ir pasiekimus.  

Aukštosios mokyklos pasirinkim� vienareikšmiškai nul�m� aplinkos pritaikymo lygis, 

lyginant su kitomis aukštosiomis mokyklomis. Papildomas rodiklis, tai žinojimas, jog pasirink-

toje aukštojoje mokykloje jau studijuoja žmon�s, judantys vežim�liu. R�pimais klausimais in-

formant� iš anksto konsultavosi su pasirinktos aukštosios mokyklos Student� atstovyb�s prezi-

dentu. Informantei reik�jo perlaikyti baigiamuosius egzaminus Lietuvoje, nes pervertinus pažy-
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mius ir d�l skirtingos pažymi� vertinimo sistemos, balai buvo nepakankami, norint �stoti � uni-

versitet�. Stojimas � aukšt�j� mokykl� vyko po met�, prašyme �rašius tik vien� specialyb	 pasi-

rinktame universitete. 
Tyr	jos komentaras: Ši� kategorij� galima laikyti pakankamai tipin�s situacijos, kuomet vidurin�je mo-

kykloje taikomi dvigubi standartai ne�gali�j� moksleivi� aukštesnio išsilavinimo siekimo atžvilgiu, iliustracija. Ne-

�galiesiems iš autoriteting� asmen� mokyklos kontekste siun�iama žinia, jog jie yra nepaj�g�s siekti aukštesnio 

išsilavinimo, tuo pa�iu, ne�dedant net toki� pa�i� pastang� juos mokyti kaip j� �galiuosius bendraklasius. Kategori-

joje atsiskleidžia informant�s motyvacija ir asmenin�s charakterio savyb�s – ryžtas, valia, kuomet, nepaisant galim� 

gr�smi�, rizikuojama ir pasirenkami laikyti egzaminai. Informant� atlieka veiksmo racionalizacij� (Giddens, 1984) 

ir veikia tikslingai. Tam tikras interes� derinimas atsispindi informant�s ,,mainuose” su klasiokais d�l jai reikalin-

gos pagalbos. 
galinan�iu veikti aspektu laikytinas moralinis palaikymas, kuris tampa pirmo ap�iuopiamo pasiprie-

šinimo egzistuojan�iai sistemai išraiška.  

 

Kategorija – Dalyvavimo prielaidos: ,,Nepasitik�jimas, kad galiu studijuoti ir kli�tys 

veda link dalyvavimo“ 

Šios kategorijos pristatym� galima susieti su pra�jusia kategorija ,,iki universiteto nuei-

tas kelias buvo sud�tingas“ su pirmosiomis patirtimis aukštojoje mokykloje - ,,bet aš nesitik�-

jau, kad �ia dar sud�tingiau laukia“. Informant�s dalyvavimo prielaida tapo susid�rimas su 

problemomis – fizin�s aplinkos nepritaikymo kli�timis, poži�riu – pažeminimais ir abejon�mis 

jos geb�jimu studijuoti aukštojoje mokykloje ir ,,jeigu b�t� viskas taip teigiama ir gerai, tai tur-

b�t neb�t� tiek nuveikta ir dalyvauta“. Dalyvavimo kli�tys atsiskleidžia kaip dvipusis faktorius 

– apribojantis ir skatinantis.  

Konkre�iu informant�s atveju, ypa� aktualus fizin�s aplinkos pritaikymo klausimas: kaip 

patekti � egzaminus ir koliokviumus  nepritaikytose auditorijose6 (studij� pradžioje fakultete dar 

nebuvo prieinamo lifto, d�l šios priežasties buvo reikalinga kit� žmoni� pagalba – laiptais už-

nešti ir nunešti). D�l šios priežasties pirmame kurse informant� gavo skol�, nes egzaminas tur�jo 

b�ti laikomas nepritaikytoje auditorijoje, � kuri� ji negal�jo patekti. Tuo metu ji neišdr�so pasa-

kyti apie negal�jim� patekti � auditorij�, o ,,kit� prašyt neapsivert� liežuvis“. Skolos gavimas 

tapo simboliniu l�žio tašku, po kurio, nor�dama s�kmingai mokytis, prad�jo dr�siau prašyti kur-

siok� pagalbos (dažniausiai tai b�davo jos keli bendrakursiai vaikinai). Atsiskaitymai susij	 su 

išgyvenamu didžiuliu stresu: prieš atsiskaitymus neb�davo žinoma, ar ji pateks � auditorij� ir ar 

tai sp�s padaryti laiku; per atsiskaitymus informant� nuolat steb�davo, ar auditorijoje dar liko 

vaikin� ir, priklausomai nuo j� buvimo, b�davo užbaigiamas arba neužbaigiamas iki galo rašyti 

atsiskaitomasis darbas, nes ,,tragedija, jei žinai, kad tav�s niekas nebenukels“. Šie potyriai in-

                                                 
6 Nepritaikyta auditorija informant� vadina auditorij�, kuri yra pastate, � kur� negali patekti  su vežim�liu; 

arba tai yra auditorija pastate, � kur� patekti galima, ta�iau jame n�ra lifto ir auditorija yra  ne pirmame aukšte.   
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formant	 prived� prie atvir� pokalbi� su d�stytojais ir buvo atrastas kompromisas, jog koliok-

viumus ir egzaminus informant� gali laikyti katedroje, priži�rint d�stytojui arba referentei. At-

rastas kompromisas tur�jo kit� medalio pus	, nes kursiokai prad�jo �tarin�ti ir interpretuoti š� 

leidim� kaip ne�galiajam darom� ,,nuolaid�“, kad ,,katedroj gaunu kažkokius tai patarimus arba 

galiu nusirašyti, kad d�stytojai man�s gaili ir d�l to man suteikia daugiau laiko“. D�l ši� reakci-

j� informant�, nenor�dama toki� kursiok� interpretacij�, prad�jo atvirai išreikšti poreik� d�l au-

ditorijos sukeitimo, kad gal�t� kartu su visais laikyti atsiskaitymus.  

Studij� pradžioje, pirmame kurse, jaut�si nepasitik�jimas ir netik�jimas informant�s ga-

limyb�mis studijuoti, ,,kai poži�ris grupiok� ir d�stytoj� išg�stis, k� �ia šita mergina veikia uni-

versitete?“. Varom�ja j�ga informantei tapo ,,noras �rodyti, kad nesu kvaila“ ir kad ,,ne�gal�s 

žmon�s yra tokie patys kaip ir kiti“. Informant� teigia, kad savo geb�jim� �rodymas vyksta nuo-

lat ,,su kiekvienu žmogum, at�jusiu � mano gyvenim�, aš v�l turiu tai parodyt“. Informant� pri-

simena pirmuosius grupiok� �sp�džius, apie kuriuos sužinojo tre�iame kurse: ,,kai mes tave pa-

mat�m pirm� kart� m�s� paskaitoj, mes man�m, kad tu nekalbi, kad nem�stai, kad tave atlydi 

lydintis asmuo iki paskaitos ir jis tav�s kažkur už dur� laukia, kad tau labai daug reik�s pad�ti“. 

Informant� mano, jog jos tapimas kurso seni�ne, buvo vienas iš faktori�, pad�jusi� užsitarnauti 

pagarb� savo kurse. Pasitik�jim� savimi slopina nepasitik�jimas ne�galiojo geb�jimais, kai ,,aš 

tave nustumsiu, aš tave nuvešiu, tu negali kažko padaryt“. Informant� teigia, kad tuo atveju, kai 

aplinka netiki tavo galiom ir nuveiktais darbais, atsiranda noras ,,galb�t dar kart� sau �rodyti, 

kad nu po velni�, taigi netiesa, kad aš esu ta, kuriai reikia daug pagalbos“. Savo geb�jim� �ro-

din�jimas vyksta ne tik išor�je, paraleliai �rodin�jama ir sau. 

Informant� jau�ia pasipiktinim� tyliu ne�gali�j� student� skundimusi ir pasyvumu, o j� 

aktyvum� �vardina kaip ,,pasyvum�, laukiant, kol tau pateiks“. Informant� pateikia palyginim�, 

kad ,,tas žmoni� pasyvumas ar aktyvumas – tai v�lgi �ia toks klausimas, kaip sakau, su tais pa-

�iais bilietais � koncert�: kai gauti nemokamai – tai yra pirmoje eil�je“. Informantei dažnai ten-

ka susidurti su ne�gali�j� skundimusi d�l �vairi� nemalonum�, ,,verkim�“ d�l aplinkos nepritai-

kymo ir teigim�, jog ,,niekas apie ne�galiuosius nepagalvoja“. Tokiais atvejais Informant� pasi-

renka konfrontacijos pozicij�, užduodama tokius klausimus, kaip: ,,bet ar tu pasakei, kaip t� ap-

link� pritaikyt“ arba, ar pasak�, apie savo poreik�. Kaip teigia informant�, ko reikia ne�galie-

siems, �galiesiems dažnai b�na neaišku, tod�l b�tina parodyti, pasakyti, kas kelia problemas ir 

kaip jas geriausiai b�t� spr	sti. Kita vertus, kai kurie ne�galieji studentai nenori nieko prašyti, 

nes jau�ia d�kingum� už galimyb	 studijuoti ir teigia, jog jiems nieko daugiau nereikia. 
Tyr	jos komentaras: Kli�tys – tai kartu dalyvavim� apribojantis ir dalyvavim� skatinantis faktorius. Ka-

tegorijoje pateikiama besit	sianti �vyki� grandin�, iliustruojanti kaip informant� siekia lygiaver�io dalyvavimo su 

savo kursiokais ir abipusio supratimo, spr	sdama studij� metu iškylan�ias problemas. Informant�s veiksm� sekai ir 
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veikimui �tak� daro d�stytoj� reakcijos, šiuo atveju, jos yra pabr�žian�ios bendradarbiavim� ir d�l to atrandamus 

kompromisus, priešingu atveju, �vyki� grandin� gal�jo sustoti anks�iau. Išankstin�s nuostatos d�l ne�gali�j� geb�-

jimo studijuoti pradžioje dalyvavim� apriboja, ta�iau v�liau skatina, ir ne�gali�j� kasdienine b�sena tampa savo 

geb�jim� �rodin�jimas kitiems ir paraleliai pa�iam sau. Tarp aktyviai savo poreikius išreiškian�ius ne�galiuosius, 

pastebimas tam tikras pyktis ir solidarumo tr�kumas, siekiant studij� s�lyg� gerinimo, su ne�gali�j� 

,,besiskundžian�i� slapta” atžvilgiu.   

 

Kategorija – Dalyvavimas: ,,Aktyvus dalyvavimas ir sistemos keitimas“ 

Po pirmo kurso informant� pasi�m� akademines atostogas, nes jai buvo nepalanki studij� 

sistema, t.y. ateinant� pusmet� paskaitos buvo numatytos neprieinamose auditorijose ir jai tiesiog 

pritr�ko kantryb�s t	sti studijas esamomis s�lygomis. Per akademines atostogas informant� išsi-

laik� teises, kitame universitete savanoriavo veikloje, skirtoje gerinti ne�gali�j� student� s�ly-

gas, iš savo vaikino jaut� stipr� motyvavim� t	sti mokslus. Per akademines atostogas �gytos ge-

rosios patirtys, informantei pad�jo �sivardinti ir pajusti, kad ,,aš tikrai esu ta mergina, kuri verta 

mokslo“. Sugr�žusi informant� prad�jo iniciatyvas, skirtas gerinti savo ir kit� ne�gali�j� student� 

studij� s�lygas.  

Informant�, siekdama studij� s�lyg� gerinimo ne�galiesiems, vadovavosi keliais pagrin-

diniais principais. Pirmiausia, jog poky�iai galimi tuo atveju, jeigu problema �vardinama kon-

kre�iai, parodoma iš ne�gali�j� perspektyvos, suteikiama informacija, kokiais b�dais galima j� 

spr	sti. Šiuo principu prad�ta remtis suvokus, jog ,,verkimu aš nieko nepasieksiu“. Antrasis 

principas, jog poky�i� siekiama d�l savo naudos – ,,darau visk� tik sau, bet galvoju ir apie ki-

tus“, nes galvojant tik apie kitus neb�t� tiek motyvacijos siekti poky�i�. Informant� tiki, kad 

savo veikla ji praskina keli�, kuriuo v�liau gal�s eiti kiti. Tre�iasis principas – tai viešumas 

,,pasikeitimas vyko, nes aš buvau pastebima ir man visur reik�jo“. Ketvirtasis veiklos vykdymo 

aspektas – tai informant�s noras ugdyti žinojim� apie negali�, siekis savo žinias perduoti ki-

tiems. Galiausiai, informant� visada siek� vystyti veiklas per dialog�, siekiant kompromis� ir 

bandant suprasti abiej� pusi� – ne�galiojo ir institucijos – poreikius ir galimybes. Informant� 

iškelia vien� iš dalyvavimo s�lyg�, kad ,,vienas lauke – ne karys“ ir tik tuomet, kada yra ben-

dradarbiavimas, galima kažko pasiekti. Informant�, žinodama reikaling� spr	sti problem�, pir-

miausia, apm�sto, kokie žingsniai turi b�ti daromi, norint išspr	sti problem� ir pas k� reikia 

kreiptis d�l konkretaus klausimo: dekan�, prodekan	, infrastrukt�ros direktori�, Student� reikal� 

tarnyb� ar Student� atstovyb	. 

Pagal prieš tai išvardintus principus buvo spr	stos �vairios problemos. Pirmiausia, aplin-

kos prieinamumo klausimai – auditorij� keitimo klausimas, kad b�t� galima vis� semestr� mo-

kytis ir v�liau laikyti atsiskaitymus prieinamose auditorijose. Siekdama ši� poky�i�, informant� 

su d�stytojais ir administracijos nariais bendravo tiesiogiai, kartais jos bendrakursiai „advoka-
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taudavo“ už j�: ,,d�stytoja, ten neprieinama, tai arba mes darom kitoj auditorijoj, arba mes jos 

nenešim“. D�l ši� pokalbi� laikui b�gant �sitvirtino prašym� d�l auditorij� pakeitimo praktika, o 

tai informant� vadina – ,,užb�gimu už aki� problemoms“. Dabar prašymai rašomi fakulteto, ku-

riame studijuoja ne�galusis, dekanate ir pateikiami prieš sudarant b�simo semestro tvarkaraš�ius. 

Nor�dama �rodyti aplinkos pritaikymo b�tinyb	 bei dalyvavimo poreik�, informant� specialiai, 

be jokios ypatingos priežasties, tiesiog ,,pasišneku�iuoti, pasiži�r�ti, pas�d�ti“, ,,su kokiu nors 

kvailu klausimu“ bei nor�dama dalyvauti, Student� atstovyb�je lankydavosi du kartus per dien�. 

Student� atstovyb� buvo antrame pastato aukšte ir patekimas � j� yra galimas tik laiptais. Vadi-

nasi, Student� atstovyb�s savanoriai vaikinai du kartus per dien� tur�davo j� užnešti bei nunešti 

ir tokiu b�du, jos nuomone, buvo ypatingai gerai suvokiamas keltuvo poreikis. 

Antra veikl� grup� – tai informant�s iniciatyva atsirad	s bendravimas su Student� atsto-

vybe ir suinteresuotais ne�galiaisiais studentais. Kartu su jais buvo organizuojamos socialin�s 

akcijos, kurios laikui b�gant �sitvirtino kaip kasmetin� tradicija, minint Tarptautin	 žmoni� su 

negalia dien� (vienais metais tai buvo tarpuniversitetin� iniciatyva). Socialini� akcij�, kuriose 

dalyvauja ir studentai, ir administracijos nariai, tikslas – per patyriminius žaidimus susipažinti 

su skirting� negali� turin�i� asmen� patyrimais ir poj��iais: ,,tai leido pajusti iš kitos pus�s, iš 

tikr�j�, ko reikia ne�galiesiems, kad jie kokybiškai studijuot�“. V�liau šis suvokimas buvo �vyk-

dytas praktiškai, �rengiant ne�galiesiems prieinamus liftus bei pritaikant auditorijas. Socialini� 

akcij� s�km�s prielaida – tai veiklos ir tematikos naujumas aukštojoje mokykloje, pritraukiantis 

žmoni� d�mes�. Siekdama veikl� pasisekimo, informant� prisipaž�sta, jog ji s�moningai pasi-

naudojo naujumo aspektu. 

Tre�ioji veikla – tai informant�s tapimas kit� ne�gali�j� student� konsultante. Paskata ja 

tapti ir tokio žmogaus reikalingumo suvokimas, atsirado po dalyvavimo Studij� mug�je, kur ji 

buvo kaip savo universiteto atstov�. Apvažiavusi kit� aukšt�j� mokykl� stendus, suvok�, jog 

tr�ksta informacijos ne�galiesiems apie studij� galimybes aukštosiose mokyklose ir ,,aš atsimi-

niau, kaip pati, kai �stojau � universitet�, ko man tr�ko, kokios informacijos, ko reik�jo, kad ma-

ne b�t� paskatin� dalyvauti”. Informant� konsultant�s pareigas prisi�m� savanoriškai, nes aukš-

tojoje mokykloje n�ra ne�gali�j� student� koordinatoriaus, kurio, jos nuomone, reik�t�, ypa� 

studijas pradedantiems ne�galiesiems. Ši� pareig� prisi�mimas susij	s ir su jos ideologiniais 

tikslais: ,,pritraukti daugiau ne�gali�j� žmoni� � universitet�“ ir ,,darbas mano vyks iki tol, kol 

bus integruojami žmon�s � aukšt�j� moksl�“. Informant� konsultuoja ne�galiuosius apie stojim� 

ir studij� s�lygas, finansiniais klausimais, atlieka ekskursijas po aukšt�j� mokykl�, skirtas susi-

pažinti su aplinkos prieinamumu. Atstovauja ne�galiesiems tarpininkaudama su aukštosios mo-

kyklos administracija ir pad�dama spr	sti aplinkos prieinamumo problemas. Pavyzdžiui, buvo 

atvejis, kai išaišk�jo, kad n�ra vietos prie bendrabu�io pasistatyti automobil� ne�galiajam ir j� 
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reik�jo išspr	sti. Informant�, prisirinkusi universiteto lankstinuk�, skleid� informacij� apie stu-

dij� galimybes ne�gali�j� stovyklose. Keli ne�galieji po informant�s paskatinimo prad�jo studi-

juoti aukštosiose mokyklose, keturi žmon�s pasirinko studijas b�tent jos universitete. 

Kaip teigia pati informant�, anks�iau dideliu pasiekimu buvo laikomas bendravimas su 

Student� atstovyb�s nariais, o dabar informant� tiesiogiai bendrauja su administracijos nariais 

d�l problem� sprendimo ir j� pašalinimo. Informant� jau generuoja problem� sprendimus kartu 

su vadovybe ir turi jos leidim�. Kaip teigia informant�, kai yra palaikymas iš vadovyb�s ,,tu tiki, 

kuo darai“ ir kad problemos bus išspr	stos ar bus rastas kompromisas.       
Tyr	jos komentaras: Šioje kategorijoje atsiskleidžia, kaip per šešerius metus �galintas veik�jas (šiuo atve-

ju informant�), paž�stantis strukt�r�, pradeda veikti joje ir siekti poky�i�  (Giddens, 1984). Matoma kaip veiklos 

s�kmingumas tiesiogiai ir tampriai susij	s su s�veikomis su akademin�s bendruomen�s nariais: bendradarbiavimas, 

palaikymas ir tik�jimas ne�galiojo geb�jimais ir veiksmais laikomas ,,žalia šviesa” tolesniam veikimui ir tokiu b�du 

palaikoma veiklos t	stinumo galimyb�. Informant�, matydama d�l savo veiklos  atsirandan�ius poky�ius, pradeda 

save matyti kaip galin�i�, kompeteting�, atsiranda žinojimas, kaip keisti strukt�ras ir noras dalintis šia patirtimi. 

Informant�s atvejis daugiau vienetinis s�kmingo �vairaus pob�džio veiklumo pavyzdys, žvelgiant Lietuvos mastu, 

nes asmenini� poreiki� patenkinimo siekis, kuris yra pirminis,  paraleliai rezonuoja su atsakomyb�s ir pareigos 

jausmu gerinti vis� ne�gali�j� student� pad�t�, negalios tematika šviesti akademin	 bendruomen	 bei visuomen	.   

  

Kategorija – Tapatumas: ,,Per šešis metus kaip asmenyb� užaugau labai žymiai“ 

Informant� save laiko moteriška, linksma, turin�ia jumoro jausm�, atvira ir komunikabi-

lia moterimi, su konkre�iais gyvenimo tikslais ir siekiais, o ,,kai ateinu prie laipt�, tada aš esu 

ne�gali”. Informant� svajoja sukurti šeim�, išvykti viena, be kit� pagalbos, � kelion	 užsienyje, 

lankyti šokius, keisti ne�gali�j� apsirengimo stili�. Tikr�j� savimi jau�iasi tokioje aplinkoje, ku-

ri� ji �veikia: pavyzdžiui, vairuodama automobil�, pati �sipildama benzin�, garsiai klausydamasi 

muzikos. Mieste ji ,,einu ten, kur galiu patekti“ ir jau�iasi savimi, o kit� žvilgsnius � j� priima 

ne kaip � ne�gali�, o manydama, jog gerai atrodo, ta�iau tuo pa�iu pripaž�sta, jog šitoje vietoje 

galb�t save apgaudin�ja ir bando racionalizuoti situacij�. 

Informant� moksl� ir studijas suvokia, pirmiausia, kaip socialinio dalyvavimo galimyb	, 

o tik po to – kaip galimyb	 gauti diplom�: ,,�ia gavau, galima sakyti, penkiasdešimt procent� 

paskait� žini� ir mažai pasi�miau iš to, bet labai daug dav� b�tent buvimas �ia, bendravimas, 

kažkoki� tai seminar� organizavimas“. Studij� pradžia informantei buvo sud�tingas laikotarpis 

ne tik d�l aplinkos pritaikymo kli��i�: reik�jo išmokti rašyti taisyklinga lietuvi� kalba; po mo-

kymosi namuose – universitete vyksta sav	s ugdymas per k�lim�si anksti ryte, �jim� � paskaitas, 

užduo�i�, nam� darb�, buities darb� atlikim�: ,,man reik�jo trigubai mokintis palyginus su ma-

no bendraamžiais“. Informant� �vardina žymius asmenyb�s poky�ius per  studij� metus: tapim� 

dr�sia, �gyt� pasitik�jim� d�l gaut� žini� ir dalyvavimo skirtingo pob�džio veiklose, pasikeitus� 
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poži�r� � savo negali�, visuomen	. Prie asmenyb�s poky�i� daug prisid�jo žmon�s, kurie skatino 

tobul�ti, mokytis iš nes�kmi�, priži�r�jo ir palaik�, skatino ,,privalai daryti, pirmyn“. Šis vaid-

muo kartais atitekdavo artimiausio rato žmon�ms, kartais – dekanui, prodekanei, referent�ms. 

Jeigu anks�iau informant� traktavo negali� kaip nes�km	, kuri� turi kompensuoti kiti, 

dabar jai at�jo suvokimas, jog ,,negalia be man�s – niekas“. Pirmiausia informant� ,,stengiuosi 

dalyvauti, vis� pirma, kaip žmogus, kuris kažk� tai turi galvoje – mintis ir jausmus o po to, jeigu 

tai n�ra prieinama aplinka, tai aš jau tada stengiuosi kažkaip �veikti arba jeigu jau taip nutinka 

tai stengiuosi išvengti neprieinamumo”. Apie negali� primenama bendraujant, pavyzdžiui, kai 

kalbama ne su informante, o su j� lydin�iu asmeniu. Informant� teigia, kad kartais, jeigu ne�vyk-

t� negalios priminimas, ji jaust�si ,,kaip ir kiti – turinti lyt�, socialin� status�, student�“. Infor-

mant� mano, jog negalios pajautimas gali sustipr�ti ateityje, jeigu bus rimtesni� sveikatos sutri-

kim�.   
Tyr	jos komentaras: Studijos aukštojoje mokykloje padeda pl�toti savo tapatum�, kuomet negalia tampa 

ne pagrindine, šiuo atveju, o viena iš tapatumo dali� (Watson, 2002), kuri, v�lgi, yra situacin� – ne�galumo aspektas 

iškyla tik susid�rus su aplinkos nepritaikymu arba atitinkamu aplinkini� poži�riu ir negalios etiketo tr�kumu (Sha-

kespeare, 2006). Pozityviam tapatumo formavuisi didel	 �tak� daro reikšming� kit� palaikymas ir tik�jimas indivi-

do geb�jimais bei kompetencijomis.   

 

Kategorija – Institucija: ,,Draugiškas universitetas – žmogaus pri�mimas ir s�lyg� 

sudarymas“ 

Informant�s nuomone, draugiškame ne�galiesiems universitete sudarytos s�lygos studi-

juoti reiškia, jog: pritaikyta aukštosios mokyklos ir bendrabu�i� aplinka (privažiavimai � pastat�, 

pritaikytos auditorijos, liftai, keltuvai, sanitarinis mazgas) ir teikiamos konsultacijos. Informant� 

pabr�žia, jog ne�galiesiems tur�t� b�ti lankstesn� egzamin� laikymo sistema, pavyzdžiui, kad 

studentas gal�t� nusikelti egzamin�, jeigu yra pateisinama priežastis, arba gal�t� laikyti egzami-

n� pritaikytose patalpose ir d�l šito dalyko gal�t� b�ti dalykiškai (o ne b�nant prašytojo vaidme-

nyje) susitariama su d�stytojais, esant poreikiui – prat	siamas egzamino laikas. Draugiškame 

ne�galiesiems universitete atsiranda žinojimas ir kalb�jimas apie negali�: tiek moksl� pavyz-

džiuose, tiek administraciniame lygmenyje, sprendžiant ne�gali�j� student� reikalus. Draugiš-

kame universitete ne�gali�j� student� skai�ius auga ir po truput� pritaikomi nauji objektai. 

Ne�galiesiems prieš stojant tr�ksta informacijos apie aukšt�j� mokykl� ir studij� galimy-

bes. Nauj� student� informant� vadina ,,kaip iš to narvelio išlind�s“ ir toks studentas ne visada 

sugeba susidoroti su informacijos srautais, tod�l jam reikalinga išankstin� informacija ir konsul-

tacijos. Informant� �sivaizduoja, jog ši� sprag� b�t� galima užpildyti organizuojant informavimo 

kursus ne�galiesiems prieš prasidedant studijoms, kuomet b�t� galima susipažinti su teikiamo-

mis paslaugomis ir fizine universiteto aplinka.  
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Aplinkos pritaikymas jud�jimo sutrikim� turintiems asmenims – esminis aspektas, nes 

ne�galieji bijo ir kartais vienas laiptelis gali tapti kli�timi tolesniems siekiams. Asmeniškai in-

formantei ,,pritaikyta aplinka privert� galvoti apie moksl�“ ir ,,pritaikytoj aplinkoj nelieka ne-

galios“, nes prieš tai daug nerimo buvo išgyvenama ne d�l moksl� turinio, o d�l to, ar bus gali-

myb� patekti ir ar bus patenkama laiku. Kai aplinka n�ra pritaikyta, turi b�ti apgalvojamas kiek-

vienas žingsnis: kaip patekti � paskaitas, ar bus galimyb� nueiti � tualet� ir jeigu jos n�ra, kuriuo 

metu galima gr�žti � tualet� namuose arba kiek skys�i� galima suvartoti per paskaitas, kad nerei-

k�t� gr�žti � namus – ,,aš rinkdavausi koki� paskait� aš galiu praleisti, kad aš gal��iau gr�žti 

namo“. D�l intymumo per sunku prašyti, kad kas nors pad�t� tualete pers�sti nuo vežim�lio, o, 

be to, nepritaikytoje kabinoje sud�tinga sutilpti dviems asmenims.  

Informant� pabr�žia d�stytoj� vaidmens svarb�. Asmeniškai jos apie specialios pagalbos 

poreik� d�stytojai paklaus� antrame kurse ir, kaip teigia informant�, ,,link to irgi labai ilgai �jo“. 

Informant� vertina labai teigiamai tokias situacijas, kai d�stytojai patys suvokia ir iškelia aplin-

kos prieinamumo klausim�. Iš esm�s, informant�s bendravimo patirtis su d�stytojais buvo tei-

giama: jos atžvilgiu buvo tolerantiški, si�l� pagalb� ,,jeigu tik kažkoks tai dalykas yra, tai tu tik 

sakyk“. D�stytojai pažinojo informant	, per paskaitas kreipdavosi � j� vardu, klausdavo jos 

nuomon�s, d�l to informant� jaut�si �galinta ir padr�sinta reikšti savo nuomon	. Kai kurie d�sty-

tojai bijojo kažk� pasakyti ne taip apie negali� ir tokiu b�du nety�ia �žeisti, ta�iau per paskaitas  

b�davo daug diskutuojama šiuo klausimu ir, esant reikalui, informant� pati pataisydavo d�styto-

jus. 

Informant�s studij� laikotarpiu universitete �vyko daug pasikeitim�: atsirado infrastruk-

t�ros prieinamumas (liftai, keltuvai, rampos), nepamirštant ir sanitarini� mazg�, kurie dabar yra 

visi pritaikyti (pirmam kurse buvo tik vienas). Keit�si vadovyb�s poži�ris, studij� organizavimo 

procesas, daugiau akcentuojamas ne�gali�j� �traukimas ir dalyvavimas. Kaip svarbiausi� ir la-

biausiai motyvuojant� aspekt� informant� išskiria poži�rio pasikeitim� � ne�galiuosius: ,,pakito 

poži�ris, kad studentai su negalia gali dalyvauti ir studijuoti, kad jiems ten nereikia išskirtini� 

nuolaid� ir ten taip toliau, kad kreipiamas d�mesys daugiau � j� geb�jimus, bet ne negeb�ji-

mus“. D�l ši� poky�i� ir s�lyg� universitetas laikomas ,,patraukliu ne�galiesiems“ studijuoti: 

galima rinktis specialyb	 ne tik d�l pritaikyto fakulteto, o pagal interes�; yra galimyb� keisti au-

ditorijas, nukelti atsiskaitymus d�l pateisinamos priežasties; dalyvavimo galimyb�s student� at-

stovyb�s ir apskritai akademin�s bendruomen�s veiklose. Ta�iau iki šiol pastebimas informaci-

jos tr�kumas apie rengini� prieinamum� ne�galiesiems.   
Tyr	jos komentaras: Ši kategorija ,,kalba“ apie standartus (Allen ir kt., 2006), kuriuos turi atitikti aukšto-

jo mokslo institucija, nor�dama užtikrinti pilnavert� ir lygiavert� negali� turin�i� asmen� dalyvavim�. Informant�s 

pasakojimas atskleidžia negalios situaciškum�, kuri, susiejant interakciniu negalios modeliu (Shakespeare, 2006), 
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atsiranda s�veikoje su aplinka. Vadinasi, informant� konkre�iai šiame universitete gali ,,užmiršti“ savo negali� ir 

nesijausti ne�galia, ta�iau tik�tina, jog kitoje aukštojoje mokykloje, kurioje n�ra sudarytos studij� s�lygos, ji pir-

miausia bus ne student�, o ne�gali student�. Prie ne�gali�j� student� �galinimo prisideda d�l j� rekomendacij� ar 

veikimo atsirandantys studij� proceso organizavimo poky�iai arba konkret�s arplinkos pritaikymo darbai. Vado-

vaujantis strukt�racijos teorija (Giddens, 1984), studentas jau�ia savo gali� ir tik�tina, jog tokioje strukt�roje, kurio-

je yra atsižvelgiama � jo rekomendacijas kaip vertas d�mesio, jisai, esant b�tinybei, ir v�l išdr�s veikti ir tokiu b�du 

�gyvendinti savo veiksnum�.  

 

4.1.2. Informant	s 21 portretas: regos sutrikimas 

Informant	s 21 atvejis 

Informant� baig� speciali�j� mokykl�. 
stojo � kolegij�, � biomedicinos moksl� specialy-

b	, � mokam� viet�, ta�iau jau po pusme�io per�jo � valstyb�s finansuojam�. Dabar informant� 

studijuoja tre�iame bakalauro kurse, nuolatine studij� forma. Jai 22-eji metai. Informant� labai 

m�gsta savo specialyb	 ir per j� �gyvendina nor� pad�ti kitiems žmon�ms. Ji yra silpnareg�, ser-

ga glaukoma. Informant� yra patyrusi dvi komas, tur�jo daug operacij� su narkoz�mis, tod�l at-

mintis labai susilpn�jusi. Jos darbingumo lygis 25%. Mokytis geriausia iš medžiagos elektroni-

niu formatu, skaitomos juodame fone kompiuteryje arba atspausdintos keturioliktu šriftu.  

Informant� studijuoja aukštojoje neuniversitetin�je mokykloje. Aukštosios mokyklos ap-

linka pritaikyta iš dalies, priklausomai nuo fakultet�. Šiuo metu vyksta vieno iš fakultet� reno-

vacija ir bendro naudojimo patalpos, auditorijos, sanitariniai mazgai bus pritaikyti jud�jimo su-

trikim� turintiems asmenims. Fakultete, kuriame studijuoja informant�, organizuojamos profesi-

n�s studijos regos negali� turintiems asmenims. Ši� profesini� studij� studentai gali naudotis 

padidinamaisiais stiklais. Informant� studijuoja kit� specialyb	. Valgykloje ne�gal�s studentai 

aptarnaujami be eil�s. Per�jose prie šio fakulteto veikia garsiniai šviesoforai.  

Informant�s portretas susideda iš ši� pagrindini� kategorij�: Akistata su aukštosios mo-

kyklos realybe: ,,Studij� pradžioj buvo labai sunku“, Mokymosi strategija: ,,Nepraleidau nei 

vienos paskaitos“, Dalyvavimo principas: ,,Kovoju už save ir reikalauju to, kas man priklauso“.  

 

Kategorija – Akistata su aukštosios mokyklos realybe: ,,Studij� pradžioj buvo labai 

sunku“ 

Studij� pradžia informantei buvo sud�tinga d�l neigiamo d�stytoj� poži�rio � j� ir infor-

macin�s aplinkos pritaikymo poreiki�. Pirmiausia, ji susid�r� su d�stytoj� abejon�mis jos geb�-

jimu studijuoti: ,,k� tu �ia veiki, jei nematai?“ ir v�liau dirbti pagal specialyb	 ,,jei tu nematai 

tai kaip tu bendrausi su savo pacientais?“. Norint s�kmingai studijuoti, informantei reikalinga 

studij� medžiaga elektroniniu formatu, kad gal�t� skaityti kompiuteryje, tamsiame fone padidin-
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tu šriftu. D�l šios priežasties informant� tur�jo pasirinkti s�veik� su d�stytojais, t.y. iš j� prašyti 

paskait� konspekt� elektroniniu formatu.  

Informant� prieiti iki ši� s�veik� situacij� išdr�so ne iš karto. Papildomas apsunkinantis 

faktorius, kad informant� buvo vienintel� grup�je silpnareg�, užtai kontaktuoti su d�stytojais ji 

irgi tur�davo viena. Informant� steb�davo d�stytojus ir tik tuomet nuspr	sdavo, ar gal�s prašyti: 

,,dažniausiai išklausydavau paskait� ir matau kaip d�stytoja šneka, ar jinai griežta, ar jinai pik-

ta“. Jeigu informant� apsispr	sdavo prašyti, paprastai negalios atskleidimas ir poreiki� išsaky-

mas vykdavo tokia forma: ,,d�stytoja, tokia tokia yra problema, kad aš esu silpnareg�, s�d�da-

ma pirmame suole, aš nematau k� j�s rodote, ar b�t� galima gauti j�s� kažkokius tai nors kon-

spektus, ar tas pa�ias skaidres, ar galima atsišviesti, persirašyti, o gal j�s galite rekomenduoti 

tam tikr� literat�r�?“.  Informant� dalinasi, kad buvo ger� d�stytoj�, kurie j� suprato ir pad�jo, 

pavyzdžiui, si�sdavo medžiag� (konspektus ir skaidres) � jos elektronin� pašt�, paruošdavo atsi-

skaitymo klausimus padidintu šriftu, kartais pasidalindavo ir savo pribraukytais konspektais. 

Informant� susivesdavo tekst� � kompiuter� ir konspektus gr�žindavo d�stytojams. Daugelis d�s-

tytoj� elgiasi geranoriškai per paskaitas ir klausdami ,,ar sp�jat“ labiausiai atsižvelgia � infor-

mant	 (kuri s�di pirmame suole ir bando konspektuotis tamsiame fone) ir pagal  j� diktuoja pa-

skaitos ritm�. Dažnai informant� ir grupiokai nesp�ja visko susikonspektuoti, tuomet tarpusavy-

je kartu pasidalina konspektais. 

Buvo d�stytoj�, kurie nesutikdavo duoti konspekt�,  o atsisakymo priežastys – baim�, 

jog informacija nutek�s arba tiesiog griežtas atsisakymas be jokio papildomo argumentavimo. 

Pamin�tina viena konfliktin� situacija su d�stytoja, kuri ,,užsis�do“, nes, anot informant�s, 

,,grei�iausiai d�l to pa�io, kad aš silpnareg� ir pasirinkau toki� specialyb�, kuri, jos manymu, 

man netiko“. Nepaisant dideli� pastang� gerai suvokti jos d�stom� dalyk�, kai b�davo daug lai-

ko skirta pasiruošimui – medžiaga ,,kalama atmintinai“, buvo išvestas penketas (dešimtbale sis-

tema), nors informant� žinojo, jog jos žinios yra vertos aukštesnio pažymio. Laikui b�gant in-

formant� iš viso nustojo uždavin�ti klausimus, nes juos uždavus, d�stytoja tiesiog nereaguodavo 

� j�.   

Studij� pradžios sunkumas susij	s ir su emociniais elementais. Informantei �stojus tr�ko 

šilumos, palaikymo, ji jaut�si vieniša. Abejojantiems jos geb�jimu studijuoti ir dirbti iš pradži� 

teisindavosi: ,,bandžiau teisintis, kad su pacientu aš bendrausiu, taigi jis nestov�s nuo man�s ten 

dešimtis metr�“. Informant� sako ,,buvo labai labai sunku“ ir pirmame kurse labai išgyvendavo, 

o mamai skambindama vis sakydavo ,,mama, mesiu aš tuos mokslus“. Vienišumo jausmas in-

formant	 lyd�jo ir d�l to, jog jos grup� nebuvo ir n�ra draugiška: �vyko susiskirstymas grupel�-

mis ir dažnai b�davo apkalb�. Informant� stengiasi atsiriboti nuo apkalbin�jan�i� ir ,,su visais 

bendrauju, bet draugi� neieškau“. Pokalbiai su grupiok�mis dažniausiai vyksta apie studijas. 



 78

Per savo studij� laikotarp� yra ma�iusi kelet� ne�gali�j� student�, ta�iau su jais n�ra bendravusi. 

Daugiau bendrauja su studijuojan�iais toje pa�ioje kolegijoje paž�stamais iš jos specialiosios 

mokyklos.  

Informant� antrame kurse nustojo atskleidin�ti d�stytojams apie savo negali� ir iš jos ky-

lan�ius mokymosi poreikius, nes ji mat� ir man�, jog sakyti tampa beprasmiška ir ,,pati pavar-

gau nuo t� pasakin�jim� ir t� vis� toki� j� reakcij�“. Informant� tiesiog prad�jo rinktis lengves-

nius mokytis dalykus. Ji teigia, kad per savo studij� metus kolegijoje nemat� dideli� poky�i� nei 

sudarant s�lygas studijuoti ne�galiesiems, nei poži�ryje � studijuojant� ne�gal� asmen�.  
Tyr	jos komentaras: Sunkumai, patiriami studij� pradžioje, ne�galiesiems studentams faktiškai universa-

lus dalykas, besikartojantis skirtingose institucijoje d�l panaši� priežas�i�. Šioje kategorijoje atskleidžiami studij� 

s�lyg� sudarymo ypatumai regos negali� turin�iai studentei. Regos sutrikim� turintys studentai, lygiai taip pat kaip 

ir jud�jimo negali� turintys, siekdami atsižvelgimo � j� specialiuosius poreikius turi rinktis s�veik� situacijas su 

d�stytojais. Šis pasakojimas, priešingai nei Informant�s 1, parodo, kaip strukt�ra (Giddens, 1984) gali apriboti ne-

�gali�j� bendradarbiavimo iniciatyv� raišk�.    

  

Kategorija – Mokymosi strategija: ,,Nepraleidau nei vienos paskaitos“ 

Ne�galieji, siekdami b�ti vienodai konkurencingi su savo bendrakursiais, kartais turi �d�ti 

daugiau pastang� ir disciplinos � savo mokymosi proces�. Informant� save �vardina kaip labai 

atsaking� ir pareiging� asmen�. Ji teigia, kad studijuodama nepraleido nei vienos paskaitos, tie-

siog d�l to, jog negal�jo praleisti paskait�, nes paskui b�t� labai sunku susigaudyti.  

Informant� d�l daug tur�t� operacij� ir per jas taikyt� narkozi� dabar turi tik trumpalaik	 

atmint� ir negali mokytis pastoviai, nes informacija tiesiog pamirštama. Užtai art�jant koliok-

viumams arba egzaminams visada mokosi vien� dien� anks�iau prieš atsiskaitymus: ,,mokausi 

nuo ryto iki dešimtos vakaro“, nes ji negali mokytis naktimis, jeigu kažko nesupranta ,,kalu at-

mintinai“. Kaip teigia informant�, ,,aš visk� pasiekus savo atmintim“ ir nor�dama gerinti savo 

atmint�, ieško �vairi� strategij�, kaip gal�t� geriau �siminti medžiag�. Informant� turi kalbos bar-

jer�: ji nori pasakyti daug, ta�iau nežino kaip tai padaryti, jos mintys šokin�ja viena nuo kitos, 

sunku sukoncentruoti d�mes�. Taip pat jai sunku rašyti glaustai ir visi rašto darbai parašomi la-

bai išpl�stai – strukt�ra gera, bet prastas stilius. Informant� ,,kovoja“ su stiliaus problema. 

Ji atskleidžia, jog  jau�ia didel	 motyvacij� �rodyti d�stytojams, kad gali ir turi geb�jim�. 

Kartais varom�ja j�ga tampa pyktis: ,,mane nuvertinai, tu dar gail�siesi už šiuos žodžius“. Pa-

vyzdžiui, informantei svarbus pasiekimas, jog jai ,,atmerktom akim“ išved� devynet� d�stytoja, 

kuri pirmame kurse buvo ,,užsis�dusi“ ant jos. Informantei padeda tiek d�stytoj� palaikymas, 

tiek atst�mimai, nes jie suteikia stipryb�s, o žodžiai ,,ne ne ne“ – užgr�dina. Jai ypatingai svar-

bu, kad ji b�dama silpnareg�, gali tur�ti aukštesnius pažymius nei jos �galieji bendrakursiai.   
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Informant� šiuo metu nebemoka už moksl� ir tuo labai džiaugiasi. Tik pirm� pusmet� 

reik�jo mok�ti ir žemesnius pažymius ji tiesiogiai sieja su tuo metu išgyventa depresija. Antra-

me kurse vidurkis pakilo iki reikiamo, kad mokslai b�t� finansuojami valstyb�s. Mok�jimas už 

moksl� jai buvo labai aktualus klausimas: tiek d�l ekonomini� priežas�i�, tiek d�l jos savigar-

bos, kad ji gali mokytis nemokamoje vietoje ,,meldžiausi kad tik man išeit� aštuonetas ir nerei-

k�t� už moksl� mok�ti“. Vidurkio pager�jimas siejamas su faktu, jog bendrabutyje per�jo � dvi-

viet� kambar�, kur prad�jo ,,rim�iau ži�r�ti � moksl�“. Informant� � moksl� visada ži�r�jo rimtai, 

ta�iau dabar ji gal�jo skirti daugiau laiko mokslams, nes kambaryje b�davo ramyb� ir geresn�s 

darbo s�lygos. Prieš tai ji gyveno trivie�iame kambaryje ir nebuvo deram� mokymosi s�lyg�. 

Dabar informant� rašo diplomin� darb� apie buities pritaikym� silpnaregiams. 
Tyr	jos komentaras: Lietuvoje ne�galiesiems �statymais garantuojamas aukštojo mokslo prieinamumas, 

t.y. galimyb� � j� patekti. Pa�i� studij� metu ne�galieji siekia b�ti vienodai konkurencingi ir s�kmingi, lyginant su 

bendrakursiais, nes tai yra svarbu j� savigarbos jausmo patvirtinimui, jie nori �rodyti, jog geba ir gali studijuoti ir 

nori b�ti vertinami už savo pasiekimus ir kompetencijas, negali� matant kaip kelintin� j� tapatumo aspekt�, o ne 

pirmin� (Watson, 2002). Kaina, kuri� ne�galieji moka už vienod� konkurencingum�, reikalauja savo mokymosi sti-

liaus pažinimo, disciplinuotumo ir valios. Šis rezultatas tiesiogiai siejasi su Evans-Getzel ir Thoma (2008) atliktu 

tyrimu, kuriame identifikuojama, jog ne�galieji studentai, nor�dami efektyviai veikti ir atstovauti savo bei kit� inte-

resus turi tur�ti šiuos �g�džius: spr	sti problemas, suvokti savo negali� bei iš jos kylan�ius poreikius, tur�ti išsikel-

tus tikslus ir valdyti save.  

 

Kategorija – Dalyvavimo principas:  ,,Kovoju už save ir reikalauju to, kas man pri-

klauso“ 

Kli�tys, su kuriomis susiduriama studijuojant ir mokymosi patirtys, prisideda prie aiš-

kaus suvokimo ir savo vaidmens svarbos, gerinant studij� s�lygas, �sivardinimo. Anks�iau in-

formant� mok�si specialiojoje mokykloje, kur jaut�si gerbiama ir reikalinga. Ji buvo savo klas�s 

seni�n� ir mokyklos rengini� organizator�, kaip rengini� dalyv� aktyviai dalyvavo skirtinguose 

mokyklos renginiuose: ,,aišku buvau pagarboj ir buvo malonu ir jau�iausi tokia pagerbta“. At-

�jus � aukšt�j� mokykl� ,,viskas apsivert� aukštyn kojom“ ir ji nebebuvo tokia svarbi. Šis susid�-

rimas su pasikeitusia realybe informantei buvo itin sunkus ir ji sako, kad ta kova ,,visiškai mane 

sugniužd�“, bet tuo pa�iu pareiškia,  kad ,,tu pati turi eiti kovoti už save, reikalauti, nes už tave 

niekas nepakovos visiškai“. Ji pastebi savo asmenyb�s poky�ius studij� laikotarpiu ir teigia, jog 

tapo kovotoja: ,,dabar iki tre�io kurso atkeliavus, tai tiesiog jau�iu užsiugdžius savyje t� kovo-

jimo instinkt�“ ir ,,tiesiog jei kas k�, tai b�tent kovoju už save“. Informant� pasteb�jo, jog 

,,jeigu aš tyl�siu tai niekas man neduos, niekas neatkreips � mane d�mes�“, tod�l ,,einu reikalau-

ju, ži�rausi �statymus, man priklauso, man turi b�ti“, ,,tiesiog einu ir pati sakau“, ,,nereikalausi 

iš d�stytoj� medžiagos – negausi“.  Ji išgyvena nerim� d�l savo paž�stam� iš mokyklos, kurie 
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yra visiškai akli ir kokios bus j� prisitaikymo s�lygos ,,man pa�iai baisu už juos“, nes pati, b�-

dama silpnareg�, patyr� �vairaus pob�džio problem�. 

Informant�s užsispyrimas ir princip� laikymasis atsispindi ir specialyb�s pasirinkimo 

klausimu. Jos teigimu, regos negali� turin�i� asmen� bendruomen�je vyrauja stiprus nusistaty-

mas ir tendencija, jog neregiai kreipiami rinktis masažo specialyb	, ta�iau masažo specialyb� 

rinkimosi momentu nedomino ir ji man�, kad ,,galiu geriau“. Informantei pavyko �stoti � kit� 

biomedicinos moksl� srities specialyb	 – ergoterapij�, kur ,,savo specialyb�s nekeis�iau � joki� 

kit�“  ir ji laiko tai dideliu pasiekimu, griaunant neregi� specialyb�s pasirinkimo variant� spek-

tr�.  

Informant�, siekdama pasisekimo studijose ,,dirba“ su savim: save dr�sina ,,tu gali, tu 

padarysi“ ir jei ,,šitiek laiko nepal�žai, dabar irgi turi nepal�žti“. Didel� vaidmen� atlieka nuo-

latinis motinos palaikymas ir padr�sinimas ,,dar pab�k, dar paži�r�kim, dar bandykim“, ,,bus ta 

skola bus, bet tu diplomo siek“. Ištikus nes�km�ms, analizuoja situacijas, kod�l nepasisek� ir 

kur ji suklydo, kur gal�t� kit� kart� pasielgti kitaip. Ji sako, kad ,,kartais pal�žtu“, nors iš šono 

ir ,,atrodau stipri asmenyb�“. Informant� stebi savo elges�, reflektuoja ir save palaiko pozity-

viomis afirmacijomis.  
Tyr	jos komentaras: Šioje kategorijoje ne�galiosios student�s buvimas aukštojoje mokykloje prilygina-

mas kovai už b�v�, realybei, kurioje reikia išgyventi. Kovos motyvas gali b�ti siejamas daugiau su neigiama kono-

tacija, ta�iau, kita vertus, ši� student	 galime matyti kaip subjekt�, gebant� keisti socialin	 tikrov	 (Freire, 2000), 

pasirenkant� ,,kovos“ forma. Informant� �vardina tai kaip kov�, bet iš ties� studij� s�lyg� sudarymas yra garantuo-

jamas �statymais ir realiai aukštojo mokslo institucijos pagal juos �sipareigoja sudaryti jas, vadinasi, informant� 

reikalauja to, kas jai teisiškai priklauso. Giddens (1984) pabr�žia veik�jo refleksyvumo svarb�, informant�s atveju, 

matoma, jog vyksta nuolatin� savirefleksija, �galinanti ir padedanti pagrind� tolesniam veikimui.  

 

4.1.3. Informanto 24 portretas: klausos sutrikimas 

Informanto 24 atvejis 

Informantas lank� kur�i�j� daržel�, mok�si bendrojo lavinimo mokykloje. Prad�jo studi-

juoti vien� men� srities specialyb	, ta�iau po met� nutrauk� studijas, �sivardin	s savo tikr�j� pa-

šaukim�. Dabar informantas studijuoja bakalauro tre�iame kurse kit� men� srities specialyb	. 

Jam 23-eji metai. Svajoja apie studijas ir galimyb	 padirb�ti užsienyje. 
 pirm� viet� iškelia ži-

nias ir tobul�jim�. Vis� laik� studijavo valstyb�s finansuojamose studijose. Buvo išvyk	s studi-

joms � užsien� pagal „Erasmus“7 student� main� program�. Informantas turi klausos negali� (vi-

siškai negirdi), 35 % darbingumo. Bendrauja žodine kalba ir skaitydamas iš l�p�, taip pat moka 

gest� kalb�.  

                                                 
7 „Erasmus“  programa - tai populiariausia Europoje student� main� programa. J� renkasi dauguma 

Lietuvos student�, išvykstan�i� � užsien�, bei dauguma atvykstan�i� � Lietuv� užsienio student�. 
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Informantas studijuoja aukštojoje universitetin�je mokykloje, ruošian�ioje men� srities 

specialistus. Šioje aukštojoje mokykloje studijavo ir studijuoja s�lyginai daug kur�i�j� student�, 

tod�l, anot informanto, ,,kurtieji jau �prastas �vykis“. Fakultete, kuriame studijuoja informantas, 

jis yra vienintelis kur�ias studentas, bendraujantis žodine kalba.   

Informanto portretas susideda iš ši� pagrindini� kategorij�: Vidurin� mokykla: ,,Nor�jau 

b�ti kaip visi“, Akistata su aukštosios mokyklos realybe: ,,Iš pradži� buvo sunku studijuoti“, 

Poži�ris institucijoje: ,,Žmoni� m�stymas svarbiau nei specialiosios priemon�s“, Poži�ris � 

moksl�: ,,Tikiu s�kme, užtai reikia daug dirbti“.  

 

Kategorija – Vidurin	 mokykla: ,,Nor�jau b�ti kaip visi“ 

Informanto švietimo procesas prasid�jo nuo kur�i�j� darželio lankymo, kuriame buvo 

mokoma gest� kalbos. Jo motina, kuri yra girdin�ioji, nor�jo, jog s�nus mokyt�si kaip ir visi, o 

ne tik gest� kalbos ir bendraut� tik su klausos negali� turin�iaisiais. Buvo priimtas sprendimas, 

jog bus lankoma ,,normali“ – bendrojo lavinimo mokykla ir bendraujama su girdin�iaisiais. 

Kalb�ti, skaityti ir rašyti informantas išmoko lankydamasis kart� per savait	 pas speciali�j� pe-

dagog	.  

Mokymosi proces� bendrojo lavinimo mokykloje informantas dalina � du s�lyginius eta-

pus: iki aštuntos klas�s, kuomet nebuvo motyvacijos mokytis, o tik noras b�ti su bendraamžiais, 

ir antrasis etapas – po aštuntos klas�s, suvokus ir �vertinus savo gabumus ir potencial� bei nori-

m� studijuoti specialyb	. Pirmasis etapas pasižym�jo ,,buvo daug nauj� žodži�, kuri� aš nežino-

jau“, kurie v�liau buvo išmokti ir po truput� vyko pripratimas prie mokymosi bendrojo lavinimo 

mokykloje proceso. Antrasis etapas pasižym�jo motyvacija mokytis ,,aš turiu daug gabum� mo-

kintis“ ir suvokimu, jog taip bus art�jama prie svajon�s – ,,kuo grei�iau baigti vidurin� mokyk-

l�“. Atsiradus motyvacijai mokytis, informantas padar� didel	 pažang�, kuri pasiekta padedant 

mokytojams: išaiškin	 užduotis ar medžiag� visai klasei, v�liau tai išaiškindavo asmeniškai in-

formantui.  

Šalia padedan�i� mokytoj�, buvo ir abejojan�i� bei skeptiškai vertinan�i� informanto 

galimybes studijuoti, kurie sak�, jog ,,nesugeb�si mokytis aukštojoje mokykloje, nesugeb�si iš-

laikyti kai kuri� egzamin�“. Tokios mokytoj� reakcijos informantui k�l� pykt� ir vienišumo 

jausm�, tod�l jis prad�jo pastoviai lankytis pas psicholog	, po kurios konsultacij� tapo labiau 

pasitikintis savimi, ,,pamiršo“ savo negali� bei atnaujino santykius su draugais, prad�jo sportuo-

ti (pas psicholog	 kartais lankosi ir dabar ,,kaip sve�ias“, ta�iau daugiau pasidalinti esamojo lai-

kotarpio patyrimais). Mokytoj� abejon�s informanto galimyb�mis tapo papildoma varom�ja j�-

ga ir jis pareigingai mok�si, nes ,,nor�jau b�ti kaip ir visi“. Bendravimas su klasiokais buvo 

�vairus – ,,vieni juok�si iš man�s, o kiti bendravo geranoriškai“, ta�iau smurto patirti neteko. 
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Valstybiniai egzaminai buvo laikomi kartu su visais, atsisakyta lengvat�, nes ,,nor�jau išsilavi-

nim� tur�ti taip kaip visi“. Taigi iš esm�s informantui pavyko �gyvendinti savo siek� dalyvauti ir 

b�ti vertinamam už savo pasiekimus.  
Tyr	jos komentaras: Šioje kategorijoje atsispindi ne�galiojo pastangos b�ti priimamam ir vertinamam ly-

giavertiškai su kitais moksleiviais, kas tampriai siejasi su Camilleri (1999) „pasiekim� sindromu“ ir Watsono 

(2002) teiginiais, kai „aš“ tampa kova, kai jie susiduria su nuomone, kokius geb�jimus gali tur�ti ne�galieji. Taip 

pat ryšk�ja tendencija, jog ne�gali�j� dalyvavimas yra skatinamas tiek j� palaikymu, tiek abejojimu j� geb�jimais, 

kas tampa varom�ja j�ga �rodyti, jog yra priešingai. Kategorijoje atsiskleidžia informanto asmenin�s savyb�s, kaip 

užsispyrimas, motyvuotumas siekti užsibr�žto tikslo, kurios yra s�lyga tolesniam dalyvavimui. Išskiriama infor-

manto savianaliz� ir refleksija, lankantis pas psicholog	, o, anot Giddenso (1984), veik�jo refleksyvumas – funda-

mentali žmogiškosios veiklos savyb� ir save reflektuojanti s�mon� neatskiriama nuo socialin�s praktikos.  

 

 Kategorija – Akistata su aukštosios mokyklos realybe:  ,,Iš pradži� buvo sunku stu-

dijuoti“ 

Informantas, baig	s vidurin	 mokykl�, pirmiausia �stojo � men� srities specialyb	 univer-

sitete, savo gimtajame mieste, ta�iau v�liau suvok� trauk� kitai men� srities specialybei, tod�l 

po met� nutrauk� studijas. Papildomai buvo jau�iamas poreikis išvažiuoti studijuoti � kit� mies-

t�, nes ,,nor�jau atskirai nuo t�v� gyventi, nor�jau patirti, k� reiškia gyventi kitoje vietoje“. Po 

met� studij� universitete, informantas jaut�si labiau pasitikintis savimi nes, skirtingai nuo mo-

kyklos, universitete kai kurie d�stytojai j� palaik�, dr�sino ir skatino eiti pirmyn. Informantas, 

galutinai �sivardin	s, koki� specialyb	 nori studijuoti, nuvyko � pasirinkt� aukšt�j� mokykl� Vil-

niuje išsiaiškinti tikslesn	 informacij�, k� reikia padaryti, norint �stoti. Informanto tvirtas apsi-

sprendimas atsispindi jo tikslingoje darbo strategijoje, ruošiantis stojamiesiems egzaminams: du 

kartus per m�nes� buvo važin�jama � kursus Vilniuje ir prašoma d�stytojo papildom� užduo�i�, 

kurias b�t� galima atlikti namuose, nes kurs� ir kelion�s kaina kartu gaudavosi labai brangi. 


stojus � aukšt�j� mokykl� pradžioje buvo sunku studijuoti d�l to, jog kai kurie d�stytojai 

abejojo informanto geb�jimu studijuoti ir v�liau, pabaigus studijas, dirbti pagal specialyb	 bei 

nežinojo, kaip reikia dirbti su studentu, turin�iu klausos sutrikim�. Pavyzdžiui, d�stytojai prad�-

davo kalb�ti trumpais sakiniais ir j� kalba primindavo toki�, kaip bendraujama su mažais vai-

kais. Informantas yra vienintelis turintis klausos negali� ir bendraujantis žodine kalba, ne tik sa-

vo kurse, bet ir visame fakultete. D�stytojai, sužinoj	, jog informantas yra kur�ias, man�, jog jis 

bendrauja tik gest� kalba, tur�jo abejoni� ir klausim� ,,kaip susikalb�sim, kaip dirbsim, kaip 

bendrausim“ ir d�l to jaut� baim	; jie reikalavo dirbti daug savarankiškai. Abejon�s informanto 

geb�jimu studijuoti atsiskleid� ir santykiuose su aukštosios mokyklos administracija, kuomet jie 

,,bijojo mane išleisti � „Erasmus““, nes abejojo, ar studentas gal�s susikalb�ti angliškai, kaip 

vyks bendravimas su d�stytojais užsienie�iais. Informantas mano, jog tokio poži�rio priežastis – 
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siauras poži�ris � ne�gali�j� integracij� Vakaruose, kad ,,posovietin�s valstyb�s ne�gali�j� integ-

racija, yra tas pats kaip Vakaruose“. 

Informantas negirdi, k� kalba d�stytojai arba ne visada gali suprasti, k� jie kalba d�l j� 

balso specifiškumo, tod�l kyla �vairi� nesusipratim�, problem� bendraujant ir ,,gaunu mažiau 

informacijos nei kiti studentai“. To pasekm� – ne visada tiksliai atlikti studij� reikalavimai. In-

formanto studijose daug individualaus bendravimo su d�stytojais ir praktinio darbo, o su d�sty-

tojais bendrauja žodine kalba. Informantas � bendras teorines paskaitas kartais kvie�iasi gest� 

vert�jus. Jam mokytis pagelb�t� d�stytoj� paskait� konspektai, o dabar jis nuo draug� nusirašo 

konspektus arba d�stytoj� prašo literat�ros s�raš�. Jeigu kas neaišku, d�stytojai parašo informa-

cij� ant lapelio.  

Sunkumai patiriami bendraujant su naujais d�stytojais, nes jie kei�iasi kas semestr� arba 

kas metus, kiekvien� kart� iš naujo reikia paaiškinti, kaip bus bendraujama ir kokie mokymosi 

poreikiai. Pasteb�ta tendencija su naujais d�stytojais, jog ,,sunkiausiai sekasi kiekvien� rudens 

semestr� ir labai pasikei�ia bendravimas su manim pavasar�“. Dažniausiai pažymiai mažesni iš 

rudens semestr� nei pavasario. Informantas mano, jog d�stytojai tur�t� iš anksto žinoti apie jo 

negali� ir mokymosi poreikius: ,,aš turiu pranešti, kaip dirbti su manim“. Kartais informantas 

prašo kit� d�stytoj�, kurie j� puikiai paž�sta ir dirba su juo, kad jie paaiškint� kitiems d�styto-

jams darbo ir bendravimo su kur�iuoju specifik�.   
Tyr	jos komentaras: Ši kategorija dar kart� patvirtina tendencij�, jog ne�galieji studentai studij� pradžio-

je turi praeiti ,,abejoni�“ d�l j� geb�jimo studijuoti filtr� bei turi b�ti sukurtos s�lygos studijuoti, atsižvelgiant � spe-

cifinius iš negalios kylan�ius poreikius, ta�iau praktiškai jie visi patenka � strukt�ras, kurios anks�iau vis� laik� 

funkcionavo pagal �gali� asmen� poreikius. Informantas išskiria savos iniciatyvos svarb�, tuo pa�iu metu tikimasi, 

jog d�stytojai savo ruožtu papildomai dom�sis apie negali�. Žinojimo apie negali� kitimas iliustratyviai atsisklei-

džia lyginant d�stytoj� bendravim� ir informanto darb� vertinim� rudens ir pavasario semestruose. Tai vyksta d�l 

to, jog informantas, �gyvendindamas savo veiksnum�, pasirenka s�veik� situacijas su d�stytojais, kuomet atsklei-

džiami jo poreikiai, formuojamas dialogo santykis. Giddenso (1984) teigimu, veik�jas transformuoja tam tikrus 

proces� ir �vyki� aspektus, šiuo atveju, mokymo specifik�.   

 

Kategorija – Poži�ris institucijoje: ,,Žmoni� m�stymas svarbiau nei specialiosios 

priemon�s“ 

Informanto nuomone, aukštosiose mokyklose turi vykti ne�gali�j� asmen� integracija, 

kuomet b�t� atsižvelgiama � mokymosi poreikius, kylan�ius d�l negalios. Integracijai iškeliamos 

dvi pagrindin�s s�lygos: s�kmingai integracijai reikalinga žmoni� pagalba, kuri priklauso nuo 

poži�rio ir m�stymo bei paties ne�galaus žmogaus veiksmai ,,reikia bendrauti, tobul�ti, reikia 

�sidr�sinti“. Informantas iš savo patirties mato, jog d�stytoj� ir student� poži�ris kei�iasi ben-

draujant. Jis mano, kad svarbu ,,b�ti toks, koks esu“, ir tuomet tampi �domus ir keli kit� asmen� 
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susidom�jim�. Informantas pastebi, jog jo pažinimas kartais trunka ilgiau; kai kurie žmon�s 

vengia su juo bendrauti, bet jis tai priima kaip nat�ral� fakt�, nes jis irgi vengia bendrauti su 

nem�gstamais žmon�mis.  

Informanto nuomone, d�stytojai padar� didel	 pažang� ir pasikeit� j� poži�ris ,,dabar 

jau � mane ži�ri daug d�stytoj� kaip � lyg�, giria mane, stengiasi pad�ti“. Poži�ris kito po 3 stu-

dij� met�, nes jis buvo motyvuotas, nuolat dom�josi specialybe bei geb�jimo bendrauti žodine 

kalba, ne tik gest�: ,,prad�jo mane priimti toks koks esu ir padid�jo bendravimas ir palaiky-

mas“.  D�stytojai po truput� kei�ia bendravimo bei mokymo stili�: ,,l��iau kalba, jei nesuprantu 

– rašo“. Informantas d�kingas d�stytojams, kurie j� palaik�, pad�jo studij� laikotarpiu, užtar� ir 

apgyn� d�l „Erasmus“ studij� galimyb�s. D�stytoj� palaikymas ir skatinimas: ,,nebijok, eik pir-

myn, nekreipk d�mesio � nes�kmes“ buvo ypatingai svarbus.  

Informantas pastebi, tolerancijos lygis Lietuvoje atsilieka žymiai nuo Vakar� Europos. 

Jo manymu, Lietuvoje turi keistis žmoni� mentalitetas, norint priimti ne�galiuosius tokius, kokie 

jie yra: „tai lemia tolerancijos kokyb� ir kartu ekonomin� – bendruomenin�  gerov�“. S�kminga 

integracija gali vykti tik su s�lyga jei: ,,žmogus ži�ri kaip � žmog�“, nes technikos pagalba ne 

visuomet pasiekiama. Jis kritikuoja d�stytojus, kurie kalb�dami apie negali� akcentuoja glob� ir 

pagalb� ir mano, kad jie tur�t� keisti savo m�stym� ir matyti ne�galiuosius, kaip lygius ir turin-

�ius tokias pa�ias teises. Informantas mano, jog lygyb�s egzistavimo prielaida „Erasmus“ studi-

jose Vokietijoje leido lengviau susikalb�ti ir susitarti su d�stytojais. Nors Vokietijoje, jis paste-

b�jo, jog labai mažai kur�i�j� siekia aukštojo išsilavinimo.  
Tyr	jos komentaras: Poži�ris laikomas esminiu atspirties tašku, kuriant lygiavertes studijas ne�galie-

siems. Poži�ris kei�iasi per bendravim� ir priklausomai nuo to, kaip elgiasi ne�galusis, kokias s�veik� situacijas jis 

konstruoja, kokie jo geb�jimai. Vadovaujantis Giddensu (1984), pasikeitimas – tai strukt�ros pasikeitimas, kurioje 

pradeda egzistuoti kitos taisykl�s bei resursai ir atsakas � ne�gali�j� student� poreikius, j� dalyvavim�, tampa tipi-

zuota elgesio schema kasdienin�je studij� proceso organizavimo rutinoje dalimi. Informantas refleksyviai m�sto ir 

lygina dvi švietimo sistemas, kuriose mato ir teigiamas, ir neigiamas puses d�l ne�gali�j� student� dalyvavimo ga-

limybi� apr�p�i�.   

 
 

Kategorija – Poži�ris � moksl�: ,,Tikiu s�kme, užtai reikia daug dirbti“ 
 

Informantas tiki, jog jo ateityje laukia pasisekimas specialyb�je, užtai jis s�moningai ap-

sisprend	s daug mokytis ir suvokia, jog s�km� priklauso nuo prieš tai padaryto didelio �dirbio: 

,,aš išmoksiu, aš visk� galiu“. Informantas dabar jau priprato mokytis, gerai jau�iasi universite-

te, j� motyvuoja jo specialyb�: ,,man viskas gerai sekasi“. Net ir sunkiausiais momentais nenor�-

jo mesti moksl�. Jis �vardina, kas yra ,,teisingas“ studijavimas: ,,nesir�pinau pažymiais, tik žino-

ti, tobul�ti, keliauti ir bendrauti su skirtingais žmon�mis“. Informantas savo s�km	 studijose ir 
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besikei�iant� d�stytoj� poži�r� � j� sieja su savo paties didele motyvacija mokytis ir aktyvumu 

studijose – dalyvavimu projektuose ir laim�tais specialybiniais konkursais. Motyvacij�, dr�s� ir 

tik�jim� savimi jis �vardina kaip s�km�s formul	, pad�jusi� ir padedan�i� siekti savo tiksl� pro-

fesin�je ir santyki� su d�stytojais bei kursiokais srityje.  

S�km�s patvirtinimu informantas laiko savo užsibr�žto tikslo pasiekim� – ,,Erasmus“ 

studijas. Jis pasiek� šiam laikotarpiui išsikeltus tikslus: ,,išmokti bendrauti angl� kalba savu sti-

liumi, pažinti skirtingas žmones ir sugeb�ti su jais bendrauti, ir išmokti savarankiškai m�styti ir 

dirbti“. Pagerino bendravimo �g�džius, tur�jo galimyb	 palyginti ir �vertinti dviej� švietimo sis-

tem� ypatumus, tai prisid�jo prie jo kritiškesnio m�stymo. Atrado neformali� ir paprast� d�sty-

toj� su studentais bendravimo kult�r�, kuri j� žav�jo ir stebino, nes n�ra prat	s: ,,buvau drovus ir 

šokiruotas, kai su profesoriais g�r�me alaus ekskursijos metu“. ,,Erasmus“ studij� patirtis labai 

pad�jo pažinti save ir prapl�sti akirat�. Pasisekimas ,,Erasmus“ studijose buvo akivaizdus �ro-

dymas jo aukštosios mokyklos administracijai Lietuvoje, abejojusiai jo geb�jimais, jog jis geba 

ir gali. Dabar informantas svajoja apie magistro išsilavinimo �gijim� užsienyje, stažuo�i� gali-

mybes firmose, neatmeta doktorant�ros galimyb�s. Pirmuosius žingsnius d�l tolesni� studij� jau 

atliko b�damas Briuselyje, kuomet apsilank� Europos ne�gali�j� forume, išsiaiškinti galimybes 

d�l studij� užsienyje.  
Tyr	jos komentaras: Informantas yra reflektuojantis, apsisprend	s, save paž�stantis ir teigiamai save ver-

tinantis veik�jas (Giddens, 1984), turintis profesines ambicijas ir karjeros planus. Savybes ir poži�r� apie save, ku-

rias turi informantas, galima priskirti prie Sunderland ir kt. (2009) „tyliojo“ ne�galumo diskurso. Sav	s pažinimas, 

užsispyrimas ir s�kmingos prieš tai buvusios informanto dalyvavimo patirtys aukštojoje mokykloje, profesiniuose 

konkursuose, užsifiksavo jo praktin�je ir diskursin�je s�mon�je (Giddens, 1984). D�l ši� priežas�i�, informantas 

jau�iasi tvirtas ir tiki savo s�kme, kuri, jo suvokimu, tiesiogiai tuo pa�iu metu priklauso nuo jo �dedamo darbinio 

ind�lio. Informantas jau yra išband	s ir žino tur�s, pagal strukt�racijos teorij� – transformuojan�ius geb�jimus, ku-

riuos pritaik� auštojo mokslo institucijoje Lietuvoje bei „Erasmus“ studijose. Žino ir tiki, jog šiuos geb�jimus pri-

taikys magistro studijose užsienio universitete, atlikdamas stažuotes, tod�l negalia jo gyvenime neapriboja pasirin-

kim�.   

 

4.1.4. Informant	s 28 portretas: somatinis sutrikimas 

Informant	s 28 atvejis 

Informant� baig� bendrojo lavinimo mokykl�. Šiuo metu studijuoja socialini� moksl� 

srities specialyb	 nuolatini� studij� tre�iame bakalauro kurse. Ateityje svajoja tapti teis�ja. Jai 

20-mt met�. Diabetu serga 19,5 met�. Jos darbingumo lygis 40%. Informant�s pagrindinis po-

reikis – studijos laisvu grafiku.  

Informant� studijuoja aukštojoje universitetin�je mokykloje, kuri yra iš dalies pritaikyta 

jud�jimo sutrikim� turintiems asmenims.  
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Informant�s portretas susideda iš ši� pagrindini� kategorij�: Dalyvavimo principas: ,,Aš 

kovosiu ir niekada nepasiduosiu“, Negalios apribojimai: ,,Pasiekimai ateityje priklauso nuo 

sveikatos“. 

 

Kategorija – Dalyvavimo principas: ,,Aš kovosiu ir niekada nepasiduosiu“ 

Mokykl� pabaig� aukš�iausiais pažymiais, �stojo � teis�s studijas, o didžiausia dabartin� 

svajon� – vien� dien� tapti teis�ja. Su šiuo siekiu susij	s ir informant�s poži�ris � jai, pagal �sta-

tymus priklausant�, studij� s�lyg� sudarym�: ,,d�l to aš taip kovoju, vat nenoriu pasiduot, d�l to, 

kad aš irgi turiu teises ir aš nenoriu, kad jos b�t� niekinamos“. Susid�rus su sunkumais ir nevil-

ties momentais studij� laikotarpiu, motina, iš kurios jau�ia nuolatin� palaikym�, primena apie jos 

svajon	 tapti teis�ja, kuri v�l tampa varom�ja j�ga.  

Pirmieji studij� metai buvo sunk�s d�l didelio studij� kr�vio ir d�l to, jog nebuvo atsi-

žvelgiama � negali�. Informant� pastebi, kad universitete yra pritaikym� jud�jimo negali� turin-

tiems asmenims, ta�iau kitoki� negali� turin�i� asmen� poreikiai lieka antrame plane: 

,,universitete nelabai kažkam r�pi, ar tu �galus, ar ne�galus, tavo �ia problemos“. Pirmais studi-

j� metais informant� nežinojo apie teikiam� finansin	 param� ne�galiesiems universitete, nors 

jos dokumentuose mat�si, kad ji turi ne�galum�, ta�iau ,,kažkaip niekam tas labai ner�p�jo“. 

D�l to informant� nusprend� pati aiškintis, ieškoti informacijos apie galim� param� ne�galie-

siems studij� metu, o išsiaiškinusi, prad�jo gauti išmokas ne�galiesiems.  

Informantei, norint s�kmingai studijuoti, buvo b�tinas laisvas studij� grafikas, o nor�-

dama j� gauti pa�iai: ,,teko dom�tis, skaityt ir �statymus“, nes ,,niekas tokios informacijos netei-

kia“, nors ji šiuo klausimu lank�si pas metodinink	. Nor�dama gauti laisv� grafik�, ji ketino nu-

eiti pas rektori�, ta�iau jos ten ne�leido ir tuomet informant� paraš� jam laišk�. Ji d�kinga už 

operatyv� jo atsakym�. Rektorius nurod� kreiptis pas prorektori� ir pastarasis paaiškino visk�: 

,,kaip k� daryt, kad parašyt prašymus, tikrai labai objektyviai“. Informant� d�kinga ir metodi-

ninkei, kuri ,,galiausiai tikrai pad�jo, paaiškino, kaip k� padaryt“. Laisv� studij� grafik� infor-

mant� gavo antrame kurse.  

Studijuodama pagal laisv� grafik�, paskaitose lankosi dvi savaites, o po to kelet� dien� 

daro pertrauk� ir mokosi tik namuose, tada ,,atsigaunu ir toliau gr�žtu“. Ji teigia, kad praleidi-

mai b�na dažniausiai d�l sveikatos: ,,sveiki nevaikšto nei � seminarus, nei � paskaitas“, o ,,aš 

ateinu, kiek galiu, ir tai dar blogai, kad ne � visus eini“. Informant� pastebi, kad d�stytojai ma-

no, jog su asmenimis, kurie turi laisv� grafik� ,,tikrai kažkas negerai“. Kitas laisvo grafiko pra-

našumas tai, kad galima lanks�iau derinti egzamin� laikym�, nes ,,nelaisvas grafikas – skol� 

bagažas“. Informantei svarbu, kad jos žinios b�t� �vertintos tiek, kiek jos vertos ir tuo pa�iu, 

kad b�t� atsižvelgiama � jos sveikatos sutrikimus. Kaip ji teigia: ,,nereikalauju dešimtuk� už 
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niek�“ ir ji mano, kad iš esm�s d�stytojai vertina objektyviai. Tuo pa�iu norima, kad b�t� atsi-

žvelgiama � jos galimybes ir pastangas, ta�iau pati informant� d�stytojams apie savo negali� ne-

atskleidžia, o ,,jie irgi neklausin�ja“. Apie jos negali� žino kai kurie kursiokai. 

Informant� save laiko užsispyrusia ir kategoriška: ,,jeigu šauna � galv� – vistiek padary-

siu“ ir beveik ne�manoma pakeisti jos nuomon�s arba ji nepripažins, jog yra neteisi. Informant� 

teigia: ,,kovosiu ir niekada nepasiduosiu“, nes negali laim�ti, jeigu nekovoji – „kitaip gyvenime 

nežinau, kaip išsisukt, jei d�l sav�s nekovosi“. Ji mano, jog svarbiausia – myl�ti save: „niekam 

tu ner�pi, jeigu pa�iam sau ner�p�si“.  
Tyr	jos komentaras: Informant�s dalyvavimo amplitud� skiriasi nuo prieš tai aptart� student�, turin�i� 

matomus jud�jimo, regos, klausos sutrikimus, nes, turint nematom� sutrikim�, visuomet iškyla sutrikimo �rodymo 

ar jo sunkumo kvestionavimo klausimas (Fox ir Kim, 2004). Informant� s�moningai suvokia, jog jos aukštojoje 

mokykloje skiriama mažiau d�mesio nematom� negali� turintiems asmenims ir savo pasakojime ji tai naudoja kaip 

jai nauding� papildom� argument� �rodyti š� fakt�. Informant� tipiškai atitinka Giddenso (1984) veik�jo apibr�žim�, 

jog tai iš anksto apgalvojantis, tikslingas, racionalus individas, kuris elgiasi vadovaudamasis savo žinojimu ir tik�-

jimu savo veiksm� padariniais. Informant� išdr�sta rašyti prašymus, eiti pas rektori� d�l šio klausimo ir pasiekia, ko 

nor�jusi – laisvo grafiko.   

 
Kategorija – Negalios apribojimai: ,,Pasiekimai ateityje priklauso nuo sveikatos“ 

Diabetas su savimi atsineša daug apribojim�, tod�l pasiekimai ateityje tiesiogiai siejami 

su sveikata. Informant� pastoviai prisiži�ri, leidžiasi insulin�, nevartoja alkoholio, stengiasi val-

gyti visk�, nors maisto pasirinkimas apribotas. Savo atvej� vadina geresniu, nes jos draugai: 

,,išvis beveik nieko nevalgo“. Diabeto simptomai: dažnai tirpstan�ios rankos ir kojos, susinervi-

nus pakyla cukrus ir skauda galv�, o nuo šio skausmo nepadeda jokie vaistai. Sumaž�jus gliuko-

z�s kiekiui kraujyje, padid�ja nervingumas ir darosi silpna. Gali prasid�ti paralyžius: ,,jeigu man 

spaudžia galv�, b�na ne tik, tirpsta rankos, l�pos – nu kaip paralyžius, toks jausmas lyg paraly-

žuoja. Vat pus� veido – vat negali pajudint dešimt penkiolika minu�i�, vat b�na, kad ir tokie už-

eina. Nu ir kur tu iš nam� išeisi? Nu išeisi ir nedaeisi...“.  

Informant� teigia: ,,sveikas ir ne�galus žmogus vis d�l to n�ra vienodi“ d�l iš ligos ar ne-

galios kylan�i� apribojim�. Ji save �vardina kaip fiziškai silpnesn	, grei�iau pavargstan�i�: 

,,negaliu pasiekti toki� pat rezultat� kaip sveikas žmogus“. Nors informant�s pagrindin� veikla 

yra mokslai, ta�iau kartais moksl� kr�vis jai b�na per didelis ir ji sako: ,,aš pripaž�stu, kad esu – 

nesu lygi d�l to... Nu, kad man yra per sunku“. Užtai ji mano, jog ne�galiesiems tur�t� b�ti tai-

komos minimalios nuolaidos (sudaromos s�lygos, atsižvelgiant � sveikatos sutrikimus) ir tokio 

r�pes�io rodymas iš universiteto b�t� stimulas mokytis. Informantei sunku išb�ti paskaitose 

pusantros valandos, ypa� sunku mokytis per sesijas, nes ilgas ir intensyvus mokymasis pasibai-

gia galvos skausmais, nors ji bando mokytis su pastoviomis poilsio pertraukomis. Pirmame kur-
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se informant� tur�jo septynias skolas, kurios, kaip ji �vardina, buvo studij� proceso prisitaikymo 

kaina. Šias skolas ji išsilaik� jau antrame kurse: ,,teko ir per nakt� pas�d�t“, ji buvo patenkinta 

šiuo rezultatu. Paskutin	 sesij� pabaig� dešimtukais, ta�iau po to m�nes� reik�jo gydytis ligoni-

n�je. Iš vienos pus�s: ,,buvo prasta sveikata, bet buvo be skol�“, ta�iau ,,per didžiul� kaina, kad 

pažymiai vardan sveikatos“. Informant� save laiko ne prastesne už grupiokus, tik pripaž�sta, kad 

jai kartais b�na sunkiau. Turi išsik�lusi tiksl� – pirmiausia pabaigti bakalaur� ir, jeigu: ,,sveikata 

leis, tai ir toliau tada“. Siekia, kad bent moksle jai sekt�si geriau ir kad tai b�t� sritis, kur išryš-

k�ja jos asmenyb�s stipryb�s.   

Informant� pripaž�sta: ,,jeigu b��iau sveika – b�t� daug geriau“, ta�iau ,,nieko negaliu 

pakeisti“. Ji teigia, jog yra pripratusi prie savo ligos, ta�iau nor�t� b�ti sveika: ,,turiu lig�, su 

kuria aš galiu kovot“ ir ,,liga neturi man�s nugal�t“. Informant� turi problem� su širdim ir d�l 

to, kad serga diabetu, jai reikalinga operacija: ,,apmaudu, kad vienas prie kito ir papildo“. Vil-

timi visada laikomi naujausi medicinos atradimai, pavyzdžiui, informant� gird�jo, jog Maskvoje 

prad�tos kasos persodinimo operacijos ir ji tikisi, kad tokios operacijos bus prad�tos daryti ir 

Lietuvoje.  
Tyr	jos komentaras: Informant�s pasakojime atsiskleidžia, jog ji labai gerai paž�sta savo sutrikim�, žino 

d�l jo kylan�ius apribojimus ir yra su juo susigyvenusi. Šiuo atveju, iškyla lyginimo situacijos ne�galieji vs �galieji, 

kuomet, iš vienos pus�s, pripaž�stami d�l sutrikimo atsirandantys fizinio k�no apribojimai, kurie atitolina ne�galiuo-

sius nuo �gali�j� fizini� paj�gum�, iš kitos pus�s, pabr�žiamas vienodas intelektinis potencialas, ypa�, esant atsi-

žvelgimui � specialiuosius poreikius. Ši� situacij� galima matyti per Shakespeare‘o (2006) interakcinio modelio 

prizm	, kuomet žmon�s ne�gal�s ir d�l savo k�no sutrikim�, ir d�l visuomen�s (konkre�iai, suvokimo sudaryti ati-

tinkamas s�lygas ne�galiajam funkcionuoti). 
domu, jog informant�, pati studijuodama teis	 ir teigianti, jog yra su-

sipažinusi su �statymais, atsižvelgim� � specialiuosius poreikius interpretuoja kaip nuolaid� taikym�, nors �staty-

muose tai laikoma s�lyg� sudarymu, siekiant užtikrinti lygiavertes studijas.  

 

4.1.5. Informanto 3 portretas: jud	jimo sutrikimas  

Informanto 3 atvejis 

Informantas baig� bendrojo lavinimo mokykl�, ta�iau jo pagrindinis mokymasis vyko 

namuose. B�damas mokyklos paskutin�je klas�je, �k�r� savo �mon	, kurioje padirb	s du metus 

nusprend� studijuoti socialini� moksl� srities specialyb	. Tris su pus	 met� studijavo neakivaiz-

din�se studijose aukštojoje universitetin�je mokykloje ir jas nutrauk�. Jam 25-eri metai. Jis turi 

jud�jimo sutrikim� ir juda vežim�liu. Jo darbingumo lygis 20%. 

Informantas studijavo aukštojoje universitetin�je mokykloje, kuri iš dalies pritaikyta ju-

d�jimo sutrikim� turintiems asmenims.  
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 Informanto portretas susideda iš ši� pagrindini� kategorij�: Nusivylimas aukštuoju 

mokslu: ,,Nutraukiau studijas“, Dalyvavimo principas: ,,Ne�galieji pirmiausia patys turi rodyti 

iniciatyv�“, Gyvenimo filosofija: ,,Aš žinau, ko noriu“.  

 

Kategorija – Nusivylimas aukštuoju mokslu: ,,Nutraukiau studijas“ 

Informantas dvyliktoje klas�je �k�r� savo �mon	, kurioje nuo tada prad�jo ir dirba iki 

šiol. Dvejus metus informantas tik dirbo ir ,,nieko negalvojau apie studijas“. V�liau ,,stojau, nes 

taip reikia“: buvo jau�iamas spaudimas, kad turiu mokytis – iš šeimos ir artimosios aplinkos. 

Informantas tur�jo vilt�, kad ,,studijos bus � naud�“ ir kad gaus papildom� žini�, kurios pravers 

valdant savo �mon	: ,,deja, nepad�jo“. Renkantis specialyb	 pagrindiniai kriterijai buvo: specia-

lyb�s susietumas su informanto darbu, studij� kokyb�, miestas, b�tinai tas, kuriame studijuoja jo 

sesuo, o � aplinkos pritaikym� ži�rima nebuvo.  

Studijos informantui buvo ,,�domi patirtis“: ,,studijos vyko labai linksmai“, ,,patiko vis-

kas, kas ne studijos“ ir ,,kažk� išmokau“. Jis studijavo neakivaizdin�se studijose, tod�l beveik 

visada gyveno savo gimtajame mieste, o sesij� laikotarpiui, kartu su draugu bendrakursiu, atva-

žiuodavo � miest�, kuriame buvo jo universitetas ir  apsistodavo pas savo seser�.  Informantas 

išskiria neakivaizdini� studij� specifik�, jog vyksta ,,žiauriai aktyvus bendravimas tarp studen-

t�“ internete, kur apsikei�iama informacine medžiaga ir toks bendravimas informantui buvo la-

bai priimtinas ir ,,fainas“. Informantas, ruošdamasis egzaminams, parengdavo klausimus-

atsakymus ,,po to visi darydavo špargalkes iš to, aš mokydavausi, kaip gerai, taip gerai“. Studi-

juojant �veik� baim	 viešai pristatin�ti darbus. Labai teigiamai atsiliepia apie jam d�s�iusius d�s-

tytojus: ,,labai pad�davo bet kokioj situacijoj“ ir dirbo savo darb� teisingai.   

Studijas informantas nutrauk� b�damas ketvirto kurso viduryje (iš penki�). Jis teigia, kad 

steng�si mokytis ir nor�jo, kad jam pasisekt�, bet ,,studijos absoliu�iai nedav� jokios naudos“ ir 

buvo gaila t� met�, kuriuos dar b�t� reik�j	 praleisti šitose studijose: ,,man tr�ko kantryb� ir aš 

visk� užbaigiau“ – ,,einu skaityt knyg� ir dirbt“. Kadangi bendrojo lavinimo laikotarpiu infor-

mantas mok�si namuose, jis netur�jo daug patirties su klasiokais ir faktiškai pirmieji jo mokslo 

draugai buvo jo kursiokai ir ,,mokymosi bendrai patyrimas“. Ryšys su kursiokais palaikomas 

toliau, yra abipusis, kaip viena jo kursiok� pasak� ,,džiaugiuosi, vat k� iš moksl� pagrinde ga-

vom – tai susipažinau su tavim“ ir tai išgirsti informantui buvo labai ,,miela“. Jam  nebuvo gaila 

nutraukti studijas, ta�iau buvo gaila palikti kai kuriuos d�stytojus, artimais draugais tapusius 

bendrakursius.   
Tyr	jos komentaras: Informanto poži�ris ir patirtys skiriasi nuo prieš tai aptart� ne�gali�j� student� pa-

sakojim�, nes šiam studentui studij� metu praktiškai neiškyla joki� problem�, kuriuos buvo akivaizdžios kit� stu-

dent� atveju ir kurios, �vertinant jo jud�jimo sutrikim� iš dalies pritaikytoje aukštojo mokslo institucijoje, iškilti 
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tur�t�. Tai galima aiškinti pagal Giddens (1984) veik�jo taisykles ir resursus, kuri� šis informantas turi daugiau nei 

kiti – finansin� nepriklausomyb�, platus socialinis tinklas, per aukl�jimo proces�  �gytas savarankiškumas ir proak-

tyvus poži�ris � darb�, geb�jimas pasir�pinti savimi. D�l ši� turim� taisykli� ir resurs� informantas priima sprendi-

m� nutraukti studijas likus vieneriems metams iki j� pabaigos, nes jam per daug gaila gaišti likus� laik�. Nepriklau-

somyb�, verslumas ir finansinis saugumas šiam informantui atsveria �gyto aukštojo išsilavinimo svarb� ir galim� 

d�l to �gyti tapatum�.    

 
 

Kategorija – Dalyvavimo principas: ,,Ne�galieji pirmiausia patys turi  

rodyti iniciatyv�“  

Informantas teigia, kad d�l jud�jimo universitete jam neb�davo problem�, nes jis visada 

,,su kažkuo b�davau“ ir jo teigimu net n�ra buv	 situacijos, kad neb�t� palydin�io asmens. In-

formantas teigia: ,,jeigu reikia, surandu k� reikia“, nes ,,draug� pilna visur“. Auditorijose jis 

prisitaikydavo kur s�d�ti: mažose buvo pratraukiamas stalas, o amfiteatrin�se – s�dima viršuje. 

Svarbiausia, kad gerai gird�t�si. Tod�l informantas nieko iš d�stytoj� specialaus n�ra praš	s, ,,o 

ko prašyt gal�jau?“, klausimai b�davo susij	 tik su mokslais.  

Informantas pasakoja apie ,,juoking�“ situacij� su neveikian�iu liftu. Vien� kart� paskai-

tos vyko šeštadien�, kuomet liftas buvo išjungtas, tod�l kursiokai neš� ne�gal�j� laiptais � septint� 

aukšt� ir ,,lipom išsišiep�“. Tuomet papraš� bud�tojo, kad daugiau neb�t� išjungiamas liftas šeš-

tadieniais ir problema buvo išspr	sta. Jis pastebi, kad universitete pabaigin�jamas statyti užva-

žiavimas, tod�l nebetur�t� kilti problem� d�l patekimo � pastat�. Informanto nuomone, aplinkos 

pritaikyme svarbios visos smulkmenos, pavyzdžiui, kad neb�t�, jog liftu ,,iš pirmo aukšto � an-

tr� nevažiuojam, o iš antro � pirm� važiuojam“. Išreikšti poreikiai buvo tokie: žemesni laiptai, � 

visus aukštus važiuojantis liftas ir žemiau lifte esantys mygtukai.  

Informantas, paklaustas, ar nor�t� dalyvauti ne�gali�j� iniciatyvin�je grup�je universitete 

atsako, jog pad�t�, jeigu reik�t� pagalbos, bet asmeniškai tam poreikio nejau�ia. Jis sako, kad 

jeigu ne�gali�j� bendruomen� universitete nesikuria: ,,jeigu kažkas nevyksta, vadinasi, jiems ne-

reikia“ arba reikia tik mažam skai�iui žmoni�. O tiems, kurie siekia ir nori, belieka tik viena 

išeitis, nes ,,niekas už juos to nepadarys“ ir jeigu ,,sugeba lankyt universitet�, nu tai kaip jie gali 

nesugeb�t, esant poreikiui, padaryti bendruomen�s?“ Informantas teigia: ,,man to nereik�jo ir 

aš apie tai net negalvojau“. Lygiai d�l tos pa�ios priežasties, jis nesiek� joki� poky�i� universi-

tete ar s�lyg� pagerinimo, nes jam j� tiesiog nereik�jo.  

Iniciatyva, jeigu ne�galiesiems kažko reikia aukštojoje mokykloje, informanto nuomone, 

turi pirmiausia ateiti iš j� pa�i�.  Jis vadovaujasi principu: ,,jeigu man kažko reikia, einu ir pasi-

imu“. Taigi, ne�galieji turi patys kurtis s�lygas ir palygina: ,,sotus alkano niekada nesupras“. 
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Informantas �sitikin	s, jog visuomet reikia prad�ti nuo sav	s, nes ,,važin�jimas k�de visko nepa-

teisina“ ir visi turi vienokias ar kitokias galimybes. 
Tyr	jos komentaras: Ši kategorija iliustruoja ne�gali�j� student� kaip potenciali�, turin�i� gali� ir geb�-

jim�, veik�j� veiksnumo �gyvendinim�, jeigu jiems tie veiksmai atrodo tikslingi ir reikalingi t� veiksm� padariniai 

(Giddens, 1984). Šiuo atveju, pats informantas, iškilus jam aktualioms problemoms, jas sprend�, ta�iau netur�jo nei 

poreikio, nei intereso užsiimti globalesniu ne�gali�j� student� problem� sprendimu d�l paprastos priežasties, nes 

jam tai nebuvo  aktualu. Lygiai tok� pat� poži�r� jis turi � kitus negali� turin�ius asmenis – kaip Giddensiškai tikslin-

gus ir racionalius individus – ir jei jie nieko neinicijuoja, vadinasi, jiems to nereikia. Toks poži�ris tarytum dar kar-

t� nuima ne�gali�j�, kaip priklausom� ir neturin�i� galios spr	sti (Barnes ir Mercer, 2010), šyd�. Kita vertus, darbo 

autor� �vertina kontekst� ir informanto socializacijos proces�, kurio metu nuo pat vaikyst�s buvo formuojamas jo 

kaip galin�io, geban�io m�styti, veikti, dirbti tapatumas ir ekspektacijos, kurios skiriasi nuo kit� informant� patir-

�i�, ypa� vidurin�s mokyklos laikotarpiu.  

 

 
Kategorija – gyvenimo filosofija: ,,Aš žinau, ko noriu“ 

Informantas teigia, jog jo aktyvus gyvenimas prasid�jo nuo penkeri� met�: jis tur�jo 

,,milijonus“ draug�, retai b�davo namuose ir jam tuo metu labiausiai tr�ko ramyb�s. Jis teigia, 

kad s�km� dažnai priklauso nuo žmogaus apsisprendimo: ,,aš žinau, ko noriu“ – b�ti laimingu ir 

uždirbti daugiau pinig� ,,kad mano atlyginime dar b�t� nulis, dar atsirast� vienas arba du kitais 

metais“. Nor� ,,kažk� daryt ir keist“ jis gavo iš t�v� ir ,,j� pavyzdžiai daug k� dav�“, nes abu 

t�vai buvo labai veikl�s ir vis� laik� dirbo keliuose darbuose. Jis tiki, jog ,,viskas tik nuo tav�s 

priklauso“: nuo teigiam� min�i� ir ,,viskas ateina, apie k� galvoji“. Apie m�stymo ir nusiteiki-

mo svarb� informantas teigia gal�s parašyti daug knyg�. Pirmiausia reikia susitvarkyti su savimi 

ir atrasti balans�: jam padeda pokalbiai su draugais, muzika, meditacija. Vienas pagrindini� jo 

sieki� – vidin� ramyb�.  

Informantas mano, kad skundžiasi tiek �gal�s, tiek ne�gal�s asmenys ir d�l t� pa�i� prie-

žas�i�, nes tai priklauso daugiausiai nuo žmogaus charakterio. Jis bendrauja su tais žmon�mis, 

kurie jam yra �dom�s ir j� nesirenka pagal �galum� ar ne�galum�. Jis n�ra dalyvav	s jokioje ne-

�gali�j� veikloje ir nejau�ia bendrumo ar poreikio bendrauti konkre�iai su ne�galiaisiais.  

Informantas, kalb�damas apie save teigia: ,,esu toks, kaip ir kiti žmon�s“. Jis pats nesi-

jau�ia ne�galiu ir kitiems etike�i� neklijuoja. Informantas nežino, ar negalia yra našta, ar dovana, 

jam svarbiausia, kad jis gali b�ti naudingas. Save laiko gražiu, fainu ir protingu. Jis mano: ,,man 

visk� pasako tai, kad aš jeigu tur��iau galimyb� pasikeist savo gyvenim� � kit�, aš niekad to ne-

dary�iau, jokiais b�dais“. Kalb�damas apie ,,ne�gali�j�“ termino vartojim� sako ,,niekaip neno-

r��iau b�ti vadinamas, o kaip J�s nor�tum�t b�ti vadinami?“. Tuo pa�iu jis galvoja, kad ,,tegu 

vadina, kaip jiem patogiau“  ir ,,žodis – tai tik žodis“. Jau�iamas informanto sav	s pažinimas ir 

susigyvenimas su savo negalia.  



 92

Tyr	jos komentaras: Kategorijoje atsiskleidžia tamprus socializacijos proceso metu �gyt� patir�i� ryšys 

su individo sav	s vertinimu ir sav	s suvokimu, kaip galin�iu keisti socialin	 tikrov	 (Giddens, 1984; Freire, 2000).  

Šios informanto patirtys priskirtinos ,,tyliajam“ ne�galumo diskursui (Sunderland ir kt., 2009), kur ne�galieji pa-

traukl�s, konkurencingi, seksual�s, laimingi ir nepriklausomi. Informanto savo negalios pri�mimui �tak� dar� ir tai, 

jog jis iki aukštosios mokyklos, buvo tik �gali� žmoni� apsuptyje ir ekspektacijos jo atžvilgiu buvo keliamos  re-

miantis �galiems asmenims keliamais pasiekim� standartais, neakcentuojant ne�galiojo priklausomyb�s, galim� 

tur�ti geb�jim� lygio ir t.t. 

 

 

4.2. Ašinis kodavimas 

Šiame empirini� rezultat� pateikimo etape išskiriamos ir kontekstualiai aprašomos pa-

grindin�s kategorijos, kurios šioje dalyje vadinamos fenomenais: Akistata aukštojoje mokykloje: 

,,Iš pradži� buvo sunku studijuoti“; Dalyvavimo kryptys: ,,Visur man�s pilna“; Kintantis tapa-

tumas: ,,Esu eilinis studentas“; Poži�rio svarba: ,,Žmoni� mastymas svarbiau nei specialiosios 

priemon�s“; T	stinumo b�tinyb�: ,,Ilgas universiteto kelias iki �traukties“. Vis� min�t� feno-

men� pavadinimai yra „in vivo“ kodai, panaudoti iš interviu su ne�galiaisiais studentais.  

Vieno fenomeno pasekm�s gali tapti kito priežastimis, kontekstai ar �siterpian�ios s�ly-

gos gali sutapti analizuojant skirtingus fenomenus (Strauss ir Corbin, 1990). Tyr�ja pasirinko 

toki� strategij�, jeigu prie vieno fenomeno pla�iai aprašomas tam tikras aspektas, v�lesniame 

tekste jis aprašomas glaus�iau, siekiant bereikalingai neapkrauti teksto. Papildomam iliustravi-

mui pateikiami kiekvieno fenomeno paradigminiai modeliai, pagal kuri� logik� buvo rengiamas 

tekstas.  

 

4.2.1.  Akistata aukštojoje mokykloje: ,,Iš pradži� buvo sunku studijuoti“ 

Šis fenomenas atskleidžia ne�gali�j� patirtis studij� pradžioje, kurios tampa v�lesnio ne-

�gali�j� student� dalyvavimo prielaida. Analizuojamos priežastys, kaip atsirado fenomenas, 

koks yra kontekstas, kokios �siterpian�ios s�lygos, veiksm� strategijos bei pasekm�s (6 pav.).   
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6 pav. Fenomeno Akistata aukštojoje mokykloje: ,,Iš pradži� buvo sunku studijuoti“ paradigminis mode-

lis 

4.2.1.1. Priežastys. Ne�galiesiems studentams iš pradži� sunku studijuoti aukštojoje mo-

kykloje, nes jie susiduria su dalyvavimo apribojimais: fizin�s ar informacin�s aplinkos nepriei-

namumu, nelanks�iu studij� organizavimo procesu ar neigiamu akademin�s bendruomen�s nari� 

poži�riu j� atžvilgiu. Jau�iamas informacijos tr�kumas apie param� ir paslaugas ne�galiesiems 

aukštojoje mokykloje bei pastebima, jog daugelio ne�gali�j�, baigusi�j� speciali�sias mokyklas, 

l�kes�iai d�l r�pinimosi ne�galiaisiais n�ra patenkinami.  

Fizin	s aplinkos neprieinamumas. Fizin�s aplinkos pritaikymo klausimas aktualus ju-

d�jimo negali� turintiems asmenims – tai studentai, judantys rateliais, su ramentais ar lazdele, 

žema�giai ar sunkiai judantys d�l �gimto cerebrinio paralyžiaus. Šiuo atveju, ne�galiojo studij� 

s�lygos priklauso nuo fizin�s aplinkos pritaikymo kokyb�s. Dažniausiai aukštosios mokyklos 

pritaikytos iš dalies: gali b�ti išlietas privažiavimas prie pagrindinio ��jimo ir pritaikytas liftas, 

ta�iau nebus prieinamas sanitarinis mazgas, nebus galimyb�s patekti � bibliotek� ir pan. Pritai-

kymas tik iš dalies studentui, turin�iam jud�jimo sutrikim�, neleidžia savarankiškai ir nepriklau-

somai jud�ti aukštosios mokyklos aplinkoje. Jud�jimo negali� turintiems asmenims svarbu, jog 

grind� danga neb�t� slidi. Informantas 12 juda su ramentais ir ,,žiem�, ateidavau ten ant ramen-

t� gal� sniego dar lik�, šlapi jie, tai ten po tas plyteles gaudavosi kaip Akropolio ledas – „zvioz-

di na liod“. Fizin�s aplinkos pritaikymas svarbus ne tik auditorijose, ta�iau taip pat skaitykloje, 

bibliotekoje, valgykloje, r�bin�se, student� bendrabu�iuose.  

Informacin	s aplinkos neprieinamumas. Informacin�s aplinkos prieinamumo klausi-

mas labiau aktualus regos ir klausos negalias turintiems studentams. Regos sutrikim� turintiems 

Priežastys   
Dalyvavimo apribojimai 
Informacijos stoka apie param� ir paslaugas 
ne�galiesiems 
Ne�gali�j� iš speciali�j� mokykl� l�kes�iai 

Kontekstas 
Priklausomai nuo aukštosios mokyklos ir 
nuo laiko, kada studijuojama 
Buvimas ,,vienu“ ir negalios atskleidimas 

rodin�jimas kitiems, ir sau 
Išskirtinumas kurse ir ,,nuolaid�“ teikimas 

 

Pasekm	s  
Studij� t	simas 
Augantis pasitik�jimas savimi 
Dalyvavimo užuomazgos 

�siterpian�ios s�lygos  
Palaikymas ir skatinimas iš aplinkos 
Besikei�iantis d�stytoj� ir student� poži�ris 
Besikei�ian�ios studij� s�lygos 
Valstyb�s teikiama finansin� parama 
Susipažinimas su toki� pa�ia negali� turin�iais stu-
dentais 
Ne�galiojo asmenin�s savyb�s 
Baim� likti tarp ,,keturi� sien�“ 

Veiksm� strategijos 
Veiksmai, susij	 su mokymusi 
Veiksmai, susij	 su studij� s�lyg� gerinimu 
Veiksmai, susij	 su pagarbos ir pri�mimo sie-
kiu 
Veiksmai, susij	 su prisitaikymu prie esam� 

,,Iš  pradži� buvo 
sunku studijuoti“ 
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studentams lengviau mokytis, kai studij� medžiag� (konspektus ir skaidres) turi elektroniniu 

formatu ir, pagal poreik�, gali naudotis JAWS8 programa. Neregiai ir silpnaregiai turi poreik� 

skanuoti literat�r�. Taip pat informacija tampa prieinama, jeigu ji �rašin�jama diktofonu. Asme-

nims, turintiems regos negali�, iš karto prasid�jus paskaitoms iškyla dilemin� situacija, jeigu 

jiems reikia rašyti ar skaityti per paskait�: ,,aš s�džiu ir galvoju: aš gal��iau pasiprašyt, kas da-

ro t� pat�, paskaityt�, man pad�t� pažym�t, ar man jau nuo pirmos dienos atsistot ir sakyt ,,aš 

nematau.“ (Informantas 22). Šiame tyrime dalyvav	 informantai, anks�iau ar v�liau šiuo klau-

simu inicijavo pokalbius su d�stytojais. 

Asmenims, turintiems klausos negali�, iškyla daug nesusipratim�, nes jie negirdi arba 

girdi nepilnai, tod�l ne visada gaunama informacija interpretuojama teisingai. Klausos negali� 

turintiems studentams reikalinga, kad d�stytojai kalb�t� atsisuk	 � auditorij�, per mikrofon� ar 

su  gest� vert�j� pagalba, nes ne visi gali skaityti iš l�p�. Skaitantiems iš l�p� studentams svarbi 

d�stytojo fizin� laikysena: ,,kiek dalyk� aš suprasdavau, tai labai priklausydavo nuo pa�io d�s-

tytojo, kaip jis šneka. Jeigu jis aiškiai, neskub�damas šneka, tai tada viskas tvarkoj, be problem� 

suprantu, bet jeigu ateina ir sau po nosim šneka � lent� atsisuk�s, nu tai jau šak�s“ (Informantas 

23). Mokymosi procesas palengvinamas regos ir klausos negali� turintiems studentams, jeigu jie 

turi galimyb	 susipažinti su d�stoma medžiaga iš anksto prieš paskaitas ar seminarus. Paskait� 

skaidres ar konspektus ne�galieji gali gauti iš d�stytoj�, ta�iau ne visi d�stytojai sutinka jais pa-

sidalinti ir to priežastys – �vairios. Lygiai taip pat ne visi d�stytojai sutinka, jog j� paskaitos b�t� 

�rašin�jamos diktofonu.  

Nelankstus studij� organizavimo procesas. Lankstesnis studij� organizavimo proce-

sas, t.y. galimyb� lankyti paskaitas laisvu grafiku, persikelti atsiskaitymo dat�, esant poreikiui, 

išeiti iš paskaitos, ypa� aktualu nematom� negali� (nematomus somatinius ir psichinius sutriki-

mus) turintiems studentams. Nematom� negali� turintys studentai dažnai slepia savo negali� ir 

pasunk�jus sveikatos b�klei neturi deramo pasiteisinimo d�stytojams d�l j� nepažangumo studi-

jose priežas�i�. Pavyzdžiui, Informant� 32 skeptiškai vertina savo galimybes b�ti suprastai ir 

pasiteisinti, nes kas iš to, kad pasakysi d�stytojui ,,aš �ia gal nelabai pasiruoš�s, man galva la-

bai sukasi“, nors tai ir b�na tikroji nepasiruošimo atsiskaitymui priežastis.  

Neigiamas akademin	s bendruomen	s poži�ris � ne�galiuosius. Ne�galieji studij� pra-

džioje susiduria su neigiamu kai kuri� d�stytoj� ir administracijos darbuotoj� poži�riu � negali� 

turin�ius asmenis. B�na atvej�, kai iš viso abejojama j� geb�jimu studijuoti aukštojoje mokyklo-
                                                 
8 Neregiui, kad jis gal�t� dirbti kompiuteriu, reikalinga programin� �ranga, gebanti „nuskaityti“ kompiute-

rio ekrane esant� vaizd� ir tekst� paversti balsu. Šiam tikslui pasiekti reikalingos dvi programos, kurios viena be 
kitos neveiksmingos. 1) JAWS for Windows (ekrano skaitymo programa) – programa, gebanti skaityti ekrane esan-
�i� informacij�, ir 2) WinTalker Voice (kalbos sintez�) – programa, kuri ekrane esant� tekst� ver�ia garsu. Ši pro-
grama turi du lietuviškus „balsus“ – „Aist� 2“ ir „Gintar�“.  (Šaltinis: LASS) 
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je ir v�liau dirbti pagal specialyb	: ,,d�stytoja yra pati man � akis pasakius: ,,k� tu �ia veiki jei 

nematai?“ (Informant� 21), ,,kaip tu žadi �ia mokytis?“ (Informantas 22). Abejon�s ne�gali�j� 

geb�jimais atsiskleidžia tose situacijose, kur norima jiems padaryti tam tikras nuolaidas arba at-

leisti nuo kai kuri� studij� �sipareigojim�. Pavyzdžiui, Informantas 12 atlikdamas praktik�, tur�-

jo d�styti kitiems studentams, bet fakulteto administracijoje be jo žinios buvo nutarta: ,,neverskit 

šito vaiko niekam d�styti“ (nors v�liau jis s�kmingai atliko ši� užduot�).  Kaip atsakas � šias abe-

jones pradžioje vyksta teisinimasis, bet v�liau mintys ir išgyvenimai daugiau pasiliekami sau 

asmeniškai. Anot informant�, daugelis d�stytoj� nežino, kaip bendrauti su skirting� negali� tu-

rin�iais studentais, kokiu b�du tai daryti, kokia forma reikia d�styti arba kaip reikia pateikin�ti 

informacij�, o nežinojimas sukelia baim�s jausm�. D�l komunikavimo trukdži� per studijas kyla 

�vairi� nesusipratim� ir nesusikalb�jim�. 
domu pasteb�ti tai, kad tuo pa�iu metu yra tiek abejo-

jan�i� ne�gali�j� geb�jimais d�stytoj�, tiek ir jais tikin�i�: ,,tas palaikymas daug padeda, tie at-

st�mimai duoda stipryb�s“ (Informant� 23). Tyrimo rezultatai atskleidžia, kad tiek abejojimas, 

tiek parama gali tapti varom�ja j�ga išlikti studijose.   

Ne�galieji studentai pastebi išankstini� nuostat� egzistavim� ir tarp student� d�l j� geb�-

jimo studijuoti, kuris pasireiškia bendravimo su ne�galiaisiais vengimu. Kai kada neigiamas 

bendrakursi� poži�ris � juos atsiskleisdavo viet� auditorijose pasirinkimu: ,,atsis�di auditorijoje 

ir matai, kad du – trys suolai už tav�s tuš�ia“ (Informant� 6). Atstumo laikym�si patys ne�galie-

ji dažniausiai aiškina nežinojimu, kaip bendrauti su ne�galiaisiais žmon�mis. 

Informacijos stoka apie param� ir paslaugas ne�galiesiems. Anot informant�, aukšto-

siose mokyklose iki šiol tr�ksta informacijos apie param� ir paslaugas ne�galiesiems arba ši in-

formacija nepasiekia ne�gali�j� student�, nes ji n�ra susisteminama ir viešinama arba pateikiama 

formatu, kuris b�t� prieinamas skirting� negali� turintiems asmenims: ,,tokio informavimo reik�-

t� daugiau jau prieš pradedant studijuoti“ (Informant� 1). Ne�galieji studentai pradeda studijuo-

ti ir nežino, ar šios studij� s�lygos gali b�ti keistinos ir jeigu �manoma, kokiu b�du jas b�t� ga-

lima keisti, � k� jie tur�t� kreiptis d�l ši� problem� sprendimo. Kai kuriose aukštosiose mokyk-

lose to nežino ir administracijos darbuotojai. Dažnu atveju, ne�galieji studentai sužino apie tei-

kiamas paslaugas arba finansin	 param� tik �sib�g�jus studijoms: ,,iš tikr�j�, man�s niekas net 

nesupažindino, kad aš turiu kažkokias galimybes, aš gi metus net nežinojau, kad aš turiu tok� 

status� ir kad aš turiu stipendij�: ir aš po to nu�jau ir sako ,,o ko tu neklausei?“ (Informantas 

26). Nuo informacijos sklaidos apie param� ir paslaugas priklauso ne�gali�j� studij� kokyb� ir 

pirmosios studij� patirtys.  

Ne�gali�j� iš speciali�j� mokykl� l�kes�iai. Ne�galieji studentai pastebi, kad ne�gali�-

j� poži�ris skiriasi pagal tai, k� jiems turi duoti universitetas. Ne�galieji, kurie baig� bendrojo 

lavinimo mokyklas bei iš keleto informant�, baigusi� speciali�sias mokyklas, išryšk�jo, jog tie, 
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kurie yra baig	 speciali�sias mokyklas, turi daugiau l�kes�i� aukštajai mokyklai: ,,tie žmon�s, 

kurie yra at�j� iš speciali�j� mokykl�, aš pasteb�jau toki� tendencij�, kad jie nori, kad už juos 

viskas b�t� sukramtyta ir padaryta, ir pad�ta, ta prasme, kad universitetas turi prisiimti visapu-

siškus �sipareigojimus“ (Informant� 6). Ne�galieji iš bendrojo lavinimo mokykl� pabr�žia, jog 

jiems reikalingos s�lygos studijuoti, o ne�galiesiems iš speciali�j� mokykl� – daugiau rodoma 

d�mesio ir paslaug�.  
Tyr	jos komentaras: Ne�galieji, tik at�j	 studijuoti iš vidurin�s mokyklos (bendrojo lavinimo ar specia-

liosios)  patenka � strukt�r�, kurioje, pradžioje n�ra žinoma, kokios taisykl�s egzistuoja joje ir kaip reikia pagal jas 

funkcionuoti (Giddens, 1984). Ne�galieji, at�j	 iš speciali�j� mokykl�, ateina su savo taisykl�mis ir resursais, kurie 

buvo suformuoti funkcionuojant strukt�roje (specialiojoje mokykloje), kuri buvo sukurta, atsižvelgiant � j� porei-

kius. Patekimas � aukšt�j� mokykl� šiems studentams dažnai b�na didelis išbandymas, nes reikia išmokti veikti ir 

prisitaikyti prie esamos sistemos. Dalyvavimo apribojimus galima laikyti esmine ne�gali�j� dalyvavimo užuomazg� 

priežastimi, nes materialiniai (fizin�s ir informacin�s aplinkos neprieinamumas) ir strukt�riniai (nelankstus studij� 

organizavimo procesas) apribojimai aukštojoje mokykloje trukdo pilnaver�iam ne�gali�j� student� �sitraukimui � 

studijas. 

 
4.2.1.2. Kontekstas. Ne�gali�j� buvimo aukštajame moksle kokyb� priklauso nuo to, 

kokioje aukštojoje mokykloje ir kuriuo metu joje studijuojama, koks ne�gali�j�  skai�ius kurse, 

nuo negalios atskleidimo. Studij� pradžioje ne�galieji išgyvena savo geb�jim� ir potencialo �ro-

din�jimo stadij� akademin�s bendruomen�s nariams ir sau. Studij� metu iškyla situacijos, per 

kurias pabr�žiamas ne�gali�j� išskirtinumas, jiems teikiamos nuolaidos, kurios kursiok� inter-

pretuojamos dviprasmiškai.  

Aukštoji mokykla ir laikas, kada studijuojama. Ne�galiesiems studij� pradžios sun-

kumas tiesiogiai susij	s su tuo, kokioje aukštojoje mokykloje jie studijuoja ir kuriuo metu, koks 

institucijos pasirengimo lygis atliepti j� poreikius. Pavyzdžiui, Informant� 1, judanti vežim�liu, 

savo studij� pradžioje susid�r� su fizin�s aplinkos neprieinamumo kli�timis ir pirmuosius studi-

j� metus �vardina kaip ,,morališkai sunkius“. Informant� 8, judanti vežim�liu, apie savo pirmuo-

sius studij� metus atsiliepia: ,,iki dabar mokausi, ir dar nesusid�riau su tokiais keblumais“ ir ji 

studijuoja toje pa�ioje aukštojoje mokykloje kaip Informant� 1, tik po penkeri� met�.  

Ne�galiesiems sunkiausia b�na studijuoti pirmaisiais antraisiais studij� metais, kuomet 

jiems n�ra paž�stama studij� aplinka ir studij� proceso ypatumai. Jie patys, j� geb�jimai bei mo-

kymosi b�dai n�ra žinomi d�stytojams ir kursiokams, o v�liau ,,adaptuosies tu toj aplinkoj, ži-

nosi, kur jau koks kabinetas“ (Informantas 22). Pastarojo Informanto nuomone,  kiekvienas  gy-

vena su savo sistema, kaip reik�t� prisiderinti prie kasdienini� aplinkybi� su savo negalia. D�s-

tytojai kei�iasi kas semestr� arba kas metus, vadinasi, vis� laik� reikia iš naujo atskleisti savo 

negali� bei specialiuosius mokymosi poreikius: ,,asmeniškai pas kiekvien� d�stytoj� kiekvien� 

semestr� eidavau, pasakodavau savo problem�“ (Informantas 22). D�l d�stytoj� kaitos sunkiau 
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studijuoti b�na rudens semestre nei pavasario: ,,kartais susiduriu su sunkumais bendraujant su 

naujais d�stytojais d�l nežinojimo kaip bendrauti su manim, dažniausiai sunkiausiai sekasi kiek-

vien� rudens semestr� ir labai pasikei�ia bendravimas su manim pavasar�. Dažniausiai pažy-

miai mažesni iš rudens semestr� nei pavasario“ (Informantas 24). Ne�galiesiems b�na sunku 

studijuoti ir d�l per didelio studij� kr�vio, kurio jie negali �veikti d�l savo negalios. Šis klausi-

mas ypa� aktualus somatinius ar psichinius sutrikimus turintiems studentams.  

Buvimas ,,vienu“ ir negalios atskleidimas. Dažniausiai ne�galieji studentai savo grup�-

je ar kurse yra vieninteliai, turintys negali�, tod�l jie turi išdr�sti vieni eiti tartis su d�stytojais, o 

tai nutinka ne taip dažnai. Tarimasis su d�stytojais reiškia b�tinyb	 atskleisti savo negali�. Tu-

rintys nematom� negali� dažniau pasirenka j� sl�pti: ,,kaip žinot, žmon�s su psichine negalia 

patiria daugiausiai stigmos, tai kuo mažiau žino, tuo geriau“ (Informant� 32). Informantai pa-

br�žia, jog kit� ne�gali�j� student� buvimas kurse palengvint� bendravim� su d�stytojais, nes tai 

b�t� atsižvelgimas ne tik � vieno studento poreikius. 

�rodin	jimas kitiems ir sau. Šalia aplinkini� abejoni� j� geb�jimais, patys ne�galieji 

b�na neužtikrinti savo sugeb�jimu studijuoti, abejon�s ne�gali�j� geb�jimais egzistuoja tiek iš 

išor�s, tiek iš vidaus. Aktyvus dalyvavimas – tai b�das �rodyti, jog ne�galieji geba studijuoti 

aukštojoje mokykloje, o nor�dami �rodyti tai kitiems: ,,kiekvienam žmogui turiu parodyti, k� aš 

sugebu“ (Informant� 1), jie pasitvirtina ir asmeniškai sau apie savo geb�jimus ir galimybes. 

Kaip teigia Informantas 13: ,,ne�galiojo gyvenimas yra ištisas �rodymas“, nes net ,,t�vai pilni 

kliši�, k� tu gali ir ko negali, o ,,sveikieji“ nuolat stengiasi už tave vis k� nors padaryti, tod�l 

s�moningai ar nes�moningai tu turi �rodyti, kad tu tikrai gali“. Informantas 12 piktinasi, kad 

yra toki� t�v�, kurie savo vaikus padaro ne�galiais, nes ,,oi, tu �ia išvis vargšiukas, s�d�k, nieko 

nedaryk, nieko nejud�k“. Informanto 20 žodžiais reziumuojama aukl�jimo �taka: „invalidas vai-

kas negimsta, invalidu j� padaro t�vai“. Šalia t�v� aukl�jimo yra ir visuomen�s primestos nor-

mos, k� ne�galusis gali daryti ir ko negali: ,,tiek daug visoki� visoki� visuomen�s taisykli� yra, 

jos yra normos, tai yra tiesiog kit� žmoni� primestos“ (Informantas 23). Aukštojoje mokykloje 

ne�galieji t	sia savo geb�jim� ir potencialo �rodin�jim�.  

Kai kurie turi didel	 motyvacij� �rodyti ir pasiekimu laiko tokias situacijas, kur jie, kaip 

ne�gal�s, gali �veikti ,,sveikuosius“. 
rodymas dažnai �gyvendinamas per nematomos konkuren-

cijos ar varžymosi tarpusavyje form�: ,,aš kartais perveju tuos sveikus su savo negalia“ (Infor-

mantas 17). Daugelis ne�gali�j� informant� pažym�jo moment� „dvigubai“, kad jiems reikia 

dvigubai daugiau pastang� nei „sveikiesiems“, kad pasiekt� norimo rezultato: „tai man reik�jo 

mok�t, dvigubai geriau mok�t, kad jie parašyt� tiek, kiek man reik, t� vadinkim maksimal� pa-

žym�“ (Informant� 9). Tos dvigubos pastangos pradžioje dažnai reikalingos tam, kad  �rodyt�, 

jog jie gali ir geba.  
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Išskirtinumas kurse ir nuolaid� teikimas. Kai aukštojoje mokykloje vienaip ar kitaip 

atsižvelgiama � ne�gali�j� student� poreikius, pavyzdžiui, sudaromos s�lygos atsiskaitin�ti jiems 

prieinama forma, kursiokai tai dažnai interpretuoja kaip „nuolaid�“ ir dvigub� standart� taiky-

m�: ,,kai kurie grupiokai, prigauna juos ten, tarkim, nusirašin�ja kažk�, tai jau: ,,o tai jis išvis 

su kompiuteriu“. Tai jau b�davau toks, ,,o jis tai gali, aš negaliu“, ane, ,,kod�l jis toks išskirti-

nis“ (Informantas 22). Tokiu b�du, ne�galieji studentai tampa išskirtiniais, nors jie nori b�ti to-

kiais pa�iais studentais, kaip ir visi. Pavyzdžiui, Informant� 2 gal�jo b�ti atleista nuo egzamino, 

bet ji atsisak�: „nereikia man tos labdaros“, nes atleidimas b�t� buv	s neadekvatus pagal jos 

negali� – ,,ne maraton� tam egzamine reik�jo b�gti“. Ne�galieji ieško toki� atsižvelgimo � j� 

specialiuosius mokymosi poreikius, kuris neiššaukt� neigiam� kursiok� reakcij�. 
Tyr	jos komentaras:  Giddenso (1984) s�veikos vyksta laike ir erdv�je, šiuo atveju, priklausomai nuo 

aukšt�j� mokykl� ir laiko, kada jose yra studijuojama. Šis aspektas laikytinas esminiu fenomeno kontekste, nes jis 

apibr�žia tuo metu aukštojoje mokykloje egzistuojan�ias taisykles ir resursus, kurie tampa išeitin�mis ne�gali�j� 

student� veiksnumo �gyvendinimo s�lygomis. Svarbus yra �rodin�jimo kitiems ir sau aspektas, nes jis tampa savo-

tiška varom�ja j�ga, o pagal Giddens� – veiksmo motyvacija. Kita vertus, buvimas nuolatinio �rodin�jimo kitiems ir 

sau b�senoje išgyvenama �tampa, kuri� galima susieti su Watermeyer (2009) teiginiais, jog tokiu atveju gresia su-

svetim�jimas, atitolimas nuo sav	s, neatskleidžiamos negalios ir sutrikim� patirtys bei t� patir�i� suvokimas. Vadi-

nasi, ne�galieji studentai, siekdami �sitvirtinti aukštosiose mokykloje, turi iš dalies neigti savo ne�galumo patirtis.  

 

4.2.1.3. �siterpian�ios s�lygos. Studij� pradžioje didel� vaidmen� atlieka šios �siterpian-

�ios s�lygos: ne�gali�j� palaikymas ir skatinimas iš artimos aplinkos arba akademin�s bendruo-

men�s nari�, besikei�iantis d�stytoj� ir student� poži�ris � ne�gali�j� buvim� aukštojoje mokyk-

loje, besikei�ian�ios studij� s�lygos, valstyb�s teikiama finansin� parama, susipažinimas su to-

ki� pa�i� negali� turin�iais studentais, ne�galiojo asmenin�s savyb�s bei baim�, kaip alternatyva 

gyventi uždar� gyvenim�. Jeigu n�ra palaikan�i� s�lyg�, esamos s�lygos nat�raliai tampa apri-

bojan�iomis informant� veiksmus ir s�veikas.  

Palaikymas ir skatinimas iš aplinkos. Viena svarbiausi� s�lyg�, padedan�i� ne�galie-

siems išlikti sunkiuoju studij� laikotarpiu bei t	sti studijas, tai artim�j� ir draug� palaikymas, 

kuris veikia kaip stabilumo ir saugumo garantas: „ži�r�k, �stojai, padarei didel� darb�, per�jai 

šit� žingsnel�, dabar tik beliko, dar pab�k, dar paži�r�kim, dar bandykim“ (Informant� 21), „aš 

žinojau, kad už man�s vis� laik� stovi t�vai“ (Informant� 19). Informant� 30 priešingai, studij� 

pradžioje susilauk� daugiau raginim� mesti studijas tiek iš aukštosios mokyklos d�stytoj�, tiek 

iš gydytoj�, ta�iau ji jas t	s�. 

Kai kurie informantai sulaukdavo palaikymo, skatinimo studijuoti, tik�jimo j� geb�ji-

mais iš d�stytoj� arba administracijos darbuotoj�: ,,viskas, nebegaliu, nebeturiu j�g�, einu aka-

demini�, ji sakydavo, ,,dar palauk, �ia mokslo met� pabaiga, �ia tiek dokument�, nu dar palauk, 
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nu dar biški pakent�k“ (Informant� 1), ,,po truput� po truput� mokinkis, nekreipk d�mesio � kai 

kurias nes�kmes“ (Informantas 24). Ne�galieji, d�stytoj� pasidalinimais konspektais ir studij� 

medžiaga, asmenines konsultacijas, taip pat �vardina kaip palaikant� faktori�: ,,turiu d�stytoj�, 

kuris supranta mane, pas kur� aš einu pagalbos paaiškint. Jis man padeda. Ži�ri � mano br�ži-

nius, ar gerai padaryti, pataria, ir man padeda.“ (Informantas 24).  Atitinkamai, jeigu ne�galieji 

studentai, papraš	 paslaugos, išgirsta: ,,niekas �ia � tave d�mesio nekreips.“ (Informant� 6) – 

toks pareiškimas juos nuteikia neigiamai, išg�sdina ir slopina.  

Besikei�iantis d	stytoj� ir student� poži�ris. Studentus palaiko tai, kad b�gant laikui 

jie pastebi besikei�iant� d�stytoj� poži�r� � juos, kuomet nuo vengimo ar baim�s pereinama prie 

bendravimo ir pasisi�lymo pad�ti: ,,jeigu tik kažkoks tai dalykas yra, tai tu tik sakyk.“ (Infor-

mant� 1). Kei�iasi ir bendrakursi� student� poži�ris ir kartais jie tampa tais: ,,labiau negu aš, 

susinervuoja, jeigu b�na koks nors renginys ir nepritaikyta.“ (Informant� 6). Besikei�iantis po-

ži�ris gerina buvimo studijose kokyb	, nes ne�galieji jau�iasi labiau priimami ir vertinami. 

Besikei�ian�ios studij� s�lygos. Palaikan�ios s�lygos, kad ne�gali�j� studij� laikotarpiu 

pradedama pritaikyti fizin� aukštosios mokyklos aplinka, pradedama jausti palanki ne�galie-

siems studij� atmosfera ir supratimas, ne�gali�j� student� skai�iaus augimas. Jiems ypa� svarbu 

matyti, kad buvo atsižvelgta � j� poreikius ir prašymus. Ne�galiesiems studentams padeda lanks-

tesnis studij� organizavimo procesas aukštojoje mokykloje: egzamino ar koliokviumo laiko pra-

t	simas, laisvo grafiko suteikimas – ,,o anks�iau, kai nebuvo, tai ir skol� buvo visas bagažas.“ 

(Informant� 28). Ši� ,,paslaug�“ suteikimas universitete traktuojamas kaip stimulas mokytis ir 

b�ti vertinamam lygiavertiškai: ,,tai padeda, kad jie tavim r�pinasi ir kad jie nori, kad tavo re-

zultatai nesiskirt� ir nuo kit� student�.“ (Informant� 28). Jeigu n�ra studij� s�lyg� ir jos nesi-

kei�ia, ne�galiuosius tai veikia labai demotyvuojan�iai: „kad kažkas žymiai pasikeist�, tai nieko 

nepasikeit�, nieko nepasteb�jau.“ (Informant� 21). Nematom� negali� turintys studentai jau�ia, 

jog s�lygos kei�iasi asmenims, turintiems matom�, ypa� jud�jimo negali�.   

Valstyb	s teikiama finansin	 parama. Ne�galiesiems padeda ir juos motyvuoja valsty-

b�s teikiama finansin� parama specialiesiems poreikiams tenkinti ir padengti dal� mokes�io už 

studijas. Vienas ne�galusis gaudavo dar ir papildomas stipendijas: ,,stipendij� ten visoki� gauda-

vau, kaip sakau visada, už pla�i� šypsen�. <...> mano pajamos buvo gan neblogos dar tais lai-

kais, žinai, nu 1500 lt. � m�nes�.  Nes aš ten �lindau � vien� fond�, paskui, visai per atsitiktinum�, 

susipažinau su kitais, ten man mok�davo eurais tas stipendijas.“ (Informantas 12).  Finansinis 

studij� aspektas ypa� aktualus ne�galiesiems iš provincijos, nes b�tent jis tampa kli�timi prad�ti 

studijas. 

Susipažinimas su toki� pa�i� negali� turin�iais studentais. Ne�galiesiems studentams 

padedantis faktorius – tai susipažinimas su studentais, turin�iais toki� pa�i� negali� ir pasidali-
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nimas patirtimi, patarimais. Pavyzdžiui, Informantas 22, kuris turi regos sutrikim�, teigia: ,,tada 

gavau patarim� iš, taip sakant, draug� bendraamži�, kurie jau prad�jo studijuot, ir sako: ,,tu 

sakyk, tu nematai rašyt ir skaityt“, sako ,,tave taip priims daug lengviau ir supras“. Galimybi� 

susipažinti su kitais ne�galiaisiais yra daugiau tose aukštosiose mokyklose, kuriose organizuo-

jami bendri susitikimai ar renginiai, susij	 su negalios tematika.  

Ne�galiojo asmenin	s savyb	s. Studijuojantiems ne�galiesiems padeda j� pa�i� asmeni-

n�s savyb�s: daugelis j� – motyvuoti, ryžtingi, užsispyr	, atkakl�s ir, kai kuriais atvejais, veik-

l�s. Užsibr�žti tikslai ir karjeros projekcijos juos pa�ius �pareigoja toliau siekti savo užsibr�žto 

tikslo: ,,nebeturi stabdži�: tu žinai t� savo tiksl� ir tu eini link jo.“ (Informant� 27). Susidoroti 

su studij� kr�viu ir keliamais aukštais reikalavimais ne�galiesiems studentams padeda j� discip-

linuotumas, kuris dažnai tampa pažangumo studijose išraiška. Ne�galieji studentai stengiasi mo-

kytis, kad išlikt� valstyb�s finansuojamose vietose, tod�l skiria daug laiko ir didel� d�mes� pasi-

ruošimui. Informant� 16, kuri visada ateidavo pirmoji � paskaitas, teigia: ,,jeigu jau �stojai, nega-

li nenueiti � paskaitas“. Pastaruoju atveju, Informant�, nor�dama numalšinti s�nari� skausmus, 

gerdavo nuskausminamuosius vaistus, kad gal�t� ateiti � universitet�. Informant�, tur�dama ju-

d�jimo sutrikim� ir nor�dama visur susp�ti laiku, tur�davo nuolat apskai�iuoti, kiek jai prireiks 

laiko nueiti � reikiamas vietas. Informant� teigia: ,,aš jau pasirenku taip, nu jau laik� normuo-

ju“, kad susp�t� ir kad jai užtekt� j�g�. Ne�gali�j� nuomone, tie ne�galieji studentai, kurie gy-

vena su t�vais yra: ,,pilnai atsidav� mokslui“ (Informant� 1), nes j� nevargina buities r�pes�iai, 

o j� palydintys asmenys yra tie patys t�vai arba kiti šeimos nariai. Disciplinuotumas svarbus ne-

�galiesiems, turintiems  psichikos sutrikim�, nes jie turi save prisiži�r�ti, nedirbti naktimis, kad 

b�t� išvengiama ligos pa�m�jim�.  

Baim	 likti tarp ,,keturi� sien�“. Kita varomoji j�ga išlikti studijose – tai „keturi� sie-

n�“ baim�, kai keturios sienos matomos kaip blogiausias baigtinis variantas, nes „užsidarius“ 

labai sunku gyventi. Keliami sau klausimai: „k� veikti iki mirties nieko neveikiant?“ (Informan-

t� 1). „Keturi� sien�“ pasekm� nuneigt� vis� galyb	 pastang�, kurias jie jau �d�jo, kad atsidurt� 

dabartin�je situacijoje – aukštajame moksle.  Ne�gali�j� bendruomen�se br�žiama aiški takosky-

ra tarp siekian�i� tobul�ti ir dalyvauti, kurie vadinami ,,�galiais“ ne�galiaisiais arba ,,elitu“ ir 

tarp t�, kurie pasiduoda savo negaliai ir lieka gyventi iš pašalp� – ,,invalidai“. Automatiškai ne-

�galieji studentai priklauso pirmajai grupei ir nori joje išlikti.  
Tyr	jos komentaras: Veik�j� perkuriamoje strukt�roje pradeda atsirasti besikei�iantis akademin�s ben-

druomen�s poži�ris ir palaikymas, nors, anot Barton ir Corbett (1992), palaikymas egzistuodavo ir anks�iau, o ne-

�gali�j� student� gerov� priklausydavo b�tent nuo žmoni�, kurie b�davo asmeniškai suinteresuoti pad�ti ne�galie-

siems arba daug geriau, jei kiti j� bendradarbiai, suvokdavo ne�gali�j� poreikius. Vadinasi, ne�galieji pradeda veikti 

strukt�roje, kuri yra jautresn� ir labiau suvokianti j� poreikius, vertinanti j� veiksnumo �gyvendinimo ind�l�. Šiuo 

atveju, strukt�ra tampa �galinanti, o ne apribojanti j� veiksmus. B�tent šie strukt�ros pasikeitimai laikomi esmi-



 101

niais, nes atsiranda kitokia ne�gali�j� funkcionavimo aukštojoje mokykloje kokyb�. Be abejo, egzistuoja tiesioginis 

ryšys tarp ne�galiojo asmenini� savybi�, nes veik�jas, tur�damas tokias taisykles ir resursus, kaip intelektinis poten-

cialas, užsispyrimas, pasitik�jimas savimi, ryžtingumas, valia, turi ,,bagaž�“, kuris pastiprina, pagal Giddens (1984) 

veiksmo motyvacij�, jo racionalizacij� ir refleksyvi� veiksmo kontrol	. Vienodai svarb�s abu aspektai – tiek besi-

kei�ian�ios studij� s�lygos, tiek asmenin�s ne�gali�j� savyb�s, nes, pagal Giddens�, veik�jai ir strukt�ra yra dvily-

pis darinys ir negali b�ti analizuojami vienas atskirai nuo kito.  Ne�gali�j� keliamas klausimas: ,,k� veikti iki mir-

ties nieko neveikiant?“ sietinas su socialinio dalyvavimo paradigma (Ebersold, 2007),  jog veikla turi b�ti ne savi-

tiksl�, o kurianti ir vykdoma, atsižvelgiant � asmens geb�jimus ir galimybes.  

 

4.2.1.4. Veiksm�/s�veik� strategijos. Studij� pradžioje, kuomet patiriami sunkumai, 

pasirenkamos skirtingos veiksm� strategijos, kurias galima suskirstyti � keturias grupes: veiks-

mai, susij	 su mokym�si, su studij� s�lyg� gerinimu, pagarbos ir pri�mimo siekiu, prisitaikymu 

prie esam� studij� s�lyg�.  

Veiksm�/s�veik� strategijos, susijusios su mokym�si. Ne�galieji studentai, patirdami 

studij� sunkumus, m�sto apie skirtingus sprendimus. Kai kurie informantai išgyvena faz	: 

„mama, mesiu aš tuos mokslus.“ (Informant� 21), ,,ai, atsiimu dokumentus, ai, važiuoju.“ (In-

formant� 6). Tokiais atvejais užsibr�žti tikslai atei�iai atrodo nebeverti ištverti dabartin� laiko-

tarp� ir jo metu kylan�ius išš�kius. Informantas 24 pabr�ž�, kad nepaisant sunkum�, jis niekada 

nenor�jo mesti moksl�. 

Studij� pradžios laikotarpiu kartais pasitaiko atvej�, kai ne�galieji studentai sukaupia 

akademini� skol�. Kai kurie studentai, sulaukdami paramos ir tik�jimo j� galimyb�mis iš admi-

nistracijos darbuotoj� ar šeimos, bando studijuoti dar vien� semestr� ir v�liau priimti sprendim� 

d�l akademini� atostog� arba studij� nutraukimo. Ne�galieji studentai, kurie sukaupia akademi-

nes skolas, v�liau jas bando išsilaikyti. Pavyzdžiui, Informant� 30 teigia: ,,apie mano pasiekimus 

studijose nelabai k� ir t�ra rašyti – dabar vienas iš nedaugelio semestr�, kai neturiu akademini� 

skol�“. Laikydamiesi skolas, informantai remiasi tokiais principais, kad skolos pradedamos lai-

kyti nuo lengviausi� studij� dalyk� bei vyksta intensyvus pasiruošimas egzaminams: „teko ir 

per nakt� pas�d�t“ (Informant� 28). Realiai finale ne�galieji studentai t	sia studijas. 

Kai kurie studentai nusprendžia pasiimti akademines atostogas, ta�iau šis skai�ius n�ra 

didelis. Pavyzdžiui, iš 32 tiriam�j� akademines atostogas studij� laikotarpiu buvo pasi�m	 4 in-

formantai (iš j� – 2 informantai po du kartus). Šios atostogos neb�tinai imamos po pirmo pus-

me�io arba kurso, o tiesiog sunkesniais studij� laikotarpiais, kai b�na per didelis studij� kr�vis, 

sukauptos akademin�s skolos ir ne�galieji prioritetu išskiria sveikatos išsaugojim�. Vienu atveju, 

akademin�s atostogos buvo paimtos d�l to, jog informantas abejojo savo specialyb�s pasirinki-

mu. 3 informantai po met� sugr�žo t	sti savo prad�t� studij�, o 1 pakeit� specialyb	. Informant� 
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1 teigia, jog nemažai ne�gali�j� akademines atostogas ima paskutiniame kurse, nes jie turi baim	 

baig	 studijas tiesiog likti ,,ant ledo“. Ypa� tai pastebima student� iš provincijos atvejais.  

Studijas nutrauk� keli studentai d�l �vairi� priežas�i�. Pavyzdžiui, Informantas 3 nutrau-

k� studijas po 3,5 met� ne d�l to, kad jam buvo sunku studijuoti, o d�l to, kad jis nebuvo paten-

kintas studij� kokybe ir nemat� prasm�s toliau studijuoti. Studijas buvo nutraukusios informan-

t�s, turin�ios psichikos sutrikim�. Informant� 32 padar� tai d�l to, kad tur�jo išeiti motinyst�s 

atostog� ir v�liau po keleri� met� iš naujo prad�jo studijuoti t� pa�i� specialyb	. Informant� 31 

du kartus nutrauk� prad�tas skirtingas magistro specialybes ir daugiau nebegr�žo � studijas. Nu-

traukimo priežastis – nesugeb�jimas su savo liga prisitaikyti prie visiems taikomo vienodo studi-

j� organizavimo proceso.  

Informant� 30 nutrauk� socialini� moksl� srities neakivaizdines studijas po 3 semestr�, 

nes tur�jo sukaupt� skol�, o prašymas prodekanui buvo nepatenkintas: „nor�jau remtis savo ne-

�galumu (nekonkretizuodama ligos), kad gal��iau gauti ilgesn� laiko tarp� išsilaikyti skoloms, 

nes j� tur�jau nemažai ir gr�s� iškritimas ta�iau man buvo atsakyta, kad, jei tikrai sergu, tai 

galiu kreiptis � Gydytoj� konsultacin� komisij� ir jiems pateikus rekomendacij� imti akademines 

atostogas, egzamin� tvarka visiems studentams yra bendra – taip universitete pasireiškia lygia-

teisiškumo principas“. Tuomet Informant� prad�jo studijuoti biomedicinos moksl� srities spe-

cialyb	: ,,supratau, jog bemieg�s naktys nebe mano sveikatai“. Informant� tuomet v�l �stojo � t� 

pa�i� socialini� moksl� srities specialyb	, ta�iau � dienines studijas: ,,matyt esu labai naivi ir vis 

tikiuosi išvengti ir kaip nors išsisukti nusl�pdama savo lig�“. Informant� serga epilepsija, o tu-

rint ši� lig� yra �statyminiai apribojimai ir negalima verstis advokato praktika.  

Veiksm�/s�veik� strategijos, susijusios su studij� s�lyg� gerinimu. Nor�dami pasi-

lengvinti studij� s�lygas ir ne visada gaudami ieškomus atsakymus iš aukštosios mokyklos ad-

ministracijos darbuotoj�, informantai pradeda patys ieškotis informacijos apie egzistuojan�ias 

paslaugas ir param� ne�galiesiems bei skaityti �statymus, susijusius su šiuo klausimu: ,,b�tent – 

einu reikalauju, ži�rausi �statymus, man priklauso, man turi b�ti.“ (Informant� 21). Vienoje 

aukštojoje mokykloje b�gant laikui prad�jo �sitvirtinti prašym� rašymas d�l paskait� vykimo 

prieinamose auditorijose. Kitoje aukštojoje mokykloje Informant� 28 raš� prašym� d�l laisvo 

grafiko suteikimo. Kitas variantas, tai tiesiog savo poreiki� išd�stymas žodžiu ar raštu d�styto-

jams ar administracijos darbuotojams: ,,jau ten antram kurse man visiškai paprastai: aš ateida-

vau ir sakydavau: ,,aš nematau skaityt, rašyt, nor��iau kiek galiu informacijos gauti elektroni-

niu b�du“ (Informantas 22). Vienas informantas pasitelkia d�stytoj� pagalb�: ,,aš kartais pra-

šau d�stytoj�, kurie mane puikiai paž�sta, patarimo naujiems d�stytojams kaip bendrauti su ma-

nim.“ (Informantas 24). Taip pradeda atsirasti ne�gali�j� dalyvavimo užuomazgos. 
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Ne�galieji studentai, suvokdami, jog tik išsakius poreikius, yra galimyb� s�kmingesn�ms 

studijoms, pradeda dr�siau ir dažniau prašyti savo kursiok� pagalbos, kad juos pavežt�, užnešt�, 

nunešt�. Informantai, sergantys diabetu, atskleidžia kursiokams apie savo lig�: „b�t� naudinga, 

kad žmogus žinot�, kaip pad�ti, jeigu tau nutikt� nelaim�.“ (Informant� 29). Informantas 22 bi-

jojo eiti � savo aukšt�j� mokykl� pirmosiomis dienomis, nes tai nepaž�stama institucija ir jos ap-

linka. Prieš prasidedant studijoms, Informantas susirado grupiok� ir susipažino su juo ,,chate“, 

jie susitiko ir pirm�sias dienas �jo � aukšt�j� mokykl� kartu. 

Veiksm�/s�veik� strategijos, susijusios su pagarbos ir pri	mimo siekiu. Ne�galieji 

nori b�ti gerbiami ir priimti kursiok�. Daugelis ne�gali�j� student� studij� metu ruošia išsamius 

konspektus ir/arba koliokvium� ar egzamin� klausimus bei atsakymus. Nemaža dalis ne�gali�j� 

student� noriai dalinasi savo paruoštais konspektais su kursiokais. Pavyzdžiui, Informantui 20 

tai buvo svarbu:  „aš supratau, kad aš ir kitiems galiu b�t naudingas“. Kai kurie ne�galieji stu-

dentai padalindavo ir tuos konspektus, kuriuos gaudavo asmeniškai iš d�stytoj�, skirt� naudotis 

tik jiems patiems.  Informant� 1, siekdama užsitarnauti kursiok� pagarb�, tapo savo kurso se-

ni�ne.  

Veiksm�/s�veik� strategijos, susijusios su prisitaikymu prie esam� studij� s�lyg�. 

Kai kurie ne�galieji studentai, net jei jiems ir sunku studijuoti ir jie patiria �vairi� nepatogum�, 

pasirenka nutyl�ti savo poreikius, pateisina d�stytojus arba negali iš esm�s nieko specialaus pra-

šyti, nes slepia savo negali�. Pavyzdžiui, Informant� 16, kuri nesp�davo užsirašyti d�stomos 

medžiagos d�l to, kad jai sunku rašyti, ji niekada neišdr�so paprašyti d�stytoj� konspekt�, nes 

jaut� baim	, o jei d�stytoja yra griežta: ,,jeigu aš b��iau nu�jus prie jos, paklausus, ar ten, duo-

kit man konspektus, tai jau b�t� blogai pasibaig�“. Kita priežastis, kod�l ji neidavo nieko prašy-

ti pas d�stytojus, nes nenor�jo jaustis išskirtine. Informant� 32, kalb�dama su d�stytojais d�l ko-

liokviumo perlaikymo galimyb�s ir nenor�dama atskleisti savo negalios pob�džio arba many-

dama, jog ligos patyrimai nepakankamai svarb�s pasiteisinimams – migrena ir galvos sukimasis, 

gastritas – bandydavo naudoti argumentus, susijusius su šeima: jog jos vaikai serga, arba jiems 

reikia � poliklinik�, arba geras pažymys labai svarbus d�l to, jog šeimos finansin� pad�tis labai 

sunki ir tod�l svarbu išlikti valstyb�s finansuojamoje vietoje.  
Tyr	jos komentaras: Sunkumai studij� pradžioje iššaukia skirtingas ne�gali�j� student� veiksm� strategi-

jas: vieni pasirenka dalyvavim� ir galim� keitim�, kiti – prisitaikym� prie esam� studij� s�lyg�, priklausomai nuo 

veiksmo motyvacijos ir jo racionalizacijos (Giddens, 1984). Jau studij� pradžioje atsiranda ne�gali�j� student� da-

lyvavimo užuomazgos, nes jie pradeda veikti strukt�roje, kuri pradžioje daugiau apriboja, nei �galina j� dalyvavi-

m�. Pradžioje bandoma susidoroti su esminiu studij� tikslu – mokym�si, tod�l susirenkamos akademin�s skolos, 

svarstoma apie akademines atostogas ar net studij� nutraukim�. Ne�galieji pradeda �gyvendinti savo veiksnum�, bet 

pa�ioje pradžioje jie dar n�ra tikri, kokie bus j� veiksm� padariniai. Galima daryti prielaid�, jog šiame bandym� 
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etape esminiu aspektu tampa tai, jog ne�galieji pamato, jog �gyvendindami savo veiksnum�, gali daryti �tak� poky-

�iams, gali prisid�ti prie studij� organizavimo poky�i�, o tai tampa savotiška išlikimo aukštajame moksle s�lyga.  

 

4.2.1.5. Pasekm	s. Informant� atliekam� veiksm� ir s�veik� pasekm�s susijusios studij� 

aukštojoje mokykloje t	simu, augan�iu pasitik�jimu savimi bei dalyvavimo užuomazgomis.  

Studij� t
simas. Ne�galieji studentai skirtingai susidoroja su sunkumais, kylan�iais stu-

dij� pradžioje ir d�l to norima nutraukti mokslus, nežinoma, ar pavyks išsilaikyti akademines 

skolas, svarstomas ir kartais priimamas akademini� atostog� variantas. Pavyzdžiui, Informant� 

28 tur�jo susirinkusi 7 akademines skolas, o po j� vis� išlaikymo sak�: „atsižvelgiant � savo ga-

limybes, aš esu patenkinta tuo, ir toks yra tas rezultatas”.  Kaip beb�t�, visos šios patirtys ir 

išbandymai, kuriuos ne�galieji �veikia, prisideda prie j� apsisprendimo t	sti studijas.  

Augantis pasitik	jimas savimi. Ne�gali�j� pasitik�jimas savimi auga, kuomet jie išsi-

laiko, daugiau ar mažiau s�kmingai egzaminus, akademines skolas, kuomet atranda b�d�, kaip 

prisitaikyti prie esam� studij� s�lyg� arba reikiamais momentais susiorganizuoti pagalb�, turi 

pozityvi� patyrim� iš kit� visuomenini� veikl�: ,,man aktualu, k� aš turiu dabar šiai dienai, 

man svarbu k� aš darau dabar ir kuriuo numeriu stoviu.” (Informant� 21), „aš tikrai esu ta 

mergina, kuri verta mokslo.“ (Informant� 1). Šios patirtys ne�galiesiems padeda suvokti, jog jie 

geba ir gali studijuoti ir, kad galiausiai �gys aukštojo mokslo išsilavinim�. 

Dalyvavimo užuomazgos. Susid�rimas su kli�timis tampa simboline dalyvavimo – savo 

poreiki� išreiškimo ir siekio pagerinti savo studij� s�lygas – prielaida: „jeigu b�t� viskas taip 

teigiama ir gerai, tai turb�t neb�t� tiek nuveikta ir dalyvauta.“ (Informant� 1). Ne�galieji, siek-

dami savarankiškai ir lygiavertiškai studijuoti su kitais studentais,  pradeda aiškintis, kokios ga-

limyb�s pagerinti j� studij� s�lygas, kokios yra j� teis�s ir ko jie gali reikalauti. Priklausomai 

nuo iškilusios problemos pob�džio, jie pradeda kalb�tis ir tartis su d�stytojais, aukštosios mo-

kyklos administracijos darbuotojais ir konkre�iai, jeigu tokia pareigyb� yra, ne�gali�j� student� 

koordinatoriais, arba problemos sprendžiamos Student� atstovyb�se. D�l to pradedami atlikti 

konkret�s žingsniai: asmeniškai kalbamasi su d�stytojais, rašomi prašymai, paprašoma kursiok� 

pagalbos. 
Tyr	jos komentaras: Studij� pradžioje ne�galieji susiduria su �vairaus pob�džio kli�timis, nes studij� ap-

linka ir aukštojo mokslo sistema atkuriama pagal �gali�j� veik�j� poreikius (Giddens, 1984). Svarbiausia, jog ne-

�galieji, �veik	 pirmuosius išbandymus, galiausiai pasirenka t	sti studijas: tai jiems naudinga asmeniškai, o instituci-

ja d�l j� tolesnio dalyvavimo priversta keistis ir tapti atsižvelgian�ia � heterogeniškesn�s student� grup�s poreikius.  
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4.2.2.  Dalyvavimo kryptys: ,,Visur man�s pilna“ 

Fenomenas „Iš pradži� buvo sunku studijuoti“ laikomas ne�gali�j� dalyvavimo prielaida 

ir pradžia. Šis fenomenas – „Visur man�s pilna“ – kontekstualiai atskleidžia, koks yra ne�gali�-

j� student� dalyvavimo aukštajame moksle procesas, susij	s su studij� s�lyg� gerinimu ne�ga-

liesiems. Analizuojamos priežastys, kaip atsirado fenomenas, koks yra kontekstas, kokios �siter-

pian�ios s�lygos, veiksm�/s�veik� strategijos bei pasekm�s (7 pav.).   
 

 

 

 Kontekstas:           
 
                                                                      
 
 
 
 
 
 
                                                       
 

 
 

 
7 pav. Fenomeno Dalyvavimo kryptys: ,,Visur man�s pilna“ paradigminis modelis 

 

4.2.2.1. Priežastys. Ne�galieji siekia savo studij� s�lyg� gerinimo d�l ši� pagrindini� s�-

veikaujan�i� priežas�i�. Jie susiduria su dalyvavimo apribojimais institucijoje; žino teisinius 

aukštosios mokyklos �sipareigojimus ne�gali�j� atžvilgiu bei studij� t�km�je suvokia ir pajunta 

turintys gali� daryti �tak� poky�iams.  

Dalyvavimo apribojimai institucijoje. Aukštojoje mokykloje ne�galieji susiduria su da-

lyvavimo apribojimais: fizin�s ir informacin�s aplinkos pritaikymo tr�kumu, nelanks�iu studij� 

organizavimo procesu, speciali�j� paslaug� nebuvimu bei skeptišku akademin�s bendruomen�s 

poži�riu d�l j� geb�jimo studijuoti. Skirting� negali� turintys asmenys turi skirtingus iš jos ky-

lan�ius specialiuosius mokymosi poreikius. Jud�jimo sutrikimus turintiems, aktualiausias fizinis 

viešosios aplinkos prieinamumas: ,,aplinkos pritaikymas, tai „number one” visur ir visada, ar 

tai bus aukštoji, ar tai bus darbas, ar tai gyvenimas namie.” (Informant� 10). Regos ir klausos 

sutrikim� turintiems svarbiausia informacin�s aplinkos pritaikymas ir specialiosios paslaugos, 

somatinius ir psichinius sutrikimus – lankstus studij� organizavimo procesas. Kitas dalyvavimo 

apribojimas – tai skeptiškas akademin�s bendruomen�s poži�ris � juos ir j� buvim� aukštojo 

mokslo institucijoje, kuris, informant� manymu, yra žinojimo apie negali� tr�kumo pasekm�. 

Priežastys   
Dalyvavimo apribojimai institucijoje 
Teisiniai reikalavimai 
Ne�gali�j� galios pajautimas 
 

Kontekstas 
Aukštosios mokyklos pasirengi-
mo priimti ne�galiuosius lygis 
Ne�gali�j� �traukties poreikis 
Ne�gali�j� ekspertiškumas 
 

Pasekm	s  
Didesnis žinojimas apie negali� 
Lankstesnis studij� proceso organizavimas 
Fizin�s ir informacin�s aplinkos pritaikymai 

�siterpian�ios s�lygos 
Institucinis atsakas 
Ne�gali�j� mobilizacijos aspektai 
Socializacijos metu formuoti l�kes�iai j� 
atžvilgiu 

Veiksm�/s�veik� strategijos 
Veiksmai, susij	 su akademin�s bendruomen�s 
poži�rio keitimu 
Veiksmai, susij	 su studij� organizavimo proceso 
pakeitimu 
Veiksmai, susij	 su pilietiniu aktyvumu 
Dalyvavimo principai 

„Visur man�s pilna“ 
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Dalyvavimo galimybi� apribojimai tampa ne�gali�j� student� studij� s�lyg� gerinimo veiklos 

priežastimi: ,,jeigu b�t� viskas taip teigiama ir gerai, tai turb�t neb�t� tiek nuveikta ir dalyvau-

ta.“ (Informant� 1). Ne�gali�j� dalyvavimo poreikis ir spektras tiesiogiai susij	s su konkre�ia 

institucija, kurioje studijuojama. 

Teisiniai reikalavimai. Savo teisi� ir �statym�, susijusi� su negalia, žinojimas tarp in-

formant� varijuoja labai stipriai – nuo preciziško �sigilinimo iki abstraktaus žinojimo, sukonst-

ruoto tik iš nuogird�. Tarp informant� �sitvirtin	s �sitikinimas, jog ne�galiesiems aukštojoje mo-

kykloje turi b�ti sudarytos s�lygos studijuoti, jais pasir�pinta bei atsižvelgiama � j� poreikius: 

,,einu, reikalauju, ži�rausi �statymus, man priklauso, man turi b�ti“ (Informant� 21). Šie iš insti-

tucijos pus�s atliekami veiksmai ne�galiesiems simbolizuoja lygiavertes studijas, kuomet jie gali 

studijuoti: ,,nieko neprašant, nemaldaujant ir nesijau�iant blogai.“ (Informant� 19). Kai n�ra 

sudaryt� s�lyg� studijuoti, ne�galusis turi: ,,reikalaut, kas tau ir taip priklauso“ bei ,,eilin� kart� 

tampa prašytoju“ (Informant� 6), kuriais b�ti informantai nenori. Situacijos, kuriuose ne�galieji 

pasijunta technine studij� proceso organizavimo kli�timi arba prašytojais, ver�ia jaustis nepato-

giai ir sukelia kalt�s jausm�: ,,tarsi aš pasidarau kalta d�l to, kad kažkas sugriuvo ten kažkokie 

planai.“ (Informant� 6). Teisiniuose dokumentuose �tvirtinti imperatyvai informantams tampa 

akistata su realybe, jog praktinis j� �gyvendinamumas gali vykti tik su j� pa�i� ar suinteresuot� 

asmen� „�sikišimu“ ir d�l to  kintan�iu aukštojo mokslo dalyvi� poži�riu ne�gali�j� atžvilgiu.  

Ne�gali�j� galios pajautimas. Ne�galieji pajunta gali� daryti �tak� poky�iams, suvokia 

savo vaidmens svarb�, �gyja daugiau dr�sos bei pasitik�jimo savimi per šias patirtis: bendravim� 

su d�stytojais ar aukštosios mokyklos administracijos nariais d�l studij� metu iškylan�i� pro-

blem�, pranešim� skaitym� apie studij� patirtis konferencijose bei seminaruose. Ne�gali�j� 

veiksm� svarba verbalizuojama: „pradži� turi kurti pats“ ir ,,viskas turi b�ti padaryta asmeni-

n�m pastangom“ (Informant� 6). Pasitik�jimo savimi ne�galiesiems atsiranda iš juos �galinan�i� 

patir�i�: dalyvavimo �vairiuose konkursuose ir pasisekimo juose: ,,po tos kalbos gal�jau atsistot 

prieš vis� Vilni� ir šnek�t ekspromtu bele k�, man tiesiog kažkur sklendel� atsidar�.“ (Informan-

tas 22); pažangumo studijose, dalyvavimo „Erasmus“ student� main� programoje, s�kmingo 

akademini� skol� išsilaikymo ir t.t. Negalios pažinimas ir jos pri�mimas atsiranda ir per laisva-

laikio patirtis su savo mokslo draugais: „vakar�liai, kažkokie tai susitikimai, kažkokie tai ten 

kaljano r�kymai ir ten taip toliau.“ (Informant� 1). Galios pajautimas ateina tiek iš akademini�, 

tiek iš neformalaus bendravimo patir�i�. 
Tyr	jos komentaras: Ne�gali�j� dalyvavimas prasideda d�l institucijoje (strukt�roje) esan�i� apribojim�, 

kuomet refleksyvus veik�jas suvokia, jog tik jam �sikišus � socialin	 studij� tikrov	, galimi naudingi studij� proceso 

organizavimo poky�iai jo atžvilgiu ir pakitusi buvimo studijose kokyb�. Ne�galieji atsiduria tokioje terp�je, kurioje 

d�l „išlikimo“ ir noro b�ti lygiaver�iais studij� dalyviais, susiduria su �vairaus pob�džio s�veik� situacijomis su 

aukštojo mokslo dalyviais, kurios, laikui b�gant, juos �galina tapti veikian�iais subjektais. Ne�galieji veikia strukt�-
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roje, kurioje �statymin�s garantijos laikomos savotišku ,,užnugariu“ ir ne prašytojo vaidmeniu pagr�stu poreikio 

tenkinimo pageidavimu. Esminiu fenomeno Dalyvavimo kryptys: ,,Visur man�s pilna“ priežas�i� aspektu laikyti-

nas ne�gali�j� galios pajautimas, nes, susiejant su Giddens (1984), veik�jas gali daryti socialinio pasaulio pakeiti-

mus tik tuomet, kai jis turi gali�. Vadovaujantis Freire (2000) žodžiais, tyl�jimo kult�roje ne�galieji neišdr�st� viešai 

kvestionuoti ir reikšti nusiskundimus d�l dalyvavimo apribojim�.  

 

4.2.2.2. Kontekstas. Ne�galieji studentai siekia studij� s�lyg� gerinimo, esant šiems ins-

titucijos ir asmenini� poreiki� aspektams. Informant� dalyvavimas priklauso nuo aukšt�j� mo-

kykl� pasirengimo lygio priimti ne�galiuosius studentus – kokiam negalios pob�džiui skiriamas 

prioritetas institucijoje ir nuo d�stytoj� kompetencij� dirbti su ne�galiaisiais asmenimis. Ne�ga-

li�j� student� veikl� apimtys priklauso ir nuo j� asmeninio poreikio b�ti �trauktiems � studijas 

bei ne�gali�j� ekspertiškumo suvokimo, sprendžiant su tuo susijusias problemas. 

Aukštosios mokyklos pasirengimo priimti ne�galiuosius lygis. Pasirengimas priimti 

negali� turin�ius asmenis priklauso nuo to, kokia tai yra institucija bei kuriuo laiku joje studijuo-

jama. Aukštosios mokyklos skiriasi pagal s�lyg� studijuoti ne�galiesiems sudarym�:  vienos turi 

jau keli� dešimtme�i� patirt� šioje srityje, kitos – tik keli� met� arba iš viso neturi patirties. In-

formant� patirtyse atsispindi studij� proceso organizavimo kitimas žvelgiant iš laiko perspekty-

vos. Pavyzdžiui, vienoje aukštojoje mokykloje, kurioje šiai dienai jau �sitvirtino prašym� d�l 

auditorij� sukeitim� rašymo praktika, prieš kelet� met� ne�galieji studentai iš atsaking� admi-

nistracijos nari� gaudavo tokio pob�džio atsakymus: „tu �ia nesvajok, nieks �ia d�l tav�s nesi-

terlios, žinai, imk kit� dalyk�.“ (Informant� 6). Vadinasi, ne�galiojo dalyvavimo amplitud� ar jo 

b�tinyb� apsprendžiama tuo metu egzistuojan�io institucijos pasirengimo ir (ne)noro skirti d�-

mes� negalios tematikai.  

Negalios prioritetizavimas. Informantai pastebi, jog aukštosiose mokyklose vyksta ne-

galios prioritetizavimas – daugiau d�mesio skiriama jud�jimo negali� turin�i� asmen� porei-

kiams (nors net ir kalbant apie š� negalios pob�d� svarbiausia, koks jos sunkumas). D�l šios 

priežasties turintys regos, klausos, somatinius ar psichinius sutrikimus, susiduria su situacijomis, 

kuomet j� poreikiai traktuojami kaip nevienodai ar nepakankamai svarb�s. Ypa� tai jau�ia stu-

dentai su psichiniais sutrikimais: ,,nepasiruošus Lietuvos aukštojo mokslo sistema šitam ne�ga-

laus žmogaus integracijai ir konkre�iai – depresija sergantiems žmon�ms.“ (Informant� 31). 

Kitas aspektas – šiuo metu aukštosiose mokykloje gali studijuoti ir dažniausiai studijuoja sava-

rankiški ir gebantys savimi pasir�pinti ne�galieji, nes n�ra sukurtos speciali�j� paslaug� siste-

mos. Pavyzdžiui, sunki� jud�jimo negalios form� turintieji šiai dienai faktiškai gali studijuoti tik 

padedant asistentui, kurio pareigas dažniausiai atlieka ne�galiojo t�vai. Informantai iš esm�s su 

tuo nesutinka: ,,žmon�s turi aukot savo gyvenim� d�l to, kad vaikas baigt� mokslus.“ (Informan-

t� 9). Negalios prioritetizavimas bei speciali�j� paslaug� tr�kumas suponuoja dviprasmišk� ži-
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ni�: viena vertus, institucija atsiveria ne�galiesiems sudarydama s�lygas studijuoti, kita vertus, 

situacija kei�iasi tik s�lyginai „privilegijuotiesiems“, t.y. turintiems mažesn� negalios sunkum�. 

D	stytoj� kompetencij� dirbti su ne�galiaisiais tr�kumas. Ne�galieji identifikuoja 

d�stytoj� kompetencijos dirbti su ne�galiaisiais studentais tr�kum�. Žinojimo apie negali� tr�-

kumas praktikoje virsta d�stytoj� baim�mis, kai jie turi dirbti su regos ar klausos negali� turin-

�iais studentais: ,,pamat� – kur�ias, ir paskui pas juos buvo klausimas: kaip susikalb�sim, kaip 

dirbsim, kaip bendrausim?“ (Informantas 24). Ne�galieji mano, kad d�stytojai tur�t� daugiau 

d�mesio skirti ir suprasti ne�gali�j� problemas, suvokti: „mes visi lyg�s ir turim tokias pa�ias 

teises“ (Informant� 1). Tarp d�stytoj� egzistuojanti žinojimo apie negali� spraga materializuoja-

si kaip nesusipratim� ar nesusikalb�jim� s�veikos su studentais, kas apsunkina studij� kasdie-

nyb	.  

Ne�gali�j� �traukties poreikis. Ne�galieji studentai nori �silieti � bendr� student� mas	: 

„juk studijuoti �ia atvažiavom, o ne d�l to, kad ne�gal�s“ (Informant� 1), o aukštosios mokyklos 

n�ra iki galo apgalvojusios, kaip �traukti ne�galiuosius studentus, kuomet, anot Informant�s: 

,,esu ne�galioji, kuri� reikia kažkur � sistem� �d�ti“. Ne�galieji siekia kurti toki� aplink�, kurioje 

neb�t� išskiriama negalia, o patys ne�galieji b�t� �siliej	 � bendr� akademin	 veikl� ir gal�t� 

jaustis eiliniais studentais. Parodant išskirtinum� arba gailest� j� atžvilgiu, pavyzdžiui, darant 

nuolaidas, slopinamas noras reikštis ir b�ti savarankiškiems. D�l šios priežasties daugelis atsisa-

ko „privilegij�“: „priešiškai atsisakau lengvat�“ (Informantas 24). Problem�, susijusi� su studi-

j� s�lyg� gerinimu sprendimas t	siasi iki tol, kuomet studentas gali studijuoti savarankiškai ir 

pradeda jausti, jog tiek d�stytoj�, tiek student� yra vertinami lygiavertiškai.  

Ne�gali�j� ekspertiškumas. Ne�galieji studentai dalyvauja, nes suvokia savo ekspertiš-

kum� šioje srityje: žino savo poreikius, kylan�ius d�l negalios bei kokiais b�dais juos galima 

patenkinti, turi žinias, kaip galima gerinti s�lygas ne�galiesiems. J� nuomone, veiklose, kurios 

susijusios su ne�gali�j� studij� s�lyg� gerinimo klausimais, turi b�ti �traukiami ir patys ne�galie-

ji: ,,jie geriausiai žino, ko jiems reikia“ (Informant� 8), o kiti negali žinoti vis� j� reikmi�. 


traukiant ne�galiuosius � sprendim� pri�mimo procesus vyksta „ne popierin� integracija“ (In-

formant� 6), konkre�iau �vardinamos ir sprendžiamos problemos, išvengiama darymo ne�galie-

siems be ne�gali�j�. 
Tyr	jos komentaras: Ne�gali�j� dalyvavimas vyksta priklausomai nuo to, kokioje aukštojoje mokykloje 

jie studijuoja, nes kiekvienoje iš j� taisykl�s ir resursai varijuoja. Tod�l  vienose aukštosiose mokyklose d�stytojai 

d�l prieš tai buvusi� patir�i� gali geriau žinoti, kaip dirbti su konkre�i� negali� turin�iais asmenimis, kitose – žino 

mažiau; vienose aukštosiose pritaikyta daugiau fizin�s aplinkos objekt� jud�jimo negali� turintiems asmenims, ki-

tose – mažiau ir t.t. Skirtingos strukt�ros nulemia skirtingus startinius taškus, nuo kuri� pradedamos spr	sti proble-

mos. Vadovaujantis Giddensu (1984), ne�gali�j� dalyvavimas apribotas laiko ir erdv�s, kurioje jie yra konkre�iu 

metu. Vertinant kontekst�, veik�j� veikimo pob�dis ir kryptis tiesiogiai priklausys nuo to, koks yra aukšt�j� mo-
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kykl� pasirengimo lygis priimti ne�galiuosius, nuo kurio, anot Davies (2011), priklauso ir tai, kiek ne�galusis gali 

b�ti išgirstas ir kiek jo gr�žtamasis ryšys bus panaudotas studij� s�lygoms gerinti. Ta�iau pamatiniu aspektu išlieka 

ne�galiojo vaidmens pasirinkimas ir jeigu jis save suvokia, kaip ekspert�, darytina prielaida, jog at�jus laikui jis 

pasirinks veikti. Ir jeigu jis save laiko ekspertu, vadinasi, anot Beck ir Lau (2005), jis pats nubr�š rib�, iki kurios 

reikia dalyvauti, t.y. iki kol gal�s dalyvauti kaip eilinis studentas.  

 

4.2.2.3. �siterpian�ios s�lygos. Ne�gali�j� dalyvavimas gali b�ti palaikomas arba apri-

bojamas d�l �vairi� asmenini�, socialini� ar teisini� s�lyg�. Ne�gali�j� veiklumui svarbus insti-

tucinis atsakas � j� poreikius ir veiksmus, ne�gali�j� student�, kaip grup�s, mobilizacijos aspek-

tai, socializacijos proceso metu formuoti l�kes�iai j� geb�jim� atžvilgiu bei asmenin�s savyb�s.  

Institucinis atsakas. Ne�gali�j� dalyvavimas didele dalimi priklauso nuo to, kaip insti-

tucija reaguoja � j� poreiki� išreiškim� ir veiklas. Ne�galiesiems lengviau atstovauti savo arba 

kit� ne�gali�j� student� interesus, vykdyti veiklas, skirtas studij� s�lygoms ne�galiesiems gerin-

ti, kai šias iniciatyvas palaiko aukštosios mokyklos bendruomen�s nariai: ,,kai yra pasitik�jimas 

iš kažko tai aukš�iau <...> tai jau tu tiki tuo ir t� darai.“ (Informant� 1). Ne�galiuosius toles-

n�ms veikloms inspiruoja matomos besikei�ian�ios s�lygos ir poži�ris � juos aukštojoje mokyk-

loje: ,,man tai yra kaip stimulas, vat tai padeda, kad jie tavim r�pinasi ir kad jie nori, kad tavo 

rezultatai nesiskirt� ir nuo kit� student�.“ (Informant� 28). Ne�galumo tema aukštosiose mo-

kyklose – pakankamai naujas reiškinys, d�l šios priežasties kuomet ne�galieji pradeda viešai 

kalb�ti šia tematika socialini� akcij� ar per kitokio pob�džio renginius, nat�raliai pritraukiamas 

akademin�s bendruomen�s d�mesys. Atitinkamai, ne�gali�j� iniciatyvos slopinamos, kuomet jie 

susilaukia gr�žtamojo ryšio, kur� �vardina: „neturim laiko, neturim noro, neturim l�š�.“ (Infor-

mant� 1). Ne�galiesiems ateina nusivylimo jausmas, kai j� studij� metais ne�vyksta jokie poky-

�iai institucijoje. Pavyzdžiui, Informant� 21 antrame kurse prad�jo nebeatskleidin�ti savo nega-

lios: ,,aš daugeliui nesakiau, nes ma�iau, kad jau beprasmiška.“. Kai �gyvendindami iniciatyvas 

studij� s�lyg� gerinimui negali rasti ne�gali�j� student� arba jie nenori atskleisti savo negalios ir 

viešinti savo problem�, tuomet: „gaunasi uždaras ratas kažkoks tai: neaišku kam, neaišku d�l 

ko“ (Informantas 23). Labai svarbus informacijos gavimas apie universitete egzistuojan�ias pro-

ced�ras, norint gauti atitinkamas paslaugas studij� metu, ypa�, naujai �stojusiems: ,,iš narvelio 

išlindusiems“ (Informant� 1). Ne�galieji dažnai nežino, � k� jie tur�t� kreiptis d�l konkre�ios in-

formacijos arba asmenys, � kuriuos kreipiamasi aukštosios mokyklos administracijoje, pad�ti 

negali.    

Ne�galieji patiria papildom� sunkum�, nes jie nuolat turi aiškinti naujiems žmon�ms apie 

savo negali�: „kiekvienam aiškint atskirai, kame �ia tavo problema“ (Informant� 19). Lengviau 

yra tiems, kurie turi matomus jud�jimo, regos, klausos sutrikimus, nes nereikia �rodin�ti savo 

negalios. Pavyzdžiui, Informantas 22 turi regos sutrikim�, jis negali skaityti popierini� tekst�  ir 
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rašyti, ta�iau turi išlikus� matomum� ir vaikš�ioja be lazdel�s. Jis teigia: „k� gal sunkiausiai su-

pranta visuomen�, tai, kad tu arba matai, arba tu aklas.“.  Informantas 26 turi somatin� sutriki-

m� (artrit�) ir d�l to turi profilaktiškai gydytis sanatorijoje, ta�iau d�stytojai netiki jo ne�galumu 

ir jis teigia: „man reikia pas jumis su vežim�liu atvažiuot, tada aš jum b�siu ne�galus?“. Taip 

pat situacija sud�tingesn�, jeigu liga progresuoja ir specialieji poreikiai išryšk�ja studij� t�km�-

je: „yra tikimyb�, kad aš per kelis metus galiu apakt“ (Informantas 23). Didele dalimi b�tent 

negalios pob�dis apsprendžia ne�galiojo buvimo kokyb	 aukštojoje mokykloje.  

Ne�gali�j� mobilizacijos aspektai. Ne�galieji dažniausiai sav	s neidentifikuoja kaip 

vieningos grup�s, o j� mobilizacija vyksta daugiau išskirtiniais atvejais. Kai kurie ne�galieji su-

interesuoti dalyvauti veiklose, skirtose ne�gali�j� studij� gerinimui d�l to, kad jiems �domu su-

žinoti apie kitokias negalias turin�ius studentus, j� poreikius, kad b�t� galima dalinantis patirti-

mi pad�ti vienas kitam. Išryšk�ja daugiau aspekt�, kod�l ne�galieji neturi intereso mobilizuotis. 

Informantai pabr�žia buvimo „vienais“ aspekt�, nes dažniausiai b�na vieninteliai visame kurse 

ar grup�je, turintys negali�, o tuo pa�iu metu aukštojoje mokykloje studijuoja ribotas skai�ius 

ne�gali�j�. Ypa� sunku pritraukti tokius, kurie nor�t� dalyvauti veiklose, skirtose ne�gali�j� stu-

dij� gerinimui. Ne�galieji tvirtina: „vienam visgi yra sunku b�ti iniciatyviu ir visk� sukti“ (In-

formant� 19), ,,vienas lauke – ne karys“ (Informant� 1). Mobilizacijai trukdo ir negalios neat-

skleidimas: „dauguma ne�gali� žmoni� yra užsisl�p�, jie nenori viešint sav�s“ (Informant� 1). 

Jie jau�ia d�kingum� už galimyb	 studijuoti ir teigia, jog jiems nieko daugiau nereikia arba bijo, 

ta�iau nusiskundimais ir nepasitenkinimu d�l studij� s�lyg� dalinasi artim�j� rate: „nu k�, prisi-

ima ne�galiuosius, ir k�, ir jais nesir�pina?” (Informant� 6). Kiti ne�galieji studentai kartais 

mano, jog atskleisti savo negali� yra beprasmiška, nes tai nieko nepakeis. Pavyzdžiui, Informan-

tas 23 yra neprigirdintis ir kur� laik� žmon�s su juo kalba garsiau, ta�iau po to sugr�žta � jiems 

�prast� kalb�jimo b�d�. Galiausiai, kai kurie ne�galieji nenori dalyvauti veiklose, skirtose ne�ga-

liesiems: „jie nenori burtis su ne�galiaisiais žmon�mis.“ (Informant� 1), nejau�ia tam poreikio, 

abejoja j� produktyvumu ir tikslingumu – „susitikt su visais invalidais ir pasikalb�t, kaip man 

blogai gyvent?” (Informant� 27). Nuomoni� �vairov� apie mobilizacijos galimybes leidžia ma-

nyti, jog studij� s�lyg� gerinimas kol kas išliks individualiomis iniciatyvomis.  

Socializacijos metu formuoti l�kes�iai j� atžvilgiu. Ne�gali�j� dalyvavimui didel	 

reikšm	 turi socializacijos proceso metu formuoti l�kes�iai j� geb�jim� atžvilgiu. Aukl�jimo 

šeimoje svarba tiesiogiai susijusi su sav	s pri�mimo formavimu, atsakomyb�s už savo gyvenim� 

prisi�mimu bei didesniu pasitik�jimu savo galiomis. Pavyzdžiui, Informant� 9 dalinasi: „aš de-

mokratiškoj ir mylin�ioj šeimoj gyvenau, visada buvau mylimiausia, mažiausia, gražiausia ir 

visokiausia.“.  Informantai pabr�žia, jog ne�galieji išmokomi b�ti pasyviais, o ne b�ti aktyviais 

ir jie pradeda taip elgtis. Ne�galieji nenori niekam trukdyti: „vaikšto nuleid� galvas“ (Informan-



 111

tas 22). Ne�gali�j� pasyvumas, anot Informant�s 9, susij	s su j� buvusia patirtimi: jie „sulaužyti 

diskriminacijos“ d�l nes�kming� bandym� ir „pastovi� atsimušin�jim�“; „priprat�, kad kažkas 

kitas yra autoritetas“ (Informant� 2). Tyrimo rezultatai atskleid�, jog prieš studijas ar studij� 

metu patyr	 traum� informantai, po reabilitacinio laikotarpio sugr�žta � studijas ir labai kryptin-

gai siekia išsilavinimo. Išsikeliamas tikslas v�l b�ti savarankiškais ir nepriklausomais asmeni-

mis: „nor�jau gr�žt � visuomen� atgal, iš kurios aš iškritau.“ (Informantas 20), aukštosios mo-

kyklos bendruomen� prilyginama visuomenei. Tokie informantai stengiasi „neužsiciklinti prisi-

minimuose“ (Informant� 8), o �sivardin	 savo stipri�sias puses ir geb�jimus išnaudoti savo po-

tencial� ir jud�ti � priek�. Galima daryti prielaid�, jog ši� informant� socializacijos metu sufor-

muoti reikalavimai sau asmeniniame ir profesiniame gyvenime, �gijus negali�, siekiamybi� kar-

tel�s nenuleidžia.   
Tyr	jos komentaras: Ne�gali�j� dalyvavimui svarbiausiomis �siterpian�iomis s�lygomis galima laikyti 

institucin� atsak� ir socializacijos proceso metu j� atžvilgiu formuotus l�kes�ius. Tyrimo rezultatai rodo, jog ne�ga-

li�j� palaikymas, tik�jimas j� galimyb�mis, j� nuomon�s reiškimo skatinimas ir atsižvelgimas � j�, prisideda prie 

ne�galiojo �galinimo ir to pasekoje – veiksnumo �gyvendinimo aukštojo mokslo kontekste. Tuomet jie dalyvauja 

strukt�roje (Giddens, 1984), kurioje j� nuomon� ir j� veiksnumas yra svarbus ir patvirtinamas. Ar ir kada ne�galieji 

prad�s �gyvendinti savo veiksnum�, didele dalimi priklauso nuo socializacijos proceso metu formuot� l�kes�i� j� 

atžvilgiu ir buvusi� patir�i�, nes jeigu j� ankstesn�s veiksnumo �gyvendinimo iniciatyvos kitose strukt�rose (vidu-

rin�je mokykloje, b�reliuose, šeimoje, ne�gali�j� stovyklose ir pan.) b�davo užgniaužiamos joms dar nepasireiškus, 

tos neigiamos patirtys studij� metu gali ilg� laik� slopinti. Veiksnumo pasireiškimui reikalingas laikas, nes ne�galie-

ji �prat	, jog kiti, o ne jie turi gali�, d�l ko pl�tojasi išmoktas bej�giškumas (Hughes, 2009). Kaip matoma, jeigu 

vykt� ne�gali�j� mobilizacija, tai palengvint� ir tikriausiai pagreitint� studij� s�lyg� keitim�si, ta�iau tai n�ra le-

miamas veiksnys, apsprendžiantis, kad ir pavieni�, bet turin�i� veiksmo motyvacij�, veik�j� veiksnumo raišk�.  

  

4.2.2.4. Veiksm�/s�veik� strategijos. Ne�gali�j� student� veiksm� ir s�veik� strategi-

jos susijusios su šiomis sritimis: akademin�s bendruomen�s poži�rio � ne�galiuosius bei studij� 

organizavimo proceso keitimu, pilietiniu aktyvumu. Vieni studentai suinteresuoti išimtinai tik 

savo studij� s�lyg� gerinimu, kiti – vis� ne�gali�j� student� gerove aukštajame moksle, ta�iau 

bendrai tarp informant� egzistuoja �sitikinimas: „jeigu jau pagalvoja apie mane vien�, jie galvo-

ja ir apie kitus.“ (Informant� 1). Ne�gali�j� student� dalyvavimas ir jo filosofija paremti skirtin-

gais principais.  

Veiksm�/s�veik� strategijos, susijusios su akademin	s bendruomen	s poži�rio kei-

timas. Pirmoji veiksm� ir s�veik� strategij� grup� susijusi su švietimu negalios tematika, kuris 

informant� vykdomas tiek akademin�je erdv�je, tiek už jos rib�. Ne�galieji siekia akademin�s 

bendruomen�s poži�rio kismo per paskaitas ir seminarus, bandydami analizuojamas temas su-

sieti su negalia bei jas interpretuoti per aptariam� teorij� prizm	 (ypa� tai pastebima socialini� 

moksl� srityje). Kai kurie ne�galieji persp�ja d�stytojus ir kursiokus, kad jie nevengt� kalb�ti 
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apie negali�, ta�iau pastebi, jog nuomon�s reiškiamos atvirai, jeigu yra artimesni ryšiai, kitu at-

veju – bandoma išvengti nepatogi� situacij�. B�na situacij�, kai patys ne�galieji taiso d�stytojus 

d�l neteisingai vartojamos terminologijos, pavyzdžiui, jeigu vartojamas terminas „invalidas“ 

arba ne�galieji vaizduojami kaip atskirties grup�.  

Pasiekti platesnei akademinei auditorijai organizuojami vieši renginiai. Pavyzdžiui, vie-

noje aukštojoje mokykloje jau tradicija tapo socialini� akcij� organizavimas, skirt� šviesti aka-

demin	 bendruomen	 negalios tematika per patyriminius užsi�mimus. Šios akcijos organizuo-

jamos Tarptautin�s ne�gali�j� dienos proga, bendradarbiaujant su savo ar kitos aukštosios mo-

kyklos administracija, Student� atstovyb�mis, specialiosiomis mokyklomis. Toki� socialini� 

akcij� poveikiui iliustruoti Informant� 6 pateikia jos kursioki� suteikt� gr�žtam�j� ryš� apie paty-

riminius užsi�mimus: „aš ne�sivaizdavau, kad taip baras aukštai yra, kaip yra sunku � lift� �va-

žiuoti”, „aš nuvažiavau � skaitykl� ir supratau, kaip sunku knygas pasiekt”, „kaip sunku pro 

k�d� pravažiuot“. Informant� 6 dalinasi savo pam�stymu šiuo klausimu: „tai tas žmogus, kuris 

nepravažiavo, galb�t, kai mes atvažiuosim � skaitykl�, galb�t jis pasitrauks k�d�, tu pravažiuosi, 

tau nereiks sakyt „atsiprašau atsiprašau”. Net negirdi, kai tu kalbi ir akis išp�tus ži�ri „ko tu 

nori?”, kai tu prašai k�d� patraukt“. Kartais tokio pob�džio socialin�s akcijos organizuojamos 

viešojoje miesto erdv�je. Taip pat informantai pasisako studij� prieinamumo ir negalios klausi-

mais skaitydami pranešimus per seminarus ir konferencijas, šia tematika: „aš buvau pieš m�nes� 

konferencijoj, tai k� aš akcentavau, kad yra informacijos tr�kumas visuomenei, k� ir aš darau – 

tai negalios etiketas, ir žmon�s nesuvokia k� gali ir kaip gali.” (Informantas 20).  Apibendri-

nant, švietimas negalios tematika informant� yra laikomas pamatine integracijos � aukšt�j� 

moksl� prielaida ir s�lyga.  

Veiksm�/s�veik� strategijos, susijusios su studij� proceso organizavimo keitimu. 

Antroji veiksm� ir s�veik� strategij� grup� susijusi su studij� organizavimo proceso poky�iais, 

kurie atsiranda tariantis su d�stytojais bei rašant prašymus administracijos skyriuose. Su d�styto-

jais tariamasi d�l mokymo(si), atsiskaitymo form�, paskait� vedimo prieinamose patalpose. Ne-

�galieji stebi d�stytojus per paskaitas ir �vertina, ar gal�s b�ti išklausyti ir suprasti, o pats pokal-

bis dažniausiai vyksta po paskaitos. Tarimosi su d�stytojais s�lyga – tai negalios atskleidimas, 

kuomet paaiškinami iš jos kylantys poreikiai bei kokia forma jie gali mokytis: „aš nematau 

skaityt, rašyt, nor��iau kiek galiu informacijos gauti elektroniniu b�du, atsiskaitymai – galiu 

arba žodžiu, arba kompiuterin� variant� aš atlieku test�, �rašau jums � kažkoki� laikmen�.“ (In-

formantas 22). Kartais informantai paprašo d�stytoj�, su kuriais gerai sutaria, paaiškinti, kokia 

j� mokymo specifika kitiems kolegoms. Ne�galieji nor�dami, jog paskaita vykt� prieinamose 

patalpose, kartais tariasi su dviem d�stytojais, kad b�t� sukeistos auditorijos, arba veiklos alter-

natyvos aptariamos su bendrakursiais. 
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Prašym� rašymas pasitelkiamas kaip viena iš veikimo strategij� spr	sti studij� metu ky-

lan�ias problemas. Pavyzdžiui, vienoje aukštojoje mokykloje ne�galieji rašo prašymus dekanate, 

kad paskaitos vykt� prieinamose auditorijose: „kad aš gal��iau lankyti visas paskaitas, kad ne-

reik�t� važiuoti � kit� gatv�s pus�.“ (Informant� 1). Kitoje aukštojoje mokykloje Informant� 28, 

turinti somatin� sutrikim�, raš� du prašymus. Pirmasis prašymas buvo adresuotas prorektoriui 

d�l laisvo grafiko suteikimo: „kai aš jau parašiau prašym�, tai tada jau prad�jo � tai atsižvelgt, 

o taip, nelabai kažkam r�pi, ar tu sveikas, ar tu ne, �ia tavo problemos ir niekam tas ner�pi.” 

Antrasis prašymas adresuotas rektoriui d�l nesutikimo pasilikti mokamoje vietoje d�l, jos nuo-

mone, neteisingai atliktos rotacijos. S�veikaujant su d�stytojais ir administracijos nariais, spren-

džiant �vairius su ne�gali�j� studijomis susijusius klausimus, vienkartin�s praktikos laikui b�-

gant pradeda �sitvirtinti, kaip nat�rali studij� organizavimo proceso rutina.  

Kai kurie ne�galieji studentai nieko specialaus nedaro, bet prisitaiko prie jau esamos situ-

acijos aukštojoje mokykloje arba pasitelkia � pagalb� savo artim� draug� rat�. Pavyzdžiui, In-

formantas 3, kuris juda vežim�liu, nepritaikytose aukštosios mokyklos patalpose su nepatekimo 

problema nesusidurdavo: „ne, man nebuvo tokios situacijos. Ne, nu tikrai nebuvo, k� aš žinau: 

jeigu reikia, tai reikia, surandu, k� reikia. T� draug� gi pilna – ir Vilniuj, ir visur.” Kartais vien 

tik pa�i� informant� buvimas ir studijavimas kartu ple�ia aukštojo mokslo dalyvi� poži�r� � ne-

gali� turin�ius asmenis, j� potencial� ir galimybes.  

Veiksm�/s�veik� strategijos, susijusios su pilietiniu aktyvumu. Tre�ioji veiksm� ir 

s�veik� strategij� grup� susijusi su informant� pilietinio aktyvumo pasireiškimu. Informantai 

konsultuoja kitus ne�galius studentus ir moksleivius aukštosios mokyklos pasirinkimo bei studi-

j� proceso ypatum� klausimais, dalinasi asmenine patirtimi. Iliustracijai pateikiamas Informan-

t�s 1 pasakojimas: „viena mergina, kuri �stojo �ia � universitet�, tai, kai jinai atvyko ir aš kai 

dariau joms, nu, kaip su šeima, ekskursij�, viskas labai idealiai tiko ir patiko, ir tikrai nor�jo �ia 

�stoti, ir specialyb� nerealiai patiko, bet sunkumas su vaikš�iojimu, tai pabandžiau palyd�ti iki 

bendrabu�io ir mergina tiesiog nesugeb�jo taip toli nueiti. Sakau, ,,nu, tai turi laiko vasar�, kad 

išsilaikyti teises“. Toliau buvo mano konsultavimas d�l teisi� gavimo, automobilio �sigijimo ir 

jau ten toliau visi kiti dalykai, kurie nesusij� su universitetu, tai dabar mergina laksto dar geriau 

negu aš, turi ji teises vos por� m�nesi�. Tai jinai atvažiuoja mašina � universitet�, pasistato �ia 

automobil� prie pat, jai �ia netoli ateiti.”. Konsultavimas su studij� procesu susijusiais klausi-

mais vyksta elektroniniu paštu, susitikus gyvai, ne�gali�j� stovyklose, per Studij� muges. Ne�ga-

lieji studentai, gyvenantys bendrabutyje, dalinasi turima informacija su tais, kurie ten negyvena. 

Dalis informant� dalyvauja aukštojoje mokykloje organizuojamuose susitikimuose, kurie 

skirti aptarti studij� metu iškylan�ioms problemoms. Dalyvaujantieji lankosi šiuose susitikimuo-

se, nes laiko tai savo, kaip studento, pareiga. Jau�iamas kritiškas tokio pob�džio susitikim� ver-
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tinimas, nes susirenka nedidelis skai�ius ne�gali�j� ir dažniausiai tai b�na: „tie patys veidai vi-

suose susitikimuose.“ (Informant� 6). Dalis informant� nemato prasm�s dalyvauti šiuose susiti-

kimuose, nes j� manymu, jie organizuojami daugiau d�l galimyb�s atsakingiems asmenims už-

sid�ti „plius�“ už vykdom� veikl�, o problemos taip ir lieka nesprendžiamos. Kai kurie infor-

mantai domisi negalios tematika, dalyvauja aukštojoje mokykloje šiam tikslui organizuojamose 

švent�se: „aš vis viena b�davo padalyvauju kažkur, nueit, pasidom�t, kažk� padaryt, man tas 

b�davo � naud�.“ (Informantas 12). Kiti ne�galieji kaip tik vengia rengini�, susijusi� su negalios 

tematika, o stengiasi dalyvauti ir b�ti �traukti � visus studentus jungian�ias akademines ar laisva-

laikio veiklas.  

Keli informantai vykd� asmenines iniciatyvas, siekdami pagerinti studij� s�lygas. Infor-

mantas 23 dvejus metus savo aukštosios mokyklos Student� atstovyb�je buvo atsakingas už ne-

�gali�j� student� reikal� kuravim�. Kaip vien� pagrindini� iniciatyv� per savo savanoryst�s me-

tus, jis �vardina veikl�, skirt� pritaikyti programin	 literat�r� neregiams, kuomet literat�ra b�t� 

nuskanuojama ir prieinama elektroniniu formatu. Šiai iniciatyvai �gyvendinti buvo organizuoja-

mi susitikimai ir diskusijos su aukštosios mokyklos, bibliotekos ir universiteto leidyklos admi-

nistracijos nariais. Galiausiai, ši iniciatyva liko ne�gyvendinta, nes administracijos pozicija bu-

vo, jog d�l dešimties akl�j� tokio darbo daryti n�ra verta. Jis teigia: „padariau tiek, kiek gal�-

jau“. Informant� 19 band� iškelti klausim� d�l ne�gali�j� koordinatoriaus pareigyb�s universite-

te, nes ne�galiesiems n�ra paskirtas asmuo, pas kur� b�t� galima eiti pasikonsultuoti. Ji nu�jo 

pasikalb�ti d�l šio klausimo su už studijas atsakingo skyriaus vadovu, ta�iau viskas ir liko šio 

pokalbio ribose.  

Dalyvavimo principai. 
domu pasteb�ti, jog informant� pasakojimuose išsiskyr� tam 

tikri j� dalyvavimo principai. Siekdami studij� organizavimo proceso poky�i�, vieni ne�galieji 

remiasi dialogo principu, kuomet išsakoma problema ir konstruktyvus pasi�lymas, kaip b�t� 

galima j� spr	sti. Kitiems studijos yra kova už savo b�v� ir teises. Pabr�žiama savos iniciatyvos, 

atsakomyb�s prisi�mimo ir veiksm� svarba: „dabar iki tre�io kurso atkeliavus, tai tiesiog jau�iu 

užsiugdžius savyje t� kovojimo instinkt� tok�, ir tiesiog jei kas k�, tai b�tent kovoju.“ (Informan-

t� 21). Informant�s manymu, ne�galieji turi nustoti „tyl�ti“ ir prad�ti išsakyti savo poreikius. In-

formant� 28 teigia: „jeigu nekovosi, tai ir šans� n�ra, kad laim�si“ ir ,,niekam tu ner�pi, jeigu 

pa�iam sau ner�p�si.“ Dar informantai �vardina viešumo princip� savo dalyvavime. Viešumas 

pasireiškia dalyvavimu �vairaus pob�džio veiklose – prieinamoje ir neprieinamoje aplinkoje: 

„pasikeitimas vyko, nes aš buvau visur pastebima ir man visur reik�jo.“ (Informant� 1) ir ,,visur 

man�s pilna“ (Informantas 17). Daugelio informant� pabr�žiamas asmenin�s iniciatyvos rody-

mas, nes „sotus alkano nesupras“ (Informantas 4), o jeigu kažkas nevyksta, vadinasi, arba ne-

�galieji neturi tam poreikio, nenori arba to nori nepakankamai žmoni�. Ne�galieji pabr�žia, kad 
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nereikia bijoti prašyti pagalbos, kai jos tikrai reikia: „nebijok paprašyti ir nebijok ištiesti rank� 

kitam“ (Informantas 4). Informantai pabr�žia, jog patys siekia b�ti kaip �manoma savarankiš-

kesni ir nesinaudoti savo negalia: „stengiausi kiek �manoma visk� daryti pats“ (Informantas 11). 

Pavyzdžiui, pastarasis Informantas buvo išmok	s lipti laiptais kartu su vežim�liu. Principai, ku-

riais savo dalyvavime vadovaujasi informantai, varijuoja priklausomai nuo j� asmenini� savybi� 

bei ankstesni� patir�i�.  
Tyr	jos komentaras: Sunku išskirti veiksm� ir s�veik� strategijas kaip svarbiausias, nes jos visos prisi-

deda prie aukštojo mokslo socialin�s realyb�s kitimo, kurioje ne�galieji, laikui b�gant, tampa nat�ralia jos sudeda-

m�ja dalimi. Informant� nuomone, pamatine integracijos � aukšt�j� moksl� prielaida ir s�lyga laikomas švietimas 

negalios tematika, nes nuo jo priklauso ir tai, kiek bus atsižvelgiama � ne�gali�j� nuomon	, ir kokiu mastu aukštojo 

mokslo strukt�roje �sitvirtins žinojimas apie negali�, kuris bus pritaikomas kasdienin�je studij� rutinoje. Veiksmai, 

susij	 su studij� proceso organizavimo keitimu ir pilietiniu aktyvumu, gali b�ti laikomi antriniais, kaip galimais d�l 

pirmosios veiksm� ir s�veik� strategij� egzistavimo. Vadovaujantis Giddenso (1984) veik�jo konceptu, ne�gali�j� 

veiksmai priklauso nuo motyvacijos, kokie yra veik�jo norai ir troškimai. Vadinasi, veiksm� ir s�veik� strategijos 

bus padiktuotos konkre�ioje strukt�roje laike ir erdv�je esan�io veik�jo konkre�ios motyvacijos. Dalyvavimo prin-

cipai �rodo susietum� su Giddenso veik�ju, kuris yra racionalus ir tikslingas individas, šiuo atveju, vien� ne�gali�j� 

veiksmai paremti dialogu, kit� – viešumo principu, vieniems studijos yra kova už b�v�, kitiems – galimyb� atrasti 

save kaip savarankišk� ir nepriklausom� individ�, v�lgi, visk� suvedant � veiksm� priklausomyb	 nuo veik�jo mo-

tyvacijos.  

 

4.2.2.5. Pasekm	s. Informant� atliekam� veiksm� ir s�veik� pasekm�s susijusios su di-

desniu žinojimu apie negali�, lankstesniu studij� proceso organizavimu bei fizin�s ir informaci-

n�s aplinkos pritaikymu. Šios pasekm�s lie�ia informantus asmeniškai, jau studijuojan�ius ne-

�galiuosius ar tik studijuosian�ius aukštojoje mokykloje bei institucij�. 

Didesnis žinojimas apie negali�. D�l ne�gali�j� veikimo  atsiranda žinojimas apie nega-

li� aukštojoje mokykloje: tarp d�stytoj�, student�, administracijos darbuotoj�. Kai jis yra, pa-

lengvinamas studij� procesas b�simiems ne�galiesiems studentams ir jiems reikia mažiau �rodi-

n�ti: „man paliko �sp�d� atsižvelgimas � negali�“ (Informant� 8). B�na atvej�, kai akademin�s 

bendruomen�s nariai pradeda „advokatauti“ už ne�galiuosius, t.y. patys iškelia negalios klausi-

m�, sprendžiant su studijomis susijusius klausimus.  

Lankstesnis studij� organizavimo procesas. Poky�i� atsiradimo institucijoje s�lygos – 

tai negalios atskleidimas ir iš jos kylan�i� poreiki� išd�stymas. Turintiems nematom� negali� 

galioja abi min�tosios s�lygos. Ne�gali�j�, kurie atskleidžia savo negali� ir d�l studij� s�lyg� 

pritaikymo bendrauja su d�stytojais arba aukštosios mokyklos administracijos nariais, poreikiai 

dažniausiai yra patenkinami. Poreikiai, susij	 su studij� organizavimo proceso poky�iais, pasie-

kiami dažniau ir lengviau, nei poreikiai, susij	 su fizin�s aplinkos pritaikymu: „jeigu pritaikyt 

aplink� ir šiaip fizin� ir informacin� aplink�, tai vistiek neišvengiamai kainuoja daug ir �ia 
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daug greit� poky�i� nebus.“ (Informantas 23). Nematom� negali� turin�i� student� poreikiai 

patenkinami v�liau, d�l reikalingumo �rodyti poreiki� svarb�. T� ne�gali�j�, kurie turi nemato-

m� negali� ir jos neatskleidžia, poreikiai n�ra patenkinami. Ne�gali�j� dalyvavimo s�kmingu-

mas, savo galios ir gal�jimo prisid�ti prie poky�i� suvokimas, prisideda prie ne�galiojo pasitik�-

jimo savimi ir savivert�s augimo: „per šešis metus kaip asmenyb� užaugau labai žymiai.“ (In-

formant� 1). Esamoje situacijoje „laimi“ tie studentai, kurie atskleidžia savo negali� ir pasirenka 

s�veik� su akademin�s bendruomen�s nariais. 

Fizin	s ir informacin	s aplinkos pritaikymai.  D�l ne�gali�j� veikimo, kuomet jie iš-

sako savo poreikius, po truput� pradeda atsirasti fizin�s ir informacin�s aplinkos pritaikymai. 

Vieni studentai naudojasi pritaikymais jau savo studij� laikotarpiu, kiti – nepamato joki� poky-

�i�.  

Ilgainiui d�l ne�gali�j� ir akademin�s bendruomen�s bendradarbiavimo atsirad	 poky�iai 

nat�raliai tampa studij� organizavimo proceso realyb�s dalimi: „dauguma kur�i�j� studijuoja 

taikomosios dail�s fakultete – d�stytojams  jau �prastas �vykis.“ (Informantas 24). Augant ne�ga-

li�j� student� skai�iui tokioje akademin�je kult�roje, kur priimamas ir vertinamas j� dalyvavi-

mas, bendradarbiaujama su aukštojo mokslo dalyviais, t	siamas nuolatinis studij� organizavimo 

proceso vystymasis ir kismas. Tai patvirtina, jog kei�iasi institucin�s praktikos ir vyksta „pri-

pratimas“ prie negalios, kurios turi teigiam� poveik� esamiems bei b�simiems ne�galiesiems 

studentams, nes atsiranda naujos studij� organizavimo proceso praktikos. 
Tyr	jos komentaras: Visos išvardintosios pasekm�s prisideda prie aukštojo mokslo socialin�s realyb�s 

kitimo, kurioje dalyvauja ne�galusis, kurio poreikiai tampa vienu iš sud�tini� administracini� praktik� dalimi, o 

pagal Barton ir Corbett (1992), Allen ir kt. (2006), Hurst (2006), �vairov�s perspektyv� integravimas � visas aukšto-

sios mokyklos praktikas ir yra vienintelis kelias pasiekti norim� ir ilgalaiki� poky�i�. Iš informant� interviu matyti, 

jog institucijos eina šia linkme, ta�iau kiekviena savo individualiu pagrei�iu. Akivaizdu tai, jog grei�iau atsiranda 

tie poky�iai, kurie reikalauja mažesnio finansinio ind�lio, kaip kad fizin�s ir informacin�s aplinkos pritaikymas, 

visuomet užsit	sia laike.  

 

4.2.3. Kintantis tapatumas: ,,Esu eilinis studentas“ 

Šis fenomenas atskleidžia ne�gali�j� student� tapatumo formavim�si ir jo kitim� studij� 

metu. Ne�galieji studentai siekia b�ti paprastais eiliniais studentais, kai kurie iš j� taip ir jau�ia-

si: ,,esu eilinis studentas“ (Informantas 18). Ne�galieji stengiasi keisti savo studij� s�lygas tam, 

kad gal�t� b�ti tie eiliniai studentai, o ne išskirtiniai – b�ti tokiais pa�iais studentais: „kaip ir 

visi“ (Informantas 24).  Didžioji dalis studij� patir�i� tokia pati, kaip ir kit� student�, tik skiriasi 

j� bendrojo lavinimo ir, kai kuriais atvejais, ypatingos prasm�s teikimas galimybei studijuoti ir 

gauti aukšt�j� išsilavinim�. Daugelis informant� kalb�dami apie savo planus ir svajones, pamini 

kaip vien� pirm�j� prioritet� – šeimos suk�rim�, v�liau – m�gstam� darb�, kuriame galima to-
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bul�ti, keliavim� ir t.t. Informantas 23, apie ne�galiuosius teigia: „gal tiesiog tau reikia labai 

ilgai ieškot vat tos, t� vis� gyvenimo – darbo, santyki�, sav�s, žinai, vis� t� komponent�, kad 

susid�t�.“. Analizuojamos priežastys, kaip atsirado fenomenas, koks yra kontekstas, kokios �si-

terpian�ios s�lygos, veiksm� strategijos bei pasekm�s (8 pav.).  
  

 

 

  
                                                                      
 
 
 
 
 
 
 
                                                       
     
                                                                
 

 
 

8 pav. Fenomeno Kintantis tapatumas: „Esu eilinis studentas“ paradigminis modelis  
 

4.2.3.1. Priežastys. Ne�gali�j� student� tapatumo klausimas priklauso nuo sav	s verti-

nimo, akademin�s bendruomen�s poži�rio bei studij� s�lyg� sudarymo lygio ir kokyb�s.  

Sav
s vertinimas. Ne�galiojo poži�ris � save ir sav	s vertinimas ir pri�mimas didele da-

limi priklauso nuo poži�rio � savo negali�: „kaip tu su ja susitvarkai.“ (Informantas 11). Infor-

mantai savo negali� priima ir mato skirtingai, taip pat skiriasi poreikiai pagal negalios pob�d�. 

Negalia tai: „dovana matyti daugiau“, „nepatogumas“, ,,turiu nepatogum�, bet esu sveikas“, 

„sportin� apranga konferencijoje, kurios negali nusiimt“, „kal�jimas“, „milžiniški suvaržy-

mai“, „stresas kitiems žmon�ms“, „gyvenimo išš�kis“, „kartais kli�tis, kartais ne kli�tis“, „su-

sirgimas, kuris netrukdo jaustis laimingai“, „laiptelis, kuriuo vis� laik� turi lipti” ir t.t. Infor-

mantas 4 pabr�žia, jog svarbu: „savyje nematyti ne�galaus žmogaus“ ir viskas priklauso nuo 

m�stymo.  

Negalia dažnu atveju matoma, kaip vienas iš tapatumo aspekt�, ta�iau ne pirminis: „pir-

miausia, moteris, student�, o tik po to ne�galioji.“ (Informant� 1). Kai susigyvenama su negalia, 

ji tampa tiesiog: „gyvenimo dalimi“ (Informantas 11) ar „tik dalis patyrimo” (Informant� 6), 

tuomet d�l negalios kylantys sunkumai laikomi norma ir asmuo save laiko: „normaliu žmogum“ 

(Informant� 9). „Normalus žmogus“ informant� suvokimu, savarankiškas, save realizuojantis, 
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turintis tikslus ir siekius bei galintis pasiekti, ko nori. Susigyvenimas su negalia, didele dalimi 

priklauso nuo to, kokios keliamos ekspektacijos d�l j� ligos ar galim� sveikatos pager�jimo per-

spektyv� ateityje. Kaip Informant� 2 teigia: „reikia ruošti psichologiškai vaik� ir mokyt gyvent 

tokiam, koks jis yra.“. Ne�galieji gyvena savotišku bud�jimo režimu, kuomet jie susigyven	 su 

savo negalia ir j� pri�m	: „aš pamiršau, kad aš nematau.“ (Informantas 20), ta�iau laikas nuo 

laiko stebi naujausius atradimus, operacijas, kurios galb�t gal�t� jiems pad�ti ateityje. Vieni, 

turintys �gimt� negali� mano: „visada didesn� trauma kažk� prarast, negu niekada netur�jus 

prisitaikyt.“ (Informantas 13); kiti: „negalia yra skausmingai išgyventas „biografinis l�žis“ tiek 

j� �gijusiems gyvenimo eigoje, tiek �gimt� negali� turintiems.” (Informant� 2). 


vardinami  apribojimai, kylantys d�l negalios: „tai tu sieki to tobulumo, nors tu žinai 

kad tu neb�si tobulas jokiom prasm�m.” (Informant� 16) bei kasdienos ritmas ,,nuolatinis kas-

dienini� darb� derinimas prie fizini� galimybi�.“ (Informantas 12), taip pat sistema, kuri� turi 

kiekvienas, kaip gyventi su savo negalia „lyg lego pasaulis“ (Informantas 22).  Informant� sa-

v	s vertinimas tiesiogiai susij	s su savo negalios pri�mimu.  

Akademin	s bendruomen	s poži�ris ir studij� s�lyg� sudarymas. Informantai paste-

bi, kad j�: „poži�ris � negali� su kiekvienais metais kei�iasi“ (Informantas 23). Studijos aukšto-

joje mokykloje prisideda prie teigiamo sav	s ir savo negalios matymo: jeigu mokymosi procese 

�gyjamos žinios apie visuomen	 ir jos funkcionavim� (tai ypa� pastebima socialini� moksl� sri-

ties student� patirtyse), jeigu egzistuoja teigiamas akademin�s bendruomen�s nusiteikimas ne-

�gali�j� atžvilgiu bei sudaromos tokios studij� s�lygos, kuomet negalia neb�ra kli�tis savaran-

kiškam dalyvavimui. Pastebima, jog ne�galiesiems s�kmingiau sekasi formuoti teigiam� sav	s 

pri�mim� aukštojoje nei vidurin�je mokykloje: „vistiek ten jau kitokie žmon�s, vistiek kažkaip 

labiau supranta arba apsimeta, kad nemato, ar paklausia, kas �ia yra.” (Informantas 18). Kai 

kuriems pasisekimas studijose neišdildo poj��io: „ne�galusis yra vis tiek antrar�šis žmogus” 

(Informant� 5) arba „segregacija vykdoma nematomai” (Informant� 9), arba „ateities Lietuvoj 

n�ra ne�galiesiems“ (Informantas 17).  Kaip beb�t�, ne�galieji, patek	 � aukštojo mokslo siste-

m�, turi daugiau šans� vystyti pozityv� tapatum�, nes atsiveria platesn�s veikl� perspektyvos.  
Tyr	jos komentaras: Ne�galiesiems „eilinio“ studento tapatumas yra siekinys: pirmiausia, jo susiforma-

vimas priklauso nuo individo sav	s vertinimo bei poži�rio � save, antra, nuo aplinkos teigiam� savarankiškumo ir 

nepriklausomyb�s galimybi�. Vienodai svarb�s priežas�i� aspektai – sav	s vertinimas ir akademin�s bendruomen�s 

poži�ris ir studij� s�lyg� sudarymas. Tyrimo rezultatai tiesiogiai siejasi su Shakespeare‘o (2006) interakciniu nega-

lios modeliu, kad negalia atsiranda iš individuali� (sutrikimo) ir strukt�rini� (aplinkos, paramos sistem�, poži�rio) 

faktori� s�veikos. Vadinasi, pritaikytoje aplinkoje, ne�galusis gali konstruoti savo „eilinio“ studento tapatum�, ta-

�iau už aukštosios mokyklos rib� išliekan�ios mobilumo ir savarankiškumo problemos ne�galiuosius išlaiko neeili-

niais visuomen�s nariais. Ne�gali�j� tapatumo kism� galima analizuoti susiejant su Giddensu (1991), kad „aš“ kon-

struojamas per diskurs�, kuris yra kuriamas tam tikru laikotarpiu ir tam tikrose institucijose, vadinasi, informantams 
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lengviau konstruoti savo „eilinio“ studento tapatum� aukštosiose mokyklose, kuriose vyrauja teigiamas poži�ris � 

ne�gali�j� dalyvavim�. Žvelgiant per strukt�racijos teorijos prizm	 (Giddens, 1984), ne�galieji konstruoja „eilinio“ 

studento tapatum� strukt�roje, kurios taisykl�s ir resursai leidžia tai daryti arba ne�galieji, �gyvendindami savo 

veiksnum�, atkuria strukt�r� taip, jog b�t� galima konstruoti š� tapatum�.  

 

4.2.3.2. Kontekstas. Kaip ne�galieji priima save studij� laikotarpiu priklauso nuo j� vi-

durinio išsilavinimo patir�i�, kaip buvo renkamasi aukštoji mokykla ir kokia vert� teikiama 

aukštajam mokslui. Studij� metu iškyla negalios atskleidimo dilema, nes ne�galieji siekia b�ti 

savarankiški, vertinami lygiavertiškai, naudingi ir reikalingi, dalyvauti bendrose veiklose su vi-

sais studentais ir jie puosel�ja tokias pa�ias svajones ir l�kes�ius d�l savo ateities kaip ir didžioji 

visuomen�s dalis.  

Vidurinio išsilavinimo patirtys. Ne�galiesiems studentams: „,iki universiteto nueitas 

kelias buvo sud�tingas“ (Informant� 1). Informantai mok�si arba bendrojo lavinimo (kai kurios 

iš j� tur�jo integruotos mokyklos status�), arba specialiosiose mokyklose. Tie, kurie mok�si 

bendrojo lavinimo mokyklose – ten mok�si vis� laik� arba j� pagrindinis mokymasis vyko na-

muose, pas juos ateinant mokytojams, ir tik tam tikrais atvejais jie nueidavo � mokykl� ar pamo-

kas išklausydavo savo klas�je. Pažym�tina, jog daugelio ne�gali�j� vidurinio išsilavinimo mo-

kymosi procesas buvo pažym�tas operacijomis ir v�liau reabilitaciniai laikotarpiais, kuomet b�-

davo gulima ligonin�se: „Kauno klinikos – ten mano antri namai.“ (Informant� 21), sanatorijo-

se arba namuose „gipse pragul�jau metus“ (Informantas 12). Tokiu atveju, mokymasis vykdavo 

gydymosi vietose, nes „g�da nesimokyti“ (Informant� 6), taigi švietimo procesas nenutr�kdavo. 

Informant� nuomon�s apie mokym�si specialiosiose mokyklose išsiskiria. Vieniems, tai 

buvo teigiam� potyri� vieta, kur „uždara šilta bendruomen�“ ir „šiltnamis“ (Informant� 2), ki-

tiems – atvirkš�iai. Pastaruoju atveju, specialioji mokykla buvo prilyginama: „jeigu nori pa-

smerkti vaik�, tai prašom.“ (Informant� 9) arba patiriama trauma, pama�ius vaikus su sunkiomis 

negaliomis ir „aš nesu toks“ (Informantas 14). Informantas 22 mano, jog specialiosiose mokyk-

lose yra per griežta kontrol�, d�l ko „sugadinamas“ asmuo, nes ne tu esi pats atsakingas už sa-

ve: „institucija už tave atsakinga“ ir „kam tau galvoti, jeigu už tave pagalvos“. Informant� 10 

mano, jog asmenys iš speciali�j� mokykl� ateina „su štampu“ – jie dažnai b�na stipriai egois-

tiški: „aš aš aš, man sunku, man pad�ti, man visa kita“ ir „neb�na imperatyvo kažko siekti dau-

giau”. Tokio pob�džio pastabos apie baigusius speciali�sias mokyklas dažniausiai b�na iš ne-

�gali�j�, baigusi� bendrojo lavinimo mokyklas.  

Aukštosios mokyklos pasirinkimo strategijos. Studijas aukštojoje mokykloje ne�galieji 

renkasi pagal savo interes�, arba pagal aplinkos pritaikym�, finansines galimybes, idealiu atveju, 

bando suderinti šiuos tris pasirinkimo kriterijus. Tie, kurie stoja pagal interes�, kaip teigia In-
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formantas 12, „stojau va bank”, neži�rint � aplinkos pritaikym�. Pažym�tina, jog prieinam� stu-

dij� s�lygos aktualesn�s sunki� jud�jimo negali� turintiems asmenims, kurie negali jud�ti sava-

rankiškai. Kiti informantai prieš studijas bando išsiaiškinti aplinkos prieinamum� aukštosiose 

mokyklose, ieškodami informacijos internete arba tiesiogiai skambindamiesi � institucij�, kai 

kurie jose apsilanko gyvai apži�r�ti ir susipažinti su mobilumo galimyb�mis.  

Aukštojo mokslo vert	. Aukštasis mokslas ir galimyb� �gyti š� išsilavinim� ne�galie-

siems turi ypating� prasm	. Patekimas � aukšt�j� mokykl� laikomas: „šansas ištr�kti iš to vaku-

umo“ (Informant� 9). Siekti išsilavinimo juos skatina ir tampa varom�ja j�ga „keturi� sien�“, 

minim� daugelio informant�, alternatyva, kurios jie nenori pasirinkti. Ne�galieji suvokia d�l sa-

vo negalios �gytus specialyb�s pasirinkimo apribojimus: „kai blogai matai, tai nei valytoja, nei 

padav�ja nedirbsi.“ (Informant� 19). Informantas 4 suvok� Lietuvos diplomo galimybi� ribas, 

tod�l nusprend� studijuoti užsienyje. Patekimas � aukšt�j� moksl� priešpriešinamas alternatyvai 

„s�d�ti pas mam�“ arba „likti tarp keturi� sien�“ (Informant� 9), simbolizuoja didesn� garant� 

tur�ti laisv	.  

Negalios atskleidimas. Ne�galieji, turintys matom� ar nematom� (somatinius ar psichi-

nius sutrikimus) negali�, turi skirtingas patirtis. Matom� negali� turintys negali jos pasl�pti. 

Tarpin	 pad�t� užima silpnaregiai ir neprigirdintys, kuri� negalia ne visuomet vienodai „�tikina-

ma“.  Pavyzdžiui, silpnaregis vaikšto be lazdel�s, gali skaityti, nenešioja akini�, t.y. neturi sim-

bolini� atribut�, simbolizuojan�i� negalios buvim�. Informantas 22, kuris iš esm�s nor�t� sl�pti 

savo negali�, tiki „kuo daugiau žino, tuo mažiau nesusipratim�“, nes b�na toki� atvej� „kod�l 

aš jam mojuoju, o jis man neatmojuoja“ ir pan. Tie, kurie turi nematom� negali�, stengiasi j� 

sl�pti arba bent jau neafišuoti: „nenor�jau ligos nei kultivuot nei rodyt.” (Informantas 26).  Stu-

dentai, turintys somatinius sutrikimus, atskleidžia apie savo negali� d�stytojams, jeigu j� liga 

buvo nedalyvavimo paskaitose, seminaruose ar egzamine priežastis. Savo bendrakursiams nega-

lia atskleidžiama, kad, pavyzdžiui, ištikus diabeto priepuoliui jiems b�t� galima pad�ti. Psichi-

nius sutrikimus turintys studentai stengiasi kaip �manoma sl�pti negali� d�l galimos stigmos. 

Pavyzdžiui, Informant� 32 apie savo negali� pasisak� tik vienai d�stytojai, kuri dirba šioje srity-

je. Nematom� negali� turintiems studentams sunku, nes dažnai n�ra tikima j� liga: „kai netik�-

davo mano liga, jau�iausi kalta ir nebetik�davau savo poj��iais.” (Informant� 27).  Informantas 

26 mano, jog d�stytojai taiko dvigubus standartus matom� ir nematom� negali� turintiems stu-

dentams, nes pastaruoju atveju: „lipa ant s�žin�s d�l negalios sunkumo“. Iš informant�, turin�i� 

nematomus sutrikimus, jau�iama akivaizdi nuoskauda d�l j� neadekvataus vertinimo.  

Savarankiškumo poreikis. Ne�galieji studentai jau�iasi eiliniais studentais, kuomet jie 

gali savarankiškai dalyvauti paskaitose ir seminaruose, laisvalaikio renginiuose aukštojoje mo-

kykloje ar mieste. Pavyzdžiui, Informant� 32 teigia, kad dalyvauja „ten kur b�na krikštynos ar-
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ba ten tos Filosofijos dienos, tai jau b�tinai.”, Informant� 12 „man �domu teatras, man �domu 

viskas”.  Ne�galieji siekia b�ti savarankiški: „kai r�pinasi tavim, tu jautiesi nepilnavertis.“ (In-

formantas 22). Savarankiškumo �rodymu tampa asmeniniai finansai, nes ne�galumo pašalpa – 

„tai šeimos pinigai“. Informantei 9 pirmosios stipendijos galimas tur�jo ypating� simbolin	 

reikšm	: „gavau prieš Kal�das stipendij�, ir pagalvojau, kad dabar aš jau esu žmogus savaran-

kiškas, aš dabar galiu nueit, šeimai dovan� nupirkti.”. Ne�galieji pajau�ia didesn	 laisv	, sava-

rankiškum� ir tuo pa�iu atsakomyb	 už save, jeigu gyvena atskirai nuo t�v�, bendrabutyje arba 

nuomojasi b�st�. Kai kurie s�moningai bando rinktis studijas kitame mieste, kad tur�t� galimy-

b	 prad�ti gyventi atskirai. 

Naudingumas ir reikalingumas. Ne�galiesiems svarbus naudingumo ir reikalingumo 

visuomenei poj�tis. Kai ne�galieji jau�iasi nereikalingi: „jie patys save atskiria nuo visuome-

n�s.“ (Informantas 4).  Informantas 12 teigia: „man norisi veiklos, norisi kažk� prasmingo nu-

veikt, nes vis d�l to suvoki, kad, kaip sakyt, nu nori b�t kažkuo naudingas visuomenei.“. Studijos 

aukštojoje mokykloje praple�ia veikl� alternatyvas ir ne�galieji save realizuoja bendrose veiklo-

se, gerindami studij� s�lygas, dirbdami, savanoriaudami ar kitokio pob�džio visuomenin�se 

veiklose. 

Lygiavertiškumo siekis. Ne�galieji gali jaustis paprastais studentais aukštojoje mokyk-

loje, kuomet � juos ži�rima kaip � lygiaver�ius ir jie vertinami vienodai su kitais studentais pagal 

j� pademonstruotas žinias. Siekdami lygiavertiškumo, kai kurie informantai s�moningai atsisako 

bet koki� lengvat� (lengvatas jie suvokia kaip tam tikrus palengvinimus, kurie gali b�ti tiek nu-

statyti �statymiškai kaip atsižvelgimas � specialiuosius ne�gali�j� poreikius, tiek taikomi d�styto-

j� asmeniškai iš žmogiškumo). Pavyzdžiui, Informantas 24 per baigiamuosius vidurin�s mokyk-

los egzaminus pagal �statym� gal�jo gauti prailgint� egzamin� laik�, ta�iau atsisak�: „nor�jau 

gyventi taip, kaip visi“ arba „nenor�jau, kad paskui kas nors kažkur prikišin�t�.“ (Informantas 

12).  Informantas 20, kuris mok�si d�l žini�, teigia: „aš gal�davau ateiti, sakyti kad aš turiu ne-

gali�, visiškai nepasiruoš�s, aš vis tiek gau�iau tuos pa�ius aštuonis.”. Tuo pa�iu, kai kuriems 

ne�galiesiems naudojimasis šiomis lengvatomis netrukdo pl�toti savo kaip paprast� student� ta-

patumo.  

Ne�galieji siekia išvengti prašytoj� ir auk� vaidmens, ypa�, nepaken�iamas rodomas gai-

lestis iš aplinkini�: „nebeleidžiu niekam žemint sav�s per gailest�, aš noriu, kad mane supras-

t�.” (Informant� 5). Informantas 14 teigia: „nereikia m�s� glostyti mums reikia diržo duot ir 

spirt � užpakal�, žinai, bet, perspaudžia, perspaust ir negerai”, „gailestis – tai nusižeminimas“ 

(Informant� 9). Kitas aspektas, kaip pats ne�galusis save pozicionuoja ir kaip su juo yra elgiama-

si: „nedaleidžiu, kad su manim elgt�si išskirtinai“ (Informantas 14). Šis informantas buvo taip 
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išaukl�tas savo motinos ir kineziterapeut�, kad pagalbos prašo tik tuomet, jeigu pats negali pasi-

daryti.  

Dalyvavimas bendrose veiklose. Ne�galieji nori b�ti paprastais studentais ir tai yra vie-

na iš priežas�i�, kod�l jie nenori dalyvauti renginiuose, susijusiuose ar skirtuose nagrin�ti nega-

lios tematik�: „man neaktualios kalbos, kaip reikia bendrauti su ne�galiuoju“ ir „arbatos su kuo 

tur�jau gert, su kuo kalb�tis irgi tur�jau.“ (Informant� 2). Pastaroji Informant� tokiuose ne�ga-

li�j� junginiuose �žvelgia segreguojan�ias iniciatyvas. Kiti teigia, kad dalyvauja veiklose pagal 

savo interesus, o negalia n�ra tarp j�: „kiekvienas turi savo prioritetus ir jais vadovaujasi.“ (In-

formant� 6).  Informantai teigia, jog save labiau asocijuoja su „sveikaisiais“, su kuriais aukštojo-

je mokykloje ir daugiau bendrauja. Informantai pabr�žia, kad bendrauja su žmon�mis pagal inte-

resus ir �domum�, o ne d�l �galumo ar ne�galumo: „nieko prieš ne�galiuosius, bet gyvenimas 

vyksta tarp sveik�” (Informantas 17). Informant� 2 teigia: „gyvenimas vyksta tarp �vairi� ir 

„sveik�“ ir „nesveik�“, tik svarbu dirbtinai j� nesuskirstyti � grupes pagal „supaprastintus“ 

kriterijus, šiuo atveju – negali�“. Dalis informant� domisi negalios tematika, ta�iau žinojimas, 

kad egzistuoja veiklos alternatyvos, kuriose jie yra laukiami ir kur gal�s save realizuoti, suteikia 

pri�mimo jausm�.  
Tyr	jos komentaras: Norint b�ti „eiliniu“ studentu, egzistuoja daug kontekstini� aspekt�, kurie, pagal 

strukt�racijos teorij� (Giddens, 1984), yra ne�gali�j� student�, kaip veik�j�, taisykl�s ir resursai. Studentai skiriasi 

pagal savo negalios pob�d�, vidurinio išsilavinimo patirtis, kurios jau yra suformavusios tam tikrus elgesio mode-

lius ir sav	s vertinim�, l�kes�ius, teikiamus institucijoms. Informantus jungia j� veiksm� motyvacija (Giddens, 

1984) – aukštajam mokslui teikiama vert�, savarankiškumo, naudingumo ir reikalingumo, lygiavertiškumo norai, 

d�l kuri� jie renkasi dalyvavim�. B�tent veiksm� motyvacija laikytina svarbiausiu kontekstiniu aspektu, nes jeigu 

šios motyvacijos neb�t�, ne�galusis net pritaikytoje jo poreikiams studij� strukt�roje, gal�t� likti arba siekti išlikti 

studentu, kurio pirminis iškeliamas tapatumo aspektas yra negalia. 

 

4.2.3.3. �siterpian�ios s�lygos. Kalbant apie ne�gali�j� tapatum� neišvengiamai palie-

�iamas terminologijos naudojimo klausimas ne�gali�j� bendruomen�se ir už jos rib�; vyksta kar-

tais s�moningas, kartais nes�moningas, lyginimasis su �galiaisiais. Ne�galiesiems �tak� daro j� 

sutrikim� specifiškumai, taip pat, ar jie priklauso ne�gali�j� organizacijoms, ar ne. Pagalbos ga-

vimas ne�galiesiems suteikia dviprasmiškus patyrimus ir daugelis ne�gali�j� priprat	 prie skir-

ting� visuomen�s reakcij� variant� � juos. Kai kuriems ne�galiesiems svarb� vaidmen� j� gyve-

nime užima religija.   

Terminologija. Daugelis informant� turi skeptišk� nuomon	 apie termino „ne�galusis“ 

vartojim�, kurio tiesiogin� prasm� – negal�jimas – juos žeidžia ir piktina. Kaip alternatyvos „ne-

�galiojo“ terminui si�lomos „�galus kitaip“ (Informant� 10), „individuali� poreiki� asmenys“ 

(Informant� 2). Pastaroji Informant� teigia, kad „ne�galiojo“ s�voka yra lietuviškesn�, bet ne 
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pažangesn�. Informantas 20 pabr�žia, jog reikia b�ti realistais: „negalia – yra terminas kur� mes 

naudojam, tam, kad žinotume apie k� mes šnekame.”. Nedarbingumo s�voka – „iš viso absur-

das. Nedarbingi taip dirba, kad kitas ir su savo tom dviem kojom, ir su savo galva laisvai besi-

lankstan�ia, vistiek nepadaro tiek ir neuždirba.“ (Informant� 2). Informantas 3 kvestionuoja 

terminologijos vartojim�: „niekaip nenor��iau b�ti vadinamas, o kaip J�s nor�tum�t b�t vadi-

nami?“. Informant� 9 piktinasi d�l posakio „dirbu su ne�galiaisiais“, ji klausia: „kas tie ne�ga-

lieji? Medžiaga, statybiniai blokai, tavo projekto statistika, kad tu su jais dirbi?”.  Kaip alterna-

tyv� ji si�lo vartoti „bendradarbiauju, padedu, dirbam kartu”. Terminologijos klausimas labai 

svarbus ir jis „evoliucionuoja su visuomen�s keitimusi“ (Informant� 10). Kita vertus, tarp pa�i� 

informant� jau�iamas skirtingas reagavimas ir t� pa�i� termin� pri�mimas. 

Ne�gali�j� bendruomen�se egzistuoja specifiniai terminai. Pavyzdžiui, ne�gali�j� ben-

druomen�je, turin�i� jud�jimo sutrikim�, žmon�s be negalios vadinami „vaikštan�iais“, ne�ga-

li�j� pad�j�jai – „helperiais“, vežim�lis – „vežimu“ ar „k�de“; judantys vežim�liu – „ratuo-

tais“ arba „ne�galiukais“; ne�galieji, kurie nenori nieko veikti, nesiryžta ir nemato prasm�s – 

„invalidais“ ar – „invalidukais“. Regos negali� turin�i� asmen� bendruomen�je, žmon�s be 

negalios vadinami „matan�iais“. Termin� „aklas“, anot informant�, vartoti yra grubu, tod�l ge-

riau vartoti termin� – ,,neregys“. Klausos negali� turintys, žmones be negalios vadina „girdin-

�iaisiais“. Slepiantys savo negali� vadinami „sl�pikais“. Pabr�žtina tai, kad bendruomen�s vi-

duje ne�galieji vieni kitus gali vadinti „invalidais“, ta�iau �žeidimu bus laikoma, jeigu „invali-

du“ j� pavadins asmuo, esantis už ne�gali�j� bendruomen�s rib�. Šie terminai pavartoti aukšto-

joje mokykloje d�stytoj� ar student� sukelia neigiamus jausmus. Informant� kalba asmenys, ne-

turintys negalios bendr�ja prasme vadinami „�galiais“, „sveikais“, „normaliais“. 

Pastebimas pavydo egzistavimas ne�gali�j� bendruomen�se d�l dviej� pagrindini� prie-

žas�i�: ne�galumo sunkumo ir pasisekimo – moksluose, darbe ar asmeniniame gyvenime. Pa-

vyzdžiui: „tu taip gali, o aš vat taip negaliu“ (Informantas 14). D�l to tr�ksta savitarpio supra-

timo ir bendruomeniškumo: „nor�t�si, kad ne�galieji b�t� kaip vienas kumštis, bet taip n�ra.“ 

(Informantas 14). Tai yra viena iš priežas�i�, kod�l ne�galieji renkasi bendrauti daugiau su �ga-

liaisiais asmenimis, nor�dami išvengti nematomos konkurencijos ir varžymosi, lyginimo atmos-

feros. 

�galieji vs ne�galieji. Daugelis ne�gali�j� pasisako prieš skirstym� – �gal�s ir ne�gal�s: 

„jeigu darom �traukim�, tai �traukimas turi b�t.” (Informant� 6). Informant� 1, kuri juda rate-

liais, turi patyrim�, jog j� maišo su kitomis merginomis, judan�iomis rateliais ir tokiu atveju: 

„suplakama asmenyb�, kai skirtingos negalios suplakamos � vien�” bei mano „palei vien� kok� 

sutikt� žmog� sprendžia apie visus.“ (Informant� 6). Informantai pabr�žia, kad jie renkasi su 

kuo bendrauti pagal vertybes ir interesus, o ne pagal �galum� ar ne�galum�. Informantai dažnai 
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pabr�žia, kad jie tokie patys kaip ir �gal�s žmon�s, tik „mes [visuomen�] to nesugebam su-

prast.“ (Informant� 27). Juos nervina, kai jiems iš karto priskiriama, kad jie tur�t� dalyvauti 

renginiuose, skirtuose ne�galiesiems, arba dirbt� su ne�galiaisiais ne�gali�j� nevyriausybin�se 

organizacijose bei b�t� užmezg	 santykius su ne�galiu partneriu.   

D�l ne�gali�j� ir �gali�j� lyginimo egzistuoja dviprasmiškos situacijos. Viena vertus, ne-

�galieji nem�gsta b�ti lyginami su „sveikaisiais“, kita vertus, tokiose situacijose, kuomet paro-

domas ne�gali�j� pranašumas arba jie gali gauti tam tikrus palengvinimus, ne�galieji patys save 

sulygina su �galiaisiais. Pavyzdžiui,  Informantas 18 teigia, kad gyvenime nereikia su niekuo 

lygintis, nes lyginimas yra labai reliatyvus: „ži�riu � save kaip kaip � save”. Informant� 6 teigia: 

„esu student� ir noriu b�ti vertinama, kaip visi“ ir nenori, kad b�t� „lyginama su vaikštan-

�iais“. Ne�galiuosius sustiprina tos situacijos, kuomet jie yra pranašesni už j� �galius bendrakur-

sius. Ne�galieji suvokia, jog daugelyje sri�i� jie negali b�ti vienodai konkurencingi su �galiai-

siais asmenimis. Moksl� sritis laikoma b�tent ta vieta, kur jie nori ir gali pirmauti: „bent moksle 

gali b�ti geriau“ (Informant� 28). Pavyzdžiui, „pranašumas atsiskleidžia, kuomet reikia galvoti 

ir kalb�ti” (Informantas 22). Lyginant �galiuosius ir ne�galiuosius, informant� pasakojimuose 

iškyla momentas d�l aplinkos ir viešojo transporto pritaikymo, poži�rio � ne�galiuosius proble-

m� studij� metu ir darbo rinkoje: „ne�galieji turi pakelti dvigubai daugiau nei sveiki.“ (Infor-

mant� 9).   

Sveikatos sutrikim� �taka. Keli informantai pamin�jo, kad jie gyvena su nuolatiniu fi-

ziniu skausmu su kuriuo, daugiau ar mažiau, yra susigyven	, ir jei yra galimyb�, geria skausm� 

malšinan�ius vaistus. Pavyzdžiui, Informantas 14 sako: „aš negaliu galvoti apie rytojaus dien�, 

nes aš b�nu tiek pavarg�s per vis� dien�... Vis� laik� pas mane viskas yra per skausm�”. Infor-

mantas 26, kurio liga progresuoja spar�iai, teigia: „dabar geriu vaistus, kurie tik malšina 

skausm�, kurie neslopina ir jo nesustabdo.”. Daugelis jud�jimo negali� turin�i� informant� yra 

išsilaik	 vairavimo teises: „ne�galus žmogus be savo transporto jis yra iš viso – nulis.” (Infor-

mant� 27). Kai kurie informantai turi sveikatos sutrikim�, ta�iau skausmo malšinimui pastoviai 

vaist� nevartoja.  

Kai kurie ne�galieji pasinaudoja savo ne�galumu, kai jiems tai yra naudinga. Informantas 

14 teigia: „ne�galieji greitai pripranta prie lepinimo“ ir ,,negalia padeda išsisukti“. Negalia 

naudojamasi studij� metu, norint gauti nuolaid� ar palengvinim�, ar išsisukti nuo atsiskaitom�j� 

darb�, pateisinant savo nedalyvavim�. Jeigu kursiokai taip pat turi negali�, pasiteisinimas „ne-

�galumu“ turi mažesn� efekt�. Informantas 14 pasakoja, kaip su jo kursioku d�stytojas griežtai 

pakalb�jo, o jis jam atsak�: „taigi aš invalidas“. D�stytojo atsakas buvo: „palauk, sako, �ia visi 

pas mus tokie, sako, tu nesi �ia vienas kažkuom tai išskirtinis”. Lygiai taip pat negalia naudoja-
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masi viešajame gyvenime – nemokamai patenkama � teatr�, žmon�s jiems užleidžia savo vietas, 

o patys pereina s�d�ti ant laipt�;  ne�galieji nemoka baudos už grei�io viršijim� ir pan.   

Ne�gali�j� organizacijos. Tik dalis ne�gali�j� student� priklauso ne�gali�j� organizaci-

joms. Tie informantai, kurie priklauso ne�gali�j� organizacijoms, dirba arba yra anks�iau dirb	 

jose, yra t� organizacij� valdymo ir sprendim� pri�mimo organuose, vykdo švie�iam�j� veikl� 

arba dalyvauja t� organizacij� organizuojamose stovyklose. Tokie informantai nevyriausybines 

ne�gali�j� organizacijas vertina labiau teigiamai nei neigiamai. Kiti informantai yra skeptiškai 

nusiteik	 ne�gali�j� organizacij� atžvilgiu: j� nedomina jose organizuojamos veiklos, netikima 

ši� organizacij� skaidrumu. Ne�galieji teigia: „pernelyg uždaros ir verda savo sultyse“ (Infor-

mantas 14), „ži�ri sav� interes�, o tik po to – organizacijos“ (Informant� 5)  ir „gal tikrai yra 

aktualu tiems žmon�ms, kurie uždaresn� gyvenim� gyvena” (Informant� 2). Informantas 22 �var-

dina bendruomen�s uždarum�: Lietuvos akl�j� ir silpnaregi� s�junga turi tradicij� kasmet b�gti 

aplink ežer� Terv� ir ten susirenka apie šešis šimtus žmoni�. Informantas savo paž�stamus nor�-

t� net papurtyti, nes jam gaila, kad visi s�di tik b�relyje: „atvažiavo traukinuku už rank� susiki-

b� ir išvažiuoja traukinuku.“. Ne�gali�j� dalyvavimas ne�gali�j� nevyriausybin�se organizacijo-

se priklauso nuo j� asmenini� interes�.  

Pagalbos gavimas. Išskirtiniais ne�galieji jau�iasi tais atvejais, kuomet jie sulaukia pra-

šytos ir neprašytos pagalbos. Prašytos pagalbos atveju, ne�galieji tampa priklausomi nuo pade-

dan�i�j� ir � juos papildomai atkreipiamas d�mesys. Ne�galiesiems sunk�s tie atvejai, kai jie su-

laukia neprašytos pagalbos: „nem�gstu priklausomyb� simbolizuojan�ios pagalbos“ (Informan-

t� 5), o ypa�, kai žmon�s nusprendžia pad�ti, nors nežino kaip tai reikia padaryti. Didžioji dalis 

informant� teigia, jeigu jiems reikia pagalbos, jie patys jos ir paprašo. Jeigu labai norima pad�ti, 

galima mandagiai paklausti, ar b�t� reikalinga pagalba ir kaip reik�t� pad�ti. Kartais žmogus 

atsako, kad pagalba jam n�ra reikalinga, Informant� 5 teigia: „ir jei jis toliau griuvin�ja, tai ne-

kreipk d�mesio, eik toliau. Esm� tame, kad reikia iš tikr�j� duot žmogumi pab�t.“. Pagalbos tei-

kimas turi b�tinai vykti atsiklausus paties ne�galiojo asmens. 

Visuomen	s reakcijos. Ne�galieji, kurie jau studijuoja, yra užsigr�din	 d�l visuomen�s 

poži�rio � juos: j� skeptiško geb�jim� vertinimo, kalb�jimo su lydin�iuoju asmeniu, juos paly-

din�i� žvilgsni� ir t.t. Anot Informant�s 10, �vyksta „apsišarvavimas“ ir ilgainiui nebepastebimi 

� juos nukreipti žvilgsniai, nors anks�iau „atspoksodavau atgal“. Informantas 11, kuris anks�iau 

band� kovoti su aplinkini� poži�riu, teigia: „ne�manoma su tuo kovot – tu esi ne�galus ir t� turi 

pripažinti <...> ir pa�ios neigiamiausios žmoni� reakcijos – iš dalies jos teisingos, nes tu vis 

tiek esi ne�galus, tu negali to visiškai atmesti.”. Papildomai galima aptarti jumoro vaidmen� atsi-

spindint� informant� patirtyse. Juodas jumoras populiarus jud�jimo negali� turin�i� asmen� sto-

vyklose Moncišk�se (Lietuvos paraplegik� asociacijos „Landšafto terapijos ir rekreacijos cen-
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tre“), ši� „tradicij�“ toliau perima ir pl�toja informantai. Tarpusavyje juokaujama negalios ir ne-

gal�jimo tematika: iškritimai iš vežim�lio, šlapimo nelaikymas, neregi� išver�iami valytojos ki-

birai arba stalas nuvalomas su visomis l�kšt�mis ir t.t. Jumoras atsiranda ir tuomet, kai kursiokai 

artimiau susibendrauja ir pripranta prie informant� negalios ir patys kartais pajuokauja:  „nu va-

žiuok, tai ko tu lauki? Gal gali grei�iau?“ (Informant� 8). V�lgi „saugesnis“ jumoras yra tas, 

kuris vyksta tarp pa�i� ne�gali�j�.  

Religija. Keli informantai pabr�ž� religijos svarb� j� gyvenime. Jie skaito Švent�j� rašt�, 

tiki Dievu, atsigauna bažny�ioje ir savo dvasin	 stipryb	 tiesiogiai sieja su tik�jimu. Informant� 

32 yra praktikuojanti katalik�: „viskas manau, kad Dievo valioj, labai pasitikiu. Ne savo gabu-

mais, ne niekuo, o Dievu pasitikiu. Prašiau Dievo išlaikyti sesij�, nu ir pasipyl� tokie geri pažy-

miai, kurie mane nustebino“. Informantas 11 teigia, kad tik�jimas kažkuo yra palaikantis daly-

kas ir didžiausia gyvenimo filosofija, anot jo: „pats buvimas, pats egzistavimas yra didžiausia 

vertyb�.“. 
vertinus vis� informant� patirtis, religijos ir tik�jimo svarba atsispindi tik keli�  pa-

sakojimuose.  
Tyr	jos komentaras: Iš pirmo žvilgsnio atrodo, kad palaikan�ios s�lygos ir situacijos tos, kurios pabr�žia 

ne�gali�j� vienodum� su �galiaisiais asmenimis, kur negalia neiškyla kaip pirminis individo vertinimo aspektas. 

Ta�iau, pažvelgus giliau, atrandamas tiek nuomoni� išsiskyrimas, pradedant nuo terminologijos vartojimo tinka-

mumo, tiek subtil�s momentai, kuriuose visuomen�s nariai visgi tur�t� atsižvelgti � ne�galum�: teikiant pagalb�, 

vertinant atliktus darbus ir laik� per kur� jis buvo atliekamas. 
siterpian�ias s�lygas galima susieti su Shakespeare 

(2006), kad nepaisant aplinkos pritaikymo, išlieka individo sutrikimas, kurio negalima nuneigti ir, nepaisant to, jog 

ne�galieji nori b�ti „eiliniais“ studentais, ta�iau netgi šiame buvime bus daug s�veik� su akademin�s bendruomen�s 

nariais, kuri� s�kmingum� apspr	s konkretus santykis ir žinojimas apie negali�. 

 

4.2.3.4. Veiksm�/s�veik� strategijos. Ne�gali�j� student� buvimo eiliniais studentais 

vyrauja kelios veiksm�/s�veik� grup�s, susijusios su asmenin�mis pastangomis, prisitaikymu 

prie esam� s�lyg� aukštojoje mokyklose bei savo geb�jim� �rodymu.  

Veiksm�/s�veik� strategijos, susijusios su asmenin	mis pastangomis. Veiksmai ir 

s�veikos, susijusios su asmenin�mis pastangomis, yra šios. Pirmiausia, ne�galieji studentai yra 

tokie patys studentai, kaip ir kiti, ir tai atsispindi j� poži�ryje � gyvenim�. Pavyzdžiui, Informan-

to 22 gyvenimo principas ir filosofija yra: „gyvenu šiandien ir kartais pasiplanuoju rytoj“. In-

formant� 19 teigia: „stengiuosi visk� išnaudoti, k� galima iš gyvenimo”. Informant� 30 m�sto: 

„nepilnavertis gyvenimas tuomet, jeigu nepadary�iau visko, kas nuo man�s priklauso.”.  Infor-

mantai pabr�žia savo nor� ir tiksl� �sivardinimo svarb� bei juos lydin�i� vidin	 motyvacij�. Kai 

yra vidin� motyvacija, tuomet studijose: „visk� rydavau“ (Informantas 11) ir „negaliu leisti, 

kad sveikata b�t� kli�timi“ arba „aš galiu visk�, nes ne�pratau teisintis sveikata“ (Informant� 

27). Informant� 16 teigia: „jei jau žmogus kažkok� tai tiksl� turi gyvenime, tai jis pamažu ir 
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eis.”.  Informantai suvokia, jog šalia nor� reikia �d�ti ir pastang�: „reikia daug dirbti“ (Infor-

mantas 24) arba „viskas pasiekiama begaliniu darbu“ (Informant� 15). Trys informantai buvo 

išvyk	 studijuoti � užsien� pagal ,,Erasmus“ student� main� program�, vienas informantas papil-

domai užsienyje baig� dvi magistrines  studijas.  Visiems informantams pasisek� ,,Erasmus“ 

studijose. Pavyzdžiui: „per tuos pus� met� išmokau daugiau, negu per tuos keturis metus �ia.” 

(Informantas 13). Keli informantai, kuriems sek�si mokytis, studijavo nuo bakalauro iki dokto-

rant�ros, nes, anot j�, „apetitas kyla bevalgant” (Informant� 10). Akivaizdus ne�gali�j� savo 

vaidmens, siekiant tiksl� �gyvendinimo, �sivardinimas. 

Ne�galieji galvoja ir planuoja savo profesin	 karjer�, dalis j� jau prad�j	 dirbti šalia stu-

dij�. Ne�galieji nori dirbti tokioje vietoje, kur gal�t� tobul�ti ir kilti karjeros laiptais: „geras 

darbuotojas yra atrandamas visur.“ (Informantas 13). Ne�galieji žino iš savo patirties, jog siek-

dami pasisekimo ir pripažinimo, jie turi: „dvigubai daugiau dirbti nei sveikieji“ (Informant� 9). 

Jau�iamas kai kuri� informant� aukštas sav	s vertinimas: „noriu dirbt, bet ne už niek�.“ (Infor-

mantas 12). Keli informantai susid�r	 su tuo, jog visuomen�je n�ra darbo alternatyv�, darbo 

vietas susikuria patys sau ir šiuo metu užima vadovaujan�ias pozicijas. Dalis informant� pabr�-

žia, kad nor�t� dirbti b�tent su ne�galiaisiais, pavyzdžiui, dirbti nevyriausybin�je ne�gali�j� or-

ganizacijoje: „savo viet� matau �ia.“ (Informant� 16).  Apibendrinant, didžioji dalis informant� 

savo darb� sieja su specialybe. 

Veiksm�/s�veik� strategijos, susijusios su prisitaikymu prie esam� studij� s�lyg�. 

Kiti ne�galieji, žinodami iš negalios kylan�ius poreikius ir savo pranašumus, stengiasi rinktis 

tokias situacijas ir veikim�, kur jaust�si komfortabiliai ir gal�t� prisitaikyti, t.y. kad b�t� pritai-

kyta aplinka arba jie gal�t� veikti pagal savo geb�jimus ir stipri�sias puses.  Pavyzdžiui: „me-

tams b�gant tu vis tiek atsirenki, kur vat tau komfortabiliau, kur nekomfortabiliau, po to vengi, 

kur nekomfortabiliau, tai nat�raliai po to patogiau jautiesi.“ (Informantas 23). Ne�galieji pa-

vargsta kiekvienoje situacijoje iškelti savo poreiki� klausim�, tod�l apstu prisitaikymo prie esa-

m� s�lyg� situacij�. 

Veiksm�/s�veik� strategijos, susijusios su savo geb	jim� �rodymu. Kai kurie ne�ga-

lieji nor�dami b�ti tokiais pa�iais kaip �galieji, renkasi tokias veikimo situacijos, kurios, turint j� 

negali�, reikalauja �rodymo pastang�. Informanto 20, kuris yra neregys, hobis: „daryti, tai, kas 

ne�manoma“, pavyzdžiui, su palydin�iu asmeniu, jis važin�jasi dvira�iu. Jis suvok�, jog žmog� 

galima valdyti per atstum�, tod�l palydintis asmuo važiuoja pirmas, o informantas – paskui j�. 

Informantas 22, kuris yra silpnaregis, važin�josi dvivie�iu dvira�iu su neregiu draugu: „buvom 

pasteb�ti taip visuomen�s, bet nieks nežinojo, kad ten važiuoja du pirmos grup�s invalidai, kuris 

vos mato, atsakingas už akl�“. Iš vienos pus�s, informantai tiesiog m�gaujasi laisvalaikio veik-

lomis, iš kitos pus�s, vyksta geb�jim� �rodymas. 
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Tyr	jos komentaras: Svarbiausiomis veiksm�/s�veik� strategijomis galima išskirti tas, kurios susijusios 

su asmenin�mis pastangomis, kurios atskleidžia ne�gali�j� veiksmo motyvacij� – dažniausiai profesin�s karjeros 

siekius. Informantai �sivardin	 savo vaidmens ir atsakomyb�s už pasiekimus vaidmen�,  jie save laiko aktyviais vei-

k�jais, geban�iais ir galin�iais �gyvendinti savo užsibr�žtus tikslus. Priešingai nei dominuojan�iame diskurse eska-

luojami �vaizdžiai ne�gali�j�, kaip priklausom� (Hughes, 2009), kaip t� kuriems tr�ksta geb�jim� (Camilleri, 1999), 

informantai atsiskleidžia kaip racional�s ir tikslingi veik�jai, turintys gali� priimti sprendimus ir juos vykdyti.  
 

4.2.3.5. Pasekm	s. Informant� veiksmai ir s�veikos sukuria dvi pagrindines besikei�ian-

�ias pasekmes – sav	s suvokim� ir akademin�s bendruomen�s poži�r� � ne�gal�j�.  

Besikei�iantis sav
s suvokimas. Tapimas eiliniu studentu – tai savarankiškas dalyvavi-

mas paskaitose, seminaruose, atsiskaitymuose; popaskaitin�je studentiškoje ar visuomenin�je 

veikloje, kartu su kitais kursiokais leidžiamas laisvalaikis. Jie siekia ir planuoja �prastines veik-

las taip, jog kuo mažiau negalia gal�t� iškilti kaip kli�tis.  

Ne�galiesiems studijos reiškia tobul�jim� tiek iš profesin�s, tiek iš asmenin�s pus�s. 

Daugelis informant� asmenin� tobul�jim� išskiria kaip svarbesn�. Ne�galieji �sivardina, jog  stu-

dijuojant auga j� savivert�, jie tampa labiau pasitikintys savimi, išlaisv�ja, �gyja atsakomyb�s 

jausm� ir savarankiškum�: „savarankiškumas tolygus pilnavertiškumui“ (Informantas 22). Ne-

�galieji studij� patirtis vertina labai teigiamai: „studij� metai buvo patys gražiausi“ (Informant� 

2). Ne�galieji pajunta ir mato, jog � darb� �dedamos pastangos atsiperka augan�iu žinojimu ir 

kompetencija: jie �gyja gali� ir jau�ia, kad gali daryti �tak�, d�l to kei�iasi j� sav	s suvokimas.  

Besikei�iantis akademin	s bendruomen	s poži�ris � ne�gal�j�. Ne�gali�j� student� 

�siliejimas ir �sitraukimas � studij� organizavimo proces� ir popaskaitin	 veikl�, kei�ia akademi-

n�s bendruomen�s poži�r� � ne�gal�j� asmen�, kuris galiausiai pradedamas matyti ir vertinti ly-

giavertiškai. 
Tyr	jos komentaras: Studij� metu informantai turi galimyb	 konstruoti ir konstruoja pozityv� tapatum�, 

t.y. studento, kaip galin�io, kompetetingo, aktyvaus (Sunderland ir kt., 2009). Šios patirtys �galina individ� kritiš-

kiau m�styti ir vertinti ne�gali�j� asmen� situacij� visuomen�je. Ne�galusis, kuris save mato kaip aktyv�, turint� 

gali�, konstruoja dialogu gr�stas s�veikas su akademine bendruomene. Jeigu ne�galusis studentas gali jaustis „eili-

niu“ studentu aukštojoje mokykloje, tai yra ženklas, jog institucijoje �vyko žym�s poky�iai teigiama linkme.  

 

4.2.4. Poži�rio svarba: ,,Žmoni� m�stymas svarbiau nei specialiosios priemon�s“ 

Šis fenomenas atskleidžia visuomen�je egzistuojan�i� išankstini� nuostat� bei žinojimo 

apie negali� atspindžius akademin�s bendruomen�s nari� m�styme ir konkre�iuose j� poelgiuo-

se. Parodoma, kaip m�stymas susij	s su aukštojo mokslo prieinamumo ne�galiesiems poky�iais. 
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Analizuojamos priežastys, kaip atsirado fenomenas, koks yra kontekstas, kokios �siterpian�ios 

s�lygos, veiksm�/s�veik� strategijos bei pasekm�s (9 pav.).   

 

                                                                     
 
 
 
 
 
 
 
                                                       
     
                                                                  
 
 
  

 

9 pav. Fenomeno Poži�rio svarba: „Žmoni� m�stymas svarbiau nei specialiosios priemon�s“ pa-

radigminis modelis 

 

4.2.4.1. Priežastys. Aukštosiose mokyklose ne�galieji studentai pastebi akademin�s ben-

druomen�s žini� tr�kum� apie negali� bei papildom� sunkum� sudaro aplinkos pritaikymo ribo-

tumai.  

Žini� apie negali� tr�kumas akademin	je bendruomen	je. Ne�galieji studentai teigia, 

jog j� studij� pradžioje jau�iama sumišusi akademin� bendruomen�, jos nari� baim� ir nepasiti-

k�jimas, kaip bendrauti ir dirbti su negali� turin�iais asmenimis. Ši baim� pasireiškia bendravi-

mo vengimu, atstumo laikymusi ir konkre�iose situacijose – aiškinimusi, ko reikia ne�galiajam, 

kad jis gal�t� mokytis ir studijuoti. Patys ne�galieji šios baim�s priežastis atranda ir aiškina  

bendravimo su ne�galiaisiais asmenimis nebuvimu arba tr�kumu: „išsiaiškini, kas yra kas, tai 

tos baim�s, jos nueina � šon�.” (Informant� 10). Informantas 14 dalinasi savo patirtimi ir paste-

b�jimu apie d�stytoj� m�stymo svarb� ir kokius uždavinius jie išsikelia sau: „su šita ehh aktori-

nio nu pagalba, studij� pagalba, jie mus išgydys <…> esm� tame, medikai, net medikai nustat�, 

kad m�s�, m�s�, vat cerebrinio paralyžiaus, va to likimo žmon�s, m�s�, mum palengvinti, pa-

lengvinti gyvenim� galima, bet m�s� išgydyti negalima.”.  Kuomet d�stytojai „ketina išgydyti“ 

jie iškelia didelius fizinio jud�jimo reikalavimus ne�galiesiems ir išreiškia kaip tam tikr� ultima-

tum�: „taip griežtai, žinai, taip vos ne, vos ne kumš�iu � stal� ir tu daryk, o jeigu nepadarysi, 

vsio, gali nebeit, vos ne taip.”.  Informantas mano, kad tokiu atveju, d�stytojai tur�t� susipažinti 

su negalios specifika ir asmens potencialiomis galimyb�mis. Informantui ši situacija yra savo-

Priežastys   
Žini� apie negali� tr�kumas akade-
min�je bendruomen�je 
Aplinkos pritaikymo ribotumai 

Kontekstas 
Žiniasklaidos stereotipai 

statymai 

Pasekm	s  
Kuriamas žinojimas apie negali� 
Kuriamos adekva�ios studij� s�lygos 

�siterpian�ios s�lygos 
Pripratimas prie negalios 
Integracijos proceso reikalingumas 
Poži�ris � ne�gal�j� Lietuvoje ir užsienyje 

Veiksm�/s�veik� strategijos 
Veiksmai, susij	 su poži�rio keitimu per bendra-
vim� 
Veiksmai, susij	 su švietimu apie negali� 
Veiksmai, susij	 su ne�gali�j� iniciatyvos rodymu 

„Žmoni� m�stymas svarbiau nei 
specialiosios priemon�s” 
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tiška aliuzija � sovietinius laikus, kuomet ne�galieji (tame tarpe ir jis) tur�davo gerti AT vitami-

nus (doping�), skatinan�ius raumen� augim�, kurie dabar yra uždrausti.  

Aplinkos pritaikymo ribotumai. Ne�galieji suvokia, kad iš esm�s ne�manoma, jog visa 

aplinka aukštojoje mokykloje ir visuomeniniame gyvenime b�t� pritaikyta ne�galiesiems. Vi-

suomet išliks situacijos, kuriose ne�galusis bus priklausomas nuo kit� žmoni�, jam reik�s prašyti 

pagalbos arba aiškinti savo specialiuosius poreikius. Gr�žtamasis ryšys priklausys nuo asmens 

poži�rio, su kuriuo bus bendraujama. Ne�galieji mano, kuomet atsiras didesnis žinojimas apie 

negali�, tuomet daugiau d�mesio bus skiriama ir aplinkos pritaikymui.  
Tyr	jos komentaras: Tarp šio fenomeno priežas�i� svarbiausiu laikytinas žini� apie negali� tr�kumas 

akademin�je bendruomen�je, nes nuo j� priklauso ir institucijos daromi žingsniai, kuriant prieinam� studij� aplink� 

ne�galiesiems.  Nat�ralu, jog egzistuoja šis žini� tr�kumas, nes aukštojo mokslo sistema daugel� met� funkcionavo 

ir b�davo atkuriama atsižvelgiant tik � �gali�j� asmen� poreikius (Giddens, 1984). Tokioje situacijoje ne�galieji, 

�gyvendindami veiksnum�, gali prad�ti atk�rin�ti ir jau atk�rin�ja studij� proces� taip, kad b�t� žinomi ir imama 

dom�tis ne�gali�j� poreikiais.   

 

4.2.4.2. Kontekstas. Žmoni� m�stymo ir mentaliteto svarba ne�gali�j� atžvilgiu atsi-

skleidžia viešojoje erdv�je – tiek atpaž�stant stereotipus žiniasklaidoje, tiek, užfiksuotais �staty-

muose apribojimais.   

Žiniasklaidos stereotipai. Informantai teigia, kad žiniasklaida turi tobul�ti, nes iki šiol 

joje nesikei�ia poži�ris � ne�galius asmenis. Po šiai dienai žiniasklaidoje pl�tojamas �vaizdis ir 

„pagraudenimai“ (Informant� 10) apie ne�galiuosius, kaip priklausomus, „vargšelius“, vertus 

pasigail�jimo. Patys ne�galieji labai tuo piktinasi ir juos nervina tokio pob�džio stereotip� apie 

ne�galiuosius eskalavimas ir tolesnis reprodukavimas. Dažniausiai girdimi pavyzdžiai: „prikaus-

tytas prie ratuk�“, „vargšelis“, „superherojus“. Informant� 1 �vardina, kad žiniasklaidai �do-

miausias jos asmenyb�s aspektas – negalia ir vien� kart� žurnalist�, imanti iš jos interviu,  išsi-

reišk�: „tu be negalios ne�domi.“ Teigiamu ženklu laikomi pastaraisiais metais vykstantys pro-

jektai televizijoje, kuriuose dalyvauja ne�galieji ir pl�tojamas j�, kaip galin�i� �vaizdis: „matai, 

va tas be kojos, o gali šokti.“ (Informant� 10). Ne�galieji, žiniasklaidoje esan�ius stereotipus su-

sieja su savo �vaizdžio formavimu visuomen�je ir tarp aukštosios  mokyklos nari�. 

�statymai. Poži�ris � ne�galiuosius atsispindi �statymuose ir juose nustatytuose apriboji-

muose: „žmogus stabdomas kažko pasiekti gyvenime.“ (Informant� 27) – sukuriamos dalyvavi-

mo kli�tys. Pavyzdžiui, jeigu asmuo serga epilepsija, pagal ministro �sakym�, negali verstis ad-

vokato praktika ir kaip vienas iš teis�s krypties d�stytoj� yra pasak	s studentams: „mes turime 

saugoti savo kast�.“ (Informant� 30). Kaip teigia pastaroji Informant� su apribojimas �staty-

muose �gyjamas „nenauding� pilie�i� štampas“ ir j� galima pl�toti iliustruojant dar vienu pa-

vyzdžiu. Sergantis diabetu ir studijuojantis vokal� studentas sužinojo, jog, išaišk�jus jo ligai ne-
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bebus skiriami geri d�stytojai: „vistiek iš tav�s nieko nebus, kam mes � tave investuosim.“ (In-

formant� 27). Anot Informant�s, žmogui užkertamas kelias kažko pasiekti: „ne tai, kad tu nega-

li, bet tau net neleidžia. Tu esi invalidas, viskas ir s�d�k, ir žinok savo viet�.“.  Informant� 30 

mano, jog �statymai tur�t� b�ti labiau personifikuojami, nustatant apribojimus priklausomai nuo 

ligos formos.  


statym� tvarka ne�galiesiems nustatomas darbingumo lygis iš anksto sukuria kli�tis da-

lyvauti darbo rinkoje. Darbingumo procentai dažniausiai neatspindi tikrosios situacijos apie ne-

�gali�j� geb�jim� dirbti ir kiek laiko jie gali tai daryti: „procentai neatlieka savo funkcijos“ ir 

daugelis darbdavi� „bijo t� procent�“ (Informant� 9). Patys ne�galieji � procentus kreipia ne-

daug d�mesio ir teigia: „darbingumas – man ne esminis dalykas“ (Informant� 10). Iš vienos pu-

s�s aukštojo išsilavinimo �gijimas ne�galiesiems yra didel� prid�tin� vert�. Patekus � darbo rink�, 

kartais �darbinim� lemian�iu aspektu visgi tampa darbingumo procentai, o ne diplomas.   
Tyr	jos komentaras: Žiniasklaidos priemon�se reprodukuojami stereotipai ir �statyminiai apribojimai sie-

tini su medicininiu negalios modeliu, pabr�žian�iu ne asmens galimybes ir geb�jimus, o sutrikim� (Ruškus, 2002). 

Ne�galieji turi pereiti savo geb�jim� �rodin�jimo etap� aukštojoje mokykloje, nes institucija egzistuoja ne vakuume, 

ji yra dalis visuomen�s, o jos nariai yra veikiami viešajame diskurse skleidžiam� ne�galumo �vaizdži�.  

 

4.2.4.3. �siterpian�ios s�lygos. Informantai, kalb�dami apie žmoni� poži�rio svarb�, 

�vardina akademin�s bendruomen�s pripratimo prie negalios svarb�, nedeklaratyvaus integraci-

jos proceso reikalingum� bei lygina poži�rio � ne�galiuosius skirtumus Lietuvoje ir užsienyje.  

Pripratimas prie negalios. Informantai �vardina, jog b�gant laikui studij� laikotarpiu 

�vyksta akademin�s bendruomen�s nari� pripratimas prie negalios ir ne�gali�j� student� buvi-

mas aukštojoje mokykloje tampa „�prastu �vykiu“ (Informantas 24). Nat�raliai, pripratimas 

�vyksta grei�iau, jeigu kurse studijuoja daugiau ne�gali�j� student�. Pavyzdžiui, Informant�s 10 

grup�je iš viso buvo keturi ,,ratuoti“ studentai, tod�l kiti grupiokai greitai išmoko suteikti pagal-

b�: ,,neužtruko tiek daug laiko, kad visus kitus išmokyti”. Beje, tai kol kas vienintelis atvejis is-

torijoje, kai vienoje grup�je studijavo keturi „ratuoti“ studentai. Kaip pripratimo pasekm� atsi-

randa pri�mimas: „po 3 met� daug kas pasikeit�, prad�jo mane priimti toks koks esu.” (Infor-

mantas 24) arba „d�stytojai � mane prad�jo ži�r�t kaip � normal� reiškin�.“ (Informantas 20). 

Informant� 9, studijuodama antras magistrines studijas toje pa�ioje institucijoje teig�, kad tuo 

metu: „jau�iausi normaliu žmogumi“. Akademin�s bendruomen�s pasi�lymas jai išvykti pagal 

„Erasmus“ program�, buvo mentaliteto kitimo �rodymas. Ji pasteb�jo, kad d�stytojai jos jau ne-

bijojo, k�l� prielaid�, kad jie jau „pasaulio mat�“. Pripratimas priklauso ir nuo d�stytoj�, nes 

yra toki�, kurie n�ra susid�r	 su ne�galiaisiais, kiti gaili ne�gali�j�, o juk „studentui geras pažy-
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mys visada svarbu.“ (Informantas 22), treti – jau  turi patirties ir jiems neiškyla papildom� sun-

kum�.  

Integracijos proceso reikalingumas. Ne�galieji mano, kad aukštosiose mokyklose turi 

vykti ne�gali�j� integracija, kuomet b�t� atsižvelgiama � negali� ir iš negalios kylan�ius porei-

kius. Pirmiausia – žmogiškasis faktorius – turi pasikeisti poži�ris ir santykis � ne�galiuosius: 

„žmogus turi ži�r�ti � ne�gal�j� kaip � žmog�“ (Informantas 24), o pinigai laikomi antraeiliu da-

lyku. Informant�s 15 nuomone, ne�gali�j� išst�mimas vyksta d�l politin�s sistemos: „neturi b�ti 

išst�mimo ir nereik�s integracijos <...> žmon�ms labiausiai reikia supratingumo ir palaikymo 

<...> integracija prasideda nuo toki� paprast� dalyk�, � kuriuos niekada niekas neatkreipia d�-

mesio.“. Keliamas klausimas d�l integracijos, apie j� šnekama jau daugel� dešimtme�i�: „integ-

ravom�s <...> kas �ia per laikas? „Continous“, – pasaky�iau angliškai.“ (Informantas 22). Jei-

gu kalbama apie ne�gali�j� integracij� � visuomen	, tai turi �traukti skirting� negali� turin�ius 

asmenis. Informantas 14 teigia: „ne ne�galiesiems reik�t� integruotis � visuomen�, bet visgi vi-

suomenei � juos reik�t� integruotis, tai yra atvirkš�iai, nes mes tai galim prisitaikyti prie bet ko-

ki� gyvenimo s�lyg� <...> visuomen� mus turi pati nor�t pamatyt.”. Informant�s 10 �sitikinimu, 

iš�jimas � visuomen	 turi vykti su viena s�lyga, jog � juos neb�t� ži�rima išskirtinai: „kaip � 

klounus, ,kaip � ufonautus <...> mums reikia, kad � mus normaliai ži�r�t� kaip � žmones.”. Dau-

giau pabr�žiamas visuomen�s nari� vaidmuo ir j� poži�ris � ne�gali�j� integracijos procesus.  

Poži�ris � ne�gal�j� Lietuvoje ir užsienyje. Informantai, kurie studijavo pagal „Eras-

mus“ student� main� program� arba studijas baig� užsienyje, pradeda lyginti poži�r� � ne�ga-

liuosius ir švietimo sistem� ypatumus skirtingose šalyse. Pavyzdžiui, Informantas 24 teigia, kad 

vokie�i� m�styme vyrauja lygyb�, tod�l lengviau susikalb�ti su d�stytojais. Informantas 4 pa-

steb�jo švietimo sistem� skirtumus tarp Lietuvos ir Jungtin�s Karalyst�s (JK). JK mokslas grin-

džiamas specializacija ir patys studentai turi mokytis, o ne b�ti išmokyti bei ne�galiajam suda-

romos visos s�lygos mokytis – vienodos išeitin�s s�lygos: „pritaiko galimyb� patekti, bet moky-

tis turi pats.“. Lietuvoje aukštosios mokyklos neturi toki� griežt� �sipareigojim� sudarant s�ly-

gas ne�galiesiems studijuoti, tod�l nepatekimas tampa asmenine problema ir per nepatekim� 

apeliuojama � mažesnius reikalavimus bei lankstesn� lankomum�.  

Informantai mini skirting� poži�r� � ne�galiuosius Lietuvoje ir užsienyje. Pabr�žiama, 

kad užsienyje ne�galieji – nat�ralus reiškinys ir žmon�s priprat	: „� tave neži�ri išskirtinai ir tu 

nesiskiri nuo bendros mas�s.“ (Informantas 14), o Lietuvoje – „� tave ži�ri, galb�t taip tau reiš-

kiasi nuolaidžiauja d�l to, kad tav�s gaili.” (Informantas 4). Užsienyje labiau suprantami ne�ga-

li�j� poreikiai: „jeigu mato, kad tau reikia, tai tau ir daro.” (Informant� 15), bet jei „tau si�lo 

pagalb�, bet jeigu tu atsisakai, ant tav�s žmogus nesupyksta.” (Informantas 14). Informant� 9 

teigia, kad nemažai ne�gali�j�  baig	 mokslus, išvažiuoja gyventi ir dirbti užsienyje: „jie ten 
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jau�iasi žmogum, nes jinai žino, kad jis nueis � kavin�, jis gali ten patekti.“. Informantas 4 verti-

na priešingai, jis teigia, jog užsienyje ne�galusis: „pasaulio bamba“, reikalauja daug d�mesio ir 

nesistengia nieko daryti, nes už j� daug kas padaroma ir jis tokiu b�du „bukinamas“. Tuo tarpu, 

lietuviai sant�resni, mažiau rodo savo išgyvenimus: „vis tiek kažk� veiks – legaliai-nelegaliai, 

vis tiek kažk� galvos.“. Jau�iamas nuomoni� išsiskyrimas apie poži�r� � ne�galiuosius užsienyje, 

viena vertus, pabr�žiama teigiamesn� ne�gali�j� situacija, kita vertus, sukurtos s�lygos ne�galie-

siems matomos kaip j� iniciatyvas slopinantis aspektas. 
Tyr	jos komentaras: Tarp �siterpian�i� s�lyg� svarbiausiomis laikytinos – pripratimas prie negalios, kas 

iš esm�s yra atkurta strukt�ra (Giddens, 1984), kurioje negalios aspektas pradeda tapti savaime suvokiamu dalyku. 

Kai tai atsitinka, šis atsižvelgimas tampa nat�ralia studij� rutinos dalimi, o akademin�s bendruomen�s nariai, ben-

draudami su ne�galiaisiais, �gyvendina rutinizuotas s�veikas.  

 
4.2.4.4. Veiksm�/s�veik� strategijos. Ne�gali�j� dalyvavime galima išskirti kelet� 

veiksm� strategij�, kei�iant žmoni� poži�r� � negali�, tai: veiksmai, susij	 su poži�rio keitimu 

per bendravim�, su švietimu apie negali� bei su ne�gali�j� iniciatyvos rodymu.  

Veiksm�/s�veik� strategijos, susijusios su poži�rio keitimu per bendravim�. Anot 

informant�, poži�ris � ne�galiuosius ir j� geb�jimus kei�iasi per tiesiogin� bendravim� ir per j� 

darbini� geb�jim� �rodym�. Bendravimas su d�stytojais vyksta studij� metu, o su kursiokais pa-

pildomai bendraujama  laisvalaikiu: „kurie su manim daugiau bendrauja, tai jie žino tas pro-

blemas ir pasidaro visapusiškai �traukti.” (Informant� 6).  Informantas 24  teigia, kad pažinimo 

ir pri�mimo laikas skiriasi: „yra toki�, kuri� reikia ilgai laukti, kol pažins mane geriau.”.  Po-

ži�ris � ne�galiuosius kei�iasi, kai jie savo darbais �rodo, jog gali, geba ir gali b�ti konkurencingi 

su kitais studentais. Aukšti pažymiai, aktyvus dalyvavimas diskusijose per paskaitas ir semina-

rus, papildomas dalyvavimas konkursuose ir projektuose, ,,Erasmus“ student� main� programo-

je – tai ne�gali�j� student� mokama kaina už pri�mim� ir pripažinim�. Ši „kaina“ – naudinga 

abipusiai, nes su aukštesniais pasiekimais auga  paties ne�galiojo savivert� ir pasitik�jimas savi-

mi.  

Keli informantai studijuoja doktorant�roje ar jau yra baig	 šias studijas ir užsiima d�s-

tymo praktika aukštosiose mokyklose. Per paskaitas, esant susijusiai tematikai, informantai pasi-

telkia praktinius negalios pavyzdžius iš savo patirties. Informantai pastebi, kad j� asmeniškai 

studentai neklausia apie negali�: „studentai mane priima nat�raliai“ (Informant� 2),  jie tikisi, 

kad � juos ži�ri kaip ir � �galius d�stytojus. Informantai �vardina žmoni� supratingumo ir žmo-

giškumo svarb�: „kai žmogus žmog� supranta <...> nebijok paprašyti ir nebijok ištiesti rank� 

kitam“ (Informantas 4). Informantai teigia, kad iš esm�s ne�manoma pritaikyti visos aplinkos ir 
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visuomet išliks specifini� situacij�, kuomet bus reikalinga kit� žmoni� pagalba, o ji reikalinga, 

norint s�kmingai integruotis.  

Veiksm�/s�veik� strategijos, susijusios su švietimu apie negali�. Informantai pabr�-

žia švietimo apie negali� svarb�: „šviesti visus kur galima, kaip �manoma �vairiais b�dais ir ta-

da galb�t kažkas keisis, t�vus, vaikus, pedagogus ir visk�, k� �manoma.” (Informant� 10). Kartu 

informantai suvokia, jog švietimas n�ra greitas procesas: „visuomen�j niekas iš karto nesidaro“ 

(Informant� 5), nes procesas yra ilgai trunkantis ir turi vykti nuolatos, bet tai „viena perspekty-

va, iš kurios galima jud�t.” (Informantas 23). Pavyzdžiui, Informantas 22 pagal projekt� k�r� 

film� „Nesiparink, aš tik nematau“, kuriame rodomos visokios juokingos situacijos su silpnare-

giais. Šiuo filmu buvo siekiama parodyti visuomenei, kad nereikia gail�t ne�gali�j�: „tavo gai-

lestis mane slopina“. Ne�galieji tai bando padaryti j� iniciatyva organizuojam� socialini� akcij� 

metu, kuomet siekiama griauti stereotipus apie ne�galiuosius, skaitydami pranešimus konferenci-

jose ar duodami interviu spaudai. Svarbu, jog švie�iant apie negali� neb�t� papildomai eskaluo-

jama labdaros tema ar iššaukiamas gailestis: „paaukokime, pad�kime, nuveskime“ (Informantas 

22). Informantas tvirtina, kad gailestis slopina ne�gali�j� raišk� ir „nereikia gail�t, mes visi sie-

kiam pasiekti kažk� savo“.  Yra ne�gali�j�, manan�i�, kad jie vykdo tam tikr� švietim� vien sa-

vo buvimu:  kai žinomi ir suvokiami ne�gali�j� poreikiai, yra didesn� tikimyb�, jog kursiokai 

gal�s pad�ti kitiems negali� turintiems žmon�ms.  

Veiksm�/s�veik� strategijos, susijusios su ne�gali�j� iniciatyvos rodymu. Ne�galieji 

pabr�žia, kad norint integruotis, reikia bendrauti ir patiems rodyti iniciatyv�. Kai kurie studentai 

pradeda kelti � viešum� ne�gali�j� student� potyrius ir problemas: „viešai nebijan�i� kalb�ti ne-

�gali�j� – vienetai.” (Informant� 5). Sutik	 ar pamat	 aukštojoje mokykloje kitus ne�galiuosius 

studentus, jie nepradeda su jais bendrauti vien d�l to, kad jie turi negali�: „jeigu tie žmon�s ne-

rodo entuziazmo su manim bendrauti, tai ko aš �ia turiu pl�šytis.“ (Informantas 12). Ne�galieji 

daugiau bendrauja asmenin�je erdv�je, pasteb�tina, jog daugiau su �galiaisiais studentais. 
Tyr	jos komentaras: Visas išvardintas veiksm�/s�veik� strategijas galima laikyti vienodai svarbiomis, 

nes jos visos reiškia, jog ne�galieji, �gyvendina savo veiksnum� (Giddens, 1984), o tai darydami jie kei�ia akademi-

n�s bendruomen�s poži�r� � juos. Ne�gali�j� dalyvavimas, ypa�, jeigu jisai yra palydimas teigiamomis gr�žtamo-

siomis reakcijomis, prisideda prie informant� pasitik�jimo savimi augimo, galios pajautimo. Tokioje socialin�je 

sistemoje, kurioje pripaž�stamas ir palaikomas ne�gali�j� student� dalyvavimas, naujai at�jusiems ne�galiems as-

menims atsiveria platesn�s veikimo galimyb�s, tik�tina, per greitesn� laik�.  

 

4.2.4.5. Pasekm	s. Ne�gali�j� veiksm�/s�veik� strategijos prisideda prie žinojimo apie 

negali� k�rimo, o taip pat d�l adekvatesni� studij� s�lyg�.  

Žinojimo apie negali� k�rimas. Tiesiogini� ar netiesiogini� s�veik� metu � teigiam� 

pus	 kei�iasi akademin�s bendruomen�s nari� poži�ris � ne�galiuosius studentus. Akademin�je 
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erdv�je pradedamas konstruoti pozityvus ne�galiojo tapatumas, nes jie pamatomi ir atrandami 

kaip gebantys studijuoti, kompetetingi, galintys konkuruoti su kitais studentais, b�ti �domiais 

pašnekovais, sužinomi j� tikrieji poreikiai ir ekspektacijos. Turintys negali� d�stytojai prisideda 

prie ne�galiojo, kaip turin�io gali�, tapatumo k�rimo bei dalinantis savo praktine patirtimi lei-

džia �galiesiems kurti objektyv� žinojim� apie ne�galum�.  

Adekva�ios studij� s�lygos. Institucini� praktik� ir besikei�ian�i� s�lyg� poky�i� prie-

laida – tai ne�gali�j� poreiki� suvokimas ir j� traktavimas kaip svarbi� ir vert� atsižvelgti, kuris 

atsiranda tik kei�iantis poži�riui tarp akademin�s bendruomen�s nari�. Ne�galiojo poreikio su-

vokimas yra s�lyga empatiškam ir adekva�iam akademin�s bendruomen�s elgesiui. Egzistuojant 

žinojimui apie ne�gali�j� poreikius, studentas turi galimyb	 susilaukti pagalbos bei funkcionuoti 

faktin�je institucijos infrastrukt�roje ir studij� organizavimo procese, išlaikydamas savo orum�, 

nes pagalba teikiama ne iš gailes�io. Kuomet pradeda egzistuoti pripratimas prie ne�gali�j� ir j� 

pri�mimas institucijose, sudarant ar siekiant sudaryti lygiavertes funkcionavimo s�lygas, auga 

ne�gali�j� student� skai�ius. 
Tyr	jos komentaras: Žinojimas apie negali�, laikytinas raktine poky�i� s�lyga, jeigu jis �traukia visus 

aukštojo mokslo dalyvius (Allen ir kt., 2006), siekiant ne�gali�j� student� lygiaver�i� studij�. Pagal Giddens 

(1984), tokiu atveju, aukštojo mokslo socialin� sistema turi taisykles, atsižvelgian�ias � ne�gali�j� poreikius bei 

resursus (aplinkos prieinamum�, kompensacin	 technik� ir t.t.), užtikrinan�ius lygias galimybes. Šio tyrimo rezulta-

tai atskleidžia poky�ius institucijose ir �jim� link lygiaver�i� studij� k�rimo.  

 

4.2.5. T
stinumo b�tinyb	: ,,Ilgas universiteto kelias iki �traukties“ 

Šis fenomenas iš ne�gali�j� student� perspektyvos atskleidžia, ko jiems reikia iš institu-

cijos pus�s, norint savarankiškai ir nepriklausomai studijuoti bei kokiu b�du institucija atliepia 

j� poreikius, ar iš viso neatliepia. Analizuojamos priežastys, kaip atsirado fenomenas, koks yra 

kontekstas, kokios �siterpian�ios s�lygos, veiksm�/s�veik� strategijos bei pasekm�s (10 pav.).    
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10 pav. Fenomeno T	stinumo b�tinyb�: „Ilgas universiteto kelias iki �traukties“ paradigminis 

modelis 
 

4.2.5.1. Priežastys. Pagal �statymus aukštosios mokyklos turi �sipareigojim� sukurti s�-

lygas studijuoti ne�galiesiems. Ne�galieji studentai turi skirtingus k�no sutrikimus ir iš j� kylan-

�ius skirtingus specialiuosius poreikius. Informantai išreiškia poreik� specialiosioms paslaugoms 

bei ne�gali�j� koordinatoriaus reikiamybei. Taip pat jau�iamas informacijos tr�kumas apie stu-

dij� s�lygas prieš stojant ir pa�i� studij� metu.   

Aukštosios mokyklos �statyminiai �sipareigojimai. Pagal �statymus aukštosios mokyk-

los  turi sudaryti s�lygas studijuoti skirting� negali� turintiems studentams. Aukštosiose mokyk-

lose studijuoja skirting� negali� turintys studentai ir iš kiekvienos negalios kyla skirtingi specia-

lieji poreikiai. Tod�l institucijose turi vykti infrastrukt�ros pritaikymas ir turi b�ti užtikrintas 

pilnas fizin�s aplinkos pritaikymas, o ne dalinis. Pagal egzistuojan�ius poreikius turi b�ti lanks-

tesnis studij� organizavimo procesas. Turi b�ti galimyb� atsiskaitymus laikyti prieinamose pa-

talpose, raštu, žodžiu ar kompiuteriu, prasit	sti j� laik�, susid�lioti lankst� grafik� arba pakeisti 

dat� d�l pateisinamos priežasties bei lankstaus lankomumo galimyb�. Šie studij� organizavimo 

proceso poky�iai yra b�tini, norint užtikrinti pilnavertišk� ne�gali�j� asmen� dalyvavim� bei 

studij� kokyb	. Siekiamyb�, anot informant�, yra tokios studij� s�lygos, kuriose žmogus gal�t� 

b�ti savarankiškas ir visk� pasidaryti pats.  

Negali� turin�i� asmen� poreiki� �vairov	. Ne�galieji išskiria speciali�j� paslaug� po-

reik�: tam tikrais atvejais reikalingos asistent�/palydov�, konspektuotoj�, gest� vert�j� paslau-

gos ir t.t. Palydintis asmuo tur�t� b�ti: „turi nebijot ir nesidrov�t to žmogaus.“ (Informantas 

Priežastys   
Aukštosios mokyklos �statyminiai �sipareigoji-
mai 
Negali� turin�i� asmen� poreiki� �vairov� 
Ne�gali�j� koordinatoriaus poreikis 
Informacijos tr�kumas prieš studijas ir per jas 

Kontekstas 
Darbo su negalios tematika laikas aukštojo-
je mokykloje 
D�stytoj� kompetencij� dirbti su ne�galiai-
siais tr�kumas 

Pasekm	s  
Ger�jan�ios s�lygos studijuoti  
Neišnaudojamos sukurtos s�lygos 

�siterpian�ios s�lygos 
Negalios pob�džio prioritetizavimas 
Studijuoja savarankiški ir gebantys savimi pasi-
r�pinti 
Nepateisinti student� l�kes�iai d�l darbuotoj� 
pareigybi� 
Ne�gali�j� finansiniai ištekliai 
Viešosios aplinkos, transporto pritaikymas 

Veiksm�/s�veik� strategijos 
Pritaikoma fizin� aplinka 
Studij� organizavimo proceso poky�iai 
Speciali�j� paslaug� atsiradimas 
Atsaking� asmen� paskyrimas 
Savanoriškos iniciatyvos 

„Ilgas universiteto kelias link 
�traukties“ 
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22). Informant�s 25 motina kartais su ja dalyvaudavo paskaitose ir ruošdavo konspektus, nes 

kur�iajam: „jeigu gerai parašytas konspektas, tai �ia yra egzaminas išlaikytas.”. Informantai 

pabr�žia, kad ne�gali�j� asistentais tur�t� b�ti ne šeimos nariai, nes jie: „gyvena ne savo, o ne-

�galaus vaiko gyvenim�“ (Informant� 2), „ne�gali� vaik� mamoms sustabdoma karjera“ (In-

formant� 16). Pavyzdžiui, kai kurie ne�galieji  patys samdosi palydin�iuosius asmenis arba kon-

spektuotojus.   

Patys ne�galieji dažniausiai mini fizin�s aplinkos pritaikym� jud�jimo negali� turintiems 

asmenims, kaip privalom� ir b�tin� iš aukštosios mokyklos pus�s. Ne�galieji gal�t� vienodai 

reikalauti s�lyg� sudarymo ir atsižvelgimo � j� negali�, ta�iau informacin�s aplinkos pritaiky-

mas, speciali�j� paslaug� atsiradimas, lankstesnio studij� organizavimo proceso organizavimas 

daugiau matomas kaip priklausomas nuo aukštosios mokyklos administracijos darbuotoj� nega-

lios pri�mimo ir mokymosi poreiki� suvokimo, arba interpretuojamas kaip geros valios išraiška. 

Informantas 26 teigia: „bet kod�l aš to neturiu daryt, jeigu man tai yra duota teis�? Kod�l aš 

turiu bijot?“. Informantas 11 mano: „turi b�ti aplinkos pritaikymas, o jam nesant – suorgani-

zuotas palankus studij� procesas nuo pradžios iki pabaigos“, nes aukštosios mokyklos pagrin-

din� id�ja n�ra kovoti su kli�timis.  

Ne�gali�j� koordinatoriaus poreikis. Ne�galieji �vardina, jog aukštojoje mokykloje rei-

kalingas asmuo, � kur� b�t� galima kreiptis klausimais, susijusiais su negalia. Kai kurie iš infor-

mant� �vardina tok� asmen� kaip ne�gali�j� koordinatori� arba tiesiog atsaking� už ne�galiuosius 

asmen�; tokio kontaktinio asmens svarba ne�galiesiems pabr�žiama b�tent pirmame kurse. Ne-

�galieji studentai pastebi, jog kai kuriose aukštosiose mokyklose n�ra viešai �vardinti asmenys 

arba n�ra priskirtos pareigyb�s, kaip atsaking� už ne�gali�j� student� reikal� koordinavim�, to-

d�l studentai, iškilus klausimams arba problemoms, nežino � k� kreiptis. Tokiu atveju, ne�galusis 

pradeda klausin�jimo grandin	 ir iš vienos administracijos skyriaus yra nukreipiamas � kit�, ža-

dant, jog kitame skyriuje jis gal�s gauti r�pimus atsakymus. Ne�galieji susiduria ir su tokiais at-

vejais, kuomet administracijos darbuotojai, kurie neva tur�t� pad�ti, nežino arba jiems tr�ksta 

informacijos, kas tur�t� b�ti daroma aukštojoje mokykloje konkre�iais atvejais: „metodinink� 

išvis nieko nežino.“ (Informant� 28). Esamuoju momentu, ne�gali�j� nuomone, asmens, � kur� 

b�t� galima kreiptis su negalia susijusiais klausimais, buvimas išspr	st� daugel� problem�.  

Kai kuriose aukštosiose mokyklose yra paskirti asmenys, atsakingi už ne�gali�j� studen-

t� reikal� koordinavim�. Dažniausiai ši atsakomyb� priskiriama jau esamiems darbuotojams, 

tiesiog praple�iant j� esamas pareigybes. Vienose aukštosiose mokyklose, asmenys, atsakingi už 

ne�gali�j� student� reikal� koordinavim�, savo veikl� apriboja tik finansin�s paramos teikimu 

ne�galiesiems. Kitose aukštosiose mokyklose, šie asmenys ne tik atlieka pastar�j� funkcij�, ta-

�iau teikia konsultacijas studij� klausimais, vykdo apklausas, organizuoja susitikimus su ne�ga-
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liaisiais studentais ir pan. Ne�galieji studentai rutulioja mint�, kiek iniciatyvos tur�t� rodyti ne-

�gali�j� koordinatorius, kiek patys ne�galieji, šiuo atveju, pripaž�stama: „tr�ksta elementaraus 

dialogo“ (Informant� 2). Kartais institucijoje tarytum ištransliuojama dviguba žinut�, pavyz-

džiui, paskirtas ne�gali�j� koordinatorius dirba pastato ketvirtame aukšte,  � kur� n�ra užvažia-

vimo ir lifto.  

Informacijos tr�kumas prieš studijas ir per jas. Ne�galieji mini, jog jiems tr�ksta in-

formacijos prieš stojant apie aukšt�j� mokykl� fizin�s aplinkos pritaikym� ir teikiamas paslau-

gas ne�galiesiems arba ši informacija b�na nepakankama, arba neatnaujinama. Pavyzdžiui, In-

formant� 6 piktinasi, kad kai pateikiama informacija apie fizin�s aplinkos pritaikym�, parašoma: 

„kai kurie fakultetai pritaikyti“. Ne�galiajam svarbu žinoti konkre�iai ir detaliai, kurie b�tent 

fakultetai pritaikyti ir kokie pritaikymai padaryti, ar norima studijuoti specialyb� yra tame pri-

taikytame fakultete: „svajoni� daug, o ži�ri � pritaikymus“ (Informant� 6).  Informantai pastebi, 

jog daugelis aukšt�j� mokykl� per Studij� muges arba Atvir� dur� dienas neturi informacijos 

apie studij� galimybes negali� turintiems asmenims. Ne�galiesiems tr�ksta informacijos apie 

teikiamas paslaugas arba � k� jie tur�t� kreiptis negalios klausimais studij� metu – tr�ksta aiš-

kumo ir konkretumo. Informacijos sklaida šiai dienai, anot ne�gali�j�, vyksta „iš l�p� � l�pas“ ir 

ji greitesn� tarp gyvenan�i� student� bendrabu�iuose. Kai kurie ne�galieji pamin�jo, kad infor-

macij� apie teikiamas paslaugas aukštojoje mokykloje nor�t� gauti elektroniniu paštu.  
Tyr	jos komentaras: Ne�galieji savo pasakojimuose identifikuoja �vairaus pob�džio priežastis, kod�l 

aukštosiose mokyklose turi �vykti daug pasikeitim�, iki kol bus galima užtikrinti piln� ne�gali�j� �traukim�. Šiuo 

atveju, problem� sprendimo pirmumas priklausys, pagal Giddens� (1984), nuo erdv�s ir laiko, nes kiekviena insti-

tucija turi savo taisykles ir resursus bei konkre�ius sutrikimus turin�ius ne�galiuosius studentus. 

 

4.2.5.2. Kontekstas. Fenomeno kontekstas yra darbo su negalios tematika laikas aukšto-

joje mokykloje bei d�stytoj� kompetencij� dirbti su ne�galiaisiais tr�kumas.   

Darbo su negalios tematika laikas aukštojoje mokykloje. Vienos aukštosios mokyk-

los jau daugel� met� dirba prie studij� s�lyg� ir aukštojo mokslo prieinamumo gerinimo ne�ga-

liesiems bei turi augant� ne�gali�j� student� skai�i� jose. Informant� 9 prad�jo studijuoti aukšto-

joje mokykloje, kai joje vieno kunigo iniciatyva buvo tik prad�tos gerinti studij� s�lygos ne�ga-

liesiems, nes jis „suprato ne�gali�j� žmogiškum�“, „pralauž� visuomen�s kiaut�“. Kitose aukš-

tosiose tuo metu iš viso beveik nebuvo studijuojan�i� ne�gali�j� ir, Informant�s nuomone, visi 

,,bijojo“ ne�gali�j� ir jie buvo kaip „zoologijos sodo gyv�nai“. Aukštosios mokyklos pradeda 

skirti daugiau d�mesio negali� turin�i� student� studij� s�lygoms, kuomet išauga j� skai�ius. 

Akivaizdi koreliacija tarp s�lyg� sudarymo ir ne�gali�j� skai�iaus augimo. Veikl� ne�galiesiems 

intensyvumas priklauso nuo tuo metu studijuojan�i� ne�gali�j� student� ir j� aktyvumo, išreiš-



 139

kiant savo poreikius ir siekiant atsižvelgimo � juos: „kai aš išeisiu iš universiteto, aš galb�t kol 

kas nematau to žmogaus, kuris gal�t� užimti mano viet�.“ (Informant� 1). Aukštosiose mokyk-

lose, kuriose ne�gali�j� student� buvimas yra daugiau pavieniai atvejai, pastebima, jog n�ra nie-

ko specialiai daroma šiai tikslinei grupei.  

D	stytoj� kompetencij� dirbti su ne�galiaisiais tr�kumas. Aukštosios mokyklos ad-

ministracijos darbuotojams tr�ksta žini� ir informacijos, ko b�tent reikia ne�galiesiems, kokiu 

b�du jiems b�t� galima efektyviausiai pad�ti, kaip pritaikyti studij� organizavimo proces�. Daž-

nai s�lyg� sudarymas ne�galiesiems suvokiamas kaip pakankamas ir apsiriboja daliniu fizin�s 

aukštosios mokyklos aplinkos pritaikymu jud�jimo negali� turintiems asmenims. Šioje vietoje 

svarbus pa�i� ne�gali�j� student� ind�lis, dalinantis informacija, kokie yra j� poreikiai ir kokiu 

b�du geriausiai juos galima tenkinti. 

D�stytojams tr�ksta kompetencij�, dirbant su negali� turin�iais asmenimis: „nemoka ir 

jiems tr�ksta kompetencijos“ (Informant� 31). Kartais, kaip informantai teigia, tr�ksta elementa-

raus suvokimo, pavyzdžiui Informant� 10, kuri buvo grup�je su dar keliais studentais vežim�-

liuose, jiems paskaitos b�davo organizuojamos tre�iam ketvirtam aukšte, nors auditorij� yra ir 

pirmame aukšte. Ji tuomet konstatuoja: „laiptai – m�s� pa�i� problema“. Jeigu studentas neat-

skleidžia savo negalios d�stytojui, jis nežino student� galimybi�, reikalauja studij� kokyb�s, o 

„studentas – tyli ir ken�ia“ (Informant� 31). Pastebima, jog d�stytojams iškyla daugiau klausi-

m� ir neaiškum�, dirbant su studentais, turin�iais regos, klausos, somatinius ar psichinius sutri-

kimus.  
Tyr	jos komentaras: Kontekste svarbiausiu aspektu laikytinas darbo su negalios tematika laikas aukšto-

joje mokykloje, nes, galima daryti prielaid�, nuo to tik�tina priklausys ir d�stytoj� kompetencij� lygis dirbti su ne-

�galiaisiais. Tyrimo rezultatai rodo, jog laikui b�gant atsiranda rutinizuotos praktikos institucijose (Giddens, 1984), 

kaip atsižvelgti � ne�gali�j� poreikius. Rutinizuotos studij� organizavimo proceso praktikos bus atkuriamos, jeigu 

aukštosiose mokyklose nuolat studijos ne�galieji studentai.  
 

4.2.5.3. �siterpian�ios s�lygos. Studij� s�lyg� sudarymas aukštosiose mokyklose vyksta 

prioritetizuojant tam tikras negalios r�šis. Šiuo metu Lietuvos aukštosiose mokyklose studijuoja 

ir pagal esamas s�lygas gali studijuoti savarankiški ir gebantys pasir�pinti savimi ne�galieji. In-

formant� studijos neatsiejamai susijusios su finansiniais ištekliais, viešosios aplinkos ir viešojo 

transporto pritaikymo lygiu.  

Negalios pob�džio prioritetizavimas. Ne�galieji studentai pastebi, jog aukštojoje mo-

kykloje sudaromos s�lygos studijuoti jud�jimo negali� turintiems asmenims, ta�iau antrame pla-

ne arba iš viso neišgirsti lieka kitok� negalios pob�d� turin�i� asmen� poreikiai. Ypa� tr�ksta 

lankstesnio studij� organizavimo proceso, turintiems somatinius ir psichinius sutrikimus.  
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Studijuoja savarankiški ir gebantys savimi pasir�pinti. Ne�galieji pastebi, kad iki šiol 

aukštosiose mokyklose sudarytos tokio lygio s�lygos, kuomet gali studijuoti tik savarankiški ir 

gebantys savimi pasir�pinti ne�galieji: „integracija patobul�jo tiktai tam žmogui, kuris gali pats, 

bet kuris pats negali, kuriam iš ties� reikia tos realios paramos – nieko n�ra.“ (Informant� 2). 

Aukštojo mokslo prieinamumas šiai dienai užtikrinamas lengvesnes negalias turintiems asme-

nims.  

Nepateisinti student� l�kes�iai d	l darbuotoj� pareigybi�. Ne�galieji studentai turi 

l�kes�ius d�l tam tikr� administracini� padalini� atsakomyb�s už ne�gali�j� gerov	, kuomet rei-

kiamais atvejais jie kreipiasi d�l problem� sprendimo b�d� ir alternatyv�. Pavyzdžiui, Informan-

t� 31 dalinasi patirtimi, kaip nor�jo studij� skyriuje duoti ne�galumo pažym�jim� ir prašyti šio 

skyriaus darbuotoj�, kad b�t� pranešta šios student�s d�stytojams, jog ji turi negali� ir b�t� pa-

geidautina, jog � tai b�t� atsižvelgta. Studij� skyriaus darbuotojos reakcija: „kam j�s �ia dabar 

atnešat, o kam dabar šita pažyma, k� mes su ja dabar darysime?“. Gr�žtamasis ryšys iš ši� ad-

ministracijos padalini� darbuotoj� ne visuomet patenkina turimus l�kes�ius: jie nemano, jog tai 

yra j� pareigyb�s ir atsakomyb�s dalis, jiems tai yra nauja ir be savo vadov� žinios jie neturi k� 

pasakyti arba iš viso nežino, k� reik�t� daryti tokiu atveju.  

Ne�galieji �vardina, jog tr�ksta dialogo ir abipusi� pastang� – tiek iš ne�gali�j� pus�s, 

tiek iš administracijos apskritai arba t� darbuotoj�, kurie priskirti ir tur�t� r�pintis ne�galiaisiais 

studentais. Ne�galieji studentai tur�t� b�ti �traukiami � reikal�, susijusi� su ne�gali�j� studijomis, 

sprendim�. Pavyzdžiai rodo, kuomet administracijos darbuotojai bando inicijuoti ir kviesti ne-

�galiuosius išreikšti savo nuomon	, ta�iau arba ne�galieji „neturi nusiskundim�“ (Informantas 

11), arba neišreiškia jokios nuomon�s.  

Ne�galiesiems, kurie turi nematom� negali�, sunku, nes dažnu atveju n�ra tikima j� nega-

lia. Tokiu atveju, ne�galieji suvokia, jog jiems reikia �rodin�ti, jog jie t� negali� turi: „kiekvie-

nam d�stytojui apie savo lig� neaiškinsiu.“ (Informant� 31). Gal� gale, tokiose situacijose, 

kuomet jie turi �rodyti tur� negali�, jie nesijau�ia gerai.  

Ne�gali�j� finansiniai ištekliai. Galimyb� studijuoti aukštojoje mokykloje ne�galiajam 

dažnai apsprendžiama finansais. Tie, kas neturi pakankamai finansini� ištekli� arba šeimoje 

mokslas n�ra laikomas prioritetine vertybe, net nepradeda studijuoti: „mes tuos žmones po biški 

išstumiam.“ (Informant� 9).  Informant� teigia, kad visi skai�iuoja: „aga, mokslas kainuoja tiek, 

nuvežimas tiek, dar neaišku ar gausi krepšel�, bendrabutis kainuoja tiek. Nu aš nekalbu apie 

tarptautinius mainus, m�s� provincijos lygmen� �ia yra mistika.”.  Finansini� ištekli� ribotumas 

ar j� paskirstymas yra universalus dalykas, nepaisant �galumo ar ne�galumo.  

Viešosios aplinkos, transporto pritaikymas. Šalia aukštosios mokyklos prieinamumo 

ne�galiesiems, svarbus ir miesto vieš�j� erdvi�, b�sto bei transporto prieinamumas. Pavyzdžiui, 
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Informant� 9 b�sto pritaikymo lauk� šešiolika met�. Informantas 4, kalb�damas apie vieš�j� 

transport� sako, jog jo Lietuvoje n�ra: „apie deklaruotus nekalbu <...> jeigu J�s atvežtum�te t� 

autobus�, � kur� galima patekti ne�galiam žmogui � stotel� ir pabandyt� iš stotel�s ne�galus žmo-

gus � autobus� patekti vienas, tai ži�r�tum�t rezultat�.”. Viešosios aplinkos ir transporto pritai-

kymas ypa� aktualus sunkesnes negalias turintiems asmenims bei tiems, kurie neturi jiems reika-

ling� asistent�.  
Tyr	jos komentaras: 
siterpian�ios s�lygos atskleidžia, jog institucin�s praktikos yra kitimo procese, ge-

rinant studij� s�lygas ne�galiesiems. D�l to, šiai dienai aukštosiose gali studijuoti daugiau savarankiški ir gebantys 

savimi pasir�pinti ne�galieji. Tai, kad daugiausia d�mesio skiriama jud�jimo negali� turintiems asmenims susij	 su 

negalios hierarchija (Foster-Fishman ir kt., 2007), kur jud�jimo sutrikimai užima pa�i� virš�n	. Tai, kad s�lyg� 

ger�jimas nematom� negali� turintiems asmenims vyksta l�tai arba nevyksta iš viso, susij	 su j� pa�i� dalyvavimu, 

kuris yra labai retas ir pasirenkama negali� sl�pti. Pasirenkant toki� strategij�, žinojimas apie negali� kuriamas t� 

asmen�, kurie arba j� atskleidžia, arba tiesiog turi matomus sutrikimus – t.y., pagal Goffman� (1963), turi diskredi-

tuot� stigm�.    

 

4.2.5.4. Veiksm�/s�veik� strategijos. Aukštosios mokyklos, atliepdamos ne�gali�j� iš-

reiškiamus poreikius, atitinkamai reaguoja. Vienose aukštosiose mokyklose pritaikoma fizin� 

aplinka, kitose – atsiranda studij� proceso organizavimo poky�iai, specialiosios paslaugos, pa-

skiriami atsakingi asmenys už ne�gali�j� student� reikal� koordinavim�, pasitelkiama student� 

savanorišk� iniciatyv� pagalba.  

Veiksm�/s�veik� strategijos, susijusios su fizin	s aplinkos pritaikymu. Studijavimo 

s�lyg� sudarymas ne�galiesiems asmenims vienareikšmiškai tampa dideliu studij� palengvini-

mu. S�lyg� sudarymas priklauso nuo poreiki�, kylan�i� iš negalios. Fizin�s aplinkos pritaiky-

mas aktualus jud�jimo negali� turintiems. Fizin�s aplinkos pritaikymas – tai: „buvimo norma-

liu“ (Informant� 10) s�lyga, nes kitu atveju vyksta nuolatinis preciziškas dienotvark�s planavi-

mas ir priklausomyb� nuo grupiok� ar kit� akademin�s bendruomen�s nari�. Regos ar klausos 

sutrikimus turintiems studentams svarbu, kai jie gauna paskait� konspektus ar skaidres elektro-

niniu variantu, per paskaitas gali naudotis diktofonu ar kompiuteriu, kai prat	siamas egzamino 

laikas ir t.t. Atitinkamai, somatinius ir psichinius sutrikimus turintiems studentams studij� pro-

cesas palengvinamas, kai studij� organizavimo procesas yra lankstus.  

Veiksm�/s�veik� strategijos, susijusios su studij� organizavimo proceso poky�iais. 

Procesas, kurio metu tam tikra studij� organizavimo dalis aukštojoje mokykloje �sitvirtina kaip 

administracin� praktika, buvo pavadinta „� norm� �sivažiav�“ (Informant� 6). Konkre�iai šiuo 

atveju, tai buvo prašym� d�l paskait� ir seminar� vykimo pritaikytose auditorijose �sitvirtinimas. 

Šiai praktikai �sitvirtinti prireik� keleri� met� ir pastoviai demonstruojamo poreikio iš ne�gali�j� 

pus�s. Pirmieji ne�gali�j� poreiki� išreiškimai šiuo klausimu, administracijos darbuotoj� buvo 



 142

sutinkami skeptiškai: „o k� �ia rašot, o ko �ia rašot, kaip �ia gali b�t?“ (Informant� 6). Dabar-

tiniai studentai tuo pa�iu klausimu patiria atvirkštin	 situacij�, kuomet galimyb� lankyti paskai-

tas ir seminarus prieinamoje auditorijoje ir parašyti prašym� si�loma kaip viena iš aukštosios 

mokyklos administracijos teikiam� paslaug�: „man paliko �sp�d� atsižvelgimas � negali�“ (In-

formant� 8). Studij� pradžioje arba susipažin	 su naujais d�stytojais, ne�galieji studentai atsklei-

džia savo negali�, išsako savo poreikius ir bando susitarti ar atrasti kompromis�. B�gant laikui 

tie patys d�stytojai ar j� kolegos v�liau patys paklausia ne�gali�j�, kokios j� mokymosi galimy-

b�s ir atsižvelgia � negali�. Ne�galiesiems studentams yra svarbu, kuomet d�stytojai patys prade-

da apm�styti prieinamumo klausim� ir organizuojant paskaitas tai turi omenyje.  

Veiksm�/s�veik� strategijos, susijusios su speciali�j� paslaug� atsiradimu. Vienoje 

aukštojoje mokykloje buvo teikiama transporto paslauga jud�jimo negali� turintiems studen-

tams, kuomet jie su specialiu autobusiuku b�davo nuo savo nam� atvežami � paskaitas ir po pa-

skait� – vežami namo. Tokio pob�džio paslauga buvo labai vertinama ir žymiai palengvindavo 

ne�gali�j� student� mobilumo aspekt�. Ši iniciatyva kilo nevyriausybin�s ne�gali�j� organizaci-

jos vadovui, su kuria bendradarbiavo universitetas. Šiam vadovui mirus, iniciatyva nutr�ko. 

Vienoje aukštojoje mokykloje Informant� 9 buvo atleista nuo doktorant�ros mokes�io ir jai tai 

buvo patvirtinimas: „rektoriaus humaniškas poži�ris � finansin� aspekt�“. Be šios paramos ji 

neb�t� gal�jusi t	sti studij�.  

Veiksm�/s�veik� strategijos, susijusios su atsaking� asmen� paskyrimu. R�pintis 

ne�galiaisiais studentais ir spr	sti studij� metu jiems iškylan�ias problemas, kai kuriuose aukšto-

siose mokyklose paskiriamas ne�gali�j� student� koordinatorius. Dažniausiai šios funkcijos b�-

na kaip papildomos prie jau esan�i� nustatyt� pareigybi�. Pavyzdžiui, Informantui 11 keletui 

met� buvo priskirtos šios pareigos. Šiuo laikotarpiu Informantas sprend� ne�gali�j� student� 

problemas ir j� poreikius �rodin�jo skirtinguose administraciniuose lygmenyse – bendraujant su 

rektoriumi, prorektoriumi, senate ar katedrose. Informant� 1 buvo savanoriškai prisi�musi ne�ga-

li�j� koordinator�s pareigas ir ne�gal�s moksleiviai bei studentai su ja konsultuodavosi �vairiais 

klausimais: aplinkos pritaikymo, studij� proceso organizavimo, finansiniais stipendij� ir pašalp� 

skyrimo. Susidom�jusius asmenims Informant� papildomai supažindindavo su fizin�s aplinkos 

pritaikymu, pravesdama jiems ekskursijas. 

Veiksm�/s�veik� strategijos, susijusios su savanoriškomis iniciatyvomis Anks�iau 

aukštosiose mokyklose studij� s�lyg� ne�galiesiems gerinimas vykdavo padedant savanoriams. 

Pavyzdžiui, vienoje institucijoje studentai b�davo ne�gali�j� palydovai, t.y. palyd�davo juos � 

paskaitas ir v�liau namo: „buvo galimyb�, kad tave atveš ir nuveš nuo dur� iki dur�.” (Infor-

mant� 9). Savanoryst�s principu gr�stos iniciatyvos turi antr�j� medalio pus	, kuomet palydintys 

studentai kartais nepasirodydavo ir ne�galiesiems reik�davo ieškoti išeities iš t� pad��i�. 
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Tyr	jos komentaras: Veiksm�/s�veik� strategijos, kurios yra �gyvendinamos iš institucijos pus�s, geri-

nant studij� s�lygas ne�galiesiems yra vienodai svarbios, ypa�, jei jos �gyvendinamos, atsižvelgiant � ne�gali�j� po-

reikius ir j� rekomendacijas  (Barton ir Corbett, 1992). Studij� s�lyg� sudarymas turi vykti kompleksiškai, t.y. pri-

taikoma fizin� ir informacin� aplinka bei studij� organizavimo procesas, turi atsirasti specialiosios paslaugos, nes 

tik tuomet galima garantuoti savarankišk� ne�gali�j� student� dalyvavim�.  

 

4.2.5.5. Pasekm	s. Institucijos atliekam� veiksm� ir s�veik� strategij� pasekm�s – tai 

ger�jan�ios studij� s�lygos ne�galiesiems, o  kita medalio pus� – jos neišnaudojamos.  

Ger	jan�ios studij� s�lygos. Ne�gali�j� student� ir/ar kit� atsaking� akademin�s ben-

druomen�s nari� s�kmingos s�veikos ir iniciatyv� pasekm� – atsirandantys poky�iai institucijo-

se: „tikrai dar yra ko siekti universitetui, kad ne�galieji gal�t� jaustis pilnaver�iais akademin�s 

bendruomen�s nariais.“ (Informant� 30). Kai aukštojoje mokykloje pradedama atsižvelgti � 

skirting� negali� turin�i� asmen� poreikius, vykdomi atitinkami veiksmai, gerinant studij� s�ly-

gas ne�galiesiems. D�l to atsiranda infrastrukt�ros bei studij� organizavimo proceso poky�iai. 
 

studij� s�lyg� poky�i� organizavimo procesus skirtingu lygiu �traukiami visi akademin�s ben-

druomen�s nariai – ne�galieji ir �galieji studentai, d�stytojai, aukštosios mokyklos administraci-

jos nariai, aptarnaujantis personalas. Studij� s�lyg� sudarymas ne�galiesiems prisideda prie stu-

dij� kokyb�s ir objektyvaus pasiekim� vertinimo užtikrinimo. 

Neišnaudojamos sukurtos s�lygos. Ger�jant studij� s�lygoms, pritraukiama vis daugiau 

ne�gali�j� student�, ta�iau daugelis aukšt�j� mokykl� iki šiol nesugeba pakankamai išviešinti ir 

tokiu b�du išnaudoti sukurtas s�lygas.  
Tyr	jos komentaras: Anot Giddenso (1984), socialin�s veiklos yra pastoviai atkuriamos, tod�l ger�jan-

�ios s�lygos reiškia proces�, priklausom� nuo veik�j� veiksnumo �gyvendinimo. Veik�jais gali b�ti jau ne tik ne�ga-

lieji studentai, bet ir aukštosios mokyklos administracijos nariai, suinteresuoti arba pagal pareigybes �pareigoti, 

spr	sti institucijos prieinamumo ne�galiesiems klausimus.  
 
 

4.3. Atrankinis kodavimas 

4.3.1. Ne�gali�j� student� dalyvavimas: ,,Pradži� turi kurti pats“ 

Šiame empirini� rezultat� pateikimo etape pristatoma grindžiamoji teorija apie ne�gali�-

j� student� dalyvavim�, gerinant studij� s�lygas Lietuvos aukštosiose mokyklose. Grindžiamoji 

teorija, kuri pavadinta „Pradži� turi kurti pats“, vadovaujasi ta pa�ia, kaip ir ašiniame kodavi-

me naudojamo paradigminio modelio logika, kuriame išskiriamos fenomeno priežastys, kon-

tekstas, �siterpian�ios s�lygos, veiksm� ir s�veik� strategijos bei to pasekm�s. Paryškinti žodžiai 

– tai kategorij� ir subkategorij� savyb�s. Paradigminis modelis Ne�gali�j� student� dalyvavi-
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mas: „Pradži� turi kurti pats“ pristatomas 11 pav., o sukurta Grindžiamoji teorija apie ne�gali�j� 

student� dalyvavim� Lietuvos aukštosiose mokyklose – 12 pav. 

                                                                     
 
 

 
 
 
                                                       
     
                                                                

 

 

 

 
 

 

11 pav. Ne�gali�j� student� dalyvavimas: „Pradži� turi kurti pats“ paradigminis modelis 
 

  
Ne�gali�j� student� dalyvavimas: ,,Pradži� turi kurti pats“ 

 
Priežastys 

Ne�gali�j� student� dalyvavimas, gerinant studij� s�lygas, prasideda d�l dviej� pagrindi-

ni� priežas�i�. Pirmiausia, ne�galieji patenka � aukšt�j� mokykl�, kurioje egzistuoja konkretus 

studij� prieinamumas: fizin�s ir informacin�s aplinkos pritaikymas, studij� organizavimo pro-

ceso lankstumas, specialiosios paslaugos, negalios prioritetizavimas, atitinkamas akademin�s 

bendruomen�s nari� poži�ris ne�gali�j� atžvilgiu. Studij� prieinamumo nebuvimas, tampa ne-

�gali�j� dalyvavimo apribojimais. Vadinasi, ne�gali�j� student� dalyvavimas tiesiogiai pri-

klauso nuo institucijos, kurioje studijuojama bei laiko, kuriuo metu jie joje studijuoja. Antra, 

ne�galieji turi l�kes�i� ir siekia studijuoti lygiavertiškai su kitais studentais – b�ti �sitraukusiais 

� studij� proces� bei �siliejusiais � bendr� student� mas	. Nor�dami studijuoti lygiavertiškai, ne-

�galieji dalyvaudami pagal savo paj�gumus, pradeda šalinti dalyvavimo apribojimus. 

 

Kontekstas  

Ne�gali�j� dalyvavimo kontekste svarbios j� asmenin�s savyb�s, negalios pob�dis bei 

kintantis tapatumas. Ne�gali�j� student� dalyvavimas tiesiogiai priklauso nuo j� asmenini� sa-

vybi�: motyvuotumo, ryžtingumo, užsispyrimo, veiklumo, disciplinuotumo. Disciplinuotumas 

iškyla kaip svarbus somatini� ar psichini� sutrikim� turin�i� student� privalomas gyvenimo at-

ributas. Ne�gali�j� dalyvavimo kryptys ir interesai apsprendžiami j� negalios pob�džio, nes iš 

Priežastys   
Studij� prieinamumas 
Ne�gali�j� lygiavertiškumo siekis  

Kontekstas 
Ne�gali�j� asmenin�s savyb�s 
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Ne�galiojo tapimas aktyviu dalyviu 
Akademin�s bendruomen�s poži�rio 
kitimas 
Institucini� praktik� keitimasis 

�siterpian�ios s�lygos 

statyminiai aukšt�j� mokykl� �sipareigojimai 
Institucinis atsakas  
Ne�gali�j� mobilizavimasis 
Negalios atskleidimas 

Veiksm�/s�veik� strategijos 
Studij� s�lyg� gerinimas 
Akademin�s bendruomen�s poži�rio 
keitimas 
Pilietiniu aktyvumo apraiškos 
Konkurencingumo �rodymas

Dalyvavimo 
principai  

„Pradži� turi kurti pats” 
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jos kyla skirtingi specialieji poreikiai, o nuo j� priklauso reikalingas studij� prieinamumas. Ne-

�gali�j� kintantis tapatumas – tai studij� metu augantis pasitik�jimas savimi, savo ekspertiš-

kumo, sprendžiant su negalia susijusius klausimus, suvokimas, kintantis santykis su savo nega-

lia, kuri vis daugiau pradedama priimti kaip dalis patyrimo.  

 

�siterpian�ios s�lygos  

Ne�gali�j� student� dalyvavim� �galina arba apriboja šios s�lygos. Ne�galieji žino aukš-

tosios mokyklos �statyminius �sipareigojimus, jog institucijoje turi b�ti sudaromos studij� s�-

lygos, tod�l jie jau�iasi gal� to reikalauti, nes tai yra j� teis�. Ne�gali�j� dalyvavimas pastiprina-

mas, kuomet sulaukiamas pozityvus institucinis atsakas, t.y. kai jie mato, jog buvo atsižvelgta � 

j� poreikius, prašymus, rekomendacijas. Institucinis atsakas gali atsispind�ti besikei�ian�iose 

studij� s�lygose: pritaikant fizin	 ir informacin	 aplink�, pl�tojantis studij� organizavimo proce-

so proced�roms, atsirandant specialiosioms paslaugoms. Ypatingai šioje vietoje svarbus akade-

min�s bendruomen�s poži�rio kitimas � pozityvi�j� pus	 ne�gali�j� atžvilgiu. Ne�gali�j� dalyva-

vimui �tak� daro ne�gali�j� mobilizavimasis, kuris vyksta dažniausiai tik pavieniais atvejais. 

Ne�galieji dažnai b�na vieninteliai, turintys negali� kurse ar grup�je. Ne�gali�j� mobilizacijos 

mastas s�lyginai labai nedidelis: jie neidentifikuoja sav	s kaip vieningos grup�s ir j� mobilizaci-

ja vyksta daugiau pavieniais atvejais. Buvimas „vienais“ reiškia didesn	 asmenin	 atsakomyb	 

ir dr�s�, reikaling� poky�iams inicijuoti. 

Ne�gali�j� dalyvavimas gali b�ti susij	s su individualiu poreikiu pasigerinti savo studij� 

s�lygas. Negalios atskleidimas b�tinas tuo atveju, jeigu asmuo turi nematom� negali�, kuri�, 

stengiasi sl�pti arba bent jau neafišuoti, kai kurie netgi gyvena baimindamiesi d�l j� galimo ne-

galios išaišk�jimo. Tarpin	 pad�t� užima silpnaregiai ir neprigirdintys, kuri� negalia išryšk�ja tik 

tam tikrose situacijose. Tuo atveju, jeigu asmuo turi matom� negali� arba tiesiog turi interes� 

savo dalyvavimu prisid�ti prie bendros ne�gali�j� gerov�s, negalios atskleidimas n�ra b�tina s�-

lyga.  

 

Veiksm�/s�veik� strategijos 

Dalyvavimo apribojimai tampa kli�timi studijuoti savarankiškai ir lygiavertiškai su kitais 

studentais, tod�l ne�galieji pradeda patys rodyti iniciatyv�, sprendžiant su negalia susijusius 

klausimus, �gyvendindami šias veiksm� ir s�veik� strategijas. Ne�gali�j� dalyvavimas, gerinant 

studij� s�lygas, susij	s su su šiomis sritimis: studij� s�lyg� gerinimu, akademin�s bendruome-

n�s poži�rio keitimu, pilietiniu aktyvumu ir konkurencingumo �rodymu.  

Studij� s�lyg� gerinimas – tai tarimasis su d�stytojais ar administracijos nariais d�l 

mokymosi ir atsiskaitymo form�, prašym� rašymas d�l paskait� prieinamose patalpose. Aka-
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demin	s bendruomen	s poži�rio keitimas vykdomas individualiai arba bendradarbiaujant su 

Student� atstovybe arba kitais suinteresuotais asmenimis. Individualiai vyksta student� kalb�ji-

mas apie negali� per paskaitas ir seminarus, d�stytoj� su negalia dalinimasis patirtimi studij� 

metu. Ne�galieji studij� prieinamumo klausimais pasisako skaitydami pranešimus per seminarus 

ir konferencijas šia tematika. Švietimas apie negali� ir poži�rio keitimas vyksta per bendravim�, 

leidžiant laisvalaik� su kursiokais. Pilietinio aktyvumo apraiškos – tai  savanoriškas kit� ne�ga-

li�j� student�, moksleivi� bei j� t�v� konsultavimas su studijomis susijusiais klausimais. Sava-

noriškai ne�galieji dalyvauja aukštojoje mokykloje organizuojamose susitikimuose sprendžiant 

ne�gali�j� student� problemoms. Konkurencingumo �rodymas – tai asmenin�mis pastangomis 

gr�sti ne�gali�j� veiksmai, susij	 su savo vert�s ir konkurencingumo �rodymu per darbinius pa-

siekimus. 

Siekdami studij� organizavimo proceso poky�i�, vieni ne�galieji vadovaujasi dialogo 

principu, kuomet išsakoma problema ir konstruktyvus pasi�lymas, kaip b�t� galima j� spr	sti. 

Kiti ne�galieji savo studijas laiko kova už savo b�v� ir teises. Pastaruoju atveju, jau�iamas ne-

�gali�j� asmenin�s atsakomyb�s �sivardinimas bei m�stymas, jog kiti neprad�s imti spr	sti j� 

problem�. Kiti ne�galieji remiasi viešumo principu, kuomet j� dalyvavimo s�km� bei poži�rio � 

juos keitimasis, j� manymu, vyksta d�l buvimo skirtingose veiklose, renginiuose, priklausymo 

nevyriausybin�ms organizacijoms bei atsaking� pareig� prisi�mimo jose. Naujumo9 principas 

naudojamas kaip s�km�s garantas pritraukti akademin�s bendruomen�s narius dalyvauti sociali-

n�se akcijose d�l to, jog ši tema dar menkai nagrin�ta aukštojo mokslo kontekste. 

 

Pasekm	s 

Ne�gali�j� dalyvavimas, gerinant studij� s�lygas ne�galiesiems, iššaukia pasekmes. Ne-

�galieji patys sau �sivardina, jog gali b�ti arba yra aktyv�s dalyviai – pasitikintys savimi, turin-

tys augan�i� savivert	, reikaling� žini� ir gali� daryti �tak� poky�iams; kei�iasi akademin	s 

bendruomen	s poži�ris � negali� turin�ius asmenis, nes atsiranda didesnis žinojimas apie nega-

li� ir kompetencijos dirbti su negali� turin�iais asmenimis; studij� s�lyg� ne�galiesiems ger	-

jimas – studij� organizavimo proceso, fizin�s ir informacin�s aplinkos pritaikymai, speciali�j� 

paslaug� atsiradimas, didesnis d�mesys skirting� negali� turintiems asmenims. Šios pasekm�s 

kuria kokybiškai kit� studij� aplink�, kurioje at�j	 nauji ne�gal�s studentai savo dalyvavim� gali 

prad�ti jau nuo kito atspirties taško.  

 

Šio darbo autor� suk�r� ne�gali�j� student� dalyvavimo Lietuvos aukštosiose mokyklose 

diagram�. Ne�galus studentas, kuris turi konkre�ias asmenines savybes ir negali�, patenka � 
                                                 
9 Dalyvavimo principas – naujumas – n�ra tapatus tyrimo naujumo parametrui. 
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aukštojo mokslo institucij� (didysis ovalinis apskritimas), kurioje egzistuoja atitinkamas studij� 

prieinamumas: fizin�s ir informacin�s aplinkos pritaikymas, studij� organizavimo proceso 

lankstumas, specialiosios paslaugos, negalios prioritetizavimas, atitinkamas akademin�s ben-

druomen�s nari� poži�ris � ne�galiuosius. Ne�galusis nori studijuoti lygiavertiškai su kitais stu-

dentais ir b�ti tiesiog eiliniu studentu. Jeigu nematom� negali� turintis ne�galusis nori, jog b�t� 

atsižvelgta � jo specialiuosius poreikius ir d�l to sudarytos studij� s�lygos, eidamas � s�veik� su 

susijusiais akademin�s bendruomen�s nariais, jis turi atskleisti savo negali�. Jeigu ne�galusis turi 

matom� negali� arba tiesiog suinteresuotas studij� s�lyg� gerinimu, negalios atskleidimas n�ra 

b�tinas. Studij� metu kinta ne�galiojo tapatumas (punktyrin� linija): d�l to, ne�galusis jau�ia pa-

sitikintis savimi, turintis gali�, kintantis tapatumas yra tiek veikimo kontekstas, tiek veiksm� 

pasekm�. Ne�galiojo sprendimas veikti, gerinant studij� s�lygas, veikiamas ši� �siterpian�i� s�-

lyg�: �statymini� aukštosios mokyklos �sipareigojim� (išorinis sta�iakampis), kuris daro �tak� 

tiek ne�galiojo, tiek aukštosios mokyklos veiksmams. Papildomai, ne�gali�j� veikimas priklau-

somas nuo to, koks yra institucinis atsakas ir ne�gali�j� mobilizavimasis. Tuomet seka ne�gali�-

j� veiksm� ir s�veik� strategijos, pasireiškian�ios studij� s�lyg� gerinimu, akademin�s ben-

druomen�s poži�rio keitimu, pilietinio aktyvumo apraiškomis, konkurencingumo �rodymu. Ne-

�gali�j� veikimo pasekm�s – paties ne�galiojo tapimas aktyviu dalyviu, akademin�s bendruome-

n�s poži�rio kitimas ir studij� s�lyg� ger�jimas. Ne�gali�j� dalyvavimo pasekm�s rodykle su-

gr�žta � institucij�, vadinasi, startin�s s�lygos esamiems ar naujai at�jusiems ne�galiesiems stu-

dentams jau bus pakitusios ir nuo j� vyks tolesnis studij� s�lyg� gerinimas. 
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5.  DISKUSIJA 
Ne�gali�j� student� veiksnumo �gyvendinimas studij� procese 

Vienas iš disertacinio tyrimo klausim� buvo, kaip ne�galieji studentai �gyvendina veiks-

num�, dalyvaudami studij� procese aukštosiose mokyklose. Siekiant atsakyti � min�t�j� klausi-

m�, aptariami šie, grindžiamosios teorijos apie ne�gali�j� student� dalyvavim� elementai: lygia-

vertiškumo siekis, studij� prieinamumas, ne�gali�j� asmenin�s savyb�s, dalyvavimo principai, 

kintantis tapatumas.  

Lygiavertiškumo siekis. Tyrimo rezultatai atskleidžia ne�gali�j� siek� studijuoti lygia-

vertiškai su �galiaisiais studentais aukštosiose mokyklose. Išskiriamos dvi pagrindin�s lygiaver-

�i� studij� s�lygos. Pirmiausia, pozityvus aukštosios mokyklos bendruomen�s poži�ris ne�gali�-

j� atžvilgiu, vadinasi, besivadovaujantis socialiniu (Oliver, 2004), ar interakciniu (Shakespeare, 

2006) negalios modeliais. Antra, aukštojoje mokykloje turi b�ti sudarytos studij� s�lygos, atsi-

žvelgiant � skirting� negali� turin�i� asmen� specialiuosius poreikius. Pagal strukt�racijos teori-

j� (Giddens, 1984), ne�galieji pradeda refleksyviai m�styti apie savo situacij� ir suvokia, jog tik 

pasirinkdami �gyvendinti veiksnum� gali tik�tis pageidaujam� poky�i� dar j� studij� laikotarpiu, 

t.y. jog pager�s studij� s�lygos. Pagal Giddenso (1984) veik�jo koncept�, ne�gali�j� veiksnumo 

�gyvendinimo pradžia grindžiama tiesiogine veiksmo motyvacija: noru pagerinti savo arba kit� 

student� studij� s�lygas, b�ti priimamiems ir vertinamiems lygiavertiškai. Netiesiogin� ne�gali�-

j� student� motyvacija pasireiškia daugiau tose aukštosiose mokyklose, kuriose jau yra prad�tos 

gerinti studij� s�lygos ir/ar kur patys ne�galieji prisideda prie �vairaus pob�džio veikl� inicija-

vimo ir rengimo. Išskiriama, jog tiesiogin	 motyvacij� turi nematom� negali� turintys studentai, 

nes jie suinteresuoti, jog studij� s�lygos b�t� gerinamos, ta�iau taip pat jie siekia neatskleisti 

savo negalios.  

Ne�gali�j� student� diskursin�je s�mon�je (Giddens, 1984) �sitvirtin	s žinojimas apie ša-

lies �statymin�je baz�je deklaruojam� aukšt�j� mokykl� �sipareigojim� sudaryti studij� s�lygas 

ne�galiesiems, gerosios užsienio ir kit� Lietuvos aukšt�j� mokykl� patirtys, sprendžiant su nega-

lia susijusius klausimus. Šis žinojimas pastiprina ne�gali�j� lygiavertiškumo siekio veiksmo ra-

cionalizacij�, t.y., pasinaudoja savo žinojimu apie socialines strukt�ras (Giddens, 1984). Vado-

vavimasis socialinio negalios modelio filosofija (Oliver, 2004), pastebima tarp socialini� moks-

l� student�, ypa� tarp studijuojan�i� sociologij� ar psichologij�. Pasitaiko atvej�,  kuomet išryš-

k�ja internalizuotos medicininio modelio ir visuomen�je egzistuojan�i� ne�gali�j� kaip „vargš�“ 

ar „bej�gi�“ konotacijos (Hughes, 2009), stabdan�ios j� veiksnumo �gyvendinimo pasireiškim�. 

Susiejant su kritine teorija, aiškus lygiavertiškumo siekio egzistavimas, kuris pasireiškia prak-

tiškai ne�galiesiems �gyvendinant veiksnum�, byloja apie tai, jog jie pradeda apie savo patirtis 

m�styti kritiškai ir veikti, kaip subjektai galintys keisti tikrov	 (Freire, 2000). Iš tyl�jimo ar nu-
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tyl�jimo situacij�, atsiranda dialogo s�veikos su akademine bendruomene. D�l šio dialogo  pra-

deda keistis �gali�j� aukštojo mokslo dalyvi� s�moningumas ne�gali�j� atžvilgiu. 

Studij� prieinamumas. Ne�gali�j� student� veiksmo racionalizacija vyksta per studij� 

prieinamumo ir iš jo kylan�i� dalyvavimo apribojim� analiz	, kuri, pagal Giddens (1984), pri-

klausoma nuo erdv�s ir laiko, t.y., institucijos ir laiko, kuriuo metu joje studijuojama. Ne�gali�j� 

veiksnumo �gyvendinimas gali b�ti nagrin�jamas tik konkre�ios institucijos kontekste, nes eg-

zistuoja dialektinis ryšys. Tod�l šiame darbe buvo sunku generalizuoti ne�gali�j� veikimo mode-

lius, nes jie tiesiogiai priklausomi nuo buvimo institucijoje laiko ir erdv�s. D�l šios priežasties 

ne�gali�j� veiksm� strategijos, susijusios su studij� s�lyg� gerinimu, akademin�s bendruomen�s 

poži�rio keitimu, pilietinio aktyvumo apraiškomis ir konkurencingumo �rodymu gali vykti tiek 

pavieniui, tiek paraleliai arba iš viso nevykti.   

Ne�gali�j� asmenin	s savyb	s. Veiksnumo �gyvendinimas priklauso nuo ne�gali�j� 

student� asmenini� savybi�, kurios formavosi per skirtingas socializacijos ir dalyvavimo patir-

tis. Tiriamieji pasižym�jo aktyvumo ir lyderyst�s savyb�mis, ta�iau paraleliai egzistuoja priežas-

tys, kod�l ne�galieji nesiryžta prad�ti �gyvendinti savo veiksnumo. Pirmiausia, skiriasi ne�gali�j� 

student� taisykl�s ir resursai, priklausomai nuo to, koki� mokykl� – bendrojo lavinimo ar spe-

ciali�j� – jie yra baig	 (Giddens, 1984). Ne�galieji studentai, kurie baig� bendrojo lavinimo mo-

kyklas, aukštojoje mokykloje labiau pabr�žia savo vaidmens ir atsakomyb�s už save svarb�. 

Priešingai, tiek ne�galieji studentai, kurie baig� speciali�sias mokyklas, turi didesnius l�kes�ius 

aukštajai mokyklai d�l r�pinimosi jais (egzistuoja išimtys, jog baig	 speciali�sias mokyklas 

žvelgia proaktyviai � dalyvavim� studijose). Praktin� s�mon� skiriasi t� ne�gali�j�, kurie baig� 

speciali�sias mokyklas, kuriose suformuojamas toks bendrasis žinojimas, kurioje strukt�ra, o ne 

individas atsakingas už savo gerb�v�. Antra, ne�galiesiems studentams tr�ksta žinojimo apie stu-

dij� s�lygas, kurios gali b�ti sukuriamos aukštosiose mokyklose. D�l šios priežasties jie pasiten-

kina ir jau�iasi d�kingi už studij� s�lyg� k�rimo pradži�, kuri, daugeliu atveju, priimama kaip 

baigtin� ir pakankama. Galiausiai, ne�gali�j� praktin�je s�mon�je užfiksuota visuomen�je �si-

tvirtinusi� neigiam� s�veikos ir dalyvavimo patir�i� pavyzdžiai, tuo galima paaiškinti, kod�l 

daugelis ne�gali�j� neišdr�sta prad�ti �gyvendinti veiksnumo. Prad�j	 dalyvauti, ne�galieji suvo-

kia savo vaidmens svarb�, atsakomyb	 už save, nes j� praktin�je s�mon�je užsifiksuoja tenden-

cija, jog asmuo iš esm�s atsakingas už save ir savo gerov	. Veiksmo racionalizacijos užtikrin-

tumas atsiranda su dalyvavimo patirtimi: pradžioje ne�galieji neb�na tikri, ar jiems apsimoka 

veikti, nes n�ra žinoma, kokios bus j� veiksm� pasekm�s. 

Šiame disertaciniame tyrime toliau buvo tiriamos Daug�los (2004) jau prad�tos nagrin�ti 

ne�gali�j� studij� patirtys: j� savarankiškumas, kompetencij� panaudojimas, bej�giškumo ap-

raiškos, tik mažiau d�mesio skiriama emocin�ms psichologin�ms patirtimis, o daugiau d�mesio 
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skiriama ne�gali�j� galios pasireiškimui, dalyvavimui ir veiksm� strategijoms. Šioje disertacijo-

je pristatomi rezultatai sustiprina poži�r� � ne�galiuosius, kaip � galin�ius, veikian�ius kryptingai 

ir patirian�ius pasisekim� asmenis. Nors tai nepaneigia apskritai egzistuojan�i� tendencij�, jog 

ne�gali�j� student� �našas � grup�s/institucijos tiksl� siekim� ir rezultat� gavim� yra tik poten-

cialus arba minimalus (Daug�la, 2004); dažniausiai „aukštojo mokslo dalyviai (ne�galieji, admi-

nistracija, NVO ir kt.) pl�toja iniciatyv� atskirai, nederina vieni kit� interes�, galimybi�, intere-

s�“ (Ruškus ir kt., 2007, p. 166). Tyrim� priežastis, kod�l šio disertacinio darbo rezultatai ski-

riasi nuo Daug�los (2004) ir Ruškaus ir kt. (2007) gl�di pa�i� aktyviausi� ir lyderyst�s savyb�-

mis pasižymin�i� tikslin�je informant� atrankoje.  

Dalyvavimo principai. Ne�gali�j� student� veiksnumo �gyvendinimas, gerinant studij� 

s�lygas, pasireiškia šiomis veiksm� ir s�veik� strategijomis, susijusiomis su: studij� s�lyg� ge-

rinimu, akademin�s bendruomen�s poži�rio keitimu, pilietinio aktyvumo apraiškomis ir konku-

rencingumo �rodymu. 
gyvendindami veiksnum� ne�galieji vadovaujasi skirtingais dalyvavimo 

principais: dialogo, kovos, naujumo ir viešumo. Ne�galieji, �gyvendinami veiksnum�, reflektuoja 

savo patirtis ir, anot Giddenso (1984), veik�jai turi suvokim�, k� jie daro ir geb�jim� suprasti, k� 

jie daro, tuo metu, kai jie daro. �ia galima tiesiogin� s�saja su Freire (2000) conscientizacao 

procesu, kuris reiškia mokym�si suvokti socialinius, politinius ir ekonominius prieštaravimus ir 

imtis veiksm� prieš eng�jiškos tikrov�s elementus. Šio proceso metu ne�galusis pradeda save 

suvokti kaip subjekt�, galint� keisti esam� studij� realyb	. Ne�gali�j� veikimas yra s�moningas 

ir tikslingas, nes jie siekia studij� s�lyg� gerinimo ir apm�sto savo žingsnius, pagal situacij� va-

dovaudamiesi dalyvavimo principais. Šis atradimas patvirtina Freire (1985) teigim�, kad dialogo 

principas ir gr�žtamasis ryšys yra b�tinas lygyb�s suvokimui, jos �gyvendinimui ir sklaidai insti-

tucijoje bei, pagal dialogo princip�, užtikrinama, kad grup�, kuriai yra padedama, netampa lab-

daros objektu (Lynch, 2000). Ne�galieji reflektuodami savo patirtis atranda efektyviausius vei-

kimo b�dus. 

Ne�gali�j� student� dalyvavimo procesas yra Ebersoldo (2007) pl�tojama socialinio da-

lyvavimo paradigmos, pabr�žian�ios asmens aktyvum� atviroje bendruomen�je, sprendžiant rea-

lias problemas, iliustracija. Ne�gali�j� student� dalyvavimas aukštojoje mokykloje b�tent ir n�ra 

savitikslis, o susij	s su reali� problem� sprendimu ir poky�i� inicijavimu, kuomet pabr�žiamos 

abiej� pusi� – ne�galiojo ir institucijos nari� – pastangos derintis vieniems prie kit�, o ne išimti-

nai tik ne�galiojo studento bandym� prisitaikyti prie esam� studij� s�lyg�. Ne�gali�j� veiksnumo 

(Giddens, 1984) �gyvendinimo pasekm�s – paties ne�galiojo kitimas, akademin�s bendruomen�s 

poži�rio kitimas ir studij� s�lyg� ger�jimas ne�galiesiems. 

Kintantis tapatumas. Ne�gali�j� veiksnumo �gyvendinimui aukštojoje mokykloje dide-

l	 �tak� daro j� kintantis tapatumas ir šio proceso metu �gyjamas galios pajautimas, b�tinas 
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veiksnumo �gyvendinimui (Giddens, 1984). Ne�gali�j� sav	s suvokimo kitimas atsiranda per 

akademines (s�veik� situacijas su d�stytojais, administracijos nariais, studentais) ir neakademi-

nes (laisvalaikio, visuomenin�s veiklos) patirtis, d�l ko auga pasitik�jimas savimi, savivert�, su-

vokiamas ekspertiškumas negalios klausimais, �gyjama galia. Narayan (2005) teigia, jog �galinti 

asmenys turi gali� ir kontrol	 daryti �tak� savo gyvenimui. Ne�gali�j� student� galia patvirtina-

ma konkurencingumo situacijose, kuomet paaišk�ja, jog savo geb�jimais tam tikrose mokymosi 

situacijose yra pranašesni už savo kursiokus. Ypatingai svarbios tos situacijos, kurios patvirtina 

atsižvelgim� � ne�gali�j� išreikštus poreikius bei rekomendacijas, kokiu b�du b�t� galima jas 

patenkinti. Patvirtinimo �rodymai – tai real�s ir ap�iuopiami studij� organizavimo proceso ar 

aplinkos pritaikymo poky�iai aukštojoje mokykloje. Ne�gali�j� �galinimui svarbios situacijos, 

susijusios su asmeniniais patyrimais, kuomet jie �rodo sau, jog gali ir geba studijuoti, jog gali 

b�ti savarankiški, prisid�ti prie poky�i� atsiradimo aukštojoje mokykloje ir kad j� nuomon� lai-

koma vertinga.  

 

Studij� organizavimo proceso poky�iai institucijoje 

Kitas tyrimo klausimas, kuris buvo iškeltas šioje disertacijoje  – kaip vyksta studij� s�ly-

g� ne�galiesiems k�rimas institucijoje, s�veikaujant ne�galiajam ir akademin�s bendruomen�s 

nariams. Siekiant atsakyti � min�t�j� klausim�, aptariami šie grindžiamosios teorijos apie ne�ga-

li�j� student� dalyvavim� elementai: studij� prieinamumas, institucinis atsakas, negalios at-

skleidimas, ne�gali�j� mobilizavimasis, akademin�s bendruomen�s poži�rio kitimas, studij� s�-

lyg� ger�jimas.  

Studij� prieinamumas. Ne�galieji patenka � aukšt�j� mokykl�, kurioje egzistuoja atitin-

kamas studij� prieinamumas, t.y. tuo metu egzistuojan�ios rutinin�s studij� organizavimo proce-

so praktikos, kurios anks�iau buvo kuriamos ir atkuriamos �gali�j� veik�j�, pagal j� poreikius ir 

galimybes. Ne�galiojo veiksm� amplitud�, siekiant gerinti studij� s�lygas, priklauso ir nuo pa-

ties veik�jo ir aukštosios mokyklos taisykli� ir ištekli� (Giddens, 1984), deklaruojamo poži�rio � 

negali� turin�ius studentus, jos pasirengimo ir prieinamumo ne�galiajam. Ši, nusistov�jusi studi-

j� rutina, yra startin�s ne�gali�j� veiksnumo �gyvendinimo s�lygos. Anot Giddens (2002), kas-

dienin� studij� rutina, kol joje dalyvauja �galieji, yra „normali“ ir ,„numatoma“, o pats studij� 

organizavimo procesas aukštosiose mokyklose �r�mintas laike ir erdv�je. Dalyvavimo apriboji-

mai, kylantys iš konkretaus studij� prieinamumo, kelia ne�galiesiems ontologin� nesaugum� 

(Giddens, 2000), nes tai yra pagal �gali�j� poreikius atkurta kasdienin� studij� rutina. Šis onto-

loginio nesaugumo jausmas skatina ne�galiuosius ieškoti b�d�, kaip atkurti strukt�r�, kurioje 

b�t� atsižvelgiama ir � j� specialiuosius poreikius. 
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Institucinis atsakas. Ne�gali�j� veiksnumo �gyvendinimas tampriai susij	s su instituci-

niu atsaku, kuris gali tiek apriboti, tiek �galinti veik�j� dalyvavim�. Ne�gali�j� pri�mimas aukš-

tojoje mokykloje susij	s su joje esan�iomis taisykl�mis ir resursais (Giddens, 1984), kurie atsi-

skleidžia per negalios modeli� prizm	. Aukštosios mokyklos, besivadovaujan�ios medicininiu 

modeliu (Bochel ir kt., 2005), ne�galiuosius mato kaip gydymo objektus, o ne savarankiškus ir 

sprendimo teis	 turin�ius individus, o sunkumai ir kli�tys, kuriuos patiria ne�galieji, išlieka as-

menine individo charakteristika (Ebersold, 2007). Tokioje aplinkoje ne�galieji išlieka tyl�s, pri-

sitaiko prie esam� studij� s�lyg�, arba nutyla po nes�kming� bandym� keisti studij� organiza-

vimo proces�. Anot Freire (1985), mažum� grup�s nutildomos subtiliais b�dais, šiuo atveju, ap-

linkoje, kuri n�ra pasiruošusi ir nededa pastang� priimti negali� turin�ius asmenis, vyksta ne�ga-

li�j� nugalinimas. Atrandamas susietumas su Riddel ir kt. (2005) tyrimu, jog ne�galieji iki šiol 

turi labiau prisitaikyti prie esam� institucijos reikalavim�, nei kad pa�ios institucijos siekt� 

adaptuotis pagal egzistuojan�ius ne�gali�j� poreikius.  

Aukšt�j� mokykl� vadovavimasis socialiniu (Oliver, 2004) ir interakciniu (Shakespeare, 

2006) negalios modeliais turi bendr� bruož�, jog negalia matoma kaip atsirandanti d�l aplinkos 

nepritaikymo, kuri� siekiama padaryti prieinam�. Skiriamasis bruožas, jog pagal interakcin� mo-

del� daugiau pabr�žiamos ne�gali�j� s�veikos su aukštojo mokslo dalyviais, j� ekspertiškumas ir 

gr�žtamasis ryšis, nei socialiniame modelyje, kuriuo vadovaujantis daugiau atsakomybi� perke-

liama išimtinai aukštajai mokyklai.  

Tyrimo rezultatai parod�, jog ne�galiuosius veikia institucijoje egzistuojantis negalios 

prioritetizavimas, kurio metu daugiausia d�mesio skiriama jud�jimo negali� turintiems asme-

nims (Foster-Fishman ir kt., 2007). Negalios prioritetizavimas aukštosiose mokyklose egzistuoja 

d�l viešajame diskurse egzistuojan�i� ne�galumo pob�džio �vaizdži� (Boyd, 2012). Jis yra toliau 

palaikomas ir atkuriamas,  jeigu veiksnum� �gyvendinan�iais veik�jais išimtinai išlieka matom� 

negali� turintys studentai.  

Negalios atskleidimas. Išryšk�jo tendencija, jog atskleidžiantys savo negali� ir išsaky-

dami savo poreikius ne�galieji turi didesnes galimybes susilaukti teigiamo atliepimo � j� prašy-

mus. Dažnai � t� ne�gali�j� poreikius, kurie slepia savo negali� (ir tai dažniausiai daro turintys 

somatinius ir psichinius sutrikimus), n�ra atsižvelgiama. Šis atradimas siejasi su Weiner (1997) 

tyrimu, jog negalios atskleidimas visuomet turi dvi puses: iš vienos pus�s nenorima atskleisti 

negalios d�l galim� išankstini� nuostat� ir potencialios diskriminacijos gr�sm�s, iš kitos pus�s – 

tai vienintelis b�das ir šansas, jog bus atsižvelgta � specialiuosius poreikius bei tokiu b�du bus 

galima šviesti akademin	 bendruomen	. 

Ne�gali�j� mobilizavimasis. Poky�i� siekimas apsunkinamas, nes dažniausiai ne�galieji 

veikia pavieniui, o ne�gali�j� jungimasis – daugiau išimtiniai atvejai. Susiejant su kritine teorija 
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(Ritzer, 1996), poky�iai gerinant studij� s�lygas ne�galiesiems aukštosiose mokyklose vyksta 

l�tai, nes tr�ksta kritinio mobilizuoto ne�gali�j� veikimo. Ne�gali�j� solidarizacija prisideda prie 

j� individualizavimo vystymosi, tod�l tai svarbu patiems individams asmeniškai ir pla�i�ja 

prasme, metant išš�k� išankstin�ms nuostatoms ir diskriminacijai (Shakespeare, 1993). Ne�gali�-

j� mobilizavimasis, kuomet jie b�na nebe vieninteliai, siekiantys poky�i�, pastiprina ir užtvirti-

na j� veiksmo racionalizacij� (Giddens, 1984). Nuo to priklauso ir refleksyvi veiksm� kontrol�, 

kurios metu veik�jas nusprendžia, ar jis gali atitinkamai elgtis toje strukt�roje: vienose instituci-

jose ne�galieji organizuoja socialines akcijas, susitikimus su administracija, kitose – po nes�k-

ming� s�veik� situacij� su d�stytojais, iš viso atsisakoma dialogo d�l atsižvelgimo � specialiuo-

sius poreikius. 

Akademin	s bendruomen	s poži�rio kitimas S�veikaujant ne�galiesiems studentams 

ir akademin�s bendruomen�s nariams, pradeda kisti poži�ris ne�gali�j� atžvilgiu. Studij� proce-

so organizavimo poky�iai vyksta tuomet, kai akademin�s bendruomen�s nariai pradeda suvokti 

iš negalios kylan�ius poreikius bei � tai atsižvelgti, apm�styti iš anksto. Šis atradimas siejasi su 

Barton ir Corbett (1992), Davies (2001), Allen ir kt. (2006), Ruškus ir kt. (2007) mintimis, jog 

institucijos atsiv�rimas ne�galiesiems ir ilgalaiki� poky�i� pasiekimas �manomas tik tuomet, kai 

�vairov�s perspektyvos yra integruojamos � visas aukštosios mokyklos praktikas. Ne�gali�j� da-

lyvavimo amplitud� priklauso nuo  institucijos pasirengimo keistis ir priimti ne�galiuosius lygio, 

noro „klausytis“, išgirsti ir atliepti poreikius t.y. nuo tuo metu egzistuojan�i� institucijoje taisyk-

li� ir resurs�. 

Šis tyrimas yra institucijos humanizavimo iliustracija (Ruškus ir kt., 2007), susijusi su 

pagalbos kitam aplinkos k�rimu. D�l ne�gali�j� veiksnumo �gyvendinimo  kei�iasi aukštosios 

mokyklos taisykl�s ir resursai (Giddens, 1984): atsiranda gilesnis žinojimas apie ne�gali�j� po-

reikius tarp d�stytoj�, ne�gali�j� student� kursiokai pradeda „advokatauti“ už juos arba žino, 

kaip pad�ti ir esant poreikiui, padeda kitiems ne�galiesiems mieste. Poži�ris yra esmin� s�lyga ir 

poky�i� atsiradimo prielaida, nes, anot Rizvi ir Lingard (2001), prieinamumas pats savaime ne-

garantuoja nei pilnaver�io dalyvavimo, nei lygi� rezultat�. Susiejant su kritine teorija, kei�iantis 

poži�riui �galieji pradeda priimti aukštojo mokslo realyb	 kaip normali� ir savaime suprantam�, 

kurioje dalyvauja ir negali� turintys asmenys. 

Studij� s�lyg� ger	jimas – tai numatytos ne�gali�j� veiksnumo �gyvendinimo pasek-

m�s (Giddens, 1984), susijusios su studij� prieinamumo aspekt� gerinimu. Kadangi aukštojoje 

mokykloje veiksnum� �gyvendina daugiausia matom� negali� turintys studentai, aukštojoje mo-

kykloje formuojasi ne�gali�j� student�, kaip grup�s suvokimas, kurioje yra turintys jud�jimo, 

regos ir klausos sutrikimus. Tokiu atveju, strukt�ra atkuriama pagal student�, turin�i� matomus 

sutrikimus poreikius. D�l ne�gali�j� veikimo  atsirandantys poky�iai turi naud� ir kitiems aukš-
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tojo mokslo dalyviams: pritaikyta fizine aplinka (liftais, tur�klais) naudojasi visi akademin�s 

bendruomen�s nariai, specialiame ne�gali�j� kambaryje student�s, turin�ios k�dikius, gali juos 

pamaitinti. Pagal Harpur (2012), jeigu s�lyg� k�rimas ne�galiesiems pasitarnauja ir kitiems 

aukštojo mokslo dalyviams, tai gali lemti tolesn	 prieinamumo didinimo s�km	. Egzistuoja pa-

vyzdžiai, kuomet ne�galiesiems nepavyksta atkurti strukt�ros pagal j� poreikius. Šioje vietoje 

galima daryti prielaidas, kod�l nepavyksta strukt�ros atk�rimas: netinkamai ne�gali�j� pasirink-

tos veiksnumo �gyvendinimo strategijos, negalios tematika institucijoje n�ra išskiriama kaip 

veiklos prioritetas arba per mažas ne�gali�j� student� skai�ius j� poreikius traktuojant kaip vie-

nodai svarbius. Kadangi tiek veik�jai, tiek strukt�ra kartu �traukti � socialinius procesus ir nei 

vienas j� neturi pirmumo (Giddens, 1984), tod�l svarbios abi prieš tai išsakytos prielaidos.  

Šis tyrimas susij	s su užsienyje vykdytais tyrimais, kuriuose akcentuojamas ne�gali�j� 

dalyvavimas ir d�l to atsirandantys poky�iai, kur pl�tojamas teigiamas negali� turin�i� asmen� 

�vaizdis (Camilleri, 1999; Watson, 2002). Pastebima tendencija, jog daugelis tyrim� apie ne�ga-

li�j� studij� patirtis (Leicester ir Lovell, 1997; Borland ir James, 1999; Holloway, 2001; Shevlin 

ir kt., 2004; Goode, 2007; Madriaga, 2007; Collinson ir Penketh, 2010; Vickerman ir Blundell, 

2010) identifikuoja asmen� patiriamas problemas studij� kontekste bei kaip institucija tur�t� 

atsižvelgti ir atliepti ne�gali�j� poreikius. �ia gl�di esminis skirtumas nuo šioje disertacijoje pri-

statom� tyrimo rezultat�, nes koncentruojamasi � tai, kaip patys ne�gal�s studentai prisideda prie 

poky�i� atsiradimo bei kok� santyk� konstruoja su institucija. Kitas skirtumas susij	s su tiksline 

student� grupe, nes min�t� studij� tyrimo lauke yra mokymosi negalias (disleksija, disgrafija) 

turintys studentai, o šiame tyrime, ir apskritai Lietuvoje, šiuos sutrikimus turintys asmenys, n�ra 

identifikuojami aukštojo mokslo kontekste.  

 

Kintantis ne�gali�j� student� tapatumas studij� metu 

Paskutinis tyrimo klausimas yra, kaip kei�iasi ne�gali�j� student� tapatumas dalyvaujant 

aukštojoje mokykloje. Siekiant atsakyti � min�t�j� klausim�, aptariami šie grindžiamosios teori-

jos apie ne�gali�j� student� dalyvavim� „Pradži� turi kurti pats“ elementai: kintantis tapatu-

mas, negalios pob�dis ir negalios atskleidimas.  

Kintantis tapatumas. Lygiavertiškumo siekis ne�galiesiems simbolizuoja priart�jim� 

prie „eilinio studento“ tapatumo, simbolizuojan�io savarankiškum�, nepriklausomyb	, atsako-

myb	 už save, �gytas žinias, �vairiapuses laisvalaikio, leidžiamo su �galiaisiais, patirtis. Šio tapa-

tumo �gijimas ne�galiuosius studentus ne�gali�j� bendruomen�je pakelia iki „elito“ lygmens. 

Taigi, remiantis Giddensu (2000), ne�galieji pasirenka pl�toti ir išlaikyti savo kaip studento tapa-

tum� su jam priskiriamomis charakteristikomis, d�l ko ne�galusis pradedamas matyti, pirmiau-

sia, kaip studentas, o ne kaip ne�galusis studentas. Tokiu b�du, jie išvengia ne�gali�j� asmen�, 
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kaip turin�i� vienintel� tapatum�, konstravimo (Watson, 2002). Kadangi išsilavinimas gali b�ti 

kategorizuojamas kaip �gytas vaidmuo arba socialinis tapatumas, kur� �gyti reikalingos galimy-

b�s, geb�jimai ir s�km� (Houser ir Domokos-Cheng Ham, 2004), o tai simbolizuoja, jog ne�ga-

lieji turi reikiamas savybes. Kelias iki tampant eiliniu studentu akademin�je bendruomen�je 

gr�stas pa�i� ne�gali�j� geb�jim� �rodin�jimais studij� pradžioje. Šis �rodin�jimas gretinamas su 

Camilleri (1999) aptariamu „pasiekim� sindromu“: gyvenimu �rodant, kad asmenys n�ra ne�ga-

l�s, kad gali savo didel�mis pastangomis pasiekti savo užsibr�žt� tiksl�. Ne�gali�j� student� da-

lyvavime tai akivaizdžiai pasireiškia konkurencingumo �rodymu, kuomet bandoma per studij� 

pasiekimus �rodyti, kad jie n�ra prastesni, o kartais ir geresni studentai nei �gal�s. Ne�gali�j�, 

kaip eilini� student� tapatumo pl�tojimo ir išlaikymo s�lyga, buvimas situacijose ar aplinkose, 

kur negalia neiškyla kaip kli�tis ir siekimas �gyvendinant veiksnum� keisti tas aplinkas.  

Šio tyrimo išskirtinumas gl�di tame, jog ne�galus asmuo pristatomas kaip aktyvus ir ga-

li� turintis veik�jas, sprendžiant studij� gerinimo klausimus. Pozityvaus, kaip eilinio studento 

tapatumo formavimasis, simbolizuoja galimyb	 išsipl�šti iš viešajame diskurse egzistuojan�i� 

neigiam� negalios diskurs�, akcentuojan�i� pasyvi� priklausomyb	, geb�jim� tr�kum�, netekt� 

(Camilleri 1999; Watermeyer 2009). Atmesdami stereotipus, kuriuos jie mato kaip negatyvius ir 

nuvertinan�ius, ne�galieji pradeda save priimti ir pristatyti kaip aktyvius veik�jus, nes, pagal 

Watson� (2002), „aš“ k�rime, pats asmuo gali nuspr	sti, kas simboliškai yra svarbiausia jo as-

mens tapatume. Palaikydami savo kaip eilini� student� tapatum�, ne�galieji turi galimyb	 pl�toti 

Sunderland ir kt. (2009) vadinam�j� pamiršt�j� „laim�s ir džiaugsmo“ diskurs�, kuriame jie yra 

priimami, kaip konkurencingi, patiriantys s�km	, nepriklausomi, link	 rizikuoti, kompetetingi ir 

t.t. Ne�galieji, nuspr	sdami �gyvendinti veiksnum�, renkasi s�veik� situacijas su aukštosios mo-

kyklos bendruomen�s nariais ir suvokia rizikuojantys, nes nežino, kokios bus j� veiksm� pa-

sekm�s (Giddens, 1984). Ši rizika atsiperka jiems besikei�ian�iu sav	s suvokimu, kuomet jie 

tampa veik�jais, turin�iais gali�, nes, anot Giddenso (2000), pasirinkimai yra ne tik sprendimai 

kaip elgtis, bet ir sprendimai kuo b�ti.  

Ne�gali�j�, kaip eilini� student� tapatumo formavimuisi, svarb�s aukštosios mokyklos 

taisykl�s ir resursai (Giddens, 1984), t.y., koks poži�ris egzistuoja ne�gali�j� atžvilgiu, koks ap-

linkos prieinamumas ir studij� s�lyg� sudarymas. Pozityvaus tapatumo formavimosi galimyb� 

egzistuoja tokiose aukštosiose mokyklose, kurios vadovaujasi socialiniu (Oliver, 1996) arba in-

terakciniu (Shakespeare, 2006) negalios modeliais. Tokioje aplinkoje vertinamas ir pabr�žiamas 

ne�galiojo dialogas, ir s�veika su institucija bei po jos sekantys atitinkantys studij� s�lyg� geri-

nimo darbai.  

Ne�galusis, kuris tampa eiliniu studentu ir tuo pa�iu jau�ia savo gali� daryti �tak� poky-

�iams, gerinti studij� s�lygas, susiejant su kritine teorija, išeina iš dominuojam�j� pozicijos. 
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vardinant Freire (2002) terminologija, ne�galusis studentas tampa subjektu, veikian�iu ir kei-

�ian�iu pasaul� ir tai darydamas art�ja prie vis nauj� galimybi� kiekvienam atskirai ir visiems 

kartu gyventi visavertiškiau. Ne�galusis pradeda suvokti, jog aukštoji mokykla, kurioje jis studi-

juoja, n�ra duotoji tikrov�, kuri� bes�lygiškai turi priimti ar prie jos prisitaikyti, o tai yra pro-

blema, kuri� galima ir reikia išsiaiškinti ir išspr	sti, siekiant lygiavertiškumo.  

Negalios pob�dis. Studij� metu kei�iasi ne�gali�j� student� santykis su savo negalia: ji 

vis labiau pradedama priimti kaip tik dalis patyrimo, iš naujo �vertinant teigiamus ir neigiamus 

aspektus. Šis rezultatas siejasi Šeporaityt�s (2011) ir Viluckien�s (2011) disertacini� tyrim� at-

radimais, kur pabr�žiamas laikui b�gant atsirandantis susigyvenimas su negalia, negalios legiti-

macija ir jos pri�mimas kaip savaimin� suprantamyb�. Negalios supratimas ir pri�mimas susij	s 

su galim� ligos prognozi� ir ilgalaik�s reikšm�s pri�mimu (Weiner, 1997). Savo negalios suvo-

kimas ir pri�mimas, jos „valdymas“, prisitaikymas gyventi su ja yra svarbus faktorius jos val-

dymui bei prisideda prie ne�gali�j� student� dalyvavimo s�km�s institucijoje. Šis atradimas sie-

jasi su Evans-Getzel ir Thoma (2008) tyrimu, jog nor�dami efektyviai veikti ir atstovauti savo 

bei kit� interesus turi tur�ti šiuos �g�džius: spr	sti problemas, suvokti savo negali� bei iš jos ky-

lan�ius poreikius, tur�ti išsikeltus tikslus ir valdyti save. Studentai pradeda priimti negali� kaip 

savaimin	 suprantamyb	, ta�iau jie yra skirtingose pri�mimo stadijose. Ne�galieji pripaž�sta ir 

paž�sta savo k�no sutrikimus, ta�iau identifikuoja, jog patys sutrikimai problemas pradeda kelti 

santykyje su aplinka. Toks negalios suvokimas siejasi su Shakespeare (2006) interakciniu nega-

lios modeliu, kuomet pripaž�stama, kad žmon�s ne�gal�s ir d�l savo k�no, ir d�l visuomen�s po-

ži�rio bei d�l jo  išliekan�i� strukt�rini� dalyvavimo trukdži�.  

Kalbant apie negalios pob�d�, iškyla klausimas, kur br�žti rib� tarp matomos ir nemato-

mos negalios, tarp �statymiškai ne�galaus ir visiškai ne�galaus žmogaus (Beck ir Lau, 2005). Ri-

b� br�žimas aukštojo mokslo kontekste jautrus klausimas, nes kažkas turi prisiimti atsakomyb	 

ir nuspr	sti, ar studentas, turintis nematom� negali� turi, ar gali tur�ti tokias pat „privilegijas“, 

kaip ir turintis matom� negali� studentas? Ar studentas, turintis didesn� nei 45% darbingumo 

lyg� ir patiriantis sunkum�, susijusi� su savo k�no sutrikimais, gali tik�tis lankstumo garanto 

studij� organizavimo procese iš aukštosios mokyklos? Š� klausim� kelia praktikai, dirbantys su 

ne�galiaisiais studentais, kuomet gali b�ti teikiamos paslaugos studentui, turin�iam speciali� 

mokymosi poreiki�: ar tuomet, kai yra poreikis, ar tik tuomet, kai negalia yra �statymiškai nusta-

tyta ir studentas turi ne�galumo pažym�jim� (Wdovik, 2009). Gordon ir Rosemblum (2001) tei-

gia, kad socialiniame gyvenime ir socialiniuose moksluose priimta praktika, kad žmon�s arba 

priklauso kategorijai, arba ne. Pavyzdžiui, kad kažkas yra matantis arba nematantis, o skirtumas 

tarp �statymiškai aklo ir visiškai aklo gali b�ti didžiulis ir ne�vertinamas. Ne�galieji studentai 
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nori, jog negalia neb�t� išskiriama kaip pirminis j� tapatumo aspektas, kad ir koks b�t� negalios 

matomumas. 

Negalios atskleidimas. Ne�galiuosius, kaip socialinius veik�jus, galima tipologizuoti 

pagal negalios pob�d�: studentai su matoma arba nematoma negalia. Galima b�t� daryti tik prie-

laid�, jog tarpin	 pad�t� užimantys ne�galieji sudaro atskir� reikšming� tip�, ta�iau šiame darbe 

toki� tiriam�j� buvo nedidelis skai�ius, tod�l daryti didesnius apibendrinimus sud�tinga. Nema-

tom� negali�, kuri laikoma vienu sunkiausi� tapatum� tarp ne�gali�j� (Houser ir Domokos-

Cheng Ham, 2004), turintys socialiniai veik�jai, pirma, dažnai turi �rodin�ti savo poreiki� egzis-

tavim�, j� sunkum� ir autentiškum�; antra, jie dažnai j� slepia. 

Ne�gali�j� student� patirtys, turin�i� matomus ar nematomus k�no sutrikimus, ryškiai 

skiriasi. Goffmano (1963) terminais, ne�galieji turi diskredituot� arba nediskredituot� stigm�. 

Nediskredituot� stigm� turintiems studentams, siekiant atsižvelgimo � specialiuosius poreikius, 

iškyla negalios atskleidimo dilema, kuri, iš vienos pus�s, gali pagerinti studij� kokyb	, iš kitos, 

gali lemti stigmos atsiradim�. Galima sakyti, jog ne�galieji turintys nematom� negali� daugiau-

sia balansuoja tarp stigmos pra�jimo ir dengimo strategij� (Goffman, 1963). Dengimas vyksta 

tuo atveju, kada buvo neišvengiamos situacijos, kuomet ne�galieji atskleidžia savo negali� – li-

gos pasireiškimo momentu arba ne�vykdžius studij� �sipareigojim� d�l ligos. Ne�gali�j� studen-

t� atveju, taikytinas Goffmano „gero prisitaikymo“ terminas, kuris reiškia stigmatizuoto indivi-

do nat�ral� sav	s pri�mim� kaip ir kiti – normalaus, tuo pa�iu metu savanoriškai nuslepiant save 

nuo situacij�, kuriose „normalieji“ sunkiai priimt� j� kaip tok� pat�. Ne�galieji, ypa� turintys ne-

diskredituot� stigm�, bando prisitaikyti ir vengia toki� situacij�, kurios išprovokuot� j� stigmos 

atskleidim�. Tai prisideda prie to, kad kiti neturi galimybi� susipažinti su asmens nematoma ne-

galia, nežinomi poreikiai, nekuriamas žinojimas apie toki� negali� turin�ius asmenis bei palai-

komas ne�gali�j�, kaip turin�i� matom� negali�, �vaizdis. Anot Watermeyer (2009), išlaikomas 

unikali� ne�gali�j� patir�i� neigimas ir individ� atitolimas nuo sav	s pa�i�.  

Kalbant apie ne�gali�j� socialin� tapatum�, tik nedaugelis student� nor�t� sutelkti j�gas 

ir mobilizuotis d�l studij� s�lyg� gerinimo, net jei jie tai daryt�, tai tik iki tokio lygio, kuomet 

b�t� sukurtos s�lygos leidžian�ios dalyvauti savarankiškai. Barnes ir Mercer (2010) teigimu, 

ne�gali�j� asmen� jud�jimai gal�s efektyviai vykti, kuomet ne�galieji pripažins savo negali� 

kaip tapatumo aspekt�. Kadangi daugeliui ne�gali�j� student� studij� proceso metu svarbiau iš-

ryškinti ir puosel�ti, pirmiausia, savo kaip student� tapatum�, jie n�ra link	 sav	s sieti su ne�ga-

li�j� jud�jimu, nors, pagal Gordon ir Rosemblum (2001), tokie agregatai gali b�ti naudingi, už-

siimant lobizmu ir siekiant esmini� poky�i�. 
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6. Tyrimo ribotumai 

Ribotumai – susij	 su apribojimais, kuri� tyr�jas negali kontroliuoti (Rudestam ir New-

ton, 2001). Pirmiausia, buvo vykdoma tikslin� informant� atranka, kurios pasekm� buvo skirtin-

gas asmen� pasiskirstymas pagal negalios pob�d�. Buvo daugiausia asmen�, turin�i� skirtingus 

jud�jimo sutrikimus, kiek mažiau regos ir klausos. Papildomas apribojimas, susij	s su klausos 

negali� turin�iais asmenimis, jog tyr�ja nemoka gest� kalbos. Mažiausiai informant� buvo turin-

�i� somatinius ir psichinius sutrikimus ir j� patirtys tyrimo rezultatuose atsispindi epizodiškai. 

Antrasis apribojimas susij	s su pusiau strukt�ruoto interviu metodu, kuris nubr�ž� paties pokal-

bio gaires, užtai daugiau d�mesio buvo skiriama pozityvioms veiklos praktikoms.  

Naudojant Grindžiam�j� teorij� (Strauss ir Corbin, 1990) reikia išvengti hipotezi� testa-

vimo ir steb�ti duomenis. Šiuo atveju, tyr�jai nepavyko atsiriboti nuo A. Giddenso strukt�racijos 

teorijos analitini� kategorij� – erdv�s ir laiko, nes atrod�, jog n�ra tinkamesnio paaiškinimo ku-

riuo metu ir kurioje  institucijoje ne�galusis studijuoja. Dirbant su duomenis, ne�gali�j� student� 

dalyvavimo apraiškos mintyse b�davo �vardinamos, kaip socialini� veik�j� veiksnumo �gyven-

dinimas. Vadovaujantis Grindžiam�ja teorija, duomen� rinkimas ir analiz� turi vykti paraleliai, 

nes nuo to priklauso tolimesni� interviu tematikos gair�s. Šiuo atveju, ne visuomet pavyko išlai-

kyti š� nuoseklum�, tod�l interviu gair�s pernelyg nekito. Duomen� analiz�s atrankiniame etape 

tyr�ja identifikavo, jog paradigminio modelio taikymas ašiniame kodavime ir fenomeno maty-

mas b�tent per ši� prizm	, sudaro kli�tis išsiveržti iš tokio m�stymo ir kitaip pamatyti proces�. 

Gali b�ti, jog šis sunkumas kilo, nes, analizuojant tyrimo duomenis, Grindžiamojoje teorijoje 

rekomenduojam� atmintini� rašymas nebuvo išpl�totas ir taikomas epizodiškai, nenuosekliai.  

Lietuvos kontekste atlikta nedaug tyrim�, aptarian�i� ne�gali�j� student� dalyvavimo 

tematik�. Tod�l buvo daugiausia vadovaujamasi Jungtin�s Karalyst�s moksline literat�ra, susi-

jusia su studij� s�lyg� k�rimu ne�galiesiems aukštojoje mokykloje. Šioje šalyje yra išpl�tota so-

cialini� paslaug� sistema ne�galiesiems, kad jie gal�t� lygiavertiškai studijuoti. Nat�raliai šios 

gerosios patirtys buvo laikomas savotiška kartele, pagal kuri� matuojamas studij� prieinamumas 

Lietuvoje, o jis ženkliai skiriasi. Tik�tina, jog toks vertinimas dar� �tak� interviu klausim� for-

mulavimui bei duomen� analiz�s etape.  
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7. IŠVADOS 
 

1. Aukšt�j� mokykl� praktikose atpaž�stami medicininio, socialinio ir interakcinio negalios 

modeli� bruožai. Aukšt�j� mokykl� vadovavimasis socialinio ir interakcinio negalios modeli� 

formuojamais diskursais kuria mažiausiai stigmatizuojan�i� aplink�, kurioje ne�galiesiems su-

kuriama daugiau galimybi� konstruoti pozityv� studento tapatum�, nes egzistuoja suvokimas, 

jog negalia yra situacinis dalykas, priklausantis nuo studij� s�lyg� sudarymo kokyb�s.  

2. Mokslin�je literat�roje ir politiniuose dokumentuose aukštasis mokslas atsiveria hetero-

geniškesnei student� grupei ir pristatomas lygi� galimybi� principas. „Nestandartiniai“ studen-

tai pradeda patekti � aukštojo mokslo institucijas, ta�iau tr�ksta konkre�i� s�lyg� ir ap�iuopia-

m� priemoni� užtikrinant lygiavert� ir konkurencing� j� dalyvavim�. Tai padaryti �manoma su 

viena s�lyga, kad institucija, nor�dama užtikrinti lygi� galimybi� principo �gyvendinim� prak-

tikoje, �vairov�s klausimus turi �traukti � visas aukštosios mokyklos praktikas. 

3. Ne�galieji gali �stoti � Lietuvos aukšt�sias mokyklas, ta�iau j� studij� kokyb� priklauso 

nuo kiekvienos institucijos studij� s�lyg� sudarymo. Studij� proceso organizavimo adaptavi-

mai ir paramos teikimo formos n�ra �tvirtinti dokumentaliai, tr�ksta socialini� paslaug�, skirt� 

patenkinti skirting� negali� turin�i� asmen� poreikius. Neapibr�žtas ne�gali�j� student� skai-

�iaus fiksavimas aukštosiose mokyklose, suponuoja institucinio intereso tr�kum� šios grup�s 

apimt� ir specifik� suvokiant kaip svarbi�. 
statymin�je baz�je �tvirtintas aukštojo mokslo priei-

namumo ne�galiesiems principas, ta�iau tr�ksta konkre�i� lygi� galimybi� �gyvendinimo prie-

moni� �vardinimo. 

4. A. Giddenso strukt�racijos teorija leidžia paaiškinti ne�gali�j� student� dalyvavim� 

aukštosiose mokyklose Lietuvoje. Ne�galusis studentas matomas kaip socialinis veik�jas, �gy-

vendinantis veiksnum� studij� metu, d�l ko kei�iasi aukštosios mokyklos socialin�s praktikos. 

Pirma, ši teorija leidžia išryškinti ir parodyti ne�galiuosius studentus, kaip reflektuojan�ius ir 

kritiškai m�stan�ius veik�jus, kurie veikia tikslingai, siekdami gerinti studij� s�lygas. Antra, pa-

rodo poky�i� mast�, kuris atsiranda laike ir erdv�je, veikiant kaip pavieniams veik�jams ir/arba 

susimobilizavusiai socialinei grupei. 

 

5. Sukurta grindžiamoji teorija tinkama nagrin�ti ne�gali�j� student� dalyvavim� konkre-

�ioje aukštojoje mokykloje. Ne�gali�j� asmeninio veikimo priežastys – dalyvavimo apribojimai 

institucijoje ir j� lygiavertiškumo siekis. Ne�galieji pagal savo paj�gumus pradeda šalinti daly-

vavimo apribojimus: gerinamos studij� s�lygos, kei�iamas akademin�s bendruomen�s poži�ris, 
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�gyvendinamos pilietin�s iniciatyvos bei vyksta konkurencingumo �rodymas. Dalyvavimo rezul-

tatais laikytinas ne�gali�j� sav	s suvokimas, kaip aktyvi� ir turin�i� gali� veik�j�, kintantis aka-

demin�s bendruomen�s poži�ris � negali� turin�ius asmenis bei studij� s�lyg� ne�galiesiems ge-

r�jimas. 
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Rekomendacijos 

 

Atlikus sociologin	 ne�galumo, aukštojo mokslo atvirumo bei ne�gali�j� aukštajame 

moksle Lietuvos situacijos analiz	, suk�rus grindžiam�j� teorij� apie ne�gali�j� student� daly-

vavim� Lietuvos aukštosiose mokyklose, sukurtos rekomendacijos ne�galiesiems studentams, 

švietimo politikams, aukšt�j� mokykl� personalui, tyr�jams bei mokslininkams.   

 

Ne�galiesiems studentams 

� Prieš stojant išsiaiškinti konkre�i� informacij� apie aukštosios mokyklos prieinamum�:  fi-

zin	 ir informacin	 aplink�, speciali�j� paslaug� teikim�, studij� organizavimo proceso 

lankstumo galimybes. Esant poreikiui, atvykti � aukšt�j� mokykl� praktiškai susipažinti su 

aplinkos prieinamumu. Aukštojo mokslo prieinamumo klausimus adresuoti atsakingiems 

už šiuos klausimus administracijos nariams, Student� atstovybei, jau studijuojantiems ne-

�galiesiems. 

� Atsižvelgimo � specialiuosius poreikius studij� procese siekti pagal ši� informacij�: šalies 

�statymus, susijusius su aukštuoju mokslu ir negalios klausimais, Jungtini� Taut� Ne�ga-

li�j� teisi� konvencij�, aukštosios mokyklos dokumentus. 

� Susipažinti su kitais toki� pa�i� ar kito pob�džio negali� turin�iais studentais, studijuojan-

�iais aukštosiose mokyklose, siekiant dalintis studij� ir dalyvavimo patirtimi, palaikyti ry-

šius ir, reikalui esant, mobilizuotis, siekiant esmini� studij� s�lyg� sudarymo poky�i�. 

� Dalyvauti ne�gali�j� student� susitikimuose su aukštosios mokyklos administracija ir atvi-

rai išsakyti savo poreikius, kalb�ti apie studij� metu iškylan�ias problemas. 
sitraukti � 

aukštosios mokyklos Student� atstovyb�s ar kit� studentišk� organizacij� veiklas.  

 

Švietimo politikams 

� 
statymuose ar po�statyminiuose aktuose konkre�iai �vardinti, k� reiškia ir kokie turi b�ti 

studij� s�lyg� sudarymo ne�galiesiems standartai, konkre�ios lygi� galimybi� �gyvendi-

nimo priemon�s, siekiant lygiaver�io skirting� negali� turin�i� student� dalyvavimo aukš-

tajame moksle.  

� Vykdyti detali� ne�gali�j� student� apskait� ir pastovi� situacijos steb�sen�, siekiant išsi-

aiškinti tikr�sias šios grup�s apimtis ir poreikius bei jais vadovaujantis formuoti tolesnes 

aukštojo mokslo prieinamumo gerinimo ne�galiesiems gaires.  

� Sukurti Lietuvos aukšt�j� mokykl� prieinamumo ne�galiesiems gerinimo plan�, kuriame 

b�t� numatomi konkret�s reikalavimai ir j� �gyvendinimo laikas. 
 tokios strategijos ren-
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gim� ir apskritai sprendimo pri�mimo procesus, kaip partnerius ar konsultantus b�tina 

�traukti negali� turin�ius asmenis. 

 

Aukšt�j� mokykl� personalui 

� Aukštojoje mokykloje kartu su ne�galiaisiais studentais, administracijos darbuotojais, Stu-

dent� atstovyb�s nariais kurti negalios lygyb�s strategijas, kuriose b�t� numatytos ir �var-

dintos: ne�gali�j� student� teis�s, aukštosios mokyklos �sipareigojimai ir teikiamos pa-

slaugos, studij� s�lyg� prieinamumo gerinimo gair�s, finansavimo mechanizmas. Negalios 

lygyb�s strategijoje turi b�ti numatoma ir siekiama negalios aspekt� �traukti � visas aukšto-

sios mokyklos praktikas. 

� Aukštosiose mokyklose turi atsirasti ne�gali�j� koordinatorius, kuris atlikt� informavimo, 

konsultavimo, tarpininkavimo, studij� s�lyg� gerinimo inicijavimo ir vykdymo pareigas. 

Tokias pareigas užimantis asmuo tur�t� inicijuoti ir palaikyti dialog�, bendradarbiauti, 

�traukti � sprendimo pri�mimo procesus ne�galiuosius studentus. 

� Vykdyti personalo profesin�s kvalifikacijos kursus, kuriuose b�t� supažindinama su nega-

lia ir iš jos kylan�iais poreikiais, alternatyviais mokymo b�dais, negalios etiketu. Tokio 

pob�džio kursai tur�t� b�ti vedami ne�gali�j� ir/arba �gali�j� ir ne�gali�j� asmen� koman-

dos. 

� Kurti lanksten� studij� organizavimo proces�, kuriame b�t� atsižvelgiama � skirting� nega-

li� turin�i� asmen� poreikius. Bendradarbiauti su kitomis aukštosiomis mokyklomis, ne-

vyriausybin�mis ne�gali�j� organizacijomis, specialiosiomis mokyklomis, gerinant studij� 

s�lygas ne�galiesiems. Viešinti ir skleisti ši� informacij� �vairiuose šaltiniuose prieinamu 

formatu: apie studij� s�lyg� sudarym�, studij� galimybes ne�galiesiems bei j� s�km�s isto-

rijas.  

 

Tyr	jams/mokslininkams 

� Tirti ne�gali�j� per�jimo proceso iš vidurin�s � aukšt�j� mokykl� patirtis; nematomas ir 

mokymosi negalias turin�i�j� student� patirtis, negalios atskleidimo temas; kaip klostosi 

ne�gali�j� karjeros, akademin�je ir neakademin�je erdv�je. 

� Atlikti aukšt�j� mokykl� atvej� studijas, siekiant steb�ti konkre�i� institucij� prieinamu-

mo ne�galiesiems kitim�.  

� Tiriamuosius � tyrimo proces� �traukti kaip partnerius ar konsultantus, arba gauti j� gr�ž-

tam�j� ryš� apie empirini� duomen� tikroviškum�.  
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PRIEDAI 
 

Priedas Nr. 1. 
 

Informant�, dalyvavusi� tyrime, atsiliepimai  

apie gautus empirinio tyrimo rezultatus 

 
Šiame priede pateikiami septyni� informant� atsiliepimai apie empirinio tyrimo rezulta-

tus. Informant� buvo prašoma suteikti gr�žtam�j� ryš�10 raštu apie tai, ar gautieji tyrimo rezultatai 

atspindi tikruosius j� patyrimus ir k� jiems tai reiškia. Tokia tiriam�j� �traukimo technika kyla iš 

emancipacini� ir �traukian�i� tyrim� ideologijos (Kitchin, 2000; Barnes, 2001; 2003). Šiuo 

�traukimu tyr�ja, kuri yra �gali, siek� b�ti atskaitinga savo tiriamiesiems bei išgirsti j� gr�žtam�j� 

ryš�, kad b�t� užtikrinama, jog žinios apie ne�galiuosius kuriamos ne tik iš �gali�j� perspekty-

vos. Tokia �traukimo technika, anot Morkevi�iaus ir kt. (2008), skirta užtikrinti gaut� rezultat� 

�tikimumo/tikroviškumo kriterij�.  

 
 

 
Informant	s R�tos Kup�inskait	s atsiliepimas apie 

disertacijos empirinio tyrimo rezultatus 

2012 07 16 

Vilnius 

R�ta Ruolyt� savo disertacijos darbe puikiai atskleidžia student� su negalia dalyvavim� 

aukštosiose mokyklose Lietuvoje. Tyrimo duomenys leido suprasti „problem� iš vidaus“, suvokti 

ir atpažinti reiškinius ir j� pasekmes student� su negalia dalyvavimo aukštosios mokyklos kon-

tekste. Lietuvoje stinga tyrim�, atlikt� ir išsamiai aprašan�i� situacijas skirting� negali� turin-

�i� perspektyv�, dažniausiai kalbama bendrai apie negali� turin�iuosius, neišskiriant negalios 

pob�džio ir sutrikimo sud�tingumo. Svarbu pasteb�t, jog kiekvieno informanto portretas apra-

šomas neapibendrinant, o išskiriant poreikius studijuojant. 

 Autor� laikosi subjektyvios nuomon�s, �siklauso � informanto mintis ir situacijos kon-

tekst�.  

Šiame darbe atpaž�stu kiekvieno informanto „negalios aspektus“, tai regos, klausos, ju-

d�jimo, ir somatines negalias, iškilusi� problem� sprendimo b�dus ir galimybes. R�ta Ruolyt� 

savo darbe sugeb�jo apžvelgti ir aprašyti ne tik sociologin� perspektyv�, bet ir psichologin�, 

socialiai jautri� aplink�, pagal negalios pob�d� aprašyti specialiuosius poreikius studijuojant.  

                                                 
10 Informant� vardai ir pavard�s paviešintos su j� sutikimu. Siekiant užtikrinti informant� atsiliepim� au-

tentiškum�,  j� kalba netaisyta.  
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R�ta Ruolyt� išk�l� etikos klausim� d�l Informant�s atpažinimo, siejamo su tam tikra 

veikla universitete, ta�iau, mano nuomone, tyrimo dalyv� atskleid� savo studijavimo ypatumus 

nesiekiant b�ti neatpažinta. Informant� (šiuo atveju aš) džiaugiasi tyr�jos išd�stytomis mintimis 

ir išsamia analize, kuri leido ir, taip pat pad�jo suprasti psichologines savybes ir � save pažvelg-

ti iš šalies kit� student� istorij� kontekste, taip pat tyr�jos �žvalgomis apie j� (mane).  

Darbas vertas pagyrimo d�l subjektyvaus ir �vairiapusiško aprašymo, problemos atsklei-

dimo ir tikslaus �vardinimo, taip pat šaunu, jog autor� dalyvauja ir dirba šioje srityje, tod�l 

�žvalgos yra „tikros“, o nevienareikšmiškai sugalvotos ar pamatytos, �siklausyta � studentus ir 

glaudžiai bendrauta tyrimo metu su kiekvienu informantu.  

Tyrimas yra gan sud�tingas ir platus, tai parodo autor�s geb�jim� laviruoti sociologijos 

moksl� ir tyrimo metod� gausoje, pasirinktas metodas leidžia pla�iai pažvelgti ir aprašyti stu-

dent� su negalia dalyvavim�.  

R�tai Ruolytei linkiu s�km�s ginantis disertacij� ir galimyb�s kiekvienam, dirban�iam su 

studentais, turin�iais speciali�j� poreiki�, susipažinti su autor�s tyrimu ir �žvalgomis, kurios 

pad�s gerinti aukštosios mokyklos prieinamum� ir socialiai jautri� aplink� studijuojantiems ne 

tik ne�galiems, bet ir �galiems studentams bei  administracijai, vadovybei.  

 

 

Informanto Roberto Šimonio atsiliepimas 

apie disertacijos empirinio tyrimo rezultatus 

2012 08 29 

Druskininkai 

R�tos Ruolyt�s disertacijoje nagrin�jama tema verta ypatingo d�mesio bei susidom�ji-

mo, nes ši tema dar menkai nagrin�ta aukštojo mokslo kontekste arba nagrin�ta dalinai.  

Darbo strukt�ra yra aiški ir argumentuota, atsižvelgiama � �vairius faktorius: negalios 

pob�d�, aukšt�j� mokykl� pritaikym� vien� ar kit� negali� turintiems studentams, akademin�s 

bendruomen�s patirt� bendraujant ir bendradarbiaujant su ne�galiaisiais, pilietinio aktyvumo 

apraiškas, pa�i� ne�gali�j� intelektualin� ir fizin� �naš� � studij� prieinamumo gerinim�. Paseko-

je ima aišk�ti, jog kad ir susidurdamos su �vairaus pob�džio problemomis, dauguma aukšt�j� 

mokykl� po truput� pradeda atsikratyti mitologizuojamo invalido stereotipo ir noriai priima ne-

�galiuosius � savo bendruomen� kaip lygiaver�ius individus. O patys ne�galieji tampa ne para-

mos ar išmaldos prašan�iais, bet savo teises žinan�iais ir reikalingos pagalbos (nepabijosime 

šito žodžio) reikalaujan�iais asmenimis. 

Pokalbio pilnumui reikia pamin�ti, jog „Pradžioje studijuoti buvo sunku“ sakoma dau-

gelio ne�gali�j� d�l to, jog viso ko „šaknys“ slypi dar mokykliniame periode. Jeigu ne�galus 
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mokosi namie ir jam nuolaidžiaujama arba d�l to, kad pati ne�galiojo mokykla n�ra integracinio 

pob�džio, kur žmoni� išprusimas ir žinios negalios tematika yra menkos. Manytume, kad integ-

racin�s, ta kuri adaptuota ne�galiam, pavyzdžiui, kaip manoji gimnazija, kurioje buvau pirmas 

ne�galusis, mokyklos lankymas pad�t� morališkai ir fiziškai pasiruošti galimiems studij� sunku-

mams. Visgi disertacijoje „Pradžia“ yra universiteto „Pradžia“. 

Daugiau pastab� neturiu, nes manau, kad R�ta Ruolyt� turi pakankam� kompetencij� su 

ne�gali�j� reikalais ir studij� prieinamumu pastariesiems aukštosiose mokyklose. Darb�, kurie 

nagrin�t� aukštojo mokslo Lietuvoje prieinamum� ne�galiesiems ir su tuo iškylan�ias proble-

mas, yra palyginti mažai, tod�l disertant�s ryžtas eiti kit� mažai pramintais takais yra sveikinti-

nas. Asmeniškai manau, jog disertacijos reng�ja yra viena iš nedaugelio asmenybi�, kuriai nuo-

širdžiai r�pi ir domina ne�gali�j� reikalai Lietuvos aukštajame moksle. Pabaigai palink��iau 

stipryb�s, skvarbaus žvilgsnio bei didel�s s�km�s t�siant akademin� veikl�. 

 

 

Informant	s J�rat	s Rušk	s atsiliepimas apie 

disertacijos empirinio tyrimo rezultatus 

2012  08  30 

Klaip�da 

R�tos Ruolyt�s-Verschoore disertacijos „Ne�gali�j� student� dalyvavimas Lietuvos 

aukštosiose mokyklose“ empiriniai rezultatai apie asmen� su negalia dalyvavimo aukštojoje 

mokykloje patirtis – išloštas „aukso puodas“, kur� der�t� dalintis tiek Lietuvos aukšt�j� mokyk-

l�, tiek ir ne�gali�j� bendruomen�ms. Neabejoju, kad šis „aukso puodas“ vertingas ne tik d�l 

nauj� mokslini� žini�, bet ir d�l rezultat� pritaikomumo praktikoje, siekiant visapusiškesnio as-

men� su negalia dalyvavimo aukštosiose  mokyklose.  

Autor�s kreipimasis � tyrimo dalyvius d�l j� refleksij� apie empirini� rezultat� tikroviš-

kum� parodo, kad R�ta laikosi nuostatos „nieko apie ne�galiuosius, be pa�i� ne�gali�j�“. Labai 

pozityviai tai vertinu, nes spr�sti apie interpretacij� ir išvad� atspindin�i� ne�gali�j� socialinio 

dalyvavimo patir�i� (ne)tikroviškum�, be jokios abejon�s turi tie, kurie savo patirtimi  ir dalijo-

si. Aš esu viena iš j�. Džiaugiuosi R�tos suteikta proga išsakyti savo nuomon� ir patvirtinti, kad 

empirin�je disertacijos dalyje – tiksliai apib�dintos mano patirtys, pateiktos mano pasidalyt� 

patir�i� esm�s neiškraipan�ios interpretacijos. Dr�stu teigti, kad R�tos Ruolyt�s-Verschoore  

tyrimo rezultatai – „gyvas“, unikalus ir „nesužalotas“ teorijomis „ne�gali�j� balsas“ Lietuvos 

mokslo pasaulyje.  
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Informant	s Irminos Beneševi�i�t	s atsiliepimas apie 

disertacijos empirinio tyrimo rezultatus 

2012  10  22 

Šeduva 

R�tos parašyta disertacija – tai mokslui ir praktikai reikšmingas mokslo darbas, kuriame 

giliai bei išsamiai analizuojamos ne�gali�j� student� istorijos, kontekstas, veiksm�/s�veik� stra-

tegijos. Pirmas �sp�dis yra tai, jog autor�s atliktas tyrimas atspindi šiandienos tikr�j� socialin� 

ne�gali�j� student� realyb� aukštojoje mokykloje, pabr�žiant ypating� tyrimo aktualum�, kuris 

reikšmingas tiek teoriniu, tiek praktiniu aspektais. R�tos pasirinktas kokybinis tyrimas tai tik 

�rodo, jog svarbus pa�i� ne�gali�j� balsas, pastar�j� subjektyvios patirtys aukštojoje mokykloje, 

kurios yra labai svarbios ne tik akademinei bendruomenei, pedagogams, bet ir nevyriausybi-

n�ms ne�gali�j� organizacijoms, socialiniams darbuotojams, socialin� politik� formuojantiems 

atstovams.   

Atskleistos priežastys bei su kokiais išš�kiais susiduria studentai, turintys negal�, �siliej� 

� akademines veiklas, studijas. Asmenys, turintys negal� – tokie, kaip ir visi kiti asmenys, tik di-

desni pastar�j� poreikiai. Fizin�s aplinkos neprieinamumas, nelankstus studij� organizavimo 

procesas, ne visada teigiamas akademin�s bendruomen�s poži�ris � ne�galius studentus, d�styto-

j� kompetencij� dirbti su ne�galiaisiais studentais tr�kumas bei žini� apie negali� tr�kumas 

akademin�je bendruomen�je tai tik �rodo, jog universitetai yra besimokan�ios organizacijos 

kartu su asmeniu, turin�iu negal�. Kitaip tariant, visi tyrimo dalyviai kei�iasi pozityvia linkme 

kartu su asmeniu, turin�iu negal�, išplaukia praktinis žinojimas apie pa�i� negal�. Viena vertus, 

pats žinojimas išplaukia kaip skaitoma knyga, kita vertus, pats ne�galus asmuo yra kaip praktin� 

gyvoji knyga – unikali monografija, kuri� vis d�lto tur�t� perskaityti ne tik mokslininkai, aka-

demin� bendruomen�, bet ir socialin� politik� formuojantys atstovai, visuomen�. Taip formuo-

jamas kit� žmoni� jautrumas, supratimas, poky�iai.  

Svarbus akcentas – sunkumai, išš�kiai studijose tampa varom�ja j�ga siekti poky�i�. Po-

zityviems poky�iams �takos turi aplinkos išoriniai veiksniai kaip ne�gali�j� student� palaikymas 

ir skatinimas, besikei�iantis d�stytoj� ir student� poži�ris, besikei�ian�ios studij� s�lygos, vals-

tyb�s teikiama finansin� parama. Universitetai tampa atviresni bei linkstama prie �galinan�i� 

studij� visiems studentams, kitaip tariant, „universitetas – visiems“. Tod�l disertacijos empiri-

nis tyrimas orientuotas � �galinim� per studento, turin�io negal�, stiprybi� pažinim�. Svarbus 

stimulas aktyvumui - kit� student�, turin�i� negal�, patirtys, skatinant kit� ne�gali� student� ak-

tyvum� ir motyvacij�. Pabr�žtina ir tai, jog svarbu ir pa�io studento, turin�io negal�, vidiniai 

resursai, susij� su asmenin�mis pastangomis siekti užsibr�žt� tiksl�, akademini� pasiekim�. Tai 

studentams, turintiems negal�, studijos suteikia galimyb� pasijausti pilnaver�iais, oriais žmo-
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n�mis, skatina savivert�s augim�, vidin� saviraiškos motyvacij�, galios pajautim�. Galios pa-

jautimas studentams, turintiems negal�, pajuntamas, kai pastarieji gali ir turi gali� daryti �tak� 

poky�iams, suvokiamas svarbus vaidmuo kitokio studento naudingumas ir reikalingumas. Asme-

nys su negale – naudingi ne tik studijose, bet ir darbo rinkai, visuomenei. Nereikia pamiršti, kad 

asmen� turin�i� negal� �sitraukimas � �vairias veiklas gali �nešti ir ind�l�, o tai atsiveria dides-

n�s m�s� vis� galimyb�s.  

 Disertacijos autorei noriu pad�koti už ambicing� empirin� tyrim� bei id�jas. R�ta 

savo iniciatyva stiprina bei skatina akademin� bendruomen� susitelkti bei pad�ti kitokiam as-

meniui, tai puikus post�mis proveržio link, parodant kaip svarbus vis� balsas, patirtys. Šios te-

matikos klest�jimo variklis turi b�ti autor�s t�siamas k�rybin�mis id�jomis, naujais atradimais. 

 

 

Informanto Donato Po�eši�no atsiliepimas 

apie disertacijos empirinio tyrimo rezultatus 

2012 11 05 

Vilnius 

Mane džiugina, kad atgavus Lietuvos nepriklausomyb�, laipsniškai daug�ja student� su 

negalia, kurie mokosi aukštosiose mokyklose ir kartu skatina spr�sti j� integravimo galimybes � 

akademines bendruomenes: kaip geriau save �traukti � studijas, gerinti ryšius su d�stytojais, stu-

dentais ir atsakingais žmon�mis už studij� programas, geriau spr�sti aplinkos pritaikymo pro-

blemas  ir  t.t. 

Tyrimo duomenys pad�jo suvokti kiekvieno informanto kli�tis pagal savo negali�, j� ga-

limybes ir siekius. Tai labiau padeda geriau �siklausyti � kiekvieno informanto portretus, negu 

apibendrintas ne�gali�j� student� tyrimas. Nors priimu kaip nat�ral� reiškin�, kad pagal nega-

li� grup� žmoni� galima spr�sti apibendrintai – lengvina spr�sti integravimo problemas aukšto-

siose mokyklose. Kiekvieno informanto savybes ir geb�jimus gal�t� spr�sti katedros pagal spe-

cialybes. 

Autor� R�ta Ruolyt� sugeb�jo sociologiškai, psichologiškai, pasiremiant teorin�mis me-

džiagomis, išanalizuoti kiekvieno informanto situacijos kontekstus, kurie labai pad�jo kiekvieno 

informanto psichologin� vystym�si ir geriau spr�sti j� problemas. 

Tyrimas gana platus ir gilus, kuris labai pad�jo geriau suvokti bendr� ir aiški� ne�gali�-

j� student� �traukt� � akademines bendruomenes. Labai gerai išanalizavo bendr� Lietvos aukšt�-

j� mokykl� problem�. 

Džiugina autor�s si�lomas „id�jas-schemas“, kaip gerinti studentus su negalia siekti 

pilnavertiškiau ir tur�t� lygias teises su visais studentais be diskriminacijos. 
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R�ta Ruolyt� geba daryti lyginam�sias analizes tarp studij� ir kartu ugdo kaip geriau 

spr�sti unikali� Lietuvos švietimo sistem� atei�iai. 

Labai vertinu tuos, kurie remiasi m�stymo ir analiz�s kontekstais, kurie yra aktual�s ir 

lengvai prieinami m�stantiesiems. Tai verta aukš�iausio balo. Nors Lietuvai tarsi 20 met�, kaip 

jaunimui, kurio laukia platus kelias, b�dinga išsiblaškymas. Mums jau reikia prad�ti veikti ir kol 

b�sime subrend� ir kartu bus išvystyta Lietuva su gera studij� sistema, darbo galimyb�mis. 

Linkiu kitiems studentams pasiremti R�tos Ruolyt�s baigiamojo darbo metodologijomis, 

analiz�mis apginti kit� baigamojo darbo tem� „Ne�gali�j� �trauktis � darbo atmosfer� ir gyve-

nimo galimybes“. 

 

 

Informanto Vy�io atsiliepimas 

apie disertacijos empirinio tyrimo rezultatus 

2012 11 13 

Vilnius 

Prisipažinsiu, kad vis� 90 puslapi� neskai�iau, o tik kokius 25 puslapius iš paskir� viet�, 

tai mano rašin�lis bus tik apie kai kuriuos atskirus punktus, kurie asmeniškai man „susiskamb�-

jo“.  

Bendrai imant, kažkaip keblu yra kritikuoti darb�, nes jis yra labai paremtas informant� 

pasisakymais, tai jau vien d�l šito neina niekaip kur nors pasakyti, kad „taip n�ra“, „ne visai 

taip yra“, nes, na, kitaip �ia b�t� tiesiog kit� žmoni� patir�i� neigimas. Tad, atsakant � vien� iš 

tavo min�t� klausim�, ar, mano nuomone, tai, kas minima darbe, atitinka realyb�, tai reikia vos 

ne automatiškai gaunas, kad „100% taip“. Perskai�ius informanto 20 žodžius, jog „invalidas 

vaikas negimsta, invalidu j� padaro t�vai“, prisiminiau, jog kažkada buvau pagalvoj�s, jog aš 

pats suvaržytas negalios dažniausiai jau�iuosi tik tada, kai esu kontakte su kitais žmon�mis. Ki-

taip tariant, kol aš vienas tvarkausi kok� reikal� ar kažkuo užsi�m�s, tai jau�iuosi tiesiog norma-

liai. Ta�iau kai prireikia bendrauti su kitais žmon�mis arba tiesiog b�ti tose zonose, kur yra kit� 

žmoni� (kad ir pro šal� einan�i�), tada išlenda visi tavo ribotumai: pradedi b�ti labai �sitemp�s 

(nes turi skirti daug d�mesio k� kiti šneka/daro), nuolatos jauti ir matai, kad kiti, tarkim, vaikš-

�ioja tarp �vairi� kli��i� ar kit� žmoni� tarytum net neži�r�dami � juos, o tu, t� pat� darydamas, 

vaikštai kaip po min� lauk�. K� turiu omeny, d�l ko to informanto žodžius pamin�jau, jog tos 

mano negalios atsiranda ir dingsta su kitais žmon�mis. Tarkim, toj pa�ioj Maximos parduotuv�j 

skirtingais laikais galiu jaustis kaip ne�galus ir kaip neturintis negali� žmogus: kol tuš�ia, aš 

neturiu prog� pagalvoti nei apie neprigird�jim� (o k� ten gird�t reikia?), nei apie neprimatym� 

(na �ia gal d�l mano matymo specifikos, jog gerai matau, kas tiesiai priekyje). O kai yra ir kit� 
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žmoni�, tada tu pradedi b�ti stresiuke, ar � k� nors neatsitrenksi, ar kas nors k� nors tau nesako 

ir t.t. Na, žodžiu, kiti žmon�s, patys to nesiekdami, tave priver�ia jaustis ypa� ribotu. 

Nežinau, ar panašiai jau�iasi ne�galieji su jud�jimo negalia, kuriems jud�jimas lyg ir ne-

tur�t� b�ti kitoks situacijose be/su kitais žmon�mis. Ta�iau many�iau, jog jie labiausiai ne�gal�s 

jau�iasi b�tent kontakte su kitais žmon�mis, nes tada yra su kuo palyginti savo jud�ji-

mo/reg�jimo/klausos/etc. galimybes (kurie ne tavo naudai b�na).     

Na, o dabar apie kitk�. Iš �vairi� viet� (pvz., kad kai kurie pirmame kurse jaut�si labai 

sunkiai, ieškodavo informacijos ir pagalbos; kiti laikui einant pradeda nebepasisakyti apie savo 

negali�, nes tai nieko nekei�ia, gal� gale priminus mano paties patirt� iš savanoriškos veiklos) 

atrodo, jog aukštosiose mokyklose, norint pad�ti studentams su negalia, reikt� dirbti daugiau-

siai su k� tik �stojusiais studentais. Jie atviriausi pagalbai, patys dažnai jos ieško. „Vyresni“, 

jeigu nemeta studij�, jau ir taip yra patys pakankamai savarankiški, tai kokia nors pagalba n�ra 

privaloma jiems „išlikti“, be to, jie link� nebeatskleidin�ti (arba, gal tiksliau tariant, neakcen-

tuoti) savo negalios, jeigu n�ra b�tinyb�s. Kažkod�l man atrodo, kad t�stinis darbas su k� tik 

�stojusiais per visus j� studij� metus tur�t� pad�ti geriau atrasti visas studij� smulkmenas, kurie 

gali trukdyti studentui su negalia (kuri� jis/ji galb�t neprisimint�, pakalbinti vien� ar dusyk per 

vis� laik�). Gaut�si tokie kaip „case studies“, kurie pad�t� susidaryti išsamesnius supratimus, 

k� patiria studentai su negalia, ir ko negali padaryti per vien� ar kit� (kad ir ilg�) pokalb� ta 

pa�ia tema. Kitas dalykas, kad gal aukštosios mokyklos administracija kiek palankiau ži�r�t� � 

nuolatos su kli�timis susidurian�ius studentus (turiu omeny, kad aukštosios mokyklos administ-

racija kažkok� student� matyt� pora kart� pirmais metais, pora kart� antrais metais, dar kažkiek 

tre�iais metais ir t.t.), vietoj to, kad „gaut�“ student�, kuris vienu kartu iškart š�snis pretenzij� 

turi. 

Nežinau, berašydamas vis� šit� man viskas tik neaiškiau tampa ir kyla tik daugiau ir 

daugiau klausim�. Vis� t� respondent� istorijos yra labai skirtingos ir j� aplinkos (studij� ap-

linka, aukštosios mokyklos administracija, t.t.) irgi labai skirtingos. Atrodo, kad �ia tiesiog atsi-

tiktinumas nulemia, kas kur kokie poky�iai studentams su negalia �vyko ar ne�vyko. Jeigu gerai 

pamenu, tai Lietuvoj 6% žmoni� yra su negalia, o aukštajame moksle student� su negalia suda-

ro tik siaubingai maž� procento dal�. Vilniaus akl�j� mokyklos direktor� sak�, kad iki 11 klas�s 

moksleiviai gerai mokosi, tik nuo 11-12 klasi� j� rezultatai katastrofiškai krenta d�l motyvacijos 

stokos. Kaži, jeigu kiekviena aukštoji mokykla tur�t� po asmen�, kurio viena iš pareig� b�t� stu-

dent� su negalia kuravimas ar konsultavimas, vienu žodžiu, kažkas, kur� jau net moksleiviai ži-

not�, jog gal�t� pas j� kreiptis, jeigu d�l savo negalios negali atlikti kažkokio su studijomis susi-

jusio dalyko, gal bent daliai t� moksleivi� b�t� daugiau �po toliau gerai mokytis ir bandyti stoti 

� aukšt�sias mokyklas? O stojant gal daugiau student� nurodyt� ir savo negali�? Na, o visa šita 
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bendrai sud�jus gal „padaugint�“ student� su negalia skai�i� tiek, kad tai nebeb�t� jau „nieki-

nis“ skai�ius aukšt�j� mokykl� administracijoms? Na, man jau frustracija, nes klausim� daug, o 

atsakym� – beveik n�ra. Tai gal baigsiu padrikas mintis. 

 

 

Informant	s 10 atsiliepimas 

apie disertacijos empirinio tyrimo rezultatus 

2012 11 14 

Kaunas 

Darbas nuveiktas – didžiulis. Esu sužav�ta. Rimtai. Parašyta protingai, moksliškai, pro-

blema išnagrin�ta iš esm�s ir apžvelgta iš �vairi� pusi�. Pati niekada nem�s�iau taip pla�iai 

apie š� klausim�. A�i�, kad supažindinai. 

Kaip suprantu, svarbiausias klausimas – kiek, mano nuomone, šis tyrimas atspindi reali� 

situacij� (mano situacij�, kaip eks-student�s). Gal��iau atsakyti, kad mano situacija, lyginant su 

kit� informant�, buvo lengva. O gal aš tiesiog gana ramiai � visk� reagavau? Buvo sunkum� su 

aplinkos pritaikymu, ta�iau mes praktiškai nesi�m�m dideli� žygi�, kad tai pakeisti. Geriausiu 

atveju – paprašydavom d�stytojo pakeisti auditorij�, jei paskaitos vykdavo ne pirmame aukšte. 

Tad lyginant su kitais respondentais, kurie rašydavo raštus, kovojo, kad mokymo �staiga kardi-

naliai spr�st� aplinkos pritaikymo klausim�, mes buvom labai pasyv�s. Gal tod�l, kad prisitai-

k�m prie aplinkybi� – tur�jom daug pad�j�j�. Negaliu atsakyti.  

Skaitant kit� informant� patirtis, situacija atrodo gan�tinai li�dna, nors praktiškai visa-

da istorijos baigdavosi gerai, kas rodo, kad iš tikr�j� labai svarbu, jog b�t� kiek �manoma dau-

giau kontakt� tarp �gali�j� ir ne�gali�j�. Tik b�nant kartu – mokantis, d�stant, bendraujant – 

galima pakeisti savo paži�ras. Dauguma informant� pažymi, kad d�stytojams ir administracijai 

tr�ksta kompetencijos bendraujant su ne�galiaisiais. Bet v�lgi – gal tai pakankamai nat�ralu, 

nes studijuojan�i� ne�gali�j� n�ra tiek daug, kad tai nebestebint�. V�lgi, ne�manoma nor�ti, kad 

d�stytojai išmanyt� apie bendravimo ir d�stymo ypatumus asmenims su �vairiausiomis negalio-

mis. Tad kartais informant� piktinimasis tuo atrodydavo perd�tas.  

Šiek tiek nustebino daugumos informant� minimas poreikis, kad mokymo �staigoje b�t� 

ne�gali�j� reikal� koordinatorius ar pan. pareigas einantis žmogus. Studij� metu man kažkaip 

nekilo poreikis tur�ti tok� žmog�. Jei b�davo klausim� – išspr�sdavau juos kaip ir bet kuris kitas 

studentas.  

Labai �strigo informacija, kad nemaža dalis informant� min�jo, jog naudojasi savo ne-

galia siekdami palengvinti atsiskaitymus ar pan. Man tai buvo nemalonu sužinoti, nes vis� laik� 

studij� metu stengiausi jokiu b�du neleisti, kad man b�t� kitokie atsiskaitymai ar bet kokios ki-
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tos lengvatos. Niekada nepasteb�jau ir kad kiti ne�gal�s grupiokai reikalaut� sau nuolaid�. Man 

rodos, vienoje situacijoje deklaruoti, kad esi lygus su visais ir nereikia globoti, o kitoje – verkš-

lenti ir remtis savo ne�galumu yra gan veidmainiška. Be abejo, pasitaiko situacij�, kai yra tai-

komos tam tikros lengvatos ne�galiesiems (pvz., � kai kuriuos teatrus �leidžia nemokamai arba 

bilietai su nuolaida), ta�iau ir tada jausmas n�ra malonus – vis tiek jau�iuosi blogai, lyg dary-

�iau kažk� ne taip ir b��iau skolinga. Ta�iau specialiai spekuliuoti savo negalia?  

Vienareikšmiškai sutikti su kit� informant� teigimu, kad „ne�galieji žino iš savo patirties, 

jog siekdami pasisekimo ir pripažinimo, jie turi „dvigubai daugiau dirbti nei sveikieji“, tikrai 

negal��iau. Galb�t tod�l, kad man studijos nebuvo itin sud�tingos ar bent ne sud�tingesn�s nei 

bet kuriam kitam studentui. Studijuoti buvo malonu ir �domu. Ta�iau, žinoma, jei žmogaus fizin� 

ar psichin� sveikata yra silpnesn�, gali b�ti, kad jam tenka dirbti daug. Ta�iau kaip pamatuoti, 

kas daugiau mok�si – �galus ar ne�galus? Juk abudu turb�t skait�, mok�si per naktis ir pan. Tad 

gal tik mums, ne�galiems, atrodo, kad reikia labai daug pastang�, o jei žmogus �galus – tai jam 

jau savaime viskas lengvai gaunasi.  

Nežinau, ar atsakiau � klausim� d�l realios situacijos, galiu tik pasikartoti, man rodos, 

kad mano studij� laikotarpis buvo ne toks sud�tingas kaip kit� informant�. Bet gal tai tik iliuzi-

ja, ži�rint iš laiko perspektyvos. 
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