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Savoky Zodynas

Nejgalieji — tokie asmenys, kurie turi ilgalaikiy fiziniy, psichikos, intelekto ar jutimo su-
trikimy, kurie sagveikaudami su {vairiomis klititimis gali trukdyti Siems asmenims visapusiskai ir
veiksmingai dalyvauti visuomenéje lygiai su kitais asmenimis (Jungtiniy tauty Neigaliyjy teisiy
konvencija, 2006).

Specialusis poreikis — specialiosios pagalbos reikmé, atsirandanti dél asmens jgimty ar
igyty ilgalaikiy sveikatos sutrikimy (nejgalumo ar darbingumo netekimo) ir nepalankiy aplinkos
veiksniy. Specialieji nejgaliyjy poreikiai ir jy lygis nustatomi ir specialieji poreikiai tenkinami
neatsizvelgiant | nejgaliyju amziy, nejgalumo lygj ar darbingumo lygj ir siekiant uztikrinti lygias
teises ir galimybes visose gyvenimo srityse (Lietuvos Respublikos (LR) Neigaliyju socialinés
integracijos istatymas, 2005).

Specialieji ugdymosi poreikiai — pagalbos ir paslaugy ugdymo procese reikmé, atsiran-
danti dél isskirtiniy asmens gabumy, igimty ar igyty sutrikimy, nepalankiy aplinkos veiksniy
(LR Svietimo jstatymas, 2011).

Diskriminacija dél negalios (angl. disablism) — socialiai jvardytos diskriminacijos ir
sisteminiai trokumai, kurios charakterizuoja zmones kaip neigalius (Bochel ir kt., 2005).

Grindziamoji teorija (angl. Grounded theory) — kokybinio tyrimo metodas, sukurtas
bendradarbiaujant B. Glaseriui ir A. Straussui. Sistemingos analizés technikos ir procediiros jga-
lina tyréja iSvystyti savarankiska, induktyviai grindziama teorija apie fenomena. Tokia teorija
atitinka ,,gero” mokslo kriterijus: reikSmingumo, abstraktumo, atkuriamumo, tikslumo, grieztu-
mo ir patikrinamumo (Strauss ir Corbin, 1990).

Atviras kodavimas — tyrimo duomeny skaidymo, nagrinéjimo, lyginimo, konceptuali-
zavimo ir kategorizavimo procesas (Strauss ir Corbin, 1990).

Parafrazé — atskira idéja, mintis, jvykis su specialiai jai suteiktu pavadinimu gauti po ty-
rimo duomeny teksto skaidymo i mazesnes dalis (Strauss ir Corbin, 1990).

Konceptas — sugrupuotos atskirus ivykius ar atsitikimus atspindin¢ios parafrazés, ku-
rioms suteikiamas konceptualus pavadinimas (Strauss ir Corbin, 1990).

Kategorija — koncepty klasifikacija. Si klasifikacija atrandama, kuomet vienas su kitu
lyginami konceptai, susij¢ su panas$iu reiskiniu. Kategorijai suteikiamas abstraktus pavadinimas
(Strauss ir Corbin, 1990).

ASinis kodavimas — procediiry rinkinys, kuomet po atviro kodavimo tyrimo duomenys

yra sudedami atgal kartu nauju budu, ieskant rysSiy tarp skirtingy kategorijy. Tai yra atliekama



naudojant paradigmini modelj, kuris jtraukia priezastis, konteksta, veiksmy/saveiky strategijas ir
pasekmes (Strauss ir Corbin, 1990).

Fenomenas — asinio kodavimo etape centriné idéja, atsitikimas, jvykis, nutikimas, kurio
atzvilgiu yra nukreipti veiksmai ir saveikos (Strauss ir Corbin, 1990).

Atrankinis kodavimas — procesas, kurio metu atrenkama esmin¢ kategorija, sistemingai
susiejant jg su kitomis kategorijomis, validuojant jy rysius, papildant kategorijas, kurioms reika-
lingas tolesnis tobulinimas ir vystymas. Tokiu biidu sukuriama teorija apie nagrinéjama socialini
reiskinj (Strauss ir Corbin, 1990).

Esminé kategorija — centrinis fenomenas, aplink kurj yra integruotos visos kitos katego-
rijos (Strauss ir Corbin, 1990).

Veiksnumas (angl. agency) A. Giddenso struktiiracijos teorijoje — tai individy gebéjimas

daryti itaka jvykiams ir juos keisti (Giddens, 1984).



IVADAS

Tyrimo aktualumas

I8silavinimas nejgaliesiems — ne tik galimybé lygiavertiSkai isilieti { visuomeninj gyve-
nima, bet ir fundamentali teisé, uztikrinama Jungtiniy Tauty Neigaliyju Teisiy Konvencijoje
(2006), kuri 2010 m. buvo ratifikuota ir Lietuvoje. Pagal Konvencija, neigaliis Zmonés turi teis¢
lygiomis galimybémis dalyvauti jtraukian¢iame ugdyme kartu su kitais Zzmonémis bendruome-
néje, kurioje jie gyvena. I$silavinimas iSplec¢ia mokymosi visa gyvenima galimybes bei padeda
isilieti i visuomeng, o patys neigalieji jauciasi visaverciais bendruomenés nariais ir savo veiklos
bei ateities kur¢jais, kai pripazistamos ir igyvendinamos juy teisés (Ebersold, 2004). Tuomet, kai
nejgalieji visuomenéje dalyvauja kaip piliediai, vartotojai ar darbuotojai — nauda patiria visi
(Fleischer ir Zames, 2001; Vorhaus, 2005). Lietuvos jstatyminéje bazéje' deklaruojama teisé {
auks$taji moksla ir jo prieinamuma, taciau studijuodami aukstojoje mokykloje nejgalieji iki Siol
susiduria su fizinés ir informacinés aplinkos pritaikymo problemomis, specialiy paslaugy trii-
kumu, neigiamu kai kuriy akademinés bendruomenés nariy pozitriu (Ruskus ir kt., 2007). Miné-
tieji ivairaus pobiidzio kliuviniai trukdo lygiomis teisémis dalyvauti aukStyjy mokymuy studijy
programose (Barton ir Corbett, 1992), o nejgaliis jaunuoliai i§gyvena baimg ir netikruma dél sa-
vo ateities (Holloway, 2001). Neigalieji gali patekti i aukstaji moksla, taciau ju lygiavertiskas
dalyvavimas studijy procese néra uztikrinamas.

Pastaraisiais deSimtmeciais pastebimas zenklus nejgaliy studenty skai¢iaus augimas
aukstosiose mokyklose uzsienyje (OECD, 2003). Jungtinéje Karalystéje jis iSaugo nuo 5,3 %
(2003) iki 6,5% (2006), Vokietijoje — nuo 12,5% (2003) iki 18,9% (2006) nuo visy studenty
skaiciaus. UzZsienio Salyse neigaliyjy studenty skaicius varijuoja nuo 0.3% iki 19%. Pabréztina,
jog tarptautiniai lyginimai negali buti laikomi kaip patikimi, nes Salyse skiriasi nejgalumo sam-
prata ir jo nustatymo kriterijai (Bagdonas, Lazutka, Vareikyté, Zalimien¢, 2007). Nejgaliuju, po
vidurinés mokyklos einanciyjy i aukstaja, skaiCius auga, taciau aukstosiose mokyklose jie susi-
duria su nedideliu démesio kreipimu i studento preferencijas ju mokslams ir jgiidziams vystyti
(Barnes ir Mercer, 2010). Aukstojo mokslo prieinamumas ir parama teikiama neigaliesiems yra
daugiasluoksnis klausimas, kuris paliecia fizinius, pozilirio ir mokymo programy klausimus
(Shevlin, Kenny ir Mcneela, 2004). Vakary Europoje XXI amziuje aukstajame moksle yra dau-
giau nejgaliyjy studenty ir jiems teikiamy paramos paslaugy (Riddell, Tinklin ir Wilson, 2005).
Pastebima, kad nejgalieji studentai yra i§ aukStesnés arba viduriniosios klasés ir reciau biina i§

etniniy mazumy grupés. Didzioji dalis yra vyrai ir daZnai yra truputi vyresni nei jy jgaliis ben-

' LR aukstojo mokslo jstatymas (2000), LR Konstitucija (1996), LR nejgaliuju socialinés integracijos jsta-
tymas (2005) ir kt.
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drakursiai. I§ negalios tipu dominuoja: mokymosi sutrikimai — disleksija ir somatiniai sutrikimai
— epilepsija ar diabetas. Didzioji dalis nejgaliujy studenty nenori prisiimti nejgaliyjy tapatumo ir
tik maza dalis susipazinusi su negalios politika ir neigaliyju judéjimu. Net jei dabar didZioji dalis
universitety ir kolegiju uzsienyje turi negalios paramos skyrius, teikiama parama daznai yra ma-
Zesné nei egzistuojantys poreikiai. Ypa¢ senesniuose universitetuose déstytojai nenoriai priima
tai, kad biitina suteikti papildoma parama, kurti alternatyvius jvertinimo biidus studentams, ku-
riems reikalingas atitinkamas prieinamumas.

Post-komunistinése visuomenése aukstasis mokslas islieka su zymiais fiziniais barjerais
ir faktiSkai be aiSkios studijy nejgaliesiems prieinamumo didinimo politikos (Holland, 2008).
Neigalieji* studentai Lietuvoje — tai asmenys, kuriems dél igimty ar {gyty sutrikimy atsiranda
specialieji ugdymosi poreikiai (LR Svietimo jstatymas, 2011). Pagal LR Mokslo ir studijy ista-
tyma (2009) i aukstosios mokyklos pirmosios pakopos ir vientisyju studiju programas konkurso
btdu priimami ne zemesni kaip vidurinj i$silavinima turintys asmenys. 2001 metais Lietuvoje
studijavo 193 neigaliis studentai (Ambrukaitis, 2001). Remiantis Lietuvos studenty sajungos
duomenimis, nejgaliyjy studenty skaicius augo iki 2010 mety — 1026 studentai. Pastaraisiais me-
tais pastebimas nejgaliyjy studenty skai¢iaus sumazéjimas: 2011/2012 akademiniais mokslo me-
tais studijavo 878 studentai, tai sudaro 0.5 % neijgaliyju studenty nuo visy studenty skaiciaus.
Zinomas tik ketvirtadalio negalia turin¢iy studenty negalios pobudis, i3 ju: 40 % turi somatinius
sutrikimus, 30% - judéjimo, 14% - regos (Valentinavicius, 2012). IS esmés néra aisku, koks ne-
galios tipas yra dominuojantis, nes néra privaloma to atskleisti aukstosiose mokyklose. Uzsieny-
je didele dali neijgaliyjy studenty sudaro turintys mokymosi negalias (disgrafija, disleksija)
(Madriaga, 2007), o §ie sutrikimai Lietuvoje minimi tik bendrojo lavinimo kontekste (LR Svie-
timo ir mokslo ministro jsakymas, 2010), taciau aukstajame moksle nebefigtiruoja.

Lietuvos aukstosiose mokyklose daugéja neigaliyjy studenty, taciau truksta juy aktyvumo
pasireiskimo (Daugé¢la, 2004). Ruskus ir kt. (2007) pazymi, kad neigalieji neretai atsiduria so-
cialingje atskirtyje dél to, kad neturi socialiniai vertingy vaidmeny. Pavyzdziui, anot minétyju
tyréjy, buti studentu, visy pirma, reiskia aktyviai mokytis, plésti savo kompetencijas, dalyvauti
visuomeniniame gyvenime, ruo$tis buti kompetentingu, visuomenéje vertinamos profesijos at-
stovu, kurianéiu nacionalinj produkta ir prisidedanciu prie visuomenés gerovés. Ruskus ir kiti
daro iSvada, kad igalintas, t.y. aktyvus ir iniciatyvus nejgalus studentas turi pilie¢iui butinas sa-
vybes ir tampa resursu auks$tajai mokyklai — zmogumi, kuris gali prisiimti {sipareigojimus, gali

atsakingai dalyvauti institucijy sprendimy priémime. Nejgaliyju studenty dalyvavimas sprendi-

% Iki 2005 mety daugelyje tyrimy Lietuvoje buvo naudojama,,invalido® sagvoka. Neigaliyjy socialinés in-
tegracijos jstatymas buvo papildytas 2005 metais ir ,,invalido* sgvoka pakeista { ,,neigaliojo*, kuri vartojama ir
sioje disertacijoje.



muy priémimo procesuose arba tiesiog akademinés bendruomenés veiklose, iki $iol yra retai pasi-
taikanti praktika. Pastebéta tendencija ir nejgaliyjy asmeny judé¢jime — sékminga nejgaliyjy lyde-
riy veikla ir nejgaliyjy mobilizavimas, veda prie socialiniy poky¢iy (Foster-Fishman, Jimenez,
Valenti, Kelley, 2007), o aktyvus nejgaliyju dalyvavimas suvaidino kritini vaidmeni, propoguo-
jant deinstitucionalizacija ir bendruomeniskuma post-komunistingje Centringje ir Ryty Europoje
(Holland, 2008). Uztai atsiranda poreikis analizuoti ty nedaug aktyviai veikianciy nejgaliyju
studenty patirtis. Suvokti, kokioms aplinkybéms esant reiskiasi juy aktyvumas ir dalyvavimas.
Kokig jtaka jy dalyvavimo apraiskos daro akademinei bendruomenei ir paciai institucijai? Kaip
keiciasi paciy neigaliyjy tapatumas, plétojant savo dalyvavima?

Sis darbas susijes su kritine teorija, daZniausiai siejama su §iuolaikinés industrinés vi-
suomenés neomarksistine Frankfurto kritikos teorijos mokykla, kuriai priklauso M. Horkheime-
ris, E. Fromas, H. Marcuse, T. Adorno. Kritinei teorijai, placiaja prasme, priklauso P. Freire, M.
Foucault, P. Bourdieu, J. Habermasas, A. Giddensas, Z. Baumanas, T. Shakespeare‘as ir kt. Si
teorija kritikuoja marksizma ir dél to laikoma atskiru neomarksizmo variantu (Ritzer, 1996). Tai
ivairiy socialinio ir intelektualinio gyvenimo aspekty kritika, siekiant kuo tiksliau atskleisti vi-
suomenés prigimti. Teorijos atstovy démesio objektas — zmogaus veiksmas ir kaip jis paveikia
didesnes socialines struktaras. Kritiné teorija domisi dominavimo, salygoto visuomenés bei kul-
tiros struktiiry tema bei neigia isitikinima, kad jis yra natiiralus ir neiSvengiamas. Kritin¢ teorija
nagrinéja individo kulttrinj slopinima Siuolaikinéje visuomengéje ir teigia, jog kontrolé yra visa-
me kultliriniame gyvenime ir interiorizuota paties veikéjo, ko pasekoje patys individai pradeda
dominuoti prie§ pacius save didesniy socialiniy struktiiry vardu. Kritingje teorijoje iSrySkinama
dialektikos idéja, kad nei vienas visuomenés bruozas ar jos dalis negali biiti suprasti, iSémus ja 1§
istorinés visumos ar socialinés struktiiros.

Kritinés teorijos atstovai domisi praktikos ir teorijos rySiais bei ju saveika: jy tikslas —
susieti teorija su praktika ir jas abi praturtinti, kuomet teorija biity grindziama praktika, o prakti-
ka formuojama pagal teorija. Kritinis tyrimas niekuomet nepasitenkina vien tik zinojimo ktirimu
— jame svarbi individy emancipacija, kritinis mastymas, kuris padidinty individy samoninguma
ir lydéty { socialinj jud¢jima (Horkheimer, 1982). Kritiniu tyrimu siekiama konfrontuoti tam tik-
ros grupés ar visuomenés patiriama neteisinguma (Kincheloe ir McLaren, 1994). Siame darbe
per nejgaliyju patyrimus bandoma atskleisti igaliyju dominavima, nes zitirima, kaip neigalieji —
dominuojamieji, funkcionuoja aukstajame moksle, kuris veikia pagal igaliyju — dominuojamuyju
poreikius. [galieji tol priims aukstojo mokslo realybe kaip normalig ir savaime suprantama, kol
nebus pazadinamas ju samoningumas nejgaliy asmeny dalyvavimo poreikiy atzvilgiu. Taciau
tam, kad buity zadinamas jgaliyjy samoningumas, svarbus nejgaliyjy vaidmuo ir kalb¢jimas apie

savo patirtis, pokyciy siekimas, kuris galimas tik su auganciu paciy neigaliyju kritiniu mastymu



ir emancipacija. Disertacinis tyrimas turi emancipacinio ir jtraukiancio tyrimo bruozy (Kitchin,
2000; Barnes, 2003): atlickant empirini tyrima buvo konsultuojamasi su tiriamaisiais, o baigus
darba — sulauktas griZztamasis rySys apie duomeny tikroviskuma.

Socialinis dalyvavimas apibréziamas kaip asmens aktyvumas atviroje bendruomenéje,
kur pasitelkiant nejgaliojo vidinius ir iSorinius resursus dalyvavimas néra savitikslis, o susijes su
realiy problemy sprendimu (Ebersold, 2007). Siuo atveju — tai neigaliyju studenty dalyvavimas
aukstosiose mokyklose, siekiant pagerinti studijy salygas. Ebersoldas i$skiria dvi socialinio da-
lyvavimo plétotés kryptis: kurti rySius siekiant didesnés kooperacijos bei jgalinti asmenj siekiant
jo isitraukimo { visuomenés gyvenimg (kuomet nejgalusis pripazistamas kaip lygiavertis partne-
ris sprendziant problemas). Socialinio dalyvavimo realizavimas reiskia, kad nuo $iol nebe nejga-
lieji derinami prie visuomenés, o visuomené (ir institucijos, ir specialistai, ir kt.) kei¢iasi pagal
jos nariy poreikius. Freire (2000) terminais tariant, visuomené pradeda derintis prie neigaliyjuy,
nes jie tampa asmenimis, kurie yra kritiSkai mastantys ir suvokiantys save kaip subjektus, ge-
bancius keisti socialing tikrove, atsisakiusius ,,tyléjimo* kultiiros. Ruskus ir Mazeikis (2007)
plétodami socialinio dalyvavimo paradigma Lietuvos kontekste, apibendrina, jog taip dalyvau-
jant neigalumas matomas kaip individuacijos, savikiiros, { Zzmogu orientuoty socialiniy santykiy
prielaida.

A. Giddenso struktiiracijos teorija (Giddens, 1984) pasitelkiama analizuoti nejgaliyju
studenty dalyvavimg Lietuvos aukstosiose mokyklose. Aukstosios mokyklos iki tol, kol jose
pradéjo studijuoti nejgallis asmenys, funkcionavo pagal jgaliyjy poreikius ir tai buvo nusistove-
jusi kasdiené¢ studijy rutina. Nejgaliesiems pradéjus studijas, iSkyla daug situacijy, kurios apribo-
ja ju lygiaverti dalyvavima. Neigalieji studentai, sieckdami studijy salygu gerinimo, igyvendina
savo veiksnuma ir taip pradedamas keisti studijy organizavimo procesas. Siame darbe nejgalieji
atsiskleidzia kaip samoningai save suvokiantys ir turintys veiksmo motyvacija, galintys daryti
socialinio pasaulio pakeitimus. Toks pozilris skiriasi nuo visuomenéje dominuojancio neigalu-
mo diskurso, kuriame vyrauja netekties (Watermeyer, 2009), pasyvios priklausomybés (Bochel
ir kt., 2005; Barnes ir Mercer, 2010), gebéjimy trikumo (Camilleri, 1999), suzeisty, nusizemi-
nusiy, iSsigimusiy (Hughes, 2009), tragedijos (Kuppers, 2004) {vaizdziai. Toks tyrimas, kuriame
nejgalieji atsiskleidzia kaip kompetetingi, priimantys atsakomybg ir sprendimus, prisideda prie
teigiamo nejgaliyjy {vaizdzio formavimo.

Tyrimuose apie ivairove¢ aukstajame moksle vyrauja lyties, etniSkumo, rasés kategorijos,
o negalios tematika tarp Siy kategoriju patenka reciau (Rizvi ir Lingard, 1996). Anot Kincheloe
ir McLaren (1994) rasés, klasés ir lyties kategorijos laikomos $ventaja trejybe. Kodél negalios
tematika yra maziau nagrinéjama aukstojo mokslo kontekste gali biiti paaiskinama keliomis

priezastimis: triiksta nejgaliyju studenty, kaip mobilizuotos grupés judéjimo ir lobizmo (Shakes-



peare, 1993), didesnis démesys skiriamas nejgaliyjy pradinio ir vidurinio i$silavinimo situacijai
aptarti, nes nejgalieji daznai iSvis nepasiekia aukstojo mokslo pakopos (Rioux, 2007). Démesio
skyrimas nejgaliyju pradiniam ir viduriniam i$silavinimui atsispindi ir Pasaulingje ataskaitoje
apie negalig (2011). Nejgaliyjy studenty problemomis aukstajame moksle tyréjai pradéjo domé-
tis apie 1980 metus (OECD, 2003), kai atsirado antidiskriminaciné politika ir pirmieji neigaliyju
lygias galimybes uZztikrinantys istatymai (Ruskus ir kt., 2007). Iki Siol buvo atlickami dazniau
individualtis mokslo darbai, analizuojantys tik tam tikrus nejgaliyju studiju aspektus (Hurst,
1998). Neigalieji yra skirtingi ir heterogeniski, nors stereotipiniai nejgalumo {vaizdziai pabrézia
judancius veziméliu ir kelias kitas ,,klasikines* grupes kaip aklieji arba kurtieji (Foster-Fishman
ir kt., 2007). Tokiu biidu, tyrimuose skiriamas didesnis démesys matomas negalias turintiems, o
tie, kurie turi nematomus somatinius ar psichinius sutrikimus atsiduria antrame plane (Boyd,
2012). Asmenys su ,,atsirandanc¢iomis™ negaliomis turi Zemesnj iSsilavinima, patiria didesnius
sunkumus kasdieniniame gyvenime, turi mazesnes pajamas ir daznesng medicining parama (Fox
ir Kim, 2004). Didelé dalis sociologiniy tyrimy apie $vietima koncentravosi i nelygybés prista-
tyma ir analizg, bet ne i biidus, kaip biity galima ja sumazinti ar panaikinti (Lynch, 2000). Lietu-
voje triksta tyrimu apie nejgaliyju studenty dalyvavimo ir jgalinimo patirtis. Lietuvos auksto-
siose mokyklose daugéja neigaliyju studenty, taciau salygos, kokiomis jie studijuoja, nesikeicia
taip greitai. Disertacijos moksling tyrimo problema sudaro esminis klausimas: kaip patys ne-
igalieji studentai siekia atsizvelgimo i juy specialiuosius poreikius ir studijy salygu gerinimo

aukstosiose mokyklose Lietuvoje.

Tyrimo objektas — nejgaliyjy studenty dalyvavimas aukstosiose mokyklose.

Tyrimo tikslas — sukurti grindziamaja teorija apie nejgaliyjy studenty dalyvavima Lie-

tuvos aukstosiose mokyklose.

Tyrimo klausimai

° Kaip nejgalieji studentai igyvendina veiksnuma, dalyvaudami studijy procese
aukstosiose mokyklose?

. Kaip vyksta studijy salygu kiirimas institucijoje, saveikaujant nejgaliajam ir aka-
deminés bendruomenés nariams?

. Kaip keiciasi nejgaliyjuy studenty tapatumas dalyvaujant aukstojoje mokykloje?

10



Tyrimo uzdaviniai

e Aptarti teorinius negalios sampratos modelius, vieSuosius nejgalumo diskursus teoriniy
negalios sampratos modeliy poziiiriu bei nejgaliyjy tapatumo formavimosi ypatumus.

e Aptarti auk$tojo mokslo atvirumo vystymosi tendenciju teorini pamatg ir praktinius
standartus, kuriuos turi jgyvendinti institucija, norédama garantuoti nejgaliyjuy studenty
itrauktj.

e Pristatyti nejgaliyjy aukstajame moksle Lietuvoje situacijos analiz¢ pagal Siuos aspektus:
aptariant specialiyjy mokymosi poreikiy egzistavima bei tenkinimo galimybes, neigaliy-
ju apskaitos problemas bei teisinio reglamentavimo klausimus.

e ISnagrinéti, kaip nejgaliyjy studenty dalyvavimas auks$tojoje mokykloje gali buti anali-
zuojamas per A. Giddenso struktiiracijos teorijos prizmeg.

e Pagristi ir paaiSkinti Grindziamosios teorijos apie nejgaliyju studenty dalyvavima Lietu-

vos aukstosiose mokyklose parametrus, remiantis empiriniu tyrimu.

Tyrimo metodai

Aukstojo mokslo prieinamumo tematika tiriama i§ jvairiy perspektyvy, taciau, nepaisant
plataus tyrimy diapazono, neigaliyjy studenty nuomoné sunkiai arba retai girdima (Fuller, Brad-
ley, Healey, 2004), o daugelis ziniy apie nejgaliuosius visuomenéje yra ne ju paciy, o visuome-
nés nuomoné apie juos (Linton, 1998; Kitchin, 2000; Sunderland, Catalano ir Kendall, 2009;
Watermeyer, 2009). Norint uzfiksuoti nejgaliyjy studenty patir¢iy autentiSkuma ir suvokti ju da-
lyvavimo aukstajame moksle procesa, Grindziamoji teorija, sukurta B. Glaserio ir A. Strausso,
buvo pasirinkta kaip kokybinio tyrimo metodologija. Pirmiausia, §ia teorija rekomenduojama
remtis, kuomet reikia generuoti teorinj modelj tokioje srityje, kuri mazai tyrinéta. Antra, Grin-
dziamojoje teorijoje pabréziama koncepty, generuojamy konkreciomis metodologinémis proce-
diiromis, kuo daugiau remiantis subjektyviomis informanty patirtimis ir ju naudojama kalba, kii-
rimo svarba. Galiausiai, Sios teorijos tikslas yra ne patikrinti hipotezes, o atrasti ir generuoti nau-
jas hipotezes ar paaiSkinimus apie stebima fenomena, kurie pagristi subjektyviomis informanty
patirtimis. Siame darbe buvo daugiausia remtasi Strauss ir Corbin (1990) plétojamu Grindzia-
mosios teorijos variantu.

Atliekant disertacijos tyrima buvo naudojami §ie metodai: mokslinés literatiiros analizé,
pusiau struktiiruotas interviu, Grindziamosios teorijos konstravimo etapai — atviras, aSinis, at-

rankinis kodavimai.
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Mokslinis tyrimo naujumas

[vairovés tematika aukStajame moksle buvo tiriama daugiausia démesio skiriant lyties,
rasés, etniSkumo tematikoms. Pavyzdziui, Vasquez (1982) tyré, kokie barjerai egzistuoja Ame-
rikos meksikietéms norint dalyvauti aukStajame moksle, Morrow ir Torres (1994) — kaip savei-
kauja klase, rasé ir lytis Svietimo procese. Freeman (1997) tyré dalyvavimo barjerus, kuriuos
patiria Afrikos amerikieCiai patekdami i aukstaji moksla, Warren (2002) — kaip pritaikyti mo-
kymo programas heretogeniskesnei studenty grupei, Archer ir kt. (2001) — kaip vyru
(ne)dalyvavimas aukstajame moksle susijgs su lyties, rasés ir klasés saveika. Osborne (2003)
nagrinéjo aukStojo mokslo prieinamumo ir dalyvavimo galimybiy plétima Europoje. Schuetze ir
Slowey (2002) atliko deSimties Saliy lyginamaja analizg, kaip auk$tojo mokslo institucijos pri-
ima netradicinius studentus.

Studija kompleksiskai apzvelgianti nejgaliyjuy studenty ir aukstojo mokslo prieinamumo
situacija buvo atlikta Ebersold ir Evans (OECD, 2003). Pastarieji tyréjai analizavo Pranciizijos,
Jungtinés Karalystés, Vokietijos, Sveicarijos ir Kanados patirtis. Buvo tiriama, kokios galimy-
bés egzistuoja nejgaliesiems studentams igyti aukstaji iSsilavinima, kaip teisiniuose dokumen-
tuose garantuojamas auks$tojo mokslo prieinamumo uztikrinimas, kaip veikia neigaliyju studenty
finansavimo mechanizmas; kokia pagalba ir parama teikiama nejgaliesiems bei auks$tojo mokslo
institucijoms; kokios istojimo ir priémimo strategijos taikomos aukstojo mokslo institucijose, ar
prieinamas biistas (bendrabuciai), nuotolinio mokymo programos bei kaip igyvendinamas para-
mos vykdymas. UZsienyje neigaliyju aukstajame moksle situacija tiriama i§ {vairiy perspektyvu:
mokymosi patirtys, per¢jimas i§ vidurinés mokyklos i aukstaja (Leicester ir Lovell, 1997; Gib-
son, 2012); neigaliyju studijy patirtys aukstajame moksle, klilitys ir barjerai, slypintys universi-
teto aplinkoje ir kaip juy iSvengti (Goode, 2007); apzvalga konkre¢iy nejgaliujy studenty proble-
my, iSkylanc¢iy skirtingame studijy ciklo etape: peréjime i$ vidurinés i aukstaja mokykla, studiju
laikotarpiu bei karjeros orientavimo etape (Vickerman ir Blundel, 2010); universiteto atvejy stu-
dijos ir nejgaliyjy studenty socialiniy ir mokymosi patiréiy identifikavimas (Fuller ir kt., 2004,
Shevlin ir kt., 2004); socialinio teisingumo uztikrinimas neigaliesiems aukstajame moksle (Rid-
dell ir kt., 2005). Disleksija turin¢iy studenty mokymosi patirtis aukstojoje mokykloje tyré Mad-
riaga (2007) bei Collinson ir Penketh (2010); Jungtinés Karalystés ir Jungtiniy Amerikos Valsti-
ju teisiniy dokumenty analizé, susijusi su aukStuoju mokslu ir negalia, buvo atlikta Konur
(2000). Ash ir kt. (1997) nagringjo igaliy studenty poziiiri i neigaliuosius studentus, Zinojima
apie jy specialiuosius poreikius bei kokie jy tarpusavio santykiai.

Lietuvoje tyréju démesio objektu nejgalieji studentai tapo daugiau nei prie$ deSimtmetj.
Anot Ruskaus ir kt. (2007), neigaliyju studijos aukstojoje mokykloje tyrinétos labai mazai, paly-

ginus su tuo, kiek analizuota $alies bendrojo lavinimo situacija ar negalios klausimai apskritai.

12



Neijgaliujy patirtys aukStajame moksle pradétos tyrinéti pakankamai neseniai, todél analizei pa-
sirinkti tiek moksliniai tyrimai, tiek situacijos apzvalgos apie §ig sritj. Analizei pasirinkta Sesio-
lika tyrimy, kuriuose buvo nagrinéjami jvairtis auk$tojo mokslo prieinamumo nejgaliesiems as-
pektai. Pagal tematika Siuos tyrimus galima salyginai suskirstyti | Sias dvi grupes: nejgaliyju
studijy problemos aukstajame moksle bei nejgaliyju studenty patirtys. Terminas ,,salyginai* pa-
vartotas tod¢l, nes kai kurie tyrimai aprépia abi perspektyvas.

Apibendrinant Lietuvoje atliktus tyrimus apie nejgaliuosius studentus aukstajame moks-
le, galima teigti, jog tyrimuose apzvelgiama visos $alies situacija, nes tiriama auks$tyjy mokykly
(universitetiniy ir neuniversitetiniy) esanciy skirtinguose regionuose situacija. Tyrimai priski-
riami taikomyjy grupei, nes, anot Sarantakos (2005), akcentuojamas praktinis taikymas ir pro-
blemos sprendimas. Pazymétina, jog Ambrukaitis (2001), Grincevi¢iené (2002), Klimavi¢iené,
Azelskiené ir Matuzevicitté (2003), Daugéla (2004) bei Ruskus ir kt. (2007), atlike tyrimus, pa-
rengé rekomendacijas, kaip gerinti studiju salygas nejgaliesiems aukstosiose mokyklose. Tyri-
mai (Ambrukaitis, 2001; Grinceviciené, 2002; Klimaviciené ir kt., 2003; Adomaitiené ir Ostase-
viciené, 2004; Ruolyté, 2005-2010° ; Daugéla ir Zukauskas, 2005; Ruskus ir kt., 2007) atskleidé
statistinius demografinius duomenis bei nejgaliyjy studenty patiriamas problemas (fizinés ir in-
formacinés aplinkos nepritaikymas, kompensacinés technikos bei paslaugy, skirty specialie-
siems poreikiams tenkinti trilkumas; kai kuriy akademinés bendruomenés nariy neigiamas po-
zitiris, negalios atskleidimo problemos ir t.t.). Taip pat minétuose tyrimuose buvo jvardintos
klittys, su kuriomis susiduria pacios aukstosios mokyklos, gerindamos salygas nejgaliesiems:
informacijos triikumas apie specialiuosius poreikius, kylan¢ius dél negalios ir reikalingus pritai-
kymus, dialogo bitinybé tarp aukStosios mokyklos, nevyriausybiniy organizacijuy bei paciy ne-
igaliyju studentuy, taip pat finansavimo tritkumas. Pavyzdziui, Klimaviéienés ir kt. (2003) tyrime
ivardintos problemos yra tokios pa&ios kaip ir Ambrukai¢io (2001). Sis pavyzdys iliustruoja, jog
tiek tiriant auksStosios mokyklos darbuotojy, tiek nejgaliyjy studenty nuomong, ivardinamos to-
kios pacios problemos. Daugiau démesio asmens potyriams skyré bei emocinius/psichologinius
bei motyvuojancius studijy veiksnius tyré Ruskus ir kt. (2004, 2007), Daugéla (2004).

Keliuose tyrimuose buvo paliestos skirtingg negalia turin¢iy studenty problemos: Daugé-
la ir Zukauskas (2005) tyré judéjimo negalia turindiy studenty problemas, Ruskus ir Zakariené
(2004) — aklyjy ir silpnaregiy, Klimavic¢iené ir kt. (2003) — neprigirdin¢iy studenty problemas.
Iki $iol visai néra tyrimy apie mokymosi negalias (disleksija, disgrafija) turin¢iy studenty pati-
riamas problemas. Daugéla (2007) teigia, kad turintiems mokymosi negalias Lietuvoje néra nu-

statomas ribotas darbingumo lygis. Nors vidurinés mokyklos laikotarpiu Siems moksleiviams

% Siy Lietuvos studenty sajungos apklausy atlikéja yra disertacijos autoré. Pasirinkti Saltiniai cituojami dél
to, jog nurodytu laikotarpiu tai buvo vienintelé organizacija vykdziusi apklausas ir situacijos stebésena $ia tema.
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teikiama pedagoginé psichologiné pagalba, aukstosiose mokyklose jie néra registruojami ir ne-
teikiamos jokios paslaugos.

Tyrimai apie nejgaliuosius auk§tajame moksle Lietuvoje vykdomi jau daugiau nei desimt
mety. Juose kompleksiskai pazvelgta i neigaliyju studenty situacija: atskleista statistiné informa-
cija apie studenty skaiciy, identifikuotos pagrindinés problemos, su kuriomis neigalieji susiduria
studijuojant bei su kokiais sunkumais susiduria aukstosios mokyklos, gerindamos studijy saly-
gas. Tiriant nejgaliyjy studijy klausimus i§ aukstyju mokykly perspektyvos dazniausiai buvo
naudojamas anketiniy apklausy metodas, o neigaliyjy studenty nuomong — pusiau struktaruoti
interviu. Re¢iau buvo naudojama antriniy statistiniy duomeny analizé ar nestruktiiruoti interviu.
Tyrimy apzvalga leidZia daryti prielaida, jog reikalingas tolesnis kryptingas nejgaliyjy aukstojo
mokslo srityje tyringjimas Lietuvoje. Iki Siol triiksta tyrimy, kuriuose biity analizuojamas per-
¢jimo procesas i§ vidurinés { aukstaja mokykla ir jo metu kylantys i$Sukiai; asmeninés nejgaliy-
ju studenty studijy patirtys, ju igalinimo, dalyvavimo, atstovavimo sau, negalios atskleidimo
procesai. Atskiry tyrimy vertos déstytoju ir aukstosios mokyklos administracijos darbuotojuy pa-
tirtys, dirbant su nejgaliaisiais, dialogo aukstojoje mokykloje kiirimo prielaidos ir galimybés,
nejgaliyju mokymo ir mokymosi ypatumy kokybés analizé. Galiausiai, néra atlikta tyrimy apie
mokymosi negalias (disleksija, disgrafija) turin¢iy studenty patiriamas problemas.

Siame kontekste disertacinis tyrimas apie nejgaliuju studenty dalyvavima aukstosiose
mokyklose leidzia pazvelgti { Sia srit] naujai: pabréziama paties individo vaidmens svarba igy-
vendinant veiksnuma ir kaip po to keiCiasi aukstyjy mokykly socialinés praktikos. Nejgalieji
matomi kaip aktyvis studijy proceso dalyviai, galintys daryti itaka studiju salygu gerinimui; taip
pat tyrime dalyvauja skirtingg negalia turintys studentai. Galiausiai, grindziamoji teorija apie

nejgaliyjy studenty dalyvavima Lietuvos aukstosiose mokyklose sukuriama pirma karta.

Disertacijos struktira

Disertacija sudaro jvadas, teoriné, metodologiné, empiriné dalys, diskusija, tyrimo ribo-
tumai, iSvados, rekomendacijos, literatiiros sarasas ir priedas.

Pirmosios dvi disertacijos dalys yra teorinés. Pirmoji dalis ,,Nejgalieji studentai auksta-
jame moksle” sudaryta i§ trijy skyriy. Pirmiausia, pristatoma sociologiné nejgalumo analizé —
negalios sampratos modeliai ir diskursai bei po to sukuriamais tapatumo formavimo rémais.
Antras skyrius skirtas aptarti aukStojo mokslo atviruma nejgaliesiems — lygiy galimybiy uztikri-
nimo tendencijas teoriniame lygmenyje bei praktines iSraiSkas; aukstosios mokyklos atvirumo
nejgaliesiems salygas ir standartus. Tre¢iame skyriuje aptariama Lietuvos nejgaliyjy aukstajame
moksle situacijos analiz¢, iSskiriant paramos teikima aukstosiose mokyklose, nejgaliujy apskai-

tos ribotumus bei teisinj reglamentavima. Antroje teorinéje dalyje pristatoma A. Giddenso struk-
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tiiracijos teorija, per kurios prizm¢ teoriniame lygmenyje analizuojamas nejgaliyju studenty da-
lyvavimas.

Trecia dalis — metodologija, susidedanti i$ penkiy pagrindiniy poskyriy. Pirmiausia, pri-
statoma grindziamoji teorija kaip pasirinkta kokybinio tyrimo strategija ir tyréjo vaidmuo. To-
liau pristatomi tyrimo metodai: interviu, duomeny analizés sisteminés proceddros, tyrimo daly-
viy atranka ir sociodemografinés charakteristikos, tyrimo etika bei tyréjos refleksija.

Ketvirta dalis — empiriné, susidedanti i§ trijy pagrindiniy skyriy, padiktuoty Grindzia-
mosios teorijos logikos. Pirmajame atviro kodavimo skyriuje pateikiamos penkios skirtinga ne-
galig turin€iy studenty istorijos. Antrajame asinio kodavimo skyriuje pristatomi penki pagrindi-
niai tyrimo fenomenai: Akistata aukstojoje mokykloje: ,,I§ pradziy buvo sunku studijuoti*, Da-
lyvavimo kryptys: ,, Visur manes pilna“, Kintantis tapatumas: ,, Esu eilinis studentas*, Poziiirio
svarba: ,,Zmoniy maqstymas svarbiau nei specialiosios priemonés* bei Testinumo biitinybeé:
. Ilgas universiteto kelias iki jtraukties . Tre¢iajame — atrankinio kodavimo etape — pristatoma
teorija apie neigaliyju studenty dalyvavimg Lietuvos aukstosiose mokyklose ,, Pradziq turi kurti
pats ‘.

Diskusijos dalyje tyrimo rezultatai analizuojami, remiantis A. Giddenso struktiiracijos
teorija, negalios modeliais, kitais §ios srities tyrimais. Kaip atskira dalis aptariami tyrimo ribo-
tumai. Disertacinio darbo gale pateikiamos suformuluotos i§vados bei rekomendacijos nejgalie-
siems studentams, Svietimo politikams, aukstyju mokykly personalui, tyréjams/mokslininkams.

Darbo priedas — tai tyrimo dalyviy atsiliepimai apie gautus empirinio tyrimo rezultatus.

Disertacijos tyrimo rezultaty aprobavimas

Disertacijos tema paskelbti straipsniai:

1. Ruolyteé, R. (2011). Neijgalieji aukStajame moksle: Lietuvoje atlikty tyrimy ap-
zvalga emancipaciniy ir jtraukianéiy tyrimuy pozitriu. Specialusis ugdymas, 2(25), 35-45. ISSN
1392-5369.

2. Ruolyté-Verschoore, R., Ruskus, J. (2012). ,,Pradzig turi kurti pats“: neigaliyju
studenty dalyvavimas auks$tosiose mokyklose Lietuvoje. Kultiira ir visuomené, 3(2). ISSN 2029-

4573.

Disertacijos tema skaityti praneSimai:
1. Ruolyté, R. ,,Disabled Students Participation and Changes in Lithuanian Higher
Education Institutions®, Tarptautinéje doktoranty vasaros mokykloje ,, Understanding the Ot-

her“, Suomija, Kokkola, 2011 m. rugpjtcio 15-19 d.
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2. Ruolyté, R. ,,The change in university was happening because I was visible and I
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pen? The only disability in education is the reluctance to change”, Belgija, Antverpenas, 2011
m. liepos 5-6 d.

3. Ruolyté, R. ,,Fizing negalia turin¢iy asmeny dalyvavimas aukstajame moksle ir
darbo rinkoje®, Forumas ,,Socialiai paZeidziamy grupiy integravimosi visuomenéje problema:
vaikai, asmenys su fizine ir psichikos negalia“, Vilnius, Prezidentiira, 2011 m. birzelio 10 d.

4. Ruolyté, R. ,Nejgalieji studentai auksStajame moksle: nepasiraS§yta poky¢iy ir
vystymosi sutartis®, Nacionalingje sociologu konferencijoje ,,Ar gali sociologija pakeisti Lietu-
vos visuomene? “, Kaunas, Vytauto DidZiojo universitetas, 2010 m. lapkri¢io 26 d.

5. Ruolyté, R. ,,Disability in higher education: unsigned contract for changes and
development”, tarptautiniame TISSA doktoranty seminare ir konferencijoje ,,Social work in ti-
mes of crisis. What can social work deliver — and who benefits? “, Talinas, Estija, 2010 rugpjii-
¢io 22-27 d.
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development®, 7-oje tarptautinéje konferencijoje apie negaliq ir aukstqji mokslg, Austrija, Ins-
brukas, 2010 m. liepos 20-23 d.
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universitetas, 2009 m. geguzés 28 d.
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1. NEIGALIEJI AUKSTAJAME MOKSLE

1.1. Sociologiné nejgalumo analizé

1.1.1. Negalios sampratos modeliai: medicininis, socialinis ir interakcinis

Nuo egzistuojancio nejgalumo modelio priklauso priimami teisés aktai, organizuojamos
paramos nejgaliam asmeniui praktikos, pozitris i negalia turinius asmenis (Bagdonas ir kt.,
2007). Sociologijoje egzistuoja jvairios prieigos, sitilan¢ios skirtingas perspektyvas apie nega-
lios sampratg (Thomas, 2004). Mokslinéje literatiiroje dazniausiai iSskiriami du pagrindiniai —
medicininis ir socialinis — negalios modeliai, placiai ir i§samiai nagrinéjami tiek Lietuvoje, tiek
uzsienyje (Shakespeare ir Watson, 1997, 2002; Ruskus, 2002; Adomaitiené, 2003; Pivoriené,
2003; Oliver, 2004; Seporaityté, 2011; Viluckiené, 2011). Darbe aptariami pagrindiniai medici-
ninio, socialinio ir Tomo Shakespeare‘o (2006) interakcinis negalios modeliai ir pateikiamas ju
palyginimas (1 lent.).

Medicininis negalios modelis, kuris buvo ypa¢ populiarus iki XX amziaus vidurio, re-
miasi biologine logika, kur sveikas kiinas iSkeliamas ir priimamas kaip norma, kai po to visi in-
dividai pradedami vertinti per $ig prizme. Dél savo ideologiniy poziciju mokslingje literatiiroje
medicininis modelis sinonimi$kai vadinamas biologiniu, klinikiniu, individualiu, korekciniu ar
objektyvistiniu (Ruskus, 2002). Anot autoriaus, medicininis poziiiris { negalig ir nejgaliuosius
susiformavo prie§ kelis Simtmecius, kai buvo nustatytos biologinés ir anatominés, fiziologinés
sutrikimy prieZastys ir pradéta orientuotis { negalios korekcija. Sio modelio centrinis objektas —
defektyvus zmogus ir negalia suvokiama, kaip koreguotina, nepageidaujama skirtybé ir nukry-
pimas nuo normos — sveiko kiino ideologijos.

Medicininis modelis jktinija atskirties formavimo logika, kurios apraiskas jau daugeli de-
Simtmeciy bandoma ,,iSgyvendinti® i§ socialiniy praktiky. Ruskus (2002) teigia, jog medicininis
modelis yra segregacinio pobuidzio, atskiriantis nejgaliuosius nuo visuomenés ne tik fiziniu, ge-
ografiniu, bet ir socialiniu bei psichologiniais aspektais. Biitent dél klinikinio pozitirio ir jo saly-
gotos edukacinés intervencijos iSrySkéjo tokie reiskiniai, kaip socialiné nejgaliyjy marginalizaci-
ja, pasireiSkusi instucionalizacija ir dehumanizacija, nejgaliyjy socialinio statuso nuvertinimu,
esminiy zmogaus teisiy neigimu. Bochel ir kt. (2005) pazymi, jog medicininis modelis yra pa-
ternalus ir pateikia nejgaliuosius, kaip gydymo objektus, o ne savarankiskus, sprendimo teis¢
turin¢ius individus. Anot Ebersoldo (2007), medicininio modelio rémuose, Zzmonés identifikuo-
jami kaip neigalils, remiantis ju kiino sutrikimais, o sunkumai ir klititys, su kuriais susiduria ne-

igalieji, iki Siol ontologiskai iSlieka asmenine individo charakteristika. Nepaisant siekio atsisa-
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kyti mastymo ir nejgaliu zmoniy vertinimo pagal medicinini modelj, kasdieniniame gyvenime,
tam tikrose situacijose, jis taikomas automatiskai, nes neisitvirtinusios alternatyvios praktikos.

XX amziaus viduryje suintensyvéjus Zzmogaus teisiy gynimo judéjimams, kaip alternaty-
va medicininiam modeliui, pradéjo formuotis socialinis modelis. Barnes (1996) teigia, jog pa-
grindiné nejgaliyjy asmeny nesé¢kmeé, jog nepritaikyta aplinka juos apriboja ir nugalina. Sociali-
nis negalios modelis aplinkos ir kultarinius faktorius mato kaip pagrinding nejgaliy asmeny
marginalizacijos priezasti (Barnes, 2000; Priestley, 2001; 2003), akcentuoja nejgaliy asmenuy
emancipacijos svarbg (Corker ir Shakespeare, 2004). Finkelstein (2001, p. 2) teigia, kad
,,visuomené mus daro nejgaliais ir nejgalieji yra engiama socialiné grupé®, o negalia bus savai-
me eliminuota, kai bus panaikinti socialiniai barjerai asmenims su fiziniais sutrikimais (Finkels-
tein, 1980). Socialinis modelis atskiria sutrikimg nuo negalios ir démesys perkeliamas nuo ne-
igaliojo { visuomeng.

Jeigu aplinka néra pasiruoSusi sutikti skirtingus gebéjimus, tuomet negalia atsiranda ne
dél zmoniy fiziniy sutrikimy, bet dél diskriminacijos ir sisteminiy nesékmiy, kurios yra socialiai
paskirtos. Diskriminacija dél negalios (angl. disablism) — tai terminas, duotas jvardinti §ias dis-
kriminacijas ir nesékmes (Miller, Parker ir Gillinson, 2004; Bochel ir kt., 2005). Diskriminacija
dél negalios galima sieti su Freire (1985), kuris teigia jog mazumy grupés nuslopinamos subti-
liais biidais ir jy patirtys, ir pozitiriai nutildomi, o tai uzkerta keliag poky¢iams ir jtraukties vys-
tymuisi. Barnes (2000) teigia, jog socialinis modelis gali buti laikomas pagrindiniu katalizato-
riumi, kuris paskatino ir mobilizavo nejgalius asmenis dalyvauti socialiniuose judéjimuose uz
savo teises, tokiu biidu, neigalumas pradéjo igauti politing reik§me. Politiniuose dokumentuose
socialinio modelio ideologija uzfiksuojama kaip istatyminiy pataisy nejgaliyju lygioms galimy-
béms uztikrinti reikiamybé, kurios efektyvios gali tapti tik su visos visuomenés pasikeitimu,
iskaitant ir pacius nejgalivosius (EDF, 2006); ties neigaliuosius diskriminuojanéiy situacijy
diagnozavimu, o ne paciy nejgaliy asmeny problematizavimu (Brunel University for European
Commission, 2002). Socialinis modelis negalig ,,paverc¢ia“ Zzmogaus socialinio konteksto ir ap-
linkos (pastaty, transporto sistemos ir t.t.), socialinio konstravimo ir jsitikinimy produktu bei
pagrindinis démesys skiriamas kliuviniy pasalinimui, norint uztikrinti pilnaverti asmeny dalyva-
vima.

Interakcinis negalios modelis atsirado i§ socialinio modelio kritikos, nes, Shakespeareo
(2006) nuomone, socialinis modelis tapo tolesnio neigaliyjy studiju vystymosi klititimi dél dvie-
ju pagrindiniy priezas¢iy. Pirmiausia, socialinis modelis buvo sukurtas kaip politinés intervenci-
jos (barjery pasalinimo) jrankis, o politiniams tikslams tarnavo dél savo lozungy paprastumo —
»hejgaliis pagal visuomeng, o ne pagal kiinus“. Antra, pad¢jo formuotis zmoniy su negalia tapa-

tumui, perkeliant atsakomybe dél savo sutrikimo i aplinka. Nejgaliesiems asmenims socialinis
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modelis buvo svarbus dél to, kad buvo pabrézta, kas turi buiti kei¢iama — barjerai ir iSankstinés
nuomones.

Interakciniame modelyje — negalia atsiranda i§ individualiy (sutrikimo) ir struktiiriniu
(aplinkos, paramos sistemy, pozitrio) faktoriy sgaveikos (Shakespeare, 2006). Kitais zodziais
tariant, Zmonés yra nejgalis dél visuomenés pozifirio ir savo kiino sutrikimy. Sis pozidris tary-
tum nutiesia tilta tarp medicininio ir socialinio modelio, nes islaiko pusiausvyra tarp medicininiy
ir socialiniy aspekty, nes jo turinyje yra sasajos su Pasaulinés sveikatos organizacijos (PSO)
Tarptautine funkcionavimo, negalumo ir sveikatos klasifikacija (TFK) (2004). Shakespeare‘as
i§skiria tris faktoriy grupes, kurios daro itaka integracijai: individualts faktoriai (asmenybé, igii-
dziai, sutrikimas), visuomeniniai faktoriai (priecinamumas, iSankstinés nuostatos ir t.t.), paramos
sistemy faktoriai (socialiné parama, specializuota pagalba, kompensaciné technika) (Shakespea-
re, 2006, p. 59). Siy trijy faktoriy tarpusavio saveika, jo nuomone, apibrézia ir kuria negalia.

Pagrindinis nejgaliyju asmeny tikslas yra pasaulis be barjery, kuriame nejgalieji asmenys
yra itraukti, o ne atvirk$¢iai. Shakespeare‘as teigia, kad net labiausiai prieinamame pasaulyje,
visada bus like tam tikry kliticiy, kurios kils dél ivairiy sutrikimy. Prieinama aplinka sumaZzina
nepatogumus zmonéms su sutrikimais, taciau ji ,,nepadaro lygiaveréiais zmoniy su negalia su
igaliaisiais zmonémis® (Shakespeare, 20006, p. 51). I$éjus i§ miesto ribuy, ,,judantys veziméliu bus
nejgaliis smélétuose papliidimiuose arba uolétuose kalnuose. Zmonés su regos sutrikimais nega-
lés matyti saulétekio, o zmonés su klausos sutrikimais — negirdés pauksciy ¢iulbéjimo, véjo ir
bangy miSos. Sunku kaltinti gamta dél socialiniy sutvarkymy” (Shakespeare, 2006, p. 45).
Zmonés su sutrikimais visuomet patirs nesékmes ir vienokius ar kitokius nepatogumus dél savo
fiziniy sutrikimy, todél kliuviniy paSalinimas néra pabaiga, tai tik priemoné. Shakespeare‘as
(2006) publikuodamas savo idéjas apie interakcinj negalios modelj, tikéjosi, jog atsiras daugiau
kiekybiniy ir kokybiniy tyrimy, kaip nejgalieji asmenys patiria barjerus bei sutrikimus. Shakes-
peare‘o sitilomas interakcinis modelis susilaukia kritikos (Sheldon, 2007), nes teigiama, jog jis
néra pakankamai giliai iSnagrinétas, nesitilo alternatyvy, tiktai kritikuoja dabartines negalios

studijas.

1 lentelé. Negalios modeliy palyginimas

Negalios modelis

Negalia

Nejgalus asmuo

Veiklos tikslas

struktiiriniy faktoriy saveika

individas

Medicininis Nukrypimas nuo normos Gydymo objektas Neigaliojo asmens korek-
cija
Socialinis Socialinés aplinkos nepritai- Zmoniy socialinis vaizdi- | Aplinkos kliuviniy pasa-
kymas nys linimas
Interakeinis Individualaus sutrikimo ir Sprendimo teis¢ turintis Aplinkos kliuviniy pasa-

linimas ir iSankstiniy
nuostaty keitimas
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Sio darbo autoré remiasi Oliverio (1996) idéja, jog modeliai mums padeda suprasti reis-
kinius, ta¢iau nereikia tikétis, jog jie gali paaiskinti juos pilnai bei Pinder (1997), kuri teigia, jog
néra vieno kelio, kaip klasifikuoti reiskinj, kuris biity tinkamas kiekvienam tikslui. Analizuojant
nejgaliyju studenty situacija aukstajame moksle, teoriniame lygmenyje, galima atpazinti medici-
ninio ir socialinio modeliy apraiSkas praktikoje. Pavyzdziui, parama ir paslaugos nejgaliesiems
teikiamos, pagal jy nejgalumo sunkumg (vadinasi, pirmiausia atsizvelgiant i ju sutrikimg), kuris
ivardintas neijgalumo pazyméjimuose arba atlickant specialius poreikiy jvertinimus nejgaliyju
studiju skyrivose (Dél finansinés pagalbos priemoniy teikimo nejgaliesiems, studijuojantiems
aukstosiose mokyklose, 2006; Waters, 2011; Gandy, 2012). Paraleliai, pagal socialini modelj,
akcentuojamos struktiirinés problemos aukstosiose mokyklose bei instituciniai jsipareigojimai,
kaip pasalinti Siuos trukdzius, siekiant lygiaverc¢io nejgaliyju asmeny dalyvavimo (University of
Dundee Disability Equality Scheme, 2011; University College Birmingham Disability Statement,
2012). Shakespeare‘o interakcinis modelis darbo autorei priimtiniausias, nes subalansuojamas
sutrikimo ir struktiriniy aplinkybiy ry8ys, kuris aktualus aukstojo mokslo kontekste, nagrinéjant
nejgaliyjy studenty dalyvavimo galimybes ir dalyvavimo apraiSkas. Remiantis Shakespeare‘o
negalios modeliu galima stebéti ir aiskinti, kaip ir kodél sukuriamos ar apribojamos nejgaliojo

raiSkos galimybés studijuy kontekste, nuo kokiy aplinkybiy tai priklauso.

1.1.2. Vyraujantis ,,praradimo® ir ,,dZziaugsmo ir laimés* negalios diskursai

Sio skyriaus idéja gimé i§ Watermeyer (2009) ir Sunderland ir kt. (2009) diskusijy apie
vyraujantj neigiama, akcentuojantj jvairaus pobudzio praradimus, ir ,,tylyji“ — ,,dziaugsmo ir
laimés* negalios diskursus, kurie turi tamprias sasajas su neigalumo modeliais. Shakespeare‘as
(2006) teigia, jog diskursai, reprezentuojantys sutrikima, yra salygoti socialiai ir kultiiriskai, o
kiekvienoje kultiiroje skirtingu laiku skiriasi socialiai priimtini apibrézimai apie tai, kas yra ver-
tinamas bendruomenés narys, kas yra nejvertintas arba nevertinamas i§ viso (Stone, 2001). Dis-
kursas, anot Sunderland ir kt. (2009, p. 704) — tai ,,bet kokia komunikacijos arba socialinés sa-
veikos forma, kuri kuria ir perkuria bendras reik§mes ir supratima. <...> Diskursas apima ling-
vistines ir nelingvistines reik§miy ktirimo formas, kaip tekstas, nuotraukos, ivaizdziai, neverba-
liné komunikacija ir t.t.. Etiketés prilipdomos ir tampa atsparios laiko, zinojimo ir pa¢iy zmo-
niy keitimuisi (Corbin ir Strauss, 2008). Negalios diskursy klausima aktualu analizuoti aukstojo
mokslo kontekste, nes, anot Watsono (2002), nejgaliyjy tapatumas yra konstruojamas per dis-
kursa ir galia.

Vyraujantis nejgalumo diskursas susijes daugiau su neigiamomis konotacijomis ir tai yra

viena i§ ty temy, apie kurig individams nesinori per daug galvoti (Lee, 2002). Negatyvus pozili-
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ris | nejgaliuosius ateina i§ tradicinio altruistinio traktavimo ir medicininio modelio (Houser ir
Domokos-Cheng Ham, 2004). Negatyviy ir deficitiniy negalios diskursy reprodukcija yra islai-
koma individualiame, instituciniame, kultiiriniame ir visuomeniniame lygmenyje (Sunderland ir
kt., 2009). Kuppers (2004) teigia, jog neigaliojo buvimas daugelyje socialiniy situacijy yra pro-
blematiskas: sukelia grésme status quo pasikeitimui, kito kiino matymui kaip potencialiai skir-
tingam, kuris atrodo trikdantis, nors mes visi esame jgalts tik laikinai. Watermeyer (2009) pa-
stebi, jog nejgalus asmuo yra nematomas, bet stebimas ir pastebimas, atspindintis netektj kity
akyse ir besistengiantis i§gyventi diskriminuojancioje visuomengje, prisidenges nekvestionuo-
jamu gerumu. Hughes (2009) kalba apie tai, kad etiketés, kurios lipdomos neijgaliesiems, skatina
norg dekonstruoti normatyvy moderny kiino ideala, nes jis atlieka galingg vaidmenj procesuose,
kuomet tam tikros Zmoniy grupés yra marginalizuojamos ir kategorizuojamos kaip grésmés arba
keistuoliai. Iki §iol egzistuoja Sie pagrindiniai negalios stereotipai vieSojoje erdvéje: netekties
(Watermeyer, 2009), pasyvios priklausomybés (Bochel ir kt., 2005; Barnes ir Mercer, 2010),
gebéjimy trikumo (Camilleri, 1999), suzeistyjy, nusizeminusiy, i$sigimusiy (Hughes, 2009),
tragedijos (Kuppers, 2004). Etiketizavimas veda prie gédos, nuodémingumo, sumenkinimo ir
nuzmoginimo jausmy (Camilleri, 1999). Kaip opozicija silpnam ir pazeidziamam nejgaliajam
prieSpastatomas stipraus, gerai suformuoto, jgalaus vyriSkio kiinas kaip etalonas. Visi
,,Suzeistieji“ tampa sveikyjy legionui, kuris nori nuolat verztis i prieki, nasta (Hughes, 2009).
Watermeyer (2009) teigia, jog socialinis modelis atmeta diskursa, kuriame vyrauja neigiami ne-
igalumo jvaizdziai ir kuris laiko nejgaliyju matyma kaip netobula, pazeidziama ir reikalaujanti
reabilitacijos, kaip diskriminuojanti. Pagal kriting teorija ideologijos, sukurtos socialiniy elity,
yra interiorizuojamos individy, todél neigaliuosius ir veikia vyraujantis diskursas (Ritzer, 1996).
Matoma aiski sasaja ir jvaizdziy bei stereotipy kismas, pereinant nuo medicininio negalios mo-
delio prie socialinio.

Egzistuojantys diskursai daro itaka formuojantis subjektyviam neigaliyju tapatumui.
Tuomet, kai nejgalieji turi neigti savo ,,netekti”, jie ken¢ia nuo susvetiméjimo, kuris susijes su
,,nebuvimo® (angl. not being) bidu (Watermeyer, 2009). Socialiniai sgveikaujant, nejgaliesiems
daznai uzkertamas kelias atskleisti tikrasias savo negalios ar sutrikimy patirtis ir susilaukti ju
patiréiy suvokimo, nes visuomenéje egzistuoja aiskios tyléjimo sankcijos, todél, kad zmonés
nemégsta atvirai susidurti su Siais klausimais, nes jaucia kaltés jausma ir patiria nerimg (Water-
meyer ir Swartz, 2008). Kaip nutylimos jy ,,nemalonios* patirtys, lygiai taip pat slepiami jy kii-
no trikumai (Gordon ir Rosemblum, 2001). Kad formuotysi subjektyvus tapatumas, nejgalieji
turi teisg kalbéti apie savo sutrikima ir asmenines patirtis, taciau jiems svarbu, kad aplinkiniai
suvokty, jog netektis tai néra ,,viskas*, kas susij¢ su ju tapatumu (Watermeyer, 2009). Anot Wa-

termeyer, neigaliyjy priklausomybé yra sukonstruota ir stipriai palaikoma aplinkos neprieina-
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mumu, kuomet nejgalieji turi tiesiogiai susidurti su situacijomis, kuomet jie jauciasi nesaugts ir
turi biti dékingi jiems padedantiems asmenims Siose situacijose. Taigi vietoj to, kad nejgalieji
galéty pilnai save isreiksti, jie tokiose situacijose pasilieka priklausomi, dékingi ir tylintys.

Kitas buidas, kurj neigalieji pasirenka, tai gyvenimas jrodant, kad jie néra nejgalas ir to-
kiu budu tampa ,,super-herojais“, Camilleri (1999) toki buda ivardina ,,pasiekimy sindromu®.
Neigalieji stengiasi paneigti savo sutrikima, iSankstines nuostatas, o save identifikuoja per opo-
zicijas: ,,a$ labai anksti iSmokau, kad norédamas atrodyti normaliame gyvenime kaip sékmingas
atvejis, turésiu gyventi meluodamas* (Cammileri, 1999, p. 846). Pastarasis autorius toliau pléto-
ja mintj, jog pasirenkama nepriklausyti nei neigaliyjy, nei igaliyju grupéms, nors egzistuoja no-
ras priklausyti abiems ,,pasauliams® ir biiti jy abiejy dalimi. Norédami biiti nesiejami su nejga-
liaisiais, asmenys stengiasi nebendrauti su kitais neigaliaisiais, stengiasi kuo daugiau pasiekti
savo asmeniniame ir profesiniame gyvenime. Watermeyer (2009) teigia, jog nuolatinis gyveni-
mas stengiantis ,,nebiiti“ dalimi stereotipo, individus atitolina nuo paciy saves: kas i§ tikruyjy jie
yra arba kuo jie galéty tapti. Tokiu budu, paneigiamas ju unikalus gyvenimas ir subjektyvios
kovos. Nejgaliyju netektys ir auky statusas yra suvokiamas kaip statiskas ir daznai nejgaliyjy
gyvenimai néra matomi kaip galintys pasikeisti.

Neigaliyjy asmeny pripazinimo neigimas yra dalis proceso kurian¢io negalig (Ebersold,
2007). Nepripazinimas su savimi atsinesa socialini nematomuma, kuomet priklausymo jausmas
virsta socialiniu neegzistavimu. Pripazinimo neigimas nejgaliuosius padaro pazeidziamus, yra
barjeras pasitikéjimui savimi ir savigarbai, kurie yra lemiami, norint kurti saves kaip atsakingo
subjekto vaizda, kuris gali aktyviai prisidéti prie visuomenés vystymosi. I§silavinimo, darbo ir
laisvalaikio prieinamumas — tai ne tik galimybés, kurios suteikiamos asmeniui, bet taip pat tikri
socialiniai Zenklai, kurie labai svarbiis asmens tapatumui. Vyraujanéio ,,praradimo” diskurso

itaka nejgaliyjy tapatumo formavimuisi pateikiama 1 pav.
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Netektis

Suzeistiefi

Nejgalus
asmuo

Gebéfimu trikumas Pasyvi priklausomybé

Nusizemine Tragedija

Pasiekimu sindromas
Sufrikimo neigimas

)

Individu atitolimas nuo saves paéiu

1 pav. Vyraujancio ,,praradimo” diskurso itaka nejgaliyjy tapatumo formavimuisi

,, Tylusis“ nejgalumo diskursas siiilomas Sunderland ir kt. (2009), susijgs su teigiamomis
konotacijomis, kurios dazniausiai néra siejamos su nejgalumu, kur nejgalieji gali buti ir yra kon-
kurencingi, sékmingi, pasitikintys savimi, nepriklausomi; dominuojantys, aktyvis, linke rizikuo-
ti, seksualiis, kontroliuojantys save, sveiki, protingi, patraukliis arba kompetetingi (Gordon ir
Rosemblum, 2001). Sis diskursas atspindi nejgaliyjy puoseléjamus likes&ius, nes jie nori abipu-
sio supratimo, biiti vertinami uz tai, ka jie gali daryti, o ne uz tai, ko jie negali (Corker ir French,
1999). Neijgalieji nori biiti jtraukti { vystymosi procesus, o ne traktuojami kaip labdaros atvejai
(Priestley, 2001). Sunderland ir kt. (2009) teigia, jog yra pamirstas dziaugsmas ir laimé nejga-
lumo diskurse. Pirmiausia dél to, jog vieSajame diskurse apie tai néra kalbama. Antra, nes nejga-
lumas mums sukelia tiek neigiamy emocijy, kad jo pradedame i§ viso nematyti. Sis diskursas
sietinas tiek su socialiniu, tiek su interakciniu negalios modeliais, nes akcentuojami neigaliyju
gebéjimai, lukesciai, negalios ,,egzistavimas®, priklausomai nuo saveikos su aplinka, igalinan-
¢ios aplinkybés.

Nejgaliyjy asmeny tapatumas i§ ,,ligonio” vaidmens keiciasi | nepriklausomybes, galios
ir savaranki$ko gyvenimo suvokima (Houser ir Domokos-Cheng Ham, 2004). Sutrikimas lai-
komas kasdienybe ir nejgalieji pradeda priimti tai kaip norma. Sutrikimas nedaro jtakos jy ,,as*

pajautimui, ypac tiems asmenims, kurie turi sutrikima nuo gimimo ir teigia, jog bando isivaiz-
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duoti, koks biity gyvenimas be negalios, bet tiesiog negali: ,,atrodo kaip fenomenologinis nega-
limumas isivaizduoti, ka reik§ty gyvenimas be sutrikimo* (Watson, 2002, p. 517). Kai kuriems
nejgaliesiems sutrikimas tampa norma kaip tik tuomet, kai tampa jy tapatumo dalimi, jy ontolo-
giniu ,,as“. Watermeyer (2009) tiki, kad negalia gali buti patiriama kaip gyvenimo praturtinimas
ir kaip prielaida kurti labiau besirfipinancia, zmogiska ir kritiSka visuomeng. Nejgaliesiems turé-
ty buti leidZziama turéti neteisian¢ia aplinka, kurioje jie galéty jsivardinti savo subjektyvuma.

Vyraujancio ,,praradimo” diskurso jtaka nejgaliyju tapatumo formavimuisi pateikiama 2 pav.

Konkurencingumas
Sekme

Seksualumas

Sveikata

Kompetetingumas Pasitikéjimas savimi

Altymas Protingumas

Nepriklausomybé

Savarankitkas i nepriklausomas gyvenimas
Sutrikimas primamas kaip norma

)

Nejgaluju unikalaus gyvenimo patvirtinimas

2 pav. Tyliojo ,,]laimés ir dziaugsmo” diskurso itaka nejgaliyjy tapatumo formavimuisi

Aukstojo mokslo kontekste, viena vertus, nejgaliesiems yra galimybé plétoti pozityvy
kaip studenty tapatuma, kita vertus, jie bus veikiami tarp akademinés bendruomenés nariy egzis-
tuojancéiy nuostaty, kurios gali biti tiek ,,praradimo®, tiek ,,laimés ir dziaugsmo* diskurso ap-
raiSkos. Kaip teigia Boyd (2012), siekiant neigaliyjy studenty jtraukties ir mokymo programy
lankstumo, reikia kelti i8Suki pozitriui apie negalia, kuris laiko ja nekintancia. Nejgalieji turi
troskima, jog aplinkiniai suvokty ju galimybiy potenciala, nepaisant kiino sutrikimy ar aplinkos

sukeliamy dalyvavimo apribojimy ir automatiskai nebiity ,,nurasomi* kaip negalintys. Nejgalieji
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susiduria su i$8tikiais, plétodami savo tapatuma, nes jie ji gali formuoti visuomenés sukurtuose

ju galimy geb¢jimy ar negebéjimy rémuose.

1.1.3. Nejgaliyjy tapatumo konstravimo ypatumai

ISsilavinimas gali biiti kategorizuojamas kaip igytas vaidmuo arba socialinis tapatumas,
o norint ji jgauti, reikalingos galimybés, geb¢jimai, sékme ir tokiu biidu per formaly iSsilavinima
asmeniui suteikiama didesné verté visuomenéje (Houser ir Domokos-Cheng Ham, 2004). Nejga-
lieji, konstruodami tapatuma aukstojoje mokykloje, susiduria su jvairaus pobiidzio apribojimais,
kurie kyla dél visuomengje egzistuojanéiy negalios diskursy apie nejgaliyjuy gebéjimus arba ne-
gebéjimus, dél ju saves ir savo kiino suvokimo. Nejgalieji studentai skiriasi nuo daugumos stu-
denty, nes jie yra ,,nestandartiniai, todél iSkyla saves pateikingjimo klausimas.

A8 (angl. self) suprantamas refleksyviai asmens biografijos kontekste, o ne statiskai
kaip kazkoks bruozas ar bruozy rinkinys, kurj turi asmuo (Giddens, 2000). ,,A$ konstruojamas
per diskursa, kuris yra kuriamas tam tikru laikotarpiu ir tam tikrose institucijose, tai yra produk-
tas daugiau ar maziau racionalizuoty schemy, kurios formuoja miisy supratimg. Tapatumai ku-
riami per atsiminimus, suvokimus, patyrimus ir ju interpretacijas, nes individai nesibaigiant pa-
sakoja istorijas apie savo gyvenima — sau ir kitiems. Sios istorijos, anot Lawler (2008), yra kaip
,interpretacijy prietaisai®, kuriuos naudojant Zmonés kuria prasme ir suvokia savo gyvenima.
Giddenso nuomone (2000), mes galime pastoviai performuoti save per daugybe skirtingy tapa-

113

tumy, nes misy ,,a$“ nuolat vystosi: mes galime pasirinkti savo tapatuma, galime ignoruoti arba

atmesti tapatumus, kurie buvo puoseléjami su mums priskirtomis charakteristikomis. Tai galima
padaryti sukuriant pasakojimus apie save ir juos iSlaikant — tokiu biidu ilaikant savo ,,as“ pajau-
tima. Pagal $i pozitrj galima i§vengti nejgaliyjy asmeny, kaip turin¢iy vienintelj tapatuma, kon-
stravimo (Watson, 2002). Giddensas taip pat kalba apie neatsiejama miisy tapatumo dalj — bio-
loginj ,,a8“ ir kad didzioji dalis zmoniy jauciasi suvienyti savo kiino ir savo ,,as“, taciau, kaip
pabrézia Watsonas, tai gali skirtis nejigalumo atveju.

Neigaliyjy tapatumo konstravimui didelg jtaka daro vyraujantys negalios diskursai ir nuo
ju priklauso, kiek bus plétojamas asmenybés visapusiSkumas ir unikalumas. Watsonas (2002)
kelia klausima, kuris yra fundamentalus nejgalumo studijose: ar nejgallis Zzmonés zino, kas jie
yra, dél to, kad jie turi sutrikima, ar dél to, kad susiduria su diskriminacija dél savo sutrikimo,
kuri ontologiskai, jie tiki turi. Cooley veidrodinés savimongs teorija (Ritzer, 1996) teigiama, jog
individai save mato ir suvokia per kity poziliri ir nuomong apie juos, t.y. pagal ju atspindéjima.
Tice ir Wallace (2003), atlikingje tyrimus pagal Cooley veidrodinés savimonés teorija, priéjo

iSvados, jog formuojant savo tapatuma ir vertinant aplinkiniy zmoniy nuomong, svarbiausiu dé-

meniu tampa asmens savivertés jausmas ir saves suvokimas. Sig mintj galima susieti su Gof-
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fmano (2000) saves pateikimu kasdieniniame gyvenime, nes nuo to kaip mes save pateikinéja-
me, priklauso tai, kaip kiti { mus zidiri. Vadinasi, jeigu nejgalieji save suvoks ir pateikinés kaip
gebancius ir galinéius studentus aukstojo mokslo kontekste, galima daryti prielaida, jog akade-
miné bendruomeng juos taip ir atspindés. Salyga Siems procesams vykti — tai diskursai, kylantys
i§ socialinio ir interakcinio negalios modeliy, kurie siekia parodyti asmens gebéjimus, diskrimi-
nuojancius pozitrius ir aplinkas.

Neijgaliyjy asmeny stigmatizacija reiskia, jog jie susiduria su iSankstinémis nuostatomis
ju atzvilgiu ir diskriminacija (Vernon, 1999). Goffmano (1963) iskeltas diskredituotos ir nedisk-
redituotos stigmos klausimas aktualus ir aukstojo mokslo kontekste, nes neigaliis studentai gali
atitinkamai buti vienoje ar kitokioje situacijoje. Pavyzdziui, jeigu asmuo turi matomus judéjimo,
regos ar klausos sutrikimus, jis turi diskredituota stigma — kuomet virtualios ir realios tapatybés
skirtumas akivaizdziai matomas. Nediskredituota stigma — tai nezinomas individo virtualios ir
realios tapatybés skirtumas, pavyzdziui, asmuo, sergantis diabetu. Pavyzdziui, psichine negalia
turintys asmenys Lietuvoje yra tarp labiausiai diskriminuojamy socialiniy grupiy (Mataityté-
Dirziené, 2011). Norédami gauti finansing paramg studijuojant, nejgalieji privalo atskleisti savo
negalig ir kaip privaloma dokumentacijos dalj pateikti savo nejgalumo pazyméjima. Aukstojo
mokslo kontekste svarbus stigmos valdymo klausimas, nes nejgalieji studentai daznai balansuoja
tarp negalios atskleidimo ir neatskleidimo momenty.

Goffmanas (1963) identifikuoja tris pagrindines stigmos valdymo strategijas: praé¢jimo
(angl. passing), dengimo (angl. covering) ir uzsisklendimo (angl. withdrawal). Pragjimo strate-
gija — reiSkia valdyma neatskleistos diskredituojancios informacijos apie asmeni; dengimo stra-
tegija — dilema diskredituotos stigmos, kaip ja suvaldyti/tvarkyti; uzsisklendimo — pasitraukimas
i§ socialiniy veikly kartu su ,,normaliaisiais“. Stigmatizuoti individai, norédami tinkamai prisi-
taikyti, turi suprasti, kaip juos mato ,,normalieji” (Goffman, 1963). Goffmanas iskélé ,,gero pri-
sitaikymo* termina, kuris reikalauja, kad stigmatizuotas individas linksmai/maloniai ir nattraliai
priimty save i§ esmés normaly kaip ir kiti, tuo paciu metu asmuo savanoriskai nuslépty save nuo
situacijy, kuriose ,,normalieji sunkiai priimty ji kaip toki pati. Pagal Watsona (2002), ,,as* ki-
rimas yra simbolinis sudéties kiirimas ir pats nejgalusis turéty nuspresti, kas simboliskai yra
svarbiausia jo asmens tapatume, taciau ,,a$* kiirimas tampa kova, kai jie susiduria su skirtinga
nuomone, kokius gebéjimus gali turéti nejgalieji. Watsono teigimu, nejgalusis gali pristatyti sa-
ve kaip aktyvy ir atspary veikéja, jeigu bus pasiruoSes atmesti idéjas, kaip kiti ji mato ar suvo-
kia, atmesti kity ,,nugalinancius‘ stereotipus, kuriuos jis mato kaip negatyvius ir nuvertinancius.

Kitas nejgaliyjy tapatumo konstravimo apribojimas susijes su riby klausimu, o vélyvo-
sios modernybés laikotarpiu visuomenéje susiduriama su i$Stkiais ir galvosikiais, kur turéty

buti bréziamos ribos (Beck ir Lau, 2005). Socialiniame gyvenime ir socialiniuose moksluose
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priimta praktika, kad Zmonés arba priklauso kategorijai, arba ne (Gordon ir Rosemblum, 2001),
o kalbant apie nejgaluma, nei§vengiamai iSkyla riby klausimas. Riby brézimas aukstojo mokslo
kontekste tampa labai jautrus, nes kazkas turi prisiimti atsakomybe ir nuspresti, ar studentas,
turintis nematoma negalig turi ar gali turéti tokias pat ,,privilegijas, kaip ir turintis matoma ne-
galig studentas? Ar studentas, neturintis jstatymiskai pripazintos negalios, taciau patiriantis sun-
kumy, susijusiy su savo kiino sutrikimais, gali tikétis lankstumo i§ aukstosios mokyklos? Ar
studentas, turintis psichiniy sutrikimy gali prasyti laikyti egzaming tylioje auditorijoje ir ar
jam/jai Sis Sansas bus suteiktas? Wdovik (2009) kélé klausima, kuomet gali biti teikiamos pa-
slaugos studentui, turin¢iy specialiy mokymosi poreikiy: ar tuomet, kai yra poreikis, ar tik tuo-
met, kai negalia yra jstatymiSkai nustatyta ir studentas turi nejgalumo pazyméjima. Fox ir Kim
(2004) pastebi, jog Siai dienai paslaugy sistemos yra sukonstruotos pagal tradicinius nejgaliyju
populiacijos poreikius, o siekiant socialiniy poky¢iy, politikos formuotojams reikalingi aiskis
standartai, pagal kuriuos jie galéty nustatyti, kas yra negalia.

Kolektyvinio (socialinio) tapatumo idéja, pagrista sutrikimu, néra palaikoma, nors visus
nejgalius asmenis jungia tai, kad jie turi vienoki ar kitoki kiino sutrikima (Watson, 2002). Ideo-
loginiai skirtumai matomi kiekvienoje negalios subkategorijoje, pavyzdziui, kai kurie kurtieji
teigia, kad kurtumas néra negalia, o yra kultiira (Gordon ir Rosemblum, 2001). Skirtinga negalia
turinéiy Zmoniy patirtys pernelyg ivairios, kad biity pagrindas transnegalios solidarumui (Bic-
zuojami pagal savo kiino skirtingumus: didzioji dalis Zmoniy su sutrikimais, neidentifikuoja sa-
ves kaip neigaliyjy asmeny ir nelaiko saves nejgaliais, t.y. jie neteigia, jog ju tapatumo pagrin-
das yra sutrikimas (Watson, 2002), o ypa¢ Zmonés turintys nematoma negalia (Fox ir Kim,
2004). Taip pat yra nejgaliyjy asmeny, kurie pripazjsta turj sutrikimus, bet ne negalia ir nejga-
liais nesijaucia (Camilleri, 1999). Vienas sunkiausiy tapatumy tarp nejgaliyjuy laikoma nemato-
ma negalia (Houser ir Domokos-Cheng Ham, 2004). Tie, kurie turi nematomas negalias kaip,
kad mokymosi, psichikos ar somatiniai sutrikimai, susiduria su dilema, ar atskleisti savo negalia.
Atskleidziant savo biiklg, yra pripazjstamas tapatumas, taciau tuo paciu metu individas susiduria
su potencialios diskriminacijos grésme. Egzistuoja labai skirtingas savo tapatumo suvokimas
tarp skirtinga negalig turin¢iy asmenu.

Kalba yra efektyvus jrankis daryti jtaka, kaip visuomené ir kultiira konstruoja negalia
(Harpur, 2012) bei kalba susijusi su politika, dominavimu ir kontrole (Oliver, 1994). Kaip va-
dinti asmenj yra tapatumo klausimas, todél svarbu aptarti terminologijos klausima, kuri irgi pri-
klauso nuo egzistuojanciy diskursy (Gordon ir Rosemblum, 2001). Pagal Bourdieu (1995), kalba
veikia kaip santykiy sistema, kuri padeda reprodukuoti dominuojanciy ir dominuojamy pozici-

jas. Gordon ir Rosemblum (2001) iskelia du pastebéjimus, susijusius su terminologija: pirmiau-
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sia, yra svarbu neteikti neigiamos konotacijos terminams; antra, reikia stebéti, ar terminuy keiti-
mas reiks§ pasikeitusi poziiiri, vedantj link socialiniy poky¢iy. Kaip teigia Camilleri (1999, p.
dislokacija nuo bendros minios, o ,,kaip mes save vadiname, kaip visuomené mus vadina yra
pagrindas miisy saves suvokimui, pagrindas misy, kaip zmoniy, orumui, ir kai kuriose situacijo-
se gyvybiskai svarbu misy egzistencijai“. Aukstojo mokslo kontekste reikia stebéti, kas turi ga-
lig kurti pavadinimus ir véliau jais operuoti, kriterijus, kuriuos atitinkantys asmenys patenka i
tam tikrg kategorija ir kokios teisés ir privilegijos paneigiamos ar leidziamos tiems asmenims,
kurie priklauso tam tikrai kategorijai.

Norint, jog nejgalieji studentai auks§tajame moksle galéty plétoti pozityvy savo, kaip ga-
linciy, gebanciy, turin¢iy igidziy ir kompetencijy tapatuma, reikalinga ,,jautri” ir placiai mastan-
ti akademiné bendruomené. Galima daryti prielaida, jog vadovavimasis socialinio ir interakcinio
negalios modeliy formuojamais diskursais, kuria maziausiai stigmatizuojancia aplinka, kurioje

nejgaliesiems yra lengviau save pateikinéti ir konstruoti tapatuma.

1.2. AukStojo mokslo atvirumas nejgaliesiems

1.2.1. Nejgalieji aukStajame moksle: teorinis lygiy galimybiy uZtikrinimas ir praktika
Aukstojo mokslo tapimo masiniu procesas prasidéjo XX amziaus antrojoje puséje. Vi-
suomenése, kuriose vyksta transformacija, i$ elito { masinj aukstaji moksla, nuolat vyksta nenu-
trikstantys debatai ir kovos dél to, koks turi biiti aukstojo mokslo tikslas, kas ji turi kontroliuoti,
kaip ir kur jis turi buti organizuojamas bei suteikiamas, koks turi biiti mokymo turinys bei kaip
jis turi buti finansuojamas (Davies, Williams ir Webb, 1997). Masinis aukstasis mokslas garan-
tuoja labiau atvirg prieinamuma, dél ko studenty grupé tampa labiau heterogeniska (Rioux,
2007; Juceviciené ir kt., 2010). Pats universitetas, anot Delanty (2001, p. 9), masinio §vietimo
amziuje ,.turi didZiul¢ vieta demokratiniy ir progresyviy vertybiu, kaip, pavyzdziui, rasinés ly-
gybés, zmogaus teisiy, feminizmo ir socialinés demokratijos raiskai®. Akivaizdi auk$tojo moks-
lo vaidmens svarba, atverianti platesnes galimybes nejgaliesiems siekti i§silavinimo.

Neigaliyjy studenty buvimas auksStajame moksle tiesiogiai susij¢s su socialinio teisingu-
mo principo igyvendinimu §vietime, kuris gali buiti konceptualizuojamas kaip socialiniy gérybiy
paskirstymas (neigaliyju studenty skaicius auk$tajame moksle ir jiems teikiamos paslaugos) ir
kulttirinis pripazinimas (kokie poky¢iai {vyko instituciniame lygmenyje darant akademing aplin-
ka, palankia nejgaliyjy itrauk¢iai) (Riddel ir kt., 2005). Teisingumo savoka Svietime dazniausiai
vartojama dél rasiniy arba kalbiniy mazumy, motery, nepasiturin¢iy asmeny, taciau nebuvo tai-

koma neigaliesiems studentams ir Sis faktas taip pat atspindi visuomenés pozitri i juos (Kerzner-
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Lipsky ir Gartner, 1996; Hurst, 1998). Rawlsas (2002), pagrindinis liberalios-individualistinés
tradicijos atstovas, socialinj teisinguma konceptualizuoja pagal nuopelnus arba nesaliskuma
(angl. fairness). Jo teisingumo principas sujungia laisvés, lygybés ir efektyvumo principus, su-
kuriant tokias lygiateisio bendradarbiavimo salygas, kurios buty naudingos visiems Zmonéms,
nepriklausomai nuo juy gerovés suvokimo. Rawlsas (2002) teigia, kad asmenys turéty turéti to-
kius pacius Sansus susipazinti su kultirinémis Ziniomis ir jglidziais, nepriklausomai nuo asmens
pradinés padéties socialingje sistemoje. Priimant sprendimus reikéty laikytis $iu trijy pagrindiniy
principy: vienodos laisvés, skirtingumo bei teisingos galimybiy lygybés. Vienodos laisvés prin-
cipas — kiekvienas asmuo turi turéti lygia teis¢ i placiausia pamating laisve, suderinama su ati-
tinkama kity laisve; skirtingumo — socialiné ir ekonominé nelygybé turi biti tvarkoma taip, kad
teikty didziausia nauda labiausiai nuskriaustiems visuomenés nariams; teisingos galimybiy ly-
gybés — biity uztikrintas visy posty bei profesiniy pozicijy prieinamumas visiems. Visi §ie prin-
cipai yra nei$skiriami ir turi buiti taikomi kompleksiskai su i8lyga, kad vienodos laisvés principas
yra svarbesnis, negu skirtingumo, o teisingos galimybiy lygybés principas svarbesnis uz skirtin-
gumo.

Socialinis teisingumas tradici$kai suprantamas kaip gérybiu paskirstymas visuomenéje,
apjungiantis dvi pagrindines dimensijas: paskirstymo ir santyking (angl. relational) ir, anot
Gewirtz (2001), apie Sias dvi dimensijas reikia mastyti kaip apie skirtingas, bet stipriai susiju-
sias. Nejgaliyjy studenty atveju, aktuali Rawlso (2002) paskirstymo dimensija, kuri dalinasi i dvi
kategorijas, kurios aktualios neigaliesiems asmenims $vietimo sistemoje: tradiciskai ,,silpnas®
liberalus teisingumo apibrézimas kaip lygios galimybés (angl. equality of opportunity) ir labiau
radikaliai ,,stipri* liberali teisingumo versija — rezultaty lygybé (angl. equality of outcome) (Ge-
wirtz, 2001). Lynch (2000) teigia, jog lygios galimybés reiskia, kad nelygts rezultatai gali bti
pateisinami, jeigu kiekvienas turéjo lygias galimybes laiméti. Dazniausiai lygios galimybés ma-
tomos kaip priklausomos nuo formaliy lygiy teisiy, prieinamumo ir dalyvavimo lygybés egzis-
tavimo. Rezultaty lygybé skiriasi nuo lygiy galimybiy, nes ja siekiama uztikrinti lygy sékmés
daznj skirtingoms grupéms visuomenéje per tiesioging prevencijg uzkirsti kelia nepasisekimui,
pavyzdziui, per pozityvia diskriminacija. Liberali lygybé dazniausiai asocijuojama su lygiy ga-
limybiy principu (Lynch, 2000). Analizuojant nejgaliyju studenty dalyvavima Lietuvoje, $vieti-
mo sistemoje istatymais teoriniame lygmenyje uztikrinamas lygiy galimybiy principas ir juo ma-
tuojamas aukstojo mokslo prieinamumas, o ne rezultaty lygybe, nes néra jtvirtinta pozityvi dis-
kriminacija. Pavyzdziui, anksciau stojant | aukStasias mokyklas budavo taikomos kvotos (Ado-
maitiené ir Ostaseviciené, 2004), tac¢iau po 2010 metais jvykusios aukstojo mokslo reformos ju

nebeliko.
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Taigi i§ esmés visoje Europoje vykdoma $vietimo politika siekiama padidinti studijuo-
janciy ir baigianciy aukstojo mokslo studijas zmoniy (Meijer, Soriano ir Watkins, 2006). Leona-
vi¢ius ir Rutkiené (2010) teigia, kad vélyvosios modernybés visuomenése dél pakitusiy ekono-
miniy ir socialiniy visuomenés raidos salyguy, yra keliami reikalavimai sudaryti ir plétoti visoms
socialinéms grupéms (t.y. lyties, rasés, tautybés atzvilgiu, taip pat nejgaliyjy bei visoms amziaus
grupéms) prieinamas studijas. Sie principai atsispindi ir §vietimo politikoje: Europos aukstojo
mokslo erdvés (EAME) dokumentuose pabréziamas placiai ir refleksyviai mastan¢io, autono-
misko ir kiirybiSko individo ugdymas, akcentuojama juy aktyvumo ir dalyvavimo svarba. Leu-
veno komunikate (2009) pabréziama, jog studiju reformos turéty vesti prie aukstesnés kokybés,
lankstesnio ir labiau individualizuoto mokymo kelio. Tai reiskia, jog Svietimo sistema turi ska-
tinti socialines galimybes, mobiluma ir pokyt.

Salia aukstojo mokslo atsivérimo heterogeniikesnei studenty grupei, igyvendinant socia-
linio teisingumo principa, §vietimas kai kuriy teoretiky yra matomas kaip vieta reprodukuoti so-
cialines nelygybes (Moore, 2004; Esping-Andersen, 2006). Svietimas suteikia kvalifikacija, lei-
dzia teisétai naudotis socialinémis ir ekonominémis galimybémis, todél yra ta vieta, kurioje ivai-
rios socialinés grupés kovoja dél pozicijuy ir pranasumo (Leonavicius ir Rutkiené, 2010). Kaip
teigia minétieji autoriai, aukStasis mokslas palaiko socialing diferenciacija, nes, nebaiges tam
tikros mokymosi pakopos ir tam tikru laiku nejgij¢s iSsilavinimo, individas netenka galimybés
uzimti tam tikras socialines pozicijas, kadangi neturi galimybés toliau mokytis — néra tam salygu
nei motyvacijos. Bourdieu (1988) kelia retorinj klausima, kiek $vietimas gali tapti jéga sociali-
nei transformacijai ir kiek yra instrumentas socialinei reprodukcijai, nes universitetinis i§silavi-
nimas néra skirtas vien tik suteikti studentui jgidzius, skirtus atitinkamai specialybei ar sriciai,
i$silavinimas suteikia bendrus iglidzius, kurie véliau juos atskiria nuo ty zmoniy, kurie nejgijo
universitetinio i$silavinimo.

Simboliniy zodziy aukStajame moksle pasidalinimas i dvi grupes/opozicijas iliustruoja
priestaravimus, egzistuojancius tarp atsivérimo heterogeniskesnei studenty grupei ir isitvirtinu-
siy praktiky aukstajame moksle i$laikymo (Houser ir Domokos-Cheng Ham, 2004): elitas vs
maseés, standartiSkas vs nestandartiSkas, tradicinis vs netradicinis, kokybé vs prieinamumas,
akademinis vs profesinis, kvalifikuotas vs nekvalifikuotas, akademiné laisvé vs valdZios kontro-
1¢, tyrimai vs mokymas. Anot autoriy, priecinamumo didinimas dazniausiai asocijuojasi su stan-
darty pazeminimu, tuomet nestandartisSkas studentas tampa , kitu* ir iSkyla grésmé studijy koky-
bei. Priespriesinimai néra fiksuoti ar nesikeiciantys, o, anot Williams (1997), nestandartiski stu-
dentai yra suprantami skirtingai, priklausomai nuo to, su kuo jie yra lyginami. Apie lygybés igy-
vendinimo prieStaravimus taip pat kalba Moore (2004) ir Bell (1979). Ju manymu, reikalavimas

skatinti ir uztikrinti lygias galimybes gali kai kuriais atvejais konfliktuoti su poreikiu islaikyti
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atitinkama akademinio meistriSkumo standarta, nes universitetas yra atsidaves erudicijos autori-
tetui ir mokymasis yra ziniy perdavimas i$ ty, kurie yra kompetetingi, tiems, kurie yra galintys ir
sugebantys; arba liberaliy mokytojy suteikiama verte paruo$ti asmenj taip, kad jis atitikty darbo
rinkos ekonomikos keliamus reikalavimus.

Pastaruosius 25 metus tarp sociology dominavo diskusijos apie lygybe Svietime, kuri,
manoma, pasieckiama, kuomet marginalizuoty grupiy atstovai pradeda patekti | prestiZinius uni-
versitetus arba gauna auksto statuso darbus (Lynch, 2000). Galimybiy lygiavertiSkumas $vietime
yra laikomas viena pagrindiniy priemoniy kurti lygia visuomeng¢ (Moore, 2004). Néra jokios
abejonés, kad Svietimas yra centriné asis siekiant socialinés lygybés ir ypac aukstasis mokslas
kaip priemoné, turi didziulj potencialg skleisti Zymy, nukreipta { virSy socialini mobiluma ma-
ziau galimybiy turin¢ioms grupéms (Ratcliffe, 2006; Esping-Andersen, 2006). Taciau, kaip pa-
zymi Abberley (2002), svarbu nepamirsti, jog tinkamy Svietimo ir mokymosi galimybiy traku-
mas buvo ir iki $iol i§lieka barjeru, o0 Moore (2004) teigimu, klasé, lytis, etniSkumas laikomi bar-
jerais, kuriuos Svietimas turi sutikti, norint pasiekti teisinguma paskirstant galimybes ir apdova-
nojimus.

Masinis aukstasis mokslas atveria kelius heterogenisSkesnei studenty grupei (tarp ju ir
nejgaliesiems), kurie yra laikomi ,,nestandartiniais®. IS vienos pusés aukstojo mokslo prieina-
mumas padidéjo, taciau i§ kitos pusés — per pacias studijas nejgalieji susiduria su jvairaus pobi-
dzio kliuviniais. Lietuvos kontekste, nejgaliesiems jstatymuose uztikrinama teisé { iSsilavinima,
taCiau lygiy galimybiy uztikrinimas studijuy procese yra kvestionuotinas, nes neigalieji negali
biiti vienodai konkurencingi ir dalyvauti tokioje studijy aplinkoje, kurioje apstu fizinio dalyva-

vimo kliti¢iy ir informacinés aplinkos neprieinamumo.

1.2.2. Aukstosios mokyklos atvirumo nejgaliesiems salygos ir standartai

Neigaliyju buvimas aukstojoje mokykloje humanizuoja ja pacia, kuriama kitoniskumo
priémimo ir socialinio jautrumo, pagalbos kitam aplinka; keiciasi déstytojy ir studenty nuosta-
tos, pazitros, inicijuojama refleksija ir reallis pokyciai studijy inidividualizavimo srityje* (Rus-
kus ir kt., 2007). Anot Henry ir kt. (2001), pati jvairové ateina su giliomis socialinémis ir eko-
ir Corbett, 1992), nes reikia i§ naujo jvertinti prioritetus, adekvaciai perskirstyti resursus bei turi
ivykti esminiai vertybiniai poky¢iai.

Neigaliyjy integracijos procesai auksStajame moksle Rizvi ir Lingard (1996) matymu, pa-
sizyméjo trimis pagrindiniais poZymiais. Pirma, integracijos praktikos anksciau buvo susijusios

tiesiogiai su nejgaliaisiais studentais, ta¢iau buvo mazai daroma keiciant pacia mokymosi kultt-
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ra, kad besimokantieji biity pripazinti ir vertinami. Prieinamumo ir lygybés politikos suteiké ga-
limybe asmenims patekti { institucijas, taciau tos politikos daznai palikdavo pacias institucijas
nepakitusias. Antra, nejgaliyju studenty problemy sprendimas vystési labdaringu pagrindu, bi-
davo automatiskai priskiriamas ,,besirlipinan¢iam® skyriui arba priklausydavo nuo geros admi-
nistracijos darbuotojy ir déstytojy, asmeniskai besidomin¢iy $ia tema, valios, kurie darbus daz-
nai atlikdavo individualiai (Weiner, 2011). Anot Barton ir Corbett (1992) prielaida, jog neiga-
liaisiais studentais turéty rupintis tik atitinkamas skyrius, kuris teikia paslaugas nejgaliesiems,
yra engg¢jisSkas nejgaliyjy atzvilgiu, nes apriboja ju integracija i platesn¢ aukstosios mokyklos
bendruomeng; paneigia lygias galimybes bei sustiprina nejgalaus studento kaip priklausomo,
stereotipa. Tre€ia, neigaliyju studenty specialiy mokymosi poreikiy tenkinimas buvo menkai
finansuojamas bei tyrinétas. Kaip teigia Rizvi ir Lingard (2001), prieinamumas pats savaime
negarantuoja nei pilnavercio dalyvavimo, nei lygiy rezultaty. Be adekvataus finansavimo ir pro-
fesionaly paramos, priecinamumas yra daugiau administraciné nei etiné iniciatyva bei tokioje sis-
temoje nejgaliyjy studenty poreikiai daznai tampa marginaliniai, net jei déstytojai turi pacius
geriausius ketinimus. Tikrasis socialinis teisingumas reikalauja, kad mokytojai ir mokymo insti-
tucijos turéty gebéjima sutikti skirtinguma adekvaciai. Akademikai tol patirs sunkumu déstyda-
mi nejgaliesiems, kol jie pilnai suvoks nejgaliyjy mokymosi patirtis ir pradés kurti jtraukiancias
ir efektyvias mokymo strategijas (Holloway, 2001; Madriaga, 2007; Gibson, 2012). Todél mo-
kymo institucijy darbuotojams reikalinga simboliné ir materialiné parama, jgyvendinant teisin-
gumo politikas ir praktikas.

Vienintelis kelias daryti jtaka pozityviems pokyc¢iams institucijose yra integruoti {vairo-
vés perspektyvas { visus universiteto reikalus (Allen ir kt., 2006) ir lygiy galimybiy strategiju
igyvendinimas turéty buti visos administracijos ripesCiu ir atsakomybe institucijoje (Hurst,
2006). Barton ir Corbett (1992) teigia, kad specialieji mokymosi poreikiai turi biiti sudetiné ly-
giy galimybiy politikos dalis, nes problemos yra kompleksisSkos, reikalaujancios isitraukimo i
galiy kovas; ,,autonomiskumas®, ,,pasirinkimas“ ir ,,jgalinimas® turi bliti suprantamas struktiri-
niame kontekste. Buvimas dalimi lygiy galimybiy politikos gali pasiiilyti kolektyvini solidaruma
marginalizuotoms grupéms, kurios yra silpnesnés dél juy izoliacijos. Pacios lygiy galimybiy poli-
tikos turi buiti reguliariai perzitirimos, kei¢iamos ir papildomos, reflektuojant poky¢ius. Strategi-
jos igyvendinimas turi paplisti visuose aukstosios mokyklos aspektuose: administracijos ir stu-
denty saveikose, aukstosios mokyklos organizavime, mokymo stiliuose ir keliamuose lukes¢iuo-
se, mokymo programos turinyje ir administracijos darbuotojy tobuléjime (Barton ir Corbett,
1992). Kaip teigia pastarieji autoriai, jeigu nejgaliesiems asmenims suteikiamos lygios galimy-
bés, jiems turi biiti suteikiama ir atitinkama besitgsianti parama, kuri reikalauja Zymaus jsiparei-

gojimo teikti paslaugas, kurios daznai biina labai brangios. Allen ir kt. (2006) pabrézia, jog no-
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rint sukurti efektyvy jtraukiantj besimokanc¢iyju modelj, strategiju ir politiky klirimas turéty buti
orientuotas | holistinius ir ilgalaikius pasikeitimus. Tam tikry programy jdiegimas be sisteminés
transformacijos negali garantuoti ilgalaikiy teigiamy rezultaty ir specifiniy grupiy situacijos pa-
sikeitimo, o norint idiegti inovatyvias praktikas aukstojo mokslo institucijoje, reikalingas platus
visy (tiek iSorés, tiek vidaus) agenty bendradarbiavimas. Lynch (2000) teigia, kad Svietimo sis-
temos keitimasis jmanomas tik tuomet, kuomet transformuosis ir visos Svietimo subsistemos —
turinio struktiiry pasikeitimas, vadybinés struktiiros, organizacinés sistemos, mokytoju paruosi-
mas, valstybés veiksmai.

Efektyvus lygybés politiky igyvendinimas priklauso nuo dialogo ir griztamojo rysio.
Dialogo principu gristi santykiai yra ne tik biitini lygybés suvokimui ir sklaidai mokymao institu-
cijose (Freire, 1985), taip pat jie yra butini efektyviy lygybés politiky Svietimo procese vysty-
muisi nacionaliniame ir tarptautiniame lygmenyje (Lynch, 2000). Lynch aiskina, kad efektyviy
lygybés strategiju vystymasis Svietime reiskia, kad profesionallis pedagogai ir tyréjai turéty dirb-
ti kartu su marginalizuotomis grupémis, o ne marginalizuotoms grupéms. Dialogo principu su-
kurti santykiai yra biitini, kad marginalizuotos grupés netapty labdaros objektu arba profesiona-
lios karjeros ar tyrimy interesu. Davies (2001) pabrézia, kad griZztamojo rySio esmé gludi tame,
kad buty veikiama pagal ji, nes neuztenka tik suteikti galimybe nejgaliesiems studentams i$-
reiksti savo nuomong ir véliau ignoruoti jyu nuomong, dalyvavima. Engéjiski santykiai nepasikeis
vien tik pakeitus mokymo metodus, kody ar kalbos perdavima. Jie gali pasikeisti tuomet, kai bus
suteikta galimybé nejgaliesiems studentams iSreiksti savo nuomong ir kai bus atsizvelgiama { ju
nuomong, tokiu buidu, anot Ruskaus (2010), bus atpazistamas nejgaliyjy ekspertiSkumas spren-
dziant juy bities klausimus ir jy poreikiy jvairové, o pati institucija taps besimokancia ir jautria
organizacija.

Institucijy prieinamumo ir atvirumo nejgaliesiems klausimais domisi OECD (2011), kur
Ebersoldas atliko tyrima apie SeSiy Saliy aukStyjy mokykly pasirengima priimti nejgaliuosius
(atlikto tyrimo rezultatai tampriai siejasi su prie$ tai aptartomis mokslingje erdvéje egzistuojan-
¢iomis Siuo klausimu diskusijomis). Autorius iSskiria du pagrindinius kelius, kaip institucija gali
priimti nejgaliuosius, o priémimas priklauso nuo egzistuojancio pozilirio i negalia. Kai instituci-
ja negalia mato kaip asmens defekta (Cekija, Vokietija, Pranciizija), tuomet neigalieji studentai
dazniausiai turi arba sutrikima, arba liga. [vairové laikoma iSimtimi iSimtiniams studentams. Pa-
rama siejama su socialine arba medicinine problema. Priémimo/stojimo procediiros paremtos
mediciniSkai orientuotomis poreikio jvertinimo procediiromis, priecinamumas dazniausiai su-
prantamas kaip fizinis klausimas ir sékmé pavesta studenty motyvacijai, ju resursams. Kai insti-
tucija negalig mato kaip asmens poreikj (Airija, Danija, Norvegija), kuri turi pripazinti mokymo

institucijos, nejgalieji studentai dazniausiai matomi kaip turintys mokymosi poreikius, jvairové
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laikoma problema, kuri turi buti pripazinta ir patenkinta institucijoje bei itraukta i lygybés poli-
tika; parama laikoma jgalinimo priemone kiekvienam studentui baiti s¢kmingu; priémimo proce-
diiros pagristos mokymosi poreikiy aukstajame moksle jvertinimu; prieinamumas turi patenkinti
visus studenty poreikius, aukstojo mokslo institucija turi atsakomybe dél studento sékmés. Aki-
vaizdu, jog institucijos pozidiris { neigaliyju buvima aukstojoje mokykloje tampriai susijgs su
zmoniy samonéje isitvirtinusiu medicininiu, socialiniu ar interakciniu negalios modeliais.

ISeitis, sprendziant nejgaliyjy studenty itraukties klausimus universiteto lygmenyje yra
sinergijy kiirimas: stojimo ir paramos proceduros turéty buti derinamos su vidurinémis mokyk-
los, neigaliyjy nevyriausybinémis organizacijomis, neigaliyjy studenty tévais (OECD, 2011).
Reikia apibrézti specifing politika nejgaliesiems studentams, turint omenyje: personalo paruosi-
ma dirbti su nejgalumo tematika, neigaliyjy studenty itraukimg i institucijos atstovaujancéius or-
ganus, zinojimo didinimg per negalios Svietima tarp personalo ir studenty. Uztikrinti, kad nejga-
liyjy paramos skyrius dirba glaudziai kartu su Kkitais institucijos skyriais, teikianéiais paramg ir
informacija studentams apie ne-universitetines veiklas. [traukti nuotolini mokymasi ir naujausias
technologijas, isidarbinimo klausima { priémimo ir paramos strategijas, sukuriant rysius su darb-
daviais ir j{darbinimo agenttiromis. Aplinka, ypa¢ aukstyjy mokykly kultiirinés vertybés, gali ar-
ba skatinti poky¢ius, arba apriboti pastangas sutikti jvairove. Kiekvieno universiteto bendruo-
menés nario mobilizavimas uztikrinant sékmingg studenty itraukti gali buti vadinama jtraukian-
Cia institucijos etika.

Apibendrinant, nejgaliyjy studenty pilnavertis ir lygiavertiskas dalyvavimas atsiras tuo-
met, kai bus atsizvelgiama { ju specialiuosius poreikius studijuojant, déstant, teikiant paramos
paslaugas. Aukstosios mokyklos galés uztikrinti lygiavertiska dalyvavima, kuomet Sis klausimas
bus jtrauktas { visus institucijos reikalus, kai bus kuriami rysiai ir bendradarbiaujama su kitomis

suinteresuotomis institucijomis bei organizacijomis.

1.3.Nejgalieji aukstajame moksle Lietuvoje — situacijos analizé

1.3.1. Paramos teikimas nejgaliesiems studijy metu aukstajame moksle
Neigaliesiems yra svarbus patekimo | aukstaji moksla klausimas, salygu studijuoti suda-
rymas institucijoje bei ty salygy uztikrinimas per visa studijy laikotarpi (Osborne, 2003). Neiga-
lieji gali dalyvauti lygiomis teisémis auksStyju mokymuy studijy programose, kuomet egzistuoja
fizinés aplinkos prieinamumas ir specialiosios paslaugos (Meijer ir kt., 2006). Raban (1997),
atlikes Europos $vietimo sistemy lyginamaja analize¢ i§skyré Siuos etapus, kuomet nejgaliesiems

studentams reikalingas konsultavimas ir pagalba: renkantis aukstaji moksla (institucijy pasirin-
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kimas), akademinis konsultavimas studijuojant (studiju dalyky pasirinkimas bei su studijomis
susijusios problemos), asmeninés problemos (apgyvendinimas, finansavimas, sveikata), konsul-
tavimas karjeros klausimais (Raban, 1997 studija cituojama Hurst, 1998). Aktualu turéti omeny-
je, jog neigaliesiems svarbus aukstojo mokslo prieinamumas — tiek patekimas, tiek galimybé
veliau pilnai dalyvauti jame.

Paramos teikimas neijgaliesiems studentams Lietuvoje placiausiai apzvelgiamas Ruskaus
ir kt. (2007) tyrime. Nejgalieji {vardina, jog aukstosiose mokyklose retai pasitaiko kokybiskos
socialinés paslaugos, pavezimo ar psichologo pagalba; skaitovo, palydovo, konspektuotojo pa-
reigas dazniausiai atlieka studenty tévai ar kiti artimieji, grupés draugai ar kiti studentai. Tei-
giamai nejgaliyjy studenty vertinamas dalinis arba visi§kas atleidimas nuo studiju mokescio,
sumazinami mokesc¢iai uz bendrabuti ir pan. Administracijos pagalbos nejgaliesiems studentams
teikimo procediiros néra dokumentaliai itvirtinta norma, todél daznai $i pagalba teikiama nefor-
maliai, vadovaujantis bendru sutarimu ar geranoriSkumu. Ruolyté (2009) atliko Lietuvos auksty-
ju mokykly apklausa ir i$siaiskino, jog populiariausios paslaugos buvo laikomos konsultacijos
studiju klausimais, studijuy plano individualizavimas, egzaminy laiko pratgsimas. Tuo metu nei
vienoje Lietuvos aukstojoje mokykloje nebuvo teikiamas pavezimas specialiuoju transportu, pa-
lydovo ar skaitovo pagalba. Daugiausia neigaliyju studenty reikalus koordinuoja ir problemas
sprendzia skirtingas pareigas uzimantys darbuotojai, o 13 aukstyju mokykly nurodo, jog uz ne-
igaliyjy studenty reikaly koordinavimag atsakingi yra nejgaliyju studenty koordinatoriai. Paste-
bima, jog Lietuvoje néra vieningos ar standartizuotos, dokumentaliai jtvirtintos nejgaliesiems
egzistuojancios paslaugy sistemos, todél remiamasi daugiausia administracijos darbuotojy gera-
noriSkumu arba artimojo rato zmoniy pagalba.

UzZsienyje nejgaliyju studenty poreikiais aukstosiose mokyklose riipinasi Nejgaliyju stu-
denty konsultavimo centrai, jkurti pacioje institucijoje kaip vienas i§ padaliniy arba prie institu-
cijos kaip nevyriausybinés organizacijos. Tokiy centry veiklg galima bty suskirstyti { tris pa-
grindines funkciju grupes: pirmiausia, pradedama riipintis nejgaliuoju studentu vos jam jstojus i
aukstaja mokykla, identifikuojami jo specialieji poreikiai bei iki mokslo mety pradzios stengia-
masi sudaryti pagalbos plana, kaip juos biity imanoma patenkinti. Antroji funkcijy grupé — tai
ripinimasis ir paslaugy teikimas nejgaliajam studiju metu. Trecioji — nejgaliyjy orientavimas {
darbo rinka. Pavyzdziui, pagrindinés paslaugos, kurios yra teikiamos nejgaliesiems studentams
Kembridzo universiteto Negalios iStekliy centre yra nejgaliyjy studenty konsultavimas identifi-
kuojant jy specialiuosius poreikius; supazindinimas su aukstosios mokyklos aplinka ir jos pritai-
kymu nejgaliesiems; informavimas apie paslaugas, galimas gauti i§ §io centro; uztikrinimas, jog
aplinkos pritaikymas yra padarytas (kur imanoma) pacioje aukstojoje mokykloje bei studenty

bendrabuciuose; uztikrinimas, jog Zenklai bei pranesimai skelbimy lentose, bibliotekose yra ais-
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kas ir jmanomi skaityti; regéjimo negalig turintiems studentams jy kambariuose organizuojamas
papildomas apsvietimas, didelis stalas bei patogiis baldai, kuriuose biity galima pastatyti specia-
liaja jranga, tokia, kaip Brailio rasto spausdintuvg ir kt. Taip pat §is centras organizuoja skaito-
vu, gesty vertéju, padéjéju pagalba, jeigu kyla poreikis; ripinasi, jog studijuojantys skirtingas
negalias turintys studentai turéty prieiga prie informacijos, pavyzdziui, regos ar klausos negalia
turintys gali gauti informacija, pateikiama didesniu Sriftu, Brailio rastu, jrasyta audio arba elek-
troniniu formatu. Centro darbuotojai riipinasi lanks¢iu studiju tvarkaras¢iu bei egzaminy laiko
pratgsimu arba ju laikymu su specialiuoju kompiuteriu, atsiskaitymu alternatyviomis formomis,
pavyzdziui, vietoj raSymo, galima atsiskaityti zodziu arba galima laikyti egzaming atskirame
kambaryje. ISskiriamos konkrecios paslaugos skirtingas negalias turintiems studentams.

Lygiavertiskas dalyvavimas studijose susijgs su galimybe studiju procese mokytis, atsi-
zvelgus i specialiuosius poreikius. Pavyzdziui, Waterfield ir West (2006) Jungtinéje Karalystéje
skatina rinktis alternatyvius atsiskaitymy btidus. Minétieji autoriai i$skiria tris nejgaliyjy studen-
ty atsiskaitymy jvertinimo budus: kontingentinj (atsitiktini), alternatyvy bei inkliuzyvini. Kon-
tingentinis biidas — tai speciallis pritaikymai: papildomas laikas, atskiras kambarys, vertéjas. Al-
ternatyvusis buidas — tai atsiskaitymo biido pakeitimas nejgaliesiems studentams, pavyzdziui,
vietoj egzamino rastu, galima pristatyti Zodziu. Inkliuzyvinis buidas — tai lankstiis mokymosi re-
zultaty {vertinimo biidai, prieinami visiems, kur mokymosi rezultatai matuojami skirtingais me-
todais. Teigiama, jog studentams su negalia, naudojant kontingentinj bei alternatyvyji jvertinimo
budus, i$ karto priskiriama stigma, nes jie yra iSskiriami i§ bendro studenty tarpo. Inkliuzyvinis
biidas yra alternatyva sudarant lygias galimybes visiems. Prie§ sudarant mokymuy programas,
déstytojai turéty apsvarstyti, kokie bus atsiskaitymy budai. Vietoj to, jog biity siilomas egzami-
nas rastu arba zodziu, biity galima apsvarstyti tokias alternatyvas kaip asmeniniai tyrimy projek-
tai, savianalizé, kritiniai dienora$ciai, zurnalai ir t.t.

Neigalieji gali dalyvauti lygiavertiskai ir biiti vienodai konkurencingi su kitais studentais
studiju procese, kuomet atsizvelgiama { ju specialiuosius poreikius per teikiama paramg ir pa-
slaugas. Pagrindiné priemoné, skatinanti zinojima, susivokima bei uZztikrinanti skaidrumg pa-
slaugy teikimo nejgaliesiems, tai speciallis reglamentai, apibréziantys aukstosios mokyklos pri-
einamumo politika (OECD, 2003). Palanki nejgaliesiems studijy sistema prasideda jau nuo
aukstosios mokyklos pasirinkimo ir stojimo bei tgsiasi visy studijy laikotarpiu. Kokiu biidu ar
forma atsizvelgiama { specialiuosius poreikius, priklauso nuo aukstosios mokyklos zinojimo

apie negalia, zmogiskyjy ir finansiniy istekliy.
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1.3.2. Nejgaliyju studenty apskaitos ribotumai aukstajame moksle

Aukstosiose mokyklose fiksuojama jvairaus pobiidzio statistin¢ informacija, kaip studen-
ty pasiskirstymas pagal studijy formas, pakopas, mokslo sritis, mokéjimo uz mokslg btidus ir t.t.
Faktas, jog aukstosiose mokyklose neapibréztas neigaliyju studenty skaiciaus fiksavimas ir néra
organizuotos apskaitos, suponuoja institucinio intereso ir poreikio trukuma suvokti kaip svarbig
Sios grupés apimtj ir specifika. Pavyzdziui, idomu pastebéti, kad Mokslo ir studijy stebésenos ir
analizés centro (MOSTA) kasmetiniame leidinyje ,,Lietuvos Svietimas skaiciais 2011 studijos”
nebuvo fiksuojama informacija ne tik apie negalia, taCiau taip pat apie pasiskirstyma pagal lyti,
tautybe ar pan. Taigi, Bolonijos proceso rémuose aptariama socialinés dimensijos svarba ir jvai-
riy grupiy jtraukimas (Leonavicius ir Rutkiené, 2010) kol kas praktikoje iSlieka daugiau deklara-
tyvia institucijos pozicija.

Studijuojanciy neigaliyjy studenty tikslus skaiCius néra zinomas dél keliy priezasciy.
Pirmiausia, nejgaliyju studenty skaiciaus augimas fiksuojamas skirtingy tyréju (Adomaitiené ir
Ostaseviciené 2004; Ruskus ir kt., 2007) ir institucijy: LR Statistikos departamento, Lietuvos
studenty sajungos, Nejgaliyjy reikaly departamento prie Socialinés apsaugos ir darbo ministeri-
jos (SADM) bei Lygiu galimybiy kontrolieriaus tarnybos. Dél nevienodos duomeny rinkimo
metodikos, skirtingy asmeny ar institucijy tais paciais metais atliktuose tyrimuose uzfiksuojamas
skirtingas nejgaliyju studenty skaicius. Kita priezastis — tai nuo 2006 m. teikiama finansiné pa-
rama studentams, turintiems iki 45% darbingumo (pagal senaja tvarka I arba II nejgalumo gru-
pe). Sia statisting informacija fiksuoja aukstyju mokykly studijy skyriai ir Nejgaliujy reikaly de-
partamentas prie SADM, kuriuose yra administruojami dokumentai dél finansinés paramos tei-
kimo. Sie skaiciai apsiriboja nejgaliaisiais studentais, turin¢iais iki 45% darbingumo, tokiu bidu
i§ bendrosios statistikos eliminuojami asmenys, turintys didesni darbingumo lygi. Galiausiai,
studentai aukstojoje mokykloje neprivalo deklaruoti savo negalios (dazniausiai tai daro, noré-
dami iSvengti stigmos) arba neturi informacijos apie tai, kokig nauda jie gali patirti atskleisdami
savo specialiuosius poreikius.

Per praéjusi desimtmetj buvo galima stebéti akivaizdy negalig turinCiy studenty skaiciaus
augima Lietuvos aukstosiose mokyklose. Pirmieji duomenys apie nejgaliuosius Lietuvos auksto-
siose mokyklose pateikti 2001 m., kai Ambrukaitis (2001) nurodo 193 negalia turin¢ius studen-
tus, t.y. 0.2% nuo visy studenty skaiéiaus. Lietuvos studenty sajungos duomenimis (3 pav.), ne-
igaliyjy skaicius iSaugo dvigubai nuo 2005/2006 akademiniy mokslo mety, kuomet studijavo
530 studenty iki 2009/2010 akademiniy mokslo mety, kuomet studijavo 1026 studentai. Pasta-
raisiais metais pastebétas skaiiaus mazéjimas: 2010/2011 — 996 negalig turintys studentai,

2011/2012 — 878, t.y. 0.5% nuo visy studenty skaiciaus (Valentinavicius, 2012). Néra zinomos
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tikslios neigaliujuy studenty skai¢iaus mazéjimo priezastys. Galima aiskinti, jog tai susij¢ su na-

taraliu studenty skaiciaus svyravimu, arba tai gali biiti aukstojo mokslo reformos pasekmeé.

Nejgaliujy studenty skaiciaus kitimas Lietuvos aukstosiose
mokyklose

3 pav. Neigaliyjy studenty skaiciaus kitimas Lietuvos aukstosiose mokyklose 2005-2012 metais

Galima daryti prielaida, jog egzistuoja neigaliyjy studenty grupé, kuri lieka nezinoma ir
nefigiiruojanti oficialioje statistikoje. Tai studentai, kurie turi daugiau nei 45% darbingumo ir tie
studentai, kurie nenori deklaruoti savo negalios arba kurie neturi informacijos apie finansinés
paramos gavimo galimybes aukstojoje mokykloje. Pastebima, jog i $ia grupe dazniausiai paten-
ka nematoma negalia (nematomus somatinius ar psichinius sutrikimus) turintys studentai. Kaip
pasekme, aukstojo mokslo kontekste { Siy studenty poreikius, kylancius dél negalios, néra atsi-
zvelgiama arba jie vertinami kaip nevienodai svarbiis.

Apibendrinant, aukstosioms mokykloms sunku suvokti auk$tojo mokslo prieinamumo
svarbg ir poreiki, nejgaliesiems palankiy studijy salygy kiirima, reikalingy finansy ir zmogiskyju
iStekliy planavima, kuomet néra zinomos tikrosios socialinés grupés apimtys. Vadovaujantis
Giddensu (1984), sistema atkuriama veikéjy ir, i§ vienos pusés, truksta neigaliyjy studenty mo-
bilizuoto veiksmo, i§sakant savo poreikius bei darant spaudima aukstojoje mokykloje, pasire-
miant ju {statyminiais jsipareigojimais sudaryti studijy salygas. I$ kitos pusés, paciose instituci-
jose triiksta Sia problema suvokianciy ir motyvuoty ja spresti akademinés bendruomenés nariy.
Be nejgaliyjy dalyvavimo ir savo teisiy i§sakymo, aukstosioms mokykloms negresia jokios ista-
tyminés sankcijos uz studiju salygu nesudaryma. Aukstosiose mokyklose daugiau Zinoma apie
matoma negalia turin¢ius studentus, o anonimiska grupe lieka nedeklaruojantys savo negalios,
taciau $i problema isliks iki tol, kol neigalieji jaus, jog Sio fakto atskleidimas reiks buvima stig-

matizuojancioje aplinkoje. Akivaizdi neigaliyjy dalyvavimo priklausomybé nuo egzistuojancio
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aukstosios mokyklos pozitirio i negalia, per kokia prizmg¢ — medicining, socialing ar interakcing

— jie bus matomi.

1.3.3. Nejgaliyjy teisinis reglamentavimas aukstajame moksle Lietuvoje

Lietuvos jstatymingje bazéje egzistuoja dviprasmiska situacija dél nejgaliyju studiju. I$
vienos pusés, nejgaliesiems uztikrinama teis¢ igyti i§silavinima (LR Nejgaliyjy socialinés integ-
racijos jstatymas, 2005) bei lygios galimybés (LR Svietimo jstatymas, 2011). I§ kitos pusés, pas-
tarajame ir 2000 m. priimtame LR Aukstojo mokslo istatyme tarp diskriminacijos pagrindy ne-
igalumas néra iSskiriamas kaip atskira socialiné kategorija. PrieSingai, LR Lygiy galimybiy ista-
tyme (2003) nejgalumas yra minimas. Aukstyju mokykly atsakomybé sudaryti studiju salygas
detalizuojama LR Svietimo jstatyme (2011). Konkreti finansiné pagalba teikiama nejgaliesiems,
turintiems iki 45% darbingumo, LR Vyriausybei 2006 m. priémus nutarima ,,Dél finansinés pa-
galbos priemoniy teikimo nejgaliesiems, studijuojantiems aukstosiose mokyklose*. Taigi i§ es-
més jauciasi detalizavimo, nuoseklumo ir suderinamumo tarp jstatymu, lie¢ianéiu neigaliyju
studijy klausimus, trikumas.

2009 m. Lietuvoje jvyko aukstojo mokslo reforma, kurioje ypatingai pradéta akcentuoti
konkurencingumo svarba. Poky&iai aukstajame moksle Lietuvoje atsispindi papildytuose Svie-
timo (2011) ir Mokslo ir studijy (2009) istatymuose. Kaip aukstojo mokslo reformos pasekmé
atsirado naujas studijy finansavimo modelis — studijy krepselis: valstybés 1&Sos, pilnai paden-
giancios didesnés dalies studenty studijy iSlaidas. Vieni studentai gauna pilng padengima uZz sa-
vo studijas, o kiti — turi mokéti i§ savy I1éSu. Studijy krepseli pirmakursis ,,nesasi“ { pasirinkta
aukstaja mokykla, kuri gali buti ir privati. Nepateke { valstybés finansuojamas vietas, gali pasi-
imti lengvating paskola su valstybés garantija.

Naujai priimtame LR Svietimo jstatyme (2011) jvardinama, kad nejgaliesiems, dél ligos
negalintiems mokytis bendrojo ugdymo mokykloje, sudaromos salygos mokytis stacionarinéje
asmens sveikatos prieziliros istaigoje, namuose, savarankiSkai mokytis ir laikyti egzaminus, o
mokymosi pasiekimy vertinimas mokiniams, turintiems specialiyju ugdymosi poreikiy, atitin-
kamai pritaikomas. Mokslo ir studijy istatyme (2009) numatoma, jog i aukstosios mokyklos
pirmosios pakopos ir vientisyjy studijy programas konkurso biidu priimami ne zemesni kaip vi-
durinj iSsilavinima turintys asmenys, atsizvelgiant | mokymosi rezultatus, stojamuosius egzami-
nus ar kitus aukstosios mokyklos nustatytus kriterijus. Pirmenybé { valstybés finansuojamas stu-
dijy vietas pagal pirmosios pakopos ir vientisyjuy studijy programas tenka stojantiesiems pagal ju
gebéjimus, kurie nustatomi atsizvelgiant { brandos egzaminy, mokymosi, kitus rezultatus bei

specialiuosius gebéjimus.
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Neigalieji gali buiti atleidziami nuo brandos egzaminy laikymo, jeigu prie ligos pavadi-
nimo yra nurodytas atleidimo terminas ,,nuolat® arba jei nurodytas atleidimo terminas baigiasi
po to dalyko brandos egzaminui pakartotinéje sesijoje nustatytos datos (Brandos egzaminy or-
ganizavimo ir vykdymo tvarkos aprasas, 2009). Geriausiai vidurinio ugdymo programa baigu-
siuju eilé sudaroma Svietimo ir mokslo ministerijos nustatyta tvarka (2009), pagal $iuos kriteri-
jus: pagrindinio ir papildomy dalyky brandos arba stojamojo egzamino ir testo jvertinimai, o jei
asmuo néra laikes vieno i$ tai studijy kryp¢iai arba kryp¢iy grupei numatyty dalyky brandos eg-
zaminy, vietoje nelaikyto brandos egzamino jvertinimo imamas atitinkamo dalyko metinis pa-
zymys. Tuo atveju, jeigu asmuo atleistas nuo brandos egzaminy ir jo brandos atestate jraSyta
,Brandos egzaminy nelaiké (atleistas)”, vietoj nelaikyty brandos egzaminy jvertinimy imami
metiniai pazymiai. Jeigu asmuo neturi numatyto dalyko metinio pazymio, laikoma, kad to daly-
ko metinis pazymys yra ,,nulis“. Papildomai pagal Geriausiyjy eilés sudarymo tvarka (2012) nu-
statyta, jog kurtiesiems ir neprigirdintiesiems, turintiems vidutini, Zymy arba labai Zymy klausos
sutrikimo laipsni, i§laikiusiems mokyklinj lietuviy (gimtosios) kalbos arba lietuviy (valstybinés)
kalbos egzamina, prie juy jvertinimy pagal deSimtain¢ sistema pridedama 13 baly/pridedami pa-
pildomi balai.

Aukstojo mokslo prieinamumo nejgaliesiems uztikrinimui didelg reik§me turi Jungtiniy
tauty Nejgaliujy teisiy konvencija (2006), kuri Lietuvoje ratifikuota 2010 metais. Sia konvencija
itvirtinami Salies jsipareigojimai, pripazinti neigaliyjy asmenuy teises ir skatinti pilnavertj daly-
vavimg ekonominiame, politiniame ir socialiniame Salies gyvenime. Vadovaujantis Konvencija,
Salyje turi buti pripazistama nejgaliyjy teisé¢ { moksla — uztikrinamas jtraukiantis visy lygiy $vie-
timas ir mokymasis visa gyvenima, ju nediskriminuojant ir lygiai su kitais asmenimis. Norint
pasiekti § tiksla Konvencijos Salys uztikrina, kad neigaliesiems biity tinkamai pritaikytos saly-
gos, kurios konkreciai jvardinamos: sudaryti salygas mokytis Brailio rasto, kity specialiai pritai-
kyty Srifty, patobulinty ir alternatyviy bendravimo ir orientavimo biidy, priemoniy ir formy, su-
daryti salygas igyti mobilumo igudziy ir kity nejgaliyjy teikiamai paramai ir mentoriy paslau-
goms; sudaryti salygas mokytis gesty kalbos ir skatinti kur¢iyjy bendruomenés kalbinj tapatuma
ir t.t. Norint uztikrinti $ios teisés {gyvendinima, Konvencijos Salys turi imtis atitinkamy priemo-
niy, kad idarbinty mokytojus, iskaitant nejgalius mokytojus, mokancius gestu kalbg ir (arba)
Brailio abécéle, ir apmokyty visuose Svietimo lygmenyse dirbancius specialistus ir personala.
Toks mokymas turi apimti informavima apie nejgaluma ir atitinkamy patobulinty ir alternatyviy
bendravimo biidy, priemoniy ir formy, Svietimo metodikos ir medziagos naudojima, siekiant
suteikti parama nejgaliesiems. Salia visy teigiamy Konvencijos aspekty, galima pastebéti, jog

daugiau démesio skiriama pradiniam ir viduriniam i§silavinimui nei aukstajam mokslui. Taip pat
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Lietuvoje kol kas néra paplitusios praktikos siekti studiju salygu gerinimo ir poky¢iy, grindziant
biitent §ia Konvencija.

Nacionaliniuose teisés aktuose palyginus mazai démesio skiriama aukstojo mokslo priei-
namumo nejgaliesiems ir lygiu galimybiy jgyvendinimo priemonéms (Daugéla, 2007)*. Triiksta
konkreciy aukstojo i§silavinimo igijimo salygy, priemoniy, kurios nejgaliesiems sudaryty lygias
galimybes studijuojant aukstojoje mokykloje jvardinimo. Nors nacionaliniuose teisés aktuose
palyginus mazai démesio skiriama aukstojo mokslo prieinamumo ir lygiy galimybiy igyvendi-
nimo priemonéms, taciau apibendrinus galima iSskirti keleta buidy, kuriais aukstosios mokyklos
yra {pareigotos sudaryti vienodas studijy salygas studentams, turintiems negalia: pritaikyti sto-
jamyju egzaminy uzduotis ar keisti jas alternatyviomis, studijuojant teikti pedagoging (akade-
ming) pagalba (pritaikyti, sudaryti, rengti, tvirtinti, parinkti mokymo programas, skirti alternaty-
vias dalyky egzaminy ar atsiskaitymy uzduotis, lygiaverciai vertinti Zinias), teikti socialing, psi-
chologing, finansing ir kita pagalba; apriipinti specialiomis (pritaikytomis) mokymo priemoné-
mis, studijoms reikalinga kompensacine ar pagalbine technika, pritaikyti aukstosios mokyklos
aplinka; apsaugoti studenta, pateikusi skunda dél diskriminacijos, nuo priesisko elgesio, jo gar-
bés ir orumo zeminimo ar dél galinéiy atsirasti neigiamy pasekmiy, naudoti kitus lygiu galimy-
biy uztikrinimo aukstajame moksle biidus.

Ivykus aukstojo mokslo reformai, nejgaliesiems studiju salygos tapo konkurencingesnés,
nes jie dalyvauja bendrajame priémime kartu su visais studentais ir jiems néra numatyta jokiy
specialiy salygu ar lengvaty stojimo procese, tik brandos egzaminus galima laikyti nejgaliesiems
prieinama forma (Brandos egzaminy organizavimo ir vykdymo tvarkos aprasas, 2009). Vadina-
si, tie nejgaliis moksleiviai, kurie yra atleisti nuo brandos egzaminy d¢l ligos, bendrajame pri-
émime atsiduria konkursinés eilés gale, nes balui skai¢iuoti imami jy metiniai pazymiai (o ne
brandos egzaminy), kurie automatiskai turi mazesne sverting verte. Nejgalus studentas daznai
net nepretenduoja i valstybeés studijy krepseli dél savo Zemesniy pazymiy. Paskolos émimas ne-
igaliajam, kuris jau ,,de facto* yra tam tikroje socialingje rizikos grupéje, daznai yra net nesvars-
tomas variantas. Tiesa, kai kuriose aukstosiose mokyklose nejgalieji studentai gali biti atlei-
dziami nuo mokescio uz studijas bei uz bendrabuti. [statymuose deklaruojamos lygios galimy-
bés siekti aukstojo iSsilavinimo, taciau praktiSkai nejgalieji neturi ty paciy startiniy salygu ir ne-
gali buti vienodai konkurencingi. Tai patvirtina teiginj, jog istatymai ir teisés pacios savaime

negali iSspresti nejgaliyjy problemy, jeigu tam néra pribrendusi kultira ir Zmoniy mentalitetas

* Autorius parengé metodinj leidini Daugéla, M. (2007). Studentai, turintys negale, aukstosiose mokyklo-
se. Rekomendacijos administratoriams ir déstytojams. Siauliai: SU leidykla. Siame leidinyje atlikta ir komentuoja-
ma Lietuvos jstatyminé baz¢, susijusi su nejgaliyjy studijomis.
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(Barton, 2001; Gudzinskiené ir Jurgutien¢, 2010). Biitinas kalbéjimas apie Zmogaus teises, ku-

riantis zZinojima ir padedantis pagrindg pozidirio { nejgaliuosius kitimui.
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2. VEIKSNUMA JGYVENDINANTIS VEIKEJAS A. GIDDENS
STRUKTURACIJOS TEORIJOJE

Anthony Giddenso (1984) struktiiracijos teorija — mikro ir makro lygmeni apjungianti
socialiné teorija. Svarbiausia strukttiracijos idéja, jog veikéjai savo veiksmais atkuria socialines
praktikas ir socialinius institutus, kurie savo ruoztu apriboja veikéjy veiksmus. Tokiu biidu, at-
kuriamos salygos, kurios i§laiko pagrinda kartotis veikloms. Siuo atveju, veikéjai — nejgalieji
studentai, kurie jgyvendindami savo veiksnumg aukstosiose mokyklose, dalyvauja studiju orga-
nizavimo proceso atkiirime. Giddensa domina ne individualus veikéjo patyrimas ar visuomeni-
niai dariniai, o socialinés praktikos pasiskirs¢iusios laike ir erdvéje. Pacios socialinés veiklos yra
atgaminamos, t.y. jos néra atsineSamos socialiniy veikéjy, bet jos yra ju pastoviai atkuriamos,
kai jie save iSreiSkia kaip dalyvius.

Strukttiros dualumo teorema uzima centring vieta struktiracijos teorijoje, nes ji ,,apima
pasikartojancius socialinio gyvenimo elementus, kurie yra esminiai socialinei organizacijai ir
poky¢iams® (Giddens, 1997, p. 204). Pati socialiné strukttracija apibiidina struktaros ir veiks-
numo dialektinj rysj. Struktiiracijos sagvoka konstruojama pagal idéja, kad veikéjy ir struktiiros
sandara yra dvilypis darinys, o ne du nepriklausomi reiskiniy komplektai, jie negali biiti nagriné-
jami ir aiSkinami atskirai vienas nuo kito, vadinasi, kiekvienas socialinis veiksmas apima struk-
tira, lygiai kaip kiekviena struktiira apima veiksma, todél veiksnumas ir struktiira yra neiSski-
riamai susipyng kiekvieno zmogaus veikloje (Giddens, 1984). Vadinasi, nejgaliyju studenty
veiksnumas negali buti analizuojamas atsietai nuo aukstosios mokyklos, kurioje yra dalyvauja-
ma. Vyksta struktiiracijos ciklas — nejgalieji studentai pasitelkia struktliruojancias savybes kurti
veiksmams, kurie kei¢ia arba atkuria pacias struktiiras. Veikéjai ir struktiira kartu jtraukti i so-
cialinius procesus ir nei vienas jy neturi pirmumo.

Struktiiracijos teorija néra nei tyrimy programa, nei tyrimy gairés ir empiriniuose tyri-
muose turi biti taikoma ,,atsargiai“ ir kritiSkai, o teorijoje esantys konceptai turi biiti matomi
kaip jautrinantis mechanizmas, kuris naudojamas priklausomai nuo to, kokie yra tyrimo klausi-
mai ar rezultatai (Giddens, 1997). Giddensas pabrézia, jog visa struktiiracijos teorija kaip karka-
sas turéty biiti naudojama mokslininky tik tuo atveju, jeigu tiriami labai platiis socialiniy organi-
zacijy ir ju transformacijos klausimai: ,,labiau apribotoje empiriniy tyrimy arenoje neapsimoka
atsivilkti didziulio abstrak¢iy koncepty aparato” (Giddens, 1997, p. 213). Giddensas tur¢jo tiks-
la, kad Sie konceptai biity naudingi ir pritaikomi kuo platesnése galimose aplinkybése erdvéje ir
laike.

Pries tai aptartas Giddenso pageidavimas, jog struktiiracijos teorija blty taikoma atitin-

kamai pagal pasirinkta tyrimo objekty iliustruojama §iais pavyzdziais. Praktikoje strukttracijos
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teorija yra placiai taikoma skirtingose mokslo srityse: apskaitos sistemose, archeologijoje, de-
mografijoje, organizacingje ir politinéje kulttiroje, technologijos sociologijoje, sporto ir laisva-
laikio, lytiSkumo ir patriarchalumo studijose (Stones, 2005). Pavyzdziui, konkreéiai sociologijo-
je Giddenso struktiiracijos teorija pasitelkiama lyginant ar vystant kitas teorijas: Retckwitz
(2002) analizavo praktikos teorija, Fuchs (2003) — saves organizavimo teorija, Mingers (2004) —
autopoetikos teorija. [domi Berger (2008) studija, kurioje gyvenimo istorijos tyrime apie buvusi
gaujos narj, tapusi nejgaliu, analizuoti struktiiros ir veiksnumo sarysi, pasitelkiama struktiiraci-
jos teorija, ypac¢ koncentruojant démesi i gilesn¢ veiksnumo analizg. Shilling (1992) analizavo ir
pagrindé struktiiracijos teorijos tinkamuma Svietimo sociologijoje, Gynnild (2002) panaudojo
so struktliracijos teorija pasitelkiama analizuoti konkreciai auksStojo mokslo problematikai:
Trowler (2001) tyré, kaip Jungtinés Karalystés pasirinkto universiteto akademinés bendruomené
yra veikiama naujojo aukstojo mokslo diskurso ir kokioms sglygoms esant, jie gali rekonstruoti
ir kurti naujus diskursus; Ashwin (2008) tyré kaip mokymo, mokymosi ir {vertinimo strategiju
tyrimuose gali biiti taikoma struktiiracijos teorija.

Sioje disertacijoje Giddenso struktiiracijos teorija pasirinkta interpretuoti ir analizuoti ne-
igaliyjy studenty dalyvavimo aukstajame moksle procesams, nes daugelis teorijos analitiniy ka-
tegorijy tinkamos ir pritaikomos Siame tyrimo lauke. Nejgalyji studenta galima matyti kaip so-
cialinj veikéja, igyvendinant] savo veiksnumg aukstojoje mokykloje studijy metu; stebéti, kaip
Sio veikéjo veiksnumo apraiskos daro jtaka socialiniy praktiky aukstojoje mokykloje kitimui.
Vadovaujantis prielaida, jog neigalusis studentas patekes i auks$taja mokykla, ypatingai esant
vienam pirmyjy, turin¢iy negalia, toje institucijoje, patiria ontologini nesauguma, nes studijy
organizavimo rutina vyksta iSimtinai pagal igaliyjy asmeny poreikius. Kadangi Giddenso struk-
tlracijos teorija apima abi puses — ir veikéja, ir struktiira, todél ji tinkama analizuoti nejgaliojo ir
akademinés bendruomenés nariy tarpusavio sgveikas.

Giddenso struktiiracijos turi sasaju su kritine teorija. Struktiiracijos teorijoje jau¢iama di-
delé marksizmo jtaka ir pats Giddensas (1984) pripazista, jog $i teorija yra kaip iSplésta Markso
id¢jos, kad Zmonés kuria istorija ne ju pasirinktose aplinkybése, refleksija. Horkheimeris (1982)
teigé, kad teorija laikoma kritine, kuomet ji siekia individy emancipacijos ir ju i$laisvinimo i$
juos engianciy aplinkybiy, o Giddenso veikéjai turi gebéjimus daryti socialinio pasaulio pakei-
timus ir reflektuodami bei turédami galia, {gyvendina savo veiksnumg. Taip pat Giddenso struk-
tliracijos teorija turi tiesiogines sgsajas su Grindziamaja metodologija ir kitomis Siame darbe pri-
statomomis teorijomis. Struktiiracijos teorija kaip ir GrindZiamoji teorija (Strauss ir Corbin,
1990) yra orientuota { veiksma, pabrézia veikéjo gebéjima refleksyviai mastyti ir jgyvendinti

veiksnuma. Struktiiracijos teorija tampriai siejasi su Shakespeare‘o (2006) interakciniu negalios
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modeliu, kuriame akcentuojama saveika tarp asmens individualiy ypatybiy ir socialinés aplin-
kos. Struktiiracijos teorija susisieja ir su Freire (2000) subjekto kritinio mastymo ugdymo svar-
ba, dél ko individas jgalinimas veikti. Siuo atveju, nejgalusis matomas kaip samoningas indivi-
das, suvokiantis savo veiksmus ir juy kryptinguma. Si disertacija — tai galimybé pazvelgti | nejga-
livosius i§ kitos, kaip galinciy ir gebanciy perspektyvos, nes dominuojanciame vieSajame dis-
kurse (Hughes, 2009) nejgalieji dazniau matomi kaip priklausomi, nepriimantys sprendimy.
Strukttiracijos teorija teoriniame lygmenyje kritikuojama placiai. Struktiiracijos teorija
atrodyty ideali nagrinéjant nejgaliyjy studenty dalyvavima aukstajame moksle, taciau iskyla ke-
letas ribotumy. Pirma, Siame darbe aktuali kritika dél per didelio veikéjo tikéjimo, kuris yra ri-
bojamas gyvenimo aplinkybiy, veiksnumo potencialu ir tikéjimu, jog veikéjas labai gerai suvo-
kia ir pazista strukttiras (Fergusson, 2008). Galima daryti prielaida, jog tokiu nejgaliyjy studenty
aukstosiose mokyklose yra mazuma, be to, struktiiry pazinimas ateina su laiku ir jos pazinimas
dar nereiskia, jog veikéjas igyvendins savo veiksnuma jai atkurti. Antra, nejgaliyjy veiksnumo
igyvendinimas priklauso nuo struktiiros, kurioje jie dalyvaus. Kaip teigia New (1994), bet kurio-
je situacijoje yra jmanomi tik tam tikri pokyciai, nes tik tam tikros pasirinkimo galimybés bus
atviros konkretiems veikéjams, i§ tuy galimy pokyc¢iy tik kai kurie bus noréti, lik¢ bus — netikétos

veiksmy pasekmeés.

2.1. Nejgalusis studentas kaip veiksnuma jgyvendinantis veikéjas

Vadovaujantis struktiiracijos teorija galima pasiziiiréti, kokiomis savybémis pasizyméty
nejgalusis studentas — veikéjas, igyvendinantis veiksnumg. Toliau tekste aptariamos analitinés
struktiiracijos teorijos kategorijos, kurios, anot Giddens (1983; 1997), pasirinktos atrankiniu bi-
du, susiejant su tyrimo objektu ir klausimais.

Pagal Giddensa, galima matyti neigalyji studenta kaip samoninga, i§ anksto savo veiks-
mus apgalvojantj individa, kuris elgiasi vadovaudamasis savo zinojimu ir tikéjimu savo veiksmy
padariniais; veikdamas suvokia, ka jis daro ir kodél jis tai daro. IS anksto apgalvoti veiksmai gali
sukelti pasekmes, kuriy individas nesitikéjo ir nenumaté, pavyzdziui, kaip nejgaliojo buvimas
gali paveikti akademinés bendruomenés pozitiri | negalia turinius asmenis. Veikéjo refleksy-
vumas — turi biiti suprantamas ne vien tiktai kaip individo savimone, bet kaip kontroliuojama
charakteristika tebevykstancioje socialinio gyvenimo tékméje. Vadinasi, individas turi ne tik
zinoti savo veikimo priezastis, bet ir paklaustas gebéti jas iSplétoti diskursyviai (,,esant reikalui,
net meluoti®) (Giddens, 1984, p. 3). Veiksnumas — tai individy galéjimas daryti jtaka jvykiams,
juos keisti, bet ne jy ketinimai. Veiksnumas yra susijes su ivykiais, kuriy kaltininkas (angl. per-

petrator) yra individas, nes niekas neivykty, jeigu individas nejsiki$ty i socialing tikrove. Vien
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tik nejgaliojo buvimas aukstajame moksle daro jtaka studijy procesui. Veiksnumas $ioje teorijo-
je prilyginamas transformuojantiems gebéjimams, nes pakeitimy darymas — tai tam tikry proce-
sy ir jvykiy aspekty transformavimas. Struktiiracijos teorijos tikslas — sujungti veikéja su veiks-
numu, kurj veikéjas igyvendina esamu momentu, kadangi Giddensui struktiira ir veikéjas yra
lygiaverciai.

Neigalusis studentas sugeba realizuoti veiksnumg ir daryti socialinio pasaulio pakeitimus
tuomet, kai jis turi galia, nes ,,galéti elgtis kitaip reiskia sugebéti isikisti { gyvenima, arba susi-
laikyti nuo Sios intervencijos, siekiant daryti jtaka specifiniams procesams ar padéciai* (Gid-
dens, 1984, p. 14). Giddenso veikéjo konceptas susideda i$ trijuy dimensijy: veiksmo motyvaci-
jos, veiksmo zinomumo ir jo racionalizavimo bei refleksyvios veiksmo kontrolés (Giddens,
1984). Motyvacija — tai veikéjo norai ir troskimai, kurie tampa varomaja jéga busimiems veiks-
mams. Motyvacija gali biiti tiesioging, intensyvi ir tikslinga arba netiesioginé ir daugiau rutinis-
ka, atvira ir ai$ki, arba neaiski ir kompleksiska. Taip pat motyvacija gali biiti samoninga arba
nesamoninga, arba turéti §iuos abu elementus. Veiksmo racionalizacija — tai veikéjo ir struktliros
sasaja, kuri yra tam tikro veiksmo priemoné. Tai — procesas, kuomet veikéjas pasinaudoja savo
Zinojimu apie socialines struktiiras. Zinojimas ir jo kokybé turi ypatinga reikime tikslingam vei-
kéju veikimui. Veikéjo refleksyvi veiksmy kontrolé — tai buidai, kaip veikéjai susieja jvairius so-
cialinius kontekstus su veiksmy tinkamumu juose. Si kontrol¢ dazniausiai neiSreiskiama Zo-

dziais ir priimama kaip savaime suprantama (4 pav.) (Giddens, 1984).

nepripazintos IJ/”' refleksvvi veiksmo kontrolé @—— > { nenumatytos
reikim veiksmuy
;al‘-'go: : : pasckmés
| veiksmo racionalizacija ny
M |
} !
aile Ao s
\ veiksmo motvvacija 3

4 pav. Giddenso veikéjo ir jo veikimo stratifikacijos modelis

Saltinis: A. Giddens, 1984, The Constitution of Society. London: Macmillan, p.5.

Anot Giddenso, egzistuoja trys veikéjy pasirinkimy apribojimo tipai: materialiniai apri-
bojimai (kylantys i§ fizinés aukstosios mokyklos aplinkos ir fizinio kiino gebéjimy ribotumy ir
bruozy); apribojimai, atsirandantys i§ sankciju, susijusiy su galia (vieny veikéjy kity veikéjy at-
zvilgiu) bei galiausiai, struktiiriniai apribojimai (studijy organizavimo procesas, veikiantis pagal
igaliyjy poreikius) (Giddens, 1984). Neigalieji yra nestandartiniai studentai ir veikia strukttiroje,

kuri nepritaikyta ju pilnaveré¢iam dalyvavimui.
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Strukttiracijos teorijoje veikéjas refleksyviai kontroliuoja savo bei kity individy elgesi
per diskursing ir prakting samong¢ (Giddens, 1983). Diskursiné samoné — tai veikéjy gebéjimas
savo elgesi pagristi prieZastimis ir ji racionalizuoti bei savo veiksmus iSreiksti Zodziais. Praktiné
samoné susijusi su bendruoju zinojimu, kuris yra numanomas bei naudojamas kaip orientyras
sau interpretuoti kity veikéjy veiksmus; ji yra nejsisamoninta. Praktiné samoné yra fundamentali
strukttiracijos teorijoje ir Giddensas jai skiria ypatinga démesj. Giddenso bendrasis zinojimas
gladi praktingje samonéje: jis naudojamas automatiskai, priimamas kaip savaime suprantamas,
paremtas jau igytais jglidziais, apie kuriuos veikéjai zino nedaug.

Giddensas struktiira konceptualizuoja kaip taisykles ir resursus, veikéju naudojamus sa-
veikaujant. Abu struktliruojanéiy savybiy tipai (taisyklés ir resursai) yra priemonés §ios sistemos
atktirimui. Taisyklés — tai apibendrintos procediiros ir technikos, kurias savo bendrajame Zino-
jime turi reflektyviis veikéjai bei naudoja kaip tam tikras ,,ad hoc* veiksmy formules perkurda-
mi socialines praktikas. Taisyklés gali biiti intensyvios arba pavirSutini§kos, numanomos arba
diskursinés, neformalios arba formalios, silpnai arba stipriai sankcionuojamos. Giddensas pa-
brézia, kad ,taisyklés veikia jvairius rutininiy praktiky aspektus, taciau rutininé praktika néra
tapati taisyklei* (Giddens, 1984, p. 19). Resursai — struktiirinés savybés, kurios reprodukuoja-
mos saveikaujant refleksyviems veikéjams. Vadinasi, egzistuoja socialinés saveikos taisyklés,
nurodancios, kaip zmonés turi atkurti socialini gyvenima ir resursai, padedantys Zzmonéms siekti
savo tiksly. AnalitiSkai galima iSskirti du praktikose esancius resursy tipus (Giddens, 1984, p.
33):

e [takingumo (angl. authoritative) resursai — transformuojancio gebéjimo tipas val-
dyti/vadovauti (command) kitiems individams.

e Paskirstymo (angl. allocative) resursai — transformuojancéio gebéjimo tipas turéti
galig ir valdyti materialinius daiktus.

Pirmiausia, taisyklés ir istekliai yra kuriami ir perkuriami sgveikaujant reflektyviems
veikéjams. Giddensas tai jvardina kaip struktiiros dualizma, nes veikéjai kuria ir atkuria taisyk-
les ir resursus, kurie jau egzistuoja pacioje strukturoje. Pati struktiira yra kartu jgalinanti ir apri-
bojanti veikéju veiksmus. Socialinés sistemos — ,.tai atkurti santykiai tarp veikéjy ir kolektyvu,
organizuoti kaip reguliarios socialinés praktikos* (Giddens, 1984, p. 25). Pagal Giddensa, jeigu
socialinis veikéjas yra nejgalusis, jis turi atgaminti aukStojo mokslo struktiira, turédamas visai
kitus resursus, biidamas strukttiroje, kuri jam nepritaikyta. Nejgaliojo nuostatos ir pozitiriai gali
bti apriboti. Kiek nejgalusis reprodukuos struktiira, priklauso nuo to, kokio tipo veikéjas jis yra,
koks jo refleksyvumas, veiksmo motyvacija.

Struktiiracijos teorijoje Giddensui yra svarbios laiko ir erdvés kategorijos, Siuo atveju

buty aukstoji mokykla ir laikas, kuomet nejgalusis joje studijuoja. Anot Giddenso (1984, p.
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XXV), ,laiko ir erdvés pastovumas paprastai reiSkia socialini pastovuma; kasdienio gyvenimo
fizinei aplinkai (pranc. millieux) ,suteikta” charakteristika susipina su rutina, kuri turi gilia
reik§me institucinei reprodukcijai“. Regionalizacija svarbi dél to, jog aplinka tai néra tik vieta,
bet ir saveiky vyksmo vieta ir laikas. Veikéjai naudoja savo bendraji zinojima apibrézti ,,vieta™
(locales), kuris nurodo tam tikra fizing erdve bei atitinkamas procediiras kaip kalba, taktas, ges-
tikuliavimas ir kitos interaktyvios procediros. Giddensas klasifikuoja vietas pagal ju ypatumus,
kurie priklauso nuo ju trukmés laike, ju apimties erdvéje, ir nuo ju biidy sukurti saveiky konteks-
ta su t.t. instituciniais Sablonais. Struktiiracijos teorijos pozifiriu, resursy tipai, kuriais gali nau-
dotis veikéjas bei veikéjo praktikose naudojami igidziai, lygiai kaip ir veikéjo diskursinis zino-
jimas apie platesnes socialines salygas, visada egzistuoja apibréztuose laiko ir erdvés rysiuose.
Siekdami saugumo jausmo, veikéjai racionalizuoja savo pasauli, o racionalizacija Gid-
densas laiko rutinos i$plétojima, kuri yra pagrindinis kasdieniniy socialiniy veikly elementas.
Aukstojoje mokykloje akademiné bendruomené, kurig sudaro daugiausia jgaliis asmenys, egzis-
tuoja ir veikia pagal jiems priimtinas ir paZistamas veiklos formas. Anot Giddenso, rutinizacija
yra ,,gyvybiskai svarbi psichologiniams mechanizmams, kuriy ontologinis saugumas yra palai-
komas kasdieninémis veiklomis socialiniame gyvenime* (Giddens, 1984, p. xxiii). Rutina ne tik
teikia sauguma, bet ir leidzia individams efektyviai veikti socialiniame gyvenime, todél veiké-
jas, norédamas i§vengti nerimo ir kaltés jausmo, stengiasi iSlaikyti rutina, vengdamas veiksmy,
kurie sukelty radikalius pokycius. Rutinizuotos praktikos yra pirminé struktiiros dualumo israis-
ka dél jos nenutriikstamumo socialiniame gyvenime (Giddens, 1984, p. 282). Neigalieji, pateke {
aukstaja mokykla patiria ontologini nesauguma ir turi ieSkoti biidy, kaip griauti nusistovéjusias
socialines praktikas. Nesamoningi motyvai ontologiniam saugumui pasiekti reikalauja rutinizuo-
ty saveiky (kurios yra nuspéjamos ir stabilios laike) ir kurios yra regionalizuotos (sutvarkytos
erdvéje). Anot Giddens (1984), ontologinio saugumo poreikis skatina nejgaliuosius atkiirinéti
rutinizuotas ir regionalizuotas saveikas. Aukstojo mokslo kontekste akademiné bendruomené
naudojasi tipizuotomis elgesio schemomis tam, kad galéty rutini$kai atgaminti socialinio gyve-

nimo situacijas.
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3. METODOLOGIJA

3.1. Grindziamoji teorija kaip pasirinkta kokybinio tyrimo strategija ir tyréjo
vaidmuo

Grindziamoji teorija, sukurta amerikie¢iy sociology Barney Glaserio ir Anselmo Straus-
so 1967 metais, pasirinkta kaip tyrimo strategija, norint uzfiksuoti nejgaliyjy dalyvavimo auksta-
jame moksle socialinj fenomena Lietuvos kontekste. Siame darbe daugiausiai vadovaujamasi
Grindziamosios teorijos metodologija, i8déstyta Strauss ir Corbin (1990) leidinyje, papildomai —
Corbin ir Strauss (2008), Charmaz (2006). Anot Strauss ir Corbin (1990), grindziamoji teorija —
kokybinio tyrimo metodas, kuriame vystant induktyviai grindziama teorija apie socialinj feno-
mena, naudojamas sistemiskas procediiry rinkinys tyrimo duomenims analizuoti. Sios strategijos
tikslas — teorijos sukiirimas ir $ia teorija rekomenduojama ir pravartu vadovautis, kuomet reikia
generuoti teorinj modelj tokioje srityje, kuri mazai tyrinéta.

Strauss ir Corbin (1990) pazymi, kad Grindziamoji teorija leidzia surasti bendrus dés-
ningumus ir nuo apraSomojo lygmens pereiti prie duomeny konceptualizavimo, o ne tik savais
zodziais perpasakoti informanty potyrius; taip pat naudojant §ia teorijg néra iSkeliamos iSanksti-
nés hipotezés, o informanty subjektyvis patyrimai padiktuoja tolesng tyrimo krypti ir eiga.
Mokslo erdvéje iki Siol yra kritikuojami kokybiniai tyrimai, kaip per mazai sistemingi, zvalgo-
mieji ar apraSomieji (Glaser ir Strauss, 1967), ta¢iau GrindZiamoji teorija néra iSimtinai kokybi-
né, nes ji turi sistemiska procediiry rinkinj — parafrazavima, konceptualizavima, kategorizavima
ir t.t. bei Sios procediiros atlickamos su duomenimis. Si metodologija laikoma i$baigta, o ne tik
atspirties tasku galimam (tikriausiai) kiekybiniam tyrimui (Jones, 2009). Suddaby (2006) teigia,
jog Grindziamoji teorija tinkama naudoti, kai norima suzinoti kaip tyrimo lauko dalyviai inter-
pretuoja savo realybg ir kaip Sios subjektyvios patirtys gali buiti abstrahuotos { teorinius teiginius
apie priezastinius ry$ius tarp aktoriy. Grindziamoji duomeny apdorojimo teorija grista suvoki-
mu, jog socialinio fenomeno pasaulis yra labai kompleksiSkas ir néra paprasty paaiskinimy apie
jame vykstanc¢ius jvykius ar dalykus (Corbin ir Strauss, 2008). Veikiau jvykiai yra daugybés
faktoriy, kurie saveikauja tarpusavyje kompleksiskai ir daznai nenumatytu keliu, rezultatas.
Grindziamosios teorijos tikslas yra uzfiksuoti kiek galima daugiau Sio kompleksiskumo, tuo pa-
¢iu metu zinant, jog viso kompleksiskumo uzfiksuoti néra jmanoma.

Grindziamoji teorija yra kartu ir tyrimo strategija, ir gauty duomeny analizés metodas
(Strauss ir Corbin, 1990). Grindziamosios teorijos tyrimas reiskia ,,&jima“ | konkrety ,,Jauka™ ir
duomeny rinkima. Sios teorijos tikslas ne patikrinti hipotezes, bet atrasti ir generuoti naujas hi-
potezes arba paaiskinimus apie stebima fenomena (siekti prasmés ir suvokimo), kurie pagristi

subjektyviomis informanty patirtimis ir joms suteikiamomis subjektyviomis prasmémis. Sio
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darbo autoré pradéjo tyrima be specifinés hipotezés, kaip ir rekomenduojama (Strauss ir Corbin,
1990), taciau ji numane ir jaute, jog nejgaliyjy studenty veiksmai, atstovaujant save ir i§sakant
savo mokymosi poreikius, kaip pasekmé atsispindés studijy organizavimo proceso pokyciuose
institucijose.

Grindziamosios teorijos tikslas — sukurti savarankiska teorija, taciau iki to laiko nereikia
suformuoti teorinio ,,rémo* (Corbin ir Strauss, 1990). Teorinis rémas formuojamas duomeny
rinkimo ir analizés eigoje. Sudabby (2006), kuris analizavo Grindziamosios teorijos tyrimus,
pabrézia, jog tyréjas néra ,tus€ias lapas®, jis ateina su savo patirtimi ir zinojimu, kurios negali-
ma ignoruoti, o tyrimas, kuri jis vykdo, tai siekis vidurio/kompromiso tarp pasaulio matymo,
pagristo teorija ir nevarzomo empiricizmo. Glaseris ir Straussas (1967) niekuomet neteigé, jog
reikia ignoruoti jau egzistuojancias Zinias apie socialini fenomena, taciau tyréjas turi iSvengti
hipoteziy testavimo, naudodamas Grindziamaja teorija, vietoje to, kad tiesiog stebéty duomentis.

Grindziamojoje teorijoje pagrindinis duomeny rinkimo metodas — i§ dalies struktiiruotas
ar nestruktfiruotas interviu. Duomeny rinkimas tgsiasi iki tol, kol suformuojamos kategorijos ir
ivyksta prisotinimas. Teorija kuriama ir plétojama iki tyrimo pabaigos, kuomet tyréjas ja api-
bendrina konkretaus susisteminto pasakojimo forma. Grindziamojoje teorijoje tyrimo klausimai
yra teiginiai, identifikuojantys fenomena, kuris bus tiriamas bei orientuoti | veiksma ir procesa.
Po interviu tyréja papildomai raSydavo post scriptus, dienorasti, kur vyko savirefleksija ir buvo
sau asmeniSkai braizomos diagramos, raSomos pastabos, kurios Grinziamojoje teorijoje (Corbin
ir Strauss, 2008) vadinamos atmintinémis (angl. memos).

Lietuvoje parasSytos trys disertacijos, kuriose buvo naudojama Grindziamoji teorija.
Biomedicinos mokslo Butvilo (2010), kuris naudojo GrindZiamaja teorija kaip pagrindinj tyrimo
metoda ir tyré veiksnius, darancius jtaka jauny asmeny, serganciy epilepsija, gyvenimo visaver-
tisSkumui; socialiniy moksly — Rimaité (2009), kuri tyré genetiskai modifikuoty organizmy dis-
kurso formavimasi Lietuvos Zziniasklaidoje ir Rapoliené (2012), kuri tyré sen¢jimo tapatuma
Lietuvoje — $ios autorés Grindziamaja teorija pasirinko kaip vieng i§ tyrimo metody, $alia, ati-

tinkamai, ziniasklaidos diskurso ar turinio analizés.

3.2. Tyrimo metodai

3.2.1. Interviu

Tyrimo metu buvo atlikti 32 pusiau struktruoti interviu su neigaliaisiais studentais. In-
terviu rinkima galima skirstyti { du pagrindinius etapus — pilotinio ir pagrindinio tyrimo. Api-

bendrinant, interviu pradéti rinkti 2009 m. vasario 2 d. ir baigti 2011 m. spalio 2 d. Interviu rin-
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kimo laikotarpis i$sit¢sé, nes Grindziamosios teorijos metodologinis ypatumas — duomeny anali-
z¢s vykdymas tyrimo metu (Strauss ir Corbin, 1990), taigi duomenys buvo analizuojami etapis-
kai, siekiant informacijos prisotinimo. Gavus informanty sutikimus, interviu buvo jrasinéjami ir
véliau transkribuoti. Interviu trukmé varijavo nuo 34 min. iki 2 val. 9 min. (vidutiné interviu
trukmé — 1 val. 12 min.)

Susitarimas d¢l interviu priklausé nuo to, kaip buvo surastas informantas. Tyr¢ja, kurios
ankstesné darbo patirtis buvo susijusi su auksStuoju mokslu ir negalia, 13 informanty pazinojo
asmeniskai, o likusius sutiko renginiuose, skirtuose nagrinéti negalios ir aukstojo mokslo tema-
tikai, gavo kontaktus i§ savo buvusiy informanty, perskaité informacija spaudoje arba televizijo-
je bei kontaktai buvo duoti aukstosios mokyklos administracijos nariy, atsakingy uz nejgaliyju
studenty kuravima. Tarimasis dél interviu buvo lankstesnis ir paprastesnis su pazistamais infor-
mantais ir daugiau oficialesnis — su nepazistamais.

Didzioji dalis interviu — 16 — vyko kavinése, aukstosios mokyklos nejgaliyju kambaryje
— 3, informanty namuose — 4, informanty darbo vietoje — 5, elektroniniu pastu, Skype programa,
parke, dalis interviu — jraSant namuose bei elektroniu pastu — po 1. Vienas interviu buvo atliktas
elektroniniu pastu, todél kad informanté noréjo i§laikyti anonimiskuma. Viename laiske jai buvo
nusiysti pirminiai klausimai, o gavus atsakyma, kitame laiske — patikslinamieji klausimai. Vie-
nas interviu vyko pasitelkiant Skype programa, nes toks buvo informanto poreikis. Su informan-
te judancia veziméliu buvo atliktas vienas pakartotinis interviu dél jos atvejo i$skirtinumo, sie-
kiant giliau ji panagrinéti ir suvokti.

I8skirtini interviu su asmenimis, turin¢iais klausos sutrikimy (2 informantai): su vienu in-
formantu interviu {vyko jo namuose ir buvo {rasinéjama, taciau transkribuojant buvo susidurta
su tokia problema, jog ne visose interviu vietose tyréja sugebéjo suprasti informanto specifing
kalba, todél per pora elektroniniy laiSky buvo siun¢iami patikslinamieji klausimai. Su kita in-
formante, kuri daugiausiai kalba gesty kalba®, interviu buvo atliktas, dalyvaujant jos motinai,
kuri padéjo susikalbéti ir i$siaiskinti. ISskirtinis interviu paimtas i§ motinos, kuri turi dukra, ser-
ganéia sunkia depresijos forma. Sis interviu buvo paimtas dél to, jog is atvejis, pagal Patton
(2002), yra ekstremalus ir buvo puiki iliustracija nejgaliojo studento su psichiniais sutrikimais
dalyvavimo ypatumy. Duotuoju momentu studenté gydési ligoningje ir taip pat i$ viso buvo abe-
jojama, ar ji sutikty ji duoti. Tyréja, norédama suvokti nejgaliyjy studenty grupés ivairialypis-
kuma ir skirtingus poreikius, nusprendé §j interviu atlikti su studentés motina, kuri noriai pasida-

lino dukros studijy ir ligos istorija.

* Sio disertacinio tyrimo autoré nemoka gesty kalbos.
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Atliktuose interviu isliko pagrindiné tyrimo gairé, kuri buvo plec¢iama ir papildoma, pri-
klausomai nuo skirtingy atvejy ir tyrimo etapo. Pagrindiniai pusiau struktiiruoto interviu blokai

buvo:

[u—

Svietimo procesas, pradedant nuo darzelio;

Aukstosios mokyklos ir specialybés pasirinkimas;
Studijy patirtys ir prasmé;

Elgesys, susidiirus su klititimis, kylan¢iomis dél negalios;
Dalyvavimo apraiskos ir biidai aukstojoje mokykloje;
Santykiai su kurso draugais ir déstytojais

Santykis su negalia,

Gyvenimo filosofija,

e A o

Orientacija { darbo rinka.

3.2.2. Duomeny analizé

Duomeny analizé prasidéjo nuo pirmojo interviu atlikimo. Toks nuoseklus duomeny rin-
kimas ir analizé leidzia tyréjui identifikuoti susijusius konceptus, { kuriuos yra gilinamasi toliau,
atliekant tolesnius interviu (Corbin ir Strauss, 2008). Anot autoriy, pasinérimas { duomeny ana-
lizg, renkant duomenis, suteikia kryptj ir didesni jautruma duomenims, jgalina tyréjq perzitiréti ir
perdaryti klausimus kitiems interviu.

Grindziamosios teorijos kokybiniy duomeny analizeés tikslas — suformuoti teorija, kuri
paaiskina surinkty duomenuy esme. Tyréjo tikslas — rasti centring kategorija, kuri pagrista surink-
tais ir iSanalizuotais duomenimis. Tai atliekama pagal dvi stadijas: randant surinktuose duome-
nyse kategorijas ir randant rySius tarp i$skirty centriniy kategorijy. Tai pasiekiama pagal tris ko-
davimo etapus: atviru kodavimu — i$skiriant kategorijas, asiniu kodavimu — sujungiant $ias kate-
gorijas, atrankiniu kodavimu — suformuojant centring kategorija (Strauss ir Corbin, 1990). Grin-
dziamosios teorijos tyrimas siekia sukurti ir iSplétoti nauja, kontekstui specifiska teorija, todél
kategoriju ,.etiketés* negali biti iSskirtos jau i§ egzistuojanciy teorijy, bet turi biiti pagristos
duomenimis, surinktais konkreciame tyrime. Idealiu atveju, kategoriju ,.etiketés™ turi biti ,,in
vivo “, t.y. turi apimti zodzius ar frazes, kurias naudojo informantai. Charmaz (2006) pabrézia,

jog GrindZziamosios teorijos technika ir procediiros téra jrankiai, bet ne grieztos direktyvos.

3.2.2.1. Pirmas etapas: atviras kodavimas

Visi interviu buvo transkribuoti ir iSrasyti pazodziui, naudojant $iuos specifinius transk-

ripcijos sutartinius zenklus.
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o Kai zmonés daro pauzes:

/- 3 sekundziy pauzg; ,.//“ - 6 sekundziy pauze; ,.///“ - 9 sekundziy pauzé;
e Emocijos raSomos skliausteliuose:

Pavyzdziui, (Sypsosi*), (verkia*)

o Jei kazkas tekste yra nesuprantama (blogai girdisi ar kitos techninés kliitys):
(...)

e Palinkes tekstas (kursyvas), kai kazkas sakoma tyliai, (bold), kai garsiai:
Pavyzdziui, o taip buvo ....; a§ laimingas tada buvau!

o Kai tyréjas nori kazka paaiskinti, raSoma lauztiniuose skliaustuose:

e Naujo kalbétojo zodziai rasomi i$ naujos eilutés ir ,, T* reiskia ir ,,I* — informantas

o Tekste iSraSomi visi zodziai, kaip jie buvo iStarti informanty, net jei buvo gramatiniy
klaidy ar necenziiriniy zodZiy.

o Atlikus interviu raSomas Post scriptum (tyréjo pastebéjimai apie aplinka,

kurioje vyko interviu, pastabos apie informanta);

e Numeruojamos transkribuoto teksto eilutés: file — page setup —

layout — line numbers — add line numbers — continous;

e Daugiau nuo $io momento tekstas neberedaguojamas.

Analizuojant tyrimo duomenis, pirmiausia, buvo atliktas atviras kodavimas (Strauss ir
Corbin., 1990). Atviro kodavimo procesas susideda i§ keliy pagrindiniy etapy: teksto transkrip-
cijos, parafrazavimo, konceptualizavimo ir kategorizavimo. Kodavimas yra daugiau nei tik para-
frazavimas, nes jau Siame etape tyréjas pradeda sgaveika su tyrimo duomenimis (Corbin ir
Strauss, 2008). Atviras kodavimas yra interpretuojamojo, o ne apibendrinamojo pobudzio. Tai
susije su teoriniy galimybiy ,,iStraukimu‘ i§ gauty duomeny. Tyréja, vadovaudamasi metodolo-
giniais nurodymais, vykdydama atvirg kodavima, rasé atminting, kurioje pazymétos visos idéjos,
kurios i8kyla dirbant su duomenimis, apie rySius su kategorijomis, apie centring kategorija (Cor-
bin ir Srauss, 2008). Tarp skirtingy kodavimo etapy ribos yra dirbtinés, nes galima dirbti prie
atviro ir asinio kodavimo kartu. Koduojant nuolat uzduodami klausimai ir vyksta lyginimas.

Parafrazé — tai viena mintis ar idéja, kuri gali biiti dalis sakinio ar visas sakinys, ar para-
grafas (Strauss ir Corbin, 1990). Parafrazés pavadinimas sukuriamas, uzduodant sau klausimus:
kas tai yra, apie ka ¢ia kalbama? Tokia pati mintis, tik iSreiksta kitais Zodziais, gali gauti vieno-
da parafrazés pavadinima, nes kitu atveju biity per daug parafraziy pavadinimy, tarp kuriy leng-

va pasimesti. Buvo stengtasi kurti konceptualius parafraziy pavadinimus, o ne deskriptyvius, nes
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tai apsunkinty tyréjos darba. I§ sugrupuoty parafraziy atsiranda konceptai, kurie véliau tampa
kategorijy sudedamaja dalimi. Kategorijos atsiranda i§ sugrupuoty koncepty ir joms suteikiami
abstraktesni pavadinimai. Kategorija jau yra abstraktaus lygmens, ja sudaro konceptai, susij¢ su
tuo paciu reiskiniu. Kai bandoma identifikuoti pagrindines kategorijas, tyréja vél uzduoda sau
klausima: apie ka ¢ia kalbama? Grindziamojoje teorijoje pabréziamas ir rekomenduojamas ,, in
vivo “ koduy naudojimas kategorijy ir koncepty pavadinimuose. Kategorijy pavadinimas gali atei-
ti 1§ koncepty arba tyréjas gali sugalvoti juos pats, taciau reikia laikytis Grindziamosios teorijos
taisyklés, jog negalima skolintis koncepty i$ kity teoriju (Strauss ir Corbin, 1990). Disertacijos
autore dalj parafraziy, koncepty ar kategoriju pavadinimy kiiré¢ panaudodama ,,in vivo “ kodus,
ypac tokius, kurie, autorés nuomone, tiksliai ir naujai iSreiské — tiesiogiai ar per palyginimus —
savo patiré¢iy unikaluma. Autoré savais zodziais pavadindavo parafrazes ir kitus démenis tuo at-
veju, jeigu informanty mintys buvo daugiau apie procesg ar technines detales.

Kaip atviro kodavimo etapuy pavyzdys, zemiau pateikiamas vieno i§ nejgaliyju studenty
(Informanto 22) transkribuoto ir sunumeruoto interviu teksto dalies parafrazavimo, konceptuali-
zavimo ir kategorizavimo pavyzdziai (2, 3, 4 lent.).

Transkripcija — kiekvienas {rasytas pasakojimas pazodziui perraSomas tekstu su pries tai

aptartais sutartiniais zenklais.

84 Mano pirma diena, kai a§ nu¢jau rugséjo

86 kokioj grupéj, kas stipriau angly, kas nesimoko angluy, tai ten | kitas kalbas, ane, nu taip viskas —
87 paprasta sistema. Ir as sédziu ir galvoju, a$ galéciau pasiprasyt, kad kazkas daro ta pati,
88 paskaityty, man padéty pazymét ahaha, ar man jau nuo pirmos dienos atsistot ir sakyt ,,as

89 nematau.*

Parafrazavimas — tekstas skaitomas i§ eilés ir skirstomas | mazas temas, kurioms sutei-

kiami pavadinimai.

2 lentelé. Atviro kodavimo etapas — parafrazavimas

Nr. | Eilés nr. Tekstas Parafrazé

55 | 84-87 Mano pirma diena, kai a$ nuéjau rugséjo pirmaja i kolegija | Angly kalbos
/ — pateikée testa. Pateiké testa angly kalba ir tada iSskaido, | testas kolegi-

i8ruisiuoja, kas bus kokioj grupéj, kas stipriau angly, kas joj

nesimoko angly, tai ten i kitas kalbas, ane, nu taip viskas —

paprasta sistema

56 | 87-88 Ir a8 sédziu ir galvoju, as§ galéciau pasiprasyt, kad kazkas Dilema dél
daro ta pati, paskaityty, man padéty pazymét ahaha, ar man | negalios at-
jau nuo pirmos dienos atsistot ir sakyt ,,as nematau.* skleidimo
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Konceptualizavimas — atskiros parafrazés pagal tematika jungiamos i konceptus — stam-

besnes temas, kurios konceptualiai jvardijamos.

3 lentelé. Atviro kodavimo etapas — konceptualizavimas

Nr.

Parafrazé

Konceptas

17 | (55) Anglu kalbos testas kolegijoj;

(56) Dilema dél negalios atskleidimo;

(57) Atsiprasau, a$ nematau,

(58) Tai kaip tu zadi mokytis?;

(59) Nezinau ka daryt;

(60) Tai kaip tu zadi mokytis?;

(61) Ne nuotoliniu;

(62) Tai ko tu ¢ia atéjai, jeigu tu ¢ia nesugebi?;

Pirmosios reakcijos kolegijoje:
tai kaip tu zadi mokytis?

Kategorizavimas — konceptai apibendrinami ir suvedami { dar bendresnes kategorijas.

Apibendrinant, atskiry interviu konceptai priskiriami vienai ir tai paciai aukStesnio rango abst-

rak¢iai temai — kategorijai.

4 lentelé. Atviro kodavimo etapas — kategorizavimas

(17) Pirmosios reakcijos kolegijoje: tai kaip tu Zadi mokytis?;
(18) Atrastas kompromisas — mokymasis su kompiuteriu;

(19) Turiu JAWS, bet nelabai naudoju;

(36) Kompiuteris visada nebuvo geras mano draugas;

(31) Patarimas istojus: ,,rasau tik kompiuteriu®;

(32) Antram kurse jau turéjau iStreniruota praSyma déstytojams
,,miau miau®;

(33) Déstytoju reakcijos budavo skirtingos, priklausomai nuo ju
patirties;

(34) I3eitis visada buidavo, kaip laikyti egzamina;

(35) Pradzioje pats abejojau, kaip mokysiuos;

(51) Pries studijy pradzig internete susiradau grupioka, nes bijojau
eit { nepazistamg institucija vienas;

(52) Aukstasis mokslas davé popieriy;

(59) Nedalyvavau studenty atstovybés veikloje;

(41) Mano kurse nejgaliyju nebuvo, o sutikau tik vieng neigalia
panelg;

(42) Grupéje integravausi, bet buvau isskirtinis, o kursioky reakci-
jos buvo {vairios;

(43) Konspektus rasiausi sau, bet man nebudavo gaila dalintis;

(54) Reikéty palydincio asmens, kuriuo galétum pasitikéti;

(55) Neigaliyju reikaly koordinavimas galéty biti viena i§ pareigy;

(56) Adaptuojiesi toj aplinkoj — reikia paciam biiti daugiau sava-
rankiskam ir nebijoti paprasSyti pagalbos;

(64) Sunku nejgaliesiems aktyviai vykdyti veiklas, nes tuo paciu
metu studijuoja labai mazai nejgaliyjy;

Nr. Konceptai Kategorijos
4 (16) Nor¢jau studijuot kazka su kiiryba ir veikla — istojau i rekla- Adaptuojiesi stu-
ma; dijy aplinkoj
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3.3.2.2. Antras etapas: aSinis kodavimas

Asinis kodavimas — tai naujy rysiy tarp kategorijy nustatymas. Sis kodavimas reikia
duomeny sujungima kategorijomis, kurios buvo suformuotos atviro kodavimo etape. Norint i$-
analizuoti gautasias kategorijas (kurios asiniame kodavime sinonimiskai vadinamos fenomenais)
kontekstualiai, kodavimas atliekamas pritaikant paradigmini modeli. Naudojant §j modelj apie
duomenis pradedama sistemiskai mastyti ir juos sujunginéti. Asiniu kodavimu siekiama atskleis-
ti fenomeno priezastis, konteksta, intervenuojancias salygas, veiksmy strategijas bei pasekmes
(Strauss ir Corbin, 1990).

Paradigminis modelis taikomas didziosioms tyrimo kategorijoms — fenomenams. Feno-
menas — tai centriné idéja, ivykis, saveika del kurios vyksta veiksmai ir saveikos. Fenomenas
identifikuojamas, uzduodant tokius klausimus: apie ka kalba Sitie duomenys? Kam skirti visi
veiksmai ir saveikos? Priezastinés salygos — kada, kuriuo metu, nuo kada, kodél, dél ko vyksta
fenomenas. Kontekstas — savybiy rinkinys, susijusiy su fenomenu. Tai salygos, kurioms esant,
vyksta veiksmai ir saveikos. [siterpiancios sqlygos — tai platesnis struktlrinis kontekstas, kuris
daro jtaka veiksmams ir saveikoms. Sios salygos itraukia laika, erdve, kultiira, ekonominj statu-
sa, karjera, istorija individo biografija ir t.t. Sios salygos gali biiti tiek palaikancios, tiek apribo-
jancios veiksmus. Ne visos salygos aplikuojamas kiekvienam veiksmui. Veiksmy/sqveiky stra-
tegijos — jos ypatingai svarbios, nes grindziamoji teorija ir yra { veiksma ir saveika orientuotas
teorijos klirimo metodas. Pasekmés — gali biiti zmonéms, vietoms ar dalykams. Kas yra vieny
veiksmuy/saveiky pasekmés gali tapti kito fenomeno priezastinémis salygomis ar konteksto dali-

mi (5 pav.).

(A) Priezastinés salygos — (B} Fenomenas — (C) Kontekstas — (D) Isiterpiantios
salygos — (E) Vetksmu/saveiky strategijos — (F) Pasekmeés

5 pav. Grindziamosios teorijos paradigminis modelis

Saltinis: Strauss, A., Corbin, J. (1990). Basics of Qualitative Research. Grounded Theory Procedu-
res and Techniques. California: Sage Publications, p. 99.

Atviro kodavimo metu kategorijoms suteikti pavadinimai nebiitinai nurodo priezastis,
konteksta ar veiksmus asiniame kodavime. Tyréjas pats turi nuspresti, ka atitinkama kategorija
reprezentuoja.

Tyréja identifikavo Siuos pagrindinius fenomenus:

. Akistata aukstojoje mokykloje: ,, IS pradziy buvo sunku studijuoti

. Dalyvavimo kryptys: ,, Visur manes pilna *
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. Kintantis tapatumas: ,, Esu eilinis studentas “

. Pozitirio svarba: ,, Zmoniy mqstymas svarbiau nei specialiosios priemonés *
. Testinumo biitinybé: ,, llgas universiteto kelias iki jtraukties *

3.3.2.3. Trecias etapas: atrankinis kodavimas

Atrankinio kodavimo metu identifikuojama esminé kategorija ir pagal ja yra apraSoma
teorija apie tiriama socialinj reiskini. Ji yra centrinis analizés vienetas, t.y. centrinis fenomenas,
i§ kurio aSiniame kodavime iSryskéjusios kategorijos yra perzilirimos ir integruojamos atranki-
niame kodavime. Kategorijy integracija ir centrinés kategorijos pasakojimo linija vadovaujasi
paradigminio modelio logika, tik daugiau abstrak¢iame analizés lygmenyje. Tyréjas nustato pa-
grindinio pasakojimo linijg ir apraso ja, jtraukdamas suformuluotas kategorijas.

Duomeny rinkimo ir analizés proceso rezultatas yra praktinio lygmens teorija, kurig tyré-
jas sukuria artimg specifinei problemai ar Zmoniy grupei, procesui ar veiklai (Strauss ir Corbin,
1990). Galutiné teorija yra apribota kategoriju, ju savybiy ir dimensijy, ry$iy tarp kategoriju, ta-
¢iau remiantis tik ta medziaga, kuri yra surinkta, o ne iSmastyta tyréjo ar kity asmeny.

Anot Strauss ir Corbin (1990), atrankinis etapas susideda i§ §iy pagrindiniy zingsniy.
Pirmuoju zingsniu identifikuojama ir konceptualizuojama centrinés kategorijos pasakojimo lini-
ja. Antrajame zingsnyje pagal paradigminj modelj yra nustatomas pagalbiniy kategorijy rySys su
centrine kategorija: pirma karta pabandoma glaustai aprasyti pasakojimo apie tiriama socialini
reiSkini esmg. TreCiajame Zingsnyje vyksta kategoriju susiejimas dimensiju lygmenyje, t.y. at-
skleidziant gilesnes kategoriju savybes. Ketvirtasis zingsnis skirtas validuoti rySius tarp katego-
riju, kuomet teorijoje aprasSomi teiginiai tikrinami uzduodant klausima: ar Sis teiginys tinkamas
visy informanty patirtims? Siekiama, jog teorijoje biity aptariama patir¢iy jvairové. Galiausiai,
kategorijos yra uzpildomos ir perzifirima, ar reikalingas tolesnis $iy kategorijy vystymas ir tobu-

linimas. Tyréjas turi suvokti, kad §ie zingsniai taikomi nebiitinai linijine seka.

3.2.3. Tyrimo dalyviy atranka ir sociodemografinés charakteristikos
Grindziamojoje teorijoje tiriamyjy atranka — tiksling, kai nesiekiama suformuoti repre-
zentatyvios imties vien dél reprezentatyvumo. Tiriamuyjy atranka ir pusiau struktliruoti interviu
buvo atlickami taip, kad kiekvienas naujas atvejis suteikty papildomos naujos informacijos, nes
tik tai leidzia sudaryti grindziamosios teorijos kategorijas (Strauss ir Corbin, 1990). Anot auto-

riy, pirmiausia, suformuojama pradiné imtis, o véliau, pagal duomeny analizés rezultatus, ji
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kryptingai praple¢iama. Charmaz (2006) teigimu, pasakojimo istorijoms padeda atsirasti keletas
placiy atviry klausimy per pusiau struktiiruotus interviu.

Tiriamiesiems atrinkti buvo pasitelktos kelios tikslinés atrankos strategijos. Anot Patton
(2002), tikslinés atrankos logika ir galia slypi orientuoty | gausios informacijos surinkima (angl.
information-rich) atvejy atrankoje ir véliau jy giluminéje analizéje. Orientuoti | gausios infor-
macijos surinkima atvejai yra tie, i§ kuriy mes galime daug suZzinoti apie esminés svarbos pro-
blemas tyrimo tikslui. Autoriaus teigimu, galima naudoti keleta kokybinés atrankos kriteriju, nes
tyrimas ir jo {vertinimas daznai turi daugiariopus tikslus. Tiriamieji Siuo konkreciu atveju buvo
atrinkti, pasitelkiant ir derinant tris tikslingosios atrankos strategijas: kraStutiniy arba deviantiniy
atvejy, intensyviyju atveju ir sniego gnitiztés arba grandininiy atveju atranka. KraStutiné arba
deviantiné atvejy atrankos strategija jtraukia ty atvejy atrinkima, kurie yra orientuoti | gausios
informacijos surinkima, todél kad jie yra nejprasti arba ypatingi. Intensyvioji atranka taiko tokia
pacia atrankos logika kaip ir prie$ tai minétoji atrankos strategija, tik §ioje atrankoje maziau dé-
mesio skiriama ekstremalumui/neiprastumui. Vadovaujantis $ia logika — tai turtingi fenomeno
pavyzdziai, taCiau nebiitinai nejprasti ar ypatingi atvejai. Sniego gniiztés arba grandininé atvejy
atranka — tai orientuoty | gausios informacijos surinkima tiriamyju atradimas arba kritiniai atve-
jai. Procesas prasideda nuo zmoniy klausinéjimo, i§ ko biity galima paimti interviu. Vadovaujan-
tis §iais trimis atrankos tipais informantai buvo surasti pasinaudojant asmeninémis darbo autorés
pazintimis su nejgaliaisiais studentais, kuomet buvo dirbta Lietuvos studenty sajungoje su neiga-
lumo aukstajame moksle klausimais; per akademing veikla, per informacija apie nejgalivosius
studentus ziniasklaidoje; per susipazinima renginiuose negalios tematika; per nejgaliyjy studenty
ar aukstosios mokyklos administracijos darbuotojy rekomendacijas ir kt.

I$skirti kriterijai, i kuriuos buvo atsizvelgiama renkantis informantus. Pagrindinis kriteri-
jus — tai paties studento mastymo biidas, kuomet jis zvelgia i save ir { aplinka kaip i 188tki, kon-
struoja pozityvias savo ir aukstosios mokyklos patirtis. Papildomi kriterijai: dalyvavimas studen-
tiskame judéjime sprendZiant su negalia susijusius klausimus; nejgaliyju studiju problemy iské-
limas aukstojo mokslo kontekste; naujy veikly inicijavimas ir atsakomybiy prisiémimas nejga-
liyjy nevyriausybinése organizacijose; dalyvavimas visuomeningje veikloje; mokymasis auks-
tesnése studiju pakopose bei akademinés karjeros pasirinkimas; vadovaujanciu poziciju savo
itkurtose imonése ar vieSosiose istaigose uzémimas. Informantams atrinkti uztekdavo bent dvieju
kriterijy, o prioritetas pirmiausia buvo skiriamas tiems informantams, kurie turé¢jo dalyvavimo
patir¢iy aukstajame moksle su negalia susijusiais klausimais. Taip pat interviu atlikti su skirtinga
negalios pobiidj, skirtingose aukstosiose mokyklose ir studijuy pakopose studijuojanciais studen-
tais, norint uzfiksuoti nejgaliyju grupés heterogeniskuma. Vadovaujantis grindziamosios teorijos

metodologine logika, jog konstruoti induktyviai grindziama teorijg reikalingi tiek panasts atve-
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jai, tiek leidziantys pajusti skirtingumg (Strauss ir Corbin, 1990), buvo pasirinkti informantai,
kuriy aktyvumo ir dalyvavimo amplitudé varijavo.

Siame tyrime dalyvavo 32 nejgalis studentai, i§ kuriy buvo 18 motery ir 14 vyry. In-
formanty amzius varijavo nuo 20 iki 46 mety. Judéjimo sutrikimy turéjo 18 studenty, i$ ju: 11
judéjo su veziméliu, 2 — su ramentais, 1 — su lazdele, 1 tur¢jo judéjimo problemy dél cerebrinio
paralyziaus, 1 negaléjo pilnai valdyti ranky, 2 — zematigés. Regos sutrikimy turéjo 4 studentai, 1
studentas turéjo regos ir klausos sutrikimg kartu; 2 studentai turéjo klausos sutrikimus, 5 — so-
matinius (epilepsija, diabetas, bronchiné astma, reumatas), 2 — psichinius sutrikimus (depresija ir
Sizofrenijg).

Informantai buvo i$ skirtingy aukstyjy (11 universitetiniy ir 2 neuniversitetiniy) mokyk-
Iy: Vilniaus, Vilniaus pedagoginio, Mykolo Romerio, Vilniaus Gedimino technikos, Vytauto
Didziojo, Kauno technologijos, Siauliy universitety; Vilniaus universiteto Tarptautinio verslo
mokyklos, Vilniaus dailés ir Lietuvos kiino kultiiros, Lietuvos muzikos ir teatro akademijy, Vil-
niaus kolegijos bei Tarptautinés verslo ir teisés aukstosios mokyklos. Bakalauro studijy pakopo-
je studijavo 12 informanty, magistro — 4, doktorantiiros — 5; paruoSiamuosiuose kursuose, vien-
tisosiose studijose, magistro akademinése atostogose, mesto bakalauro ir magistro — po 1; baka-
lauro laipsni igij¢ — 1, magistro — 4, daktaro — 1. Socialiniy moksly srityje studijavo arba baigé
studijas 23 informantai, humanitariniy — 4, biomedicinos ir meny — po 2 ir fiziniy — 1.

Norint i$laikyti tiriamyju anonimiskuma Siame disertaciniame tyrime, informantai yra
uzkoduoti ir kiekvienas i§ ju turi savo numerj. Informantai tekste sunumeruoti pagal negalios
pobiidi: judéjimo sutrikimus turintys yra nuo 1 iki 18, regos — nuo 19 iki 22, regos ir klausos su-
trikima — 23, klausos sutrikimus — 24-25, somatinius sutrikimus 26-30, psichinius sutrikimus —

31-32 (5 lent.).

5 lentelé. Tiriamyjy sociademografinés charakteristikos

Nr. | Informantas(¢) | Negalios pobiudis Amzius | Aukstoji mokykla Mokslo sritis
Studijy pakopa

1 Informanté 1 Judéjimo sutrikimai 28 Universitetas Socialiniai mokslai
(juda su veziméliu) Magistro

2 Informante 2 Jud¢jimo sutrikimai 29 Universitetas Socialiniai mokslai
(juda su veziméliu) Doktorantiiros

3 Informantas 3 Judéjimo sutrikimai 25 Universitetas Socialiniai mokslai
(juda su veziméliu) Nebaigtas bakalauras

4 Informantas 4 Judéjimo sutrikimai 32 Universitetas Fiziniai mokslai
(juda su vezimeliu) Bakalauro

5 Informante 5 Judéjimo sutrikimai 43 Universitetas Socialiniai mokslai
(juda su veziméliu) Magistras

6 Informanté 6 Judéjimo sutrikimai 23 Universitetas Socialiniai mokslai
(juda su veziméliu) Magistro

7 Informantas 7 Judéjimo sutrikimai 46 Universitetas Socialiniai mokslai
(juda su veziméliu) Doktorantiiros
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8 Informanté 8 Judéjimo sutrikimai 23 Universitetas Socialiniai mokslai
(juda su veziméliu) Bakalauro
9 Informanté 9 Judéjimo sutrikimai 33 Universitetas Socialiniai mokslai
(juda su veziméliu) Doktorantiiros
10 | Informanté¢ 10 Judéjimo sutrikimai 35 Akademija Socialiniai mokslai
(juda su veziméliu) Doktorantiiros
11 | Informantas 11 Judéjimo sutrikimai 43 Akademija Socialiniai mokslai
(juda su veziméliu) Daktaras
12 | Informantas 12 Judéjimo sutrikimai 25 Universitetas Humanitariniai
(juda su ramentais) Magistro (akademinés mokslai
atostogos)
13 | Informantas 13 Judéjimo sutrikimai 25 Universitetas Humanitariniai
(juda su ramentais) Magistro mokslai
14 | Informantas 14 Judéjimo sutrikimai 29 Akademija Meny sritis
(juda su lazdele) Paruo$iamieji kursai
15 | Informanté 15 Judéjimo sutrikimai 31 Universitetas Socialiniai mokslai
(zematige) Doktorantiiros
16 | Informanté 16 Judéjimo sutrikimai 29 Universitetas Socialiniai mokslai
(zematige) Magistras
17 | Informantas 17 Judéjimo sutrikimai 22 Kolegija Socialiniai mokslai
(cerebrinis) Bakalauro
18 | Informantas 18 Judéjimo sutrikimai 24 Universitetas Humanitariniai
(cerebrinis) Magistro mokslai
19 | Informanté 19 Regos sutrikimai 23 Universitetas Socialiniai mokslai
Bakalauro
20 | Informantas 20 Regos sutrikimai 34 Universitetas Socialiniai mokslai
Magistras
21 | Informanté 21 Regos sutrikimai 22 Kolegija Biomedicinos
Bakalauro mokslai
22 | Informantas 22 Regos sutrikimai 24 Kolegija Socialiniai mokslai
Bakalauras
23 Informantas 23 Klausos ir regos sutri- 24 Universitetas Socialiniai mokslai
kimai Bakalauro
24 | Informantas 24 Klausos sutrikimai 23 Akademija Meny sritis
Bakalauro
25 | Informanté 25 Klausos sutrikimai 41 Universitetas Socialiniai mokslai
Magistras
26 | Informantas 26 Somatiniai sutrikimai 37 Universitetas Socialiniai mokslai
(artritas) Bakalauro
27 | Informanté 27 Somatiniai sutrikimai 27 Universitetas Biomedicinos
(bronchiné astma) Vientisosios studijos mokslai
(tgsiamos)
28 | Informanté 28 Somatiniai sutrikimai 20 Universitetas Socialiniai mokslai
(Diabetas) Bakalauro
29 | Informanté 29 Somatiniai sutrikimai 23 Universitetas Socialiniai mokslai
(Diabetas) Bakalauro
30 | Informanté 30 Somatiniai sutrikimai 25 Universitetas Socialiniai mokslai
(Epilepsija) Bakalauro
31 | Informanté 31 Psichiniai sutrikimai 30 Universitetas Humanitariniai
Nebaigtas magistras mokslai
32 | Informanté 32 Psichinis ir somatinis 37 Universitetas Socialiniai mokslai
sutrikimai Bakalauro
3.2.4. Tyrimo etika

Tyrimo autoré¢ savo disertacijos idéjg ir tyrimo eiga pristatinéjo keturiuose Vytauto Di-
dziojo universiteto Sociologijos katedros doktoranty seminaruose, po kuriy, atsizvelgiant { griz-
tamaji rys$i, buvo tobulinama darbo eiga ir specifika. Didzioji dalis informanty — 21 — apie tyri-
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ma buvo informuoti rastu, siunciant elektroninj laiska, o véliau, jiems sutikus, bidavo toliau su-
siraginéjama ar susiskambinama telefonu; likusieji — informuoti Zodziu. Sis disertacinis tyrimas
gali biti laikomas socialiai jautriu ir emancipacinio tipo.

Socialiai jautrus tyrimas kelia grésme tiems, kurie buvo ar yra jtraukti i tyrima (Lee,
1993). Autorius isskiria tris pagrindines sritis, kurioms dél tyrimo vykdymo keliama grésmé.
Pirmoji, susijusi su ,,Jandumu® { asmening privacig sritj, antroji, su sankcijomis, jeigu per tyrima
atskleidziama stigmatizuojanti ar inkriminuojanti informacija, galiausiai, su politine grésme,
kuomet iskeliami interesy konfliktai. Nejgalieji studentai — socialiai jautri ir pazeidziama grupé,
nes visuomengje jie susiduria su stigmatizacija ir diskriminacija (RuSkus, 2002; Hughes, 2009;
Watermeyer, 2009). Siame disertaciniame tyrime buvo paliestos pirmosios dvi grésmés — tai ne-
igaliyjy privataus gyvenimo bei stigmatizuojancios ir inkriminuojancios informacijos atskleidi-
mas. Todél tyréja sieké iSlaikyti informanty anonimiskuma, neatskleisdama tam tikry biografi-
niy detaliy, kurios gali biiti atpaZistamos Lietuvos ar tiesiog konkre¢ios aukstojo mokslo institu-
cijos kontekste, ypac §is klausimas buvo aktualus tiems informantams, kurie turi nematoma ne-
galig. Tyréjos pasirinkimu kai kuriose disertacijos vietose atskleidziamos tam tikros asmeninés
biografinés detalés, kaip kad specialybé, norint sukonkretinti situacijos specifiSkuma. Autoré
susiduré su i8$ukiu, nes kai kurie informantai yra jos kolegu déstytoju studentai, kuriy atskleis-
tos patirtys gali pastatyti { nepatogia padéti visus dalyvaujancius — studenta, déstytojq ir tyréja,
kuri parasé apie tai savo darbe. Taigi tokius informanty patyrimus buvo bandoma kaip jmanoma
dekontekstualizuoti, kad biity galima i$laikyti konfidencialuma.

Vykdant §j tyrima buvo ypac¢ svarbus tyréjo ir tiriamojo santykis (Young, 2005). Darbo
autor¢ vadovavosi Beresford (2005) ir sieké kurti pasitikinéius santykius su informantais, islai-
kyti empatija, nesaliska pozilrj, vertinti, 0 ne nuvertinti tiriamyjy iSgyvenimus, priimti kitokia
nuomong¢ apie socialinj reiskinj; taip pat, jog socialiai jautriam tyrime tyréjas bando suvokti so-
cialinio fenomeno reikSme ir/ar sprendimy iseitis, o ne koncentruojasi ties problemy iStakomis
(Ruskus ir Naujaniené, 2010). Su vienais tiriamaisiais tyréja buvo pazistama jau i§ ankséiau ir
per tyrima bei visos disertacijos raSymo laika tas santykis tgsési, su vienais naujai sutiktais ne-
igaliaisiais uzsimezgé artimesnis rysys, su kitais santykis liko atliekamo interviu rémuose. Tyré-
ja palaiké ry$j ir konsultavosi su tiriamaisiais per susitikimus gyvai, per elektroninius laiskus,
skambucius, bendravimg per Skype programa. Tyréja, atlikdama tyrima susidiiré su sunkumais,
kuomet keletas informanty nelaiké saves nejgaliais arba nepripazino savo negalios, o tyréjos pa-
ruosti pusiau struktiiruoti klausimai buvo su ,,negalios savoka, todél interviu metu tyréja per-
formulavo klausimus taip, jog $i sagvoka nebiity centriné.

Siame disertaciniame tyrime buvo siekiama jtraukti nejgaliuosius { tyrimo procesa, kad

tyrimo proceso metu vykstantis pasakojimas ir savirefleksija jiems asmeniskai buty naudingi.
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Huntas (1981) iskélé tyrimo aukos (angl. victim of research) savoka, kuomet tyréjai igyvendina
savo numatytus planus, o ne atspindi nejgaliyjy asmeny patirtis ir/ar suteikia griztamaji rysi.
Buvo pritaikomi §ie emancipacinio ir jtraukiancio tyrimo (Barnes, 1992, 2003; Oliver ir Barnes,
1997; Kitchin, 2000) bruozai: atskaitomybé — pirmiausia, disertacijos rankras¢io empiriné dalis
buvo iSsiysta trims informantams, kad jie galéty suteikti griztamaji ry$i apie duomeny interpre-
tacijos objektyvuma, paraSydami atsiliepimus. Véliau, jau pataisytas pagal pirmaji griztamaji
ry$i disertacijos empirinés dalies rankrastis buvo iSsiystas 15 informanty ir i§ viso gauti 7 tiria-
mujy griztamieji rysiai. Informanty griztamasis rySys pateikiamas disertacijos Priede Nr. 1. (in-
formantai savo tikruosius vardus ir pavardes atskleidé savo pasirinkimu). Sios disertacijos galu-
tinis variantas buvo i$siystas tyrimo dalyviams bei suinteresuotiesiems asmenims nevyriausybi-
nése organizacijose bei valstybinése institucijose Lietuvoje, taip pat angliSka santrauka i$siysta
nejgalumo aukStajame moksle tyréjams ir praktikams, kurie iSreiské susidomejima disertacijos
ra§ymo metu. Tyrimui atlikti pasirinkta kokybinio tyrimo metodologija. Sis tyrimas gali biti
matomas kaip tasa jau pries tai Lietuvoje vykdyty tyrimy apie nejgaliuosius aukstajame moksle.
Ivade atlikta jau vykdyty tyrimy apzvalga parodoma, jog $is disertacinis tyrimas yra vykdyty
tyrimy plétojimas. Sis disertacinis tyrimas atliepia poreikius atskleisti platesne informacija apie
nejgaliyju studenty aukstajame moksle socialing realybe. Sis tyrimas atveria erdves ir suteikia
pagrinda tolesniems tyrimams Sioje srityje.

Kitchin (2000) teigia, jog tyrimo informantai turi biiti jtraukti i tyrima kaip tyréjos kon-
sultantai, kad biity galima kuo objektyviau atspindéti bei interpretuoti neigaliyju studenty patir-
tis. Visuose tyrimo etapuose buvo vykdoma tyrimo validacija konsultuojantis su informantais ir
su jais neformaliai susitinkant. Disertacijos autore¢, konstruodama klausimyna ir atlikdama tyri-
mo analizg, pasitikslindavo su tiriamaisiais, ar teisingai suvokia situacija bei diskutuodavo jvai-

riais klausimais, susijusiais su tiriamaja tema.

3.2.5. Refleksija: tyréjo vaidmuo

Kritinés teorijos tyrimuose epistemologija yra subjektyvistiné: tyréjas ir tiriamasis savei-
kauja interaktyviai bei tyréjo vertybiné pozicija daro jtaka interviu klausimams (Guba ir Lin-
coln, 1994). Anot autoriy, kritinés teorijos tyrimo tikslas — kritikuoti ir transformuoti socialines,
politines, kultiirines, ekonomines, etnines ar ly¢iu struktiiras, kurios apriboja ar iSnaudoja zmo-
nija, itraukdama juos i konfrontacija ar konflikta. Siuo atveju, tiriamuoju kontekstu pasirinktos
aukstosios mokyklos, kuriose neigalieji gali/negali studijuoti ir dalyvauti lygiavertiskai su iga-
liaisiais studentais. Progreso kriterijumi laikytinas bégant laikui atsirandantis emancipacijos at-

kurimas, kuris leidzia atsilaikyti pries konflikta. Tyréjas yra kaip tarpininkas, kuris padeda su-
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vokti tiriamajam, kokios asmens elgesio ar mastymo transformacijos yra reikalingos. Kincheloe
ir Mclaren (1994, p. 139) teigimu, kritinés teorijos tyréjas ,,sickia panaudoti savo darbg kaip so-
cialing ar kultdiring kritika ir kuris priima $ias prielaidas: mastymas atsiranda i$ galios santykiy,
kurie yra socialiai ir istoriSkai susikloste; faktai niekuomet negali biiti izoliuoti nuo vertybiy ar
atitraukti nuo ideologijos; kalba uzima centring vieta formuojant subjektyvuma (samoningg ir
nesamoningg Zinojima); tam tikros grupés visuomengje yra privilegijuotos kity grupiy atzvilgiu,
nors to priezastys gali biti labai skirtingos, priespauda charakterizuojanti $iuolaikines visuome-
nes yra reprodukuojama, kuomet subordinuojami individai priima savo socialini statusg kaip
natiiraly ir neiSvengiama; priespauda turi jvairias formas ir démesi skiriant vienai i§ priespaudos
formy praleidziamas susietumas tarp ju“. Kincheloe (1991) jrodinéja, jog buidas, kaip mes anali-
zuojam ir interpretuojam empirinius duomenis priklauso nuo to, koks yra teorinis pagrindas.
Taip pat priklauso nuo asmeninés tyréjo ideologinés pozicijos. Kritingje tradicijoje tyrimai prisi-
ima samoningos kritikos forma, kuomet tyréjai samoningai suvokia savo subjektyvuma, buvu-
sios patirties ir nuostaty jtaka tyrimui.

Atliekant kokybini tyrima, tyréjo gebéjimas susidurti, klausyti, suvokti ir tuo paciu metu
patirti tiriamg fenomena yra esminis. Eisner (1991) panaudoja terming ,,a$ kaip instrumentas®,
norédamas apibudinti $i gebéjima rezonuojantj su patirtimi: ,,a8“ yra matomas kaip instrumen-
tas, kuris dalyvauja situacijoje ir padaro ja prasminga. Tai yra gebéjimas matyti ir interpretuoti
svarbius aspektus. Corbin ir Straussas (2008) teigia, kad mes turime buti reflektyvis, kaip mes
darome jtaka tyrimo procesui ir kokia itaka jis daro mums.

Mano patirtys daré jtaka tyrimui ir disertacijai. Pirmiausia, su negalios tematika mane
susiejo socialinio darbo studijos Vilniaus universitete, kuomet profesinés praktikos vyko nejga-
liyjy nevyriausybinése organizacijose. Didziausig jtakq man padaré dalyvavimas studentiskame
judéjime (Vilniaus universiteto Studenty atstovybéje ir Lietuvos studenty sajungoje) astuonerius
metus, kuriame a$ dirbau su auks$tojo mokslo prieinamumo nejgaliesiems klausimais. Nuo tada
prasidéjo teorijos ir praktikos derinimas: baigiamuosius darbus rasiau aukstojo mokslo ir nega-
lios tematika bei dirbau $ioje srityje praktiskai. Darbinéje veikloje per savo patyrimus isivardi-
nau, jog asmeniskai iSklausau daug nejgaliyjuy nusiskundimy studijy salygomis, taciau kai man
reikia, kad jie pasidalinty savo patirtimis per vieSus susitikimus su administracija arba diskutuo-
jant, pagalbos susilaukiu i$ vienety, o kartais negali ir jie. Dél $iy patyrimy, man jau tada kilo
susidoméjimas §j prieStaravima paanalizuoti giliau.

Reflektuodama savo patirtis rasant disertacija, noriu parodyti, kaip kito mano pacios po-
zitris atliekant tyrima. [vardinant glaustai, tyrimg pradéjau turédama pajautima, jog nejgaliyju
dalyvavimas prisideda prie studijy salygu gerinimo ir noréjau tai jrodyti bei geriausiu problemy

sprendimy variantu laikiau iniciatyvinés neigaliyjy grupés sukiirima, kurios mobilizuotos pajé-
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gos, galéty sukelti proverzj $ioje srityje (nors tuo paciu metu suvokiau, jog tyrimo rezultatai gali
skirtis nuo mano ekspektaciju). Pozitirio kitimag { pacius nejgalius asmenis uzfiksuoti sunkiau,
nes su kai kuriais nejgaliaisiais studentais bendravau artimai jau keleta mety ir juos pazinojau
dar pries atlikdama tyrima. Atliekant tyrima ne kartg save pagaudavau svarstant, ar ir kaip mano
igalumas gali daryti jtakq santykiui su informantais ir véliau — rezultaty interpretacijai.

Vienas stipriausiy mano patyrimy atliekant tyrima buvo pokalbis su Informantu 3, ka
man reiSkia negalia? Pateikiu iStrauka i$ tyréjos dienoraséio 2010 m. gruodzio 15 d.:

. Tai pirmas klausimas, kq man reiskia negalia (man tokio klausimo niekas dar nebuvo uzdaves, as jo net
sau nebuvau taip tiesiogiai uzdavus ir Siaip buvo keista biiti atsakanciojo puséje, tarsi vvkty mano interviu). Taigi
as papasakojau, kaip as atéjau i Siq sritj, kq manau apie medicininj, socialini ar postmoderny poziiri j negaliq, kq
manau apie sutrikimq ir negaliq, kq isgirstu is interviuojamy nejgaliyjy studenty. Ir sakau, as negaliu vienareiks-
miskai ar trumpai atsakyti  Sitq klausimq. Tada jis sako: , taip, tu atsakei placiai, pavartojai daug graziy Zodziy,
papasakojai, kq kiti mano apie negaliq, bet tu nepasakei, KA TAU REISKIA NEGALIA? “.

Si pokalbj galiu laikyti savotisku virsmo momentu, kuris buvo labai svarbus atliekant &j
tyrima. Tuo metu a$ suvokiau, kad i§ esmés turbiit jau nuo studijy pradzios as sau neleidau jsi-
vardinti, kg man asmeniskai rei$kia negalia, nes a$ zinojau, ka ji man turi reiksti, kaip as$ ja turiu
matyti, bidama socialiniy moksly studenté, tiesiogiai dirbdama su nejgaliaisiais. [sivardinau, jog
a§ pastebiu asmens sutrikima, jo nenuneigiu, o bendraujant asmeniSkai ir artimai su nejgaliai-
siais, a§ negalvoju apie negalig iki tol, kol neiSkyla situacija ar pokalbio tema. Atliekant tyrima
a$ esu netgi priéjusi gatvéje prie jauny zmoniy su negalia, nes tuo metu tokie Zzmonés mano gal-
voje buvo potencialis informantai. Asmeniskai a§ dziaugiuosi ir vertinu, jog esu jgali ir tokia
noréciau islikti per savo gyvenima. Sioje vietoje prieinu prie kito svarbaus momento, kaip aplin-
kiniai vertina mano darba. Man sukyla savotiskas pyktis, kai mano darbas prilyginamas Motinos
Teresés ar panaSioms veikloms, nes juntu, jog daugelis darba su nejgaliaisiais jsivaizduoja kaip
turintj savotisko §ventumo, kaip ir pacius nejgaliuosius. Pirma, savo veikloje matau racionalig ir
labai zemiska prasme, nes aukstojo mokslo prieinamumo nejgaliesiems didinimas, reiskia inte-
lektualiy asmeny pritraukima ir galimybés jiems suteikima. Antra, mano patyrimas rodo, jog
tarp nejgaliyju yra tiek pat ,,Sventyjy* ar ,,demony*, kaip ir tarp jgaliyjy, bet Sie atradimai ateina
tik per tiesioginj bendravima. Netgi ir ¢ia man véliau pradéjo kilti pyktis, kad aplinkiniai neiga-
linosius mato tik vienpusiskai, per negalios prizmg ir priskirdami jai neigiamus atributus, o juk
nejgalieji gali biiti ir yra visokie, kaip ir jgallis — gali biti ir yra visokie. Galiausiai, pasteb¢jau,
jog kartais stebiuosi nejgaliyju studijy patirtimis, taciau jeigu sulyginu jas su igaliyju patirtimis,
jos daugeliu atveju turi daugybe panasumy: ir igaliesiems, ir neigaliesiems yra sunki studiju
pradzia, vertinama studijy metu jgyjama laisvé ir savarankiskumas, atsakomybés jausmas uz sa-
ve, akademinés ir neakademinés patirtys, turimos tokios pacios svajonés ir prioritetai — Seima,

draugai, darbas, kelionés (iSsidéstymo tvarka gali buti jvairi) ir t.t.
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Pradéjus atlikinéti tyrima, man tikrai atrodé, kad neturiu iSankstiniy nuostaty ir esu labai
atvira, taciau buvo jdomu save pagauti ir atpazinti samonéje {sitvirtinusius stereotipus, kuriy
maniau neturinti. Pavyzdziui, pradZioje neigalieji sakydavo, kad jie nesijau¢ia nejgaliaisiais, a$
netikédavau, nes galvojau, kad jie galbiit nori taip jaustis arba nori man tiesiog pasirodyti, arba
tikisi, kad man toks atsakymas reikalingas. Taciau, bégant laikui, a§ suvokiau, kaip neijgalumas
yra tiesiogiai susijes su aplinka, kurioje neigalieji biina ir kad labai naturalu, kad jie gali nesi-
jausti nejgaliaisiais. Buvo jdomu pastebéti savyje, kad tikriausiai nesamoningai, kad i$ tiesy jau-
¢iau turinti pranaSumg ir didesne¢ galia dél savo igalumo. Buvo be galo idomios situacijos, kuo-
met pajusdavau, jog mano informantai, nepaisant to, kad jie turi negalia, turi labai daug galios
pranasumuy, lyginant su savimi, kurie kartais pasireik§davo labai paprastai: a§ nevairuoju, o ma-
ne jie pavezdavo, a§ paprastai vaiSindavau nejgaliuosius kavingje, atlikinédama interviu, bet bu-
vo tokiy informanty, kurie nor¢jo pavaisinti mane (ir akivaizdziai turéjo finansini pranaSuma).
Netgi ikvépimo ir pasiryZimo rasyti $ig disertacija a§ gavau i$ jy, nes mane zavéjo kai kuriy kar-
jeros projekcijos, reallis pasiekimai, darbai, aiSki motyvacija ir §itie pokalbiai mane labai pratur-
tino. Pavyzdziui, po vieno interviu, pradé¢jau dométis investavimu arba susimasciau, kad niekada
sau nebuvau jsivardinusi tokio tikslo, jog mano atlyginimas kitais metais turéty dar vieng papil-
doma nulj, o toki tiksla turéjo mano informantas.

Atliekant tyrimg buvo kelios situacijos, kai pastebéjau, jog mano sukonstruotas klausi-
mynas orientuojasi | problemy patiriantj nejgalyji studenta ir ne visai tinka tokiam studentui,
kuris, net ir egzistuojant jvairiems dalyvavimo apribojimams, tame nemato problemy. Taip pat
mano pasirengti pusiau struktiiruoto interviu klausimai turéjo ,,negalios sgvoka ir patyriau sun-
kumy tuomet, kai informantas nepripaZista savo negalios ir net nevartoja §ios savokos. Sioje vie-
toje, prieSingai nei teigia Sunderland ir kt. (2009), kad priklausomai nuo to, kokiu biidu tyréjai
uzduoda klausimus ir struktiiruoja interviu priklauso, kokia kalba naudos tyrimo dalyviai, kalbé-
dami apie save ir savo patirtis, man reikéjo interviu metu perkurti klausimyna. Dar as viduje ju-
tau, jog turiu i$sikélusi kartele, kokios studiju salygos turi egzistuoti ir §iuo klausimu daugiausia
vadovaujuosi ir esu praktiSkai susipazinusi su Jungtinés Karalystés situacija, kuri man yra kaip
matavimo kartelé. Todél, kai nejgalieji studentai komentuodavo studijy salygas Lietuvos auksto-
siose mokyklose ir kai jie biidavo visai patenkinti jomis, a$ sau viduje uZzduodavau klausima:
negi Jus nezinot, kaip gali buti geriau, kaip Jums uztenka tik Sito?

Koduodama duomenis pagal Grindziamosios teorijos sistemines procediiras, stengiausi
iSlaikyti kuo daugiau ,,in vivo“ koduy (kategorijy ir fenomeny pavadinimai taip pat visi yra ,,in
vivo *), kad islikty mano informanty subjektyviy patir¢iy objektyvus pajautimas. Kody pavadi-
nimus kiiriau pagal pajautima, t.y. ,,in vivo” kody panaudojimas dominavo, ypac, jeigu tai

skambédavo semantisSkai patraukliai ar iSskirtinai, arba biidavo panaudojamos idomios alegori-

65



jos, savais zodziais pavadindavau minti, kuri daugiau apibiidindavo procesa arba mintis isreis-
kiamas paprastais Zodziais.

Kriterijus spresti apie tokio tyrimo kokybe, anot Guba ir Lincoln (1994), tai socialiniy,
politiniy, kultliriniy, etniniy, lyties aspekty jvertinimas tiriamoje situacijoje; mastas, kuris sutei-
kia stimulg veikimui — egzistuojancios strukturos transformacijai. Pats pokytis gali atsirasti tuo-
met, kai tiriamieji pradeda kritiskai zZvelgti { savo patyrimus ir yra skatinami, jgalinami veikti.
Mano nuomone, jvertinti, kiek $is tyrimas prisidéjo prie neigaliyjy studenty tolesnio jgalinimo
veikti, reikéty susitikimy ir pokalbiy su tiriamaisiais. Siame tyrime kritinés teorijos siekinys, jog
tyréjas atlieka tarpininko vaidmeni, padedanti suvokti socialing realybg, i§ dalies atsispindi in-

formanty griztamajame rySyje, kuris pateikiamas disertacijos prieduose.
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4. REZULTATAI

4. 1. Atviras kodavimas
Sioje dalyje pateikiami penkiy nejgaliyjy studenty portretai/istorijos, kurios yra aprao-
mos pagal pagrindines atrinkty nejgaliyjy studenty interviu kategorijas, gautas dél Grindziamo-
sios teorijos atviro kodavimo. Sie nejgalieji turi skirtingas negalias: du informantai juda vezimé-
liais ir po viena turi regos, klausos ar somatini sutrikima. Visi informantai yra i§ skirtingy auks-
tujy mokykly. Sie konkretiis portretai atrinkti, siekiant parodyti neigaliyjy studenty grupés jvai-
rialypiSkuma, skirtingus poreikius, kylancius dél negalios bei iS to kylancias atitinkamas veiks-

muy/saveiky strategijas.

4.1.1. Informantés 1 portretas: judéjimo sutrikimas

Informantés 1 atvejis

Informantés mokymasis vyko namuose, o baigiamuosius egzaminus laiké vidurinéje
mokykloje, kartu su visais klasiokais. Pabaigusi mokykla, informanté atvyko { Lietuva i§ vienos
Rytu Europos $alies. Informanté po mety istojo | socialiniy moksly srities specialybe, nes jai
reikéjo perlaikyti baigiamuosius egzaminus dél vertinimo sistemos skirtumo. Dabar informanté
studijuoja socialiniy moksly srities magistro pirmame kurse. Ji studijavo valstybés finansuoja-
moje vietoje visy studijy laikotarpiu — dieninése bakalauro ir magistro studijose. Informanté pa-
siémé akademines atostogas po bakalauro pirmo kurso ir { studijas sugrizo po mety. Jai 28-eri
metai. Ji domisi negalios tematika ir jaucia pareiga bei atsakomybe ugdyti visuomenés nariy Zi-
nojima apie negalia. Informanté turi judéjimo sutrikimy ir juda veziméliu. Jos darbingumo lygis
20%. Esant pritaikytai aplinkai, gali judéti visiskai savarankiskai.

Informanté studijuoja aukstojoje universitetinéje mokykloje, kurioje, zvelgiant Lietuvos
mastu, studijuoja daugiausia nejgaliyjy studenty. Siuo metu fiziné aukstosios mokyklos aplinka
pritaikyta ir prieinama judéjimo negalia turintiems asmenims. Si aukstoji mokykla turi ilgamete
tradicija siekti neigaliyju studenty itraukimo, sudarant salygas studijuoti ir galimybe iSreiksti
savo mokymosi poreikius.

Informantés portretas susideda i§ §iy pagrindiniy kategoriju: Svietimo proceso patirtys:
. Iki universiteto nueitas kelias buvo sudétingas ', Dalyvavimo prielaidos: ,, Nepasitikéjimas, kad
galiu studijuoti ir kliatys veda link dalyvavimo*, Dalyvavimas: ,, Aktyvus dalyvavimas ir siste-
mos keitimas *, Tapatumas: ,, Per Sesis metus kaip asmenybé uzaugau labai Zymiai“, Institucija:

,,Draugiskas universitetas — zmogaus priémimas ir sqlygy sudarymas “.
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Kategorija — Svietimo proceso patirtys:
1»1ki universiteto nueitas kelias buvo sudétingas*

Neijgaliujy Svietimo procesas iki aukstosios mokyklos daugeliu atvejy skiriasi nuo ju jga-
liyjy bendramoksliy pagal bent keleta pozymiu, todél ne veltui véliau vidurinio issilavinimo pa-
tirtys yra apibendrinamos kaip ,,vien tiktai iki universiteto nueitas kelias buvo sudétingas*. In-
formantés vidurinés mokyklos mokymasis vyko namuose, | kuriuos ateidavo jos mokytojai. Jie
formavo nuostata, jog ,,fau tikrai mokslo neprireiks, ta prasme, kad as auksciau nei mokykla tik-
rai nesimokinsiu ir nestudijuosiu“: mokymo turinys buvo menkai siejamas su privalomais mo-
kytis dalykais, o dominavo temos tiesiog apie gyvenima ir Zmoniy bendravima. Mokymas na-
muose informantei daugiau priminé nuolaidziavima, nes jai biidavo rasomi auks$¢iausi paZzymiai
uz rodoma susidoméjima ir iniciatyva: ,,tiesiog dél menkiausio atsakyto klausimo as jau gauda-
vau tuo metu penkiabaléj sistemoj penketukq ir tiktai dél to, kad as dalyvaudavau, nu ta prasme,
kad nesu pasyvi*. Tokio pobiidzio mokymas vyko su mokyklos direktorés Zinia.

Visg laika informanté asmeniskai puoseléjo lukes¢ius dél aukstojo mokslo ir jauté, kad ji
tikrai pajégty studijuoti. Siuo atveju svarby katalizuojant{ vaidmeni suvaidino jos artimo draugo
palaikymas, kad ,,siekciau to jau aukStojo mokslo ir nepasiduociau* ir tikéjimas jos studijavimo
galimybémis. Sios mintys atéjo paraleliai su informacija apie fizidkai prieinama aplinka univer-
sitete jud¢jimo sutrikimy turintiems asmenims. Moralinis palaikymas ir informacija apie priei-
namuma prisidéjo prie informantés apsisprendimo baigiamuosius egzaminus laikyti mokykloje,
nepaisant direktorés argumenty to nedaryti dél to, jog ,,gali patirti gédq dél blogai islaikyto eg-
zamino . Informantés apsisprendimas ir ryztas atsispindi jos pakankamai rizikingy zingsniy pa-
sirinkimu, pasiprieSinant direktorés — auksc¢iausio autoriteto — pageidavimams ir rekomendaci-
joms: egzaminy laikymas vyko slaptai be direktorés zinios, su klasioky pagalba patenkant { ket-
virtame aukste esancias egzaminy laikymo klases. Klasioky pagalba informanté vertina ne kaip
duotybe: ,,as juos papirkdavau kazkokiais tai, neZinau, tais paciais pyragais, bendravimu, savo
ne tokiu panelés jvaizdziu kaip kitos ir dél to, galima sakyti, jie mane tempési | tuos egzaminus *.
Direktorei pamacius informant¢ egzamine buvo pasitlyta ,,gal tu nori nutraukti egzaming, tu
gali bet kada iseiti . Kaip bebiity, informanté pasirinko egzaminy laikymo kelia , nes ,,jeigu as
esu Cia, as islaikysiu Sitq egzaming . Visi egzaminai buvo ilaikyti sékmingai, o baigdama mo-
kykla informanté gavo padéka uz ryzta ir pasiekimus.

Aukstosios mokyklos pasirinkima vienareikSmiskai nulémé aplinkos pritaikymo lygis,
lyginant su kitomis aukstosiomis mokyklomis. Papildomas rodiklis, tai zinojimas, jog pasirink-
toje aukstojoje mokykloje jau studijuoja zmonés, judantys veziméliu. Ripimais klausimais in-
formanté i§ anksto konsultavosi su pasirinktos aukstosios mokyklos Studenty atstovybés prezi-

dentu. Informantei reikéjo perlaikyti baigiamuosius egzaminus Lietuvoje, nes pervertinus pazy-

68



mius ir dél skirtingos pazymiy vertinimo sistemos, balai buvo nepakankami, norint {stoti { uni-
versiteta. Stojimas | auk$taja mokykla vyko po mety, prasyme irasius tik viena specialybe pasi-
rinktame universitete.

Tyréjos komentaras: Sia kategorija galima laikyti pakankamai tipinés situacijos, kuomet vidurinéje mo-
kykloje taikomi dvigubi standartai nejgaliyju moksleiviy aukstesnio issilavinimo siekimo atzvilgiu, iliustracija. Ne-
igaliesiems i§ autoritetingy asmeny mokyklos kontekste siunciama zinia, jog jie yra nepajégls siekti aukstesnio
i§silavinimo, tuo paciu, neidedant net tokiy paciy pastangy juos mokyti kaip juy igaliuosius bendraklasius. Kategori-
joje atsiskleidzia informantés motyvacija ir asmeninés charakterio savybés — ryztas, valia, kuomet, nepaisant galimy
grésmiy, rizikuojama ir pasirenkami laikyti egzaminai. Informanté atlieka veiksmo racionalizacija (Giddens, 1984)
ir veikia tikslingai. Tam tikras interesy derinimas atsispindi informantés ,,mainuose” su klasiokais dél jai reikalin-
gos pagalbos. [galinan¢iu veikti aspektu laikytinas moralinis palaikymas, kuris tampa pirmo ap¢iuopiamo pasiprie-

$inimo egzistuojanciai sistemai israiska.

Kategorija — Dalyvavimo prielaidos: ,,Nepasitikéjimas, kad galiu studijuoti ir kliiitys

veda link dalyvavimo“

Sios kategorijos pristatyma galima susieti su praéjusia kategorija ,,iki universiteto nuei-
tas kelias buvo sudetingas“ su pirmosiomis patirtimis aukstojoje mokykloje - ,,bet as nesitike-
jau, kad cia dar sudétingiau laukia®. Informantés dalyvavimo prielaida tapo susidiirimas su
problemomis — fizinés aplinkos nepritaikymo klifitimis, poziliriu — paZzeminimais ir abejonémis
jos gebéjimu studijuoti aukstojoje mokykloje ir ,,jeigu bity viskas taip teigiama ir gerai, tai tur-
buit nebity tiek nuveikta ir dalyvauta“. Dalyvavimo klititys atsiskleidzia kaip dvipusis faktorius
— apribojantis ir skatinantis.

Konkreciu informantés atveju, ypac¢ aktualus fizinés aplinkos pritaikymo klausimas: kaip
patekti i egzaminus ir koliokviumus nepritaikytose auditorijose® (studiju pradzioje fakultete dar
nebuvo prieinamo lifto, dél Sios priezasties buvo reikalinga kity zmoniy pagalba — laiptais uz-
nesti ir nunesti). Dél Sios priezasties pirmame kurse informanté gavo skola, nes egzaminas turéjo
buti laikomas nepritaikytoje auditorijoje, i kurig ji negaléjo patekti. Tuo metu ji neiSdriso pasa-
kyti apie negal¢jima patekti | auditorija, o , kity prasyt neapsiverté liezuvis . Skolos gavimas
tapo simboliniu lizio tasku, po kurio, norédama sékmingai mokytis, prad¢jo drasiau prasyti kur-
sioky pagalbos (dazniausiai tai btidavo jos keli bendrakursiai vaikinai). Atsiskaitymai susij¢ su
iSgyvenamu didziuliu stresu: pries atsiskaitymus nebiidavo zinoma, ar ji pateks { auditorija ir ar
tai spés padaryti laiku; per atsiskaitymus informanté nuolat stebédavo, ar auditorijoje dar liko
vaikiny ir, priklausomai nuo ju buvimo, biidavo uzbaigiamas arba neuzbaigiamas iki galo rasyti

atsiskaitomasis darbas, nes ,,tragedija, jei Zinai, kad taves niekas nebenukels*. Sie potyriai in-

€ Nepritaikyta auditorija informanté vadina auditorija, kuri yra pastate, i kurj negali patekti su veziméliu;
arba tai yra auditorija pastate, i kurj patekti galima, ta¢iau jame néra lifto ir auditorija yra ne pirmame aukste.
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formantg privedé prie atviry pokalbiy su déstytojais ir buvo atrastas kompromisas, jog koliok-
rastas kompromisas turéjo kita medalio puse, nes kursiokai pradéjo jtarinéti ir interpretuoti §i
leidima kaip neigaliajam daroma ,,nuolaidq “, kad ,,katedroj gaunu kazkokius tai patarimus arba
galiu nusirasyti, kad déstytojai manes gaili ir dél to man suteikia daugiau laiko . Dél §iy reakci-
ju informanté, nenorédama tokiy kursioky interpretaciju, pradéjo atvirai isreiksti poreiki dél au-
ditorijos sukeitimo, kad galéty kartu su visais laikyti atsiskaitymus.

Studijuy pradzioje, pirmame kurse, jautési nepasitikéjimas ir netikéjimas informantés ga-
limybémis studijuoti, ,,kai poziiiris grupioky ir déstytojy isgastis, kq cia Sita mergina veikia uni-
versitete? “. Varomaja jéga informantei tapo ,,noras jrodyti, kad nesu kvaila* ir kad ,,nejgaliis
Zmonés yra tokie patys kaip ir kiti . Informanté teigia, kad savo gebéjimy jrodymas vyksta nuo-
lat ,,su kiekvienu zmogum, atéjusiu j mano gyvenimq, as vél turiu tai parodyt“. Informanté pri-
simena pirmuosius grupioky isptidzius, apie kuriuos suzinojo tre¢iame kurse: ,,kai mes tave pa-
matém pirmq kartq miisy paskaitoj, mes maném, kad tu nekalbi, kad nemaqstai, kad tave atlydi
lydintis asmuo iki paskaitos ir jis taves kazkur uz dury laukia, kad tau labai daug reikés padéti .
Informanté mano, jog jos tapimas kurso seniiine, buvo vienas i§ faktoriy, padéjusiy uzsitarnauti
pagarba savo kurse. Pasitikéjima savimi slopina nepasitikéjimas nejgaliojo gebéjimais, kai ,,as
tave nustumsiu, as tave nuvesiu, tu negali kazko padaryt”. Informanté teigia, kad tuo atveju, kai
aplinka netiki tavo galiom ir nuveiktais darbais, atsiranda noras ,,galbiit dar kartq sau jrodyti,
kad nu po velniy, taigi netiesa, kad as esu ta, kuriai reikia daug pagalbos . Savo gebéjimy iro-
dinéjimas vyksta ne tik iSor¢je, paraleliai jrodinéjama ir sau.

Informanté jaucia pasipiktinima tyliu nejgaliyjy studenty skundimusi ir pasyvumu, o ju
aktyvuma {vardina kaip ,,pasyvumaq, laukiant, kol tau pateiks “. Informanté pateikia palyginima,
kad ,,tas Zmoniy pasyvumas ar aktyvumas — tai vélgi cia toks klausimas, kaip sakau, su tais pa-
Ciais bilietais | koncertq: kai gauti nemokamai — tai yra pirmoje eiléje*. Informantei daznai ten-
ka susidurti su nejgaliyjy skundimusi dél jvairiy nemalonumy, ,,verkimq* dél aplinkos nepritai-
kymo ir teigima, jog ,,niekas apie nejgalivosius nepagalvoja . Tokiais atvejais Informanté pasi-
renka konfrontacijos pozicija, uzduodama tokius klausimus, kaip: ,,bet ar tu pasakei, kaip tq ap-
linkq pritaikyt* arba, ar pasaké, apie savo poreiki. Kaip teigia informanté, ko reikia nejgalie-
siems, igaliesiems daznai biina neaisku, todél biitina parodyti, pasakyti, kas kelia problemas ir
kaip jas geriausiai biity spresti. Kita vertus, kai kurie nejgalieji studentai nenori nieko prayti,
nes jaucia dékinguma uz galimybe studijuoti ir teigia, jog jiems nieko daugiau nereikia.

Tyréjos komentaras: KliGitys — tai kartu dalyvavimga apribojantis ir dalyvavima skatinantis faktorius. Ka-

tegorijoje pateikiama besitgsianti jvykiy grandine, iliustruojanti kaip informanté siekia lygiavercio dalyvavimo su

savo kursiokais ir abipusio supratimo, spr¢sdama studijy metu iSkylancias problemas. Informantés veiksmy sekai ir
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veikimui jtaka daro déstytojy reakcijos, $iuo atveju, jos yra pabréziancios bendradarbiavima ir dél to atrandamus
kompromisus, priesingu atveju, ivykiy grandiné galéjo sustoti anksc¢iau. ISankstinés nuostatos deél neigaliyjy gebé-
jimo studijuoti pradzioje dalyvavima apriboja, taciau véliau skatina, ir nejgaliyjy kasdienine blisena tampa savo
gebéjimy jrodin¢jimas kitiems ir paraleliai paciam sau. Tarp aktyviai savo poreikius isreiSkian¢ius nejgaliuosius,
pastebimas tam tikras pyktis ir solidarumo trikumas, siekiant studiju salyguy gerinimo, su nejgaliyju

,,besiskundzianéiy slapta” atzvilgiu.

Kategorija — Dalyvavimas: ,,Aktyvus dalyvavimas ir sistemos keitimas*“

Po pirmo kurso informanté pasiémé akademines atostogas, nes jai buvo nepalanki studijy
sistema, t.y. ateinanti pusmeti paskaitos buvo numatytos neprieinamose auditorijose ir jai tiesiog
pritriiko kantrybés testi studijas esamomis salygomis. Per akademines atostogas informanté i$si-
laiké teises, kitame universitete savanoriavo veikloje, skirtoje gerinti nejgaliyjy studenty saly-
gas, 1§ savo vaikino jauté stipry motyvavima testi mokslus. Per akademines atostogas jgytos ge-
rosios patirtys, informantei padéjo isivardinti ir pajusti, kad ,,as tikrai esu ta mergina, kuri verta
mokslo . Sugrizusi informanté pradéjo iniciatyvas, skirtas gerinti savo ir kity neigaliyju studenty
studijy salygas.

Informanté, siekdama studijy salygu gerinimo nejgaliesiems, vadovavosi keliais pagrin-
diniais principais. Pirmiausia, jog poky¢iai galimi tuo atveju, jeigu problema jvardinama kon-
kreciai, parodoma i§ neigaliyjy perspektyvos, suteikiama informacija, kokiais buidais galima ja
spresti. Siuo principu pradéta remtis suvokus, jog ,,verkimu as nieko nepasieksiu“. Antrasis
principas, jog pokyciy siekiama dél savo naudos — ,,darau viskq tik sau, bet galvoju ir apie ki-
tus “, nes galvojant tik apie kitus nebiity tiek motyvacijos siekti poky¢iy. Informanté tiki, kad
savo veikla ji praskina kelig, kuriuo véliau galés eiti kiti. Treciasis principas — tai vieSumas
,,pasikeitimas vyko, nes as buvau pastebima ir man visur reikéjo . Ketvirtasis veiklos vykdymo
aspektas — tai informantés noras ugdyti zinojimg apie negalia, siekis savo zinias perduoti ki-
tiems. Galiausiai, informanté visada sieké vystyti veiklas per dialoga, siekiant kompromisy ir
bandant suprasti abiejy pusiy — nejgaliojo ir institucijos — poreikius ir galimybes. Informanté
iSkelia viena i§ dalyvavimo salygu, kad ,,vienas lauke — ne karys* ir tik tuomet, kada yra ben-
dradarbiavimas, galima kazko pasiekti. Informanté, zinodama reikalingg spresti problema, pir-
miausia, apmasto, kokie zingsniai turi biiti daromi, norint i$spresti problema ir pas ka reikia
kreiptis dél konkretaus klausimo: dekana, prodekane, infrastruktiiros direktoriy, Studenty reikaly
tarnyba ar Studenty atstovybe.

Pagal pries tai iSvardintus principus buvo sprestos jvairios problemos. Pirmiausia, aplin-
kos prieinamumo klausimai — auditorijy keitimo klausimas, kad buty galima visa semestra mo-
kytis ir véliau laikyti atsiskaitymus prieinamose auditorijose. Siekdama §iy poky¢iy, informanté

su déstytojais ir administracijos nariais bendravo tiesiogiai, kartais jos bendrakursiai ,,advoka-
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taudavo® uz ja: ,,déstytoja, ten nepricinama, tai arba mes darom kitoj auditorijoj, arba mes jos
nenesim . Dél §iy pokalbiy laikui bégant isitvirtino praSymy dél auditorijy pakeitimo praktika, o
tai informanté vadina — ,,uzbégimu uz akiy problemoms *. Dabar prasymai raSomi fakulteto, ku-
riame studijuoja nejgalusis, dekanate ir pateikiami prie§ sudarant biisimo semestro tvarkaras¢ius.
Norédama jrodyti aplinkos pritaikymo biitinybe bei dalyvavimo poreiki, informanté specialiai,
be jokios ypatingos priezasties, tiesiog ,,pasisnekuciuoti, pasiziiréti, pasédeti*”, ,,su kokiu nors
kvailu klausimu® bei norédama dalyvauti, Studenty atstovybéje lankydavosi du kartus per diena.
Studenty atstovybé buvo antrame pastato aukste ir patekimas i ja yra galimas tik laiptais. Vadi-
nasi, Studenty atstovybés savanoriai vaikinai du kartus per dieng turédavo ja uznesti bei nunesti
ir tokiu biidu, jos nuomone, buvo ypatingai gerai suvokiamas keltuvo poreikis.

Antra veikly grupé — tai informantés iniciatyva atsiradgs bendravimas su Studenty atsto-
vybe ir suinteresuotais nejgaliaisiais studentais. Kartu su jais buvo organizuojamos socialinés
akcijos, kurios laikui bégant jsitvirtino kaip kasmetiné tradicija, minint Tarptauting Zmoniy su
negalia dieng (vienais metais tai buvo tarpuniversitetiné iniciatyva). Socialiniy akcijuy, kuriose
dalyvauja ir studentai, ir administracijos nariai, tikslas — per patyriminius Zaidimus susipazinti
tikryjy, ko reikia nejgaliesiems, kad jie kokybiskai studijuoty . Véliau $is suvokimas buvo jvyk-
dytas praktiskai, jrengiant nejgaliesiems prieinamus liftus bei pritaikant auditorijas. Socialiniy
akcijy sekmes prielaida — tai veiklos ir tematikos naujumas aukstojoje mokykloje, pritraukiantis
zmoniy démesj. Siekdama veikly pasisekimo, informanté prisipazista, jog ji samoningai pasi-
naudojo naujumo aspektu.

Trecioji veikla — tai informantés tapimas kity nejgaliyju studenty konsultante. Paskata ja
tapti ir tokio zmogaus reikalingumo suvokimas, atsirado po dalyvavimo Studiju mugéje, kur ji
buvo kaip savo universiteto atstové. Apvaziavusi kity aukstyjy mokykly stendus, suvoké, jog
truksta informacijos nejgaliesiems apie studijuy galimybes auksStosiose mokyklose ir ,,as atsimi-
niau, kaip pati, kai istojau i universitetq, ko man triiko, kokios informacijos, ko reikéjo, kad ma-
ne bity paskatineg dalyvauti”. Informanté konsultantés pareigas prisiémé savanoriskai, nes auks-
tojoje mokykloje néra neigaliyju studenty koordinatoriaus, kurio, jos nuomone, reikéty, ypac
studijas pradedantiems nejgaliesiems. Siy pareigy prisiémimas susijes ir su jos ideologiniais
tikslais: ,,pritraukti daugiau nejgaliyjy Zmoniy | universitetq* ir ,,darbas mano vyks iki tol, kol
bus integruojami zmonés i aukstqji mokslq“. Informanté konsultuoja nejgaliuosius apie stojima
ir studijy salygas, finansiniais klausimais, atlieka ekskursijas po aukstaja mokykla, skirtas susi-
pazinti su aplinkos prieinamumu. Atstovauja nejgaliesiems tarpininkaudama su aukstosios mo-
kyklos administracija ir padédama spresti aplinkos prieinamumo problemas. Pavyzdziui, buvo

atvejis, kai iSaiSkéjo, kad néra vietos prie bendrabucio pasistatyti automobilj nejgaliajam ir ja
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reikéjo iSspresti. Informanté, prisirinkusi universiteto lankstinuky, skleidé informacija apie stu-
dijy galimybes nejgaliyjy stovyklose. Keli nejgalieji po informantés paskatinimo pradéjo studi-
juoti aukstosiose mokyklose, keturi zmonés pasirinko studijas bitent jos universitete.

Kaip teigia pati informanté, anks¢iau dideliu pasiekimu buvo laikomas bendravimas su
Studenty atstovybés nariais, o dabar informanté tiesiogiai bendrauja su administracijos nariais
dél problemy sprendimo ir jy pasalinimo. Informanté jau generuoja problemy sprendimus kartu
su vadovybe ir turi jos leidima. Kaip teigia informanté, kai yra palaikymas i§ vadovybés ,,fu tiki,
kuo darai* ir kad problemos bus i$sprestos ar bus rastas kompromisas.

Tyréjos komentaras: Sioje kategorijoje atsiskleidzia, kaip per $eserius metus {galintas veikéjas (3iuo atve-
ju informant¢), pazistantis struktiira, pradeda veikti joje ir siekti poky¢iy (Giddens, 1984). Matoma kaip veiklos
sékmingumas tiesiogiai ir tampriai susijes su saveikomis su akademinés bendruomenés nariais: bendradarbiavimas,
palaikymas ir tikéjimas nejgaliojo gebéjimais ir veiksmais laikomas ,,zalia $viesa” tolesniam veikimui ir tokiu badu
palaikoma veiklos tgstinumo galimybé. Informanté, matydama dél savo veiklos atsirandancius pokycius, pradeda
save matyti kaip galinia, kompetetinga, atsiranda zinojimas, kaip keisti struktras ir noras dalintis $ia patirtimi.
Informantés atvejis daugiau vienetinis s¢kmingo ivairaus pobtudzio veiklumo pavyzdys, zvelgiant Lietuvos mastu,
nes asmeniniy poreikiy patenkinimo siekis, kuris yra pirminis, paraleliai rezonuoja su atsakomybés ir pareigos

jausmu gerinti visy nejgaliyjy studenty padéti, negalios tematika Sviesti akademing bendruomeng bei visuomeng.

Kategorija — Tapatumas: ,,Per Se§is metus kaip asmenybé uiaugau labai Zymiai“

Informanté save laiko moteriska, linksma, turin¢ia jumoro jausma, atvira ir komunikabi-
lia moterimi, su konkreéiais gyvenimo tikslais ir siekiais, o , kai ateinu prie laipty, tada as esu
nejgali”. Informanté svajoja sukurti Seima, iSvykti viena, be kity pagalbos, i keliong uzsienyje,
lankyti Sokius, keisti nejgaliyjy apsirengimo stiliy. Tikraja savimi jauciasi tokioje aplinkoje, ku-
rig ji iveikia: pavyzdziui, vairuodama automobilj, pati isipildama benzina, garsiai klausydamasi
muzikos. Mieste ji ,,einu ten, kur galiu patekti* ir jauciasi savimi, o kity zvilgsnius { ja priima
ne kaip i neigalia, o manydama, jog gerai atrodo, taCiau tuo paciu pripazista, jog Sitoje vietoje
galbiit save apgaudinéja ir bando racionalizuoti situacija.

Informanté moksla ir studijas suvokia, pirmiausia, kaip socialinio dalyvavimo galimybe,
o tik po to — kaip galimybe gauti diploma: ,,¢ia gavau, galima sakyti, penkiasdesimt procenty
paskaity Ziniy ir mazai pasiémiau is to, bet labai daug davé biitent buvimas cia, bendravimas,
kazkokiy tai seminary organizavimas “. Studijy pradzia informantei buvo sudétingas laikotarpis
ne tik dél aplinkos pritaikymo kliticiy: reikéjo iSmokti raSyti taisyklinga lietuviy kalba; po mo-
kymosi namuose — universitete vyksta saves ugdymas per kélimasi anksti ryte, €jimg i paskaitas,
uzduociy, namy darbuy, buities darby atlikima: ,,man reikéjo trigubai mokintis palyginus su ma-
no bendraamZiais . Informanté {vardina Zymius asmenybés poky¢ius per studijy metus: tapima

drasia, igyta pasitikéjima dél gauty ziniy ir dalyvavimo skirtingo pobiidzio veiklose, pasikeitusi
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pozilirj { savo negalig, visuomeng. Prie asmenybés poky¢iy daug prisidéjo zmonés, kurie skatino
tobuléti, mokytis i§ nesékmiy, prizidréjo ir palaike, skatino ,,privalai daryti, pirmyn*. Sis vaid-
muo kartais atitekdavo artimiausio rato zmonéms, kartais — dekanui, prodekanei, referentéms.

Jeigu anks¢iau informanté traktavo negalia kaip nesékme, kuria turi kompensuoti kiti,
dabar jai atéjo suvokimas, jog ,,negalia be manes — niekas . Pirmiausia informanté ,,stengiuosi
dalyvauti, visy pirma, kaip Zmogus, kuris kazkq tai turi galvoje — mintis ir jausmus o po to, jeigu
tai néra prieinama aplinka, tai as jau tada stengiuosi kaZkaip jveikti arba jeigu jau taip nutinka
tai stengiuosi isvengti neprieinamumo”. Apie negalia primenama bendraujant, pavyzdziui, kai
kalbama ne su informante, o su ja lydin¢iu asmeniu. Informante teigia, kad kartais, jeigu neivyk-
ty negalios priminimas, ji jaustusi ,,kaip ir kiti — turinti Iytj, socialinj statusq, studenté . Infor-
manté mano, jog negalios pajautimas gali sustipréti ateityje, jeigu bus rimtesniy sveikatos sutri-
kimy.

Tyréjos komentaras: Studijos aukstojoje mokykloje padeda plétoti savo tapatuma, kuomet negalia tampa
ne pagrindine, §iuo atveju, o viena i§ tapatumo daliy (Watson, 2002), kuri, vélgi, yra situaciné — nejgalumo aspektas
iSkyla tik susidiirus su aplinkos nepritaikymu arba atitinkamu aplinkiniy pozitiriu ir negalios etiketo trikumu (Sha-

kespeare, 2006). Pozityviam tapatumo formavuisi didelg itaka daro reik§mingy kity palaikymas ir tikéjimas indivi-

do gebéjimais bei kompetencijomis.

Kategorija — Institucija: ,,DraugiSkas universitetas — mogaus priémimas ir sqlygy
sudarymas“

Informantés nuomone, draugiSkame nejgaliesiems universitete sudarytos salygos studi-
juoti reiskia, jog: pritaikyta aukstosios mokyklos ir bendrabuciy aplinka (privaziavimai i pastata,
pritaikytos auditorijos, liftai, keltuvai, sanitarinis mazgas) ir teikiamos konsultacijos. Informanté
pabrézia, jog nejgaliesiems turéty biti lankstesné egzaminy laikymo sistema, pavyzdziui, kad
studentas galéty nusikelti egzamina, jeigu yra pateisinama priezastis, arba galéty laikyti egzami-
na pritaikytose patalpose ir dél §ito dalyko galéty biiti dalykiskai (o ne bunant praSytojo vaidme-
nyje) susitariama su déstytojais, esant poreikiui — pratgsiamas egzamino laikas. DraugiSkame
nejgaliesiems universitete atsiranda zinojimas ir kalbéjimas apie negalia: tick moksly pavyz-
dziuose, tiek administraciniame lygmenyje, sprendziant nejgaliyju studenty reikalus. Draugis-
kame universitete nejgaliyju studenty skai¢ius auga ir po truputi pritaikomi nauji objektai.

Neigaliesiems prie§ stojant triksta informacijos apie aukstaja mokykla ir studiju galimy-
bes. Nauja studenta informanté vadina ,,kaip is to narvelio islindes “ ir toks studentas ne visada
sugeba susidoroti su informacijos srautais, todél jam reikalinga iSankstiné informacija ir konsul-
tacijos. Informanté {sivaizduoja, jog Sia spraga buty galima uzpildyti organizuojant informavimo
kursus nejgaliesiems pries§ prasidedant studijoms, kuomet buty galima susipazinti su teikiamo-

mis paslaugomis ir fizine universiteto aplinka.
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Aplinkos pritaikymas judéjimo sutrikimy turintiems asmenims — esminis aspektas, nes
nejgalieji bijo ir kartais vienas laiptelis gali tapti klititimi tolesniems siekiams. Asmeniskai in-
formantei ,,pritaikyta aplinka priverté galvoti apie mokslq* ir , pritaikytoj aplinkoj nelieka ne-
galios “, nes prie$ tai daug nerimo buvo i§gyvenama ne dél moksly turinio, o dél to, ar bus gali-
mybé patekti ir ar bus patenkama laiku. Kai aplinka néra pritaikyta, turi baiti apgalvojamas kiek-
vienas zingsnis: kaip patekti | paskaitas, ar bus galimybé nueiti i tualeta ir jeigu jos néra, kuriuo
metu galima grizti | tualeta namuose arba kiek skys¢iy galima suvartoti per paskaitas, kad nerei-
kéty grizti { namus — ,,as rinkdavausi kokiq paskaitq as galiu praleisti, kad as galéciau grizti
namo “. Dél intymumo per sunku prasyti, kad kas nors padéty tualete persésti nuo vezimelio, o,
be to, nepritaikytoje kabinoje sudétinga sutilpti dviems asmenims.

Informanté pabrézia déstytoju vaidmens svarba. Asmeniskai jos apie specialios pagalbos
poreiki déstytojai paklausé antrame kurse ir, kaip teigia informanté, ,,/ink to irgi labai ilgai éjo “.
Informanté vertina labai teigiamai tokias situacijas, kai déstytojai patys suvokia ir iSkelia aplin-
kos prieinamumo klausima. IS esmés, informantés bendravimo patirtis su déstytojais buvo tei-
giama: jos atzvilgiu buvo tolerantiski, sitilé pagalba ,,jeigu tik kazkoks tai dalykas yra, tai tu tik
sakyk*. Déstytojai paZinojo informantg, per paskaitas kreipdavosi i ja vardu, klausdavo jos
nuomonés, dél to informanté jautési jgalinta ir padrasinta reiksti savo nuomone. Kai kurie désty-
tojai bijojo kazka pasakyti ne taip apie negalia ir tokiu bidu netycia jzeisti, taciau per paskaitas
budavo daug diskutuojama Siuo klausimu ir, esant reikalui, informanté pati pataisydavo déstyto-
jus.

Informanteés studijy laikotarpiu universitete {vyko daug pasikeitimy: atsirado infrastruk-
tiiros prieinamumas (liftai, keltuvai, rampos), nepamirstant ir sanitariniy mazgy, kurie dabar yra
visi pritaikyti (pirmam kurse buvo tik vienas). Keitési vadovybés poziiris, studijy organizavimo
procesas, daugiau akcentuojamas nejgaliyjy jtraukimas ir dalyvavimas. Kaip svarbiausig ir la-
biausiai motyvuojanti aspekta informanté iSskiria pozitrio pasikeitima i neijgalivosius: ,,pakito
poziiris, kad studentai su negalia gali dalyvauti ir studijuoti, kad jiems ten nereikia isskirtiniy
nuolaidy ir ten taip toliau, kad kreipiamas démesys daugiau | jy gebéjimus, bet ne negebéji-
mus . Dél $iy pokyc€iuy ir salygu universitetas laikomas ,,patraukliu nejgaliesiems* studijuoti:
galima rinktis specialybe ne tik dél pritaikyto fakulteto, o pagal interesa; yra galimybé keisti au-
ditorijas, nukelti atsiskaitymus dél pateisinamos priezasties; dalyvavimo galimybés studenty at-
stovybés ir apskritai akademinés bendruomenés veiklose. Taciau iki Siol pastebimas informaci-
jos triikumas apie renginiy prieinamuma nejgaliesiems.

Tyréjos komentaras: Si kategorija ,,kalba“ apie standartus (Allen ir kt., 2006), kuriuos turi atitikti auksto-

jo mokslo institucija, norédama uztikrinti pilnavertj ir lygiaverti negalia turin¢iy asmeny dalyvavima. Informantes

pasakojimas atskleidzia negalios situaciSkuma, kuri, susiejant interakciniu negalios modeliu (Shakespeare, 20006),
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atsiranda saveikoje su aplinka. Vadinasi, informanté konkreciai Siame universitete gali ,,uzmirsti savo negalig ir
nesijausti nejgalia, taciau tikétina, jog kitoje aukstojoje mokykloje, kurioje néra sudarytos studijy salygos, ji pir-
miausia bus ne studenté, o nejgali studenté. Prie nejgaliyjy studenty igalinimo prisideda dél jy rekomendacijy ar
veikimo atsirandantys studijy proceso organizavimo pokyciai arba konkretlis arplinkos pritaikymo darbai. Vado-
vaujantis struktliracijos teorija (Giddens, 1984), studentas jaucia savo galia ir tikétina, jog tokioje struktiiroje, kurio-
je yra atsizvelgiama | jo rekomendacijas kaip vertas démesio, jisai, esant butinybei, ir vél i8dris veikti ir tokiu biidu

igyvendinti savo veiksnuma.

4.1.2. Informantés 21 portretas: regos sutrikimas

Informantés 21 atvejis

Informanté baigé specialigja mokykla. [stojo | kolegija, { biomedicinos moksly specialy-
be, 1 mokamg vieta, taciau jau po pusmecio peréjo i valstybés finansuojama. Dabar informanté
studijuoja tre¢iame bakalauro kurse, nuolatine studijy forma. Jai 22-eji metai. Informanté labai
meégsta savo specialybg ir per ja igyvendina nora padéti kitiems zmonéms. Ji yra silpnaregé, ser-
ga glaukoma. Informanté yra patyrusi dvi komas, turéjo daug operacijy su narkozémis, todél at-
mintis labai susilpnéjusi. Jos darbingumo lygis 25%. Mokytis geriausia i§ medziagos elektroni-
niu formatu, skaitomos juodame fone kompiuteryje arba atspausdintos keturioliktu Sriftu.

Informanté studijuoja aukstojoje neuniversitetinéje mokykloje. Aukstosios mokyklos ap-
linka pritaikyta i§ dalies, priklausomai nuo fakultety. Siuo metu vyksta vieno i§ fakultety reno-
vacija ir bendro naudojimo patalpos, auditorijos, sanitariniai mazgai bus pritaikyti judéjimo su-
trikimy turintiems asmenims. Fakultete, kuriame studijuoja informanté, organizuojamos profesi-
nés studijos regos negalia turintiems asmenims. Siy profesiniy studijy studentai gali naudotis
padidinamaisiais stiklais. Informanté studijuoja kita specialybg. Valgykloje nejgallis studentai
aptarnaujami be eilés. Per¢jose prie Sio fakulteto veikia garsiniai §viesoforai.

Informantés portretas susideda i§ §iy pagrindiniy kategoriju: Akistata su aukstosios mo-
kyklos realybe: ,,Studijy pradzioj buvo labai sunku®, Mokymosi strategija: ,,Nepraleidau nei

‘

vienos paskaitos “, Dalyvavimo principas: ,,Kovoju uz save ir reikalauju to, kas man priklauso *.

Kategorija — AKistata su aukstosios mokyklos realybe: ,,Studijy pradfioj buvo labai
sunku*

Studijy pradzia informantei buvo sudétinga dél neigiamo déstytojy pozitrio i ja ir infor-
macinés aplinkos pritaikymo poreikiy. Pirmiausia, ji susidiiré su déstytojuy abejonémis jos gebé-
jimu studijuoti: ,,kq tu cia veiki, jei nematai? “ ir véliau dirbti pagal specialybe ,,jei fu nematai
tai kaip tu bendrausi su savo pacientais? “. Norint sékmingai studijuoti, informantei reikalinga

studijy medziaga elektroniniu formatu, kad galéty skaityti kompiuteryje, tamsiame fone padidin-
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tu Sriftu. Dél Sios priezasties informanté turéjo pasirinkti saveika su déstytojais, t.y. i§ ju prasyti
paskaity konspekty elektroniniu formatu.

Informanté prieiti iki $iy saveiky situacijy iSdriso ne i§ karto. Papildomas apsunkinantis
faktorius, kad informanté buvo vienintelé grupéje silpnaregé, uztai kontaktuoti su déstytojais ji
irgi turédavo viena. Informanté stebédavo déstytojus ir tik tuomet nuspresdavo, ar galés prasyti:
sdazniausiai iSklausydavau paskaitq ir matau kaip déstytoja sneka, ar jinai griezta, ar jinai pik-
ta”. Jeigu informanté apsispresdavo prasyti, paprastai negalios atskleidimas ir poreikiy i$saky-
mas vykdavo tokia forma: ,,déstytoja, tokia tokia yra problema, kad as esu silpnaregé, sédeda-
ma pirmame suole, as nematau kq jiis rodote, ar bity galima gauti jiasy kazkokius tai nors kon-
spektus, ar tas pacias skaidres, ar galima atsisviesti, persirasyti, o gal jis galite rekomenduoti
tam tikrq literatiirq? “. Informanté dalinasi, kad buvo gery déstytoju, kurie ja suprato ir padéjo,
pavyzdziui, siysdavo medziaga (konspektus ir skaidres) i jos elektroninj pasta, paruosdavo atsi-
skaitymo klausimus padidintu S$riftu, kartais pasidalindavo ir savo pribraukytais konspektais.
Informanté susivesdavo teksta | kompiuteri ir konspektus grazindavo déstytojams. Daugelis dés-
tytoju elgiasi geranoriskai per paskaitas ir klausdami ,,ar spéjat“ labiausiai atsizvelgia { infor-
mante (kuri sédi pirmame suole ir bando konspektuotis tamsiame fone) ir pagal ja diktuoja pa-
skaitos ritmg. Daznai informanté ir grupiokai nespéja visko susikonspektuoti, tuomet tarpusavy-
je kartu pasidalina konspektais.

Buvo déstytoju, kurie nesutikdavo duoti konspekty, o atsisakymo priezastys — baimé,
jog informacija nutekés arba tiesiog grieztas atsisakymas be jokio papildomo argumentavimo.
Paminétina viena konfliktiné situacija su déstytoja, kuri ,,uZsisédo, nes, anot informantés,
,,greiciausiai dél to pacio, kad as silpnaregé ir pasirinkau tokiq specialybe, kuri, jos manymu,
man netiko “. Nepaisant dideliy pastangu gerai suvokti jos déstoma dalyka, kai buidavo daug lai-
ko skirta pasiruoS$imui — medziaga ,,kalama atmintinai“, buvo i§vestas penketas (deSimtbale sis-
tema), nors informanté Zinojo, jog jos zinios yra vertos aukstesnio pazymio. Laikui bégant in-
formanté i$ viso nustojo uzdavinéti klausimus, nes juos uzdavus, déstytoja tiesiog nereaguodavo
ja

Studijy pradzios sunkumas susijgs ir su emociniais elementais. Informantei istojus triiko
Silumos, palaikymo, ji jautési vieni$a. Abejojantiems jos gebéjimu studijuoti ir dirbti i§ pradziu
teisindavosi: ,, bandziau teisintis, kad su pacientu as bendrausiu, taigi jis nestovés nuo manes ten
desimtis metry “. Informanté sako ,,buvo labai labai sunku ™ ir pirmame kurse labai iSgyvendavo,
o mamai skambindama vis sakydavo ,,mama, mesiu as tuos mokslus“. VieniSumo jausmas in-
formante lydéjo ir dél to, jog jos grupé nebuvo ir néra draugiska: jvyko susiskirstymas grupelé-
mis ir daznai biidavo apkalby. Informanté stengiasi atsiriboti nuo apkalbinéjanciy ir ,,su visais

bendrauju, bet draugiy neieskau*. Pokalbiai su grupiokémis dazniausiai vyksta apie studijas.
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Per savo studiju laikotarpi yra maciusi keleta nejgaliyjuy studenty, tac¢iau su jais néra bendravusi.
Daugiau bendrauja su studijuojanciais toje pacioje kolegijoje pazistamais i§ jos specialiosios
mokyklos.

Informanté antrame kurse nustojo atskleidinéti déstytojams apie savo negalig ir i$ jos ky-
lan¢ius mokymosi poreikius, nes ji maté ir mane, jog sakyti tampa beprasmiska ir ,,pati pavar-
gau nuo ty pasakinéjimy ir ty visy tokiy jy reakcijy . Informanté tiesiog pradéjo rinktis lengves-
nius mokytis dalykus. Ji teigia, kad per savo studiju metus kolegijoje nematé dideliy poky¢iy nei
sudarant salygas studijuoti nejgaliesiems, nei poziiiryje | studijuojanti nejgaly asmenj.

Tyréjos komentaras: Sunkumai, patiriami studijy pradzioje, nejgaliesiems studentams faktiskai universa-
lus dalykas, besikartojantis skirtingose institucijoje dél panasiy priezas¢iy. Sioje kategorijoje atskleidziami studijy
salygu sudarymo ypatumai regos negalig turinéiai studentei. Regos sutrikimy turintys studentai, lygiai taip pat kaip
ir judéjimo negalig turintys, sickdami atsizvelgimo | ju specialiuosius poreikius turi rinktis saveiky situacijas su
déstytojais. Sis pasakojimas, priesingai nei Informantés 1, parodo, kaip struktiira (Giddens, 1984) gali apriboti ne-

igaliyjy bendradarbiavimo iniciatyvy raiska.

Kategorija — Mokymosi strategija: ,,Nepraleidau nei vienos paskaitos“

Neigalieji, siekdami biiti vienodai konkurencingi su savo bendrakursiais, kartais turi jdéti
daugiau pastangy ir disciplinos i savo mokymosi procesa. Informanté save ivardina kaip labai
atsakingg ir pareiginga asmenj. Ji teigia, kad studijuodama nepraleido nei vienos paskaitos, tie-
siog dél to, jog negaléjo praleisti paskaity, nes paskui biity labai sunku susigaudyti.

Informanté dél daug turéty operacijy ir per jas taikyty narkoziy dabar turi tik trumpalaike
atmintj ir negali mokytis pastoviai, nes informacija tiesiog pamir§tama. UZtai artéjant koliok-
viumams arba egzaminams visada mokosi vieng diena anksciau pries atsiskaitymus: ,,mokausi
nuo ryto iki desimtos vakaro“, nes ji negali mokytis naktimis, jeigu kazko nesupranta ,,kalu at-
mintinai “. Kaip teigia informanté, ,,as viskq pasiekus savo atmintim* ir norédama gerinti savo
atmintj, ieSko {vairiy strategiju, kaip galéty geriau isiminti medziaga. Informant¢ turi kalbos bar-
jeru: ji nori pasakyti daug, taciau nezino kaip tai padaryti, jos mintys Sokinéja viena nuo kitos,
sunku sukoncentruoti démesi. Taip pat jai sunku rasyti glaustai ir visi rasto darbai parasomi la-
bai iSpléstai — struktlira gera, bet prastas stilius. Informanté ,,kovoja “ su stiliaus problema.

Ji atskleidZia, jog jaucia didelg motyvacija jrodyti déstytojams, kad gali ir turi gebéjimuy.
Kartais varomaja jéga tampa pyktis: ,,mane nuvertinai, tu dar gailésiesi uz Siuos Zodzius . Pa-
vyzdziui, informantei svarbus pasiekimas, jog jai ,,atmerktom akim* iSvedé devyneta déstytoja,
kuri pirmame kurse buvo ,,uzsisédusi* ant jos. Informantei padeda tiek déstytoju palaikymas,
tiek atstimimai, nes jie suteikia stiprybés, o Zodziai ,,ne ne ne“ — uzgridina. Jai ypatingai svar-

bu, kad ji bidama silpnaregg¢, gali turéti aukStesnius pazymius nei jos igalieji bendrakursiai.
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Informanté $iuo metu nebemoka uz mokslg ir tuo labai dziaugiasi. Tik pirma pusmeti
reikéjo mokéti ir zemesnius pazymius ji tiesiogiai sieja su tuo metu iSgyventa depresija. Antra-
me kurse vidurkis pakilo iki reikiamo, kad mokslai biity finansuojami valstybés. Mokéjimas uz
moksla jai buvo labai aktualus klausimas: tiek dél ekonominiy priezascCiy, tiek dél jos savigar-
bos, kad ji gali mokytis nemokamoje vietoje ,,meldzZiausi kad tik man iSeity astuonetas ir nerei-
keéty uz mokslq moketi . Vidurkio pageréjimas siejamas su faktu, jog bendrabutyje peréjo i dvi-
viet] kambari, kur pradéjo ,,rimciau Ziaréti  mokslq . Informanté { moksla visada ziGiréjo rimtai,
taciau dabar ji gal¢jo skirti daugiau laiko mokslams, nes kambaryje biidavo ramybé¢ ir geresnés
darbo salygos. Pries tai ji gyveno trivieCiame kambaryje ir nebuvo deramy mokymosi salygu.
Dabar informanté raso diplomini darba apie buities pritaikyma silpnaregiams.

Tyréjos komentaras: Lictuvoje nejgaliesiems istatymais garantuojamas aukstojo mokslo prieinamumas,
t.y. galimybé { ji patekti. Paciy studiju metu nejgalieji siekia biiti vienodai konkurencingi ir s¢kmingi, lyginant su
bendrakursiais, nes tai yra svarbu jy savigarbos jausmo patvirtinimui, jie nori jrodyti, jog geba ir gali studijuoti ir
nori buti vertinami uz savo pasiekimus ir kompetencijas, negalia matant kaip kelintini ju tapatumo aspekta, o ne
pirminj (Watson, 2002). Kaina, kurig neigalieji moka uz vienoda konkurencinguma, reikalauja savo mokymosi sti-
liaus pazinimo, disciplinuotumo ir valios. Sis rezultatas tiesiogiai siejasi su Evans-Getzel ir Thoma (2008) atliktu
tyrimu, kuriame identifikuojama, jog nejgalieji studentai, norédami efektyviai veikti ir atstovauti savo bei kity inte-
resus turi turéti Siuos jgiidzius: spresti problemas, suvokti savo negalig bei i$ jos kylancius poreikius, turéti issikel-

tus tikslus ir valdyti save.

Kategorija — Dalyvavimo principas: ,,Kovoju uz save ir reikalauju to, kas man pri-
klauso“

Klititys, su kuriomis susiduriama studijuojant ir mokymosi patirtys, prisideda prie ais-
kaus suvokimo ir savo vaidmens svarbos, gerinant studijy salygas, isivardinimo. Anksc¢iau in-
formanté mokési specialiojoje mokykloje, kur jautési gerbiama ir reikalinga. Ji buvo savo klasés
seniiné ir mokyklos renginiy organizatoré, kaip renginiy dalyvé aktyviai dalyvavo skirtinguose
mokyklos renginiuose: ,,aisku buvau pagarboj ir buvo malonu ir jauciausi tokia pagerbta ™. At-
&jus i aukstaja mokykla ,,viskas apsiverté aukstyn kojom* ir ji nebebuvo tokia svarbi. Sis susidii-
rimas su pasikeitusia realybe informantei buvo itin sunkus ir ji sako, kad ta kova ,,visiskai mane
sugniuzde “, bet tuo paciu pareiskia, kad ,,tu pati turi eiti kovoti uz save, reikalauti, nes uz tave
niekas nepakovos visiskai“. Ji pastebi savo asmenybés poky¢ius studijy laikotarpiu ir teigia, jog
tapo kovotoja: ,,dabar iki trecio kurso atkeliavus, tai tiesiog jauciu uzsiugdzius savyje tq kovo-
Jimo instinktq* ir ,,tiesiog jei kas kq, tai biitent kovoju uz save“. Informanté pastebéjo, jog
,jeigu as tylésiu tai niekas man neduos, niekas neatkreips | mane démesi*“, todél ,,einu reikalau-
Ju, Zitirausi statymus, man priklauso, man turi biiti“, , tiesiog einu ir pati sakau “, ,,nereikalausi

is déstytojy medziagos — negausi®”. Ji iSgyvena nerimg dél savo pazistamy i§ mokyklos, kurie
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yra visiSkai akli ir kokios bus ju prisitaikymo salygos ,,man paciai baisu uz juos ', nes pati, bu-
dama silpnarege, patyré jvairaus pobiidzio problemy.

Informantés uZsispyrimas ir principy laikymasis atsispindi ir specialybés pasirinkimo
klausimu. Jos teigimu, regos negalia turin¢iy asmeny bendruomenéje vyrauja stiprus nusistaty-
mas ir tendencija, jog neregiai kreipiami rinktis masazo specialybg, taciau masazo specialybé
rinkimosi momentu nedomino ir ji mané, kad ,,galiu geriau*. Informantei pavyko istoti { kita
biomedicinos moksly srities specialybe — ergoterapija, kur ,,savo specialybés nekeisciau i jokiq
kitq* ir ji laiko tai dideliu pasiekimu, griaunant neregiy specialybés pasirinkimo varianty spek-
tra.

Informanté, sickdama pasisekimo studijose ,,dirba‘ su savim: save drasina ,,zu gali, tu
padarysi“ ir jei ,,Sitiek laiko nepaliizai, dabar irgi turi nepaliizti . Dideli vaidmeni atlieka nuo-

‘

latinis motinos palaikymas ir padrasinimas ,,dar pabiik, dar paziirékim, dar bandykim*, ,,bus ta
skola bus, bet tu diplomo siek*. Istikus nesékméms, analizuoja situacijas, kodél nepasiseké ir
kur ji suklydo, kur galéty kita karta pasielgti kitaip. Ji sako, kad ,,kartais paliztu“, nors i§ Sono
ir ,,atrodau stipri asmenybé “. Informanté stebi savo elgesi, reflektuoja ir save palaiko pozity-
viomis afirmacijomis.

Tyréjos komentaras: Sioje kategorijoje nejgaliosios studentés buvimas aukstojoje mokykloje prilygina-
mas kovai uz biivi, realybei, kurioje reikia iSgyventi. Kovos motyvas gali biiti siejamas daugiau su neigiama kono-
tacija, taciau, kita vertus, Sia student¢ galime matyti kaip subjekta, gebanti keisti socialing tikrove (Freire, 2000),
pasirenkanti ,,kovos* forma. Informanté jvardina tai kaip kova, bet i tiesy studijy salygu sudarymas yra garantuo-
jamas {statymais ir realiai aukstojo mokslo institucijos pagal juos isipareigoja sudaryti jas, vadinasi, informanté
reikalauja to, kas jai teisiskai priklauso. Giddens (1984) pabrézia veikéjo refleksyvumo svarba, informantés atveju,

matoma, jog vyksta nuolatiné savirefleksija, jgalinanti ir padedanti pagrinda tolesniam veikimui.

4.1.3. Informanto 24 portretas: klausos sutrikimas

Informanto 24 atvejis

Informantas lanké kurciyjy darzelj, mokési bendrojo lavinimo mokykloje. Prad¢jo studi-
juoti vieng meny srities specialybe, taciau po mety nutrauké studijas, isivardings savo tikrajj pa-
Saukima. Dabar informantas studijuoja bakalauro tre¢iame kurse kita meny srities specialybe.
Jam 23-eji metai. Svajoja apie studijas ir galimybe padirbéti uzsienyje. [ pirma vietq iSkelia zi-
nias ir tobul¢jima. Visa laikg studijavo valstybés finansuojamose studijose. Buvo iSvykes studi-
joms i uZsieni pagal ,,Erasmus*’ studenty mainy programa. Informantas turi klausos negalia (vi-
siSkai negirdi), 35 % darbingumo. Bendrauja zodine kalba ir skaitydamas i§ ltipy, taip pat moka

gesty kalba.

7 Erasmus“ programa - tai populiariausia Europoje studenty mainy programa. Ja renkasi dauguma
Lietuvos studenty, iSvykstanc¢iy i uzsieni, bei dauguma atvykstanciy i Lietuva uzsienio studenty.
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Informantas studijuoja aukstojoje universitetinéje mokykloje, ruosiancioje meny srities
specialistus. Sioje aukstojoje mokykloje studijavo ir studijuoja salyginai daug kuréiyjy studenty,
todél, anot informanto, ,,kurtieji jau jprastas jvykis “. Fakultete, kuriame studijuoja informantas,
jis yra vienintelis kurcias studentas, bendraujantis Zodine kalba.

Informanto portretas susideda i§ iy pagrindiniy kategorijy: Viduriné mokykla: ,, Noréjau
buti kaip visi“, Akistata su aukstosios mokyklos realybe: ,, IS pradziy buvo sunku studijuoti*,
Pozidiris institucijoje: ,,Zmoniy maqstymas svarbiau nei specialiosios priemonés*, Pozitris {

moksla: ,, Tikiu sékme, uztai reikia daug dirbti .

Kategorija — Viduriné mokykla: ,,Noréjau biti kaip visi“

Informanto §vietimo procesas prasidéjo nuo kurciyjy darzelio lankymo, kuriame buvo
mokoma gesty kalbos. Jo motina, kuri yra girdincioji, noréjo, jog stinus mokytysi kaip ir visi, o
ne tik gesty kalbos ir bendrauty tik su klausos negalia turinéiaisiais. Buvo priimtas sprendimas,
jog bus lankoma ,,normali* — bendrojo lavinimo mokykla ir bendraujama su girdin¢iaisiais.
Kalbéti, skaityti ir rasyti informantas iSmoko lankydamasis karta per savait¢ pas specialiaja pe-
dagoge.

Mokymosi procesa bendrojo lavinimo mokykloje informantas dalina i du salyginius eta-
pus: iki aStuntos klasés, kuomet nebuvo motyvacijos mokytis, o tik noras biiti su bendraamziais,
ir antrasis etapas — po asStuntos klasés, suvokus ir jvertinus savo gabumus ir potenciala bei nori-
ma studijuoti specialybe. Pirmasis etapas pasizyméjo ,,buvo daug naujy Zodziy, kuriy as nezino-
Jau“, kurie véliau buvo iSmokti ir po truputi vyko pripratimas prie mokymosi bendrojo lavinimo
mokykloje proceso. Antrasis etapas pasizyméjo motyvacija mokytis ,,as turiu daug gabumy mo-
kintis “ ir suvokimu, jog taip bus artéjama prie svajonés — ,,kuo greiciau baigti viduring mokyk-
Iq“. Atsiradus motyvacijai mokytis, informantas padaré didele pazanga, kuri pasiekta padedant
mokytojams: iSaisking uzduotis ar medziaga visai klasei, véliau tai iSaiSkindavo asmeniskai in-
formantui.

Salia padedan¢iy mokytoju, buvo ir abejojanéiy bei skeptiskai vertinandiy informanto
galimybes studijuoti, kurie saké, jog ,,nesugebési mokytis aukstojoje mokykloje, nesugebési is-
laikyti kai kuriy egzaminy“. Tokios mokytojy reakcijos informantui kélé pykti ir vieniSumo
jausma, todél jis pradéjo pastoviai lankytis pas psichologg, po kurios konsultacijy tapo labiau
pasitikintis savimi, ,,pamirso ““ savo negalia bei atnaujino santykius su draugais, pradéjo sportuo-
ti (pas psichologe kartais lankosi ir dabar ,,kaip svecias “, taCiau daugiau pasidalinti esamojo lai-
kotarpio patyrimais). Mokytoju abejonés informanto galimybémis tapo papildoma varomaja jé-
ga ir jis pareigingai mokeési, nes ,,noréjau biiti kaip ir visi“. Bendravimas su klasiokais buvo

ivairus — ,,vieni juokesi i§ manes, o kiti bendravo geranoriskai®, tatiau smurto patirti neteko.
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Valstybiniai egzaminai buvo laikomi kartu su visais, atsisakyta lengvaty, nes ,,noréjau issilavi-
nimq turéti taip kaip visi“. Taigi i§ esmés informantui pavyko igyvendinti savo sieki dalyvauti ir
bati vertinamam uz savo pasiekimus.

Tyréjos komentaras: Sioje kategorijoje atsispindi nejgaliojo pastangos biti priimamam ir vertinamam ly-
giavertiSkai su kitais moksleiviais, kas tampriai siejasi su Camilleri (1999) ,,pasiekimy sindromu® ir Watsono
(2002) teiginiais, kai ,,as* tampa kova, kai jie susiduria su nuomone, kokius gebéjimus gali turéti nejgalieji. Taip
pat ryskéja tendencija, jog nejgaliyjy dalyvavimas yra skatinamas tiek ju palaikymu, tiek abejojimu ju gebéjimais,
kas tampa varomaja jéga jrodyti, jog yra prieSingai. Kategorijoje atsiskleidzia informanto asmeninés savybés, kaip
uzsispyrimas, motyvuotumas siekti uzsibrézto tikslo, kurios yra salyga tolesniam dalyvavimui. I$skiriama infor-
manto savianalizé ir refleksija, lankantis pas psichologe, o, anot Giddenso (1984), veikéjo refleksyvumas — funda-

mentali zmogiskosios veiklos savybé ir save reflektuojanti samoné neatskiriama nuo socialinés praktikos.

Kategorija — Akistata su aukstosios mokyklos realybe: ,,I§ pradiiy buvo sunku stu-
dijuoti“

Informantas, baiges viduring mokykla, pirmiausia istojo { meny srities specialybe univer-
sitete, savo gimtajame mieste, tac¢iau véliau suvoké trauka kitai meny srities specialybei, todél
po mety nutrauké studijas. Papildomai buvo jauc¢iamas poreikis i§vaziuoti studijuoti i kita mies-
ta, nes ,,noréjau atskirai nuo tévy gyventi, noréjau patirti, kq reiskia gyventi kitoje vietoje . Po
mety studijy universitete, informantas jautési labiau pasitikintis savimi nes, skirtingai nuo mo-
kyklos, universitete kai kurie déstytojai ji palaiké, drasino ir skatino eiti pirmyn. Informantas,
galutinai isivardings, kokia specialybe nori studijuoti, nuvyko i pasirinkta aukstaja mokykla Vil-
niuje iSsiaiskinti tikslesne informacija, ka reikia padaryti, norint istoti. Informanto tvirtas apsi-
sprendimas atsispindi jo tikslingoje darbo strategijoje, ruo$iantis stojamiesiems egzaminams: du
kartus per ménesi buvo vazinéjama i kursus Vilniuje ir praSoma déstytojo papildomy uzduociy,
kurias bty galima atlikti namuose, nes kursy ir kelionés kaina kartu gaudavosi labai brangi.

Istojus i aukstaja mokykla pradzioje buvo sunku studijuoti dél to, jog kai kurie déstytojai
abejojo informanto gebéjimu studijuoti ir véliau, pabaigus studijas, dirbti pagal specialybg bei
nezinojo, kaip reikia dirbti su studentu, turin¢iu klausos sutrikimy. Pavyzdziui, déstytojai pradé-
davo kalbéti trumpais sakiniais ir juy kalba primindavo tokia, kaip bendraujama su mazais vai-
kais. Informantas yra vienintelis turintis klausos negalig ir bendraujantis zZodine kalba, ne tik sa-
vo kurse, bet ir visame fakultete. Déstytojai, suzinoje, jog informantas yra kurcias, mang, jog jis
bendrauja tik gesty kalba, turéjo abejoniy ir klausimy ,,kaip susikalbésim, kaip dirbsim, kaip
bendrausim“ ir dél to jauté baime; jie reikalavo dirbti daug savarankiskai. Abejonés informanto
gebéjimu studijuoti atsiskleidé ir santykiuose su aukstosios mokyklos administracija, kuomet jie

TG

,,bijojo mane isleisti i ,,Erasmus ", nes abejojo, ar studentas galés susikalbéti angliskai, kaip

vyks bendravimas su déstytojais uzsienieciais. Informantas mano, jog tokio poZiiirio priezastis —
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siauras poziiiris { neigaliyju integracija Vakaruose, kad ,,posovietinés valstybés nejgaliyjy integ-
racija, yra tas pats kaip Vakaruose*.

Informantas negirdi, ka kalba déstytojai arba ne visada gali suprasti, kg jie kalba dél ju
balso specifiskumo, todél kyla jvairiy nesusipratimy, problemy bendravjant ir ,,gaunu maziau
informacijos nei kiti studentai*. To pasekmé — ne visada tiksliai atlikti studijy reikalavimai. In-
formanto studijose daug individualaus bendravimo su déstytojais ir praktinio darbo, o su désty-
tojais bendrauja zodine kalba. Informantas | bendras teorines paskaitas kartais kvie¢iasi gesty
vertéjus. Jam mokytis pagelbéty déstytoju paskaity konspektai, o dabar jis nuo draugy nusiraso
konspektus arba déstytojy praso literatiros sarasy. Jeigu kas neaisku, déstytojai paraSo informa-
cija ant lapelio.

Sunkumai patiriami bendraujant su naujais déstytojais, nes jie keiiasi kas semestra arba
kas metus, kiekvieng karta i§ naujo reikia paaiskinti, kaip bus bendraujama ir kokie mokymosi
poreikiai. Pastebéta tendencija su naujais déstytojais, jog ,,sunkiausiai sekasi kiekvienq rudens
semestrq ir labai pasikeicia bendravimas su manim pavasari . Dazniausiai pazymiai mazesni i$
rudens semestry nei pavasario. Informantas mano, jog déstytojai turéty i§ anksto zinoti apie jo
negalig ir mokymosi poreikius: ,,as turiu pranesti, kaip dirbti su manim . Kartais informantas
praso kity déstytoju, kurie ji puikiai pazista ir dirba su juo, kad jie paaiskinty kitiems déstyto-
jams darbo ir bendravimo su kur¢iuoju specifika.

Tyréjos komentaras: Si kategorija dar karta patvirtina tendencija, jog nejgalieji studentai studijy pradzio-
je turi praeiti ,,abejoniy“ dél ju gebéjimo studijuoti filtra bei turi biti sukurtos salygos studijuoti, atsizvelgiant i spe-
cifinius i§ negalios kylanc¢ius poreikius, taciau praktiskai jie visi patenka { struktiiras, kurios anks¢iau visa laika
funkcionavo pagal igaliy asmeny poreikius. Informantas i$skiria savos iniciatyvos svarba, tuo paciu metu tikimasi,
jog déstytojai savo ruoztu papildomai domésis apie negalia. Zinojimo apie negalia kitimas iliustratyviai atsisklei-
dzia lyginant déstytoju bendravimg ir informanto darby vertinima rudens ir pavasario semestruose. Tai vyksta dél
to, jog informantas, jgyvendindamas savo veiksnuma, pasirenka saveiky situacijas su déstytojais, kuomet atsklei-

dziami jo poreikiai, formuojamas dialogo santykis. Giddenso (1984) teigimu, veikéjas transformuoja tam tikrus

procesy ir ivykiy aspektus, §iuo atveju, mokymo specifika.

Kategorija — PoZiiiris institucijoje: ,,Zmoniy mqstymas svarbiau nei specialiosios
priemonés*“

Informanto nuomone, aukstosiose mokyklose turi vykti neigaliyju asmeny integracija,
kuomet biity atsizvelgiama { mokymosi poreikius, kylan¢ius dél negalios. Integracijai iSkeliamos
dvi pagrindinés salygos: sékmingai integracijai reikalinga zmoniy pagalba, kuri priklauso nuo
pozilirio ir mastymo bei paties nejgalaus zmogaus veiksmai ,,reikia bendrauti, tobuléti, reikia
isidrgsinti“. Informantas i§ savo patirties mato, jog déstytojy ir studenty poziiiris keiciasi ben-

draujant. Jis mano, kad svarbu ,, biiti toks, koks esu“, ir tuomet tampi idomus ir keli kity asmeny
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susidoméjima. Informantas pastebi, jog jo pazinimas kartais trunka ilgiau; kai kurie zmonés
vengia su juo bendrauti, bet jis tai priima kaip natiiraly fakta, nes jis irgi vengia bendrauti su
nemeégstamais Zmonémis.

Informanto nuomone, déstytojai padaré didele pazangg ir pasikeité ju pozitris ,,dabar
Jau [ mane Ziiiri daug déstytojy kaip i lygy, giria mane, stengiasi padéti*. Poziiiris kito po 3 stu-
diju mety, nes jis buvo motyvuotas, nuolat domé¢josi specialybe bei gebéjimo bendrauti Zodine
kalba, ne tik gestu: ,,pradéjo mane priimti toks koks esu ir padidéjo bendravimas ir palaiky-
mas “. Déstytojai po truputi keicia bendravimo bei mokymo stiliy: ,,/éciau kalba, jei nesuprantu
— raso . Informantas dékingas déstytojams, kurie ji palaike, padéjo studijy laikotarpiu, uztaré ir
apgyné dél ,,Erasmus* studiju galimybés. Déstytoju palaikymas ir skatinimas: ,,nebijok, eik pir-
myn, nekreipk démesio j nesékmes “ buvo ypatingai svarbus.

Informantas pastebi, tolerancijos lygis Lietuvoje atsilieka zymiai nuo Vakary Europos.
Jo manymu, Lietuvoje turi keistis Zzmoniuy mentalitetas, norint priimti neigaliuosius tokius, kokie
jie yra: ,, tai lemia tolerancijos kokybé ir kartu ekonominé — bendruomeniné gerové . Sékminga
integracija gali vykti tik su salyga jei: ,,zmogus ziuri kaip j Zmogy “, nes technikos pagalba ne
visuomet pasiekiama. Jis kritikuoja déstytojus, kurie kalbédami apie negalia akcentuoja globg ir
pagalbg ir mano, kad jie turéty keisti savo mastyma ir matyti neigaliuosius, kaip lygius ir turin-
¢ius tokias pacias teises. Informantas mano, jog lygybés egzistavimo prielaida ,,Erasmus* studi-
jose Vokietijoje leido lengviau susikalbéti ir susitarti su déstytojais. Nors Vokietijoje, jis paste-
béjo, jog labai mazai kur¢iyju siekia aukstojo i$silavinimo.

Tyréjos komentaras: Pozitiris laikomas esminiu atspirties tasku, kuriant lygiavertes studijas nejgalie-
siems. Poziliris kei¢iasi per bendravima ir priklausomai nuo to, kaip elgiasi nejgalusis, kokias saveiky situacijas jis
konstruoja, kokie jo gebéjimai. Vadovaujantis Giddensu (1984), pasikeitimas — tai struktiiros pasikeitimas, kurioje
pradeda egzistuoti kitos taisyklés bei resursai ir atsakas i neigaliyjy studenty poreikius, jy dalyvavima, tampa tipi-
zuota elgesio schema kasdieninéje studijy proceso organizavimo rutinoje dalimi. Informantas refleksyviai masto ir

lygina dvi Svietimo sistemas, kuriose mato ir teigiamas, ir neigiamas puses d¢l nejgaliyjy studenty dalyvavimo ga-

limybiy aprépciy.

Kategorija — PoZziuris | moksla: ,, Tikiu sékme, uztai reikia daug dirbti

Informantas tiki, jog jo ateityje laukia pasisekimas specialyb¢je, uztai jis samoningai ap-
sisprendes daug mokytis ir suvokia, jog sékmé priklauso nuo pries tai padaryto didelio idirbio:
,,as ismoksiu, as viskq galiu“. Informantas dabar jau priprato mokytis, gerai jauciasi universite-
te, ji motyvuoja jo specialybé: ,,man viskas gerai sekasi . Net ir sunkiausiais momentais nenoré-
jo mesti moksly. Jis jvardina, kas yra ,,teisingas* studijavimas: ,,nesiriipinau pazymiais, tik zino-

ti, tobuléti, keliauti ir bendrauti su skirtingais Zmonémis “. Informantas savo sékme studijose ir
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besikeiciant] déstytoju pozilrj { ji sieja su savo paties didele motyvacija mokytis ir aktyvumu
studijose — dalyvavimu projektuose ir laimétais specialybiniais konkursais. Motyvacija, drasa ir
tikéjima savimi jis jvardina kaip sékmés formulg, padéjusia ir padedancia siekti savo tiksly pro-
fesingje ir santykiy su déstytojais bei kursiokais srityje.

Sékmés patvirtinimu informantas laiko savo uzsibrézto tikslo pasiekima — ,,Erasmus*
studijas. Jis pasieké Siam laikotarpiui i$sikeltus tikslus: ,,ismokti bendrauti angly kalba savu sti-
liumi, pazinti skirtingas Zmones ir sugebéti su jais bendrauti, ir iSmokti savarankiskai mqstyti ir
dirbti“. Pagerino bendravimo iglidzius, turéjo galimybe palyginti ir jvertinti dviejy Svietimo sis-
temy ypatumus, tai prisidéjo prie jo kritiSkesnio mastymo. Atrado neformalig ir paprasta désty-
toju su studentais bendravimo kultiira, kuri ji zavéjo ir stebino, nes néra prates: ,,buvau drovus ir
Sokiruotas, kai su profesoriais géréme alaus ekskursijos metu“. ,,Erasmus® studijy patirtis labai
padéjo pazinti save ir praplésti akirati. Pasisekimas ,,Erasmus‘ studijose buvo akivaizdus iro-
dymas jo aukstosios mokyklos administracijai Lietuvoje, abejojusiai jo gebéjimais, jog jis geba
ir gali. Dabar informantas svajoja apie magistro i$silavinimo igijima uzsienyje, stazuociy gali-
mybes firmose, neatmeta doktoranttiros galimybés. Pirmuosius zingsnius dél tolesniy studijy jau
atliko bidamas Briuselyje, kuomet apsilanké Europos nejgaliuyjy forume, issiaiSkinti galimybes
dél studijy uzsienyje.

Tyréjos komentaras: Informantas yra reflektuojantis, apsisprendgs, save pazistantis ir teigiamai save ver-
tinantis veikéjas (Giddens, 1984), turintis profesines ambicijas ir karjeros planus. Savybes ir poziiirj apie save, ku-
rias turi informantas, galima priskirti prie Sunderland ir kt. (2009) ,,tyliojo* neigalumo diskurso. Saves pazinimas,
uzsispyrimas ir s¢kmingos prie§ tai buvusios informanto dalyvavimo patirtys aukstojoje mokykloje, profesiniuose
konkursuose, uzsifiksavo jo praktingje ir diskursinéje samonéje (Giddens, 1984). D¢l Siy priezasciy, informantas
jauciasi tvirtas ir tiki savo sekme, kuri, jo suvokimu, tiesiogiai tuo pac¢iu metu priklauso nuo jo jdedamo darbinio
indélio. Informantas jau yra iSbandgs ir zino turjs, pagal struktiiracijos teorijg — transformuojancius gebéjimus, ku-
riuos pritaiké austojo mokslo institucijoje Lietuvoje bei ,,Erasmus* studijose. Zino ir tiki, jog §iuos gebéjimus pri-
taikys magistro studijose uzsienio universitete, atlikdamas stazuotes, todél negalia jo gyvenime neapriboja pasirin-

kimy.

4.1.4. Informantés 28 portretas: somatinis sutrikimas
Informantés 28 atvejis
Informanté baigé bendrojo lavinimo mokykla. Siuo metu studijuoja socialiniy moksly
srities specialybe nuolatiniy studijy tre¢iame bakalauro kurse. Ateityje svajoja tapti teiséja. Jai
20-mt mety. Diabetu serga 19,5 mety. Jos darbingumo lygis 40%. Informantés pagrindinis po-
reikis — studijos laisvu grafiku.
Informanté studijuoja aukstojoje universitetinéje mokykloje, kuri yra i§ dalies pritaikyta

judéjimo sutrikimy turintiems asmenims.
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Informantés portretas susideda i$ Siy pagrindiniy kategoriju: Dalyvavimo principas: ,, 4§
kovosiu ir niekada nepasiduosiu*, Negalios apribojimai: ,, Pasiekimai ateityje priklauso nuo

sveikatos ““.

Kategorija — Dalyvavimo principas: ,,A§ kovosiu ir niekada nepasiduosiu“

Mokykla pabaigé auksc¢iausiais pazymiais, istojo i teisés studijas, o didziausia dabartiné
svajoné — vieng dieng tapti teiséja. Su Siuo siekiu susijes ir informantés pozitiris { jai, pagal ista-
tymus priklausanti, studiju salygu sudaryma: ,,dél to as taip kovoju, vat nenoriu pasiduot, dél to,
kad as irgi turiu teises ir as nenoriu, kad jos biity niekinamos . Susidirus su sunkumais ir nevil-
ties momentais studijy laikotarpiu, motina, i§ kurios jaucia nuolatinj palaikyma, primena apie jos
svajong tapti teis¢ja, kuri vél tampa varomaja jéga.

Pirmieji studijy metai buvo sunkiis dél didelio studijy krivio ir dél to, jog nebuvo atsi-
zvelgiama { negalia. Informanté pastebi, kad universitete yra pritaikymy judéjimo negalig turin-
tiems asmenims, taCiau Kkitokiag negalia turin¢iy asmeny poreikiai lieka antrame plane:
., universitete nelabai kazkam rvipi, ar tu jgalus, ar nejgalus, tavo cia problemos . Pirmais studi-
ju metais informanté nezinojo apie teikiama finansing parama nejgaliesiems universitete, nors
jos dokumentuose matési, kad ji turi neigaluma, taciau ,,kazkaip niekam tas labai nerupéjo .
Dél to informanté nusprendé pati aiSkintis, ieSkoti informacijos apie galima parama nejgalie-
siems studijy metu, o iSsiaiskinusi, pradéjo gauti iSmokas nejgaliesiems.

Informantei, norint sékmingai studijuoti, buvo bitinas laisvas studijy grafikas, o noré-
dama ji gauti paciai: ,,teko dométis, skaityt ir jstatymus“, nes ,,niekas tokios informacijos netei-
kia“, nors ji §iuo klausimu lankési pas metodinink¢. Norédama gauti laisva grafika, ji ketino nu-
eiti pas rektoriy, taciau jos ten neileido ir tuomet informanté para$é jam laiska. Ji dékinga uz
operatyvy jo atsakyma. Rektorius nurodé kreiptis pas prorektoriy ir pastarasis paaiskino viska:
,kaip kq daryt, kad parasyt prasymus, tikrai labai objektyviai . Informanté dékinga ir metodi-
ninkei, kuri ,,galiausiai tikrai padéjo, paaiskino, kaip kq padaryt”. Laisva studiju grafika infor-
manté gavo antrame kurse.

Studijuodama pagal laisva grafika, paskaitose lankosi dvi savaites, o po to keleta dieny
daro pertrauka ir mokosi tik namuose, tada ,,atsigaunu ir toliau griztu*. Ji teigia, kad praleidi-
mai blina dazniausiai dél sveikatos: ,,sveiki nevaiksto nei j seminarus, nei | paskaitas“, o ,,as
ateinu, kiek galiu, ir tai dar blogai, kad ne i visus eini”. Informanté pastebi, kad déstytojai ma-
no, jog su asmenimis, kurie turi laisvg grafika ,,tikrai kazkas negerai“. Kitas laisvo grafiko pra-
nasumas tai, kad galima lanksc¢iau derinti egzaminy laikyma, nes ,,nelaisvas grafikas — skoly
bagazas . Informantei svarbu, kad jos zinios buty jvertintos tiek, kiek jos vertos ir tuo paciu,

kad biity atsizvelgiama | jos sveikatos sutrikimus. Kaip ji teigia: ,,nereikalauju desimtuky uz
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niekq” ir ji mano, kad i§ esmés déstytojai vertina objektyviai. Tuo paciu norima, kad bty atsi-
zvelgiama { jos galimybes ir pastangas, taCiau pati informanté déstytojams apie savo negalia ne-
atskleidzia, o ,,jie irgi neklausinéja . Apie jos negalia zino kai kurie kursiokai.

Informanté save laiko uzsispyrusia ir kategoriska: ,,jeigu Sauna | galvq — vistiek padary-
siu“ ir beveik nejmanoma pakeisti jos nuomonés arba ji nepripazins, jog yra neteisi. Informanté
teigia: ,,kovosiu ir niekada nepasiduosiu ““, nes negali laiméti, jeigu nekovoji — ,, kitaip gyvenime
nezZinau, kaip issisukt, jei dél saves nekovosi®. Ji mano, jog svarbiausia — myléti save: ,, niekam
tu neriipi, jeigu paciam sau neriupési .

Tyréjos komentaras: Informantés dalyvavimo amplitudé skiriasi nuo pries tai aptarty studenty, turinciy
matomus judéjimo, regos, klausos sutrikimus, nes, turint nematoma sutrikima, visuomet iskyla sutrikimo jrodymo
ar jo sunkumo kvestionavimo klausimas (Fox ir Kim, 2004). Informanté samoningai suvokia, jog jos aukstojoje
mokykloje skiriama maziau démesio nematoma negalig turintiems asmenims ir savo pasakojime ji tai naudoja kaip
jai naudinga papildoma argumentg jrodyti §i fakta. Informanté tipiskai atitinka Giddenso (1984) veikéjo apibrézima,
jog tai 1§ anksto apgalvojantis, tikslingas, racionalus individas, kuris elgiasi vadovaudamasis savo zinojimu ir tikeé-
jimu savo veiksmy padariniais. Informante i§drista rasyti praSymus, eiti pas rektoriy dél $io klausimo ir pasiekia, ko

noréjusi — laisvo grafiko.

Kategorija — Negalios apribojimai: ,,Pasiekimai ateityje priklauso nuo sveikatos“

Diabetas su savimi atsineSa daug apribojimuy, todél pasiekimai ateityje tiesiogiai siejami
su sveikata. Informanté pastoviai prisizitiri, leidziasi insuling, nevartoja alkoholio, stengiasi val-
gyti viska, nors maisto pasirinkimas apribotas. Savo atveji vadina geresniu, nes jos draugai:
,,i$vis beveik nieko nevalgo . Diabeto simptomai: daznai tirpstancios rankos ir kojos, susinervi-
nus pakyla cukrus ir skauda galva, o nuo $io skausmo nepadeda jokie vaistai. Sumazéjus gliuko-
z¢s kiekiui kraujyje, padidéja nervingumas ir darosi silpna. Gali prasidéti paralyzius: ,,jeigu man
spaudzia galvq, bilna ne tik, tirpsta rankos, liipos — nu kaip paralyZius, toks jausmas lyg paraly-
Zuoja. Vat puse veido — vat negali pajudint desimt penkiolika minuciy, vat bina, kad ir tokie uz-
eina. Nu ir kur tu is§ namy iseisi? Nu iSeisi ir nedaeisi... .

Informante teigia: ,,sveikas ir nejgalus zmogus vis dél to néra vienodi* dél is ligos ar ne-
galios kylanciy apribojimy. Ji save jvardina kaip fiziSkai silpnesne, greiCiau pavargstancia:
,,negaliu pasiekti tokiy pat rezultaty kaip sveikas Zzmogus . Nors informantés pagrindiné veikla
yra mokslai, taciau kartais moksly kriivis jai biina per didelis ir ji sako: ,,as pripaZistu, kad esu —
nesu lygi dél to... Nu, kad man yra per sunku . UZtai ji mano, jog nejgaliesiems turéty buti tai-
komos minimalios nuolaidos (sudaromos salygos, atsizvelgiant | sveikatos sutrikimus) ir tokio
ripesCio rodymas i§ universiteto biity stimulas mokytis. Informantei sunku isbuti paskaitose
pusantros valandos, ypa¢ sunku mokytis per sesijas, nes ilgas ir intensyvus mokymasis pasibai-

gia galvos skausmais, nors ji bando mokytis su pastoviomis poilsio pertraukomis. Pirmame kur-
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se informanté turéjo septynias skolas, kurios, kaip ji {vardina, buvo studijy proceso prisitaikymo
kaina. Sias skolas ji i3silaiké jau antrame kurse: ,,teko ir per nakti pasédet”, ji buvo patenkinta
Siuo rezultatu. Paskuting sesija pabaigé deSimtukais, taiau po to ménesj reikéjo gydytis ligoni-
néje. I§ vienos pusés: ,,buvo prasta sveikata, bet buvo be skoly “, taiau ,,per didziulé kaina, kad
pazymiai vardan sveikatos ““. Informanté save laiko ne prastesne uz grupiokus, tik pripazista, kad
jai kartais btina sunkiau. Turi iSsikélusi tiksla — pirmiausia pabaigti bakalaurg ir, jeigu: ,,sveikata
leis, tai ir toliau tada . Siekia, kad bent moksle jai sektysi geriau ir kad tai biity sritis, kur iSrys-
kéja jos asmenybés stiprybés.

Informanté pripaZzista: ,,jeigu biiciau sveika — bity daug geriau”, taiau ,,nieko negaliu
pakeisti . Ji teigia, jog yra pripratusi prie savo ligos, tatiau noréty buti sveika: ,,furiu ligq, su
kuria as galiu kovot™ ir ,,liga neturi manes nugalét”. Informanté turi problemy su Sirdim ir dél
to, kad serga diabetu, jai reikalinga operacija: ,,apmaudu, kad vienas prie kito ir papildo . Vil-
timi visada laikomi naujausi medicinos atradimai, pavyzdziui, informanté girdéjo, jog Maskvoje
pradétos kasos persodinimo operacijos ir ji tikisi, kad tokios operacijos bus pradétos daryti ir
Lietuvoje.

Tyréjos komentaras: Informantés pasakojime atsiskleidzia, jog ji labai gerai pazista savo sutrikima, zino
dél jo kylangius apribojimus ir yra su juo susigyvenusi. Siuo atveju, idkyla lyginimo situacijos nejgalieji vs jgalieji,
kuomet, i§ vienos pusés, pripazjstami dél sutrikimo atsirandantys fizinio kiino apribojimai, kurie atitolina nejgaliuo-
sius nuo jgaliyjy fiziniy pajégumy, i$ kitos pusés, pabréziamas vienodas intelektinis potencialas, ypa¢, esant atsi-
zvelgimui { specialiuosius poreikius. Sia situacija galima matyti per Shakespeare‘o (2006) interakcinio modelio
prizm¢, kuomet zmonés nejgalts ir dél savo kiino sutrikimy, ir dél visuomenés (konkre¢iai, suvokimo sudaryti ati-
tinkamas salygas nejgaliajam funkcionuoti). [domu, jog informanté, pati studijuodama teisg ir teigianti, jog yra su-
sipazinusi su istatymais, atsizvelgima { specialiuosius poreikius interpretuoja kaip nuolaidy taikyma, nors istaty-

muose tai laikoma salygy sudarymu, sickiant uztikrinti lygiavertes studijas.

4.1.5. Informanto 3 portretas: judéjimo sutrikimas

Informanto 3 atvejis

Informantas baigé bendrojo lavinimo mokykla, tadiau jo pagrindinis mokymasis vyko
namuose. Biidamas mokyklos paskutinéje klaséje, ikuré savo imong, kurioje padirbes du metus
nusprendé¢ studijuoti socialiniy moksly srities specialybg. Tris su pus¢ mety studijavo neakivaiz-
dinése studijose aukstojoje universitetinéje mokykloje ir jas nutrauké. Jam 25-eri metai. Jis turi
judéjimo sutrikimy ir juda veziméliu. Jo darbingumo lygis 20%.

Informantas studijavo auks$tojoje universitetinéje mokykloje, kuri i§ dalies pritaikyta ju-

déjimo sutrikimy turintiems asmenims.
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Informanto portretas susideda i§ Siu pagrindiniy kategoriju: Nusivylimas auks$tuoju
mokslu: ,, Nutraukiau studijas *, Dalyvavimo principas: ,,Nejgalieji pirmiausia patys turi rodyti

iniciatyvq“, Gyvenimo filosofija: ,,AS Zinau, ko noriu“.

Kategorija — Nusivylimas aukStuoju mokslu: ,,Nutraukiau studijas“

Informantas dvyliktoje klaséje ikiiré savo imong, kurioje nuo tada pradéjo ir dirba iki
Siol. Dvejus metus informantas tik dirbo ir ,,nicko negalvojau apie studijas . Véliau ,,stojau, nes
taip reikia“: buvo jauCiamas spaudimas, kad turiu mokytis — i§ Seimos ir artimosios aplinkos.
Informantas turéjo vilti, kad ,,studijos bus j naudq“ ir kad gaus papildomy Ziniy, kurios pravers
valdant savo imong: ,,deja, nepadéjo ““. Renkantis specialybe pagrindiniai kriterijai buvo: specia-
lybés susietumas su informanto darbu, studiju kokybé, miestas, biitinai tas, kuriame studijuoja jo
sesuo, o 1 aplinkos pritaikyma zifirima nebuvo.

Studijos informantui buvo ,,idomi patirtis . ,,studijos vyko labai linksmai*“, , patiko vis-
kas, kas ne studijos  ir ,,kazkq ismokau . Jis studijavo neakivaizdinése studijose, todél beveik
visada gyveno savo gimtajame mieste, o sesiju laikotarpiui, kartu su draugu bendrakursiu, atva-
ziuodavo | miesta, kuriame buvo jo universitetas ir apsistodavo pas savo seseri. Informantas
i§skiria neakivaizdiniy studijy specifika, jog vyksta ,,Ziauriai aktyvus bendravimas tarp studen-
fy* internete, kur apsikeic¢iama informacine medziaga ir toks bendravimas informantui buvo la-
bai priimtinas ir ,,fainas“. Informantas, ruoSdamasis egzaminams, parengdavo klausimus-
atsakymus ,,po to visi darydavo Spargalkes is to, as mokydavausi, kaip gerai, taip gerai®. Studi-
juojant jveiké baime vieSai pristatinéti darbus. Labai teigiamai atsiliepia apie jam désciusius dés-
tytojus: ,,labai padédavo bet kokioj situacijoj** ir dirbo savo darba teisingai.

Studijas informantas nutrauké btidamas ketvirto kurso viduryje (i§ penkiy). Jis teigia, kad
stengési mokytis ir noréjo, kad jam pasisekty, bet ,,studijos absoliuciai nedavé jokios naudos * ir
buvo gaila ty mety, kuriuos dar biity reikéje praleisti Sitose studijose: ,,man tritko kantrybé ir as
viskq uzbaigiau* — ,,einu skaityt knygy ir dirbt*. Kadangi bendrojo lavinimo laikotarpiu infor-
mantas mokési namuose, jis neturéjo daug patirties su klasiokais ir faktiskai pirmieji jo mokslo
draugai buvo jo kursiokai ir ,,mokymosi bendrai patyrimas“. Rysys su kursiokais palaikomas
toliau, yra abipusis, kaip viena jo kursioké pasaké ,,dZiaugiuosi, vat kq is moksly pagrinde ga-
vom — tai susipazinau su tavim* ir tai i§girsti informantui buvo labai ,,miela“. Jam nebuvo gaila
nutraukti studijas, taciau buvo gaila palikti kai kuriuos déstytojus, artimais draugais tapusius
bendrakursius.

Tyréjos komentaras: Informanto pozidiris ir patirtys skiriasi nuo pries tai aptarty nejgaliyjy studenty pa-

sakojimy, nes $iam studentui studijy metu praktiskai neiskyla jokiy problemy, kuriuos buvo akivaizdzios kity stu-

denty atveju ir kurios, {vertinant jo judéjimo sutrikima i dalies pritaikytoje aukstojo mokslo institucijoje, iskilti
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turéty. Tai galima aiskinti pagal Giddens (1984) veikéjo taisykles ir resursus, kuriy §is informantas turi daugiau nei
kiti — finansiné nepriklausomyb¢, platus socialinis tinklas, per aukl¢jimo procesa igytas savarankiskumas ir proak-
tyvus pozilris | darba, gebéjimas pasirGipinti savimi. D¢l Siy turimy taisykliy ir resursy informantas priima sprendi-
ma nutraukti studijas likus vieneriems metams iki juy pabaigos, nes jam per daug gaila gaisti likusj laika. Nepriklau-
somybé, verslumas ir finansinis saugumas Siam informantui atsveria jgyto aukstojo issilavinimo svarba ir galima

deél to igyti tapatuma.

Kategorija — Dalyvavimo principas: ,,Nejgalieji pirmiausia patys turi
rodyti iniciatyvq“

Informantas teigia, kad dél judéjimo universitete jam nebitidavo problemuy, nes jis visada
,,su kazkuo biidavau* ir jo teigimu net néra buve situacijos, kad nebuty palydincio asmens. In-
formantas teigia: ,,jeigu reikia, surandu kq reikia“, nes ,,draugy pilna visur. Auditorijose jis
prisitaikydavo kur sédéti: mazose buvo pratraukiamas stalas, o amfiteatrinése — sédima virsuje.
Svarbiausia, kad gerai girdétysi. Todél informantas nieko i§ déstytojuy specialaus néra prasgs, ,,0
ko prasyt galéjau? , klausimai btidavo susije¢ tik su mokslais.

Informantas pasakoja apie ,,juokingq “ situacija su neveikianciu liftu. Vieng kartg paskai-
tos vyko SeStadieni, kuomet liftas buvo iSjungtas, todél kursiokai nes¢ nejgalyji laiptais { septinta
tadieniais ir problema buvo iSspresta. Jis pastebi, kad universitete pabaiginéjamas statyti uzva-
ziavimas, todél nebeturéty kilti problemy dél patekimo { pastata. Informanto nuomone, aplinkos
pritaikyme svarbios visos smulkmenos, pavyzdziui, kad nebity, jog liftu ,,is pirmo auksto i an-
trq nevaziuojam, o is antro { pirmq vaziuojam . Isreiksti poreikiai buvo tokie: Zemesni laiptai, i
visus aukstus vaziuojantis liftas ir Zemiau lifte esantys mygtukai.

Informantas, paklaustas, ar noréty dalyvauti neigaliyjy iniciatyvinéje grupéje universitete
atsako, jog padéty, jeigu reikéty pagalbos, bet asmeniskai tam poreikio nejaucia. Jis sako, kad
jeigu nejgaliyjy bendruomené universitete nesikuria: ,,jeigu kazkas nevyksta, vadinasi, jiems ne-
reikia“ arba reikia tik mazam skaic¢iui zmoniy. O tiems, kurie siekia ir nori, belicka tik viena
i8eitis, nes ,,niekas uz juos to nepadarys ““ ir jeigu ,,sugeba lankyt universitetq, nu tai kaip jie gali
nesugebét, esant poreikiui, padaryti bendruomenés? “ Informantas teigia: ,,man to nereikéjo ir
as apie tai net negalvojau “. Lygiai dél tos pacios priezasties, jis nesieké jokiy pokyc¢iy universi-
tete ar salygy pagerinimo, nes jam ju tiesiog nereikéjo.

Iniciatyva, jeigu nejgaliesiems kazko reikia aukstojoje mokykloje, informanto nuomone,
turi pirmiausia ateiti i§ ju paciy. Jis vadovaujasi principu: ,,jeigu man kazko reikia, einu ir pasi-

imu“. Taigi, neigalieji turi patys kurtis salygas ir palygina: ,,sotus alkano niekada nesupras*.
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Informantas jsitikings, jog visuomet reikia pradéti nuo saves, nes ,,vazZinéjimas kéde visko nepa-
teisina * ir visi turi vienokias ar kitokias galimybes.

Tyréjos komentaras: Si kategorija iliustruoja nejgaliuju studenty kaip potencialiy, turinéiy galia ir gebé-
jimuy, veikéjy veiksnumo jgyvendinima, jeigu jiems tie veiksmai atrodo tikslingi ir reikalingi ty veiksmy padariniai
(Giddens, 1984). Siuo atveju, pats informantas, iskilus jam aktualioms problemoms, jas sprendé, tatiau neturéjo nei
poreikio, nei intereso uzsiimti globalesniu neigaliyjy studenty problemy sprendimu dél paprastos priezasties, nes
jam tai nebuvo aktualu. Lygiai tokj pati pozilrj jis turi i kitus negalig turin¢ius asmenis — kaip Giddensiskai tikslin-
gus ir racionalius individus — ir jei jie nieko neinicijuoja, vadinasi, jiems to nereikia. Toks pozitris tarytum dar kar-
ta nuima neigaliyjy, kaip priklausomy ir neturinéiy galios spresti (Barnes ir Mercer, 2010), §yda. Kita vertus, darbo
autoré jvertina konteksta ir informanto socializacijos procesa, kurio metu nuo pat vaikystés buvo formuojamas jo
kaip galinéio, gebancio mastyti, veikti, dirbti tapatumas ir ekspektacijos, kurios skiriasi nuo kity informanty patir-

¢iy, ypac vidurinés mokyklos laikotarpiu.

Kategorija — gyvenimo filosofija: ,,A§ Zinau, ko noriu*“

Informantas teigia, jog jo aktyvus gyvenimas prasidé¢jo nuo penkeriy mety: jis turéjo
,,milijonus * draugy, retai biidavo namuose ir jam tuo metu labiausiai triko ramybés. Jis teigia,
kad sékmé daznai priklauso nuo zmogaus apsisprendimo: ,,as zinau, ko noriu“ — buti laimingu ir
uzdirbti daugiau pinigy ,,kad mano atlyginime dar biity nulis, dar atsirasty vienas arba du kitais
metais . Nora ,,kazkq daryt ir keist* jis gavo i§ tévy ir ,,jy pavyzdziai daug kq davé“, nes abu
tévai buvo labai veiklis ir visg laikg dirbo keliuose darbuose. Jis tiki, jog ,,viskas tik nuo taves

‘

priklauso ““: nuo teigiamy minciy ir ,,viskas ateina, apie kq galvoji*“. Apie mastymo ir nusiteiki-
mo svarbg informantas teigia galjs parasyti daug knygy. Pirmiausia reikia susitvarkyti su savimi
ir atrasti balansa: jam padeda pokalbiai su draugais, muzika, meditacija. Vienas pagrindiniy jo
siekiy — vidiné ramybé.

Informantas mano, kad skundziasi tiek jgaliis, tiek nejgaltis asmenys ir dél ty paciuy prie-
zasCiy, nes tai priklauso daugiausiai nuo zmogaus charakterio. Jis bendrauja su tais Zmonémis,
kurie jam yra {doms ir juy nesirenka pagal {galumg ar neigaluma. Jis néra dalyvaves jokioje ne-
igaliyjy veikloje ir nejaucia bendrumo ar poreikio bendrauti konkreciai su nejgaliaisiais.

Informantas, kalbédamas apie save teigia: ,,esu toks, kaip ir kiti Zmonés “. Jis pats nesi-
jaucia nejgaliu ir kitiems etike¢iy neklijuoja. Informantas nezino, ar negalia yra nasta, ar dovana,
jam svarbiausia, kad jis gali biiti naudingas. Save laiko graziu, fainu ir protingu. Jis mano: ,,man
viskq pasako tai, kad as jeigu turéciau galimybe pasikeist savo gyvenimq i kitq, as niekad to ne-
daryciau, jokiais biidais *. Kalbédamas apie ,,nejgaliyjy’ termino vartojima sako ,,niekaip neno-
réciau buti vadinamas, o kaip Jiis norétumeét biti vadinami? ““. Tuo paéiu jis galvoja, kad ,,tegu
vadina, kaip jiem patogiau® ir ,,Zodis — tai tik Zodis “. Jau¢iamas informanto saves pazinimas ir

susigyvenimas su savo negalia.
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Tyréjos komentaras: Kategorijoje atsiskleidzia tamprus socializacijos proceso metu igyty patiréiy rysys
su individo saves vertinimu ir saves suvokimu, kaip galinéiu keisti socialing tikrove (Giddens, 1984; Freire, 2000).
Sios informanto patirtys priskirtinos ,,tyliajam* nejgalumo diskursui (Sunderland ir kt., 2009), kur nejgalieji pa-
traukliis, konkurencingi, seksualiis, laimingi ir nepriklausomi. Informanto savo negalios priémimui jtaka daré ir tai,
jog jis iki aukstosios mokyklos, buvo tik jgaliy zmoniy apsuptyje ir ekspektacijos jo atzvilgiu buvo keliamos re-
miantis jgaliems asmenims keliamais pasiekimy standartais, neakcentuojant nejgaliojo priklausomybés, galimy

turéti gebéjimy lygio ir t.t.

4.2. ASinis kodavimas

Siame empiriniy rezultaty pateikimo etape i§skiriamos ir kontekstualiai apragomos pa-
grindinés kategorijos, kurios Sioje dalyje vadinamos fenomenais: Akistata aukstojoje mokykloje:
1S pradziy buvo sunku studijuoti“; Dalyvavimo kryptys. ,, Visur manes pilna“; Kintantis tapa-
tumas: ,, Esu eilinis studentas*; Poziiirio svarba: ,, Zmoniy mastymas svarbiau nei specialiosios
priemonés ““; Testinumo bitinybé: ,,llgas universiteto kelias iki jtraukties . Visy minéty feno-
meny pavadinimai yra ,, in vivo “ kodai, panaudoti i§ interviu su nejgaliaisiais studentais.

Vieno fenomeno pasekmés gali tapti kito priezastimis, kontekstai ar isiterpiancios saly-
gos gali sutapti analizuojant skirtingus fenomenus (Strauss ir Corbin, 1990). Tyréja pasirinko
tokia strategija, jeigu prie vieno fenomeno placiai apraSomas tam tikras aspektas, vélesniame
tekste jis aprasomas glausciau, siekiant bereikalingai neapkrauti teksto. Papildomam iliustravi-
mui pateikiami kiekvieno fenomeno paradigminiai modeliai, pagal kuriy logika buvo rengiamas

tekstas.

4.2.1. AKkistata aukstojoje mokykloje: ,,I§ pradZiy buvo sunku studijuoti*

Sis fenomenas atskleidzia neigaliyjy patirtis studijy pradzioje, kurios tampa vélesnio ne-
igaliyjy studenty dalyvavimo prielaida. Analizuojamos priezastys, kaip atsirado fenomenas,

koks yra kontekstas, kokios jsiterpiancios salygos, veiksmuy strategijos bei pasekmés (6 pav.).
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Priezastys

Dalyvavimo apribojimai IS pradiiy buvo
Informacijos stoka apie parama ir paslaugas sunku studijuoti*
nejgaliesiems

Neigaliyjy i$ specialiyjy mokykly lukesc¢iai

Isiterpiancios salygos

Kontekstas Palaikymas ir skatinimas i§ aplinkos
Priklausomai nuo aukstosios mokyklos ir Besikeiciantis déstytojy ir studenty pozitiris
nuo laiko, kada studijuojama Besikeic¢iancios studijy salygos
Buvimas ,,vienu* ir negalios atskleidimas Valstybés teikiama finansiné parama
Irodinéjimas kitiems, ir sau Susipazinimas su tokia pacia negalia turinCiais stu-
I8skirtinumas kurse ir ,,nuolaidy‘ teikimas dentais
Neigaliojo asmeninés savybés

Baime likti tarp ,,keturiy sieny*

Veiksmy strategijos

Veiksmai, susij¢ su mokymusi

Veiksmai, susij¢ su studijy salygu gerinimu
Veiksmai, susij¢ su pagarbos ir priémimo sie-
kiu

Veiksmai, susij¢ su prisitaikymu prie esamy

Pasekmés

Studijy tgsimas

Augantis pasitikéjimas savimi
Dalyvavimo uzuomazgos

6 pav. Fenomeno Akistata aukstojoje mokykloje: ,, IS pradziy buvo sunku studijuoti“ paradigminis mode-
lis

4.2.1.1. Priezastys. Neigaliesiems studentams i$ pradziy sunku studijuoti aukstojoje mo-
kykloje, nes jie susiduria su dalyvavimo apribojimais: fizinés ar informacinés aplinkos nepriei-
namumu, nelankséiu studijy organizavimo procesu ar neigiamu akademinés bendruomenés nariy
pozitriu ju atzvilgiu. Jau¢iamas informacijos trikumas apie parama ir paslaugas nejgaliesiems
aukstojoje mokykloje bei pastebima, jog daugelio nejgaliyjy, baigusiujy specialiagsias mokyklas,
ltkesciai dél riipinimosi nejgaliaisiais néra patenkinami.

Fizinés aplinkos neprieinamumas. Fizinés aplinkos pritaikymo klausimas aktualus ju-
déjimo negalig turintiems asmenims — tai studentai, judantys rateliais, su ramentais ar lazdele,
7ematgiai ar sunkiai judantys dél jgimto cerebrinio paralyziaus. Siuo atveju, nejgaliojo studijuy
salygos priklauso nuo fizinés aplinkos pritaikymo kokybés. Dazniausiai aukstosios mokyklos
pritaikytos i§ dalies: gali biti iSlietas privaziavimas prie pagrindinio {¢jimo ir pritaikytas liftas,
taCiau nebus prieinamas sanitarinis mazgas, nebus galimybés patekti { bibliotekq ir pan. Pritai-
kymas tik i§ dalies studentui, turin¢iam judéjimo sutrikimy, neleidzia savarankiskai ir nepriklau-
somai judéti aukstosios mokyklos aplinkoje. Judéjimo negalia turintiems asmenims svarbu, jog
grindy danga nebiity slidi. Informantas 12 juda su ramentais ir ,,Ziemq, ateidavau ten ant ramen-
ty galy sniego dar like, Slapi jie, tai ten po tas plyteles gaudavosi kaip Akropolio ledas — ,,zvioz-
di na liod". Fizinés aplinkos pritaikymas svarbus ne tik auditorijose, taiau taip pat skaitykloje,
bibliotekoje, valgykloje, rubinése, studenty bendrabuciuose.

Informacinés aplinkos neprieinamumas. Informacinés aplinkos prieinamumo klausi-

mas labiau aktualus regos ir klausos negalias turintiems studentams. Regos sutrikimy turintiems
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studentams lengviau mokytis, kai studijy medziaga (konspektus ir skaidres) turi elektroniniu
formatu ir, pagal poreiki, gali naudotis JAWS® programa. Neregiai ir silpnaregiai turi poreiki
skanuoti literatlirg. Taip pat informacija tampa prieinama, jeigu ji jrasinéjama diktofonu. Asme-
nims, turintiems regos negalia, i$ karto prasidéjus paskaitoms iskyla dileminé situacija, jeigu
jiems reikia raSyti ar skaityti per paskaita: ,,as sédziu ir galvoju: as galéciau pasiprasyt, kas da-
ro tq patj, paskaityty, man padeéty pazymeét, ar man jau nuo pirmos dienos atsistot ir sakyt ,,as
nematau.“ (Informantas 22). Siame tyrime dalyvave informantai, anks¢iau ar véliau $iuo klau-
simu inicijavo pokalbius su déstytojais.

Asmenims, turintiems klausos negalia, iSkyla daug nesusipratimy, nes jie negirdi arba
girdi nepilnai, todél ne visada gaunama informacija interpretuojama teisingai. Klausos negalia
turintiems studentams reikalinga, kad déstytojai kalbéty atsisuke i auditorija, per mikrofong ar
su gesty vertéjy pagalba, nes ne visi gali skaityti i§ lGpy. Skaitantiems i§ lGpy studentams svarbi
déstytojo fiziné laikysena: ,,kiek dalyky as suprasdavau, tai labai priklausydavo nuo pacio dés-
tytojo, kaip jis Sneka. Jeigu jis aiskiai, neskubédamas Sneka, tai tada viskas tvarkoj, be problemy
suprantu, bet jeigu ateina ir sau po nosim Sneka i lentq atsisukes, nu tai jau Sakés * (Informantas
23). Mokymosi procesas palengvinamas regos ir klausos negalig turintiems studentams, jeigu jie
turi galimybe susipazinti su déstoma medziaga i$ anksto prie§ paskaitas ar seminarus. Paskaity
skaidres ar konspektus nejgalieji gali gauti i§ déstytojy, taciau ne visi déstytojai sutinka jais pa-
sidalinti ir to priezastys — jvairios. Lygiai taip pat ne visi déstytojai sutinka, jog ju paskaitos bty
irasinéjamos diktofonu.

Nelankstus studijy organizavimo procesas. Lankstesnis studijy organizavimo proce-
sas, t.y. galimybé lankyti paskaitas laisvu grafiku, persikelti atsiskaitymo data, esant poreikiui,
iSeiti 1§ paskaitos, ypa¢ aktualu nematoma negalia (nematomus somatinius ir psichinius sutriki-
mus) turintiems studentams. Nematoma negalia turintys studentai daznai slepia savo negalig ir
pasunkéjus sveikatos buklei neturi deramo pasiteisinimo déstytojams dél jy nepazangumo studi-
jose priezas¢iy. Pavyzdziui, Informanté 32 skepti§kai vertina savo galimybes biiti suprastai ir
pasiteisinti, nes kas i$ to, kad pasakysi déstytojui ,,as ¢ia gal nelabai pasiruoses, man galva la-
bai sukasi*, nors tai ir bina tikroji nepasiruo$imo atsiskaitymui prieZastis.

Neigiamas akademinés bendruomenés poziiiris i nejgaliuosius. Nejgalieji studijy pra-
dzioje susiduria su neigiamu kai kuriy déstytoju ir administracijos darbuotojuy pozitriu i negalia

turin¢ius asmenis. Blina atvejy, kai i$ viso abejojama jy gebéjimu studijuoti aukstojoje mokyklo-

8 Neregiui, kad jis galéty dirbti kompiuteriu, reikalinga programiné jranga, gebanti ,,nuskaityti kompiute-
rio ekrane esantj vaizda ir teksta paversti balsu. Siam tikslui pasiekti reikalingos dvi programos, kurios viena be
kitos neveiksmingos. 1) JAWS for Windows (ekrano skaitymo programa) — programa, gebanti skaityti ekrane esan-
¢ia informacija, ir 2) WinTalker Voice (kalbos sintezé) — programa, kuri ekrane esanti teksta vercia garsu. Si pro-
grama turi du lietuviskus ,,balsus® — ,,Aistj 2 ir ,,Gintarg". (§altinis: LASS)
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je ir véliau dirbti pagal specialybe. ,,déstytoja yra pati man i akis pasakius: ,,kq tu ¢ia veiki jei
nematai? “ (Informanté 21), ,.kaip tu Zadi cia mokytis? *“ (Informantas 22). Abejonés nejgaliyju
gebéjimais atsiskleidZia tose situacijose, kur norima jiems padaryti tam tikras nuolaidas arba at-
leisti nuo kai kuriy studijy isipareigojimy. Pavyzdziui, Informantas 12 atlikdamas praktika, turé-
jo destyti kitiems studentams, bet fakulteto administracijoje be jo zinios buvo nutarta: ,, neverskit
Sito vaiko niekam déstyti“ (nors véliau jis sekmingai atliko Sia uzduoti). Kaip atsakas i Sias abe-
jones pradzioje vyksta teisinimasis, bet véliau mintys ir i§gyvenimai daugiau pasiliekami sau
asmeniSkai. Anot informanty, daugelis déstytoju nezino, kaip bendrauti su skirtingg negalia tu-
rinciais studentais, kokiu biidu tai daryti, kokia forma reikia déstyti arba kaip reikia pateikinéti
informacija, o nezinojimas sukelia baimés jausma. Dél komunikavimo trukdziy per studijas kyla
{vairiy nesusipratimy ir nesusikalbéjimy. [domu pastebéti tai, kad tuo paciu metu yra tiek abejo-
janciy nejgaliyju gebejimais déstytojuy, tiek ir jais tikin¢iu: ,,tas palaikymas daug padeda, tie at-
stumimai duoda stiprybés* (Informanté 23). Tyrimo rezultatai atskleidzia, kad tiek abejojimas,
tiek parama gali tapti varomaja jéga islikti studijose.

Neigalieji studentai pastebi iSankstiniy nuostaty egzistavimg ir tarp studenty dél jy gebé-
jimo studijuoti, kuris pasireiskia bendravimo su nejgaliaisiais vengimu. Kai kada neigiamas
bendrakursiy pozitris i juos atsiskleisdavo viety auditorijose pasirinkimu: ,,atsisédi auditorijoje
ir matai, kad du — trys suolai uz taves tuscia” (Informanté 6). Atstumo laikymasi patys nejgalie-
ji dazniausiai aiSkina nezinojimu, kaip bendrauti su nejgaliaisiais Zmonémis.

Informacijos stoka apie parama ir paslaugas nejgaliesiems. Anot informanty, auksto-
siose mokyklose iki $iol triiksta informacijos apie parama ir paslaugas nejgaliesiems arba §i in-
formacija nepasiekia nejgaliyjy studenty, nes ji néra susisteminama ir vieSinama arba pateikiama
formatu, kuris biity prieinamas skirtingg negalig turintiems asmenims: ,,fokio informavimo reike-
ty daugiau jau pries pradedant studijuoti” (Informanté 1). Neigalieji studentai pradeda studijuo-
ti ir nezino, ar §ios studijy salygos gali buti keistinos ir jeigu imanoma, kokiu biidu jas biity ga-
lima keisti, { ka jie turéty kreiptis dél Siu problemy sprendimo. Kai kuriose aukstosiose mokyk-
lose to nezino ir administracijos darbuotojai. Daznu atveju, neigalieji studentai suzino apie tei-
kiamas paslaugas arba finansing parama tik isibégéjus studijoms: ,,is tikryjy, manes niekas net
nesupazindino, kad as turiu kazkokias galimybes, as gi metus net nezZinojau, kad as turiu tokj
statusq ir kad as turiu stipendijq: ir a$ po to nuéjau ir sako ,,0 ko tu neklausei? * (Informantas
26). Nuo informacijos sklaidos apie parama ir paslaugas priklauso nejgaliyjy studiju kokybé ir
pirmosios studijy patirtys.

Nejgaliyjy i$ specialiyjy mokykly likeséiai. Nejgalieji studentai pastebi, kad nejgaliy-
ju poziuris skiriasi pagal tai, ka jiems turi duoti universitetas. Neigalieji, kurie baigé bendrojo

lavinimo mokyklas bei i§ keleto informanty, baigusiy specialiagsias mokyklas, isryskéjo, jog tie,
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kurie yra baige specialiasias mokyklas, turi daugiau lukes¢iy aukstajai mokyklai: ,,zie Zmonés,
kurie yra atéje is specialiyjy mokykly, as pastebéjau tokiq tendencijq, kad jie nori, kad uz juos
viskas biity sukramtyta ir padaryta, ir padéta, ta prasme, kad universitetas turi prisiimti visapu-
siskus isipareigojimus* (Informanté 6). Neigalieji i§ bendrojo lavinimo mokykly pabrézia, jog
jiems reikalingos salygos studijuoti, o nejgaliesiems i§ specialiyjy mokykly — daugiau rodoma
démesio ir paslaugy.

Tyréjos komentaras: Nejgalieji, tik atéj¢ studijuoti i§ vidurinés mokyklos (bendrojo lavinimo ar specia-
liosios) patenka i struktiira, kurioje, pradzioje néra zinoma, kokios taisyklés egzistuoja joje ir kaip reikia pagal jas
funkcionuoti (Giddens, 1984). Neigalieji, atéje i§ specialiyjy mokykly, ateina su savo taisyklémis ir resursais, kurie
buvo suformuoti funkcionuojant struktiiroje (specialiojoje mokykloje), kuri buvo sukurta, atsizvelgiant { ju porei-
kius. Patekimas { aukstaja mokykla Siems studentams daznai buina didelis iSbandymas, nes reikia iSmokti veikti ir
prisitaikyti prie esamos sistemos. Dalyvavimo apribojimus galima laikyti esmine neigaliyju dalyvavimo uzuomazgy
priezastimi, nes materialiniai (fizinés ir informacinés aplinkos neprieinamumas) ir struktiiriniai (nelankstus studijy
organizavimo procesas) apribojimai aukstojoje mokykloje trukdo pilnaver¢iam nejgaliyjy studenty isitraukimui {

studijas.

4.2.1.2. Kontekstas. Nejgaliyju buvimo aukstajame moksle kokybé priklauso nuo to,
kokioje aukstojoje mokykloje ir kuriuo metu joje studijuojama, koks neigaliyju skaicius kurse,
nuo negalios atskleidimo. Studijy pradzioje nejgalieji i§gyvena savo gebéjimy ir potencialo jro-
dinéjimo stadija akademinés bendruomenés nariams ir sau. Studiju metu iSkyla situacijos, per
kurias pabréziamas nejgaliyjy iSskirtinumas, jiems teikiamos nuolaidos, kurios kursioky inter-
pretuojamos dviprasmiskai.

Aukstoji mokykla ir laikas, kada studijuojama. Nejgaliesiems studiju pradzios sun-
kumas tiesiogiai susijes su tuo, kokioje aukstojoje mokykloje jie studijuoja ir kuriuo metu, koks
institucijos pasirengimo lygis atliepti ju poreikius. Pavyzdziui, Informanté 1, judanti veziméliu,
savo studijy pradzioje susidiiré su fizinés aplinkos neprieinamumo kliGitimis ir pirmuosius studi-
ju metus jvardina kaip ,,moraliskai sunkius . Informanté 8, judanti veziméliu, apie savo pirmuo-
sius studijy metus atsiliepia: ,,iki dabar mokausi, ir dar nesusidiriau su tokiais keblumais ** ir ji
studijuoja toje pacioje aukstojoje mokykloje kaip Informanté 1, tik po penkeriy mety.

Nejgaliesiems sunkiausia biina studijuoti pirmaisiais antraisiais studijy metais, kuomet
jiems néra pazistama studijy aplinka ir studijy proceso ypatumai. Jie patys, ju gebéjimai bei mo-
kymosi budai néra zinomi déstytojams ir kursiokams, o véliau ,,adaptuosies tu toj aplinkoj, Zi-
nosi, kur jau koks kabinetas * (Informantas 22). Pastarojo Informanto nuomone, kiekvienas gy-
vena su savo sistema, kaip reikéty prisiderinti prie kasdieniniy aplinkybiy su savo negalia. Dés-
tytojai keiCiasi kas semestrg arba kas metus, vadinasi, visa laikg reikia i§ naujo atskleisti savo
negalig bei specialiuosius mokymosi poreikius: ,,asmeniskai pas kiekvienq déstytojq kiekvienq

semestrq eidavau, pasakodavau savo problemq* (Informantas 22). Dél déstytoju kaitos sunkiau
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studijuoti biina rudens semestre nei pavasario: ,,kartais susiduriu su sunkumais bendraujant su
naujais déstytojais dél nezinojimo kaip bendrauti su manim, dazniausiai sunkiausiai sekasi kiek-
vienq rudens semestrq ir labai pasikeicia bendravimas su manim pavasari. Dazniausiai pazy-
miai mazesni is rudens semestry nei pavasario* (Informantas 24). Neigaliesiems biina sunku
studijuoti ir dél per didelio studijy kriivio, kurio jie negali jveikti dél savo negalios. Sis klausi-
mas ypac aktualus somatinius ar psichinius sutrikimus turintiems studentams.

Buvimas ,,vienu“ ir negalios atskleidimas. Dazniausiai nejgalieji studentai savo grupé-
je ar kurse yra vieninteliai, turintys negalia, todél jie turi i8dristi vieni eiti tartis su déstytojais, o
tai nutinka ne taip daznai. Tarimasis su déstytojais reiSkia biitinybe¢ atskleisti savo negalia. Tu-
rintys nematoma negalia dazniau pasirenka ja slépti: ,,kaip Zinot, Zmonés su psichine negalia
patiria daugiausiai stigmos, tai kuo maziau Zino, tuo geriau* (Informanté 32). Informantai pa-
brézia, jog kity nejgaliyju studenty buvimas kurse palengvinty bendravima su déstytojais, nes tai
bty atsizvelgimas ne tik { vieno studento poreikius.

Irodinéjimas Kitiems ir sau. Salia aplinkiniy abejoniy ju gebéjimais, patys nejgalicji
btina neuZztikrinti savo sugebéjimu studijuoti, abejonés nejgaliyju gebéjimais egzistuoja tiek i§
iSorés, tiek 1§ vidaus. Aktyvus dalyvavimas — tai biidas irodyti, jog nejgalieji geba studijuoti
aukstojoje mokykloje, o norédami jrodyti tai kitiems: ,,kiekvienam Zmogui turiu parodyti, kq as
sugebu* (Informanté 1), jie pasitvirtina ir asmeniSkai sau apie savo gebéjimus ir galimybes.
Kaip teigia Informantas 13: ,,nejgaliojo gyvenimas yra istisas jrodymas“, nes net ,,tévai pilni
klisiy, kq tu gali ir ko negali, o ,,sveikieji* nuolat stengiasi uz tave vis kq nors padaryti, todél
sqmoningai ar nesqmoningai tu turi jrodyti, kad tu tikrai gali”. Informantas 12 piktinasi, kad
yra tokiy tévy, kurie savo vaikus padaro neigaliais, nes ,,0i, tu ¢ia isvis vargsiukas, sédék, nieko
nedaryk, nieko nejudek . Informanto 20 zodziais reziumuojama aukléjimo itaka: ,, invalidas vai-
kas negimsta, invalidu ji padaro tévai*. Salia tévy aukléjimo yra ir visuomenés primestos nor-
mos, ka neigalusis gali daryti ir ko negali: ,,tiek daug visokiy visokiy visuomenés taisykliy yra,
jos yra normos, tai yra tiesiog kity Zmoniy primestos* (Informantas 23). Aukstojoje mokykloje
nejgalieji tgsia savo gebéjimy ir potencialo jrodingjima.

Kai kurie turi didel¢ motyvacija irodyti ir pasiekimu laiko tokias situacijas, kur jie, kaip
neijgalis, gali jveikti ,,sveikuosius“. [rodymas daZnai jgyvendinamas per nematomos konkuren-
cijos ar varzymosi tarpusavyje forma: ,,as kartais perveju tuos sveikus su savo negalia* (Infor-
mantas 17). Daugelis nejgaliyjy informanty pazyméjo momenta ,,dvigubai®, kad jiems reikia
dvigubai daugiau pastangy nei ,,sveikiesiems®, kad pasiekty norimo rezultato: ,, tai man reikéjo
mokét, dvigubai geriau moket, kad jie parasyty tiek, kiek man reik, tq vadinkim maksimaly pa-
zymi* (Informanté 9). Tos dvigubos pastangos pradzioje daznai reikalingos tam, kad {rodytuy,

jog jie gali ir geba.
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ISskirtinumas kurse ir nuolaidy teikimas. Kai aukstojoje mokykloje vienaip ar kitaip
atsizvelgiama { nejgaliyjy studenty poreikius, pavyzdziui, sudaromos salygos atsiskaitinéti jiems
prieinama forma, kursiokai tai daznai interpretuoja kaip ,,nuolaidy” ir dviguby standarty taiky-
ma: ,,kai kurie grupiokai, prigauna juos ten, tarkim, nusirasinéja kazkq, tai jau: ,,0 tai jis isvis
su kompiuteriu®. Tai jau biidavau toks, ,,o jis tai gali, as negaliu“, ane, ,,kodél jis toks isskirti-
nis** (Informantas 22). Tokiu biidu, neigalieji studentai tampa iSskirtiniais, nors jie nori bati to-
kiais paciais studentais, kaip ir visi. Pavyzdziui, Informanté 2 galéjo buti atleista nuo egzamino,
bet ji atsisaké: ,, nereikia man tos labdaros*, nes atleidimas biity buves neadekvatus pagal jos
negalig — ,,ne maratonq tam egzamine reikéjo bégti*. Neigalieji ieSko tokiy atsizvelgimo 1 ju
specialiuosius mokymosi poreikius, kuris neissaukty neigiamy kursioky reakciju.

Tyréjos komentaras: Giddenso (1984) saveikos vyksta laike ir erdvéje, $iuo atveju, priklausomai nuo
aukstuju mokykly ir laiko, kada jose yra studijuojama. Sis aspektas laikytinas esminiu fenomeno kontekste, nes jis
apibrézia tuo metu aukstojoje mokykloje egzistuojancias taisykles ir resursus, kurie tampa iSeitinémis nejgaliyjy
studenty veiksnumo jgyvendinimo salygomis. Svarbus yra jrodinéjimo kitiems ir sau aspektas, nes jis tampa savo-
tika varomaja jéga, o pagal Giddensa — veiksmo motyvacija. Kita vertus, buvimas nuolatinio jrodin¢jimo kitiems ir
sau blisenoje iSgyvenama jtampa, kuria galima susieti su Watermeyer (2009) teiginiais, jog tokiu atveju gresia su-
svetiméjimas, atitolimas nuo saves, neatskleidziamos negalios ir sutrikimy patirtys bei ty patir¢iy suvokimas. Vadi-

nasi, nejgalieji studentai, siekdami {sitvirtinti aukstosiose mokykloje, turi i§ dalies neigti savo nejgalumo patirtis.

4.2.1.3. Isiterpiancios salygos. Studijy pradzioje didelj vaidmenj atlieka Sios isiterpian-
¢ios salygos: nejgaliyjy palaikymas ir skatinimas i§ artimos aplinkos arba akademinés bendruo-
menés nariy, besikeiCiantis déstytojy ir studenty poziiiris i neigaliyjy buvima aukstojoje mokyk-
loje, besikeiciancios studijy salygos, valstybés teikiama finansiné parama, susipazinimas su to-
kia pacig negalia turinCiais studentais, nejgaliojo asmeninés savybés bei baimé, kaip alternatyva
gyventi uzdara gyvenima. Jeigu néra palaikanciy salygy, esamos salygos natliraliai tampa apri-
bojan¢iomis informanty veiksmus ir saveikas.

Palaikymas ir skatinimas i§ aplinkos. Viena svarbiausiy salygy, padedanc¢iy nejgalie-
siems iSlikti sunkiuoju studijy laikotarpiu bei testi studijas, tai artimyjy ir draugy palaikymas,
kuris veikia kaip stabilumo ir saugumo garantas: ,, Ziarék, istojai, padarei didelj darbaq, peréjai
Sitq zingsnelj, dabar tik beliko, dar pabiik, dar paziirékim, dar bandykim* (Informanté 21), ,,as
Zinojau, kad uz manes visq laikq stovi tévai* (Informanté 19). Informanté 30 prieSingai, studiju
pradzioje susilauké daugiau raginimy mesti studijas tiek i§ aukstosios mokyklos déstytojy, tiek
i§ gydytoju, taciau ji jas tesé.

Kai kurie informantai sulaukdavo palaikymo, skatinimo studijuoti, tikéjimo ju gebéji-
mais i déstytoju arba administracijos darbuotoju: ,,viskas, nebegaliu, nebeturiu jégy, einu aka-

deminiy, ji sakydavo, ,,dar palauk, ¢ia mokslo mety pabaiga, cia tiek dokumenty, nu dar palauk,
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nu dar biski pakenték* (Informanté 1), ,,po truputj po truputi mokinkis, nekreipk déemesio i kai
kurias nesékmes* (Informantas 24). Nejgalieji, déstytoju pasidalinimais konspektais ir studijy
medziaga, asmenines konsultacijas, taip pat {vardina kaip palaikantj faktoriy: ,,furiu deéstytojq,
kuris supranta mane, pas kurj as einu pagalbos paaiskint. Jis man padeda. Ziiiri j mano brézi-
nius, ar gerai padaryti, pataria, ir man padeda.” (Informantas 24). Atitinkamai, jeigu nejgalieji
studentai, papraS¢ paslaugos, iSgirsta: ,,niekas cia i tave démesio nekreips.* (Informanté 6) —
toks pareiskimas juos nuteikia neigiamai, i§gasdina ir slopina.

Besikeifiantis déstytojy ir studenty poZziairis. Studentus palaiko tai, kad bégant laikui
jie pastebi besikei¢ianti déstytojy pozitiri { juos, kuomet nuo vengimo ar baimés pereinama prie
bendravimo ir pasisitilymo padéti: ,,jeigu tik kazkoks tai dalykas yra, tai tu tik sakyk.” (Infor-
manté 1). Keiciasi ir bendrakursiy studenty pozitiris ir kartais jie tampa tais: ,,labiau negu as,
susinervuoja, jeigu biina koks nors renginys ir nepritaikyta.* (Informanté 6). Besikeiiantis po-
zitiris gerina buvimo studijose kokybg, nes nejgalieji jauciasi labiau priimami ir vertinami.

Besikeiciancios studijy salygos. Palaikancios salygos, kad nejgaliyjy studijy laikotarpiu
pradedama pritaikyti fiziné auksStosios mokyklos aplinka, pradedama jausti palanki nejgalie-
siems studijy atmosfera ir supratimas, neigaliyju studenty skai¢iaus augimas. Jiems ypac¢ svarbu
matyti, kad buvo atsizvelgta i juy poreikius ir praSymus. Nejgaliesiems studentams padeda lanks-
tesnis studijy organizavimo procesas aukstojoje mokykloje: egzamino ar koliokviumo laiko pra-
tesimas, laisvo grafiko suteikimas — ,,0 anksciau, kai nebuvo, tai ir skoly buvo visas bagazas.
(Informanté 28). Siy ,,paslaugy® suteikimas universitete traktuojamas kaip stimulas mokytis ir
buti vertinamam lygiavertiSkai: ,,7ai padeda, kad jie tavim ripinasi ir kad jie nori, kad tavo re-
zultatai nesiskirty ir nuo kity studenty. “ (Informanté 28). Jeigu néra studiju salygy ir jos nesi-
keicia, nejgaliuvosius tai veikia labai demotyvuojanciai: ,, kad kazkas Zymiai pasikeisty, tai nieko
nepasikeité, nieko nepastebéjau.  (Informanté 21). Nematoma negalig turintys studentai jaucia,
jog salygos keiciasi asmenims, turintiems matoma, ypac judéjimo negalia.

Valstybés teikiama finansiné parama. Nejgaliesiems padeda ir juos motyvuoja valsty-
bés teikiama finansiné parama specialiesiems poreikiams tenkinti ir padengti dali mokescio uz
studijas. Vienas neigalusis gaudavo dar ir papildomas stipendijas: ,,stipendijy ten visokiy gauda-
vau, kaip sakau visada, uz placiq Sypsenq. <...> mano pajamos buvo gan neblogos dar tais lai-
kais, Zinai, nu 1500 It.  ménesj. Nes as ten ilindau i vienq fonda, paskui, visai per atsitiktinumaq,
susipazZinau su kitais, ten man mokédavo eurais tas stipendijas.* (Informantas 12). Finansinis
studijy aspektas ypac¢ aktualus nejgaliesiems i§ provincijos, nes biitent jis tampa klititimi pradéti
studijas.

SusipaZinimas su tokia pacia negalia turinciais studentais. Nejgaliesiems studentams

padedantis faktorius — tai susipazinimas su studentais, turin¢iais tokia pacig negalig ir pasidali-

99



nimas patirtimi, patarimais. Pavyzdziui, Informantas 22, kuris turi regos sutrikima, teigia: ,,tada
gavau patarimq i3, taip sakant, draugy bendraamziy, kurie jau pradéjo studijuot, ir sako. ,,tu
sakyk, tu nematai rasyt ir skaityt”, sako ,,tave taip priims daug lengviau ir supras*. Galimybiy
susipazinti su kitais nejgaliaisiais yra daugiau tose aukstosiose mokyklose, kuriose organizuo-
jami bendri susitikimai ar renginiai, susij¢ su negalios tematika.

Nejgaliojo asmeninés savybés. Studijuojantiems nejgaliesiems padeda ju paciy asmeni-
nés savybés: daugelis ju — motyvuoti, ryztingi, uzsispyre, atkaklls ir, kai kuriais atvejais, veik-
lus. Uzsibrézti tikslai ir karjeros projekcijos juos pacius jpareigoja toliau siekti savo uzsibrézto
tikslo: ,,mebeturi stabdziy: tu Zinai tq savo tikslq ir tu eini link jo.* (Informanté 27). Susidoroti
su studijy kriviu ir keliamais aukstais reikalavimais nejgaliesiems studentams padeda jy discip-
linuotumas, kuris daznai tampa pazangumo studijose iSraiSka. Nejgalieji studentai stengiasi mo-
kytis, kad i8likty valstybés finansuojamose vietose, todél skiria daug laiko ir didelj démesj pasi-
ruoSimui. Informanté 16, kuri visada ateidavo pirmoji | paskaitas, teigia: ,,jeigu jau jstojai, nega-
li nenueiti i paskaitas “. Pastaruoju atveju, Informanté, norédama numal$inti sgnariy skausmus,
gerdavo nuskausminamuosius vaistus, kad galéty ateiti { universiteta. Informanté, turédama ju-
déjimo sutrikimy ir norédama visur suspéti laiku, turédavo nuolat apskai¢iuoti, kiek jai prireiks
laiko nueiti { reikiamas vietas. Informanté teigia: ,,as jau pasirenku taip, nu jau laikq normuo-
ju*, kad suspéty ir kad jai uztekty jégu. Neigaliyjy nuomone, tie nejgalieji studentai, kurie gy-
vena su tévais yra: ,,pilnai atsidave mokslui* (Informanté 1), nes ju nevargina buities riipesciai,
o ju palydintys asmenys yra tie patys tévai arba kiti $eimos nariai. Disciplinuotumas svarbus ne-
igaliesiems, turintiems psichikos sutrikimy, nes jie turi save prisizitiréti, nedirbti naktimis, kad
bty i§vengiama ligos paiméjimy.

Baimeé likti tarp ,,keturiy sieny*. Kita varomoji jéga islikti studijose — tai ,, keturiy sie-
ny* baimé, kai keturios sienos matomos kaip blogiausias baigtinis variantas, nes ,, uzsidarius
labai sunku gyventi. Keliami sau klausimai: ,, kq veikti iki mirties nieko neveikiant? ** (Informan-
te 1). ,Keturiy sieny” pasekmé nuneigty visg galybe pastangy, kurias jie jau idéjo, kad atsidurty
dabartinéje situacijoje — auksStajame moksle. Neigaliyju bendruomenése bréziama aiski takosky-
ra tarp siekianciy tobuléti ir dalyvauti, kurie vadinami ,,jgaliais “ neigaliaisiais arba ,,elifu " ir
tarp ty, kurie pasiduoda savo negaliai ir lieka gyventi 1§ pasalpy — ,,invalidai “. Automatiskai ne-
igalieji studentai priklauso pirmajai grupei ir nori joje islikti.

Tyréjos komentaras: Veikéejy perkuriamoje struktiiroje pradeda atsirasti besikeiCiantis akademinés ben-
druomenés pozitris ir palaikymas, nors, anot Barton ir Corbett (1992), palaikymas egzistuodavo ir ankséiau, o ne-
igaliyjy studenty gerové priklausydavo bitent nuo Zmoniy, kurie biidavo asmeniskai suinteresuoti padéti neigalie-
siems arba daug geriau, jei kiti jy bendradarbiai, suvokdavo neigaliyjy poreikius. Vadinasi, neigalieji pradeda veikti

struktiiroje, kuri yra jautresné ir labiau suvokianti jy poreikius, vertinanti juy veiksnumo jgyvendinimo indéli. Siuo

atveju, struktiira tampa igalinanti, o ne apribojanti ju veiksmus. Bitent $ie struktiros pasikeitimai laikomi esmi-
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niais, nes atsiranda kitokia nejgaliyjuy funkcionavimo aukstojoje mokykloje kokybé. Be abejo, egzistuoja tiesioginis
ry$ys tarp nejgaliojo asmeniniy savybiy, nes veik¢jas, turédamas tokias taisykles ir resursus, kaip intelektinis poten-
cialas, uzsispyrimas, pasitikéjimas savimi, ryztingumas, valia, turi ,,bagaza”, kuris pastiprina, pagal Giddens (1984)
veiksmo motyvacija, jo racionalizacija ir refleksyvig veiksmo kontrolg. Vienodai svarbiis abu aspektai — tiek besi-
kei¢iancios studijy salygos, tiek asmeninés nejgaliyju savybes, nes, pagal Giddensa, veikéjai ir struktiira yra dvily-
pis darinys ir negali biiti analizuojami vienas atskirai nuo kito. Nejgaliuyjy keliamas klausimas: ,,ka veikti iki mir-
ties nieko neveikiant?* sietinas su socialinio dalyvavimo paradigma (Ebersold, 2007), jog veikla turi biti ne savi-

tikslé, o kurianti ir vykdoma, atsizvelgiant { asmens gebéjimus ir galimybes.

4.2.1.4. Veiksmuy/saveiky strategijos. Studijy pradzioje, kuomet patiriami sunkumai,
pasirenkamos skirtingos veiksmu strategijos, kurias galima suskirstyti { keturias grupes: veiks-
mai, susij¢ su mokymusi, su studijy salygu gerinimu, pagarbos ir priémimo siekiu, prisitaikymu
prie esamy studijy salygu.

Veiksmy/saveiky strategijos, susijusios su mokymuysi. Nejgalieji studentai, patirdami
studiju sunkumus, masto apie skirtingus sprendimus. Kai kurie informantai i§gyvena faze:
,,mama, mesiu as$ tuos mokslus.” (Informanté 21), ,,ai, atsiimu dokumentus, ai, vaziuoju.* (In-
formanté 6). Tokiais atvejais uzsibrézti tikslai ateiciai atrodo nebeverti iStverti dabartini laiko-
tarpi ir jo metu kylancius i88tkius. Informantas 24 pabrézé, kad nepaisant sunkumy, jis niekada
nenoré¢jo mesti moksly.

Studijuy pradzios laikotarpiu kartais pasitaiko atveju, kai neigalieji studentai sukaupia
akademiniy skoly. Kai kurie studentai, sulaukdami paramos ir tikéjimo ju galimybémis i§ admi-
nistracijos darbuotojy ar Seimos, bando studijuoti dar viena semestrg ir véliau priimti sprendimag
dél akademiniy atostogy arba studijy nutraukimo. Nejgalieji studentai, kurie sukaupia akademi-
nes skolas, véliau jas bando iSsilaikyti. Pavyzdziui, Informanté 30 teigia: ,,apie mano pasiekimus
studijose nelabai kq ir téra rasyti — dabar vienas is nedaugelio semestry, kai neturiu akademiniy
skoly “. Laikydamiesi skolas, informantai remiasi tokiais principais, kad skolos pradedamos lai-
kyti nuo lengviausiy studiju dalyky bei vyksta intensyvus pasiruo$imas egzaminams: ,,teko ir
per nakti pasédet (Informanté 28). Realiai finale nejgalieji studentai tgsia studijas.

Kai kurie studentai nusprendzia pasiimti akademines atostogas, ta¢iau §is skaiCius néra
didelis. Pavyzdziui, i§ 32 tiriamyjy akademines atostogas studijy laikotarpiu buvo pasiéme 4 in-
formantai (i§ ju — 2 informantai po du kartus). Sios atostogos nebiitinai imamos po pirmo pus-
mecio arba kurso, o tiesiog sunkesniais studijy laikotarpiais, kai btina per didelis studijy krtvis,
sukauptos akademinés skolos ir nejgalieji prioritetu iSskiria sveikatos iS§saugojima. Vienu atveju,
akademinés atostogos buvo paimtos dél to, jog informantas abejojo savo specialybés pasirinki-

mu. 3 informantai po mety sugrjzo testi savo pradéty studijy, o 1 pakeité specialybe. Informanté
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1 teigia, jog nemazai nejgaliyjy akademines atostogas ima paskutiniame kurse, nes jie turi baimg
baige studijas tiesiog likti,,ant ledo . Ypac tai pastebima studenty i§ provincijos atvejais.

Studijas nutrauké keli studentai dél jvairiy prieZas¢iu. Pavyzdziui, Informantas 3 nutrau-
ké studijas po 3,5 mety ne dél to, kad jam buvo sunku studijuoti, o dél to, kad jis nebuvo paten-
kintas studijy kokybe ir nematé prasmeés toliau studijuoti. Studijas buvo nutraukusios informan-
tés, turincios psichikos sutrikimy. Informanté 32 padaré tai dél to, kad tur¢jo iSeiti motinystés
atostogy ir véliau po keleriy mety i§ naujo pradéjo studijuoti ta pacia specialybe. Informanté 31
du kartus nutrauké pradétas skirtingas magistro specialybes ir daugiau nebegrizo { studijas. Nu-
traukimo prieZastis — nesugebéjimas su savo liga prisitaikyti prie visiems taikomo vienodo studi-
ju organizavimo proceso.

Informanté 30 nutrauké socialiniy moksly srities neakivaizdines studijas po 3 semestry,
nes turéjo sukaupty skoly, o praSymas prodekanui buvo nepatenkintas: ,, noréjau remtis savo ne-
igalumu (nekonkretizuodama ligos), kad galéciau gauti ilgesnj laiko tarpq issilaikyti skoloms,
nes jy turéjau nemazai ir grésé iskritimas taciau man buvo atsakyta, kad, jei tikrai sergu, tai
galiu kreiptis | Gydytojy konsultacine komisijq ir jiems pateikus rekomendacijq imti akademines
atostogas, egzaminy tvarka visiems studentams yra bendra — taip universitete pasireiskia lygia-
teisiskumo principas . Tuomet Informanté pradéjo studijuoti biomedicinos moksly srities spe-
cialybe: ,,supratau, jog bemiegés naktys nebe mano sveikatai“. Informanté tuomet vél istojo i ta
pacia socialiniy moksly srities specialybe, taciau | dienines studijas: ,,matyt esu labai naivi ir vis
tikiuosi isvengti ir kaip nors issisukti nuslépdama savo ligq . Informanté serga epilepsija, o tu-
rint $ig liga yra {statyminiai apribojimai ir negalima verstis advokato praktika.

Veiksmy/saveiky strategijos, susijusios su studijy salygy gerinimu. Norédami pasi-
lengvinti studijy salygas ir ne visada gaudami ieSkomus atsakymus i§ aukstosios mokyklos ad-
ministracijos darbuotojy, informantai pradeda patys ieskotis informacijos apie egzistuojancias
paslaugas ir parama nejgaliesiems bei skaityti istatymus, susijusius su Siuo klausimu: ,, bittent —
einu reikalauju, Zitrausi istatymus, man priklauso, man turi buti.” (Informanté 21). Vienoje
aukstojoje mokykloje bégant laikui pradéjo isitvirtinti praSymy rasymas dél paskaity vykimo
prieinamose auditorijose. Kitoje auksStojoje mokykloje Informanté 28 rasé¢ praSyma dél laisvo
grafiko suteikimo. Kitas variantas, tai tiesiog savo poreikiy iSdéstymas zodziu ar rastu déstyto-
jams ar administracijos darbuotojams: ,,jau ten antram kurse man visiskai paprastai: as ateida-
vau ir sakydavau: ,,as nematau skaityt, rasyt, noréciau kiek galiu informacijos gauti elektroni-
niu biidu* (Informantas 22). Vienas informantas pasitelkia déstytojy pagalba: ,,as kartais pra-
Sau destytojy, kurie mane puikiai paZista, patarimo naujiems déstytojams kaip bendrauti su ma-

nim. " (Informantas 24). Taip pradeda atsirasti nejgaliyjy dalyvavimo uzuomazgos.
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Neigalieji studentai, suvokdami, jog tik i§sakius poreikius, yra galimybé sékmingesnéms
studijoms, pradeda drasiau ir dazniau prasyti savo kursioky pagalbos, kad juos pavezty, uznesty,
nunesty. Informantai, sergantys diabetu, atskleidzia kursiokams apie savo liga: ,, biity naudinga,
kad Zmogus Zinoty, kaip padeti, jeigu tau nutikty nelaimé.  (Informanté 29). Informantas 22 bi-
jojo eiti { savo aukstajag mokykla pirmosiomis dienomis, nes tai nepazistama institucija ir jos ap-
linka. Prie§ prasidedant studijoms, Informantas susirado grupioka ir susipazino su juo ,,chate®,
jie susitiko ir pirmasias dienas ¢€jo i aukstaja mokykla kartu.

Veiksmuy/saveiky strategijos, susijusios su pagarbos ir priémimo siekiu. Nejgalieji
nori biiti gerbiami ir priimti kursioky. Daugelis nejgaliyjy studenty studijy metu ruosia iSsamius
konspektus ir/arba koliokviumy ar egzaminy klausimus bei atsakymus. Nemaza dalis nejgaliyju
studenty noriai dalinasi savo paruostais konspektais su kursiokais. Pavyzdziui, Informantui 20
tai buvo svarbu: ,,as supratau, kad as ir kitiems galiu biit naudingas . Kai kurie nejgalieji stu-
dentai padalindavo ir tuos konspektus, kuriuos gaudavo asmeniskai i§ déstytoju, skirty naudotis
tik jiems patiems. Informanté 1, sieckdama uzsitarnauti kursioky pagarba, tapo savo kurso se-
nitne.

Veiksmy/saveiky strategijos, susijusios su prisitaikymu prie esamy studijuy salygu.
Kai kurie nejgalieji studentai, net jei jiems ir sunku studijuoti ir jie patiria jvairiy nepatogumy,
pasirenka nutyléti savo poreikius, pateisina déstytojus arba negali i§ esmés nieko specialaus pra-
Syti, nes slepia savo negalig. Pavyzdziui, Informanté 16, kuri nespédavo uzsiraSyti déstomos
medziagos dél to, kad jai sunku rasyti, ji niekada neisdriso papraSyti déstytoju konspekty, nes
jauté baime, o jei déstytoja yra griezta: ,,jeigu as biciau nuéjus prie jos, paklausus, ar ten, duo-
kit man konspektus, tai jau biity blogai pasibaige . Kita priezastis, kod¢l ji neidavo nieko prasy-
ti pas déstytojus, nes nenoréjo jaustis i§skirtine. Informanté 32, kalbédama su déstytojais dél ko-
liokviumo perlaikymo galimybés ir nenorédama atskleisti savo negalios pobiidzio arba many-
dama, jog ligos patyrimai nepakankamai svarbiis pasiteisinimams — migrena ir galvos sukimasis,
gastritas — bandydavo naudoti argumentus, susijusius su $eima: jog jos vaikai serga, arba jiems
reikia { poliklinika, arba geras pazymys labai svarbus dél to, jog Seimos finansiné padétis labai
sunki ir todél svarbu islikti valstybés finansuojamoje vietoje.

Tyréjos komentaras: Sunkumai studijy pradzioje i$Saukia skirtingas nejgaliuyju studenty veiksmy strategi-
jas: vieni pasirenka dalyvavima ir galima keitima, kiti — prisitaikyma prie esamy studijy salygu, priklausomai nuo
veiksmo motyvacijos ir jo racionalizacijos (Giddens, 1984). Jau studijy pradzioje atsiranda nejgaliyju studenty da-
lyvavimo uzuomazgos, nes jie pradeda veikti struktiiroje, kuri pradzioje daugiau apriboja, nei jgalina jy dalyvavi-
ma. Pradzioje bandoma susidoroti su esminiu studijy tikslu — mokymusi, todél susirenkamos akademinés skolos,

svarstoma apie akademines atostogas ar net studijy nutraukima. Nejgalieji pradeda jgyvendinti savo veiksnuma, bet

pacioje pradzioje jie dar néra tikri, kokie bus jy veiksmy padariniai. Galima daryti prielaida, jog Siame bandymy
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etape esminiu aspektu tampa tai, jog nejgalieji pamato, jog igyvendindami savo veiksnuma, gali daryti jtaka poky-

¢iams, gali prisideéti prie studijy organizavimo poky¢iy, o tai tampa savotiska iSlikimo aukstajame moksle salyga.

4.2.1.5. Pasekmeés. Informanty atliekamy veiksmy ir saveiky pasekmés susijusios studiju
aukstojoje mokykloje tgsimu, auganciu pasitikéjimu savimi bei dalyvavimo uZuomazgomis.

Studijy tesimas. Nejgalieji studentai skirtingai susidoroja su sunkumais, kylanéiais stu-
dijy pradzioje ir dél to norima nutraukti mokslus, nezinoma, ar pavyks iSsilaikyti akademines
skolas, svarstomas ir kartais priimamas akademiniy atostogy variantas. Pavyzdziui, Informanteé
28 turéjo susirinkusi 7 akademines skolas, o po ju visy iSlaikymo saké: ,, atsizvelgiant j savo ga-
limybes, as esu patenkinta tuo, ir toks yra tas rezultatas”. Kaip bebuty, visos §ios patirtys ir
iSbandymai, kuriuos nejgalieji jveikia, prisideda prie ju apsisprendimo testi studijas.

Augantis pasitikéjimas savimi. Nejgaliyju pasitikéjimas savimi auga, kuomet jie i$si-
laiko, daugiau ar maziau sékmingai egzaminus, akademines skolas, kuomet atranda buidy, kaip
prisitaikyti prie esamy studijy salygy arba reikiamais momentais susiorganizuoti pagalba, turi
pozityviu patyrimy i§ kity visuomeniniy veiklu: ,,man aktualu, kq as turiu dabar Siai dienai,
man svarbu kq as darau dabar ir kuriuo numeriu stoviu.” (Informanté 21), ,,as tikrai esu ta
mergina, kuri verta mokslo.“ (Informanté 1). Sios patirtys nejgaliesiems padeda suvokti, jog jie
geba ir gali studijuoti ir, kad galiausiai igys auks$tojo mokslo isilavinima.

Dalyvavimo uZuomazgos. Susidiirimas su klilitimis tampa simboline dalyvavimo — savo
poreikiy iSreiskimo ir siekio pagerinti savo studiju salygas — prielaida: ,,jeigu bity viskas taip
teigiama ir gerai, tai turbiit nebuity tiek nuveikta ir dalyvauta.* (Informanté 1). Nejgalieji, siek-
dami savarankiskai ir lygiavertis§kai studijuoti su kitais studentais, pradeda aiskintis, kokios ga-
limybés pagerinti ju studiju salygas, kokios yra ju teisés ir ko jie gali reikalauti. Priklausomai
nuo iskilusios problemos pobiidzio, jie pradeda kalbétis ir tartis su déstytojais, aukStosios mo-
kyklos administracijos darbuotojais ir konkre¢iai, jeigu tokia pareigybé yra, nejgaliujuy studenty
koordinatoriais, arba problemos sprendziamos Studenty atstovybése. Dél to pradedami atlikti
konkretiis zingsniai: asmeniskai kalbamasi su déstytojais, raSomi praSymai, papraSoma kursioky
pagalbos.

Tyréjos komentaras: Studijy pradzioje nejgalieji susiduria su jvairaus pobtdzio klititimis, nes studijy ap-
linka ir aukstojo mokslo sistema atkuriama pagal jgaliyju veikéju poreikius (Giddens, 1984). Svarbiausia, jog ne-
igalieji, iveike pirmuosius iSbandymus, galiausiai pasirenka tgsti studijas: tai jiems naudinga asmeniskai, o instituci-

ja deél ju tolesnio dalyvavimo priversta keistis ir tapti atsizvelgiancia | heterogeniskesnés studenty grupés poreikius.
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4.2.2. Dalyvavimo Kkryptys: ,,Visur manes pilna*

Fenomenas ,, IS pradziy buvo sunku studijuoti laikomas nejgaliuyjy dalyvavimo prielaida
ir pradzia. Sis fenomenas — ,, Visur manes pilna* — kontekstualiai atskleidZia, koks yra nejgaliu-
ju studenty dalyvavimo aukstajame moksle procesas, susijgs su studiju salygu gerinimu nejga-
liesiems. Analizuojamos priezastys, kaip atsirado fenomenas, koks yra kontekstas, kokios isiter-

piancios salygos, veiksmuy/saveiky strategijos bei pasekmés (7 pav.).

Priezastys

Dalyvavimo apribojimai institucijoje
Teisiniai reikalavimai

Neigaliyjy galios pajautimas

o Visur manes pilna“

Kontekstas Isiterpiancios salygos

Aukstosios mokyklos pasirengi- Institucinis atsakas

mo priimti nejgaliuvosius lygis Neigaliyju mobilizacijos aspektai
Neigaliyju jtraukties poreikis Socializacijos metu formuoti lukes¢iai juy
Neigaliyjuy ekspertiskumas atzvilgiu

Veiksmy/saveiky strategijos
Veiksmai, susij¢ su akademinés bendruomenés

pozitirio keitimu Pasekmés

Veiksmai, susij¢ su studijy organizavimo proceso Didesnis Zinojimas apie negalia

pakeitimu Lankstesnis studijy proceso organizavimas
Veiksmai, susij¢ su pilietiniu aktyvumu Fizinés ir informacinés aplinkos pritaikymai

Dalyvavimo principai

7 pav. Fenomeno Dalyvavimo kryptys: ,, Visur manes pilna“ paradigminis modelis

4.2.2.1. Priezastys. Neigalieji siekia savo studijuy salygu gerinimo dél $iy pagrindiniy sa-
veikaujancéiy priezasCiy. Jie susiduria su dalyvavimo apribojimais institucijoje; Zino teisinius
auksStosios mokyklos jsipareigojimus nejgaliyjy atzvilgiu bei studiju tékméje suvokia ir pajunta
turintys galig daryti jtaka pokyc¢iams.

Dalyvavimo apribojimai institucijoje. Aukstojoje mokykloje nejgalieji susiduria su da-
lyvavimo apribojimais: fizinés ir informacinés aplinkos pritaikymo trikumu, nelanksc¢iu studijy
organizavimo procesu, specialiyju paslaugy nebuvimu bei skeptisku akademinés bendruomenés
pozitriu dél ju gebéjimo studijuoti. Skirtinga negalig turintys asmenys turi skirtingus i$ jos ky-
lan¢ius specialiuosius mokymosi poreikius. Judéjimo sutrikimus turintiems, aktualiausias fizinis
vieSosios aplinkos prieinamumas: ,,aplinkos pritaikymas, tai ,,number one” visur ir visada, ar
tai bus aukstoji, ar tai bus darbas, ar tai gyvenimas namie.” (Informanté 10). Regos ir klausos
sutrikimy turintiems svarbiausia informacinés aplinkos pritaikymas ir specialiosios paslaugos,
somatinius ir psichinius sutrikimus — lankstus studijy organizavimo procesas. Kitas dalyvavimo
apribojimas — tai skeptiskas akademinés bendruomenés pozitiris { juos ir ju buvima aukstojo
mokslo institucijoje, kuris, informanty manymu, yra zinojimo apie negalig trikumo pasekmeé.
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Dalyvavimo galimybiy apribojimai tampa nejgaliyju studenty studijy salygu gerinimo veiklos
priezastimi: ,,jeigu biity viskas taip teigiama ir gerai, tai turbiit nebiity tiek nuveikta ir dalyvau-
ta.” (Informanté 1). Neigaliyju dalyvavimo poreikis ir spektras tiesiogiai susij¢s su konkrecia
institucija, kurioje studijuojama.

Teisiniai reikalavimai. Savo teisiy ir istatymy, susijusiy su negalia, zinojimas tarp in-
formanty varijuoja labai stipriai — nuo precizisko isigilinimo iki abstraktaus zinojimo, sukonst-
ruoto tik i§ nuogirdy. Tarp informanty jsitvirtings {sitikinimas, jog nejgaliesiems aukstojoje mo-
kykloje turi biiti sudarytos salygos studijuoti, jais pasiriipinta bei atsizvelgiama { juy poreikius:
,.einu, reikalauju, Zidrausi jstatymus, man priklauso, man turi biti* (Informanté 21). Sie i§ insti-
tucijos pusés atlickami veiksmai nejgaliesiems simbolizuoja lygiavertes studijas, kuomet jie gali
studijuoti: ,,nieko neprasant, nemaldaujant ir nesijauciant blogai.* (Informanté 19). Kai néra
sudaryty salygu studijuoti, neigalusis turi: ,,reikalaut, kas tau ir taip priklauso “ bei ,,eilinj kartq
tampa prasytoju* (Informanté 6), kuriais buti informantai nenori. Situacijos, kuriuose nejgalieji
pasijunta technine studijuy proceso organizavimo klifitimi arba prasSytojais, vercia jaustis nepato-
giai ir sukelia kaltés jausma: ,,tarsi as pasidarau kalta dél to, kad kazkas sugriuvo ten kazkokie
planai.* (Informanté 6). Teisiniuose dokumentuose itvirtinti imperatyvai informantams tampa
akistata su realybe, jog praktinis juy jgyvendinamumas gali vykti tik su jy paciy ar suinteresuoty
asmeny ,,isikiSimu® ir dél to kintanciu aukstojo mokslo dalyviy pozitiriu nejgaliyjy atzvilgiu.

Nejgaliyjy galios pajautimas. Nejgalieji pajunta galig daryti itaka pokyc¢iams, suvokia
savo vaidmens svarba, igyja daugiau drasos bei pasitikéjimo savimi per $ias patirtis: bendravima
su déstytojais ar aukstosios mokyklos administracijos nariais dél studijy metu iSkylanciy pro-
blemy, praneSimy skaityma apie studijy patirtis konferencijose bei seminaruose. Nejgaliujy
veiksmy svarba verbalizuojama: ,, pradziq turi kurti pats* ir ,,viskas turi biiti padaryta asmeni-
ném pastangom " (Informanté 6). Pasitikéjimo savimi neigaliesiems atsiranda i§ juos igalinanciy
patir¢iy: dalyvavimo jvairiuose konkursuose ir pasisekimo juose: ,,po fos kalbos galéjau atsistot
pries visq Vilniy ir Snekeét ekspromtu bele kq, man tiesiog kazkur sklendelé atsidaré.* (Informan-
tas 22); pazangumo studijose, dalyvavimo ,,Erasmus® studenty mainy programoje, sékmingo
akademiniy skoly issilaikymo ir t.t. Negalios pazinimas ir jos priémimas atsiranda ir per laisva-
laikio patirtis su savo mokslo draugais: ,, vakaréliai, kazkokie tai susitikimai, kaZkokie tai ten
kaljano ritkymai ir ten taip toliau. * (Informanté 1). Galios pajautimas ateina tiek i§ akademiniy,
tiek i§ neformalaus bendravimo patir¢iy.

Tyréjos komentaras: Nejgaliyjy dalyvavimas prasideda dél institucijoje (struktiroje) esanciy apribojimy,
kuomet refleksyvus veikéjas suvokia, jog tik jam jsikisus | socialing studijy tikrove, galimi naudingi studijy proceso
organizavimo poky¢iai jo atzvilgiu ir pakitusi buvimo studijose kokybé. Nejgalieji atsiduria tokioje terpéje, kurioje
deél ,,islikimo* ir noro buti lygiaverciais studijy dalyviais, susiduria su jvairaus pobiidzio saveiky situacijomis su

aukstojo mokslo dalyviais, kurios, laikui bégant, juos jgalina tapti veikianciais subjektais. Nejgalieji veikia struktt-
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roje, kurioje istatyminés garantijos laikomos savotisku ,,uznugariu® ir ne praSytojo vaidmeniu pagristu poreikio
tenkinimo pageidavimu. Esminiu fenomeno Dalyvavimo kryptys: ,, Visur manes pilna* priezas¢iy aspektu laikyti-
nas nejgaliyju galios pajautimas, nes, susiejant su Giddens (1984), veikéjas gali daryti socialinio pasaulio pakeiti-
mus tik tuomet, kai jis turi galia. Vadovaujantis Freire (2000) zodziais, tyléjimo kult@iroje nejgalieji neisdristy viesai

kvestionuoti ir reiksti nusiskundimus dél dalyvavimo apribojimy.

4.2.2.2. Kontekstas. Neijgalieji studentai siekia studijy salygu gerinimo, esant Siems ins-
titucijos ir asmeniniy poreikiy aspektams. Informanty dalyvavimas priklauso nuo aukstyjy mo-
kykly pasirengimo lygio priimti nejgaliuosius studentus — kokiam negalios pobiuidziui skiriamas
prioritetas institucijoje ir nuo déstytoju kompetencijy dirbti su nejgaliaisiais asmenimis. Nejga-
liyjy studenty veikly apimtys priklauso ir nuo juy asmeninio poreikio biti jtrauktiems { studijas
bei nejgaliyju ekspertisSkumo suvokimo, sprendziant su tuo susijusias problemas.

Aukstosios mokyklos pasirengimo priimti nejgaliuosius lygis. Pasirengimas priimti
negalig turinCius asmenis priklauso nuo to, kokia tai yra institucija bei kuriuo laiku joje studijuo-
jama. AukStosios mokyklos skiriasi pagal salygy studijuoti nejgaliesiems sudaryma: vienos turi
jau keliuy deSimtmeciy patirti Sioje srityje, kitos — tik keliy mety arba i§ viso neturi patirties. In-
formanty patirtyse atsispindi studiju proceso organizavimo kitimas zvelgiant i$ laiko perspekty-
vos. Pavyzdziui, vienoje aukstojoje mokykloje, kurioje $iai dienai jau jsitvirtino praSymuy dél
auditoriju sukeitimy raSymo praktika, prie§ keleta mety nejgalieji studentai i§ atsakingy admi-
nistracijos nariy gaudavo tokio pobudzio atsakymus: ,,tu ¢ia nesvajok, nieks ¢ia dél taves nesi-
terlios, Zinai, imk kitq dalykq.* (Informanté 6). Vadinasi, nejgaliojo dalyvavimo amplitud¢ ar jo
bitinybé apsprendziama tuo metu egzistuojancio institucijos pasirengimo ir (ne)noro skirti dé-
mesi negalios tematikai.

Negalios prioritetizavimas. Informantai pastebi, jog aukstosiose mokyklose vyksta ne-
galios prioritetizavimas — daugiau démesio skiriama judéjimo negalig turin¢iy asmeny porei-
kiams (nors net ir kalbant apie $i negalios pobtidi svarbiausia, koks jos sunkumas). Dél Sios
priezasties turintys regos, klausos, somatinius ar psichinius sutrikimus, susiduria su situacijomis,
kuomet ju poreikiai traktuojami kaip nevienodai ar nepakankamai svarbiis. Ypac tai jaucia stu-
dentai su psichiniais sutrikimais: ,,nepasiruosus Lietuvos aukstojo mokslo sistema Sitam nejga-
laus Zmogaus integracijai ir konkreciai — depresija sergantiems Zmonéms." (Informanté 31).
Kitas aspektas — Siuo metu aukstosiose mokykloje gali studijuoti ir dazniausiai studijuoja sava-
rankiski ir gebantys savimi pasiriipinti nejgalieji, nes néra sukurtos specialiyju paslaugy siste-
mos. Pavyzdziui, sunkig judéjimo negalios forma turintieji Siai dienai faktiskai gali studijuoti tik
padedant asistentui, kurio pareigas dazniausiai atlieka nejgaliojo tévai. Informantai i§ esmés su
tuo nesutinka: ,,Zmonés turi aukot savo gyvenimq dél to, kad vaikas baigty mokslus. * (Informan-

té 9). Negalios prioritetizavimas bei specialiyjuy paslaugy trikumas suponuoja dviprasmiska zi-
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nig: viena vertus, institucija atsiveria nejgaliesiems sudarydama salygas studijuoti, kita vertus,
situacija kei€iasi tik salyginai ,,privilegijuotiesiems®, t.y. turintiems mazesnj negalios sunkuma.

Déstytoju kompetenciju dirbti su nejgaliaisiais truikumas. Nejgalieji identifikuoja
déstytojy kompetencijos dirbti su neigaliaisiais studentais trikuma. Zinojimo apie negalia trii-
kumas praktikoje virsta déstytoju baimémis, kai jie turi dirbti su regos ar klausos negalig turin-
Ciais studentais: ,,pamaté — kurcias, ir paskui pas juos buvo klausimas: kaip susikalbésim, kaip
dirbsim, kaip bendrausim?* (Informantas 24). Nejgalieji mano, kad déstytojai turéty daugiau
démesio skirti ir suprasti nejgaliyju problemas, suvokti: ,,mes visi lygiis ir turim tokias pacias
teises “ (Informanté 1). Tarp déstytoju egzistuojanti zZinojimo apie negalia spraga materializuoja-
si kaip nesusipratimy ar nesusikalbéjimy saveikos su studentais, kas apsunkina studijy kasdie-
nybe.

Nejgaliyjy jtraukties poreikis. Nejgalieji studentai nori isilieti i bendra studenty mase:
., juk studijuoti ¢ia atvaziavom, o ne dél to, kad nejgaliis* (Informanté 1), o aukstosios mokyklos
néra iki galo apgalvojusios, kaip jtraukti nejgaliuosius studentus, kuomet, anot Informantés:
,.esu nejgalioji, kuriq reikia kazkur i sistemq jdeti . Nejgalieji siekia kurti tokia aplinka, kurioje
nebiity i$skiriama negalia, o patys nejgalieji bity jsiliej¢ i bendra akademing veikla ir galéty
jaustis eiliniais studentais. Parodant i$skirtinuma arba gailestj ju atzvilgiu, pavyzdziui, darant
nuolaidas, slopinamas noras reikstis ir buti savarankiskiems. Dél Sios priezasties daugelis atsisa-
ko ,privilegiju®: ,, priesiskai atsisakau lengvaty* (Informantas 24). Problemuy, susijusiy su studi-
ju salygu gerinimu sprendimas tgsiasi iki tol, kuomet studentas gali studijuoti savarankiskai ir
pradeda jausti, jog tiek déstytojy, tick studenty yra vertinami lygiavertiskai.

Nejgaliyjy ekspertiSkumas. Nejgalieji studentai dalyvauja, nes suvokia savo ekspertis-
kuma Sioje srityje: zino savo poreikius, kylan¢ius dél negalios bei kokiais blidais juos galima
patenkinti, turi zinias, kaip galima gerinti salygas nejgaliesiems. Jy nuomone, veiklose, kurios
susijusios su neigaliyjy studijy salygu gerinimo klausimais, turi buti jtraukiami ir patys nejgalie-
jit ,jie geriausiai Zino, ko jiems reikia® (Informanté 8), o kiti negali Zinoti visy juy reikmiy.
Itraukiant nejgaliuosius i sprendimy priémimo procesus vyksta ,,ne popieriné integracija* (In-
formanté 6), konkre€iau jvardinamos ir sprendziamos problemos, i§vengiama darymo neigalie-
siems be nejgaliyju.

Tyréjos komentaras: Nejgaliyjy dalyvavimas vyksta priklausomai nuo to, kokioje aukstojoje mokykloje
jie studijuoja, nes kiekvienoje i§ ju taisyklés ir resursai varijuoja. Todél vienose aukStosiose mokyklose déstytojai
deél pries tai buvusiy patiréiy gali geriau zinoti, kaip dirbti su konkrec¢ig negalia turin¢iais asmenimis, kitose — zino
maziau; vienose aukstosiose pritaikyta daugiau fizinés aplinkos objekty judéjimo negalia turintiems asmenims, ki-
tose — maziau ir t.t. Skirtingos strukttiros nulemia skirtingus startinius taskus, nuo kuriy pradedamos spresti proble-

mos. Vadovaujantis Giddensu (1984), neijgaliyjy dalyvavimas apribotas laiko ir erdveés, kurioje jie yra konkreciu

metu. Vertinant konteksta, veikéjy veikimo pobtdis ir kryptis tiesiogiai priklausys nuo to, koks yra aukstyjy mo-
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kykly pasirengimo lygis priimti nejgaliuosius, nuo kurio, anot Davies (2011), priklauso ir tai, kiek nejgalusis gali
biti iSgirstas ir kiek jo griztamasis rySys bus panaudotas studijuy salygoms gerinti. Ta¢iau pamatiniu aspektu islicka
nejgaliojo vaidmens pasirinkimas ir jeigu jis save suvokia, kaip eksperta, darytina prielaida, jog atéjus laikui jis
pasirinks veikti. Ir jeigu jis save laiko ekspertu, vadinasi, anot Beck ir Lau (2005), jis pats nubrés riba, iki kurios

reikia dalyvauti, t.y. iki kol galés dalyvauti kaip eilinis studentas.

4.2.2.3. Isiterpiancios salygos. Neigaliyju dalyvavimas gali biti palaikomas arba apri-
bojamas dél jvairiy asmeniniy, socialiniy ar teisiniy salygy. Nejgaliyjy veiklumui svarbus insti-
tucinis atsakas { jy poreikius ir veiksmus, neigaliyjy studenty, kaip grupés, mobilizacijos aspek-
tai, socializacijos proceso metu formuoti likesciai ju gebéjimy atzvilgiu bei asmeninés savybés.

Institucinis atsakas. Nejgaliyjuy dalyvavimas didele dalimi priklauso nuo to, kaip insti-
tucija reaguoja i ju poreikiy iSreiskimg ir veiklas. Nejgaliesiems lengviau atstovauti savo arba
kity nejgaliyjy studenty interesus, vykdyti veiklas, skirtas studijuy salygoms nejgaliesiems gerin-
ti, kai $ias iniciatyvas palaiko aukstosios mokyklos bendruomenés nariai: ,,kai yra pasitikéjimas
i§ kazko tai auksciau <...> tai jau tu tiki tuo ir tq darai.” (Informanté 1). Neigaliuosius toles-
néms veikloms inspiruoja matomos besikeiciancios salygos ir poziiiris { juos aukstojoje mokyk-
loje: ,,man tai yra kaip stimulas, vat tai padeda, kad jie tavim ripinasi ir kad jie nori, kad tavo
rezultatai nesiskirty ir nuo kity studenty.” (Informanté 28). Neigalumo tema aukstosiose mo-
kyklose — pakankamai naujas reiskinys, dél Sios priezasties kuomet nejgalieji pradeda vieSai
kalbéti Sia tematika socialiniy akcijy ar per kitokio pobtuidzio renginius, natiiraliai pritraukiamas
akademinés bendruomenés démesys. Atitinkamai, neigaliyju iniciatyvos slopinamos, kuomet jie
susilaukia griztamojo rysio, kuri ivardina: ,, neturim laiko, neturim noro, neturim lésy.* (Infor-
manté 1). Neigaliesiems ateina nusivylimo jausmas, kai ju studijy metais neivyksta jokie poky-
¢iai institucijoje. Pavyzdziui, Informanté 21 antrame kurse pradéjo nebeatskleidinéti savo nega-
lios: ,,as daugeliui nesakiau, nes maciau, kad jau beprasmiska. . Kai igyvendindami iniciatyvas
studiju salygu gerinimui negali rasti neigaliyjy studenty arba jie nenori atskleisti savo negalios ir
vieSinti savo problemu, tuomet: ,, gaunasi uzdaras ratas kazkoks tai: neaisku kam, neaisku dél
ko (Informantas 23). Labai svarbus informacijos gavimas apie universitete egzistuojancias pro-
ceddiras, norint gauti atitinkamas paslaugas studiju metu, ypa¢, naujai istojusiems: ,,i§ narvelio
islindusiems ** (Informanté 1). Nejgalieji daznai nezino, i ka jie turéty kreiptis dél konkrecios in-
formacijos arba asmenys, | kuriuos kreipiamasi aukstosios mokyklos administracijoje, padéti
negali.

Neigalieji patiria papildomy sunkumy, nes jie nuolat turi aiskinti naujiems Zmonéms apie
savo negalia: ,, kiekvienam aiskint atskirai, kame cia tavo problema* (Informanté 19). Lengviau
yra tiems, kurie turi matomus judé¢jimo, regos, klausos sutrikimus, nes nereikia jrodinéti savo

negalios. Pavyzdziui, Informantas 22 turi regos sutrikimuy, jis negali skaityti popieriniy teksty ir
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raSyti, taciau turi i$likusj matomuma ir vaik$¢ioja be lazdelés. Jis teigia: ,, kq gal sunkiausiai su-
pranta visuomené, tai, kad tu arba matai, arba tu aklas. . Informantas 26 turi somatini sutriki-
ma (artritg) ir dél to turi profilaktiskai gydytis sanatorijoje, taciau déstytojai netiki jo nejgalumu
ir jis teigia: ,,man reikia pas jumis su veziméliu atvaziuot, tada as jum bisiu nejgalus? “. Taip
pat situacija sudétingesne, jeigu liga progresuoja ir specialieji poreikiai iSrySkéja studijy tekme-
je: ,,yra tikimybé, kad as per kelis metus galiu apakt* (Informantas 23). Didele dalimi butent
negalios pobuidis apsprendZzia nejgaliojo buvimo kokybg aukstojoje mokykloje.

Nejgaliyjy mobilizacijos aspektai. Neigalieji dazniausiai saves neidentifikuoja kaip
vieningos grupés, o juy mobilizacija vyksta daugiau iskirtiniais atvejais. Kai kurie nejgalieji su-
interesuoti dalyvauti veiklose, skirtose nejgaliyjy studijy gerinimui dél to, kad jiems {domu su-
zinoti apie kitokias negalias turincius studentus, juy poreikius, kad biity galima dalinantis patirti-
mi padéti vienas kitam. ISrySkéja daugiau aspekty, kodél neigalieji neturi intereso mobilizuotis.
Informantai pabrézia buvimo ,,vienais“ aspekta, nes daZniausiai blina vieninteliai visame kurse
ar grupéje, turintys negalia, o tuo paciu metu aukstojoje mokykloje studijuoja ribotas skaicius
nejgaliyju. Ypac sunku pritraukti tokius, kurie noréty dalyvauti veiklose, skirtose nejgaliyjy stu-
dijy gerinimui. Nejgalieji tvirtina: ,,vienam visgi yra sunku biti iniciatyviu ir viskq sukti (In-
formanté 19), ,,vienas lauke — ne karys™ (Informanté 1). Mobilizacijai trukdo ir negalios neat-
skleidimas: ,, dauguma nejgaliy Zmoniy yra uZsislépe, jie nenori viesint saves* (Informanté 1).
Jie jaucia dékinguma uz galimybe¢ studijuoti ir teigia, jog jiems nieko daugiau nereikia arba bijo,
taciau nusiskundimais ir nepasitenkinimu dél studijy salygu dalinasi artimyjy rate: ,, nu kq, prisi-
ima nejgalivosius, ir kq, ir jais nesiripina?” (Informanté 6). Kiti neigalieji studentai kartais
mano, jog atskleisti savo negalig yra beprasmiska, nes tai nieko nepakeis. Pavyzdziui, Informan-
tas 23 yra neprigirdintis ir kurj laika zmonés su juo kalba garsiau, taciau po to sugrizta i jiems
iprasta kalb¢jimo buida. Galiausiai, kai kurie nejgalieji nenori dalyvauti veiklose, skirtose nejga-
liesiems: ,,jie nenori burtis su nejgaliaisiais zmonémis.* (Informanté 1), nejaucia tam poreikio,
abejoja ju produktyvumu ir tikslingumu — ,, susitikt su visais invalidais ir pasikalbét, kaip man
blogai gyvent?” (Informanté 27). Nuomoniy jvairové apie mobilizacijos galimybes leidzia ma-
nyti, jog studijy salygu gerinimas kol kas i§liks individualiomis iniciatyvomis.

Socializacijos metu formuoti liikes¢iai jy atzvilgiu. Nejgaliyjy dalyvavimui didelg
reikSme turi socializacijos proceso metu formuoti likeséiai ju gebéjimy atzvilgiu. Aukléjimo
Seimoje svarba tiesiogiai susijusi su saves priémimo formavimu, atsakomybés uz savo gyvenima
prisiémimu bei didesniu pasitikéjimu savo galiomis. Pavyzdziui, Informanté 9 dalinasi: ,,as de-
mokratiskoj ir mylincioj Seimoj gyvenau, visada buvau mylimiausia, mazZiausia, graZiausia ir

¢

visokiausia. . Informantai pabrézia, jog nejgalieji iSmokomi biiti pasyviais, o ne biti aktyviais

ir jie pradeda taip elgtis. Nejgalieji nenori niekam trukdyti: ,, vaiksto nuleide galvas“ (Informan-
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tas 22). Nejgaliyjy pasyvumas, anot Informantés 9, susijgs su ju buvusia patirtimi: jie ,, sulauzyti
diskriminacijos ** dél nes¢kmingy bandymy ir ,, pastoviy atsimusinéjimy“; ,, priprate, kad kazkas
kitas yra autoritetas* (Informanté 2). Tyrimo rezultatai atskleidé, jog prie§ studijas ar studijy
metu patyr¢ trauma informantai, po reabilitacinio laikotarpio sugrizta { studijas ir labai kryptin-
gai siekia issilavinimo. I$sikeliamas tikslas vél biiti savarankiskais ir nepriklausomais asmeni-
mis: ,,noréjau grizt j visuomene atgal, is kurios as iskritau.” (Informantas 2(0), aukstosios mo-
kyklos bendruomené prilyginama visuomenei. Tokie informantai stengiasi ,, neuzsiciklinti prisi-
minimuose * (Informanté 8), o isivarding savo stiprigsias puses ir gebéjimus iSnaudoti savo po-
tencialg ir judeéti { prieki. Galima daryti prielaida, jog $iy informanty socializacijos metu sufor-
muoti reikalavimai sau asmeniniame ir profesiniame gyvenime, igijus negalia, siekiamybiy kar-
telés nenuleidzia.

Tyréjos komentaras: Nejgaliyjuy dalyvavimui svarbiausiomis {siterpian¢iomis salygomis galima laikyti
institucini atsaka ir socializacijos proceso metu jy atzvilgiu formuotus likesc¢ius. Tyrimo rezultatai rodo, jog nejga-
liyju palaikymas, tikéjimas juy galimybémis, ju nuomonés reiskimo skatinimas ir atsizvelgimas i ja, prisideda prie
nejgaliojo igalinimo ir to pasekoje — veiksnumo igyvendinimo aukstojo mokslo kontekste. Tuomet jie dalyvauja
strukttiroje (Giddens, 1984), kurioje ju nuomoné ir jy veiksnumas yra svarbus ir patvirtinamas. Ar ir kada nejgalieji
pradés igyvendinti savo veiksnuma, didele dalimi priklauso nuo socializacijos proceso metu formuoty likesciy ju
atzvilgiu ir buvusiy patir¢iy, nes jeigu ju ankstesnés veiksnumo jgyvendinimo iniciatyvos kitose struktiirose (vidu-
rin¢je mokykloje, biireliuose, Seimoje, neigaliyju stovyklose ir pan.) budavo uzgniauziamos joms dar nepasireiskus,
tos neigiamos patirtys studijy metu gali ilga laika slopinti. Veiksnumo pasireiskimui reikalingas laikas, nes nejgalie-
ji iprate, jog kiti, o ne jie turi galia, dél ko plétojasi iSmoktas bejégiskumas (Hughes, 2009). Kaip matoma, jeigu
vykty nejgaliyjy mobilizacija, tai palengvinty ir tikriausiai pagreitinty studijy salygu keitimasi, taciau tai néra le-

miamas veiksnys, apsprendziantis, kad ir pavieniy, bet turin¢iy veiksmo motyvacija, veikéjy veiksnumo raiska.

4.2.2.4. Veiksmuy/saveiky strategijos. Nejgaliyjy studenty veiksmy ir saveiky strategi-
jos susijusios su Siomis sritimis: akademinés bendruomenés pozitirio i nejgaliuosius bei studijy
organizavimo proceso keitimu, pilietiniu aktyvumu. Vieni studentai suinteresuoti iSimtinai tik
savo studijuy salygu gerinimu, kiti — visy neigaliyju studenty gerove aukstajame moksle, taciau
bendrai tarp informanty egzistuoja isitikinimas: ,,jeigu jau pagalvoja apie mane vieng, jie galvo-
Jja ir apie kitus. (Informanté 1). Neigaliyju studenty dalyvavimas ir jo filosofija paremti skirtin-
gais principais.

Veiksmuy/saveiky strategijos, susijusios su akademinés bendruomenés poziario kei-
timas. Pirmoji veiksmy ir saveiky strategijy grupé susijusi su Svietimu negalios tematika, kuris
informanty vykdomas tiek akademinéje erdvéje, tiek uz jos riby. Nejgalieji siekia akademinés
bendruomenés pozitirio kismo per paskaitas ir seminarus, bandydami analizuojamas temas su-
sieti su negalia bei jas interpretuoti per aptariamy teorijy prizme (ypac tai pastebima socialiniy

moksly srityje). Kai kurie nejgalieji perspéja déstytojus ir kursiokus, kad jie nevengtuy kalbéti
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apie negalia, taCiau pastebi, jog nuomonés reiskiamos atvirai, jeigu yra artimesni ry$iai, kitu at-
veju — bandoma i§vengti nepatogiy situacijy. Biina situacijy, kai patys nejgalieji taiso déstytojus
dél neteisingai vartojamos terminologijos, pavyzdZiui, jeigu vartojamas terminas ,,invalidas®
arba nejgalieji vaizduojami kaip atskirties grupé.

Pasiekti platesnei akademinei auditorijai organizuojami viesi renginiai. Pavyzdziui, vie-
noje aukstojoje mokykloje jau tradicija tapo socialiniy akcijy organizavimas, skirty Sviesti aka-
demine bendruomene negalios tematika per patyriminius uZsiémimus. Sios akcijos organizuo-
jamos Tarptautinés nejgaliyjy dienos proga, bendradarbiaujant su savo ar kitos aukstosios mo-
kyklos administracija, Studenty atstovybémis, specialiosiomis mokyklomis. Tokiuy socialiniy
akcijy poveikiui iliustruoti Informanté 6 pateikia jos kursiokiy suteikta griztamaji rysi apie paty-
riminius uzsiémimus: ,, as nejsivaizdavau, kad taip baras aukstai yra, kaip yra sunku i liftq jva-
Ziuoti”, ,,a$ nuvaziavau i skaityklq ir supratau, kaip sunku knygas pasiekt”, , kaip sunku pro
kéde pravaziuot“. Informanté 6 dalinasi savo pamastymu Siuo klausimu: ,.fai tas Zmogus, kuris
nepravaziavo, galbit, kai mes atvaziuosim  skaityklq, galbiit jis pasitrauks kéde, tu pravaziuosi,
tau nereiks sakyt ,,atsiprasau atsiprasau”. Net negirdi, kai tu kalbi ir akis iSpitus Ziari ,, ko tu
nori?”, kai tu prasai kéde patraukt . Kartais tokio pobtidZio socialinés akcijos organizuojamos
vieSojoje miesto erdvéje. Taip pat informantai pasisako studijy prieinamumo ir negalios klausi-
mais skaitydami prane§imus per seminarus ir konferencijas, $ia tematika: ,, as buvau pies meénesj
konferencijoj, tai kq as akcentavau, kad yra informacijos tritkumas visuomenei, kq ir as darau —
tai negalios etiketas, ir Zzmonés nesuvokia kq gali ir kaip gali.” (Informantas 20). Apibendri-
nant, Svietimas negalios tematika informanty yra laikomas pamatine integracijos i aukstaji
moksla prielaida ir salyga.

Veiksmuy/saveiky strategijos, susijusios su studijy proceso organizavimo keitimu.
Antroji veiksmy ir saveiky strategiju grupé susijusi su studijy organizavimo proceso pokyciais,
kurie atsiranda tariantis su déstytojais bei raSant praSymus administracijos skyriuose. Su déstyto-
jais tariamasi dél mokymo(si), atsiskaitymo formu, paskaity vedimo prieinamose patalpose. Ne-
igalieji stebi déstytojus per paskaitas ir ivertina, ar galés buti isklausyti ir suprasti, o pats pokal-
bis dazniausiai vyksta po paskaitos. Tarimosi su déstytojais salyga — tai negalios atskleidimas,
kuomet paaiskinami i§ jos kylantys poreikiai bei kokia forma jie gali mokytis: ,,a$ nematau
skaityt, rasyt, noréciau kiek galiu informacijos gauti elektroniniu biidu, atsiskaitymai — galiu
arba ZodZiu, arba kompiuterinj variantq as atlieku testq, jrasau jums i kazkokiq laikmeng. * (In-
formantas 22). Kartais informantai papraso déstytoju, su kuriais gerai sutaria, paaiskinti, kokia
ju mokymo specifika kitiems kolegoms. Neigalieji norédami, jog paskaita vykty prieinamose
patalpose, kartais tariasi su dviem déstytojais, kad biity sukeistos auditorijos, arba veiklos alter-

natyvos aptariamos su bendrakursiais.
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Prasymy rasSymas pasitelkiamas kaip viena i§ veikimo strategijuy spresti studijy metu ky-
lan¢ias problemas. Pavyzdziui, vienoje aukstojoje mokykloje nejgalieji raSo praSymus dekanate,
kad paskaitos vyktu prieinamose auditorijose: ,, kad as galéciau lankyti visas paskaitas, kad ne-
reikéty vaziuoti i kitq gatvés puse.” (Informanté 1). Kitoje aukstojoje mokykloje Informanté 28,
turinti somatinj sutrikima, ras¢ du prasSymus. Pirmasis praSymas buvo adresuotas prorektoriui
dél laisvo grafiko suteikimo: ,, kai as jau parasiau prasymaq, tai tada jau pradéjo i tai atsizvelgt,
o0 taip, nelabai kazkam ripi, ar tu sveikas, ar tu ne, cia tavo problemos ir niekam tas neripi.”
Antrasis praSymas adresuotas rektoriui dél nesutikimo pasilikti mokamoje vietoje dél, jos nuo-
mone, neteisingai atliktos rotacijos. Saveikaujant su déstytojais ir administracijos nariais, spren-
dziant jvairius su nejgaliyju studijomis susijusius klausimus, vienkartinés praktikos laikui bé-
gant pradeda isitvirtinti, kaip natiirali studijy organizavimo proceso rutina.

Kai kurie nejgalieji studentai nieko specialaus nedaro, bet prisitaiko prie jau esamos situ-
acijos aukstojoje mokykloje arba pasitelkia | pagalba savo artimy draugy rata. Pavyzdziui, In-
formantas 3, kuris juda veziméliu, nepritaikytose aukstosios mokyklos patalpose su nepatekimo
problema nesusidurdavo: ,, ne, man nebuvo tokios situacijos. Ne, nu tikrai nebuvo, kq as zinau:
Jeigu reikia, tai reikia, surandu, kq reikia. Ty draugy gi pilna — ir Vilniuj, ir visur.” Kartais vien
tik paciy informanty buvimas ir studijavimas kartu plecia aukstojo mokslo dalyviy pozitri i ne-
galig turinius asmenis, ju potenciala ir galimybes.

Veiksmy/saveiky strategijos, susijusios su pilietiniu aktyvumu. Trec¢ioji veiksmy ir
saveiky strategiju grupé susijusi su informanty pilietinio aktyvumo pasireiskimu. Informantai
konsultuoja kitus nejgalius studentus ir moksleivius aukstosios mokyklos pasirinkimo bei studi-
ju proceso ypatumy klausimais, dalinasi asmenine patirtimi. Iliustracijai pateikiamas Informan-
tés 1 pasakojimas: ,,viena mergina, kuri istojo cia | universitetq, tai, kai jinai atvyko ir as kai
dariau joms, nu, kaip su Seima, ekskursijq, viskas labai idealiai tiko ir patiko, ir tikrai noréjo cia
istoti, ir specialybé nerealiai patiko, bet sunkumas su vaiksciojimu, tai pabandzZiau palydeti iki
bendrabucio ir mergina tiesiog nesugebéjo taip toli nueiti. Sakau, ,,nu, tai turi laiko vasarq, kad
issilaikyti teises . Toliau buvo mano konsultavimas dél teisiy gavimo, automobilio sigijimo ir
Jau ten toliau visi kiti dalykai, kurie nesusije su universitetu, tai dabar mergina laksto dar geriau
negu as, turi ji teises vos porq ménesiy. Tai jinai atvaziuoja masina | universitetq, pasistato cia
automobilj prie pat, jai c¢ia netoli ateiti.”. Konsultavimas su studijy procesu susijusiais klausi-
mais vyksta elektroniniu pastu, susitikus gyvai, neigaliyjy stovyklose, per Studijy muges. Nejga-
lieji studentai, gyvenantys bendrabutyje, dalinasi turima informacija su tais, kurie ten negyvena.

Dalis informanty dalyvauja aukstojoje mokykloje organizuojamuose susitikimuose, kurie
skirti aptarti studijy metu iSkylan¢ioms problemoms. Dalyvaujantieji lankosi Siuose susitikimuo-

se, nes laiko tai savo, kaip studento, pareiga. JauCiamas kritiskas tokio pobiidzio susitikimy ver-
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tinimas, nes susirenka nedidelis skaicius nejgaliyjy ir dazniausiai tai biina: ,, tie patys veidai vi-
suose susitikimuose. " (Informanté 6). Dalis informanty nemato prasmés dalyvauti §iuose susiti-
kimuose, nes ju manymu, jie organizuojami daugiau dél galimybés atsakingiems asmenims uz-
sidéti ,, pliusq ™ uz vykdoma veikla, o problemos taip ir lieka nesprendziamos. Kai kurie infor-
mantai domisi negalios tematika, dalyvauja aukstojoje mokykloje Siam tikslui organizuojamose
Sventése: ,,as vis viena biidavo padalyvauju kazkur, nueit, pasidomét, kazkq padaryt, man tas
biidavo { naudq. * (Informantas 12). Kiti nejgalieji kaip tik vengia renginiy, susijusiy su negalios
tematika, o stengiasi dalyvauti ir bati jtraukti { visus studentus jungianc¢ias akademines ar laisva-
laikio veiklas.

Keli informantai vykdé asmenines iniciatyvas, siekdami pagerinti studiju salygas. Infor-
mantas 23 dvejus metus savo aukstosios mokyklos Studenty atstovybéje buvo atsakingas uz ne-
igaliyjy studenty reikaly kuravima. Kaip viena pagrindiniy iniciatyvy per savo savanorystés me-
tus, jis jvardina veikla, skirta pritaikyti programing literatiira neregiams, kuomet literatiira biity
nuskanuojama ir prieinama elektroniniu formatu. Siai iniciatyvai jgyvendinti buvo organizuoja-
mi susitikimai ir diskusijos su aukstosios mokyklos, bibliotekos ir universiteto leidyklos admi-
nistracijos nariais. Galiausiai, §i iniciatyva liko neigyvendinta, nes administracijos pozicija bu-
vo, jog dél desimties aklyju tokio darbo daryti néra verta. Jis teigia: ,, padariau tiek, kiek gale-
jau“. Informanté 19 bandé iskelti klausima dél nejgaliyjy koordinatoriaus pareigybés universite-
te, nes nejgaliesiems néra paskirtas asmuo, pas kurj biity galima eiti pasikonsultuoti. Ji nuéjo
pasikalbéti dél Sio klausimo su uz studijas atsakingo skyriaus vadovu, ta¢iau viskas ir liko §io
pokalbio ribose.

Dalyvavimo principai. [domu pastebéti, jog informanty pasakojimuose iSsiskyré tam
tikri jy dalyvavimo principai. Siekdami studijy organizavimo proceso poky¢iy, vieni nejgalieji
remiasi dialogo principu, kuomet i§sakoma problema ir konstruktyvus pasitilymas, kaip bty
galima ja spresti. Kitiems studijos yra kova uz savo buvi ir teises. Pabréziama savos iniciatyvos,
atsakomybés prisiémimo ir veiksmy svarba: ,, dabar iki trecio kurso atkeliavus, tai tiesiog jauciu
uzsiugdzius savyje tq kovojimo instinktq tokj, ir tiesiog jei kas kq, tai bitent kovoju.* (Informan-
té 21). Informantés manymu, nejgalieji turi nustoti ,,tyléti“ ir pradéti iSsakyti savo poreikius. In-
formanté 28 teigia: ,,jeigu nekovosi, tai ir Sansy néra, kad laimési* ir ,,niekam tu neripi, jeigu
paciam sau neripési. “ Dar informantai jvardina vieSumo principa savo dalyvavime. VieSumas
pasireiskia dalyvavimu jvairaus pobiidzio veiklose — prieinamoje ir neprieinamoje aplinkoje:
., pasikeitimas vyko, nes as buvau visur pastebima ir man visur reikéjo.* (Informanté 1) ir ,,visur
manes pilna“ (Informantas 17). Daugelio informanty pabréziamas asmeninés iniciatyvos rody-
mas, nes ,,sotus alkano nesupras* (Informantas 4), o jeigu kazkas nevyksta, vadinasi, arba ne-

igalieji neturi tam poreikio, nenori arba to nori nepakankamai zmoniy. Nejgalieji pabrézia, kad
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nereikia bijoti prasyti pagalbos, kai jos tikrai reikia: ,, nebijok paprasyti ir nebijok istiesti rankq
kitam* (Informantas 4). Informantai pabrézia, jog patys siekia biiti kaip jmanoma savarankis-
kesni ir nesinaudoti savo negalia: ,, stengiausi kiek imanoma viskq daryti pats** (Informantas 11).
Pavyzdziui, pastarasis Informantas buvo iSmokes lipti laiptais kartu su veziméliu. Principai, ku-
riais savo dalyvavime vadovaujasi informantai, varijuoja priklausomai nuo juy asmeniniy savybiy

bei ankstesniy patir¢iy.

Tyréjos komentaras: Sunku iSskirti veiksmy ir saveiky strategijas kaip svarbiausias, nes jos visos prisi-
deda prie aukstojo mokslo socialinés realybés kitimo, kurioje nejgalieji, laikui bégant, tampa natiiralia jos sudeda-
maja dalimi. Informanty nuomone, pamatine integracijos | aukstaji moksla prielaida ir salyga laikomas $vietimas
negalios tematika, nes nuo jo priklauso ir tai, kiek bus atsizvelgiama | nejgaliyju nuomong, ir kokiu mastu aukstojo
mokslo struktiiroje jsitvirtins zinojimas apie negalia, kuris bus pritaikomas kasdieningje studijy rutinoje. Veiksmai,
susije su studijy proceso organizavimo keitimu ir pilietiniu aktyvumu, gali baiti laikomi antriniais, kaip galimais dél
pirmosios veiksmy ir saveiky strategiju egzistavimo. Vadovaujantis Giddenso (1984) veikéjo konceptu, nejgaliyju
veiksmai priklauso nuo motyvacijos, kokie yra veikéjo norai ir troskimai. Vadinasi, veiksmy ir saveiky strategijos
bus padiktuotos konkrecioje struktiiroje laike ir erdvéje esancio veikéjo konkrecios motyvacijos. Dalyvavimo prin-
cipai jrodo susietuma su Giddenso veikéju, kuris yra racionalus ir tikslingas individas, §iuo atveju, vieny neigaliyjy
veiksmai paremti dialogu, kity — vieSumo principu, vieniems studijos yra kova uz buvi, kitiems — galimybé atrasti
save kaip savarankiska ir nepriklausomg individa, vélgi, viska suvedant | veiksmy priklausomybg¢ nuo veikéjo mo-

tyvacijos.

4.2.2.5. Pasekmés. Informanty atlieckamy veiksmuy ir saveiky pasekmés susijusios su di-
desniu zinojimu apie negalia, lankstesniu studijy proceso organizavimu bei fizinés ir informaci-
nés aplinkos pritaikymu. Sios pasekmés lie¢ia informantus asmeniskai, jau studijuojandius ne-
igaliuosius ar tik studijuosiancius aukstojoje mokykloje bei institucija.

Didesnis Zinojimas apie negalia. Dél nejgaliyju veikimo atsiranda zinojimas apie nega-
lig aukstojoje mokykloje: tarp déstytoju, studenty, administracijos darbuotojy. Kai jis yra, pa-
lengvinamas studiju procesas biisimiems nejgaliesiems studentams ir jiems reikia maziau jrodi-
néti: ,,man paliko ispudj atsizvelgimas | negaliq” (Informanté 8). Bina atvejy, kai akademinés
bendruomenés nariai pradeda ,,advokatauti* uz nejgaliuosius, t.y. patys iSkelia negalios klausi-
ma, sprendZziant su studijomis susijusius klausimus.

Lankstesnis studijy organizavimo procesas. Poky¢iy atsiradimo institucijoje salygos —
tai negalios atskleidimas ir i§ jos kylanciy poreikiy iSdéstymas. Turintiems nematoma negalia
galioja abi minétosios salygos. Neigaliyjuy, kurie atskleidzia savo negalia ir dél studiju salygu
pritaikymo bendrauja su déstytojais arba aukstosios mokyklos administracijos nariais, poreikiai
dazniausiai yra patenkinami. Poreikiai, susije su studijy organizavimo proceso poky¢ciais, pasie-
kiami dazniau ir lengviau, nei poreikiai, susij¢ su fizinés aplinkos pritaikymu: ,,jeigu pritaikyt

aplinkq ir Siaip fizine ir informacine aplinkq, tai vistiek neisvengiamai kainuoja daug ir cia
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daug greity pokyciy nebus.” (Informantas 23). Nematoma negalig turin¢iy studenty poreikiai
patenkinami véliau, dél reikalingumo jrodyti poreikiy svarba. Ty nejgaliyjy, kurie turi nemato-
ma negalia ir jos neatskleidZia, poreikiai néra patenkinami. Nejgaliyjy dalyvavimo sékmingu-
mas, savo galios ir galé¢jimo prisidéti prie poky¢iuy suvokimas, prisideda prie neigaliojo pasitiké-
jimo savimi ir savivertés augimo: ,, per Sesis metus kaip asmenybé uZaugau labai Zymiai. " (In-
formanté 1). Esamoje situacijoje ,,laimi‘ tie studentai, kurie atskleidzia savo negalig ir pasirenka
saveika su akademinés bendruomenés nariais.

Fizinés ir informacinés aplinkos pritaikymai. D¢l nejgaliyjy veikimo, kuomet jie is-
sako savo poreikius, po truputi pradeda atsirasti fizinés ir informacinés aplinkos pritaikymai.
Vieni studentai naudojasi pritaikymais jau savo studijy laikotarpiu, kiti — nepamato jokiy poky-
¢iy.

Ilgainiui dél nejgaliyjy ir akademinés bendruomenés bendradarbiavimo atsirade pokyciai
natiiraliai tampa studijy organizavimo proceso realybés dalimi: ,, dauguma kurciyjy studijuoja
taikomosios dailés fakultete — déstytojams jau jprastas jvykis. (Informantas 24). Augant nejga-
liyjy studenty skaiciui tokioje akademinéje kultiroje, kur priimamas ir vertinamas ju dalyvavi-
mas, bendradarbiaujama su aukstojo mokslo dalyviais, tgsiamas nuolatinis studijy organizavimo
proceso vystymasis ir kismas. Tai patvirtina, jog keiciasi institucinés praktikos ir vyksta ,, pri-
pratimas “ prie negalios, kurios turi teigiamg poveiki esamiems bei biisimiems nejgaliesiems

studentams, nes atsiranda naujos studijy organizavimo proceso praktikos.

Tyréjos komentaras: Visos iSvardintosios pasekmés prisideda prie aukstojo mokslo socialinés realybés
kitimo, kurioje dalyvauja nejgalusis, kurio poreikiai tampa vienu i§ sudétiniy administraciniy praktiky dalimi, o
pagal Barton ir Corbett (1992), Allen ir kt. (2006), Hurst (2006), ivairovés perspektyvy integravimas i visas auksto-
sios mokyklos praktikas ir yra vienintelis kelias pasiekti norimy ir ilgalaikiy poky¢iy. I$ informanty interviu matyti,
jog institucijos eina Sia linkme, taciau kiekviena savo individualiu pagreic¢iu. Akivaizdu tai, jog greiCiau atsiranda
tie pokyciai, kurie reikalauja mazesnio finansinio indélio, kaip kad fizinés ir informacinés aplinkos pritaikymas,

visuomet uzsitesia laike.

4.2.3. Kintantis tapatumas: ,,Esu eilinis studentas“

Sis fenomenas atskleidzia nejgaliyjy studenty tapatumo formavimasi ir jo kitima studijy
metu. Nejgalieji studentai siekia biiti paprastais eiliniais studentais, kai kurie i§ jy taip ir jaucia-
si: ,,esu eilinis studentas* (Informantas 18). Neigalieji stengiasi keisti savo studijy salygas tam,
kad galéty buti tie eiliniai studentai, o ne iSskirtiniai — biiti tokiais paciais studentais: ,, kaip ir
visi“ (Informantas 24). Didzioji dalis studijy patir¢iy tokia pati, kaip ir kity studenty, tik skiriasi
ju bendrojo lavinimo ir, kai kuriais atvejais, ypatingos prasmes teikimas galimybei studijuoti ir
gauti aukstaji iSsilavinima. Daugelis informanty kalbédami apie savo planus ir svajones, pamini

kaip viena pirmyju prioritety — Seimos sukiirima, véliau — mégstama darba, kuriame galima to-
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buléti, keliavima ir t.t. Informantas 23, apie nejgaliuosius teigia: , gal tiesiog tau reikia labai
ilgai ieskot vat tos, ty visy gyvenimo — darbo, santykiy, saves, Zinai, visy ty komponenty, kad
susidety. . Analizuojamos prieZastys, kaip atsirado fenomenas, koks yra kontekstas, kokios jsi-

terpiancios salygos, veiksmuy strategijos bei pasekmés (8 pav.).

Priezastys

Saves vertinimas [ wEsu eilinis studentas” ]
Studijy salygu sudarymas

Kontekstas Isiterpiancios salygos
Vidurinio i$silavinimo patirtys Terminologija
Aukstosios mokyklos pasirinkimo stra- Igalieji vs nejgalieji
tegijos Sveikatos sutrikimy jtaka
Aukstojo mokslo verté Neigaliyjy organizacijos
Negalios atskleidimas Pagalbos gavimas
Savarankiskumo poreikis Visuomeneés reakcijos
Naudingumas ir reikalingumas Religija
Lygiavertiskumo siekis

Dalyvavimas bendrose veiklose

Veiksmy strategijos Pasekmés

Susijusios su asmeninémis pastangomis Besikeiciantis saves suvokimas
Susijusios su prisitaikymu prie esamy salygu Besikeiciantis akademinés bendruomenés
Susijusios su savo gebéjimy jrodymu pozitiris i nejgaluji

8 pav. Fenomeno Kintantis tapatumas: ,, Esu eilinis studentas “ paradigminis modelis

4.2.3.1. Priezastys. Neigaliyju studenty tapatumo klausimas priklauso nuo saves verti-
nimo, akademinés bendruomenés pozitrio bei studijy salygu sudarymo lygio ir kokybés.

Saves vertinimas. Nejgaliojo poziiris { save ir saves vertinimas ir priémimas didele da-
limi priklauso nuo pozitrio i savo negalia: ,, kaip tu su ja susitvarkai.” (Informantas 11). Infor-
mantai savo negalia priima ir mato skirtingai, taip pat skiriasi poreikiai pagal negalios pobudj.
Negalia tai: ,, dovana matyti daugiau*, ,, nepatogumas“, ,,turiu nepatogumy, bet esu sveikas“,
., sportiné apranga konferencijoje, kurios negali nusiimt“, , kaléjimas*, , milZiniski suvarzy-
sirgimas, kuris netrukdo jaustis laimingai®, |, laiptelis, kuriuo visq laikq turi lipti” ir t.t. Infor-
mantas 4 pabréZzia, jog svarbu: ,, savyje nematyti nejgalaus Zmogaus* ir viskas priklauso nuo
mastymo.

Negalia daznu atveju matoma, kaip vienas i§ tapatumo aspekty, taciau ne pirminis: ,,pir-
miausia, moteris, studenté, o tik po to nejgalioji. “ (Informanté 1). Kai susigyvenama su negalia,
ji tampa tiesiog: ,,gyvenimo dalimi* (Informantas 11) ar ,,tik dalis patyrimo” (Informanté 6),
tuomet dél negalios kylantys sunkumai laikomi norma ir asmuo save laiko: ,, normaliv Zmogum *

(Informanteé 9). ,Normalus zmogus* informanty suvokimu, savarankiskas, save realizuojantis,
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turintis tikslus ir siekius bei galintis pasiekti, ko nori. Susigyvenimas su negalia, didele dalimi
priklauso nuo to, kokios keliamos ekspektacijos dél juy ligos ar galimy sveikatos pageréjimo per-
spektyvy ateityje. Kaip Informanté 2 teigia: ,, reikia ruosti psichologiskai vaikq ir mokyt gyvent
tokiam, koks jis yra. . Neigalieji gyvena savotiSku budéjimo rezimu, kuomet jie susigyveng su
savo negalia ir ja priéme: ,,as§ pamirsau, kad as nematau.* (Informantas 20), taciau laikas nuo
laiko stebi naujausius atradimus, operacijas, kurios galblit galéty jiems padéti ateityje. Vieni,
turintys igimta negalia mano: ,,visada didesné trauma kazkq prarast, negu nickada neturéjus
prisitaikyt. * (Informantas 13); kiti: ,,negalia yra skausmingai isSgyventas ,, biografinis lizis * tiek
Ja igijusiems gyvenimo eigoje, tiek jgimtq negaliq turintiems.” (Informanté 2).

Ivardinami apribojimai, kylantys dél negalios: ,,tai tu sieki to tobulumo, nors tu Zinai
kad tu nebiisi tobulas jokiom prasmeém.” (Informanté 16) bei kasdienos ritmas ,,nuolatinis kas-
dieniniy darby derinimas prie fiziniy galimybiy.** (Informantas 12), taip pat sistema, kurig turi
kiekvienas, kaip gyventi su savo negalia ,,lyg lego pasaulis“ (Informantas 22). Informanty sa-
ves vertinimas tiesiogiai susijgs su savo negalios priémimu.

Akademinés bendruomenés poziiris ir studiju salygy sudarymas. Informantai paste-
bi, kad ju: ,, poziiris i negaliq su kiekvienais metais keiciasi* (Informantas 23). Studijos auksto-
joje mokykloje prisideda prie teigiamo saves ir savo negalios matymo: jeigu mokymosi procese
igyjamos zinios apie visuomeng ir jos funkcionavimga (tai ypa¢ pastebima socialiniy moksly sri-
ties studenty patirtyse), jeigu egzistuoja teigiamas akademinés bendruomenés nusiteikimas ne-
igaliyjy atzvilgiu bei sudaromos tokios studijy salygos, kuomet negalia nebéra klititis savaran-
kiSkam dalyvavimui. Pastebima, jog nejgaliesiems sé¢kmingiau sekasi formuoti teigiama saves
priémima aukstojoje nei vidurinéje mokykloje: ,, vistiek ten jau kitokie Zmonés, vistiek kazkaip
labiau supranta arba apsimeta, kad nemato, ar paklausia, kas ¢ia yra.” (Informantas 18). Kai
kuriems pasisekimas studijose neisdildo pojucio: ,, neigalusis yra vis tiek antrarisis Zmogus”
(Informanté 5) arba ,,segregacija vvkdoma nematomai” (Informanté 9), arba ,, ateities Lietuvoj
néra nejgaliesiems * (Informantas 17). Kaip bebiity, nejgalieji, pateke i aukstojo mokslo siste-
ma, turi daugiau Sansy vystyti pozityvy tapatuma, nes atsiveria platesnés veikly perspektyvos.

Tyreéjos komentaras: Nejgaliesiems ,,eilinio® studento tapatumas yra siekinys: pirmiausia, jo susiforma-
vimas priklauso nuo individo saves vertinimo bei poziiirio | save, antra, nuo aplinkos teigiamy savarankiskumo ir
nepriklausomybés galimybiy. Vienodai svarbiis priezas¢iy aspektai — saves vertinimas ir akademinés bendruomenés
poziiris ir studijy salygu sudarymas. Tyrimo rezultatai tiesiogiai siejasi su Shakespeare‘o (2006) interakciniu nega-
lios modeliu, kad negalia atsiranda i§ individualiy (sutrikimo) ir strukttriniy (aplinkos, paramos sistemy, pozitirio)
faktoriy saveikos. Vadinasi, pritaikytoje aplinkoje, neigalusis gali konstruoti savo ,.eilinio studento tapatuma, ta-
¢iau uz aukstosios mokyklos riby iSliekancios mobilumo ir savarankiSkumo problemos nejgaliuosius islaiko neeili-

niais visuomenés nariais. Nejgaliyjy tapatumo kisma galima analizuoti susiejant su Giddensu (1991), kad ,,a8* kon-

struojamas per diskursa, kuris yra kuriamas tam tikru laikotarpiu ir tam tikrose institucijose, vadinasi, informantams
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lengviau konstruoti savo ,,eilinio* studento tapatuma aukstosiose mokyklose, kuriose vyrauja teigiamas poziliris i
nejgaliyjy dalyvavima. Zvelgiant per struktiiracijos teorijos prizme (Giddens, 1984), nejgalieji konstruoja ,.eilinio
studento tapatuma struktiiroje, kurios taisyklés ir resursai leidzia tai daryti arba nejgalieji, igyvendindami savo

veiksnuma, atkuria struktiirg taip, jog biity galima konstruoti §i tapatuma.

4.2.3.2. Kontekstas. Kaip neigalieji priima save studijy laikotarpiu priklauso nuo jy vi-
durinio i$silavinimo patir¢iy, kaip buvo renkamasi aukstoji mokykla ir kokia verté teikiama
auksStajam mokslui. Studiju metu iSkyla negalios atskleidimo dilema, nes nejgalieji siekia biiti
savarankiski, vertinami lygiaverti§kai, naudingi ir reikalingi, dalyvauti bendrose veiklose su vi-
sais studentais ir jie puoseléja tokias pacias svajones ir lukescius dél savo ateities kaip ir didzioji
visuomenés dalis.

Vidurinio iSsilavinimo patirtys. Nejgaliesiems studentams: ,,,iki universiteto nueitas
kelias buvo sudétingas * (Informanté 1). Informantai mokési arba bendrojo lavinimo (kai kurios
i§ ju tur¢jo integruotos mokyklos statusa), arba specialiosiose mokyklose. Tie, kurie mokési
bendrojo lavinimo mokyklose — ten mokési visa laikg arba jy pagrindinis mokymasis vyko na-
muose, pas juos ateinant mokytojams, ir tik tam tikrais atvejais jie nueidavo { mokykla ar pamo-
kas iSklausydavo savo klaséje. Pazymétina, jog daugelio neigaliyjy vidurinio issilavinimo mo-
kymosi procesas buvo pazymétas operacijomis ir véliau reabilitaciniai laikotarpiais, kuomet bii-
davo gulima ligoninése: ,, Kauno klinikos — ten mano antri namai.  (Informanté 21), sanatorijo-
se arba namuose ,, gipse praguléjau metus “ (Informantas 12). Tokiu atveju, mokymasis vykdavo
gydymosi vietose, nes ,, géda nesimokyti* (Informanté 6), taigi §vietimo procesas nenutriikdavo.

Informanty nuomoneés apie mokymasi specialiosiose mokyklose iSsiskiria. Vieniems, tai
buvo teigiamy potyriy vieta, kur ,, uzdara Silta bendruomené * ir ,, Siltnamis *“ (Informanté 2), ki-
tiems — atvirksciai. Pastaruoju atveju, specialioji mokykla buvo prilyginama: ,,jeigu nori pa-
smerkti vaikq, tai prasom.* (Informanté 9) arba patiriama trauma, pamacius vaikus su sunkiomis
negaliomis ir ,, as nesu toks * (Informantas 14). Informantas 22 mano, jog specialiosiose mokyk-
lose yra per griezta kontrol¢, dél ko ,, sugadinamas “ asmuo, nes ne tu esi pats atsakingas uz sa-
ve: ,,institucija uz tave atsakinga*“ ir ,,kam tau galvoti, jeigu uz tave pagalvos“. Informanté 10
mano, jog asmenys i§ specialiyjy mokykly ateina ,, su Stampu “ — jie daznai bina stipriai egois-
tiski: ,, a8 as as, man sunku, man padéti, man visa kita“ ir ,, nebiina imperatyvo kazko siekti dau-
giau”. Tokio pobtidZio pastabos apie baigusius specialiagsias mokyklas dazniausiai btina i§ ne-
igaliyjy, baigusiy bendrojo lavinimo mokyklas.

Aukstosios mokyklos pasirinkimo strategijos. Studijas aukstojoje mokykloje nejgalieji
renkasi pagal savo interesa, arba pagal aplinkos pritaikyma, finansines galimybes, idealiu atveju,

bando suderinti Siuos tris pasirinkimo kriterijus. Tie, kurie stoja pagal interesa, kaip teigia In-
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formantas 12, ,, stojau va bank”, neziiirint { aplinkos pritaikyma. Pazymétina, jog prieinamy stu-
diju salygos aktualesnés sunkia judéjimo negalia turintiems asmenims, kurie negali judéti sava-
rankiSkai. Kiti informantai prie§ studijas bando i$siai$kinti aplinkos prieinamuma aukstosiose
mokyklose, ieSkodami informacijos internete arba tiesiogiai skambindamiesi | institucija, kai
kurie jose apsilanko gyvai apzitiréti ir susipazinti su mobilumo galimybémis.

Aukstojo mokslo verté. Aukstasis mokslas ir galimybé jgyti $j iSsilavinima nejgalie-
siems turi ypatinga prasme. Patekimas | aukstaja mokykla laikomas: ,, Sansas istrikti is to vaku-
umo* (Informanté 9). Siekti iSsilavinimo juos skatina ir tampa varomaja jéga ,, keturiy sieny ",
minimy daugelio informanty, alternatyva, kurios jie nenori pasirinkti. Neijgalieji suvokia dél sa-
vo negalios igytus specialybés pasirinkimo apribojimus: ,, kai blogai matai, tai nei valytoja, nei
padavéja nedirbsi.  (Informanté 19). Informantas 4 suvoké Lietuvos diplomo galimybiy ribas,
todeél nusprendé studijuoti uzsienyje. Patekimas { aukstaji moksla prieSprieSinamas alternatyvai
,,sédeti pas mamq"* arba ,, likti tarp keturiy sieny” (Informanté 9), simbolizuoja didesnj garanta
turéti laisve.

Negalios atskleidimas. Nejgalieji, turintys matoma ar nematoma (somatinius ar psichi-
nius sutrikimus) negalia, turi skirtingas patirtis. Matoma negalia turintys negali jos paslépti.
Tarping padét] uzima silpnaregiai ir neprigirdintys, kuriy negalia ne visuomet vienodai ,,jtikina-
ma*“. Pavyzdziui, silpnaregis vaiksto be lazdelés, gali skaityti, neneSioja akiniy, t.y. neturi sim-
boliniy atributy, simbolizuojanc¢iy negalios buvima. Informantas 22, kuris i§ esmés noréty slépti
savo negalia, tiki ,, kuo daugiau zino, tuo maziau nesusipratimy “, nes buna tokiy atveju ,, kodel
as jam mojuoju, o jis man neatmojuoja* ir pan. Tie, kurie turi nematoma negalia, stengiasi ja
slépti arba bent jau neafiSuoti: ,, nenoréjau ligos nei kultivuot nei rodyt.” (Informantas 26). Stu-
dentai, turintys somatinius sutrikimus, atskleidzia apie savo negalia déstytojams, jeigu ju liga
buvo nedalyvavimo paskaitose, seminaruose ar egzamine priezastis. Savo bendrakursiams nega-
lia atskleidziama, kad, pavyzdziui, iStikus diabeto priepuoliui jiems buty galima padéti. Psichi-
nius sutrikimus turintys studentai stengiasi kaip imanoma slépti negalig dél galimos stigmos.
Pavyzdziui, Informanté 32 apie savo negalig pasisakeé tik vienai déstytojai, kuri dirba $ioje srity-
je. Nematoma negalia turintiems studentams sunku, nes daznai néra tikima jy liga: ,, kai netike-
davo mano liga, jauciausi kalta ir nebetikédavau savo pojiciais.” (Informanté 27). Informantas
26 mano, jog déstytojai taiko dvigubus standartus matoma ir nematoma negalig turintiems stu-
dentams, nes pastaruoju atveju: ,, lipa ant sqZinés dél negalios sunkumo “. 1§ informanty, turin¢iy
nematomus sutrikimus, jauc¢iama akivaizdi nuoskauda dél ju neadekvataus vertinimo.

SavarankiSkumo poreikis. Nejgalieji studentai jauciasi eiliniais studentais, kuomet jie
gali savarankiSkai dalyvauti paskaitose ir seminaruose, laisvalaikio renginiuose aukstojoje mo-

kykloje ar mieste. Pavyzdziui, Informanté 32 teigia, kad dalyvauja ,, ten kur biina krikstynos ar-
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ba ten tos Filosofijos dienos, tai jau butinai.”, Informanté 12 ,,man jdomu teatras, man idomu
viskas”. Neijgalieji siekia buti savarankiski: ,, kai ripinasi tavim, tu jautiesi nepilnavertis. " (In-
formantas 22). Savarankiskumo jrodymu tampa asmeniniai finansai, nes nejgalumo pasalpa —
., tai Seimos pinigai®. Informantei 9 pirmosios stipendijos galimas turéjo ypatingg simboling
reik§me: ,, gavau pries Kalédas stipendijq, ir pagalvojau, kad dabar as jau esu zmogus savaran-
kiskas, as dabar galiu nueit, seimai dovany nupirkti.”. Neigalieji pajaucia didesng laisvg, sava-
rankiSkuma ir tuo paciu atsakomybe uz save, jeigu gyvena atskirai nuo tévy, bendrabutyje arba
nuomojasi biista. Kai kurie samoningai bando rinktis studijas kitame mieste, kad turéty galimy-
be pradéti gyventi atskirai.

Naudingumas ir reikalingumas. Nejgaliesiems svarbus naudingumo ir reikalingumo
visuomenei pojutis. Kai nejgalieji jauciasi nereikalingi: ,,jie patys save atskiria nuo visuome-
nés. (Informantas 4). Informantas 12 teigia: ,,man norisi veiklos, norisi kazkq prasmingo nu-
veikt, nes vis dél to suvoki, kad, kaip sakyt, nu nori bit kazkuo naudingas visuomenei. . Studijos
aukstojoje mokykloje praplecia veikly alternatyvas ir neigalieji save realizuoja bendrose veiklo-
se, gerindami studijy salygas, dirbdami, savanoriaudami ar kitokio pobiidzio visuomeninése
veiklose.

LygiavertiSkumo siekis. Neigalieji gali jaustis paprastais studentais aukstojoje mokyk-
loje, kuomet { juos ziiirima kaip { lygiavercius ir jie vertinami vienodai su kitais studentais pagal
ju pademonstruotas zinias. Siekdami lygiavertiSkumo, kai kurie informantai samoningai atsisako
bet kokiy lengvaty (lengvatas jie suvokia kaip tam tikrus palengvinimus, kurie gali buti tiek nu-
statyti jstatymiskai kaip atsizvelgimas i specialiuosius nejgaliyjuy poreikius, tiek taikomi déstyto-
ju asmeniskai i§ Zmogiskumo). Pavyzdziui, Informantas 24 per baigiamuosius vidurinés mokyk-
los egzaminus pagal istatyma galéjo gauti prailginta egzaminy laika, taciau atsisaké: ,, noréjau
gyventi taip, kaip visi“ arba ,,nenoréjau, kad paskui kas nors kazkur prikisinéty. *“ (Informantas
12). Informantas 20, kuris mokeési dél ziniy, teigia: ,, as galédavau ateiti, sakyti kad as turiu ne-
galiq, visiskai nepasiruoses, as vis tiek gauciau tuos pacius astuonis.”. Tuo paciu, kai kuriems
nejgaliesiems naudojimasis $iomis lengvatomis netrukdo plétoti savo kaip paprasty studenty ta-
patumo.

Neigalieji siekia iSvengti praSytoju ir auky vaidmens, ypac, nepaken¢iamas rodomas gai-
lestis i$ aplinkiniu: ,, nebeleidziu niekam zemint saves per gailestj, as noriu, kad mane supras-
ty.” (Informanté 5). Informantas 14 teigia: ,, nereikia miisy glostyti mums reikia dirzo duot ir
spirt | uzpakalj, Zinai, bet, perspaudzia, perspaust ir negerai”, ,, gailestis — tai nusiZzeminimas *
(Informanté 9). Kitas aspektas, kaip pats neigalusis save pozicionuoja ir kaip su juo yra elgiama-

si: ,, nedaleidziu, kad su manim elgtysi iSskirtinai* (Informantas 14). Sis informantas buvo taip
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iSauklétas savo motinos ir kineziterapeuty, kad pagalbos praso tik tuomet, jeigu pats negali pasi-
daryti.

Dalyvavimas bendrose veiklose. Nejgalieji nori biiti paprastais studentais ir tai yra vie-
na i§ priezasciy, kodél jie nenori dalyvauti renginiuose, susijusiuose ar skirtuose nagrinéti nega-
lios tematika: ,, man neaktualios kalbos, kaip reikia bendrauti su nejgalivoju* ir ,, arbatos su kuo
turéjau gert, su kuo kalbétis irgi turéjau.” (Informanté 2). Pastaroji Informanté tokiuose nejga-
liyjy junginiuose izvelgia segreguojancias iniciatyvas. Kiti teigia, kad dalyvauja veiklose pagal
savo interesus, o negalia néra tarp ju: ,, kiekvienas turi savo prioritetus ir jais vadovaujasi.* (In-
formanté 6). Informantai teigia, jog save labiau asocijuoja su ,,sveikaisiais®, su kuriais aukstojo-
je mokykloje ir daugiau bendrauja. Informantai pabrézia, kad bendrauja su Zzmonémis pagal inte-
resus ir idomuma, o ne dél igalumo ar neijgalumo: ,, nieko pries nejgaliuosius, bet gyvenimas
vyksta tarp sveiky” (Informantas 17). Informanté 2 teigia: ,,gyvenimas vyksta tarp jvairiy ir
,sveiky* ir ,,nesveiky“, tik svarbu dirbtinai jy nesuskirstyti j grupes pagal ,,supaprastintus “
kriterijus, Siuo atveju — negaliq“. Dalis informanty domisi negalios tematika, taciau zinojimas,
kad egzistuoja veiklos alternatyvos, kuriose jie yra laukiami ir kur galés save realizuoti, suteikia
priémimo jausma.

Tyréjos komentaras: Norint biiti ,.eiliniu” studentu, egzistuoja daug kontekstiniy aspekty, kurie, pagal
struktiiracijos teorija (Giddens, 1984), yra nejgaliyjy studenty, kaip veikéju, taisyklés ir resursai. Studentai skiriasi
pagal savo negalios pobiidi, vidurinio iSsilavinimo patirtis, kurios jau yra suformavusios tam tikrus elgesio mode-
lius ir saves vertinima, likescCius, teikiamus institucijoms. Informantus jungia ju veiksmy motyvacija (Giddens,
1984) — aukstajam mokslui teikiama verté, savarankiSkumo, naudingumo ir reikalingumo, lygiavertiskumo norai,
del kuriy jie renkasi dalyvavima. Bitent veiksmy motyvacija laikytina svarbiausiu kontekstiniu aspektu, nes jeigu
§ios motyvacijos nebiity, nejgalusis net pritaikytoje jo poreikiams studijy struktiiroje, galéty likti arba siekti islikti

studentu, kurio pirminis iSkeliamas tapatumo aspektas yra negalia.

4.2.3.3. Isiterpiancios salygos. Kalbant apie neigaliyjy tapatuma nei§vengiamai palie-
¢iamas terminologijos naudojimo klausimas nejgaliyjy bendruomenése ir uz jos riby; vyksta kar-
tais samoningas, kartais nesamoningas, lyginimasis su jgaliaisiais. Nejgaliesiems jtaka daro ju
sutrikimy specifiSkumai, taip pat, ar jie priklauso nejgaliyjy organizacijoms, ar ne. Pagalbos ga-
vimas nejgaliesiems suteikia dviprasmiskus patyrimus ir daugelis nejgaliyjy priprate prie skir-
tingy visuomenés reakcijy varianty i juos. Kai kuriems neigaliesiems svarby vaidmeni juy gyve-
nime uzima religija.

Terminologija. Daugelis informanty turi skeptiska nuomong apie termino ,,nejgalusis*
vartojima, kurio tiesioginé prasmeé — negaléjimas — juos zeidzia ir piktina. Kaip alternatyvos ,,ne-
igaliojo® terminui sitlomos ,, jgalus kitaip* (Informanté 10), ,, individualiy poreikiy asmenys “

(Informanté 2). Pastaroji Informanté teigia, kad ,,nejgaliojo” savoka yra lietuviskesné, bet ne
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pazangesné. Informantas 20 pabrézia, jog reikia buti realistais: ,, negalia — yra terminas kurj mes
naudojam, tam, kad Zinotume apie kq mes snekame.”. Nedarbingumo savoka — ,,i§ viso absur-
das. Nedarbingi taip dirba, kad kitas ir su savo tom dviem kojom, ir su savo galva laisvai besi-
lankstancia, vistiek nepadaro tiek ir neuzdirba.” (Informanté 2). Informantas 3 kvestionuoja
terminologijos vartojima: ,,niekaip nenoréciau biiti vadinamas, o kaip Jiis norétumét biit vadi-
nami? . Informanté 9 piktinasi dél posakio ,,dirbu su nejgaliaisiais “, ji klausia: ,, kas tie nejga-
lieji? Medziaga, statybiniai blokai, tavo projekto statistika, kad tu su jais dirbi?”. Kaip alterna-
tyva ji sitlo vartoti ,, bendradarbiauju, padedu, dirbam kartu”. Terminologijos klausimas labai
svarbus ir jis ,, evoliucionuoja su visuomenés keitimusi* (Informanté 10). Kita vertus, tarp paciy
informanty jauc¢iamas skirtingas reagavimas ir ty pa¢iy terminy priémimas.

Neigaliyju bendruomenése egzistuoja specifiniai terminai. Pavyzdziui, nejgaliyjuy ben-
druomenéje, turin¢iy judéjimo sutrikimy, Zmonés be negalios vadinami ,, vaikstanciais “, neiga-
tais“ arba ,, nejgaliukais *; neigalieji, kurie nenori nieko veikti, nesiryZta ir nemato prasmés —
. invalidais“ ar — ,,invalidukais “. Regos negalig turiniy asmeny bendruomengje, zmonés be
negalios vadinami ,, matanciais. Terming ,, aklas “, anot informanty, vartoti yra grubu, todél ge-
riau vartoti terming — ,,neregys “. Klausos negalia turintys, Zzmones be negalios vadina ,, girdin-
Ciaisiais . Slepiantys savo negalia vadinami ,, s/épikais . Pabréztina tai, kad bendruomenes vi-
duje neigalieji vieni kitus gali vadinti ,,invalidais “, tac¢iau jzeidimu bus laikoma, jeigu ,,invali-
du* ji pavadins asmuo, esantis uz nejgaliujy bendruomenés riby. Sie terminai pavartoti auksto-
joje mokykloje déstytojy ar studenty sukelia neigiamus jausmus. Informanty kalba asmenys, ne-
turintys negalios bendraja prasme vadinami ,, jgaliais “, ,, sveikais “, ,, normaliais “.

Pastebimas pavydo egzistavimas nejgaliyju bendruomenése dél dviejy pagrindiniy prie-
zasCiy: neigalumo sunkumo ir pasisekimo — moksluose, darbe ar asmeniniame gyvenime. Pa-
vyzdziui: , tu taip gali, o as vat taip negaliu* (Informantas 14). D¢l to truksta savitarpio supra-
timo ir bendruomeniskumo: ,, norétysi, kad nejgalieji biity kaip vienas kumstis, bet taip néra.
(Informantas 14). Tai yra viena i§ priezas¢iy, kodél nejgalieji renkasi bendrauti daugiau su iga-
liaisiais asmenimis, norédami iSvengti nematomos konkurencijos ir varzymosi, lyginimo atmos-
feros.

Igalieji vs nejgalieji. Daugelis nejgaliyjy pasisako prie$ skirstyma — igal@s ir nejgalis:
wjeigu darom jtraukimaq, tai jtraukimas turi biit.” (Informanté 6). Informanté 1, kuri juda rate-
liais, turi patyrima, jog ja maiSo su kitomis merginomis, judanciomis rateliais ir tokiu atveju:
,,suplakama asmenybé, kai skirtingos negalios suplakamos i vienq” bei mano ,, palei vienq koki
sutiktq Zmogy sprendzia apie visus.* (Informanté 6). Informantai pabrézia, kad jie renkasi su

kuo bendrauti pagal vertybes ir interesus, o ne pagal jgalumga ar nejgaluma. Informantai daznai

123



pabrézia, kad jie tokie patys kaip ir igallis zmonés, tik ,,mes [visuomené] to nesugebam su-
prast. (Informanté 27). Juos nervina, kai jiems i§ karto priskiriama, kad jie turéty dalyvauti
renginiuose, skirtuose nejgaliesiems, arba dirbty su nejgaliaisiais nejgaliyju nevyriausybinése
organizacijose bei biity uzmezge santykius su nejgaliu partneriu.

Dél nejgaliyjy ir igaliyjy lyginimo egzistuoja dviprasmiSkos situacijos. Viena vertus, ne-
igalieji nemégsta biiti lyginami su ,,sveikaisiais®, kita vertus, tokiose situacijose, kuomet paro-
domas nejgaliyjuy pranasumas arba jie gali gauti tam tikrus palengvinimus, neigalieji patys save
sulygina su jgaliaisiais. Pavyzdziui, Informantas 18 teigia, kad gyvenime nereikia su niekuo
lygintis, nes lyginimas yra labai reliatyvus: ,, Ziiriu j save kaip kaip j save”. Informanté 6 teigia:
,,esu studenté ir noriu biti vertinama, kaip visi* ir nenori, kad buty ,, lyginama su vaikstan-
Ciais . Nejgaliuosius sustiprina tos situacijos, kuomet jie yra pranasesni uz jy igalius bendrakur-
sius. Neigalieji suvokia, jog daugelyje sri¢iy jie negali buti vienodai konkurencingi su igaliai-
siais asmenimis. Moksly sritis laikoma biitent ta vieta, kur jie nori ir gali pirmauti: ,, bent moksle
gali biiti geriau™ (Informanté 28). Pavyzdziui, ,, pranasumas atsiskleidzia, kuomet reikia galvoti
ir kalbéti” (Informantas 22). Lyginant igaliuosius ir nejgaliuosius, informanty pasakojimuose
i8kyla momentas dél aplinkos ir vie$ojo transporto pritaikymo, pozitirio | neigaliuosius proble-
my studiju metu ir darbo rinkoje: ,, neigalieji turi pakelti dvigubai daugiau nei sveiki.” (Infor-
manté 9).

Sveikatos sutrikimy jtaka. Keli informantai paminéjo, kad jie gyvena su nuolatiniu fi-
ziniu skausmu su kuriuo, daugiau ar maziau, yra susigyvene, ir jei yra galimybé, geria skausma
mal$inancius vaistus. Pavyzdziui, Informantas 14 sako: ,, as negaliu galvoti apie rytojaus dienq,
nes as biinu tiek pavarges per visq dienq... Visq laikq pas mane viskas yra per skausmq”. Infor-
mantas 26, kurio liga progresuoja sparCiai, teigia: ,,dabar geriu vaistus, kurie tik malSina
skausmaq, kurie neslopina ir jo nesustabdo.”. Daugelis judéjimo negalig turin¢iy informanty yra
i§silaike vairavimo teises: ,, nejgalus Zmogus be savo transporto jis yra is viso — nulis.” (Infor-
manté 27). Kai kurie informantai turi sveikatos sutrikimy, ta¢iau skausmo mal$inimui pastoviai
vaisty nevartoja.

Kai kurie nejgalieji pasinaudoja savo neigalumu, kai jiems tai yra naudinga. Informantas
14 teigia: ,,nejgalieji greitai pripranta prie lepinimo* ir ,,negalia padeda issisukti*. Negalia
naudojamasi studijy metu, norint gauti nuolaidy ar palengvinimy, ar i$sisukti nuo atsiskaitomyju
darby, pateisinant savo nedalyvavima. Jeigu kursiokai taip pat turi negalia, pasiteisinimas ,,ne-
igalumu® turi mazesnj efekta. Informantas 14 pasakoja, kaip su jo kursioku déstytojas grieztai
pakalbégjo, o jis jam atsaké: ,, taigi as invalidas ““. Déstytojo atsakas buvo: ,, palauk, sako, cia visi

pas mus tokie, sako, tu nesi cia vienas kazkuom tai isskirtinis ”. Lygiai taip pat negalia naudoja-
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masi vieSajame gyvenime — nemokamai patenkama | teatra, zmonés jiems uzleidzia savo vietas,
0 patys pereina sédéti ant laipty; nejgalieji nemoka baudos uz greicio virsijima ir pan.

Nejgaligjy organizacijos. Tik dalis neigaliyjy studenty priklauso nejgaliyjy organizaci-
joms. Tie informantai, kurie priklauso nejgaliyjy organizacijoms, dirba arba yra anks¢iau dirbe
jose, yra ty organizacijy valdymo ir sprendimy priémimo organuose, vykdo SvieCiamaja veikla
arba dalyvauja ty organizacijy organizuojamose stovyklose. Tokie informantai nevyriausybines
nejgaliyjy organizacijas vertina labiau teigiamai nei neigiamai. Kiti informantai yra skeptiskai
nusiteike nejgaliyjy organizacijy atzvilgiu: ju nedomina jose organizuojamos veiklos, netikima
$iy organizacijy skaidrumu. Neijgalieji teigia: ,, pernelyg uzdaros ir verda savo sultyse* (Infor-
mantas 14), ,,zitiri savy interesy, o tik po to — organizacijos* (Informanté 5) ir ,,gal tikrai yra
aktualu tiems Zzmonéms, kurie uzdaresni gyvenimq gyvena” (Informanté 2). Informantas 22 jvar-
dina bendruomenés uzdaruma: Lietuvos aklyjy ir silpnaregiy sajunga turi tradicija kasmet beégti
aplink eZera Terva ir ten susirenka apie $e$is §imtus Zmoniy. Informantas savo pazistamus noré-
ty net papurtyti, nes jam gaila, kad visi sédi tik barelyje: ,, atvaziavo traukinuku uz ranky susiki-
be ir isvaziuoja traukinuku. “. Nejgaliyju dalyvavimas nejgaliyjy nevyriausybinése organizacijo-
se priklauso nuo ju asmeniniy interesu.

Pagalbos gavimas. [$skirtiniais neigalieji jauciasi tais atvejais, kuomet jie sulaukia pra-
Sytos ir neprasytos pagalbos. Prasytos pagalbos atveju, nejgalieji tampa priklausomi nuo pade-
danciyju ir | juos papildomai atkreipiamas démesys. Neigaliesiems sunkds tie atvejai, kai jie su-
laukia neprasSytos pagalbos: ,, nemégstu priklausomybe simbolizuojancios pagalbos* (Informan-
té 5), o ypac, kai zmonés nusprendzia padéti, nors nezino kaip tai reikia padaryti. Didzioji dalis
informanty teigia, jeigu jiems reikia pagalbos, jie patys jos ir papraso. Jeigu labai norima padéti,
galima mandagiai paklausti, ar bty reikalinga pagalba ir kaip reikéty padéti. Kartais zmogus
atsako, kad pagalba jam néra reikalinga, Informanté 5 teigia: ,, ir jei jis toliau griuvinéja, tai ne-
kreipk démesio, eik toliau. Esmé tame, kad reikia is tikryjy duot Zmogumi pabiit. . Pagalbos tei-
kimas turi bitinai vykti atsiklausus paties nejgaliojo asmens.

Visuomeneés reakcijos. Nejgalieji, kurie jau studijuoja, yra uzsigriidding dél visuomenés
pozitrio i juos: ju skeptisko gebéjimy vertinimo, kalbéjimo su lydin¢iuoju asmeniu, juos paly-
dinc¢iy zvilgsniy ir t.t. Anot Informantés 10, {vyksta ,, apsisarvavimas * ir ilgainiui nebepastebimi
1 juos nukreipti zvilgsniai, nors anks¢iau ,, atspoksodavau atgal “. Informantas 11, kuris anks¢iau
bandé kovoti su aplinkiniy poziliriu, teigia: ,, nejmanoma su tuo kovot — tu esi nejgalus ir tq turi
pripazinti <...> ir pacios neigiamiausios Zmoniy reakcijos — is dalies jos teisingos, nes tu vis
tiek esi nejgalus, tu negali to visiskai atmesti.”. Papildomai galima aptarti jumoro vaidmenj atsi-
spindintj informanty patirtyse. Juodas jumoras populiarus judéjimo negalia turin¢iy asmeny sto-

vyklose Monciskése (Lietuvos paraplegiky asociacijos ,,Landsafto terapijos ir rekreacijos cen-
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tre®), Sia ,,tradicija” toliau perima ir plétoja informantai. Tarpusavyje juokaujama negalios ir ne-
galéjimo tematika: iSkritimai i§ vezimélio, §lapimo nelaikymas, neregiy iSverciami valytojos ki-
birai arba stalas nuvalomas su visomis 1ék§témis ir t.t. Jumoras atsiranda ir tuomet, kai kursiokai
artimiau susibendrauja ir pripranta prie informanty negalios ir patys kartais pajuokauja: ,, nu va-
Ziuok, tai ko tu lauki? Gal gali greiciau?* (Informanté 8). Vélgi ,,saugesnis™ jumoras yra tas,
kuris vyksta tarp paciy nejgaliyju.

Religija. Keli informantai pabrézé religijos svarba ju gyvenime. Jie skaito Sventajj rasta,
tiki Dievu, atsigauna baznycioje ir savo dvasing stiprybe tiesiogiai sieja su tikéjimu. Informanteé
32 yra praktikuojanti katalike: ,, viskas manau, kad Dievo valioj, labai pasitikiu. Ne savo gabu-
mais, ne niekuo, o Dievu pasitikiu. Prasiau Dievo islaikyti sesijq, nu ir pasipylé tokie geri pazy-
miai, kurie mane nustebino . Informantas 11 teigia, kad tikéjimas kazkuo yra palaikantis daly-
kas ir didziausia gyvenimo filosofija, anot jo: ,,pats buvimas, pats egzistavimas yra didziausia
vertybé. . Tvertinus visy informanty patirtis, religijos ir tikéjimo svarba atsispindi tik keliy pa-
sakojimuose.

Tyréjos komentaras: I3 pirmo zvilgsnio atrodo, kad palaikancios salygos ir situacijos tos, kurios pabrézia
neigaliyjy vienoduma su jgaliaisiais asmenimis, kur negalia neiskyla kaip pirminis individo vertinimo aspektas.
Taciau, pazvelgus giliau, atrandamas tick nuomoniy i$siskyrimas, pradedant nuo terminologijos vartojimo tinka-
mumo, tiek subtiliis momentai, kuriuose visuomenés nariai visgi turéty atsizvelgti { neigaluma: teikiant pagalba,
vertinant atliktus darbus ir laika per kurj jis buvo atlickamas. [siterpiancias salygas galima susieti su Shakespeare
(2006), kad nepaisant aplinkos pritaikymo, islicka individo sutrikimas, kurio negalima nuneigti ir, nepaisant to, jog
nejgalieji nori biiti ,,eiliniais* studentais, taciau netgi Siame buvime bus daug saveiky su akademinés bendruomenés

nariais, kuriy s¢kminguma apspres konkretus santykis ir zinojimas apie negalia.

4.2.3.4. Veiksmy/saveiky strategijos. Nejgaliyjy studenty buvimo eiliniais studentais
vyrauja kelios veiksmu/saveiky grupés, susijusios su asmeninémis pastangomis, prisitaikymu
prie esamy salygu aukstojoje mokyklose bei savo gebéjimy jrodymu.

Veiksmuy/saveiky strategijos, susijusios su asmeninémis pastangomis. Veiksmai ir
saveikos, susijusios su asmeninémis pastangomis, yra Sios. Pirmiausia, nejgalieji studentai yra
tokie patys studentai, kaip ir kiti, ir tai atsispindi jy poziliryje i gyvenima. Pavyzdziui, Informan-
to 22 gyvenimo principas ir filosofija yra: ,,gyvenu Siandien ir kartais pasiplanuoju rytoj“. In-
formanté 19 teigia: ,,stengiuosi viskq iSnaudoti, kq galima is gyvenimo”. Informanté 30 masto:
Lhepilnavertis gyvenimas tuomet, jeigu nepadaryciau visko, kas nuo manes priklauso.”. Infor-
mantai pabrézia savo nory ir tiksly isivardinimo svarba bei juos lydinc¢ia viding motyvacija. Kai
yra vidiné motyvacija, tuomet studijose: ,,viskq rydavau* (Informantas 11) ir , negaliu leisti,
kad sveikata buty klitimi* arba ,,a$ galiu viskq, nes nejpratau teisintis sveikata* (Informanté

27). Informanté 16 teigia: ,,jei jau zZmogus kazkoki tai tikslq turi gyvenime, tai jis pamazu ir
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eis.”. Informantai suvokia, jog Salia nory reikia {déti ir pastangy: ,, reikia daug dirbti* (Infor-
mantas 24) arba ,,viskas pasiekiama begaliniu darbu* (Informanté 15). Trys informantai buvo
i8vyke studijuoti i uzsieni pagal ,,Erasmus® studenty mainy programa, vienas informantas papil-
domai uzsienyje baigé dvi magistrines studijas. Visiems informantams pasiseké ,,Erasmus*
studijose. Pavyzdziui: ,,per tuos puse mety iSmokau daugiau, negu per tuos keturis metus cia.”
(Informantas 13). Keli informantai, kuriems sekési mokytis, studijavo nuo bakalauro iki dokto-
rantliros, nes, anot ju, ,,apetitas kyla bevalgant” (Informanté 10). Akivaizdus neigaliyju savo
vaidmens, siekiant tiksly jgyvendinimo, jsivardinimas.

Neigalieji galvoja ir planuoja savo profesing karjera, dalis ju jau pradéje dirbti Salia stu-
diju. Nejgalieji nori dirbti tokioje vietoje, kur galéty tobuléti ir kilti karjeros laiptais: ,, geras
darbuotojas yra atrandamas visur.* (Informantas 13). Neigalieji Zino i§ savo patirties, jog siek-
dami pasisekimo ir pripazinimo, jie turi: ,, dvigubai daugiau dirbti nei sveikieji* (Informanté 9).
Jau¢iamas kai kuriy informanty aukstas saves vertinimas: ,, noriu dirbt, bet ne uz niekq. * (Infor-
mantas 12). Keli informantai susidiir¢ su tuo, jog visuomenéje néra darbo alternatyvy, darbo
vietas susikuria patys sau ir $§iuo metu uzima vadovaujancias pozicijas. Dalis informanty pabré-
zia, kad noréty dirbti biitent su nejgaliaisiais, pavyzdziui, dirbti nevyriausybinéje nejgaliyjy or-
ganizacijoje: ,,savo vietq matau cia.” (Informanté 16). Apibendrinant, didzioji dalis informanty
savo darbg sieja su specialybe.

Veiksmy/saveiky strategijos, susijusios su prisitaikymu prie esamy studijy salygu.
Kiti nejgalieji, zinodami i§ negalios kylancius poreikius ir savo pranasumus, stengiasi rinktis
tokias situacijas ir veikima, kur jaustysi komfortabiliai ir galéty prisitaikyti, t.y. kad buty pritai-
kyta aplinka arba jie galéty veikti pagal savo gebé¢jimus ir stiprigsias puses. Pavyzdziui: ,, me-
tams bégant tu vis tiek atsirenki, kur vat tau komfortabiliau, kur nekomfortabiliau, po to vengi,
kur nekomfortabiliau, tai natiraliai po to patogiau jautiesi.” (Informantas 23). Neigalieji pa-
vargsta kiekvienoje situacijoje iskelti savo poreikiy klausima, todél apstu prisitaikymo prie esa-
muy salygy situaciju.

Veiksmuy/saveiky strategijos, susijusios su savo gebéjimy jrodymu. Kai kurie nejga-
lieji norédami biiti tokiais paciais kaip igalieji, renkasi tokias veikimo situacijos, kurios, turint ju
negalia, reikalauja jrodymo pastangy. Informanto 20, kuris yra neregys, hobis: ,, daryti, tai, kas
nejmanoma*, pavyzdziui, su palydin¢iu asmeniu, jis vazinéjasi dviraciu. Jis suvokeé, jog zmogu
galima valdyti per atstuma, todél palydintis asmuo vaziuoja pirmas, o informantas — paskui ji.
Informantas 22, kuris yra silpnaregis, vazinéjosi dvivieciu dviraciu su neregiu draugu: ,, buvom
pastebéti taip visuomenés, bet nieks nezinojo, kad ten vaziuoja du pirmos grupés invalidai, kuris
vos mato, atsakingas uz aklq“. IS vienos pusés, informantai tiesiog mégaujasi laisvalaikio veik-

lomis, i$ kitos pusés, vyksta gebéjimy irodymas.
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Tyréjos komentaras: Svarbiausiomis veiksmu/saveiky strategijomis galima iSskirti tas, kurios susijusios
su asmeninémis pastangomis, kurios atskleidzia neigaliyjy veiksmo motyvacija — dazniausiai profesinés karjeros
siekius. Informantai jsivarding savo vaidmens ir atsakomybés uz pasiekimus vaidmeni, jie save laiko aktyviais vei-
kéjais, gebanciais ir galinciais jgyvendinti savo uzsibréztus tikslus. PrieSingai nei dominuojanc¢iame diskurse eska-
luojami jvaizdziai nejgaliyjy, kaip priklausomy (Hughes, 2009), kaip ty kuriems triiksta gebéjimy (Camilleri, 1999),

informantai atsiskleidzia kaip racionals ir tikslingi veikéjai, turintys galia priimti sprendimus ir juos vykdyti.

4.2.3.5. Pasekmés. Informanty veiksmai ir saveikos sukuria dvi pagrindines besikei¢ian-
Cias pasekmes — saves suvokima ir akademinés bendruomenés pozitiri i neigalyji.

Besikeiciantis saves suvokimas. Tapimas eiliniu studentu — tai savarankiskas dalyvavi-
mas paskaitose, seminaruose, atsiskaitymuose; popaskaitinéje studentiskoje ar visuomeninéje
veikloje, kartu su kitais kursiokais leidziamas laisvalaikis. Jie siekia ir planuoja jprastines veik-
las taip, jog kuo maziau negalia galéty iskilti kaip klittis.

Neijgaliesiems studijos reiSkia tobuléjima tiek i§ profesinés, tiek i§ asmeninés pusés.
Daugelis informanty asmenini tobuléjima i$skiria kaip svarbesni. Nejgalieji isivardina, jog stu-
dijuojant auga ju saviverté, jie tampa labiau pasitikintys savimi, islaisvéja, igyja atsakomybés
jausma ir savarankiSkuma: ,, savarankiskumas tolygus pilnavertiSkumui* (Informantas 22). Ne-
igalieji studijy patirtis vertina labai teigiamai: ,, studijy metai buvo patys graziausi* (Informanté
2). Neigalieji pajunta ir mato, jog i darba jdedamos pastangos atsiperka auganciu zinojimu ir
kompetencija: jie igyja galig ir jaucia, kad gali daryti jtaka, dél to keiciasi ju saves suvokimas.

Besikeic¢iantis akademinés bendruomenés poziiris j nejgalyjj. Nejgaliyjy studenty
isiliejimas ir jsitraukimas i studijy organizavimo procesa ir popaskaiting veikla, kei¢ia akademi-
nés bendruomeneés poziiiri i neigalyji asmeni, kuris galiausiai pradedamas matyti ir vertinti ly-
giavertiskai.

Tyreéjos komentaras: Studijy metu informantai turi galimybe¢ konstruoti ir konstruoja pozityvy tapatuma,
t.y. studento, kaip galin&io, kompetetingo, aktyvaus (Sunderland ir kt., 2009). Sios patirtys igalina individa kritis-
kiau mastyti ir vertinti nejgaliyjy asmeny situacija visuomengje. Nejgalusis, kuris save mato kaip aktyvy, turintj

galia, konstruoja dialogu gristas saveikas su akademine bendruomene. Jeigu nejgalusis studentas gali jaustis ,,eili-

niu‘ studentu aukstojoje mokykloje, tai yra zenklas, jog institucijoje jvyko zymiis poky¢iai teigiama linkme.

4.2.4. Poziario svarba: ,,Zmoniy mqstymas svarbiau nei specialiosios priemonés*“
Sis fenomenas atskleidzia visuomenéje egzistuojanciy iSankstiniy nuostaty bei zinojimo
apie negalig atspindzius akademinés bendruomenés nariy mastyme ir konkreciuose ju poelgiuo-

se. Parodoma, kaip mastymas susijgs su aukstojo mokslo prieinamumo nejgaliesiems poky¢iais.
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Analizuojamos priezastys, kaip atsirado fenomenas, koks yra kontekstas, kokios isiterpian¢ios

salygos, veiksmu/saveiky strategijos bei pasekmés (9 pav.).

PrieZastys Zmoniy mqstymas svarbiau nei
Ziniy apie negalig trikumas akade- ” '4 ,q ty . .
minéje bendruomenéje spectallostos priemones

Aplinkos pritaikymo ribotumai

Kontekstas Isiterpiancios salygos
Ziniasklaidos stereotipai Prlpratlr?as prie negahps .
[statymai Integracijos proceso reikalingumas

Pozitiris | nejgalyji Lietuvoje ir uzsienyje

Veiksmy/saveiky strategijos

Veiksmai, susij¢ su poziiirio keitimu per bendra-
vima

Veiksmai, susij¢ su $vietimu apie negalig
Veiksmai, susij¢ su nejgaliyjy iniciatyvos rodymu

Pasekmés
Kuriamas zinojimas apie negalia
Kuriamos adekvacios studijy salygos

9 pav. Fenomeno Pozitrio svarba: ,, Zmoniy magstymas svarbiau nei specialiosios priemonés *“ pa-

radigminis modelis

4.2.4.1. Priezastys. Aukstosiose mokyklose neigalieji studentai pastebi akademinés ben-
druomenés ziniy trikuma apie negalig bei papildomy sunkumy sudaro aplinkos pritaikymo ribo-
tumai.

iiniq apie negalia trikumas akademinéje bendruomenéje. Nejgalieji studentai teigia,
jog ju studijy pradzioje jauciama sumiSusi akademiné bendruomeng, jos nariy baimé ir nepasiti-
kéjimas, kaip bendrauti ir dirbti su negalig turingiais asmenimis. Si baimé pasireiskia bendravi-
mo vengimu, atstumo laikymusi ir konkreciose situacijose — aiskinimusi, ko reikia nejgaliajam,
kad jis galéty mokytis ir studijuoti. Patys neigalieji Sios baimés priezastis atranda ir aiSkina
bendravimo su nejgaliaisiais asmenimis nebuvimu arba trokumu: ,, issiaiskini, kas yra kas, tai
tos baimés, jos nueina i Sonq.” (Informanté 10). Informantas 14 dalinasi savo patirtimi ir paste-
béjimu apie déstytoju mastymo svarbg ir kokius uzdavinius jie i$sikelia sau: ,,su Sita ehh aktori-
nio nu pagalba, studijy pagalba, jie mus isgydys <...> esmé tame, medikai, net medikai nustaté,
kad miisy, misy, vat cerebrinio paralyZiaus, va to likimo zmonés, misy, mum palengvinti, pa-

>

lengvinti gyvenimq galima, bet miisy iSgydyti negalima.”. Kuomet déstytojai ,, ketina isgydyti“
jie i8kelia didelius fizinio judé¢jimo reikalavimus nejgaliesiems ir iSreiSkia kaip tam tikra ultima-
tuma: ,, taip grieztai, Zinai, taip vos ne, vos ne kumsciu i stalq ir tu daryk, o jeigu nepadarysi,
vsio, gali nebeit, vos ne taip.”. Informantas mano, kad tokiu atveju, déstytojai turéty susipazinti

su negalios specifika ir asmens potencialiomis galimybémis. Informantui $i situacija yra savo-
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tiska aliuzija | sovietinius laikus, kuomet nejgalieji (tame tarpe ir jis) turédavo gerti AT vitami-
nus (dopinga), skatinancius raumeny augima, kurie dabar yra uzdrausti.

Aplinkos pritaikymo ribotumai. Nejgalieji suvokia, kad i§ esmés nejmanoma, jog visa
aplinka aukstojoje mokykloje ir visuomeniniame gyvenime bty pritaikyta nejgaliesiems. Vi-
suomet iSliks situacijos, kuriose nejgalusis bus priklausomas nuo kity zmoniy, jam reikés prasyti
pagalbos arba aiskinti savo specialiuosius poreikius. GriZtamasis rySys priklausys nuo asmens
pozitirio, su kuriuo bus bendraujama. Nejgalieji mano, kuomet atsiras didesnis zinojimas apie
negalia, tuomet daugiau démesio bus skiriama ir aplinkos pritaikymui.

Tyréjos komentaras: Tarp Sio fenomeno priezas¢iy svarbiausiu laikytinas ziniy apie negalia trikumas
akademinéje bendruomengje, nes nuo ju priklauso ir institucijos daromi zingsniai, kuriant prieinama studijuy aplinka
nejgaliesiems. Natiralu, jog egzistuoja §is ziniy trikumas, nes auks$tojo mokslo sistema daugeli mety funkcionavo
ir budavo atkuriama atsizvelgiant tik { igaliyju asmeny poreikius (Giddens, 1984). Tokioje situacijoje nejgalieji,
igyvendindami veiksnuma, gali pradéti atktrinéti ir jau atkiirinéja studijy procesa taip, kad blty zinomi ir imama

dométis neigaliyjy poreikiais.

4.2.4.2. Kontekstas. Zmoniy mastymo ir mentaliteto svarba neigaliuju atzvilgiu atsi-
skleidZia vieSojoje erdvéje — tiek atpazjstant stereotipus Ziniasklaidoje, tiek, uzfiksuotais istaty-
muose apribojimais.

Ziniasklaidos stereotipai. Informantai teigia, kad Ziniasklaida turi tobuléti, nes iki %iol
joje nesikeiCia poziiiris | neigalius asmenis. Po Siai dienai Ziniasklaidoje plétojamas jvaizdis ir
., pagraudenimai* (Informanté 10) apie neigalivosius, kaip priklausomus, ,, vargselius “, vertus
pasigail¢jimo. Patys nejgalieji labai tuo piktinasi ir juos nervina tokio pobiidzio stereotipy apie
nejgaliuosius eskalavimas ir tolesnis reprodukavimas. Dazniausiai girdimi pavyzdziai: ,, prikaus-
tytas prie ratuky”, , vargselis“, ,, superherojus*. Informanté 1 jvardina, kad Ziniasklaidai ido-
miausias jos asmenybés aspektas — negalia ir vieng karta zurnalisté, imanti i§ jos interviu, iSsi-
reiské: ,, tu be negalios nejdomi. * Teigiamu Zenklu laikomi pastaraisiais metais vykstantys pro-
jektai televizijoje, kuriuose dalyvauja nejgalieji ir plétojamas ju, kaip galinéiy ivaizdis: ,, matai,
va tas be kojos, o gali Sokti.” (Informanté 10). Neigalieji, Ziniasklaidoje esancius stereotipus su-
sieja su savo jvaizdzio formavimu visuomenéje ir tarp aukstosios mokyklos nariy.

Istatymai. Pozitiris { nejgaliuosius atsispindi {statymuose ir juose nustatytuose apriboji-
muose: ,,zmogus stabdomas kazko pasiekti gyvenime. (Informanté 27) — sukuriamos dalyvavi-
mo klititys. Pavyzdziui, jeigu asmuo serga epilepsija, pagal ministro jsakyma, negali verstis ad-
vokato praktika ir kaip vienas i$ teisés krypties déstytoju yra pasakes studentams: ,, mes turime
saugoti savo kastq.” (Informanté 30). Kaip teigia pastaroji Informanté su apribojimas istaty-
muose igyjamas ,, nenaudingy pilieciy Stampas“ ir ji galima plétoti iliustruojant dar vienu pa-

vyzdziu. Sergantis diabetu ir studijuojantis vokala studentas suzinojo, jog, iSaiskéjus jo ligai ne-
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bebus skiriami geri déstytojai: ,, vistiek is taves nieko nebus, kam mes | tave investuosim.* (In-
Jformanté 27). Anot Informantés, zmogui uzkertamas kelias kazko pasiekti: ,, ne tai, kad tu nega-
li, bet tau net neleidzia. Tu esi invalidas, viskas ir sedék, ir Zinok savo vietq. “. Informanté 30
mano, jog istatymai turéty buti labiau personifikuojami, nustatant apribojimus priklausomai nuo
ligos formos.

Istatymy tvarka nejgaliesiems nustatomas darbingumo lygis i§ anksto sukuria klittis da-
lyvauti darbo rinkoje. Darbingumo procentai dazniausiai neatspindi tikrosios situacijos apie ne-
igaliyjy gebejima dirbti ir kiek laiko jie gali tai daryti: ,, procentai neatlieka savo funkcijos ir
daugelis darbdaviu ,, bijo ty procenty” (Informanté 9). Patys neigalieji | procentus kreipia ne-
daug démesio ir teigia: ,, darbingumas — man ne esminis dalykas* (Informanté 10). 1§ vienos pu-
sés aukstojo i$silavinimo igijimas nejgaliesiems yra didelé pridétiné verté. Patekus | darbo rinka,
kartais idarbinima lemianciu aspektu visgi tampa darbingumo procentai, o ne diplomas.

Tyréjos komentaras: Ziniasklaidos priemonése reprodukuojami stereotipai ir jstatyminiai apribojimai sie-
tini su medicininiu negalios modeliu, pabrézian¢iu ne asmens galimybes ir gebéjimus, o sutrikima (Ruskus, 2002).
Neigalieji turi pereiti savo gebéjimy jrodinéjimo etapa aukstojoje mokykloje, nes institucija egzistuoja ne vakuume,

ji yra dalis visuomenés, o jos nariai yra veikiami vieSajame diskurse skleidziamy nejgalumo jvaizdziy.

4.2.4.3. Isiterpiancios salygos. Informantai, kalbédami apie zmoniy pozilrio svarba,
tvardina akademinés bendruomenés pripratimo prie negalios svarba, nedeklaratyvaus integraci-
jos proceso reikalinguma bei lygina poziiirio i neigaliuosius skirtumus Lietuvoje ir uzsienyje.

Pripratimas prie negalios. Informantai jvardina, jog bégant laikui studiju laikotarpiu
ivyksta akademinés bendruomenés nariy pripratimas prie negalios ir neigaliyju studenty buvi-
mas aukstojoje mokykloje tampa |, jprastu jvykiu* (Informantas 24). Natiiraliai, pripratimas
ivyksta greiciau, jeigu kurse studijuoja daugiau nejgaliyjy studenty. Pavyzdziui, Informantés 10
grupéje i§ viso buvo keturi ,,ratuoti* studentai, todél kiti grupiokai greitai iSmoko suteikti pagal-
ba: ,,neuztruko tiek daug laiko, kad visus kitus iSmokyti”. Beje, tai kol kas vienintelis atvejis is-
torijoje, kai vienoje grupéje studijavo keturi ,,ratuoti* studentai. Kaip pripratimo pasekmé atsi-
randa priémimas: ,,po 3 mety daug kas pasikeité, pradéjo mane priimti toks koks esu.” (Infor-
mantas 24) arba ,, déstytojai | mane pradéjo Ziarét kaip | normaly reisking. * (Informantas 20).
Informanté 9, studijuodama antras magistrines studijas toje pacioje institucijoje teigé, kad tuo
metu: ,,jauciausi normaliu Zmogumi“. Akademinés bendruomenés pasitilymas jai iSvykti pagal
,,Erasmus® programa, buvo mentaliteto kitimo jrodymas. Ji pastebéjo, kad déstytojai jos jau ne-
bijojo, kélé prielaida, kad jie jau , pasaulio mate*. Pripratimas priklauso ir nuo déstytoju, nes

yra tokiy, kurie néra susidiir¢ su nejgaliaisiais, kiti gaili neigaliyju, o juk ,, studentui geras pazy-
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mys visada svarbu. * (Informantas 22), treti — jau turi patirties ir jiems neiskyla papildomy sun-
kumu.

Integracijos proceso reikalingumas. Neijgalieji mano, kad aukstosiose mokyklose turi
vykti neigaliyjy integracija, kuomet bty atsizvelgiama { negalia ir i§ negalios kylancius porei-
kius. Pirmiausia — zmogiSkasis faktorius — turi pasikeisti poziliris ir santykis | nejgaliuosius:
,zmogus turi Zitréti j nejgalyji kaip i zmogy " (Informantas 24), o pinigai laikomi antraeiliu da-
lyku. Informantés 15 nuomone, neigaliyju iSstimimas vyksta dél politinés sistemos: ,, neturi biiti
iSstimimo ir nereikés integracijos <...> Zmonéms labiausiai reikia supratingumo ir palaikymo
<...> integracija prasideda nuo tokiy paprasty dalyky, i kuriuos niekada niekas neatkreipia de-
mesio. “. Keliamas klausimas dél integracijos, apie ja Snekama jau daugeli deSimtmeciu: ,, infeg-
ravomeés <...> kas cia per laikas? ,, Continous “, — pasakyciau angliskai. * (Informantas 22). Jei-
gu kalbama apie nejgaliyjy integracijq i visuomene, tai turi jtraukti skirtinga negalig turinCius
asmenis. Informantas 14 teigia: ,, ne nejgaliesiems reikéty integruotis i visuomene, bet visgi vi-
suomenei { juos reikety integruotis, tai yra atvirksciai, nes mes tai galim prisitaikyti prie bet ko-
kiy gyvenimo sqlygy <...> visuomené mus turi pati norét pamatyt.”. Informantés 10 isitikinimu,
i8¢jimas { visuomene turi vykti su viena salyga, jog i juos nebiity Zitirima i$skirtinai: ,, kaip |
klounus, ,kaip | ufonautus <...> mums reikia, kad j mus normaliai zZitiréty kaip j Zmones.”. Dau-
giau pabréziamas visuomenés nariy vaidmuo ir ju pozitiris { neigaliyjy integracijos procesus.

Poziiiris i nejgalyji Lietuvoje ir uZsienyje. Informantai, kurie studijavo pagal ,,Eras-
mus® studenty mainy programa arba studijas baigé uzsienyje, pradeda lyginti pozitiri { nejga-
livosius ir §vietimo sistemy ypatumus skirtingose Salyse. Pavyzdziui, Informantas 24 teigia, kad
vokie€iy mastyme vyrauja lygybé, todel lengviau susikalbéti su déstytojais. Informantas 4 pa-
stebéjo Svietimo sistemy skirtumus tarp Lietuvos ir Jungtinés Karalystés (JK). JK mokslas grin-
dziamas specializacija ir patys studentai turi mokytis, o ne buti iSmokyti bei nejgaliajam suda-
romos visos salygos mokytis — vienodos iseitinés salygos: ,, pritaiko galimybe patekti, bet moky-
tis turi pats. . Lietuvoje aukstosios mokyklos neturi tokiy griezty jsipareigojimuy sudarant saly-
gas nejgaliesiems studijuoti, todél nepatekimas tampa asmenine problema ir per nepatekima
apeliuojama { mazesnius reikalavimus bei lankstesni lankomuma.

Informantai mini skirtinga pozilirj { nejgaliuosius Lietuvoje ir uZsienyje. Pabréziama,
kad uzsienyje nejgalieji — natiralus reiskinys ir Zzmonés pripratg: ,,j fave neziiri iSskirtinai ir tu
nesiskiri nuo bendros masés. " (Informantas 14), o Lietuvoje — i tave Ziiiri, galbiit taip tau reis-
kiasi nuolaidZiauja dél to, kad taves gaili.” (Informantas 4). Uzsienyje labiau suprantami nejga-
liwjy poreikiai: ,,jeigu mato, kad tau reikia, tai tau ir daro.” (Informanté 15), bet jei ,, tau siiilo
pagalbq, bet jeigu tu atsisakai, ant taves Zmogus nesupyksta.” (Informantas 14). Informanté 9

teigia, kad nemazai nejgaliyju baig¢ mokslus, iSvaziuoja gyventi ir dirbti uzsienyje: ,,jie ten
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Jjauciasi Zmogum, nes jinai Zino, kad jis nueis i kavine, jis gali ten patekti. . Informantas 4 verti-
na prieSingai, jis teigia, jog uzsienyje neigalusis: ,, pasaulio bamba“, reikalauja daug démesio ir
nesistengia nieko daryti, nes uz ji daug kas padaroma ir jis tokiu btidu ,, bukinamas . Tuo tarpu,
lietuviai santiiresni, maziau rodo savo iSgyvenimus: ,,vis tiek kazkq veiks — legaliai-nelegaliai,
vis tiek kazkq galvos. “. Jau¢iamas nuomoniy iSsiskyrimas apie poziiiri i nejgaliuosius uzsienyje,
viena vertus, pabréziama teigiamesné nejgaliyjy situacija, kita vertus, sukurtos salygos nejgalie-
siems matomos kaip jy iniciatyvas slopinantis aspektas.

Tyréjos komentaras: Tarp isiterpianéiy salygy svarbiausiomis laikytinos — pripratimas prie negalios, kas
i§ esmés yra atkurta struktiira (Giddens, 1984), kurioje negalios aspektas pradeda tapti savaime suvokiamu dalyku.

Kai tai atsitinka, $is atsizvelgimas tampa nattralia studijy rutinos dalimi, o akademinés bendruomenés nariai, ben-

draudami su nejgaliaisiais, jgyvendina rutinizuotas saveikas.

4.2.4.4. Veiksmy/saveiky strategijos. Nejgaliyjy dalyvavime galima iSskirti keleta
veiksmy strategijuy, kei¢iant zmoniy pozitrj i negalia, tai: veiksmai, susij¢ su pozitrio keitimu
per bendravima, su $vietimu apie negalig bei su nejgaliyjy iniciatyvos rodymu.

Veiksmuy/saveiky strategijos, susijusios su poziiirio keitimu per bendravima. Anot
informanty, pozilris { neigaliuosius ir juy geb¢jimus keiciasi per tiesiogini bendravima ir per ju
darbiniy gebéjimy jrodyma. Bendravimas su déstytojais vyksta studiju metu, o su kursiokais pa-
pildomai bendraujama laisvalaikiu: ,, kurie su manim daugiau bendrauja, tai jie Zino tas pro-
blemas ir pasidaro visapusiskai jtraukti.” (Informanté 6). Informantas 24 teigia, kad pazinimo
ir priémimo laikas skiriasi: ,, yra tokiy, kuriy reikia ilgai laukti, kol pazins mane geriau.”. Po-
ziuris | nejgalivosius keiciasi, kai jie savo darbais jrodo, jog gali, geba ir gali buti konkurencingi
su kitais studentais. Auksti pazymiai, aktyvus dalyvavimas diskusijose per paskaitas ir semina-
rus, papildomas dalyvavimas konkursuose ir projektuose, ,,Erasmus® studenty mainy programo-
je — tai nejgaliyjy studenty mokama kaina uZ priémima ir pripazinima. Si , kaina“ — naudinga
abipusiai, nes su aukstesniais pasiekimais auga paties nejgaliojo saviverté ir pasitikéjimas savi-
mi.

Keli informantai studijuoja doktorantiiroje ar jau yra baige Sias studijas ir uzsiima dés-
tymo praktika aukstosiose mokyklose. Per paskaitas, esant susijusiai tematikai, informantai pasi-
telkia praktinius negalios pavyzdzius i§ savo patirties. Informantai pastebi, kad jy asmeniskai
studentai neklausia apie negalia: ,, studentai mane priima natiraliai” (Informanté 2), jie tiKisi,
kad { juos zitri kaip ir { igalius déstytojus. Informantai jvardina zmoniy supratingumo ir Zmo-
giSkumo svarba: ,, kai Zmogus Zmogy supranta <...> nebijok paprasyti ir nebijok istiesti rankq

kitam* (Informantas 4). Informantai teigia, kad i§ esmés nejmanoma pritaikyti visos aplinkos ir
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visuomet isliks specifiniy situacijy, kuomet bus reikalinga kity Zmoniy pagalba, o ji reikalinga,
norint se¢kmingai integruotis.

Veiksmuy/saveiky strategijos, susijusios su Svietimu apie negalia. Informantai pabré-
zia §vietimo apie negalig svarba: ,, Sviesti visus kur galima, kaip imanoma jvairiais biidais ir ta-
da galbiit kazkas keisis, tévus, vaikus, pedagogus ir viska, kq imanoma.” (Informanteé 10). Kartu
informantai suvokia, jog §vietimas néra greitas procesas: ,, visuomenéj niekas is karto nesidaro*
(Informanté 5), nes procesas yra ilgai trunkantis ir turi vykti nuolatos, bet tai ,, viena perspekty-
va, i§ kurios galima judeét.” (Informantas 23). Pavyzdziui, Informantas 22 pagal projekta kuré
filma ,,Nesiparink, a$ tik nematau®, kuriame rodomos visokios juokingos situacijos su silpnare-
giais. Siuo filmu buvo siekiama parodyti visuomenei, kad nereikia gailét nejgaliuju: ,, tavo gai-
lestis mane slopina . Nejgalieji tai bando padaryti jy iniciatyva organizuojamy socialiniy akcijuy
metu, kuomet siekiama griauti stereotipus apie nejgaliuosius, skaitydami pranes§imus konferenci-
jose ar duodami interviu spaudai. Svarbu, jog Svie€iant apie negalia neblity papildomai eskaluo-
jama labdaros tema ar i$8aukiamas gailestis: ,, paaukokime, padékime, nuveskime (Informantas
22). Informantas tvirtina, kad gailestis slopina neigaliyju raiska ir ,, nereikia gailét, mes visi sie-
kiam pasiekti kazkq savo . Yra neigaliyjy, mananciy, kad jie vykdo tam tikra $vietima vien sa-
vo buvimu: kai zinomi ir suvokiami nejgaliyjy poreikiai, yra didesné tikimybé, jog kursiokai
galés padeti kitiems negalig turintiems Zmonéms.

Veiksmy/saveiky strategijos, susijusios su nejgaliyjy iniciatyvos rodymu. Nejgalieji
pabrézia, kad norint integruotis, reikia bendrauti ir patiems rodyti iniciatyva. Kai kurie studentai
pradeda kelti | vieSuma neigaliyjy studenty potyrius ir problemas: ,, viesai nebijanciy kalbéti ne-
igaliyjy — vienetai.” (Informanté 5). Sutike ar pamatg¢ auksStojoje mokykloje kitus nejgaliuosius
studentus, jie nepradeda su jais bendrauti vien dél to, kad jie turi negalia: ,,jeigu tie Zmonés ne-
rodo entuziazmo su manim bendrauti, tai ko as ¢ia turiu plésytis.* (Informantas 12). Nejgalieji
daugiau bendrauja asmeningje erdvéje, pastebétina, jog daugiau su jgaliaisiais studentais.

Tyréjos komentaras: Visas iSvardintas veiksmu/saveiky strategijas galima laikyti vienodai svarbiomis,
nes jos visos reiskia, jog nejgalieji, igyvendina savo veiksnumga (Giddens, 1984), o tai darydami jie keic¢ia akademi-
nés bendruomenés pozitrj i juos. Nejgaliyjy dalyvavimas, ypac, jeigu jisai yra palydimas teigiamomis griztamo-
siomis reakcijomis, prisideda prie informanty pasitikéjimo savimi augimo, galios pajautimo. Tokioje socialinéje
sistemoje, kurioje pripazistamas ir palaikomas nejgaliyjuy studenty dalyvavimas, naujai atéjusiems nejgaliems as-

menims atsiveria platesnés veikimo galimybés, tikétina, per greitesnj laika.

4.2.4.5. Pasekmés. Nejgaliyju veiksmu/saveiky strategijos prisideda prie Zinojimo apie
negalig kiirimo, o taip pat dél adekvatesniy studiju salygu.
Zinojimo apie negalia kirimas. Tiesioginiy ar netiesioginiy saveiky metu | teigiama

puse keiciasi akademinés bendruomenés nariy poziiiris | nejgaliuosius studentus. Akademinéje
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erdvéje pradedamas konstruoti pozityvus nejgaliojo tapatumas, nes jie pamatomi ir atrandami
kaip gebantys studijuoti, kompetetingi, galintys konkuruoti su kitais studentais, biiti jdomiais
pasnekovais, suzinomi jy tikrieji poreikiai ir ekspektacijos. Turintys negalia déstytojai prisideda
prie neigaliojo, kaip turin¢io galia, tapatumo kiirimo bei dalinantis savo praktine patirtimi lei-
dzia igaliesiems kurti objektyvy zZinojima apie nejgaluma.

Adekvacios studijy salygos. Instituciniy praktiky ir besikei¢ian¢iy salygy poky¢iy prie-
laida — tai nejgaliyju poreikiy suvokimas ir ju traktavimas kaip svarbiy ir verty atsizvelgti, kuris
atsiranda tik keiciantis poziriui tarp akademinés bendruomenés nariy. Neigaliojo poreikio su-
vokimas yra salyga empatiSkam ir adekvaciam akademinés bendruomenés elgesiui. Egzistuojant
zinojimui apie nejgaliyju poreikius, studentas turi galimybe susilaukti pagalbos bei funkcionuoti
faktingje institucijos infrastruktiiroje ir studijy organizavimo procese, iSlaikydamas savo oruma,
nes pagalba teikiama ne i§ gailes¢io. Kuomet pradeda egzistuoti pripratimas prie nejgaliyjy ir ju
priémimas institucijose, sudarant ar siekiant sudaryti lygiavertes funkcionavimo salygas, auga
nejgaliyjy studenty skaicius.

Tyréjos komentaras: Zinojimas apie negalia, laikytinas raktine poky¢iy salyga, jeigu jis jtraukia visus
aukstojo mokslo dalyvius (Allen ir kt., 2006), sickiant nejgaliyju studenty lygiaver¢iy studijy. Pagal Giddens
(1984), tokiu atveju, aukstojo mokslo socialin¢ sistema turi taisykles, atsizvelgianéias { nejgaliyju poreikius bei

resursus (aplinkos prieinamuma, kompensacine technika ir t.t.), uztikrinan¢ius lygias galimybes. Sio tyrimo rezulta-

tai atskleidzia poky¢ius institucijose ir ¢jima link lygiaveréiy studijy kiirimo.

4.2.5. Testinumo biuitinybé: ,,Ilgas universiteto kelias iki jtraukties
Sis fenomenas i§ nejgaliyjy studenty perspektyvos atskleidzia, ko jiems reikia i§ institu-
cijos pusés, norint savarankiskai ir nepriklausomai studijuoti bei kokiu biidu institucija atliepia
ju poreikius, ar i§ viso neatliepia. Analizuojamos priezastys, kaip atsirado fenomenas, koks yra

kontekstas, kokios isiterpiancios salygos, veiksmu/saveiky strategijos bei pasekmés (10 pav.).
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Priezastys
Aukstosios mokyklos istatyminiai {sipareigoji-
mai wIlgas universiteto kelias link
Negalia turin¢iy asmeny poreikiy jvairové jtraukties”
Neigaliyju koordinatoriaus poreikis
Informacijos trikumas pries$ studijas ir per jas

Isiterpiancios salygos

Kontekstas Negalios pobtidzio prioritetizavimas
Darbo su negalios tematika laikas aukstojo- S_tufiijgoja savarankiski ir gebantys savimi pasi-
je mokykloje rupmt - I .
Déstytojy kompetencijy dirbti su nejgaliai- Nepiatelsmtl studenty lukesciai dél darbuotojy
siais trikumas pareigybiy o

Neigaliyju finansiniai itekliai

Viesosios aplinkos, transporto pritaikymas

Veiksmy/saveiky strategijos

Pritaikoma fiziné aplinka

Studijy organizavimo proceso poky¢iai Pasekmés o
Specialiyju paslaugy atsiradimas Gergjancios salygos studijuoti
Atsakingy asmeny paskyrimas Neisnaudojamos sukurtos salygos

Savanori$kos iniciatyvos

10 pav. Fenomeno Testinumo bitinybé: ,, llgas universiteto kelias iki jtraukties “ paradigminis

modelis

4.2.5.1. Priezastys. Pagal istatymus aukstosios mokyklos turi jsipareigojima sukurti sa-
lygas studijuoti neigaliesiems. Neijgalieji studentai turi skirtingus ktino sutrikimus ir i§ ju kylan-
Cius skirtingus specialiuosius poreikius. Informantai iSreiskia poreikj specialiosioms paslaugoms
bei neigaliyju koordinatoriaus reikiamybei. Taip pat jau¢iamas informacijos trilkumas apie stu-
dijy salygas pries stojant ir paciy studijy metu.

AukStosios mokyklos jstatyminiai jsipareigojimai. Pagal jstatymus aukstosios mokyk-
los turi sudaryti salygas studijuoti skirtinga negalia turintiems studentams. Aukstosiose mokyk-
lose studijuoja skirtinga negalia turintys studentai ir i$ kiekvienos negalios kyla skirtingi specia-
lieji poreikiai. Todél institucijose turi vykti infrastruktiros pritaikymas ir turi biiti uztikrintas
pilnas fizinés aplinkos pritaikymas, o ne dalinis. Pagal egzistuojancius poreikius turi biiti lanks-
tesnis studijy organizavimo procesas. Turi biiti galimybé atsiskaitymus laikyti prieinamose pa-
talpose, rastu, zodziu ar kompiuteriu, prasitesti jy laika, susidélioti lanksty grafikg arba pakeisti
data dél pateisinamos prieZasties bei lankstaus lankomumo galimybé. Sie studijy organizavimo
proceso poky¢iai yra butini, norint uztikrinti pilnavertiska neigaliyju asmeny dalyvavima bei
studijy kokybe. Siekiamybé, anot informanty, yra tokios studijy salygos, kuriose Zmogus galéty
buti savarankiskas ir viska pasidaryti pats.

Negalia turinciy asmeny poreikiy jvairové. Nejgalieji iSskiria specialiyjy paslaugy po-
reiki: tam tikrais atvejais reikalingos asistenty/palydovy, konspektuotoju, gesty vertéjuy paslau-

gos ir t.t. Palydintis asmuo turéty buti: ,, turi nebijot ir nesidrovét to zmogaus.* (Informantas
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22). Informantés 25 motina kartais su ja dalyvaudavo paskaitose ir ruoSdavo konspektus, nes
kurCiajam: ,,jeigu gerai parasytas konspektas, tai ¢ia yra egzaminas islaikytas.”. Informantai
pabrézia, kad nejgaliuju asistentais turéty biti ne Seimos nariai, nes jie: ,, gyvena ne savo, o ne-
igalaus vaiko gyvenimq* (Informanté 2), , nejgaliy vaiky mamoms sustabdoma karjera* (In-
Jformanté 16). Pavyzdziui, kai kurie nejgalieji patys samdosi palydin¢iuosius asmenis arba kon-
spektuotojus.

Patys nejgalieji dazniausiai mini fizinés aplinkos pritaikyma judéjimo negalia turintiems
asmenims, kaip privalomga ir biiting i§ aukStosios mokyklos pusés. Nejgalieji galéty vienodai
reikalauti salygy sudarymo ir atsizvelgimo i ju negalia, taCiau informacinés aplinkos pritaiky-
mas, specialiyjy paslaugy atsiradimas, lankstesnio studiju organizavimo proceso organizavimas
daugiau matomas kaip priklausomas nuo aukstosios mokyklos administracijos darbuotoju nega-
lios priémimo ir mokymosi poreikiy suvokimo, arba interpretuojamas kaip geros valios iSraiska.
Informantas 26 teigia: ,, bet kodél as to neturiu daryt, jeigu man tai yra duota teisé? Kodél as
turiu bijot? “. Informantas 11 mano: ,, turi biti aplinkos pritaikymas, o jam nesant — suorgani-
zuotas palankus studijy procesas nuo pradzios iki pabaigos “, nes aukstosios mokyklos pagrin-
diné idéja néra kovoti su klititimis.

Nejgaliyjy koordinatoriaus poreikis. Nejgalieji ivardina, jog aukstojoje mokykloje rei-
kalingas asmuo, { kurj bty galima kreiptis klausimais, susijusiais su negalia. Kai kurie i§ infor-
manty jvardina tokj asmenj kaip nejgaliyjy koordinatoriy arba tiesiog atsakinga uz nejgaliuosius
asmeni; tokio kontaktinio asmens svarba nejgaliesiems pabréziama bitent pirmame kurse. Ne-
igalieji studentai pastebi, jog kai kuriose aukStosiose mokyklose néra viesai jvardinti asmenys
arba néra priskirtos pareigybés, kaip atsakingy uz nejgaliyjy studenty reikaly koordinavima, to-
deél studentai, iskilus klausimams arba problemoms, nezino { ka kreiptis. Tokiu atveju, neigalusis
pradeda klausinéjimo granding ir i§ vienos administracijos skyriaus yra nukreipiamas i kita, za-
dant, jog kitame skyriuje jis galés gauti riipimus atsakymus. Neijgalieji susiduria ir su tokiais at-
vejais, kuomet administracijos darbuotojai, kurie neva turéty padéti, nezino arba jiems triksta
informacijos, kas turéty biiti daroma aukstojoje mokykloje konkreciais atvejais: ,, metodininké
isvis nieko nezino.* (Informanté 28). Esamuoju momentu, neigaliyjyu nuomone, asmens, i kuri
bty galima kreiptis su negalia susijusiais klausimais, buvimas i$spresty daugeli problemu.

Kai kuriose aukstosiose mokyklose yra paskirti asmenys, atsakingi uz nejgaliyjy studen-
ty reikaly koordinavima. Dazniausiai §i atsakomybé priskiriama jau esamiems darbuotojams,
tiesiog prapleciant juy esamas pareigybes. Vienose aukstosiose mokyklose, asmenys, atsakingi uz
nejgaliyju studenty reikaly koordinavima, savo veikla apriboja tik finansinés paramos teikimu
nejgaliesiems. Kitose aukstosiose mokyklose, Sie asmenys ne tik atlieka pastaraja funkcija, ta-

Ciau teikia konsultacijas studijy klausimais, vykdo apklausas, organizuoja susitikimus su nejga-
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liaisiais studentais ir pan. Nejgalieji studentai rutulioja mintj, kiek iniciatyvos turéty rodyti ne-
igaliyjy koordinatorius, kiek patys neigalieji, Siuo atveju, pripazistama: ,, tritksta elementaraus
dialogo* (Informanté 2). Kartais institucijoje tarytum istransliuojama dviguba Zinuté, pavyz-
dziui, paskirtas nejgaliyjy koordinatorius dirba pastato ketvirtame aukste, { kurj néra uzvazia-
vimo ir lifto.

Informacijos triikumas prie§ studijas ir per jas. Nejgalieji mini, jog jiems triiksta in-
formacijos pries stojant apie auks$tyjy mokykly fizinés aplinkos pritaikyma ir teikiamas paslau-
gas nejgaliesiems arba $§i informacija biina nepakankama, arba neatnaujinama. Pavyzdziui, In-
formante 6 piktinasi, kad kai pateikiama informacija apie fizinés aplinkos pritaikyma, paraSoma:
. kai kurie fakultetai pritaikyti”. Nejgaliajam svarbu Zinoti konkreciai ir detaliai, kurie biitent
fakultetai pritaikyti ir kokie pritaikymai padaryti, ar norima studijuoti specialybé yra tame pri-
taikytame fakultete: ,, svajoniy daug, o Ziiri i pritaikymus * (Informanté 6). Informantai pastebi,
jog daugelis aukstyju mokykly per Studiju muges arba Atviry dury dienas neturi informacijos
apie studiju galimybes negalig turintiems asmenims. Nejgaliesiems truksta informacijos apie
teikiamas paslaugas arba i ka jie turéty kreiptis negalios klausimais studijy metu — truksta ais-
kumo ir konkretumo. Informacijos sklaida §iai dienai, anot neigaliyju, vyksta ,, is lapy i lipas * ir
ji greitesné tarp gyvenanéiy studenty bendrabuciuose. Kai kurie nejgalieji paminéjo, kad infor-

macija apie teikiamas paslaugas aukstojoje mokykloje noréty gauti elektroniniu pastu.

Tyréjos komentaras: Nejgalieji savo pasakojimuose identifikuoja jvairaus pobiidzio priezastis, kodél
aukstosiose mokyklose turi jvykti daug pasikeitimu, iki kol bus galima uztikrinti pilna nejgaliuju jtraukima. Siuo
atveju, problemy sprendimo pirmumas priklausys, pagal Giddensa (1984), nuo erdvés ir laiko, nes kiekviena insti-

tucija turi savo taisykles ir resursus bei konkrec¢ius sutrikimus turin¢ius nejgaliuosius studentus.

4.2.5.2. Kontekstas. Fenomeno kontekstas yra darbo su negalios tematika laikas auksto-
joje mokykloje bei déstytoju kompetencijy dirbti su nejgaliaisiais trikumas.

Darbo su negalios tematika laikas aukStojoje mokykloje. Vienos aukstosios mokyk-
los jau daugeli mety dirba prie studiju salyguy ir aukStojo mokslo prieinamumo gerinimo neiga-
liesiems bei turi auganti nejgaliyjy studenty skaiéiy jose. Informanté 9 pradéjo studijuoti auksto-
joje mokykloje, kai joje vieno kunigo iniciatyva buvo tik pradétos gerinti studiju salygos neiga-
liesiems, nes jis ,, suprato nejgaliyjy zmogiskumq“, ,, pralauzé visuomenés kiautq*. Kitose auks-
tosiose tuo metu i§ viso beveik nebuvo studijuojanciy neigaliyjy ir, Informantés nuomone, visi
,,bijojo* nejgaliyjy ir jie buvo kaip ,,zoologijos sodo gyviinai“. Aukstosios mokyklos pradeda
skirti daugiau démesio negalia turiniy studenty studijy salygoms, kuomet iSauga ju skaicius.
Akivaizdi koreliacija tarp salygu sudarymo ir nejgaliyju skaic¢iaus augimo. Veikly nejgaliesiems

intensyvumas priklauso nuo tuo metu studijuojanciy nejgaliyjy studenty ir jy aktyvumo, iSreis-
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kiant savo poreikius ir siekiant atsizvelgimo i juos: ,, kai as$ iSeisiu i§ universiteto, as galbit kol
kas nematau to Zmogaus, kuris galéty uZimti mano vietq. *“ (Informanté 1). Aukstosiose mokyk-
lose, kuriose nejgaliyju studenty buvimas yra daugiau pavieniai atvejai, pastebima, jog néra nie-
ko specialiai daroma $iai tikslinei grupei.

Déstytoju kompetencijuy dirbti su nejgaliaisiais trikumas. Aukstosios mokyklos ad-
ministracijos darbuotojams triikksta Ziniy ir informacijos, ko butent reikia nejgaliesiems, kokiu
budu jiems biity galima efektyviausiai padéti, kaip pritaikyti studijy organizavimo procesa. Daz-
nai salygu sudarymas nejgaliesiems suvokiamas kaip pakankamas ir apsiriboja daliniu fizinés
aukstosios mokyklos aplinkos pritaikymu judéjimo negalig turintiems asmenims. Sioje vietoje
svarbus paciy nejgaliujuy studenty indélis, dalinantis informacija, kokie yra juy poreikiai ir kokiu
budu geriausiai juos galima tenkinti.

Déstytojams triiksta kompetencijy, dirbant su negalia turinciais asmenimis: ,, nemoka ir
Jiems tritksta kompetencijos * (Informanté 31). Kartais, kaip informantai teigia, triksta elementa-
raus suvokimo, pavyzdziui Informanté 10, kuri buvo grupéje su dar keliais studentais vezimé-
livose, jiems paskaitos biidavo organizuojamos tre¢iam ketvirtam aukste, nors auditorijy yra ir
pirmame aukste. Ji tuomet konstatuoja: ,, laiptai — misy paciy problema®. Jeigu studentas neat-
skleidzia savo negalios déstytojui, jis nezino studenty galimybiy, reikalauja studijy kokybés, o
., Studentas — tyli ir kencia* (Informanté 31). Pastebima, jog déstytojams iSkyla daugiau klausi-
my ir neaiSkumy, dirbant su studentais, turin¢iais regos, klausos, somatinius ar psichinius sutri-
kimus.

Tyréjos komentaras: Kontekste svarbiausiu aspektu laikytinas darbo su negalios tematika laikas auksto-
joje mokykloje, nes, galima daryti prielaida, nuo to tikétina priklausys ir déstytojy kompetencijy lygis dirbti su ne-
igaliaisiais. Tyrimo rezultatai rodo, jog laikui bégant atsiranda rutinizuotos praktikos institucijose (Giddens, 1984),

kaip atsizvelgti i neigaliyju poreikius. Rutinizuotos studijy organizavimo proceso praktikos bus atkuriamos, jeigu

aukstosiose mokyklose nuolat studijos nejgalieji studentai.

4.2.5.3. Isiterpiancios salygos. Studijy salygu sudarymas aukstosiose mokyklose vyksta
prioritetizuojant tam tikras negalios riisis. Siuo metu Lietuvos aukstosiose mokyklose studijuoja
ir pagal esamas salygas gali studijuoti savarankiski ir gebantys pasirfipinti savimi nejgalieji. In-
formanty studijos neatsiejamai susijusios su finansiniais iStekliais, vieSosios aplinkos ir vieSojo
transporto pritaikymo lygiu.

Negalios pobudzio prioritetizavimas. Nejgalieji studentai pastebi, jog aukstojoje mo-
kykloje sudaromos salygos studijuoti jud¢jimo negalia turintiems asmenims, taciau antrame pla-
ne arba i§ viso neiSgirsti lieka kitoki negalios pobiidj turin¢iy asmeny poreikiai. Ypac truksta

lankstesnio studiju organizavimo proceso, turintiems somatinius ir psichinius sutrikimus.
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Studijuoja savarankiski ir gebantys savimi pasirapinti. Neigalieji pastebi, kad iki $iol
aukStosiose mokyklose sudarytos tokio lygio salygos, kuomet gali studijuoti tik savarankiski ir
gebantys savimi pasiripinti nejgalieji: ,, integracija patobuléjo tiktai tam Zmogui, kuris gali pats,
bet kuris pats negali, kuriam is tiesy reikia tos realios paramos — nieko néra.” (Informanté 2).
Aukstojo mokslo prieinamumas §iai dienai uztikrinamas lengvesnes negalias turintiems asme-
nims.

Nepateisinti studenty lukes¢iai dél darbuotojy pareigybiy. Nejgalieji studentai turi
lukescius del tam tikry administraciniy padaliniy atsakomybés uz nejgaliyjy gerove, kuomet rei-
kiamais atvejais jie kreipiasi dél problemy sprendimo budy ir alternatyvy. Pavyzdziui, Informan-
té 31 dalinasi patirtimi, kaip noréjo studiju skyriuje duoti neigalumo pazyméjima ir prasyti §io
skyriaus darbuotoju, kad bty pranesta Sios studentés déstytojams, jog ji turi negalig ir biity pa-
geidautina, jog i tai biity atsizvelgta. Studiju skyriaus darbuotojos reakcija: ,, kam jis cia dabar
atnesat, o kam dabar Sita paZyma, kq mes su ja dabar darysime? . Griztamasis ry§ys i§ $iy ad-
ministracijos padaliniy darbuotojy ne visuomet patenkina turimus liikescius: jie nemano, jog tai
yra ju pareigybés ir atsakomybés dalis, jiems tai yra nauja ir be savo vadovy zinios jie neturi ka
pasakyti arba i§ viso nezino, ka reikéty daryti tokiu atveju.

Neigalieji ivardina, jog triiksta dialogo ir abipusiy pastangy — tiek i§ nejgaliyjy pusés,
tiek i§ administracijos apskritai arba ty darbuotojy, kurie priskirti ir turéty riipintis nejgaliaisiais
studentais. Nejgalieji studentai turéty buti jtraukiami i reikaly, susijusiy su nejgaliyjy studijomis,
sprendima. Pavyzdziai rodo, kuomet administracijos darbuotojai bando inicijuoti ir kviesti ne-
igaliuosius iSreik$ti savo nuomong, taciau arba neigalieji ,, neturi nusiskundimy ™ (Informantas
11), arba neisreiskia jokios nuomonés.

Nejgaliesiems, kurie turi nematoma negalia, sunku, nes daznu atveju néra tikima ju nega-
lia. Tokiu atveju, nejgalieji suvokia, jog jiems reikia jrodinéti, jog jie ta negalia turi: ,, kiekvie-
nam déstytojui apie savo ligq neaiskinsiu. (Informanté 31). Galy gale, tokiose situacijose,
kuomet jie turi jrodyti turi negalia, jie nesijaucia gerai.

Nejgaliyjy finansiniai iStekliai. Galimybé¢ studijuoti auk$tojoje mokykloje nejgaliajam
daznai apsprendziama finansais. Tie, kas neturi pakankamai finansiniy iStekliy arba Seimoje
mokslas néra laikomas prioritetine vertybe, net nepradeda studijuoti: ,, mes tuos Zmones po biski
isstumiam. ** (Informanté 9). Informanté teigia, kad visi skai¢ivoja: ,, aga, mokslas kainuoja tiek,
nuvezimas tiek, dar neaisku ar gausi krepselj, bendrabutis kainuoja tiek. Nu as nekalbu apie
tarptautinius mainus, miisy provincijos lygmenj cia yra mistika.”. Finansiniy iStekliy ribotumas
ar ju paskirstymas yra universalus dalykas, nepaisant jgalumo ar nejgalumo.

VieSosios aplinkos, transporto pritaikymas. Salia aukstosios mokyklos prieinamumo

nejgaliesiems, svarbus ir miesto vieSyjy erdviy, biisto bei transporto prieinamumas. Pavyzdziui,
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Informanté 9 bisto pritaikymo lauké SeSiolika mety. Informantas 4, kalbédamas apie viesaji
transporta sako, jog jo Lietuvoje néra: ,, apie deklaruotus nekalbu <...> jeigu Jiis atveZtuméte tq
autobusaq, { kurj galima patekti nejgaliam Zmogui j stotele ir pabandyty is stotelés nejgalus zmo-
gus [ autobusq patekti vienas, tai Ziirétumét rezultatq.”. VieSosios aplinkos ir transporto pritai-
kymas ypac aktualus sunkesnes negalias turintiems asmenims bei tiems, kurie neturi jiems reika-
lingy asistenty.

Tyréjos komentaras: [siterpiancios salygos atskleidzia, jog institucinés praktikos yra kitimo procese, ge-
rinant studijy salygas nejgaliesiems. Dél to, $iai dienai aukstosiose gali studijuoti daugiau savarankiski ir gebantys
savimi pasirtipinti nejgalieji. Tai, kad daugiausia démesio skiriama judéjimo negalig turintiems asmenims susij¢ su
negalios hierarchija (Foster-Fishman ir kt., 2007), kur judéjimo sutrikimai uzima pacia virStng. Tai, kad salygu
geréjimas nematoma negalig turintiems asmenims vyksta létai arba nevyksta i§ viso, susij¢ su ju paciy dalyvavimu,
kuris yra labai retas ir pasirenkama negalia slépti. Pasirenkant tokia strategija, zinojimas apie negalig kuriamas ty
asmeny, kurie arba ja atskleidzia, arba tiesiog turi matomus sutrikimus — t.y., pagal Goffmana (1963), turi diskredi-

tuotg stigma.

4.2.5.4. Veiksmy/saveiky strategijos. Aukstosios mokyklos, atliepdamos nejgaliyjy is-
reiSkiamus poreikius, atitinkamai reaguoja. Vienose auksStosiose mokyklose pritaikoma fiziné
aplinka, kitose — atsiranda studijy proceso organizavimo poky¢iai, specialiosios paslaugos, pa-
skiriami atsakingi asmenys uz neigaliyjy studenty reikaly koordinavima, pasitelkiama studenty
savanorisky iniciatyvy pagalba.

Veiksmuy/saveiky strategijos, susijusios su fizinés aplinkos pritaikymu. Studijavimo
salygu sudarymas nejgaliesiems asmenims vienareikSmiskai tampa dideliu studijy palengvini-
mu. Salygu sudarymas priklauso nuo poreikiy, kylan¢iy i$ negalios. Fizinés aplinkos pritaiky-
mas aktualus judéjimo negalig turintiems. Fizinés aplinkos pritaikymas — tai: ,, buvimo norma-
liu* (Informanté 10) salyga, nes kitu atveju vyksta nuolatinis preciziSkas dienotvarkés planavi-
mas ir priklausomybé nuo grupioky ar kity akademinés bendruomenés nariy. Regos ar klausos
sutrikimus turintiems studentams svarbu, kai jie gauna paskaity konspektus ar skaidres elektro-
niniu variantu, per paskaitas gali naudotis diktofonu ar kompiuteriu, kai pratgsiamas egzamino
laikas ir t.t. Atitinkamai, somatinius ir psichinius sutrikimus turintiems studentams studijy pro-
cesas palengvinamas, kai studijy organizavimo procesas yra lankstus.

Veiksmuy/saveiky strategijos, susijusios su studijy organizavimo proceso pokydiais.
Procesas, kurio metu tam tikra studijy organizavimo dalis aukstojoje mokykloje isitvirtina kaip
administraciné praktika, buvo pavadinta ,,i normq isivaziave“ (Informanté 6). Konkreéiai Siuo
atveju, tai buvo praSymy dél paskaity ir seminary vykimo pritaikytose auditorijose isitvirtinimas.
Siai praktikai sitvirtinti prireiké keleriy mety ir pastoviai demonstruojamo poreikio i§ nejgaliyju

pusés. Pirmieji nejgaliyju poreikiy isreiskimai Siuo klausimu, administracijos darbuotojuy buvo
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sutinkami skeptiskai: ,,0 kq ¢ia rasot, o ko ¢ia rasot, kaip c¢ia gali but? * (Informanté 6). Dabar-
tiniai studentai tuo paciu klausimu patiria atvirksting situacija, kuomet galimybé¢ lankyti paskai-
tas ir seminarus prieinamoje auditorijoje ir paraSyti praSyma sitiloma kaip viena i§ aukstosios
mokyklos administracijos teikiamy paslaugu: ,, man paliko ispidi atsizvelgimas | negaliq* (In-
Jformanté 8). Studijy pradzioje arba susipazing su naujais déstytojais, nejgalieji studentai atsklei-
dzia savo negalia, i§sako savo poreikius ir bando susitarti ar atrasti kompromisa. Bégant laikui
tie patys déstytojai ar ju kolegos véliau patys paklausia nejgaliyjy, kokios ju mokymosi galimy-
bés ir atsizvelgia { negalia. Neigaliesiems studentams yra svarbu, kuomet déstytojai patys prade-
da apmastyti priecinamumo klausimg ir organizuojant paskaitas tai turi omenyje.

Veiksmuy/saveiky strategijos, susijusios su specialiyjy paslaugy atsiradimu. Vienoje
aukstojoje mokykloje buvo teikiama transporto paslauga judéjimo negalia turintiems studen-
tams, kuomet jie su specialiu autobusiuku biidavo nuo savo namy atvezami i paskaitas ir po pa-
skaity — vezami namo. Tokio pobiidzio paslauga buvo labai vertinama ir Zymiai palengvindavo
nejgaliyju studenty mobilumo aspekta. Si iniciatyva kilo nevyriausybinés nejgaliyjy organizaci-
jos vadovui, su kuria bendradarbiavo universitetas. Siam vadovui mirus, iniciatyva nutriko.
Vienoje aukstojoje mokykloje Informanté 9 buvo atleista nuo doktorantiiros mokesc¢io ir jai tai
buvo patvirtinimas: ,, rektoriaus humaniskas poziuris { finansini aspektq®. Be $§ios paramos ji
nebiity galéjusi testi studijy.

Veiksmy/saveiky strategijos, susijusios su atsakingy asmeny paskyrimu. Ripintis
nejgaliaisiais studentais ir spresti studiju metu jiems iSkylancias problemas, kai kuriuose auksto-
siose mokyklose paskiriamas nejgaliyjy studenty koordinatorius. Dazniausiai Sios funkcijos bii-
na kaip papildomos prie jau esanciy nustatyty pareigybiy. Pavyzdziui, Informantui 11 keletui
mety buvo priskirtos $ios pareigos. Siuo laikotarpiu Informantas sprendé nejgaliyju studenty
problemas ir ju poreikius jrodinéjo skirtinguose administraciniuose lygmenyse — bendraujant su
rektoriumi, prorektoriumi, senate ar katedrose. Informanté 1 buvo savanoriskai prisiémusi neiga-
liyju koordinatorés pareigas ir neigaliis moksleiviai bei studentai su ja konsultuodavosi ivairiais
klausimais: aplinkos pritaikymo, studijy proceso organizavimo, finansiniais stipendijy ir pasalpy
skyrimo. Susidoméjusius asmenims Informanté papildomai supazindindavo su fizinés aplinkos
pritaikymu, pravesdama jiems ekskursijas.

Veiksmuy/saveiky strategijos, susijusios su savanori§komis iniciatyvomis Anksc¢iau
aukStosiose mokyklose studijy salyguy nejgaliesiems gerinimas vykdavo padedant savanoriams.
Pavyzdziui, vienoje institucijoje studentai biidavo nejgaliyju palydovai, t.y. palydédavo juos i
paskaitas ir véliau namo: ,, buvo galimybé, kad tave atves ir nuves nuo dury iki dury.” (Infor-
manté 9). Savanorystés principu gristos iniciatyvos turi antraja medalio puse¢, kuomet palydintys

studentai kartais nepasirodydavo ir neigaliesiems reikédavo ieskoti iSeities i$ ty padéciy.
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Tyréjos komentaras: Veiksmy/saveiky strategijos, kurios yra jgyvendinamos i§ institucijos pusés, geri-
nant studijy salygas nejgaliesiems yra vienodai svarbios, ypac, jei jos igyvendinamos, atsizvelgiant | nejgaliyjy po-
reikius ir jy rekomendacijas (Barton ir Corbett, 1992). Studijy salygy sudarymas turi vykti kompleksiskai, t.y. pri-
taikoma fiziné ir informaciné aplinka bei studijy organizavimo procesas, turi atsirasti specialiosios paslaugos, nes

tik tuomet galima garantuoti savarankiska nejgaliyjy studenty dalyvavima.

4.2.5.5. Pasekmeés. Institucijos atlickamy veiksmy ir sgveiky strategiju pasekmés — tai
geréjancios studijy salygos nejgaliesiems, o kita medalio pusé — jos neiSnaudojamos.

Geréjancios studijy salygos. Nejgaliyjy studenty ir/ar kity atsakingy akademinés ben-
druomenés nariy sékmingos saveikos ir iniciatyvy pasekmé — atsirandantys poky¢iai institucijo-
se: ,, tikrai dar yra ko siekti universitetui, kad nejgalieji galéty jaustis pilnaverciais akademinés
bendruomenés nariais.” (Informanté 30). Kai aukstojoje mokykloje pradedama atsizvelgti i
skirtinga negalia turin¢iy asmenuy poreikius, vykdomi atitinkami veiksmai, gerinant studijy saly-
gas nejgaliesiems. D¢l to atsiranda infrastruktiiros bei studiju organizavimo proceso pokyciai. [
studijy salygy pokyciy organizavimo procesus skirtingu lygiu itraukiami visi akademinés ben-
druomenés nariai — nejgalieji ir igalieji studentai, déstytojai, aukstosios mokyklos administraci-
jos nariai, aptarnaujantis personalas. Studiju salygu sudarymas neigaliesiems prisideda prie stu-
dijy kokybés ir objektyvaus pasiekimy vertinimo uztikrinimo.

NeiSnaudojamos sukurtos salygos. Geré¢jant studijy salygoms, pritraukiama vis daugiau
nejgaliyju studenty, tac¢iau daugelis aukstyju mokykly iki $iol nesugeba pakankamai iSvieSinti ir
tokiu biidu iSnaudoti sukurtas salygas.

Tyréjos komentaras: Anot Giddenso (1984), socialinés veiklos yra pastoviai atkuriamos, todél geréjan-
Cios salygos reiskia procesa, priklausoma nuo veikéjy veiksnumo jgyvendinimo. Veikéjais gali buti jau ne tik nejga-
lieji studentai, bet ir aukstosios mokyklos administracijos nariai, suinteresuoti arba pagal pareigybes ipareigoti,

spresti institucijos prieinamumo nejgaliesiems klausimus.

4.3. Atrankinis kodavimas

4.3.1. Nejgaliyjy studenty dalyvavimas: ,,PradZiq turi kurti pats“

Siame empiriniy rezultaty pateikimo etape pristatoma grindziamoji teorija apie nejgaliy-
ju studenty dalyvavima, gerinant studiju salygas Lietuvos auks§tosiose mokyklose. Grindziamoji
teorija, kuri pavadinta ,, Pradziq turi kurti pats “, vadovaujasi ta pacia, kaip ir asiniame kodavi-
me naudojamo paradigminio modelio logika, kuriame i$skiriamos fenomeno priezastys, kon-
tekstas, isiterpiancios salygos, veiksmy ir saveiky strategijos bei to pasekmés. Paryskinti zodziai

— tai kategoriju ir subkategoriju savybés. Paradigminis modelis Neigaliyjy studenty dalyvavi-
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mas: ,,Pradzia turi kurti pats“ pristatomas 11 pav., o sukurta Grindziamoji teorija apie nejgaliujy

studenty dalyvavima Lietuvos aukstosiose mokyklose — 12 pav.

Priezastys
Studijy prieinamumas

[ » Pradfiq turi kurti pats” ]
Neigaliyju lygiavertisSkumo siekis

Kontekstas Isiterpiancios salygos
Neigaliyjy asmeninés savybés Istatyminiai aukstyju mokykly isipareigojimai
Negalios pobudis Institucinis atsakas
Kintantis tapatumas Neigaliyjy mobilizavimasis
Negalios atskleidimas

Dalyvavimo Veikfmq/s;ueikq bstbrategijos -

principai Studijy s_qugq gerinimas o Pagekr_ngs . . .
Akademinés  bendruomenés  poZitirio Neigaliojo tapimas aktyviu dalyviu
keitimas Akademinés bendruomenés pozitirio
Pilietiniu aktyvumo apraiskos kitimas
Konkurencingumo irodvmas Instituciniy praktiky keitimasis

11 pav. Neigaliuju studenty dalyvavimas: ,, Pradziq turi kurti pats “ paradigminis modelis

Nejgaliyjy studenty dalyvavimas: ,,PradZiq turi kurti pats“

Priezastys

Neigaliyjy studenty dalyvavimas, gerinant studijy salygas, prasideda dél dviejy pagrindi-
niy priezasCiy. Pirmiausia, neigalieji patenka i auksStaja mokykla, kurioje egzistuoja konkretus
studijy prieinamumas: fizinés ir informacinés aplinkos pritaikymas, studijy organizavimo pro-
ceso lankstumas, specialiosios paslaugos, negalios prioritetizavimas, atitinkamas akademinés
bendruomenés nariy pozitiris neigaliyjy atzvilgiu. Studijy priecinamumo nebuvimas, tampa ne-
igaliyju dalyvavimo apribojimais. Vadinasi, nejgaliyjuy studenty dalyvavimas tiesiogiai pri-
klauso nuo institucijos, kurioje studijuojama bei laiko, kuriuo metu jie joje studijuoja. Antra,
nejgalieji turi likesciy ir siekia studijuoti lygiavertiskai su kitais studentais — biiti isitraukusiais
i studiju procesa bei isiliejusiais | bendrg studenty mase. Norédami studijuoti lygiavertiskai, ne-

igalieji dalyvaudami pagal savo pajégumus, pradeda $alinti dalyvavimo apribojimus.

Kontekstas

Neigaliyjuy dalyvavimo kontekste svarbios ju asmeninés savybés, negalios pobudis bei
kintantis tapatumas. Nejgaliyjy studenty dalyvavimas tiesiogiai priklauso nuo jy asmeniniy sa-
vybiy: motyvuotumo, ryztingumo, uzsispyrimo, veiklumo, disciplinuotumo. Disciplinuotumas
iSkyla kaip svarbus somatiniy ar psichiniy sutrikimy turin¢iy studenty privalomas gyvenimo at-

ributas. Nejgaliyjy dalyvavimo kryptys ir interesai apsprendziami ju negalios pobiidZio, nes i§
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jos kyla skirtingi specialieji poreikiai, o nuo ju priklauso reikalingas studijy prieinamumas. Ne-
igaliyjy kintantis tapatumas — tai studijy metu augantis pasitikéjimas savimi, savo ekspertis-
kumo, sprendZziant su negalia susijusius klausimus, suvokimas, kintantis santykis su savo nega-

lia, kuri vis daugiau pradedama priimti kaip dalis patyrimo.

Isiterpiancios salygos

Neigaliyju studenty dalyvavima jgalina arba apriboja Sios salygos. Nejgalieji zino auks-
tosios mokyklos jstatyminius jsipareigojimus, jog institucijoje turi buiti sudaromos studijy sa-
lygos, todél jie jauciasi galj to reikalauti, nes tai yra ju teisé. Nejgaliyjy dalyvavimas pastiprina-
mas, kuomet sulaukiamas pozityvus institucinis atsakas, t.y. kai jie mato, jog buvo atsizvelgta {
ju poreikius, prasymus, rekomendacijas. Institucinis atsakas gali atsispindéti besikeiianciose
studijuy salygose: pritaikant fizing ir informacing aplinka, plétojantis studijy organizavimo proce-
so procediiroms, atsirandant specialiosioms paslaugoms. Ypatingai §ioje vietoje svarbus akade-
minés bendruomenés pozitirio kitimas | pozityviaja pus¢ neigaliyjy atzvilgiu. Nejgaliyjy dalyva-
vimui itaka daro nejgaliyjy mobilizavimasis, kuris vyksta dazniausiai tik pavieniais atvejais.
Neijgalieji daznai biina vieninteliai, turintys negalia kurse ar grupéje. Nejgaliyjy mobilizacijos
mastas salyginai labai nedidelis: jie neidentifikuoja saves kaip vieningos grupés ir juy mobilizaci-
ja vyksta daugiau pavieniais atvejais. Buvimas ,,vienais* reiSkia didesn¢ asmening atsakomybe
ir drasa, reikalinga poky¢iams inicijuoti.

Neijgaliyjy dalyvavimas gali bati susij¢s su individualiu poreikiu pasigerinti savo studiju
salygas. Negalios atskleidimas biitinas tuo atveju, jeigu asmuo turi nematomg negalia, kuria,
stengiasi slépti arba bent jau neafiSuoti, kai kurie netgi gyvena baimindamiesi dél ju galimo ne-
galios i8aiskéjimo. Tarping padéti uzima silpnaregiai ir neprigirdintys, kuriy negalia iSryskéja tik
tam tikrose situacijose. Tuo atveju, jeigu asmuo turi matoma negalig arba tiesiog turi interesa

savo dalyvavimu prisidéti prie bendros neigaliyju gerovés, negalios atskleidimas néra biitina sa-

lyga.

Veiksmy/saveiky strategijos

Dalyvavimo apribojimai tampa klititimi studijuoti savarankiskai ir lygiavertiskai su kitais
studentais, todél nejgalieji pradeda patys rodyti iniciatyva, sprendZiant su negalia susijusius
klausimus, jgyvendindami §ias veiksmy ir saveiky strategijas. Nejgaliyjy dalyvavimas, gerinant
studijy salygas, susij¢s su su Siomis sritimis: studiju salygy gerinimu, akademinés bendruome-
nés pozitrio keitimu, pilietiniu aktyvumu ir konkurencingumo jrodymu.

Studijy salyguy gerinimas — tai tarimasis su déstytojais ar administracijos nariais dél

mokymosi ir atsiskaitymo formy, praS§ymy raSymas dél paskaity prieinamose patalpose. Aka-
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deminés bendruomenés poziiirio keitimas vykdomas individualiai arba bendradarbiaujant su
Studenty atstovybe arba kitais suinteresuotais asmenimis. Individualiai vyksta studenty kalbgji-
mas apie negalig per paskaitas ir seminarus, déstytoju su negalia dalinimasis patirtimi studijy
metu. Nejgalieji studiju prieinamumo klausimais pasisako skaitydami prane$imus per seminarus
ir konferencijas $ia tematika. Svietimas apie negalia ir poZifirio keitimas vyksta per bendravima,
leidziant laisvalaikj su kursiokais. Pilietinio aktyvumo aprai$kos — tai savanoriSkas kity nejga-
liyjy studenty, moksleiviy bei ju tévy konsultavimas su studijomis susijusiais klausimais. Sava-
noriskai neigalieji dalyvauja aukstojoje mokykloje organizuojamose susitikimuose sprendziant
nejgaliyjy studenty problemoms. Konkurencingumo jrodymas — tai asmeninémis pastangomis
gristi nejgaliyjy veiksmai, susij¢ su savo vertés ir konkurencingumo jrodymu per darbinius pa-
siekimus.

Siekdami studijy organizavimo proceso pokyc¢iuy, vieni neigalieji vadovaujasi dialogo
principu, kuomet i§sakoma problema ir konstruktyvus pasitilymas, kaip buty galima ja spresti.
Kiti nejgalieji savo studijas laiko kova uz savo buvi ir teises. Pastaruoju atveju, jauciamas ne-
igaliyjy asmeninés atsakomybés isivardinimas bei mastymas, jog kiti nepradés imti spresti ju
problemy. Kiti nejgalieji remiasi vieSumo principu, kuomet jy dalyvavimo sékmé bei poziiirio {
juos keitimasis, ju manymu, vyksta dél buvimo skirtingose veiklose, renginiuose, priklausymo
nevyriausybinéms organizacijoms bei atsakingu pareigy prisiémimo jose. Naujumo’ principas
naudojamas kaip s¢kmés garantas pritraukti akademinés bendruomenés narius dalyvauti sociali-

nése akcijose dél to, jog $i tema dar menkai nagrinéta aukstojo mokslo kontekste.

Pasekmés

Neijgaliyju dalyvavimas, gerinant studijy salygas nejgaliesiems, i$Saukia pasekmes. Ne-
igalieji patys sau isivardina, jog gali biiti arba yra aktyviis dalyviai — pasitikintys savimi, turin-
tys augancCia savivertg, reikalingy ziniy ir galia daryti itaka pokyciams; keiciasi akademinés
bendruomenés poZzitiris | negalia turin¢ius asmenis, nes atsiranda didesnis Zinojimas apie nega-
lia ir kompetencijos dirbti su negalig turin¢iais asmenimis; studijy salyguy nejgaliesiems geré-
jimas — studijy organizavimo proceso, fizinés ir informacinés aplinkos pritaikymai, specialiyju
paslaugy atsiradimas, didesnis démesys skirtinga negalia turintiems asmenims. Sios pasekmés
kuria kokybiskai kita studijy aplinka, kurioje atéj¢ nauji nejgalts studentai savo dalyvavima gali

pradéti jau nuo kito atspirties tasko.

Sio darbo autoré sukiiré nejgaliyjy studenty dalyvavimo Lietuvos aukstosiose mokyklose

diagrama. Nejgalus studentas, kuris turi konkrecias asmenines savybes ir negalia, patenka {

® Dalyvavimo principas — naujumas — néra tapatus tyrimo naujumo parametrui.
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aukstojo mokslo institucija (didysis ovalinis apskritimas), kurioje egzistuoja atitinkamas studiju
prieinamumas: fizinés ir informacinés aplinkos pritaikymas, studijy organizavimo proceso
lankstumas, specialiosios paslaugos, negalios prioritetizavimas, atitinkamas akademinés ben-
druomenés nariy poziiiris | nejgaliuosius. Nejgalusis nori studijuoti lygiavertiskai su kitais stu-
dentais ir biti tiesiog eiliniu studentu. Jeigu nematoma negalig turintis nejgalusis nori, jog biity
atsizvelgta { jo specialiuosius poreikius ir dél to sudarytos studiju salygos, eidamas | sgveika su
susijusiais akademinés bendruomenés nariais, jis turi atskleisti savo negalia. Jeigu nejgalusis turi
matoma negalia arba tiesiog suinteresuotas studijy salygy gerinimu, negalios atskleidimas néra
butinas. Studijy metu kinta nejgaliojo tapatumas (punktyriné linija): dél to, nejgalusis jaucia pa-
sitikintis savimi, turintis galia, kintantis tapatumas yra tiek veikimo kontekstas, tiek veiksmu
pasekmé. Neijgaliojo sprendimas veikti, gerinant studijy salygas, veikiamas §iy isiterpianciy sa-
lygu: istatyminiy aukstosios mokyklos isipareigojimy (iSorinis staciakampis), kuris daro itaka
tiek nejgaliojo, tiek aukstosios mokyklos veiksmams. Papildomai, nejgaliyjy veikimas priklau-
somas nuo to, koks yra institucinis atsakas ir nejgaliyjy mobilizavimasis. Tuomet seka neigaliy-
ju veiksmy ir saveiky strategijos, pasireiskiancios studijy salygu gerinimu, akademinés ben-
druomenés pozitrio keitimu, pilietinio aktyvumo apraiskomis, konkurencingumo irodymu. Ne-
igaliyjy veikimo pasekmés — paties nejgaliojo tapimas aktyviu dalyviu, akademinés bendruome-
nés poziiirio kitimas ir studijy salygu geréjimas. Nejgaliyjy dalyvavimo pasekmés rodykle su-
grizta | institucija, vadinasi, startinés salygos esamiems ar naujai atéjusiems nejgaliesiems stu-

dentams jau bus pakitusios ir nuo ju vyks tolesnis studijy salygu gerinimas.
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5. DISKUSIJA

Nejgaliyjy studenty veiksnumo jgyvendinimas studijy procese

Vienas i§ disertacinio tyrimo klausimy buvo, kaip nejgalieji studentai jgyvendina veiks-
numa, dalyvaudami studijy procese aukstosiose mokyklose. Siekiant atsakyti | minétaji klausi-
ma, aptariami §ie, grindZiamosios teorijos apie nejgaliyjy studenty dalyvavimg elementai: lygia-
vertiSkumo siekis, studijy prieinamumas, nejgaliyjy asmeninés savybés, dalyvavimo principai,
kintantis tapatumas.

LygiavertiSkumo siekis. Tyrimo rezultatai atskleidzia nejgaliyjy sieki studijuoti lygia-
verti$kai su jgaliaisiais studentais aukstosiose mokyklose. I§skiriamos dvi pagrindinés lygiaver-
¢iy studiju salygos. Pirmiausia, pozityvus aukstosios mokyklos bendruomenés poziiiris nejgaliy-
ju atzvilgiu, vadinasi, besivadovaujantis socialiniu (Oliver, 2004), ar interakciniu (Shakespeare,
2006) negalios modeliais. Antra, auks§tojoje mokykloje turi biiti sudarytos studiju salygos, atsi-
zvelgiant { skirtingg negalia turin¢iy asmeny specialiuosius poreikius. Pagal struktiiracijos teori-
ja (Giddens, 1984), nejgalieji pradeda refleksyviai mastyti apie savo situacija ir suvokia, jog tik
pasirinkdami jgyvendinti veiksnuma gali tikétis pageidaujamy poky¢iu dar ju studijy laikotarpiu,
t.y. jog pagerés studijy salygos. Pagal Giddenso (1984) veikéjo koncepta, neigaliyju veiksnumo
igyvendinimo pradzia grindziama tiesiogine veiksmo motyvacija: noru pagerinti savo arba kity
studenty studiju salygas, biiti priimamiems ir vertinamiems lygiavertiskai. Netiesioginé nejgaliy-
ju studenty motyvacija pasireiskia daugiau tose aukstosiose mokyklose, kuriose jau yra pradétos
gerinti studijy salygos ir/ar kur patys nejgalieji prisideda prie ivairaus pobudzio veikly inicija-
vimo ir rengimo. I$skiriama, jog tiesioging motyvacija turi nematoma negalia turintys studentai,
nes jie suinteresuoti, jog studijy salygos biity gerinamos, taciau taip pat jie siekia neatskleisti
savo negalios.

Neigaliuju studenty diskursinéje samonéje (Giddens, 1984) isitvirtings Zinojimas apie $a-
lies istatyminéje bazéje deklaruojama aukstyju mokykly isipareigojima sudaryti studiju salygas
nejgaliesiems, gerosios uzsienio ir kity Lietuvos aukstyjy mokykly patirtys, sprendziant su nega-
lia susijusius klausimus. Sis Zinojimas pastiprina nejgaliujy lygiavertiskumo siekio veiksmo ra-
cionalizacija, t.y., pasinaudoja savo Zinojimu apie socialines struktiiras (Giddens, 1984). Vado-
vavimasis socialinio negalios modelio filosofija (Oliver, 2004), pastebima tarp socialiniy moks-
ly studenty, ypac tarp studijuojanciy sociologija ar psichologija. Pasitaiko atvejy, kuomet iSrys-
kéja internalizuotos medicininio modelio ir visuomenéje egzistuojanciy neigaliyju kaip ,,vargsy
ar ,,bejégiu” konotacijos (Hughes, 2009), stabdancios ju veiksnumo igyvendinimo pasireiskima.
Susiejant su kritine teorija, aiSkus lygiavertiSkumo siekio egzistavimas, kuris pasireiskia prak-
tiskai nejgaliesiems jgyvendinant veiksnuma, byloja apie tai, jog jie pradeda apie savo patirtis

mastyti kritiSkai ir veikti, kaip subjektai galintys keisti tikrove (Freire, 2000). IS tylé¢jimo ar nu-
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tyléjimo situacijy, atsiranda dialogo saveikos su akademine bendruomene. Dél Sio dialogo pra-
deda keistis jgaliyjy aukstojo mokslo dalyviy samoningumas nejgaliyjy atzvilgiu.

Studijy prieinamumas. Nejgaliyjy studenty veiksmo racionalizacija vyksta per studiju
prieinamumo ir i$ jo kylan¢iy dalyvavimo apribojimy analizg, kuri, pagal Giddens (1984), pri-
klausoma nuo erdvés ir laiko, t.y., institucijos ir laiko, kuriuo metu joje studijuojama. Nejgaliyjy
veiksnumo jgyvendinimas gali biiti nagrin¢jamas tik konkrecios institucijos kontekste, nes eg-
zistuoja dialektinis rySys. Todél Siame darbe buvo sunku generalizuoti nejgaliyjy veikimo mode-
lius, nes jie tiesiogiai priklausomi nuo buvimo institucijoje laiko ir erdvés. D¢l Sios priezasties
nejgaliyjy veiksmy strategijos, susijusios su studijy salyguy gerinimu, akademinés bendruomenés
pozitirio keitimu, pilietinio aktyvumo apraiSkomis ir konkurencingumo jrodymu gali vykti tiek
pavieniui, tiek paraleliai arba i$ viso nevykti.

Nejgaliyjy asmeninés savybés. Veiksnumo jgyvendinimas priklauso nuo neigaliyju
studenty asmeniniy savybiy, kurios formavosi per skirtingas socializacijos ir dalyvavimo patir-
tis. Tiriamieji pasizyméjo aktyvumo ir lyderystés savybémis, taciau paraleliai egzistuoja priezas-
tys, kodél neigalieji nesiryzta pradéti igyvendinti savo veiksnumo. Pirmiausia, skiriasi nejgaliyjuy
studenty taisyklés ir resursai, priklausomai nuo to, kokia mokykla — bendrojo lavinimo ar spe-
cialigja — jie yra baige (Giddens, 1984). Neigalieji studentai, kurie baigé bendrojo lavinimo mo-
kyklas, aukstojoje mokykloje labiau pabrézia savo vaidmens ir atsakomybés uz save svarba.
PrieSingai, tiek nejgalieji studentai, kurie baigé specialigsias mokyklas, turi didesnius lukescius
aukstajai mokyklai dél rUpinimosi jais (egzistuoja iSimtys, jog baige specialigsias mokyklas
zvelgia proaktyviai { dalyvavimg studijose). Praktiné samoné skiriasi ty neigaliyjuy, kurie baigé
specialigsias mokyklas, kuriose suformuojamas toks bendrasis Zinojimas, kurioje strukttira, o ne
individas atsakingas uz savo gerbiivi. Antra, nejgaliesiems studentams triiksta Zinojimo apie stu-
dijy salygas, kurios gali biiti sukuriamos aukstosiose mokyklose. Dél Sios priezasties jie pasiten-
kina ir jauciasi dékingi uz studijuy salygu kiirimo pradzia, kuri, daugeliu atveju, priimama kaip
baigtiné ir pakankama. Galiausiai, nejgaliyjy praktinéje samonéje uzfiksuota visuomenéje jsi-
tvirtinusiy neigiamy saveikos ir dalyvavimo patir¢iy pavyzdziai, tuo galima paaiskinti, kodél
daugelis nejgaliyju neisdrista pradéti igyvendinti veiksnumo. Pradéje dalyvauti, nejgalieji suvo-
kia savo vaidmens svarba, atsakomybe uz save, nes ju praktinéje samonéje uzsifiksuoja tenden-
cija, jog asmuo i§ esmés atsakingas uz save ir savo gerove. Veiksmo racionalizacijos uztikrin-
tumas atsiranda su dalyvavimo patirtimi: pradzioje neigalieji neblina tikri, ar jiems apsimoka
veikti, nes néra zinoma, kokios bus ju veiksmy pasekmés.

Siame disertaciniame tyrime toliau buvo tiriamos Daugélos (2004) jau pradétos nagrinéti
nejgaliyju studijy patirtys: ju savarankiskumas, kompetencijy panaudojimas, bejégiSkumo ap-

raiskos, tik maziau démesio skiriama emocinéms psichologinéms patirtimis, o daugiau démesio
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skiriama nejgaliyjy galios pasireiskimui, dalyvavimui ir veiksmy strategijoms. Sioje disertacijo-
je pristatomi rezultatai sustiprina pozidiri { nejgaliuosius, kaip { galinc¢ius, veikiancius kryptingai
ir patirianéius pasisekima asmenis. Nors tai nepaneigia apskritai egzistuojanciy tendencijy, jog
neigaliyju studenty inasas | grupés/institucijos tiksly siekimg ir rezultaty gavima yra tik poten-
cialus arba minimalus (Daugeéla, 2004); dazniausiai ,,aukstojo mokslo dalyviai (nejgalieji, admi-
nistracija, NVO ir kt.) plétoja iniciatyva atskirai, nederina vieni kity interesy, galimybiy, intere-
su“ (Ruskus ir kt., 2007, p. 166). Tyrimy priezastis, kodél Sio disertacinio darbo rezultatai ski-
riasi nuo Daugélos (2004) ir Ruskaus ir kt. (2007) glidi paciy aktyviausiy ir lyderystés savybé-
mis pasizyminciy tikslinéje informanty atrankoje.

Dalyvavimo principai. Nejgaliyju studenty veiksnumo jgyvendinimas, gerinant studiju
salygas, pasireiskia Siomis veiksmy ir saveiky strategijomis, susijusiomis su: studiju salygu ge-
rinimu, akademinés bendruomenés pozitrio keitimu, pilietinio aktyvumo apraiSkomis ir konku-
rencingumo jrodymu. [gyvendindami veiksnuma nejgalieji vadovaujasi skirtingais dalyvavimo
principais: dialogo, kovos, naujumo ir vieSumo. Nejgalieji, igyvendinami veiksnuma, reflektuoja
savo patirtis ir, anot Giddenso (1984), veikéjai turi suvokima, ka jie daro ir geb¢jima suprasti, ka
jie daro, tuo metu, kai jie daro. Cia galima tiesioginé sasaja su Freire (2000) conscientizacao
procesu, kuris reiskia mokymasi suvokti socialinius, politinius ir ekonominius prieStaravimus ir
imtis veiksmy prie§ engéjiskos tikrovés elementus. Sio proceso metu nejgalusis pradeda save
suvokti kaip subjekta, galintj keisti esama studiju realyb¢. Neijgaliyjy veikimas yra samoningas
ir tikslingas, nes jie siekia studijy salygu gerinimo ir apmasto savo zingsnius, pagal situacija va-
dovaudamiesi dalyvavimo principais. Sis atradimas patvirtina Freire (1985) teigima, kad dialogo
principas ir griztamasis rysys yra biitinas lygybés suvokimui, jos igyvendinimui ir sklaidai insti-
tucijoje bei, pagal dialogo principa, uztikrinama, kad grupé, kuriai yra padedama, netampa lab-
daros objektu (Lynch, 2000). Nejgalieji reflektuodami savo patirtis atranda efektyviausius vei-
kimo budus.

Neigaliujuy studenty dalyvavimo procesas yra Ebersoldo (2007) plétojama socialinio da-
lyvavimo paradigmos, pabréziancios asmens aktyvuma atviroje bendruomenéje, sprendziant rea-
lias problemas, iliustracija. Nejgaliyjuy studenty dalyvavimas aukstojoje mokykloje biitent ir néra
savitikslis, o susijes su realiy problemy sprendimu ir poky¢iy inicijavimu, kuomet pabréziamos
abiejy pusiy — nejgaliojo ir institucijos nariy — pastangos derintis vieniems prie kity, o ne i§imti-
nai tik nejgaliojo studento bandyma prisitaikyti prie esamy studiju salygu. Neigaliyjy veiksnumo
(Giddens, 1984) igyvendinimo pasekmés — paties nejgaliojo kitimas, akademinés bendruomenés
pozitrio kitimas ir studiju salygu geréjimas nejgaliesiems.

Kintantis tapatumas. Nejgaliyju veiksnumo igyvendinimui aukstojoje mokykloje dide-

lg itaka daro jy kintantis tapatumas ir §io proceso metu jgyjamas galios pajautimas, biitinas
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veiksnumo igyvendinimui (Giddens, 1984). Nejgaliyju saves suvokimo kitimas atsiranda per
akademines (saveiky situacijas su déstytojais, administracijos nariais, studentais) ir neakademi-
nes (laisvalaikio, visuomeninés veiklos) patirtis, dél ko auga pasitikéjimas savimi, saviverté, su-
vokiamas ekspertiSkumas negalios klausimais, jgyjama galia. Narayan (2005) teigia, jog igalinti
asmenys turi galig ir kontrol¢ daryti jtaka savo gyvenimui. Nejgaliyjy studenty galia patvirtina-
ma konkurencingumo situacijose, kuomet paaiskéja, jog savo gebéjimais tam tikrose mokymosi
situacijose yra pranasesni uz savo kursiokus. Ypatingai svarbios tos situacijos, kurios patvirtina
atsizvelgimg { neigaliyjy isreikstus poreikius bei rekomendacijas, kokiu biidu biity galima jas
patenkinti. Patvirtinimo jrodymai — tai realiis ir apCiuopiami studijy organizavimo proceso ar
aplinkos pritaikymo poky¢iai aukstojoje mokykloje. Neigaliyju jgalinimui svarbios situacijos,
susijusios su asmeniniais patyrimais, kuomet jie jrodo sau, jog gali ir geba studijuoti, jog gali
buti savarankiski, prisidéti prie pokyciy atsiradimo aukstojoje mokykloje ir kad juy nuomoné lai-

koma vertinga.

Studijy organizavimo proceso poky¢iai institucijoje

Kitas tyrimo klausimas, kuris buvo iskeltas Sioje disertacijoje — kaip vyksta studiju saly-
gy nejgaliesiems kiirimas institucijoje, saveikaujant nejgaliajam ir akademinés bendruomenés
nariams. Siekiant atsakyti { minétaji klausima, aptariami Sie grindziamosios teorijos apie neiga-
liyju studenty dalyvavimg elementai: studiju prieinamumas, institucinis atsakas, negalios at-
skleidimas, neigaliyju mobilizavimasis, akademinés bendruomenés pozitrio kitimas, studijy sa-
lygy geréjimas.

Studijy prieinamumas. Nejgalieji patenka i aukstaja mokykla, kurioje egzistuoja atitin-
kamas studijy prieinamumas, t.y. tuo metu egzistuojancios rutininés studijy organizavimo proce-
so praktikos, kurios anks¢iau buvo kuriamos ir atkuriamos jgaliyju veikéju, pagal juy poreikius ir
galimybes. Nejgaliojo veiksmy amplitude, siekiant gerinti studijy salygas, priklauso ir nuo pa-
ties veikéjo ir aukstosios mokyklos taisykliy ir istekliy (Giddens, 1984), deklaruojamo pozitirio {
negalia turindius studentus, jos pasirengimo ir prieinamumo nejgaliajam. Si, nusistovéjusi studi-
ju rutina, yra startinés nejgaliyjy veiksnumo jgyvendinimo salygos. Anot Giddens (2002), kas-
dieniné studijy rutina, kol joje dalyvauja jgalieji, yra ,normali“ ir ,,,numatoma‘, o pats studiju
organizavimo procesas aukstosiose mokyklose jrémintas laike ir erdvéje. Dalyvavimo apriboji-
mai, kylantys i§ konkretaus studijy prieinamumo, kelia nejgaliesiems ontologini nesauguma
(Giddens, 2000), nes tai yra pagal igaliuju poreikius atkurta kasdieniné studijy rutina. Sis onto-
loginio nesaugumo jausmas skatina nejgaliuosius ieSkoti budy, kaip atkurti strukttira, kurioje

biity atsizvelgiama ir { jy specialiuosius poreikius.
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Institucinis atsakas. Nejgaliyju veiksnumo jgyvendinimas tampriai susijgs su instituci-
niu atsaku, kuris gali tiek apriboti, tiek {galinti veikéjy dalyvavima. Nejgaliyjy pri¢émimas auks-
tojoje mokykloje susijes su joje esanciomis taisyklémis ir resursais (Giddens, 1984), kurie atsi-
skleidzia per negalios modeliy prizme¢. AukStosios mokyklos, besivadovaujancios medicininiu
modeliu (Bochel ir kt., 2005), neigaliuosius mato kaip gydymo objektus, o ne savarankiskus ir
sprendimo teis¢ turinCius individus, o sunkumai ir klifitys, kuriuos patiria nejgalieji, iSlieka as-
menine individo charakteristika (Ebersold, 2007). Tokioje aplinkoje nejgalieji islieka tylus, pri-
sitaiko prie esamy studijy salygy, arba nutyla po nesé¢kmingy bandymy keisti studijy organiza-
vimo procesa. Anot Freire (1985), mazumuy grupés nutildomos subtiliais biidais, Siuo atveju, ap-
linkoje, kuri néra pasiruosusi ir nededa pastangy priimti negalig turin¢ius asmenis, vyksta nejga-
liyjy nugalinimas. Atrandamas susietumas su Riddel ir kt. (2005) tyrimu, jog neigalieji iki Siol
turi labiau prisitaikyti prie esamy institucijos reikalavimy, nei kad pacios institucijos siekty
adaptuotis pagal egzistuojancius nejgaliyju poreikius.

Aukstyjy mokykly vadovavimasis socialiniu (Oliver, 2004) ir interakciniu (Shakespeare,
2006) negalios modeliais turi bendra bruoza, jog negalia matoma kaip atsirandanti dél aplinkos
nepritaikymo, kuria siekiama padaryti pricinama. Skiriamasis bruozas, jog pagal interakcini mo-
deli daugiau pabréziamos nejgaliyju saveikos su aukstojo mokslo dalyviais, ju ekspertiSkumas ir
griztamasis ryS$is, nei socialiniame modelyje, kuriuo vadovaujantis daugiau atsakomybiy perke-
liama iSimtinai auksStajai mokyklai.

Tyrimo rezultatai parodé, jog nejgaliuosius veikia institucijoje egzistuojantis negalios
prioritetizavimas, kurio metu daugiausia démesio skiriama judéjimo negalia turintiems asme-
nims (Foster-Fishman ir kt., 2007). Negalios prioritetizavimas aukstosiose mokyklose egzistuoja
dél viesajame diskurse egzistuojanciy nejgalumo pobiidzio jvaizdziy (Boyd, 2012). Jis yra toliau
palaikomas ir atkuriamas, jeigu veiksnuma jgyvendinanciais veikéjais iSimtinai islieka matoma
negalig turintys studentai.

Negalios atskleidimas. ISrySkéjo tendencija, jog atskleidZiantys savo negalia ir iSsaky-
dami savo poreikius nejgalieji turi didesnes galimybes susilaukti teigiamo atliepimo { ju prasy-
mus. Daznai { ty neigaliyjy poreikius, kurie slepia savo negalia (ir tai dazniausiai daro turintys
somatinius ir psichinius sutrikimus), néra atsizvelgiama. Sis atradimas siejasi su Weiner (1997)
tyrimu, jog negalios atskleidimas visuomet turi dvi puses: i§ vienos pusés nenorima atskleisti
negalios dél galimy iSankstiniy nuostaty ir potencialios diskriminacijos grésmés, i§ kitos pusés —
tai vienintelis buidas ir Sansas, jog bus atsizvelgta | specialiuosius poreikius bei tokiu btidu bus
galima $viesti akademing bendruomeng.

Nejgaliyjy mobilizavimasis. Poky¢iy siekimas apsunkinamas, nes dazniausiai nejgalieji

veikia pavieniui, o nejgaliyjy jungimasis — daugiau iSimtiniai atvejai. Susiejant su kritine teorija
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(Ritzer, 1996), poky¢iai gerinant studiju salygas nejgaliesiems auks$tosiose mokyklose vyksta
létai, nes truksta kritinio mobilizuoto nejgaliyjy veikimo. Nejgaliuyjy solidarizacija prisideda prie
ju individualizavimo vystymosi, todél tai svarbu patiems individams asmeniskai ir pladiaja
prasme, metant 185tkj iSankstinéms nuostatoms ir diskriminacijai (Shakespeare, 1993). Neigaliy-
ju mobilizavimasis, kuomet jie biina nebe vieninteliai, siekiantys poky¢iuy, pastiprina ir uztvirti-
na ju veiksmo racionalizacija (Giddens, 1984). Nuo to priklauso ir refleksyvi veiksmy kontrolé,
kurios metu veikéjas nusprendzia, ar jis gali atitinkamai elgtis toje struktiiroje: vienose instituci-
jose nejgalieji organizuoja socialines akcijas, susitikimus su administracija, kitose — po nesék-
mingy saveiky situacijy su déstytojais, i§ viso atsisakoma dialogo dél atsizvelgimo { specialiuo-
sius poreikius.

Akademinés bendruomenés poziiirio kitimas Saveikaujant neigaliesiems studentams
ir akademinés bendruomenés nariams, pradeda kisti pozitiris neigaliyjy atzvilgiu. Studijy proce-
so organizavimo poky¢iai vyksta tuomet, kai akademinés bendruomenés nariai pradeda suvokti
i§ negalios kylancius poreikius bei { tai atsizvelgti, apmastyti i§ anksto. Sis atradimas siejasi su
Barton ir Corbett (1992), Davies (2001), Allen ir kt. (2006), Ruskus ir kt. (2007) mintimis, jog
institucijos atsivérimas nejgaliesiems ir ilgalaikiy poky¢iy pasiekimas jmanomas tik tuomet, kai
vairovés perspektyvos yra integruojamos i visas aukstosios mokyklos praktikas. Nejgaliyju da-
lyvavimo amplitudé priklauso nuo institucijos pasirengimo keistis ir priimti nejgaliuosius lygio,
noro ,,klausytis*, i§girsti ir atliepti poreikius t.y. nuo tuo metu egzistuojanciy institucijoje taisyk-
liy ir resursy.

Sis tyrimas yra institucijos humanizavimo iliustracija (Ruskus ir kt., 2007), susijusi su
pagalbos kitam aplinkos kiirimu. Dél nejgaliyju veiksnumo jgyvendinimo keiciasi aukstosios
mokyklos taisyklés ir resursai (Giddens, 1984): atsiranda gilesnis zinojimas apie neigaliujy po-
reikius tarp déstytojy, neigaliyjy studenty kursiokai pradeda ,,advokatauti* uz juos arba Zino,
kaip padéti ir esant poreikiui, padeda kitiems nejgaliesiems mieste. Poziliris yra esminé salyga ir
poky¢iu atsiradimo prielaida, nes, anot Rizvi ir Lingard (2001), prieinamumas pats savaime ne-
garantuoja nei pilnavercio dalyvavimo, nei lygiy rezultaty. Susiejant su kritine teorija, keiciantis
pozitriui jgalieji pradeda priimti auksStojo mokslo realybe kaip normalig ir savaime suprantama,
kurioje dalyvauja ir negalia turintys asmenys.

Studijy salygu geréjimas — tai numatytos nejgaliyju veiksnumo jgyvendinimo pasek-
més (Giddens, 1984), susijusios su studijy prieinamumo aspekty gerinimu. Kadangi aukstojoje
mokykloje veiksnumg jgyvendina daugiausia matoma negalig turintys studentai, aukstojoje mo-
kykloje formuojasi nejgaliyjy studenty, kaip grupés suvokimas, kurioje yra turintys judéjimo,
regos ir klausos sutrikimus. Tokiu atveju, struktiira atkuriama pagal studenty, turin¢iy matomus

sutrikimus poreikius. D¢l neigaliyju veikimo atsirandantys pokyciai turi naudg ir kitiems auks-
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tojo mokslo dalyviams: pritaikyta fizine aplinka (liftais, turéklais) naudojasi visi akademinés
bendruomenés nariai, specialiame nejgaliyju kambaryje studentés, turincios kiidikius, gali juos
pamaitinti. Pagal Harpur (2012), jeigu salygu kiirimas nejgaliesiems pasitarnauja ir kitiems
aukstojo mokslo dalyviams, tai gali lemti tolesng prieinamumo didinimo sékme. Egzistuoja pa-
vyzdziai, kuomet nejgaliesiems nepavyksta atkurti struktiiros pagal ju poreikius. Sioje vietoje
galima daryti prielaidas, kodél nepavyksta struktiiros atkiirimas: netinkamai nejgaliyjy pasirink-
tos veiksnumo jgyvendinimo strategijos, negalios tematika institucijoje néra iSskiriama kaip
veiklos prioritetas arba per mazas neigaliyjy studenty skaicius jy poreikius traktuojant kaip vie-
nodai svarbius. Kadangi tiek veikéjai, tiek strukttra kartu jtraukti { socialinius procesus ir nei
vienas ju neturi pirmumo (Giddens, 1984), todél svarbios abi pries tai i§sakytos prielaidos.

Sis tyrimas susijes su uZsienyje vykdytais tyrimais, kuriuose akcentuojamas nejgaliyjy
dalyvavimas ir dél to atsirandantys pokyciai, kur plétojamas teigiamas negalia turin¢iy asmeny
ivaizdis (Camilleri, 1999; Watson, 2002). Pastebima tendencija, jog daugelis tyrimy apie nejga-
liyjy studijy patirtis (Leicester ir Lovell, 1997; Borland ir James, 1999; Holloway, 2001; Shevlin
ir kt., 2004; Goode, 2007; Madriaga, 2007; Collinson ir Penketh, 2010; Vickerman ir Blundell,
2010) identifikuoja asmeny patiriamas problemas studiju kontekste bei kaip institucija turéty
atsizvelgti ir atliepti nejgaliujy poreikius. Cia gliidi esminis skirtumas nuo $ioje disertacijoje pri-
statomy tyrimo rezultaty, nes koncentruojamasi i tai, kaip patys neigalts studentai prisideda prie
poky¢iy atsiradimo bei koki santykij konstruoja su institucija. Kitas skirtumas susijgs su tiksline
studenty grupe, nes minéty studijuy tyrimo lauke yra mokymosi negalias (disleksija, disgrafija)
turintys studentai, o Siame tyrime, ir apskritai Lietuvoje, Siuos sutrikimus turintys asmenys, néra

identifikuojami auks$tojo mokslo kontekste.

Kintantis nejgaliyjy studenty tapatumas studijy metu

Paskutinis tyrimo klausimas yra, kaip keiciasi nejgaliyju studenty tapatumas dalyvaujant
aukstojoje mokykloje. Siekiant atsakyti { minétaji klausima, aptariami Sie grindZziamosios teori-
jos apie neigaliyju studenty dalyvavima ,, Pradziq turi kurti pats* elementai: kintantis tapatu-
mas, negalios pobudis ir negalios atskleidimas.

Kintantis tapatumas. LygiavertiSkumo siekis nejgaliesiems simbolizuoja priartéjima
prie ,eilinio studento® tapatumo, simbolizuojancio savarankiSkuma, nepriklausomybeg, atsako-
mybe uZ save, igytas Zinias, jvairiapuses laisvalaikio, leidziamo su jgaliaisiais, patirtis. Sio tapa-
tumo jgijimas nejgaliuosius studentus nejgaliyju bendruomengje pakelia iki ,.elito* lygmens.
Taigi, remiantis Giddensu (2000), nejgalieji pasirenka plétoti ir iSlaikyti savo kaip studento tapa-
tuma su jam priskiriamomis charakteristikomis, dél ko neigalusis pradedamas matyti, pirmiau-

sia, kaip studentas, o ne kaip nejgalusis studentas. Tokiu budu, jie iSvengia neigaliyjy asmeny,
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kaip turin¢iy vienintelj tapatuma, konstravimo (Watson, 2002). Kadangi i$silavinimas gali biiti
kategorizuojamas kaip {gytas vaidmuo arba socialinis tapatumas, kurj igyti reikalingos galimy-
bés, gebéjimai ir sékmé (Houser ir Domokos-Cheng Ham, 2004), o tai simbolizuoja, jog nejga-
lieji turi reikiamas savybes. Kelias iki tampant eiliniu studentu akademinéje bendruomenéje
gristas paciy nejgaliuju gebéjimy jrodinéjimais studijy pradzioje. Sis {rodingjimas gretinamas su
Camilleri (1999) aptariamu ,,pasiekimy sindromu‘: gyvenimu irodant, kad asmenys néra nejga-
lus, kad gali savo didelémis pastangomis pasiekti savo uzsibrézty tiksly. Nejgaliyjy studenty da-
lyvavime tai akivaizdziai pasireiSkia konkurencingumo jrodymu, kuomet bandoma per studijuy
pasiekimus {rodyti, kad jie néra prastesni, o kartais ir geresni studentai nei jgalis. Neigaliyju,
kaip eiliniy studenty tapatumo plétojimo ir i§laikymo salyga, buvimas situacijose ar aplinkose,
kur negalia neiskyla kaip klittis ir siekimas jgyvendinant veiksnuma keisti tas aplinkas.

Sio tyrimo igskirtinumas gliidi tame, jog nejgalus asmuo pristatomas kaip aktyvus ir ga-
lig turintis veikéjas, sprendziant studijy gerinimo klausimus. Pozityvaus, kaip eilinio studento
tapatumo formavimasis, simbolizuoja galimybe i$siplésti i§ vieSajame diskurse egzistuojanciy
neigiamy negalios diskursy, akcentuojanciy pasyvia priklausomybe, gebé&jimy trukuma, netekti
(Camilleri 1999; Watermeyer 2009). Atmesdami stereotipus, kuriuos jie mato kaip negatyvius ir
nuvertinancius, nejgalieji pradeda save priimti ir pristatyti kaip aktyvius veikéjus, nes, pagal
Watsong (2002), ,,as“ kiirime, pats asmuo gali nuspresti, kas simboliSkai yra svarbiausia jo as-
mens tapatume. Palaikydami savo kaip eiliniy studenty tapatuma, nejgalieji turi galimybeg plétoti
Sunderland ir kt. (2009) vadinamaji pamirstaji ,,laimés ir dziaugsmo® diskursa, kuriame jie yra
priimami, kaip konkurencingi, patiriantys s¢kme, nepriklausomi, link¢ rizikuoti, kompetetingi ir
t.t. Nejgalieji, nuspresdami igyvendinti veiksnuma, renkasi saveiky situacijas su aukstosios mo-
kyklos bendruomenés nariais ir suvokia rizikuojantys, nes nezino, kokios bus jy veiksmy pa-
sekmés (Giddens, 1984). Si rizika atsiperka jiems besikei¢ian¢iu saves suvokimu, kuomet jie
tampa veikéjais, turin€iais galia, nes, anot Giddenso (2000), pasirinkimai yra ne tik sprendimai
kaip elgtis, bet ir sprendimai kuo biiti.

Neigaliuju, kaip eiliniy studenty tapatumo formavimuisi, svarbiis aukstosios mokyklos
taisykles ir resursai (Giddens, 1984), t.y., koks poziliris egzistuoja nejgaliyjy atzvilgiu, koks ap-
linkos prieinamumas ir studijy salygy sudarymas. Pozityvaus tapatumo formavimosi galimybé
egzistuoja tokiose aukstosiose mokyklose, kurios vadovaujasi socialiniu (Oliver, 1996) arba in-
terakciniu (Shakespeare, 2006) negalios modeliais. Tokioje aplinkoje vertinamas ir pabréziamas
nejgaliojo dialogas, ir saveika su institucija bei po jos sekantys atitinkantys studijy salygu geri-
nimo darbai.

Neigalusis, kuris tampa eiliniu studentu ir tuo paciu jaucia savo galia daryti jtaka poky-

Ciams, gerinti studijuy salygas, susiejant su kritine teorija, iSeina i§ dominuojamyjy pozicijos.
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Ivardinant Freire (2002) terminologija, neigalusis studentas tampa subjektu, veikianciu ir kei-
¢ianciu pasaulj ir tai darydamas artéja prie vis naujy galimybiy kiekvienam atskirai ir visiems
kartu gyventi visavertiSkiau. Nejgalusis pradeda suvokti, jog auks$toji mokykla, kurioje jis studi-
juoja, néra duotoji tikrove, kuria besalygiskai turi priimti ar prie jos prisitaikyti, o tai yra pro-
blema, kurig galima ir reikia iSsiaiskinti ir iSspresti, siekiant lygiavertiSkumo.

Negalios pobudis. Studijy metu keiciasi neigaliyjy studenty santykis su savo negalia: ji
vis labiau pradedama priimti kaip tik dalis patyrimo, i§ naujo jvertinant teigiamus ir neigiamus
aspektus. Sis rezultatas siejasi Seporaitytés (2011) ir Viluckienés (2011) disertaciniy tyrimy at-
radimais, kur pabréziamas laikui bégant atsirandantis susigyvenimas su negalia, negalios legiti-
macija ir jos priémimas kaip savaiminé suprantamybé. Negalios supratimas ir priémimas susijgs
su galimy ligos prognoziy ir ilgalaikés reikSmés priémimu (Weiner, 1997). Savo negalios suvo-
kimas ir priémimas, jos ,,valdymas®, prisitaikymas gyventi su ja yra svarbus faktorius jos val-
dymui bei prisideda prie nejgaliyju studenty dalyvavimo sékmés institucijoje. Sis atradimas sie-
jasi su Evans-Getzel ir Thoma (2008) tyrimu, jog norédami efektyviai veikti ir atstovauti savo
bei kity interesus turi turéti Siuos igidzius: spresti problemas, suvokti savo negalia bei iS jos ky-
lan¢ius poreikius, turéti i$sikeltus tikslus ir valdyti save. Studentai pradeda priimti negalig kaip
savaiming suprantamybeg, taciau jie yra skirtingose priémimo stadijose. Neigalieji pripazista ir
pazjsta savo kiino sutrikimus, taciau identifikuoja, jog patys sutrikimai problemas pradeda kelti
santykyje su aplinka. Toks negalios suvokimas siejasi su Shakespeare (2006) interakciniu nega-
lios modeliu, kuomet pripazistama, kad zmonés nejgaliis ir dél savo kiino, ir dél visuomenés po-
zitrio bei dél jo iSliekanciy struktiiriniy dalyvavimo trukdziy.

Kalbant apie negalios pobiuidi, iSkyla klausimas, kur brézti riba tarp matomos ir nemato-
mos negalios, tarp istatymiskai neigalaus ir visi§kai nejgalaus zmogaus (Beck ir Lau, 2005). Ri-
bu brézimas aukstojo mokslo kontekste jautrus klausimas, nes kazkas turi prisiimti atsakomybe
ir nuspresti, ar studentas, turintis nematoma negalia turi, ar gali turéti tokias pat ,,privilegijas®,
kaip ir turintis matoma negalia studentas? Ar studentas, turintis didesnj nei 45% darbingumo
lygi ir patiriantis sunkumy, susijusiy su savo kiino sutrikimais, gali tikétis lankstumo garanto
studiju organizavimo procese i§ aukstosios mokyklos? Si klausima kelia praktikai, dirbantys su
nejgaliaisiais studentais, kuomet gali biti teikiamos paslaugos studentui, turin¢iam specialiy
mokymosi poreikiy: ar tuomet, kai yra poreikis, ar tik tuomet, kai negalia yra jstatymiskai nusta-
tyta ir studentas turi nejgalumo pazymejima (Wdovik, 2009). Gordon ir Rosemblum (2001) tei-
gia, kad socialiniame gyvenime ir socialiniuose moksluose priimta praktika, kad zmonés arba
priklauso kategorijai, arba ne. Pavyzdziui, kad kazkas yra matantis arba nematantis, o skirtumas

tarp istatymisSkai aklo ir visiSkai aklo gali biiti didziulis ir nejvertinamas. Nejgalieji studentai
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nori, jog negalia nebiity i$skiriama kaip pirminis juy tapatumo aspektas, kad ir koks biity negalios
matomumas.

Negalios atskleidimas. Nejgaliuosius, kaip socialinius veikéjus, galima tipologizuoti
pagal negalios pobiidi: studentai su matoma arba nematoma negalia. Galima buty daryti tik prie-
laida, jog tarping padéti uzimantys nejgalieji sudaro atskirg reik§mingg tipa, taciau Siame darbe
tokiy tiriamyju buvo nedidelis skai¢ius, todél daryti didesnius apibendrinimus sudétinga. Nema-
toma negalia, kuri laikoma vienu sunkiausiy tapatumy tarp nejgaliyju (Houser ir Domokos-
Cheng Ham, 2004), turintys socialiniai veikéjai, pirma, daznai turi jrodinéti savo poreikiy egzis-
tavima, juy sunkuma ir autentiSkuma; antra, jie daznai ja slepia.

Neijgaliyju studenty patirtys, turinéiy matomus ar nematomus kiino sutrikimus, ryskiai
skiriasi. Goffmano (1963) terminais, neigalieji turi diskredituotg arba nediskredituoty stigma.
Nediskredituota stigma turintiems studentams, siekiant atsizvelgimo i specialiuosius poreikius,
i8kyla negalios atskleidimo dilema, kuri, i§ vienos pusés, gali pagerinti studiju kokybe, i$ kitos,
gali lemti stigmos atsiradima. Galima sakyti, jog nejgalieji turintys nematoma negalig daugiau-
sia balansuoja tarp stigmos pra¢jimo ir dengimo strategijy (Goffman, 1963). Dengimas vyksta
tuo atveju, kada buvo nei$vengiamos situacijos, kuomet nejgalieji atskleidzia savo negalig — li-
gos pasireiSkimo momentu arba nejvykdzius studiju isipareigojimy dél ligos. Neigaliyjy studen-
ty atveju, taikytinas Goffmano ,,gero prisitaikymo* terminas, kuris reiskia stigmatizuoto indivi-
do natiiraly saves priémima kaip ir kiti — normalaus, tuo paciu metu savanoriskai nuslepiant save
nuo situacijy, kuriose ,,normalieji® sunkiai priimty ji kaip tokj pati. Neigalieji, ypac turintys ne-
diskredituota stigma, bando prisitaikyti ir vengia tokiy situacijy, kurios iSprovokuoty ju stigmos
atskleidima. Tai prisideda prie to, kad kiti neturi galimybiy susipaZzinti su asmens nematoma ne-
galia, nezinomi poreikiai, nekuriamas zinojimas apie tokia negalig turin¢ius asmenis bei palai-
komas neigaliyjy, kaip turin¢iy matoma negalig, ivaizdis. Anot Watermeyer (2009), iSlaikomas
unikaliy nejgaliyjy patir¢iy neigimas ir individy atitolimas nuo saves paciu.

Kalbant apie nejgaliyju socialini tapatuma, tik nedaugelis studenty noréty sutelkti jégas
ir mobilizuotis dél studijuy salygu gerinimo, net jei jie tai daryty, tai tik iki tokio lygio, kuomet
bty sukurtos salygos leidziancios dalyvauti savarankiSkai. Barnes ir Mercer (2010) teigimu,
nejgaliyju asmeny judéjimai galés efektyviai vykti, kuomet nejgalieji pripazins savo negalia
kaip tapatumo aspekts. Kadangi daugeliui nejgaliyju studenty studijuy proceso metu svarbiau is-
ryskinti ir puoseléti, pirmiausia, savo kaip studenty tapatuma, jie néra linke saves sieti su neiga-
liyjy judéjimu, nors, pagal Gordon ir Rosemblum (2001), tokie agregatai gali biiti naudingi, uz-

siimant lobizmu ir siekiant esminiy poky¢iy.
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6. Tyrimo ribotumai

Ribotumai — susij¢ su apribojimais, kuriy tyréjas negali kontroliuoti (Rudestam ir New-
ton, 2001). Pirmiausia, buvo vykdoma tikslin¢ informanty atranka, kurios pasekmé buvo skirtin-
gas asmeny pasiskirstymas pagal negalios pobiidi. Buvo daugiausia asmeny, turinéiy skirtingus
judéjimo sutrikimus, kiek maziau regos ir klausos. Papildomas apribojimas, susijgs su klausos
negalig turin¢iais asmenimis, jog tyréja nemoka gesty kalbos. Maziausiai informanty buvo turin-
¢iy somatinius ir psichinius sutrikimus ir jy patirtys tyrimo rezultatuose atsispindi epizodiskai.
Antrasis apribojimas susij¢s su pusiau struktiiruoto interviu metodu, kuris nubrézé paties pokal-
bio gaires, uztai daugiau démesio buvo skiriama pozityvioms veiklos praktikoms.

Naudojant GrindZiamaja teorija (Strauss ir Corbin, 1990) reikia i§vengti hipoteziy testa-
vimo ir stebéti duomenis. Siuo atveju, tyréjai nepavyko atsiriboti nuo A. Giddenso struktiiracijos
teorijos analitiniy kategorijy — erdvés ir laiko, nes atrodé, jog néra tinkamesnio paaiSkinimo ku-
riuo metu ir kurioje institucijoje nejgalusis studijuoja. Dirbant su duomenis, nejgaliyjy studenty
dalyvavimo aprai$kos mintyse blidavo jvardinamos, kaip socialiniy veikéjy veiksnumo igyven-
dinimas. Vadovaujantis Grindziamaja teorija, duomeny rinkimas ir analizé turi vykti paraleliai,
nes nuo to priklauso tolimesniy interviu tematikos gairés. Siuo atveju, ne visuomet pavyko islai-
kyti $i nuosekluma, todél interviu gairés pernelyg nekito. Duomeny analizés atrankiniame etape
tyréja identifikavo, jog paradigminio modelio taikymas aSiniame kodavime ir fenomeno maty-
mas biitent per §ig prizme, sudaro klifitis i§siverzti i§ tokio mastymo ir kitaip pamatyti procesa.
Gali biti, jog $is sunkumas kilo, nes, analizuojant tyrimo duomenis, Grindziamojoje teorijoje
rekomenduojamy atmintiniy raS§ymas nebuvo iSplétotas ir taikomas epizodiskai, nenuosekliai.

Lietuvos kontekste atlikta nedaug tyrimy, aptarian¢iy neigaliyjy studenty dalyvavimo
tematika. Todél buvo daugiausia vadovaujamasi Jungtinés Karalystés moksline literatiira, susi-
jusia su studijy salygu kiirimu nejgaliesiems aukstojoje mokykloje. Sioje 3alyje yra isplétota so-
cialiniy paslaugy sistema nejgaliesiems, kad jie galéty lygiavertiSkai studijuoti. Natiiraliai Sios
gerosios patirtys buvo laikomas savotiska kartele, pagal kuria matuojamas studijy prieinamumas
Lietuvoje, o jis zenkliai skiriasi. Tikétina, jog toks vertinimas daré jtaka interviu klausimy for-

mulavimui bei duomeny analizés etape.
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7. ISVADOS

1. Aukstyjuy mokykly praktikose atpazistami medicininio, socialinio ir interakcinio negalios
modeliy bruozai. Aukstyjy mokykly vadovavimasis socialinio ir interakcinio negalios modeliy
formuojamais diskursais kuria maziausiai stigmatizuojancia aplinka, kurioje nejgaliesiems su-
kuriama daugiau galimybiuy konstruoti pozityvy studento tapatuma, nes egzistuoja suvokimas,

jog negalia yra situacinis dalykas, priklausantis nuo studijy salygu sudarymo kokybés.

2. Mokslingje literatiiroje ir politiniuose dokumentuose aukstasis mokslas atsiveria hetero-
geniskesnei studenty grupei ir pristatomas lygiy galimybiy principas. ,,Nestandartiniai* studen-
tai pradeda patekti { aukStojo mokslo institucijas, taciau tritkksta konkrec¢iy salyguy ir apciuopia-
my priemoniy uztikrinant lygiavertj ir konkurencinga ju dalyvavima. Tai padaryti imanoma su
viena salyga, kad institucija, norédama uztikrinti lygiy galimybiy principo jgyvendinimg prak-

tikoje, ivairovés klausimus turi jtraukti i visas aukstosios mokyklos praktikas.

3. Neigalieji gali jstoti | Lietuvos aukstasias mokyklas, taciau ju studiju kokybé priklauso
nuo kiekvienos institucijos studijy salygu sudarymo. Studijy proceso organizavimo adaptavi-
mai ir paramos teikimo formos néra jtvirtinti dokumentaliai, triiksta socialiniy paslauguy, skirty
patenkinti skirtinga negalig turiniy asmeny poreikius. Neapibréztas nejgaliyju studenty skai-
Ciaus fiksavimas aukstosiose mokyklose, suponuoja institucinio intereso trikuma Sios grupés
apimtj ir specifika suvokiant kaip svarbia. [statymingje baz¢je itvirtintas aukstojo mokslo priei-
namumo nejgaliesiems principas, taciau triksta konkreciy lygiu galimybiy igyvendinimo prie-

moniy jvardinimo.

4. A. Giddenso struktiiracijos teorija leidzia paaisSkinti nejgaliyjy studenty dalyvavima
aukstosiose mokyklose Lietuvoje. Neigalusis studentas matomas kaip socialinis veikéjas, igy-
vendinantis veiksnuma studijy metu, dél ko keiciasi aukstosios mokyklos socialinés praktikos.
Pirma, §i teorija leidzia iSryskinti ir parodyti neigaliuosius studentus, kaip reflektuojancius ir
kritiSkai mastancius veikéjus, kurie veikia tikslingai, siekdami gerinti studijy salygas. Antra, pa-
rodo pokycCiy masta, kuris atsiranda laike ir erdvéje, veikiant kaip pavieniams veikéjams ir/arba

susimobilizavusiai socialinei grupei.

5. Sukurta grindziamoji teorija tinkama nagrinéti neigaliyjy studenty dalyvavima konkre-
¢ioje aukstojoje mokykloje. Nejgaliyju asmeninio veikimo priezastys — dalyvavimo apribojimai
institucijoje ir juy lygiavertiSkumo siekis. Nejgalieji pagal savo pajégumus pradeda $alinti daly-

vavimo apribojimus: gerinamos studiju salygos, kei¢iamas akademinés bendruomenés pozitris,
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igyvendinamos pilietinés iniciatyvos bei vyksta konkurencingumo jrodymas. Dalyvavimo rezul-
tatais laikytinas nejgaliyjy saves suvokimas, kaip aktyviy ir turin¢iy galia veikéjy, kintantis aka-
deminés bendruomenés pozitiris | negalia turin¢ius asmenis bei studiju salyguy neigaliesiems ge-

réjimas.
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Rekomendacijos

Atlikus sociologing nejgalumo, auk$tojo mokslo atvirumo bei nejgaliyju aukstajame

moksle Lietuvos situacijos analiz¢, sukiirus grindziamaja teorija apie nejgaliyjy studenty daly-

vavimg Lietuvos aukstosiose mokyklose, sukurtos rekomendacijos neigaliesiems studentams,

Svietimo politikams, aukstyjy mokykly personalui, tyréjams bei mokslininkams.

Nejgaliesiems studentams

e Pries stojant iSsiaiskinti konkrecig informacija apie aukstosios mokyklos prieinamuma: fi-

zing ir informacing aplinka, specialiyju paslaugy teikima, studijy organizavimo proceso
lankstumo galimybes. Esant poreikiui, atvykti | aukstaja mokyklg praktiskai susipazinti su
aplinkos prieinamumu. Aukstojo mokslo prieinamumo klausimus adresuoti atsakingiems
uz Siuos klausimus administracijos nariams, Studenty atstovybei, jau studijuojantiems ne-
igaliesiems.

Atsizvelgimo { specialiuosius poreikius studijuy procese siekti pagal §ig informacija: Salies
istatymus, susijusius su auk$tuoju mokslu ir negalios klausimais, Jungtiniy Tauty Neiga-
liyjy teisiy konvencija, aukstosios mokyklos dokumentus.

Susipazinti su kitais tokia pacia ar kito pobiidzio negalia turin¢iais studentais, studijuojan-
¢iais aukstosiose mokyklose, siekiant dalintis studijy ir dalyvavimo patirtimi, palaikyti ry-
Sius ir, reikalui esant, mobilizuotis, siekiant esminiy studijy salygu sudarymo pokyc¢iu.
Dalyvauti nejgaliyjy studenty susitikimuose su aukstosios mokyklos administracija ir atvi-
rai i$sakyti savo poreikius, kalbéti apie studijy metu iSkylanéias problemas. [sitraukti i

aukstosios mokyklos Studenty atstovybés ar kity studentiSky organizacijy veiklas.

Svietimo politikams
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Istatymuose ar poistatyminiuose aktuose konkreciai jvardinti, ka reiskia ir kokie turi biti
studijy salygu sudarymo neigaliesiems standartai, konkrecios lygiy galimybiy igyvendi-
nimo priemonés, siekiant lygiavercio skirtinga negalig turin¢iy studenty dalyvavimo auks-
tajame moksle.

Vykdyti detalig neigaliyjy studenty apskaitg ir pastovig situacijos stebésena, siekiant issi-
aiskinti tikrasias Sios grupés apimtis ir poreikius bei jais vadovaujantis formuoti tolesnes
aukstojo mokslo prieinamumo gerinimo nejgaliesiems gaires.

Sukurti Lietuvos aukstyju mokykly prieinamumo neijgaliesiems gerinimo plana, kuriame

buty numatomi konkretiis reikalavimai ir ju igyvendinimo laikas. [ tokios strategijos ren-



gimg ir apskritai sprendimo priémimo procesus, kaip partnerius ar konsultantus bitina

itraukti negalig turincius asmenis.

Aukstyjy mokykly personalui

Aukstojoje mokykloje kartu su nejgaliaisiais studentais, administracijos darbuotojais, Stu-
denty atstovybés nariais kurti negalios lygybés strategijas, kuriose blity numatytos ir jvar-
dintos: neigaliyju studenty teisés, aukstosios mokyklos isipareigojimai ir teikiamos pa-
slaugos, studijy salygu prieinamumo gerinimo gairés, finansavimo mechanizmas. Negalios
lygybés strategijoje turi buti numatoma ir siekiama negalios aspekta jtraukti i visas auksto-
sios mokyklos praktikas.

Aukstosiose mokyklose turi atsirasti neigaliyjy koordinatorius, kuris atlikty informavimo,
konsultavimo, tarpininkavimo, studiju salygy gerinimo inicijavimo ir vykdymo pareigas.
Tokias pareigas uzimantis asmuo turéty inicijuoti ir palaikyti dialoga, bendradarbiauti,
itraukti | sprendimo priémimo procesus nejgaliuosius studentus.

Vykdyti personalo profesinés kvalifikacijos kursus, kuriuose biity supazindinama su nega-
lia ir i§ jos kylanciais poreikiais, alternatyviais mokymo biidais, negalios etiketu. Tokio
pobiidzio kursai turéty biiti vedami nejgaliyjy ir/arba igaliyjy ir nejgaliyjy asmeny koman-
dos.

Kurti lankstenj studijuy organizavimo procesa, kuriame biity atsizvelgiama { skirtinga nega-
lig turin¢iy asmeny poreikius. Bendradarbiauti su kitomis aukstosiomis mokyklomis, ne-
vyriausybinémis nejgaliyju organizacijomis, specialiosiomis mokyklomis, gerinant studiju
salygas nejgaliesiems. VieSinti ir skleisti $ig informacija jvairiuose $altiniuose prieinamu
formatu: apie studijy salygu sudaryma, studijy galimybes nejgaliesiems bei jy sékmes isto-

rijas.

Tyréjams/mokslininkams

Tirti nejgaliyjy peréjimo proceso i§ vidurinés { aukStaja mokykla patirtis; nematomas ir
mokymosi negalias turin€iyjy studenty patirtis, negalios atskleidimo temas; kaip klostosi
nejgaliyjy karjeros, akademingje ir neakademingje erdvéje.

Atlikti aukstyjy mokykly atvejy studijas, siekiant stebéti konkreciy institucijy prieinamu-
mo nejgaliesiems kitima.

Tiriamuosius | tyrimo procesg itraukti kaip partnerius ar konsultantus, arba gauti jy griz-

tamaji ry§i apie empiriniy duomeny tikroviskuma.
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PRIEDAI

Priedas Nr. 1.

Informanty, dalyvavusiy tyrime, atsiliepimai

apie gautus empirinio tyrimo rezultatus

Siame priede pateikiami septyniy informanty atsiliepimai apie empirinio tyrimo rezulta-
tus. Informanty buvo prafoma suteikti griztamaji rysi'° rastu apie tai, ar gautieji tyrimo rezultatai
atspindi tikruosius jy patyrimus ir ka jiems tai reiskia. Tokia tiriamuyjy itraukimo technika kyla i§
emancipaciniy ir jtraukiandiy tyrimy ideologijos (Kitchin, 2000; Barnes, 2001; 2003). Siuo
itraukimu tyréja, kuri yra igali, sieké buti atskaitinga savo tiriamiesiems bei iSgirsti ju griztamaji
ry$i, kad buity uztikrinama, jog Zinios apie neigaliuosius kuriamos ne tik i$ jgaliyjy perspekty-
vos. Tokia ijtraukimo technika, anot Morkeviciaus ir kt. (2008), skirta uztikrinti gauty rezultaty

itikimumo/tikrovisSkumo kriterijy.

Informantés Ratos Kupc¢inskaités atsiliepimas apie
disertacijos empirinio tyrimo rezultatus
201207 16
Vilnius
Riita Ruolyté savo disertacijos darbe puikiai atskleidzia studenty su negalia dalyvavimq
aukstosiose mokyklose Lietuvoje. Tyrimo duomenys leido suprasti ,,problemq is vidaus *, suvokti
ir atpazinti reiskinius ir jy pasekmes studenty su negalia dalyvavimo aukstosios mokyklos kon-
tekste. Lietuvoje stinga tyrimy, atlikty ir iSsamiai aprasanciy situacijas skirtingq negaliq turin-
Ciy perspektyvq, dazniausiai kalbama bendrai apie negaliq turinciuosius, neiSskiriant negalios
pobidzio ir sutrikimo sudétingumo. Svarbu pastebét, jog kiekvieno informanto portretas apra-
Somas neapibendrinant, o isskiriant poreikius studijuojant.
Autoré laikosi subjektyvios nuomonés, isiklauso i informanto mintis ir situacijos kon-
tekstq.
Siame darbe atpaZistu kiekvieno informanto ,,negalios aspektus *, tai regos, klausos, ju-
déjimo, ir somatines negalias, iskilusiy problemy sprendimo biidus ir galimybes. Riita Ruolyté
savo darbe sugebéjo apzvelgti ir aprasyti ne tik sociologine perspektyva, bet ir psichologine,

socialiai jautriq aplinkq, pagal negalios pobiidj aprasyti specialivosius poreikius studijuojant.

' Informanty vardai ir pavardés paviesintos su ju sutikimu. Siekiant uztikrinti informanty atsiliepimuy au-
tentiSkuma, ju kalba netaisyta.
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Riita Ruolyté iskéle etikos klausimq deél Informantés atpaZinimo, siejamo su tam tikra
veikla universitete, taciau, mano nuomone, tyrimo dalyvé atskleidé savo studijavimo ypatumus
nesiekiant biiti neatpazinta. Informanté (Siuo atveju as) dziaugiasi tyréjos isdéstytomis mintimis
ir iSsamia analize, kuri leido ir, taip pat padéjo suprasti psichologines savybes ir | save pazvelg-
ti is Salies kity studenty istorijy kontekste, taip pat tyréjos jZvalgomis apie jq (mane).

Darbas vertas pagyrimo dél subjektyvaus ir jvairiapusisko aprasymo, problemos atsklei-
dimo ir tikslaus jvardinimo, taip pat Saunu, jog autoré dalyvauja ir dirba Sioje srityje, todel
izvalgos yra ,,tikros*, o nevienareiksmiskai sugalvotos ar pamatytos, isiklausyta i studentus ir
glaudziai bendrauta tyrimo metu su kiekvienu informantu.

Tyrimas yra gan sudétingas ir platus, tai parodo autorés gebéjimq laviruoti sociologijos
moksly ir tyrimo metody gausoje, pasirinktas metodas leidZia placiai pazvelgti ir aprasyti stu-
denty su negalia dalyvavimaq.

Ritai Ruolytei linkiu sékmés ginantis disertacijq ir galimybés kiekvienam, dirbanciam su
Studentais, turinciais specialiyjy poreikiy, susipaZinti su autorés tyrimu ir jZvalgomis, kurios
pades gerinti auksStosios mokyklos prieinamumaq ir socialiai jautriq aplinkq studijuojantiems ne

tik nejgaliems, bet ir jgaliems studentams bei administracijai, vadovybei.

Informanto Roberto Simonio atsiliepimas
apie disertacijos empirinio tyrimo rezultatus
2012 08 29
Druskininkai

Riitos Ruolytés disertacijoje nagrinéjama tema verta ypatingo démesio bei susidoméji-
mo, nes Si tema dar menkai nagrinéta aukstojo mokslo kontekste arba nagrinéta dalinai.

Darbo struktiira yra aiski ir argumentuota, atsizvelgiama i jvairius faktorius: negalios
pobidj, aukstyjy mokykly pritaikymq vienq ar kitq negaliq turintiems studentams, akademinés
bendruomenés patirtj bendraujant ir bendradarbiaujant su nejgaliaisiais, pilietinio aktyvumo
apraiskas, paciy nejgaliyjy intelektualinj ir fizinj jnasq i studijy prieinamumo gerinimq. Paseko-
je ima aiskéti, jog kad ir susidurdamos su jvairaus pobiidzio problemomis, dauguma aukstyjy
mokykly po truputj pradeda atsikratyti mitologizuojamo invalido stereotipo ir noriai priima ne-
igaliuosius i savo bendruomene kaip lygiavercius individus. O patys nejgalieji tampa ne para-
mos ar iSmaldos prasanciais, bet savo teises Zinanciais ir reikalingos pagalbos (nepabijosime
Sito Zodzio) reikalaujanéiais asmenimis.

Pokalbio pilnumui reikia paminéti, jog ,, Pradzioje studijuoti buvo sunku* sakoma dau-

gelio nejgaliyjy dél to, jog viso ko ,,Saknys* slypi dar mokykliniame periode. Jeigu nejgalus
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mokosi namie ir jam nuolaidZiaujama arba dél to, kad pati nejgaliojo mokykla néra integracinio
pobidzio, kur Zmoniy iSprusimas ir Zinios negalios tematika yra menkos. Manytume, kad integ-
racinés, ta kuri adaptuota nejgaliam, pavyzdziui, kaip manoji gimnazija, kurioje buvau pirmas
nejgalusis, mokyklos lankymas padéty moraliskai ir fiziskai pasiruosti galimiems studijy sunku-
mams. Visgi disertacijoje ,, Pradzia“ yra universiteto ,, Pradzia .

Daugiau pastaby neturiu, nes manau, kad Riita Ruolyté turi pakankamq kompetencijq su
nejgaliyjy reikalais ir studijy prieinamumu pastariesiems aukstosiose mokyklose. Darby, kurie
nagrinéty aukstojo mokslo Lietuvoje prieinamumaq nejgaliesiems ir su tuo iskylancias proble-
mas, yra palyginti maZai, todél disertantés ryztas eiti kity mazai pramintais takais yra sveikinti-
nas. Asmeniskai manau, jog disertacijos rengéja yra viena is nedaugelio asmenybiy, kuriai nuo-
Sirdziai ripi ir domina nejgaliyjy reikalai Lietuvos aukstajame moksle. Pabaigai palinkéciau

stiprybés, skvarbaus zvilgsnio bei didelés sékmés tesiant akademine veiklq.

Informantés Jiiratés Ruskeés atsiliepimas apie
disertacijos empirinio tyrimo rezultatus
2012 08 30
Klaipéda

Riitos Ruolytés-Verschoore disertacijos ,,Nejgaliyjy studenty dalyvavimas Lietuvos
aukstosiose mokyklose empiriniai rezultatai apie asmeny su negalia dalyvavimo aukstojoje
mokykloje patirtis — islostas ,, aukso puodas “, kurj deréty dalintis tiek Lietuvos aukstyjy mokyk-
ly, tiek ir nejgaliyjy bendruomenéms. Neabejoju, kad Sis ,,aukso puodas* vertingas ne tik deél
naujy moksliniy zZiniy, bet ir dél rezultaty pritaikomumo praktikoje, siekiant visapusiskesnio as-
meny su negalia dalyvavimo aukstosiose mokyklose.

Autorés kreipimasis { tyrimo dalyvius dél jy refleksijy apie empiriniy rezultaty tikrovis-
kumaq parodo, kad Riita laikosi nuostatos ,, nieko apie nejgaliuosius, be paciy nejgaliyjy . Labai
pozityviai tai vertinu, nes spresti apie interpretacijy ir iSvady atspindinciy nejgaliyjy socialinio
dalyvavimo patirciy (ne)tikroviskumaq, be jokios abejonés turi tie, kurie savo patirtimi ir dalijo-
si. AS esu viena i jy. DZiaugiuosi Riitos suteikta proga iSsakyti savo nuomone ir patvirtinti, kad
empirinéje disertacijos dalyje — tiksliai apibidintos mano patirtys, pateiktos mano pasidalyty
patirciy esmés neiskraipancios interpretacijos. Dristu teigti, kad Riitos Ruolytés-Verschoore
tyrimo rezultatai — ,,gyvas “, unikalus ir ,nesuZalotas“ teorijomis ,,nejgaliyjy balsas* Lietuvos

mokslo pasaulyje.
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Informantés Irminos Benesevicitités atsiliepimas apie
disertacijos empirinio tyrimo rezultatus
2012 10 22
Seduva

Rutos parasyta disertacija — tai mokslui ir praktikai reiksmingas mokslo darbas, kuriame
giliai bei issamiai analizuojamos nejgaliyjy studenty istorijos, kontekstas, veiksmy/sqveiky stra-
tegijos. Pirmas spidis yra tai, jog autorés atliktas tyrimas atspindi Siandienos tikrqjq socialine
nejgaliyjy studenty realybe aukstojoje mokykloje, pabrézZiant ypatingq tyrimo aktualumaq, kuris
reiksSmingas tiek teoriniu, tiek praktiniu aspektais. Riitos pasirinktas kokybinis tyrimas tai tik
irodo, jog svarbus paciy neigaliyjy balsas, pastaryjy subjektyvios patirtys aukstojoje mokykioje,
kurios yra labai svarbios ne tik akademinei bendruomenei, pedagogams, bet ir nevyriausybi-
néms nejgaliyjy organizacijoms, socialiniams darbuotojams, socialine politikq formuojantiems
atstovams.

Atskleistos priezastys bei su kokiais iSSikiais susiduria studentai, turintys negale, isilieje
i akademines veiklas, studijas. Asmenys, turintys negale — tokie, kaip ir visi kiti asmenys, tik di-
desni pastaryjy poreikiai. Fizinés aplinkos neprieinamumas, nelankstus studijy organizavimo
procesas, ne visada teigiamas akademinés bendruomenés poziuris | nejgalius studentus, déstyto-
Jju kompetencijy dirbti su nejgaliaisiais studentais trikumas bei Ziniy apie negaliq tritkumas
akademinéje bendruomenéje tai tik jrodo, jog unmiversitetai yra besimokancios organizacijos
kartu su asmeniu, turinciu negale. Kitaip tariant, visi tyrimo dalyviai keiciasi pozityvia linkme
kartu su asmeniu, turinciu negale, iSplaukia praktinis Zinojimas apie paciq negale. Viena vertus,
pats Zinojimas isplaukia kaip skaitoma knyga, kita vertus, pats nejgalus asmuo yra kaip praktiné
gyvoji knyga — unikali monografija, kuriq vis délto turéty perskaityti ne tik mokslininkai, aka-
deminé bendruomené, bet ir socialing politikq formuojantys atstovai, visuomené. Taip formuo-
Jjamas kity Zmoniy jautrumas, supratimas, pokyciai.

Svarbus akcentas — sunkumai, isSikiai studijose tampa varomqja jéga siekti pokyciy. Po-
zityviems pokyciams jtakos turi aplinkos iSoriniai veiksniai kaip nejgaliyjy studenty palaikymas
ir skatinimas, besikeiciantis déstytojy ir studenty poziuris, besikeiciancios studijy sqlygos, vals-
tybés teikiama finansiné parama. Universitetai tampa atviresni bei linkstama prie jgalinanciy
studijy visiems studentams, kitaip tariant, ,,universitetas — visiems . Todél disertacijos empiri-
nis tyrimas orientuotas i jgalinimq per studento, turincio negale, stiprybiy pazinimq. Svarbus
stimulas aktyvumui - kity studenty, turinciy negale, patirtys, skatinant kity nejgaliy studenty ak-
tyvumq ir motyvacijq. Pabréztina ir tai, jog svarbu ir pacio studento, turincio negale, vidiniai
resursai, susije su asmeninémis pastangomis siekti uzsibrézty tiksly, akademiniy pasiekimy. Tai

Studentams, turintiems negale, studijos suteikia galimybe pasijausti pilnaverciais, oriais Zmo-
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némis, skatina savivertés augimaq, vidine saviraiskos motyvacijq, galios pajautimq. Galios pa-
Jautimas studentams, turintiems negale, pajuntamas, kai pastarieji gali ir turi galiq daryti jtakq
pokyciams, suvokiamas svarbus vaidmuo kitokio studento naudingumas ir reikalingumas. Asme-
nys su negale — naudingi ne tik studijose, bet ir darbo rinkai, visuomenei. Nereikia pamirsti, kad
asmeny turinciy negale isitraukimas | jvairias veiklas gali inesti ir indélj, o tai atsiveria dides-
nés miisy visy galimybés.

Disertacijos autorei noriu padékoti uz ambicingg empirini tyrimq bei idéjas. Riita
savo iniciatyva stiprina bei skatina akademine bendruomene susitelkti bei padéti kitokiam as-
meniui, tai puikus postiimis proverzio link, parodant kaip svarbus visy balsas, patirtys. Sios te-

matikos klestéjimo variklis turi biiti autorés tesiamas kiirybinémis idéjomis, naujais atradimais.

Informanto Donato PoceSitino atsiliepimas
apie disertacijos empirinio tyrimo rezultatus
2012 11 05
Vilnius

Mane dzZiugina, kad atgavus Lietuvos nepriklausomybe, laipsniskai daugéja studenty su
negalia, kurie mokosi aukstosiose mokyklose ir kartu skatina spresti jy integravimo galimybes i
akademines bendruomenes. kaip geriau save jtraukti i studijas, gerinti rysius su déstytojais, stu-
dentais ir atsakingais Zmonémis uz studijy programas, geriau spresti aplinkos pritaikymo pro-
blemas ir t.t.

Tyrimo duomenys padéjo suvokti kiekvieno informanto kliiitis pagal savo negaliq, jy ga-
limybes ir siekius. Tai labiau padeda geriau jsiklausyti i kiekvieno informanto portretus, negu
apibendrintas nejgaliyjy studenty tyrimas. Nors priimu kaip nataraly reisking, kad pagal nega-
liq grupé Zmoniy galima spresti apibendrintai — lengvina spresti integravimo problemas auksto-
siose mokyklose. Kiekvieno informanto savybes ir gebéjimus galéty spresti katedros pagal spe-
cialybes.

Autoré Riita Ruolyté sugebéjo sociologiskai, psichologiskai, pasiremiant teorinémis me-
dziagomis, iSanalizuoti kiekvieno informanto situacijos kontekstus, kurie labai padéjo kiekvieno
informanto psichologinj vystymqsi ir geriau spresti jy problemas.

Tyrimas gana platus ir gilus, kuris labai padéjo geriau suvokti bendrq ir aiskiq nejgaliy-
Ju studenty jtrauktj j akademines bendruomenes. Labai gerai iSanalizavo bendrq Lietvos auksty-
Ju mokykly problemq.

Dziugina autorés siulomas ,,idéjas-schemas*, kaip gerinti studentus su negalia siekti

pilnavertiskiau ir turéty lygias teises su visais studentais be diskriminacijos.
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Riita Ruolyté geba daryti lyginamasias analizes tarp studijy ir kartu ugdo kaip geriau
spresti unikaliq Lietuvos $vietimo sistemq ateiciai.

Labai vertinu tuos, kurie remiasi mqstymo ir analizés kontekstais, kurie yra aktualis ir
lengvai prieinami mqstantiesiems. Tai verta auksciausio balo. Nors Lietuvai tarsi 20 mety, kaip
Jaunimui, kurio laukia platus kelias, budinga issiblaskymas. Mums jau reikia pradéti veikti ir kol
biisime subrende ir kartu bus isvystyta Lietuva su gera studijy sistema, darbo galimybémis.

Linkiu kitiems studentams pasiremti Riitos Ruolytés baigiamojo darbo metodologijomis,
analizémis apginti kitq baigamojo darbo temq ,, Nejgaliyjy jtrauktis i darbo atmosferq ir gyve-

nimo galimybes “.

Informanto Vy¢io atsiliepimas
apie disertacijos empirinio tyrimo rezultatus
20121113
Vilnius
PrisipaZinsiu, kad visy 90 puslapiy neskaiciau, o tik kokius 25 puslapius is paskiry viety,

tai mano rasinélis bus tik apie kai kuriuos atskirus punktus, kurie asmeniskai man ,,susiskambe-

jo*.

Bendrai imant, kazkaip keblu yra kritikuoti darbq, nes jis yra labai paremtas informanty
pasisakymais, tai jau vien dél Sito neina niekaip kur nors pasakyti, kad ,, taip néra*”, , ne visai
taip yra*“, nes, na, kitaip ¢ia bity tiesiog kity Zmoniy patirciy neigimas. Tad, atsakant j vienq is
tavo minéty klausimy, ar, mano nuomone, tai, kas minima darbe, atitinka realybe, tai reikia vos
ne automatiskai gaunas, kad ,, 100% taip“. Perskaicius informanto 20 Zodzius, jog ,,invalidas
vaikas negimsta, invalidu ji padaro tévai®, prisiminiau, jog kazkada buvau pagalvojes, jog as
pats suvarzytas negalios dazniausiai jauciuosi tik tada, kai esu kontakte su kitais Zzmonémis. Ki-
taip tariant, kol as vienas tvarkausi kokj reikalq ar kazkuo uzsiéemes, tai jauciuosi tiesiog norma-
liai. Taciau kai prireikia bendrauti su kitais Zmonémis arba tiesiog biiti tose zonose, kur yra kity
zmoniy (kad ir pro Sali einanciy), tada islenda visi tavo ribotumai: pradedi biiti labai jsitempes
(nes turi skirti daug démesio kq kiti Sneka/daro), nuolatos jauti ir matai, kad kiti, tarkim, vaiks-
Cioja tarp jvairiy kliuciy ar kity Zmoniy tarytum net nezitirédami i juos, o tu, tq pati darydamas,
vaikstai kaip po miny laukq. Kq turiu omeny, dél ko to informanto Zodzius paminéjau, jog tos
mano negalios atsiranda ir dingsta su kitais Zmonémis. Tarkim, toj pacioj Maximos parduotuvéj
skirtingais laikais galiu jaustis kaip nejgalus ir kaip neturintis negaliy Zmogus: kol tuscia, as
neturiu progy pagalvoti nei apie neprigirdéjimq (o kq ten girdeét reikia?), nei apie neprimatymq

(na cia gal dél mano matymo specifikos, jog gerai matau, kas tiesiai priekyje). O kai yra ir kity
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Zmoniy, tada tu pradedi biti stresiuke, ar i kq nors neatsitrenksi, ar kas nors kq nors tau nesako
ir t.t. Na, zodziu, kiti Zmonés, patys to nesiekdami, tave privercia jaustis ypac ribotu.

Nezinau, ar panasiai jauciasi nejgalieji su judéjimo negalia, kuriems judéjimas lyg ir ne-
turéty buti kitoks situacijose be/su kitais Zzmonémis. Taciau manyciau, jog jie labiausiai nejgaliis
Jjauciasi biitent kontakte su kitais Zmonémis, nes tada yra su kuo palyginti savo judéji-
mo/regéjimo/klausos/etc. galimybes (kurie ne tavo naudai biina).

Na, o dabar apie kitkq. I$ ivairiy viety (pvz., kad kai kurie pirmame kurse jautési labai
sunkiai, ieskodavo informacijos ir pagalbos, kiti laikui einant pradeda nebepasisakyti apie savo
negaliq, nes tai nieko nekeicia, galy gale priminus mano paties patirtj is savanoriskos veiklos)
atrodo, jog aukstosiose mokyklose, norint padeti studentams su negalia, reikty dirbti daugiau-
siai su kq tik jstojusiais studentais. Jie atviriausi pagalbai, patys daznai jos iesko. ,, Vyresni®,
Jeigu nemeta studijy, jau ir taip yra patys pakankamai savarankiski, tai kokia nors pagalba néra
privaloma jiems ,,islikti*, be to, jie linke nebeatskleidinéti (arba, gal tiksliau tariant, neakcen-
tuoti) savo negalios, jeigu néra butinybés. Kazkodel man atrodo, kad testinis darbas su kq tik
istojusiais per visus jy studijy metus turéty padeti geriau atrasti visas studijy smulkmenas, kurie
gali trukdyti studentui su negalia (kuriy jis/ji galbiit neprisiminty, pakalbinti vienq ar dusyk per
visq laikq). Gautysi tokie kaip ,,case studies*, kurie padéty susidaryti iSsamesnius supratimus,
kq patiria studentai su negalia, ir ko negali padaryti per vienq ar kitq (kad ir ilgq) pokalbj ta
pacia tema. Kitas dalykas, kad gal aukstosios mokyklos administracija kiek palankiau Ziiiréty i
nuolatos su kliitimis susiduriancius studentus (turiu omeny, kad aukstosios mokyklos administ-
racija kazkoki studentq matyty pora karty pirmais metais, pora karty antrais metais, dar kazkiek
trecCiais metais ir t.t.), vietoj to, kad ,,gauty* studentq, kuris vienu kartu iskart Siisnis pretenzijy
turi.

Nezinau, berasydamas visq Sitq man viskas tik neaiskiau tampa ir kyla tik daugiau ir
daugiau klausimy. Visy ty respondenty istorijos yra labai skirtingos ir jy aplinkos (studijy ap-
linka, aukstosios mokyklos administracija, t.t.) irgi labai skirtingos. Atrodo, kad cia tiesiog atsi-
tiktinumas nulemia, kas kur kokie pokyciai studentams su negalia jvyko ar nejvyko. Jeigu gerai
pamenu, tai Lietuvoj 6% Zmoniy yra su negalia, o aukstajame moksle studenty su negalia suda-
ro tik siaubingai mazq procento dalj. Vilniaus aklyjy mokyklos direktoré saké, kad iki 11 klasés
moksleiviai gerai mokosi, tik nuo 11-12 klasiy jy rezultatai katastrofiskai krenta del motyvacijos
stokos. Kazi, jeigu kiekviena aukstoji mokykla turéty po asmenj, kurio viena is pareigy bty stu-
denty su negalia kuravimas ar konsultavimas, vienu Zodziu, kazkas, kuri jau net moksleiviai zi-
noty, jog galéty pas ji kreiptis, jeigu dél savo negalios negali atlikti kazkokio su studijomis susi-
Jusio dalyko, gal bent daliai ty moksleiviy biity daugiau uipo toliau gerai mokytis ir bandyti stoti

i aukstgsias mokyklas? O stojant gal daugiau studenty nurodyty ir savo negaliq? Na, o visa Sita
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bendrai sudéjus gal ,, padauginty * studenty su negalia skaiciy tiek, kad tai nebebiity jau ,, nieki-
nis ** skaicius aukstyjy mokykly administracijoms? Na, man jau frustracija, nes klausimy daug, o

atsakymy — beveik néra. Tai gal baigsiu padrikas mintis.

Informantés 10 atsiliepimas
apie disertacijos empirinio tyrimo rezultatus
201211 14
Kaunas

Darbas nuveiktas — didziulis. Esu suzavéta. Rimtai. Parasyta protingai, moksliskai, pro-
blema isnagrinéta is esmés ir apzvelgta is ivairiy pusiy. Pati niekada nemaqsciau taip placiai
apie Si klausimq. Aciil, kad supaZindinai.

Kaip suprantu, svarbiausias klausimas — kiek, mano nuomone, Sis tyrimas atspindi realiq
situacijq (mano situacijq, kaip eks-studentés). Galéciau atsakyti, kad mano situacija, lyginant su
kity informanty, buvo lengva. O gal as tiesiog gana ramiai | viskq reagavau? Buvo sunkumy su
aplinkos pritaikymu, taciau mes praktiskai nesiemém dideliy Zygiy, kad tai pakeisti. Geriausiu
atveju — paprasydavom déstytojo pakeisti auditorijq, jei paskaitos vykdavo ne pirmame aukste.
Tad lyginant su kitais respondentais, kurie rasydavo rastus, kovojo, kad mokymo istaiga kardi-
naliai spresty aplinkos pritaikymo klausimq, mes buvom labai pasyviis. Gal todél, kad prisitai-
kem prie aplinkybiy — turéjom daug padéjéjy. Negaliu atsakyti.

Skaitant kity informanty patirtis, situacija atrodo ganétinai liiidna, nors praktiskai visa-
da istorijos baigdavosi gerai, kas rodo, kad is tikryjy labai svarbu, jog biity kiek jmanoma dau-
giau kontakty tarp igaliyjy ir nejgaliyjy. Tik bunant kartu — mokantis, déstant, bendraujant —
galima pakeisti savo pazitiras. Dauguma informanty pazymi, kad déstytojams ir administracijai
tritksta kompetencijos bendraujant su nejgaliaisiais. Bet vélgi — gal tai pakankamai natiiralu,
nes studijuojanciy neigaliyjy néra tiek daug, kad tai nebestebinty. Vélgi, neimanoma noréti, kad
deéstytojai iSmanyty apie bendravimo ir déstymo ypatumus asmenims su jvairiausiomis negalio-
mis. Tad kartais informanty piktinimasis tuo atrodydavo perdétas.

Siek tiek nustebino daugumos informanty minimas poreikis, kad mokymo istaigoje biity
nejgaliyjy reikaly koordinatorius ar pan. pareigas einantis zmogus. Studijy metu man kazkaip
nekilo poreikis turéti tokj Zzmogy. Jei biidavo klausimy — iSspresdavau juos kaip ir bet kuris kitas
Studentas.

Labai jstrigo informacija, kad nemaza dalis informanty minéjo, jog naudojasi savo ne-
galia siekdami palengvinti atsiskaitymus ar pan. Man tai buvo nemalonu suZinoti, nes visq laikq

studijy metu stengiausi jokiu biidu neleisti, kad man biity kitokie atsiskaitymai ar bet kokios ki-
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tos lengvatos. Niekada nepastebéjau ir kad kiti nejgaliis grupiokai reikalauty sau nuolaidy. Man
rodos, vienoje situacijoje deklaruoti, kad esi lygus su visais ir nereikia globoti, o kitoje — verks-
lenti ir remtis savo nejgalumu yra gan veidmainiska. Be abejo, pasitaiko situacijy, kai yra tai-
komos tam tikros lengvatos nejgaliesiems (pvz., | kai kuriuos teatrus ileidzia nemokamai arba
bilietai su nuolaida), taciau ir tada jausmas néra malonus — vis tiek jauciuosi blogai, lyg dary-
Ciau kazkq ne taip ir biiciau skolinga. Taciau specialiai spekuliuoti savo negalia?

Vienareiksmiskai sutikti su kity informanty teigimu, kad ,, neijgalieji Zino is savo patirties,
jog siekdami pasisekimo ir pripazinimo, jie turi ,,dvigubai daugiau dirbti nei sveikieji*, tikrai
negaléciau. Galbiit todeél, kad man studijos nebuvo itin sudétingos ar bent ne sudétingesnés nei
bet kuriam kitam studentui. Studijuoti buvo malonu ir idomu. Taciau, Zinoma, jei Zmogaus fiziné
ar psichiné sveikata yra silpnesné, gali biti, kad jam tenka dirbti daug. Taciau kaip pamatuoti,
kas daugiau mokesi — jgalus ar nejgalus? Juk abudu turbiit skaité, mokesi per naktis ir pan. Tad
gal tik mums, nejgaliems, atrodo, kad reikia labai daug pastangy, o jei Zmogus jgalus — tai jam
Jjau savaime viskas lengvai gaunasi.

Nezinau, ar atsakiau | klausimq dél realios situacijos, galiu tik pasikartoti, man rodos,
kad mano studijy laikotarpis buvo ne toks sudétingas kaip kity informanty. Bet gal tai tik iliuzi-

Ja, ziurint i$ laiko perspektyvos.
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