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Jvadas

Mokslinés problemos aktualumas. Ugdymas vaikystéje igijo apibrézta reikSme¢ ir yra
igyvendinamas per samoninga, kryptinga, nuosekluy suaugusiyju ir vaiko bendradarbiavima. Tai yra
pavyzdys to, ka B. Santos vadina ,,vaiky ugdymo ir vaikystés fenomeno aktualizacija“, kuri yra
se¢kminga vaikystés ugdymo kultiirai budingos diskusijos, imancios formuluoti teiginius apie
universalias vaiky ugdymo strategijas Svietimo sistemoje, vaikystés prasmines reikSmes Svietimo
politikos kaitoje, sklaida.

Si diskusija apie vaikystés prasmiy kaita pasizymi i$skirtiniu Zodynu, kuriame ryskiai dominuoja
tokios savokos kaip ,,vaikysté®, ,,socialin¢ ir individuali patirtis®, bendradarbiavimas®, ,,vaiko teisés®,
»egalitarizmo (lygybés) principai®. Ji paremta tam tikromis vertybémis ir prielaidomis, kaip
pavyzdziui, vaikystés iSskirtinumu ir universalumu. Pagal ja vaikas suvokiamas kaip kompetencijy
formuotojas, vertybiy Sauklys, o ugdymosi aplinka suvokiama kaip universalioji daugiafunkciné
tiriamoji erdvé (Neifachas, 2010). Vaikai yra ypatingi visuomenés nariai. Kaip socialiné grupe jie
neturi savarankiSko statuso. Todél yra priklausomi nuo suaugusiy, o kartu ir nuo ju sukurty institucijuy.
D¢l Sio statuso suaugusieji laukia 1§ vaiky tam tikro elgesio, santykiy, atspindinc¢iy biitent jy vaidmens
reikSminguma vaikams.

Priezastys, nulémusios Sios dominuojancios Svietimo politikos kontekste diskusijos iSkilima,
tame tarpe ir jos ry$i su vaiko socialinés gerovés strategijos sklaida, iSkylusia Svietimo reformos
kontekste, buvo aptartos ivairiy mokslininky (Andriekiene, 2001; Juodaityté¢, 2003; KabaSinskaite,
2006; Monkeviciene, 2008; Graziené, 2010; Neifachas, 2010; MartiSauskiené, 2010).

Nagrin¢jama vaikystés sampraty kaitos problema priklauso skirtingoms analizés tradicijoms.
Viena juy emancipaciné (M.Hardt, A.Negri ir kt.), didele vertg priskirianti demokratijos pedagogikai
(M.Snyder, R.Snyder ir kt.), lygybei bei skirtingumui. Pasikeitgs vaiky elgesys aiSkinamas tuo, jog
pastaraisiais deSimtmeciais gime ir Siandien gimstantys vaikai turi ypatingy geb¢jimy palyginti su
ankstesniaisiais. Vaiko pazinimo mintj plétoja Sveicary mastytojas J. Gebseris. Pasak jo, vaiko samoné
susitapatina su kuo nors, tada iveikia $i susitapatinima ir galiausiai visa tai, kas buvo, sujungia i nauja
visumag ir iSskirting vaikystés prasme. Kartu isSkovojama santykiné nepriklausomybé nuo gamtos jégy, o
nepalyginamai patrauklesné uz tikrove virtuali realybé skatina naujus norus ir poreikius.

Kultiros kritikas N. Postmanas teigia, kad i§ vaiky gyvenimo dingo paslaptis. Juk { vaiky

klaisimus atsakyta, jiems net nespéjus ju uZduoti, priduria jaunimo tyrinétojas T.Ziehe. Jis nurodo, kad



vaikas nebenori biti aktyvus ir smalsus tikrovés tyrinétojas, bet veikiau trokSta nuo jos atsiriboti, nes
tikrove pasidaré puolanti ir ikyri. Vis maziau lieka erdvés, kur vaikysté buty saugi, ir visos liguisto
suugusiyjy pasaulio problemos tampa matomos vaikams. Nesaugumas ir suaugusiyjy netvirtumas vis
labiau veikia jautry suvokima, todél reaguojama nejprastai. Tokiu buidu, S. Neifacho (2010) teigimu,
vaikai siekia iSlikti Siame arogantiSkame ir kovingame pasaulyje, nori kalbéti apie savita vaikystés
pasauli, jo prasmes ir vertybes. Todé¢l vaikystg reikia suvokti naujai. Vaikas vystosi pagal savo viding
logika ir suaugusysis turi nuolat apie tai mastyti. Ir kaip tik ieSkodami teisingy atsakymuy, vaikai
pradeda aukléti savo tévus. Suaugusieji turi atsisakyti stereotipu. Stengiamasi pripazinti vaika, apie kuri
mes jau zZinome Vviska ir leisti jam reprezentuoti tai, kas patvirtinty, ko mes dar neZinome.

Tai suponuoja tyrimo problema, nes kyla tokio pobiidZio probleminiai klausimai: kaip galima
kontekstualizuoti vaikystés socialines-kultiirines prasmes taikant refleksyvaus magstymo prieigq? Ar ji
leidzZia konstruoti prasminj kalbéjimqsi apie vaikyste Lietuvos Svietimo politikos kaitos procesuose?

Tyrimo objektas — vaikystés fenomeno prasmiy teoriniai-filosofiniai kontekstai.

Tyrimo tikslas — iSnagrinéti vaikystés sampratos kaip socialinés-kultiirinés tikroves kaitos
prasmes Lietuvos Svietimo politikoje.

Tyrimo uZdaviniai:

o ISnagrinéti teoring literatiira vaikystés fenomeno klausimu ir pagristi jo teorines-
filosofines prasmes;

o Apibudinti vaikystés politikos perspektyvas Svietimo sistemos konteksty i$siskyrimui;

o Atlikti empirini tyrima ir nustatyti, kaip vaikystés sampratos kontekstai lokalizuojasi LR
Svietimo dokumentuose.

Tyrimo metodai: teorin¢ analizé, metaanalizé, dokumenty content analize.

Tyrimo imtis: Tyrimo metu taikant content analizés metoda atlikta LR Svietimo dokumenty
turinio (content) analizé — i$skirti prasminiai kategoriju ir subkategoriju vienetai.

Darbo struktiura: jvadas, 3 skyriai, iSvados, anotacija, santrauka lietuviy ir angly kalbomis,
naudotos literatiiros sarasas (146 Saltiniai). Darbo apimtis 76 puslapiai. Darbe pateikta 7 lentelés, 4

paveikslai.

Pagrindinés savokos:



Paradigma [gr. paradigma - pavyzdys] — irodymui ar iliustracijai parinktas kalbinis, mokslinis,
istorinis, teorinis faktas, reiSkinys, pateikiamas kaip pavyzdys. Tikétinas kompetencijas ir ugdymo
metodus lemia pasirinkta ugdymo paradigma (L. JovaiSa, 2007).

Vaikas- kiekvienas zmogus, neturintis 18-os mety, jei pagal taikoma jstatyma jo pilnametysté
nepripazinta anksciau (JT Konvencija,1995).

Asmens ugdymas — tai butiny salygy individo prigimtyje glidintiems gebéjimams kiirybiskai
reik$tis, perimant ir plétojant kulttira, visuma (Lietuvos Svietimo koncepcija, 1992).

Ugdymo institucija — mokykla, darzelis arba darzelis-mokykla, kuriose vaikas mokomas,
lavinamas ir formuojami jo igtidziai, geb&jimai ir vertybinés nuostatos (Jovaisa, 2001).

Edukaciniy novacijy samprata - apimanti jvairius probleminius aspektus — planuotas, neplanuotas
diegimo pobudis, vidiniai/iSoriniai diegimo Saltiniai, novacijos/poky¢io santykis, turinio/proceso
santykis ir kt.; edukaciné novacija — priemong¢, siekiant realizuoti kaita edukacinéje terpéje (Janitinaité,

2004).



1. VAIKYSTES SAMPRATOS TEORINE APIBREZTIS: SOCIALINIS-
EDUKACINIS ASPEKTAS

1.1. Vaiko ir vaikystés interpretacijos jvairové edukacinés minties raidos
kontekste

Zmogaus $vietimas ir ugdymas yra tiesiogiai susij¢ su socializacijos ir integracijos visuomenéje
procesais bei su zmogaus kaip individo giluminés tapatybés klodais. Lietuvos Svietimo kryptys yra
grindZziamos naujomis holistinémis (visuotinémis), Zzmogaus kaip individo ir visuomeninés kultiiros
nario sampratomis. Lietuvos $vietimo koncepcijoje teigiama: ,,Lietuvos Svietimo sistema grindZiama
Europos kultiiros vertybémis, asmens neprilygstama verte, artimo meile, prigimtine Zmogaus lygybe,
sazinés laisve, tolerancija, demokratiniy visuomenés santykiy teisémis* (Lietuvos Svietimo koncepcija,
1992).

Neprasmingi tampa tie ugdymo tikslai, kurie iSreiSkia tik siaura, technologinio pobiidZio
sumanymg ir yra nesiejami su giliomis Zmogaus gyvenimo prasmeés sampratomis. Anksciau buvusios
pedagoginés nuostatos ugdytiniy atzvilgiu (perimti pedagogo teikiamas idéjas ar vertybes) nesiderina
su niidienos kur kas platesnémis zmogaus ir vaiko edukacinémis nuostatomis (Juodaityté, 2003;
Neifachas, 2010).

Viena i§ svarbiausiy $io laikotarpio vertybiy, turinti ypa¢ didelés reik§més Siuolaikinei §vietimo
sistemai, edukologijai, yra vaikystée. Visas XX amZius — tai zZmogaus kaip individo ir subjekto
1eSkojimo amzius, kuriam biidingi ne tik dideli praradimai, bet ir atradimai vaikystéje. Tode¢l jis kartais
yra vadinamas ,,vaikystés amziumi“ (Marcon, 1990). Kaip teigé LauZzikas (1992), XX amZius tarsi
»iStraukeé suaugusiyjy nustumta vaika i§ uzmarsties ir iSkélé jo asmenybés problema { susidoméjimo ir
tyrimo centra. DvideSimtas amzius visai aiSkiai pasaké, kad vaikas néra suaugeélio miniatitira, kad
zmogaus amzius susiskaido 1 eil¢ skirtingy laikotarpiu, kad vaikai turi atskirq savo pasaulj, savo
skirtingus interesus bei polinkius* (LauZikas, 1992).

Bitent Sitos teorinés prielaidos apie vaika ir vaikystés modernigsias interpetacijas reikalauja
nauju kontekstiniy paieSky ir metody. Vaikyste nagringja skirtingi mokslai, t.y. socialiniai,
ekonominiai, politiniai, psichologiniai ir pedagoginiai. Todél tampa imanomas sisteminis jos, kaip
reiSkinio, studijavimas. Vaikystés reiSkiniams yra budingas visuotinis pobiidis. Juos analizuojant,
susiduria ne tik skirtingi mokslai, bet ir mokslai su praktika. Anot Juodaitytés (2003), vaikystés
samprata moksle ir tikrovéje labai skiriasi. Esantis tarp ju salytis bei vienos pozicijos principai
nesurasti. Vaikas ir vaikysté atskiruose moksluose yra analizuojami vienpusiskai ir atsietai. Todél

praktikas iki Siol lieka beveik vienas, be mokslininky pagalbos. Norint analizuoti vaikystg, reikia
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atitinkamuy bendramoksliniy pagrindy. Mokslininkai (Kantas, 1990; Mickiinas, 1994; Kon, 1998;
McLaughlin, 1998), darydami apibendrinimus ir sukurdami apibendrinta tikrovés modeli, kuris ir yra
mokslinis atradimas, gali pakeisti praktika. Siame baigiamojo darbo skyriuje bandysime atskleisti
Siuolaikinés, humanistinés ugdymo politikos ideologijos principy paveikta vaiko ir vaikystés
interpretaciju konteksta, orientuojantis i vaika kaip asmeni, i vaikyste kaip visavert] Zmogaus gyvenimo
laikotarpi (Juodaityté, 2003; Monkevicieng, 2008; Neifachas, 2010).

Niudienos socialiniai mokslai (edukologija, socialiné filosofija) propaguoja nauja poziiiri | vaika.
Jie iSryskina vaiko kaip socialinio individo ir vaikystés kaip pirmojo Zmogaus gyvenimo etapo
prasmingumq (Mickiinas, 1994). Svietimo politikos ideologija tick zmogaus, tiek ir vaiko (jo raidos
laikotarpyje — vaikystéje, t.y. iki Zmogaus brandos) atzvilgiu yra orientuota pirmiausia { esminius,
specifinius vaiko kaip Zmogaus bruoZus, juos sureikSminant ir sudarant bitinas salygas pastaryju
palaikymui bei naujy atsiradimui per jau susidariusiy savybiu pastovi plétra ir sklaida™ (Cukerman,
1997). Antra, yra pabréziamos universaliosios Zzmogaus, o kartu ir vaiko savybés: saviraiska, kiiryba,
saviaktualizacija, jo gebéjimas saveikauti su aplinka; iSrySkinami individualios ir grupinés socialinés
saveikos bruozai.

Europos Sajungos Svietimo politikos kontekste vaikystés politika yra grindziama humanistine
filosofine kryptimi, giliomis ,,vaiko ir jo aplinkos* iZvalgomis (Kvieskiené, 2003; Katiliate, 2008). Ir
tai yra kaip tam tikra susiformavusi vaikystés politikos kryptis, pereinanti ir { praktini, t.y. ugdytojo
veiklos lygmeni. Ugdymas vaikystéje yra ypac vertinamas ir apibiidinamas kaip auksciausio lygio
socialiné, kultiiriné paslauga vaikams, jy tévams ir visuomenei. Rogersas (cit. Zukauskiené, 1998)
aptaria ugdymo reikSminguma vaikams kaip socialinei grupei, kuriy socializacija ir visavertis
gyvenimas bei saveika su aplinka (Berns, 2009) yra neimanomi be ziniy (placigja prasme) ir
demokratinei Zzmoniy bendrabiivio kulttirai biitinos darnos, tarpusavio susitarimy, be savarankiSkumo
priimant sprendimus, t.y. viso to, kas yra biitina visavertei zmogaus socialinei gyvensenai tarp Zzmoniy.

Taciau Lietuvos salygomis (Juodaityté, 2008; KabaSinskaite, 2006, Landsbergien¢, 2009) Sia
naujaja pedocentrine vaikystés politikos kryptimi del daugelio prieZasCiy yra mazai laikomasi. Pirma,
jos taikymas i§ praktiky reikalauja naujo strateginio, sisteminio mastymo, gebéjimo suprasti vaika

paciuose sudétingiausiose Zmogaus tapsmo (kaip individo, ir kaip sociotipo) procesuose, antra,

v —

Trecia, laikantis $io naujo pozitrio { vaika ir jo ugdyma bei pedagoging saveika su juo reikia gilios
pedagogikos analizés ir metodo, padedancio suprasti vaiko ugdyma kaip vientisa, daugiareikSmj ir

10



sudétinga socializacijos procesa, kurio trukmé apima visa zmogaus gyvenima nuolat besimokancioje,
atsinaujinancioje, atviroje visuomengje.

Aptariant Siuolaikini zinojima pabréziama nauja metodologiné vaikystés sampratos analitiné
filosofiné kryptis — fenomenologija. Bandydami apzvelgti naujuosius vaiko ir vaikystés politikos
vertinimus (Kvieskiené, 1998), teigiame, jog ji priklauso ne tik nuo asmens vidiniy ypatybiy, bet ir nuo
iSoriniy Zmoniy visuomenei budingy sampraty, joms turiniy itaka krypCiy. Todél dar sunku yra
atsakyti 1 klausima, kokia vieta uzima vaikystés politika visuomenés dvasingje ir materialioje kulttiroje
(Kon, 1998). Placigja prasme vaikysté — tai {vairaus amziaus vaiky visuma, kurie sudaro visuomeneéje
socialing iki suaugusiyjy grupe (Forston, 1995). Juodaitytés (2002) teigimu, iki Siol néra funkcinio ir
turinio vaikystés, kuri gali buti ir kaip sudedamoji Zmogaus raidos ir jo kaitos procesy nulemta biisena,
ir kaip bendrosios visuomengés kultiiros bei jos gyvensenos vertybé ir sistema, ir kaip subjektas, turintis
savo pavidalus ir reikSmes, apibuidinimo. Todé¢l ypatingai stengiamasi kalbéti apie vaika, kaip individa
ir kaip subjekta, gyvenanti visaverti gyvenima ¢ia ir dabar. Ypac kreipiamas démesys i vaiko norus,
siekius, jo gyvensena.

Sios diskursyvios srovés atstovas Miunstenbergas (1997) isryskina vaiko ,,misionieriska®
vaidmeni suaugusiy Zmoniy gyvenime, nes vaikas turi geb¢jima ir nora igyvendinti idealiuosius tikslus
ir tokiu biidu dalyvauti kurdamas vertybiy pasauli. Daro jis tai dviem biidais: kuria ji ne tik stebédamas,
bet ir aktyviai saveikaudamas, ir tuo pagrindu susidarydamas savaja gyvenimo filosofija, o per ja labai
anksti suvokdamas Zmogaus paskirt; visuomen¢je. Tokiu biidu, atskleidziami individualts ir
bendruomeniniai gyvenimo poZymiai, apibiidinantys vaiko ry$i su aplinka, kurioje jis ne tik veikia
(kaip daznai masto suauge zmoneés), bet ir masto, filosofuoja, kiek leidzia ju galimybés.

Kaip nurodo Marconas (1990), suaugusiojo poziiiris { vaikus yra dviprasmis: vaikas yra kaip
objektas ir kaip gyvenimo situacija. Todél vaikai daznai yra lyg beasmeniai ir neskiriami nuo
suaugusiyjy pasaulio ir juy instituty (Seimos, Svietimo institucijy). Taciau pastaruoju metu atsiveria
naujos, nejprastos misy kasdieniy santykiy su vaikais interpretacijos. Vaikystés politikoje iSsiskiria
globos ir ripinimosi kitu Zmogumi modelis, ,,per biitiny vaikui paslaugy suteikima*“ (Seefeldt, Barbour,
1994). Tai suteikia vaikui pasaulio patikimumo ir tvirtumo pojiit;. Taciau tai vyksta nuvertinant bei
nuasmeninant vaika. Saveikoje suauggs-vaikas suauges daugiau realizuoja save ir kuo maZziau
projektuoja veiksmus i kita asmenj, nes jis siekia patenkinti esminius savo prigimties ir buties
poreikius, o vaikas daugiau projektuoja savo veiksmus i kita asmeni, nei | save. Tokiu biidu jis geriau
pajaucia savo vidines galias ir suvokia savo reik§minguma socialin¢je aplinkoje.

Apibendrinant galima teigti, jog vaikysté pradedama jvertinti dél universaliyjy Zmogaus kaip

individo ir asmenybés raidos konteksty. Ji apima visq Zzmogaus (vaiko) socializacijos, integracijos ir
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adaptacijos procesy jvairove. Vaikysté interpretuojama kaip vientisas vaiko sociokultiirinio tapsmo
Zmogumi procesas. Nauji gyvenimo reiskiniai skatina skirti démesj vaiko gyvenimo tarp suaugusiyjy
problemoms, suteikia socialines, teisines prasmes ir reiksmes jam kaip asmeniui ir kaip brestanciam
individui. Vaikystés politika Europoje yra orientuota | visas suaugusiyjy zmoniy grupes (tévus,
ugdytojus, globéjus), konstruojancias | vaikq orientuotas socialines jungtis. Lietuvoje atsiranda
informacinio pobidzZio Ziniy apie vaikq ir vaikyste. Stengiamasi jas taikyti konstruojant | vaikq

orientuoto ugdymo bei vaikystés socialinés gerovés politikos modelj.

1.2. Vaikystés fenomeno samprata visuomenéje

Siuolaikiné visuomené kei¢ia savo raidos trajektorija, spartinamas kaitos vyksmas. Globalizacijos
procesai skatina kiekviena individa formuoti unikaly sistemini mastyma per vertybiu isisamoninima,
realybés suvokima. Fenomenologiné paradigma i§ esmés keicia civilizacija ir ple¢ia Zmogaus (vaiko)
galimybes (1 pav.).

Zinoma, kaip teigia A.Matulionis (2001), “kiekvienas modelis procesa ar reiskinj supaprastina,
ypac¢ kai nagrinéjami socialiniai dalykai” (A.Matulionis, 2001, p.9). Vis d¢lto Cia pristatytas modelis
apima pagrindinius civilizacijos elementus, procesus ir reiSkinius. Reikia pabrézti, kad daugelis
pazymeéty elementy yra susij¢. O mus pirmiausia domina socialiniai santykiai ir rySiai. Vaikas tampa
Zmogumi, asmenybe ir individualybe socializacijos procese, perimdamas sukauptas kulttiros (placiaja
prasme) vertybes. Siame procese aktyviai dalyvauja vaika supantys Zmonés — pirminé grupé, §vietimo
Istaigos. Zinoma, kaip vieng svarbiausiy reikéty iSskirti Seimos vaidmeni. Po jos seka pagrindiniy
socialiniy veiksniy (kultiira, Svietimas, religija), procesy (socializacija ir ugdymas), instituty jtaka vaiko
asmenybei.

Socialiniai mechanizmai (socialiniai institutai) konstruoja visuomeng, kur Zmogus tampa
socialiniy jtampy lauky objektu ir subjektu. Siame procese aktyviai dalyvauja tick vaika, paaugli,
jaunuolj supantys Zmonés — pirminé grupé, tiek $vietimo organizacijos. Zmogus yra visuomeniné
biitybé, egzistuojanti konkrecioje kultiiroje. Kultiira — tai savitas gyvenimo biidas, pasireiSkiantis
skirtingais lygiais, specifika. Kiekvienas Zzmogus gali siekti ypatingo savo gyvenimo biido.

Socialinés egzistencijos atspirties tasku laikoma kiidikysté, palaipsniui pereinanti | vaikyste.
Vaikystés samprata Svietimo erdvéje neatsiejama bendryju visuomenés kultiiros tendencijy dalis.
Vaikystés kultiira laikoma subkultiiros modeliu, egzistuojan¢iu dominuojancioje (suaugusiyjy)
kultiiroje. Suaugusiyjy (masing) kultiira agresyviai verziasi | vaikystg. Profesorius A.GaiZutis (1993)

masinés kultiros savoka pavadino ,,kultiiros erzaco* terminu. Erzacas yra dirbtinis pakaitas, skatinantis
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18krypima. Tokios nuostatos vyravo iki antrojo pasaulinio karo, kai buvo siektina ,, faisyti “ vaikyste.
Taciau ziurint 1§ vaiky kultiiros perspektyvos, §ios nuostatos atne$¢ vis auganti vaiky kultiiros
pripazinima, tai yra vaiky teis¢ biiti tokiems, kokie jie yra, vaikams budingos saviraiskos teisg.
Siandien vaikysté jau nebelaikoma taisytina klaida, i vaiko vaizduote daugiau nebeZitrima kaip i
beprotybg (E.Streksfeldt, Ch.R.Mathiasen, 1999). Vaikysté isilieja i Siuolaikinio Zzmogaus mastyma bei

priimama edukologijos, tampa Siuolaikinés Svietimo politikos analizés problema.

VAIKYSTES FENOMENAS

VISUOMENE
(socialiné struktiira, kultira, religija,
darbas, aplinka, dirbtiné / natfirali gamta)

1 pav. Bendras civilizacijos modelis ir vaikystés fenomeno visuomenéje samprata
(pagal A.Matulionj, 2001)

Vaikystés pedagogika ir psichologija XX a. pateko i gamtos moksly paradigmini junga, kuriame,

3

pagal U.Bronfenbrenneri (1974), konstruojamas mokslas “apie vaiky, esanciu dirbtinéje aplinkoje,
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elgesi su nejprastai besielgianciais suaugusiais” (U.Bronfenbrenner, 1974, p.4). Gamtos moksly
tyrinétojai iki $iol savo tyriné¢jimuose taiko metodologinése rémuose reglamentuotus vaiky samongs ir
elgesio analizés principus. Taciau tokie konstruktai pasidaro pernelyg siauri, kai iSkyla biitinybe
interpretuoti vaikyste kaip savita vertybe, lokalizuota sociumo ir kultiiros erdvéje, kur humanitarinés
zinios yra neiSsenkamas vaiko ugdymo Saltinis (A.Juodaityté, 2001; M.LukSiené, 2000; A.Gaizutis,
1993).

Vaikystés socialine pedagogika ir psichologija — vienas i§ teoriniy bandymuy integruoti vaikq i
suaugusiyjy subkultiira ir analizuoti jo raidq Zmoniy visuomenés istorijos (sociogenezg) ir
individualios vaiko istorijos (ontogenez¢) kontekste. Per tukstantmecius Salia plataus civilizacijos kelio
— suaugusiyjy kulttiros pasaulio — vinguriavo, dingdamas 1§ akiracio, nepastebimas vaiky subkultiiros —
vaikystés pasaulio laselis. Atsiradusi i$ suaugusiyjuy pasaulio, visada beraste, ,,Zemuting* socialiniu
pozitriu, mazyjy kultiira sukiiré savo ypatingq pasaulj — pasaulj sau (V.Abramenkova, 1999), kuriame,
anot L.Vygotskio, buvo sukaupta ,,amzinos vaikystes* patirtis. Stebina vaiky kultiiros universalumas,
ypatingumas ir kartu jos slaptingumas suaugusiyjy atzvilgiu. VaikiSkos subkultiiros turinys tapo
pagrindu daugelio vaiky karty socializacijai.

Kas biidinga vaiky subkultiirai miisy dienomis? Stebétoju nuomone (V.Abramenkova, 1998;
A.Juodaityte, 2002; A.Gaizutis, 1993; L.Vygotskis, 1989; D.Elkoninas, 2000), mes vis dazniau
matome, girdime apie paaugliy nusikalstamuma bei vaiky Ziauruma, pykti, pavyda vaikiskoje terpéje.
Mes iSsigastame, bandydami suvokti visy reiSkiniy esmg. Mes dairomés ieSkodami priemoniy
humaniskiems santykiams tarp dvieju subjekty. Kokios tokiy vaiko santykiy atsiradimo salygos,
kuriomis socialinis pasaulis jam tampa asmenine vertybe, siekiu gauti pagalba? HumaniSky santykiy
vaikystéje problema gliidi vaiko socialinés-genetinés biitybés prigimties atskleidime. Sios problemos
atskleidimas galimas per vertybiy formavimasi vaiko samonéje, kai pasaulis ir Zmogus tampa
pagrindinémis socializacijos proceso vertybémis. Tokia vaikystés subkultiiros humanisky santykiy
reiSkimosi dinamika skatina mus kreiptis 1 vaikystés sociogenez¢. Tokiai analizei bitinas vaiko
pozicijos Seimoje ir vaiky subkultiiroje istorinis tyrimas. Bitent vaiky subkultiiroje, horizontalioje
santykiy plotmeéje, sociogenetiniame ir ontogenetiniame kontekste reikia ieSkoti vaiko santykiy su kitu
Zmogumi mechanizmy.

Pateiktos teorinés koncepcijos idéjos euristiSkumas reiskiasi L.Vygotskio formuluotu désniu,
pavadintu ,.salygotumo genezés lygiagretainiu“. Sis désnis buvo aprasytas A.Leontjevo ir patvirtintas
studijuojant skirtingy kultiry mastymo genezg (M.Koul). Jis aptiktas, analizuojant santykius vaiky
subkultiiroje. Siuo metu iskyla biitinybé nagrinéti vaiko humaniskus santykius su sociumu, bei formuoti

harmoningo pasaulio vaizdinius. VaikiSkas pasaulio vaizdinys laikomas fiksuotu santykiu su ji
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supancia tikrove. Bitent socialinés situacijos analizei, vaikystés fenomeno atskleidimui skirtas Sis
darbo skyrius.

Moksle sukaupta be galo daug teoriniy fakty apie Zmogaus (vaiko) biitybg. Visi jie strukttruoti.
Pastaruoju metu V.Verdanskov (cit. V.Abramenkova, 1989) iSsaké mokslo teoriniy riby ir
specializaciju ardymo dimensija, skirstant faktus ne pagal mokslus, bet pagal tiriamas problemas.
Tokiomis kompleksinémis problemomis laikytinos: “Vaikystés pedagogika”, “Vaikysté” kaip
ypatingos, pedagoginés sociokultiirinés kategorijos problema, “vaiko egzistencijos” problema.
Tarpdisciplininés sintezés svarba, kurios déka kuriama vaiko asmenybés tapsmo visuomengje
problema, i$saké daugelis zymiu mokslininky: R.Zazo, 1998; S.Moskovi¢, 1999; A.Petrovskis, 1998;
D.Feldsteinas, 1998; R.Chare, 1999; D.Elkoninas, 1989; E.Erikson, 1998 ir kiti.

Jausdami i$sakytos sentencijos reikSminguma, vaikystés pedagogikos ir psichologijos atstovai,
anksciau dirbantys nepriklausomai vienas nuo kito, bando iSspresti tarpdisciplininés sintezés uzduotis.
Vaikystés kaip ypatingos sociokulttirinés kategorijos, neiSsitekancios siauruose eksperimento rémuose,
suvokimas skatina plésti tyrimus: vaikystés pedagogikoje (A.Juodaityté, 2001; M.Barkauskaite, 1998;
V.Glebuvien¢, 1990; A.Gucas, 1994), ekologinéje vaiko raidos psichologijoje (Burmenskaja ir kt.,
1986; Obuchova, 1995), vaikystés etnografijoje (I.Kon, 1983; Vaikystés etnografija, 1998), vaikystés
sociologijoje (A.Juodaityte, 2000; Sobkin, 1997), vaikystés ekologijoje (Popov, 1996) ir pagal laiko
poreikius — virtualioje vaikystés psichologijoje (Nosov, 1997).

Neatsitiktinai atidziai Zvelgdamas { ateities mokslus, Zymus psichologas R.Zazo izvelgia
progresyvizmo elementus tarpdalykingje integracijoje — vaikystés pedagogika — socialiné psichologija
— sociologija. Taliau tiesioginis skirtingy discipliny konceptualaus aparato sutapatinimas retai teikia
tikros sékmés. Tarpdisciplininés sintezés problemos pedagogikoje sprendimas izvelgiamas per
socialiniy discipliny suvienijima konkrecios metodologijos pagalba (B.Bitinas, 2000) ir per
kompleksinio tyrin¢jimo pagrindima. Raktas { vaiko asmenybés suvokima yra ne jo individualaus
pazinimo sferoje, bet ir visuomeniniy santykiy sistemoje, jam reikSmingy Zmoniy pasaulyje, socialinése
grupése (V.Abramenkova,1998). Taip atsiskleidzia vienos 1§ visuomeniniy santykiy formy sociologinis
modelis (2 pav.).

Kategorija “santykiai” — pati bendriausia ir 1§ pirmo Zzvilgsnio paprasta ,abstrakcija®, kuria
operuoja filosofai, sociologai, pedagogai ir kiti tyrinétojai. Si savoka apjungia ratu skirtingas pazinimo
sferas. Pavyzdziui, santykiai — tai vientisa individy rySiy su skirtingais objektyvios realybés elementais
sistema, sudaranti struktiiring organizacijq socialinése grupése (A.Leontjev, 1983; A.Petrovskij, 1984).
Vaikuy grupés atsiradimas bei vaiko asmenybés jo egzistencijoje tapsmas byloja apie zmogisky
tarpusavio santykiy sudétinguma. Jei ankstesniuose sociogenezés ir ontogenezés etapuose bendra
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veikla nukreipia vaika ir vaikuy grupg reikiama linkme, tai vélesniuose ju vystymosi etapuose

susiformuoja kitokia determinacijos schema: savarankiSkai pasirenkama vaiky grupés veiklos forma.

\ 4

SOCIOGENEZE

A 4

SOCIALINE RAIDA
(situaciojos analizé)

h 4

ONTOGENEZE

A 4
A

h 4

SOCIALINE SAVIVOKA
(ko passiit)

2 pav. Vaikystés situacija visuomenéje kaip vaiko paveiklas sociume. Pagrindinés kategorijos,
sqvokos ir koreliaciniai rysiai.

Bendros veiklos reiskinys kaip vaiko asmenybés raidos visuomenéje, grupéje, kultiiroje sistema
sudarantis veiksnys tiesiogiai susikerta su socialine raidos situacija, kurios i8davoje realizuojamas
vaikystés pedagogikos rysys su sociologija, istorija ir kitais mokslais. Sios kategorijos taikomos kaip

vaiko asmenybés raidos aiSkinamieji principai (Kon, 1988).
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L.Vygotskio jvesta ,,socialinés raidos situacijos* savoka yra subjekto santykiy sistema socialinéje
tikrovéje. Sis kiekvienam vaikui unikalus santykis su suaugusiais ir bendraamziais apibrézia kiekvieno
amziaus tarpsnio kokybini savituma. Be to, Sios salygos gali priklausyti ir nuo epochos, kulttros, kity
ypatumuy. Kiekviena epocha, visuomeniné-ekonominé formacija iSvysté savita samprata apie vaikyste,
ne tik kaip Zmogaus gyvenimo ciklo tarpsni, bet kaip ypatinga amziaus konstrukta socialinéje
visuomenés struktiiroje. Taciau analizés vienetas yra ne tik atskiras vaikas placiame trijy jo sudedamyjy
daliy — amziaus, istorijos, kultiiros — kontekste, bet vaiky grupé, jos socialiné¢ prasmé Siuolaikiniame

pasaulyje ir istorinéje perspektyvoje.

realybé —

naujieji laikai — Ryty kultira

viduramiai —
senoves pasaulis —
p1rmyk§tebendruomene o 11 atkystés subkultiira

N
ﬁ"
:

g kﬁdjkysté
< prie¥mokyklinis;amZins
~—  jaunesnysissmokyklinis.am¥ius
——  paanglysté

ONTOGENEZE

3 pav. Vaikystés fenomeno raiskos erdvé: visuomeninés, istorinés, kultirinés sankirtos

Vaikystés socialinés pedagogikos démesio centre yra dviejy svarbiausiy socializacijos instituty
evoliucija. Jie atsako uz vaiko asmenybés tapsma ontogenezéje ir sociogenezéje. Tai Seimos
(suaugusiyjy visuomenés modelis) ir vaiky grupés (lygiyju visuomenés modelis) socialinio statuso ir
vaiko pozicijos evoliucija kultiiros raidos laikotarpiu. Kaip rodo tyrimai (Popov, 1982; Kosven, 1963;
Seminov, 1974), paiu pirmu socializacijos institutu buvo vaiky bendruomené. Kitas vaiky

bendruomenés socialinés pozicijos raidos komponentas yra jos objektyvus statusas, kuris apibrézia
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vaikyste kaip socialinio amzZiaus grupe visuomenés struktiiroje. Tai leidzia vaiky grupei palaikyti rySius
su kitomis socialinémis grupémis visuomengje.

Pavyzdziui, ,SeSiameCiy“ amziaus vaiky grupé Siuo metu uzima tarping padét] tarp
prieSmokyklinuky ir jaunesniyju mokyklinuky. Grupéje gali biiti esminiy skirtumy socialinio statuso
pozitriu: vaiky darzelio grupé, kur aukléjimas realizuojamas zaidimu; SeSiameciy vaiky mokyklinés
grupés, kur dominuoja mokomoji veikla palyginus su zaidimu, ir pagaliau SeSiameciai vaikai, kuriems
mokomoji veikla — ateities klausimas. Tokia situacija, susidariusi Siuolaikinémis salygomis, yra unikali
vaikysteés istorijoje. Norint suvokti vaikystés fenomeno formavimosi situacija biitina nustatyti jos vieta
visuomenes socialingje struktiiroje, istorinés asies pagalba iSskirti esmines pozicijas visuomeneés raidos

etapuose (4 pav).

kultiira

Ekondmikos kultur?

Politikos kultiiraf

Pasaulinis kultiiros lygmuo
(globalizacija)

4 pav. Vaikyste — kultiiroje, kultiira — vaikystéje

Paveikslas vaizduoja apibendrinta vaikystés supratima skirtingomis socialinés raidos

dimensijomis: istorin¢ (vertikal@is tyrimai), ontogenezes (horizontaltis tyrimai), dvasinés kultiiros asis.
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Vaiky subkultiiros ,,molekulé* — sudétingiausias polimodalinis junginys — simbolizuoja jos istorini
daugiapokopiskuma. Platesne prasme — visa, ka sukiiré Zzmoniy visuomené vaikams ir paciy vaiky
kiiryba, siauresne prasme — prasminga vertybiy, nuostaty ir veiklos biidy, bendravimo formy erdve,
kuri realizuojama vaiky bendruomenéje konkreciame socialinés raidos etape. Kultiiros paradigmoje
vaiky subkultiira uzima santykinés autonomijos pozicija.

Vaiky subkultiiros definicija atsirado paskutiniais deSimtmeciais d¢l visuomeninio gyvenimo
humanizacijos ir demokratizacijos procesy (JTO 1959 m. paskelbé ,,Vaiku teisiy deklaracija®). Sis
fenomenas buvo salygotas socialine stratifikacija ir vertintas kaip pakankamai ankstyvas sociogenezés
reiSkinys. W.Dilthejus yra nurodes, jog vaiko asmenybés raida lemia dvasinis ir materialinis kulttrinis
paveldas, o kulttirinés vertybés atgyja tik per asmenybés veikla ir tik tada pajégia veikti visuomeng.

Apibendrinant galima teigti, jog pastaruoju metu fenomenologinés filosofijos kontekste
formuojasi unikalus vaikystés kultiiros pasaulis ir jo lygiai. Ugdymas neisvengiamai jduoda zmogui
irankius susivokti savajame ir iSorés kultiiros pasauliuose. Vaiko kultiiros pasaulio jvairiy sriciy lygiai
skirtingi. Tai atskiria ji nuo suaugusiyjy kultiros fenomeno ir formuoja vaikystés kultirinés
antropologijos kryptj Siuolaikinéje edukologijoje. Tikslinga pagalvoti apie mokslqg, kuris atitikty laiko,
besikeiciancios realybés reikalavimus. To siekia akcentuojamas globalizacijos ir kultiiros integravimas
ivairiais lygiais. Tokiu bidu atsiranda sqlygos naujoms vaikystés interpretacijos filosofinéms

paradigmoms.

1.3. Kulturinis istorinis vaikystés statusas: naujos sampratos kontekstai

Postmodernybés id¢jos skverbiasi | vis platesnius ir gilesnius intelektualinés kulttros sluoksnius.
Taciau atidziau isizitréjus | visuomeninio gyvenimo realijas vis dar aptinkamas modernaus mokslinio
pazinimo vieSpatavimas, o kartu su juo ir atidesnio pedagogikos mokslo paradigmuy perzitir¢jimo
akstinas. Atsiranda naujo mastymo, postmodernizmo revoliucijai suteikiancio nauja impulsa, poreikis.
Refleksyvioji pedagogika atveda prie kur kas giliau Siuolaikinés vaikystés filosofijos situacija
tvardijancios teorinio ir patirtinio mastymo priesstatos. Tad ir tikrosios vaikystés fenomeno refleksijos
vertety ieSkoti konstruojant savarankiska, Siai koncepcijai alternatyvaus mastymo modeli.

Vaikystés fenomenas yra suvokiamas kaip sudétinga socialiné sistema ir savitas socialinis
pedagoginis objektas, kuriame koegzistuoja zmogaus (vaiko patirtis, santykis su pasauliu, kitais
asmenimis) ir Zmonijos biities pilnatvé. Si patirtis persmelkia kasdieniska buvima pasaulyje, yra
gyvenimo pagrindas ir pats gyvenimas. Vaikysté - néra vien tik Zmonijos raidos periodas, tai dimensija,

lemianti Zmogaus kaip substancijos savivokos, saviaktualizacijos ir egzistencijos procesy objektyvacija
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— dinaminj refleksyvaus pazinimo santykio momenta, kuris patirties perspektyvoje tampa itin svarbiu
veiksniu autentiSkai zmogaus (vaiko) patir€iai. Butent dél Siy aplinkybiy pastaraji Simtmeti vaikystés
definicija buvo keliama i§ teminiy diskusijuy periferijos mokslo filosofijos diskursinio lauko link.

Pereinant i§ mokslo ir filosofijos interesy periferijos', vaikysté atsidiiré vis délto ne jy centre, nes
XX a. (ypac antrosios jo puses) kulttroje kartu su dominavimo idé¢ja émé nykti ir mokslo paradigminis
centras, pati mokslinio paradigminio centro koncepcija. Buvo pastebéta mokslo filosofijos subjekto ir
objekto perskyra, kuri nesugriebia pacios zmogiskosios (vaiko) patirties esmés — jos buvimo patirtimi,
realia ir gyva. Taigi, vaikysté¢ tapo vienu i§ galimy S$iuolaikiniy mokslo bei filosofijos koncepty,
vedanCiy prie paradigminés (mokslinio pozityvaus, filosofinio antropologinio ir socialinio
kultiirologinio turinio), kaip mokslo, praktikos bei kasdienybés rezultato, refleksijos.

XXI a. pradzioje vaikysté nepasitrauké i§ decentralizuoto kultiiros ir filosofijos paradigminio
diskurso. Siandien plétojama vaikystés savaiminés vertés idéja (jveikiandio perskyra, jgaunancio
tapatybe fenomeno koncepcija), vaikysté buvo pripazinta kaip globali filosofin¢ kultiirologiné
problema, turinti reik§més Zmogaus savitumo suvokimui. Vaikysté daugiau nebelaikoma vien tik
pedagogikos, psichologijos ar fiziologijos moksliniy diskusijy tema. I§samiis Platono, Aristotelio, Z. Z.
Ruso, 1. Kanto, G. Hegelio, F. Nyces, M. Selerio ir daugelio kity filosofu tyrimai Siandien neatrodo
atsitiktiniai. Jie netgi iSkyla kaip biitini. Biitent d¢l to S. Hessenas pavadino pedagogika taikomaja
filosofija. Greta to, pedagogika kaip pirming problema iskelia ne Svietimo turinj, ne didaktines sistemas
ir ne déstymo metodika, o vaikystés fenomena, netelpantj i mokslo discipliny ribas. Si priezastis
paskatino mokslininkus XX a. pripazinti pedologija, o tuo pat metu vokie¢iy mokslininkus —
pedagoging antropologija arba antropologing pedagogika, Siandien stipr¢jancia jau ne vien tik
Vokietijoje (O.F. Bolnow, H. Nohl, H. Roht), vienoje i§ savo atSaky tapusia antipedagogika (E. von
Braunmuhl, H. Kuppfer, Th. Lehman, J. Oelkers, H. von Schoenebeck, M. Winkler). Lietuvoje
paskutiniais deSimtmeciais skiriamas ypatingas démesys vaikystés filosofijos ir jos fenomeno
socialiniams-edukaciniams (A. Gaizutis, A. Juodaityté) tyrimams (Neifachas, 2010).

Bet filosofija iSreiSkia esminius sociokultiirinius procesus. Paskutiniji Simtmeti vyko vaikystés
periodo reikSmes, prigimties, vietos sociume rekonstravimas. Keitési visuomeninis ir mokslinis
poziuris 1 vaikyste. Akcentuotas suaugusiyju dominavimas vaiko atzvilgiu ir vaiko dominavimas
suaugusiyjy atzvilgiu keiCiamas teisés dominante (konceptualus intersubjektyvios patirties,

generatyviniy vaiko ir suaugusiojo santykiy pagrindas).

' Ryskus visuotinis susidoméjimas vaikyste, kuri sukélé psichoanalizés (Z. Froidas, E. Fromas), véliau — egzistencinés
filosofijos (M. Heidegeris, E. Husserelis, E. Levinas, H. Arendt, E. Fink, H.-G. Gadamer, S. Kierkegaard), vokieciy
filosofinés pedagoginés antropologijos (M. Fuko, E. Fink) mokslo kryp¢iy mokslininkai.
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Naujo tiikstantmecio pradzia yra susijusi su bandymu nugaléti teisini nihilizma. Teisés filosofijai,
atsizvelgianciai { didziulg¢ Europos patirti ir reikSminga sociokultiirini savituma, Lietuvos Svietimo
sistemos specifika, reikia kultiirologinio ir antropologinio visuotinio, plataus refleksyvumo. Vaikystei,
XX a. igijusiai tiek filosofing samprata, tiek teising iSraiSka, tuo paciu kyla biitinyb¢ isreiksti savo
savita pasaulézitira kaip pagrindima.

Pagrindimas — tai filosofijos istorijos iSmégintas suvokimo biidas, leidZiantis iSreikSti ne tik
subjektyvia sociokultiiring prasmg, susijusia su fenomenu ir salygojusia jos isitvirtinima moralinése
maksimose bei teisiniuose apibréZimuose. Pagrindimas ne tik leidZia objektyviai pagal iSgales
paaiskinti fenomena, iveikti disfunkcinius santykius. Pagrindimas leidzia pareikSti apie Zmogaus,
visuomenés, kultiiros subjektyvy pasirengima priimti, pripazinti fenomena. Pagrindimu Zmogus
pasiekia teisinés transcendencijos lygi (iSeina uz gerio ir blogio riby), o kartu atsisako ,kaltinimy*
fenomenui, nekelia ju fenomenui, formuoja teisingumo kultiira (justice culture) realiame gyvenime
(Neifachas, 2010).

Tuo tarpu biitent nepasitenkinimas vaikyste sukelia milZiniSkas aukl¢jimo, iskaitant ir
pedagogines, disfunkcijas, su kuriomis kovoti tenka ne tik profesionaliems oponentams, bet ir tiems,
kuriuos disfunkcijomis ,,apdovanojo* juy auklétojai ir mokytojai. Vaikystei, pries imantis pedagoginio
Iteisinimo pastangy, kurias apsunkina gin€ytini suaugusiyjy idealai, reikia pagrindimo, o ji suteikti gali
tik filosofija. Ir kadangi suaugusiyjuy idealus i§ esmés nustato tam tikra kultlira, tampa bitinas
filosofinis vaikystés pagrindimo diskursas (A. Jodaityte, 2003), neatsiejamas nuo kultiiros konteksto,
tam tikry kulttiry konteksto.

Taigi, S§i0 magistrinio darbo dalies tikslas yra vaikystés pagrindimo filosofinis diskursas kaip
metodologiSkai reflektuota ir metodiSkai determinuota kulttiros ir vaikystés pasaulio santykio iSraiska.
Bitent Siame hermeneutikos lauke rySkéja naujos perspektyvos kontiirai, sekuliarizmui prieSpastatantys
nataliSkuma, kaip vaikystés fenomeno kategorija formuojanti fakta, turinti lemiama reikSme vaikystes
socialinio politinio statuso sampratai (Arendt H., 1995)*. Si pozicija atitinka decentralizacijos logika,
kurios poreikis atsirado naujoje visuomeningje ir kultiiringje situacijoje, ir kurig priimta apibréZti
postmodernumo savoka. Sioje metodologinéje prieigoje mes izvelgiame konceptualaus pagrindimo
galimybe remiantis egzistencingje fenomenologinéje filosofijoje pradéta naudoti ,,imanentiSkumo
fakto™ savoka (ten pat) konkreciose socialinése istorinése vaikystés fenomeno sasajose su socialine

tikrove. Kalbame apie egzistencinés nuostatos pakeitima, kuri apibréZiama kaip galinti pati save

% Arendt H., 1995. Vita activa. New York and London.
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apibrézti, t.y link tokios egzistencinés biisenos, kai vaikas suvokia, kad ir jis turi lygia suaugusiajam
motyvacija biiti/tapti asmenybe.

Siuolaikinés vaikystés pedagogikos diskursas kuriamas ne tiek remiantis minties logika, kiek
Htiesa“ ir ,teise®, suteikianciomis apsauga. ,,Tiesos* (intuityvios etoso koncentracijos) ir ,teisés‘
problematika yra aktualesné, kadangi perzengia teorinio reikSmingumo ribas. Veikiausiai $i
problematika i Siuolaikinés edukologijos teorijas patenka i§ gyvos praktikos (L.deMause, 2000).

Misy pasirinkto vaikystés fenomeno diskursinio rakurso aktualumo pagrindima galima rasti
daugelyje pasaulio filosofu, kultirology, pedagogu, psichologu publikacijy. XX a. mokslo apie
vaikyste darby autoriai yra: S. Hessenas, pakyléjes moksla apie vaikyste 1 ano meto filosofijos lygmeni,
V. Zenkovskis, sujunggs kriks¢ioniska pozitiry | vaikystg ir mokslinés psichologijos pasiekimus, F.
Ariesas, atkreipgs visos mokslinés bendruomenés démesi i viduramziy Europos poziiirio i vaikyste
savituma, V. Jegeris, susistemings antikos filosofu poziiirius { vaikystg, O. Bolnovas, H. Noolis, H.
Rootas, pedagoging antropologija padarg pilnaverte savarankiSka kompleksine mokslo Saka. Reikia
atitinkamai jvertinti uZsienio pedagogu bei psichology darbus. ReikSminga vaidmeni vaikystés
filosofijos formavime atliko mokslininky darbai (G. Séedrovickio, J. Azarovo, S. Amonasvili, V.
Kulikovo, A. Asmolovo®), jvairiapusiskai internalizuojan¢iy humanistinés pedagogikos pagrindus ir
realizavimo biidus, besistengianciy sujungti ja su pasaulinés filosofijos mintimi.

Didelio rezonanso sulauké filosofinés kultiirologinés V. Biblerio koncepcijos pedagogine
eksplikacija. Dideli darba nagrin¢jant suaugusiyjy ir vaiky generatyviniy ryS$iy istorijos, teorijos ir
praktikos filosofines kultiirologines ir filosofines antropologines refleksijas atliecka B. Bim-Badas.

Originalia vaikystés fenomeno koncepcija, pagrista autorés kultiiros ir vaikystés filosofija,
pasitle A. Juodaityté¢ (2003). Autoré refleksyviai atskleidzia vaikystés fenomena, iSkelia vaikystés
filosofinio pagrindimo problema taikydama tarpdisciplininius, paradigminius rySius, apimancius
kulttrologija, antropologija, psichologija ir pedagogika.

Kalbédami apie vaikystés fenomeno pagrindima, turime iSsiaiskinti, ka reiskia savoka ,,vaikyste*,
nes ji turi labai daug reikSmiy ir yra vartojama metaforose ir idiomose. Atliekant filosofing
kultiirologing analiz¢ komplikacijy kyla dar ir mokslingje sferoje naudojant F. Arieso ginCyting teigini

apie tai, kad vaikysté¢ buvo ,,i8rasta® Naujyju laiky pradzioje (L.deMause, 2000). Analizuojant F.

3 I§sami filosofiné antropologiné ir hermeneutiné vaikystés pedagogikos analizé taip pat pateikiama L. Beliajevos, V.
Mackevi¢, A. Lobok, L. Andriuchinos, L. Rachnevskajos, K. Levitano, B. Gersunskio, A. Druzinskio, M. Duchino, B.
Jemeljanovo, A. Kolesnikovos, A. Luéinkino, O. Prikot, V. Semenovo, F. Hofmano, K. Svarcmano, J. Sestuno, J.
Subotskio, I. Kono darbuose. Daug medziagos pateikiama uzsienio moksliniuose E. Tailoro, D. Frezerio, K. Levi-Stroso, M.
Mido, E. Eriksono, D. Nidchemo, M. Acock, L. Boltanski, G. Braungart, F.W. Dauer., A. Gewirth, E.W. Lopez Castellon,
N. Nelson, K. Nielsen, L.P. Pojman, N. Rescher, G.N. Schleisinger, W.L. Sessions, N.E. Simmonds, S.P. Stich, L.
Thevenot, P. Wagner, B. Wrightsman ir kt. darbuose.
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Arieso ,,vaikystés“ samprata, pastebime, jog mokslininkas ja aiSkina labiau kaip sociologine kategorija,
negu kaip natiiraly fenomena. Ji kildinama tik i§ XVI — XVII amziy auk$¢iausiy socialiniy sluoksniy ir
buvo plétojama iki pat XX amziaus, kai visiskai prigijo visose visuomenes klasése. Autorius raso, kad
vaikystés socialinio instituto atsiradimas nulémé jauny Zzmoniy padéties visuomenéje pokycius: atsirado
vaiko nekaltumo teorija, pagal kuria vaikas turi biiti apsaugotas nuo suaugusiyjy pasaulio realybés
(Neifachas, 2010).

N. Vuckovic-Sahovic pabrézia, kad vaikysté apibrézia zmogaus gyvenimo laikotarpi, kurio metu
dominuoja specifinés vaiko savybés ir bruozai. Todé¢l ypatinga vaiko padétis suvokiama netgi nesant
atitinkamos vaikystés definicijos. Vaikystés suvokimas keiciasi priklausomai nuo visuomenés
i§sivystymo ir modernios valstybés sukiirimo. IS to iSplaukia, kad ir pati vaiko samprata yra glaudziai
susijusi su visuomenés kultiira, tradicijomis ir socialine struktiira®. Vaiko samprata negali biiti
radikaliai atskirta nuo bendrosios suaugusio Zzmogaus sampratos. Nors egzistuoja akivaizdis skirtumai,
susije¢ su psichologinémis, sociologinémis, biologinémis bei teisinémis aplinkybémis, vaikyste reikéty
suvokti kaip tam tikra Zmogaus vystymosi stadija, atsizvelgiant i kiekvieno vaiko individualias
charakteristikas. Atsizvelgdami i tai, kad ,vaikystés* prasmé yra linkusi kisti skirtingose kultirose’,
mes laikysimés daugiau ar maziau invariantiSkosios prasmés, siejancios vaikyste su tam tikru Zzmogaus
gyvenimo laiko tarpsniu, kaip tai uzfiksuota tarptautiniuose teisiniuose dokumentuose — ,,asmuo iki
aStuoniolikos mety“. Specifiné vaiko padétis visuomenéje lemia biitinybg aiskiai nustatyti jo teisiy

turini ir sukurti teisines vaiko teisiy igyvendinimo prielaidas 6,

* Vuckovic-Sahovic N. The Rights of the Child and International Law //

http://yu.cpd.org.yu/dokumenti/nvs_rights summary.PDF; zitréta 2007-09-10.

> S. Ikonikova kalbédama apie ,vaikyste™ pabrézia ,vaikystés savaiminés vertés®, jos ,,vidinio kiipino iigyvenimais,
emocionaliais santykiais, kuriy nemato suaugusiyjy pasaulis, ir kuriuos ne visada isisamonina pats zmogus“ idéja
(Hronuxosa C.H. 3awummubiii nosic Kyismypul u cmpamezus omuouwenus k dememay / [lemu u cmapuxu Kax epynnvl pucka:
Muccus coyuanvHol pabomsl 8 obwecmae nepexoonoco muna. COOpHUK cmamell U Mamepuanios MedlcOYHAPOOHOU
xougepenyuu (15-17 mas 2000).

I. Konas savo veikale ,,Vaikas ir visuomené® ,vaikyste” supranta kaip autonomiska sociokultiiring realybg, savotiSka
subkultiira, turinia savo nuosava kalba, struktiira, funkcijas, tradicijas. I. Konas isskiria tris pagrindines $ios kultiiros
posistemes: 1) vaiky Zaidimus, 2) vaiky folklora ir mening kiiryba, 3) bendravima, vaiky komunikacini elgesi (Kon 4.C.,
Pebenok u obwecmso. M.: Hayxa, 1988).

M. Osorina iSskirdama faktorius, lemiancius tai, kaip vaikas augdamas susikuria tam tikra pasaulézitira, nurodo, kad
ypatingai svarbi ir reikSminga tarp juy yra vaiky subkultiira. Pirmasis faktorius — tai ,,suaugusiyjy kultiros® itaka, kurios
aktyvis skleidéjai pirmiausia yra tévai, o paskui ir kiti auklétojai; antrasis — tai paties vaiko asmeninés pastangos,
pasireiskiancios jvairiais jo intelektinés kiirybinés veiklos buidais; treciasis — tai poveikis vaiky subkultiiros, kurios tradicijos
yra perduodamos i§ vienos vaiky kartos i kita ir yra ypatingai reikSmingos vaikui suprantant tai, kaip isisavinti aplinkini
pasauli (Ocopuna M.B., Cexpemnuiii mup demeti ¢ npocmparcmee mupa espocivix. CIT 6. 2000. C.12.).

® Vaiko teisinio subjektiskumo klausimu mokslingje literatiiroje tebevyksta arSios diskusijos. Vieni autoriai (G.van
Buerenas, 1995, N. Vuckovic-Sahovic, 2007, U. Kilkelly, 1999, A. Saldeenas, 2000 ir kt.) sveikina Vaiko teisiy konvencijos
autonomiska vaiko teisiy konvencija, kiti (R.G. Wilkinsas, 2007, A. Morita, 2007, T. Doi, 1992, C. Breen, 2007 ir kt.)
mano, kad pripaZistant vaiko teisiy autonomi$kuma buvo Zengtas pernelyg radikalus zingsnis, dar kiti (B.C. Hafen, J.O.
Hafen, 1995, J.P. Lucier‘is, 2007 ir kt.) apskritai neigia pati fakta, kad vaikas gali turéti savarankiskas teises.
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Kad suvokty vaikyste, kiekviena kultira mobilizuoja visa savo filosofijos potenciala ir,
perprasdami santyki su vaikyste vienu ar kitu laiku, mes suprantame tai, kas yra svarbiausia to laiko
kulttiroje ir filosofijoje. ReikSmingesnis tampa atsigr¢zimas { tiek daug savyje apimancia problematika,
kokia yra filosofiskai suvokiama vaikystés problema epochoje, kuria visi vieningai vertina kaip
pereinamaja arba globalios krizés epocha. Krizé¢ palyté¢jo ir vaikyste. Tiksliau — ties vaikyste
susikoncentravo pacios akivaizdziausios ivairiy dabarties globaliy kriziy pasekmés.

Palaipsniui susiformuoja prielaidos parengti nauja — polidisciplininj poziiiri 1 daugelio vaiky
vystymosi problemy nagrin¢jima, kuris pakeisty tradicini monodisciplinini poziiir]. Pastarasis jau dabar
praranda savo intencija spresti Sias problemas, kadangi neatspindi laikui bégant tampancio vis
sudétingesniu savojo objekto (vaikysteés) vientisumo.

Itin svarbu i$nagrinéti kulttrinés istorinés vaikystés prigimties moksliniy Ziniy tarpparadigminése
srityse problemos iSkélimo specifika. Ar kartu vaikystéje buvo pastebétas kultirinis istorinis
fenomenas, t.y. kazkas tokio, be ko sociokultiiriné visuma savo istoriniame genezés kontekste jau
nejsivaizduojama? Tai yra principinis polidisciplininés analizés klausimas. Ne tik psichologiniy
pedagoginiy discipliny atstovai, bet ir istorikai, antropologai, etnografai daugeliu atvejy apsiribodavo
kultiiros poveikio vaikystés ,,instituto* formavimuisi analize. D¢l to buvo sukurtas savitas vaikystés
tvaizdis, nors ir turintis ekvivalenty tikrovéje, bet vis délto nulemtas abstrakéiame lygmenyje
susiklosciusio suaugusiyjy pasaulio nusistatymo vaikystés pasaulio atzvilgiu. Taciau { tyrinétojy tyrimo
lauka liko nepakliuvgs kitas sociokulttrinis ir psichologinis pedagoginis vektorius. Kalbame apie
vaikystés pasaulio santyki su suaugusiyjy pasauliu, su kultiira apskritai, su pa¢iu savimi. Siuo aspektu
galima atskleisti ir kitokj vaikystés jvaizdi, turintj iSvystyto organisko ir savito vientisumo bruozy.

Kyla klausimas: kas nulemia $io ivaizdZio vientisuma? Kur ieSkoti jo visuotinés, istoriSkai
susiklosCiusios formos? Bendras atsakymas i $i klausima toks: norint pagristi savaime vertinga
vaikystés prigimt; kaip vientisa darini, visy pirma, reikia atsigr¢zti 1 ,,aukStesniji* jo daugiamates
ontologijos lygi. Si lygi atitinka filosofinis sociologinis ir istorinis kultiirologinis vaikystés reikiniy
analizés kontekstai. Analizés dalykas Cia yra savitas sociokultlirinis vaikystés statusas. Nagrin¢jant
atsietai nuo jo, kity, ,,Zemiau esanciy“ minétos ontologijos lygmeny (psichologinio, fiziologinio ir t.t.)
savitumo neimanoma. Atémus visa autonomija ir savaiming vertg istorine prasme bei supaprastinus iki
mechaninés istorinés eigos kopijos, vaikysté apskritai praranda savo fenomenaluma.

Be to, panaSios nuostatos neatitinka Siuolaikinio vaikystés tipo, kuris formuojasi miisy mastyme
(dviejy Simtmeciy, dviejuy tukstantmeciy sandiiroje), kultlirinés istorinés prasmeés bei psichologiniy
ypatumy. Ju nugaléjimo perspektyva siejasi su supratimu, kad istorijos laike vaikysté palaipsniui
i$siskiria kaip kuriantis pradas, vis didesne dalimi lemiantis kultiiros visumos bty ir tik todel — atskiro
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individo dalia. Ji igyja savo ,,makrokosmologija“ ir liaunasi biiti tik ,besivystancio sociumo
,besivystancia iSvestine®. ISvysti vaikystéje visuotinés istorijos kuriama biologinés riiSies kultiiros
savaimings raidos Saltini — ne tik jos ,,akumuliatoriy®, bet ir ,generatoriy“ — tai bendras teorinis
istorinio vaikystés fenomeno tyrinéjimo uzdavinys. Sio uzdavinio sprendimas susijgs su tos visuomenei
svarbios funkcijos nustatymu, kuria vaikysté atlieka istorinés kultiiros sistemoje. Sios funkcijos analizé
numato istorinio vaikystés fenomeno raidos logikos rekonstrukcija.

Vaiko isisamoninamas materialus zmogiSkosios kultiiros pasaulis jam atsiskleidzia ne kaip
pragmatiniy uzduociy, reikalaujanciy pasiekti tam tikra galutini rezultata, visuma (uz ji jas sprendzia
suaugusieji). Jis vaikui sukuria savotiSka visuomeninio Zmogiskojo gyvenimo biido vertinimo
pagrinda. Paverstos vaiko veiklos turiniu, materialios kultiiros formos igyja objektyviai naujq, iki tol
joms nebiidinga funkcija — ,,medziagos* funkcija, kurioje vaikas vykdo vientisos bendrazmogisky
geb¢jimy sistemos jvertinimq ir orientavimgsi zmogiSkyju santykiy sferoje (toks ivertinimas ir
orientacija gali efektyviau vykti ,nepragmatisky® veiklos riiSiy linkméje, prie kuriy, visy pirma,
priskiriami vaiky Zaidimai). Taigi, vaikas ne tik pasisavina, bet ir kuria kultiirg, tiksliau jo veikloje
specifiSkai persilauzia biologinés ruSies kulturos kuriamoji funkcija. Vaikysté nesivelka atsilikusi
civilizacijos raidos procese, o zygiuoja jo avangarde. Vaikysté — viso, ka geriausia sukaupé Zzmonija per
savo raida, veidrodis, tai vienas i§ tobuliausiy jos kiiriniy.

Taciau, tiek pirmojo, tiek antrojo poziiirio ribose vaikysté yra iSbraukta i§ visuomeniniy santykiy
sistemos. Tokiu budu, viena vertus, vaikystés kaip tam tikros uzdaros sistemos, ,,subkultiiros*
supratimas vercia atkreipti démesi 1 vaikus, kaip i atskira socialinés struktiiros grupg¢ su atskirais savo
interesais ir poreikiais, o kita vertus, poziiiris kaip i nepilnameciy grupg suponuoja, kad egzistuoja
dominuojanti grupé, turinti aukStesnj socialinj statusa ir dideles privilegijas. Kyla klausimas, koks yra
vaiky atskyrimo nuo dalyvavimo pilnaver¢iame gyvenime pobiidis: kur yra riba tarp vaiky saugojimo
nuo visuomeneés ir ju atskyrimo nuo visuomenés? Tokios analizés atlikimo sudétingumas slypi tame,
kad ja atlickame mes — dominuojancios grupés atstovai — suaugusieji, kurie iSreiSkia savo poziiir] 1
vaikus paternalistine forma: visa, kas daroma dél vaiky, yra pateisinama jy paciy gerovés poZiiiriu. Dél
to kyla gin€ytiny klausimy, kuriy esme yra ta, pirmiausia, ar nepamirSta suaugusieji paciy vaiky, kai
apibrézia pagrindinius institutus, pavyzdziui, tokius kaip valstybe, tévai ir rinka, dalyvaujancius kuriant
vaikyste? O antra, ar néra ginCytina tai, kad suaugusieji, kalbédami vaiky vardu, visada atstovauja ju
interesams?

Mes laikomés tos nuostatos, kad vaikysté néra atskirta nuo visuomeniniy santykiy sistemos, o yra
socialinés visuomenés struktiiros dalis. D¢l to, miisy nuomone, tikslingiausia buty vaikystés fenomeno

analizés pagrindu laikyti J. Kvortrupo koncepcija, kuri teigia, kad vaikai priklauso visuomenei ne
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banaligja paprasto buvimo joje prasme, ne kaip redukuota forma medziagos, kuria reikia apdirbti, ir ne
kaip visuomenés ar valstybés nuosavybé ’; vaikysté, J. Kvortrupo manymu, yra visuomenés dalis ta
prasme, kad vaikai i§ tiesy dalyvauja organizuotose veiklos formose, o taip pat yra dalis socialinés
struktiiros, kuri daugeliu aspekty saveikauja su kitomis jos dalimis. J. Kvortrupas pabrézia, kad vaiky
veikla yra ne tik kiirybiné ir saveikaujanti su suaugusiyju veikla, bet kartu ja instrumentiSkai naudoja
suaugusiyjy visuomene. Jis teigia, kad vaikai — ne maziau aktyvi ,,suaugusios™ visuomenés dalis, ir
pagrindiniai socialiniai jvykiai juos veikia ne maziau, nei kitus Zmones. Todél vaikysté yra jtraukta i
visuomeng: kaip yra tiesa, kad vaikas suauga, taip tiesa ir tai, kad vaikysté egzistuoja kaip visuomenés
socialinés struktiiros dalis. Vienas 1§ pagrindiniy Sios koncepcijos principy yra tas, kad vaikystg ir vaiky
gyvenimo salygas didzigja dalimi lemia ta pati ekonomikos, politikos itaka, t.y. visa tai, kas sudaro
suaugusiyjy gyvenimo struktiira. Socialiniame lygmenyje vykstantys poky¢iai yra susijg ne tik su jtaka
suaugusiyjy visuomenés galimybéms ir perspektyvoms, bet taip pat gali tikti ir aiSkinant pagrindinius
vaikystés parametrus. Manoma, kad pokyc¢iai visuomenéje turi jtakos visoms gyventojy grupéms, jei tik
nesiimama ypatingy priemoniy uzkirsti kelia tam poveikiui. Taciau, J. Kvortrupas pazymi, kad
pasisake, jog bendra socialiné struktiira, greiCiausiai, turi bliti fundamentiniais ryS$iais susijusi su
visomis gyventoju grup€mis, mes turime zengti dar viena Zingsni i prieki ir pripazinti, kad toks
poveikis nebiitinai vienodai veikia skirtingas grupes ir, iSties, daug veiksniu (pavyzdziui, dieninés
mokslo jstaigos) turés betarpiskos jtakos vienoms grupéms, ir nepadarys stipraus poveikio kitoms *.

Taigi, J. Kvortrupo koncepcijos pagrinda sudaro vaikystés fenomeno aiSkinimas kaip svarbios
visuomenes socialinés struktiros dalies, jeinan¢ios 1 socialiniy santykiuy sistema, dalyvaujancios
organizuotose veiklos formose ir veikian¢ios kartu su suaugusiyjy visuomene. Kadangi vaikystei
pripaZistamas nuosavas aktyvumo lygis, svarbus tampa klausimas apie vaikystés
priklausomybeg/nepriklausyma nuo suaugusiyju visuomenés. Todél pagal pasirinkta tyrimo
metodologija produktyviausios vaikystés fenomeno analizés koncepcijos yra J. Kvortrupo ir C. Friso
koncepcijos, kuriose sujungiami struktiirinis ir evoliucionistinis pozitriai.

Baigiant reikéty pazyméti, kad labiau pabréZiamas vaikystés, kaip socialinio fenomeno — kaip
visuomenés struktirinés formos, turincios savo turiningq specifikq, tyrinéjimas, o ne jos vaidmens
sistemoje su kitomis kartomis nagrinéjimas. Sj faktq paaiskina tai, kad aprasant jvairius sociologinius

poziiirius [ vaikystés sqvokq mums svarbu nustatyti paties nagrinéjamo vaikystés fenomeno unikalumaq,

7 Kvortrupas J., Childhood as a social phenomenon (Vaikysté kaip socialinis fenomenas). Budapestas, Viena: Europos
socialinés gerovés politikos ir tyrimy centras, 1991. P.14.
¥ Kvortrupas J., Childhood as a social phenomenon (Vaikysté kaip socialinis fenomenas). Budapestas, Viena: Europos
socialinés gerovés politikos ir tyrimy centras, 1991. P.15.
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o ne jo panasumq, kuris neisvengiamai atsiranda analizuojant vaikystés fenomenq Zmoniy karty
kontekste.

Vaikystés pagrindimas kaip XXI amziaus kultiros ir Svietimo problema. D¢l humanizmo
transformacijos atsiradusiu postmodernu atvirai apie save pranesa susiformaves pliuralistinis sociumas,
nebesiekiantis susieiti kokiame bebtity vientisume. Tokia visuomené yra pertekliné bet kokio teoretinio
diskurso atzvilgiu ir nejsivaizduojama kokiy nors mitiniy struktiry terminais, ji funkcionuoja kaip
autoreferentinis ,,buvimas drauge su kitais* °. Tai nebaigtas, fragmentinis egzistavimas, kurio
predikacija yra tik begalinés galimybés. Kyla poreikis iSsiaiSkinti prasmés branduolj tos ar kitos
kultiros santykyje su vaikyste. Prasmés iSsiaiSkinimas visada yra filosofinis klausimas: ontologinis
(buties) ir kontekstinis (Neifachas, 2010).

Vaikysté — unikali dingstis filosofinei refleksijai, leidZianciai ieSkoti savo egzistavimo tiesos, kaip
pagrindinés vaikystés fenomeno paskirties. Atsiradus pedagoginei antropologijai, kaip tvirtai
filosofinés antropologijos atSakai, mes galime konstatuoti vaikystés temos svarba jos pagrindimo
pozitriu. Vaikysté pasirodo ne tiek kazkoks naujas pagrindimo dalykas, kiek antropodicéjos
sudedamoji dalis, specifin¢ sudedamoji dalis, nes tradiciSkai antropologija, ypac filosofiné
antropologija, visy pirma ir netgi i$skirtinai turi omenyje suaugusj zmoguy. Sis teiginys grindZiamas
archaine ,,pagrindimo* koncepcija remiantis etine paradigma. Butent archainé kultiira jungia savyje tiek
vaikystés mistifikacija, tiek ir jos ignoravima. PoZzitris i vaika tampa priklausomas nuo archainés
visuomenés, kuri pirmiausia grindziama vaikystés teleologija — ja pagrindzia jos pacios ateitis, tapimas
suaugusiuoju. O antra, topologija — buvimu suaugusiyjy pasaulyje. Tokioje ,,pagrindimo* koncepcijoje
vaikyst¢ yra santyking socialin¢ kategorija (suaugusiyju atzvilgiu), o ne absoliuti vertybé, ne savaiming
vertybé Siame kulttiros tipe. Tai grubaus vaikystés pataisymo pagal suaugusiyjy sociumo, sekuliarinés
kultiiros taisykles fakto konstatavimas.

Norint rekonstruoti vaikystés pagrindimo procesa reikia susitelkti ties postmoderno kulttra,
atsizvelgiant { istorikai prasidéjusj teisinés paradigmos dominavima etinés paradigmos atzvilgiu'’.
Postmoderno vykdomas sinerginis (sistemiskas) sekuliarinés kultiiros transformavimas siiilo pripazinti
ne tik vaiko savaiminj vertinguma, bet ir gily ontologinji vaiko reikalinguma suaugusiajam, prapleciant

Ju generatyvinius rySius. Akivaizdu, kad tokia kritika leis reabilituoti vaiky racionaluma, apgynusi jo

? Slesingeris G. N., Do we have to know why we are justified in our beliefs (47 mes turime Zinoti, kodél miisy jsitikinimai
pagristi)? // Mind. — Londonas, 1980. Vol. 89, N 355. — P. 370-390.

"% Pagrindimo paradigma Zymi atitinkama sociokultiirinés gyvenimo santvarkos tipa, atitinkama ekonomija. Tiksliau
»ekonomija“ projektuojasi | tam tikra pagrindimo paradigma. ,,Ekonomija“ ¢ia suprantama kaip tam tikra socialinés
energijos cirkuliacija, kuri yra globalaus proceso sudétiné dalis (Krotov S., 1999).
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reikSme intersubjektyviame pasaulio pripazinimo procese. Tai atveria galimybes suaugusiems be
prievartos dalyvauti ju paciy vaikystés fenomeno egzistenciniame atnaujinime.

Cia pateikta generatyvinés dviejy kultiry — vaikystés ir suaugusiyju — sambiivio patirties
dialektika rodo, kad taip vadinamoji suaugusiyjy populiacijos privilegija, visy pirma, numato
struktiirin] sambiivio su vaiku savituma.

Savo ruoztu L.deMause (1974) generatyvini pozilri apibrézia aukléjimo stiliaus formulavimu.
»Pagalbos® stilius (dvideSimtojo amziaus vidurys) numato, kad vaikas geriau uz savo tévus zino, ko
jam reikia kiekvienoje gyvenimo stadijoje. Todél tévai siekia ne tiek ,,disciplinuoti* ar formuoti jo
asmenybe, kiek padéti jo individualiam vystymuisi. I§ ¢ia kyla emocinio artumo su vaikais, supratimo,
empatijos, démesio kiirybiniams asmenybés pasireiSkimams siekimas. Vyksta realus naujo kultiiros
tipo formavimas, kurj M. Midas (1988) pavadino prefiguratyvine kultiira. Sis kultiiros tipas paskatina
kulttirinio vaiko vystymosi sujungima su jo socialiniu suaugimu..

Taigi, postmoderno kultiroje vaikysté pagrindziama kaip , kitokia“. Jos pagrindimas
postuluojamas atviromis teisinémis konvencijomis tarptautiniu, valstybiniu ir regioniniu lygiu. Vaiko

teisés — ne metafiziné, o pozityvi teisiné sios kultiiros sudedamoji dalis.

2. VAIKYSTES POLITIKOS PROJEKCIJOS LIETUVOS SVIETIMO
SISTEMOJE

2.1.Vaikystés prasmiy kontekstai: kintantis Svietimas ir politikos reforma

XX amZius — vaiko padéties visuomeng¢je kaitos amzius. AmZziaus pradZioje vaikai netur¢jo jokiy
teisiy — jie buvo visiS8kai priklausomi nuo suaugusiyjy. Ilga laika buvo manoma, kad vaikai labai
pazeidziami ir todél jiems pirmiausia reikalinga ypatinga tévy bei visuomenés apsauga, taCiau per
pastaraji Simtmet] visuomenes poZiiiris | vaikus i§ esmés pasikeite, neseniai vaikai tapo teisés subjektu
ir igijo teises. ,,Zmonija privalo duoti vaikui visa, ka ji turi geriausio”, - §i Jungtiniy Tauty Vaiko teisiy
deklaracijos (1959) preambuléje minima nuostata tapo tarsi kertiniu akmeniu, ant kurio XX amziuje
imta statyti supratima apie patj vaika ir vaiko teisiy apsaugos sistema.

Pradedant analizuoti vaiko ir vaikystés sampratos kaita biitina turéti omenyje, kad terminas
»vaikyste® yra greiciau sociologiné kategorija, nei natiiralus fenomenas. Bitina pabrézti ir tai, kad
vaikystés samprata gali priklausyti nuo skirtingy laiko, vietos, socialiniy ir net konteksto salygu. J.

Litvinienés teigimu (1996), vaiky elgesys daugiausiai priklauso nuo socializacijos proceso sékmes. Kad
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Sis procesas valstyb&je vykty sékmingai, didele reikSme turi ne tik socializacijos institutai (Seima,
mokykla, spauda, draugai), bet ir istatymin¢ vaiky teisiy apsaugos baze.

Pagal Jungtiniy Tauty Vaiko teisiy konvencija vaikysté prasideda nuo gimimo ir tgsiasi iki 18
mety. Konvencija yra pirmas tarptautinés teisés dokumentas, kuris suteikia vaikams zmogaus teises ir
pripazista juos autonomiskais individais. Konvencija iSryskina postimj nuo sprendimy darymo ,,dél*
vaiko prie sprendimy darymo ,,su* vaiku, t. y. isiklausymo i vaiko nuomong.

Siame skyriuje siekiame apZzvelgti §vietimo politikos dokumentuose pateikiamas vaikystés ir
vaiko sampratas, kurios dé¢l skirtingy interpretaciju ir taikymo daznai nesutampa, o tuo paciu
nesutampa ir poziiiris 1 pacia vaikyste (1 lentelé).

1 lentele

Savokos ,,vaikas (vaikysté)*“ esminés charakteristikos

Apibrézimo autorius

Charakteristika

A.Juodaityte

Vaikysté:

» laikinas etapas, kurio esmé — pasirengimas kitam, svarbesniam, t.y.
pilnametystés, etapui (paauglystés);

* salyginai savarankiskas etapas, turintis ypatinga reikSmg visam likusiam
Zmogaus gyvenimui;

» iSbaigtas zmogaus gyvenimo ciklas, reiskiantis potencialias galimybes
zmogaus vaikui tapti suaugusiuoju ir sukurti savojo gyvenimo perspektyvas.

A.Juodaityte

Savoka ,,vaikas“ yra daugiau amziaus ne vaiko bities kategorija.

A.Juodaityte

Vaikysté yra normali Zmogaus socialin¢ kulturiné busena ir jos iSvengti yra
neimanoma, todél jos edukacinis nuvertinimas yra ypac Zalingas ugdymo
testinumui jstaigose: vaiku darZelyje, prieSmokykliniame ugdyme, pradingje
mokykloje.

L.JovaiSa

Vaikysté - zmogaus amziaus laikotarpis nuo 1 mety iki 11 — 12 mety.

G. Sagatys

Vaikysté apibrézia zmogaus gyvenimo laikotarpi, kurio metu dominuoja
specifinés vaiko savybés ir bruozai.

LR vaiko teisiy apsaugos
pagrindy istatymo 2 str.

Vaikas yra zmogus, neturintis 18 mety, i§skyrus atvejus, kai jstatymai numato
kitaip.

Jungtiniy Tauty Vaiko
teisiy konvencija, kuria
1995m. liepos 3d.
ratifikavo LR Seimas.

...vaiku laikomas kiekvienas zmogus, neturintis 18-os mety, jei pagal taikoma
istatyma jo pilnametysté nepripazinta anksciau.

LR baudziamasis kodeksas
(41str.1d.5p., 118 str. 4
d.)

Hkudikis®, ,,mazametis®, ,,nepilnametis*

LR administraciniy teisés
pazeidimy kodeksas

(138 str., 140 str., 142 str.);
(13 str., 21 str.)

Vaikas — asmuo nuo 5 (7) iki 16 mety amziaus.
Nepilnametis - asmuo nuo 16 iki 18 mety amziaus.

CK ir CPK

...vaikai —asmenys iki 18 mety, taciau jie skirstomi | dvi grupes: iki 14 mety
(neturintys veiksnumo) ir nuo 14 iki 18 mety (turintys dalinj veiksnuma).

Lietuvos $vietimo
reformos dokumentai

vaikysté ir jaunysté yra savaiminés ugdymo vertybés.
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(Lietuvos Svietimo
reformos gairés, 1993)

Samprata psichologijoje
(Furst M)

Vaikysteé - tai asmenybés psichiniy, dvasiniy ir fiziniy galiy formavimosi
laikotarpis.

Popiezius Jonas Paulius 11

Vaikai — Seimos ir visuomenés gyvenimo kiiréjai.

Petrovskis A.

Vaikysté— tai fizinés bei psichinés brandos procesai, kuriy nuoseklumas rodo
vaiko ¢éjima brandos link, kai kiekviena jo zingsni lydi asmenybés kiekybiniai
ir kokybiniai

poky¢iai, biidingi jam kaip brgstanciam zmogui.

Postmanas N.

Vaikysté yra visuomeninis produktas, o ne biologiné kategorija.

Arendt H., Aries P.,

Jie jrodé, jog: vaikai socialine, kultiirine prasme yra nauji zmonés ir kaip

Mead M. socialiné grupé turi prigimtines teises i aktyvy dalyvavima kuriant visuomeneés
kultiira, o ne tik perimti jos gatavas formas, kurios jiems nereiskia ,,naujo
gyvenimo ir gyvenimo naujume*

Valdorfo pedagogikos Vaikysté — savarankiSka vertybe

Lietuvoje koncepcija

Vaiko ir vaikystés samprata teisiniuose aktuose. Vaikai yra silpniausia ir labiausia pazeidZiama
visuomenés dalis, kuri, nepaisant savo menky galiy ir galimybiy, igyvendindama prigimtines teises
susiduria su dideliais sunkumais ir ne visuomet sulaukia pritarimo ir palaikymo, todél vaika ir vaikyste
gina jvairis teisés aktai. Anot J. Vaitkevi€iaus (2002), valstybé, nesukiirusi vaikui saugios aplinkos,
negailestingai apiplésia ne tik vaika, bet ir visuomeng bei pati save, prarasdama teis¢ ir galimybes savo
egzistencijai.

Vaikas nuo suaugusio zmogaus skiriasi savo socialine, emocine bei fizine branda ir d¢l Siy
skirtumy daznai negali tinkamai pasinaudoti savo teisémis bei jas apginti. Todél ir valstybiy
nacionaliniai, ir tarptautings teisés aktai suteikia vaikams papildoma apsauga, itvirtindami jiems tokias
teises, kuriy neturi suaugg zmonés — teisg augti, teisg vystytis, teis¢ i gyvenimo salygas, Svietima,
gyvenamaji bista ir pan. Toki nauja poziiir 1 vaika kaip 1 zmogy, turintj prigimtines zmogaus teises ir
esant] valstybés pilieiu, atspindi {vairiis tarptautiniai dokumentai: Visuotiné Zmogaus teisiy
deklaracija; Tarptautinis pilietiniy ir politiniy teisiy paktas (1924); Zenevos vaiko teisiy deklaracija,
(1989); Jungtiniy Tauty

(1959); Generalinés Asambléjos priimta Vaiko teisiy deklaracija,

Organizacijos priimta Vaiko teisiy konvencija, (1993); Konvencija dél vaiky apsaugos ir

bendradarbiavimo tarptautinio jvaikinimo srityje, (1990); Jungtiniy Tauty gairés jaunimo
nusikalstamumo prevencijai (Rijado gairés) ir kiti.

Vaiko teisés yra paprasciausios Zzmogaus teisés. Tai ir vaiko kaip individo, ir aplinkos, kurioje
visiems vaikams uztikrinamas pilnavertis vystymasis, apsauga. Vaiko teisés rodo universaly bei
ypatinga vaikystés statusa. Bidami fiziSkai silpni, nesubrend¢ bei nepatyre, Siuo laikotarpiu vaikai

visiSkai ar dalinai priklausomi nuo suaugusiy, todél jy augimas ir gyvenimas priklauso nuo atsakingy
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uz juos ripesCio ir pastanguy. Jiems turi biti uztikrinta galimybé naudotis savo civilinémis bei
politinémis teisémis Seimoje, bendruomenéje bei valstybéje (Starkey, 1996).

Vaiko savoka ir amziaus kriterijai, teisiSkai atribojantys vaika nuo suaugusiojo, tarptautiniu lygiu
pirma karta buvo itvirtinti Jungtiniy Tauty Generalinés Asambléjos 1989 m. lapkri¢io 20 d. priimtoje
Jungtiniy Tauty Vaiko teisiu konvencijoje (toliau — Konvencija). Svarbu paminéti, kad to
nereglamentavo ankstesniosios Vaiko teisiy deklaracijos (1924 ir 1959 m.).

1989 m. Konvencijos 1 straipsnyje teigiama: ,.Sioje Konvencijoje vaiku laikomas kiekvienas
zmogus, neturintis 18-os mety, jei pagal taikoma jstatyma jo pilnametysté nepripazinta anksciau. Taigi
Konvencija, viena vertus, formaliai apibrézia vaiko savoka — asmuo, kuriam sué¢jo 18 mety ir viena
diena (kita diena po gimimo dienos) jau nelaikomas vaiku. Ir nors kiidikiy, darzelinuky, mokyklinio
amziaus vaiky ir paaugliy interesai yra skirtingi, taCiau visas Sias skirtingas grupes jungia vienas
bendras bruozas — vaikysté, o atskiry grupiy iSskyrimas turi netgi neigiamy pasekmiuy.

Kita vertus, Sis dokumentas neitvirtina visuotinés vaiko savokos, tik paaiSkina Konvencijoje
vartojama. Tai reiskia, kad valstybés savo nacionaliniuose isatymuose gali ivairiai $ia savoka apibrézti
(pvz. vaiku laikyti asmeni iki 16 ar 20 mety), taciau bet kuriuo atveju prie Konvencijos prisijungusios
valstybés turi garantuoti joje itvirtintas teises visiems asmenims bent iki 18 mety. Lietuvos Respublikos
Seimas ratifikavo JT Konvencija 1995 m. liepos 13 d. ir isipareigojo imtis visy reikiamy teisiniy,
administraciniy ir kity priemoniy, konvencijos pripaZintoms savokoms ir teiséms apibrézti ir
igyvendinti. Reikéty pabrézti tai, kad Konvencijoje iSdéstytos teisés ir laisvés, be abejo, tur¢jo itakos
Lietuvos Respublikos Konstitucijai, ji tiesiogiai jtakojo ir Vaiko teisiy apsaugos istatyma.

Lietuvos nacionaliniame teisés akte - Lietuvos Respublikos vaiko teisiy apsaugos pagrindu
istatymo (1996 m. kovo 14 d.) 2 straipsnyje nurodyta, kad ,,vaikas yra Zmogus, neturintis 18 mety,
1§skyrus atvejus, kai jstatymai numato kitaip“ (Lietuvos Respublikos vaiko teisiy pagrindy istatymas.
Valstybés Zinios, 1996. Nr. 33-807). Panasiai vaiko samprata jvardina ir Lietuvos Respublikos vaiko
globos istatymo (1998 m. kovo 24 d.) 2 straipsnis, kuris teigia, kad ,,vaikas — kiekvienas zmogus,
neturintis 18 mety, jei pagal taikoma istatyma jo pilnametysté nepripaZistama anksciau®. Taigi, Siuose
Istatymuose taip pat paliekama teis¢ atskiruose istatymuose nustatyti kita amzZiaus riba, kuria perZenges
asmuo tam tikruose santykiuose igyja specialy veiksnuma. Bitent tokius santykius tiksliau jtvirtina LR
civilinis kodeksas (toliau CK).

Lietuvos Respublikos civiliname kodekse 18 mety amZius laikomas asmens pilnametystés riba ir
siegjamas su civiliniu veiksnumu: fizinio asmens galéjimas savo veiksmais igyti civilines teises ir
susikurti civilines pareigas (civilinis veiksnumas) atsiranda visiskai, kai asmuo sulaukia pilnametystés,
t.y. kai jam sueina 18 mety. (CK) asmenys iki astuoniolikos mety vadinami nepilnameciais, taciau jie
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skirstomi | dvi grupes: iki 15 mety — ,,neturintys veiksnumo nepilnameciai®, ir nuo 15 iki 18 mety —
»turintys dalini veiksnuma nepilnameciai. Kaip matome, civiliniame kodekse vaiko savoka pasikeicia.
Remiantis civilinio kodekso 2.9. straipsniu nepilnametis, sulaukes 16 mety, jo tévy, globos (rupybos)
instituciju, jo riipintojo ar jo paties pareiSkimu gali biiti teismo tvarka pripaZintas visiSkai veiksniu
(emancipuotu), jeigu yra pakankamas pagrindas leisti jam savarankiskai jgyvendinti visas civilines
teises ar vykdyti pareigas. Pagal CK 11 straipsni, iki 18 mety sudargs santuoka, asmuo Lietuvoje jau
nebelaikomas vaiku. Asmenys iki 18 m. kitaip vadinami ir kituose Lietuvos Respublikos teisés aktuose.

Lietuvos Respublikos baudziamojo kodekso 11 straipsnyje asmenys nuo 14 iki 18 mety vadinami
nepilnameciais, o iki 14 mety — maZameciais. To paties kodekso 23 skyriuje ,,Nusikaltimai ir
baudZiamieji nusiZzengimai vaikui ir Seimai* asmuo, neturintis 18 mety, vadinamas vaiku. Lietuvos
Respublikos darbo sutarties jstatyme asmenys iki 18 m. vadinami nepilnameciais, taciau ¢ia iSskiriamos
kelios tokiy asmeny grupés — iki 14 m., nuo 14 iki 16 m. ir nuo 16 iki 18 mety amziaus. Zodis
»hepilnametis®, kalbant apie asmenj iki 18 mety amziaus vartojamas ir Lietuvos Respublikos
Administraciniy teisés pazeidimy kodekse. Lietuvos Respublikos invalidy integracijos istatyme (1991
m.) vaiku su negalia laikomas asmuo tik iki 16 mety, nors jau kuris laikas siekiama §j amziy pratgsti iki
18 mety.

Lietuvos Respublikos vaiko teisiy apsaugos kontrolieriaus 2008 mety veiklos ataskaitoje
teigiama, kad analizuojant ir vertinant situacija vaiko teisiy apsaugos ir jo interesy uZztikrinimo srityje,
pastebimas didéjantis valstybés ir savivaldos institucijy, visuomenés ir pavieniy asmeny aktyvumas ne
tik keliant 1 vieSuma, bet ir sprendziant su vaiko teisiy apsauga susijusias problemas, priimant
pozityvius ir vaiko gerovés uztikrinimui reikalingus sprendimus. Analizuojant istatymy leidZiamosios,
vykdomosios, vietos savivaldos valdzios sprendimus ir veiklos kryptis, igyvendinant vaiko gerovés
politika, patymétini pozityviis pokyc¢iai — tobulinama teisiné bazé, Salinamos praktinio darbo ir teisinio
reglamentavimo spragos.

Apibendrinant reikéty pazymeéti, kad tiek Europos, tiek Lietuvos teiséje nei bendros vaiky
politikos, nei tiksliai apibréztos vaiko sqvokos néra. 1989 m. JTO Vaiko teisiy konvencija yra
nuosekliausias ir pilniausias tarptautinis vaiko teisiy dokumentas, taciau ir jame valstybéms yra
palikta galimybé savo nacionaliniuose jsatymuose vaiko sqvokq apibrézti gana jvairiai. Tai jrodo ir
Lietuvoje egzistuojanciy vaiko sqvoky ir apibrézimy jvairove. Siandien Lietuvoje galiojantys teisés
aktai nustato, kad vaikas — tai asmuo iki 18 mety, jei jo pilnametysté nepripaZinta anksciau. Siuose
dokumentuose asmens pilnametystés riba siejamas su civiliniu veiksnumu: fizinio asmens galéjimu savo
veiksmais jgyti civilines teises ir susikurti civilines pareigas (civilinis veiksnumas) atsiranda visiskai.

Tokia nuostata jtvirtinta Civiliniame kodekse ir Vaiko teisiy apsaugos pagrindy jstatymo 2 straipsnyje.
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Baudziamajame kodekse nepilnamecio sqvoka skiriama | mazamecio sqvokq (vaikas iki 14 mety), o
bendroji baudziamoji atsakomybé taikoma nuo 16 mety, taciau uz sunkius nusikaltimus galima bausti
ir nuo 14 mety. Darytina isvada, jog nepilnameciu Lietuvos civiliniuose jstatymuose pripazistamas
asmuo, neturintis 18 mety, o sqvokos ,,vaikas* ir ,,nepilnametis“ yra laikomos is esmés tapaciomis —
teigiama Vilniaus Teisinés informacijos centro leidinyje ,, Namy advokatas .

Vaiko ir vaikystés samprata Svietimo kaitos dokumenty nuostatose. Analizuojant vaiko ir
vaikystés sampratas bei ju kaita juridiniy dokumenty plotméje, tenka konstatuoti, kad didelg reikSme
¢ia turi Svietimo sistemos bei pacios mokyklos kaitos tendencijos, juk biitent mokykla yra antra vaiko
bendruomené po $eimos, kurioje jis bando suprasti ir perimti visuomenés gyvenimo taisykles. Svietimo
reforma pakeité poziiiri i vaikyste, vaika, vis dazniau kalbama ne tik apie ugdymo kokybe, bet kaita ir
pokycius.

Lietuvos valstybé istatymais gina vaiko prigimting teis¢ 1 moksla. J.Lauziko (1993) teigimu,
valstybé turi riipintis jaunosios kartos Svietimu, tai yra vieSas reikalas. Pagrindinis Lietuvos Svietimo
sistemos tikslas sietinas su siekimu “laiduoti kuo visapusiskesng zmogaus fiziniy, psichiniy ir dvasiniy
galiy plétotg, sudaryti salygas atsiskleisti jo individualybei, paZadinti nora tobuléti, ugdyti savo
asmenybe, atsidavusia gimtajai kultiirai ir bendrazmogiskoms vertybéms (Jacktinas, 1993). Vaikas
Lietuvoje Siuo metu gali pasirinkti mokymo sistema pagal savo iSgales, o pagrindinis mokslas iki 16
mety kiekvienam vaikui yra privalomas (LR Svietimo jstatymas, 2003).

Lietuvos Svietimo koncepcijoje pabréziama svarba ugdyti pilietj, gebanti savo gyvenima gristi
bendrosiomis zmogiSkosiomis vertybémis, galint] adaptuotis besikeiciancioje visuomen¢je bei kritisSkai
mastyti. Tod¢l Svietimo reformos nuostatos (greta kity) remiasi humaniSkumo principu, reikalaujanciu,
jog ,,ugdymo turinys biity skirtas Zmogui, t.y. atliepty jo individualybés bei amziaus tarpsnio ypatumus,
biity prasmingas, reik§mingas ir reikalingas (Jonynien¢ V., 1993, p. 175). Svietimo kaita yra ir
valdomas, ir nevaldomas procesas. Yra ir bus naujoviy, kurias vienaip ar kitaip atmesime ar priimsime.
Kintantis globalus kontekstas neiSvengiamai daro itaka Svietimo raidai. Vyksta dvieju paradigmy kaita
— tradicing konservatyviaja keicia humanistiné demokratiné ugdymo paradigma.

Istorijos pozitriu XX a. paskutinis deSimtmetis Lietuvos Svietimui buvo itin palankus ir
svarbus: nepriklausomos Lietuvos valstybés atkiirimas 1990 mety kovo 11 diena, Lietuvos
grizimas | pasaulio zemélapi, i JTO nariy tarpa sukiiré biitinybe imtis sisteminés, visas §vietimo sritis
aprépiancios pertvarkos. Lietuva {Zengeé { dinamiSka XXI amziy. Jis kelia naujus reikalavimus ir
Svietimo sistemai. Globalizacija, informacijos sprogimas, sparti gyvenimo kaita, visuomenés
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galima atsakyti tik nuolat Svietimui kei¢iantis ir atsinaujinant. Vykstant nuolatinei $vietimo ir ugdymo
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kaitai, siekianciai atliepti esmines visuomenes kaitos tendencijas ir poreikius, atsizvelgiant | naujausius
pasaulio mokslo pasiekimus Zmogaus ugdymo srityje, vis rySkesné tampa | asmenybg orientuoto
ugdymo paradigma.

Svietimo sistema turi nemazai problemy, kuriy jvardinimas reikalauja iSsamios analizés.
Mokykla, nepriklausomybés laikotarpiu pergyvendama reformuy maratona, patyré pokycius, kurie
daznai sukelé krizes. Ugdymo problemos kyla ne vien tik dé¢l Svietimo politikos kaitos, bet ir laisvos
Lietuvos kontekste besikeiCiant paciai vaiko bei vaikystés sampratai. Samoningai atsiribojant nuo
autoritarinés, 50 mety vieSpatavusios racionalistinés - bihevioristinés pedagogikos, Lietuvoje 1989 m.
sukurta nauja vaiky ugdymo koncepcija: sistemingai pradéta diegti nauja samprata apie vaika, pagrista
humanizmo ir demokratijos principais. Buvo vykdomi ryztingi §vietimo politikos sprendimai, radikaliai
atnaujinami atskiri Svietimo sistemos elementai — prasid¢jo Svietimo reforma. 1999 — 2001 metais,
rengiantis prisiimti narystés Europos Sajungoje isipareigojimus, Svietimui iSkilo bitinybé perimti
Europos teisés Svietimo srityje reikalavimus ir uZtikrinti ju igyvendinima. 2000 — 2001 metais
Svietima reglamentuojantys dokumentai Siuo aspektu buvo perziuréti.

Vienas i§ pagrindiniy Lietuvos istatymy, reguliuojanéiy $vietima, yra Svietimo jstatymas (1991,
2003, 2011). Jis itvirtina lygiy galimybiy Svietimo sistemoje principa, nepaisant asmens lyties, rases,
tautybeés, kilmés, socialinés padéties, religijos, isitikinimy ar paziiiry.

Svietimo jstatymas reglamentuoja ir specialyji ugdyma. Jame pateikiama specialiojo ugdymo
koncepcija, konstatuojama, kad specialusis ugdymas — tai $vietimo sistemos dalis. LR Svietimo
Istatymas yra bendriausio pobuidzio istatymas, itvirtinantis visos Lietuvos Svietimo sistemos struktiira,
Svietimo organizavimo ir kitus pagrindinius klausimus. Jis atspindi jau nuo 1992 m. pradétos vykdyti ir
tebevykdomos Svietimo reformos idéjas Lietuvoje.

Taigi, Svietimo kaita {vairiais aspektais yra valdomas, o kartais ir nevaldomas procesas. Keiciantis
pasauliui turi keistis ir Svietimas.

Kaip ir ankstesnieji, taip ir 2011 m. naujasis Svietimo istatymas sako: ,,Svietimas savo paskirtj
geriausiai atlieka tada, kai jo raida lenkia bendraja visuomenés raida. Jis yra prioritetiS8kai valstybeés
remiama visuomenes raidos sritis®.

Pasak Dukynaités (2000), Svietimo kaita kvieCia atsigrezti § vaikq, kaip 1 absoliucia vertybg -
padéti atsiskleisti vaiko individualybei, atsizvelgiant | jo gebéjimus. Jau Lietuvos Svietimo
koncepcijoje buvo pabréZiama svarba ugdyti piliet;, gebant] savo gyvenima gristi bendrosiomis
zmogiSkosiomis vertybémis, galinti adaptuotis besikeiCian€ioje visuomengje bei kritiSkai mastyti.
Todél Svietimo reformos nuostatos (greta kity) remiasi humaniskumo principu, reikalaujanciu, jog
,ugdymo turinys biity skirtas zmogui, t.y. atlieptu jo individualybés bei amziaus tarpsnio ypatumus,
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bltuy prasmingas, reikSmingas ir reikalingas® (Jonynien¢ V., 1993, p. 175). Dar viena Siandieninés
mokyklos reformos uzduociy - siekiamyb¢, kad mokiniai kuo geriau mokytusi, o visi, kurie mokiniy
mokymuisi turi koki nors poveiki, privalo patys nepaliaujamai mokytis (Thomas R.Guskey, 2004).

Lietuvos Respublikos Konstitucijos 41 straipsnyje privalomas mokslas nustatytas asmenims iki
16 mety. Lietuvos Respublikos Svietimo istatymo pakeitimo istatyme vartojamos savokos
»lkimokyklinio amziaus vaikai“ (iki 6 m.) ir ,,mokyklinio amziaus vaikai“ (nuo 6 iki 18 mety).
Pakeistas privalomo mokymosi tarpsnis. Buvgs sovietinis visuotinis privalomas vidurinis i$silavinimas
paneigtas, ir jteisintas (Svietimo jstatymu ir Koncepcija) privalomo mokymosi amzius — iki 16
mety. Sis amZius sutampa su Koncepcijoje pateiktos ir jstatymu jtvirtintos mokyklos struktiiros
— 4+(4+2)+2 — antrosios pakopos pabaiga, t.y. igyjamu pagrindiniu iSsilavinimu, baigiama
pagrindine mokykla ty moksleiviy, kurie mokykla pradéjo lankyti 6-eriy mety ir s¢kmingai pereidavo
18 klasés 1 klase. Numatyta, kad prading mokykla vaikai pradés lankyti budami 6-eriy mety.

Taciau Lietuvos pedagogika vis dar stokojo poziiirio i vaikyste, kaip fenomenq. Tas poziliris émé
formuotis, kai ugdymas Lietuvoje XXI amziaus pradZzioje izengé 1 nauja raidos etapa, kuris yra
glaudziai susij¢s su visuomenés gyvenimo biido ir samonés pokyciais. XX-XXI a. sandiiroje ivyko
ugdymo paradigmy kaita. Nepriklausomybg atkiirusioje Lietuvoje vykstanti sisteminé Svietimo reforma
yra paremta kardinaliu ugdymo paradigmy virsmu: klasikiné ugdymo paradigma keiciama laisvojo
ugdymo humanistine paradigma. Pasak R. Zelvio (1999), §ia kaita galima vertinti kaip samoningy ir
kryptingy pastangy padarinj ir natiiraly socialiniy désniy nulemta procesa, kurio negalima pradéti ar
sustabdyti, o tik suteikti norima tempa, pageidaujama krypti ar priimtinesni pobiidi. Kei¢iantis ugdymo
paradigmai Lietuvoje, vis labiau keitési poZzitris 1 vaika.

Mokinys neturi buti pakeleivis, jis turi biiti Svietimo dalyvis. Jis turi i8skleisti savo asmenybés
sparnus ir kaip paukstis skristi | ateiti. Mokytojai turi buti jo partneriai. Jie turi padéti mokiniui tapti
pasitikin¢iu savimi. Mokinys — ne objektas, o subjektas. To ir turi biiti siekiama pritaikant atnaujintas
Bendrasias ugdymo programas.* (LukSien¢ M., 2000).

Vienas svarbiausiy XXI amziaus Svietimo tiksly — Svietimo kokybé — skatino ir skatina analizuoti
ir vertinti Svietimo reformos raida, vaiko padét] jos kontekste, pokycius Sioje srityje, objektyviai
vertinti Svietimo idéjy ir metody plétra, kaita Svietimo reformos strategijy atZvilgiu bei numatyti
galimus pokycius. Nuolat reformuojama Svietimo sistema yra viena dazniausiai aptariamy temu ne tik
akademingje bendruomengje, bet ir placiojoje visuomengje.

Lietuvos Svietimo reformos dokumentuose akcentuojamas vaikystés fenomenologinés sampratos

buitinumas, teigiant, kad vaikysté ir jaunysté yra savaiminés ugdymo vertybés (Juodaityte, 2003).
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Pagrindinis valstybés lygmens dokumentas, reglamentuojantis ugdymo turini bendrojo lavinimo
mokykloje, yra Bendrosios programos ir Issilavinimo standartai. Sis dokumentas rengiamas
prieSmokyklinio, pradinio, pagrindinio ir vidurinio ugdymo pakopoms. Bendryjy programy ir
ISsilavinimo standarty paskirtis laiduoti ugdymo derme, tgstinuma ir kokybe visose Salies mokyklose.
Bendrosios programos ir I§silavinimo standartai yra vientisas dokumentas. Siuo dokumentu i§ esmés
uzbaigiamas svarbus bendrojo lavinimo mokyklos ugdymo turinio pertvarkos etapas, prasidéjgs 1994
m. Lietuvos bendrojo lavinimo mokyklos bendryjy programy projektu.

Bendrosiose programose akcentuojama, kad mokykloje taikomi ugdymo metodai turéty atitikti
ugdymo turinio diferencijavimo ir integravimo siekius. Renkantis metodus biitina atsizvelgti
skirtingus mokiniy poreikius, nevienoda ju psichofizing branda, jvairius ziniy ir gebé&jimy lygmenis. O
tai reisSkia ir { vaiky amziaus ypatumus. Mokytojai turéty gebéti lanksciai naudotis susidarytais ugdymo
metody komplektais, pamokose remtis jvairiomis metody kombinacijomis. Tai padéty jiems siekti
sudétingy ir ivairiapusiy Siandienos ugdymo tiksly. Naudojantis ne pavieniais metodais, bet racionaliai
sudarytais ju rinkiniais, galima Zvelgti 1 ugdoma asmeni kaip | visuma, vienu metu ripintis jvairiy jo
galiy auginimu, asmenybés integralumo puosel¢jimu (Bendrosios programos, 1997; Martinkiené,
2002).

Ugdymo programos — tai mokymo tiksly, uzdaviniy, turinio, siekiamuy rezultaty ir mokymo
principy visuma; tai veikimo planas, nuzymintis gaires, orientyrus, kurie padeda siekti norimo tikslo.
Ugdymo programas salygoja besimokanciojo poreikiai, mokymosi veiklos pobidis, reikalavimai
Zinioms, visuomenés poreikiai. Sis apibréZimas tinka visoms programoms, ta¢iau lyginant programas
1Sskirtiniams ir kitiems mokiniams galima pastebéti daug skirtumy. Programos sudarymo procese
biitina atsizvelgti ne tik { ugdymo tikslus ar moksleivio poreikius, bet ir { mokyklos galimybes,
mokytojo pasirengima dirbti, darbo metodus bei formas (DabriSiené, 2001). ,,Bendrosios programos
brézia gaires, kuriomis remdamasi mokyklos bendruomené pasirengia individualiasias programas®, -
raSoma Bendryjy programy jvadin¢je dalyje. Standarty paskirtis yra ,,biiti vienu 1§ pagrindiniy
orientyry rengiant mokymo programas, individualiai konkreciai mokyklai, klasei ar netgi atskiram
vaikui* (Bendrojo lavinimo standartai, 1997; Bendrosios programos, 1994).

Yra keletas svarbiy dalyky, kodél kuriame mokymosi programas. Vienas 1§ ju — siekis stiprinti
mokinio, mokytojo bei mokyklos saviverte, savigarba, identiteta. Antra, biitina siekti savarankisko
mastymo kulttiros (turime gery mokytojuy, kurie vadovaujasi tam tikra tradicija ir netiki, kad gali sitilyti
keisti programas ir kad i juy siilymus bus atsizZvelgta). Mums visiems biitina perZengti tam tikrus
barjerus. Tre¢ioji — simboliné — priezastis — leisti daryti klaidy ir patiems nebijoti klysti.“ - (Svietimo
naujienos: informacinis leidinys, 2010.
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Programy kaita gali biiti suprantama ir kaip natiiralus istorinis procesas, kuomet ,keiciasi
laikmetis, keiciasi poreikiai“. Tad naturalu, kad keiCiasi ir Bendrosios programos. Pasak D. Hopkins,
M. Ainscow, M. West (1998), poziiiris 1 Svietimo kaita, kuri suprantama kaip mokiniy siekimas
geresniy rezultaty ir gebéjimas valdyti kaita, yra ne kas kita, kaip mokyklos tobulinimas
(Hopkins,1999).

Aktyvus jsitraukimas | kaitos procesa sudaro salygas sékmei bei jgalina dalyvaujancius kaitoje
jaustis atsakingais uz pokyéiy igyvendinima. Siuolaikinis pozifiris i mokyma ir mokymasi kaip
moksleivio patirties, jo kompetencijos plétote skatina keisti moksleivio pasiekimy lygmens samprata ir
kitaip stebeti bei fiksuoti paZzanga. Bendrosios programos ir iSsilavinimo standartai turéty tapti nuolat
atnaujinamu dokumentu, kuris padéty Svietimo bendruomenei, politikams ir visuomenei susitarti del
Lietuvos bendrojo lavinimo mokyklos tiksly ir siekiamy ugdymo rezultaty. Mokytojai yra susiriiping,
kad pernelyg dazna, ju nuomone, nemotyvuota programy kaita gali smarkiai pakenkti moksleiviams,
apsunkinti mokymosi procesa, pabloginti ju egzaminy rezultatus. Taciau pasak M. Fullan (1998), kaita
— tai nuolatinis geb¢jimas augti ir kurti vis daugiau rySiy vis jvairesnése aplinkose.(Fullan M. Poky¢iy
jégos: skverbimasis 1 ugdymo reformos gelmes. XX a. Pedagogikos klasika. Tyto Alba. Vilnius. 1998.)
J. Dewey teigia, kad ugdytiniai turéty aktyviai dalyvauti priimant sprendimus, kurie lemia ju laisvus
pasirinkimus, interesy kryptis, o tuo tarpu pedagogas tampa pagalbininkas, kuris néra vaikui autoritetas,
bet jis turi savo teises ir akademinj autonomiskuma (Zvirdauskas D., 2009).

Tarptautiniai bei ES dokumentai apie Svietimo kaitos tendencijas. Vienas reikSmingiausiy
1Soriniy veiksniy Siandienos pasaulyje — globalizacija. Ji sudaro palankias salygas sparciai perimti
pasauling patirt] ir pritaikyti Salies reikméms, tame tarpe ir Svietimo sistemai visame pasaulyje. Vaiko
teisiy konvencijos 28 straipsnyje pazymima, jog JTO valstybés narés pripazista vaiko teis¢ mokytis.
Kad si teis¢ biity jgyvendinama palaipsniui ir kiekvienam vaikui biity suteikiamos vienodos galimybés
lavinti savo gabumus, dalyvés ,,iveda nemokama ir privaloma pradini lavinima; skatina tobulinti
tvairias tiek bendrojo, tiek profesinio viduriniojo lavinimo formas, riipinasi, kad jis biity prieinamas
visiems vaikams, ir imasi tokiy priemoniy kaip nemokamo lavinimo jvedimas, o prireikus ir finansinés
paramos teikimas” (Vaiko teisiy konvencija, 1999, 17).

,....nesikeiciant] valstybés poziiir; 1 vaikus ir vaikystés politika bei pozitri 1 vaika kaip zmogu,
turinti prigimtines zmogaus teises ir esanti valstybés pilieCiu, liudija ir tuo paciu salygoja daugybé
Ivairiy tarptautiniy ir nacionaliniy dokumenty. Turbiit svarbiausias i§ ju — Jungtiniy Tauty vaiko teisiy
konvencija. Si konvencija yra nuosekliausias ir i§samiausias tarptautinis vaiko teisiy dokumentas, ji
pripazista pilietines, kultiirines, politines, ekonomines ir socialines vaiky iki 18 mety teises, be to, gina
vaiky teis¢ | tinkama apsauga, apripinima ir — pirma karta tarptautingje teis¢je — dalyvavima
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visuomeniniame gyvenime. Konvencija - tai tarsi matas, leidziantis jvertinti vaikams skirta valstybiy
vidaus ir tarptautinés bendruomenés politika, programas ir kita veikla. Antai Konvencijos 19 straipsnis
aiskiai ir vienareikSmiSkai nurodo: ,,Valstybés dalyvés imasi visy reikiamy teisiniy, administraciniy,
socialiniy ir Svietimo priemoniy, siekdamos apginti vaika nuo visu formu fizinio ar psichologinio
smurto, iZzeidimo ar piktnaudziavimo, prieziiiros nebuvimo ar neriipestingo elgesio, grubaus elgesio ar
iSnaudojimo...” (LR vaiko teisiy kontrolieriaus ataskaita, 2000).

Kad Europa vystytysi kaip ziniy visuomen¢ ir galéty veiksmingai konkuruoti globalizacijos
veikiamoje pasaulio ekonomikoje, Svietimas ir mokymas turi biiti itin kokybiSki, kadangi i§ esmés
Europos Sajunga yra ekonominé sajunga, pagrindiniai su Svietimu susij¢ akcentai yra pragmatiski -
s¢kmingas mokymasis siekiant sékmingo asmens pasirengimo darbo rinkai. Europos Sajungos Svietimo
»vizija® formuojama per ES dokumentus: ES memorandumas “Vocational Training in the European
community” ir “ Vocational Training in the European community: Challenges and Future Outlook”
(1991). Biitent Siuose ES dokumentuose pirma karta pavartotas terminas “bendra Svietimo politika”.
Kiekviena ES Salis nustato savo Svietimo politika, bet visos ES valstybés narés turi bendrus tikslus ir
dalijasi patirtimi. ES finansuoja {vairias programas, kuriomis remiamos jos pilieciy studijos, profesinis
mokymasis ir savanoriSka veikla uzsienio Salyse. Taip siekiama padéti zmonéms tobuléti ir didinti ES
ekonominj potenciala. Globalizacijos ir ekonomikos internacionalizacijos kontekste, Svietimas regimas
kaip svarbiausias bendryjy vertybiy, paveldo iSsaugojimo ir ateities informacinés, besimokancios
visuomené kiirimo garantas.

Aktualiausios ES Svietimo plétotés sritys yra Svietimo kokyb¢, prieinamumas, turinys, atvirumas,
efektyvumas (,,The Concrete Future Objectives of Education Systems* Report from the EU
Commission, January 2001). Mokykla yra ta vieta, kur europieciai praleidzia maZiausiai devynerius
arba deSimt mety. Mokykloje jie igyja pagrindiniy Ziniy, igidZiy bei sugebéjimy ir perima daug
esminiy normy, poziiiriy ir vertybiy, kurias jie iSlaikys visa gyvenima (XXI a. mokyklos. ES komisijos
tarnyby darbinis dokumentas, Briuselis, 2007 07 11). Skirtingai nuo Lietuvoje iprasto Svietimo
sektoriaus iSsluoksniavimo { atskiras pakopas, Europos Sajungos ,,vizija“ formuoja placia Svietimo
samprata.

ES komisijos dokumentu ,,The Concrete Future Objectives of Education Systems®, siekiama
Svietimo prieinamumo palengvinimo visy amZziaus grupiy asmenims pertvarkant Svietimo sistemos
struktiira, pleciant mokymosi visa gyvenima galimybes ir i§ esmés palengvinant peréjima, jungtis tarp
tvairiy Svietimo pakopu. Kadangi mokykloje asmenys turi biiti ruoSiami gyvenimui Siuolaikiniame
pasaulyje, tai mokykloje jie turi biiti ir skatinami mokytis visa gyvenima. Svietimas traktuojamas, kaip
pagrindiné zmogiskujy istekliy vystymo ir socialinio stabilumo laidavimo priemong, taigi lengvinamas
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Svietimo paslaugy prieinamumas, adaptavimas visy specifiniy visuomenés, socialiniy grupiy
poreikiams (,,The Concrete Future Objectives of Education Systems* Report from the EU Commission,
January 2001).

Atvira ir dinamiska Europos Svietimo erdveé, konsoliduojanti Europos pilie¢iy bendruomeng,
1galinanti visus pilieCius nuolat atnaujinti igiidzius, sudaranti prielaidas sékmingesniam jsidarbinimui,
— taip ivardijama Europos Sajungos Svietimo pagrindiné strategin¢ kryptis dokumente ,,Towards a
Europe of Knowledge* (1997). Bitent Siame dokumente yra nusakytos pagrindinés ES Svietimo gairés.
Siuo metu tai svarbiausiais Europos Sajungos §vietimo dokumentas. Atvira ir dinamiska Europos
Svietimo erdveé, konsoliduojanti Europos pilieCiy bendruomeng, jgalinanti visus pilieius nuolat
atnaujinti  jgiidZius, sudaranti prielaidas sékmingesniam {sidarbinimui, taip Siame dokumente
tvardijama kaip Europos Sajungos Svietimo pagrindin¢ strateginé kryptis. Jame apibréZiamos savokos
Europos pilietis, Europos kvalifikacijy erdvé.

Siekdama padéti valstybéms naréms pritaikyti mokykly mokymo programas prie Siy laiky
poreikiy, Europos Sajunga neseniai priémé ,,Europos bendryju gebéjimuy metmenis* — orientacing
priemong, susijusia su bendraisiais geb¢jimais, kuriy reikia kiekvienam zmogui, kad galéty sékmingai
tvarkyti savo gyvenima Ziniy visuomenéje. Bendrieji gebéjimai — tai Zinios, igiidZiai ir poZzilriai,
skatinantys asmeninj tobul¢jima, socialing itraukti, aktyvy pilietiSkuma ir suteikiantys galimybiy
isidarbinti. Jie apima ,tradicinius® gebéjimus, pvz., gimtosios kalbos, uzsienio kalby moké¢jima,
pagrindines matematikos ir gamtos moksly srities Zinias, skaitmenini raStinguma, bet taip pat ir
[vairiose srityse pritaikomus igiidzius, pvz., geb¢jima mokytis, socialinius ir pilietinius geb¢jimus,
iniciatyvuma, versluma, kultiirini samoninguma ir raiSka. Metmenys pagristi tuo, kad keletas valstybiy
nariy i§ naujo apibrézia mokykly mokymo programas, kad uzuot nurodzius Zinias, kurios turi biti
perduotos mokykloje, biity nurodomi rezultatai — jvairiais lavinimo etapais moksleiviy igytini igidZiai
ir susiformuotinas poziiiris.

ES komisijos tarnyboje pastebima tendencija, kad visi moksleiviai (neatsizvelgiant { ju poreikius)
mokomi iprastinése mokyklose, mazéja visisSkai izoliuoty ,,specialiyju” mokykly skaicius, nes jos
pertvarkomos 1 metodinius centrus, remiancius jprastiniy mokykly veikla. Pasak eksperty, ,,integruotas
ugdymas yra svarbus, nes padeda uztikrinti, kad specialiyju poreikiy turintiems asmenims biity
sudaromos lygios galimybés visais ju gyvenimo aspektais. Tam reikalingos lanks¢ios Svietimo
sistemos, galin¢ios patenkinti {vairaus pobudZio ir daZnai sudétingus atskiry moksleiviy poreikius® .
(XXI a. mokyklos - ES komisijos tarnyby darbinis dokumentas, Briuselis, 2007-07-11).

Apibendrinant tai, kas buvo pasakyta, reikia pabrézti, kad susipazinus su pagrindiniais Europos

Sqjungos Svietimo dokumentais, akivaizdu, kad vieningos Tarptautinés ar Europos Sqjungos Svietimo

39



politikos ar Svietimo standarty néra, o valstybéms palieckama teisé pacioms pasirinkti ir prisitaikyti
Svietimo sistemq prie savo poreikiy. Tai taikyti galime ir kalbant apie teisinj tarptautini vaiko
sampratos interpretavimq. Visgi, jvairiuose Europos Sqjungos bendruose dokumentuose aiskiai
deklaruojami teisei ir Svietimui rekomenduojami prioritetai.  PripaZistama, kad tarptautiniai
dokumentai keicia nusistovéjusiq nuomone, kad Svietimo sistema skirta tik vaikams. Asmens sékmé
Ziniy visuomenéje ir Ziniy ekonomikoje priklausys nuo gebéjimo jvairiais biidais mokytis visq gyvenimq
ir greitai bei veiksmingai prisitaikyti prie kintanciy aplinkybiy. Tai reiskia, kad baige mokyklq

moksleiviai turi sugebéti ir buiti motyvuoti prisiimti atsakomybe uz savo mokymasi visq gyvenimaq.

2.2. Vaiko prieziura kaip socialiné teisé

Naujas poziiiris | profesinés veiklos ir Seimos problema socialinés geroves valstybéje paskatino
naujai suvokti vaiky priezitiros formas. Padaugéjus tévy ir motiny, derinanciy darbg ir vaiko priezitira,
naujai buvo apibréztos tiek tévystés, tiek ir motinystés savokos. Tai rodo vaiko prieziiiros politizavimas
(Arnlaug, 2006).

Pasikeitusi vaiko prieziiros koncepcija rodo, kad vaiko priezilira, daugiausia traktuota kaip
privati eimos atsakomybé, tapo svarbia vie$aja atsakomybe. Sie poky¢iai atspindi tai kaip modernios
socialinés gerovés valstybés geb¢jima transformuoti individualius poreikius 1 socialines ar pilietines
teises. Siame procese atsakomybé uz prieZiiros teikima yra perkeliama i viesaji sektoriy, kuris teikia
priezitros paslaugas. Ko gero maZziau démesio susilauké procesai, kurie pasireiske, kai abiejy tévy
atsakomybé uz vaiko prieziiira paverCiama tévy teise gauti valstybés parama vaiko prieZilirai arba
socialinémis abiejy tévy teisémis.

I§ ivairiy socialiniy paslaugy, sukurty dirbantiems tévams, turintiems vaiky, analizés objektu
pasirenkamos vaiko prieZiiiros reformos, ypatingai svarbios abiem tévams. Sios vaikystés politikos
kryptys atskleidZia, kaip tradiciné tévy atsakomybé yra paverCiama socialinémis tévy teisémis.
Valstybés remiama vaiko prieZitira iSlaisvino dauguma motery nuo nuolatinés vaiko prieziiiros ir leido
imtis apmokamo darbo. Vaiko prieziiiros politika rodo, kad neiSvengiamai persipina lyCiy lygybeés,
profesinés veiklos ir vaiko priezitiros problemos. Su vaiko prieZilira siejamos socialinés teisés
skirtingai konceptualizuoja motinos ir tévo bei vaiko prieziiiros santyki. Motinoms, kurioms paprastai
atitenka didesné dalis vaiko prieziliros pareigy, teisé biiti atleistai nuo nuolatinés vaiko prieziliros yra

labai svarbi. Kitaip tariant, §i teisé suteikia motinoms galimybe dirbti apmokama darba.

40



Vyru teisé nebiti pagrindiniu vaiko globéju laikoma savaime suprantamu dalyku, todél retai
manoma, kad vaiko prieziliros paslaugy iteisinimas pakei¢ia arba papildo tévo teikiama globa. Labai
svarbios yra reformos, reglamentuojancios vyry nepriklausoma teis¢ imtis vaiko prieziliros ir tos
priezitros laikotarpiu suteikianCios dirbantiems téCiams teis¢ buti atleistiems nuo profesiniy
isipareigojimu. Tai, kad reformos praplecia motinos galimybes atlikti Seimos maitintojos vaidmen; ir
tévo galimybes teikti vaiko priezilira, skatina veiklos, kuria tradiciSkai atlieka motina ir tévas,
despecializacija. Siuo poziiiriu motinoms ir tévams sudaromos geresnés salygos turéti lygias galimybes
ekonominio apriipinimo ir globos teikimo srityje.

Biidai, kuriais apmokamas darbas ir neapmokama vaiko prieziiira yra derinami, taip pat lemia
dirbancios motinos ir dirbancio tévo teises bei atitikti kriterijams, kuriy pagrindu prapleciamos ju
teises. Socialinés gerovés valstybés analize, tiriant teisinio prieinamumo diferenciacija, atskleidzia
keleta pagrindiniy principy, lemianciy tai, kaip konstruojamas socialinis pilietiSkumas ir kaip
funkcionuoja socialinés gerovés valstybé, koks jos santykis su dirban¢iomis ir dirbanciais tévais. Tiek
socialinés geroves paramos schemose teikiama pirmenybé apmokamam darbui, lyginant su kitomis
uzimtumo formomis, tiek atsakomybés uz vaiko prieziiira dalijimas i vieSa ir privacia saveikauja su
ly€iy aspektu diferencijuotu darbo pasidalijimu, o Sie veiksniai, vertinant pagal lyti, suteikia pilieCiams
skirtingas socialines teises.

Europoje deSimtajame deSimtmetyje, t.y. laikotarpiu, kai socialinés gerovés valstybé patyré kai
kuriy suvarzymy ir restruktiirizacija, nepaisant tam tikry ekonominiy sunkumuy, su vaiko prieziiira
siejamos teisés buvo gerokai iSpléstos. Europos Sajungos dokumentuose — Vaiko priezitiros
rekomendacijoje bei Motinystés ir tévystés atostogy direktyvoje (abu dokumentai iteisinti deSimtajame
deSimtmetyje) — akcentuojamas socialinés paramos politikos démesys vaiko priezitrai. Nors
rekomenduotos arba jteisintos priemonés yra kuklios pagal joms jgyvendinti reikalingy iStekliy kiekj,
labai svarbu, kad atsakomybé uz vaiko prieziira yra itraukta | politing dienotvarkg ir
rekonceptualizuota, (vardijant ja ne tik kaip tévy, bet ir kaip socialinés gerovés valstybés riipesti.

Apibendrinant galime teigti, jos vaiky prieZiiira yra svarbiausias socialinés gerovés valstybés
teikiamos paramos bruozas; tai yra motery ir vyry pareiga, taip pat problema, kurios esme sudaro
bendras apmokamo ir neapmokamo darbo bei prieziiiros organizavimas ir pasiskirstymas visuomenéje.
Todel reikia siekti, kad biity persidalyta profesinés veiklos ir prieziiiros funkcijomis. Siekiant nors
kazkiek pakeisti vaiko prieziiiros politikq, reikia atsizvelgti j globaliq prieZiiiros ekonomikq, viesos ir
privacios atsakomybés uz vaiko prieZiiirq sujungimq bei netolygy vaiko prieziiiros, neapmokamo darbo

ir profesinés veiklos tarp lyciy paskirstymq.
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2.3. Egalitarizmo principas ir vaiky lygybés samprata vaikystés politikoje

Egalitarizmo principas vaiky ugdymo praktikoje yra grindziamas Europos Svietimo reformos
grindZiama naujoji demokratin¢ ir humanistiné vaiky ugdymo kyptis. Vaiky lygybés sampratos
pagrindu pedagoginis mastymas praturtéja orientacijomis i vaikus, individualius ir skirtingus.

Moksliniy Saltiniy diskurse egalitarizmo (lygybés) principas tapo priimtinas tik tiems praktikams
ir teoretikams, kurie nusiteike kurti demokrating visuomeng ir yra emancipuojanciy, socialini
teisinguma {prasminanc¢iy pazitry (Juodaityté, 2000). Egalitarizmo plétotei pedagogikoje palankia
situacija sudaro demokratinés visuomenés modelis. Per pastaruosius deSimtmecius Europos Salyse
buvo priimti dokumentai, iteisinantys vaiky lygybés principus. Juy pagrindu susiformavo nuostatos dél
skirtingy vaiky pagal amziy, kultira, socialing padét; lygiateisiSkumo ugdyme. Lygybe ir vaiky
skirtybés negali bti analizuojamos nei kaip alternatyvios, nei kaip tapacios. Hansmann (1991) teigimu,
tai filosofiné egalitarizmo problemos refleksija. Jos pagrindu nusakomas tam tikras poziiiris i skirtingus
individus, o kartu isipareigojama tam tikrais atvejais juos vertinti kaip tapacius.

Lygybés principas netalpina savyje realios ugdymo jvairovés, taciau atkreipia démesi i tai, kaip ji
yra ugdymo dalyviy suvokiama ir vertinama. Ugdymo procese egalitarizmo (lygybés) principo
igyvendinimas daZniausiai priklauso nuo dviejy dalyku: kaip suvokiama ir vertinama vaiky lygybés ir
nelygybés situacija, ir kaip ji pripaZistama — normali ar nenormali, taisytina ir keistina. Nuo Siy dviejy
alternatyvy priklauso santykiy ,,suauge-vaikai* tipas. Jeigu jo pagrinda sudaro samprata, jog tiek vaiky
tapatybe, tiek ir ju skirtingumas bet kurioje vaiky socialinéje grupéje egzistuoja kartu, todél tarpusavio
santykiai tampa ne tik demokratiskais, bet ir daugiareikSmiskais. Nors konservatyvi, gynybiné pozicija
vaiky ugdyme yra nepriimtina Europos demokratinei visuomenei, bet jis vis dar jtakoja poziiirj | vaiky
individualias skirtybes. Taciau lygybés ideologija gristi vaiky ir suaugusiy tarpusavio santykiai vis
labiau prasiskverbia 1 ugdymo sfera, nors juose realizuoty vaiky lygybés principy dar stokojama.
Taciau ir pilno vaiky egalitarizmo siekimas ugdyme taip pat yra Zalignas, nes naikina jy individualaus
dvasinio pasaulio raiSka, nuskurdina vaiky ir suaugusiy, kaip skirtingo amZiaus Zmoniy grupiy,
saveikos jvairove. Solidarios visuomenés kiirimo poZitiriu svarbu suteikti vaikams galimybg dalyvauti
ugdyme kaip individualiems, pripazistant ju lygiateisiSkuma. Lygybé biitent ir yra ta biisena, kai
skirtybés (individualios ir grupinés) papildo viena kita (Feuser, 1993).

Niudienos Europos pedagogikoje ir modernios demokratijos sampratose lygybés principas tampa

aukSciausia vaiko vertingumo kategorija, kuria grindziamas visy vaiky socialinio statuso
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pilnavertiSkumas, pabréziant individualias ar grupines skirtybes. Vaikai yra apibtudinami kaip
besimokanciyjy bendruomené. Kartu atkreipiamas démesys 1 tam tikra skirtingy vaiky lygybés situacija
ugdymo tikrovéje bei jos vertinimo biitinuma per lygybés id¢ja ir jos situacijy refleksija.

Vaiky ugdyme ilga laika egzistavo ne tik nelygybés, bet ir iSkreiptos vaikuy lygybés sampratos
(Juodaityte, 2003), kurios nepakankamai sieké saveikos galimybiy su skirtingais vaikais. Siy dieny
Europos Saliy pedagogai jau yra jvaldg ivairias individualaus ir grupinio ugdymo koncepcijas bei
metodikas. Yra susiklostg trys, viena nuo kitos nepriklausomos vaiky diferencijuoto ir integruoto
ugdymo kryptys, o biitent: interkultiirinis ugdymas multikultiirinés visuomenés salygomis, ugdymas
skirtingy ly¢iy vaiky, sveiky ir nejgaliy vaiky ugdymas reorganizuojant bendrybés pagrindu sveiky
mokymasi drauge su neijgaliaisiais (Ruskus, 2003). Susiformavo bendrosios pedagogikos socialing,
kultiiring, specialioji ir integraciné kryptys. PamaZzu iSsikristalizuoja daugiasluoksnis, diferencijuotas ir
integruotas poziiiris | vaika kaip socialini individa ir i jo skirtybes pagal priklausyma ivairioms
grupéms, kultiiroms ar socialiniams sluoksniams.

Ugdymo diskurse ry$kéja du pozitriy { vaika lygmenys, kaip antai: panasumo (tapatumo,
bendrumo) su kitais, priklausanciais tai ar kitai amziaus, lyties, socialinei, kulttirinei grupei, turinciai
visuomeng¢je ypatinga statusa ar jo neturinéiai, ir kartu ieSkomos naujos vaiky skirtybiy bei ju
18skirtinumo suvokimo galimybeés. Vaiko skirtybés suvokiamos kaip natiiraliai apsprgstos jo prigimties
ir aplinkos. Tokios id¢jos demonstruoja vaikystés politini reikSminguma bei sudétinga, daugiamati
pobtidi ugdymo realybéje.

Vaiky lygybés problemos interpretacijos, prad4tos gristi integraliuoju ir diferenciniu pobudziu,
atsizvelgia ne tik { vaiky individualias ir grupines skirtybes, bet ir 1 jas suponavusius procesus,
i8kristalizavo nauja pozitri { ugdyma kaip socialing sistema, saveikaujancia su vaiko individualybeés
esminiais parametrais (panaSumais ir skirtybémis). ISrySkéjo ugdymo, kaip dinmisSkos ir save nuolat
atnaujinancios sistemos, sudétingumas, kurio akumuliacini pagrinda sudaro intersubjektyvi saveika
,pedagogas — vaikai“. Ir galiasia Sie jud¢jimai itakojo naujy vertybiy atsiradima pedagogikoje,
iSrySkino vaiko individualybés parametrus, kurie reiSkiasi jam esant su kitais vaikais. Esminis
egalitarizmo (lygybés) principo pasiekimas yra tas, kad jis pakeite tradicini, konservatyvy poZiiiri |
suaugusiy ir vaiky santykius bei i§Sauké ugdymo, kaip dialogo, samprata. Visa tai jau savaime sudaro
galimybg keisti hierarchinius santykius ,,pedagogas-vaikai“ i lygiavercius. Todél vaiky lygybés
principas niudienos pedagogikoje igyja kur kas konkretesnius pozymius, kurie plétoja ugdymo proceso
sampratas ir vertinimus, tiek ir vaiko, kaip ugdymo dalyvio ir veikéjo, naujas charakteristikas.

A. Juodaityté¢ (2003) nagrinédama vaikystés fenomena teigia, kad vaiky lygybés idéja yra
grindziamas naujas pozilris | vaikus kaip socialiai pilnavercius, kurie lygiomis teisémis dalyvauja
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ugdymosi procese. Ugdymas, orientuotas | vaikuy lygybeg, reikalauja integracinio, o ne vienpusisko
pozitrio { vaikus ir jy i8skirtinuma. Todel Europos demokratiniy Saliy ugdymo teorija siekia atskleisti
pedagogams, ka reiSkia vaikui biiti lygiavertéje, o ne hierachin¢je priklausomybéje nuo suaugusiyjy.
Apibendrinant galima teigti, kad egalitarizmo (lygybés) problema pedagogikoje nuolat jtakoja
visuomenéje vykstantys jvairis judéjimai dél zmogaus ir vaiky laisviy bei teisiy. Kiekvienas atspindi
vaiky lygybés klausimq: vaiky ugdymo lygiavertiSkumq. Moderni vaiky lygybés samprata jpareigoja

pedagogq keisti savo mqstymaq ir siiilo jam sugestyvios bei loginés refleksijos keliq.

2.4.1 vaika orientuoto ugdymo modeliavimas: laisvojo ugdymo kontekstas

Visas XX amzius — tai Zmogaus, kaip individo ir subjekto ieSkojimo amzius, kuriam buidingi ne
tik dideli praradimai, bet ir atradimai vaikystéje. M. Fullan (1998) teigia, kad pokyciai supa mus visur,
visuomenges atsinaujinimas yra bitinas, Svietimo sistema formuoja kritiSkai mastan¢ius Zmones, ir t.t.
Bet Sie teiginiai yra seni, kaip ir pats pasaulis. Nauja yra supratimas, kad ugdydami mokytojai
,»susiduria su nuolatiniy naujoviy ir poky¢iy esme®. O tai reiSkia, kas reikia gerai paZinti ir valdyti
nuolat atsirandancias pokyciy jégas.

Mokykla turi keistis ir, pasak Jovaisos ,,turi ugdyti samoningus, doriniai vertingus, su iniciatyva,
kiirybiniam darbui, pajégius tautos ir valstybés narius* (Serk$nas, 1939). Ugdymas apibiidinamas kaip
»asmenybe kuriantis Zmoniy bendravimas saveikaujant su aplinka bei zmonijos kulttiros vertybémis®
(JovaiSa, 2001). Jis vyksta derinant veikla, bendravima, bendradarbiavima, santykius ir saveika, nes
vaikyst¢ yra unikalus Zzmogaus raidos tarpsnis, kurio negalima nei skubinti, nei stabdyti. Grieztai
suaugusiyjy reguliuojama vaiko kasdienybg keicia i vaika orientuotas ugdomasis darbas.

I. Valantiniené¢ pabrézia, kad R. Bruzgelevic¢iené¢ (2008) monografijoje ,Lietuvos Svietimo
kiirimas 1988—-1997* atskleide, jog Lietuvos Svietimo reforma buvo grindziama laisvojo humanistinio
ugdymo paradigma (Bruzgelevic¢iene, 2008). O laisvojo humanistinio ugdymo paradigmoje
kooperuojamasi su vaiko prigimtimi, t.y. siekiama sudaryti kuo palankesnes salygas ugdytinio vidiniy
galiy plétotei, jo saviraiSkai, saviraidai, keliant tiksla ugdyti laisva, kiirybinga asmenybg (Bitinas,
2000). O. Monkevicienés (2008) teigimu, Siuolaikinés globalios Ziniy visuomengés Svietimo kaita lemia
postmodernistinés filosofijos krypéiy esminés nuostatos, iSrySkinancios individualiy ugdytinio ir
ugdytojo vertybiy, poZzitriy, konteksty reikSme, orientacija { programy kiirimo bei jgyvendinimo

procesa, akcentuojanciomis ugdymo(si) prasmés paieska (Monkeviciene, 2008).
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Matome, kad Lietuvos Svietimo sistemoje ugdymo turinys orientuotas { vaika, jo poreikius ir
gebéjimus. Mokykla ipareigota sudaryti salygas vaikui maksimaliai iSskleisti individualias kiirybos
galias, patenkinti jo prigimtines reikmes: saviraiskos, meilés bei pagarbos, kiirybos, tvarkos ir darnos
poreikius. Mokykla turi galimybiy ugdyti vaiky geb¢jima gristi gyvenima isisamonintomis
demokratijos vertybémis. Ji kuria demokratinius santykius ir skatina ju laikytis bendruomenés
gyvenime (Valantinieng¢ 1., 2010).

Viena 1§ pagrindiniy paslaugy, suteikiamy vaikui — tai Svietimo paslauga, kuri turéty laiduoti
vaiko teis¢ 1 kokybiska Svietima. Vaikas tampa edukacinés paslaugos gavéju, uzsakovu, klientu.
Taciau, anot Sergiovani Th. (2005), Svietimo paslauga skamba per daug techniskai, kada mokymo(si)
procesas suprantamas kaip paslaugy tiekimas uzsakovui, kur paslaugy kokybé priklauso nuo pedagogo
kompetencijos, o poziiiris { moksleivi kaip i uZzsakova ar klienta nepakankamai tikslus. Sio mokslininko
nuomone, pedagogo vaidmuo ¢ia taip pat netinkamai suvokiamas: ,,pedagogo pagrindiné funkcija vesti
mokinj (gr. kalboje ,,pedagogika* reiSkia mokyma ir vedima), teikti jam pagalba, o ne vien teikti
formalia mokomaja informacija”. Kadangi tiekimas toks skirtingas nuo vedimo, jis nutolina mokytojus
nuo jy, kaip pedagoguy, vaidmens ir sumenkina iki techniky vaidmens. Atitol¢ moksleiviai maZzai
beprisiima atsakomybés uz ugdymosi sekme. Netgi rinkodaros specialistai (Kotler Ph., 2003) pastebi,
kad ypatingai svarbi tampa edukaciniy paslaugy kokybé. Taciau néra visuotinai nustatytos Svietimo
kokybés sampratos, nes tai svarbi paslaugy savybe, reiSkianti, kad ju kokybé gali labai skirtis,
atsizvelgiant i tai, kas, kada, kur ir kaip jas teikia.

Bendriausia prasme $vietimo kokybé, R.Alisausko (Svietimo vadyba, 2000) nuomone, laikytini
Svietimo klienty (Svietime dalyvaujan¢iy asmeny, visuomenés), profesionaly (pedagoguy, Svietimo
istaigy vadovy, Svietimo valdymo lygmeny specialisty, Svietima aptarnaujancios infrastruktiiros
specialisty, mokslininky) ir politiky susitarimai dél Svietimo tiksly (vertybiy, modeliy, kuriy iktinijimo
siekiame), ju siekimo biidy (kaip, kokiais iStekliais, darby paskirstymas ir jy atlikimo laikas ir pan.) ir
pasiekimy jvertinimo kriteriju (laukiamy rezultaty) bei sutartiniy tiksly pasiekimo laipsnis.

Svietima kaip vaiko teise nagrinéjo J. Lauzikas (1993), kuris pasisaké, jog tai yra prigimtiné
teisé. Jis aptaré Svietimo organizacija ir i8skyré Svietimo teis¢ bei pareiga. Anot jo Zmogaus pilnutinis
pasireiSkimas yra susij¢s su iStisu dvasiniy pajégu ir i§vystymo vyksmu. Dvasinis i$sivystymas vyksta
ne vien savaime, bet reikalauja dar tam tikros kity pagalbos bei paskatinimo. Kultirai vystantis,
prigimtiné vaiko gyvenimo bei vystymosi teis¢ igyja vieSosios teisés apibrzéta pavidala. VieSoji teise
vis labiau kiSasi { vaiko gimimo, gyvenimo ir vystymosi bei ugdymo ir Svietimo santykius. Jei
primityvioje visuomengje vaiko gyvenimo bei vystymosi teis¢ saugo tévy instinktas ar bendruomenés
paprociai, tai kultiiringoje visuomenéje ta teis¢ gina viesieji valstybé istatymai. Taigi vaiko gyvenimo ir
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vystymosi teis¢ yra tévy, bendruomenés ir valstybés saugojama (Lauzikas, 1993). Vaiko gyvenimo ir
vystymosi teis¢ jpareigoja tévus, bendruomeng ir valstybg imtis atitinkamy reikiamos pagalbos pareigy,
kurios iSreiskiamos augime, aukléjime ir Svietime. Vaiky ugdymo pareigos yra labai nelygios ir jvairiai
suprantamos: gali biiti leista vaikui savaime vystytis, suteikiant jam tik reikiama pagalba, arba vaikas
gali biiti vedamas pagal 1§ anksto uzbrzétas normas i tam tikra tiksla. Ugdymo visos pareigos arba ju
tam tikra dalis gali biiti uzdéta tévams arba bendruomenei, o valstybé pasilieka tik priezitiros pareigas,
arba pati apima daugelj ugdymo pareigy (Lauzikas, 1993).

Kiekvienas vaikas, mokinys yra tobuléjanti asmenybé. Jos kilimas remiasi nepertraukiamu
ugdymu. Siandienos pasaulyje Zmogus savaji a$ turi rasti pasikliaudamas tik savo galimybémis bei
geb¢jimais. Taigi ir mokinys, atrasdamas save, turi pazinti ir iSnaudoti visas galimybes. Norint, kad
valstybé biity stipri, dirbty kvalifikuota darbo jéga, pravartu atsizvelgti | prigimtines vaiko teises, siekti,
kad mokslas biity prieinamas kiekvienam. Anot R. Zelvio (2003) reikia siekti, kad daugiau jaunimo
siekty bendrojo vidurinio iSsilavinimo ir jau tada igyty specialybe profesinése, aukStosiose
neuniversitetinése ar aukstosiose universitetinése mokyklose. Siuo metu kiekvienam vaikui sudaromos
salygos siekti mokslo. Asmeniui, siekian¢iam mokslo, sudaryta lanksti Svietimo sistema.

Taigi, dabartinis poziiiris 1 vaikystg, kaip savaime vertinga Zzmogaus gyvenimo perioda, sudaro
salygas vaikams jaustis socialiai visaverCiams jau dabar, o ne tik ateityje, duoda galimybg pedagogui
ugdant vaika remtis vaikystés teikiamais prioritetais: socialiniais — kognityviniais pasiekimais, kurie
leidzia sékmingai iSgyventi vaikyst¢ ir panaudoti joje igyta patirt ateityje. Vaikystéje atsiranda tie
zmogaus asmenybés bruozai, kurie iSlieka visa laika, pirmiausia pasitikéjimas savimi, aplinka,
smalsumas, atvirumas aplinkai (Juodaityté, 2002).

Siekiant objektyviai {vertinti situacija, vyraujancia Lietuvoje, galima pabrézti, jog daugelis
reformos dokumentuose ivardinty prioritety Siandien dar gana sunkiai jgyvendinami. G. Kvieskiené
teigia: ,,visame pasaulyje bendrasis ugdymas iSgyvena krizg, nes neistengia pasiekti naujos
kokybeés...galime daryti i§vada, kad esame ne vieninteliai pasaulyje, kuriy Svietimo reforma nepasiekée
norimo rezultato. Laisvos, atsakingos ir kiirybingos asmenybés ugdymas yra ypatingo démesio
reikalaujanti problema, deja, kokybiskai ja spresti daZniausiai pritriksta 1éSy ir politinés valios.*
(Socialinis ugdymas, 2009).

Sio proceso eigoje gimstandios problemos turéty skatinti naujus sprendimus, vedanéius | nauja
kokybe. Siandienos mokykloje modeliuojamos naujos esminés §vietimo sistemos nuostatos, gimsta
nauja ugdomo asmens vizija. Siekiama, kad ugdymo procese brestantis Zmogus tapty isipareigojgs,
samoningas, savarankiskai apsisprendziantis, socialiai veiklus, gebéty kurti ir plétoti demokrating

visuomeng, demokrating valstybe.
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L. Siau¢iukéniené (1997) teigia, kad jau XX a. pradZioje pedagogikoje susiklosto aiski nuomong,
kad standartizuota, vienoda mokymo organizacija yra klititis paZzangai. Tuo metu pradeda keistis
poziiiris 1 vaika, jo psichika, i mokymo turini bei organizavima, vis labiau pradedamas akcentuoti
prieStaravimas tarp mokymo formy, biidy ir individualaus ziniy suvokimo pobudzio. Mokykla buvo vis
labiau kritikuojama, nes juntamas atotriikis nuo vaiko, nepaisoma jo prigimties, interesy, individualiu
psichiniy savybiy bei skirtybiy. Mokykla tampa pasyvi, mokymas mechaninis.

Anot L. Siau¢iukénienés (1997), Lietuvos §vietimo dokumentai nurodo, kad pagrindinis §vietimo
sistemos tikslas — laiduoti kuo visapusiskesn¢ zmogaus fiziniy, psichiniy ir dvasiniy galiy plétote,
sudaryti salygas jo individualybei atskleisti. Sito siekiant, biitina Zmogy paZinti, apsaugoti
besimokanciojo individualybg, padéti kiekvienos asmenybés savybiy sklaidai ir raiSkai. Jau pats vaiko
raidos iSmanymas suteikia papildomy Ziniy ir idéjy, kaip reikéty organizuoti ugdyma ir aukléjima, kaip
suprasti vaiko elgesio motyvus, kaip ivertinti, ar vaikas ugdomas teisingai, teigia Karmaza E. savo
tyrimajame darbe ,,Vaiko raida®.

Nors vaiko raida yra gana placiai iStyrinéta, dar yra daug klausimy, | kuriuos néra aiskiy ir

tyrimais pagristy atsakymy. Daugelio tyrimy rezultatai rodo, kad vaiko raidai ir ugdymui gali daryti
itaka labai daug veiksniy ir ji supanciy suaugusiyju. Kai kurioms sritims yra skiriama nepakankamai
démesio — vienos yra ugdomos labiau, kitos — santykinai apleistos.
uz kurios slypi socialinio vystymosi varomosios jégos. Taigi, pastaruosius tris Simtus penkiadeSimt
mety suaugusieji tikrino ir tobulino vaikystés sampratos suvokima, ilgainiui suteikdami jiems
18skirtinumo bruozus, t.y. po ilgy ignoravimo Simtmeciuy pastebédami, kad vaikai masto, kalba, zaidzia,
mokosi, svajoja ir jaudia skirtingai nei suaugusieji. Siandieniné $vietimo politika taip pat patyria
iSbandymus, Svietimo sistemai nesvetimos besikeiciancios krizés. Kas kaltas ir kaip keisti situacija?
Geriausiai situacija i§ arti matoma patiems pedagogams.
D. Kabasinskaité taip pat teigia: ,, Prisiminkime, mes jau gyvenome tobuloje visuomen¢je, kurios
tikslas buvo sukurti tobula Zzmoguy — dvasiskai turtingg ir moraliai tyra komunizmo statytoja. Ir dabar, ir
tuomet kilnaus tikslo siekiama paminant Zmogaus teises bei pazeidZiant humanistines vertybes ir
prievarta kuriant Zmogy, atitinkantj galingyju ideologija“.

[ vaikq orientuoto laisvojo ugdymo modelis. Tradiciné mokykla S$iandien iSgyvena itin
prieStaringa situacija - norédama ir toliau sékmingai atlikti socializacijos funkcija, mokykla turi keistis
taip, kaip keiciasi ja supanti aplinka, taciau, bidama autonomiska, mokykla paprastai susikuria kaita
stabdanéius barjerus. Svietimas misy Salyje §iuo metu iSgyvena kaitos procesa, kuriame $alia
realistinio pozitirio | ugdyma, kaip teigia B. Bitinas (2000), nors ir turinCio pagristy trikumy, bet
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esanCio vis dar pagrindine Siuolaikinés pedagoginés biities tendencija, labai pamazu kelia skinasi
laisvojo ir postmodernaus ugdymo id¢jos.

Laisvajame ugdyme vaikas ir vaikysté laikomi vertybémis, talpinanciomis savyje jégu, kurioms
atsiskleisti reikia laiko ir erdvés. Laisvasis ugdymas iSlaisvina vaika nuo suaugusiyjy priklausomybeés ir
sudaro palankias salygas mokytis pagal savo patirt;i bei jam priimtinais budais. Jis sureikSmina
vaikystés statusa ir visa tai, kas yra vaikui svarbu vaikystéje, taip pat parodo vaikystés periodo
specifiSkuma. Laisvojo ugdymo paradigma yra siejama su vaiko prigimtimi, nes ji siekia sudaryti kuo
palankesnes salygas ugdytinio vidiniy galiy plétotei ir saviraiSkai, keliant tiksla ugdyti laisva,
kiirybinga asmenybg.

»Laisvasis®, XX amziaus ,reformy pedagogikos suformuotas respektyvus poziiiris | vaiky
saviraiSkos biitinuma ugdymo procese ir ju laisvg yra vaiko prklausomybés nuo pedagogo, kaip
suaugusiojo, alternatyva. Siuo atveju orientuojamasi i vaika kaip ugdymo subjekta, o vaikyste — kaip
socialinémis-kognityvinémis prasmémis reikSminga perioda‘ (Juodaityté A., 2004).

Mokslininké teigia, kad ugdymo kryptis kinta — ji pradeda eiti nuo vaiko, o ne nuo pedagogo.
Vaikas iSlaisvinamas nuo suaugusiojo priklausomybeés, ir jam sudaromos salygos mokytis pagal savo
patirti renkantis priimtinus bidus. Vaikas ugdymo procese sugeba biti savarankiSku. Remiantis
profesorés A. Juodaitytés pastebéjimais, galima daryti iS§vadas, kad reformuy pagimdytas laisvasis
ugdymas iprasmina Siuolaikiska pozitri 1 vaiky ugdymo procesa. Vaikai ir suaugusieji Siame procese
tampa lygiaveréiais partneriais.Sio santykio déka suformuojamas poziiiris i vaikyste kaip ugdymo
vertybg, kai laisveé padeda skleistis auganc¢io Zmogaus prigimciai.

B. Bitinas, teoriskai apibréZzdamas klasiking ir laisvojo ugdymo paradigmas, vienu 1§ svarbiausiy
skirtumy nurodo santyki su asmens prigimtimi: klasikin¢je paradigmoje vaiko prigimtimi operuojama,
laisvojo ugdymo paradigmoje su vaiko prigimtimi kooperuojamasi, t. y. siekiama sudaryti kuo
palankesnes salygas ugdytinio vidiniy galiy plétotei, jo saviraiSkai ir saviraidai, keliant tiksla ugdyti
laisva, kiirybinga asmenybg.

Tradicinis ugdymas yra grindziamas suaugusiyjuy sampratomis apie susiformavusj vaiko, kaip
socialiai nebrandaus individo, vaizdinj, o vaikystés - socialinémis-edukacinémis prasmémis - kaip
nepakankamai reikSmingo periodo. Pozitris 1 vaika remiamas autoritetu, taisyklémis, kontrole ir
drausme. Nebuvo atsizvelgiama i vaiko poreikius. Vaikas laikomas tusciavidure ir pasyvia arba
impulsyvia ir kelian¢ia sumaistj biitybe. Remiamasi nuostata, kad vaikyste reikia taisyti, nes ji latkoma
taisytina klaida arba gydytina liga. [ vaiko vaizduotg Zitirima kaip | beprotybg. Todel pedagogo
uzdaviniai: uzpildyti tuStuma, skatinti veikti arba valdyti vaika. Tinkama vaiko raida laikoma

iniciatyvaus suaugusiyjy darbo ir planingo auklé¢jimo rezultatu, o vaiky darzelio auklétojas tampa
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ikimokykliniu mokytoju. Buvo manoma, kad vaiko vystymasi labiausiai lemia iSoriniai veiksniai. [
vaiko iniciatyva, idé¢jas Zaidimus nekreipiama démesio, arba paliekama pertraukoms, nes manoma, kad
savo veikla vaikas tik trukdas, keligs triuk§ma, sumaisti ir netvarka. Tai, kas vaikiska, vertinama kaip
mazvaikiSka, o vaikas ir vaikysté laikoma nepilnavertiSka biisena. Visas aukléjimas paverciamas vien
tramdymu ir drausminimu.

Laisvasis ugdymas yra tradicinio ugdymo alternatyva. Siuo ugdymu orientuojamasi i vaika kaip i
ugdymo subjekta, o { vaikystg — kaip 1 socialinémis-kognityvinémis prasmémis reik§minga perioda.
Siame ugdymo procese pedagogas atlicka pagalbininko ir vedlio vaidmenis, kai vaikas laisvai mokosi
to, kas jam jdomu ir atitinka individualius interesus. Mokymas(is) vaikystéje grindZiamas kaip
dalyvavimas sprendziant vaikams reikSmingas socialinio gyvenimo problemas per mikrosituacijas.
Laisvojo ugdymo paradigmos kontekste ugdymo centre atsiduria mokinys kaip ,,auganti asmenybé*,
Zinanti savo norus ir poreikius. Mokytojas tampa patar¢ju, draugu. Mokinio interesai ir polinkiai tampa
atramos taSku ugdymo procese. DzZ. Diuji pabrézé: ,,Mokytojas turéty padéti moksleiviams suvokti savo
tikruosius interesus, atskleisti svarbiausius poreikius, susijusius su ateities planais, ir po to organizuoti
mokyma, tenkinantj Siuos interesus ir poreikius® (Bitinas, 2000). Jei taip néra - ugdymas virsta tik
1Soriniu spaudimu. Ypac tai aktualu kalbant apie paauglius, kadangi $io amziaus tarpsnio vaikai nori
patys tvarkyti savo gyvenima. SavarankiSkumas priimant sprendimus, jo nuomongés paisymas paaugliui
tapatinasi su didZiausiais suaugusiyjy pasaulio privalumais. A. Guco (1990, p. 216) teigimu, ,,<...>
brestantis individas ima reikalauti, kad kiti pripaZinty jo teisg laisvai reikSti savo pazitiras bet kuriuo
gyvenimo ar elgesio klausimu <...>*. Jis nori biiti pripazintas ir jvertintas.

Kitaip negu tradiciniame ugdyme vaikas ir vaikysté laikomi vertybémis, talpinan¢iomis savyje
jégu, kurioms atsiskleisti reikia laiko ir erdves. Vaikysté yra reik§mingas periodas Zmogaus ankstyvojo
socialinio-kognityvinio patyrimo sklaidai. Socialinio-kognityvinio patyrimo sklaida vaikystéje
reikalauja tam tikry salygu: ivairiy rasiu prievartos atsisakymo ir pasitik¢jimo vaiku stiprinimo.
Vaikystéje vaikai mokosi kaip socialing-edukacing patirti kuriantys individai. Mokydamiesi vaikai
praturtina vaikystés pasaulj patirties dariniais ir patys tobulina vaikystés socialines-edukacines
prasmes. | vaika Zitirima kaip i pilnaverti Zzmogy — aktyvy, smalsy. Leidziama vaikui biiti smalsiam ir
veikliam, turéti neriboty saviraiSkos galimybiy. Daugeliui pedagogu svarbiausia stebéti vaiko pasaulj.
Dazniau padedama vaikui paciam ugdyti savo sugeb¢jimus. Didelg reikSme turi suaugusiojo
paskatinimas.

Pasak Juodaitytés A. (2004) svarbiausias ,,laisvojo® ugdymo principas — duoti savarankiSkai
vaiko iniciatyvai erdvés, laiko ir profesionalaus démesio. Pedagogas turi pastebéti ir jvertinti vaiko

saviraiS$ka. Darzelio darbas nukreiptas | vaiky kultiira, visa grupe ir kartu atskira vaika. Prioritetai yra
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suteikiami vaiky aktyvumui, eksperimentavimui, bandymams, nes biitent Siais biidais jau vaikystéje
stiprinamas vaiky rySys su realiu pasauliu. ,,Laisvasis® ugdymas pedagogui suteikia galimybiy suvokti
vaikams reikSmingo mokymo(si) vaikystéje socialinj-prasminj konteksta, pasireiSkianti tiek bendrojo
ugdymo kryptimis, tiek ir metodais bei biidais.

,Laisvasis® ugdymas iSlaisvina vaika nuo suaugusiyjy priklausomybés ir sudaro palankias
salygas mokytis pagal savo patirti bei jam priimtinais budais. Jis sureik§mina vaikystés statusa ir visa
tai, kas yra vaikui svarbu vaikystéje, taip pat parodo vaikystés periodo specifiSkuma. Mokantis
tokiomis salygomis ,,vaikiSkumas* itin gerbiamas.

,Laisvojo“ mokymo(si) metu aktyvinamas ankstyvasis vaikystés socialinis-kognityvinis
potencialas, akcentuojamos galimybés vaikams mokytis patiems savarankiskai, laisvai remiantis ne tik
nauja, bet ir anksc¢iau jgyta patirtimi, kuri formuoja vaikystés patirtini Zinojima. Jis yra suvokiamas
kaip konstruktyvus, reikSmingas Zmogaus tolesnio mokymo(si) pagrindas.

»Laisvasis“ ugdymas grindZziamas vaikystés socialinés-edukacinés raiSkos prasminiais
kontekstais ir yra suvokiamas kaip ,,universaliy ir specifiniy salygu visuma, butina sekmingai vaiko
saviraiSkai. Tokio ugdymo pagrindiné salyga — pasitikéjimas vaiku. Pedagogams atsiranda galimybiy
vaika suvokti kaip gebant] jau vaikystéje savarankiskai kaupti patyrima bei panaudoti turima. Taip
1SrySkinama ir pagrindiné ,,laisvojo* ugdymo idéja: laisvé vaikystéje yra salyga vaikams mokytis i$
savo patirties, biiti laisvam jos ieSkant. Tai savaime keicia pozitri i vaikus kaip i ugdymo dalyvius, o
vaiky nuostatos mokymo(si) procesuose tampa tokios pat reikSmingos kaip ir suaugusiyjy. Remiantis
»laisvuoju* mokymu(si) formuojama samprata, jog vaikystéje vaikai yra pajégis praturtinti Zmogiskaji
socialinj- kognityvini potenciala. Vaikas yra suvokiamas per vaikystes periodo reiSkini socialini-
edukacini konteksta, o tai, gali pasitarnauti ,,naujam edukaciniam kontekstui atsirasti, kuris reiksty ir
nauja pedagogu pozitr 1 vaikus bei mokymo(si) vaikystéje socialinj-kultiirini reikSminguma‘. Toks
pozitris formuojamas atsisakant tradiciniy nuostaty apie vaika, kai nuvertinama jo ankstyvoji socialin¢
patirtis.

Bourdieu, Passeron, Brewer pedagogams siiilo ,,tobulos* vaikystés samprata ir vaiky sékminga
mokymasi iprasminanti reikSmini konteksta, kurio pagrinda sudaro:

e tinkamas vaikams reik§mingo mokymo(si) situaciju suvokimas (visiems ir individualiai), vaiky
mokymo(si) motyvacijos stiprinimas,

e pagarba vaiky savarankiSkumo raiskai, jy asmeninémis iniciatyvoms bei atradimams

e vaikams socialiai reikSmingy rysiy plétojimas(is) aplinkoje, blnant tarp suaugusiyjy ir

bendraamziy;
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e socialinio-kognityvinio potencialo vaikysté¢je sureikSminimas;

e salygy, biitiny patirciai kaupti, sudarymas ir patirties pasitikrinimas, saveikaujant su kitais
vaikais ir suaugusiais Zmonémis;

e salygy sudarymas jau ankstyvojoje vaikystéje prisiimti vaikams atsakomybg uz dalyvavima
mokymo(si) procesuose, mokantis juos planuoti ir aktyviai veikti.

Juodaityté A. (2004) teigia, kad ,laisvasis* ugdymas yra grindziamas ,,suaugusiyju ir vaiky
pasauliy tarpusavio saveika®, kurig nusako S§ie principai:

lygybés — vaikystés pasaulis ir suaugusiyju pasaulis yra dvi lygiavertés zmonijos bendro pasaulio
sudétinés dalys, ju vertingumas harmoningai papildo viena kita;

dialogo — vaikystés pasaulis, kaip ir suaugusiyjy, yra specifinis, taciau per ugdyma nuolat vyksta
Siy pasauliy tarpusavio saveika, kuri yra edukacinis-kultiirinis dialogas;

bendro egzistavimo — vaikystés ir suaugusiyjy pasauliai yra lyg du suvereniis pasauliai; vaikai
néra priklausomi nuo suaugusiyjy pasaulio, nepaisant to, kokiais motyvais $i priklausomybé yra
grindZiama;

laisvés — suaugusiyjuy pasaulis turi atsiskaityti bet kokiy prievartos biidy vaikystés pasaulio
atzvilgiu, suteikti vaikams teisg patiems pasirinkti savo kelia;

lygiagrecios raidos — vaikystés pasaulis yra paralelus su suaugusiyjy pasauliu, tobuléja kartu su
juo; jame atsiranda prielaidu Zmogaus (vaiko) socialiniam tobuléjimui, kurio esme¢ sudaro vidinio ir
iSorinio ,,A$* harmonizavimasis;

vienovés — vaikystés pasaulis ir suaugusiyjy pasaulis nesudaro dviejy, vienas nuo kito atskiry
pasauliy; tai bendras zmoniy pasaulis, tai pasaulio visuma;

toleravimo — vaikai turi biti kity zmoniy palankiai priimami tokie, kokie yra, nepriklausomai nuo
Jju socialinio brandumo ir kity jy amziaus salygoty elgsenos ar pasaulio paZinimo biidy.

,Laisvasis® ugdymas vaikystéje sudaro vaikams salygas iSmintingai naudotis laisvés situacija,
nes biitent ja ir yra grindziamas ,,vaiky mokymas(is) gyventi laisvai®. ,,Laisvojo* ugdymo salygomis
formuojamas poziiiris | vaikyste, kaip ugdymo vertybg, nes sprendziant socialiai reikSmingas
problemas atsisakoma poziiirio { vaikyste ir ugdyma, kaip rengimasi biisimam gyvenimui. Sio
ugdymo(si) kryptis susijusi su tam tikrais suaugusiyjy moraliniais jsipareigojimais vaiky atzvilgiu,
,padéti vaikams jau ankstyvojoje vaikystéje isitraukti | gyvenimiskyju problemu sprendima®.
,,Laisvasis“ mokymas(is) yra vaikystéje, kaip ,,tobulos®, reik§mingumo atkiirimas, nes jis reiskia

salygu sudaryma vaiky prasminiam mokymuisi, kuris vyksta pagal vaikams reikSmingus biidus, tempa
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ir formas. Jo pagrindas yra vaiky veiklumas, geb&jimas suprasti savo interesus ir anksti apsispresti dél
juos atitinkancios veiklos budy.

Autokratinése sistemose, ugdyma orientuojant | valstybés ar ideologijos poreikiy tenkinima,
gyvybinga tik klasikiné ugdymo paradigma. Laisvojo ugdymo paradigmai reikia demokratijos salygu.
1990-ieji metai, Lietuvos valstybés atkiirimas ir deklaracija, jog Lietuva bus demokratin¢ valstybe,
tapo esmine ugdymo paradigmy teorinio lizio skiriamqja linija. Formuluojamas kardinaliai naujas
ugdymo tikslas - ugdyti Zmogy laisvei, savarankiSkumui, demokratijai. Nusakomas ugdomos
asmenybés vaizdinys: ,jugdyti kritiSkai mastant] zmogy, gebant] svarstyti esminius Zmogaus
egzistencijos klausimus, atsakingai daryti sprendimus ir savarankiSkai veikti; ugdyti asmeni,
pasirengusi profesinei veiklai, pasiryZusi ir gebanti adaptuotis besikeiCianiame socialiniame,
ekonominiame gyvenime ir ji tobulinti; brandinti asmens tauting bei kultiiring savimong; ugdyti
Lietuvos valstybés piliet;". (Lietuvos Svietimo koncepcija, 1992).

Teikiama nauja ugdymo samprata: ,,Ugdymas - tai biitiny salygy individo prigimtyje glidintiems
gebéjimams kiirybiskai reikstis, perimant ir plétojant kultiira, visuma* (Lietuvos Svietimo koncepcija,
1992). Ugdymo tikslas, ugdomos asmenybés vaizdinys ir ugdymo samprata yra kertinés kategorijos, ju
turinys iSreiSkia ugdymo paradigmos esme ir leidzia identifikuoti ugdymo paradigmas. Laisvojo
ugdymo humanistiné paradigma - tai issikis ir pedagogy praktinei veiklai.

Dvi skirtingos ugdymo paradigmy linkmeés — tai skirtingos pedagoginés sistemos, jei pedagoginei
sistemai priskirtume ugdymo tiksla, turini, formas, metodus, priemones, subjektus, susijusius tam
tikrais rySiais. Priémus kaip teorini pagrinda laisvojo ugdymo humanisting paradigma, teoriniu
lygmeniu orientuojamasi | kita pedagoging sistema. 1990 m. paradigminis lazis - ideologinis ir
ugdymo — uzklumpa mokytojus, besivadovaujancius klasikine ugdymo paradigma, ir pareikalauja
esminiy praktinés veiklos poky¢iy. Turint omenyje klasikinés ugdymo paradigmos aptartuosius
bruozus galima teigti, jog laisvojo ugdymo paradigma pareikalauja kitoniSko mokytojo santykio su
ziniomis, kurios privalo biiti teiktinos struktiiriskos, integralios (visybiSkos) ir kartu gyvenimiskos.
(Lietuvos Svietimo koncepcija,1993).

Suteikiamos zinios privalo biiti prasmingos tiek asmenybés sklaidos, interesy, tiek krasto
sociokultiiriniy interesy tenkinimo poziiriu (Lietuvos bendrojo lavinimo mokyklos bendrosios
programos, 2009). Tenka pergalvoti ziniy teikimo spiralés ir koncentriskumo principuy ypatumus: kaip
pagal amziaus tarpsnius balansuoti tarp konkretu-abstraktu, elementaru-sudétinga, integruota-
diferencijuota. Be to, Zinios ,,turi atitikti Siuolaiking mokslinio mastymo paradigma, kuriai bidinga tai,
kad i tiriamus reiSkinius zilirima kaip 1 procesus, suvokiamus sisteminiy rySiuy kontekste ir

paklustancius tam tikriems désningumams. Siuolaikiné mokslinio racionalumo samprata pabrézia
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sociokultiirini mokslo ziniy salygotuma; alternatyvy, negalutini, salygiSka mokslinio pazinimo
rezultaty pobidi. Sios mokslinio galvojimo paradigmos itvirtinimas ugdymo procese turi skatinti
moksleiviy kritini mastyma, nusiteikima sverti iSvadas galimy alternatyvy kontekste, nezituréti i
igyjamas Zinias kaip | amZinas ir nekintamas tiesas (...)“. Zinios ¢ia teikiamos ne pabiros, o kurian¢ios
vientisa pasaulio vaizdini. Skirtumas tarp klasikinés ir laisvojo ugdymo paradigmos: sovietiné
mokykla {tvirtinto principa, jog pasauli vaikas pazista kaupdamas apie ji teorines mokslo zinias ir
taikydamas jas jvairiose gyvenimo situacijose, o reformuojamoje mokykloje mokinys skatinamas

natiiraliu noru paZzinti, tyrinéti, ugdytis savarankiskuma, kiirybiSkuma. (Bruzgeleviciené R., 2008).

3. VAIKYSTES SAMPRATOS RAISKOS LIETUVOS SVIETIMO DOKUMENTUOSE
EMPIRINIS TYRIMAS

3.1. Empirinio tyrimo organizavimas

Analizuojamieji dokumentai apima 1989-2008 m. Lietuvos Svietimo ugdymo reformos procesus.
Vieni ju nurodo vaiky ugdymo politing, socialing bei kultiiring svarba (LR Vaiko teisiy pagrindy
Istatymas, 1996), kiti yra bendrieji, strateginés Svietimo raidos dokumentai. Be to, analizuojami ir
specialieji dokumentai, skirti vaiky ugdymo sri¢iai, apimantys teorinj-empirini ugdymo
konceptualizavima. Visi Sie dokmentai (2 lentel¢) orientuoja mus 1 ivairias vaikystés politikos
problemas Lietuvos Svietimo politikos kontekste.

Kokybinés turinio (content) analizés medziaga sudaro tekstas, ,,gautas naudojant jvairias
technikas. Taikomos tokios content analizés procediiros: 1) teksto turinys analizuojamas nuosekliai,
Zingsnis po zingsnio, remiantis konkreCios metodologinés procediros taisyklémis ir dalijant
negrin¢jama turini 1 analitinius vienetus; 2) tekstas interpretuojamas remiantis iskeltais tyrimo
klausimais, 1 kuriuos atsakoma pasitelkiant suformuluotas kategorijas ir subkategorijas. Pastarosios yra
kaip neartikuliuoti, vaikystés prasmiy ir politikos procesus atskleidZiantys apibendrinimai, kurie
reiSkia, jog kiekvienas tyrimo tekstas su kitais siejamas remiantis prasmiy panaSumu. Prasmes
tarpusavyje grupuojamos pagal tam tikra Sablona: vaikystés supratimas kaip fenomenas, vertybe,
nukreipta { tiksla ir procesa. Svietimo dokumenty teksto analizés metu jZvelgiami ir akcentuojami tiek
vaikystés prasme atskleidziantys kontekstai, tiek ir tie, kurie slypi uz kity giminingo turinio konteksty,

taciau dokumenty sudarytojai ju neakcentavo ir nei§skyré.
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3.2. Vaikystés sampratos prasmiy kontekstualizavimasis Lietuvos Svietimo
dokumentuose

Vaikystés politikai priskiriami uzdaviniai yra gana sudétingi tiek tikslo, tiek ir proceso
prasmémis. Lietuvos Respublikos ikimokyklinio ugdymo koncepcijoje (1989) nurodoma, jog Sis
ugdymas sprendzia reikSminiausius vaiko socialinés gerovés ir ugdymo(si) uzdavinius, puoseléja visus
vaiko geb¢jimus, lemianius jo asmenybés psichosocialing ir sociokultiring raida. Be to, Siame
dokumente vaikystés politika apibiidinama kaip socialinés politikos sudetiné grandis, galinti uztikrinti
se¢kminga vaiko ugdymasi ateityje. Vaikystés politikos klausimai dazniausiai aiSkinami naudojantis
refleksijos biidais. Todeél vaikystés politikos teoretikai tiek Lietuvoje, tiek ir uzsienyje (Whitebook,
Belm, 1996) formuluoja klausimus, kaip nustatyti vaiky ugdymo bei globos efektyvuma ir kokiu budu
fiksuoti jo rezultata. Epstein (1993) nuomone, Sie klausimai yra svarbils tévams, pedagogams,
vadovams, visuomenei, kuri tiesiogiai ar netiesiogiai dalyvauja vaiko ugdymosi procese ir domisi jo
kokybe, socialine gerove.

Lietuvoje vaikystés politika grindziama normatyviniais Svietimo dokumentais (LR $vietimo
istatymas, 2003; Lietuvos vaiky ikimokyklinio ugdymo koncepcija, 1989; Vaiky socialinés gerovés ir
politikos strategija, 2007 ir kt.). Jie lemia vaikystés politikos formuotojuy orientacijas vaiky ugdymo
kokybei, rezultaty vertinimui ir isivertinimui, projektuoja pedagogu veikla, reprezentuoja tam tikras
ugdymo vertybes, reikSmingas kokybés prasmiy sampratai. Dokumenty analizé yra viena svarbiausiy
Svietimo politiky kompetencijy, leidZianti valdyti kokybés procesus ir rezultata (Barvidien¢, Kasiulis,
2001; Ruzevicius, 2006). Taciau vaikystés politikos apibiidinimas remiantis LR Svietimo sistema ir
vaiky ugdyma reglamentuojanciais dokumentais tiek teorine, tiek ir empirine prasmémims yra gana
sudétingas klausimas. Visy pirma todél, jog vaikystés politika vis dar tebéra suvokiama kaip neturinti
savaiminio reik§mingumo. Tod¢l LR esminiuose Svietimo dokumentuose ji yra jprasminama kaip
atliekanti vaiko globos, teisiy apsaugos funkcijas.

Lietuvoje néra moksliniy tyrimy, skirty vaikystés politikos sampratos klausimams. Vaikystes
politika kai kuriais aspektais apzvelgiama Svietimo politikos ir vadybos problemy analizei skirtuose
mokslo darbuose (Purvaneckiené, 2001; MartiSauskiené, 2008; Neifachas, 2010). Tod¢l stokojama tiek
vaikystés politikos prasmiy analizei reikalingy instrumenty, tiek ir jos prasmiy aiSkinimo pavyzdziy.
Tai leidzia formuluoti miisy tyrimo problemq: kokiuose LR Svietimo dokumenty kontekstuose
aiSkinama vaikystés politika ir kaip jy pagrindu gali biiti suprasta vaikystés esmeé. Miisy tyrimo atveju

vaikystés esme teorine prasme yra pamatinis vertybinis kontekstas. Siekiama suprasti, kurie kontekstai,
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aiSkinantys vaikystés politika, informacine prasme yra reikSmingi, bei siekiama atsakyti | klausima,
kaip LR $vietimo dokumenty konteksty pagrindu galima suprasti vaikystés ir politikos prasmes.

Vaikystés politika reglamentuojanciy dokumenty analizés paskirtis, kaip nurodo Boweer (2002),
- atskleisti nejgyvendinty vertybiy sistema, kuri gali biiti realizuojama vieSais veiksmais, nukreiptais |
vaiky socialing gerove bei gyvenimo kokybe.

LR Svietimo dokumenty turinio content analizé atlikta pasitelkus 7 esminius dokumentus (2
lent.), 1§ kuriy trys yra bendro pobudzio, o kiti — specializuoti, skirti vaiky ugdymo politikos
klausimams. Vaikystés politikos sampratai reikSmingi ir LR Svietimo strateging krypti iprasminantys
dokumentai, kurie pagrindzia vaiky ugdymo politikos kryptinguma kokybiSko rezultato ir proceso link.
Analizuojamus dokumentus salyginai galima suskirstyti { tokias grupes: socialiniai-politiniai vaiko ir jo
teisiy apsaugos, Svietimo strategijos dokumentai bei specializuoti, vaiky ugdymo politika Svietimo

institucijose reglamentuojantys dokumentai.

2 lentele
LR vaikystés politikg reglamentuojantys Svietimo dokumentai
Dokumenty grupé Dokumenty pavadinimas
Socialiniai-politiniai dokumentai LR Vaiko teisiy pagrindy istatymas (1996)
Svietimo strateginiai dokumentai LR $vietimo istatymas (2003, 2011); LR valstybiné
Svietimo strategijos (2003-2012 m.) nuostatos
(2003 )

Specializuoti vaiky ugdymo politikos procesa | lkimokyklinio ugdymo koncepcija (1989); LR
Svietimo institucijose  reglamentuojantys | Neformaliojo vaiky Svietimo koncepcija (2005);

dokumentai LR Specialiojo ugdymo istatymas (1989)
Specializuoti Svietimo jstaigy veiklas | Vaiko minimalios ir vidutinés prieZiiiros jstatymas
reglamentuojantys dokumentai (2007)

Analizavome vaikystés prasmiy kontekstus LR Vaiky teisiy pagrindy istatyme (3 lent.). Vaiko
globos politika kontekstualizuojama trimis kategorijomis: ,,Vaiko atstovai®, ,,Tévuy ir kity teiséty
atstovy pareigos®, ,,Vaiko socialinés teisés (4 subkategorijos) turinys, nurodant, jog vaikai ,,turi teisg 1
moksla®, ,,zodZio laisvg®, ,,ivairia humanitaring informacija®, ,,dalyvavima visuomenés gyvenime*.
Kategorijos ,,Vaiko atstovavimas®“ prasmés atskleidziamos subkategorijomis (3): ,tévai®, ,itéviai®,
»globé&jai. Maziau démesio skiriama kategorijos ,,Tévy ir kity teiséty atstovy pareigos® turiniui. Si
kategorija atskleidziama per tokias subkategorijas (2): ,,tinkamos salygos vaiko gyvenimui Seimoje*,
»rapinimasis vaiku“. LR Vaiky teisiy pagrindy istatyme pabréziama, jog ugdymo kokybés procesas ir
rezultatas tampa svarbus tam tikroms suaugusiyjy Zmoniy grupéms (tévams, itéviams, globéjams). Be
to, prasminiai kontekstai leidZia suvokti, kad ugdymo, kaip socialinés paslaugos, tiesioginiai vartotojai

yra vaikai, netiesioginiai — tévai, {téviai, globéjai. Akcentuojama, kad Sis vartotojas veikia kaip tam
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tikras neformalusis vaiko prieziiiros institutas, kuris turi ir teisinius jpareigojimus: riipintis ne tik vaiko
formaliu ugdymu S$vietimo istaigose, bet ir neformaliu Seimoje. Tévy, itéviy ir glob&ju priezitiros
turinys apima vaiko gyvenimo ir augimo salygas Seimoje. Sis kontekstas papildomas dar vienu — tévy
pareigomis, i kurias jeina riipinimasis vaiku.

LR Vaiky teisiy pagrindy istatyme (1996) nurodoma, jog vienas svarbiausiy ugdymo proceso
dalyviy yra vaikas. Jo dalyvavima palaikanti salyga — teisiy uztikrinimas (moksla, Zodzio laisvg,
dalyvavima visuomenés gyvenime ir kt.). Taigi, Siame dokumente kontekstualizuojamos vaiko ugdymo
(gyvenimo) kokybei reikalingos salygos (materialinés, psichosocialinés). Todé¢l LR Vaiky teisiy
pagrindy istatyme (1996) kontekstualizuojamos salygos  sékmingam vaiko, kaip Siuolaikinés

informacinés visuomenés dalyviu, ugdymui(si), nes biutent vaiko gauta, jam biitina humanitarinio

pobiidZio informacija lemia jo socialinj aktyvuma.

Paanalizuosime vaikystés sampratos kategorijas Svietimo jstatyme (2003).

3 lentele

Vaiky ugdymo kategorijos LR Svietimo jstatyme (2003)

Kategorija Subkategorija Sk. Teiginiai
Vaiko prigimtiniai poreikiai ,padéti vaikui tenkinti prigimtinius,
Vaiko ugdymo Vaiky kulttriniai, etniniai kultiiros, taip pat ir etninius,
paskirtis poreikiai 3 socialinius, pazintinius poreikius“ [2;
Vaiky socialiniai, paZinimo 1; 2]
poreikiai
Vaiky ugdymo Ugdymas Seimoje ., vaiky ugdymas vyksta Seimoje, o
institucionalizavimas | Tévy ir vaiky teisiy apsaugos 2 tévams (globéjams) pageidavus ar
instituciju  pageidavimai ir atsakingoms uz vaiko teisiy apsaugq
rekomendacijos ugdymui institucijoms rekomendavus, pagal
pagal programas ugdymo programq“ [2; 3; 4]
Informacijos tévams | Informacija apie vaiko bukle , gauti informacijq apie vaiko biikle,
turinys ir Informacija apie ugdymo ugdymo ir ugdymosi  poreikius,
prieinamumas poreikius 4 pazangaq, elgesi“ [2; 4, 5, 6, 7].
Informacija  apie  vaiko
pazanguma
Informacija apie vaiko elgesi
Bendradarbiavimo Ugdymo problemy ,dalyvauti parenkant vaikui ugdymo
su tévais tikslai sprendimas programgq, formq, mokyklq ar kitq
Ugdymo programos Svietimo teikejq* [2; 7; 8; 9; 10].
parinkimas 4
Ugdymo formy, mokyklos
parinkimas
Kito Svietimo tiekéjo
parinkimas
Dalyviai Svietimo paslaugy teikéjai ,bendradarbiauti su Sietimo teikéju,
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Mokytojai 3 mokytojais, kitais specialistais,
Specialistai, teikiantys tenkinanciais specialaja, psichologing,
specialiaja, psichologing socialing,  specialigja  pedagoging
pagalba pagalba, sveikatos priezilra,
sprendziant vaiko ugdymosi
klausimus®. [2; 10; 11; 12; 13]

Vaiky ugdymo prasmés atsiskleidzia tokiomis kategorijomis ir subkategorijomis: ,,vaiky ugdymo
paskirtis® (3 subkategorijos); ,,vaiky ugdymo institucionalizavimasis‘ (2 subkategorijos). ,,informacijos
tévams turinys ir prieinamumas“ (4 subkategorijos), ,,bendradarbiavimo su tévais tikslai“ (4
subkategorijos); dalyviai (4 subkategorijos). Tokiu badu, LR Svietimo jstatyme (2006) skiriamas
démesys tévy informavimo, bendradarbiavimo ir dalyvavimo procesams, nurodant informacijos tévams
turini, bendradarbiavimo tikslus ir dalyviy grupes. Mokykla ir ugdymo kokybé yra suvokiama kaip
tévams teikiamy (vaiky Svietimo ir ugdymo) paslaugy sritis. Taciau paslaugos vartotojas — vaikas yra
suprantamas vienpusiskai. Akcentuojamas vienas esminiy kokybeés uztikrinimo principy - tai { vaika
(vartotoja) orientuoto ugdymosi krypties butinumas. Pasidaro neaiSki tévy dalyvavimo,
bendradarbiavimo su ugdymo institucija kokybés prasmé. Analizuojamas tik bendradarbiavimo su
tévais turinys ir nurodoma jo paskirtis.

Paanalizuosime ugdymo kokybés ir valdymo kategorijas Valstybinés Svietimo strategijos (2003-
2012 m.) nuostatuose, 2003 (4 lentel¢).

4 lentele

Vaiky ugdymo kokybés kategorijos Valstybinés Svietimo strategijos (2003-2012 m.) nuostatose

Kategorija Teiginiai
Vaiky ugdymo paslaugy plétoté »iSple¢iamos vaiky ugdymo paslaugos* [1]
Seimy informavimas, konsultavimas, »sukuriama Seimy pedagoginio informavimo ir
konsultavimo sistema“ [1; 2; 3]

Vaiky ugdymo kokybé apibiidinama dvejopo pobtidzio kategorijomis: ,,vaiky ugdymo paslaugy
pletote®, ,,Seimy informavimas, konsultavimas®. Tokiu biidu Valstybinés Svietimo strategijos 2003-
2012 m. nuostatose (2003) visas démesys skiriamas vaiky ugdymo paslaugoms, ju turiniui bei plétotei,
nurodant, jog ,.iSple¢iamos vaiky ugdymo paslaugos* ir ,,sukuriama Seimy pedagoginio informavimo ir
konsultavimo sistema®. Taciau stokojama paslaugu kokybés sampratos bei konkrecios paslaugos, su
kuria siejama vaiky ugdymo kokybe, tai — Seimy informavimo bei konsultavimo turinio ir Sios veiklos
kokybe jprasminanciy konteksty aiSkinimo.

Atskleisime dvieju dokumenty - Neformaliojo vaiky Svietimo koncepcijos (2005) ir specialiojo

ugdymo istatymo (1998) kokybés ir valdymo kategoriju analizg¢. Abiejuose dokumentuose ypac
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akcentuojami du institucijy, teikianciy pagalba vaikams, tipai. Tai ugdymo istaigos bei specializuotos

pagalbos vaikams tarnybos. Taciau specialiosios pagalbos kokybé nekontekstualizuojama.

Neformaliojo Svietimo koncepcijoje (2005) visas démesys sutelkiamas i vaiky formaliyjy kompetenciju
ugdymosi procesa bei nurodoma, jog igyjamos kompetencijos turés ijtakos sékmingam vaiky

ugdymui(si) formaliojo Svietimo sistemoje.

5 lentele

Vaiky ugdymo kokybés ir valdymo kategorijos Neformaliojo vaiky Svietimo koncepcijoje (2005)
ir Specialiojo ugdymo jstatyme (1998)

Kategorija Subkategorija Sk. Teiginiai
Kryptinga veikla , kryptinga veikla, paddanti vaikui
Neformalaus vaiky | Kompetencijy ugdymas igyti kompetencijos, tapti sqmoninga
Sietimo esme Vaiko tapsmas samoninga 3 asmenybe “
asmenybe
Kompetencijy Veikla ., kompetencijos jgyjamos per
ugdymosi procesas | Pasirinktoji krypties veikla 2 pasirinktos krypties veiklq
Kompetencijy jtaka Sékmingas ugdymas ., igyjamos kompetencijos tureés jtakos
formaliajam vaiky | Formaliojo §vietimo sistema 2 sekmingam vaiko ugdymuisi
ugdymui formaliojo $vietimo sistemoje
Specialiosios Svietimo jstaigy bendrosios ., specialiyjy poreikiy vaikai ugdomi
pagalbos teikimo grupes 2 bendrosios ir specialiosiose grupése “
Svietimo jstaigy specialiosios
grupes
Pagalbos teikimo | Vaikai, negalintys lankyti ,,negalintiems lankyti Svietimo
namuose gavejai Sietimo institucijy 1 institucijy pagalba teikiama namuose “

Apibudinsime vaiky ugdymo kokybés kategorijy turini Ikimokyklinio ugdymo koncepcijoje
(1989) (6 lentele). Ikimokyklinio ugdymo koncepcijoje (1989) kokybé kontekstualizuojama Siomis
kategorijomis: ,,atmosfera vaiko ugdymui Seimoje®, ,,vaiko ugdymo Seimoje specifikos paisymas®,
»tevy dalyvavimo turinys ir principai®, ,,salygos vaiko ugdymui istaigose®, ,,zinios apie socialinés-
pedagoginés pagalbos Seimai buidus®, ,,zinios apie Sietima‘, ,,rySiai su visuomene®, ,,vaiko ugdymo
efektyvumas®. ISsamiausiai ikimokyklinio ugdymo turinys apibtidinamas kategorijose ,,salygos vaiko
ugdymuisi institucijose (3 subkategorijos), nurodant, jog aikai yra butina ,,natirali, dZiugi aplinka®,
»globa®, | saugumas®, ,,fizinés sveikatos stiprinimas®, ,,psichinés sveikatos stiprinimas®. Gana i§samus
ir kategorijos ,,zinios apie socialinés-pedagoginés pagalbos Seimai buidus® turinys (2 subkategorijos).
Nurodoma, jog ikimokykliniy jstaigy darbuotojams yra bitinos Zinios apie ,,pagrindinius paramos

Seimai budus“ ir ,,parama teikiancias institucijas®. Be to, akcentuojama, jog ikimokykliniy jstaigy
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pedagogai turi iSmanyti ,suaugusiyju Svietimo esmg™ bei ,,pagrindinius suaugusiyju Svietimo
principus‘ ir ,,Svietimo metodus‘.
6 lentele

Vaiky socialinés gerovés kategorijos Ikimokyklinio ugdymo koncepcijoje (1989)

Kategorija Subkategorija Sk. Teiginiai
Riipestis, meilé, supratimas ,tokia atmosfera turi biiti Seimose ir
Vaiko ugdymo Seimoje ir darzelyje 2 Seimai talkinanciose vaiky ugdymo
Seimoje atmosfera institucijose
Vaiko ugdymo Vaiko patyrimas ., atsizvelgiant j vaiko ugdyo seimoje
Seimoje specifikos | Vaiko nuostatos bei jprociai 3 specifika, vaiko patyrimq, nuostatas,
paisymas iprocius “
Salygos vaiko Naturali, dziugi aplinka, ., vaiky ugdymo institucijoje turi biiti
ugdymui istaigoje globos utikrinimas, 4 sudaryta  vaikui  natirali  dzZiugi
saugumas ir fiznés sveikatos aplinka, uztikrinama jo globa. Be to,
stiprinimas turi buti saugoma ir stiprinama fiziné
ir psichiné vaiko sveikata “
Vaiko ugdymo Efektyvumo  pagrindimas, Lirodyti  tévams ir  visuomenei
efektyvumas irodymai 2 kvalifikuoto vaiky ugdymo efektyvumaq
ir jo reikalingumq

Maziau akcentuojamas turinys kategorijoje ,,vaiko ugdymo efektyvumas®™ (2 subkategorijos).
Teigiama, jog ugdymo efektyvuma pedagogui biitina argumentuoti ir jrodinéti. Taigi, kokyb¢é yra
sigjama su tam tikromis kokybés valdymo kompetencijomis: Zinios ir informacija apie ugdymo
procesa; geb¢jimas jas kaupti bei ju pagrindu argumentuotai irodyti ugdymo kokybg tévams bei kitoms
socialinéms grupéms. Teigiama, jog tai bitina pagristi konkreciais ugdymo proceso rezultatais. Be to,
Ikimokyklinio ugdymo koncepcijoje skiriamas démesys ,,tévy dalyvavimo turiniui ir principams® (2
subkategorijos), ,,rySiams su visuomene* (2 subkategorijos). Subkategorijos nusako salygas vaiky
ugdymo kokybei, nurodo, jog ,.tévai gali lankytis grup¢je, dalyvauti veikloje, kartu su auklétoja spresti
iSkulusias pedagogines problemas®. Be to, teigiama, jog ,,Seimos ir Svietimo institucijos saveika turi
biti grindziama abipuse pagalba ir supratimu®. Kategorijos ,,rySiai su visuomene* turinys aisSkina, jog
rySiai yra suprantami kaip salyga kokybiSkam vaiky ugdymo funkcionavimui, nes tai padeda ,,uzmegzti
konstruktyvius rySius su vairiomis institucijomis bei kryptingai bendradarbiauti®.

Taigi, Ikimokyklinio ugdymo koncepcijoje (1989) ypa¢ daug démesio skiriama vaiky ugdymo
salygoms Seimoje ir ugdymo istaigose (tiek iSorinéms, tiek ir vidinéms). Akcentuojama vaiko prigimti
atitinkancios aplinkos biitinumas (naturali, dziugi). Teigiama, jog tokioje aplinkoje gali biti ,,saugoma
ir stiprinama fiziné ir psichiné vaiko sveikata®. Koncepcijoje ,,ugdymo kokybés* savoka nevartojama,

ji pakeic¢iama savoka ,ugdymo efektyvumas®. Be to, Siame dokumente ypa¢ pabréziami ugdymo
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Istaigos rySiai su Seima bei kitomis vaikui ir jo Seimai pagalba teikianciomis institucijomis,
sprendzianciomis vaiko socialines problemas. Kontekstualizuojama tokia vaiky ugdymo istaigos
paskirtis — socialiné-edukacine pagalba Seimai. Taciau stokojama turinio, atskleidZiancio, jog ugdymo
Istaiga yra ugdymo paslaugas teikianti vaikams Svietimo organizacija. Dokumente taip pat stokojama
i1Splétotos ugdymo kokybés sampratos, turinio, orientuoto i ikimokyklinio amziaus vaiko poreikius.
Paaiskinsime vaiko ugdymo kokybés kategorijy prasmes Vaiko minimalios ir vdutinés priezitiros
istatyme (2007) (7 lentelé).
7 lentele

Vaiky ugdymo kokybés kategorijos Vaiko minimalios ir vidutinés prieziiiros jstatyme (2007)

Kategorija Subkategorija Sk. Teiginiai
Vaiko tévai, globéjai ,vaiko tévai, jtéviai, globéjai ir kiti
Atstovai 2 asmenys “
Atstovy pareigos | Rpinimasis vaiku, vaiko ., privalo ripintis, ji aukléti, globoti,
aukléjimas 3 jam atstovauti “
Vaiko globojimas,
atstovavima
Pagalbos vakui riiSys | Socialing, pedagogine, ,, vaikui teikiama socialiné,
psichologing, specialioji 5 pedagoginé, psichologiné, specialioji
pedagoginé, informaciné pedagoginé, informaciné ar kita
pagalba“

Vaiko minimalios ir vidutinés prieziiiros istatymo (2007) tikslas — sukurti vaiko minimalios ir
vidutinés prieziliros priemoniy sistema, kuri padéty vaikui iveikti susiformavusi ydinga elgesi,
18stugdyti prasmingo individualaus ir visuomeninio gyvenimo sampratas. Vaiko atstovai pagal S§i
Istatyma yra vaiko tévai, itéviai, globéjai, rupintojai ir kiti asmenys, kurie privalo ripintis vaiku,
jiakleti, globoti, jam atstovauti, ginti jo teises ir teisétus interesus. Visi iSvardinti vaiky ugdymo
kokybeés kontekstai suvokiami kaip salyga s€¢kmingam vaiko socializavimuisi ir ugdymuisi tiek Simoje,
tiek ir ugdymo institucijoje. Taciau pabréZiant ripinimo ir globos funkcijas, kurias teikia jvairtis vaiko
atstovai, neiSskiriama itin svarbi vaiko kokybiSkam ugdymuisi sritis — tinkama vaiko prieZiiira
namuose, apsaugojant ji nuo nepageidaujamy socialinés tikroves reiskiniy bei procesu itakos, tarp ju ir
multimedijos.

Apibendrinant atliktq kontent analize galime teigti, kad LR svietimo dokumentai leidzia suvokti
vaikystés prasmés kontekstus, kurie uztikrinami bendru ugdymo kokybés procesu, ypac akcentuojamas
vaiko kaip individo raiskai laisviy, teisiy realizavimo biitinumas. Vaikystés prasminiy kontekty turinys

atskleidZia vaikystés esme socialinéje-edukacinéje aplinkoje. Vaikystés kontekstualizuojama kaip
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vertybé, todél daug démesio yra skiriama nejgyvendinty vertybiy akcentavimui, vaiko teisés, vaikui
tinkamos prieziiros organizavimas, vaiko interesy atstovavimas. Dokumenty turinys nukreiptas i
pageidaujamy veiksmy sistemq vaiky ugdymo praktikoje. Jie yra siejami su kokybe, kaip strategine
kryptimi, kokybe, reikalaujancia efektyvumq (vaiko prieziiiros, tévy dalyvavimo, vaiko pasirinkimo
veiklai galimybiy plétimas). Kokybé plétojama per tévy kaip vartotojy poreikiy tenkinimo galimybes.

Vaikystés prasmeés vertybiy kontekstui yra budingos kategorijos: , artimi zmonés", , artima
aplinka®, ,,draugai®. Jy turinys siejamas su sékmingu asmeniniu vaiko gyvenimu ir kiiryba. Taciau
vaikams yra svarbiis ir gyvenimo malonumai, | kuriuos jeina ne tik teigiami emociniai iSgyvenimai, bet
ir asmeniniai pasiekimai, materialiné aplinka,daiktai.

Vaikams bidingos laimingos vaikystés sampratos kontekstq sudaro ,,santykiai®, , ugdymas”,
,zmonés*“, ,vidiné biisena“. Labiau iSsiskirianti kategorija — , santykiai“, o joje subkategorija
., mikroklimatas ““. Subktegorjos ,, lygybé‘ turinys atskleidzia, kad vaikams taip pat yra svarbu vaiky ir
suaugusiyjy bendradarbiavimas, pagalba vieni kitiems, galimybé laisvai reiksti savo mintis. Ypac
isskiriama subkategorija , mikroklimatas*“, kurios turinj sudaro teiginiai: , puiki psichologiné
atmosfera”, ,,saugumas “, ,, néra jtampos *, ,,santarve ir susiklausymas “.

Vaiky ugdymosi darzelyje gyvenimo kontekstq galima identifikuoti suvokiant vaiky ir auklétojy
vertybini pasauli kaip dviejy socialiniy grupiy patirting socialine sqveikq, kuri yra nuolat
rekonstruojama, atnaujinama egzistencinése gyvenimo situacijose, susijusiose su asmens, kaip individo

ir grupés nario, saviraiska.
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ISVADOS

Kontekstualizuojant, iSskiriant vaikystés sampratos kontekstus Svietimo politikos kaitos
procesuose, orientuotose 1 socialines, antropocentrines vertybes, iSrySkéja vaikystés
prasminés kategorijos, atsizvelgiant | imanentiSkuma (savasti): vaikysté€s egzistencijos
socialinis kultiirinis kontekstas (vaiko teisés ir laisvés, nukreiptos 1 mokymasi visa
gyvenima); vaiko socialinio dalyvavimo kontekstas (pastiprina vaikystés prasmg,
legitimizuoja, iteisina ja socialinés politikos kontekste).

Ugdymo paradigmy kaita itvirtino pozitiri | vaika, kaip unikaly, visaverti individa, turintj
savo poreikius ir veiksmingo ugdymosi galimybes. | vaika orientuoto ugdymo paradigma
orientuoja | autentiS$ka vaiko kompetenciju ugdymasi kuriant sociokultiiriniy rysiy lauka:
vaikas — Seima, vaikas — suauggs, Seima — ugdymo institucija — bendruomené. Norédamas
sukonstruoti Siuolaikini, vaiko ir Seimos poreikius atiinkant; ugdymo turini, pedagogas turi
vertinti naujoves, aktualias vaikams bei ju Seimoms, integruoti jas 1 ugdymo procesa.
Konstruktyvi saveika su vaiky gyvenimo realybe, vaiko biisenomis, iSgyvenimais, gyvaja
vaiko situacija formuoja naujas, pedocentrinio pobiidzio pazitiras, kurios yra kaip prieSpriesa
paziiiroms, neatitinkan¢ioms vaiko gyvenimo reikSmiy. Taip sudaromos salygos iveikti
klititis, kurias suponuoja nekintancios pazitiros 1 vaika, nepakankamai pajégu turéti itakos
ugdymo politikos kaitai.

Vaiko gyvenimo savitumas priklauso nuo bendruomenés santykiy, vertybiy, kuriy sistema
sudaro Svietimo sistemos institucionalizuoto ir laisvo gyvenimo pagrinda. Vaiky gyvenimo
esmei ir kokybei daro jtaka demokratinés kultiiros principai, tolerancija ir kitoniSkumas, savo
esme laiduojantys ir Svietimo politikos kokybg, nes apima Zmogaus (vaiko) egzistencinés
kultiiros porblemas. Dél Siy prieZzasCiy vaikysté vertinama interpretaciniai, kokybiniais
metodais, atskleidZiant jos imanentiSkuma (i$skirtinuma, ypatinguma), vertybinj pasaulj, kuri
gali biiti interpretuojamas prasmiy (Svietimo politikos konteksty) aspektu

Siuolaikiné visuomené, §vietimo institutas turéty iskoti biidy, kaip mazinti neigiamas patirtis.
Suaugusiems ir vaikams yra svarbi veikla Sia kryptimi, tik suaugg tai labiau sieja su juy darbu
—ugdymu, o vaikai — su ugdymusi, prasmingu laiku ir nei§vengiama kasdienybe. Kaip atskira
ir kiek kitokia kategorija diskurse apie vaikystg mes iSskiriame ,,ateiti, kuri vaikams reiskia
pasiruo$ima tikrajam juy blsimam gyvenimui. Vaikai gyvenima suvokia kaip imitacini,

ugdomaji, suteikianti jiems galimybe pasirengti gyvenimui.
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6. Vaikystés prasminiy kategoriju diskursas, jo pilnatvé turi galimybiy biiti kuriamas ir nuolat
tobulinamas internalizuojant (isisamoninant, priimant) vaikystés pasaulio vertybes, atéjusias
1§ vaikystés fenomenologijos bei antropologijos patirties ir, kita vertus, suaugusiems perimant
1§ vaiky vertybes, susijusias su svajonémis, polékiu. Kokybiskas augimas vaikystéje galimas
tik vykstant vertybiy internalizacijai.

7. Lietuvoje vyksta vaikystés politikos tyrimy sisteminiai pokyciai. Taciau triiksta visybisko
pozitrio { vaikystés fenomena. Pastebimas atotriikis tarp valstybés politikos nuostaty vaiky
ugdymo srityje ir ju igyvendinimo savivaldybiu lygmeniu. Todél galima formuluoti
pasiiilymus valstybés institucijoms: tobulinti informavimo apie vaikyste sistema. Informacija
turi biiti diferencijuojama atsiZvelgiant { Seimos sociaines charakteristikas ir prieinamumo

prie informacijos Saltiniy galimybiy.
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ANOTACIJA

Magistro baigiamajame darbe analizuojama vaikystés sampratos kaitos problema Lietuvos
Svietimo politikos kontekste. [vade atskleidZziamas tyrimo aktualumas, formuluojama hipotetiné
prielaida, tyrimo tikslas, objektas ir uZdaviniai. Pirmoje darbo dalyje teoriniu aspektu tiriamas
vaikystés fenomenas, formuluojama vaikystés samprata socialiniu-edukaciniu, filosofiniu, teisiniu
kontekstais. Antroje darbo dalyje aptariama vaikystés politikos projekcija Lietuvos Svietimo sistemoje.
Trecioji dalis yra skirta empirinio tyrimo konstravimui, metodologijos pagrindimui. Tyrimo rezultatai
apibendrinami ir pateikiami baigiamojo darbo i§vadose.

Pagrindiniai Zodziai: vaikysté, vaikystés ir Svietimo politika, | vaika orientuoto ugdymo

paradigma, pedocentrizmas, egalitarizmas.

Janulevi¢iené G. Development of childhood concept in the education policy of Lithuania / paper
towards Master‘s degree in law educology. Advisor dr.S.Neifachas. — Vilnius, Mykolas Romeris

University, Faculty of Social Policy, Department of Educology, 2011, 76 pages

ANNOTATION

The paper towards the Master‘s degree is devoted to analysis of the childhood concept
development in the context of education policy of Lithuania. The introduction includes the description
of topicality of the study, explanation of hypothetic presumption, goal, object and objectives of the
study. The first part of the paper deals with the theoretical aspect of childhood phenomenon and
development of childhood concept in the socio-educational, philosophical and legal contexts. The
second part of the paper describes the projection of childhood policy in the educational system of
Lithuania. The third part is devoted to working out the empiric analysis model and methods to be
applied in the study. The results of the study are summarized and presented in the final conclusions of
the paper.

Key words: childhood, childhood and education policy, child orientated education paradigm,
pedocentrism, egalitarianism.
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Januleviciené G. Vaikystés sampratos kaita Lietuvos Svietimo politikoje / Teisés edukologijos
magistro baigiamasis darbas. Vadovas dr. S.Neifachas. — Vilnius: Mykolo Romerio universitetas,

Socialinés politikos fakultetas, Edukologijos katedra, 2011. - 76 p.

SANTRAUKA

Teisés edukologijos magistro baigiamojo darbo tema yra aktuali, nes pakankamai mazai tyrinéta
ir labai svarbi Siandienos Lietuvos vaikystés tyrimy plétros strategijai. Teoriniy poziciju pagrinda
sudaro vaikystés fenomeno pagrindimo konceptai, kurie leidzia apibrézti vaikystés statuso kaitos
galimybes  Svietimo  politikoje.  Siekiama  konceptualiai  pagristi  vaikystés  sampraty
daugiareikSmiSkuma, vertinga vaikystés tyrimy mokslui ir praktikai kurti. [ vaikystés politika galima
zvelgti kaip 1 specifing platesnés valstybés Svietimo politikos krypti, kuri turi savitus tikslus, uzdavinius
ir savitus jgyvendinimo metodus. Todel atsizvelgiant | temos aktualuma tyrimo objektu Siame darbe
pasirinkta vaikystés sampratos raiska.

Tyrimo tikslu buvo siekiama aptarti vaikystés sampratos kaitos bruozus besikei¢iancios Svietimo
politikos kontekste. Siekiant minéto tikslo, uzsibrézti tokie uzdaviniai: remiantis mokslinés literatiiros
analize, pagristi vaikystés samprata; taikant socialiniy moksly teorines prieigas numatyti vaikystes
politikos raidos perspektyvas; atlikti empirinj tyrima ir nustatyti, kokios vaikystés prasmeés aptinkamos
Svietimo dokumentuose.

ISkeltam tikslui pasiekti pasirinktas kokybinio tyrimo metodas: dokumenty turinio (content)
analizé.

Susisteminus gautus tyrimo duomenis buvo padarytos iSvados, jog dvideSimtas amzZius visai
aiSkiai pasake, kad vaikas néra suaugélio miniatiura, kad Zmogaus amzius susiskaido i eil¢ skirtingy
laikotarpiy, kad vaikai turi atskirg savo pasauli, savo skirtingus interesus bei polinkius. Visuomengs,
taip pat ir ja analizuojanciy moksly (tiek socialiniy, tiek humanitariniy), ideologija trukdo {vertinti
vaika, kaip Zmogy ir vaikystg, kaip pirmaji jo gyvenimo etapa. Stokojama visuminio, o kartais ir
etninio-kulttrinio pozitirio i vaika, kaip 1 Zzmogy ir 1 jo, kaip brgstancio, nuolat besikei¢iancio individo
ir sociotipo visaverte saveika su aplinka.

Vaikysté siaurgja prasme — tai fizinés bei psichinés brandos procesai, kuriy nuoseklumas rodo
vaiko €jima brandos link, kai kiekvieng jo Zingsni lydi asmenybés kiekybiniai ir kokybiniai pokyciai,
budingi jam kaip brgstanciam zmogui. Vaikysté placiaja prasme — tai jvairaus amziaus vaiky visuma,

kurie sudaro visuomeng¢je iki suaugusiyju grupg (Forston ir kt., 1995).
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Daznai vaikysté apibiidinama kaip tarpinis, nereikSmingas pasirengimas suaugusiojo gyvenimui;
suaugusiajam biitiny savybiy formavimosi pradzia (neigiamas savaiminis vaikystés funkcijy ir savybiy
— aktyvumo, savarankiSkumo - vertingumas); reikSmingas vaiko kaip blisimojo suaugusiojo etapas,
nors pilnutiné socialiné vaiko branda jvyks tik ateityje. Tai rodo, kad vaikysté daznai apibtidinama kaip
zemesné Zmogaus raidos pakopa, taigi nepakankamai kokybiskas periodas.

Baigiamaji darba sudaro jvadas, trys dalys, iSvados, literattiros sarasas, anotacija, santrauka.

Pagrindinés savokos: vaikysté, vaikystés ir Svietimo politika, 1 vaika orientuoto ugdymo

paradigma, pedocentrizmas, egalitarizmas.
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University, Faculty of Social Policy, Department of Educology, 2011, 76 pages.

SUMMARY

The theme of the present paper towards the Master‘s degree in law educology is quite topical as it
has been scantily studied, however it is very important for development of childhood studies strategy in
Lithuania of the present day. The base for the theoretical position is provided by the basic concepts of
childhood phenomenon and they permit determination of the childhood status development possibilities
in the education policy. It is attempted to provide the conceptual grounds for polysemy of childhood
concepts being valuable for childhood research and development of practices. The childhood policy
could be approached as a specific and wider direction of the state education policy, which has its
specific goals, objectives and implementation methods. Taking into account the urgency of the topic
the development of childhood concept has been elected to be object of the present paper.

For the purpose of the study it was aimed to discuss the features of childhood concept changes in
the context of education policy development. The goal led to setting the following objectives: to
substantiate the childhood concept based on the analysis of scientific references; to previse the
childhood policy development prospects through application of theoretical premises of social sciences;
to conduct an empiric study and find out what meanings of childhood appear in the education related
documents.

The qualitative method of study, namely document content analysis, was selected for to

attainment of the goal.
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On systemisation of the analysis data the following conclusions were drawn: already in the
twentieth century it became evident that a child is not a miniature of an adult, lifetime of a man is
divided into a number of different periods and during the childhood period children have a world of
their own, have different interests and dispositions. The ideology of the society as well as of the
sciences dealing with society life (both social and humanitarian) impede the evaluation of a child as a
human being and childhood as the first stage of child‘s lifetime. A consistent and sometimes ethno-
cultural approach to a child, to him being a maturating and changing individual and sociotype, and his
interaction with the environment is missing.

Childhood in the narrower meaning is the process of physical and mental development the
sequence of which shows child approaching maturity and the time when every step of such
development can be characterised by quantitative and qualitative changes characteristic of him as a
maturing person. In the wide meaning of the word childhood is the entirety of all children ages making
the non-adult group of the society (Forston et al, 1995).

Quite often childhood is described as an intermediate and insignificant period of preparation for
the adult life; as initial formation of the attributes pre-requisite to an adult (negation of childhood
characteristic functions and qualities — activity and independence); as meaningful lifetime stage of a
child-to-be-adult though full social maturity of a child will take place in the future. All above
descriptions show that childhood is quite often described as a lower stage of human development and a
likely insufficient quality period.

The graduation paper includes the introduction, three parts, conclusion, list of scientific
references, annotation and summary.

Key words: childhood, childhood and education policy, child orientated education paradigm,

pedocentrism, egalitarianism.
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