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Ivadas

XXI Simtmetis zenklina naujg etapa, kuriant] miisy mastyma salygojancia paradigma,
nukreiptag | permainas bei su jomis susijusius veiksmus. Europos integracijos procesy
akivaizdoje bet kokios srities dabarties specialistas turi gebéti analizuoti, naujose situacijose
taikyti turimas zinias, spresti iSkylancias nestandartiSkas problemas, be to, jausti atsakomybe
ne tik uz individualy, bet ir grupés darbg. Pasaulis, kurio pagrindine savybe tampa nuolat
greitéjanti kaita kasdien reikalauja naujai kuriamy sgvoky ir geb¢jimy. ,,Reikés individy,
gebanciy dométis ir mokytis, meistriskumas ir Zinojimas , kaip* bus svarbiausios miisy
strategijos, o lyderis turés ne tik realizuoti, bet ir puoseléti tai, kas vertinga, bei sudaryti
kitiems galimybes taip elgtis®, be to, ,,Visuomeniy vystymosi cikle ateina laikas, kai galima
tikétis revoliuciniy atradimy arba poreikio griauti (Fullan, 1998, p. 8). Daugéjant
informacijos, tobul¢jant technologijoms, tie patys reiSkiniai, jvykiai jgauna skirtingas
interpretacijas, paremtas prieSingomis nuomonémis, pozilriais, jvairiomis teorijomis,
vertinimais, kas augancio zmogaus pasirinkimus padaro dar sudétingesniais.

Temos iStirtumas ir aktualumas. Ateities perspektyva reikalauja ne vieno mastymo
budo, paremto jvairiapusiais, nuolat tobulinamais ar net gi transformuojamais gyvenimo
igudziais. Galiausiai, ,,zmogus daznai paklitina j neaiskias ir priestaringas situacijas, kai nebe
pakanka tiesiogiai suvokti objektq ar prisiminti, kas buvo pamirsta: atsakymas j iskilusj
klausimg randamas pasitelkus tam tikrus biuidus ir priemones, mintyse pertvarkant turimas
Zinias, t.y. mgstant. Mgstantis Zmogus daznai sau iskelia vis naujy tiksly, keiciasi jo interesai,
poreikiai, atsiskleidZia naujos vertybés, gimsta nauji sumanymai (Gudzinskiene, 2006, p.
107). Islikimui ir dinamikai reikalingi tokie mastymo budai, kurie pasitarnauty ir nesustabaréty
naujos informacijos rémuose, taigi, neiSvengiamai biitina galvoti ne tik apie save pacius, bet ir
didesnj pasaulj. Siame kontekste, anot D. Klooster (2001), ypatinga svarba jgyja individo
gebéjimas kritiSkai mastyti, kuris padés lengviau prisitaikyti prie XXI amZiaus poreikiy, o
kartu suteiks galimybe objektyviai jvertinti visa, kg mokomés ir ka darome. V. Rimienés
(2006) nuomone, gebe¢jimas kritiSkai mastyti yra ne tik vienas svarbiausiy s€¢kmingo mokymosi
veiksniy, taciau kartu ir gyvybiSkai biitina sglyga formuojantis brandZiai, mastanciai,
savarankiskai, iniciatyviai asmenybei, turin¢iai unikaliy sugebé&jimy prisitaikyti prie plataus
socialiniy aplinkybiy spektro.

M. Fullan (1998), kalbédamas apie Siandiening¢ ugdymo reforma, aiskina, kodél itin
svarbu ugdytis savyje naujas nuostatas, siekiant geriau jaustis dinamiskoje tikrovéje. Anot jo,
vedantys ] priekj ugdymo pokyciai apsiriboja ne tiek gebéjimu jgyvendinti naujausia strategija,
kiek jgudziais jveikti numatyty ir nenumatyty pokyciy pavojus, kartu iSlaikant augimo bei

vystymosi tendencijas. ,,Visuomené jau senokai tikisi, kad jos nariai visq gyvenimqg sugebés



produktyviai dalyvauti pokyciuose tiek individualiai, tiek kolektyviai, vykstant dinamiskoms,
daugiakultiréems globalinems permainoms* (p. 17). Autorius pabrézia, kad visi Sie likesciai
XXI amziuje tik stipréja, o Svietimo sistema esanti vienintelé potenciali visuomengs institucija,
galinti jprasminti kilnaus tikslo jgyvendinima.

Kritinio mastymo ugdymo aktualumg pabrézia ir Lietuvos Svietimo koncepcija
(1992), kurioje vienas svarbiausiy tiksly — ,,ugdyti kritiSkai mgstantj zmogy, gebantj svarstyti
esminius zmogaus egzistencijos klausimus, atsakingai daryti sprendimus ir savarankiskai
veikti, ugdyti asmenj, pasirengusj profesinei veiklai, pasiryZusj ir gebantj adaptuotis
besikeicianciame socialiniame, ekonominiame gyvenime ir jj tobulinti*. Koncepcija taip pat
akcentuoja radikalias Lietuvos Svietimo reformas, nukreiptas j savarankiskos ir kiirybingos,
maksimaliai jau mokykloje savo geb¢jimus iSskleidziancios asmenybés galias. Kvalifikacijos
tobulinimo programoje ,,Kritinio mastymo ugdymas s¢kmingai ateities karjerai® (2006) ryskios
1zvalgos, jog visko nei iSmokysim, nei iSmoksim, taciau galime iSugdyti tokius Zmones, kurie,
kritiSkai mastydami, sugebés mokytis visg gyvenima ir priimti sékmingus asmeninio bei
profesinio gyvenimo sprendimus. Programa kartu skatina mokytojus naudoti $iy dieny
aktualijas atitinkantj turinj, intensyviai naudotis kritinio mastymo ugdymo metodais, siekiant
pilietiSkai aktyvaus ir savarankisko, socialiai veiklaus, sgmoningai kompetetingo demokratinés
visuomenés nario ugdymo. Maza to, anot K. S. Meredith (2002) besimokantieji turéty buti
laikomi sgmoningais idéjy kiréjais ir generatoriais, o pedagogai, kaip ugdytojai, turi daug
dirbti, kad poziiiris | besimokancius kaip ] kaupéjus ar saugotojus biity pakeistas | pozitirj, kai
jie laikomi iSmananciais kiir¢jais ir iSradéjais.

V. Gudzinskienés (2006) tyrimuose rySki mastan¢io Zmogaus nuostata. Anot jos, tam,
kad zmogus galéty visapusiSskai pazinti aplinkg bei joje vykstancius procesus, reiSkinius, jis
privalo visy pirma gebéti mastyti: ,,mgstymas — vienas pazinimo biidy, vienas is pazintinés
veiklos proceso komponenty. Be jo nejmanoma produktyvi individo veikla® (p. 107). Siandien
mastymo procesus analizuoja jvairiy sri¢iy mokslininkai: psichologai, pedagogai, filosofai,
fiziologai ir kt. Daugelis tyrinétojy savo darbuose ne kartg diskutavo ir disponavo
pagrindinémis kritinio mastymo sgvokos charakteristikomis. Nors sutariama, kad kritinis
mastymas — kryptingas mastymas, pasitelkiant kognityviasias strategijas bei jgtidZius norimam
rezultatui pasiekti, taciau akivaizdu, jog kritinio mastymo sgvoka neturi vieningo apibrézimo.
O. Visockienés (2001) teigimu, niekada nereikia sureikSminti vienos ar keleto definicijy.
Atvirk§¢iai, visuomet pravartu vadovautis keliais kritinio mastymo sgvokos apibrézimais.
Kritinio mastymo tema pasaulyje ir Lietuvoje sulauké daug moksliniy straipsniy ir knygy,
kuriy analizé parodo kritinio mastymo sgvoka esant nepaprastai placig ir sudétinga, todé¢l kyla

klausimas, kaip konceptualiai apibrézti kritinj mastyma? Gilinantis ] jj, dera atsizvelgti ] V.



Gudzinskienés (2006), O. Visockienés, L. Siau¢iukénienés (2000), D. Penkauskienés (2001),
V. Rimienés (1998), G. Butkienés, L. Laurinciukienés (1997), T. Stulpino (1993), G.
Butkienés, A. Kepalaités (1996), V. Lepeskienés (1996), D. Ubartaités — Vingienés (2007), R.
W. Paul (1993), D. F. Halpern (1996), P. Siegel (1980), K. S. Meredith (2002), D. Klooster
(2001), M. Fullan (1998), E. Jensen (1998), P. Freire (2000), R. I. Arends (1998), P. Sahlberg
(2005) ir kt. autoriy jzvalgas. Jy darbuose ne tik diskutuojama dél pacios sgvokos Kritinis
mastymas reikSmés, bet analizuojami tik atskiri kritinio mgstymo ugdymo elementai, kuriuos
biitina susisteminti ir pateikti i§samia jy analize. O. Visockien¢, L. Siaudiukéniené (2000)
tyrinéjo kritinio mastymo udymo budy pagrindimg konstruktyvizmo teorijos pozitriu, be to, O.
Visockiené (2001, 2002, 2003) gilinosi ir | ugdymo kaita kaip kritinj mastyma salygojantj
veiksnj, pagrindé kritinio mastymo ugdymo teorinius bei praktinius aspektus vidurinéje
bendrojo lavinimo mokykloje, i kritinj mastymg zvelgé multidisciplininiu aspektu. G.
Butkien¢, L. LaurinCiukiené (1997) aptaré kritinio mastymo ugdymag, pasiremiant Bloomo
mastymo jgiidZiy taksonomija, taciau iki galo neatskleid¢ Sios metodikos taikymo galimybiy.
D. Urbaité — Vingiené (2007) akcentavo kritinio mastymo ugdyma formaliajame suaugusiyjy
Svietime. V. Rimiené (2006) tyrinéjo studenty kritinio mastymo dispozicijy ir jgidziy kaitos
galimybes. V. Gudzinskiené (2000, 2006) susitelké  ivairias kritinio mastymo interpretacijas,
atskleide kritinio mastymo ugdymo svarba ugdant sveika gyvenseng. G. Smitien¢ (2005)
kritinio mastymo tyrimus papildé pokalbio ir disksuijos teoriniais ir praktiniais aspektais,
ugdant §j, specialiy gebéjimy reikalaujant] mastymo biidg. D. Penkauskienés (2001) sudarytoje
knygoje pateikiami nuoseklis bei teoriSkai pagristi mokymo (si) metodai, skatinantys aktyviai
mokytis, 0 kartu — visg gyvenimg kritiskai mastyti. Sie darbai tampa palankiomis prielaidomis,
plétojant kritinio mastymo ugdymo teorinius pagrindus bei pagrindZiant kritinio mastymo
ugdyma bendrojo lavinimo mokykloje, taciau juose nekalbama apie kritinio mastymo ugdymo
galimybes teisinio ugdymo pamokose.

Problema — kokios yra kritinio mgstymo ugdymo galimybes teisinio ugdymo
pamokose?

Tyrimo objektas — kritinio mastymo ugdymas teisinio ugdymo pamokose.

Tyrimo tikslas — iSanalizuoti kritinio mastymo ugdymo galimybes teisinio ugdymo
pamokose.

UZdaviniai:

1. Apibrézti kritinio mastymo sampratg.

2. Apibudinti kritinio mastymo ugdymo strategijas ir iSrySkinti mokymo metody

pasirinkimo Kriterijus teisinio ugdymo pamokose.



3. Apzvelgti teisinio ugdymo ypatumus Siandieningje Lietuvos bendrojo lavinimo
mokykloje;

4. Atskleisti kritinio mastymo ugdymo galimybes teisinio ugdymo pamokose
Ukmergés rajono mokyklose.

Tyrimo imtis. Tyrimas vykdytas keturiose Ukmergés miesto ugdymo jstaigose: ,,Silo*
vidurinéje mokykloje, Antano Smetonos gimnazijoje, Uzupio vidurinéje mokykloje, Verslo ir
technologijy mokykloje. Buvo apklausti Sesi informantai praktikai, Siose mokyklose déstantys
istorijos ir pilietiSkumo pagrindy, politologijos, teisés pagrindy disciplinas. 5 informantai turi
didesnj nei 20 mety pedagoginio darbo stazg, vienas atstovauja jaunajai mokytojy kartai
(penkeriy mety pedagoginio darbo stazas) ir yra baiges Mykolo Romerio universiteto teisés
edukologijos magistro studijy programa. 2 tyrime dalyvave mokytojai turi mokytojo kategorija,
2 — vyresniojo mokytojo, 2 — mokytojo eksperto kvalifikacines kategorijas. I§ tyrime
dalyvavusiy mokykly tik dviejose vykdomas kryptingas teisinis ugdymas, neintegruojant jo |
kitas disciplinas. Susitikimy su mokytojais metu gauta informacija buvo jrasoma j diktofona,
véliau transkribuojama. Tyrimas atliktas 201 1m. vasario — kovo mén.

Tyrimo metodai:

Teoriniai: mokslinés ir metodinés literattiros $altiniy analizé ir apibendrinimas.

Empiriniai: nestruktiiruoto interviu ir kokybinés turinio analizés, pasirenkant atvejo
studijos strategija, metodai.

Tyrimo etika. Tyrime dalyvavusios mokyklos ir jose dirbantys mokytojai sutiko, kad

tyrimo duomenys biity publikuojami ir pristatomi viesai.



I. Kritinio mastymo reiSkinio paZinimo teoriniai pagrindai

1.1. Ugdymo paradigmy nuo mokymo prie mokymosi virsmas

Nepriklausomybés atgavimas ir jstojimas j ES Lietuvai leido tapti demokratiska ir
atvira kity pasaulio $aliy kultiirai valstybe. Akivaizdu, jog visuomenéje vykstan¢ios permainos
neaplenké ir Lietuvos mokyklos. ,Lietuvos Svietimo koncepcija®“ (1992) pabrézia, kad
valstybingumo atkiirimas atvéré naujas ir tautos siekius atliepiancias Lietuvos socialines,
kultarines, ekonomines bei politines raidos perspektyvas, leidziancias iSlaisvinti okupacijos
metais slopintas tautos kiirybines galias, o kartu sukurti modernia, atvira, darnig laisvy pilieciy
visuomeng. Permainy laikas yra pazenklintas sparCios idéjinés visuomenés poliarizacijos,
ekonominiy ir socialiniy santykiy dinamizmo, informaciniy technologijy bei moksliniy
gamybos pagrindy svarbos didé¢jimu, asmens savarankiSkumo ir iniciatyvumo stipréjimu.
Koncepcijoje akcentuojama reformuoto Lietuvos Svietimo paskirtis, Zenklinanti dinamiskai
atsinaujinancig visuomeng bei atvirg ir kritiSkg jos samong, Svietimas ¢ia jprasminamas kaip
pamatinis visuomenés raidos veiksnys, tampantis visy socialiniy reformy pagrindu.
Neabejotina, jog pasaulio ateitis priklauso mokymuisi. Prie§ deSimtmetj M. Fullan (1998)
tikslingai konstatavo pri€¢jus nauja etapa, tapsiantj kokybiniu Suoliu ir sukursiant] nauja
paradigma, salygojan¢ia miisy mastyma apie permainas bei su jomis susijusius veiksmus.
,Modernus socialinis gyvenimas remiasi nebe tradicijomis, o nuolat kuriamu ir atnaujinamu
reflektyviu Zzinojimu, o visi socialiniai veiksmai yra nuolat analizuojami ir prireikus
modifikuojami atsizvelgiant j gaunamq informacijq ir Zinias* (Gudauskaite, 2007, p. 233),
tode¢l bitina, kad naujoji galvosena tapty savastimi, o produktyvis ugdymo pokyciai —
gebéjimu jveikti numatyty ir nenumatyty pokyc¢iy pavojus, kartu augant ir vystantis. Kartu
refleksyvus zinojimas suponuoja ir neginCytinai svarby abejonés principa, paaiSkinantj
ekspansing modernaus socialinio gyvenimo prigimtj. Tik atviroje visuomenéje Zmogui
suteikiama galimybé atrasti save ir pozityviai iSreiksti, tokiu biidu jneSant savajj indélj
visuomenés geroveés kiirimg (Teresevic¢iene, Gedviliené, 1999). P. Freire (2000) naujaji
Svietimg mato kaip pajégy iSmokyti Zmones atsispirti ,,atpléSian¢ioms™ misy industrinés
civilizacijos tendencijoms, susijusiomis su jy galimybémis geriau gyventi.

Nesaugumo amziuje biitinos ne varzancios, bet teikianCios galimybiy strategijos ir
kokybiskai naujas poziiiris | mokyma (Hargreaves, 2008). Lietuvos Svietimo koncepcijos
postulatus papildo ,,Valstybinés Svietimo strategijos 2003 — 2012 mety nuostatos™ (2003):
LHLietuvai jsitvirtinant Vakary erdvéje, Svietimas turi padéti stiprinti visuomenés kiirybines
galias, iSsaugoti ir kurti tautos tapatybe, brandinti pilieting visuomene, didinti Zmoniy

uZimtumgq ir ikio konkurencingumq, mazinti skurdq ir socialing atskirtj“. Strategijoje



jvardijama, jog Svietimas turéty biiti plétojamas atsizvelgiant j Lietuvos visuomenei tenkancius
naujus i$8uikius ir atsiverianCias galimybes: demokratijos ir rinkos tikio plétra, globalizacija,
informacijos gausa, sparcig kaita, visuomenés iSsiskaidyma. Kryptingai ugdomi kritinio
mastymo ir problemy sprendimo jgiidziai ir gebéjimas mokytis turi visuomenei padéti ne tik
naujomis galimybémis. Bendrosiose programose ir iSsilavinimo standartuose (2003) taip pat
pabréziama, kad vienas pagrindiniy ugdymo uzdaviniy — ugdyti moksleiviy geb&jima kritiSkai
mastyti ir spresti problemas, kas tampa kertiniu akmeniu efektyvinant ugdymo proceso
organizavimg ir atsisakant reprodukcinio mokymo. Dokumente akcentuojama, jog mokymosi
medziaga moksleiviui darosi aktuali tik tada, kuomet jis geba ja kritiSkai vertinti. Lietuvos
bendrojo lavinimo mokyklos bendrosiose programose ir iSsilavinimo standartuose XI — XII
klaséms (2002) pasakyta, kad ugdymas bendrojo lavinimo mokyklos aukStesniosiose klasése
kreipiamas tokia linkme, kuri atveria galimybe kryptingai brandinti ugdytinio asmenybe,
intensyviai plétoti intelektualines asmens galias, ypa¢ kritinio mastymo ir problemy sprendimo.
Taigi, akivaizdu, jog svarbiausi Lietuvos Svietimg reglamentuojantys dokumentai jpareigoja
kurti, puoseléti ugdymo aplinka, grista kritinio mastymo ugdymu. Besimokantieji turéty buti
laitkomi sgmoningais idéjy kir¢jais ir generatoriais, o pedagogai savo ruoztu privalo daug
dirbti, kad jtvirtinty tokj pozitrj. Vis délto, ,,Sis principas mokykloje néra lengvas ir paprastai
pritaikomas, jis trunka ilgai, ypac jei pereinama i$ tradicinés veiklos, kurioje dominuoja
konkurencija arba individualus darbas“ (Rutkiené, Zuzeviciaté, 2009, p. 54). Sékminga
Svietimo reforma jmanoma tik vienu atveju — mokytojams ugdant klases, veikianc¢ias kaip
demokratinés besimokandios bendruomenés modeliais (Meredith, 2002). Svietimo
demokratizavimas XXI amZiuje tampa galimybe ugdyti lanksCig bei atvira ugdytojo ir
ugdytinio sgveika (Gudeliené — Gudelevi¢ien¢, Kausyliene, 2006). Zmogaus ugdymas
demokratijai iSskiriamas ir kaip vienas svarbiausiy Lietuvos Svietimo uzdaviniy (Lietuvos
Svietimo koncepcija, 1992).

D. Beresneviciené¢ (1993) pastebi, kad pati demokratija jau savaime kelia pilieCiams
reikalavimg nuolat mokytis ir neatsilikti, kadangi tik mokydamasis Zmogus gali ugdytis
savirealizacijos poreikius, kiirybiSkuma, savarankiSkuma, pasitikéjima savo iSprusimu ir
gabumais. Anot jos, itin svarbi demokratijos mokymosi salyga — moksleiviy pasitikejimo
savimi ir kritinio mastymo ugdymas. Pastarasis ugdomas jvertinant teigiamas ir iSrySkinant
neigiamas mokymo/si proceso ypatybes. Jai pritaria ir K. S. Meredith (2002), isryskindamas
laisvés ir atsakomybeés savokas, kaip pagrindines, apie kurias privalome galvoti, mastydami
apie mokymo ir demokratijos sasajas, kadangi biitent Sie terminai tampa pagrindiniu raktu,

apibréziant ugdymo tikslus demokratin¢je visuomengje. Pasirengimas gyventi demokratinéje



visuomeng¢je reikalauja gebéjimo kritiSkai mastyti, aktyvaus socialinio jsitraukimo, nuovokaus
informacijos integravimo jgiidziy. Siandien Zmoniy santykiai su pasauliu yra kritiski. Epochy
kaitoje visuomenes vaidmuo tampa lemiamu ir tik ugdydamiesi kritiskg poziiirj Zzmonés jveikia
prisitaikymo nuostata, susiliedami su laiko dvasia. V. Gudzinskienés ir V. IndraSienés (2002)
jsitikinimu, ,,Ziniy visuomenés ir liberalaus demokratinio ugdymo pobudis sudaro sqlygas
asmens saviugdai, jam net nedalyvaujant formalioje svietimo struktiiroje” (p. 168). Be to,
gebéjimas integruotis iSskiriamas kaip lanks¢ioms, demokratinéms santvarkoms biidingas
bruozas, reikalaujantis maksimalaus sugebéjimo kritiSkai mastyti: ,,Kritinis tranzityvumas
biidingas tikrai demokratiskoms santvarkoms ir atitinka imlias, keliancias klausimus,
ieSkancias atsakymy ir dialogiskas gyvenimo formas, kurios visiskai nesuderinamos su tyléjimu
bei neveiklumu* (Freire, 2000. p. 170 — 171). P. Freire pozitriu, tas, kuris nejstengia keisti
tikrovés visuomet prisitaiko, o prisitaikymas savo ruoztu geriausiu atveju reiSkia tik silpng
savigynos forma. D¢l Siy priezasCiy tik kiirybos bei problemy sprendimy formos turéty
Iprasminti Zzmogaus egzistavimg epochy kaitoje. Autorius atkreipia démesj, kad pries tapdama
politine forma, demokratija yra ta gyvenimo forma, kuriai visy pirma budinga stipri tranzityvi
samoné, o S§i savo ruoztu neturi jokiy galimybiy iSsiskleisti jeigu zmonés nediskutuoja,
nesigincija ir apskritai nedalyvauja nagrin¢jant bendrasias problemas. Spartesniems pokyciams
visuomet daro jtaka lankstesnis Zmoniy mastymas, gebantis parengti juos palankesnéms
demokratinéms gyvenimo formoms. Stai dél ko kritinis dialogas negali biiti atidétas vélesniems
laikams (Hargreaves, 2008).

O. Visockiené (2001), ugdymo kaitg tyrinédama kaip kritinj mastyma salygojantj
veiksma, aiSkina, kad nors pasaulis, | kur] Zengia Zmonija, gali buti jvardijamas jvairiai -
poindustriniu, postmoderniu ar sistemy — negincytinai jgauna dvi esmines charakteristikas, t.y.
su lig kiekviena diena vis greité¢jancius pasikeitimus ir intensyvejant] sudétinguma. Pedagogai
gauna nelengva uzduotj — paruosti mokinius gyventi ir veiksmingai dirbti informaciniame XXI
amziuje. Kyla klausimas — kaip mokytojams pavyksta prisitaikyti besikeiciancioje
naujosios visuomenés kiirimq turéty biti kritiskumo ugdymas, padedantis suformuoti kritisSkq
poziiirj, nes istoriniame procese iskilusios liaudies naivi sqmoné liko lengvas grobis
iracionalumui. Tik ugdymas, padedantis pereiti nuo naivaus prie kritisko tranzityvumo,
stiprindamas Zmoniy gebéjimg suvokti savo laiko uZdavinius, galéty parengti liaudj
nepasiduoti pereinamojo tarpsnio veikmei* (Freire, 2000, p. 183).

Vertinant mokyklinio ugdymo kaita Lietuvoje, akivaizdu, jog bemaz per visg XX amziy
Lietuvos mokykla vadovavosi klasikine paradigma, ugdyma traktavusia kaip visuomenés

apibendrintos patirties perteikimg ugdytiniams. Vaiko prigimtiniy galiy sklaidg puoseléjanti



laisvojo ugdymo paradigma net ir tarpukario metais nejleido gilesniy Sakny, o sovietiniais
metais negal¢jo biiti pripazinta tiesiog 1§ principo. Vis délto, Vakary demokratinéje
pedagogikoje ilgainiui suvokta, kad ,,klasikinés paradigmos vidiniai priestaravimai yra pasieke
tokj lygj, kad ja grindZiamas ugdymas nebegali tenkinti individo bei visuomenés poreikiy‘
(Bitinas, 2000, p. 48). Tradicinei, diktatoriSkai ir nuo gyvenimo atitrikusiai mokyklai
alternatyva tampa humanistiné mokykla, kurioje atsizvelgiama j joje dirbancio ir besimokancio
zmogaus poreikius (LepeSkien¢é, 1996). M. Fullan (1998), iSdéstydamas nauja poziiir] j
pokyCius, pabrézia, kad tik tuomet, kai pedagogai, sieckdami moraliniy tiksly, patys taps
patyrusiais pokycCiy tarpininkais, gebés kartu su moksleiviais ugdyti ir didesnius visuomenés
gebéjimus valdyti pokycCius. Pastaraisiais deSimtmeciais pastebima tendencija, jog Svietimo
specialistai ir psichologai vis daugiau kalba apie konstruktyviai suvokiamg mokymasi, kurio
atramos taSkas — veikla, pabrézianti individo aktyvy vaidmenj apdorojant informacija bei
konstruojant Zinias.

Didzioji dalis Siuolaikiniy didaktikos koncepcijy asmenybe jvardija socialine butybe,
kurios mastysenai, jausenai ir elgsenai daro jtaka iSorés salygos ir mokymosi reikSmeé.
Akivaizdu, kad ,ilgainiui atsirandancius vaiko magstymo pokycius labiausiai sqlygoja
ugdymas, kuris, kaip aplinkos dalis, nuolat sqveikauja su prigimtimi* (Barkauskaité,
Indrasiené, Gaigaliené, Rimkevi¢iené, Vasiliauskas, 2004, p. 32). Kognityvioji psichologija ne
tik paskatino naujai mastyti apie mokymasi, taciau kartu akcentuoja pagrinding jo dimensija,
nauja mastymo kokybe — kritinj mastyma. Konstruktyvizmo pozZilriu zZinios negali biiti
vadinamos galutinémis ar nekintamomis. Atvirks¢iai, Siuo atveju Zinojimas i§ dalies tampa
subjektyviu, nes Ziniy reik§me¢ konstruoja pats mokinys, remdamasis turima savo patirtimi.
»Mokymasis yra socialinis vyksmas, kurio metu mokiniai konstruoja reiksme,; tam daro jtakg
ankstesniy Ziniy ir naujos mokymosi patirties sqveika®, taigi, akivaizdu, jog mokymas Cia - ne
nekintamy tiesy perpasakojimas, perteikimas ugdytiniams, o ,.atitinkamas ir svarbios patirties
teikimas ir tolesnio dialogo tgsa / formavimas, kad galéty skleistis ir biti konstruojama
reiksme* (Arends, 1998, p. 22). Toks modernus poziiris j mokymasi reiSkia aktyvaus
supratimo, reik§miy bei jgidziy konstravimo procesg (Sahlberg, 2005), kuris tampa priespriesa
ilga laiko tarpa vyravusiai bihevioristinei teorijai, kurioje mokinys suvoktas Kkaip subjektas,
kadangi mokytojas reikalavo norimo rezultato, pasiremdamas atpildu ir bausme. Didziausia
bihevioristiniy mokymosi ir iSmokimo sampraty problema dera laikyti mokinio — pasyvaus
gavejo, neatsakancio uz tai, kaip mokosi ir iSmoksta, fakta, kurj neiSvengiamai kei€ia mokinys
— mokymosi iniciatorius. Saveikos principu besiremiantis Siandieninis mokymo procesas

atitinkamai subalansuoja ir mokytojo bei mokinio santykius.
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Pastarojo amziaus mokslinése mokymosi tyrimy analizése vyrave du 1§ esmes skirtingi
— bihevioristinis ir kognityvusis — poziiiriai, iSrysSking aktyvaus veikimo reik§me¢ mokantis, ne
tik skirtingai jvardija savo tiriamajj objekta, bet apskritai skirtingai aiSkina ir Zzmogaus prigimtj.
Juos atitinkamai ryskiausiai atspindi klasikiné B. Bloomo paZinimo tiksly taksonomija ir
naujoji R. J. Marzano ugdymo tiksly taksonomija (zr. 1 pav.). Nors klasikinis mokymosi
modelis jtraukia j painiavg tarp ziniy ir mastymo, neaiskiai apibrézia ziniy ir geb¢jimy
pritaikyma, ji neretai tapatina su supratimu ir analize, galiausiai, nenusako, kaip vieni procesai
valdo kitus, naujoji ugdymo tiksly taksonomija, orientuota j aukStesniojo lygio mastymo
ugdyma, turéty bati suprantama kaip pirmosios idéjy tesinys, apjungiantis tai, ,,kas geriausia,
kai ugdymo struktiiroje aukstesnysis tiksly lygmuo apima sudétingesnius pazinimo procesus nei

zemesnysis* (Vasiliauskas, 2007).

Klasikinis © Laisvasis
ugdymas o + ugdymas
e b = “TTT Konstrukty-
Biheviorizmas | Ugdymas L vizmas
Bloomo pazi- Marzano
nimo tiksly + ugdymo tiksly
taksonomija . taksonomija

1pav. Nuo mokymo prie mokymosi

Analizuojant ,,Valstybés Svietimo plétotés 2003 — 2012 m. strategines nuostatas‘
(2003), ryskus siekis sukurti integralig mokytojy rengimo ir kvalifikacijos tobulinimo sistema,
orientuotg ] kintant] mokytojo vaidmenj Ziniy visuomeneéje ir Siuolaikiniam mokytojui biitinas
naujas kompetencijas, vertybines nuostatas. Nuostatose nurodoma, jog Ziniy visuomenes
amziuje kardinaliai kei¢iamas pats mokytojo vaidmuo: mokytoja — Ziniy turétoja ir perteikéja
kei¢ia mokytojas — mokymosi organizatorius, mokymosi galimybiy kiiréjas, talkininkas,
pataréjas, partneris, tarpininkas tarp mokinio ir jvairiy Siuolaikiniy informacijos Saltiniy.
Dabarties visuomenéje mokytojas privalo iSlikti ir ugdytojas, ir gyvenimo tiesy liudytojas,
gebantis perduoti tradicija, o kartu mokantis ja dar gi kiirybingai plétoti. Be to, kad turéty buti

atnaujinamas iki tol buves konservatyviu mokytojy rengimas ir darbas, ziniy visuomenei
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pasitarnauja jdiegiami aktyviis, savarankiSkumag bei bendradarbiavimg skatinantys mokymo/si
metodai, savarankiskos veiklos praktika. Siame poZiiiryje pastebimos naujos tendencijos:
wpedagogas turjs suprasti, jog gauti kq nors nuolat besikeicianciame pasaulyje, reiskia visy
pirma gerai pazinti ir gebéti valdyti nuolat atsirandancias pokyciy jégas* (Gudeliené —
Gudeleviciene, KausSyliené, 2006, p. 68). Pagrindiniu mokytojo vaidmeniu Siandien
jvardijamas besimokanciojo intelekto Zadinimas bei holistinio mastymo modelio krypties
raiSka. Nors ,,Ziniy (informacijos) visuomenéje auksto lygio edukacinés technologijos leidzia
ugdomajam, pasiekusiam zinojimo lygmenj, paciam uzsiimti saviugdos organizavimu
(Gudzinskiené, Indrasiené, 2002, p. 168), dar nereiskia, jog nebereikia pedagogy. Atvirksciai,
ziniy visuomené nuolatiniam visos visuomenés mokymo/si poreikiui jgyvendinti ateityje
pareikalaus dar daugiau auksto lygio mokytojy profesionaly, atliekanciy daug ir sudétingy
funkcijy, kurios plésis ir taps vis sudétingesnémis. MaZa to, jau dabar esama itin rySkios
nuostatos, kad ateities mokytojas turés buti pakankamai jvaldes gebéjimus profesionaliai atlikti
ir taikkomojo pobudzio tyrimus, analizuodamas realizuojama ugdymo procesa.

R. Ciuzas (2007) pritaria nuomonei, jog §iuolaikiniam mokytojui biitina suprasti, jog
rezultato siekimas ir tikslo jgyvendinimas Siandien tampa tapatus tobulo pazinimo ir geb¢jimo
valdyti nuolat atsirandancius pokyc¢iy veiksnius tendencijai. Edukacinés paradigmos virsmo
salygos galiausiai veda link to, jog centrine mokymo/si a§imi tampa mokinys, jo gebéjimai,
poreikiai ir aplinka, o mokytojas savaime netenka lyderio pozicijy, gaudamas pataréjo,
metodininko, tyréjo, mokymosi skatintojo ar konsultanto vaidmenis (Tuménéniené, Janitinaite,
2002). Siandien mokytojai gali biiti jvardyti sékmingos Ziniy visuomenés katalizatoriais. Tokie
mokytojai ,,skatina gily kognityvinj mokymgsi, iSmoksta mokyti taip, kaip mokyti jie nebuvo
iSmokyti; jsipareigoja testiniam profesiniam mokymuisi; dirba ir mokosi kolegialose
komandose; tévus laiko mokymosi partneriais, ugdo kolektyvinj intelektq ir juo remiasi; ugdo
gebéjimg keistis ir rizikuoti; skatina pasitikéjimg procesais* (Hargreaves, 2008, p. 35). Ziniy
visuomenéje mokytojo vaidmuo ugdant mokinio intelekta yra didziulis, kadangi dauguma
gabumy individas jau turi, taCiau juos bitina atrasti ir iSpuoseléti: ,,mokytojas gali stipriai
paveikti mokinio poziiuirj j intelektq, o tai savo ruoZtu daro jtakq mokinio sugebéjimams®
(Jensen, 1999, p. 213). Maza to, kokia bebity dinamiska mokymosi organizacija, jai
neiSvengiamai privalu biiti glaudZiai susijusiai su visa aplinka, todél ,,mokymosi organizacijose
dirbantys individai privalo gebéti nuolat is naujo kurti mokymosi partnerystes* (Fullan, 1998,
p. 115). Anot P. Freire (2000), mums biitinas ugdymas, kuris skatinty Zmones ] savasias
problemas pazvelgti nauju zvilgsniu, kadangi duodami mokiniui receptus, kuriuos jis privalo

tik jsiminti, mes neiSmokome jo autentiSkai mastyti.
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A. Petrulyte (2001, p. 7) teigia, kad Siandienos mokyklai iskyla dvejopas uzdavinys:
HiSugdyti ne tik issilavinusius vaikus, bet ir kirybiskus, ty. gebancius diskutuoti ir abejoti,
kritiskai ir laisvai mqstyti, gebancius ne tik prisitaikyti prie nuolatinés gyvenimo kaitos, bet ir
daryti jtakq naujomis idéjomis arba darbais ir kartu praturtinti Zmoniy dvasinj bei materialinj
pasaulj. Todél nepaprastai svarbu ugdymo (si) procese pereiti nuo mokymo prie mokymosi,
kas jtvirtinty mokyklos kaip organizacijos vaidmenj demokratingje visuomenéje. ,,Visuomenés
politiné, socialiné bei ekonominé raida ir jos nariy ugdymo raida yra sinchroniski, vienas kitg
sqlygojantys ir remiantys fenomenai, todél demokratéjanti visuomené jtvirtina laisvojo ugdymo
paradigmg, o laisvo piliecio ugdymas padeda plétoti demokrating visuomene* (Bitinas, 2000,
p. 48).

Apibendrintai galima teigti, jog Siandienos Svietimas turéty biiti suvokiamias kaip
socialinés transformacijos dalis, pasizymintis naujo ugdymo stiliaus kiirimu, edukaciniu
integralumu ir socialiniu iSradingumu. Mokymas privalo biti sukuriamas i§ naujo kaip
socialiné misija, kurios tikslas — ugdyti atvira, iSradinga, kosmopolitiskg ziniy visuomene, o
XXI a. pokyc¢iy Serdyje gimes socialinis sgjudis — zadinti visuomenés palankuma investicijoms
] visiems pasitarnausiancig Svietimo sistema, kurioje kritinio mastymo ugdymas ryskéja kaip

neatsiejama ir integrali jos dalis.

1.2. Kritinio mastymo samprata

Zmogui, siekian¢iam visapusiskai pazinti aplinka, joje vykstan¢ius procesus ir
reiSkinius, biitina sugebéti mastyti. Mastymo reiSkiniu domisi kelios mokslo Sakos. Filosofija —
galimybémis pazinti pasaulj, sociologijai jdomi istoriné mastymo raida, susijusi jvairiy
visuomeniy socialine struktiira, fiziologija ieSko atsakymy j klausimus, kaip konkretis
smegeny mechanizmai atlieka mastymo aktus, kibernetika mastyma traktuoja kaip
informacijos procesg, psichologija mastymg pavercia paZintine veikla ir t.t. Mokslingje
literatiiroje galima sutikti trijy pagrindiniy tipy mastymo apibrézimus. Pirmasis Zenklina
apibrézimg pagal esme, kuomet sgvoka aiSkinama tais apibrézimais, kurie jau yra Zinomi arba
laikomi zinomomais. Antrasis tipas remiasi j operacing definicijg, t.y. procediiros aprasymu.
Treciasis apibrézimy tipas akcentuoja reiskinio biidingy savybiy sarasus.

Psichologijos Zodynas (1993) aiSkina, jog ,,mgstymas — tai individo pazZintinés veiklos
procesas — apibendrintas ir netiesioginis tikrovés atspindéjimas® (p. 161). G. Butkiené ir A.
Kepalaité¢ (1996) mastyma apibiidina kaip galimo atsakymo i klausima ieSkojimg. Anot jy,
mastymas — tai ,,kryptingas uzdavinio sprendimas, pagristas tikslo jsisgmoninimu ir situacijos
analize” (p. 154), o bendriausioji mastymo funkcija — optimaliy sprendimo budy paieska.

Mastant ne tik atsispindi objektyvi tikrové, taciau kartu reguliuojamas zmogaus vidinis bei
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1Sorinis elgesys. Be to, visada reikia turéti galvoje faktg, kad mastymas — ne vien paZinimas,
kadangi ,,mgsto visa mokinio asmenybé su savo nuostatomis, pozicija, to momento biisenomis
ir vyraujanciais poreikiais* (Butkiené, Kepalaité, 1996, p. 156). Sitai jsisamoninus, mokinj
galima apsaugoti nuo mastymo klaidy, dél kuriy gali susiformuoti netinkamos mastymo
struktiiros. Minéty autoriy nuomone, pagrindiniu tévy bei mokytojy tikslu Siandien tampa
padéti vaikams iSlaisvinti pakankamai gily, platy bei lanksty mastyma, vedant] prie
savarankisko Zziniy jgijimo ir pasitiké¢jimo savimi. Kiekvienas Zzmogus masto individualios
patirties rémuose, todél mokant mastyti svarbu galvoti ne tik apie tai, kokios mastymo
struktiiros bei sugeb¢jimai bus formuojami ir lavinami, bet ir kaip Sitai bus daroma. Siekiant

maksimalaus rezultato, mokiniams privalo biiti suformuluotos visy ri§iy pazinimo struktiiros.

1 lentelé. Mgstymo operacijos (pagal Koffemanas, 2001)

Analizé Daikto, zodzio, reiskinio suskaidymas (praktiskai arba

smegenyse) 1 sudétines dalis.

Sintezé Analizés iSskaidyty daikto ar reiskinio daliy jungimas j visuma.
Lyginimas Daikty, reiskiniy panasumy bei skirtumy nustatymas.
Apibendrinimas Daikty, reiSkiniy, stabiliy ypatybiy i$skyrimas ir lyginamy
objekty jungimas j grupes pagal juos vienijancius bendrus
poZymius.
Klasifikavimas Objekty skirstymas j grupes, klases, lyginimo ir apibendrinimo

operacijomis nustacius jy panasumus ir skirtumus.

Abstrahavimas Esminiy daikty, reiskiniy savybiy, ypatumy iSskyrimas,

1SrySkinimas, jy atsiejimas nuo neesminiy antraeiliy savybiy.

Konkretizavimas Mintinis atskirybés iSskyrimas i§ bendrybés.

Aptartiesiems poziiiriams artimi L. JovaiSos (1993) ir R. Koffemano (2001) teiginiai. L.
JovaiSa pateikia du — mastymo ir kritinio mastymo apibréZimus. Mastymga jis aiSkina kaip
tikrovéje esamy prieStaravimy, neaiSkumy supratimu grindziamg psichinj procesa, kuomet
sprendZiamas teorinis arba praktinis uzdavinys pertvarkant, papildant jau turimg informacija.
Panasias mintis pateikia ir R. Koffemanas, sakydamas, jog ,,mgstymas — tai psichiné Zmogaus
veikla, pasireiskianti apibendrintu pasaulio atspindéjimu* (p. 8). Pastarasis nusakomas kaip
objektyvios aplinkos analizés bei sintezés rezultatas, o kartu — praktinés ir pazintinés veiklos
iSdava. Mastymg apibrézdamas per psichologijos mokslo prizme, R. Koffemanas jj jvardija

peréjimo nuo nezinomo prie Zinomo, ir nuo nesuprantamo prie suprantamo definicijomis, be to,
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pateikia ir apibiidina pagrindines mastymo operacijas, kuriy metu kuriamas bei kei¢iamas
mastymo turinys (zr. 1 lentelg).

A. Jacikeviciaus (1995) jzvalgos mastyma jvardija netiesioginio pazZinimo procesu,
kadangi kiekvieno miisy pazintin¢ veikla per mastyma ,,vyksta panaudojant jvairy ankstesnj
patyrimg* (p. 70). A. Lukas (1983) Sig nuostatg papildo jzvalga, jog ,,mgstymas yra kryptingas
asocijavimas®“ (p. 16). Anot jo, mastymo negalima sutapatinti su informacijos apdorojimo
procesu, kadangi mastymas turi ir biologinj, ir socialinj aspekts, o prasideda tik atsiradus
sudétingai situacijai: ,,Mgstymas prasideda suvokimu, o pasibaigia veiksmu, nors ir kiek
vélesniu. Pagrindiné bet kokios veiklos grandis — sprendimo priémimas. Jei suvokimas
sutampa su atminties turiniu, jokio neaiskumo néra, sudétinga situacija neatsiranda. O kai

néra pasirinkimo — néra ir mgstymo* (p. 18).

2 lentelé. Mgstymo sampratos

A. Lukas (1983) Kryptingas asocijavimas.

R. I. Arends (1993) Procesas, kurio metu atrandami esminiai daikty principai,

nesitenkinant konkreciais turimais faktais ar specifiniais

pavyzdziais.
L. Jovaisa (1993) Teoriniy ir praktiniy uzdaviniy sprendimas.
Psichologijos zodynas (1993) Individo paZintinés veiklos procesas.
A. JacikeviCius (1995) Netiesioginio paZinimo procesas.

G. Butkiene, A. Kepalaité (1996)| Kryptingas uzdavinio sprendimas.

D. F. Halpern (1996) Informacijos perdavimo ir perdirbimo procesas.

E. Jensen (1999) Operavimas jau turimomis sgvokomis ar vaizdiniais ir

naujy kiirimas.

R. Koffeman (2001) Per¢jimas nuo nezinomo prie Zinomo, nuo nesuprantamo

prie suprantamo.

V. Gudzinskiene¢ (2006) Nezinomos informacijos siekimas.

ISsakytoms nuomonéms linkusi pritarti ir V. Gudzinskiené (2006) akcentuojanti, jog
»magstymas visada yra nezinomos informacijos siekimas, ieskojimas atsako j neaiskius vidinius
ir iSorinius klausimus, pastangos suprasti reiSkiniy esme, spresti problemines situacijas* (p.
110). Mastydamas zmogus nuolat tyrin¢ja aplinka, o, atskleisdamas priezasties — pasekmeés
ry$ius, ima prognozuoti savo, o kartu ir kity asmeny veiklos eiga, pasekmes, pokycius,
nuoseklumg, esme. D. F. Halpern (1996) jsitikinimu, mastymas — informacijos perdavimo ir

perdirbimo procesas, kuris pasireiSkia viena po kitos einanciy stadijy serija.
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E. Jensen (1999) mano, kad ,, mgstymas yra aiskiai vidinis procesas, pagrindinis
dalykas jo mokant ir mokantis yra paversti jj iSoriniu procesu, kad biity jmanoma jj iSaiskinti*
(p. 221). Mokslininko teigimu, mastyma sudaro operavimas jau turimomis sgvokomis ar
vaizdiniais ir naujy kiirimas, o visa mastymo medziaga pakliiina | vizualines (vaizdai,
simboliai, sgvokos, ,,vidiniai filmai*), garsines (nattralis ar dirbtiniai garsai), emocines
(turin¢ias jtakos mastymui ir sprendimy priémimui) ir kity poju¢iy kategorijas. Siuos
pastebéjimus papildo R. I. Arends (1993), manydamas, kad mastymas — ,,procesas, Susijes su
abstrahavimu ir daikty esminiy principy atradimu, nesitenkinant konkreciais faktais ir
specifiniais pavyzdziais® (p. 364). Anot jo, mastantis zmogus geba analizuoti ir kritiSkai
vertinti, remdamasis pamatuotais teiginiais bei sprendimais, daryti isvadas.

Apibendrinant galima teigti, jog mastymas apibréziamas proto veikla, susijusia su
informacijos supratimu, apdorojimu, perteikimu bei apibendrinimu. Analizuojant pagrindines
uzsienio ir Lietuvos edukology Kritinio mastymo sampratas, ryskéja pagrindinés jy

apibrézimy grupés (Zr. 2pav.).

Kryptingas, strateginis mastymas
Klooster (2001), Halpern (1996),
Visockiené (2003),
Penkauskiene (2001)

Aukstesnio lygmens mastymas
~Aktyvaus mokymosi metodai” Kritinis

(19.98), Gudzmsklen@T (2006), slugzdl- mastymas

niene (1997), Butkiene, LaurinCiu-
kiené (1997), Stulpinas (1993)

Holistinis, sisteminis mastymas
Rimiene (2006), Koffemanas
(1983), Senge (2008)

2 pav.. Kritinio mgstymo apibréZimy grupés

Esama pozicijos, kad kritinis mgastymas — tai kryptingas, strateginis mastymas. D.
Klooster (2001), apibiidindamas kritinio mgstymo sgvoka, apibendrina tas mastymo rusis,
kurios, anot jo, neturéty biiti jvardijamos kritiniu mastymu:

1. Fakty jsiminimas. Nors jsiminimas — itin svarbus protinis geb¢jimas, kuris biitinas

visiems mokiniams, ta¢iau tai visiskai kitoks jgiidis negu kritinis mastymas.
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2. Gebéjimas suprasti savokas. Sunkiy dalyky suvokimas yra sudétingas protinis
veiksmas, tafiau Sios mokinio pastangos suvokti dalyka taip pat néra kritinis mastymas.
»Kritinis mgstymas prasideda tik tada, kai naujai suvoktos idéjos tikrinamos, vertinamos,
plétojamos ir pritaikomos* (Klooster, 2001, p. 36). D. Klooster jsitikings, jog fakty jsiminimas,
sgvoky supratimas - biitina iSankstiné kritinio mgstymo veikla, taCiau patys savaime jie dar
negali buti jvardijami kritiniu mastymu.

3. Kirybinis arba intuityvusis mastymas. Kartais sudetingi proto veiksmai ne
visuomet biina visiSkai sgmoningi ir apgalvoti, todél, nors intuityvus mastymas paprastai
placiai vertinamas, taciau taip pat dar nebiitinai yra kritinis.

D. Klooster (2001, p. 37 — 38) kritinio mgstymo apibrézimas atsiremia j penkis jos
i$skirtus esminius aspektus:

1. Kritinis mastymas — nepriklausomas mastymas. Pastarasis — ne tik pirmoji,
taCiau, greiCiausiai, ir svarbiausia kritinio mastymo ypatybé. ,,Kritinio mgstymo pamokose
kiekvienas asmuo kuria savas idéjas, vertybes, formuojasi jo jsitikinimai. Niekas negali
kritiskai mgstyti uz tave patj. Kritinis mgstymas — tai darbas, kurj turi atlikti pats* (p. 37). D.
Klooster asmening teis¢ | savita mastyma per pamokas traktuoja kaip iSankstine kritinio
mastymo salyga, kadangi mokiniai turi pajusti laisve mastyti patys sau ir kelti sau patiems
sunkius klausimus.

2. Informacija yra pradinis, o ne galutinis kritinio mastymo taskas. Mokslininkas
kritinj mastyma jvardija kaip darba, kuri ,,mokiniai ir mokytojai, rasytojai ir mokslininkai
faktiskai atlieka apdorodami iSmoktas Zinias* (p. 38). ,Zaliava®“ — faktai, idéjos, kariniai,
teorijos, duomenys, sagvokos — bitini plétoti sudétingoms mintims, kas savaime veda link
kritinio mastymo uZuomazgy.

3. Kiritinis mastymas prasideda nuo klausimy, nuo problemuy, kurias reikia
iSspresti. Mus supancio pasaulio problemos ir jy sprendimas skatina jgimta mokiniy
smalsuma, o kartu — ir kritinj mastyma. ,,Pamokai besirengiancio mokytojo uzduotis — nustatyti
mokiniy problemas, ir kai jie j Sj naujg — idéjos tyrimo pradzios — kelig ims vis labiau krypti,
padéti tas savgsias problemas suformuluoti. Kai mokiniai tiesiogiai jsitraukia j intelektinj
darbq formuluodami problemy, su kuriomis susiduria realiame gyvenime, sprendimus, kritinio
mgstymo ugdymas tampa kryptinga ir vaisinga, o ne vien paprasta mokomaja veikla‘ (p. 38).

4. KritiSkai mastant reikia pagristy argumenty. Argumentavimas — daugelio
kritinio mastymo apibrézimy esme. KritiSkai mastantis Zmogus siilo savus problemy
sprendimus, juos pagrisdamas svariais argumentais, jtikinamais motyvais, be to, toks asmuo
visuomet pripazins, jog esama daugiau nei vienas situacijy sprendimo budas, stengsis jrodyti,

kod¢l biitent jo sitilomas yra logiSkas, praktiskas.
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5. Kritinis mastymas yra socialinis mastymas. Sis punktas pabrézia socialinj
kritinio mastymo aspekta, kadangi kritiSkai mastantis zmogus dirba visuomenéje, Kartu su
kitais zmonémis sprendzia jvairias uzduotis.

D. F. Halpern (1996) kritinj mgstyma apibiidina kaip tikslingg, priezastingg, kryptinga
mastyma, kurio prisireikia sprendziant uzdavinius, formuluojant iSvadas, vertinant ar priimant
sprendimus. Pasak jos, kritinis mastymas — ne tik zmonijos islikimo salyga, taciau kartu ir
biidas jai sekmingai klestéti.

O. Visockien¢ (2003) kritinio mastymo koncepcija kuria | ja ZzZvelgdama
multidisciplininiu Zvilgsniu, kuris leidzia susidaryti visuminj supratimg apie §} mastymo buda:

e Psichologiniu pozitriu kritinis mastymas apibréziamas kaip mastymo
tobulinimas. Cia tampa svarbiis tie kritinio mastymo gebéjimai, kurie padeda
suvokti ir spresti problemas, priimti sprendimus, analizuoti ir pan.

e Filosofinis poziiiris kritini mastymg apibudina kaip apgalvota, pagrista,
protinga, tikslingg, laisva, autonomiska mastyma, pagrista svarstymais ir
refleksija, diskusija bei makroprocesy suderinimu. O. Visockienés teigimu,
filosofinis pozitiris papildo kritinio mgstymo koncepcijos psichologinj poziiirj,
kadangi problemy sprendimas, analize, sintez¢ ir kt., nejmanomas be diskusijy,
kritikos ir tiesos paieSkos.

e Pedagogoniu poziliriu kritinis mastymas — aktyvus ir interaktyvus paZinimo
procesas. Biitent pedagoginis pozitris | kritin] mgstyma leidzia suvokti, kokiais
budais galima jj tobulinti.

Kritinis mastymas placigja prasme tampa pagrindiné socialine vertybe ir investicija,
padésiancia Zmonéms iSspresti kompleksines gyvenimo problemas bei atsaku  globalines bei
demokratijos kiirimo problemas, be to, skatina Zmones aktyviau gyventi, veiksmingiau dirbti,
funkcionuoti besikeiciancioje visuomenéje. O. Visockienés (2003) pozicijoje ryskus kritinio
mastymo poreikis:

e Biiti — prisitaikant prie besikei¢ianciy situacijy, nepraradus savo paveldo;

e Zinoti — atsirenkant reikiamg informacija, numatant Zinias, kuriy reikés po desimties ir
daugiau mety;

e Veikti — gyvenant ir dirbant nuolat besikei¢ianCiame pasaulyje, kuriant demokrating
visuomeng.

Kritinis mastymas gali baiti nusakomas ir ,,procesu, j kurj jtraukti moksleiviai aktyviai
svarsto informacijq bei manipulivoja ja, kad galéty praktiskai pasinaudoti, kaupty naujas

Zinias ir sqvokas, kad jiems atsiverty naujos perspektyvos ir galimybés jei biity sprendziami
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konfliktai* (Penkauskien¢, 2001, p. 11). Siuo atveju pabréZiamas aktyvus mokymasis, kurio
metu mokiniai siekia atsakingai, tiksliai analizuoti bei integruoti informacijg. ,,Kritinis
magstymas — savarankisko protavimo biidas, kai siekiama tiksliai, argumentuotai, atsizvelgiant j
ankstesne patirtj ir esamas sqglygas rasti naujq objektyvig tiesq™ (Jovaisa, 2007, p. 126).
Mokslingje literatiiroje (Penkauskiené, 2001) pateikiama kritinio mgstymo ugdymo schema,
pagal kurig kritinio, kaip kryptingo ir strateginio mastymo apibrézimas tampa trijy pakopy
sistemos edukaciniu indikatoriumi. Zadinimo ir jtraukimo pakopos tikslas — ugdytinius skatinti
dométis informacija, tikslingai praversiancia jy asmeninei patir€iai. Pamokos, t.y. antrosios
pakopos metu besimokantieji gauna naujos informacijos bei id¢jy, kartu jsisgmonindami ir jy
prasme. Refleksijos etape mokiniy ir mokytojy apmastymai tampa kritinio mastymo Serdimi,
besimokanciajam priskirdami du — smalsaus tyréjo ir santiiraus skeptiko — vaidmenis, kas
atitinkamai leidZia suprasti tradicing i$mintj, ta¢iau kartu ir ja abejoti.

Kritinio mastymo sampratos analizei svarbus pozitris, jog Kritinis mgstymas —
aukStesnio lygmens mastymas. Metodin¢je priemongje ,,Aktyvaus mokymosi metodai‘
(1998) kritinis mastymas apibréziamas protingu, reflektyviu mastymu, informacijos
apsvarstymo procesu, sutelktu j apsisprendima, kuo tikéti ir ka daryti: ,,7ai gebéjimas
jvairiapusiskai analizuoti ir jvertinti situacijq bei mintis, kad buity pasirenkama protinga ir
pagrista pozicija*“ (p. 7). Leidinio autoriai akcentuoja, jog kritinis mastymas néra tapatus
negatyviam vertinimui ar kritikai, atvirkS¢iai — ,,fai yra protingas jvairiy poZiuriy ir filosofijy
svarstymas tam, kad biity prieita prie pagristy vertinimy ir sprendimy*. | kritin] mastymg dera
zvelgti kaip | pozityvy ir produktyvy, nes jis mums padeda keistis. Svarbu suvokti, jog kritiSkai
mastant atsisakoma aklai tikéti autoritetais, niekas nelaikoma besalygiskai teisinga, todél Siuo
atveju kritinis reiskia reflektyvus bei analitinis. Kritinis mastymas nusakomas buidais, kuriais
perdirbamos, sutelkiamos, apmastomos Zinios. Visa tai reikalauja apsvastyti jvairius pozitrius,
vercia tikrinti ankstesnes prielaidas, puoseléja pagarba kito nuomonei.

ISsakytai nuomonei linkusi pritarti V. Gudzinskiené (2006). Sistemindama Lietuvos ir
uzsienio edukology pozitirius, ji teigia, jog kritiSkai mastyti — priimti id¢jas, ieSkoti jy prasmés,
lyginti su prieSingais poZzitriais, kurti jtikinamas sistemas jiems pagristi, remtis Siomis
struktiromis savo veikloje, nustatyti informacijos $altinio patikimuma, jzvelgti dviprasmius
argumentus, priimti nepriklausomus rimtus sprendimus, galiausiai, kelti naujus prasmingus
klausimus. ,,Kritinis maqgstymas pagal prasme teisingiausiai turéty biti vadinamas
vertinamuoju, lyginamuoju, o gal net pereinamuoju, persilauziamuoju
mgstymu“‘(Gudzinskiene, 2006, p. 113). Tai sudétingas procesas, prasidedantis informacijos
suvokimu, o pasibaigiantis sprendimo priémimu. Teiginiams artimi V. Siugzdinienés (1997)

pozicija, kritinj magstymg nusakanti kaip individo gebé¢jimg ieSkoti ir apsvarstyti naujus
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jrodymus. G. Butkiené¢ ir L. Laurin¢iukiené (1997) jj ivardija mastymu pagal logikos désnius ir
sprendimy paieska, kuri remiasi analizés biidu bei daugelio $altiniy apzvalga.

T. Stulpinui (1993) kritinis mastymas lygus sugebéjimui atskirti nuomones nuo fakty,
esmines ir antraeiles pazituras. ISrySkindamas mokymo mastyti svarbg, autorius Kritinio
mastymo ugdyma pabrézia kaip vieng vertingiausiy demokratijos pozymiy, kadangi, anot jo,
esminés demokratiSkumo vertybés — teisiy gerbimas, nuomoniy jvairové, mokymas mastyti ir
vadovauti — kartu yra ir esminiai kritinio mastymo jgiidziai. Apibendrintai galima sakyti, jog $i
kritinio mastymo apibrézimy grupé iSryskina savotiskg individo apsaugos funkcijg — saugo nuo
beatodairisko tikéjimo jvairiomis iSorinémis jégomis (Lipman, 1991), tampa prieSnuodziu bet
kokiai primestai min¢iy kontrolei (Halpern, 1996), vienintele salyga zmogaus gerovei kelti, nes
gina nuo iliuzijy voratinklio, esamy aplinkybiy neteisingo supratimo (Paul, 1993).

Mokslingje literatiroje galima sutikti definicija, Kkritinj mastyma aiSkinancia kaip
holistinj ir sistemini mastymg. V. Rimien¢ (2006), aptardama kritinio mastymo tyrimus
pasaulyje, daro iSvada, jog kritinio mastymo sgvoka apima du aspektus: kognityvy, kuris
atsiremia ] interpretacijos, analizés, vertinimo, iSvady darymo, paaiSkinimo, savireguliacijos
igudzius, ir motyvacinj, paremtg tiesos siekimo, neSaliSkumo, analitiSkumo, sistemingumo,
pasitikéjimo savimi, smalsumo, brandumo dispozicijos geb¢jimais. Kritiskai mastantis Zzmogus
ne tik turi visus butinus kritinio mastymo jgudZzius, bet kartu pasiZymi ir nuolatine vidine
motyvacija juos naudoti. Tiesa, ,,individo, kuris turi kritinio mgstymo jgudziy, bet jy netaiko,
negalima pavadinti kritiSkai mgstanciu“ (Rimiené, 2006, p. 79). Kognityviniy jgudziy ir
strategijy paieSka bei panaudojimg kritinio mastymo apibréZime pabréZia ir R. Koffemanas
(1983), teigdamas, jog ,.kritiSkq mgstymg galima apibidinti kaip paieskq ir panaudojimg tokiy
kognityviniy jgidziy ir strategijy, kurie padidina realig galimybe pasiekti norimg rezultatq® (p.
88). Anot jo, kritinis mastymas, ugdant gebéjimg kaip tokj, formuojamas remiantis dviem
pagrindiniais principais, nusakomais greita orientacija didziuliame informacijos sraute, radimu
to, kas reikalinga uzduoties sprendimui, turimos informacijos apdorojimu ir panaudojimu.
Kritinis mastymas gali biiti apibiidinamas nauju jausminiy ir pazintiniy struktiiry rinkiniu,
pasizyminciu jsijautimu ] jvairius, kartais prieStaringus poziiirius, kartu tai yra save tobulinantis
disciplinuotas mastymas (Paul, 1993). Tai unikalus mastymas, tampantis specifine
intelektualinés veiklos riiSimi, atskleidZiancia intelektualing laisve ir integracija, susijes su
laisvés, racionalumo, kompetencijos, autonomijos vertybémis (Barnet, 1990). Kartu kritinis
mastymas - ir geriausias mastymas, savyje jprasminantis idealy racionalumg, numatantis
svarbiausias priezastis, jy tikslig reikSme (Siegel, 1980).

Tikslinga kalbéti ir apie sisteminio mastymo discipling, leidZiancig kitaip pazvelgti i

problemas ir tikslus. Cia tampa svarbiis ne atskiri jvykiai, o didesnés struktiros elementai.
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Tiesa, pats sisteminis mgstymas bei sistemy modeliavimas automatiskai dar negarantuoja, jog
svarbesnés pamokos bus tikrai iSmoktos: ,,mokiniai turéty kurti savo modelius, analizuoti jy
tinkamumus ir mokytis juos tobulinti* (Senge, 2008 p. 238), o mokytojai savo ruoztu priversti
eksperimentuoti bei klysti, kadangi sisteminis mastymas mokykloje — vis dar naujas reiskinys.
Knygoje ,Kritinio mgstymo ugdymas: teorija ir praktika®“ (2001) apibendrinama keleta
desimtmeciy tarptautinéje arenoje nenutilusi diskusija, orientuota j aptartaja mokykly reforma.
Rezultatas akivaizdus — buvo sukurta mastymo ir mokymosi sistema, kuriai tenka uzdavinys
papildyti mokymo praktika, tarnausiancig Siandieninei demokratinei mokyklai ir Svietimui
placigja to Zodzio prasme.

Naujausios jzvalgos (Kritinio mastymo ugdymo principy integravimas j Lietuvos
bendrojo ugdymo sistema: tyrimo ataskaita, 2010), aiSkinancios kritinio mastymo reiskinj, jj
ivardija idéjy ir iStekliy kiirybiSku panaudojimu, sgvoky ir informacijos permastymu arba
performavimu, kuriam bitinas aktyvus bendravimas. Kritinis mastymas atsiranda jvairiais
mokymosi lygiais, be to, visuomet turi kryptinga tiksla, taciau tuo paciu metu gali buti ir
kirybiniu procesu, kurio siekiai ne visuomet buina aiskiis. KritiSkai mastyti — tai ne tik buti
smalsiam ir taikyti tiriamasias strategijas, bet ir kelti klausimus, nuosekliai bei sistemingai
ieSkoti atsakymy, racionaliy ir pagristy argumenty, ginant savajj poziiir] ir atidziai ieSkant
logikos kity argumentuose ( Kritinis mastymas aukstojoje mokykloje: studijy programos,
2004).

3 lentelé. Kritinio mgstymo sampratos

Kryptingas, strateginis Tikslingas, priezastingas, kryptingas mastymas, bitinas
mastymas sprendziant uzdavinius, formuluojant iSvadas, vertinant,

priimant sprendimus (Halpern, 1996).

Nepriklausomas socialinis mastymas, prasidedantis nuo
problemy, pagristas argumentais, besiremiantis idéjy tikrinimu,
vertinimu, plétojimu ir jy pritaikymu, ir besibaigiantis iSmokty

ziniy apdorojimu (Klooster, 2001).

Aktyvus ir interaktyvus pazinimo procesas, pasiZymintis

mastymo tobulinimu (Visockiené¢, 2003).

Savarankisko protavimo biidas (Jovaisa, 2007).

Aukstesnio lygmens Sugebejimas skirti nuomones nuo fakty, esmines ir antraeiles

mastymas pazitras (1993).

Mastymas pagal logikos désnius, galimy sprendimy paieska,

besiremianti analizés biidu ir daugelio Saltiniy apzvalga
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(Butkiené, Laurin¢iukiené, 1997).

Individo gebéjimas iesSkoti ir apsvarstyti naujus jrodymus

(Siugzdiniene, 1997).

Informacijos apsvarstymo procesas, sutelktas j apsisprendima,

kuo tikeéti ir kg daryti (Aktyvaus mokymosi metodai, 1998).

Procesas, prasidedantis informacijos suvokimu ir pasibaigiantis

sprendimy priémimu (Gudzinskiené, 2006).

Holistinis, sisteminis

mastymas

Geriausias mgstymas, jprasminantis idealy racionalumg (Siegel,

1980).

Kognityviniy jgidziy ir strategijy paieska bei panaudojimas
praktinéje veikloje (Koffemanas, 1983).

Save tobulinantis disciplinuotas mastymas (Paul, 1993).

Reiskinys, jprasminantis buvimg smalsiu, sugeb¢jimg taikyti
tiriamasias strategijas, kelti klausimus, nuosekliai ir sistemingai
ieSkoti atsakymy, racionaliy bei pagristy argumenty tiek ginant
savo poziirj, tiek atsizvelgiant | kito nuomong (Kritinio
mastymo ugdymas aukStojoje mokykloje: studijy programos,

2004).

Sisteminio mastymo disciplina, leidzianti kitaip pazvelgti |

problemas ir tikslus (Senge, 2008).

Id¢jy ir istekliy panaudojimas, savoky ir informacijos
permastymas ir performavimas, atsiremiantys ] aktyvy
bendravimg (Kritinio mgstymo ugdymo principy integravimas |

Lietuvos bendrojo ugdymo sistema: tyrimo ataskaita, 2010).

Apzvelgtos trys kritinio mastymo definicijy grupés leidZzia daryti iSvada, jog pati

kritinio mastymo sgvoka yra nepaprastai plati ir sudétinga, apimanti jvairius ugdytinio

1gudzius, geb&jimus, veiklas, vertybes, todél vieningos sampratos, kg vadinti kritiniu mgstymu

néra. Mokslinés literattros Saltiniy analizé kritinj mastyma leidzia apibrézti kaip XXI amziaus

ziniy visuomenés interaktyvy, savarankiska ir nepriklausoma socialinj mastyma, kuriam

budinga vieSy informacijos Saltiniy kvestionavimo tendencija, jvairiapusiski metakognityviniai

strateginiai jgiidZiai

ir potencialiai geriausiy besimokanciojo galimybiy klasifikacija,

besiremianti unikaliai aktyvia individo pozicija, padedancia islikti bei klestéti Siandieninés

dinamikos diktatui pakliistan¢iame pasaulyje.
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1.3.  Kiritinio mgstymo ugdymo strategijos konstruktyvizmo teorijos

poZiiiriu

0. Visockien¢ ir L. Siau¢iukéniené (2000) ir isskiria kertinius kritinio mastymo
ugdymo budy pasirinkimo kriterijus:

e Holistinis poziiiris, siekiant ugdytinio jausmy ir mastymo vienoves;

e Atvirumas ugdytinio pazintiniy jégy vystymuisi, nugalint besimokanc¢iojo
nerimg, menka saves vertinima;

e Mastymo operacijy tobulinimas, atsizvelgiant j ziniy pritaikymga pasitaikanc¢iose
naujose gyvenimo situacijose;

e Samoningas sintezes, analizés ir vertinimo taikymas;

e Komandinis mastymo, minciy ir veiklos jgudziy derinimas, sprendziant
problemas, mokytoja suvokiant kaip mokymosi proceso organizavimo
pagalbininka, mazy grupiy veiklos choreografy.

Minétos autores, atsizvelgdamos j fakta, jog konstruktyvizmo teorijoje pirmaja pozicija
uzima bendros veiklos svarba, pateikia kritinio mastymo ugdymo biidy sistemine¢ analiz¢. Anot
Ju, iSvardytus kriterijus atitinka:

e Susiliejantis ugdymas, kadangi iSryskina jausmy ir mgstymo vienove, atvirumg
paZzintinei veiklai;

e Mokymasis bendradarbiaujant, kadangi atskleidzia mgstymo, minéiy, veiklos
1giidziy derinj komandoje, sprendziant iSkilusias problemas, be to, pabrézia
mokytojo vaidmens kaitg.

0. Visockienés ir L. Siau¢iukénienés (2000) tyrimuose apibendrinami kritinio mastymo

ugdymo biidy parinkimo kriterijai, atsispindintys 3 lentel¢je.

4 lentelé. Kritinio mgstymo ugdymo biidy pagrindimas konstruktyvizmo teorijos poZiiiriu

(pagal Visockiené, Siauciukéniené, 2000)

Eil. Konstruktyvizmo Kritinio mastymo Kritinio mastymo
Nr. teorijos teiginiai ugdymo biidy ugdymo biidai
pasirinkimo Kriterijai

1. Mokymasis apima Holistinis poziiris, siekiant Susiliejantis ugdymas
mokiniy mastyma ir jausmy ir mastymo
emocijas. vienovés.

Mokymasis tenkina Atvirumas pazintiniy jégy
besimokanciojo vystymuisi.
poreikius.

2. Ziniy bei gebéjimy Komandinis mgstymo, Mokymasis
cirkuliacija vyksta minéiy ir veiklos jgadziy bendradarbiaujant
individo, grupés ir derinimas, sprendziant
organizacijos lygiais. problemas ir priimant

sprendimus.
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Mokytojo vaidmens Mokytojas tampa ne

kaita. kontrolieriumi, bet
mokymosi proceso
organizavimo pagalbininku.

Kickvienas i§ S§iy budy sglygoja savitas kritinio magstymo ugdymo galimybes

didaktiniame procese, todél tikslinga atlikti iSsamesne jy analize.

1.3.1. Susiliejantis ugdymas

Susiliejanc¢io ugdymo idéja gimé bandant sujungti esmines humanistinés psichologijos
nuostatas su tradiciniais mokyklos uzdaviniais. Anot V. Lepeskienés (1996), susiliejantis
ugdymas pagristas svarbiausia humanistinés psichologijos nuostata, orientuota j Zmogaus
visybiskuma ir nedalomuma: ,,jei Zmogus funkcionuoja kaip vientisa, visybiska butybé tai ir
ugdymas turi buti nukreiptas j visq Zmogy, turi apimti ne vien jo intelektq, bet ir jausmus,
vaizduote, nuostatas, vertybes, jo bendravimqg su kitais Zzmonémis*, todé¢l susiliejantis ugdymas
jvardijamas pedagoginiu procesu, ,kai jausmy ir pazintinés sferos teka kartu, tai afektinés

sferos (emocijy, nuostaty, vertybiy) integravimas su kognityvine sfera (intelektu)“ (p. 21).

5 lentelé. Susiliejancio ugdymo sampratos

V. Lepeskiene (1996) Pedagoginis procesas, pasiZymintis afektinés
sferos  (emocijy,  nuostaty,  vertybiy)

integravimu ] kognityving sferg (intelekta).

G. Butkiené, A. Kepalaite (1996) Visuminis mokymas (is), kuriame iSryskeja

mokinio ir mokytojo proto bei jausmy sinteze.
O. Visockiené, L. Siau¢iukéniené Jausminiy  ir  intelentualiniy  struktiiry
(2000) vientisumas,  atsiremiantis ]  teigiamus

ugdytinio jausmus, nugalint mokymosi klititis
(baimé, nerimas, menkas saves vertinimas ir

pan.).

D. Ubartaité — Vingiené (2007) Edukologijos procesas, kuriame integruojami

ugdytinio intelektas ir jausmai.

G. Butkien¢ ir A. Kepalaité (1996) susiliejant] ugdyma nusako visuminio mokymo (si)
sgvoka, filosofine sistema, praktiniu ugdymo darbu, kuriame iSrySkéja mokinio bei mokytojo
proto ir jausmy sintezé: ,tai mokymas (is), pagristas asmenybés vientisumo principu,

mokytojas siekia, kad susiliety vaiko pazinimas ir jausmai** (p. 251). Susiliejan¢io mokymo (si)
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metu mokytojas ir mokinys ne tik vienas kita girdi bei supranta: pazintinio ir emocinio
mokymosi aspekty salytis galiausiai veda prie to, kad mokinys geba geriau pajausti ne tik
mokymosi prasme, dZziaugsma, bet kartu pasijunta svarbia zmonijos dalimi, dar daugiau — yra
subjektyviai atsakingas uz jg. Anot D. Ubartaités — Vingienés (2007), tyrinéjusios suaugusiyjy
kritinio mastymo ugdyma, susiliejantis ugdymas - ,,vienas i§ humanistiniy bidy, orientuotas i
mokinio jausminiy ir intelektiniy struktiry vientisumgq, atspindi kritinio mgstymo holisting
Jjausminiy ir pazintiniy struktiry dimensijg” (p. 41). Kritinio mastymo ugdymo diskusija
papildoma samprotavimais, susiliejantj ugdymg nusakant edukologinio proceso, kuriame
integruojami ugdytinio intelektas ir jausmai, definicija.

O. Visockien¢ ir L. Siaudiukéniené (2000) apibendrina susiliejandio ugdymo
pasirinkimo priezastis:

e Kritinio mgstymo ir susiliejan¢io ugdymo samparaty salycio taskas — ugdytinio
holiskumas, jprasminantis jausminiy ir intelektiniy strukiiry vientisumag
ugdymo (si) procese.

e Kiritinio mastymo ir susiliejanc¢io ugdymo principai akcentuoja tas pacias
idéjas, kaip kad bendravimas, problemy sprendimas, asmenybés unikalumas,
atsakomybé¢ ir pan.;

e Kritinis mastymas ugdomas tokiais paciais mokymo metodais, kuriuos
pabréZia ir susiliejantis ugdymas;

Susiliejan¢io ugdymo definicija apibréZziama apibendrinant susiliejan¢io ugdymo
aspektus — jausminiy ir intelektualiniy struktiiry vientisuma, atsiremiant] j specialias ugdymo
priemones, metodus, organizacines formas. O. Visockiené ir L. Siau¢iukéniené (2000) daro
iSvada, jog susiliejantis ugdymas — vienas i§ konstruktyvizmo teorija pagristy biidy, leidZianciy
ugdyti kritin] mastyma: viena vertus yra atsizvelgiama ] mokinio jausminiy ir intelektualiniy
struktiiry vientisumg, kita vertus, susiliejantis ugdymas teigiamai veikia mokinio jausmus,
nugalint tokias mokymosi klititis kaip baimé, nerimas, menkas saves verttinimas ir pan.

Vis délto toks ugdymo budas nepadeda ugdyti specialiy mastymo operacijy, susijusiy
su kritiniu mastymu, be to, nenurodo ir jy ugdymo sekos didaktiniame procese, tod¢l Siems
tikslams jgyvendinti, anot O. Visockienés ir L. Siaudiukénienés (2000) tikslinga rinktis
Bloomo paZzinimo tiksly taksonomija, pagal kurig paZinimo srities tikslai skirstomi j SeSis
lygius: zinias, supratimag, taikyma, analize, sintez¢ ir jvertinimg. Minétos autorés,
sistemindamos edukology tyrimus, teigia, kad nepaisant fakto, jog Bloomo taksonomija néra
iki galo tobula, vis délto yra priimtina ir naudinga, kadangi apibendrina pedagogy veiklos
tikslus. Anot jy, didziausia Bloomo pazinimo tiksly taksonomijos reikSmé — pastangos kelti

tokius tikslus ir susitelkti j tokius klausimus, kurie biity svarbiis daugeliui pazinimo rtsiy, o tai
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ypac¢ aktualu, kadangi nemaza mokytojy dalis yra linke orientuotis tik j tikslus, susijusius su
ziniomis, daznai pamirSdami kelti dar ir aukStesnés pakopos tikslus. Metodinéje priemongje
Aktyvaus mokymo metodai (1999) mokytojams taip pat sitiloma kuriant mokymo programa
pirmiausia mokiniams iSvardyti ziniy bei supratimo lygmens veiklg, supazindinti su nauju
turiniu ir sgvokomis, o tuomet daugiau laiko skirti taikymui, analizei, sintezei ir jvertinimui.
Bloomo pazinimo tiksly taksonomija padeda ugdyti kritinj mastyma, nes ugdytinis turi
galimybe samoningai naudotis sintezés, analizés ar vertinimo operacijomis, taciau gerokai
apriboja savo mastyma, mintis ir veiklos jgiidzius derinant su kity mgstymu, mintimis, veiklos
jgudziais, problemas sprendziant ne individualiai, o komandomis. D¢l Sios priezasties kritinio

mastymo ugdymui efektyvu taikyti ir mokymasi bendradarbiaujant.

1.3.2. Mokymasis bendradarbiaujant

Svietimo reforma tapo svaria prielaida, paskatinusia bendravimo ir bendradarbiavimo
idéjy sklaidg Lietuvos mokyklose. Neabejojama, jog miisy klestéjimas ateityje priklauso nuo
misy sumanumo, o kartu ir pajégumo pasitelkti bei ugdyti savo kolektyvinj intelekta:
iSradinguma, kurybiskuma, gebéjimg spresti problemas, bendradarbiauti, lankstumg, kaip
centrinius ziniy ekonomikos atributus, pajéguma kurti tinklus, geb¢jima dorotis su pokyciais,
pasiSventima visag gyvenimg trunkanciam mokymuisi (Hargreaves, 2008). Bendra veikla
visuomet produktyvesné visose gyvenimo srityse ir to, ko nepajégia jveikti vienas Zmogus,
padaro keli Zmonés ar grupé asmeny.

Mokymosi bendradarbiaujant svarba akcentuoja didzioji dalis Lietuvos $vietimo veikla
grindzianc¢iy dokumenty. Lietuvos Svietimo koncepcijoje (1992) teigiama, kad Siandienos
Lietuvos Svietimas gristinas glaudziu Seimos, mokyklos ir visuomenés bendradarbiavimu, o
mokykla kuriama kaip Seimai ir visuomenei atviras kulttiros zZidinys. Bendradarbiavimo, darbo
komandoje jgiidzius, bendry visuomeniskai svarbiy tiksly siekinius akcentuoja vidurinio ir
pagrindinio ugdymo bendrosios programos (2010). Bendryjy kompetencijy ugdymo programos
projekte (2010), numatant mokiniy pasiekimus ir jy vertinimus, aptariamas socialinés pilietinés
kompetencijos pasiekimas — ugdytinio savasties tapatumo ir vaidmens bendruomenéje
supratimas. Bendravimo ir bendradarbiavimo kompetencijg isskiria ir ,,Mokytojo profesijos
kompetencijos aprasas“ (SMM, Nr. ISAK — 54, 2007):

»17.1. bendrauti ir bendradarbiauti su jvairiais skirtingy kultiry asmenimis darbo
srityje ir socialinéje aplinkoje bei gebéti spresti konfliktus,

17.2. skatinti aktyvy mokiniy bendravimq ir bendradarbiavimq klaséje,

17.3. bendradarbiauti su kolegomis, pagalbiniu personalu, profesinio orientavimo ir

kitais specialistais, kuriant ugdymo (si) prielaidas ir vertinant mokymosi pasiekimus;
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17.4. bendrauti su mokiniy tévais (globéjais, rupintojais), pripazjstant jy vaidmenj,
teises ir atsakomybe sudarant ugdymo (si) sqlygas;

17.5. bendradarbiauti su pagalbg vaikui ir Seimai teikianciomis organizacijomis®.

R. I. Arends (1998) nuomone, mokymasis bendradarbiaujant ne tik siekia padéti
mokiniams jgyti akademiniy ziniy bei jgiidziy, taciau kartu imasi itin svarbiy socialiniy arba
bendravimo tiksly ir uzdaviniy. Bendradarbiavimas ne tik skatina stiprig motyvacija atliekant
bendrag uzduotj, kartu, dirbdami grupéje, jos nariai stipriai susibendrauja, kas atliepia kurti
naujas idéjas, labiau vieniems Kitus veikti. Be to, mokymosi bendradarbiaujant aplinkai
visuomet budingi demokratiniai procesai, jgalinantys mokinius imti aktyviy vaidmeny bei
atsakomybés uz savo mokymasi. R. 1. Arends iSskiria esminius mokymosi bendradarbiaujant
bruozus ir pateikia mokymosi bendradarbiaujant modelio sandarg (6 lentelé):

e Akademiniy dalyky informacijos jsisgvinimas, dirbant komandomis;
e Komandy suskirstymas j pazangiy, vidutiniy ir nepazangiy mokiniy;
e Komandy sudarymas 18 rases ir lyties pozitiriu misriy mokiniy grupiy;

e Jvertinimo sistemos orientuotos ne j individa, o i grupe.

7 lentelé. Mokymosi bendradarbiaujant modelis (pagal Arends, 1998)

Fazés Mokytojo elgesys

Tiksly iSdéstymas ir parengties Mokytojas perzvelgia tikslus ir parengia mokinius

suzadinimas. mokytis.

Informacijos pateikimas. Mokytojas iSdésto mokiniams informacijg zodziu, arba
duoda teksta.

Mokiniy komandy, kuriose jie Mokytojas paaiSkina mokiniams, kaip sudaryti

mokysis, organizavimas. komandas ir padeda grupéms veiksmingai persiformuoti.

Pagalba komandoms dirbti ir Mokytojas padeda dirban¢ioms komandoms.

mokytis.

Tikrinimas. Mokytojas patikrina, kaip mokiniai i§moko medziaga,
arba grupés pateikia savo darbo rezultatus.

Laimeéjimy pripaZinimas. Mokytojas sugalvoja, kaip pripaZinti ir individualias, ir
ir grupés pastangas bei laiméjimus.

R. I. Arends jzvalgas papildo M. Fullan (1998), sakydamas, jog ,,bendruomenés pojiicio
ir moksleiviy bendradarbiavimo jgiidziy bei jprociy ugdymas kartu yra ir svarbiausia visy
siilymy tobulinti mokyklas kaip mokymosi organizacijas, asis* (p. 68), kurioje veiksmingas

mokymas tampa ir veiksmingo gyvenimo atspindziu. Kolektyvinio intelekto sagvoka vartojantis
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A. Hargreaves (2008) jsitikings, kad biitent jo déka klesti kiirybingumas, lankstumas, problemy
sprendimas, iSradingumas, profesinis pasitikéjimas, rizikavimas, nuolatinis tobuléjimas. Todél
»~Mokykloms, kaip besimokancioms profesinéems bendruomenéms, geriausiai sekasi tada, kai
jos ne tik efektyviai perdirba Zinias ir mokymagsi, bet kai jos kreipia démesj j socialinius ir
emocinius mokymo, mokymosi ir ripinimosi aspektus ir didina mokiniy ir mokytojy socialinj
kapitalq, kaip biidg sustiprinti santykius, bendruomene ir kosmopoliting tapatybe* (p. 196).

PanasSiai masto ir T. Bulajeva (2006), moderniy demokratiniy santvarky rémuose
1zvelgdama aktyvias kolektyvines pastangas, siekiant kurti socialing demokratijg. Anot jos,
moderniose demokratinése santvarkose, kur gerbiamos Zmogaus teisés ir yra palankios
sqlygos socialinei kaitai, reikalingos aktyvios kolektyvinés pastangos idealioms sglygoms
dalyvauti kritiniame diskurse, sukurti ir toliau palaikyti bei remti socialing demokratijq ir
socialinj teisingumgq, gerbti Zmogaus teises ir sudaryti palankias sqlygas socialinei kaitai* (p.
171). Toks pozitiris remiasi i vis glaudesnius tarpusavio santykius, vienaip ar kitaip vedanciais
prie to, jog bendravimo geb¢jimy butina mokytis, kadangi tik tokiu budu galime tikétis
mokiniy sékmés sprendziant bendrus savo Seimos, tautos, galiausiai, valstybés uzdavinius
(Butkiené, Kepalaité, 1996). O. Visockiené¢ ir L. Siau¢iukéniené¢ (2000) teigia, kad ugdant
mokiniy kritinj mastyma, pasitelkiant mokyma bendradarbiaujant, svarbiomis tampa ne tik
konstatuojamosios, t.y. dalykinés, bet ir procediirinés, t.y. proceso zinios, mokancios ,kaip
suzinoti“, o ne ,)ka suzinoti“. Apibendrindamos mokymosi bendradarbiaujant analiz¢ pagal
konstruktyvizmo teorija pagristus kriterijus, autorés konstatuoja, jog ,,sis biidas atveria placias
kritinio mgstymo ugdymo galimybes ta prasme, kad, ugdant kritinj mgstymq, atsizvelgiama j
komandos ir jos nariy interesus. Sio biido pagrindas yra procediirinés Zinios ir refleksija, kuriy
deka ugdoma nuostata ir gebéjimas kurti ir plétoti produktyvius santykius su bendraamziais ir
mokytojais, gebéjimas dirbti komandose ir pan. (p. 156).

Tvirty bendradarbiavimo pagrindy nejsisavinimas anksciau ar veéliau veda asmenj |
egzistencing aklaviete, tod¢l jau mokykloje mokiniui privalu jsidéméti, kad atviros
demokratinés visuomenes pilietis turés sugebéti save iSreikSti  vadovaudamasis
bendradarbiavimo kultiira. Atvira visuomené Zmogui suteikia galimybe ne tik atrasti save, bet
dar gi ir pozityviai iSreiksti, tikiu biidu jneSant savaji indélj i visuomenés gerovés kiirima.
Atsizvelgiant | pasauling vienijimosi ir bendradarbiavimo jvairiose srityse tendencijg ir
bendradarbiavimg vertinant kaip integralia Zmogaus egzistencijos dalj, pagrindine mokymosi
bendradarbiaujant taisykle tampa biuti visiskai atviram savo bei kity grupés nariy patyrimui,
nuoSirdziai siekti bendro ar dalinio tiksly. Mokymasis Sioje vietoje jvardijamas socialiniu
procesu, turin¢iu jtakos individo nuomonei, o kuri atitinkamai lemia ir visos grupés

sprendimus. M. Teresevi¢iené ir G. Gedviliené (1999) jsitikinusios, jog mokymasis
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bendradarbiaujant yra svarbus suaugusiyjy ir moksleiviy mokymosi rezultatams, socializacijai
ir moksleiviy sugebé¢jimui kritiSkai mastyti. Be to demokratiSkoje aplinkoje mokiniai gerai
jauciasi, nuolat lavinasi, tobuléja, turi galimybg iSsakyti savo mintis apie aptariamg problema,
grupéje jvertinti savo emocing biseng. Tiesa, anot autoriy, ,,5is procesas néra lengvas ir
paprastai pritaikomas, jis trunka ilgai, ypac jei pereinama is tradicinés veiklos, kurioje
dominuoja konkurencija arba individualus darbas. Tik nuosekliai planuojant ir Zingsnis po
zingsnio taikant mokymosi bendradarbiaujant procediiras galima pasiekti produktyvy darbg,
kada maksimaliai panaudojami savo gebéjimai® (p. 37). Svarbu ir tai, jog mokymosi
bendradarbiaujant nederéty vertinti kaip universaliausio mokymo (si) biido, kadangi tik
apgalvotai taikomas ir derinamas su individualiu mokymusi bei mokymusi lenktyniaujant, jis
duoda maksimaliausius rezultatus. M. Teresevic¢ienés ir G. Gedvilienés (1999) jzvalgos
sistemina mokymosi bendradarbiaujant trikumus: mokytojui tenkant; darbo kriivi planuojant
pamoka, numatant jos tikslus, parenkant tinkamas uzduotis, jvertinant rezultatus; fakta, jog ne
visi ir ne visuomet priima naujas darbo formas; mokomuyjy programy ypatumus, atsiremian¢ius
1 informacijos srauta, kurj reikia iSmokti, laiko tarpsnj per kurj reikia iSmokyti bei galimybe¢
suderinti $iuos du komponentus, kadangi mokymasis bendradarbiaujant Siuo atveju uzima
daugiau laiko nei tradicinis mokymas (is).

Mokymo (si) paradigmy virsmo saglygomis, formuojasi Siuolaikiné mokymo (si) vizija,
kelianti vis didesnius reikalavimus besimokanciajam. Interaktyviojo mokymo (si) strategijos
skatina mokiniy motyvacija, padeda geriau suvokti mokomagji dalyka, ugdo savarankisko
mokymosi ir mastymo jgudzius. Mokslinéje literatiiroje daZniausiai sutinkamos dvi Kritinio
mastymo ugdymui pasitarnaujancios — susiliejan¢io ugdymo ir mokymosi bendradarbiaujant

strategijos, besiremiancios humanizmo, kognityvizmo, konstruktyvizmo teorijy vizijomis.

I1. Teisinio ugdymo ypatumai Lietuvos bendrojo lavinimo mokykloje
2.1. Teisinio ugdymo samprata
Lietuvos Respublikos Svietimo jstatyme (2003) Svietimas nusakomas veikla,
padedancia asmeniui jgyti visaver¢io savarankisko gyvenimo pagrindus ir nuolat tobulinti
savuosius gebéjimus. Teisinis Svietimas Siame kontekste tampa visuomenés informavimo
raSimi ir viena i§ pagrindiniy priemoniy, padedanciy ugdyti teisiSkai iSprusiusius ir dorus
pilie¢ius (Vaiky ir jaunimo neuzimtumo ir nusikaltimy prevencija: situacijos analizé ir
metodinés rekomendacijos, 2000). Kitaip tariant teisinis ugdymas turéty biiti tyrin¢jamas,
atsizvelgiant i jj, kaip | vieng i$ teisinio Svietimo uzdaviniy.
Pastaryjy mety mokslingje literatiiroje atkreipiamas démesys kad, nagrin¢jant teisinj

ugdyma kaip vientisg, iki Siol dar néra aiSkiai apibrézta Sio reiSkinio samprata, nes pats teisinis
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ugdymas susijes su dviem mokslo Sakomis — teise ir edukologija. Pabréziama, kad abi jos turi
bendra subjekta — zmogy , kadangi abiem atvejais siekiama apsaugoti zmogy, padéti jam tapti
pilnaveréiu visuomenés nariu. A. Pekauskas (2010) nurodo, kad teisinis ugdymas gali buti
nusakomas kaip informacijos visuomenei riisis. Anot jo, teisinio ugdymo struktiira yra dvimaté
ir paciame reiskinyje esama dviejy komponenty. Pirmuoju atveju turime kalbéti apie teisés
Zinias, susijusias su formaliuoju mokykliniu ugdymo turiniu, antruoju centrine figira tampa
bendrosios zinios, kurios néra susijusios su ugdymo institucija, t.y. toji informacija, kuri
gaunama saviugdos, socialinio iSmokimo budu, Seimoje ar kitoje artimoje aplinkoje. Pacig
teisinio ugdymo bendrojo lavinimo mokykloje sistemg, anot A. Pekausko, dera skirstyti ]
teisinj pedagogy parengima, teisinj mokiniy ugdymg ir teisinj tévy Svietima. Pedagogy
profesinis pasirengimas vykdyti teisinj Svietimg, galimybés tobulinti turimas savo teisines
Zinias, didaktiniai sugebégjimai jas perteikti ugdytiniams, galiausiai, ugdomosios teisinio
ugdymo aplinkos kiirimas mokyklinése bendruomenése bei visuomenéje traktuojami kaip
labiausiai teisinio ugdymo jgyvendinima skatinantys veiksniai (Prakapas, Zilinskien¢, 2008, p.
57).

A. Vaisvila (2000), ryskindamas Siuolaikinés teisés sampratos turinj, akcentuoja, kad
visy pirma biitina paaiSkinti bei pagristi subjektiniy teisiy ir pareigy vienovés aspekta.
Mokslininkas jsitikings: sukonkretinti teisés sampratg reiSkia apibrézti teise jos funkcine
struktiira. Siuo atveju teisiy ir pareigy vienové individa apsaugo nuo vergavimo visuomenei,
t.y. pareigy absoliutinimo, o visuomene¢ - nuo konkretaus individo agresijos, t.y. teisiy
suabsoliutinimo. A. VaiSvila teisinio ugdymo tikslg suskaido i teisinés informacijos apie
teiseta elgesj sklaidg ir asmens valios, pasiryZimo elgtis teisétai, zadinti teisétai elgtis palankia
asmens motyvacijg elementus. Kalbédamas apie teisinés kultiros ugdymo problemas, teisés
teorijos profesionalas i§grynina socialin€s teisinés valstybés tikslg - ,,pagelbéti savo pilieciams
jgyti bent minimaliy savo teisiy jgyvendinimo galimybiy, kad, vykdydami vienus teisinius
imperatyvus ir Sitaip legalizuodami vienas savo teises, jie nesukelty grésmés kitoms savo
teisems, kad konkretaus asmens teisiné kultiira bity veikiau jo laisvos valios negu objektyviy
sqlygy determinuojancio poveikio israiska* (p. 370).

V. Slapkauskas (2004) pabrézia, jog teisinis ugdymas zmogui daro jtaka trimis
kryptimis, kurios pasireiskia kryptingu individo socializavimu, gebéjimu formuoti jgiidZius
atlikti atitinkamus socialinius veiksmus, elgtis pagal visuomenéje priimtus elgesio modelius.
Vis délto, Siandien galima kalbéti apie Siandieninei visuomenei biidingg socialinio tapatumo
silpn¢jima, kadangi nyksta pasitik¢jimas ne tik valdzia, bet ir pilietinés visuomenés
institucijomis, organizacijomis, vis menkiau palaikan¢iomis ry$j su aplinka. Socialinés

tapatybés korozija prilygsta visuomeneés kaip socialinés sistemos irimui ir tai tampa biidingu
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Siuolaikinés visuomeneés pozymiu, i§ esmes lemianciu socialinio tapatumo jausmo atsiradimag
arba i$nykima, tolimesng jo plétote. Si situacija ragina kalbéti apie edukacines galimybes daryti
jtaka jaunimo socialiniam tapatumui, atsizvelgiant j socialiniy ir kultiiriniy poky¢iy konteksta,
kadangi ugdymas savaime jvardijamas socialiniu fenomenu, glaudziai susijusiu ne tik su
socialine aplinka, bet ir su labai konkreCiomis ugdytinj supan¢iomis sglygomis. Anot I.
Zaleskienés (2008), ,.keiciantis Sioms sqlygoms, be abejonés turi kisti ir edukacinis procesas
bei sio proceso edukaciné raiska. Tokiu biidu, deklaruojami pilietiskumo ugdymo tikslai ir
vertybés (demokratija, tautiskumas, socialinis teisingumas, pagarba Zmogiskumui, kritinis
mastymas, laisve, atsakomybé ir kt.) jgauna naujas prasmiy dimensijas, kurias bitina suvokti
idant galétume jas prasmingai vartoti praktiniame ugdymo diskurse* (p. 6).

Pastaryjy mety tyrimuose (Prakapas, Zilinskiené, 2008; Prakapas, Motiejanaité, 2010),
orientuotuose ] teisini ugdyma bendrojo lavinimo mokykloje, akcentuojamos esminés
problemos, su kuriomis susiduriama siekiant produktyvaus teisinio ugdymo programos
igyvendinimo. Pastebima, kad pagrindiniais nuoseklaus ir kryptingo teisinio ugdymo stabdziais
tampa specialisty, parengty déstyti $ig discipling, stoka, ir atskiros teisinio ugdymo pamokos
neegzistavimas, kadangi paprastai pasinaudojama tarpdalykinés integracijos galimybémis, tam
tikrus teisinio ugdymo daigus jdiegiant pilietiSkumo pagrindy, istorijos, dorinio ugdymo,
geografijos, lietuviy kalbos ir kt. pamokose. Be to, teisininkai yra nepakankamai jtraukiami j
mokiniy teisinj ugdymg. Imanoma ir pedagogy galimybé bendradarbiauti su policijos
pareigiinais, taciau policijos pareiginy darbas ne visose ugdymo jstaigose pasizymi
sistemingumu, o jaunoji karta su teisétvarkos sistema susipazjsta gerokai pavéluotai, t.y.
paprastai tuomet, kai jau yra padarytas pazeidimas. ,,Salinant prevencijos vykdymo spragas,
teisés Zinios turéty biiti pateikiamos visiems vaikams, neatsizvelgiant nei j jy socialing padeétj,
nei j kitas aplinkybes*, be to, ,,vaikai turi biiti mokomi sistemingai, kad teisinis ugdymas tapty
deésningu procesu’* (Pekauskas, 2010, p. 97). Visa tai reikalauja tikslingai parengtos metodinés
bazés, numatyty priemoniy bei formy darbui. Zvelgiant j $ia aktualija i§ praktinés veiklos
lauko, pastebime, jog, pavyzdziui, Mykolo Romerio universitetas nuo 2006m. kviecia
studijuoti specialioje teisés edukologijos magistrantiiros studijy programoje, Kuri akcentuoja,
kad Siomis studijomis siekiama parengti profesionalius edukologijos magistrus, gebancius
déstyti teisés pagrindus mokyklose, vykdyti visuomeneés bei jvairiy socialiniy grupiy teisinj
Svietimg. Be to, mokykly pedagogams buvo pateikta keletas bendrojo lavinimo ugdymo
jstaigoms pritaikyty specializuoty vadovéliy, i§ kuriy galima paminéti ,,Teis¢ kiekvienam*
(2003), ,,Atraskime humanitaring teis¢* (2003) ir kt. Tokia tendencija leidzia daryti atitinkamas

iSvadas apie pozityviy poslinkiy besikalancius daigus teisinio ugdymo srityje, taciau vis dar
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kyla klausimai, ar mokytojai gauna pakankamai teisés ziniy studijuodami ir, ar uZztektinai
teisiskai iSprus¢ yra tévai, auginantys mokyklinio amziaus vaikus.

Atsizvelgiant j iSdéstytas jzvalgas, teisinj ugdyma galima apibrézti sisteminga veikla,
sujungian¢ia dviejy, visuomenei ir kickvienam jos nariui svarbiy socialiniy patiriy gaires,
numatancias tikrosios Zmogaus egzistencijos prasmes, kuriy jsisgmoninimas veda link tikslingo
teisiniy ziniy perdavimo ugdymo metu, socialinio tapatumo stiprinimo, pilietinio

sagmoningumo, teisés teorijai aktualios teisiy ir pareigy vienovés bei individo socializavimo.

2.2. Teisinio ugdymo prielaidas reglamentuojantys Svietimo dokumentai

Lietuvos Respublikos Konstitucijos (1992) preambuléje akcentuojama, jog lietuviy
tautos tikslas — atvira, teisinga, darni pilietiné visuomené ir teisiné valstybé. Siame kontekste
solidarios pilietinés visuomenés branda ir tautinés tapatybés iSsaugojimas tampa strategine
Svietimo kryptimi. NeginCytinas faktas, kad asmenybés vystymuisi, sékmingai ir lemiamai
integracijai ] visuomen¢ teisinis ugdymas tampa aktualiu nuo pat vaikystés. Tiesa, anot A.
Pekausko (2010), pastarajj deSimtmetj, pereinant i§ vienos sistemos j kitg, Lietuvos visuomené
iSgyveno jvairiy sukrétimy, keitési jstatymai, ginantys vienos ar kitos Lietuvos gyventojy
grupés interesus, o vaiky teisés klausimams apskritai nebuvo skiriamas deramas démesys.
Rezultatas — vis didéjantis nusikaltimy, kurivos jvykdo vaikai, skaiCius, reikalauja atsigrezti j
mokyklos institucija ir i§ryskinti jos vaidmenj, ugdant asmenybe. Siandien mokymo jstaigose
svarbu sukurti sistema, gebancig saugoti vaikg nuo socialiniy problemy ir neleisti nusikalsti.
Maza to, ,,ugdymo procese mokinys rengiamas ateities gyvenimui, kuriame, demokratijos
sqlygomis, vis daugiau erdveés paliekama kiekvienam Zmogui apsispresti, suteikiamos didesnés
pasirinkimo ir veiklos galimybés, taip pat tenka ir didesné atsakomybé* (Prakapas, Zilinskien¢,
2008, p. 52).

Visuomenés gyvenimo darnai svarbus kiekvienas Zmogus, jo geb¢jimas suvokti save ir
savaja vieta gyvenime, santykiy su kitais kiirimas ir palaikymas, teisiy ir pareigy suvokimas bei
jgyvendinimas. Teisés zinios Siame kontekste yra tam tikra delinkventinio elgesio prevencijos
priemoné. A. Pekauskas (2010) teisiniam ugdymui priskiria teigiamy nuostaty ir jsitikinimy
formavima gyvenime, laikydamasis pozicijos, kad esmine teisinio ugdymo uzduotimi tampa
jaunosios kartos skatinimas gerbti jstatymus kaip kiekvienos visuomenés normalaus
funkcionavimo pagrindg. Kitaip tariant, viena teisinio ugdymo mokykloje paskir¢iy — ruosti
7mogy gyvenimui visuomenéje. Siandieniniai edukology tyrimai rodo, kad mokykla, kaip
ugdymo institucija, vis délto sudaro salygas mokiniy teisinei samonei ugdyti. ,,Tikslingas
teisiniy Ziniy perdavimas ugdymo metu kuria adekvaciq erdve suvokiant teisés socialine

paskirtj ir tinkamo elgesio svarbg*, be to, kryptingas teisinis ugdymas padeda mokiniams jgyti
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zinias ir geb¢jimus, reikiamus jgyvendinant savo teises ir laisves. Tiesa, tik dalis mokiniy zino
savo teises ir pareigas, gali identifikuoti teisés aktus, susijusius su jy teisiy ir pareigy
apibréztimi, zino institucijas, prisidedancéias prie turimy teisiy ir pareigy jgyvendinimo
(Prakapas, Motiejuinaité, 2009, p. 20). Todé¢l Sioje darbo dalyje dera atidziau pazvelgti | teisinj
ugdymg reglamentuojanc¢ig Lietuvos Svietimo dokumenty baz¢ ir jvardyti teisin} ugdyma
salygojancius veiksnius.

Pilieciy laisves, teises ir pareigas akcentuoja ne vienas Lietuvos Svietimo tikslus ir
uzdavinius gryninantis dokumentas. Lietuvos S$vietimo koncepcija (1992), besiremdama
humanizmo ir konstruktyvizmo principais, kalba apie atsigrezimg j Zzmogy kaip | absoliucig
vertybe, kadangi tik tokiu biidu galime kalbéti apie Lietuvos valstybés pilie¢io ugdymo budus.
Lietuvos valstybinés $vietimo strategijos 2003 — 2012m. nuostatuose (2003) teigiama, kad
wSvietimo turinys siejamas su dabarties moralinémis ir pilietinémis nuostatomis. Ypatingas
démesys skiriamas asmens patriotizmui, jo pilietiniam, kultiriniam ir tautiniam tapatumui
ugdyti. Aktyvi pilietiné veikla tampa sudétine svietimo turinio dalimi*. Pagrindinio ugdymo
bendrosios programos (2010), socialinj moksleiviy ugdyma i§skirdamos kaip bene svarbiausia,
puoseléjant jauno zmogaus socialing kultiirg, pabrézia ypa¢ aktualiu esant mokiniy supratimg
apie Zzmoniy gyvenimg demokratin¢je visuomenéje, o tam biitina ugdytis tauting ir pilieting
savimong, grindziama demokratinémis bei kultlirinémis tautos vertybémis. Integruojamaja
socialinio ugdymo aSimi visuomet tampa uzdavinys iSugdyti sgmoningg ir aktyvy savo tautos ir
pilietinés visuomenés narj. Vidurinio ugdymo bendrosios programos bendryjy kompetencijy
ugdymo projekte (2010) aiskinama, kad ugdant socialing pilieting kompetencija, moksleiviai
privalo suprasti savo tapatumg ir vaidmenj bendruomenéje, naudotis savo teisémis, taciau kartu
atsakingai atlikti pareigas, laikytis jstatymy, propaguoti demokratinio poveikio priemones,
argumentuoti bei jtikinti, jog bitina veikti, skatinti kitus inicijuoti pokygius. Sias jzvalgas
papildo Bendroji pilietinio ugdymo programa (2004), kurioje pilietiSkumo ugdymo paskirtis
nusakoma visy pirma pilietinés savimonés ugdymu (si). Pilietin¢ savimoné €ia apima saves
pazinimg, prakting patirt] Seimoje ir bendruomenéje, vertybines nuostatas ir gebéjimus.
Mokiniy pilietiSkumo kompetencijg, kaip esming, iSskiria ir PilietiSkumo ugdymo
integruojamoji programa (2008), kuri ¢ia grindziama jgyty ziniy, gebéjimy, i$siugdyty nuostaty
pavidalu, kas yra biitina aktyviai bei atsakingai dalyvaujant Lietuvos demokratinés valstybes ir
pilietinés visuomenés gyvenime. Remiantis Lietuvos Svietimo jstatymu (2003), vienas
Siandieninio Svietimo tiksly — ,sudaryti sqlygas asmeniui jgyti demokratijos tradicijas
jkitnijancius pilietinés bei politinés kultiiros pagrindus, isplétoti gebéjimus ir patirtj, biiting
asmeniui, kaip kompetetingam Lietuvos pilieciui, europinés ir pasaulinés bendrijos,

daugiakultirés bendruomenés nariui*“. 2006m. Lietuvos Respublikos Seimo nutarimu buvo
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patvirtinta Ilgalaiké pilietinio ir tautinio ugdymo programa (2006), Kkuria, remiantis
Siandieninémis Svietimo, kultiiros, mokslo bei ziniasklaidos galimybémis, numatoma kurti
palankias salygas jaunimo ir suaugusiyjy pilietiniam ir tautiniam ugdymuisi, visuomenes
pilietinei ir tautinei raiSkai, aktyviam pilietiniam dalyvavimui, socialinés partnerystés, tautinio
ir pilietinio solidarumo stiprinimui. Programos jgyvendinimas ilgainiui turéty gerinti ne tik
visuomenés teisinj iSprusimg, bet ir didinti jaunimo politinj aktyvuma, visuomenés paramag
demokratinei santvarkai, stiprinti visuomenés gebéjimus naudotis politinémis teisémis ir
laisvémis, kurti visuomenés pilietinés ir tautinés raidos stebésenos sistema.

Siy mety kovo mén. patvirtintas Vidurinio ugdymo bendrosios teisés programos
projektas (2010). Jo nuostatuose aiskinama, kad ,,programa padés jgyti kasdieniame gyvenime
reikalingy susisteminty teisiniy Ziniy ir gebéjimy jomis pasinaudoti jgyvendinant ir ginant savo
teises, formuotis pozityvy poziirj j demokratinés visuomenés vertybes ir jomis vadovautis®.
Teisés pagrindy disciplina siekia mokiniams suteikti kasdieniame gyvenime reikalingy
susisteminty Ziniy apie teis¢, asmeny teises ir pareigas, valstybés valdymo ir teisétvarkos
institucijy kompetencija, galimybes daryti jtaka jy sprendimams. Akcentuojami socialiniai,
komunikavimo, kritinio mastymo, problemy sprendimo praktiniai gebéjimai, vertybinés
nuostatos, skatinanc¢ios polinkj veikti, laikantis teisés nuostaty ir gerbiant teis¢. Minétame
projekte rySkinamos teisinio ugdymo procese integruojamos ugdomosios veiklos sritys,
skirstomos ] teisinés sistemos elementy pazinimg ir tyrin€jima, teisiy jgyvendinimg ir pazeisty
teisiy gynimg bei teisinés kompetencijos aprasg. Aktualu tai, kad efektyvinant teisinj Svietima,
LR Vyriausybé patvirtino Visuomenés teisinio Svietimo programa (2005) ir numate
Visuomengés teisinio $vietimo programos jgyvendinimo priemones (2005). Dokumentuose
pabréziama, kad teisinis ugdymas yra vienas i§ teisinio Svietimo uzdaviniy, analizuojama jo
butinybe ir galimybés ugdymo jstaigose, aiSkinami teisinio Svietimo uzdaviniai, kaip antai
teisinés Svietimo sistemos sukiirimas, visuomenés teisinio ugdymo plétra, visuomenés teisinio
informavimo bei konsultavimo uztikrinimas. Visuomenés teisinio ugdymo jgyvendinimo
perspektyva reikalauja skatinti ir priziréti teisés pagrindy mokymg bendrojo lavinimo
mokyklose, apriipinti ugdymo jstaigas specialiomis teisinio ugdymo priemonémis, o
mokytojus, déstancius teisés pagrindy discipling, raginti siekti edukologijos magistro laipsnio
(Visuomengs teisinio Svietimo programos jgyvendinimo priemones, 2005).

Apibendrinant galima teigti, kad apzvelgtieji dokumentai pabrézia teisinio ugdymo
svarbg Siandieniniame ugdymo kaitos procese ir numato bei jpareigoja kurti tokig ugdymo
aplinka, kurioje moksleiviai rengiami gyvenimui demokratinéje visuomenéje, skatinamas
jaunimo politinis aktyvumas, | ugdytinj Zvelgiama kaip i samoningg ir aktyvy tautos bei

pilietinés visuomenés narj, turintj esmines, praktiniam gyvenimui biitinas zinias.
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2.3. Teisinio ugdymo bendrojo lavinimo mokykloje turinys

»INorint uzkirsti kelig vaiko teisiy pazeidimams, biitinas visuomenés teisinis Svietimas, o
tai padaryti lengviausia jau mokykloje. Vienas is vaiko teisiy jgyvendinimo aspekty susijes su
galimybe vaikui paciam aktyviai naudotis savo teisémis ir jas gintis, todél teisinis Svietimas
tampa vaikui Sig galimybe suteikiancia priemone (Kairiené, Dzindzalietiené, 2009, p. 55).
Teisinés sagmonés formavimas, apibréziantis aktyvy asmens santykj su teise, kartu leidzia
pasirengti samoningam savyjy interesy jgyvendinimui ateityje, o pats teisinis Svietimas
vertinamas kaip viena priemoniy, galin€iy pozityviai pasitarnauti formuojant teising sgmong.
Edukacinéje literaturoje skiriamos ikimokyklinio amziaus, jaunesniojo mokyklinio, vidutinio
mokyklinio ir vyresniojo mokyklinio amziaus ugdytiniy grupés, su kuriomis biitina dirbti tik
pasirinkus tinkamiausias teisinio ugdymo formas: Zodines, vaizdines, praktines ir pan. Sitai
svarbu palaipsniui aiSkinant vis sudétingesnes teisines kategorijas, vis platesne apimtimi.

Vaiky ir jaunimo neuzimtumo ir nusikaltimy prevencijos tyrime (2000) teigiama, jog
teisinis $vietimas yra bitinas jau ikimokyklinio ir pradinio ugdymo jstaigose. Cia vaikus dera
supazindinti su policijos darbu, pagrindinémis vaiky teisémis ir pareigomis ir specialiomis
saugumo priemonémis, nusakan¢iomis, kaip netapti nusikaltimy ir kity teisés pazeidimy
aukomis. Anot B. Kairienés ir G. Dzindzalietienés (2009), priesmokyklinis ugdymo tikslas
tiesiogiai susijes su JT Vaiko teisiy konvencijos (1995) nuostaty jgyvendinimu, kadangi
siekiama vaikui sudaryti tokias gyvenimo salygas, kokiy reikia jo fiziniam, protiniam,
dvasiniam, doroviniam ir socialiniam vystymuisi. PrieSmokyklinis ugdymas, padédamas
subresti mokyklai paprastai siejamas su socialiniy, sveikatos saugojimo, pazinimo ar meniniy
kompetencijy ugdymu (si), kuriy pagrindas — vertybiniy nuostaty, jgyty gebéjimy, jgtidziy bei
patirties visuma. Ikimokyklinis ugdymas ne tik reikalauja laikytis Vaiko teisiy konvencijos
nuostaty, atsizvelgiant j vaika, jo poreikius, interesus, taciau taciau kartu turéty leisti vaikams
suzinoti, kokias teises jie turi, pajusti savo bei kity verte. Sis etapas, supazindindamas su Kai
kuriomis vaiko teisémis, ragina kalbéti apie tolimesnj teisinés samonés ugdyma (si).

wPradinis Svietimas kartu su vaiko tévais atlieka pagrindinj vaidmenj formuodamas
individg, kuris gali tapti svarbiu ir naudingu visuomenés nariu* (Kairiené, Dzindzalietiené,
2009, p. 59). Si mokyklos pakopa pagrindiniais tikslais iskelia vaiko pasitikéjimo savimi ir
socialinio pakantumo ugdyma, be to, akcentuojami pozityviy santykiy su kitais Zmonémis
pagrindai. Pirmosios teisinés zinios suteikiamos pasaulio pazinimo, lietuviy kalbos, dorinio
ugdymo pamokose, kuriy metu ugdomos nuostatos, kad visi zmonés turéty biiti vienodai
vertinami, gerbiamas jy orumas, teisés ir laisvés, atskleidziamos bendrosios Zzmogaus vertybés,

diegiamas pakantumas, tolerancija, pagarba kitam ir kitokiam, padedama suvokti, jog vaikas
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yra unikali, savo teises turinti asmenyb¢, gyvenanti tarp kity taip pat savaip unikaliy ir turiniy
savas teises individy.

Vyresnése klasése teisinis ugdymas sékmingai integruojamas ne tik j pamoking, bet ir
popamokineg veiklg - klasés valandéles, jvairias akcijas, forumus, projektus, tradicinius ir
netradicinius renginius. Paaugliai turéty diskutuoti teisingumo sistemos demokratinéje
valstybéje ir demokratiniame pasaulyje, jstatymy interpretavimo, pilietinés ir socialinés
kultiiros, Zmogaus teisiy atsiradimo, humanizmo ir demokratijos vertybiy bei principy
klausimais, suvokti zmogaus teisiy, socialinio teisingumo, pilietinio solidarumo atsakomybés
reiskinius ir pan. Neformali ugdymo aplinka jgalina kalbéti apie demokratiniy santykiy ktirimg
mokyklos bendruomenéje, bendravimo ir bendradarbiavimo kultiiros propagavimg ugdymo
istaigoje, savivaldos vaidmenj, mokiniy organizacinius geb¢jimus, rySius su vietos
bendruomene ir jy problemy sprendima, tiesioginj susipazinimg su visuomeniniy ir valstybiniy
institucijy veikla ir pan. Bendroji pilietinio ugdymo programa (2004) teigia, kad integruotas
pilietinis ugdymas sudaro galimybes mokiniams jzvelgti integruotos socialiniy reiSkiniy
teorinés analizés galimybe ir kiekvieng problema nagrinéti daugeliu aspekty (istoriniu
kultiiriniu, teisiniu politiniu, socialiniu ekonominiu ir pan.).

XI — XII klasiy moksleiviai savo turimas teisés pagrindy zinias gali papildyti laisvai
pasirenkamame teisés disciplinos kurse, kuriam skiriamos dvi savaitinés pamokos. Teisés
programos turinio esmeé — ziniy visuma apie teisés reguliuojamus klausimus, kurie yra aktualiis
kiekvienam visuomenéje gyvenandiam zmogui. Sios Zinios apima informacija apie teisés
prigimtj, teisés principus, asmenines ir turtines teises, vartotojy teises, darbo santykius, teisés
pazeidimy sudét], patraukimo teisinén atsakomybén procediras. ,,Didesnis démesys Sioje
programoje turéty biiti skiviamas ne teisés akty ar juose numatyty teisiy analizei, o teisiy
jgyvendinimo biidy iSsiaiSkinimui, teisiy paZeidimy atpazinimui bei pazeisty teisiy gynybos
mechanizmy suvokimui* (Vidurinio ugdymo bendrosios teisés programos projektas, 2010).
Pamokose susipazjstama su jvadu ] teisés sistema, darbo sutartimi, sutuoktiniy teisiniais
santykiais, pla¢iau gilinamasi j Konstitucijos, kaip pagrindinio LR jstatymo svarbg, valstybés
valdymo aparata, tarptauting Zmogaus teisiy apsaugg. Teisés programos projektas mokiniy
teisiniam samoningumui ugdyti taip pat numato placias tarpdalykinés integracijos galimybes:

e (Glaudzios sgsajos su doriniu ugdymu numato biisimo piliecio teisinés sgmonés
formavima lygiagre¢iai su dorinés samonés brendimu. Siuo atveju teisinis ir
moralinis Svietimas formuoja mokiniy moralines — etines normas, biitinas
sagmoningam pilieciui.

e Pilietinés samonés branda tampa teisinio ugdymo ir istorijos disciplinos

jungtimi. Svarbiis akcentai - Zzmogaus padétis demokratin¢je visuomenéje,



demokratinio valdymo ypatumy, demokratijos jtakos valstybingumui ir kity
klausimy interpretavimas. Be to, istorijos kursas leidzia brandinti pilietines,
tautines, patriotines nuostatas.

e Bendras siekis ripintis zodine ir raSytine asmens raiSka bei jos kulttira teisinj
ugdyma susieja su lietuviy ir uzsienio kalbomis. Pavyzdziui, pasitelkiant
literatiiros kirinius gali buti analizuojami teisingumo ir kiti Zmogaus teisiy
klausimai.

e Socialiniy, ekonominiy, ekologiniy problemy akcentas, atsakomybés pries
ateities kartas formavimo uzdavinys teisinj ugdyma jungia su geografija.

e Gamtos moksly ir teisinio ugdymo esminiai saitai — ekologiniai gamtos ir
kultiiros klausimai ir pilietinio pozitirio  juos ugdymas.

e Jvairiy meny pagalba kiiryba perteikia bei jprasmina Zmogaus orumo ir
teisingumo siekj, sudaro prielaidas mokiniams savo riipest] ir atsakomybe dél
zmonijos ateities pavaizduoti kiiryboje.

Apibendrinant galima teigti, kad teisinio ugdymo turinys bendrojo lavinimo mokykloje
apima jvairias su mokiniy veikla susijusias formaliojo ir neformaliojo ugdymo sritis - ugdymo
turinj zenklinancias Svietimo gaires, bendruomeninj gyvenima, papildomojo ugdymo veikla,
bendravimg ir bendradarbiavimg su vietos bendruomene, o integraly teisiniy Ziniy pobiudj ir
sklaidg daznai lemia konkreti mokytojo veikla, atsiremianti j jo turimas teorines ir praktines

teisines kompetencijas.

2.4. Mokymo metody vaidmuo teisinio ugdymo pamokose

Siandien bendrojo lavinimo mokykloje galime jzvelgti skirtingas mokymosi galimybes,
taCiau kartu ir vienodas teises siekti aukS¢iausio asmeninio rezultato turin€ius mokinius.
Teisingai pasirinkto mokymo (si) metodo reiksmé mokiniui, Zengian¢iam pazinimo link, tampa
nepaprastai svarbi. ,,Kiekvienas metodas suponuoja sqmoningq tikslg, veiksmq (veiksmy
sistemq), reikiamas priemones, objekto kitimo procesq ir pasiektq tikslg (metodo taikymo
rezultatg), be kurio is viso nejmanoma tikslinga subjekto veikla“ (Galkiené¢, Cijunaitien¢, 2007,
p. 77). Anot M. TeresevicCienés ir G. Gedvilienés (2003), modernioji didaktika Siandien
kiekvienam mokiniui teikia moraling atramg, kuria palankig ugdymo (si) aplinkg kiekvienam
vaikui, kadangi esminiu jos tikslu yra ne priversti vaikg paklusti, o stengtis ji sudominti,
suaktyvinti jo kurybines bei darbines galias. P. Jarvis (2001) nuomone, ,,Zmoniy tarpusavio
sqveikoje lengviau mokyti ir refleksyviai mokytis bei tobuléti (p. 174).

Demokratiniy santykiy kiirimas — esminé $iandieninés mokyklos vertybé. Sitai ugdant

svarbiu tampa probleminis mokymosi kontekstas, ,,»ySkinantis tq jtampos ir priestaravimy
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dvasiq, kuri bidinga ugdantis asmens vertybiy sistemai, vertybiniy orientacijy raiskai
visuomenés ir valstybés gyvenime, zmoniy veikloje. Tai padeda mokiniams suvokti, kad
visuomenés gyvenimo problemos, konfliktai ir jy sprendimai daznai esti nevienareiksmiai ir
negalutiniai. Todél puoselétinas refleksyvus, kritiskas, j alternatyvy paieskq orientuotas,
tolerantiskas asmens poziuris j juos, padedantis ugdytis demokratinei asmenybei biidingus
bruozus*“ (Bendroji pilietinio ugdymo programa, 2004). Siuolaikinio mokymo tendencijos,
pagrisdamos paradigmy kaita, liudija rySky per¢jima nuo kadaise visuotinai jprasty bei
tradiciniy prie inovatyviy mokymo metody, skatinanc¢iy interaktyvias mokymo (si) formas,
aktyvy mokinio dalyvavima, integralias mastymo galimybes. Edukacinéje mokslingje
literatiiroje (Petrulyté, 2001; Teresevic¢iené, Gedviliené, 1999; Aktyvaus mokymo metodali,
1999; Penkauskiené, 2001 ir kt.) galima rasti apraSyta daugybe unikaliy ir netradiciniy
mokymo metody, paprastai grindziamy humanistine psichologija ir pedagogika. Biitent jy
pasirinkimas leidzia kalbéti apie kiirybinio ir kritinio mastymo aplinkybes, mokiniy
savarankiSkuma, gebé¢jima bendrauti ir bendradarbiauti bei kitas savybes, butinas XXI a. ziniy
visuomengje.

Vidurinio ugdymo bendrosios teisés programos projekte (2010), aptariant ugdymo
gaires, rekomenduojama, kad, mokant pagal $ig programa, bitina naudoti aktyvaus mokymo
metodus: ,,siekiant, kad mokiniai analizuoty teisines situacijas, mokytysi taikyti jstatymy
normas, susiformuoty ir argumentuotai ginty savo nuomong, iSklausyty kito argumentus,
kalbéty viesai, gebéty konstruktyviai spresti individualias ir visuomenines problemas, derétis ir
siekti kompromiso, savarankiskai priimti sprendimus®. Teisés programa reikalauja kurti tokia
mokymo (si) aplinkg ir admosfera, kuri suteikty mokiniams galimybe diskutuoti, klausti ir
abejoti, kritiSkai vertinti problemas, vengiant pateikti vienareikSmiskus atsakymus. Bendroji
pilietinio ugdymo programa (2004) pabrézia, jog joks klausimas nejmanomas be dialogiSko
mastymo, partnerio pripazinimo ir jsiklausymo j kita: ,,klausiantysis ieSko prasmés remdamasis
turimy Ziniy reikSmeémis, jprasmina ir jsiprasmina sqvokos reiksme ir tuo pat metu numato sau
ir kitiems kylancius klausimus. Klausinéjimo procese gimsta kolektyvinés socialiniy, pilietiniy
situacijy tyréjy bendruomenés®. Svarbu, kad mokymo metodai jtraukty mokinius j aktyvy ir
gyva visuomeninio gyvenimo problemy svarstyma, puoseléty smalsumg ir mokymosi
motyvacija, skatinty savarankiSska mastymga ir veikla. Knygoje ,,Aktyvaus mokymo metodai*
(1999) si metody rasis jvardijama budu pasiekti tikslg. Aktyvaus mokymo metodai padeda
mokytojams iSdéstyti dalyko turinj taip, kad ugdytiniai jj lengvai jsisgmoninty. Svarbu atkreipti
démesj | tai, jog akcentuojamas ne tik ziniy suvokimas, bet ir ty ziniy panaudojimo aspektas.
Taigi, mokantis aktyviais mokymosi metodais, jgyjama ne tik ziniy, bet ir jvairiaspalviy

geb¢jimy. Tarp populiariausiy mokslingje literattiroje aprasomy aktyvaus mokymo metody
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jvardijami stebéjimas, interviu, jtraukianti paskaita, demonstravimas, atvejo analiz¢, diskusija
grupése, debatai, tyrimo projektai, minciy lietus, panasumy ieSkojimas, palyginimas ir
suprieSinimas, vaidmeny atlikimas, kity mokymas ir kt.

Teisés pagrindy disciplinos mokytojui aktualus negin¢ijamas pozityvus poslinkis -
ugdytinius aktyvinanCius metodus ir jgyjamus praktinius gebé¢jimus pabrézia naujausios
teisinio ugdymo metodinés priemonés. Vadovélio ,,Teis¢ kiekvienam* (2008) autoriai teigia,
kad jy darbas — ,teisinio Svietimo programa, paremta aktyvaus mokymo metodais, praktiniy
situacijy analize, padedanti jgyti teisés Ziniy ir gebéjimy, susiformuoti vertybes, reikalingas
gyvenant demokratinéje visuomenéje (p.5). Naujasis vadovélis orientuotas j gebé¢jimus
kritiSkai mastyti, analizuoti informacija, turéti savo nuomong ir argumentuoti jg ginti, bendrauti
ir bendradarbiauti sprendziant tiek individualias, tiek visuomenines praktines teisés problemas.

Pedagogams sitilomy aktyviyjy mokymo (si) metody jvairové bei gausa Siandien sudaro
prielaidas pasirinkti pac¢ius idomiausius ir rezultatyviausius, mokymo (si) procesa padarydami
ne tik spartesniu ir patrauklesniu, tadiau kartu ir bendru visy besimokanéiyjy reikalu.
Inovatyviis mokymosi metodai atveria galimybes kalbéti apie ugdytinio ir ugdytojo bendros
veiklos budy sistema, atsiremiancia j aktyvy mokinio jsitraukimg j mokymosi procesa saugioje
ir jaukioje darbinéje aplinkoje, tokiu biidu skatinant mokymosi prasmés paieskas ir mokinio

iniciatyvas.
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III Kritinio mastymo ugdymo galimybiy teisinio ugdymo pamokose

empirinis tyrimas

3.1. Tyrimo duomeny analizés metodologiniai ypatumai

Teisinis ugdymas Siandieninéje mokykloje tampa vienu 1§ daugelio biidy, padedanciy
ruosti ugdytinj gyvenimui demokratinéje visuomenéje. Vidurinio ugdymo bendrajame teisinio
Svietimo programos projekte (2010), patvirtintame 2011 — 2012 mokslo metams numatyta:
wdemokratinéje aplinkoje isugdytas mokiniy teisinis sgmoningumas padeda kurti ir stiprinti
demokrating mokyklos kultiirqg bei naudingas patiems mokiniams ruoSiantis savarankiskam
gyvenimui, o teisinio ugdymo pamokos tampa ta nis$a, kurioje ugdytiniai bendraudami ir
bendradarbiaudami gali ugdytis socialinius, komunikavimo, kritinio mastymo, problemy
sprendimo ir daugelj kity praktiniy gebéjimy, reikalingy dalyvaujant demokratinés valstybes ir
visuomenés gyvenime. D¢l Sios priezasties bene labiausiai teisinio sgmoningumo tikslui
pasitarnauja pilietinio ugdymo, aukstesnése klasése — politologijos ir pasirenkamos teisés
pagrindy pamokos. Pastaroji disciplina tik nedaugelyje Lietuvos bendrojo lavinimo mokykly
i§skirtas kaip atskiras mokomasis dalykas.

Bendrojoje pilietinio ugdymo programoje (2004) teigiama, kad Lietuvos bendrojo
lavinimo mokykla siekia ugdyti sagmoningus piliecius, suprantancius savo teises ir pareigas,
gebancius konstruktyviai dalyvauti nuolat kintancios visuomenés gyvenime. Pilietinis ugdymas
Siame kontekste tampa integralia vaiky ir jaunimo socialinio ugdymo dalimi, kadangi pilietinés
savimonés ugdymas (is) apima ne tik saves paties pazinima, bet ir prakting patirt] Seimoje bei
bendruomenéje, vertybines nuostatas ir gebéjimus. Bitent pilietinio ugdymo pamokose
siekiama, kad ugdytiniai suvokty, kas yra pilietiné visuomené ir kaip ji funkcionuoja,
akcentuojama zmogaus ir piliecio laisviy, teisiy ir pareigy reikSme, mokoma suprasti teisinés
valstybés principus, suvokti teisés ir teisingumo santykj ir pan. Bendroji pilietinio ugdymo
programa taip pat pabrézia Siy pamoky metu jgyjamus praktinius geb€jimus: argumentuotos
nuomones reiSkimg ZodZiu ir raStu, galimybe vertinti ir analizuoti gausig informacija, fakto ir
nuomonés skyrima, konfliktiniy situacijy sprendimy paieskas, geb¢jima prireikus pasinaudoti
demokratinio poveikio priemonémis — dialogu, diskusija, derybomis, debatais ir pan. I§vardyti
praktiniai gebéjimai yra ne kas kita, kaip tam tikri kritinio mastymo geb¢jimai. Be to,
analizuojant teisin} ugdyma, pastebimas akivaizdus pilietinio ir teisinio ugdymo mokykloje
rySys, todel tikslinga tyrimg orientuoti  tris - pilietinio ugdymo, politologijos ir teisés
pagrindy disciplinas.
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Tyrimo problemos kontekstas nusakytas, atsiremiant j kertinius tyrimui Klausimus.
Analizuotos Siandieninés bendrojo lavinimo mokyklos galimybés ugdyti kritiSkai mastancius
asmenis; problemos, apsunkinancios mokyklos galimybes ugdyti ir plétoti kritinio mastymo
geb¢jimus; mokytojy pasirengimas déstyti teisés pagrindy discipling; mokymo priemoniy,
orientuoty ] teisinj ugdyma, pritaikymas kritinio mastymo gebé&jimy plétotei; mokytojy
pastangos, ugdant ugdant moksleiviy kritinj mastyma; vertintas teisinio ugdymo disciplinos

jvedimas privaloma.

3.2. Tyrimo rezultaty analizé

Mokytojy buvo paprasyta apibrézti esminius gebé¢jimus ir jgiidzius, bltinus asmeniui,
Siandien save programuojanc¢iam asmeninei ir profesinei sékmei. Dazniausiai jy minéti
gebéjimai buvo kritinis mastymas, gebéjimas keistis kaitos saglygomis, zinojimas ir mokéjimas
surasti reikiamg informacija, ja vertinti, lyginti; mokeéti mokytis, nebijoti pasakyti ir pagristi
savo nuomong, priimti kito argumentus. Svarbu tai, jog ,,mokiniai visuomet ateina su savomis
nuostatomis, su kritiniu mgstymu kartu auga ir tolerantiskumas* (Informantas Nr.4). Pabrézti
bendravimo jgudziai, kadangi ,jei mokinys nebijos ir priims kity informacijos srautus — bus
diskusija, jei negirdés, kq sako kitas — bus sudétinga kalbéti net ir apie elementary kompromisq
asmeninéje erdvéje.” (Informantas Nr.3). Be to, ,kiekvienas turime biiti savarankiskai
atsakingas uz savo poelgius, elgesj ir bendravimg‘* (Informantas Nr.5).

Paprasius jvertinti Siandieninés bendrojo lavinimo mokyklos galimybes ugdyti Siuos
gebéjimus, informantai esamos situacijos nebuvo linke vertinti vienareikSmiskai ar kategoriskai.
Mokytojai pasisaké uz labai dideles ir dalines galimybes ugdyti aptariamuosius gebéjimus.
Didziausius nuopelnus jie atidave galimybei pamokose pritaikyti sparciai plintancias mokymo
naujoves. Buvo iSskirti naujausi darbo metodai ir techninés galimybeés, leidZiancios taupyti laikg
bei informatyviau, jdomiau pateikti mokomaja ir dalomaja medziagg. Placiai akcentuota, jog
Lwiandien mokytojas gali nepalyginamai daugiau parodyti, susikoncentruodamas ne j
informacijos kiekybe, jos mase, o j kokybe* (Informantas Nr.2). Sia prasme $iandieniné mokykla
geba rimtai konkuruoti net su kai kuriomis Seimomis, vaikui sitilanCiomis masines
technologijas, kurios reikiamg informacijg iSaiSkina paciais jvairiausiais budais ir sutaupo
ugdytojo darbo laiko sgnaudas. Pastebéta, jog Siandien mokytojas gali pasitelkti uzduociy i8
interneto, pasinaudodamas specialiai darbui paruoStomis programomis, nes ,technologijy

naudojimas tikrai vercia viskq j gerq puse** (Informantas Nr.4).

1 lentelé. Mokyklos galimybés ugdyti kritiSkai mastancius asmenis.

| Kategorija | Subkategorijos | Interviu citatos
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Kritiskai
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Mokymo
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Mokyklos
bendruomenés
vaidmuo

WSiais laikais mokyklai galimybés yra savaime duotos.” (Informantas
Nr.1)

»Galimybiy kasdien tikrai tik daugéja <...> Siandien mokytojas gali
nepalyginamai  daugiau parodyti, susikoncentruodamas ne j
informacijos kiekybe, jos mase, o j kokybe* (Informantas Nr.2)
“Galvoju, kad visos galimybés. Aisku gal ¢ia skambiai pasakyta, bet
yra labai daug galimybiy <...> jeigu vaikui sudarai galimybe jis ir
pradeda skleistis“ (Informantas Nr.3)

Technologijy naudojimas tikrai vercia viskq j gerq puse. <..>
Tokiose pamokose labai daug vietos is karto atsiranda metody
jvairovei.* (Informantas Nr.4)

Kokius metodus betaikytum, visi jie yra naudingi.” (Informantas
Nr.5)

»Dabar yra galbiit daugiau laisvés darbo metody pasirinkimui.*
(Informantas Nr.6)

,Bitini  specialistai, gebantys perteikti disciplinos  esme.*
(Informantas Nr.2)

~Kiek su kolegomis diskutuoju, rySkus asmeninis nuovargis. <...>
visada yra pasiruoSimas nors galétum jau ir nieko nebedaryti.
Galima daug gincytis, kaip padaryti geresnj mokytojy pasirengimgq ir
suinteresuotumg. ** (Informantas Nr.4).

»Turi biti mokytojo ir klasés mokiniy bendravimas <...> Bijau
skambiai kalbéti, bet biitinas mokytojo autoritetas. Bent jau pagarba
jam, kad mokiniai Zinoty, ar su juo bus jdomu. Tai biity noras daryti
tai, kq Sitas Zzmogus sako.* (Informantas Nr.3)

wSklandziam darbui  reikia pirmiausia jvertinti jauny Zmoniy
galimybes, nes visos grupés — labai skirtingos. Galbit mokiniai
noréty daugiau bendradarbiavimo, bet tikrai neesi pajégus atkreipti
démesj j kiekvieng* (Informantas Nr.5)

»Dalis pedagogy — vyresnio amziaus Zmonés, kuriems persiorientuoti
§ naujoviskq darbg yra sudétinga. Mokytojas turi biiti savo dalyko
specialistas, be to dabar vaikai Zino savo teises, bet pareigy ne,
gerokai smukes mokytojo autoritetas* (Informantas Nr.6)

,,Mokyklos kartais skiriasi kaip diena nuo nakties <...> mokykla gali
biti liberali ir demokratiska, bet yra tokiy diktatiiry, kai Zmonés
dirbdami stresuoja kiekvieng dienq. ,,<..> reikia abipusisko noro
dirbti* (Informantas Nr.4)

wvarbu, kad mokinj supanti aplinka buty pajégi priversti mokinj
suvokti, ko jam gyvenime reikés <..> reikia visy suinteresuoty
maksimaliu ~ rezultatu  asmeny  bendradarbiavimo.  Bitina
sukomplektuoti darbing admosferq ““ (Informantas Nr.1)

,,Jeigu vienas mokytojas pradeda dirbti kitaip ir daugiau reikalauti,
kolegos biuina nepatenkinti.* (Informantas Nr.6)

Informantas Nr. 1 teigia, kad ,.Siais laikais mokyklai galimybés yra savaime duotos, nors ir

buty galima diskutuoti, jog jos galéty biiti geriau organizuotos®. Mokinio motyvacijg iSskirdamas
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kaip esminj akcenta, jis laikosi pozicijos Siam geb¢jimui atiduoti visus laurus, jvertinant jaunam
zmogui sitlomas galimybes ir atsirinkti i§ aplinkos konkre¢iam asmeniui reikalingus dalykus,
kadangi ,,jeiQu Vaikas turi motyvacijq, jis tikrai pasinaudos ir pamokose isgirsta informacija, ir
tikslingus klausimus mokytojui uzduos, jis domésis ne tik tuo, kas parasyta vadovélyje, o tada
asmeniné ir profesiné sékmé garantuotos”. Siai jzvalgai linke pritarti ir daugiau pedagogy,
mokyklos galimybiy spektrg parySkindami mokytojo figtira: ,jeigu vaikui sudarai galimybe, jis ir
pradeda skleistis* (Informantas Nr.3). Vienas mokytojy eksperty teigia: ,,Kad tokiy mokykly yra tai
tikrai. Vadinasi, jeigu gali vienos, tai ir Kitos gali, taciau daug priklauso nuo asmenybés, nuo
mokytojo. <...> Mokytojas turi pasirinkimg viso ko — metodikos, déstymo stiliaus, valandy
skaiciaus, tematikos koregavimo ir t. t., bet ta laisvé daznai priklauso nuo konkrecios mokyklos*
(Informantas Nr.4). Reziumuojant i§sakytas mintis, galima daryti iSvada, kad mokytojo ir mokyklos
bendruomenés vaidmenys daznai lemia tik dalines mokyklos galimybes ugdyti kritiSkai mastancius
asmenis.

Viena vertus mokytojo laisvé dirbti atitinka laisvosios ugdymo paradigmos ir humanizmo
principus, kita vertus mokytojy darbo praktika liudija pasitaikant ir netinkamg — diktatoriska darbo
admosferg, verCianc¢ia mokytojus stresuoti kiekvieng darbo dieng. Be to, ne visada pastebimas
susikalbéjimas tarp ugdymo institucijos kolektyvo: ,,jeigu vienas mokytojas pradeda dirbti kitaip ir
daugiau reikalauti, kolegos biina nepatenkinti. Jeigu visi mokytojai duoty tiek pat, vaikai sugebéty
netgi kitaip paskirstyti laikg (Informantas Nr.6). Kalbinti mokytojai visuotinai sutar¢, jog biitinas
visy suinteresuoty maksimaliu rezultatu bendradarbiavimas, savo déstomo dalyko iSmanymas,
mokytojo autoritetas, ,,kad mokiniai Zinoty, ar su juo bus jdomu* (Informantas Nr.3). Pastarasis
grindziamas pagarba mokytojui ir tikslingu noru daryti tai, i kg mokinius paprastai veda ugdytojas.
Gryninant mokyklos galimybiy klausima, aiSkiai iSsiskyré vyresnés ir jaunesnés kartos mokytojy
pergyventi ugdymo paradigmy kaita ir prisitaikyti, todél galimybés rySkinamos uzduodant konkrety
klausimg — kiek jiems pavyko $itai padaryti? Informantas Nr.2 nurodo: ,,sunku prisitaikyti prie
tempo, paciam nuolat jsisavinti naujus dalykus <..> mokytojas Siandien tegali buti tik
koordinatorius, vertintojas, skatintojas, tas, kuris nurodo esmines vertybes®. Sia pozicija papildo
dar viena jzvalga, atsiremianti i id€ja, jog paprastai ,.tereikia tik noro ir fiziniy galimybiy mokytojui,
nes nerealu nuo ryto iki antros dienos pusés pravesti pamokas su didZiausiu entuziazmu. Tokios
pamokos gali buti tikrai ne kiekvieng kartg, apskritai labai svarbu, kiek tu sugebési atlaikyti tokj
krivi (Informantas Nr.3).

Jaunosios kartos mokytojams noro ir entuziazmo dirbti netriksta, taciau koja kiSa patirties
stoka. Toks pedagogas linkes svarstyti, jog ,,galbiit mokiniai noréty daugiau bendradarbiavimo, bet

tikrai neesi pajégus atkreipti demesj j kiekvieng®, ypac, kai ,,kartais is Sono atrodo, kad tas jaunas
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mokytojas yra net ir pasimetes.” (Informantas Nr.5). Visi kalbinti mokytojai pritaré, kad erdvés
diskusijoms, anot informanto Nr.4, ,kaip padaryti geresnj mokytojy pasirengimqg ir
suinteresuotumgq‘, yra tikrai uztektinai. Be to, savarankiskesniam moksleiviy darbui biitina mazinti
Siuo metu tarp bendrojo lavinimo mokyklos ir aukstyjy mokykly egzistuojantj atotriikj, kadangi
~mokykla yra Siltnamis, o mokiniams jstojus j universitetus daznai buina Sokas, nes pas mus jie

daznai reikalauja mazesniy kritviy, o nuéje j universitetus gauna dar daugiau‘* (Informantas Nr.4).

2 lentelé. Vidinés problemos, apsunkinancios mokyklos galimybes ugdyti ir plétoti

kritinio mastymo gebéjimus

Kategorija | Subkategorijos Interviu citatos

Vidinés Mokiniy ir ~Mokiniy ,,uznorinimas* dirbti - problematiska Sitai. Kas valdo?

problemos | mokytojy Paprastai juk baimé. Visada klausia mangs — Koks bus atsiskaitymas,
motyvacija ar bus pazymys ir pan.* (Informantas Nr.4)

»Priklauso nuo to, kiek mokinys norés jsisavinti ir kokie yra jo
gebéjimai <...> dalis mokiniy — pasyviis, be to, pas mus jvairus
mokiniy kontingentas* (Informantas Nr.5)

LwVyresniy klasiy moksleiviai paprastai jau bina apsisprende dél
bisimyjy savo egzaminy, todél paprasciausiai nebéra netgi ir
nusiteike dirbti su ta informacija, kuri juos dar labiau papildomai
apkrauty.” (Informantas Nr.2)

wDar iki dabar turim klausimg — o pazymys bus? Kartais matai
situacijas, kai Zmogus lyg ir tikrai galéty, bet nuleidzia rankas — juk
jei nebus vertinama, tada neverta stengtis.* (Informantas Nr.3)

»Nuo kity mety miisy mokykla lieka deSimtmete. Mes dedam
pastangas, ruoSdami vaikus, taciau juk patys geriausi vaikai tai iseis
Kitur — j miesto gimnazijas <...> tikrai kryptingas teisinis ugdymas
jmanomas tik stipriose gimnazijose, kuriose mokosi motyvuotesni
mokiniai.* (Informantas Nr.2)

Jauny wJaunimo dirbti j mokyklg praktiskai neateina nors galéty, nes jaunas
specialisty Zmogus atsinesty ir kitokj savo poziirj j mokymg.* (Informantas Nr.1)
trikumas arba | ,,Visada konsultuojiesi ir su didesnj darbo stazq turinciais Zmonémis,
adaptacija taciau jiems kartais is Sono atrodo, kad tas jaunas mokytojas yra net

ir pasimetes.” (Informantas Nr.5)

Ribotos wlurédamas finansiniy galimybiy gali vaZiuoti j Seimo ar
mokyklos Vyriausybés riimus.* (Informantas Nr.3)

finansinés »Dabar patiems tenka riupintis visomis metodinémis priemonémis.
galimybés (Informantas Nr.2)

Mokytojy buvo klausta, kokios pagrindinés problemos apsunkina Siandieninés mokyklos
galimybes ugdyti ir plétoti kritinio mastymo gebéjimus. Informanty teiginiai leidzia aiskiai iSskirti
vidiniy ir iSoriniy problemy, su kuriomis susiduria ugdymo jstaiga, kategorijas. Dazniausiai

vidinéms problemoms priskiriamos mokiniy ir mokytojy motyvacija dirbti, jauny specialisty
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trikumas arba adaptacija mokykloje ir ribotos mokyklos finansinés galimybés (pavyzdziui, iSlaidos
metodinéms priemonéms). Tikslingai pasirinkti skirtingose mokyklose (vidurinéje, gimnazijoje,
profesinéje) dirbantys pedagogai problemas vertino per savosios patirties prizmg. Fakta, kad visais
laikais buvo ir motyvuoty, ir nemotyvuoty moksleiviy akcentavo visi informantai. ReikSminga tapo
rajono viduriniy mokykly, kuriose vykdytas tyrimas, padétis. Dviejy viduriniy mokykly biisima kity
mokslo mety reorganizacija j pagrindines padiktavo negatyvias jy darbuotojy nuotaikas: ,,juk patys
geriausi vaikai tai iseis kitur — j miesto gimnazijas* (Informantas Nr.2). Esama situacija pedagogus
kartu vedé link iSvados, jog tikrai kryptingas teisinis ugdymas biity jmanomas tik stipriose
gimnazijose, kuriose mokosi labiau motyvuoty asmeny kategorija. PaaiSkéjo, kad mokyklos
nykimas demotyvuoja ir pac¢ius mokytojus, slopina jy iniciatyvas.

Profesinés mokyklos mokytojas paprastai susiduria su mokiniy pasyvumo problema:
»wPriklauso nuo to, kiek mokinys norés jsisavinti ir kokie yra jo gebéjimai <..> dalis mokiniy —
pasyviis, be to, pas mus jvairus mokiniy kontingentas* (Informantas Nr.5). Tuo tarpu gimnazijoje
dirbantys ekspertai pabrézé egzistuojant tam tikra ,,gimnazijos mita®, kadangi paprastai kolegos i§
kity ugdymo jstaigy klaidingai jsivaizduoja gimnazijos darbing¢ admosferg. Minétas ir vyresniy
klasiy moksleiviy apsisprendimas dél biisimyjy egzaminy, slopinantis jy norg dirbti su papildoma
informacija, pazymio, kaip pagrindinio ugdytiniy vertinimo, minusas: ,,Dar iki dabar turim
klausimg — o pazymys bus? Kartais matai situacijas, kai Zmogus lyg ir tikrai galéty, bet nuleidzia
rankas — juk jei nebus vertinama, tada neverta stengtis“ (Informantas Nr.3). Situacijg, anot
informanto Nr.1, gelbéty jauny specialisty jsiliejimas i Svietimo sistema, taciau ,,jaunimo dirbti j
mokyklg praktiskai neateina nors galéty, nes jaunas Zmogus atsinesty ir kitokj savo poziiirj j

mokymg*.

3 lentelé. ISorinés problemos, apsunkinancios mokyklos galimybes ugdyti ir plétoti

kritinio mastymo gebéjimus

Kategorija Subkategorijos Interviu citatos
[Sorinés Netinkama Svietimo | ,,Socialiniam mokiniy ugdymui skiriama tikrai per mazai
problemos politika démesio, per mazai pamoky.* (Informantas Nr.2)

»Mes turim desimtis vaiky, kurie yra mokomi palengvintomis
ir specialiomis programomis. Labai daug démesio is
mokytojo reikalaujama atsilikusiems vaikams. Tada esam
priversti rasyti atskiras programas <...> motyvuociausius
mes Siandien imam skriausti, atimdami is jy brangy laikq*
(Informantas Nr.1)

Negatyvus tévy IS tévy pusés neretai ateina nihilistinis poZiiris j visus pas
pavyzdys mus vykstancius procesus <...> Vaikas dabar viena girdi
namuose, o tu jam j galvq turi jdéti, kad gali buti ir kitaip.*
(Informantas Nr.1)
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»Problema yra ne vaikuose, ir netgi ne mokytojuose, o vaiky
tévuose. <..> Pirma reikia keisti suaugusiuosius ir tik tada
vaikus. Jei valstybés negerbia tévai, kaimynai tai ir vaikas
tos valstybés tada tikrai negerbs.” (Informantas Nr.6)

wlévy emigracija, kai vaikai paliekami vieni arba su
giminaiciais. Sitai tikrai juntama ir mokykloje, nes tokie
vaikai mokyklai savaime tampa tam tikra rimta problema.
Vaikui  atsiranda  daugybé jvairiy pagundy laisvam
gyvenimui, net ir paciam motyvuociausiam.”“ (Informantas
Nr.1)

Bendradarbiavimo | ,,Savivaldybéje turbiit netgi néra ir specialaus skyriaus, kuris
su vietos galéty suteikti  atitinkamos  informacijos, organizuoti
institucijomis stoka | edukacine veikly mokykloje <..> galéty biuti ir paciy
valdzios atstovy glaudesnis rysys su mokyklos institucija‘“
(Informantas Nr.1)

1 ugdymo procesq labiau galéty jsijungti teisininkai — tam,
kad teisinis ugdymas nebiity tik mokyklos reikalas ir
interesas. Galy gale, mokykla labiau turéty ripéti ir
policijai, nes  masiskai  didéja  nusikalstamumas*
(Informantas Nr.2)

»Pries rinkimus savivaldybés atstovai noriai atvyksta — tada,
kai jiems reikia auditorijos* (Informantas Nr.3)

»~Einu sengja vaga, kuria buvo paliktas palikimas ir tiesiog
nepriéjau prie to, kad bity kazkokie iséjimai, ekskursijos®
(Informantas Nr. 5)

Pedagogy jvardytos iSorinés mokyklos galimybes ugdyti ir plétoti kritinio mastymo
geb¢jimus apsunkinancios problemos leidzia placiau kalbéti apie kritinio magstymo ir teisinio
ugdymo sgsajas. Mokytojai daznai pastebi 1§ tévy pusé€s ateinant] nihilistin} poziiir] ] dauguma
aplink vykstanc¢iy procesy: ,,problema yra ne vaikuose ir netgi ne mokytojuose, o vaiky tévuose
<...> pirma reikia keisti suaugusiuosius ir tik tada vaikus“ (Informantas Nr.6). Tokia nuostata
apsunkina kasdienio gyvenimo aktualijy suvokimg, kuris pilietiSkumo pagrindy, politologijos ir
teisés pagrindy disciplinose yra ypaC svarbus ugdant kritinio mastymo gebéjimus. Atskirai
jvardijama netinkamos Svietimo politikos subkategorija. Informantai kritikuoja socialinio mokiniy
ugdymo programas, kuriose visuomeniniy klausimy nagrin¢jimui, konkreciy situacijy sprendimui
turéty rastis didesnis valandy skaicius per savaite. Vienas pedagogas pastebi: ,,Labai daug démesio
i mokytojo reikalaujama atsilikusiems vaikams. Tada esam priversti rasyti atskiras programas
<...> motyvuociausius mes Siandien imam skriausti, atimdami i§ jy brangy laikq* (Informantas
Nr.1). Vis délto, galima daryti prielaida, jog tokia tendencija rySkesné vidurinése arba profesinése
mokyklose, kadangi gimnazijos pedagogai to neakcentuoja. Tuo tarpu bendradarbiavimo su vietos
institucijomis stoka turéty buti sprendziama visose tyrime dalyvavusiose ugdymo jstaigose.

Mokytojy manymu, neformalyjj teisinio ugdymo lygmenj gerokai papildyty teisininky ir jvairiy
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institucijy (policijos, migracijos tarnybos, prokuratiiros, savivaldybés ir kt.) jsitraukimas j ugdymo
procesa, nes dabar ,savivaldybéje turbiit netgi néra ir specialaus skyriaus, kuris galéty suteikti
atitinkamos informacijos, organizuoti edukacing veiklg mokykloje* (Informantas Nr.1), o valdzios
atstovams mokykla daznai partpsta tik prie§ rinkimus — ,tada, kai jiems reikia auditorijos*
(Informantas Nr.3). Maza to, apskritai abejotinas pastaryjy rySys su mokykla, kadangi ,,zmogus,
kuris nera susidiires su mokykla ir mokiniais, su jy poreikiais, pagrindiniais Sioje institucijoje
vykstanciais reiskiniais ima kalbéti savame lygyje, kurio mokiniai dar nesuvokia“ (Informantas
Nr.1).

Dalis mokytojy pabrézia ir dar vieng neigiama fakta: ,j organizuojamus susitikimus
mokyklose dazniausiai ateina stropiausieji ir gabiausieji, o ne tie, kuriems ,, profilaktiskai*
praversty suzinoma informacija, todél turim kitq problemq — kokiais biidais patraukti nestropiyjy
démesj?* (Informantas Nr.2). Mokytojy teigimu, rimtai diskutuotinu tampa klausimas, ar pilieting ir
demokratiné visuomené gali buti sukurta mokykloje teturint keletg pilietiSkumo ir teisinio ugdymo
valandy. ,,Su pilietiSkumo pamokomis pilietinés visuomenés mes nesukursim. Norint sukurti pilieting
visuomene pirmiausia reikia pertvarkyti viskq. Reikia pilietiSkumo ugdymo ne vien per pamokas, bet
reikia apskritai pilietiSkumo ugdymo. Reikia daryti taip, kad patys vaikai noréty ateiti j Vasario 16
— osios ar Kovo 11 — osios minéjimus ir tai nepriminty any laiky, kuomet mases isvarydavo j
paradq tam tikromis dienomis* (Informantas Nr.6). Tyrimo rezultatai atskleidZia, jog daZniausiai
mokymo (s1) erdvé jvairinama paciy pedagogy iniciatyva: ,,Vienais metais bandziau vesti pamokas
jvairiose institucijose. AS tai dariau vieng kartq, vienus metus. Visur, kur beldzZiausi, j kur éjau
buvau sutikta normaliai. IS viso buvo numatytos gal 9 tokios grandys. <...> bet Sitai vyksta tik
konkreciu atveju, epizodiskai* (Informantas Nr.3). Profesin¢je mokykloje §i problema galéty biiti
sprendziama iSnaudojant specialy moksleiviy praktikai skirtg laika, taciau ¢ia dirban¢iam kalbintam
jaunam pedagogui klititimi tampa patirties stoka: ,,einu sengja vaga, kuria buvo paliktas palikimas
ir tiesiog nepriéjau prie to, kad biity kaZkokie iSéjimai, ekskursijos, bet manau, mokiniams turéty tai
patikti (Informantas Nr.5). Kaip atskirg rajonui budinga bendrgja iSorés problemg vienas
mokytojas iSskyré emigracijos srautg, kadangi tuomet ,,vaikui atsiranda daugybé jvairiy pagundy

laisvam gyvenimui, net ir paciam motyvuociausiam‘* (Informantas Nr.1).

4 lentelé. Mokytojuy pasirengimas déstyti teisés pagrindy disciplina

Kategorija Subkategorijos Interviu citatos
Pasirengimas | Pedagoginio »Esu bendryjy programy konsultanté ir pati seminarus vedu,
darbo patirtis esu praktinés veiklos mokytojy vertintoja. Kada buvo

ruosiamas vadovélis ,, Teisé kiekvienam *, tada buvo labai daug
seminary, ir ne tik Lietuvoje. Mes ir patys vedém tuos
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seminarus jvairiose mokyklose. Sia prasme as labai daug kur
dalyvavusi. Man jau mokymy nebereikia.“ (Informantas Nr.3)
wZinau, kad tokie organizuojami, bet as j juos neinu. Man
uztenka turimy praktiniy Ziniy. “ (Informantas Nr.6)

Mokymy ir ,Netenka girdeéti, kad rajono mastu tokie biity organizuojami.”
seminary (Informantas Nr.1)
trukumas wleisés pagrindy kurse galéty placiau dirbti ir tie patys

istorijos mokytojai, taciau tokiu atveju mums reikia specialios
metodinés medziagos, kuri placiau supazindinty su teisés
normomis, atsakomybe ir kt. panasiais klausimais.<...>
Pastebiu, kad pagrindiniai seminarai atsikelia jau ir j
Ukmergés rajong, bet apie kritinj mgstymq rajone kalbama
tikrai mazai.* (Informantas Nr.2)

»Reikia mokytojy praktiky. Metodiniuose susirinkimuose
rajono mastu néra keliami teisinio ugdymo klausimai. Reikia
pasidométi, kiek rajono mokyklose désto teise.” (Informantas
Nr.3)

nleisinio ugdymo klausimais neesu dalyvaves, tai negaliu
teigti, kad pakanka, ar motyvas yra. Kritinio magstymo
klausimu esu dalyvaves kitoje barikady puséje — esu vedes pats
seMinarus, nukreiptus j $j akcentq.” (Informantas Nr.4)

,Labai liiidna Sioje vietoje, nes apskritai seminary yra labai
sumazéje, arba jie yra mokami. Pasigendu teisés dalyky, man
tikrai esama poreikio. Reikia Ziniy, bet néra galimybiy. As
baigiau teisés edukologijos programq, bet ten buvo
panagrinéta tik keletas teisés Saky, o man tai reikia specialiy
profesiniy Ziniy. <..> rajone triksta kity teisés pagrindy
mokytojy, néra su kuo dalytis jspudziais.” (Informantas Nr.5)

Analizuojant mokytojy pasirengimag déstyti teisés pagrindy discipling ryskios dvi nuomonés,
juos suskirstancios | pasirengusius ir pasirengusius tik i§ dalies. Pedagogy jvairiapusés darbo
patirtys paprastai leidZia jiems pasitikéti savo jégomis: ,,Esu bendryjy programy konsultanté ir pati
seminarus vedu, esu praktinés veiklos mokytojy vertintoja. Kada buvo ruosiamas vadovélis ,, Teisé
kiekvienam*, tada buvo labai daug seminary, ir ne tik Lietuvoje. Mes ir patys vedém tuos
seminarus jvairiose mokyklose. Sia prasme as labai daug kur dalyvavusi. Man jau mokymy
nebereikia.” (Informantas Nr.3). Tac¢iau beveik visi informantai tikino, jog jiems triiksta rajone tiek
kritinio mastymo, tiek teisinio ugdymo mokymy ir seminary, kurie galéty efektyvinti mokytojy
pasirengimg darbui. Anot informanto Nr.2, ,.teisés pagrindy kurse galéty placiau dirbti ir tie patys
istorijos mokytojai, taciau tokiu atveju mums reikia specialios metodinés medziagos, kuri placiau
supazindinty su teisés normomis, atsakomybe ir kt. panasiais klausimais*. Taigi, dirbantys
mokytojai ne visuomet pasitiki savo jégomis.

Pedagogai pabreze, kad pilietiSkumo pagrindy, politologijos ir teisés pagrindy disciplinas

déstyti yra kur kas sudétingiau nei, pavyzdziui, istorija: ,,kitos specialybés mokytojui tikrai biity per
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sudétinga vesti tokias pamokas, nes yra kq veikti, jeigu nori normaliai dirbti pamokoje. As uz tai,
kad reikia paruosty zmoniy* (Informantas Nr.3). Rezultatus teigiama linkme kreipty ir mokytojai
praktikai, taiau ,metodiniuose susirinkimuose rajono mastu néra keliami teisinio ugdymo
klausimai*“ (Informantas Nr.3), o teisés pagrindy disciplinos mokytojy trikumas dirbanciuosius
Sioje srityje daznai palieka vienus misSio lauke, kadangi ,néra su kuo dalytis jspudziais*
(Informantas Nr.5). Tokia tendencija ypa¢ skaudziai atsiliepia profesinei rajono mokyklai, kurioje
aktualiomis tampa unikalios teisés zinios (pavyzdziui pervezimy arba maisto ruosimo technologijy
teis¢), orientuotos j mokykloje ruosiamy specialybiy akcentus. Siuo atveju kritikuojama ir Mykolo
Romerio universiteto teisés edukologijos magistratiiros programa: ,,AS baigiau teisés edukologijos
programg, bet ten buvo panagrinéta tik keletas teisés Saky, o man tai reikia specialiy profesiniy
Ziniy.” (Informantas Nr.5).

Mokytojy teirautasi, kokias mokymo priemones jie naudoja savo pamokose ir ar jos, jy
manymu, yra pritaikytos kritinio mgstymo geb¢jimy plétotei. Mokytojy nuomonés Siuo klausimu
buvo jvairios, sutariant, jog darbas su vadoveliu pamokose téra tik viena i§ priemoniy, toli grazu
uzimantis ne pagrindinj pamokos laika, kadangi ,,gali tik pritaikyti vadovélio medziagg tam, kad
galétum sudominti mokinius* (Informantas Nr.4). Vis délto, papildomos metodinés medziagos
egzistavimas - pratybos, jvairi teisiné literatiira ar kodeksai, gerokai praple¢ia mokiniy teoriniy ir
praktiniy jgudziy lauka: ,.Siom pamokom turi biiti paruostas visas komplektas: mokytojo knyga,

vadoveélis, pratybos* (Informantas Nr.3).

5 lentelé. Mokymo priemoniy, orientuoty j teisinj ugdyma, pritaikomumas Kritinio

mastymo gebéjimy plétotei.

Kategorija Subkategorijos Interviu citatos
Pritaikomumas | Papildomos WSiom  pamokom turi biti paruoStas visas komplektas:
medZziagos mokytojo knyga, vadovélis, pratybos.* (Informantas Nr. 3)
rengimas wPaprastai  vadovéliuose  konkrecios  pamokos,  temos

supratimui pateikiama kazkiek teksto, kurio aiskinimas labai
sudetingas. <...> didzioji dalis pateikiamy uzduociy — per
daug paprastos ir primityvios. <...> Norint, kad vaikas tikrai
jsisgmonininty visus dalykus, ne pro salj dar papildomai
naudotis kitokia medziaga.” (Informantas Nr.1)

Kartais triksta bitent ty uzduociy, kurios skatina kritinj
mgqstymq, netgi elementarios informacijos.“ (Informantas Nr.2)
»Mokytojas pateikia metoding dalomgjq medziagq, kuri yra
jvairi — internetas, kodeksai, literatiira. Yra profesiniai
dalykai, jy Sakos — tai vat kalbant apie juos netgi ir parengti tq
medziagq yra labai sudétinga.“ (Informantas Nr.5)

Netinkamos Kritikuotina viskas, vadovéliai visiskai netinka, juos tik paimti
mokymo ir iSmesti j Siuksliy déeze. <...> Teisés vadovélis ruostas pagal
programos ir amerikieciy modelj — jis yra informatyvus, nuosekliai
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vadovéliai surasytas, bet su pilietiskumu prastai. Ekonomikos vadovélis ir
tas paraSytas zZymiai imliau. <...> Galiausiai programos. Nors
jos ir sudaromos, bet vis dar negaunamas toks rezultatas, kad
jos vesty link kritiskai mgstancio Zmogaus.* (Informantas Nr.6)
wVadovéliuose néra informacijos, kuri mokinius uzvesty.
Temos pagal programq yra sausos. Raso paprastai vyresnés
kartos Zmonés arba akademikai. Devintokams, deSimtokams
tikrai reikia kitokiy vadovéliy. Pateikiamas per daug
sudétingas  tekstas. <..> Atotritkis ir jauny Zmoniy
doméjimasis kitais dalykais.* (Informantas Nr.4)

Paaiskéjo, jog kryptingam teisiniam mokiniy ugdymui skirti vadovéliai visy pirma ne
visuomet pasiekia klases: ,,geresniy vadovéliy mokykla nesugeba jsigyti — biblioteka yra gavusi vos
vieng kitq jy egzemplioriy“ (Informantas Nr.1). Taciau mokytojai konstatavo, jog placiai Zinomas
teisés vadovelis ,,Teis¢ kiekvienam® yra informatyvus ir i§ esmés tinkamas teisinio ugdymo
pamokoms: ,,Vadovélyje ,, Teisé kiekvienam*“ pateiktos informacijos yra net daugiau nei kad reikia.
Vienai temai issiaiskinti praktiskai reikia nors dviejy ar trijy pamoky ir mokytojas turi atsirinkti
(Informantas Nr.3). Daugiau kritikos sulauké teisés Zinias integruojantys pilietiSkumo pagrindy
vadovéliai, kuriuose pedagogai paprastai pasigenda konkreCiy, kritinj mastymg skatinanciy
uzduoéiy. Anot informanto Nr.1, ,.didZioji dalis pateikiamy uZduociy — per daug paprastos ir
primityvios®, maza to, ,,paprastai vadovéliuose konkrecios pamokos, temos supratimui pateikiama
kazkiek teksto, kurio aiskinimas labai sudétingas*. Mokymo priemoniy klausimas ] negatyvius
rémus vél spraudzia profesing mokykla, kadangi tokioje mokykloje dirbantys pedagogai priversti
patys kurti mokymo programas ir dalomosios metodinés medziagos pagalba perteikti specialybés
ziniy pagrindus savo mokiniams. Anot informanto Nr.5, ,.yra profesiniai dalykai, jy Sakos — tai vat

kalbant apie juos netgi ir parengti tqg medziagq yra labai sudétinga™.

6 lentelé. Teisinio ugdymo disciplinos jvedimas privaloma.

Kategorija Subkategorijos Interviu citatos
Privalomumo | Praktiniy teisés ~Mokinys daznai net nezino, kaip konkrecioje savivaldybéje
poreikis ziniy stoka sprendziami tam tikri socialiniai klausimai, kur jis kreiptysi,

prireikus pagalbos. Zmogus turi Zinoti savo teises ir
pareigas.” (Informantas Nr. 1)

,Mintis apie teisinio ugdymo disciplinos privalomq jvedimg
atrodo labai gerai. <...> Rasiau teisinio ugdymo programg.
Programos tikslas - pateikti informacinio pobidzio
informacijq, susipazinti. <...> svarbu, kad mokinys sugebéty
orientuotis gyvenime, atskirose situacijose, kad nepasimesty,
kad Zinoty, kur kreiptis.” (Informantas Nr.3)

»AS rinkciausi ne pilietiSkumg, o teise. PilietiSkumas nei
padéjo, nei padés. 6 turintis i§ pilietiskumo moksleivis gali
kazkokioje situacijoje buti kur kas geresnis pilietis nei tas,
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kuris turés 10.“ (Informantas Nr. 4)

LBty visai naudinga. Pradéti nuo mokinio teisiy, nuo
mokyklos taisykliy ir natiraliai prieiti prie teisés pagrindy.*
(Informantas Nr.5)

Didelis mokytojy ir | ,,Mes netelpam j savo pamoky rémus.* (Informantas Nr.3)
mokiniy darbo ,Jeigu teisinis ugdymas tampa privalomu, tada bitinas
kravis kazkoks pasirinkimas, nes 11 — okai ir 12 — okai irgi
perkimsti. (Informantas Nr. 4)

wVaiky krivis ir taip yra didelis. Yra nustatytas tam tikras
valandy skaiciy, kiek vaikas jy gali turéti per savaite. <...>
Tik su 1-2val. per savaite pilietiskumo pagrindy pilietinés
visuomenés mes tikrai nesukursim. (Informantas Nr.6)
~Krenta Zymiai didesné paruosimo atsakomybé, nes visa yra
nuleista ant mokytojo. Lyginant su kitomis rajono
mokyklomis, miisy skirtingos situacijos. Mes turim paruosti
mokinj egzaminams ir atsakingai tai daryti, o jie per pamokq
gali daugiau Zaisti.* (Informantas Nr.3)

Su mokytojais aptartas teisinio ugdymo disciplinos jvedimo privaloma klausimas, juos
suskirstes | dvi barikady puses. Pasisake uz biiting teisés pagrindy mokykloje jtvirtinimg, savo
mintis argumentavo akivaizdziai juntama praktiniy mokiniy teisés Ziniy stoka, juos klaidinancia
netgi savyjy teisiy ir pareigy labirintuose. Dabar ,,mokinys dazZnai net nezino, kaip konkrecioje
savivaldybéje sprendziami tam tikri socialiniai klausimai, kur jis kreiptysi, prireikus pagalbos*
(Informantas Nr.1). Pedagogai placiai samprotavo ir vienos i$ dviejy alternatyvy — pilietiSkumo
pagrindy arba teisés pagrindy — pasirinkimo klausimu. DidZioji jy dalis mokykloje palikty tik teisés
pagrindus, atsisakydami pilietiSkumo pagrindy, motyvave tuo, jog teisés Zinios savaime apimty ir
pilietiSkumo ugdyma, be to, pateikty nepalyginamai platesnj visuomenés tikroves supratimo
vaizdinj. Informantas Nr.4 teigia: ,,per tqg paciq teis¢ gali uzsukti daugelj dalyky, o pilietiSkumas
daug kq kartoja is tos pacios politologijos, pilietiSkume yra daugiau tusciy gabaly. Jeigu reikty
rinktis juoda ar balta — as rinkciausi ne pilietiSkumg, o teis¢*. Bita ir svarstymy Siuos du dalykus
mokykloje déstyti paraleliai: ,,Esu pilietinj ugdymgq integravusi kartu su teisés pamokomis. Tuomet
mes nagrinéjom daug jvairiy situacijy, is kuriy ir pasimato, ar mokiniai gaudosi‘ (Informantas
Nr.3). Pasisake prie§ privaloma teisés pagrindy discipling, akcentavo ir taip dideli mokytojy ir
mokiniy darbo kruvj, kuris juos vercia spraustis i savo pamoky rémus, juolab, kad néra teisés

pagrindy egzamino, kuris savo ruoztu didinty ugdytojy ir ugdytiniy motyvacijg dirbti.

7 lentelé. Mokytojy patirtys, ugdant mokiniy Kritinji mgastymg.

Kategorija | Subkategorijos Interviu citatos
Mokytojy | Zinios »Norint su vaiku diskutuoti, jj ugdyti, norint, kad jis ateityje biity
patirtys pilietiskas zmogus, jis visy pirma privalo turéti Ziniy, nuo kuriy mes
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Aktyviyjy
mokymo
metody
taikymas

toli negalim pabégti. Su tuo, kuris neturi Ziniy negalési netgi
elementarios diskusijos surengti.<...> Pagrindinés priemonés turéty
suveikti per Zinias, per savarankiskq darbg, o jau paskui arba tas
Zinias pritaikai praktikoje, arba ne.* (Informantas Nr.1)

Zmogus turi savimi pasitiketi, pasitikeéti taip, kad nebijoty pasakyti
nuomone ir turéti minimaliai Ziniy, kad galéty tvirtai jaustis,
sugebéti klausyti, priimti kito nuomone.” (Informantas Nr.3)

»Reikia zZinoti is kur galima paimti informacijq. <...> mokinys gali
atsinesti Ziniy, bet su jomis toli nenueis, jeigu jam tritks mgstymo
jgudziy.* (Informantas Nr.6)

., Per kitas pamokas maZiau uzsirasinéja, teisiniai dalykai turi buti
konkretiis, tikslis. Jiems yra daug nejdomiy dalyky, cia sausa
informacija. *“ (Informantas Nr.5)

»Buvo rinkimai j savivaldybes. Vaikams jdomu, kaip tokie rinkimai
organizuojami, kodél einama j politikq. <...> Esu Siuo metu uzdaves
specialiy projektiniy darby, susijusiy su visuomenés problemomis.
<...> Grupémis jie dirba tikrai kur kas noriau nei kad pavieniui.
Kiekvienas tada turi galimybe kazkq pasakyti, mokiniai tada
nebebijo atsistoti pries klase kalbéti, reiksti savo nuomone. Tokiais
biidais jie gali kitaip jvertinti savo galimybes. Jiems tampa
nebesmagu ateiti nepasiruosus prie lentos ir nieko neZinoti‘
(Informantas Nr.1)

»Daznai mokinius skirstau darbui grupése — tuomet Zymiai
tikslingiau padaromos isvados, vaikai gali diskutuoti, disputuoti.”
(Informantas Nr.2)

»AS kartais atsisédu § mokinio vietq, kad mokinys jsijausty j
mokytojo role. Tada pamatau, ar mokinys sugeba valdyti klase, kelti
problemq. Buvo laikas, kai neturéjau nuomonés apie vieng ar kitg
vaikq ir projekto ar, pavyzdziui, teminés pamokos metu tie Zmonés
pasidaré labai aktyviis, noréjo kalbéti ir reikstis.*“ (Informantas
Nr.3)

wVisada labai norisi to kritinio mgstymo — visq laikg egzistuoja
lyginimas, vienos tiesos nepateikimas, kad j tq tiesq biity Ziiirima
santykinai, kad buty paziiréta is visy kampy. <..> Pabandyti
suprasti dabarties reiskinius, daznai egzistuojantj negatyvq. Tiesiog
tam, kad biity isryskintas priezastingumas. Svarbus ne kritikavimas,
bet jvairiapusis vertinimas.” (Informantas Nr.4)

»Namuose as galiu duoti kazkokj projektinj darbg, ar internete rasti
medziagos, vadovélis yra tik pagalbiné priemoné. Salia vadovélio
yra vaiky mgstymas. <...> Mes svarstom, kas yra gerai, kas blogai.
Dominuoja pokalbis, savarankiskas darbas, projektiné veikla,
darbas grupése. Reikia grjztamojo rysio.” (Informantas Nr.6)

Tyrimui pagristi buvo svarbios asmeninés informanty patirtys, iSrySkinusios jy, kaip

pilietiSkumo pagrindy, politologijos, teisinio ugdymo mokytojy pastangas ugdant moksleiviy

kritinio mastymo gebéjimus. Sis diskusijos aspektas kalbintus pedagogus ragino pasisakyti uz du, jy

manymu, Siame lauke svarbiausius dalykus. Visi jie pabréze, jog vis délto, mokymas mastyti turi

prasidéti nuo Ziniy ir Zinojimo, kur galima rasti mums aktualig informacijg. Teisinio ugdymo
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pamokose zinios apskritai jgyja naujo svorio, kadangi ,,teisiniai dalykai turi buti konkretiis, tiksliis*,
o pateikiama informacija dazniausiai sausa ir nejdomi (Informantas Nr.5). Turimy Ziniy pamatas,
mokytojy teigimu, yra bitinas kritiSkai moksleiviy diskusijai, interpretacijoms, minc¢iy raiskai ir
argumentuotai nuomonei. Informantas Nr. 1 pastebi, kad ,,pagrindinés priemonés turéty suveikti per
Zinias, per savarankiskq darba, o jau paskui arba tas Zinias pritaikai praktikoje, arba ne. Ziniy
spragos visuomet uzkerta kelig tolesniai ugdytinio galimybiy plétrai, todél ,zmogus turi savimi
pasitiketi, pasitikeéti taip, kad nebijoty pasakyti savo nuomone ir turéti minimaliai Ziniy, kad galéty
tvirtai jaustis, sugebéti klausyti, priimti kito nuomone* (Informantas Nr.3). Tik Sitai jvaldzius
galima kalbéti apie aktyviuosius mokymo metodus, kurie leidzia ugdyti ir plétoti svarbiausius
kritinio mastymo gebéjimus.

Pedagoginio darbo ilgametis stazas mokytojus paskatino uzsiminti apie teigiamus
poslinkius pamokos organizavimo kontekste. Nebelikus ,,pasakojimo prie lentos* taktikos,
pavyzdziui, darbo grupémis, diskusijy, projektinés veiklos, pokalbio ar disputy metodai ¢émé kurti
laisvesn] mokytojo ir mokiniy tarpusavio bendravimo modelj. Mokytojai pripaZista, jog naujieji
biidai mokyti daznai leidzia pamatyti ir jvairiapusiSkus mokiniy geb¢jimus, ko neatskleidzia
savarankiskas jy darbas. Informanto Nr.3 patirtis liudija: ,,Buvo laikas, kai neturéjau nuomonés apie
vieng ar kitq vaikq ir, pavyzdzZiui, projekto ar teminés pamokos metu tie Zmonés pasidaré labai
aktyviis, noriai kalbéjo. Matyt, per mazai buvau paZinusi“. Toks mokymo (si) biidas patiems
mokiniams padeda ne tik jsivertinti savo galimybes, nes ,jiems tampa nebesmagu ateiti
nepasiruosus prie lentos ir nieko nezinoti“, bet dargi sudaro sglygas mokiniams mokyti vieniems
kitus: ,Klaséje yra keletas ar keliolika vaiky, kurie visuomet daugiau domisi, daugiau moka
pritaikyti savo Zinias, moka pasinaudoti situacija ir esanciomis aplinkybémis. Tie kiti, kurie
motyvacijos neturi, paprastai visada Sliejasi prie Siy iniciatyviausiyjy. Atitinkamai motyvuociausi
gali paskui save patraukti ir tq kitq mas¢* (Informantas Nr.1). Akcentuota ir biitinybé ugdymo
procese laviruoti tarp ivairiy metody — tiek senesniy, tiek naujesniy: ,,darbas grupése kartas nuo
karto yra gerai, taciau tada daznai mokiniai ima naudotis vieni kitais (Informantas Nr.4).

Apibendrinant empirinio tyrimo rezultatus, matyti, jog Siuolaikiné mokykla sudaro
prielaidas kritinio mastymo ugdymui teisinio ugdymo pamokose. Didziausi nuopelnai atiduodami
galimybei pamokose pritaikyti spar¢iai plintan¢ias mokymo naujoves, iSskiriant naujausius darbo
metodus ir technines galimybes. Tuo tarpu mokytojo ir mokyklos bendruomenés vaidmenys daznai
lemia tik dalines mokyklos galimybes ugdyti kritiskai mastancius asmenis. Nors mokytojo laisveé
dirbti atitinka laisvojo ugdymo gaires ir bent jau pageidautinus humanizmo principus, mokytojy
darbo praktika liudija pasitaikant ir netinkama — diktatoriska darbo atmosfera. Be to, ne visada
pastebimas susikalbéjimas tarp ugdymo institucijos kolektyvo. Galimybes mokyti mastyti daznai

numato vyresnes ir jaunesnés mokytojy kartos mokytojy pozicijos. Pirmiesiems kojg kiSa asmeninis
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nuovargis ir daugumai jy atitekes Siandieninis uzdavinys — pergyventi ugdymo kaitos etapg ir
prisitaikyti. Jaunosios kartos mokytojams trukdo patirties stoka arba daznas negatyvus vyresniyjy
kolegy pozitris.

Kritinio mastymo ugdymo plétra paprastai riboja ir mokiniy ir mokytojy motyvacija dirbti,
jauny specialisty trukumas arba adaptacija mokykloje, ribotos mokyklos finansinés galimybés, ne
visada tinkama Svietimo politika, ne iki galo tobuli vadovéliai ir programos, neretai i$ tévy pusés
ateinantis nihilistinis poziiiris | daugelj aplink vykstan¢iy procesy, bendradarbiavimo su vietos
institucijomis stoka. Sutariama, jog kritinio mgstymo ugdymo pradzia — Zinios ir zinojimas, kur
galima rasti aktualig informacijg. Butent turimy Ziniy pamatas veda link kritiSkos moksleiviy
diskusijos, interpretacijy, min¢iy raiSkos, argumentuotos nuomonés. Atitinkamai Ziniy spragos

uzkerta kelig tolimesnei ugdytiniy galimybiy plétrai.
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ISvados

Mokslinés literattiros $altiniy analizé kritinj mgstymg leidzia apibrézti kaip XXI a.
ziniy visuomenés interaktyvy, savarankiska ir nepriklausoma socialinj mastyma,
kuriam buidinga vieSy informacijos Saltiniy kvestionavimo tendencija, jvairiapusiski
metakognityviniai strateginiai jgidziai ir potencialiai geriausiy besimokanciojo
galimybiy klasifikacija, besiremianti unikaliai aktyvia individo pozicija, padedancia
i8likti bei klestéti Siandieninés dinamikos diktatui pakliistanc¢iame pasaulyje.

Mokymo (si) paradigmy virsmo s3glygomis, formuojasi $iuolaikiné mokymo (si) vizija,
kelianti vis didesnius reikalavimus besimokanciajam. Interaktyviojo mokymosi
strategijos skatina mokiniy motyvacija, padeda geriau suvokti mokomaji dalyka, ugdo
savarankiSsko mokymosi ir mastymo jgiidzius. Mokslinéje literatiiroje daZniausiai
sutinkamos dvi kritinio mastymo ugdymui pasitarnaujancios — susiliejan¢io ugdymo ir
mokymosi bendradarbiaujant strategijos, besiremian¢ios humanizmo, kognityvizmo,
konstruktyvizmo teorijy vizijomis.

Teisinio ugdymo prielaidas reglamentuojantys Svietimo dokumentai pabrézia teisinio
ugdymo svarbg Siandieniniame ugdymo kaitos procese ir numato bei jpareigoja kurti
tokia ugdymo aplinka, kurioje moksleiviai rengiami gyvenimui demokratinéje
visuomenéje, skatinamas jaunimo politinis aktyvumas, | ugdytinj Zvelgiama kaip |
sagmoningg ir aktyvy tautos bei pilietinés visuomeneés narj, turint] esmines, praktiniam
gyvenimui biitinas Zinias.

Teisinio ugdymo pamokos tampa palankia besimokantiesiems nisa, kurioje mokiniams
suteikiama galimybé diskutuoti, klausti, abejoti, kritiSkai vertinti problemas, iSvengiant
vienareik§miy pozicijy. Inovatyviis mokymo (si) metodai atveria galimybes kalbéti apie
ugdytinio ir ugdytojo bendros veiklos budy sistemg, atsiremiancig j aktyvy mokinio
jsitraukima ] mokymo (si) procesa saugioje ir jaukioje darbinéje aplinkoje, skatinant
mokymosi prasmeés paieskas ir mokinio iniciatyvas.

Teisinio ugdymo turinys bendrojo lavinimo mokykloje apima jvairias su mokiniy
veikla susijusias formaliojo ir neformaliojo ugdymo sritis — ugdymo turinj
Zenklinancias Svietimo gaires, bendruomeninj gyvenima, papildomo ugdymo veikla,
bendravimg ir bendradarbiavimg su vietos bendruomene, o integraly teisiniy Ziniy
pobiid; ir sklaidg daZnai lemia konkreti mokytojo veikla, atsiremianti |} jo turimas
teorines ir praktines teisines kompetencijas.

Siuolaikiné mokykla sudaro prielaidas kritinio mastymo ugdymui teisinio ugdymo

pamokose. Didziausi nuopelnai atiduodami galimybei pamokose pritaikyti sparciai
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plintan¢ias mokymo naujoves, iSskiriant naujausius darbo metodus ir technines
galimybes, leidziancias taupyti laikg bei jdomiau, informatyviau pateikti dalomgja ir
mokomgja medziagg, pamatyti jvairiapusiSkus mokiniy gebéjimus, ko nepajégus
atskleisti savarankiskas besimokanciyjy darbas.

6.1. Mokytojo ir mokyklos bendruomenés vaidmenys daznai lemia tik dalines
mokyklos galimybes ugdyti kritiSkai mastancius asmenis. Nors mokytojo laisvés dirbti
atitinka laisvojo ugdymo gaires ir bent jau pageidautinus humanizmo principus, reali
situacija teorinius teiginius atitinka tik 1§ dalies: pastebima jaunesnés ir vyresnés
mokytojy kartos bendravimo jtampa, kurig lemia poreikis prisitaikyti pasikeitus
socialinéms ir ekonominéms sglygoms.

6.2. Kritinio mastymo ugdymo plétra paprastai riboja mokiniy ir mokytojy motyvacija
dirbti, jauny specialisty trikumas arba adaptacija mokykloje, uZsitesusi Svietimo
reforma, Lietuvos autoriy parengty vadovéliy ir programy stygius, neretai i§ tévy pusés
ateinantis nihilistinis poziiiris i daugelj aplink vykstan¢iy procesy, bendradarbiavimo su
vietos institucijomis stoka.

6.3. Kritinio mastymo ugdymo pradzia — zinios ir zinojimas, kur galima rasti aktualig
informacijg. Turimy Ziniy pamatas veda link kritiSkos moksleiviy diskusijos,
interpretacijy, minéiy raiskos, argumentuotos nuomonés. Ziniy spragos uzkerta kelig

tolimesnei ugdytiniy galimybiy plétrai.
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SANTRAUKA

XXI Simtmetis zenklina naujg etapa, kuriant] miisy mastyma salygojancia paradigma, nukreipta |
permainas bei su jomis susijusius veiksmus. Europos integracijos procesy akivaizdoje bet kokios
srities dabarties specialistas turi gebéti analizuoti, naujose situacijose taikyti turimas zinias, spresti
iSkylancias nestandartiskas problemas, be to, jausti atsakomybe ne tik uz individualy, bet ir grupés
darba. Todél ateities perspektyva reikalauja ne vieno mastymo biido, paremto jvairiapusiais, nuolat
tobulinamais ar netgi transformuojamais gyvenimo jgiidziais. Siame kontekste ypatinga reik§me
jgyja individo geb¢jimas kritiSkai mastyti, kuris padés lengviau prisitaikyti prie XXI amziaus
poreikiy, o kartu suteiks galimybe objektyviai jvertinti viska, kg mokomés ir kg darome. Darbo
tikslas — i$analizuoti kritinio mastymo ugdymo galimybes teisinio ugdymo pamokose. Siam tikslui
igyvendinti iSsikelti Sie uzdaviniai: apibrézti kritinio mastymo sampratg; apibidinti kritinio
mastymo ugdymo strategijas ir iSrysSkinti mokymo metody pasirinkimo kriterijus teisinio ugdymo
pamokose; apzvelgti teisinio ugdymo ypatumus Siandieningje Lietuvos bendrojo lavinimo
mokykloje; atskleisti kritinio mastymo ugdymo galimybes teisinio ugdymo pamokose Ukmergés
rajono mokyklose. Tyrimo problemos kontekstas nusakytas atsiremiant j kertinius tyrimui
klausimus. Tyrimas vykdytas keturiose Ukmergés miesto ugdymo jstaigose, pasirenkant mokslinés
ir metodinés literatiiros Saltiniy analizés ir apibendrinimo bei nestruktiiruoto interviu ir kokybinés
turinio analizés, naudojant atvejo studijos strategija, metodai. Tyrimo imtj sudaro $eSi mokytojai
praktikai, mokyklose déstantys istorijos ir pilietiSkumo pagrindy, politologijos, teisés pagrindy
disciplinas. Empirinio tyrimo rezultatai parodo, kad $iuolaikiné mokykla sudaro prielaidas Kritinio
mastymo ugdymui teisinio ugdymo pamokose, didziausius nuopelnus atiduodant galimybei
pamokose pritaikyti spar€iai plintancias mokymo naujoves.

Raktiniai ZodZiai: kritinis mastymas, teisinis ugdymas, bendrojo lavinimo mokykla.
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SUMMARY

The 21% century marks a new era that is creating a paradigm conditioning our thinking that is
directed at changes along with actions that are linked with them. In the face of Europe’s integration
process, an expert must be able to analyze, adapt their knowledge to new situations, solve non-
standard problems that arise, and in addition feel a responsibility not only for the work of one
person, but of a group of people, regardless of what that expert’s field may be. The future will
demand of us to possess more than one way of thinking, one that is based on multifaceted life skills
that are constantly being improved upon or that are even transforming. In this context, an
individual’s ability to think critically acquires particular meaning, which will help to adapt more
easily to the needs of the 21% century, and at the same time provide an opportunity to objectively
assess everything that we learn and do. The aim of this work is to analyze the opportunities to
develop critical thinking in law training lessons. The following tasks were set to achieve this goal:
define the concept of critical thinking; describe the strategies of the development of critical thinking
and highlight the criteria of the choosing of teaching methods in law training lessons; provide an
overview of special aspects of law training classes in today’s secondary schools in Lithuania; and
discover the possibilities for developing critical thinking in law training lessons in the secondary
schools of the Ukmerge District. The research’s context is illuminated by the questions that form its
basis. The research was conducted at four secondary schools in the city of Ukmergé by analyzing
and summarizing the available scientific and methodological literature, and employing unstructured
interview and quality content analysis using case studies. The research samples consisted of six
secondary school teachers that are teaching history and civic responsibility, political science, and
the basics of law. The results of the empirical research show that modern secondary schools are
creating the conditions for the development of critical thinking in law training lessons, with the
greatest merits given to the opportunity to adapt quickly expanding teaching innovations in lessons.

Keywords: critical thinking, law training, secondary school.
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Priedas Nr.1

KLAUSIMYNAS MOKYTOJAMS

9.

10.

11.

12.

Kokius biitiniausius gebéjimus jvardytuméte kiekvienam asmeniui, siekianciam sékmés
asmeniniame ir profesiniame gyvenime? Kodé¢l taip manote?

Kaip vertinate mokyklos galimybes ugdyti Jusy jvardytus geb&jimus?
Kokiomis priemonémis ir kokiu biidu mokykla turéty ugdyti Jusy jvardytus gebéjimus?

Kaip manote, su kokiomis problemomis susiduria mokykla, siekdama ugdyti Jusy jvardytus
gebéjimus?

Kokj démesj ir kaip $iy gebéjimy ugdymui skiriate Jis, kaip teisinio ugdymo mokytojas,
atsakingas uz ugdymo turinj?

Kaip vertinate ar dabartiniai vadovéliai ir kitos mokymo priemonés pritaikyti $iy gebéjimy
ugdymui? Kodél taip manote?

Kokios, Jiisy manymu, ugdymo priemonés biity reikalingos Siems gebéjimams ugdyti?
Kaip manote, ar Siuolaikiné mokykla pajégi ugdyti gebancius kritiskai mastyti?
Kaip daznai ir kokius savo pamokose taikote metodus, skatinancius kritinj mastyma?

Kaip daZznai dalyvaujate specialiuvose mokymuose, orientuotuose ] kritinio mastymo
ugdyma?

Kaip mokiniai reaguoja ] mokymo naujoves?

Jisy nuomone, kaip Siandien keiciasi mokytojo figiira ugdymo procese?
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