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IVADAS

Temos aktualumas

,Lietuva 2030 (2019) pazangos strategijoje numatoma, kad Lictuva taps pazangesne ir
modernesne valstybe. Vadovaujantis Lietuvos Respublikos §vietimo, mokslo ir sporto ministerijos
jsakymu (2020), nuo 2020 mety buvo skatinama didinti pedagogy skaitmeninio rastingumo
kompetencijas, skaitmeninius isteklius, informacines ir komunikacines technologijas §vietimo
istaigose tam, kad mokyklos tapty kokybe uztikrinan¢iomis organizacijomis. Skaitmeninis turinys
virsta natiiralia ugdymo turinio dalimi. Remiantis Nacionalinés $vietimo agentiiros (NSA)
duomenimis (2020), skaitmeninis turinys, dideli informacijos srautai, misris mokymo budai,
nuolatiné metody kaita ir skaitmeninio turinio taikymas ugdyme — Siuolaikinio Svietimo pagrindas.
Ugdymo turinio skaitmenizavimas keiia mokymo ir mokymosi suvokima, leidzia pastebéti
kiekvieng mokinj — kaupti duomenis apie jo mokymosi pazanga ir skatina patj moksleivi dométis
mokymusi. Informacijos ir komunikacijos technologijy (IKT) taikymas pamokose suteikia
motyvacijos mokytis ir skatina mokinius siekti geresniy rezultaty (Baranauskienés ir Gudoniene,
2020). Nors skaitmeninis turinys jau nebéra naujiena Svietimo sistemoje, karantino metu nuotolinis
ugdymas visg Svietimo sistemos bendruomeng paveike negrjztamai. Nuotolinis ugdymas laikomas
salyginai nauju mokymo(si) biidu, kurio tikslas — iSplétoti socialiai teisingg, visiems prieinamag
Svietimo sistemg, sudaran¢ig salygas mokytis visg gyvenimg (Bakonis ir Dukanaité, 2020).
COVID-19 pandemija paveiké beveik 1,6 mlrd. mokiniy visame pasaulyje i§ daugiau nei 200 Saliy
ir tai sukélé rimty sunkumy $vietimo sistemoje. Paskelbta pandemija sutrikdé Svietimo sistemg ir
paveiké mokyklose besimokanéius mokinius ir pedagogus visoje Europos Sgjungoje (ES)
(Skiauteriené¢ ir Bilbokaite, 2021). Nuotolinis ugdymas tapo besimokanciojo gyvenimo dalimi,
kuri perkélé ji i skaitmenizuota, IKT paremta mokymasi. Pagal skaitmeninio mokymosi visa
gyvenimg pasirengimo indeksg (Beblavy, Baiocco, Kilhoffer, Akgiig ir Jacquot, 2019) Lietuva tarp
27 ES 8aliy yra 11 vietoje, o tai rodo, kad dél pandemijos laikotarpiu jvesto nuotolinio ugdymo
Lietuvos Svietimo sistema patyré nemazai sunkumy, kuriuos teko jveikti: kompiuteriné jranga,
kokybiskas interneto rySys, kompiuteriniy technologijy valdymo jgudziai, kas tur¢jo jtakos
ugdymo kokybei. Pradinio ugdymo mokyklos taip pat peréjo prie nuotoliniy pamoky. Pradiniy
klasiy mokiniai, kurie dar tik pirmuosius metus mokési mokykloje, jau turéjo iSmokti mokytis
namuose uz kompiuteriy ekrany. Remiantis COVID-19 apzvalga ir atliktais tyrimais, teigiama, jog
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tiesioginio ir ilgalaikio poveikio rizika, tokia kaip prasta sveikata, mokymosi spragy padidéjimas,
pakitusi mokymosi motyvacija (Jusiené, Budiené, Gintiliené, Girdzijauskiene, Stonkuviené ir kt.,
2021).

Pradinis ugdymas yra nacionalinio Svietimo pagrindas, turintis esminés jtakos vaiko
augimui ir tobuléjimui (Zemaguliené ir Montvilaite, 2008). Kad pradinis ugdymas biity
kokybiskas, reikalingas pedagogas, kuris moko mokinius to, ko gali prireikti ateityje, motyvuoja
juos mokytis ir skiepija norg jgyti vis daugiau Ziniy. Pasikeitus mokymo(si) salygoms, pedagogai
ieSkojo naujy mokymo(si) galimybiy, sudominanéiy biidy ir motyvuojanéiy metody, kaip visiems
iprasta mokymasi perkelti  virtualig platforma, skirta nuotoliniam ugdymui (Taujauskiene,
Skripkiené ir Kliziené, 2020). Pedagogai jvairiopai Stengési uztikrinti mokymo(si) kokybe,
tobulindami savo jau turimus gebéjimus ir zinias, taciau tik nedaugeliui mokytojy pavyko
adaptuotis ir pereiti j nuotolinj ugdyma sklandziai — daugumai kilo jvairiy ripesciy, kurie paveiké
pradiniy klasiy mokiniy elgesi (Merfeldaité, Prakapas ir Railiené (2020). Buvo pastebimas pakites
mokiniy elgesys, pamoky metu jauc¢iamas issiblaSkymas, bandoma iSsijungti kamera, mikrofona,
ko jprasty pamoky metu nepamatysi. Visg $j elgsenos pokyti galima sieti su mokiniy mokymosi
motyvacijos poky¢iais. Dél nuotolinio mokymosi menko mokiniy mokymosi motyvacija, kuri
siejosi su socializacija ir jos trikumu (Venckauskas, 2021). Nors pedagogai stengési nuotolinj
mokymasi iSlaikyti nepakitusj ir mokiniy jtrauk¢iai didinti naudojo virtualias aplinkas,
skaitmenines mokomasias priemones (Salieva 2020), tik mazumai mokiniy pavyko iSlaikyti tuos
pacius mokymosi rezultatus. Dél Sios priezasties Siandien svarbu tas problemas jvardyti ir
iSanalizuoti, kad tolimesnis tokio pobiidzio ugdymas pedagogams ir visiems Svietimo dalyviams
buty lengvesnis ir sklandesnis.

Temos naujumas ir iStirtumas

Mokymosi motyvacija, kaip objektas, i§samiai analizuojamas jau ilga laika. Pastaraisiais
deSimtmeciais mokymosi motyvacijai dideli démesj skyré uZsienio psichologai bei pedagogai
Deci, Koestner, Ryan (2001), Maslow (2006), Petty (2006), Diton (2006), K. J. A. Helmke (2012).
Autoriai pabrézia, kad motyvacija yra veiksmy ir elgesio procesy visuma, vykstanti Zzmogaus
psichikoje. Motyvacija iSskiriama kaip pagrindinis komponentas, lemiantis mokymosi sékmg.
Uzsienio mokslininky teigimu (Williams, Williams, 2011; Ullah, Sagheer ir kt., 2013), mokymosi
motyvacija priklauso nuo paties mokinio asmenybés, jo poziiirio i supant] pasaulj, nuo ugdymo

turinio ir mokymosi aplinkos.



Mokymosi motyvacija issamiai tyrinéjama ir Lietuvos mokslininky. Mokymosi motyvacija
ir jos problemas analizavo M. Barkauskaité ir E. Barkauskaité (2004). Targamadzé, Rakauskiené
(2007) tyré mokymosi motyvacija lemiancius veiksnius Indrasiené¢ ir V. Subo¢ (2010);
Venckauskas (2021); Giedriené (2015) tyré mokiniy mokymosi motyvacijos silpnéjimo priezastis.
7. Arlauskaité (2016) tyrinéjo mokiniy mokymosi motyvacijos salygojanéius veiksnius.

Paskelbus COVID-19 pandemija, visame pasaulyje kilo tiesioginé mokiniy ugdymo
proceso organizavimo ir ugdymo kokybés uztikrinimo grésmé visose $vietimo jstaigose. Ugdymas
imtas organizuoti nuotoliniu biidu, o mokiniai émé mokytis bidami namuose. D¢l Sios priezasties
nuotolinis ugdymas imtas tyrinéti mokslininky visame pasaulyje (Korlat ir kt., 2021; Pelikan ir kt.,
2021; Moore ir kt. 2011 ir kt.). Ivair@is mokslininkai tyré nuotolinio ugdymo sgveika su mokiniais,
pasitelkiant skaitmenines priemones (Costa, Souza, Valentim & Castro, 2020; Moore, Dickson-
Deane & Galyen, 2011; Simonson, Smaldino & Zvacek, 2015). Simonson, Smaldino & Zvacek,
(2015) tyré nuotolinio ugdymo metu taikomus mokymo(si) biidus. Skirtingo ugdymo dimensijos
leido Svietimo jstaigoms ugdyma organizuoti joms priimtinu biidu. Lietuvos mokslininkai taip pat
nuotoliniam ugdymui (Tragamadze, 2020; Jutaité ir kt., 2021; Zékaite, ir kt., 2021; Merfeldaité,
Prakapas ir Railiené, 2020). Rekomendacijy ir atlikty tyrimy apie nuotolinio ugdymo
organizavimag yra, taciau tyrimy apie pradiniy klasiy mokiniy mokymosi motyvacijos skatinimg

nuotolinio ugdymo metu rasti nepavyko.

Moksliné problema — Moksliné problema formuluojama klausimais: kokia pradiniy klasiy
pedagogy patirtis, skatinant mokiniy mokymosi motyvacijg pamokose, nuotolinio ugdymo metu?
Kaip nuotolinis ugdymas paveiké¢ pradiniy klasiy mokiniy mokymosi motyvacija? Kokie
sunkumai kilo pradiniy klasiy pedagogams, organizuojant nuotolinj mokyma(si)? Kaip pradiniy
klasiy pedagogai skatino mokiniy mokymosi motyvacija nuotolinio ugdymo metu?

Tyrimo objektas — pradiniy klasiy pedagogy patirtys, skatinant mokiniy mokymosi motyvacija,
nuotolinio ugdymo metu.

Tyrimo tikslais — isanalizuoti pradiniy klasiy mokiniy mokymosi motyvacijos skatinimo raiska
nuotolinio ugdymo metu.

Tyrimo uZdaviniai:
1. aptarti mokymosi motyvacijos charakteristikas pradinio ugdymo kontekste;
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2. iSanalizuoti nuotolinio ugdymo(si) samprata, organizavimo ypatumus;
3. atskleisti pradiniy klasiy pedagogy patirtis, skatinant mokiniy mokymosi motyvacijg

pamokose, nuotolinio ugdymo metu.
Tyrimo metodai:

e moksliniy $altiniy, norminiy dokumenty ir metodinés literatiiros analiz¢, skirta atskleisti
mokymosi motyvacijos charakteristikas pradiniame ugdyme, nuotolinio ugdymo(si)
sampratg ir nuotolinio ugdymo organizavimo ypatumus;

e kokybinis tyrimas, remiantis pusiau struktiruoto interviu metodu, taikytas siekiant
atskleisti pradiniy klasiy pedagogy patirtis, skatinant mokiniy mokymosi motyvacija
pamokose, nuotolinio ugdymo metu;

e tyrimo duomeny analizei taikytas turinio (content) analizés metodas.



1. MOKYMOSI MOTYVACIJOS CHARAKTERISTIKA PRADINIAME UGDYME
Mokymosi motyvacija moksliniuose tyrimuose yra gana is$samiai tyrinéjamas reiskinys.
Siandien ugdymo sistema kei¢iasi i§ esmés, viskas pamazu persikelia j virtualy pasaulj. Prasidéjus
COVID-19 pandemijai, Svietimo sistema susidiré su iSbandymais, kurie ank$¢iau nebuvo zinomi
arba Zinomi tik 1§ dalies. Dalis pedagogy dirbo ir moké mokinius i§ namy, o kai kurie mokiniai,
esant susiklosCiusiai situacijai, buvo priversti mokytis i§ namy. Tai vienareikSmiskai sukélé tam
tikrus mokymo ir mokymosi sunkumus tiek pedagogui, tieck mokiniui (Merfeldaité, Prakapas ir
Railiené, 2020; Venckauskas, 2021).
Siame skyriuje analizuojama motyvacijos samprata ir ja skatinantys veiksniai.
Apzvelgiama pradinio ugdymo samprata ir jo svarba Svietimo sistemoje, aptariami pradiniy klasiy

amziaus tarpsnio ypatumai.

1.1. Mokymosi motyvacijos samprata ir ja aiskinancios teorijos

Svarbiausia mokinio pareiga — mokymasis. Remiantis pradinio ugdymo bendraja programa
(2016), pagrindinis ugdymo tikslas — visapusiska asmenybé, gebanti veikti savarankiskai, nuolat
tobulinant savo gebéjimus. Viena svarbiausiy sékmingo, nuoseklaus ir kokybisko ugdymo faktoriy
— mokiniy mokymosi motyvacija.

Motyvacijos sgvoka vartojama jau seniai, O jvairiuose moksliniuose S$altiniuose ji
apibiidinama skirtingai. Motyvacija gali buiti apibréziama kaip zmogy veikianti varomoji jéga, kuri
skatina individg siekti tiksly, taip pat skatina tam tikra jo elgsena, kurj sukelia jvairiis motyvai ir
ju visuma (Vilitinas ir Kravcenko., 2000); (Koestner, Ryan (2001); (Petty., 2006); (Diton., 2006);
(Barkauskaité, 2004). Pati motyvacijos reik§mé kilusi i§ Zodzio ,,morere” — judinti, skatinti.
Motyvacija veikia miisy susidoméjimg, suteikia mums jégy veikti kryptingai, misy elgesiui
suteikia energijos ir jj nukreipia tam tikra linkme. Sj elgesio, veiksmy ir veiklos skatinimo procesa
sukelia jvairts motyvai. Remiantis enciklopedijos zodynu (2007), motyvacija apibuidinama kaip
»procesas, reguliuojantis zmogaus elgsena, jo veiklg bei santykius su aplinka motyvy kaitos
pagrindu® (p. 172). Vadinasi, norint keisti mokiniy veiklg ar elgesj, teks keisti ir motyvacija. Pasak
Jucevicienés (1996, p. 17); Jutaités, Janiunaités ir Horbacauskienés (2021), priemonés, taikomos
motyvacijai didinti ir skatinti, suteikia daugiau malonumo ir pasitenkinimo atliktu darbu. Teigiami
ar neigiami jausmai parodo, ar mokinys jaucia pasitenkinimg atliktu darbu. Taigi, norint didinti

mokiniy mokymosi motyvacija, svarbu suteikti jam mokymosi pasitenkinimg. Pasak Gege ir



Berliner (1994), motyvacija yra susieta su mokymo rezultatais (p. 265). Autoriai pabrézia, kad
suteikiant veiklai prasme bei kryptj padedama mokiniui pasiekti norimy rezultaty.

Mokymosi motyvacija neatsiejama nuo asmeniniy ir vidiniy motyvy, o jos kilmé siejama su
poreikiy atsiradimais. Atsiradus poreikiui, patiriama emociné jtampa, o tai skatina veikti ir tg
poreikj patenkinti. Toks suaktyvintas poreikis tampa motyvu (Butkevic¢ien¢, 2002). Lehman
(2009); Williams, Williams, (2011); Ullah, Sagheer ir kt., (2013) pastebi, kad kiekviena asmenybé
turi motyvacijos tikslams pasiekti, tik vieni jos turi daugiau, kiti maziau. Motyvacija skiriama j
viding motyvacija, kuri kyla i§ paties mokinio ir yra ilgiau trunkanti nei iSoriné motyvacija, ir
iSoring motyvacija, kurig veikia trumpalaikiai aplinkos veiksniai. Pana8y rezultata parodo ir PISA
tyrimas (2015), kuriame isskiriamos dvi motyvacijos rii§ys: vidiné motyvacija (mokiniai mokosi,
nes jiems tai patinka) ir iSoriné motyvacija (mokosi tam, nes supranta, jog tai jiems bus naudinga
ateityje). Biiti motyvuotam reiskia turéti tikslg ir norg jj pasiekti. Veikiamas vidinés motyvacijos,
mokinys kazka laiko labai svarbiu ir norédamas to pasiekti nukreipia i tai savo veiksmus. Tai
parodo mokinio sumanumag, budruma, kuris puikiai atliecka vieng ar kitg veiklg. Taciau yra
mokiniy, neturin€iy siekiy, tiksly, jkvépimo kazka daryti. Juos skatina iSorin¢ motyvacija, paremta
motyvais, kurie priklauso nuo iSoriniy faktoriy, tokiy kaip Zmoniy elgesys, jtaka, aplinkos
poveikis, santykis su kitu (Butkiené ir Kepalaité, 1996). Toks mokinys siekia i§vengti nemaloniy
situacijy, nesgmoningai mazindamas savo viding motyvacija. Su iSorine motyvacija yra susijes
mokymasis dél to, kad liepia tévai, reikalauja mokytojai arba mokymasis dél pazymio, pagyrimo
ar kity nuomonés. Teigiama, kad iSoriné motyvacija yra trumpalaiké, kuri atsiranda dél iSorinio
paskatinimo (pagyrimy, pedagogy, tévy pozitrio, klasés mikroklimato, materialiy dalyky), o
vidiniai mokymosi motyvacijos veiksniai jau susij¢ su paciu mokiniu, jo gabumais, tikslais,
siekiais kazka daryti geriau nei kiti (Indrasiené, 2010). Taciau nederéty mokinio spausti ir versti
kazka daryti, jeigu jis jau uzsiima veikla, vedinas vidinés motyvacijos. Bandant mokinius
paskatinti, kai iSoriskai jie to nenori, galima sumenkinti jy motyvacija (Brilé, 2017). Pazymétina,
kad vidiné motyvacija skirta ilgalaikiams tikslams pasiekti, o iSoriné — trumpalaikiams.

Kaip pazymi Pelikan, Elisabeth ir kt. (2021), nuotolinio ugdymo metu mokiniai buvo
savarankiskesni ir atsakingi uz savo mokymasi ir motyvacijg. Tai turéjo didelés jtakos vidinei
mokinio motyvacijai, kuri siejasi su aktyvesniu arba, atvirks¢iai, pasyvesniu mokymusi. Mokiniali,

kurie turéjo daugiau vidinés motyvacijos, buvo aktyvesni, jy motyvacija kilo, o mokiniai, priklause
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nuo iSoriniy motyvacijos veiksniy, nejstengé iSlaikyti turimos mokymosi motyvacijos, 0 tai
atsispindéjo pasyvesniu mokymusi (Merfeldaite, Prakapas ir Railiené., 2020).

Tikslus iSsikelti pradiniy klasiy mokiniams dar biina sudétinga, todél biitina pedagogo, tévy
pagalba. Tévai ir pedagogai gali padéti vaikui iSsikelti konkre¢ius mokymosi tikslus, nukreipti ir
parodyti, kokiais buidais to galima bty pasiekti. Tikslus suvokes ir jsisgmonings mokinys
nesunkiai galés nukreipti savo energija  veikla, kuri padés pasiekti tikslo. Tévy, pedagogy iSkelti
tikslai nuteiks mokinj mokytis, paskatins ji veikti. Laikui bégant mokinys gebés pats iSsikelti
tikslus, kas demonstruos jo motyvacijos brandumg (Butkiené, 1996).

Pradiniy klasiy mokiniams tikslai tokie pat svarbiis, kaip ir jy poreikiai ar norai. Mokymo
istaiga turéty sudaryti saglygas jiems patenkinti, nes jie turi didele reikSme mokymosi motyvacijai.
Tam, kad iSsiaiSkintuméme, kas skatina mokinj veikti, reikia nustatyti poreikius. Jiems didele
reikSme turéjo A. H. Maslow, D. McClelland ir kiti mokslininkai.

Apzvelgus mokymosi motyvacijos sampratg ir motyvacijos risis, svarbu aptarti teorijas,
aiskinancias motyvacijg. Kognityvisty nuomone, svarbu, kad mokinys pats suvokty priezastis, dél
kuriy kazkas nutiko. Bihevioristy nuomone, motyvacija traktuojama per iSorinj aplinkos poveikio
aspekta. J. Watsono (1949) teigimu, norint, jog mokinys mokytysi, gerai elgtysi, uztenka jj atskirti
nuo neigiamai veikian¢iy dirgikliy ir pastiiméti ji tinkama linkme. J. Watsonas pazyméjo, kad
vaikas kaip biliardo kamuoliukas ant tus¢io stalo — nieko nedarys tol, kol kas nors jo nepajudins i$
iSorés. Remdamiesi Siuo poziiiriu, galime teigti, kad mokinio elges; ir tai, kaip jis elgiasi, lemia tik
iSoriniai faktoriai. Siekiant, kad mokinys pats siekty tiksly, pakanka atskirti jj nuo iSoriniy
dirgikliy, kurie ji supa. Tokiu biidu mokinys bus nukreiptas tinkama linkme ir i$laikys mokymosi
motyvacija (Butkiené, Kepelaité, 1996).

Humanisty pozitriu — mokinio motyvacija yra vidiné jéga, lemianti jo augima, raidg ir jégy
atskleidimg. Motyvacija suteikia energijos tai kryp¢iai, kurios linkme, patenkindamas poreikius,
norima judéti. Reik§minga bity paminéti humanistinés psichologijos atstova Maslow (2006), kuris
teigia, kad asmenybés motyvacijos pagrindas sudarytas i§ poreikiy komplekso. Jis kiekvieno
individo poreikius pavaizdavo piramidéje ir iSskyré juos hierarchine tvarka j penkias poreikiy
grupes (Zr. 1 pav.). Garsigja Maslow piramide norima pasakyti, kad nepatenkings Zemiausiyjy
(fiziologiniy ir saugumo) poreikiy, individas nesirtipins aukstesniaisiais (socialiniais, pripazinimo,
saviraiSkos, savirelizacijos) poreikiais. Alkanas mokinys pirmiausia galvos apie piety pertrauka, o

ne apie reikalaujama atlikti mokytojos uzduot;.
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é]Samgarl.'ms ir pagarbos poreikiai ;

'ﬁi.Soclaimal poreikiai " ’

'éSaugumo poreikiaim

1t ‘f #
IElFiziologiniai poreikiai

1 pav. Maslow poreikiy hierarchijos piramidé (pagal Maslow, 2006).

Patenkinus pirminius mokinio poreikius, galima pereiti prie produktyvaus mokymosi. Nuo
poreikiy patenkinimo priklausys mokinio asmenybés vystymasis ir tobuléjimas, kas lems mokymo
ir mokymosi procesa. Pavyzdziui, jeigu mokiniui zaidimai dar turi didele reikSme, tai mokytojas
turéty ;1 mokymosi procesa jtraukti daugiau mokymosi veikly, turinéiy Zaidimo formy. PanaSig
mintj i8kelia McClellando (2017, p. 322-323) ir sako, kad poreikiai mokiniui padeda siekti naujy
tiksly ir tobuléti. Mokinio asmeninai pasiekimai veikia asmeninius motyvus, dél kuriy mokinys

ima stengtis dél jam aktualiy priezaséiy.
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Priklausomybeés poreikis

2 pav. McClelland‘s poreikiy teorijos piramidé (pagal McClelland, 2017)

McClellando (2017) teigia, kad poreikiai gali pasireiksti tarp mokiniy jvairiais buidais:
konfliktais, statusu, pripazinimu, saviverte. Mokiniai gali jausti poreikj jtakoti arba kontroliuoti
situacija, ypac kai kyla nesutarimas su kitais mokiniais. Galios poreikis gali pasireiksti siekiant
aukStesnio statuso tarp bendraamziy ir siekiant tapti grupés lyderiu. Mokinio poreikis ir noras
uzmegzti stabilius santykius su kitais gali pasireik§ti mokinio emocinémis problemomis. O
pasiekimo poreikis kaip Maslow (2006) taip ir McClellando (2017) mano, lemia mokinio
tolimesng sékme. Taciau, kaip abu mokslininkai mano, Sie poreikiai gali buti patenkinami tik
tuomet, kai yra patenkinti ankstesni poreikiai. Taigi, Sie poreikiai gali pasireiksti skirtingali,
priklausomai nuo mokinio charakterio, socialinés aplinkos ar situacijos.

Anot B. F. Skinnerio, norint mokinius iSmokyti mokytis, svarbu atrasti tai, kas jiems
patinka, o atradus tai kartoti tam tikrg laiko tarpa. Pradiniy klasiy mokiniui svarbu patirti skatinimo
teigiamas emocijas, kurias jis prisiminty, net jei tai nevysta daznai. Pedagogas, stebédamas
mokinio veiklas, elges;j ir jj patj, gali suprasti, ko jam reikia labiausiai, tam, kad bty pasiektas
norimas rezultatas — suzadinta motyvacija (Butkieng, 1996).

Taigi, motyvaciniai mechanizmai pagrindziami poreikiais ir aplinkos poveikio
akcentavimu. Jie paaiskina mokinio elgesj, skatinantj mokiniy mokymosi motyvacijg. Tai padeda
suvokti motyvacijos sgvoka, poziiirj 1 mokinj, kaip j objekta, kurj lemia daug veiksniy. Apzvelgus
mokymosi motyvacijos teorijas pastebima, kad mokymosi motyvacijai paaiskinti visy pirma
i$siaiskinami poreikiai, motyvai ir pomégiai, kurie skatina mokinius veikti. Toliau darbe bus

sickiama atskleisti motyvacijg skatinanéius veiksnius, kurie turi jtakos motyvacijos skatinimui.
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1.2. Motyvacija skatinantys veiksniai

Pasak JovaiSos (2007, p. 172), motyvu laikoma visa, kas skatina veiksmo aktyvuma,
tenkinant] poreikius, interesus, vertybes, tikslus, emocijas, ir nulemia to aktyvumo kryptj.
Motyvacija neatsiejama nuo motyvy ir suprantama kaip kintanti biisena, kuriai nuolat reikia
pastiprinimo. COVID-19 pandemijos metu pastiprinimo mokiniams ypac reikéjo, nes nuotolinis
ugdymas jiems buvo naujas, nepazintas mokymosi biidas, forma. Kaip teigia Lamanauskas,
Makarskaité, Gorghiu, Santi, Ancuta ir Costin (2021), vykdant nuotolinj ugdyma, motyvacija yra
dar svarbesné, nes mokiniy démesys pamoky metu lengviau isblaskomas nei mokantis kontaktiniu
budu.

Giedrienés teigimu (2015), mokiniai, pradéj¢ lankyti mokykla, noriai mokosi ir eina j
mokykla, bet patyre sunkumy, nesékmiy, pamazu praranda nora mokytis ar net lankyti mokykla.
Kad mokymas(is) biity sékmingas ir mokiniui patrauklus, svarbi emociné mokinio blisena —
emocinis komfortas. Kai mokinys jauciasi saugus, jis lengviau siekia savo tiksly, ugdo
atsakinguma, pasitekéjima savo jégomis, tiki savo seékme ir maziau abejoja savimi. Pilktino ir
Palujanskienés nuomone (2000, p. 49), teigiamos emocijos kelia dziaugsma, pasitikéjimg savimi,
malonumg, kas paskatina tolimesnj jsitraukimg veikloje. Neigiamy emocijy: litidesio,
nepasitik€jimo savimi, nusivylimo paveiktas mokinys jaus pasiprieSinimo jausma, nenorg veikti.
Vimoniciené (2020) pazymi, kad jaunesniajame mokykliniame amziuje emocijos, iSgyvenimai,
tarpusavio santykiai su tévais, mokytojais ir bendraamziais gali virsti didele problema. Todél
pedagogui svarbu nesumenkinti mokinio jausmuy, i$kilusiy problemuy, o, prieSingai, skatinti mokinj
iSsikalbéti. Lamanausko ir kt., (2021) teigimu, nuotolinio mokymosi metu taip pat biitina sudaryti
salygas, kad vaikas galéty isSsikalbéti, bendrauti ar bent sustiprinti motyvacija. Todél galima
manyti, kad vienas i§ mokymosi motyvy pasireiSkia tada, kai pedagogas suteikia tiesioginj
bendravima mokiniui, kuris svarbus mokymosi procese. Taigi, teigiama, kad mokinio emociné
biisena veikia motyvacijg ir motyvy atsiradimg, skatina vidinj atkaklumag, gebéjimg pasidziaugti

patirta s€kme. Pasak Butkienés, Kepalaités (1996), vaiko noras mokytis stipréja, kai:

e mokykloje jam jauku ir gera;
e jis jaucig malonumg mokytis, nepavargsta ir visuomet jauciasi darbingas;
e ugdymo proceso metu patiria sekmg;

e jam suteikta galimybé patirti bendradarbiavimo dziaugsma;
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e mokymosi medziaga nuolatos atsinaujina, kinta, yra patraukli ir Zadina smalsuma.

Tuomet skatinama ir brandinama mokymosi motyvacija (Butkiené¢, Kepalaité, 1996).
Pedagogas, kaip pirmasis ugdytojas, turéty prisiimti didZiausig atsakomybe uz mokino mokymasi,
jo pazinima, ugdymo organizavima, jo poreikiy patenkinimg pirmaisiais mokymosi metais. Pasak
Indrasienés (2004), svarbiausia kuo geriau pazinti mokinius, zZinoti jy individualias savybes,
amziaus tarpsnio skirtumus, taip sudarant sglygas mokytis. Pedagogas, pazindamas mokinj, jo
gebéjimus, atmintj, mastyma, net socialing ir materialing aplinka, i§ kurios mokinys até¢jes, galés
tinkamai valdyti motyvacija. Arlauskaité (2016) atkreipia démesj, kad mokymosi motyvu gali tapti
netinkamas santykis su mokytoju, kuris tokio amziaus asmenybei yra didZiausias pavyzdys (2016).
Svarbu, kad mokinys mokymaosi aplinkoje jaustysi suprastas ir saugus. Pedagogas turi biiti lyderis
klas¢je, kuris ] mokymosi erdve jnesa teigiamy emocijy, nuolat motyvuoja, pakelia nuotaikg ir
jziebia bent menkiausig Sypseng mokinio veide (Nedzinskaité, 2015). Toks mokytojas —
empatiskas ir geranoriskas savo mokiniams. PrieSingu atveju, mokinys gali prarasti pasitikéjima
suaugusiaisiais, tapti pazeidziamas psichologine prasme. Mokinio nepazinimas, nesékmes,
ugdymas, neatitinkantis mokinio poreikiy, meilés stoka, silpnina norg mokytis.

Kaip pastebima, motyvacija yra pagrindinis jrankis, bandant sustiprinti norg mokytis, siekti
tiksly. Jei mokinys sieks savo tiksly, jo mokymasis bus prasmingas ir atliekama veikla suteiks
dziaugsmo, motyvuos stengtis dar labiau. Jei mokinys netenka noro ir motyvacijos siekti to, ka
suplanavo, mokymasis praranda spalvas, pasidaro nebejdomus, varginantis. Tai aktualu visiems
besimokantiems mokiniams tiek kontaktiniu — jprastu budu, tieck mokantis per nuotolj. Mokiniai,
besimokydami nuotoliniu biidu, jaucia didesng¢ laisveg, o tai gali atrodyti kaip didziausias
pasitenkinimas, nes nebelieka tokios kontrolés, kuri buvo mokykloje. Ta¢iau mokiniui susidirus
su mokymosi sunkumais, mokymasis tampa pasyvesnis, nes néra ziniy, kaip spresti tuos
sunkumus, kai mokytojas uz ekrano. Pasyvumas atsiranda ir dél nepakankamos vidinés
motyvacijos arba per menkai skatinamos iSorinés motyvacijos (Pelikan, Elisabeth ir kt., 2021).

Mokslingje literatiiroje iSskiriami du motyvacijos tipai: vidiné ir iSoriné¢ (Butkiené,
Kepalaiteé, 1996; Savareikiené 2008; Felser, 2006).

Vidiné motyvacija — tai smalsumas, kuris kyla i§ mokinio vidaus, troskimo suZinoti
daugiau. Vidiné motyvacija laikoma pacia vertingiausia, nes jos vedamas mokinys zino, dél ko
mokosi, mokymasis jam patinka. Veikiamas $ios motyvacijos mokinys zino ko siekia, koks jos

tikslas ir tai laiko labai svarbiu, o norédamas pasiekti tikslo nukreipia j tai savo veiksmus. Tai
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parodo mokinio sumanumg, budruma. (Butkiené ir Kepalaité, 1996). Ta¢iau esant nuotoliniam
ugdymui mokinio interesai nebuvo iki galo patenkinami. Ugdymui persikélus j virtualig erdve,
mokymosi procesa planavo pedagogas ir visa démesj skyré jo organizavimui ir pasiruoSimui
(Bakonis ir Dukanaité., 2020). Pedagogai ugdymo procesa planavo neatsizvelgdami j mokiniy
poreikius, o tai leidzia manyti, kad ugdymas mokiniams nebuvo patrauklus ir motyvuojantis. Tad
galima spresti, jog mokiniy vidiné motyvacija nuotoliniu biidu galéjo suprastéti.

ISoriné motyvacija — tai mokinj supanti aplinka, visuomenés jtaka, skatinanti mokinj siekti
tiksly. ISoriné motyvacija paremta motyvais, kurie priklauso nuo iSoriniy faktoriy, tokiy kaip
zmoniy elgesys, jtaka, aplinkos poveikis, santykis su kitu (Butkiené ir Kepalaite, 1996). Toks
mokinys siekia iSvengti nemaloniy situacijy, taip nesamoningai mazindamas savo vidine
motyvacijg. Su iSorine motyvacija yra susijes mokymasis dél to, kad liepia tévai, reikalauja
mokytojai arba mokymasis d¢l pazymio, pagyrimo ar kity nuomonés. Indrasienés ir Suboc¢ (2010)
teigimu, iSoriné motyvacija yra trumpalaike, kuri atsiranda dél iSorinio paskatinimo (pagyrimy,
pedagogy, tévy poziturio, klasés mikroklimato, materialiy dalyky), o vidiniai mokymosi
motyvacijos veiksniai susije¢ su paciu mokiniu, jo gabumais, tikslais, siekiais kazka daryti geriau
nei Kiti. Pasak Bakonio ir Dukanaités (2020), nuotolinio ugdymo metu pedagogai stengési j
ugdymo procesg jtraukti skaitmeniniy jrankiy, skatinanc¢iy mokiniy susidoméjima, taciau ne i$
karto, o tik jgudus virtualioje erdvéje. Taiké Zodinius paskatinimus, tokiu baidu keldami mokiniy
motyvacijg ir taip sudétingu laiku. Daugiau kaip 40 proc. pedagogy net nejsivaizdavo, kaip
iSlaikyti mokiniy susidoméjima ir mokymosi motyvacijg virtualioje erdvéje. Tai leidzia manyti,
kad motyvacijos skatinimas, organizuojant nuotolinj ugdyma, buvo tik antraeilis dalykas po

ugdymo proceso pasiruosimo ir planavimo.

Ir pedagogas, ir tévai turi jtakos mokiniy mokymosi motyvacijai. Pasak Arlauskaités
(2016), mokinys patirs mokymosi pasitenkinima tada, kai tévai domésis mokinio pasiekimais,
veikla mokykloje ir jo pazanga. Tévai, kalbédami su pedagogais apie mokinio daromg pazanga,
s¢kmes ir nes¢kmes, stiprina mokinio vidinj pasitike¢jimg savimi. Pedagogai kartu su tévais gali
padéti mokiniui jveikti mokymosi sunkumus ir padidinti mokymosi motyvacija. Vimoncienés
nuomone (2020), tévai, palaikantys savo vaikus ir besidominantys vaiko mokymu, gali lengviau
padéti iSspresti problemas, kurios iSkyla mokantis mokykloje. Svarbu su vaiku nuolat kalbétis,
stengtis jsijausti ] susiklosCiusig situacija, kurig vaikas patiria tuo metu. Jausdamas paramg i$

artimy zmoniy, Mokinys norés stengtis ir siekti vis geresniy rezultaty, jo mokymosi motyvacija
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iSliks stabili. Pradiniy klasiy mokiniy tévai nuotolinio ugdymo proceso metu buvo labiausiai
jsitrauke téveliai, lyginant su aukStesnémis klasémis (Jusieneé, Budiene¢, Gintiliene,
Girdzijauskiené, Stonkuviené ir kt., 2021). Taip yra todél, kad pradiniy klasiy mokiniui reikéjo
daugiau pagalbos nei aukstesniy klasiy mokiniams. Tai leidzia manyti, kad palaikymo ir
pastiprinimo mokiniai i$ téveliy sulauké, ta¢iau ar téveliai tai daré su malonumu tyrimo rasti
nepavyko.

Taigi, motyvacijos skatinimas pradiniy klasiy mokiniui labai svarbus, siekiant, kad
mokymasis ateityje netapty nasta, kurig privaloma nesti, nes to reikalauja aplinka. Tam jtakos turi
jvairts veiksniai, bet svarbiausi motyvacija skatinantys veiksniai — pedagogas, tévai ir emociné
savijauta mokymosi aplinkoje. Toliau bus aptariama pradinio ugdymo samprata ir nuostatos,

kurios padés jsitikinti, kad pradiné mokykla yra viena i§ svarbiausiy mokykly mokinio gyvenime.

1.3. Pradinio ugdymo samprata ir nuostatos

Ugdymas — tai vienas i$ $vietimo sudedamyjy daliy. Tai sudétingas procesas, dél kurio
ugdytojo ir ugdytinio sgveikos metu vyksta nuolatinis mokinio augimas, tobuléjimas, lemiantis
mokinio tobuléjima. Kaip teigia Liuberaité ir Kvieskeiné (2016), ugdymas apibréziamas kaip viena
1§ stipriausiy valstybés priemoniy, kurios tikslas — asmenybés brandos siekimas.

Svietimas kaip ir ugdymas laikomas vienu i§ svarbiausiy valstybés uzdaviniy, kurj svarbu
puoseléti, ripintis ir prizitréti, norint uzauginti asmenybes, gebanCias kurti valstybe. Jau
tarpukario Lietuvoje émé formuotis pozitris, jog pradinis ugdymas yra nacionalinio $vietimo
pagrindas, turintis esminés jtakos vaiko augimui ir tobulé¢jimui (Zemaguliené ir Montvilaité,
2008). Pasak autoriy, tam, kad pradinis ugdymas gyvuoty, reikalingas pedagogas, kuris
svarbiausias asmuo Siame procese. Jo tikslas iSmokyti mokinius to, ko gali prireikti ateityje.
Pradiné mokykla — pirminé raStingumo ugdymo, tautiSkumo ir kulttiros puoselé¢jimo institucija,
kurios tikslas lavinti ir mokyti gimtosios kalbos, istorijos ir krasto gamtos (taip buvo apibuidinama
pradiné mokykla) (Zemaguliené ir Montvilaité, 2008). Siandien pradinio ugdymo mokykla
suvokiama ir apibtidinama kaip humaniska, demokratiSka ir atvira institucija, padedanti asmenybei
augti ir tobuléti.

Lietuvos Respublikos Svietimo istatyme (2011) i$skiriami Sie ugdymo lygmenys:
ikimokyklinis ugdymas; prieSmokyklinis ugdymas; pradinis ugdymas; pagrindinis ugdymas;
vidurinis ugdymas; profesinis mokymas; aukStesniosios studijos; aukstasis mokslas. Pradinis

ugdymas laikomas testiniu vaiko mokymusi, nes pries tai yra dar ikimokyklinis ir prieSmokyklinis
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ugdymas, kurie prisideda ruoSiant mokinj mokyklai. PrieSmokyklinis ugdymas yra vieneriy mety
trukmés ir privalomas 6 mety vaikams. Pradinis ugdymas (pagal Lietuvos Respublikos $vietimo
jstatyma (2011)) Lietuvoje pradedamas teikti tada, kai vaikui sukanka septyneri metai ir yra
tesiamas ketverius metus. Siekiant ugdymo kokybés, dermés ir pricinamumo, visos $alies §vietimo
sistemoje pradinis ugdymas vykdomas vadovaujantis Svietimo, mokslo ir sporto ministerijos
reglamentuota pradinio ugdymo programa. Pradinio ugdymo bendrojoje programoje (2016)
pabréziama, kad pradinio ugdymo tikslas yra ugdyti aktyvia, kiirybiska, socialiniy ir elementariy
raStingumo, informacijos, veiklos gebé&jimy bei bendryjy vertybiy jgijusig asmenybe. Pazymeéta,
kad iki 2024 mety planuojama ankstinti prieSmokyklinj ir pradinj ugdyma. Ugdymas tapty
privalomas vaikams nuo penkeriy mety. PrieSmokyklinis ugdymas tapty privalomas nuo penkeriy
mety, o pradinis — NUO SeSeriy mety (Zablacke ir Grazyre, 2017).

Remiantis pradinio ugdymo programy atnaujinimu, bus siekiama mokiniams didinti
emocines ir sveikatos kompetencijas, mokyti atsakingai priimti ir spresti problemas, jas valdyti.
Bus siekiama ugdyti kultiirinj samoninguma, plésti zinias apie kultiiry jvairove, tradicijas.
Atnaujinta pradinio ugdymo programa suteiks galimybe stebéti savo pazangg, kaupiant asmeninius
ugdymo pasiekimus viename aplanke. Démesys bus kreipiamas j gebé&jimg suprasti, perduoti ir
rasti informacija, pagristi savo nuomone. Atnaujintos programos pagrindiné paskirtis — gerinti
mokiniy pasiekimy rezultatus, ankstinant privalomajj ugdyma (Zablacké ir Grazyré, 2017).

Atnaujinamas pradinio ugdymo turinys grindZiamas mokymusi visg gyvenimag
kompetencijomis: pazintiniy gebéjimy, kirybingumo, kritinio mastymo, socialiniy-emociniy
kompetencijy ugdymui. Skatinamos jtraukiojo ugdymo metodikos, skatinama taikyti
formuojamaji, saveika paremta ugdomajj poveikj. Pasak Ivaskienés ir Malinauskienés (2021),
pradinis ugdymas vienas i svarbiausiy etapy, kuomet kuriamas tvirtas Ziniy pagrindas, nes butent
tai, kaip pradiniame ugdyme uztikrinama mokymosi kokybé¢, lems mokinio mokymosi sékmeg
tolimesnése klasése. Pradinis ugdymas organizuojamas vadovaujantis nuostatomis, kurios

orientuojasi j vaikg — ] kurj zitirima pagarbiai, priimant ir dziaugiantis tokiu, koks jis yra.

e Ugdymas integralus — jtraukiant j ugdyma vaiko turimus pojucius, taip siekiant
aukstesnés ugdymo dermés. Kaip pazymi Povilaityteé ir Lenkauskaite (2020), naujy
mokymosi galimybiy ieSkojimas per patirtis ir pojiicius yra butinybé $iy dieny
kontekste, kai aplink tiek daug skaitmenizuotos informacijos. Pasak autoriy,

mokymasis per pojticius ir patirtis labiau jtraukia, yra jdomus.
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Ugdymas diferencijuotas ir individualizuotas — orientuotas j vaika, jo gebéjimus ir
individualias savybes. Kaip teigia ValiuSyté¢ ir Lamanauskas (2021), pastebéti
kiekvieng mokinj yra svarbu, nepriklausomai ar jis gabus, ar ne.

Ugdymas kontekstualus — mokymosi procesas jvairioje aplinkoje, mokymosi
turinys pateikiamas $iy dieny kontekste. Kaip pazymi Nagy ir Kolcsey (2017), Siais
laikais mokymosi turinys privalo remtis naujesniais vadovéliais ar uzduotimis nei
deSimties mety senumo. Autoriy teigimu, vieng informacijg labai greitai keicia kita,
dél to informacija sensta greiciau. O Ivaskiené ir Malinauskiené (2021) pabrézia,
kad mokytojas turi nuolat mokytis ir tobuléti, kad gebéty pasiekti kokybisko
ugdymo.

Orientuojamasi ] interpretacinj, o ne reprodukcinj mokyma(si) — skatinama
savianaliz¢, saves vertinimas ir kiirybiSkas mokymas(is) per pazinimg bei patirtis.
Ugdymo procesas aktyvus — mokymosi turinio mokymasis per jvairias praktines
veiklas. Kaip teigia Povilaityté ir Lenkauskaité (2020), aktyvus ugdymo dalyvis —
tai eksperimentavimus pritaikantis dalyvis, kuris remiasi turimomis ir jgytomis
Ziniomis.

Ugdymas patrauklus, dziaugsmingas ir motyvuojantis — ugdymo turinys
praturtintas metodais, priemonémis ir i§gyvenimais. Kaip pazymi Povilaityté ir
Lenkauskaite (2020), galimybé jau turimas Zinias pritaikyti praktinése veiklose —
bandymuose, eksperimentuose skatina susidoméjimg, mokymosi motyvacija.
Ugdymas, trunkantis visg gyvenimg — ugdymas susietas su kompetencijomis,
kurios bus reikalingos visg gyvenimg. KiirybiSkumo, mastymo, socialiniy-
emociniy kompetencijy ugdymo metodikos skatins mokinj pazinti save, priimti ir

suprasti kitus ir nuolat besikeiciantj pasaulj.

Pradinio ugdymo nuostatos orientuojasi i mokinio ugdymo kokybés gerinimg, kurios

padeda atskleisti aktyvia, kiirybinga, savimi pasitikin¢ia asmenybe. (Svietimo ir mokslo

ministerija, 2016, Zablacke ir Grazyre, 2017).

Taigi, pradinis ugdymas laikomas nuolat kintanciu ir atsinaujinan¢iu ugdymo procesu,

kuris, kei¢iantis mokiniams, jy poreikiams ir gebéjimams, turi keistis ir prisitaikyti. Pradinis

ugdymas suteikia gebéjimy, reikalingy ziniy, kurios bus naudingos mokinio ateityje ir asmeniame
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gyvenime. Per ketverius pradinio ugdymo jstaigoje praleistus metus mokinys i§ naujo atranda ir
susipazjsta su pasauliu per moksla, pasaulio pazinimg ir patirtis, iSmoksta suprasti save ir kitus.
Pradiniame ugdyme svarbiausia ugdyti jau turimus vaiko gebéjimus, juos papildant reikalingomis

ziniomis ir jgiidZiais, kuriy jam gali prireikti asmeniniame gyvenime ir vyresnése klasése.

1.4. Pradiniy klasiy mokiniy amZiaus tarpsnio ypatybés

Kiekvieno vaiko raida yra unikali, kompleksiné ir sudétinga. Raida priklauso nuo daugybés
faktoriy, lemianc¢iy vaiko pazinting raidg, kurig sglygoja intelektinis, socialinis, kultdrinis bei
dvasinis tapatumas. Mokyklinio amziaus vaiko brandg nusako jo santykis su mokymosi aplinka,
plecian¢ia asmenybés vertinimg ir saves pazinimg. Karantino laikotarpiu jvyko daug esminiy
poky¢iy, lémusiy svarbiy mokinio raidai poreikiy tenkinima, o tai turéjo jtakos mokiniy mokymosi
kokybei (Budiené, Gintiliené, Girdzijauskiené ir kt. 2021).

Mokslininkai pradinukus priskiria atskiroms amziaus tarpsniy grupéms. Pavyzdziui, J.
Piaget 6-11 mety vaikus priskiria viduriniosios vaikystés tarpsniui (Savickyté, 1994). Gucas
(1990, p. 14) amZiaus tarpsnj, kuris trunka nuo 8 iki 11-12 mety, vadina antrgja vaikyste. Newman
(1987) 6-11 mety vaikus priskiria vidutiniam mokykliniam amziui. Kai kurie mokslininkai §j
amziaus tarpsnj vadina paprastai — vaikyste (Savickyté, 1994, p. 3).

Psichologai teigia, kad 7-10 mety mokiniy mokymosi tempas, fiziné, socialiné, emociné
bei kognityviné raida yra individuali, reikalaujanti mokymosi individualumo (Zukauskieng,
(1996); Butkien¢ ir Kepalaité, (1996)). Todél biity tikslinga aptarti 7-10 mety mokiniy skirtumus.

Septynmeciai patiria kriz¢ dél peréjimo i ikimokyklinio ugdymo jstaigos ] mokyklas, o tai
leidzia susiformuoti naujam gyvenimo biidui, kurio didzigja dali sudaro mokymasis. Septyneriy
mety mokinys itin smalsus, jam viskas jdomu. Septynmeciai nori dalintis patirtimi, yra drasis,
noriai kelia ranka pamoky metu. Jiems smagu dalintis jgytomis ziniomis su artimaisiais, rodyti
savo darbus, pieSinius. Jie tiesiog pilni gyvybés (Lansbergiene, 2019). Septynmeciy fizineé raida
pasizymi judrumu ir aktyviomis veiklomis. Kuo septynmetis aktyvesnis, tuo grei¢iau vystosi jo
stambiosios motorikos gebéjimai. Emociné raida kur kas labiau iSlavéjusi nei penkiamecio. Jie
nesunkiai geba pereiti nuo vienos veiklos prie kitos. Tokio amziaus mokiniui labai svarbi rutina,
aisSki dienotvarke, taisyklés. Biidienés, Gintilienés, Girdzijauskienés ir kt. (2021) atlikto tyrimo
duomenimis, tévy ir vaiky gebéjimai iSlaikyti dienotvarke, ruting karantino laikotarpiu sumazéjo.
Septynmeciai pasiZymi jautria saviverte. Mokiniui nepavykus laiméti Zaidimo ar atlikti uZzduoties
laiku, gali kilti audringos emocijos, nepasitenkinimas, saves nuvertinimas. Siuo amziaus tarpsniu
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mokinys mégsta Zaisti ir su draugais, ir vienas. Siuo laikotarpiu jie atranda, kas jiems jdomu, iesko
santykio su savimi. Atlikti tyrimai parodeé, kad pandemijos laikotarpiu socializacija menko ir
mokiniai neturéjo galimybés patenkinti Siy poreikiy (Budienés, Gintilienés, Girdzijauskienés ir kt.
2021). Septynmeciai labai smalsts, todél daznu atveju matematikos, lictuviy kalbos pasiekimai
Sokteli j virSy. Taciau pandemijos laikotarpiu atlikto tyrimo metu paaiskéjo, kad nuotoliniu metu
sunkiausia mokytis buvo lietuviy kalbos (Biuidienés, Gintilienés, Girdzijauskienés ir kt. 2021, p.
41).

AStuntaisiais metais mokinys darosi vis savarankiS$kesnis, mastymas tampa labiau
abstraktus. Sio amziaus mokiniams daZniausiai mokykla patinka lankyti todél, nes jie turi noro
iSmokti kazko naujo, jJdomaus. AStuonmeciy stambioji motorika yra gerokai labiau pazengusi nei
ikimokyklinuky. Jie tvirtesni, greitesni nei buvo ank$¢iau. Siuo amziaus tarpsniu pamazu
uzsimezga rimtos draugystés, mokiniai mokosi pagarbaus bendravimo, spresti iSkilusias
problemas, nesutarimus (Lansbergiené, 2019). Jiems kaip ir septyneriy mety mokiniams svarbiis
draugai, santykis su kitu, atsiranda didesnis poreikis ir geb&jimas atlikti jvairius projektus kartu su
bendraklasiais. Pasak Biidienés, Gintilienés, Girdzijauskienés ir kt. (2021), numatomi projektai
buvo tesiami ir pandemijos laikotarpiu, per kurj pasikeité tik pristatymo ir darby atlikimo formatas,
nes viskas prival¢jo persikelti j virtualig aplinka.

Devyneriy mety mokinio gyvenime jvyksta du esminiai pokyciai — nuo konkretaus
mastymo pereinama prie abstraktaus, mokinys pasijunta stovjs ant paauglystés slenkscio. Jis tampa
lengviau sukalbamas, supratingesnis (Lansbergien¢, 2019). Fiziné raida esminiy poky¢iy nepatiria,
taiau pamazu ima dominti lytiniai berniuky ir mergai¢iy skirtumai, prasideda ankstyvoji
paauglysté. Siuo laikotarpiu mokiniai nori turéti daug draugy, ta¢iau taip pat labai svarbi islicka
tévy pozicija, jy nuomone, pavyzdys. Jie dar mokosi bendravimo su bendraamziais, sprendzia
iskilusias problemas, pykstasi, taikosi, mokosi biiti savarankiski. Siuo amziaus tarpsniu
dazniausiai gali pasireiksti nenoras mokytis, atsiradgs dél socialinés aplinkos poveikio, emocinés
jo paties biisenos.

Desimties mety mokinys jau laiko save paaugliu, ta¢iau pasitaiko i§iméiy, nes Kiekvieno
mokinio raida individuali ir ypatinga. Siuo raidos tarpsniu atsiranda esminiai mergaiéiy ir berniuky
brandos pozymiai, dél to bitina uztikrinti kokybiska poilsi brgstanciam organizmui. Jy fiziné raida

pakankamai iSlavéjusi — vaikas gali lankyti sporto burelius, uZsiimti aktyvesnémis pramogomis.
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Siame etape mokiniai pakankamai savarankigki, mokosi savarankiskai mokytis, spresti idkilusias
problemas, nori biiti nepriklausomi.

Aptarus esminius 7-10 mety vaiky skirtumus pastebima, kad pradinis mokyklinis amzius
yra reikSmingas ugdymo ir gyvenimo pagrindo prasme. Palyginti neilgas laiko tarpas, kuris apima
septintuosius—desimtuosius mokinio gyvenimo metus. Siuo laikotarpiu mokinio gyvenime vyksta
dideli psichofizinés raidos ir socialiniai pokyc¢iai — pradedama lankyti mokykla, kinta socialinis
vaiko statusas, esmingai keiCiasi mastymas, formuojasi jvairts gebéjimai. Tai laikotarpis, kai

vaiko organizmg veikia brandos poky¢iai, bet ypa¢ nauja veikla — mokymasis.
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2. NUOTOLINIO UGDYMO(SI) YPATUMAI

Nuotolinis ugdymas pastaruoju metu moksliniuose tyrimuose yra pradétas iSsamiau
tyrinéti dél pasaulyje prasidéjusios COVID-19 pandemijos. Ugdymo persikélimas j nuotolj kélé
daug sunkumy tiek pedagogams, tiek mokiniams (Korlat ir kt., 2021). Nuotolinis ugdymas
daugumai Lietuvos pedagogy buvo pirmoji patirtis, todél triko Zziniy, patirties ir jgudziy,
leidzianCiy sklandziai organizuoti nuotolinj ugdyma (Droessiger, Navickiené, Ramanauskaite,
Trinktinas, Valantinaité, Burbaité, Butkiené¢, Gudoniené, Jusas, ir Urbonaité, 2020). Pirmasis
karantinas Lietuvoje leido geriau suprasti ugdymo organizavimo valdyma, taciau mazai buvo
skiriama démesio mokiniy mokymosi motyvacijos stiprinimui (Pelikan ir kt., 2021).

Siame skyriuje bus analizuojama nuotolinio ugdymo samprata. ApZvelgiami nuotolinio

ugdymo ypatumai ir kylantys isbandymai.

2.1. Nuotolinio ugdymo samprata

Nuotolis ugdymas buvo zinomas ir seniau kaip ugdymas per atstuma, kai ugdytojas ir
ugdytinis yra nutolg vienas nuo kito. Tik prasidéjus COVID-19 pandemijai j jj buvo pradéta gilintis
labiau ir jis tapo daug kur naudojamas. Mokymosi turinys buvo sparéiai perkeliamas ir
modifikuojamas ] skaitmeninj turinj, o pagrindinis budas susisiekti ir palaikyti nenutriikstama
mokymasi buvo nuotolinis ugdymas (Lamanauskas, Markauskaité-Petkeviciené, 2021; Elijo,
Gobelyté-Meskauskiené, 2021).

Nuotolinis ugdymas suprantamas kaip ugdymo proceso biidas, kai mokinio ir pedagogo
sgveika vyksta per atstumg, pasitelkiant informacines ir komunikacines technologijas (Costa,
Souza, Valentim & Castro, 2020; Moore, Dickson-Deane & Galyen, 2011; Simonson, Smaldino
& Zvacek, Susan, 2015; Targamadzé, 2020). Pasauliui nuolat keifiantis ir tobuléjant
vienareikSmiskai keitési ir atsinaujindavo technologijos. IstoriS$kai naudojamos tik naujausios to
meto komunikacinés technologijos: XIX a. paStas, radijas, XX a. pradzioje — televizija, XX a.
pabaigoje—XXI a. pradzioje — internetas (Melinkovas, 2017). Siandien nuotolinis ugdymas taip pat
neatsiejamas nuo naujausiy informaciniy ir komunikaciniy technologijy bei jy teikiamy galimybiy.
Pasak Melinkovos (2017), nuotolinis ugdymas skirstomas j sampratos aspektus pagal nuotolinio

ugdymo funkcijas:

1. Nuotolinis ugdymas, kaip mokymo metodas, skirtas rengti ir perteikti

paskaitos bei pamokos turin;.
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2. Nuotolinis ugdymas, kaip mokymo forma, skirta mokytojo ir mokinio
bendradarbiavimui.

3. Nuotolinis ugdymas, kaip mokymosi strategija, skirta praplésti mokinio
galimybéms, suteikiant didesne ugdymo proceso laisve.

4. Nuotolinis ugdymas, kaip mokymosi visa gyvenimg priemone, kai mokinys

gali ir turi galimybe savarankiskai planuoti mokymosi procesa.

Sie aspektai atskleidzia nuotolinio ugdymo galimybes, pazymi kaitg ir poky&ius $vietimo
visuomengje.

Moksliniuose S$altiniuose galima rasti daugiau sgvoky apibrézimy, kurie siejasi su
nuotolinio ugdymo savoka — online mokymas(is), e. mokymas(is), virtualusis mokymas(is). Sios
sgvokos taip pat daug kur vartojamos ir yra siejamos su nuotoliniu ugdymu, nors jy reikSmés ir
skiriasi. Todél tikslinga biity Sias sgvokas paanalizuoti ir aptarti jy santykj su nuotoliniu ugdymu.

Internetinis arba ,,online* mokymas(is) — mokymasis, kuris turi kelias sampratas. Moore ir
kt. (2011) isskiria dvi: 1) Nuotolinis mokymasis — kai internetas yra laikomas pagrindine
komunikacijos priemone tarp mokinio ir pedagogo; 2) Nuotolinis ugdymas, kai naudojamas
internetas, ir ugdymas gali vykti tiek nuotoliniu, tiek kontaktiniu budu. Taigi, internetiniam
mokymuisi démesys skiriamas komunikacinei technologijai, kaip priemonei, skirtai pasiekti
ugdymo tikslg. Dél to internetinis ugdymas néra tas pats, kas nuotolinis ugdymas.

Elektroninis arba e. mokymas(is) — ugdymo procesas, kuriame naudojamos informacinés
ir komunikacinés technologijos (Moore ir kt., 2011). Tai mokymasis, kuris, pasak Targamadzes
(2020, p. 42), papildo tradicinj mokymasi informacinémis technologijomis. Tai lyg tarpinis
variantas, kuriuo pereinama nuo tradicinio prie virtualiojo mokymosi. Sis mokymosi biidas
igyvendinamas tiek kontaktiniu, tiek nuotoliniu budu.

Virtualus mokymas(is) — mokymosi procesas, vykstantis virtualioje erdvéje, naudojant
virtualias komunikacines priemones bei virtualiam mokymuisi skirtg turinj (Targamadz¢, 2020, p.
42). Virtuali aplinka sukurta naudojant informacines technologijas ir yra glaudZiai siejama su
internetu. Joje, naudojantis informacinémis, komunikacinémis priemonémis, virtualig realybe
galima pritaikyti mokiniy ugdymui. Kaip teigia Targamadzé (2020, p. 45), e. mokymasis gali virtis
virtualia aplinka, kai ji papildoma virtualiomis mokymosi aplinkomis, pamokomis, paskaitomis ar

konferencijomis. Visa tai reiSkia, kad mokymas ir mokymasis persikelia j virtualigjg erdve.
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Virtualus mokymasis, pasitelkus informacines ir komunikacines technologijas, gali bati
igyvendinamas tiek kontaktiniu, tiek nuotoliniu btdu.

Apzvelgus internetinio, elektroninio ir virtualaus mokymo(si) savokas, galima teigti, kad
jos orientuojasi j technologijy naudojimg ugdymo procese, o nuotolinis ugdymas orientuojasi ]
pedagogo ir besimokanciojo tarpusavio sgveika, vykstanc¢ig per atstumg. Tiek internetinis, tiek
elektroninis, tiek virtualusis mokymasis gali biiti jgyvendinami nuotoliniu ir kontaktiniu bidu.

Nuotolinis ugdymas yra lankstus mokymosi budas, kuris turi galimybe buti
organizuojamas tuo paciu ar skirtingu laiku. Simonson ir kt. (2015) teigia, kad nuotolinis ugdymas
skirstomas ] skirtingas laiko ir vietos dimensijas, kuriomis pasizymi nuotolinis ugdymas.

Nuotolinis ugdymas gali vykti keturiais biidais, kai jo metu vyksta sgveika tarp pedagogo ir

besimokanciojo:
1 Toje pacioje vietoje tuo paciu metu;
2 Toje pacioje vietoje skirtingu metu;
3. Skirtingose vietose tuo paciu metu;
4 Skirtingose vietose skirtingu metu (Simonson et al., 2015, p. 9).

Tuo paciu metu ir toje pacioje vietoje vyksta tradicinis ugdymas. Tai yra jprastas reisSkinys
mokymosi sistemoje. Tradiciniu mokymu(si) arba ugdymu(si) laikomas ugdymo organizavimo
procesas, kai mokinys ir pedagogas sgveikauja toje pacioje fizinéje vietoje ir tuo paciu metu
(Simonson ir kt., 2015, p. 9). Kitaip tariant, mokymosi procesas vyksta ugdymo jstaigoje, kai tuo
paciu metu pedagogas ir mokinys yra vienoje sutartoje vietoje — klaséje. Targamadzé (2020, p. 42)
akcentuoja, kad tradicinis ugdymas vyksta pasitelkiant fizines priemones ir tiesioging
komunikacijg vienas su kitu. Mokymasis toje pacioje vietoje skirtingu laiku reiSkia, kad
mokymasis vyksta jprastoje vietoje, taciau joje yra galima prieiga prie mokymosi medziagos, kurig
besimokantysis gali gauti jam patogiu metu. Vykstantis mokymasis skirtingose vietose ir tuo paciu
metu yra laikomas nuotoliniu mokymusi, kuris dar yra vadinamas sinchroniniu mokymusi. Jeigu
mokymasis vyksta skirtingose vietose ir skirtingu metu, tai laikoma nuotoliniu asinchroniniu
mokymusi.

Ugdymo procesui nuotoliniu baidu priskiriami jau paminéti sinchroniniai, asinchroniniai
mokymosi biidai, dviejy dimensijy ir miSrus mokymosi biidas. Visos §ios nuotolinio dimensijy

erdvés pateiktos 2 paveiksle (zr. 3 pav.).
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3 pav. Mokymosi biidai laiko ir nuotoliy dimensijy erdvéje (Targamadzé, 2020, p. 39).

Sinchroninis mokymosi biidas vyksta tuomet, kai ugdymo procesas organizuojamas realiu
laiku per atstuma — skirtingose vietose. Siuo mokymosi bidu, kaip teigia Targamadzé (2020, p
79), stengiamasi imituoti tradicinj mokymasi. Siuo mokymosi bidu besimokantysis mokosi
savarankiskai, bet su mokytoju bendrauja numatyto tvarkarascio laiku per pasirinkta virtualia
mokymo platforma arba pasitelkiant kitas virtualias priemones, leidziancias tiesioginj sinchroninj
bendravimg. Sinchroninis mokymosi biidas gali buti skirtingas — galima mokytis kartu su
mokiniais arba sinchroninio ugdymo metu leisti mokiniams mokytis savarankiSkai, padedant
mokiniui. Mokymasis kartu laikomas mokinio ir mokytojo bendru darbu. Mokymosi procesas
panaSus | tradicinj mokymasi, kai realiu laiku stengiamasi jgyvendinti numatytus mokymo(si)

tikslus, ugdymo tiksluose numatytus jgiidzius. Mokymosi savarankiSkai procese mokytojas kaip
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ir tradiciniame mokyme yra daugiau konsultantas, mokymosi koordinatorius. Besimokantieji
savarankisSkai yra apriipinami reikiama mokymo(si) medziaga, priemonémis pasirinktoje
virtualioje mokymo(si) aplinkoje. Taciau kartu su savarankisku darbu biitina ir mokytojo pagalba.

Asinchroninis mokymosi biidas priskiriamas savarankiskam darbui, kai mokinys mokosi
savarankiskai, o su mokytoju bendrauja abiem puséms priimtinu laiku (Targamadz¢, 2020, p 89).
Asinchroninis mokymo(si) btidas besimokanc¢iajam ir mokytojui leidzia pasirinkti tinkama abiem
bendravimo laika. Toks budas, kaip teigia Targamadzé (2020), labiau skirtas vyresniy klasiy,
studenty mokymui, kurie jau dirba, derina mokslg su darbu ir savo mokyma(si) gali planuoti taip,
kaip mokytojui ir jam paciam patogu. Mokytojas ¢ia tampa mokymosi procesa prizitrinéiu,
planuojanciu vadovu bei konsultantu.

Misriu mokymusi laikomas ugdymo organizavimo procesas, kuris derinamas su tradiciniu
ir nuotoliniu online mokymusi (Fazal ir kt., 2020; Mandina, 2019). Tragamadzé (2020, p. 28)
teigia, kad misrus mokymas(is) suprantamas tiek atstumo (kai dalis ugdymo proceso vyksta
klaséje, o kita dalis — nuotoliu), tiek laiko (kai dalis ugdymo proceso vyksta sinchroniniu, o kita
dalis — asinchroniniu buidu) atzvilgiu.

Taigi, nuotolinis ugdymas kaip ir jprastas kontaktinis ugdymas gali biiti apibréziamas kaip
mokymosi biidy visuma, padedanti jsisavinanti informacijg. Nuotolinis ugdymas, skirtingai nei
kontaktinis — visiems jprastas ugdymo buidas, yra spar€iai kintantis procesas, kurj sudaro jvairiis
komponentai, susij¢ su naujausiomis informacinémis, komunikacinémis ir skaitmeninémis
technologijomis. Be to, nuotolinis ugdymas reikalauja i§ pedagogo iSankstinio kruopstaus
pasiruoSimo, Zziniy ir informaciniy technologijy jgidziy. Nuotolinis ugdymas leidzia kurti
skaitmeninj ugdymo turinj, suteikia galimybes ir laisvg¢ savarankiskai kurti ir plétoti mokymosi

procesa pedagogo ir besimokanciojo atzvilgiu.

A

2.2. Nuotolinio ugdymo ypatumai ir organizavimo is§iikiai mokymosi motyvacijos
kontekste

Remiantis pazangos strategija ,,Lietuva 2030 (2019), Lictuva laikoma pazangia, modernia
naudoja naujausias technologijas. Taciau nuotolinis ugdymas atskleidé iskilusius sunkumus ir
Svietimo sistemos nepasirengima, jgyvendinant nuotolinj ugdyma. Nuotolinis ugdymas j Svietimo
jstaigas ir mokiniy kasdienybe atne$é daug permainy, o kartu ir nenumatyty iSbandymy, kurie

paveiké ir mokinius. Susidirimas su informaciniy ir komunikaciniy technologijy valdymo
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kompetencijy stygiumi, negeb&jimu tinkamai ir jtraukiai organizuoti ugdymo, priemoniy
nebuvimu tiek pedagogams, tiek mokiniams apsunkino mokymo(si) procesg ir galimai turéjo
jtakos mokiniy mokymosi motyvacijai, nes mokytojo démesys buvo nukreiptas labiau j pamokos
pasiruoS§img, o ne sudominimg (Bakonis ir Dukanaité., 2020).

Lietuvos respublikos Svietimo, mokslo ir sporto ministerijos rekomendacijose dél ugdymo
proceso organizavimo nuotoliniu budu (2020) nurodoma, kad prie§ organizuojant nuotolinj

ugdyma Svietimo jstaigoje privalomas:

e mokytojy pasiruoSimas darbui su skaitmeninémis priemonémis;

e tinkamy darbui priemoniy paruoSimas;

e skaitmeninés platformos ar aplinkos pasirinkimas, kuris bus naudojamas, kuriant ugdymo
turinj;

e apgalvoti, kokiomis technologijomis bus bendraujama ugdymo proceso metu, kaip bus
pateikiamos uzduotys;

e paskirti atsakingg asmenj, uztikrinantj sklandy mokiniy ir mokytojo darba;

e priimti sprendima dél tvarkara$¢io, sinchroninio ir asinchroninio santykio bei laiko;

e pasiripinti mokiniy mokymosi salygy uZtikrinimu, mokymuisi reikalingomis
priemonémis, internetiniu rysiu,

e apgalvoti, uztikrinti bendradarbiavimg ir grjZztamajj ry$j su mokiniais ir jy tévais.

Prie§ pandemijg skaitmeninés, informacinés, komunikacinés priemonés buvo skirtos
mokymosi proceso pajvairinimui, bet ne jo keitimui (Jutaité ir kt., 2021). Staiga prasidéjus
COVID-19 pandemijai, mokykly pedagogams ir visiems $vietimo dalyviams teko sunerimti, nes
pasiruoiti nuotoliniam darbui laiko buvo nedaug. Svietimo jstaigos pedagogams ir mokiniams itin
stengési suteikti visas prieigas prie technologijy, teikti pagalbg, sukurti sistema, kuri biity tinkama
mokymuisi nuotoliniu biidu, suteikti reikiamos jrangos, taciau apie pagalba mokiniui i§ namy,
mokymosi motyvacijg, tinkamy saglygy uZtikrinimg kalbama nebuvo daug (Zhou ir kt., 2020;
Jutaité ir kt., 2021; Zékaite, ir kt., 2021; Pelikan, 2021).

Prasidé¢jus COVID-19 pandemijai mokytojai privaléjo pertvarkyti mokymo programas,
uzduotis, kad jos biity tinkamos nuotoliniy pamoky organizavimui, o mokymosi procesas vykty
nenutriikstamai (Jutaité ir kt., 2021; Pokhrel, Chhetri, 2021). Pandemijos laikotarpiu, kaip jau

minéta prie§ tai, pedagogams informacinés, komunikacinés technologijos nebuvo naujiena.
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Taciau, kad ugdymas vykty nenutriikstamai ir sklandziai, pereinant j nuotolinj mokyma, vien
turimy jgudziy ir jprasty technologijy nepakako. Pedagogams teko ieskoti kity budy, priemoniy ir
metody, kurie padéty uztikrinti sklandy nuotolinj ugdyma, o tai skatino ieSkoti internetiniy
Svietimo platformy, dométis naujais ugdymo metodais, kurie biity skirti ir pritaikomi nuotolinio
mokymo(si) proceso organizavimui (Zhou ir kt., 2020). Taciau tik nedaugelis mokykly stengési
ieSkoti tinkamy priemoniy ir metody nuotolinio ugdymo organizavimui. Tyrimas parode, kad
pedagogai, stengdamiesi prisitaikyti prie pasikeitusios ugdymo organizavimo formos, nesieké
pergalvoti ugdymo metody, bet band¢ | nuotolines pamokas perkelti tai kg taikydavo klaséje —
kontaktinio ugdymo metu. Stengési i§laikyti tas pacias taisykles, susitarimus, mokymosi principus
arba mokymasi nuotoliniu bidu tapatino su savarankisku mokymusi. Tai gali reiksti, kad mokiniai,
mokydamiesi savarankiSkai ir veikiami iSorinés motyvacijos, buvo palikti ir jy mokymosi
motyvacija menko viso nuotolinio ugdymo organizavimo metu (Dauks$iené, Trepulé ir
Naujokaitiené., 2021).

Technologijos ir skaitmeninés priemonés nebuvo naujiena, taciau kliti¢iy vis tiek atsirado.
PasiruoSimui laiko reikéjo daugiau ir pedagogai dél to nerimavo. Jie buvo susiraping ir didel¢ dalj
laiko skyré pasiruoSimui, naujo jgudzio (huotolinio ugdymo organizavimo) jgijimui. Tyrimo
duomenimis, nebuvo skiriama daug laiko tam, kaip sudominti mokinj (Dauksien¢, Trepulé ir
Naujokaitien¢., 2021). Pasak Jutaités ir kt. (2021); Zékaite, Adomaityté Subadiené, Schoroskiené
ir Speicyté-Ruschhoff (2021), laiko valdymas, organizuojant nuotolinj ugdyma, pasikeité ir truko
daug ilgiau nei jprastai. Pasiruos§imas — tik vienas i§ nuotolinio ugdymo etapy. Po pasiruo$imo
mokiniams reikia viska iSdéstyti ir iSmokyti. Siekiant efektyvaus mokiniy dalyvavimo nuotolinése
pamokose, buvo bitina techniné jranga. Atlikti tyrimai parodé, kad suderinta jranga ir vienos
mokymo(si) platformos pasirinkimas yra biitinybé. Tacdiau daugelis mokykly neturéjo tokios
jrangos ir aiSkiy kriterijy nuotoliniam ugdymui. D¢l Sios priezasties mokytojai naudojo tai, kas
buvo zinoma ir paprasta, o ne tai, kas efektyvu (Dauksiené, Trepulé ir Naujokaitiené., 2021). Tai
leidzia manyti, kad ugdymo kokybé suprastéjo, mokiniy mokymosi poreikiai buvo tik i§ dalies
patenkinami, o tai galéjo lemti mokiniy jsitraukimo ir mokymosi motyvacijos pamokose
sumaz¢jimg.

Mokiniy susikaupimo lygis nuotoliniame ugdyme pakito. Kaip teigia Pelikan, Elisabeth ir
kt. (2021), mokiniams i§ fizinés buvimo vietos mokytis tapo sunkiau — namy aplinka suteiké

daugiau laisvés ir atsakomybés uz savo paties mokymasi. Nevarzomas taisykliy, aplinkos ir
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tikslaus laiko mokymasis nuotoliniu biidu tapo maziau struktiruotas, o tai galéjo turéti jtakos
mokiniy mokymosi motyvacijos mazéjimui, nes pradines klases lankantys mokiniai savarankiSkai
mokytis dar néra pajégis. Mokymui tapus maziau struktiruotam, mokymosi struktiira i$
besimokanciojo reikalavo didesnés vidinés mokymosi motyvacijos, o tie, kas jos neturéjo ir buvo
priklausomi nuo iSorinés motyvacijos, galimai susidiré su motyvacijos stygiumi (Klingsieck,
Fries, Horz, Hofer, 2012).

Nepaisant didesnés laisvés, mokiniai, mokydamiesi nuotoliniu buidu, pajauté tinkamos
jrangos nuotoliniam ugdymui stygiy. Dél netinkamos jrangos ir priemoniy papildomai iskildavo
nenumatyty techniniy kliti¢iy, operaciniy sistemy nesuderinamumo (Beaunoyer, Dupere ir
Guitton., 2020). Pasak (Neimé ir kt., 2021), siekiant palaikyti mokiniy mokymosi motyvacija ir
jsitraukimg pamokoje, privalu uZtikrinti s€kmingg mokymasi tinkama kompiuterine jranga. O
mokslininky (Tull, Dabner, Ayebi-Arthur., 2020; Dhawan, 2020) teigimu, norint palaikyti mokiniy
mokymosi motyvacija, svarbu mokiniui suteikti mokymosi veikly, skaitmeniniy mokymosi
priemoniy ir iStekliy naudojimo galimybiy. Taip mokiniai bus labiau jsitrauke pamokoje ir gebés
ilgiau i8laikyti démes;.

Pelikan (2021) nuomone, motyvacija gali bati palaikoma ir skatinama tik tada, kai
patenkinami pagrindiniai psichologiniai poreikiai. Vieni svarbiausiy — socialinis rySys tarp
mokinio ir pedagogo, ry$ys su bendraamziais. Sie poreikiai padeda uztikrinti mokymosi
motyvacijos funkcionavimag nuotolinio mokymosi metu, o tai glaudziai siejasi su vidine, jau turima
mokinio motyvacija. Kaip teigia Kasalyniené, Zékaite, Jusiené ir Stonkuviené (2021), socialinio
rySio su bendraamziais ir gyvo kontakto su pedagogu mokiniai turé¢jo nedaug ir jo galimai triko
dél atsiradusio netinkamo elgesio, sumazéjusio jsitraukimo ir démesio sutelkimo pamoky metu.
Kai kurie moksliniai tyrimai atskleidzia, kad nuotolinis ugdymas mokymosi motyvacijai turéjo
dvejopa jtaka. Vieni moksliniai tyrimai atskleidé, jog nuotolinis ugdymas didino mokymosi
motyvacija (Guay, Stupnisky, Boivin, Japel, Dionne., 2019), o kiti — kad nepavyko nustatyti sgsajy
tarp mokymosi motyvacijos ir nuotolinio ugdymo (Hsu, Wang, Levesque-Bristol., 2019).

Taigi, apibendrindama galiu teigti, kad ugdymui vykstant tradiciniu badu mokinys turi
prisitaikyti prie mokyklos tvarkos, ugdymo sistemos ar bendraklasiy. O mokantis nuotoliniu biidu
mokinys mokosi sau palankioje aplinkoje, sau priimtinu mokymosi tempu ir néra jpareigotas
laikytis visy numatyty mokyklos reikalavimy, nes mokymas(is) vyksta nebe ugdymo jstaigoje, o

namuose. Dél to, pedagogams organizuojant nuotolinj ugdyma, biitinas kruopstus pasiruosSimas.
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Pradedant nuo skaitmeniniy priemoniy, mokymosi platformos pasirinkimo, vertinimo ir baigiant
apsvarstymu, kaip bus zadinamas mokiniy smalsumas, kaip bus palaikoma, pastiprinama mokiniy

mokymosi motyvacija.
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3. PRADINIU KLASIU PEDAGOGU PATIRTIS SKATINANT MOKINIU
MOKYMOSI MOTYVACIJA NUOTOLINIO UGDYMO METU EMPIRINIS

TYRIMAS

3.1. Tyrimo metodologija

Mokymosi motyvacijos skatinimui nuotolinio ugdymo pamokose istirti buvo pasirinktas

kokybinis tyrimas. Kokybinio tyrimo metodas leis i§samiai atskleisti pedagogy patirtis, skatinant

mokiniy mokymosi motyvacija nuotoliniu biidu, ir atskleis daugiau detaliy apie nuotolinio ugdymo

organizavimo procesg, kuris turi jtakos mokymosi motyvacijai.

Empirinis tyrimas buvo atliekamas keliais etapais — atlickama mokslinés literattiros,

pradinj ugdyma reglamentuojan¢iy $vietimo dokumenty, mokymosi motyvacijos sampratos,

nuotolinio ugdymo sampratos ir ypatybiy analizeé, atliekamas tyrimo proceso organizavimas,

empiriniy duomeny rinkimas, duomeny apdorojimas ir tyrimo ataskaitos rengimas (3 pav.).

Mokslinés literatiiros

analizé
v v v v
Tyrimo temos Tyrimo problemos ir Tyrimo problemos ir Tyrimo metody
pasirinkimas objekto nustatymas uzdaviniy nustatymas pasirinkimas
Klausimyno | Kokybinis
sudarymas | tyrimas
Interviu
|
v v
Duomeny apdorojimas, Tyrimo ataskaitos
analizé, interpretacija rengimas

4 pav. Empirinio tyrimo planas.
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Kokybinis tyrimas — pusiau struktiiruotas interviu, pasirinktas norint atskleisti pedagogy
patirtis, i§gyvenimus ir skatinant mokiniy mokymosi motyvacija nuotoliniu biidu. Sis empirinio
tyrimo pasirinkimas padéjo jsigilinti j tyrimo dalyviy patirtis ir leido nustatyti priezastis,
lemiancias mokymosi motyvacijos maz¢jimg ar did¢jima (Gaizauskaité ir Valaviciené, 2016).
Pagrindiné kokybinio tyrimo paskirtis — aprasyti objekta, dél kurio siekiama gauti duomeny apie
jau zinoma reiskinj, bet dar netyrinéta sritj (Zydzinaité, Sabaliauskas, 2017). Pusiau struktiiruotas
interviu taikomas kokybiniuose tyrimuose, kai tyréjas i$ anksto numato temas ir klausimus, kuriy
noréty paklausti interviu metu (Bitinas, Rupsiené ir Zydzitinaité, 2008, p. 297). Interviu suteikia
didesnes galimybes geriau pazinti tiriamajj asmenj, suzinoti jy nuomone, patirtis, kurias jie iSsako
savo zodziais (Kardelis, 2005).

Pusiau struktiiruotas interviu vyko su pradiniy klasiy pedagogais, kurie organizavo ugdyma
nuotoliniu badu (Zr. 1 lentel¢). Empirinio tyrimo imtis — tiksliné Kritiné, tyrimo dalyviai atitiko

tyréjui reikSmingo kriterijaus reikalavimus, tokius kaip:

e pradinio ugdymo pedagogo kvalifikacija;

e vieneriy mokslo mety patirtj, organizuojant ugdyma nuotoliniu budu, turintis
pedagogas;

e darbo vieta Vilniaus miesto arba rajono ugdymo jstaigose;

e pedagogo darbo stazas nemazesnis nei 3 mety (nepradedantysis).

1 lentelé. Tyrimo dalyviy charakteristika, atrankos kriterijai.

Tyrimo Laikas, praleistas |~ Pedagogo Ugdymo Turima kvalifikacija /
dalyviai m(.)k.ant darbo jstaigos vieta baigtos studijos
nuotoliniu budu staZas
. . Vilniaus Aukstasis universitetinis /
P1 11 ménesiy 6 metai . ) L
miestas magistro laipsnis
e . Vilniaus Aukstasis neuniversitetinis /
P2 9 ménesiai 5 metal . . o
rajonas profesinis bakalauro laipsnis
e . Vilniaus Aukstasis universitetinis /
P3 9 ménesiai 5 metai . ) .
miestas magistro laipsnis
. . Vilniaus Aukstasis universitetinis /
P4 11 ménesiy 4 metal . o
miestas bakalauro laipsnis
. . Vilniaus Aukstasis universitetinis /
P5 11 ménesiy 8 metai . . .
miestas magistro laipsnis
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. Vilniaus AukStasis universitetinis /
P6 11 ménesiy 13 mety . . .
miestas magistro laipsnis
p7 11 ménesiy 33 metai V|I_n|aus Auk_stams u_mve?rsr[etlms /
rajonas magistro laipsnis

Tyrime dalyvavo 7 pedagogai i§ Vilniaus miesto ir rajono mokykly. Po apklausto aStunto
tyrimo dalyvio buvo pastebéta, kad tyrimo dalyviy atsakymai ir informacija kartojasi, tyrimo

duomenys nebesipildo, o tai leido suprasti, kad tiriamyjy vienety imties pakanka (Bitinas, 2013).

Tyrimo instrumentas. Pusiau struktiiruotas interviu buvo sudarytas i$ 5 pagrindiniy ir 23
papildomy, patikslinamyjy klausimy (Priedas Nr. 1). Interviu metu tyréjas atitinkamai nuo
pokalbio konteksto ir tyrimo dalyvio atsakymo pobiidzio uzduodavo papildomus tikslinamuosius
klausimus. IS anksto numatyti klausimai leidzia tarp tyréjo ir tyrimo dalyvio susidaryti laisvesnei
atmosferai, dél kurios tyrimo dalyvis lengviau gali atsiverti tyréjui (Tidikis, 2003, p. 467).

Tyrimo atlikimo procesas. Tyrimo duomeny rinkimasns vyko 2022 mety lapkri¢io—
gruodzio ménesiais. | Svietimo jstaigas buvo i$siysti laiSkai su prasymu prisidéti prie tyrimo
atlikimo ir jo jgyvendinimo moksliniais tikslais. Tyrimo dalyvius sitlé ir rekomendavo Svietimo
istaigy vadovai. Gavus tyrimo dalyviy kontaktus buvo susisiekiama su kiekvienu tyrimo dalyviu
individualiai. Elektroniniais laiSkais ir skambuciais mobiliuoju telefonu buvo gauti rastiniai ir
zodiniai tyrimo dalyviy sutikimai dalyvauti moksliniame tyrime. Su kiekvienu tyrimo dalyviu
aptartas, suderintas tyrimo laikas, data ir atlikimo formatas — nuotoliniu biidu. Interviu vyko
pasitelkiant ,,Zoom*, ,Facebook* socialines platformas. Tyrimo duomenys buvo fiksuojami
jrasant tyréjo ir tyrimo dalyvio pokalbj mobiliuoju telefonu ir ,,Online-voice-recorder programa.
Pries prasidedant tyrimui buvo gautas tyrimo dalyviy Zodinis leidimas jraSyti interviu pokalbj.
Kiekvieno interviu pradzioje tyrimo dalyviui buvo pristatytas tyrimo tikslas, pazymeéta, kad tyréjas
isipareigoja uztikrinti tyrimo duomeny konfidencialumg. Gavus Zodinius ir rastiskus tyrimo
dalyviy sutikimus dalyvauti tyrime, visi tyrimo dalyviy interviu buvo jrasinéjami per ,,Online-
voice-recorder”. Vidutiné interviu trukmé buvo 37,19 min. Po jvykusiy interviu su tyrimo
dalyviais buvo atlickama gauty duomeny transkripcija — ,tikslus kalbos garsy raSymas pagal

tarima* (Bitinas, RupSiene, Zydiiﬁnaité, 2008, p. 303) (Zr. 2 lentelg).
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2 lentelé. Interviu trukmé ir transkripcijy apimtis

Ty””?" Laikas, praleistas . . Transkribuoto
dalyviy L Interviu trukmé (min.) L
kodas mokant nuotoliniu bidu teksto apimtis
P1 11 ménesiy 49:13 6
P2 9 ménesiai 19:90 3
P3 9 ménesiai 26:60 3
P4 11 ménesiy 43:12 &)
P5 11 ménesiy 38:70 4
P6 11 ménesiy 50:50 7
P7 11 ménesiy 32:40 4
Viso: 260:35 32

Tyrimo etika. Tyrimo metu buvo laikomasi pagrindiniy etiniy principy -
konfidencialumo, privatumo, savanoriskumo ir pagarbos. Konfidencialumo buvo laikomasi tyréjui
patvirtinus visa asmening informacija laikyti paslaptyje. Si informacija buvo aptarta tyrimo
pradzioje, dalyviui paaiSkinant, kokios gali biiti konfidencialumo ribos tyrimo kontekste (Kardelis,
2005. p. 42). Tyréjas tyrimo dalyviui nurodé, kur ir kokiu tikslu bus naudojami gauti duomenys,
kur bus saugoma surinkta tyrimo medziaga.

Tyré¢jas uztikrino tyrimo dalyviy privatuma, neskleisdamas informacijos be tiriamyjy
sutikimo. Kiekvienas tyrimo dalyvis turéjo teis¢ savarankiskai nuspresti, kur ir kokiomis
aplinkybémis gali i§sakyti savo nuomong (Kardelis, 2005. p. 40). Tod¢l pries§ pradedant interviu
su pedagogais buvo uztikrinamas jy privatumas, konfidencialumas ir dalyvavimas laisva valia.
Tyrimo dalyviai buvo supazindinti su tyrimo tikslu, dalyvavimo nauda, o tyréjas jsipareigojo
tyrimo gautus rezultatus naudoti tik moksliniais tikslais.

Taip pat tyr¢jas privaléjo tyrimo dalyvi ir tyrimo metu gautus duomenis laikyti
anonimiskais. Sio principo esmé — nepaisant tyrimo dalyvio atvirumo, nuoSirdumo ir
asmeniSkumo, negali bati atskleista tiriamyjy tapatybé (Kardelis, 2005. p. 42), todél tyréjas pries
prasidedant interviu garantavo, kad vardai, jstaigy pavadinimai nebus atskleisti arba bus pakeisti
moksliniame darbe. Tokiu biidu tyrimo dalyviy gauti duomenys buvo uzkoduoti.

Tyrimo duomeny analizé. Tyrime gauti apibendrinti tyrimo rezultatai buvo analizuojami.
Atsispindintys esminiai ir pasikartojantys su tyrimo metu pateiktais klausimais atsakymai, mintys,

nuomon¢ ar pasisakymai bus grupuojami ir skirstomi ] atskiras grupes. Kiekvienam
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pasikartojanciam teiginiui buvo isskirtos tyrimo dalyviy atsakymy kategorijos, o joms buvo
formuojamos subkategorijos (Bitinas, RupS$ien¢ ir DzdZitinaite, 2008).

Tyrimo duomeny patikimumas ir validumas. Kokybiniams tyrimams taikomi aiskiai
apibrézti kriterijai. Kokybinio tyrimo rezultatai turi buti patikimi, norint jrodyti atlikto tyrimo
kokybe (Gaizauskaité ir Valaviciené, 2016. p 30, 33). Pasak Rupsienés (2007, p. 38-42) ir
Coleman (2021), patikimumas svarbus viso darbo metu, o0 ypa¢ duomeny rinkimo etapui, nuo kurio
priklausys atlikto tyrimo kokybé. Vidinis patikimumas pagrindziamas tyrimo dalyviams pateikiant
rezultatus ir gaunant jy pritarima, kad duomenys teisingi (RupS$iene, 2007, p. 42—44). ISorinis
patikimumas pagrindziamas tyrimo (pradiniy klasiy pedagogy patirtis, skatinant mokiniy
mokymosi motyvacijg nuotoliniu biidu) gautais rezultatais. Gauti tyrimo rezultatai leidZia tyrimo
skaitytojams susipazinti su problema ir gautus rezultatus pritaikyti savo interesams (Rupsiene,
2007, p. 44-45).

Metodologiniai reikalavimai ir jy laikymasis kiekviename etape leidzia uztikrinti validuma
kokybiniame tyrime. Validumas glaudziai siejasi su tyrimo patikimumu, kai kiti tyréjai naudodami
kitus rinkimo ir apdorojimo metodus gali gauti panaSius rezultatus (Rups$iené, 2007; Coleman,
2021).

Remiantis Rupsienés (2007) kokybinio tyrimo duomeny metodologine teorija ir pusiau

struktiiruoto interviu patikimumu bei validumu, sudaryta lentelé (Zr. 3 lentelé).

3 lentelé. Tyrimo patikimumas ir validumas.

Pateikti tyrimo dalyviy duomenys ir gauti

Tikslumas el
_ rezultatai néra iSkraipyti.
Patikimumas Pakartotinai tyrimg atlikes tyréjes gau
Stabilumas . yrima atlixes tyrejes gauty
panasius rezultatus.
Pagristumas Tyrlmvov Figomgnys, lraS}"'Fl garso jrasu, .kur1.
e kruopsciai patikrino tyréjas, néra iskraipyti.
Vidinis tinkamumas - - P
. Atlikto tyrimo duomenys pateikti be
Tinkamumas

iSankstinio tyréjo nuostaty.

Tyrimo rezultatai skirti Sia tema
besidomintiems Zzmonéms.

Tyrimo rezultatais gali naudotis ir remtis
skaitytojai.

Pritaikomumas

ISorinis tinkamumas
Naudingumas

Tyrimo ribotumas. Tyrimas atliktas tik su pradiniy klasiy pedagogais, kurie bent

vienerius mokslo metus organizavo mokymg nuotoliniu biidu. Kitu tyrimo ribotumu laikytina tai,
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kad tyrime dalyvavo tik informantai, dirbantys Lietuvos sostinés pradinio ugdymo jstaigose. Sie
ribotumai neleidzia daryti apibendrinto pobtuidzio iSvady. Tyrimo ribotumu taip pat galima laikyti
tyréjos patirties stoka atlieckant kokybing duomeny analize. skirtas tik pradiniy klasiy pedagogams,

kurie bent vienerius mokslo metus organizavo mokymga nuotoliniu biidu.

3.2. Empirinio tyrimo duomeny analizé
Kokybinis tyrimas buvo atlickamas siekiant atskleisti pradiniy klasiy pedagogy patirtis,
skatinant mokiniy mokymosi motyvacija nuotoliniu ugdymo metu. Buvo siekiama iSsiaiskinti,
kaip vyko peréjimas | nuotolinj ugdyma, kokios mokymo(si) platformos, priemonegs, jrankiai buvo
pasirinkti, kokia jy nauda mokiniui. Taip pat buvo siekiama issiaiskinti, kaip pedagogai skatino
mokymosi motyvacijg nuotoliniu biidu. Kokybinio tyrimo duomeny analizés metu i$siskyré trys

temos:

1. iSSukiai susije su nuotoliniu ugdymu,
2. mokymo(si) priemoniy taikymas nuotolinio ugdymo metu,;

3. mokiniy mokymosi motyvacija nuotolinio ugdymo metu.

Tyrimy rezultaty analizé bus pateikta pagal iSskirtgsias temas.

3.3. Is%ikiai, susije¢ su nuotoliniu ugdymu
Analizuojant tyrimo duomenis tema ,,I$§tkiai susij¢ su nuotoliniu ugdymu*, detalizuotos

trys kategorijos:

1. Patirti jausmai ir i§gyvenimai;

2. Patirti techniniai sunkumai organizuojant nuotolinj ugdyma;

Pedagoginiai ugdymo proceso organizavimo nuotoliniu biidu sunkumai. Analizuojant
tyrimo duomenis pirmoji kategorija ,Jausmai, iSgyvenimai“ buvo detalizuota trimis
subkategorijomis: (1) baimé, jtampa, Sokas, (2) nerimas, (3) pasitikéjimas savimi, savo jégomis

(Zr. 4. pav.).
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Baime, jtampa, Sokas

e N

Jausmai, i1§gyvenimai ‘ Nerimas

Pasitikéjimas savimi, savo jégomis

5 pav. Kategorijos ,,Patirti jausmai, i§gyvenimai* subkategorijos.

Tyrimy rezultatai atskleidé, kad pedagogai, suzinoj¢, jog darbo pobtdis keiCiasi i$ esmés
ir dabar teks pamokas vesti nuotoliniu biidu, nebuvo patenkinti. Tyrimo dalyviy teigimu, tai buvo
netikéta zinia, sukélusi stiprias emocijas. Daliai tyrimo dalyviy tai kélé baime, kuri slégé juos
suzinojus tokig Zinig:
<...> Tai man toks buvo kaip pasakyti... Dvigubas kruvis ir sritis... Buvo baisu... <...> (P1),
<...> Taip, na, tikrai buvo baisu, bet visi taip jautési, nes visiems tai nauja, buvo ir tos jtampos
nemazai <...> (P2),
<...> Nuir baimé aisku, kad buvo ir neuztikrintumas, ar tu mokési ir sugebési ir vaikus kartu reikés
iSmokyti <...> jutau chaosq tokj, tiek savyje, tiek mokykloje <...> nebuvo kur dingti, panika jautési
<...> (P7).

Tyrimo dalyviai minéjo, kad patyré Soka, jautési sutrike, nes nezinojo kaip reikés dirbti
<...> buvo pakankamai greitas pyktis, Sokas viduje ir, Zinoma, tai davé ir mano tokia kaip pirma
reakcija, kad nejsivaizduoju, kaip viskas vyks <...> <...> tikrai buvo baisu, jauciau jtampq, gal
dar jauciau buvau sutrikusi nes viskas nauja, na, Zodziu buvo daug visko <...> (P3).

Tyrimo dalyviai taip pat jaudinosi ir nerimavo, jauté neuZtikrintuma savo darbe, nesijauté
saugus:
<...>tikrai viskas buvo greita ir jutau nerimg viduj, kaip cia dabar bus <...> <...> gal dar jauciau
pasimetimg, nes viskas nauja, na, Zodziu buvo daug neuztikrintumo tuo metu tikrai (P2),

<...> neuZtikrintumas manyje tuo metu tikrai buvo <...> (P3),
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<...> neramino atsakomybé, dél to, kaip vaikas mokysis ten, uz ekrano, kaip jis ismoks dalykus
<..>(P4),

<...> Pradzioje buvo nerimas, neaiskumas nuo ko pradéti, ar sugebésiu vesti pamokas, ar mano
kompetencijos tq leidZia, buvo nezinia apémusi, kaip viskq reikés daryti <...> (P6).

<...> Nesijauti tada uZtikrintas, nes, kai niekada nesi to dargs, Zinoma, yra nerimo ir baimés
jausmo ar tu sugebési, ar tau pavyks, nes viskas buvo nauja <...> (P7).

Nors tyrimo dalyviai daugiausia dalijosi neigiamais jausmais, kuriuos sukélé Zinia apie
peréjima prie nuotolinio ugdymo, buvo pedagogy, kurie jautési ramiis ir pasitikintys:
<...> nebuvo, kur dingti <...> <...> Zinojau, kad man pavyks, reikéjo tik praktikos ir viskas buvo,
manau, gerai <...> (P4),
<..> i§ pradziy jutau chaosq tokj mokykloje, bet man kazkaip nebuvo baisu, nes as su
technologijomis, atrodo, draugauju <...> nebuvo taip sunku ir tos panikos nebuvo <...> (P5)
(Priedas Nr. 2).

Apibendrinant tyrimo dalyviy atsakymus, galima teigti, kad pedagogai, suzinoje, jog teks
ugdymg organizuoti nuotoliniu biidu, nebuvo nusiteik¢ pozityviai. Daugelis pedagogy nerimavo,
nebuvo pasitikintys ir uztikrinti savimi, savo atlickamu darbu. Ir tik nedaugelis pedagogy jautési
labiau uztikrinti darbu, nes turéjo panasios patirties.

Tyrimo duomeny analiz¢ atskleid¢, su kokiais techniniais sunkumais pedagogai susidiiré
nuotolinio ugdymo metu. Minéta kategorija, analizuojant tyrimo duomenis, patikslinta trimis

subkategorijomis: techniniai dalykai; mokymosi platformy kaita; uzsienio kalbos Ziniy trukumas

(Zr. 5 pav.).
Techniniai dalykai
Techniniai sunkumai ‘ ( )
organizuojant nuotolinj Mokymosi platformy kaita
ugdyma ‘

~

Uzsienio kalbos Ziniy triikkumas ‘

39



6 pav. Kategorijos ,,Techniniai sunkumai organizuojant nuotolinj ugdyma*

subkategorijos.

Tyrimo dalyviy pasisakymai atskleidé, kad pedagogai stengési savo darbg perkelti j
nuotolinj ugdyma kaip iSmanydami. Jo metu teko spresti problemas, kurioms negali pasiruosti ir
Ju numatyti, kurios i§ dalies priklaus¢ ne nuo pedagogo. Tai techniniai dalykai, kurie priklausé nuo
interneto, jo greicio ir spartos, kompiuterin€s jrangos ir sgsajy tarp jy:

<...> neramino <..> <..> kad internetas gali dingti, tritkinéti <...> kai nematai ir
nebegirdi, toks didelis stresas susidaro, net nezinai, kq tokiose situacijose daryti <...> (P2)
<...> teko susidurti su jvairiais trikdziais, visgi, ne trumpq laikq buvome nuotolyje. Vaikams
dazniausiai dingdavo garsas arba vaizdas, man vaizdas strigdavo, ypac, jeigu norédavau parodyti
vaizdo jrasq kokj <...> (P3)
<...> buidavo ir neprisijungi iskart, dél interneto biidavo problemy, didelés apkrovos, strigdavo
viskas, bet, pasikeitus spartesnj internetq, ta problema nebeiskildavo <...> <...> ir kai tu negirdi,
ir kai mokiniai taves negirdi visaip yra buve <...> (P4);
<...>aiSku, kad jy buvo ir ne kartq. Ir tu jy, bina, negirdi, tada, Ziiri, kad jie po to taves negirdi,
tai ir tvarkaisi su tuo <...> (P7).

Tyrimo dalyviai i$saké nepasitenking dél mokymo platformy kaitos. Kai pedagogams atrodydavo,
kad jau pripranta prie vienos mokymo(si) platformos ir nuotolinio ugdymo organizavimo ja,
Svietimo jstaiga pereidavo prie kitos mokymo(si) platformos taikymo ir vél tekdavo mokytis i$
naujo, kaip dirbti:

<..> I§ pradziy buvo ,Zoom*, po to akimirkai reikéjo pereiti prie ,,Teams* ir vél tada reikéjo
griZti prie ,Zoom* <...> <..> nezinau, kodél taip buvo, bet tik pripranti prie vienos ir jau reikia
pratintis prie kitos, nes ji geresné <..>(P2);

<...> I§ pradziy buvome ,,Zoom*, bet po to peréjome i ,,Google classroom* <...> <...> reikéjo
laiko, bet persikélus viskq i ,, classroom * buvo visai gerai ir mokiniams aisku ten buvo (P4).

<...> [§ pradziy naudojome ,,Zoom*, bet greit pasirinkta buvo ,, Teams* <...> Nes ,, Teams * turéjo

3

daugiau galimybiy ir funkcijy, reikalingy mokymuisi, o ,,Zoom* skirta labiau pokalbiams ir
susiskambinimui <...> <...> reikéjo vél gilintis, kaip ten kas veikia, bet gerai, kad greitai viskq

supratau (P5);
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<..> ,Zoom* i§ pradfiy buvo, 0 po to peréjome i ,,Teams* <..> <...> man lengviau, aisku,
., Zoom* buvo, bet reikéjo, tai pripratau <...> jei reikéty, rinkciausi ,, Zoom *, ten man ir vaikams
aisku viskas buvo ir patogu <...> (P6);

<..> as jau jpratau prie ,Zoom* ir mokykla nusprendé pereiti prie ,,Teams* dél daugiau
galimybiy <...> sutinku, kad ten daugiau visko, bet mes jau buvome priprate <...> (P7).

Ir tik nedidele dalis apklausty pedagogy nurodé uZsienio kalbos Ziniy trilkuma, kuris kélé sunkumy
nuotolinio ugdymo metu:

<...> labai nenoréjau nuotolio, nelaukiau <...> ne viskq pavyko suprasti tose platformose, reikéjo
verstis ZodZius <...> atrode sunkiai suprantama, bet po truputg, po truputj <...> (P2);

<...> na, mano pacios kalbos barjeras trukdé nuotoliniam ugdymui, jei atvirai, daug programy
buvo angly kalba <...> (P7).

Nors tyrimo dalyviams sunkumai daugiausiai kilo dél techniniy dalyky ir mokymo(si)
<...> labai nenoréjau nuotolio, nelaukiau <...> ne viskq pavyko suprasti tose platformose, reikéjo
verstis fodZius <...> atrodeé sunkiai suprantama, bet po truputi, po truputi <...> (P2);
<...> na, mano pacios kalbos barjeras trukdé nuotoliniam ugdymui jei atvirai, daug programy
buvo angly kalba <...> (P7). (Priedas Nr. 3).

Apibendrinat tyrimo dalyviy atsakymus, galima pastebéti, kad pagrindinés ir dazniausiai
pasikartojancios problemos pedagogams buvo techniniai, su jais paciais nesusije¢ dalykai, kuriy
kontroliuoti jie nepajégé. Daliai pedagogy apmaudu, kad, kai priprato prie vienos mokymosi
sistemos, teko pereiti prie kitos. Ir tik nedidelei daliai pedagogy sunkumus kélé uzsienio kalbos
barjeras (Priedas Nr. 2).

Tyrimo rezultaty analize atskleid¢ ir tyrimo dalyviy patirtus pedagoginius ugdymo proceso
organizavimo nuotoliniu budu sunkumus. Pastaroji kategorija detalizuota keturiomis
subkategorijomis: (1) mokiniy jtraukimas, sudominimas, (2) pagalbos teikimas mokiniui, (3)

itampa, trikdziai dél nuolatinio tévy stebéjimo, (4) mokiniy nuovargis (zr. 6 pav.).
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Mokiniy jtraukimas, sudominimas l

p ~ Pagalbos teikimas mokiniui ‘

Pedagoginiai ugdymo
proceso organizavimo (
nuotoliu sunkumai

Itampa, trikdziai dél nuolatinio tévy
steb&jimo

Mokiniy nuovargis

7 pav. Kategorija ,,Patirti pedagoginiai ugdymo proceso organizavimo nuotoliu sunkumai“
subkategorijos.

Tyrimo rezultatai atskleidé, kad pedagogams buvo sunku arba triiko zZiniy ir jgidziy, kaip

sudominti mokinius ir kaip juos jtraukti ; pamoka:

vy —

.....

<..> baisu is esmés, kad jie tiesiog nejsitrauks<..> jie gali nueiti nuo ekrany ir tu jy
neprisikviesi, tai biina ir tévams rasai, kad paziiréty, kq veikia <...> (P3);

<...> bidavo aisku, kad jie uZsiima pasaline veikla, nes tu to tiesiog nematai, o kai pastebi,
kalbiesi, prisimeni susitarimus <...> (P5); <...> kaip sudominti vaikg pamokoje <...> <..> tu
nematysi kq veikia jie, 0 savo hamuose, prie savo stalo, jie veikti gali labai daug kq (P6).

Taip pat nepatogumy kélé nemotyvuota mokymuisi skirta aplinka ir pasaliniai dirgikliai:
<...> bidavo sudétinga kai kuriems mokiniams susikaupti, nes tévai, broliai sesés vaiksto
kambaryje, jis tada sukiojasi; zZiiri, kad jau kalba su kazkuo is Seimos nariy <...> (P3).

Tyrimo dalyvius litdino negaléjimas mokiniui padéti, kai jam kildavo sunkumy. Pedagogai
nerimavo, kad mokiniai negaus reikiamy Ziniy, atsiras mokymosi spragy, nes mokytis mokiniai

tur¢jo savarankiskai kur kas daugiau nei tai daré kontaktiniu budu:
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<...> Negaléjimas man prie jy prieiti ir pamatyti, padeti, jei reikia <...> (P3);
<...> Negaléjimas pasiekti vaiky, kai jiems reikia pagalbos <...> (P6);
<...> Skaityti tai tu patikrinti gali, o rasyti, tai nematai, kaip jis laiko tg rasiklj, kq jis raso, kaip
<..> (P7);
<...> nuo pat pradziy buvo sudétinga pastebéti, ar jie supranta, ko tu juos mokai, kai matai juos
tik uz ekrano ir negali prieiti <...> (P4);
<...> negaliu pamatyti pamokoje, kuris vaikas kiek spéjo atlikti uzduociy, kq praleido, ko
nesuprato ir kiek suprato > (P7);
<...> nuotolis neleido stebéti mokiniy per visq jy mokymosi procesq <...> negaléjimas jprasto
pamokos laiko skirti mokiniams, nes nuotolis trukdavo trupiau dél ekrany <...> (P6).

Pedagogai nerimavo, kad mokiniai negaus reikiamy ziniy, atsiras mokymosi spragy, nes
mokytis mokiniai tur¢jo savarankiskai kur kas daugiau nei tai dar¢ kontaktiniu biidu:
<...>na, pamokos nuotoliu vyko trumpiau ir mokiniai daugiau savarankiskai buvo palikti mokytis
<...><...>vyko tik pusg laiko, lyginant su gyvu mokymu <...> tai buvo sunku mokiniams, nes jiems
reikia Zinoti, Kaip mokytis, 0 savarankiskai jie dar negali mokytis, jie per mazi dar <...> <...>
reikéjo ir konsultacijq daryti, ir tévai buvo jtraukti labiau kas be ko <...> (P5);

Tyrimo dalyviy atsakymai atskleid¢, kad papildomo streso ir jtampos kélé nuolatinis tévy
buvimas Salia mokinio:
<...> tévai visada bidavo $alia, stebédavo, girdédavo, kaip vedu pamokas, tai tas ggsdino mane
tikrai <...> ta pasaliné reakcija tokia buvo nejauki, nemaloni <...> (P1);

Pedagogai iSreiSke nepasitenkinima, kai tévai bandydavo pamokos metu kistis j ugdymo
procesa, ragindami, spausdami vaika:
<...> sakykime, tévai ir pradzioje buvo, pamokose biidavo, ragina ten, spaudzia vaikg, kad tu
daryk, tau reikia atsakyti <...> tai biidavo, kad prasai mandagiai palikti vaikq, atsitraukti nuo jo,
kad jis pats galéty mokytis <...> (P6).

Sudétinga buvo priimti ir tévy komentarus apie vedamg pamoka:
<...> buvo tévai ir, na, Nnebuvo smagu, kai tévai pataisydavo mane. Zinoma, as labai stengiausi ir
mano vienas i§ tiksly buvo padaryti taip, kad tévai kuo maziau dalyvautu miisy su vaikais

pamokose <...> (P3);
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Nuotoliniam ugdymui tapus kasdienybe, pedagogai pastebéjo, kad mokiniai pavargo.
Pedagogams tai buvo sunkumas, nes pavargusius mokinus sunkiau sudominti, jie sunkiau
susikaupia pamokoje:
<...> jau pastebéti émiau, kad sédédami uz ekrano jau antrq, trecig ménesj jie pavargo, jie nori
bendrauti, nori draugy <..> <..> mes, bidavo, pasidarydavome pertraukq ir tiesiog
bendraudavome, geriam ten tg savo arbatg, valgome bandeles ir taip atsipalaiduojame trumpam
<..>P1;
<...> svarbu, kad mokiniai ir per nuotolj turéty laisvo laiko, bendravimo su draugais, taciau tik
<...> jau pavasarj a$ maciau, kad jiems viskas atsibodo, noréjo jie greiciau vasaros <...> <..>
tai kalbédavomés daugiau, iSsipasakodavome, kaip kas jauciasi <...> (P7). (Priedas Nr. 4)

Apibendrinus tyrimo dalyviy atsakymus, pastebima, kad pagrindiné problema ir sunkumas,
su kuriuo susidiiré pedagogai, mokiniy jtraukimas ir pagalbos teikimas mokiniui nuotolinio
ugdymo proceso metu. Pedagogai bandé, stengési ir daré tai, kas jiems atrodo geriausia.

Analizuojant tyrimo duomenis kategorija ,,Paramos Saltiniai organizuojant nuotolinj
ugdyma“ buvo patikslinta keturiomis subkategorijomis: (1) kolegy pagalba, (2) tévy pagalba, (3)
artimyjy pagalba, (4) pagalbos nebuvo (zr. 7 pav.).

Kolegy pagalba
e ~ Tévy pagalba
Paramos Saltiniai
organizuojant nuotolinj )
ugdyma
Artimyjy pagalba

Pagalbos nebuvo

8 pav. Kategorijos ,,Paramos Saltiniai, organizuojant nuotolinj ugdyma‘ subkategorijos.

44



Tyrimo rezultatai atskleidé, kad tyrimo dalyviai, organizuojant ugdyma nuotoliniu biidu,
dazniausiai pagalbos sulaukeé i§ kolegy:
<...> Na taip, klausiau minimaliali, kaip ,, Zoom * veikia ir kaip ten susikurti grafikus ir panasiai,
kaip susikurti prisijungimgq, kaip juos issiysti, va gal apie tai tie klausimai buvo <...> (P1);
<...> puse ty programy atradau su kolegomis, kai daliniesi patirtimi, kalbiesi <...> (P2);
<...> i§ tikryjy kolegés Siek tiek padéjo, nes visoms tai buvo nauja ir nauja patirtis <...> <..>
buvo, kad ir pati ieskojau kazkiek, bet daugiausia turbiit buvo pasidalinimai i§ kolegiy, kurios
labiau patyrusios ir gaudeési tuose skaitmeniniuose dalykuose (P3);
<...>mes Vvisos drauge tai ir sprendéme, dalindavomés, kas kq atrado, kas kam pavyko, nepavyko
ir taip mokémeés <...> (P6);
<...> Dalindavomés su kolegéms, viena kitai pamokas vesdavome, biidavome viena Kitai mokiniu
<..> (P7).

Nors tyrimo dalyviai tévy nuolatinj dalyvavima pamokoje jvardino kaip vieng didziausiy
problemy, jy pasisakymai atskleide, kad tévai buvo ir vienas i§ pagrindiniy paramos Saltiniy
nuotolinio ugdymo metu. Tyrimo dalyviai teigé sulauke pagalbos i$ tévy:
<...> Bidavo, kad prireikdavo tévy pagalbos ir mokKiniai praso, kad jie nufotografuoty, o tévai
man per ,, Facebook " atsiuncia <...> (P1);
<...> Buvo gal pirmos dienos, kad tévai tiesiog ruosé mano pateiktas uzduotis, kurias turéjo atlikti
vaikai namuose, tai buvo téveliai j nuotolio pasiruosimq jtraukti irgi <...> (P2);
<...> bidavo ..., kad ismesdavo vaikq is pamokos, tai visada imi ir rasai tévams, prasai pagalbos,
kad prijungty vaikq j pamokg <...> <...>toks nerimas buvo, nes ir mokiniai laukia, kity vaiky tévai
irgi laukia <...> (P3);
<...> Tai tévai padédavo daug,, kai vaikui kas nepavyksta, tévai biidavo kazkur netoli <...> (P4).
<...> Tévai tuo atzvilgiu biudavo labiau jtraukiami ir sutikdavo padéti <...> (P5).

Nuotolinis ugdymas buvo gana nauja patirtis didZiajai daliai pedagogy. Kiekvienas
pagalbos ir paramos ieskojo ten, kur galé¢jo. Tyrimo dalyviy pasisakymai atskleidé, kad daznai
tekdavo pagalbos kreiptis | artimuosius, $eimos narius:
<...>is tikryjy... nelabai klausiau, nes mokykloje buvo tokia situacija, kai kiekvienas turéjo verstis
kaip jmanydamas toje situacijoje. Na, ta pagalba, jei jos reikédavo, na.... as buvau tiesiog

priversta klausti savo namiskiy, jei kas biidavo neaisku <...> (P2);
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<...> padéjo visi tuo metu, kas galéjo ir kiek galéjo, nes niekas tame patirties daug neturéjo, o jei
Cia ir dabar reikéjo, tai, na... pasiklausi ir namiskiy, jei manai, kad jie Zino <...> (P6).

Suprasdami, kad sunku visiems, kai kurie pedagogai nusprendé pagalbos neprasyti.
Matydami, kad visiems pedagogams sunki nauja nuotolinio ugdymo pradzia, tvarkési patys — be
niekieno pagalbos:

<...> tiesiog tq apsiémiau pati daryti, kaip man atrodo, kad biity gerai. Kazkaip, nes as,
nu... neklausiau, nes daznai girdéjau is mokytojy, kaip jiems yra sunku, kaip jiems nepasiseka, na,
ir tiesiog nebuvo to imogaus, kurio galéciau paklausti, kuris viskq Zino ir galéty man patarti, nes
turi didele patirtj <...> (P1);

<...> i§ tikryjy nelabai, nes mokykloje buvo tokia situacija, kai kiekvienas uz save turéjo
kovoti <...> (P2). (Priedas Nr. 5)
kilo del pedagogy nepasiruoSimo ir netur¢jimo pakankami jgudziy nuotoliniam darbui.
PasiruoSimui laiko nebuvo, priemoniy, ziniy, jgidziy, kaip su jomis dirbti, taip pat triko.
Papildomi techniniai trukdziai, negeb¢jimas pastebéti mokinio ir pamatyti jo pazangos kelé
pedagogui nuotolinio ugdymo organizavimo sunkumus. Dalis apklausty tyrimo dalyviy nurodé,
kad tévy buvimas kartu, jy pasisakymai kélé nepatogumy, papildoma jtampg ir taip sudétingoje
situacijoje. Pagalbos apklausti pedagogai sulauké, taciau nebuvo daug asmeny, iSmananciy
nuotolinio ugdymo organizavimo ypatumus, kad pagalba biity naudinga. Tai suprasdami, kai kurie
pedagogai stengési patys susitvarkyti su kilusiais sunkumais. Toliau i$siaiskinsime, kokias

ugdymo priemones nuotolinio ugdymo organizavimui taiké apklausti tyrimo dalyviai.

3.4. Mokymo(si) priemoniy taikymas nuotolinio ugdymo metu
Analizuojant tyrimo duomenis temoje ,,Mokymo(si) priemoniy taikymas nuotoliniame

ugdyme* buvo iSskirtos dvi prasminés kategorijos:

1. nuotoliniame ugdyme pedagogy taikyti mokymosi jrankiai, priemonés;

2. pedagogy taikomi mokymo(si) priemoniy pasirinkimo kriterijai.

Analizuojant tyrimo duomenis, pirmoji kategorija (,,Nuotoliniame ugdyme pedagogy
taikyti mokymosi jrankiai, priemonés®) buvo detalizuota keturiomis subkategorijomis: (1)
pateiktys, (2) mokymosi platformy jrankiai, (3) skaitmeninés mokymosi aplinkos, (4)

interaktyvios priemonés, programélés (zr. 8 pav.).
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Interaktyvios priemones,
programélés

9 pav. Kategorijos ,,Nuotoliniame ugdyme pedagogy taikyti mokymosi jrankiai, priemonés*
subkategorijos.

Tyrimo rezultatai atskleidé, kad tyrimo dalyviy naudotos priemonés, jrankiai prailgino
pasiruoSimo laikg pamokoms, nes visg mokomaja medziagg tur¢jo persikelti j pateiktis:
<...> kadangi viskas nuotoliu, turéjai visada biiti parenges vizualias pateiktis <...> (P1);
<...>kartais per ,, PowerPoint“ ruosi pamokas, kartais demonstruoji vadovélj <...> <...> svarbu,
kad tie vaikai uz ekrano visada matyty kazkg <...> (P3);
<...> daugiau pasiruosimo buvo, nes viskq turi vaizdziai pateikti<...> <...> i§ pradziy bendrini
mokomagjq priemoneg, o po to skaidres kariau ir daug jy <...> (P5);
<...> kuri skaidres jvairias ir ,, PowerPoint *“ naudojau, ir su ,,Canva“ dar teko dirbti <...> (P6);
<...> teko labai daug dirbti su skaidrémis, pagrindinis c¢ia toks biidas buvo tq medziagq parodyti
<...> (P6);
<...> Skaidrémis labai daug turinio darydavai <...> (P7).

Taciau tyrimo dalyviai, skirdami daugiau laiko pateik¢iy kiirimui, pamégo kai kurias
programas, kuriomis ruo$ési nuotolinéms pamokoms:

<...>Toje, Canva* programoje labai patiko, kad skaidres gali padaryti labai vaizdzias ir

patrauklesnes nei per ,, PowerPoint* <...> (P2);
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Tyrimo dalyviai min¢jo, kad bandydavo taikyti mokymosi platformoje ,,Zoom* esancius
skaitmeninius jrankius ir taip skatindavo jtraukti mokinius ] mokymosi procesa:
<...>,,Zoom* apklausos buvo paklausios, mokiniai jas mégo, buvo paprasta sukurti <...> <...>
grupinius darbus darydavome, jie bendraudavo, tardavosi vienas su kitu, tas skirstymas mokinius
i grupes jiems patiko <...> (P5);
<...> pamoky sudominimui naudodavau apklausas paciame ,,Zoom*, kur galima sukurti <...>
(P6)
<...>viskuo stengiesi naudotis ir tuo, kq siilo pati mokymo platforma. [vairias apklausas, ,, qUizz
Ziniy patikrinimui, bidavo, sukuri <...> (P7).

Tyrimo rezultatai atskleidé, kad dalis mokykly neturéjo arba tik ruosési turéti mokymosi
aplinkas, skirtas mokiniams:
<...> atsirado greitai ,,Eduka® pries tai neturéjome, tai gerai buvo ir daré mokiniai ten tas
uzduotis <...> (P3);
<...>ir ,Edukq* turéjome, ir ,,Ema* pratybos véliau atsirado, kas labai padéjo ir palengvino
darbg. Aisku ir <...> (P5);
<...>mokykla tada ispirko ,, Edukq*, tai tada naudojome is ten uzduotis, visada jas skirdavau kaip
papildomas namuose uzduotis <...> (P2);

Taciau kitos mokyklos tokias mokymosi aplinkas jau naudojo pries nuotoliniam ugdymui
prasidedant:
<..>buvo jau ir ,Ema“ ir ,,Eduka* ir galéjai jomis naudotis <...> (P7).

Tyrimo dalyviy pasisakymai atskleidé, kad prasidéjus nuotoliniam ugdymui pedagogai
taike tas programas, kurias jau zinojo i$ anksciau:
<..>,,Wordwall“ jau Zinojau ir buvo patogus naudoti, ten daug galimybiy ir kiekvienai pamokai
kazkq galédavai sugalvoti <...> (P2);
<...> atsiminiau i§ ankSciau , Padlet“ programéle, kurig teko naudoti <...> <...> interaktyviy
Zaidimy, kad ir jie kazkq paveikty, pasikartoty, prisiminty <..>(P3);
<...> pirmoje klaséje reikéjo skaityti, tai as per ,,Padlet* lentg sukiiriau bibliotekq, kur kélé ten
savo perskaitytas knygas. Programa tam puikiai tiko ir vaikai jg jau Zinojo <...> (P5);

Nors tyrimo dalyviai zinojo skaitmeniniy priemoniy i§ anksc¢iau, to ilgainiui nepakako ir

teko ieskoti kity mokymo programy:
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<...> teko dar ieSkoti ir naudoti ,,Book creator*, Kurios kartais biidavo skaidriy pakaitalas <...>
<...>,,Mentimeter‘ patogu man buvo, mokiniai greitai pamégo <...> (P1);

<...> Man labai pasiteisino ,, Liveworksheet nes ten uzduotis gali tiesiog nufotografuoti ir jiems
issiysti <...> (P4);

<...> Uzduociy kirimui tai ,,Learning app*, atsimenu, naudoja ir, ,, Wordwall“ <...> (P4);

<...> teko naudoti ir ,,Wordwall“, ir ,Learning app* programas, dél jy ten kurti ir pateikti
uzduotis galéjau nesunkiai <...> (P6);

<...> Neapsieita ir be ,,Kahoot“ buvo, aisku, po to bandziau ten tokj ,,Mentimeter <...> (P7).
(Priedas Nr. 6).

Taigi, apibendrinat tyrimo dalyviy atsakymus apie naudotas priemones ir jrankius, galima
pastebeti, kad pagrindiné priemoné nuotolinio ugdymo metu buvo ,,PowerPoint“, kurig daugelis
pedagogy naudojo, norédami vaizdziai pateikti mokomaja medziagg mokiniams. Pedagogai
naudojo ir kitus jrankius, taciau jy kiekis nebuvo gausus. Tai leidzia manyti, kad pedagogai labiau
kreipé démesj | pamoky pasiruo$ima nei j mastyma, kaip sudominti mokinj ir kaip pamoka padaryti
jdomesne.

Kategorija ,,Pedagogy taikomi mokymo(si) priemoniy pasirinkimo Kriterijai“ buvo
patikslinta trimis subkategorijomis: (1) pritaikomumas mokiniy amziui ir gebéjimams, (2) taikymo

paprastumas, (3) taikymo paprastumas pamokos temai/turiniui (zr. 9 pav.).

Pritaikomumas mokiniy amziui ir
gebéjimams

Kriterijai renkantis )
mokymao(si) priemones Taikymo paprastumas

Tinkamumas pamokos temai/turiniui

10 pav. Kategorijos ,,Pedagogy kriterijai renkantis mokymo(si) priemones* subkategorijos.
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Tyrimo dalyviy atsakymai atskleidé, kad vienas i$ kriterijy, j ka pedagogai kreipé démesj,
renkantis mokymo priemones, jrankius, buvo pritaikomumas mokiniy amziui ir jy geb¢jimams:
<...>visada ziuri, ar tai bus tinkama to amZiaus mokiniams, ar tiks tai temai <...> (P2).
<...> Randi programq ir galvoji apie mokinius, ar jie supras, tai j mokinius kreipi demesj, kad
Jjiems biity patogu ir ne per sudétinga <...> (P1);
<...> Svarbi kokybé, matyt, buvo, kad viskas aiskiai bity, ir kad bity tikslinga, skirta pamokai
Ir mokiniai turéty naudos is to <...> (P4).

Tyrimo rezultaty analizé¢ atskleidé, kad tyrimo dalyviams labai svarbus kriterijus,
pasirenkant mokymo(si) metoda ar priemong, buvo paprastumas, nes laiko mokytis, kaip dirbti su
programomis ar jrankiais, nebuvo:
<...> Per nuotolj kazkaip sunkiau paaiSkinti, kaip naudotis, neparodysi jiems <...> visada
ziirédavai, kad biity paprastesné, turéty maziau funkcijy, o jos ir labiau suprantamos mokiniams
<..> (P2);
<...> Daugiausia, manau, kreipdavau démesj j paprastumg, kad bity lengva ir paprasta naudoti,
nereikéty dideliy pastangy ir daug laiko skirti paaiskinimui <...> (P4);
<...> Rinkausi tas, kurios labiau bity aiskios tiek mokytojams, tiek mokiniams, nes jei suprantu
greitai as, tai ir mokinys supras <...> (P5);
<...> Jei man paprasta, tai ir vaikui paaiskinti biidavo paprasciau <...> (P6)
<...> Svarbiausia, Ziirédavau, ar sugebésiu pati suprasti ir dirbti su Sita programa, jei taip, tada
ir mokinys greitai supras ir bus aisku <...> (P7);

Tyrimo dalyviai teigé kreipiantys démesj ir | tai, ar jrankis bus tinkamas pamokos temai
bei turiniui:
<...> Démesj kreipdavau § mokymo dalykq, temq ir pritaikomumg <...> (P1);
<...> Jei man tinka temai tai ir panaudodavau, nes pasirinkimas didelis, tai visada renkiesi ir
Zigri, ar bus is to kokios naudos <...> (P3);
<...> Kaip visada nuo temos priklauso ir dalyko, jei matau, kad man lietuviy kalbai tikty kokia
skaitmeniné programélé, as bandydavau jos ieskoti, kazkq sukurdavau <...> <..> tie Zaidimai,
sakykim, susije su tema, kaip apibendrinimas pamokoje buvo <...> (P4);
<...> Svarbi kokybé, matyt, buvo, kad viskas aiskiai buty, ir kad bity tikslinga, skirta pamokai ir

mokiniai turéty naudos is to <...> (P6).
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<...> biina, pavykdavo sukurti ir Zaidimg, ir uzduotj kokiq, kad i tg temg <...> (P5). (Priedas Nr.
7).

Taigi, tyrimo dalyviai priemones, jrankius rinkosi pagal paprastuma, kad buty paprasta,
lengva naudoti, nes sudétingomis priemonémis ir jrankiais naudotis mokinius iSmokyti per nuotolj
sudétinga ir atima daug laiko. O laiko, organizuojant nuotolinj ugdyma, triiko.

Apibendrinat mokymo(si) priemoniy taikymo nuotoliniame ugdyme temg, galima
pasakyti, kad pedagogai taiké skaitmenines priemones, jrankius, taciau rinkosi tas, kurias jau
zinojo i§ anks¢iau arba buvo paprastos naudoti jiems patiems ir mokiniams. Tai leidZia suprasti,
kad naujy priemoniy ir jrankiy buvo taikoma nedaug, nes tam reikéjo daug laiko, o jo pandemijos

metu pedagogai neturéjo.

3.5. Mokiniy mokymosi motyvacija nuotolinio ugdymo metu
Analizuojant tyrimo duomenis temoje ,,Mokiniy mokymosi motyvacija nuotolinio ugdymo

metu”, buvo i$skirtos trys prasminés kategorijos:

1. Mokymosi motyvacijos skatinimo biidai nuotoliniame ugdyme;
2. Mokymosi motyvacijos mazéjimo priezastys;

3. Mokiniy mokymosi motyvacijos poky¢iai po nuotolinio mokymosi.

Analizuojant tyrimo duomenis, pirmoji kategorija ,,Mokymosi motyvacijos skatinimo
budai nuotoliniame ugdyme* buvo detalizuota keturiomis subkategorijomis: (1) motyvacijos
sustiprinimas per pokalbj / bendravima, (2) motyvacija per grupinio darbo organizavima, (3)

motyvacija per Zodinius pagyrimus, (4) motyvacija per tévy jtraukimg (zr. 10 pav.).
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Motyvacijos sustiprinimas per pokalbj /
bendravimag

I

) Motyvacija per grupinio darbo organizavima

Mokymosi motyvacijos skatinimo
budai nuotoliniame ugdyme

Motyvacija per Zodinius pagyrimus

Motyvacija per tévy jtraukima

11 pav. Kategorijos ,,Mokymosi motyvacijos skatinimo biidai nuotoliniame ugdyme*
subkategorijos.

Tyrimo rezultatai atskleidé, kad pedagogai nuotolinio ugdymo metu su mokiniais daug
kalb¢josi, bendravo laiskais, siekdami su mokiniais islaikyti glaudy rysj ir tokiu biidu palaikyti jy
mokymosi motyvacija:
<...> seminare kazkada prisiminiau, kad girdéjau tokio bendravimo biidg su mokiniais per laiskus
<...> nuotolyje man pasiteisines dalykas ,,LaiSky rasymas*“ buvo <...> P1,
<...> bidavo ,,Zoom* galimybé susikurti atskirq kambarj. Tokiu biidu mes, jei nutikdavo kas
pamokos metu arba jei as matydavau, kad reikia to, vieni iseidavome ir pasikalbédavome tame
kambaryje <...> P2;
<...>man visada padédavo paaiskinimas, kam tau to reikia, koks to naudingumas, tos pamokos ir
ty zZiniy kam reikia <...> P4;
<...> badavo konsultacijos, as pati skirdavau tam laiko po pamoky, tai vaikai galédavo paklausti,

pasidométi, issiaiskinti, kas neramina prisijunge <...> P5;
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<...> kalbiesi, bendrauiji, daliniesi sékmémis ir nesékmeémis, kalbi su vaikais, kas sekasi, nesiseka
<...><...>motyvacija skatinama buvo per pokalbj <...> P6;

<...> savaités pradzioje ir kitomis dienomis pasipasakoja, kaip iseigines praleido, kq nusipirko,
nori jie parodyti, tai nesdavo ten viskq prie ekrano <...> P7.

Kaip vieng i§ mokymosi motyvacija skatinan¢iy biidy nuotoliniu ugdymo metu tyrimo
dalyviai nurodé¢ aktyvy klausinéjima:
<...> naudojau aktyvy klausinéjimq pries pamokas, kad suzinociau, ko iSmoko arba aiskinantis,
kq jau zino ta tema <...> P1,

Tyrimo dalyviai taip pat minéjo, kad mokinius skirsté j atskirus kambarius, taip
organizuodami grupinj darba, kas skatindavo mokiniy jsitraukima ir norg veikti:
<...> grupiniai darbai labai pasiteisines dalykas man buvo, nes tada mokiniai gali tartis vieni Su
kitais, diskutuoti, spresti tam tikrg uzdavinj kartu, o tai jiems patiko <...> P1
<...> tiesiog vedi, iSdéstai savo dalykq ir leidi tada jiems dirbti, atlikti uZzduotis <...> pradéjau
organizuoti darbg grupése, nes pastebéjau, kad jiems tiesiog klausyti jau nuobodu <...> P5;
<...> matal, kai jau sunkiau susikaupia, blaskosi, nenori dirbti <..> <..> bandai tu ten juos
grupuoti ir maZesnémis, ir didesnémis grupelémis, kad buty jiems smagiau drauge mokytis <...>
P7.

Tyrimo dalyviy pasisakymai atskleidé, kad per nuotolinj ugdyma pedagogai taiké zodinius
pagyrimus, kurie suaktyvina mokinio jsitraukimg j pamoka, palaiko mokymosi motyvacija
pamokoje:
<...> stengiuosi, kad vaikas glostyty pats save, tq patj stengiausi daryti ir per nuotolinj <...> <...>
sakykim, as naudoju aktyvy klausinéjimgq, kas tau pavyko, o kaip manai, kodél pavyko ir dél ko.
Ir visa tai leidzia paciam mokiniui pazvelgti j save, pamatyti ir taip motyvuoti save, nes jis tada
pats zino, kas jam ir kodél sekasi <...> P1,
<...> mokiniai laukdavo to grjztamojo rysio, jvertinimo, pagyrimo, kq as pasakysiu, tai
stengdavausi ten pavyzdziui: kiek tu daug padarei, kaip tu kantriai cia palaukei, koks tu Siandien
greitas... <...> P2;
<...> praSydavau tévy ir paciy vaiky kompiuterio ekrang laikyti taip palenktq, kad matyciau ir
vaikq, ir jo uzrasus, rankq su rasikliu, kad matyciau, ar tikrai raso. Tai tada matydavau, Kas ir
kaip raso, tada stengdavausi pagirti kiekvieng <...> reikia jiems to paskatinimo, kad ir Zodinio,

vis tiek <...> P6;
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Tyrimo dalyviai interviu metu atskleidé motyvacijos skatinimo jrankiais atrastus metodus,
kuriuos sékmingai taiké su mokiniais nuotolinio ugdymo metu:
<...> galiausiai tiesiog nusprendziau visus susitarimus, kurie galiojo klaséje, tiesiog perkelti |
»Classdojo“ programg, tai man sis jrankis ir tasky rinkimo sistema per nuotolj labai padéjo <...>
<...>,,Classdojo“ buvo pagrindiné motyvaciné priemoné man pasiteisinusi biitent per nuotolj <...>
kad tik jiems pamoka biity jdomesné, yra teke taikyti korteliy, lapeliy metodg <...> P2;
<...><..> biidavo, kad mokiniai praso ir laukia pamokos pabaigos, nes bus tos Zaidimy nuorodos,
tai interaktyviis Zaidimai buvo irgi dalis paskatinanti mokinius jsitraukti <...> P4,

Tyrimo dalyviai, kaip mokymosi motyvacijos skatinimo priemong, nuotolinio ugdymo
metu nurod¢ taikytas skaitmenines priemones:
<...> per nuotolj budavo kiek sudétingiau, nes ir paaiskinti reikia, parodyti irgi, bet gelbédavo tos
interaktyvios priemonés, Zaidimai, ypac, kai jiems jau jos biidavo Zinomos <...> P3;
<...> naudojau jvairias skaitmenines priemones tiek nuotoliniu, tiek jprastu bidu <..> <..>
rengiau jiems apklausas jvairias <...> <...> tas zZinojimas vaikams, kad as pats galiu pasirodyti
»Padlet lentoje ir joje pasidalinti informacija, motyvavo juos <...> P5;
<...> juos motyvavo tos uzduotys, kurias jie patys gali atlikti, tai biidavo kartais jiems tokiy
uZduociy ten su ,\Wordwall“ ir tada, kai aptari, kaip sekési, jie spaudzia ten rankytés mygtukq
per ,,Zoom “ visi nori pasisakyti <...> (P6).

Tyrimo dalyviai, dalindamiesi mintimis apie mokymosi motyvacijos skatinimg nuotolinio
ugdymo metu, i$skyré tévus:
<...> negaléjau dar pasakyti, kiek mokinys yra pats motyvuotas is saves, jie buvo pirmokai pas
mane, tai klausdavau tévy, kq jie mano, bendraudavome su tévais, kaip paskatinti jo vaikg <...>
(P2)
<...> zinoma, buvo tokiy, kuriems reikédavo pagalbos is Sono, tai vyko motyvacija per tévus, su
jais kalbi, diskutuoji, tariesi, kaip padéti vaikui, kad mokytis jis noréty <...> (P3). (Priedas 8).

Tyrimo dalyviai pandemijos metu buvo priversti taikyti ir naudoti skaitmenines priemones.
Dalis apklausty tyrimo dalyviy nurodé, kad mokytojas buvo maZzesnis autoritetas mokiniui nei jo
tévai, nes motyvacijai pastiprinti buvo reikalingas tévy jsikiSimas. Mokiniai j tévy ZodZius, elgesi
reaguodavo rimc¢iau nei | mokytojo. Tai leidzia teigti, kad tévai buvo autoritetas mokiniui

nuotolinio ugdymo metu.
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Taigi, mokymosi motyvacija nuotoliniu biidu buvo skatinama per Zodinius paskatinimus,
per pokalbius, organizuojant grupinj darba, per skaitmenines priemones ir pasitelkiant tévus. Per
pokalbj, nes tai buvo vienintelis jrankis ir lengviausia galimybé pritraukti mokinio démes;j,
organizuojant grupinj darbg, kadangi, tyrimo dalyviy nuomone, mokiniams triiko bendravimo, o
grupinio darbo organizavimas bitent tai ir suteiké mokiniams. Per skaitmenines priemones, nes
jos visada patrauklios mokiniams. Per tévus, nes, tyrimo dalyviy nuomone, mokytojas buvo
mazesnis autoritetas ir pavyzdys mokiniui nei tévai. Sie biidai, tyrimo dalyviy nuomone, buvo
pasiteisings dalykas jy darbo praktikoje ir vieninteliai buidai, leidziantys skatinti mokiniy
mokymosi motyvacijg nuotoliniu btidu. Tai leidZia pastebéti, kad i§ tiesy mokymosi motyvacijos
skatinimas nuotolinio ugdymo metu nebuvo lengvas ir vyko daugiausiai Zodine forma.

Tyrimo duomeny analiz¢ atskleidé mokymosi motyvacijos mazéjimo priezastis. Minéta
kategorija, analizuojant tyrimo duomenis, patikslinta dviem subkategorijomis: (1) bendravimo su

bendraamziais nerealizuotas poreikis, (2) nemotyvuojanti mokytis namy aplinka (zr. 11 pav.).

Bendravimo su bendraamziais nerealizuotas
poreikis

Mokymosi motyvacijos
mazg€jimo priezastys N

Nemotyvuojanti mokytis namy aplinka

12 pav. Kategorijos ,,Mokymosi motyvacijos maz¢&jimo priezastys® subkategorijos.

Tyrimo dalyviy pasisakymai atskleid¢, kad mokiniams nuotolinio ugdymo metu triko
bendravimo su bendraamziais, buvo jau¢iamas socializacijos nerealizuotas poreikis:
<...> Sakydavo véliau jie man, kad ,, nenoriu as vél atsijungti, as noriu j mokyklg, noriu eiti Zaisti
per pertraukas “ <...> <...> ir supranti, kad jie nori Zaisti, pasiilge draugy <...> (P1);
<...> kai vaikas negali isbiuti su iSjungtu mikrofonu ir pradeda rodyti mimikas per ekrang,

supranti, kad jam nejdomu, jis nori démesio, bendravimo <...> (P1);
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<...> Jie per mazi, kad atlaikyty tq vienatve, sédint visas pamokas is eilés prie kompiuterio ekrano,
jiems reikia rysio, gyvo bendravimo ir cia faktas <...> (P2);
<...> vienareiksmiskai trizko to kontakto, gyvo bendravimo, tikrai. Mokiniai pasakojo, kad jie
Jjauciasi tarsi gyvenantys kompiuteryje, cia jy Zodziai tokie buvo ir viskas, prie ko prisilieti, néra
tikra ir gali tik Ziaréti j kazkq. Dél to, po nuotolio gavosi taip, kad jie nemokéjo bendrauti. Jie ir
dziaugési labai, ir buvo labai nedrgsiis — matési <...> (P2);
<...> kadangi matydavau, kad jiems triksta bendravimo, tai bidavo dieny, kada as leisdavau
Jjiems vieniems pabiiti ir pakalbéti, apie kq jie nori. AS jiems skirdavau laiko per nuotolj, ten manes
nebudavo ir jie patys bendraudavo ten, o as tame nedalyvaudavau ir maciau, kad jiems tai patiko.
<...> (P3);
<...> buvo ir draugy, ir bendravimo pasiilge, manau, vis tiek jiems tritko to bendravimo, tiK jie
man to neissakydavo taip atvirai, Zodziu <...> (P4);
<...> Pamokos gali biiti pacios jdomiausios, bet mokiniai pavargsta, nes jie negauna to, ko jiems
reikia — bendravimo su kitais <...> pastebéjau, kad jiems triko to bendravimo tarpusavyje <...>
(PS5);
<...> motyvacija krito ty, kuriems labiausia reikéjo bendravimo <...> (P6).

Tyrimo dalyviai i$saké, kad mokymosi motyvacijos mazéjimo priezastis nuotolinio
ugdymo metu buvo namy aplinka:
<...>jvairus dirgikliai jiems trukdé: tévai, televizoriai, pasaliniai daiktai, broliai ir seserys <...>
(P2);
<...> Motyvacijos mokytis namuose tikrai sumazéjo, nes mokiniai jauciasi savoje aplinkoje <...>
(P3);
<...> Motyvacijos mokytis namuose tikrai sumazéjo, nes mokiniai jauciasi savoje aplinkoje gal
biit. Namuose vaikas turi daugiau pagundy ir maZiau suvariymy, kontrolés maziau <...> (P4);
<...>krito motyvacija, nes, o koks tikslas daryti, juk vis tiek niekas nepamatys, neprieis <...> (P5);
<...> Namuose tai daug pasaliniy daikty, dirgikliy, seimos nariai, jy kambarys, daiktai, Zaislai
<...> (P7). (Priedas Nr. 9).

Taigi, galima daryti i§vada, kad pagrindinés priezastys, dél ko silpo mokiniy mokymosi
motyvacija nuotoliniu budu, tai socializacijos ir bendravimo poreikio nebuvimas bei
nemotyvuojanti namy aplinka. Mokydamiesi namuose, mokKiniai jautési vienisi ir turintys daugiau

atsakomybés uz savo mokymasi nei kada nors anksciau. Negalédami patenkinti bendravimo
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poreikio ir nebidami priklausomi nuo mokytojo, mokiniai pavargo ir mokymasis tapo ne toks
malonus. Pradiniy klasiy mokiniai néra pajégus ilga laika mokytis nuotoliniu biidu ir dar
savarankiskai be pedagogo jsiki§imo ir jo buvimo $alia.

Analizuojant tyrimo duomenis, trecioji kategorija ,,Mokiniy mokymosi motyvacijos
poky¢iai po nuotolinio mokymosi*“ buvo patikslinta trimis subkategorijomis: (1) bendravimo

sunkumai, (2) motyvacija pamazéjo, (3) motyvacija nepasikeité (zr. 12 pav.).

Bendravimo sunkumai

e N
Mokiniy motyvacijos |
poky¢iai po nuotolinio Motyvacija pamazejo
mokymosi
N

Motyvacija nepasikeité

13 pav. Kategorijos ,,Mokiniy mokymosi motyvacijos poky¢iai po nuotolinio mokymosi‘
subkategorijos.

Tyrimo dalyviy pasisakymai atskleide, kad mokiniams grjzus i§ nuotolinio ugdymo |
mokyklas buvo pastebéti bendravimo sunkumai:
<...>Siek tiek pasijuto, kai mokiniai grjze émé tyciotis vieni is kity, atrodo nebemokéjo bendrauti,
bet trumpai tas truko, kazkaip greit viskas grijzo j savo vietas <...> P1,
<...>ir dziaugési labai, ir buvo labai nedrgsiis, matési, biidavo sunkiau prieiti ir tiesiog uzkalbinti
draugus. Po to vis drgsiau, drgsiau ir viskas buvo gerai <...> P2;
<...> jie labai labai dzZiaugési, noréjo bendrauti, dalintis, ko tritko nuotolyje <..> <...> pirmas
dienas buvo susikauste, ne visai drqgsis, Visi tokie atsiskyre atrodé <...> P3;
<...> jiems triko grjzus is nuotolio, socializacijos, prisiminti Siek tiek reikéjo, kaip maloniai
bendrauti, kq reiskia isklausyti kitg <...> P6;
<...>noréjo jie ty pokalbiy su draugais, to kontakto vieni su kitais, zinoma <...> <...> pamoky metu

man buvo vienas mokinys ir uzdainavo per pamokq, priminiau jam, kad mes nebe nuotolyje ir mes
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girdime tave, o jis man atsaké: ,, Bet as noriu* <..> tai pradzioje buvo sunku, nes jie visi tokie
individualiai buvo ir tik jie pasisakyti nori ir kada nori <...> sunkiau isklausyti buvo <...> P7.

Apklausty tyrimo dalyviy rezultatai taip pat atskleidé, kad mokiniams mokymosi
motyvacija sugrjzus ] mokyklg buvo sumazéjusi:
<...> aisku, kad pokytis buvo ir tikrai neigiamas motyvacine, sakyciau, reikSme, ypac tiems
pasijuto, kurie j mokymagsi nejdéjo daug pastangy <...> P3;
<...> atrodé, kad nuotolis tai kaip zaidimas ir motyvacija mokytis sumazéjo, pastebéjau, kad kai
kurie mokiniai tiesiog, atrodo, laukia, kol gaus atsakymg <...> <...> be jokio entuziazmo atlieka
uzduotj, pasyviau j viskq reaguoja <...> P5;
<...> kad isliko nepasikeitusi, nevisiems, sakykim, bet daliai mokiniy tikrai sumenko ta motyvacija
ir grjzus jiems mokytis, atrodé, buvo sunkiau <...> PG6;
<...> sumazéjo tikrai kai kuriems, buvo sunku grjzus vél j mokyklg jsivaZiuoti, priprasti prie tempo
ir pacio mokymosi proceso <...> PT.

Tyrimo dalyviai ne visi pastebéjo pokyciy, kalbant apie mokymosi motyvacija, mokiniams
grizus 1 mokyklas. Tyrime dalyvave pedagogai nurodé, kad mokiniy motyvacija pasirodé
nepakitusi ir pozymiy, kad ji sumazéjo, nepastebéjo:
<...> kad sumazéjo ar padidéjo negaliu pasakyti, manau liko panasi <...> P4,
<...> na, motyvacija nepakito, manau, taip stipriai, labiau, sakyciau, nukentéjo jy rasto kultiira,
gebéjimas dailyrastj rasyti <...> (P7). (Priedas Nr. 10).

Taigi, pokytis, mokiniams grjzus, buvo skirtingas ir tai, matyt, Iémé mokinio turima vidiné
motyvacija, kuri vieny buina didesné, kity — mazesné. Mokiniams grjzimas j mokyklg sukélé
dziaugsma, bet kartu ir laiking nerimg, jaudulj. Viena dalis tyrimo dalyviy nurodé pastebéje
pakitusig mokymosi motyvacijg, o kiti pokycio nepastebéjo. Apibendrinant galima teigti, kad
nuotolinis ugdymas paveiké mokiniy mokymosi motyvacija, net jei kai kurie pedagogai to ir

nepastebgjo.
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DISKUSIJA

Atliktas tyrimas leido atskleisti pradiniy klasiy pedagogy patirtis, skatinant mokiniy
mokymosi motyvacijg nuotolinio ugdymo metu. Tyrimo rezultatai leido iSsiaiskinti, kad
pedagogai, susidire su staigiu peréjimu prie nuotolinio ugdymo, patyré Soka, nerimg, jtampa.
Tyrimo metu nustatyta, kad pedagogai turé¢jo maZzai laiko pasiruosti, kas kelé vidinj nerima ir
nepasitikéjima savimi bei darbo kokybe. Tyrimo dalyviai nebuvo palankiai nusiteike, kai suzinojo,
kad tuoj teks organizuoti ugdyma nuotoliniu biidu. Jie baiminosi, kad nesugebés, kad néra
pasiruose, kad neturi pakankamai jgiidZiy ir kompetencijy tokiam darbui. Tyrimo rezultatai atliepia
kity tyréjy (Bakonis, 2020; Zékaité, Adomaityté Subaciené, Schoroskiené ir Spei¢yté-Ruschhoff,
2021) atlikty tyrimy rezultatus, atskleidziancius, kad pasiruoSimui pereiti j nuotolinj ugdyma laiko
nebuvo. Pedagogai neturéjo galimybés jgyti ir iSmokti naujo jgudzio — nuotolinio ugdymo
organizavimo. Nes, Kkaip teigia Brazdeikis, (2020), nuotoliniame mokymesi visai kitaip reikia
organizuoti darbus. Nuotoliniame mokymesi mokymosi metodai ir turinys tampa skaitmeniniais,
viskas kompiuterizuota, suskaitmeninta: virtualios uZduotys, namy darbai bei jy vertinimas. Tam
i8Smokti reikia laiko ir pasiruo§imo, o kai jo néra, Svietimo bendruomen¢ susiduria su technologinés
bei edukacinés kompetencijos, techniniy galimybiy, sunkumais.

Mokslininky (Jutaité ir kt., 2021; Pokhrel ir Chhetri, 2021; Dauksiené, Trepulé ir
Naujokaitiené., 2021) teigimu, nuotolinio ugdymo organizavimas i§ pedagogy pareikalavo dideliy
laiko sgnaudy, kruopstaus pasiruosimo. Pedagogai buvo priversti ieskoti ir taikyti naujas mokymo
platformas, dél kuriy galéjo organizuoti nuotolinj ugdyma. Per §j laikotarpj pamokos i$ jprasty
klasiy buvo perkeltos j virtualig erdve, 180 laipsniy kampu apsiverté pozitris ] mokymuisi
reikalingas priemones ir technologijas, efektyvuma ir mokytojo vaidmenj, galiausiai — mokinio
savarankiskumg ir tévy pagalbos poreikj (Pacésa, 2020). Atliktas tyrimas i$ dalies patvirtina Sias
nuostatas. Nustatyta, kad pedagogai, neturédami dideliy laiko sgnaudy, rinkosi tas skaitmenines
priemones, kurias jau Zinojo ir buvo jvalde, o taikydami naujas priemones rinkdavosi tas, kurios
atitikdavo mokiniy amziy ir gebéjimus, biity paprastos naudotis tiek mokiniui, tiek mokytojui.

Mokslininkai (Beaunoyer, Dupere ir Guitton, 2020; Zékaite, Adomaityté ir Speiéyté, 2021)
pabrézia, kad nuotolinio ugdymo metu pedagogams kilo techniniy sunkumy. Netinkama jranga,
operaciniy sistemy nesuderinamumas, interneto prieigos tinklo stabilumas, skirtingy platformy
naudojimas kélé kliti¢iy nuotolinio ugdymo metu. Darbo autores atlikto tyrimo rezultatai taip pat

atskleidé pedagogy patirtus techninius sunkumus, kurie didzigja dalimi priklausé ne nuo jy, o nuo
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interneto, jo greicio ir spartos. Svarbu akcentuoti, kad sunkumy pedagogams kélé ne tik techniniai
dalykai, bet ir Svietimo jstaigos pasirenkamy mokymo platformy nuotoliniam ugdymui organizuoti
kaita bei pedagogy uzsienio kalbos mokéjimo barjeras, ribojantis galimybe paprastai ir greitai rasti
informacijg apie mokymo platformos ar skaitmeninés priemonés taikymo galimybes. Brazdeikis,
(2020) pabrézia, kad mokyklos, pereidamos prie nuotolinio mokymo, turéjo priimti sprendimus
del virtualios mokymosi aplinkos naudojimo. Tam reikéjo jsivertinti esamas galimybes (patirtis,
kompetencijas, finansines galimybes), aptarti pasirinkimg su mokyklos bendruomene. Atliktas
tyrimas leidzia pastebéti, kad, visgi, nebuvo iki galo jvertintos galimybés tuo metu. I§ atlikto
tyrimo ir tyrimo dalyviy iSreiksto nepasitenkinimo dél mokymo platformy kaitos galima pastebéti,
kad su mokyklos bendruomene tartasi nebuvo ir viskg sprendé mokyklos vadovas. Visa tai,
remiantis atliktu tyrimu, kélé dideliy nepatogumy mokytojams.

Tyrimo rezultatai atskleidé, kad pagrindiniai sunkumai, su kurias susidaré pedagogai,
organizuodami nuotolinj ugdyma, buvo mokiniy jtraukimas, sudominimas, pagalbos teikimas
mokiniui nuotolinio ugdymo proceso metu; jtampa, trikdziai dél nuolatinio tévy dalyvavimo
procese. Mokslininky (Bakonis ir Dukanaité, 2020; Chinaza, 2020; RepsSyte, Veitaité ir Gasiené,
2021) teigimu, nuotolinis ugdymas gali turéti savo sunkumy, jtraukiant vaikus j pamokg. Kai
ugdymas vyksta nuotoliniu biidu, atsiranda keletas potencialiy sunkumy, kurie gali tapti i§Stkiu,
bandant jtraukti vaikus j pamokas. Pagrindiniai iSbandymai, su kuriais susiduria pedagogas, gali
apimti mokiniy aktyvaus dalyvavimo pamokose, susidomgjimo ir jtraukimo ar sgveikos
tarpusavyje stoka. Tam jtakos turi pedagogo profesionalumas, pasirengimas, skaitmeninis
raStingumas.

Darbo autorés atliktame tyrime pagrindiniai paramos S$altiniai, organizuojant nuotolinj
ugdyma, pedagogams buvo kolegy parama, tévy parama, 0 ypa¢ nuotolinio ugdymo pradzioje —
artimyjy, labiau patyrusiy Seimos nariy pagalba. Pedagogai, suprasdami didelius visy kolegy
kriivius, stengési patys susitvarkyti su kilusiais sunkumais. Pasak Lassoued, Alhendawi ir
Bashitialshaaer, (2020), mokytojams turéty buti teikiama techniné arba technologiné, metodiné bei
administraciné pagalba. Jg mokytojams gali teikti IKT specialistai, kiti mokytojai, administracija.
Pagalbos teikimas uztikrina mokytojy pasitenkinimg darbu bei sumazina mokytojo perdegimo
sindromg. Kaip teigia Lassoued, Alhendawi ir Bashitialshaaer, (2020), bendradarbiavimas ir geros
patirties dalijimasis su kolegomis leidZia pamatyti kity mokytojy priimtus sprendimus dél ugdymo

organizavimo krizés (COVID-19) akivaizdoje ir koreguoti savo mokymo(si) veiklg. Tévai, pasak

60



atlikto tyrimo rezultaty, buvo jvardijami, kaip paramos S$altiniai, o mokslininky (Jusienés,
Budienés, Gintilienés, Girdzijauskienés, Stonkuvienés ir kt., (2021); Kazargyté ir Gudaité, (2020);
Peciukéniené ir Martinéliené, (2022) atlikti tyrimai parodé, kad daugelis tévy pandemijos metu
stengési padéti savo vaikams mokytis nuotoliniu bidu — jie daugiau bendradarbiavo su pedagogais.
Teévai stengési kuo labiau jsitraukti ] mokymosi procesa, norédami padéti savo vaikams: daugiau
doméjosi vaiko mokymusi, seké uzduociy atlikimg, jsitraukimg ir démesinguma nuotoliniy
pamoky metu, padéjo atlikti nesuprantamas uzduotis. Tévai buvo labiau nei bet kada jsitrauke ]
mokymosi procesg ir gal€jo tiesiogiai prisiliesti prie nuotolinio ugdymo jame biidami kartu su
vaiku.

Atliktas tyrimas atskleidé, kad mokymosi motyvacijos skatinimas nuotolinio ugdymo metu
buvo Zodinis: per pokalbius, Zodinius paskatinimus, pagyrimus, organizuojant grupinj darbg ir
pasitelkiant tévy pagalbg. Tyrimuose (Bakonis ir Dukanaité, 2020; Vimoniciené, 2020)
akcentuojama, kad Zodiniai paskatinimai yra biitini mokymo procese. To reikia, kad bity
palaikoma ir uztikrinama mokymosi kokybé, kuri glaudziai siejasi su mokinio iSorine motyvacija.

Pasak Pelikan (2021) ir Maslow (2006), mokymosi motyvacija gali biiti skatinama tik tada,
kai patenkinami pagrindiniai psichologiniai ir fiziologiniai poreikiai, o vienas i§ jy — socialinis
rySys, priklausymas kuriai nors socialiniai grupei. Mokiniy buvimas prie ekrany, pasak
Dragiineviciaus, Garbauskienés ir kt. (2021), susijes su prastesne emocine savijauta, elgesio
problemomis ir pamazéjusiu aktyvumu. Mokymo(si) laikas nuotoliniu budu tiek pedagogams, tiek
mokiniui reikSmingai siejosi su maZesne miego trukme, o tai Iémeé mazesnj mokiniy aktyvuma ir
jsitraukima pamoky metu. Pasak Cesino (2020), socializacijos, bendravimo ir viska apimanéio
bendruomeniSkumo jausmas, vykdant nuotolinj mokyma, sudaro prielaidas iSlaikyti
besimokanciyjy motyvacija, juos jtraukti ;] mokymosi procesg, pagerinti mokymosi rezultatus,
pajusti pasitenkinimg mokymusi. Darbo autorés atlikto tyrimo rezultatai atskleideé, kad mokiniy
mokymosi motyvacija nuotolinio ugdymo metu silpo dél socializacijos ir bendravimo poreikio
nebuvimo bei nemotyvuojancios namy aplinkos. Negalédami patenkinti bendravimo poreikio ir
mokydamiesi i§ namy mokiniai pavargo ir mokymasis tapo nemalonus. Pradiniy klasiy mokiniai
nepajégis ilgg laikg mokytis nuotoliniu biidu be pedagogo Salia. Mokslininky (Xue ir Li, 2021;
Fahmalatif ir kt., 2021) teigimu, mokytojui, organizuojant nuotolinj ugdyma ir pamokas,
motyvuojant mokinius, atitenka vykdytojo ir vadovo vaidmuo. Organizuojant ugdyma nuotoliniu

blidu, sukuriama nauja Ziniy pateikimo ir jsisavinimo proceso paradigma, o mokytojas atlieka
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pagalbininko vaidmenj. Kad §is procesas vykty sklandziai, mokytojas turéty sukurti geras mokymo
technikas, jdomiai pateikti pamokos medziagg, o mokiniai jsitraukty. Zinoma, nuotolinis
mokymas, pasak (Baczek ir kt., 2021; Bogdanovskaya, Koroleva ir Uglova, 2021), grindZziamas
ne tik mokytojo pamokos turinio pateikimu, bet ir geru rySiu su mokiniais. Pedagogas turéty surasti
budy, kaip sumazinti mokiniy stresa, baimg, nepasitikéjima savimi, skatinti mokytis, nes mokiniy
jsitraukimas, mokantis nuotoliniu biidu, vyksta pasyviau negu kontaktinése pamokose.

Siame darbe pristatomas tyrimas buvo skirtas atskleisti pradiniy klasiy pedagogy patirtis,
skatinant mokiniy mokymosi motyvacija nuotolinio ugdymo metu. Tyrimo rezultatai atveria
galimybes tolimesniems tyrimams, kurie bitini, siekiant efektyvaus ir kokybisko ugdymo
nuotoliniu biidu. Viena i$ jzZvalgy tolimesniems tyrimams — skaitmeniniy jrankiy taikymo jvairove,
stiprinant mokiniy mokymosi motyvacijg. Kita galima tyrimy kryptis — mokiniy savijauta,

emocinis stabilumas ir sgsajos su mokymosi motyvacija mokantis namuose / namy aplinkoje.
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ISVADOS

1. Mokymosi motyvacija — zmogaus elgesj aiSkinantis procesas. Jis svarbus, siekiant s¢kmés
tolimesniame mokymosi kelyje. Mokymosi motyvacija skirstoma j viding ir iSoring. Viding
motyvacija sudaro smalsumas, kylantis i§ vidaus, o iSoring motyvacijg lemia iSoriniai
faktoriai, tokie kaip: zmoniy elgesys, jtaka, aplinkos poveikis, santykiy su kitais veiksniai.
Kadangi kiekvieng mokinj veikia skirtingi mokymosi motyvacijos faktoriai, pradiniy
klasiy pedagogai turi gebéti juos identifikuoti. Pradiniy klasiy mokiniy amziaus tarpsnis
yra reik§mingas ugdymo ir gyvenimo pagrindo prasme. Tai septintuosius—desimtuosius
mokinio gyvenimo metus apimantis laikotarpis, kai jame vyksta dideli psichofizinés raidos
ir socialiniai pokyciai: pradedama lankyti mokykla, kinta socialinis vaiko statusas,
esmingai keiCiasi mgstymas, formuojasi jvairtis gebéjimai. Tai laikotarpis, kai vaiko
organizmg veikia brandos poky¢iai, 0 ypa¢ nauja veikla — mokymasis. Siuo amziaus
tarpsniu dél staigiy brandos, mokymosi svarbos poky¢iy skatinti mokymosi motyvacija
labai svarbu.

2. Nuotolinis ugdymas — tai lankstus mokymosi buidas, paremtas informacinémis,
komunikacinémis ir skaitmeninémis technologijomis. Ugdymas, vykstantis nuotoliniu
budu, gali buti organizuojamas skirtingu laiku, skirtingose vietose, bet tuo paciu metu.
Nuotolinis ugdymas i§ pedagogo reikalauja iSankstinio kruopstaus pasiruoSimo, ziniy ir
informaciniy technologijy taikymo ir valdymo igiidziy. Nuotolinis ugdymas suteikia
galimybe mokytis sau palankioje aplinkoje, sau priimtinu mokymosi tempu ir néra
jparecigojimy laikytis numatyty mokyklos reikalavimy, nes mokymas(is) vyksta nebe
ugdymo jstaigoje, 0 namuose.

3. Tyrimo rezultatai atskleidé, kad:

- per¢jimas prie nuotolinio ugdymo pedagogams sukélé nerimg, jie patyré baimg,
jtampa, Soka — nebuvo pasitikintys ir uztikrinti savimi, savo atliekamu darbu.
sunkumai, susij¢ su techniniais, nuo pedagogo nepriklausanciais dalykais, tokiais
kaip interneto rySio greitis ir kokybé, turima kompiuteriné jranga. [tampg kele ir
Svietimo jStaigos pasirenkamy nuotoliniam ugdymui vykdyti mokymo platformy
kaita bei uzsienio kalbos mokéjimo spragos, kurios trukdé gilintis j pacios mokymo

platformos, skaitmeniniy priemoniy taikymo jvairovés aspektus;
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pagrindiniai sunkumai, su kurias susidiiré pedagogai, organizuodami nuotolinj
ugdyma, buvo pagalbos teikimas mokiniui nuotolinio ugdymo proceso metu; jtampa,
trikdziai dél nuolatinio tévy dalyvavimo procese ir gana greitai pasireiskes mokiniy
nuovargis. Pagrindiniai paramos Saltiniai, organizuojant nuotolinj ugdyma,
pedagogams buvo kolegy parama, tévy parama, ypac nuotolinio ugdymo pradZioje
— artimyjy, labiau patyrusiy Seimos nariy pagalba. Pedagogai, suprasdami didelius
visy kolegy kriivius, stengési patys susitvarkyti su kilusiais sunkumais;

kaip pagrindinius mokymosi jrankius ir priemones nuotolinio ugdymo metu
pedagogai taiké pateiktis, mokymosi platformy siilomus jrankius, jvairias
skaitmenines mokymosi aplinkas (,,Eduka‘“, ,,Ema“) ir interaktyvias priemones bei
programéles. Pagrindiniai §iy priemoniy pasirinkimo kriterijai buvo pritaikomumas
mokiniy amziui ir atlieptis jy gebé¢jimams bei patir€iai, taikymo tiek mokytojui, tiek
mokiniui paprastumas bei pasirinkty priemoniy tinkamumas pamokos temos, turinio
atskleidimui;

mokymosi motyvacijos skatinimas nuotolinio ugdymo metu vyko budais, tokiais
kaip: pokalbiai, Zodiniai paskatinimai, pagyrimai, organizuojant grupinj darbg ir
pasitelkiant tévy pagalbg;

pagrindinés priezastys, dél ko silpo mokiniy mokymosi motyvacija nuotolinio
ugdymo metu, tai socializacijos ir bendravimo poreikio nebuvimas bei
nemotyvuojanti namy aplinka. Nors vienareikSmiskos pozicijos dél mokiniy
motyvacijos pokyc¢io po nuotolinio ugdymo tyrimo dalyviai neissaké (vieny teigimu
ji sumazgjo, kity — liko nepakitusi), taciau akcentavo patiriamus mokiniy socialinés

sgveikos sunkumus, grjzus ] jprasting mokymosi aplinka.
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REKOMENDACIJOS

Pradinio ugdymo jstaigy vadovams:

Tikslingai ir reguliariai skirti pagalba pedagogams organizuojantiems ugdyma nuotoliniu
budu.

Organizuoti vidinius mokymus, apie skaitmeniniy priemoniy naujoves, jy taikymo
galimybes ugdymo procese bei naujy skaitmeniniy jgiidziy reikalingy nuotoliniam

ugdymui organizuoti.

Pradinio ugdymo mokytojams:

Aktyviai jsitraukti j savo profesinj tobuléjimag, reflektuoti, jsivertinti savo nuotolinio
ugdymo organizavimo gebéjimus.

Pasinaudoti profesinio tobul¢jimo veiklomis: jsitraukti ] projektus, mokytojy
bendruomenes, paskaitas ar pristatymus apie skaitmeniniy priemoniy pritaikyma

nuotoliniame ugdyme.
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SANTRAUKA

Tema: Pradiniy klasiy pedagogy patirtis skatinant mokiniy mokymosi motyvacijg nuotolinio
ugdymo metu. Edukaciniy technologijy valdymo magistro baigiamasis darbas. Vadové:
Doc. Dr. Asta Railien¢ - Vilnius: Mykolo Romerio universitetas, Edukologijos ir socialinio darbo
institutas, 2023.

Pasak Lietuva 2030 (2019) pazangos strategijos Lietuvos pilieiai lengvai perpranta bei naudoja
naujausias technologijas, geba jveikti iSkilusius sunkumus. Taciau karantino metu, nuotolinis
ugdymas visg Svietimo sistemos bendruomene paveiké negrjztamai. Nuotolinis ugdymas tapo
gyvenimo dalimi perkélusi mokinj ir mokyklos darbuotojus j skaitmenizuotg, informacinémis ir
komunikacinémis technologijomis (IKT) paremtg mokymasi. Pradiniy klasiy mokiniai ir
pedagogai turéjo per trumpg laika iSmokti mokyti(s) namuose uz kompiuteriy ekrany. Pedagogai
ieskojo naujy mokymo(si) galimybiy, sudominanciy biidy ir motyvuojanc¢iy metody, kaip visiems
iprasta mokymasi perkelti | virtualig platformg skirta nuotoliniam ugdymui. Tod¢l Siame darbe
nagrin¢jama problema: kaip nuotolinis ugdymas paveiké pradiniy klasiy mokiniy mokymosi
motyvacija? Kokie i$§ukiai kilo pradiniy klasiy pedagogams organizuojant nuotolinj mokyma(si)?
Kaip pradiniy klasiy pedagogai skatino mokiniy mokymosi motyvacijg nuotolinio ugdymo metu?
Tyrimo objektas - pradiniy klasiy pedagogy patirtys skatinant mokiniy mokymosi motyvacija
nuotolinio ugdymo metu. Tyrimo tikslais — ISanalizuoti pradiniy klasiy mokiniy mokymosi
motyvacijos skatinimo raiSkg nuotolinio ugdymo metu. Tyrimo uZdaviniai: 1. Aptarti mokymosi
motyvacijos charakteristkas pradinio ugdymo kontekste. 2. ISanalizuoti nuotolinio ugdymo(si)
sampratg, organizavimo ypatumus. 3. IStirti pradiniy klasiy pedagoguy patirtis skatinant mokiniy
mokymosi motyvacija pamokose nuotolinio ugdymo metu. Informacijos rinkimo ir tyrimo
metodai: Moksliniy $altiniy ir metodinés literattiros analiz¢, interviu (kokybinis tyrimas, kuris bus
orientuotas ] pedagogy patirtis skatinant mokiniy jsitraukima, motyvacija mokytis nuotolinio
ugdymo metu), rezultaty analizé metodo pagalba bus analizuojami gauti tyrimo duomenys,
pateikiamos i§vados ir rekomendacijos skirto pradinio ugdymo pedagogams ir vadovams.

Atlikus tyrimg paaiskéjo, kad pedagogai nebuvo pasiruoS¢ peréjimui j nuotolinj ugdyma, 0
mokymosi motyvacijai skatinti laiko labai trako dél i8§tukiy ir problemy, kurie kilo organizuojant
nuotolinj ugdyma.

ReikSminiai zodziai: pradinis ugdymas, mokymosi motyvacija, nuotolinis ugdymas.
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SUMMARY
Topic: Primary school teachers' experiences of promoting students' learning motivation in distance
education. Master's thesis in Educational Technology Management. Supervisor: Doc. Dr. Asta
Railiené - Vilnius: Mykolas Romeris University, Institute of Education and Social Work, 2023.
According to the Lithuania 2030 (2019) progress strategy, Lithuanian citizens easily understand
and use the latest technologies and are able to overcome difficulties. However, during the
quarantine period, distance education had an irreversible impact on the entire education
community. Distance education has become a part of life, moving students and school staff into
digitised learning. Primary school pupils and teachers had to learn to teach at home behind
computer screens in a short time. Educators were looking for new teaching opportunities, engaging
ways and motivating methods to bring familiar learning to a virtual platform for distance
education. Therefore, the problem addressed in this paper is: how has distance education affected
the learning motivation of primary school students? What are the challenges for primary school
teachers in organising distance education? How did primary school teachers promote students'
learning motivation during distance education? The study focused on the experiences of primary
school teachers in promoting students' learning motivation in distance education. Objectives of the
study — 1. To analyse the expression of primary school teachers' motivation for learning in distance
education. 2. To analyse the concept of distance education, the peculiarities of its organisation. 3.
To investigate the experience of primary school teachers in promoting students' learning
motivation in lessons during distance education. Analysis of scientific sources and methodological
literature, interviews (qualitative research, which will be focused on teachers' experiences in
promoting students' engagement and motivation to learn during distance education), analysis of
results, analysis of the data obtained from the research, conclusions and recommendations for
primary education teachers and managers.
The study showed that teachers were not prepared for the transition to distance education and there
was a lack of time to foster motivation to learn due to the challenges and problems that arose in
organising distance education.

Key words: primary education, learning motivation, distance education.
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PRIEDAI

jums reiskia
mokiniy mokymosi
motyvacija
pradiniame
ugdyme?

PRIEDAS Nr. 1
Tyrimo instrumentas
Klausimo Pagrllndmla! . Papildomi (siauresni) klausimai
Nr. (platesni) klausimai
Nuotolinis ugdymas ir jo organizavimas
1. Papasakokite kaip | Kaip jautétés suzinojusi, kad reikés vesti pamokas
vyko peréjimas prie | nuotoliniu budu?
nuotolinio ugdymo? | Kas neramino, o gal atvirks$¢iai — dziugino?
Kokiy veiksmy pirmiausia émétés suzinojusi, kad teks
mokyti nuotoliniu budu?
Su kokiais i$Siikiais, teko susidurti organizuojant nuotolinj
ugdyma? Kas labiausiai neramino, buvo sunku?
Kokios pagalbos sulaukéte? Kas teiké ta pagalba?
Jeigu dabar tekty pereiti prie nuotolinio ugdymo, kg
darytumeéte kitaip? Kg keistuméte savo praktikoje?
2. Kokig(-1as) Kas lémé tokj pasirinkimg?
mokymo(-si) Kiek keitési mokymo platformos per mokslo metus? Kas
platforma(-as) lémé platformy taikymo jvairove?
pasirinkote? Kuri mokymo platforma jums buvo priimtinesné? Kodél?
3. Kaip pritaikeéte, Kokias ugdymo skaitmenines priemones, jrankius taikéte
adaptavote ugdymo | nuotolinio ugdymo metu? Kaip jas atradote/
priemones, metodus | apie jas suzinojote?
nuotolinio mokymo | Kas buvo sunkiausia renkantis skaitmenines priemones,
metu? jrankius, metodus?
I kg atkreipdavote daugiausia démesio renkantis vieng ar
kita skaitmening priemong, jranki, metoda?
Kuri jums labiausiai priimtina? Kodél?
Kokig nauda ji suteiké mokiniui nuotolinio ugdymo metu?
Mokymosi motyvacija ir jos skatinimas
4, Papasakokite, kg Papasakokite kokig vietg praktikoje uzima mokiniy

mokymosi motyvacijos skatinimas? Kaip tai reiskiasi jlisy
veikloje su mokiniais?

Kaip mokiniy mokymosi motyvacija pasireiskia jlisy
praktikoje? IS ko atpazjstate, kad mokiniai motyvuotai
jsitraukia j ugdymo procesg?

Kaip mokiniy mokymosi motyvacijg skatinote nuotolinio
ugdymo metu?

7



Kokios priemongés, strategijos pasiteisino? Kokias naujas
strategijas atradote, taikéte?

Su kokiais i$Stikiais susidiréte skatinant mokiniy
mokymosi motyvacijg nuotolinio ugdymo metu? Kaip
manote kodel?

Kas padg¢jo jveikti i8Sukius? IS ko ir kokios pagalbos
sulaukeéte?

Kokias priemones,
jrankius, metodus
taikéte mokiniy
motyvacijai
palaikyti, sustiprinti
nuotolinio ugdymo
metu?

Kokie nuotolinio ugdymo metodai, jrankiai, buidai kokioje
pamokoje labiausiai pasiteisino? Kodél? Kaip juos taikéte?
Kaip sekeési minétus buidus, metodus, priemones, jrankius
taikyti mokymosi motyvacijai palaikyti/sustiprinti atskirose
mokymo dalykuose nuotolinio ugdymo metu? Kaip ir kodél
juos skirstéte/neskirstéte j atskirus mokymo dalykus?
Kokia jiisy patirtis diferencijuojant (uzduotis, priemones,
jrankius ar metodus) pagal mokymo dalykus? IS ko
pastebéjote diferencijavimo nauda?
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