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NAUDOTU SANTRUMPU SARASAS

baziniy psichologiniy poreikiy tyrimo skalé (angl. Basic Psycho-
logical Needs Survey Scale). Skirta matuoti baziniy asmens poreikiy
stiprumui (Deci ir Ryan, 2000; Gagné, 2003).

skaitmeninis socialinis skaitymas (angl. digital social reading). Kai
kuriy autoriy (Rebora, 2021) vartojamas terminas apibrézti sociali-
niam skaitymui skaitmeninéje aplinkoje tapac¢ioms/artimoms patir-
tims.

apsisprendimo teorija (angl. Self-determination theory) (Deci ir
Ryan, 2000).

socialinis skaitymas skaitmeningje aplinkoje.

jsitraukimo j pasakojimo pasaulj skal¢ (angl. Story World Absorpti-
on Scale) (Kuijpers, 2014).

motyvacijos skaitymui klausimynas (angl. Motivations for Reading
Questionaire) (Wigfield ir Guthrie, 1997).

skaitymo motyvacijos klausimynas (angl. Reading Motivation
Questionnaire) (Schiefele ir Schaffner 2016).



IVADAS

Socialinis skaitymas skaitmeninéje aplinkoje (toliau — SSSA), sudaryda-
mas prielaidas skaitymo metu panaudoti skaitmeninés aplinkos teikiamas ko-
munikavimo galimybes (tokias kaip knygos tekste palickamus komentarus,
teksto zyméjimg ir Siy zymy vie$g rodyma), galéty biti viena i§ priemoniy,
visuomenei — menkstancig paaugliSko amziaus mokiniy skaitymo motyvacija,
skaitymo ir pramoginiy skaitmeniniy veikly konkurencija, skaitymo jgiidziy
ir skaitymo jprociy formavimosi problemas. Gilesnis veiksniy, lemian¢iy mo-
kyklinio amziaus skaitytojy motyvacija naudotis SSSA, ir elgsenos, veikiant
Sioje aplinkoje, pazinimas leisty objektyviau vertinti SSSA specifika, teikia-
mas galimybes ir atsirandancias problemas.

Skaitmeninés kultiiros ir skaitymo santykis. Grozinés literattros skai-
tymo nauda asmenybés formavimuisi ir mokymo(si) pasieckimams pagrjsta
gausiais moksliniais tyrimais. Grozinés literatiiros skaitymas siejamas su so-
cialiniy kognityviniy gebéjimy didéjimu (Mumper ir Gerrig, 2017), geresniais
skaitymo gebéjimy tyrimy rezultatais (Clark, 2013; Jerrim ir Moss, 2019) ir
net daznesniu dalyvavimu bendruomeniy gyvenime (Guthrie et al., 1991). Vis
deélto, nors tyr¢jai ir nurodo isskirting grozinés literatiiros skaitymo (ypa¢ —
skaitymo savo malonumui) reikSme svarbiu asmenybés formavimosi — pa-
auglystés — laikotarpiu, mokiniai skaitymui skiria vis maziau laiko (Clark ir
Rumbold, 2006; Twenge et al., 2019), auga neigiamas poziiiris | skaityma
(Clark, 2013), maz¢ja tikimybe, kad 14—16 m. amziaus paaugliai | kasdieniy
veikly sarasa jtrauks skaityma (8i tikimybé mazesné, palyginti tiek su jaunes-
nio (8-14 m.), tiek su vyresnio (16—18 m.) amziaus mokiniy duomenimis)
(Clark ir Picton, 2020). Tradiciniy medijos formy, jskaitant ilgy teksty skai-
tyma, naudojimas mazéja (Twenge et al., 2019), bet vis daugiau laiko pralei-
dziama internetingje erdvéje, kur narSoma, susirasinéjama, laikas leidziamas
socialiniuose tinkluose, taigi, iSaugus socialiniy tinkly naudotojy skaiciui ir
veiklai internete skiriamam laikui, keiciasi paaugliy skaitymo jprociai, kinta
motyvacija skaityti ir pati skaitymo elgsena.

Minéta tendencija i$ dalies iliustruoja skaitmeniniy produkty suburty bend-
ruomeniy dydis ir veiklai socialiniuose tinkluose skiriamas laikas. 2022 m.
»otatista™ duomenimis, ,,Facebook® naudotojy skaicius sieké 2,9 mlrd.,
»Snapchat™ — 363 min., ,,Spotify* — 433 mln., , Netflix“ — 223 mln., ,,Good-
reads* — 90 mlIn. Nustatyta, kad paaugliai, priklausantys 13—18 m. amziaus
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grupei, veiklai kompiuteriy ir iSmaniyjy telefony ekranuose skiria vidutinis-
kai iki 6 val. (5 val. 55 min.) per dieng, neskai¢iuojant laiko, praleidziamo
prie ekrany pamoky metu ir atliekant uzduotis namuose (Common Sense Me-
dia, 2015; Dunton, Do ir Wang, 2020; Jusiené¢ et al., 2021). Nuo 2012 m. ir
2015 m. EBPO valstybése gyvenanciy penkiolikmeciy internetui skiriamas
laikas iSaugo nuo 21 val. iki 29 val. per savait¢ (Echazarra, 2018). 2013 m.
net 44 proc. JAV paaugliy teigé niekada visiskai neatsiribojantys nuo techno-
logijy (Ipsos MediaCT & Wikia, 2013). Panasi tendencija (45 %), nustatyta ir
2018 m. (Anderson ir Jiang, 2018), pastaruoju metu net sustipréjo (Smahel et
al., 2020; Rideout et al., 2022). Kita vertus, 2018 m. duomenimis, 15-19 m.
amziaus grupés asmenys skaitymui savo malonumui vidutiniskai per diena
skyré tik 7,2 min. (American Academy of Art and Sciences, 2019).

Populiariojoje spaudoje neretai nurodoma, kad paaugliai dar niekada ne-
skaité tiek daug, kiek Siandien (Denby, 2016). Vis délto mokslininkai pastebi,
kad didelé $io skaitymo dalis vyksta kasnio dydzio gabaléliais, skirtais prisidé-
ti prie pokalbio, o ne nusikelti i§ vieSumos | tyly susitikima su tekstu (Mackey,
2022). Siai nuomonei pritarty ir mokslininkai, skaitymo sri¢iai priskiriantys
itin platy skaitymo veikly spektra, apimantj tiek skaityma ,,Facebook* socia-
liniame tinkle, tick SMS zinuéiy skaitymga (taigi didele socialine sgveika pa-
sizymincias veiklas), ir laikantys tai laisvalaikio skaitymo forma (McKenna,
2012). Pazymétina, kad naujausiame Danijos paaugliy skaitymo tyrimo klau-
simyne prie laisvalaikio skaitymo veikly priskirtas TV subtitry skaitymas. Si
skaitymo riiSis jvardijama kaip dazniausiai praktikuojama kasdienéje paaugliy
veikloje (40 proc. berniuky ir 37 proc. mergaiciy; plg. skaitan¢iyjy romanus ir
apsakymus — atitinkamai 11 proc. ir 17 proc.) (Gissel, Hansen ir Puck, 2017).
Vis délto net ir taip placiai traktuojamo skaitymo pozicijas perima vis dides-
n¢é vaizdings, o ne tekstinés medijos pagrindu sukurty socialiniy tinkly dalis.
Pew tyrimy centro duomenimis (Anderson ir Jiang, 2018), nuo 2014-2015 m.
iki 2018 m. ,,Facebook® naudojanciy paaugliy (13—17 m.) procentiné dalis
smuko nuo 71 proc. iki 51 proc., bet ,,Youtube* (85 %), ,,Instagram® (72 %)
ir ,,Snapchat™ (69 %) naudotojy skaicius augo. Panasi tendencija fiksuojama
ir pastaruoju metu (Rideout et al., 2022). Taigi galima teigti, kad su reikSmin-
gais iSSiikiais susiduria ne tik ilgy teksty skaitymo, bet ir apskritai skaitymo
kultaira.

Nepaisant iSaugusio skaitymo formy ir btudy skai¢iaus, manytina, kad di-
delio skaiciaus trumpy socialiniuose tinkluose publikuojamy jrasy, zinuciy,
subtitry ir kity salygiskai trumpos apimties teksty (per)skaitymas nereikalauja
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tokio pat susikaupimo, kaip grozinés literattiros skaitymas, pasizymi didesniu
fragmentiSkumu, o ilgesnés apimties teksty skaitymas tampa sunkia ir nema-
lonia uzduotimi. Sig mint] patvirtina Jean M. Twenge, analizavusios JAV me-
dijos vartojimo tendencijas tarp paaugliy 1976-2016 m. laikotarpiu, tyrimai
(Twenge et al., 2019). Iliustruodama tyrimy iSvadas, tyréja sitlo jsivaizduoti,
kaip sunku gali biiti perskaityti bent penkis astuoniy Simty storio mokyklinés
knygos puslapius, kai didziajg laiko dalj kas kelias ar keliolika sekundziy mo-
kiniai praleidzia ok&iodami nuo vienos skaitmeninés veiklos prie kitos. Sios
iSvados didina butinybe pazinti ir jvertinti SSSA reiskinio vieta nuolat kintan-
¢ios ir augancios skirtingy skaitymo budy jvairovés kontekste.

Atsizvelgiant i §ias tendencijas, vis aktualesnis tampa skaitymo motyvaci-
jos ir skaitymo elgsenos, lemianciy skaitymo kokybe skaitmeninéje aplinkoje,
klausimas. COST E-READ Stavangerio deklaracija (E-Read, 2019), apibend-
rinusi mokslinj projekta, kuriame dalyvavo daugiau kaip Simtas skirtingy dis-
cipliny tyréjy, pazymi, jog svarbu rasti biidy, skatinanciy gilyjj (Cia ir toliau
pasvirasis Sriftas — autoriaus) teksty skaitymg ekrane. PanaSius klausimus
kelia JAV federalinei valdziai pavaldus Nacionalinis meny fondas, 2020 m.
paskelbtoje ataskaitoje (National Endowment for the Arts, 2020) kaip viena
svarbiausiy ateities tyrimy kryp¢iy jvardijantis klausimus, susijusius su siekiu
uztikrinti aukStos kokybés literatiiros skaitomuma skaitmeniniame amziuje.
Coiro, apzvelgusi per ketvirtj amziaus publikuotus tyrimus, taip pat ragina
liautis skaitymo kokybe vertinti daugiausia tik lyginant skirtingas skaitymo
terpes. Autoré teigia, kad, gana siaurai apibrézus skaitymo skaitmeninéje
aplinkoje savokos turinj, nemazai pastaraisiais metais atlikty metaanaliziy
(Mangen et al., 2013; Singer ir Alexander, 2017; Delgado et al., 2018; Kong,
Seo ir Zhai, 2018) atskleidé kai kuriuos popierinés terpés pranaSumus (paly-
ginus statisko teksto skaityma popieriuje ir ekrane), taciau skaitymo skaitme-
ningje aplinkoje formy jvairove tokia didel¢, kad, brézdama ateities tyrimy
kryptis, tyréja siiilo daugiau démesio skirti ne skaitymo terpéms lyginti (ir jy
poveikiui skaitymo kokybei atskleisti), o kitiems veiksniams (Coiro, 2021).
Galima manyti, kad tokie veiksniai galéty biiti gilesnis skaitytojo motyvacijos
ir elgsenos, naudojantis SSSA, pazinimas. Tokiu aktualiu klausimu laikytinas
ir disertacijoje nagriné¢jamo literatiiros pamoky kontekste vykstancio sociali-
nio skaitymo skaitmeningje aplinkoje (SSSA), skaitytojo elgsenos (naudojan-
tis SSSA) ir skaitymo motyvacijos ry$iy nagringjimas.

SSSA ir mokyklinio skaitymo rySys. Mokyklinio ugdymo kontekste
vykstanc¢io SSSA motyvacijos klausimas pasirinktas dél trijy priezasciy, t. y.
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del ypatingo (tiek potencialiai teigiamo, tiek neigiamo) mokyklos poveikio
skaitytojo motyvacijai; glaudaus (grozinés literatiiros) skaitymo ir mokiniy
pasiekimy rysio; technologijy suteikiamy galimybiy daryti poveikj skaitytojo
motyvacijai.

Vertinant pirmuoju, t. y. mokyklos konteksto poveikio skaitytojo motyva-
cijai, aspektu, biitina pastebéti, kad mokyklinis ugdymas, pasizymintis aukstu
centralizuotumo lygiu ir salygiska skaitytojy autonomijos kontrole, sudaro
prielaidas jau minétoms su skaitymu susijusioms problemoms spresti. Valsty-
bés, mokyklos ar indvidualaus mokytojo pasirinkti sprendimai gali turéti tiek
teigiama, tiek neigiama poveikj, iSeinantj uz SSSA motyvacijos riby, ir veikti
bendraja skaitytojy motyvacijg. Taigi vienas i§ disertacinio tyrimo ypatumy
yra tas, kad grozinés literatiros skaitymas nagrin¢jamas kaip akademinés
veiklos (t.y. literatiiros pamoky mokykloje), o ne kaip laisvalaikio dalis. Tai
leidzia susitelkti j siauresne negu laisvalaikio skaitymas apibréziama sritj ir
kartu analizuoti plac¢iu universalumu pasizymincig skaitymo situacija, t. y. li-
terattiros kiiriniy skaityma mokyklinio skaitymo kontekste, atkreipiant démes;j
] tai, kad groziné literatiira, jprastai siejama su laisvalaikio skaitymu, gali buti
ir mokyklinio skaitymo dalis.

Vertinant antruoju, t.y. skaitymo ir mokiniy pasiekimy rysio, aspektu, mi-
nétini moksliniai tyrimai, pagrindziantys ypatinga grozinés literatiiros skai-
tymo svarbg mokiniy pasickimams tarptautiniuose tyrimuose, pavyzdziui,
Jerrimo ir Moss tyrimas (Jerrim ir Moss, 2019), atliktas apdorojus daugiau
negu 250 000 penkiolikmeciy i§ 35 EBPO priklausanéiy valstybiy duomenis,
naudojant 2009 m. PISA tyrimo rezultatus. Tyrimas rodo, kad egzistuoja ,,gro-
zinés literatiiros efektas®. Tyréjy teigimu, jaunuoliy, skaitanciy tokio pobi-
dzio tekstus, skaitymo jgiidziai daug geresni negu neskaitanciyjy (negrozinés
literattiros, Zurnaly, laikras¢iy ir komiksy skaitymo poveikis kiekvienu atskiru
atveju néra siejamas su geresniais skaitymo gebéjimais). Sios i§vados dera
tiek su ankstesniy, tiek ir su vélesniy tyrimy duomenimis, patvirtinanciais
grozinés literatiiros knygy (tiesa, tradiciniy) pranasumg gerinant skaitymo
igtidzius, palyginti su kitokio pobiidzio skaitymu (pavyzdziui, el. pasto lais-
ky, tiesioginiy pokalbiy zZinuciy (angl. chat) zinuciy skaitymo ar laikrasciy)
(Pfost, Dorfler ir Artelt, 2014; Torrpa et al., 2020). Atkreiptinas démesys ir |
Didziosios Britanijos paaugliy skaityma nagringjusio tyrimo i$vada, kad pa-
augliy, itin mégstanciy (angl. enjoy) skaityti, atveju tikimybe, kad jie skaitys
vyresnei negu jy amziaus grupei priskiriama literatiira, iSauga keturis kartus
(Clark, 2013), o tai i§ dalies paaiskina grozinés literattiros skaitymo ir auks-
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tesniy pasiekimy rysj. Taigi teigiamas grozinés literattiros skaitymo ir moky-
mo(si) pasiekimy rySys taip pat skatina $ig sritj tyrinéti atidesniu zvilgsniu,
todél, atliekant disertacinj tyrima, buvo analizuojama ir skaitytojo (mokinio)
elgsena grozinés literatiiros kiirinius skaitant socialiniam skaitymui skirtoje
skaitmeningje aplinkoje, ir skaitytojo elgsenos rySys su motyvacija.

Galiausiai, skaitmeniniy platformy, papildyty socialinémis (komunikaci-
némis) funkcijomis (pvz., ,,Facebook*, ,,Spotify*, ,,Youtube“ ir kt.), popu-
liarumas leidzia klausti, kaip Siomis funkcijomis papildyta skaitymui skirta
skaitmeniné aplinka veikia skaitytojy (disertacijos kontekste — mokyklinio
amziaus) motyvacija skaityti, kokiais bruozais issiskiria skaitytojy elgsena to-
kioje aplinkoje, ir ieSkoti rySio tarp skaitytojo elgsenos socialiniam skaitymui
skirtoje skaitmeninéje aplinkoje ir motyvacijos ypatumy. Kitaip tariant, sie-
kiama tirti skaitytojo motyvacijos ir skaitytojo elgsenos raiskg naudojantis ko-
munikacinémis ir informacinémis priemonémis, naudojamomis SSSA metu.

Lokalusis ir globalusis kontekstai. Papildomo aktualumo nagrinéjamam
klausimui suteikia ir lokalusis bei globalusis kontekstai. Ekonominio bendra-
darbiavimo ir plétros organizacijos (toliau — EBPO) 2006—-2018 m. atlickamy
skaitymo rastingumo gebéjimy rezultatus analizuojanciose tyrimy ataskaitose
nurodoma, kad statistiskai reikSmingy penkiolikmec¢iy mokiniy skaitymo ras-
tingumo poky¢iy 2006-2018 m. laikotarpiu nenustatyta (Merkys, Vaitkevicius
ir Sakalauskas, 2022), o $ie pasiekimai per visg laikotarpj buve Zemiau EBPO
tyrime dalyvaujanéiy valstybiy rezultaty vidurkio. Siuo metu (pagal 2018 m.
EBPO PISA tyrimo rezultatus) Lietuva yra 29-36 pozicijoje i§ 78 tyrime da-
lyvavusiy Saliy. Ypac zemi vaikiny skaitymo rezultatai. Net 31,7 proc. vaikiny
nepasiekia antro i$ $eSiy vertinimo skalés lygiy, o jy rezultatus vertinant izo-
liuotai nuo merginy rezultaty, Lietuva krinta j 45-55 pozicija (Organisation
for Economic Co-operation and Development, 2019). Lietuvos politikai tiek
savo retorikoje, tiek politiniuose dokumentuose EBPO PISA tyrimy duomenis
naudoja matuodami valstybés pazanga (pvz.: 2019 m. Vyriausybés veiklos
metiné ataskaita, Strategija 2030), pabrézia butinybe pagerinti EBPO PISA
tyrimy, taigi ir skaitymo gebéjimy, rezultatus.

Tyrimy, nagrin¢janciy SSSA klausimus, poreikj didina ir tai, kad, skaitme-
ninei aplinkai nuolat kintant, pastebime itin spar¢ius ir dramatiskus sociali-
nio visuomenés gyvenimo pokycius, dar labiau paspartintus 2019-2022 m.
siautusios COVID-19 pandemijos. Ugdymo jstaigoms ir bibliotekoms visame

Vv =

tant dar didesng skaitymo slinktj j skaitmenine aplinka, lydéta poreikio iesko-
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ti naujy ugdymo ir komunikavimo skaitmeningje aplinkoje budy, kurie Sioje
situacijoje prisidéty tiek prie mokymo(si) veiksmingumo, tiek prie socialiniy
ry$iy palaikymo. Staigus priverstinis peréjimas prie nuotolinio mokymo(si) ir
iSaugusi biitinybé ugdymo proceso metu naudoti skaitmenines knygas (diser-
tacijos kontekste — grozing literattirg skaitmeniniu formatu literattiros pamoky
metu) reikalauja dar atidesnio ir jvairiapusisSkesnio tyréjy zvilgsnio i sociali-
nio skaitymo skaitmeninéje aplinkoje, skaitymo motyvacijos ir (skaitytojo)
elgsenos Sioje aplinkoje sasajas.

Apibendrinant galima teigti, kad tiek Lietuvoje, tick visame pasaulyje vi-
suomené, politikai ir mokslininkai (Wigfield, 2016; Barber ir Klauda, 2020;
Zhu, 2020) pripazjsta skaitymo motyvacijos, socialinio skaitymo skaitmeningje
aplinkoje ir tikslingo skaitmeninés skaitymo aplinkos panaudojimo klausimy
aktualuma, o vis didesnei kasdienio gyvenimo ir mokymo(si) daliai keliantis j
skaitmening aplinka, kyla klausimy, susijusiy su skaitmeninés aplinkos ir joje
vykstancio skaitymo ypatumais, SSSA poveikiu skaitytojy motyvacijai ir SSSA
elgsenai. (Socialinio) skaitymo skaitmeninéje aplinkoje ir skaitytojo motyvaci-
jos klausimai $iuo metu nagrinéjami ir kitose pasaulio valstybése (Kalir et al.,
2020), jie sulaukia itin didelio mokslininky démesio (Zhu, 2020; Leu, Kinzer,
Coiro, Castek ir Henry, 2019), nes leidzia moksliniu Zvilgsniu pazvelgti j visuo-
menei aktualius reiSkinius, iSryskinti skaitymo skaitmeningje aplinkoje ypatu-
mus, poveikj skaitytojo motyvacijai ir padeda ieskoti atsakymy j probleminius
klausimus. Mackey teigia, kad gilus socialinés sgveikos vaidmens pazinimas
svariai prisidéty prie galimybés labiau pasitikéti socialinio skaitymo skaitmeni-
néje aplinkoje naudojamomis priemonémis (Mackey, 2020). Taigi disertacijoje
nagrinéjama moksliné problema iSsiskiria ir visuomeniniu aktualumu.

SSSA samprata iSsamiau aptariama vélesnése disertacijos dalyse. [va-
de vartojamas SSSA apibrézimas, socialinj skaityma skaitmeningje aplinkoje
traktuojantis kaip bendrgjg (angl. shared) (socialinis elementas), per kompiu-
terinius tinklus (skaitmeninés aplinkos elementas) vykstancig skaitymo (ir su
skaitymu susijusiq) veiklg (skaitymo elementas), pasizymin¢ia raiskos formy
jvairove ir placia intensyvumo amplitude. Komunikacijos moksly (ir diserta-
cijoje pristatomo tyrimo) kontekste SSSA traktuojamas kaip specifiné komu-
nikacijos rastu forma, kurios socialumas zenkliai reiskiasi per raSymo veikla.

Skaitytojo elgsena SSSA aplinkoje apibréziama per skaitytojo naudoja-
mga specifiniy su skaitymu susijusiy veikly (veiksmy) socialiniam skaitymui
skirtoje skaitmeninéje aplinkoje repertuara, iy veikly (veiksmy) intensyvuma
ir trukme. SSSA kontekste tokiomis veiklomis laikoma:
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a) savarankiskas ir kitiems SSSA proceso dalyviams viesai matomas lite-

ratiiros kiirinio komentavimas rastu;

b) atsakymai rastu j kity SSSA proceso dalyviy komentarus;

¢) kitiems SSSA proceso dalyviams vieSai matomas teksto Zymejimas

(angl. highlight).

Disertacijos kontekste terminai skaitytojo elgsena socialinio skaitymo
skaitmeninéje aplinkoje ir skaitymo elgsena socialinio skaitymo skaitmeniné-
je aplinkoje laikomi ekvivalentiskais, dél glaustumo jie atitinkamai vartoja-
mi kaip skaitytojo SSSA elgsena ir skaitymo SSSA elgsena. Pazymétina, kad
skaitytojo elgsenos terminas yra talpesnis ir leidzia aprépti ne tik su skaitymu
susijusias asmens elgsenos SSSA formas. Pavyzdziui, SSSA vykstantis, bet
tiesiogiai su skaitomu literatiiros kiiriniu nesusijes skaitytojy susirasinéjimas
turéty buti traktuojamas kaip skaitytojo, o ne kaip skaitymo elgsena. Pazy-
métina, kad disertacijoje skaitytojo SSSA elgsenos ir skaitymo SSSA elgse-
nos terminai apima jvairius (ne tik su skaitymo veikla susijusius) skaitytojo
veiksmus, kuriuos skaitytojas atlieka naudodamasis SSSA (pvz.: nuorodos ]
skaitoma tekstg persiuntimas kitam skaitytojui, vaizdo jrasy, susijusiy su skai-
tomu kiiriniu ar jame nagringjamomis temomis, perzitira, kurie patys savaime
nelaikytini skaitymu, taciau vyksta bendrame SSSA veiklos kontekste).

Skaitytoju disertacijoje (jei nepazymeta kitaip) vadinami visi SSSA pro-
ceso dalyviai. Skaitytojai, priklausomai nuo jy santykio su pirminio literattiros
kiirino skaitymu, priskiriami vienai i$ dviejy kategorijy ir klasifikuojami kaip
aktyvis skaitytojai (kai skaito pirminj kiirinj ir dalyvauja SSSA veiklose) arba
SSSA proceso dalyviai (kai neskaito pirminio kiirinio, taciau dalyvauja SSSA
veiklose).

Skaitytojo motyvacija — skaitytojo elgseng veikianti motyvaciniy veiks-
niy visuma, pasireiskianti specifinémis raiskos formomis.

Temos iStirtumas. SSSA yra salygisSkai naujas reiskinys, todél tyrimy,
kurie apimty visus disertacijoje pristatomam tyrimui aktualius aspektus, t. y.
SSSA, skaitytojo SSSA elgsena, skaitytojo motyvacija, atsizvelgty i skaity-
mo situacijos specifikg ir tiriamyjy amziy, néra gausu. Kita vertus, naudin-
gy jzvalgy suteikia atskirais klausimais atlikti tyrimai. Toliau pateikiamoje
apzvalgoje aptariami tyrimai, atlikti SSSA, skaitymo motyvacijos, skaitymo
elgsenos ir socialiniy motyvacijos aspekty srityse.

AnKkstesni skaitymo motyvacijos tyrimai. Intensyvesni mokslininky ban-
dymai apibrézti skaitymo motyvacija pastebimi nuo pragjusio amziaus desim-
tajame deSimtmetyje vykdyty Guthrie ir kolegy tyrimy (Wigfield ir Guthrie,
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1997), kuriais siekta identifikuoti veiksnius, veikiancius skaitytojo motyvaci-
ja, dar kitaip vadinamus skaitymo motyvacijos dimensijomis. Iki pat $iy dieny
mokslininkai tobulina ir kuria skirtingus skaitymo motyvacijai matuoti skirtus
instrumentus, kuriuos, priklausomai nuo ziiiros kampo, sudaro skirtingos di-
mensijos. Ryskesni tokiy bandymy pavyzdziai — Wigfield ir Guthrie (MRQ),
ir Schiefele ir Schaffner (RMQ) sukurtos skaitytojo motyvacijos matavimo
skalés (Wigfield ir Guthrie, 1997; Schiefele ir Schaftner, 2016). Laikui bégant
vieningai sutarta, kad skaitymo motyvacija yra daugialypis, t. y. i§ daugelio
dimensijy sudarytas, konstruktas (Wigfield ir Guthrie, 1997; Guthrie, Wigfield
ir You, 2012; Schiefele et al., 2016; Li ir Wu, 2017), taciau Conradi atkreipe
démesj j terminy, vartojamy aprasant skaitymo elgseng ir motyvacija, gausa
ir jy turinio interpretacijy jvairove (Conradi et al., 2014). 2018 m. Davis at-
liktoje Sesiolikos skaitymo motyvacijos matavimo instrumenty analizéje
(Davis et al., 2018) akcentuotas nenuoseklus motyvacija apibrézianciy sa-
voky vartojimas ir su tuo susijusios duomeny palyginamumo problemos.
Sig problema dar 2012 m. i§skyré Schiefele. I§sakyta mintis dél poreikio nau-
doti suvienodintg terminijg, pastebéta, kad ateities tyrimy prioritetu turéty bati
susitarimas, kq laikyti skaitymo motyvacija (ir jos dimensijomis), nes esama
jvairové neleidzia palyginti ir jvertinti ankstesniy tyrimy rezultaty. Taip pat
pabrézta butinybe kurti instrumentus, sudarancius prielaidas tikslesnei dife-
renciacijai pagal skaitymo tipa (pavyzdziui, laisvalaikio skaitymo ar akademi-
nio skaitymo tikslais) ir pagal terpés tipa (spausdintas tekstas ar skaitmeninis)
(Schiefele et al., 2012). Kiek véliau Davis (Davis et al., 2018) universa-
laus instrumento pagrindu pasiiilé laikyti paties Schiefele (Schiefele et al.,
2012) sitilomas skaitymo motyvacijos dimensijas. Rekomenduota vartoti
ta pacig terminijg ir vienodg tyrimo instrumenty dizaing ankstyvojo, pradi-
nio ir vidurinio ugdymo atvejais.

Tobuléjant skaitmeninéms technologijoms, iSaugo butinybé tirti skaityto-
jo motyvacija skaityti skaitmeninéje aplinkoje. Siy tyrimy rezultatas — mo-
tyvacijg skaityti skaitmeningje aplinkoje ir pozifirj matuojantys instrumentai
(pvz.: McKenna et al., 2012; Forzani et al., 2021). Atkreiptinas démesys, kad
iSaugusi situacijy, kai skaitoma skaitmeninéje aplinkoje, jvairove ir skirtingos
skaitymo skaitmeninéje aplinkoje interpretacijos apsunkino vieningg susitari-
ma, kas laikytina skaitymo skaitmeninéje aplinkoje motyvacijos dimensijomis
ir §ig motyvacijg apibtidinancia elgsena.

ReikSmingais laikytini tyrimai (Wigfield ir Guthrie, 1997; Schiefele et al.,
2012), vertinantys tiek vidinés, tiek iSorinés skaitymo motyvacijos poveik].
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Apzvelgdamas skaitymo motyvacijos tyrimus, Schiefele teigia, jog viding
motyvacijg matuojantys veiksniai tiksliausiai prognozuoja skaitymo savo ma-
lonumui elgsena, taciau, remiantis anksciau atlikty tyrimy rezultatais, daroma
prielaida, kad viding ir iSoriné motyvacijos neturéty biiti tiriamos atskirai vie-
na nuo kitos (Schiefele et al., 2012). Antra vertus, dél akademinés aplinkos (o
empirinis tyrimas vykdomas biitent akademingje, t. y. mokyklos, aplinkoje),
pasizymincios zenkliu iSorinés motyvacijos veiksniy veikimu, pobiidzio ran-
dasi butinybé giliau tirti iSorinés motyvacijos veikimo specifika, galima jos
virsmg ] viding motyvacija. Wigfieldo ir Guthrie atliktas tyrimas atskleide,
kad iSorinés motyvacijos vedini skaitytojai skaito siekdami iSoriniy su skai-
tymu susijusiy rezultaty, pavyzdziui, norédami pagerinti akademinius pasie-
kimus, sulaukti tévy pagyrimo (Wigfield ir Guthrie, 1997). Nors, anot vieny
tyréjy, iSorinés motyvacijos poveikis jprastai artimas nuliui (Becker et al.,
2010; Schaftner, Schiefele ir Ulferts, 2013), kai kurie i$ jy (Hidi ir Harackie-
wicz, 2000; Nolen, 2007) skatina tiek pedagogus, tiek tyréjus pripazinti gali-
mga papildomg iSoriniy motyvuojanciy veiksniy, kuriais itin stipriai pasizymi
akademiné aplinka, nauda.

Disertacijos kontekste svarbiais laikyti darbai, kvestionuojantys skaitymo
motyvacijos tolygumg ir nekintamumag bégant laikui. Anot tyréjy, motyva-
cija néra fiksuotas konstruktas. Ji gali buti formuojama ir, esant tam tikroms
salygoms, kisti — stipréti arba silpnéti, keisti savo pobudj (McKenna et al.,
1995; Guthrie et al., 2005; Schiefele et al., 2012). Kai kurie tyréjai teigia, kad
motyvacijos poky¢iai priklauso nuo mokytojo taikomy pedagoginiy metody ir
veiklos (Neugebauer, 2013). Sis poziiiris prieitarauja gana paplitusiam moky-
tojy jsitikinimui, kad mokiniy motyvacija yra salygiskai stabili (Givvin et al.,
2001; Moje et al., 2008). Motyvacijos monolitiSkumo samprata neigia ir kai
kuriy tyréjy iSvados. Teigiama, kad mokiniy motyvacija skiriasi priklausomai
nuo mokomojo dalyko, jo déstymo specifikos ir gali biiti, pavyzdziui, vidiné
vieno dalyko atzvilgiu, bet iSoriné kito (Hidi ir Harackiewicz, 2000) arba mo-
kiniai gali pasizymeéti teigiamu pozitiriu j skaityma apskritai, taciau neigiamai
vertinti konkretaus zanro literatirg (McKenna et al., 1995). Ypac iliustratyvi
viena i§ Neugebaur JAV atlikto tyrimo (jame dalyvavo 199 penktos klasés
mokiniai) i§vady, kad mokiniy motyvacija skaityti néra susijusi su preferenci-
ja konkreciai aplinkai. Tyr¢jos teigimu, vieng dieng mokiniy motyvacija skai-
tyti buvo didesné mokyklos aplinkoje, kitag dieng — esant uz mokyklos riby
(Neugebauer, 2013). Minéti tyrimai rodo motyvacijos judrumg ir nemonolitinj
jos pobidj, kurj lemia daugybé kintamyjy.
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Disertacijoje taip pat remiamasi darbais, kuriuose nagrinéjama specifiné
skaitymo motyvacijos rasis — SSS4 motyvacija. Li ir Wu (2017), nagrinédami
paaugliy SSSA motyvacija, sukonstravo SSSA motyvacijos matavimo instru-
mentg, nes, tyréjy teigimu, jsitvirtinusiy SSSA motyvacijos matavimo instru-
menty, taigi ir bendro sutarimo, kg laikyti SSSA motyvacija, néra. Tyréjai
iSskyre Sias SSSA motyvacijos dimensijas: a) socialiné saveika, b) draugy pri-
pazinimas, ¢) gaunama informacija, d) asmeniniai interesai, e) laiko ,,uzmu-
Sinéjimas®, f) asmeninis tobuléjimas. Dvi paskutinés dimensijos jvardijamos
kaip skaitytojy naudojamos placiausiai.

Siame kontekste atkreiptinas démesys j ankstesnius Schiefele ir bendraau-
toriy bandymus identifikuoti ,.tikrgsias“ (beje, skirtingas negu i§vardytosios)
skaitymo motyvacijos dimensijas: a) smalsuma, b) jsitraukima (angl. involve-
ment), ¢) konkurencijg, d) pripazinimg, e) pazymius, f) paklusima, g) darbo
vengima (Schiefele et al., 2012). Pazymétina, kad socialinés paskatos skaityti
nepriskirtos ,,tikrosioms® skaitymo motyvacijos dimensijoms. I[domu tai, kad
vélesniuose darbuose, aptardami tyrimo apribojimus ir ateities tyrimy kryptis,
autoriai pabréz¢é galimg kity skaitymo motyvacijos dimensijy egzistavimg ir
pazyméjo, kad socialiné skaitymo motyvacija, arba socialinés priezastys skai-
tyti, neabejotinai (pasvirasis Sriftas — autoriaus) yra viena i§ tokiy dimensijy
(Schiefele ir Schafnner, 2016).

Su panasiomis problemomis susidurta ir siekiant sukurti naujg instrumentg
(Forzani et al., 2021), matuojant] motyvacija skaityti skaitmeninéje aplinkoje
(angl. Motivations for Online Reading Questionnaire), ir bandant apibrézti
SSSA4 motyvacijos dimensijg. Tyréjy grupé nusprendé nejtraukti Sig dimensija
matuojanciy klausimy, nes, mokslininky teigimu, klasikinio MRQ (angl. Mo-
tivation for Reading Questionaire; MRQ) klausimyno, kuriuo remiantis buvo
kuriamas naujas instrumentas, dalis, susijusi su socialine skaitymo motyva-
cija, méginant jg adaptuoti prie skaitmeninés aplinkos konteksto, atrodé ne-
patikimai arba neturéjo analogiska elgesj atspindinc¢iy skaitmeninés aplinkos
atitikmeny (pvz., apsilankymy bibliotekoje, pasirinkimo skaityti su draugais,
uzuot uzsiémus kita veikla). Sios pastangos atskleidzia poreikj tiksliau api-
brézti skaitytojo elgsenos skaitmeningje skaitymui skirtoje aplinkoje elemen-
tus, leidziancius daryti iSvadas apie skaitytojo motyvacijos stiprumg ir pobiid;.

Aptarti tyrimai rodo, kad, nepaisant poziiirio, jog socialiniai skaitymo (tick
skaitmeningje, tiek tradicinéje aplinkoje) motyvai laikomi svarbia skaitytojo
motyvacijos dalimi, mokslo pasaulyje néra vienos nuomonés, kas tiksliai le-
mia SSSA motyvacija ir kaip turéty biiti apibréziama skaitymo elgsena skai-
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tant SSSA. Kaip atskleisime kitoje mokslinés literatiros apzvalgos dalyje,
galima to priezastis — SSSA aplinky ir skaitytojo elgsenos formy, kurios pri-
skiriamos SSSA, jvairové.

Socialinio skaitymo elgsenos skaitmeninéje aplinkoje tyrimai. Motyva-
cija vienai ar kitai veiklai pasireiskia per tam tikra elgsena, rodanc¢iag motyva-
cijos uzsiimti Sia veikla stipruma, todél atkreiptinas démesys i SSSA skaitymo
elgsenos formy jvairove. Pazymétina, kad, priklausomai nuo skaitytojo elgse-
nos, SSSA sgvokos turinio interpretacija gali kisti. Pavyzdziui, Li ir Wu (2017)
SSSA jvardija veikla, ,.kurios metu skaitytojai skaito turinj, atsiysta i oficialiy
paskyry arba naudojant (socialinio tinklo) WeChat Moments funkcija“. Diser-
tacinio tyrimo kontekste Sis aspektas svarbus dél keliy priezas¢iy. Viena ver-
tus, akivaizdu, kad SSSA sgvokos interpretacija lemia konkrecios skaitmeninés
aplinkos pobudis ir jos funkcijos. Siuo konkre¢iu atveju SSSA laikoma teks-
to skaitymo veikla, kuriai inicijuoti ir vykti naudotos socialinio tinklo WeChat
funkcijos, taciau atkreiptinas démesys, kad socialiniai tinklai yra tik viena i$
galimy SSSA vyksmo viety (terpiy), o skaitytojo elgsena keiciasi priklausomai
nuo skaitmeningés aplinkos, kurioje vyksta skaitymas, rusies ir specifikos.

ISskirtina grupé tyrimy (Zarzour ir Sellami, 2017; Thoms ir Poole, 2018),
vykdyty akademingje aplinkoje. Vykstant Siems tyrimams, SSSA proceso daly-
viai tur¢jo galimybe naudotis SSSA priemone (,,Hylighter), leidziancia Zyméti
teksta ir raSyti asmeniniam naudojimui skirtas arba vieSai matomas pastabas.
Taigi SSSA jau suvokiamas ne kaip teksty, skirty skaityti, persiuntimas kitiems
socialinio tinklo dalyviams, bet kaip teksto aptarimas rastu, vykstantis SSSA
aplinkoje. Siuo atveju akcentuotini keli aspektai. Pirmiausia, aptariamu atveju
skaitymo skaitmeningje aplinkoje socialumg veiké akademinis skaitymo kon-
tekstas. Jau minétame Li ir Wu tyrime SSSA veiklg inicijavo patys socialinio
tinklo dalyviai, o akademinéje aplinkoje iniciatoriumi tapdavo mokytojas ar
déstytojas. Galima daryti prielaida, kad tai veikia ir skaitytojo motyvacija, ir
elgseng. Antra, skiriasi poziiiris, kaip suprantamas skaitymo socialumas. Kad
skaitymas atitikty SSSA samprata, pirmuoju atveju pakako skaityti tekstus, per-
siystus naudojant socialinio tinklo funkcijas. Antruoju atveju skaitymo skaitme-
ninéje aplinkoje socialumas randasi i$ bendros teksto skaitymo ir raSymo veik-
los, t. y. kity SSSA proceso dalyviy pastaby rastu ir viesai rodomy teksto Zymé-
jimy. Tai rodo, kad SSSA sgvokos turinys gali biiti interpretuojamas skirtingai.

Thomso ir Poole (Thoms ir Poole, 2018) atliktame tyrime socialiné skai-
tytojy sgveika skaitmeningje aplinkoje (komentarai rastu) skirstyti j lingvis-
tinio, literattirinio ir (ar) socialinio pobudzio komentarus. Pazymétina, kad
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socialinio pobiidzio komentarus (taigi ir skaitytojy elgseng reaguojant j juos
skaitymo metu) tyréjai laiké natiiralia mokymo(si) proceso ir SSSA dalimi,
o ne Salutine, pedagoginiams tikslams priestaraujancia ir kliudancia veikla.
Tai kiek kontrastuoja su kity tyréjy (Baron, 2015, p. 129) nuomone, kad kai
kurios socialumo apraiskos skaitmeninéje skaitymo aplinkoje laikytinos ,,tik-
rojo* skaitymo trukdziais.

Aptarti tyrimai leidzia daryti iSvada, kad néra vienareikSmisko susitarimo,
kokia skaitytojo elgsena (tais atvejais, kai veikiama SSSA) laikytina (socia-
liniu) skaitymu. Kyla klausimas, ar visi skaitytojo veiksmai SSSA laikytini
skaitytojo SSSA elgsena ir kur yra tiksli riba, vienas skaitytojo veiklas lei-
dzianti priskirti prie (socialinio) skaitymo elgsenos, o kitas vercianti traktuoti
kaip neturin¢ias nieko bendra su skaitymu, nors ir vykstancias socialiniam
skaitymui skirtose skaitmeninése aplinkose.

Aktualus tyrimai Lietuvoje. Aktualiais laikytini lietuviy mokslininky ty-
rimai, orientuoti j mokyklinio amziaus vaiky motyvacijg literatiiros pamoky
kontekste, analizuojantys veiksnius, turincius jtakos skaitytojy motyvacijai
jiems skaitant skaitmenines knygas, ir nagrin¢jancius jvairius skaitmenisku-
mo, skaitymo socialumo aspektus.

Mokymosi motyvacija formuojancius veiksnius pamokose tyré Saliené
(2011). Melenien¢ ir Ruskus tikrino Baker ir Wigfieldo skaitymo motyvacijos
testo patikimumg ir sieké atskleisti bendrojo lavinimo mokyklos V-VI kla-
siy mokiniy specialiyjy ugdymosi poreikiy skaitymo motyvacijos strukttrg ir
skaitymo motyvacijos ypatumus. Paminétina §io tyrimo i§vada, kad skaityma
labai menkai veikia socialiniai skaitymo tikslai (t. y. retai kyla diskusijy, po-
kalbiy Seimose ar su draugais, kei¢iamasi knygomis ar informacija, lankomasi
bibliotekose ir pan.). Mokiniai dazniausiai skaito mokykloje ir ,,mokyklai‘.
Tai patvirtina Siandien dazng teiginj, kad skaitymas kaip laisvalaikio leidimo
forma tampa vis maziau populiarus (Melenien¢ ir Ruskus, 2005).

Atskirai paminétini Vilniaus universiteto Komunikacijos fakulteto moks-
lininky darbai, apimtantys skirtingus ir aktualius tyrimo aspektus, pradedant
darbais, skirtais skaitymo istorijai, rasytinei komunikacijai, kaip skaitymo te-
siniui knygy parastése dar nuo LDK laiky (Pacevicius, 2001, 2002; Pacevicius
ir Burba, 2006), apimanciais vaiky literatiiros laukg (Raguotiené, 2001, 2002;
Moziraite, 2000, 2014), skaitymo kultiiros, bibliotekinés pedagogikos klausi-
mus (Sibrian, 2002).

Aktualiais laikytini darbai, kuriuose siekiama identifikuoti skaitmeniniy
ir elektroniniy knygy skirtumus (Lauzikas, 2008), isskirti kokybinius skait-
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meninés knygos pozymius (Gudinavicius, 2012), analizuojama skaitmeniniy
knygy kokybé (Grigas et al., 2014), nagriné¢jami skaitymo ekrane ir popieriuje
skirtumai (Gudinavicius, 2016), skaitmeninis skaitymas analizuojamas kaip
skaitmeninés atskirties mazinimo priemon¢ (Maceviciiité et al., 2018).

Temos iStirtumo apibendrinimas. ApZzvelgti tyrimai leidzia teigti, kad
néra vienareik§Smisko atsakymo j klausima, kas yra SSSA. Kyla keblumy
apibréziant skaitytojo SSSA motyvacijg ir SSSA elgsena. Kokios skaitytojo
elgsenos formos priskiriamos SSSA laukui, priklauso nuo konkreciy skaitme-
niniy aplinky, kuriose vyksta SSSA, funkcijy ir specifikos. Skaitytojy SSSA
elgsena labai jvairi, ji apima socialiniais tinklais persiysty teksty skaityma,
skaitytojy grupés, skaitancios konkrety teksta, diskusijas rastu skaitmeninéje
aplinkoje, pazymety teksto viety rodyma kitiems SSSA proceso dalyviams
ir kt. Visa tai lemia skirtumus, biidingus skaitytojy SSSA motyvacijai.

Disertacinio tyrimo poziiiriu svarbu tai, kad skaitytojo SSSA motyvacijos
ir skaitytojo SSSA elgsenos tyrimas jgyja iSskirtiniy savybiy dél technologiniy
ypatumy, biidingy skirtingoms skaitymo aplinkoms (pvz., galima kelti prielai-
da, kad motyvacijos pobudis skiriasi priklausomai nuo to, kokios skaitymo so-
cialuma veikianc¢ios priemonés integruojamos SSSA platformose). Pastebima
auganti SSSA situacijy jvairové, nulemta skirtingy skaitymo konteksty (mo-
kyklinis skaitymas; skaitymas, kaip bendra laiko leidimo socialiniuose tin-
kluose dalis, ir pan.). Tiek skaitymo motyvacija, tiek skaitymo elgsena Siuose
kontekstuose gali bti labai skirtinga, tode¢l, atliekant SSSA tyrimus, svarbu
kuo tiksliau apibrézti skaitymo situacija, jos dalyvius ir skaitytojy SSSA elg-
seng, per kurig reiskiasi SSSA motyvacija.

Tyrimy, kurie siety skaitymo skaitmeninéje aplinkoje socialumo, skaitymo
motyvacijos ir grozinés literatiiros, skaitomos mokyklos kontekste, problemati-
ka, néra gausu. Kai kurie tyréjai pazymi, kad dazniausiai tyrimai, kuriais anali-
zuojami asmens skaitymo motyvacijos skirtumai, orientuojami j skaitymo savo
malonumui sritj, o skaitymo mokyklai sritis tiriama daug rec¢iau (Philipp, 2011;
Neugebauer, 2013). Locher rekomenduoja atidziai iSanalizuoti, kas vyksta lite-
ratiiros pamokose, ypatinga démesj skiriant tiek skaitomos literatiiros analizei,
tiek paciai skaitymo veiklai (Locher et al., 2019). Atsizvelgiant i Sig rekomenda-
cija, galima teigti, kad tyrimas, analizuojantis SSSA rySius su skaitytojo SSSA
motyvacija ir SSSA elgsena, leisty tiksliau atsakyti j aktualius klausimus, susiju-
sius su skaitytojo motyvacijos ir elgsenos raiSka minétose skaitymo situacijose.

Mokslinés literatiiros apzvalga ir jvade pateiktos jzvalgos leidzia iSskirti
Siuos aspektus:
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1. Nors skaitytojy elgsena ir motyvacija gana iSsamiai tirtos skaitymo savo
malonumui ir skaitymo skaitant spausdintas ir skaitmenines knygas srityse,
taciau skaitymo motyvacijos ir elgsenos SSSA tyrimai (ir ypa¢ — mokykli-
niame kontekste) kol kas neturi stabiliy atskaitos tasky. Tai lemia skaitme-
niniy aplinky, kuriose gali biiti skaitoma, jvairové ir specifika, socialiniy
situacijy ir jose veikianCiy subjekty jvairove, issikiai, kylantys siekiant
apibrézti SSSA motyvacijg ir jg atskleidziancig elgseng. D¢l Siy priezas¢iy
galima teigti, kad triiksta ziniy apie skaitytojo motyvacijq ir elgseng speci-

finéje skaityti skirtoje informacinéje ir komunikacinéje aplinkoje, pasizy-
mincioje funkcijomis, kuriomis siekiama didinti skaitytojy komunikacija
rastu SSSA platformose, darant prielaida, kad intensyvesné skaitytojy tar-
pusavio komunikacija leisty pasiekti pagrindinj skaitymo tiksla — prasmés
konstravima.

2. Esmine SSSA savybe laikytinas skaitymo socialumas, pasireiskiantis per
jvairialype elgsena SSSA proceso dalyviams rastu komunikuojant tarpusa-
vyje.

3. Skaitytojo motyvacija ir elgsena, dazniausiai pasireiSkianti per skaitytojy
komunikacijg SSSA aplinkoje, mazai nagrinéta atsizvelgiant i specifing si-
tuacijg, t. y. kai SSSA vyksta bendrojo lavinimo mokykly literatiiros pamo-
ky kontekste. Apskritai, literatiros kiiriniy skaitymo mokyklos kontekste
motyvacijos ir elgsenos tyrimams skirta neproporcingai mazai démesio,
palyginti su skaitymo savo malonumui aspekty tyrimais. Dazniausiai pa-
sitenkinama konstatavimu, kad mokyklinio skaitymo atveju skaitytojo
motyvacija sutampa su bendraja jo mokymosi motyvacija (Elliot, 2005),
i$siskirian¢ia iSorinei motyvacijai biidinga specifika, taciau gana platus
iSorinés motyvacijos dimensijy spektras nevertinamas.

4. Mokslo pozitriu, biity sickiama uzpildyti moksling spragg, sieting su
trikstamomis Ziniomis apie skaitytojy elgsenos (dazniausiai siejamos su
komunikacija rastu SSSA aplinkoje) ypatumus, jiems naudojantis SSSA,
ir skaitytojy motyvacijos specifika naudojantis SSSA bendrojo lavinimo
mokykly literattiros pamoky kontekste.

Aptarti tyrimai ir duomenys leidzia kelti probleminius klausimus, susiju-
sius su skaitytojy motyvacija ir skaitymo elgsena SSSA. Kokia motyvaciniy
veiksniy jtaka skaitytojy elgsenai SSSA ir koks §iy veiksniy stiprumas? Ko-
kiais specifiniais bruozais pasizymi skaitytojo elgsena, kai skaitymas vyksta
SSSA ir mokyklinio skaitymo kontekste?
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Siekiant atsakyti j iSvardytus probleminius klausimus, disertaciniu tyrimu
prisidedama prie SSSA rysio su skaitytojo motyvacija ir skaitymo elgsena
iSaiskinimo.

Tyrimo objektas — socialinis skaitymas skaitmeningje aplinkoje.

Darbo tikslas — analizuojant SSSA specifika ir motyvacinius veiksnius,
atskleisti skaitytojy elgsenos ir skaitymo motyvacijos raiSkos ypatybes nau-
dojantis socialinio skaitymo skaitmenine aplinka mokyklinio skaitymo kon-
tekste.

Darbo uzdaviniai:

1. Atskleisti socialinio skaitymo skaitmeninéje aplinkoje sampratos speci-

fika mokyklinio skaitymo kontekste.

2. lvertinti skaitytojo elgsenos, naudojantis SSSA, ypatumus.

3. Ivertinti raSymo veiklos kaip specifinés komunikacinés skaitytojo elg-

senos formos, vykstancios SSSA, ypatumus.

4. Ivertinti skaitytojo motyvacija, naudojantis SSSA mokyklinio skaitymo

kontekste.

Teorinis pagrindas. Disertaciniame tyrime SSSA, skaitytojo elgsena ir
motyvacija nagrin¢jami remiantis apsisprendimo teorija (angl. Self-determi-
nation theory, SDT). Apsisprendimo teorija yra makrolygmens asmens mo-
tyvacijos, emocijy ir augimo teorija, nagrin¢janti veiksnius, skatinancius as-
mens augimg arba jam trukdancius (Niemiec ir Ryan, 2009). Kaip teigia teo-
rijos autoriai, motyvacijg tam tikrai veiklai lemia jgimti autonomijos, kompe-
tencijos ir rysSio su kitais Zmonémis poreikiai, tenkinami aktyvuojantis asmens
motyvacijai, priskiriamai vienam is trijy jos tipy, t. y. demotyvacijai, iSorinei
motyvacijai (smulkiau skaidomai j keturis tipus) arba vidinei motyvacijai. At-
liekant tyrima, siekta nustatyti minéty asmens poreikiy pasireiSkimo stipruma
SSSA situacijose ir susieti juos su skaitytojo SSSA elgsena.

Nagrin¢jant SSSA reiskinj, laikytasi RAND skaitymo tyrimo grupés mo-
delyje (Snow, 2002) iSgryninto pozitrio, kad pagrindiniai skaitymo (ir teksto
suvokimo) veiklai poveikj darantys elementai yra tekstas, veikla ir skaitytojas,
kuriuos veikia specifinis sociokulttirinis kontekstas. Disertaciniame tyrime to-
kiu kontekstu laikytas tiek platesnis, tiek siauresnis kontekstai, todél pirmuoju
atveju skaitymo veiklos kontekstas suvokiamas kaip mokyklinio skaitymo si-
tuacija, o skaitmeniné aplinka, kurioje vyksta socialinis skaitymas, laikytina
siauresniu, taciau svarbiu kontekstu.

Darbo struktiira. Pirmoje darbo dalyje aptariami SSSA elementai, aiski-
namasi, kas, atsizvelgiant j spar¢ia technologine pazanga, lemiancia skaityto-
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ju elgsenos pokycius, laikytina skaitymu, skaitmeniskumu, kas lemia skaity-
mo socialumg skaitmeninéje aplinkoje. Viena i$ pagrindiniy Sios dalies iSva-
dy — esminiu SSSA elementu, skirianciu jj nuo kity skaitymo rusiy, laikytina
komunikavimo rastu veikla, kai SSSA skaitytojai kei¢iasi nuomonémis rastu.
Biitent komunikavimas rastu uztikrina skaitymo skaitmeninéje aplinkoje so-
cialuma.

Antroje darbo dalyje aptariama komunikavimo rastu SSSA specifika, verti-
namas SSSA proceso dalyviy santykis su raSymo veikla ir Sios veiklos intensy-
vumas, lemiantis SSSA proceso dalyviy priskyrima prie aktyviy skaitytojy ar
SSSA proceso dalyviy kategorijos. RaSymo veikla traktuojama kaip specifiné
SSSA elgsenos forma, o duomenys apie ja renkami atliekant empirinj tyrima.

Trecioje dalyje aptariami tyrimui aktualtis klausimai, susij¢ su skaitytojo
motyvacija ir apsisprendimo teorijos (angl. Self-determination theory) aspek-
tais. Analizuojami vidinés ir iSorinés motyvacijos aspektai, motyvacijos bu-
vimg ar jos nebuvimg lemiantys kertiniai (remiamasi Apsisprendimo teorija)
asmens poreikiai (kompetencijos, autonomijos ir rysio su kitais Zzmonémis
poreikis) ir tai, kaip Sie poreikiai galéty pasireiksti SSSA situacijose. Kartu
pagrindziamas siiilymas jvesti papildoma — skaitymo dziaugsmo motyvacinj
veiksnj.

Ketvirtoje dalyje pristatomas empirinis tyrimas, pateikiami §io tyrimo re-
zultatai.

Disertacijoje pristatomo tyrimo naujumas. Darbe detaliai iStirta:

1) vienos i§ specifiniy SSSA formuy, t. y. skaitymo ir komunikavimo rastu
skaitomos skaitmeninés knygos aplinkoje, skaitytojy elgsena ir moty-
vacija;

2) SSSA elgsenos ir motyvacijos pasireiSkimas SSSA procesui vykstant
literatiiros pamoky kontekste;

3) SSSA elgsenos ir motyvacijos santykis su literatiiros kiiriniy jtraukumu
pagal lytis.
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1. SOCIALINIO SKAITYMO SKAITMENINEJE
APLINKOJE (SSSA) SAMPRATA

Preliminari socialinio skaitymo skaitmeningje aplinkoje (SSSA) sampra-
tos analizé padiktavo butinybe apibrézti kertinius SSSA sgvokos elementus,
nes jiems priskiriamas turinys neiSvengiamai veiks ir empirinj tyrima. Kie-
kvienas SSSA elementas gali buti interpretuojamas labai jvairiai, todél, ana-
lizuojant SSSA sampratos elementus, siekiama juos jvertinti, atsizvelgiant j
tyrimo konteksta. Sioje dalyje pasirinkta tokia klausimo nagrinéjimo seka:

» aptariami skaitymo (kaip esminio SSSA sgvokos elemento) sampratos

poky¢iai,

» aptariama skaitmeninés aplinkos (skaitmeniskumo) samprata,

* aptariant skirtingus SSSA raiskos biidus, atkreipiamas démesys j skirtin-

gai suvokiamg skaitymo skaitmeningje aplinkoje socialumo elementa,

» atsizvelgiant | planuojamo empirinio tyrimo specifika, iSsamiai nagri-

néjamas vienas i§ SSSA elgsenos elementy — komunikavimas rastu.

1.1. Skaitymo sampratos kaita

XXI a. jsigalin¢ios kompiuterinés technologijos keicia skaityma vienumo-
je (angl. solitary reading) ir sudaro prielaidas jj traktuoti placiau, ne tik kaip
individualig intelektine veikla. Baynhamo teiginys, kad ,,vieni$as raSytojas
vargsta kurdamas prasmes, kurias galéty atkurti vieniSas skaitytojas* (Bayn-
ham, 1995) Siandien reikalauja islygy. Atsizvelgdami j technologijy kaita ir
skaitymo jprociy kaitos tendencijas, kai kurie tyréjai (Baynham, 1995) teigia,
kad skaitymas liaujasi buves vienumos veiksmu (angl. solitary act) ir tampa
susitikimo ir bendradarbiavimo dalyku. Sia mintj papildo Castellso teiginys,
kad knyga-daiktas tampa knyga-tinklu, atsizvelgiant j Siam terminui priski-
riamg reikSme (Castells, 2004), todél galima teigti, kad kompiuterinés tech-
nologijos sudaro prielaidas Siuolaikinémis priemonémis atkartoti ir praplésti
skaitymo istorijoje jau zZinomg socialinio skaitymo fenomena, kurio esmé —
bendras dalyvavimas skaitymo procese, bendra (viesa) literatiiros kiirinio ana-
lizé, dalijamasis patirtais jspiidziais. Heikkilos nuomone, tikétina, kad, augant
interneto kulttrai, o skaitmeniniy knygy skaitymui dar labiau i$plitus uz JAV
riby, skaitymo skaitmeninéje aplinkoje socialumas dar labiau didés (Heikkila,
2015). Tiek kiekybeés, tiek kokybés pozitiriu augantj ir kintantj skaitymo skait-
meningje aplinkoje socialuma iliustruoja ir skaitymo sampratos kaita.
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Nors skaitymas suvokiamas jvairiai, taiau daugelis autoriy esmine skai-
tymo proceso veikla laiko prasmés konstravimg. Singer ir Alexander, nagri-
néjusios, kaip apibréziamas skaitymas popieriuje ir skaitymas skaitmeniné-
je aplinkoje, skaityma traktuoja kaip aktyvy, konstruktyvy prasmés kiirimo
procesq, kurio metu skaitytojai turéty suformuoti rySius tarp turimy ziniy ir
tekstuose reiskiamy ar numanomy idéjy (Singer ir Alexander, 2017). Siam
apibrézimui artimas JAV pradinése ir vidurinése mokyklose atliekant Nacio-
nalinj $vietimo pazangos vertinimg (angl. trump. NAEP) vartojamas ,,skai-
tymo** apibrézimas, akcentuojantis skaitymo proceso aktyvuma ir sudétingu-
mga (angl. active, dynamic, complex), apimantj (1) rasytinio teksto supratima,
(2) prasmés konstravima ir interpretavima, (3) prasmés naudojima, atitinkantj
teksto ras], tiksla ir situacija. Pazymétina, kad nuo 2026 m. sagvoka ,,rasytiniai
tekstai“ sitiloma keisti junginiu ,,spausdinti ir multimodaliniai tekstai“ (Natio-
nal Assessment Governing Board, 2021). EBPO PISA tyrimuose vartojama
,»skaitymo* apibrézima (papildytg 2018 m.) galima apibendrinti taip: tai teks-
to supratimas, naudojimas, vertinimas, reflektavimas ir santykis su juo, sie-
kiant asmens tiksly, zZiniy ir potencialo augimo bei dalyvavimo visuomenéje
(Mo, 2019). Darytina isvada, kad teksto prasmés konstravimas, nors ir kiek
skirtingai traktuojamas, laikytinas esminiu skaitymo elementu.

ReikSmingos 1985 m. publikuotos ataskaitos ,,Tapsmas skaitytojy tauta:
skaitymo komisijos ataskaita* autoriai pagrindiniu skaitymo elementu taip
pat laiko ,,prasmes atskleidimo procesg“. Tiesa, nurodoma, kad Sis procesas
vyksta ,,naudojantis rasytiniais tekstais“. Autoriai i§skiria penkis principus,
lydincius seékmingg skaitymo veikla: (1) skaitymas yra konstruktyvi veikla,
(2) skaitymas privalo biti sklandus, (3) skaitymas privalo biti strategiskas,
(4) skaitymui biitina motyvacija, (5) skaitymas yra nuolat ugdomas jgudis
(Anderson, 1985). Pra¢jus daugiau negu dviem deSimtmeciams, 2016 m.
Frankel (Frankel et al., 2016) vietoj ,,skaitymo* (angl. reading) termino pa-
siiilé vartoti ,,skaitymo gebéjimy* (angl. reading literacy) terming. Sékminga
skaitymo veiklg lydintys principai patikslinti taip: (1) skaitymas yra konstruk-
tyvus, integruotas ir kritinis procesas, vykstantis socialinés praktikos metu
(¢ia ir toliau pasvirasis Sriftas — autoriaus), (2) sklandy skaitymg formuoja
kalbos procesai ir kontekstai, (3) skaitymo gebéjimai yra susije su taikomomis
strategijomis ir disciplinuotumu, (4) skaitymo gebéjimai siejasi su motyvacija
ir jsitraukimu, (5) skaitymas — tai nuolat augantis praktiky rinkinys. Tokia kai-
ta dera su daugiarastingumo (angl. multiliteracy) poziiiriu ir pastaruoju metu
auganciu démesiu skaitymui, kaip vienai i§ komunikacinés elgsenos formy.
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Biitent taip skaityma, t. y. ivardijant jj kaip sudétinga komunikacing elgseng
(pasvirasis Sriftas — autoriaus), kurios metu i§ pateikto teksto iSgaunama reiks-
mé (Mayer ir Alexander, 2016), apibrézia kai kurie autoriai. Panasiai skaityma
vertina ir Paesani bei bendraautoriai (Paesani, Allen ir Dupuy, 2016, p. 248).
Teigiama, kad skaitymas ir raSymas siejami su socialiniais komunikaciniais
veiksmais, sujungianciais lingvistinius, kognityvinius ir sociokultiirinius ras-
tingumo démenis, dinamiskai sgveikaujancius tarpusavyje, o reikSmé randasi
i$ skaitmenine forma pateikiamy teksty ir per juos.

Nors auks§ciau aptartas skaitymo apibréztis skiria daugiau negu trys desimt-
meciai, taCiau, jas lyginant, atkreiptinas démesys, kad naujesniy apibrézciy
pagrinda sudaro tie patys, tik i§plésti reik§més suvokimo, konstruktyvumo
ir kompleksiskumo elementai. Skaitymui apibiidinti vartojami terminai inte-
gruotas, kritinis, vykstantis socialinés praktikos metu, akcentuojamas konteks-
ty vaidmuo, skaitymas jvardijamas kaip praktiky rinkinys ir elgsena. Galima
teigti, kad skaitymo samprata imta traktuoti placiau. Kintancig skaitymo ir
raStingumo sampratg reziumuoja Leu mintis, kad skaitymo esmé yra kaita,
o rastingumas turéty biiti laikomas judanciu taikiniu, nuolat keic¢ianc¢iu savo
reikSme, priklausomai nuo to, kokiy gebéjimy i8 rastingo asmens tikisi visuo-
mené (Leu et al., 2004). Siy dieny §viesoje interpretuojama skaitymo sampra-
ta didesnj démes;j skiria jvairiems skaitymo socialumo elementams; skaitymas
nebéra siejamas tik su (didesne dalimi) atskiro individo sgveika su (iSimtinai
tik) raSytiniu tekstu, o skaitymu ar skaitymo veiklomis vadinamos jvairios
skaitymo praktikos, taip pat ir praktikos, susijusios su SSSA.

Disertacinio tyrimo kontekste verta atkreipti démesj i ,,prasmeés konstra-
vimo* ir mokyklinio skaitymo konteksta, atsizvelgiant j tai, kad jmanomos
pedagogings situacijos, kad sickiama, kad mokinys konstruoty prasme tik tam
tikru biidu (pvz., siilomu / primetamu mokytojo(-s)). Nors tai aktuali tema,
vis délto tyrimas konstruojamas j SSSA aplinkoje diskutuojanciy skaitytojy
erdve nejtraukiant literatiros mokytojy ir nesiekiant vertinti galimo jy povei-
kio mokiniams ir prasmés konstravimo veiklai. Kadangi tyrimas planuotas
atlikti Zemesnése, o ne baigiamosiose gimnazijos klasése ir nagriné¢jami ne-
privalomi skaityti kiiriniai, todél numanant menkesn¢ mokytojo jtaka SSSA
metu vykstanciam prasmes konstravimo darbui ji néra tiriama.

Skaitymo ir skaitmeninés aplinkos rySys. Aptariant ,,skaitymo skaitme-
ningje aplinkoje* savoka, atkreiptinas démesys | skirtumus, lemiancius, kaip
suprantama Sios savokos dalis, susijusi su zodziu ,,skaitmeniné (-is)*. ISana-
lizavusios per 25 mety laikotarpj atliktus tyrimus, Singer ir Alexander siste-
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minéje empiriniy tyrimy apzvalgoje prieina prie iSvados, kad tik maza dalis
autoriy (lyginanciy skaityma popieriuje su skaitymu skaitmeninéje aplinkoje)
apibrézia, kas apskritai yra skaitymas ir skaitymas skaitmeninéje aplinkoje
(Singer ir Alexander, 2017). Sj pastebéjimg patikslina Loewus. Ji teigia, kad
»skaitmeninio rastingumo® terminas toks platus, kad kai kurie ekspertai jo
vengia ir mieliau kalba apie konkrec¢ius technologijy ir rastingumo sankirtoje
gimstancius jgtidzius. Autoré pazymi, kad nors jprastai zodis ,,raStingumas
vartojamas kalbant apie skaitymo ir raSymo geb¢jimus, taciau, pridéjus zodj
»skaitmeninis®, sagvoka akivaizdziai iSsiplecia (Loewus, 2016). Ko gero, Siuo
atveju pritartume Coiro silymui skaitymg skaitmeninéje aplinkoje (angl. di-
gital reading) laikyti sudétine didesnio skaitmeninio rastingumo (angl. digital
literacy) reiskinio dalimi ir nagrinéti §j reiSkinj naudojant RAND reading stu-
dy group modelyje (Snow, 2002) identifikuotus keturis skaitymo elementus,
kuriais laikomi tekstas, veikla, skaitytojas ir kontekstas (Coiro, 2021). Galima
manyti, kad §i interpretacija iSple¢ia konteksta, kuriame suvokiamas skaity-
mas, o kartu tiksliau ir realiau atspindi lauka, kuriame turéty biiti vertinamas
SSSA reiskinys, skaitymo motyvacija ir skaitytojo elgsena.

Biitina pastebéti, kad disertacinio tyrimo kontekste ypatingg svarba jgyja
skaitymo veiklos elementas, nes, skaitymui vykstant skaitmeninéje aplinkoje,
veiklos samprata gali apimti labai platy veikly spektra (taip pat ir mazai bend-
ra turin€iy su siauriau apibréziamu skaitymo procesu), o tai, kokios veiklos
bus priskiriamos skaitymo veiklai, lems ir skaitymo elgsenos, nagriné¢jamos
atliekant empirinj tyrima, analizé. Galima teigti, kad bendriausiu pozitriu
SSSA veikla (ir elgsena) apima tiek j tiesioginj skaitymo (SSSA) tiksla — pras-
més konstravimg su kitais skaitytojais — nukreiptas veiklas, tiek ir skaitytojo
veiklag SSSA apibiidinancius parametrus, tokius kaip skaitymo sesijy skaicius,
puslapio slinkimo (angl. scroll) greitis ir pan.

Siekdami tiksliau apibrézti ,,skaitymo skaitmeninéje aplinkoje* sgvoka, kai
kurie autoriai (Singer ir Alexander, 2017) atkreipia démesj | skaitymo skait-
meniniu biidu (angl. reading digitally) ir skaitmeninio skaitymo (angl. digital
reading) skirtumg. Teigiama, kad pirmuoju atveju kalbama apie suskaitme-
ninto teksto skaityma (galimai Siek tiek panaudojant skaitmeninés terpés pri-
valumus, pavyzdziui, jdiegus paieskos ar Srifto dydzio reguliavimo funkcijas)
skaitmeningje aplinkoje, antruoju atveju kalbama apie daug platesnj technolo-
giniy jrankiy panaudojima skaitymo proceso metu, o tai suponuoja ir platesng
skaitymo savokos interpretacija.

Minétos skirtybés atsispindi ir 2018 m. EBPO PISA skaitymo geb¢jimy
tyrimo, kuriuo siekta jvertinti penkiolikmeciy skaitymo gebéjimus, teorinio
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modelio struktiiroje. Teoriniame modelyje iSskiriami statiski ir dinamiski
tekstai. StatiSkiems priskiriami tekstai, kuriems biidingos ribotos interakci-
ju galimybés (funkcijos apsiriboja galimybe versti puslapius (angl. pagina-
nation), vertikaliu puslapio slinkimu Zemyn (angl. scroll), paieska ir kt.).
Sie tekstai sietini su aptarta skaitymo skaitmeniniu biidu ragimi. Dinamisky
teksty skaitymas susijes su daug platesniu technologiniy priemoniy panaudo-
jimu, taigi skaitymo veikla §iuo atveju interpretuotina kaip gerokai platesnio
spektro praktiky, susijusiy su skaitymu, taikymas. Galima teigti, kad Sie skir-
tumai 1§ dalies atspindi ir skaitmeninés knygos sampratos poky¢ius. Minétus
pokycius, nagrinédami elektroniniy ir skaitmeniniy knygy (Lauzikas, 2008)
bei suskaitmeninty ir skaitmeniniy knygy (Gudinavicius, 2012) skirtumus,
yra tyre ir lietuviy mokslininkai, atkreipe démesj j kokybiniu pozitriu skir-
tinga skaitmeniniy knygy panaudojimo btida. Disertacinio tyrimo kontekste
artimesne laikytume auksCiau minétg skaitmeninio skaitymo (angl. digital
reading) sampratg, leidzianCig skaitymo skaitmeninéje aplinkoje veikla trak-
tuoti placiau negu tik kaip suskaitmeninto teksto skaityma ir sieti ja su zymiai
platesnémis galimybémis, kurios randasi kaip tokiu biidu apibréziamo skai-
tymo rezultatas.

1.2. Socialinio skaitymo skaitmeningje
aplinkoje sampraty jvairoveé

Vis placiau traktuojant skaitymo sampratg ir skaitymo veiklai persikélus
1 skaitmenines aplinkas, papildytas jvairiomis komunikavimo galimybémis,
susiformuoja salygiskai naujas reiskinys — socialinis skaitymas skaitmeninéje
aplinkoje (SSSA). Pastebétina, kad vieninga SSSA samprata néra nusistovéju-
si. Murray teigimu, skaitymo skaitmeningje aplinkoje bendruomenés, kurioms
apibrézti tyréja vartoja apibendrinantj skaitymo internete dariniy (angl. online
reading formations) terming (Murray, 2018), taip pat jvardijamos labai jvai-
riai: virtualdis knygy klubai (angl. virtual book clubs) (Chelton, 2001), virtua-
lios skaitanCios bendruomenés (angl. virtual reading communities) (Collins,
2010), socialinis skaitymas skaitmeningje aplinkoje (angl. digital social rea-
ding) (Rowberry, 2016), socialiniy tinkly skaitymas (angl. socially networ-
ked reading) (Barnett, 2014), skaitymas panaudojant interneto terpe (angl.
internet mediated reading) (Allington ir Pihlaja, 2016). Darytina iS§vada, kad
toks sgvokos jvairavimas atskleidzia natairalig, jau trisdeSimt mety vykstancia
skaitymo skaitmeninéje aplinkoje evoliucija, apimancig technologiniy prie-

29



moniy (elektronines skaityklés, plansetiniai kompiuteriai, mobilieji telefonai),
skaitmeninés knygos formaty (.doc, .pdf failai, epub2. epub3 ir kiti formatai)
atsiradimg ir kaitg. [domu pastebéti, kaip technologiné evoliucija atsispindi
apibiidinant SSSA reiskinj. 2001 m. vartota ,,virtualiy knygy kluby*“ sgvoka
brézia akivaizdzias paraleles su tradiciniais knygy klubais, 2010 m., 2014 m.,
2016 m. vartotos savokos, akcentuojancios bendruomenés (angl. communi-
ties), socialumo (angl. social) ir tinkly (angl. networked) démenis, sutampa su
socialiniy tinkly atsiradimu ir jsigaléjimu.

Cordon-Garcia (2013), aptardamas socialinio skaitymo priemones (angl.
social reading tools), taip pat iSskiria tiek priemoniy, tiek nepaprasta galimy
jy interakcijy su tekstu jvairove. Rebora (Rebora, 2021) SSSA traktuoja kaip
humanitariniy skaitmeniniy moksly dalj ir siiilo vartoti skaitmeninio sociali-
nio skaitymo (angl. digital social reading, DSR) sgvoka, kurig apibrézia taip:
DSR - tai bendros (angl. shared) skaitymo patirtys, vykstan¢ios prisijungus
prie interneto arba nuo jo atsijungus (angl. online or offline), taciau apiman-
¢ios tam tikro masto skaitmeniniy technologijy ir medijos naudojima knygos
skaitymo arba knygy sukelty patir¢iy dalijimosi (angl. sharing) tikslais. Re-
miantis §iuo apibrézimu, ] DSR (SSSA) veikly lauka patenka ir knygy vaizdo
apzvalgos, recenzijos ir kt., t. y. teoriskai bet kokia skaitymo sukelty patir¢iy
iSraiskos forma, kuria galiausiai dalijamasi internetu. Manytina, kad, laikan-
tis Sio pozitrio, socialinio skaitymo dalimi galima traktuoti ir, pavyzdZziui,
literatiiros kiirinio jkvépto akvareliy ciklo publikavimg internete. Atrodyty,
kad toks jspudziy dalijimosi blidas néra susijes su socialiniu skaitymu, ta-
Ciau, vertinant placiau, patirties, sietinos su skaitymu, transliavimas sociumui,
padedantis konstruoti prasme, gali buti laikomas viena i§ dalyvavimo SSSA
procese formy (detaliau zr. 2 dalyje).

Stein pateikta SSSA taksonomija svarbi tuo, kad atkreiptas démesys | so-
cialinés sgveikos laiko aspektg (Stein, 2010). Taigi, pavyzdziui, realiu laiku
vykstanti tradicinio knygy klubo veikla laiko atzvilgiu vertinama kaip sinchro-
niska, o internete vykstanti diskusija gali buti vertinama ir kaip sinchroniska
(jei socialinés interakcijos vyksta realiu laiku), ir kaip asinchroniska (jei reak-
cija i kity to paties teksto bendraskaitytojy mintis yra uzdelsta). Skaitmeninéje
socialinio skaitymo aplinkoje skaitytojy reakcijos gali biiti pateikiamos ir po
dienos, ir net po keleriy mety. Disertacinio tyrimo kontekste pastebétina, kad
laiko atzvilgiu SSSA trukme natiiraliai riboja mokyklinis skaitymo pobiidis,
nes poreikj (buitinybe) diskutuoti (rasyti komentarus) SSSA aplinkoje lemia
literatiiros kiiriniui nagrinéti skirtas laikas, taigi darytina prielaida, kad, Siam

30



laikui pasibaigus, baigsis ir skaitytojy komunikacija SSSA aplinkoje, susijusi
su konkreciu kiiriniu.

Pastebima ir sgvoky, vartojamy aprasant SSSA elementais pasizymincius
reiskinius, variacija. Kai kurie tyréjai SSSA veikla laiko tik bendrg (angl. shared)
skaitmeningje aplinkoje vykstancig teksto skaitymo veikla — tai skaitymas inter-
nete, kurio metu asmeny grupé¢ skaito, anotuoja ir komentuoja bendrai skaitoma
teksta (Luks, 2013). Taciau galima ir kita Zodzio shared interpretacija — zodis
share gali biiti vartojamas zodzio dalytis reikSme. Taip interpretuojamas socia-
linis skaitymas suprantamas labiau kaip vieno asmens dalijimasis jspudziu apie
perskaityta ar su tam tikra grupe kartu skaitoma knyga, o ne kaip bendra veikla.
Tiek vieng, tiek kitg reiskinj galima laikyti SSSA forma, nors bitina atkreipti
démes;j j skirtingai interpretuoting socialumo dimensija — vienu atveju skaitymo
skaitmeninéje aplinkoje socialumas suvokiamas per skaitymo proceso dalyviy
bendryste ir, tikétina, daugiau ar maziau lygiavertj dalyvavimg SSSA veiklo-
je, pasireiskiant] SSSA biidingomis elgsenos formomis, kitu atveju — skaitymo
skaitmeningje aplinkoje socialumas suvokiamas kaip vieno asmens patir¢iy, su-
sijusiy su skaitymu, transliavimas platesnei auditorijai, naudojant skaitmenines
aplinkas ar skaitmeninius jrankius. Pirmuoju atveju SSSA veiklos pavyzdziu
gali buti laikomas bendras knygos aptarimas skaitmeninéje knygos aplinkoje,
antruoju atveju — knygy apzvalgininko jraSas socialiniame tinkle ir diskusija su
kitais, nebutinai konkrety literatiiros kiirinj skaiciusiais, asmenimis. Disertaci-
nio tyrimo kontekstui (ir ypa¢ atsizvelgiant j skaitymo mokykloje specifika) ar-
timesné antroji SSSA interpretacija, esmingesne SSSA ypatybe laikanti veiklos
bendrumg (suvokiama, kad individualiy skaitytojy jsitraukimo i bendra veikla
intensyvumas bus skirtingas).

Murray (Murray, 2018) akcentuoja tam tikras dviejy labai panasiy ter-
miny, angliskai jvardijamy kaip online reading ir reading online, skirtybes.
Tyréjos teigimu, pirmuoju, t. y. online reading, atveju skaitymas vyksta tik
internete. Antruoju, t. y. reading online, atveju skaitymo procesas (suvokia-
mas placiau negu tik skaitymas skaitmeninio jrenginio ekrane) perkeliamas i
interneta, kad buty iSbandomos jvairios su skaitymu susijusios patirtys, kurias
lemia skirtingos skaitmeninés aplinkos sudaromos galimybés. Rebora (Rebo-
ra et al., 2021) SSSA mato platesniame skaitmeniniy humanitariniy moksly
kontekste ir priskiria Siam skaitymo biidui daugiau ir jvairesniy veikly. Miné-
tos skirtybés reikSmingos atliekant empirinj tyrima, nes jos atskleidzia galima
SSSA elgsenos formy jvairove. Pavyzdziui, vienu atveju skaitytojas skaito
teksta ir komunikuoja tik socialiniam skaitymui skirtoje skaitmeningje aplin-

31



koje, kitu atveju — skaito popieriuje, o analizuodamas kirinj komunikuoja
socialinio skaitymo skaitmening¢je aplinkoje. Galima manyti, kad svarbiu ri-
bozenkliu, ieskant sutarimo, koks yra SSSA sampratos turinys, galéty biti po-
zitiris | pagrindine, t. y. skaitymo, veikla. MazZesniu skaitmeniskumo laipsniu
pasizymi situacijos, kai skaitymo socialumui panaudojama skaitmeniné aplin-
ka, o skaitymo procesas vyksta kitoje terp¢je (pvz., skaitoma popieriné knyga,
o atsiliepimas apie §ig knyga palickamas skaitmeninéje aplinkoje). Didesniu
skaitmeniskumo laipsniu pasizymi situacijos, kai tiek skaitymo, tiek susiju-
sios socialinés veiklos skaitmeninéje aplinkoje vieta sutampa. Toks skaitymas
vertintinas kaip tiksliau atitinkantis SSSA esmg.

1.3. Socialinio skaitymo skaitmeninéje
aplinkoje platformos

Auksciau pateikta skaitymo, socialumo ir skaitmeniskumo sampraty apz-
valga suponuoja ir skaitytojy elgsenos socialiniam skaitymui skirtose skai-
tmeninése aplinkose jvairove, pasireiskiancig per skaitytojo santykj su litera-
tiros karinio tekstu ir skirtingas skaitymo elgsenos formas (pvz.: komentarus
rastu, diskusijas rastu, dalijimasi kiirinio recenzijomis socialiniuose tinkluose
ir pan., mygtuky ,,patinka®, ,,dalintis*, ,,persiysti“ naudojimg). Kartu biitina
suvokti, kad skaitytojo elgsena socialinio skaitymo skaitmeningje aplinkoje
reikSmingai lemia ne (tik) individualts skaitytojo sprendimai ir pasirinkimai,
susije su skaitomu literatiiros kiiriniu, — pasirinkimus lemia ir riboja konkre-
¢iy SSSA platformy funkcijos, savybés ir jy kuréjy (valdytojy) sprendimai,
kuriais kryptingai skatinamos specifinés socialinio skaitymo elgsenos formos.
Darytina iSvada, kad tiek skaitymo elgsena, tiek skaitymo motyvacija yra na-
grinétinos tik konkrecios SSSA platformos kontekste, atsizvelgiant j techno-
loginiais sprendimais pagalba formuojama skaitytojo elgsena.

Kai kurie mokslininkai jau yra pastebéje SSSA platformy komercinj po-
budj (Allington ir Pihlaja, 2016; Murray, 2018), darant] poveikj skaitytojo
elgsenai ir motyvacijai. Casstelso teigimu, dél greitos technologinés plétros
nyksta ribos tarp komercijos ir kasdienio gyvenimo (Casstels, 2007), taigi
Sios nykstancios ribos matyti ir SSSA srityje. Svarbu suvokti, kad skaitymui,
ilga laikg buvusiam privataus gyvenimo dalimi, keliantis j skaitmening erdve,
skaitytojo patirtis atsiranda ne (tik) i$ skaitytojo santykio su skaitomu kiiriniu
ir skaitymo procesu, bet jg itin kryptingai ir nuosekliai formuoja komerciniy
jmoniy, valdan¢iy SSSA skirtas platformas, poziiiris | skaityma, skaitytoja,
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jmongs tikslus ir kt. Skaitymo patirtis ir elgsena formuojasi ne vakuume, o
randasi kaip SSSA skirty platformy valdytojy poziiirio j skaitymg ir socialuma
interpretacijos iSraiSka. Atitinkamai SSSA platformy valdytojai gali skatinti
ne (tik) skaitytojui naudingiausias SSSA elgsenos formas (pvz., ilga nuosekly
literatliros kirinio skaityma, kuris suponuoty Zenklias finansines sagnaudas,
susijusias su SSSA skirty platformy islaikymu, autoriy teisiy isigijimu ir pan.),
o tas formas, kurios duoda didziausig komercing naudg (pvz., kai literattiros
kiiriniy recenzijas nemokamai rasantys skaitytojai skatinami dalytis Siomis re-
cenzijomis socialiniuose tinkluose arba kelti j socialinius tinklus fotografijas
su skaitoma knyga). Taigi, analizuojant ir vertinant SSSA reiskinj, biitina atsi-
zvelgti | SSSA platformy specifika, suvokiant, kad skaitytojy elgsena zenkliai
lemia SSSA platformy valdytojy sprendimai, susij¢ su norimy elgsenos formy
skatinimu ir nepageidaujamy elgsenos formy mazinimu.

Galima SSSA skirty platformu, susijusiy ir su skirtingomis skaitytojo
elgsenos formomis, vykusiai suklasifikavo Kutzener. Tyré¢jos teigimu, nors
socialinio skaitymo platformos sulaukia daug démesio, jos labai skirtingos
(Kutzner, 2019). Autorée veiklg platformose apibiidina net per penkiolika skir-
tingy dimensijy, o socialiniam skaitymui skirtos platformos skirstomos j ke-
turias pagrindines grupes:

a) platformos, skirtos jvairioms diskusijoms, tvirtais rySiais susijusios

grupés viduje,

b) platformos, skirtos knygy recenzijoms, siekiant paskatinti knyga isigyti;

c¢) platformos, skirtos diskusijoms (greta kiirinio teksto) apie knygas nedi-

del¢je bendruomengje,

d) platformos, pasizymincios diskusijomis apie knygas, taciau kartu susi-

jusios su knygy pardavimu ir finansine nauda.

Sig jvairove lengviau suvoksime pasitelke didziausiy SSSA platformy pa-
vyzdzius.

B kategorijai priskirtinoje ,,Goodreads platformoje daugiausia démesio
skiriama diskusijoms apie tekstg ir kiirinio recenzijoms, taciau atkreiptinas
démesys, kad skaitytojai ¢ia bendrauja diskusijoms skirtoje erdvéje, o ne
skaitmeninés knygos aplinkoje. ,,Goodreads” naudotojai skatinami jsigyti
knygy ,,Kindle* parduotuvéje.

,»Kindle* skaitymo platforma suteikia galimybe pasibraukti patikusias vie-
tas ir ra$yti vieSai matomus komentarus paciame tekste. Si platforma prisskir-
tina D kategorijai.
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»Wattpad® prisistato kaip skaitytojy ir rasytojy bendruomené. Sudaromos
galimybeés ne tik skaityti tekstus ir apie juos diskutuoti, bet ir dedama daug
pastangy, kad fekstus rasyty patys skaitytojai. Platforma priskirtina 4 katego-
rijai.

Tiek ,,Goodreads®, tiek ,,Kindle®, tiek ,,Wattpad* akcentuoja skirtingus as-
pektus, taciau visos Sios aplinkos laikytinos turinciomis socialinio skaitymo
skaitmeningje aplinkoje ypatybiy. Kaip jau minéta, butent Siy SSSA platformy
valdytojy sprendimai veikia skaitytojy elgsena.

Didziausiy socialiniam skaitymui skirty platformy santyki su skaitytojo
veikla biity galima vertinti per skaitytojo santykij su literatiiros kiiriniu. To-
kiu atveju tinklalapiai, tokie kaip ,,Goodreads*, biity klasifikuojami kaip ak-
centuojantys komunikavima apie literatiiros kiirinius; tinklalapiai, panasis }
»Wattpad“, — kaip akcentuojantys literatiros kariniy raSyma; ,,Kindle* tipo
platformos (produktai) — kaip siejancios literatiiros kiirinio skaityma ir pasta-
by, komentary rasyma Salia skaitomo teksto.

Disertacinis tyrimo kontekste biitina pastebéti, kad tyrimui atlikti naudota
C kategorijai priskirtina SSSA platforma vyturys.lt, skirta diskusijoms (greta
kiirinio teksto) apie knygas nedidel¢je bendruomengje (9 kl. mokinius skai-
dant j skirtingo dydzio grupes). Kadangi SSSA nagrinéjimas jmanomas tik
vykdant empirinj tyrimg konkrecioje SSSA platformoje, atsizvelgiant | pa-
nasSiose platformose jdiegtas SSSA galimybes, i$skirtinos disertacinio tyrimo
atveju aktualios SSSA elgsenos formos:

a) vieSy komentary raSymas greta kiirinio teksto SSSA aplinkoje,

b) atsakymas j vieSus komentarus (diskusija) greta kiirinio teksto SSSA

aplinkoje,

c) tam tikrai skaitytojy grupei matomas kiirinio teksto Zyméjimas, tekstg

zymint spalviskai (angl. highlight).

1.4. Skyriaus apibendrinimas

Apibendrinant galima teigti, kad socialiniam skaitymui skaitmeningje
aplinkoje budinga plati sampraty ir raiSkos formy jvairove, pasireiskianti skir-
tingomis socialumo, bendro skaitymo, skaitmeniskumo ir kity sudétiniy Sio
proceso elementy interpretacijomis. Apzvelgtos skaitymo sgvokos turinio in-
terpretacijos rodo, kad:

1. Skaitymas, veikiamas skaitmeniniy technologijy ir visuomeniniy procesy,
nuolat kinta ir jgyja vis jvairesniy formy ir praktiky.

34



2. Skaitymo sampratos turinio interpretacijos poky¢iai atsispindi SSSA reis-
kinyje. Nuolat keiciantis skaitymo formoms ir ple¢iantis skaitymo sampra-
tai, vis glaudZziau susipina skaitymo ir raSymo veiklos. Atsizvelgiant j Siuos
poky¢ius, kai kuriais atvejais vietoj skaitymo linkstama vartoti skaitymo
rastingumo terming, laikyting talpesniu ir apimanciu jvairesnes su skaity-
mu susijusias praktikas.

3. Skaitant skaitmeninéje aplinkoje, papildytoje komunikaciniais jrankiais
(komentarai rastu, vaizdu ir kt.), skaitymas jgyja komunikacinés elgsenos
bruozy. Komunikavimo rastu veikla, per kurig pasireiskia skaitymo skai-
tmeninéje aplinkoje socialumas, tampa esminiu skaitymo socialuma uztik-
rinan¢iu elementu SSSA platformose.

4. Technologiné pazanga lemia didesnj negu iki Siol buvusj komunikacijos
skaitymui skirtose skaitmeninése aplinkose lygj. Atitinkamai iSaugusios
skaitytojy galimybés komunikuoti rastu skaitant skaitmeningje aplinkoje
sudaro prielaidas esminés skaitymo funkcijos, t. y. prasmés konstravimo,
kaitai. Tai pasireiskia galimybémis iSplésti potencialiy skaitymo proceso
dalyviy skaiciy; aukstesniu skaitymo skaitmeninéje aplinkoje socialumo
lygiu; maZzesniais laiko ir vietos apribojimais, labiau sietinais su tradiciné-
mis (socialinio) skaitymo formomis.

5. Skaitytojo elgseng socialinio skaitymo skaitmeninéje aplinkoje veikia
SSSA skirty platformy kiiréjy sprendimai ir pasirinkimai, susije su skatin-
tinomis SSSA elgsenos formomis.
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2. KOMUNIKACIJA RASTU KAIP
SOCIALINIO SKAITYMO SKAITMENINEJE
APLINKOJE ELGSENOS FORMA

Kaip jau buvo minéta, skaitytojo veiklg ir elgseng SSSA platformose vei-
kia konkre¢ios SSSA platformos funkcijos ir savybés. Taip pat pazyméjome,
kad prielaidas skaitymo skaitmeninéje aplinkoje socialumui didéti lemia tech-
nologiné pazanga, jgalinanti, be kita ko, ir skaitytojy tarpusavio komunikacija
rastu, raSant vie$ai matomus komentarus ir j juos atsakant. Atsizvelgiant j tai,
kad disertacinis tyrimas daug démesio skiria raSymui, kaip esminei socialinio
skaitymo skaitmeninéje aplinkoje elgsenos formai, Sioje dalyje nagrinéjamos
raSymo, kaip skaitymo socialuma skaitmeninéje aplinkoje uztikrinancios skai-
tymo elgsenos, ypatybés. Kartu aptariamas raSymo ir skaitymo veikly san-
tykis, raSymo intensyvumo svarba SSSA procese, pateikiama galima SSSA
proceso dalyviy klasifikacija, atsizvelgiant i jy santykij su raSymo ir skaitymo
veiklomis.

2.1. RaSymas — ypatinga skaitymo elgsenos SSSA forma

Rasant ir viesai publikuojant komentarus bei pastabas apie skaitoma ar
skaitytg teksta yra pratgsiama skaitymo veikla, gilinamas teksto suvokimas,
vyksta svarbiausio skaitymo elemento — prasmés konstravimo — darbas, to-
dél rasymas ir komunikacija rastu SSSA aplinkoje laikytini esmine sociali-
nio skaitymo skaitmeningje aplinkoje dalimi. Rebora pazymi, kad jo sitlo-
mas (jau aptartas) SSSA apibrézimas neapima kai kuriy esminiy aptariamo
SSSA reiskinio elementy (pvz., plataus masto rasymo veiklos, kuria pasizymi
SSSA bendruomenés), taciau kartu teigia, kad $is apibrézimas vis tiek (pasvi-
rasis $riftas — A. S.) apima esminj socialiniy interakcijy vaidmenj, susijusj su
skaitymu (Rebora et al., 2021). Tokia formuluoté, atkreipianti démesj j rasy-
mo aspekty, rodo, kad raSymas traktuojamas kaip svarbi socialinio skaitymo
skaitmeninéje aplinkoje dalis. Batent dél Sios priezasties tikslinga analizuoti
raSymo veikla SSSA kontekste.

Nors raSymas gali biiti traktuojamas kaip visiskai nuo skaitymo atsieta veikla,
vis délto pagristai manytina, kad raSymas yra neatsiejama ne tik socialinio skai-
tymo skaitmeninéje aplinkoje, bet, kai kuriy autoriy teigimu, ir skaitymo bend-
raja prasme dalis (Garret, 2002). Kaip teigia Garretas, rastingais (angl. /iterate)
jprastai laikome tokius asmenis, kurie turi bent kazkokius raSymo gebéjimus,
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kuriais gali biiti naudojamasi ne vien kuriant originaly teksta, bet ir anotuojant
kity paraSytg tekstg. Autorius nusako ir galimg rasytinés veiklos kontinuuma,
t. y. nuo pasibraukimy, zvaigzduciy ir zenkleliy parastése iki daugiau refleksijos
reikalaujancios raSymo veiklos pasireiskimy iSorinése vietose (angl. external
locations) — pastaby uzraSin¢je ar kompiuteryje, o ne fizinéje knygoje. Fredric
Jamesono nuomone, tekstus suvokiame per ankstesniy interpretacijy sluoks-
nj <...>, taigi visas skaitymas yra socialinis skaitymas, skaitantysis niekada iki
galo néra vienisas (Jameson, 2013). Neabejotina, kad raSymas yra vienas i$ iy
interpretaciniy skaitymo ,,sluoksniy“. Daugeliui Siuolaikiniy skaitytojy teksty
anotavimas skaitmeninéje aplinkoje yra neatsiejama skaitymo dalis, todél viesai
matomi ra§ymo ,,pédsakai* veikia tai, kaip tekstg suvokia kiti skaitytojai. Taigi
raSymo veikla galima laikyti socialinio skaitymo skaitmeningje aplinkoje dali-
mi. Kartu pastebétina, kad kai kuriuose populiariuose socialiniuose tinkluose ra-
Symo veikla papildo skaitymo veikla (pvz., ,,Facebook* aplinkoje), todél galima
teigti, kad raSymo, kaip literatiiros kiirinio skaitymo ir aptarimo skaitmeningje
aplinkoje veiklos pratgsimo, idé€ja jau turi analogy.

Rasymo, kaip integralios ir skaitymo metu atlickamos veiklos, vaidmuo
dar labiau sustipréja j skaityma zvelgiant per ,,prasmés konstravimo* priz-
mg, juo labiau, kad tai — kertinis skaitymo apibrézimo elementas, vartojamas
jvairiy (Frankel et al., 2016) autoriy. Kaip pastebi Cavallo (1999), reflektuo-
damas Certeu teiginj apie skaitytojo, skaitomo teksto ir reikSmés santykj,
tekstai egzistuoja tik todél, kad reikSme jiems suteikia skaitytojas. Nobelio
literatliros premijos laureatas W. Goldingas, kalbédamas apie individualios
skaitomo teksto reikSmeés paieskas, teigia, kad knyga néra tai, kg i jg ideda
autorius, o tai, kg i$ jos pasiima skaitytojas. Taigi, SSSA atzvilgiu (pavyzdziui,
kai greta knygos teksto skaitytojai komunikuoja rastu), raSymas yra skaitymo
(skaitmeningje aplinkoje) dalis. Rasant papildomas pastabas ir komentarus
pratesiamas skaitymo procesas ir rasantysis zengia dar vieng zingsnj skaitymo
esmes — ,,prasmes konstravimo* — link.

Kartu raSantysis prisideda ir prie kity to paties teksto bendraskaitytojy
»prasmeés konstravimo* proceso. Kalbédami apie pastaby uz(si)raSyma skai-
tant, tai savotiSku kokybés matu laiko ir Mortimeras J. Adleris bei Charlesas
Van Dorenas (Mortimer ir Van Doren, 2014), teigiantys, kad aktyvus skai-
tymas yra mastymas, o mastymas yra linkes reikstis (iSsakomais ar uzraso-
mais) zodziais. Taigi vieSas pasidalijimas mintimis rastu, pasitelkiant SSSA
priemones, atitinka ir klasiking socialinio skaitymo samprata, kad socialiniu
skaitymu laikomas bendras ir vieSas skaitomo teksto aptarimas.
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Tradicinio socialinio skaitymo (pavyzdziui, knygy klubo) atveju socialumas
pasireiskia tuo, kad tiek skaitymui, tiek tekstui aptarti vartojama zodiné raiska,
o disertacijoje aptariamu SSSA atveju (ir atsizvelgiant ]| SSSA platformos, nau-
dojamos tyrimui, technines galimybes) verbalinés raiskos nebuvimas kompen-
suojamas isreiSkiant nuomong apie teksta rastu. Atémus raSyma, socialinis skai-
tymas skaitmeninéje aplinkoje prarasty didelj, o gal net didziausig ir svarbiausia
socialumo démenj, savo svarba, ko gera, nepalyginamai svarbesnj nei kiti teks-
to bendraskaitytojy (t. y. socialinés aplinkos) paliekami Zenklai (pabraukimai,
jvertinimai zvaigzdutémis ir pan.), todél teigtina, kad raSymas — viena svarbiau-
siy socialinio skaitymo skaitmeningje aplinkoje prielaidy ir viena svarbiausiy
SSSA raiskos formy, nes lygiai taip, kaip tradicinés socialinio skaitymo veiklos
metu teksto prasmé palaipsniui atskleidziama diskutuojant zodziu, taip ir rasy-
mas (skaitmeninéje aplinkoje), sudarydamas prielaidas geriau suprasti skaitoma
teksta, didina skaitymo socialingje aplinkoje socialumo laipsnj ir galimybe skai-
tomo teksto prasme geriau suvokti ne tik skaitytojui, kuris pats raSo komentarus,
bet ir tiems, kas Siuos komentarus (arba tik Siuos komentarus) skaito, kitaip
tariant, tarnauja pagrindiniam skaitymo tikslui — konstruoti prasme.

Socialiniam skaitymui skaitmeninéje aplinkoje raSymas gali suteikti nuo-
latinio ir nenutritkstamo prasmeés konstravimo vyksmo pojitj, nes, tikslingai
neistrynus komentary ir nepanaikinus kity socialinj skaitymg skaitmeninéje
aplinkoje liudijanéiy zenkly, socialinis ,,pédsakas® lieka prieinamas skaitan-
tiesiems Siuos komentarus véliau. Neabejotina, kad betarpiskas ir labai greitas
apsikeitimas nuomonémis gyvo pokalbio metu, pavyzdziui, tradicinio socia-
linio skaitymo etalonu laikytino knygy klubo renginyje, turi savy privalumy,
tokiy kaip artimo rysio su kitais skaitytojais kiirimas, betarpiSkumas, grupés
dinamikos veiksniy panaudojimas, pazin¢iy ir kontakty uzmezgimas, ypatin-
gos fizinés aplinkos sukiirimas. Kaip teigia Sedo (Sedo, 2003), tradiciniams
knygy klubams budingas didesnis intymumas, jie labiau puoselé¢jami negu
internetiniai knygy klubai, o SSSA, nors ir nepasizymi tokiu spontaniSkumu
(nebent nagrinéjama konkreti pastraipa ir diskusijos dalyviai nuomonémis
keiciasi sinchroniskai, t. y. bendraudami online rezimu), tac¢iau iSplecia pras-
més konstravimo galimybes, nepriklausomai nuo laiko apribojimy, ir leidzia
grizti prie aptariamo teksto, skaityti komentarus rastu ar juos tobulinti, neat-
sizvelgiant i tai, kada jie parasyti pirmg kartg. Walmsay pazymi, kad galima
kalbéti apie nauja létojo (pasvirasis riftas — A. S.) skaitmeninio jsitraukimo
(angl. slow digital engagement) amziaus ausra, kur kai kurios skaitmeninés
aplinkos gali tapti atsvara efemeriskai ir skubriai socialiniy tinkly veiklai, o
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tai tiek autoriams, tiek auditorijai leisty ] meng Zvelgti tikslingiau ir dazniau
(Walmsey, 2016). Bowers-Campbell (2011) isskiria keletg asinchroninio da-
lyvavimo SSSA procese aspekty: diskusijose tolygiai dalyvauja ir drasts, ir
kuklesni mokiniai, t. y. diskusijy erdvés neuzurpuoja vienas ar keli aktyviis
dalyviai, kaip biidinga gyvoms diskusijoms; rasoma tikslingiau; mazesné ti-
kimybe, kad rasymo veikla virs susirasin¢jimu. Manytume, kad skaitmeniné
aplinka (ypac rasymo veikla), skirtingai negu tradicinis socialinis skaitymas,
gali sudaryti prielaidas susipazinti su daug platesnio (negu artimiausias) socia-
linio rato mintimis, nes, priklausomai nuo SSSA platformos galimybiy, sutei-
kiamy skaitytojams, SSSA procese gali dalyvauti faktiskai neribotas skaicius
asmeny, kuriy neveikia laiko ir vietos apribojimai.

2.2. RaSymo intensyvumas SSSA procese

Pripazinus ra§ymo reikSme¢ socialiniam skaitymui skaitmeninéje aplin-
koje, kyla klausimas, kaip traktuoti tokia SSSA elgsena, kai skaitytojas tik
skaito literatiiros kiirinio tekstg ir kity skaitytojy pateiktus komentarus, taciau
aktyviai | Sig veiklg nejsitraukia, t. y. neraso komentary, i juos nereaguoja.
Kaip traktuoti atvejus, kai skaitytojas skaito vien tik kity skaitytojy parasytus
komentarus? Panasiis klausimai jau seniai nagrinéjami kituose kontekstuose,
taCiau, kalbant apie SSSA, jie laikytini pakankamai naujais ir aktualiais. Ar
toks socialinis skaitymas laikytinas vertingu, naudingu (ir apskritai, ar lai-
kytinas (visaverciu) skaitymu) ir kaip traktuoti tokius skaitytojus? Ar vien
skaityti teksta ir buti kity bendraskaitytojy veiklos recipientu yra pakankamas
pagrindas, kad toks asmuo biuity laikomas SSSA dalyviu? Ar toks socialinis
skaitymas padeda ,,konstruoti prasme*? PanaSius klausimus kelia ir Mackey,
socialinj skaitymg skaitmeninéje aplinkoje priskirianti svarbiausiy skaitymo
klausimy sriciai. Tyréjos teigimu, socialinis skaitymas i$ tiesy gali pagilinti ir
praturtinti skaitytojo suvokimg arba, kaip jspéja autoré, jj pakeisti — tais atve-
jais, kai skaitytojai daug démesingiau skaito kity skaitytojy komentarus, o ne
pirmin;j teksta (Mackey, 2020).

Remiantis Reboros (Rebora et al., 2021) pateiktu SSSA apibrézimu, ga-
lima teigti, kad tam, jog skaitymas atitikty ,,socialinio skaitymo skaitmeni-
néje aplinkoje* apibrézimo kriterijus, pakanka, kad bent dalis su skaitymu
susijusios veiklos vykty skaitmeninéje aplinkoje. Detalus galimy veikly sg-
raSas néra pateikiamas (o atsizvelgiant | nuolat atsirandancias jvairias naujas
skaitmeninés aplinkos, kurioje skaitoma, formas, galima manyti, kad baigtinis
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Siy veikly sgrasas néra jmanomas). Manytume, kad raSymo veikla gali bati
naudojama skaitytojo jsitraukimo j SSSA intensyvumui matuoti, tac¢iau kazin
ar galima uztikrintai teigti, kad nerasantis (o tik skaitantis) asmuo nedalyvauja
SSSA procese. Komunikavimas rastu negali biiti laikomas privaloma dalyva-
vimo SSSA procese (veikloje) salyga. Greiciau tai vienas i§ pozymiy, kuriuo
vertintinas jsitraukimo j SSSA laipsnis, o jo intensyvumas (vien absorbuoti
sociumo sukurtg turinj ar ir aktyviai jj kurti) priklausys nuo konkretaus skaity-
tojo motyvacijos. Tikétina, kad aktyvus jsitraukimas j SSSA veikla gali padéti
»konstruoti prasme¢®, taciau didziausia SSSA verté — aplink tekstg skaitmeni-
nés aplinkos kuriama (skaitmeniné) interpretaciné erdvé, formuojanti skai-
tytojy suvokima apie skaitomg teksta, ir aplink kiirinio teksta skaitmeninéje
aplinkoje besikurianti skaitytojy bendruomené.

Vargu, ar apskritai jmanoma reikalauti, kad intensyvia raSymo veikla pa-
sizyminc€ig SSSA elgsena demonstruoty visi SSSA dalyviai. Heikkila teigia,
kad ateityje, net ir i$plitus socialiniy funkcijy skaitmeninése knygose naudo-
jimui, tikétina, jog Siy funkcijy naudojimo tendencijos primins tai, kg apskri-
tai stebime internetinéje veikloje dauguma skaitytojy lieka pasyvis, j turinio
kiirimo veikla (aptariamu atveju — j raSyma) jsitraukia tik nedidelis procentas
asmeny, o didzioji skaitytojy dalis ,,seka“ kity asmeny veikla: skaito raso-
mas apzvalgas, diskusijas ir pan. (Heikkila, 2015). Aktyviy turinio kiiréjy ir
pasyviy jo vartotojy proporcija gali skirtis. Pavyzdziui, aktyvus ir pasyvis
skaitytojai ,, Wattpad* tinkle sudaro apie 4 proc. (Anderson, 2017). Kai kurie
tyréjai (Skains, 2020) apskritai kelia klausima, ar teksty komentavimas laiky-
tinas diskursu ar triuku (angl. discourse or gimmick), ir pateikia nes¢kme pa-
sibaigusius bandymus jveiklinti atvirus recenzenty komentarus skaitmeninése
moksliniy Zurnaly versijose. 2006 m. nuo birzelio 1 d. iki rugséjo 3 d. vyk-
dant mokslo zurnalo ,,Nature* eksperimentg komentuoti savo straipsnius leido
tik 5 proc. visy autoriy. Komentuoti 72 straipsniai sulauké tik 92 komentary.
Dauguma Siy komentary buvo skirta trims straipsniams, 46 proc. straipsniy
nesulauké né vieno komentaro. Gauti duomenys patvirtina jau minétas Heik-
kilos keliamas prielaidas apie aktyviy (pasyviy) skaitytojy proporcijy netoly-
guma ir kartu iliustruoja i$$tikius, su kuriais gali susidurti socialinis skaitymas
skaitmeningje aplinkoje, t. y. akcentuoja mazg SSSA dalyviy aktyvumg. Tai
kelia klausimag ir dél SSSA skaitytojy grupiy dydzio. Atkreiptinas démesys,
kad SSSA skaitytojy grupés dyd;j gali riboti klasés dydis. Atsizvelgiant j Lie-
tuvos Svietimo sistemos specifikg, maza grupe laikytina 3—4, vidutinio dydzio
grupe — 5-8, didele grupe — 9—12 mokiniy grupé.
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Skaitytojy grupés dydzio ir aktyvumo klausima padeda atskleisti SSSA ir
tradicinés socialinio skaitymo veiklos gretinimas. Abiejy socialinio skaitymo
formy atveju bitina, kad egzistuoty komunikacinés zinutés siuntéjas ir pri-
éméjas, taCiau pats socialinio skaitymo procesas vyksta nepaisant didziulés
skaitytojy, aktyviai kurianciy turinj, ir skaitytojy, absorbuojanciy turinj, dis-
proporcijos, bet tai nemenkina socialinio skaitymo vertés. SSSA laikant viena
i$ dalyvavimu pagristos medijos rusiy, reikia sutikti su Rheingoldo mintimi,
kad, kalbant apie medijas, jy verté randasi ne tik i$ auditorijos dydzio, bet ir
i$ 8ig auditorijg sudaranciy asmeny rysio stiprumo (Rheingold, 2008, p. 103).
Dél Sios priezasties ir SSSA atveju laikytina, kad ne vien tik aktyvi skaitytojo
elgsena, pasireiSkianti intensyviu komunikavimu rastu, nusako SSSA veiklos
vertingumg. Mokyklinio skaitymo (ir disertacinio tyrimo) kontekste tokiu tei-
giamai rySio stiprumg lemianciu veiksniu gali buti faktas, kad socialinio skai-
tymo procese dalyvauja salygisSkai nedidelio skaiciaus asmeny grupé (klase),
kuri gali buti skaidoma j dar smulkesnes grupes. Antra vertus, neatmestina
prielaida, kad SSSA veiklos intensyvumga lemia ir susikloste Sios grupés nariy
santykiai, nes rysio stiprumas negali biiti tapatinamas tik su sglygiskai mazu
grupés dydziu.

Taigi, griztant prie SSSA proceso dalyviy aktyvumo klausimo, atkreip-
tinas démesys, kad toks SSSA traktavimas, kai laikoma, jog SSSA apima
ir aktyvias, ir pasyvias elgsenos formas, dera su idéja, kad integrali SSSA
dalis yra ne tik skaitymas, bet ir raSymas. Tai ypa¢ aktualu bendrojo ugdy-
mo kontekste. Galima manyti, kad didesnis raSymo ir skaitymo integravimas
galéty gerinti mokiniy pasiekimus, todél raSymui SSSA procese turéty biti
skiriama daugiau démesio. Plintant SSSA reiskiniui, galima kalbéti ir apie
tai, kad ateityje skaitymo gebé¢jimy tikrinimo objektu galéty buti ne tik teksto,
skaitomo skaitmeningje aplinkoje suvokimas, bet ir tikrinimas, kaip mokiniai
moka naudotis su skaitymu skaitmeninéje aplinkoje susijusiomis (komunika-
cinémis) praktikomis, taip pat ir raSymu, kaip biitinuoju socialinio skaitymo
skaitmeningje aplinkoje atributu.

Kartu atkreiptinas démesys | tai, kaip SSSA veikia skaitymo sampratg ir
kokybe. Nors skaitmeniniy technologijy suteikiamos galimybés komunikuoti
apie kiirinj skaitmeninéje aplinkoje gali prisidéti siekiant pagrindinio skaity-
mo tikslo — konstruoti prasme, taciau neatmestina, kad prasmés konstravimas
(vykstantis panaudojant SSSA suteikiamas komunikavimo galimybes) gali
vykti net ir apeinant pirminio kiirinio teksto skaitymg. Mokyklinio skaity-
mo kontekste tai pasireiskia tada, kai skaitytojas, uzuot ir dalyvaves SSSA
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procese komunikuodamas rastu, ir skaites kiirinj, tenkinasi vien tik dalyva-
vimu SSSA procese, nulemtu Zemo paties skaitytojo motyvacijos lygio. To-
kiu atveju Sig elgseng tiksliau apibiidina ne skaitymo, o dalyvavimo SSSA
procese terminas, taciau kyla pagristas klausimas, kiek tokios elgsenos, api-
mancios tik kity skaitytojy minciy apie kiirinj perskaityma ir (ar) dalyvavima
diskusijoje skaitmeningje aplinkoje rastu, laikytina skaitymu pagal $iai sgvo-
kai tradiciSkai priskiriama reikSme, neabejotinai apimancig ir paties kiirinio
perskaityma.

Siame kontekste tikslinga grjzti prie disertacijos pradZioje pateikto SSSA
apibrézimo, kuriame SSSA apibréziamas kaip ,,bendra <...>, per kompiute-
rinius tinklus <...> vykstanti skaitymo (ir su skaitymu susijusi) veikla <...>,
pasizyminti raiSkos formy jvairove ir placia intensyvumo amplitude®. Aptar-
tas galimas tiesioginio santykio su pirminiu kiirinio tekstu nebuvimas (juo-
lab atsizvelgiant | mokyklinj skaitymo pobidj ir tikslus) leidzia papildyti $i
apibrézima teiginiu, kad veikla, susijusi su SSSA, taciau neapimanti pirminio
kitrinio skaitymo, yra laikoma dalyvavimu socialinio skaitymo skaitmeninéje
aplinkoje procese, taciau néra laikoma skaitymu.

Su SSSA susijusios veiklos atskyrimo nuo paties skaitymo problema kéle
Nakamura, komentuodamas goodreads.com priskyrima prie SSSA platformy
kategorijos. Nakamuros teigimu, Goodreads.com néra skaitymo platforma,
tai platforma apie skaitymg (Nakamura, 2013). Kita vertus, manome, kad ga-
lima ir kitokia interpretacija, t. y. Goodreads.com (arba bet kurios kitos SSSA
platformos) priskyrima prie vienos ar kitos kategorijos gali lemti skaitytojo
santykis su minéta platforma. Taigi, kai SSSA aplinkoje reflektuojama asme-
niné skaitymo patirtis, dalyvaujama kity konkrety kiirinj skai¢iusiy skaitytojy
minciy aptarime, kitaip tariant, pratgsiamas reikSmes konstravimo procesas,
Goodreads.com (ar bet kuri kita SSSA elementais pasizyminti platforma) gali
biiti laikoma visaverte SSSA platforma, o ja besinaudojantis asmuo — skai-
tytoju, nes jo veiksmai yra susije su skaitymu, taciau tokj traktavimg lemia
biitent skaitytojo santykis su pirminiu kiirinio tekstu. Tais atvejais, kai asmuo
naudoja platforma ik su skaitymu susijusiai veiklai, pavyzdziui, kiiriniy jver-
tinimams ir recenzijoms perzvelgti, jis laikytinas SSSA proceso dalyviu, bet
ne skaitytoju SSSA prasme. Atitinkamai ir disertacinio tyrimo kontekste tai, ar
konkreti veikla bus laikoma socialiniu skaitymu skaitmeninéje aplinkoje, lems
skaitytojo santykis su pirminiu kiirinio tekstu.
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2.3. Skyriaus apibendrinimas

Siekiant atsakyti j Sio skyriaus pradzioje iSkeltus klausimus ir atsizvelgiant

j disertacinio tyrimo konteksta (grozinés literatiiros teksty skaitymas mokyk-
linio skaitymo kontekste), sitilytume tokius apibendrinimus:

Socialinio skaitymo skaitmeninéje aplinkoje proceso dalyviais laikytini
visi §io proceso dalyviai, nepriklausomai nuo jy veiklos (skaitymo elgse-
nos) intensyvumo.

SSSA proceso dalyvius, atsizvelgiant i jy dalyvavimo SSSA intensyvuma,

sitillytina skirstyti j dvi grupes:

1. Skaitytojai, kuriy veiklos amplitudé apima pirminio kiirinio teksto skai-
tyma skaitmeninéje aplinkoje, skaitomo teksto komentavimag rastu ir
reakcijg | kity skaitytojy komentarus, priskirtini auksta socialinio skai-
tymo skaitmeninéje aplinkoje elgsenos raiska pasizyminciai skaitytojy
kategorijai, ¢ia ir toliau jvardijamai aktyviy SSSA skaitytojy terminu.

2. Skaitytojai, kuriy skaitymo veikla neapima (arba menkai apima) pirmi-
nio kiirinio teksto skaitymo skaitmeninéje aplinkoje, priskirtini Zema so-
cialinio skaitymo skaitmeningje aplinkoje elgsenos raiska pasizyminciy
asmeny grupei, €ia ir toliau jvardijamai SSSA4 proceso dalyviy terminu.

3. Esminis skiriamasis minéty skaitytojy grupiy pozymis — santykio su pir-
minio kiirinio tekstu intensyvumas, vienos grupés atstovus leidziantis
ivardyti aktyviais skaitytojais, kitus asmenis — SSS4 proceso dalyviais.

4. Tiek vienai, tiek kitai grupei priskiriamy asmeny dalyvavimas SSSA
procese yra vienodai svarbus ir reikSmingas, nes, viena vertus, vien Zi-
nojimas apie ,,auditorija”, gali suintensyvinti SSSA raiska ir, kita ver-
tus, aktyviy skaitytojy veikla potencialiai galéty suaktyvinti SSSA pro-
ceso dalyvius.
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3. SKAITYTOJO MOTYVACIJA IR SKAITYTOJO
SSSA ELGSENA LEMIANTYS MOTY VACINIAI
VEIKSNIAI (POREIKIAI)

Apsisprendimo teorija (angl. Self-determination theory, SDT), kuria re-
miamasi konstruojant disertacijos teorine prieigg, motyvacija skirsto j demo-
tyvacijos, iSorinés motyvacijos ir vidinés motyvacijos risis (Ryan ir Deci,
2020). Kai kurios skaitymo motyvacijos teorijos skaitytojo motyvacijg taip
pat skaido j placias vidinés ir iSorinés motyvacijos rusis. Remiantis Sia sam-
prata, vidine skaitymo motyvacija laikytina asmens motyvacija skaityti kny-
gas ar uzsiimti su skaitymu susijusia veikla (taigi ir dalyvauti SSSA veikloje),
nes tai savaime teikia malonuma (Schiefele et al., 2012), o iSorine motyvacija
laikytina asmens motyvacija skaityti siekiant iSoriniy su skaitymu susijusiy
rezultaty, pavyzdziui, siekiant pagerinti akademinius pasiekimus, sulaukti
tévy pagyrimo (Wigfield ir Guthrie, 1997). Atkreiptinas démesys, kad skaity-
mo motyvacija nuosekliai jvardijama kaip daugialypis konstruktas (Schiefele
ir Schaffner, 2016; Wigfield ir Guthrie, 1997), kuriam skirtingi tyréjai priskiria
skirtingus elementus.

Apsisprendimo teorija teigia, kad vidiné arba iSoriné motyvacija aktyvuo-
jasi asmeniui siekiant tenkinti esminiais jvardijamus poreikius, t. y. autono-
mijos, kompetencijos ir rysio su kitais zmonémis poreikius. Teigiama, kad as-
mens autonomija yra susijusi su galimybe imtis iniciatyvos ir biiti atsakingam
uz savo veiksmus (Ryan ir Deci, 2020); kompetencijos poreikis grindziamas
prielaida, kad asmeniui yra bltinos progos pajusti savo meistriSkumg, jaus-
ti, kad ji gali lydéti sékmé ir augimas (Ryan ir Deci, 2020); rysio su kitais
Zmonémis poreikis grindziamas prielaida, kad zmogui biitina jausti rysj su ki-
tais zmonémis, biiti bendruomenés dalimi (Ryan ir Deci, 2020). Disertacinio
tyrimo kontekste svarbu tai, kad Sie poreikiai atsikartoja ir yra atpazjstami
SSSA veikloje, nors jy turinys gali skirtis, priklausomai nuo pasirinktos in-
terpretacijos ir SSSA formos specifikos. Mokyklinio skaitymo ir disertacinio
tyrimo kontekste autonomijos elementui priskirtume galimybe skaitytojui
rinktis skaitomg kiirinj, kompetencijos elementui priskirtume galimybe aptarti
skaitomus tekstus komunikuojant SSSA aplinkoje, rysio su kitais zmonémis
elementg atpazjstame per skaitymo socialumo skaitmeningje aplinkoje speci-
fika, nes klasés draugai, dalyvaujantys SSSA procese, yra priskirtini asmeny,
su kuriais egzistuojantis (socialinis) rySys yra laikomas svarbiu, kategorijai.
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Disertacijoje laikomasi poziiirio, kad Siy poreikiy tenkinimas veikia skaity-
tojo SSSA elgsena, t. y. SSSA kontekste Siems poreikiams jgavus konkrecig
iSraiska, juos galima laikyti veiksniais, lemianciais skaitytojo SSSA elgsena.
Siame skyriuje, konstruojant teoring tyrimo prieiga, siekiama pagrjsti mintj,
kad SSSA atveju prie esminiy motyvaciniy veiksniy galima priskirti ir poreikj
patirti skaitymo dzZiaugsmg. Tai leisty tiksliau interpretuoti skaitytojo SSSA
elgsenos duomenis.

Taip pat pastebétina, kad, priklausomai nuo skaitymo konteksto, skaitymo
motyvacija gali buti klasifikuojama pagal testinumo (stiprumo) pobudj, taigi
nuolatinis asmens pasirengimas uzsiimti skaitymo veikla yra jvardijamas kaip
skaitymo jprocio motyvacijos dimensija, o motyvacija, pasireiskianti veikiant
specifingje situacijoje, yra jvardijama kaip esamojo laiko motyvacijos dimen-
sija, dar vadinama situacine motyvacija (cf. Pekrun, 1993; Schiefele, 2012).
Taigi disertacinio tyrimo kontekste skaitytojo veikla SSSA platformoje laiky-
tina situacinés motyvacijos rezultatu.

Problemas, susijusias su motyvaciniy situacijy jvairumu, tirianti Neuge-
bauer teigia, kad literatiiroje, analizuojancioje skaitytojy motyvacijg, tyrimai,
orientuoti | situacine skaitytojy motyvacija (kuriems priskiriami ir konkre-
taus mokomojo dalyko skaitymo motyvacijos tyrimai), yra gerokai retesni
negu bendresnio pobtdzio tyrimai, priskiriami skaitymo jprocio motyvaci-
jos tyrimy kategorijai (Neugebauer, 2017). Vienas i§ galimy tokios situacijos
paaiskinimy siejamas su kai kuriy tyréjy iSsakyta mintimi, kad akademinio
(tyrimo atveju — mokyklinio) skaitymo motyvacija greiiausiai yra artima
bendresnio pobudzio mokymosi motyvacijai, susijusiai su gery akademiniy
rezultaty siekiu apskritai (Elliot, 2005). Galima sutikti d¢l skaitymo motyva-
cijos mokykliniame kontekste ir bendros mokymosi motyvacijos palygina-
mumo, taciau neatmestina, kad literatiiros pamoky atveju motyvacijos pobii-
dis gali i$siskirti unikalia specifika, kurig lemia literatiiros kiiriniy dualumas.
Siuo atveju situaciné motyvacija (SSSA biidu skaityti ir nagrinéti kirinj mo-
kymosi kontekste) gali persipinti su skaitymo jproc¢io motyvacija (skaityti
literattiros kiirinius savo malonumui), nes nemazai daliai paaugliy skaitymas
savo malonumui (siejasi su tokiu skaitymu arba toks yra) — jprastiné veikla.
Taigi galima manyti, kad didesnis skaitanciojo susidoméjimas ir aktyvesné
SSSA elgsena tikétini tada, kai mokymosi kontekste skaitomas grozinés li-
teratiros kiirinys yra artimas jprastai asmens skaitomy knygy (jprocio) kate-
gorijai.
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1 pav. Hipotetinis mokyklai (situacinés motyvacijos kontekstas (rausva spalva)) ir
savo malonumui (jpro¢io motyvacijos kontekstas (melsva spalva)) skaitomy knygy
sutapimas pagal ,,skaitymo dziaugsmo* kriterijy situacinés ir jproc¢io motyvacijos
kontekste. DeSinysis apskritimas — knygos, jprastai skaitomos situacinés motyvaci-
jos kontekste (pvz.: ,,Metai®, ,,Odis¢ja“ ir kt.). Kairysis apskritimas — knygos, jpras-
tai skaitomos jpro¢io motyvacijos kontekste (pvz.: ,,Haris Poteris®, ,,Karlsonas, kuris
gyvena ant stogo™ ir kt.). Apskritimy susikirtimas — knygos, kurios gali buti skai-
tomos ir jprocio, ir situacinés motyvacijos kontekstuose (pvz.: ,,Vakary fronte nieko
naujo®, ,,Musiy valdovas* ir kt.),

Siame kontekste atkreiptinas démesys j skaitytojo situacinio susidoméjimo
(angl. interest) ir situacinés motyvacijos rysj. Schiefele teigimu, susidomeéji-
mas laikytinas galimu motyvacijos antecedentu (prielaida, pirmine sglyga), o
situacinis susidoméjimas — laikina biisena, kurig sukelia situacijos, uzduoties
ar objekto savybés (pvz., teksto pastraipos iSraiSkingumas), galin¢ia aktyvuoti
motyvacijg veikti (Schiefele, 2009). Auksta susidoméjimo lygj lydi koncen-
truotas ir dideliy pastangy sutelkimo nereikalaujantis démesys, pozityvus emo-
cinis tonas (Hidi, Renninger ir Krapp, 1992). Kaip teigia Mitchellas (1993),
egzistuoja dvi situacinio susidomeéjimo formos: suzadintas (angl. trigerred) ir
testinis (angl. maintained) susidoméjimas. Pirmoji forma néra laikytina veiks-
minga, siekiant susidoméjima islaikyti ilgesnj laika. Susidoméjimo testinuma
labiau uztikrina turinio prasmingumas (t. y. naudos suvokimas) ir mokinio jsi-
traukimas, siejamas su aktyviu jo dalyvavimu mokymosi procese. Kiti tyréjai
susidoméjima traktuoja dar placiau ir jam priskiria jau minétas suzadinto ir
testinio susidoméjimo formas bei besivystancio (angl. emerging) ir susiforma-
vusio (angl. well developed) susidoméjimo formas (Hidi ir Renninger, 2006).
Atsizvelgiant j disertacijos konteksta, kyla klausimas dél skaitmeninés aplin-
kos, skirtos socialiniam skaitymui, traktavimo. Ar §i aplinka (atsizvelgiant
i salygiska SSSA naujumag) turéty buti traktuojama kaip SSSA motyvacijos
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ir elgsenos antecedentas, leidziantis susidoméjimui Sia skaitymo forma jgy-
ti ilgalaikiskesne btiseng? Ar (galimas) mokiniy susidoméjimas socialiniam
skaitymui skirta skaitmenine aplinka ir apsiriboja tik §ia aplinka, ar perauga
] tvaresnj skaitytojo ry$j su pirminio kiirinio teksto skaitymu ir intensyvesnj
jsitraukima, pasireiskiantj komunikavimu rastu SSSA plaformoje?

3.1. Skaitymo malonumo poreikis

Siame kontekste tikslinga atkreipti démesj j skaitymo dZiaugsmo (malo-
numo) veiksnio, artimo skaitymo jprocio motyvacinei kategorijai tenkinimg.
Skaitymas savo malonumui siejamas su aukStesne motyvacija ir didesniu jsi-
traukimo lygiu (Cox ir Guthrie, 2001). Skaitymo savo malonumui arba laisva-
laikio skaitymo terminas suponuoja mintj, kad asmuo skaito laisvu laiku, o to-
kio skaitymo motyvacija yra patirti (skaitymo) dziaugsma ir malonuma, laisva
nuo pareigy laika skiriant asmeniniams poreikiams tenkinti, todél teigtume,
kad siekiant mokyklinio skaitymo kontekste jvairiapusiskiau jvertinti skaity-
tojo SSSA elgsena, svarbu atsizvelgti | tai, jog literatiros pamoky kontekste
skaitytojo SSSA elgsena gali veikti poreikis patirti ,,skaitymo dziaugsma®,
sietinas su skaitytojui jprastu ir priimtinu literatros kiiriniy repertuaru. Teig-
tume, jog didesniu aktyvumu issiskirianti SSSA elgsena biity demonstruoja-
ma tada, jei mokyklinio skaitymo ir SSSA kontekste sukuriamos motyvacinés
salygos bty artimesnés asmens jpro¢iy motyvacijos kategorijai. Darant tokia
prielaida, tikétina, kad, pavyzdziui, siaubo ar mistikos literatiros Zanrams pri-
skiriamus kiirinius mégstanc¢iam (jprastai skaitan¢iam) penkiolikmeciui su-
teikus galimybe skaityti tokius kiirinius mokymosi situacijoje, buty galima
pastebéti aktyvesne skaitymo elgseng, pasireiskiancig didesniu jsitraukimu j
skaitymg ir ilgesniu skaitymui skiriamu laiku. Tyrimo atveju tai pasireiksty
aktyvesne SSSA elgsena (daugiau ir intensyviau dalyvaujama diskusijose ras-
tu SSSA aplinkoje).

Minéta prielaida dera su skaitymo motyvacijos tyréjy iSvadomis, kad dides-
nis skaitytojy jsitraukimas j skaitymo veiklg pastebimas tada, kai skaitomos
knygos, tenkinancios asmens motyvacinius poreikius (Cox ir Guthrie, 2001).
D¢l sios priezasties (ypac atsizvelgiant | tyrimo konteksta) nepritartume tyré-
jams, teigiantiems, kad skaitymo motyvacija artima bendresnio pobtidzio mo-
kymosi motyvacijai, susijusiai su gery akademiniy rezultaty siekiu apskritai
(Elliot, 2005). Manytume, kad geresnis asmens autonomijos, kompetencijos,
rysio su kitais asmenimis ir sitilomas skaitymo dziaugsmo poreikiy tenkini-
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mas leisty pagerinti literatliros pamoky metu veikiancig (situacing) skaitytojo
motyvacijg ir tikétis aktyvesnés SSSA elgsenos.

Atkreiptinas démesys ir | tyréjy iSvadas, pagrindziancias butinybe moky-
mo(si) situacijose formuoti teigiamas emocines patirtis ir didinti jsitraukima
i skaitymo veiklas. Guthrie teigimu, mazai tikétina, kad situaciné motyvaci-
ja peraugs | vidine, jei pamokos kontekste nebus sudaroma salygy mokiniui
nuolat iSgyventi patirtis, didinanc¢ias motyvacijg ilguoju laikotarpiu (Guthrie
et al., 2005). Siam poziiiriui artima ir Nolen longitudinio tyrimo i$vada, kad
tada, kai tam tikras jvykis aktyvuoja situacinj susidoméjima, butinos salygos,
leidziancCios laikui bégant jam stabilizuotis (Nolen, 2007). Barber ir Klau-
da atkreipia démesj j pedagoginiy metodiky ir §vietimo politikos priemoniy
svarba, siekiant, kad tvarus jsitraukimas j skaitymg tapty asmens savybe, o
ne trumpalaike pedagogine priemone, naudojama per pamokas (Barber ir
Klauda, 2020). Minéty tyrimy iSvados leidzia teigti, kad sitlomas skaitymo
dziaugsmo aspektas galéty buti integruotas vertinant ir analizuojant veiksnius,
sudarancius prielaidas aktyvesnei SSSA elgsenai ir leidziancius formuotis ko-
kybiskesnei motyvacijai arba jai trukdancius. Manytume, kad skaitymo jpro-
¢io motyvacijos ir mokymosi motyvacijos sankirtoje formuojasi specifing si-
tuaciné motyvacija skaitant grozinés literattiros kiirinius mokymosi kontekste.

Vis délto darytume prielaida, kad mokykliniame kontekste galimy-
bés smarkiai iSauginti skaitytojy motyvacijg, leidziant pasirinkti ,,skaitymo
dziaugsmo* kategorijai priskirtinus kirinius, ir kartu suaktyvinti skaitytojy
SSSA elgseng mokymosi situacijoje yra salygiskai ribotos. Atkreiptinas dé-
mesys, kad mazdaug sulig vaikystés viduriu ir ankstyvosios paauglystés lai-
kotarpiu vidiné mokiniy motyvacija skaityti silpn¢ja (McKenna et al., 1995;
Gottfried et al., 2001; Torgesen et al., 2017), todél nereikéty pervertinti galimo
SSSA poveikio skaitytojo motyvacijai salygiskai vélyvos paauglystés amziuje
(9-10 klases). Be to, nepaisant sglygisSkos skaitytojo laisvés pasirinkti kiirinj,
SSSA vis tiek vyksta mokymo(si), o ne laisvalaikio skaitymo kontekste, todél
tikétina, kad skaitytojo SSSA elgsenos intensyvumg ribos bitent mokymosi
kontekstas, labiausiai veikiamas iSorinés motyvacijos jégy.

Kartu pastebétinas ir paradoksas, susijes su skaitytojo jsitraukimu j skaitomag
teksta. Viena vertus, matuojant skaitytojo motyvacija, jo gebéjimas jsijausti j
teksta laikytinas didesnés motyvacijos Zenklu. Antra vertus, kaip pastebi Gre-
en ir Brockas, nurodymas mokiniui (uzuot tiesiog skaicius) koncentruotis j pa-
virsines detales (pasvirasis $riftas — A. S.), tokias kaip teksto sudétingumas ir
gramatika, mazina skaitytojo gebéjima jsijausti j pasakojima (Green ir Brock,
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2000). Démes; i bet kokius su pasakojimu nesusijusius veiksnius, kaip trukdan-
¢ius jsitraukti j skaityma, atkreipia ir kiti tyréjai (Busselle ir Bilandzic, 2009).
Disertacinio tyrimo atveju tai reiskia, kad, skaitydami savo interesams artimes-
nius tekstus, mokiniai gali giliau jsitraukti j skaitymo veiklg, tac¢iau tai nebiitinai
pasireiskia intensyvesne (komunikacine) skaitymo elgsena SSSA aplinkoje, nes
su SSSA siejama elgsena (rasyti komentarus ar j juos atsakyti) laikytina antrinio
pobiidzio ir yra nulemta situacinio konteksto, o SSSA veikla, reikalaujanti nuo-
latinio skaitytojo démesio ir (ar) veikimo, gali tapti veiksniu, mazinanciu skaity-
mo dziaugsma. Darytina prielaida, kad mokyklinio skaitymo ir SSSA konteks-
te galima nuolatiné dviejy skirtingy motyvaciniy stimuly (skaityti ir dalyvauti
SSSA veikloje) konkurencija. Kita vertus, atsizvelgus j skaitymo motyvacijos
tyréjy nuomong, kad vidiné ir iSoriné motyvacija turéty buti nagrin€¢jamos kartu,
o ne atskirai (Schiefele, Schaffner et al., 2016), galima teigti, kad tiek vidinei,
tiek iSorinei motyvacijai priskiriamos jégos taip pat veikia kartu. Tai atitikty ir
asmens apsisprendimo teorijos nuostatas, kad asmens motyvacija yra skirtingy
motyvaciniy nuostaty kontinuumas (Ryan ir Deci, 2020), o ne dvi aiskia skirtimi
pasizyminc¢ios motyvacijos formos. Disertacinio tyrimo atveju tai leidzia kelti
hipotezg, kad asmens poreikius geriau atliepiantys literatiiros kiiriniai vis délto
daro poveikj skaitytojo SSSA elgsenai (H3).

Kaip jau minéta, be aptarto ir integruotinu j tyrimo modelj laikytino skai-
tymo dziaugsmo poreikio, egzistuoja kiti esminiais laikomi asmens poreikiai,
SSSA situacijoje galintys jgyti konkrecig iSraiska, t. y. rySio su kitais asmeni-
mis, autonomijos ir kompetencijos poreikiai, kuriuos biitina jvertinti planuo-
jamo tyrimo kontekste.

3.2. Rysio su kitais asmenimis poreikis

Nors Apsisprendimo teorija teigia, kad bendruoju poziiiriu visi trys as-
mens poreikiai yra lygiavertés svarbos, taciau tyrimo kontekste iSsiskiria skai-
tymo socialumo elementas. RySys su kitais asmenimis laikytinas skiriamuoju
Sio skaitymo biido bruozu ir Siame kontekste suvokiamas kaip bendra grupés
mokiniy skaitymo skaitmeninéje aplinkoje veikla, todél jam skiriama dau-
giausia démesio.

Asmeny, su kuriais svarbu palaikyti artimg rysj, ratas yra pakankamai pla-
tus. Tokie asmenys gali buti tévai, mokytojai, klasés, uzklasiniy veikly drau-
gai ir pan., taciau, atiekant tyrima, orientuojamasi j rysio su kitais SSSA bend-
radalyviais (klasés draugais) analize.
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Mokytojo vaidmuo. Atliekant tyrimg, mokytojo vaidmuo nevertintas,
taCiau neabejotina, kad §is vaidmuo, kuriant palankias motyvacines salygas,
leidziancias aktyvuoti intensyvesng SSSA elgseng skaitymo situacijos metu,
yra labai svarbus. Kai kuriuose tyrimuose akcentuojamos didesnés mokyto-
jo jtakos galimybés akademinio skaitymo kontekste, palyginti su laisvalai-
kio skaitymu (Schiefele ir Loweke, 2018). Vis délto, vertinant SSSA, galima
manyti, kad SSSA metu mokytojo, kaip asmens, su kuriuo svarbu uzmegzti
gerg ry$j ir ji iSlaikyti, vaidmuo yra antraplanis, nes mokytojas lemia moki-
niy SSSA elgseng sudarydamas sglygas SSSA veiklai, taciau tiesiogiai SSSA
veikloje nedalyvauja. Zinoma, jmanoma veiklos forma, kad mokytojas biity
ir SSSA veiklos dalyvis, t. y. aktyviai raSyty komentarus, moderuoty SSSA
aplinkoje vykstancia diskusija, taciau, viena vertus, tokio mokytojo vaidmens
nagrinéjimas iSeity uz suplanuoto tyrimo riby, kita vertus, vertinant i$ darbo
realiomis sglygomis perspektyvos, aktyvus mokytojo dalyvavimas tikétinas
tik salygiskai mazos mokytojy grupés atveju.

Siame kontekste paminétinas ir naujas Neugebauer ir Fujimoto tyrimas,
kurio metu tyréjai lygino tris skirtingus instrumentus, skirtus skaitymo
motyvacijos aspektams matuoti. Tyréjy teigimu, unikali atlikto tyrimo is-
vada, kad Seima, klasés draugai ir mokytojai veikia kaip skirtingi ir sava
specifika pasizymintys (socialinés) motyvacijos $altiniai, galintys didinti
motyvacija arba ja slopinti. Viena i$ autoriy rekomendacijy — ateities tyri-
my metu gerokai tiksliau identifikuoti, kokiy specifiniy intervencijy gali-
ma pasitelkti, siekiant skaitymo motyvacijai panaudoti socialinés aplinkos
poveiki (Neugebauer ir Fujimoto, 2018). Disertacinio tyrimo kontekste $i
iSvada yra naudinga tikslesnés tyrimo orientacijos poziiriu, t. y. skaity-
mo skaitmeninéje aplinkoje socialumg ir ry$io su kitais asmenimis aspek-
ta vertinant tik per klasés draugy (kaip socialinio skaitymo skaitmeninéje
aplinkoje motyvacijos Saltinio) poveikio prizme¢, nesipleciant j kitas sritis,
susijusias su skirtingais motyvacijos dalyvauti socialinio skaitymo skait-
meninéje aplinkoje procese aspektais (pvz.: skaitmeninés aplinkos pato-
gumu, dizaino sprendimais, tévy poveikiu).

Bendraskaitytojuy vaidmuo. Be to, biitina pastebéti, kad rySio su kitais
asmenimis poreikis SSSA aplinkoje jgyja specifiniy bruozy, o Sio poreikio
vertinimas yra nevienareikSmis. Kai kurie tyréjai galimybe bendrauti SSSA
priemonémis ir komunikuoti su kitais skaitytojais laiko ,,tikryjy* skaitymo
tiksly trukdziu. Barnett, nagrinéjusi socialiniam skaitymui skirty viesy ko-
mentary knygos tekste naudojimg ,,Amazon‘ platformoje, teigia, kad realy-
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béje komentavimo funkcija (ja laikome viena iS socialinio skaitymo raiskos
formy — A. S.) naudojama nebitinai tais tikslais, kuriy sieké platformos kire-
jai (Barnett, 2014). Tyr¢jos teigimu, kai kurie vartotojai $ias funkcijas naudoja
tarpusavio susiraSinéjimui, nesusijusiam su kiirinio tekstu, todél socialiniam
skaitymui skirtos funkcijos naudojamos kaip socialiniy tinkly funkcijos (po-
kalbiams ar susirasinéti). Jai antrina Naomi S. Baron, kuri kalbédama apie
skaitymo ir socialumo sritims priskiriamy veikly santykj ir skaitmeninéje
socialinio skaitymo terpéje susiformuojanciy pokalbiy kokybe, klausia, ar,
kalbant apie socialinj skaityma, labiau traukia ,,skaitymas®, ar ,,socialumas®.
Tyréjos nuomone, milijonai zmoniy teigty, kad dominuoja socialinis aspek-
tas, o ,,skaitymas® yra tik pasiteisinimas susitikti (skaitmeninéje aplinkoje)
(Baron, 2015, p. 129). Autoré teigia, kad Sios skaitanc¢ios bendruomenés lin-
kusios ,,kalbéti apie ar net ,,kalbétis Salia“ teksto, o ne jj skaityti. Wolf ir Bar-
zilai teigimu, skaitmeninés kultiiros, akcentuojancios greitj ir ,,bombardavi-
ma" informacija, skverbimasis j gyvenimg gali menkinti tiek miisy skaitymo,
tiek mastymo giluma (Wolf ir Barzilai, 2009). Minéti teiginiai leidzia daryti
prielaida, kad bendrystés, rysio su kitais SSSA proceso dalyviais poreikj ir
atitinkamas praktikas tyréjos laikyty klititimi tam, kas jy darbuose laikytina
,kokybiska* skaitymo elgsena, o jy pateikta skaitymo samprata neapima su
skaitymu susijusiy veikly.

Minéta pozicija, vertinant i§ Apsisprendimo teorijos pozitrio tasko, kiek
priestarauja $ios teorijos postuluojamai rysio su kitais asmenimis (jais gali bati
ir SSSA proceso dalyviai) svarbai. Pateikti teiginiai leidzia daryti iSvada, kad
tyréjos, vertindamos rysius su kitais asmenimis SSSA kontekste, Siuos rysius
laiko menkaverciais ar net kenkianciais skaitymo veiklai. Kita vertus, analizuo-
jant apraSytus pavyzdzius, galima daryti ir prieSingg iSvada, t. y. rySio su kitais
asmenimis poreikis yra toks svarbus, kad jo apraiskas ir paieskas SSSA plat-
formose mokslininkai laiko trukdziu skaityti. Barnett pateiktas pavyzdys kaip
tik ir iSrySkina artimo santykio su kitais poreikj net ir tokioje aplinkoje, kurios
pirminis tikslas — suteikti galimybe skaityti, rodos, mazai siejasi su zmogiskojo
rySio poreikiu. Vis délto labiau sutiktume su mintimi, kad socialumas skaitant
skaitmeningje aplinkoje (ir ypa¢ kalbant apie situacijas, kai SSSA vyksta klasés
lygmeniu) turéty bti vertinamas kaip veiksnys, galintis potencialiai didinti, o
ne mazinti skaitymo motyvacijg ir intensyvinti SSSA elgseng. Juo labiau, kad
mokyklos kontekstas leidzia tikétis labiau struktiiruotos ir ne tokios atsitikti-
nés komunikacijos, palyginti su komunikacija, galin¢ia rastis atviresnése SSSA
ekosistemose, pavyzdziui, ,,Amazon* skaitymo aplinkoje.
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SSSA proceso dalyviy grupés dydzio poveikis. Empirinio tyrimo duo-
menims interpretuoti gali biiti reikSmingas ir SSSA procese dalyvaujanciy
grupiy dydzio aspektas, galimai darantis poveiki SSSA elgsenos intensyvu-
mui. Atsizvelgiant j tai, kokiag svarbg Apsisprendimo teorijos autoriai suteikia
santykiui su artimais asmenimis, galima kelti prielaida, kad komunikacijos
buvima ar nebuvima, jos intensyvuma ir kitus reikSmingus rodiklius i§ dalies
lemia grupés dydis ir santykio tarp grupés nariy kokybé, todél tikétina, kad
SSSA elgsenos kokybé (pvz.: komentary rastu skaicius, apimtis ir kt.) yra
geresné, kai SSSA procese dalyvauja salygiskai maza skaitytojy grupé (plg.:
visa klasé ir 3—5 asmeny grupelé). SSSA laikant viena i§ dalyvavimu grjstos
medijos riisiy, sutiktume su Rheingoldo mintimi, kad minétos medijos atveju
verte kuria ne tik auditorijos dydis, bet ir ja sudaranciy asmeny rysio stipru-
maas (Rheingold, 2008, p. 103), todél teigtume, kad gali egzistuoti ir buti
identifikuotas SSSA grupés dydis, sudarantis geriausias sglygas skaitytojo
SSSA elgsenai.

3.3. Autonomijos poreikis

Asmens autonomijos poreikis, susijes su galimybe imtis iniciatyvos ir baiti
atsakingam uz savo veiksmus (Ryan ir Deci, 2020), gali apimti jvairius SSSA
proceso aspektus, todél, analizuojant skaitytojo elgseng SSSA, autonomijos
kategorija taip pat galima skaidyti j keleta smulkesniy konstrukty. Jais galé-
ty buti laikomas sprendimo dalyvauti SSSA procese autonomiskumas, daly-
vavimo laikas, trukmé, veikly pobiidis, SSSA bendradalyviy pasirinkimas ir
kt. Vis tik, disertacinio tyrimo kontekste autonomijos elementui, visy pirma,
priskirtume galimybe skaitytojui rinktis skaitoma kiirinj (net jei renkamasi
i§ keliy mokytojo pasiiilyty kariniy). Sis sprendimas laikytinas i3eities tasku
vertinant tolesne skaitytojo SSSA elgsena, nes kitos i§vardytos autonomijos
pasireiskimo sritys labiau sietinos su sprendimais, lydinciais SSSA procese
jau dalyvaujanc¢io asmens SSSA elgsena.

Atkreiptinas démesys, kad mokyklinio ugdymo kontekste asmens autono-
mija (ypac renkantis, ar apskritai uzsiimti konkrecia veikla) néra absoliuti, nes
su mokymosi veikla susij¢ sprendimai priimami ne tik asmeniniu lygmeniu.
Tai rodo ir jstatymais jtvirtintas privalomas vaiky ugdymas iki 16 m., ben-
drosiose ugdymo programose jtvirtinta nuostata dél privalomai nagrinéjamy
literattiros kiiriniy, galy gale — valstybiniy brandos egzaminy programa. Taigi
Lietuvos bendrojo lavinimo mokyklose labiau tikétinas scenarijus, kai moki-
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nys jgyvendina mokytojo nurodymus renkasi i§ mokytojo pasiiilyty alterna-
tyvy, o ne savarankiskai kelia ugdymo(si) tikslus, renkasi mokymosi biidus ir
metodus.

Atkreiptinas démesys ir | dar vieng asmens autonomija ribojantj veiksnj,
pasireiskiant] SSSA veikloje, t. y. biitinybe derinti savo elgseng ir veiksmus
su kity bendraskaitytojy poreikiais, preferencijomis ir veiksmais, pavyzdziui,
pasirenkant skaitoma kurinj (jei tokia galimybé suteikiama), pasiskirstant uz-
duotimis jj analizuojant arba derinant diskusijos ar bendro skaitymo SSSA
platformoje laikg (nusprendus SSSA vykdyti sinchroniniu biidu). Tai leidzia
daryti iSvada, kad autonomijos pozitiriu reikéty siekti subalansuotos SSSA
situacijos, kuri leisty suderinti iSoriniy veiksniy (t. y. mokyklinio ugdymo
konteksto) diktuojama veikima SSSA aplinkoje ir asmens autonomiskumo
poreikj.

Minétg prielaida pagrindzia kai kuriy mokslininky pozitris, kad per daug
mazos pasirinkimo galimybés mokinius jkalina ir riboja autonomijos augima,
o pernelyg didelés gali biiti zalingos, pavyzdziui, tais atvejais, kai skaitytojas
pasirenka ne pagal jégas sudétingg teksta. Guthrie ir Wigfieldas teigia, kad
autonomijos augimag galima skatinti net itin grieztai strukttiruotose pedago-
ginése situacijose, pavyzdziui, leidZiant pasirinkti analizuojama veikéja, pas-
traipg ar pan. (Guthrie ir Wigfield, 2017). Pritariant tyré¢jams, galima teigti,
kad autonomijos mokykliniame kontekste skatinimas yra ne tik galimas, bet ir
laikytinas blitina asmens augimo salyga, o autonomiski sprendimai smulkiose
situacijose gali vesti prie didesniy ir sudétingesniy sprendimy (plg.: galimybé
pasirinkti skaitomg pastraipg ir pasirinkti skaitomg knyga).

Darome prielaida, kad galimybé autonomiskai apsispresti dél dalyvavimo
SSSA veikloje turéty teigiamai veikti apsisprendusiyjy SSSA elgsena. Kita ver-
tus, tikétina, kad panasiy dalyvavimo rodikliy (komentary skaiciaus ir kt.) gali-
ma pasiekti vien nurodzius mokiniui atlikti paskirtg uzduotj, pavyzdziui, skaityti
kiirinj ir jj aptarti SSSA aplinkoje. Mokykliniame kontekste Sis nurodymas arti-
mesnis jprastam veikimo biidui ir labiau laikytinas taisykle, o ne iSimtimi. Kartu
tai gali biiti vertinama kaip pedagoginé priemoné, skirta vidinei motyvacijai
laipsniSkai suzadinti. Kai kuriy tyréjy teigimu, mokiniy jsitraukimas j akademi-
nes uzduotis bent jau (pasvirasis Sriftas — A. S.) suteikty vilties, kad ilgainiui kils
tikras susidoméjimas ir situaciné motyvacija virs vidine (Hidi ir Harackiewicz,
2000; Guthrie et al., 2005), taigi autonomijos apribojimas (kontroliavimas), sie-
kiant pedagoginiy tiksly (taip pat ir SSSA atveju), yra ir suprantamas, ir pateisi-
namas. Galima svarstyti apie SSSA veikly, atlikty skirtinga apimtimi apribotos
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autonomijos salygomis, kokybe arba matuoti jy poveikj ilguoju laikotarpiu, ta-
¢iau tai buty atskiro tyrimo reikalaujantis klausimas.

3.4. Kompetencijos poreikis

Asmens kompetencijos poreikis grindziamas prielaida, kad asmeniui biitinos
progos pajusti savo meistriSkumg ir jausti, kad gali lydéti sékmé ir augimas
(Ryan ir Deci, 2020). Naujausioje Apsisprendimo teorijos dabarties ir ateities
apzvalgoje (2020) teorijos autoriai pabrézia, kad §is poreikis geriausiai atlie-
piamas gerai struktiiruotoje aplinkoje, pasizymincioje optimaliais i$siikiais, tei-
giamu grjztamuoju rysiu ir suteikiancioje galimybiy augti (Ryan ir Deci, 2020).
Akivaizdu, kad tiek SSSA, tiek mokyklos kontekstas apskritai vertintini kaip
terpés, skirtos asmens kompetencijai augti. Siame kontekste minétina ir nesena
Lietuvos bendrojo ugdymo slinktis kompetencijomis grjsto ugdymo link, nes
biitent kompetencijos (komunikacing, kultiiriné, kiirybiskumo, pazinimo, pilie-
tiné, socialiné, emocing ir sveikos gyvensenos) tapo 2022 m. atnaujinty bendro-
jo ugdymo programy asimi (Lietuvos Respublikos $vietimo, mokslo ir sporto
ministerija, 2022). Taigi galima konstatuoti, kad mokykla yra ne tik natiirali
vieta, kurioje mokiniai tenkina (arba turéty tenkinti) savo kompetencijos po-
reikj, taciau Lietuvos kontekste kompetencijos poreikio (poreikiy) tenkinimas
suvokiamas ir kaip vienas svarbiausiy bendrojo ugdymo sistemos elementy.

Atkreiptinas démesys, kad SSSA kontekstas suponuoja biitinybg apsi-
spresti, kas laikytina kompetencija, atsizvelgiant tiek ] mokyklinio ugdymo,
tiek 1 SSSA specifika. Viena vertus, tam tikrus asmens kompetencijos porei-
kius gali tenkinti asmens gebéjimas naudotis SSSA aplinka, leidZiantis asme-
niui, komfortiskai besijaucianciam SSSA, patvirtinti savo kaip kompetentin-
go ,,skaitmeninio Ciabuvio* savivaizdj. Tam tikrus kompetencinius poreikius
gali tenkinti asmens gebéjimas kompetentingai dalyvauti SSSA vykstancioje
diskusijoje, pateikti argumentuotg nuomong, girdimg ir vertinamga tieck SSSA
bendradalyviy, tick mokytojo. Neabejotina, kad Siame kontekste galima rasti
ir daugiau asmens kompetencijos poreikj atliepian¢iy aspekty.

Vis délto disertacinio tyrimo kontekste kompetencijos elementui, visy pir-
ma, priskirtume galimybe¢ skaitytojui (kartu su kitais SSSA veiklos bendrada-
lyviais) auginti savo kompetencijq (gebéjimq) nagrinéti literatiiros kiirinj, tai
darant su kitais SSSA veiklos dalyviais. Tai atitinka Apsisprendimo teorijos
teiginius, kad kompetencijos poreikio vedamas asmuo siekia pajusti meistris-
kuma, nori jausti, kad ji gali lydéti sékmé ir augimas (Ryan ir Deci, 2020).
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3.5. Motyvacijos kontinuumas

Tyrimo kontekste taip pat norisi atkreipti démes;j | tai, kad iSorinés mo-
tyvacijos konstruktas skaidomas j iSorinio reguliavimo, introjekcijos, iden-
tifikavimo ir integracijos poriisius. Sio skirstymo pagrindas — asmens valios
pasireiskimo laipsnis. [Sorinio reguliavimo zonoje asmuo veikia dél iSoriniy
paskaty (pvz., yra ver¢iamas veikti), introjekcijos atveju motyvacija i dalies
iSoriné. Identifikavimo atveju motyvacija tampa i§ dalies vidiné. Integracijos
atveju kalbama apie maksimaly priartéjima prie vidinés motyvacijos, nes as-
muo savo elgseng ir veiksmus kontroliuoja pats, o veikla, kuria asmuo uZsi-
ima, laikoma atitinkan¢ia esminius asmens interesus ir vertybes. Siuo atveju
esminis skirtumas nuo vidinés motyvacijos — yra tas, kad vidinés motyvacijos
atveju veikla siejama su susidoméjimo ir smagumo lygiu, o integracijos atveju
veikla laikoma vertinga (nors ne visada ir nebiitinai smagia).

demotyvacija iSoriné motyvacija vidiné motyvacija

iSoriné dalinai iSoriné dalinai vidiné integruota

rySys su kitais
Kada nebereikia motyvuoti?

2 pav. Apsisprendimo teorijos motyvacijos taksonomija (adaptuota pagal Ryan ir
Deci schema (Ryan ir Deci, 2000)

Pateiktas skaidymas leidzia tikétis skirtingos SSSA dalyviy elgsenos. Di-
dziausio aktyvumo laukiama i§ mokiniy, kuriems btidinga integracinio pobi-
dzio motyvacija. Identifikavimo, introjekcijos ir iSorinio reguliavimo atvejais
aktyvumas laipsniskai mazéja. Antra vertus, neatmestina, kad SSSA elgseng
matuojantys parametrai gali biiti pakankamai auksti net iSorinio reguliavi-
mo zonoje, t. y. kai mokinys (kaip veiklos aksting naudojant bausmes, pvz.,
mazinant pazymj) verCiamas atlikti tam tikras uzduotis, o tai SSSA atveju
pasireiksty, pavyzdziui, nurodymu, kiek karty reikia pakomentuoti kiirinj ar
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laikytis ne mazesnés negu tam tikras spaudos zenkly skaicius komentaro ap-
imties.

Motyvacijos kontinuumas leidzia suvokti, kad vidinés skaitymo motyva-
cijos pasireiskimo galimybés mokyklinéje aplinkoje yra gana ribotos, nes vi-
diné motyvacija pirmiausia sietina su veikla, savaime teikian¢ia malonuma.
Skaitymo veikla laikytina malonia tada, kai jg inicijuoja pats skaitytojas, o
kalbant apie mokykla, skaitymas dazniausiai vyksta veikiant iSorinei moty-
vacijai, o veiklos intensyvumg ir kokybe lemia jos internalizavimo (vertes ir
prasmés paciam skaitytojui) suvokimo lygis.

3.6. Motyvacijos ir elgsenos rySys

Biitina akcentuoti, kad motyvacija veiklai yra sietina su jos pasireiskimu
tam tikra elgsena. Kaip teigia Ryanas ir Deci, ,,bliti motyvuotam reiskia biti
veikiam atlikti veiksmg (pasvirasis Sriftas — autoriy). Atitinkamai asmuo, ne-
jauciantis paskatos ar jkvépimo veikti, yra apibiidinamas kaip nemotyvuotas,
o tas, kurio energija ir veikimas yra suzadinti tikslui pasiekti, yra laikomas
motyvuotu® (Ryan ir Deci, 2000). Panasiai motyvacija apibtidina ir ja tirian-
tys neuromokslininkai, teigiantys, kad motyvacija, apibréziama kaip elgse-
nos suaktyvinimas siekiant tikslo (pasvirasis $riftas — A. S.), yra pamatiné
visg tikslingai nukreipta elgseng lemianti savybé (Simpson ir Balsam, 2016).
Darytina iSvada, kad ir SSSA motyvacija taip pat turi konkrecig iSraiSkos
forma, pasireiskiancig tam tikra elgsena. Disertacinio tyrimo atveju SSSA
motyvacijos pasireiskimo per skaitytojo elgsena stiprumas vertinamas pagal
skaitytojo perskaityto teksto ir parasyty komentary apimtj. Akivaizdu, kad ir
motyvacijos dalyvauti SSSA veikloje nebuvimas turéty pasireiksti tam tik-
ra elgsena (pvz.: skaitytojas neskaitys kiirinio teksto arba perzvelgs ji tik
fragmentiskai, nejsitrauks j komunikacijg raStu su kitais skaitytojais SSSA
platformoje arba apsiribos tik trumpais komentarais, pritars kity skaitytojy
nuomonei).

3.7. Skyriaus apibendrinimas

Atsizvelgiant | disertacinio tyrimo konteksta, galima daryti Siuos apiben-
drinimus:
1. Apsisprendimo teorija laikytina tinkama siekiant analizuoti skaitytojo
motyvacijos aspektus, taciau, atsizvelgiant | disertacinio tyrimo konteks-
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ta, biitina patikslinti asmens kompetencijos, autonomijos ir rysio su kitas
zmonémis sgvoky turinj.

2. Autonomijos elementui, visy pirma, priskirtume galimybe skaitytojui sava-
rankiskai pasirinkti kiirinj, kuris bus nagrinéjamas SSSA platformoje.

3. Kompetencijos elementui, visy pirma, priskirtume galimybe skaitytojui
(kartu su kitais SSSA veiklos bendradalyviais) auginti savo kompetencijg,
kitring nagrinéjant su kitais SSSA veiklos dalyviais.

4. Apibréziant rysj su kitais asmenimis, ,kitais svarbiais asmenimis‘ laikytini
bendros SSSA veiklos dalyviai, skaitmeningje aplinkoje atlickantys mo-
kytojo skirtas uzduotis. ,,Kitais svarbiais asmenimis‘ nelaikome mokyto-
Jju, tévy, kity klasés draugy, kurie (nors apskritai gali buti priskiriami prie
»Kity svarbiy asmenimis® kategorijos) tiesiogiai nedalyvauja konkrecios
grupés SSSA veikloje.

5. Atsizvelgiant j disertacinio tyrimo konteksta, ypa¢ svarbiu motyvaciniu
veiksniu (galimai veikianciu ir skaitytojy skaitymo elgseng) laikytinas po-
reikis patirti skaitymo dziaugsmg. Skaitymo dziaugsmo elemento jtrauki-
mas ] motyvaciniy veiksniy struktiirg leisty tiksliau interpretuoti skaitytojo
(SSSA) elgsenos duomentis ir padéty geriau suvokti vidinés (su kuria ir yra
siejamas) ir iSorinés motyvacijos santykj.

6. SSSA motyvacija pasireiskia per specifing skaitytojy elgsena (veikla)
SSSA platformoje, t. y. per perskaityto teksto apimtj, parasyty komentary
skaiciy ir jy ilgj.

7. Nors mokytojas tiesiogiai nedalyvauja SSSA veikloje, taciau jo sprendimai
lemia SSSA veiklos ypatumus, pavyzdziui: apriboti mokiniy autonomijg ir
skirti kiirinj ar leisti pasirinkti, koks kiirinys bus skaitomas; skaityti grozi-
nés literatiiros ar publicistikos tekstus ta pacia tema ir pan.

Siekiant atskleisti mokiniy SSSA motyvacijos ir skaitymo elgsenos ypatu-
mus, empirinis tyrimas konstruojamas per aptarty situacijy prizme, t. y. SSSA
motyvacija ir elgsena vertinama, kai:

a) SSSA platformoje skaitomas mokytojo skirtas publicistinis tekstas;

b) SSSA platformoje skaitomas skaitytojy pasirinktas grozinés literatiiros

tekstas a (lietuviy autoriaus);

c) SSSA platformoje skaitomas skaitytojy pasirinktas grozinés literattiros

tekstas b (uzsienio autoriaus).
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4. SKAITYTOJO MOTYVACIJOS IR ELGSENOS
SKAITMENINEJE SOCIALINIO SKAITYMO APLINKOJE
EMPIRINIS TYRIMAS

4.1. Metodika

4.1.1. Tyrimo objektas, tikslas, uzdaviniai, hipotezés

Pirmojoje tyrimo dalyje apsibrézus visy socialinio skaitymo skaitmeninéje
aplinkoje sampratg sudaranciy elementy turinj, iSnagrinéjus skaitytojo moty-
vacijai, elgsenai ir jy raiSkai SSSA situacijoje aktualius teorinius aspektus, like
tyrimo uzdaviniai, susij¢ su skaitytojy SSSA motyvacijos ir elgsenos pasireis-
kimu naudojantis SSSA ugdymo procese, yra jgyvendinami atlickant empirinj
tyrimg. Renkant, analizuojant ir interpretuojant tyrimui aktualius empirinius
duomenis, susijusius su skaitytojo SSSA motyvacija, elgsena ir jsitraukimu j
skaitomg kiirinj, siekiama atskleisti skaitytojo SSSA elgsenos ir motyvacijos
specifika pasirinktos teorinés prieigos kontekste.

Ankstesnéje darbo dalyje remdamiesi tyrimui aktualiais darbais (Ryan ir
Deci, 2000; Simpson ir Balsam, 2016) akcentavome, kad laikomés pozicijos,
jog motyvacija turi konkrecig iSraisSkos forma, pasireiskianc¢ig tam tikra elg-
sena. D¢l Sios priezasties trys i$ keturiy empirinio tyrimo uzdaviniy (3, 4) yra
susije ir su skaitytojo SSSA motyvacija, ir SSSA elgsena, o iSskirtinai moty-
vacijos (1) ir elgsenos (2) aspektams skirta po vieng uzdavin;.

Empirinio tyrimo objektas — socialinio skaitymo skaitmeninéje aplinko-
je elgsena ir motyvacija.
Empirinio tyrimo tikslas — atskleisti skaitytojo SSSA elgsenos ir skaity-
tojo SSSA motyvacijos raiSkos specifika.
Empirinio tyrimo uzZdaviniai:
1. Nustatyti asmens autonomijos, kompetencijos ir rysio su kitais asmeni-
mis motyvaciniy veiksniy pasireiskimo stipruma SSSA situacijoje.
2. Atskleisti skaitytojy SSSA elgsenos ypatumus.
3. Ivertinti skaitymo dziaugsmo veiksnio poveikj SSSA elgsenai ir moty-
vacijai.
4. Ivertinti vaikiny ir merginy SSSA elgsenos ir motyvacijos rysio ypaty-
bes.

Hipotezés. Atsizvelgiant | aptarta skaitytojy motyvacijos specifika ir em-
pirinio tyrimo uzdavinius, tikrinamos $ios hipotezés, susijusios su SSSA elg-
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sena ir motyvacija. Skliaustuose nurodomas hipotezés rySys su svarbiausiu
empirinio tyrimo uzdaviniu (iais):

H1. Skaitytojy motyvaciniy poreikiy strukttiroje rysio su kitais asmenimis
motyvacinis veiksnys yra svarbesnis negu asmens kompetencijos ir (ar) auto-
nomijos veiksniai (1 uzdavinys).

Hipotezé keliama atsizvelgiant j teorinéje dalyje aptartg aspekta, susijusj
su pastaruoju metu smarkiai iSaugusiu laiku, paaugliy skiriamu ryS$iui su ki-
tais asmenimis uztikrinti naudojant skaitmenines platformas (Smahel et al.,
2020; Rideout et al., Jusiené et al., 2022). Daroma prielaida, kad, vertindami
motyvacijg naudotis SSSA platforma, rySio su kitais asmenimis palaikymo
motyvacinj poreikj skaitytojai laikys svarbesniu negu autonomijos ir kompe-
tencijos motyvacinius poreikius.

H2. Tenkinant rySio su kitais asmenimis motyvacinj poreikj, reikSminga
SSSA platformoje komunikacijos dalj sudaro tarpasmeninio pobtidzio komu-
nikacija rastu (1 ir 2 uzdaviniai).

Hipotezé keliama atsizvelgiant i jau minétas paaugliy naudojimosi skai-
tmeninémis platformomis tendencijas ir remiantis kai kuriy mokslininky
teiginiais, kad socialinis skaitymas skaitmeninéje aplinkoje yra tik pasiteisi-
nimas susitikti (Baron, 2015, p. 129), o ne skaityti. Tikrinant Sig hipotezg,
siekiama iSsiaiskinti, kokig komunikacijos rastu dalj sudaro asmeninio ir soci-
alinio pobtuidzio komunikacija rastu, tiesiogiai nesusijusi su literattiros kiirinio
aptarimu, kai literatfiros kiiriniai skaitomi SSSA platformoje, o tokia veikla
yra ugdymo bendrojo lavinimo mokykloje dalis.

H3. Skaitytojy, skaitanciy literatiros kirinius ir juos aptarian¢iy SSSA
platformoje, SSSA elgsenos intensyvumas yra didesnis, kai skaitomi didesniu
jtraukumu pasizymintys kiiriniai (3 ir 2 uzdaviniai).

Atsizvelgiant j skaitymo motyvacijos tyré¢jy nuomone, kad skaitytojo mo-
tyvacija yra didesn¢ tada, kai skaitomas didesniu jtraukumu pasizymintis
kirinys (Schiefele et al., 2012), siekiama iSsiaiSkinti, ar didesnis skaitomo
literattiros kiirinio jtraukumas pasireiskia ir intensyvesne SSSA elgsena, pasi-
reiSkiancia komunikavimo rastu apimtimi.

H4. Palyginti su vaikinais, merginy SSSA motyvacijai ir elgsenai buidingas
didesnis intensyvumas (4 ir 3 uzdaviniai).

Hipotezé keliama atsizvelgiant j tarptautiniy tyrimy rezultatus (Dukynai-
té et al., 2021), atskleidzianCius geresnius Lietuvos penkiolikmeciy merginy
skaitymo gebéjimus, palyginti su vaikiny geb&jimais. Daroma prielaida, kad
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geresni skaitymo gebéjimai vélesniame amziaus tarpsnyje (tyrimo atveju —
16—17 m.) taip pat pasireiks didesne merginy SSSA motyvacija ir elgsena.

HS. Didesnis skaitytojy autonomijos lygis, pasireisSkiantis didesniu sava-
rankiSkumu pasirenkant skaitoma kiirinj, koreliuoja su intensyvesne skaityto-
ju SSSA elgsena (rySys su 2 uzdaviniu).

Remiantis apsisprendimo teorija, galima teigti, kad didesnis asmens auto-
nomijos lygis gerina motyvacijos kokybe, nes atsakomybé uz veiksmus jgyja
labiau vidinj, o ne iSorinj pobiidj (Ryan ir Deci, 2000). Tikrinant $ig hipoteze,
siekiama nustatyti, kaip vienas i§ galimy autonomijos didinimo budy (gali-
mybé pasirinkti skaitomg literatiiros kiirinj) veikia skaitytojy SSSA elgsena,
pasireiskiancig komunikavimo ra$tu apimtimi.

4.1.2. Tyrimo duomeny rinkimo metodai ir instrumentai

Apzvalga. Pasirinktas tyrimo dizainas vykdant eksperimentg natiiralioje
ugdymo aplinkoje numato jvertinti skaitytojy SSSA elgseng ir motyvacija
skaitant skirtingy tipy (esé ir novelé) literatiiros kiirinius, kurie, tikétina, pasi-
zymi skirtingu skaitytojo isitraukimo j skaitymo pasaulj laipsniu ir poveikiu
skaitytojy SSSA elgsenai ir motyvacijai. Pagal iSorinio poveikio egzistavi-
mg vykdomas eksperimentas pasizymi natiraliam eksperimentui (Kardelis,
2002) budingomis ypatybémis, t. y. tyrimo objektas neisskiriamas i8 natiiralios
aplinkos, eksperimenting situacija i$ esmés nesiskiria nuo jprasty gyvenimo
(tyrimo atveju — veiklos mokykloje) salygy, o tai leidzia pasalinti trikumus,
buidingus laboratoriniam eksperimentui.

Mokslinéje literatiiroje (Kardelis, 2002) teigiama, kad daznai socialiniuose
tyrimuose néra galimybiy visiskai suvienodinti eksperimentiniy ir kontroliniy
grupiy parametry. D¢l to neretai atlickami tyrimai tik su i$ dalies suvienodin-
tais parametrais arba apskritai nesirfipinant jy suvienodinimu, i§ anksto turint
galvoje, kad parinktos tiriamyjy grupés yra gana panasios. Kardelis teigia, kad
kai kurie tyrinétojai tokiy tyrimy nelaiko tikrais eksperimentais. Taciau soci-
aliniuose moksluose biitent Sie, t. y. kvazieksperimentais vadinami tyrimai
yra budingiausi ir prieinamiausi. Taigi, nesant grieztai apibrézty salygy (kaip,
pvz., laboratorinio eksperimento atveju) tyrimo metu vykdomas eksperimen-
tas yra laikytinas kvazieksperimentu.

Empiriniai duomenys, susije su skaitytojy SSSA motyvacija, jsitraukimu j
pasakojimo pasaulj ir pozitiriu ] SSSA yra renkami taikant apklausos metoda
ir apklausos rastu (angl. self-reported questionaire) instrumentus, nes tyrime
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naudojamy teorijy ir panasiy tyrimy atveju empiriniai duomenys yra renka-
mi biitent tokiu, t.y. apklausos rastu budu. Kai kurie mokslininkai teigia, kad
nepaisant pripazjstamy silpnybiy, atliekant apklausg rastu surinkti duomenys
daznai biina vienintelis arba tiesiogiskiausias biidas, leidziantis geriau pazinti
didelio kiekio asmeny psichologija (Fryer ir Nakao, 2020). Sj pasirinkima
lemia ir tai, kad naudojamos internetinés priemonés leidzia surinkti didelj kie-
kj reikiamy duomeny i§ geografiniu poziiiriu dideliais atstumais vienas nuo
kito nutolusiy respondenty, mazina duomeny surinkimo kastus. Atsizvelgiant
i disertacijos tikslus ir uzdavinius, empirinis tyrimas yra vykdomas laikantis
poziiirio, kad atliekant apklausg rastu surinkti skaitytojy motyvacijos duome-
nys suteiks informacijos apie skaitytojy motyvacijos struktiirg ir stipruma da-
lyvaujant socialinio skaitymo skaitmeningje aplinkoje procese, o jy interpre-
tacijai pasitarnaus papildomai renkami skaitytojy SSSA elgsenos duomenys.

Empiriniai duomenys, susij¢ su skaitytojy SSSA elgsena, apibréziami
kiekybiniais parametrais (placiau — tekste), yra isfiltruojami i§ tyrimo metu
naudojamos SSSA platformos vyturys.lt duomeny masyvo. Atsizvelgiant j is-
sakyta pozicijg, kad motyvacija turi konkrecig iSraiskos forma, pasireiskiancia
tam tikra elgsena (Ryan ir Deci, 2000; Simpson ir Balsam, 2016), objektyvius
ir iSmatuojamus kiekybinius SSSA elgsenos, per kurig ir reiskiasi skaitytojo
SSSA motyvacija, duomenis siekiama analizuoti kartu su skaitytojy motyva-
cijos duomenimis, surinktais naudojant apklausos rastu instrumentus. Many-
tina, kad tai geriausiai padéty atskleisti skaitytojo SSSA elgsenos ir skaitytojo
SSSA motyvacijos specifika. Tai dera su kai kuriy mokslininky pozicija, kad
daugelyje sri¢iy (pvz., motyvacijos) apklausa rastu yra svarbi tyrimo dalis,
taciau neturéty biiti vienintelis matavimo instrumentas ir kad apklausy rastu
duomeny papildymas duomenimis, surinktais naudojant kitas matavimo prie-
mones, gali padidinti supratimg apie sudétingus kintamyjy sarySius (Fryer ir
Dinsmore, 2020; Pekrun, 2020).

Kartu norisi atkreipti démes;j j tai, kad vystantis interneto technologijoms
ir iSaugus galimybei rinkti didelius kiekius duomeny apie skaitmeniniy pas-
laugy (produkty) vartotojy elgseng jiems to net nezinant, kai kurie autoriai
apskritai kvestionuoja apklausy rastu naudojimo racionaluma ir klausia, ar jas
galéty pakeisti skaitmeninémis priemonémis surinkty elgsenos duomeny ana-
lizé, o jei taip, tai kokiomis sglygomis (Montag et al., 2022). Taigi sprendimas
derinti skirtingus kiekybiniy duomeny rinkimo instrumentus padeda iSvengti
problemy, susijusiy tik su vieno instrumento (apklausy rastu) naudojimu, ir
atitinka kitose srityse stebimas Siuolaikines tyrimy tendencijas (Torous et al.,
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2016), kai tyrimai vykdomi analizuojant (ir) tiriamo asmens ar jy grupés elg-
senos skaitmeningje aplinkoje pédsakus.

Siekiant atskleisti skaitytojo motyvacijos specifika, naudota adaptuo-
ta internetiné Baziniy psichologiniy poreikiy patenkinimo skalé (angl. Basic
Psychological Need Satisfaction Scales, BNPSS) (Deci ir Ryan, 2000; Gagné,
2003). Naudojant §j instrumentg siekta nustatyti, kiek SSSA tenkina asmens
autonomijos, kompetencijos ir rySio su kitais asmenimis poreikius. Tyrimo
poreikiams pritaikytas instrumentas (A priedas) leidzia nustatyti santykine
kiekvieno i$ trijy esminiy asmens poreikiy svarba SSSA situacijoje.

Instrumentas sudarytas Likerto skalés principu ir leidzia skaitytojui kiekvie-
ng i§ 21 teiginiy jvertinti balu nuo 1 iki 7. Skale sudaro 3 subskalés (autonomi-
jos, kompetencijos ir rysio su kitais asmenimis), kuriy kiekvieng sudaro septyni
teiginiai. Instrumentas yra patikrintas ir validus. Gagné pateiktas pakankamas
Cronbacho alfa patikimumo koeficientas (o => 0,70) visy trijy subskaliy (auto-
nomijos, kompetencijos, rysio su kitais asmenimis) atveju (Gagné, 2003). Ins-
trumento vertima atliko tyrimo autorius, kuris taip pat yra profesionalus vertéjas.

Siekiant iSvengti perteklinio mokslinés terminijos vartojimo, instrumente
apsispresta naudoti tiriamai amziaus grupei suprantamesnj ,,kiirinio skaitymo
ir aptarimo su kitais skaitytojais®, o ne ,,socialinio skaitymo skaitmeninéje
aplinkoje* terming. Atitinkamai kiti SSSA proceso dalyviai jvardijami kaip
,»Kiti skaitytojai®.

Sekant kitose srityse adaptuoty ,,Apsisprendimo teorijos klausimyny* pa-
vyzdziu, klausimynas adaptuotas siekiant surinkti duomenis, susijusius su
konkrecia nesena respondenty patirtimi (tyrimo atveju — dalyvavimu SSSA
veikloje), o ne bendresnio pobiidzio duomenis. D¢l Sios priezasties, adaptuo-
jant klausimyno formuluotes, vartota biitojo, o ne esamojo laiko forma (jau-
Ciau, skaiciau, patiko).

Papildomi teiginiai. Kartu su klausimynu pateikti trys papildomi teiginiai,
kuriais siekta i$siaiskinti skaitytojy poziiirj } SSSA naudg ir tikéting naudoji-
masi SSSA ateityje. Teiginiai pridéti anksciau aptarto klausimyno pabaigoje.
Siy teiginiy duomenys disertacijoje analizuojami atskirai ir tarnauja kaip pa-
pildomas interpretacinis Saltinis.

Siekiant atskleisti skaitytojo isitraukimo j skaitymo pasaulj specifika,
pasirinktas apklausos rastu biidas. Duomenys, kuriy reikia nustatant, kokia
apimtimi SSSA tenkina asmens skaitymo dziaugsmo poreikj, renkami naudo-
jant interneting adaptuota [sitraukimo j pasakojimo pasaulj skalg (angl. Story
World Absorption Scale, SWAS) (Kuijpers, 2014) (B priedas).
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Instrumentas sudarytas Likerto skalés principu ir leidzia skaitytojui kiek-
vieng i§ 18 teiginiy vertinti balu nuo 1 iki 7. Skalg sudaro 4 subskalés (déme-
sio sutelkimo, persikélimo, emocinio jsitraukimo, mentaliniy vaizdiniy), kuriy
kiekvieng (iSskyrus mentaliniy vaizdiniy skale, kurig sudaro trys teiginiai) su-
daro penki teiginiai. SWAS instrumentas yra patikrintas ir validus. Cronbacho
alfa patikimumo koeficientas yra 0,84 (Kuijpers, 2014). Be to, instrumentas
koreliuoja su kitais skaitytojo jsitraukimg matuojanciais instrumentais, t. y.
naratyvinio jsitraukimo skale (Busselle ir Bilandzic, 2009) ir persikélimo ska-
le (Green ir Brock, 2000), todé¢l yra laikytinas tinkamu tyrimui atlikti. Instru-
mento vertima atliko tyrimo autorius, kuris taip pat yra profesionalus vertéjas.

Kaip teigia Busselle ir Bilandzic (2009), jsitraukimas j pasakojimg turé-
ty biiti maloni patirtis. Kartu yra nustatyta auksta persikélimo (jsitraukimo)
(angl. transportation) ir dziaugsmo (mégavimosi) (angl. enjoyment) korelia-
cija (Green, Brock ir Kaufman, 2004; Bilandzic ir Busselle, 20011), todél,
tyréjy teigimu, bet kokia skalé, matuojanti skaitytojo jsitraukima, tinka ir skai-
tymo dziaugsmui vertinti.

Isitraukimo j pasakojimo pasaulj skalé pasirinkta ir todel, kad ji skirta ne
bendrai (jprocio kategorijai priskirtinai) skaitytojo dispozicijai skaitymo veik-
los atzvilgiu vertinti, o yra pritaikyta situacinés motyvacijos kontekstams ir
leidzia jvertinti skaitytojo dispozicijga konkretaus kiirinio atzvilgiu. Toks ins-
trumentas tinka tikrinti hipoteze, kad skaitytojo SSSA elgsena yra intensyves-
né tada, kai skaitomi didesniu jtraukumu pasiZymintys kiiriniai.

Siekiant atskleisti elgsenos specifika, rinkti kiekybiniais parametrais api-
bréziami skaitytojy elgsenos SSSA platformoje duomenys. SSSA platformos
duomeny bazeje sukauptus duomenis pagal tyrimui aktualius kriterijus, su-
rinko ir .csv formatu pateiké tyrime naudojamos SSSA platformos vyturys.lt
informaciniy technologijy skyrius.

Skaitytojy SSSA elgseng apibrézia dvi duomeny kategorijos, kuriy pirmoji
yra susijusi su skaitytojo elgsena SSSA platformoje, o antroji — su skaitymo
skaitmeninéje aplinkoje socialumu, pasireiSkianc¢iu komunikacija raStu SSSA.
Taigi rinkti duomenys skirstomi taip:

(a) Duomenys, apibréziantys skaitytojo elgsenag SSSA platformoje:
« perskaityto! teksto apimtis (matuojama procentais pagal tolimiausig
kompiuterio zymeklio pozicija (angl. furthest scroll) jrenginio ekra-
ne),

I Siame kontekste ,,perskaite” reiskia tai, kad ,,skaitant naudojamo jrenginio zymeklis

atsidiiré paskutinéje skaitomo teksto dalyje*.
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« aktyvus? laikas SSSA platformoje (h, min, sek),

* SSSA aplinkos aktyvavimo duomenys (plg. irenginyje atsiverstas
mokytojo skirtas kiirinys vs. kiirinys neatsiverstas).

(b) Duomenys, apibréziantys elgsenos SSSA platformoje socialuma:

* bendras vieno asmens parasyty komentary skaicius,

* bendra vieno asmens parasyty komentary apimtis (bendra vieno as-
mens sukurty komentary apimtis, matuojama spaudos zenklais, ne-
skai¢iuojant tarpy),

* individualiy vieno asmens parasyty komentary apimtis.

Surinkti duomenys leidzia palyginti abi duomeny grupes ir ieskoti rysiy
tarp dviejy SSSA elgsenos formy intensyvumo (pvz., ar didesnj aktyvuma
SSSA platformoje rodantys duomenys (pvz., didesné perskaityto teksto apim-
tis) ,,konvertuojasi* j intensyvesne komunikacija rastu (pvz., daugiau komen-
tary rastu).

Komunikacijos turinj sudaranciy duomeny kategorija. Siekiant jvertinti
skaitymo socialumo specifika, rySio su kitais asmenimis stiprumg ir nustatyti,
kokig dalj bendrame rasytinés komunikacijos, vykstancios SSSA platformo-
je, sraute sudaro skirtingoms kategorijoms priskirtini skaitytojy komentarai,
skaitytojy komunikacijos rastu duomenys buvo klasifikuojami j dvi stambes-
nes, t.y. tikslinio ir tarpasmeninio pobiidzio komentary grupes. Pirminis klasi-
fikavimas atliktas analizuojant zvalgomojo tyrimo metu surinktus duomenis.

(a) tiksline SSSA veiklos dalyviy komunikacija rastu apibréziama kaip

komunikacija, kuri vyksta siekiant bendro tikslo — kartu konstruoti kai-

rinio prasme. Siai kategorijai priskiriami komentarai koduoti taip:

» Sutinka su teiginiu (kai skaitytojai pritaria kito skaitytojo, komenta-
vusio tekstg, nuomonei, pvz.: Ir as taip manau. Sutinku. Pritariu.).

» Sutinka su teiginiu, jausmazenklis (kai skaitytojai pritaria kito skai-
tytojo, komentavusio teksta, nuomonei ir §j pritarima palydi jausma-
zenkliu).

» Tikslinio komentaro (kai skaitytojo komentaras susijes su nagrinéja-
mu literatiiros kuiriniu).

» Tikslinio komentaro ir jausmazenklio (kai skaitytojo komentaras su-
sijes su nagrinéjamu literatiiros kiiriniu ir yra palydimas jausmazen-
kliu).

2 Aktyvus laikas — laikas, praleistas naudojantis SSSA. Jei skaitytojas platformoje neatlicka veiksmy

ilgiau negu dvi minutes, laikas néra jskai¢iuojamas | bendraja ,,aktyvaus laiko apskaita.
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» Sutinka su teiginiu ir pratesia (kai skaitytojas pritaria kito skaityto-
jo, komentavusio teksta, nuomonei ir papildo komentarg savo minti-
mis).

» Sutinka su teiginiu, ji pratesia, jausmazenklis (kai skaitytojas pritaria
kito skaitytojo, komentavusio teksta, nuomonei, papildo ja savo min-
timis ir palydi jausmazenkliu).

(b) tarpasmeniné SSSA veiklos dalyviy komunikacija apibréziama kaip
komunikacija, kuri vyksta siekiant asmeninio ir socialinio pobiidzio
tiksly, tiesiogiai nesusijusiy su literatiiros kiirinio tekstu. Siai kategori-
jai priskiriami komentarai koduojami taip:

» Jausmazenklio Zzyma zymimi komentarai, kai skaitytojas vietoj ko-
mentaro rastu jraso tik jausmazenklj.

* Asmeninio ir socialinio pobiidZio Zyma Zymimi komentarai, kai skai-
tytojo komentaras néra susij¢s su nagrin¢jamu tekstu ir yra i$skirtinai
asmeninio pobtdzio.

Tyrimo duomeny analizés metodai. Surinkti kiekybiniai duomenys ana-
lizuojami taikant statistinés analizés tyrimo metodus, apimancius koreliacija,
aprasomaja statistika, o tekstiniai duomenys (t. y. SSSA skaitytojy komenta-
rai) analizuojami ir grupuojami pasitelkiant turinio analiz¢ (placiau — tekste).

Likerto skalés principu sudaryty tyrimo instrumenty, t. y. Baziniy psicholo-
giniy poreikiy patenkimo skalés (BPNSS) ir Persikélimo j pasakojimo pasaulj
(SWAS) ankety duomenys analizuojami nagringjant tyrimo duomeny mody,
mediany ir kt. duomenis. Vertinamas bendryjy respondenty atsakymy jverciy
pasiskirstymas, nustatomi kvartiliai ir medianos. Duomenys grupuojami pagal
individualius kiirinius, Zanring jy priklausomybe ir skaitytojy lytj.

Atliekant duomeny, surinkty naudojant SWAS ir BPNSS instrumentus,
koreliacing analiz¢, nuspresta tarpusavyje palyginti bendrus skirtingy instru-
menty rezultatus, o instrumentus sudaran¢iy subskaliy duomeny tarpusavyje
nelyginti (pvz., nelyginti autonomijos subskalés (BPNSS) ir démesio sutelki-
mo skalés (SWAS).

Atliekant tyrima, analizuoti Sie koreliaciniai rySiai:

a) SSSA elgsenos tarpusavio rodikliy;

b) SSSA elgsenos ir SWAS rodikliy;

c) SSSA elgsenos ir BPNSS rodikliy;

d) BPNSS ir SWAS rodikliy.
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Rysio stiprumui tarp dviejy ranginiy kintamyjy arba kiekybiniy kintamuyjuy,
kuriy skirstinys néra normalusis, taikomas Spirmeno (Spearman) koreliacijos
koeficientas, kuris rySio stiprumui jvertinti taiko ne pacias kintamyjy reiks-
mes, o jy rangus (Bilevi¢iené ir Jonusauskas, 2011). Kadangi tyrime naudotos
ranginés skalés, siekiant jvertinti koreliacinius rySius, naudotas Spearmano
koeficientas, kuris yra laikomas tinkamu ranginiy skaliy duomenims interpre-
tuoti. Interpretuojant duomenis, laikytasi Evanso (1996) siiilomos koreliaci-
nio rySio stiprumo vertinimo interpretacijos:

0,00-0,19 — labai silpnas rysys,
0,20-0,39 — silpnas rysys,
0,40-0,59 — vidutinis rysys,
0,60-0,79 — stiprus rysys,
0,80—1,00 — labai stiprus rysys.

Apskaiciuojant statistinj reikSminguma, buvo nustatoma p reikSme.

Kiekybiniai tyrimy duomenys, susij¢ su skaitytojy SSSA elgsena, t. y. su
komentary skai¢iumi, apimtimi, perskaityto teksto apimtimi, analizuoti tai-
kant aprasomosios statistikos metodus.

Tyrimo imtis. Tyrimo imtis formuota vadovaujantis patogumo principu
(angl. convenience sampling), t. y. tyrime dalyvavo mokiniai, kuriy lietuviy
kalbos ir literattiros mokytojai sutiko bendradarbiauti atliekant tyrima, o mo-
kiniy dalyvavimui tyrime neprieStaravo tévai. Kvietimas dalyvauti tyrime
skelbtas Lietuviy kalbos ir literatiiros mokytojy sajungos ,,Facebook* pusla-
pyje. Dalyvauti tyrime pakviesti visi mokytojai, iSreiSke pageidavima.

Kartu su mokiniais dalyvauti tyrime pageidavo 25 mokytojai. Trys i§ jy
véliau nurodé negalésiantys dalyvauti tyrime dél skirtingy priezas¢iy (pvz.:
padidéjo darbo kriivis vaduojant sergan¢ius mokytojus, padidéjo uzimtumas ir
pan.). Taigi tyrime dalyvavo mokiniai i§ Joniskio r., Kauno r., Kelmeés r., Klai-
pédos, Mazeikiy r., Neringos, Pasvalio r., Rokiskio r., galéininku, r., Siauliq r.,
Tauragés r., Zarasy r. ir Visagino. IS viso — 18 skirtingy mokykly. Bendras
dalyviy skaicius — 790, i$ jy 459 — devinty klasiy ir gimnazijos pirmy klasiy
mokiniai, 331 — deSimty klasiy ir gimnazijos antry klasiy mokinys (vaikiny —
353, merginy — 437). Tyrime dalyvavo tik mokykly, kuriy steigéjas yra savi-
valdybé (ne privatiis subjektai ar valstybé), mokiniai, besimokantys lietuviy
ugdomgja kalba maZesniuose Lietuvos miestuose (tikslingai nejtraukti Vil-
niaus, Kauno, Siauliy, Panevézio miestai (i$skyrus viena Klaipedos mokykla).

Nors tikslingai nesiekta suformuoti reprezentatyvios imties, taciau, diser-
tacijos autoriui prasant, parengti atsakingy Nacionalinés Svietimo agentliros
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tarnautojy duomenys rodo, kad, atliekant tyrima, t. y. 2021-2022 m. m., savi-
valdybiy pavaldumo mokyklose lietuviy mokomaja kalba (neskai¢iuojant Vil-
niaus, Kauno, Siauliy, PanevéZio ir Klaipédos miesty) devintose ir de§imtose
klasése mokeési 30 504 mokiniai, todél galima teigti, kad tyrimo metu surinkti
duomenys yra pakankami (pasitikéjimo intervalas — 99 %, paklaidos dydis —
5 %) ir tiksliai atspindi Lietuvos mokiniy (iSskyrus didziuosius miestus) SSSA
motyvacijg ir elgsena.

Tyrimo metu naudoti literatiiros kiiriniai ir ju skirstymas. Laikantis
prielaidos, kad asmens SSSA motyvacija ir elgsena lemia skirtingos sglygos,
tyrimo imtis skaidyta atsizvelgiant | kiiriniy, nagrinéjamy per literatiiros pa-
mokas, specifikg ir mokytojo mokiniams suteikiama autonomijos laipsnij, t. y.
pusé mokiniy skaité mokytojo skirtg publicistinj kiirinj (Donato Saukos esé
»Apie kalte®), kiti gal¢jo rinktis vieng i$ dviejy grozinés literatiiros zanrui
priskiriamy kiiriniy: Guy de Maupassanto novelg ,,Panelé Fifi* arba Icchoko
Mero novele ,,Kai nebenori valgyti®.

Svarstyta skaidyti klase j dvi skirtingomis salygomis dirbancias grupes, ta-
¢iau véliau Sios minties atsisakyta, nes pernelyg sudétinga uztikrinti skirtingas
darbo salygas pamokoje. Atsizvelgiant | mokytojy interesus, vienas mokyto-
jas dirbo tik su vieno tipo tyrimo grupe.

SSSA inicijavimas. Siekiant uztikrinti kuo tolygesnes eksperimento vyk-
dymo salygas, buvo sukurtos ir prie kiekvieno teksto pateiktos jo specifika
atitikancios uzduotys. UzduocCiy tikslas — paskatinti mokiniy SSSA elgsena,
t. y. komunikavimo rastu veiklag SSSA platformoje.

Tyrimo etika ir tyréjo vaidmuo. Kiekybiniai duomenys gauti i§ vyturys.lt
platformos, kurios vadovas — §io disertacinio tyrimo autorius. Tyréjo pozicija
vertintina 1§ dviejy pozitrio tasky. Viena vertus, privalumas gauti neribota
prieiga prie duomeny, kuriais analogiskos srities komerciniai subjektai ne-
sidalija arba dalijasi nenoriai, antra vertus, susiduriama su rizika, kad SSSA
platformg bus bandoma nusviesti palankioje Sviesoje.

SSSA funkcionalumas buvo kuriamas atliekant disertacinj tyrima, taigi
siekta surinkti kuo objektyvesnius duomenis. Sie duomenys bitini tiek moks-
liniam tyrimui atlikti, tiek planuojant SSSA platformos veiklg. Vis délto, pa-
teikiant ir interpretuojant duomenis, visy pirma, laikytasi mokslinio objekty-
vumo kriterijaus. Kiekybiniai duomenys sukuria maziau prielaidy jiems in-
terpretuoti SSSA platformai palankia linkme. Galiausiai, laikytasi asmeninés
nuostatos, kad teigiamam produkto (SSSA platformos) jvaizdziui labiau tinka
reklamos priemonés, orientuotos svarbiausioms esamy ir (ar) potencialiy kli-
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enty problemoms spresti (pvz., pleciant prieigos prie knygy galimybes), nau-

dojant SSSA platforma, o ne teigiamas specifinio funkcionalumo vertinimas

disertacijos tekste.

Renkant duomenis apie nepilnamecius asmenis, reikalingas tévy leidimas,
todél, atliekant tyrimg, taikytas pasyvus sutikimas (angl. opt-out), t. y. moky-
tojai pateiké tévams informacijg apie tyrimg, o tévai, nesutinkantys, kad jy
vaikai dalyvauty tyrime, galéjo grazinti pasiraSytg nesutikimg patvirtinancia
forma. Tévy priestaravimy nebuvo gauta. Dalyvavimas tyrime nebuvo pri-
valomas, taigi mokiniai, nenoréje dalyvauti tyrime, galéjo atsisakyti pateikti
duomenis.

Informacijg apie tyrimo salygas ir procediiras tyréjas mokytojams pateiké
elektroniniu pastu (D001, D002, D003 priedai).

Tyrimo apribojimai. I$skirtini Sie tyrimo apribojimai:

1. Atliekant tyrimg ir renkant duomenis naudota patogumo imtis neleidzia
surinkti visos tiriamyjy populiacijos atzvilgiu generalizuojamy duomeny,
taigi duomenys néra reprezentatyviis visos Lietuvos 9—10 kl. mokiniy po-
puliacijos atzvilgiu, taciau pakankamai gerai atspindi tiriamaja grupg, t. y.
geografiniu poziiiriu apima jvairius Lietuvos regionus, j tyrimo imtj jtrauk-
ti tik 9-10 kl. mokiniai, mazdaug proporcingos vaikiny ir merginy tiria-
mosios imties dalys. Vis délto atkreiptinas démesys, kad tyrimo duomenys
atspindi ne visos 9—10 kl. mokiniy populiacijos, o tik tirtos jos dalies speci-
fika. Pasirinkta duomeny rinkimo btida Iémé kelios priezastys. Visy pirma,
didelis potencialus tyrimo populiacijos dydis. Atliekant tyrima, Lietuvoje
mokesi daugiau negu 30 000 9—-10 kl. mokiniy, todél buvo sudétinga tiek
juos pasiekti, tiek uztikrinti pakankama gauty atsakymy skaiciy. Mokiniy
dalyvavimas tyrime priklauso nuo mokytojy geranoriskumo, tod¢l didesnis
imties dydis reikalauty ir daugiau pastangy jtikinant mokytojus dalyvauti
atlickamame tyrime. Kita vertus, siekta iSvengti nenatiiraliai tankaus tiria-
myjy susigrupavimo vienoje vietovéje. Kvietimas dalyvauti tyrime buvo
paskelbtas Lietuviy kalbos ir literattiros mokytojy asociacijos ,,Facebook*
puslapyje, o atsiliepusiyjy geografija apémé jvairias Lietuvos vietas.

2. SSSA elgsenos tyrimas vyko salygiskai trumpg laika, per kurj skaitytojai,
naudodamiesi SSSA, perskaité du kiirinius. Viena vertus, tai neleidzia da-
ryti i§vady apie SSSA poveikij skaitytojo elgsenai ir motyvacijai ilguoju
laikotarpiu. Kartu bitina pastebéti, kad ilgalaikio SSSA poveikio stebe-
jimas skaitytojo elgsenai ir motyvacijai yra komplikuotas dél galimy mo-
tyvaciniy veiksniy gausos. Esamo tyrimo dizainu siekta apriboti tyrimo
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situacija, o tai, ilgéjant tyrimo laikotarpiui, biity sudétinga. Ilgesniu lai-

kotarpiu tikétinas kity svarbiy veiksniy pasireiS$kimas, pavyzdziui, pakites

SSSA elgsenos pobiidis, susijes su vertinimu ugdymo procese; mokytojy ir

tévy jtaka ir kt.

3. Pasirinktas empirinio tyrimo dizainas neleidzia iSmatuoti (to ir nesiekta)
skaitytojy SSSA motyvacijos ir elgsenos mokyklinio ugdymo kontekste
skaitant ilgos apimties grozinés literatiros kurinius. Tai galéty buti vie-
nas i§ ateityje tiriamy klausimy. Manytume, jog biity reikSminga suzinoti
SSSA poveiki motyvacijos stiprumui, skaitymo trukmei, teksto suvokimui
ir kt., skaitant ilgos apimties grozings literatiiros kuirinius mokyklinio skai-
tymo kontekste.

Mokytoju vaidmuo. Teorinéje dalyje min¢jome, kad asmenimis, su ku-
riais palaikomas rysys gali biiti traktuojamas kaip svarbus (ir gali veikti skai-
tytojy SSSA motyvacijg ir elgseng), gali biiti laikomos kelios grupés asmeny,
t. y. tévai, mokytojai, klasés draugai. Konstruojant tyrima priimtas sprendi-
mas orientuotis tik j asmeny, tiesiogiai dalyvaujanciy SSSA situacijoje,
t. y. skaitanciy ir aptarianciy kiirinj SSSA aplinkoje, elgsenos analize¢. Tuo
tarpu mokytojy ir tévy poveikio, labiau laikytino bendros, o ne situacinés
motyvacijos dalimi, nusprgsta nenagrinéti. Minétina, kad mokytojai, nors
ir kiiré SSSA procesui vykti reikalingas salygas, t. y. siiilé skaityti naudo-
jantis SSSA, rinktis kiirinius ir t. t., taciau patys tiesiogiai nedalyvavo skai-
tymo situacijoje, t. y. nekomunikavo rastu su mokiniais SSSA aplinkoje,
nedaré poveikio SSSA platformoje vykstanciai komunikacijai, mokiniams
buvo zinoma, kad aptariant kiirinj rastu mokytojas nedalyvaus.

Kvietimas dalyvauti tyrime buvo isplatintas Lietuviy kalbos ir literatliros
mokytojy sajungos ,,Facebook* paskyroje. Lietuviy kalbos ir literatiiros mo-
kytojuy sajunga — viena seniausiy mokytojy sajungy Lietuvoje, jsteigta 1935 m.
Sajunga aktyviai matoma vie$ojoje erdvéje, vienija narius i$ skirtingy Lietuvos
vietoviy. Siekta, kad mokytojai sprendima dalyvauti tyrime priimty savarankis-
kai, todel vieSas kreipimasis laikytas tinkamesniu negu asmeninis kvietimas.

Tyrimo eiga.

I etapas. Zvalgomasis tyrimas. Ruoiantis atlikti pagrindinj tyrima, vyk-
dytas zvalgomasis tyrimas, | kurj buvo kvie¢iami visi jame norintys dalyvau-
ti mokytojai. Siuo etapu mokiniai SSSA platformoje vyturys.lt skaité Guy de
Maupassanto novele ,,Simono tétis“ ir, atlikdami mokytojo skirtas uzduotis,
diskutavo SSSA platformoje. Zvalgomojo tyrimo metu surinktos jzvalgos buvo
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panaudotos tobulinant pagrindinj tyrimg ir preciziskiau detalizuojant eksperi-
mento vykdymo instrukcijas mokytojams (pvz.: informuojant, jog kiirinio ap-
tarimas turi biiti vykdomas SSSA aplinkoje raStu (nes Zvalgomojo tyrimo metu
nustatyta atvejy, kai kiirinys skaitytas SSSA, taciau aptartas zodZiu; informuo-
jant pabrézta, kad reikty vengti situacijy, identifikuoty Zvalgomojo tyrimo metu,
kai kiirinys skaitytas SSSA, taCiau aptartas Zodziu, o ne SSSA aplinkoje).

«  Zvalgomojo tyrimo metu skaitant viena vidutinés apimties grozinés li-
teratiiros kiirinj (Guy de Maupassanto novele ,,Simono tétis*), mokyto-
jai nurodo mokiniams naudotis SSSA. Sis Zingsnis atliekamas siekiant,
kad mokiniai realaus darbo sglygomis susiformuoty savarankiska nuo-
mong apie tai, kaip veikia SSSA.

» Skaitymas vyksta sglygomis, artimiausiomis realioms, t. y. skaitoma
namuose, skaitymas vyksta kaip pasiruo§imo pamokai dalis, sprendi-
ma, ar §is darbas vertinamas paZymiu ar ne, priima mokytojas.

* Mokytojams pateikiama informacija, kaip organizuoti darba.

II etapas. Pagrindinis tyrimas.

* Praéjus 1-2 savaitéms, skaitytojai skirstomi j dvi grupes, kiekviena i§
ju veikia jai priskirtomis jau minétomis salygomis, leidzian¢iomis pa-
lyginti skaitytojy elgseng.

» Skaitytojai informuojami, kad, perskaite kiirinj, i§ karto privalo uzpil-
dyti SWAS klausimyna, skirtg skaitymo dziaugsmui matuoti (B prie-
das). Nuoroda i klausimyng pateikiama skaitomo kiirinio SSSA uzduo-
Ciy skiltyje.

» Skaitytojai informuojami, kad SSSA atlikus mokytojo paskirtas uzduo-
tis biitina, naudojantis online jrankiais, uzpildyti BPNSS klausimyna,
skirtg motyvaciniy poreikiy (autonomijos, kompetencijos, rysio su ki-
tais asmenimis), lemianciy dalyvavima SSSA procese, svarbai nustatyti
(A priedas). Nuoroda j klausimyng pateikiama skaitomo kiirinio SSSA
uzduociy skiltyje.

Tyrimo vykdymo laikotarpis. Empirinis tyrimas vykdytas 2021-12-21—
2022-03-11 laikotarpiu. Dalyvauti tyrime kviesti pagrindiniy mokykly 9-10 kla-
siy ir gimnazijy 1-2 klasiy lietuviy kalbos ir literattiros mokytojai (abiem atve-
jais mokiniai mokosi pagal tg pacia lietuviy kalbos ir literatiiros programa).

Papildoma informacija. Atliekant pagrindinj tyrima, sulig kiekviena uz-
duotimi stebétas maztantis skaitytojy aktyvumas. Tai galimai lémé pasirinkta
tyrimo struktiira ir sglygiska uzduociy gausa, t. y. ne visi kiirinj skaitg mo-
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kiniai uzpildé SWAS klausimyng (n = 581), o BPNSS klausimyng pildé dar
maziau mokiniy (n = 464).

Aptariant SSSA elgsenos rezultatus, naudoti visy mokiniy, skaiciusiy kiiri-
nius, duomenys. Aptariant literatiiros kiiriniy paveikuma, naudoti visy SWAS
klausimyng uzpildziusiy skaitytojy duomenys. Vertinant skaitytojy motyva-
cija, naudoti visy motyvacijos klausimyna (BPNSS) uzpildziusiy skaitytojy
duomenys.

Tyrime naudotos SSSA platformos vyturys.lt savybés. SSSA veikla vyk-
dyta vyturys.lt platformoje. Platformai biidingos Sios funkcijos:

1. Mokytojas gali:

a) skirstyti mokinius norimo dydzio grupelémis;

b) priskirti skaitoma kirinj;

¢) SSSA formuluoti ir skirti uzduotj;

d) matyti individualizuotus mokiniy SSSA duomenis, apimancius perskai-
tyto teksto apimtj (procentais), parasyty komentary skai¢iy ir komuni-
kavimo rastu apimtj spaudos zenklais.

2. Mokinys gali:

a) skaityti mokytojo skirtg kiirinio tekstg ir matyti uzduotis;

b) komunikuoti rastu (raSyti, atsakyti rastu) su kitais SSSA veiklos daly-
viais ,,skaitmeningje parasteje‘.

¢) redaguoti komunikacijos rastu turinj (ji trinti).

Aktualtis SSSA platformos ekrano vaizdai pateikiami Priede D004.

4.2. Empirinio tyrimo rezultatai

Empirinio tyrimo apzvalga struktiiruojama atsizvelgiant j empirinio tyrimo
uzdavinius ir empirinio tyrimo specifikg.

Pirmame poskyryje ,,Socialinio skaitymo skaitmeningje aplinkoje elgse-
nos analizé* analizuojama skaitytojy SSSA elgsena, pasireiskianti skaitant
skirtingus literattiros kiirinius.

Antrame poskyryje ,,Motyvacijos tyrimo (BPNSS) rezultaty analizé* ana-
lizuojami duomenys, atskleidziantys asmens autonomijos, kompetencijos ir
rysio su kitais asmenimis motyvaciniy veiksniy pasireiSkimo stiprumg socia-
liniam skaitymui vykstant skaitmeningje aplinkoje.

Treciame poskyryje ,,Isitraukimo | pasakojimo pasaulj (SWAS) tyrimo
analizé" analizuojami duomenys, atskleidziantys tyrimo metu skaityty kiiriniy
jtraukumg ir paveikuma
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Ketvirtame poskyryje ,,Skaitytojo SSSA elgsenos, motyvacijos ir jsitrau-
kimo j pasakojimo pasaulj duomeny koreliaciné analizé* lyginami skirtingais
tyrimo etapais surinkti duomenys.

Penktame poskyryje ,,Skaitytojy nuomongés apie skaityma SSSA analizé*
analizuojamas skaitytojy pozitris j naudojimasi SSSA, aptariama §io skai-
tymo btdo naudojimo ateityje tikimybé ir skaitytojy pozitris j SSSA indélj
padedant geriau suprasti skaitytus tekstus.

4.2.1. Socialinio skaitymo skaitmeninéje aplinkoje elgsenos analizé

Laikantis teoringje tyrimo dalyje apibréztos pozicijos, kad SSSA moty-
vacija (ir skaitymo socialumas) pasireiskia per specifine skaitytojy elgseng
(veikla) SSSA platformoje, atliekant skaitytojy SSSA elgsenos tyrimo duo-
meny analize, vertinta:

a) perskaityto pirminio teksto apimtis,

b) komunikacijos raStu apimtis,

¢) komunikacijos rastu pobidis.

4.2.1.1. Perskaityto teksto apimtis

Siekiant nustatyti perskaityto teksto apimtj, tyrimo metu buvo fiksuojami
kompiuterio Zymeklio pozicijos duomenys, leidziantys nustatyti tikéting per-
skaityto teksto apimtj. Nors paskutinés zymeklio buvimo vietos (arba mobi-
liojo telefono ekrano vietos, kurig skaitytojas palieté pirstu) fiksavimas nebi-
tinai reiskia, kad skaitytojas i$ tiesy skaité, pagrista laikytume prielaida, jog,
nuolat atlikdamas veiksmus, siejamus su platformos naudojimu (pvz., vis i$
naujo ,,atversdamas® puslapius jrenginio ekrane), skaitytojas dazniausiai skai-
to pirminj kiirinio teksta (jprastine $io zodzio prasme). Tyrimo metu laikytasi
prielaidos, kad nemotyvuoti skaitytojai apskritai neinicijuoja veiksmy SSSA
platformoje arba greitai juos nutraukia. Tikimybe¢, kad skaitytojas, neatlikda-
mas jokios prasmingos veiklos, t. y. neskaitydamas literattiros kiirinio teksto
ar nekomunikuodamas rastu, atlieka veiksmus, leidzianc¢ius atsidurti skaitomo
teksto pabaigoje, laikoma jmanoma, bet mazai tikétina.

Atsizvelgus ] paskuting Zymeklio pozicijg jrenginio ekrane, skaitytojai buvo
priskirti vienai i§ septyniy grupiy: 15,0-29,0 proc., 30,0-44,0 proc., 45,0—
59,0 proc., 60,0-74,0 proc., 75,0-89,0 proc., 90,0-10,0 proc., 90,0-100,0 proc.
Skaitytojai, baige skaityti dalyje, siekiancioje 0—14,0 proc., buvo priskirti prie
kiirinio neskaiciusiy skaitytojy. Skaitytojai, baige skaityti teksto dalyje, siekian-
&ioje 90,0-100,0 proc., laikyti perskaiGiusiais visg teksta. Siuo atveju laikytasi
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prielaidos, kad, esant paskutiniame skaitomo teksto puslapyje, Zymeklis gali
bti tiek puslapio virSuje, tiek apacioje, todél ir vienu, ir kitu atveju galima teig-
ti, kad skaitoma paskutinéje teksto dalyje. Toks skirstymas pasirinktas siekiant
véliau palyginti Siuo ir kitais instrumentais surinktus duomenis.
Tyrimo metu surinkti duomenys leidzia grupuoti skaitytojus i tris didesnes
grupes, kurias stambiname patogumo délei:
a) ,,ikiskaitytojai* (paskyras SSSA platformoje susikiire, bet skaityti ne-
pradéje asmenys ir skaityti baigusieji teksto dalyje, siekiancioje 0,0—
14,0 %),
b) ,,bandytojai“ (baigusieji skaityti teksto dalyje, siekiancioje 14,0-89,0 %),
c) ,.skaitytojai“ (baigusieji skaityti teksto dalyje, sickiancioje 90,0-100,0 %).

Llkiskaitytojy“ dalis svyruoja tarp 33,9-45,5 proc. ir pasiskirsto taip:
1 lentelé. , Ikiskaitytojy™ procentin¢ dalis pagal skaitytus kiirinius, skaiCiuojant nuo

bendro SSSA veiklos dalyviy skaiciaus, ir ,,ikiskaitytojy* pasiskirstymas pagal kiirinio
neskaiciusiyjy ir skaityti baigusiyjy 0—14 proc. apimancioje teksto dalyje duomenis

Kai nebenori
i « (0 o Fificc (o »
»Apie kalte* (%) »Panelé Fifi“ (%) valgyti (%)

Kurinio 21,8 28,4 32,0
neskaité

Perskaité

0-14 % 11,1 5,1 13,5

IS viso: 33,9 33,5 45,5

»Bandytojy‘ dalis svyruoja tarp 5,4—7,7 proc. ir pasiskirsto taip:

2 lentelé. ,Bandytojy“ procentiné dalis pagal skaitytus kirinius, skaiciuojant nuo
bendro SSSA veiklos dalyviy skaiCiaus, ir ,,bandytojy* pasiskirstymas pagal skaityti
baigusiyjy 15-89 proc. apimancioje teksto dalyje duomenis.

S;‘;i‘gﬁ“;" ,Apie kalte* (%) | ,Panelé Fifi“ (%) gl‘;;t‘l’b‘zﬂ/‘:)r '
15-29 % 0,9 0,0 L1
30-44 % 12 17 03
4559 % 12 17 0,7
60-74 % 1,4 0.0 23
75-89 % 17 43 0,7
IS viso: 6,6 7,7 5,4

Apibendrintai vertinant ,,ikiskaitytojy® ir ,,bandytojy grupiy duomenis,
matyti, kad kiiriniy teksto ne(per)skaiciusiyjy mokiniy dalis svyruoja nuo
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40,5 proc. iki 50,9 proc. nuo bendro SSSA veiklos dalyviy skaiciaus. Visa
kiirinj perskaic¢iusiyjy dalis svyruoja nuo 49,1 proc. iki 59,5 proc.

3 lentelé. , Neskaiciusiyjy* (nepradéjo skaityti arba perskaité 0-89 % teksto) ir ,,skai-
¢iusiyjy” (90-100 %) procentiné dalis pagal kiirinius nuo bendro SSSA veiklos daly-
viy skaiciaus

Kai nebenori
3 % (0 A 1 (O ”
SSSA statusas »Apie kalte* (%) | ,,Panelé Fifi“ (%) valgyti* (%)
,,Neskaité* (0-89 %) 40,5 41,2 50,9
Perskaité (90-100 %) 59,5 58,8 49,1

Analizuojant duomenis pastebéta, kad didZziausia mokiniy, neinicijavusiy
skaitymo, dalis fiksuojama kiirinio ,,Kai nebenori valgyti* atveju. Vis tik pa-
skyras susikiirusiy, taciau SSSA veiklos taip ir neinicijavusiy mokiniy skaiciy
tikslinga sieti ne tiek su kiirinio ir (ar) SSSA savybémis, bet su mokytojo —
SSSA veiklos iniciatoriaus — vaidmens skirtumais, kuriuos, tikétina, lemia as-
meninés pedagoginés mokytojo savybés ir jo iniciatyva. Dél Sios priezasties
interpretuojant duomenis naudoti tik skaitymo veiklg inicijavusiy mokiniy ro-
dikliai — j analize¢ nejtraukiami skaitymo veiklos neinicijavusiy mokiniy duo-
menys. Galima manyti, kad skaitymo veiklg inicijavusiy mokiniy duomenys
tiksliau atspindi kiirinius skaiciusiy (o ne potencialiai galéjusiy skaityti) SSSA
elgsena.

4 lentelé. SSSA veiklos dalyviy pasiskirstymas, nejtraukiant SSSA veiklos neinicija-
vusiy skaitytojy

Skaitymo apimtis »Apie kalte*“ (%) »Panelé Fifi“ (%) ’ﬁ?;;??i{;:; !
0-14 % 14,2 7,2 19,8
15-29 % 1,2 0 1,7
3044 % 1,5 2,4 0,5
45-59 % 1,5 2,4 1,1
60-74 % 1,9 0 3,4
75-89 % 2,2 6,0 1,1
90-100 % 77,1 81,9 72,4

Pateikti duomenys rodo, kad dviejy kiiriniy atveju, skaitytojy dalis, uzbai-
gusiy skaityma kiekviename i§ septyniy ,,zingsniy", yra artima, taciau tam
tikra i§imtimi tampa novelés ,,Panel¢ Fifi“ duomenys, rodantys, kad ja skaityti
pabaigé didziausia skaityma pradéjusiy mokiniy dalis (81,9 %). Vis délto pa-
zymétina, kad dél nedidelio $ig novele skaityti pasirinkusiy mokiniy skaiciaus,
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Sio kirinio skaitytojy duomenis reikéty vertinti kity duomeny kontekste, o jy
SSSA elgsenos ir motyvacijos duomenys nefiksuoja zenkliai aukstesniy §j kii-
rin] skaiCiusiy skaitytojy rezultaty (toliau — tekste). [domu pastebéti ir tai, kad
visy trijy kiiriniy atveju, skaitymg 15,0—89,0 proc. dalyje baigusiy skaitytojy
yra mazai ir kiekviename §ig grupe sudaran¢iame ,,zingsnyje* baigianciy skai-
tyti skaitytojy dalis tik retai kada virSija 2 proc.

Gauti duomenys leidzia daryti i§vada, kad skaitytojy SSSA elgsena, pasi-
reiSkianti pirminio teksto skaitymu SSSA platformoje, visy skaityty kiiriniy
atveju yra beveik identiska. Daugiausia skaitytojy ,,netenkama® vos pradéjus
skaityti kurinj ir prie§ pasiekiant 15,0-20,0 proc. skaitomo teksto apimties.
Perzengus $ig riba, tik nedidel¢ skaitytojy dalis nebaigia skaityti kiirinio iki
pabaigos (vidutiniskai 5,0—7,0 proc.). Pradéje skaityti kiirinj, iki pabaigos ji
perskaito apie 75,0 proc. visy skaitytojy.

Idomiis duomenys iSryskéja palyginus vaikiny ir merginy skaitymo ypa-
tumus, ryskiausiai pasireiSkianc¢ius vertinant visg kiirinj perskaiciusiy moki-
niy dalj. Visa kiirinj perskai¢iusiy merginy dalis virSija visg kiirinj perskai-
¢iusiy vaikiny dalj. ISskyrus novele ,,Panelé Fifi“, skirtumas svyruoja tarp
9,0-15,0 proc.

5 lentelé. Visg kirinj perskaiciusiy SSSA veiklos dalyviy pasiskirstymas, atsizvel-
giant i lytj

Kai nebenori
3 3 % (0 A 3w b
Lytis »Apie kalte“ (%) »Panelé Fifi“ (%) valgyti® (%)
Vaikinai 42,4 39.7 43,4
Merginos 57,6 60,3 56,6

4.2.1.2. Komunikacijos rastu apimtis

SSSA veiklos dalyviy SSSA elgseng jvertinus perskaityto pirminio teksto
apimties aspektu, skaitytojy SSSA elgsena analizuota vertinant komunikacijos
rastu SSSA platformoje apimtis. Remiantis teorin¢je dalyje nurodytais pagrin-
dais, kad motyvacija veiklai yra siejama su jos pasireiSkimu tam tikra elgsena,
manome, kad komunikacijos rastu apimtys leidzia daryti iSvadas apie skaity-
tojy motyvacijos lygj.

Siame analizés etape buvo siekiama nustatyti skaitytojy, dalyvavusiy
SSSA veikloje:

a) dalj,

b) komunikavimo rastu apimt;.
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Tyrimo metu surinkti SSSA elgsenos duomenys suklasifikuoti j tris grupes:

a) ,.neskaite* kiirinio (skaitytojai susikiiré paskyras SSSA platformoje, ta-
Ciau skaityti nepradé¢jo),

b) ,,skaité, bet nekomentavo® (skaitytojai skaité teksta, bet jo nekomenta-
Vo),

c) ,.skaité ir komentavo* (skaitytojai skaité teksta ir ji komentavo).

Kaip ir ankstesniame poskyryje, laikomés nuomonés, kad duomenis svar-
bu analizuoti ne tik vertinant bendra SSSA veikloje dalyvavusiy mokiniy skai-
Ciy, bet ir atliekant tik skaitymo veiklg inicijavusiy mokiniy duomeny analizg,
t. y. ] analiz¢ nejtraukiant skaitymo veiklos neinicijavusiy mokiniy duomeny.
Sie duomenys pateikiami 6 lentelés apatinégje eilutéje.

6 lentelé. SSSA veiklos dalyviy pasiskirstymas, atsizvelgiant j skaitymo veikla

. « TPy . .
SSSA veiklos pobudis ”Apl(?,/‘l:)a It ”Pan(?,:)Flﬁ ”‘I;?;;t?g ‘Z{,l/(;; !
Neskaité 21,8 28,4 32,0
Skaité, bet nekomentavo 20,4 21,5 14,0
Skaité ir komentavo (visa imtis) 57,8 50,1 54,0
Skaité ir komentavo (tik skaiCiusieji) 73,9 69,8 79,0

Gauti duomenys rodo, kad kiirinj skaiciusiy, bet jo nekomentavusiy skaity-
tojy dalis svyruoja tarp 14,0 proc. ir 20,4 proc., skaiciusiy ir komentavusiy —
tarp 50,1 proc. ir 57,8 proc.

I§ vertinimo imties eliminavus kiiriniy neskaiciusius SSSA veiklos daly-
vius, matyti, kad dviejy SSSA elgsena apibiidinanciy veiklos formy duome-
nys — kiirinj iki pabaigos perskai¢iusiy ir kiirinj komentuojanciy skaitytojy
skaiCiai — yra gana artimi. Kiirinj komentuojanciy skaitytojy yra Siek tick ma-
ziau negu visg kiirinj perskaiciusiy skaitytojy (iSskyrus kiirinio ,,Kai nebenori
valgyti“ duomenis). Apskritai, komentuojanciy skaitytojy dalj galima laikyti
labai didele, taciau, vertinant Siuos duomenis, biitina atsizvelgti, kad SSSA
veikla vyksta literatiiros pamoky kontekste, o viena i§ SSSA veiklos salygy —
aptarti mokytojo pasiiilytas temas arba atsakyti j klausimus.

7 lentelé. Kiirinj skaiciusiy ir komentavusiy bei kiirinj iki pabaigos perskaiciusiy skai-
tytojy procentiniy daliy palyginimas

Kai nebenori
: «“ (0 S ifaes (O ’
SSSA elgsena »Apie kalte*“ (%) | ,,Panelé Fifi“ (%) valgyti* (%)
Skaité ir komentavo 73,9 69,8 79,0
Perskaité 90-100 % 77,1 81,9 72,1
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Kitame duomeny analizés etape nustatyta SSSA veiklos dalyviy komuni-
kavimo rastu apimtis, vertinta pagal:

a) vieno skaitytojo paraSyta komentary skaiciy,

b) viduting vieno komentaro apimtj spaudos zenklais,

¢) viduting vieno komentaro apimt;.

Gauti rezultatai pasiskirsté taip:

8 lentelé. SSSA dalyviy veiklos intensyvumo duomenys (vieno komunikavimo rastu
veikloje dalyvavusio skaitytojo)

. — Kai nebenori
SSSA veiklos duomenys ”?}l;lj ;‘;ét)‘?“ »P ?:‘iles SF)lﬁ“ ” valgyti«
(n = 140)

Bendra komunikavimo rastu apimtis 172 687 39679 167 845
Vidutinis skaitytojo komentary 4,7 4,5 8,6
skaiCius
Vidutiné skaitytojo komunikavimo 764 672 1198
raStu apimtis
Vidutinis skaitytojo komentaro ilgis 157 150 138

Gauti rezultatai rodo, kad, vertinant es¢ ,,Apie kalte* ir vieng i§ grozinés lite-
ratiiros kiriniy (,,Panelé Fifi*), skaitytojy parasyty komentary skaicius yra gana
artimas (plg.: 4,7 ir 4,5). Atkreiptinas démesys, kad vidutinis vieno novelés ,,Kai
nebenori valgyti® skaitytojo paraSyty komentary skaicius (8,6) beveik dvigubai
virsija kitus du kiirinius skaiciusiy skaitytojy parasyta vidutinj komentary skai-
&iy. Siek tiek maZesnis minéta novele skaidiusiy skaitytojy vidutinis komenta-
ro ilgis, vertinamas kartu su bendru vidutiniu komentary skaiciumi, suponuoja
didelj §j kiirinj skai¢iusiy mokiniy SSSA veiklos intensyvuma, leidZiant] teigti,
kad §j ktirinj skaiciusiy skaitytojy SSSA elgsena atspindi daug didesnj motyva-
cijos lygj, palyginti su kitus kiirinius skai¢iusiais skaitytojais. Kartu pazymétina,
kad, remiantis tick BPNSS, tick SWAS duomenimis, novelés ,,Kai nebenori val-
gyti“ jveriai yra didesni uz kitus kiirinius skai¢iusiy mokiniy jvercius (detaliau
zr. kituose poskyriuose). Idomiis merginy ir vaikiny SSSA elgsenos skirtumai,
atskleidziantys, kad merginos paraso beveik du trecdalius (61,8-66,4 %) visy
komentary, vaikinai — mazdaug tik vieng trecdalj (31,2-38,0 %).

9 lentelé. Komentary apimties duomenys, atsizvelgiant j lytj (%)

. . « R Kai nebenori
Lytis »Apie kalte* (%) ,Panelé Fifi“ (%) ”valgy i (%)
Merginos 61,8 68,7 66,4
Vaikinai 38,0 31,2 35,7
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Analizuojant komunikavimo rastu apimtis, atsizvelgiant i lyti, iSryskéja
vaikiny ir merginy komunikavimo ypatumai, rodantys intensyvesng merginy
komunikacijg. Vertinant merginy rezultatus, matyti daug aukstesnis pirmasis
ir treciasis kvartilis bei mediana. Vienintelis Siek tiek artimesnis rodiklis yra
susijes su vieno asmens paraSyta maksimalia komunikacijos rastu apimtimi.
Ilgiausias merginos parasyto komentaro ilgis — 6 783 spaudos Zenklai, vaiki-
no — 5 989 spaudos Zenklai. Abu komentarus, laikytinus i$skirtimis, parasé
novelés ,,Kai nebenori valgyti* skaitytojai.

10 lentelé. Komentary apimties duomenys, atsizvelgiant i lyti (%)

Grupés Merginos Vaikinai
Imties dydis (n) 246 186
Ql 346 194
Mediana 709 455
Q3 1306 948
Vidurkis 1 000 725
Asimetrijos koeficientas 2,3 2.8
| Merginos
[7 Vaikinai

Vaikinai

S Loba st Lsote o .
-1';£,;:‘3,_‘.‘a~\_",;:\‘.‘ LT

Merginos

;'5..'!}’\- *':‘ Capttitae
100 200 300 400 500 600 700
Komentaro apimtis

3 pav. Komentary apimtis, atsizvelgiant j lytj (visi kiiriniai)

Atsikartojanciy ryskiy skirtumy matyti ir vertinant individualius kurinius.
Vienintelis nesutapimas pastebimas kiirinio ,,Panelé¢ Fifi pirmojo kvartilio
atveju, nors dél nedidelio §j kuirinj skaityti pasirinkusiy asmeny skaiciaus §io
kiirinio duomenis reikéty vertinti atsargiai. Atkreiptinas démesys ir i kiiriniy
»Apie kalte” ir ,,Kai nebenori valgyti“ skirtumus. Merginy komunikacijos
raStu apimties skirtumas, vertinamas pagal medianos dydj, sudaro 31,4 proc.,
vaikiny — 40,0 proc.
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11 lentelé. Komentary apimtis, atsizvelgiant j lytj ir individualius kiirinius

»Apie kalte* ,,Panelé Fifi“ ”Ki;‘ge;?}"“
Lytis vaikinai | merginos | vaikinai | merginos | vaikinai | merginos
Imties dydis (n) 100 126 20 38 59 81
Q1 238 358 314 255 241,5 371
Mediana 431 659 447,5 673 731 960
Q3 854,5 1064 775 1084 1226,5 1941
Vidurkis 656,1 849,8 620,5 715,5 954,6 13678
pstnetros 1.6 2,5 1,7 0,5 2,6 1.6

Komunikavimo rastu apimtis pagal lytj ir individualius karinius

B Kai nebenori valgyti (M)
Il Kai nebenori valgyti (V)
O Apie kalte (M)

}7 [ Apie kalte (V)
I Panelé Fifi (M)
.. ) . (V

[0 Paneleé Fifi (V)

R L e

1 e

?{b‘.\gg',:-.':;\,.. s w oo . -
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Komentaro apimtis

4 pav. Komentary apimtis, atsizvelgiant i lytj ir individualius kiirinius (vizualizavimas)
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4.2.1.3. Komunikacijos rastu pobidis

Teorinéje dalyje aptaréme, kad SSSA atveju rysio su kitais asmenimis mo-
tyvacinio poreikio tenkinimas gali jgyti dvi formas. Pirmiausia, kai skaitymo
socialumas randasi kartu su kitais skaitytojais tikslingai dalyvaujant SSSA
veikloje. Antruoju atveju, kai dalyvaudamas SSSA veikloje, skaitytojas siekia
tarpasmeninio pobudzio tiksly, tiesiogiai nesusijusiy su literatros kiriniu.

Turinio analizé atskleidé, kad tarpasmeninio pobiidzio komentarai sudaro
tik kiek maziau negu 2,0 proc. visy komentary (41 i§ 2 571). IS jy — 11 komen-
tary yra tik jausmazenkliai, 30 — tarpasmeninio pobiidzio komentarai rastu.

Idomu tai, kad tokiy tarpasmeninio pobiidzio komentary apimtis yra gero-
kai trumpesné uz statistinj vieno komentaro vidutinj ilgj — sudaro 13,6 spau-
dos zenkly (neskaiCiuojant tarpy). 9 komentarai — vieno zodzio, 6 — dviejy
zodziy, like — ilgesni.

Tarpsmeninio pobiidzio komentarus rasé 12 vaikiny ir tik 1 mergina (i$ 186
vaikiny ir 246 merginy, rasiusiy komentarus). Vaikinai parasé 25 komenta-
rus, mergina — 1. Tik tarpasmeninio pobuidzio komentarus rasé¢ vienas dalyvis
(vaikinas).

Komentary pobudj leidzia suvokti Sie pavyzdziai (pateikti biidingiausiy
tipy komentarai (komentary kalba netaisyta):

Socialinio (tarpasmeninio) pobiidZio komentarai:

Skaitytojas 138167: Joa, Kq tu?; Apsilinéju skaitydamas; Labas.

Kai kurie komentarai parasyti angly kalba arba jterpiant angliskus Zodzius:
Skaitytojas ID137453: Big brain, Daug, nes tu big brain.

Skaitytoja ID138087 001: Iki, buvo malonu ir naudinga padiskutuoti:D.

Tiksliniai komentarai:

Skaitytoja ID 91672: Kazkas merging gali pamilti tik dél to, kq ji gali su-
teikti, o kazkas pamils jg paciq.

Skaitytojas ID 133660: Pardavéja nenoréjo rizikuoti savo verslu tai ir ne-
pardaveé silkiu. Nes Zinojo jei parduos silkes gali prarasti viska. Bet atrodeé,
kad pardavéja jautési blogai nepardavus silkiu.

Sutinka su teiginiu ir jj pratesia:

Skaitytoja 128712: Sutinku su tavim Orinta, kad siais laikais atsiranda
vis daugiau Smeizimo tarpusavyje, bet tai ir parodo lietuviy dabartines psi-
chologines problemas. Ir manau, kad dél tokios tautos problemos yra kazkiek
kalta ir mitsy valdzia, kuri priima jstatymus pilieciy nenaudon. Ir is to galima
pasakyti, kad kai kurie is klaidy nesimoko.
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Skaitytoja 136644: Pritariu Augustinui,nes prisiemusi kalte jautiesi dvipu-
siskai,bet tai néra labai sqzininga.

Sutinka su teiginiu:
Skaitytojas 137258: Labai isami izvalga
Skaitytojas 133659: Taip, pritariu

12 lentelé. SSSA komentary raStu pasiskirstymas pagal tipa

Kom(?tl'tarq Dalis
skaicius

Pritaria kity skaitytoju mintims
Sutinka 86
Sutinka su teiginiu, jausmazenklis 2

Tarpiné suma 88 3%
Socialinio pobiidzio komentarai
Jausmazenklis 11
Asmeninio ir socialinio pobtidzio komentaras 30

Tarpiné suma 41 2%
Tikslinio pobiidZio komentarai
Tikslinis komentaras ir jausmazenklis 3
Tikslinis komentaras 2111
Sutinka su teiginiu ir jj pratesia 318
Sutinka su teiginiu, jj pratesia, jausmazenklis 2

Tarpiné suma 2424 95 %
IS viso: 2571 100 %

Kiekybingés ir turinio analizés duomenys leidzia daryti iSvada, kad rySio
su kitais asmenimis motyvacinio poreikio tenkinimas, vykdant tarpasmeninio
pobiidzio komunikacija rastu SSSA platformoje, skaitytojams mazai aktualus.
Skaitymo skaitmeninéje aplinkoje socialumas koncentruojamas j komunika-
cija, tikslingai nukreipta rasant tikslinius, t. y. su literatiiros kiirinio analize
susijusius, komentarus.

4.2.1.4. Poskyrio apibendrinimas

1. Skaitytojy SSSA elgsenos modelis, vertinant pagal SSSA platformoje skai-
tomy literattiros kairiniy apimtis, visy kiiriniy atveju yra panasus. Kairinio
teksto neskaito arba anksti ji baigia skaityti 33,9—45,5 proc. visy SSSA
veiklos dalyviy. Visa kiirinj perskai¢iusiy mokiniy dalis svyruoja nuo
49,1 proc. iki 59,5 proc. Skaitytojy SSSA elgsena rodo, kad beveik pusé
visy skaitytojy néra motyvuoti dalyvauti SSSA veikloje arba jiems truksta
mokytojo paskatinimo.
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. Eliminavus skaitytojus, kurie susikuria paskyra SSSA aplinkoje, taciau ka-
rinio nepradeda skaityti, kiirinius perskaiciusiy skaitytojy dalis supanaséja ir
(i8skyrus kai kurias i§imtis) svyruoja tarp 72,4 proc. ir 77,1 proc. Skaitytojy
SSSA elgsenos rodikliai rodo, kad trijy ketvirtadaliy skaityti pradéjusiy skai-
tytojy motyvacijos lygis leidzia Siems skaitytojams baigti skaitymo veikla.

] komunikacija rastu SSSA platformoje jsitraukia 54,0-57,8 proc. visy
skaitytojy. Eliminavus skaitytojus, kurie susikuria paskyra SSSA aplin-
koje, taciau taip ir nepradeda skaityti, rastu komunikuoja 69,8-79,0 proc.
skaitytojy. Sis rodiklis yra artimas kiirinj iki pabaigos perskaiéiusiy skaity-
tojy skaiciui.

. Atsizvelgiant j vieno vidutinio komentaro ilgj, galima teigti, kad komenta-
rai, raSomi SSSA platformoje, yra panasaus ilgio (138—157 spaudos Zenk-
ly, neskai¢iuojant tarpy), taciau, priklausomai nuo kiirinio, SSSA elgsena,
pasireiSkianti skirtingu rasytinés komunikacijos intensyvumo lygiu, ma-
tuojamu vieno skaitytojo vidutini$kai paraSomu komentary skai¢iumi, gali
skirtis beveik dvigubai. Taigi tam tikri kiiriniai (nors ir panass pagal kitus
parametrus) pasizymi savybe suaktyvinti skaitytojo SSSA elgseng. Tai liu-
dija ir didesne situacing skaitytojo motyvacija skaityti konkrety kiirinj.

. Rasytinés komunikacijos naudojimas tarpasmeninio pobtidzio poreikiams
tenkinti SSSA aplinkoje yra minimalus (sudaro tik apie 2 % bendro ko-
mentary skai¢iaus). Tai suponuoja, kad literatiiros pamoky kontekste SSSA
suteikiamos komunikacinés priemonés (SSSA platforma) yra naudojamos
tikslingai, t. y. analizuoti literatiiros kiiriniui.

. Atsizvelgiant j visus analizuotus parametrus, t. y. perskaityto teksto ir ko-
munikacijos rastu apimtj, galima teigti, kad merginy SSSA elgsenai btidin-
gas didesnis intensyvumas, palyginti su vaikiny SSSA elgsena.

4.2.2. Motyvacijos tyrimo (BPNSS) rezultaty analizé

Atlikus SSSA veiklos dalyviy elgsenos analizg, kitame duomeny analizés

etape analizuota:

a) skaitytojy motyvacijos duomenys,
b) skaitytojo motyvaciniy poreikiy struktira.
Atsizvelgiant | ankstesniame etape surinktus skaitytojy SSSA elgsenos

duomenis, tikétasi, kad motyvacijos tyrimo duomenys patvirtins didesne mer-

giny motyvacija; rodys didesne¢ skaitytojy, skai¢iusiy novele ,,Kai nebenori

valgyti“, motyvacija; leis patikslinti pirmines iSvadas, susijusias su skaitymo

skaitmeningje aplinkoje socialumo aspektais.
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4.2.2.1. Apibendrinti motyvacijos tyrimo rezultatai

Septyniy baly Likerto skalés motyvacijg matuojancio instrumento (BPNSS)
vidurkis, gautas sujungus visus kiirinius skai¢iusiy skaitytojy duomenis, yra
4,7. Skirtumai tarp skirtingus kiirinius skaiciusiy skaitytojy grupiy yra nedide-
li (didziausias siekia 0,3 balo (6,8 %).

13 lentelé. Skaitytojy motyvacijos rodiklis, atsizvelgiant j skaitytus kiirinius

BPNSS vidurkis . « ——— »Kai nebenori
(n = 464) »Apie kalte ,Panelé Fifi valgytic
[vertis 4,6 4,5 4,8

Kadangi BPNSS klausimynas pildytas tyrimo pabaigoje, t. y. perskaicius
tekstus, jvertinus SWAS instrumente pateikiamus teiginius ir atlikus skirtas uz-
duotis, darytina prielaida, kad §j klausimyna pildé labiausiai motyvuota moki-
niy grupé. Galbit todél tiek grozinius tekstus, tiek publicistinj tekstg skaiciusiy
mokiniy motyvacijag matuojantys duomenys i§ esmés vienodi (to negalima pa-
sakyti apie skaitytojy SSSA elgseng ir kiiriniy jtraukumo vertinima). Nepaisant
to, kad BPNSS duomenys skiriasi nedaug, pastebima, kad skaiciusieji novelg
,»Kai nebenori valgyti* savo motyvacija vertino auksciausiai. Kity dviejy kiiri-
niy skaitytojy vertinimai gana artimi: vienu atveju skirtumas sudaro 6,8 proc.,
kitu — 4,3 proc. Skirtumas tarp panasius jvercius gavusiy kairiniy — 2,4 proc.

Gautus duomenis vertinant kartu su SSSA elgsenos duomenimis, galima
teigti, kad nors BPNSS duomenys ir rodo didesne skaitytojy, skaiCiusiy novele
,»Kai nebenori valgyti“ motyvacija, vis délto tai neleidzia prognozuoti tokio rys-
kaus SSSA elgsenos skirtumo, koks buvo atskleistas ankstesniame tyrimo eta-
pe, kai novelés ,,Kai nebenori valgyti“ skaitytojy komentary skai¢iaus vidurkis
beveik dvigubai virsijo kitus kiirinius skaiéiusiy skaitytojy komentary vidurkj.

4.2.2.2. Motyvacijos instrumentq sudaranciy subskaliy analizé

Apibendrinus turimus duomenis, gauti Sie BPNSS skalés ir subskaliy
rodikliai, atsizvelgiant j atskirus kiirinius:

14 lentelé. BPNSS skalés ir subskaliy vidurkiai, atsizvelgiant j kiirinius ir teksto rtisis

. Subskalés . « . tep | »IKai nebenori
Subskalé vidurkis »Apie kalte »Panelé Fifi valgytic
Autonomija 4.8 4,8 4.6 5,0
Kompetencija 4.7 4.6 4.4 4.7
Rysys 4.5 4.5 4.5 4.8
BPNSS skalés
vidurkis 4,7 4,6 4,5 4,8
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Kaip matyti, visais atvejais subskaliy vertinimas i$sidésté beveik identiSka
eilés tvarka, t. y., nepriklausomai nuo skaityto kiirinio, daugiausia baly skirta
autonomijos, tada kompetencijos ir rysio subskaléms.

Nepaisant nedideliy skirtumy, galima teigti, kad tiek publicistinio, tick gro-
ziniy kiriniy atveju skaliy rezultatai tarpusavyje pasiskirsté proporcingai. Tai
leidzia teigti, kad, vykstant SSSA veiklai, né¢ vieno asmens motyvacinio porei-
kio negalima jvardyti kaip dominuojancio. Apsisprendimo teorijoje nurodoma,
kad baziniy asmens poreikiy tenkinimo poziiiriu visi trys baziniai asmens po-
reikiai turéty buti tenkinami tolygiai (Ryan ir Deci, 2000), tod¢l galima manyti,
kad tyrimo rezultatai, nerodantys zenklaus vieno ar dviejy poreikiy dominavi-
mo, patvirtina §j teiginj ir rodo, kad skaitant skaitmeninéje socialinio skaitymo
aplinkoje asmens baziniy poreikiy tenkinimas vyko proporcingai.

Subskales lyginant pagal jy svorj viena kitos atzvilgiu kiirinj skai¢iusiy
grupiy viduje, matyti, kad publicistinj teksta skaicCiusios grupés atveju di-
dziausias skirtumas fiksuotas tarp autonomijos ir rysio subskaliy jver¢iy (su-
daro 0,3 balo (6,5 %). Identiska padétis fiksuota ir groziniy kiiriniy atveju, kur
didziausias skirtumas nustatytas tarp autonomijos ir ry$io subskaliy jverciy
(,,Kai nebenori valgyti“ — 3,9 %, ,,Panelé Fifi“ — 2,2 %).

4.2.2.3. Tyrimo duomeny jverciy daznumo, mody ir mediany duomenys

Tyrimo duomeny analizé rodo, kad visy kiiriniy atveju medianos dydis
yra 5. Analizuojant moda, pastebima skirtumy tiek vertinant individualius kii-
rinius, tiek merginy ir vaikiny rodiklius.

15 lentelé. Jver¢iy daznumo, mody, mediany ir vidurkiy duomenys

Ivertis »Apie kalte* ,Panelé Fifi* »Kai nebenori valgyti“
daznumas % daznumas % daznumas %

1 291 5,5 107 6,4 127 4,5
2 348 6,6 131 7,9 171 6,0
3 589 11,1 198 11,9 299 10,6
4 1141 21,6 367 22,1 508 18,0
5 1052 19,9 281 16,9 532 18,9
6 891 16,9 300 18,1 548 19,5
7 957 18,1 271 16,4 627 22,2

Vidurkis 4,6 4.5 48

Moda 4 4 7

Mediana 5 5 5
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Svarbios informacijos suteikia auksc¢iausius jvercius (6 ir 7) skyrusiy skai-
tytojy duomeny pasiskirstymas. Matyti pasikartojanti tendencija, kad kiirinius
»Panele Fifi“ ir ,,Apie kalte* skaite skaitytojai skyré gana panaSig auksciau-
siy baly dalj (atitinkamai 34,5 % ir 35,0 %), o aukScCiausiai savo motyvacija
vertino skaitytojai, skaite kiirinj ,,Kai nebenori valgyti (41,7 %) (didesné §j
kiirinj skaiciusiy skaitytojy dalis skyrée tiek 6, tiek 7 balus; bendras skirtumas,
palyginti su kitais kiiriniais, yra 6,7 % ir 7,2 %).

4.2.2.4. Tyrimo duomeny skirtumai, atsizvelgiant j lytj

Analizuojant duomenis ir atsizvelgiant j skaitytojy lytj, matyti, kad vaikiny
vertinimo moda yra 4, merginy — 7. Tai rodo, kad, vertindami BPNSS teigi-
nius, vaikinai dazniausiai skyré i BPNSS jverciy skalés vidurj patenkancius
4 balus, o merginos skirdavo auksciausig jvertj — 7 balus.

16 lentelé. Mody ir mediany duomenys, atsizvelgiant j skaitytus kiirinius

;’:;;‘I‘I‘;‘t‘g: ,»Apie kalte“ ,,Panelé Fifi ”K*‘V'a‘l‘;;’:}f“’“
mediana 5 5 5
vaikinai
merginos
moda 4 4 7
vaikinai 4 4 4
merginos 7 4 7

Papildomos informacijos suteikia auksciausius jver¢ius (6 ir 7) skyrusiy
skaitytojy duomeny pasiskirstymas, atsizvelgiant j lytj. Duomenys rodo, kad
visy kiiriniy atveju vaikiny, skirian¢iy auk$c¢iausius jvercius, dalis yra mazes-
né negu merginy. Pastebétina, kad dviejy kiiriniy atveju, skiriant aukS¢iausia
iverti (7), iSryskéjo didziausi vaikiny ir merginy skirtumai. Novelés ,,Kai ne-
benori valgyti* atveju skirtumas sudaré 11,9 proc., ,,Apie kaltg* — 8,5 proc.,
,Panelé Fifi“ atveju reikSmingesnio skirtumo nefiksuota. Jdomu tai, kad tada,
kai buvo skirtas auksciausias jvertis 7, visy kiiriniy atveju vaikiny dalis sky-
rési labai nedaug (plg.: 13,3 %, 15,7 %, 16,3 %). Panasis rezultatai gauti ir
jvercio 6 atveju (plg.: 15,5 %, 16,8 %, 18,8 %). Tai rodo didesnj vaikiny ,,san-
tiruma“ skiriant auks¢iausius jvercius, o kartu ir tai, kad, vertinant duomenis
i§ motyvacijos perspektyvos, negalima kategoriskai rekomenduoti vieno ar
kito kiirinio kaip labiau motyvuojancio vaikinus.
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17 lentelé. Auksciausius jvercius (6 ir 7) skyrusiy skaitytojy pasiskirstymas, atsizvel-
giant j literatiiros kirinius ir lytj

g?;;‘gb‘zﬂ/‘:)r ! ,Panelé Fifi“ (%) »Apie kalte (%)
Balas | merginos vaikinai merginos vaikinai merginos vaikinai
6 20,0 18,8 18,9 16,8 17,9 15,5
7 27,6 15,7 16,5 16,3 21,8 13,3
Suma 47,6 34,5 35,4 331 39,7 28,8

Skirtuma tarp lyCiy atskleidzia ir BPNSS jver¢iy sumos vertinimas, atsi-
zvelgiant i lytis ir kiirinius. Kaip ir skaitytojy SSSA elgsenos atveju, fiksuoti
auksStesni merginy pirmasis ir treciasis kvartiliai bei BPNSS jver¢iy mediana
(idomu tai, kad vaikiny atveju mediana beveik nesiskiria (plg.: 93, 95, 97).

18 lentelé. BPNSS rezultatai, atsizvelgiant j lytj ir kiirinius

Kai nebenori
. “ . TR 2
»Apie kalte »Panelé Fifi valgyti
Lytis vaikinai | merginos | vaikinai | merginos | vaikinai | merginos
Imties dydis (n) 109 142 32 47 61 73
Q1 83 90 82,5 83 87 96
Mediana 93 104 95 94 97 106
Q3 103 114 107 109 106 121
Vidurkis 93,2 101,2 95,2 96 97,7 106,2
Asimetrijos 0,1 -0,2 0,4 0,01 -0,3 0,3
koeficientas
BPNSS rezultatai pagal lytj ir karinius B K nebenorivalgyti (W)
M Kai nebenori valgyti (V)
[ Apie kalte (M)
- [ Apie kalte (V)
130 _-':: 3 [ Panelé Fifi (M)
. N N [ Panelé Fifi (V)
s0 : ¥ . ?
70 ¢ g “
60 - T
Ke;lr;eykg{e(%ri Ksialngill%ie(r:/c;ri Apie kalte (M) Apie kalte (V) Panelé Fifi (M) Panelé Fifi (V)

5 pav. BPNSS rezultatai, atsizvelgiant  lytj ir kiirinius (grafinis vaizdavimas)
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Kvartiliy, dalinanc¢iy duomenis | keturias lygis dalis, duomenys atkreipia
démes;j tiek j  kuirinj ,,Kai nebenori valgyti, tiek j vaikiny ir merginy rezulta-
tus. Trecio kvartilio duomenys rodo, kad visy kiiriniy atveju didesné merginy
dalis savo motyvacijg vertino geriau nei vaikinai.

4.2.2.5. Poskyrio apibendrinimas

1. Tyrimo rezultatus vertinant i$§ asmens motyvaciniy poreikiy struktiiros
perspektyvos, matyti, kad, skaitant SSSA, asmens baziniy poreikiy tenki-
nimas vyko tolygiai. Motyvacijos struktiiroje nebuvo nustatyta, kad vieno
kurio nors poreikio atzvilgiu dominuoty vienas arba du kiti poreikiai.

2. Gautus duomenis vertinant kartu su SSSA elgsenos tyrimo metu surinktais
duomenimis, galima tvirtinti, kad prieSingai, negu teigta iSkeltoje hipote-
z€je (H1), rysio su kitais asmenimis motyvacinis poreikis, pasireiSkiantis
skaitymo skaitmeninéje aplinkoje socialumu, vykstant SSSA veiklai néra
tenkinamas labiau negu asmens autonomijos ir kompetencijos poreikiai.
Negana to, rysio su kitais asmenimis motyvacinis poreikis visais atvejais
uzleidzia vieta asmens kompetencijos ir autonomijos poreikiams, t. .
SSSA Siuos motyvacinius poreikius tenkina geriau.

3. Visy skaityty kiiriniy atveju BPNSS sudaranciy subskaliy vertinimas i$si-
déste panasiai, t. y. daugiausia baly skirta autonomijos, tada kompetencijos
ir rySio subskaléms.

4. Vertinant lyties aspektu, pazymétina, kad, nepriklausomai nuo skaityto k-
rinio, merginy, skyrusiy auksc¢iausius jvercius (6 ir 7), dalis buvo didesné
negu vaikiny, skyrusiy auksciausius jvertinimus.

5. Vertinant individualius kiirinius, pastebétina, kad didziausias BPNSS jver-
¢io vidurkis fiksuotas skaitytojams skaitant didziausiu jtraukumu pasizy-
méjusia novele ,,Kai nebenori valgyti“. Kity dviejy kiiriniy BPNSS jver-
¢iai buvo artimesni vienas kitam.

6. Sioje tyrimo dalyje surinkti duomenys leidzia jzvelgti tam tikrus désningu-
mus. Tiek SSSA elgsenos, tick motyvacijos duomenys yra didziausi kiiri-
nio ,,Kai nebenori valgyti* atveju. Kity dviejy kiiriniy tieck SSSA elgsenos,
tiek motyvacijos duomenys panasesni tarpusavyje.

4.2.3. Isitraukimo j pasakojimo pasaulj (SWAS) tyrimo analizé

Pirmais dviem tyrimo etapais nustacius skaitytojy elgsenos ir SSSA moty-
vacijos ypatumus skaitant literatiiros kiirinius, galima tvirtinti, kad skaitymo

87



socialumas mokyklos kontekse, skaitant skaitmeninéje aplinkoje, néra domi-
nuojantis veiksnys, lemiantis skaitytojy SSSA elgsenos, per kurig pasireiskia
SSSA motyvacija, intensyvuma. Nors, vertinant BPNSS duomenis, skirtumai
tarp skaitytojy motyvacijos néra itin zenkliis, SSSA elgsena, skaitant vieng i§
kiiriniy, stipriai i$siskiria, t. y. skaitytojai beveik dvigubai dazniau komunika-
vo rastu komentuodami kiirinj ,,Kai nebenori valgyti*. Teorin¢je dalyje siek-
ta pagrjsti mintj, kad skaitytojy motyvacija ir elgseng gali veikti ,,skaitymo
dziaugsmo* veiksnys, lemiantis tiek skaitytojo jsitraukima j skaityma, tiek i
veiklas, susijusias su skaitymu. Tre¢iame duomeny analizés etape siekta nu-
statyti skaityty kiiriniy ,,skaitymo dziaugsmo* lygj ir panaudoti $iuos duome-
nis toliau interpretuojant skaitytojy motyvacija ir elgsena SSSA. Siame pos-
kyryje analizuojami skaitytojo persikélimo j pasakojimo pasaulj duomenys,
surinkti taikant SWAS instrumenta.

Atsizvelgiant | analizés pobudj ir ten, kur manyta esant reikalinga, grozinius
literattiros kuirinius skai¢iusiy mokiniy duomenys sujungiami, o grupé vadina-
ma Groziniy kiiriniy grupe. Analogiskai publicistinj kiirinj skai¢iusiy mokiniy
grupé vadinama Publicistikos grupe. Akreiptinas démesys, kad Groziniy kiri-
niy grupei priklausantys mokiniai gal€jo rinktis vieng i§ dviejy sitillomy kiiriniy,
o Publicistikos grupei kirinj skyré mokytojas. Novele ,,Panelé Fifi pasirinko
skaityti 105 mokiniai (32,0 % grozinés literatiiros grupei priskirty mokiniy).
Like 223 mokiniai (67,9 %) pasirinko skaityti novele ,,Kai nebenori valgyti.

19 lentelé. Skaitytojy, uzpildziusiy SWAS klausimyna, pasiskirstymas, atsizvelgiant
1 literattiros kiirinius ir lytj

Publicistikos grupé Groziniy kiiriniy grupé
SWAS (n =381) Apie kaltg* ,,Panelé Fifi“ »Kai nebelr} on
valgyti
Vaikinai 128 39 88
Merginos 168 50 108
IS viso: 296 89 196

Atsizvelgiant | abiem grupéms priklausan¢iy mokiniy, uzpildziusiy SWAS
klausimyna, jver¢iy vidurki, gautas bendras jsitraukimo j pasakojimo pasau-
li vidurkis (Cia ir toliau — SWAS rodiklis) — 4,3 balo. Publicistikos grupés
SWAS rodiklis — 4,1 balo, Groziniy kitriniy grupés SWAS rodiklis — 4,6 balo.
Vertinant individualius kiirinius, SWAS rodiklio jverciai iSsidésté tokia eilés
tvarka: ,,Kai nebenori valgyti‘“ — 4,8 balo, ,,Panclé Fifi“ — 4,2 balo, ,,Apie kal-
te” — 4,1 balo.
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Bendrg Groziniy kiiriniy grupés SWAS jvertj lémé zenkliai didesnis (pa-
lyginti su kitais kiiriniais) vieno i§ kiiriniy (,,Kai nebenori valgyti®) SWAS
rodiklis, tuo tarpu novelés ,,Panelé Fifi“ ir esé ,,Apie kaltg* rezultatai panases-
ni tarpusavyje. Tai dar kartg patvirtina kituose tyrimo etapuose pastebéta Siy
kiiriniy vertinimo rodikliy panasuma.

Iverciy skirtumas tarp sujungty GrozZiniy kiriniy (4,6) ir Publicistikos
(4,13) grupiy SWAS rodikliy — 0,5 balo (10,9 %). Tyrimo duomenys rodo, kad
bendrag aukstesnj GrozZiniy kiiriniy grupés skaityty kiiriniy SWAS rodiklj [émé
dviejy subskaliy jverciai, t. y. skirtumas tarp Groziniy kariniy (5,3) ir Pub-
licistikos (4,4) grupiy duomeny mentaliniy vaizdiniy skalés, sudarantis 0,92
balo (17,3 %), ir skirtumas démesio subskalés atveju, sudarantis 0,73 balo
(14,5 %) (plg.: 4,2 ir 5,0). Reikia atkreipti démesj, kad vienintelés persikéli-
mo subskalés atveju visy kiiriniy rezultatai yra artimiausi, o kartu ir zemiausi
(plg.: 3,5; 3,5; 3,6 balo), palyginti su kitomis subskalémis. Tai galima sieti su,
manytina, itin aukstais reikalavimais, keliamais persikélimui j kiirinio pasaulj,
tai atspindi SWAS teiginiy formuluotés. Tokiems teiginiams priskirtume bent
du i8 penkiy teiginiy, pavyzdziui: (a) Pasakojimo pasaulis kartais rodési esqs
arciau nei mane supantis pasaulis; (b) Kadangi visas mano démesys buvo
sutelktas j pasakojimq, kartais rodeési, kad negaléciau egzistuoti atskirai be
skaitomo pasakojimo.

20 lentelé. SWAS subskaliy vidurkiai, atsizvelgiant j skaitytus karinius

PUbliCiSt.i kos Groziniy kiiriniy grupé
grupé
Subskalé LApie kaltg® Panelé Fifi »Kai nebenori
valgyti
Démesys 42 4,6 5,1
Persikélimas 3,5 3,5 3,6
Emocinis jsitraukimas 43 4.0 5,1
Mentaliniai vaizdiniai 4.4 4.8 5,5
Bendras kiirinio vidurkis 4,1 4,2 4,8

Gauti rezultatai atitinka mokslingje literatiiroje iSsakoma mintj, kad skai-
tytojus labiau jtraukia grozinei literatiirai, o ne publicistikai priskiriami kii-
riniai (Green ir Brock, 2000). Vis délto pastebéta, kad disertacinio tyrimo
atveju didesnj bendra SWAS rodiklj lém¢ ne persikélimo efektyvumas, o
aukstas démesio sutelkimo, emocinio jsitraukimo ir mentaliniy vaizdiniy ro-
dikliy lygis.
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IS duomeny matyti, kad ,,Panelé Fifi“ SWAS skalés duomenys buvo artimi
publicistinio Zanro kiirinio duomenims. Tai leidzia teigti, kad vien priklau-
symas grozinés literatliros zanrui negarantuoja auksto skaitytojy jsitraukimo
lygio.

Nustatyta, kad, SWAS subskaliy jverc¢iams issidéscius tokia pat tvarka (is-
skyrus novelés ,,Panelé Fifi* atveju), démesio ir emocinio jsitraukimo subs-
kaliy duomenys faktiskai sutampa (plg.: ,,Apie kalte” — 4,29 ir 4,36; ,,Kai
nebenori valgyti“ — 5,18 ir 5,18), taciau, lyginant Siuos kiirinius tarpusavyje,
jie smarkiai skiriasi (pvz.: démesio sutelkimo subskalés atveju skirtumas tarp
skirtingy kiiriniy siekia net 17,2 %, emocinio jsitraukimo — 15,9 %, mentaliniy
vaizdiniy — 20,8 %). Kartu interpretuojami Sie duomenys leidzia daryti iSvada,
kad skirtumus tarp skirtingy kiiriniy vertinimo labiausiai lemia tai, kas vadin-
tina ,,ktrinio jtraukumo kokybe®, t. y. literatiirinés kiirinio savybés, suakty-
vinancios skaitytojo démesj, emocinj jsitraukima, persikelimg ir mentaliniy
vaizdiniy kiirima, ir skaitytojy poreikiy atliepimas.

21 lentelé. SWAS jverciy pasiskirstymas, atsizvelgiant j skaitytus kiirinius

Publicist.i kos Groziniy kiiriniy grupé
grupé
Balas Apic kalte* Bendras tyrimo _Panelé Fifi ,.Kai nebe;‘l}ori
grupés valgyti
daznumas % skaiCius % skaiCius % skaiCius | %

1 496 9,2 347 6,7 136 8,4 211 5,9
2 615 11,5 413 8,0 167 10,4 246 6,9
3 826 15,4 632 12,3 233 14,5 399 11,3
4 1001 18,7 846 16,4 320 19.9 526 14,9
5 1069 20,0 982 19,1 334 20,8 648 18,3
6 828 15,4 929 18,1 241 15,0 688 19,5
7 511 9,5 981 19,2 171 10,6 810 20,9
Vidurkis 4,1 4,6 42 4.8
Moda 5 5 5 7
Mediana 4 5 4 5

Papildomos informacijos apie skaityty kiiriniy specifikg suteikia vidurkiy,
modos, mediany ir jver¢iy daznumo pasiskirstymo duomenys. Novelés ,,Kai
nebenori valgyti“ modos duomenys rodo, kad, vertindami skirtingus skaityto
kiirinio aspektus, mokiniai dazniausiai skirdavo auksS¢iausig balg (plg.: 7 balai
sudaro 20,9 proc. (810 karty), 6 balai skirti 19,5 proc. atvejy (668 kartus).
Vertinant Guy de Maupassanto novele ,,Panelé Fifi“, 7 balai skirti 10,6 proc.
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atvejy (171 kartas), 6 balai — 15,0 proc. atvejy (241 kartas). D. Saukos esé
»Apie kalte® 7 balais vertinta 9,5 proc. atvejy, 6 balais — 15,4 proc. atvejy.
Duomenys rodo gerokai didesnj novelés ,,Kai nebenori valgyti* jtraukuma —
skirtingus Sio kiirinio aspektus didziausiu jverciu (7) mokiniai jvertino beveik
tiek pat karty, kiek kity kiiriniy atveju buvo skirti abu auksciausi jverciai (7 ir
6). Atliekant SSSA motyvacijos ir elgsenos tyrima, gauti duomenys leis atsa-
kyti j klausimus, susijusius su skaitytojy SSSA elgsena ir motyvacija, skaitant
skirtingu skaitymo dziaugsmo lygiu pasizymincius kirinius.

Kaip matyti i§ pateikty duomeny, Groziniy kiiriniy grupés mokiniai daz-
niausiai skyré 7 baly jvertj (981 kartas). Pazymétina, kad §j bala beveik du kar-
tus dazniau skyré skaiciusieji kurinj ,,Kai nebenori valgyti“ (20,9 vs. 10,6 % ir
9,5 %). Kity jverciy skirtumas svyruoja tarp 2,4 proc. ir 5,0 proc. Auksc¢iausiy
baly, t. y. sumuojant tiek 7, tiek 6, skirtumas taip pat gana akivaizdus (plg.:
25,0 %, 25,7 %, 40,4 %). Tyrimo kontekste tai reiskia, kad didesnj Groziniy
kitriniy grupés teksty jtraukuma (lyginant su Publicistikos grupés skaitytu
tekstu) 1émé novelé ,,Kai nebenori valgyti®. Nors kiirinio ,,Panelé Fifi“ SWAS
rodiklis (4,21 balo) sumazino Publicistikos grupés (4,64) ir GrozZiniy kiri-
niy grupés (4,13) SWAS rodikliy skirtuma, galima manyti, kad skirtumo tarp
Publicistikos grupei priskirty teksty iSrySkéjimas net naudingas — tai suteiké
iSsamesn]j vaizdg apie skaitytojy SSSA elgsenos ir motyvacijos priklausomy-
be¢ nuo tai paciai grozinés literatiiros kategorijai priskiriamy, taciau skirtingu
jtraukumo laipsniu pasizyminciy kiiriniy (placiau zr. ankstesnj poskyrj).

4.2.3.1. Vaikiny ir merginy SWAS rodikliy skirtumai

Atsizvelgiant | skaitytojy lyti, SWAS rodikliai pasiskirsto taip:

» vaikiny — 4,5,

* merginy —4,8.

Iverciy skirtumas — 0,3 (6,8 %).

Visy SWAS subskaliy atveju merginy jverciy vidurkis vir$ija vaikiny jver-
¢iy vidurkj ir pasiskirsto taip:

22 lentelé. SWAS subskaliy jverciai ir skirtumai, atsizvelgiant j lytj

SWAS sglb.skalés Vaikinai Merginos Skirtul.nas Skirtumas
pavadinimas balais (%)
Mentaliniai vaizdiniai 4.6 5,0 0,4 9,4
Démesys 4.7 4.8 0,5 10,4
Emocinis jsitraukimas 42 4,8 0,5 11,4
Persikélimas 3,4 3,7 0,3 9,0
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Gauti rezultatai leidzia daryti iSvada, kad merginos skaité kurinius labiau
sukaupe démesj, joms geriau pavyko persikelti j skaitymo pasaulj, susikurti
mentalinius vaizdinius ir jsitraukti j skaitoma kiirinj emociskai. Visy teiginiy,
iSskyrus vieng (7 teiginys), atveju merginy jveréiai buvo didesni negu vaiki-
ny. Didziausiais skirtumais pasizyméje atskiry subskaliy teiginiai iliustruoja
vaikiny ir merginy vertinimo skirtybes, kurios yra:

a) didesnis susikaupimas skaitant, pasireiskes supancio pasaulio uzmirsi-

mu (skirtumas — 0,67 balo (15,1 %), 5 teiginys);

b) pojitis, tarsi pasakojimo pasaulyje buvo keliauta (skirtumas — 0,613 balo

(13,9 %), 9 teiginys);
c¢) didesnis jaudinimasis dél pasakojimo jvykiy (skirtumas — 1,10 balo
(20,7 %), 15 teiginys);

d) skaitant pasakojimg atrodo, kad pasakojimo jvykiai vyksta prieSais

skaitytojy akis (skirtumas — 0,56 balo (11,7 %), 17 teiginys).

Skirtumg tarp ly¢iy atskleidzia ir SWAS jver¢iy sumos vertinimas, atsi-
zvelgiant j lytis ir kiirinius. Kaip ir skaitytojy SSSA elgsenos ir motyvacijos
atveju, fiksuoti aukStesni merginy pirmasis ir treciasis kvartiliai bei aukstes-
né jver¢iy mediana. Nesutapimas pastebimas vertinant novelés ,,Panelé Fifi
duomenis, nors dél nedidelio §j kuirinj skaityti pasirinkusiy asmeny skaiciaus
Sio kuirinio duomenis reikéty vertinti rezervuotai.

23 lentelé. SWAS rezultatai, atsizvelgiant j lytj ir kiirinius

»Apie kalte® »Panelé Fifi“ ”Ki;lge;t?‘l: ont
Lytis vaikinai | merginos | vaikinai | merginos | vaikinai | merginos
Imties dydis (n) 129 168 39 50 38 108
Ql 54 63 66 62 71 80
Mediana 71 81 71 77 79,5 93
Q3 86 95 90 88,5 93,5 104
Vidurkis 69,4 78,1 71,7 73,1 81 91,7
Asimetrijos 0,04 | 0,26 0,15 0,03 0,12 0,43
koeficientas

Lygindami BNPSS, SWAS ir SSSA elgsenos mediany duomenis pastebi-
me, kad visy kiiriniy atveju vaikiny mediana yra gana panasi (iSskyrus kiirinio
»Kai nebenori valgyti“ jvertj) (plg.: SWAS: 71, 71, 79,5; BPNSS: 93, 95, 97;
SSSA elgsena (matuota vidutine vieno komentaro apimtimi spaudos zenk-
lais): 431, 447.5, 731. Isskirtina tai, kad SSSA elgsenos duomenys rodo, jog
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6 pav. SWAS rezultatai, atsizvelgiant j lytj ir kiirinius (grafinis vaizdavimas)

skirtingy kiiriniy atveju skirtumas tarp skaitytojy SSSA elgsenos sudaro apie
40 proc., kai tuo tarpu skirtumai tarp BPNSS ir SWAS klausimyny jverciy, su-
darantys 8,5 poc. ir 4 proc., neleido prognozuoti skirtuma biisiant tokj zenkly.

1.

4.2.3.2. Poskyrio apibendrinimas

Nors grozingés literatiiros kiiriniy SWAS skalés jverciai didesni negu Publi-
cistikos grupés skaityto teksto atveju, taciau novelés ,,Panelé Fifi“ SWAS
rodiklis artimesnis publicistinio kiirinio ,,Apie kalte“, o ne kito grozinio
kiirinio —,,Kai nebenori valgyti“ — SWAS skalés rodikliui. Gauti duomenys
atkartoja jau pastebéta tendencija, kad mokiniy vertinimas rodo didesnj
vieno i§ groziniy kiiriniy vertinimo panasumg j publicistinj, o ne j kita gro-
zinés literattiros kiirinj.

Gauti rezultatai leidzia daryti iSvada, kad vien kiirinio priskyrimas grozinés
literatliros Zanrui negarantuoja didesnio jo jtraukumo negu publicistinio
teksto atveju ir juo labiau neleidzia patikimai prognozuoti skaitytojy SSSA
elgsenos ir motyvacijos intensyvumo. Tikétina, kad tam batinos papildo-
mos salygos, kuriomis laikytinas teigiamas skaitytojo poziiiris j pagrindinj
kiirinio veikéja, literatiiros kiirinio konteksto suvokima.
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3. Tyrimo duomenys rodo, kad visy kiiriniy atveju merginy SWAS skalés ro-
dikliai yra didesni negu vaikiny. Tai rodo tiek suminis visy tyrime dalyva-
vusiy vaikiny ir merginy rezultaty palyginimas, tiek individualiy subskaliy
duomenys.

4. Maziausiai skaitytojo jsitraukimo j pasakojimo pasaulj skirtumus, skaitant
skirtingus literatiiros kiirinius, padeda atskleisti SWAS skalés ,,Persike-
limo* subskalé (fiksuotas didziausias kiriniy skirtumas sieké tik 3,6 %).
Kity subskaliy atveju didziausi skirtumai tarp kiiriniy sieké 15,9 % (déme-
sio sutelkimo subskalé), 17,2 % (emocinio isitraukimo subskalé) ir 20,8 %
(mentaliniy vaizdiniy subskal¢).

5. Motyvacinio autonomijos poreikio tenkinimas, aktyvuojamas mokiniams
suteikiant galimybe pasirinkti skaitoma kiirinj savo nuoziiira, negarantuoja
didesnio skaitytojy jsitraukimo j skaitymo pasaulj (ir nepasirei$kia intensy-
vesne SSSA elgsena). Tai rodo akivaizdiis SWAS skaléje uzfiksuoti vertini-
mo skirtumai tarp skirtingy tam paciam literatiiros Zanrui priskirty kiiriniy,
kuriuos pasirinko mokiniai (plg.: ,,Panelé Fifi“ ir ,,Kai nebenori valgyti*‘). Di-
desnj poveikj skaitytojy SSSA elgsenai turi kiirinio jtraukumas, nenutriiksta-
mai veikiantis skaitytojo elgsena per visg skaitymo procesg, o ne autonomijos
poreikio tenkinimas, kuris gali prisidéti prie skaitytojo motyvacijos suzadini-
mo, taCiau negarantuoja, kad §i motyvacija iSliks stabiliai auksta viso skaity-
mo proceso metu. Galima manyti, kad kiirinio pasirinkimo motyvacinis po-
veikis yra trumpalaikis. Siekiant iSlaikyti skaityma ir jj testi SSSA aplinkoje,
svarbesniu veiksniu laikytinas kiirinio jtraukumas. Kita vertus, neatmestina,
kad kitos autonomijos motyvacinio poreikio tenkinimo formos galéty daryti
poveikj skaitytojy SSSA elgsenai. Tai galéty biiti nuolatinis SSSA platformos
griztamasis rySys skaitymo proceso metu, pasitikrinimai atsakant j klausimus
kas keleta pastraipy ir pan. Vis délto minétu atveju biitina rasti tokias autono-
mijos poreikio tenkinimo formas, kurios leisty iSlaikyti skaitymo nuoseklu-
mga ir nepertraukty skaitymo patirties, jei skaitytojas to nepageidauja (placiau
apie démesio ir SSSA elgsenos rysj zr. kitame poskyryje).

4.2.4. Skaitytojo SSSA elgsenos, motyvacijos ir jsitraukimo j
pasakojimo pasaulj duomeny koreliaciné analize

Ketvirtame analizés etape, remiantis tyrimo metu surinktais duomenimis ir
suformuluotomis preliminariomis jzvalgomis, siekta jvertinti koreliacinius skai-
tytojo elgsenos, motyvacijos ir jsitraukimo j pasakojimo pasaulj duomeny rysius.
Tyrimas suskaidytas j keturias smulkesnes dalis. Tirti Sie koreliaciniai rySiai:
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a) SSSA elgsenos tarpusavio rodikliy,
b) SSSA elgsenos ir SWAS rodikliy,
c) SSSA elgsenos ir BPNSS rodikliy,
d) BPNSS ir SWAS rodikliy.

4.2.4.1. SSSA elgsenos rodikliy tarpusavio koreliacija

Siuo tyrimo etapu siekta jvertinti koreliacinio rysio tarp skirtingy SSSA
elgseng atspindinciy veikly, t. y. tarp skaitymo veiklos, matuojamos laiko,
praleisto skaitant kiirinio teksta, apimtimi, ir komunikacijos rastu, matuoja-
mos bendra komentary rastu apimtimi, pobiidj. Taip siekta patikrinti prielaida,
kad, didéjant skaitymo laikui, didéja ir bendra komunikacijos rastu apimtis.

24 lentelé. Perskaityto teksto ir laiko, praleisto SSSA platformoje, apimties korelia-

cinis rysys

Kirinio pavadinimas Vaikinai Merginos
,~Apie kalte* P 2’(3),500010238 p0,=2 ?),906091
»Panelé Fifi* » 2’3)?583817 04 » 2’?),202098116
,,Kai nebenori valgyti‘ 0’p6 1283 6 0}?6:58 !

Tiek novele ,,Kai nebenori valgyti* skai¢iusiy merginy (0,66501), tiek vaiki-
ny (0,61886) atveju uzfiksuotas rysys gali biiti laikomas stipriu. Tai reiskia, kad
komunikacijos rastu apimtis statistiskai reikSmingai koreliuoja su laiko, praleis-
to SSSA aplinkoje, apimtimi. Dar kartg pastebéta tendencija, kad kiirinio ,,Kai
nebenori valgyti“ rodikliai yra daug didesni negu kity dviejy kiiriniy, kuriy ro-
dikliai artimesni tarpusavyje. Gauti duomenys leidzia teigti, kad tikimybé, jog,
augant laiko, praleisto SSSA platformoje, apimc¢iai, augs ir komunikacijos rastu
apimtis, gali biiti susijusi su skaitomo kiirinio jtraukumu. Nors vieny kiiriniy
atveju fiksuotas silpnas koreliacinis rySys, skaitant didesniu jtraukumu pasizy-
mintj kiirinj ,,Kai nebenori valgyti“ fiksuota stipri koreliacija.

Gautus rezultatus galima paaiskinti tuo, kad SSSA veiklg sudaro dvi in-
dividualios veiklos, iSsiskirianc¢ios savo ypatumais, t. y. komunikacija rastu
tarp SSSA veiklos dalyviy ir pirminio kirinio teksto skaitymas. Tyrimo duo-
menys rodo, kad ne visais atvejais galima tikétis, jog teksto skaitymui daug
laiko skyres ir (ar) su dideliu jsitraukimu §j teksta skaites skaitytojas lygiai
taip pat intensyviai komunikuos rastu SSSA. Kita vertus, jdomu tai, kad di-
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dziausiu jtraukumu pasizyméjusj kirinj skaiciusiy skaitytojy atveju fiksuotas
stiprus koreliacinis rySys tarp skaitymo laiko ir komunikacijos rastu apimties.
Tai leidzia teigti, kad skaitytojy SSSA elgsena, pasireiSkianti komunikacija
raStu, gali biiti priklausoma nuo laiko, praleisto skaitant kiirinj, apimties. D¢l
Sios priezasties, sickiant SSSA elgsena intensyvinti, skaitomi tekstai turéty
pasizymeéti savybe ilgesnj laika iSlaikyti skaitytojy susidoméjimg ir démes;.
Tai patvirtina ir skirtingy kiiriniy duomeny palyginimas, rodantis itin glaudy
démesio ir komunikacijos rastu apimties rysj. Lyginant skirtingus kiirinius,
pastebéta, kad skaitytojy, savo démesinguma jvertinusiy didesniais jverciais,
komunikacijos rastu apimtis buvo 35,0-38,5 proc. didesné.

25 lentelé. SWAS démesio subskalés ir rastinés komunikacijos palyginimas tarp skir-
tingy kariniy

Kiirinio Vaikiny Komentary Merginy Komentary
pavadinimas démesys apimtis démesys apimtis
~Apie kalte* 39 619 4,5 846
,,Kai nebenori valgyti 4.8 954 5,4 1376
Skirtumas 24,5 % 35% 17,1 % 38,5 %

Tikrinta ir didZiausio komentaro ilgio koreliacija su bendra komentary apim-
timi. Visais atvejais, kai skaité vaikinai (iSskyrus novelés ,,Panelé Fifi* atveju),
fiksuotas labai stiprus statistiSkai reikSmingas koreliacinis rySys tarp kintamyjy
(p = 0). Kai skaité merginos (iSskyrus esé ,,Apie kalte atveju), taip pat fiksuotas
statistiSkai reikSmingas kintamyjy koreliacinis rySys (p = 0). Manytume, jog tai
paaiskinama tuo, kad vertinti tapacios veiklos, t. y. komunikacijos rastu, déme-
nys, todél ir koreliaciniai rySiai buvo stipresni negu anksciau aptartu atveju, kai
ieSkota netapaciy veikly, t. y. skaitymo ir raSymo, rysio (nors tai yra bendrds
socialinio skaitymo skaitmeninéje aplinkoje sudétinés dalys).

26 lentelé. Ilgiausio asmens paraSyto komentaro ilgio ir bendros komentary apimties
charakteristika

Kiirinio pavadinimas Vaikinai Merginos
Apiclatie 0ETISS 07518
,Panelé Fifi“ » 2’(5),902(? 589 1 01’98:6‘:)1
,,Kai nebenori valgyti“ Of 2:83 8 0’; 9:132
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4.2.4.2. SSSA elgsenos koreliacija su BPNSS ir SWAS rodikliais

Siame tyrimo etape vertinta:

a) skaitytojy motyvacijos (BPNSS) rySys su SSSA elgsena;

b) skaitytojy jsitraukimo j pasakojimo pasaulj (SWAS) rySys su SSSA elg-

sena.

Gauti duomenys rodo, kad pirmuoju atveju dazniausiai fiksuotas silpnas,
antruoju atveju — labai silpnas koreliacinis rySys. Galima manyti, kad $ie duo-
menys patvirtina jau aptartg prielaida, jog skaitymas ir raSymas vertintini kaip
atskiros SSSA veiklos, o did¢jantys skaitytojy motyvacijos ir jsitraukimo ]
pasakojimo pasaulj rodikliai, fiksuoti BPNSS ir SWAS instrumentais, nebiiti-
nai pasireiks intensyvesne vienos i§ SSSA elgsenos (t. y. komunikacijos rastu)
formy.

27 lentelé. BPNSS / SWAS ir bendros komentary apimties koreliacija

Kiirinio BPNSS + komentary apimtis SWAS + komentary apimtis
pavadinimas Vaikinai Merginos Vaikinai Merginos

0,2964 0,31716 0,12939 0,23882

,Apie kalte” p=10,00933 »=0,00104 p=0,22955 p=0,01159
-0,19052 0,3358 —0,00602 0,07475

,Panelé Fifi“ p =0,43465 p =0,04525 p=0,22955 p=0,66956
,.Kai nebenori 0,27352 0,21057 0,3537 0,26734

valgyti“ p=10,05996 »=0,08968 p=10,00695 p=0,01875

Kartu atsakingai vertintina prielaida (zr. ankstesnj poskyrj), kad dalis skai-
tytojy tik paskubomis perzvelgia tekstg ir atsako j kity skaitytojy komentarus.
Véliau Siems skaitytojams uzpildzius vieng arba abu klausimynus, SWAS ir
BPNSS rodikliy koreliacija su komunikavimo rastu apimtimi gali baiti atspin-
déta nepakankamai objektyviai.

Kaip jau minéta, didziausiu jtraukumu pasizyméjusio kiirinio skaitytojy
komentary apimtis buvo beveik dvigubai didesné, palyginti su kitais kiiriniais.
Tai leidzia daryti iSvada, kad Sio tyrimo atveju objektyviis ir pamatuojami
skaitytojy elgsenos duomenys, surinkti i§ SSSA platformos, tiksliau atspindi
skaitytojy motyvacija komunikuoti rastu, negu atskirai analizuojami BPNSS
ar SWAS klausimynais surinkti duomenys, kurie, nors ir rodo tarp kiriniy
esant skirtumus, neleidzia prognozuoti SSSA elgsenos skirtumy, pasireiskian-
¢iy komunikavimo rastu apimtimi.

97



4.2.4.3. SWAS ir BPNSS rodikliy palyginimas

Toliau atliekant tyrimg siekta jvertinti SSSA motyvacijai ir jsitraukimui ]
skaitymo pasaulj matuoti skirty instrumenty (BPNSS ir SWAS) koreliacija.

Duomeny analizé, atlikta jtraukus visus tyrime dalyvavusius mokinius, uz-
pildziusius SWAS ir BPNSS anketas, atskleidé silpng koreliacinj rysj vertinant
merginy duomenis (0,36007) ir vidutini koreliacinj rysj vertinant vaikiny re-
zultatus (0,48198). Biitina pastebéti, kad vaikiny rodikliai, visais atvejais virsije
merginy rodiklius, rodo, kad vaikiny motyvacijos ir jsitraukimo j pasakojimo
pasaulj rySys yra stipresnis nei merginy, t.y. vaikiny motyvacijos vertinimas di-
déja (nors ir saikingai) didéjant jsitraukimo j skaitymo pasaulj vertinimui, o tai
rodo, kad kiirinio jtraukumas jiems yra svarbesnis negu merginoms.

Atsizvelgiant | atskirus kiirinius, matyti, kad novelés ,,Kai nebenori val-
gyti* atveju, palyginti su kitais kiiriniais, nustatoma didesné sutaptis, kaip
skaitytojai vertina savo motyvacijg ir jsitraukimg j pasakojimo pasaulj. Tiek
vaikiny, tiek merginy BPNSS ir SWAS rysys vertintinas kaip vidutinis.

28 lentelé. BPNSS ir SWAS instrumenty koreliacija

Kiirinio pavadinimas BPNSS ir SWAS koreliacija
P Vaikinai Merginos

. B} 0,47426 0,2952
»Aple kalte p=0 p=0,00072

e 0,61204 0,32809
»Panclé Fil p=0,00025 p=0,02601

Kai nebenori valgyti® 0.43072 0,42802
» &y p=0,00092 »=0,00022

4.2.4.4. Poskyrio apibendrinimas

1. Gauti duomenys rodo, kad komunikavimas rastu ir pirminio kirinio teksto
skaitymas SSSA platformoje vertintini kaip dvi savarankiskos SSSA elg-
senos formos.

2. Tyrimo duomenys neleidzia daryti i§vados, kad, augant perskaityto teksto
apim¢iai, auga ir komunikavimo rastu apimtis. Viena vertus, tai siejama
su minétu skaitymo ir raSymo veikly savarankiskumu, antra vertus — su
individualiy kiiriniy savybe jtraukti skaitytoja j pasakojimo pasaulj.

3. Didesniu jtraukimu j pasakojimo pasaulj pasizyminciy kiiriniy atveju fik-
suota stipresné koreliacija tarp perskaityto teksto apimties ir komunikavi-
mo rastu apimties bei stipresné koreliacija tarp SWAS ir BPNSS instru-
menty duomeny.
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4. Tiek vaikiny (stiprus rysys), tiek merginy (vidutinis rySys) atveju fiksuota
zenkli priklausomybé tarp démesio (pagal SWAS subskalés duomenis) ir
komunikavimo rastu apimties leidzia daryti prielaida, kad, skatinant SSSA
elgseng, pasireiskianc¢ig komunikavimu rastu, svarbu (ypac atsizvelgiant |
mazesnj vaikiny jsitraukima j skaitymo veiklas, zemesng SSSA elgseng ir
motyvacija), jog skaitytojai skaityty kirinius, pasizymincius dideliu jtrau-
kumu ir ypatybe islaikyti skaitytojo démes;.

5. Manome, kad praktiniu pozidriu (t. y. literatiiros pamoky kontekste) skai-
tytojy motyvacijg ir bisimg SSSA elgseng geriausiai prognozuoja skaity-
tojy jsitraukimo j pasakojimo pasaulj rodikliai, vertinami siejant juos su
laiko, praleisto skaitant kiirinj, duomenimis.

6. Lyginant kiiriniy jtraukuma, fiksuoti akivaizdis skirtumai tarp kirinio
jtraukumg vertinan¢iy subskaliy ir komunikavimo rastu apimties, todél ga-
lima manyti, kad praktiniais sumetimais skaitytojy motyvacija ir bisima
SSSA elgseng galima prognozuoti vertinant bet kurios SWAS subskalés
(i8skyrus persikélimo) ir laiko, praleisto SSSA platformoje, duomenis. Ma-
nytina, kad, vertinant praktiniu pozitriu (tam reikalingi iSsamesni tyrimai),
pasirinktos SWAS subskalés jverciy vidurkis turéty biti ~5 balai, o laiko,
praleisto SSSA platformoje, apimtis varijuoty priklausomai nuo kiirinio
apimties.

4.2.5. Skaitytojy nuomonés apie SSSA analizé

Siuo analizés etapu, remiantis tyrimo metu surinktais duomenimis ir su-
formuluotomis preliminariomis jzvalgomis, siekta jvertinti skaitytojy pozitrj
i socialinj skaityma skaitmeningje aplinkoje. Skaitytojy praSyta jvertinti §iuos
teiginius:

Nr. 1. Man patiko skaityti ir aptarti teksta skaitmeningje aplinkoje.

Nr. 2. Esant progai naudociausi tokiu teksty skaitymo ir aptarimo biidu.
Nr. 3. Manau, kad skaitydamas ir aptardamas teksta skaitmeningje aplinko-
je supratau daugiau, nei bui¢iau suprates skaitydamas vienas.

Vertinant apibendrintus duomenis pazymétina, kad bendras jverciy vidur-
kis (5,1) statistiskai reikSmingai virs$ija skaitytojy BPNSS (4,7) rodiklio vidur-
kj ir SWAS (4,3) rodiklio vidurkj. Tai rodo, kad skaitytojai socialinj skaityma
skaitmeningje aplinkoje, tikimybe, kad §iuo skaitymo biidu bus naudojamasi
ateityje ir jo indélj suvokiant skaitomg teksta vertino palankiau, negu to leisty
tikétis BPNSS ar SWAS rodikliai.
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Papildomy klausimy vertinimas

[l Merginos
[1 Vaikinai

Vaikinai I —‘

7 pav. Suminis papildomy klausimy vertinimo palyginimas, atsizvelgiant j lytj

Atsizvelgiant | skaitytus kiirinius, galima teigti, kad tiek grozinés litera-
tiros zanrui priskiriamus kiirinius skaite¢ vaikinai (n = 202), tiek merginos
(n = 262) papildomus teiginius dazniausiai vertino didesniais jverciais negu
skaiciusieji publicistinj kiirinj:

1 teiginys. 9,5 % (V) ir 7,2 % (M).

2 teiginys. 16,8 % (V) ir 5,7 % (M).

3 teiginys. 17,0 % (V) ir 0,0 % (M).

Kaip matyti i§ pateikty duomeny, i$skiria 3 teiginio (Manau, kad skaity-
damas ir aptardamas tekstq skaitmeninéje aplinkoje supratau daugiau, nei
biciau suprates skaitydamas vienas) merginy vertinimas. Galima teigti, kad
merginos labiau negu vaikinai pasitiki savo geb¢jimais suvokti teksta, nepri-
klausomai nuo teksto risies, tuo tarpu vaikinai (tikétina, maziau pasitikinitys
savo gebéjimais) bendra skatymo veiklag SSSA aplinkoje laiko nuadinga. Abu
grozinés literatiiros kiirinius skaite vaikinai, atsakydami j §j klausima, skyré
didesnius jvercius negu merginos (plg.: novelé ,,Kai nebenori valgyti* ver-
tinta 5,3 balo (merginy vertinimas — 5,1), ,,Panelé Fifi“ — 5,3 balo (merginy
vertinimas — 5,0). Publicistinio kiirinio atveju, atvirksciai, vaikiny rezulta-
tas — 4,4 balo, merginy — 5,1. Galima teigti, kad vaikinai mané geriau suvoke
teksta, kai SSSA platformoje buvo skaitomas ir aptariamas grozinés literati-
ros zanrui priskiriamas karinys.

Idomu tai, kad kalbant apie didesniu jtraukumu pasizymincio kirinio ,,Kai
nebenori valgyti* duomenis, matyti, kad vaikiny (5,3) ir merginy (5,1) vertini-
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mai supanaséja. Maziau jtraukaus kiirinio atveju skirtumas tarp vaikiny (4,4)
ir merginy (5,1) vertinimo gerokai iSauga. Tai rodo didesne¢ vaikiny pozitirio
priklausomybe nuo literatiros kiirinio jtraukumo.

29 lentelé. Atsakymy j papildomus klausimus palyginimas, atsizvelgiant j lytj ir kii-
rinius

Apie kalte® ,,Kai nebenori Skirtumas Skirtumas
»AP ¢ valgyti“ (balais) (%)
Vaikinai
1 teiginys 4.8 5.5 0,7 12,8
2 teiginys 4.4 5,2 0,7 15,4
3 teiginys 4.4 5,3 0,9 17,0
Merginos
1 teiginys 5,2 5,7 0,5 8,8
2 teiginys 5,0 5,4 0,4 7,5
3 teiginys 5,1 5,1 0,0 0,0

Atsizvelgiant | tai, kad visais atvejais naudota ta pati SSSA platforma ir
skyrési tik skaitomas kurinys, galima teigti, kad tai, kaip skaitytojai vertino
SSSA galimybes ir nauda, labai priklausé nuo skaityto kiirinio. Skaityto kiiri-
nio poveikis vaikiny pateiktiems vertinimams buvo daug didesnis negu mer-
giny atveju.
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5. HIPOTEZIU TIKRINIMAS IR
REZULTATU APTARIMAS

Pries pereinant prie kelty hipoteziy tikrinimo rezultaty aptarimo, norétume
akcentuoti kelis aspektus, iSrySkéjusius jvertinus ankstesnése darbo dalyse pa-
teikta informacija empirinio tyrimo Sviesoje:

Skaitymo tyrimy poZiiiriu. SSSA motyvacija ir elgsena mokyklinio ug-
dymo kontekste pirmiausiai analizuotinos ne kaip individualios, o bendros
skaitymo veiklos rezultatas, pripazjstant ir jvertinant tai, kad jg stipriai veikia
mokyklinis skaitymo kontekstas, pasireiSkiantis galimybémis rinktis skaitomus
kiirinius arba tokiy galimybiy nebuvimu; mokytojo vaidmuo, lemiantis spren-
dima skatinti ar slopinti SSSA veikla; skaitomo kiirinio jtraukumas, lemiantis
skaitytojy SSSA motyvacijos stipruma ir elgsenos intensyvuma.

Skaitymo tyrimuy metodologijos pozZiiiriu. Tyrimo duomenys rodo, kad
skaitytojy motyvacijos skirtumus tiksliau atskleidzia SSSA elgsenos, matuo-
tos komunikavimo rastu apimtimi, per kurig ir reiskiasi motyvacija, duome-
nys. Sie duomenys gali biiti gaunami ne intervenciniu badu (skirtingai nuo
apklausos rastu), o kaip skaitymo (mokymosi) proceso, vykstancio natiiralioje
mokymo(si) aplinkoje, rezultatas.

Tolesniy skaitymo motyvacijos skaitmeninéje aplinkoje tyrimy pozitriu ir
atsizvelgiant j skaitmeniniy technologijy suteikiama galimybe gauti skaitytojy
elgsenos duomenis, manome, kad SSSA motyvacijos tyrimai turéty biiti atlie-
kami integruojant skaitmeninémis priemonémis surinkty ir skaitytojy elgsena
apibiidinan¢iy duomeny analiz¢. Didesnis kiekybiniy SSSA elgsenos panau-
dojimas ilgainiui padéty rasti instrumentus, padedancius tiksliau ir papras¢iau
jvertinti skaitytojy motyvacija.

Naudoty teoriniy prieigy poziiiriu. Tyrimo metu nustatyta, kad jsitrau-
kimo j pasakojimo pasaulj skalés (SWAS) persikélimo (angl. transportation)
subskalé rodo tik itin menkus skirtumus tarp skirtingy kiiriniy, nors kitos §ios
skalés subskalés ir empiriniai duomenys rodo esant zenklius skaitytojy moty-
vacijos ir elgsenos skirtumus. Manytume, kad teoriniu poziiiriu biity prasmin-
ga ieskoti budy, tiksliau atskleidzianciy skaitytojy persikelimo i pasakojimo
pasaulj specifikg ir modifikuoti minétg subskale tam, kad ji biity tinkamesné
(,,jautresné™) skirtumams tarp literattiros kiiriniy nustatyti.

Kelty hipoteziy tikrinimo rezultatai interpretuojami bendrame S§io ir kity
tyrimy kontekste.
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Hipoteziy tikrinimo rezultatai. Atliekant disertacinj tyrima, siekta at-
skleisti socialinio skaitymo skaitmeninéje aplinkoje (SSSA) sampratos speci-
fikg mokyklinio skaitymo kontekste, jvertinti skaitytojo motyvacijos ir elgse-
nos ypatumus, istirti specifinés SSSA elgsenos formos — komunikavimo ras-
tu — ypatumus. [gyvendinant tyrimo uzdavinius, tirta skaitytojy motyvacijos
struktira, skaitymo socialumo, t. y. galimybés komunikuoti su kitais SSSA
veiklos dalyviais, raiSka ir ypatumai, vertintos vaikiny ir merginy skaitymo
elgsenos ir motyvacijos ypatybés bei literatiiros kiiriniy jtraukumo poveikis
skaitytojy motyvacijai ir elgsenai.

Tyrimas atskleidé, kad, SSSA vykstant literatiros pamoky kontekste,
skaitytojy poreikis uzmegzti ir palaikyti santykius su kitais asmenimis ne-
dominuoja kity dviejy baziniy motyvaciniy poreikiy, t. y. kompetencijos ir
autonomijos, atzvilgiu. Tai patvirtina ir minimali tarpasmeninio pobiidzio ko-
munikacijos rastu apimtis tiek vaikiny, tiek merginy atveju. Kaip ir tikétasi,
pasitvirtino hipotezé dél aukstesnés merginy motyvacijos ir intensyvesnés
elgsenos skaitant. Tyrimas taip pat atskleid¢, kad visy skaitytojy elgsenag ir
motyvacijg teigiamai veiké skaitomo literatiiros kiirinio jtraukumas.

H1. Skaitytojy motyvaciniy poreikiy struktiiroje rysio su kitais asmenimis mo-
tyvacinis veiksnys yra svarbesnis negu asmens kompetencijos ir (ar) autono-
mijos veiksniai.

Darbo jvade kelta mintis, kad, atsizvelgiant j sékmingg skaitmeniniy plat-
formy ir socialiniy tinkly patirtj, susijusia su galimybe jy naudotojams palaikyti
ir kurti socialinius santykius, svarbu analizuoti, kaip skaitymo skaitmeninéje
aplinkoje socialumas veikia tada, kai knygas skaito 910 klasiy mokiniai. Sio
amziaus mokiniai skaitmeninéje aplinkoje praleidzia 3-9 val. per dieng. Didelé
minétos veiklos dalis vyksta socialiniuose tinkluose ir yra paremta bendravimu
su bendraamziais (Smahel et al., 2020; Rideout et al., Jusiené et al, 2022).

Atsizvelgdami | tai, kéléme hipoteze, kad vertindami, kaip SSSA tenkina
bazinius motyvacinius asmens poreikius, skaitytojai iSskirs rysio su kitais as-
menimis motyvacinj poreikij, nes butent komunikavimas rastu su kitais bendros
SSSA veiklos dalyviais yra i$skirtiné nagrin¢jamo skaitymo biido ypatybe.

Nepriklausomai nuo skaityto kiirinio, motyvaciniai poreikiai issirikiavo
panasia tvarka: didziausiu jverCiu jvertintas autonomijos poreikis, o kompe-
tencijos ir rysio su kitais asmenimis poreikiy jverciai buvo labai artimi. Skir-
tumai tarp Siy poreikiy iSreik§tumo buvo nezymds ir neleidzia tvirtinti, kad

103



kuris nors poreikis dominuoja kity poreikiy atzvilgiu. Tai rodo, kad skaitant
socialinio skaitymo skaitmeningje aplinkoje asmens baziniy motyvaciniy po-
reikiy tenkinimas vyko pakankamai tolygiai ir atitiko apsisprendimo teorijos
postulatus, jog asmeniui svarbu tolygiai tenkinti visus tris bazinius motyvaci-
nius poreikius. Hipotezé nepasitvirtino.

Gautus duomenis papildo ir SSSA platformoje vykusios komunikacijos
raStu turinio analizé, atlikta siekiant patikrinti kitg tyrimo hipotezg.

H?2. Tenkinant rysio su kitais asmenimis motyvacinj poreikj, reiksmingg SSSA
platformoje vykstancios komunikacijos dalj sudaro tarpasmeninio pobiidzio
komunikacija rastu.

Tikrinant §ig hipotez¢ nustatyta, kad tarpasmeninio pobtidzio komunika-
cija sudaré tik 2 proc. bendros komunikacinés veiklos. Tai disonuoja su kai
kuriy zymiy skaitymo tyréjy teiginiais, kad socialinis skaitymas skaitmeni-
néje aplinkoje yra tik pasiteisinimas susitikti (Baron, 2015, p. 129), nes ty-
rimo metu SSSA platformos suteikiamomis komunikacinémis galimybémis
mokiniai naudojosi itin tikslingai, t. y. aptardami skaityta literatiiros kirinj.
Panasaus pobudzio tyrimas, atliktas 2017 m. (Thoms ir Poole, 2017) naudo-
jant SSSA funkcijas turincia ,,Hylighter* priemone, atskleidé, kad socialiniais
tikslais parasyty komentary skai¢ius buvo panasus ] tiksliniy (t. y. parasyty
nagringéjant literatiiros kiirinj) komentary skaiciy, taciau, atliekant disertacinj
tyrima, prie tokios proporcijos nepriartéta. Vis délto, lyginant skirtingus ty-
rimus, biitina pastebéti, kad tikslus duomeny palyginimas yra problemiskas
vien dél teorinéje dalyje aptarty SSSA platformy skirtybiy. Skaitymo socialu-
mg skaitmeninéje aplinkoje lemia SSSA platformy jvairove, jdiegti technolo-
giniai sprendimai, veikimo principai, funkcijos ir iSbaigtumas, todél tais atve-
jais, kai SSSA analizuojamas mazose rinkose veikianciy platformy kontekste
(o ne pasaulyje populiariy SSSA platformy, pvz.: ,,Wattpad®, ,,Goodreads®,
»~Amazon Kindle*), platesni apibendrinimai (kitaip negu, pavyzdziui, tada, kai
analizuojamas skaitymas popieriuje) yra sudétingi.

Tai, kad SSSA proceso metu beveik nevyko asmeninio ir socialinio pobii-
dzio komunikacija, galima paaiskinti taip:

1. Pirma. Manytume, kad tiriama amziaus grup¢ yra radusi jai priimtinas socia-
liniy poreikiy skaitmeninéje aplinkoje tenkinimo formas ir §j poreik] atlie-
piancius socialinius tinklus (tai rodo didelis populiariausiose skaitmeninése
platformose praleidziamy valandy skai¢ius (Smabhel et al., 2020; Dunton, Do
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ir Wang, 2020; Jusien¢ et al., 2021; Rideout et al., 2022), todél SSSA skirtos
platformos grei¢iausiai traktuojamos kaip ,,darbo* erdvé ir néra naudojamos
asmeniniams ir socialiniams santykiams palaikyti. Biity pagrjsta manyti, kad
tarpasmeniniams rySiams tenkinti tikslingai naudojamos tos platformos ir
programelés, kurios néra susijusios su konkretaus dalyko mokymosi situ-
acija ir kurias tiriamos amziaus grupés atstovai laiko jprastu tarpasmeniniy
ry$iy palaikymo kanalu (pvz., ,,Facebook messenger).

2. Reflektuojant Baron mintj apie skaitmenine socialiniam skaitymui skirta
aplinka, kaip apie susitikimo erdve (Baron, 2015, p. 129), galima teigti,
kad susiduriama su skaitmeniniy ,,¢iabuviy* i§prusimu. Sios kartos atsto-
vai skiria asmening ir darbine skaitmenines erdves. Vien galimybé komu-
nikuoti skaitmeningje aplinkoje néra pakankamas akstinas inicijuoti asme-
ninio ir socialinio pobiidzio komunikacija. Galiausiai, pratgsiant lietuviy
mokslininky tyrimus, klasifikavusius skaitmeniniy knygy savybes i biti-
nas ir motyvuojancias (Gudinavicius, 2012), galima brézti analogija ir kelti
mintj, kad Siuolaikiniams paaugliams galimybé komunikuoti skaitmeniné-
je aplinkoje yra natiirali skaitmeniniy patirciy dalis, todél komunikavimui
skirty funkcijy egzistavimas skaitmeninése skaitymui skirtose platformose
yra de facto laikomas nattiralia ir minimalia, o ne motyvuojancia skaitme-
ninés aplinkos savybe, be kurios nejsivaizduojama né viena s¢kminga to-
kio amziaus auditorijai skirta skaitmeniné platforma.

Kita vertus, vertinant tikslingg naudojimasi SSSA jdiegtomis komunika-
vimo rastu funkcijomis, fiksuota, kad komunikavimo rastu procese dalyvavo
66,0-79,0 proc. skaitytojy. Tai leidzia daryti iSvada, kad skaitytojai priima Sig
komunikavimo raStu forma ir skaitymo skaitmeningje aplinkoje socialuma,
todel, vertinant SSSA panaudojimo literatiiros pamokose galimybes, ateities
tyrimai galéty analizuoti, kaip gerinti tikslinés komunikacijos rastu kokybe ir
apimtj. Siuo atveju pazymétina, kad skaitytojy elgseng lémé SSSA vyksmo
pobiidis. SSSA vyko literattiros pamoky kontekste tam sukuriant reikiamas
salygas, t. y. siekiant inicijuoti SSSA, mokiniams pristatyta SSSA platforma;
komunikavimas rastu buvo skatinamas pateikiant klausimus diskusijai, komu-
nikacija rastu vyko tarp bendraklasiy. Dél §ios priezasties pateikiami duome-
nys ir i§vados vertintini tik panasaus pobiidzio platformy ir panasiy veiklos
formy kontekste (pvz., negalima teigti, kad, turédami galimybe komunikuoti
raStu laisvalaikiui skirtoje SSSA platformoje, tokioje veikloje taip pat daly-
vauty 66,0 — 79,0 % tiriamos amziaus grupés skaitytojy)

Apibendrinant galima teigti, kad hipotezé (H2) nepasitvirtino.
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H3. Skaitytojy, skaitanciy literatiiros kitrinius ir juos aptarianciy SSSA plat-
formoje, SSSA elgsenos intensyvumas (pasireiskiantis perskaityto teksto apim-
timi, parasyty komentary skaiciumi ir jy ilgiu) yra didesnis tada, kai skaitomi
didesniu jtraukumu pasizymintys kiiriniai.

Literattiros pamoky kontekstas tapo papildomu skaitytojy motyvacija ir
elgsena veikianciu elementu. Nors kai kurie tyréjai teigia, kad motyvacija
skaityti mokyklos kontekste sutampa su bendra mokymosi motyvacija (Elliot,
2005), taciau bitina pripazinti, kad literatiros mokymosi kontekste skaitytojo
motyvacija reikSmingai lemia paties literattiros kiirinio paveikumas, jtrauku-
mas, geb¢jimas suteikti skaitytojui skaitymo malonuma. Hipotezé H3 sufor-
muluota manant, kad didesniu paveikumu pasizymintys kiiriniai gali daryti
poveik]j skaitytojy motyvacijai ir atsispindéti jy elgsenoje.

Siuo pozifiriu tyrimo rezultatai atskleidzia tam tikra paradoksa. Nors mo-
tyvacija matavusio instrumento (BPNSS) duomenys rodo tik nedidelius skir-
tumus tarp skirtingus kairinius skaiciusiy skaitytojy (BPNSS jverciy vidurkiai
yra 4,6, 4,5 ir 4,8 balo), Sie skirtumai neleidzia manyti buvus zenkliy SSSA
elgsenos skirtumy, pasireiskusiy beveik dvigubai intensyvesne komunikacijos
raStu apimtimi. Laikantis nuostatos, kad motyvacija pasireiskia veikimu (tyri-
mo atveju — komunikavimu rastu SSSA) ir kad tikragja skaitytojy motyvacija
tiksliau atskleidzia objektyvis ir pamatuojami duomenys, o ne jverciai, pa-
teikti klausimynuose, galima teigti, jog egzistuoja veiksniai, lemiantys inten-
syvesnj komunikavimo rastu pasireiskima.

Vienas i$ galimy intensyvesnés SSSA veiklos paaiSkinimy susijes su skai-
tymo malonumo aspektu, matuojamu jsitraukimu j skaitymo pasaulj. Moks-
lingje literatliroje teigiama, kad toks jsitraukimas j naratyvus yra malonus
(Busselle ir Bilandzic, 2009) ir teigiamai veikia skaitytojo motyvacija, todeél
teorinéje tyrimo dalyje kelta mintis, kad, skaitant didesniu jtraukumu pasizy-
mincius kirinius, didesnis jsitraukimas j pasakojimo pasaulj pasireik$ inten-
syvesne SSSA elgsena, nepaisant net mokyklinio konteksto. Tyrimo duome-
nys rodo, kad, lyginant kiirinius tarpusavyje, bendra skaitytojy komunikacijos
rastu apimtis buvo beveik dvigubai intensyvesné tada, kai skaitytas didziau-
siu jtraukumu pasizyméjes kiirinys. Kartu svarbiu laikytinas ir vaikiny ir mer-
giny komunikavimo rastu apimciy skirtumas. Skaitanciy maZesniu jtraukumu
pasizymeéjusj kiirinj vaikiny komunikavimo rastu apimtys buvo mazesnés apie
40 proc., merginy — 30 proc., tod¢l galima teigti, kad tais atvejais, kai SSSA
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naudojama siekiant suaktyvinti komunikavimg rastu, literatiiros kairinio jtrau-
kumas lemia komunikavimo rastu intensyvuma.

Minétame kontekste svarbu jvertinti ir paties jsitraukimo j pasakojimo pa-
saulj ypatumus. Kaip teigia Green ir Brockas, nurodymas mokiniui (uzZuot
tiesiog skai¢ius) koncentruotis j pavirsines detales (pasvirasis $riftas — A. S.),
tokias kaip teksto sudétingumas ir gramatika, mazina skaitytojo geb¢jima isi-
jausti j pasakojimg (Green ir Brock, 2000). Panasios nuomonés laikosi Nao-
mi S. Baron, reiskusi viltj, jog pirmg kartq (pasvirasis $riftas — A. S.) Serloko
Holmso istorijas atrandantys skaitytojai galéty buti palikti ramybéje (angl.
might be left in peace) ir jiems biity leista patirti kalba, siuzeting linijg ir tai,
kaip A. C. Doyle’as kuria paslaptingg pasakojimo atmosferg (Baron, 2015,
p- 129). Viena vertus, sutinkame tiek su tuo, kad papildomos uzduotys ir iSo-
riniai trikdziai gali mazinti persikélimo ir (ar) jsitraukimo efektyvuma, tiek su
tuo, kad siekiant pedagoginiy tiksly neturéty baiti aukojama nepertraukiamo
(giliojo) skaitymo (ir mokymo(si) taip skaityti) patirtis. Kita vertus, atlikto
tyrimo rezultatai rodo, kad skaitytojy persikélimo laipsnis, iSprovokaves be-
veik dvigubai intensyvesng komunikavimo rastu veikla, buvo didelis, nepri-
klausomai nuo to, jog skaitytojai tur¢jo atlikti papildomy uzduociy. Be to,
atsizvelgiant j pries tai iSsakyta Baron mintj (Baron, 2015, p. 129), manytina,
kad vertingos informacijos apie SSSA platformoje vykstanciy skaitymo ir ko-
munikavimo rastu ypatumus suteikty SSSA platformoje vykstanc¢iy skaitymo
ir komunikavimo rastu veikly laiko juosty sugretinimo tyrimai, kurie padéty
identifikuoti vyraujancius skaitymo ir komunikavimo rastu SSSA platformose
modelius (pvz., ar skaitytojai pirmiau skaito, o tik po to atlicka uzduotis (tai
leisty teigti, kad SSSA veikla néra trukdis nepertraukiamo skaitymo procesui),
ar uzduotis atlikinéja skaitymo SSSA proceso metu).

Mokyklinio skaitymo kontekste diskusija apie skaitymo jtraukuma laiky-
tina svarbia ir keliant klausima, ar panasiy SSSA veiklos rezultaty buty gali-
ma pasiekti kitomis priemonémis. Pavyzdziui, nurodant mokiniams aptariant
raStu parasyti ne mazesnés negu tam tikros apimties komentary skai¢iy ir pan.
Kaip matyti i§ tyrimo rezultaty, skaitytojy, skai¢iusiy mokytojo skirta kiirinj,
pasizyméjusj mazesniu jtraukumu, SSSA veiklos intensyvumas buvo mazes-
nis negu skaiciusiyjy dideliu jtraukumu pasizymeéjusj kirinj. Tai rodo, kad
didesniu jtraukumu i$siskiriantis kiirinys natiiraliai labiau motyvuoja intensy-
vesnei SSSA veiklai negu mokytojo nurodymai.

Apibendrinant galima teigti, kad hipotezé (H3) pasitvirtino.
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HA4. Palyginti su vaikinais, merginy SSSA motyvacijai ir elgsenai budingas
didesnis intensyvumas.

Atliekant tyrima, taip pat sickéme jvertinti merginy ir vaikiny SSSA elg-
senos ir motyvacijos skirtumus. Kaip ir tikétasi, merginos ne tik geriau verti-
no savo motyvacija, bet ir didesné SSSA motyvacija pasireiské intensyvesne
SSSA elgsena. SWAS duomenys rodo, kad merginos kiirinius skaité labiau
jsitraukusios, o auksStesne motyvacija atspindéjo SSSA elgsena — merginy
komentarai visy kiiriniy atveju buvo daznesni ir ilgesni negu vaikiny. Visy
kiiriniy atveju merginos parasé apie du trecdalius visy komentary rastu, vaiki-
nai — tik vieng trecdalj.

Gautus rezultatus tikslinga vertinti EBPO atliekamo penkiolikmeciy PISA
tyrimo ir skaitymo raStingumo kontekste. 2018 m. atlikto tyrimo rezultatai
rodo gerokai zemesnius Lietuvos vaikiny pasiekimus. Disertacinis tyrimo
duomenys rodo, kad ir vélesniame amziuje (t. y. sulaukus 16—17 m.) vaikiny
jsitraukimo j skaitymo veiklas rezultatai atkartoja EBPO PISA tyrimo tenden-
cijas (Dukynaité et al., 2019) ir iSlieka prastesni negu merginy.

Siame kontekste svarbiu aspektu laikytini kai kuriy tyrimy rezultatai, rodan-
tys, kad maziau linke skaityti vaikinai pirmenybe teikia skaitmeniniam, o ne
popieriniam knygos formatui, o tie, kam patinka skaitymas, skaito ir ekranuo-
se, ir popieriuje (Clark ir Picton, 2019), arba tyrimai, suponuojantys teigiama
skaitymo skaitmeninéje aplinkoje (pvz., elektroninio rasalo skaityklése) povei-
kj vaikinams (Tveit ir Mangen, 2014). Siuo poziiiriu atlikto tyrimo rezultatai
yra dvejopi. Viena vertus, svarbiais laikytini tyrimo duomenys, rodantys, kad
vaikinams labiau nei merginoms patiko skaityti ir aptarti teksta skaitmeninéje
aplinkoje; tokiu skaitymo biidu jie naudotysi ateityje ir tai, kad skaitydami ir
aptardami tekstg skaitmeningje aplinkoje jie mano suprat¢ daug daugiau, nei tuo
atveju, jei buty skaite savarankiskai. Manytina, kad §i teigiama vaikiny dispozi-
cija SSSA atzvilgiu galéty biti iSnaudojama didinant vaikiny motyvacija, ypac
atsizvelgiant j teigiamg poveikj teksto suvokimui, prie kurio, vaikiny nuomone,
teigiamai prisidéjo bendras skaitymas ir teksto aptarimas SSSA platformoje.

Kartu bitina atsizvelgti ir i tai, kad vaikiny pozitriui j SSSA, jo nauda
ir tikéting naudojimg ateityje reikSmingai veiké skaitomo literatiiros kiirinio
jtraukumas, nes skaitant maziau jtrauky kiirinj SSSA platformoje, vaikiny
SSSA motyvacijos, elgsenos ir poziiirio | SSSA rodikliai buvo menkesni, negu
skaitant didesniu jtraukumu pasizZymintj kiirinj. Kitaip tariant (ir ypac vaiki-
ny atveju), galimybé skaityti skaitmeningje aplinkoje nenusveria nejtraukaus,
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neidomaus, neaktualaus kiirinio skaitymo trukumy, tad manytina, kad SSSA
vertinimg reikSmingai veiké skaitomo kiirinio savybés. Teksto jdomumo, kaip
svarbiausio skaitymg mokyklos aplinkoje veikiacio veiksnio, svarbg atsklei-
dzia ir naujo Svedijos mokslininky tyrimo rezultatai. Daugiau nei 40 proc.
vaikiny ir daugiau nei 50 proc. merginy teigia, kad skaityty daugiau, jei tekstai
biity idomesni. Jdomu tai, kad nors mokiniai, vardydami priezastis, kurios, jy
manymu, paskatinty skaityti daugiau, tre¢iu numeriu jvardijo galimybe rinktis
skaitomus tekstus (tai aptariame HS atveju), vis tik Si priezastis svarbi zenkliai
mazesniam skaitytojy skaiciui (10 %) (Tegmark et al., 2022).

Pritardami kai kuriy autoriy (Schiefele, 2009) sitilomam susidom¢jimo
ir motyvacijos atskyrimui, socialiniam skaitymui skirtg skaitmening aplinkg
esame linke laikyti motyvacijos antecedentu, galin¢iu sukelti trumpalaik]j si-
tuacinj susidomegjimg (pvz.: dél savo naujumo, funkcionalumo), kurio virsmas
1 ilgalaikj situacinj susidoméjimg ir motyvacija priklausys nuo kity aspekty
(pvz.: kiirinio jtraukumo; aktualumo ir prasmingumo konkreciam skaitytojui;
mokytojo meistriSkumo kuriant pedagoging situacija, leidziancig skaitytojo
susidoméjimui peraugti | kokybiskesne motyvacija).

Nepaisant to, kad skirtingose skaitmeninése aplinkose rezultatai gali jvai-
ruoti, o skaitmenings skaitymui skirty jrenginiy (ir aplinky) funkcijos skatinti
skaityma arba nuo jo atgrasyti (Loh ir Sun, 2022), galima daryti pagrjstg iSva-
da, kad skaitymo proceso technologizavimas néra laikytinas lemiamu skaity-
tojy (tiek vaikiny, tieck merginy) skaitymo elgsenos ir motyvacijos trajektorija
galinciu pakeisti veiksniu. Tai dera ir su daugiau nei prie§ deSimtmetj Conradi
padaryta iSvada, kad pati savaime technologija nemotyvuoja, taciau, naudoda-
mi jvairias strategijas, mokytojai gali pasitelkti technologijas didinti mokiniy
jsitraukimui (Conradi, 2014).

Kadangi skaitymo motyvacija (McKenna et al., 1995), troskimas skaityti
(Hansen et al., 2021) ir skaitymo daznumas (Clark ir Douglas, 2011) silpnéja
jau nuo paauglystés pradzios, SSSA esame link¢ vertinti ne kaip ,,sidabring
kulka®“, leidziancig iSspresti nesusiformavusios (vaikiny) skaitymo moty-
vacijos problemas vélesniame amziuje, o kaip vieng is daugelio priemoniy,
naudotiny formuojant bendrg skaitytojo motyvacija, kuri galéty biti taikoma
anksciau ir nuosekliau.

Vis tik, vertinant SSSA teikiamas galimybes, svarbu atsizvelgti ne tik |
technologijy, kaip motyvuojancio veiksnio ypatybes, taciau nenuvertinti es-
minio SSSA privalumo, — galimybés skaityti (individualiai ar su kitais skaity-
tojais) literatiiros kiirinius neribotam mokiniy skaiciui.

Apibendrinant galima teigti, kad hipotezé (H4) pasitvirtino.
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H5. Didesnis skaitytojy autonomijos lygis, pasireiskiantis didesniu savaran-
kiskumu pasirenkant skaitomq kiring, koreliuoja su intensyvesne skaitytojy
SSSA elgsena.

Tyrimo rezultatai taip pat sukuria papildomg erdve diskusijai apie skai-
tytojo autonomijos svarbg ir situacijy, kuriose skirtingos autonomijos suak-
tyvinimo formos lemia SSSA elgseng, jvairovg. Apsisprendimo teorija tei-
gia, kad autonomiskesnés motyvacijos formos stiprina mokiniy jsitraukima,
mokymasi ir gerove (Ryan ir Deci, 2020). Vertinant bendrai, sutinkame su
poziiiriu, kad motyvacijos autonomiskumas yra itin svarbus. Disertacinio ty-
rimo kontekste, skaitytojy autonomijos pasireiskimo formas galima skaidyti
bent j dvi dideles dalis, pasireiSkiancias per galimybe rinktis skaitoma litera-
tiros kirinj ir vélesng komunikavimo rastu apimtj. Tyrimo rezultatai rodo,
kad motyvacinio autonomijos poreikio tenkinimas, aktyvuojamas suteikiant
mokiniams galimybe pasirinkti skaitomg kiirinj savo nuozitira, negarantuoja
didesnio skaitytojy isitraukimo j skaitymo pasaulj ir nepasireiskia intensyves-
ne SSSA elgsena. Tai matyti i§ SWAS skaléje uzfiksuoty vertinimo skirtumy
tarp skirtingy tam paciam literatiiros zanrui skirtiny kiiriniy, kuriuos mokiniai
pasirinko savo nuozitra (plg. ,,Panelé Fifi* ir ,,Kai nebenori valgyti®), ir ko-
munikacijos rastu rezultaty.

Sie rezultatai dera su aktualiy Locher ir kolegy atlikty tyrimy ivadomis,
kad, nepriklausomai nuo to, ar mokiniai (klasikine) literattira rinkosi skaityti
patys, ar uzduotj skyré mokytojas, §iy mokiniy vidiné situaciné skaitymo mo-
tyvacija buvo zemesné. Tyréjy teigimu, rezultaty skirtumus tiksliau paaiskina
ne autonomijos, o jsitraukimo j skaitymo pasaulj koncepcija (Locher, 2019).
Pritardami tyréjams, manome, kad ir SSSA atveju skaitytojy elgsenai didesnj
poveik] turi kiirinio jtraukumas, nenutriikstamai veikiantis skaitytojo elgsena
viso skaitymo proceso metu, o ne autonomijos poreikio tenkinimas (leidziant
pasirinkti skaitoma kiirinj), kuris gali prisidéti prie skaitytojo motyvacijos su-
zadinimo pirminiame etape, taciau negarantuoja, kad ji iSliks stabiliai auksta
per visa skaitymo procesg. Galima teigti, kad kiirinio pasirinkimo motyvacinis
poveikis yra trumpalaikis, o siekiant i$laikyti ir testi skaitymg SSSA aplinkoje
svarbesniu veiksniu laikytinas kiirinio jtraukumas.

Locher ir kolegos taip pat kélé hipoteze (kurios, anot jy, negaléjo patikrin-
ti), kad didesné skaitytojy vidiné situaciné motyvacija kyla skaitant Siuolaikis-
kesnio stiliaus, temy ir pan. kiirinj. Atlikus disertacinj tyrima, prieinama prie
panasios iSvados — skaitytojy persikélimo i pasakojimo pasaulj klausimyny
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ir SSSA elgsenos duomenys rodo, kad skaitytojai, skaite istoriskai (o ir geo-
grafiskai) artimesnio laikotarpio (plg. 1941 m. ir 1871 m.) kiirinj, buvo labiau
motyvuoti. Guy de Maupassanto novelés aplinka istoriskai ir geografiskai nu-
tolusi (1870—-1871 m., Pranctizija) labiau negu Icchoko Mero novelés aplinka
(1941 m., Lietuva). Lietuvos mokiniams artimesnis ir tragiskas I. Mero kiiri-
nio istorinis kontekstas. Holokausto tema nagriné¢jama per literattiros, istori-
jos pamokas, pastaraisiais metais gana placiai nusvie¢iama visuomeniniame
gyvenime. Istorinis pristatomo jvykio kontekstas net ir suaugusiam skaitytojui
yra geriau pazjstamas negu Prancuzijos ir Prisijos karo, kuriame vyksta Guy
de Maupassanto novelés veiksmas, kontekstas. Tikétina, kad iSankstinés ge-
resnés konteksto zinios prisidéjo prie didesnio Icchoko Mero novelés paveiku-
mo. Neneigiant fakto, kad kiirinio paraSymo laikas ir (ar) apraSomo veiksmo
vieta ne visada gali bliti esminiai kiirinio jtraukumg ir skaitytojy motyvacija
lemiantys veiksniai, manytina, jog, tgsiant nagrinéjamos temos tyrimus, biity
pravartu atlikti tyrima, kurio metu disertaciniam tyrimui naudotus kiirinius
skaityty to paties amziaus pranciizy mokiniai.

Nors disertacinio tyrimo metu naudoto kiirinio vertimo kokybé nekelia
abejoniy (tekstas spausdintas ,,Vagos* leidyklos isleistoje ,,Pasaulio klasikos*
serijoje; ji verté vienas Zymiausiy klasikiniy teksty i$ pranciizy kalbos vertéjy
Edvardas Viskanta), taciau akcentuotina, kad apskritai galimu jsitraukima j
pasakojimg mazinanciu veiksniu galéty buti ir nekokybiskas vertimas, trik-
dantis skaitymo patirtj. Tai deréty su Green ir Brocko (Green ir Brock, 2000)
mintimi apie pasakojimo kokybés jtaka persikélimo veiksmingumui.

Galiausiai, vertinant skaitytojy autonomijg, galima manyti, kad nors ty pa-
¢iy SSSA veiklos rezultaty (pvz., parasyti tam tikros apimties komentarg ir
(ar) tam tikra komentary kiekj) buty galima pasiekti skaitytojo autonomija
veikiant 1§ iSorés, vis tik tvaresnis ir perspektyvesnis pageidaujamos moty-
vacijos ir elgsenos aktyvavimo biidas sietinas su literatiiros kiirinio teksto is-
provokuotu autonomisku skaitytojo noru isreiksti mintis rastu komunikuojant
SSSA platformoje.

Apibendrinant galima teigti, kad hipotezé (H5) nepasitvirtino.

Kartu svarbiais laikytini ir SSSA elgsenos duomenys, iSryskéje tikrinant
hipotezes. Sie duomenys leidzia teigti, kad pirminio kiirinio skaitymas SSSA
platformoje ir komunikavimas rastu turéty biiti vertinami kaip dvi savarankis-
kos SSSA elgsenos formos, ateityje atlickant tyrimus leisiancios daryti tiks-
lesnes iSvadas apie sudedamasias SSSA dalis ir skaitytojy santykj su skirtin-
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gomis SSSA veiklomis. Tyrimo duomenys rodo, kad visy kiiriniy atveju, pra-
déje skaityti ktirinj SSSA, iki pabaigos perskaité mazdaug trys ketvirtadaliai
visy skaitytojy, t. y. visy skaitytojy santykis su pirminiu kiirinio tekstu buvo
beveik identiskas. Vis délto, vertinant SSSA dalj, kuri pasireiskia komunika-
vimu rastu SSSA, matyti rySkus skirtumas. Skaitant didesniu jtraukumu pa-
sizymejusj kiirinj vieno skaitytojo parasyty komentary skaicius (8,62) beveik
dvigubai virsijo kitus du kiirinius skai¢iusiy skaitytojy vidutinj parasyta ko-
mentary skaiCiy. Fiksuota ir daug didesné vidutiné vieno skaitytojy parasyty
komentary apimtis (apie 40 %).

Nors $is skirtumas sietinas su skaitomo teksto jtraukumu, taciau neatmeta-
me galimybés, kad praktiniu atzvilgiu svarbu ieskoti ir kity veiksniy, lemian-
¢iy skaitytojy motyvacijos lygj ir SSSA elgsenos intensyvuma. Siuo pozitiriu
pripazjstame esminj mokytojy vaidmenj, taciau kartu norime akcentuoti $io
vaidmens pasireiSkimo per tam tikra laika ypatumus. Manome, kad moky-
tojo vaidmuo yra itin svarbus inicijuojant ir palaikant SSSA veiklas, taciau
vykstant SSSA veiklai svarbesni tampa kiti veiksniai — kiirinio paveikumas,
technologinis mokiniy i§prusimas ir kt.
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ISVADOS

Socialinio skaitymo skaitmeninéje aplinkoje (SSSA) sampratos analizé
atskleide, kad mokyklinio skaitymo kontekste SSSA laikytinas komplek-
siniu reiskiniu, apimanciu skaitytojo santykj su pirminio kirinio teksto
skaitymu ir susijusias veiklas socialinio skaitymo skaitmeninéje aplinko-
je, pasizymincias skirtingomis raiSkos formomis ir skirtingu intensyvumo
laipsniu.

Komunikavimo rastu veikla laikytina pagrindine SSSA elgsenos forma,

uztikrinancia skaitymo skaitmeninéje aplinkoje socialumg ir padedancia

siekti pagrindinio skaitymo tikslo — konstruoti skaitomo teksto reikSme, o

jos intensyvumo rodiklius yra tikslinga naudoti siekiant tiksliau jvertinti

skaitytojy socialinio skaitymo skaitmeninéje aplinkoje motyvacija.

De¢l SSSA reiskinio naujumo, tiek skaitymo elgsena, tiek skaitymo moty-

vacija nagrinétinos tik konkre¢ios SSSA platformos kontekste, atsizvel-

giant | naudojant technologinius sprendimus formuojamg skaitytojo elg-
sena.

Nepriklausomai nuo SSSA elgsenos intensyvumo, SSSA proceso daly-

viais laikytini visi Sio proceso dalyviai, skirstytini j dvi stambias grupes:

a) skaitytojai, kuriy veiklos amplitudé apima pilng pirminio karinio teks-
to perskaitymg skaitmeninéje aplinkoje, skaitomo teksto komentavi-
ma rastu ir reakcijg i kity skaitytojy komentarus,

b) skaitytojai, kuriy skaitymo veikla neapima (arba menkai apima) pir-
minio kiirinio teksto pilno perskaitymo skaitmeningje aplinkoje ir pa-
sizymi menku dalyvavimu komunikavimo rastu procese.

Esminis skiriamasis minéty skaitytojy grupiy pozymis — santykio su
pirminio kirinio tekstu intensyvumas, pirmos grupés atstovus lei-
dziantis vadinti aktyviais skaitytojais, kitus — SSSA4 proceso dalyviais.

9-10 klasiy mokiniy SSSA elgsenai biidingas itin aukstas tikslingumas,
t. y. komunikacijos rastu veikla orientuota iS§imtinai tik j kiirinio prasmés
konstravima. Tik itin maza dalis komunikacijos rastu jgyja tarpasmeni-
nj pobudj. Tai rodo $ios skaitytojy grupés gebéjima atskirti mokymo(si)
procese vykstancia komunikacija nuo asmeninés komunikacijos ir rysio
su kitais asmenimis poreikio tenkinimg pasitelkiant kitas skaitmenines
platformas ar tinklus.

Merginy SSSA elgsena, pasireiskianti komunikavimu rastu, ir motyva-

cija iSsiskiria didesniu intensyvumu, palyginti su vaikiny rodikliais. Tai
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10.

I1.

atitinka ankstesniy plataus masto tyrimy (atlikty Lietuvoje, tiriant jau-
nesnio amziaus (15 m.) skaitytojus) fiksuotg tendencija, rodanc¢ig bendra
menkesn] vaikiny susidomeéjimg skaitymo veiklomis ir prastesnius negu
merginy skaitymo gebéjimus. Tyrimo rezultatai leidzia daryti iSvada, kad
$i tendencija iSlieka ir vyresniame amziuje (16—17 m.).

Galimyb¢ skaityti literattiros kirinius SSSA platformoje laikytina trum-
palaikj skaitytojo susidoméjimg sukelianciu motyvacijos antecendentu
(pirminiu veiksniu), kurio virsmo j aukstos kokybés skaitymo motyvacija
ir pasireiskimo konkre¢ia SSSA elgsena intensyvumo laipsnis priklauso
nuo kity veiksniy (pvz.: literattiros kiirinio jtraukumo, svarbos skaitytojui
suvokimo ir kt.).

Literatiiros mokymo kontekste skaitymo dziaugsmo motyvacinis veiks-
nys, pasireiSkiantis literatiros kirinio jtraukumu, laikytinas esminiu
veiksniu, lemianciu skaitytojo situacing SSSA motyvacija ir elgsena, pa-
sireiskiancig komunikavimu raStu. Dél Sios priezasties tiriant situacing
skaitytojy SSSA motyvacijg ir elgseng vertéty jvertinti literattiros kiiriniy
poveikj.

Didesniu jtraukumu pasizyminciy literattiros kiiriniy skaitymas SSSA
gali biiti laikomas vienu i§ biidy, naudotiny tiek skaitytojy SSSA mo-
tyvacijai didinti, tiek Siy skaitytojy SSSA elgsenai aktyvinti. Nors del
mokyklinio ugdymo proceso specifikos ne visada jmanoma parinkti di-
deliu jtraukumu pasizymincius kiirinus, biitent tokie kiiriniai stipriausiai
aktyvina skaitytojy SSSA elgsena, pasireiSkian¢ig komunikavimu rastu.
Ypac atkreiptinas démesys ] tai, kad vaikiny atveju koreliacinis rysys tarp
kiirinio jtraukumo, motyvacijos ir SSSA elgsenos, pasireiSkiancios ko-
munikavimu rastu, yra stipresnis nei merginy. Galima pagrijstai teigti, kad
vaikiny atveju kiirinio jtraukumas labiau nei merginy atveju lemia tiek
vaikiny SSSA motyvacija, tiek jos pasireiskima SSSA elgsena.

Kiirinio jtraukumo veiksnys skaitytojy SSSA elgsenai ir motyvacijai yra
svarbesnis negu galimybé rinktis skaitomg kiirinj (autonomijos motyva-
cinis poreikis), diskutuoti su draugais (rysio su kitais asmenimis ir kom-
petencijos motyvacinis poreikis). Didesnio autonomijos laipsnio suteiki-
mas, pasireiskiantis skaitytojo autonomija renkantis skaitomg literatiiros
kiirinj, negarantuoja tvarios ir ilgalaikés SSSA elgsenos ir motyvacijos.
Vertinant i§ asmens motyvaciniy poreikiy struktiiros perspektyvos, paste-
bétina, kad SSSA situacijoje asmens baziniy poreikiy tenkinimas vyksta
tolygiai. Motyvacijos struktiiroje nedominuoja vienas arba du kiti porei-
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13.

kiai, t. y. skaitymo skaitmeningje aplinkoje socialumas, iSreiskiantis rysio
su kitais asmenimis bazinj poreikj, nedominuoja asmens kompetencijos ir
autonomijos poreikiy atzvilgiu ir atvirks$¢iai. Nors tai atitinka apsispren-
dimo teorijos postulatus, kad visi asmens poreikiai turéty biti tenkinami
tolygiai, kartu rodo, jog skaitymo skaitmeningje aplinkoje socialumas
néra toks svarbus kaip asmeniniam naudojimui skirty socialiniy tinkly
atveju.

Nors disertacinio tyrimo metu atliktas i§samus mokiniy SSSA skaitymo
ir motyvacijos tyrimas, taciau atkreiptinas démesys j likusias mokslines
spragas, kurias galéty uzpildyti ateities tyrimai, pirmiausia sietini su skai-
tytojy SSSA elgsenos ir motyvacijos poky¢iais vidutiniu (pvz., mety) ir
ilguoju (mokymosi progimnazijoje ar gimnazijoje) laikotarpiu, skaitant
ilgesnés apimties tekstus (pvz.: apysakas, romanus). Minétini ir j specifi-
nes tiriamyjy grupes orientuoti (pvz.: skirtingiems socialiniams ir ekono-
miniams sluoksniams priskiriamy mokiniy; tik vaikiny ar didziyjy miesty
mokiniy) tyrimai.

SSSA vertintinas kaip vienas galimy skaitytojo motyvacijos ir skaitymo
elgsenos aktyvinimo biidy, kurio efektyvuma lemia literatiiros kiirinio
jtraukumas ir pedagogy gebéjimai bei noras uztikrinti tvarig Sios skaity-
mo formos integracija j ugdymo procesa.
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PRIEDAI

A priedas

Asmens baziniy poreikiy patenkinimo klausimynas

Adaptuota pagal tyrimo poreikius. Vertimg atliko tyrimo autorius.

Visiskai nesutinku

1 2 3

4
Nesu apsisprendes

5 6 7
Visisai sutinku

1. I feel like I am free to decide for myself |1. Jauciau, kad galiu pats nuspresti, kaip

how to live my life. skaityti ir aptarti kiirinj.

2. Ireally like the people I interact with. 2. Man tikrai patiko kiti kartu skaite ir
kiirinj aptarinéje skaitytojai.

3. Often, I do not feel very competent. 3. Skaitydamas ir aptardamas kiirinj su
kitais skaitytojais daznai pasijausdavau
nekompetentingas.

4. 1 feel pressured in my life. 4. Jauciausi verCiamas skaityti ir aptarti
kiirinj su kitais skaitytojais.

5. People I know tell me I am good at what | 5. Kiti skaitytojai pagyré mano jzvalgas

I do. skaitant ir aptariant kiirinj.

6. 1 getalong with people I come into 6. Gerai sutariau su kitais skaitytojais, su

contact with. kuriais kartu skaitéme ir aptaréme kiirinj.

7. Ipretty much keep to myself and don’t | 7. Skaitant ir aptariant kiirinj, savo mintis

have a lot of social contacts. dazniausiai pasilikdavau sau.

8. 1 generally feel free to express my ideas |8. Skaitant ir aptariant kiirinj jauciau, kad

and opinions. gal¢jau laisvai dalintis savo mintimis ir
nuomone.

9. I consider the people I regularly interact | 9. Kitus skaitytojus laikau savo draugais.

with to be my friends.

10. I have been able to learn interesting new | 10. Skaitydamas ir aptardamas kiirinj

skills recently. iSmokau naujy idomiy dalyky.

11. In my daily life, I frequently have to do | 11. Skaitydamas ir aptardamas kiirinj turéjau

what [ am told. daryti kaip liepiamas.

12. People in my life care about me. 12. Kitiems skaitytojams nebuvau svarbus.

13. Most days I feel a sense of 13. Dazng kartg skaitant ir aptariant kuirinj

accomplishment from what I do. mane uzpliisdavo pasiekimo (susijusio su
skaitymu ir aptarimu) jausmas.

14. People I interact with on a daily 14. Kitiems skaitytojams buvo svarbiis mano

basis tend to take my feelings into jausmai.
consideration.
15. In my life I do not get much of a chance | 15. Skaitydamas ir aptardamas kiirinj

to show how capable I am.

nejauciau, kad turiu galimybe parodyti,
ko esu vertas.
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16. There are not many people that [ am 16. Néra daug skaitytojy, su kuriais jauciausi

close to. artimas.
17. 1 feel like I can pretty much be myselfin | 17. Jauciau, kad skaitydamas ir aptardamas
my daily situations. karinj su kitais skaitytojais, galiu biiti
savimi.

18. The people I interact with regularly do 18. Neatrodo, kad biiciau labai patikes
not seem to like me much. kitiems skaitytojams.

19. I often do not feel very capable. 19. Skaitydamas ir aptardamas kiirinj su
kitais skaitytojais daznai jauciausi
nelabai kg sugebantis.

20. There is not much opportunity for me to | 20. Beveik neturéjau galimybiy nuspresti,

decide for myself how to do things in my kaip elgtis skaitant ir aptariant kiirinj su
daily life. kitais skaitytojais.

21. People are generally pretty friendly 21. Kiti kartu skaite skaitytojai mano
towards me. atzvilgiu buvo draugiski.

Siekiant i§vengti perteklinio mokslinés terminijos naudojimo, apsispresta
tyrimo klausimyne naudoti ne ,,socialinio skaitymo skaitmeningje aplinkoje
terming‘, o $iai amziaus grupei suprantamesnj ,,kiirinio skaitymo ir aptarimo
su kitais skaitytojais* terming. Atitinkamai kiti SSSA proceso dalyviai jvardi-
jami kaip ,.kiti skaitytojai®.

Sekant kitose srityse adaptuoty Apsisprendimo teorijos klausimyny pa-
vyzdziu, klausimynas adaptuotas siekiant surinkti ne bendresnio pobiidzio
duomenis, o duomenis, susijusius su konkrecia nesena respondenty patirtimi
(tyrimo atveju - dalyvavimu SSSA veikloje). Dél Sios priezasties adaptuojant
klausimyno formuluotes naudota ne esamojo, o biitojo laiko forma (jauciau,
skaiciau, patiko).

Tais atvejais, kai klausimo formuluoté yra neigiama, gautas atsakymas yra
perskai¢iuojamas atsakymo skai¢iy minusuojant i§ 8. Pvz.: tre¢io klausimo
atveju asmeniui pazymeéjus 7 (visiskai nesutinku) bus skiriamas vienas taskas
&-7=1).

Zemiau pateikiami klausimai sugrupuoti pagal priklausomybe konkretaus
poreikio sri¢iai. Tais atvejais, kai klausimo formuluoté yra neigiama ir reika-
lingas balo perskaic¢iavimas, skliausteliuose pazymima R (nuo angliSko re-
verse).

Autonomija: 1, 4 (R), 8, 11 (R), 14, 17, 20 (R)
Kompetencija: 3 (R), 5, 10, 13, 15 (R), 19(R)
Rysys: 2, 6,7 (R), 9,12, 16 (R), 18 (R), 21
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B priedas

Isitraukimas j pasakojimo pasaulj.

NB. Naudojama 7 tasky matavimo skalé, nuo 3 (visiSkai nesutinku) iki 3 (vi-

siskais sutinku).

1 2 3 4 5 6 7
Visiskai nesutinku Nesu apsisprendes Visisai sutinkuu
Attention Démesys

When I finished the story I was surprised to
see that time had gone by so fast

Baigus skaityti nustebau, kad laikas prabégo
taip greitai.

When I was reading the story I was focused
on what happened in the story

Skaitant buvau sutelkes(-usi) démes;j j tai,
kas vyksta pasakojime.

I felt absorbed in the story

Pasakojimas mane jtraukeé.

The story gripped me in such a way that [
could close myself off for things that were
happening around me

Pasakojimas mane jtrauké taip stipriai, kad
galéjau atsiriboti nuo to, kas vyksta aplinkui.

I was reading in such a concentrated manner
that I had forgotten the world around me

Skaiciau taip susikaupes (-usi), kad uzmirSau
supantj pasaulj.

Transportation

Persikélimas

When [ was reading the story it sometimes
seemed as if [ were in the story world too

Skaitant pasakojima kartais rodési, kad ir
pats (-1) patekau j pasakojimo pasaulj.

When reading the story there were
moments in which I felt that the story world
overlapped with my own

Skaitant pasakojima kartais rodési, kad
pasakojimo pasaulis ir mano pasaulis
sutampa.

The world of the story sometimes felt closer
to me than the world around me

Pasakojimo pasaulis kartais rodési esas
ar¢iau nei mane supantis pasaulis.

When I was finished with reading the story
it felt like I had taken a trip to the world of
the story

Baigus skaityti pasakojima, rodési tarsi
buciau keliaves (-usi) pasakojimo pasaulyje.

Because all of my attention went into the
story, I sometimes felt as if I could not exist
separate from the

story

Kadangi visas mano démesys buvo sutelktas
i pasakojima, kartais rodési, kad negaléciau
egzistuoti atskirai be skaitomo pasakojimo.

Emotional Engagement

Emocinis isitraukimas

When I read the story I could imagine what
it must be like to be in the shoes of the main
character

Skaitant pasakojima galéjau jsivaizduoti,
kaip turéty jaustis pagrindinis veikéjas.

I felt sympathy for the main character

Pagrindiniam veikéjui jutau uzuojauta.

I felt connected to the main character in the
story

Jutau rysj su pagrindiniu pasakojimo veikéju.

I felt how the main character was feeling

Jauciausi taip, kaip jautési pagrindinis
pasakojimo veikéjas.

I felt for what happened in the story

Mane sujaudino tai, kas vyko pasakojime.
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Mental Imagery

Mentaliniai vaizdiniai

When I was reading the story I had an image
of the main character in mind

Skaitant pasakojima jsivaizdavau pagrindinj
veikéja.

When I was reading the story I could see
the situations happening in the story being
played out before my

Skaitant pasakojima rodési, jog pasakojimo
ivykiai vyksta prieSais mano akis.

I could imagine what the world in which the
story took place looked like

Galéjau jsivaizduoti, kaip atrodo pasaulis,
kuriame vyksta pasakojimas.

Papildomas kl. Nr. 1

Man patiko skaityti ir aptarti teksta
skaitmeninéje aplinkoje.

Papildomas kl. Nr. 2

Esant progai naudociausi tokiu teksty
skaitymo ir aptarimo btidu.

Papildomas kl. Nr. 3

Manau, kad skaitydamas ir aptardamas teksta
skaitmeninéje aplinkoje supratau daugiau,
nei biiiau supratgs skaitydamas vienas.
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Priedas D001

(laisko, susijusi su zvalgomojo tyrimo vykdymo eiga, dalis, siysta mokytojams)

Vaizdo medziaga
(1) Butinai paziurékite poros minuciy trukmés vaizdo medziaga, padésian-

¢ig lengviau suprasti kitus zingsnius: mokiniy prijungima, skirstyma j grupe-

les, uzduoties paskyrima: https://streamable.com/fcOiqgm

Socialinio skaitymo ypatybé yra ta, kad tekstas skaitomas ir aptariamas
grupelémis. Mokytojas, norédamas Vyturio paskyra jau turincius mo-
kinius priskirti konkreciai klasei ir i$skaidyti juos grupelémis, turéty atlikti

$iuos zingsnius:

1.

ARl

eiti | www.vyturys.It ir prisijungti prie savo paskyros;

spustelti mygtuka MOKYTOJUIL, kad patekty i mokytojo aplinka;
spausti +PRIDETI KLASE;

pasirinkti norima klas¢ ir paspausti mygtuka SUKURTI NUORDODA;
duoti mokiniams jau suformuota nuorodg prisijungti j klase;

mokinys turéty prisijungti prie savo paskyros www.vyturys.lt, o tada
nar$ykléje jklijuoti mokytojo duota nuoroda bei spausti ENTER (gal
paprasciausiai biity, jei tai jvykty pamokos metu);

mokinio priskyrimg prie klasés patvirtins uzraSas zaliame fone.

Naujy mokiniy (dar neturinéiy Vyturio paskyros) prisijungimas prie klasés:

1.

mokinys turéty jklijuoti mokytojo suformuotg nuoroda j narSyklés lan-
gelj;

2. spausti REGISTRUOTIS ir suvesti reikalingus duomenis;

. atlikes Siuos veiksmus, mokinys prisijungs prie klasés.

Skirstymas j grupeles:

L.

1 grupeles mokiniai skirstomi tik po to, kai atlieka pries tai nurodytus
veiksmus, todél geriausiai tai biity padaryti tiesiog pamokos metu;
mokytojo aplinkoje spragtelti ant sukurtos klasés pavadinimo (pvz.,
10 a) ir paspausti mygtuka PRIDETI GRUPE;

. laukelyje MOKINIU SKAICIUS GRUPEJE nurodyti norimg gru-

pés dydj (idealu 3—5 mokiniai) ir paspausti mygtuka ISSKIRSTYTI |
GRUPES; tada sistema i$skirstys vaikus j nurodyto dydzio grupes;
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4. jei norite modifikuoti grupes sudétj, galite paspausti ant mokinio vardo

ir tempiant perkelti jj i kita grupe (mokinys gali buti priskirtas tik vienai
grupei).

Sugrupuotiems mokiniams priskirkite knyga darbui su tekstu:

1. mokytojo aplinkoje pasirinkite klase, kuriai norite priskirti knyga;

2. spustelkite PRISKIRTI KNYGA VISOMS GRUPEMS;

3. atsidarius paieskos langui, jame jrasykite ,,Simono tétis ir pasirinkite
kirinj.

Mokytojas gali nurodyti diskusijos tema ar klausimus, kuriuos turéty ap-
tarti mokiniai. Tai galite padaryti:
1. mokytojo aplinkoje pasirinkite REDAGUOTI UZDUOT];
2. atsidariusiame lange galite jvesti miisy sitllomg uzduoti, jg pakoreguoti,
pritaikyti pagal save ir savo mokinius:

1.

6.
7.
8.

zymekliu pazymékite labiausiai jsiminusias kiirinio vietas ir paais-
kinkite, kuo jos ypatingos;

. padiskutuokite su draugu (-ais), kurio (-iy) komentaras jums pati-

ko / nepatiko;

. aptarkite jo pateiktus argumentus: paklauskite / pritarkite ir t.t.
. jei ko nors nesupratote, pazymeékite konkreciq vietq ir inicijuokite

diskusijg,

. pazymékite Simong apibiidinancius Zodzius, komentary laukelyje

parasykite, kq Sie ZodZiai sako apie veikéjq,
charakterizuokite Simono draugus,

koks vaizduojamas darbininkas, padéjes Simonui?
apibudinkite Simono mamgq.

Irasyta uzduotis iSsisaugo automatiskai, nieko papildomai patvirtinti ne-

reikia.

Taip paskirs¢ius mokinius nurodoma, kad mokiniai turéty:

1. susirasti kirinj (jis bus rodomas jy paskyroje paciame virSuje, Sone jo

rodomas zalias burbuliukas reiskia, kad knyga skaityti paskyré moky-

tojas, o paspaudus ant segtuko zenklo matomos uzduotys, kurias suktiré
mokytojas;

Simono tétis ¢» 2
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. paspaudus ant knygos kiirinio pavadinimo ,,Simono tétis“ mokinys

patenka j kiirinio skaitymo aplinka;

. Norédamas patekti j socialinio skaitymo aplinka, mokinys turéty

spustelti ant vir§utinéje juostoje esancio uzraso SKAITYTI GRUPEJE.

Norédamas pridéti nauja komentara, mokinys turéty:

1.
2.
3.

pasirinkti norimg zodj / citatg ir jj pabraukti pelés zymekliu;

atsiradus pasirinkimui spausti NAUJAS KOMENTARAS;

desingje ekrano puséje bus matomas pazymétas tekstas su langeliu
diskusijai pradéti.

! Mokiniai komentarus ir pastabas turéty pridéti pirmiausiai aktyvave

socialinio skaitymo aplinkg (pasirenkant ,,skaityti grupéje®), kitaip jy
pazyméjimy negalés matyti kiti grupés nariai.

Prisegu vaizdo medziagga, padésianCig lengviau suprasti darbg SSSA
aplinkoje: https://streamable.com/qdf9pd

Mokiniy diskusijos stebéjimas

Mokytojas gali stebéti mokiniy diskusija (tac¢iau negali kurti komentary)
nugjes | knygos aplinkg ir aktyvaves socialinj skaityma, tai padaryti galima
dviem budais:

1.
2.

Arba:

wk v

savo paskyroje spausti ant knygos, kuri yra priskirta skaityti mokiniams;
knygos aplinkoje, virSutin¢je pasirinkimy juostoje spustelti ,,skaityti
grupéje®;

. socialinio skaitymo aplinkg bei mokiniy diskusijg matysite desinéje

ekrano puséje.

spauskite juoda mygtuka MOKYTOJUI;

pasirinkite klas¢, kurios diskusija norite stebéti;
spustelkite ant norimos grupés;

matysite priskirtos knygos pavadinima, spauskite ant jo;
knygos aplinkoje pasirinkite ,,skaityti grupéje®.

Mokytojas taip pat gali sekti mokiniy aktyvuma bei matyti socialinio
skaitymo statistikq. Tai padaryti galima taip:

L.

2.
3.
4,

spauskite juoda mygtuka MOKYTOJUI;

pasirinkite klase, kurios statistikg norésite stebéti;

spauskite STATISTIKA (pasirinkima matysite $alia ,, GRUPES®;

Cia galésite matyti kiekvienos grupelés aktyvuma, kiek komentary
parasé kiekvienas mokinys.
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Priedas D002

(laisko, susijusi su tyrimo vykdymo eiga, dalis, siysta jprastinémis salygomis
dirbanciai mokytojy grupei)

Teorija

Anot motyvacijos teorijos, zmogaus veiklg lemia trys poreikiai — kompe-
tencijos, autonomijos, rysio su kitais zmonémis. Tyrimu siekiame palyginti
mokiniy motyvacijg ir skaitymo elgseng esant skirtingoms saglygomis.

* Viena tyrimo grupé dirbs ,,palankiomis® sglygomis, kur mokiniai:
a) gali patys nuspresti, ar nori naudotis socialinio skaitymo aplinka (au-
tonomija); b) gali pasirinkti skaitomg kiirinj (kompetencija); c) skaitys
mazesnése grupelése (geresnis rySys su kitais); d) jiems bus pateiktas
emociskai paveikesnis kiirinys.

» Kita grupé¢ dirbs ,,jprastinémis® saglygomis: a) mokytojas nurodys nau-
dotis socialinio skaitymo aplinka (autonomijos apribojimas); b) moky-
tojas pasakys, ka reikia skaityti (kompetencijos apribojimas); c¢) skaity-
mas vyks didesnéje grupeléje; d) bus pateiktas emociskai maziau pavei-
kus kiirinys.

Eksperimento eiga
Jasy klasé(s) dirbs anksc¢iau apraSytomis jprastinémis saglygomis. Kai ku-
riuos zingsnius jau atlikome uz jus:

a) suformavome naujas grupeles;

b) priskyréme programinj / kontekstinj ktirinj D. Saukos ,,Apie kalte* (keli
puslapéliai) ir pridé¢jome uzduotis, kuriomis siekiame paprovokuoti dis-
kusijas. Tad lieka visai nedaug:

c) praSytume nurodyti vaikams, kad kiirinj yra biitina perskaityt;

* bitina atlikti pateiktas uzduotis;

* nurodyti ferming;

» informuoti, kad jis matysite jy susirasing¢jimg ir Sios uzduoties at-
likimas gali biiti vertinamas pazymiu. ,,Gali®, bet ne ,,turi®. Tikslo
pagerinti tyrimo rezultatus neturime, labai prasom nezadéti vaikams
pazymiy uz dalyvavimg ir t.t.;)

» Jusy patogumui laisko apacioje pridedame teksto, kurj galima is-
siysti vaikams per el. dienyna, Sablong.
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Labai svarbu (!!!)

* Labai svarbu, kad mokiniai atsakyty j du misy pridedamus klausimy-
nus. Vienu siekiame iSsiaiskinti, kokie socialinio skaitymo aspektai
motyvavo vaikus skaityti, o kitu jvertinsime skaityto kiirinio emocinj
paveikuma ir susiesime jj su motyvacijos duomenimis.

» prasome, kad pirmajj klausimyng apie kirinio emocinj paveikumgq vai-
kai atsakyty ISKART pabaige skaityti uzduota kurinj. Nuoroda j klau-
simyng pridedame ¢ia: https://bit.ly/3Hq3iGf-ISITRAUKIMAS
(buty smalsu i$girsti Jisy nuomong. Ar ne per sunkus?) ir kartu jtrauk-
sime prie uzduociy.

» antrag klausimyng praSysime, kad mokiniai uzpildyty baigg skaityti kii-
rinj ir baige visas diskusijas arba pamokos metu jau po to (t.y. jvykusi
diskusija), nes tie duomenys yra gyvybiskai biitini. Nuoroda: https://
bit.ly/3glOflb-MOTY VACIJA

Terminas

Nors griezto termino néra, gal galétume pasitlyti §j darbelj jkomponuoti j
mokiniy savaitgalio uZduotis arba pavesti atlikti iki vasario 10-11 d.

Privatumas

Prasytume apie vykdomg eksperimenta per e-dienynus informuoti ir téve-
lius, duodant jiems zinoti, kad jie gali nesutikti.

LaiSko mokiniams §ablonas

Mieli mokiniai,

Sig savaite toliau dalyvaujame ,,Vyturio® eksperimente. Jo salygos yra tokios:
+ iki (jrasykite savo nustatomg terming) privaloma perskaityti D. Saukos
es¢ ,,Apie kalte* ir aptarti pagal skaitymo aplinkoje pateiktas uzduotis;

+ kirinio tekstas jau jkeltas jiisy Vyturio paskyroje;

« labai svarbu, kad baige skaityti kirinj ISKART (!!!) atliktuméte pirmaja
uzduotj, - atsakytumeéte j klausimus, susijusius su kiirinio paveikumu;

 §j karta dirbsite truputj didesnémis grupelémis nei pries tai;

* jiisy susirasinéjimo duomenys yra saugomi sistemoje, matomi mokytojui ir
eksperimento vykdytojams;
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» atsakymus j tyrimo klausimus matys tik tyrimg atlickantis mokslininkas;
* tuo atveju, jei jus ar jusy téveliai nesutinkate dalyvauti eksperimente, pra-
Som para$yti asmening zinute.

Pagarbiai

x mokytoja

Siais klausimais mane ir mano kolege Irming (8 638 05119) galite , trukdyti“
dieng naktj;)

Pagarbiai
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PRIEDAS D003

(laisko, susijusi su tyrimo vykdymo eiga, dalis, siysta palankesnémis salygo-
mis dirbanciai mokytojy grupei)

Teorija

Anot motyvacijos teorijos, zmogaus veiklag lemia trys poreikiai — kompe-
tencijos, autonomijos, rysio su kitais zmonémis. Tyrimu siekiame palyginti
mokiniy motyvacija ir skaitymo elgseng esant skirtingoms salygomis.
» Jusy tyrimo grupé dirbs ,,palankiomis* salygomis, o mokiniai:

a) gali patys nuspresti, ar nori naudotis socialinio skaitymo aplinka;

b) gali pasirinkti skaitoma kirinj;

c¢) skaitys mazesnése grupelése;

d) jiems bus pateiktas emociskai paveikesnis kiirinys.

Eksperimento eiga

Kai kuriuos zingsnius jau atlikome uz jus:

a) suformavome naujas grupeles;

b) sukiiréme uzduotis sitilomiems kiiriniams, kuriomis siekiame paprovo-
kuoti diskusija (pridedama toliau)

Lieka visai nedaug:

¢) prasytume leisti apsispresti vaikams, ar jie apskritai nori nagrinéti pa-
sirinktg kiirinj Vyturio aplinkoje kartu su kitais mokiniais. Siuo atveju
svarbu, kad jie patys nuspresty, nori ar ne. Jei nenori, gali skaityti ir
uzduotis atlikti ne grupéje. Tokiu atveju jie tiesiog turéty Vyturio aplin-
koje spausti mygtuka ,,Skaityti savarankiskai ir tada jy pastabos nebus
matomos klasiokams. Skatinti ar bausti nereikia;

d) vaikams leidZiama priimti sprendimg, kurj kiirinj jie noréty nagrinéti.
Prie kiirinio uzduociy pateikiu ir trumpus aprasymus, su kuriais moki-
nius reikéty supazindinti tam, kad sprendimas bty visiskai jy.

e) informuoti, kad jiis matysite jy diskusijas ir Sios uzduoties atlikimas
gali biti vertinamas pazymiu. ,,Gali“, bet ne ,,turi“ ar ,,bus®.

» Jusy patogumui laisko apacioje pridedame teksto, kurj galima iSsiysti vai-
kams per el. dienyng, Sablong.

f) (sunkiausia dalis;) kai mokiniai apsispres, kokj kuirinj nori skaityti, Mo-
kytojo aplinkoje kiekvienai grupei turétuméte priskirti pasirinktg kiiri-
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nj. Tiesiog pasirinkus konkrecig grupele spausti ,,priskirti kiirinj*, o pri-
skyrus pridéti miisy pateiktas uzduotis. Uzduotis pridéjus vieng kartg,
jos bus matomos visiems mokiniams, skaitantiems pasirinkta knyga.

Terminas
Nors griezto termino néra, gal galétume pasitlyti §j darbelj jkomponuoti j
mokiniy savaitgalio uZduotis arba pavesti atlikti iki vasario 10-11 d.

Labai svarbu (!!!)

» Labai svarbu, kad mokiniai atsakyty i du miisy pridedamus klausimy-
nus. Vienu siekiame iSsiaiSkinti, kokie socialinio skaitymo aspektai
motyvavo vaikus skaityti, o kitu jvertinsime skaityto kiirinio emocinj
paveikumg ir susiesime jj su motyvacijos duomenimis.

» Prasome, kad pirmajj klausimyng apie kitrinio emocinj paveikumg vai-
kai atsakyty ISKART pabaige skaityti uzduota kurinj. Nuoroda j klau-
simyng pridedu ¢ia: https://bit.ly/3Hq3iGf-ISITRAUKIMAS
(biity smalsu iSgirsti Jiisy nuomong. Ar ne per sunkus?) ir kartu jtrauk-
sime prie uzduociy.

* Antrg klausimyng prasysime, kad mokiniai uzpildyty baige skaityti k-
rin] ir baige visas diskusijas arba pamokos metu jau po to (t.y. ivykusi
diskusija), nes tie duomenys yra gyvybiskai biitini. Nuoroda: https://
bit.ly/3glOflb-MOTY VACIJA

Privatumas

Prasytume apie vykdomg eksperimenta per e-dienynus informuoti ir téve-
lius, duodant jiems zinoti, kad jie gali nesutikti.

LaiSko mokiniams §ablonas

Mieli mokiniai,

Sig savaite toliau dalyvaujame ,, Vyturio* eksperimente. Jo salygos yra tokios:

 iki (iraSykite savo nustatoma terming) turétuméte aptarti pasirinktg ktiri-
nj pagal skaitymo aplinkoje pateiktas uzduotis;

« labai svarbu, kad baige skaityti kiirinj ISKART (!!!) atliktuméte pirmaja
uzduotj, - atsakytuméte j klausimus, susijusius su kiirinio paveikumu;
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* jusy susirasinéjimo duomenys yra saugomi sistemoje, matomi mokytojui ir
eksperimento vykdytojams;

» atsakymus j tyrimo klausimus matys tik tyrimg atlickantis mokslininkas;

* tuo atveju, jei jus ar jusy téveliai nesutinkate dalyvauti eksperimente, pra-
Som para$yti asmening zinute.

Pagarbiai

x mokytoja

Uzduotys

Fabula: ,,Zydy kilmés lietuviy autoriaus Icchoko Mero noveléje apraso-
mas dramatiskas epizodas i§ Antrojo pasaulinio karo pradzioje vykusio zydy
suvarymo ] getus. Mama ir stinus iSleidziami i§ geto jsigyti maisto, taciau ar
besugris gyvi? Ar duona bus verta patirty i§gyvenimy“? Tekstas labai emocin-
gas, truputj trumpesnis uz antrg siiloma tekstg.*

»Kai nesinori valgyti“

1. Siekdami issiaiskinti jiisy skaityto teksto paveikuma, prasytume ISKART
baigus skaityti teksta, uzpildyti klausimyna apie skaityto teksto paveiku-
mg. Pildyti adresu: https://bit.ly/3Hq3iGf-ISITRAUKIMAS

2. Asmenin¢ uzduotis. Pazymekite jums jspiidj palikusias teksto vietas ir pa-
aiskinkite, kuo jos jums pasirodé svarbios. Pakomentuokite draugy pazy-
métas vietas. Atsakinédami j klausimus, diskusijg galite pradéti bet kurioje
teksto vietoje arba vietose, kurios siejasi su konkrec¢ia uzduotimi.

3. Klausimas diskusijai. Kaip vertinate silkiy pardavéjos veiksmus? Kaip pa-
tys elgtumétés tokioje situacijoje? Argumentuodami savo pozicija paban-
dykite subalansuoti tiek istorijos zinias, tieck asmenj poziiirj.

4. Klausimas diskusijai. Prof. Donatas Sauka teigia ,,Jeigu esi savo tautos
sinus, prisiimi ir jos nepagrazinta, neistaisyta istorija. Ar sutinkate su au-
toriaus sitilymu prisiimti kalte uz purvinus praeities jvykius? Argumentuo-
kite, kodél sutinkate arba nesutinkate su tokiu pozitiriu? Ar vokieciai arba
lietuviai turéty prisiimti kalt¢ uz dalyvavima Holokauste?

5. Klausimas diskusijai. Holokausta vykde lietuviai buvo vadinami baltarais-
Ciais. Aptarkite prof. Donato Saukos teiginj, kad ,,Gal ne veltui 1991 mety
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sausio 13-3ja ir po jos sudétosios aukos? Gal i$ tiesy dalj savo klaidy esa-
me iSpirke?* Pagrjskite teiginj, kad tam tikri istoriniai jvykiai gali atpirkti
senas skriaudas arba ji paneikite.

»Fabula: ,,Pranciizy kilmés autoriaus Gi de Mopasano aprasomas epizodas
1§ Prusijos—Pranciizijos karo laiky. Nuobodziaujanys uzkariautojai prisai veja
nuobodulj pasikviesdami ,,laisvo elgesio® merginy. Taciau viskam yra ribos.
Kirinio kuminacija — RaSelés sprendimas ginti jzeista garbe mirtinu ginklu,
kuriuo §j karta tapo desertiné Sakuté. Tekstas emocingas, parasytas kiek jtaigia
literattirine kalba.*

»Panelé Fifi“

1. Siekdami issiaiskinti jiisy skaityto teksto paveikuma, prasytume ISKART
baigus skaityti teksta, uzpildyti klausimyna apie skaityto teksto paveiku-
mg. Pildyti adresu: https://bit.ly/3Hq3iGf-ISITRAUKIMAS

2. Asmening¢ uzduotis. Pazymeékite jums jspiidj palikusias teksto vietas ir pa-
aiskinkite, kuo jos jums pasirodé svarbios. Pakomentuokite draugy pazy-
métas vietas. Atsakinédami j klausimus, diskusija galite pradéti bet kurioje
teksto vietoje arba vietose, kurios siejasi su konkrecia uzduotimi.

3. Klausimas diskusijai. Kaip vertinate Raselés veiksmus? Kaip patys elg-
tumétés panasioje situacijoje? Aptarkite, kaip kariskio nuzudymo scena
atskleidzia Raselg?

4. Klausimas diskusijai. Koks autoriaus pozitris ] Raselg ir jos ,,koleges*?
Pagriskite. Ar galima tvirtai teigti, kad Sios merginos ,,negarbingos“? Pa-
griskite.

5. Klausimas diskusijai. Kaip vertinate uzkariautojy prisy elgesj? Pagrjskite.
Kaip, jlisy pozitriu, turéty elgtis uzkariautojai?

Siais klausimai mane ir mano kolege Irming (8 638 05119) galite , trukdyti“
dieng naktj;)

Pagarbiai
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PRIEDAS D004

(SSSA aplinkos ekrano vaizdai)
Mokytojo darbo aplinka, kurioje atvaizduojama skaitomas kiirinys, uzduociy
redagavimo langas, mokiniy pasiekimai

@' KNYGOS ~ MOKYKLAI  DUK Q @

v

PRIDETI KLASE

10a @ httpsy vyturys.| perimentas1/10a-2073 REDAGUOTI KLASE )  Prisijungé 22 /22 W

[0 skamom O skamem ) crupes

&

Q
Apie kalte

Donatas Sauka

O Apie kalte

® SKAITYTI
D.Sauka o

[4 vzpbuotis

1. Siekdami igsiaiskinti jusy skaityto teksto paveikuma, prasytume **ISKART** baigus skaityti teksta, uzpildyti klausimyna apie skaityto teksto paveikuma. Pildyti adresu: *
[httpsy//bit. ly/3Hq3iGF-|SITRAUKIMAS](https://bit ly/3Ha3iGF-|SITRAUKIMAS)*

2.**Klausimas diskusijai.** Ar jums yra teke pripaZinti savo arba prisiimti savo draugo kalte? Kaip jautétés tada? Kodel taip pasielgéte?

. Autorius teigia Jeigu esi savo tautos sanus, prisiimi ir jos nepagrazinta, neistaisyt istorija* Ar sutinkate su autoriaus sialymu prisiimti kalte uZ
Argumentuokite, kodél sutinkate arba nesutinkate su tokiu pozidriu?

, kad ,Gal ne veltui 1991 mety sausio 13-3ja ir po jos sudétosios aukos? Gal i tiesy dalj savo klaidy esame ispirke?”
Pagrskite teiginj, kad tam tikri istoriniai jvykiai gali atpirkti senas skriaudas arba jj paneikite.

5. **Asmeniné uzduotis.™* Pazymékite jums jspudj palikusias teksto vietas ir paaiskinkite, kuo jos jums pasirodé svarbios. Pakomentuokite draugy pazymétas vietas.
Atsakinédami j klausimus, diskusij galite pradéti bet kurioje teksto vietoje arba vietose, kurios siejasi su konkregia uZduotimi.

6."Baige dalyvauti diskusijoje ir teksto aptarime*", uZpildykite klausimyna, susijusj su jusy patirtimi naudojantis Vyturio” skaitmeniniy knygy bibliotekos aplinka, skirta
teksto skaitymui ir aptarimui. Pildyti adresu: *[httpsy/bit.ly/3glOflb-MOTYVACUA](https://bit ly/3gLOflb-MOTYVACUA)*

| AKTYVUMAS

BENDRAS GRUPE 1 GRUPE 2 GRUPE 3

Vardas A Perskaité Skaité Parasé Komentarai
© Domas Jankauskis 100% 34 min. 948 [m} o
© Edvinas Bartasius 82% 27 min. 152 [m} o
© Kristupas 7% 30 min. 238 [=X5)
© Nojus 98% 42 min. 524 O
© Normantas Ivaskovas 46% 20 min. 1042 pO
© Paulius 50% 23 min. 535 (=)
© Rasa 20% 47 min. 1678 [m) 1}
© Skaisté 100% 41 min. 2095 [m)1:)
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Mokytojo darbo aplinka, kurioje matomas vaizdas, iSskleidus mokiniy para-
Syty komentary piktograma

am. dazniausiai padarytas kazkieno kito. Kalte gali jausti ir nedrasis Zmonés, jei jie padaro kazkg blogo.
skaitmeniniy knygy bibliotekos aplinka, skirta
Skaisté pries 8 ménesius

Pritariu, bet noriu pridurti, kad dauguma lietuviy mano, kad didesnés 3alys gali many, kad Lietuva néra verta saugojimo..

Skaisté prie$ 8 ménesius

Nemanau, kad jei gyveni ramiai ir patogiai esi niekSas. Taip gyvena dauguma Zmoniy.

Skaisté prie$ 8 ménesius
Man visai nesuprantama kaip kantia gali biti saldi. AS suprantu, kad reikia myléti savo 3alj, bet ar néra per daug, kai viska
jai atiduodi? Reikia ja ginti, tatiau aukoti savo gyvybg néra atsakymas. 2022m. jau yra gana pazenge ir mes esame
protingesni. Bandome neatkartoti baisios istorijos ir nebekentéti dél protéviy klaidy.

Skaisté pries 8 ménesius
Visi Zmonés yra savitai graZas, ne vien i3vaizda, bet ir vidumi. Niekada nesu girdéjusi, kad Lietuvos vyrai yra labai
i3vaizdas ir simpatiéki. Tavo pazymétas sakinys kalba ne apie tai, bet jei ir kalbéty, argi néra sakoma, kad Lietuvos
moterys yra vienos i3 graziausiy? Ar tai reikity, kad vyrai eina | kariuomene Ziareti  kitus vyrus?

Skaisté pries 8 ménesius
Man jsiminé 3itas sakinys, nes mes neturime jausti kaltés uZ savo protéviy klaidas. Mes nebuvome gime tai kodél mes
turime jaustis atsakingi uZ ju padarytus darbus?

Skaisté prie$ 8 ménesius

13 istorijos reikia pasimokyti, kad ji neatsikartoty. Nereikia stengtis jos i3pirkti, nes kad ir ka padarytum istorija neissitrins,
nebent tai padéty patiam pasijusti geriau.

Mokinio darbo aplinka, kurioje atvaizduojami SSSA veiklos dalyviy komen-
tarai ir atsakymai ] juos.

i T4 R
Zmogus atitriks nuo grandiniy, kurios laiko jj

pririSusios prie Kauno, Skuodo ar Vilkaviskio.
Nukels kepure pakelés berzams ir sés j ekspresa,
skriejantj Berlyno, Paryziaus kryptimi. Lengva bus
keliauti be kupros — be prisiminimy, atsakomybés

gabiapries 2 ménesivs
Gl neveltu 1991 metysasio 13- irpojos sudtosios
Komentary statis:3.
gabiapries 2 manesivs

Manau jog tkrai esame atpirkg savo.

ir kaltés uz savo krasta! o o l::w‘-*:“:::(ﬁrm
Mes jam nepavydékime. Nebus jis, Zinoma, Waidas
pasirenges, kaip poetas J. Aistis, dalytis ne tik [
svetimos Salies turtais, patogumais, bet ir jos géda @ mnuae istiesy 1991 mety
ir béda. Norés véjo paukséiu paskraidyti po T At e
svetimus krastus. Ir tegu... lalte.
O mes verskime nauja savo tautos istorijos lapa. Deimanté pret 2 ménesus
Gal ne veltui 1991 mety sausio 13-3ja ir po jos ® Manau, kad esame ipirke didele dalj
sudétosios aukos? Gal i¥ tiesy dali savo Klaidy e

Kalt, to0é esame g ik
esame i8pirke? Gal suvokta ir iSkentéta kalté

suteiks mums i§didumo tvirtai pasakyti: ,Ir ka
amziai pagadino, ¢ésas4 yra pataisyti. Ne tik
iStarti tuos ZodZius, bet ir vykdyti juos.

. /:/‘
:X?Q;

BAIGIAU SKATYTI

144



SUMMARY OF DOCTORAL THESIS

Digital Social Reading Motivation
and Behaviour

Abstract

This study was conducted in order to examine the interplay between the
motivational needs of adolescents when engaged in digital social reading in
school settings and also their digital social reading behaviour, measured by the
amount of the primary text read and the intensity of written communication.
The study showed that in a digital social reading situation, the basic human
needs of autonomy, competence, and relatedness are represented proportion-
ally, without any one need gaining an oversize prominence. While students
working under different motivational conditions exhibited similar reading be-
haviour as regards the amount of the primary text read, the intensity of writ-
ten communication differed significantly depending on the text. We attribute
this difference to the factor of story world absorption. Stories with a higher
story world absorbtion rating elicited twice as much written communication
compared to less absorbing stories. The implications of these findings are dis-
cussed.

Introduction

The importance of reading for adolecents is well documented (Clark,
2013; Mumper & Gerrig, 2017; Jerrim & Moss, 2019). Yet their motivation
to engage in reading activities is affected by a combination of factors, which
include a general decrease of motivation to read at this age (McKenna et
al., 1995; Gottfried et al., 2001; Torgesen et al., 2017; Clark, 2019), a de-
cline of reading as a preferred pastime (Clark & Rumbold, 2006; Clark &
Teravainen-Goff, 2020; Twenge et al., 2019) and a growing prevalence of
digital activities, which predominantly include playing video games online
and being active on social media (Smahel et al., 2020; Rideout et al., 2022).
Some forms of digital activities, however, go beyond digital entertainment,
and seek to tap into the need to develop reading literacy. Digital social read-
ing, which combines reading of literary texts and social interactions on digi-
tal media, is one such activity.
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Brought on about by an ongoing proliferation of digital technologies, digi-
tal social reading is changing reading patterns. Once referred to as the soli-
tary reader (Baynham, 1995), the reader of today is technologically equipped
to seamlessly connect to reading communities on the internet in an effort to
achieve the main purpose of reading, i.e. to make meaning of the text by read-
ing it, reading about it and discussing it with others. In other words, the reader
may now use digital technology to chose if reading should be a solitary act or
a matter of meeting and cooperation.

The need to understand adolescent reading behaviour and motivation is
particularly urgent in the face of declining reading time, and a growing amount
of time spent on the internet, social media and other screen based activities.
By some accounts, children and adolescents spend from nearly 4 to 9 hours
online a day, of which around 2 hours are spent on social media alone (Dun-
ton, Do & Wang, 2020; Jusien¢ et al., 2021; Rideout et al., 2022; Smahel et al.,
2020). Even when connected to social media, adolescents seem to favor video
based activities over reading (Rideout et al., 2022), which is evident from a
growing number of users on Youtube, Snapchat, and TikTok. Meanwhile, the
time spent reading varies between 7 to 30 minutes a day (AMACAD, 2019)
and has been declining for quite some time (NEA, 2020; Twenge et al., 2019).
Some forms of screen based activities include digital social reading and focus
on specific user needs, allowing users to read texts forwarded by friends via
social networks such as WeChat, Twitter, Facebook, etc., write and read book
reviews on platforms such as Goodreads or read and write fiction on platforms
such as Wattpad. These platforms, having hundreds of millions of registered
users between themsleves, connect readers driven by diverse reading motiva-
tions and exhibiting diverse reading behaviours.

One type of digital social reading, whose readers display a unique reading
motivation and behaviour, takes place as a part of literature classes at school,
and since the choice of texts does not usually depend on students, the nature
of texts which they read for literature classes is a potentially highly relevant
factor, which could influence adolescent motivation to engage in digital social
reading and determine reading behavior. Whereas it is known that reading
might be a deeply absorbing experience (Nell, 1988; Green & Brock, 2000;
Kuijpers, Hakemulder, Tan & Doicaru, 2014), it is also important to under-
stand if more absorbing texts also generate more intensive digital social read-
ing behavior and increase reading motivation when this mode of reading is
employed for the purpose of literature classes.
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Understanding reading motivation and the behaviour of adolescent readers
engaged in digital social reading is further necessitated by the overall im-
portance of reading and by the need to understand how motivational needs
simultaneously interact, compete and consequently shape reading behaviour
in a complex (digital social) reading situation, which encompases a range of
conflicting forces. These include digital and social aspects of digital social
reading on the one hand, and restrictive reading choices imposed by the com-
pulsory nature of curriculum on the other.

The subject of the study:
Digital social reading

The purpose of the study
To reveal the specificity of reading behavior and motivation of students
engaged in digital social reading during literature classes.

The objectives of the study:

* to define digital social reading motivation during literature classes;

* to assess reading behaviour of students engaged in digital social read-
ing;

* to assess the specificity of the activity of writing when engaged in digi-
tal social reading;

* to assess reading motivation while engaged in digital social reading
during literature classes.

Before making hypotheses, we need to define components, relevant to the
present study, in greater detail.

Defining Reading Motivation

Intrinsic and Extrinsic Reading Motivation

Reading motivation is best understood when interpreted within a wider
motivational context. One framework, which offers a useful perspective and
has been drawn upon extensively in reading motivation research is the theo-
ry of Self-determination (SDT). It posists that individuals have three innate
needs, that need to be satisfied. The need for autonomy manifests in efforts
to make autonomous desicions; the need for competence drives individual’s
actions aimed at increasing mastery, and the need for relatedness drives indi-
viduals to pursue and maintain social connections with people close to them,
such as classmates, teachers, friends, parents. Additionaly, the degree of au-
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tonomy will determine whether one’s motivation to pursue an activity will be
regarded as driven by internal or external motivation, with the former type of
motivation defined as activities done “for their own sake,” or for their inherent
interest and enjoyment (Deci & Ryan, 2000) and the latter being defined as be-
haviors done for reasons other than their inherent satisfaction (Ryan & Deci,
2020). These key motivational needs are also recognisable in the context of
the present study, as digital social reading in school context seeks to increase
students’ competence and is affected by the degree of student autonomy and
also involves other persons related to the treaders.

Reading motivation has been defined as the enduring readiness of a person
to initiate reading activities (e.g., Schiefele et al., 2012; Wigfield & Guthrie,
1997). 1t is further subdivided into categories of intrinsic reading motivation,
which is defined as the willingness to read because the activity itself is re-
garded as satisfying or rewarding, and extrinsically motivated reading, which
is energized by its expected consequences (Wigfield & Guthrie, 1997), such
as grades, praise or extra hours to play video games.

Habitual and Situational Reading Motivation

Reading motivation may also be divided based on the nature of its perma-
nence and falls into categories of habitual and situational reading motivation,
with the former being defined as the relatively stable readiness of a person
to initiate certain reading activities (Schiefele et al., 2012), and the latter as
the extent of a person’s intention to read a specific text in a given situation
(Schiefele, 1999, 2009). An individual can have both of these motivations,
which might be activated multiple times during the day, such as struggling to
find motivation to read during a literature class but reading several chapters of
a favorite book in the evening voluntarily.

Some researchers argue that situated understandings of reading motiva-
tion are far less common in reading motivation literature (Neugebauer, 2017)
and while the most common reading motivation measure, the Motivations for
Reading Questionnaire (MRQ), is important for capturing information about
habitual reading motivation, it does not assess student reading motivation for
more situated literacy events (Neugebaer, 2017). In the context of the present
study, engaging in digital social reading for literature classes is treated as one
of such situational events which commands deeper understanding.

The academic (situational) context of the present study highlights the need
to take into account certain aspects of intrinsic and extrinsic reading motivation.
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While it is universally acknowledged that intrinsic reading motivation positive-
ly affects multiple aspects of reading and academic growth, views on extrinsic
reading motivation have been mixed. In review of the research, synthesizing re-
search findings of 20 years on the relationship between reading motivation and
reading behavior, Schiefele et al. maintain that evidence from previous studies
confirms a relatively small or negative contribution of extrinsic reading motiva-
tion to reading behavior and reading competence (Schiefele et al., 2012). Some
recent studies also reached a similar conclusion (Wang et al., 2020).

Conversely, some researchers outline the merits of extrinsic (and situation-
al) motivation and make suggestions aimed at utilizing it. Guthrie argues that
the occurrence of situational reading motivation itself is not likely to lead to
long-term motivational development unless the classroom context is continu-
ally affording students experiences that increase their long-term motivation
(Guthrie et al., 2005). This approach is in agreement with one of the conclu-
sions of a longitudinal study by Nolen (Nolen, 2017) that after an event trig-
gers situational interests, conditions must support a stabilization of situational
interest over time. These conditions include support for autonomy and a posi-
tive emotional environment. In a similar vein Barber and Klauda (Barber &
Klauda, 2020) seek to explicate instructional practices and policies that facili-
tate sustained literacy engagement as an individual characteristic, rather than
short-lived instructional engagement in classroom activities. To summarize,
while there is a unanimous agreement on the importance of intrinsic motiva-
tion, some researchers argue that extrinsic (and situational) reading motiva-
tion may too be beneficial, provided it is exploited with the view of making it
a permanent trait of the reader.

Specific Dimensions of Reading Motivation

Even though researchers agree on the subdivision of motivation into higher
order categories of intrinsic/extrinsic, and habitual/situational reading moti-
vation, and the fact that reading motivation is a multidimensional construct
(Wigfield & Guthrie, 1997; Guthrie, Wigfield & You, 2012; Schiefele et al.,
2016; Li & Wu, 2017), coming to an agreement on specific dimensions of
reading motivation has been more problematic In 2012 Schiefele argued that
it should be a task of high priority for future research to reach a consensus on
the definition of reading motivation, including its dimensions (Schiefele et al.,
2012). Conradi, having concluded analysis of how reading motivation terms
had been used from 2003 to 2013, observed that research into reading mo-
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tivation is fraught with terminology issues (Conradi et al., 2014). In 2018,
Davis, having analysed sixteen reading motivation scales, highlighted the
issues of comparability between different reading motivation scales and
suggested the development of a set of reading motivation measures for
children from early childhood to adolescence that include the reading mo-
tivation constructs put forth by Schiefele et al. (2012) in order to measure
the change of reading motivation over many years (Davis et al., 2018).

Yet, defining dimensions of reading motivation is a work in progress to
which technological advances, including the advent of digital social reading,
pose challenges. Whereas in 2012 Schiefele et al. proposed genuine di-
mensions of reading motivation: curiosity, involvement (considered to form
intrinsic reading motivation), competition, recognition, grades, compliance,
and work avoidance (considered to form extrinsic reading motivation) (Schie-
fele et al., 2012), a recent study, focused on adolecent digital social read-
ing motivation, suggested using different dimensions for a particular case of
digital social reading. The suggested reading motivation dimensions included
social interaction, self-development, peer recognition, information acquisi-
tion, personal interests and time killing. It could be suggested that capturing
motivation in different digital settings would yield even more (or different)
dimensions, which are specific to a particular reading situation.

Even though there is broad agreement on the importance of social reasons
for reading, attempts to translate them into concrete reading dimensions have
been challenging. In 2016 Schiefele ir Schafnner noted that further relevant
dimensions not represented in the Reading Motivation Questionaire may exist
and they certainly contain the dimension of social reading motivation (Schie-
fele & Schafnner, 2016). The latest efforts (Forzani et al., 2020) to produce the
Motivations for Online Reading Questionnaire (MORQ) (based on the classi-
cal MRQ questionnaire) ended in a list of three factors: curiosity/value, self-
efficacy, and self-improvement beliefs. Curiously, even though the researchers
maintained that social factors for reading were likely to be relevant online,
they had chosen not to include them, “because interpretations from items used
in the MRQ seemed suspect when applied to an online context.”, i.e. they had
no established analogs in an online context.

For the purposes of clarity, it needs to be underlined that the present study
deals with situational reading motivation (as the study takes place in an edu-
cational situation), which carries an extrinsic character (as students are not
engaged in digital social reading for the pleasure and enjoyment of activity
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itself) and we consider that the drivers of the digital social reading activity
are higher order human needs for competence, autonomy and relatedness. We
define competence as the need to master the subject matter during literature
classes. Autonomy is defined as an opportunity (or a lack of it) for students to
choose the texts that are read for literature classes. Relatedness is defined as
the need to have positive digital interactions with classmates on a digital so-
cial reading platform. Instead of attempting to capture clear-cut motivational
dimensions, particular to a very specific case of digital social reading, the first
research question seeks to find out to what extent each of the higher order
needs of autonomy, competence and relatedness is satisfied by engaging in
digital social reading in a course of classes on literature.

The Role of Writing in Digital Social Reading

A better understanding of what is meant by reading is warranted in the case
of digital social reading.

Back in 1970 Wayne Otto wrote that reading behavior has no consensual
definition; therefore, it tends to become whatever we make it by definition.
The problem, of course, springs from the fact that there is no real agreement
on what reading is (Otto, 1970). More than fifty years later, Philips and Kova¢
seem to echo the statement, writing that “reading is of course not only book
reading <...>books as we know them today appear in many different mani-
festations and offer a range of different experiences, from reading stories to
the craft activity of colouring” (Phillips & Kovac, 2022). These two quotes
summarize the problem researchers also face with digital social reading,
which encompasses a wide range of different reading behaviors and varying
understandings of what reading is, which is further complicated by constant
changes in two other elements of the concept of digital social reading.

Some taxonomies of digital social reading help to put a particular case of
digital social reading in a broader perspective. Kutzner and colleagues have
recently developed a taxonomy of social digital reading platforms and grouped
them into four major clusters, each supporting a different type of digital so-
cial reading behavior. They include (a) manifold discussions within a bonded
community, (b) the assessment of books to support purchase decisions (¢) im-
mediate discussions on books within a closed community, and (d) hybrid dis-
cussions on books, related to sales and monetary gratification (Kutzner et al.,
2019). Interestingly, a majority of the platforms (six) were attributed to cluster
(a), whereas only one was classified as belonging to a cluster, which most
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adequately represents the context of the present study, i.e. communication in
writing on the digital margin of the primary text. In the educational context
we consider this by far the most important form of digital social reading, as
written communication helps readers to achieve the main purpose of reading,
i.e. to make (construct) meaning of the texts.

The Centrality of Meaning Making

Whereas other components have been added to or removed from the defini-
tion of reading, meaning making has remained its centerpiece. In 1985, authors
of an influential Becoming a Nation of Readers report defined reading as “the
process of constructing meaning from written texts” (Anderson et al., 1985).
The National Assessment Governing Board, responsible for setting policy
for the National Assessment of Educational Progress (NAEP) in the US, also
drew upon this definition. Its 2019 Framework, based on the previous ver-
sion of 2009, underlined the importance of understanding of written texts and
developing and interpreting meaning from them. The proposed 2026 NAEP
Reading Framework revamped the definition, now stating that “Reading com-
prehension is making meaning with the text, a complex process shaped by
many factors”. Similarly, the definition of reading literacy used by the OECD,
responsible for the PISA survey, the world’s largest reading literacy survey
of fifteen year olds, also has meaning making at its center. Having undergone
three revisions (2000, 2009, 2008), the definition of reading has always started
in the same way: “Reading literacy is understanding...”, which authors equate
to the concept of “reading comprehension” and underline the need to generate
meaning even at the earliest stages of reading (OECD, 2019, p.28).

In recent years, prominent reading scholars have also emphasized the im-
portance of meaning making. Singer and Alexander defined reading as “an ac-
tive, constructive, meaning-making process” (Singer & Alexander, 2017) and
Frankel and colleagues, summarizing shifts and understandings of literacy
over 30 years, maintained that their “focus is on how individuals make mean-
ing through interactions with texts” (Frankel et al., 2016). What undergirds all
of these definitions is the focus on meaning making, which in digital social
reading is dependent on the activity of writing.

The Role of Writing in Digital Social Reading

Writing is particularly relevant in the case of literature classes at school.
Literature classes are primarily focused on extracting meaning from texts as
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opposed to pleasure reading, where such an obligation is not externally im-
posed or prioritized, and writing is an important instrument used to this end.
What’s more, some other modes of digital social reading, such as public high-
lights or a number of stars given to a particular book, could hardly be consid-
ered as sufficient in helping students to make meaning of texts in educational
contexts. In their work How to Read a Book, Mortimer J. Adler and Charles
Van Doren maintain that active reading is thinking, and thinking tends to man-
ifest itself in spoken and written words (Mortimer & Van Doren, 2014). Writ-
ing, which takes place in the form of writing notes or exhanging ideas on DSR
platforms, extends the process of reading (and thinking) and affords a group of
fellow readers to make meaning together. In educational contexts, we regard
writing to be the most important type of digital social reading behavior, which
helps to turn a solitary endeavor of meaning making into a collaborative act.
Without writing, some forms of digital social reading would simply cease to
exist, or their impact on meaning making would be negligible.

For the purposes of the present study, we define digital social reading
behaviour as a reportoire of specific activities on digital social reading plat-
forms, which §differ in their intensity, duration and, above all, their relation to
the primary text. Most intensive forms of digital social reading behaviour en-
compass both reading of the primary text and making contributions in writing,
whereas its most passive forms manifest in (just) reading contributions made
by other readers, without actually reading the primary text. The present study
also seeks to capture the intesity of digital social reading behaviour, which
combines two variables, i.e. the ammount of actual reading of the primary text
and the intensity of written communication, measured by the number of writ-
ten comments and their length, which are made by readers of the primary text.

Story World Absorption

One factor that could impact readers’ behaviour and motivation to engage
in digital social reading relates to the nature of literature. Two most prominent
types of texts, usually read for literature classes at school, are narrative fiction
texts and informational texts. They differ in their ability to involve readers,
with narrative fiction texts considered as potentialy more involving than in-
formational texts.

There is a number of ways to define highly involving reading experiences. In
his book Lost in a Book Nell uses the term of reading trance, which describes
the extent to which the reader or listener has become, through the narrative,
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a temopraray citizen of another world, has “gone away” (Nell, 1988, p.77).
Green and Brock offer the notion of “transportation”, which they define as a dis-
tinct mental state, integrative melding of attention, imagery, and feelings. They
also argue that although transportation theoretically could occur with any text,
it is far more likely to be experienced in response to narratives, especially well-
crafted, high-quality narratives (Green & Brock, 2000, p.701). Busselle and Bi-
landzic came up with a notion of “narrative engagement” (Busselle & Bilandzic,
2009), used to capture involvement in a broad range of narratives, not limited to
texts. Kuijpers develped the concept of “story world absorption”, which can be
defined as an “experiential state that can emerge during the reading of a narra-
tive text. This state is characterized by a reader’s focused attention on the story
world presented in the text, as a consequence of which readers become less
aware of their surroundings and themselves and lose track of time. During this
kind of experience they can feel transported to the world of the story, and this
feeling can be supported by strong emotional reactions to what happens in the
story world and by the mental imagery they generate” (Kuijpers, Hakemulder,
Tan & Doicaru, 2014). An essential feature of all of these concepts is a deep im-
mersive reading experience, which has been found to be highly correlated with
enjoyment (Bilandzic & Busselle, 2006; Green, Brock & Kaufman, 2004), a key
component of intrinsic motivation.

It is also noteworthy that prominent reading motivation measurement
instruments regard the experience of involvement as important for reading
motivation. Authors of the Reading Motivation Questionnaire (RMQ) define
involvement in the follwing manner - to get lost in a story, experience imagi-
native actions and empathize with the characters of a story (Schiefele et al.,
2012). In the Motivations for Reading Questionnaire (MRQ), involvement
is one of eleven dimensions of reading motivation, defined as the enjoyment
of experiencing different kinds of literary or informational texts. The notion
of involvement in reading refers to the pleasure gained from reading a well-
written book or article on a topic one finds interesting. (Wigfield & Guthrie,
1997). It is interesting to note that the latter definition explicitly encompasses
informational texts. It is also notable for its focus on the quality of the text
(well—written), which is in line with Green and Brock’s idea (Green & Brock,
2000) of treating a well—crafted text as being more suitable for transportation.

As discussed in the previous section, digital social reading does not only
deal with the actual reading of the primary text in the digital environment. It
is the activity of writing and collaborative meaning making that makes digital
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social reading a genuine digital social experience. The context of the present
study leads us to inquire into the effects of different types of texts read for lit-
erature classes on student motivation and reading behavior in a digital social
reading environment. Do more absorbing texts induce more intense digital
social reading behavior, which manifest in written communication, or is it that
students’ digital reading behavior and motivation is largely unaffected by the
nature of the texts?

What follows is a list of five hypotheses, which will be explored in the
course of the study.

H1. In the structure of motivational needs of the reader engaged in digital
social reading, the need for relatedness will dominate the needs of competence
and autonomy.

H2. While engaged in digital social reading, a significant proportion of
students’ digital social reading behaviour will have an interpersonal character.

H3. The intensity of digital social reading behaviour will be higher when
reading more absorbing works of literature.

H4. The digital social reading motivation (and, respectively, behaviour) of
girls will be higher and more intensive than that of boys.

HS5. A higher degree of reader autonomy will correlate with a higher inten-
sity of digital social reading behaviour.

Method

Participants and Procedures

Ninth and tenth grade students (n = 790, 353 boys and 437 girls), aged
16 - 17 from 18 schools from different regions of Lithuania participated. Even
though we chose convenience sampling method to collect data, the figures
obtained from the National Education Auhority of Lithunia showed that the
sample could be treated as representing the respective population, as the to-
tal number of students in the respective age bracket was 30.504 during the
2022/2023 school year. A confidence interval of 95 % was used.

The study was preceeded by a pilot study during which students read and
discussed Guy de Maupassant’s short story Simon s Papa on the digital social
reading platform Wrturys, which was used during the course of the experiment.

Afterwards students were split in two groups. In one group, students were
allowed to choose if they wanted to analyse a text on a digital social reading
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platform and choose between one of the two narrative fiction stories sug-
gested to them. In the other group students were instructed to read and discuss
an assigned essay on a digital social reading platform. Students in both groups
were provided with five questions/prompts to start a discussion on a digital
social reading platform.

The following texts were used during the study. One group was instructed
to read an essay On Guilt about collective guilt and resposibility by Lithu-
anian author Donatas Sauka, students in the other group were allowed to chose
between Mademoiselle Fifi, a short story by French author Guy De Maupas-
sant about a brave and honourable French prostitute standing up to a Prussian
soldier or When You Want To Eat No More, a short story by Lithuanian author
Icchokas Meras, who was a Holocaust survivor, about the ordeals of a Jewish
boy living in a ghetto during the German occupation of Lithuania. All texts are
or have been in the past included in the suggested reading list of the national
literature curriculum for grades 8 to 10 in Lithuania and were therefore con-
sidered as adequate for students of this age.

Measures

The following measures were used in this study: (a) a Story World Ab-
sorption Survey (SWAS) (b) the Basic Psychological Need Satisfaction Scale
(BPNSS) adapted to the needs of the study, and (c) five additional questions
given to students for the purposes of clarification. The measures were avail-
able as online questionaires and measured student responses on a 7 point Lik-
ert scale.

Timewise, students were instructed to fill in the Story World Absorption
Survey as soon as they had finished reading the text, which could have been
either in the classrom (if the teacher had chosen to read the text during classes)
or at home (if the teacher had assigned reading the text at home). Students
were asked to fill in the Basic Psychological Need Satisfaction Scale and an-
swer additional questions right after they had finished discussing the text with
the group.

The following digital social reading behaviour data was collected.

a) The furthest scroll position was collected to determine what propor-
tion of the primary text readers had read. Subsequently, readers were
assigned to one of seven groups (0 - 14 %, 15 - 29 %, 30 - 44 %,
45-59 %, 60 - 74 %, 75 - 89 %, 90 - 10 %). While it was not possible to
claim with absolute certainty that the furthest scroll position indicated

156



the exact amount of the text students had actually read, we had made an
assumption that using scroll position data to capture reading behavior
had been appropriate. All readers whose furthest scroll position was in
the 90 - 100 % range were considered as having read the text in full.

b) the average number of comments per person and comment length in
print characters without spaces per student was collected to determine
the intensity of social digital reading behaviour.

All data was retrieved from the backend of Wyrurys, a digital social reading

platform used during the course of the study.

Results

Participation

A total of 790 students participated in the study. 580 students filled in Sto-
ry World Abosorption Survey. 464 students filled in the Basic Psychological
Need Satisfaction Scale (BPNSS). 448 students filled in both questionaires.
It needs to be noted that the task spanned in time and included several steps
i.e. reading the primary text on a digital social reading platform, filling in
the Story World Absorbtion Survey, disscussing the text online with fellow
students and finally filling in Basic Psychological Need Satisfaction Scale. It
is possible that due to the prolonged nature of the study more studens filled
in the Story World Absorbtion Survey than BPNSS, the last task of the study.

Motivation

Analysis of the BPNSS data revealed that overall readers of all texts exhib-
ited similar motivation while engaged in digital social reading activity, which
ranged between 4.5 and 4.8 points on the BPNSS scale.

In all instances, scores of individual subscales ranked in the same order
(with one minor exeption), but showed only marginal differences between
themselves, with autonomy always rated as the highest need, followed by
competence and relatedness.

Mean scores based on individual texts were as follows: When You Want to
Eat No More - 4.8; On Guilt - 4.6; Mademoiselle Fifi - 4.5.

Mean score based on the sex of readers was 4.5 for boys and 4.8 for girls.
In two instances the motivation of girls was significantly higher than that of
boys irrespective of the text read, i.e. On Guilt - 4.9 vs 4.4 (a difference of
9.1 %); When You Want to Eat No More — 5.1 vs 4.8 (difference of 6.3 %). In
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the case of Mademoiselle Fifi, no notable difference was observed - 4.6 vs 4.7
(a difference of 0.29 %).

Table 1. Basic Psychological Need Satisfaction Scale data by subscales and indivi-
dual texts.

Subscale Mean G(l):l ¢ Mademoiselle Fifi W?:t?:g/}/:;t to
Autonomy 4.8 4.8 4.6 5.0
Competence 4.7 4.6 4.4 4.7
Relatedness 4.5 4.5 4.5 4.8
Composite score 4.7 4.6 4.5 4.8

The data also revealed differences between sexes. Irrespective of the text
read, the first quartile (Q1), the third quartile (Q3) and median were higher in
the case of girls. The difference is most pronounced in the case of When You
Want to Eat No More, the most absorbing text of the three.

Table 2. Results of Basic Psychological Need Satisfaction Scale by sex and individual
texts (F — females, M — males).

(Color codes: violet — When You Want to Eat No More, green — On Guilt, orange —
Mademoiselle Fifi).
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Table 3. Results of Basic Psychological Need Satisfaction Scale by sex and indivi-
dual texts.

, . . When You Want to Eat
On Guilt Mademoiselle Fifi No More

Sex boys girls girls girls boys girls
Sample (n) 109 142 32 47 61 73

Ql 83 90 82,5 83 87 96
Median 93 104 95 94 97 106

Q3 103 114 107 109 106 121
Average 93.2 101.2 95.2 96 97.7 106.2

Digital Social Reading Behavior

We intended to determine the intensity of digital social reading behaviour,
which manifested in (a) the quantity of written communication and (b) the
amount of the primary text read.

Reading of the primary text. Depending on the amount of the primary
text read, students were subdivided into three distinct categories, which we
defined in the following way:

o pre-readers (for those who had not started reading and/or quit having

read 0 - 14 %);

 triers (for those who stopped reading in the 14 - 89 % range);

* readers (for those who finished in the 90 - 100 % range).

Depending on the text, the proportion of pre-readers ranged between
33.0 % and 45.5 %. The proportion of triers was relatively small and ranged
between 3.4 % and 6.4 %. The proportion of readers ranged between 49.0 %
and 60.2 %. These figures increase and ranged between 77.1 % and 75.2 %,
when those who did not even start reading were excluded.

Table 4. Distribution of pre-readers (didn’t read — 14 %), triers (15-89 %) and rea-
ders (90-100%) by text.

Percentage of On Guilt, Mademoiselle Fifi, When You Want to
the text read % % Eat No More, %
Didn’t read, % 21.8 28.4 32.0
0-14 11.1 5.1 13.5
15-29 0.9 0.0 1.1
30-44 1.2 1.7 0.3
45-59 1.2 1.7 0.7
60 — 74 1.4 0.0 2.3
75 -89 1.7 43 0.7
90 — 100 59.5 58.8 49.1
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Aggregate data of the main study shows that 790 students were to partici-
pate in the main survey and set up accounts on a digital social reading plat-
form. Their digital social reading behavior fell into three distinct categories of
“Didn’t read”, for those students who didn’t read the texts; “Read. No com-
ments”, for those who engaged in reading but did not make any comments,
“Read and commented” for those who read and commented on the text. The
table below shows a detailed breakdown of digital social reading behavior.

Table 5. Digital social reading activity data measured in print characters.

Digital social reading On Guilt, Mademoiselle Fifi,| When You Want to
behavior % % Eat No More, %
Didn’t read 21.8 28.4 32.0
Read. No comments 20.4 21.5 14.2
Read and commented (i) 57.8 50.1 54.0
Read and commented (ii) 73.9 69.8 79.0

It is noteworthy that the data showed that most readers commented on
When You Want To Eat No More (79.0 %), followed by On Guilt (73.9 %) and
Mademoiselle Fifi (69.8 %).

The data seems to suggest that a significant percentage of students did
not start reading or quit early on (33 - 45%). However, only a small number
of students quit reading once they were past the 15 % mark. This data, taken
together with SWAS scores (below), seems to idicate that after a certain point
in the text was reached, students were inclined to perservere with reading ir-
respective of how absoring the text was.

Intensity of Written Communication. We observed significant differenc-
es in terms of the intensity of digital social reading as measured by the number
of written comments and their length. Whereas On Guilt averaged 4.7 com-
ments per person, When You Want To Eat No More, one of the two narrative
texts, produced as many as 8.6 comments per person. However, Mademoiselle
Fifi, the other narrative text, only averaged 4.5 comments per person.

As for the average number of comments per person and average comment
length, the total length of comments per reader of On Guilt amounted to 764
characters and average comment length was 157 characters. Respective fig-
ures were significantly higher in he case of When You Want To Eat No More,
one of the narrative texts (1198 and 138), which indicates that whereas the
average comment length was similar, the overall intensity of written commu-
nication was higher by 28 %.
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Table 6. Digital social reading activity data measured in print characters.

Digital social reading On Guilt Madem'otselle When You Want
behavior data (n = 226) Fifi To Eat No More
(n=158) (n = 140)

Print characters per text 172687 39679 167845
Comments per reader 4.7 4.5 8.6
Print characters per reader 764 672 1198
Print characters per 157 150 138
comment

It is notable that When You Want To Eat No More, one of the two narrative
texts, stood out in terms of the overall number of comments. Compared to
readers of other texts, its readers produced almost twice as many comments.
Even though the comments were slighty shorter than in the case of other texts,
the total volume of comments indicated a greater overall intensity of digital
social reading behaviour. The data showed significant variantion in terms of
the intensity of digital social reading behaviour and supported our hypothesis
that more absorbing texts might induce more intensive digital social readig
behaviour on a digital social reading platform.

A significant difference was observed between the proportion of written
comments produced by boys and girls. Girls produced two thirds of all written
communication. This finding was present in the case of all texts. In the context
of the present study this could be explained as the result of higher degree of
absorption of girls (below) when reading the texts. Additionally, given that
parricipants of the study were sixteen and seventeen years old, it is possible
that higher gains girls make in reading literacy at the age of fifteen (as evi-
denced by OECD PISA survey of 2018) or prior this age, further contribute
to their more intensvive engagement in literacy activities irrespective of the
medium.

Table 7. Percentage of written comments produced by girls and boys by text.

Sex On Guilt Mademoise_lle Fifi When You Want Tq Eat
(narrative) No More (narrative)

Boys 61.8 68.7 66.4

Girls 38.0 31.2 35.7
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The Nature of Written Communication

As discussed previously, digital social reading affords meeting adolescents
need for relatedness in two ways. First, it is met by join and purposefull par-
ticipation in digital social reading. Secondly, by engaging in off — topic ex-
chages between students (which we referred to as interpersonal communica-
tion) while engaged in digital social reading.

Content analysis revealed that interpersonal communication on a digital
social reading platform comprised as little as 2 % of all communication (41
comments of 2571). Interestingly, these comments were significantly shorter
than literary comments and comprised only 13 print characters per comment
on average. Of the 186 boys and 246 girls, who made these comments, 12
were boys and 1 was a girl.

Table 8. Written communication by type.

Number of comments Percentage

Agree with others
Agree 86
Agree + emoticon 2

Sub-total 88 3%
Social comments
Emoticon 11
Interpersonal 30

Sub-total 41 2%
Literary comments
Comment + emoticon 3
Literary comment 2111
Agree and expand 318
Agree, expand + emoticon 2

Sub-total 2424 95 %
Total 2571 100 %

Story World Absorption

Story world absorption was measured using a seven point Likert type on-
line questionnaire. Aggregate mean SWAS score was 4.3 points for all texts
but varied significantly between individual texts. It was 4.8 points for When
You Want To Eat No More, 4.2 for Mademoiselle Fifi and 4.1 for On Guilt.
When only the highest rating of seven points was taken into consideration,
differences were even more pronounced. 20.8 % of readers were inclined to
give the higest rating in the case of When You Want To Eat No More, whereas
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respective figures for other works were twice as low, i.e. 10.6 % in the case
of Mademoiselle Fifi and 9.5 % in the case of On Guilt. These results are in
line with the the idea that readers are more involved in narrative rather than
informational texts (Green and Brock, 2000).

In terms of idividual subscales, the results were usually higher in the case
of narrative texts. Nonetheless, readers rated only one of the two narrative
texts as highly absorbing (4.8), whereas the other one (4.2) was rated only
marginaly higher that the essay (4.1).

It is worthwile mentioning that readers’ assessment of transportation was
nearly identical irrespctive of the text and was the lowest among the four sub-
scales. One way to explain this finding is that at least two statements in the
transportation subscale seem to be highly demanding (f.ex. (a) The world of
the story sometimes felt closer to me than the world around me (b) Because all
of my attention went into the st ory, I sometimes felt as if I could not exist sepa-
rate from the story). This idea is supported by further comparison of readers’
rating of individual subscales in the case of When You Want To Eat No More,
the most absorbing text of the three. Whereas all subscles were rated above 5
points by the readers, the rating of the subscale of transportation was just 3.6.

Table 9. Mean score of individual SWAS subscales by text.

On Guilt Mademoisglle Fifi | When You Want Tq Eat
Subscale (narrative) No More (narrative)
Attention 4.2 4.6 5.1
Transportation 3.5 3.5 3.6
Emotional engagement 4.3 4.0 5.1
Mental imagery 4.4 4.8 5.5
Mean 4.1 4.2 4.8

It is noteworthy that with the exception of the subscale of transportation,
where differences between boys and girls were minute, in the case of all other
subscales girls rated their mental imagery, emotional engagement and atten-
tion significantly higher, which leads us to conclude that overall they were
more absorbed by reading on a social digital reading platform than boys.

Table 10. Mean score of individual SWAS subscales by sex.

SWAS subscale Boys Girls Difference | Differenece (%)
Mental imagery 4.6 5.0 0.4 9.4
Attention 4.7 4.8 0.5 10.4
Emotional engagement 4.2 4.8 0.5 11.4
Transportation 3.4 3.7 0.3 9.0
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The table below demonstrates differences between sexes and individual
texts. In all instances, the first quartile (Q1), the third quartile (Q3) and median
are higher in the case of girls.

Table 11. Story world absorption by sex and text.
(Color codes: violet — When You Want to Eat No More, green — On Guilt, orange —
Mademoiselle Fifi).
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Correlations

We sought to reveal the specifics of correlation between the following:
a) Digital social reading data;

b) Digital social reading behavior data and SWAS scores;

c¢) Digital social reading behavior and BPNSS scores;

d) BPNSS and SWAS scores.

(a) Correlation between digital social reading data

Data analysis revealed varying degrees of correlation between the amount
of written communication and the time spent on the digital social reading plat-
form. However, it was strongest in the case of the most absorbing text, When
You Want To Eat No More. This might suggest that in some instances longer
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reading times might be followed by more intensive written communication on
a DSR platform. We relate this increase in activity to higher SWAS rates. In
other words, we think it is reasonable to expect that readers were more willing
engage in written exchanges as a result of a more absorbing reading experi-
ence.

Table 12. Correlation between the amount of text read and time on the digital social
reading platform.

Title Boys Girls
. 0.35012 0.28969
On Guilt p=0.00038 p=0.001
_ . 0.14887 0.42291
Mademoiselle Fifi p=0.53104 p=0.00816
When You Want to Eat No More 0-61886 0-00501
p=0 r=0

We also assessed the strength of correlation between the longest comment
and the overall volume of commenting activity per person. In all instances but
one, the correlation was very strong.

Table 13. Correlation between the longest comment and total volume of written
commentary per reader.

Title Boys Girls
On Guilt 0.87_795 0.7_918
p=0 p=0
. . 0.59248 0.8641
Mademoiselle Fifi p=0.00591 p=0
When You Want to Eat No More 0'82_838 0'89_142
p=0 p=0

(a & b) Correlation between digital social reading behaviour and
BPNSS/SWAS scores

The relation between BPNSS scores and digital social reading behavior
was mostly weak. The relation between SWAS scores and digital social read-
ing behavior was mostly very weak. This suggests that the scores students
gave when when filling in either of the survey instruments only matched en-
gagement in written communication weakly or very weakly. As disscussed
previously, differences in actual digital social reading behaviour were much
higher, which leads us to suggest that the actual behaviour data provided a
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more precise picture of readers’ motivation than BPNSS scores. One explana-
tion for this could pertain to the fact that the task spanned in time and BPNSS
was the last task of all. We migt also suggest that digital social reading data
(the actual number of print characters per student) allows capturing the inten-
sity of readers motivation in a more granular manner, which is more difficult
to capture by a seven point Likert scale.

Table 12. Correlations of BPNSS/SWAS and the volume of comments.

BPNSS + volume of SWAS + volume of
Title comments comments
Boys Girls Boys Girls
On Guilt 0.2964 031716 0.12939 0.23882
p=0.00933 | p=0.00104 | p=0.22955 | p=0.01159
. . -0.19052 0.3358 - 0.00602 0.07475
Mademoiselle Fifi p=0.43465 | p=0.04525 | p=0.22955 | p=0.66956
When You Want To Eat No| 0.27352 0.21057 0.3537 0.26734
More p=0.05996 | p=0.08968 | p=10.00695 | p=0.01875

Correlation between BPNSS and SWAS scores.

Data analysis of students, who filled in both instruments suggests that the
correlation between BPNSS and SWAS was stronger in the case of boys than
girls. It is also notable that the most absorbing text (When You Want To Eat

No More) also had the smallest variation between the assessment by boys and
girls.

Table 13. Correlations of BNPSS and SWAS.

Title Boys Girls

On Guilt 0;143 ° » o0
Mademoiselle Fifi ) 281023):25 p 2325206901
When You Want To Eat No More » 2?)300070292 p 24:)238322

Discussion and Conclusion

The study sought to investigate the specificity of digital social reading
during literature classes, assess its behavioral and motivational aspects and
investigate the specifics of written communication, which takes place in the
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course of digital social reading. To this end, we researched the structure of
motivation of adolescent readers, specifics of written communication, as-
sessed digital social reading behavior and motivation of boys and girls and
investigated the impact of story world absorption on reading behavior and
motivation. The study revealed that when digital social reading takes place in
the context of literature classes, the need for relatedness does not dominate the
needs of competence and autonomy. If anything, the distribution of all needs
was proportional. This finding was further confirmed by data on the amount of
interpersonal written exchanges between readers. As expected, girls exhibited
higher levels of motivation and reading behavior than boys. The study also
showed that higher level of story world absorption had a significant impact on
reader behavior and motivation.

H1. In the structure of motivational needs of the reader engaged in digital
social reading, the need for relatedness will dominate the needs of compe-
tence and autonomy.

The first research question sought to find out to what extent higher order
motivational needs of autonomy, competence and relatedness are satisfied by
engaging in digital social reading in the course of literature classes. The hy-
pothesis rested on the fact that adolescents spend a significant proportion of
their time engaged in digital social activities (Smahel et al., 2020; Rideout et
al., Jusiené et al, 2022), which aid in meeting their need for relatedness. We
further hypothesized that given the prominence of digital social networks in
everyday life of adolescents and the fact that digital social reading affords
seamless digital communication, students would be inclined to respond that
digital social reading was better at meeting their need for relatedness than at
meeting two other needs, i.e. the need for autonomy and the need for compe-
tence.

The data showed, however, that irrespective of the text read, the needs
of autonomy, competence and relatedness were proportionally satisfied to a
similar extent, without any one need gaining an oversize prominence. Self-
determination theory posits that all three basic human needs should be in
balance, and the results of the study refute our initial hypothesis, that in the
case of digital social reading, the motivational structure of needs would be
dominated by the need for relatedness. One explanation for the proportional
distribution of needs could pertain to the fact that adolescents have other digi-
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tal spaces, such as messaging apps, TikTok, Snapchat, etc., which are better
suited for meeting their need for relatedness and socializing. Meanwhile web
applications, primarily built to facilitate learning process, are treated as learn-
ing environments.

Results of the study do not confirm our initial hypothesis.

H2. While engaged in digital social reading, a significant proportion of stu-
dents’digital social reading behaviour will have an interpersonal character:

The hypothesis rested on the above argument that adolescents spend a sig-
nificant proportion of their time engaged in digital social platforms and assess-
ment of at least some prominent researchers that digital social reading only
serves as an excuse to meet up (Baron, 2015, p. 129) (rather than read). We
sought to identify the extent of interpersonal communication, unrelated to the
actual text of literature, when students were engaged in digital social reading
in the course of literature classes.

The data showed, however, that the proportion of interpersonal written
communication was negligible and comprised just 2 percent of all commu-
nication. Apart from the explanations offered in the previous section, it could
be suggested that students take the existence of communication affordances
within digital social reading environments for granted. Previous research
(Gudinavicius, 2012) reveals that features of digital books might be classified
into two broad categories of motivating and hygienic. Results of the current
study suggest that adolescent readers regard communication affordances of
digital social reading environments as their natural feature. However, when
learning, students are unlikely to use these affordances for interpersonal com-
munication.

Results of the study do not confirm our initial hypothesis.

H3. The intensity of digital social reading behaviour will be higher when
reading more absorbing works of literature.

The hypothesis rested on the fact that involvement is positively related to
motivation. We sought to identify if higher (story world) absorption would
lead to more intensive digital social reading behavior, which manifests in
more intensive written communication.

168



Whereas some researchers maintain that reading motivation coincides with
general learning motivation (Elliot, 2005), it is reasonable to suggest that even
in the learning context (and in particular in that of literature classes) reader
motivation and behavior might be affected by how much readers are absorbed
in the story world. We further hypothesized that texts, which elicit higher ab-
sorption rates would impact reader motivation and intensity of their digital
social reading behavior.

To certain extent, results of the study come as a paradox. On the one hand,
BPNSS scores reveal minor differences in the overall level of motivation (4,6;
4,5; 4,8 points). On the other hand, these differences do not tell the full story
as the actual digital social reading behavior differed substantially between in-
dividual texts. If we agree with Ryan and Deci that to be motivated means o
be moved (italics by authors) to do something (Ryan & Deci, 2000), we also
have to agree that the actual behavioral data is a better measure of readers
motivation than questionnaires.

One explanation of why students were moved to do something (i.e. to en-
gage in more intensive written communication), might pertain to the fact that
becoming engaged with a narrative should be a pleasurable experience in and
of'itself'and it is reasonable to assume that more engaging narrative experienc-
es are more enjoyable (Busselle & Bilandzic, 2009). We further hypothesized
that more engaging/absorbing narratives would lead to more intensive digital
social reading behavior despite the fact that reading activity is not entirely
voluntary because of the very nature of schooling itself. The data showed that
reading behavior was nearly twice as intensive when students read the most
absorbing story. When less absorbing texts were read, intensity of reading be-
havior fell by 40 % in the case of boys and by 30 %in the case of girls, which
lead us to conclude that higher absorption rates lead to higher degree of digital
social reading behavior (in this particular case measured by the intensity of
written communication).

It is also noteworthy that some authors argue that externals factors, such
as concentrating on grammar or other tasks decrease transportation (Green
& Brock, 2000). On the one hand, we agree that external task might have an
adverse effect on transportation and the overall level of absorption of readers.
On the other hand, the data showed that irrespective of the requirement to en-
gage in written communication while reading, more absorbing story resulted
in a significantly higher amount of written communication. This leads us to
conclude that (at least in this particular instance) external tasks, when used
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cautiously, do not have an adverse effect on reading absorption and facilitate
meeting other important pedagogical goals, such as engaging students in writ-
ing activity and overall longer engagement with a piece of literature.

Results of the study confirm our initial hypothesis.

HA4. The digital social reading motivation (and, respectively, behaviour) of
girls will be higher and more intensive than that of boys.

The hypothesis rested on the fact that reading literacy of fifteen-year-old
Lithuanian girls is higher compared to that boys (OECD, 2018). We assumed
that older girls (in this study — 16 and 17 years old) would exhibit higher
digital social reading motivation and more intensive digital social reading be-
havior.

The results of the study revealed that girls rated their motivation higher
and their actual reading behavior was more intensive. Their SWAS scores
show that they were more absorbed while reading and the amount of written
communication produced was significantly higher than that of boys. In the
case of all texts, girls produced two thirds of all written content, whereas boys
produced around one third.

2018 OECD PISA scores revealed that reading literacy of Lithuanian fif-
teen-year-old boys was lower than that of girls. As many as 31,7 % did not
reach the second of six levels of reading literacy scale, which lead us to sug-
gest that engagement with literacy activities would continue to be poor in
higher grades and results of the study confirmed this. Although no effort was
made to establish causal links between these two separate findings, we would
argue that reading literacy skills and motivation to read (irrespective of the
medium) is a persistent problem among Lithuanian adolescent boys.

It is interesting to remark on the effect of techology on the engagement
of boys. While we agree that in is important to develop reader self-concept
by engaging in different mediums of reading (including digital), results of
the study lead us to suggest that digital reading environment in itself was not
sufficient to maintain engagement with the text and induce more intensive
digital social reading behaviour of boys. In this sense, we would agree with
the division between interest and motivation, suggested by some research-
ers (Schiefele, 2009) and regard digital reading environment as an antecedent
of motivation, which might inspire initial curiosity and engagement, whereas
further reading and duration of such engagement would be affected by a num-
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ber of other factors, including the ability of the story to absorb its readers,
relevance to the reader, etc.
Results of the study confirm our initial hypothesis.

H5. A higher degree of reader autonomy will correlate with a higher intensity
of digital social reading behaviour.

Self-determination theory posits that the quality of motivation depends
on the degree of control (autonomy) an individual has over a task/activity
as this results in higher internalization of motivation (Ryan & Deci, 2000).
We sought to find out to what extent an increase in student autonomy (when
selecting a work of literature) affected digital social reading behavior of ado-
lescent readers.

Results of the study suggest that allowing students to choose the work of
literature to be read and discussed on a digital social reading platform was not
sufficient to guarantee high levels of motivation and sustained digital social
reading behavior. In the case of narrative texts, students were allowed to select
texts themselves but the data showed that their reading motivation and behav-
ior differed significantly.

These results were in line with conclusions by Locher and colleagues,
which revealed that irrespective of weather students chose classical texts
themselves or they were asigned by the teacher, their intrinsic situational mo-
tivation was lower. Authors went on to explain this finding on grounds of
story world absorbtion rather than autonomy (Locher, 2019). Similarly we
argue that story world absorption, which continuously affects the reader in the
course of reading, is a more potent motivational factor compared to autonomy,
exercised in taking the decision as to which text to read. Greater autonomy in
choosing the text could lead to an initial sparking of interest but it does not
mean that motivation to read will remain high throughout the text. Therefore
we suggest that this particular way of exercising reader’s autonomy is of low-
er importance than the ability of the text to absorb readers in the story world.

Results of the study do not confirm our initial hypothesis.

Limitations and Future Research

The study also has some limitations. We suggest that it is particularly im-
portant to stress that these results only reveal certain aspects of the digital so-
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cial reading through a short period of time. More research is needed to reveal
how digital social reading affects student reading motivation and behavior if
used as a regular practice during literature classes at school for longer periods
of time. It is also noteworthy that the study only included reading of relatively
short texts. Analysis of student engagement with longer texts on digital social
reading platforms might provide more insights.
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