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Riata Indicianskiené

V-VI KLASIU MOKINIU EKOLOGINIO
SAMONINGUMO UGDYMAS MOKANT
TEKSTILES TECHNOLOGIJU

Lietuvos edukologijos universitetas
Technologinio ugdymo katedra
futa.indicianskiene@vpu.lf

Anotacija. Straipsnyje nagrinéjamas mokiniy ekologinio sagmoningu-
mo ugdymas mokant tekstilés technologijy. Tiriamojoje dalyje analizuojama
mokiniy ekologinio samoningumo samprata, vartojimo kulttros ziniy pri-
taikymo galimybés per tekstilés pamokas, mokiniy ir mokytojy nuomonés
apie tekstilés technikas, padedancias ugdyti ekologinj samoninguma.

Esminiai zodziai: ekologinis sgmoningumas, tekstilés technologijy moky-
mas.

JVADAS

Dabartiné ekologiné situacija pasaulyje vis labiau reikalauja visuomenés
démesio ir aktyvumo. Ekologinis samoningumas, kitaip tariant, ekologiné
etika, yra harmoningas egzistavimas ir harmonija, kurie sutapatinami su
harmoningais santykiais su gamta. Tolesnis zmonijos gyvenimas priklauso
ne tik nuo technologijy evoliucijos, bet ir nuo kity aplinkai jtakos daranciy
veiksniy: kultariniy, ekonominiy, aplinkosauginiy, socialiniy.

Siuolaikinéje visuomenéje yra formuojama vartotojiska kultiira, kuomet
Zmogaus vertingumas yra suprantamas tik kaip jo perkamoji galia. Kitaip
tariant, jeigu zmogus gali nupirkti daug, jis yra vertingas visuomenés narys,
o jeigu mazai, vadinasi, jis nesugeba uzdirbti ir néra ambicingas [2]. Butent
vartojimo kultura gali tapti pagrindine ekologiniy problemy priezastimi.

Vartojimo reiskinys néra blogas, jis yra neigiamas tik tuo atveju, kai
perzengia saikumo ribas. Supazindinant mokinius su vartojimo kultiira per
pamokas, galima formuoti atsakinga ir mastancia asmenybe. Pagrindinis in-
formacijos skleidimo tikslas turi bati ne esamy nuostaty ir elgesio formy
keitimas, bet naujy formavimas [3]. Kiekviena nagrinéjama tema per tech-
nologijy pamokas gali buti iSanalizuota ir ekologiniu aspektu. Mokiniai turi
jigyti supratima, kad ekologinis iSprusimas apima ne tik uzterSimo ar gamy-
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kly tarSos savokas, bet ir kiekvieno individo elgesi gamtinés aplinkos atzvil-
giu. Integruojant ekologinj ugdyma j visas technologijy dalyko pamokas,
mokiniams galima jrodyti, kad ekologinis samoningumas yra kasdienio gy-
venimo dalis, o suteikiant informacijos nuo pirmosios klasés garantuojama,
kad jie taps kompetentingais vartotojais nuo mazens [1].

Technologijy dalykas mokykloje turi parodyti, ,kaip veikti“ sistemoije
gamta—zmogus—daiktiné aplinka [9]. Todél mokiniai butinai turi nagrine-
ti technologinius procesus istoriniu aspektu. Tai leis jiems suprasti, kad
zmonijos veiklos raida visada siejama su naujy technologijy atsiradimu
arba seny technologijy tobulinimu. Nors technologijy plétra ir palengvi-
na zmonijos gyvenima, tac¢iau ne visos technologijos yra palankios musy
aplinkai.

Mokiniai turi suprasti, kad gamta ir jos gérybés priklauso ne tik dabar-
tinei zmonijos kartai, bet ir biisimosioms kartoms. Todél ugdant ekologine
etika jpareigojama elgtis taip, kad ir ateities kartoms nebtity blogiau [5]. Mo-
kant tekstilés technologijy per technologinio ugdymo pamokas galima pade-
ti mokiniams iSmokti taikyti jgytas zinias apie vartojimo kultira, parodyti
netradiciniy medziagy ar antriniy zaliavy panaudojima taikant tradicines ar
retasias tekstilés technikas.

Tyrimo tikslas — iSnagrinéti mokiniy ekologinio samoningumo ugdy-
ma mokant tekstilés technologijy.

Tyrimo uzdaviniai: 1) iSsiaiSkinti mokiniy ekologinio samoningumo
samprata; 2) iSanalizuoti vartojimo kultiros ziniy pritaikymo galimybes per
tekstilées pamokas; 3) iStirti mokiniy ir mokytojy nuomones apie tekstilés
technikas, padedancias ugdyti ekologinj samoninguma.

Tyrimo metodai: literatiros analizé, anketiné mokiniy ir mokytojy
apklausa (taikant §] metoda galima gauti iSsamia kiekybine informacija, taip
pat tai yra puikus metodas, padedantis sukaupti didelj reikalingy duomeny
kiekj [4]), duomeny statistiné analizé.

Tiriamieji: tyrime, atliktame 2011 m., dalyvavo 9 mokytojai i$ 4 Lietu-
vos mokykly ir 100 V-VI klasiy mokiniy i§ Vilniaus Zemynos pagrindinés
mokyklos.

TYRIMO DUOMENYS IR JU APTARIMAS

Siekdami uzsibrézto tikslo ir spresdami su juo susijusius uzdavinius, ty-
rimo metu taikéme musy parengta anketinés apklausos metoda: pirmojoje
anketoje mokiniams buvo pateikta 11 klausimy (10 uzdarojo tipo ir 1 atviro-



jo); antrojoje anketoje mokytojams buvo pateikta 10 klausimy (i$ jy 1 klau-
simas atvirojo tipo).

Mokiniy ekologinio samoningumo samprata. Analizuojant respon-
denty zinias apie ekologijos samprata nustatyta, kad mokiniai ekologija sieja
su gamtos iSsaugojimu (V klasés mokiniai — 51 proc.; VI klasés mokiniai —
64 proc.), atsakymuy skirstinys pateikiamas 1 ir 2 pav.

3%

B Gamtos
iSsaugojimas

& EkologiSki maisto
produktai

M Saikingas
vartojimas

1 pav. V klasés mokiniy atsakymy apie Zodj ,,ekologija™ skirstinys, proc.

Gamtos
iSsaugojimas

El Ekologiski maisto
produktai

O Saikingas
vartojimas

2 pav. VI klasés mokiniy atsakymy apie zodj ,,ekologija® skirstinys, proc.

Tik labai maza dalis respondenty ekologija sieja su saikingu vartojimu.
Galima teigti, kad tokj pasirinkima galéjo lemti jy ribota patirtis ir menkos
zinios apie vartojimo kulttra. O mokytojai (50 proc.) teigia, kad ekologija
pirmiausia yra saikingas vartojimas.

Dabartinis pasaulis juda globalizacijos link, anot S. Hayeso (2010), re-
klamos kuréjai atkreipia visuomenés démesj j tai, kas jiems yra naudinga,
ka jie nori parduoti [2]. Vienas i$ globalizacijos pozymiy yra vartojimo kul-



tura, kai vertinamos tik materialinés vertybés, sudarancios tokios kultiros
pagrinda. Kaip teigia J. Lauzikas (1993), $vietimo tikslas yra ugdyti visiskai
tobula zmogy. Mokykla turi tapti ,pamoky fabriku®, kur mokytojas — tik
paprastas ,fabriko darbininkas®, o mokiniai — ,,zaliava prekéms gaminti* [7].
Taigi i§ tyrimo rezultaty matyti, kad mokytojai respondentai turi reikiamas
nuostatas, kaip ugdyti mokiniy ekologinj samoninguma.

V klasés mokiniai teigé, kad daugiausia suzino apie ekologija mokyda-
miesi dalyko ,,Gamta ir Zmogus®“. Penktokai dar turi mazai ziniy i$ techno-
logijy ir negali kol kas teigti, kad biitent technologijy dalykas ugdo ekologinj
samoninguma. VI klasés mokiniy atsakymai pasiskirsté vienodai tarp daly-
ky ,,Gamta ir zmogus® bei ,,Technologijos”. Pastebima tendencija: didéjant
mokinio pazinimo lygiui, jis labiau pradeda suprasti, kad rysys tarp ekologi-
nio sagmoningumo ir dalyko ne visada yra akivaizdus.

Vartojimo kultaros ziniy pritaikymo galimybés per tekstilés pa-
mokas. Tekstilés programa, naudojama déstant technologijy dalyka, leidzia
mokiniams jvairiai pritaikyti vartojimo kultturos zinias. Turi buti siekia-
ma, kad mokiniai mokéty ne tik taupiai naudotis jvairiomis medziagomis,
bet ir zinoty, kaip panaudoti nuo jgyvendinty projekty likusias medziagas
kartu su naujomis. Taip pat turi buti skiepijamas saikingumas, kurio iSrais-
ka — daikty tausojimas arba bendradarbiavimas su kitais mokiniais, kuomet
mokiniai apsikeisdami medziagomis mazina savo vartojimo lygj. Dél to res-
pondenty buvo paklausta, kaip jie pritaiko savo zinias apie vartojimo kultura
per tekstilés pamokas. V klasés mokiniy atsakymy skirstinys yra pateiktas
3 pav., o VI klasés mokiniy — 4 pav.

E Taupiai naudoja

0%0%
. naujas medziagas

O Panaudoja nuo
seny projekty

likusius medZiagas
Tausoja ir saugoja
daiktus

B Bendradarbiauja
su kitais mokiniais

3 pav. V klasés mokiniy atsakymy skirstinys apie vartojimo kultiiros Ziniy
pritaikymgq per tekstilés pamokas, proc.



0%4% & Taupiai naudoja
; ivairias medziagas

£ Panaudoja seny
projekty likusias
medZiagas

@ Tausoja ir saugoja
daiktus

B Bendradarbiauja
su kitais moKkiniais

4 pav. VI klasés mokiniy atsakymy skirstinys apie vartojimo kulttiros Ziniy
pritaikymg per tekstilés pamokas, proc.

I$ 3—4 pav. matyti, kad dauguma mokiniy supranta, jog vartojimo kul-
tara yra taupus jvairiy medziagy naudojimas, ir trecdalis respondenty mano,
kad tai yra daikty tausojimas. Tokie mokiniy atsakymai parodo, kad varto-
jimo kultturos temy jtraukimas j technologijy dalyko tekstilés programa gali
padéti ugdyti mokiniy atsakingumo jausma, o kartu ir skatinti technine ka-
ryba bei kiirybine iniciatyva.

J. A. Komenskis pirmasis jvedé mokymo organizavimo vienetus, vienas
i§ kuriy yra pamoka. Jis daug démesio skyré kolektyviniam mokymui, va-
dinasi, galima daryti prielaida, kad butent J. A. Komenskis pirmasis pradéjo
praktikuoti bendradarbiavimo mokymosi metoda [6]. Taikant §] metoda ga-
lima kiek jmanoma geriau patenkinti kiekvieno mokinio poreikius ir pasiek-
ti tikslus. Reikia pabrézti, kad nei vienas mokinys respondentas nepareiske,
jog savo vartojimo kulttiros zinias jis pritaiko butent bendradarbiaudamas
su kitais mokiniais. Vartojimo kulttiros pritaikomuma mokiniai supranta
kaip taupy naudojimasi jvairiomis medziagomis (V klasés mokiniai 49 proc.;
VI klasés mokiniai 42 proc.).

Mokiniy ir mokytojuy poziuris apie tekstilés technikas, pade-
dancias ugdyti ekologinj sgmoninguma. Nagrinéjant tekstilés sritj per
technologijy pamokas, mokiniai yra supazindinami su tradicinémis tekstilés
technikomis. Sios technikos nereikalauja nuolatiniy investicijy, nes galima
panaudoti nuo jgyvendinty projekty likusias medziagas. Mokant tradiciniy
tekstilés techniky siekiama parodyti mokiniams, jog ne visada reikia pirkti
naujy, pavyzdziui, siuly, kad galima buty kazka nuausti, numegzti ar nu-
nerti. Pavyzdziui, taikant tokig tekstilés technika kaip audimas, galima ne



tik supazindinti mokinius su jos technologija, bet ir parodyti netradiciniy
medziagy panaudojima. Todél respondentams buvo uzduotas klausimas apie
tradicines tekstilés technikas, padedancios ugdyti ekologinj samoninguma.
V klasés mokiniy atsakymuy skirstinys yra pateiktas 5 pav., VI klasés moki-
niy — 6 pav., mokytojy — 7 pav.

B Veltinis
Siuviné jimas
Mezgimas
E Nérimas

O Audimas

5 pav. V klasés mokiniy atsakymy skirstinys apie tradicines tekstilés technikas,
padedancias ugdyti ekologinj sgqmoningumg, proc.

IS 5 pav. matyti, kad apie tre¢dalis (28 proc.) V klasés mokiniy pasisake,
jog ekologinj samoninguma ugdo siuvinéjimas. Ketvirtadalis (24 proc.) res-
pondenty pasakeé, kad tai yra mezgimas.

O Veltinis
22% @ Siuviné jimas

16% & Mezgimas

O Nérimas
@ Audimas

6 pav. VI klasés mokiniy atsakymy skirstinys apie tradicines tekstilés technikas,
padedancias ugdyti ekologinj sgqmoningumg, proc.

Panasiai pasisaké ir VI klasés mokiniai. Reikia pastebéti, kad apie penk-

tadalis (22 proc.) VI klasés mokiniy mano, kad ekologinj samoninguma pa-
deda ugdyti veltinis. Galima daryti prielaida, kad V klasés mokiniai yra ma-
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ziau supazindinami su veltinio technika, todél jos nepriskiria prie ekologinj
samoninguma ugdanciy tekstilés techniky.

O Veltinis

@ Siuviné jimas
E Mezgimas
Nérimas

M Audimas

7 pav. Mokytojy atsakymy skirstinys apie tradicines tekstilés technikas,
padedancias ugdyti ekologinj sgqmoningumg, proc.

IS 7 pav. galima matyti, kad daug (40 proc.) mokytojy pasisake, jog la-
biausiai ekologinj samoninguma ugdo audimo technika. Galima daryti prie-
laida, kad déstant Sig technika per pamokas mokytojai atkreipia démes;j j Sios
technikos ,,universaluma®, kuomet mokiniai gali panaudoti ne tik sitilus, bet
ir kitas netradicines medziagas, taip pat jvairias likusias nuo kity projekty
medziagas. Palyginus mokiniy atsakymy skirstinius su mokytojy atsakymy
skirstiniu galima pastebéti, kad rysio tarp mokytojy nuostaty apie tradicines
tekstilés technikas, skatinancias ekologinj samoninguma, ir mokiniy nuos-
taty beveik néra.

Kaip teigia Z. Morkunaité (1996), ,retosios tekstilés technikos yra pui-
kus besivystancio pasaulio, zmogaus gyvenimo budo kitimo atspindys.
Zmogus — nuolat kurianti, tobuléjanti asmenybé, kuri negali stovéti vietoje,
tai atsispindi ir rankdarbiuose” [8]. Vadinasi, butent retosios tekstilés tech-
nikos gali paskatinti veikti mokinj ne tik karybiskai, bet ir tuo paciu metu
lavinti ekologinj samoninguma. Pavyzdziui, siuvinéjimas ant avalono plé-
velés leidzia panaudoti nuo jgyvendinty projekty likusias medziagas ir tokiu
budu suteikti antra gyvenima Sioms medziagoms.

ISVADOS

1. Atlikus tyrima paaiskéjo, kad mokiniai ekologija sieja su gamtos iSsau-
gojimu (V klasés mokiniai — 51 proc., VI klasés mokiniai — 64 proc.).
Dauguma mokiniy (V klasés mokiniai — 65 proc., VI klasés mokiniai —
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39 proc.) atsaké, kad apie ekologija suzino mokydamiesi dalyko ,,Gamta
ir zmogus®. Tik labai maza dalis respondenty ekologija sieja su saikingu
vartojimu. Tokj pasirinkima galéjo lemti jy ribota patirtis ir menkos zi-
nios apie vartojimo kulttra.

Tyrimo rezultatai parodé, kad mokiniai vartojimo kultiiros ziniy pritai-
kymo galimybes supranta kaip jvairiy medziagy taupy naudojima (V kla-
sés mokiniai — 49 proc., VI klasé¢ — 42 proc.), daikty tausojima ir sau-
gojima (V klasés mokiniai — 34 proc., VI klasés mokiniai — 31 proc.) ir
nuo jgyvendinty projekty likusiy medziagy panaudojima (V klasés moki-
niai — 17 proc., VI klasés mokiniai — 23 proc.). Tokie mokiniy atsakymai
parodo, kad vartojimo kultiiros temy mokymas per technologijy daly-
ko tekstilés programa gali padéti ugdyti mokiniy atsakingumo jausma, o
kartu ir skatinti technine kturyba bei kurybine iniciatyva.

ISanalizavus respondenty nuomones apie tradicines tekstilés technikas,
padedancias ugdyti ekologinj samoninguma, pastebéta, kad V klasés mo-
kiniai (28 proc.) mano, jog butent siuvinéjimas padeda ugdyti ekologi-
nj samoninguma. VI klasés mokiniai (26 proc.) pareiské, kad mezgimo
technika skatina ekologinj samoninguma. O dauguma mokytojy jsitiki-
ne, kad audimo tekstilés technika yra geriausia priemoné ugdyti mokiniy
ekologinj samoninguma. Toks skirtingas respondenty atsakymy pasis-
kirstymas parodo, kad ekologinis ugdymas per tekstilés programa negali
buti vienareikSmiskai traktuojamas, nes kiekviena tekstilés technika gali
bati iSnagrinéta jvairiapusiskai (naudojant tradicines medziagas arba pri-
taikant konkreciai technikai nebudingas medziagas).
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SUMMARY
Ruta Indicianskiené

RAISING ECOLOGICAL AWARENESS IN 5™ AND 6™ FORM
DURING THE LESSONS OF TEXTILE TECHNOLOGIES

The current environmental situation in the world is increasingly de-
manding public attention and activity. Ecological consciousness, in other
words, environmental ethics, is a environment friendly existence and har-
mony, which merged with a harmonious relationship with nature. Further
development of human life depends not only on technological evolution, but
also on other operating environment factors: cultural, economic, environ-
mental and social. Textile technology education during technology educa-
tion classes can help students learn to apply the knowledge about the con-
sumer culture, to get acquainted with non-traditional materials and second-
ary raw materials or rare in the traditional textile techniques.

Purpose of research is to analyze the pupils’ education of environmental
awareness during the textile technology lessons.

Objectives of research are to analyze the literature on the subject, learn
how pupils perceive the concept of environmental awareness, examine the
use of cultural knowledge for application during the textile lessons and ex-
plore pupils’ and teachers’ opinions about traditional textile techniques in
raising environmental awareness.

Research was based on the comparative method of a survey. Scientific
literature was examined, in addition an anonymous questionnaire consisting
of Vilnius 5", 6" form pupils, studying textile techniques was applied. Also,
questionnaires for teachers in Vilniaus, Anyksciy, Nemétio ir Debeikiy
schools were created. Analysis of the literature showed that most scientists
believe that the formation of human moral principles have an impact on the
community, but not be limited to a circle of mutual relations, it is necessary
to enable human interaction with nature. The modern approach to nature
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must be directed to the association of human morality and principles of de-
velopment. The research revealed that the pupils link ecology with preser-
vation of nature (5" form pupils — 51 percent, 6" form pupils — 64 percent).
This is due to the fact that the majority of pupils first learn about ecology
during the lessons of “Nature and Man” (5" form pupils — 65 percent, 6
form pupils — 39 percent).

The results showed that pupils see opportunities in applying the knowl-
edge of consumption culture in a prudent use of various substances (5" form
pupils — 49 percent, 6" form pupils — 42 percent), preservation and storage
of items (5" form pupils — 34 percent, 6" form pupils — 31 percent) and reuse
of different materials’ leftovers from completed projects. These responses in-
dicate that teaching of consumption culture during technology lessons can
help foster responsibility among pupils, creativity and initiative. The analy-
sis of respondents’ opinions about traditional textile techniques to help raise
environmental awareness showed that almost a third (28 percent) 5" form
pupils believes that it is the embroidery help raise environmental awareness.
6" form pupils think differently, more a quarter of respondents (26 percent)
stated that knitting helps the development of ecological values. Teachers’
responses show a completely different picture to pupils’ as two-fifths of re-
spondents (40 percent) of teachers believe that the weaving of textile ma-
chinery is the best tool for raising environmental awareness. Such a differ-
ence in the distribution of respondents’ answers indicate that the ecological
education within the textile program may not be clearly seen, as each of the
textile techniques may be examined from different points of view (using tra-
ditional materials or using non-traditional materials for this technique).

The subject of technologies is closely connected with folk art. During
the lessons we can foster the values of Lithuanian art. If we want to keep folk
art traditions we need to known them, to creatively intercept folk art tech-
nologies, forms, ornaments colors and create new ornaments which can be
used with great versatility in different topics connected with the subject of
technologies. So as to be encouraged ornamental motives in their artwork,
students need to be given knowledge about the meaning of the artwork,
its compositional features, distinctive colors and application nowadays. Or-
naments used manufactured articles foster the student’s creativity, a sence
of aesthetic beauty and maintain the connection between the past and the
present.

The article entitled “Lithuanian Folk Ornaments and Their Use in Les-

sons of Technologies” looks into Lithuanian folk ornamentics, motives of
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various ornaments, methods of composition, characteristic colors of orna-
ments and their application in contemporary pieces of art.

The goal of this article is to analyze Lithuanian folk ornaments and their
use in lessons of technologies.

According to the pedagogical research that was carried out in Vilnius
Simonas Daukantas High School with fifth and sixth grade students, an in-
vestigation was condueled on the possibility of adapting current Lithuanian
folk ornamental products in lessons of technologies.

The final results showed that according to the majority of respondents
(72 %) taking a deeper look into Lithuanian folk art is useful and necessary.
Thus, the teacher’s task ought to be creating opportunities, and encourag-
ing those who are interested. The data of the research show that about 80 %
of those respondants see a possibility of using Lithuanian folk ornaments in
a contemporary works of art, because folk art, while enriching the person’s
spirituality, also grants the opportunity to create something new and origi-
nal. That is why it is necessary, during the lessons of technology, to allot
some time to topics on Lithuanian folk ornamentics, to objectively think
over and to chose creative tasks to give the students strong motivation in
fostering their creativity.

Keywords: ecological awareness, Education of textile technologies.
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SUAUGUSIUJU TECHNOLOGINIO UGDYMOSI
AKTUALIJOS

Lietuvos edukologijos universitetas
Technologinio ugdymo katedra
fnga.kepaliene@vpu.lf

Anotacija. Straipsnyje nagrinéjama Vilniaus miesto suaugusiy gyven-
tojy (25—64 mety) technologinio ugdymosi aktualijos. Tiriamos suaugusiyjy
technologijy mokymosi interesy sritys, mokymosi formos ir budai, pozitris
i technologijy mokymasi.

Tyrime dalyvavo 384 Vilniaus miesto suaugusieji gyventojai, kuriy am-
zius 25—64 metai. Pasirinktas sluoksniuotas (tipinis) tikimybinis tiriamyjy
grupiy parinkimo budas.

Esminiai zodziai: suaugusiyjy mokymasis, technologinis ugdymas.

IVADAS

Dél sparcios technologijy pazangos ir ziniy visuomenés virsmo iskyla
suaugusiyjy nuolatinio technologijy mokymosi poreikiai, nuo kuriy priklau-
so technologijy mokymosi kryptis ir rezultatai, padedantys drgsiai priimti
modernaus XXI a. i$Sukius ir atsiveriancias galimybes bei jvairiapusiskai ir
ktirybingai spresti problemas.

Suaugusiyjy Svietimas turi suteikti realiy galimybiy visiems suaugu-
siems visa gyvenima mokytis, neatsizvelgiant | jy amziy, lytj, iSsilavinima
ar geografine gyvenimo vieta, pasirinkti jiems priimtina mokymosi forma,
jy interesus atitinkantj mokymosi turinj, gabumus ir galimybes atitinkantj
mokymosi tempa ir intensyvuma [4; 21].

Lietuvoje suaugusiyjy $vietimo aktualumui daugiau démesio skirta po
Lietuvos nepriklausomybés atktirimo (1991 m.), kai buvo imtasi sisteminés
$vietimo reformos.

Siandien §vietimo sistemoje ypa¢ aktualiu tampa technologitkai i§vysty-
tos visuomenés ktrimo klausimas, nes fundamentalius poindustrinés visuo-
menés strukttrinius ir kokybinius poky¢ius nemazai veikia zinios ir moder-
nios technologijos, kurios yra pagrindiniai visuomenés vystymosi istekliai
[8]. Pasaulio Saliy praktika rodo, kad vienas i$ Svietimo kokybe ir visuome-
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nés gerove lemianciy veiksniy yra butent technologijos ir jy jvaldymo rodi-
kliai [14]. Tac¢iau akcentuotina, kad Siuolaikinis technologinis ugdymas turi
bati suvokiamas kaip procesas, kuriame integruojama kiairyba ir kiirybinés
idéjos bei jy praktinis jgyvendinimas [18].

Kad suaugusiyjy technologijy mokymasis turi tapti svarbia strategine
Svietimo kryptimi pabrézta Europos Parlamento ir Tarybos rekomendaci-
joje [9], kurioje pagrindiniai gamtos moksly ir technologijy gebéjimai nu-
rodomi, kaip vieni i§ bendryjy visa gyvenima trunkanc¢io mokymosi gebé-
jimy.

A. Ramanauskaité [8] pabrézia technologinio ugdymo, kaip visuminio
asmenybés ugdymo, reikme ir reik§me, nes naujos technologijos, darancios
jtaka naujai visuomenés gyvenimo kokybei, jgyja ir vis jvairesniy — ekolo-
giniy, etiniy, socialiniy — problemy raiska. Taigi iSryskéja atskiry individy
gebéjimai dalyvauti ir kurti technologiskai iSvystyta visuomeneg, jy vertybi-
niy nuostaty svarba.

Lietuvos mokslininkai, atkreipe démesj i ryskius pastarojo laikotarpio
pokycius technologinio ugdymo srityje, iSryskino tai savo darbuose: Euro-
nologinio ugdymo prielaidas ir jy raiskas — A. Ramanauskaité [8]; tech-
nologinio dalyko mokyma ir ugdymo kaitos aspektus — J. K. Galkauskas
[5; 6], L. Statauskiené [13; 14], A. Siriakoviené [15]; mokymosi visa gyve-
nima kompetencijy ugdyma per technologijy mokyma(si) — R. Dacdiulyte,
J. Tamuliené, R. Zablacke [3].

Nors vis daugiau démesio skiriama suaugusiyjy nuolatiniam mokymui(si),
taip pat technologiniam ugdymui, vykdomam bendrojo lavinimo mokyklo-
se, suaugusiyjy nuolatinio technologinio Svietimo padétis Lietuvoje mazai
tyrinéta.

Siekiant nuolat plétoti ir tobulinti technologijy mokymasi butina turéti
ziniy apie suaugusiyjy poreikius (ko, kaip ir kodél suaugusieji noréty moky-
tis) bei kokie yra technologijy mokymosi motyvai ir galimi trukdziai.

Tyrimo tikslas — nustatyti Vilniaus miesto suaugusiy gyventojy (25—
64 mety) technologinio ugdymosi aktualijas.

Tyrimo uzdaviniai:

1. ISsiaiskinti suaugusiyjy technologijy mokymosi interesy sritis.

2. Nustatyti suaugusiyjy technologijy mokymosi formas ir budus.

3. Atskleisti suaugusiyjy pozitrj j technologijy mokymasi.

Tyrimo objektas — Vilniaus miesto suaugusiy gyventojy (25—64 mety)
technologijy mokymosi poreikiai.
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Tyrimo metodai: teoriné mokslinés literaturos analizé, dokumenty
analizé, empiriniai tyrimai (anketiné apklausa), statistiniy duomeny analizé.

TYRIMO METODIKA IR ORGANIZAVIMAS

Siekiant nustatyti Vilniaus miesto suaugusiy gyventojy technologijy
mokymosi poreikius 2011 m. kovo mén. buvo organizuotas kiekybinis tyri-
mas, kurio metu naudotas anketinis klausimynas. Respondentai — Vilniaus
miesto suauge gyventojai, kuriy amzius 25—-64 metai. Pasirinktas sluoks-
niuotas (tipinis) tikimybinis tiriamyjy grupiy parinkimo budas.

Respondentai suskirstyti j keturias tiriamyjy grupes, sudarytas pagal pa-
nasy amziy t. y. 10 mety skirtumu. Vilniaus miesto suaugusiy gyventojy
amziaus atzvilgiu generalinés aibés pasiskirstymas, remiantis Statistikos de-
partamento duomenimis (2010), yra toks:

1. 99 278 suaugusieji, kuriy amzius 25-34 metai;

2. 87 804 suaugusieji, kuriy amzius 35—44 metai;

3. 83 183 suaugusieji, kuriy amzius 45-54 metai;

4. 61 617 suaugusiyjy, kuriy amzius 55—-64 metai.

Kadangi imties dydis yra 384 respondentai, o jy sudaryty grupiy am-
ziy santykis turi atitikti populiacijos santykj, atlikti skai¢iavimai (384*100/
generaliné aibé pagal amziaus grupes), kurie nurodo konkrecias tiriamyjy
grupiy imtis. Apklausoje dalyvavusiy respondenty sociodemografiniai duo-
menys pateikti 1 lenteléje.

1 lentelé
Apklaustyjuy Vilniaus miesto suaugusiy gyventoju
sociodemografiniai duomenys
. . .. Apklaustyjy skaicius
Sociodemografiné charakteristika (N = 384, proc.)
25-34 metai 115 (29,9 %)
y 35-44 metai 102 (26,6 %)
Amzius 45-54 metai 96 (25 %)
55-64 metai 71 (18,5 %)
. Moterys 218 (56,8 %)
Lytis Vyrai 166 (43,2 %)
Vede / istekéjusios 199 (52,2 %)
Nevede / netekéjusios 101 (26,6 %)
Gt s s - I8siskyre / i$siskyrusios 44 (11,6 %)
Seiminé padeétis Gyvena nesusituoke / nesusituokusios | 16 (4,2 %)
Nagliai / naslés 20 (5,3 %)
Nenurodeé 4 (1,0 %)
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Sociodemografiné charakteristika Ap (lk\lla:s?,tgi?psf:cl‘c)lus

Pradinis 4 (1,0 %)
Pagrindinis 4 (1,0 %)
Bendras vidurinis 40 (10,4 %)

I$silavinimas Vidurinis profesinis 52 (13,6 %)
Aukstesnysis 61 (15,9 %)
Aukstasis 222 (57,8 %)
Nenurodeé 1(0,3 %)
Vadovas 43 (11,2 %)
Specialistas, tarnautojas 202 (52,7 %)

Darbo pareigos / Darbininkas, t_eqhninis darbuotojas |64 (16,7 %)

uisiémimas Smulkus verslininkas 14 (3,7 %)
Ukininkas 1(0,3 %)
Studentas / besimokantysis 29 (7,6 %)
Namy $eimininkas 30 (7,8 %)

Tyrimo duomenys apdoroti naudojant SPSS (Statystical Program for Soci-
al Science) for Windows 15.0 programing jranga. Taikyti matematinés statisti-
nés analizés metodai — procentiniy dazniy skaic¢iavimo metodika, koreliaciné
analizé (Spearmano koreliacijos koeficientas), Chi kvadraty kriterijus.

TYRIMO DUOMENYS IR JU APTARIMAS

Suaugusiyjy interesai mokantis technologijy. Sparti technologijy
pazanga neiSvengiamai keicia Siuolaikinj gyvenimag, todél itin svarbu, kad
nuolat kintan¢ius visuomenés poreikius atitikty technologinio ugdymosi
turinys. Vilniaus miesto suaugusiyjy gyventojy technologijy mokymosi
poreikiy analizé reikalinga siekiant atskleisti naudinga ir | besimokancio-
jo interesus nukreipta mokymo(si) turinj, todél ypa¢ svarbu nustatyti res-
pondenty interesus. Technologijy mokymosi interesy sritys, atspindincios
konkrety turinj ir atsakancios i klausima ,,Ko nori mokytis suaugusieji?®,
gali buti kuo jvairiausios. Jvardijant suaugusiyjy technologijy mokymosi
sritis, remtasi Technologijy vidurinio ugdymo bendrojoje programoje [17]
nurodytomis pagrindinémis mokymosi sritimis. Duomenys apie tai, kaip
suaugusiyjy gyventojy interesai pasiskirsto septyniolikoje jiems vertinti pa-
teikty technologijy mokymosi sriciy, vaizduojami 1 pav.
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Dizainas

Maitinimas

Taikomasis menas
Trikotazas

Tekstile

Projekty vadyba

Turizmas

Interjero / eksterjero apdaila
Mechaninis remontas
Tradiciniai verslai

Tradiciniai amatai

Mazmeniné prekyba

technologijy mokymosi sritys

B % nuo bendro
apklaustyjy skaic¢iaus

Medzio apdirbimas

Statiniy statyba

Viesbuciy aptarnavimas

Metalo apdirbimas

Odos apdirbimas
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procentai

1 pav. Respondenty pasiskirstymas pagal technologijy sritis, kuriose noréty
tobuléti

Kaip matoma i§ 1 pav. pateikty duomeny, populiariausia suaugusiyjy
technologijy mokymosi interesy sritis yra dizainas. Mokytis kurti daikty ir
ju aplinkos dizaing pageidauja net trecdalis visy respondenty (33,3 proc.).
Kalbant apie auksc¢iausig reitingo penketuka, kiek maziau jy noréty mokytis
maitinimo (30,5 proc.), taikomojo meno (29,9 proc.), trikotazo (28,6 proc.)
ir tekstilées (24,2 proc.) dalyky. Sie duomenys sutampa su Kauno, Siauliy
ir Utenos gyventojy mokymosi interesy reitingo rezultatais, pagal kuriuos
37,2 proc. suaugusiyjy teigia, kad namy tkis ir buities kultiira jiems yra
jdomi sritis [12]. Taigi galima daryti prielaidg, kad jvairiuose Lietuvos mies-
tuose technologijy pageidauja mokytis Siek tiek daugiau negu trecdalis su-
augusiy gyventojy.

Zemiausiame reitingo penketuke atsidiré medZio apdirbimas, statiniy
statyba, viesbuciy aptarnavimas, metalo apdirbimas, kuriy noréty mokytis
mazdaug kas deSimtas respondentas ir perpus maziau (4,7 proc.) — odos ap-
dirbimo darby.

Tarpinése reitingo pozicijose, tarp 11,2 proc. ir 22,7 proc., mazéjancia
respondenty atzvilgiu tvarka iSsidésté Sios technologijy sritys: projekty va-
dyba, turizmas, interjero / eksterjero apdaila, mechaninis remontas, tradici-
niai verslai, tradiciniai amatai, mazmeniné prekyba.
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Analizuojant tyrimo rezultatus pagal lyCiy pozymius, stebimi jdomus
faktai, rodantys, kad vyry ir motery interesai kai kuriose technologijy srityse
yra daugiau arba maziau panasus, o kai kuriose radikaliai skiriasi. Pavyz-
dziui, jeigu tiek vyrus, tiek moteris beveik vienodai domina turizmas, tradi-
ciniai verslai, taip pat amatai, mazmeniné prekyba ir vieSbuciy aptarnavimas,
tai gerokai daugiau motery negu vyry pageidauja mokytis dizaino, mitybos
ir odos apdirbimo, o gerokai daugiau vyry negu motery — projekty vadybos
ir interjero / eksterjero apdailos technologijy. Taciau svarbiausia atkreipti dé-
mesj  tai, kad iSskirtinai moterys pageidauja mokytis taikomojo meno, triko-
tazo ir tekstilés, o vyrai — mechaninio remonto, medzio apdirbimo, statiniy
statybos ir metalo apdirbimo technologijy. Pastebétina, kad abiem atvejais
priesingos lyties atstovy skaiCius nesiekia net 5 proc. Verta atkreipti démes;j ir
i tai, kad isskirtinai motery visos trys technologijy mokymosi interesy sritys
uzima pozicijas auks¢iausiame reitingo penketuke, o vyry — net trys is ketu-
riy interesy sri¢iy yra zemiausiame.

Esminis technologinio ugdymo bruozas — praktinis jo kryptingumas —
siejamas su besimokanciyjy pasitikéjimu ir gausybés veikly iSbandymu. Tai
padeda atskleisti gyvenimo kokybés ir technologinio ugdymo sasaja, kurioje
akcentuotina orientacija i sagmoningo vartotojo, ekologinés ir etninés kul-
tlros, dizaino ir meny, taip pat kompiuterinio rastingumo bei profesinio
Svietimo ir verslumo raiska. Siekiant iSsiaiskinti suaugusiuosius dominan-
Cias sritis mokantis technologijy, jiems vertinti pateikiamos septynios sritys,
atspindincios visas paminétas raiskas (2 pav.).

| \ \ \ \
Informaciniy ir komunikaciniy technologiju valdy mas ]149,2
Buitinio vartojimo ir naujy technologijy buityje pazinimas ] 48,7
Pazintis su jvairiy technologijy profesijomis 143,5
Daikty ir aplinkos dizaino kiirimas ] 36,7
Etninés kultiiros puoseléjimas, tgstinumas ir plétra ]30,7
Savo sukurty, pagaminty dirbiniy ar paslaugy pardavimas 21,9 I % nuo bendro
. _ . . . NS apklaustuju
Ekologinés kulttiros (zmogaus, CFa.Ile[, aplllnkols atzvilgiu) 193 skaidiaus
problemy nustaty mai ir sprendimai ’ [ [
T T T
0 10 20 30 40 50 60
procentai

2 pav. Respondentus dominancios sritys mokantis technologijy
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Tyrimo duomeny suvestiné rodo, kad beveik pusé tyrime dalyvavusiy
suaugusiyjy mokantis technologijy noréty tobulinti informaciniy ir komu-
nikaciniy technologijy valdyma (49,2 proc.) bei geriau pazinti buitinio var-
tojimo ir naujy technologijy buityje subtilybes (48,7 proc.). Tai patvirtina ir
V. StaniSauskienés [12] atlikto tyrimo ,,Lietuvos miesty gyventojy pozitario
i mokymasi ir mokymosi poreikiy tyrimas® rezultatai, rodantys, kad net
63,9 proc. suaugusiyjy domisi komunikacija ir kompiuteriniu rastingumu,
uzimanciu antraja (pirmoji — uzsienio kalbos mokymasis) pozicija reitingy
eiléje. Taciau analizuojant T. Tamositno ir kt. [16] atlikto tyrimo ,,Kaimuo-
se ir miesteliuose (gyventojuy skaicius iki 30 000) gyvenanciy suaugusiyjy
mokymosi poreikiai® rezultatus, paaiskéja, kad kompiuterinis rastingumas,
nors ir patenka j svarbiausiy suaugusiyjy mokymosi interesy sriciy trejetuka,
visgi sudaro tik 28,3 proc. pageidaujanciy tobulinti informaciniy ir komuni-
kaciniy technologijy valdyma.

Kiek mazesniam skaiciui respondenty technologijy mokymasis padéty
susipazinti su jvairiy technologijy profesijomis (43,5 proc.). Mazdaug kas
trecias technologinj ugdymasi sieja su daikty ir aplinkos dizaino karimu
(36,7 proc.) ir etninés kulturos, tradicijy puoseléjimu, testinumu bei plétra
(30,7 proc.). Ir tik kas penktas tyrimo dalyvis tokj mokymasi sieja su savo
sukurty, pagaminty dirbiniy ar paslaugy pardavimu (21,9 proc.) ir ekologi-
nés kultaros problemy nustatymu bei sprendimais (19,3 proc.).

Suaugusiyju technologijy mokymosi formos ir budai. Gyventojai
turi galimybe patenkinti savo technologinius interesus formalaus ir nefor-
malaus mokymosi srityse ir savi§vietoje. Be to, jie gali rinktis labai ,,indivi-
dualistinius® (naudojant tam skirtus laikras¢ius ir zurnalus) arba i grupine
veikla orientuotus (bendradarbiaujant su draugais, darbo kolegomis), taip
pat tradicinius (zitrint ar klausantis SvieCiamyjy televizijos ir radijo laidy)
arba Siuolaikiskus (mokantis i$ interneto tinklalapiy; konsultuojantis su ki-
tais visuomenés nariais internetu) mokymosi badus. Pageidaujamos moky-
mosi formos ir budai parodo ne tik realy respondenty nora vienaip ar kitaip
mokytis, bet ir jy mokymosi supratima: kiek jis gristas Siuolaikine mokymo-
si paradigma, o kiek remiasi konservatyviuoju pozitriu.

Atsakymuy rezultatai iSrySkina, kad suaugusiyjy gyvenime dazniausiai
praktikuojama savaiminio technologijy mokymosi forma, kuri dominuoja
net Sesiose auksciausiose reitingo pozicijose. Populiariausi mokymosi bidai,
kuriais beveik pusé ir daugiau visy respondenty pageidauja mokytis ,,daznai®,
yra: mokytis i$ savo patirties (56,8 proc.), bendradarbiauti su draugais, darbo
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kolegomis (50,4 proc.), naudoti tam skirtus laikras¢ius, zurnalus (46,2 proc.)
ir mokytis i$ internetiniy tinklalapiy (44 proc.). Kiek maziau paplite moky-
mosi buidai yra parody, renginiy lankymas ir Svie¢iamyjy televizijos ar radijo
laidy klausymasis bei ziuréjimas. Svarbu pabrézti, kad visy paminéty savai-
minio mokymosi bady atzvilgiu neigiamy atsakymy i$ visy respondenty gau-
ta tik iki 10 proc. Verta atkreipti démesj ir  tai, kad tarp populiariausiy Sesiy
mokymosi budy yra i grupine veiklg orientuoty ir labai ,,individualistiniy®,
taip pat tradiciniy ir Sivolaikisky technologijy mokymosi budy (3 pav.).

Mokymasis i§ savo patirties

Bendradarbiavimas su draugais, darbo kolegomis
Naudojimas tam skirtus laikra¢ius, Zurnalus
Mokymasis i$ interneto tinklalapiy

Studijavimas universitetuose

Parody, renginiy lankymas

Dalyvavimas seminaruose, konferencijose

N Lankymas ilgalaikiy arba trumpalaikiy kursy
Svie¢iamyjy televizijos ir radijo laidy klausymasis bei
ziliréjimas

Individualios pamokos pas privacius mokytojus

Studijavimas kolegijose

Konsultavimasis su kitais visuomenés nariais internetu

# daznai kartais  niekada

proc.

3 pav. Respondenty pageidaujamos technologijy mokymosi formos ir biidai

Kaip matoma i$ 3 pav. pateiktos duomeny suvestinés, antras pagal popu-
liaruma tarp suaugusiyjy yra neformalusis technologijy mokymasis. Nors
tre¢daliui respondenty patinka mokytis lankant jvairius kursus (32 proc.) ir
dalyvaujant seminaruose, konferencijose (33 proc.), kur galima jgyti nau-
ju ziniy ar patobulinti savo technologinius jgiidzius, taciau net atitinkamai
17,1 proc. ir 24,9 proc. jy niekada taip nesimoko.

Formalusis Svietimas, atsidures tarp keturiy paskutiniy reitingo pozi-
cijy, yra maziausiai populiarus tarp tyrime dalyvavusiy asmeny. Rezultatai
rodo, kad respondentai reciausiai linke mokytis technologijy studijuodami
universitetuose ir dar reciau kolegijose. Jei pirmuoju atveju daznai linke
mokytis 37,2 proc., o niekada — 41,8 proc. respondenty, tai antruoju atveju
atitinkamai tik penktadalis (19,9 proc.) ir net pusé (52,9 proc.) visy tyrime
dalyvavusiy suaugusiyjy.
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Sie duomenys i§ dalies sutampa su Statistikos departamento 2006 m.
atlikto suaugusiy (25—64 mety amziaus) Lietuvos gyventojy tyrimo duome-
nimis, kurie atskleidzia, kad per vienus metus kokiu nors budu — formaliai,
neformaliai ar savarankiskai — mokési 55 proc. $alies suaugusiyjy, taciau
visiSkai sutampa pagal mokymosi formy pasiskirstyma, kuris atrodo taip:
formalusis mokymasis — 6 proc.; neformalusis mokymasis — 31 proc.; savis-
vieta — 45 proc. [20].

Kad tradicinés Svietimo jstaigos suaugusiyjy gyvenime technologijy at-
zvilgiu néra tokios populiarios kaip savaiminis Svietimas, viena i$ priezasciy
gali buti tai, kad Salyje dar nepakankamai iSplétotas suaugusiyjy testinis
technologijy mokymasis.

Analizuojant pagal ly¢iy pozymius, pastebéta, kad siek tiek daugiau negu
pusé visy apklausoje dalyvavusiy motery (52,5 proc.) daznai technologijy
mokosi naudodamos tam skirtus laikrasc¢ius, zurnalus, o lankydamos paro-
das, renginius — 40,1 proc. ir prieSingai — niekada to nedarancios jvardijo tik
apie 3 proc. respondenciy. Vyriskosios lyties respondenty skaiciai ties atsa-
kymu ,,daznai” yra gerokai mazesni, atitinkamai 37,8 proc. ir 27,1 proc., o
ties atsakymu ,,niekada® — gerokai didesni, atitinkamai 7,9 proc. ir 18,7 proc.
(atitinkamai x* = 12,216; df = 2; p = 0,002; p < 0,01 ir * = 29,387; df = 2;
p = 0,0001; p < 0,01).

Palyginus kitus savaiminio mokymosi biidus pagal amziy, nustatyta, kad
poreikis mokytis i$ savo patirties tendencingai auga kartu su respondenty
amziumi (y* = 33,991; df = 6; p = 0,0001; p < 0,01), o mokytis i§ interneto
svetainiy (y* = 125,457; df = 6; p = 0,0001; p < 0,01) ir konsultuotis su kitais
visuomenés nariais internetu (y* = 69,148; df = 6; p = 0,0001; p < 0,01) turi
aiskia tendencija didéjant amziui silpnéti.

Taigi akivaizdu, kad kuo jaunesnis tyrimo dalyvis, tuo dazniau jis pa-
geidauja mokytis netradiciniu budu, kas atspindi itin Siuolaikiska poziurj i
technologijy mokymasi, o kuo vyresnis respondentas, tuo dazniau jis remia-
si konservatyviuoju poziuriu.

Analizuojant tyrimu atskleistus neformalaus mokymosi rezultatus at-
kreiptinas démesys j statistiskai reik§Smingus skirtumus pagal amziy.

Tyrimu atskleista, kad 45—54 mety amziaus respondentai labiausiai linke
mokytis technologijy jvairiy kursy metu. Tarp jy yra daugiausiai (40,6 proc.)
pageidaujanciy daznai taip mokytis ir maziausiai (6,3 proc.) niekada taip ne-
simokanciy suaugusiyjy. PrieSingai tarp maziausiai pageidaujanciy mokytis
minétu budu atsiduré vyriausieji tyrimo dalyviai, nes jy tik kas penktas
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(21,1 proc.) patvirtino teigiama ir net kas tre¢ias (35,2 proc.) — neigiama at-
sakyma (y* = 37,288; df = 6; p = 0,0001; p < 0,01).

Tesiant duomeny analize pagal amziaus grupes, toliau nagrinéjami res-
pondenty pageidavimai mokytis formaliuoju budu.

Panasiai kaip ir neformalusis mokymasis, taip ir studijos kolegijose ar
universitetuose néra itin patrauklios vyriausiems respondentams (atitin-
kamai 10,4 proc. ir 14,5 proc.). Tac¢iau mineéty studijy populiarumas itin
iSauga tarp jauniausiyjy suaugusiyjy, kur kas ketvirtas pageidauja moky-
tis technologijy kolegijose ir net kas antras — universitetuose (atitinkamai
(* = 39,543; df = 6; p = 0,0001; p < 0,01 ir > = 80,588; df = 6; p = 0,0001;
p < 0,01).

Lyginant pagal Seimine padétj respondenty pageidavima mokytis tech-
nologijy universitete iSsiaiSkinta, kad beveik pusé visy netekéjusiy ir ne-
vedusiy respondenty daznai pagalvoja apie galimybe mokytis technologijy
universitete, o daugumai visy susituokusiy (45,6 proc.) ir i$siskyrusiy, gyve-
nanciy nesusituokus ir nasliy (50,6 proc.) $is mokymosi btudas yra nepriim-
tinas (y*= 16,005; df = 4; p = 0,003; p < 0,01).

Suaugusiyjuy poziuris j technologiju mokymasi. Siekiant atsakyti
i klausima ,,Kodél suaugusiesiems svarbu mokytis technologijy?*, respon-
dentams vertinti buvo pateikta 10 teiginiy, atspindinciy visus minétuosius
aspektus. Tiriamyjy buvo praSoma pareiksti savo nuomone keturiy baly ska-
léje nuo ,,neturiu nuomonés” iki ,,pritariu” (4 pav.).

Analizuojant tyrimo rezultatus, pastebima, kad palankiausias yra asme-
ninis bendrosios gyventojy populiacijos pozitris j technologijy mokymasi.
Sudéjus pritarianciy ir i§ dalies pritarianciy, kad technologijy mokymasi
reikia sieti su saviraiskos poreikio patenkinimu ir jdomaus laisvalaikio pra-
leidimu, respondenty skai¢ius buvo didziausias (atitinkamai 95,3 proc. ir
90,9 proc.), o prieSingai nepritarianciy ir neturin¢iy nuomonés $iuo klausi-
mu — maziausias (atitinkamai 4,7 proc. ir 8,3 proc.).

Vidurinése reitingo pozicijose atsiduré sesi teiginiai, atspindintys kulta-
rinj, profesinj ir socialinj tiriamyjy pozitrj j technologijy mokymasi. Reikty
atkreipti démesj j tai, kad aiskios ribos tarp minétyjy aspekty néra, nes tei-
giniai, atspindintys vienokj ar kitokj tiriamyjy poziurj, yra gana konkuren-
cingi ir iSsidéste paveiksle labai netolygiai.
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4 pav. Respondenty pasiskirstymas pagal pozitrj j technologijy mokymgsi

Nagrinéjant 4 pav., vidurinése reitingo pozicijose, pateiktus rezultatus,
iSryskéja, kad daugiausiai respondenty teigiamai jvertino galimybe mokan-
tis technologijy susipazinti su tradiciniais amatais (57,3 proc.). Tai atsklei-
dzia itin palanky suaugusiyjy pozitrj i technologijy mokymasi kulttariniu
aspektu, tafiau vienareikSmiskai to tvirtinti negalima, nes kitas kulttrinio
pobiidzio teiginys ,kurti materialinj ir nematerialinj tautos pavelda®, surin-
kes mazesnj pritarianciy (44,5 proc.) ir gerokai didesnj neturinciy nuomonés
skaic¢iy (12,5 proc.), atsiduré prieSpaskutinéje viduriniojo reitingo pozicijo-
je.

Ketinimui mokytis vienokios ar kitokios technologijos didziule jtaka
turi suaugusiojo mokymosi motyvacija. Butent ji suteikia mokymuisi verz-
lumo, energijos, padeda nukreipti zmogaus veikla tikslo link. Mokymosi
motyvai skirstomi j vidinius, kurie kyla i$ paties subjekto, ir iSorinius, kurie
priklauso nuo individo aplinkos, kity zmoniy nuomoneés, jy tarpusavio san-
tykiy [2].
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5 pav. Suaugusiyjy technologijy mokymosi motyvai

I8 5 pav. pateikty duomeny suvestinés matyti, kad mokymosi motyvy hi-
erarchijoje svarbiausi yra paciy respondenty interesai ir poreikiai. Apie pusé
visy respondenty daznai pageidauja mokytis technologijy, kad pagerinty gy-
venimo kokybe (52,6 proc.), tiesiog daugiau suzinoty apie naujas technolo-
gijas (50,1 proc.) ar patenkinty savo smalsuma (46,4 proc.). Be to, tarp jy yra
tik keli asmenys, kuriy niekada neskatina mokytis minétosios priezastys (ati-
tinkamai 4,9 proc., 3,1 proc. ir 1,6 proc.). Kiek rec¢iau technologijy mokymasi
respondentai sieja su savo aplinkos ir saves paties pazinimu bei atitrikimu
nuo kasdieniy rtapesciy, nes tai daznai motyvuoja maziau respondenty (ati-
tinkamai 40,9 proc. ir 38,2 proc.), o niekada — daugiau (atitinkamai 7,6 proc.
ir 9,2 proc.). Taip pat svarbu atkreipti démesj i tai, kad reitingy eiléje tarp
pastaryjy vidiniy motyvy jsitvirtino iSorinis motyvas, skatinantis respon-
dentus mokytis dél savo ateities uztikrinimo. Taciau gauty duomeny analizé
atskleidzia, kad nors net beveik pusé visy respondenty jvardijo tai kaip dazna
mokymosi motyva, tarp jy yra nemazai suaugusiyjy (17,8 proc.), patvirtinu-
siy, kad tai niekada jy neskatina mokytis technologijy.

Aptariant 5 pav. pateiktus reitingo rezultatus, matyti, kad paskutinése
reitingo pozicijose atsidiiré likusieji iSoriniai motyvai: galimybé gauti nauja
darba; gauti diplomg, pazyméjima, licencija; paaukstinimo galimybé dabar-
tiniame darbe ir uzimti derama vieta visuomenéje.
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Minéti tyrimo rezultatai sutampa su M. K. Smith [11] nuomone, taip
pat su G. M. Linkaitytés, D. Lukstytés [7], nagrinéjusiy pasirengima moky-
tis visg gyvenima, gautais duomenimis, kurie atskleidzia, kad nors suaugu-
siesiems budingi iSoriniai motyvai (gauti geresnj darba, atlyginimag), ta¢iau
pirmauja vidiné motyvacija (patenkinti saviraiskos poreikj, troskimas jaustis
realizavus save darbe, savigarba, gyvenimo kokybé).

Priesingi rezultatai, tai yra iSoriniy motyvy akcentavimas ir vidiniy nu-
vertinimas, aptinkami V. Stanifauskienés [12], nagrinéjusios Kauno, Siauliy
ir Utenos gyventojy jtraukimo j besimokancio miesto vystyma praktines
prielaidas, taip pat D. Alifanovienés ir kt. [1], atlikusiy tyrima ,,Neformalu-
sis suaugusiyjy mokymasis asmenybés ir profesinio tobuléjimo kontekste®,
bei Teresevicienés ir kt. [19], analizavusiy suaugusiyjy mokymasi Lietuvoje,
darbuose, vyraujantis gyventoju poziuris i nuolatinji mokymasi yra labiau
siejamas su kvalifikacijos kélimu nei asmeniniu tobuléjimu jvairiose gyveni-
mo srityse ir dalyvavimu bendruomeninéje ar visuomeninéje veiklose.

Atsakymo j klausima, kodél susiklosté butent tokia gyventojy mokymosi
motyvy struktira, reikty ieSkoti Siandieninés visuomenés vertybiy sistemo-
je ir pasidométi muisy visuomenéje dominuojanciu mokymosi supratimu.

ISVADOS

1. IStyrus suaugusiy gyventojy interesy sritis, nustatyta, kad daugiausiai do-
mimasi dizaino ir maitinimo, o maziausiai — odos apdirbimo technologi-
jomis. Suaugusiyjy technologijy mokymosi interesai dazniausiai susije su
jau turimy jgudziy tobulinimu, nes dauguma motery pageidauja mokytis
taikomojo meno, trikotazo ir tekstilés technologijy, o didzioji dalis vyry
rinktysi mechaninj remonta, medzio apdirbima, statiniy statyba ir me-
talo apdirbima. Dauguma respondenty technologijy mokymasi sieja su
informaciniy ir komunikaciniy technologijy valdymu, o maziausiai su-
augusiyjy pageidauja tobulinti verslumo ir su ekologine kulttira susijusius
gebéjimus.

2. IStyrus gyventojy mokymosi formas ir badus, nustatyta, kad suaugusiyjy
dazniausiai pageidaujama savaiminio technologijy mokymosi forma, pir-
miausia mokymasis i§ patirties, kurio poreikis su amziumi auga. Kiek
reciau respondentai linke mokytis neformaliai — lankyti jvairius kursus, o
reCiausiai formaliai — studijuoti universitetuose ir juolab kolegijose, kuriy
poreikiai turi aiskig tendencija su amziumi silpnéti.
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3.

10.

11.

[Styrus suaugusiyjy poziturj | mokymasi nustatyta, kad aktyviau techno-
loginio ugdymosi procese dalyvaujama dél asmeniniy (patenkinti savi-
raiSkos poreikj) nei kultiriniy (susipazinti su tradiciniais amatais), profe-
siniy (jgyti, tobulinti ar pakeisti profesija), socialiniy (patenkinti komu-
nikacijos poreikj) ir juolab pilietiniy motyvy (dométis technologijy kaita,
o jgyta patirtimi dalintis su pla¢igja visuomene jvairiais budais). Moky-
mosi motyvy hierarchijoje svarbiausi yra paciy respondenty interesai ir
poreikiai.
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SUMMARY
Inga Kepaliené, Inga Juodisiené, Biruté Zygaitiené, Juraté Cesnaviciené
TOPICAL ISSUES IN TECHNOLOGICAL ADULT EDUCATION

Relevance. Due to rapid technological progress and development of
information society, a transformation occurs in adult learning that challeng-
es opportunities available through technology that give comprehensive and
creative solutions to problems. Since the continuous technological education
situation in Lithuania has not been researched extensively, this study seeks
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to improve and expand current knowledge about the needs of adults with
emphasis on what, how and why adults want to learn about technology and
what are their reasons and possible obstacles.

Study. To determine Vilnius adult population’s (25-64 years) technol-
ogy learning needs in the context of lifelong learning. Objectives:1) to ex-
amine areas of interest for adults in learning technology 2) to establish adult
learning techniques and methods 3) to reveal adult approach to learning of
technology.

The object of the research — the needs of adult Vilnius population
(25—-64 year old people) for technological learning.

Methods: literature and document analysis, empirical research — a sur-
vey (N = 384).

According to the survey results, following conclusions were formu-
lated:

1. Examination of the areas of interest for the adult population deter-
mined a particularly heightened interest in design and supply, and the least
popular area was leather processing. Adult learning interests in the field of
technology are most commonly associated with the improvement of already
available skills, as most women want to study applied arts, knitting and
textile technology, and most men opt for mechanical repairs, woodwork-
ing, construction and metal processing. The majority of respondents link
the learning of technologies to information and communication technology
management, and only the minority wishes to develop entrepreneurial skills
or to learn about ecological culture.

2. Examination of the forms and methods of learning shows that adults
generally prefer informal education of technology, especially learning from
experience, and the need of it increases with age. A little more rarely the re-
spondents tend to learn informally, attending various courses, and the least
people want to study formally, at the universities and colleges, and this need
has a tendency to decrease with age.

3. Examination of adult approach to learning determined that active
participation in the technological education is mostly personal (to meet the
need of self-expression) but not cultural (to get familiar with traditional
crafts), professional (to acquire and improve professional skills or to change
one’s profession), social (to satisfy the need for communication), or civil (in-
terest in technological change in order to share acquired experience with the
general public in various ways).

Keywords: adult learning, technological education.
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Biruté Mielkuviené, Diana Gudaviciiteé, Jadvyga Svolkiené

MOKINIY MOKYMO(SI) MOTYVACIJA IR JOS
SKATINIMAS TECHNOLOGIJU PAMOKOSE

Lietuvos edukologijos universitetas
Technologinio ugdymo katedra
Visagino technologijos ir verslo profesinio mokymo centras
pirute.mielkuviene@vpu.ll

Anotacija. Straipsnyje nagrinéjama mokiniy mokymosi motyvacijos
problema. Motyvacija — stipriausias veiksnys, lemiantis mokiniy mokymosi
sékme, padedantis ugdyti saugumo, prieraiSumo, nusiteikimo siekti jvairiy
tiksly ir kitas nuostatas. Tiktai iStyrus mokiniy mokymosi motyvacijos lygj,
numacius, kokiais teigiamais ar neigiamais motyvais jie grindzia savo veik-
la, galima pasirinkti tinkamus mokymo(si) skatinimo btdus.

Esminiai zodziai: motyvacija, skatinimas, technologijos.

IVADAS

I. Reece ir S. Walkeris (1997) iSskiria keleta pagrindiniy mokymosi mo-
tyvacija skatinanciy vidiniy ir iSoriniy veiksniy. Mokiniy motyvacija stipré-
ja, jei mokydamiesi jie patenkina savo svarbiausius poreikius — sékmeés, pri-
pazinimo, vadovavimo [11]. Mokymosi kokybé taip pat priklauso ir nuo to,
ar mokinys domisi mokomuoju dalyku (pvz., technologijomis). Mokymosi
sékme lemia ir vidiniai mokinio siekiai (pvz., tikimasi, kad technologijy
mokymasis padés sékmingiau studijuoti pasirinkta specialybe). A. Juskos
(1977) ir kity mokslininky teigimu, mokymosi motyvacijos problema daz-
niausiai ir rySkiausiai atsiskleidzia paauglystéje. Ankstesné buvusi teigiama
motyvacija mokymosi ir mokyklos atzvilgiu paauglystéje daznai susilpné-
ja ir pasireiskia nenoru mokytis [9; 12]. Visuomenéje egzistuoja nuomone,
kad nenori mokytis, blogai mokosi, nelanko mokyklos dazniausiai negabis,
zemo intelekto, asocialiy Seimy vaikai. Tac¢iau mokslininky N. L. Gage’s ir
D. C. Berlinerio (1994) tyrimai atskleidzia, kad mokymosi sékmé nebttinai
siejama tik su intelektu ar Seimos statusu. Dalis zemo intelekto vaiky sék-
mingai mokosi, o nemazai nepazangiy mokiniy yra pakankamai gabus [7].
Todél daroma prielaida, kad mokymosi kokybe lemia ne tik intelektas, bet
ir mokinio poreikiai, interesai, vertybés, paziuros, siekiai, polinkiai, nuosta-
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tos, t. y. tai, kas laikoma mokymosi motyvacija. Kita vertus, mokymosi mo-
tyvacija gali buti siejama ne tik su individo savybémis, bet ir su socialinés
aplinkos ypatumais, su tuo, ka mokinys galvoja apie savo sékmingo (nesék-
mingo) mokymosi priezastis, kaip tévai ir mokytojai vertina jo mokymasi
[1; 14]. Tiktai iStyrus mokiniy mokymosi motyvacijos lygj, priezastis, nu-
macius, kokiais teigiamais ar neigiamais motyvais jie grindzia savo veikla,
galima parinkti tinkamus mokymo(si) skatinimo btdus [8]. Pastaruoju metu
neabejojama dél to, ka galima laikyti mokymosi motyvu, nes atsakymas
akivaizdus: mokymosi motyvai — visa tai, kas skatina mokytis [2; 6]. Mo-
tyvacija svarbi ne vien dél to, kad nulemia, kas gali elgesj pastiprinti, ji yra
reikalinga ir todél, kad elgesys yra orientuotas j tikslag. Mes elgiamés taip,
tarsi ,.kazkur eitume® [13]. Motyvy gali buti daug ir priestaringy. Kai taip
yra, mokinys patiria vidinj konflikta. Mokinio apsisprendima, poelgj lemia
tai, koks motyvas nugali. PrieStaringy motyvy kova mokiniui gali buti labai
skausminga. Kas $ig kova laimeés, priklauso nuo asmenybés brandumo — mo-
kinio vertybiniy nuostaty, idealy, jsitikinimy, valios ir aukstyjy jausmy, taip
pat nuo Seimos nariy ir mokytojy elgesio [5].

Tyrimo tikslas — nustatyti mokiniy, tévy ir mokytojy pozitrj j
mokymo(si) motyvacijg ir jos skatinima per technologijy pamokas.

Tyrimo objektas — mokiniy mokymo(si) motyvacijos skatinimas.

Tyrimo metodai — teoriniai (literattros Saltiniy ir dokumenty anali-
z¢&), empiriniai (anketiné apklausa, stebéjimas, pokalbis), statistiniai (tyrimo
duomenys apdoroti Miscrosoft Office Excel 2003 programa).

TYRIMO METODIKA IR ORGANIZAVIMAS

Tyrime dalyvavo skirtingy interesy, poreikiy, gabumy ir motyvacijos
XI-XII klasiy mokiniai, pasirinke technologijy mokyma(si) iSpléstiniu kur-
su. Tyrimai atlikti 2010-2011 m. Visagino technologijos ir verslo profesi-
niame mokymo centre. Mokiniy mokymo(si) motyvacijai nustatyti buvo ap-
klausti 232 respondentai: 100 mokiniy, 84 mokiniy tévai ir 48 mokytojai ir
klasiy auklétojai. Stebéjo ir keturios XII klasés mokinés, pasirinkusios riiby
gamybos ir dizaino pakraipa iSpléstiniu kursu.

TYRIMO REZULTATAI IR JU APTARIMAS

Analizuojant mokiniy apklausos rezultatus paaiskéjo, kad jy poziuris i
mokymasi labai jvairus: nuo visiSko nenoro mokytis iki samoningo noro
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siekti ziniy. Néra esminiy skirtumy tarp XI ir XII klasiy mokiniy gauty
atsakymuy. Tyrimo rezultatai parodé, kad kartais nori mokytis 37 proc. vie-
nuoliktoky ir 30 proc. dvyliktoky, kad visada nori mokytis 20 proc. vienuo-
liktoky ir 24 proc. dvyliktoky, o daznai nori mokytis 19 proc. dvyliktoky ir
15 proc. vienuoliktoky (zr. 1 pav.). Nustatyta, kad net 28 proc. vienuolikto-
ky ir 27 proc. dvyliktoky visai nenori mokytis. Tai skiriasi nuo kity tyréjy
duomeny [3], rodanciy, kad tik 18,9 proc. mokiniy nenori mokytis. Galima
daryti prielaida, kad bendrojo lavinimo mokyklose yra daugiau motyvuoty
mokiniy nei profesinése mokyklose. Paaugliams atrodo, kad tévai, mokyto-
jai ne visada juos supranta, klaidingai suvokia jy pozitrj  mokymasi ir dau-
gelj kity, jiems svarbiy dalyky. Paaugliams atsiranda svarbesniy, idomesniy
dalyky uz mokymasi, o tada ryskiai mazéja mokymosi motyvacija.

40 %

37 %

35%

30 % .
30 % 28 %

27 %

249
25 % %

20 % 19 %

20 %

15 %

15% ~

10% ~

5% -

0% -
Visada noriu DazZnai noriu Kartais noriu Visai nenoriu
mokytis mokytis mokytis mokytis

‘- Xl klase = XII Klase ‘

1 pav. Mokiniy atsakymy j klausimg ,,Mano noras mokytis” pasiskirstymas,
proc.

Norint suprasti nenoro mokytis ir silpnos mokymosi motyvacijos pa-
grindines priezastis mokiniams buvo pasiulyta atsakyti j klausima, kodél
nesinori mokytis, ir iSskirti galimas nenoro mokytis priezastis. Apklausos
rezultatai parodé, kad 52 proc. vienuoliktoky ir 44 proc. dvyliktoky neno-
ro mokytis priezastimi laiko tingéjima, 24 proc. vienuoliktoky ir 28 proc.
dvyliktoky mano, kad, ko iSmoks mokykloje, jiems nereikés ateityje, 8 proc.
dvyliktoky ir 7 proc. vienuoliktoky nenori mokytis, nes nori daugiau laiko
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praleisti su draugais. Net 10 proc. dvyliktoky ir 6 proc. vienuoliktoky pazy-
méjo, kad nenori mokytis, nes nepatinka, mokymasis sukelia daug neigiamy
emocijy, 10 proc. dvyliktoky ir 11 proc. vienuoliktoky nurodé, kad nenori
mokytis, nes nesiseka, gauna blogus pazymius (zr. 2 pav.). Tai i§ dalies su-
tampa su M. Barkauskaités ir E. Rodzeviciutés (2004) atlikto tyrimo duome-
nimis, kuriame nustatytos, mokiniy nuomone, penkios svarbiausios neno-
ro mokytis priezastys: ,,nesiseka, nejdomios pamokos, niekas nepadeda, per
sunku, nepatinka mokytis“, bei V. Ozolaités ir E. Zablockytés (2008) atlikto
tyrimo duomenimis, kuriame nustatytos Sios priezastys: menkos mokiniy
pastangos (tingéjimas), nesékmés moksle, neigiama draugy jtaka, konfliktai
su bendraklasiais, nejdomios pamokos [4; 10]. Apibendrinant galima teigti,
kad mokiniy nenoro mokytis priezastys yra labai jvairios. Norint suzadinti
mokymosi motyvacija, reikia jtikinti mokinj, kad mokytojai pasirenge jiems
padéti, drasinti ir skatinti, ieSkoti, parinkti kiekvienam mokiniui tinkanciy
mokymo(si) metody. Butina jtikinti mokinius, kad nemégindami siekti uz-
sibrézty tiksly, negalés pasitikrinti savo galimybiy.

Nenoriu mokytis, nes noriu daugiau laiko 8 %
praleisti bendraudamas su draugais 7%

Nenoriu mokytis, nes to, ko iSmokstu mokykloje, ?8 %

man nereikés ateityje

Nenoriu mokytis, nes nepatinka, sukelia daug O Xl klasé

neigiamy emocijy

| Xl klasé

Nenoriu mokytis, nes nesiseka, gaunu blogus
pazymius

Nenoriu mokytis, nes tingiu, reikia déti per daug 44 %
pastangy 52 %)

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

2 pav. Mokiniy nenoro mokytis priezasciy pasiskirstymas, proc.

Siekiant suzinoti mokiniy nuomone apie technologijy pamokas ir kaip
skatinama mokytis per technologijy pamokas, buvo klausiama, ar patinka,
ar jdomios technologijy pamokos? Net 47 proc. vienuoliktoky ir 52 proc.
dvyliktoky atsaké, kad technologijy pamokos jiems patinka; 23 proc. vie-
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nuoliktoky ir 36 proc. dvyliktoky — jog technologijy pamokos labai jdomios;
18 proc. vienuoliktoky ir 8 proc. dvyliktoky — kad technologijy pamokos ne-
labai jdomios; tik 12 proc. vienuoliktoky ir 4 proc. dvyliktoky — jog visiskai
nepatinka technologijy pamokos (zr. 3 pav.). Ivertinus apklausos rezultatus
galima teigti, kad dauguma mokiniy samoningai pasirinko technologijy mo-
kymasi iSpléstiniu kursu ir yra nusiteike mokytis konkrecias technologijas
bei laikyti technologijy brandos egzamina, o baige viduriniojo ugdymo pro-
grama, toliau noréty rinktis specialybe pagal pasirinkta technologijy kryptj.
Dauguma technologinio profilio gimnazijos mokiniy savo ateitj sieja su kon-
kreciomis technologijomis ir jas noriai mokosi.

60 %

52 %
50 %

47 %

40 %

36 %

m X| klasé
o Xl klasé

30 %

23 %

20 % 18 %

12%

10 % 8 %

4%

0 %

Labai patinka Patinka Nelabai patinka  VisiSkai nepatinka

3 pav. Mokiniy atsakymy j klausimgq ,,Ar patinka, ar jdomios technologijy
pamokos™ pasiskirstymas, proc.

Tyrimo metu buvo siekta iSsiaiskinti tévy, mokytojy ir klasés auklé-
toju pozitrj i mokiniy mokymo(si) motyvacija. Duomenys parodé, kad
66,6 proc. tévy ir 43,7 proc. mokytojy mano, kad dominuojanti mokiniy
mokymosi motyvacija yra vidutiné. Jvertinus gautus apklausos rezultatus,
galima daryti prielaida, kad, suaugusiyjy nuomone, vidutiné mokymosi mo-
tyvacija parodo, jog mokiniy nenoro mokytis problema mokykloje aktuali,
sunkiai sprendziama, su ja susiduria visy dalyky mokytojai, klasiy auklétojai
ir mokiniy tévai (zr. 4 pav.).
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W Tévai O Mokytojai ‘

4 pav. Tévy ir mokytojy nuomoniy apie mokiniy mokymosi motyvacijq
pasiskirstymas, proc.

AiSkinantis tévy ir mokytojy nuomone apie tai, kokie mokymo(si) mo-
tyvai skatina mokinius mokytis, nustatyta, kad net 85,7 proc. tévy mano,
jog labiausiai mokinius skatina mokytis noras uzsitikrinti ateitj (zr. 5 pav.).
83,3 proc. mokytojy teigia, kad mokiniai mokosi, nes nori gerai islaikyti
egzaminus ir jstoti j universiteta, o 75 proc. mokytojy sako, kad mokosi,
nes mokiniams jdomu. 42,8 proc. tévy galvoja, kad mokiniai nori gerai is-
laikyti egzaminus, o tik 27,3 proc., kad mokytis jdomu. Tyrimo rezultatai
parodé, kad net 33,3 proc. mokytojy ir 13,1 proc. tévy mano, kad mokiniai
mokosi todél, jog gauna uz tai atlygj. Tik 18,7 proc. mokytojy ir 20,2 proc.
tévy teigia, kad mokiniai mokosi, nes nori tapti issilavinusiais Zzmonémis.
Ivertinus apklausos rezultatus galima teigti, kad tévai ir mokytojai mano,
jog mokiniy mokymosi motyvai yra labai skirtingi. Tévai ir mokytojai turi
buti ypa¢ démesingesni paaugliams, stengtis geriau juos pazinti, suprasti,
skatinti mokytis.
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‘- Tévai @ Mokytojai ‘

5 pav. Mokymo(si) motyvy (tévy ir mokytojy nuomoneés) pasiskirstymas, proc.

nius darbus, 83 proc. — projektinius darbus, 78 proc. noréty dazniau dirbti
grupése (zr. 6 pav.). Galima teigti, kad taikyti aktyvis mokymo(si) metodai
pajvairina mokymasi, mokiniai tampa aktyviais ugdymo proceso dalyviais,

Tyrimo metu nustatyta, kad 86 proc. mokiniy patinka atlikti ktarybi-

o tai skatina mokymosi motyvacija.
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Karybiniai darbai
Projektiniai darbai
Demonstravimas
Grupinis darbas
Aiskinimas suolo draugui
Pokalbis
Vaidinimas
Diskusija

Paskaita
Savarankiski darbai
Skaitymas

Testy sprendimas

Atsakinéjimas

6 pav. Mokiniy pageidaujamy mokymo(si) metody pasirinkimas, proc.

Mokiniy mokymosi motyvacija tuo stipresné, kuo mokymo(si) tikslai
labiau dera su jy nuostatomis, siekiais. Mokytojams, tévams butina padéti
mokiniams geriau suprasti jy asmeninius, socialinius, mokymosi, tolesniy
studijy tikslus. Mokiniams reikia suteikti galimybe jgyti naujy kompetenci-
ju, susipazinti su naujomis perspektyviomis specialybémis, matant jy gali-
mybes tobuléti, kurti, siekti uzsibrézty tiksly.

ISVADOS

Nustatyta, kad respondenty pozitris j mokyma(si) labai jvairus: nuo vi-
siSko nenoro mokytis iki gana samoningo noro siekti ziniy — net 28 proc.
vienuoliktoky ir 27 proc. dvyliktoky visiskai nenori mokytis. Tyrimo re-
zultatai atskleidé, kad pagrindinés nenoro mokytis priezastys: tingéjimas,
mokymo programy ir mokiniy lukes¢iy neatitikimas, nuostata, kad tai, ko
mokosi mokykloje, nereikés ateityje. Tévy ir mokytojy pozitiris i mokiniy
mokymo(si) motyvacijos problema iSsiskyré: 66,7 proc. tévy mano, kad do-
minuojanti mokiniy mokymo(si) motyvacija yra vidutiné, o 31,2 proc. mo-
kytojy nurodo, kad mokiniy mokymo(si) motyvacija yra zema. Taikant akty-
vius mokymo(si) metodus per technologijy pamokas, buvo pasiektas mokiniy
pazymiy vidurkio didéjimas vienu ar dviem balais. Tyrimo metu nustatyta,
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kad 86 proc. mokiniy patinka atlikti kurybinius darbus, 83 proc. — projek-

tinius darbus, 78 proc. noréty dazniau dirbti grupése. Stebint tiriamuosius

ir pokalbio metu nustatyta, kad taikyti aktyvas mokymo(si) metodai pajvai-

rina mokymasi, mokiniai tampa aktyviais ugdymo proceso dalyviais, o tai

skatina mokymosi motyvacija.

10.

11.

12.

13.

14.
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SUMMARY
Biruté Mielkuviené, Diana Gudaviciiteé, Jadvyga Svolkiené

STUDENS MOTIVATION TO LEARN AND ITS
ENCOURAGEMENT IN TECHNOLOGY CLASSES

Research objective — to examine the viewpoints of students, their par-
ents and teachers on the problem of lack of motivation to learn and to deter-
mine the factors which encourage learning.

Research results showed that students’ reluctance to learn is one of the
most relevant problems in schools. The main reasons for the reluctance to
learn are laziness, low effort put into the learning process, mismatch be-
tween students’ expectations and the learning curriculum, perception that
what is taught in schools will not be useful in the future, unwillingness to
learn due to little success in the process and low grades, etc.

The research showed that motivation is related to the development of
students’ competencies and their learning results. There are many ways to
encourage students’ motivation to learn in schools. Proper assessment of
students’ work has a high impact on their approach to learning. The follow-
ing conclusion are made:

Students’ attitude towards learning is very diverse — 28 % of eleventh
year students and 27 % of twelfth year students have no willingness to learn.
Main reasons for it are: laziness and mismatch between study programs and
students expectations, i.e. students do not believe that what they learn will
be useful in their future.

Using active methods of teaching / learning an increase in students’
grade average was achieved. It was assessed that 86 % of students like crea-
tive tasks, 83 % of students fancy case work and 78 % of students like group
work. Interviews with students and analysis of research results showed that
active teaching / learning methods stimulate students’ motivation and en-
courage their learning process.

Keywords: motivation, encouragement, technology.
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Manefa Miskiniené

MOKYMO INDIVIDUALIZAVIMO
YPATUMAI TECHNOLOGIJU PAMOKOSE
(MOKYTOJU POZIURIS)

Lietuvos edukologijos universitetas
Technologinio ugdymo katedra
fnanefa.miskiniene@vpu.l

Anotacija. Straipsnyje nagrinéjamas technologijy mokytojy pozitris j
mokymo individualizavima technologijy pamokose. Interviu metodu tirtos
individualizavimo galimybeés, individualizavimo budai ir metodai bei sun-
kumai, iskylantys technologijy mokymo individualizavimo metu.

Esminiai zodziai: mokymo individualizavimas, technologijy pamokos, mo-
kytojy poZiuris.

JVADAS

Mokymo individualizavimas — tai mokymas, kada atsizvelgiama j ug-
dytinio specifinius, individualius gabumus, interesus ir poreikius. Indivi-
dualizuotas mokymas ne tik padeda siekti bendryjyu mokymo tiksly, bet
ir pratina savarankiskai dirbti bei mokytis, kad baige mokykla ugdytiniai
gebéty mokytis toliau [22]. Humanistinés psichologijos ktiréjai mato jgimta
saviaktualizacijos (savirai¥kos) poreikj. Zmogus jj tenkindamas bresta vei-
klia individualybe ir asmenybe [13]. Individualizuotas mokymas prasideda
ugdytiniy pazinimu, sudaro visas salygas zvelgti | ugdytinius kaip i subjek-
tus pedagoginiu ir psichologiniu pozitariais [4]. Mokymo individualizavi-
mas svarbus, siekiant suteikti mokiniui galimybe atlikti tokias uzduotis,
kurios atitikty jo individualius gabumus ir interesus, parinkti tokius moky-
mo budus ir stiliy, kurie atitikty mokinio temperamenta, leisty konkreciam
mokiniui tinkamu tempu eiti i priekj [8]. Tad mokyma individualizuoti
butina visoje bendrojo lavinimo sistemoje, bet yra sric¢iy, kuriose tai rei-
kia daryti skubiai [18]. Individualizavimas gali buti suprantamas kaip di-
daktikos principas, reikalaujantis analizuoti ir mokymo procese atsizvelgti
i individualias kiekvieno mokinio savybes, gerinti jo mokymosi kokybe,
visokeriopai lavinti jo asmenybe, skatinti kurybinius gebéjimus [2; 15; 17].
Mokytojui nebepakanka atlikti vien tik ziniy perteikéjo, vertintojo ir teisé-
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jo vaidmenis. Mokytojo vaidmuo turi buti suprantamas kaip pagalbininko,
kuris turi rapintis besimokanciojo ziniy ktirimo procesu. Mokytojas turi
uzleisti lyderio pozicijas tapdamas pataréju, metodininku, tyréju, moky-
mosi skatintoju, konsultantu [5], kad atitikty konkretaus mokinio moky-
mosi galimybes, ziniy, gebéjimy, nuostaty branda, polinkius, interesus, o
individualizuotas ugdymas gali biiti jgyvendinamas saveikaujant jvairioms
socialinéms sistemoms [6; 7].

L. Siau¢iukéniené teigia, kad individualus poZitris arba pri¢jimas yra di-
daktikos principas, kuris daznai suvokiamas kaip biitinybé analizuoti ir mo-
kymo procese atsizvelgti | individualias kiekvieno mokinio savybes, gerinti
jo mokymosi kokybe, visokeriopai lavinti jo asmenybe, skatinti karybinius
gebéjimus [24; 25]. Mokymo individualizavimas remiasi ne tik mokinio in-
dividualiu pazinimu, bet ir apima mokymo turinj, skirtingus budus, meto-
dus ir organizacines formas, t. y. visa mokymo proceso sistema [14]. Tech-
nologijy pamokose déstymo individualizavimas yra vienas i$ svarbesniy ir
sudétingesniy dalyky [9].

Tyrimo problema. Mokymo individualizavimas kaip tema gana placiai
nagrinétas teoriniais aspektais, taCiau nenagrinétas siauresniu, konkreciu as-
pektu, kaip individualizuoti mokyma per technologijy pamokas.

Todél $io straipsnio tikslas — apibtdinti ir iSanalizuoti mokymo indivi-
dualizavimo ypatumus technologijy pamokose mokytojy pozitriu.

Siekiant Sio tikslo, keliami tokie uzdaviniai:

1. ISnagrinéti moksline pedagogine literatiira mokymo individualizavi-

mo klausimu.

2. Nustatyti mokiniy mokymo individualizavimo budus, taikomus per

technologijy pamokas.

3. Identifikuoti problemas individualizuojant ugdyma per technologijy

pamokas.

Tyrimo metodai. Teorinis — moksliniy Saltiniy sisteminé analizé ir api-
bendrinimas. Empirinis — pusiau struktiiruotas interviu. Duomenims ana-
lizuoti taikytas turinio kokybinés analizés metodas (angl. qualitative content
analysis), pagal kurj gauti atsakymai konceptualiai suskirstyti.

Tyrimo dalyviai mokytojai. Tyrime dalyvavo 5 technologijy moky-
tojai, gyvenantys Vilniuje (3), Vievyje (1) ir Sal¢ininkuose (1), dirbantys pa-
grindinéje mokykloje arba gimnazijoje. Jy darbo stazas — nuo 3 iki 34 mety.
Kvalifikacija — mokytojas arba mokytojas metodininkas.
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TYRIMO DUOMENYS IR JU APTARIMAS

Mokymo individualizavimas déstant technologijas. Mokiniai, dir-
bantys individualiai, daugiau dirba savarankiskai, o mokytojas jiems pa-
deda, nukreipia ir skatina mastyti. Mokytojas, duodamas uzduotis, stebi,
kaip mokiniams sekasi jas atlikti ar jie pasiekia iSkeltus mokytojo tikslus. Jei
mokytojas mato, kad mokiniams nepavyksta atlikti duoty uzduociy, netinka
pasirinktas turinys, metodai arba uzduotys, keicia jy sunkuma ir pobudj.
Mokytojai turéty skirti skirtingas uzduotis grupéms, kurios turéty buti su-
darytos atsizvelgiant j mokiniy gebéjimus, savybes, gabumus. Mokytojas,
skirdamas individualias skirtingas uzduotis grupéms, turi biiti labai atidus
ir empatiskas, kad nesukelty mokiniy netolerancijos vienas kitam, ,,etikeciy
klijavimo®, patyciy. Mokiniams turi bati paaiskinami grupavimo, skirtingy
uzduociy skyrimo principai, sudaromos galimybés pasirinkti ir tobuléti pir-
miausia toje srityje, kurioje labiausiai sekasi arba jdomu [19].

Interviu noréta suzinoti apie technologijy mokytojy veikla individua-
lizuojant mokyma per technologijy pamokas. Kokybinio tyrimo dalyviai,
kalbédami apie mokymo individualizavimo svarba technologijy pamokose,
jvardijo jy siekj individualizuoti mokyma:

* ,,Mokymgq reikia individualizuoti, nes jei neindividualizuotume, daugelis

mokiniy iki galo nesuprasty uzduoties.”

» . Lengviau bity mokytis mokiniams, jei per technologijy pamokas taikytu-

me individualizavimo principg.”

e, Mokiniai vis tiek reikalauja asmeninio démesio, nesvarbu, kokioje srityje

mes dirbame.”

Dalis tiriamyjy mokytojy pastebi, kad ,,<...> individualizuoti déstymgq rei-
kia, bet tik i$ dalies ir per pratybas, kai mokinys dirba savarankiskai, o ne grupé-
je*.

Visi apklaustieji respondentai sutinka, kad mokyma per technologijy pa-
mokas reikia individualizuoti. Tuomet pats mokymosi procesas buty len-
gvesnis, mokiniai iki galo suprasty uzduotis, jos blity paprastesnés ir aiskes-
nés, be to, mokiniai asmeniskai reikalauja démesio, taigi bet kokiu atveju
mokymo procesas daugiau ar maziau tampa individualizuotas. Mokytojai
supranta individualizavimo svarba ir stengiasi jj jgyvendinti. Pasidoméjus,
ar mokytojai sudarinéja individualias mokymo programas, paaiskéjo, kas
nors ir ne visada, bet tokias programas mokytojai sudarinéja (1 lentelé).
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1 lentelé

Respondenty pasisakymai apie mokymo individualizavima

Kategorijos | Subkategorijos Patvirtinantys teiginiai
Mokymo in- | Mokymo individua- |, Taip. Bitinai, kiekvienoje technologijy srityje, be Sito
dividualiza- | lizavimo jgyvendi- |mes neapsieiname.

vimas nimas per technolo- |, Taip, mokymg individualizuojame.

gijy pamokas » 1aip, bet tai priklauso nuo temos, nuo pamokos uzim-
tumo, nuo to, kg veikiam.“
,Priklausomai labai nuo vaiky gebéjimy.“
Mokymo indivi- |, Mokymg reikia individualizuoti <...>.*
dualizavimo svar- |, Lengviau biity mokytis mokiniams, jei per technologijy
ba technologijy pa- | pamokas taikytume individualizavimo principg.
mokose »AS dirbu su misriomis grupémis <...> darbg individua-

lizuoti tiek berniukams, tiek ir mergaitéms.“
»Mokiniai vis tiek reikalauja asmeninio démesio, nesvar-
bu, kokioje srityje mes dirbame.“

»Mokymag reikia individualizuoti, nes jei neindividua-
lizuotume, daugelis mokiniy iki galo nesuprasty uz-
duoties.“

»Labai svarbu individualizuoti mokymo programas, kad
geriau besimokantys mokiniai nenuobodZiauty ir gauty
daugiau Ziniy, o prasciau besimokantys galéty atlikti pa-
teiktas uzduotis ir kartu jgyty pasitikéjimo.”

Individualaus mo-
kymo programos

,» Taip, daznai sudarinédavau individualias programas
jvairioms grupéms.“

»Pamokos metu paprastai pakoreguoju mokymo pro-
gramg.”

. Taip, teko, nedaznai, bet sudaryti programgq teko.“
LIndividualig programg tenkg sudaryti <...>, nes vai-
kai i$ asocialiy Seimy, neturi galimybiy atsinesti rei-
kiamy priemoniy, todél sudarome jiems individualias
programas.

LSudarinéju individualig programg tik silpnesniems
mokiniams.“

»Ne, nes technologijoms netaikomos modifikuotos arba
adaptuotos programos.

,Neteko sudarinéti individualios mokymo programos.

Misy gauti duomenys rodo, kad mokyma technologijy pamokose vie-

naip ar kitaip individualizuoja dauguma apklaustyjy respondenty. Dauguma

respondenty atsaké, kad mokymg individualizuoja per tekstilés, mitybos,

konstrukciniy medziagy pamokas, taciau dazniausiai tik atliekant praktines

uzduotis. Tai priklauso nuo temos, pamokos uzimtumo, pamokos pobudzio

ir nuo vaiky gebéjimo. Kai kuriems respondentams tai yra netgi biitinybeé,

be to jie negali apsieiti.

Interviu metu paaiskéjo, kad mokytojams dirbant per mitybos pamokas,

mokyma individualizuoti gana sudétinga. Gaminant maista, atsizvelgiama j
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tema, kas gaminama, jei kazkas kepama arba verdama, néra galimybés dirb-
ti individualiai, tuomet dirbama grupése, jeigu praktinés pamokos vyksta
ten, kur nereikia terminio pasiruosimo, tada dirbama individualiai. Dirbant
grupémis mokiniai pratinami dirbti kartu, kad iSmokty susitarti, priimti
sprendimus, bendradarbiauti. Vélgi kartais mokymo individualizavima per
mitybos pamokas riboja materialinés salygos ir mokiniai dazniausiai dirba
grupése, o ne individualiai. Per tekstilés pamokas mokytojai leidzia vaikams
patiems kurti, tokiu baidu vaikai dirba individualiai ir gali patys pasirinkti
uzduotj bei ja savaip interpretuoti ir uzbaigti.

Kai kurie apklaustieji respondentai teigia, kad mokiniui pareiskus nora
dirbti individualiai, nepriklausomai nuo technologijy srities, jie jam leidzia pa-
¢iam pasirinkti, kaip dirbti, nors tokiu buidu mokytojui darbo kravis padidéja.

Interviu metu mokytojai pateiké jvairius atsakymus apie individualias
mokymo programas. Vieni jy saké, kad neteko sudarinéti individualios mo-
kymo programos, tik pamokos metu paprastai pakoreguoja mokymo progra-
ma pagal mokiniy poreikius. O kiti teigé¢, kad daznai sudarinéja individua-
lias programas jvairioms grupéms. Dalis atsaké, kad nors ir nedaznai, bet
sudaryti programa teko. Jie teigé, kad individualia programa tenka sudaryti,
nes vaikai yra nevienody gabumy, todél sudaromos jiems individualios pro-
gramos, atsizvelgiant j jy galimybes ir poreikius.

Mokytojy atsakymai rodo, kad jie pritaria mokymo individualizavimo
idéjai, tik viskas priklauso nuo pamokos temos ir pamokos pobudzio, uzim-
tumo, vaiky gebéjimy.

J. Vaitkevicius teigia, kad gabesni mokiniai viska atlieka gerokai grei-
Ciau, ir jie prarasty savo gebéjima toliau stengtis, jei dirbty tokiu tempu kaip
vidutiniai mokiniai, todél mokyma butina individualizuoti [27].

Remiantis misy duomenimis, galima teigti, kad mokytojai atsizvelgia i
mokinius, kaip j individualias asmenybes, turincias savo poreikiy, iSsiski-
riancias asmeninémis savybémis, ir kartu skatina pasitikéti savo jégomis ir
galimybémis. Tokiu budu mokiniai gali dirbti jilems geriausiu tempu, pagal
savo lygj, sékmingai uzpildyti kai kurias ziniy spragas. Panasius duomenis
gavo ir kiti tyréjai [16; 20]. E. Bogdanoviciuté teigia, kad Siandien niekam
nekyla abejoniy dél bitinumo individualizuoti mokyma. Be tinkamo indivi-
dualizuoto mokymo negali buti veiksmingo mokymo per pamoka [3].

Mokymo individualizavimo budai ir metodai. Individualizavi-
mas — mokymo forma, kai, mokant grupémis (klasémis), atsizvelgiama i
individualius mokiniy skirtumus ir pagal tai pasirenkami mokymo budai,
mokymo turinys [12; 19; 28].
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Technologijy mokytojai, individualizuodami mokyma, taiko jvairius
budus ir metodus bei informacijos perteikimo Saltinius (2 lentelé).

2 lentelé
Mokymo individualizavimo budai ir metodai
Kategorija | Subkategorijos Patvirtinantys teiginiai
Mokymo Budai »Paskirstau j grupeles kai kurivos vaikus, kai kurie vaikai dirba
individuali- po vieng, nes ir jy gebéjimai truputélj kitokie <...>.“
zavimo bii- » Vaiky yra su specialiaisiais gebéjimais, poreikiais, todél jie tru-
dai ir me- putélj dirba léciau ir dazniausiai po vieng.“
todai »Individualizuojame pateikdami skirtingas uZduotis arba per

tos pacios uZduoties skirtingus atlikimy lygius.“

HIndividualizuoju mokymg technologijy pamokoje <...>, as

jiems ruosiu net kelias temas, atsizvelgdama <...> j jy porei-

kius, gabumus, galimybes, tai rajono vaikai, todél ne visi gali

atsinesti j pamokg reikiamas priemones.

»Praktiniy darby metu, Zinodama mokinio intelekto lygj arba

jo igndziy susiformavimo lygj, pasiilau pasirinkti atitinkamg

jo galimybéms gaminj.“

Metodai |, Taikau tradicinius mokymo metodus ir aktyvius mokymo me-

todus, stengiuosi mokymo metodus taikyti per atskiras techno-

logijy sritis, atsizvelgdama j pamokos temg, sritj, klase, klasés

poreikius, gebéjimus.

,» Taikau informacinius, demonstravimo, atgaminimo, pokal-

biy, pristatymo, iliustravimo, minciy liety, Zemélapius ir sti-

muliuojamuosius <...>.“

»Labai svarbu yra padékos, pagyrimai, sékmingos veiklos orga-

nizavimas, jtraukimas j jiems jdomias veiklas.“

,» Tradicinius: Zodinius, déstymo (pasakojimas, aiskinimas, pas-

kaita), pokalbio (klausimy ir atsakymy), spausdintus Saltinius,

karybinius darbus, vaizdinius, praktinius. Ir aktyviuosius me-

todus: projektus ir grupinj mokymg.

Informacijos |,Naudojame jvairias kompiuterines programas.“

perteikimo $al- | ,<...> atsiskaitymy nerasome, nes Zaidimo principu su kom-
tiniai piuterine programa sudéliojame sveikos mitybos piramide

<>

LAtsirado daug jvairiausiy filmuky, prezentacijy, taip pat lan-

komeés Dolcetos puslapyje.”

HInteraktyvus narSymas, manau, yra labai svarbus.“

» Taip, rodau Zurnaly, knygy iliustracijas, vaizdo jrasus per

kompiuterj.”

»Naudoju visg mano sukurtq medziagg <...>, teikiu vaikams ir

dalomgjg medziagg , Zziurime filmukus, naudojamés kompiute-

riu, vaikams patiems patinka ieskoti informacijos.

Hliustruoju praktiniais pavyzdZiais, bet dazniausiai naudoja-

més nuotraukomis, paveiksléliais, knygomis, Zurnalais.

,»Galiu iStraukti man reikalingy iliustracijy is interneto, jrasyti

i kompiuterj ir po to demonstruoti jas per pamokas <...>.“

, Tai labai padeda darbe, nes Siuolaikiniy vadovéliy turime la-

bai mazaiir tik V-VI kL.“
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Mokytojai teigia, kad individualizuoja praktines, o ne teorines pamokas,
be to, sri¢iy neiSskiria. Mokymas individualizuojamas dirbant su konstruk-
cinémis medziagomis, elektronika, i$ dalies per mitybos ir tekstilés pamo-
kas. Jei vaikas pareiskia nora dirbti individualiai, jie jam leidzia pasirinkti,
kaip dirbti, nors mokytojui krtivis padidéja dvigubai. Kiti tyréjai taip pat
teigia, kad kiekvienam mokiniui leidziama mokytis pagal savo potencines
galimybes ir tuo budu uztikrinti mokymosi sékme [1; 10; 27].

IS interviu paaiskéjo, kad, individualizuodami mokyma, mokytojai tai-
ko jvairius budus ir metodus, atsizvelgdami j kiekvienos konkrecios pa-
mokos ugdymo tikslus. Jy veikla orientuota j mokinio interesy, mokymosi
veiklos skatinima, kritinio mastymo plétote, gebéjimo taikyti zinias jpras-
tomis ir naujomis salygomis ugdyma. Lietuvos pedagogai apraso daugybe
iSradingy, netradiciniy mokymo metody, skatinanciy bendradarbiavima,
tarpusavio pagalbg, iSsikalbéjima, kritinj mastyma, mokiniy aktyvuma ir
t. t. [10; 27].

Individualizuodami mokyma, apklaustieji respondentai naudoja jvai-
riausius informacijos Saltinius. Dauguma jy naudojasi kompiuterine tech-
nika, kadangi turi informatikos kabinetus, tokiu buidu taiko jvairias kom-
piuterines programas, pvz., susijusias su pamoky tematika. Taip pat rodo-
mi jvairts filmukai, vaizdo jrasai, daromi pristatymai, narSoma po jvai-
riausius internetinius puslapius ir t. t. Dauguma respondenty mokytojy
sako, kad leidzia patiems mokiniams savarankiskai pasirinkti uzduotis,
kurios jiems labiausiai patinka, bet esmé islieka ta pati, darbo metodai,
technikos tos pacios, skiriasi tik rezultatas. Per tekstilés, konstrukciniy
medziagy, elektronikos pamokas jie gali pasirinkti uzduotis, nes ruosia-
ma keletas uzduodiy, bet per mitybos pamokas mokiniams skiriama tik
viena uzduotis.

Panasi situacija ir su savarankiska, individualia informacijos paieska.
Vieni mokytojai teigia, kad kartais papraso prie$ nauja pamoka, kad moki-
niai savarankiskai pasidométy nauja tema, pries atliekant kirybines uzduo-
tis, projektinius darbus ar prie$ temines pamokas skatina tarpusavyje pa-
sidalinti informacija, bendradarbiauti, pristatyti grupése savo darbus, juos
aptarti ir t. t. Kiti mokytojai patys kartu su mokiniais eina prie interneto,
iesko individualiai medziagos, ja kaupia, analizuoja, sistemina.

Problemos ir iskylantys sunkumai. Pristatysime klausimo apie isky-
lancias problemas ir sunkumus analize (3 lentelé).
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3 lentele

Problemos bei iskylantys sunkumai ir jy sprendimo budai

Kategorija

Subkategorijos

Patvirtinantys teiginiai

Problemos
ir i$kylantys
sunkumai

Problemos ir
sunkumai

»Daugiau sunkumy iskyla per mitybos pamokas, nes tai darbas
su produktais, jei vieno produkto néra, néra ir patiekalo.“
»Dabartiniu metu ir problemos Seimose, kad negali nupirkti vi-
sy reikiamy produkty.

»<...>mokiniy skaicius pamokoje biina didelis, todeél kartais fi-
ziskai nespéji isspresti ar iSsiaiskinti sunkumy.

»Dazniausiai ne iki galo biina organizuota pamoka, jei vaikas
neateina j pamokg, kai gaminame, tai jau patiekalas neiseis,
nes néra vaiko<...>.“

»Pagrindinés mokymo individualizavimo problemos atsiranda
atliekant praktikos darbus, ypac per mitybos pamokg, dél mais-
to produkty neatsinesimo, dél priemoniy neturéjimo tokiy kaip
prijuosté, ranksluosciai, pasluostés. Dabartiniu metu ir proble-
mos Seimose, kad negali nupirkti visy reikiamy produkty.

» Tritksta reikalingos jrangos, buitinés technikos.“

»<...> labai mazos klasiy patalpos.”

Sprendimo
buadai

»Aptardami, apibendrindami pamokg mes atsizvelgiame j prak-
tinés ir teorinés pamokos trakumus.

»Pamokos pabaigoje mes diskutuojame apie tai, kas mums ne-
pavyko, stengiameés problemas isspresti diskusijos biidu.
»Pamokos pabaigoje aptariame, ZodZiu, rastu uzrasome iskilu-
sius sunkumus. Ir vaikai pasialymus uzraso, kartais as pasiii-
lau sprendimo bidus.“

»Sunkumus sprendZiame jvairiais biidais (pokalbis, diskusija),
visy pirma méginame issiaiskinti, kokie tie sunkumai <...>, ten-
ka diskutuoti, ar su vaiku, kuriam kilo sunkumy, pasilikti po
pamokos ir pameéginti iSspresti, kartais mokiniai apie sunku-
mus neprisipazjsta, nes géda pries klasés draugus.

» Teoriniy uzsiémimy metu nesklandumy kaip ir nekyla, bet jei
tai praktiniai darbai, ne visi vaikai, pvz., per mitybos pamokas,
gali atsinesti visas reikiamas priemones <...>, vaiko, kuris ne-
turi priemoniy, nenori tie vaikai, kurie tas priemones turi, ta-
Ciau dazniausiai sprendZiu $itg problemg duodama jam servi-
ruoti stalg, paskaityti knygg.

»vairiai: gabesni vaikai dar kartg paaiskina, kaip reikéjo da-
ryti. A pati taip pat paaiskinu trikumus ir surandame jy prie-
Zast].“

I§ 3 lentelés matyti, kad iskylancioms problemoms ir sunkumams spresti

mokytojai naudoja jvairius budus: pamokos pabaigoje aptaria, zodziu, rastu

uzraSo iskilusius sunkumus, aptaria ta pamoka, kuri nepavyko, ir pan. Dalis

mokytojy teigia, kad mokiniy skaicius per pamoka biina didelis, todél kar-

tais fiziskai nespéja iSspresti ar iSsiaiskinti sunkumy.

Visi apklaustieji respondentai teigia, kad materialinés salygos labai sun-

kios ir nepalankios darbui. Ypac tai aktualu per mitybos pamokas. Dar viena
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ne maziau aktuali problema yra ta, kad technologijy klasés jy mokykloje yra
labai mazos, jose mazai erdvés, todél labai sunku individualizuoti mokyma,
o patogiau skirstyti uzduotis grupelémis.

Individualizuoto mokymo tyréjai, remdamiesi humanistinés pedagogi-
kos ir psichologijos tyrinéjimais ir i$vadomis, akcentuoja poreikj atsigrezti
i asmeninius vaiko poreikius organizuojant ir planuojant mokymo veiklas
ir visg pedagoginj procesa. Pagrindinis principas — kiekvieno asmens vertés
pripazinimas ir pagarba jam, asmens pasirinkimo laisvé ir atsakomybé [11].
Technologijy mokymo ir mokymosi turinj suformuluoja ugdymo proceso da-
lyviai — mokiniai ir mokytojas. Ugdymo turinio, kaip pagrindinio patyrimo
ir kompetencijos elemento, prasmingumo ir reikSmingumo matas yra svarba
besimokanciajam, galimybé nauja patirtj susieti su turima patirtimi, ja pritai-
kyti jvairiuose zmogaus dvasinés ir praktinés veiklos srityse, jvairiuose kon-
tekstuose [23]. Pedagogo uzdavinys — optimaliai subalansuoti atskleidziant
esmines zinias, bet neperkraunant technologinio ugdymo turinio informaci-
jos apie technologijy pasiekimus gausa, ir nuolat jj atnaujinant [21].

Miisy tyrimas parodé, kad individualizuotas mokymas per technologijy
pamokas taikomas, atsizvelgiant i socialinius, psichologinius mokiniy skir-
tumus, jy ypatumus, poreikius, savarankiskuma. Individualizavimas yra la-
bai svarbus, nes mokiniai dirba nevienodai: vieni létai, kiti greitai. Vieni
apklaustieji mokytojai teigia, kad gabiems vaikams démesio reikia maziau,
todél démesj dazniausiai skiria silpniesiems mokiniams arba mokiniams,
turintiems specialiyjy poreikiy, nes jiems to démesio reikia daugiau. Kita
dalis teigia, kad visiems skiria vienodai démesj, o likusieji teigia, kad bitent
gabiems daugiau tenka skirti démesio, nes jie tampa pagalbininkais klaséje
dirbant su mazesniy gabumy mokiniais.

ISVADOS

1. I8analizavus literattirg tiriamuoju klausimu, galima teigti, kad yra daug
aprasomos ir nagrinéjamos mokymo individualizavimo problemos, ta-
¢iau iki Siol edukologijos mokslininky darbuose nepavyko aptikti, kad
buty nagrinéjami mokymo individualizavimo per technologijy pamokas
klausimai.

2. Apibendrine kokybinio tyrimo duomenis galime teigti, kad mokymas
per technologijy pamokas individualizuojamas atsizvelgiant i socialinius,
psichologinius mokiniy skirtumus, jy ypatumus, poreikius, savarankis-
kuma. Technologijy mokytojai sutinka, kad mokyma biitina individua-
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lizuoti per technologijy pamokas, tac¢iau dél iskylanc¢iy sunkumy tai da-
roma nepakankamai ir ne visuomet, nes mokyklose truksta lésy. Indi-
vidualizavimo ypatumai priklauso nuo temos, uzimtumo per pamoka,
pamokos pobudzio ir nuo vaiky gebéjimo.

3. ISnagrinéje mokytojy interviu apie mokymo individualizavimo budus,
taikomus per technologijy pamokas, teigiame, kad visi apklaustieji mo-
kytojai taiko tiek aktyviuosius, tiek ir tradicinius mokymo metodus. Pa-
nasius individualaus darbo budus per technologijy pamokas taiko visi
apklaustieji mokytojai. Mokiniams ruosiamos kelios skirtingos uzduotys,
temos, atsizvelgiant { mokiniy gebéjimus ir materialines galimybes.

4. Tyrimo metu nustatyta, kad dazniausiai problemy ir sunkumy kyla dél
silpnos mokykly materialinés bazés, kai vaikai dél sunkios Seimy mate-
rialinés padéties neatsineSa pamokai reikalingy priemoniy, pvz., mitybos
pamokoms produkty, taip pat dél didelio mokiniy skaic¢iaus klaséje ir dél
to, kad mokytojai fiziskai nespéja individualizuoti uzduociy.
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SUMMARY
Manefa Miskiniené

PROPERTIES OF TEACHING INDIVIDUALIZATION DURING
LESSONS OF TECHNOLOGIES (POINT OF VIEW OF TEACHERS)

There are a number of works where different authors analyze various is-
sues of personalized teaching but no works by researchers of educology have
been found so far where teachers’ attitude towards personalization of teach-
ing in lessons of technology is dealt with.

The object of the research is technology teachers and teaching person-
alization in lessons of technology. The research problem comes from the
fact that theoretical aspects of teaching personalization as a topic has been
analyzed rather extensively but this topic has not been studied in a narrower
and more particular aspect of how to personalize teaching in lessons of tech-
nology. The aim of the research was to determine peculiarities of teaching
personalization in lessons of technology from teachers’ point of view.

The following research objectives were set: a) to study scientific peda-
gogical literature that deals with teaching personalization; b) to find out
methods of teaching personalization that are applied in lessons of technol-
ogy; ¢) to identify problems that appear in the process of personalization of
teaching in lessons of technology. The following research methods were
applied: theoretical — systematic analysis of scientific literature and its gen-
eralization, empirical — a semi-structured interview. A qualitative content
analysis method was applied to study the data and to group the answers re-
ceived according to conceptual criteria.

Participants of the research. The research involved five teachers of
technology from Vilnius (3), Vievis (1) and Sal¢ininkai (1) who work in basic
schools or gymnasia. Their teaching experience is from 3 to 34 years. The par-
ticipants’ teaching qualifications are either teacher or teacher methodologist.

The results of the qualitative research show that personalized teaching
in lessons of technology is applied in respect to social and psychological
differences among learners, their characteristics, their needs and independ-
ence. Technology teachers agree that teaching in lessons of technology must
be personalized. However, this is not always and not adequately done due
to arising difficulties caused by lack of resources at schools. Peculiarities of
teaching personalization depend on the topic studied, lesson activities, the
type of the lesson and on children’s capabilities.
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Having analyzed the interviews with teachers about methods of teaching
personalization that are applied in lessons of technology, we can state that all
the informants apply both active and traditional teaching methods. Methods
of individualized work during technology lessons are similar with all the
teachers surveyed. Several different tasks and topics are prepared for learners
according to their capabilities as well as available material resources.

The research has revealed that most problems and difficulties in person-
alized teaching arise due to insufficient material resources at schools when
learners who face with financial difficulties in their families cannot bring
the resources needed for the lesson, for instance, food products for nutrition
lessons, as well as due to too many learners in the class, the result of which
is that teachers physically do not manage to personalize the tasks for all of
their learners.

Keywords: feaching personalization, lessons of technology, teachers’ atti-
tude.
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Lina Ringeliené

LIETUVIU LIAUDIES ORNAMENTIKOS
PUOSELEJIMAS TECHNOLOGINIO UGDYMO
PROCESE

Lietuvos edukologijos universitetas
Technologinio ugdymo katedra
lna.ringeliene@vpu.lf

Anotacija. Straipsnyje nagrinéjama, kaip puoseléjama lietuviy liaudies
ornamentika technologinio ugdymo procese. Tiriamojoje dalyje iSanalizuo-
tas moksleiviy pozitris i lietuviy liaudies ornamentika ir jos naudojima per
technologijy pamokas, atskleistos technologijy mokytojy vertybinés nuos-
tatos, puoseléjant lietuviy liaudies ornamentikg, ir ornamento panaudojimo
lygmenys technologinio ugdymo procese.

Esminiai zodziai: technologinis ugdymas, lietuviy liaudies menas, orna-
mentika.

IVADAS

Vienas i$ kriterijy, apibrézianciy bet kurios zmoniy grupés tiek etninj,
tiek ir tautinj tapatuma, yra jos kulttrinis savitumas [1, p. 106]. Dar Lietuvos
valstybés kiirimosi prieSausriu Lietuvos tarybos laikrastyje ,, Lietuvos aidas®
(1917 m. lapkricio 13 d.) buvo i$spausdintas Petro Klimo straipsnis ,,Tauti-
né savimoné®, kuriame autorius iSskyré to meto pozitriu esmines lietuviy
tautinj tapatuma apibtidinancias kategorijas: savivoka, kalba, praeitj ir tautos
daile. Taciau, pasak autoriaus, lietuviy kulttrinj savituma labiausiai atsklei-
dzia liaudies menas. Teigiama, kad lietuviy dainos savo zodziy sudéstymu ir
savo skambéjimu zavi visy, ne tik lietuviy, Sirdis, o lietuviy audekly ir juos-
ty rastai turi pozymiy, skirianciy juos nuo kity tauty rasty [1, p. 108].

Susidoméjimas folkloru ir kai kuriomis kaimo dailés bei amaty Sakomis
paskatino rinkti ir tyrinéti liaudies kiiryba, taip pat susiformuoti tokia dailés
sritj, kuria mokslininké T. Jurkuviené straipsnyje ,,Lietuviy tautinio kostiu-
mo sampratos raida”“ (1999) vadina paraliaudine [3]. Siai dailés sri¢iai prik-
lauso dailés dirbiniai, imituojantys ar interpretuojanys liaudies mena. Tokie
dirbiniai dr. A. Cepaitienés straipsnyje , Liaudies menas ir tautinio tapatu-
mo karimas® (1999) jvardijami kaip fautiskojo stiliaus. Tautiskgjj stiliy galima
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laikyti vienu i$ lietuviskos ,,iSrastos tradicijos™ pavyzdziy. Tautiskojo stiliaus,
pagristo liaudies stiliumi, kurimo idéja pirmieji iskélé A. JaroSevicius (1905),
J. Basanavi¢ius (1907), Mikalojus Konstantinas Ciurlionis [1, p. 124].

Svarbiausiu kurybiniu iSeities tasku tautiSkajam stiliui tapo ornamentas.
Tautos iSmintis uzkoduota liaudies meno kuriniy ornamentikoje. Orna-
mentikoje slypi zmogaus patirtis, civilizacijy saveikos, tautinis identitetas ir
modernios kulttiros iStakos [4]. Ornamento tautiSkuma konceptualiai jtei-
sino J. Basanavicius straipsnyje ,,Lietuviy kryziai archaiologijos $viesoje®,
iSspausdintame A. JaroSeviciaus kryziy piesiniy albume [1, p. 126]. Lietuviy
liaudies ornamenta savitai naudojo tarpukario profesionalus dailininkai An-
tanas ir Anastazija Tamosaiciai. Jy jkvépimo Saltinis buvo lietuviy liaudies
audiniy rastai. Juosty, kaiSytiniy prijuosciy, lovatiesiy, ranksluosciy orna-
mentus dailininkai jkeélé i Siuolaikineg tekstile — grindy kilimus, sieny pano,
dekoratyvinius audinius ir kt. [5, p. 193]. Nagrinéjant jvairiy laikotarpiy
tautiskojo stiliaus profesionalyjj mena ir neprofesionaliosios kuirybos aprais-
kas galima pasekti, kaip keitési lietuviy liaudies meno panaudojimo lygmuo.
Dr. L. Sataviciaté straipsnyje ,XX a. profesionaliosios lietuviy tekstilés rai-
da primityvizmo tendencijy poziariu® (1999) isskiria tris liaudies meno pa-
naudojimo lygmenis: liaudies meno formy (arba bet kurio kito primityvo)
stilizacijg, kuomet vyrauja liaudies meno stilistika; liaudiskojo stiliaus inter-
pretacijg su vyraujanciu individualiu autoriaus stiliumi ir liaudies meno sa-
kralizavimg, mitologizavimg [5, p. 194].

Lietuvos bendrojo lavinimo mokyklose ypatinga reik§mé yra teikiama
liaudies menui, kaip pozymiui, iSreiSkianc¢iam tautinj tapatuma ir kulttrinj
savituma.

Isanalizavus technologijy bendrasias programas ir iSsilavinimo standar-
tus (V=X kl.) galima teigti, kad lietuviy liaudies mena ir tradicijas reko-
menduojama puoseléti per jvairias technologijy pamokas (ypac tekstilés ir
gaminiy dizaino). Pedagogas, remdamasis savo vertybinémis nuostatomis ir
ziniomis, gali pats pasirinkti liaudies meno puoseléjimo formas ir jo panau-
dojimo lygmenj.

Tyrimo tikslas — iSanalizuoti, kaip puoseléjama lietuviy liaudies orna-
mentika technologinio ugdymo procese.

Tyrimo uzdaviniai:

1. Atskleisti technologijy mokytojy vertybines nuostatas, puoseléjant
lietuviy liaudies ornamentika, ir istirti ornamento panaudojimo lygmenis
technologinio ugdymo procese.
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2. Istirti moksleiviy pozitrj j lietuviy liaudies ornamentika ir jos panau-
dojima per technologijy pamokas.

Tyrimo metodai: literattiros ir dokumenty studijavimas pasirinktu as-
pektu, anketinio tyrimo analizé, statistinis tyrimas, kuris atliktas naudojant
Microsoft Excel paketa ir SPSS v.12 programing jranga.

Tiriamieji. Tyrimas organizuotas 2008 m. Buvo apklausti technologijy
mokytojai ir mokiniai i§ Panevézio m., Panevézio r., Vilniaus m., Vilniaus r.,
Kaisiadoriy m., Ukmergés m., Moléty r., Ramygalos m., Anyks¢iy r., Klai-
pédos m., Lazdijy m., galéininkq r., Rokiskio r., Prieny m., Pasvalio r.,
Kauno m., Kédainiy r. Apklausti 78 technologijy mokytojai (52 moterys ir
24 vyrai), i$ kuriy 20, turintys mokytojo kvalifikacija, 37 vyresnieji moky-
tojai, 19 metodininky ir 2 ekspertai. Darbo stazas buvo nuo 1 iki 42 mety.
Anketas uzpildé IX—XII klasiy mokiniai, i§ viso 153 mokiniai: 91 mergaité
ir 62 berniukai.

TYRIMO REZULTATAI IR APTARIMAS

Technologijy mokytojy poziuris, kaip puoseléti lietuviy liaudies
ornamentikg. Technologijy ugdymas bendrojo lavinimo mokyklose su-
prantamas placiai: integruota kiiryba ir gamyba, todél technologijy progra-
ma padeda ugdyti ne pasyvy uzduoties vykdytoja, bet smalsia, mastancia,
ktrybinga, iniciatyvia ir atsakinga asmenybe. Viso to galima siekti mokant
ir puoseléjant lietuviy liaudies mena.

Technologijy mokymas ir mokymasis grindziamas daugeliu bendryjy
nuostaty. Viena i$ jy — propaguoti, atgaivinti, pazinti liaudies tradicijas ir
paprocius. Mokant technologijy puoseléjama tautiné kultiira, ugdomas pasi-
didziavimas savo tauta, istorija, tradicijomis ir meno dirbiniais [2].

Tyrimas atskleidé viena i$ pagrindiniy visy apklaustyjy technologijy
mokytojy vertybiniy nuostaty — lietuviy liaudies ornamentikos puoseléjimo
batinybe Siais laikais, kai ypa¢ ryski kultiiriné niveliacija. Daugelis atsakiu-
siyjy argumentavo, kad Siais laikais puoseléjant liaudies mena palaikomos
tradicijos ir neleidziama jy uzmirsti, kad biitina jas perduoti naujajai kartai,
kad puoseléjant liaudies ornamentika per technologijy pamokas sudaromos
galimybés palaikyti tautine tapatybe.

Tiriant mokytojy nuostatas, renkantis kultiirinj pagrindg mokant gami-
niy dekoro, akivaizdu, kad technologijy mokytojams yra svarbi tautiné kul-
tlra ir jos tradicijy puoseléjimas. 78 proc. technologijy mokytojy pirmenybe
teikia lietuviy liaudies ornamentikai, 19 proc. mokytojy neisskiria lietuviy
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liaudies ornamentikos ir supazindina kartu su kity kulttry tautodailés ras-
tais, tik 3 proc. apklaustyjy pirmenybe teikia kity kultary ornamentikai.

Tyrimo duomenys parodé, kad mokytojai, nagrinédami lietuviy liau-
dies ornamentika, jos iStakas ir raida, pirmenybe teikia XVIII-XX a. pr.
laikotarpiu susiformavusios ornamentikos analizei (83,3 proc.). Kiek ma-
ziau (30,8 proc.) pirmenybe teikia naujausio laikotarpio (XX a. antroji
pusé — XXI a.) ornamentikai (tautinis, mégéjy, saviveiklinis menas). Ir tik
12,8 proc. visy apklaustyjy nurodé pirmenybe teikiantys XI-XVI a. laiko-
tarpio dekorui, o maziausiai apklaustyjy (9 proc.) nagrinéja prieSistorinés
Lietuvos ornamentika.

E. Gedeikiené publikacijoje ,,Etninés kultiiros jtaka mokiniy karybisku-
mo ugdymui per darby ir buities kultiiros pamokas® teigia, kad darby moky-
ma reikeéty sieti su tautos ilgaamzeés fizinés veiklos jgtudziais, tradiciniy ama-
ty, darbo jrankiy, etnografiniy valgiy, liaudies meno puoSybos elementy
pazinimu. Mokytojo ir mokinio bendras uzdavinys — ne tik pazinti lietuviy
liaudies tradicine kulttura, grazinti ja musy dieny zmogui, bet ir pritaikyti
jos esminius dalykus kirybos procese [2].

Tyrimas atskleidé, kad technologijy mokytojai, mokydami gaminiy de-
koravimo, liaudiskos puosybos pavyzdziy dazniausiai semiasi i$ $iy tauto-
dailés $aky — tekstilés, margudiy, drozybos, mazosios architektaros, baldi-
ninkystés ir maziausiai — i$ keramikos.

Atliktos anketinés apklausos duomenimis, 98,7 proc. visy apklaustyjy
technologijy mokytojy moko lietuviy liaudies ornamentikos per technolo-
gijy pamokas. Kur kas maziau (34,6 proc.) liaudies ornamentikos moko po-
pamokinéje veikloje. Technologijy mokytojai (11,5 proc. visy apklaustyjy),
nurode kita veikla, jvardijo ja kaip projektine (respubliking ar net tarptau-
tine).

Siekiant i$siaiskinti ornamento panaudojimo lygmenis technologinio
ugdymo procese, anketoje, kaip pasirenkami atsakymai, buvo pateikti tik
du lygmenys — stilizacija (kopijavimas) ir interpretacija (remiantis dr. L. Sa-
varianta ,kita“. Nustatyta, kad daugelis technologijy mokytojy j lietuviy
liaudies ornamentikos mokyma zitiri ktirybiskai ir dazniausiai interpretuoja
autentiSkus pavyzdzius (64 proc.). Trecdalis apklaustyjy mokytojy kopijuoja
ar stilizuoja autentiskus pavyzdzius (30 proc.). Mokytojai, pazymeéje varianta
»kita“ (6 proc.), nurodé, kad lietuviy liaudies ornamentus kuria patys. Pasta-
rasis atsakymas galéty bati priskirtas prie ,,interpretuoja® (1 pav.).
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64 %

Olnterpretuoja
mKopijuoja
EKita

6 %

1 pav. Lietuviy liaudies ornamentikos panaudojimo lygmenys, proc.

Apibendrinus anketinio tyrimo rezultatus isryskéjo, kad liaudies orna-
mentikos mokymas per technologinio ugdymo dalyky pamokas néra tolygus.
Dazniausiai jis puoseléjamas per gaminiy dizaino ir technologijy pamokas
(73,1 proc.) ir per tekstilés pamokas (70,5 proc.), maziau — per konstrukciniy
medziagy pamokas (34,6 proc.), laisvai pasirenkamasias technologijy pamo-
kas (15,4 proc.) ir labai mazai — per mitybos pamokas (7,7 proc.). Atsizvel-
giant j tai, kad tyrime dalyvavo ir vyrai, ir moterys, rezultatai skiriasi anali-
zuojant atskirai tik vyry ir tik motery mokomuosius dalykus. Vyrai lietuviy
liaudies ornamentikos moko dazniau per konstrukciniy medziagy pamokas
(79,2 proc.), o moterys — per tekstilés pamokas (96,3 proc.). I tekstilés tech-
nologijy, per kurias dazniausiai perteikiami lietuviy ornamentai, mokytojos
(moterys) nurodé siuvinéjima, nérima, mezgima ir audima. Maziausiai orna-
mentai naudojami siuvimo, vélimo ir kitose (dekupazo, marginimo, ris§imo)
technikose. Mokytojai (vyrai ir moterys) taip pat minéjo jvairias technikas,
kuriy mokydami jie taiko tautinj dekoravimo buda — drozyba, simegrafija,
koliaza, floristika (verby riSimas ir sody i$ Siaudeliy gaminimas), kiau$iniy
marginima.

Aiskinantis lietuviy ornamentikos mokymo ypatumus, 69,2 proc. tech-
nologijy mokytojy nurodé, kad literattiros ir informacijos apie tautinj mena
yra pakankamai. 67,9 proc. visy apklaustyjy mokytojy dalykiniy ziniy se-
miasi i§ interneto ir knygy, 65,4 proc. — i§ aplankyty parody ir muziejy,
52,60 proc. — i8 buitinés aplinkos, 46,2 proc. — i§ vadovéliy.
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Moksleiviy poziuris j lietuviy liaudies ornamentika ir jos naudo-
jimg per technologijy pamokas. Moksleiviy pozitris | lietuviy liaudies
tradicijas i$ esmés yra teigiamas. 93,5 proc. moksleiviy mano, kad saugoti
tautos tradicijas yra tikslinga. Todél didesné dalis mokiniy (83 proc. visy
apklaustyjy), kaip ir mokytojy, vieningai pritaria lietuviy liaudies ornamen-
tikos puoseléjimo butinybei per technologijy pamokas.

Tiriant mokiniy zinias apie lietuviy liaudies ornamentika nustatyta, kad
mokiniai geba identifikuoti savo tautos puosybos elementus ir isskirti juos i8
kity kultiry ornamentikos. Anketoje buvo pateiktas vizualus testas su skir-
tingy kulttry ir laikotarpiy ornamentikos pavyzdziais (2 pav.). 83,7 proc.
visy apklaustyjy mokiniy teisingai nurodé lietuviy liaudies menui budinga
ornamentika, 7,2 proc. mokiniy abejojo ir nedidelé dalis mokiniy kaip lietu-
viskus pazyméjo nebudingus ornamentus.

ke

2]

3.1

2 pav. 1. Viduramziy laikotarpio motyvai. 2. Senovés Egipto ornamentas.
3. Antikinis ornamentas. 4—5. Lietuviy liaudies ornamentas.

Mokiniai taip pat gana gerai gebéjo nurodyti lietuviy liaudies dirbinius,
labiausiai dekoruotus ornamentu, — juostas, margucius, skrynias, kryzius,
ranksluoscius, lovatieses, langines, verpstes, kaip maziau dekoruotus — ké-
des, stalus, marskinius, asocius, verpimo ratelius.

Tyrimas atskleidé gana geras moksleiviy zinias apie tipiskus lietuviy
liaudies ornamento motyvus, Siek tiek klysta nurodant maziau budingus, ta-
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Ciau visiSkai nebudingus motyvus mokiniai anketoje pazyméjo gana tiksliai.
Mokiniy nuomone, budingiausi motyvai yra zaltys, saulé, riita ir gyvybés
medis, kiek maziau buidingi — ménulis, zZvaigzdés, lelija ir kaip visiski nebu-
dingi motyvai buvo parodyti littas, lokys, rozé, zmogaus figtra.

IS anketinés apklausos suzinota, kad mokiniai mato gan placias liaudies
ornamentikos panaudojimo galimybes $iy dieny kontekste. 70 proc. respon-
denty nurodé tekstilés gaminius (uztiesalus, kilimus, patalyne ir kt.), dau-
giau nei pusé apklaustyjy mano, kad galima ornamentus panaudoti dekoruo-
jant daiktus (56 proc.) ir kuriant baldy dizaina (55 proc.), maziau — kuriant
drabuziy dizaing (44 proc.) ir interjero dizaina (38 proc.). Patys mokiniai
taip pat linke liaudies ornamentais dekoruoti jvairius gaminius. Mergaités
dekoruoja margucius, staltieséles, juostas, prijuostes, dézutes, pirstines; ber-
niukai — margucius, juostas, dézutes, verpstes, krepselius. 15 proc. mergai-
¢iy ir 31 proc. berniuky atsake, kad visiskai nenaudoja liaudies ornamenti-
kos gaminiams dekoruoti.

Nors 78 proc. technologijy mokytojy, mokant dekoravimo per techno-
logijy pamokas, nurodé lietuviy liaudies mena kaip prioritetinj, net 53 proc.
mokiniy atsaké, kad per technologijy pamokas nedaug suzino apie liaudies
ornamentika. Tik 32 proc. visy apklaustyjy teigé gaunantys pakankamai zi-
niy. | §j klausima atsakymo nezinojo 15 proc. respondenty.

Moksleiviai daugiausiai su lietuviy liaudies ornamentika susipazjsta per
gaminiy dizaino ir technologijy pamokas (52 proc.) bei tekstilés pamokas
(50 proc.), daug maziau — per konstrukciniy medziagy pamokas (24 proc.)
ir visiSkai mazai — per laisvai pasirenkamas technologijy pamokas (9 proc.)
bei mitybos pamokas (6 proc.). Mokytojai labai panasiai i§skyré technologijy
pamokas, per kurias labiausiai puoseléja lietuviy liaudies ornamentika.

Tyrimas taip pat atskleidé, kad informacijos mokiniai apie liaudies mena
gauna ne tik i$ technologijy pamoky, bet ir i§ parody (67,3 proc.), i$ knygy
(58,8 proc.), maziau i$ ekskursijy (44,4 proc.), i$ Seimos ir draugy (41,8 proc.),
i§ interneto (35,9 proc.) ir bareliy (30,1 proc.). I$ kity (ne technologijy) pa-
mokuy apie lietuviy liaudies ornamentika suzino 28,1 proc. apklaustyjy.

Bendrosios programos nusako, kad tekstilés programos paskirtis — ana-
lizuojant tekstilés medziagas, jy savybes, gaminius, jy asortimenta, pri-
taikyma puoseléti tautos tradicijas ir jy derme gaminant Siuolaikinius tekstilés
gaminius, ugdyti moksleiviy gebéjimus naudotis informaciniais Saltiniais,
atpazinti tekstilés medziagas, jy eksploatacines savybes, kiirybingai panau-
doti sukaupta medziaga, planuoti darbo sekas, kurti gaminius, saugiai orga-
nizuoti technologinius procesus, dirbti su Siuolaikinémis darbo priemoné-
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mis, jranga, priziuréti tekstilés gaminius, objektyviai vertinti pagamintus
gaminius, padéti kaip vartotojui orientuotis tekstilés medziagy, gaminiy
rinkoje, paslaugy srityje, perprasti kainas, suvokti, koks svarbus yra kostiu-
mas kiekvieno zmogaus gyvenime, kuriant savo jvaizdj [4].

Labai nedaug yra atlikta tyrimy apie liaudies meno taikymo ypatumus
technologinio ugdymo procese. Panasis rezultatai, aiSkinantis ornamen-
tikos naudojima per technologijy pamokas, gauti ir Veslavos Tresc¢inskos
(LEU, Technologinio ugdymo katedra) bakalauro darbe ,,Lietuviy liaudies
ornamentika mokant tekstilés per technologijy pamokas®. Jos darbe, kaip
ir musy, taip pat iSryskintas lietuviy liaudies ornamentikos prioritetinis
naudojimas lyginant su kity tauty ornamentika, tikslingumas puoseléti
lietuviy liaudies ornamentika technologinio ugdymo procese, mokiniy
gebéjimas atskirti skirtingy kultury ir tauty ornamentika, teigiama nuos-
tata saugoti tautos tradicijas. Siek tiek tyrimo rezultatai skyrési tiriant
lietuviy liaudies ornamento panaudojimo lygmenis. V. Tres¢inskos atlik-
tame tyrime mokytojai skatina kopijuoti autentiskus pavyzdzius, o musy
tyrime gauti rezultatai parodé, kad skatinamas kiirybinis procesas — mo-
kant lietuviy liaudies ornamentikos yra interpretuojami autentiski pavyz-
dziai.

Miisy tyrimo rezultatai parodé, kad lietuviy liaudies ornamentika puo-
seléjama per technologijy pamokas ir popamokinéje veikloje. Mokytojai
teigiamai vertina liaudies ornamentikos puoseléjima. Supazindinant su
puosybos elementais pirmenybé teikiama lietuviy liaudies ornamentikai —
mokydami tradicinés ornamentikos daugiau mokytojy renkasi interpretaci-
nj jy panaudojimo lygmenj, taip skatindami kurybinj procesa. IStyrus mo-
kiniy poziurj, paaiskéjo, kad daugelis jy turi taip pat teigiama nuostata tau-
tos tradicijy puoseléjimo atzvilgiu. Mokiniai geba identifikuoti savo tautos
puosybos elementus ir simbolius, iSskirti juos i$ kity kultary ir laikotarpiy
ornamenty. Per technologijy pamokas mokiniai kuria jvairius gaminius,
panaudodami lietuviy liaudies ornamentus, tac¢iau remiantis gautais rezul-
tatais galima teigti, kad mokiniai per technologijy pamokas apie lietuviy
liaudies ornamentika suzino nedaug, pagrindinis mokiniy informacinis $al-
tinis apie liaudies mena yra aplankytos parodos ir knygos.

Taigi, technologijy mokytojai ir mokiniai supranta lietuviy tautos tra-
dicijy puoseléjimo svarba ir pasisako uz tai, kad lietuviy liaudies puosybos
elementy buty mokoma per technologijy pamokas.
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ISVADOS

1. Apklausus technologijy mokytojus gauti rezultatai parodé, kad lietuviy
liaudies ornamentika puoseléjama per technologijy pamokas (98,7 proc.)
ir popamokinéje veikloje (34,6 proc.). Mokytojai pasisakydami apie lie-
tuviy liaudies ornamentika vienareikSmiskai teigia, kad tikslinga mokyti
liaudies ornamentikos technologinio ugdymo procese. Supazindinant su
puosybos elementais pirmenybé teikiama lietuviy liaudies ornamentikai
(78 proc.). Naudojant tradicinj ornamenta daugiau mokytojy renkasi in-
terpretacinj lygmenj (64 proc.), taip skatindami karybinj procesa.

2. IS pateikty ankety paaiskéjo, kad mokiniai geba identifikuoti savo tautos
puosybos elementus ir simbolius, atskirti juos nuo kity kultary ir lai-
kotarpiy ornamenty (82,4 proc.). Taip pat daugelis mokiniy turi teigia-
ma nuostata tautos tradicijy saugojimo atzvilgiu (92,2 proc.), tadiau re-
miantis gautais rezultatais mokiniai per technologijy pamokas apie lietu-
viy liaudies ornamentika suzino nedaug (53 proc.), pagrindinis mokiniy
informacinis $altinis apie liaudies ornamentika yra aplankytos parodos
(67,3 proc.) ir knygos (58,8 proc.).
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SUMMARY
Lina Ringeliené

NURTURANCE OF LITHUANIAN FOLK ORNAMENTATION
THROUGH TECHNOLOGICAL EDUCATION

One of the criteria defining ethnic as well as national identity of any group
of people is its cultural distinction. In the comprehensive schools of Lithua-
nia a special significance is attached to the folk-art as a feature that embodies
national identity and cultural distinction. A teacher leaning on his/her moral
values and knowledge can him/herself choose nurturance forms of the folk-
art and the plane of its use. The purpose of this research is to analyze the nur-
turance of Lithuanian folk ornamentation through technological education.
The goals are the following: to disclose the value-system of the technology
teachers concerning nurturance of the Lithuanian folk ornamentation and to
explore the levels of the use of ornament in the technological education. In
order to find out about the nurturance of the Lithuanian ornamentation in
the technological education, a statistical research of the technology teachers
and students was planned. The research was implemented in 2008; it includ-
ed 78 teachers and 153 students of technologies. Most of them came from
Panevézys city and region, some of them represented other Lithuanian cities.
The research showed that the Lithuanian folk ornamentation is nurtured dur-
ing the process of technological education and in the after-school activities.
The teachers view the fostering of the folk ornamentation positively. During
the process of introduction to ornamentation, the Lithuanian folk ornamen-
tation is given the priority; when teaching the traditional ornaments, more
teachers choose the interpretative plane of their use in order to stimulate
creativity. The research results of the students’ position showed that many of
them have a positive attitude towards fostering of the Lithuanian folk tradi-
tions. They are able to identify national decorative elements and symbols, to
distinguish them from the traditional ornaments of other nations or periods.
During the lessons of technologies, the students create different items using
the Lithuanian folk ornaments, but the research shows that the main source
of this knowledge about the folk-art is not the lessons of technologies, but the
exhibitions students have visited and the books they have read.

Thereby, both the teachers and the students of technologies understand the
importance of fostering the Lithuanian folk traditions and stand for the teach-
ing of Lithuanian folk decorative elements during the lessons of technologies.

Keywords: technological education, Lithuanian ethnic art, ornamentation.
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Biruté Zygaitiené

PEDAGOGINE PRAKTIKA ATLIKUSIU
TECHNOLOGIJU EDUKOLOGIJOS STUDIJU
PROGRAMOS STUDENTU PROFESINIU
KOMPETENCIJU RAISKOS YPATUMALI

Lietuvos edukologijos universitetas
Technologinio ugdymo katedra
pirute.zygaitiene@vpu.ll

Anotacija. Straipsnyje aptariamas busimyjy technologijy mokytojy ir
praktiky vadovy poziaris j studenty profesiniy kompetencijy raiSkos ypatu-
mus pedagoginés praktikos metu. Atlikus kokybinio tyrimo rezultaty analize
iSryskéjo tendencijos: studentai puikiai geba motyvuoti ir paremti mokinius,
taiko jvairias mokiniy pasiekimy vertinimo strategijas, buidus ir metodus, geba
kurti ugdymo(si) aplinkas, taikyti IKT; ir tobulintinos kompetencijos — pasie-
kimy ir pazangos vertinimo bei mokymo(si) proceso valdymo kompetencija,
taip pat kompetencijos, susijusios su specialiyjy poreikiy mokiniy ugdymu.

Esminiai zodziai: profesinés kompetencijos, biisimieji technologijy mokyto-
jai, pedagoginé praktika.

JVADAS

Kintant $vietimo sistemai Lietuvoje, pastebimai auga visuomenés likes-
¢iai pedagogo kompetencijy atzvilgiu. Lietuvos Respublikos Seimo, Svieti-
mo ir mokslo ministerijos teisiniais aktais siekiama, kad mokytojy rengi-
mas biity orientuotas j kintanc¢ius mokytojo vaidmenis ziniy visuomenéje ir
Siuvolaikiniam mokytojui butinas naujas kompetencijas bei vertybines nuos-
tatas. Nepriklausomai nuo pedagogy rengimo budo, studijos turi uztikrinti,
kad absolventas biuity sukaupes pakankamai dalykiniy ziniy, iSsiugdes gebé-
jimus, susiformaves tinkamas vertybines nuostatas, iSmanyty pedagoginius
reiskinius ir edukacine veikla, gebéty jgytas zinias ir gebéjimus taikyti pro-
fesinéje veikloje.

Mokytojy profesinés kompetencijos yra reglamentuotos Svietimo ir
mokslo ministro jsakymu 2007-01-15 Nr. ISAK-54 ,,Dél mokytojo profesi-
jos kompetencijos apraso patvirtinimo* [20]. Mokytojo profesijos kompeten-
cijos — tai bendrakulturinés, profesinés, bendrosios, specialiosios kompeten-
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cijos. Profesines kompetencijas sudaro: informaciniy technologijy taikymas,
ugdymo(si) aplinky kirimas, dalyko turinio planavimas ir tobulinimas,
mokymo(si) proceso valdymas, mokiniy pasiekimy ir pazangos vertinimas,
mokiniy motyvavimas ir parama jiems, mokinio pazinimas ir jo pazangos
pripazinimas, profesinis tobuléjimas.

Mokytojy profesinés kompetencijos placiai nagrinétos Lietuvos [3; 16; 19;
21; 22; 23; 29; 35] ir uzsienio Saliy mokslininky [14; 17; 36; 28]. Pasak K. Trak-
Selio [35], siandien ypa¢ aktualu, kad mokykloje dirbancio pedagogo kompe-
tencija visapusiskai apimty ne tik pedagoginius, dalykinius ir mokslinius ge-
béjimus, bet ir vadybinius, socialinius, psichologinius, nuolatinio mokymosi,
informacinés kulttros ir etinius gebéjimus. V. Grinceviciené [11] akcentuoja,
kad aplinkiniy lukesciai mokytojo asmenybés atzvilgiu yra gana dideli ir nuo-
lat kyla. Tik praktinéje veikloje paaiskéja, ar jaunasis mokytojas turi pakanka-
mai ziniy ir geba veikti savarankiskai. Pedagoginé praktika yra ta edukaciné
erdvé, kurioje atsiskleidzia pedagoginés kompetencijos, jy kokybé [3].

Nepaisant gausiy tyrimy technologinio ugdymo srityje [1; 6; 7; 8; 10; 12;
27; 31; 39] pasigendama tyrimy, analizuojanciy busimyjy technologijy mo-
kytojy profesines kompetencijas.

Tyrimo objektas — busimyjy technologijy mokytojy profesinés kom-
petencijos.

Darbo tikslas — istirti buisimyjy technologijy mokytojy profesiniy kom-
petencijy raiskos ypatumus pedagoginés praktikos metu.

Uzdaviniai:

1. ISnagrinéti busimyjy technologijy mokytojy poziurj i jy profesiniy

kompetencijy raiska pedagoginés praktikos metu.
2. Apibendrinti technologijy mokytojy atsiliepimus apie studenty profe-
sines kompetencijas pedagoginés praktikos metu.

TYRIMO METODOLOGIJA

Busimyjy technologijy mokytojy profesiniy kompetencijy raiskos ty-
rimas grindziamas kokybiniu tyrimu. Kokybiniam tyrimui duomenys buvo
renkami taikant interviu metoda. Pasirinktas pusiau struktirizuoto interviu
tipas, kurio procediiros ir klausimai standartizuoti tik i§ dalies: i$ anksto
sudarytas interviu planas, numatytos temos, kuriomis buvo bendraujama su
respondentais [34].

Siekiant kokybiskai interpretuoti tyrimo duomenis pasitelktas kokybinés
content analizés metodas (atsakymy kategorizavimas). Norédami patikrinti
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tyrimo patikimuma ir validuma, palyginome content analizés rezultatus su
panasiy tyrimy rezultatais [21].

Respondenty kontingenta sudaré 5 IV kurso nuolatiniy ir 5 IV kurso
iStestiniy studijy studentai, atlike pedagogine praktika 2011 m. Kitg koky-
binio tyrimo respondenty grupe sudaré 10 technologijy pedagogikos spe-
cialybés studenty praktikanty vadovy, kurie pagal kvalifikacine kategorija
pasiskirsté taip: 8 vyr. mokytojai, 2 metodininkai.

Siame straipsnyje naudojamasi pedagogine praktikg atlikusiy technolo-
gijy edukologijos studijy programos studenty profesiniy kompetencijy rais-
kos ypatumy analize, kuria atliko Vilniaus pedagoginio universiteto Gamtos
moksly fakulteto Technologijy edukologijos magistranttros studijy magis-
tranté Regina Kaasik.

Respondenty poziurio j busimyjy technologijyu mokytoju profe-
siniy kompetencijuy raiskos ypatumus pedagoginés praktikos metu
analizé. Siekiant atskleisti buisimyjy technologijy mokytojy profesiniy kom-
petencijy raiskos ypatumus pedagoginés praktikos metu, buvo organizuoja-
ma interviu ir nestandartizuota apklausa. Technologinio ugdymo studenty
buvo teirautasi, kg jie mano apie savo profesines kompetencijas ir jy raiska
pedagoginés praktikos metu, o jy pedagoginei praktikai vadovaujanciy spe-
cialybés mokytojy — apie technologinio ugdymo studenty gebéjimq kurybiskai
atskleisti sukauptas teorines ir praktines Zinias.

Gauty duomeny content analizé leido iSskirti kategorija — busimuju
technologijy mokytoju profesiniy kompetencijuy raiskos ypatybés,
kuriai priskirtos Sios subkategorijos: informaciniy technologijy naudojimo
kompetencijos rai$ka, ugdymo(si) aplinky kirimo kompetencijos raiska, da-
lyko turinio planavimo ir tobulinimo kompetencijos raiska, mokiniy pasie-
kimy ir pazangos vertinimo kompetencijos raiska, mokymo(si) proceso val-
dymo kompetencijos raiska, mokiniy motyvavimo ir paramos jiems kompe-
tencijos raiSka, mokinio pazinimo ir jo pazangos pripazinimo kompetencijos
raiska, profesinio tobuléjimo kompetencijos raiska.

Informaciniy technologiju naudojimo kompetencijos raiskos
ypatumai. Informaciniy kompiuteriniy technologijy diegima j pedagogine
sistema nagrinéjo nemazai Lietuvos tyréjy [24; 25; 33]. Jos svarba akcentuoja
ir uzsienio mokslininkai [4; 6; 7; 17]. Pedagogo IKT kompetencijos turéjimo
svarba technologijy mokytojui, pabréziama Pradinio ir pagrindinio ugdymo
bendrosiose programose [26]. Per technologijy pamokas mokiniai ieskodami
ir tikslindami projektines idéjas, kaupdami informacija, pristatydami sukur-
tus projektas taikys informacines technologijas [37].
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Nuo technologijy mokytojo gebéjimo naudoti Siuolaikines informacijos
ir komunikacijos priemones, gauti, apdoroti ir skleisti informacija priklausys
technologijy pamokos turinio kokybé. K. Trakselio [35] teigimu, IKT pade-
da sukurti nauja, papildyta informacijos Saltiniy ir bendravimo priemoniy
jvairove, mokymosi aplinka, kurioje lengviau ugdyti kritinio mastymo jgu-
dzius, integruoti jvairius dalykus, taikyti aktyviuosius mokymo metodus,
skleisti individualius vaiko gebéjimus, mokyti dirbti individualiai ir gru-
péje. Tyrimo rezultatai parodé, kad biisimosioms technologijy mokytojoms
informaciniy ir kompiuteriniy technologijy panaudojimas yra jprastas ir ne-
reikalaujantis dideliy pastangy procesas (,,Teoring medziagqg pamokos metu pa-
teikiau demonstruodama skaidres”; ,,Panaudojau skaidres, kuriose stengiausi jdo-
miai pateikti svarbiq informacijq, j skaidres jkéliau ir nuotrauky™). Tai patvirtino
ir technologijy mokytojai (,,Studentés naudojo informacines technologijas reng-
damos mokomgjg medZziagg, technologines korteles™; ,,<...> rodé teoring ir vaizding
medziagq™).

V. Targamadzé, V. Butkuté [33] analizuoja tiksliniy kompiuteriniy zaidi-
my kaip ugdymo technologijos sasajos su kokybiniu mokymo procesu XXI a.
bendrojo lavinimo $vietimo jstaigose galimybe. Kompiuteriniy zaidimy kaip
skatinimo ir motyvavimo prielaida pasaulyje i$ esmés pradéta nagrineéti tik
paskutinjjj deSimtmetj, moksliniais tyrimais jrodzius, kad jie gali buti pa-
naudoti mokymo(si) tikslams. Sia problema pla¢iai nagrinéjo J. Dockstade-
ras [6], L. Gray, N. Thomas, L. Lewis [10].

Pasak K. Nekrasaités, T. Petkaus [24], IKT tampa vienu i$ svarbiausiy
mokymo(si) aplinkos elementy, leidzianc¢iy didinti ugdymo veiksminguma,
naudotis ugdymo procese naujausiais iStekliais, taip didinant ugdymo turi-
nio patraukluma.

Ugdymo(si) aplinky karimo kompetencijos raiskos ypatumai.
Moderniy ugdymo teorijy Salininkai akcentuoja mokinio mokymasi, sa-
veikaujant su mokytoju, edukacing aplinka, mokiniui pa¢iam savarankiskai
kuriant savasias mokymosi aplinkas. L. Siau¢iukéniené ir kt. [32] apibréZia
ugdymo(si) aplinka, kaip dinamiska mokymo ir mokymosi erdve, sukurta
ir veikiama ugdytojo bei nulemta ugdymo tikslo. P. Juceviciené, D. Lepaité
[16], pabrézia, kad ne kiekviena edukaciné aplinka tampa ugdymosi (moky-
mosi) aplinka. Ugdytinis turi biti motyvuotas ja naudotis, o kita vertus, jis
turi gebéti ja pasinaudoti.

Kokybinio tyrimo dalyviai jsitiking, kad technologijy dirbtuvése reiké-
ty ypac skirti démesj racionaliam darbo viety organizavimui, kuris atitikty
numatytas higienos normas (,,Nuolat pabrézdavau Svaros palaikymo svarbg™)
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ir darby saugos reikalavimus (,, Didelj démesj skyriau saugiam elgesiui praktiniy
uzduociy metu, kuomet mokiniai dirbo su astriais jrankiais™). Mokytojams toks
niy darbg praktiniy uzduociy metu, kai jie dirbo su Zirklémis ar adatomis™).

Pastebéta, kad ne maziau nei fiziné ugdymo(si) erdvé tyrime dalyva-
vusiems busimiesiems technologijy mokytojams yra svarbus ir emocinés
aplinkos kurimas klaséje, kai palaikomas socialinis, intelektinis, dvasinis
moksleiviy vystymasis (,,Stengiausi, kad pamokose nebiity emocinés jtampos,
kad santykiai tarp manes ir mokiniy bei tarp paciy mokiniy bity gristi pagarba,
tolerancija”; ,,Man svarbu, kad mokinys dirbty savarankiskai, pasitikéty savi-
mi®).

Remiantis respondenty (tiek studenty, tiek mokytojy) pasisakymais
(,,Buvau pasiruoSusi sukurti tinkamgq aplinkq, man tai sekési geriausiai*; ,<...>
labai gerai sekési kurti ugdymo aplinkg, palaiké gerg atmosferq, mokiniai jautiesi
saugus®; ,,AS buvau visiSkai patenkinta Sia studentés kompetencija®) galima da-
ryti prielaida, kad busimieji technologijy mokytojai geba kurti ugdymo(si)
aplinkas. Anot O. Jolly, O. Aluede [14], siekiant, kad pageréty mokymosi
produktyvumas, labai svarbu jausti klasés atmosfera, nukreipti ja tinkama
linkme, stengtis iSvengti jtampos per pamoka, kad mokiniai jaustysi emo-
ciskai saugus.

Dalyko turinio planavimo ir tobulinimo kompetencijos raiskos
ypatumai. L. Siau¢iukéniené ir kt. [14] pastebi, kad ugdymo turinys yra
vienas esminiy ugdymo daliy, iSrySkinantis dalyko specifika, akcentuojantis
visuomenés kultiirine patirtj, jos filosofija, kuri nuolat i$ naujo jvertinama
ir jgyvendinama pedagoginés praktikos metu ar ugdant save. Mokytojas,
parinkdamas mokymo metodus, turi kreipti démesj j tai, kad jie uztikrin-
ty mokiniams tvirtas zinias, maksimaliai lavinty praktinius ir intelektinius
gebéjimus, formuoty pasauléziura, charakterj, grudinty valia bei mokyty
savarankiskai gyventi ir veikti. A. Galkiené, A. Cijunaitiené [9] teigia, kad
mokytojy mokymo metody pasirinkimo kriterijai atitinka bendrasias ten-
dencijas: mokiniy gebéjimai, ugdymo turinys, mokytojo gebéjimai ir patir-
tis, mokymosi salygos.

Busimieji technologijy mokytojai planuodami ir tobulindami technolo-
gijy dalyko turinj orientuojasi i saveikos ir mokymosi paradigmas. Studentai
teigé, kad, formuluodami pamokos ir mokymo(si) tikslus, jy tikslinguma jie
aptardavo su mokiniais (,,RuoSdamasi pamokai iSkeldavau aisky tikslg ir Siam
tikslui jgyvendinti — uzdavinius. Tikslg ir uzdavinius aptardavome su mokiniais®).
Buvo teigianciy, kad skatino ,,mokinius pacius iSkelti pamokos tikslus®.

69



Busimieji technologijy mokytojai per pamokas taiké ne tik poveikio
paradigmai budingus metodus — aiSkinima, klausinéjima, rasyma, teksto
skaityma, mokykline paskaita, taciau ir Siuolaikinius mokymo(si) metodus,
kurie priklauso saveikos paradigmai ir mokymosi paradigmai (,,Naudojau
diskusijq, darbg grupése, individualy darbg, tiriamgjj darbq, informacijos paies-
kos, savarankisko darbo metodus®; ,, Mokinius skatinau klausti, analizuoti, spresti
problemas, tyrinéti”; ,,<...> siuliau eksperimentuoti*; ,,Daznai tenka panaudoti
aktyviuosius mokymo metodus; <...> stengiuosi, kad informacijq jie patys surasty
ir man pateikty™). Tyrime dalyvave technologijy mokytojai patvirtino $iuos
studenty teiginius. Jy nuomone, studentai ,,<...> parinkdavo jvairius mokymo
metodus®.

Analizuojant tyrimo duomenis matyti, kad dauguma pedagogy Sia bu-
simyjy technologijy mokytojy kompetencija vertino labai gerai (,, Nustebino,
kai pirmus planus pateiké, nes pateiké labai atsakingai®; ,,<...> pamokos ugdymo
turinio planavimas yra viena is stipriyjy studentés kompetencijy™). Taciau beveik
visi tyrime dalyvave technologijy mokytojai taip pat pripazjsta, kad studen-
tai stokojo praktiniy Sios kompetencijos jgudziy, todél pedagoginés prakti-
kos pradzioje jiems reikéjo pagalbos (,,<...> jos tiesiog pacios planavo, pagalbos
reikéjo tik pacioje pradzioje”; ,, Planuojant tiesiog pasitardavome <...> tada jos pa-
cios planuodavo®).

Anot E. Motiejinienés, L. Zadeikaités [23], formuojant ugdymo turi-
nj pereita nuo grieztai dalykais suskirstyto mokymo, daugiausia démesio
skiriancio fakty mechaniskam iSmokimui, turinio prie integralaus ugdymo
turinio, kuris padéty issiugdyti kiekvienam mokiniui svarbius bendruosius
gebéjimus ir kompetencijas, reikalingas kiekvienam asmeniui savarankiskai
priimti sprendimus ir uz juos atsakyti. Dabartinis ugdymo turinys yra nuolat
formuojamas, jgyvendinamas, vertinamas ir atnaujinamas.

Mokymo(si) proceso valdymo kompetencijos raiskos ypatumai.
Siandien labai svarbi tampa ,,mokytojo novaciné veikla, integruojanti edu-
kacinj ir vadybinj pozitrj j mokymasi® [32, p. 211]. Mokytojas mokymo
proceso metu siekia tiksly, kurie turi jtakos mokiniy elgesiui, kita vertus,
ir mokiniai, atéje j pamoka, turi savy tiksly. ,Siy tiksly optimalus deri-
nys — kertiné vadovavimo problema® [32, p. 213]. Mokytojas yra atsakingas
uz mokymo(si) proceso kontrole ir valdyma, privalo iSmanyti pagrindines
valdymo funkcijas [38].

Surinkti ir iSanalizuoti tyrimo duomenys leidzia teigti, kad tyrime da-
lyvave technologijy mokytojai mokymo(si) proceso valdymo kompetencija
jvertino gana gerai (,,Jai sekési gana gerai*; ,,Nebuvo sudétinga valdyti klase";
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,.Klasés buvo labai jvairios, o studentai stengési ir maciau, kad jiems sekési*; ,,Sa-
kykim, gana neblogai*). Taciau ,kartais reikéjo pagalbos®”, ,reikéjo trupuciukg
parodyti, paaiskinti®. Studenty nuomone, jiems ,,pavyko suvaldyti klas¢®, bet
jauté, kad ,truksta praktiniy jgudziy“, todél bijojo, kad nesusitvarkys. Stu-
dentai teigé, kad teoriskai buvo pasirenge, ,,bet vis tiek buvo baisu jeiti j kla-
s¢“, ,,konflikty valdymas klaséje — dar yra kur tobuléti®, ,teko ir grieztesnj zodj
pasakyti®. Technologijy mokytojos taip pat pabrézé, kad studentés ne visada
gebédavo islaikyti mokiniy démesj iki pamokos pabaigos: ,,<...> pamokos
pradzioje drausminti klase buvo lengviau.” Mokytojy nuomone, klasés ir konf-
likty valdymo problema gali padéti iSspresti pedagoginio darbo patirtis ir
mokiniy pazinimas.

Mokytojo vadybiné kompetencija svarbi mokymo procese, tiek siekiant
padidinti jo veiksminguma, tiek uztikrinant glaudesnj rysj tarp mokytojo ir
mokinio. Mokymo(si) proceso valdymo kompetencijos nustatymo ir jverti-
nimo klausimai yra itin aktualts pastarajj Simtmetj [13].

Mokiniy pasiekimy ir pazangos vertinimo kompetencijos rais-
kos ypatumai. Mokiniy pasiekimy ir pazangos vertinimo kompetencija yra la-
bai reiksminga ugdymo procese, nes leidzia pagerinti jo kokybe [29]. Verti-
nimas yra prasmingas tik tada, kai tiesiogiai ar netiesiogiai skatina ir padeda
mokiniams mokytis ir yra suprantamas kaip kiekvieno mokinio ugdymo
procese daroma pazanga.

Visi tyrime dalyvave busimieji technologijy mokytojai taiké jvairias mo-
kiniy pasiekimy vertinimo strategijas, badus ir metodus (,,<...> daznai tai-
kiau neformaly vertinimg — paskatinimq, padrgsinimg, pagyrimg®; ,Ir formalus
vertinimas reikalingas, kad galétum jvertinti jy Zinias®; ,,Taikiau ir formaly, ir ne-
formaly vertinimq. Ir kai rasau pazymj, visuomet akcentuoju uz kq ir kodél biitent
tokj, o ne kitokj®).

Busimyjy technologijy mokytojy nuomone, labai svarbu, kad mokyto-
jai, pradédami darba, kartu su mokiniais aptarty vertinimo kriterijus. Tai
patvirtina tiriamyjy teiginiai (,, Mokiniams stengiausi suformuluoti aiSkius ver-
tinimo kriterijus ir su jais supazindindavau®; ,,Pamokos pradZioje visada pasakau,
kokie vertinimo kriterijai*). Taip pat busimieji technologijy mokytojai prasy-
davo mokiniy jsivertinti savo veiklg, vertinti rezultatg ar procesa.

Analizuojant respondenty pasisakymus pastebéta, kad yra problemy ver-
tinant ir teikiant grjztamaja informacija apie mokiniy mokymosi procesa.
Studenty teiginiai (,,Kartu su mokiniais vertinau atliktas uzduotis, didelj démesj
skyriau jy aptarimui. Manau, kad man sekési neblogai, bet tai nebuvo lengva™)
patvirtina, kad tyrime dalyvavusiems studentams kilo keblumy vertinant
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mokiniy pasiekimus. Tyrime dalyvavusiy studenty teigimu, jie susidaré su
problemomis vertinant specialiyjy poreikiy turin¢iy mokiniy pasiekimus
(,, Sunku vertinti mokinius, kurie mokosi pagal adaptuotas, modifikuotas progra-
mas”; ,,<...> mokyti ir vertinti mokinius, turincius specialiyjy poreikiy®).

Pedagogai mano, kad studenty mokiniy pasiekimy ir pazangos vertini-
mo gebéjimai gana geri, nes, pasak mokytojy, ,,studentés puikiai susitvarké®,
Loertinti sekési gerai®, ,,jie puikiausiai vertino, kaip tikri mokytojai®, taciau visgi
pastebéta, kad dél praktiniy jgudziy stokos ir technologijy dalyko specifikos
kildavo sunkumy vertinant mokiniy pasiekimus.

Aptariant mokiniy pasiekimy ir pazangos vertinimo kompetencijas daz-
niausiai iSkyla Sios problemos: noras taikyti tradicinius vertinimo metodus
ir siekis iSvengti subjektyvumo. R. Lauzackas ir kt. [18] teigia, kad moky-
tojai labiau linke taikyti tradicinius vertinimo metodus, leidzianc¢ius iSkart
jvertinti mokinio jgytas zinias, ir stokoja patirties, kaip taikyti vertinimo
metodus, skirtus jvertinti jgytus gebéjimus ir pritaikyti zinias. Vertinimo
subjektyvumo, SaliSkumo problema yra viena seniausiy ir iki Siol tebéra ak-
tuali. T. Bulajevos [5] nuomone, kad $ios problemos sprendimo btady paieska
lémé pozitrio | vertinimag ir paties vertinimo proceso kaita ir tobuléjima.
Taciau persipynus daugeliui jvairiy vertinimo budy, vis dar kyla jtampos ir
problemy.

Mokiniy motyvavimo ir paramos jiems kompetencijos raiskos
ypatumai. Mokymo procese turi buti uztikrinta mokymosi motyvacija:
mokiniams reikia padéti suprasti jo reikSme, o kaip parama mokymuisi ug-
dyma organizuoti taip, kad ugdymo procesas teikty malonumag mokiniui ir
mokytojui. M. Barkauskaités ir E. Motiejunienés [2] manymu, motyvaci-
ja — tai procesas, skatinantis zmogy elgtis taip, kad buty pasiekti jam svarbus
tikslai arba patenkinti jo poreikiai, stipriausia motyvacija yra susijusi su ug-
dytinio vertybiy sistema, su jo identiteto plétote, prasmingumo suvokimu.

Pastebéta, kad tyrimo dalyviai daug démesio skiria ugdymo proceso indi-
vidualizavimui. Remiantis studenty teiginiais (,,<...> stengiausi motyvuoti, pa-
teikti aktualig ir jdomiq medziagq, mokinius sudominti, nuteikti produktyviai prak-
tinei veiklai*; ,,<...> prieidavau prie kiekvieno, padédavau’) galima teigti, kad ba-
simieji technologijy mokytojai organizuodavo patraukliag mokymosi veikla.

Studenciy gebéjima padéti mokiniui pripazino ir technologijy mokytojai
(,<...> prieidavo prie kiekvieno®; ,,Studentés spédavo prieiti, padéti, skirti démesio
kiekvienam mokiniui®).

Tyrimas parodé, kad busimieji technologijy mokytojai yra mokymo
proceso vadybininkai, organizatoriai (,,Konsultuodavo, padédavo, leisdavo
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patiems ieSkoti sprendimy”; ,,Vertino vaiky nuomone, skatino pasitikéti savimi),
kurie tariasi su mokiniu priimdami sprendimus. Mokytojas yra mokymo-
si pataréjas (konsultantas), specialistas, padéjéjas (,,Labai smagu matyti, kai
mokinys domisi, eksperimentuoja. Matau, kad jiems patiems kurybos procesas
jdomus™), remdamasis savo ziniomis ir jgudziais padeda mokiniui jveik-
ti problemas, kurios jam kilo besimokant (,,Mokymosi sunkumus jveikdavo
kartu®).

Analizuojant studenty pasisakymus, pastebéta, kad visi tyrime dalyvave
biisimieji technologijy mokytojai jvertina mokiniy motyvavimo ir paramos
jlems kompetencija labai gerai (,,Manau, man pavyko sudominti mokinius®
,,Stiprioji mano pusé — tai mokiniy motyvavimas™). Studenty gebéjima paremti
ir motyvuoti mokinius teigiamai vertino ir pedagogai, tai matyti is jy pasi-
sakymuy (,,Labai gerai; ,Vertinu teigiamai®; ,,Viskas buvo gerai, priekaiSty netu-
riu”; ,,Praktikantei pavyko jtraukti mokinius j aktyvig veiklg™).

E. Rodzeviciuté [29] motyvavimo kompetencija sudarancius gebéjimus
suskirsté | gebéjima skatinti mokinj pajusti veiklos prasme, gebéjima sti-
printi moksleivio mokymosi motyvacija, gebéjima ugdyti teigiama mokinio
pozitrj j mokymasi.

Mokinio pazinimo ir jo pazangos pripazinimo kompetencijos
raiskos ypatumai. Analizuojant btusimyjy technologijy mokytojy mokinio
pazinimo ir jo pazangos pripazinimo kompetencijos raiskos ypatybes paais-
kéjo, kad respondentai $ia savo profesing kompetencija linke vertinti gerai
ir mano, kad mokinio individualumo pripazinimas padéjo jiems jtraukti ne
viena mokinj i mokymo(si) procesa. Basimyjy technologijy mokytojy ge-
béjimus ir norg pazinti ir pripazinti mokinj pastebéjo ir teigiamai jvertino
ir technologijy mokytojai (,,<...> pasidomédavo jy savijauta”; , Pastebéjau, kad
buvo labai suinteresuotos pazinti kiekvieng mokinj ir, jeigu nelabai pavykdavo, ne-
Ziuréjo j tai ,,pro pirstus®, o stengési suzinoti, kas negerai*).

Nagrinéjant tyrimo duomenis pastebéta, kad busimieji technologijy mo-
kytojai pedagoginés praktikos pradzioje susidiiré su viena ar kita proble-
ma, norédami pazinti mokinius. Taciau tai naturalu, nes mokinio pazinimo
procesas yra permanentinis, ilgas, tai akcentavo ir technologijy mokytojai
(,<...> studenté stengési, bet tam reikia laiko, su kiekviena diena ji suzino vis kq
nors naujo apie savo mokinius®; ,,IS pradziy buvo sunku atpaZinti skirtingg mo-
kiniy poziturj j mokymgsi ir bandyti sukurti mokymosi galimybes®), taciau, pasak
mokytojy, véliau viskas iSsisprendé (,,Po dviejy savaiciy studentams buvo leng-
viau, nes vis tiek kazkaip pradedi bendrauti ir atskirai su vienu ar kitu mokiniu, ir
su visa klase ir matai, ko reikia kuriant mokymosi galimybes®).
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Gebéjima atpazinti specialiuosius mokiniy poreikius tiek studentai, tiek
technologijy mokytojai jvardija kaip tobulintina (,,Buty sunku atpazinti spe-
cialiuosius mokiniy poreikius ir suteikti jiems papildomq pagalbg”; ,,Manau, kad
studentams sunkumy kilty, jei reikéty nustatyti specialiuosius mokiniy poreikius™).
Darbas su specialiyjy poreikiy mokiniais yra labai svarbus. Tokiy vaiky in-
tegravimas yra gana naujas reiskinys, dél to sukelia tam tikry sunkumuy:
»Mokytojai turi jgyti naujy kompetencijy, tokiy kaip gebéjimas mokyti, pri-
sitaikant prie individualiy poreikiy, atitinkamai individualizuojant mokymo
programa‘“ [3, p. 47].

Profesinio tobuléjimo kompetencijos raiskos ypatumai. Mokytojai
turi pajégti mokytis visa laika, nes zinios, kuriy reikia jy darbui, kinta kartu
su naujais reikalavimais bei mokslo ir technologijy pazanga [35]. Surinkti ir
iSanalizuoti tyrimo duomenys leidzia teigti, kad studentai linke manyti, kad
mokytis visa gyvenima yra labai svarbu (,,Butina nuolat mokytis, nes nuolat
tobuléja technologiniai procesai ir priemonés”™; ,,<...> noriu tobuléti, todél stengiuo-
si kg nors naujo suzinoti, papildomai mokausi, ieSkau informacijos <...>).

Dél nuolatinés kompetencijos reikalavimy kaitos, karta jgyta kompeten-
cija po kiek laiko jau nebeatitinka naujy reikalavimy, todél atsiranda nuola-
tinio ziniy atnaujinimo poreikis (,,Nieko néra pastovaus, viskas keiciasi, todél
turi nuolat mokytis. Jeigu prisitaikysi prie tos kaitos, tai ir mokiniams bus lengviau
perteikti tai, kq suzinojai*; ,,<...> manau, kad yra kur tobuléti profesinéje srityje”;
., Visuomet jdomu suzinoti kq nors naujo™). Anot tyrime dalyvavusiy pedagogy,
.technologijy mokytojui svarbu turéti supratimq apie naujausias technologijas™ ir
labai svarbu, kad ,,studentés tai supranta®.

Tyrimas parodé, jog technologijy mokytojai mano, kad studentai geba
konstruktyviai reaguoti j kritika, jsiklausyti j patarimus (,,Manau, kad prak-
tikanté atvira kritikai ir naujovéms®; ,,<...> iSklausé mano nurodymus ir patari-
mus®; ,,<...> pra$é patarimo, kartu svarstém, kaip geriausia pasielgti”). Kompe-
tencija negalima jgyti vieng karta visam karjeros laikotarpiui, todél moky-
tojas turi orientuotis j nuolatinj profesinés kompetencijos tobulinima. Tai
pabrézia B. Simonaitiené ir V. Targamadzé [30], L. Jovai$a [15]. Anot auto-
riy, labai svarbu, kad mokytojas neatsilikty nuo visuomenés ir moksleiviy
poreikiy kaitos, atitikty jos dinamika.

ISVADOS

Busimyjy technologijy mokytojy profesiniy kompetencijy raiskos ypa-
tumy pedagoginés praktikos metu tyrimo rezultatai iSrySkino tendencijas:
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Busimieji technologijy mokytojai savo gebéjima taikyti IKT per tech-
nologijy pamoka vertina gerai. Jy teigimu, tai jprastas ir nereikalaujan-
tis dideliy pastangy procesas. Tai patvirtino jy pedagoginei praktikai
vadovave technologijy mokytojai. Dauguma studenty stengési savo vei-
kloje remtis informaciniy technologijy teikiamomis galimybémis, ta-
¢iau nustatyta, kad ne visose mokyklose buvo techninés galimybés tai
daryti.

Studentai savo ugdymo(si) aplinky karimo kompetencija vertina gerai,
pripazjsta Sios kompetencijos svarba ugdymo procesui ir yra pasirenge
gerinti emocing ir fizine aplinka, skirta ugdyti. Basimyjy technologijy
mokytojy ir specialybés mokytojy nuomonés tiriamuoju klausimu su-
tampa.

Planuodami ir tobulindami dalyko turinj busimieji technologijy moky-
tojai vadovaujasi saveikos ir mokymosi paradigmomis. Tyrime dalyvave
studentai geba planuoti ir tobulinti dalyko turinj, siekia skatinti mokiniy
karybinius pradus, nora suvokti kasdienio gyvenimo problemas ir mokéti
jas racionaliai ir kiirybingai spresti. Technologijy mokytojai iSreiské tei-
giama pozitrj i studenty dalyko turinio planavimo kompetencijg, taciau
pabrézé praktiniy jgudziy stoka.

Busimyjy technologijy mokytojy mokymo(si) proceso valdymo kompe-
tencija jvertinta gana gerai, taCiau studentams iskildavo problemy, susiju-
siy su mokiniy elgesio valdymu pamokos metu. Kokybinio tyrimo rezul-
tatai rodo, kad praktikos metu studentai neturéjo tiek galimybiy dirbti su
specialiyjy poreikiy turinciais vaikais.

Visi tyrime dalyvave busimieji technologijy mokytojai taiké jvairias mo-
kiniy pasiekimy vertinimo strategijas, biidus ir metodus. Taciau pastebé-
ta, kad studentai susidiiré su problemomis vertindami specialiyjy porei-
kiy turin¢iy mokiniy pasiekimus.

Studentams pedagoginés praktikos metu pavyko motyvuoti mokinius ir
suteikti jiems parama. Nustatyta, kad technologijy mokytojai ir studentai
Sia kompetencija vertina geriausiai.

Mokinio pazinimo ir jo pazangos pripazinimo kompetencija responden-
tai laiko svarbia ir teikia jai daug démesio. Studentai daug démesio skyré
ugdymo proceso individualizavimui. Gebéjima atpazinti specialiuosius
mokiniy poreikius respondentai jvardija kaip tobulinting.

Busimieji technologijy mokytojai nori keistis, tobuléti, jie puikiai supran-
ta visuomenés lukescius ir reikalavimus Siuolaikiniam mokytojui. Stu-
dentai jsitikine, kad labai svarbu mokytis visa gyvenima.
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SUMMARY
Biruté Zvygaitiené

PECULIARITIES OF REALIZATIONOF PROFESSIONAL
COMPETENCES OF STUDENTS OF EDUCOLOGY OF
TECHNOLOGIES AFTER PEDAGOGICAL PRACTICE

The basic feature of the modern society is constant change and per-
manent renewal. This, in turn, has affected pedagogical practice in general
education schools as the goals of education have changed, new technologies
appear, teacher’s roles — when he is now seen as an organizer of the learning
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process, a creator of learning possibilities, an adviser, a partner, an educator,
and an intermediate between the learner and various modern information
sources — have also been updated.

The research object is professional competences of future technology
teachers.

The aim of the work is to analyze peculiarities of the realization of
future technology teachers’ professional competences during pedagogical
practice.

The following research methods were applied: a semi-structured
interview, a non-standardized questionnaire, a qualitative content analysis.

One group of the respondents included five four-year daytime students
and five four-year extra-mural students of pedagogy of technologies from
Vilnius pedagogical university who had their pedagogical practice in 2011.
The other group of the qualitative research was made of ten teacher mentors
of the mentioned student teacher trainees.

The acquired results of the research on peculiarities of the realization
of future technology teachers’ professional competences during pedagogical
practice have revealed the following tendencies:

» student teacher trainees are good at motivating and supporting their

learners;

* students apply various techniques, methods and strategies of evaluati-
on of learners’ achievements but face with problems when evaluating
achievements of learners with special needs;

* student teacher trainees have developed a good competence of mana-
ging the teaching / learning process but they experience difficulties
with controlling learners’ behaviour during lessons;

* when planning and developing the content of the subject, students
emphasize learning as the core of the educational process and follow
the paradigms of interaction and learning;

* teacher mentors have positively evaluated students’ competence of
planning the content of the subject but accentuated their lack of prac-
tical skills;

* student teacher trainees can create teaching / learning environments
and use ICT in technology classes;

» future technology teachers attach great significance to lifelong lear-
ning.

Keywords: professional competences, future technology teachers, pedagogi-

cal practice.
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