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IVADAS

Tyrimo aktualumas. Migracija tapo viena svarbiausiu XXI amziaus problemy

(World health organisation, 2006). Migraciniy tendencijy globalumas koreguoja ne
tik socialing-politing, ekonoming sferas, bet ir Svietima. Iki XX-tojo amZziaus pabaigos
Saliy daugiatautiSkumui buvo bidingas tam tikras pastovumas — istoriSkai Salies
teritorijoje gyveno tautinés mazumos ,,autochtonai. Lietuvoje didziausios autochtony
grupes ilga laika sudaré lenkai, rusai, zydai ir kitos (vokieciai, baltarusiai, karaimai,
romai) grupés. D¢l globalios migracijos autochtony skaicius Lietuvoje mazgjo.
Emigracijos procesai palieté ir lietuvius, ir Lietuvoje gyvenancias tautines mazumas.
Migracijos procesai daro poveikj ir daugiakulttriSkumo srityje, nes pasireiské naujos
tendencijos — istoriskai nebudingy tauty atstovy atvykimas i§ Afganistano, Kinijos,
Irako, Pakistano, Sirijos, Afrikos Saliy ir Kaukazo respubliky. Tokios globalizacijos
proceso pasekmés reikalauja tam tikro visuomenés pasiruo§imo ne tik priimti
istoriSkai Salies teritorijoje negyvenusiy tauty atstovus, bet ir sukurti atitinkama
imigranty integracijos skatinimo sistema.
Vadovaujantis ES direktyva (2003/3/EB), karinius veiksmus, represijas, bada
iSgyvene priverstiniai migrantai pripazinti pazeidziamiausia, socialing atskirtj
patirian¢ia migranty grupe. Tyrimy duomenimis (Pedersen D., 2002; Gojer J., 2014;
Lecerof S., Stafstrom M., Westerling R., 2015) dauguma priverstiniy migranty
prieglobstj suteikusioje Salyje iSgyvena kultiirinj Sokg, psichosocialinius bendravimo
sunkumus, socialiniy normy suvokimo stoka, profesinio pasiruos$imo neatitikimus bei
kalbinius sunkumus. Siy problemy sprendimui prieglobstj suteikiangiose Europos
Sajungos Salyse kuriamos integracijos sistemos. Jos skirtingos, ta¢iau pasizymi
bendru aspektu — edukaciniy paslaugy suteikimu. Lietuvos Respublikos teisés
aktuose, reglamentuojanciuose priverstiniy imigranty (t.y. pabégéliy ir kity
prieglobst] gavusiy uzsienieCiy) integracijos procesg taip pat numatyta teisé j formaly
ir neformaly ugdyma (Socialinés apsaugos ir darbo ministro 2016 m. spalio 5d.
jsakymas Nr. 998 , Dél valstybés paramos prieglobstj gavéjy integracijai teikimo
tvarkos apraso patvirtinimo*). Ir nors tuo, kad ugdymas gali tapti efektyviu socialing
attskirtj patirian¢iy migranty marginalizacijos jveikimo jrankiu pastaruoju metu jau
neabejojama (Hek R., 2005; Merrice L., 2007; Moser H., 2012), o ugdymas yra
itrauktas ] integracijos procesa skatinan¢iy veiksniy programas, iki Siol kyla
diskusijos, kokie edukaciniai veiksniai ir kaip salygoja priverstiniy migranty
integracijos visuomenéje procesa.

Socioekonominiai pokyciai Europoje, visuomenés demokratiSkumo ir
humanizacijos socialinés politikos aktualumas, bendros ES ir nacionalinés Lietuvos
Svietimo sistemy vystymas skatina naujy ,,netradiciniy visuomeninio gyvenimo ir
Svietimo sistemos dalyviy — priverstiniy migranty — integracija palengvinanciy
ugdymo mechanizmy paieskas.

Lietuvoje integracija daznai analizuojama tradiciniame kontekste, nagrinéjant
tradiciniy, Saliai budingy, ,,pazjstamy® socialinés atskirties grupiy integracijos
ypatumus. Neabejotina, kad tokie tyrimai ir toliau vaidina svarby vaidmen] aiSkinantis
atskirties mazinimo procesus, taiau pazymétina, kad integracijos supratimui vis
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didesn¢ reikSm¢ jgauna socialinés sanglaudos, jgalinimo, jtraukianc¢io ugdymo
analizé. Taigi tokiy socialing atskirtj patirian¢iy grupiy kaip priverstiniai migrantai
edukaciniy veiksniy poveikio jy integracijai tyringjimai gali reikSmingai papildyti
mokslinj diskursa, suteikti jam naujy atspalviy ir uzpildyti tritkstama socialinés bei
edukacinés aprépties jgyvendinimo grandj.

Mokslinés problemos pagrindimas. Priverstiniy migranty integracijos
procesas — vienas i$ aktyviai analizuojamy moksliniy tyrimy objekty. XX-0jo — XXI-
ojo amziy sandiiros globalizacijos tendencijos paskatino pasaulio mokslininkus
dométis Sia tematika. Analizuojant mokslinius S$altinius galima iSskirti tyrimus,
kuriuose gilinamasi j integracijos sagvoky koncepcijas (Voloch V., 2012), proceso
formy, lygiy ar stadijy (Berry J., 2003;, Esser H., 2000;, Peters B., 2003; Engerbersen
G., 2003), bei proceso jgyvendinimo tyrimus (Porter A., 1993; Varshaver E., 2007).
Taciau priverstiniy migranty integracijos tematika besidominantys mokslininkai patys
jvardina fragmentiniy tyrimy dominavimo problema $ioje srityje (Hollifield M. ir kt.,
2002; Fazel M., Wheeler J., Danesh J., 2005; Zydzitnaité V., 2012). Jvairiose 3alyse
stebima fragmentiniy tyrimy tendencija: daznai Europos Sgjungos struktiiriniy ar
Jungtiniy Tauty Organizacijos pabégéliy fondy finansuojamuose projektuose
atliekami vienos krypties, trumpalaikiai, segmentiniai tyrimai suteikia nenuoseklig ir
trivialig informacija (Hollifield M. ir kt., 2002; Zydzitnaité V., 2012) analizuojama
tema. Mokslingje diskusijoje vis aktyviau keliami validziy tyrimo instrumenty,
apklausiant $ios socialiai jautrios grupés asmenis, pagristy moksliniais darbais,
klausimai.

Mokslings bendruomenés diskusijy centre yra koncepcijos, kuriose
grindziamas Zmogaus vystymasis visuomenéje ir per jos vietos bendruomenése
vykdoma veikla. Jei socialing atskirtj patiriantys priverstiniai migrantai pateks j tokia
edukacing erdve, kur palaikomas socialinis solidarumas, lygiateisiSkumas, tarpusavio
pagarba — tai bus galimybé ugdytis gebéjima gyventi be konfrontacijos, bet islaikant
savo individualumg (Drysen-Peterson S., 2003; Stubbs S., 2008; Tett L., Fyfe T.,
2010; He Y. ir kt., 2015). Tokj procesg galima susieti su socialine integracija, kuri
anot kai kuriy tyréjy (Spencer S., 2004; Beresneviciiités V., 2005; Kasatkinos N.,
Leonciko. T., 2003), yra jsijungimas j priimancigja visuomene, susijungimas su
socialine visuma. Taip iSryskéja integracijos proceso abipusiSkumo koncepcija
(Raicher S., Hopkins N., 1996; Korac M., 2001; Martikainen T., 2005; Bowskill M.,
2007; Varsaver E., 2007; Zydiiﬁnaité V., 2012; Bartkeviciené A., 2015), kurioje
akcentuojama lygiaverté ,,atvykusiyjy“ (priverstiniy imigranty) ir ,,priimanciyjy
(visuomenés, jos vietos bendruomeniy) vaidmeny svarba. Sékmingos integracijos
procesui bitina: a) priverstiniy migranty individualus potencialas (motyvacija
integruotis, iSsilavinimas, sveikata, Seimyninis, socialinis statusas) ir b) visuomenés
socialinis potencialas — gebéjimas jgalinti naujus narius ir prisiimti atsakomybe uz
kontaktavimo kokybés kaitg geréjimo linkme (Bowskill M. ir kt., 2007).

Skoty mokslininky atlikti tyrimai (Asylum seekers in Scotland, 2003) patvirtina
priimanc¢ios visuomenés pasirengimo integracijos procesui svarbg. Tyréjy teigimu,
biitina priimancigjg visuomeng, jos vietos bendruomenes jtraukti j pasiruoS§ima



migranty atvykimui, j nuolatinj bendradarbiavima bei | paramos priverstiniy migranty
integracijai suteikima. Individo lygmeniu, pasak E. Stuopytés (2007, 2008),
integracija pasireiskia tada, kai individas iSlaiko savo etninj tapatuma ir kartu jgyja
pakankamai naujy jgiidziy, kad galéty jsitraukti j daugumos kultiira ir jj priimancia
visuomeng.

Atlikus A. Bartkevigienés (2015); H. Moser (2012), V. Zydzitinaités (2012), L.
Merrice (2007), E. Stuopytés (2009), C. Salino ir G. Muller (1999), R. Hek (2005)
darby analizg, iSryskéja ne tik dvejy integracijos pusiy — priverstiniy migranty ir
visuomenés — sgveikos svarba, bet ir edukacijos reikSmé integracijos procese.

Migrantai mokymosi procese tenkina edukacinius poreikius, reikalingus jy
integracijai ] visuomeng, o visuomené pasirengia jy integracijai. C. Salinas ir G.
Muller (1999) jvardino pagrindines edukacinés pagalbos priverstiniams migrantams
sritis bei biidus, kuriais galima palengvinti jy socialinés integracijos procesa: vaiky ir
jauny migranty Svietimas, suaugusiyjy neformalus ugdymas (kalbos, profesinio
orientavimo, kultlirinio pazinimo ir kt. kursai), migranty turimy diplomy
pripazinimas. G. Foley (2007) mokymasi laiko vienu i§ svarbiausiy dalyky zmogaus
gyvenime, tokj patj svarby kaip darbas ar draugysté, be to, mokymosi aspektas
badingas visoms Zmogaus veikloms. Zmonés nuolat mokosi — savaiminiu badu ir
formaliai — jvairiausioje aplinkoje: darbo vietoje, Seimoje, per laisvalaikio
uzsiémimus, per bendruomenine veikla. Mokymas neatsiejamas nuo konteksto — jis
vyksta socialingje aplinkoje, o zinios ir kompetencijos dazniausiai yra dalyvavimo
vadinamosiose veiklos bendruomenése rezultatas. Biitent mokymasis visuomenéje,
per veikla vietos bendruomenése pripazjstamas vienu efektyviausiu priverstiniy
migranty socialinés atskirties mazinimo bei integracijos skatinimo biidu (Stubbs S.,
2008; Moser H., 2012; He Y., Bettez S. C., Levin B. B., 2015).

Migracijos tyrimy analizé atskleidzia bendra migracijos problematikos
konteksta, kuriame gali bti analizuojami priverstiniy migranty imigracijos bei
integracijos ypatumai. Atlikti priverstiniy migranty (t. y. prieglobstj gavusiy
uzsienieCiy ir pabégeliy) imigracijos ir integracijos tyrimai pagal analizuojama
problematika, analizés pobiid] ir tikslines grupes gali bati skirstomi j:

1) priverstiniy migranty socialinés integracijos proceso ir programy tyrimus
(Karem A., Horenczyk G., 2015; Bartkevic¢iené A., Raudelitinaité R, 2012; Bowskill
M., Lyons E., Coyle A., 2007; Birman D., Poff M., 2010; Spencer C., 2004; Rudiger
A., 2004 Stuopyté E., 2009; Socialinés ekonomikos institutas, 2006; Socialiniy
tyrimy institutas, 2007; Lietuvos vartotojy institutas, 2009; Zydzitnaité V., 2012;
Beresnevidiate V., Zibas K., 2012);

2) kity migranty (ES vadinamy treciyjy Saliy pilieciy) imigracijos ir
integracijos tyrimus (Zibas K., 2012; Guiraudon V., 2000; Leeuw M., Wichelen S.,
2012);

3) migranty teisinés padéties, migracijos ir priémimo procesy tyrimus (Boswell
C., 2007; Bieksa L., Samuchovaité E., 2013; Siniovas V., 2013; JakuleviCiené L.,
2013; Chetail V., Bauloz C., 2014);

4) priimanc¢ios visuomenés, jos vietos bendruomeniy vaidmens priverstiniy
migranty integracijos procese bei visuomenés nuomonés tyrimus (Crisp J., 2004;
Chavez L., 1994; Castles S., 1993; Korac M., 2001; Martikainen T, 2005; Rudiger,
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2004; Berry, 2008, 2010; Platavi¢itté V., Beresnevicitté V., 2009; Bartkeviciené A.,
2015);

5) specialisty pasiruosimo darbui ir visuomenés paruosSimo bendravimui su
priverstiniais imigrantais tyrimus (Rudiger, 2004; Zydzitinait¢ V. ir kt., 2005;
Bereznaja-Demidenko V., Dirzyté A., 2013);

6) priverstiniy migranty psichinés ir fizinés sveikatos, trauminés patirties jtakos
integracijos procesui tyrimus (Fzer M. ir kt., 2005; Pedersen D., 2002; Bhugia D.,
2004; Kilmayer L. ir kt., 2011; Gojer J., 2014; Laverof D., 2015; Bartusiené D., 2011;
Aleknaviciené J., 2013; Rogers-Sirin L. ir kt., 2014);

7) priverstiniy migranty integracijos | Svietimo jstaigas, valstybinés kalbos

mokymo organizavimo tyrimus (Hek R., 2005; Salinas C., Miller G., 1999; Waren S.,
2004; Thompson E., 2013; Murray, 2003; Xue L., 2007; Bartkevi¢iené A.,
Raudelitinaité R, 2012 ir kiti).
Analizuojant atliekamy priverstiniy migranty integracijos tyrimy problematika, gali
biiti i$skiriamos dvi tendencijos: pirma — integracijos procesas nepakankamai iSsamiai
analizuojamas edukaciniu poziiiriu, iSsamiau gilinamasi tik j vieng $io proceso aspekta
— integracija j formalaus Svietimo jtaigas. Stokojama holistinio poziiirio i edukacija
kaip j mokymasi visg gyvenima ir neatsiejama zmogaus socializacijos bei integracijos
dalj. Antra — daugelyje ,,naujy“ ES Saliy (Lietuvoje taip pat), stebimas fragmentiniy
tyrimy, atliekamy, panaudojant ES struktiiriniy fondus, dominavimas, truksta
iSsamesniy (o gal gilesniy) moksliniy tyrimy, kurie padéty identifikuoti priverstiniy
migranty integracijos visuomenéje edukacinius procesus. Apibendrinant tai, kad
pasakyta, iSrySkéja mokslinj tyrimg inspiruojantys probleminiai klausimai: Kokie
yra priverstiniy migranty integracijos visuomengje ypatumai? Kokie edukaciniai
veiksniai lemia sékmingg priverstiniy migranty integracijg visuomenéje?

Tyrimo objektas — priverstiniy migranty integracijos visuomenéje edukaciniai
veiksniai.

Tyrimo tikslas — atskleisti priverstiniy migranty integracijos visuomenéje
edukacinius veiksnius.

Tyrimo uzdaviniai:

1. ISryskinti priverstiniy migranty kaip socialinés grupés ypatumus.

2. Pagrjsti priverstiniy migranty integracijos visuomenéje edukaciniy
veiksniy teorinj modeliavimg.

3. Parengti priverstiniy migranty integracijos visuomenégje edukaciniy
veiksniy tyrimo metodologija.

4. Nustatyti priverstiniy migranty integracijos visuomenéje edukacinius
veiksnius.

Teorinés disertacinio tyrimo nuostatos ir koncepcijos
Socialiné kognityviné teorija (Bandura A., 2009) — zmogaus funkcionavimas naujoje
aplinkoje aiSkinamas triadiniu savitarpiSkumu: elgesys, kognityvis ir Kiti asmeniniai
veiksniai bei aplinkos jvykiai veikia kaip sgveikaujantys vienas kitg determinantai.
Zmogaus prigimtis apibréZiama pamatiniais gebéjimais: a) simbolizavimu (gebéjimu
naudotis simboliais, keistis jais ir prisitaikyti prie aplinkos); b) numatymu (gebéjimu
numatyti galimas biisimy veiksmy pasekmes); ¢) vidiniu reguliavimu (zmogaus elgesj
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skatina ne tik kity preferencijy patenkinimas, elgesys reguliuojamas ir paties asmens
vidiniais standartais); d) savimonés ,,atspindéjimu‘ — t. y. reflektavimu (reflektyvios
savimonés gebé¢jimas leidzia analizuoti savo patirtj; reflektuodamas jvairias patirtis
zmogus gali jgyti Ziniy apie save ir pasaulj); e) ,,zmogaus prigimties plastiSkumu®,
arba keiCian¢iuoju gebéjimu (mokymosi reiskiniai, salygoti tiesioginio patyrimo, gali
rastis netiesiogiai — stebint kity elgesj ir pasekmes. Geb¢jimas mokytis stebint leidzia
Isisavinti elgesio modeliy generavimo ir reguliavimo taisykles be skausmingo
bandymy ir klaidy periodo).

Socialiné kognityviné teorija Svarbi priverstiniy migranty integracijos
visuomenéje edukaciniy veiksniy analizés kontekste, nes tokie pamatiniai gebé&jimai
kaip savasties atspindéjimas, vidinis reguliavimas, simbolizavimas ir numatymas
reiSkiasi priverstiniy migranty integracijos procese. Edukaciniy veiksniy tyrimo
kontekste akcentuotinas A. Banduros (2009) aprasSytas ,.keifiantysis geb&jimas*, kuris
tampriai susijes su priverstiniy migranty gebéjimu mokytis stebint visuomenéje
demonstruojamus elgesio modelius.

o Zmogaus vystymosi ekologinés sistemos teorija (Bronfenbrenner U.,
1977, 1986, 1994) analizuoja Zmogaus raidos ir socializacijos procesus sistemy
kontekste, iSskiriant kelis individo ir sistemy sgveikos lygmenis: mikrosistema,
mezosistema, egzosistema, makrosistema, chronosistema. Sistemose individualiis
biologiniai, pazintiniai ir emociniai aspektai yra tampriai susij¢ su socialiniais
veiksniais. Priverstiniy migranty integracijos visuomenéje edukaciniy veiksniy tyrimo
kontekste svarbios U. Bronfenbrenner (1986) ,,steb¢jimo diados® (angl. observation
dyad) idéjos, atskleidzianCios priverstiniy migranty mokymosi dalyvaujant
priimancios visuomenés veikloje, stebint ja ir mokantis joje galimybes. U.
Bronfenbrenner zmogaus ekologinio vystymosi teorijos pagrindu modeliuojami
priverstiniy migranty integracijos visuomenéje edukaciniy veiksniy lygmenys.

o E. Spinelli susietumo teorija ir savasties patyrimo koncepcija
(Spineli E., 2005; 2014). Atsizvelgiant j tai, kad priverstiniy migranty integracija,
vertinant konceptualiuoju lygmeniu, neiS§vengiamai susijusi su individualiu patyrimu
(IMO, 2004), siame tyrime remiamasi Ernesto Spinelli idéjomis. Susietumo teorijoje
akcentuojamos individo ir aplinkos / konteksto sgsajos. Priverstiniai migrantai, pateke
1 nauja visuomene, nuolat sgveikauja su aplinka ir susiduria su poky¢iais. Pokyciai,
savo ruoztu, neatsiejami nuo mokymo(si) ir poreikio keistis, ieSkoti naujy savo
buvimo biidy (savasties patyrimo koncepcija). Tokiu biidu gali keistis asmens saves,
kity ir pasaulio suvokimas. Pazymétina, kad asmens savasties formavimasis vyksta,
kai naujas patyrimas yra isreiskiamas pasaulévaizdyje sedimentacijy pavidalu (Salaj
J.,2011; Spinelli E., 2005). Tokiu biidu priverstiniy migranty pasaulévaizdis gali biiti
formuojamas ir kei¢iamas naujo patyrimo jgijimo keliu arba iSlaikomas atmetant
naujus realybés faktus: neigiant naujg informacija ar patyrimg, atitolinant jj nuo saves.
Pasaulévaizdzio rigidiskumas suteikia stabilumo, taciau, laikui bégant, gali atitolinti
nuo gyvenimi$kos biitinybés keistis, mokytis, jgyti naujy jgudziy, integruotis.

o J. Berry akultiiracijos teorija (1997, 2003, 2011) analizuoja
dominuojancios visuomenés ir mazumos grupés / asmens saveikos procesus.
Priverstiniy migranty ir juos priimancios visuomeneés kontekste, pasak J. Berry, galimi
keli santykio biidai: asimiliacija, integracija, segregacija ir marginalizacija. Sékmingai
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priverstiniy migranty integracijai svarbu, kad abi kultliros (tiek dominuojanti, tiek
mazumos) saveikos procese keisty savo elgesj ir nuostatas. Pazymétina, kad
priverstiniy migranty integracija gali biti pasiekiama tik tuo atveju, jei priimancioji
visuomené bus pasiruoSusi priimti juos. Taigi, priverstiniy migranty integracija yra
abipusis tiek besiintegruojanciyjy, tiek visuomenés mokymo(si) ir pasiruosSimo
procesas.

. G. Engerbersen (2003) socialinés integracijos koncepcija abipus;j
integracijos procesa aiskina per funkcine, moraline ir ekspresyving dimensijas.
Siektina, kad integracijos visuomenéje procese priverstiniai migrantai ne tik
savarankiskai funkcionuoty, bet ir perimty priiman¢ios visuomenés socialines,
teisines normas; buty emociskai jtraukti, identifikuoty save kaip priimancios
visuomenés narius. Siekiant $iy tiksly pazymétina integracijos proceso abipusiskumo
svarba.

Metodologinés disertacinio tyrimo nuostatos

Analizuojant tyrimo objekta iSskiriami integracijos kintamieji: individualus
potencialas, socialinis potencialas, edukaciniai veiksniai. Esminiy tyrimo objekto
pozymiy identifikavimo procese remiamasi integracijos abipusiskumo koncepcija,
kurioje akcentuojama lygiaverté priverstiniy migranty (PM) individualaus potencialo
(motyvacija integruotis, iSsilavinimas, sveikata, Seimyninis, socialinis statusas) ir
visuomenés socialinio potencialo (gebéjimo jgalinti naujus narius) svarba (Castles S.,
1993; Raicher S., Hopkins N., 1996; Spencer S., 2004; Martikainen T., 2005;
Bowskill M. ir kt., 2007; Zydiiﬁnaité V., 2012; Agustinaa 1., Beilinb R., 2012).

Individualus potencialas jautriausiai iSreiSkiamas per priverstiniy migranty
patirti. Priverstiniy migranty patirties svarba patvirtina ir Jungtiniy Tauty
Organizacijos inicijuoty tyrimy rezultatai — priverstiniy imigranty integracija
neiSvengiamai susijusi su dviem aspektais: individualiu patyrimu bei vietos
bendruomenés potencialu (IMO, 2004). Pastarasis — visuomenés — potencialas
grindziamas tuo, kad Zmogus vystosi, socializuojasi / integruojasi, ugdosi
visuomenéje ir per visuomeng (Spencer S., 2004; Gray A., 2005; Hur M. H., 2006;
Leon ir kt., 2009; Tett L., Fyfe T., 2010; Kang S. J. ir kt., 2014; Stuopyté E., 2002;
Janutyté, 2007; Bartkeviciené A., 2015). Kuriant priimancios visuomenés jtraukimo }
priverstiniy migranty integracija skatinancias programas ir S§iuos procesus
reglamentuojancius teisés aktus, svarbu Zinoti integracijos lygmenis ir poZymius,
edukacinius veiksnius, kurie Siam procesui daro poveik].

Atsizvelgiant | integracijos proceso abipusiSkumg, priverstiniy migranty
integracijos visuomenéje edukaciniy veiksniy analizei pasirinktos dvi tyrimo dalyviy
grupés: priverstiniai migrantai ir visuomenés atstovai — specialistai, dirbantys su
priverstiniais migrantais. Disertaciniam tyrimui pasirinkta kokybiné tyrimo strategija,
naudojant i$ dalies strukttiruoto giluminio interviu metoda, tikslinés grupés diskusijos
(angl. focus groupe) metoda ir kokybinés dokumenty analizés metoda.

Tyrimo metodai

1. Mokslinés literatiiros analizé leido iSryskinti teorinius priverstiniy
migranty integracijos visuomenéje aspektus ir esmines priverstiniy migranty, kaip
socialing atskirtj patirian¢ios grupés, charakteristikas. Mokslinés literiiros analizés
metu atskleistas edukacijos vaidmuo priversiniy migranty integracijos procese,
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iSryskinti jj veikiantys edukaciniai veiksniai. Atliktos mokslinés literattiros analizés
pagrindu sudarytas priverstiniy migranty integracijos visuomenéje edukaciniy
veiksniy modelis.

2. IS dalies struktiiruoto interviu metodas, remiantis E. Spinelli
susietumo teorija ir savasties patyrimo koncepcija, pasirinktas atsizvelgiant |
pirmosios tyrimo dalyviy grupés specifika. Priverstiniy migranty integracija
nei$vengiamai susijusi su individualiu priverstiniy migranty patyrimu. Vadovaujantis
moksliniy tyrimy duomenimis (Korem A., Horenzyk G., 2015; Sladkova J., 2014;
Ledwith V., Reilly K., 2014), analizuojant pazeidziamos, pavyzdZziui, priverstiniy
migranty, grupés integracijos procesa, biitina atsizvelgti | individualius kiekvieno
priverstinio migranto iSgyvenimus. Bitent patirtis yra pagrindiné E. Spinelli
koncepcijos dalis. Koncepcija paremtas i§ dalies struktiiruotas giluminio interviu
metodas leidzia interviu metu skirti démesj autentiSkam priverstiniy migranty
patyrimui, suprasti, apraSyti jj bei atskleisti priverstiniy migranty patirtj, i§gyventa
tam tikroje autentiskoje situacijoje, atsizvelgiant j jo integracijos kontekstg ir jam
jtaka daranc¢ius edukacinius veiksnius.

3. Tikslinés grupés diskusijos (angl. focus groupe) metodas. Tikslinés
grupés diskusijos metodu atrinkus i$ esamos populiacijos nedidele Zzmoniy grupe,
veiksminga diskutuoti aptariant skirtingus pozitirius, formuojant naujas idéjas,
patikslinant jau esamas nuostatas, analizuojant elgesio priezastis, iSgaunant
turiningesnes dalyviy interpretacijas, svarbias naujoms idéjoms generuoti (Denzin N.
K., Lincoln Y. S., 1994). Esminis $io tyrimo metodo pasirinkimo motyvas — grupé yra
tam tikras sociumo modelis, kuris uztikrina socialinio kontakto buvima tyrimo metu
(Belanovsky A., 1996). Disertacijos tyrimo objekto kontekste tikslinés grupés
diskusijoje dalyvaujanti grupé gali buti traktuojama kaip priverstinius migrantus
priimancios visuomenés modelis. Nors tai ir dirbtinis sociumo modelis, grupiné
saveika skatina dalyvius ne tik reiksti savo nuomone, bet ir atsakyti j kity nuomones.
Tokiu budu pleciasi tyrimo metu gaunamy duomeny spektras. Pazymétina, kad daznai
tikslinés grupés diskusijos metu dalyviai formuluoja atsakymus j klausimus, kuriy
niekada patys sau neuzdavingjo, verbalizuoja tai, kas gliidi pasamonéje. Tai suteikia
galimybe identifikuoti tikrajj visuomenés atstovy patyrima atspindincias nuomones
apie priverstiniy migranty integracija bei ,,uz¢iuopti“ net paciy dalyviy anksciau
nejvardintus edukacinius veiksnius. Grup¢je vykstantys procesai artimi visuomenés
procesams, kai nariai ne tik patys saveikauja, bet ir stebi kity dalyviy tarpusavio
sgveika.

4, Kokybinés dokumenty analizés metodas. Dokumenty analizés
metodas disertacijoje taikomas kaip i§ dalies struktiiruoto interviu ir tikslinés grupés
diskusijos metodus papildantis tyrimo metodas, skirtas Lietuvos Respublikos teisés
aktuose reglamentuojamy priverstiniy migranty integracijos, $vietimo ir mokymosi
visg gyvenima galimybiy analizei bei priimancioje visuomenéje taikomy priverstiniy
migranty mokymo programy iStyrimui. Priverstiniy migranty integracijos
visuomenéje edukaciniy veiksniy tyrime, analizuojant priverstiniy migranty
mokymo(si) galimybiy uztikrinimg reglamentuojancius teisés aktus bei priverstiniy
migranty mokymo programas, naudojamas teminiy tinkly (angl. thematic networks)
dokumenty analizés metodas.
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Disertacinio tyrimo loginé schema, kurig sudaro dvi dalys: mokslinés
literatiiros analizé, teorinis priverstiniy migranty integracijos visuomenéje edukaciniy
veiksniy modeliavimas ir empirinis tyrimas; tyrimo rezultaty apibendrinimas,
integruojant | ir Il darbo dalis, priverstiniy migranty integracijos visuomenéje
edukaciniy veiksniy modelio formavimas, iSvady ir rekomendacijy pateikimas,
pateikta 1 paveiksle (zidr. 1 paveiksla).

Disertacinio tyrimo mokslinis naujumas ir teorinis reik§mingumas yra tas,
kad tyrimo metu atskleisti priverstiniy migranty, kaip socialinés atskirties grupés,
ypatumai. Pateiktas teoriSkai pagristas priverstiniy migranty integracijos visuomenéje
edukaciniy veiksniy modeliavimas. Pagrijsta edukaciniy veiksniy samprata, i$skirti
priverstiniy migranty integracijos visuomenéje edukaciniai veiksniai bei sukurtas,
teoriSkai ir empiriSkai pagristas priverstiniy migraty integracijos visuomengje
skatinimo edukaciniais veiksniais modelis.

| I DALIS. Mokslines literatiiros, priverstiniy migranty integracijos
visuomensje edukaciniy veiksniy tama, analize

4

Teorinis priverstiniy migraniy integracijos visuomenéje
edukaciniy veiksniy modelis

[ Il DALIS. Priverstiniy migranty integracijos visuomenéle edukaciniy veiksniy l
empirinis tyrimas

Dwi tyrimao fikslings grupes, pagal integraciios proceso abipusiSkumo koncepcijg |

Priverstiniai Ekspertal,
igrantai dirbantys su P J|

o
[ Interpreiacing fenomenalogine tyrimo duomeny analize J
¥

+ Priverstiniy migranty edukacinly velksnly patirties, |y integracios
visuomenéle metu, analzé

+ Eksperty nuomonés, aple PM integracijos visvomenéje edukacinius
valksnius, analzé

+ Dekumenty, reglamentuciantiy P Svietima. mokymosi visa gyvenima

galirmybiy udtikrinifma, analizé

Tikslings

grupes
diskusija

S

Dokumenty
analize

Tyrimo rezultaty apibendrinimas, integrucjant | ir |l dalis, priverstiniy migranty integracijos
visuomengje edukaciniy velksniy modelio formavimas ir iSvady formulavimas.

1 pav. Disertacijos tyrimo dizaino loginé schema
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Disertacinio tyrimo praktinis reikSmingumas. Sukurtas teoriskai ir
empririSkai pagristas priverstiniy migraty integracijos visuomenéje edukaciniy
veiksniy modelis, gali biiti naudingas specialistams, dirbantiems privertiniy migranty
integracijos srityje. Ypatingg praktine reikSme specialistams turi modelyje aprasyta
edukatoriaus veikla, kai skirtingy integracijos etapy ir lygmeny metu mokytojai,
socialiniai darbuotojai, psichologai, integracijos programos kuratoriai, atlikdami
edukatoriaus vaidmenj, gali paskatinti priverstiniy migranty integracijos procesg.

Pagrindiniai disertacinio tyrimo teiginiai publikuoti Siose mokslinése
publikacijose Lietuvos mokslo tarybos pripazintose tarptautinése duomeny bazése
esanciuose periodiniuose mokslo leidiniuose:

Bereznaja-Demidenko, V., Stuopyté, E. (2018). The role of education in the
integration process of forced migrants. SABIEDRIBA. INTEGRACIJA. IZGLITIBA,
ISSN 1691-5887. 225-234 p. Rezekne. Latvia.

Bereznaja-Demidenko V., Stuopyte E. (2017). Educational factors of forced
migrant‘s intgeration into local societies. Society. Integration. Education. ISSN2340-
1117. ISBN: 978-84-697-3777-4. 8414-8422 p. EduLearnl?. Barselona. Spain.

Bereznaja-Demidenko V., Stuopyte E. (2014). ,,Development of cross-cultural
skills as form of forced migrants’ integration. International Academy of Science and
Higher Education; London: IASHE, 2014. — 76 p. ISBN 978-1-909137-56-1.

Bereznaja-Demidenko V., Stuopyté E. (2015). "Non-formal training as a form
of forced migrants integration”, published following the results of the conference
"Education for the 21th century: multiculturalism, children's rights and global
citizenship", Haifa, Israel. Published by Gordon Academic College and the European
Commission‘s Tempus IV project DOIT.

Disertacijos tyrimo rezultaty sklaida vyko skaitant prane$imus disertacijos
tema:

2018 m. spalio 11-12 d. konferencijoje ,,Ugdymas ir $vietimas Zzmogaus
gerovei”“ (organizatoriai: Lietuvos edukaciniy tyrimy asociacija, Klaipédos
universiteto Pedagogikos katedra) skaitytas praneSimas: ,,Priverstiniy migranty
mokymas(is) integracijos vietos bendruomenése metu”“ (Valentina Demidenko),
Klaipéda.

2018 m. vasario 19-21 d. tarptautinéje konferencijoje, vykdant projekta
»Welcome to Europe: 3i — Inclusion, Integration& Internacionalisation® skaitytas
prane$imas ,,Forced migrants — their social inclusion into a local community:
psychosocial and educational factors“. (Valentina Bereznaja- Demidenko). Kalajoki.

2017 m. spalio 5 d. Tarptautiniame simpoziume ,,Socialinés jtraukties i§Stikiai:
tarpkulttrinio socialinio darbo perspektyva®, skaitytas praneSimas ,,Social services
center of Jonava districts Social and educational factors of forced migrants’
integration into local communities“ (Valentina Bereznaja- Demidenko). Kaunas.

2017 m. sausio 17 d., tarptautingje conferencijoje ,,PASSWORLD 2017
LIHUANIA: Are European Union and Lithuania ready for refugees?, skaitytas
praneSimas ,,Forced migrants‘ integration into a local society: social, psychological
and educational factors* (Valentina Bereznaja- Demidenko). Vilnius.
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2015 m. gruodzio 7 d. Jungtiniy Tauty Organizacijos, Lietuvos Respublikos
Seimo Zmogaus teisiy komiteto, Mykolo Riomerio universiteto ir LRK organizuotoje
Tarptautingje konferencijoje ,,Pabégéliai Lietuvoje — integracijos patirtis ir
perspektyvos® pristatytas praneSimas ,,Pabégéliy priémimo ir integracijos sistemos
tobulinimo galimybés (psichosocialiniai ir edukaciniai aspektai)* (Valentina
Bereznaja- Demidenko). Vilnius.

2015 m. spalio 22 d. Socialiniy paslaugy prieziiiros departamento prie
Socialinés apsaugos ir darbo ministerijos organizuotoje konferencijoje ,,UZsienieciy,
gavusiy prieglobstj Lietuvoje, integracijos is§ukiai Europos pabégéliy (migranty)
krizés kontekste™ skaitytas pranesimas ,,Darbas prieglobsti gavusiy uzsienieCiy
integracijos srityje: patirtis, geroji praktika ir nauji i§§ukiai* (Valentina Bereznaja-
Demidenko). Vilnius.

Disertacijos struktiira ir apimtis:
Daktaro disertacijg sudaro jvadas, keturios dalys, diskusija, iSvados, rekomendacijos

ir literatiros sgraSas. Darbo apimtis — 161 puslapis. Disertacijoje pateikti 14 paveiksly,
11 lenteliy. Literatiiros sgrase 334 $altiniai.
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1. PRIVERSTINIU MIGRANTU KAIP SOCIALINES ATSKIRTIES
GRUPES YPATUMAI

Analizuojant priverstiniy migranty, kaip socialinés atskirties grupés ypatumus
skyriuje diskutuojamos ir sisteminamos skirtingos migracijos sampratos, pateikiama
ju Kklasifikacija, i$skiriami priverstiniy migranty ypatumai. Siekiant iSrySkinti
,priverstinio migranto portreta” atskleidziamos psichosocialinés priverstiniy
migranty charakteristikos, analizuojami priverstiniy migranty, kaip socialinés
atskirties, grupés atstovy bruozai.

1.1. Priverstiniy migranty sampratos teorinés jZvalgos
Priverstiniy migranty sampratos atskleidimui reikSmingas paties migracijos

reiskinio apibrézimas. Terminas ,migracija“ (lot. migration — kélimasis,
kraustymasis) dazniausiai apibréziamas kaip veiksmas ar procesas, kai zmonés
persikelia, juda i$ vienos vietos (miesto, Salies, regiono) j kita (Marsella A. J., Ring,
E. 2003; Leveckyté E., Junevicius A. 2014). Atskleidziant §j procesg, atkreipiamas
démesys ] migracijos klasifikacija, leidZiancig suprasti migracijos priezastis, kryptis,
tipus. Nepaisant didelio mokslinio susidoméjimo migracijos reiskiniu, iki Siol
stokojama vienos visuotinai priimtos migracijos klasifikacijos teorijos. Zmoniy
judéjimas yra jvairios prigimties ir, priklausomai nuo pasirinkty tiksliniy savybiy, gali
biti skirtingai klasifikuojamas. Dazniausiai migracija skirstoma pagal klasg, forma ir
tipg (Dzhansarayeva R., Malikova-Sholpan B., 2015; Voloh V., 2015).

Migraciniai judéjimai vyksta tiek Salies teritorijoje, tiek uz jos riby, tarp Saliy.
Tokiu budu i$skiriamos tarptauting ir vidiné migracija. Tarptautiné migracija, savo
ruoztu, apima imigracijos ir emigracijos reiSkinius. Pazymétina, kad kai kurie
mokslininkai (Schmitz P. G., 2003; Leveckyté E., JuneviCius A., 2014) teigia, kad
emigracijos ir imigracijos rei$kiniy negalima aiSkiai atskirti, nes jie vartojami
atsizvelgiant ] tyr¢jo pozilrj: jei migracija aptariama i§ priimanciosios visuomenés
perspektyvos, ji vadinama ,imigracija”; jei i§ kilmés Salies — kalbame apie
»emigracija®.

Sioje disertacijos migrantu laikomas zmogus, kuris migruoja, i$gyvena tiek
emigracijos etapa (del tam tikry priezasciy persikelia i§ tévynés j kita valstybe), tiek
imigracijos etapg (kai atvyksta gyventi j kitg Salj). Teisiniu poziiiriu i§vykimas tampa
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emigracija bei atvykimas — imigracija, kai $ie procesai tesiasi 12 ir daugiau ménesiy
(Boswell C., 2007; Bieksa L., Samuchovait¢ E., 2013). Gilinantis j laiko
charakteristikas, migracija dar gali biiti skirstoma j laiking, nuolatine arba ilgalaike,
sezoning ir svyruokling (angl. pendulum). Pastarajai — svyruoklinei migracijai —
priskiriamos reguliarios kelionés i§ nuolatinés gyvenamosios vietos j kitg Salj (pvz.
darbo ar studijy tikslais). Sezoninei migracijai buidingas persikélimas i§ vienos
gyvenamosios vietos ] kitg tam tikram sezonui (pvz., Zemés tikio darby sezonui).
Trumpalaiké migracija — tai trumpalaikis persikélimas (nuo 3 iki 12 mén.). O
nuolatiné arba ilgalaiké migracija skaiiuojama nuo pirmy zmogaus persikélimo
kalendoriniy mety, siejama su pilietybés pakeitimu ir véliau nagrin¢jama integracijos
proceso kontekste (Dzhansarayeva R., Malikova-Sholpan B., 2015).

Siame kontekste reikmingas migracijos klasifikavimas pagal priezastj. A.
Homra (2003), J. Palmer, M. Plytnikova (2013), V. Voloh (2015) ir kity autoriy
teigimu, bltent migracijos prieZastis yra esminis veiksnys, salygojantis asmens
s¢kminga integracijg naujoje Salyje arba reintegracija grizus i savo gimtajg $alj. A.
Homra (2003) skiria industring migracija (susijusia su darbu ir ekonomine padétimi)
ir neindustring (kuri savo ruoztu gali biiti susijusi arba nesusijusi su prieglobsciu).
Panasi suskirstymo logika identifikuojama ir kity autoriy (Voloh V., 2015;
Dzhansarayeva R., Malikova-Sholpan B., 2015) klasifikacijoje, kai ekonominés
migracijos priezastys atskiriamos nuo socialiniy ir politiniy.

Pagal formg identifikuojamas migracijos skirstymas j savanoriska (dazniausiai
priskiriama ekonominei migracijai) ir priversting (siejama su sociopolitiniais
neramumais, nesaugumu gimtojoje Salyje ir prieglobs¢io siekimu kitoje Salyje).
Teisiniu pozitiriu migracija dar gali buti skirstoma j legalig ir nelegalia. Taciau
mokslinéje bendruomenéje $is suskirstymas yra kritikuojamas (Voloh V., 2015) dél
poziiirio siaurumo (nuo kariniy veiksmy bégantys migrantai daznai neturi jokiy sienos
kirtimg leidzian¢iy dokumenty, ta¢iau tai nereiskia, kad neturi teisés j prieglobstj).
Atsizvelgiant ] tai, pastaruoju metu tarptautingje erdvéje vis daZniau vartojamas

»hesureguliuoto statuso‘ migranty terminas.
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Taigi migracija yra sudétingas zmoniy persikélimo, judéjimo i§ vienos

gyvenamosios vietos ] kita procesas, kuris gali buti analizuojamas skirtingais —

priezasCiy, masto, laiko, formy ir kt. — pozitriais. Siekiant susisteminti minéty

pozitriy gausa 1 lentel¢je pateikiama migracijos klasifikacija.

1 lentelé.

Migracijos proceso klasifikacija

Mas Motyvai Laikas Formos Teisi
tai nis statusas
Vidi Ekonomi Nuolat Savanori Legal
né (Salies | né (industring) | iné Ska migracija i migracija
viduje) migracija (ilgalaike)
migracija migracija
ISori Sociopoli Laikin Priversti Neleg
né tiné a (sezoniné, | né migracija ali migracija
(tarptautin | (neindustriné) trumpalaike,
é) migracija svyruokliné)
migracija migracija

Analizuojant migracijos klasifikacija, butina pabrézti migracijos proceso
dinamiSkuma — taip vidiné migracija gali peraugti j iSoring, o trumpalaiké sglygoti
nuolating migracija.

Taigi, iSanalizavus migracijos ir migranto savokas, pateikus klasifikacijg ir

atskleidus priverstinés migracijos ypatumus galima pereiti prie disertacijoje

vartojamos priverstinio migranto (angl. forced migrants) sagvokos atskleidimo.
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Pazymétina, kad Sios sgvokos pasirinkimas néra atsitiktinis. Blitent priverstiniai
migrantai skiriasi nuo kity, visame pasaulyje migruojanc¢iy zmoniy, ir Sio skirtumo
esmé — priverstiniai migrantai negali grjzti namo (Ban Ki-moon, 2013). Taigi kalbame
apie tokius migrantus, kurie palieka savo Salj ir ieSko prieglobscio kitoje dél
priverstiniy sociopolitiniy priezas¢iy (socialiniy neramumy, kariniy veiksmy,
politinio persekiojimo ir pan.). Priverstinio migranto sagvoka vartojama samoningai ir
deél jai buidingo platumo apima ne tik pabégélio statusg turinCius, bet ir prieglobstj,
papildoma ar laikinaja apsauga priimanciojoje $alyje gavusius asmenis. Siuo atveju
pabégélio statusa turintis migrantas — tai asmuo, kuris dél patirto persekiojimo savo
kilmés valstybéje arba dél baimés patirti tokj persekiojima negali naudotis savo kilmés
Salies gynyba. Toks persekiojimas turi biiti susijes su rase, religija, tautybe,
priklausymu tam tikrai socialinei grupei ar politiniams jsitikinimams (Lietuvos
Respublikos Jstatymas ,,Dél 1951 m. Konvencijos dél pabégéliy statuso bei 1967 m.
Protokolo dél pabégéliy statuso ratifikavimo®, 1997). O prieglobstj gaves uzsienietis
— tai migrantas, kuriam dél nesaugumo gimtojoje Salyje, suteikta papildoma arba
laikinoji apsauga prieglobstj suteikusioje Salyje ir iSduotas leidimas laikinai gyventi
(Lietuvos Respublikos jstatymas ,,Dél uZsienie¢iy teisinés padéties®, 2004). Siuo
atveju priverstinio migranto sgvoka yra platesné, pazyminti, kad asmuo priverstinai
paliekantis savo gimtaja $alj patiria kelis migracijos etapus. Priverstinai iSvykstantis
asmuo visy pirma tampa emigrantu (gimtosios Salies atzvilgiu). Migruojant tranzitiniu
biidu, kertant jvairiy valstybiy sienas, asmuo i§gyvena migranto vaidmenj. O atvykes
] tam tikra, prieglobstj asmeniui suteikiancia valstybe, tampa imigrantu (priimancios
Salies atzvilgiu). Imigranto vaidmenyje asmeniui taip pat, atsizvelgiant i teisinius jo
prieglobscio praSymo ypatumus, gali biiti suteiktas pabégélio, papildoma ar laikinaja
apsauga gavusio uZzsienieCio statusas. Disertacijoje, analizuojant edukacinius
integracijos visuomenéje veiksnius, sickiama aprépti jvairiy lygmeny — taip pat ir
individualaus lygmens — integracijos veiksnius, tampriai susijusius su visais kitais
migracijos etapais. Migracijos etapy patirtis, savo ruoztu, daznai salygoja asmens
integracijos procesus naujoje priimancioje Salyje, tos Salies visuomenéje.
Atsizvelgiant | tai, disertacijoje sgmoningai ir argumentuotai pasirinkta priverstinio
migranto sgvoka. Pazymétina, kad priverstiniy migranty savoka dazniausiai
vartojama moksliniy tyrimy aprasuose ir jvardinama mokslininky (Piguet E., 2008;
Konstantinov V., 2009; Ryan D. A., Dooley B., Benson C., 2008; Zaat K., 2008;
Rodgers G., 2004; Tuton, D., 2003; Ghanem, T., 2003; Macchiavello, M., 2003;
Jobsen K., 2003 ir kt.) darbuose, kai analizuojami asmenys, kurie dél socialiniy ir
politiniy priezas¢iy priversti palikti gimting bei ieskoti prieglobscio kitoje Salyje.
Disertacijoje priverstiniy migranty sgvoka vartojama analizuojant ilgalaikj,
daugiaetapj integracijos priimanciojoje visuomenéje procesa. Sio proceso metu visus
priverstinius migrantus (tieck pabégélius, tiek prieglobst] ar laikingja apsauga
gavusius) vienija tam tikri psichologiniai, socialiniai ypatumai. Jy analiz¢, pateikiama
kituose skyriuose, padeda geriau suprasti priverstiniy migranty, kaip tikslinés grupés,
integracijos procesg, o véliau ir identifikuoti integracijos procesg salygojancius
edukacinius veiksnius.
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1.2. Psichosocialiné priverstiniy migranty charakteristika

Migracija, kaip procesas, kurj tenka i§gyventi asmeniui, a priori yra susijusi su
psichiniy ir psichosocialiniy sutrikimy rizika. Austas migracijos rizikingumas
salygotas priverstiniy migranty asmeniniy rys$iy ir socialiniy tinkly rekonstrukcijos
butinumu, pavojingu judéjimu i§ vienos sistemos (socialinés, edukacinés, kulttirinés,
ekonominés) ] kita, sistemy pakeitimu (Bhugra D., 2004; Kirmayer L. ir kt., 2011).
Migracijos procesas daznai skirstomas j tris etapus: prieSmigracinis, migracinis ir
pomigracinis. PaZymétina, kad kiekvienas etapas susijes su tam tikrais rizikos
faktoriais.

PrieSmigracinis etapas dazniausiai susijes su jprasty socialiniy vaidmeny ir
tinkly sutrikimais, $vietimo ir uZimtumo galimybiy praradimais.

Migracijos etapu patiriami identiteto praradimo, pilietybés netikrumo jausmai.
Daugelis autoriy pazymi aukstg smurto patyrimo rizika $iuo etapu (nelegali migracija,
sulaikymas, pabégéliy centrai). Taip pat daznai iSprovokuojama arba komplikuojasi
depresija, asmenybiniai psichikos sutrikimai (Porter M., Haslam N., 2005; Steel Z.,
Silove D., 2006; Robjant K., Hassan R., Katona C., 2009).

Pomigraciniu etapu, kai priimancioji S$alis suteiké tam tikra statusa
priverstiniam migrantui, daznai patiriami optimizmo ir vilties jausmai. Sie jausmai
pradiniu integracijos etapu daro teigiamg poveikj imigranto psichosocialinei buklei,
taciau ilgainiui — dél patiriamy lukesciy realizavimo sunkumy, adaptacijos naujoje
aplinkoje problemy, struktdriniy integracijos klit¢iy, neretai patiriamos
diskriminacijos — salygoja depresijos, demoralizacijos, apatijos, asmenybiniy
sutrikimy pasireiskimg priverstiniy migranty grupéje (Noh S. ir kt., 2007; Tran T. ir
kt., 2007; Cook B. ir kt., 2009; Rogers-Sirin L. ir kt., 2014).

Praeityje patirtos traumos Siuo atveju komplikuojasi pakartotinos
viktimizacijos procese, kai susiduriama su integracijos sunkumais. Atvyke j svetima
Salj priverstiniai migrantai turi jveikti psichologing krize¢. Anot L. Kirmayer ir kt.
(2011), krizé tai ypatinga zmogaus psichin¢ buklé, jam patekus | tokiag gyvenimo
situacija, kai turimos patirties ir reagavimo budy nebeuztenka, norint suprasti, kas
vyksta, socializuotis ir suvaldyti psichika. Tokig situacijg dazniausiai ir tenka
iSgyventi priverstiniams migrantams, atvykusiems j svetimg Salj: svetima kalba,
kitokios elgesio taisyklés, skirtingi iSsilavinimo reikalavimai, kitokie darbo rinkos
poreikiai. Tokioje situacijoje turimy priverstiniy migranty jgiidziy, Ziniy, gebéjimy
nebepakanka savarankiskam funkcionavimui ir integracijai juos priimanciose vietos
bendruomenése L. Rogers-Sirin, P. Ryce, S. R. Sirin (2014) tyrimy rezultatai parodé
itin auk$ta pirmosios imigranty kartos pazeidziamumg (lyginant su placdigja
populiacija ar kitomis migranty kartomis), stipry i§gyvenamg akultiiracijos stresa,
salygojantj sunkius psichinés sveikatos sutrikimus.

Pasaulio sveikatos specialistai (World Health Organization, 2006), tirdami
priverstiniy migranty psichosocialines problemas, pabrézia, kad visa savo buvusia,
esamg ir prognozuojamg situacija jie iSgyvena pereidami i$ vienos fazés i kita.
ISskiriamos penkios pabégelio krizés fazés:
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1) katastrofos (atrodo, kad pasaulis griuvo, visiska neviltis);

2) apsisprendimo (nusprendzia bégti is Salies);

3) atotrikio (priverstiniai migrantai apibudina §j jausma, kaip ,.kybojimag ore®,
be aiskaus situacijos suvokimo, tarsi uzmir§imas);

4) akistatos ir reakcijos (ateina laikas susivokti savo jausmuose, iSgyventuose
jvykiuose, dabartingje situacijoje. Joje daZznai pasireiSkia agresijos, pykc¢io
tendencijos);

5) susitvardymo ir naujo gyvenimo faze.

Katastrofos fazé I Socialinis potencialas

soE P [prilmantios falies soc.,
Pr|esmlgracm|5 Ivietime ir kt. pagalbos
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2 pav. Priverstiniy migranty psichosocialing bukl¢ salygojantys aspektai
(Stuopyté E., Bereznaja-Demidenko V., 2013).

Pazymétina, kad skirtingy grupiy priverstiniai migrantai gali skirtingai
iSgyventi minétus etapus ir su jais susijusius rizikos veiksnius (Lustig S. ir kt., 2004;
Stevens G. ir kt., 2008; Kirmayer L. ir kt., 2011).

D. Takeuchi ir kt. (2007) tyrimy duomenys isryskino vyry ir motery skirtumus
integruojantis, iSskiriant didesne psichikos sutrikimy rizika priverstiniy migranty nei
migranciy grupéje (mokant kalba ir kylant jsidarbinimo sunkumams). Migracijos
etapy iSgyvenima taip pat salygoja ir amzius. Nepilnameciy priverstiniy migranty
atveju ypatinga vaidmenj turi nepilnameciy atskyrimas nuo Svietimo sistemos,
darantis neigiamg poveikj ne tik jy psichosocialinei gerovei, bet ir didinantis
psichopatologiniy sutrikimy rizikg. Nepilnameciy paaugliy migranty situacija
komplikuoja paauglystés amziaus laikotarpiui btidingos psichologinés identiteto
paiesky problemos, paastréjancios naujoje, paauglio gimtajai kultiirai nebtidingoje,
plinkoje (Montgomery E., Foldspang A., 2005; 2008; Kirmayer L. ir kt., 2011 ).

AtskleidZiant  psichosocialines priverstiniy migranty charakteristikas,
reikSminga aptarti psichinés sveikatos sutrikimy klausimg Sioje tikslingje grupéje.
Nepaisant to, kad mokslinéje bendruomenéje iSsakomos tam tikros abejonés dél
psichinés sveikatos sutrikimy paplitimo priverstiniy migranty grupéje (pvz.,
abejojama, ar i$ tiesy 86 proc. populiacijos pasiZymi psichinés sveikatos sutrikimais
(Fazer M. ir kt., 2005)), tyrimy duomenimis priverstiniai migrantai, patyr¢ karinius
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veiksmus, represijas, smurta, bada, diskriminacija ir kitas panaSias traumas, turi
psichologiniy problemy ir daznai serga tokiomis ligomis kaip potrauminis streso
sindromas, depresija ir gretutiniai psichikos sutrikimai, neurozés, fobijos, aukStas
nerimastingumo lygis, jvairis asmenybiniai sutrikimai (Pedersen D., 2002; Murphy
D. ir kt., 2002; Bhugra D., 2004; Pitman A., 2010; Kirmayer L. ir kt., 2011; Beirens
K., Fontaine J. R. J., 2011; Gojer J., 2014; Lacerof S., 2015). Daugiau nei 20 tyrimy
metaanalizé (Fazel M. ir kt., 2005) parodé, kad:

e vidutiniSkai vienas i§ penkiy suaugusiy priverstiniy migranty, priimty
Vakary Salyse, serga potrauminiu streso sutrikimu arba su trauma susijusiais
sutrikimais (létinis skausmas, kiti psichosomatiniai sutrikimai);

e vidutiniskai vienas i§ dvideSimties suaugusiy priverstiniy migranty, priimty
Vakary Salyse, serga depresija;

e vidutiniskai vienam i§ dvideSimt penkiy suaugusiy priverstiniy migranty
budingi generalizuoto nerimo sutrikimai.

Taigi Siuo metu kelios deSimtys tukstanCiy jvairiose Salyse (taip pat ir
Lietuvoje) priimty priversting migranty kencia nuo jvairiy psichikos sveikatos
sutrikimy, btidingiausias i kuriy yra potrauminis streso sutrikimas.

Pazymétina, kad egzistuoja tiesioginis rysys tarp traumos patyrimo ir nuolatinio
konkreéiy simptomy buvimo. Sis ry$ys gali biiti aktualus net penkiasdesimties mety
laikotarpiu. Taigi net ir saugioje prieglobsti suteikusioje valstybéje gyvenantys
priverstiniai migrantai yra kamuojami nerimo, depresijos, chronisko potrauminio
streso sindromo (Pedersen D., 2002; Gojer J., 2014).

Vadinasi, skausminga individuali priverstiniy migranty patirtis
mikrolygmeniu yra susijusi su tokiy makrokontekstiniy determinanty kaip
politiniame gyvenime procesais (Gojer J., 2014). Isgyvendami kultiirinj Sokg ir
pakartoting viktimizacija dé¢l adaptacijos sunkumy, edukaciniy galimybiy ribotumo,
nepakankamo pasiruos$imo jsilieti j darbo rinkg, priverstiniai migrantai daznai tampa
demotyvuoti integruotis j nauja visuomene bei kencia nuo psichikos sveikatos
sutrikimy.

Pasaulyje kuriamos jvairios pagalbos priverstiniams migrantams sistemos
(gydymo, teisinio reguliavimo), tad pazymétina, kad pastarojo deSimtmecio tyrimai
(Lacerof S., 2015; Kirmayer L. ir kt., 2011; Carswell K., 2009) jvardina ypatinga
socialinio kapitalo svarbg tiek priverstiniy migranty psichosocialinei buklei, tiek jy
integracijos procesui. Pazymima edukatoriaus vaidmen;j atliekanciy specialisty —
tarpkultiirinés komunikacijos, bendruomeniy lyderiy, socialiniy pedagogy,
socialiniy darbuotojy, mokytojy (vadinamyjy kultiiros ,,brokeriy”) — dalyvavimo
nauda pagalbos priverstiniams migrantams procese. Remiantis Europos Sgjungos
NESSE komisijos rekomendacijomis (An independent report submitted to the
European Commission by the NESSE network of experts, 2008) psichinés sveikatos
specialistai, dirbantys su priverstiniais migrantais gali prisidéti prie psichinés
sveikatos stiprinimo ne tik tiesioginiu gydymu, bet ir bendradarbiaujant su
edukatoriais (aptarta placigja prasme), padéti priverstiniams migrantams susikurti
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stipry paramos tinkla (Bartkevi¢ien¢ A., 2015). Tokiu budu specialistai,
pasitelkdami psichologinés ir socialinés edukacijos isteklius, tampa jgalinimo ir
paramos Saltiniu.

Apibendrinant priverstiniy migranty psichosocialinés
charakteristikos analizg, galima teigti, kad dél patiriamy sunkumy visuose
migracijos ir integracijos etapuose, priverstiniai migrantai priskiriami socialiai
pazeidziamy asmeny grupei. Psichinés sveikatos sutrikimai komplikuoja
priverstiniy migranty galimybes sékmingai integruotis (iSmokti kalbg, jsidarbinti,
igyti orumo nezeidziantj socialinj statusg ir pan.), todél Sios grupés asmenys daznai
patiria socialing atskirtj. Priverstiniy migranty kaip socialinés atskirties grupés
bruozai aptariami kitame poskyryje.

1.3. Priverstiniy migranty kaip socialinés atskirties grupés bruoZai

Naujos socialinés atskirties tikslinés grupés — priverstiniy migranty — problemy
analizei bitinas pacios socialinés atskirties kaip reiskinio iSgryninimas. Pazymétina,
kad nuo XX amziaus iki Siol mokslo bendruomenéje vyksta debatai dél socialinés
atskirties termino taikymo sri¢iy ir tiksliniy grupiy. Plati socialinés atskirties sagvoka
(Gedzune G., 2014; Fernandeza O., 2014; Bertolini P., Montanari M., Peragine V.,
2008) apima skurdo dinamikos, socialiniy ir Seimyniniy santykiy, uzimtumo ir
dalyvavimo darbo rinkoje, teritorinio paskirstymo / gyvenamojo rajono, dalyvavimo
Svietimo sistemoje sékmés rodikliy ir kitus aspektus. Sgvokos nevienareik§miskumas
susijes su socialinés atkirtinés raiSka skirtinguose lygmenyse: asmens, Seimos,
nacionalinés visuomengs ir globalaus pasaulio.

Socialinés atskirties koncepcijos ypatumas susijes su savokos lankstumu bei
gebéjimu aprépti kelis atskirties ir dalyvavimo dydzius. [vairi socialinés atskirties
koncepcijy interpretacija pastebima jvairiose mokslinése perspektyvose: nuo
marksistinio socialinés atskirties kaip kapitalizmo bruozo supratimo, per respublikony
socialinio solidarumo ir vienybés traktavima, iki amerikietiskos Zzemiausiy sluoksniy
atstovy (liumpeny) idéjos (Hill, Le Grand, Piachaud, 2002). Diskutuotini ir B. Barry
(1998) keliami savanorisko (self-exclusion) ir priverstinio (auto-exclusions) nutolimo
nuo visuomenés klausimai. Sie klausimai aktyviai analizuojami ir Lietuvos
mokslininky darbuose (Sadauskas J., 2008). Nepaisant konceptualios socialinés
atskirties sagvokos maiSaties, neabejotinai galime teigti, kad socialiné atskirtis yra
dinamiskas, sistemingas iS§stimimo i§ visuomenés procesas (Valackiené A., 2005)
atskiry asmeny arba jy grupiy nutolimas nuo visuomeneés, jos vertybiy. Tai ribotos
galimybés dalyvauti politiniame, socialiniame, ekonominiame bei kultiiriniame
visuomenés gyvenime (Kvieskiené G., 2005; Valackiené A., 2005; Sadauskas J.,
2008).

Hill, Le Grand, Piachaud, (2002) isskiria kelias socialinés atskirties dimensijas:
vartojimas (pajégumas jsigyti prekiy ir paslaugy), gamyba (dalyvavimas ekonominéje
ir profesiné veikloje), politiné veikla ir galimybé jgyvendinti pilieCio teise,
jsipareigojimus bei socialiné sgveika (integruotumas j jvairias visuomengje stiprias
socialines grupes). Pazymeétina, kad atskirtis vienoje i§ dimensijy koreliuoja su
atskirtimi kitose dimensijose.
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Siuolaikinéje mokslinéje literatiiroje (Spencer S., 2004; Barnes M., 2005;
Fernandeza O., 2014) aktyviai vystoma multidimensiné socialinés atskirties
koncepcija, iSskiriant kelis atskirties lygmenis:

e ckonominj (skurdo, bedarbystés problemos);

e teisinj (lygiy galimybiy, politinio dalyvavimo);

e edukacinj (Svietimo sistemos prieinamumo, specialiyjy poreikiy asmeny
ugdymo ypatumai, ,,iSkritusiy* mokiniy grazinimo j Svietimo sistema, neformalaus
ugdymo per bendruomeng ir veiklai bendruomenéje);

e psichologinj-asmenybinj (susvetiméjimo tendencijos tarpasmeniniuose
santykiuose moksliniy technologijy vystymosi kontekste);

e sociokultiirinj.

Visuose lygmenyse analizuojamas individo nedalyvavimas (ar sumazéjusios
galimybés dalyvauti) visuomenés socialiniame, ekonominiame ir kultOriniame
gyvenime.

Neabejotinai vienu i§ esminiy socialinés atskirties bruozy laikomas skurdas.
TaCiau pakankamai svariis yra ir kiti socialinés atskirties proceso aspektai:
demografinis pazeidziamumas (skirtingy karty, amziaus); zemai apmokamas darbas
ir bedarbyste; gyvenamosios vietos charakteristikos (skurdiis, probleminiai rajonai);
fizinés ir psichines sveikatos sutrikimai, diskriminacija. Edukologijos srityje svarbus
J. Sparkes ir H. Glennerster (2002), M. Tatar (2015) tyrimy rezultatai, kurie i$ryskino
socialinés atskirties sgsajas su mokymosi nesékme.

Priverstiniy migranty socialinés atskirties analizés kontekste svarbus tokio
marginalizacijg skatinancio bruozo kaip priklausymas etninés, religinés mazumos
grupei aptarimas. S. Spencer (2004), J. Phillimore, L. Goodson (2006), Gurung Y. B.
(2011). UNHCR (2009) ir kity mokslininky tyrimy duomenimis, nepaisant to, kad
individuali migranty integracijos patirtis néra homogeniska, didzioji dauguma
migranty patiria socialing atskirtj. Bendra priverstiniy migranty integracijos patirtis
(jvairiose srityse) yra maziau sékminga nei vietos gyventojy.

M. Tatar (2015), analizuodamas jvairumg edukaciniame Kkontekste,
priklausymg imigranty, nedominuojancio etnoso, religijos ar kalbos grupéms priskiria
savybéms, salygojanc¢ioms socialing atskirtj. Moksliniy tyrimy duomenys (Pizarro M.,
2005; Terzil L., 2005; Kahan-Strawczynski P., Levi D., Konstantinov V., 2010;
Hernandez D. J., Cervantes W. D., 2011; Korem A., Horenzyk G., 2015) parodo jauny
imigranty socialing atskirtj ugdymo jstaigose, didesnj mokymosi nesékmiy lygj,
lyginant su bendraja populiacija bei polinkj elgtis nesaugiai (mokyklos nelankymas,
delinkventinis elgesys).

V. M. Esses ir kt. (2001), B. Major ir kt. (2002), M. Pizarro (2005), A.
Valackienés, A. Krasenskienés (2007), E. Montgomery, A. Foldspang (2008), L.
Okunevi¢iatés Neverauskienes (2011), K. Zibo (2012) atlikti tyrimai atskleidzia
priverstiniy migranty socialing atskirtj, patiriamg per diskriminacijg, — jiems daznai
tenka patirti neigiamg priiman¢ios visuomenés pozitirj. Net ilgas demokratijos
tradicijas turinioms visuomenéms biidingi neigiami stereotipai priverstiniy migranty
atzvilgiu — imigrantai suvokiami kaip keliantys grésme daugumos kulttirai, kaip nasta
visuomenei ir pan. Socialinés atskirties ir diskriminacijos aprai§kos identifikuojamos
tiek darbo rinkos, tiek Svietimo, tiek sveikatos prieziliros srityse.
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Analizuojant priverstiniy migranty socialinés atskirties problematikg iSrySkéja
poreikis taip pat aptarti socialinio kontrakto sgvoka. Socialinis kontraktas (angl. social
contract) — filosofijos terminas (Ruso Z. Z., 1762), skirtas pazyméti hipoteting sutartj
tarp valstybés ir piliecio deél teisiy ir laisviy naudojimo. Taciau modernios,
globalizacijos paveiktos, visuomenés kontekste socialinio kontrakto sgvoka tampa vis
aktualesné analizuojant priverstiniy migranty integracijos galimybes ar socialinés
atskirties rizika, naujai atvykusiy ir priimanciy vietos bendruomeniy tarpusavio
sgveikos santykius. Biitent socialinio susitarimo tarp dominuojancios visuomeneés ir
naujai atvykusios mazumos nebuvimas gali biiti analizuojamas, kaip socialinés
atskirties ar net konfrontacijos su dominuojancia vietos kultiira priezastis (Cheong P.
H. ir kt., 2007; Svarplys A., 2008; Ra¢ius E., Larsson G., 2010).

Atsizvelgiant | tai, priverstiniy migranty socialinés atskirties mazinimui
rekomenduojamas socialinio dialogo tarp priimancios Salies visuomenés atstovy ir
priverstiniy migranty skatinimas, konstruktyviai naudojant edukacinj vietos
bendruomenés potenciala.

Apibendrinant priverstiniy migranty psichosocialines charakteristikas bei
apzvelgtus priverstiniy migranty kaip socialinés atskirties grupés bruozus, galima
identifikuoti tam tikrg priverstinio migranto portreta, mokslininky (Syed J., 2008;
Spallek J., Zeeb H., 2011; Razum B. Rechel, Mladovsky P., Ingleby D., Mackenbach
J., McKee M., 2013) dar vadinama ,,migranto veidu®. Taigi priverstinis migrantas yra
asmuo, kuris dél socialiniy, politiniy priezas¢iy buvo priverstas palikti gimting ir gavo
prieglobstj kitoje $alyje. Siam asmeniui, kaip socialinés atskirties grupés atstovui,
btdingi tam tikri bruozai:

o priklausymas etninei, religinei mazumai;

e patirtos traumos ir psichinés sveikatos sutrikimai;

o teising atskirtis (politinio dalyvavimo priimancioje visuomené¢je galimybiy

e dalyvavimo darbo rinkoje ribotumai ir zemas ekonominis statusas;

e socialiniy rySiy priimancioje visuomenéje stoka;

e edukaciné atskirtis (priverstiniy migranty vaiky ,,iSkritimas* i§ bendrojo
lavinimo sistemos, aukstojo mokslo priverstiniams migrantams prieinamumo,
metodiniy mokymo priemoniy stoka ir pan.);

nepakankamas arba priimancios $alies reikalavimy neatitinkantis i$silavinimas

e 7zemas socialinis statusas, nulemtas priverstinio migranto statuso
(priklausymo marginalioms delinkventinio elgesio grupéms grésme).
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2. PRIVERSTINIU MIGRANTU INTEGRACIJOS VISUOMENEJE
EDUKACINIU VEIKSNIU TEORINIS MODELIAVIMAS

Analizuojant priverstiniy migranty integracijos visuomengje edukacinius
veiksnius skyriuje visy pirma apZzvelgiamos integracijos iStakos ir sgsajos su
adaptacijos bei akultiiracijos procesais, diskutuojamos ir sisteminamos skirtingos
integracijos sampratos, nagriné¢jami integracijos rodikliai, pateikiama priverstiniy
migranty integracijos visuomenéje schema, atskleidziamas priimancios S$alies
visuomenés ir jos vietos bendruomeniy vaidmuo integracijos procese, analizuojami
priverstiniy migranty edukacijos proceso ypatumai bei pateikiamas teorinis
priverstiniy migranty integracijos visuomen¢je edukaciniy veiksniy modelis.

2.1. Priverstiniy migranty integracijos visuomenéje diskursas

Priverstiniy migranty integracijos | visuomene teorinio tyrimo kontekste svarbi
konceptuali integracijos savokos analizé. Pastaroji apsunkinta konceptualia maiSatimi
ir aStriomis diskusijomis, vyraujanc¢iomis mokslo bendruomenéje. V. Robinson
(1998) integracijos terming vadina ,,neaiSkiu ir chaotisku®. J. Marks (2014), E.
Steward (2009), M. Korak (2003), S. Castels ir kiti (2001) ir daugelis kity
mokslininky, nagrinéjanciy integracija, sutinka, kad tai yra sudétingas daugialypis
procesas, kuris gali biiti traktuojamas ir analizuojamas i§ jvairiy perspektyvy: nuo
anglosaksy akcentuojancios atitikimg (biiti priverstiems pakeisti gimtasias tradicijas
tam, kad prisitaikyty prie priimancios visuomenés kulttros) (Brubaker R., 2001;
Vinokurov A., Birman D., Truckett E., 2000) iki kultGrinio pliuralizmo, kai
integracijos procese sugebama islaikyti savo identiteta, bet tuo paciu sukurti stiprius
ry$ius su dominuojancia visuomene (Berry J., 1997, 2007, 2011; Ager A., Strang A.,
2008). Pazymétina, kad ankstyvieji moksliniai darbai labiau fokusuojasi ] zmoniy
judéjimo ir priémimo procesy teorizavima (Kunz E., 1981). Vélesniuose tyrimuose
gilinamasi j sgsajas tarp individo integracijos proceso ir priimanc¢ios visuomenés
institucinés aplinkos bei vietos bendruomenés gyventojy naujy nariy priémimo
gebéjimy (Valtonen K., 2004; Steward E., 2009). Integracijos reiskinj nagrin¢jantys
teoretikai pazymi, kad jis neiSvengiamai susijes su funkciniu, praktiniu pozitriu.
Disertacijoje nagrinéjamos temos kontekste tokio poziiirio dominavima sglygoja tai,
kad pats besiintegruojanciyjy statusas (priverstinis migrantas — pabégglis, prieglobstj
ar laikingjg apsauga gaves uZzsienietis) reiskia teise j apsauga. Apsauga, savo ruoztu,
apima socialing, Svietimo, sveikatos apsaugos, ekonoming, pilieting jtrauktj (Korac
M., 2003). Tokiu biidu priverstiniy migranty integracija j vietos bendruomeng ne tik
konceptualus, bet ir funkciSkai aktualus klausimas. O pats integracijos reiskinys
skirtingai apibréziamas ne tik mokslo lauke, bet ir daznai skirtingai traktuojamas
praktikoje, formuojant priverstiniy migranty integracijos politika. Siekiant i§gryninti
integracijos sgvoka, svarbu identifikuoti Sio reiSkinio iStakas bei sgsajas su kitais
individo padétj visuomenéje apibrézianciais procesais.
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2.1.1. Integracijos iStakos, sasajos su adaptacijos ir akultiiracijos
procesais

Gilinantis ] integracijos reiskinio iStakas identifikuojamos stiprios integracijos
ir adaptacijos savoky sasajos. Pastaroji, kaip platesné ir tarpdisciplininé, aktyviai
vartojama jvairiy mokslo kryp¢iy mokslininky darbuose. Adaptacija (lot. adaptio —
prisitaikymas) mokslingje literatiiroje analizuojama biologiniu, ekonominiu,
socialiniu, psichologiniu bei edukaciniu poziiiriu. Biologiniu poziiiriu adaptacija
traktuojama kaip evoliucinis procesas, kurio metu populiacija geriau prisitaiko prie
aplinkos. Skiriamos genotipiné adaptacija (i$ kartos j kartg prie aplinkos salygy) ir
fenotipiné adaptacija (prisitaikymo procesas, vykstantis kiekviename individe per visa
jo gyvenimga, kurio déka organizmas jgyja atsparumga iSorinés aplinkos veiksniams)
(Bowler P. J., 2003).

Ekonominio poziiirio ] adaptacija atstovai dazniausiai ja nagringja
organizacijos kontekste, kaip darbuotojo prisitaikymo procesa prie vidings ir iSorinés
aplinkos. E. Steinas (1995) kalba apie personalo sociogamybine adaptacija — procesa,
kurio metu vyksta organizacijos subtilybiy, taisykliy, doktriny pazinimas, kuris yra
neatsiejamas nuo mokymosi proceso. Sio proceso déka jgyjamas supratimas, kas
svarbu $ioje organizacijoje ir jos padaliniuose (Volodina N., 2009).

Sociologinio pozitirio atstovas E. Diurheim (1997) analizavo vidinj zmogaus
prisitaikyma visuomenéje veikianciy normy atzvilgiu. Individo lygmeniu svarbiausia
— vyraujanciy moralés, idéjy taisykliy priémimas. Sociumo lygmeniu esminiu tokio
prisitaikymo instrumentu laikomas bendry normy egzistavimas. M. Veber (1996),
pripazindamas bendry normy svarbg, akcentavo Zmogaus poreikj socialiniy vertybiy
mozaikoje atrasti sau labiausiai ,tinkan¢ias“ normas, savarankiskai jas keisti arba
kurti.

Psichologinio-pedagoginio pozitirio S$alininkai adaptacija traktuoja kaip
dinaminj procesa, salygojama psichologiniy, socialiniy, subjektyviy ir objektyviy
faktoriy sgveikos. Taigi, psichologiniu-pedagoginiu pozitiriu adaptacija suvokiama
kaip individo gebéjimas pritapti prie jvairiy aplinkos reikalavimy nejauciant vidinio
diskomforto ar konflikto su aplinka.

Populiariausioje XX amziaus G. Selj¢ (1992) bendro adaptacinio sindromo
teorijoje adaptacijos procesas traktuojamas kaip organizmo atsakas | bet kokius
stresorius. Siy reakcijy pagrindas — stresas, o reakcijos procesas turi 3 fazes: 1) nerimo
(tampa nepalankaus poveikio, stresoriaus signalu, sukelia visy organizmo rezervy
mobilizacija); 2) pasipriesinimo (mobilizacijos tasa, bitina prisitaikyti prie naujy
neatitikimui iSkeltiems reikalavimams / stresoriams, sukelia visy organizmo sistemy
jtampg ir deadaptacijos biiseng). Psichologiné adaptacijos teorija (Lebedev V. L,
2001) plétojo su emocine bukle susijusius adaptacijos etapus. Analizuojant imigranty
psichologine adaptacija svarbiis J. Berry (1994), D. Lackland Sam (2010) ir kity
autoriy darbai.

Analizuojant adaptacijos samprata individo lygmeniu iSryskéja tamprios
sasajos su kitais reiSkiniais — integracija ir akultiiracija. Vieni autoriai kildina Sias
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savokas i§ adaptacijos termino, kiti — gretina, prieSpastato, lygina jas tarpusavyje. Kai
kalbama apie asmens atvykimg | nauja dominuojancig kultirg, nei§vengiamai
susiduriam su akultdiracijos reiSkiniu. Termino akultiracija (ang. acculturation)
Saknys gludi kultiirinéje antropologijoje, kai analizuojami grupés lygmens poky¢iai,
salygoti ilgai trunkancio dviejy skirtingy kultiiry kontakto. Svarbus akultiiracijos
reiSkinio aspektas yra tiesioginio dviejy kultiry kontakto metu jvykstantys pokyciai:
t. y. tam tikri pokyciai jvyksta tiek vienoje, tiek kitoje kultiroje (Redfield, Linton, &
Herskovits, 1936). Bitent $is veiksnys, pasak J. Berry (2008), skiria akultiiracijos
reis$kinj nuo asimiliacijos (skatinancios poky¢ius tik nedominuojancioje kultiiroje) ir
integracijos (labiau siekiancios dviejy kultiiry tarpusavio saveikos nei naujos kulttiros
sukiirimo). Taciau kalbant apie dominuojancios kulttiros konteksta neiSvengiamai
griztame prie akultiiracijos reiskinio.

Siame kontekste ypa¢ svarbi psichologinés akultiiracijos koncepcija (Graves T.
D., 1967), nukreipta i individualaus lygmens poky¢ius, salygotus asmens j&jimo j kita
kultirg veiksniy. Siuo atveju kalbama apie tiek dominuojanéios, tiek
nedominuojancios kultiry atstovus — individus, iSgyvenancius jvairaus stiprumo
psichosocialinius poky¢ius, kurie XX amziaus viduryje (Oberg K., 1954, 1960) buvo
apibrézti kultiirinio Soko terminu.

Kultrinis $okas (angl. culture shock) emocinis ir fizinis diskomfortas, individo
dezorientacija, salygota patekimo j svetimg kultiiring aplinka, susidirimo su kita
kultiira (Oberg K., 1954, 1960). Terminas ,.kultirinis Sokas‘ naudojamas apibréziant
situacija, kai Zmogus turi adaptuotis prie naujos tvarkos, kurioje anks¢iau
Isisgmonintos kultiirinés vertybés ir elgesio modeliai neveiksmingi.

Turimy ir naujy kult@iriniy normy, vertybiniy orientacijy konfliktas salygotas
tuo, kad dauguma Zzmoniy i§ tiesy nesuvokia saves kaip tam tikros kultiiros atstovo.
Savo kultiiros ribose sukuriama aiski pasaulézitiros iliuzija, kurig pasagmoniniu
lygmeniu suvokiame kaip vienintele galimg. Tik i8¢jes i§ savo kultiiros riby ir
susidiirgs su kitokiu pasaulio matymu, zmogus gali suvokti savo pasauléziliros
ypatumus. Tiek dominuojancios, tiek nedominuojancios kultliry atstovai jvairiai
iSgyvena kulttirinj Soka.

Skiriami keli kultiirinio $oko intensyvumo patyrimo faktoriai (Dutton E., 2012).
Viidiniai — lytis, charakterio bruoZai, amzius, ankstesné patirtis, adaptacijos
motyvacija, profesiné kompetencija (kalba, gebéjimas mokytis), socialinés jvairovés
tolerancija ir pan. Ir iSoriniai faktoriai — kultiriné distancija, individualistinés ar
kolektyvinés visuomenés atstovas, migranty integracijos sistemos priimanc¢iojoje
visuomenéje (Dutton E., 2012).

K. Oberg (1954, 1960) isskyré Sesis esminius kulttrinio Soko simptomus:

e jtampa, kurig sukuria Zmogus psichologinés adaptacijos pastangos;

o netekties jausmas (statuso, draugy, tévynés, profesijos, turto);

e abipusés atskirties jausmas (i§ priimancios kultliros ir atvykusio asmens
kultiiros pusiy);

e vaidmeny sistemos restruktiirizacija, saves, savo vertybiy ir jausmy
suvokimo sunkumai;

e nerimas, salygotas jvairiy jausmy (nuostaba, nepriémimas, piktinimasis),
kylan¢iy kulttiriniy skirtumy suvokimo procese;
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o nepilnavertiSkumo jausmas, kaip negebéjimo suvaldyti naujg situacija
pasekmé.

K. Oberg‘o tradiciniame modelyje kultirinio Soko procesas pateikimas U
forma, kuri susideda i$ trijy faziy: medaus ménuo, frustracija (krize€) ir pripratimas
(Oberg K., 1954, 1960). Siuolaikingje mokslingje literatiiroje (Dutton E., 2012)
kalbama apie keturias fazes, kurios savo ruoztu susideda i$ keliy etapy:

o .medaus ménesio* fazé (likesciai, viltys, ,, ...“mes vaziavome j Europa ...*);

enerimo ir prieSiSkumo fazé (kritinis etapas — nusivylimo periodas,
marginalizuoto bendravimo su ,,savais® siekis. Hiperkritinis — padidéjes jautrumas
skirtumams, sunkumams; psichoemociniai ir psichosomatiniai sutrikimai);

e pripratimo fazé (optimizmo etapas — Zmogus labiau pasitiki savimi, sugeba
savarankiskai funkcionuoti naujoje aplinkoje, daznai pastebimas gebéjimas su
humoru priimti ,,keistus* naujos aplinkos aspektus, pasijuokti is kity reakcijos | save,
savo reakcijy i kitus);

bikulturizmo faz¢ (dalinés adaptacijos ir pilnos adaptacijos etapai. Zmogus
jsisavina esmines kultliros vertybes, elgesio taisykles, savarankiskai funkcionuoja,
aktyviai dalyvauja tiek savos, tiek naujos kultiiros gyvenime).

Pazymétina, kad mokslingje bendruomengje (Dutton E., 2012; Tatarko A. H.,
2009) vyksta diskusijos dél bikultirizmo nevienareikSmiskumo. IS vienos puseés tai
teigiamas reiSkinys — Zzmogus jauciasi ,,kaip Zuvis vandenyje* tiek savoje, tiek naujoje
visuomengje. IS kitos pusés identifikuojami neigiami bikultiirizmo aspektai —
»~amzinai svetimo® tiek naujoje, tiek savoje kultiiroje vaidmuo. Kultiirinio $oko
iSgyvenimas individualiame akulttiracijos proceso lygmeniu nulemia individy elgesio
modelio pakeitimus, kurie savo ruoztu gali salygoti visos grupés lygmens elgesio
modelio pokycius. Pazymétina, kad akultiiracijos kontekste, skirtingai nuo
integracijos, iSskiriamos tendencijos, susijusios su ,,vietinés kultiiros* pasiprie$inimu
globalios kulttiros idéjoms (Berry J., 2008; Bhawuk D., 2008).

Akultiiracijos teorijos klasikas J. Berry (2003, 2008, 2010) teigia, kad abi
kultiiros, tiek dominuojanti, tick nedominuojanti, sgveikos procese keicia savo elgesj
atsizvelgiant j tam tikrus siekius (pvz., kolonijiné politika). Individualiu lygmeniu
zmoneés keiCiasi tam tikros kultirinés grupés ribose (pvz., ugdymo, Svietimo ar
profesinés veiklos). Lyginant akultiiracijos ir integracijos procesus, pazymétina, kad
J. Berry (2003, 2008, 2010) akultiiracijos procese akcentuoja grupinius procesus, kai
dviejy kultiiry sgveikos procese siekiama naujo kulttrinio darinio sukiirimo. O
iSskirdamas integracijos svarba, teigia, kad nedominuojancios kulttiros atstovai (Siuo
atveju priverstiniai migrantai) neturi teisés laisvai pasirinkti integracijos strategijos,
neatsizvelgiant | dominuojancios kultiiros siekius. Taigi integracija gali biiti laisvai
pasirinkta ir siekiama priverstiniy migranty tik tuo atveju, jei priimancios Salies
visuomené, jos vietos bendruomenés bus pasiruosusios priimti kity kultiiry atstovus j
savo kulttirg, bus atviros multikultiralizmo idéjoms. Integracijos strategija reikalauja
i$ nedominuojancios kultiiros atstovy (priverstiniy migranty) esminiy dominuojanc¢ios
kulttiros vertybiy priémimo, o visuomené turi biiti pasiruoSusi taip adaptuoti esminius
savo institutus (Svietimg, socialing ir sveikatos apsauga, darbo rinka ir pan.), kad jie
gebéty patenkinti visus specifinius (etnokultiirinius) naujy sociumo nariy poreikius.
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Atsizvelgiant | atliktg integracijos sgsajy su adaptacijos ir akultliracijos
procesais analizg, teigtina, kad visiems Siems procesams biidingos tam tikros bendros
tendencijos — visais atvejais analizuojamas zmogaus buvimas visuomenéje. Taciau
adaptacijos procesas labiau sietinas su biologiniu ir psichologiniu poZiiriu,
akcentuojant individo prisitaikymg aplinkoje. Akultliracijos poziiiriu démesys
skiriamas dviejy (dominuojancios ir nedominuojancios) susidurianciy kultiry
saveikai ir Sios saveikos paskatintiems kultiiry poky¢iams. Sioje disertacijoje
analizuojamas integracijos procesas apima tiek individo prisitaikymg prie naujos
aplinkos, iSlaikant savo identitets, tiek priimancios visuomenés pasiruosimg priimti
nauja narj. Integracijos procesai yra ypa¢ sudétingi, daugiasluoksniai ir abipusiai,
tod¢l svarbu iSgryninti integracijos savokg ir aiSkiai apibrézti konceptualius
integracijos reiskinio ypatumus.

2.1.2. Priverstiniy migranty integracijos proceso koncepcija

Gilinantis ] priverstiniy migranty integracijos procesa, akcentuotina
konceptuali integracijos sgvokos analizés svarba. Terminas integracija (angl.
integration) vartojamas jvairiose moksliniy diskusijy erdvése, identifikuojama
nemazai skirtingy integracijos sagvokos traktuociy. Atsizvelgiant j tai, biitinas aiskus
apibudinimas, taikomas konkreCiame priverstiniy migranty tyrimy kontekste, bei
pagrindiniy sgvoky, susijusiy su pagrindiniu konceptu, iSaiskinimas. Analizuojant
integracijos sgvoka semantine prasme, iSskiriamos dvi esminés reikSmés. Pirma —
atskiry daliy sujungimas j visuma, antra — naujy elementy jtraukimas j bendra visuma.
Nors i§ pirmo zvilgsnio priverstiniy migranty integracijos koncepcija labiau susijusi
su antrgja reikSme, pazymétinos logiskos sasajos su abiem reikSmémis.
Analizuojamame kontekste terminas ,,integruoti* gali biti traktuojamas, kaip visy
rasiy ir / ar etniniy grupiy at(si)vérimas be apribojimy; jsijungimas j rasing ar etning
grupe lygiateise naryste institucijoje ar valstybéje (The American Heritage Dictionary
of the English Language, 2009). Sprendziant integracijos reiSkinio apibrézties
problema M. Korac (2003) siilo, atsizvelgiant j reiskinio sudétingumag ir
kompleksiskuma, suvokti integracija kaip abipusj, dinamiska, jvairialypj ir nuolatinj
procesg, kurj galima analizuoti tiek i§ priverstiniy migranty, tiek i§ priimancios
visuomeneés perspektyvy. IS priverstiniy migranty perspektyvos integracija reikalauja
pasirengimo prisitaikyti prie priimancios visuomenés gyvenimo budo, tuo paciu
neprarandant savo kultiirinio identiteto.

IS priimancios visuomenés pusés — vietos bendruomeniy svetingumo ir
pasiruo$imo priimti priverstinius migrantus bei vieSyjy jstaigy, institucijy
pasirengima patenkinti jvairiy gyventojy (taip pat ir priverstiniy migranty) poreikius.
Sis apibrézimas iSryskina integracija kaip procesa, vykstantj tiek individualiu
besiintegruojanciyjy lygmeniu, tiek priimancios visuomeneés lygmeniu.

Integracijos, kaip abipusio proceso, traktuoté artima daugeliui Lietuvos ir
uzsienio mokslinés bendruomenés atstovy. V. Zydzitinaité (2012), A. Bartkevi¢iené
(2015), analizuodamos prieglobsti gavusiy uzsienieCiy integracija, apibrézia ja kaip
dinamiska dvipusj ilgalaikj kaitos procesa, jgalinantj besiintegruojancius gyventi
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harmonijoje su kitos Salies populiacija, kurios dalis jie taip pat yra. M.Bowskill (2007)
kalbédamas apie integracija, kaip abipusj procesg, akcentuoja konkrecios Salies, |
kurig atvyksta imigrantai, visuomenés galig jgalinti naujus narius ir prisiimti
atsakomybe uz kontaktavimo kokybés kaita geréjimo linkme. Si kokybeé reigkia, kad
priimancioji Salis pripazjsta naujy nariy atsine$tg kultiirg bei prisiima atsakomybe uz
moralines ir teisines nuostatas, siekdama uZztikrinti imigrantams pagarby ir ory
traktavima Salyje, kaip ir kiekvieno priimancios Salies pilieCio, t. y. pozityviai,
geranoriskai, etiskai.

INTEGRACIJA \

3 pav. Socialiné integracija — abipusis procesas

Abipusio proceso logikos rémuose pateikiamas ir J. Berry (1997, 2003, 2011)
modelis, kai remiamasi ,,didelés* grupés ir ,,savos® grupés nuostata ir numatomi keli
mazumos grupes ar asmens ir dominuojanc¢ios visuomenés santykio budai:

1) asimiliacija — nuostata, kad tik ,,didelés* grupés vaidmuo yra svarbus,
,,$avos® grupés vaidmuo $iuo atveju palaipsniui i$nyksta;

2) integracija — S$iais nuostatai svarbios abi grupés. Toks abipusio svarbos
suvokimas leidzia imigrantui kokybiskai jsilieti j nauja visuomene, neprarandant
savojo identiteto;

3) segregacija — Siame procese ,,savo* grupé iSlieka svarbi, o nauja didelé*
grupé svarbos nejgauna;

4) marginalizacija — Siais nuostatai nesvarbi né viena grupé.

J. Berry teorija (1997, 2003, 2011) daznai kritikuojama dél to, kad autorius
dirbdamas socialinés psichologijos srityje, neanalizavo, kokioje erdveéje vyksta
integracija, nepakankamai démesio skyré priimancios visuomenés vaidmeniui. Vis
délto $i teorija tapo konceptualia klasika, kuria remiantis priimta modeliuoti
priverstiniy migranty ,,buvimg‘ svetimoje visuomenéje (pateikta 4 paveiksle):
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4 pav. Individo padétis visuomenéje asimiliacijos, integracijos, segregacijos ir
marginalizacijos kontekste.

Analizuojant integracijos, kaip socialinio reiskinio, samprata, svarbi tampa H.
Esser‘io (2000) socialinés integracijos koncepcija, kurioje analizuojamos skirtingos
socialinés integracijos erdvés. H. Esser skiria sistemine ir socialing integracija.
Sisteminé integracija numato vieningg socialing sistema, o socialiné integracija
susijusi su atskiry individy ,,jtraukimu® j egzistuojanCig sistema bei iStekliy
paskirstymu visoms grupéms. H. Esser (2000) iSskiria keturias socialinés integracijos
erdves. Pirmoji — akultiracijos erdveé, kurioje sudaromos salygos ugdyti pagrindinius
igiidzius — kalba, elementarig informacija, Zinias. Véliau, anot autoriaus, integracija
vyksta trijose paralelinése erdvése: interaktyvios integracijos, pozicijos / iSsidéstymo
ir identifikacijos.

Interaktyvi integracija — tai bendravimo rato, socialiniy rySiy charakteristikos,
pozicijos / iSsidéstymo integracija — socialinéms charakteristikoms adekvaciy
socialiniy pozicijy uzémimas (nuo konkrecios vietos darbo rinkoje iki abstrakcios
pozicijos visuomenéje), identifikacijos integracija — tai emocinis rySys su visuomene
ir jos baziniy vertybiy perémimas. B. Peters (2003) taip pat iSskiria kelias priverstiniy
migranty integracijos dimensijas: priimanciojoje visuomenéje veikiancios vietos
bendruomeniy organizacijos (tieck besiintegruojan¢iy asmeny, tiek vietos
bendruomenés); socioekonominis besiintegruojan¢io asmens profilis (i$silavinimas,
dalyvavimas darbo rinkoje, pajamos) bei kultiiriné dimensija, apimanti gyvenimo
stiliy, religinius bei vertybinius modelius.

H. Esser‘io koncepcija padeda suprasti integracija, kaip socialinj reiskinj,
integracijos erdves, akcentuojant besiintegruojancio individo ir ji priimancios
visuomenés santykio salygojamas aplinkas. Koncepcija artima disertacijoje
apraSytam integracijos abipusiSkumo poziiiriui, taiau neretai kritikuojama uz
neiSsamuma (Engerbersen G., 2003).

Vystant disertacijoje pateikiamas integracijos abipusiSkumo ir socialinés
integracijos erdviy koncepcijas (Bartkeviiené A., 2015; Marks J., 2014; Zydzitinaité
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V. 2012; Steward E., 2009; Ager A., Strang A., 2008; Bowskill M. ir kt., 2007
Martikainen T., 2005; Korac M., 2003; Esser H., 2000) itin reikSmingas tampa G.
Engerbersen (2003) poziiiris, kai abipusis socialinés integracijos procesas aiSkinamas
per dimensijas: funkcing, moraling ir ekspresyving. Pirmoji — funkciné — dimensija
susijusi su besiintegruojancio asmens dalyvavimu svarbiausiose Svietimo, verslo,
socialinése visuomengs institucijose; moraliné — atskleidzia pilietinj dalyvavima ir
laikymasi priimty socialiniy ir teisiniy normy; ekspresyviné — individualaus ir
kolektyvinio identiteto konstravima, besiintegruojancio asmens emocinj jsitraukima
(Engerbersen G., 2003). G. Engerbersen (2003) teorija placiai naudojama
socialiniuose moksluose aiSkinant jvairiy socialinés atskirties grupiy, jy atstovy
integracijos ir reintegracijos j visuomeng procesus. Abipusis individo ir visuomeneés
integracijos procesas, i§skiriant funkcinj, moralinj ir ekspresyvyji lygmenis, pateiktas
5 paveiksle.

__~Individas

Ekspresyvus lygmuo

Moralinis lygmuo l

Funkcinis lygmuo |

Visuomen

5 pav. Socialinés integracijos lygmenys (sudaryta pagal Engerbersen G., 2003)

Analizuojant 5 paveiksle pateiktus socialinés integracijos lygmenis disertacijos
kontekste pazymétina, kad priverstiniams migrantams, kaip vienai i§ socialine atskirtj
patirianciy grupiy, §i trijy dimensijy teorija taip pat taikytina. Sékmingai priverstiniy
migranty integracijai svarbus integravimasis visuose trijose lygmenyse —
funkciniame, moraliniame ir ekspresyviajame.PrieSingu atveju, jei, pavyzdZziui,
integracija vykty tik funkciniu lygmeniu, visuomené¢ susiduria su finansiskai ir
Socialiai savarankisku, tadiau moraliniy ir emociniy ry$iy su dominuojancia
visuomene neturin¢iu gyventoju, kurio dalyvavimas visuomenéje néra pilnavertis ir
visada egzistuoja marginalizacijos arba segregacijos pavojus.
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Pazymétina, kad analizuojant integracijos reiskinj, apzvelgty integracijos
proceso teorijy kontekste, minima visuomenés sqvoka. Ji daZniausiai vartojama
generalizuojant abstraktaus individo ir sociumo santykius integracijos procese. Tiriant
konkrecios tikslinés grupés — priverstiniy migranty — integracija, analizuojami
edukaciniai veiksniai, veikiantys migrantus priimanciose vietos bendruomenése, o ne
bendrai sociume. Tod¢l toliau, plétojant priverstiniy migranty integracijos vietos
bendruomenése edukaciniy veiksniy temg, vartojama ir analizuojama vietos
bendruomenés sqvoka. Pazymétina, kad konkretaus integracijos konteksto (t. y. vietos
bendruomenés) pasirinkimas nepaneigia identifikuojamy edukaciniy veiksniy raiskos
galimybiy platesniame visuomenés kontekste. Vis délto Siame tyrime aktualu iStirti
priverstiniy migranty integracija vietos bendruomenése skatinancius edukacinius
veiksnius.

Apibendrinant konceptualias integracijos proceso paieskas, teigtina, jog
nepaisant integracijos reiSkinio sudétingumo, atlikta literatiiros analizé leidzia
identifikuoti tam tikrus konceptualius bendrumus, nulemiancéius integracijos j
visuomene suvokimg kaip dinamiska, abipusj, jvairialypj ir ilgalaikj kaitos procesa,
jgalinantj ne tik priverstinius migrantus, jy bendruomenes gyventi harmonijoje su
svecios Salies populiacija, tapti jos dalimi, bet ir dominuojancig visuomeng priimti
naujus narius kaip lygiaver&ius (Bartkevi¢iené A., 2015; Marks J., 2014; Zydzianaité
V., 2012; Steward E., 2009; Ager A., Strang A., 2008; Bowskill M. ir kt., 2007;
Martikainen T., 2005; Korac M., 2003; Raicher S., Hopkins N., 1996).

Analizuojant bendras socialinés integracijos dimensijas, lygmenis
neiSvengiamai artéjama prie integracijos rodikliy (dar vadinamy integracijos
indikatoriais, parametrais) identifikavimo batinumo. Nepaisant integracijos teorijy
jvairumo, tiek i$ teorinés, tiek i§ funkcinés integracijos perspektyvy svarbu atpazinti
ir priimti pagrindinius integracijos rodiklius, siekiant jvertinti besiintegruojancio
asmens pazangg integracijos procese. Siuo atveju integracijos pazangos vertinimas
yra konceptualus, tad turime analizuoti priverstiniy migranty pazanga integracijos
linkme (Thompson A., 2008; Nezer M., 2013; Marks J., 2014).

Integracijos indikatoriy identifikavime paZymétina palyginti plati moksliniy
tyrimy jvairové. Analizuojant moksling literatiirg, buvo isskirti tokie priverstiniy
migranty integracijos j vietos bendruomeng rodikliai: uZimtumas (Farrell M., Barden
B., Mueller M. 2008); biisto prieinamumas (Atfield G., Brahmbhatt K., O'Toole T.
2007; King K. P., 2003; Phillips D., 2006); formaliojo ir neformaliojo $vietimo
prieinamumas (Morrice L., 2007; Pittaway E., Muli C., Shteir S., 2009; Yu S., Ouellet
E., Warmington A., 2007); fizinés ir psichinés sveikatos uztikrinimo priemonés
(Asgary R., Segar N. 2011; Karadag O., Altintas K. H., 2010; Petsod D. ir kt. 2006;
Sheikh-Mohammed M., MacIntyre C. R., Wood N. J., Leask J., Isaacs D., 2006);
socialiniy tinkly plétra ir abiejy krypciy santykiai (Atfield G., Brahmbhatt K., O'Toole
T., 2007; Major J., Wilkinson J., Langat K., Santoro, N., 2013; Hume S. E., Hardwick
S. W, 2005; Lamba N. K., Krahn H., 2003; Schiller, N. G., Boggis J., Messenger, M.,
Douglas E. M., 2009); asmeninio saugumo jausmas (Barclay A., Bowes A., Ferguson,
I., Sim, D., Valenti M., 2003; Dickerson A., Leary K., Merritt B., Zaidi D., 2011,
Spencer S, 2004); lingvistiné kompetencija (Pittaway E., Muli C., Shteir S., 2009);
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pilietiSkumo jausmas, pilietinis dalyvavimas (Duke K., Sales R., Gregory J., 1999;
Faist T., 1995; Marks C., 2014).

Tokia tyrimais i$skirty integracijos rodikliy (indikatoriy, parametry) jvairové
sukelia sékmingos priverstiniy migranty integracijos indikatoriy gausa. Siekiant
susisteminti jvairius priverstiniy migranty integracijos rodiklius 2 lenteléje pateikiama
integracijos indikatoriy suvesting (ziiir. 2 lentelg).

2 lentelé. Priverstiniy migranty integracijos indikatoriai

Integracijos proceso tyrimy autoriai
Korac (2003) | Grips (2004), | Spencer Zydzitnaité
ir Tarptautiné | Rudiger (2004) | (2004) (2012);
Migracijos Bartkeviciené
organizacija (2015)
(2003)
Integracijos
indikatoriai
Kalba Kalbos Kalbos Priimancios Lingvistiné
kompetencijo | kompetencijos | visuomenés kompetencija ir
S (gimtosios | (sprendZiant kalbos kulttirinis
kalbos, kalbos barjero | mokéjimas priimancios
tarptautinés, problemas) Salies pazinimas
priimancios
Salies)
Uzimtumas Ekonominé Priverstiniy Sékmingas
integracija migranty jsidarbinimas,
(susijusi  su | uzimtumas siejamas su
pozicija darbo mokymosi,
rinkoje) sveikatos
priezitiros ir
biisto
prieinamumu
Socialiniai rysiai Socialiné Santykiai Socialiné Socialinés
integracija (ne | vietos jtrauktis i | sasajos su
tik santykiai, | bendruomengje | vietos nacionalinémis,
bet ir visy soc. bendruomene | etninémis,
sistemy kultirinémis,
prieinamumas religinémis
) bendruomenémi
S
Svietimas Pozicija Svietimo Svietimo Teigiamy
$vietimo sistemos sistemos rezultaty
sistemoje prieinamumas | lankstumas, pasiekimas
(formalaus ir ugdymo mokymesi;
neformalaus galimybés neformalaus ir
ugdymo vietos savaiminio
galimybés) bendruomengj | mokymosi
e svarba
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Sveikata Priskiria prie | Sveikatos Sveikatos Akcentuoja
socialinés apsaugos apsaugos teigiamy
integracijos sistemos sistemos rezultaty

prieinamumas | lankstumas pasiekimag
(pagal PM | sveikatos
poreikius) prieZiroje

Biistas Rezidentiné Neisskiria Saugios Teigiamy
integracija kaimynystés ir | rezultaty, kurie
susijusi su teigiamy yra  adekvatls
faktine santykiy prieglobstj
gyvenamaja vietos suteikusios
vieta bendruomenéj | Salies

e svarba PM | pilietiams,
gyv. vietoje pasiekimas
apsigyvenime
Isitraukima | Politiné Sieja su | Pilietinio Saugumo ir

s ] vietos integracija santykiais dalyvavimo stabilumo

bendruomene (dalyvavimas | vietos skatinimas per | jausmy
politiniame bendruomenéje | jtrauktjj vietos | iSgyvenimas,
Salies ir jos |, akcentuojant | bendruomeng | kai priverstiniai
vietos bendry tiksly migrantai
bendruomeni | siekima ir pasitikédami
y gyvenime) pilietinj savimi jsilieja j

dalyvavima svecCios  Salies
visuomeng,
iSlaikydami
savo tautinj
identiteta

Atliekant jvairiy integracijos tyrimy analize, iSskirti apibendrinti integracijos
proceso indikatoriai. Disertacijos kontekste kalbos indikatorius, t. y. kalbiné
kompetencija, akcentuojama priimancios Salies kalbos mokéjimo svarba.

Svietime — lygiavertis dalyvavimas visose S$vietimo grandyse (nuo
ikimokyklinio ugdymo iki aukstojo mokslo) bei neformalaus ugdymo svarba, siekiant
suteikti migrantams socialiniai svarbiy Ziniy ir jgiidziy. Socialiniy rysiy indikatorius
atspindi harmoningus priverstinio migranto santykius ne tik su savaja etnine, religine
bendruomene, bet ir su priimancios visuomenés vietos bendruomene. Santykiuose su
priimancigja vietos bendruomene siekiama tokios aplinkos, kai Zmonés jauciasi
saugiai, néra jtempty santykiy, migrantai jtraukti j bendruomenés gyvenima, geba
bendradarbiauti siekiant bendry vietos bendruomenei svarbiy tiksly, santykiai remiasi
pasitikéjimo ir priklausomybés jausmais. Priverstiniy migranty apgyvendinimo
srityje saugus prieinamas biistas (tiek paties biisto, tiek rajono prasme) siejamas su
priklausymo poreikio tenkinimu (,,a§ priklausau $io mikrorajono gyventojy
bendruomenei®) ir strategiskai svarbiy viety pasiekimu (darbas, mokykla, ligoniné).
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Uzimtumas — darbo prieinamumas, kai priverstinis migrantas gali uzsiimti tokia
profesine veikla, kuri atitinka jo gebéjimus ir siektino darbo uzmokescio lygmen;.
Sveikatos srityje siektinas sveikatos apsaugos paslaugy prieinamumas migrantams,
sveikos gyvensenos igiidziy ugdymas.

Pats integracijos proceso sudétingumas salygoja skirtingus pozitrius ne tik j §io
proceso indikatorius, bet ir jy susisteminimo btudus. A. Ager ir A. Strang (2004, 2011)
pasiiilé priverstiniy migranty integracijos rodikliy susisteminimo biida, kuris pateikia
integracijos rodiklius tarsi atvirkSting piramide. A. Ager, A. Strang (2004)
multidimensinéje integracijos indikatoriy koncepcijoje iSskiria funkcinio lygmens
rodiklius (uzimtumas, biistas, Svietimas, sveikata), kurie tampa priemonémis, per
socialines jungtis, kalbos ir kultiros pazinimg, ir taip pasiekiama pilietybé
priimancioje valstybgje. Ir pilietybés jgijimas, anot autoriy, yra pamatinis integracijos
proceso siekis (Zr. 6-aji paveiksla).

o - -
Priomongs, ——s [ Uiimmes Swiatimas V¢ Svaikata Yy Bostas

indikatorial frodikhiall k\,_‘_______,_,,r) [\k__‘_,_,_,/

\ T e e

socaines ngys ——s \(SocmSIIS w )

e
[ /
&~ Kating Kultaring wa Saugumas,

FPagalbininkalt =" KOMpetenCha %

\ [ ’-'I'Ers.éa_ ﬂllmybe D "f
ey

Famatai’ -

6 pav. Integracijos indikatoriy atvirk$tiné piramidé
(pagal Ager A. ir Strang A., 2004, 2011)

Pateiktame paveiksle pavaizduoti indikatoriai sujungti i keturiy pagrindiniy
integracijos indikatoriy sistema:

1) priemonés ir rodikliai — priimty priverstiniy migranty pasiekimai uzimtumo,
bisto, Svietimo ir sveikatos apsaugos srityse, lyginant su bendraja gyventojy padétimi;

2) socialinés jungtys — priverstiniy migranty santykiai su savo etninémis
grupémis (,,bonds‘ — rySiai, junginiai), su priiman¢igja vietos bendruomene
(,, bridges “ — tiltai) ir su socialinémis paslaugomis, gebéjimas jais aktyviai naudotis
(,,links “ — nuorodos);
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3) pagalbininkai — tai pasiruoSimas tiek priverstiniy migranty (valstybinés
kalbos jgiidziai, naujos kultiiros pazinimas, saugumo jausmas), tiek priimancios
visuomenés (naujai atvykusiy nariy kultiiros pazinimas);

4) integracijos pamatai — priverstiniy migranty galimybés lygiaverciai
pilietiskai dalyvauti priimancios visuomenés gyvenime.

Aptariant aprasytus sékmingos priverstiniy migranty integracijos indikatorius
svarbu pazyméti, kad Tarptautinés Migracijos Organizacijos (Essentials for Migration
Management, 2004) suformuluota esming¢ integracijos tyrimy nuostata — jautriai
(atsargiai) vertinti universaliy sékmingos / nesékmingos integracijos indikatoriy
i8skyrima, skirti démesio priimancios visuomeneés saves pozicionavimui ir naujy nariy
jtraukimo j §ig visuomeng galimybéms.

Sios rekomendacijos tampriai siejasi su pacios integracijos, kaip abipusio
proceso, sgvoka ir patvirtina, kad praktiSkai priverstiniy migranty integracijos
procesas neatsiejamas nuo tam tikry trukdziy. Sékmingos integracijos barjery
moksliniy tyrimy (Rudiger A., 2004; Kogan 1., 2011; Bartkevic¢iené A., 2015; Diop-
Christensen A., Pavlopoulos D., 2016 ir kt.) analizé leido iSskirti kelis sékmingos
integracijos trukdzius:

1) nepakankamas priimancios Salies kalbos mokéjimas ir turimos
kvalifikacijos nepripazinimo problema;

2) priverstiniy migranty mobilumas, t. y. daznas priverstiniy migranty
gyvenamosios vietos keitimas;

3) socialiai biitiny jgidziy ugdymo neformaliu bidu stoka (migrantai stokoja
elementariy ziniy apie paslaugy gavima, gyvenimo budo, elgesio priimancioje
visuomenéje taisykles ir pan.;

4) priverstiniai migrantai atvyksta j universalias sistemas, kuriy nepakanka
Specifiniams migranty poreikiams tenkinti;

5) atsargus / nepalankus visuomenés pozidiris j priverstinius migrantus;

6) juridiniai barjerai, susije su priverstinio migranto statusu.

Integracijos trukdziy jveikimui naudojamos integracijos skatinimo iniciatyvos,
Kurias galima jvardinti kaip ,.tilty tiesimas* tarp priverstiniy migranty (démesys jy
specifiniams poreikiams) ir priimancios visuomenés (SvieCiamasis, paruoSiamasis
darbas su vietos bendruomene). Apibendrinus juos galima isskirti kelis esminius
migranty integracijos procesui svarbius veiksnius:

1) informacija (migranty informavimas ir konsultavimas);

2) priimanéios  visuomenés, jos vietos bendruomeniy paruo$imas
(Ziniasklaidos akcijos, neformalaus ugdymo uzsiémimai);

3) priverstiniy migranty ugdymas (valstybinés kalbos kursai, neformalus
migranty ugdymas bitiny socialiniy jgidZziy ir Ziniy jgijimui).

Atsizvelgiant j tai, kad integracija — tai sudétingas abipusis procesas, turintis
itin stiprias sgsajas su kontekstu, tikslinga pazvelgti  priverstiniy migranty integracija
biitent procesiniu pozilriu. Pazymétina, kad nepaisant to, jog daugelis autoriy
integracijg suvokia kaip procesa, procesiniu poziliriu integracija analizuojama ne taip
daznai.

Atlikus mokslinés literatiros analize teigtina, kad dazniausiai
i§skiriami trys priverstiniy migranty integracijos proceso etapai: 1) pirminis (dar
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vadinamas adaptaciniu), 2) modifikacijos ir 3) pasiekimy etapas (Maslova T., 2009;
Korac M., 2003). Pirminiu etapu vyksta tarpusavio pazinimas, formuojasi tam tikros
nuostatos vieni kity atzvilgiu. Modifikacijos etapu tiek priverstiniai migrantai, tiek
juos priimanti vietos bendruomené iSgyvena tam tikrus suvokimo ir elgesio pokycius,
salygotus kulttiry, elgesio taisykliy, gyvenimo susidiirimo.

Siuo etapu vyksta, nors daznai ir nesamoningas, elgesio strategijos naujos

visuomenés / naujo visuomenés dalyvio atzvilgiu. Pasiekimy etapu stebimi jvykusios
kaitos ir pasirinkto elgesio biido rezultatai, pasiekti integracijos rodikliai. Pazymétina,
kad visuose etapuose svarbios yra abi integracijos proceso pusés, §iuo atveju i$
priverstiniy migranty pusés svarbiis vadinamieji ,,integratyviis bruozai* (Maslova T.,
2009). — t. y. polinkis j konsoliduojan¢iy vertybiy aktualizacijg, i§ vietos
bendruomenés — gebéjimas jveikti kultiirinius skirtumus.
Taigi, remiantis atlikta mokslinés literattiros analize, priverstiniy migranty integracija
gali biiti suvokiama kaip abipusis procesas, kuriame dalyvauja tiek migrantai, tiek
priimanti visuomené / bendruomené, kuri suteikia galimybiy migrantui vystytis ir
realizuoti save lygiateisiSkam dalyvavimui visose jos gyvenimo srityse. Atsizviegiant
1 analizuojamo reiSkinio sudétinguma (tai, kad procese dalyvauja abi pusés)
integracijos skatinimo priemonés turi apimti dvi kryptis: pirma — démesys
specifiniams priverstiniy migranty poreikiams (valstybinés kalbos mokymas,
neformalus socialiai svarbiy jgiidziy ugdymas, teisinio statuso, suteikiancio teise tapti
lygiaverciu visuomenés nariu uztikrinimas ir pan.). Antra— démesys visuomenés
pa(si)ruosimui.

Priverstiniy migranty specifiniy poreikiy patenkinimo, jy vidinio potencialo
atskleidimo etapu démesys turi bati skirtas priverstiniy migranty naudojamoms
socialinéms strategijoms. Pastaryjy mety tyrimai (Korem A., Horenczyk G., 2015;
Schwartz S. irkt., 2014) atskleidzia dazniausiai naudojamas 3 tipy integracijos j vietos
bendruomeng strategijas:

1) imigranty ir dominuojancios visuomenés panasumy i$skyrimas;

2) skirtumy taip imigranty ir dominuojancios visuomenés identifikavimas;

3) socialiniy strategijy kaita.

Pirmos strategijos atveju egzistuoja asimiliacijos, priverstiniy migranty savo
identiteto praradimo pavojus. Antros strategijos pasirinkimas daro neigiama jtaka
integracijos procesui, nukreipdamas imigrantus marginalizacijos link. Trecioji
strategija dar vadinama karybine, kai, atsizvelgiant j situacijos konteksta, priverstinis
migrantas sékmingai demonstruoja skirtingus (savo ar dominuojancioje
bendruomenéje priimtinus) gebéjimus (Schwartz S. ir kt., 2014). Todél skatinant
priverstiniy migranty integracija biitina ugdyti gebé&jimus, kad jy gyvenimo bude,
elgsenoje dominuoty trecioji, kiirybing ir socialing, strategija (Verkuyten M., 2005;
Korem A., Horenczyk G., 2015).

J. Kuznecoviené (2009), raSydama apie priverstiniy migranty strategijas, jas
vadina integracijos trajektorijomis ir sieja jas su jtraukties (angl. inclusion) ir
jsitraukimo (angl. incorporation) procesais. Jsitraukimas, anot C. Bretell (2005), yra
procesas, leidzianti imigrantui prisiimant naujg tapatybe iSsaugoti savajj kultiirinj
identiteta3. Remdamasi jsitraukimo trajektorijy jvairovés teoriniy modeliu, J.
Kuznecoviené (2009) isskiria keturias esmines imigranty jsitraukimo / jtraukties
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strategijas integracijos procese: konformistiné (tvirtas ekonominis-profesinis
susisaistymas, socialiniai rySiai naujoje visuomengje), reprezentaciné (artima
konformistinei, taciau kultiirinis jsitraukimas j nauja visuomene ribotas, stiprus siekis
i8laikyti etninj tapatuma), segregaciné (tvirtas susisaistymas tik per profesing veikla)
ir navigaciné (stipri orientacija j kilmés $alj, galimybés grjzti laukimas). Analizuojant
J. Kuznecovienés teorija, identifikuojamos sasajos su daugeliu anksciau apzvelgty
teorijy (Berry J., 1997, 2003; Esser H., 2000; Engerbersen G., 2003; Korem A.,
Horenczyk G., 2015), akcentuojamas integracijos proceso abipusiskumas, ne tik
galimybes, bet ir poreikis ruosti priverstinius migrantus integracijai, tokiu biidu darant
itaka jy elgesio strategijos ar trajektorijos pasirinkimui.

Pa(si)ruoSimas  biitinas ir visuomenei. Analizuojant priimanc¢iosios
visuomenés, jos vietos bendruomeniy pa(si)ruosima, galima isskirti kelis (Drysen-
Peterson S., 2003; Rudiger A., 2004; Agustinaa I., Beilinb R., 2012; Soontiens W.,
Tonder C., 2014) galimus visuomenés Svietimo bidus:

o Kokybiskos informacijos apie migrantus pateikimas vietos bendruomenei
(tiek vaikams, tiek suaugusiems). Tyrimais jrodyta medijy intervencijy svarba, atvira
kokybiska informacija apie migrantus vietos ziniasklaidoje formuoja adekvaty
sociumo nusiteikima migranty atzvilgiu.

e Mity griovimo strategijos. Tyrimy rezultatai rodo, kad neformalaus $vietimo
programos (pvz., kultiry jvairovés pazinimo, tarpkultiriniy jgidziy ugdymas),
nukreiptos | vietos bendruomenés paruo$img migranty priémimui, leidzia pasiekti
teigiamy rezultaty (mazéja mity, konfliktiniy situacijy, neigiamy stereotipy).

o Specialisty rengimas — paslaugy migrantams teikéjy rengimas, specialisty
multikultiirinio darbo jgtidziy ugdymas.

o Universaliy, vyraujanciy sistemy lankstumas — sistemy adaptacija
specifiniams priverstiniy migranty poreikiams (pvz., pagalba potrauminio streso
sindromo sutrikimu sergantiems migrantams ir pan.).

o Migranty jtraukties j vietos bendruomene paruosimo procesas — svarbus ne
tik sociumo paruosimo, bet ir migranty jgalinimo aspektas.

o Zmogiskyjy istekliy vystymas — migranty integracijos procesa kuruojanéiy
specialisty etaty plétra, komandinio darbo vystymas.

Visuomenés pasiruoS§ime ypatingas démesys skiriamas vadinamyjy ,,socialiniy
tilty* tarp priverstiniy migranty ir juos priimancios vietos bendruomenés tiesimui.

Atlikus A. Rudiger (2004), A. Ager ir A. Strang (2004) moksliniy tyrimy
duomeny analize, galima isskirti kelias socialiniy tilty tarp migranty, visuomenés ir
vietos bendruomenése veikianciy institucijy tiesimo buidus:

e Paslaugy teikéjy palaikymas. Teigiamo mikroklimato strateginése
institucijose kiirimas. Pvz., policijoje — plakatai, skatinantys teigiamg pozilrj j naujai
atvykusius, grieZtas rasizmo i$puoliy baudimas.

o Kaimyny programos. Kai visai bendruomenei suteikiama informacija apie
naujai atvykstancius gyventojus, organizuojamos draugiskos kaimynystés akcijos
(pvz., paramos maistu ir pan.).

® Mentorystés programos — ypac sékmingas vietos mokyklos bendruomeneés
jtraukimas j pagalbos integruojantis teikima.
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o Atvykusiy migranty savanorysté vietos bendruomenéje ar institucijose
(mokyklose, ligoninése, socialinés globos jstaigose). Tai ne tik skatina teigiamag
sociumo pozilrj ] migrantus, bet ir skatina sekminga naujai atvykusiyjy integracija.

o Konflikty prevencija — kai iSskirtinis démesys skiriamas jtampos sritims,
vystomas tarpinstitucinis bendradarbiavimas (policija, mokykla, vietos bendruomené,
naujai atvykusiy migranty bendruomeng).

Analizuojant visuomenés paruo$imo priverstiniy migranty priémimui salygas
bei bendruomeninio potencialo panaudojimo priverstiniy migranty integracijos
skatinimo galimybes pazymétinas imigranty dalyvavimo visuomenés gyvenime, jos
vietos bendruomeniy veikloje skatinimas.

J. Meaney (2008), G. Hopkins (2006), F. Handy, I. Greenspan (2008), A. L.
Sinacore, S. Lerner (2013) akcentuoja priverstiniy migranty dalyvavima vietos
bendruomeniy veikloje kaip teigiamai veikiant] besiintegruojan¢iyjy ir priimancios
visuomenés dialoga. Santykius bendruomengje analizuojantys ekspertai (Chavez L.
R., 1994; Drysen-Peterson S., 2003; Varsaver E., 2007; Sinacore A. L., Lerner S.,
2013), kalbédami apie naujai atvykusiy migranty ir vietos gyventojy gery santykiy
siekiamybe, akcentuoja lygybés, saugumo, pagarbos, bendradarbiavimo ir bendrumo
vertybes. Saugumas, pasitikéjimas ir pozityvis kaimynystés santykiai jvardinami kaip
esminiai gery santykiy bendruomenéje rodikliai. Siy rodykliy pasiekimas, anot
daugelio autoriy (Chavez L. R., 1994; Drysen-Peterson S., 2003; Salinas C., Muller
G., 1999; Rudiger A., 2004; Stuopyté E., 2009; Berezneviéiité V., Zibas K., 2012;
Bartkeviciené A., 2015 ir kiti), galimas esant kokybiSkai informacijai apie migrantus
ir jy integracijg bei juridiniam, rasiniam jvairumui (uZtikrinant visy rasiy lygybe).
Taip pat svarbus paslaugy migrantams sistemos atvirumas ir skaidrumas — kai vietos
gyventojai zino, kokia parama yra teikiama migrantams, i§ kokiy Saltiniy, mazéja
ckonominis stereotipy pagrindas. Migrantai §iuo atveju suvokiami ne kaip
konkurentai ir pasyviis naudotojai, o kaip potencialiis teikéjai, naudingi vietos
bendruomenei. Informacinés visuomenés laikais negalima neiSskirti informacijos
pasikeitimo procesy (tarp migranty ir vietos bendruomenés) vystymo.

Racionalus integracijos procesy valdymas gali paskatinti pasitikéjimo augima,
skaidrumg ir tiesioging migranty bei vietos bendruomenés komunikacija. Cia svarbus
kokybinio informavimo ir §vietimo vaidmuo (aukstu efektyvumo lygmeniu pasizymi
tiesioginj bendravimg skatinancios neformalaus ugdymo priemonés). Taip pat svarbus
yra saugumo uztikrinimo rodiklis — migracijos politikos valdymas, policijos
jtraukimas ] nusikalstamumo ir rasinio nepakantumo prevencijos priemoniy
jgyvendinimg. Bendruomeniy stiprinimo procesas, migranty integracijos kontekste,
gali biti jgyvendinamas keliais etapais:

1) Pirmas Zingsnis: homogeniniy migranty bendruomeniy stiprinimas.

2) Antras Zingsnis: socialiniy rySiy tarp skirtingy bendruomeniy
vystymas (pvz., musulmony ir priiman¢ioje visuomenéje veikiancios kataliky
bendruomeniy bendradarbiavimas).

3) Tredias zingsnis: tarpinstitucinio bendradarbiavimo skatinimas.
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Siekiama viso socialinio kapitalo sujungimo, kai priimancioji visuomené yra
praturtinama naujomis (migranty) bendruomenémis ir naujas potencialas tampa
priimancios visuomenés kompetencijy dalimi.

Taigi galima teigti, kad priimancios Salies veiksmai, nukreipti | gery santykiy
kiirimg tarp migranty ir priimancios visuomenés (jos vietos bendruomeniy), turi
pasizyméti placiu priemoniy diapazonu: nuo priverstiniy migranty jtraukimo i
visuomenés gyvenima, vietos bendruomenés veiklas iki visuomenés pilietinio
praturtinimo naujais pilnaverciais nariais. Tokiy priemoniy diapazone biitina socialiné
ir edukaciné jtrauktis, horizontalus lygybés ir jvairumo priémimas. Tokiu bidu
kalbama ne tik apie priimancios visuomenés jtraukimg j migranty integracija
skatinancias valstybines sistemas, bet ir apie migranty jgalintojo, ugdytojo vaidmens
suteikimg priimanciai visuomenei, jos vietos bendruomenéms.

Priverstiniy migranty integracijos visuomené¢je diskursas pateikia sudétinga,
nevienareik§mj ir daugiasluoksnj integracijos paveiksla. Paveiksla, kuriame abipusis
procesas — priverstinis migrantas ir visuomené — susisluoksniuoja j kelis lygmenis,

i8siskiria ] tris etapus ir identifikuojamas integracijos rodikliais (pateikiama 7
paveiksle).

Integracijos proceso etapai

| v
1 i 1 | | \
Pirminis Maodifikacijos Rezultatyvumo L
adaptacijos etapas | etapas | etapas ‘\'\I

|

|
| | Ekspresyvaus lygmens rodiklial: 1
Ablkuttdrizmas®, amocing sitraukimas,

| SaUEEMS I prklaisimo [ausmas.

| Moralinio lygmens rodikliai :
pilietinis dahpvavimas, socifinit teisiy i

Maralinio lygmens rodikliai : ailietinis
|| normy laikymasis, soc. jungtys (su savo
1 | |
|

dakpeavimas, sociafiniy telsiy ir normy
laikymasis, soc. jungtys (su sauo etine prupe,
mnstitucijomis} 51 vietos bendruomene, su bendruomendje
[

vedkianSiomis instituciiomis)
| Funkcinio lygmens rodikliai: | |

Etnine grupe, su wistos bendruomene, su

B uBmtumas, posicia darha rinknje, kalbing Funkf_.|r_1|sd:vfom_u:;_ "':'Tt_“"_‘as' Funkeinia Ilygmens rodiklial:
kompetencija, uetimas, vgdymas, bistas, e b0 sinkole, kot
\\ R am'ﬁ; | kompetencia, Zvietimas, uglymas, bistas, | ubimtumas, pozkcia darbo fnkole, kalbind

kompetenci|a, Svietimas, uadymas, bistas,

swvelkatos apsauga
| ] ] T |
M [ [ [
) PM integracijos indikatoriai

7 pav. Priverstiniy migranty integracijos visuomengje procesas

sveikatos apsauga

Atskleidziant priverstiniy migranty integracijos visuomenéje diskursg svarbu

pabrézti, kad $is procesas reikalauja abipusio pasiruo$imo — tiek priverstiniy migranty
gebéjimo priimti naujg visuomeng, jos kultiira, kalba, socialines, teisines normas ir
pan., tiek priimanciosios visuomenés, jos vietos bendruomeniy pasirengimo priimti
naujus narius, ne tik sudarant sglygas $vietimo, sveikatos, buisto, uzimtumo sistemy
prieinamumui, bet ir jtraukiant priverstinius migrantus ekspresyviuoju lygmeniu —
sudarant galimybe dalyvauti visuomenés gyvenime, vietos bendruomeniy veikloje
(renginiai, veikla, savanorysté, neformalaus ugdymo, pilietinis uZimtumas ir pan.).
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2.2. Visuomenés, jos vietos bendruomeniy vaidmuo priverstiniy migranty
integracijos procese

Analizuojant priverstiniy migranty integracijos visuomen¢je edukacinius
veiksnius, svarbu suvokti visuomenés reiskinj. Nepaisant to, kad visuomené, jos
vietos bendruomenés yra daznai analizuojamas socialiniy moksly tyrimo objektas,
vienos bendros apibréZzties néra dél Siam reiSkiniui biidingo kintamumo (BarSauskiené
V., Lelitgiené 1., 2001; Bartkeviciené A., 2015).

Visuomené (lot. societas) — — tai zmoniy vystymosi metu susiformavusi,
salyginai stabili, integruota socialiniy struktiiry, funkcijy ir rysiy sistema, kurioje
realizuojasi zmoniy jung€iy formos, susiformavusios jy sgveikos kontekste (Edelman
V., 2002). Visuomené yra plati ir daugialypé savoka, ilgainiui tapusi esmine
humanitariniy diskursy bazine kategorija. PlaCioji visuomené dazniausiai tampa
sociologijos objektu — ,Ziniy apie visuomeng sistema“ (Edelman V., 2002).
Edukologijos poziiiriu, nagringjant priverstiniy migranty integracijos edukacinius
veiksnius, visuomené suprantama kaip priimanéiosios Salies kontekstas —
akcentuojant tiek nacionalinj valstybés, tiek savivaldybiy vietos bendruomeniy, jy
bendruomeniniy organizacijy lygmenis. Tad disertacijoje vartotinos tiek visuomenés,
tiek vietos bendruomenés sqvokos. Terminy zodynuose (Cambrige Advanced
Learner‘s Dictionary; Oxford Dictionary of Sociology, 2005) visuomené ir
bendruomené apibréziamos kaip:

1) grupé zmoniy, gyvenanciy tam tikroje geografinéje vietoje;

2) zmoniy grupé, turinti bendras etnines, kultiirines arba religines
charakteristikas;

3) grupé zmoniy, kuriai btidinga bendra valdymo sistema;

4) 7moniy grupé, sujungta bendra veikla, bendrais interesais;

5) bendros kultiiros ir socialinés sistemos sujungta Zmoniy, jaucianciy savo
vienybe, grupé;

6) Zzmoniy (arba net tautybiy) grupé, organizuotai veikianti pagal bendra
susitarima, siekiant bendro tikslo;

7) tarpusavyje priklausan¢iy organizmy grupé (ekologinis aspektas), gyvenanti
tam tikrame rajone ir sgveikaujanti tarpusavyje.

Toki savoky jvairialypiSkumg nulémé visuomenés, bendruomenés
koncepcijos multidiscipliniSkumas ir istoriSkumas. Jau XIV-XV amziy sanduroje
aktyviai vartojama placCiosios visuomenés koncepcija transformavosi nuo bendros
grupés sgvokos iki bendruomenés, kaip ypatingos grupés, suvokimo. llgainiui
vartojamos tiek istorinés, tiek modernios reiskinio reikSmés. Visuomenés,
bendruomenés koncepcijos tyréjas R. Tyler (2006) bendruomeng analizuoja i$
silpnosios (,,zmonés*, ,placioji visuomené®) ir stipriosios (,,zmoniy grupé su tam
tikru bendru identiskumu®) pusés. Toks traktavimas suponuoja takoskyrg tarp
visuomenés nacionaliniu Salies mastu ir bendruomeniy. Kurios savo ruoztu gali biiti
skirstomos j: originalias (ang. original), vietos (angl. local) arba organizacines,
profesines (ang. vocational) bendruomenes.
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Taigi, anot R. Tyler (2006), bendruomené — kaip terminas ir kaip strategija — yra jtakos
/ galios technika. Pazymétina, kad bendruomenés jtakos aspektas ir yra ypac svarbus
disertacijoje nagrin€¢jamy priverstiniy migranty integracijos kontekste. Skeétinés
apzvalgos metodas (Grant M., Booth A., 2009) leidZia iSanalizuoti bendruomenés
reiSkinj multidisciplininiu pozitriu — psichologijos, sociologijos bei edukologijos
mokslo srityse.

Psichologijos poZiiiriu visuomené ir bendruomené yra Zmoniy grupé, kuri
susieta geografine vieta, ir pasizymi svarbia charakteristika — kiekvieno nario savo
grupinés identifikacijos suvokimu, kai grupé priimama kaip bendras socialinis
vienetas (Colman A. M., 2001). Taigi psichologijoje dominuoja vietos arba teritorinés
visuomenés, bendruomenés koncepcija — kai visuomené / bendruomené grindziama
jos nariy rySiais, sukonstruotais geografinés vietovés pagrindu, ir yra neatsiejama nuo
visuomenés / bendruomenés, kaip tam tikry socialiniy tinkly, salygoty
bendruomeni$kumo jausmo, sistemos (Colombo M., Senatore A., 2005; Dalton J. H.
ir kt., 2007; Bartkeviciené A., 2015). Bendruomeniskumo jausmas yra priklausymas
Salies visuomeneli, jos vietos bendruomenei, grupei, organizacijai, pagristas bendrais
ir panaSiais nariy interesais, tarpusavio santykiais, tenkinant individualius
bendruomenés nariy poreikius (Sarason S. B., 1974; Bartkevi¢iené A., 2015).
Bendruomenei priklausantiems asmenimis biidingas bendruomeniskumo jausmas,
sukonstruotas i$ keliy tarpusavyje susijusiy komponenty: narystés, jtakos, integracijos
patenkinant socialinius poreikius, emocinio rySio ir bendrumo (McMillan D. W.,
Chavis D. M, 1986). Siame kontekste svarbus jgalinimo komponentas. Esant
psichologiniam priverstinio migranto jgalinimui, jvyksta nuostaty, paZinimo ir elgesio
poky¢iai, skatinantys pozityvia vertybinés orientacijos kaita, aktyvesnius tikslingus
veiksmus, atveriantys galimybes didinti asmens savigarba, asmeninj veiksminguma
(Bartkeviciené A., 2015).

Sociologijos poZinriu bendruomenés sagvoka neatsiejama nuo visuomenes, joje
veikian€iy socialiniy sistemy ir visuomeninés veiklos (Luobikiené 1., 2000;
Bartkeviciené A., 2015). Pasak R. Tyler (2006), istoriné plaiosios visuomenés
reik§mé moderniame kontekste turi biiti suvokiama kaip tam tikry strateginiy sajungy
— bendruomeniy — konglomeratas. Bendruomené savo ruoztu sociologijos pozitiriu
apibréziama kaip socialiniai santykiai, kuriems btidingas bendrumas, pasireiskiantis
bendru nariy identiteto ir vienybés jausmu (Oksfordo sociologijos zodynas, 2005;
Shelly Shah, 2014). Biutent socialiniai santykiai, besiformuojantys tam tikros
geografinés vietos bazéje arba pasirinkimo pagrindu, formuoja bendrg bendruomenés
nariy poziiir] | gyvenimo buda, elgesio normas ir padeda bendrai siekti numatyty
tiksly. Sie santykiai pagristi ne tik lojalumu, bendrais interesais, bruoZais, vertybémis
ar asmeniniu pozilriu, bet ir jtaka / galia. Taigi ir sociologijos poziiiryje
identifikuojamas bendruomenés galios / jtakos aspektas. Cia asmens jgalinimas ir
integracija vyksta per dalyvavimg bendruomenés gyvenime. Ypac aktyviai
bendruomenés jtaka asmens integracijai praktikuojama per dalyvavimg (angl.
participating) ir savanoriS8kos veiklos vykdyma bendruomenéje. Atlikta nemazai
sociologiniy tyrimy (Falk 1., Kilpatrick S., 2000; Peters M., Gray A., 2005; Handy F.,
Greenspan 1., 2008; Kang S. J. Ir kt., 2011), patvirtinanc¢iy, kad socialiai atskirty
asmeny reintegracijg, naujai atvykusiy imigranty integracija vietos bendruomenéje
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skatina atskirtj patirian¢iy asmeny jtraukimas | savanoriska veiklg vietos
bendruomengje (socialinése, Svietimo ar kultliros vietos savivaldos jstaigose,
nevyriausybinése labdaros organizacijose, religinése bendruomenése ir pan.).

Edukologijos poZiiiriu visuomeng, jos vietos bendruomenés a priori edukacing
galig turintis socialinis reiskinys. Tai socialiniais, moraliniais, teritoriniais ir kitais
ryS$iais susieta Zmoniy grupé, saveikaujanti tarpusavyje siekiant bendry tiksly ir esanti
vienas i§ svarbiausiy zmogaus socializacijos (Kvieskien¢ G., 2005; Jonutyté 1., 2007)
ugdymo(si) visuomenéje, bendruomenéje (Tett L., Fyfe T., 2010), pozityvios
integracijos (Stuopyté E., 2002) istekliy.

Visuomengje, vietos bendruomenéje, jos socialinése nevyriausybinése
organizacijose koncentruojasi mokymo(si) istekliai (Ghosh S., 2015), salygojantys
esmin¢ visuomenés, bendruomenés funkcijg — ugdyma(si) (Tett L., Fyfe T., 2010; He
Y. ir kt., 2015; Bartkevicien¢ A., 2015). Atsizvelgiant | tai, bitent visuomengje, vietos
bendruomenéje gali biiti sudarytos salygos pozityviai asmenybés integracijai per
ugdyma(si). Juk integracijos procesas yra abipusis, besiintegruojantis asmuo néra tik
ugdymo objektas, bet ir subjektas — pats aktyviai siekiantis ugdymo dél pozityvios
integracijos (Vaitkevic¢ius J., 1995). Tai sudaro prielaidas visuomengje, vietos
bendruomenéje realizuoti sociokultlirinj ir socialinj ugdyma/si: sociokultiirines ir
socioedukacines veiklas. Sociokultiirinio ugdymo metu atskirtj patirian¢iam asmeniui
sudaromos salygos socialiai ir kultoiriSkai dalyvauti visuomenés gyvenime. O
socialinio ugdymo metu asmuo gali jgyti funkcionaliai svarbiy geb¢jimy, pvz.,
uzmegzti ir palaikyti socialinius rySius visuomenéje, vietos bendruomenéje; perimti
tam tikras bendras elgesio, vertybines, kultirines normas; iSmokti kalba
(Barsauskiené V., Lelitigiené 1., 2001; Jonutyte 1., 2007; Stuopyté E., 2010).

ISanalizavus vietos bendruomenés reiskinj multidiscipliniame kontekste,
galima teigti, kad visuomené, vietos bendruomené — tai tarpusavyje sgveikaujanciy
Zmoniy grupé, susijusi teritoriniais, socialiniais, vertybiniais, kultiiriniais, bendro
identiteto ir priklausymo, bendry interesy ar veiklos tikslais. Praktiné visuomenés
raiSka identifikuojama nacionaliniame priverstiniy migranty priimancios Salies
lygmeniu, o vietos bendruomenés lygmeniu — vietos bendruomenés organizacijy
veikloje (socialinése, Svietimo ar kultiros vietos savivaldos jstaigose,
nevyriausybinése labdaros organizacijose, religinése bendruomenése ir pan.).
Disertacijoje nagringjamame priverstiniy migranty integracijos kontekste visuomené,
jos vietos bendruomenés yra socialinés jtraukties, socialinio ugdymo, savirealizacijos
ir pozityvios socializacijos aplinka, kurioje koncentruojasi esminiai mokymo(si)
iStekliai. Visuomené, vietos bendruomené, joje veikiancios bendruomeninés
socialinés organizacijos sudaro galimybe¢ naujiems nariams (priverstiniams
migrantams) patenkinti tiek jy asmeninius (pvz., savo identiteto iSlaikymo,
savirealizacijos naujoje aplinkoje), tiek visuomeninius, bendruomeninius (pvz.,
naujos bendruomenés nuostaty, elgesio normy, kalbos perémimo; dalyvavimo
bendruomenés gyvenime) poreikius.

Taigi, priverstiniy migranty integracija visuomenéje — tai sudétingas abipusis
procesas, reikalaujantis ne tik besiintegruojanciy asmeny keitimosi, bet ir priimancios
visuomenés, jos vietos bendruomeniy kaitos bei augimo. Tokia abipus¢ kaita ir
augimas, atsizvelgiant | aptartg vietos bendruomenés ir integracijos rySj, yra
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neatsiejami nuo edukacijos proceso. Priverstiniy migranty jsitraukimg j edukacijos
procesus iSsamiau aptarsime kitame poskyryje.

2.3. Priverstiniy migranty edukacijos procesas

Analizuojant priverstiniy migranty jsitraukimg j edukacijos procesus
stambesniy integracijos procesy kontekste, svarbu pazyméti, kad mokymas(is), pats
savaime, kaip reiskinys, yra neatsiejama integracijos dalis. S. Jackson (2015), M.
Tatar (2015), Y. He ir kt. (2015), A. Bartkevic¢ienés (2015), H. Moser (2012), V.
Zydzitinaités (2012), L. Merrice (2007), E. Stuopytés (2009), C. Salino ir G. Muller
(1999), R. Hek (2005) darby analizé atskleidzia ne tik priverstiniy migranty ir vietos
bendruomenés sgveikos svarbg, bet ir edukacijos reikSme integracijos procese.
Priverstiniai migrantai mokymosi procese tenkina savo integracijai j visuomeng
reikalingus edukacinius poreikius, o priimancioji visuomené pasirengia jy
integracijai.

Gilinantis | priverstiniy migranty edukacijos tyrimus, galima isskirti R. Hek
(2005), L. Xue (2007), L. Merrice (2007), D. Little (2005), E. Stuopytés (2009), V.
Zydzitinaités (2012), H. Moser (2012), K. Murray (2013), M. Tatar (1998, 2015), S.
Jackson (2015) ir kt. darbus. R. Hek (2005), analizuodamas vaiky pabégéliy
integracijg | formalaus Svietimo jtaigas (mokykla), pazymi vaiky pabégéliy mokymosi
pasiekimy sasajas su mokyklos bendruomenés pozitriu j juos (kuo teigiamesnis
poziiiris, tuo aukstesnis mokyklinis pazangumas).

Taip pat pazymima, kad priverstiniy migranty vaikai daznai patiria patycias,
sunkumus dél neatitikties formaliems reikalavimams, dazniau patiria mokymosi
nesékmes ir socialing atskirtj mokyklose (Kahan-Strawczynski P., Levi D.,
Konstantinov V., 2010). Viena esminiy priverstiniy migranty mokymosi problemy
priezasCiy — kalbos barjeras. Valstybinés kalbos mokymas patenkina tik kai kuriuos
specifinius priverstiniy migranty poreikius, nes stokojama supratimo ir atsizvelgimo
1 kitus specifinius Siy besimokanciyjy poreikius, susijusius su kultira, religija,
patirtimi, sveikatos bukle, Iytimi ir jos vaidmeniu kultiiroje (Xue L., 2007; Moser H.,
2012; Tatar M., 1998, 2015).

A. Bartkevicienés (2015) tyrimo rezultatai parodé¢ imigrantams skirtos
valstybinés kalbos mokymo(si) programos tobulinimo poreikj, kuris sietinas su
tokiomis raiSkos dimensijomis, kaip: 1) programos intensyvumu; 2) netradiciniais
mokymo(si) metodais; 3) praktinémis kalbos taikymo sritimis. Pastarojo tyrimo
rezultatai leidzia teigti, jog aktualios tampa valstybiniy kalbos mokymo(si) programy
rengimas ir tobulinimas, atsizvelgiant j imigranty mokymosi poreikius: neformalaus
ugdymo formy jvairovés uztikrinimg, dvikalbystés skatinimg, vertimo paslaugy
teikima, praktinio mokymo bendruomenéje vykdyma, kompleksinés specialisty
pagalbos teikimg (Hernandez D. J., Cervantes W. D., 2011; Hernandez-Plaza S. ir kt.,
2006).

L. Merrice (2007), S. Jackson (2015), L. Xue (2007) savo darbuose akcentuoja
biitinumg pereiti nuo formalaus priverstiniy migranty Svietimo prie neformalaus,
savaiminio ir kity lankstesniy mokymo(si) formy.
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I priverstiniy migranty socialing jtrauktj tikslinga zitréti pla¢iau — mokymosi
visa gyvenimg kontekste. Apie visy priverstiniy migranty grupiy (t. y. pabégéliy,
laiking ar papildoma apsauga gavusiy uzsienie¢iy) mokymosi poreikiy tenkinimo
svarbg byloja ir Jungtiniy Tauty inicijuoty tyrimy rezultatai. Analizuojant S$iuos
rezultatus iSryskéja, kad dalyvavimo Svietimo sistemoje ribotumai daro neigiama
jitakg ne tik priverstiniy migranty integracijos procesui, bet ir jy fizinei / psichinei
sveikatai (Department of Health and Children, 2000).

Edukacija yra neatsiejama priverstiniy migranty integracijos proceso dalis.
Priverstiniy migranty, kaip ir bet kurios kitos tikslinés grupés, edukacing sistemag
sudaro tokie ugdymo elementai: ugdymo turinys, formos, priemonés, edukatorius,
ugdytinis bei visy §iy elementy sudaromy rySiy charakteristikos (Juceviciené P.,
2007). Pazymétina, kad pastaraisiais — curriculum reformy — metais kalbama apie
edukacinj lankstumg (Jackson S., 2015), nuolat besitransformuojantj Svietima (Freire
P., 2004; Jackson S., 2015), todél ir priverstiniy migranty, kaip specialius ugdymo
poreikius turincios tikslinés grupés, edukaciné sistema turi tapti multikultiriska,
kultairiskai jautri ir kompetentinga (Barrera 1., Corso R. M., 2002; Gollnick, D. M.,
Chinn, P. C., 2013; Howe W. A., Lisi P. L., 2014).

Priverstiniy migranty edukacijos procesas yra susijes su edukacinémis
aplinkomis. Jei edukaciné aplinka yra dinamiska informaciné veiklos erdve, sukurta
ir veikiama edukatoriaus bei salygota ugdymo tinklo, jj atitinkancio turinio, ugdymo
formy, metody, priemoniy, taip pat kity aplinkoje esanciy objekty ar subjekty,
jtakojan¢iy ugdymo procesa (Jucevi¢iené P., 2007), tai biitent institucinio lygmens
veikéjai — pedagogai, ugdymo institucijos atstovai — turi tapti multikultariskai
kompetentingi (Miller K. J., Fuller D. P., 2006) tam, kad sukurty priverstinius
migrantus motyvuojancig edukacing aplinka. F. T. Thompson (2013) atlikto tyrimo
duomenimis, multikultiirinio bendravimo kompetencijy ugdymas, jvairiy kultiiry
pazinimas yra esminis Siuolaikiniy pedagogy paruosimo komponentas.

Pasak P. Jucevicienés (2013), kalbant apie edukacines aplinkas, iSryskéja ne tik

institucinés, bet ir natiraliai i§ gyvenimo kylan¢ios edukacinés aplinkos savoka. Sio
darbo kontekste bitina kultiiriSkai jautriai atsizvelgti j priverstinio migranto $eimos
tradicijas, pozilri i mokyma(si), natiiralias situacijas Seimoje, kai iSrySkinami
palankiis edukaciniam poveikiui aspektai.
Analizuodami individo lygmens dimensijos mokymosi aplinka, turime atkreipti
démesj j kiekvieno priverstinio migranto, kaip besimokanciojo, mokymosi aplinka,
jos atitiktj individualiems priverstinio migranto tikslams, gebéjimams, poreikiams bei
jo patiréiai (pastaroji daznai biina neigiama), ,,iSkritimo* i§ Svietimo sistemos
periodus, nepakankama mokyklos branduma, mokymosi sunkumus, mokyma(si)
veikiancias psichologines traumas.

C. Salinas ir G. Muller (1999) jvardino pagrindines edukacinés pagalbos
priverstiniams imigrantams sritis bei buidus, kuriais galima palengvinti jy socialinés
integracijos procesa: vaiky ir jauny imigranty Svietimas, suaugusiyjy neformalus
ugdymas (kalbos kursai, profesinio orientavimo, kultlirinio pazinimo ir pan. kursai),
imigranty turimy diplomy pripaZinimas.

Vienas i§ svarbiausiy priverstiniy migranty sékmingos integracijos rodikliy yra
priverstiniy migranty teisiy j Svietimg ir mokyma(si) visg gyvenimg jgyvendinimas.
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Tokie ugdymo rezultatai kaip jgyta kvalifikacija ir valstybinés kalbos mokéjimas —
butini integracijai i darbo rinkg bei savarankisko gyvenimo naujoje visuomenéje
procesui (Spencer S., 2004; Soontiens W., van Tonder C., 2014). Priverstiniy
migranty mokymo ir mokymosi ypatumai iSryskéja analizuojant priverstiniy migranty
dalyvavimo formalaus ir neformalaus ugdymo uzsiémimuose galimybes.

Priverstiniy migranty ugdymo(si) formos ir juy ypatumai

Poskyryje analizuojamos formalaus, neformalaus ir informalaus (savivaldaus,
savaiminio — angl. ,,informal*) ugdymo(si) koncepcijos, pristatomi priverstiniy
migranty formalaus, neformalaus ir savivaldaus mokymo(si) ypatumai.

Nubrézti aiskia takoskyra tarp mokymo(si) formy yra gana sudétinga dél daznai
identifikuojamy kryzminiy sasajy tarp formalaus, neformalaus ir informalaus
ugdymo(si) ar mokymo(si) formy (McGivney V., 1999; Golding B., Brown M., Foley
A., 2009). Kiekviena ugdymo(si) forma aktyviai analizuojama daugelio tyréjy
(Livingstone D. W., 2001; Eraunt M., 2000; Tight M., 2002; Beckett D., Hager P.,
2002; Colley H., Hodkinson P., Malcolm J., 2002 ir kt.), taciau formalaus,
neformalaus ir informalaus ugdymo(si) koncepcijy palyginimy ir analizés laukas
tebéra atviras moksliniam tyrinéjimui. Analizuojant priverstiniy migranty ugdymo(si)
formas svarbu atskleisti jas multidimensiniu ir multiperspektyviniu poZiiriu,
reflektyviai pristatant tiek ugdymo(si) formy skirtumus, tiek jy tarpusavio sgsajas (Zr.
3 lent.).

3 lentelé. Ugdymo(si) formy koncepcijy apzvalga

procesas, kuris
pasiZymi tokiomis
charakteristikomis:
vyksta pagal nustatyta
mokymosi sistema,
biitinas mokytojo
dalyvavimas, suteikia
kvalifikacija arba
kreditus, pasizymi
iSorine rezultaty
specifikacija.

sisteminis, dazniau
praktikoje vykstantis
mokymas(is),
pasiZzymintis keliomis
dimensijomis:
apibréztas stimuly
laike (praeitis,
dabartis, ateitis); yra
tiek individualus, tiek
socialinis, vystantis
netiesiogiai, arba
aiskiai reaguojant |
poreikj —
konsultacinis. M.
Eraunt (2000)
analizuoja §ig forma
mokymosi darbo
vietoje kontekste.

Formalus ugdymas(is) | Neformalus Informalus
ugdymas(is) (savivaldus,
savaiminis)
ugdymas(is)
M. Eraunt Tai organizuotas Tai maziau M. Eraunt (2000)
(2000) ugdymosi (si) struktiiruotas ir neisskiria Sios

ugdymo(si) formos;
ja sujungia su
neformalaus
ugdymo(si) forma.
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D.W. Formalus ugdymas Neformalus arba Informalus
Livingstone jvyksta tada, kai tolesnis ugdymas mokymasis yra bet
(2001) mokytojas turi ziniy ir | jvyksta, kai mokiniai kokia veikla, susijusi
jgaliojimy i8mokyti siekia jgyti papildomy | su siekiu suprasti
kitus Zzmones tam Ziniy ar jgadziy, Zinias ar jgyti
tikry ziniy ir jgidziy, | mokydamiesi jgudziy. Jis vyksta
pagal nustatyta savanoriskai su be iSoriskai nustatyty
mokymo programa. ugdytoju, kuris palaiko | mokymo programy
Tradici$kai vyresnieji | besiugdanéiyjy ar ugdymo
perduoda Zinias interesus, institucijy.
jaunimui. pasitelkdamas ugdymo | Besimokan¢iojo ir
programas. Taip ugdytojo /
vyksta daugelis mentoriaus santykiai
suaugusiyjy Sveitimo Siuo atveju turi
kursy, dirbtuvés. visiskai skirtingg nuo
formalaus ar
neformalaus ugdymo
formy organizavimo
principa.
D. Beckett, P. | Nesigilina j formalaus ir neformalaus ugdymosi | Ugdymasis yra
Hager (2002) ypatumus, pabrézia tik tai, kad abi mokymo(si) | ekologiskas arba
formos vyksta pagal nustatytas programas, holistinis,
pastaroji (neformalaus mokymosi) pasizymi jtraukiantis visg
didesniu lankstumu. asmenj, kad
mokymosi procese
suaktyvinami ir
,sumaiSomi* (angl.
blended) intelektas,
emocijos, vertybés ir
praktiné veikla. Toks
mokymasis yra
kontekstinis,
besiremiantis veikla
ir patirtimi. Taip pat
pasizymi tuo, kad
mokymasis $iuo
atveju néra esminis
tikslas.
M. Tight Formalus ugdymas Bet kuri organizuota Tai visg gyvenima
(2002) yra tai, kas edukaciné veikla, trunkantis procesas,
reglamentuota, vykstanti uz formalaus | kurio metu zmogus
finansuota, ugdymo riby, siekiant | jgyja ir kaupia

organizuota ir
teikiama Svietimo ir
ugdymo sistemos.

suteikti specifines
zinias, jgiidzius tam
tikrai populiacijos
subgrupei. [vairios
edukacinés
bendruomeniniy

zinias, jgadzius,
pozitri j kasdieng
patirtj ir poveikj
aplinkai (namuose,
darbe,
bendruomenéje).
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organizacijy veiklos, Informalus ugdymas
socialiniy ir kity yra neorganizuotas,
igidziy ugdymas, neturi sistemos ir
pilietinis $vietimas, nedeterminuotas
tevystés jgudziy laike (vyksta visg
ugdymas ir pan. gyvenima).

Analizuojant 3 lenteléje pateiktas koncepcijas, stebimas tamprus rySys tarp visy
ugdymo(si) formy, kuris, beje, nenuneigia aiskiai stebimo skirtumo tarp formalaus,
neformalaus ir informalaus ugdymo. Analizuojamos ugdymo(si) formos atskiriamos
viena nuo kitos. Formalus ir informalus ugdymas net prieSpastatomas vienas kitam,
neformalus ugdymas savo ruoztu daznai pateikiamas kaip tarpiné forma tarp labai
formalaus ir organizuoto bei visiskai informalaus, savivaldaus ir savaiminio
ugdymo(si). Pazymétina, kad kai kurie tyréjai skiria ne tris, o tik dvi ugdymo(si)
formas: M. Eraunt (2000) — formalus, neformalus ugdymas; H.Colley, P. Hodkinson,
J. Malcolm (2002) — formalus ir informalus ugdymas; V. McGivney (1999)
neapsiriboja trimis iSskirtomis ugdymo formomis ir teigia, kad jos gali jungti
smulkesnes formas. Taip informalus ugdymas(is) gali jungti savyje savaiminio
spontani$ko ir nenuspéjamo, savivaldaus arba samoningo ir planingo ugdymosi
formas. O pasak S. Billet (2001), néra tikslinga skirtyti ugdymo formas. Taciau,
atlikus koncepcijy apzvalga, teigtina, kad formalus, neformalus ir informalus
(savivaldus, savaiminis) mokymas(is), nepaisant egzistuojanciy sasajy, apibréziami ir
suvokiami skirtingai. Taigi ir priverstiniy migranty integracijos visuomenéje
edukaciniy veiksniy tyrimo kontekste svarbu iSanalizuoti visy trijy skirtingy
ugdymo(si) formy raiskos ypatumus.

Formalus priverstiniy migranty ugdymas. Analizuojant formalyjj priverstiniy
migranty ugdyma, svarbu pabrézti formalaus ugdymo neatsiejamuma nuo mokymo
institucijy. Toks mokymas / ugdymas vyksta organizuotai, Svietimo jstaigose.
Formalus ugdymas yra struktiruotas (pagal tikslus, laika, paramg), tyCinis,
reikalaujantis mokytojo bei besimokanciojo vaidmeny bei suteikiantis tam tikrg Ziniy,
jgudziy sertifikavima, atitinkantj tam tikrus valstybinius standartus. Atsizvelgiant |
tai, priverstiniy migranty formalus ugdymas neatsiejamas nuo priimancios Salies
Svietimo sistemos konteksto. Lietuvoje, vadovaujantis Socialinés apsaugos ir darbo
ministro 2016 m. sausio 5 d. jsakymu Nr. 998 ,,Dél valstybés paramos prieglobst]
gavéjy integracijai teikimo tvarkos apraSo patvirtinimo®, priverstiniai migrantai, gave
prieglobsti Lietuvoje, ir jy vaikai turi teis¢ i prieSmokyklinj ugdyma, mokyklinj
(pagrindinj ar vidurinj i$silavinimg) bei aukstajj moksla. Teisés j formalyjj ugdyma
jgyvendinimo efektyvumg S. Waren (2004) rekomenduoja vertinti pagal tokius
formalaus ugdymo indikatorius:

o priverstiniy migranty vaiky procentas, pasiekiantis nustatyty sékmingo
ugdymo rezultaty kiekvienos ugdymo stadijos pabaigoje;
. ikimokyklinio ugdymo skaicius priverstiniy migranty vaiky grupégje;
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. spec. ugdymo poreikiy turin€iy priverstiniy migranty vaiky skaicius,
lyginant su visos populiacijos spec. ugdymo poreikius turinciais vaikais;

. ] aukstasias mokyklas jstojusiy priverstiniy migranty skaicius.

Formalaus ugdymo teisiy jgyvendinimas dazniausiai ribojamas tokiy barjery:
zemas eckonominis statusas (ikimokyklinio ugdymo atveju), valstybinés kalbos
nemokéjimas, priverstiniy migranty mobilumas, nepakankamas ugdymo jstaigy
pasiruos$imas priimti priverstinius migrantus. Europos Komisijos inicijuoto NESSE
tyrimo (2008) duomenimis bei remiantis kity moksliniy tyrimy (Spencer S., 2004;
Stubbs S., 2008; Kahan-Strawczynski P., Levi D., Konstantinov V., 2010)
duomenimis, priverstiniy migranty teisiy j formalyji ugdyma jgyvendinimo barjeru
laikomas rasizmas. Lietuvoje stokojama duomeny apie rasizmo apraisky
identifikavimg Svietimo sistemoje, taCiau nepilnameciy pabégéliy socializacijos
Lietuvos mokykloje tyrimo rezultatai atskleid¢ nepakankamo mokyklos
bendruomenés pasiruo$imo priimti migranty vaikus problema, tolerancijos migranty
vaikams stoka (Stuopyté E., Bereznaja-Demidenko V., Bulotas R., 2014). Migracija
patyrusiy vaiky bendravimo sunkumai, nepakankama motyvacija dalyvauti
popamokingje veikloje apibréziama ne tik individualiomis priverstiniy migranty vaiky
charakteristikomis, bet ir multikulttrinio bendravimo jguidziy stoka bei nepakankamu
pabégéliy vaiky interesy identifikavimu. O Zemo paZangumo ir nepakankamos
motyvacijos lygio priezastis gali biiti adaptuoty mokymo metodiky, vadovéliy
nepakankamumas bei individualaus pozitirio j migranty vaiky mokymo (si) procesg
stoka (Stuopyté E., Bereznaja-Demidenko V., Bulotas R., 2014). Jungtiniy Tauty
,.Svietimo, mokslo ir kultiiros organizacijos ugdymo jtraukties jgyvendinimo gairése
kalbama apie edukaciniy sistemy draugiskuma visiems. S. Waren (2004) i$skiria Siuos
$vietimo sistemos draugiSkumo migrantams kriterijus:

. Svietimo prieinamumas: kokybiskos informacijos apie Svietimo
sistemg, dalyvavimo joje galimybes teikimas priverstiniams migrantams. Pagalba
»ivedant™ j Sveitimo sistema, mobilumo vadyba ir saugios aplinkos uZztikrinimas;

. mokymo ir mokymosi prieinamumas: ] specifinius priverstiniy
migranty poreikius orientuoti mokymo planai, mokymo(si) proceso skaidrumas ir
atvirumas kulttirinei jvairovei, stereotipy prevencija;

° sékmés prieinamumas: sudaromos galimybés visiems ugdytiniams
pasiekti auksc¢iausiy rezultaty.

Apibendrinant S. Spencer (2004), S. Waren (2004), S. Stubbs (2008), P. Kahan-
Strawczynski, D. Levi, V. Konstantinov (2010) tyrimus, nagringjancius priverstiniy
migranty integracijos ] $vietimo sistemg, jy mokymo ir mokymosi ypatumus,
identifikuojami tokie priverstiniy migranty formaliojo ugdymo ypatumai:

. refleksyvaus mokymo strategijos (mokymo ir mokymosi jungtis)
biitinumas;
. ugdytojy (mokytojy, auklétojy, Svietimo jstaigy administracijos)

paruo§imas PM priémimui, jy mokymo proceso organizavimui;
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. efektyvaus dialogo tarp priverstiniy migranty priémimo organizacijy,
Svietimo jstaigy, Seimy, priverstiniy migranty ir priimancios visuomenés vietos
bendruomeniy vadyba;

o formalaus ugdymo proceso praturtinimas neformalaus ugdymo
programomis (papildomi neformaliis valstybinés kalbos uZsiémimai, socialiniy
igtdziy ir socialiai svarbiy Ziniy ugdymas);

o migranty integracinés politikos jgyvendinimo Svietime stebésena.

Neformalus priverstiniy migranty ugdymas(is). Y patingg svarba priverstiniy
migranty integracijai, anot daugelio eksperty (Nicolai S., 2003; Xue L., 2007; Stubs
S., 2008; Bonfiglio A., 2010; Moser H., 2012) turi neformalus ugdymas. Neformalaus
ugdymo(si) forma yra lankstesné nei apzvelgto formaliojo ugdymo ir yra labiau
orientuota j individualius besimokan¢iyjy poreikius. Si ugdymo forma taip pat yra
organizuota (tiksly, laiko ir paramos kontekste), taciau gali vykti jvairiose vietose
(bendruomenéje, organizacijose, klubuose ir pan.) ir yra orientuotas j praktiskai
svarbiy ziniy, jgiidziy perteikima patraukliomis, neformalaus ugdymo formomis.
Pazymétina, kad Tarptautinio S$vietimo ir ugdymo planavimo instituto tyrimo
duomenimis (International Institute for educational planing, 2015), bitent
neformalaus ugdymo formos yra labiausiai tinkamos ir prieinamos tokiai tikslinei
grupei kaip priverstiniai migrantai. Pasak S. Jackson, P. Mittler, J. Sebba (2002), S.
Jackson (2015), priverstiniy migranty edukacijos procese svarbiausiais tampa ne
akademiniai tikslai, o pasitikéjimo savimi ugdymas, multikultiirinio bendravimo,
socialiniy jgidziy ugdymas, mokymosi motyvacijos skatinimas bei sékmingos
mokymosi patirties jgijimas.

Neformalaus ugdymo, netradiciniy mokymo(si) visg gyvenimg biidy taikymo
svarbg priverstiniy migranty integracijai iSskiria daugelis tyréjy (Launikari M.,
Puukari S., 2005; Xue L., 2007; Perret R. ir kt., 2012; Bartkevic¢iené A., Raudelitinaité
R., 2012; Sinacore A. L., Lerner S., 2013; H. Moser, 2012 ir kt.). Ypatingas tyréjy
démesys skiriamas curriculum (pvz. valstybinés kalbos ar profesinio mokymo)
derinimui su realiy situacijy simuliavimu, supazindinimu su priimanc¢ios visuomenés
kultiira, priimancios visuomenés gyvenimo budu, savanorystés galimybémis;
zmogaus teisémis, priimanc¢ios visuomenés jstatymine baze bei konsultacijy teikimu
Jvairiais gyvenimo priimancioje Salyje klausimais. R. Perret ir kt. (2012) ir A.
Bartkevicienés (2015a) tyrimy rezultatai patvirtina priverstiniy migranty poreikj
neformaliy mokymy mety gauti aktualig informacija dalyvavimo darbo rinkoje,
Svietimo, socialinés ar sveikatos apsaugos sistemose klausimais. Remiantis S. Sellers,
C. E. Ward, D. Pate (2006) tyrimy rezultatais, galima papildyti priverstiniy migranty
mokymosi poreikj (identifikuojant motery imigranéiy poreikj) susipazinti su
priimancios visuomenés vietos bendruomenése vykdomomis neformalaus $vietimo ir
kitomis veiklomis.

Informalus (savivaldus, savaiminis) priverstiniy migranty ugdymas(is).
Informalaus (angl. informal) ugdymo(si) forma, pasak V. McGivney (1999), yra
sunkiausiai apibréziama. Tai plati ir laisva koncepcija, apimanti labai jvairius
ugdymosi stilius ir budus. Informalus ugdymas(is) yra susij¢s su zmogaus kasdienio
gyvenimo veikla, néra struktiiruotas (tiksly, laiko ir paramos kontekste). Jis gali biiti
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tiek samoningas, tiek visiSkai nety€inis ir atsitiktinis. Pasak V. McGivney (1999),
informalus ugdymas(is) yra jvairialypis, jis gali biiti tiek savaiminis ir nenusp¢jamas,
tiek savivaldus ir samoningai planuojamas. Pastaroji — savivaldaus ugdymo(si) —
savoka analizuojama darbe atsizvelgiant | priverstiniy migranty integracijos vietos
bendruomenése edukaciniy veiksniy tyrimo kontekstg. Nagrinéjamame kontekste
savivaldus ugdymas(is) — integracijos metu vykstantis procesas, kuris daznai yra
nety€inis, informalus, nesistemingas, taCiau jis sudaro esmine¢ priverstiniy migranty
integracijos ir mokymosi visg gyvenima dalj.

P. Jucevi¢iené¢ (2007), analizuodama savivaldy mokymasi kaip planinga
tobuléjima, pabrézia savivaldziai besimokanciojo geb&jima panaudoti visas gyvenimo
aplinkas mokymuisi. Tai, kad savivaldus mokymasis vyksta per visy rusiy veiklg ir
jvairiose socialinése situacijose (Seimose, darbo vietose, bendruomenése ir
laisvalaikio uzsiémimuose — per kiekvieno zmogaus kasdieninj gyvenima), teigia ir
B. Golding, M. Brown, A. Foley (2009). Savivaldaus mokymosi forma svarbi
priverstiniy migranty integracijos kontekste, nes savivaldaus mokymosi siekiai, anot
M. Robenson (2005) dazniausiai inspiruojami unikaliy zmogaus jvykiy. Prie jy
priskiriami migracija, netektys, egzistenciskai svarbiy naujy ziniy poreikis.
Apibendrinus skirtingus savivaldaus mokymosi apibrézimus, i$skiriami keli esminiai
savivaldaus mokymosi formos komponentai: vidiniai ir iSoriniai motyvai, jgalinimas,
veikimas, refleksija (Barkevi¢iené A., 2015). Tai mokymosi procesas, kurj inspiruoja
tiek gyvenimo jvykiai (pvz., migracija), tick mokymosi aplinkos, tiek turimos zinios,
tiek naujoji patirtis bei besimokanciojo aktyvumas.

A. Barkevicien¢ (2015), tirdama imigranty (sagvoka vartojama A.
Bartkevicienés tyrime) savivaldy mokymasi bendruomeninése organizacijose, teigia,
kad integracijos problemos (kalbinis barjeras, dalyvavimo darbo rinkoje galimybiy
stoka, socialinés izoliacijos, diskriminacijos apraiskos bei sveikatos sutrikimai)
skatina imigrantus ieskoti tinkamy integracijos problemy sprendiniy, pagristy
mokymosi visg gyvenimag poreikiy tenkinimu, kurie sudaro galimybes imigrantams
jsitraukti ir dalyvauti jy poreikius atitinkanc¢iame mokymesi bei siekti socialinés,
kultiirinés, ekonominés, politinés integracijy.

Atsizvelgiant | tai, priverstiniy migranty mokymas(is) negali apsiriboti
tradiciniu ugdymu — reikia specifinius imigranty poreikius atitinkan¢io mokymosi
visa gyvenimg formy, pagristy socialinémis interakcijomis, kurios skatinty
besimokanciuosius spresti  kompleksines integracijos problemas asmeniniu,
kolektyviniu ir visuomeniniu lygmenimis. A. L. Igoundin (2008), E. D. Leon ir kt.
(2009), B. Cahng (2010) ir A. Bartkevi¢ienés (2015) tyrimy analizé atskleidé, kad
priverstiniai migrantai, realizuodami savivaldy mokymasi asmeniniu lygmeniu, yra
linkg taikyti asmenine mokymosi patirtimi bei tarpasmenine sgveika paremtas
mokymosi strategijas. Asmenine mokymosi patirtimi grindziama strategija iSrySkéja
priverstiniy migranty tikslingos integracijos proceso metu — ji yra orientuota j naujos
socialinés patirties jgijimg. O tarpasmenine sgveika pagristos mokymosi strategijos
yra orientuotos j priverstiniy migranty asmeniniy ir socialiniy poreikiy patenkinima.

Priimanciojoje visuomengje, jos vietos bendruomenése vykstanéiy veikly
kontekste ypatingai aktualios tampa tarpasmeniné priverstiniy migranty ir priimancios
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visuomengés, jos vietos bendruomeniy atstovy saveika ir bendradarbiavimu su
neformaliu ugdytoju (edukatoriumi) pagristos savivaldaus mokymosi strategijos,
nukreiptos ] priverstiniams migrantams aktualios informacijos sklaida, etnokultiirinj
ugdyma(si), socialinj pilietinj ugdyma(si), kalby mokyma(si), fizinés ir psichinés
sveikatos bei priverstiniy migranéiy motery ir jy vaiky mokyma(si). Siy mokymosi
strategijy kontekste aktualus tampa neformalus ugdytojas (edukatorius), iSsiskiriantis
savo ekspertinémis ziniomis, asmenine ir profesine patirtimi bei gebantis taikyti
tarpasmeninio bendravimo mokymosi biidus, skatinan¢ius savivaldy imigranty
mokymasi. Pazymétina, kad A. BartkeviCienés (2015) tyrime iSryskéjes neformalaus
ugdytojo vaidmuo yra tampriai susijes su daugeliy 1.2 dalyje apzvelgty tyrimy
(Lacerof S., 2015; Kirmayer L. ir kt. 2011; Carswell K., 2009) rezultatais, kai
edukatoriaus vaidmenj atliekantys specialistai jvardijami kaip svarbi socialinio
kapitalo dalis, veikianti tiek priverstiniy migranty psichosocialing biikle, tiek jy
integracijos procesa.

Analizuojant priverstiniy migranty formalaus, neformalaus ir informalaus
(savivaldaus) ugdymo(si) ypatumus, tenka pazyméti ribotas priverstiniy migranty
ugdymo(si) galimybes tiek formaliajame, tiek neformaliajame ugdyme. Deja, dél savo
paZzeidziamumo (trauminés patirties), kalbos barjero, iSsilavinimo ir profesinio
pasirengimo stokos, socialinés atskirties priverstiniai migrantai daznai iSkrenta i$
formalaus Svietimo sistemos (Svietimo jstaigos daznai néra pasiruosusios mokyti $ios
tikslinés grupés atstovus); patiria neformalaus ugdymo stoka (vietos bendruomenés
stokoja tarpkultiirinés komunikacijos jgiidziy, nepakankamai aktyviai naudoja
neformalaus ugdymo priemones S$iai tikslinei grupei), savivaldaus mokymosi
motyvacijos palaikymui daznai triksta edukaciniy aplinky naujos socialinés ir
mokymo(si) patirties jgijimui. Taigi, priverstiniai migrantai turi ribotas dalyvavimo
Svietime galimybes. Pasak A. Sprung (2008) ir H. Moser (2012), i$skiriami keliy
lygmeny priverstiniy migranty dalyvavimo priimanciosios visuomenés gyvenime ir
Svietime lygmenys:

1) individualus lygmuo,

2) institucinis lygmuo,

3) politinis lygmuo.

Individualiu lygmeniu analizuojami priverstiniy migranty amziaus, lyties, patirty
traumy, ugdymo ar profesinés veiklos patirties, suteikto statuso naujoje visuomenéje
ir kiti individualaus lygmens veiksniai, darantys ijtakg priverstiniy migranty
galimybéms dalyvauti tiek formalioje Svietimo sistemoje, tiek veikiantys priverstiniy
migranty motyvacija savivaldaus mokymosi atzvilgiu. Instituciniu lygmeniu
analizuojami priimancios Salies Svietimo, socialinés ir kity sistemy, taip pat socialiai
svarbiy neformaliy institucijy (pavyzdziui, vietos bendruomenés) pasiruo$imo
neformaliam priverstiniy migranty ugdymui veiksniai.

Politiniu lygmeniu analizuojamas teisinis priverstiniy migranty S$vietimo
reguliavimas, integracijos j darbo rinkg mechanizmai, suaugusiyjy Svietimo sistemos,
diskriminacijos ar jtraukties praktika priimancios visuomenés vietos bendruomenése.

Apibendrinant svarbu pazyméti kelis esminius priverstiniy migranty
integracijos visuomenéje aspektus. Visy pirma, integracija kaip sudétingas procesas
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reikalauja tiek priverstiniy migranty, tiek priimancios visuomeneés, jos vietos
bendruomeniy paruos$imo. Paruo§imas §iuo atveju yra neatsiejamas nuo edukacijos.

Siekiant efektyvios priverstiniy migranty integracijos vietos bendruomenéje
bitina vadovautis holistiniu poziiiriu, akcentuojant visy integracijos proceso dalyviy
mokymasi visg gyvenima, socializacijos poreikius.

B. Peters (2003), G. Engerbersen (2003), S. Spencer (2004), A. Rudiger (2004),
L. Xue (2007), J. Kuznecovienés (2009), E. Stuopytés (2009), R. Perret ir kt. (2012),
V. Zydzitnaités (2012), S. Stubs (2008), H. Moser (2012), A. Bartkevi¢ienés (2015),
S. Jackson (2015) ir kity darby analizé leidzia teigti, kad priverstiniy migranty
integracija visuomeng¢je tampriai susijusi su formalaus, neformalaus ir informalaus
(nagringjamu atveju dazniausiai — savivaldaus) ugdymo(si) procesais integracijos
metu.

Priverstiniy migranty integracija, kaip mokymo(si) procesas

Mokymasis suprantamas kaip asmeninis patyrimas, prasmingas naujai
gaunamy ziniy iSgyvenimas (Friesen N. ir kt., 2012; Penkauskiené D., 2016). Daugelis
zinomy edukologijos fenomenology — M. J. Langeveld, B. Levering, M. Vagle, M.
van Manen, T. Saevi — taip pat traktuoja mokymasi kaip prasmingg iSgyvenima
(Penkauskiené D., 2016). Toks mokymosi traktavimas svarbus priverstiniy migranty
integracijos kontekste, nes priverstiniai migrantai juos priimancioje visuomenéje
nuolat susiduria su nejprastais, naujais dalykais, informacija, Ziniomis, kuriy reikia
mokytis. Ta¢iau prasmingas mokymasis ir jy tikroji integracija jvyksta, kai naujos
zinios ne tik gaunamos ir kaupiamos, bet ir iSgyvenamos — tampa autentiska patirtimi,
suteikianéia pazinimo galimybe (Husserl E., 1970a). Siuo atveju mokymasis pats
savaime yra prasmingas iSgyvenimas ir patirtis. Kita vertus, mokymasis pats kuria
patirtis kaip produkta, kuriuo galima naudotis ir vél jgyti naujos patirties — ziniy,
igiidziy, gebéjimy. Taikant §j poziliri nagringjamame kontekste, teigtina, kad
priverstiniai migrantai jy integracijos priimancios visuomenés vietos bendruomenése
metu prasmingai i§gyvena naujas zinias — mokosi naujy dalyky ir Siame mokymosi /
integracijos procese kuria naujas patirtis, kuriomis naudojasi dar naujesniy Ziniy ir
patirties jgijimui.

Analizuojant  priverstiniy migranty nuolatinio mokymosi procesa,
akcentuotinas mokymosi kaip intencionalios minties, nukreiptos j konkrety objekta,
ir intencionalaus santykio pasekmé — prasmés kiirimo suvokimas (Papadopoulou M.,
Birch R., 2009). Remiantis §iuo teiginiu, priverstiniai migrantai savo integracijos
metu mokosi i§ gyvenimo priimancios visuomenés vietos bendruomenése ir gyvena
(integruojasi) mokydamiesi.

Pazymétina, kad poziiiris ] integracijg kaip ] mokymo(si) i§ patirties procesa
nekvestionuoja edukatoriaus vaidmens Siame procese. M. J. Langeveld nuomone,
esminis edukatoriaus tikslas — padéti tam tikram konkre¢iam asmeniui, konkreciomis
aplinkybémis, kuriomis jis gyvena, siekiant jo geriausio potencialo (Levering B.,
2012). Siuo atveju edukatoriui priskiriama ne tik racionali (teorin¢), bet ir moraliné
atsakomybé. Pasak M. J. Langeveld, absoliuciai svarbiis yra tik tokie mokymo
metodai, kurie paskatina zmogaus individualizavima (angl. individualizing).
Svarbiausia visy mokymo metody taikymo asis — rlpinimasis besiugdan¢iuoju
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asmeniu. Todél mokymo didaktika neatsiejama nuo psichologijos ir sociologijos —
zmogus iSgyvena tam tikrus jausmus, gyvenimo jvykius, galbiit patiria traumas,
gyvena tam tikroje bendruomenéje ir yra veikiamas joje vykstanciy procesy.

T. Saevi (2015) mokyma(si) traktuoja susietumo kontekste (angl. interpreting
education as relational), akcentuodama mokymo(si) proceso rySius tiek su
psichologiniais ir sociologiniais konteksto veiksniais, tiek su edukatoriaus ir
besimokanciojo tarpusavio santykiu. Anot jos, toks poziiiris ] mokyma(si) padeda
sukurti santykius, jgalinancius spresti mokymosi motyvacijos stokos ar socialinés
adaptacijos sunkumus, kas yra ypa¢ svarbu nagrin¢gjamame priverstiniy migranty
integracijos kontekste. Nagrinéjamuoju atveju edukatoriaus (mokytojo, socialinio
darbuotojo, psichologo, integracijos programos kuratoriaus) tikslas — padéti
priverstiniam migrantui suvokti kasdienés patirties naujoje priimanciojoje
visuomenéje prasme, sudaryti saglygas saugiai, minimizuojant antrinés viktimizacijos
grésme, igyti naujy jgidziy, ziniy, patirties ir sékmingai saviindividualizuotis (angl.
self-individualizing) integruojantis | priimanéigja visuomeng, jos vietos
bendruomenes.

Mokymasis yra ir egzistencinis (ontologinis), ir patirtinis (epistemologinis). Jo
verté gludi individualioje patirtyje, kurianCioje ir praturtinan¢ioje Zmogy,
padedancioje rasti vietg pasaulyje. Todél | mokymasi ir apskritai j ugdymga zitirima
kaip i zmogaus augi(ni)mg ir jvesdinimg j sociumg — kultiira, tradicijas, gyvenima
(Friesen N., Henriksson C., Saevi T., 2010). Toks poziiiris yra artimas 2.2 skyriuje
apzvelgtoms teorijoms apie priimancios visuomenés, jos vietos bendruomeniy
edukacing galig, kai visuomengje sudaromos salygos pozityviai asmenybés
integracijai per ugdyma(si) (Tett L., Fyfe T., 2010; He Y. ir kt., 2015; Bartkeviciené
A., 2015). Priverstiniy migranty mokymasis yra nheatsiejamas nuo integracijos
proceso, integracijos metu prasmingai iSgyvenamos naujos zinios, kalba, jgudziai,
uzmezgami socialiniai ry$iai visuomenéje, jos vietos bendruomenése; perimamos tam
tikros elgesio, vertybinés, kultiirinés normos.

Apibendrinant pristatyto pozitirio j integracijg kaip j mokymo(si) i§ patirties
procesa analize, svarbu pazyméti, kad tiesiog naujos patirties turéjimas negarantuoja
s¢kmingos priverstiniy migranty integracijos. Galima turéti patirties, bet nezinoti, ka
ji gali duoti, kaip ja pasinaudoti. Siuo atveju akcentuojama subtilaus balanso tarp
refleksijos ir kasdienio gyvenimo prasmés suvokimo svarba (Kurenkova R., 2012).
Tik jsisgmoninta ir apmastyta patirtis yra reik§minga Zzmogaus augimui, mokymuisi ir
tobuléjimui (Spinelly E, 2007; Merleau Ponty, 2012; Penkauskiené D., 2016). Kai
priverstiniai migrantai, juos priimancioje visuomengje, susidurdami su nauja
informacija, patirtimi (edukatoriaus ar savo individualaus mokymo(si) potencialo
deka), ja iSgyvena, jsisgmonina, jprasmina ir persvarsto pries tai turétg patirtj, turimas
zinias, keiCia nusistovéjusius elgsenos, gyvensenos modelius bei vertybes, vyksta
mokymasis i§ naujos patirties ir priverstiniy migranty integracija.
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2.4. Priverstiniy migranty integracijos visuomenéje edukaciniy veiksniy
teorinis modeliavimas

Analizuojant priverstiniy migranty integracijos visuomen¢je edukacinius
veiksnius susiduriama su vieningos, mokslinéje bendruomenégje pripazintos
edukacinio pobiidzio priezas¢iy iSaiskinimo teorijos stoka. Atsizvelgiant | tai,
disertacijoje palaipsniui, Zingsnis po Zzingsnio, analizuojant atskiras edukacinio
veiksnio sudedamgsias, artéjama prie holistinio poziiirio j kompleksinés jvairiy
veiksniy saveikos jtaka priverstiniy migranty edukacijos procesui ir jo
rezultatyvumui. Pazymeétina, kad mokslinéje terminologijoje priezastys, darancios
jtaka edukacijos procesui, vadinamos skirtingai — faktoriais, veiksniais, rodikliais,
edukacijos proceso kintamaisiais ir pan. (Moser H., 2012; Gemici S., Bednarz A. ir
kt., 2014; Rudiger A., 2004; Tautkevi¢iené G., 2004; Eidimtas A., 2015).

Moksliniai tyrimai patvirtina, kad ne visos priezastys vienodai veikia
edukacijos procesa (Gemici S., Bednarz A. ir kt.., 2014; Eidimtas A., 2015).
Disertacijoje siekiama identifikuoti ne visas sékmingos integracijos visuomengje
priezastis, o tik veiksnius, veikian¢ius priverstiniy migranty integracija per edukacijos
procesa. Siekiant Sio tikslo tarp daugelio integracijg skatinanciy veiksniy — socialiniy,
ekonominiy, politiniy, psichologiniy — siekiama isskirti edukacinius, teigiamai
veikianc¢ius integracijos procesa, veiksnius.

Savoka ,,veiksnys“ apibréziama kaip skatinamoji prieZastis (The American

Heritage Dictionary, 2013), o gramatiskai — tai sakinio dalis, Zyminti veikéja. Ne visi
identifikuojami faktoriai daro jtaka reiskiniui, todél tik tie faktoriai, kurie tikrai veikia
analizuojamag reiskinj, vadinami veiksniais. Taigi siekiant identifikuoti tas edukacines
priezastis, kurios veikia priverstiniy migranty integracijos procesa, parinktas veiksnio
terminas.
Tam, kad biity apibrézta edukacinio veiksnio sgvoka, tikslinga aptarti edukacijos
sgvoka. Sgvoka ,,education” (angl.) j lietuviy kalba gali buti ver¢iama kaip Svietimas
ir ugdymas, todél iki Siol sukelia nemazai diskusijy mokslingje bendruomenéje.
Disertacijoje remiamasi platesniu tarptautinéje erdvéje paplitusiu edukacijos
apibrézimu, kai edukacija suprantama kaip Zziniy, jgiidziy, proto ir charakterio
vystymo, mokymo ir mokymosi procesas (Webster‘s New World College Dictionary,
2010). Tai edukacijos ir tapimo edukuotu Zmogumi procesas, vykstantis per formalyjj,
neformalyjj ir informalyjj ugdyma(si) (The American Heritage Dictionary, 2013).
Siame procese bet kokios tikslingam ugdymui(si) (pvz., mokymosiis patirties aspektu)
priemones / aplinkos sukiirimas, jos poveikio ar sgveikos su ja nagrinéjimas gali bati
edukacijos objektas (Business Dictionary, 2015). Moksliniu pozitiriu, edukologija —
tai mokslas, kuriantis bei kaupiantis zinias apie ugdymuisi tikslingas aplinkas
(Juceviciené P., 2015). Placigja prasme, edukacijos procesas suvokiamas kaip minciy
formavimas (angl. formation of mind), paruoSimas (angl. preparation), augimas ir
vystymas (angl. growth, development), nukreipimas (angl. direction), kaip socialinis
pokytis ir progresas (angl. social change, progress) bei kaip socializacijos procesas
(angl. process of socialization) (Satish K., Sajjad A., 2007).
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Taigi edukacinis veiksnys — tai skatinamoji edukaciné priezastis, kuri veikia
priverstiniy migranty integracijos procesg, t. y. turi ugdomajj poveikj priverstiniams
migrantams ir taip jgalina juos spresti integracijos  vietos bendruomene problemas.
I. Podlasy (2013), analizuodamas edukaciniy veiksniy sgvoka, siiilo hierarchinj
pozitrj, kai atskiri veiksniai jungiami j bendrg didaktinj veiksnj, bendri didaktiniai
veiksniai savo ruoztu jungiami ] kompleksinj veiksnj, i§ kuriy suformuojamas
generalinis veiksnys. Esminis tokiy veiksniy i§skyrimo kriterijus — jo jtaka bendro
edukacinio proceso produktyvumui. Taip pat pazymima specifiniy, nesikartojanciy,
tik tam tikrais atvejais veikianCiy veiksniy pasireiskimo galimybé.

Apibendrinant teigtina, kad priverstiniy migranty integracijos procese
identifikuojami jvairtis (psichologiniai, socialiniai, politiniai, ekonominiai,
edukaciniai) veiksniai. Disertacijoje nagrinéjamo objekto kontekste svarbiis yra
edukaciniai priverstiniy migranty integracijai jtaka darantys veiksniai. Darbe sickiama
ne tik iSryskinti jvairius edukacinius veiksnius, bet ir identifikuoti generalinius
veiksnius, veikianCius priverstiniy migranty integracijos visuomenéje procesa ir
pasireiskiancius keliais lygmenimis:

1) individualiu,

2) instituciniu,

3) politiniu.

Toks aplinkos saveikos su priverstinio migranto sistemy lygiy pasirinkimas
nulemtas aktualumo disertacijos tematikai. Individualus, institucinis ir politinis
lygmenys isskirti ir empiriSkai patvirtinti analizuojant migranty integracijos
galimybes (Moser H., 2012; Brunning N., 2006; Sprung, 2008, 2011). Pazymétina
priverstiniams migrantams identifikuoty lygmeny atitiktis U. Bronfenbrenner (1977,
1986, 1999) Zzmogaus ekologinio vystymo teorijoje iSskirtoms aplinky sistemoms:
mikrosistemai, mezosistemai ir egzosistemai.

U. Bronfenbrenner teorija yra placiai paplitusi ir daznai jvardijama kaip pati
jtakingiausia ir visapusiSkiausia §iy dieny zmogaus vystymosi teorija (Craig G.,
2005). Zmogus yra ir biologing, ir socialiné biitybé, todél jo socializacijos bei
integracijos procesus prasminga analizuoti socioekologiniu poziiiriu, tiriant
visuomeniniy sistemy ir besiintegruojancio individo sgveika. Taip pat pazymétina,
kad U. Bronfenbrenner teorija remiasi tarpkulttriniais tyrimais (tyrimai vyko keliose
Europos Salyse ir Jungtinése Amerikos valstijose) — tai aktualu priverstiniy migranty
integracijos visuomenéje edukaciniy veiksniy tyrimo kontekste. Ekologinio
vystymosi teorijoje analizuojama progresyvi tarpusavio akomodacija tarp
besivystancio individo ir jo aplinky (angl. settings), besikei¢ianciy ir tarpusavyije taip
pat sagveikaujanciy. ISskiriami keturi aplinkos sgveikos su individu sistemy lygiai, trys
1§ kuriy atitinka migranty integracijos procesa salygojancias aplinkas:

1) mikrosistema — atitinka priverstiniy migranty individualy lygmenj. Tai
kasdien¢ ir artimiausia asmens aplinka, kuri turi buti vertinama labai individualiai.
Sioje sistemoje svarbiis tokie individualaus lygmens aspektai kaip priverstiniy
migranty amzius, lytis, patirtos traumos, specifiniai poreikiai, Seima, patirtis.

2) mezosistema siejama su instituciniu lygmeniu. Cia ne tiek svarbios oficialios
(Svietimo, socialinés, darbo) ar neoficialios (vietos bendruomenés, religinés,
nevyriausybinés) institucijos, kiek jose tarpusavyje sgveikaujancios mikrosistemos.
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Tokiu biidu mezosistemos palaiko mikrosistemose vykstancig veikla (Eidintas A.,
2015). Pavyzdziui, priverstinio migranto Seimos ir mokyklos arba socialiniy paslaugy
centro sgveika.

3) egzosistema sietina su politiniu lygmeniu. Ji nusakoma tokiomis
struktiiromis kaip socialiné apsauga, §vietimas, teisiné sistema, zZiniasklaidos vaidmuo
ir pan. Siuo lygmeniu analizuojamas teisinis priverstiniy migranty reguliavimas,
integracijos | darbo rinka mechanizmai, suaugusiyjy Svietimo sistemos,
diskriminacijos ar jtraukties praktika.

4) makrosistema yra sudétinga, sudaryta i§ daugeliy mikro-, mezo-, egzo-
sistemy, jos jtaka sunkiai empiri§kai pamatuojama, taciau tai yra svarbi gyvenimo
budo, vertybiy, ideologijos, vieSai pripazjstamy standarty formavimo aplinka.

Pazymétina, kad U. Bronfenbrenner (1986) teorijoje naudojamas
chronosisteminis pozitiris suponuoja laika ne tik kaip individo vystymosi atributa, bet
ir kaip supancios aplinkos kokybe¢. Taip sukuriama aplinkos ir individo kaita
ilgalaikéje perspektyvoje.

Integracijos proceso metu keiCiasi ne tik priverstinis migrantas, bet ir jj
priimanti visuomené, jos vietos bendruomenés. Be abipusés kaitos ir mokymo(si)
integracijos procesas nejvyksta. Disertacijos objekto pozitiriu, ekologinio vystymosi
teorija jdomi ne tik iSskirtomis aplinkomis, bet ir dar vienu svarbiu ekologinio
konteksto (aplinky) aspektu — diada (angl. dyad). Analizuojant priverstiniy migranty
edukacijos procesa, jy ugdymo(si) formas 2.3.1 dalyje buvo akcentuota ne akademiniy
edukaciniy tiksly svarba, o pasitikéjimo savimi ugdymas, tarpkultirinés
komunikacijos ir socialiniy jgidziy ugdymo, dalyvavimo ir mokymo(si) motyvacijos
skatinimo bei mokymosi i§ patirties svarba (Jackson S., 2015; Stubs S., 2008: Moser
H., 2012). Bitent apie tokias ,neakademines* diadas kalba U. Bronfenbrenner ir
i§skiria kelias funkcines diadinio elgesio formas: stebéjimo diada (angl. observation
dyad), pavyzdziui, kai priverstinis migrantas stebi kaimyne, gaminancig nacionalinj
patiekalg, kuri savo ruoZtu taip pat komentuoja savo veiksmus. Stebéjimo diada
daznai perauga j bendros veiklos diadg (angl. joint activity dyad), pavyzdziui, kai
priverstinis migrantas kartu su kaimyne vietos bendruomenés Sventéje gamina
nacionalinj patiekalg (Teslenko A., 2011; Harkonen U., 2007).

Taigi, atlikus mokslinés literatiiros analizg, atsizvelgiant | migracijos,
integracijos, Zmogaus vystymo(si), mokymo(si) teorinj pagrinda, priverstiniy
migranty integracija visuomenéje veikiancius edukacinius veiksnius galima
suskirstyti j kelis lygmenis: individualyjj, institucinj ir politinj.

Pristatant sudétingg, abipusj ir daugiasluoksnj priverstiniy migranty
integracijos etapg disertacijos 2.1.2 skyriuje pateiktas priverstiniy migranty
integracijos visuomen¢je procesas (Zr. 7 pav.), kuris, atlikus priverstiniy migranty
edukacijos proceso literatiiros analizg, yra papildytas individualaus, institucinio ir
politinio lygmeny edukaciniais priverstiniy migranty integracijg visuomenéje
veikianciais veiksniais ( Zr. 8-3jj paveiksla).
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Integracijos proceso etapai:

| | | | |

Pirminis adaptacijos Maodifikacijos _— \
Pasiekimy etapas
etapas | etapas | H SEPE u
) |
L
|
| | Politinio lygmens |
duk iai veiksniai |
Institucinio lygmens | |
S — edukaciniai veiksniai
lygmens edukaciniai
veiksniai 4
| | Ekspresyvaus lygmens rodikliai:
l emocin pitraukimas, bikulirizmas®,

| | saugumo ir priklausims jaesmas.
Maoralinig lygmens rodikliai : 4
| pilietinis dahyvavimas, socialiniy teisiy ir nommy Maoralinio lygmens rodikliai:
. — | Laikyrasis, dabyvavimo ir moymesi] | pilietinis dalyuavimas, socialiniy teisiy i normy
| Funkcinio lygmens rodikliai:
1

bendruomengje patintis; soc. ungtys fsu savo = e, et o

'\ bazinds kalbos Binios, ubimtumas, etnine grupe, su VB ir jos institucijamis) berdrucmendie patirtis; soc. jungtys (su sove
| | dalyvavimas formalaus Béetima ar | | etnine grupe, su VB ir jos institucomis)
I'.\ privalomasiose maokymeol] programose; L. A r - t
biistas, svelkatos apsauga Funkcinio lygmens redikliai:

| pasicija darbe rinksje, kaling kompatencijs, Funkeinio lygmens rodikliai:

dahyvavimas formalaws ir neformalaus Svistimo | poziciia darbo rinkoje, kalbing kempetenciia,
dalyavimas formalaus Ir neformalaus Svetimo

| Y
| Y
wh R = 2
sistemose, bilstas, sveikatos apsauga -
\ | { sitemose, Distas, svelkatos apsauga
\P :
Integracijos proceso indikatoriai

8 pav. Priverstiniy migranty integracijos visuomenéje edukaciniy veiksniy
teorinis modelis.

Aptariant teoriniame modelyje pateiktus edukacinius veiksnius, pazZymétinas jy
Ivairumas, priklausomai nuo lygmens, kuriuo pasireiskia:

o Individualiuoju lygmeniu, mokslinés literatiros analizés pagrindu,
identifikuojami tokie integracijai jtaka darantys edukaciniai veiksniai: $eimos
poziiiris | mokyma(si); turima priverstiniy migranty mokymo(si) patirtis; Seimos
dalyvavimas / nedalyvavimas ugdymo procese; specifiniai mokymosi poreikiai.

o Instituciniu lygmeniu gali bati i$skiriami Sie edukaciniai veiksniai:
priverstiniy migranty mokymosi Svietimo jstaigose salygos, profesinio issilavinimo
jsigijimo programy prieinamumas arba esamos kvalifikacijos pripazinimas;
dalyvavimas neformalaus socialinio ugdymo programose; savanoriska veikla
priiman¢ios  visuomenés  vietos bendruomenése, dalyvavimas migranty
bendruomeniniy organizacijy (religiniy, tautiniy mazumy ir pan.) veikloje.

o Politiniu lygmeniu identifikuojami globalaus masto edukaciniai
veiksniai, susije su pasaulinémis, tarptautinémis ar Europos Sajungos migracijos
tendencijomis — migracijos mastai, karai, tarptautiniai susitarimai, bendros politikos
migranty atzvilgiu reglamentavimas. Politiniu lygmeniu taip pat svarbiis nacionalinés
politikos aspektai — priverstiniy migranty integracijos teisinis reglamentavimas.
Siame kontekste svarbu, kaip (teisiniu, politiniu lygmeniu) uztikrinamos priverstiniy
migranty teisés j Svietimg ir mokymasi visg gyvenima.
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Taigi, pristatomame teoriniame priverstiniy migranty integracijos visuomenéje
edukaciniy veiksniy modelyje pavaizduotas priverstiniy migranty integracijos
visuomengje procesas, vykstantis per tris lygmenis: individualyjj, institucinj, politinj.
Kiekvienas lygmuo pasizymi edukaciniais veiksniais, galinciais daryti jtaka
priverstiniy migranty integracijos procesui. Disertacijos objektu pasirinkti edukaciniai
veiksniai — juos sickiama identifikuoti jvairiy lygmeny pozitriu empirinio tyrimo
metu.

Apibendrinant teorinés dalies analize, galima isskirti keliy dimensijy aspektus,
atsakant j probleminj klausimg apie priverstiniy migranty integracijos visuomenéje
ypatumus. Visy pirma integracijos procesa salygoja tikslinés grupés —t. y. priverstiniy
migranty — specifiSkumas. Literatiiros analizé iSrySkino kelis esminius priverstiniy
migranty, kaip socialing atskirtj patirianCios grupés, atstovy charakteristikas:
priklausymas tautinei mazumai, trauminé patirtis, juridinis nelygiateisiSkumas,
edukaciné atskirtis, zemas socialinis statusas ir pan. Teorinéje dalyje atskleista
integracijos proceso abipusiSkumo koncepcija, savo ruoztu, salygojo visuomenés
vaidmens integracijos procese analizés poreikj.

Atsizvelgiant | atliktos teorinés analizés rezultatus, teigtina, kad visuomene,
kaip aktyvus integracijos proceso dalyvis, turi ypatinga edukacing galia. Si galia, esant
tikslingam, j integracija nukreiptam, panaudojimui tampa priverstiniy migranty
igalinimo, ugdymo ir integracijos skatinimo Saltiniu.

Analizuojant priverstiniy migranty edukacijos proceso ypatumus, svarbu
pazyméti neformaliojo ugdymo svarbg. Neformaliojo ugdymo formos, mokymas(is)
per dalyvavimg priimancios visuomenés veikloje, per naujaji patyrimga tarpkultiirinés
komunikacijos metu padeda tiek priverstiniams migrantams pazinti juos priimancia
visuomeneg, tiek priimanéiai visuomenei pasiruoti naujy nariy priémimui. Siame
kontekste, integracija suprantama kaip abipusis mokymo(si) procesas. Pazymétina,
kad abipusis integracijos procesas vyksta keliais etapais. Skiriami pirminis
adaptacijos, modifikacijos ir pasiekimy etapas. Kiekvienam etapui priskiriami
skirtingi integracijos proceso indikatoriai, kurie atskleidzia funkcinio, moralinio ir
ekspresyvaus lygmens rodykliy pasiekimg integracijos metu. Skirtinguose
priverstiniy migranty integracijos etapuose skirtingai pasireiskia individualaus
lygmens, institucinio ir politinio lygmens edukaciniai veiksniai. Literatiiros analizés
inspiruotas priverstiniy migranty integracijos visuomengje edukaciniy veiksniy
teorinis modeliavimas, suponavo esmines empirinio tyrimo nuostatas, Kkurios
pristatomos sekancioje disertacijos dalyje.
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3. PRIVERSTINIU MIGRANTU INTEGRACIJOS VISUOMENEJE
EDUKACINIU VEIKSNIU TYRIMO METODOLOGINIS PAGRINDIMAS

Tinkamai pasirinkta ir pagrista metodologiné tyrimo prieiga yra viena
1§ svarbiausiy mokslinio tyrimo salygy. Todél Siame skyriuje pateikiama pasirinktos
tyrimo prieigos argumentacija, pristatomi tyrimo metodai (i§ dalies struktiiruoto
interviu ir tikslinés grupés diskusijos), pateikiamos §iy metody derinimo jzvalgos bei
pristatomas dokumenty analizés metodas. Taip pat aprasoma tyrimo eiga, tyrimo
imties charakteristikos, tyréjos vaidmuo, tyrimo etika, aptariamas tyrimo validumas,
patikimumas ir ribotumai.

3.1. Metodologinés empirinio tyrimo nuostatos argumentacija

Metodologinés disertacijos tyrimo nuostatos yra nulemtos tyrimo
tikslo specifiskumo. Visy pirma tyrime siekiama suprasti, kokie edukaciniai veiksniali
veikia priverstiniy migranty integracija visuomengje. Supratimas — kaip tyrimo
tikslas, anot R. E. Stake (1995), skiria kokybinj tyrimg nuo kiekybinio, kuriuo
siekiama kiekybiskai paaiskinti tam tikrus procesus ar reiskinius.

Antra — tyrime siekiama atrasti autentiskus, kokybiskus duomenis, parodancius

individualig priverstiniy migranty edukaciniy veiksniy patyrimo, jy integracijos ]
visuomeng patirtj, o tai budinga kokybiniam tyrimui (Creswell J. W. ir kt., 2007).
Integracija yra priverstiniy migranty i§gyvenamas procesas ir biitent §iy zmoniy reali
patirtis, per patirtg edukaciniy veiksniy raiSka, per santykj su priimancios visuomeneés
vietos bendruomenémis tampa svarbiu tyrimo duomeny Saltiniu bei kokybinio
mokslinio tyrimo prieigos pasirinkimo salyga. Nes biutent kokybinis tyrimas, pasak S.
B. Merriam (2009), S. G. Carenza (2011) yra tinkamiausias analizuojant Zmoniy
patirtj, i§gyvenimus, tarpusavio santykius, siekiant atrasti / atskleisti, kodél ir kaip
tokie reiSkiniai vyksta.
Trecia — tiriant integracijos metu veikiancius edukacinius veiksnius, biitina atsizvelgti
] paties integracijos proceso abipusiskumo koncepcijg, kurioje akcentuojama tiek
priverstiniy migranty (individualaus potencialo), tiek priimancios visuomenés, jos
vietos bendruomeniy (socialinio potencialo) dalyvavimo svarba (Castles S., 1993;
Raicher S., Hopkins N., 1996; Spencer S., 2004; Martikainen T., 2005; Bowskill M.
ir kt., 2007; Zydzianaite V., 2012; Agustinaa 1., Beilinb R., 2012). Individualus
potencialas, kaip jau minéta, jautriausiai iSreiSkiamas per priverstiniy migranty patirt;j.
O socialinis visuomenegs, jos vietos bendruomeniy potencialas grindziamas tuo, kad
zmogus vystosi, socializuojasi / integruojasi, ugdosi visuomenéje ir per dalyvavima
vietos bendruomeniy veikloje (Spencer S., 2004; Gray A., 2005; Hur M. H., 2006;
Leon E. D. ir kt., 2009; Tett L., Fyle T., 2010; Kang S. J. ir kt., 2014; Stuopyté E.,
2002; Bartkeviciené A., 2015). Atsizvelgiant | integracijos proceso abipusiSkuma,
priverstiniy migranty integracijos visuomengje edukaciniy veiksniy analizei
pasirinktos dvi tyrimo dalyviy grupés: priverstiniai migrantai ir priimancios
visuomengs atstovai — specialistai, dirbantys su priverstiniais migrantais.
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Pasirinktos tyrimo imties pagristumas ir iSsamesné charakteristika pateikta
3.2.6 poskyryje, Sioje dalyje akcentuojamas apsisprendimas dé¢l kokybinio tyrimo
prieigos taikymo, atsizvelgiant i dviejy tyrimo grupiy dalyviy dalyvavimo tyrime
bttinuma.

Mokslingje bendruomenéje (Korem A., Horenzyk G., 2015; Sladkova J., 2014;
Ledwith V., Reilly K., 2014) formuojasi nuomoné, kad analizuojant priverstiniy
migranty integracijos procesa, biitina atsizvelgti j individualius kiekvieno priverstinio
migranto iS§gyvenimus. AutentiSkam i§gyvenimy iStyrimui ir atkleidimui Siuolaikiniy
socialiniy moksly atstovy (Spinelli E., 2007; van Manenas M., 2007; Creswell J. W.,
2009) rekomenduojama bitent kokybiné tyrimo prieiga, taikant giluminj
nestruktliruotg arba i§ dalies struktiiruotg interviu.

Nors tradiciniu  pozitriu  kokybiniy tyrimy validumas laikomas
pazeidziamiausiu tyrimo momentu, apibendrinus B. Bitino (2008), L. Rupsienés, B.
Bitino, V. Zydzifinaités (2008) teiginius, kokybinis tyrimas yra validus, kai tyrimu
gaunama informacija apie tg tyrimo objekta, reikinj, fenomeng ar konstruktg, kurj ir
siekiama istirti. Pasak V. Zydzianaités (2011), esminis reikalavimas, kad dalyviy
patirtys bity susijusios su tyrimo tema. Disertacijos tyrimo kontekste svarbu
pazyméti, kad kokybiniy tyrimy objektu daznai tampa Zmoniy patirtis. Tiriant
edukacinius priverstiniy migranty integracijos visuomenéje veiksnius, analizuojama
ne tik eksperty nuomonée, dokumentai, bet ir paciy priverstiniy migranty patirtis.
Siame kontekste, savo ruoztu, aktuali yra H. Pollio, T. Henley T., C. Thompson (1997)
validumo koncepcija, kuri kalba apie metodologiniy interesy ir gyvenimisky patyrimy
interesy suderinamumo svarbg, tiriant gyvenimiska patirtj:

[ Metodologiniai interesai ] [ Gyvenimisky patyrimy interesai ]

Tikslumas Atitiktis Tikrumas Paaiskinimas

9 pav. Validumo koncepcija (pagal H. Pollio, T. Henley T., C. Thompson, 1997)

Tiesioginiy integracijos proceso dalyviy — priverstiniy migranty, turinCiy
edukaciniy veiksniy iSgyvenimo jy integracijos procese patirtj — dalyvavimas tyrime
tenkina esminio kokybinio tyrimo validumo salyga, o metodologiniy principy
laikymasis uztikrina tokiy tyrimy validumo koncepcijos kriterijus.

Disertaciniam tyrimui pasirinkta kokybinio tyrimo prieiga. Atsizvelgiant j
tyrimo objekto specifiSkuma, tyrimas susideda i$ keliy daliy:

1) priverstiniy migranty edukaciniy veiksniy patirties jy integracijos
visuomengje metu tyrimas (naudojant i§ dalies struktiruoto interviu metodg, pagal E.
Spinelli koncepcija);

2) priimanéios visuomenés, jos vietos bendruomeniy atstovy (eksperty),
vykdanciy priverstiniy migranty integracijos skatinimo veiklas, nuomonés apie
integracijos procesa skatinancius edukacinius veiksnius tyrimas (naudojant tikslinés
grupés diskusijos (angl. focus groupe) metoda);
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3) dokumenty, skirty priimancioje visuomenéje, jos vietos bendruomenése
taikomy integracijos skatinimo programoms, tyrimas, siekiant identifikuoti juose
reglamentuotus edukacinius veiksnius (naudojant kokybine dokumenty analizés
prieiga).

Pasirinkus kokybing tyrimo prieigg kaip tinkamesng¢ ir priimtinesn¢ priverstiniy
migranty integracijos visuomenéje edukaciniy veiksniy tyrimui, toliau bus aptariama
pasirinkto i§ dalies struktiruoto interviu metodo, pagal E. Spinelli koncepcija,
argumentacija; pristatomas tikslinés grupés diskusijos metodas ir aptariamos $iy
metody derinimo prielaidos; pateikiamas dokumenty analizés metodo pristatymas.
Kituose disertacinio darbo poskyriuose pristatoma tyrimo imtis, aptariami tyréjo
vaidmuo, tyrimo etika, validumas, patikimumas ir ribotumas.

3.2. Empirinio tyrimo metody pagrindimas

Skyriuje pristatomas pusiau (i§ dalies) struktiiruoto interviu pasirinkimas priverstiniy
migranty integracijos visuomenéje edukaciniy veiksniy patirties tyrimui. Pateikiama
tikslinés grupés diskusijos pasirinkimo argumentacija, tiriant eksperty, dirbanciy
priverstiniy migranty integracijos srityje, nuomong¢ apie edukacinius priverstiniy
migranty integracijos visuomenéje veiksnius. Taip pat pristatomas dokumenty
analizés metodas, naudojamas didesnio tyrimo validumo, iSsamumo bei metody
trianguliacijos principy atitikciai.

3.2.1. 1§ dalies struktiiruoto interviu metodas — priverstiniy migranty
edukaciniy veiksniy patirties integracijos metu tyrimas

Kokybinés tyrimo strategijos pasirinkimas inspiravo interviu, kaip
tinkamiausio priverstiniy migranty patirties tyrimo metodo, pasirinkimg. Interviu
(angl. interview) — standartizuotas teminis pokalbis, kurj taikydamas kaip
informacijos rinkimo metoda, tyréjas formuoja teoriSkai kryptingus klausimus
(Bitinas B., 2006). Priverstiniy migranty patirties tyrimui pasirinktas interviu, kaip
pagrindinis duomeny rinkimo biidas, nes Sis tyrimo metodas atitiko:

1) tyrimo tikslg — suprasti (vadinasi, iSklausyti, atrasti patirties refleksijose),
kokie edukaciniai veiksniai veikia priverstiniy migranty integracijg visuomenéje,

2) tyrimo filosofijg — tikéjimas zmogaus unikalumu, jo kasdienio patyrimo
svarba, indukciniu tyrimy procesu (Cropley A. J., 2002),

3) pasirinkto duomeny analizés metodo reikalavimus.

Interviu metodas yra etiSkas, tinkamas darbui su jautriais priverstiniy
migranty iSgyvenimais; leidzia surinkti sudétingus, daugiasluoksnius edukaciniy
veiksniy patirties integracijos metu duomenis bei pakankamai atviras nenumatytiems
duomenims. Pazymétina, kad minétus kriterijus i$ dalies atitinka visi interviu tipai.
Taciau strukttiruotas interviu nepasirinktas dél ribotumo — tiriant priverstiniy migranty
patirtj stengiamasi jj suprasti ir aprasyti i§ patirianciyjy zitiros taSko, atsisakant savo
i8ankstinio Zinojimo ir besglygiSkai priimant net tai, kas atrodo keista (Spinelli E.,
2014).

66



Taigi, atsizvelgiant j tyrimo tikslus, kokybin¢ tyrimo strategija bei tyrimo
dalyviy specifiSkumg, pasirinktas i§ dalies struktfiruoto interviu (angl. semi-
structured) metodas. I§ dalies struktiiruoto interviu metu apibréZziama reiskinio raiskos
sritis, kurioje atsiskleidzia interviu dalyvio patirtis ir tyréjas turi galimybe Siek tiek
nukreipti dalyvio sagmonés ir kalbéjimo srautg gil¢jancia kryptimi. Pasirinkto interviu
metodo naudojimas padeda tyréjui uzmegzti tinkamga kontakta su interviu dalyviu, turi
didesnj lankstuma atskleidziant svarbius interviu elementus bei suteikia turtinga
informacijos masyva analizei (Brinkmann S., Kvale S., 2014).

Atsizvelgiant | kokybing tyrimo strategija ir i§ dalies struktiiruoto interviu
metodo pasirinkima, buvo ieSkoma tokio i§ dalies struktiiruoto interviu varianto, kuris
labiausiai atitikty priverstiniy migranty interviu ypatumus. Priverstiniy migranty
integracijos visuomeng¢je edukaciniy veiksniy patirties i§ dalies struktiiruoto interviu
dizainui pasirinkta E. Spinelli idéjy koncepcija. Disertacijoje E. Spinelli idéjos —
susietumo teorija ir savasties patyrimo koncepcija — naudojamos i§ dalies strukttiruoto
interviu dizainui, nes esminiai koncepcijos akcentai iSrySkina priverstiniy migranty
patirties analizés svarbag, atitinka disertacijos teoringje dalyje pateikto priverstiniy
migranty integracijos j visuomen¢ modelio lygmenis, o pokyCiy patirties traktavimas
leidzia kelti edukaciniy veiksniy jtakos integracijos procesui prielaidas.

Pristatant esmines E. Spinelli idéjas pazymétina, kad autorius Zmogaus
egzistencija (buvimas — angl. being) pasaulyje sieja su trimis principais:

1) susietumas, buvimas rysyje (angl. relatedness);

2) neuztikrintumas / neapibréztumas (angl. uncetrtainty);

3) nerimas (angl. anxiety).

Pirmojo principo esmé: niekas negali biti suprastas pats savaime — tik
santykyje su kitais. Idéjos, kad viskas su kazkuo susijg, iStakos gludi E. Husserl’io
teorijoje, kad “,,;néra objekto be subjekto (Churchill S., Wertz F., 2001). E. Spinelli,
kalbédamas apie iSgyventos patirties tyrimg akcentuoja subjektyvig asmens buvimo
patirtj, kaip buvimo santykyje / rySyje su kitais rezultata (Spinelli E., 2003). Siuo
atveju priverstiniy migranty integracijos patirtis — buvimo santykyje su priimancios
visuomeneés vietos bendruomenémis rezultatas.

Antras (neapibréztumo) principas svarbus tiek priverstiniy migranty patirties
suvokimui, tiek tyrimo valdymui. Interviu metu biitina priimti neapibréztumo salyga:
atsiriboti nuo uztikrintuma suteikian¢iy iSankstiniy Ziniy, nuostaty. Sis principas tarsi
iSplaukia i§ pirmojo. Jei priverstinio migranto buvimas yra salygotas buvimu
santykyje / rySyje, tai ir jo integracijos patirtis néra priklausoma tik nuo jo paties, ji
taip pat salygojama kity veiksniy (socialiniy, ekonominiy, edukaciniy ir pan.). Sie
veiksniai negali buti kontroliuojami vien tik besiintegruojancio asmens, tai savo
ruoztu sukelia neapibréztumo jausmg. Neapibréztumas kaip fenomenas néra nei
teigiamas, nei neigiamas. E. Spinelli pabrézia pusiausvyros tarp neapibréztumo ir
uztikrintumo siekio svarbg. Svarbu iSmokti priimti neapibréztuma, toleruoti tam tikrg
neapibréztumo laipsnj (pvz., priverstinis migrantas nezino, kokios reakcijos susilauks
i$ priimancios visuomenés vietos bendruomeniy, tyréjas nezino, kg atskleis interviu
metu).

Trecig principa (nerima) jprasta analizuoti patologiniu aspektu, taciau E.
Spinelli (2007) siiilo priimti jj kaip jausma, parodantj atvirumo neapibréztumui (o
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kartu ir viskam, kas nauja, nezinoma) lygj. Nerimas nattralus ir pastovus, skiriasi tik
jo patyrimo lygmuo. Iprastoje situacijoje nerimo lygis yra zemas, susiduriant su
naujovemis nerimo lygis kyla. Nerimas neiSvengiama buvimo patirtis, jj taip pat reikia
iSmokti priimti. E. Spinelli teorijoje M. Heidegger’io (1992) ,,gyventi su mirtimi* ir
J. P. Sartre (2000) ,biitis ir nebiitis* mintys traktuojamos, kaip ,,gyventi/ biiti su
poky&iais“ (Spinelli E., 2014). Siuo atveju tiek priverstiniy migranty, tiek priiman&ios
visuomenés, jos vietos bendruomeniy atstovy uztikrintumas tarsi ,,mirsta* susidirimo
ir tarpusavio pazinimo situacijoje.

Zmogaus buvimas — tai buvimas nuolatiniame judéjime tarp aktualumo (angl.
actuality) ir galimybiy (angl. poibility). Esame linke koncentruotis ties savo
aktualumu, pasaulio daiktiskumu (angl. worldthing); pozicionuojame save, remiantis
socialine padétimi, atlickamais vaidmenimis, daiktiSku turé¢jimu kazko, taip
bandydami tarsi ,,uzCiuopti save Siame pasaulyje. Tai suteikia mums tam tikro
stabilumo, saugumo jausma. Galimybiy pozicija yra nezinoma, neturinti stabiluma
suteikian¢iy dalyky. E. Spinelli (2014) jj vadina pasaulio manymu (,,world think ).
Tarp §iy pozicijy yra nuolatiné jtampa. Zmogus nuolat juda tarp $iy pozicijy, bando
atrasti tinkamg ,,navigacijos* tarp jy biida (Spinelli E., 2014). Gerai adaptuotas asmuo
turi savo pakankamai s€kmingai veikiancig navigacijos schema. Taciau iskilus krizei,
susidirus su nauja patirtimi anksciau pasirinka ,,navigacijos schema‘* daznai tampa
nebeaktuali. Todél priverstiniai migrantai naujoje aplinkoje yra priversti ieskoti naujy
savo buvimo (judéjimo tarp aktualumo ir galimybiy) bidy. Sis paieskos procesas
neatsiejamas nuo pokyc¢iy.

Pokyc¢iai vyksta keliais lygmenimis. Kei¢iasi asmens saves, kity ir pasaulio
suvokimas. Poky¢iai, savo ruoztu, neatsiejami nuo mokymo(si). Siame kontekste
edukacinj potencialg svarbu iSnaudoti efektyvios ,,navigacijos schemos‘ atradimui, be
krastutinumo. Per didelis asmens koncentravimasis ties aktualumu kelia fanatizmo,
fundamentalizmo, radikalizmo ir tiesiog rigidiSkumo naujoviy priémimo atzvilgiu
rizikg. O kraStutinis galimybiy pozicijos akcentavimas byloja apie nihilizmo,
anarchizmo, socialiniy orientyry ir savo identiteto praradimo rizika.

Integracijos procese po ,susidirimo® naujos patirties jgauna tiek priverstiniai
migrantai, tiek priimanti visuomen¢, jos vietos bendruomenés. Siekiant s€ékmingos
integracijos svarbu, kad abi pusés ( ir imigrantai, ir visuomené) ieSkoty naujy
»havigacijos tarp aktualumo ir galimybiy pozicijy* schemy. Naujas patyrimas Siuo
atveju suteikia mums galimybe naujai atrasti pusiausvyrg, kai neprarandant savo
vertybiy, priimamas faktas, kad biiti, mastyti, veikti galima ir kitaip, nei mums jprasta.

Priverstiniy migranty integracijos visuomenéje patirty edukaciniy veiksniy
tyrimui, kaip teigia E. Spinelli, ypac svarbios yra iSgyventos patirties analizés idéjos.
Biitent patyrimo analizé yra adekvati prieiga prie zmogaus gyvenamojo pasaulio su jo
unikaliomis prasmémis. Patyrimas turi biti analizuojamas i§ patirian¢iojo
perspektyvos. Anot E. Spinelli (2001), patirtis visada atvira, taciau mes galime
suprasti ir pajusti jg tik i§ fiksuoty taSky — per refleksija. Patyrimo refleksija negali
atskleisti realaus buvimo (nes jis yra kontinuumas), taciau gali parodyti to patyrimo
reik§me mums. Siuo atveju priverstiniy migranty integracijos patirtis néra baigtinis
procesas, bet paciy besiintegruojanciyjy refleksijos gali atskleisti mums $io proceso
reikSme ir identifikuoti jame, priverstiniy migranty nuomone, suveikusius
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edukacinius veiksnius. Vadovaujantis E.Spinelli poZziiiriu, priverstiniai migrantai
integracijos procese susiduria su naujomis patirtimis. Susidurdami su kazkuo nauju
mes kei¢iamés. Miisy patyrimas nejmanomas be pokyciy (Spinelli E., 2007). Naujo
patyrimo metu keiciasi asmens saves (kaip tam tikros tautos, kultiiros, religijos
atstovo; kaip imigranto svetimoje Salyje), kify (Savo buvusiy tautie¢iy, priémusios
vietos bendruomenés atstovy) suvokimas bei pasaulévaizdis.

Disertacijoje keliama prielaida, kad priverstiniy migranty naujos patirties ir dél
jos pokyciy iSgyvenimas yra neatsiejamas nuo ugdymo. Patirdamas naujus dalykus
priverstinis migrantas — aktyviai ar pasyviai — mokosi, jgyja tam tikry naujy Ziniy ir
jgiidziy. Ugdymo metu (formalaus, neformalaus, informalaus) veikia tam tikri
edukaciniai veiksniai.

Taigi, taikant E. Spinelli koncepcija, i§ dalies struktiruotame interviu
formuluojami vadinamieji generaliniai klausimai: ,,Kg jums reiskia buti / jaustis
integruotam? Papasakokite, prasau, kaip ir kas keitési Jisy gyvenime integruojantis |
Lietuvos visuomeng, jos vietos bendruomenes? — kuriuos papildo klausimai,
analizuojantys priverstiniy migranty patyrimg trijy E. Spinelli idéjy koncepcijoje
isskirty lygmeny (a8, kiti, pasaulis) pozidiriu. Se lygmenys sutampa su trimis
disertacijoje pristatomo teorinio modelio lygmenimis (individualiuoju, instituciniu,
politiniu), siekiant ,,uz¢iuopti*, identifikuoti tuos edukacinius veiksnius, kurie padéjo
priverstiniam migrantui integruotis.

4 lentelé. IS dalies struktiiruoto interviu gairés

E.Spinelli

Saves
suvokimo
lygmuo

koncepcijoje:

Disertacijos
modelyje:
individualus
lygmuo

Pirmo
lygmens
klausimy

grupé

Prisiminkite savo integracijos kelio
istorija, kai labiausiai pajutote, kad
keiciasi Jiisy saves suvokimas / poziliris |
save? Kas labiausiai pasikeité? Kas liko be
pakitimy? Kokie saves suvokimo poky¢iai
turéty jvykti / jvyko, kad Lietuvoje
jaustumétés kaip namie? Kas turéty likti
be pokyciy, kad Lietuvoje jaustumétés
kaip namie? Ir jei neiSrySkés edukaciniai
veiksniai — klausiama: Ko ir kaip mokétés
integracijos metu? Kaip manote, kodél
mokétés? Kaip mokymosi metu keitési /
nesikeité Jisy saves suvokimas? Koks
mokymo(si) procesas tai buvo (sudétingas,
lengvas, naudingas, skausmingas)?

E. Spinelli

Kity
suvokimo
lygmuo

koncepcijoje:

Disertacijos
modelyje:
institucinis
lygmuo

Antro
lygmens
klausimy

grupé

Prisiminkite mokymosi priimancioje
visuomenéje, jos vietos bendruomenése
(jos institucijoje), ar / ir bendravimo su
vietos bendruomenes atstovais istorija, kai
labiausiai pajutote, kad keiciamos Jusy
nuostatos (teigiamos ar neigiamos)
aplinkiniy atzvilgiu? (Pozitris j savo
tautos atstovus, j priimancios visuomeneés
atstovus?) Kokiy naujy ziniy, jgudziy
igijote, kaip? Ko iSmokote apie kitus
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integracijos metu? Kaip to iSmokote?
(Istorija) Koks mokymo(si) procesas tai
buvo (sudétingas, naudingas,
skausmingas)? Kokie zmonés, jvykiai,
priemongs, veiksniai, Jisy nuomone,
labiausiai padéjo Jums iSmokti naujy
dalyky ir integruotis j visuomen¢?

E. Spinelli Disertacijos | Trecio Prisiminkite savo integracijos kelio
koncepcijoje: | modelyje: lygmens istorija, kai labiausiai pajutote, kad
Pasaulio politinis klausimy keiciasi Jisy nuomoné apie pasaulj
matymo / lygmuo grupé (pasaulio suvokimas; mintys, jausmai apie
suvokimo pasaulj, savo $alj, Lietuva, kitas Salis)?
lygmuo Kaip keitési? Ko iSmokote / supratote

naujai apie pasaulj nuo to laiko, kai tapote
integruotu / integracijos proceso dalyviu?
Kaip to i$mokote? (Istorija — Kaip
mokymosi patyrime keitési Jiisy pasaulio
suvokimas.)

E. Spinelli idéjy koncepcija gristu i§ dalies struktiiruotas interviu metodu
siekiama dviejy tiksly: suprasti tyrimo dalyvio patyrima, ji aprasyti bei interpretuoti.
Interpretacinis $io metodo aspektas atsiskleidzia antroje analizés stadijoje, kai tyréjas
mégina atskleisti, kg reiSkia priverstiniam migrantui patirti tai, kg jis iSgyveno tam
tikroje konkrecioje situacijoje, atsizvelgiant j jo integracijos kontekstg ir jam jtaka
darancius edukacinius veiksnius.

Is dalies struktiiruoto interviu metu laikomasi E. Spinelli akcentuojamo
apraSymo (angl. description) pozitrio. ApraSymas tarsi ,,atidaro* priverstiniy
migranty suvokimg — integracijos proceso, saves integracijos procese, kity bei viso
,»nhaujo* pasaulio suvokimas.

E. Spinelli (2014) skiria apraSyma (angl. description) nuo paaiskinimy (angl.
explanation). Interpretuojant interviu buvo svarbu jausti $ig ribg. Interviu
konstruojamas pagal E. Spinelli propaguojamg ,,buvima Salia“ — kai tyréjas atsisako
iSankstinio zinojimo galios ir su tuo susijusio tam tikro saugumo, bet jgauna naujas
galimybes labiau pazinti ir suprasti tiriamajj.

Vystant bazine¢ E. Spinelli supratimo idéjg ir siekiant didesnio tyrimo validumo,
i§ dalies struktiiruoto interviu metu laikomasi keliy principy:

1) atsisakymas savo iSankstinio Zinojimo;

2) besalygiskas priémimas net to, kas atrodo keista (atsiverti viskam, kad
naujo);

3) ,,apkabinti tai* — tarsi priimti interviu metu gaunama informacija, kaip artima
sau (Spinelli E., 2016).

Interviu metu panaudoti priverstiniy migranty patyrimo atskleidimui ir
apraSymui padedantys metodai: ,pamatyti paveikslq®, kiino pojiciy fiksacija,
metaforos bei E. Spinelli rekomenduojama ,idioto stadija“ — kai naudojami
patikslinimo, perklausimo, prasymo paaiskinti klausimai (,,padék man suprasti
tave”). Priverstiniy migranty patirties suvokimo didinimui galimas istorijos
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atpasakojimas — kai tiriamasis tarsi i$ Sono girdi savo integracijos istorijg. Tokiu bidu
iSvengiama netikslaus interpretavimo rizikos.

3.2.2.  Tikslinés grupés diskusijos metodas

Visuomenés, jos vietos bendruomeniy atstovy (eksperty), vykdanciy
priverstiniy migranty integracijos skatinimo veiklas, nuomonés apie integracijos
procesa veikianéius edukacinius veiksnius analizei pasirinktas tikslinés (angl. focus)
grupés diskusijos metodas. Pazymétina, kad ieskant anglisko ,,focus groupe* metodo
pavadinimo atitikmens lietuviy kalboje aptinkama jvairiausiy S§io termino
pavadinimy: grupiné diskusija (Bitinas B. ir kt., 2008); diskusiné grupé (Survilaité S.,
2012); sutelkta grupé; grupinis interviu; fokus grupés interviu; fokus grupés diskusija
(Barbour R. S., 2007).

Darbe pasirinktas 1. Gaizauskaités, N. Valavicienés (2016) pasitilytas terminas
— tikslinés grupés diskusija. Nes biitent $i formuluoté tiksliausiai atskleidzia Sio
metodo esmge: tiksliné — nes grupés dalyviai atrenkami tikslingai, atsizvelgiant | jy
sgsajas su tyrimo tema; grupé — dalyvauja zmoniy grupé; diskusija — nes dalyviai
diskutuoja, tarp jy vyksta tarpusavio sgveika (Hennik M., Hutter 1., Bailey A. 2011;
Gaizauskaité 1., Valaviciené N., 2016). Taigi tikslinés grupés diskusija yra kokybinis
duomeny rinkimo metodas, kai organizuojama tikslingai atrinkty dalyviy grupés
diskusija, sutelkta j konkrecig tema. Tai kokybinio interviu forma, tik duomenys Siuo
atveju renkami grupéje ir per grupés dalyviy sgveika / diskusija tam tikra tema
(Morgan L., 1996).

Esminis Sio tyrimo metodo pasirinkimo motyvas — grupé yra tam tikras
sociumo modelis, kuris uztikrina socialinio kontakto buvimg tyrimo metu
(Belanovsky A., 1996; Flick U., 2014). Disertacijos tyrimo objekto kontekste tiksliné
(angl. focus) grupé traktuojama kaip priverstinius migrantus priimanéios visuomeneés
modelis. Nors tai ir dirbtinis sociumo modelis, grupiné sgveika skatina dalyvius ne tik
reiks$ti savo nuomong, bet ir atsakyti j kity nuomones. Tokiu biidu pleciasi tyrimo metu
gaunamy duomeny spektras. Pazymétina, kad daznai tikslinés grupés diskusijos metu
dalyviai formuluoja atsakymus | klausimus, kuriy niekada patys sau neuzdavingjo,
verbalizuoja tai, kas glidi pasamonéje. Tai suteikia galimybe identifikuoti tikrajj
visuomeneés, jos vietos bendruomeniy atstovy patyrimag atspindin¢ias nuomones apie
priverstiniy migranty integracija bei ,uzCiuopti“ net paciy dalyviy ankscCiau
nejvardintus edukacinius veiksnius.

Grupéje vykstantys procesai artimi visuomenés procesams, kai nariai ne tik
patys saveikauja, bet ir stebi kity dalyviy tarpusavio sgaveika. Grupéje vykstanti
sociodinamika skirstoma j tris etapus: nediferencijuotas bendrumas, diferenciacija,
hierarchiné integracija (Werner O., 1999). Pereidama Siuos etapus grupé
mikro*lygmeniu savotiskai modeliuoja didelio sociumo atvaizdg. Metodas leidzia
patekti j skirtingas kasdienés Zmoniy komunikacijos formas, jskaitant humoro,
susierzinimo ir kitus natiiralaus bendravimo aspektus. Tokios nattralaus bendravimo
formos tikslinés grupés diskusijos metu suteikia tyrimui daug naudingos informacijos.
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Tikslinés grupés diskusijos taikymui pasirinkti keli turinio formavimo kriterijai
(pagal Doody O., 2013):

1)  esminis diskusijos klausimas atspindi tyrimo tema (pvz.: Kokie, jusy
nuomone, edukaciniai veiksniai salygoja priverstiniy migranty integracija
visuomengje?), taCiau diskusijos metu numatytas platus pagalbiniy, patikslinanciy
tematiniy klausimy asortimentas;

2)  diskusija apima tiek tyréjui zinomus (numatytus) klausimus, tiek i$
diskusijos konteksto kylancius (pusiau struktiiruotos diskusijos forma);

3)  diskusijos metu siekiama surinkti konkrecius, tyrimo temg atitinkancius
duomenis ir pateikti iSsamy vietos bendruomeniy atstovy (eksperty) darbo priverstiniy
migranty integracijos srityje patirties vaizda;

4) diskusijos metu taip pat kreipiamas démesys j asmeninj konteksta, kurj
dalyviai atskleidzia reaguodami i diskusijos tema. Kontekstas, kuriame dalyviai
pateikia savo patirtj darbo priverstiniy migranty integracijos srityje, yra svarbus, nes
tai asmeniniai faktoriai, veikiantys dalyviy nuomones, diskutuojamg tema, pateikimo
buda. Daznai dalyviai, pries jsitraukdami j diskusijg, néra jsivarding savo nuomonés
tam tikrais klausimais. Pristatomos tikslinés grupés tikslas — sukurti aplinka,
vienijancig skirtingas eksperty, dirbanciy su priverstiniais migrantais, nuomones apie
integracijos procese veikiancius edukacinius veiksnius.

Siekiant naudojamo tikslinés grupés diskusijos metodo veiksmingumo,
démesys taip pat skiriamas diskusijos temy / klausimy struktiirai. Ji priklauso nuo
tyrimy temos, tikslo ir reikalingy duomeny tipo (Redmond R., Curtis E., 2009).
Planuojant strukttira, kuriamas tam tikras diskusijos zemélapis, numatantis diskusijos
eiga nuo pradzios iki uzbaigimo (Vaughn S., 1996; Doody O., 2013), Diskusijos
struktira kinta priklausomai nuo to, ar nesistemingas, struktiiruotas ar i§ dalies
struktliruotas pozitiris pasirinktas. Disertacijos empirinés dalies tyrime tikslinés
grupés diskusijoje naudojamas i§ dalies struktiiruotas (angl. semi-structured)
klausimynas, kai pateikiami keli atviri klausimai, skatinantys diskusijg priverstiniy
migranty integracijos visuomenéje edukaciniy veiksniy identifikavimo tema. Taciau
taip pat paliekama galimybé teikti neplanuotus, i§ diskusijos konteksto iskylancius,
siauresnio pobiidzio klausimus (Redmond R., Curtis E., 2009).

Atlikus L. Morgan (1998), R. Krueger (2006), R. Krueger, M. A. Casey (2009),
O. Doody (2013) darby analizg, disertacijos empirinio tyrimo tikslinés grupés
diskusijos metodo atlikimui pasirinkta i§ dalies struktiiruotos tikslinés grupés
diskusijos forma, susidedanti i§ etapy, apzvelgiamy 5 lenteléje (zr. 5 lentelg).

Tikslinés grupés diskusijos metodas pasirinktas kaip tinkamas eksperty,
dirbanc¢iy priverstiniy migranty integracijos srityje, nuomonés tyrimui, nes tai
informatyvus, leidziantis surinkti duomeny, naudingy priimant sprendimus, rengiant,
kuriant ar vertinant jvairias ugdymo bei integracijos skatinimo programas (Krueger
R., Casey M. A., 2000; Gaizauskaité 1., Valaviciené N., 2016)
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5 lentelé. Tikslinés grupés diskusijos etapy zemélapis

Ivadas Tikslas — ,Ledy lauzymo* | Pvz.: Susipazinkime
sukurti (angl. (prasymas, kad
teigiama icebreakers) ir kiekvienas dalyvis
atmosfera grupés trumpai prisistatyty).
formavimo Klausimai apie kelione
klausimai (kaip atvykote?), apie
nuotaika, org ...
Diskusijos trukmés ir Visy etapy
bendry taisykliy mety
pristatymas. naudojami
Diskusija Tikslas — Klausimai — nuo | Pvz.: Misy tikslas refleksyva
tyrimo tikslui | bendro prie aptarti priverstiniy us
aktualios specifinio migranty integracijos klausymo-
informacijos visuomenéje si metodai:
rinkimas edukacinius veiksnius. | tikslinima-
Kaip manote, nuo sis,
kokiy veiksniy perfrazavi-
priklauso PM mas,
integracijos jausmy
priimancioje atvaizdavi
visuomenéje sekmé? -mas,
Koks $iame procese yra | apibendri-
ugdymo vaidmuo? Ko | nimas.
PM turi iSmokti / bti
apmokytas integracijos
procese? Kokias
ugdymo galimybes
turi? Ir pan.
Uzbaigimas | Tikslas — Grjzimas prie Pvz.: Musy tikslas Sia
akcentuoti tai, | diskusijos popiete buvo aptarti
kas buvo pradzioje priverstiniy migranty
pasakyta jvardinto tikslo. | integracijos
diskusijos Diskusijos visuomeng¢je
metu, proceso ir edukacinius veiksnius.
apibendrinti. rezultaty Kaip manote, ar
Padékojama apibendrinimas | atlikome tai? Ar nieko
uz nepraleidome? Ar
dalyvavima. galima pasakyti, kad
Siandien
identifikavome Siuos
edukacinius veiksnius ?

Tikslinés grupés diskusijos metodas yra naudingas vertinant $iuo metu taikomas
priverstiniy migranty integracijos skatinimo, $vietimo ir ugdymo programas, tokiu
budu identifikuojant ar Siuo metu taikomos integracijos skatinimo priemonés turi
edukacinés galios, ar veikia kaip edukaciniai veiksniai.
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3.2.3. IS dalies struktiiruoto interviu ir tikslinés grupés metody
suderinamumas

Tarptautingje ir Lietuvos mokslininky bendruomenése aktyviai atlickami
tyrimai, derinant kelis metodus. Pasak E. Cleaver (2009), N. K. Denzin, Y. S. Lincoln
(2003), tyr¢jas visada turi galimybe derinti kokybinius metodus tarpusavyje, taip
siekdamas kuo i§samesnio ir tinkamesnio sprendimo vykdomam tyrimui.

Vykdant priverstiniy migranty integracijos visuomenéje edukaciniy veiksniy
tyrima, nuspresta derinti i§ dalies struktiiruoto interviu ir tikslinés grupés diskusijos
metodus, todél toliau trumpai aptariamas disertacijoje naudojamy metody
suderinamumo klausimas. Kiekvienas i§ pasirinkty metody (i§ dalies strukttruotas
interviu ir tikslinés grupés diskusija) pasizymi savo galimybémis ir apribojimais.

Grupéje stebimi skatinimo ir sulaikymo efektai (Merton R. K., 1990; Doody
0., 2013). Skatinimo efekta skatina tai, kad grupéje visada yra dalyvis, pasiruoses
atvirai dalintis savo patirtimi — tai skatina ir kitus dalyvius aktyviau atsiverti. Grupés
diskusijy metu dalyviai tarsi meta i$$iikius vienas kitam, tai skatina aukstg jsitraukimo
lygi ir uztikrina atsakymy spontaniSkumg. Sulaikymo efektas apima Zmogaus
vengimg kalbéti viesai (grupéje) apie intymias, galblit su trauma susijusias temas.
Siam tikslui labiau taikytinas interviu.

Todél tikslinés (angl. focus) grupés diskusijos metodas taikomas eksperty
nuomoneés apie priverstiniy migranty integracijos visuomenéje edukacinius veiksnius
tyrimui, o asmeninés priverstiniy migranty patirties, potencialiai susijusios su tam
tikrais intymiais, traumuojanciais jvykiais, naudojamas i$ dalies strukttiruoto
giluminio interviu metodas. Pastarojo metodo taikymas salygoja gilios interviu
duomeny analizés poreikj. Tikslinés grupés metodas atvirk§¢iai — taikomas
problemoms, reikalaujancioms ne tiek gilios analizés, kiek galimy budy, reakcijy
situacijy spektrui identifikuoti.

Disertacijos tyrimo temos kontekste svarbu pakartotinai pazymeéti ir tai, kad
tikslinés (angl. focus) grupés diskusijos metodas dazniau taikomas, siekiant
identifikuoti tam tikrame sociume (Siuo atveju — Lietuvos visuomenéje, jos vietos
bendruomenése) vyraujancias nuomones ir nuostatas.

Pazymétina, kad tikslinés grupés diskusija gali tapti vertingu individualaus
interviu papildymu, nes sukuria pridéting verte, kylancia i§ grupés dalyviy saveikos
(Gaizauskaité 1., 2012). Vis délto esminis disertacijoje naudojamy metody derinimo
motyvas — ne gaunamos informacijos kiekis, o tai, kad naudojant Siuos skirtingus
metodus galima gauti jvairialype informacija. Siuo atveju priverstiniai migrantai i3
savo asmenings patirties, o ekspertai — i§ priimancios visuomenes tam tikros vietos
bendruomenés, j kurig integruojasi priverstiniai migrantai, patyrimo pateikia
integracijos visuomenéje veikianciy edukaciniy veiksniy paveiksla.

Aptarti motyvai patys savaime tampa $iy metody tarpusavio papildymo ir
suderinamumo pagrindu.
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3.2.4. Dokumenty analizés metodas

Kokybinés tyrimo prieigos pasirinkimas, i§ dalies struktiiruoto interviu ir
tikslinés grupés diskusijos metody ypatumai inspiravo poreikj ieSkoti papildomy
priverstiniy migranty integracijos visuomenéje edukaciniy veiksniy tyrimo validumo
ir patikimumo uztikrinimo priemoniy. Tikslui pasiekti pasirinkta tyrimo metody
trianguliacija, taikant i§ dalies struktiiruoto interviu ir tikslinés grupés diskusijos
metodus papildantj dokumenty analizés metoda.

Dokumentas (lot. documentum — jrodymas, liudijimas) yra specialiai zmogaus
skurtas, siekiant iSsaugoti ir / ar perduoti tam tikrg informacija. Pasak Glenn A. Bowen
(2009), dokumentai daznai apibtuidinami kaip ,,socialiniai faktai*, kurie yra gaminami,
jais dalinamasi ir naudojamasi socialiai organizuotais biidais. Socialinis dokumenty
kontekstas yra viena i§ dazniausiy dokumenty analizés metodo taikymo priezasCiy
socialiniy moksly tyrimuose. ISsami ir sisteminga dokumenty analizé pateikia
reik§mingg informacijg, padedancig suprasti sociokultiirinj, politinj ir ekonominj
tyrimo kontekstg (Bowen, Glenn A. 2009). Kaip tyrimo metodas dokumenty analizé,
be kontekstualumo, pasizymi ir kitais privalumais: pricinamumu, ekonominiu
efektyvumu, ,,paklusnumu® (dokumenty neveikia tyréjo buvimas), stabilumu,
tikslumu ir apréptimi. Dokumenty analizés metodo truikumais dazniausiai jvardijami
Saliska atranka ir nepakankamos atkiirimo galimybés (Bowen, Glenn A. 2009). Taigi
dokumenty analizé yra sisteminé dokumenty perzitiréjimo ar jvertinimo procedira.
Kaip ir bet kuris kitas kokybinio tyrimo metodas, dokumenty analizé reikalauja, kad
duomenys biity istirti ir interpretuojami, siekiant iSaiskinti reik§me, jgyti supratimg ir
kurti empirines zinias (Corbin J., Strauss A., 2008).

Dokumenty analizé daznai naudojama kartu su kitais kokybiniais tyrimy
metodais, kaip trianguliacijos — keliy metody derinio tiriant tg patj fenomena —
siekimo priemoné. Tokiu badu, naudojantis keliais duomeny Saltiniais ir metodais,
tikimasi isvengti kokybiniuose tyrimuose rizikingo saliskumo, kaltinimo, kad tyrimo
rezultatai yra tiesiog vieno metodo artefaktas, bei pasiekti konvergencijos ir bendry
tyrimo rezultaty patvirtinimo (Bowen, Glenn A. 2009; Dezin N. K., 1970).
Priverstiniy migranty integracijos visuomenéje edukaciniy veiksniy tyrime
dokumenty analizé naudojama kaip interviu ir tikslinés grupés metodus papildantis
duomeny rinkimo metodas, siekiant atskleisti, kaip dokumentuose apibréztos
integracijos skatinimo nuostatos realiai dera su priverstiniy migranty mokymug(si).

Egzistuoja keli dokumenty tipy skirstymo budai. Kokybiniuose tyrimuose
dokumentai dazniausiai skirstomi ] dvi grupes: vieSuosius ir privaciuosius
dokumentus (Bitinas B., Rupgiené L. ir Zydzinaité V., 2008). Vieieji dokumentai
dar gali bati skirstomi j vidinius ir iSorinius. Priverstiniy migranty integracijos vietos
bendruomengje edukaciniy veiksniy tyrime atliekama vieSyjy iSoriniy dokumenty
analizé. Tyrimui atrinkti Lietuvos Respublikos teisés aktai (jstatymai, vyriausybés
nutarimai, ministry jsakymai), kurie tiesiogiai reglamentuoja priverstiniy migranty
integracijos, Svietimo ir mokymosi visg gyvenimg galimybes. Taip pat analizuojamos

75



priverstiniy migranty integracijos programa jgyvendinanciy institucijy, kity vietos
bendruomeniniy organizacijy vidiniai dokumentai — mokymo programos, skirtos
priverstiniy migranty mokymui(si) bei integracijai skatinti.

Pazymétina, kad socialiniuose tyrimuose dazniausiai naudojami du dokumenty
analizés budai: neformalus (dar vadinamas tradiciniu) ir formalus. Pastarasis apima
teminés analizes, turinio analizés, statistinés informacijos analizés metodus (Osipov
G. V., 2009). Priverstiniy migranty integracijos visuomenéje edukaciniy veiksniy
tyrime, analizuojant priverstiniy migranty mokymosi visg gyvenimg galimybiy
uztikrinimg reglamentuojancius teisés aktus bei oficialias priverstiniy migranty
mokymo programas, naudojamas teminiy tinkly dokumenty analizés metodas.
Teminiy tinkly (angl. thematic networks) dokumenty analizés metodas, kaip analitiné
moksliniy tyrimy priemoné, yra artimas daugeliui kity dokumenty kokybinés analizés
metody. Ji sudaro panaSius, daugiau hermeneutinei analizei biidingi principai,
struktiira, zingsniai. Teminiy tinkly tikslas — palengvinti fenomeno iStyrima ir
supratima, organizuojant, struktiiruojant duomenis j teminius tinklus, vizualizuojant
juos. Toks tekstiniy duomeny ,,iSkélimo* ir iliustravimo procesas yra tinkamas
kokybiniy tyrimy reprezentacinis jrankis (Attride-Stirling J., 2001). Teminés tinkly
analizés metu tekstiniai duomenys susisteminami j trijy kategorijy temas: pagrindinés
temos (angl. basic themes) — konkrecios, tam tikra aspekta lieCiancios temos;
organizuojancios temos (ang. organising themes) — grupuoja pagrindines temas,
apibendrinant jas abstraktesniais principais; ir globalios temos (angl. global themes)
— visuma, apimanti tiek pagrindines tiek organizuojancias temas, gali biiti pateikiama
kaip metafora (Attride-Stirling J., 2001). ISanalizavus ir suskirs¢ius dokumenty
duomenis ] minétas kategorijy temas, pateikiamas dokumenty analizés Zemélapis (-
iai) — tinklas (-ai). (zr. 10 pav.).

Teminiy tinkly pateikimo tikslas atskleisti visy tipy temy sasajas, vizualiai
pateikti jy tarpusavio sgveikas. Prie vaizdinis tinklo Zemélapio paprastai pateikiami
dokumenty analizés rezultatai (cituojant dokumentus ir pan.) bei i§vados.

Pagrindiné tema

Pagrindiné tema Pagrindiné tema |

Organizuajanti — —I Pagrindiné tema

Organizuajanti
tema

Pagrinding tema — tema

Globali tema

Organizuajant]

Organizuojanti _—— Pagrinding tema
p— (£ ) . | grindin 1!

tema

Pagrinding tema | _ -
( - ! | Pagrinding tema

Pagrinding tema - - L .

S Pagrindiné tema |

10 pav. Teminio tinklo analizés metodo struktiira (pagal Attride-Stirling J., 2001)
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Tiriant priverstiniy migranty integracijos visuomené¢je edukacinius veiksnius,
svarbu suprasti teisinio reglamentavimo kontekstg. Siekiant Sio tikslo disertacijoje,
naudojant skyriuje pristatyta teminj tinklo analizés metoda, buvo analizuojami
priverstiniy migranty mokymosi visg gyvenimag galimybiy uZtikrinimg
reglamentuojantys teisés aktai bei oficialios priverstiniy migranty mokymo ir
integracijos skatinimo programos.

3.2.5. Tyrimo dalyviai

Teorinéje disertacijos dalyje pristatyta ir atskleista integracijos abipusiSkumo
koncepcija bei siekis atlikti i§samy priverstiniy migranty integracijos visuomengje
edukaciniy veiksniy tyrimg inspiravo dviejy tiriamyjy grupiy pasirinkima:

1) priverstiniai migrantai — edukaciniy veiksniy patirties, jy integracijos
visuomengéje metu, tyrimas;
2) priimancios visuomenés, jos vietos bendruomeniy atstovai (ekspertai),

vykdantys priverstiniy migranty integracijos skatinimo veiklas — jy nuomonés apie
integracijos procesa skatinancius edukacinius veiksnius tyrimas.

Siekdama aiSkesnio tyrimo metodologijos pateikimo, pristatysiu kiekvienos
tyrimo dalyviy grupés atrankos kriterijus bei charakteristikas.

I§ dalies struktiruotame interviu dalyvavo priverstiniai migrantai, kurie atitiko
priverstiniy migranty savokg ir integracijos indikatoriy teorijy kriterijus:

1) atvykus j Lietuva jam / jai suteiktas prieglobstis Lietuvoje, kaip pabégéliui
arba asmeniui, turin¢iam teis¢ j laikingja apsauga;

2) asmuo moka lietuviy kalbg (iSlaikes privalomg valstybinés kalbos
egzaming);

3) integruotas j darbo rinka (dirbantis, vykdantis individualia veikla,
savarankiskai i§laikantis save ir savo $eima, turintis saugy biista);

4) Lietuvos Respublikos pilietis arba siekia pilietybés suteikimo;

5) asmens Seimos nariai (sutuoktiniai, vaikai — jei yra) dalyvauja darbo rinkoje,
lanko ugdymo jstaigas ir pan.

Tyrimo dalyviai buvo atrinkti tikslingai, pagal funkcinés integracijos
dimensijos rodiklius. Moralinés ir ekspresyvesnés integracijos dimensijy rodikliy
pasiekimas gali biiti identifikuojamas tik interviu metu. Atsizvelgiant j keliamus
reikalavimus i§ dalies struktiiruoto interviu dalyviams, taikyta miSri imties atrankos
strategija, derinant kelis atrankos buidus:

1) kritering atranka (pagal auks$ciau iSvardintus kriterijus — integracijos
indikatorius);

2) patogiaja atranka (priverstiniai migrantai buvo atrinkti i§ Zinomos, lengvai
pasiekiamos aplinkos).
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6 lentelé. IS dalies struktiiruoto interviu dalyviy — priverstiniy migranty —
charakteristika

Vardas* Lytis Amzius Kilmés salis Metai
(pakeistas) iSgyventi
Lietuvoje
Robert Vyras 25-45 metai* | Afganistanas 16
Son Vyras (detalesnis  mety | Afganistanas 13
Saimon Vyras suskirstymas gali | Afganistanas 14
Glorija Moteris pazeisti interviu | Cedénija, Rusijos 12
dalyviy Federacija
Irma Moteris autonomiskuma) | Gruzija 19
Aleks Vyras Afganistanas 14
Sid Vyras Sirija 10

I§ dalies struktiiruoto interviu dalyviy skaicius — septyni priverstiniai migrantai
— nebuvo i§ anksto numatytas. AtsiZvelgiant j nacionalinj tyrimo kontekstg, jau
interviu pasiruos$imo stadijoje buvo akivaizdu, kad dalyviy skaicius negali buti didelis
dél egzistuojancio tyrimo dalyviy pasirinkimo galimybiy ribotumo — Lietuvoje
gyvenanciy, s€kmingai besiintegravusiy priverstiniy migranty skaicius yra salyginai
mazas.

Lietuvos Respublikos Migracijos departamento duomenimis 2017 metais 599
priverstiniai migrantai pateiké praSymus suteikti prieglobstj Lietuvoje. Dél 496
priimtas sprendimas: 280 suteiktas pabégélio statusas, 13 — papildoma apsauga, Kiti
priverstiniai migrantai perduoti kitoms ES valstybéms pagal ,,Dublin III* susitarima
arba dél jy priimti kiti sprendimai. Analizuojant j Lietuva atvykstancius priverstinius
migrantus pagal kilmés $alj, teigtina, kad dauguma jy pastaruoju metu atvyksta i$
Sirijos — 225. Kitos priverstiniy migranty kilmés valstybés yra: Rusija — 90,
Tadzikistanas — 53, Ukraina — 35, Baltarusija — 35, Eritréja — 28, Arménija — 27,
Afganistanas — 20, Sri Lanka — 18. Pazymétina, kad priverstiniy migranty, prasanciy
prieglobs¢io Lietuvos Respublikoje, paskirstymas pagal kilmés $alj nuolat kinta.
Pokytis dazniausiai atsiranda dél globaliy politiniy ir socioekonominiy tendencijy
(Lietuvos Respublikos migracijos departamentas, 2018).

Analizuojant keleriy mety tendencijas, teigtina, kad priverstiniy migranty,
prasanciy prieglobscio Lietuvoje, skai¢ius nezenkliai didéja — zr. 10 pav. Pateikiamos
Lietuvos Respublikos Migracijos departamento 2013-2017 m. duomenis.

2013 2014 2015 2016 2017

11 pav. Prieglobscio Lietuvoje prasanciyjy skaiciaus dinamika.
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Prieglobstj Lietuvoje gave priverstiniai migrantai turi teis¢ dalyvauti valstybés
paramos integracijai programoje (2016 m. spalio 5 d. Lietuvos Respublikos
Vyriausybés nutarimas Nr. 998 ,Dél valstybés paramos prieglobsCio gavéjy
integracijai teikimo tvarkos apraso patvirtinimo*). Programa numato paramos teikima
Pabégéliy priémimo centre (iki 3 mén.) — apgyvendinimas jstaigoje, apriipinimas
butiniausiais daiktais ir drabuziais, lietuviy kalbos kursai (iki 96 val.), buitiniausios
sveikatos prieziliros paslaugos, uzimtumo tarnybos konsultacijy organizavimas
jsidarbinimo klausimais, teisinés konsultacijos bei piniginé parama maistui. Véliau
valstybinés paramos integracijai programa tesiama savivaldybés teritorijoje (iki 12
meén.). | integracijos programg savivaldybése jeina lietuviy kalbos kursai (iki 190
val.), konsultaciné socialin¢ pagalba, profesinis mokymas, pagal uzimtumo tarnybos
programas, piniginé parama biisto nuomai.

Numatoma, kad valstybés paramos integracijai programoje dalyvave
priverstiniai migrantai (po maks. 15 mén.) turéty savarankiskai funkcionuoti Lietuvos
visuomengje — t. y. mokéti lietuviy kalba (min. A 1 lygis), dirbti, gyventi saugiame
biste, buti integruoti i Salies ugdymo, Svietimo, sveikatos ir socialinés apsaugos
sistemas, dalyvauti vietos bendruomeniy gyvenime. Taéiau praktiskai Siame procese
identifikuojama daug sunkumy — priverstiniai migrantai susiduria su kalbos barjero,
isidarbinimo, Zemo socioekonominio, diskriminacijos, riboty socialiniy rysiy, busto,
nepakankamo §vietimo, medicininiy ir socialiniy paslaugy prieinamumo,
visuomeniniy, nevyriausybiniy ir vietos bendruomenés (tiek savivaldos, tieck NVO)
jsitraukimo j priverstiniy migranty integracijos skatinimo procesus stokos bei kitomis
problemomis (Jungtiniy Tauty vyriausiojo pabégéliy komisaro biuras, 2014; Zibas K.,
2013; Zydzitnaité V., 2012; Beresnevicité V., Zibas K., 2012; Bartusiené D., 2011).

Atsizvelgiant | tai, tik apie 30 proc. prieglobstj gavusiy priverstiniy migranty
licka gyventi Lietuvoje. Dar mazesnis yra jy sékmingos integracijos procentas.
Pazymétina, kad formuojant tiksling i§ dalies struktiiruoto interviu dalyviy grupe
neidentifikuoti tokie priverstiniai migrantai, kurie pasibaigus valstybés paramos
integracijai programai atitikty disertacijos teorinéje dalyje aprasytus funkcinio ir
moralinio lygmens sékmingos integracijos indikatoriy kriterijus: mokéty lietuviy
kalbg (iSlaikytas valstybinés kalbos egzaminas), buty integruoti j darbo rinka
(dirbantys, vykdantys individualig veiklg), turintys saugy buista; Lietuvos Respublikos
pilieciai, arba siekiantys pilietybés suteikimo; Seimos nariai (sutuoktiniai, vaikai — jei
yra) dalyvauja darbo rinkoje, lanko ugdymo jstaigas ir pan. Nors Lietuvoje iSgyventy
mety skaiéius literatiiroje néra iSskiriamas kaip integracijos kriterijus, Visi septyni
integracijos indikatoriy teorijas atitinkantys priverstiniai migrantai Lietuvoje gyvena
10 ir daugiau mety. Tokiy priverstiniy migranty skaicius Lietuvoje siekia tik kelias
desimtis.

Taigi, atsizvelgiant i nacionalinj konteksta, analizuojant priverstiniy migranty
integracijos visuomengje edukacinius veiksnius, didelio i§ dalies strukttruotino
interviu dalyviy — sékmingai integruoty priverstiniy migranty — skaiciaus ir nebuvo
siekiama. Esminis démesys, formuojant tiksline i§ dalies strukttiruoto interviu dalyviy
grupe, — priverstiniy migranty atitiktis teorijoje apzvelgtiems integracijos indikatoriy
kriterijams bei edukaciniy veiksniy patirtis, integruojantis j Lietuvos visuomeng.
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Tikslinés (angl. focus) grupés diskusijos dalyviais buvo pasirinkti visuomenés,
jos vietos bendruomeniy atstovai — ekspertai, dirbantys priverstiniy migranty
integracijos srityje. Pagrindinis jy atrankos kriterijus — patirtis dirbant su priverstiniais
migrantais jgyvendinant integracijos programas. Esminiai imties atrankos biidai
sutapo su i§ dalies struktiiruoto interviu dalyviy atrankos biidais (taikyta kriteriné ir
patogioji atrankos), taciau tikslinés (angl. focus) grupés dalyviy atrankai papildomai
taikyta ir ,,sniego gnitizties* atranka — kai pirmos tikslinés grupés diskusijos dalyviai
parekomendavo savo kolegas dalyvauti antroje tikslinés grupés diskusijoje.

Saveika tarp dalyviy yra esminis tikslinés grupés diskusijos aspektas, todél
grupés struktiirai ir sudéciai skirtas atitinkamas démesys (Bloor D., 2001; Doody O.,
2013). Grupés dalyviy struktiiravimas pagal tam tikras kategorijas vadinamas
segmentacija (angl. segmentation) (Morgan L., 1997; Doody O., 2013). AtsiZzvelgiant
] tai, kad kiekvienam grupés nariui turi bati uztikrinamos lygios dalyvavimo
galimybés (nevarzomos statuso skirtumy), tyrimui parengta socialinio ir profesinio
statuso atzvilgiu homogeniska grupé — socialiniai darbuotojai, pedagogai,
psichologai, NVO bendruomenés centry specialistai, karjeros specialistai, integracijos
koordinatoriai, vietos bendruomenés atstovai, tiesiogiai dirbantys priverstiniy
migranty integracijos srityje (2 grupés).

Grupés dalyviy socialinio ir profesinio statuso homogeniskumas $iuo atveju
nereiskia dalyviy nuomoniy, jy darbo su priverstiniais migrantais patirties
homogeniskumo, tai veikiau tyrimui aktualios informacijos uztikrinimo salyga
(Morgan, 1997; Doody O., 2013).

Taip pat pazymétina, remiantis moksliniais $altiniais (Vaughn S. ir kt., 1996;
Plummer-D Amato, 2008), nerekomenduojama, kad tikslinés grupés diskusijos
dalyviai bty pazjstami tarpusavyje, tokiu budu siekiama uztikrinti didesnj dalyviy
atviruma ir jsitraukimg j diskusijg. Tais atvejais, kai potencialiy dalyviy skai¢ius yra
ribotas ir biitinas specifinés socialinés ar profesinés skryties atstovy dalyvavimas, tam
tikras dalyviy pazjstamumas taip pat galimas (Doody O., 2013).

Atsizvelgiant | tyrimo temos specifiSkuma, | ribotg Lietuvoje

besiintegruojanciy priverstiniy migranty ir su jais dirbanciy specialisty skaiciy,
neiSvengiamai susiduriama su tuo, kad dalyviai gali buti pazjstami. Tai galima
jvardinti kaip tyrimo ribotumg.
Tyrimui buvo suformuotos dvi grupés: pirmoje dalyvavo Sesi specialistai, antroje —
aStuoni sutelktos grupés dalyviai. Biitent toks vidutinis tikslinés grupés diskusijos
dalyviy skai¢ius (6—8 dalyviai) yra rekomenduojamas (Gaizauskaité I., Valavi¢iené
N., 2016; Hennik M. ir kt., 2011).

7 lentelé. Tikslinés grupés diskusijos dalyviy charakteristika

Dalyviy pareigos, dirbant su Darbo suPM | Atstovavimas vietos bendruomeniy
priverstiniais migrantais patirtis organizacijoms
metais
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e Socialiniai darbuotojai e Bendruomeninés, nevyriausybinés

e Lietuviy kalbos mokytojai | Nuo 2 iki 20 organizacijos (Lietuvos

e Psichologas mety. Raudonojo Kryziaus draugija, LR

e Integracijos kuratoriai arkivyskupijos Caritas, asociacija

e Karjeros specialistas Vakonsalta; V] Dekoresto).

e Integracijos e Savivaldybiy institucijos (Jonavos
projekty/programy savivaldybés administracijos
koordinatorius skyriai  (soc.parama;); Jonavos

e Imigranty mokymy socialinil}. pa.sla.ugq centras,
organizatorius Suaugusiyjy Svietimo centras; J.

Stanislausko mokykla).

e Valstybinés (Pabégéliy priémimo
centras; Valstybinés [vaikinimo
tarnybos Vaiko teisiy apsaugos
skyrius)

Pazymétina, kad atrenkant tikslinés grupés diskusijos dalyvius, planuojant
diskusijos eigg buvo atsizvelgta j galimg jvairiy dalyviy tipy raiska. Pasak E. C.
Stewart (2007), R. Krueger, M. A. Casey (2009), Hennik M. ir kt. (2011), I.
Gaizauskaités, N. Valavicienés (2016), galimi keli probleminiai diskusijos dalyviy
tipai: ekspertai, dominuojantieji, kuklieji, klajiinai ir priesiskai nusiteike. Siy dalyviy
tipy raiSkos suvaldymui buvo ruostasi prevenciskai analizuojant M. Davies (2007)
rekomenduojamas tikslinés grupés diskusijos valdymo technikas. Taciau, pazymétina,
kad dideliy i$Stkiy, organizuojant tikslinés grupés diskusijas nepatirta, grupés
dalyviai gebéjo konstruktyviai sgveikauti tarpusavyje, tikslingai diskutuoti. Grupés
dinamikos procesai buvo orientuojami j tyrimo tikslo pasiekimg.

3.2.6. Tyréjo vaidmuo

Kokybinis tyrimas pirmiausia prasideda nuo tyréjo, nuo to, kaip jis iSgrynins,
iSanalizuos tema, parinks tyrimo metodus, atliks tyrimg, iSanalizuos duomenis bei
pateiks i§vadas. Todél Siame skyriuje trumpai aptariamas mano, kaip tyréjos vaidmuo,
priverstiniy migranty integracijos visuomenéje edukaciniy veiksniy tyrime.
Atsizvelgiant | tai, kad skyriuje atskleidziama tema yra tampriai susijusi su
asmeniniais motyvais, refleksijomis, patirtimi, tekstas pateikiamas pirmuoju asmeniu.

Daugelis mokslininky (Etherington K., 2009; Cavendish J., 2011) teigia, kad
tyrimas yra neatsiejamas nuo tyréjo asmeninés pozicijos, jo patirties ir jsigilinimo j
analizuojama tema. Pasirinkty tyrimo metody kontekste, biitent jsigilinimas, pasak P.
Flowers, M. Larkin, J. A. Smith (2009), leidzia tyréjui interviu metu valdyti pokalbj
(arba tikslinés grupés diskusijg), o tyrimo analizés metu tikslingiau interpretuoti
gautus duomenis.

Pirma disertacijos dalis — literatiiros analizé — demonstruoja mano supratima
apie tiriamgjj reiSkinj, taip pat atskleidzia tyrimo naudingumo ir svarbos
argumentacija. Mano, kaip tyréjos, asmeninis ir profesinis jsigilinimas j tyrimo
tematika, taip pat inspiruotas ilgametés darbo su priverstiniais migrantais patirties.
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Darbo su priverstiniais migrantais metu ne tik teikiau individualias ir grupines
psichologo konsultacijas, bet ir organizavau, vedziau neformalaus ugdymo mokymus,
dalyvavau integracija skatinanc¢iy priemoniy diegimo ir jy igyvendinimo bei vertinimo
procesuose. Turima patirtis padéjo lengvai uzmegzti kontakta su tyrimo dalyviais,
valdyti individualaus ir grupinio interviu procesus. Kita vertus, toks jsigilinimas |
nagrinéjamg tema ir turima patirtis tapo isSukiu siekiant iSlaikyti fenomenologinés
strategijos inspiruojamg iSankstinio zinojimo atsisakymg ir besalygiska priémima net
to, kas atrodo keista. Sj tyrimo i3§ikj jveikti padéjo praktiniai E. Spinelli mokymai
(2013 ir 2016 metais) bei mano nuoSirdus noras pazvelgti | priverstiniy migranty
integracijos visuomenéje procesa paciy Sio proceso dalyviy akimis, siekiant
identifikuoti tikruosius (tikrai veikiancius) edukacinius veiksnius.

Tikslinés grupés diskusijos dalyviy sgveika — yra dar vienas i8§tkis tyréjui.
Atsizvelgiant | grupés dinamikos natiraluma, artuma realiems priimancios
visuomenés procesams, svarbu pabrézti kvalifikuoto grupés vedimo, grupés kaip
besivystancios socialinés struktiiros valdymo svarbg. Tyréjui (dar vadinamam grupés
vedéju, moderatoriumi) biitina iSlaikyti pusiausvyrg tarp natiiraliai vykstanciy procesy
palaikymo ir grupés valdymo, siekiant tyrimo tiksly. Grupés vedéjas / moderatorius
yra raktinis asmuo, uztikrinantis turtingy, tyrimo temai prasmingy jzvalgy surinkima
(Stewart M. ir kt., 2007). Organizuojant tikslinés grupés diskusija, turéjo biti sukurta
saugi ir emociskai teigiama atmosfera, naudojami reflektyvaus klausymosi jgiidziai.
Siam procesui suvaldyti reikéjo psichologiniy Ziniy ir grupés dinamikos valdymo
jgudziy. Manau, kad $iuo atveju mano psichologo iSsilavinimas ir ilgameté ne tik
individualiy, bet ir grupiniy konsultacijy vedimo patirtis padéjo man jveikti tikslinés

TNV —

diskusijos aplinkg, valdyti grupés dinamika.

3.2.7. Tyrimo etika

Kiekvienas kokybiniy duomeny rinkimo metodas pasizymi savo specifiSkumu,
todél darbe koncentruojamasi j kokybinio interviu (kurj sudaro tiek i§ dalies
struktiiruotas interviu, tiek tikslinés grupés diskusijos metodas) tyrimo etika.

Etikos principai, kuriy buvo siekiama laikytis vykdant tyrima tiek priverstiniy
migranty i§ dalies struktiiruoto interviu, tiek integracijos eksperty tikslinés grupés
metu, buvo isskirti remiantis mokslininky (Cohen L., Manion L., Morrison K., 2007;
Zydzitinaité V., 2007 darbais:

1) konfidencialumas,

2) privatumas,

3) pagarba asmens orumui,

4) atvirumas,

5) lankstumas,

6) komunikatyvumas,

7) nattiralumas ir interpretatyvumas.

Visi tyrimo dalyviai tiek interviu, tiek sutelktoje grupéje dalyvavo laisva valia.
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Visi buvo supazindinti su tyrimo tikslu, asmeninés informacijos
konfidencialumo uztikrinimo bei tyrimo rezultaty vieSinimo principais.

Pazymétina, kad interviu, kaip intensyvus sgveikos tarp tyréjo ir tyrimo dalyvio
procesas, turi savitus etikos i$Sukius: interviu metu tyréjui islikti neSaliSkam,
nevertinti tyrimo dalyvio, biiti atviram naujiems patyrimams, nesivelti i diskusija,
vengti traumuojanciy klausimy (esant tokiems — iSvengti antrinés viktimizacijos) ir
tuo pat metu islikti empatiskam, reflektyviam, jautriam, valdyti ir skatinti interviu.
iSvengimg) jveikti padéjo psichologinio pokalbio vedimo patirtis — konsultacinj
psichologo darbg su priverstiniais migrantais dirbu jau ne vienerius metus. Taciau i§
kitos pusés esama patirtis ir turimos zinios priverstiniy migranty integracijos srityje
besalygisko priémimo gebéjimams. ISSikius jveikti padéjo E. Spinelli patyriminio
mokymo kursai (2013 m., 2016 m.), taip pat konstruktyvus pasiruosimas kiekvienam
interviu ir tikslinés grupés diskusijai.

Interviu duomeny analizé ir jy vieSinimas taip pat reikalauja tam tikry etiniy
principy islaikymo: svarbu i$saugoti dalyviy konfidencialumg ir korektiskai pateikti
tyrimo rezultatus. Tad transkribuodama ir analizuodama interviu (i§ dalies
struktiiruoto interviu, tikslinés grupés diskusijos) medziaga, ir ja pristatydama
mokslinei bendruomenei, laikausi anonimiskumo reikalavimo: pakeisti individualiy
i§ dalies strukttiruoto interviu ir tikslinés grupés diskusijos dalyviy vardai, interviu
metu minimy artimyjy vardai.

Atsizvelgdama | tai, kad Lietuvoje priverstiniy migranty integracijos vietos
savivaldos teritorijose programos vykdomos tik keliuose miestuose, o jy jvardijimas
taip pat gali pazeisti tyrimo dalyviy anonimiskumg, nenurodziau interviu metu minéty
miesty pavadinimy (pvz., pakeista ] X miestas), pakeiciau ir kitas jy atpazinimg
galinCias lemti pasakojimo detales (pvz., iSskirtines aplinkybes). Pazymétina, kad
tiriant tam tikros mazumos atstovy — priverstiniy migranty — patirt] reikiama
anonimiskumg pasiekti labai sunku. Todél, pagal J. A. Smith, M. Larkin (2012)
rekomendacijas, darbe nepateikiamas iStisinis citavimas (kitaip dalyvius pazjstantys
zmoneés lengvai atpazinty juos iS interviu), o pateikiamos tik jy istraukos.

Viso tyrimo metu, taip pat transkribuojant ir analizuojant tyrimo duomenis
laikomasi etikos principy, pateikiant informacija taip, kad tai biity etiSka ne tik tyrimo
dalyviy bet ir visy darbo skaitytojy atzvilgiu.

3.2.8. Tyrimo validumas, patikimumas ir ribotumas

Priverstiniy migranty integracijos visuomengje edukaciniy veiksniy tyrime
siekiama unikalios, patikimos mokslinés vertés, tyrimo validumo ir jo naudingumo
praktikai. Siekiant Siy tiksly poskyryje trumpai apzvelgiami tyrimo validumo,
patikimumo ir ribotumo aspektai. Kai tyrimo i§vados yra patikimos ir atspindincios
realybe, galima kalbéti apie mokslinio tyrimo validuma.

Vidinis tyrimo validumas glaudziai susijes su patikimumu. Tik patikimas
tyrimas gali biiti validus. Priverstiniy migranty integracijos visuomenéje edukaciniy
veiksniy tyrimo validumas ir patikimumas pagrindZiamas taikyta metody ir duomeny
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Saltiniy trianguliacija — i§ dalies strukttiruotas interviu su priverstiniais migrantais,
eksperty, dirbanCiy priverstiniy migranty integracijos srityje, nuomonés tyrimas
taikant tikslinés grupés diskusijos metoda ir dokumenty analizé.

Siekiant tikslingo duomeny rinkimo, buvo laikomasi ir kity tyrimo vidinj

validumg uZtikrinanciy priemoniy (Bitinas B. ir kt., 2008) — interviu ir tikslinés grupés
diskusijos duomenys buvo jraSomi ir saugomi naudojant garso jraso, fotografijos ir kt.
priemones, tikslinés grupés diskusijos vyko dalyvaujant tyréjo asistentui.
ISorinio validumo apibiidinimui kokybiniuose tyrimuose, anot L. RupSienés (2007)
vartojamas specialus perkeliamumo terminas (angl. tranfer), kuriuo siekiama
atskleisti tyrimo rezultaty pritaikymo generalingje aib¢je ypatumus. Pasak D. H.
McBurney (2001), aukSta iSorinj tyrimo validumg charakterizuoja galimybé
apibendrinti tyrimo i§vadas, pritaikant jas Zymiai didesnei nei tyrimo imtis generalinei
aibei. Siekiant iSorinio priverstiniy migranty integracijos visuomengje edukaciniy
veiksniy tyrimo validumo, pateikiamas detalus tyrimo apraSas (angl. thick
description) (Rups$iené L., 2007) ir nurodoma i§sami informacija apie tyrimo objekta,
vieta, metoda, tyréjo vaidmenj tyrime, tyrimo eigg, rezultatus, jy analizés metodus,
rezultatus ir iSvadas.

Priverstiniy migranty integracijos priimancioje visuomengje edukaciniy
veiksniy tyrimo ribotumas analizuojamas dviem aspektais:

1) tyrimo imties ribotumo;

2) tyrimo temy ribotumo aspektu.

Tyrimo imties ribotumas sglygotas interviu tikslinés grupés — t. y. priverstiniy
migranty — pazeidziamumo ir skaiciaus ribotumo. Tyrimo tikslas inspiravo poreikj
istirti butent ty priverstiniy migranty patirtj, kurie Lietuvoje jau pasieké tam tikry
sékmingos integracijos rodikliy: kalba lictuviskai, dirba, turi saugy gyvenamajj biista,
tapo Lietuvos Respublikos pilie¢iais. Pazymétina, kad Lietuvoje néra sékmingai
integruoty priverstiniy migranty statistikos. Tokie priverstiniai migrantai miisy Salyje
gyvena daugiau nei 10 mety, jiems jau nebeteikiama valstybiné integracijos parama,
netaikomos kitos integracija skatinanéios priemonés, kuriy apskaita gali padéti
identifikuoti interviu imciai tinkancius priverstinius migrantus. Apibiidintus interviu
tikslinés grupés formavimo issiikius padéjo jveikti ilgameté tyréjos patirtis, teikiant
psichologine pagalbg priverstiniams migrantams — interviu buvo kvieciami dalyvauti
tyréjai zinomi, kity eksperty, dirbanciy integracijos srityje, rekomenduoti arba paciy
interviu dalyviy jvardyti priverstiniai migrantai.

Tiriant priverstiniy migranty edukaciniy veiksniy patirtj, neiSvengiamai
susidurta su skaudzia, traumine integracijos metu iSgyventa patirtimi. DeSimt
priverstiniy migranty buvo kvie¢iami dalyvauti interviu, du i$ jy (moteris i§ Eritréjos
ir vyras i§ Afganistano) nurod¢, kad nepaisant Siuo metu pakankamai sékmingo
gyvenimo Lietuvoje, jiems dar labai skaudu kalbéti apie savo patirtj. Siekiant i§vengti
antrinés viktimizacijos, jie nebuvo jtraukti j interviu tiksling grupg¢. Dar vieno interviu
dalyvio interviu duomenys nebuvo jtraukti j tyrimo duomeny analize tiek dél
trauminés patirties gausos (nesusijusios su tyrimo tikslu), tiek dél kity (tyrimo tiksla
atskleidzian¢iy) duomeny prisotinimo. Atsizvelgiant j tai, disertacijoje analizuojami
septyniy priverstiniy migranty interviu duomenys. Pazymétina, kad interviu atlikimo
metu taikyta E. Spinelli koncepcija, skatinant priverstiniy migranty i§gyventos
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patirties refleksijas, bet tuo paciu ir suteikiant emocing paramg, tokiu bidu
minimizuojant antrinés viktimizacijos rizika.

Tyrimo temy ribotumas — tiek i§ dalies strukttruoty interviu, tiek tikslinés
grupés diskusijos metu surinkta daug tyrimo duomeny, atskleidzianciy ne tik
edukacinius priverstiniy migranty integracijos visuomengje veiksnius, bet ir
socialinius, psichologinius, ekonominius integracija veikiancius veiksnius, taciau
tyrimo probleminis klausimas ir disertacijos apimties apribojimai nuléme
koncentravimasi j konkrecias, tyrimo tikslg atskleidziancias temas.

3.3. Tyrimo proceso pristatymas

Pristatant tyrimo eigg, skyriuje trumpai apzvelgiami i§ dalies strukttruoto
interviu su priverstiniais migrantais ir tikslinés grupés diskusijos su priverstiniy
migranty integracijos ekspertais bei dokumenty analizés metody taikymo procesai.

Vykdant priverstiniy migranty integracijos visuomengje edukaciniy veiksniy
tyrima, visy pirma buvo atlikti interviu su priverstiniais migrantais (2016 m. geguzés
—2017 m. birZelio mén.), véliau organizuotos tikslinés grupés diskusijos su ekspertais,
dirbanciais priverstiniy migranty integracijos srityje (pirma grupé — 2018 m. geguzés
mén., antra grupé — 2018 m. birzelio mén.).

I§ dalies struktiiruoto interviu eiga. Interviu su priverstiniais migrantais vyko

jiems priimtinoje aplinkoje ir vietoje, suderinus tinkamg laika. Atlikti astuoniy
priverstiniy migranty interviu, taCiau analizuojant interviu duomenis, vadovaujantis
duomeny prisotinimo principu, disertacijoje pateikiami septiniy priverstiniy migranty
interviu duomenys.
Vienas interviu su priverstiniu migrantu vidutiniskai truko 40— 60 min. Interviu
duomeny fiksavimo biidas pasirinktas, atsizvelgiant i B. Bitino, L. RupSieneés, V.
Zydzitnaités (2008) rekomendacijas — jradant interviu garso technika, o véliau
transkribuojant duomenis j rasytinj teksta. Kaip pastebi daugelis tyréjy (Matulaité A.,
2013; Ratkeviciené M., 2018), interviu transkribavimas yra ilgas procesas, dazniausiai
trunkantis penkis kartus ilgiau nei pats interviu. Vieno interviu su priverstiniu
migrantu duomeny transkribavimas vidutiniskai truko 3-5 val. Siekiant tolesnés
analizes tikslingumo, transkribuojant priverstiniy migranty interviu buvo laikomasi 1.
Gaizauskaités ir N. Valavicienés (2016) rekomendacijy dél kiekvienos interviu iSraso
eilutés numeravimo. Tokiu budu véliau analizéje pateikiami interviu radiniai,
nurodant konfidencialumo tikslais pakeista priverstinio migrantg varda (pvz., Son) ir
pasakyto teiginio eilutés numeris (21) — Son, 21.

Ilgas transkribavimo procesas $iuo atveju tyréjai tapo ne tik techniniu darbu,
bet ir savotisku tyréjos suvokimo didinimo biidu, nes padéjo geriau ,,iSgirsti (po keliy
karty pakartotino klausymosi, transkribuojant) ir suprasti priverstiniy migranty
edukaciniy veiksniy jy integracijos visuomenéje metu patirtj. Interviu pabaigoje,
siekiant neprarasti esmés priverstinio migranto buvo klausiama, ar jis teisingai buvo
suprastas. Kai kuriy interviu metu buvo naudojama E. Spinelli rekomenduojamas
iSgirstos istorijos, patirties atpasakojimas. Tai, pasak E. Spinelli (2007), ne tik padeda
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tyréjui neiskraipyti tyrimo duomeny savo interpretacijomis, bet ir didina paciy
priverstiniy migranty savo patirties suvokimg (kai dalyvis tarsi i§ Sono girdi savo
integracijos istorija).

Tikslinés grupés diskusijos eiga. Diskusija su priimancios visuomeneés, jos
vietos bendruomeniy atstovais (ekspertais), dirbanciais priverstiniy migranty
integracijos skatinimo srityje, vyko jiems priimtinoje aplinkoje ir vietoje, suderinus
laikg. Tyrimo metu buvo organizuotos dvi tikslinés grupés diskusijos, kurios
atitinkamai vyko dviejy organizacijy (su kuriomis tyrimas buvo suderintas) posédziy
kambariuose. Kambariai atitiko grupés diskusijos reikalavimus — erdvumas,
patogumas talpinant, susodinant tyrimo dalyvius.

Tikslinés grupés diskusijos metu buvo daromas garso jrasas. Diskusijos
rezultatai taip pat buvo suraSomi, kartu su tyrimo dalyviais, ir apibendrinami
stacionarioje ir mobilioje lentose. Véliau lentose wuzraSyti teiginiai buvo
nufotografuoti ir panaudoti tikslinés grupés diskusijos duomeny analizei. Tikslinés
grupés diskusijos trukmé dazniausiai priklauso nuo aptariamos temos sudétingumo,
klausimy ir dalyviy skai¢iaus.

Organizuojant ir moderuojant eksperty, dirbanciy priverstiniy migranty
integracijos srityje, tikslinés grupés diskusija buvo laikomasi Plummer D. Amato
(2008) rekomenduojamos trukmés — viena tikslinés grupés diskusija vidutiniskai truko
1-2 val. Nustatant tokias grupés diskusijos laiko ribas atsizvelgta i tyrimo temos
specifiskuma bei | tai, kad dalyviai priklauso darbo su priverstiniais migrantais
eksperty grupei ir tam tikra prasme gali bati paZjstami tarpusavyje. Sia prasme buvo
daroma jtaka ir jvadinis tikslinés grupés diskusijos etapas buvo trumpesnis. Nustatant
maksimalig tikslinés grupés diskusijos trukme buvo laikomasi R. Krueger, M. A.
Casey (2009) rekomendacijy — vienos diskusijos trukmé nevirsijo 2 val. —t. y. bendro
fizinio ir psichologinio Zmogaus limito.

Siekiant diskusijos veiksmingumo, démesys buvo skiriamas diskusijos
klausimy strukttrai. Planuojant tikslinés grupés diskusijg buvo sukurtas diskusijos
zemélapis, numatantis diskusijos eiga: jvadas, tiksliné diskusija ir uzbaigimas.
Pazymétina, kad diskusijos metu buvo pateikiami keli atviri klausimai, skatinantys
diskusijg priverstiniy migranty integracijos vietos bendruomenéje edukaciniy
veiksniy identifikavimo tema, taCiau taip pat pateikiami ir neplanuoti, i§ diskusijos
konteksto iskylantys papildomi klausimai. Taip pat, siekiant diskusijos dalyviy
neatsitraukimo nuo esminio diskusijos klausimo, diskusijos metu periodiskai buvo
atliekami apibendrinimai, reziumuojant diskusijy dalyviy pasakymus ir uzrasant juos
ant lentos.

Apibendrinami teiginiai buvo uzraSomi kartu su dalyviais — t. y. jy buvo
prasoma suformuluoti teiginius. UZraSyti teiginiai nufotografuoti ir panaudoti
tikslinés grupés diskusijos duomeny analizés metu.

Dokumenty analizé buvo naudojama kaip du anksciau aptartus metodus
papildantis priverstiniy migranty integracijos vietos bendruomenése edukaciniy
veiksniy tyrimo metodas. Taikant teminiy tinkly (angl. thematic networks) analizés
metoda buvo analizuoti Lietuvos Respublikos teisés aktai (LR Vyriausybés nutarimai,
Socialinés apsaugos ir darbo bei Svietimo, mokslo ir sporto ministerijy ministry
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jsakymai), reglamentuojantys priverstiniy migranty integracijos, Svietimo ir
mokymosi visg gyvenimg galimybes. Taip pat iSanalizuotos lietuviy kalbos,
visuomenés pazinimo, kitos neformalaus mokymo programos, skirtos priverstiniy
migranty integracijos skatinimui.

3.4. Kokybinio tyrimo duomeny analizés metodo pristatymas

Tyrimo strategijos ir konkreciy tyrimo metody pasirinkimas inspiruoja tam
tikro tyrimo duomeny analizés metodo pasirinkimo aktualuma. Metodas turi atitikti
kokybing tyrimo strategija ir biiti tinkamas atrasti gautame tyrimo duomeny masyve
edukacinius veiksnius, veikian¢ius priverstiniy migranty integracijg visuomenéje, bei
suprasti juos. Duomeny analizés metodas turi tikti tiek i§ dalies struktiiruoto interviu,
tiek tikslinés grupés diskusijos metodais surinkty duomeny analizei. Atsizvelgiant |
iSvardintus reikalavimus pasirinktas interpretacinés fenomenologinés analizés
metodas (angl. Interpretative Phenomenological Analysis, IPA).

Sis analizés metodas akcentuoja interpretacijos svarbg ir daZniausiai
pasirenkamas, siekiant istirti ne tik, ka asmenys ($iuo atveju priverstinai migrantai)
patiria, bet ir kaip jie supranta savo patirtj. Metodas akcentuoja zmogaus, kaip ,,save
interpretuojancios biitybés™ idéja (Taylor C., 1985 i§ Pietkiewicz 1., Smith J. A.,
2012), ir yra suderinamas su tyrime naudojama E. Spinelli (2007) patyrimo suvokimo
koncepcija. Be to, priverstiniy migranty integracijos edukaciniy veiksniy tyrime
svarbus santykis su visuomene. Pasirinktas duomeny analizés metodas taip pat
akcentuoja tai, kad Zmogus nuolat yra veikiamas iSorinio pasaulio veiksniy, todél
analizuojant jo asmening patirtj identifikuojami ir socialinio pasaulio veiksniai.

Metodas grindziamas M. Heidegger (1962) teiginiais apie tai, kad zmonés
visuomet egzistuoja konkre¢iame kontekste. Siuo atveju priimanéios visuomenés, jos
vietos bendruomeniy kontekstas neatsiejamas nuo individualios priverstiniy migranty
edukaciniy veiksniy patirties jy integracijos metu. Pazymétina, kad pasirinktas
duomeny analizés metodas yra tinkantis tiek i$ dalies strukttiruoto interviu duomeny
analizei (tradicinis metodo pritaikomumas), tiek tikslinés grupés diskusijos duomeny
analizei (Palmer J. ir kt., 2010; Larkin M., Thompson A., 2012).

IPA metodas pirmg kartg buvo pristatytas J. A. Smith (1996) psichologijos
tyrimuose, véliau aktyviai naudojamas sociologijos, edukologijos ir kt. moksly
kokybiniy tyrimy duomeny analizei (Smith J. A., 2011).

Pazymeétina, kad pasirinktas duomeny analizés metodas numato lankscias
gaires, kurias kiekvienas tyréjas gali individualiai pritaikyti pagal savo moksliniy
tyrimy tikslus (Pietkiewicz 1., Smith J. A., 2012). RuoSiantis metodo taikymui
priverstiniy migranty integracijos visuomenéje edukaciniy veiksniy tyrimo duomeny
analizei iSanalizuotos jvairios Interpretacinés fenomenologinés analizés metodo
variacijos (Matulaité A, 2013; Salaj J., 2011; Larkin M., Thompson A., 2012;
Pietkiewicz 1., 2012).

Priverstiniy migranty integracijos vietos bendruomenése edukaciniy veiksniy
tyrimo duomeny analizei naudoti paties IPA metodo autoriaus J. A. Smith ir jo
bendraautoriaus I. Pietkiewicz (2012) rekomenduojami duomeny analizés Zingsniai:
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1. Daugybinis skaitymas ir tyréjo pastabos. Tai pradinis etapas, apimantis
intensyvy transkribuoto teksto skaityma keleta karty. Sio tyrimo tyréjos, asmeniné
daugybinio transkribuoto teksto skaitymo patirtis patvirtina §io proceso biitinumg. Tai
padeda pasinerti | duomenis ir kaskart suteikia naujy jzvalgy. Skaitant priverstiniy
migranty interviu transkribuotg tekstg esminis démesys buvo telkiamas j turinj, taciau
teksto skaitymas taip pat inspiravo ir Kitas pastabas, susijusias su kalbos vartojimo
ypatumais (pvz., metaforos, pasikartojimai, pauzeés), kontekstu bei tyrimo dalyviy
emocijomis. Siuo etapu démesys ir laikas, skirtas pastaboms rayti (Apie kokius
patyrimus ar jam svarbius klausimus kalba tyrimo dalyvis? Kokius svarbiausius
patyrimus iSskiria? Kaip tai iSskiria (zodziai, metaforos, emocijos), kokias istorijas
pateikia?). Pastaby Zzyméjimui priverstiniy migranty integracijos visuomengje
edukaciniy veiksniy tyréja naudojo savo pacios sugalvotas vizualines ir erdvines
strategijas — tekstas buvo zymimas jvairiomis spalvomis, buvo sugalvoti ir suteikti
tam tikri sutartiniai Zenklai. Tokios strategijos yra priimtinos IPA analizéje (Salaj E.,
2011).

2. Pastaby transformavimas j rySkéjancias / iSskylanCias temas (angl.
emergent themes). Siuo etapu buvo daugiau dirbama su savo pastabomis nei su paciu
transkribuotu tekstu. Tad Sio etapo tikslas — paversti pastabas j rySkéjanéias /
isskylan¢ias temas. Interpretaciniy pastaby ra§yme taip pat buvo remtasi ir E. Salaj
(2011) rekomendacijomis, stengiamasi atsakyti j klausimus: kokios temos iSkyla? Ka
reiSkia tyrimo dalyviy patyrimas? ISsakyta nuomoné? Kokig reikSme turi dalyvio
kalba (uzfiksuotos metaforos ir pan.)? Klausimai padéjo duomeny visumoje
»pamatyti“ iSkylanCias temas. Pagrjstai S§is duomeny analizés etapas dar vadinamas
hermeneutinio rato pavyzdziu, nes dalis interpretuojama santykyje su visuma ir
visuma interpretuojama santykyje su dalimi.

3. Rysiy paieska ir temy klasterizavimas (angl. clustering themes). Siuo
etapu buvo ieSkoma rySiy tarp iskilusiy temy, jas grupuojant pagal koncepcinius
panasumas ir kiekvienai temy grupei (dar vad. bendromis temomis arba klasteriais)
suteikiant aprasomaja etikete (angl. descriptive label). Praktiskai tyrime tai buvo
atlikta iSraSant visas temas ir analizuojant jas rySio aspektu (kas sieja temas, kas skiria,
kaip jos pasirodo tekste chronologine tvarka, koks jy pasikartojimo daznumas,
hierarchiniai ry$iai ir pan.). Sioje stadijoje taip pat buvo naudojamos pagalbinés darbo
su temomis strategijos (Salaj E., 2011): abstrahavimas (nustatant temy hierarchinius
rySius, iSskiriant vieng jungiancig temg), dedukcija (temos susmulkinimas j
mazesnes); kontekstualizacija (nustatyti temy rySius prisimenant kontekstg, kuriame
jos pasirodé); numeracija (fiksuoti temos pasikartojimo daznj).

4. IPA analizés parengimas. Tai baigiamasis etapas, kurio metu
pateikiamas subalansuotas tyrimo duomeny analizés tekstas — t. y. interpretacinés
pastabos ir iSskirtos temos pagrindziamos pastabomis, realiomis iStraukomis i$
pokalbiy. Galutingje analizéje yra ir mano, kaip tyr¢jos, refleksijos, ir tyrimo rezultaty
sasajos su kity mokslininky tyrimais, atlikta literatiiros analize. RaSant §j teksta buvo
stengiamasi ne tik pateikti tyrimo duomeny interpretacija, bet jzvelgti tai, kas tekste
galbut skambéjo tarp eilu¢iy, nebuvo taip aiskiai iSsakyta, susieti tai, apie kg kalbama,
su platesniu moksliniu kontekstu, teorine priverstiniy migranty integracijos
visuomengje edukaciniy veiksniy paradigma.
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Apibendrinant pasirinkto duomeny analizés metodo pristatyma, teigtina, kad
pakankamai lankscios $io metodo duomeny analizés gairés ne tik suteikia tyréjui tam
tikra laisve, bet ir iSrySkina §io metodo naudojimo sudétinguma. Tyréjai, naudojant
pasirinkta duomeny analizés metoda (IPA), teko derinti jvairiy gebéjimy repertuara:
viena vertus — gebéti atsiriboti nuo iSankstinio Zinojimo, biti jautriai ir atvirai, kita
vertus — mokéti interpretuoti pastabas, identifikuojant sary$j su teorinémis
koncepcijomis. I$Siikius, salygotus pasirinkto duomeny analizés metodo
specifiskumo, padéjo jveikti naujausiy $io metodo taikymo moksliniy straipsniy
analizavimas, teorinés zinios ir praktiniai mokymai. Kitoje dalyje pristatomas
baigiamasis IPA analizés etapas — priverstiniy migranty integracijos visuomenéje
edukaciniy veiksniy tyrimo rezultatai.

4. PRIVERSTINIU MIGRANTU INTEGRACIJOS VISUOMENEJE
EDUKACINIU VEIKSNIU TYRIMO REZULTATU ANALIZE

Skyriuje pristatomi i§ dalies struktiiruoto interviu ir tikslinés grupés diskusijos
(angl. focus group) radiniai, identifikuojant ir analizuojant priverstiniy migranty
integracijos visuomeng¢je edukacinius veiksnius. Pirmoje dalyje atskleidziama tyrimui
aktuali individuali priverstiniy migranty informacija, pateikiama priverstiniy
migranty interviu radiniy interpretaciné analizé. Antroje — tikslinés grupés diskusijos
duomeny interpretaciné analizé. Tyrimo rezultaty analizé remiasi tyrimo medziaga,
identifikuojant taip pat sgsajas su disertacijos teoringje dalyje apZvelgtas tyrimy
duomenimis.

4.1. I5 dalies struktiiruoto interviu radiniy analizé

Analizuojant priverstiniy migranty edukaciniy veiksniy patirtj jy integracijos i
Lietuvos visuomen¢ metu, svarbu susipazinti su individualia i§ dalies strukttiruoto
interviu dalyviy informacija. Tokio pobiuidzio informacija yra aktuali iSsamesniam
priverstiniy migranty interviu radiniy suvokimui:

Robert — 4045 mety vyras, j Lietuvg atvyko pries 16 mety is Afganistano.
Lietuvoje sukiiré Seimq su savo tautiete, augina tris nepilnamecius vaikus. Robert
puikiai kalba lietuviskai, dirba socialinéje srityje veikiancioje organizacijoje, taip pat
teikia vertéjo paslaugas pagal individualios veiklos pazyméjimg. Robert turi aukstqgjj
issilavinimg, kurj jgijo studijuodamas Lietuvoje. Jo Seimos nariai yra integruoti i
Svietimo, sveikatos ir socialines sistemas. Robert aktyviai dalyvauja tiek savo tautinés
bendruomenés, tiek Lietuvos X vietos bendruomenés veikloje. Robert yra Lietuvos
pilietis.

Son — 25-30 mety vyras, j Lietuvg atvyko pries 13 mety is Afganistano. Son j
Lietuvg atvyko biidamas nelydimu nepilnameciu priverstiniu migrantu. Lietuvoje
pabaige viduring mokyklg, jgijo kelias profesijas (statybos, maisto pramonés
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sektoriuose). Son nesenai sukiiré Seimq, augina vieng mazametj vaikqg. Son puikiai
kalba lietuviskai, dirba verslo jmonéje, taip pat teikia vertéjo paslaugas pagal
individualios veiklos pazyméjimq. Son aktyviai dalyvauja tiek savo tautinés
bendruomeneés, tiek Lietuvos X vietos bendruomenés veikloje. Interviu metu vyko
pilietybés suteikimo procesas — Siuo metu Son yra Lietuvos pilietis.

Saimon — 40—45 mety vyras, i Lietuvg atvyko pries 14 mety is Afganistano.
Saimon néra sukiires savo Seimos, j Lietuvg atvyko vienas. Lietuvoje Saimon ismoko
kalbq (islaikytas valstybinés kalbos egzaminas), jgijo profesing kvalifikacijq, pagal
kurig dirba. Saimon vengia dalyvavimo savo tautieciy bendruomenés gyvenime,
taciau gana aktyviai dalyvauja X vietos bendruomenés veikloje. Interviu metu vyko
pilietybés suteikimo procesas.

Glorija — 30-35 mety moteris, j Lietuvg atvyko pries 12 mety is Ceceénijos.
Glorija j Lietuvg atvyko kartu su sutuoktiniu, kuriam nustatytas nejgalumo lygis.
Lietuvoje Glorija iSmoko kalbg (iSlaikytas valstybinés kalbos egzaminas), jgijo
profesijq. Atsizvelgiant | tai, kad Glorija globoja savo nejgaly vyrq, jos darbo
galimybés ribotos — dirba nepilnu etatu, pagal terminuotas darbo sutartis. Glorija
aktyviai dalyvauja tiek savo tautieciy bendruomenés, tiek Lietuvos X vietos
bendruomenés veikloje, savanoriauja.

Irma — 35-40 mety moteris, j Lietuvg atvyko pries 19 mety is Gruzijos. Irma
puikiai kalba lietuviskai, turi aukstgji iSsilavinimq (studijavo kt. Salyje), dirba.
Moteris istéjusi uz uzsieniecio, augina du nepilnamecius vaikus. Irma dalyvauja
religinés X bendruomenés gyvenime. Irma yra Lietuvos pilieté.

Sid — 35-40 mety vyras, i Lietuvg atvyko pries 14 mety is Afganistano. | Lietuvg
atvyko turédamas austqjj issilavinimg, ismoko lietuviy kalbq (islaikytas valstybinés
kalbos egzaminas), dirba pagal darbo sutarti bei pagal individualios veiklos
pazyméjimgq teikia vertéjo paslaugas. Sid néra sukiires savo Seimos. Sid dalyvauja tiek
savo tautieciy bendruomenés, tiek Lietuvos X miesto vietos bendruomenés veikloje.

Aleks — 3540 mety vyras, j Lietuvg atvyko pries 14 mety is Afganistano.
Lietuvoje Aleks ismoko kalbq (islaikytas valstybinés kalbos egzaminas), jgijo
profesijq, pagal kurig dirba. Pries kelerius metus Aleks sukiire Seimq su savo tautiete,
Siuo metu augina du mazamecius vaikus. Aleks dalyvauja tiek savo tautieciy
bendruomenés, tiek Lietuvos X miesto vietos bendruomenés veikloje. Interviu metu
vyko pilietybés suteikimo procesas — Siuo metu Aleks yra Lietuvos pilietis.

Atskleidus tyrimui aktualig individualig priverstiniy migranty informacija,
Zemiau pateikiama priverstiniy migranty interviu radiniy interpretaciné analizé.
Analizuojant i§ dalies strukttiruoto interviu radinius IPA analizés budu, buvo iSskirtos
kelios edukaciniy veiksniy, salygojanciy priverstiniy migranty integracija
visuomenéje bendrosios teminés grupés arba klasteriai. Temy klasteriai ir smulkesnés
temos, iSryskéjusios interviu metu, pateiktos 8 lenteléje (Zr. 8 lentele).
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8 lentelé. Priverstiniy migranty interviu radiniy analizés metu identifikuotos temos

Temy Integracijos — Mokymas(is) ir kaita Saugumas,
klasteriai mokymo(si) kelio lankstumas
pradzia

Temos, ® Baimé, jtampa, o Mokymas(is) per bendravimg | e,Keli Zmonés
atskleidZian- nezinojimas; ir dalyvavima priimancios manyje*
cios e Patir¢iy lyginimas, visuomenés vietos o Tarsi stiklinés
edukacinius kvestionavimas; bendruomeniy gyvenime lubos virs
priverstiniy | o Atvirumas o Formalaus ugdymo mangs* —
migranty naujovéms, $eimos praturtinimas neformalaus stikliniy luby
integracijos poziiris | moksla, ugdymo formomis efektas
veiksnius poreikis mokytis e Palaikan¢io Zmogaus — e .Esu Lietuvos

edukatoriaus — vaidmuo dalis“

e Savivaldus mokymasis

priimancios visuomenés vietos

bendruomenése

o Kaita, virsmas

Zemiau pateikimas subalansuotas priverstiniy migranty i§ dalies
struktiruoto interviu analizés tekstas (aStuntoje lentel¢je iSskirtos temos ir
interpretacija pagrindziamos pastabomis, realiomis priverstiniy migranty interviu
iStraukomis). Atlikus analize, pateiktos sgsajos su kitais moksliniais tyrimais, siejant
tai, apie ka kalbama interviu, su platesniu moksliniu priverstiniy migranty integracijos
visuomengje edukaciniy veiksniy kontekstu.

4.1.1. Integracijos — mokymo(si) kelio pradzia
Savo integracijos kelio pradzig interviu dalyviai sieja su trimis esminiais

aspektais:
1) baimeés, jtampos, nezinojimo ir nerimo jausmais;
2) patir¢iy palyginimu ir kvestionavimu:
3) atvirumu naujovéms, poreikiu mokytis.

PaZymétina, kad $ie i§ interviu iSryskinti aspektai atliepia pirminio integracijos
adaptacijos etapo charakteristikas bei patvirtina individualaus lygmens edukacinius
veiksnius. Pasak T. Maslovos (2009), M. Korac (2003), pirminiu adaptacijos etapu
vyksta priverstiniy migranty ir priimancios visuomenés tarpusavio pazinimas,
iSgyvenamas nerimas, naujos patirties analizavimas ir palyginimas, nuostaty vieni kity
atzvilgiu formavimas.

Baimés, jtampos, neZinojimo ir nerimo jausmai. Kalbédami apie integracijos
proceso pradzig priverstiniai migrantai dalijosi savo iSgyventais baimés, jtampos,
nezinojimo ir nerimo jausmais:

., Nieko nezinojau ... pradzioje buvo baisu, nes nezinojau nieko,, (Son, 21);

., Nieko as neZinojau apie integracijq ... buvau visiskai vienas ... bandzZiau
gyventi Vilniuje, bet buvo nelengva — ten tada visai nebuvo afgany “ (Aleks, 2);

,»Mano integracijos kelias ilgas — nebuvo lengva“ (Saimon, 25);
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,, X mieste nebuvo ypatingy galimybiy integruotis...tada mes nieko negaléjome,
nezZinojome...kitaip nei dabar‘ (Robert, 39);

., Pries 10 mety, kai atvykau j Lietuvg, man labai sunku buvo...baisu...nieko
nezinojau* (Sid, 18), ,,jauciau neviltj, kartais net pyktj ... baisu buvo* (Irma, 24);

,»Nemokéjau kabos ... nezinojau kaip viskas vyksta Lietuvoje ... (nusisypsojo
litidnai) ... ¢ia kitaip nei Ceceénijoje ... suprantate, as pati ne i§ kaimo, as mokiausi
savo Salyje, mano Seima issilavinusi ... Cecénijoje baigiau keletq kursy universitete,
bet vis tiek ... pas mus ne taip, cia daug kas buvo kitaip... (Glorija, 18).

Interviu metu iSrySkéjes ypatingas priverstiniy migranty pazeidziamumas
pirmu (dar vadiname adaptacijos) integracijos etapu patvirtinamas tiek integracijos
proceso teorijomis (Maslova T., 2009), tiek kity empiriniy tyrimy duomenimis
(Stewart M., Makwarimba E., Beiser M. ir kt., 2008; BarySeva E., 2016).

Pazymétina, kad konstruktyviai jveikti baimés, nerimo ir nezinojimo jausmai
Siuo pradiniu adaptacijos etapu salygoja tolesniy integracijos procesy s¢kme (Bohm
R., Theelen M., Rusch H., Lange P., 2018). Ir atvirk§¢iai — pirminiu integracijos etapu
pagalbos nesulauke priverstiniai migrantai patiria didele rizika nesiekti tolesniy
integracijos etapy tiksly, apsiribojant tik funkcionavima uZtikrinancia pirmine
adaptacija — t. y. prisitaikyti prie naujos aplinkos, ta¢iau neturéti socialiniy rySiy su
priimanc¢ios visuomenés vietos bendruomenémis, nemokéti valstybinés kalbos,
naudotis finansinés paramos sistemomis, taciau nesiintegruoti j darbo rinka, nesiekti
moralinio ryS$io su priimancios visuomenés vietos bendruomenémis.

Naujos patirties Kkvestionavimas, patiréiy lyginimas. Siuo pirminés
adaptacijos etapu dalyviai taip pat iSgyveno ir naujos patirties kvestionavima — reiské
abejones dél to, kas nauja, kg patyré, suzinojo, iSgyveno. Lygino savo seng turétg
patirtj su nauja. Tai salygojo ir nuostabg, ir pasimetima, o kartais ir pykt] ar neigima:

., gyvenimas kitoks, Zmonés kitaip elgiasi ... nors Zmonés visur Zmonés. Visur
yra ir gery ir blogy ... Vis tiek, kai tik atvaZiavau j Lietuvg buvo keista ...

Buvau pasimetusi, kartais labai pykau ... nes pas jus kitaip ... daugelis dalyky
stebino ... ypac bendravimas — Zzmonés nepazjsta savo kaimyny, daznai nenori padéti
kitam Zmogui ... as atvykau su nejgaliu vyru ... man teko spresti ne tik savo, bet ir jo
problemas ... (pravirko) problemy tada buvo labai daug...  (Glorija,23).

, Daug naujy dalyky tada isgyvenau ... jis kitaip Lietuvoje bendraujate ...
Zmoniy santykis kitoks ... as vis lyginau su Afganistanu ... Saltumas man tada
labiausiai nepatiko ... dabar pripratau (Sypsosi)“ (Aleks, 21).

., Kai atvaziuoji j naujg salj, tai net tai, kg mokéjai atrodo jau nebemoki, arba
tai netinkama... " (Saimon, 33).

,, Tada nustebau, kad Lietuvoje néra jokiy griezty taisykliy, tarsi viskas galima
... kai tu atvyksti is Afganistano, kur viskas draudziama, labai sudétinga ... kaip elgtis,
kai viskas leidZiama?...“ (Robert, 62);

., biddavo ir pikta ir keista ... atrodo smulkmenos skiriasi, o is to visas gyvenimas
susideda** (Irma, 37).
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Atvirumas naujovéms, Seimos pozZilris i moksla, poreikis mokytis.
Pazymétina, kad kalbédami apie savo integracijos kelio pradzia, interviu dalyviai
akcentavo atviruma naujovéms, mokymo(si) poreiki:

., Mokytis teko visko ... (Glorija, 16), ,, Gyvenau ir mokiausi ... kiekvieng dieng
Lietuvoje ... kalbos, kultiros, jstatymy, visko* (Robert, 59); ,, Atvirai priémiau viskg,
kas naujo ... turéjau tiesiog biiti, matyti ir mokytis** (Sid, 43); ,, Priémiau viskq, kas
vksta, ir Zinojau, kad reikia viso to mokytis** (Son, 32).

Toks mokymosi poreikis inspiruotas ne tik iSoriniy motyvy, bet ir Seimos
poziiirio | moksla, ankstesnés mokymosi patirties vertybiniy nuostaty, mokymosi visa
gyvenimg pozilrio priimtinumo, individualiy priverstiniy migranty savybiy:

., Pradéjau nuo kalbos ... visu pirma reikia mokytis kalbos, nes kitaip taves
niekas nesupras...biisi kaip ateivis...netapsi kaip visi kiti ¢ia gyvenantys, neturési
darbo, negyvensi gerai* (Son, 29);

,,Kai Pabradéje su mumis bendravo tik su uztaisytais ginklais ... tada Zitiréjau
i ji ir galvojau — a$ padarysiu viskq ir jrodysiu, kad afganistaniecius, pabégélius
galima gerbti, kad mes normaliis ... (Robert, 3);

,Supratau, kad neturiu kitos iSeities — reikéjo ripintis savimi ir savo vyru.
Turéjau ismokti kalbg... as esu protinga, is issilavinusios Seimos — Cecénijoje
mokiausi universitete (juokiasi), lietuviy kalbos mokiausi kursuose X centre, po to, kai
isSvaziavome gyventi j Y miestq... " (Glorija, 37);

,,AS pats noriu mokytis ... Zmona mano nori cia studijuoti ... mes su ja is didelio
miesto ... zmonai jos tévai net Afganistane leido studijuoti ... gal ¢ia Lietuvoje ministre
dirbs (juokiasi). Afganistane moterims neleidzia, o ¢ia gali mokytis, dirbti ... " (Aleks,
184);

,,Darbas — svarbiausia, jei nori dirbti — turi mokytis kalbos ... visur (kitose
Salyje) tokia sistema ... reikia mokytis kalbos ... Dabar darbas geras, bet reikia kazko
auksciau ... reikia mokytis toliau* (Saimon, 152);

. Tada neturéjau galimybiy dirbti ir mokytis ... niekas nepadéjo (atsiduso
litidnai) ... nekaltinu nieko, bet tada labai noréjau mokytis ... dabar matau savo studijy
galimybes, turiu plany mokytis ...* (Son, 59);

., Turéjau tikslg mokytis is pat pradziy“ (Irma, 71);

Jau X centre teko biti lyderiu (atstovauti kitiems pabégéliams (interviu
dalyvio vartojama savoka), vertéjauti araby, dari, pastu, farsi) turiu gebéjimy
susitarti, Zinau kelias kalbas, greitai mokausi ... (Robert, 25);

,Svarbu suprasti, ko tu nori i§ gyvenimo — nesvarbu kur ar Lietuvoje ar
Vokietijoje — svarbu kq tu nori veikti ... visur galima gyventi, visur galima uzsidirbti
... iISmok kalbg, pazink kultiirg ir viskas ... svarbu tik noréti“ (Sid, 22).

Pateikti teiginiai byloja apie Seimos teigiama jtakg (vertybiy, poziiirio  moksla
ir mokymasi visg gyvenimg formavime), Seimos nulemta paciy interviu dalyviy
teigiamg mokymosi patirtj (savo gimtingje) ir apie pozitrj i moksla, kaip i vertybe.
Analizuojant pateiktus teiginius identifikuojamos stiprios $iy edukaciniy veiksniy
sasajos su individualiu priverstiniy migranty edukaciniu potencialu, vertybémis bei
tokiomis priverstiniy migranty savybémis kaip atvirumas naujovéms, gebéjimas
mokytis, lyderysté, gebéjimas prisiimti atsakomybe uz save ir kitus.
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Analizuojant interviu radinius taip pat teigtina, kad priverstiniy migranty
patirtas mokymosi poreikis gali biiti inspiruotas ir jy trauminés patirties. Tai rodo
tokie interviu dalyviy teiginiai:

., ... jei iSgyvenau karq tai niekas kitas nebaisu ... supratau, kad reikia mokytis,
reikia paciam ieskoti, dirbti ir gyventi ... sunku nesunku — tiesiog reikia* (Saimon,
37), ,,Bet as neturéjau, kur détis ... bégome nuo karo, persekiojimo ... ant mano ranky
invalidas ... as turéjau viskq iSmokti ir pasirapinti pati ... pati turéjau integruotis ... “
(Glorija, 38); ,, Gyvenimas ismoko ... negaliu laukti pagalbos is kazko ... mane
iSsiunté, kai buvau paaugliu. Turéjau ne tik pats iSgyventi, bet ir padeéti savo Seimai
... ten karas vyko* (Son, 25).

Analizuojant §iuos interviu duomenis, stebimos i§skirty interviu radiniy sgsajos
su A. Saigi-Schwartz ir kt., (2008) E. Mazulytés, M. Skerytés-Kazlauskienés (2015)
tyrimy duomenimis, identifikuojanciais ne tik neigiamas, bet ir teigiamas traumy
pasekmes. Trauminis patyrimas gali stiprinti Zmogaus psichologinj atsparuma
gyvenimo sunkumams, motyvuoti siekti aukStesniy tiksly, mokytis, gebéjima
adaptuotis ir sekmingai funkcionuoti kasdieniniame gyvenime.

4.1.2. Mokymas(is) ir kaita

Kalbédami apie integracija, kaip apie nuolatinio mokymosi procesg, interviu
dalyviai atskleidzia kelis esminius §io proceso aspektus, priskiriamus institucinio
lygmens edukaciniams veiksniams bei sutampanéius su integracijos j procesg
modifikacijos etapu:

1) mokymas(is) per bendravimg ir dalyvavimg priimancios visuomenés
vietos bendruomeniy veikloje;

2) formalaus ugdymo praturtinimas neformalaus ugdymo formomis;

3) palaikancio Zmogaus — edukatoriaus — vaidmuo;

4) savivaldus mokymasis visuomenéje, jos vietos bendruomenése;

5) kaita, suvokimo virsmas.

Mokymas(is) per bendravima ir dalyvavima priimancios visuomenés
vietos bendruomeniy veikloje.

Daugelis interviu dalyvavusiy priverstiniy migranty, kalbédami apie savo
integracijos, kaip mokymosi proceso, patirtj, akcentavo zmogisSkuosius santykius ir
bendravimo su priimancios visuomengs vietos bendruomenémis svarba:

» - kai pradéjo Zmogiskai su manimi kalbéti (visy pirma vertéjas) ... pradéjau
bendrauti — pamaciau panasius j save Zmones, tapo lengviau mokytis kalbos ... Kai
nebuvo Zmogisko santykio (na, kaip X centre) tai tarsi jie — is kitos planetos, arba mes
ateiviai... * (Saimon, 33);

LHKursai ir mokykla — taip visur mokiausi ... bet man padéjo bureliai —
psichologiniai uzsiemimai Centre X ir angly kalbos biirelis mokykloje ... Angliskai ir
taip mokéjau, bet ten suradau lietuviy draugy — is jy mokiausi kalbos *“ (Son, 35);
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., Darbe susidraugavau su visais ir su savininko Zzmona ... darbe ismokau geriau
kalbéti ... bet ne tik kalbos ir apie elgesj, ir kultirg daug suZinojau cia* (Aleks, 73);

., Apie Lietuvos kultiirq ... as televizijg LNK Zitiriu (juokiasi) ... as draugy Seimgq
turiu (lietuviai) — jie padeda. Sako, Lietuvoje Zmonés negeri — mano kaimynai geri,
galime pasikalbéti ... jie visada klausia, kaip sekasi ar reikia padéti ... mes jiems apie
Afganistano tradicijas pasakojame, vaisiname ... jie cepelinus parode, kaip daryti, bet
kitus be kiaulienos (juokiasi) ... (Saimon, 111);

., Turiu draugy lietuviy, kaimynai kurie Salia gyvena ... poliklinikoje — gerai
sutariu su gydytoja ... dar susidraugavau su jiusy paslaugy centro moterimis ... ne tik
su darbuotojoms, bet su lietuvémis, kurios Cia ateina ... arbatos isgeriame ... kalbame
... Jos man pasakoja ir man lengviau suprasti kaip viskas vyksta, kq daryti ... “ (Glorija,
43);

., Noréjau sportuoti. X miestelyje tada nebuvo nieko — tik Y mieste ...
nuvaziavau, papasakojau kas as — jie man nuolaidg padaré ir pradéjau sportuoti ...
ten daug draugy lietuviy radau, su darbuotojais susibendravome ... kaip jie tada mane
suprato nezinau, bet stengiausi kalbéti lietuviskai (nemokéjau normaliai) ... klube ir
iSmokau ... ir kalbos iSmokau ir apie gyvenimq ... “ (Robert, 41);

,,AS visur mokiausi kalbos ... Y mieste turéjau daug draugy, lietuviy Seimy,
pazjstamy ... X mieste susitikimuose su studentais lietuviais ... Tiesiog kalbéjausi su
jais ... nezinau kaip ... taip ir mokiausi* (Sid, 56).

., Darbas padeda Zmogui rasti savo vietq ... is pradziy daug kur dirbau — ir
duong kepiau, ir santechniku ...Kai dirbau balduose, suradau ne draugus, bet gerai
labai bendravome ... tada daug iSmokau ... iSmokau staliaus darbo (tiesiog stebéjau,
kalbéjomes) ... vadovas nustebo ... nesitikéjo — kai stalius susirgo galéjau ji pakeisti
... Ir su kitais darbininkais radau bendrq kalbg, net uz juos prasyti éjau pas vadovq ...
tada daug ismokau ir apie tai, kaip lietuviai dirba ir bendrauja ... “ (Robert, 122).

Priverstiniy migranty interviu radiniai patvirtina kity eksperty (Ghosh S., 2015,
Tett L., Fyfe T., 2010; He Y. ir kt., 2015; Bartkevi¢iené A., 2015) teiginj, kad
santykiai su priimancios visuomenés atstovais, bendravimas, dalyvavimas
organizuojamoje bendroje veikloje, vietos bendruomeniy gyvenime padeda
integruotis, nes biitent vietos bendruomenéje (jos socialinése, nevyriausybinése
organizacijose) koncentruojasi mokymo(si) iStekliai. Tad butent priimanciojoje
visuomenéje, jos vietos bendruomenése gali biti sudarytos salygos pozityviai
asmenybés integracijai per ugdyma(si).

Formalaus ugdymo praturtinimas neformalaus ugdymo formomis. Kitas
edukacinis veiksnys atskleidZia formalaus ugdymo praturtinimo neformalaus ugdymo
formomis svarbg, organizuojant priverstiniy migranty mokymo(si) procesa:

., Man tos tokios pamokos, na kaip mokykloje — jos nelabai tiko, mazai ten
iSmokau — man reikéjo konkreciai mokytis kg, kaip pasakyti ligoninéje, Sodroje,
savivaldybéje ... na visur ... reikéjo praktiniy mokymy, bendravimo su vietiniais ...

(Glorija, 44);
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., Gerai, kad X centre buvo kursai (kalbos ir apie Lietuvg), bet reikia praktikos
... reikia bendravimo su vietiniais ... psichologiniai mokymai buvo geri, nes ten daug
praktikos buvo, jdomu ir ismoksti* (Irma, 60);

., Visy pirma svarbu kursai (lietuviy kalbos), antra — darbas. Darbe gali daug
isSmokti kalbos. Jei tik kursus lankai ir vakare nekalbi — nesgmoné. Reikia kalbéti
lietuviskai, reikia bendrauti ir matyti kaip lietuviai gyvena, o ne klausyti pamokoje ...
kad pamoka kitokia biity ... su praktika“ (Aleks, 76);

,,Kai apie Lietuvq pasakojo kursuose — viskas svetima, o kai mes diskusijoje
dalyvavome — kaip pas jus, o pas mus taip ... reikia parodyti, paragauti, pasidalinti ...
tada visai kitaip, tada tikrai supranti* (Saimon, 104);

,Manau, kad Lietuvoje néra tinkamy mokymy programy — kol mokiausi

lietuviy kalbos, geriau pramokau angly ir rusy kalbas. Nes mokytoja vercia tq naujg
man lietuviskq Zodj j tq kalbg, kurig visi Zino ... a$ sakau — mokykite lietuviy kalbos,
kaip antros po mano gimtosios, o ne kaip trecios — verciant j dar vieng tarptauting
kalbg ... Kazkada paprasiau mokytojos — jiis neverskite to Zodzio, bet parodykite ... Iki
siol prisimenu kaip mokytoja parodé kq reiskia ZodzZiai , sulankstytas® ir
L, suglamzytas* — ji tiesiog sulanksté ir suglamzé popieriaus lapg ir as visam
gyvenimui tai prisiminsiu ... “ (Robert, 80).
Pazymétina, kad pateikti interviu radiniai yra artimi daugelio kity tyréjy (Nicolai S.,
2003; Xue L., 2007; Stubs S., 2008; Bonfiglio A., 2010; Moser H., 2012; Jackson S.,
2015; Murray K., 2003; Perret R. ir kt., 2012; Bartkevi¢iené A., Raudelitinaité R.,
2012; Sinacore A. L., Lerner S., 2013 ir kt.) nuomonei, kad priverstiniy migranty
ugdymas turi biiti neformalus, o formalaus ugdymo curriculum turi biiti derinamos su
realiy situacijy simuliavimu, supazindinimu su priimancios visuomenés kultira,
priimanc¢ios visuomenés gyvenimo biidu, savanorystés galimybémis vietos
bendruomenése; zmogaus teisémis, priimancios visuomenés jstatymine baze bei
konsultacijy teikimu kitais socialiniais, edukaciniais gyvenimo priimancioje Salyje
klausimais.

Palaikan¢io Zmogaus — edukatoriaus — vaidmuo. Priverstiniai migrantai
interviu metu, kalbédami apie savo mokymosi integracijos metu patirtj, prisimindavo
istorijas ir situacijas, atskleidziancias svarby palaikan¢io zmogaus vaidmenj.
Atsizvelgiant | tai, kad Siuo palaikanciuoju Zzmogumi dazniausiai (pasak interviu
dalyviy) tapdavo specialistas (mokytojas, socialinis darbuotojas, psichologas,
kuratorius) jj tikslinga vadinti edukatoriumi. Edukatoriy atlikty vaidmeny svarba
(ugdymas, Sveitimas, skatinimas ir palaikymas, lavinimas ir mokymas) parodo
interviu dalyviy pasakojimai:

- pirma lietuviy kalbos mokytoja ... ji tada mus labai noréjo mokyti ... ir
netradiciskai bendravo su mumis ... ji buvo pradzia mano noro pasilikti* (Irma, 69);

,,Na, tiesiog centro darbuotojai, su kuriais gerai sutardavau (vardina vardus)
... geri santykiai buvo su jumis — su miisy psichologe...
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... Visada galéjote patarti, pamokyti, kaip elgtis, kq sakyti gyvenimo situacijoje (ne
teorijoje, o kasdien). Tai svarbiausia — kad kazkas pamokyty, kaip elgtis, kaip
bendrauti konkreciose gyvenimo situacijose ... kokie jstatymai, kokia tvarka, kaip
priimta... nes pas mus kitaip... “ (Glorija, 39);

,Jungtinés Tautos — jie mane tada pastebéjo ... buvo kursai pabégéliams,
kompiuteriy — as padéjau kitus pabégélius mokyti ... jie mane pastebéjo, pasiiilé dirbti
... sake, mokykis — padésime ... svarbus tas palaikymas* (Robert, 142);

., Zmonés X centre ir X NVO (vardina vardus) ... kai pramiegodavau — eidavote
kviesti mane j kursus ... ir visada patardavote, pakalbédavote, mokinote ... aciii labai,
man tai labai padéjo ... niekada to nepamirsiu ... Dabar galvoju galéjau daugiau
mokytis is jisy ** (Saimon, 64);

,»Mano dabartinio darbo savininko zmona ... ji man labai padéjo ... ne tik moké
mane apie darbg, bet tiesiog daug padéjo ... patarimy davé, kaip elgtis ... Ji labai
mane palaiko ir jos vyras (jis anglas, o ji lietuvé) ... visada sako — Zitirék, koks Aleks
(vardas pakeistas) Saunuolis ““ (Aleks, 88).

Pazymétina, kad ne visiems interviu dalyviams teko patirti palaikan¢io
zmogaus — edukatoriaus — pagalba, kai kuriy interviu metu atsiskleidé tokio
palaikancio Zmogaus stoka:

., Kuratoré buvo gera ... bet man jos pagalbos nelabai reikéjo — pats darbg
rasdavau, butq, mokéjau gyventi pats ... man tada labai reikéjo, kad kas nors palaikyty
mano norq mokytis, paskatinty ... Kai persikrausciau j X miestq gyventi savarankiskai,
buvo sunku, reikéjo dirbti, islaikyti save ... noréjau mokytis ..., bet nebuvo zmogaus
Salia, kuris padrgsinty, patarty, padéty rasti tinkamg mokymo programq, susiderinti
su darbu... Nieko nekaltinu..., bet noréjau mokytis, dabar matau savo galimybes, turiu
plany mokytis... " (Son, 56).

Priverstiniy migranty iSgyvento, patirto palaikan¢io zmogaus — edukatoriaus —
poreikio aktualumas patvirtinamas ir kity eksperty tyrimy rezultatais apie edukatoriy
(dar vadinamy kultiiros ,brokeriy“ ar bendruomeniy lyderiy) dalyvavimo naudg
priverstiniams migrantams jy integracijos procese (Lacerof S., 2015; Kirmayer L. ir
kt., 2011; Carswell K., 2009). Specialistai, naudojantys psichologinés ir socialinés
edukacijos isteklius, tampa ugdymo, jgalinimo ir paramos $altiniu.

Savivaldus mokymasis ir mokymas(is) i$ patirties priimancios visuomenés
vietos bendruomenése. Analizuojant interviu radinius stebima priverstiniy migranty
mokymo(si) i§ patirties ir savivaldaus mokymosi patirtis integracijos metu.
Priverstiniai migrantai noriai dalijosi savo tokio mokymosi patirtimi interviu metu:

~Man labai daug reikéjo lietuviy kalbos medicinoje — tada pati éjau klausti
socialiniy darbuotojy, kaip man tq Zodj pasakyti, kaip paklausti, paprasyti tyrimy
wrui ... “ (Glorija, 33);

., X miestelyje buvo kursai kalbos, bet mazai. AS po piety kankinau visus X
centro darbuotojus su savo sqsiuvinuku ir prasiau pasakyti, kaip tas zZodis, kaip anas

.. (Sid, 49);
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,, Pati visur mokiausi kalbos ... centre, gatvéje, parduotuvéje, su draugais ..."
(Irma, 72);

., X miestelyje pirmq kartq pamaciau kompiuterj, bet tada buvo tik kelios
valandos ... tik kaip naudotis ir duodavo pazaisti ... Tada pats Y mieste radau
kompiuteriy kursus ... éjau tartis ir tada juos per integracijos programq apmokéjo ...
Tuose kursuose nelabai daug iSmokau, nes pats tada daug ko ismokau (Sypsosi)
Windows yra Help programa — skaitai ir mokaisi*“ (Robert, 148).

Pazymétina, kad interviu dalyviai integracijos metu ne tik savarankiSkai
mokési, bet ir gebéjo tinkamai organizuoti savo mokymosi procesa, pasitelkdami
priimancios visuomenés vietos bendruomeniy isteklius. Identifikuoti interviu radiniai
artimi kity autoriy tyrimy rezultatams (Barkevicien¢ A., 2015) apie imigranty
savivaldy mokymasi bendruomeninése organizacijose kaip patiriamy integracijos
problemy sprendima, pagrista mokymosi visa gyvenima poreikiy tenkinimu:

,AS pats mokiausi ... pradZioje turéjau sgsiuvinj, rasiausi ..., o kai dirbti
pradéjau — labai greitai iSmokau ... kalbi, matai, dirbi kartu su kitais ir mokaisi ...
Zmonés irgi nori, kad ismoktum greiciau ... (Aleks, 90)

Interviu metu iSrySkéjusi mokymo(si) darbo vietoje patirtis pasizymi
tampriomis sgsajomis su M. Eraunt (2000) teiginiais apie praktinio, neformalaus
mokymosi svarbg bei patvirtina S. Stubs (2008), A. Bonfiglio (2010), S. Jackson
(2015) ir kity tyréjy iSvadas apie mokymosi i§ patirties bei kity neformalaus ir
informalaus ugdymo formy tinkamumo tikslinei priverstiniy migranty grupei.

Kaita, suvokimo virsmas. Priverstiniy migranty naujos patirties iSgyvenimas
integracijos metu neatsiejamas nuo kaitos, o kaita — nuo ugdymo. Patirdamas naujus
dalykus priverstinis migrantas mokosi, jgyja naujy ziniy ir jgiidziy. Ugdymosi metu
vyksta ne tik tam tikry Ziniy, jgiidziy, bet ir tam tikry nuostaty, suvokimo kaita. Tokiu
budu integracijos procesas tampa neatsicjamas nuo kaitos, min¢iy ir suvokimo
virsmo. Interviu metu priverstiniai migrantai, dalindamiesi savo patirtimi, tarsi i$
naujo jprasmino, reflektavo savo patirtj ir tai nulémé naujus savo suvokimo kaitos
atradimus, kuriuos galima suskirstyti j kelias potemes:

1) ,,a8% ir ,manojo*“ suvokimo kaita. Reflektuodami savo patirtj integracijos
metu, priverstiniai migrantai daznai kalb&jo apie pakitusj saves suvokima:

., as pasikeiciau* (Sid, 73), ,,dabar nesu tikras, kad miisy kultiiroje visos
tradicijos geriausios ... (Saimon, 118); ,,dabar as kitas Zmogus ... ne tas, kuris
atvaziavo j Lietuvg pries 14 mety“ (Aleks, 219); ,,daug kas pasikeité — ir as, ir mano
poziiris | kai kuriuos dalykus ... Zinote, man dabar patinka lietuviy poziiris j dukras
.. afgany kultiiroje jis ne toks. Auginsiu savo dukrq europietiskai, siysiu mokytis ...
biisiu kitoks tévas* (Son, 48); ,,¢ia as turiu profesijq, as ne tas, kuris pabégo is savo
Salies — as teisininkas** (Robert, 201); ,,pasikeité ... j save kitaip Ziiriu ... supratau,
kad esu labai stipri* (Glorija, 81); , dabar as Zinau, kad daugelis dalyky priklauso
nuo manes “ (Irma, 94).
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2) ,,kity“ suvokimo kaita. Priverstiniai migrantai interviu metu taip pat dalinosi

savo pakitusiu aplinkos, aplinkiniy zmoniy suvokimu: ,,Zinot, a$ dabar lengviau
priimu skirtingus Zmones ... ir viskq, kas skirtinga “ (Irma, 76), ,, supratau — gerai, kad
mes skirtingi ... jdomu gyventi su skirtingais Zmonémis “ (§0n, 50); ,,anksciau daug
dalyky atrodé keistai — dabar viskas taip, kaip turi biti ... nataralu* (Robert, 209),
,,anksciau labai riipinausi kitais, o po jisy patarimy ir taip — Ziiréjau kaip lietuviai
gyvena — pradéjau rapintis savo, o ne kity gyvenimu *“ (Glorija, 84); ,,Zmonés skirtingi,
visur yra ir gery, ir blogy, bet supratau viena — visi mes zmones *“ (Aleks, 114).
3) ,,pasaulio® suvokimo virsmas. Analizuojant priverstiniy migranty refleksijas apie
jy patirtj integracijos metu, identifikuojama interviu dalyviy pasaulio suvokimo Kaita:
»dabar manau, kad Zmogus visur gali gyventi, Zemé yra bendra ... ten kur gyveni, ten
ir turi buti naudingas ... (S'on, 52), ,,supratau, kad gyvenimas sunkus visur ... dirbti,
mokytis kalbos reikia visose Salyje* (Aleks, 25), ,, kai praeini tokj kelig, supranti, kad
turi biiti naudingas ten kur tu gyveni — Salyje, mieste, toje vietoje ... Lietuva grazi ...
gal kitur gatvés grazesnés, bet kas tas gatves tokiomis padaré? — tie patys zmonés. Tai
ir mes cia savo gatve, kurioje gyvename, galime padaryti grazesne ... Negadink savo
Siandienos gyvenimo vien dél to, kad norétum gyventi kitoje Salyje. Jei Siandien esi
Cia, daryk viskq, kad gerai gyventum c¢ia (Robert, 218), ,,visi — lietuviai, cecénai, rusai
— visi turi stengtis padaryti viskq, kad pasaulyje nebuty karo ... kad vaikai miisy galéty
ramiai augti, kad bégti niekam niekur nereikéty ... " (Glorija, 87).

Pazymétina, kad priverstiniy migranty interviu analizés metu atrasti teiginiai
apie iSgyventa saves, aplinkiniy ir pasaulio suvokimo kaitg yra glaudziai susije su E.
Spinelli (2007) idéjomis. Remiantis Siomis id¢jomis ir gautais tyrimo duomenimis,
galima teigti, kad priverstiniai migrantai integracijos procese susiduria su naujomis
patirtimis ir tai paskatina poky¢ius. Siuo atveju patyrimas nejmanomas be pokygiy
(Spinelli E., 2007). Naujo patyrimo metu kei¢iasi priverstiniy migranty saves (kaip
tam tikros tautos, kulttiros, religijos atstovo; kaip imigranto svetimoje $alyje), kity
(savo buvusiy tautieCiy, priémusios vietos bendruomenés atstovy) suvokimas bei
pasaulévaizdis (pasaulio ir jo reiskiniy suvokimas). Toks priverstiniy migranty naujos
patirties ir poky¢iy iSgyvenimas yra neatsiejamas nuo mokymo(si). Patirdamas naujus
dalykus priverstinis migrantas mokosi, igyja tam tikry naujy zZiniy ir jgiidziy, formuoja
naujas vertybes ir poZitr].

4.1.3. Saugumas, lankstumas ir bikultiirizmas

Analizuojant interviu radinius stebimi dalyviy integracijos proceso pasiekimy
etapo rodikliai (Maslova T., 2009) — priverstiniai migrantai jauciasi saugiai Lietuvoje,
ju elgesiui socialiniame gyvenime btdingas lankstumas ir bikultiirizmas (gebéjimas
suderinti savo tautinj identitetg su priimancios visuomenés kultiira, tautiSkumu ir
gyvenimo biidu).

Priverstiniai migrantai noriai dalijosi i§gyvenamy saugumo, lankstumo ir
bikultlirizmo jausmy patirtimi:

manyje keli Zmonés ... kai reikia as afganistanietis, kai reikia — kaip lietuvis...
Zinau, kaip elgtis vienoje ar kitoje situacijoje, kaip kalbéti, gyventi... tai vyksta
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natiuraliai, as negalvoju specialiai apie tai, tiesiog jauciu, kaip dabar reikia elgtis,
kalbéti, buti ... jauciuosi tvirtai, saugiai... (Son, 41);

,,As manau, kad pas mane gyvena kelios moterys ... (Ar turite omenyje, kad
jumyse gyvena kelios moterys?) Taip, taip ... Zinau kaip gyvena lietuvé moteris ...
kaip elgiasi ... as$ ir galiu taip gyventi, taip pat elgtis ... jauciuosi saugiai, tvirtai ... bet
ir Ceceénisko bandau neprarasti ... vis tiek viduje esu cecéné ir stengiuosi iSsaugoti
savo paprocius ... ir skarg neSioju ... aisku ne pagal griezciausius reikalavimus, bet
kaip Europos musulmonai — nedengiu veido ir visos galvos (juostele rysiu) ... taip ir
grazu ir musulmoniska ir Lietuvoje tinka ... (Glorija, 75);

., AS jau paémiau daug kq is lietuviy ... Ziiriu ir émiau po truputj viskq is jy ...
dabar laisvai jauciuosi “ (Sid, 85).

,, Taip, viskas man gerai (Sypsosi). Lietuvoje man gerai ... AS cia ramiai
(jauciuosi)... Dél to, kad suprantu, kalbu lietuviskai. Tiek mety jau cia, Zinau apie
politikg, jstatymus, apie tradicijas Zinau, kultirq, apie Zmones ... dél to man cia
patinka* (Saimon, 42);

,,Bet ¢ia mano Salis dabar ... anksciau buvo Afganistanas, bet dabar Lietuva
mano Salis. Cia Seima, darbas, Lietuvoje mano vaikas gime ... ir Zmona dabar mokosi
lietuviy kalbos * (Aleks, 136);

., Galiu gyventi savarankiskai, laisvai ... Lietuvoje man niekas netrukdo gyventi
savo gyvenimg ... Anksciau noréjau, kad nepajausty, kad as kitoks ... dabar tai, kad
as kitoks yra mano pliusas“ (Robert, 119).

Interviu metu reflektuota priverstiniy migranty saugumo, lankstumo,
bikultirizmo ir lygiaver¢io dalyvavimo priimancios visuomenés gyvenime patirtis
atitinka su G. Engerbersen (2003) moralinés ir ekspresyvinés integracijos pakopas —
zmonés, kurie dalyvauja pilietiniame priimancios Salies gyvenime; laikosi socialiniy
normy bei elgesio taisykliy; palaiko stiprius socialinius rysius tiek su savo etnine
grupe, tiek su priimancios visuomenés vietos bendruomeniy grupémis; jauciasi
saugiai ir emociskai jtraukti j vietos bendruomeniy gyvenimga. Tokie interviu radiniai
savo ruoZtu inspiruoja iSvadas apie sékmingai vykstanéius interviu dalyvavusiy
priverstiniy migranty integracijos procesus.

»Tarsi stiklinés lubos vir§ manes* — stikliniy luby efektas. Pazymétina, kad
dalindamiesi savo patirtimi priverstiniai migrantai kalbgjo ir apie neigiamus
integracijos aspektus:

... neblogai as gyvenu, ramiai ... tik as neturiu vienody galimybiy — tarsi
stiklinés lubos virs manes ... Zinau, kad nieckada netapsiu miesto meru, o uzsienyje
(Londone) tai jmanoma... aisku, anglai turi didele patirti gyvenimo kartu su
kitatauciais, Lietuva dar neismoko ... reikéty mokytis, daugiau bendrauti, nebijoti
vieni kity " (Son, 44);

,, Litidna buvo, kaip pries metus nedavé pilietybés, dabar viskas gerai — turiu,
bet tada ... niekas net nieko nepaaiskino ... iSgyvenau Lietuvoje daugiau nei 10 mety,
¢ia dirbu, kalbu lietuviskai, vaikai mano cia gimé ... ir nedaveé ... dél to buvo labai
skaudu ... Visa Seima mano klausé — gal tu kazkg blogo Lietuvoje padarei, kodél
neduoda? Bet nieko blogo gi nepadariau ... ¢ia ne dél to, kad biitinai pasq turéti. Bet
Cia mano Salis — anksciau buvo Afganistanas, dabar — Lietuva* (Aleks, 126);
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., Darbe su jvairiais zmonémis, jstaigomis tenka susidurti ... labai supyksta, kai
gindamas klientus pasakau, kad jie teisiskai neteisiis ... nes tu gi pabégélis, kaip tu
dristi man nurodinéti, kq ir kaip man daryti? Kas tu toks? ... sako — tu kq mane mokysi
Lietuvos jstatymus skaityti? ... anksc¢iau skaudu buvo, dabar tiesiog pripratau. Tada
kreipiuosi auksciau ir jrodau, kad esu teisus ... sunku, nuolat turi mustis j sieng,
jrodinéti ... Bet as turiu savo vietq Lietuvoje ir jie turi iSmoksti gyventi Salyje, kur ir
pabégélis — zmogus, galintis kazkg pasiekti** (Robert, 175).

., Matau, kad nepatinka, jog vaiksStau su skara ... Bet ne visi, yra tikrai gery
Zmoniy, tik reikia daugiau bendrauti, susipaZinti ... Man patinka bendri uzsiémimai,
renginiai, mokymai su lietuviais, kaip cia centre ... Kai Zmonés pazjsta vieni kitus —
nebijo “ (Glorija, 66).

Interviu dalyviy pasakojimai apie nematomas, taciau kasdieniame gyvenime
daznai veikiancias klititis, esancias jy karjeros, mokslo ar socialinio, pilietinio
gyvenimo kelyje, literatiiroje traktuojami kaip ,,stikliniy luby* efekto apraiskos. Nors
,»stikliniy luby efekto* terminas jvestas apibréziant motery karjeros klititis, salygotas
genderiniy priezasCiy, pastaruoju deSimtmeciu daugéja moksliniy tyrimy,
analizuojan¢iy priverstiniy migranty ir kitatauciy stikliniy luby efekto patirtis
(Dell’ Aringa C., Lucifora C., Pagani L., 2012; Ezzedeen S., Budworth M., Baker S.,
2015). Taigi, interviu metu iSrySkéjusi priverstiniy migranty ,,stikliniy luby efekto*
patirtis byloja apie universalius priverstiniy migranty integracijos sunkumus.

Analizuojant $iuos interviu dalyviy pasisakymus, pazymétina, kad kalbédami
apie patiriama ,.stikliniy luby efekta“, priverstiniai migrantai patys dalinosi savo
mintimis apie tai, kaip iSvengti diskriminuojancios praktikos, kaip paskatinti
kitatauciy integracija bei paruosti visuomene, jos vietos bendruomenes:

,Nors kalbu lietuviskai, dirbu, savarankiskai gyvenu, pasako — tu vis tiek
visada bisi kitoks ... skaudu ... neZinau, gal padéty bendravimas, buvimas kartu,
bendra veikla, mokymas ... nes tie lietuviai emigrantai visai kitaip bendrauja, jie
ismoko priimti, nes ten (uzsienyje) tai norma...* (Saimon, 67).

Pazymétina, kad tyrimo dalyviai akcentavo edukacijos svarbg, ruosiant
visuomeng priimti naujus narius. Priverstiniy migranty nuomoné susiSaukia su
A.Rudiger (2004), A. Ager, A. Strang (2004), 1. Augustinaa, R. Beilinb (2012) ir kity,
disertacijos 2.1.2 skyriuje analizuoty autoriy, teiginiais apie priimancios visuomeneés,
jos vietos bendruomeniy paruoSimo priverstiniy migranty integracijai svarba.
Apibendrinus G. Kvieskienés (2005), 1. Jonutytés (2007), L. Tett, T. Fyfe (2010); E.
Stuopytés (2002), A. Bartkevigienés (2015) ir analizuojamo priverstiniy migranty is
dalies struktiiruoto interviu duomenis, teigtina, kad visuomenés ir priverstiniy
migranty sgveika (bendra veikla, mokymasis ir pan.), siekiant bendry tiksly yra vienas
i$ svarbiausiy ugdymo(si) visuomenéje ir pozityvios integracijos iStekliy.

Tiriant priverstiniy migranty edukaciniy veiksniy, iSgyventy jy integracijos
visuomenéje, patirtj, susidurta su dideliu interviu duomeny masyvu. Tyrimo duomeny
gausg inspiravo tiek pasirinkta metodologiné prieiga (giluminis i$ dalies struktiiruotas
interviu pagal E. Spinelli koncepcija, IPA analiz¢), tiek tyrimo tikslinés grupés
specifiSkumas — priverstiniy migranty patirtis yra daugialypé, interviu metu susidurta
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su skausmingos, trauminés patirties refleksijomis. Be to, integracijos kelias yra ilgas,
tad interviu metu priverstiniai migrantai dalinosi refleksijomis apie palyginti ilgg savo
gyvenimo etapg. Atsizvelgiant j tyrimo tiksla, i§ dalies struktiiruoto interviu analizés
tekste nepateikiami papildomi, psichologinius priverstiniy migranty iSgyvenimus
atspindintys radiniai, kurie yra tokie pat vertingi ir ateityje gali tapti mokslinio
straipsnio medziaga.

I$ dalies struktiruoto interviu radiniy analizés pateikimas prasmingai
uzbaigiamas priverstiniy migranty

teiginiais apie tai, ka gi jiems reiskia biiti integruotiems? kas yra integracija? ar jie
jauciasi integruoti?

,,... man tai reiskia gerai jaustis ... biti, gyventi Lietuvoje. Dirbti, mokytis, turéti
draugy ..., na kaip namuose. Tai aiSku ne visai namai, bet biiti kaip namuose ... as
taip ir jauciuosi ¢ia “ (Glorija, 12);

,,... Integruotis — reiskia prisijungti prie visuomenés ... tiek as turiu stengtis, tiek
visuomené turi biiti pasiruosusi tam ... jei gyvenu cia, turiu gera daryti ¢ia, Lietuvos
visuomenei ... AS gyvenu cia ir esu naudingas — tai yra integracija“ (Son, 69);

., Viskas gerai, gyvenu ramiai ... taip, as integruotas ... dabar ¢ia mano namai “
(Aleks, 138);

,,integracija man néra tik teisinis faktas, daugiau — kaip as jauciuosi, gyvenu
... Cia jauciuosi kaip savo namuose* (Irma, 10);

,jauciu atsakomybe pries kitus pabégélius ir pries Lietuvos visuomene, pries
milsy miesto bendruomene, nes | mane Ziari ... supranti, kaip seksis man integruotis
... nemégstu to zodzio integracija — tiesiog as esu Lietuvos dalis*“ (Robert, 10).

Analizuojant interviu duomenis ne karta teko patirti tokius ,,stiprius®, emocine
ir turinio prasme svarius interviu radinius, kad atrodé, jog bet kokia interpretacija yra
menkesné uz priverstiniy migranty pasidalinta patirtj. Biitent toks jausmas iSgyventas
analizuojant priverstiniy migranty refleksijas apie tai, ka jiems reiskia biiti
integruotiems. Belieka tik konstatuoti priverstiniy migranty iSsakyty minéiy sgsajas
su teoriné€je disertacijos dalyje apzvelgtomis integracijos teorijomis (Reicher S.,
Hopkins N., 1996; Korac M., 2003; Zydiiﬁnaité V., 2012, Bartkevic¢iené A., 2015,
Bowskill M., 2007 ir kt.).

Apibendrinus moksling literatlira ir priverstiniy migranty i§ dalies struktiiruoto
interviu rezultatus teigtina, kad integracija yra kompleksiskas, abipusis, dinaminis
procesas, kurio metu vyksta mokymas(is) ir kaita, skatinantys besiintegruojancius
tapti visuomenés nariais, o visuomeng¢ — priimti naujus narius.

Atsizvelgiant | tai, kad esminis i§ dalies struktiiruoto interviu objektas —
priverstiniy migranty edukaciniy veiksniy patirtis, teikiama edukaciniy veiksniy,
veikian€iy priverstiniy migranty integracija visuomenéje schema (zr. 9 pav.).
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Baimé, tampa. Pirminis adaptacinis
etapas

lygme
edukacinial veiksnial izimos
teighama jtaka {wertybe, polidris
mokslgl, PM mokymaosi patirtis, podidcis
| moksly, Siy velksnky sysajos su
indvidualiv PM edukadiriu potenciabl,
swybemls atvirumu naujonems,

teisinis vidurinio, mfeﬂrﬂo ir
auikitojo iisilovinimo
priginamume reglanmntavima:
korjeros, adtiwjo mokslo

9 pav. Priverstiniy migranty i$ dalies struktiiruoto interviu radiniai

Pateikta informacija atspindi iSanalizuota ir apibendrintg priverstiniy
integracijos visuomenéje edukaciniy veiksniy patirtj, kuriai biidingi skirtingi, nuo
integracijos etapo ir individualaus, institucinio ar politinio pasireiskimo lygmens
priklausantys edukaciniai veiksniai
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4.2. Tikslinés grupés diskusijos rezultatai |

Analizuojant tikslinés grupés diskusijos (dviejy grupiy eksperty, dirbanciy
priverstiniy migranty integracijos srityje) duomenis buvo isskirti keli edukaciniy
veiksniy, lemian¢iy priverstiniy migranty integracija visuomengje, temy klasteriai
(bendros teminés grupés): individualaus lygmens veiksniai; aplinkos, vietos
bendruomeniy institucinio lygmens bei politinio lygmens veiksniai.

9 lentelé. Tikslinés grupés diskusijos temy klasteriai

Temy klasteriai

Individualus
edukaciniy veiksniy
lygmuo

Aplinkos, vietos
bendruomeniy
institucinis lygmuo

Politinis edukaciniy
veiksniy lygmuo

Temos,
atskleidziancios
PM integracijos
vietos
bendruomenése
edukaciniy
veiksniy raiska

e PM Seimos
pozitris j moksla — jo
nulemta teigiama
mokymosi patirtis;
individualus PM
edukacinis potencialas
— gebéjimas mokytis

e Lankstumas,
atvirumas naujovéms

e  Saugumo
jausmas

e  ISankstinés
nuostatos, vertybés,
skatinancios
motyvacija mokytis,
integruotis

e  Teigiamas savo
tautie¢io integracijos
pavyzdys, i§ kuriuo
mokomasi

e  Edukaciniy
iveiklinimo priemoniy
taikymas / netaikymas
institucijose

e  Raktinio
zmogaus i§ vietos
bendruomenés —
edukatoriaus —
vaidmuo

e  Formalaus
§vietimo prieinamumo
trukdZziai

e  Neformalaus
ugdymo svarba

e Rysiaisu
priimancios
visuomenés vietos
bendruomenémis —
mokymasis per
bendravimg ir bendra
veikla

e Teisinis PM
integracijos,
$vietimo ir darbo
reguliavimas

o Diskriminacijos
Svietime (stikliniy
luby) ar jtraukties
praktika

e Visuomenés,
$vietimo, vietos
bendruomeniy
paruo§imo PM
priémimui svarba.

Toliau pateikiamas subalansuotas IPA analizés tekstas, kuriame i$skirtos temos
ir interpretacija pagrindziamos pastabomis, realiomis tikslinés grupés diskusijos
iStraukomis. Pateikiamos refleksijos, tikslinés grupés diskusijos rezultaty sasajos su
analizuota moksline literattira.

Sioje dalyje analizuojama priiman¢ios visuomenés vietos bendruomeniy
atstovy — eksperty, dirbanciy priverstiniy migranty integracijos skatinimo srityje —
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patirtis ir nuomoné apie edukacinius priverstiniy migranty integracijos visuomengje
veiksnius.

4.2.1. Individualaus lygmens edukaciniai veiksniai

Tikslinés grupés diskusijos dalyviai, kalbédami apie priverstiniy migranty

integracijos visuomenéje edukacinius veiksnius, gana vieningai, nors kartais ir i$
skirtingy pozicijy, diskusijose minéjo Seimos poZiiirj { mokslg ir to nulemtq teigiamg
priverstiniy migranty mokymosi patirtj, poZiiiri | mokymagsi. Pazymétina, kad Sie
individualaus lygmens edukaciniai veiksniai yra tampriai susij¢ su individualiu
priverstiniy migranty edukacinis potencialu — gebéjimu mokytis, atvirumu naujovéms
bei lankstumu:
., kertinis dalykas — lietuviy kalba, bet ji ateina su gebéjimu mokytis ... ¢ia ta ankstesné
Zmogaus patirtis, Seimos poziuris j mokslg, gebéjimas greitai arba ne mokytis “ (Eglé,
3); ,, tai tokia akademiné priverstiniy migranty patirtis““ (Gabrielé, 4), ,,ir patirtis, ir
aplink, is kurios Zmogus atkeliaves — Seimos issilavinimo prasme * (Eglé, 5), ,, AmZius,
kuo jaunesnis — tuo imlesnis naujovéms, naujai informacijai ... mokyklas, ugdymo
jstaigas gali lankyti, auga mokosi ir perima ... taip lengviau* (Juarate, II);
., Tradicijos, kultiiros taisyklés ir vaidmenys Seimoje labai jtakoja jy mokymosi
galimybes ... imant tas pacias moteris, vienos is issilavinusiy Seimy greitai iSmoksta
kalbg, randa darbq, o kitoms reikia labai daug laiko, kad suprasty jog vienos gali
tiesiog iseiti | miestg ..." (Egle, 13); ,, Priklauso nuo Seimos ir aplinkos, is kurios
atvyko ... ar Seimoje buvo priimtina mokytis, keliauti, na turéti tq santykj su
naujovémis ... tai yra tos detalés, is kuriy susideda jy gebéjimas mokytis cia,
Lietuvoje” (Ilma, 16); , Bitinas lankstumas ... na Zinai, kiek lanksciai tu priimi
naujus, gal net is pradziy keistai tau atrodancius dalykus* (Gabrielé 14); ,, Tai
bagazas su kuriuo atvyko ir kiek jis lankstus “ (Diana, 1V).

Analizuojant gautus duomenis, stebimos sgsajos su teoringje dalyje aptartais A.
Sprung (2008), H. Moser (2012) teiginiais. Mokslininkai, tiriantys priverstiniy
migranty dalyvavimo Svietime sunkumus keliais lygmenimis, akcentavo individualy
imigranty edukacinj potencialg, kalbédami apie priverstiniy migranty amziy, lytj,
mokymosi patirtj, i§ §eimos atne$tg pozitirj ] mokslg ir kt.

Kitas diskusijy mety isryskéjes veiksnys — saugumo jausmas. Taliau
analizuojant saugumo jausmo priskyrimg tam tikrai veiksniy grupei pazymétinas
dalyviy nuomoniy nevienareik§miskumas. Vieni diskusijos dalyviai siejo §] jausma su
individualiomis priverstiniy migranty charakteristikomis, akcentuodami subjektyvy
saugumo jausmg, kuriant savo gyvenimag naujoje aplinkoje:

,ha, kai as jauciuosi saugiai cia, kad galéciau kurti savo gyvenimq Lietuvoje *
(Gertauté 10);

., saugumo jausmas kurti ¢ia savo aplinkq ... kad man ¢ia saugu gyventi “ (Irena,

VvIN).
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,Kiti diskusijos dalyviai priverstiniy migranty saugumo jausma siejo su
socialiniais ry$iais, ry$iy su vietos bendruomenémis uzmezgimu:

., saugumas susijes su socialiniais rysiais cia (Lietuvoje) “ (Toma, 6);

,, Tai finansinis ir socialinis kapitalas, rysiai su miisy visuomene ... suteikia tq

jausmg, kad cia saugu gyventi* (Gabrielé, 11).
Tikslinés grupés diskusijos metu iSsakyta eksperty nuomoné apie priverstiniy
migranty saugumo jausmo ir socialiniy rysiy su vietos bendruomene sasajas atitinka
disertacijos 2.1.1 skyriuje analizuotg A. Ager ir A. Strang (2004) integracijos rodikliy
piramide. Pagal ja socialinés jungtys, dar vadinamos ,socialiniais tiltais“ tarp
priimancios visuomengés ir priverstiniy migranty, drauge su pagalbinémis abipusio
pasiruoSimo integracijai priemonémis suteikia priverstiniams migrantams saugumo ir
lygiateisiSkumo jausma, integruojantis i priimancigja visuomene.

Individualaus lygmens veiksniy grupéje taip pat iSryskéjo trauminés patirties
svarba priverstiniy migranty mokymosi motyvacijai:

»Svarbi zmogaus psichologiné biiklé, trauminé patirtis ... ** (Eglé, 38), ,, traumos
trukdo pamirsti tai, kas buvo, susikaupti, jsisavinti naujq informacijq“ (Diana, V),
, Traumos ne tik atveztos, bet ir jgytos cia, Lietuvoje — Pabradéje, Lukiskiy
izoliatoriuje, pasienyje ... Ir ta antriné trauma kartais sukelia visiSkq blokq norui
mokytis lietuviy kalbos, kultiros “ (Ilma, 39).

Analizuojant Siuos tikslinés grupés diskusijy duomenis, stebimos tyrimo
duomeny sgsajos su D. Pedersen (2002), J. Gojer (2014), kurie teigia, kad trauminé
individuali priverstiniy migranty patirtis mikrolygmeniu yra susijusi su Siy
makrokontekstiniy determinanty: dalyvavimas Svietime, naujoje darbo rinkoje bei
politiniame gyvenime, procesais (Gojer J., 2014). Isgyvendami traumas — tiek
pirmines, tiek antrines adaptacijos naujoje visuomengéje metu — priverstiniai migrantai
daznai tampa demotyvuoti mokytis ir integruotis | priimanciaja visuomeng bei kencia
nuo psichikos sveikatos sutrikimy. Todél taip svarbu laiku identifikuoti turimas
priverstiniy migranty problemas, ir teikiant pagalba orientuotis ne tik j gydyma, bet ir
1 edukacinj jgalinima.

Dalyviai dalijosi nuomonémis ir apie priverstiniy migranty iSankstinio
nusiteikimo, nuostaty ir vertybiy svarba, nes §ie aspektai nulemia ne tik mokymosi
motyvacija, bet ir apskritai gyvenimo Lietuvoje motyvacija:

,,man norisi pasakyti apie nusiteikimg, motyvacijq ... yra tokie (priverstiniai
migrantai) kurie ... na, mes i§ karto Zinome, kad jie isvaziuos. Jie neturi net
nusiteikimo bent pabandyti** (Dalia, 24);

,,... net nesvarsto* (Gabrielé, 25);

... kazkokios isankstinés nuostatos — tada nenori nei mokytis, nei integruotis *
(Eglé2, 26);

., Ne tai, kad cia man blogai ir as Lietuvoje nebiisiu, bet man atrodo, tokie
priverstiniai migrantai net nesvarsto tokios galimybés * (Irena, 28);

,,JO, jo tiesiog kitas tikslas, kitos vertybés *“ (Gabrielé, 29);

,, Geriau, kai neturi kazkokios aiskios tikslo Salies — tiesiog, kad saugu biity ir
kad Europa. Tada motyvacija likti Lietuvoje, mokytis kalbos, dirbti didesné* (Toma,
1X).
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,pritariu ... ir tokiy migranty nemazai ... tada ir rezultatai jy tada geresni*
(Oksana, X).

Pazymétina, kad iSankstinio nusiteikimo, nuostaty ir stereotipy jtaka
priverstiniy migranty mokymuisi naujoje priimancioje visuomenéje bei jy tolesnei
integracijai analizuojama skirtingy autoriy moksliniuose tyrimuose. Taip E. Bauer,
M. Kabardov (2011) teigia, kad tiek priverstiniams migrantams, tiek priimancios
visuomenés atstovams budingos tam tikros neigiamos nuostatos, ir viena
efektyviausiy jy minimizavimo priemoniy — tarpkultiirinis ugdymas, kuris ne tik
skatina priverstiniy migranty motyvacijg integruotis, bet ir sudaro galimybe abiem
integracijos proceso dalyviams pazinti ir suprasti vienas kita.

4.2.2. Aplinkos, vietos bendruomeniy institucinio lygmens edukaciniai
veiksniai

Dalyviy pasisakymai tikslinés grupés diskusijy metu leido jvardinti edukacinius
veiksnius, susijusius su aplinkos, priimancios visuomenés vietos bendruomeniy
edukaciniy potencialu (arba jo stoka), institucijy edukacinio jveiklinimo
priemonémis, neformalaus Svietimo formomis ir pan.

Analizuojant eksperty, dirbanciy priverstiniy migranty integracijos srityje,
patirtj ir nuomong apie edukacinius priverstiniy migranty integracijos visuomenéje
veiksnius paZzymétina ir teigiamo pavyzdzio edukacinés, motyvuojanéios galios
svarba:

wee daug priklauso nuo aplinkos Lietuvoje ... jei yra gery pavyzdziy, kai is
savyjy (is savo kultiiros) zmonés integravosi Lietuvoje ... Tokie pavyzdziai tampa ir
mokytojais, ir siektinu pavyzdZiu kaip integruotis Lietuvoje* (Eglé, 18); ,,... kad tu
nesijauti kaip isdavikas ir matai gerq pavyzdj, kaip toliau gali biiti savimi, bet kitaip

. iSmokes naujy elgesio, gyvenimo budy“ (Aurika, XVII); , kai yra aplinkoje
teigiamas pavyzdys, is kurio galima mokytis, kaip gyventi cia“ (Gertauté, 19);
., galimybé pamatyti pavyzdj ir iSmokti, kaip savo namy konstruktq pernesti is ten j cia
ir gerai, saugiai jaustis naujoje aplinkoje* (Toma, 21).

Teigiami gimtosios kulttiros atstovy integracijos priimancioje visuomengje
pavyzdziai teigiamai veikia priverstiniy migranty integracija priimanciojoje
visuomenéje, jos vietos bendruomenése, skatina priverstiniy migranty mokymosi ir
savirealizacijos naujoje aplinkoje motyvacija.

Vis délto ryskiausiai diskusijoje atsiskleidé priimancios visuomenés vietos
bendruomeniy vaidmuo priverstiniy migranty integracijoje. Diskusijos dalyviai
akcentavo edukacinj priimancios visuomenés vietos bendruomeniy potencialg:

., 1ySiai su visuomene, per tai mokosi, bendraujant suzino apie miisy kultiirg,
isSmoksta lietuviy kalbq “ (Egleé, 78);

,,Draugai lietuviai, labai svarbiis ... taip iSmoksta geriau kalbéti lietuviskai,
orientuotis miisy sistemose ... “ (Daiva, XXV),
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,Atskiri projektai ar kursai neveikia ... reikia bendros veiklos vietos
bendruomenéje, kai naujo mokaisi tiesiog is to buvimo kartu, bendro dalyvavimo *
(Egleé, 80), ,, Kai miisy vienas priverstinis migrantas tinklinj gerai Zaidé ir susipaZino
su lietuve tinklininke ... po keliy ménesiy kalbéjo lietuviskai geriau nei po kursy ... ir
ne tik, tada rysys uzsimezga ne tik tarp Zmoniy, bet apskritai... tarsi tas Zmogus
artimesnis Lietuvai tampa *“ (Eglé 2, XXV1), ,, RySys uzsimezga per bendrq priverstiniy
migranty ir bendruomenés veiklg, per pomégj ... ir tas rysys ugdo, padeda iSmokti tai,
ko neismoks pamokoje — apie bendravimg, elgesio taisykles, gyvenimg Lietuvoje*
(Irena, 79).

Tikslinés grupés diskusijos dalyviy nuomoné patvirtinama daugelio Lietuvos ir
uzsienio tyréjy (Tett L., Fyfe T., 2010; Stuopyté E., 2010; He Y. ir kt., 2015;
BartkeviCiené A., 2015 ir kt. ), vietos bendruomeng traktuojanciy kaip vieng i$
esminiy priverstiniy migranty socialinés jtraukties, socialinio ugdymo,
savirealizacijos ir pozityvios integracijos aplinkos pozymiy.

Vis délto, anot tikslinés grupés diskusijos dalyviy, priimancios visuomenés
vietos bendruomeniy edukaciné galia ne visada tinkamai ar pakankamai iSnaudojama:

»e-- ji€ (priverstiniai migrantai) daznai man skundziasi, kad nepavyksta surasti
draugy lietuwviy” (Toma, 57); , matyt, mes tq draugyste skirtingai kultiuriskai
suvokiame. Kai kurie priverstiniai migrantai kaimynus vadina broliais, seserimis, o
mes net savo laiptinés kaimyny kartais nepazjstame ... jei jie tuos skirtumus patys
supranta — tada lengviau ... ** (Eglé2, 60), ,, Bet mes tai nepadedame jiems to suprasti

. mes geriau uz akiy apkalbésime, bet nepaaiskinsime zZmogui, kad pas mus taip
nepriimtina, Lietuvoje kitaip...“ (Gertauté, 64); ,, Mes tikrai sunkiai pasakome ... jei
biitume atviresni, lengviau priimtume j savo bendruomeng, kalbétume, aiskintume,
mokintume — jiems biity lengviau, juk kartais tiesiog reikia paaiskinti Zmogui* (Daiva,
65).

Diskusijos dalyviai taip pat pastebgjo ir edukacinio iveiklinimo institucijose
stygiy, akcentavo neigiamas priverstiniy migranty institucionalizacijos pasekmes:

,,... haudojama per mazai priemoniy, kuriomis Zmogus gali buti jveiklintas tol,
kol jis biina institucijoje* (Ilma, 42);

., Kol Zmogus yra centre (gyvena institucijoje) jam kazkq veikti, dalyvauti
bendruomenés gyvenime yra sudétinga — nesudaromos sqlygos ... ir tada gaunasi
pasyvumas, kurj véliau sunku jveikti* (Gabrielé, 43);

.. tada atsakomybés perkélimas ir iSmoktas bejégiskumas ... pusé mety
viename centre, kelis ménesiu kitame ... Zinau is kolegy — pradZioje yra tas akiy
degimas, noras kazkq daryti, mokytis, dirbti, bet paskui ... kol tie visi teisiniai procesai
jvyksta, atsiranda toks bejégiskumas ir po to jis sunkiai isjudinamas “ (Eglé, 40).

Analizuojant tikslinés grupés diskusijos dalyviy teiginius, pazymétina, kad
teisiniai migracijos ir integracijos reguliavimo principai yra pakankamai grieztai
reglamentuoti, pokyciai juose yra ilgai ir sudétingai priimami. Taciau priverstiniy
migranty integracijg jy gyvenimo institucijose metu galima skatinti, stiprinant
institucijy edukacing galia, jtraukiant ] institucijoje gyvenanciy priverstiniy migranty
integracinj procesg daugiau veikly ir priemoniy priimanciojoje visuomenéje, per
bendras priverstiniy migranty ir vietos bendruomeniy atstovy veiklas, per santykj su
vietos bendruomeng.
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Viena i§ tokiy galimybiy — savanorysté. Pazymétina, kad tikslinés grupés
diskusijy metu buvo stebimi reikSmingi diskusijos dalyviy tarpusavio sgveikos
procesai, kai vieno diskusijos dalyvio pasisakymas, nuléme kity dalyviy nuostabas,
klausimus ir turiningos diskusijos vystymasi. Taip vienos dalyvés iSsakyta mintis, jog
savanorysté ir mentorysté galéty tapti vienu i efektyviy edukacinio jgalinimo bei
priverstiniy migranty integracijos skatinimo veiksniy, inspiravo pasikeitima
priestaringomis nuomonémis:

e SAVANOrysté yra vienas is varianty, kaip tai galima padaryti ... " (Aurika,
XXVI);

., O kaip su tais projektais, kai buvo draugai mentoriai? “ (Daiva, XXVII);

,Jie baigdavosi ... ir projektas kazkoks dirbtinis konstruktas® (Viktorija,
XXVIN);

., Savanoryste reikia plétoti per bendrg veiklg (drama, sportas, sokiai)** (Jiirate,
XXVII);

., Savanorysté turi ugdymo potencialo, mokytis galima per bendrus uzsiémimus,
tada tarp priverstiniy migranty ir lietuviy savanoriy uzsimezga tikras santykis ir
draugysté. Nes tas susodinimas kartu (projekte) yra dirbtinis, jis nekuria tikro
santykio, neugdo ... " (Garrielé, 65);

., Isiliejimas j priimancios visuomenés gyvenimq per bendrq savanoriskq veiklg
Jiems (priverstiniams migrantams) padéty ... ir taip mazéty jy priklausomybé nuo
integracijos institucijy, didéty jy savarankiskumas** (Diana, XXX).

ISryskéjusi tikslinés grupés diskusijos dalyviy nuomong apie priverstiniy
migranty jtraukimo j savanoriska veikla svarbg patvirtina ir kity moksliniy tyrimy
rezultatai. Anot R. Sales (2002), savanorysté gali palengvinti priverstiniy migranty
integracija  darbo rinkg. A. Bloh (2002) teigimu, priverstiniy migranty jtraukimas j
savanoriska veikla yra efektyvus integracijai svarbiy socialiniy rySiy su vietos
bendruomene uzmezgimo bei naudingos patirties jgijimo biidas.

Ypatinga vieta diskusijose buvo skirta priverstiniy migranty Svietimo ir
ugdymo klausimams. Pazymétina, kad visi diskusijy dalyviai akcentavo ,.kitokio®,
neformalaus, labiau individualizuoto, praturtinto patyriminio simuliacinio mokymo
formomis priverstiniy migranty ugdymo svarba:

w-eo tai neturi biti kazkoks formalizuotas mokymas, kai ateini ir aiskini jiems
(priverstiniams migrantams), kaip jie turéty elgtis ... ne tame esmé“ (Gabrielé, 67);

., Tai turi biiti neformalus mokymas, kazkokie praktiniai uzsiemimai, pokalbiai,
bendra praktiné-ugdomoji veikla® (Eglé2, 68); , neformalus ugdymas turi biiti
nukreiptas j socialinius procesus (kaip kas vyksta Lietuvoje, kaip bendrauti, elgtis,
dirbti) ** (Jirate, XXIV),;

., Kalbos mokymas yra kertinis dalykas ... " (Viktorija, XXI);

., Butina lietuviy kalba ... (Gertauté, 70);

., Bet lietuviy kalbos kursai turi biti kitokie, labiau neformalis, individualizuoti
ir praktiniai“ (Toma, 67); ,,Kalbos kursai turi biiti tokie, kokius mes dabar pas save
organizuojame ... (Gabrielé, 71);

., Bet tai priklauso nuo mokytojo ... miisy mokytoja labai individualiai prieina,
kursai labai praktiniai, kasdienémis temomis ir ne tik* (Eglé, 72);
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., Negalima formalizuoti to mokymosi proceso, jis turi biiti neformalus, labai
individualizuotas, praktinis su simuliaciniais pratimais ir labai nedidelémis grupémis
(po 10 zmoniy) “ (Ilma, 73),

,Ir kiekvienas priverstinis migrantas turi patirti mokymosi dziaugsmq, kad
iSgyventy tq norqg mokytis ... Juk kai kurie atvyksta nemokédami net savo gimtgja kalba
rasyti, o mes jj lietuviskai turime iSmokyti. Kartais cia reikia tokio pat démesingo
priéjimo kaip pirmoje klaséje ... (Aurika, XXII).

Analizuojant tiksliniy grupiy diskusijy duomenis stebimos tamprios sgsajos su

disertacijos 2.3.1 skyriuje i$skirta mokslininky nuomone, kad neformalaus ugdymo
formos yra labiausiai tinkamos ir prieinamos tokiai tikslinei grupei kaip priverstiniai
migrantai (Xue L., 2007; Perret R. ir kt., 2012; Bartkevi¢iené A., Raudelitinaité R.,
2012; Sinacore A. L., Lerner S., 2013; Jackson S., 2015 ir kt.). Remiantis moksliniy
Saltiniy analize bei tikslinés grupés diskusijos rezultatais, galima teigti, kad
priverstiniy migranty edukacijos procesas priimanciojoje visuomenéje turi biiti
orientuotas j naujos, jy kasdieniame gyvenime aktualios informacijos perteikima,
taikant neformalaus, patyriminio mokymo formas bei atsizvelgiant j individualias
priverstiniy migranty charakteristikas.
Kalbant apie formalyji ugdyma, tikslinés grupés diskusijy dalyviai iSskyré jo
prieinamumo ir ugdymo jstaigy pasiruosimo svarbos Klausimus. Dalyviai vieningai
teigé, kad formaliai Lietuvoje Svietimas yra prieinamas priverstiniams migrantams,
taCiau praktikoje susiduriama su sunkumais:

., Svietimas ... svarbu, kad mokyklos, universitetai, profesinio ugdymo jstaigos,
kad jos prieinamos “ (Aurika, XIII), ,, aukstasis mokslas daznai tik ant popieriaus
prieinamas, ypatingai jei zmogus mokyklg ne Lietuvoje baigé* (Diana, XIIII),

,Jie daznai neturi galimybiy testi studijas — reikia mokéti, pinigy jie neturi*
(Irena, 74);

,,Jei apie mokyklas, tai formalus prieinamumas tarsi yra, bet tikrai yra daug
problemy * (Juraté, XIV),

., Gal vienos mokyklos geriau pasiruosusius, kaip pvz. X mokykla (pasako
pavadinimg), jie tiek mety jau priverstiniy migranty vaikus turi, bet kitos labai
nenoriai priima priverstinius migrantus ... mes susidiréme su sunkumais net
integruojant pirmokus ... nors teisiskai tai privaloma, bet mokyklos iesko visy
galimybiy nepriimti tokiy vaiky * (Jiraté, XV);

., tokie vaikai nepatogiis mokykloms, sudétingi ... reikia atskiry programy,
paruosty mokytojy..., todél mokyklos ir nenori* (Dalia, 74).

Diskusijy dalyviai patys aktyviai ieSkojo Svietimo prieinamumo sunkumy
priezasciy, dalijosi nuomonémis:

,, Mokyklos yra nepasiruosusios, jiems taip pat triiksta Svietimo * (Aurika, XVI),
,,manau, mokytojams reikia pagalbos “(Gabriele, 74);

... veikia, kad didesne patirtj su priverstiniais migrantais turintys specialistai
pasidalinty savo Ziniomis *“ (Egle, 75);

,,pedagogams reikalinga metodiné pagalba, svarbi ir emociné parama ...biity
gerai, kad dirbantys su priverstiniais migrantais galéty sistemingai susitikti,
pasidalinti gerqjq patirtimi* (Dalia, 76).
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Pazymétina, kad Sie tikslinés grupés diskusijos rezultatai turi sgsajas su jvairiy
mokslininky tyrimy duomenimis. S. Spencer (2004), S. Waren (2004), S. Stubbs
(2008), P. Kahan-Strawczynski, D. Levi, V. Konstantinov (2010) ir kt. akcentavo
ugdytojy, mokytojy paruo$imo priverstiniy migranty priémimui svarbg. Tiek
mokslinéje literatiroje, tiek tikslinés grupés diskusijos dalyviy pasisakymuose
jvardinama metodinés pagalbos mokytojams, dialogo tarp Svietimo jstaigy,
priverstiniy migranty bei priimancios visuomengs, jos vietos bendruomeniy veiklos
organizavimo svarba.

4.2.3. Politinio lygmens veiksniai

Tikslinés grupés diskusijos dalyviai, kalbédami apie priverstiniy migranty
integracijos visuomenéje edukacinius veiksnius, diskusijose minéjo teisinius,
politinius, visuomenéje vyraujancias tendencijas atliepiancius (pvz., diskriminacijos
ar jtraukties) veiksnius, kurie apibendrintai buvo jvardinti kaip politinio lygmens
edukaciniai veiksniai:

,, Teisiniai terminai, leidimai legaliai dirbti ar mokytis Lietuvoje ... jie labai
jtakoja pabégélius, jy nuotaikqg, norg ar nenorq mokytis kalbos, integruotis*
(Gabrielé, 82);

... tie, kurie gauna leidimg metams, nuolat turi pratesinéti, jie skundziasi, kad
jaucia nerimgq, kai artéja tas leidimy isdavimy terminas jie visiSkai nedarbingi
pamokose, nemotyvuoti ieskoti ilgalaikio darbo, mokytis ... jie nieko nenori ir tai
suprantama** (Dalia, 79);

.- kol mesijaucia stabiliai teisiskai jy ir motyvacija mokytis, dirbti néra
stabili“ (Irena, 85).

Dalyviai pripazjsta, kad Sie teisiniai procesai veikia priverstiniy migranty
emocing bukle, jy motyvacija mokytis, integruotis. Taciau pazymi, kad negali pakeisti
Sios sistemos, tik padéti priverstiniams migrantams iSgyventi minétus procesus:

.palaikome juos, kalbamés“, , teikiame psichologine pagalbg ... tais

momentais jiems tai ypatingai aktualu* (Diana, XVII).
Pazymétina, kad dauguma tiksliniy grupiy diskusijy dalyviy gana vieningai reiske
savo nuomone aptariamy klausimy atzvilgiu. Taiau diskusijos metu fiksuoti ir
nuomoniy i$siskyrimo atvejai, taip viena diskusijos dalyviy pasidalino savo
pastebéjimais dél emigracijos procesy miisy Salyje ir jos jtakos priverstiniy migranty
integracijai:

... jie sako — taigi jiis patys bégate is Lietuvos, mums cia gyventi be kalbos ir
draugy dar sunkiau —tai jie irgi mato, tai juos demotyvuoja ... tada nenori nei kalbos
mokytis, nei apie integracijg galvoti (Dalia, 54). Siai nuomonei buvo oponuota:
., kaip tik jie sako, kad mes dideles galimybes turime, galime keliauti, oficialiai dirbti
uzsienyje ... jie tada suinteresuoti integruotis, gauti nuolatinj leidimq ir turéti tas
pacias teises “ (Gertauté, 55).
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Tenka konstatuoti, kad visi tikslinés grupés diskusijos dalyviai vieningai
i8skyré opig priverstiniy migranty diskriminacijos praktikos tema:

Hturime juos motyvuoti, o mes demotyvuojame “(Gabrielé, 47), ,, miisy sistema
demotyvuojanti ... Na, pavyzdZiui, afganai, turbiit labiausiai integruota grupé ... ir jy
tarpe buvo daug Zmoniy, kurie puikiai kalbéjo lietuviskai, dirbo, Zinojo miisy
tradicijas, integravosi — ir kas is to? ** (Gertauté, 48), ,, Mes jy neislaikome ... nesame
suinteresuoti, kad jie kazkq pasiekty  (Ilma, 49), ,, mes jy neislaikome ... ir kita vertus
— kad ir kg Zzmogus buty pasiekes, integravesis, lietuviy kalbqg mokantis, tradicijas
miisy nuo A iki Z Zinantis — yra tos lubos — tavo darbas bus tik toks, o ne kitoks, ir
zigreés j tave tik taip, kaip j pabégéli* (Gertaute, 50), ,,taip, tos nematomos lubos “
(Irena, 51), ,,Jei esi ne toks, pabégélis, migrantas ... atsiranda stiklinés lubos ... Kai
kurie net bendruose renginiuose, pabégéliy dienose nedalyvauja, kad kiti nesuzinoty,
kad jis pabégélis — tai stigmos problema ** (Juraté, XXX).

Analizuojant tikslinés grupés diskusijos dalyviy teiginius apie priverstiniy
migranty diskriminacijos apraiskas ir ,stikliniy luby efekta” stebimos tamprios
sgsajos su disertacijos 1.3 skyriuje pristatytomis priverstiniy migranty socialinés
atskirties teorijomis ir tyrimais (Esses V. M. ir kt., 2001; Pizarro M., 2005; Zibas K.,
2012 ir kt.), atskleidzianciais priverstiniy migranty socialinés atskirties patyrimg per
diskriminacija.

Diskriminacijos apraiskas diskusijos dalyviai pastebi ir ziniasklaidoje. Jie
pastebi, kad jau praeina visiSkai neigiamos informacijos apie priverstinius migrantus
vieSinimo laikotarpis, pastaruoju metu vis daugiau teigiamos informacijos apie $ig
tiksling grupe, taciau:

»ta informacija dazniausiai uzsakomojo pobiudzio, kazkaip tai dirbtinai
teigiamai atrodo ... dabar daug projekty teigiamos informacijos viesinimui*“ (Eglé,
82), ,,pas mus kazkaip jdomiai — arba neigiamai, arba labai jau teigiamai, o juk jie
tiesiog zmonés ... ir jie tokie, kokie yra ... apie jy gyvenimus, jy akimis ir reikéty
rasyti* (Diana, XXXII).

Ivardinus priverstiniy migranty diskriminacijos apraiSkas, tikslinés grupés
diskusijy dalyviai pastebi ir teigiamas visuomenés tendencijas:

PO truputj miisy visuomené mokosi“ (Egle, 84); ,, miisy visuomenei brandumo
triksta ne tik priverstiniy migranty atzvilgiu, bet ir nejgaliyjy, ir visy kity mazumy
atzvilgiu, bet mes mokomeés ... jau nesustingstame gatvéje pamate tamsiaodj ..."
(Irena, 93); ,,manau, Lietuvai reikia laiko, turime subresti (Juraté, XXXV); , ta
branda ateina su patirtimi, kuo daugiau bendrausime, biisime kartu, veiksime, tuo
maziau bus stigmy ** (Aurika, XXXVII).

Analizuojant tikslinés grupés diskusijos metu iSskirtus politinio visuomeninio
lygmens edukacinius veiksnius, stebimos diskusijose iSryskéjusiy temy sasajos su A.
Sprung (2008), H. Moser (2012) ir kt. teoriniais teiginiais, apibtidinanciais
priverstiniy migranty politinio lygmens veiksnius. Politiniu lygmeniu analizuojamas
teisinis priverstiniy migranty integracijos, Svietimo ir darbo reguliavimas, bei
diskriminacijos ar jtraukties praktika.
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4.3. Priverstiniy migranty patirties ir eksperty nuomonés tyrimo rezultaty
sqsajy analizé ir apibendrinimas

Priverstiniy migranty integracijos visuomenéje edukaciniy veiksniy tyrimo
tikslais, atsizvelgiant | integracijos reiSkinio abipusiskuma, atliktas i§ dalies
struktiruotas interviu su priverstiniais migrantais ir tikslinés grupés diskusijos su
ekspertais, dirbanciais priverstiniy migranty integracijos srityje. Pateikta kiekvienos
tikslinés grupés tyrimo duomeny analizé inspiruoja duomeny palyginimo ir iSvady
pateikimo poreikj.

Pazymeétina, kad tyrimo duomeny palyginimas yra salyginis, atliekamas
siekiant bendro priverstiniy migranty integracijos vietos bendruomenése edukaciniy
veiksniy atskleidimo tikslo ir jokiu biidu nekvestionuoja individualios priverstiniy
migranty patirties, atskleistos i§ dalies struktfiruoto interviu metu, bei eksperty
tikslinés grupés diskusijos duomeny unikalumo. Atvirks¢iai — atskleidzia universalias
skirtingy tiksliniy grupiy, taikant skirtingus metodus, tyrimo rezultaty tendencijas.
Priverstiniy migranty patirties ir eksperty nuomonés tyrimo duomeny palyginimas,
identifikuojant esmines rezultaty sgsajas, pateiktas 10 lenteléje:

10 lentelé. Priverstiniy migranty patirties ir eksperty nuomonés tyrimo duomeny
sasajy analizé

Edukaciniy Priverstiniy migranty i§ Eksperty tikslinés grupés
veiksniy lygmenys | dalies strukttiruoto interviu | Sasajos | diskusijos duomenys
radiniai
Individualus e Baime, jtampa, || ® Priverstiniy migranty
lygmuo nezinojimas saugumo /  nesaugumo
jausmai

® PM S$eimos poziiiris | |[¢——» e PM Seimos pozilris |
mokslg, to  salygota moksla,  to  salygota
mokymosi patirtis ir PM mokymosi patirtis

pozitris | moksla.

e Individualus <+—>»| ¢ Lankstumas,
edukacinis  potencialas: atvirumas naujovems,
atvirumas naujovéms, gebéjimas mokytis — Kkaip
lankstumas, poreikis individualius  edukacinius
mokytis veiksnius sglygojantis PM
edukacinis potencialas
e Patiréiy palyginimas, ¢ I3ankstinés nuostatos,
naujos patirties salygojancios motyvacija
kvestionavimas mokytis, integruotis
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Institucinis
aplinkos ir vietos
bendruomeniy
lygmuo

o Mokymas(is) per
bendravimg ir dalyvavimg
visuomenés, jos vietos
bendruomeniy veikloje

o Mokymas(is) per
patirtj priimancioje
visuomeneéje

e Formalaus  ugdymo
praturtinimo neformalaus
ugdymo formomis poreikio
patirtis

e Palaikandio zmogaus
priimancioje visuomenéje
— edukatoriaus — vaidmuo

e Kaita ir suvokimo

virsmas

«—

/]

e Rysiai su visuomene, jos
vietos bendruomenémis —
mokymas(is) per bendravima
ir bendrg veikla.

o Neformalaus
priverstiniy migranty
ugdymo svarba, PM mokymo
formy lankstumas

e Formalaus §vietimo
prieinamumo trukdziai

e Zmogaus i§ vietos
bendruomenés — edukatoriaus
svarba

e Teigiamas priverstiniy
migranty tautiecio
integracijos pavyzdys, i§
kurio mokomasi

o Edukatoriaus ir
edukacinio jveiklinimo
priemoniy institucijose
poreikis

Politinis lygmuo

e _Keli zmonés manyje*

e  Tarsi stiklinés lubos
vir§ mangs®

e _ Esu Lietuvos dalis*

A 4

o Teisinis priverstiniy
migranty integracijos,
$vietimo ir darbo
reguliavimas

e Diskriminacijos $vietime
ar jtraukties apraiskos

e Visuomenés §vietimo,
vietos bendruomeniy
paruo§imo PM priémimui
svarba

Atliekant tyrimo duomeny sasajy ir skirtumy analize, pazymétina, kad tiek
patys priverstiniai migrantai, dalindamiesi savo patirtimi, tiek ekspertai, issakydami
savo nuomone, pazymi, kad individualaus lygmens edukaciniai veiksniai (Seimos
poziiiris ] moksla, to sglygota priverstiniy migranty mokymosi patirtis) yra tampriai
susij¢ su individualiu edukaciniu priverstiniy migranty potencialu: atvirumu
naujovéms, lankstumu bei gebéjimu mokytis. Tyrime dalyvavusiy priverstiniy

migranty reflektuota patirtis rodo, kad jie sékmingai

integravosi Lietuvos

visuomenéje, nes jiems budingi iSvardinti individualaus lygmens edukaciniai
veiksniai. Individualiuoju lygmeniu, tiek priverstiniy migranty, tiek eksperty
teiginiuose, iSryskéjo stipris priverstiniy migranty emociniai patyrimai, kuriy
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konstruktyvus ir teigiamas (esant tinkamai pagalbai) iSgyvenimas padeda
priverstiniams migrantams jveikti integracijos kelio pradzioje stiprius neigimo,
baimés, nesaugumo jausmus ir nuostatas bei veéliau efektyviai siekti tolesniy
integracijos etapy.

Lyginant priverstiniy migranty ir eksperty tyrimy duomenis pastebéta, kad yra
bendrumo, kai pateikiami teiginiai apie institucinio lygmens edukacinius veiksnius.
Priverstiniai migrantai, dalindamiesi savo patirtimi, atkleidzia savo mokymo(si) per
bendravimg ir dalyvavima vietos bendruomeniy veikloje istorijas. Ekspertai savo
ruoztu diskusijos metu pabrézia rySiy su vietos bendruomenémis svarba, kai
priverstiniai migrantai gali mokytis ir jgyti naujg patirtj per bendra veikla,
organizuojamg vietos bendruomenése, jy organizacijose.

Dalindamiesi savo dalyvavimo S$vietimo programose patirtimi, priverstiniai
migrantai aiSkiai jvardina formalaus ugdymo praturtinimo neformalaus ugdymo
formomis poreikj. Kalba apie formaliy kursy neefektyvuma, dalijasi savo
neformalaus, labiau patyriminio ir savivaldaus mokymosi istorijomis. Tikslinés
grupés diskusijy dalyviai taip pat pazymi biitent neformalaus priverstiniy migranty
ugdymo svarbg, iesko ir sitilo jvairius bendro curriculum praturtinimo priverstiniams
migrantams aktualia, labiau praktinio pobiidzio informacija, taikant praktinius
patyriminio mokymo(si) biidus. Ekspertai taip pat iSrySkina ir formalaus $vietimo
prieinamumo priverstiniams migrantams trukdzius, kalba apie nepakankama Svietimo
istaigy metodinj parengima priimti Sios tikslinés grupés ugdytinius.

Pazymétina, kad tiek patys priverstiniai migrantai, tiek ekspertai, dirbantys
integracijos srityje, akcentavo palaikan¢io Zmogaus i$§ priimancios visuomenés vietos
bendruomenés — edukatoriaus — svarba priverstiniy migranty integracijos procesui. Sis
institucinio lygmens edukacinis veiksnys aiSkiai identifikuojamas abiejy tiksliniy
grupiy tyrimy duomenyse. Priverstiniai migrantai dalijasi iSgyventomis istorijomis
apie palaikancio zmogaus (socialinio darbuotojo, mokytojo, psichologo, darbdavio)
vaidmenj jy integracijos kelyje. Reflektuojant $ig patirtj, priverstiniai migrantai
pazymi, kad tokio zmogaus palaikymas paskatino mokytis kalbos, jsidarbinti, kitaip
paziuréti j priimancios Salies vietos bendruomeng, i§ naujo pazinti save ir kitus arba
tiesiog likti Lietuvoje. Edukatoriaus svarba iSryskejo ir tikslinés grupés diskusijy
rezultatuose. Ekspertai pripazjsta, kad tokio asmens (socialinio darbuotojo,
kuratorius, mokytojo, psichologo, gydytojo ar kt.) pagalba reikiamu momentu,
priverstinio migranto palaikymas, konsultavimas, mokymas gali tapti svarbiu
edukaciniu integracijos skatinimo veiksniu

Dar vienu edukaciniu priverstiniy migranty integracijos skatinimo
veiksniu tikslinés grupés diskusijos dalyviai jvardijo teigiamo priverstiniy migranty
tautieCio integracijos pavyzdj, i§ kurio mokomasi. Eksperty nuomone, priverstiniai
migrantai zinodami apie sékmingas savo tautieCiy integracijos istorijas patiki savo
integracijos Lietuvoje galimybémis. Dalindamiesi savo asmenine patirtimi,
priverstiniai migrantai nepateiké iSgyvenimy, susijusiy su savo tautiecio teigiamo
pavyzdzio jtaka jy integracijos procesui. Taciau iSryskéjo tam tikros sgsajos tarp
eksperty i$sakytos nuomonés apie edukacinj teigiamos tautiecio integracijos pavyzdj
ir tyrime dalyvavusiy priverstiniy migranty savo vaidmens, kaip galimai teigiamo
pavyzdzio kitiems priverstiniams migrantams, suvokimo.
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Priverstiniai migrantai kalba apie atsakomybés jausmag pries kitus priverstinius
migrantus, nes gali buti teigiamas sékmingos integracijos pavyzdZziu jiems.

Priverstiniy migranty tyrimo radiniy analizé atskleidé interviu dalyviy
reflektuotg kaitos ir virsmo patirtj. Priverstiniai migrantai dalijosi giliais iSgyvenimai,
kai nuolatinis susidiirimas su naujais dalykais, situacijomis, mokymasis i$ to, kas
nauja, integracijos kelyje verté juos keisti poziiirj i save ir j kitus, keité visa
pasauléziira. Siy edukaciniy veiksniy i§skyrimas nulemtas i$gyventos priverstiniy
migranty patirties, todél neturi sasajy su tikslinés grupés diskusijos dalyviy tyrimo
duomenimis.

Tuo tarpu edukaciniai veiksniai, susij¢ su edukaciniy jveiklinimo priemoniy
institucijose poreikiu, atvirksciai — buvo isskirti tik tikslinés grupés diskusijy metu.
Ekspertai, dirbantys priverstiniy migranty integracijos srityje, teigé, kad Suo metu
integracijos programas jgyvendinancios institucijos netaiko edukacinio jveiklinimo
arba $iy priemoniy taikymas vyksta neintegruojant jy j vietos bendruomenés veiklas.
Tokiu budu didinama priverstiniy migranty institucionalizavimo ir marginalizacijos
rizika, neiSnaudojami efektyviis edukaciniai priverstiniy migranty integracijos
skatinimo veiksniai.

Analizuojant tiek priverstiniy migranty interviu radinius, tiek eksperty tikslinés
edukacinius priverstiniy migranty integracijos visuomenéje veiksnius. Vieni i§ jy
pasizymi tarpusavio sgsajomis, kiti yra unikalis.

Unikaliems edukaciniams veiksniams galima priskirti priverstiniy migranty
refleksijas apie jy bikultlirizmo patirtj. Interviu dalyvave priverstiniai migrantai
identifikuoja save tiek su gimtosios $alies, tiek su Lietuvos kultiira; aktyviai dalyvauja
pilietiniame priimanciosios visuomenés socialiniame, pilietiniame gyvenime. Tacdiau
dalindamiesi savo integracijos patirtimi kalba ir apie diskriminacijos apraiSkas, patirta
,stikliniy luby* efekta — kai dél priklausymo priverstiniy migranty grupei negali
pasiekti aukstesniy pozicijy mokslo, karjeroje, socialiniame, politiniame gyvenime.
Priverstiniy migranty diskriminacijos apraisky patyrimas siejasi su tikslinés grupés
dalyviy iSskiriamais politinio lygmens edukaciniais veiksniais. Ekspertai, dirbantys
su priverstiniais migrantais taip pat pastebi, kad politiniu lygmeniu Lietuvoje
stokojama jtraukties praktikos, taciau vis dar gajos yra diskriminacijos praktikos
priverstiniy migranty atzvilgiu. Anot eksperty, politiniu lygmeniu yra svarbiis
priverstiniy migranty Svietimo ir uzimtumo teisinio reguliavimo edukaciniai
veiksniai.

Dalindamiesi savo asmenine integracijos patirtimi priverstiniai migrantai vieningai
atskleidé saves, kaip Lietuvos visuomenés dalies, indentifikavima. Priverstiniai
migrantai jauciasi Lietuvos visuomenés, savo miesty, jy organizacijy Vietos
bendruomeniy nariais, su atitinkamomis atsakomybémis, pareigomis ir teisémis.
Taciau pabrézia, kad lygiaver¢iam jy dalyvavimui priimanciosios Salies gyvenime
biitinas visuomenes paruoSimas. Tai sutampa su eksperty nuomone, kurie tikslinés
grupés diskusijy metu akcentavo priimancios visuomenés Svietimo, vietos
bendruomeniy pa(si)ruoSimo priverstiniy migranty priémimui svarbg. Tinkamas
visuomenés pasiruos$imas, anot eksperty, gali tapti efektyviu priverstiniy migranty
integracijos skatinimo edukaciniu veiksniu.
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Apibendrinus teigtina, kad egzistuoja ryskios sasajos tarp priverstiniy migranty
i§ dalies strukttiruoto interviu radiniy ir eksperty tikslinés grupés diskusijos duomeny.

4.4. Dokumenty analizés duomenys ir jy sqsajy su kitais tyrimo duomenimis
pateikimas

Analizuojant priverstiniy migranty integracijos visuomenéje edukaciniy
veiksniy tyrimo duomenis, svarbu pabrézti, kad integracijos procesas yra neatsiejamas
nuo konteksto. Viena i§ daugybiniy priverstiniy migranty integracijos konteksto
sudedamyjy daliy yra Lietuvoje priimty nacionaliniy arba Lietuvoje ratifikuoty
tarptautiniy dokumenty ir teisés akty bazé, reglamentuojanti priverstiniy migranty
$vietimo, uzimtumo, dalyvavimo teises bei galimybes naudotis kitomis integracija
skatinan¢iomis priemonémis. Atsizvelgiant j tai, Siame skyriuje pateikiama interviu ir
tikslinés grupés diskusijos duomenis papildanti dokumenty analizé.

2015 m. geguzés 21 d. Incheone, Piety Koréjoje, vykusiame Pasaulio Svietimo
forume, patvirtinta deklaracija ,Svietimas 2030: siekiant itraukaus, teisingo ir
kokybisko Svietimo ir mokymosi visg gyvenimg visiems®. Naujoji deklaracija
apibrézia bendra pasaulio Svietimo bendruomenés pozicijg dél ateities Svietimo gairiy,
tiksly ir pagrindiniy uzdaviniy 2015-2030 metais. Plano tikslai vienijami siekio
uztikrinti kokybiSka, jtrauktj uztikrinantj Svietimg ir visa gyvenima trunkancio
$vietimo galimybes kiekvienam zmogui (4 plano tikslas, UNESCO, 2017), ypatinga
démes] skiriant pazeidziamoms grupéms, prie kuriy priskiriami ir priverstiniai
migrantai. Lietuva, ratifikavusi deklaracija, taip pat prisiémé visg gyvenima
trunkancio Svietimo galimybiy uztikrinimo jsipareigojimus. Dalis §iy jsipareigojimy
lieCia priverstiniy migranty Svietimg. Priverstiniy migranty Sveitimo teisiy
uztikrinimas taip pat susijes su 2016 m. Lietuvos Respublikos vyriausybés nutarimo
Nr. 998 ,,Dél vyriausybés paramos prieglobs¢io gavéjy integracijai teikimo tvarkos
apraSo patvirtinimo® jgyvenimu bei kitais Lietuvos respublikos teisés aktais: LR
Vyriausybés 2012 m. vasario 29 d. nutarimu Nr. 212 ,Dél ISsilavinimo ir
kvalifikacijy, susijusiy su aukStuoju mokslu ir jgyty pagal uZsienio valstybiy ir
tarptautiniy  organizacijy Svietimo programas, pripazinimo tvarkos apraso
patvirtinimo*; LR Vyriausybés 2012 m. liepos 5 d. nutarimu Nr. V-1100 ,,Dél
Treciyjy Saliy pilieCiy reglamentuojamy profesiniy kvalifikacijy pripazinimo®;
UZsienieciy ir Lietuvos Respublikos pilieCiy, atvykusiy ar grizusiy gyventi ir dirbti
Lietuvos Respublikoje, vaiky ir suaugusiyjy ugdymo iSlyginamosiose klasése ir
iSlyginamosiose mobiliosiose grupése tvarkos aprasu, patvirtintu 2005 m. rugséjo 1 d.
LR $vietimo ir mokslo ministro jsakymu Nr. ISAK-1800.

I$vardinti nacionalinio lygmens teisés aktai iSanalizuoti priverstiniy migranty
$vietimo sistemos prieinamumo ir mokymo(si) visg gyvenimg galimybiy uztikrinimo
aspektu. Taip pat, siekiant nurodyty teisés akty jgyvenimo analizés bei i§samesnio
priverstiniy migranty integracijos visuomenéje edukaciniy veiksniy iStyrimo, buvo
iSanalizuotos mokymo programos, taikomos priverstiniy migranty mokymo ir
integracijos skatinimo tikslais vietos bendruomeniy organizacijose. Analizuotos
Pabégéliy priémimo centro, Lietuvos Raudojo Kryziaus draugijos, Lietuvos
arkivyskupijos Caritas taikomos priverstiniy migranty mokymo programos. Taip pat

117



apzvelgtos kai kuriuose projektuose taikyty mokymo programy gairés (Kauno
technologijos universiteto Savivaldos mokymo centro, NVO ,,Diversity Development
Group*®, Jonavos rajono Socialiniy paslaugy centro projektuose taikomos priverstiniy
migranty mokymo programos).

Pries tai nurodyti dokumentai buvo analizuojami naudojant 3.2.4 skyriuje
pristatyta tematiniy tinkly analizés (angl. thematic networks) metoda (Attride-String
J.,2001). Tekstiné dokumenty informacija buvo analizuojama, koduojama, skirstoma
1 pagrindines, organizacines ir globalias temas, taip sukurtas teminj tinkla (zr. 13

pav.).

Meéra vieningos
metodikos, trikta

(pagal PM
radtinguma lygj)
\__programy stoka

| Neformalaus ugdymo
formy, Interaktyviy
metady, patyriminic

| mokymo metoedy stoka |

. .

Individualizuety .\‘

neintegruojamas |
profesinie mokyme

Lietuviy k. mokymas ‘

i [ Lietuviy k?lb‘” programas
Tiesloginio | | kursai
tarpkultdrinia ——————— o
kentakto integravimo | Vykdomi tik s - ~
| Iprograma stoka ) | P.!’-"C Integracios | Profesijos mokymy

—_— / — : darba rinks programos.

Svietimo sistemos ir skatinima \_neadaptuotos PM_)
Lietuviy kultiros, mokymo(si) visa

visuomenes
painimo kursai

Makyma
programeas
\_lankstumo stoka )

Visugmeniniy, NVO
PM mokyme(si) ir
integracijg skatinantios

priemongés
—  gyvenimg galimybiy >
prieinamumo PM teisinis

reglamentavimas

Formalaus Svietimo
prieinamumas

Ugimtume programose |
PM nejtraukti j
papildomai remiamy
asmeny grupe.
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13 pav. Dokumenty analizés duomenys, pagal teminés analizés metoda

Atlikus priverstiniy migranty §vietimo galimybes reglamentuojanciy teisés akty
analize konstatuotina, kad teisiné baz¢ numato lietuviy kalbos kursus suaugusiems ir
kursus, supazindinanéius priverstinius migrantus su Lietuvos kultiira. Pirmu
integracijos etapu, jei priverstinis migrantas apgyvendinamas Pabégéliy priémimo
centre, kursai organizuojami Pabégéliy priémimo centre, véliau integracijai vykstant
savivaldybése, lietuviy kalbos kursus organizuoja integracijg igyvendinanti institucija
(Raudojo Kryziaus draugija, Caritas, Socialiniy paslaugy centras ar kt.). Lietuviy
kalbos kursams yra skiriama nuo 96 iki 190 valandy.

,»29. Centre organizuojami:

29.1. Intensyviis ne maziau nei 96 valandy lietuviy kalbos mokymo ir lietuviy
kultiiros pazinimo kursai suaugusiesiems. Lietuviy kalbos mokymo kursai turi atitikti
Europos Tarybos kalbos mokéjimo aprasy Al lygj (kai kuriais atvejais pagal
besimokanciyjy prasymg — A1-A2 lygius). Mokymo Al lygiu trukmé — vienas ménuo.
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30. Savivaldybés teritorijoje:

30.2. Tesiami lietuviy kalbos mokymo ir lietuviy kultiros paZinimo kursai
suaugusiesiems, kurie nespéjo isklausyti 96 valandy kursy centre.

190 valandy lietuviy kalbos mokymo kursai, atitinkantys Europos Tarybos
kalbos mokéjimo aprasy A2 lygj ir I valstybinés kalbos mokéjimo kategorijos
reikalavimus suaugusiesiems (kai kuriais atvejais pagal besimokanciyjy prasymqg —
B1 lygj ir Il valstybinés kalbos mokéjimo kategorijos reikalavimus suaugusiesiems).
Vadovaujantis Lietuvos Respublikos Vyriausybés 2003 m. gruodzio 24 d. nutarimu
Nr. 1688 ,, Dél valstybinés kalbos mokéjimo kategorijy patvirtinimo ir jgyvendinimo “,
kursams pasibaigus, prieglobscio gavéjai paramos integracijai teikimo metu Svietimo
ir mokslo ministro nustatyta tvarka laiko I valstybinés kalbos mokéjimo kategorijos
egzaming (kai kuriais atvejais pagal besimokanciyjy prasymq — ir Il valstybinés
kalbos mokéjimo kategorijos egzaming) *“.

Neislaikius valstybinés kalbos mokeéjimo kategorijos egzamino dél pateisinamy
priezasciy, papildomai gali buti skiriamas iki 100 valandy kursas, kurj iSklausius
egzaminas laikomas pakartotinai (SADM], Integracijos tvarkos apraso 28-31 p.).

Pazymétina, kad vieningos priverstiniy migranty lietuviy kalbos mokymo

programos néra. Organizacijos ir jy mokytojai dazniausiai naudoja H. Prosniakovos,
V. Stumbrienés (2003), A. Kaskelevic¢ienés ir V. Stumbrienés (1998) bei M.
Ramonienés, L. Vilkienés (1998) vadovélius. Programos neskirstomos pagal
priverstiniy migranty ziniy lygmenj (kai kurie priverstiniai migrantai atvyksta
nerastingi), taciau numato galimyb¢ keisti mokymo turinj pagal individualius
priverstiniy migranty poreikius bei integruoti j kalbos kursy curriculum neformalaus
ugdymo formas. Pazymétina, kad pasinaudoti Siomis galimybémis teis¢ priskiriama
tik tam tikros organizacijos, jgyvendinancios priverstiniy migranty integracija,
mokytojui.
Dokumenty analizés rezultatus patvirtina tiek paciy interviu dalyviy radiniai, tiek
eksperty tikslinés grupés diskusijos duomenys — jei mokytojas nori ir gali (jam
suteikiamos tam tikros mokymo organizavimo galimybés), taiko individualizuoto,
neformalaus, patyriminio mokymo formas. Nesant iSvardinty faktoriy — priverstiniy
migranty lietuviy kalbos mokymas vyksta pagal i$vardinty vadovéliy turinj. Siuo
atveju atliktos dokumenty analizés duomenys ir tyrimo tiksliniy grupiy dalyviy
nuomong inspiruoja ne tik sisteminio poziiirio  lietuviy kalbos programos sukiirima
butinuma, numatant keliy pakopy kalbos mokymasi (pagal rastingumo lygi), bet ir
sisteminés pagalbos mokytojams uztikrinimg — numatant konsultacijas tiek
metodiniais, tiek tarpkultiirinés komunikacijos klausimais.

Priverstiniy migranty supazindinimo su Lietuvos kultira, dar vadinami
Visuomeneés pazinimo, kursai (Pabégeliy priemimo centras, 2017) skirti priverstiniy
migranty supazindinimui su juos priimancios Salies kulttra, istorija, teisine baze bei
socialiniu gyvenimu. Pazymeétina, kad privalomai Visuomenés pazinimo kursai
organizuojami tik pirminés integracijos programos metu Pabégéliy priémimo centre,
savivaldybiy teritorijoje Siy kursy organizavimas néra privalomas. Analizuojant
Pabégéliy priémimo centro Visuomenés pazinimo kursy programa, isskiriamos kelios
esminés temos:

. gamting, socialing, regioniné geografija,
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Lietuvos istorija,

Lietuvos kultiira,

Lietuvos Respublikos Konstitucija,

Lietuvos §vietimas,

Administracinis kodeksas,

Civilinis kodeksas,

Baudziamasis kodeksas,

Lietuvos Respublikos jstatymas ,,Dél uzsienieciy teisinés padéties®,
Prieglobst] gavusiy uzsienieiy socialinés integracijos tvarka
(Pabégéliy priémimo centras, 2017).

Temy déstymui numatomas teorinés informacijos perteikimas, naudojant
vaizdines priemones, knygas, zemélapius. Pazymeétina, kad tik supazindinimo su
Lietuvos kultira temoje (Visuomenés pazinimo kursy programoje) numatyta
galimybé integruoti j kursy curriculum tarpkultirinius renginius, priverstiniy
migranty dalyvavima sociokultiiriniuose vietos bendruomenés renginiuose, i§vykas ir
ekskursijas:

., Daug démesio skiriama lietuviy tautos paprociams ir tradicijoms. Pabégéliy
priémimo centre jau tapo tradiciniai tokie renginiai, kaip antai: Kalédy, Velyky,
Rudenélio, Mamos dienos. Pasaulinés pabégéliy dienos minéjimui skirti bendri
lietuviy ir prieglobstj gavusiy uzsienieciy Lietuvos Respublikoje renginiai.
Uzsienieciai ir lietuviai ruosia savo nacionalinius valgius, meninés saviveiklos
koncertus. Centras glaudzZiai bendradarbiauja su Jonavos vaiky globos namais
,Azuoliukas “, Kupiskio 1-gja vidurine mokykla. Uzsienieciai dalyvauja Rukloje ir
Jonavoje vykstanciuose kultiiros renginiuose. Sis bendradarbiavimas padeda
abipusiskai susipaZinti su tauty kultiromis, menu, muzika* (Pabégéliy priémimo
centras, 2017).

Nepakankamas neformalaus mokymo(si) formy taikymas priverstiniy migranty
mokymo programose patvirtinamas ir paéiy priverstiniy migranty. Interviu
dalyvavusiy priverstiniy migranty teigimu, privalomuose kursuose teoriskai déstoma
informacija buvo ,svetima“, formali, nemotyvuojanti pazinti Lietuvos. Taciau
papildomi Kkursai, kuriuose buvo naudojami patyriminio mokymo metodai,
»psichologiniai pratimai®, praktinés uzduotys, galimybé bendroje veikloje bendrauti
ar kartu su vietos bendruomeniy atstovais mokytis, veikti, tapo vienu i$ edukaciniy
priverstiniy migranty integracijos skatinimo veiksniu. Atliktos Visuomenés pazinimo
kursy programos analizés rezultatai siejasi su tikslinés grupés diskusijos rezultatais.
Ekspertai, dirbantys priverstiniy migranty integracijos srityje, taip pat akcentavo per
bendrg prakting veiklg taikomo neformalaus, patyriminio mokymo formy svarba,
supazindinant naujai atvykusius migrantus su Lietuvos kultiira, istorija, tradicijomis.

Analizuojant Lietuviy kalbos ir Visuomenés pazinimo kursy programas
identifikuota $iy kursy lankstumo stoka ir atskirtis nuo kity, teisiskai reglamentuoty,
integracijos skatinimo priemoniy. Integracijos tvarkos apraso 42 straipsnis numato net
keleta priverstiniy migranty uZimtumo skatinimo priemoniy: supazindinimg su
Lietuvos darbo rinka, kvalifikacijos tobulinima, pakeiCiant arba jgyjant nauja
profesija, informavimg organizuoti savarankiskg versla, pagalba jsidarbinti pagal
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darbo sutartis (SADM], 2016). Vis délto jos atskirai organizuojamos Pabégeliy
priémimo centrui ir integracija savivaldybése jgyvendinanéiy organizacijoms
bendradarbiaujant su teritoriniais Uzimtumo tarnybos skyriais, neintegruojant j Siy
priemoniy jgyvendinima lietuviy kalbos ir / ar visuomenés pazinimo mokymy:

., 37. Prieglobscio gavéjas, kuriam reikia valstybés pagalbos jsidarbinant,
isiregistruoja teritorinéje darbo birzoje.

38. Profesinis mokymas vykdomas pagal mokymo programas, jregistruotas
Studijy, mokymo programy ir kvalifikacijy registre.“ (SADM], 2016)

Sios priverstiniy migranty uzimtuma skatinanéios priemonés yra universalios,
neadaptuotos individualiems priverstiniy migranty integracijos j Lietuvos darbo rinka
poreikiams. Stokojama individualizuoty, integruoty profesinio, lietuviy kalbos ir
visuomenés pazinimo mokymy.

Biitinumas organizuoti jungtinius lietuviy kalbos ir profesinio mokymo kursus,
taikyti praktinj lietuviy kalbos mokymasi ir kultiiros pazinimg darbo vietoje
patvirtinamas ne tik atliktos dokumenty analizés rezultatais ir tiksliniy grupiy tyrimo
duomenimis, bet ir Europos parlamento rekomendacijomis (2016). Praktinis
priverstiniy migranty mokymas(is) darbo vietoje motyvuoja priverstinius migrantus
iSmokti lietuviy kalbg, praktiskai pazinti kulttra, tradicijas, socialinio gyvenimo
taisykles, jgyti konkreciai darbo vietai svarbiy profesiniy jgidziy bei greiCiau
integruotis j Lietuvos darbo rinka. Tokiy jungtiniy, praktiskai orientuoty kalbos ir
profesinio mokymo kursy organizavimo poreikis savo ruoztu inspiruoja Lietuvos
darbo birzos atstovy ir darbdaviy tarpkultiirinés komunikacijos igtdziy ugdymo
poreikj. Svarbu, kad ir specialisty mokymas biity organizuojamas taikant
neformalaus, patyriminio mokymo(si) formas.

Pazymeétina, kad tiek integruoty kalbos ir profesinio mokymo kursy, tiek
darbdaviy mokymy svarbg akcentavo tikslinés grupés diskusijoje dalyvave ekspertai.
Savo asmenine lietuviy kalbos iSmokimo ir kulttiros pazinimo patirtimi darbo vietoje
dalinosi interviu dalyvave priverstiniai migrantai. Abiejy tyrimo tiksliniy grupiy
atstovai akcentavo specialios paramos svarbg priverstiniy migranty Svietimui,
uzimtumui bei integracijai skatinti. K. Zibo (2016) teigimu, tokiy priverstiniy
migranty integracijos skatinimo priemoniy jgyvendinimui biitinas adekvatus teisinis
reglamentavimas, jtraukiant priverstinius migrantus j Lietuvos Respublikos uzimtumo
rémimo jstatyme numatytas papildomai remiamy asmeny grupes (4 str. 1d.). Tokiu
biudu priverstiniams migrantams galéty buti sitilomi bendri kalbos ir profesinio
mokymo kursai (kaip papildoma paramos priemon¢), jdarbinimas subsidijuojant,
darbo jgiidziy jgijimo rémimas, parama darbo vietoms steigti ir pan.

Tikslinés grupés diskusijos rezultatai parod¢, kad vienas 1§ svarbiausiy politinio
lygmens integracijos edukaciniy veiksniy yra priverstiniy migranty kvalifikacijos
pripazinimo uZtikrinimas. Analizuojant Lietuvos Respublikos nutarimus ,,Dél
iSsilavinimo ir kvalifikacijy, susijusiy su aukstuoju mokslu ir igyty pagal uZsienio
valstybiy ir tarptautiniy organizacijy Svietimo programas, pripazinimo tvarkos apraso
patvirtinimo* ir ,,Dél treciyjy Saliy pilieciy reglamentuojamy profesiniy kvalifikacijy
pripazinimo* iSryskéjo, kad priverstiniy migranty turimos kvalifikacijos pripazinimas
vyksta bendra tvarka, netaikant jokiy specialiyjy nuostaty. Tai yra neatsizvelgiama j
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i§skirtinj priverstiniy migranty statusa, i tai, kad jie dazniausiai atvyksta j Lietuva be
jokiy dokumenty arba negali kreiptis su uzklausa j savo kilmés Salies ugdymo jstaigas,
dél saugumo klausimy ir pan. Kvalifikacijos pripazinimo sistemos nelankstuma
tikslinés grupés diskusijos dalyviai — ekspertai, dirbantys priverstiniy migranty
integracijos srityje — jvardijo kaip $vietimo ir darbo galimybes mazinantj veiksnj.

Priverstiniy migranty mokymo(si) visa gyvenima galimybiy uztikrinimui
svarbus auk$tojo mokslo prieinamumo klausimas. Lietuvos Respublikos Mokslo ir
studijy jstatymo 72 str. 1 d. reglamentuoja nemokamo mokslo aukstosiose mokyklose
galimybes tik Lietuvos, Europos Sajungos ir Europos ekonominés erdvés valstybiy
pilie¢iams:

,, 72 straipsnis. Atvejai, kai valstybés finansavimas studijoms neskiriamas ir
studijy kaina nekompensuojama

1. Teisés sio jstatymo 70 ir 71 straipsniuose nustatyta tvarka j valstybés
finansuojamg studijy vietq ar j studijy kainos kompensavimg neturi:

D..;2)..;

3) uzsienieciai, isskyrus Sio jstatymo 73 straipsnio 2 dalyje nurodytus asmenis,
taip pat Europos Sgjungos valstybiy nariy ir kity Europos ekonominés erdvés
valstybiy piliecius, jeigu Lietuvos Respublikos tarptautinés sutartys ar kiti teisés aktai
nenustato kitaip. “ (LR Mokslo ir studijy jstatymas, 2009)

Analizuojant §j punkta pazymétina, kad priverstiniai migrantai dazniausiai
atvyksta i§ treCiyjy Saliy — jie Lietuvos aukstosiose mokyklose studijuoti gali tik
mokédami uz studijas. Finansinés priverstiniy migranty galimybés savarankiskai
finansuoti studijas dazniausiai yra labai ribotos, tad ir galimybés igyti aukstajj
i§silavinimg tampa neprieinamos. Dokumenty analizés rezultatai patvirtinami
priverstiniy migranty patirtimi. Interviu metu priverstiniai migrantai dalijosi savo
nejgyvendintomis studijy auksStosiose mokyklose svajonémis, pasakojo apie
nesékmingus bandymus derinti darbg ir studijas (nes mokslui reikéjo uzsidirbti),
socialiniy ir ekonominiy studijavimo problemy prisiminimais.

Analizuojant  teisés aktuose reglamentuotg Svietimo prieinamuma
priverstiniams migrantams, pazymétina, kad skirtingai nuo auksStojo mokslo,
mokymas(is) pagal prieSmokyklinio, pradinio, pagrindinio, vidurinio ugdymo ir
profesinio mokymo programas (pirmai kvalifikacijai jgyti) yra prieinamas ir
nemokamas priverstiniams migrantams, jy vaikams (LR Svietimo jstatymo 70
straipsnio 1 d.).

Integracijos tvarkos apraso (SADM], 2016) 32, 33 punktai numato priverstiniy
migranty vaiky integracija 1 mokymo procesa pagal amziy, numatant papildomos
Svietimo pagalbos, mobiliy grupiy ir iSlyginamyjy klasiy priemoniy taikymo
galimybes:

,,33. Nepilnameciai prieglobscio gavéjai gauna tokias Svietimo paslaugas:

33.1. per pirmgjj ménesj (atvykusiems vasarq — iki rugséjo 1 dienos) mokyklinio
amziaus vaikams, gyvenantiems centre ar savivaldybés teritorijoje, jeigu komisijos
sprendimu parama integracijai pradedama teikti savivaldybés teritorijoje is karto, kai
uzsienieciui suteikiamas prieglobstis, nustatomi jgyti mokymosi pasiekimai ir jy
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atitiktis Lietuvos Respublikos pradinio, pagrindinio ir vidurinio ugdymo programose
nurodytiems mokymosi pasiekimams, mokymosi pasiekimus nustato priimancioji
mokykla;

33.2. kai tik vaikams, gyvenantiems centre, nustatomi mokymaosi pasiekimai, jie
pradeda lankyti bendrojo ugdymo mokyklg (-as) ir toliau mokosi apsigyvene
savivaldybés teritorijoje; vaikai integruojami j klase pagal amziy, jiems teikiama
Svietimo pagalba, jie intensyviai mokomi lietuviy kalbos (jiems skiriamos papildomos
lietuviy kalbos pamokos arba jie lanko islyginamgsias klases (grupes);

33.3. vaikai nuo gimimo iki 5 mety jskaitytinai tévy (globéjy) pageidavimu
ugdomi pagal ikimokyklinio ugdymo programas, o vaikai, kuriems tais kalendoriniais
metais sukanka 6 metai, privalomai ugdomi pagal priesmokyklinio ugdymo bendrgjg
programq “ (SADM], 2016).

Pazymétina, kad praktiskai reglamentuota nuostata sunkiai jgyvendinama dél
esminés tikslinés grupés diskusijose dalyvavusiy eksperty, dirban¢iy priverstiniy
migranty integracijos srityje, nurodomos priezasties — ugdymo jstaigy pasiruo$imo
stokos. Eksperty nuomone, mokytojams triiksta tiek metodiniy ziniy (kaip mokyti
priverstiniy migranty vaikus), tiek tarpkultiirinés komunikacijos jgiidziy. Apie
mokytojy ir kity vietos bendruomeniy organizacijy specialisty paruos§imo butinumag
interviu metu kalb&o ir patys priverstiniai migrantai — akcentuodami bendry
susitikimy, diskusijy, praktinio tarpusavio pazinimo ir patyriminio mokymo(si)
svarba.

Atliekant dokumenty, reglamentuojanciy priverstiniy migranty mokyma(si)
visa gyvenima, dalyvavimo Lietuvos §vietimo ir uzimtumo sistemoje galimybes,
pazymétina, kad neformalus priverstiniy migranty mokymas(is) nacionaliniu
lygmeniu nereglamentuojamas. Taciau yra vykdomas integracijos programa
savivaldybiy teritorijose  jgyvendinaniy  organizacijy,  nevyriausybiniy,
visuomeniniy, vietos bendruomeniy arba mokslo institucijy projektinés veiklos metu.
Toliau pristatoma trumpa vietos bendruomeniy lygmeniu jgyvendinamy priverstiniy
migranty neformalaus mokymo ir integracijos skatinimo programy apzvalga:

Lietuvos arkivyskupijos Caritas jgyvendinamy projekty ,,Prieglobs¢io
prasytojy priémimo ir gyvenimo salygy gerinimas®“ (Nr. PMIF-1.1.4-K-01) ir
,Bendruomeninis integracijos centras Vilniaus mieste” (Nr.PMIF-2.1.2-K-01-002)
metu priverstiniy migranty integracijai skatinti jkurti dienos centrai —,,Kultury jkalné*
Pabradés parapijos namuose ir ,,Kultiry namai“ Vilniuje. Juose organizuojami
lavinamieji ir ugdomieji uzsiémimai vaikams, kulttrinio pazinimo popietés moterims,
teikiamos socialinés, teisinés, psichologinés konsultacijos suaugusiesiems. Dienos
centruose sudaroma galimybé nemokamai naudotis kompiuteriais, internetu,
biblioteka, lankyti informaciniy technologijy pamokas, rankdarbiy ir lietuviy kalbos
pamokas. Analizuojant centruose naudojamy priverstiniy migranty ugdymo ir
uzimtumo programas, akcentuotinas neformalaus ugdymo formy taikymas,
uzsiémimy, pamoky bei sociokultiiriniy renginiy organizavimas dalyvaujant vietos
bendruomenés atstovams (bendros lietuviy kalbos pamokos, bendri renginiai,
ekskursijos, uzimtumo, informaciniy technologijy kursai). Tokiu badu priverstiniams
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migrantams sudaromos galimybés ne tik iSmokti kalba, jgyti tam tikry jgtidziy, bet ir
uzmegzti integracijai svarbius socialinius rysius su vietos bendruomene.

o Lietuvos Raudonojo Kryziaus draugijos jgyvendinamo projekto
»Pabégéliy ir migranty integracijos centras InL T (Nr. PMIF-2.1.2.K-01-003) 1éSomis
Kaune veikia dienos centras, skirtas tiek priverstiniams migrantams, tiek studijy ar
darbo tikslais j Lietuva atvykusiems uzsienieCiams i§ treciyjy Saliy. Klaipédoje,
projektinés veiklos pagrindu, veikia Lietuvos Raudonojo Kryziaus ,Infocentras
migrantams®. Dienos centruose aktyviai vykdoma priverstiniy migranty ir kity
treiyjy Saliy uZzsienieCiy ugdymo, uzimtumo, integracijos j vietos bendruomeng
skatinimo veikla. Kiekvienoje Lietuvos Raudonojo Kryziaus centry lankytojams
sitilomoje paslaugoje numatytos neformaliojo ugdymo formos:

1) Socialinés konsultacijos: informacijos teikimas, socialiniy jguidziy ugdymas,
socialiniy kompetencijy ugdymas, lydint klienta j jvairias institucijas (ugdant
praktinius praSymy pildymo, registracijos gydytojy konsultacijai, ugdymo jstaigos
lankymo ir kitais klausimais).

2) Individualios teisinés konsultacijos: supazindinat klientus su teisés aktais,
ugdant jy teisinj rastingumg (praSymy Migracijos departamentui raS§ymo mokymai ir
pan.).

3) Profesinio orientavimo konsultacijos: individualiy klienty poreikiy ir
galimybiy identifikavimas, praktiniai gyvenimo apraSymo ir motyvacinio laiSko
raSymo mokymai, simuliaciniai profesinio orientavimo zaidimai, supazindinimas su
darbo santykius reglamentuojancia tvarka, tarpininkavimas jdarbinimo metu.

4) Psichologinés konsultacijos: psichoedukaciniy metody taikymas, didinant
kliento savo emocijy ir elgesio suvokima; praktinio, patyriminio mokymo formy
taikymas supazindinant klientus su priimanciajg vietos bendruomene (kai saugioje
konsultacijos aplinkoje i§bandomi nauji elgesio ir bendravimo buidai, simuliuojamos
tarpkultiirinio konflikto situacijos, ugdant konstruktyvaus sprendimo budy jgtudzius).

5) Lietuviy kalbos mokymai: programa suskirstyta i du lygius (pagal
uzsienieciy rastingumo lygj), pamokos organizuojamos tiek centre, tiek vietos
bendruomenés aplinkoje (praktinés lietuviy kabos uzduotys parduotuvése,
savivaldybiy socialinés paramos centruose ir pan.).

6) Pilietinio orientavimo mokymai: organizuojami kartu su vietos
bendruomenés atstovais (dazniausiai studentais savanoriais), kartu lankanciais
muziejus, ekskursijas, rengianciais jvairias akcijas, minéjimus.

7) Informaciniai renginiai ir SvieCiamieji, pazintiniai mokymai: skirti tiek
priverstiniams migrantams, tiek vietos bendruomeniy atstovams, skatinant
tarpkultirinj pazinimg (renginiy metu bendrai gaminami tradiciniai valgiai,
dainuojamos tautinés dainos, susipazjstama su dalyviy skirtingy kultiiry tradicijomis).

o Nevyriausybinés organizacijos ..Diversity Development Group*
projektas ,,Mokymosi visg gyvenimg poziliris priémimo ir prieglobscio sistemoje*,
skirtas mokymosi visg gyvenima pozitriui prieglobs¢io procesuose Lietuvoje diegti.
Projekto 1¢éSomis sukurta prieglobscio srityje dirbanciy specialisty mokymy programa,
kurig sudaro tarpkulttiriniai ir specifiniai (teisiniai, psichologiniai, smurto artimoje
aplinkoje prevencijos) mokymai, specialisty jgalinimas naudoti supervizijy metoda;
uzsienio kalby mokymai bei Lietuvos specialisty gerosios patirties mainy vizitai
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Svedijos, Vokietijos ir Italijos pabégéliy priemimo centruose. Programoje numatytos
didelés galimybés taikyti jvairias mokymo formas, akcentuotinas mokymosi i$
patirties taikymas specialisty supervizijos mokymuose.

o Kauno technologijos universiteto Savivaldos mokymo centro projekto
Llmigranty integracija j darbo rinkg*“ léSomis sukurtos ir jgyvendintos kelios
neformalaus mokymo programos: priverstiniy migranty teisinio Svietimo (darbo teises
srityje) ir psichologinio priverstiniy migranty pasiruo$imo integracijai i Lietuvos
darbo rinkg programa, kurig sudaro kelios priverstiniams migrantams adaptuoty
teisinio ir psichologinio Svietimo temy. toliau pateikiama vienos tokios programos
iStrauka:

., Neformalaus Svietimo programos (seminaro) pavadinimas: Kaip pasiruosti
interviu ir teisiniy santykiy sudarymui.

Neformalaus S$vietimo programos anotacija: Seminaro metu dalyviai bus
supazindinti su psichologiniais darbo interviu ypatumais, jgis Ziniy apie verbalinés ir
neverbalinés kalbos naudojimg darbo interviu procese. Seminaro metu bus naudojami
simuliaciniy Zaidimy metodai, kuriy déka dalyviai turés galimybe isbandyti efektyvaus
saves reprezentavimo biidus. Seminaro metu dalyviams bus pristatyta ,,sudétingy
klausimy “ psichologija, jgytas teorines Zinias klausytojai turés galimybe pritaikyti
praktiniy psichologiniy treningy metu“. (KTU Savivaldos mokymo centras, 2017).

Pazymétina, kad Sioje mokymo programoje greta teisinés ir psichologinés
edukacijos metody placiai naudojami patyriminio mokymo metodai, suteikiant
galimybe priverstiniams migrantams jgyti teigiamos naujy bendravimo su potencialiu
darbdaviu, saves reprezentavimo, darbo sutarCiy pasiraSymo, tarpkultirinio
bendravimo ir kity jgiidziy taikymo patirties simuliaciniy mokymy metu.

. Jonavos rajono Socialiniy paslaugy centro projektas ,,Pricinamy
paslaugy, gyvenantiems Jonavoje kitatauCiams, suk@irimas ir teikimas®. Vykdant
projekta, siekiant kitatauciy (tarp jy ir priverstiniy migranty) socialinés atskirties
mazinimo, sukurta priverstiniy migranty neformalaus ugdymo programa. Programa,
naudojant patyriminio mokymo metodus, integruojama j Jonavos r. socialiniy
paslaugy centro vykdomas dienos uzimtumo ir socialiniy jgudziy ugdymo veiklas.
Programos diegimas sudaro galimybes priverstiniams migrantams dalyvauti tévystés
igiidziy ugdymo, meno terapijos, kultliros pazinimo, kompiuterinio rastingumo,
tarpkultiirinio bendravimo ir socialiniy jgiidziy ugdymo uzsiémimuose kartu su kitais
centro klientais bendroje grupéje ir tokiu buidu jgyti ne tik praktinés naujai jgyjamy
igiidziy patirties, bet ir uzmegzti integracijai svarbiy socialiniy rySiy su vietos
bendruomene.

Apibendrinant skyriuje apzvelgty teisés akty ir priverstiniy migranty mokymo
programy dokumenty analize ir lyginant jg su interviu bei tikslinés grupés diskusijos
duomenimis, teigtina, kad nors LR valstybiniuose dokumentuose apibréztos nuostatos
sudaro teigiamas pradines sglygas priverstiniy migranty Svietimui, ta¢iau priverstiniy
migranty mokymosi visg gyvenimg galimybés yra ribojamos formalaus Svietimo
prieinamumo sunkumy (mokamos studijos aukstosiose mokyklose, kvalifikacijos
pripazinimo sistemos nelankstumas, ugdymo jstaigy specialisty pasiruo$imo mokyti
priverstiniy migranty vaikus stoka). Neformalaus priverstiniy migranty ugdymo
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programy, naudojant jose mokymosi i$ patirties, simuliacinio ir praktinio mokymo
metodus, taikymo galimybés yra ribotos. Tokios neformalaus ugdymo programos
dazniausiai yra kuriamos ir diegiamos per projektines veiklas, kas savo ruoztu
nulemia jy fragmentiSkuma, stokojama sisteminio pozitirio j lygiaver¢iy priverstiniy
migranty mokymo(si) visg gyvenimg galimybiy uztikrinima.

Atliktos dokumenty analizés duomenis patvirtina atlikto tyrimo rezultatai:
interviu ir tikslinés grupés diskusijos dalyviai teigia, kad priverstiniai migrantai
integracijos metu susiduria su Svietimo sistemos prieinamumo sunkumais, patiria
neformalaus, praktiniu patyrimu pagrjsto mokymo galimybiy stoka. Si i§vada sutampa
ir su kity moksliniy tyrimy duomenimis. Priverstiniy migranty Svietimo priemoniy
fragmentiskuma dél projektinés veiklos patvirtina ir Lietuvos Suaugusiyjy Svietimo
politikos analizés rezultatai (MEDBALT, 2015). Projektiné veikla neuztikrina
priverstiniy migranty mokymo programy testinumo ir tvarumo, neskatina formuoti
testuoty déstymo metodiky, kurios atliepty skirtingus priverstiniy migranty poreikius.
Pazymétina, kad tinkamy, bet trumpalaikiy priverstiniy migranty mokymo programy
diegimas negali uztikrinti ilgalaikio priverstiniy migranty integracijos proceso.
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DISKUSIJA

Skyriuje aptariama tiriamojo reiSkinio — priverstiniy migranty integracijos
visuomenéje edukaciniai veiksniai — esmé, pateikiant teorinés analizés ir empirinio
tyrimo duomeny analizés rezultatus, argumentuojant teorinio modelio i$skleidimg ir
papildyma tritkstamais, empirinio tyrimo metu iSrySkéjusiais, komponentais.

Disertacijoje atskleistos kelios esminés tiriamojo reiSkinio charakteristikos.
Visy pirma — integracijos proceso abipusiSkumas. Integracija, kaip sudétingas,
dinamiskas, abipusis ir ilgalaikis kaitos procesas, atsiskleidzia tiek teorinés analizés,
tiek empirinio tyrimo rezultatuose. Tai siejasi su daugelio teoringje dalyje analizuoty
mokslininky: V. Zydzitinaités (2012), E. Steward (2011), E. Stuopytés (2009), A.
Ager, A. Strang A. (2008), T. Martikainen (2005), M. Korac (2003) — teiginiais.

Disertacijoje integracija atskleidziama ir kaip mokymo(si) procesas, jgalinantis
tiek priverstinius migrantus gyventi priimancios Salies visuomengje (tapti jos dalimi),
tiek ir visuomeng priimti naujus narius. Priverstiniy migranty integracija visuomengéje
yra mokymosi procesas, kuriuo metu prasmingai i§gyvenamos naujos zinios, kalba,
igiidziai, uZmezgami socialiniai rySiai priimancios visuomenés vietos
bendruomenése; perimamos tam tikros elgesio, vertybinés, kultirines normos.

Integracijos metu mokymosi procesg iSgyvena ir priimanciosios visuomenés
atstovai, sprendziant su tarpkultiirinés komunikacijos, socialinés ir §vietimo sistemy
korekcija susijusiy poreikiy klausimus. Ir viena, ir kita integracijos pusés mokosi
naujy dalyky ir Siame mokymosi bei integracijos procese kuria naujas patirtis, kurias
naudoja dar naujesniy ziniy ir patirties jgijimui. Toks teorinéje dalyje pateiktas
poziiiris ] mokyma(si) (Saevi T., 2015; Friesen N. ir kt., 2012; van Manenas M., 2014)
buvo patvirtintas empirinio tyrimo duomenimis.

Mokymo(si) integracijos metu priverstiniai migrantai iSgyvena kaita. Kaita
neatsiejama mokymo(si) ir integracijos proceso dalis, kurios metu kei¢iasi priverstiniy
migranty saves ir aplinkiniy suvokimas. Mokymo(si) integruojantis metu kinta
asmens suvokimas: dél naujy Ziniy, patirties ir mokymo(si) vyksta asmens augimo
procesas, vertybinés sistemos koregavimas, poziiirio j kitus Zmones, j priimancios
bendruomenés atstovus keitimas. Formuojamas kitoks Zmogaus pasaulévaizdis.

Integracija, kaip mokymo(si) procesas, neatsiejama nuo konteksto — Sis
procesas vyksta priimancioje visuomenéje, jos vietos bendruomenése. Disertacijos
teoringje dalyje iSanalizuotas edukologinis poziiiris j visuomeng kaip j edukacing galia
turintj socialinj reiskinj. Empirinio tyrimo rezultatai kvie¢ia apvarstyti L. Tett, T. Fyfe
(2010) ugdymo(si) bendruomenéje; visuomenés, kaip pozityvios integracijos ir
mokymo(si) iStekliy (Ghosh S., 2015; Stuopyté E., 2010; He Y. ir kt., 2015;
Bartkevic¢iené A., 2015) koncepcijas priverstiniy migranty integracijos visuomengje
edukaciniy veiksniy tyrimo kontekste. Konceptualiu pozitiriu biitent visuomenéje, jos
vietos bendruomenése sudaromos salygos pozityviai priverstiniy migranty
integracijai per sociokultiirinj ir socialinj ugdyma(si).
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Tyrimo duomenys patvirtina priverstiniy migranty integracijos proceso
sékminguma tuo atveju, jei asmuo jgauna mokymo(si) visuomengje, jos vietos
bendruomenése patirties: mokosi kalbos per bendravima su visuomenés, jos vietos
bendruomeniy atstovais; dalyvaudamas priimancios visuomeneés organizacijy veikloje
susipazjsta su nauja kultlira, perima socialinio elgesio normas; potencialioje darbo
vietoje patyriminio mokymo(si) metu jgyja profesinius jgiidzius. Taciau tiek remiantis
paciy priverstiniy migranty patirtimi, tiek eksperty nuomonés ir dokumenty analizés
duomenimis teigtina, kad visuomenés, jos vietos bendruomeniy mokymo(si) istekliai
yra naudojami nepakankamai arba jy naudojimo formos neatitinka priverstiniy
migranty mokymo(si) poreikiy. Stokojama edukacinio turinio integravimo |
priimancioje visuomenéje organizuojamga priverstiniy migranty integracijos skatinimo
veiklas, bendry priiman¢ios visuomenés, jos vietos bendruomeniy atstovy ir
priverstiniy migranty veikly inicijavimo, taikant lankscias abipusj paZinima
skatinan¢ias mokymo(si) formas.

Disertacijoje apzvelgtos kelios priverstiniy migranty mokymo(si) formos.
Analizuojant formalaus, neformalaus ir informalaus (angl. informal) mokymo(si)
formas remtasi S. Nicolai (2003), L. Xue, (2007), S. Stubs (2008), A. Bonfiglio (2010)
teiginiais, kad tinkamiausia priverstiniy migranty mokymo forma yra neformalus
ugdymas. A. L. Igoudin (2008), E. D. Leon ir kt. (2009), B. Chang (2010), A.
Bartkevicienés A. (2015) teigimu, priverstiniy migranty integracijos metu efektyvios
yra savaiminio mokymosi ir mokymosi i§ patirties formos. Minéty mokymo(si) formy
taikymas tampa nattraliu komponentu, suvokiant integracijg, kaip mokymo(si) i$
patirties procesa. S. Jackson (2002; 2015) mintis, kad priverstiniy migranty
mokymao(si) integracijos procese svarbiausiais tampa ne akademiniai pasiekimai, o
pasitikéjimo savimi ugdymas, tarpkultiirinés komunikacijos, socialiniy ir kity
priimanciojoje visuomenéje svarbiy jgidZiy mokymas(is) — yra patvirtinama tyrimo
duomenimis. Priverstiniy migranty formalaus ugdymo curriculum turi biiti derinama
su neformalaus ugdymo formomis, integruojant realiy situacijy simuliavima, praktinj
supazindinimg su priimancios visuomengés kultiira, dalyvavimu vietos bendruomeniy
veikloje, savanorystés galimybémis bei konsultavimu kasdienio gyvenimo
priimancioje visuomenéje klausimais.

Integracijos, kaip mokymo(si) proceso, kontekste iSrySkéjo keliy lygmeny
edukaciniai veiksniai. Individualiu, instituciniu ir politiniu lygmenimis iSskirti
edukaciniai veiksniai veikia priverstiniy migranty integracijg visuomenéje.

11 lentelé. Priverstiniy migranty integracijos visuomenéje edukaciniy veiksniy
skirstymas pagal pasireiSkimo lygmenis

Lygmenys Edukaciniai veiksniai
Individualus Priverstiniy migranty $eimos pozidris | moksla ir to nulemta PM
lygmuo mokymo(si) patirtis, vertybinés nuostatos; Seimos dalyvavimas /
nedalyvavimas ugdymo procese, specifiniai mokymo(si) poreikiai
Institucinis Priverstiniy migranty dalyvavimo $vietimo sistemoje galimybés, lanksciy
lygmuo mokymosi formy ir priemoniy naudojimas; profesinio iSsilavinimo

jsigijimo programy prieinamumas, esamos kvalifikacijos pripazinimas;
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dalyvavimas neformalaus socialinio ugdymo programose; mokymas(is)
dalyvaujant vietos bendruomenés organizacijy veikloje

Politinis lygmuo

Tarptautiniai susitarimai, Europos Sajungos ir nacionalinis priverstiniy
migranty integracijos teisinis reglamentavimas, uZztikrinant priverstiniy

migranty teisés j Svietimg ir mokymasi visa gyvenima

Priverstiniy migranty integracijos ir mokymo(si) procesas vyksta ne tik
skirtingais lygmenimis, bet ir keliais etapais. Pirminés adaptacijos etapu edukaciniai
veiksniai nulemia funkcinio integracijos lygmens rodikliy pasiekima, t. y. kai
priverstinis migrantas jgyja bazines kalbos Zinias, dalyvauja formalaus §vietimo ar
privalomosiose mokymo(si) programose, jam uztikrinama sveikatos apsauga, saugus
biistas.

Integracijos proceso modifikacijos etapu edukaciniai veiksniai inspiruoja tiek
funkcinio (papildomas jsidarbinimo ir mokymo(si) darbo vietoje patirtimi), tiek
moralinio lygmens rodikliy pasiekimg. Apie priverstiniy migranty integracijos
moralinio lygmens pasiekimg byloja jy socialiniai rySiai su vietos bendruomene,
dalyvavimo ir mokymo(si) priimancioje visuomenéje patirtis, socialiniy teisiy ir
normy iSmanymas ir laikymasis, priimancios visuomenés kultiiros pazinimas,
pilietinis dalyvavimas.

Integracijos pasiekimy etapu, edukaciniy veiksniy déka, tikimasi funkcinio,
moralinio ir ekspresyvaus lygmeny integracijos rodikliy jgyvendinimo. Ekspresyvyji
integracijos lygmenj pasieke priverstiniai migrantai tampa priimancios visuomenés
dalimi, jiems budingas emocinis jsitraukimas ] priimancios visuomengs, jos vietos
bendruomeniy gyvenimg, bikultirizmas (saves identifikavimas kaip abiejy kulttry
atstovo), saugumo ir priklausimo priimanciai visuomenei jausmai.

Pazymétina, kad tyrimo duomenys papildo H. Moser (2012), N. Brunning ir kt.
(2006), A. Sprung (2004; 2008) jzvalgas apie priverstiniy migranty integracija
skatinancius veiksnius ir lygmenis, ir tokiu biidu iSplecia 2.4 skyriaus 7 paveiksle
pateikta teorinj priverstiniy migranty integracijos visuomengje edukaciniy veiksniy
modelj, papildant jj tyrimo identifikuotais komponentais (Zr. 14 pav. j atskirai pateikta
schemag).

Priverstiniy migranty patirties, su jais dirbanciy eksperty nuomonés ir
dokumenty analizés tyrimo rezultatai bei mokslinés literatiros analizé inspiravo
poreikj iSplésti poziiir] | priverstiniy migranty integracijg visuomeng, suvokiant jj,
kaip mokymo(si) procesa, kuris pasizymi edukacinémis salygomis. Modelyje
patikslinti pirminiame, modifikacijos ir pasiekimy integracijos etapuose veikianciy
individualaus, institucinio bei politinio lygmens (atitinkamai) edukaciniai veiksniai
bei atskirai iSskirta edukatoriaus veikla.

Edukatoriaus veiklos i$skyrimas inspiruotas empirinio tyrimo duomeny
analizés rezultaty — tiek priverstiniai migrantai, tick ekspertai pazyméjo edukatoriaus,
t.y. palaikancio ir pamokan¢io Zmogaus, svarba priverstiniy migranty integracijos
procese.
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14pav. Priverstiniy migranty integracijos visuomenéje edukaciniy veiksniy modelis
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Priverstiniy migranty jvardintas edukatoriaus pagalbos poreikis patvirtinamas
ir kity moksliniy tyrimy (Lacerof S., 2015; Kirmayer L. ir kt., 2011; Carswell K.,
2009) rezultatais. Mokytojai, socialiniai darbuotojai, psichologai, gydytojai,
kuratoriai, gebantys tinkamai panaudoti edukacinius iSteklius ir veiksnius, tampa
priverstiniy migranty ugdymo, jgalinimo ir jy integracijos skatinimo Saltiniu.
Pazymétina, kad edukatoriaus veikla yra svarbi ir skirtinga Kiekvienu integracijos
etapu, nes siekiama skirtingo priverstiniy migranty integracijos lygmens pasiekimo.
Pirminiu adaptacijos etapu siekiama funkcinio integracijos lygmens pasiekimo, todél
edukatorius Siuo etapu:

e jvertina priverstiniy migranty poreikius ir edukacinius iSteklius;

e neformalaus ugdymo metu suteikia pirminiam etapui aktualig informacija;

e skatina priverstiniy migranty mokyma(si) i$ naujos patirties;

o sudaro salygas uzmegzti rysSius su priimancia visuomene, jos viet0os
bendruomenémis.

Kai priverstinis migrantas jgyja baziniy kalbos ziniy, pradeda pazinti
priimancios $alies kulttira, dalyvauja privalomose mokymo programose, uztikrinama
jo sveikatos apsauga ir saugus biistas. Priverstinis migrantas siekia moralinio
integracijos lygmens indikatoriy — pilietinio dalyvavimo, socialiniy teisiy ir normy
iSmanymo, dalyvavimo ir mokymo(si) bendruomenéje galimybiy, stipriy socialiniy
ry$iy su priimancia visuomene ir jos vietos bendruomeniy institucijomis.

Remiantis empirinio tyrimo rezultatais, modifikacijos etapu edukatoriaus
vaidmuo yra ypa¢ svarbus, nes:

* bitina priimtinomis formomis neformalaus ugdymo metu suteikti Siam etapui
aktualias zinias, jgiidZius;

* integruoti kalbos, kultliros pazinimo ir profesiniy jgiidziy ugdyma | vietos
bendruomeniy darbo vietose organizuojamus mokymus;

* skatinti priverstiniy migranty dalyvavimg priimancios visuomenés vietos
bendruomeniy veikloje ir tokiu biidu vystyti abipusj mokymo(si) procesa.

Priverstiniy migranty integracijos proceso siekiamybé yra pasiekimy etapas.
Diskutuodami apie sékmingai integruota priverstinj migrantg tikimés ne tik jo
savarankisko funkcionavimo (kalbos mokéjimo, jsidarbinimo ir pan.), ne tik
socialiniy rySiy su vietos bendruomene palaikymo, bet ir emocinio priverstinio
migranto jsitraukimo j ji priémusios visuomenés gyvenimg. Edukatoriaus vaidmuo,
padedant priverstiniam migrantui siekti bikultiirizmo, saugumo ir priklausymo
priémusiai visuomenei indikatoriy, pasireiskia per:

° palaikymo funkcijg, rezultatyvumo etapui svarbios edukacinés
pagalbos testinumo uztikrinima;
. integracijos metu galimai pasikeitusiy priverstinio migranto poreikiy

pervertinimg, skatinant aukStesniy savirealizacijos ir mokymo(si) poreikiy
patenkinima;
. »stikliniy luby“ efekto raiSkos minimizavimo siekimg, vykdant
neformalius priimancios visuomenés vietos bendruomeniy atstovy mokymus.
Ispléstame modelyje taip pat iSskirtos edukacinés priverstiniy migranty
integracijos visuomenéje skatinimo sglygos: priimancios visuomeneés, jos vietos
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bendruomeniy edukacinio potencialo ir priverstiniy migranty edukaciniy istekliy
panaudojimas. Aprasyty salygy uZtikrinimas yra svarbus siekiant sékmingos
priverstiniy migranty integracijos.

Pristatytame modelyje pateikiamas priverstiniy migranty integracijos kaip
mokymo(si) procesas, numatant edukacines salygas, iSskiriant edukacinius veiksnius
ir edukatoriaus veikla, skatinancia priverstiniy migranty integracija skirtingais etapais
ir lygmenimis.

Tyrime tik i§ dalies paliestas priimancios visuomenes, jos vietos bendruomeniy
paruos§imo priverstiniy migranty integracijai klausimas. Neformaliy, tarpkultirinio
bendravimo patirtimis paremty mokymuy, skirty priimanciosios visuomenés atstovams
(ugdymo jstaigy, savivaldos institucijos, vietos bendruomenés organizacijy), poreikio
aktualuma iSreiské tiek patys priverstiniai migrantai interviu metu, tiek ekspertai,
dirbantys priverstiniy migranty integracijos srityje. Priimanciosios visuomenés
§vietimo, jos vietos bendruomeniy mokymo ir paruo§imo svarbg taip pat akcentuoja
teoringje dalyje apzvelgty tyrimy autoriai (Rudiger A., 2004; Ager A., Strang A.,
2004; Augustinaa I., Beilinb R., 2012 ir kt.). Ateityje taip pat buty tikslinga pasigilinti
1 individualyjj priverstiniy migranty edukacinj potenciala, jgalinancig trauminés
patirties koncepcija.

Taigi, priverstiniy migranty integracijos edukaciniy veiksniy tyrimas iskéle
idomias temas, kurios biity vertos tolesnio mokslinio tyringjimo.
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ISVADOS

1. Migraciniy tendencijy globalumas nulemia naujy ,netradiciniy‘
visuomeninio gyvenimo ir Svietimo sistemos dalyviy — priverstiniy migranty —
integracijg skatinan¢iy ugdymo mechanizmy paieskas.

Priverstiniai migrantai — dél karo, politiniy represijy ar kity priverstiniy
veiksniy savo gimtaja Salj palike asmenys, kuriems priimancioje Salyje suteiktas
prieglobstis. Priverstiniai migrantai priskiriami pazeidziamiausioms, socialing atskirtj
patirianc¢ioms grupéms dél keliy esminiy charakteristiky:

A) priverstiniams migrantams dél patirty traumy daznai budingas potrauminio
streso sindromas, depresija, neurozés, fobijos, aukstas nerimastingumo lygis, kiti
asmenybiniai sutrikimai;

B) atvyke i§ kity valstybiy naujoje priimancioje visuomenéje priverstiniai
migrantai tampa etninés ir religinés mazumos atstovais;

C) priverstiniai migrantai turi ribotas politinio teisinio dalyvavimo priimancios
visuomenés gyvenime galimybes;

D) atvyke | naujg visuomeng¢ priverstiniai migrantai daZznai susiduria su
dalyvavimo darbo rinkoje ribotumais ir to nulemtu Zemu ekonominiu statusu;

E) priverstiniai migrantai iSgyvena socialiniy ry$iy priimanc¢ioje visuomenéje
stoka;

F) priverstiniai migrantai susiduria su edukacinés atskirties apraiskomis
(,,i8krenta i$ bendrojo lavinimo Svietimo sistemos, susiduria su aukstojo mokslo
prieinamumo problemomis);

G) priverstiniy migranty i$silavinimas daznai neatitinka priimancios
visuomenés darbo rinkos reikalavimy, susiduriama su turimos kvalifikacijos
pripazinimo problemomis;

H) visos iSvardintos charakteristikos nulemia Zema socialinj priverstiniy
migranty statusg, kartais — grésme jungtis  marginalias, delinkventinio elgesio grupes.

2. Priverstiniy migranty integracija yra abipusis, sudétingas ir
daugiasluoksnis procesas, reikalaujantis tiek priverstiniy migranty pasiruoS$imo
integruotis j juos priimancig visuomeng, tiek visuomenés, jos vietos bendruomeniy
pasiruo$imo priimti naujus narius. Priverstiniy migranty integracijos procese
ypatingas vaidmuo tenka edukacijos procesui.

Atlikta mokslinés literatiiros analizé inspiruoja iSvadas apie ribotas formalios
$vietimo sistemos prieinamumo galimybes $iai tikslinei grupei dél keliy priezaséiy:
mokymo turinio ir formy nelankstumo, diskriminacijos priverstiniy migranty
atzvilgiu apraiSky bei tinkamos priverstiniy migranty mokymo(si) motyvacijos
skatinimo sistemos stokos.

Nagringjant priverstiniy migranty ugdymo(si) galimybes, iSrySkéjo, kad
tinkamiausios $iai pazeidziamai grupei yra neformalaus ir informalaus (savivaldaus)
ugdymo(si) formos. Taikant tinkamas ugdymo(si) formas priverstiniai migrantai jgyja
teigiamos mokymosi patirties, o tai didina jy savivertg, motyvacijag mokytis naujos
kalbos, jgyti profesiniy jgudziy.
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Priimancioje  visuomen¢je vykstanCio neformalaus mokymo(si) metu

priverstiniai migrantai paZzjsta naujos Salies kultlirag per bendros veiklos patirtj, per
bendravima ir bendradarbiavimg su priimancios visuomenés vietos bendruomeniy
atstovais. Integracijos procese neformalaus ir informalaus mokymo(si) formy
taikymas skatina priverstiniy migranty mokymasi i§ naujai jgyjamos patirties bei
saves, aplinkiniy ir pasaulio suvokimo pokyc¢ius. Priverstiniy migranty integracija
paremta mokymo(si) i§ patirties procesu. Priverstiniy migranty integracijos metu
prasmingai jgyjamos naujos zinios, kalba, jgiidziai, uzmezgami socialiniai rySiai
priimanciojoje visuomenégje, jos vietos bendruomenése; perimamos tam tikros
elgesio, vertybines, kultirinés normos. Prasmingai iSgyvendami naujas Zinias
priverstiniai migrantai mokosi ir $iame mokymosi-integracijos procese kuria naujas
patirtis, kuriomis naudojasi dar naujesniy ziniy ir patirties jgijimui. Taip vyksta
integracijos procesas.
Atlikus priverstiniy migranty integracijos proceso teoring analize, iSryskéjo, kad Sis
procesas vyksta keliais lygmenimis ir keliais etapais, tad ir priverstiniy migranty
mokymo(si) procesas integracijos metu yra daugiasluoksnis, kai skirtinguose
lygmenyse, o skirtingy etapy metu pasireiskia tam tikri edukaciniai veiksniai.

Mokslinés literattros analizé leido sukonstruoti hipotetinj priverstiniy migranty
integracijos visuomenéje edukaciniy veiksniy modelj, kuriame i$skirti Sie edukaciniai
veiksniai:

o Individualaus lygmens edukaciniai veiksniai yra: turima priverstiniy
migranty mokymo(si) patirtis; poziiiris | mokyma(si); atvirumas naujovéms;
specifiniai mokymosi poreikiai, individualus priverstiniy migranty edukacinis
potencialas;

e Institucinio lygmens edukaciniai veiksniai - formalaus ir neformalaus
$vietimo prieinamumas, profesinés kvalifikacijos pripazinimo galimybés; priverstiniy
migranty jtrauktis j neformalaus ugdymo programas; priverstiniy migranty galimybés
dalyvauti priimancios visuomenés, jos vietos bendruomeniy ar / ir savanoriskoje
veikloje;

e Politinio  lygmens edukaciniai veiksniai susije su pasaulinémis
tendencijomis, politiniais susitarimais ir teisiniu reglamentavimu priverstiniy
migranty §vietimo ir mokymosi visg gyvenima prieinamumo srityje.

Ivardinti trijy lygiy edukaciniai veiksniai veikia pirminio adaptacijos,
modifikacijos ir rezultatyvumo etapy metu, skatinant priverstiniy migranty funkcinio,
moralinio ir ekspresyvaus integracijos lygmeny indikatoriy pasiekima.

3. Priverstiniy migranty integracijos visuomenéje edukaciniy veiksniy tyrimo
metodologija pagrista mokslinés literatiiros analizés pagrindu sudarytu teoriniu
modeliu. Teorinio modelio elementai inspiravo tyrimo strategijos sukiirimg. Atliekant
empirinj priverstiniy migranty integracijos visuomengje edukaciniy veiksniy tyrimg
buvo pasirinkti i§ dalies struktliruoto interviu, tikslinés grupés diskusijos bei
dokumenty, analizés metodai. Tyrimo duomeny rinkimo metody trianguliacija
inspiruota siekiu uztikrinti kokybinio tyrimo duomeny patikimuma.

Priverstiniy migranty edukaciniy veiksniy jy integracijos visuomenéje metu
patirties tyrimui argumentuotai pasirinktas i§ dalies struktiiruoto interviu metodas.
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Metodas yra etiskas, tinkamas darbui su jautriais priverstiniy migranty
iSgyvenimais; leidziantis surinkti sudétingus, daugiasluoksnius edukaciniy veiksniy
patirties integracijos metu duomenis bei pakankamai atviras nenumatytiems
duomenims. Tiriant priverstiniy migranty patirtj pusiau struktiiruoto interviu metodu
stengiamasi suprasti tyrimo objekta ir apraSyti i§ patirian¢iyjy zitiros tasko. Pasirinktas
metodas suteiké galimybe uZztikrinti tyrimui aktualios informacijos gavima bei
iSlaikyti Silta betarpiska rySj, ypatingai svarby kalbant apie jautrius priverstiniy
migranty iSgyvenimus.

Eksperty, dirbanciy priverstiniy migranty integracijos srityje, nuomonés apie
edukacinius  priverstiniy migranty integracijos visuomenéje, jos vietos
bendruomenése veiksnius tyrimui pasirinktas tikslinés grupés diskusijos metodas.
Taikant §] metoda buvo siekiama surinkti duomenis, identifikuojancius visuomenegs,
jos vietos bendruomeniy atstovy nuomones apie priverstiniy migranty integracija bei
i8skirti diskusijos dalyviy sgveikos mety iSryskéjusius edukacinius veiksnius.

Dokumenty analizé tyrime naudojama kaip interviu ir tikslinés grupés
metodus papildantis duomeny rinkimo metodas, siekiant atskleisti ar analizuojamuose
dokumentuose reglamentuotos integracijos skatinimo nuostatos sudaro sglygas
priverstiniy migranty dalyvavimo $vietimo sistemoje ir mokymosi visg gyvenima
prieinamumui bei uztikrinimui.

Tyrimo duomenys (interviu ir tikslinés grupés diskusijos) buvo analizuojami
taikant interpretacinés fenomenologinés analizés metoda (angl. Interpretative
Phenomenological Analysis — IPA). Pasirinktas metodas atitinka kokybinio tyrimo
filosofija, yra tinkamas taikyty tyrimo metody duomenims apdoroti, nes leidzia
gautame kokybinio tyrimo duomeny masyve identifikuoti priverstiniy migranty
integracija visuomenéje veikiancius edukacinius veiksnius bei suprasti juos.

4. Priverstiniy migranty integracija visuomenéje — tai sudétingas, daugiasluoksnis
abipusio mokymo(si) procesas, kuriuo metu veikia individualaus, institucinio ir
politinio lygmens edukaciniai veiksniai, skatinantys priverstiniy migranty integracijos
funkcinés, moralinés ir rezultatyvumo dimensijy indikatoriy pasiekima.

Priverstiniy migranty patirties ir eksperty, dirban¢iy priverstiniy migranty
integracijos srityje, nuomonés tyrimas atskleidé integracijos, kaip mokymo(si) i§
naujos patirties reiskinio esme, i$skiriant keliy lygmeny edukacinius veiksnius:

e Individualiu lygmeniu identifikuota tokiy edukaciniy veiksniy raiska, kaip:
priverstiniy migranty gebéjimas mokytis, Seimos pozitris j mokyma(si), mokymosi
visg gyvenimag pozilrio priimtinumas. Pazymétinos individualaus lygmens
edukaciniy veiksniy sgsajos su individualiomis priverstiniy migranty savybémis,
specialiais mokymaosi poreikiais bei mokymosi patirtimi.

e [nstituciniu lygmeniu isskirti edukaciniai veiksniai: priverstiniy migranty
mokymo programy turinio ir formy lankstumas; mokymas(is) per bendravima ir
dalyvavima visuomenéje, jos vietos bendruomenése, formalaus Svietimo
prieinamumo galimybiy jgyvendinimas, $vietimo ir integracijos programas
1gyvendinanciy institucijy specialisty kompetencija mokyti priverstinius
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migrantus, neformalaus priverstiniy migranty institucinés ugdymo galimybés.

e Politiniu lygmeniu i$skirti edukaciniai veiksniai, susij¢ su teisiniu §vietimo
ir mokymo(si) visg gyvenima galimybiy reglamentavimu, diskriminacijos Svietime —
,stikliniy luby* efekto — apraisky prevencija, jtraukties skatinimu bei visuomenés
ugdymo priverstiniy migranty priémimui svarba.

Pazymétinas palaikancio, pamokancio zmogaus — edukatoriaus — vaidmens
svarba priverstiniy migranty integracijai, kuri iSrySkéjo tyrimo metu ir yra aktuali visy
integracijos proceso etapy metu. Integracijos procese edukatoriaus vaidmen;j atlicka
lietuviy kalbos ar kultiiros pazinimo mokytojai, socialiniai darbuotojai, psichologai,
kuratoriai ir pan.

Priklausomai nuo integracijos etapo, edukatorius neformalaus ugdymo metu
teikia priverstiniam migrantui aktualia, naujg visuomene¢ suprasti padedancia
informacija; jvertina jo edukacinius poreikius ir jy tenkinimo galimybes; padeda
uzmegzti rySius su priimanios visuomenés vietos bendruomenémis; skatina
priverstiniy migranty mokyma(si) i§ naujos patirties; siekia integruoti kalbos, kultiiros
pazinimo ir profesiniy jgiidziy ugdyma i vietos bendruomenése, darbo vietose
organizuojamus mokymus; skatina priverstiniy migranty dalyvavima visuomenés, jos
vietos bendruomeniy veikloje ir tokiu biidu abipusio mokymo(si) procesa; sistemingai
vertina  priverstinio migranto edukacinius poreikius, skatinant aukstesniy
savirealizacijos ir mokymo(si) poreikiy patenkinima; siekia ,,stikliniy luby* efekto ir
kity diskriminacijos formy apraiSky minimizavimo, vykdant neformalaus
priimanciosios visuomeneés, jos vietos bendruomeniy atstovy mokymy programas.

Mokymasis integracijos procese inspiruoja priverstiniy migranty saves, kity ir
pasaulio suvokimo kaitg. Tyrimo duomenys atskleidé priverstiniy migranty saves
suvokimo poky¢ius, susijusius su savo identiteto, poreikiy ir galimybiy suvokimo
virsmu integracijos metu. Mokymo(si) integracijos metu taip pat keiciasi priverstiniy
migranty priimancios visuomeneés bei savo etninés bendruomenés atstovy supratimas,
vyksta tarpasmeniniy santykiy suvokimo kaita. Priverstiniy migranty pasaulévaizdzio
poky¢iai taip pat inspiruojami priverstinio migranto mokymo(si) integracijos metu
patirties.

Lietuvos Respublikos valstybiniuose dokumentuose, reglamentuojanciuose
priverstiniy migranty $vietima ir integracija, apibréztos nuostatos sudaro teigiamas
pradines salygas priverstiniy migranty dalyvavimui Svietimo sistemoje. Taciau
priverstiniy migranty dalyvavimo Svietimo sistemoje ir mokymosi visa gyvenima
galimybés yra ribojamos formalaus Svietimo prieinamumo sunkumais bei
priverstiniams migrantams skirty mokymo programy turinio ir formy lankstumo
stoka. Stokojama sisteminio pozilrio j priverstiniy migranty mokymo(si) integracijos
metu galimybiy uztikrinimag bei neformalaus ugdymo programy, skirty tiek
priverstiniy migranty, tiek priimancios visuomenés, jos vietos bendruomeniy atstovy
mokymui(si).
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REKOMENDACIJOS

Atliktas priverstiniy migranty integracijos visuomenéje tyrimas inspiruoja
rekomendacijy, skirty skirtingo lygio subjektams, suformulavima.

Svietimo politikams rekomenduojama:

. Inicijuoti pojstatyminiy teisés akty priémima, siekiant jstatymuose
numatyty priverstiniy migranty teisy i Svietima ir mokymasi visg gyvenima
jgyvendinimo reglamentavimo. Esant tokiai teisinei bazei, savivaldos lygmeniu,
Svietimo ir socialinés integracijos programas jgyvendinancios institucijos savo ruoztu
formuoty lanks¢iy mokymo formy ir turinio programy taikymo priverstiniy migranty
ugdymo priimancios visuomenés vietos bendruomenése praktika.

. Koreguoti teisés aktus, reglamentuojancius kvalifikacijos pripazinimo
procesus, uztikrinant priverstiniy migranty kvalifikacijos pripazinimo galimybes,
atsizvelgiant j Sios tikslinés grupés pazeidziamuma.

Savivaldos lygmens, Svietimo, socialinéms ir visuomeninéms
organizacijoms, integracijos programg jgyvendinan¢ioms institucijoms
rekomenduojama:

. Savivaldybés administracijoms — neformalaus priverstiniy migranty ir
vietos bendruomenés atstovy ugdymo finansavimas, integruojant Sias neformalaus
ugdymo programas ] sistemingai finansuojamy savivaldybés Svietimo ir socialiniy
programy sistemg.

. Svietimo jstaigoms — formalaus ugdymo praturtinimas neformaliomis,
] priverstiniy migranty poreikius orientuotomis, neformalaus ugdymo formomis.
Profesinio mokymo priverstiniams migrantams organizavimas darbo vietoje,
integruojant i ji lietuviy kalbos, kultiiros pazinimo mokymus. Mokytojy kvalifikacijos
kélimas, ugdant jy tarpkultiirinés komunikacijos jgudzius, metodinj parengima
priverstiniy migranty mokymo srityje. Integracijos programgq jgyvendinancioms
priimancios visuomenés vietos bendruomeniy lygmens institucijoms — uztikrinti
edukatoriaus veiklg kiekvienu priverstiniy migranty integracijos etapu, organizuoti
neformalyjj priverstiniy migranty mokymga(si) priimancios visuomenés vietos
bendruomenése, skatinti integracijos proceso dalyviy abipusj pazinimg per
dalyvavima bendrose veiklose, vykdyti priimancios visuomenés atstovy neformalyjj
ugdyma priverstiniy migranty integracijos klausimais.

. Tyréjams, mokslininkams — inicijuoti ir atlikti tyrimus, kuriy objektu
tapty priimancios visuomenés, jos vietos bendruomeniy atstovy mokymas(is),
ruoSiantis priverstiniy migranty integracijai.

. Moksliniy tyrimy metu pasigilinti  individualyjj priverstiniy migranty
edukacinj potencialg, vertybines nuostatas bei jgalinaniag trauminés patirties
koncepcija.
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PRIEDAI

1 priedas. Sutikimas dalyvauti tyrimo interviu

SUTIKIMAS

AS, , sutinku dalyvauti

Valentinos Bereznajos-Demidenko atlickame tyrime apie priverstiniu migranty
integracija ir ja veikiancius edukacinius veiksnius. Esu informuotas(-a) apie tyrimo
tikslus ir jo eiga.

Sutinku, kad anonimiSkai interviu metu gauta informacija biity naudojama su

tyréjos disertacija susijusiems moksliniams tikslams.

Parasas
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3 priedas. Sutikimas dalyvauti tikslinés grupés diskusijoje

Sutinku dalyvauti tikslinés grupés diskusijoje tema

,Priverstiniy migranty integracijos visuomengje edukaciniai veiksniai*

Vardas, pavardé Organizacija, pareigos Parasas

Esu informuotas(-a) apie tyrimo tikslus ir jo eiga. Sutinku, kad anonimiskai
diskusijos metu gauta informacija biity naudojama su tyréjos disertacija susijusiems

moksliniams tikslams.
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