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IVADAS

Tyrimo aktualumas ir problema. Siekis kurti pazangia valstybe, skatinti esmi-
nius visuomenés pokycius, sudaryti sglygas formuotis kiirybingai, atsakingai ir atvi-
rai asmenybei, uztikrinti vaiko gerove asmeninio gyvenimo savikiiros procese (Lie-
Svietimo sistemai. Praktikoje galiojantys klasikinei ugdymo paradigmai' budingi
bruozai, kaip antai: autoritarizmas, hierarchiniais santykiais grista sgveika, Ziniy
reik§meés pervertinimas, besimokanciyjy orientavimas j siaurg profesionalizma, al-
ternatyvios informacijos stygius, kritinio mastymo slopinimas, ugdymo elitiSkumas
dinamiskai kintan¢iame pasaulyje, praranda prasme, besimokanciyjy egzistencinei
patir€iai yra pernelyg siauri, knygiski ir tolimi (Ozmon, Craver, 1996; Navickie-
né, 2005; Rauduvaité, 2012; Aslan, Reigeluth, 2013; Gilson, 2013; Gabnyté, 2014
ir kt.). Todél kaip reakcija — Svietime keliamos laisvojo ugdymo paradigmos idé-
jos, kurios mokslininky (VonFoerster, 1998, Jameson, 2002, Bitinas, 2013, Bertran,
2015, Pawlina, Drake, 2016, Wain, 2016 ir t. t.) apibidinamos kaip vaiko kultiiros
jvairovés, kaip edukacinés ir socialinés normos pripazinimas, mokymosi visg gyve-
nimg jgudziy formavimas, pozityvios socialinés saveikos tarp ugdytojo ir ugdytinio
stiprinimas, daugiau démesio telkiant nebe j rezultata, o j pati pazinimo procesa.

Laisvojo ugdymo paradigma grjstame Svietime ypatinga atida skiriama nefor-
maliajam vaiky Svietimui, kaip sektoriui, galiniam reikSmingai prisidéti prie as-
meniniy, socialiniy, edukaciniy, profesiniy kompetencijy ugdymo, teikianciy gali-
mybiy kiekvienam asmeniui tapti aktyviu visuomenés nariu, sékmingai veikianciu
visuomengéje, biitent, per jo pazinimo ir saviraiskos poreikiy tenkinimg (Dereskevi-
¢ius, 1993; Bruzgeleviciene, 2008; Neformaliojo vaiky Svietimo koncepcija, 2012).
Labiau vertinami mokymosi pasiekimai, kurie jgyjami ne tik formaliojo, bet ir nefor-
maliojo Svietimo formomis (Perulli, 2009), pabréziant pastarojo vertg, pripazjstant jj
kaip biiting Svietimo elementa, sudarant lygias galimybes visiems jaunuoliams ugdy-

' Ugdymo filosofijoje paradigmos (pasaulio vaizdinys) terminas jtvirtintas (1) aiSkinant
mokslines revoliucijas, apibdinant rySkiausius revoliucijos laikotarpio mokslininkus, nau-
jus ziniy gavimo metodus sprendziant konkrecius galvosiikius (Kuhn, 2003), (2) ugdymo
realybés teorinj ir metodologinj vaizdinj (Bitinas, 2000; Treagust, Mehta, J. 2013; Won, Duit,
2014), (3) bendruomenés nariams biidingy jsitikinimy, vertybiy ir metody visuma, kuria va-
dovaujantis sprendziamos pedagoginés problemos (Siau¢iukéniené ir etc. 2006; Malciené,
2010; Bogotch, Shields, 2014), (4) modeliuojant ar vertinant praktikoje egzistuojancius ug-
dymo variantus, tokius, kaip veiklos kokybé, ugdymo pobidis ir kitos asmens brandai reiks-
mingos aplinkybés (Kievisas, 2008; Sheninger, 2014). Paradigmy formavimasis, jsitvirtini-
mas ir kaita — spontaniskas ir stichiskas procesas, kurj tyréjai iSgali tik uzfiksuoti, tik negali
jo paveikti, paspartinti, pakreipti tam tikra linkme ar sustabdyti, taciau yra pajégiis valdyti
paradigma grindziamg asmeny veikla, provokuojant mokslines diskusijas, propaguojant ir
diegiant paradigma nusakancias idéjas (Bitinas, 2013).
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tis, skatinant ir remiant neformaliojo Svietimo plétra, stiprinant lygiavertj bendradar-
biavima tarp formaliojo ir neformaliojo Svietimo sektoriy (Council of Europe, 2003).

Viena populiariausiy neformaliojo vaiky Svietimo sri¢iy Lietuvoje — muziki-
nis ugdymas, kuris organizuojamas muzikos mokyklose (Ruskus, Zvirdauskas,
Stanisauskiené, 2009). 2017 mety AIKOS? duomenimis, i§ 367 neformaliojo vaiky
Svietimo mokykly, 88 yra muzikos (meno) mokyklos, o tai sudaro vos ne ketvirtadalj
(24 proc.) visy vaikams sitilomy pasirinkimy. Populiarumui jtakos gali turéti vyrau-
janti muzikinio ugdymo samprata, kaip daranti poveikj pozityviai asmenybés raidai
(Pliciausias, 2002; Rinkevicius, 2002, Hallam, 2010), ir susiklosc¢iusios gilios muzi-
kavimo tradicijos Lietuvoje (Rinkevicius, 1998; Jareckaité, 2006; Budzinauskiené,
2008; Venslovaite, 2011; Gabnyte, 2014 ir kt.).

Muzikos mokyklos neformaliajam vaiky Svietimo sektoriui buvo priskirtos tik
nuo 2002 mety (Muzikos mokykly programiniai reikalavimai, 2002), todél pasizymi
ne tik neformaliajam vaiky Svietimui budingais laisvojo ugdymo paradigmos bruo-
zais, bet ir iki Siol iSlaikytais klasikinei ugdymo paradigmai biidingais pozymiais,
kuriy pagrindu dar sovietmeciu buvo pradétos jos kurti. G. Gabnyté (2016) pasta-
ruosius jvardija kaip  blisimg muzikg profesionalg orientuotg rezultaty siekiamybe,
lemiancius auks$tus ugdymo standartus, ribotg ugdymo prieinamuma kiekvienam
norin¢iam muzikuoti, ugdymo metody konservatyvuma, didelj atotrikj nuo muzi-
kavimo, kaip ugdytinio kiirybinés veiklos proceso ir emocinio prado zadinimo, nes
tai Siandien provokuoja ugdymo nepatrauklumg, mokiniy skai¢iaus mazéjimo ten-
dencijas.

Atlikti tyrimai rodo, kad muzikos mokyklose labiau orientuojamasi dar vis |
profesiniy kompetencijy (pasiekimy) vertinimg ir pripazinima, ignoruojant asmeni-
niy, edukaciniy ir socialiniy kompetencijy plétote bei svarba pozityviam asmenybés
savikiiros procesui (Aleknaité-Bieliauskiene, 2001; Gabnyté, 2016). Vertinamoji
aplinka muzikos mokyklose — orientuota j pedagoginj poveiki, galios ir Ziniy val-
dyma, siekiant galutinio, perfekcija pasizymincio rezultato atsiskaitymo metu, per
béjimu, formalusis vertinimas muzikiniame ugdyme Lietuvoje — specifiné, silpniau-
sia ir maziausiai tyrinéta Siandieninio ugdymo grandziy, kuri, menkai kisdama pati,
daro poveikj visos sistemos pozityviam kismui.

Apskritai paémus, formaliojo mokiniy vertinimo tema — vienas populiariausiy
tiek uzsienio, tiek Lietuvos mokslininky socialiniy (edukologiniy) tyrimy objekty,
analizuojamy jvairiais rakursais. L. Jovaisa, (2007), N. L. Gage ir D. C. Berliner
(1994), R. 1. Ardens (1998) savo darbuose aiskina pacig vertinimo sgvoka, kiti, iSrys-
kindami vertinimo sampratos jvairove, jo tikslus ir strategijas bei patj procesg nagri-
néja atskirais tipais, kaip: apibendrinamgjj vertinimq (angl. summative assessment),
(Harrison ir kt., 2015; Helminen ir kt., 2016; McMillan, 2013 ir t. t.), individualios
mokinio pazangos vertinimg (angl. individual assessment of progress), (Rodrigues,

2 Atvira informavimo, konsultavimo ir orientavimo sistema, kurios pagrindinis tikslas — teikti
informacija apie mokymosi galimybes Lietuvoje. Daugiau informacijos: https://www.aikos.
smm.lt/Puslapiai/Apie-AIKOS.aspx
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Oliveira, 2014; Noble, Morton, 2013; Simonson, 2016; Anand, Roope, Peichl, 2016;
Jonyniené, 2002; Bauer, Brown, 2001 ir t. t.), kuriais grindziamas mokiniy forma-
lusis vertinimas $vietimg ir pedagogy rengimg reglamentuojanciuose dokumentuose
(Lietuvos Respublikos svietimo jstatymas, 2011; Neformaliojo vaiky svietimo kon-
cepcija, 2012; Pradinio, pagrindinio ir vidurinio ugdymo programy aprasas, jsaky-
mu Nr. V-1309, 2015; Pedagogy rengimo reglamento projektas®, 2018).

Formaliojo mokiniy vertinimo tema placiai siejama ir su edukaciniy paradigmy
kaitos kontekstu. P. Black (2015), S. K. Vonderwell, M. Boboc (2013), P. Keeley
(2015) ir kt. jj tyrinéja kaip reiskinj, iSgyvenant] paradigminj peréjima nuo j galutinj
rezultatg orientuoto vertinimo j ugdymo proceso vertinima. A. L. Brown (1994),
S. Amonasvilis (2009), M. Foucault (1998) ir kt. formaliojo vertinimo problemas
konkreciai sieja su pazymio tradicijomis, kurios, minéty autoriy nuomone, ugdymo
procese pasireiskia ne tik kaip didaktinis instrumentas, padedantis siekti rezultato,
tadiau ir kaip socialinis fenomenas — nesuderinamas su laisvojo ugdymo paradi-
gma gristo ugdymo tikslu siekti kiekvieno mokinio asmeninés pazangos (figties).
A. L. Brown (1994) teigia, kad matuoti mokinio pazanga pazymiais — nejmanoma,
kadangi vertinimo tikslas sunkiai suderinamas su kontrole, be to, efektyvus tik tada,
kai siejamas su grjztamuoju rySiu ir nuolatiniu diagnozavimu, kaip pagalba mokytis,
0 ne instrumentu mokant.

Formaliojo vertinimo klausimai mokslininky nagrinéti ir muzikinio ugdymo
kontekste. T. Groenendijk, C. Van Boxtel, F. Haanstra (2016) teigia, kad, biitent,
muzikinio ugdymo formalusis vertinimas pazymiais yra kontraversiskas procesas,
tad keliantis daugelio mokslininky abejoniy dél Sio vertinimo biido tinkamumo
(Portsmouth, 2006; Gudynas, 2010; Lebler, Harrison, Carey, Cain, 2014 ir kt.). Mat,
muzikinio ugdymo rezultaty vertinimas susijgs su emocijomis, nenuspé€jamumu,
subjektyvumu ir individualia asmens mokymosi kokybe, o pazymys siejamas su
racionalumu, nuspé¢jamumu ir kiekybine iSraiska, kas ir lemia mokiniy vertinimo
specifiSkumq ir sudétingumqg muzikos mokyklose. Analizuojant uzsienio $aliy patirtj,
pastebéta, kad vertinimo klausimams muzikos mokyklose skiriama daug démesio
(Bjornavold, 2000; Eerola, Eerola, 2014; Einarsdottir, Gudmundsdottir, 2016; Sa-
arivirta, Saarivirta, Kumpulainen, Kumpulainen, 2016; Laes, Schmidt, 2016; John-
son, Fautley, 2017 ir kt.). Jis pirmiausia siejamas su vertintojy kompetencijy lygio
uztikrinimu, aiskiai jsivardijant ,,kg? vardan ko?* vertiname ypac akcentuodami ne
mokiniy muzikinius pasiekimus, o jy individualig mening pazanga. Be to, pastebéta
ir vyraujanti vertinimo biidy jvairove.

Lietuvoje pasigendama profesionalaus poziiirio j formaliojo vertinimo procesg
Salies muzikos mokyklose. ISstudijavus per pastarajj 20-metj mokslininky pareng-
tus darbus ugdymo ypatumy muzikos mokyklose tema (Masiene, 1999; Karalieng,
1999, Aleknaité-Bieliauskiené, 2001; Dubosaite, 2001, 2003, 2005; Zadeikaité,
2010; Ignatonis, 2010; Gabnyté, 2016 ir kt.), nustatyta, kad formaliojo vertinimo
klausimai analizuojami fragmentiskai. L. Zadeikaités (2010) teigimu, démesio stoka

3 Daugiau informacijos: https://www.smm.lt/uploads/documents/Pedagogams/03-07%20PR-
Reglamentas%20(galutinisPI)1.pdf
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formaliojo vertinimo procesui provokuoja jtampa, nes, isitvirtinant laisvojo ugdy-
mo paradigmos idéjoms, kiekvienas besimokantysis nori biiti pozityviai ir teisingai
(j)vertinamas pagal gebéjimus, jdétas pastangas, pasiekimus ir pazangg. Teisiniu
pozitriu, mokiniy formalusis vertinimas Lietuvos muzikos mokyklose yra létai be-
siformuojantis reiskinys (Muzikos mokykly programiniai reikalavimai, 2002; Reko-
mendacijos dél meninio formalyjj Svietimg papildancio ugdymo programy rengimo
ir jgyvendinimo, 2015), iki Siol paliekantis mokykloms laisve savo nuozitra pasi-
rinkti tinkamiausig buidg. Taciau siekis uZztikrinti vienoda ugdymo kokybe visose
Lietuvos muzikos mokyklose skatina praktikus iSlaikyti bendrg vertinimo pazymiais
10 baly tradicija, mokinio geb¢jimus tikrinant nusistovéjusiomis standartizuotomis
formomis, kaip antai atsiskaitymais, egzaminais ir pan. Tos formos, orientuotos }
auksciausius profesionalumo standartus, atitinka tik keliy procenty besimokanciyjy
gebéjimus bei poreikius. Tai kritikavimu grjstas profesiniy kompetencijy vertinimo
mechanizmas, tiesiogiai perimtas i§ formaliojo vaiky Svietimo sektoriaus ir adap-
Straksien¢, 2015; 2015a). Muzikos mokyklos iki Siol taip ir neturi susiktirusios ne-
formaliojo vaiky Svietimo ir muzikinio ugdymo specifikg atitinkancios mokiniy ver-
tinimo sistemos.

V. Gadliauskien¢, Z. Jautakyté, I. Stakniené ir V. Zeliankiené (2010) pastebi,
kad neformaliajam vaiky Svietimui ne visada tinka perimtieji formaliojo Svietimo
mokymo ir vertinimo metodai ir biidai. Todé¢l labai svarbu Siandieninio Svietimo
kontekste padéti muzikos mokykloms kurti subalansuotu mokiniy pasiekimy ir pa-
zangos vertinimu grjsta, patikima, | mokinio asmeninés tigties steb¢jimg ir palaiky-
ma orientuotg vertinimo sistemg (Stake, Munson, 2008; Gadliauskiené, Jautakyte,
Stakniené, Zeliankiené, 2010 Rowley, Bennett, Blom, 2014; Valle, 2015; Santos,
2017). Aktualu apibendrinti mokiniy, mokytojy ir tévy patirtis formaliojo mokiniy
vertinimo salygomis, iSnagrinéti problemas, kad biity galima priimti sprendimus pa-
zangesnio ugdymo labui.

Disertacijos tyrimo problema nusakoma $iais klausimais: 1. Kokia neformaliojo
muzikinio vaiky Svietimo realybé? 2. Kaip neformaliojo muzikinio vaiky $vietimo
ugdymo kontekste pasireiskia mokiniy formalusis vertinimas? 3. Kokiy prasmiy for-
maliajam vertinimui suteikia mokiniai, mokytojai ir tévai neformaliojo muzikinio
Svietimo aplinkybémis?

Tyrimo objektas — formaliojo mokiniy vertinimo patirtys neformaliajame muzi-
kiniame vaiky Svietime.

Tyrimo tikslas — istirti ir apibendrinti mokiniy, mokytojy ir tévy formaliojo ver-
tinimo patirtis neformaliojo muzikinio vaiky Svietimo kontekste.

Tyrimo uZdaviniai:

1. ISanalizuoti neformaliojo vaiky Svietimo raidos ypatumus edukaciniy pa-
radigmy kaitos kontekste, atskleidziant ugdymo organizavimo tendencijas
muzikos mokyklose.

2. Teoriskai pagristi formaliojo mokiniy vertinimo sampratg, iSrySkinant vy-
raujancias kryptis muzikos mokyklose.
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3. Remiantis mokiniy, mokytojy ir tévy patirtimis, atskleisti muzikos moky-
klose dominuojantj mokymo(si) konteksta, kuriame jprasminamas formalu-
sis mokiniy vertinimas.

4. Mokiniy, mokytojy ir tévy patir¢iy analizés pagrindu iSryskinti formaliojo
mokiniy vertinimo turinio segmentus muzikos mokyklose.

Disertacijos teorinés ir metodologinés nuostatos:

1. Paradigmy teorija (Kuhn, 2003).

2. Humanizmo teorija (Maslow, 1971; Rogers, 1965).

3. Pragmatizmo teorija (Peirce, 1974; Dewey, Moore, 1917).

4. Konstruktyvizmo teorija (Vygotsky, 1987; Piaget, 2011; Bronfenbrenner,
1990).

5. Postmodernizmo teorija (Jameson, 2002; Eco, 1992; Harvey, 1992, Lyo-
tard, 1984).

6. Kritiné teorija (Freire, 2000).

Disertacinio tyrimo jgyvendinimo etapai:

Pirmajame tyrimo etape (2013-2016 metai) vyko metodologinis pasirengimas
tyrimui. Vadovaujantis socialinio konstruktyvizmo ir kritine teorija, pagrista empiri-
nio tyrimo metodologija, parengtas ir iSbaigtas kokybinio tyrimo dizainas (su meto-
dologija bei metodais).

Antrajame etape (2016 m. vasario—balandzio mén.) taikant pusiau struktiiruoto
interviu ir sniego gniiztés atrankos metodus, Siauliy regiono muzikos (meno)* mo-
kyklose buvo renkami tyrimo duomenys.

Treciojo etapo (2016 m. geguzés mén.—2017 m. birzelio mén.) metu surinkti ty-
rimo duomenys buvo analizuojami taikant indukcine logika grjsta kokybinés turinio
analizés metoda.

Ketvirtajame tyrimo etape (2017 m. birzelio mén.—2017 m. gruodzio mén.) at-
likta mokslinés literatiiros ir teisés akty, susijusiy su vaiky Svietimu, vaiky teisémis,
neformaliuoju muzikiniu ugdymu ir kt., analize, gilinantis ] neformaliojo muzikinio
vaiky Svietimo sektoriy, paskirtj, uzdavinius ir t. t.; iSrySkinant Siandienines muzi-
kinio ugdymo tendencijas Lietuvos ir Europos mastu, atskleidziant svarbiausiy ir
naujausiy moksliniy tyrimy sritis muzikinio ugdymo organizavimo ir jgyvendinimo,
mokiniy formaliojo vertinimo klausimais, parengta teoriné disertacijos dalis.

Penktajame etape (2018 m sausio mén.—2018 m. kovo mén.) parengta tyrimo
apibendrinimo ir diskusijos dalis, iSrySkinanti svarbiausi disertacinio tyrimo radi-
niai; suformuluotos ir parengtos disertacinio tyrimo iSvados.

4 Meno mokyklose muzikinis ugdymas yra tapatus ir grindziamas tais paciais teisés aktais
kaip ir muzikos mokykly, t.y. Neformaliojo vaiky $vietimo koncepcija, 2012; Rekomendaci-
jos dél meninio formalyji Svietimg papildancio ugdymo programy rengimo ir jgyvendinimo,
2015. Vengiant terminy maiSaties, toliau disertacijoje, kalbant apie muzikos mokyklas, jos
mintyje jungiamos su meno mokyklose organizuojamu muzikiniu ugdymu, kaip nedaloma
visuma.
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Disertacijos rezultaty mokslinis naujumas ir teorinis reikSmingumas:
Formaliojo mokiniy vertinimo neformaliojo muzikinio Svietimo kontekste ko-
kybinis tyrimas — pirmasis tokio pobtidzio tyrimas Lietuvoje, kuriame mokiniy,
mokytojy ir tévy patiréiy pagrindu mokslui pateikiama vertingos informacijos,
perzengiancios naujy ziniy ir nusistovéjusio supratimo ribas, egzistuojancias
prielaidas, vertybes ir perspektyvas besikei¢ian¢iy edukaciniy paradigmy sa-
lygomis apie dominuojancias mokymo(si) aplinkybes muzikos mokyklose bei
jose jprasminama formalyjj mokiniy vertinimg.

Remiantis humanizmo, pragmatizmo, konstruktyvizmo ir postmodernizmo teo-
rijomis, (1) pagristas neformaliojo muzikinio vaiky Svietimo konstruktas, jo rai-
dos ypatumai ir muzikos mokykly ugdymo organizavimo tendencijos; (2) api-
brézta formaliojo mokiniy vertinimo samprata, charakterizuojant ja bendraisiais
edukologijos ir muzikos mokykloms biidingais specifiniais bruozais.
Formaliojo mokiniy vertinimo muzikos mokykloje kokybinis patir¢iy tyrimas,
pagristas socialinio konstruktyvizmo ir kritine teorijomis, iSrySkino vertinamo-
sios aplinkos konteksta — mokymo(si) procesa, mokytojo vaidmenj jame, ugdy-
mo dalyviy sgveikos rySius, ugdymo organizavimo ir jgyvendinimo bruozus mu-
zikos mokykloje, atskleidé reikSmingus vertinimo turinio segmentus, kas teikia
naujy ziniy edukologijos mokslui apie muzikos mokyklose esamus nesutapimus
tarp deklaruojamos ir egzistuojanc¢ios ugdymo realybés.

Disertacijos praktinis reikSmingumas:

Formaliojo mokiniy vertinimo neformaliajame muzikiniame vaiky Svietime ty-
rimo rezultatai — informatyvus, naujomis idéjomis, mokiniy, mokytojy ir tévy
patirtimis grjstas, lengvai perkeliamas j jvairius $vietimo kontekstus duomeny
Saltinis.

Remiantis disertacijos apibendrinimais ir iSvadomis, galima skatinti Svietimo
politikus koreguoti teising baze, daugiau démesio skiriant formaliojo mokiniy
vertinimo, kaip pagalbos mokytis, sampratos jtvirtinimui, didaktinei ir socialinei
vertinimo raiskai, kas prisidéty prie kiekvieno vaiko palankesnio jsitraukimo ir
aktyvaus jo dalyvavimo neformaliojo vaiky Svietimo veiklose.

Disertacinio tyrimo rezultatai suponuoja prielaidas muzikos mokykly prakti-
kams perzitréti ir koreguoti darbe taikomas formaliojo vertinimo strategijas ir
metodus, plésti jy jvairove, koreguoti ugdymo organizavimo formas, dalyviy
saveikas, kad pastarosios atitikty niidienos neformaliajam vaiky $vietimui kelia-
mus valstybés ir visuomenés uzdavinius.

Disertacijos rezultaty mokslinis aprobavimas

Disertacijos tema paskelbtos publikacijos Siuose recenzuojamuose leidiniuose:
Krisc¢ianaité A., StrakSien¢ D. (2014). Mokiniy pazangos ir pasiekimy vertini-
mas: bisimy muzikospedagogy poziiirio analizé. Acta paedagogica Vilnensia, 3,
116-127.
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kytojy ugdymas, 24 (1), 87-100.
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Kris¢itinaité A., StrakSiené, D., Bubnys, R. (2018). Neformalusis muzikinis
Svietimas vaiky patir¢iy kontekste: jtraukusis ar ribojantis? Pedagogika, 129 (1),
126-141.

Kituose leidiniuose:

Kris¢itinaité A., StraksSiené D. (2013). Biisimyjy muzikos pedagogy poziiiris
1 mokiniy pazangos ir pasiekimy vertinimo raiska muzikinio ugdymo procese.
Studenty moksliniai tyrimai 2012/2013: konferencijos pranesimy santraukos, 1,
49-51.

Kriscianaité A. (2016). Mokiniy vertinimo tradicijy iStaky poveikis Siuolaiki-
nio ugdymo realybei. Mokiniy muzikos mokymosi pasiekimy vertinimas, 10-12.

Klaipéda.

Disertacijos tema skaityti pranesimai Siose tarptautinése ir respublikinése

mokslinése konferencijose:

1.

2013 m. birzelio mén. 27 d. tarptautinéje konferencijoje ,,Spirituality, Music and
Educationin a Cultural Context™ pristatytas pranesimas ,,The Attitude of Future
Music Teachers to Assessment of Pupils’ Progress and Achievement: Cultivati-
on of Spirituality* (Vilniaus universitetas).

2014 m. balandzio 10-11 dienomis tarptautiné¢je mokslinéje praktingje konfe-
rencijoje ,,Siuolaikinio muzikos mokytojo edukaciné veikla“ pristatytas moksli-
nis praneSimas ,,Blisimy muzikos pedagogy poziiiris ] ugdytiniy vertinimg edu-
kaciniy paradigmy sandiiroje (Lietuvos edukologijos universitetas).

2014 m. gruodzio meén. 4-5 dienomis 2-o0joje tarptautinéje konferencijoje ,,Chil-
dren’s Rights Erasmus Academic Network (CREAN)* pristatytas praneSimas
»Assessment of progress and achievement in non-formal musical education as a
factor impacting the pupil’s self-esteem™ (Lietuvos Respublikos Seimas).

2015 m. vasario mén. 26 d. tarptautinéje mokslingje konferencijoje ,,Studijos
Siuolaikingje visuomenéje 2015 pristatytas pranesimas ,,Mokiniy pazangos ir
pasiekimy vertinimo raiska bisimyjy muzikos pedagogy poziariu“ (Siauliai).
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2015 m. balandzio mén. 15 d. Lietuvos muzikos ir teatro akademijos 39-ojoje
metinéje konferencijoje pristatytas praneSimas ,,Vertinamosios aplinkos ypatu-
mai muzikos mokykloje* (Vilnius).

2015 m. spalio mén. 15 d. tarptautinéje mokslingje konferencijoje ,,Mokslu gris-
to Svietimo link* pristatytas praneSimas ,,Dialogiskumu gristas ugdymas Lietu-
vos meno ir muzikos mokyklose: nuo poveikio link sgveikos* (Lietuvos eduko-
logijos universitetas, Vilnius).

2015 m. lapkri¢io mén. 20 d. tarptautinéje mokslinéje konferencijoje ,,Siuolai-
kinio muzikinio ugdymo realijos ir plétros perspektyvos® pristatytas praneSimas
»Mokiniy pazangos ir pasiekimy vertinimas meno / muzikos mokyklose: moky-
mui ar mokymuisi? (Siauliy universitetas, Siauliai).

2015 m. lapkri¢io mén. 27 d. testinéje XI tarptautingje mokslinéje konferencijoje
»Mokytojy rengimas XXI amziuje: poky¢€iai ir perspektyvos® pristatytas pra-
nesimas ,,Mokiniy pazangos ir pasiekimy vertinimas Lietuvos meno / muzikos
mokyklose: dialogiskumu gristo vertinimo link** (Siauliy universitetas, Siauliai).
2016 m. rugséjo mén. 12—14 d. tarptautingje mokslinéje konferencijoje ,,Edu-
cation, Culture and Society 2016 pristatytas pranesimas ,,Learning Opportuni-
ties of Students in the Lithuanian Music School: Context of Non-Formal Chil-
dren Education (Vroclavo universitetas, Lenkija).

2017 m. geguzés mén. 11-12 d. tarptautingje mokslingje konferencijoje ,,Inclu-
sive Education: Challenges and Opportunities* pristatytas pranesimas ,,Non-for-
mal Children Music Education: Inclusion or Discrimination?* (Lietuvos eduko-
logijos universitetas, Vilnius).

Disertacijos struktiira. Disertacija sudaro jvadas, trys skyriai, apibendrinimo ir

diskusijos dalis, iSvados ir literattiros Saltiniy sgrasas bei priedai. Disertacijoje patei-
kiami 4 paveikslai, 47 lentelés, 14 priedy (elektroninis isteklius).
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1. NEFORMALIOJO VAIKU SVIETIMO SISTEMOS ANALIZE
EDUKACINIU PARADIGMU KAITOS KONTEKSTE

1.1. Edukaciniy paradigmy kaita kaip neformaliojo vaiky Svietimo forma-
vimo(si) prielaida

Edukaciniy paradigmy kaitos fenomenas XX—XXI a. sandiiroje Lietuvos moks-
lininky (Bruzgeleviciené, Zadeikaité, 2008; Jezerskyté, Janitnaité, 2009; Ciuzas,
2007; Ciuzas, Navickaite, 2008; Targamadzé, 2010; Zadeikaité, Petruskevidiate,
2013; Matonis, 2014; Strazinskaité, 2014 ir kt.) iki $iol nagrinéjamas kaip aktualus
reiSkinys, pasizymintis kardinaliu virsmu i§ klasikinés ugdymo paradigmos i lais-
vojo ugdymo paradigmg’®. Remiantis W. Hoppers (2006) idéjomis, butent, Sis virs-
mas ir lemia besiklostant] neformaliojo vaiky Svietimo modelj, jo savituma, raidos
ypatumus, ji salygojancius veiksnius, pertvarkos tikslus, uzdavinius, struktirg ir t. t.
Klasikinei ugdymo paradigmai biidingos nuostatos praranda prasme, kuriant Siuo-
laikinio pasaulio dinamikg atitinkancius edukacinius modelius, kurie mazina atskirtj
tarp Svietimo sektoriy ir iSkelia asmeniniy, socialiniy, edukaciniy, profesiniy kom-
petencijy, teikianciy galimybiy asmeniui tapti aktyviu, sékmingai veikian¢iu visuo-
menés nariu, padedanciu jam tenkinti pazinimo ir saviraiSkos poreikius, ugdyma
(Dereskevicius, 1993; Bruzgeleviciené, 2008; Neformaliojo vaiky Svietimo koncep-
cija, 2012).

Siekiant suprasti neformaliojo vaiky Svietimo savito formavimo(-si) bazinius
principus, pirmiausia biitina aptarti laisvojo ugdymo paradigmai buidingas filoso-
fines teorijas, t. y. humanizmgq, pragmatizmq, konstruktyvizmgq bei postmodernizmg
(Ozman, Craver, 1996, McLaughlin, 1997; Fullan, 1998; Duobliené, 2006; Bitinas,
2013), kurios tarpusavyje panasios, viena kitg atliepiancios, bet sykiu ir skirtingos,
iSkeliancios savitas kertines atramas.

Humanizmo poveikyje susiformavo vaiko kultiiros samprata (Juodaityte, 2007;
Parrish, 2010; Bertran, 2015; Juodaityté, Malinauskiené, 2016; Ihmeideh, Alkhawal-
deh, 2017). Vaikas nebetraktuojamas kaip vaikas, atvirks$éiai — kaip mazas suauggs,
t. y. turintis savo supratimg pagal sukaupta patyrimg. Humanistiniu poziiiriu vaikui
brandinti reikia pagarbaus, vaiko interesy paisancio poziiirio j ji, saveikos su juo kaip
realybe, jsivaizduojant save ugdytinio padétyje, jauciant jo i§gyvenimus, nuosirdziai
ir atvirai su juo bendraujant (Bitinas, 2013). Ir tai nereiskia, kad mokytojas, besiva-
dovaujantis humanistinémis nuostatomis, turi Zemintis ir pataikauti vaikui, praras-
damas savo oruma, kas praktiky daznai taip akcentuojama dél klaidingai suvoktos
laisvojo ugdymo paradigmos. Mokytojas turi palikti vaikui teis¢ savo amziy suprasti
kaip savipakankama, o ne pereinamajj laikotarpj j brandzia ateitj, nes nepilnamecio
pasaulis jam paciam yra jo patyrimy pradzia ir pabaiga. Taigi, vaikas yra toks pats,

5 7r. jvada.
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kaip ir suauges, visavertis pasaulio suvokéjas ir tyréjas (Duobliené, 2011). Huma-
nizmas neformaliojo vaiky Svietimo fomavimui(-si) padaré kone didziausig poveikj,
pagrisdamas pedocentrizmg — pozilirj, kad vaiko ugdyma turi sglygoti jo prigimtis,
amziaus ypatumai, interesai ir individualGs poreikiai, o ne socialinés ekonomineés
salygos ir visuomenés reikalavimai, todél, butent, neformaliuoju Svietimu akcen-
tuojami vaiko individualils interesai, skatinamas jo aktyvumas, savarankiskumas ir
savirealizacijos jprasminimas (Cibulskaité, 2000).

Pragmatizmo teorijos pagrindu neformaliojo vaiky Svietimo praktikoje aktuali-
zuojama patirties svarbg mokymo(-si) procese, kuri traktuojama ne kaip pojuciy ar
gauty ziniy suma, o kaip pagalba mokytojui ir besimokanciajam, turin¢iam iSmokti
valdyti savo veikla, kelti hipotezes ir jas tikrinti, nuolatos reflektuoti mokyma(-si)
(Garrison, Neiman, 2003; Pamental, 2007; Freeman, DiRamio, 2016). Bitina pa-
stebéti, kad formaliojo ugdymo institucijose daznai d¢l laiko stokos i§ besimokan-
¢iyjy atimama galimybé eksperimentuoti, nes reglamentuotu laiku privalu mokytis
to, kas numatyta planuose, toliau plétojant iki Siol vaiko sukauptg informacijg apie
pasaulj (Pawlina, Drake, 2016). Neformalusis vaiky Svietimas tarsi kompensuoja §j
ugdymo trukumag ir palaiko vaiky polinkj eksperimentuoti mokymo(si) procese, nes
zmogaus aktyvumas ypac pasireiskia, biitent, tokiu biidu (Ozmon, Craver, 1996).
Bet kurio amziaus asmuo eksperimentuodamas pratinasi mokytis modeliuodamas
naujg savo pozilrj j pazinimg, racionaly zinojimg bei to Zinojimo pagrindimg (Bi-
tinas, 2000). Kitaip tariant, pragmatizmo esmé — mokyti ne fakty, bet jy pazinimo
metody (Remer, 2015). Tik pats atrasdamas, ugdytinis gali identifikuoti visuomene-
je egzistuojancias prasmes (Biesta, 2014). Bitent, pragmatistinés ugdymo filosofi-
jos pagrindu neformaliojo vaiky Svietimo procese klostosi permanentinio pobiidzio
gebéjimas, kuris dar vadinamas mokymusi visq gyvenimg (Field, 2001; Tuijnman,
Bostrom, 2002; Dave, 2014; Wain, 2016 ir t. t.). Tai ruosia ugdytinj realiy gyvenimo
problemy sprendimui ir, sukaupus tokig patirtj, siekti maksimalios asmeninés gero-
Analizuojamame kontekste negalima nepastebéti pragmatizmui budingos ugdytojo
ir ugdytinio socialinés sqveikos svarbos, siekiant jgyti tinkamy mokymosi visg gy-
venima jgidziy. Pasak B. Bitino (2000), iki Siol praktikoje atpazjstama formalizuota
bei ribota besimokancio mokinio ir jj ugdancio pedagogo tarpusavio sgveikos api-
breztis, kuri neatitinka sgveikos sampratos tikraja to zodzio prasme. Santykiai néra
socialts, kai vieni zmonés, siekdami tam tikry tiksly, nesidomi nei kity emocine,
nei intelektine ar fizine busena, o tik rezultatu. Todél neformaliajame vaiky Svietime
mokytojo bei mokinio sgveika neretai uzima pastebimai reikSmingesnj vaidmenj nei
pats mokymo(-si) procesas.

Konstruktyvizmo teorija neformalyji vaiky ugdyma grindzia démesio sutelkimu
I patj pazinimo procesq, paremta pozityviy rezultaty duodan¢iomis, kiirybingomis
bendradarbiavimo ir eksperimentavimo idéjomis, stebint, kaip konstruojamos zinios,
ir keliant abejoniy dél to, kas savaime suprantama (Von Foerster, 1998; Zukauskie-
né, 2007). Tai mokymosi biidas, kuomet besimokantiesiems palickama erdvé savo
asmeninei tikrovei kurti (Barak, 2017). Tuo tikslu biitina iSlaikyti vaiko autentisko
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mokymosi ir asmenybés unikalumo supratima, o parenkant uzduotis atsizvelgti, kad
jos nebiity per lengvos, atitikty aktualyjj mokinio iSsivystymo lygmen; ir skatinty
eiti | prieki bei tobuléti (Fosnot, Perry, 1996; Amate, Vogel, 2014). Antra, mokiniui
pateikiama informacija neturéty buti tokia sunki, kad jis negaléty jos, net mokytojo
padedamas, jveikti ir virSyti potencialyjj iSsivystymo lygmenj (Bitinas, 2000). Dél to
siandien neformalusis vaiky $vietimas i$laiko autonomija® ugdymo turinio prasme,
0 ugdymo organizavimas grindziamas susitarimy pagrindu (Duit, 2016), jis nefor-
muojamas ir grieZtai nereglamentuojamas Svietimo ministerijos parengtose ugdymo
programose (Neformaliojo vaiky svietimo koncepcija, 2012). Konstruktyvizmu gris-
tas mokymasis imanomas tik tuomet, kai Sio proceso dalyviai yra aktyviis, nes pasy-
vumas salygoja ,.inertiskas zinias“ (Schcolnik, Kol, Abarbanel, 2016). Todél siekis
skatinti besimokantjjj neformaliojo §vietimo procese jsitraukti i probleminj, tyrimu
grista mokymasi, teikiantj galimybe iSbandyti savo id¢jas, formuluoti iSvadas, daly-
tis nauju supratimu bendradarbiaujant su kitais, siekis palikti mokiniui daugiau at-
sakomybés uz savo mokymosi proceso planavimg, valdymg ir kontroliavima, siekis
suteikti daugiau laisvés —nemaza atsakomyb¢ ir mokyklai, ir kiekvienam pedagogui.
Be to, mokymosi priemoniy, metody pasirinkimas, strategijy projektavimas ir svar-
biausias reikalavimas — mokymosi neatskirti nuo besimokanciojo gyvenimo tampa
Tarman, Kuran, 2015; Tunmer, Greaney, Prochnow, 2015).

Postmodernizmas ugdymo dokumentuose jvardijamas kaip mastymo bei veiki-
mo stilius, kuris tarsi niekuo negrindziamas, yra laisvas ir sykiu naujas, originalus.
Postmodernistai skeptiskai vertina Zinojimg ir jo perdavima. Zinojima — pagrindinj
pazangos svertg iSstumia individualiy tiesy perpasakojimas, kuris dar vadinamas na-
ratyvu. Pasak L. Duoblienés (2006), kiekvienas Zzmogus yra interpretatorius, naujo
pasakojimo kiréjas, kiekvienas gali lygiuotis  Zinojimo perdavima, samoningai ar
nesgmoningai ji individualizuodamas. Todél postmodernistinis ugdymas traktuoja-
mas kaip prestizo praradimo laikas, kurj pedagogai iSgyvena itin skausmingai, nes
isitiking, kad anuliuojamas zinojimu grjstas jy autoritetas — vienintelis pranasumas
ar galia prie§ mokinj (Edwards, Usher, 2002).

Biitina atkreipti démesj, kad postmodernizmo teorija gristame ugdyme iSnyksta
ribos tarp opozicijy — teisinga ir neteisinga, tikra ir netikra, stipru ir silpna ir t. t.;
nebereikalinga ir pati ugdymo apibréztis, nes Siame procese nebebiitina aiski situa-
cija, planas, rezultatai (Fullan, 1998 a). Taigi, judéti galima ir neapibréZtyje, plang
koreguojant veiksmo vyksme, o rezultatas yra ne pats svarbiausias $io proceso ele-
mentas.

Ugdymo filosofijos atstovams (Sigad, 1998; Wielewicki, 1999; Duobliené, 2016
ir t. t.), nagrin¢jantiems postmodernizma, aktualus klausimas: ,,Kokios Zinios gali
biiti perduotos mokymo procese, jeigu, viskg grindziant susitarimais, tvirto zinojimo

¢ Autonomija — (gr. Autonomija — savivalda): 1) teisé patiems apsispresti ir tvarkytis kurioje
nors srityje; savivalda, nepriklausomybé¢, savarankiSkumas; 2) nepriklausymas nuo etiniy
normy, kokiy reikalauja saziné; savarankiskas apsisprendimas, rémimasis savo protu, tikslais
ir idealais.
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tarsi ir nebelieka? V. Rubavicius (2003) teigia, kad didaktikai galioja jos atstovy
susitarimai, o tai leidzia daryti prielaidg, kad galima tartis dél tiesos sampratos ir dél
ziniy perdavimo kontrolés, taip skatinant kiekvieno ugdytinio savikiira.

Biitent, postmodernizmo teorijos idéjy pripazinimu Siandien neformalaus vaiky
Svietimo sampratoje provokuojamas visiskai naujas pozitris j ugdymo procesa, jo
teorijg ir tos teorijos santykj su praktika (Burbules, 2009). Postmodernizmas atsisa-
ko jprasty apibrézciy, perskyry, riby. [vairové tiek edukacine, tiek socialine prasme
tampa norma (Jameson, 2002; Hernandez Sheets, 2009). Jos pripazinimas padeda
uztikrinti nediskriminavimo, jtraukties ir ugdymo universalumo principy jprasmini-
ma ugdymo praktikoje (Burgstahler, 2012), butent: 1) prieinamumo kiekvienam, ne-
paisant asmens galimybiy bei gebéjimy, amziaus, rasés, lyties ir pan.; 2) lankstumo,
sudarant salygas asmeniui mokytis pagal jo poreikius ir galimybes; 3) mokymo(si)
turinio ir proceso suprantamumo, nepriklausomai nuo asmens patirties, ziniy, kalbos
igidziy ar mokymosi koncentracijos lygio; 4) informacijos perdavimo efektyvumo,
nepriklausomai nuo aplinkos salygy ir asmens sensomotoriniy sugeb¢jimy; 5) tole-
rancijos asmens klaidoms, mazinant neigiamas mokymosi patirtis; 6) produktyvaus
mokymo(-si), apsiribojant minimaliu fiziniu ir protiniu nuovargiu; 7) ergonomisku-
mo mokymosi aplinkose (Burgstahler, 2007 a, 2007 b, 2007 c; Rose, Meyer, 2002).

A. Rogers (2005) ir W. Hoppers (2006) jzvalgos, apibendrinancios jvairiose pa-
saulio Salyse vyraujancias neformaliojo vaiky Svietimo formavimo(-si) tendencijas,
rodo, kad neformalusis vaiky Svietimas nebéra tik jautriy socialiniy grupiy problemy
sprendimo galimybé. Ministrai ir ministerijos vis daugiau démesio skiria Siam sek-
toriui, jo pobtidziui, kokybei, tikslams bei paciam valstybés jsitraukimui, gerinant jj.
Mazéja atskirtis tarp formaliojo ir neformaliojo vaiky Svietimo, didéja neformaliojo
vaiky $vietimo iniciatyvy skaicius ir mastai. Visa tai laiduoja asmenims daugiau ga-
limybiy prisitaikyti sparciai kintanc¢ioje socialinéje aplinkoje. Isigalinti mokymosi
visg gyvenimg idéja, palaiko atviros ir lanks¢ios mokymosi sistemos poreikj, iSrys-
kinantj specifinius neformaliojo Svietimo bruozus: lankstuma, laisva dalyviy jsitrau-
kima, biitinybe buti patraukliam.

Pastebima, kad Lietuvoje ne taip paprasta praktiskai persiorientuoti j naujg /ais-
vojo ugdymo paradigmg (Bitinas, 2000, 2013). Tam jtakos turi susiklostgs istorinis
kontekstas. Sovietinis paveldas (ar / ir kolektyvinis elgesys) labiau gajus negu buvo
galima tikétis (Trimakiené, 2007). R. Ciuzo ir J. Monkevi¢iaus (2014) nuomone,
Svietimo sistemoje vykstantys pokyc¢iai — vangis. Lietuvos Svietimo sistema dabarti-
niu laikotarpiu iSgyvena globalaus masto krize, kurig menkai veikia iSorés veiksniai
(tarp jy ir finansiniai). Tai signalizuoja, kad ji turi fundamentines iStakas ir kad krizé
reiskiasi pacios Svietimo sistemos funkcionavimo sandaroje. Nepakankama reakcija
1 tai sukelia profesinio streso paastréjimo tendencijas ir kiirybiSkumo bei iniciaty-
vumo pokyéiams stygiy (Pyragas, Borodinien¢, 2014). Siuos procesus fiksuojantys
edukologai (Luksiené, 2013; Brindzaité, Bruzgeleviciené, 2013; Bruzgeleviciené,
Pusciené, 2013; Barkauskaité, 2014; Alisauskas, Dukynaité, 2015) kritiskai vertina
klasikinés ugdymo paradigmos koncepcijas — idealizmgq, realizmq, neotomizmq, ma-
terializmg, kurios daugel] mety salygojo Lietuvos pedagoginge mintj (Ruskus, 2003;
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Targamadzeé, 2014; Bruzgelevicien¢, 2015 ir t. t.) ir iki Siol aptinkamos neformaliojo
vaiky Svietimo praktikoje kaip slopinancios pozityvius kaitos procesus (Gabnyte,
2012).

Kalbant apie idealistines nuostatas, pastebima, kad jy Salininkai j ugdyma zvel-
gia kaip | asmenybés formavima, siekiant tobulybés (Rauduvaite, 2012). Ugdymas
tampa instrumentu ugdytinio pasauliui perkurti ir pertvarkyti taip, kad Sis suprasty
ir jsisgmoninty praeities idéjas, kurios, anot idealisty, yra amzinos, nekintancios ir
kiekvienam virsta siekiamybe (Bitinas, 2013). Svietimu, lavinimu, aukléjimu sten-
giamasi jveikti ugdytinio blisena, iSmokyti jj paklusti, prisitaikyti, vadovautis protu,
doroviniu imperatyvu, socialinés drausmés normomis, t. y. parengti ugdytinj gyven-
ti visuomengje, neskiriant pakankamo démesio jo unikalios asmenybés sklaidai ir
raidai (Konings, Seidel, Brand-Gruwel, van Merriénboer, 2014; Ravi, 2015; Bowe,
Ball, Gold, 2017). Be to, palaikomas elitiSkumas, nes kokybiskas isSsilavinimas
skiriamas tik nedaugeliui visuomenés nariy, o pagrindinei jy daliai prieinamas tik
profesinis arba pameistryste gristas mokymas(-is). Vertinant idealisting koncepcija
dabartinémis XXI a. saglygomis, pastebima, kad vien tik nekintanciomis idéjomis
grindziamas ugdymas neiSvengiamai atitriiksta nuo Siandieninio gyvenimo realijy,
nuo individo galimybiy ir poreikiy, yra pernelyg knygiskas ir priestaringas neforma-
liojo vaiky Svietimo idéjoms (Hare, Portelli, 2013; Zajda, 2014; Dieltiens, 2014 ir
t. t.). Neneigiama, kad Siuolaikinés visuomenés nariai gauna daug platesnj bendraji
iSsilavinima negu tik paprastg rastingumg. Dabartinei visuomenei nebepakanka pa-
zinti ir suprasti tikrove, ji nori $ig realybe pertvarkyti individualiai taip, kad bty su-
kurtos geresnés fizinio ir dvasinio egzistavimo salygos, taciau idealistiné koncepcija
i§ esmés ignoruoja Siuos visuomeneés nariy siekius. D¢l to stabdomas neformaliojo
vaiky $vietimo progresas ir prieinamumas visiems. Ugdymo procese labiau apsiribo-
jama ziniy perdavimu, nesimokoma ieskoti naujy idéjy, atskleisti naujus, nezinomus
reiskinius ir procesus (Aslan, Reigeluth, 2013).

Realizmo koncepcija gristas ugdymas labiau orientuotas j zmonijos sukauptos
patirties perdavima kiekvienam visuomenés nariui, iSkeliant fakto svarbg, o ne tarpu-
savio santykius ar kiirybiskumo idéjas (Ozmon, Craver, 1996; Wain, 2016). Realiz-
mu grindziamas ugdymas i$skirtinj démesj teikia aukstam dalyky déstymo teoriniam
lygiui, mokymo orientacijai ] mokomgajj dalyka, ugdymo metodams, padedantiems
veiksmingai perduoti patirtj. Pripazjstami tik formaltis mokymo biidai — aiSkinimas
ir atgaminimas, pasitelkiant treniruojamasias pratybas (Cibulskaite, 1998). D¢l siy
priezasciy realizmo ugdymo koncepcija neformaliajame vaiky Svietimo sektoriuje
susilaukia daugiausia kritikos uz mokslo ziniy absoliutinimg ir metodinj nelankstu-
ma (Gabnyté, 2014).

Vienas didziausiy to trikumy — realistiniais principais sudarytas mokymo turi-
nys turi tendencijg greitai senti, tad perteikti mokiniams tuo laikotarpiu aktualias Zi-
nias tampa sudétinga. Neretai pasitaiko, kad mokyklg baigusiam jaunuoliui didziaja
dalj jgyty ziniy tenka pertvarkyti pagal naujas moksle jsitvirtinancias koncepcijas,
atsisakant perkrautame ugdymo turinyje iSmokty dalyky. Nepaisant $iy pagristy trii-
kumuy, realistinis poziiiris j ugdymga ir juo grindziamos pedagoginés koncepcijos yra
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pagrindinés Siandienés pedagoginés biities tendencijos. Tai nattiralus ir akivaizdus
ugdymo praktikos pagrindas, priimtinas ir puikiai suprantamas didziajai daliai peda-
gogy, taip pat mokiniams bei jy tévams tiek formaliojo, tiek neformaliojo Svietimo
kontekste (Bitinas, 2013).

Neotomizmo koncepcija grindziamas neformalusis vaiky Svietimas pabrézia
dvasing zmogaus paskirtj ir, tiksliai, aiskiai reik§dama transcendentinius ugdymo
tikslus, pakyléja ji vir$ kasdienybés ir tuo zavi tuos visuomenés narius, kurie dau-
giausia démesio teikia zmogaus dvasiniam pradui (Poskus, 1996; Sulciene, 2014).
Neotomistiné¢ ugdymo koncepcija grindziama katalikiSkaja neotomistine filosofija,
kurios pagrindg sudaro Sv. Tomo Akviniegio pasaulio samprata. Cia tikéjimas trak-
tuojamas kaip zinojimo prielaida (Navickiené, 2005; Gilson, 2013). Tokia ugdymo
koncepcija tiek formaliajame, tiek neformaliajame vaiky Svietime nepalieka vietos
ugdytiniui abejoti mokslo Ziniomis, ugdymo turiniu, metody pasirinkimu ir pan.

B. Bitinas (2013) pastebi: vadovaujantis §ia filosofine idéja, ugdymas lieka gana
konservatyvus, vienmatiskas, stokojantis kritinio pozitrio, ne tik kaip realizmo pe-
dagogikos kryptis, taciau ir dél specifinio ugdymo turinio, kuris pripildytas religinio
pagrindo. Dél $iy priezasciy neotomistiné koncepcija néra iSsamiai nagrinéjama ir
jos moksliniai teoriniai pagrindai nepakankamai iSryskinti.

Materializmo koncepcija, buvusi ypac gaji sovietingje pedagogikoje, savyje tal-
pina patraukly tikslg —ugdymu formuoti visapusiskai iSsilavinusig asmenybe (Small,
2017). Taciau G. Gabnyté (2011, 2014) savo mokslinése studijose pabrézia, kad Sios
krypties bruozus jkiinijes neformalusis vaiky Svietimas persismelkes akademizmu,
ryskiu atotriikiu nuo realaus ugdytinio gyvenimo. Materialistai ugdymo turinio pa-
grindu laiko mokslo Zinias, kultiirinj palikima, techninj darba, fizinio iSsivystymo
idealus. Pripazindami tik materialiagjg Zzmogaus prigimtj, jie atmeta pedocentrizma ir
individg traktuoja kaip aplinkybiy ir aukléjimo produkta, ugdytojo kopijg periman-
Cig visagale ankstesniyjy karty patirtj (Bitinas, 2013). Taigi, materializmo teorija
gristas Svietimas po visapusisku ugdymu slepia disciplinuotg ir  mokyma orientuota
ugdyma, kuris $iandien labiausiai paplites ir sudétingiausiai atpazjstamas, stebint ir
matant tik galutinj mokymosi rezultata (McLaren, 1998; Mahmoudi, Jafari, Nasra-
badi, Liaghatdar, 2012; Tsyrlina-Spady, T., Lovorn, M. 2015 ir t. t.). Todél svarbu
atsizvelgti ir | rezultaty laiméjimy biida: jy nederéty siekti skaudziomis ar gniuz-
danciomis patirtimis. Abu aspektai — rezultatai ir jy pasiekimo procesas turéty buti
lygiaverciai (Geros mokyklos koncepcija, 2015).

Neformaliojo vaiky Svietimo pedagogas, veikiamas klasikinés ugdymo paradi-
gmos, Siandien mokiniams pristato tikrove, tarsi ji bty nekintanti, statiska, suskai-
dyta ir nuspéjama, arba komentuoja mokiniy egzistencinei patirciai visiskai tolimus
dalykus. Mokytojas, i§laikydamas savo galig virs’, darbe jzvelgia tik viena tiksla —
,»pripildyti® mokinius savo pasakojimo turiniu, kuris dazniausiai net nesusijes su
tikrove ir mokiniams prasmés teikiancia visuma (Freire, 2000). Tokia metodika pa-

7 galia virs — viena i§ klasikinés ugdymo paradigmos aprai$ky, pasizymin¢iy pedagoginiu
poveikiu, kai sickiama mokiniy paklusnumo, perimant mokytojo teikiamas zinias (Jucev-
i¢ien¢, Gudaityté, Karenauskaité, Lapinskiené, Stanikiiniené, Tautkeviciené, 2010).
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vercia mokinius objektais, mechaniskai jsimenanciais pedagogo pasakojima. ,,Blo-
giau tai, kad mokytojas pavercia juos ,,talpyklomis, ,,saugyklomis®, kurias jis turi
,»pripildyti“. Kuo pilnesnés ,,saugyklos®, tuo mokytojas geresnis. Kuo nuolankiau
talpyklos leidziasi pripildomos, tuo geresni mokiniai“ (Freire, 2000, p. 47-48).

Apibendrinant galima teigti, kad, biitent, Siandien fiksuojama edukaciniy pa-
radigmy kaita, peréjimas is klasikinés ugdymo paradigmos j laisvojo ugdymo pa-
radigmq, keicia ne tik Svietimo sampratq kokybiniu poziiuiriu, bet ir neformaliojo
vaiky svietimo formavimo(si) modelj, jo savitumgq, nuostatas, raidos ypatumus, jj
sqlygojancius veiksnius, pertvarkos tikslus, uzdavinius, struktiirq ir t. t., nes iskelto
asmeniniy, socialiniy, edukaciniy, profesiniy kompetencijy ugdymo, teikiancio ga-
limybiy asmeniui tapti aktyviu, sékmingai veikianciu visuomenés nariu, padedanciu
tenkinti pazinimo ir saviraiskos poreikius, modeliuoja neformaliojo vaiky Svietimo
poreikj ir vystymosi perspektyvq.

Laisvojo ugdymo paradigmai bidingos humanizmo, pragmatizmo, konstrukty-
vizmo bei postmodernizmo teorijos isSrySkina bazinius neformaliojo vaiky svietimo
formavimo(si) principus. Humanizmo teorijos iskeltas pedocentrizmas pagrindzia
vaiko kultiros, prigimties, amziaus ypatumy, interesy, individualiy poreikiy, savi-
raiskos ir savirealizacijos pripazinimg neformaliajame vaiky Svietime. Pragmatiz-
mas — aktualizuoja ugdytiniy patirties, eksperimentavimo ir lygiavertés socialinés
sqveikos tarp ugdytojo ir ugdytinio svarbgq lavinimo(si) procese, mokantis ne paciy
fakty, bet pazinimo metody, formuojanciy mokymosi visq gyvenimq jgidzius, apibii-
dinamus kaip neformaliojo vaiky $vietimo prasmine asimi. Konstruktyvizmo teorijos
veikiamas neformalusis vaiky Svietimas — Siandien tapo autonomiskas ugdymo turi-
nio prasme, jo organizavimq grindziant susitarimais, nes Sio tipo Svietime démesys
telkiamas ne j rezultatg, bet j patj pazinimo procesq, priklausomo nuo kiekvieno
vaiko autentisSkumo ir jo asmenybés unikalumo. Postmodernizmo teorijos pagrindu
neformaliojo vaiky Svietimo jvairové tampa edukacine ir socialine norma, garan-
tuojanti nediskriminavimo, jtraukties ir ugdymo universalumo principy jprasminimg
laisvojo ugdymo paradigma gristoje praktikoje vardan kiekvieno besimokanciojo
geroves.

1.2. Neformaliojo vaiky Svietimo raidos ypatumai Lietuvoje

Besiformuojanti neformaliojo vaiky Svietimo edukaciné realybé (aptarta 1.1
poskyryje) laisvojo ugdymo paradigmos kontekste — nuolat tyrinéjama ir analizuo-
jama mokslininky. G. Kvieskiené, O. Petroniené¢ (2007), J. Ruskaus, D. Zvirdaus-
kas, V. Stanisauskiené (2009), V. Indrasiené, O. Merfeldaité (2014), E. Musneckiené
(2014), B. Zygaitien¢, J. Sinkevigiené (2014) ir kt. patvirtina, pirma, biitinybe ska-
tinti ir palaikyti neformaliojo vaiky Svietimo plétrg, progresa ir iniciatyvy sklaida,
antra, tiek politikams, tiek mokslininkams aktyviai jsitraukti j sektoriaus kokybés
gerinimg. Iki Siol daugiausia démesio sulaukiantis formalusis vaiky $vietimas, siek-
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damas jprasminti naujosios paradigmos id¢jas, tapusias valstybés siekiy (skatinti
esminius visuomeneés pokycius, sudarant sglygas formuotis kiirybingai, atsakingai
ir atvirai asmenybei) prioritetu, uzsibréziant tikslus (tapti sumania Salimi, fokusuo-
jant démesj | vertybes, kurios formuoja mokymosi visg gyvenimg jgtidzius Siame
visuomenés poreikiy kaitos laikotarpyje), uztikrinant visg apimancia vaiko gerove
asmeninio gyvenimo savikiiros procese, nebéra pajégus vienas pats to padaryti (Jo-
nynieng, 2005; Dromantiené¢, Salagevi¢iate, 2006; Lietuva 203 0). Zvelgiant 1 Euro-
pos patirtj, formaliojo vaiky $vietimo sektoriaus nepajégumas sprendziamas, biitent,
skatinant neformaliojo vaiky $vietimo plétra (Colardyn, Bjornavold, 2004; Hoppers,
2006; Thoidis, Pnevmatikos, 2014; Kaufmann, 2015 ir etc.), kas ir lemia perspekty-
vg visuomeniniu ir instituciniu lygmeniu pripazinti mokymosi pasiekimus, jgytus ne
tik formaliojo, bet ir neformaliojo Svietimo ribose (Perulli, 2009).

Tarptautinés organizacijos, tokios kaip: Europos Komisija (EC), Europos Ta-
ryba (CoE), UNESCO, Europos jaunimo forumas (YFJ), Tarptautiné ekonominio
bendradarbiavimo ir plétros organizacija (OECD), vis labiau vertina Zzinias ir jgi-
dZius, jgyjamus uz formaliojo $vietimo jstaigy riby. Europos Taryba (Council of
Europe, 2003) rekomenduoja skatinti neformalyjj Svietima, pabrézdama jo verte ir
pripazindama jj kaip biting Svietimo elements, sudarant lygias galimybes visiems
jaunuoliams ugdytis, skatinant ir remiant neformaliojo Svietimo plétra, stiprinant
bendradarbiavima tarp formaliojo ir neformaliojo ugdymo sektoriy. Europos Ko-
misija (European Commission) 2006 metais pasirasé rezoliucijg dél neformaliojo
§vietimo vertés pripazinimo, kurioje ES narés kvie¢iamos atsizvelgti j neformaliojo
Svietimo biidu jgytas kompetencijas, gerinanéias socializacijos ir jsidarbinimo gali-
mybes. 2008 metais buvo parengta Europos Tarybos ministry deklaracija (Council of
Europe, 2008), kurioje démesys sutelktas j neformaliojo $vietimo prieinamumo uz-
tikrinima, didinant jaunimo socialing integracija. 2011 metais buvo pristatyta bendra
Europos Tarybos ir Europos Komisijos vizija dél Europos institucijy bendradarbiavi-
mo neformaliojo Svietimo klausimais (EU-CoE, 2011), o Europos jaunimo forumas
pasitlé, kaip uztikrinti ir vertinti neformaliojo $vietimo kokybe, bendradarbiaujant
jvairiems su neformaliuoju Svietimu susijusiems sektoriams (European Youth Fo-
rum, 2011).

Natiiralu, kad ir Lietuvoje neformalusis vaiky Svietimas jgauna vis didesnj svo-
ri. Imama kalbéti apie jo svarbg asmenybés ugdymui(si), akcentuojant, kad forma-
liojo $vietimo sistema neiSvengiamai turi biiti praturtinta neformaliojo Svietimo pa-
tirtimi ir tapti ne antraeile pirmojo palydove, bet lygiaverte jo partnere, padedancia
ugdytiniui asmeninio gyvenimo savikiiros procese (Vaitkevi¢ius, Militinien¢, Baka-
novieng, 2008; Jelagaité, LukoSevicius, 2011; Skirmantiené, 2013; Garbauskaité-Ja-
kimovska, J. 2014; Zygaitiené, Sinkevicien¢, 2015 ir t. t.).

Neformalusis vaiky Svietimas Lietuvoje nesena ugdymo sritis, lyginant su Eu-
ropos patirtimi. Pvz., Paryziuje dar 1963 metais UNESCO surengtoje konferencijo-
je, skirtoje pasaulio Svietimo krizei, pirmag kartg pavartotas neformaliojo Svietimo
terminas (Dugarova, Starostina, Namsarayev, Dagbaeva, Malanov, 2016). Lietuvo-
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je pastarasis jsigaliojo tik prie§ deSimtmet], parengus Neformaliojo vaiky Svietimo
koncepcijg (2005) $iy dokumenty pagrindu: Europos tarybos rezoliucija (Council
Resolution, 2003) ir Lisabonos strategija (Lisbon European Coincil, 2000), kuriuo-
se pagrijstai iSryskinta neformaliojo vaiky Svietimo reikSmé asmenybés tobuléjimui.
Neformaliojo vaiky $vietimo samprata pakeité iki tol buvusia papildomo ugdymo
sistemq. Dar 1992 metais I. Zaleskiené Lietuvos Svietimo reformos gairése patei-
ké matmenis, kuriais buvo apibrézta papildomo ugdymo samprata. Autoré teigia,
kad Lietuvoje, atktirus nepriklausomybeg, modeliuojant permanentinio (nuolatinio,
nenutriikstamo) Svietimo sistema, daug démesio skirta, bitent, papildomo ugdymo
institucijy (muzikos, dailés sporto ir kt.) kiirimui bei jy funkcionavimui, siekiant,
kad vaikai, mokydamiesi bendrojo lavinimo mokykloje, turéty galimybiy papildo-
mai plétoti savo gabumus, tenkinti interesus ir saviraiSkos poreikius, nes mokykla
nepajégi iSpildyti visy bendrojo lavinimo mokykly koncepcijoje iskelty uzdaviniy.

Dabartinéje ,,Neformaliojo vaiky Svietimo koncepcijoje* (2012) sagvoka nefor-
malusis vaiky Svietimas sitiloma keisti terminu pasirenkamasis vaiky ugdymas, ta-
¢iau Svietimo ir mokslo praktikoje tokia koncepcija dar retai sutinkama, dazniau
vartojamas pasakymas neformalusis vaiky $vietimas®. Neformaliojo vaiky $vietimo
Lietuvoje raidos kontekste galima pastebéti, kad pastarasis Siandien teisiSkai pripa-
zjstamas kaip lygiavertis misy Svietimo sistemos démuo, teikiantis vaikams visa-
vercio gyvenimo pagrindus nuolatos tobulinti savo gebéjimus, pasirenkant formalyjj
Svietimq papildanti ugdymq’® arba neformalyji vaiky ugdymq' (zr. 1 pav.) (Lietu-
vos Respublikos Svietimo jstatymas, 2011; Neformaliojo vaiky svietimo koncepcija,
2012).

Neformaliojo vaiky Svietimo programy skirstymu j dvi grupes nuo 2012 mety
siekiama atskleisti jy specifika, i§skiriant esminius ty programy rengimo, vykdymo
ir kokybés uztikrinimo svertus, gausinti jy jvairove, vis didesniam vaiky skaiciui uz-
tikrinant galimybe pasirinkti ir dalyvauti poreikius atitinkanciose veiklose''. Taip pat
identifikuojamas neformaliojo vaiky Svietimo centre keliamas vaiko kompetencijy

8 Siekiant i§vengti maiSaties, disertacijoje pasirinkta vartoti neformaliojo vaiky $vietimo sg-
voka.

% pagal ilgalaikes programas sistemingai ple¢iamos tam tikros srities Zinios, stiprinami geb-
¢jimai ir jgidziai, suteikiama asmeniui papildomy ir bendryjy kompetencijy (Neformaliojo
vaiky $vietimo koncepcija, 2012).

10 ugdomi vaiko gyvenimo jgudziai, asmeninés, socialinés ir kitos bendrosios kompetencijos
(Neformaliojo vaiky svietimo koncepcija, 2012).

Il Svietimo ir mokslo ministerijos duomenimis, jau keleta mety tik apie 27 proc. mokiniy
iki 19 m. dalyvauja neformaliojo $vietimo veikloje. Nuo 2007 m. Sie rodikliai beveik nekin-
ta. Ministerijos siekis2013-2015 m. padidinti neformaliojo $vietimo veikloje dalyvaujanciy
vaiky skaiciy iki 35 proc., perspektyvoje iki 2017 m. — 60 proc., iki 2022 m. — iki 100 proc.
(Lietuvos Respublikos $vietimo ir mokslo ministro 2013-06-03 jsakymas Nr. V-467 ,,Dél
Lictuvos Respublikos $vietimo ir mokslo ministerijos 2013—2015 mety strateginio veiklos
plano patvirtinimo®; Valstybiné Svietimo 2013-2022 m. strategija, patvirtinta Lietuvos Res-
publikos Seimo 2013-12-23 nutarimu Nr. XI1-745).
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ugdymas'?. Pastarasis nukreiptas j sékmingo ir aktyviai besireiskian¢io visuomeneé-
je individo tapsma, tenkinant kiekvieno' i§ jy pazinimo ir saviraiskos poreikius,
plétojant oruma, pagarbg zmogaus teiséms, pilietiSkumg ir tautiSkuma, ugdant kri-
tinj mastyma, demokratiska pozitrj | pasauléziiiry, jsitikinimy ir gyvenimo biidy
jvairove, kad buty galima rinktis ir orientuotis dinamiskai kintancioje visuomenéje.
Dél to siandien Lietuvoje neformalusis vaiky Svietimas grindziamas: 1) savanorisko
mokymosi; 2) prieinamumo visiems uztikrinimo; 3) individualizavimo, atsizvelgiant
1 vaiko asmenybe, galimybes, poreikius ir pasiekimus; 4) veiklos(y) aktualumo;
5) demokratiskumo; 6) patirties at(si)skleidimo per mokymosi refleksija; 7) ugdy-
mosi grupéje salygy, leidzianciy spresti tarpasmeninius santykius, priimti bendrus
sprendimus, dalintis darbais ir atsakomybémis sudarymas bei 8) pozityvumo princi-
pu akcentavimas, kad ugdymo procese dominuoty teigiamos emocijos, sudarancios
prielaidas gerai vaiko savijautai (Neformaliojo vaiky Svietimo koncepcija, 2012).

Neformalusis vaiku $vietimas

(nuo 2012 m. rekomenduojama Testini
Papildomo ugdymo sistema Neformalusis vaiku $vietimas savoka neformalusis vaiky estinis

(nuo 1992 m.) (nuo 2005 m.) Svietimas keisti savoka
pasirenkamasis vaika procesas
ugdymas)
Formalyji $vietimq papildantis ugdymas: Neformalusis vaikay ugdymas:
pagal ilgalaikes programas sistemiskai ugdomi vaiko gyvenimo jgudZiai,
plediamos tam tikros srities Zinios, asmeninés, socialinés ir kitos bendrosios
stiprinami gebéjimai ir jgiidZiai bei kompetendjos (Neformaligjo vaiky Svietimo

suteikiama asmeniui papildomu ir bendruju koncepcija. 2012).
kompetendju (Neformaliojo vaiky Svietimo
koncepcija. 2012).

1 pav. Neformaliojo vaiky Svietimo raida Lietuvoje (sudaryta autorés)

12 asmeninés kompetencijos — saves pazinimas, savistaba, pasitikéjimas savimi, saves verti-
nimas, savianaliz¢, saviraiska, sveika gyvensena, atsakomybé uz savo veiksmus; edukacinés
(mokymosi) — savarankiskas mokymasis bei informacijos valdymas, mokymasis visg gyve-
nima, informacijos gavimas, jos analizavimas bei panaudojimas, mgstymo lankstumas (logi-
nis, kritinis-probleminis, kiirybinis); socialinés — bendravimas ir bendradarbiavimas, darbas
komandoje, demokratiniy strukttiry ir procediiry iSmanymas, sprendimy priémimas, konflik-
ty sprendimas lygiy galimybiy jsisamoninimas, ekologiné savimoné; profesinés — specifiniy
sri¢iy Zinios geb¢jimai ir jgidziai, supratimas apie Siuolaiking darbo rinka, poziiris j veiklos
kokybe (Neformaliojo vaiky svietimo koncepcija, 2005).

13 Tarp jy ir esanciy i$ kultarikai, geografiskai, socialiai ir ekonomiskai nepalankios aplinkos
ar turin¢iy specialiyjy poreikiy asmeny.
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2012 metais patvirtinta Neformaliojo vaiky svietimo koncepcija igyvendinama
laipsniskai. Europos Sajungos struktiiriniy fondy léSomis 2011-2013 m. igyvendin-
tas bandomasis projektas Pasirenkamojo vaiky svietimo modelio sukiirimas ir isban-
dymas savivaldybése'. Atsizvelgiant | jo rezultatus ir i8vadas, koncepcija gali biti
atnaujinama ir tikslinama, o prireikus — rengiamos Lietuvos Respublikos $vietimo
Istatymo ir kity teisés akty, reglamentuojan¢iy neformalyjj vaiky Svietima, pataisos.
Projekto siekis — bendradarbiaujant su Europos sajungos $alimis, kurti pazangia ne-
formaliojo vaiky Svietimo sistema Lietuvoje, skatinant jtraukti kuo daugiau vaiky,
ripinantis jy uzimtumu, uzsiémimy kokybe, jvairove kaip atsaku j formaliojo Svieti-
mo spragas ir visuomengje kylancias socialines problemas.

Siekiant kuo efektyvesniy rezultaty, neformalusis vaiky Svietimas yra nuolatos
stebimas ir vertinamas. Atlikti Svietimo ir mokslo ministerijos inicijuoti tyrimai (Po-
pamokinés veiklos veiksmingumas, 2003; Neformaliojo vaiky svietimo sgnaudos ir
prieinamumas, 2006, Neformaliojo ugdymo koncepcija: kokiq ateities Lietuvg kurs
Jauni zZmonés?, 2009; Neformaliojo $vietimo poreikio ir vertinimo tyrimas, 2013,
Kaip organizuojamas neformalusis mokiniy Svietimas, 2015 ir t. t.), Lietuvos moks-
lininky studijos (Vaitkevicius, Mililinien¢, Bakanoviené, 2008; Petroniené, Taljunai-
té, 2011; Kalvaitis, 2013 ir etc.) bei anksc¢iau aptartos Europos patirties jvertinimas
padeda numatyti kitus zingsnius, vedancius kokybés gerinimo link. Pastebima, kad
iki Siol duomeny apie neformaliojo vaiky Svietimo teikéjus ir gavéjus stinga, jie
nei§samis ir netikslis, pasigendama sistemiskumo, renkant informacija apie sriciai
skiriamas léSas. Tod¢l Siandien sudétinga priimti pagristus sprendimus, analizuoti
ir vertinti jos bikle, poky¢iy kryptj, planuoti plétra ir pan. Salyje netolygus ir nepa-
kankamai iSplétotas neformaliojo vaiky Svietimo jstaigy tinklas (ypa¢ mazesniuose
miesteliuose ir kaimo vietovése), nepakankama veikly pasiila, vaiky jsitraukimas
savivaldybése svyruoja nuo 3 iki 68 proc., neuztikrinamos vienodos galimybés vi-
siems mokiniams dalyvauti neformaliojo Svietimo veikloje. Be to, Salyje iki Siol ne-
sukurtos salygos mokiniams gauti panasios kokybés paslaugas. Valstybinio audito
Kaip organizuojamas neformalusis mokiniy svietimas (2015) ataskaitoje pateikti ro-
dikliai atskleidzia, kad net 48 proc. savivaldybiy neuztikrina tinkamy neformaliojo
mokiniy Svietimo jstaigy materialinés bazés ir ugdymo(si) aplinkos, o 83 proc. savi-
valdybiy nepakanka jrangos ar priemoniy kokybiskai organizuoti ugdymo procesa.
Tai rodo, kad savivaldybés nepajégios be valstybés pagalbos spresti neformaliojo
vaiky Svietimo tinklo plétros ir kokybés klausimy.

Minétoje ataskaitoje atkreipiamas démesys ir i pedagogy rengimo ypatumus
bei atestacijy vykdymo tvarka. Iki Siol aukstosiose mokyklose daugiau orientuoja-
masi ] atskiry sri¢iy ar dalyky mokytojus, suteikiant teis¢ dirbti tiek formaliojo, tiek
neformaliojo vaiky $vietimo mokyklose bendrai paémus, o jau dirban¢iy pedagogy
atestacinés tvarkos iki Siol yra bendros su formaliojo vaiky Svietimo sektoriuje dir-
banciais mokytojais, nors veikos formos ir tikslai skiriasi. ISrySkéjusios tobulintinos
neformaliojo vaiky Svietimo sritys rodo, kad iki $iol vis dar nepakankamai démesio
skiriama neformaliojo vaiky Svietimo kokybei uztikrinti. Numatyta, kad pastarajai

14 Daugiau informacijos apie projekta: http://pvu.weebly.com/ arba https://sodas.ugdome.lt/
23



Asta Kri§c¢ianaitée. FORMALUSIS MOKINIU VERTINIMAS NEFORMALIAJAME
MUZIKINIAME VAIKY SVIETIME: MOKINIU, MOKYTOJU IR TEVU PATIRTYS

Svietimo sistemos daliai Svietimo politikai, mokslininkai, visuomenés veikéjai ir to-
liau skirs ypatinga démesj $iais aspektais: jvertinant jos reikSme ugdytiniy asme-
ninio gyvenimo savikiiros procese, stiprinant mokymosi visg gyvenimg jgudzius,
renkant objektyvius duomenis apie neformaliojo Svietimo veiklose dalyvaujancius
mokinius, jy teikéjus, vykdomas programas, didinant neformaliojo vaiky $vietimo
patraukluma, paklausg ir prieinamuma, pripazjstant neformaliuoju budu jgytas kom-
petencijas, tobulinant neformaliojo vaiky Svietimo jstaigy finansavimo mechanizmag
iSorinio veiklos vertinimo sistema, (j)vertinanti ne kiekybinius rodiklius, o kokybi-
nius duomenis (Kaip organizuojamas neformalusis mokiniy Svietimas, 2015).

Apibendrinant Neformaliojo vaiky Svietimo raidos ypatumus Lietuvoje, galima
teigti, kad kaitos procesai vyksta nepertraukiamai nuo 1992 mety, kuomet neforma-
lusis vaiky Svietimas dar buvo apibréZiamas kaip papildomas ugdymas. Siandien
neformalusis vaiky Svietimas tampa vis stipresnis ir savarankiskesnis, teisiskai greta
formaliojo vaiky Svietimo pripazjstamas kaip lygiavertis Svietimo sistemos démuo,
ugdantis asmenines, profesines, edukacines ir socialines vaiky kompetencijas, tobu-
linantis individualius gebéjimus kaip galimybe rinktis ir orientuotis sparciai kintan-
Cioje visuomenéje.

Prioritetu laikomos ugdymo kokybés, jvairovés ir vaiky jtraukties sritys. Tam
igyvendinti Siandien neformalusis vaiky Svietimas skirstomas i dvi grupes, t. y. nefor-
malyjj vaiky ugdymgq ir papildantj formalyji svietimg. Neformaliojo vaiky Svietimo
koncepcija néra baigtiné, jos laipsniskas jgyvendinimas nuolat stebimas ir vertina-
mas; prirveikus ji gali biiti atnaujinama, tikslinama ir taisoma. Siandien identifikuo-
Jjami Sie neformaliojo vaiky $vietimo esminiai tritkumai: duomeny apie neformaliojo
vaiky Svietimo teikéjus ir gavéjus stygius, tinklo netolygumas finansavimo ir vaiky
jtraukimo prasme, pedagogy rengimo ir atestavimo neatitiktis neformaliojo vaiky
Svietimo specifikai, ugdymo kokybés uztikrinimo nepakankamumas. Visa tai perspek-
tyvoje bus Salinama renkant objektyvesnius duomenis, didinant sektoriaus patrau-
klumg, paklausumg ir prieinamumq, pripazistant kompetencijas, jgytas pasitelkus
neformalyji Svietimgq, vis daugiau démesio skiriant ne kiekybiniams, bet kokybiniams
neformaliojo vaiky svietimo sektoriaus vertinimo rodikliams.

1.2.1. Neformaliojo vaiky Svietimo pasirinkimo galimybiy jvairové

Neformalusis vaiky Svietimas Siandien Lietuvoje yra ne paprastas laisvalaikio
praleidimas, taciau ,,malonus ir idomus ziniy, jgudziy ir kompetencijy igijimo biidas.
Neformalusis Svietimas néra pazinimas dél pazinimo, jo paskirtis — tenkinti porei-
kius, kurie uztikrina gyvenimo kokybe dabar ir ateityje* (Neformaliojo ugdymo ak-
tualijos, 2012, p. 2), garantuojant kiekvieno asmens individualiy gebéjimy ugdyma,
pritaikyma ir pripazinimg asmeninio gyvenimo savikiiros procese, formuojant mo-
kymosi visa gyvenima igiidzius (Neformaliojo vaiky svietimo koncepcija, 2012). At-
sizvelgiant | tai, pasirinkimy jvairové tampa itin aktuali siekiant kiekvienam vaikui
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uztikrinti galimybe pasirinkti ir dalyvauti jy poreikius atitinkanciose neformaliojo
Svietimo veiklose — papildanciose formalyji Svietimq ir / ar neformaliajame ugdyme.

Formalyji Svietima papildantis ugdymas, galimas organizuoti tik pagal ilga-
laikes akredituotas programas dirban¢iose neformaliojo Svietimo mokyklose, pvz.,
muzikos, dailés, meny, sporto ir pan. Jy veikla organizuojama ir plétojama teisiniy
akty pagrindu, remiantis Lietuvos Respublikos §vietimo jstatymu (2011) ir Nefor-
maliojo vaiky $vietimo koncepcija (2012). Atsizvelgiama j kiekvienos mokyklos
vykdoma formalyjj Svietima papildancio ugdymo kryptj. Pavyzdziui, sporto moky-
klos, remdamosi Sportinio ugdymo organizavimo rekomendacijomis (2014), sitilo
rinktis sportinio ugdymo grupes, kurios sudarytos vadovaujantis keliais parametrais:
atsizvelgiant | olimpiniy ir parolimpiniy zaidyniy programa jtrauktas sporto Sakas,
ivertinant ugdytinio uzimtg vietg arba pasiekta rezultata varzybose ir vadovaujantis
meistriSkumo pakopy rodikliais'®, Zinoma, uztikrinant ir nejgaliyjy vaiky ugdymasi.
Ugdymas vykdomas keturiais — pradinio rengimo, meistriSkumo ugdymo, meistris-
kumo tobulinimo ir didelio meistriSkumo'® etapais, siekiant puoseléti vaiko gyve-
nimo jgudzius, asmenines, socialines ir kitas bendrasias kompetencijas sportu kaip
priemone. Ugdymo etapy trukmé ir norminis ugdytiniy skai¢ius grupéje priklauso
nuo pasirinktos sporto Sakos.

Dailés mokyklos sitilo dvi formalyji Svietimg papildancio ugdymo programas,
t. y. pradinio ir pagrindinio ugdymo. Pradinio ugdymo trukmé — 3 metai. Realizuo-
jant programg, mokomasi grupése, kuriose rekomenduojamas vidutinis besimokan-
¢iyjy skaicius — 10'7. Mokymosi turinys apima dailés pazinimo ir raiskos veiklos
sritis: spalving, grafing ir erdving ekspresijg bei dailés pazinimg ir reflektavima, sie-
kiant padéti mokiniams jgyti ir nuosekliai bei sistemingai ugdytis dailés srities me-
ninius gebéjimus, individualuma, kulttirinj sgmoninguma, esteting nuovoka, tenkinti
dailés pazinimo ir raiskos poreikius. Pirmaisiais mokslo metais dailés pazinimo ir
raiSkos mokytis rekomenduojamas 4 valandas per savaite, antraisiais — tre¢iaisiais 6
valandas per savaitg. Svarbu pabrézti, kad valandos dailés pazinimo ir raiskos vei-
klos sritims skiriamos mokyklos nuoziiira. Atsizvelgiama j mokyklos ugdymo baze,
tradicijas, ugdymo poreikius bei aktualijas, todél mokyklose jos gali skirtis (Pradi-
nio dailés formalyjji Svietimq papildancio ugdymo programa, 2015).

Pagrindinio dailés formalyjj svietimg papildancio ugdymo programos (2015)
trukmé — 4 metai. Mokytis galima tik baigus prading ugdymo programg. Remian-
tis pagrindinio ugdymo programa, moksleivis privalo mokytis Siuos ugdymo turi-
nio branduolj apimancius dalykus: pieSima (rekomenduojama 3 val. per savaitg),

15 nurodytais Rekomendacijy priede ,,Formalyjj $vietimg papildancio sportinio ugdymo
grupiy sudarymo rodikliai ir ugdymui skiriamy kontaktiniy akademiniy ugdymo valandy
skaiCius per savait¢ pagal sporto Sakas ir (arba) disciplinas® ir priede ,,Formalyjj Svietimg
papildancio nejgaliyjy sportinio ugdymo grupiy sudarymo rodikliai ir ugdymui skiriamy
kontaktiniy akademiniy ugdymo valandy skaiCius per savait¢ pagal sporto Sakas®.

16 MeistriSkumo ugdymo arba meistriSkumo tobulinimo etapuose j ugdymo grupe gali buti
jtraukti 2 viena pakopa zemesnés meistriSkumo pakopos rodiklius atitinkantys ugdytiniai.

17 Ta pati rekomendacija galioja ir toliau aptariamoms formalyjj §vietimg papildan¢ioms pro-
gramoms.
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tapyba (rekomenduojama 3 val. per savaite), skulptiirg (rekomenduojama 2 val. per
savaite), kompozicijg (rekomenduojama 1-3 mokymosi metais 3 val. per savaite, o
4-taisiais — 1 individuali valanda per savaite), dailétyra (rekomenduojama 1 val. per
savaite) ir pasirenkamuosius dalykus (gali biiti visos klasikings ir Siuolaikinés dailés
Sakos). Tuo siekiama nuosekliai ir sistemingai plétoti dailés srities Zinias, geb¢jimus,
igtdzius, ugdyti kulttrinj sgmoninguma, suteikti bendryjy ir dalykiniy dailés kom-
petencijy, tenkinti dailés pazinimo ir individualios kiirybos poreikius.

Muzikos mokykly formalyjj Svietimg papildanciy programy pasiiila taip pat
dvejopa, t. y. pradiniam ir pagrindiniam ugdymui. Pradinio ugdymo trukmé — 4 me-
tai. Programos branduolj sudaro trys privalomi dalykai, kuriais mokiniui suteikiama
pradiniy muzikos Ziniy, muzikavimo geb¢jimy bei jgiidziy, kuriais formuojamos
bendrosios ir dalykinés muzikinés kompetencijos: muzikavimas'® (pirmaisiais me-
tais rekomenduojama 1 val. per savaitg, nuo antryjy — 2 savaitinés val.), solfedzio
(rekomenduojama mokytis 2 val. per savaitg), ansamblis arba antrasis muzikos ins-
trumentas, arba choras, kuriuos siiilo mokykla, atsizvelgdama j muzikavimo dalyko
turinj (mokomasi nuo antryjy mokymo mety, rekomenduojama 1 val. per savaite).
Pasirenkamuosius dalykus, pvz., ritmika, kompiuterinis muzikos rastingumas, im-
provizacija, orkestras ir kt., sitilo mokykla (Pradinio muzikinio formalyjj svietimg
papildancio ugdymo programa, 2015).

Pagrindinio muzikinio formalyji Svietimg papildancio ugdymo programa
(2015) — pradinio ugdymo tasa, kurios esminis tikslas yra sistemingai plésti mokiniy
muzikos srities zinias, stiprinti muzikavimo gebéjimus ir jgidzius, suteikti bendryjy
ir dalykiniy muzikiniy kompetencijy. Ji trunka taip pat 4 metus, kaip ir pradinio ug-
dymo programa, tik prie buvusiy trijy privalomy branduolio dalyky pridedamas dar
vienas, t. y. muzikos istorija (rekomenduojama skirti 1 valandg per savaite).

Minétos dailés ir muzikinio ugdymo programos jgyvendinamos ne tik pa-
skirose ugdymo jstaigose, bet ir meno mokyklose, kuriose suteikiama galimybé¢ gre-
ta pastaryjy rinktis Sokio ar teatrinio pradinio ir pagrindinio formalyjj Svietimg pa-
pildan¢io ugdymo programas. Sokio pradinio ugdymo programos trukmé — 3 metai.
Tikslas — padéti mokiniams jgyti Sokio ziniy, ugdyti Sokio gebéjimus, plétoti Sokio
ir bendrgsias kompetencijas Siais mokiniams privalomais branduolio dalykais: klasi-
kinio Sokio (rekomenduojamos 2 valandas per savaite); sceninio Sokio (rekomen-
duojamos 3—4 valandas per savaitg); sceninio Sokio ansamblio (rekomenduojamos
2 valandas per savaitg). Mokykla siiilo tokius pasirenkamuosius dalykus, kaip antai:
improvizacija ir kompozicija, liaudies paprociai ir folkloras, gimnastika, vaidyba ir
kt. (Pradinio Sokio formalyjj svietimg papildancio ugdymo programa, 2015).

Pagrindinio Sokio formalyjj svietimq papildancio ugdymo programos (2015)
tikslas — plétoti mokiniy Sokio gebéjimus ir bendrgsias kompetencijas, jgytas pagal

18 Vienu i§ §iy instrumenty: fortepijonu; styginiu instrumentu (smuiku, violoncele, kontrabo-
su, gitara); akordeonu; liaudies instrumentu (kanklémis, birbyne, lumzdeliu ir kt.); mediniu
puciamuoju instrumentu (klarnetu, fleita, obojumi, saksofonu ir kt.); variniu pu¢iamuoju in-
strumentu (trimitu, valtorna, baritonu, tenoru, tiiba, eufonija ir kt.); musamuoju instrumentu;
elektroniniu instrumentu.
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pradinio Sokio formalyjj Svietimg papildancig ugdymo programa. Jos trukmeé — 4
metai. Branduolio dalykai, lyginant su pradinio ugdymo programa, tie patys, skiriasi
tik rekomenduojamy mokymuisi skirty valandy skaicius: klasikinio Sokio mokymui-
si silloma skirti 2-3 valandas per savait¢; sceninio Sokio jglidziams tobulinti 4-6
valandas per savaitg; sceninio Sokio ansamblio — 2 valandas per savaite).

Dar viena formalyjj Svietimg papildanti galimybé — teatrinis ugdymas, suside-
dantis, kaip ir kitos, irgi i§ dviejy — pradinio ir pagrindinio ugdymo — programy.
Pradinio teatrinio formalyjj svietimq papildancio ugdymo programos (2015) truk-
mé — 2 metai. Esminis tikslas — padéti mokiniams jgyti pradiniy teatro krypties Ziniy,
gebéjimy ir jgidziy, nuosekliai ir sistemingai ugdant jy prigimtinius gebé&jimus ir
individualumg, kultiirinj sgmoninguma ir esteting nuovoka. Tikslui pasiekti pro-
gramoje isskirti Sie branduolio dalykai: vaidyba (rekomenduojama skirti po 2 va-
landas 2 kartus per savaitg); sceniné kalba (rekomenduojama 1 individuali valanda
per savaitg); sceninis judesys (rekomenduojama 1 valandg per savaitg); vaidinimy
kurimas (rekomenduojamos 3 valandos per savaitg). Pasirenkamuosius dalykus siti-
lo mokykla (pvz.: dainavima, Sokj, muzikos instruments, grima, teatro technologi-
jas ir kt.). Pagrindinio teatrinio formalyjj Svietimg papildancio ugdymo programos
(2015), sistemingai plétojancios teatrinio meno Zzinias, ugdancios kiirybiskuma, sti-
prinancios praktinius teatrinius gebéjimus ir jgiidzius bei suteikiancios bendryjy ir
dalykiniy kompetencijy, trukmé — 4 metai. Prie pradinio ugdymo programos bran-
duolio dalyky prisideda penktasis — privalomas, t. y. teatro istorija (rekomenduojama
1 valanda kas savaite).

Neformaliojo vaiky Svietimo pasirinkimy galimybes jvairina ir neformalusis ug-
dymas, kurio uzsiémimams paprastai skiriamos dvi valandos per savaite. Pastarasis
placiai vykdomas anksc¢iau minétose neformaliojo vaiky Svietimo mokyklose, kurios
greta jgyvendinamo formalyjj vaiky Svietima papildancio ugdymo turi ir akredituo-
tas neformaliojo ugdymo programas, kaip ankstyvojo muzikinio, dailés, Sokio ar kt.,
skirtas ir ikimokyklinio amziaus vaikams, ir jaunuoliams, ir suaugusiesiems mokyti
meno dalyky.

Visa popamokiné veikla, populiariai dar vadinama bireliais, bendrojo ug-
dymo mokyklose taipogi priskirtina neformaliajam ugdymui. Kity Svietimo teikéjy,
pvz., gamtininky stociy, plaukimo baseiny, robotikos, meninio (muzikinio, dailés,
Sokio, teatro ir pan.) ugdymo studijy ir t. t., siilomos neformaliojo ugdymo veikos
taip pat prisideda prie neformaliojo vaiky Svietimo jvairovés didinimo Lietuvoje.
Analogiskas funkcijas atlieka ir vis labiau populiaréjantys laisvieji mokytojai'?,
sitilantys jvairiy veiklos formy Svietimo sektoriuje (pvz.: individualy mokyma groti
pasirinktu instrumentu, keramikos uzsiémimus, tapybos pamokas, kalby mokymasi
ir kt.).

Neformaliojo vaiky $vietimo pasirinkimo galimybes taip pat plecia jvairiy pro-
jekty jgyvendinimas, pvz.: alkoholio, tabako ir kity psichika veikian¢iy medziagy

1 fizinis asmuo, uzsiimantis individualia §vietimo teikéjo veikla ir jregistraves individualig
veiklg (pagal pazyma) arba individualios veiklos vykdymui jsigijes verslo liudijima (Lietu-
vos Respublikos svietimo jstatymas, 2011).
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vartojimo prevencijos programos; gyvenimo jgiidziy ugdymo programos; Zmogaus
saugos programos; sveikatos ir lytiSkumo ugdymo programos ir pan.

Biitina akcentuoti, kad daugiau konkretizuoti neformaliojo ugdymo jvairove,
nes iki Siol néra tokios elektroninés informacinés sistemos, kurioje bty talpinama
visa informacija apie Svietimo sistemoje vykdoma neformalyji ugdyma. Taciau vi-
sas veiklas vienija bendras tikslas — formuoti ir puoseléti vaiko gyvenimo jgudzius,
vystyti asmenines, socialines ir kitas bendrasias kompetencijas (Neformaliojo vaiky
Svietimo koncepcija, 2012).

Apibendrinant neformaliojo vaiky Svietimo pasirinkimo galimybiy jvairove, ga-
lima teigti: 1) kiekvienam vaikui uztikrinta galimybé dalyvauti jy poreikius atitinkan-
ciose neformaliojo vaiky Svietimo veiklose, 2) jie, vadovaudamiesi savo interesais,
gali rinktis patinkanciq veiklg is formalyjj Svietimg papildancio ir neformaliojo ug-
dymo sitilomy programy.

Formalyji svietimg papildancio ugdymo pasirinkimo galimybes identifikuoti
néra sudétinga, nes pastaryjy veikla visy pirma yra organizuojama ir plétojama
teisiniy akty pagrindu, pagal ilgalaikes akredituotas programas dirbanciose nefor-
maliojo Svietimo mokyklose — sporto, muzikos, dailés, meny ir kt. Todél pasiiila ir jos
jvairové apibréziama labai tiksliai, t. y. rekomenduojant konkrecias programas, su
apibréztais tikslais ir mokymosi branduolio dalykais, rekomenduojama uzsiémimy
trukme ir pan.

Dalykiskumo pasigendama apibiudinant neformaliojo ugdymo programas, ku-
riose konkreciai apibréztos tik ugdymo valandos ir jgyvendinimo sektorius (nefor-
maliojo svietimo mokyklos, bendrojo ugdymo mokyklos, kiti svietimo teikéjai, lais-
vieji mokytojai ir kt.), kuriose pasigendama issamios statistikos apie neformaliojo
ugdymo programy pasirinkimo galimybiy jvairove, programy kokybe, nes duomenys
fragmentiski, netiksliis, nesilaikoma sistemiskumo, renkant ir pateikiant informacijq.
Todél sudétinga neformalyjj ugdymq konkretizuoti ir apibrézti neformaliojo vaiky
Svietimo pasiiilos jvairovés kontekste.

1.2.2. Ugdymo(si) muzikos mokykloje populiarumgq lemiancios prielaidos

Viena populiariausiy neformaliojo vaiky Svietimo sri¢iy Lietuvoje — muzikinis
ugdymas, organizuojamas muzikos mokyklose. 2017 mety AIKOS?*' duomenimis, i§

2 Daugiau informacijos apie $ias programas: https://www.smm.lt/web/It/smm-svietimas/
svietimas-neformalusis.

21 Atvira informavimo, konsultavimo ir orientavimo sistema, kurios pagrindinis tikslas — teik-
ti informacijg apie mokymosi galimybes Lietuvoje. Daugiau informacijos: https://www.ai-
kos.smm.lt/Puslapiai/Apie-AIKOS.aspx
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367 neformaliojo vaiky $vietimo institucijy 88 yra muzikos (meno)* mokyklos, kas
sudaro vos ne ketvirtadalj (24 proc.) visy vaikams sitilomy pasirinkimy. Dar 2009
metais atliktas J. Ruskaus, D. Zvirdausko, V. StaniSauskienés tyrimas parode, kad
muzikinis ugdymas vaiky lankomumo atzvilgiu nusileidzia tik sporto uzsiémimas,
taciau tik keliy procenty persvara. Akivaizdu, kad muzikos mokyklos uzima lyderiy
pozicijas neformaliojo vaiky Svietimo srityje.

Viena i§ prielaidy, lemian¢iy ugdymo(-si) muzikos mokykloje populiaruma, —
vyraujanti muzikinio ugdymo samprata kaip daranti poveikj pozityviai asmenybés
raidai. Visuomenés dalis, kuri yra susipazinusi su garsy poveikiu zmogui, neforma-
lyji muzikinj lavinimg pradeda dar negimus ktidikiui — prenataliniame laikotarpyje.
Nuo senoves zinoma, kad muzikiniai garsai veikia gemalo lasteles. A. Piliciauskas
(2000), apibendrindamas uzsienio $aliy mokslininky tyrimy rezultatus, teigia, kad
prenatalinio muzikinio ugdymo jtaka akivaizdi visy pirma biisimojo piliecio svei-
katai, bendram gimusio vaikelio intelektiniam vystymuisi, jo protinei brandai: trejy
mety vaiko iSprusimas labai daznai prilygsta SeSiamecio geb¢jimams. Todél neatsi-
tiktinai jy intelekto tyrimo testy, adaptuoty eiliniams darZelinukams, rezultatai yra
stulbinantys (IQ = 160), prilygstantys talentingo subjekto pozymiams. Tokie vaikai
pasizymi iSskirtiniais muzikiniais gabumais: jie dazniausiai gimsta turédami abso-
liu¢ig muziking klausg ir pan.

Ikimokykliniame ir mokykliniame amziuje muzikinis ugdymas ypac vysto vai-
ky muzikinj mastyma, kuris neatsiejamas nuo ugdytiniy emocijy, dvasios ir intelekto
turtinimo, jy dorinimo, remiantis gilios muzikos, susijusios su gyvenimo ir buties
vertybémis, meniniu pazinimu (Rinkevicius, 2002). O kultiira, budama viena i§ mu-
zikinio ugdymo tiksly, per jvairiapusés veiklos biidus bei lygius islaisvina vaiko norg
ir gebéjimg jsisavinti (iSmokti), kurti ir skleisti materialines bei dvasines vertybes,
todél muzikos garsais ugdoma kuirybinga, moraliskai stipri, geru muzikiniu skoniu
pasizyminti intelektuali asmenybé¢ (Pliciausias, 2002; Rinkevicius, 2002).

S. Hallam (2010) atliktomis mokslinémis studijomis patvirtina Siame poskyryje
minéty autoriy idéjas ir, remdamasi pazangiais smegeny tyrimais, teigia, kad aktyvus
dalyvavimas muzikinéje veikloje turi jtakos ne tik vaiko kognityvinio ir emocinio
intelekto vystymuisi, kultiirai ir kiirybiskumo sklaidai, moraliniy nuostaty formavi-
mui(si), fizinei bei psichologinei jo biisenai, bet kartu stipriai veikia ir asmening bei
socialing raidg. Mokydamasis groti instrumentu, iSreikSdamas save, vaikas efekty-
viausiai iSgyvena savo pazanga, ja stebi, atpaZjsta, o tai zadina jo savigarba, didina
pasitikéjima savimi, ugdo iStverme, savidrausme, didina mokymosi motyvacija ne
tik muzikos mokykloje, bet ir uz jos riby bei skatina vis didesnius asmeninius pasie-
kimus.

Kalbédama apie socialing raida, S. Hallam (2010) pastebi, kad dalyvavimas
muzikiniuose grupiniuose uzsiémimuose skatina draugyste su vienodai mastanciais
zmonémis, pasitikéjimg savimi, ugdo komandinio darbo, bendravimo ir bendradar-

22 Neformaliojo vaiky $vietimo statusa turin¢iose meno mokyklose organizuojamas muziki-
nis ugdymas yra tapatus muzikos mokyklos ugdymo specifikai, t. y. jis reglamentuojamas ty
paciy teisés akty pagrindu, atliepia tas pacias rekomendacijas.
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biavimo, abipusio palaikymo, bendro tikslo siekimo jgiidzius, suteikia vaikams taip
reikalingg priklausymo jausmg, skatina savidrausme, ugdo koncentracija, jsiparei-
gojimo ir atsakomybés nuostatas. Be to, muzikinis ugdymas daro jtaka kitoms vaiko
veikloms, t. y. kalbos suvokimui, mokymuisi kalbéti, skaityti, matematikos moky-
muisi, erdviniam supratimui. Tai vyksta del kai kuriy muzikinio ugdymo jgudziy
perkélimo automatiskai ar apmastant, kaip jie gali bati taikomi naujoje situacijoje
(Hallam, 2010).

Kita prielaida, lemianti ugdymo(si) muzikos mokykloje populiaruma, tai Lie-
tuvoje susiklosc¢iusios gilios muzikavimo tradicijos (Rinkevicius, 1998; Jareckaité,
2006; Budzinauskieng, 2008; Venslovaité, 2011; Gabnyté, 2014 ir kt.), kurios sie-
kia dar XVIII a. antrajg puse¢. Svariu indéliu muzikinio lavinimo raidoje laikoma
1773-1803 metais Lietuvoje veikusi Edukaciné komisija, kuri viena pirmyjy Vakary
Europos valstybése pradéjo pasaulietiniais pagrindais tvarkyti Svietimo klausimus
(Budzinauskiené, 2008).

Lietuvoje, kaip ir visoje Europoje, ilgai vyravo anuomet susiformavusi religi-
né muzikinio ugdymo pakraipa. Muzikos mokymas buvo orientuotas j specifines,
su baznycCios apeigomis susijusias reikmes ir apsiribojo dazniausiai giedojimo mo-
kymu. XIX a. Lietuvoje jau susiriipinta visuotiniu bendruoju muzikiniu ugdymu:
muzika ir jos mokymas pamazu émé prarasti praktinj taikymo aspekts, ,,iskeliama
esteting, socialiné, doroviné bei psichologiné muzikos mokymo reikSmé, pripazjsta-
ma muzikos svarba bendrajam ugdymui‘ (Jareckaité, 2006a, p. 123).

Nors XIX a. I pus¢je jvyko pedagoginés minties pakilimas, netrukus susidurta
su istorinémis klititimis, prasidéjus Rusijos imperijos laikotarpiui ir vokieciy okupa-
cijai. 1863 m. uzdrausta lietuviska spauda, uzdaromos parapinés mokyklos. K3g tai
reiské muzikinio ugdymo raidai? Pristabdytos bepradedancios nusistovéti muzikinio
ugdymo tradicijas — XIX a. Il puséje parapinése mokyklose mokoma ne tik rusiskai
skaityti, rasyti, bet ir giedoti staciatikiskas giesmes. Muzikinio ugdymo, pagristo
lietuviy tautinémis dainomis, pradmenys aptinkami tik slaptosiose mokyklose (Pe-
trauskas, 1996).

Pasipriesinimo judé¢jimas Siuo priespaudos laikotarpiu virto impulsu atsirasti
naujoms muzikinio ugdymo veikloms, kurios tapo instrumentinio ugdymo uzuo-
mazgomis privacia iniciatyva veikusiose ir muzikinj ugdyma plétojusiose dvary,
bazny&iy mokyklose, privagiuose pensionuose (Budzinauskiené, 2008). Sis laikotar-
pis fiksuojamas kaip dabartinio muzikos mokyklos modelio formavimosi pirmtakas,
itin sustiprejes nepriklausomybés (1918-1940) laikotarpiu. Lietuviy muzikos peda-
gogikos raidai svary poveikj padaré Juozo Naujalio veikla. Su pastarojo vardu susi-
jusi Kauno valstybinés muzikos mokyklos, véliau tapusios konservatorija, steigimas
(Vainauskiené, 2009). Butent, joje buvo pradéta formuoti nuoseklaus instrumentinio
ugdymo sistema, kuri sovietinés okupacijos (1940—-1990) metais toliau plétota pagal
SSRS veikian¢ios muzikos mokykly sistemos pavyzdj, orientuotg j profesionaliy
muziky rengima, islaikantj mokymosi elitiSkuma, vaiky selekcija, organizuojant sto-
jamuosius egzaminus, kad biity atsirenkami gabiausieji, ugdymo turinj orientuojant
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1 perfekcija pasizyminciy rezultaty siekiamybe, o principus grindziant klasikine pa-
radigma. Spar€ig sistemos plétra uztikrino pradétas kurti vaiky muzikos mokykly
tinklas (jsteigta per 70), kuris iki Siandien i§saugojo svarbiausius profesionalaus atli-
kimo meno sklaidos principus ir nebléstantj populiarumg (Gabnyte, 2014).

Atkurtos Lietuvos nepriklausomybés laikotarpiu (nuo 1990 m. iki Siandien)
daugiau nei penkis deSimtmecius skaiciuojancios vaiky muzikos mokyklos liko i$
esmes nepakitusios savo ugdymo turiniu ir principais, taciau keitési pastaryjy vieta
Lietuvos Svietimo sistemoje. Atsidirus edukaciniy paradigmy poky¢iy sraute, 2002
metais buvo priimti ir patvirtinti Muzikos mokykly programiniai reikalavimai. Sia-
me dokumente pirmg kartg apibrézta muzikos mokyklos samprata kaip neformaliojo
vaiky Svietimo sudedamoji dalis.

Apibendrinus ugdymo(-si) muzikos mokyklose populiarumg lemiancias prielai-
das, galima isskirti dvi ryskiausias. Viena jy — vyraujanti: muzikinis ugdymas daro
poveikj pozityviai asmenybés raidai, nes dalyvavimas muzikinéje veikloje turi jtakos
vaiko kognityvinio ir emocinio intelekto vystymuisi, kultirai ir kiirybiskumo sklaidai,
moraliniy nuostaty formavimui(-si), fizinei bei psichologinei jo biisenai, asmeninei
bei socialinei raidai ir pasizymi poveikiu kitoms veikloms, kuriomis uzsiima vaikas
greta muzikinio ugdymo, t. y. kalbos suvokimui, mokymuisi kalbéti, skaityti, mate-
matikos mokymuisi, erdviniam suvokimui ir t. t. Kita — susiklosciusios gilios muzi-
kavimo tradicijos Lietuvoje, siekiancios dar XVIII a. antrqgjq puse, palaikiusios re-
liginés muzikos pakraipg, véliau isaugusios j visuotinj siekinj vaikus ugdyti muzika.
Toliau sekes pasipriesinimo judéjimas pries Rusijos imperijq ir vokieciy okupacijg
tapo impulsu atsirasti instrumentinio ugdymo uzZuomazgoms, tapusiomis pirmtaku
dabartinéems muzikos mokykloms, kuriy esminis vystymasis vyko okupacijos metais
pagal SSRS veikianciy muzikos mokykly sistemos pavyzdj. Nuo 2002 mety muzikos
mokyklos, jau tapusios neformaliojo vaiky ugdymo dalimi, islaiké tuomet galiojusius
profesionalaus atlikimo meno sklaidos principus, virtusiais vizitine muzikos mokykly
kortele.

1.3. Muzikos mokykly ugdymo organizavimo tendencijos Lietuvoje ir kai
kuriose Europos Salyse

Muzikos mokykly ugdymo, kaip neformaliojo vaiky Svietimo Lietuvoje dalies,
organizavimo pagrindus i§ esmés pradéjo formuoti 2002 metais priimti ir patvir-
tinti pirmieji Muzikos mokykly programiniai reikalavimai. Siame dokumente pirma
kartg buvo apibrézta muzikos mokyklos samprata kaip neformaliojo vaiky svietimo
sudedamoji dalis. Tiksliau sakant, buvo nustatyti savivaldybés savarankiskai funk-
cijai priklausanciy jstaigy — muzikos mokykly programiniai reikalavimai, apibrézti
valstybiniai muzikinio ugdymo kriterijai. Baitina pastebéti, kad ugdymo kriterijai
¢ia buvo pateikti ne turinio prasme (ko ar kaip mokyti), bet ugdymo organizavimo
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aspektu (pasitila, mokiniy amzius, ugdymo trukmé ir apimtys®, apibrézti muziki-
nio ugdymo branduolio dalykai**). Tai uztikrino Salyje veikian¢iy muzikos mokykly
tinklo vienove, ugdymo programy pasiila, jy kokybés prieziiirg, formuojant siekia-
mybe plétoti kiirybine veikla demokratiniy santykiy pagrindu, tenkinant besimokan-
¢iyjy ugdymosi, gabumy ir kiirybiskumo atsikleidimo, saviraiskos poreikius, puo-
seléjant mening brandg ir / ar laiduojant ugdymo tgstinumg meno profilio jstaigose
(Muzikos mokykly programiniai reikalavimai, 2002).

Paliktos autonomijos pagrindu mokykly bendruomenéms buvo sudarytos saly-
gos savarankiSkai kurti atskirty dalyky ir instrumenty (bendras arba individualias)
programas, kurios buvo konkretizuojamos rengiant kiekvienam besimokanciajam
individualiag muzikavimo programa, kitaip tariant, repertuarg. G. Gabnytés (2011)
atliktas fortepijono dalyko programy muzikos mokyklose vertinimas parodé¢, kad
jos nebuvo pajégios tai padaryti. Dauguma programy neatitiko muzikos mokykloms
patvirtinty programiniy reikalavimy ir neformaliojo vaiky Svietimo koncepcijos. Ne-
siryzta placiau pazvelgti nei profesionaly rengimo tradicijy ribose, jiems parengti
paliekant batinus ugdymo turinio elementus, kaip gamy, etiudy, pratimy atlikima,
tradicines mokinio raiskos formas pamokoje ir uz jos riby, netaikant improvizacijos,
grojimo i$ klausos, akompanavimo ir kt. elementy. Tirty programy sudarymo ko-
kybé vertintina kaip Zema, nes, be minéty trukumy, jose gausu gramatikos, stiliaus,
logikos ir kt. klaidy. Biitina akcentuoti, kad iki Siol muzikos teorijos pamokose var-
tojami vadovéliai — D. Usaités ,,Solfedzio* (1996), R. Kasponio ,,Solfedzio* (pirma
kartg iSleista 1969 m.) ir kt. — daugiau nei 20 mety senumo ir savo turiniu gerokai
nutole nuo neformaliojo vaiky $vietimo idéjy arba visiskai neatitinka jy.

Muzikos mokykly tapsmas visuomenei atviromis institucijomis apsunkintas
ne tik akivaizdziai pernelyg siauro pozitrio, vidinio mokykly bendruomeniy ne-
raStingumo placigja prasme, bet ir akademiky bei visuomenés veikéjy kritikos. R.
Aleknaite-Bieliauskiene (2009) pastarajj tapsmg jvardija kaip subalansuotg muzi-
kos mokymo sistemos naikinimo plang. Pasak autorés, ,,neapdairus muzikos / meno
mokykly perorientavimas j neformalaus ugdymo institucijas tiesiogine prasme luo-
Sina vaikus, <...> Tai jau dabar skaudziai veikia naujos vaiky kartos psichofiziolo-
ging raidg — daugéja ,,beklausiy®, mene visai neiSprususiy zmoniy, o tai rodo, kad
ju emocinis intelektas skurdus® (Aleknaité-Bieliauskiené, 2009, p. 89-90). Panasios
nuomonés laikosi ir muzikinés kultiros veikéjai®, kurie 2010 metais vieSame krei-

3 Pradinis muzikinis ugdymas (paprastai 1-3 mokymo metai) ir pagrindinis muzikinis ug-
dymas (paprastai 4—7 mokymo metai) (Muzikos mokykly programiniai reikalavimai, 2002).
2% Muzikos instrumentas arba dainavimas, antras muzikos instrumentas, muzikos rasto ir kul-
tiiros pazinimo (pagrindinio muzikavimo programoje muzikos teorija ir kulttiros pazinima
tesia solfedzio ir muzikos istorijos dalykai) (Muzikos mokykly programiniai reikalavimai,
2002).

25 dirigentas Juozas Domarkas, pianistas Petras Geniusas, violon¢elininkas ir dirigentas Da-
vidas Geringas, dirigentas Gintaras Rinkevi€ius, pianisté Miiza Rubackyté, dirigentas Sau-
lius Sondeckis, smuikininké Audroné Vainitinaité, pianisté Biruté Karosiené, pianistas, var-
gonininkas, muzikologas Leonidas Melnikas, dainininkas Virgilijus Noreika, kompozitorius,
Lietuvos muziky sajungos prezidentas Rimvydas Zigaitis.
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pimesi | Salies Prezidente pasisake, kad besivystantis neformalusis vaiky Svietimas
yra visiskai nepriimtinas ir Zalingas muzikos kultiirai, pakerta muzikinio ugdymo
pamatus, naikina muzikos mokyklas — kaip pirmajg btiting muzikinio lavinimo gran-
dj, neuztikrina kokybisko profesinio (pasi)rengimo perspektyvy ir liecka nebe moky-
klomis, tac¢iau popamokinio, saviveiklinio pobtidzio bureliu pramogai ir diletantis-
kam?® laisvalaikio leidimui?’. Dél to, G. Gabnytés ir D. Straksienés (2012) pozitiriu,
muzikos mokyklose ir dominuoja klasikinés ugdymo paradigmos bruozai — siauras,
1 profesinj parengima orientuotas akademinis muzikavimas, disciplinavimu grjstas
bei direktyviniais principais organizuojamas ugdomasis procesas, kuriame esminis
démesys skiriamas ne ugdytinio muzikinei raiskai, o profesiskai apibréztam ir isto-
bulintam galutiniam mokymo rezultatui. Muzikos mokyklose stinga valios atsisakyti
posovietings patirties (Gabnyté, 2014), o tai pamazu didina distancija tarp praktikos
konservatyvumo ir Siuolaikinés visuomenés poreikiy, lukes¢iy, mokymosi iproc¢iy
kaitos. Susidariusi situacija demonstruoja sistemos naivumg tikintis, kad, esant to-
kiai gausiai jvairovei ir pasirinkimo galimybei, visuomen¢ transformuosis laikyda-
masi muzikinio ugdymo tendencijy pastovumo. Todél vis sudétingiau darosi prista-
tyti ugdyma kaip jdomy, nauja, kaitai palanky reiskinj, kitaip tariant, iSsaugantj savo
patrauklumag. Jo mazéjimo tendencijas muzikos mokyklose jau 2008 metais uzfiksa-
vo G. Balcitnas, kurio démesj atkreipé ugdymo procese jprastu reiskiniu tampantis
didelis mokiniy kasmetinis nubyréjimas. Mokslininko nuomone, tasai faktas liudija
nepatraukly, neatspindintj Siuolaikinio moksleivio poreikiy ugdyma muzikos / meno
mokyklose. Be to, AIKOS duomenimis, neformaliojo vaiky Svietimo pasitlai kas-
met, pradedant 2012-aisiais, augant (nuo 289 iki 367), muzikos / meno mokykly
skai¢ius sumazéjo 11 proc.

Akivaizdu, kad akademinio pobiidzio muzikinis ugdymas darosi nepriimtinas
dabartinei visuomenei — per menka jvairové netenkina poreikiy, slopina geb¢jima
izvelgti naujas id¢jas, egzistuojancias uz Sio modelio. J. Kratus (2007) nuomone,
akademiskumas muzikos mokyklose iSugdé misy atsparuma, nes buvome mokomi
pasitelkiant apribojimus. Tuo tarpu muzikos mokyklos Europoje, prisitaikydamos
prie spartaus pasaulio kaitos tempo, persiorientuoja nuo akademinio muzikavimo
prie saloninio®. Saloniné muzika skatina laisvg asmenybés vystymasi, o gyvas muzi-
kavimas — iSreiskia Zmogaus patvaruma, iStvermingumg (Miksza, 2013). Saloninés
muzikos atlikimas chaotiskame ir pavirsutiniSkame pasaulyje konstruoja vertybiy ir
orientacijos pamatus, jgalina per pojucius ir iSraiskos formas patirti save ir supantj
pasaulj (Willa’s, 2012). Si transformacija padeda siekti Europos muzikos mokykloms
budingo esminio ugdymo idealo — muzikos mokykly ugdymo turiniu plétoti asmens
gebéjimq bendrauti, formuojant jo personaling ir socialinj elgesj, projektuojant ilga-
laikius tikslus (European Music School Union, 2003). Europoje vyraujancio poZiiirio
1 mokymasi muzikos mokykloje kaip i malony laisvalaikio leidima negalima jvardyti

2 diletantiskas [/ diletantas], pavirSutini$kas, mégéjiskas, be spec. pasirengimo.

27 Daugiau informacijos: https://www.delfi.lt/news/daily/education/garsiausi-salies-muzi-
kai-skambina-pavojaus-varpais-del-muzikos-mokyklu-naikinimo.d?id=29411333

28 Saloninl[is, saloniné — skirtas mégautis (Tarptautiniy ZodZiy Zodynas, 2008).

33



Asta Kri§c¢ianaitée. FORMALUSIS MOKINIU VERTINIMAS NEFORMALIAJAME
MUZIKINIAME VAIKY SVIETIME: MOKINIU, MOKYTOJU IR TEVU PATIRTYS

nevaisingu profesine prasme — ko labiausiai bijomasi Lietuvoje. Natiraliai atsizvel-
giant i kiekvieno besimokanciojo poreikius ir gebéjimus, ugdymo procese negali is-
nykti profesinés orientacijos dimensija. Tik Cia, atvirksciai nei Lietuvoje, nesiekiama
kiekvieng ugdytinj parengti profesionaliu muziku — profesionalus muzikas iSauga is
besimokanciojo poreikio muzikuoti ilgalaikéje perspektyvoje.

Europos muzikos mokykly ugdymo bendrosios patirties analizé leidZia susida-
ryti tik pirminj jy jvaizdj, nes veikimo strategijos kiekvienoje Salyje savitos, nelen-
gvai prieinamos, priklausanc¢ios nuo suformuoty laikmecio tradicijy, salyje vykdo-
mos Svietimo politikos ir pan. ISvardytos aplinkybés neleidzia gretinti, nagrinéti,
dalykiskai jvertinti ir referuoti muzikinio ugdymo organizavimg skirtingose Salyse.
Todél disertacijoje apsiribota tik dominuojanciy tendencijy isryskinimu jose®. Vie-
na problematiskiausiy Saliy yra Pranciizija, kurioje muzikos mokykly tinklas ne tik
tankus ir jvairus, bet labai sujauktas ir sudétingas (Barrere, 2014). Ten administraci-
nés struktiiros yra be realaus konteksto, iSsiskaidziusios kaip valstybingés, regioninés,
administruojamos departamenty, miesty ar savivaldybiy. Tai virsta didele nelygybe
statuso, finansavimo ir kt. aspektais (Kidd, Reynolds, 2014; Van Zanten, 2015).

Biitina paminéti, kad ne visos muzikos mokyklos Europoje priskiriamos vals-
tybinei Svietimo sistemai, nors veikimo principai panasiis. Pavyzdziui, Didziojoje
Britanijoje paklaustis vadinamieji muzikos paslaugy specialistai, teikiantys instru-
mentines ir vokalines pamokas klaséms / grupéms ir individualiems asmenims. Mu-
zikos pedagogai, kaip laisvieji mokytojai, dirba bendrojo lavinimo mokyklose, kai
kuriais atvejais, jy vedamos pamokos integruojamos ir i bendrojo lavinimo moky-
klos tvarkarasti, o valstybiniy muzikos mokykly kaip Lietuvoje — ten néra (Sloboda,
2001; Green, 2002). Svarbu isskirti, kad ugdymas Didziojoje Britanijoje vykdomas
ne klasémis, o lygmenimis: besimokanciyjy neriboja laiko limitas, tad kiekvienam
leidziama mokytis individualiu tempu (Fautley, Murphy, 2016).

Vokietijoje démesys telkiamas j muzikuojancios visuomenés siekiamybe. Cia
ypac akcentuojama, kad muzikinis ugdymas yra orientuotas ne vien tik j vaikus ir
paauglius, kad ] jj itraukiami ir suaugusieji (Grosse, 2016). Be to, jdémiai stebima,
kad muzikinis ugdymas netapty elitiniu ir privilegijuotu ugdymu, ne visiems priei-
namu. Vokietija, turédama aiSkig vizija, muzikinj ugdymg siekia padaryti patraukly
ir prieinamqg kuo platesniam ratui zmoniy (Merkt, 2015; Kloth, 2016). Pasiilas tei-
kia ne tik valstybinés, bet ir privacios muzikos mokyklos, kurios dazniausiai biina
orientuotos j konkrety muzikavimo Zanrag® (pvz., pop muzika, roka ir pan.). Sioje
Salyje muzikos mokyklos veikia ne tik kaip savarankisSkos institucijos — jos ben-
dradarbiavimo pagrindais blina integruotos vaiky darzeliuose ar bendrojo lavinimo
mokyklose, taip po vienu stogu sutalpinant kelias mokyklas. Reikia pasakyti, kad $i

» Disertacijoje analizuojamos Europos $alys pasirinktos neatsitiktinai. Pastarosios lengviau-
siai preinamos dél asmeniniy disertacijos autorés rysiy, uzmegzty konferencijy, stazuociy ir
projekty realizavimo metu, tai teiké galimybiy gauti objektyvios informacijos ir konkreciy
nuorody j dokumenty ir / ar mokslo $altinius.
3 Daugiau informacijos: https://www.modernmusicschool.com/de/kaiserslautern; http://jrs.
org/de/jazz-und-rock-schule-freiburg/ ir pan.
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patirtis nesvetima Lietuvai. Siandien ne viena muzikos mokykla, siysdama savo spe-
cialistus i vaiky darzelius ar bendrojo lavinimo mokyklas, tokiu principu realizuoja
savo ugdymo turinj.

Panasy tiksla sau yra iSsikéle ir olandai, kurie ugdyma muzikos mokyklose api-
budina kaip jsitraukima i mégéjy meng (Zwart, 2013; De Baets, 2016). Jie muzikos
mokyklas dazniausiai jungia su kity meny analogiskomis institucijomis j holistines
(visg apimancias) kultiros mokyklas. Lietuvoje $io modelio atitikmuo — meny mo-
kyklos. Olandijoje | mégéjy mengq isitrauke daugiau nei 5 min. Zmoniy iki 80 mety
amziaus (i$ jy 60 proc. — vaikai); i§ nurodyty milijony 50 proc. priklauso muzikos
sektoriui (Riediger, Eicker, Koops, 2010). Ypatingas démesys skiriamas jaunimo
muzikiniam ugdymui ir ¢ia pasitelkiamas alternatyvus ugdymas virtualioje erdveé-
je (angl. virtual music school) — mokymasis organizuojamas per internetg (Albert,
2015).

Remiantis iSstudijuotomis auk$¢iau minéty Saliy patirtimis, galima tvirtinti,
kad visuomenés jtraukimas j muzikinj ugdyma tampa prioritetine sritimi, kalbant
apie muzikos mokykly ugdymo organizavimo tendencijas. Tai budinga ir Suomijai,
kurios muzikos mokyklose ugdymas taip pat prieinamas ir nevienodo amziaus as-
menims®, ir turintiems jvairiy specialiyjy poreikiy. Sios $alies muzikos mokyklose
drauge mokosi visi pageidaujantieji, nepriklausomai ne tik nuo jy amziaus, bet ir nuo
fiziniy bei protiniy gebé¢jimy. Pagarba Zzmogaus orumui muzikos mokyklose tampa
pagrindu, kuris kiekvienam garantuoja lygiateisj ir lygiavert] mokymasi, plétojant
muzikavimo jgudzius visg gyvenimg (Kosunen, Seppdnen, 2015; Laes, Schmidt,
2016). Suomijoje muzikos mokyklos yra vertinamos kaip bendrojo lavinimo dalis,
koordinuojamos Kulttiros ministerijos, kuri reguliuoja sistema, priima jstatymus,
rengia mokymo programas ir skiria finansavimg (Eerola, Eerola, 2014). Mazdaug
20 procenty mokymo iSlaidy padengia patys besimokantieji, taciau sistema, buida-
ma prieinama visiems, palieka teis¢ ] mokes¢io mazinimg socialiniu poZzitiriu (dél
Seimos nepalankios padéties), bet ne dél ypatingy mokinio gabumy, kas budinga,
pavyzdziui, anksCiau aptartai Didziajai Britanijai. Taciau tai nereiskia, kad muziki-
nis talentas ignoruojamas. Anaiptol, Suomija yra vienintel¢ Siaurés Europos 3alis,
reikalaujanti atlikti stojamajj testa ir vykdyti tarpinius bei baigiamuosius egzaminus,
kas jprasta Ryty Europos muzikos mokyklose. I$skirtiniu muzikiniu talentu pasizy-
mintiems mokiniams, be tradicinés programos, sitiloma ispléstiné su papildomomis
valandomis. Organizuojami koncertai, festivaliai bei konkursai, bendradarbiavimas
su kompozitoriais ir orkestrais sudaro progy talentams demonstruoti savo jgtdzius
(Riediger, Eicker, Koops, 2010).

Lietuvos muzikos mokykly prieinamumg tyrusi G. Gabnyté (2011, 2011 a,
2011 b, 2014 a) nustaté: Lietuvos muzikos mokyklose auksta muzikinj profesionalu-
mg deklaruojantys standartai priimtini tik siauram ugdytiniy ratui, t. y. itin gabiems
muzikai vaikams; ugdymo procese pasigendama besimokanciyjy jvairovés pripazi-
nimo; pasigendama pagal skirtingus mokiniy poreikius ir galimybes diferencijuoty
ugdymo programy, todél mazumos poreikius ir interesus atitinkantys reikalavimai

3 Néra minimalios amziaus ribos.
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taikomi daugumai besimokanc¢iyjy. A. Pili¢iauskas (2003) tokig ugdymo situacija
muzikos mokyklose vadina pavojinga, t. y. nepuoseléjancia meilés muzikai ir muzi-
kavimui. Pasak jo, tai tik gilina muzikos mokymosi nepatraukluma, kuris gali baigtis
savaiminiu muzikos mokykly nunykimu.

Kaip reakcija j besiklostancig situacija Lietuvoje buvo parengtos naujos Re-
komendacijos dél meninio formalyjj svietimq papildancio ugdymo programy ren-
gimo ir jgyvendinimo (2015), kuriomis tarsi siekta sumazinti atotriikj, susidariusj
tarp dviejy patir¢iy — i§ Europos ateinancios ir miisy Salies. Musiskéje dominuoja
klasikinei ugdymo paradigmai biidingos nuostatos ugdymo turinio ir formy muzi-
kos mokyklose bei uzimamos vietos Svietimo sistemoje atzvilgiu. Taigi, Siandien
muzikos mokyklos i$laiko savo statusa, priskiriant jas formalyjj Svietima papildancio
ugdymo mokyklos tipui. Siuo sprendimu siekiama papildan¢iuoju ugdymu uztikrinti
formaliojo Svietimo kokybe neformaliojo vaiky Svietimo kontekste, garantuoti vie-
noda programy sampratg ir derme, tenkinat besimokanciyjy poreikius, individualius
gebéjimus ir galimybes (Lietuvos Respublikos svietimo jstatymas, 2011; Neformalio-
Jjo vaiky svietimo koncepcija, 2012; Rekomendacijos dél meninio formalyji $vietimg
papildancio ugdymo programy rengimo ir jgyvendinimo, 2015). Tai jgalina formuoti
mokyklos lygmens programos turinj, planuoti jo jgyvendinimo procesg ir priemones
taip, kad ugdymas biity patrauklus ir prieinamas kiekvienam. Tuo tikslu apibrézti
programy rengimo principai: individualizavimo (orientuojamasi j mokinj, jo pasie-
kimus ir mokymosi ypatumus, gabumy raida), Siuvolaikiskumo ir dermés (derinamos
tradicijos ir ugdymo naujoves), kirybingumo ir iniciatyvumo (ugdant mokiniy kiiry-
binj mastyma, atsakomybés uz savo mokymasi prisiémima, meninés raiskos pasieki-
my pristatymo visuomenei geb¢jimus). Kad mokymasis kiekvienam besimokancia-
jam tapty prasmingas, rekomenduojama uZztikrinti mokiniy gebéjimy, kiirybiskumo,
muzikos raiskos jgiidziy plétote, mokymuisi visg gyvenimg reikalingy dalykiniy ir
bendryjy kompetencijy ugdyma(-si), programos turinio priartinimg prie gyvenimo
aktualijy. Vyriausybés priimtame jstatyme, patvirtintoje koncepcijoje, rekomen-
dacijose (zZr. auksciau) deklaruojama nuostata: vardan mokymo(-si) prasmingumo
privalu jsiklausyti j mokinio poreikius ir suteikti jam galimybiy i$ dalies rinktis pro-
gramos turinj, stebint bei vertinant jo daromg individualig pazanga. Ugdymo tikslu
tampa nuoseklus ir sistemingas mokiniy prigimtiniy meniniy geb&jimy ir asmeniniy
galiy ugdymas, teikiantis muzikos ir bendryjy (asmeniniy, socialiniy, edukaciniy)
kompetencijy, kuriy reikia produktyviam dalyvavimui kultiiriniame gyvenime ir / ar
renkantis profesija. Taip ugdymas muzikos mokykloje pereina prie ugdymo(-si) kie-
kvienam, tampa nebe tikslu, bet priemone, padedancia asmenybei atsiskleisti, bresti
ir pozityviai iSgyventi spar¢ius socialinius aplinkos pokyc¢ius pagal savo individua-
lias galimybes.

Remiantis Svietimo srities dokumenty analize, galima sakyti, kad muzikos mo-
kyklos baigimo pazyméjimui jgyti taikomi standartai, deja, orientuoti tik | profesi-
niy kompetencijy (pasiekimy) vertinimg ir pripazinimg. Mokinys turi biiti iSklauses
branduolio dalykus, islaikes pradinés ir pagrindinés ugdymo programos tarpinius
atsiskaitymus, baigiamuosius egzaminus ir buti teigiamai jvertintas. Muzikavimo
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pasiekimams jvertinti priklausomai nuo klasés rekomenduojama per mokslo metus
iSmokti 2—6 etiudus (vokalizus), 2—12 pjesiy (dainy), 1-4 polifoninius kiirinius ir
1-4 stambios formos kiirinius. [prastais biidais bei taikant informacines kompiuteri-
nes technologijas vertinamas solfedis, démesj telkiant j intonavimg ir solfedziavima,
1 mazoriniy ir minoriniy gamy dainavima, j dermiy laipsniy intonavima,  naty skai-
tyma ir transponavimg smuiko ir boso raktuose. Vertinamas harmoniniy ir melodiniy
intervaly dainavimas derméje ir nuo garso T, S, D, D7 akordy ir jy apvertimy, VII,
VII»°. 17, padidinty ir sumazinty kvintakordy sudarymas ir dainavimas derméje, ri-
tmavimas, muzikos teksty atpazinimas ir uzraSymas, melodiniy ir ritminiy fraziy
ktrimas ir uzraSymas ir t. t. (Rekomendacijos dél meninio formalyjj svietimq papil-
dancio ugdymo programy rengimo ir jgyvendinimo, 2015).

Identifikuotas dokumenty kontraversiSkumas neleidzia Lietuvos muzikos mo-
kykly ugdymo sistemai keistis taip sparciai, kaip kinta pasauliné Svietimo ir ugdymo
samprata, kuri, laikydamasi jtraukties, nediskriminavimo, teisingumo ir prieinamu-
mo principy, nepalieka né vieno asmens nuosalyje (UNESCO Incheon deklaracija,
2016), nepriklausomai nuo vaiko, jo tévy arba teiséty globéjy rasés, kalbos, religi-
jos, politiniy pazitiry, tautybés ar kokiy nors kity aplinkybiy, pvz., fiziniy, protiniy,
prigimtiniy galimybiy (Vaiky teisiy konvencija, 2 straipsnis). Taip kiekvienam as-
meniui uztikrinamas lygiateisis kokybiskas Svietimas muzikos mokykloje bei ska-
tinamas jo suinteresuotumas visg gyvenimg trunkan¢iu mokymusi (Bledsoe, 2015).
Lietuvoje ugdymo turinio vienmatiSkumas, programy ribotumas neatitinka $iuolai-
kiniy vaiky gebéjimy ir ugdymosi tiksly (Ignatonis, 2010 a, 2010 b, 2010 ¢), uzgozia
besimokanciojo savarankiskuma (Minakova, Zavadskaja, 2004; Kaziulien¢, 2005)
ir ktrybiskumo plétote (Piliciauskas, 2005; Kulikauskiené, 2008; Lapé¢liene, Mel-
dziuté-Valaitiené, 2012; Daugéliené, 2014), slopina mokymosi motyvacija (Dubo-
saité, 1996), spartg ir mégavimasi mokymosi procesu. Ribojant muzikinio intelekto
lavinimo galimybes trumpalaikiais tikslais, kaip antai: pasiruosti atsiskaitymui, eg-
zaminui, festivaliui, konkursui ir pan. (Drasutiene, 2004; gleinyté, 2004), is anks-
to modeliuojama jtampa ir baime, atsirasianti vieSy pasirodymy metu (Dubosaite,
2009; Balcitnas, 2012). Tai, kas iSdéstyta auksciau, patvirtina tradicinio vertinimo

~~~~~

naité, Straksiené, 2015).

Apibendrinant ugdymo organizavimo tendencijas muzikos mokyklose, galima
teigti, kad Europoje, bendrai paémus, ugdymo turiniu siekiama plétoti asmens ge-
béjimg bendrauti, formuoti jo asmeninj socialinj elgesj per mokymagsi, kaip malo-
ny laisvalaikio leidimg, projektuojant ilgalaikius tikslus. Siems tikslams pasiekti
akademinio pobiidzio muzikinis ugdymas tampa pernelyg siauras, todél daugelyje
Europos saliy linkstama prie saloninio muzikavimo tradicijy formavimo. Kaip pri-
oritetiné sritis iSkeliamas visuomenés jtraukimas j muziking ugdymaq muzikos moky-
klose. Siekiama, kad pastarasis buty Zavus ir viliojantis, visiems (jvairaus amziaus,
turintiems specialiyjy poreikiy ir pan.) prieinamas. 1ai paaiskina muzikos mokykly
gausq Europos krastuose ir Siy institucijy tinklo jvairove, pradedant valstybinémis
mokyklomis ir baigiant muzikos paslaugy specialistais, laisvaisiais mokytojais, at-
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liekanciais valstybiniy mokykly funkcijg. Ugdymas organizuojamas ne tik klasémis
(tai budinga ir Lietuvos muzikos mokykloms), bet ir lygmenimis, atsisakant laiko re-
glamenty, leidziant kiekvienam mokytis individualiu tempu. Muzikinis ugdymas ple-
tojamas ne tik konkrecioje muzikos mokykloje (tai budinga Lietuvai), bet ir integruo-
jant ji j bendrojo lavinimo mokykly tvarkarascius, vaiky darzeliy veiklos grafikus,
muzikin ugdymq uzsiéemimuose jungiant su kitais menais ar net pasitelkiant virtua-
lias erdves. Si patirtis néra tabula rasa Lietuvoje, ypac turint galvoje ugdymo inte-
gralumgq kitose svietimo institucijose ar jungimqsi  meny mokyklas bei siekj jtvirtinti
ugdymo(-si) kiekvienam sampratq, organizuojant ir jgyvendinant muzikinj ugdymg,
vykdytai reformai, muzikos mokyklas priskiriant neformaliajam vaiky svietimo sek-
toriui, nebuvo pasirengta. Kaitq priemus kaip subalansuotqg muzikos mokymo siste-
mos naikinimo plang, pristigo iSmanymo ir / ar valios atsisakyti ankstenés patirties,
t. y. profesionaly rengimo tradicijy, esminj démesj skiriant ne ugdytinio muzikinei
raiskai, o profesionalumo kriterijais apibréztam ir iStobulintam galutiniam mokymo
rezultatui. Dél to tebedidéja distancija tarp sustabaréjusios praktikos ir Siuolaikinés
visuomenés poreikiy, litkesciy, mokymosi jprociy kaitos. Dél to ir ugdymo patrauklu-
mas mazéja. Praktinéje veikloje susiklosciusi kontroversija ugdymo proceso tikslg —
plétojant muzikos ir bendrgsias (asmeniniy, socialiniy, edukaciniy) kompetencijas,
stebint ir vertinant besimokanciojo individualiq pazangq, nuosekliai ir sistemingai
ugdyti mokiniy prigimtinius meninius gebéjimus ir asmenines galias — pavercia ap-
gailétina deklaracija. Argumentai: muzikos mokyklos baigimo pazZyméjimui gauti
taikomi standartai orientuoti tik j profesiniy kompetencijy (pasiekimy) vertinimg ir
pripazinimg; Sie normatyviai rodikliai taikytini tik siauram ugdytiniy ratui, projek-
tuojant pasiruosimq atsiskaitymams, egzaminams, festivaliams, konkursams ir pan.;
vertinimo pazymiu tradicija pasireiskia neigiamu poveikiu visai mokymo(-si) proce-
so raidai muzikos mokykloje.
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Mokiniy muzikinio ugdymo formalusis vertinimas jvardijamas kaip specifiné,
silpniausia, maziausiai tyrinéta Siandieninio ugdymo grandziy fiksuojamame eduka-
ciniy poky¢iy laikotarpyje. Si grandis, menkai kisdama pati, daro neigiama poveikj
visos sistemos pozityviai kaitai (Girdzijauskiene, 2009). IS tiesy, tyrimy, kurie leisty
apibiidinti formaliojo vertinimo reiSkinj muzikos mokyklose — labai mazai. Net ir
dokumentuose, reglamentuojanciuose muzikos mokykly veikla, mokiniy vertinimo
tema uzsimenama fragmentiskai, autonomiskai sudarant salygas pacioms jstaigoms
viduje savarankiskai, pagal savo supratima, susitarti, kaip, kg ir kodel vertins (Reko-
mendacijos dél meninio formalyji svietimq papildancio ugdymo programy rengimo
ir jgyvendinimo, 2015). Muzikos mokyklose dirbanc¢iy pedagogy poziiiriu, mokiniy
vertinimas pazymiu yra viena i§ esminiy besimokanciyjy motyvavimo sistemingai
mokytis ir juos disciplinuoti priemoniy. Ji padeda jvertinti ne tik mokinio Zinias,
bet ir susidoroti su drausmeés problemomis, nusirasin¢jimu, sgmoningu vélavimu j
pamokas arba jy praleidinéjimg be pateisinamos priezasties ir pan. Biitina atkreipti
démes;j, kad vertinimas siejamas ne su mokinio mokéjimu, o su pedagoginio darbo
s¢kme, nes kuriamas pedagogo jvaizdis, nusakantis jo profesinius sugebéjimus bei
kompetencijas. Tod¢l formalusis mokiniy vertinimas muzikos mokykloje daznai su-

vvvvv

vvvvv

2.1. Mokiniy formaliojo vertinimo sampratos analizé

Edukaciniy permainy laikotarpiu, klasikinei ugdymo paradigmai transformuo-
jantis j laisvojo ugdymo paradigmg, mokiniy formalusis vertinimas tampa vis ak-
tualesne problemine sritimi tiek uzsienyje, tiek Lietuvoje, nes tai esminé ugdymo
proceso asis, daranti poveikj visam mokymo(-si) vyksmui. Jei mokiniai Zinoty, ka
moka, niekada nereikéty jy vertinti, o pedagogai galéty fiksuoti tik tai, ko moké. Ta-
¢iau ne kiekvienas gali atsakyti — ka, kaip ir kiek moka, todél vis dazniau diskutuo-
jama vertinimo proceso temomis, keliant klausima, kokiomis priemonémis galima
ji padaryti prasmingesnj tiek mokiniams, tiek jy tévams, tiek mokytojams (Wiliam,
2013).

Vertinimo savokai paaiskinti vartojama nemazai apibréz¢iy. Dazniausios i$ jy:
*  Vertinimas — kriterijais gristas ugdymosi ir mokymosi steb&jimas ir grjztamasis
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rysys, informacijos apie mokymosi procesus ir rezultatus rinkimas ir kaupimas,
interpretavimas ir naudojimas mokymo ir mokymosi kokybei uztikrinti (Pradi-
nio, pagrindinio ir vidurinio ugdymo programy aprasas, jsakymu Nr. V-1309,
2015).

*  Vertinimas — konkretus ir vienareik§mis mokytojy ir mokiniy veiklos ir elgesio
kokybés laipsnio nustatymas pagal ugdymo tikslus, uzdavinius, mokymosi ir
darbo normas (Jovaisa, 2007).

*  Vertinimas — informacijos rinkimas, interpretavimas ir apibendrinimas tam, kad
biity galima padaryti sprendimus (Gage, Berliner, 1994).

»  Vertinimas — siejamas su visa mokytojo surinkta ir apibendrinta informacija apie
savo mokinius ir klases (Ardens, 1998).

Biitina pripazinti, kad vertinimas yra mokymo(-si) proceso sudedamoji dalis ir
griztamyjy rysSiy pagrindas, nes vertinimu galima ne tik suteikti, bet ir gauti grizta-
maja informacija, bet tam butina numatyti patikimas veiklos tobulinimo kryptis ir
priemones. Svietimo institucijose mokiniy formalusis vertinimas organizuojamas ir
igyvendinamas, siekiant jvairiy mokymo(-si) tiksly ir taikant nevienodas strategijas
(Kraujutaityte, 2003). Todél mokslininkai, interpretuodami mokiniy formalyjj verti-
nima, Siandien pasitelkia vertinimo tipus, iSrySkinancius Sio fakto sampratos jvairo-
ve, tikslus ir strategijas (zr. 1 lentele).

1 lentele. Mokiniy formaliojo vertinimo tipu sampratos (sudaryta autorés)

(angl. criteria-
referenced assessment)

Vertinimo tipas Samprata Autoriai
APIBENDRINAMA- | vertinimas naudojamas bai- | Gage, Berliner, 1994; Harrison, K&nings,
SIS VERTINIMAS gus programa, kursa, mo- Schuwirth, Wass, Vleuten, 2015; Helminen,
(angl. summative dulj. Jo rezultatai formaliai | Coco, Johnson, Turunen, Tossavainen, 2016;
assessment) patvirtina mokinio pasie- Ardens, 1998; Jovaisa, 2007; McMillan,

kimus ugdymo programos  |2013.

pabaigoje.
NORMINIS VERTI- | Vertinimas — galimybé Rossi, Sleat, 2014; Peters, 2015; Meyniel,
NIMAS mokiniy pasiekimams pa- Schlunegger, Dehaene, 2015; Neseckiené,
(angl. normatyve lyginti. 2002; Ciuzas, Navickaité, 2008; Ruskus,
assessment) 2014; Freire 2000.
KRITERINIS VER- | Vertinimas — tam tikri kri- Petty, 2006; Wiliam, Thompson, 2007,
TINIMAS terijai (pvz., standartai), su | Hattie, Timperley, 2007; Chen, Andrade,

kuriais lyginami mokinio
pasiekimai.

2016; Gronlund, 2003; Norkus, Bobrova,
2007; Girdzijauskiené, 2009; Emeljanovas,
Deveikyté, 2011; Englebright, Mahoney,
2012; Chen, Andrade, 2016; Chen, Lui, An-
drade, Valle, Mir, 2017; Valle, 2015.
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1 lentelés tesinys

(angl. individual
assessment of

FORMUOJAMASIS | Nuolatinis vertinimas ug- Vonderwell, Boboc, 2013; Tempelaar, Heck,
VERTINIMAS dymo proceso metu jgalina | Cuypers, Kooij, Vrie, 2013; Qvortrup, Kei-
(angl. formative numatyti mokymosi pers- ding, 2015; Black, 2015; Keeley, 2015; Van
assessment) pektyva, pastiprinti daromg | derKleij, Vermeulen, Schildkamp, Eggen,
pazanga, skatina mokinius | 2015; Wiliam, 2014;Wiliam, 2016; Sapire,
mokytis analizuoti esamus | Shalem, Reed, 2017; Fraser, 2015; Dann,
pasiekimus ar mokymosi 2014; Lorente-Catalan, Kirk, 2016; Fedoto-
spragas, sudaro galimybiy va, 2012; Vaic¢ekauskiené, 2012; Nordrum,
geranoriSkai bendradarbiauti | Evans, Gustafsson, 2013; Shute, Kim, 2014;
mokiniams ir mokytojams. | Tsai, Tsai, Lin, 2015; Timmers, Walraven,
Veldkamp, 2015; Maier, Wolf, Randler,
2016; Wiliam, 2014a; Vilkoniené, 2007.
INDIVIDUALIOS Vertinimo principas, pagal | Rodrigues, Oliveira, 2014; Noble, Morton,
MOKINIO PAZAN- kurj lyginami dabartiniai 2013; Simonson, 2016; Anand, Roope, Pei-
GOS VERTINIMAS | mokinio pasiekimai su anks- | chl, 2016; Griffin, Care, 2014; Jonyniené,

tesniaisiais, stebima ir verti-
nama daroma pazanga.

2002; Forster, Souvignier, 2014; Aloni,
2017; Black, Buoncristiani, Wiliam, 2014,

progress) Bauer, Brown, 2001.
DIAGNOSTINIS Vertinimas naudojamas mo- | Leighton, Gierl, 2007; Keeley, 2015; Son,
MOKINIU VERTI- | kinio pasiekimams ir pada- | Kim, 2015; Lee, 2015; Jovaisa, 2007; Sven-
NIMAS rytai pazangai iSsiaiskinti tickas, 2000.
(angl. diagnostic baigus tema ar kurso dalj,
assessment) kad bty galima numatyti
tolesnio mokymosi galimy-
bes, suteikti pagalbg sunku-
mams jveikti.
ISIVERTINIMAS Paties mokinio sprendimai | Wrag, 2001; Orsmond, Merry, 2013; Pa-

(angl. self-assessment) |apie daromg pazanga bei

pasiekimus.

nadero, Jonsson, Strijbos, 2016;Czisch,
2009; Artzt, Armour-Thomas,Curcio, Gurl,
2015; Sierra, Frodden, 2017; Brown, Harris,
2014;Neseckiené, 2006; Gudynas, 2009;
Venslovienég, 2005.

Ugdymo procese, baigus programa, kursg ar modulj, praktikuojamas apibendri-
namojo vertinimo tipas (angl. summative assessment). Jo rezultatai formaliai patvir-
tina mokinio pasiekimus ugdymo programos pabaigoje (Pradinio, pagrindinio ir
vidurinio ugdymo programy aprasas, jsakymu Nr. V-1309, 2015). Esminis démesys
apibendrinamojo vertinimo metu skiriamas informacijos rinkimui, jos interpretavimui ir
apibendrinimui, t. y. formaliems sprendimams apie mokinio mokymasi padaryti (Gage,
Berliner, 1994; McMillan, 2013; Harrison, Konings, Schuwirth, Wass, Vleuten, 2015;
Helminen,Coco, Johnson, Turunen, Tossavainen, 2016 ir t. t.). Mokytojo sprendimas
daro poveikj ugdytinio mokymosi perspektyvai, todél jis turi buti pagristas kuo tikslesne
ir svaresne informacija, kuria L. Siau¢iukéniené ir N. Stankevi¢iené (2003) glaudziai sie-
ja su jvertinimu, akcentuodamos, kad vertinimas ir jvertinimas yra mokytojo pagrindiné
funkcija, renkant informacijg. Galima jzvelgti, kad netgi auksciau pateiktos N. L. Gage,
D. C. Berliner (1994), R. 1. Ardens (1998), L. JovaiSos (2007) vertinimo sampratos i$
tiesy kalba apie vertinima kaip apie mokymosi pasiekimus apibendrinantj veiksma. Si
samprata yra viena populiariausiy Svietimo institucijose, tarp jy ir muzikos mokyklose.
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Pasireiskia labai jprastomis, puikiai pazjstamomis formomis, pvz., pusmecio ar metinio
pazymio ,,isvedimu* (sudedant visus mokymo(-si) laikotarpio mokinio jvertinimus ir
gaunant jy vidurkj), pateikiant mokiniams visg mokymo(-si) laikotarpj apimancias uz-
duotis ir jas jvertinant, laikant egzaminus ir t. t.

Turint tikslg i$siaiskinti, kaip mokiniai jsisavino dalyko programos reikalavimus
ir palyginti jy pasiekimus tarpusavyje (tai daroma atlikus uzduotis, testus, kontro-
linius darbus, islaikius egzaminus), taikomas tarp praktiky populiarus norminio ver-
tinimo tipas (angl. normatyve assessment) (Rossi, Sleat, 2014; Peters, 2015; Meyniel,
Schlunegger, Dehaene, 2015 ir t. t.), kuris jgalina mokinius susiskirstyti (suranguoti)
aiskiai apibréZtoje grupg¢je, atitinkamam rangui priskiriant tam tikra jvertinimg (Ne-
seckiené, 2002; Ciuzas, Navickaite, 2008). Sis vertinimas leidzia lyginti mokinj ne
tik su klasés bendramoksliais, bet ir su kitos mokyklos mokiniais ir pan. Vienas
norminio vertinimo trikumy tas, kad neparodo mokinio padarytos realios pazangos
ir savo priederme jtvirtina konkurencijg, hierarchijg bei nuopelnais gristg Svietimo
sistemg. Ryskiausiai §vietimo praktikoje norminis vertinimas atsispindi unifikuotoje
brandos egzaminy sistemoje, kai visi Lietuvos vaikai surikiuojami i vieng eile pa-
gal egzaminy jvertinimus. Esminiu mokymosi mokykloje tikslu laikant pasirengima
egzaminams, norminis vertinimas tampa teisétu pagrindu vaikus skirstyti j gabius /
negabius, neoficialiai diskriminuojant ir zeminant, griaunant bet kokig asmenybés
ugdymo idéja mokykloje (Ruskus, 2014). Ne iSimtis ir muzikos mokyklos. Nor-
miniu vertinimu gristas mokymasis — mechaniskas, klasifikuojantis besimokanciuo-
sius, stokojantis kiirybiskumo, poky¢€iy ir Ziniy jvairovés — orientuotas tik j akademi-
niy ziniy perteikima, priémima, jsiminima ir (at)kartojima, pvz., viesy atsiskaitymy,
stojamuyjy ir kity egzaminy metu (Freire, 2000).

Kai ugdymo procese tikslu laikoma tam tikry standarty siekiamybe, taiko-
mas kriterinis vertinimas (angl. criteria-referenced assessment) (Gronlund, 2003;
AERA, APA, NCME, 2014; Chen, Andrade, 2016). Mokiniy pasiekimai $iuo atveju
lyginami ne tarpusavyje, kaip norminio vertinimo atveju, bet vadovaujantis i$ anksto
apibréztais kriterijais (standartais), zitirima, kiek besimokantysis juos atitinka, vienu
metu vertinant kelias geb¢jimy ar kompetencijy sritis. Svarbu pazymeéti, kad kri-
terinis vertinimas — iSankstiniy susitarimy, kuriy jsipareigojama privalomai laiky-
tis, vertinimas (Hattie, Timperley, 2007). Standartai kriterijams apibrézti gali buti
nustatomi trimis pasiekimy lygmenimis — minimaliu, pagrindiniu ir aukStesniuoju
(Wiliam, Thompson, 2007). Kriterinio vertinimo metu visi mokiniai turi galimybe
gauti geriausius jvertinimus, jei buvo jvykdytas standarto reikalavimas. Lygiai taip
pat visi gali baiti jvertinti blogai, jei standarto reikalavimas nejvykdytas. Laikoma-
si nuostatos, kad mokytojas, vadovaudamasis standartais, prie§ pradédamas nauja
tema, turi nuspresti, kas (visi ugdytiniai ar tik dalis) pasieké temos tikslus. Kad biity
galima tgsti mokyma(-si), priémus sprendima, aktualu iSgryninti biitinuosius tikslus,
aisSkiai nusakyti esminj minimuma, kurj visi turi pasiekti (Petty, 2006). Kriterinis
vertinimas ypac populiarus meno ir sporto dalyky ugdymo srityse (Norkus, Bobrova,

fwwe—

siené, Deveikyté, 2011; Englebright, Mahoney, 2012; Chen, Andrade, 2016; ir t. t.).
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Pastebéta, jog kriterinis vertinimas iSskirtinai laikomas itin veiksmingu muzikos
mokymui ir mokymuisi skatinti bei optimizuoti (Chen, Lui, Andrade, Valle, Mir,
2017; Valle, 2015).

Formuojamasis vertinimas (angl. formative assessment) ugdymo procese tai-
komas tuomet, kai mokymosi perspektyva iskeliama kaip pagrindinis tikslas. Tada
siekiama tolydziai, nuolatos, nenutriikstamai stiprinti individualig besimokanciojo
pazanga, rupintis saviugda, skatinti susiformuoti saves vertinimo jgudzius, mokytis
analizuoti pasiekimus ir spragas, mokytis projektuoti tolimesnj savo veiklos etapa,
numatant, kiek jam realizuoti reikés ziniy, jgiidziy ir valios. Biitina sudaryti galimy-
bes mokiniams, mokytojams ir tévams geranoriskai bendradarbiauti (Pradinio, pa-
grindinio ir vidurinio ugdymo programy aprasas, jsakymu Nr. V-1309, 2015). Todél
formuojamasis vertinimas apibiidinamas kaip permanentinis vyksmas (zr. 2 pav.).

PLANAVIMAS

UGDYMO PROCESO
VERTINIMAS IR
KOREGAVIMAS

VERTINIMO CIKLAS

VERTINIMO
INFORMACIIOS
FIKSAVIMAS

INFORMAVIMAS,
KOMENTAVIMAS

2 pav. Formuojamojo vertinimo tipo cikliSkumas
(pgl. Ugdymo plétotés centras, 2017)

Palankiausia pradéti nuo planavimo, labai konkreciai apsibréziant, ko reikia
siekti ir kaip tai bus padaryta (atsizvelgiama j mokinio sukauptas / jgytas zinias,
gebéjimus, formuojamus uzdavinius / siekiamybes, orientuotus j uzsibréztus moky-
mosi rezultatus, numatomus vertinimo buidus ir formas). Po to jau galima pereiti prie
vertinimo, kuris turéty didinti mokinio pasitikéjima savo jégomis, zadinti mokymosi
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motyvacijg ir padéti mokytis. Pedagogas konsultuoja mokinius mokymosi metu ir
i$siaiskina, ko bus mokoma(-si) ir kaip jie parodys savo mokéjima. Parenka uzduotis
ir ugdymo metodus, sickdamas, kad mokinys iSgyventy sékme. Be to, nuolat kartu
reflektuojamos diagnostinés ir kontrolinés uzduotys. Refleksija biitina rezultatams
suvokti, tolesniems mokymao(-si) tikslams perprasti ir jsitikinti, ar uzduotys padeda
mokiniams mokytis. Vertinimo informacijos fiksavimas turéty biti atliekamas sis-
temingai ir neatidéliojant, nes tai — esminé grjztamoji informacija mokiniams ir jy
tévams. Fiksuojant vertinimo informacijg, derinami mokiniui keliami reikalavimai
sujo individualiais gebéjimais ir poreikiais, iSrySkinami teigiami mokymosi aspektai
ir spragos, kad biity suteikta pagalba ir numatomi tolesni mokymosi zingsniai. Toliau
turéty sekti informavimas ir komentavimas — naudingos griZztamosios informacijos
teikimas (apmastyta ir analizuojama vertinimo informacija pateikiama mokiniams,
ju tévams, mokyklos administracijai ir t. t.). Ir galiausiai — ugdymo proceso vertini-
mas ir koregavimas. Pagal mokiniy vertinimo informacijg sprendziama, ar tinkamai
buvo pasirinktas ugdymo turinys ir numatyti tikslai, ar deramai organizuotas pats
procesas (Ugdymo plétotés centras, 2017). Svarbu pastebéti, kad formuojamojo ver-
tinimo esme¢ sudaro mokytojui ir mokiniui teikiami griztamieji rySiai: informacija
apie rezultatus, mokymosi pazangg ir spragas bei vietas, kur reikia daugiau pastangy,
mokinio galimybes siekti daugiau (Nordrum, Evans, Gustafsson, 2013; Shute, Kim,
2014; Tsai, Tsai, Lin, 2015; Timmers, Walraven, Veldkamp, 2015; Maier, Wolf, Ran-
dler, 2016). Formuojamojo vertinimo tipo taikymas ugdymo procese sukuria prielai-
das mokiniams pasitikéti mokytoju, bendradarbiauti su juo, sprendziant mokymosi
sunkumus. Siuo atveju mokytojas yra tas asmuo, kuris nuosekliai ir atidziai stebi
mokinio raidos individualig kreive, fiksuoja gebéjimy augima, pozityviai komentuo-
ja, aptaria mokinio veikla, skatina ir pataria, kaip iSsiugdyti saves vertinimo jgiidzius
(Wiliam, 2014a; Vilkoniené, 2007).

Ugdymui keliamas dar vienas tikslas — stebéti ir (j)vertinti mokinio daroma pa-
7anga, lyginant dabartinius jo pasiekimus su ankstesniais. Siam tikslui realizuoti pa-
sitelkiamas individualios mokinio pazangos vertinimas (angl. individual assessment
of progress) (Rodrigues, Oliveira, 2014; Noble, Morton, 2013; Simonson, 2016;
Pradinio, pagrindinio ir vidurinio ugdymo programy aprasas, jsakymu Nr. V-1309,
2015). Individualios mokinio pazangos vertinimas sudaro palankias salygas (pa)ste-
beéti kiekvieno vaiko augimg ir tobuléjima (Tigti), vertinant jj pagal padaryta asmeni-
ne¢ pazanga, o ne lyginant su kitais besimokanciaisiais (Anand, Roope, Peichl, 2016),
teikia galimybiy kiekvienam mokytis pagal savo gebéjimus, gabumus bei skatina
tobuléjima, orientavimasi j vis aukstesnius siekius ir reikalavimus (Griffin, Care,
2014). V. Jonyniené (2002), akcentuoja, jog, butent, individualus mokinio pazan-
gos vertinimas kiekvienam uztikrina psichologinj sauguma, nes i$ jo nereikalaujama
tiek, kiek jis nepajégus padaryti. Kadangi mokinys nelyginamas su kitais mokiniais,
tai sumazeja konkurencijos keliama jtampa bei nerimas.

Individualios paZangos vertinimo tipas kildinamas i§ humanistinio ugdymo te-
orijos, kuri prioritetu laiko nelygstamg asmens verte, kiekvieno individo unikaluma,
neigia individy lyginima tarpusavyje, mokinius skirstant j gerus ir blogus — jy segre-
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gavimg* vertinimo metu (Jonynien¢, 2002). Humanistiniu pozitiriu (Aloni, 2017),
individo raidai, tobul¢jimui ar / ir pazangai jvertinti galima jji lyginti tik su juo paciu,
nes kiekvienas zmogus yra jvairiausiy bruozy, savybiy, gebéjimy, talenty visuma, to-
deél, bitent, individualios pazangos tipu gristas vertinimas yra itin palankus, siekiant
puoseléti kiekvieno asmens savastj, i§saugoti geruosius prigimtinius vaiko bruozus,
jo individualias potencines galias (Jonyniené, 2002). Pastebéta, kad tai turi jtakos
mokymosi motyvacijai — atsiranda suinteresuotumas pazinti, patirti, smalsauti, tobu-
léti, pranokti save ir t. t. (Forster, Souvignier, 2014). S. Amonasvilio (2009) ZodZiais
tariant, jeigu mokymo turinys ir kryptis atitinka mokinio intelektiniy poreikiy kryptj,
tuomet mokymosi motyvacijos pagrindu tampa pazintinis (mokymosi) interesas, o
jeigu tokio sutapimo néra, motyvo vieta tolydziai uzima nerimas, kuris apibiidina-
mas kaip specifiné mokinio blisena, i§gyvenant neigiamas emocijas. Aukstas nerimo
lygis mazina veiklos efektyvumg ir, atvirksciai, kuo zemesnis nerimo lygmuo, tuo
aktyvesnis tampa mokinys ir rezultatyvesnis jo mokymasis. Mokymo turinio ir kryp-
ties atitiktis mokinio intelektiniams poreikiams taip pat daro poveikj jo savarankisko
mokymosi aktyvumui. Atitikties situacijoje savarankiskas mokymasis iSauga net tris
kartus, vaikui savo iniciatyva renkantis papildomas uzduotis, kurioms atlikti reikia
kurybiniy gebéjimy, sudétingy mastymo operacijy. Taip pat mazéja skaiciaus (kaip
pazymio) motyvacing reikSme.

P. J. Black, P. Buoncristiani, D. Wiliam (2014) pastebi, kad individualaus verti-
nimo atvejais svarbiis Sie faktoriai: 1) susitarimas dél ugdymosi lukesciy ir sékmés
kriterijy; 2) mokymosi situacijos diagnozavimas; 3) salygy parodyti, ka moka ir gali
vaikas, sudarymas; 4) nuolatinis griZztamasis rySys, skatinantis tolimesnj mokinio
mokymasi; 5) mokiniy skatinimas ne konkuruoti, o mokytis vieniems i$ kity; 6)
aktyvuotas mokiniy noras tapti savo mokymosi savininkais. Minéty autoriy pozii-
riu, kiekviena mokykla turi kurti savo individualios pazangos vertinimo sistema,
pagrista visos mokyklos, o ne pavieniy mokytojy iniciatyva, ir apimty mokymosi
pagalbos prevencines ir intervencines priemones. Tam biitinas sistemingas ir nuola-
tinis pedagogy doméjimasis kiekvienu vaiku, jo pazanga, mokytojy bendradarbiavi-
mo pagrindu planuojant jiems pagalbos priemones. Taip pat biitina sukurti sistemos
stebésena, kurios duomenimis galima biity atsakyti j klausimus, kaip sekasi mokyto-
jams, kokios pagalbos jiems reikia, Zinoma, ir suteikti jg. Taip pat svarbu mokiniams
paaiskinti, kg reiskia gerai atlikta uzduotis. Tie iSaiSkinimai turi skatinti mokinius
ir padéti jiems save jsivertinti, priimti sprendimus, kelti tikslus ir jy valingai siek-
ti. Kokybiskos informacijos mokiniams apie jy mokymasi ir pazangg teikimu Sie
padrasinami kalbétis su bendraamziais, konsultuotis su mokytoju. Taip stiprinama
pozityvi motyvacija ir savigarba. Stipriyjy savo pusiy pazinimas sudaro mokiniui
prielaidas Salinti spragas, griztamajj rys] panaudoti mokymui(-si) pagerinti (Bauer,
Brown, 2001).

32 Segregacija — (lot. segregatio — atskyrimas): 1) chem. zr. likvacija 1; 2) dalijimas j grupes,
kategorijas, tipus pagal pasirinktus bruozus; klasifikacija; 3) faktinis arba teisinis atskyrimas,
izoliavimas nuo saves zmoniy grupés, remiantis rasiniais, etniniais, o kartais visuomeniniais
pozymiais.
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Besimokanciyjy stipriosioms puséms, taip pat silpnybéms ir trikumams nusta-
tyti, efektyviems diagnostiniams atsiliepimams parengti ir korekcinio mokymosi
bei mokymo gairéms pateikti pasitelkiamas diagnostinio vertinimo tipas (angl. di-
agnostic assessment) (Leighton, Gierl, 2007; Keeley, 2015; Son, Kim, 2015 ir t.t.).
Kitaip tariant, diagnostiniu vertinimu sickiama skatinti perspektyvinj mokyma(si),
Salinant besimokantiesiems kylancius trukdzius ir didinant jy bendra augimo po-
tencialg. Todél, taikant diagnostinj vertinima, svarbu sukurti prasmingus rysius tarp
diagnozes ir tolesnio mokymo(-si) rezultaty (Lee, 2015). Diagnostinis vertinimas
paprastai atliekamas prie§ pradedant tam tikrg mokymosi etapg ir sudaro prielaidas
moksleivio iSgaléms bei reikalavimams derinti, siiilant jam individualias programas,
specialius ugdymo metodus, atsizvelgiant | asmeninius moksleivio poreikius ir gali-
mybes (Pradinio, pagrindinio ir vidurinio ugdymo programy aprasas, jsakymu Nr.
V-1309, 2015). Diagnostinis vertinimas — naudingas tik laikantis sistemingumo ir
griztamosios informacijos teikimo principy, bidingy formuojamojo vertinimo funk-
cijai. Jis bus efektyvus mokytojui aiskiai ir suprantamai nusakius / jvardijus mo-
kymosi tikslus ir vertinimo kriterijus. Pedagogas turi parengti besimokanciuosius
jsivertinti tai, kg jie i§moko, ir lyginti su tuo, ko sieké, padéti suprasti, kaip galima
iStaisyti mokymosi spragas. Mokytojas parinks tinkamiausius griztamosios informa-
cijos pateikimo buidus, apimtj, laikg ir forma, aptars kartu su kiekvienu mokiniu jo
laiméjimus (Jovaisa, 2007; Sventickas, 2000).

Ugdymu skatinant siekti asmeninés pazangos, tikslinga pasitelkti jsivertinimg
(angl. self-assessment) (Wrag, 2001; Orsmond, Merry, 2013), reikalingg ir biiting
paciam mokiniui sprendimams apie savo pazangg ir pasickimus daryti (Pradinio,
pagrindinio ir vidurinio ugdymo programy aprasas, jsakymu Nr. V-1309, 2015). E.
Panadero, A. Jonsson, J. W. Strijbos (2016) pozitriu, savo mokymosi jsivertinimas
yra vienas reik§mingiausiy, kuris Siuolaikiniams vaikams atskleidzia vertinimo pro-
ceso prasminguma, laikant juos vertinimo dalyviais, gebanciais apmastyti savo pazi-
nimo proceso kokybe ir norg gerinti savarankiska mokymasi. Mokiniy jsivertinimas
turi biiti grindziamas teigiamu saves vertinimo poreikiu, siekiu padidinti savigarbos
lygi bei sustiprinti savivertés jausmg (Czisch, 2009; Artzt, Armour-Thomas, Curcio,
Gurl,2015; Sierra, Frodden, 2017).

Nors mokiniy jsivertinimas parankus mokymosi rezultatams gerinti, saviregu-
liacijos jgtidziams mokymosi metu stiprinti, taciau diskutuojama dél jo patikimumo.
Mat, psichologiniy procesy tyrimai, kuriais grindziamas zmogaus gebé¢jimas jsiver-
tinti save, kelia abejoniy dél mokiniy sprendimo kokybés. G. T. L. Brown, L. R. Har-
ris (2014) teigia, kad pradedantiesiems (mokiniams) triiksta ziniy tinkamai jvertinti
savo mokymasi, o ir turédami jy, stokoja patirties jomis naudotis. Psichologinio sau-
gumo veiksniai rodo, kad savegs vertinimas gali pakenkti mokiniy tarpasmeniniams
santykiams klaséje. Todél labai svarbu saves vertinimg identifikuoti ne tik kaip ver-
tinimo tipg, bet ir kaip procesa, kuriam reikalingos kompetencijos ir jgtidziai, vysty-
muisi tinkamos ugdymo(-si) salygos, taikant nuosekly saves stebéjima, reflektavima
ir reguliavima.
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Apibendrinant galima teigti, kad mokiniy formaliojo vertinimo samprata pa-
sizymi jvairumu. Tai priklauso nuo issikelty mokymo(-si) tiksly, jy derinimo tarpu-
savyje, dominuojancios vertinimo strategijos. Todél neijmanoma isskirti vienq kurj
tos sqvokos apibrézimq. Galima teigti, kad vertinimas — neatsiejama mokymo(-si)
proceso sudedamoji dalis, stebéjimu ir sukaupta mokymosi informacija motyvuotas
griztamasis rysys apie tai, kq, kaip ir kiek besimokantysis moka, kad bity galima
padaryti sprendimus, siekiant uztikrinti mokymo(-si) kokybe. Taciau negalima ne-
pastebéti vertinimo jvairovés priklausomybés nuo pasirinktos strategijos. Viena is
Ju — mokinio pasiekimy vertinimas. Sios strategijos kontekste mokiniy formalusis
vertinimas suprantamas kaip procesas, atliekamas baigus programgq, kursg ar mo-
dulj, ir butinas mokiniy pasiekimams tarpusavyje ir / ar su is anksto numatytais
kriterijais palyginti. Kita strategija — mokinio pazangos vertinimas, kurios kontekste
formalusis vertinimas suprantamas kaip siekis plétoti mokinio mokymosi perspekty-
vq ir stiprinti individualiq pazangq. Tai realizuojama mokymo(-si) proceso analize
bendradarbiavimo pagrindu, individualios mokinio pazangos vertinimu, lyginant
dabartinius mokinio pasiekimus su ankstesniais, besimokanciyjy stipriyjy ir silpny-
Jy pusiy bei trikumy nustatymu, kad buty galima pateikti naudingus atsiliepimus
ir gaires korekciniam mokymui(-si) ir / ar skatinant siekti asmeninés pazangos. To-
dél mokiniy formalusis vertinimas gali biiti suprantamas ir kaip mokinio pasiekimy
atitikties ugdymo programai, moduliui, kursui, normoms ir standartams nustatymo
matmuo, ir kaip pagalba mokiniui mokytis siekiant jo individualios pazangos.

2.1.1. Mokiniy formaliojo vertinimo strategijos: nuo pasiekimy link paZangos
vertinimo

Mokslininkai (Vonderwell, Boboc, 2013; Tempelaar, Heck, Cuypers, Kooij,
Vrie, 2013; Qvortrup, Keiding, 2015; Black, 2015; Keeley, 2015; Van derKleij, Ver-
meulen, Schildkamp, Eggen, 2015 ir kt.) pastebi, kad du pastaruosius deSimtmecius
Svietimo sistemos praktikoje vyksta peréjimas nuo j galutinj rezultatg orientuoto
vertinimo | visq ugdymo procesq apimant] vertinimg. Todél Siandien daugiau dé-
mesio skiriama ne ugdytiniy pasiekimams, bet jy daromai individualiai pazangai,
paciam ugdytiniy mokymosi procesui bei pasiekimy ir pazangos vertinimo balansui
(Dixon, Carman, Tyler, Whiting, Enoch, Daar, 2014; Mindes, Jung, 2014; Bogarfn,
Romero, Cerezo, Sanchez-Santillan, 2014; Cox, Imrie, Miller, 2014; Wortham, Har-
din, 2015; Decristan, Klieme, Kunter, Hochweber, Biittner, Fauth, Hardy, 2015; Mo,
Troia, 2017; McLoughlin, Lewis, Kritikos, 2017; Michael, Heracleous, 2017 ir t. t.).
Pati mokiniy pazangos vertinimo idéja skaiCiuoja bemaz savo 50-metj. Anuomet
mokslininky (Scriven, 1967; Bloom, 1969) iskelta id¢ja — veiksmingas mokymasis
reikalauja dazny supratimo patikry, jungian¢iy mokyma ir mokymasi, kurj atlikus
galima nuspresti, ar mokymasis turéjo numatyta poveikj — iskélé vertinimo, kaip
mokymosi proceso tobulinimo, o ne jo rezultaty sumavimo, prasme. Siandien moks-

47



Asta Kri§c¢ianaitée. FORMALUSIS MOKINIU VERTINIMAS NEFORMALIAJAME
MUZIKINIAME VAIKY SVIETIME: MOKINIU, MOKYTOJU IR TEVU PATIRTYS

lingje literatiroje aptinkamas ne vienas terminas, apibiidinantis mokiniy pazangos
vertinima, biitent: mokymosi vertinimas (Wiliam, 2014, Wiliam, 2016), vertinimas
mokymuisi (Sapire, Shalem, Reed, 2017; Fraser, 2015; Dann, 2014; Lorente-Ca-
talan, Kirk, 2016), vertinimas ugdant (Fedotova, 2012; Vaicekauskiené, 2012), ta-
Ciau visi autoriai vienareikSmiskai tvirtina, kad esminé pazangos vertinimo funkcija
yra sprendimy apie mokyma(-si) priémimas, padedant mokytojui ir mokiniui geriau
nukreipti jj | numatyta tiksla.

R. J. Stiggins (2002) §j vertinimo raidos procesg apibuidina kaip i§gyvenantj kri-
zinj laikotarpj, nes dar pernelyg stipriai tebesilaikoma mokiniy pasiekimy vertinimo
tradicijos, neleidziant jsitvirtinti mokiniy pazangos vertinimg atliepianciai laisvo-
jo ugdymo paradigmai (Stiggins, Arter, Chappuis, Chappuis, 2007; Shih, TaweiKu,
Hung, 2013; DiVall, Alston, Bird, Buring, Kelley, Murphy, Schlesselman, Stowe,
Szilagyi, 2014; Hiiseyin, 2014; Conley, 2015).

R. J. Stiggins (2002) teigia, kad tik nedaugelis pajégia pripazinti §vietimo sis-
tema isStikusig krize, kenkianc¢ig dideliam skaiciui ugdytiniy. Praktikai baiminasi,
kad vertinimas, prarades iki Siol toleruojama klasikinei ugdymo paradigmai buidinga
atlygio ir bausmés funkcija, nebepajégs stimuliuoti mokiniy pastangas, virstancias
aukstesniais mokymo(-si) rezultatais. Taciau nesamprotaujama, kaip jkvépti mo-
kytojus ir beimokanciuosius apie vertinimg galvoti ne kaip mokyklos rodiklius, o
kaip svaria pagalba mokiniui mokytis (Stiggins, 2002). D¢l Sios priezasties S. Brown
(2005) rekomenduoja ne tik individualiai, bet ir kolektyviai pasvarstyti, kas §iuo
metu daroma, kad vertinimo praktika padéty, o ne trukdyty mokymuisi ir dalykiskai
atsizvelgty ne tik | tai, kg vertiname, bet kaip ir kodél tai darome. Bitent, poziiirio
1 vertinimg kaita keiCia visg mokymo(-si) pobiidj, stiprindama laisvosios ugdymo
paradigmos jsitvirtinima edukacinéje erdveje (Wiliam, 2011; 2014).

Viena i$ pasauliniy organizacijy — OECD¥, savo misijg apibrézianti kaip ska-
tinimg politikos, kuri pagerinty zmoniy ekonomin;j ir socialinj gyvenimg visame
pasaulyje, riipinasi ir Svietimo sektoriumi, tarp kity klausimy analizuodama ir mo-
kiniy vertinimo sistema, kaip bendrajj politikos uzdavinj. Pastebima, kad mokiniy
pazangos vertinimui jsitvirtinti praktikoje trukdo standartizuota Svietimo politikos
sistema, kuri dominuoja daugelyje Saliy, tarp jy ir Lietuvoje (OECD, 2017). Vy-
riausybé nustato mokiniy pasiekimy standartus, aiskiai apibrézia zinias ir jgidzius,
kuriuos, kaip tikimasi, mokiniai pasieks skirtingais mokymosi etapais (Meyer, Be-
navot, 2013; Edwards, Raggatt, Small, 2013; Spodek, Saracho, 2014; Verger, Cur-
ran, 2014; Bowe, Ball, Gold, 2017 ir t. t.). Taigi, mokymo programose tikslai for-
muluojami nustatyty standarty pagrindu, o mokiniy vertinimai yra orientuoti tik j
ty standarty pasiekimg. Standartizuotos sistemos logika ir remiasi $iy pagrindiniy
elementy suderinimu — tiksly ir rezultaty. ISvada: jeigu vertinimai nekoreliuoja su
mokymo programomis ir standartais, tuomet rezultatai tampa mazai svarbis ver-
tinant mokiniy pasiekimus, diagnozuojant mokyklos ar ugdytiniy poreikius. Todél
Svietimo politikoje Siandien pradedama kalbéti apie tvirty strategijy, skirty standarty

33 The Organisation for Economic Co-operation andDevelopment (OECD). Daugiau infor-
macijos: http://www.oecd.org/
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veiksmingumui bei prasmingumui jvertinti, poreikj, analizuojant kam jie skirti ir kg
vertina, kiek patikimi vertinimai, vartojami mokykly vadovy ir mokytojy, kaip grjz-
tamasis rySys apie mokiniy mokyma(-si) (OECD, 2017).

Uzsienio Salys jau orientuojasi | OECD rekomendacijas. Tokios Salys narés, kaip
Suomija, Danija, Vokietija, Graikija, Airija, Italija ir kt., ugdymo procese daugiau
démesio jau skiria ne pasiekimy, o mokiniy pazangos stebéjimui ir vertinimui (Svie-
timo ir mokslo ministerija, 2016). Nors i§vardytosios Salys savo pozymiais kardina-
liai nesiskiria nuo kity, taciau turi savitg pozitirj j mokiniy formalyjj vertinimg (Tor-
rance, Pryor,1998; Davies, 2006; Earl, 2012; Faas, Hajisoteriou, Angelides, 2014;
Turker, Vural, Idowu, 2016). To pozitrio skirtumai ypac¢ ryskiis zemesnése ugdy-
mo pakopose. Be mokinio formaliojo mokymosi pasiekimy ir pazintiniy geb¢jimy,
vertinami ir neformaliojo mokymosi pasiekimai, socialiniai-emociniai gebéjimai.
Vokietijos mokytojai pradinio ugdymo koncentre, labai panasiai kaip ir Lietuvoje,
taiko alternatyvias ugdymo ir vertinimo formas. Sioje $alyje daug démesio skiriama
mokinio jsivertinimui, pasitelkiant dienorascius, savaitinius planus, pasiekimy ap-
lankus (mokiniai konsultuojami, kaip susidaryti savo mokymosi projektus, iSsikelti
tikslus, jsivertinti pazangg). Mokytojai zodZiu ir rastu nuolat vertina mokiniy moky-
mosi procesa, pasiekimus ir elgesj. Danijoje pradinio ir pagrindinio ugdymo koncen-
truose, be kity vertinimo formy (steb&jimo, uzduociy Zodziu ir rastu), taikomi testai
mokiniy mokymosi pazangai, pasiekimy lygiui ir socialiniam emociniam vystymuisi
nustatyti. Graikijoje mokytojai dazniausiai praktikuoja diagnostinj vertinimg, zodinj
griztamajj rysj, kiirybinius projektus, mokymosi pasiekimy aplankus. Airijos moky-
klos turi teisg¢ savarankiskai nuspresti, kokius mokymo ir vertinimo metodus moky-
tojai gali taikyti. Pradinéje mokykloje mokiniy vertinimui naudojamas stebéjimas,
mokytojy parengtos uzduotys, testai, pokalbiai ir mokymosi vertinimo aplankai.
Pagrindinéje — vertinimas zodziu, veiklos vertinimas. Italijoje mokiniy mokymosi
pasiekimams susumuoti taikomas individualiy gebéjimy aplankas, kuriame segami
jrodymai apie mokinio padaryta pazanga, siekiant individualiame plane suformu-
luoty ugdymo tiksly. | i aplanka jtraukiamos mokytojo ir Seimos pastabos apie mo-
kymo metodus, individualy mokinio darbg ir projektus, diskusijy su mokiniais ir
(arba) tévais santraukos, testy rezultatai, mokytojo sisteminio steb¢jimo komentarai
ir pan. (Looney, 2011). Kalbant apie Suomijos $vietimo sistemos modelj, jis daznai
pateikiamas kaip visiskai prieSingas kai kuriems vakarietiskiems, kaip antai JAV
ar Didziosios Britanijos, kur pagrindiné tiek mokiniy, tiek mokytojy motyvavimo
priemoné — konkurencijos skatinimas (Sahlberg, 2007). Suomijoje mokiniai prati-
nami savarankiskai i$sikelti mokymosi tikslus. Cia taikomi jvairiis vertinimo biidai,
kaip ir anksc¢iau minétose Salyse, pvz., mokinio vertinimo aplankai, kurie sudaromi
atsizvelgiant j ugdymo programose numatytus tikslus, vertinamieji pokalbiai ir pan.
Sioje 3alyje vaikai egzaminus laiko tik vieng kartg, prie§ pat mokyklos baigima.
Paprastai pasaulyje démesys telkiamas j mokiniy rastinguma, gebéjimg skaiciuoti
ir pan., ta¢iau Suomija koncentruojasi j mokymgsi — kad vaikai jgyty mokymosi
visg gyvenimg jgidziy, reikalingy, tarkime, tam tikru gyvenimo momentu prireikus
galéty pakeisti profesijg. Suomijos Svietimo sistemos i$skirtinumas — vyraujanti pa-
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sitikéjimo kultira, t. y. pasitikima aukstos kvalifikacijos, universitetinj iSsilavinimg
turin¢iais mokytojais (Darling-Hammond, 2017), jie vertinami netapatinant mokiniy
rezultaty su jy darbo kokybe ar naSumu, pasikliaujama mokiniui jy parinkta mokymo
forma ir priimtiniausiu mokymo biidu (Looney, 2011; Pahkin, 2012; Sellar, Lingard,
2013; Sahlberg, 2014).

Masy salyje strateginiai formaliojo vertinimo pokyc¢iai kiek vangesni, taciau vis
gausesni ir i§samesni moksliniai tyrimai rodo $alies siekj sékmingai persiorientuo-
ti § mokiniy pazangos vertinimo strategija. Lietuvoje mokiniy pazangos vertinimas
tobulintinas didziojoje dalyje Salies mokykly (Vaicekauskien¢, 2012). Mokytojai,
net ir pripazindami pazangos vertinimo naudg, ne visada atsizvelgia j individualius
mokiniy geb¢jimus, jy patirtj, mokymosi stiliy, stokoja démesio mokiniy mokymosi
poreikiams, padedantiems pamokoje aktyviau veikti, patirti mokymosi sékme, ska-
tinantiems savarankiskumg, bendradarbiavimg ir kiirybinguma. Pamokose nepakan-
kamai iSnaudojama ir vertinimo biidy jvairové (Vaicekauskiené, 2012). Pastebima,
kad vertinimo kriterijai dazniausiai neaptariami su mokiniais ir dé¢l to daznai jiems
neaisku, uz kg yra vertinami. Be to, neretai taikoma visai klasei vienoda vertinimo
sistema, kuomet vertinamas visos klasés darbas, jos nusiteikimas, bet ne asmeniné
mokinio pazanga. Vengiama skatinti mokinius jsivertinti (Bagdong¢, 2012). Nefor-
malusis vertinimas i dalies atlicka pazangos vertinimo funkcijg pamokoje, t. y. mo-
kytojai stebi mokiniy darba, padrgsina juos, pagiria, taciau neskiria pakankamai dé-
mesio griztamajai vertinimo informacijai — sistemingam analizavimui, reflektavimui
su mokiniais, klaidy taisymui, iSmokimo stebé&jimui jvardijant mokymosi klititis, jy
Salinimo budus, pazangos galimybes ir t. t., nors tai padéty mokytojui planuoti ne
tik visos klasés, bet ir paskiry mokiniy mokymasi, o mokiniams — mokytis (Vai-
ekauskiené, 2012; Bagdoné, 2012). V. Ciuldiené (2012) patvirtina, kad mokytojai
daznai vertinimg suvokia tik kaip pazymio parasyma. Mokytojams stinga informa-
cijos, kaip turi vykti vertinimo procesas. Pedagogai neidentifikuoja, kad vertinimas
yra nuolatinis, nenutrikstantis procesas, sistemingai planuojamas, reflektuojamas,
reikalaujantis susitarimy tarp mokytojo ir mokinio, prioritetu laikant ne siekj iSmo-
kyti mokinj, taciau suintriguoti jj mokytis. Ugdymo procese vyrauja ziniy perteiki-
mo kultas, vertinimg naudojant kaip mokymosi kontrolés priemoneg, o ne pagalba
mokytis (Barkauskaité, Sinkevicien¢, 2012).

Kritiskas Lietuvos mokslininky (Vaskeliené, Grabauskiené, 2009; Gailiené,
Kavaliauskaité, 2006; Ciuzas, Navickaité, 2008, 2011; Emeljanovas, Trinkiiniené,
2011; Milteniené, Daniuté, 2014; Rutkauskaité, Garnyté, Ruskyté, 2015; Gevorgi-
aniené, Zaikauskas, 2016; Zadeikaité, Zaleskiené, 2016; Dudaité, Prakapas, 2017
ir t. t.) pozidris j formaliyjj mokiniy vertinimg apima ne tik praktinj lygmenj, bet ir
politinj, kuriame mokiniy pazangos vertinimas atlieka tik pagalbos funkcijas, sie-
kiant aukstesniy mokinio rezultaty. Visgi Svietimo politikai, atsizvelgdami | vertini-
mo poky¢iy tendencijas, pedagogams ir ugdymo institucijoms palieka /aisve susitarti
deél vertinimo tiksly ir daznumo, metody, tévy informavimo budy bei formy. Reikia
pasakyti, kas susitarimo intencija suvokiama ne kaip pagalba mokiniui mokantis,
o kaip atsakomybé uz besimokanéiojo ugdymo rezultatyvuma (Svietimo ir mokslo

50



2. MOKINIU FORMALIOJO VERTINIMO PROBLEMTIKA
NEFORMALIOJO MUZIKINIO SVIETIMO PROCESE

ministerija, 2016). Vienas i prioritetiniy valstybinés Svietimo 2013-2022 mety stra-
tegijos tiksly — siekti gerinti vaiky pasiekimus, kurie patvirtinty ne vaiky, bet Lietu-
vos Svietimo sektoriaus daromg pazanga, kaip sékmingai jgyvendinancig valstybés
strateginiy dokumenty tikslus** ir jsivertinan¢ig akademiniy pasiekimy lygj placiame
tarptautiniame kontekste® (Svietimo ir mokslo ministerija, 2014). Tokios tendenci-
jos rodo $vietimo politikos pozitirio krypti, t. y. orientacija ne j vaikus, bet j standarty
Iprasminima mokant taip, kad kuo labiau vaikai juos atitikty.

Kaip atoveikis j susidariusig situacija, stebint mokiniy formaliojo vertinimo stra-
tegijy kaitos kryptj ir reaguojant j pazangiy valstybiy patirtj, 2015 metais buvo pa-
rengta ir patvirtinta Geros mokyklos koncepcija, kurioje raginama atsisakyti iki Siol
geros mokyklos tapatinimo tik su formaliais akademiniais (egzaminy, testy ir kt.) re-
zultatais, mokiniy pasiekimais. Koncepcijoje siiiloma keisti ir modeliuoti mokyklos
veiklos atramos taskus taip, kad maziau biity paisoma tam tikram amzZiaus tarpsniui
numatyty pasiekimy normy (standarty), lanks¢iau grupuojamas ir individualizuoja-
mas mokymas(-is), pasiekimy ir pazangos vertinimg suprantant kaip lygiavercius,
vienas nuo kito priklausanc¢ius démenis (Targamadze, 2016). Pagrindinis mokyklos
veiklos rezultatas — asmenybés iigtis. Ja apibiidina asmenybés branda (savivoka, sa-
viverte, vertybinis kryptingumas ir gyvenimo biidas), individualias galimybes atitin-
kantys ugdymo(-si) pasiekimai (mokiniy jgyty bendryjy ir dalykiniy kompetencijy
visuma) ir pazanga (per tam tikra laika pasiektas lygis, atsizvelgiant | mokymosi
startg bei asmenines raidos galimybes, mokiniui optimaly tempg ir bendrosiose ug-
dymo programose numatytus reikalavimus) (Geros mokyklos koncepcija, 2015).

Apibendrinant galima teigti, kad edukaciniy paradigmy kaitos isprovokuotas
Svietimo praktikoje vykstantis peréjimas nuo j galutinj rezultatq orientuoto vertinimo
j ugdymo procesq orientuotg vertinimgq, Siandien visuomenés démesj labiau kreipia
ne j ugdytiniy pasiekimus, bet i jy daromgq individualiq pazangq, mokymosi procesgq.
Strateginé kryptis — subalansuoti pasiekimy ir pazangos komponentus, kaip lygia-
vertes ir svarias pagalbos mokiniui mokytis dalis. Tai rodo issivysciusiy Europos
Saliy, kaip Suomija, Danija, Vokietija ir kt., patirtys. Pvz., Vokietijoje démesys telkia-
mas ne j pasiekimy, o j mokiniy pazangos stebéjimq ir vertinimgq, koncentruojantis
ne j mokiniy rastingumq, gebéjimq skaiciuoti ir pan., o j patji mokymosi procesq, kad
mokiniai jgyty mokymosi visqg gyvenimq jgiidziy. Tose Salyse, be mokinio mokymosi
pasiekimy ir pazZintiniy gebéjimy, vertinama ir jo mokymosi pazanga, neformaliojo
mokymosi laiméjimai, socialiniai-emociniai gebéjimai ir t. t. Taikomos alternatyvios
ugdymo ir vertinimo formas. Vertinat situacijq Lietuvoje, pastebima, kad tebedo-
minuoja standartizuota Svietimo politika, orientuota j vaiky pasiekimy vertinimg,
stebint ir diagnozuojant mokymosi atitiktj numatytiems bendriems ugdymo standar-
tams, kas is esmés trukdo jsitvirtinti mokiniy pazangos vertinimui. Mokiniy pazan-
gos vertinimas tobulintinas daugumoje Salies mokykly. Pamokose nepakankamai
iSnaudojama ir vertinimo budy jvairove. Neformalusis vertinimas is dalies atlieka
pazangos vertinimo funkcijg pamokoje. Mokytojai, stokodami informacijos, daznai

3* Valstybiné $vietimo 2013-2022 mety strategija.
35 The Programme for International Student Assessment (PISA).
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vertinimg suvokia tik kaip pazymio parasymq. Ugdyme vyrauja Ziniy perteikimo kul-
tas, vertinimas ugdymo procese naudojamas kaip mokymosi kontrolés priemoné, o
ne pagalba mokantis. Atsaku j susidariusiq situacijg Lietuvoje, stebint formaliojo
mokiniy vertinimo strategijy kaitos kryptj ir reaguojant j pazangiy valstybiy patirtj,
tampa raginimas ugdymo praktikoje atsisakyti iki siol geros mokyklos tapatinimo tik
su_formaliais akademiniais (egzaminy, testy ir kt.) rezultatais, mokiniy pasiekimais,
o pagrindiniu mokyklos veiklos rezultatu iskelti — asmenybés uigt].

2.1.2. Tradiciniai ir alternatyvieji formaliojo vertinimo biidai

Laisvojo ugdymo paradigma gristame ugdymo procese, siekiant kiekvieno mo-
kinio asmenybés Tigties, sudarant salygas jvairiais biidais atsiskleisti ir iSreiksti save,
neiSvengiamai turi biiti naudojamos jvairios uzduotys ir vertinimo biidai. Tai for-
muoja poreikj ieskoti iSeiciy, kaip tobulinti mokiniy vertinimo sistema, kuri biity
orientuota ne tradiciskai vien tik  pazintiniy gebéjimy ugdyma, bet ir i bendryjy
kompetencijy vertinimg. Pripazjstama, kad iki Siol Lietuvos mokyklose pasigenda-
ma biidy, kurie padéty jvertinti (ir jsivertinti) mokinio bendrasias kompetencijas ir
mokymosi potencialg.

Lietuvos Svietimo sistemoje, jskaitant ir muzikos mokyklas, mokiniy vertini-
mas daZniausiai grindziamas formaliuoju vertinimu — pazymiais (Svietimo ir mokslo
ministerija, 2016). P. Gudynas (2009 a), komentuodamas vertinimo pazymiu popu-
liarumo prielaidas, teigia, kad tai lemia ugdymo apskaitos tradicijos mokyklose, ma-
zos darbo ir finansinés sagnaudos. Pazymiai teikia tévams ,,suprantama‘ informacija
apie vaiko pasiekimus (lyginant su kitais vaikais ir su mokymo programy reikala-
vimais), nes jie patys su tuo susidiiré vaikystéje. Taciau psichologiniu ir pedagogi-
niu aspektais neapgalvota vertinimo pazymiais procediira (netinkamas informacijos
apie mokiniy pasiekimy vertinimg skelbimas ir interpretavimas) besimokantiesiems
iSprovokuoja vertinimo baime, zinant, kad jy pazZymiai bus viesai skelbiami, komen-
tuojami ir / ar lyginami su kity balais. Tai rodo, jog vertinimas pazymiu ugdymo
praktikoje pasireiskia ne tik kaip didaktinis instrumentas, taciau ir kaip socialinis.
»Pradéjes nuo ziniy lygio rodiklio ir moksleivio mokymosi stimuliavimo, jis virto
beveik visos moksleivio asmenybés jkunijimu, skelbian¢iu visuomenei apie jo lai-
méjimus ir nes€kmes moksle, tapo mokytojo ir visos mokyklos darbo matu, moky-
mo ir aukléjimo darbo kokybés veidrodziu“ (Amonasvilis, 2009, p. 175). Vertinimo
pazymiu prigimtis, siekianti bemaz 400 mety, siejama su kaléjimy santvarkos atsira-
dimu, kurio konstruktas istoringje raidoje jsigaléjo kareivinése ir galiausiai pasieké
ugdymo jstaigas. Todél turime susiformavusig ne tik ugdytiniy vertinimo pazymiais
tradicija, bet ir jai pakliistancig iStisa analiting pedagogika. Pastaroji skrupulingai
numato kiekvieng smulkmena (mokomasis dalykas suskaidomas j papras¢iausius
elementus, smulkiausiais laipsniais hierarchizuojama kiekviena pazangos faz¢). Taip
pat placiai taikomas pratyby metodas, kai ta pati uzduotis kartojama nuolat, popu-
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liar@is trilype funkcija (parodyti, ar subjektas pasieké reikalaujamg lygj, garantuoti,
kad jo zinios prilygsta kity egzaminuojamyjy zinioms, ir diferencijuoti kiekvieno
individo sugeb¢jimus) atliekantys egzaminai, taip pat propaguojami laiko suvarzy-
mai — leidziantys skrupulingai kontroliuoti kiino veiksmus, sukaustanc¢ius nuolatine-
je priklausomybéje jo jégas (Foucault, 1998). Socialiné vertinimo pazymiu paskirtis
ypac sustipréjo atsisakius ugdyme vaiko kiino bausmiy, reguliavusiy nepilnamecio
gyvenimg ne tik mokykloje, bet ir uz jos riby. Socialinés vertinimo funkcijos — sti-
printi poveikj vaikui ir selekcionuoti besimokanciuosius pagal jy gabumus ir Zinias.
Akivaizdu, kad pazymiuose sutelkta bemaz visa imperatyviné klasikinés ugdymo
paradigmos tradicija, stiprinanti mokymo i$ jégos pozicijy procesa, diegianti prie-
vartg, baime ir bausmes (Amonasvilis, 2009).

Bitina pastebéti, kad pazymys mokslininky neretai charakterizuojamas kaip
prarandantis savo prasm¢ mokiniy pazangos vertinimo kontekste. A. L. Brown
(1994) teigia, kad nejmanoma pazymiais iSmatuoti mokinio pazanga, kadangi verti-
nimo tikslas sunkiai suderinamas su kontrole, o pazymys efektyvus buna tik tada, kai
yra siejamas su grjztamuoju rysiu ir nuolatiniu diagnozavimu, kaip pagalba mokytis,
o ne instrumentas mokant. Zinoma, mokymo(-si) procesas negali vykti netikrinant
besimokanciyjy ziniy, gebéjimy ir jgiidziy, todél atsiranda vis daugiau alternatyviy
vertinimo budy, kaip: mokymosi dienorasciy rasymas (Neseckiené, 2006; Gudynas,
2009); veiksmingy klausimy metodas (Venslovieng, 2005); deskriptyvinis®® vertini-
mas. Pastarojo esmé — sakytiniai arba rasytiniai komentarai, pastabos bei apiben-
drinimai, sukaupti stebint vaiky veikla, vertinant jy darbus. Tokiu biidu mokytojai
susirenka vertingos ir patikimos informacijos, kuria vadovaujasi sprgsdami apie
vaiky daroma mokymosi pazanga, ugdymo(-si) sékmg bei ieSkodami jiems tinkan-
¢iy geriausiy ugdymo formy ir metody (Kvale, 2007; Tanggaard, Elmholdt, 2008;
Boud, 2009; UPC, 2017). Vertinimo aplankai (portfolio), N. Burksaitienés (2016)
nuomone, — pozityvis alternatyvaus vertinimo sistemos instrumentai, pereinant nuo
tradicinés mokymo sistemos, pagristos testais ir kontroliniais rasto darbais bei jy
(j)vertinimo pazymiais, prie naujy mokymo sistemy. Sio vertinimo biido taikymas
praktikoje leidzia charakterizuoti ne tik galutinj mokymo(-si) rezultata, bet ir pada-
ryta besimokanciojo pazanga. Vertinimo aplankas teigiamai priimamas jvairiuose
mokymosi sektoriuose. A. Fokienés ir L. Sajienés (2009) teigimu, $is vertinimo bii-
das neturi tvirty tradicijy, taciau, vadovaujantis kompetencijomis grjstu, j mokinj
orientuotu poziiiriu, jj blitina plétoti ir pradéti jgyvendinti Lietuvoje. Aplanko ren-
gimas — sudétingas procesas, nes reikalingas pagristumas ir aiski struktiira, tikslai,
uztikrinantys metodo patikimuma. Batina pazymeéti, kad vertinimo aplankas néra tik
medziagos sankaupa. Jo verte rodo turinys, medziagos atrinkimo principai ir geb¢ji-
mas tinkamai pateikti informacija. Medziaga, susegta vertinimo aplanke, apima visg
mokymosi procesa, visy atlikty uzduoc¢iy pavyzdzius, pastabas prie jy, svarstymus
apie problemy sprendimus, diskusines es¢ ir pan. (Brown, Knight, 1995). L. Stefa-
ni, R. Mason ir Ch. Pegler (2008) teigia, kad vertinimo aplankas yra apmastymy ir
hipoteziy apie individualig patirt]j ir veikly, atlikty per tam tikrg laikotarpj, rinkinys.

3¢ Deskriptyvinis [lot. descriptivus] — apraSomasis.
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Aplanko metodas jgalina fiksuoti besimokanciyjy pazanga, identifikuoti geriausius
mokinio darbus, palyginus juos su ankstesniais, atskleidzia jsivertinimo ir apmasty-
my raida, atskiro mokinio lygj ir jo darbo tempa, mokytojo ir mokinio bendradarbia-
vimo mastg (Ugdymo plétotés centras, 2017 a). Tai yra bene vienintelis vertinimo
budas, kuris savyje koduoja ne galutinj (apibendrinantj) jvertinima, bet ugdymo pro-
ceso dalyviams pateikia besimokanciojo mokymosi jrodymus (Vance, Williamson,
Frearson, O’Connor, Davison, Steele, Burford, 2013; Johannes, Korteweg, Polson,
2014; Jones, 2016).

Analizuodamas alternatyviuosius vertinimo biidus, humanistas, edukologas ir
pradiniy klasiy mokymo be pazymiy sistemos autorius S. Amonagvilis (2009), rem-
damasis savo 15 mety eksperimentinio pradinuky mokymo be pazymiy rezultatais,
oponentams, kritikuojantiems mokyma(-si) be pazymiy, teigia, kad jmanoma moky-
ti taip, kad mokymasis vaikui tapty patrauklus ir dziugus, kad mokinys ne tik supras-
ty, uz kg ir kodél buvo vienaip ar kitaip jvertintas, bet ir pats mokytysi vertinti savo
mokymosi pazangg. Tokj vertinimo procesa S. Amonasvilis (2009) vadina turiningu
vertinimu, kuomet ugdymo procese mokinys yra kreipiamas taip, kad kiekvieno-
je mokomojoje-pazintinéje uzduotyje matyty savo pasiekimy ir tobulé¢jimo vaizda.
Edukologo nuomone, taip besimokantysis atvedamas iki tikrai turiningo jsivertini-
mo ir savianalizés, kuomet per iSorinj savo veiklos rezultata jis analizuoja asmenines
sékmes ir nesékmes, pasisekimus ir spragas. Tokios salygos Zymiai sustiprina moks-
leivio reikalavimus paciam sau, jame gimsta polinkis tobulintis. Atsisakius vertini-
mo pazymiais, mokymas bei aukl¢jimas vyksta ne i§ mokytojo pozicijos, o i§ vaiko,
jis tampa subjektu, o pedagogas — objektu, kuris padeda tobuléti, paZinti supantj pa-
saulj, atrasti tikruosius interesus ir tikslus, plétojama mokinio motyvacija paZintinei
veiklai, nusistovi tarpusavio pagalbos mokantis tradicija, pasalinamas mokiniy noras
meluoti mokytojui, nusirasinéti, sgmoningai véluoti j pamokas arba praleisti jas be
pateisinamos priezasties, skysti ir vienas kitam pavydéti. Taip atsiranda salygos, kad
susidaryty abipusis pasitikéjimas ir pagarbi atmosfera, nelieka tarpusavio konkuren-
cijos, mokinys patiria dziaugsma ir pasitenkinima.

Isitvirtinant laisvojo ugdymo paradigmos idéjoms ugdymo praktikoje, nebepa-
kanka apsiriboti formaliuoju vertinimu pazymiais, kurie iki Siol — vienas patrau-
kliausiy vertinimo biidy Lietuvos Svietimo sistemoje, jskaitant ir muzikos mokyklas.
Pastebima, kad vertinimas pazymiais suvokiamas, kaip prarandantis savo prasme
mokiniy pazangos vertinimo kontekste. Laisvojo ugdymo paradigma gristoje ugdy-
mo praktikoje jis pasireiskia ne tik kaip didaktinis instrumentas, bet ir kaip sociali-
nis. Stipry socialinj svorj jgijo atsisakius kitno bausmiy, reguliavusiy vaiko gyveni-
mq ne tik mokykloje, bet ir uz jos riby. Praktikoje jsitvirtina vis daugiau alternatyviy
vertinimo bidy, kaip antai: mokymosi dienorasciy rasymas, veiksmingy klausimy
metodas, deskriptyvinis vertinimas, vertinimo aplankai. Perecinant is klasikinés j
laisvojo ugdymo paradigmg, isvardytosios inovacijos pripazjstamos kaip pazangios
alternatyvos tradiciniam vertinimo biidui. Jy taikymas praktikoje leidzia jvertinti ne
tik galuting mokymo(-si) rezultatq, bet ir mokymo(-si) procese padarytq pazangg, t. y.
padeda subalansuoti pasiekimy ir pazangos vertinimgq. Taikant alternatyvius vertini-
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mo biidus, mokymas vyksta ne is mokytojo pozicijos, o is vaiko. Jis tampa subjektu, o
pedagogas — objektu, padedanciu ugdytiniui tobuléti, pazinti supantj pasaulj, atrasti
tikruosius interesus ir tikslus. Susidaro sqlygos abipusiam pasitikéjimui ir pagarbiai
atmosferai formuotis, nelieka tarpusavio konkurencijos, kiekvienas mokinys patiria
mokymo(-si) dziaugsmaq ir pasitenkinimq.

2.2. Lietuvos ir uzsienio $aliy mokiniy formaliojo vertinimo rai$ka muzikos
mokyklose

Mokiniy formalusis vertinimas muzikos mokyklose — ne iSimtis ir yra tiek pat
reik§minga ugdymo proceso sudedamoji dalis kaip ir visai likusiai Svietimo siste-
mai. Tac¢iau muzikos mokykly statusas, priklausymas neformaliojo vaiky $vietimo
sektoriui, neretai uzgozia formaliojo vertinimo klausimus, palikdamas juos $vietimo
politiky, steigéjy, mokslininky ir praktiky nuosaléje kaip maziau reik§mingus. Iki
Siol pasigendama profesionalaus pozitirio j formaliojo vertinimo procesg Lietuvos
muzikos mokyklose, apie kurj per pastargjj 20-metj uzsimenama tik fragmentiskai
paskiry mokslininky darbuose, analizuojan¢iuose muzikos mokyklose organizuoja-
mo ugdymo ypatumus (Masiené, 1999), programy specifikg (Karaliené, 1999, Ga-
bnyté, 2011), asmenybés ugdymo ir mokymosi klausimus (Grusas, 1999, Aleknai-
té-Bieliauskiené, 2001, Dubosaité, 2001, 2003, 2005, Diamandidi, 2010), saveika
tarp mokiniy ir mokytojy (Gumbrys, 1999), psichologinius aspektus, kylanc¢ius viesy
pasirodymy metu ir ugdant gabius vaikus (Dubosaité, 2007, 2009) ir t. t. Sgmoninga
ar nesgmoninga démesio stoka provokuoja jtampg, kuomet, jsitvirtinant laisvojo ug-
dymo paradigmos idéjoms, kiekvienas besimokantysis nori biiti pozityviai ir teisin-
gai (j)vertintas pagal jdétas pastangas, gebé&jimus, pasiekimus ir pazangg, nes nuo to
labai priklauso tolimesni asmenybés pasiekimai, mokymasis, gebéjimy bei nuostaty
raida (Zadeikaité, 2010).

Dokumenty analizé rodo, kad Lietuvos muzikos mokyklose mokiniy formalusis
vertinimas teisiSkai vis dar besiformuojantis reiskinys. 2015 metais pasirodziusios
Lietuvos Respublikos $vietimo ir mokslo ministerijos patvirtintos rekomendacijos
dél meninio formalyjj Svietimq papildancio ugdymo programy rengimo ir jgyvendi-
nimo pakeité iki tol galiojusius Muzikos mokykly programinius reikalavimus (2002),
kuriy pagrindu bemaz 15 mety buvo orientuojamasi tik j mokiniy pasiekimy vertini-
ma. Nuo 2015 mety rekomenduojama muzikos mokyklos mokiniy vertinimg ugdy-
mo procese gristi individualios pazangos vertinimo strategija, kaip pagalba mokytis,
tarpusavyje derinant formuojamojo, diagnostinio ir apibendrinamojo vertinimo ti-
pus. Tad, i$sikeliant ilgalaikius ugdymo tikslus, nukreiptus j mokymosi perspektyva,
ir pasitelkiant vertinimu teikiamg galimybe grjZztamuoju rySiu stiprinti individua-
lig mokinio pazanga, nustatomos stipriosios jo mokymosi pusés ir trilkumai, kad
bty galima koreguoti ugdymo procesg. Vertinimo rezultaty fiksavimo biidg ar skalg
(aprasomasis vertinimas, vertinimas pazymiu, penkiabalé, deSimtbalé skalé ar kt.)
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pasirenka pati mokykla (Rekomendacijos dél meninio formalyjj svietimq papildan-
¢io ugdymo programy rengimo ir jgyvendinimo, 2015). Butina atkreipti démesj, kad
pradinio ugdymo (1-4 klasés) etape nerekomenduojama taikyti vertinimo paZymiais
sistemos, mokyklai savo nuoziiira pasirenkant tinkamiausig vertinimo biidg. Tac¢iau
siekis uztikrinti vienodg ugdymo kokybe visose Lietuvos muzikos mokyklose pa-
laiko bendra vertinimo pazymiais 10 baly sistemoje tradicija, mokinio gebéjimus
tikrinant nusistovéjusiomis standartizuotomis formomis, orientuotomis tik j profe-
siniy kompetencijy vertinima, kuriy pagrindg sudaro programinés rekomendacijos
(Gabnyté, 2016), kurios buvo detaliau iSanalizuotos 1.3 poskyryje ir iSduodamas
mokyklos baigimo pazyméjimas. Muzikos mokykly duomenimis?®’, instrumento da-
lyko atsiskaitymai paprastai organizuojami 2—4 kartus per metus, skirstant juos i
techninius (gamy ir etiudy) bei akademinius (viesus) atsiskaitymus — mintinai atlikti
numatytg skai¢iy kiiriniy: pjesiy, polifonijy ir kt. Egzaminai vyksta tokiu pat princi-
pu, tik baigiamajame egzamine paprastai vienas i$ kiiriniy turi buiti stambios formos,
pvz., koncertas, sonata ir pan. Solfedzio egzaminuose iki Siol populiaru mokiniams
pateikti egzaminy bilietus, kuriy turinj dazniausiai sudaro keletas uzduociy, t. y. mu-
zikos teorijos klausimai ir praktinés uzduotys (nurodytose paralelinése tonacijoje
mokiniai turi atlikti gamas, padainuoti pastovius ir nepastovius laipsnius ir jy spren-
dinius, pagrindiniy laipsniy seka T, S, D, T ir D7; padainuoti akordy seka; vienbalsj
ir daugiabalsj pratima ir / ar liaudies daing; pasolfedziuoti nezinoma muzikinj teksta;
parasyti muzikinj ir / ar intervaly sekos diktantg ir pan.). Egzaminuoja vertinimo
komisijos, kurias paprastai sudaro administracija, metodinio biirelio pirmininkas ir
kiti skyriaus mokytojai. Vertinimui taikomi mokykloje bendrai priimti kriterijai, to-
kie kaip: 10 — (puikiai), kai uzduotis, atsakinéjimas ar pagrotas kiirinys atliktas be
klaidy; 9 — (labai gerai), kai uzduotis, atsakinéjimas, kiirinys i§ esmes atliktas labai
gerai, taciau yra neesminiy netikslumy ar suklydimy; 8 — (gerai), kai uzduotis, atsa-
kingjimas, kiirinys atliktas, tac¢iau yra keletas klaidy ar suklydimy; 7 — (pakankami
gerai), kai atliktoje uzduotyje yra keletas klaidy ar suklydimy; 6 (patenkinamai), kai
padarytos klaidos ar suklydimai leidzia suprasti uzduoties reikSme; 5 — (silpnai), kai
mokinys teisingai atliko pusg skirtos uzduoties; 4 — (labai silpnai), kai mokinys pusé-
je atliktos uzduoties padaré klaidy; 3 — (blogai), kai néra né vieno teisingo atsakymo
ar teisingos minties, tik bandymai atlikti uzduotj; 2 — (labai blogai), kai nesupranta-
ma, ka mokinys bandé¢ atlikti; 1 — (nieko neatliko), nes mokinys atsisaké ar nebandé
atlikti uzduoties be pateisinamos priezasties.

Pazymeétina, kad galiojanti vertinimo sistema Lietuvos muzikos mokyklose yra
tiesiogiai perimta i§ formaliojo vaiky Svietimo sektoriaus ir adaptuota Sio tipo ug-
dymo jstaigose. Muzikos mokyklos iki $iol taip ir neturi susikiirusios neformalio-
jo vaiky Svietimo ir muzikinio ugdymo specifika atitinkan¢ios mokiniy vertinimo
sistemos. T. Groenendijk, C. van Boxtel, F. Haanstra (2016) teigia, kad muzikinio
ugdymo rezultaty vertinimas susij¢s su emocijomis, nenuspéjamumu, subjektyvumu
ir individualia asmens mokymosi kokybe, o galiojanti vertinimo sistema grjsta raci-
onalumo, nusp&jamumo ir kiekybinio jvertinimo principais. Tai ir paaiskina mokiniy

37 Muzikos mokykly internetiniy svetainiy apibendrinti duomenys.
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formaliojo vertinimo specifiSkumg ir sudétinguma muzikos mokyklose. P. Gudynas
(2010) pastebi, kad viena i§ svarbesniy formaliojo vertinimo problemy — vis dar
neaiskiai apsibrézti ugdymo tikslai, bandant juos pritempti prie akademiniy daly-
ky siekiamybiy, kuomet vertinamos tik akademinés (faktinés) zinios, o ne mokiniy
psichomotoriniai**, metakognityviniai*, emociniai, asmeniniai ir kiti gebéjimai. Sis
klaidingas problemos sprendimo buidas pavercia (1) vertinimg neveiksniu procesu,
nes ,,be aiskiai apibrézty, jvertinamy ugdymo tiksly, mokymo ir mokymosi uzda-
viniy nejmanomas nei veiksmingas mokymasis, nei mokytis padedantis mokiniy
pasiekimy vertinimas® (Gudynas, 2010, p. 7); (2) muzikinj ugdyma — akademiskai
standartizuotu (Lebler, Harrison, Carey, Cain, 2014) ir (3) ugdymo(-si) kokybe ma-
tuojanciu pagal kiekybinius rodiklius (gaunama nauda mokyklos bendruomenei ir
visuomenei) (Portsmouth, 2006).

Analizés metu pastebéta, kad mokiniy vertinimg muzikos mokykloje veikia ne
tik meninio ugdymo specifiskumas, bet ir ugdymo turinys, metodai bei nusistovéju-
sios mokiniy gebéjimy tikrinimo formos, kaip viesi atsiskaitymai ir egzaminai, kurie
vertinima mokytojo rankose paverc¢ia poveikio instrumentu, reguliuojanc¢iu ugdyti-
tonis (2010), analizuodamas naujosios kartos pianisty rengimg muzikos mokyklose,
akcentuoja, jog Siandien kiekvienas vaikas turi daug galimybiy iSmokti skambinti
fortepijonu, taciau iki Siol tebéra nepakites mokinio profesinio meistriSkumo sie-
kis, kuomet vidutiniy gabumy mokinj bandoma paversti gabiu, o gaby — talentin-
gu, eliminuojant vaiko individualuma ir autentiskuma, palaikant ir toleruojant vaiky
selekcijg. Ugdymo programos orientuotos j auksc¢iausius profesionalumo standartus,
kurie atitinka tik keliy procenty besimokanciyjy gebéjimus ir poreikius, o tai gali ne-
gatyviai veikti kity moksleiviy pasiekimy ir pazangos vertinimg (Gabnyte, 2011 a).
R. Aleknate-Bieliauskine (2002) tokj ugdymo procesa muzikos mokykloje jvardija
kaip virtusj ,,fiziologiniy problemy sprendimu®, atitrikusiu nuo kiirybinio proceso,
estetinio mokinio lavinimo. ,,Per mokslo metus iSmokstama tik keletas kiiriniy, spe-
cialybés pamokos dazniausiai pavirsta profesiniy jgiidziy treniruote, o ilgainiui, kar-
tojant tuos pacius dalykus, dingsta tiesioginis muzikos poveikis* (Drasutiené, 2001,
p. 235).

Egzistuojantys mokiniy vertinimo kriterijai muzikos mokyklose gana nutol¢ nuo
mokinio vertinimo kaip pagalbos mokantis idéjy. Démesys vertinimo metu telkiamas
ne ] mokinio individualig pazangg ir pasiekus, bet i jo techninius jgiidzius, vertinimg
grindziant ne mokiniy pazangos, o pasiekimy vertinimo strategija, jos kriterijus api-

38 Psichomotorika — (psicho- + lot. motor- judintojas <moveo - judinu): 1) psichiniy reis-
kiniy ir procesy visuma, atlickant zmogui kokius nors veiksmus ar judesius; 2) psichologijos
skyrius, tiriantis psichomotoriniy reakcijy eigg ir struktiirg, judesiy mokymosi procesus.

3 Metakognityviniai geb¢jimai apima savistabos bei saves valdymo strategijas, t. y. 1) as-
mens pastebéjima, kad jis kazko nesupranta ir imasi Zingsniy, kad iStaisyty situacija; 2) klau-
simy ir uzklausy formulavima, kurie padéty geriau suprasti prasme; 3) savo mokymosi valda
jvertinant grjztamajj ry$j, kurie jie gauna i$ kity; 4) pasitelkimg anks¢iau jgyty Ziniy dialogui
su nauju mokymosi turiniu; 5) mokymosi sunkumy numatymg ir savo laiko atitinkamg pa-
skirstyma; 6) sprendimus apie savo pazanga, einant link mokymosi tikslo (Morari, 2017).
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bréziant ,,ne pozityvia linkme, kuomet pazymys raSomas uz tai, kg mokiniui pavyko
igyvendinti, pasiekti ir pan., bet uz tai, kas jam nepavyko, ko nepasieke ir nejgyven-
dino atlikdamas uzduotj. Tokiu atveju mokiniy <...> vertinimas tampa ne jvertinimu,
mokinj baudziant pazymiu uz nepasiekta ugdymo standarta, daro tiesioginj povei-
ki iSgyvenamo nerimo lygiui (Dubosaites, 2009), tad rekomenduojama praktikuoti
padrasinimus, stiprinan¢ius mokinio pasitikéjima savo gebé¢jimais tinkamai atlikti
kiirinj per viesa pasirodyma.

Pastebima, kad muzikos mokyklose stinga mokiniy mokymosi sékmés jsiver-
tinimo planuojant pasiekimus pagal asmenybés raidos lukescCius, idétas pastangas,
truksta mokinio pasiekimy lukes¢io nu(si)statymo, skatinimo siekti auksc¢iausio be-
2015 a). P. Gudyno (2010) nuomone, biitent, mokymo turinio, metody diferencijavi-
mas ir vertinimo individualizavimas, atsizvelgiant j mokinio galimybes ir poreikius,
iSrySkinant stiprigsias jo savybes, nesuniveliuojant besimokanciyjy tarpusavyje,
optimizuoty mokinio asmeninius pasiekimus ir pazangg. Diferencijuoti reikalavi-
mai, individualus pozitris j kiekvieng besimokantjjj, asmeninis jo mokymosi rai-
dos diagnozavimas, jgalinty ir mokinius adekvaciai vertinti savo gebéjimus, iSmokti
kontroliuoti ir stebéti savo asmening pazangg (Gadliauskiné, Jautakyté, Stakniené,
Zeliankiené, 2010).

Reikia pripazinti, kad vertinti gebéjimus muzikos mokykloje dazniausiai yra
sunkiau nei vertinti zinias, nes neformaliajam vaiky Svietimui ne visada tinka for-
maliojo mokymo ir vertinimo metodai ir biidai. Muzikos pedagogai pastebi, kad
jiems ne visada pavyksta mokinius jvertinti objektyviai, diferencijuoti vertinimg
pagal skirtingus geb¢jimus, ypac vertinant silpnesniuosius mokinius. Pedagogams
sudétinga pamatuoti individualius mokiniy gebéjimus, nes daznai blina neaisSkis
vertinimo kriterijai, stokojama ziniy apie vertinimo metodus, stinga pedagoginio kii-
rybiskumo, vertinant mokinius, atsakomybés, o egzistuojantys muzikinio ugdymo
jauskas, 2016). Sie pastebéjimai patvirtina V. Gadliauskinés, Z. Jautakytés, 1. Sta-
knienés ir V. Zeliankienés (2010) akcentus, kad daugiausia problemy kyla vertinant
skirtingo lygio prigimtinius mokiniy muzikinius gebéjimus, mokiniy mening raiska,
kuomet puikius jvertinimus uz muzikavimg ar dainavimg dazniausiai gauna tie mo-
kiniai, kurie dél prigimtiniy savo gabumy mokydamiesi deda gerokai maziau pa-
stangy nei kiti. Muzikos pedagogai, vertindami mokinius, nepakankamai démesio
skiria griztamajam rysiui, kaip pagalba, mokiniui mokytis, vertinimo tipy (formuo-
jamojo, diagnostinio, apibendrinamojo ir kt.) sampratoms bei jy praktiniam taikymui
(Girdzijauskas, 2016). Bendrai paémus, muzikos mokytojai vertinimg suvokia kaip
pazymio paraSyma, retai arba beveik niekada nereflektuojama ugdymo proceso dalj,
vykdoma intuityviai, nekeliant klausimy, kq ir kada vertiname, kokie tokio vertinimo
praktikos padariniai. Mokytojai vengia prisiimti atsakomybe uz vertinimo proceso
pasekmes ar savo suvokimo spragas (Gudynas, 2010). Biitina pastebéti viena esming
ypatybe — autonomiskq mokiniy vertinimo praktikg, t. y. mokytojai dazniausiai savo
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nuozilira taiko jvairius mokiniy vertinimo metodus ir budus, eksperimentuoja, dél
to ir kyla aiskiy kriterijy nustatymo, skirtingy vertinimo metody suderinimo pro-
blemy, o svarbiausia, vertinimas kinta tiek, kiek pati mokykla apsisprendzia keistis
(Gadliauskiné, Jautakyté, Stakniené, Zeliankiené, 2010; Cranmore, Wilhelm, 2017).
Todél labai svarbu Siandieninio Svietimo kontekste muzikos mokykloms padéti kurti
subalansuotu pasiekimy ir pazangos vertinimu grjsta, ] mokinio asmeninés figties
stebéjima ir palaikyma orientuotg vertinimo sistema, daugiau démesio skiriant ste-
béjimams ir sprendimams, o ne priemonéms ir matavimams (Stake, Munson, 2008;
Gadliausking, Jautakyté, Stakniené, Zeliankiené, 2010; Rowley, Bennett, Blom,
2014; Valle, 2015; Santos, 2017). T. Groenendijk, C. vanBoxtel, F. Haanstra (2016)
pazymi — nepakanka vien tik tobulinti vertinimo sistema, biitina uZztikrinti pedagogy
kompetencijos vertinti lygj, apie kurj Lietuvoje iki Siol kalbama nedrasiai, o mine-
ti tyrimai leidzia daryti prielaida, jog muzikos pedagogams pastaryjy kompetencijy
kaip tik stinga.

Analizuojant uzsienio Saliy patirtis, pastebéta, kad, tarkime, Jungtinéje Kara-
lystéje mokiniai ugdymo procese formaliai nevertinami, §ig teise¢ turi tik egzaminy
centras, kuris formalyjj mokiniy vertinimag balais taiko tik tais atvejais, kai besi-
mokantysis muzikos mokykloje ar individualiai siekia pereiti | kita mokymosi ly-
gmenj (Newsome, 2015; Tseng, 2016; Meissner, 2017). Asociacija ABRSM (The
Associated Board of the Royal Schools of Music) yra didziausia ne tik Jungtinéje
Karalystéje, bet ir viena pasaulyje pirmaujanciy muzikos egzaminy teikéjy, kasmet
vertinanti daugiau kaip 630 000 kandidaty 93 Salyse. Asociacijos misija — kartu
su Karaliskomis muzikos mokyklomis propaguoti muzikos pasiekimus, palaikant
aukstos kokybés muzikos mokymasi visame pasaulyje, teikiant rekomendacijas ir
nurodant ugdymo krypti besimokantiesiems ir mokytojams, kurie padeda plétoti jy
muzikinius jgiidzius, formuoja tikslus ir skatina besimokanciojo pazanga. Kasmet
asociacija ABRSM Jungtin¢je Karalyst¢je investuoja apie 6 milijonus svary sterlin-
gu, kaip labdara tiems, kurie nori plétoti savo muzikinius sugebéjimus per Karalis-
kyjy mokykly partnerius visame pasaulyje, kaip teis¢ kickvienam turéti galimybe j
kokybiskq ir pazangy muzikinj ugdymq, iSnaudojant savo muzikinj potencialg. Taigi,
esminé ABRSM veikla — muzikos egzaminai, vertinimas ir diplomy iSdavimas bai-
gusiems visg programg (visus 8 lygmenis*’). ABRSM asociacija deklaruoja, kad jy
organizuojami egzaminai skirti kiekvieno mokymosi lygmens, kiekvieno amziaus
tarpsnio mokiniams motyvuoti teikiant apciuopiama naudg uz pasiekimus, t. y. pasi-
telkiant iSteklius, organizuojant renginius, skiriant stipendijas ir paramg. Ypatingas
démesys ABRSM asociacijoje rodomas ir egzaminatoriams (vertintojams), kurie,
sudarydami palankig tikrinimo atmosfera, saziningai ir nepriklausomai jvertina mo-
kéjimus, kurie supranta, kaip mokytis groti ar dainuoti, ir svarbiausia, kiek laiko ir
pastangy reikia jdéti muzikiniam progresui pasiekti. Pagrindinis vertinimo moty-
vas — skatinti muzikanty plétra (ABRSM, 2017). Svarbu pazymeéti, kad visi ABRSM

40 ABRSM yra parengusios sistemingas 8 lygmeny programas visiems instrumentams, kurio-
se detaliai nusakyta egzamino vykdymo eiga, reikalavimai, vertinimo tvarka, pateiktas platus
rekomenduojamy kiiriniy sgrasas (detali informacija: https://It.abrsm.org/en/our-exams/).
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egzaminuotojai yra aukstos kvalifikacijos patyre atlikéjai, kurie vertina ne kaip ins-
trumento ar vokalo specialistai pasiekto rezultato metodika (tradiciskai muziky vadi-
nama mokykla), o kaip bendrojo pobtidzio muzikantai, remdamiesi ABRSM numa-
tytais kriterijais*!, — muzikinj rezultatg (Shuler, Brophy, Sabol, McGreevy-Nichols,
Schuttler, 2016; Johnson, Fautley, 2017). Vertinimo kriterijai suformuluoti iSsamiai,
taCiau labai panasiu principu kaip ir Lietuvoje.

ABRSM asociacija, jvertindama tai, kad egzaminuotojas daro nemaza jtaka
kandidatui, daug démesio skiria pradiniam pokalbiui jdarbinimo metu, atidziai do-
misi praktiniais testais, individualiais mokymais. Siekiama jsitikinti, kad egzami-
nuotojas dirba laikydamasis auksty standarty (palankiai nusiteikes laukia kandidato;
kuria teigiamg atmosfera; sudétingose situacijose islieka ramus; reiskia empatijg ir
supratima; visus kandidatus gerbia ir vertina sgziningai). Asociacija darbo kokybei
uztikrinti taiko (1) moderacija (labiau patyr¢ egzaminatoriai kas 2—3 metai kartu su
mazesng patirtj turin¢iuoju dalyvauja egzamine ir stebi, ar kandidatai tikrinami pagal
reikalavimus; (2) kas 2—3 metus perzitirimos vertinimo formos; (3) atliekama statis-
tin¢ analize, susijusi su egzaminuotojy (vertintojy) kvalifikacijos kélimu (ABRSM,
2017).

Islandijoje, kaip ir Jungtin¢je Karalystéje, dominuoja standartizuotas mokiniy
vertinimas, kurj reglamentuoja 2000 metais patvirtinta Islandijos muzikos mokyklos
ugdymo programa (angl. The Icelandic Music Schools Curriculum). Remiantis ja,
besimokantieji muzikos mokykloje turi laikyti egzaminus, baige¢ pradinj, vidurinj
ir aukstesnjjj lygmenj (Einarsdottir, Gudmundsdottir, 2016). Egzaminas susideda i$
dviejy daliy — instrumentinio / vokalinio ir muzikos teorijos vertinimy. Egzaminy
tikslai — nuspresti, kokiu lygiu mokiniy jgtidziai atitinka programos reikalavimus;
vertinant mokiniy pasiekimus, sukaupti informacija apie konkre¢ias mokymo pro-
gramy sritis ir ugdyma muzikos mokyklose; remiantis nacionaliniy muzikos moky-
kly ugdymo programomis, informuoti mokinius apie jy pasiekimus, aptariant abi eg-
zamino dalis (The Icelandic National Curriculum Guidefor Music Schools General
Section, 2000). Vadovaujantis ugdymo programy nuostatomis, besimokantieji gali
bati vertinami bet kuriuo mokslo mety laiku. Tai atlieka iSorés vertintojai** muzikos
mokykloje, kurioje mokosi egzaminuojamieji. Taikoma deSimtbalé vertinimo siste-
ma: bendras didZiausias balas uz visas egzamino dalis yra 100, galutiniai balai nuo
1 iki 10 gaunami bendrg balg dalijant i§ 10 iki pirmojo deSimtainio kablelio (pvz.,
i§ viso 79 balai = 7,9). Muzikos mokykly pedagogai turi uztikrinti, kad programa
tiek turiniu, tiek trukme biity suderinta su programiniais reikalavimais. Mokytojams
leidziama dalyvauti egzamine, bet jie neturi jtakos vertinimui. Per egzaming neapsi-

41 7r. 4 prieda.

4 Atsakydama | mokyklos kreipimasi, egzaminuotojg skiria mokykly egzaminy valdyba
(ikurta 2002 m. vasario 27 d.). Islandijos savivaldybiy asociacija (Sambanda) ir Islandijos
muzikos mokyklos direktoriy asociacija (STS) skiria po vieng valdybos narj. Muzikos peda-
gogy sajunga (FT) ir Islandijos muziky sajunga (FIH) kartu skiria vieng asmenj. Islandijos
muzikos mokyklos, priklausancios valdybai, skiria po vieng asmenj | muzikos mokyklos
atstovy komiteta. Valdybos pirmininka ir pirmininko pavaduotoja skiria pati valdyba (Profa-
nefnd tonlistarskola, 2017).
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ribojama konkreciy kiiriniy atlikimu, pagal laikomo egzamino lygj tikrinami gebg¢ji-
mai improvizuoti, groti ansamblyje ir pan. (Bamford, 2009).

Austrijos muzikos mokyklos mokiniy vertinimas organizuojamas analogisku
principu kaip ir minétose kitose Vakary Europos Salyse. Tik ¢ia ypac akcentuojami
ne mokiniy muzikiniai pasiekimai, o jy individuali meniné pazanga (Bjornavold,
2000). Mokymo(-si) reikalavimai formuluojami abipusés pagarbos atmosferoje is-
keliant Siuos tikslus: ugdyti besimokanciyjy kultiirinj supratima, perduoti menines
vertybes, darant pozityvia jtakg mokiniy asmeniniam tobuléjimui (Colardyn, Bjor-
navold, 2004). Muzikos mokyklos traktuojamos ne kaip siekiancios rezultaty, o kaip
susitikimy ir bendravimo su jvairiomis meno formomis vietos. Todél daug démesio
skiriama ne tik ugdymo turiniui, bet ir erdvéms, kuriose mokymas(-is) vyksta. Jos —
atviros, spalvingos ir tinkamai jrengtos, kad mokiniai patirty teigiama rysj su muzika
ir su ja susijusiu menu, kaip galimybe igyti daugiasluoksng mening ir pedagoging
patirtj (Federal Music Schools in Austria, 2017).

Besimokanciyjy individualiai muzikinei / meninei pazangai ypatingas démesys
skiriamas ir Suomijoje (Kartomi, Blum, 2014; Dyndahl, Nielsen, 2014; Hallam, Cre-
ech, McQueen, 2016; Ferm Almqvist, Vinge, Véikeva, Zandén, 2017). Vadovaujantis
individualizavimo principu, muzikos mokyklose vertinama atsizvelgiant j kiekvieno
vaiko prigimtinius, fizinius, mentalinius gebéjimus (Eerola, Eerola, 2014; Saarivirta,
Saarivirta, Kumpulainen, Kumpulainen, 2016; Laes, Schmidt, 2016). Bitina paste-
béti, kad Suomijos muzikos mokykly mokiniy vertinimo tradicijos labai panasios
1 Ryty Europos (Antilla, Lehtonen, 2007), jskaitant ir Lietuva, taciau palaipsniui
s¢kmingai kintancios (Mékeld, Kankaanranta, Helfenstein, 2014; Niemi, Toom, Kal-
lioniemi, 2016; Aspfors, Eklund, 2017), nes jtraukties sickiancioje aplinkoje ypac
svarbus yra vertinimo faktorius (European Agency for Special Needs and Inclusive
Education, 2017). Todél vertinimas Suomijos muzikos mokyklose traktuojamas kaip
skatinantis ir motyvuojantis tobulinti ugdymo procesg, be to, padedantis kiekvienam
mokiniui, patirian¢iam atskirties grésme, jskaitant ir specialiyjy ugdymosi poreikiy
vaikus, se¢kmingai jsitraukti ] ugdymo procesg ir jame aktyviai dalyvauti (Eerola,
Eerola, 2014; Laes, Schmidt, 2016). Irodyta, kad mokiniy pazangos vertinimo strate-
gija yra tinkamiausia — jgalina mokytis ir mokyti visus mokinius, iSvengiant etikeciy
klijavimo, leidzia sutelkti démesj j tokj ugdymo procesa, kuris pagrijstas jtraukiojo
ugdymo nuostatomis (Anttila, 2010, European Agency for Special Need sand Inclu-
sive Education, 2017).

Apibendrinant Lietuvos ir uzsienio Saliy muzikos mokyklose praktikuojamo
formaliojo vertinimo patirtis, galima teigti, kad dominuoja analogiskos vertinimo
sistemos, t. y. standartizuotos, taciau is esmés skiriasi praktinis poziuris j jas. Nors
Lietuvos muzikos mokyklose mokiniy formalusis vertinimas dar vis besiformuojantis
reiskinys — nuo pasiekimy vertinimo einama link individualios pazangos vertinimo
strategijos, taciau iki Siol pasigendama profesionalaus poziirio j muzikos mokyklose
organizuojamq formaliojo vertinimo procesq ir j nusistovéjusias mokiniy gebéjimy
tikrinimo formas (viesus atsiskaitymus, egzaminus). Muzikos mokyklos iki Siol neturi
susikiirusios neformaliojo vaiky Svietimo ir muzikinio ugdymo specifikq atitinkan-
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¢ios mokiniy vertinimo sistemos. Jq tiesiog perémé is_formaliojo vaiky Svietimo sek-
toriaus ir adaptavo savo ugdymo jstaigose, nors ir pripazjstama, kad neformaliajam
vaiky Svietimui ne visada tinka formaliojo mokymo ir vertinimo metodai bei budai.
Muzikinio ugdymo vertinimas susijes su emocijomis, nenuspéjamumu, subjektyvumu
ir individualia asmens mokymosi kokybe, o galiojanti tradiciné 10-balé vertinimo
pazymiais sistema Lietuvos muzikos mokyklose grista kritikavimo, racionalumo,
nuspéjamumo ir kiekybinio jvertinimo principais. Tai i§ esmés trukdo persiorien-
tuoti — daugiau démesio skirti stebéjimams ir sprendimams apie mokinio asmening
ugtj ir mokymosi sékme, atsisakant priemoniy bei matavimy protegavimo, nes jie
taikomi akademiniams pasiekimams nustatyti pagal numatytas programines reko-
mendacijas, orientuotas j auksSciausius profesionalumo standartus, sutampancius
su itin menkos besimokanciyjy dalies gebéjimais ir poreikiais. Gilinantis j uzsienio
Saliy patirtj, aiskéja, kad jose pirmenybé teikiama vertintojy kompetencijy lygiui uz-
tikrinti. Lietuvoje apie tai kalbama nedrgsiai ir vengiama pripazinti pastaryjy stokq.
Ne visose Europos Salyse taikomas formalusis mokiniy vertinimas (pvz., DidZiojoje
Britanijoje). Neretai formalyji mokiniy vertinimq atlieka nepriklausomi vertintojai
egzaminy centruose ar atvyke j ugdymo jstaigq, kai besimokantysis siekia pereiti j
kitq mokymosi lygmenj. Taipogi akcentuojami ne mokiniy muzikiniai pasiekimai, o
kiekvieno besimokanciojo asmeniné pazanga, kuri nustatoma vertinimo individuali-
zavimu, atsizvelgiant j kiekvieno vaiko prigimtinius, fizinius, mentalinius gebéjimus,
vertinimg traktuojant kaip priemong motyvacijai puoseléti ugdymo procese, kaip
padedanciq kiekvienam mokiniui sékmingai jsitraukti j jj ir jame aktyviai dalyvauti.
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3.1. Patirties reik§mé tiriant formalyjj mokiniy vertinima neformaliajame
muzikiniame Svietime

Patirtis — kaip mokymosi Saltinis, aplinka, instrumentas ir tikslas.
D. A. Kolb ir P. Jarvis

Patirtis, analizuojant formalyji mokiniy vertinima neformaliajame muzikinia-
me Svietime edukaciniy paradigmy kaitos kontekste, yra vertingas Zziniy Saltinis
mokslui. Patirties tyrimas perzengia naujy ziniy ir supratimo ribas, egzistuojancias
prielaidas, vertybes ir perspektyvas, jautriai jvertinant unikaly ir nepakartojamg in-
divido aktyvumag ir jo sgveika su tiriama socialine aplinka (Knowles, 1988; Jarvis
2006; Nicholls, 2001). J. Dewey patirtj / patirtis analizuoja kaip refleksinés samonés
nustatymo priemones, jveikiant dichotomija tarp individo / visuomenés, dvasios /
materijos, gamtos / kultiiros, subjektyvumo / objektyvumo, deklaracijy / realijy ir
kt. J. Dewey (1962) zodziais tariant, §iy dichotomijy ,,plySimas‘ néra biitina salyga,
iSeinanti i§ ontologinio pasaulio pobiidzio, bet grei¢iau — epistemologinis tikrovés
iSkraipymas suvokimo procese. Jo nuomone, spragos kilmé — klaidingas skirtingy
elementy supratimas, kuris tampa diametraliai prieSingas. Todé¢l J. Dewey sieké su-
kurti samone, grista subjektyviy ir objektyviy tikrovés aspekty sinteze, kurios logine
seka kyla i§ konkrecios zmoniy kasdienés patirties ir yra susijusios su moralés, fi-
losofinés ar pedagoginés realybés prigimtimi. Si sintezé jtvirtina patirties sgvoka, o
taip pat ir samprata, kad gyvenimas yra prisitaikymo pasaulyje per patirtj procesas,
kuriame asmuo susiduria su daugybe naujy ir dinamisky situacijy bei salygy. Pagrin-
diné Sio konteksto hipotezé — tam tikra prasme, patirties koncepcija, randama prakti-
nése pasekmése, empiriskai nagringjant tikrove. Patirtis Siame kontekste reiskia, kad
gyvoji biitybé (kaip subjektas) veikia savo aplinka (kaip objektas), o po to kencia
pasekmes. Kai subjektas pastebi priezastinj rysj tarp savo veiksmy ir rezultaty, jis
tampa samoningas arba Zinantis, o reali prasme yra susijusi su asmens elgesiu (Tsa-
bar, 2012). Kitaip tariant, patirtis yra mokslo tyrimy priemong¢, padedanti formuoti
konteksta, atskleisti potenciala, jkiinyti imanentinius abipusius procesus tarp Zmo-
gaus ir pasaulio. Patirtis, uzsifiksavusi asmeniniame kontekste, padeda samoningai
internalizuoti fakta, kad situacija, kurioje ji yra, néra paprasciausiai subjektyvi, néra
melas, egzistuojantis tik asmens viduje, ar izoliuotas jvykis. Svarbu atkreipti démesj
1 tai, kad tokia mokslinio pazinimo forma retrospektyviai zvelgia ne tik i dalykus,
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bet ir j perspektyvas. Sia prasme, patirtis padeda orientuoti mokslinj mastyma link

maziau klaidingo supratimo, atskleidziant subjektyvy individo pasaulj, kad, siekiant

mokslinio pazinimo tiksly, biity galima priimti vienokius ar kitokius sprendimus

(Tsabar, 2012).

Patirtis — minties pavidalu ,.kaupiama“ visa gyvenima, perzvelgiant, mokantis i$
savo praktikos, atrandant galimybes, numatant perspektyvas (Ozmon, Craver, 1996;
Jarvis ir kt. 2004). Ji rekonstruojama pasitelkus refleksija, kuri autoriy (Schon, 1987,
Jarvis, 2001; Johns, 2004) aiskinama kaip procesas, atkreipiant démesj j iSgyven-
ta patirtj, jos turinj, apimantj mintis, jausmus, veiksmus, sukuriant ir konceptuali-
zuojant naujas prasmes. F. Martin ir S. Booth (1997) patirtj apibrézia kaip vidinj
zmogaus santykj su iSoriniu pasauliu. Pats geb¢jimas kalbéti sau ir kitiems apie tai,
ka patyréme, sudaro palankias salygas reaguoti ir perrasyti kasdienio gyvenimo sce-
narijus, jgalina formuoti naratyvus, kurie teikia prasm¢ masy ir kity gyvenimames,
apmastant, apibendrinant, jzvelgiant ir jsisgmoninant tai, kg patyréme (Schratz, Wal-
ker, 1998; Kolb, 1984).

P. Juceviciené (2007), analizuodama procesus, vykstancius kaupiant patirt, ais-
kina, kad visg gyvenima telkiama patirtis susideda i§ epizody (epizodiné patirtis),
iSryskinanciy vienus ar kitus aspektus, i$ kuriy zmogus mokosi fiksuodamas prakti-
ka, salygota tam tikro epizodo, mokosi i$ jo, remdamasis viso savo gyvenimo patir-
timi, kitaip tariant, savo patirtimi kaip visuma. Kiekviena patirtis labai individuali,
reikSminga ir subjektyvi, nors ir vyksta socialiniame kontekste, todél apima nemazai
varianty, kurie P. Jarvis ir kt. (2004) aiskinami kaip:

e pirminé patirtis — pojuiciais suvokiama praktinés prigimties tiesioginé patirtis,
igyjama veikiant jvairiose gyvenimo ir mokymosi situacijose, pvz., gavus pir-
majj formalyjj jvertinimg muzikos mokykloje.

e antriné patirtis — netiesioginé, jgyjama bendraujant per tarpininka, jam pertei-
kus pirming savo patirtj (pvz., mama pasakoja, kg ji iSgyveno, kai gavo pirmajj
formalyjj jvertinimg muzikos mokykloje; mamos pirminé patirtis — stinui bus
jau antriné apie formalyjj vertinima muzikos mokykloje). Antriné patirtis kau-
piama, kai individai bendrauja kalbédamiesi ar kitomis komunikacijos priemo-
némis perduodami savo iSgyvenimus, mintis ir pan.; paprastai antrin¢ patirtis
laiko pozidiriu yra nutolusi nuo socialinio konteksto, kuriame ji susiformavo kaip
pirminé.

*  aktuali patirtis — susiformuoja konkreciu laiko momentu, gali biiti kiek nutolusi
nuo konteksto (epizodo), pvz., reflektuojant savo veikla.

* atgaminama patirtis — aktualios patirties prisiminimo procesas.

* reali patirtis — aktuali, $iuo metu esanti, konteksto patirtis, pvz., asmuo reflek-
tuoja veikdamas.

* dirbtiné patirtis — sukurta patirties forma, iSryskinanti kai kuriuos aktualios ir
realios patirties aspektus.

Patir¢iy kaupimui budingas cikliSkumas, kuris prasideda konkre¢iu asmeniniu
patyrimu (pirmoji faze), jgalinanciu lyginti naujas situacijas su turimomis Ziniomis.
Stebint ir apmastant jas, jgyjamas naujas suvokimas (antroji faz¢), kuris mintyse
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apibendrinamas ir integruojamas ] teorijas. Taip formuojasi abstraktusis supratimas
(trecioji faze). Toliau Sie teoriniai apibendrinimai pritaikomi naujoje situacijoje, ak-
tyviai eksperimentuojant ar testuojant sgvokas, o tai leidzia visa, kas iSmokta, iSban-
dyti naujose sudétingesnése aplinkybése ir jgyti konkrecig aukstesnio lygio patirt]
(ketvirtoji fazeé) (Kolb, 1999). Tokiu budu susiformuoja nauja epizodiné patirtis, kuri
vel stebima, apmastoma, reflektuojama — vyksta tolesnis ciklas, rodantis zmogaus
tobuléjima (Jucevicieng, 2007). Taciau tai neatskleidzia patirties gilumo, tik labiau
iliustruoja patirties kompleksiskuma. Pasak Jarvis ir kt. (2004), skiriasi epizodiné ir
visuminé gyvenimo patirtis. Epizodinés patirties jgijimas gali biiti paveiktas ne tik
natiiraliy, bet ir specialiai zmogaus (pvz., mokytojo) sukurty gyvenimo fakty, sie-
kiant edukaciniy tiksly, o visuminé patirtis susiklosto i$ iSgyventy epizody apmas-
tymy ir suvokimo refleksijos. Biitina pastebéti, kad epizodiné patirtis ne visada yra
suvokiama, tad gali likti tik trumpalaikémis ir / ar nereikSmingomis Ziniomis (Awad,
Ghazari, 2004). Savitai ir subjektyviai traktuojama, ji integruojasi j patirties visuma
ir nublanksta (Jucevicien¢, 2007), todél kiekviena patirtis (sagmoningai suvokta ar
nejsisgmoninta), jtraukta j kokybinj tyrima, yra vertinga ir padeda giliau pazinti ti-
riamajj objekta.

Apibendrinant galima konstatuoti, kad patirtys suvokiamos kaip minties forma,
kuri kaupiama visq gyvenimgq ir rekonstruojama reflektavimu. Autoriai nevienareiks-
miskai komentuoja patirciy kaupimo vyksmgq. Vieni ji traktuoja kaip ciklg, apimantj
tam tikras fazes, kiti — kaip iSgyventy epizody visumq, susidedancig is pirminés,
antrinés, aktualios, atgamintos, realios ir dirbtinés patirties. Tai rodo patirties kon-
cepto sudétingumq ir vertingumgq, kuomet jis atskleidziamas empiriniais tyrimais.
Formaliojo mokiniy vertinimo neformaliajame muzikinio svietimo kontekste analizé
mokiniy, mokytojy ir tévy patirciy pagrindu yra nediskutuotinai vertingas Ziniy Sal-
tinis, perzengiantis naujy Ziniy ir supratimo ribas, egzistuojancias prielaidas, verty-
bes ir perspektyvas besikeicianciy edukaciniy paradigmy sistemoje.

3.2. Kokybinio tyrimo metodologija ir metodai

Kokybinio tyrimo strategijos pagrindimas. Siekiant atskleisti mokiniy, mo-
kytojy ir tévy patirtis mokiniy formaliojo vertinimo neformaliojo muzikinio vaiky
Svietimo kontekste, disertacijos tyrimui buvo pasirinkta kokybinio tyrimo strategija,
kuri integruota j keturis lygmenis (Zydzitnaité, 2003): 1) ontologijos — siekiama
atsakyti | klausimus, kas yra tyrimo objektas? ir kokie yra tiriamos socialinés rea-
lybés bruozai / ypatumai? tyrinéjant neformalaus muzikinio vaiky $vietimo forma-
lyji mokiniy vertinimg; 2) epistemologijos — atsakoma | klausima, kg apima zinios
apie tiriamq socialing realybe?, t. y. apie formalyjj mokiniy vertinimg neformaliojo
muzikinio vaiky Svietimo kontekste; 3) metodologijos — nurodoma, kokiomis pa-
grindinémis koncepcijomis remiamasi siekiant istirti socialing realybe (Siuo atve-
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ju disertacinis tyrimas grindziamas socialinio konstuktyvizmo® ir kritinés teorijos*
koncepcijomis); 4) metody lygmenyje pateikiamas duomenims rinkti taikytas pusiau
struktiiruotas interviu, analizei — indukcine logika gristas kokybinis turinio nagrinéji-
mas, kas leido surinkti informacija apie mokiniy, mokytojy ir tévy patirtis, kylancias
i§ formaliojo mokiniy vertinimo proceso neformaliajame muzikiniame vaiky Svieti-
me. Kokybinis tyrimas taikomas mazai tyrinétoms temoms gvildenti, nes kiekybiné
prieiga tokiais atvejais labai ribota, nepadedanti rasti naujy idéjy, kaip tobuliau or-
ganizuoti veiklg uzsibréztam tikslui pasiekti, nes idéjos kyla vadovaujantis kokybi-
niy tyrimy strategijomis, kiekybiniais tyrimais jas tik tikrinant (Bitinas, RupSiené,
Zydzitinaite, 2008). Kokybinis tyrimas kontekstuose vykdomas natiiraliomis saly-
gomis, stebint konkrecius studijuojamus reiskinius. Kokybiniu tyrimu atskleidziami
konstrukty, kuriuos itin sudétinga nagrinéti kiekybiskai, prasmés ir interpretacijos
(Taylor, Bogdan, De Vault, 2015). Kokybinis tyrimas leidzia holistiskai pazvelgti
1 problema, démes;j telkiant j unikalig Zmogiskaja patirti analizuojamojo reiskinio
aspektu, nes kokybiniam tyrimui svarbiausia — ne nustatyti reiskinio iSplitima (kas
budinga kiekybiniy tyrimy strategijai, generalizuojant® tyrimo rezultatus visai popu-
liacijai), o suprasti jo savitumus. Kitaip tariant, kokybinis tyrimas skirtas populiaci-
jos jvairovei i$aiskinti, bet ne pasiskirstymui populiacijoje nustatyti (Jansen, 2010).
Kokybinis tyrimas yra autentiska ir unikaliai subjektyvi tyréjo interpretaciné nuos-
tata apie tyrimo objekta, kuomet surinkty kokybiniy duomeny analize atskleidziami
ne faktai ir statistika (iSreiSkiant rezultatus skaiciais), o patirtis, prasmés ir procesai
(iSreiskiant rezultatus zodziais, t. y. citaty iStraukomis), o §ie tyréjo interpretuojami
pagal fenomenams suteikiamas prasmes arba pagal tai, kokias prasmes jiems priski-
ria zmonés (Silverman, 2016). Svarbu pabrézti, kad kokybiniuose tyrimuose ne tik
iSvados, bet ir visas objekto pazinimo procesas reiskiamas verbaline forma, kurig i$
principo pajégiis suprasti visi tyrimo rezultaty vartotojai (Kvale, Brinkmann, 2009).

Tyrimo imtis. Kokybiniai tyrimai nereglamentuojami imties dydzio taisykle-
mis. B. Bitinas, L. Rupsiené, V. Zydzitnaité (2008) pastebi, kad kokybiniam tyrimui

4 Socialinis konstruktyvizmas (angl. Social Constructivism) — siekiama suprasti pasaulj,
kuriame zZmogus gyvena ir / ar dirba; palaikoma prasmiy jvairové ir daugialypiskumas, o
ne reiSkinio siaurinimas ] kelias kategorijas ar idéjas; uzduodami klausimai platts, bendri
ir atviri, kad likty erdvés atsiskleisti Zmoniy reiSkiniams suteiktoms prasméms; tyréjo pozi-
cija — klausantysis, t. y. tyréjas atidziai klauso, kg zmonés kalba, pasakoja, kaip veika savo
gyvenimo aplinkoje, sutelkia démesj j specifinius dalykus, kontekstus, kad suprasty zmoniy
istorines ir kultiirines nuostatas; atkreipiamas démesys, kaip zmoniy patirtys formuoja asme-
nines prasmiy interpretacijas (Craswell, 2007; Berger, Luckmann, 1999).

4 Kritiné teorija (angl. Critical Theory) — teorijos perspektyvos yra susijusios su Zmogaus
galimybiy tyrimais, perzengianciais rasés, klasés, lyties ir kt. apribojimus; interpretuojami
socialiniai veiksmai ar veiklos; nagriné¢jamos institucijos ir jy trasformavimasis, démes;j tel-
kiant j socialinio gyvenimo prasmes, istorines problemas, dominavima, atskirtj ir socialing
kova; nagrinéjama Zzmoniy mastymo kaita; naujy galimybiy numatymas (Craswell, 2007,
Freire, 2000).

4 Generalizacija [lot. generalis — bendras, svarbiausias], apibendrinimas, budingiausiy es-
miniy savybiy i§skyrimas i§ pavieniy fakty; darymas visuotiniu, iSplétimas (iSplitimas).
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imties dydis néra labai aktualus. Tyréjas pasirenka vieng arba kelis generalinés ai-
bés vienetus (konkrety atvejj, organizacija, reiskinj, subkultiirg) ir siekia juos visa-
pusiskai perprasti daugiau démesio telkdamas surinkty duomeny informatyvumui,
kuris neapsiriboja vien tik tyrimo imties dydziu (Rupsiené, 2007). J. Nielsen (2003)
teigia, kad ir penki informantai kokybiniam tyrimui atlikti yra pakankamas imties
dydis, nes teorija, kuri paaiskina 85 proc. tiriamo objekto problemy, gali bati sukurta
net turint mazesn¢ negu penkiy dalyviy imtj. Esminis dalykas, vienijantis metodo-
loginéje literatiroje (Patton, 2005; Kvale, Brinkmann, 2009; Rupsiené, 2007, Zy—
dzitinaité, Sabaliauskas, 2017 ir etc.) déstomas nuomones kokybinio tyrimo imties
dydzio klausimais, yra renkamy duomeny prisotinimas, pagrindziantis teiginj, kad
atskleistieji pozymiai egzistuoja. Atsizvelgiant j iSvardytgsias nuostatas, disertacinio
tyrimo konkreti / tiksliai apibrézta imtis i$ anksto nebuvo numatyta. Duomenys buvo
renkami tol, kol jie pradéjo kartotis ir tapo akivaizdus jy informatyvumo sumaz¢ji-
mas. Galutinj informanty skaic¢iy (N = 40) léme pacios tyréjos apsisprendimas dél
reiSkinio tyrimo detalumo bei duomeny rinkimo metodo, t. y. pusiau struktiiruoto
interviu, kuriam atlikti mokslinéje literatiiroje nurodomos tokios pakankamo infor-
manty skaiciaus ribos — nuo 5 iki 30 (Rudestam, Newton, 2001; Neuman, 2002;
Nielsen, 2003; Neal, 2005; Kvale, Brinkmann, 2009).

Tyrimo imciai sudaryti taikytas sniego gnitiztés atrankos metodas (Rupsiene,
2007). Nurodytos imties atrankos metodo pasirinkimg salygojo disertantés siekis
tyrimu apimti maksimaliai jvairias mokiniy, mokytojy ir tévy patirtis, kylancias i$
formaliojo mokiniy vertinimo neformaliajame muzikiniame vaiky Svietime iSgyve-
nimy, j tyrimo imt;j tikslingai jtraukiant pries tai buvusiy informanty rekomenduotus,
tyrimo reikalavimus atitinkancius asmentis.

I§ viso tyrime dalyvavo 40 informanty: 16 muzikos (meno)*® mokykloje be-
simokanciyjy (13) ir absolventy (3), apibendrintai sakant — mokiniy; 12 tévy ir 12
mokytojy (Zr. 2 lentele), siekiant gauti kuo daugiau specifiniy ziniy ir informacijos
apie tyrimo objekta. Tirty muzikos mokyklos mokiniy amZius varijuoja nuo 9 iki 28
mety (vidurkis 15,25 mety), o turima mokymosi muzikos mokykloje patirtis — nuo 3
iki 10 mety. | tyrima buvo jtraukti ir muzikos mokykly absolventai (3)*, siekiant su-
prasti sistemq peréjusiy asmeny patirtis, formaliojo mokiniy vertinimo neformaliojo
muzikinio vaiky Svietimo kontekste.

Tyrime dalyvavusiy 12 muzikos mokyklose dirbanciy pedagogy amzius varijuo-
januo 23 iki 54 mety (vidurkis 38,6 mety). IS jy 5 turintys mokytojo, 2 — vyresniojo
mokytojo ir 4 — mokytojo metodininko kvalifikacines kategorijas. Mokytojy darbo
stazas —nuo 0,5 iki 30 mety (vidurkis 15,37 mety). Pasiskirstymas lyties aspektu — 7
moterys ir 6 vyrai. 10 i$ tyrime dalyvavusiy mokytojy pedagogine praktika uzsiima
mieste, vienas — miestelyje, vienas — mieste ir miestelyje.

Dvylikos tyrime dalyvavusiy tévy amzius varijuoja nuo 30 iki 56 mety (vidurkis
40,9 m.). 10 i8 jy nurodeé turintys aukstajj i$silavinima, like — spec. vidurinj ir vidu-

4 7r. jvada.
4718 jy vienas dirba su muzikavimu susijusj darbg ir vienas tesia muzikos studijas.
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rinj. Disertaciniame tyrime dalyvavo besimokanéiy (7), jau baigusiy (3)* ir nutrau-
kusiy (2) mokymasi muzikos mokykloje vaiky tévai. Tévy imtj lyties aspektu sudaré
mamos, 9-ios i§ miesto ir 3 i§ miesteliy.

Tyrime dalyvavo Siauliy regiono muzikos mokykly ugdytiniai ir absolventai, jy
tévai ir mokytojai. Tyrimo vieta lémé Sios objektyvios priezastys: 1) Siauliy regio-
nas, tobulinant Svietimo paslaugas, — lyderiaujantis Lietuvoje; 2) neformalyjj vaiky
Svietimg lankan¢iy vaiky dvigubai daugiau nei vidutiniskai 3alyje (Siauliy miesto
savivaldybés informacija, 2016%).

Duomeny rinkimas. Tyrimo duomenys buvo renkami 2016 mety vasario—ba-
landzio ménesiais, taikant pusiau struktiiruotq interviu metoda. Interviu metodas —
vienas dazniausiai taikomy duomeny rinkimo budy, atliekant kokybinius socialinius
tyrimus, nes visiskai atliepia kokybinés metodologijos prielaidas, leidzia jsigilinti i
tyrimo dalyviy patirtis, surinkti gausias ir iSsamias socialinio gyvenimo detales bei
unikalius nivansus apc¢iuopianc¢ius duomenis, jgalinancius tyréja su/perprasti pertei-
kiamy prasmiy apie tiriama objekta giluma (Kvale, Brinkmann, 2009; Gaizauskaite,
Valavi¢ien¢, 2016). Pusiau struktiruotas disertacinio tyrimo interviu sudaré lanks-
Cias salygas reaguoti per natiiralig apklausg, keisti uzduodamy klausimy tvarka, jy
formuluotes, pateikti papildomy klausimy, kryptingai orientuojant informantus tiria-
mojo reiskinio linkme bei nuosekliai gilinant tyréjo suvokimag apie tyrimo objekta.
Vidutiné interviu trukmé 48 min.

1§ jy vieno t¢sian¢io muzikos studijas.
4 Prieiga per internetg: http://www.regionunaujienos.lt/siauliuose-uzsiemimus-po-pamoku-
lankanciu-vaiku-dvigubai-daugiau-nei-vidutiniskai-salyje/
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Siekiant uztikrinti kaupiamos informacijos tiksluma, pasirinktas labiausiai pa-
tikimas kokybinio interviu fiksavimo biidas — jrasas diktofonu (Kvale, Brinkmann,
2009). Tai taip pat teiké galimybiy lengvai valdyti pokalbj bei esamuoju laiku Zymé-
tis pastabas ir kitg kokybisko tyrimo vykdymui naudingg informacija. Interviu palai-
kyti naudotas pusiau struktiiruotas klausimynas (klausimynas-gairés) (zr. 1 prieda),
kaip instrumentas, padedantis neprarasti orientacijos apklausos metu, palaikyti tin-
kama kryptj tyrimo tikslui pasiekti, nepamirsti ir neprarasti svarbiausiy tyrimo klau-
simy (Patton, 2002; Alvesson, 2011; Kvale, Brinkmann, 2009). Bitina pazyméti,
kad kokybinio interviu klausimynas néra dokumentas, negalintis tyrimo metu kisti,
privalomas taikyti taip, kaip buvo parengtas pries tyrimui prasidedant (skirtingai nei
kiekybiniame tyrime). Pagrindiniai disertacinio tyrimo klausimai buvo suformuluoti
iki pradedant vykdyti apklausa, konkreciai buvo numatyta, kaip prasidés ir kaip bus
baigta kiekvieno interviu sesija, laikantis metodologinéje literatiiroje apibrézty indi-
vidualaus interviu eigos etapy (zr. 3 paveiksla).

Interviu Pagrindiniai Interviu
Pries interviu pradzia interviu pabaiga
(,,apsilimas®) klausimai
- pokalbisir Pag;r:;dmi.at t_y_“m°
apsikeitimas T anmar
aktualia 1) apibudinkite savo
informacija; susiddirimo su
- informanto Siekiant jog muzikos mokykla
5“p aimflfnm.las S informantai patirt]:
3?£§r§§§lu= apsiprasty ir 2) pasidalinkite Nuoseklus
informamlams isijaustu { interviu mokymo(si)/vaiko o R
it situacija, buvo mokymosi patirtimi gui d“-"‘. i S
Ells:zumsu - uzfiksuoti igyta muzikos .
S r;§d§ki demografiniai ju mokykloje:
futikimai del duomenys. 3) o trediuoju -
FEmeen pasidalinti patirtimi
i susijusia bitent su
L \ MRt formaliuoju mokiniu
yrime. vertinimu muzikos
mokvkloje.

3 pav. Individualaus interviu eigos etapai
(plg. Gaizauskaité, Valaviciené, 2016)

Pries kiekvieng interviu vykdavo apsikeitimas su tiriamuoju aktualia informa-
cija. Informantai buvo supazindinami su tyrimo tikslu, atsakoma j jiems riipimus
klausimus apie patj disertacinj tyrimg ir verbalinés apklausos eiga, gaunami rastiski
sutikimai savanoriSkai dalyvauti tyrime. Interviu pradzioje, kad informantai greiciau
apsiprasty ir jsijausty i situacija, buvo uzraSomi jy demografiniai duomenys ir tokiu
biidu nuosekliai pereinama prie pagrindiniy #7ijy klausimy, i$ kuriy pirmieji du skirti
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tyrimo kontekstui, o tre€iasis — tyrimo reiskiniui su-(per)prasti: pirmuoju buvo pra-
Soma apibiidinti savo susidiirimo su muzikos mokykla patirtj; antruoju — pasidalyti
mokymo(-si) / vaiko mokymosi patirtimi, jgyta muzikos mokykloje; trec¢iuoju — pa-
sidalyti patirtimi, konkreciai susijusia su formaliuoju mokiniy vertinimu muzikos
mokykloje. Interviu pabaiga — nuoseklus baigiamyjy klausimy uzdavimas. Apklau-
sos jrasai biidavo nedelsiant transkribuojami (pazodziui) ir analizuojami remiantis
duomeny rinkimo ir analizés suderinamumo principu (Zydzitinaité, Sabaliauskas,
2017). Tai padédavo suvokti, kas pavyko igyvendinti, o kas — ne, susidaryti iSsa-
mesnj vaizda apie savo, kaip tyréjos, kompetencijg, tikslinti ir modifikuoti interviu
papildomus klausimus, teirautis apie naujus, apklausos metu iSryskéjusius, tyrimo
aspektus. Transkribuoto teksto apimtis — 500 puslapiy.

Duomeny analizé. Duomeny analizé atlikta 2016 m. geguzés—2017 m. birzelio
mén. kokybinés turinio analizés (angl. qualitative content analysis) metodu. Tai Siuo
metu vienas pagrindiniy tyrimo metody Svietimo, vadybos, teisés, slaugos ir sveika-
tos priezitros srityse (Elo, Kyngis, 2007; Brinkmann, 2014; Forman, Damschroder,
2007; Haapanen, Tapio, 2016 ir etc.). Kokybiné analiz¢ atliekama sistemingai na-
grin¢jant rasytiniy dokumenty turinj, kad biity nustatyti teksty, prasmiy, savybiy ir
bendryjy temy rysiai ir kad jie buty analizuojami pasirinktame tyrimo lauke. Kitaip
tariant, kokybiné turinio analiz¢, kaip socialinés aplinkos pazinimo metodas, jgalina
tyréja aiskinti ir interpretuoti teksto duomenis, sistemingai juos klasifikuojant. Tuo
tikslu identifikuojami ir koduojami tyrimo duomeny masyvai, iSskiriamos kokybinés
kategorijos (Elo, Kyngis, 2007). Disertaciniam tyrimui suformuluotas kokybinés tu-
rinio analizés tikslas — tyrimo medziagos sisteminimu ir apibendrinimu apibiidinti
reiskinius, juos atskleisti ir parodyti, kokias prasmes zmongs teikia Siems fenome-
nams, i§saugant semanting furinio analizés esme, t. y. daugiau démesio skiriant ne tik
paciam tyrimo objektui, bet ir tyrimo kontekstui, kuriame vyko ir vyksta nagrinéjami
procesai (Patton, 2002), nes kiekvienai aplinkai bidinga tam tikra kultiira, vertybés
ir tradicijos, kas keicia individo supratima. Kokybinés turinio analizés pasirinkimas
motyvuotas §io metodo privalumais: 1) leidzia tyréjui sutraukti didelés apimties in-
formacijos kiekj; 2) sudaro salygas pagal turinj ir prasme jungti tyrimo duomenis j
subkategorijas ir kategorijas; 3) empiriniy duomeny pagrindu formuluoti pagrjstas
iSvadas; 4) jautrus ir lankstus tyrimo dizainas (Krippendorft, 1980; Cavanagh, 1997;
Harwood, Garry, 2003; Cohen, Manion, Morrison2007).

Vadovaujantis nuostata, kad formaliojo mokiniy vertinimo neformaliajame vai-
ky muzikiniame Svietime reiSkinio analizei stokojama ankstesniy ziniy, o turima
informacija yra gana fragmentiska, buvo pasirinktas tokiems atvejams metodology
(Lauri, Kyngis, 2005) rekomenduojamas indukcine logika gristas kokybinés turi-
nio analizés bidas, kuomet duomeny nagrin¢jimo metu iSvedamos kategorijos, o
pavieniai, atskiri respondenty suvokimga ir patirt] iliustruojantys atvejai sujungiami
1 bendra visumg (Chinn, Kramer, 1999). Dedukcinis tyrimo analizés metodas tai-
komas tuomet, kai analizés struktiira operacionalizuojama vadovaujantis ankstes-
némis sukauptomis ziniomis apie tyrimo objekta, o tyrimo tikslas — teorijos tikrini-
mas (Stemler, 2015). Taigi, visas kokybinés turinio analizés procesas disertaciniame
tyrime vyko trimis etapais: pasirengimo, organizavimo ir pristatymo, laikantis in-
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duktyviosios kokybinés turinio analizei biidingos procediiros sekos (Elo, Kyngis,
2007): 1) analizés prasminiy vienety pasirinkimas, 2) panirimas i tyrimo duomenis,
3) atviras kodavimas, 4) kategorijy kiirimas, 5) abstrahavimas, 6) tyrimo ataskaitos
parengimas (Zr. 4 pav.).

1. ANALIZES PRASMINIU VIENETU PASIRINKIMAS
e  Tyrime pasirinktas prasminis vienetas — teksto istrauka, kurioje i$reiskiama viena

PASIRENGIMO i§baigta mintis.
ETAPAS

2. PANIRIMAS T TYRIMO DUOMENIS
e Indukcinés kokybinés turinio analizés metodo pasirinkimas.
e Daugiakartinis interviu tekstuy skaitymas, atsiribojant nuo ifankstiniy {Zvalgy ir
teoriju, siekiant suvokti prasmes, specifika. konteksta ir prieZastis.

3. ATVIRAS KODAVIMAS
e  Komentary ir antra$¢iy (etikediu) Zyméjimas kodavimo lapy parastése.
e 1§ kodavimo lapuose iSskirty antras¢iu (etike¢iu) suformuluotos subkategorijos,
kurios apibidina visus turinio aspektus.

ORGANIZAVIMO

ETAPAS 4. KATEGORIIU KURIMAS
e  Klasifikuojant, grupuojant ir tarpusavyje lyginant subkategorijas interpretatyviai
sprendziant buvo formuojamos kategorijos.

5. ABSTRAHAVIMAS
e  Kategoriju jvardijimas naudojantis turinj charakterizuojangiais ZodZiais.
e  Kategoriju priskyrimas temoms, o temas — dimensijoms (kryptims).

6. TYRIMO ATASKAITOS PARENGIMAS
e  Tyrimo rezultaty skyriuose apraomi jau abstrahuoti tyrimo duomenys, t.y.
PRISTATYMO kategorijos ir subkategorijos, jas iliustruojant interviu iStraukomis, kurios
ETAPAS pateikiamos lentelése ir tekste.
e Mokslinés literatiros analizé, teorinés disertacijos dalies parengimas.
e  Mokslingje diskusijoje interpretuojami ir apibendrinami tyréjo nuomone
svarbiausi rezultatai.

4 pav. Disertaciniame tyrime taikytos indukcinés kokybinés turinio analizés etapai
(plg. Elo, Kyngis, 2007)

Tyrimo etika. Socialiniy kokybiniy tyrimy metu ypatingas démesys skiriamas
etikai, nes, lyginant su kiekybiniais tyrimais, tyréja ir tiriamuosius sieja kur kas glau-
desnis ry8ys, ir tai kelia specifinius reikalavimus tyrimo etikai. Etiskas elgesys ko-
kybiniuose turimuose pirmiausia apibiidinamas, kaip sauguma, zmogaus laisve bei
oruma uztikrinanti saveika, kaip principai, atitinkantys visuomenés moralés normas
viso atliekamo tyrimo metu, t. y. pradedant tyrimo planavimu, dalyviy atranka, kau-
piant reikalingus duomenis, juos analizuojant ir pristatant. Disertacinio tyrimo eigo-
je laikytasi keturiy kokybiniams tyrimams budingy etikos principy (Gaizauskaite,
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Valaviciené, 2016): 1) pripazinti ir gerbti asmens nepriklausomybe, jo laisve daly-
vauti arba atsisakyti dalyvauti tyrime; 2) suteikti (potencialiam) tyrimo dalyviui pa-
kankamai informacijos apie tyrima; 3) saugoti tyrimo dalyvio anonimiskuma, konfi-
dencialumg ir privatuma; 4) riipintis ramia tiriamyjy bisena, saugoti ji nuo moralinés
zalos arba, kiek jmanoma, jos vengti.

Pagrijstai galima teigti, kad kiekvienas disertacinio tyrimo dalyvis savanoriSkai
sutiko buti apklaustas. Informanto sutikimas (angl. informed consend) — patvirtintas
rastiskai (nepilnameciy informanty sutikimus pasira$é tévai), tyréjui suteikus detalig
informacija, susijusig su tyrimo tikslu, metodais, duomeny apsaugos politika, viesi-
nimu, tyrimo dalyvio vaidmeniu jame (zr. 2, 3 priedus).

Tyrimo dalyviy anonimiskumo, konfidencialumo ir privatumo saugos tikslais
ataskaitoje neminimi informanty vardai, pavardés, adresai, pareigos, darbo ir mo-
kymosi jstaigy pavadinimai, nes tai leisty identifikuoti tyrime dalyvavusius asmenis
ir atskleisti jy tapatybe. Net ir paciy informanty paminéti asmenvardZziai ataskaitoje
pakeisti. Visi interviu tekstai yra uzkoduoti priskiriant jiems i$ raidziy ir skaiciy su-
darytas kombinacijas. Kai kuriems tyrimo dalyviams pageidaujant, privatumo prin-
cipo buvo laikomasi ir parenkant susitikimo vieta, t. y. tiriamieji, kuriems neparanku
buvo susitikti jy jprastose aplinkose, interviu buvo kvie€iami j tyréjo darbo vietg po
darbo valandy, vengiant pasaliniy asmeny jsitraukimo.

Tyrimo dalyviy dvasinei ir moralinei ramybei uztikrinti labai atidziai buvo ap-
galvoti klausimai, sgvokos terminai ir frazés — ar jie nesukels skausmingy prisimi-
nimy, dél kuriy informantas ne tik nenorés kalbéti, bet jam ir prisiminti juos bus
skaudu. Reikia pasakyti, kad vienareik§miSkai nejmanoma i§ anksto numatyti, kuris
tyrimo klausimas galéty iSprovokuoti auksciau apibiidintg tiriamojo reakcija, todél
bendravimo metu buvo atsizvelgiama j situacijg, stebint informanto verbaling ir ne-
verbaling kalba, atsirandancias pauzes, balso tembra, akis, korektiskai primenant ga-
limybe nekalbéti, jei tai kelia pernelyg didelj diskomforta. Be to, buvo stengiamasi
uztikrinti, kad dél dalyvavimo tyrime nepablogéty asmeny padétis Seimoje, bendruo-
menéje, darbo kolektyve ar kitur.

Tyrimo kokybés uztikrinimas. Tyrimy rezultaty kokybés klausimai visada yra
aktual@is kaip ir kiti naujy mokslo Ziniy gavimo biidai. Problemos, kylancios deél
i§skirty dimensijy (krypciy), temy, kategorijy, jas sudaranciy subkategorijy ir inter-
pretacijy, artimos visiems kokybiniy tyrimy metodologija gristiems tyrimams. Daz-
niausiai kokybiniy tyrimy problemos siejamos su tyréjo subjektyvumu, todél Sioje
disertacijoje buvo vadovaujamasi Y. S. Lincoln ir E. G. Guba (1988) suformuotais
kokybinio tyrimo kokybés uztikrinimo kriterijais, siekiant sustiprinti rezultaty patiki-
muma: tikétinumo (tikrumo; angl. credibility), perkeliamumo (angl. transferability),
priklausomumo (angl. dependability), patvirtinamumo (angl. confirmability).

Kokybinio tyrimo tikétinumas pirmiausia siejamas su tyré¢jo iSsilavinimu, kva-
lifikacija bei patirtimi. Pradédama disertacinj tyrimg, autoré neturéjo kokybiniy
tyrimy atlikimo patirties. Doktorantiiros studijos, intensyvus specialios literatiiros
skaitymas, jvairlis metodologiniai seminarai bei stazuotés uzsienyje padéjo jgyti
trukstamy kokybiniy tyrimy atlikimo kompetencijy, kurios puoselétos Siuose 2013—
2016 metais vykusiuose mokymuose:
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1. Stazuoté pagal Ersamus Intensive Programme ,,Doctoral Studies in Research
Methodologies* (Ryty Suomijos universitetas, Joensuu, 2014-06-5/19).

2. Metodologinis seminaras , Interviu kaip zvilgsnis i§ vidaus: InerView. Visi in-
terviu tipai teoriskai ir praktiskai“ (Socialinio tyréjo mokykla, 2016-02-04/05,
16 val.)

3. Metodologinis seminaras ,,Ziemos kiirybiné laboratorija“ (Socialinio tyréjo mo-
kykla, 2015-01-16/17, 16 val.)

4. Seminary ciklas ,,Kokybiniy tyrimy metodologija* (Siauliy universitetas, semi-
narus vedé prof. dr. Elena Jurasaité-Harbison 2013m. gruodzio 4,5,9 d. isklau-
syta 12 val.)

5. 2015 metais Socialinio tyré¢jo mokykloje iSklausytos 22 val. pavasario ir rudens
semestrais vykusiuose seminaruose.

6. 2016 metais Socialinio tyré¢jo mokykloje iSklausytos 54 val. pavasario ir rudens
semestrais vykusiuose seminaruose.

Kokybinio tyrimo tikétinumas siejamas ir su skirtingy tyréjy patikra. Todél nuo
disertacinio tyrimo id¢jos uzsimezgimo iki jos realizavimo nuolat konsultuotasi su
kokybiniy tyrimy didele patirtj turin¢iu prof. dr. Remigijumi Bubniu ir prof. dr. Dia-
na Straksiene, kurios moksliniy interesy sritis — neformalusis muzikinis vaiky Svieti-
mas. Kolegiali parama, atliekant kokybing turinio analizg, disertacijos autorei padé-
jo i(si)vertinti iSskirty subkategorijy, kategorijy bei tyrimo interpretacijos atitikima
surinktiems duomenims, perteiktai informanty patiréiai ir zinojimui. Tyréjy patikra
disertacijos autore taip pat jgalino kritiSkai perzitiréti tyrimo ataskaita, pergalvoti
neaiskias vietas, rezultaty atitiktj tyrimo tikslui, teorijy derme su tyrimo rezultatais.

Galiausiai kokybiniy tyrimo tikétinumas siejamas su trianguliacija (angl. trian-
gulation), kuri buvo telkiama j tyrimo dalyviy jvairove — disertaciniame tyrime atsto-
vaujama trims skirtingoms pozicijoms: mokiniy, jy tévy ir mokytojy, telkta ir i tyrime
dalyvavusiy istaigy lokacija — disertacinis tyrimas apima 2 miesto ir 2 miesteliy mo-
kyklas. ISaiskinus skirtingy tyrimo grupiy ir aplinky panaSius duomenis, rezultatai
buvo vertinami kaip tikétini / tikri (Zydzitinaite, 2017).

Perkeliamumas jgalina atskleisti tyrimo duomeny pritaikymo generalingje aibe-
je ypatumus. Kiekybiniy tyrimy atveju — tyrimas mokslo aspektu vertingas tik tuo-
met, kai jo rezultatus galima pritaikyti visai generalinei aibei. Kokybiniais tyrimais
siekiama pateikti iSvadas, kurios tyrimo ataskaitos skaitytojams leisty suprasti, kur,
bitent, jie gali pritaikyti tyrimo rezultatus, t. y., ar gali juos perkelti i savo, kitas situ-
acijas, kontekstus ar kuriamas teorijas (Bitinas, Rupsien¢, Zydzitinaite, 2008). Aki-
vaizdu, kad ataskaitos skaitytojas sprendzia apie kokybinio tyrimo iSvady taikyma
generalingje aib¢je, taciau perkeliamumo uztikrinimu riipinasi pats tyréjas, pateikda-
mas detaliq tyrimo ataskaitg. Disertacinio tyrimo perkeliamumg patvirtina iSsamus
ir strukttiruotas kokybinio tyrimo strategijos pagrindimo, tyrimo imties sudarymo,
duomeny rinkimo ir analizés metody pasirinkimo, tyrimo etikos ir kokybés uztikri-
nimo, tyrimo rezultaty detalus apraSymas, apibiidinantis ne tik tyrimo objekta, bet
ir savitg konteksta, kuriame atsiskleidzia patirtys, kylancios is formaliojo mokiniy
vertinimo proceso neformaliajame muzikiniame vaiky Svietime.
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Kokybinio tyrimo priklausomumg Y. S. Lincoln ir E. G. Guba (1988) glau-
dziai sieja su tikétinumu, kuris rodo, kad duomenys yra realis, patikimi, o ne tyréjo
vaizduotés padarinys. Kiekybiniuose tyrimuose patikimumas nustatomas kartojant
tyrimg tame paciame kontekste, taikant tuos pacius metodus tiems patiems tyrimo
dalyviams, gaunant tuos pacius rezultatus. Tai nepasiekiama atliekant kokybinius
tyrimus, nes svarbiausias jy instrumentas pirmiausia yra pats tyréjas, o duomeny
turinys ir jy rinkimo metodai yra priklausomi nuo konteksty ir situacijy, kuriuos
pakartoti praktiskai nejmanoma (Marshall, Rossman, 1999). Kokybinio tyrimo nuo-
seklumas yra vienas i8 rodikliy, uztikrinan¢iy kokybiniy duomeny priklausomumgq /
patikimumgq (Graneheim, Lundman, 2004). Todé¢l disertacijoje detaliai aprasyti ty-
rimui aktualiis kontekstai, taikyty duomeny rinkimo ir analizés eiga, kurie jvertinti
pasitelkiant prof. dr. Remigijaus Bubnio bei prof. dr. Dianos Straksienés, iSorinj au-
ditavimg (Lincoln, Guba, 1988). Sios procediiros tiek tyréjui, tiek ataskaitos skaity-
tojams leidzia buti tikriems, kad rezultatai yra tikslus, stabillis ir pagristi.

Patvirtinamumo kriterijus disertaciniame tyrime siejamas su objektyvumu, kurj
kokybiniu tyrimu garantuoti ypa¢ sudétinga. Todél tyrimo duomeny rinkimo metu
vadovautasi jsiklausymo, klausimy formulavimo ir atvirumo principais, kad tyrimo
rezultatai biity pagristi dalyviy patirtimis, o ne tyréjos nuostatomis. Detalus metodo-
logijos aprasymas taip pat padeda skaitytojui suprasti, kaip disertanté gavo bei anali-
zavo duomenis, kaip juos sukonstravo. Sios priemonés sumazino su tyréja susijusias
zmogiskosios paklaidos galimybes.

Tyréjo ir tyrimo santykis — savirefleksija. J. W. Creswell (2007), S. Kvale ir
S. Brinkmann (2009), S. Lewis (2015) ir etc. teigimu, kokybiniy tyrimy vykdytojas
tapatinamas su duomeny rinkimo instrumentu, todél tik savo patirties ir pozicijos,
bendraujant su tyrimo dalyviais ir analizuojamu reiskiniu, savirefleksija leidzia pa-
zinti galimg mano, kaip tyr¢jos, subjektyvumo poveikj rezultatams. Atsizvelgiant ]
tai, Sioje dalyje vartojamas pirmasis asmuo.

Kalbant apie mano pirmajj susidiirimg su tiriamu reiskiniu, t. y. formaliuoju
mokiniy vertinimu, turiu pripazinti, kad pastarasis tikrai jvyko ne mokykloje. Jis
lydi mane nuo pat kiidikystés, nes Seimoje visada girdédavau istorijg apie neteisin-
g3, suasmenintg mokytojos jvertinima, kuris nuzyméjo man artimo zmogaus likima,
tolesnius jo pasirinkimus ar sprendimus. Taciau tai suvokiau tik pradéjusi reflektuoti
savo patirtj, klausdama saves, kaip Si tema pasieké mane? Taigi, ji jau buvo su ma-
nimi, man dar to sgmoningai nesuvokiant.

Zvelgiant i konteksta, kuriame reiskinys tyringjamas, akivaizdu, kad tai susije
sumano pedagogine praktika muzikos mokykloje. Turiu pazyméti, kad Siandien man
29-eri metai, muzikos mokykloje pradéjau dirbti dar studijuodama Siauliy konser-
vatorijoje (dabar S. Sondeckio meny mokykla), man buvo vos 16 mety. Perzengus
mokyklos slenkstj, pedagoginés patirties ne tik kad nebuvo, visiskai neturéjau suvo-
kimo apie edukologija, tod¢l galvoti apie ugdyma ar dar kitus pedagogikai budingus
bruozus net nekilo mintis. Tikslas vienas — iSmokyti vaikg groti. Tai ir dariau keletg
mety, kol jgijau teise studijuoti muzikos pedagogika Siauliy universitete. Stebéjau,
kaip kolegos moko, kokius metodus taiko, kaip motyvuoja ir kg daro su mokymosi
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motyvacijos stokojanciais vaikais. Mokytojy naudojamos priemonés i§ pradziy ne-
kélé jokiy dvejoniy, nes ir pati panaSiais principais buvau mokoma muzikos moky-
kloje, o véliau ir konservatorijoje. Kad mokiniy vertinimas yra labai specifiskas, ne-
buvo naujiena, nes dar paciai mokantis muzikos mokykloje kildavo klausimy — kas
lemia jvertinimg? ar komisija, kuri klausosi mano atsiskaitymo, skaiciuoja klaidas?
ar jie vertina pagal ,,patinka-nepatinka® kriterijy? AnalogiSkai svarstydavau ir po
solfedzio diktanty jvertinimo, kai pazymys biidavo lygus klaidy kiekiui. Tac¢iau net
tada, budama vaikas, mastydavau apie tai, kad visi gi girdime skirtingai. Atsidairusi
kitoje flango puséje, uzémusi mokytojos pozicija, supratau, kiek daug subjektyvumo
esama vertinimo procese. Pamaciau, kaip vertinimas naudojamas siekiant rezulta-
to, o galiausiai — vertinimui néra jokiy ,,tikry* kriterijy, kitaip tariant, viskas pagal
kiekvieno individualy supratima, uz kurj niekas neatsakingas. Vertinimo sistemos
ribotumg padéjo jzvelgti ir bakalauro studijose igytos specifinés zinios. Edukologi-
jos pagrindai, didaktika buvo orientuoti i visiskai kitg paradigma nei muzikos mo-
kyklose, jskaitant ir mokiniy vertinima, kuriam cia teiké daugiau démesio nei stebéti
praktikai. Taigi, taip subrendo mokiniy vertinimo muzikos mokykloje ypatumus na-
grinéjantis bakalauro darbas, iSauges | magistrinj. Apskritai kalbant, magistrantiiros
studijos buvo labai reikSmingos man, kaip tyréjai ir mokytojai. Bitent, Siuo laiko-
tarpiu jvyko asmeninis pedagoginis-paradigminis luzis. ISstudijavus tokius autorius,
kaip P. Freire, M. Foucoult ir kt., susiformavo pedagoginés vertybés ir nuostatos,
igalinusios imtis atsakomybés nagrinéti mokiniy formaliojo vertinimo klausimus ne-
formaliajame vaiky muzikiniame Svietime ir parengti mokslinj darbg, kuris atskleis-
ty ugdymo dalyviy patirtis esamame kontekste ir sudaryty prielaidas testi mokslinius
tyrimus Siame sektoriuje.

Nepaisant asmeninés patirties vertingumo, nulémusio disertacijos temos pasi-
rinkima bei tapusios esmine motyvacija tyrimui atlikti, tenka pripazinti ir kitg faktg —
asmenin¢ patirtis kartais net trukdé. Nors ir laikydamasi metodologiniy nurodymuy,
kiek jmanoma atsiriboti nuo visy teoriniy zZiniy bei pedagoginés praktikos tam, kad
kuo geriau suvokciau tyrimo dalyviy patir¢iy niuansus, t. y. tiriamyjy ,,kalb&jimg* ir
patirtis, susilaikant nuo naujos literatiros skaitymo, kai kuriuose tyrimo etapuose ra-
dosi sunkumuy, labiausiai jvardijant subkategorijas, remiantis konkreciomis interviu
iStraukomis. Tik dél nuolat gaunamy profesionaliy konsultacijy ir pusmetj trukusio
atsiribojimo nuo duomeny objektyviai atlikta surinkty interviu teksty kokybiné tu-
rinio analizé.

3.3. Formaliojo mokiniy vertinimo muzikos mokykloje patirciy kokybinés
turinio analizés rezultatai

Formaliojo mokiniy vertinimo muzikos mokykloje patir¢iy kokybinés turinio
analizés metu nuosekliai iSanalizuoti 16 mokiniy / absolventy interviu (bendra tru-
km¢ — 11 val. 36 min., pazodziui transkribuoto teksto apimtis — 193 puslapiai) pagal
tris pagrindinius tyrimo klausimus: 1) apibudinti savo susidirimo su muzikos mo-
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kykla patirtj (zr. 3.2.1 poskyrij); 2) pasidalyti mokymosi patirtimi jgyta muzikos mo-
kykloje (zr. 3.2.2 poskyrj); 3) pasidalyti formaliojo mokiniy vertinimo muzikos mo-
kykloje patirtimi (zr. 3.2.3 poskyrj). Mokiniy patir¢iy rezultatai apima 8 dimensijas,
kurios sudarytos i§ 18 temy, o Sios skaidomos j 36 kategorijas ir 105 subkategorijas.

3.3.1. Mokiniy pirminiy patiriy muzikos mokykloje analizé

Analizuojant mokiniy atsakymus ] pirmajj tyrimo klausima, kuriuo praSyta
informanty pasidalyti savo patirtimis, kilusiomis susidirimo su muzikos mokykla
metu, iSskirta viena dimensija, apibiidinanti visas pirmines mokiniy iSgyventas pa-
tirtis muzikos mokykloje. Tq dimensijg sudaro keturios temos. Pirmoji jy — muzikos
mokyklos pasirinkimo motyvai (Zr. 3 lentelg).

3 lentele. Muzikos mokyklos pasirinkimo motyvai

Kategorija Subkategorija Hliustruojantis teiginys®'
Vaiko asmeninis noras mo- |pasakiau mamai, kad as noriu eiti j muzikos moky-
kytis muzikos mokykloje | klg, bet nezinau kodél, bet kazkodél noréjau (M12)
M\E)II?\I(I;I\}[?)ISI ququsis muzi.k(.).s r‘nok}./—. noréjau pasimokyti muzikos, nes tai galvojau, kad
MUZIKOS kloje, kaip investicija j ateitj | pravers gyvenime (M2)
MOKYKLOJE | Mokymasis muzikos moky- J i.e gali perteikt i zikq ir kafij ie ap sir?ngg vatni-
MOTYVAI Kloje, Kaip savo pranasumo eina Vparodo kq jlevnftok'a, as irgi noréjau parodyt
> kq as moku. Kad as irgi galiu kazkq padaryt, nesu
irodymas paprastas zmogus (M10)
Aplinkiniy paskata mokytis pazjstami labai daug kalbéjo apie muzikos moky-
i okvkloie klg. Mano pazjstami éjo, kai kuriems patiko, kai
e kurie saké kad nelabai, bet as vis tiek noréjau (M2)
Tévai, kaip stimulas mokytis nuvede mane | kankles mama, nes va taip pasii-
ISORINIAI n,luzikos mokykloje le<...> as nelabai Zinojau kas tai yra, bet man tiko
MOKYMOSI M13)
MUZIKOS Mokymasis muzikos moky- | tétis pamaté laikrastyje ir nusprendé (M3)
MOKYKLOIJE kloje tévy sprendimu
MOTYVAI Broliy ir sesery pavyzdys, |Mano brolis lanké muzikos mokyklg,<...>tai nu-
kaip stimulas mokytis muzi- |sprendziau groti (M3)
kos mokykloje
Mokytojo skatinimas moky- | /muzikos mokyklos] mokytoja, is tikryjy, pastimeé-
tis muzikos mokykloje Jjo, kad tq, kad jau, kad yra, yra, poreikis yra (M16)

Mokymasi muzikos mokykloje lemia vidiniai ir iSoriniai motyvai. Analizuojant
vidinius motyvus, buvo isskirtos trys kategorija patvirtinancios subkategorijos. Vie-
nas i§ motyvy pradéti mokytis — asmeninis noras, kuris vieniems informantams gimé
netikétai, kitiems — i§ neturéjimo kas veikti (,,nusprendziau, kad neturiu kuo uzsiimti,

ST Visose lentelése pateikiamas tik vienas pavyzdys kaip iliustracija suformuotai subkatego-
rijai, kitos — tekste. Visas kategorijoms priskirtas subkategorijas ir jas iliustruojancias citatas
galima rasti 5—13 prieduose.
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tai liko dailé, bet nemokéjau piesti, tai nusprendziau, buvau muzikali, nueiti j muzi-
kos mokyklg (M5)*). Kitas motyvas — klausytos muzikos poveikis (,,as labai daug
klausiaus visokiy kiriniy, kaip grodavo su smuiku, man labai patikdavo, labai noré-
davau biitent grot (M7)*) ar ziuréty filmuky turinys (,,buvo mégstamiausias filmukas
<...> fleitos pagalba miestq apsaugo nuo Ziurkiy <...>tiesiog as susidoméjau, kas
tai per daiktas ta fleita (M1)*). Sie vaiky potraukiai kilg i§ jy gyvenimo kasdienybés.
Dar kitas vidinis motyvas — informanty jsitikinimas, kad mokymasis muzikos moky-
kloje yra investicijos i savo ateit], abejoné, o gal to prireiks uzaugus. Stipry poveiki
nusiteikimui lankyti muzikos mokykla daré Seimose jdiegtas potroskis / geismas jro-
dyti savo pranasuma, kaip nepaprasto asmens, galinCio kazka padaryti daugiau nei
kiti. Kuomet norima tapti / buiti geresniems uz brolius ar / ir seseris (,,kadangi mano
broliai éjo j muzikos mokyklg, as maciau, kaip jie nenori, jie daug ko nenorédavo da-
mt, kg mama sakydavo, o as visglaik noréjau but tas zmogus, kuris viskg padaryty,
ko mano broliai nedaré. Ir kadangi jiems atsibodo eit j muzikos mokyklg grot, as dar
labiau noréjau biit geresné uz juos (M10)*), Seimoje kyla konkurencija tarp vaiky.

Tiriamyjy pasirinkimg mokytis muzikos mokykloje 1émé ir iSoriniai motyvai,
kuriuos informantai apibiidino kaip aplinkiniy paskata mokytis. Tai buvo draugai
(,,as visada noréjau kazkq lankyt ir draugé man pasaké, kad eis j muzikos mokyklg,
tada as pagalvojau, kad as irgi noréciau (M6)*), kaimynai (,,nuo mazy dieny buvau
ganétinai muzikali <...> turéjom tokiq kaimyne, kurios sinus grojo muzikos moky-
kloje, ir kazkaip jinai sako, kad vesk, kol jauna i tq muzikos mokyklg, kad jgyty tq
issilavinimg (M13)%), giminaiciai (,,Mano pusseseré grojo smuiku ir, kai ji atéjo pas
mano mociutg pagroti, mane labai tai suzavéjo. Kai éjom j koncertus, man labiau-
siai patiko, kai groja smuikai, ir as jau nuo dvejy ar trejy mety labai noréjau grot
smuiku. Tai buvo viena is mano <...> svajoniy (M10)*°). Informantai, kalbédami apie
iSorinius pasirinkimo mokytis muzikos mokykloje motyvus, i§skyré ir tévy poveik]j,
kuris vienais atvejais pasireiske stipriu stimulu, skatinusiu vaika apsispresti, kitu —
uz vaikg priimtu ir privertusiu ji lankyti muzikos mokykla sprendimu. Biitina paste-
beéti, kad uz savo vaikg priimtas sprendimas — dazniausiai paciy tévy neissipildziusiy
svajoniy mokytis muzikos mokykloje pasekmé (,,mano mama visq laikg noréjo pati
studijuoti ir mokytis muzikos, <...> turéjo tokiq slaptq svajong ir tiesiog nusprende,
kad as turéciau pabandyt. Tai as taip atsidiriau muzikos mokykloje (M9)*). Anali-
zuojant informanty patirtis, iSryskéjo, kad vienas i§ motyvy mokytis muzikos moky-
kloje buvo broliy / sesery pavyzdys ir paciy muzikos mokyklos pedagogy paskata,
ypac pastangos kviec¢iant mokinius mokytis muzikos (,,mokytoja uzéjo j kabinetq
ir pasiillé mums, vaikams, pagalvoti galbiit mes norétume ateit j muzikos mokyklg
mokytis <...> dél Sio pasiiillymo ir atéjau, nes pati nebiciau sugalvojusi, galbiit net
nezinojau, kad pas mus mokykloj yra toks dalykas, gal nebuvo afisuojama, tai tik dél
to pasiitllymo susidoméjau tuo (M11)*).

Kita analizés metu iSryskéjusi tema — pirminiai mokiniy emociniai i§gyvenimai
muzikos mokykloje, kurig sudaro teigiamy ir neigiamy iSgyvenimy kategorijos (Zr.
4 lentele).
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4 lentelé. Pirminiai mokiniy emociniai iSgyvenimai muzikos mokykloje %

Kategorija Subkategorija Iliustruojantis teiginys
Naujumo ir dZiaugsmo | Man buvo labai, nu labai viskas jdomu, nauja,
iSgyvenimus keliantis | dziaugsminga (M12)
procesas
PIRMINIAI MO- i i e ear rode. idéio i
KINIU TEIGIAMI | SusipaZinimas su instru- | 7€/ el man pirmdg kartq parode, 1dejo 1
x e rankas, sako dabar vat cia tavo smuikas bus, tai
EMOCINIAIISGY- | mentu, kaip laimés iSgy- L R
. S va tas buvo laimingas, ta prasme vis tiek, jauciaus
VENIMAI MUZI- venimo priezastis laimi (M16)
KOS MOKYKLOJE — iyt
Mokytojas, kaip saugumo | kai suzinojau, kad vat mano mokytoja bus Miglé®,
ir dziaugsmo iSgyvenima | tai as vat labai apsidziaugiau, man kazkaip atrodé
keliantis veiksnys lyg vat nusirito kazkoks akmuo nuo Sirdies (M13)
Nezinomybes iSgyvenimo | buvau issigandusi is pradziy, kad nieko cia dar
patyrimas nezZinau (M1)
Mokytoja Siek tiek isggsdino kazkodél, as nezinau,
Mokytojas, kaip baimés | jinai buvo ir maloni ir besisypsanti tokia, jinai la-
PIRMINIAI MO- ir nerimo iSgyvenimo ba{ cl{arzzma.tzska moteris, bft man ka;kodel kazp
priezastis vaikui atrodé nu baugu, neZinau kodél, va tokia
KINTU NEIGIAMI iauta kazkokia (M13)
EMOCINIAI ISGY- T PEOTe Y
VENIMAI MUZI- kai paciq pirmgq dieng c.zte]m{,. tai as Zaqu bijojau,
KOS MOKYKLOJE <...>a$ mazdaug tenais tyléjau visq laikq. Ir te-
. - nais bijojau taip, kad nezinau <...>visi ten buvo
Nepritapimo baimés L T . ; . S
. suséde tiesiog papliurpt ir mazdaug tada, kai até-
patyrimas . g v g v
Jjau as, sédéjau ir visi mane bandé Snekint, bet as
sédéjau ir Ziauriai bijojau, galvojau cia as nepri-
tapsiu (M4)

Analizuojant teigiamas mokiniy emocijas, buvo isskirtos trys Sig kategorija pa-
tvirtinan¢ios subkategorijos. Informantai pasisaké, kad tik atéje mokytis i muzikos
mokykla patyré naujumo ir dziaugsmo iSgyvenimus, kuriuos, matyt, Ilémé ne tik mo-
kykla, bet ir jy paciy apsisprendimas uzsirasyti mokytis muzikos mokykloje (,,Labai
apsidziaugiau, kad uzsirasiau, bet taip tai neZinau netgi. Ispidziai Siaip buvo dziu-
gits, geri (M7)). Teigiamus emocinius i§gyvenimus taip pat provokuodavo susipazi-
nimas su instrumentu, kurj informantai apibiidino kaip laimés priezastj. Nusakydami
savo pirmines emocijas muzikos mokykloje, pabrézeé suvokta saugumo ir dziaugsmo
jausma, kurj suzadino mokytojas. Tyrimo dalyviai pasidalijo mintimis, liudijancio-
mis tai, kad pazintis su mokytoju jiems virto nerimo atsikratymu, nes pamaté tokj
mokytoja, kokio tikéjosi (,,atsimenu atéjau pirmq kartq pas specialybés mokytojq
<...> kai pamaciau, kad ji jauna, tai pagalvojau, kad tikrai bus labai gerai, nes ne-
noréjau pas senus zmones. Mokytoja pasirodé labai meili, draugiska, patiko (M5)*)
arba net panasy | save (,,ji pasaké, kad atéjo j mokyklg nauja mokytoja <...> man,
atrodo, viskas nusvito sirdy, as buvau labai patenkinta, labai laiminga, gal dél to,
kad ji jaunesné, kitaip pasirodé <...> Tokia ne senamadiska ir tokia grynai kaip as,
<...> atéjo  mano gyvenimg, taip ir pasiliko (M13)*), mokytojo malonus elgesys per
pirmaji susitikimg ramino (,,atsimenu, kaip pirmq kartq atéjau j klase ir specialybés
mokytoja tiesiog atsitiipé prie manes ir kazkaip nusiraminau (M1)*).

52 Vardas pakeistas.
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Analizuojant pirmines mokiniy patirtis muzikos mokykloje, buvo nustatyta ir
neigiamy fakty, atsiskleidzianciy per nezinios, baimés ir nerimo potyrius. Informan-
tai akcentavo, kad, susidiire su muzikos mokykla, jie visy pirma i§gyveno nezinomy-
be, susijusig su aplinka, mokytoju (,,IS pradziy buvo baugu labai, labai bijojau <...>
Mokytojas, pavyzdziui, neZinomas zmogus, mokykla nezinoma, niekas neZinoma
(M15)*), savo pasirinkimo teisingumo (,,tai yra pakankamai rimti dalykai ir nezinai,
ar teisingai elgiesi ateidamas c¢ia mokytis (M9)*). Baimés ir nerimo iSgyvenimai,
informanty nuomone, buvo sukelti mokytojo asmeniniy savybiy ir / ar bauginancio
elgesio pirmyjy pamoky metu (,,Pacias pirmas dienas, kai atéjau j muzikos mokyklg,
as is tiesy labai labai bijojau, nes solfedzio mokytoja mus ggsdino, pasidédavo klijy
ir sako, kas dabar neuztilsit, uzklijuosiu burnas (M7)*). Tiriamieji taip pat pamingjo,
jog iSgyveno nepritapimo baime, dél priémimo patyrimo stokos, kas, informanty
nuomone, iSprovokuoja baime atsiskleisti baiminantis kritikos (,,Jabai baisu atsi-
skleisti, nes Siaip labai baisu, kad taves nepasmerkty, ar kazko nepasakyty mokytojai
<...> tiesiog nejutau, kad priimty pradzioje (M2)*).

Trecioji tema, iSryskéjusi analizuojant pirminius mokiniy iSgyvenimus, — muzi-
kos mokyklos vaizdinio identifikacija mokiniy pozitiriu (Zr. 5 lentelg).

5 lentelée. Muzikos mokyklos vaizdinio identifikacija mokiniy poZitriu

Kategorija Subkategorija Iliustruojantis teiginys
MUZIKOS MOKY- nieko nesitikéjau. Galvojau, kad mazdaug tas pats,
KLOS PRILYGI- | Muzikos mokykla, kaip | kas ir jprasta mokykla (M1)
NIMAS [PRASTALI Jjprasta mokykla

MOKYKLAI
Mokymosi eigoje gaila, kad netikétai ta jtampa atsirado besimokant,
atsiradusios itampos | sakykim (M9)
patyrimas
Mokymasis, kaip kii- | tikéjausi daugiau <...> kirybinio galbit darbo
rybing laisve ribojantis | (M11)
procesas
Mokymosi sunkumai, as galvojau kq cia ﬂezta, fiude.le gaIVOJu as jau da-
) bar moku groti ir taip pasirodé, kad tai labai sunku,
kaip nenumatytas pro- irmi metai labai buvo sunkits, as is vis nebenoré-
MOKINIU MOKY- cesas P ; ’
= . Jjau lankyt muzikos mokyklos (M5)
MOSI LUKESCIU - : . PR 5 p
Mokymasis, kaip (pa) | A4S tikéjaus, kad as eisiu ir mokysiuos ten to, kq as
NEATITINKANTI 2. S . . . . .
MOKYKLA ruoSimas atsiskaity- | noriu mokytis, o ne tai, kg man ten lieps mokytis
mams atsiskaitymams (M6)

bendrai galima pasakyt: daugiau $viesos noréjosi.
Bendravimo stokojanti | 7ai... daugiau teigiamy emocijy, kad.. nezinau, gal-

muzikos mokykla but daugiau bendravimo, sakykim su tais mokyto-
Jjais, pazinimo viens kito, tokio (M9)

Nu muzikos mokykla galvoji tu pasirenki instrumen-
tq ir tuo instrumentu mokaisi, o kity dalyky kaip
néra, bet paskui kai suzinojau labai keista buvo
(M3)

Mokymosi dalykai ir jy
specifika, kaip netikétu-
mas mokiniams
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Informanty pasisakymuose muzikos mokyklos identifikacijos tema, iSryskéjo,
kad muzikos mokykla vaikai tapatina su jprasta mokykla, kurioje vyksta pamokos,
registruojamas lankomumas, privaloma atsiskaityti uz darbus ir pan. (,,visi jsivaiz-
duoja, kad cia yra papildoma veikla, kaip paprastas burelis — nori eini, nori nei-
ni, bet turi suvokti, kad cia kaip ir paprastoj mokykloj turi lankyti pamokas, esi
atsakingas uz lankymq, turi atsiskaityt uz darbus ir taip toliau* (M11)*). Taip pat
muzikos mokykla identifikuojama, kaip neatitinkanti susikurty ltkes¢iy. Informan-
tai né nemang, kad mokantis jiems kilty netikéty jtampy, sunkumy, iSprovokuoty
mokymo(-si) plano (,,Tikéjausi <...> kad bus Zymiai lengviau, na, net negalvojau,
kaip cia reiks mokytis, kad cia sunkiai reikés kaip penktoj klaséj laikyt kazkokius
egzaminus (M5)“) bei mokymo(-si) turinio (,jsivaizdavau, kad bus labai jdomu, vi-
sokiy graziy kariniy grosim ir ... tiesiog jsivaizdavau, kad bus geriau, o po tai jau
vis sunkyn, sunkyn ir...kazkaip ne taip, kaip jsivaizdavau (M$8) ). Informanty pasisa-
kymuose atpaZzinta, kad, prie§ pradédami mokytis, vaikai svajojo atsiskleisti, kurti ir
save iSreiksti. Deja, vaizduotés sukurty trokStamy dalyky jiems nepavyko realizuoti
muzikos mokykloje, kurioje esminis démesys, informanty nuomone, skiriamas ne
ju individualiems poreikiams, o kryptingam ruoSimui atsiskaitymams (,,Atvirksciai
pasirodo, ne kad mes ismoktume su malonumu, kad mes turétume kaip priverstinai
tenai mokytis atsiskaitymams <...> mokydamasis net malonumo neturétum (M4)*).
Informanty pasisakymai likesciy tema iSryskino dar kelis aspektus: nepateisintas
bendravimo liikestis bei netikéti mokymosi dalykai muzikos mokykloje. Apie pas-
taruosius tiriamieji sakeé, kad, rinkdamiesi muzikos mokykla, planavo tik groti ins-
trumentu todél kiti programiniai dalykai jiems buvo didelis netikétumas (,,tikéjaus,
kad tiesiog ateisiu ir mokysiuos grot, biitent, tuo instrumentu, ir tikrai negalvojau,
kad man bus papildomos pamokos, tokios, kaip solfedis ar muzikos istorija, ar, kad
reikes eit j chorg, ar kad reikés rinktis papildomq instrumentq ir orkestrq (M13)%),
kaip ir individualiy pamoky specifika (,,kazkaip buvo labai keista, kai tu ateini j spe-
cialybés pamokq ir tau individualiai veda pamokq, tikriausiai buvo pats keisciausias
ir netikétas dalykas (M10)).

Informantams, dalijantis pirminiais i§gyvenimais, patirtais muzikos mokykloje,
nuosaléje neliko ir stojamyjy egzaminy tema, kurig analizuojant buvo isskirta viena
kategorija, sudaryta i$ trijy ja patvirtinanciy subkategorijy (Zr. 6 lentelg).
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6 lentelé. Mokiniy patirtys stojamojo egzamino metu

IR PRASMES STOKO-

kaip mokiniui nesude-

Kategorija Subkategorija Iliustruojantis teiginys
mama tada saké, ai ¢ia tiesiog paklausinés [stoja-
Stojamasis cgzaminas, majame egzamme], as ten galvloljaq ar tau pat.mkci
. tas ir tas ir tada mane nuvedé prie pianino ir as
kaip nesuprantamas .. ‘. R
turéjau pavyzdziui grojo ir as turédavau atsakyt
procesas . » ;
kokia ¢ia nata, o as net nemoku tu naty, net nieko
STOJAMASIS EG- nesuprantu (M4)
ZAMINAS KAIP Stojamasis eezaminas nebuvo kazkas sudétingo [stojamajame egzami-
NESUPRANTAMAS ) & * | nel, kiek kaip supratau kad mes turbiit visi ir pa-

tekom is tikryjy, nes ten miisy nebuvo labai daug
M9)

solfedzio mokytoja misy, misy klausq tikrino, bet
ten labiau net ne klausq, o ritmo pojiiti, nes mums
ten tada suploti kazkokj.... jinai suploja ritmgq ir
papraso jai pakartot, tik toks buvo patikrinimas
(M11)

JANTIS PROCESAS tingas procesas

Stojamasis egzaminas,
kaip muzikiniy duome-
ny patikrinimas

Informantai akcentavo, kad stojamasis egzaminas jiems buves nelabai supran-
tamas procesas, kuris nemenkai trikdes nezinant, kg atsakyti (,,paklausé, ar isvis tu
supranti, kodél cia atéjai, kodél tu, bitent, pasirinkai tq instrumentq, ir as nezinojau,
kq atsakyt [stojamyjy egzaminy metu], tada as stovéjau, mane klausinéjo, bet as
neatsakinéjau, stovéjau ir ziuréjau, tada nuleidau galvg (M4)*). Bita ir tokiy nuo-
moniy, kad stojamasis egzaminas — nesudétingas muzikiniy duomeny patikrinimas.
Tokig i8vada informantai i§saké remdamiesi jtarimu, kad j mokykla pateko visi da-
lyvave egzamine. Todél informantai nemato prasmés jj vadinti stojamuoju egzaminu
(,,buvo tas toks kaip stojamasis, bet taip nevadinciau <...> ten nesunku, ten net into-
nuot nereikéjo, nieko visiskai, nes vis tiek ty vaiky mazai beina j tqg muzikos mokyklg,
tai visus priima tikrai (M14)).

Apibendrinant mokiniy priminiy patirciy muzikos mokykloje analize, galima
teigti, kad mokymagsi muzikos mokykloje lemia vidiniai is iSoriniai motyvai. Vaiky
noras mokytis muzikos mokykloje priklauso nuo jy vidinio nusiteikimo, kurj gali lem-
ti ne tik spontaniskas apsisprendimas, bet ir savaiminis démesys muzikai dar iki mo-
kyklos, pasvarstymas, kad ty Ziniy ir jgiidziy gali prireikti ateityje bei troskimas biiti
gerai vertinamam ir paciam gerai vertinti save, lyginantis su aplinkiniais ar konku-
ruojant su kitais vaikais Seimoje. ISoriniai motyvai, kurie Zymi vaiko pasirinkimg ir
/ ar apsisprendimg mokytis muzikos mokykloje, — tai aplinkiniy (draugy, kaimyny,
giminaiciy) paskatinimai; tévy elgesys, kuris gali reikstis dvejopai: diskutuodami
ir argumentuodami su vaiku, padeda jam apsispresti arba vienvaldiskai nutaria uz
vaikq ir privercia jj mokytis muzikos mokykloje, broliy / sesery pavyzdys, paciy mu-
zikos mokyklos pedagogy jtaka.

Vaikai, pradéje mokytis muzikos mokykloje, isgyvena teigiamgq ir / ar neigiamg
emocinj pojuciy tong, zadinantj jvairiausias nuotaikas, biitent, reakcijas j dalinj sta-
tuso pasikeitimg, ty pokyciy padarinius, jy reikSme jiems patiems, rysj su interesais
ir viltimis. Teigiamq nuotaikq kuria ne tik atéjimas mokytis j muzikos mokyklg, bet

82



3. MOKINIU, MOKYTOJU IR TEVU ISGYVENTU FORMALIOJO VERTINIMO
MUZIKOS MOKYKLOJE PATIRCIU KOKYBINE TURINIO ANALIZE

ir pats apsisprendimo faktas. Susipazinimas su instrumentu muzikos mokykloje vai-
kams tampa procesu, kelianciu laimés patyrimgq, o mokytojas yra tas asmuo, kuris
iSprovokuoja saugumo ir dziaugsmo isgyvenimus, tik atéjus mokytis j muzikos moky-
klg. Neigiamy emocijy priezastimis muzikos mokykloje tampa nezinia dél mokymo-
si aplinkos, mokytojo, savo pasirinkimo, nepritapimo baimés isgyvenimas. Kalbant
apie neigiamas pirmines mokiniy patirtis, reikia pastebéti, kad ¢ia mokytojui taip pat
tenka reiksmingas vaidmuo. Mokytojo autokoncepcijos ir temperamento ypatumai,
nepakankamas gebéjimas kurti tarpasmeninius rysius ir / ar ggsdinancio elgesio ap-
raiskos gali kelti mokiniy baimés ir nerimo isgyvenimus, pradéjus mokytis muzikos
mokykloje.

Pirminés mokiniy isgyventos patirtys muzikos mokykloje parodé, kad ugdymo
realybé, besimokanciyjy poZiiuriu, labiau tapatinama su formaliuoju Svietimu, nei
su neformaliuoju, t. y. saviraiskq plétojancia ugdymo(-si) forma, konstatuojant, kad
muzikos mokykla néra papildoma veikla, paprastas birelis, laisvai pasirenkamas
dalykas, nes ugdymo organizavimo principai jpareigoja mokinj atsakingai lankyti
uzsiemimus, atlikti paskirtas uzduotis ir uz jas atsiskaityti. Vaikai, pries pradédami
mokytis, buvo apmgste saviraiskos litkescius — muzikos mokykloje atsiskleisti, kurti
ir realizuoti gebéjimus, siekti uzsibrézty tiksly... Taigi, galima numanyti, kad, biitent,
Sie troskimai ir jkvépé, skatino apsispresti pradéti mokytis. Taciau praktinis ugdymo
jstaigos tikslas — akademiniai mokymo(-si) rezultatai — uzgozé Siy litkesciy issipildy-
mgq, mokiniams keldamas jtampq, virsdamas neprognozuotais mokymosi sunkumais
ir kitais netikétumais ugdymo(-si) procese.

Tiriamieji, apibiidindami savo pirmines patirtis muzikos mokykloje, ypac akcen-
tavo iki siol tebepraktikuojamq stojamgjj egzaming, kurio prasmé, mokiniy poziuriu,
yra nieko verta muzikiniy daviniy patikra, daznai nesuprantama ir galimybei moky-
tis muzikos mokykloje jtakos neturinti.

3.3.2. Mokiniy mokymosi patirtys jgytos muzikos mokykloje

Atsakymy | antrajj tyrimo klausima, kuriuo informanty praSyta pasidalyti mo-
kymosi muzikos mokykloje patirtimis, analizés pagrindu buvo i$skirtos trys dimen-
sijos, iSryskinusios (1) mokiniy poziiirj | mokymosi procesg iSgyventos patirties as-
pektu, (2) ugdymo dalyviy raiSka mokymosi procese mokiniy patiréiy aspektu bei
(3) mokiniy i§gyvenimus muzikos mokyklos organizuojamame ugdymo procese.

*  Mokiniy poziuris | mokymosi procesq muzikos mokykloje iSgyventos patirties
aspektu

Analizuojant mokiniy poziiirj | mokymosi procesa muzikos mokykloje i§gy-

ventos patirties aspektu, buvo iSskirtos dvi temos: mokymosi muzikos mokykloje
samprata ir mokymosi motyvacijg salygojantys veiksniai. Informanty pasisakymai
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mokymosi proceso sampratos muzikos mokykloje tema (zr. 7 lentele) apima tris
iSryskéjusias kategorijas.

7 lentele. Mokymosi muzikos mokykloje samprata mokiniy poZiiiriu

Kategorija

Subkategorija

Iliustruojantis teiginys

ASMENINES
SAVYBES STI-
PRINANTIS PRO-
CESAS

Mokymasis groti instru-

mentu ,kaip asmeniniy

pastangy reikalaujantis
procesas

as neismokdavau ir kitg pamokq eidavau vél para-
Sydavau ir as vél neismokdavau, man nesisekdavo,
bet kazkaip uzsispyriau ir ismokau, tai tas labai buvo
sunku iSmokti natas ir fortepijone boso partijg buvo
labai sunku ismokt (M5)

Mokymasis, kaip pasiti-
kéjimg savimi skatinan-
tis procesas

kai ismoksti tu pasitiki labiau savim (M10)

Mokymasis, kaip muzi-
kinis lavinimasis

tikriausiai mokymasis padéjo klausytis, klausq page-
rino ir Siaip dainavimg (M14)

Mokymasis, kaip savo
pranasumo pajautimas

patiko, nes ten tiesiog pazjsti viskq, natas tenai.. jau-
ties ten iSskirtinis klaséj, kad vienintele groji (MS)

ASMENYBES

TOBULEJIMA

RIBOJANTIS
PROCESAS

Ikalinantis mokymasis

prirakinti kaip kaléjime, tas pats kaip ir mokykloje
(M4)

Mokymasis, kaip atkar-
tojimas

mokytoja neleidzia atsakyt savais ZodZiais ir turi tq
tekstq iskalt mintinai ir negali savaip pasakyt kaip
tau lengviau (M2)

Mokymasis, kaip par-
eiga

Muzikos mokykloje, nezZinau, vat sakykim, aisku bi-
jodavau neateit j tas pamokas, bijojai tq ,,n* raide
gaut, kad tu nedalyvauji, nes kazkaip, atrodé svarbus
dalykas ta mokymosi pareiga(M9)

Mokymasis, kaip mo-
kytojo likescio pateisi-
nimas

Svarbiausia gerai mokytis, svarbiausia...viskq turi
gerai padaryt, kad jtiktum visiem, nu kaip visiem pa-
sakyt, mokytojam (M3)

PRASMES STO-
KOJANTIS MO-
KYMOSI PROCE-
SAS

Mokymasis, kaip mo-
kiniui nesuprantamas
procesas

mokytoja néra niekad paaiskinta, kas negerai, kaip
atitaisyt. Tu sédi tada namie ir zulini tq patj, taip
groji taip kaip grojai, bet tu nezZinai, nei kq tu taisai,
nei kodél tu taisai, nei, ar c¢ia geriau dabar bus ar
negeriau (M16)

SolfedZio, kaip moki-
niams prasmeés stokojan-
ti pamoka

Man atrodo, kad gyvenime isvis kam to reikés, nu
nebent jei tu ten biisi koks muzikinés solfedzio mo-
kytojas ir as isvis koks nors mokytojas, nes gyvenime
tau tenais nereikés tau darbe tenais gamas dainuot,
pratimus, nereikés niekur to (M4)

Solfedzio, kaip asmeni-
nés kancios ir nuobodu-
lio iSraiska

man solfedis kai j kancig eini, visada ateini padai-
nuoji gamq pratimq ir dar kokius klausimus uzduo-
da. Labai nuobodu (M3)

Igtdziy mokytis stoko-
jantis mokymasis

Mus moko mokytojai grot, bet mes pirma turim is-
mokt mokytis grot, nes be mokéjimo grot be supra-
timo kaip mes turim mokytis grot, mes niekur patys
netobuléjam, nes tiek kiek mokytojas per pamokq
pasako vis tiek pastaby, tiek mes padarom, bet mes
patys ty pastaby mes patys jy neatrandam ir galbiit
vat ta ir yra spraga (M16)
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Pirmosios kategorijos formuluoté — mokymasis muzikos mokykloje, kaip asme-
nines savybes stiprinantis procesas. Informantai konstatavo, kad mokymasis groti
instrumentu reikalauja begalinés valios, pasireiskiancios atkaklumu, t. y. sugebéjimu
ilgai ir ryztingai siekti uzsibrézto tikslo, kovoti su sunkumais. Taip pat, informan-
ty nuomone, jy asmenines savybes stiprina mokymosi metu augantis pasitikéjimas
savimi, muzikinis lavinimasis, kuomet geréja ne tik muzikiniai duomenys, bet ir
mugzikinis rastingumas placiaja prasme (,,ismoksti, kas reikalinga muzikai <...> Pa-
vyzdziui, kai yra muzikos pamoka, jau galiu viskq paaiskint (M15)*), socialiniai ge-
béjimai (,,per pamokq kartais reikia pakalbét su mokytojais, Zinai ten, muzikos kalba
pakalbét, tai kartais, prireikia ty Ziniy (M14)*) bei savo pranasumo pajautimas pries
bendraamzius darZelyje ar bendrojo lavinimo mokykloje (,.as labai didziavaus, kad
éjau j muzikos mokyklg, nes darzely tu esi iSskirtinis, tu eini j muzikos pamokas, tu
Jjau biskj daugiau Zinai negu tavo draugai (M10)).

Taciau mokymasis muzikos mokykloje atskiry informanty identifikuotas kaip
mokinio asmenybés tobul¢jima ribojantis procesas. Jy nuomone, mokymasis muzi-
kos mokykloje yra tarsi jkalinantis, o instrumento jsigijimas, pasak tiriamyjy, juos
pririSa prie mokymosi muzikos mokykloje (,,antrais metais buvo akordeonas nu-
pirktas, kas, kaip sakant, ir pririso prie visy septyniy mety iki pabaigimo (M11)).
Tyrimo dalyviai nurodé¢ ir dar vieng minusg — mokymasis vyksta atkartojimo prin-
cipu, nes neleidziama atsakinéti savais zodziais, privalu tekstg iSkalti mintinai. Tad
mokymasis, nesant dominanciy elementy, informantams tampa slegiancia priederme
(,,Nors tau tenai ir nejdomu, vis tiek reikia eit (M4)*), atsisakant individualiy soci-
aliniy poreikiy (,,Muzikos mokykla visqlaik buvo man pirmoj vietoj, visq gyvenimg,
nesvarbu, kq as beveikciau, kur eiciau, ten sventés, gimtadieniai, bendra veikla, mu-
zikos mokykla buvo ta vieta, kur as negaléjau praleist, man tai buvo Sventas dalykas
(M16)“) ir / ar tenkinant mokytojo likescius, kas, kitaip tariant, mokinj nustumia j
pasyvia pozicija — ugdymo procese jis tampa vykdytoju.

Surinktos medZziagos analizés pagrindu isskirta dar viena mokymosi proceso
identifikacija, t. y. prasmeés stokojantis mokymasis. Tyrimo dalyviai, kaip nuoskau-
das, i$saké pasiguodimus, kad mokydamiesi jie ne viska supranta, bet mokytojai
retai teikiasi detalizuoti aiSkinimg ar patikslinti i$sakytas pastabas dél blogo grojimo.
Tyrimu nustatyta, kad mokytojai, interpretuodami profesinius, t. y. su muzika susi-
jusius dalykus, ne visada paiso bendryjy stilingos kalbos reikalavimy — aiskumo (ne-
pakankamai akylas muzikos terminy, tarptautiniy zodziy vartojimas aptemdo daly-
ka), paprastumo (mintj pasakyti kuo elementariau, i$siver¢iant be specialiy terminy,
imantriy fraziy, pernelyg sudétingos sakiniy konstrukcijos), glaustumo (be ekskursy,
be zodziy pertekliaus sakiniuose), gyvumo (ivairuoja tiek leksinés, tiek gramatinés
iSraiskos priemonés). Mokytojo kalbinis determinizmas vaikui sukelia negatyvius
i§gyvenimus, neigiamai veikia kai kuriuos pazinimo procesus mokymosi metu pa-
mokose (,,mokytojai labai taip kartais nesuprantamy zodziy panaudoja, mes net ne-
Zinom ir nesuprantam (M4)*) ir neleidzia siekti aukstesnio pazinimo lygmens. Tyri-
mo metu iSryskéjo, kad labiausiai mokymo(-si) prasmés stokojanti pamoka muzikos
mokykloje — solfedzio. Informantai teigé nematg praktinio $io mokomojo dalyko
pritaikymo gyvenime, i§skyrus tuos, kurie ateityje galbit rinksis muzikos pedagogo
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specialybe, o ir mokytojai, mokiniams pasiteiravus, negeba tinkamai suformuluoti
Sio dalyko prasmés priezastingumo (,,Kai mes vieng kartq mokytojos paklausém,
kodél mums tai pravers gyvenime, taip Smaiksciai, jinai pasaké, jeigu taip Sviesiai
tiesiai: ,,0 jeigu jisy vaikinas paklaus jiisy tokio klausimo? Jis neturésite kq atsa-
kyti... tai daugiau nebeklauséme tokiy klausimy ir galvojame, mes pabaigsime tq
solfedj; ir mes jj pabaigsime. Tiesiog pabaigsime kaip nors (M5)*). Taip pat pastebé-
ta, kad solfedzio pamokos savo monotonija mokiniams sukelia asmeninés kancios ir
nuobodulio iSgyvenimus pamokoje (,,solfedzio pamoka, tai yra monotoniska, grynai
tas pats kiekvieng pamokg (M5)*). Be to, informantai, kalbédami apie mokymo-
si patirtis muzikos mokykloje, prisipazino, kad jiems stinga jgidziy mokytis, t. y.
sagmoningo mokymosi per/(su)prantant mokytojo iSsakytas pastabas, kurios turéty
skatinti mokymosi suvokimg ir prasminguma.

Analizuojant mokymosi motyvacijg skatinancius veiksnius (zr. 8 lentele), buvo
i8skirtos dvi kategorijos, apimancios teigiamus ir neigiamus ja salygojancius fakto-
rius.

8 lentelée. Mokymosi motyvacija salygojantys veiksniai mokiniy patirties
aspektu

Kategorija Subkategorija Iliustruojantis teiginys
isvis, pavyzdziui mes labai daug kelioniy turim ir jeigu
Viesi pasirodymai, kaip | neziurét jokiy kelioniy, jokiy konkursy ir koncerty, tai
veiksnys, skatinantis | muzikos mokykla bity Ziauriai nuobodi, nu Ziauriai
TEIGIAMI mokymosi motyvacija | nuobodi ir gaunas, kad tu mokais, bet tu niekur negali
VEIKSNIAI SA- saves parodyt (M12)
LYGOJANTYS fortepijonas, nors mes su mokytoja pakankamai gra-
MOKYMOSI Suteikta laisve, kaip | Ziai sutarém ir man kaZkodél.. fortepijonas buvo mano
MOTYVACIJA | mokymosi motyvacijg ir | antrasis instrumentas ir galbit buvo mazZiau m... ne-
profesionaluma skatinan- | buvo taip sudétinga, dél to, kad nebuvo tokio didelio
tis veiksnys spaudimo, daugiau laisvos valios ir man visq laikg
geriau sekési grot fortepijonu (M9)
Repertuaras kaip moky- Ta prasme, n.wkytoja,_ c{al')ar suprantu, kad moky_tojg
mosi motyvacifa slopi- kurlu_os gatezkdavq kurinius, man nebuvo maloniis ir
NEIGIAMI nantis veiksnys galbiit tai dave tokj efektq, kad akordeonas man nebu-
VEIKSNIAIL SA- vo pats mieliausias instrumentas (M11)
LYGOJANTYS Spaudimo i . septintoj klaséj ir Sestoj klaséj, nu kai reikéjo ruostis
MOKYMOSI palli 1mo }sgyvenllmas konkursams, as jauciau tq labai didelj, spaudimq la-
MOTYVACUA MOKymost r?‘et“’. APy didelj jauciau ir noréjau mest, noréjau daugiau
veiksnys,slopinantis norg | , . T .. L .
mokytis laiko tul.’.el, laisvo, neZinau kam buczqu paskyres laikq,
bet noréjau mest muzikos mokyklq, viskq mest (M14)

Tyrimo medziagos analizé parod¢, kad informanty mokymosi motyvacijg teigia-
mai salygoja viesi pasirodymai, kuriy metu mokiniai turi galimybe pavieSinti savo
pasiekimus ir jprasminti tai, kg iSmoko. Akcentavo ir konkursus, kaip skatin¢iaus
daugiau groti (,,konkursai reikalingi <...> skatint mokinius dar labiau grot, geriau
(M14)“). Informanty nuomone, mokymosi metu patirta laisvé taip pat teigiamai sa-
lygoja norg mokytis ir netgi skatina siekti profesionalumo (,,pamokos biidavo toks
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visiskas poilsis ir atsipalaidavimas, as ateinu, as groju tq, kq noriu, taip kaip man
iSeina, todél ir issiugdeé tas noras groti, profesionalumas, mes taipir prasimusém. Tai
viskas per tq laisve, nes miisy niekada nevarzydavo niekuo (M13)%).

Vienas i$ neigiamai mokymosi motyvacija salygojanciy veiksniy — repertuaras.
Tyrimo dalyviai tvirtino, kad, grodami nemalony repertuara, jie jauciasi tarsi moky-
tysi per prievarta (,,Bina kartais...mmm...kad darai dalykq, kurio labai nemégsti, ne
tai, kad as tiesiog nenoréciau, bet kurio labai nemégstu, sakykim, bina koks kiiri-
nys ir yra uzduotis, ir tu tiesiog per prievartq darai vien dél to, kad daryt. Cia pats
Ziauriausias galbiit man dalykas (M1)%). Jie kankinasi laukdami, kol baigsis pamoka
(,,bandau geriau grot, bet mintyse galvoju, kad tik greiciau baigtysi pamoka ir galeé-
Ciau nebegrot, nes jei nepatinka kiirinys, tau jis nesiseka, tu jo net grot nenori, kaip
kancia, turi per prievartq tai daryti (M3)). Kitas, neigiamg mokymosi motyvacija
provokuojanciy veiksniy, — spaudimas mokantis. Informantai akcentavo, jog ypac
daug grieztos prievartos patirdavo ruo$damiesi konkursams. Ne vienam tai slopino
norg mokytis, net kélé minciy, apskritai, nebesimokyti muzikos mokykloje, viska
mesti. Taip nutikdavo ir dél nuolat didé¢janc¢iy mokymosi kruviy (,.gal is pradziy
visiems yra tas noras, tas pirmas kelias dienas, bet po to, kai tenka daugiau kritvio,
Jie patys nebenori lankyti (M1) ™).

»  Ugdymo dalyviy patirciy mokymosi procese raiska isgyventos patirties aspektu

Siai dimensijai buvo i3skirtos trys temos: 1) mokytojo elgesio identifikacija ug-
dymo procese mokiniy iSgyventos patirties aspektu, 2) mokinio saviidentifikacija
mokymosi procese ir 3) tévy dalyvavimo ugdymo procese raiska mokiniy iSgyventos
patirties aspektu.

Analizuojant mokytojo elgesio identifikacijg ugdymo procese mokiniy iSgyven-
tos patirties aspektu, buvo isskirtos trys kategorijos (zZr. 9 lentelg).

9 lentelé. Mokytojo elgesio identifikacija ugdymo procese mokiniy iSgyventos
patirties aspektu

Kategorija Subkategorija Iliustruojantis teiginys

mokytoja klausdavo kodél as neismokau <...> klausia ko-
kios priezastys yra ir jeigu as pasakau, kad as nespéju dél
savo moksly, tada ji man pasiiilo kq reikia daryti (M10)

mokytoja unikali, nes jinai, nu jinai atsizvelgia j miisy

Mokytojas, kaip pagal-
bininkas ir patar¢jas

ORFEI]éI(\I}ElSJg% AS Isiklausymas j mokino | norus, tarkim, reikédavo kokius kitrinius, nu vis tiek issi-
] MOKIN] KAIP poreikius rinkt naujus ir jinai visq laikpaklausdavo, ar tau patink,
SUBJEKTA o gal kitg, o gal Sitq (M12)

specialybés mokytoja niekada nekeldavo pries mus balso,
visada labai Svelniai elgdavos, jeigu kazko neismokda-
vom niekada nepykdavo, jeigu, kad ir per naujq reikéda-
vo mokytis jinai visada labai ramiu balsu (M13)

Pozityvaus ir saugaus
santykio su mokiniu
kiirimas
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9 lentelés tesinys

Jie tiesiog siekia iSmokint ir viskas, tave, kad tu tiesiog
Ziniy perteikimas mo- | ismoktum rasyt natas ir melodinius diktantus rasyt, kad
kiniui tu pereitum tuos egzaminus ir jiems palengvéty <...> Mo-
kytojams patiems (M4)
Bendrauti vengiantis |jiems neripi ar tas vaikas norés tuo muziku bit ar jis
ELGESYS, elgesys nenorés, jie nebendrauja(M16)
ORIENTUO- AS galiu dainuot, bet man neiseis padainuot tos pacios
TAS [ MOKINI, sol natos, nes nu tiesiog man neiseis, nes man, nu tiesiog,
KAIP OBJEK- | Mokinio individualias | balsas neleidzia. Ir ... a$ kiek mokytojui esu sakius, kad
TA savybes ignoruojantis |man neiseina, jisai vis tiek nesuprasdavo kaip man gali
elgesys neiseit, taigi as mergaité, mano balsas turi biit aukstas
ir, kad as vaidinu ir, kad as tingiu dainuot... vis bandé
kazkaip tqg mano balsq atrast, bet kaip jo nebuvo (M6)
Mokinius tarpusavyje |mokytoja visuomet lygindavo, ¢ia dabar ,,ta mergaité pa-
lyginantis elgesys  |grojo taip, o dabar tu cia negali taip pagrot* (M16)
Balso pries mokinj pakelda.vo tq balsq. ir faukdayo mokytvoja kazvkiek. ant
Kelimas manes ir man labai nu nepatikdavo, as ten truputj net
drebédavau (M13)
NEADEKVA- | Mokytojas, kaip greitai | Kartais vieni, nu labai greitai supyksta ten dél kazkokiy
TUS MOKYTO- supykstantis menkniekiy (M1)
JO ELGESYS mokytoja visq laikq pasiimdavo miisy delnus ir ant jy ro-
MOKINIO AT- . . dydavo kaip, ar minkstai reikia paspaust ten tq natq, ar jq
ZVILGIU Nepa.slten.lsln.lmq. reikia tarkim staccato, ten staigiau paspaust ir jinai ro-
mokiniu reiskiantis z LS . .
elgesys dydm{ovan.t misy delny, tai jinai man rod? su savo nagais
ant virsutinés delno pusés ir buvo prakirtusi net rankg,
kad bégo kraujas, turbiit Siek tiek persistenge (M11)

Tyrimo dalyviai teigiamai atsiliepé, kad mokymosi procese tenka bendrauti su
ne vienu mokytoju, kuris su mokiniu kuria santykius kaip su subjektu™. Tokiais atve-
jais mokytojas informanty patirties raiSkos aspektu mokiniui tampa pagalbininku ir
pataréju, jsiklausanciu j individualius poreikius ne tik kalbant apie mokymosi turinj,
t. y. repertuarg, bet ir apie muzikinio mokymo(-si) prasme¢ besimokanciajam (,,mano
mokytoja visada suprasdavo, kad tai yra hobis, jinai ir paklausé, ar mes norim ateity
kazkq siet, biitent, su muzika, as Zinojau, kad nenoriu, kad man muzika tiesiog yra
atsipalaidavimo budas, kad as atradau, kad as galiu kurt, ir viskq, kas man padéjo,
Jjinai suprasdavo ir niekada neskatindavo, kad jiis stokit j konservatorijas (M13)*).
Informantai, dalydamiesi mintimis apie mokytoja, kuris nori ir geba palaikyti gerus
dalykiskus santykius su mokiniu, kaip subjektu, pastebi, kad tam biidingas ir pozity-
viy, ir saugiy santykiy su mokiniais kiirimas. Juos informantai apibréze ne tik kaip
konkrecius poZymius — S§velnuma, ramy balso tona ir pan., bet ir kaip gebancius kurti
itraukiancig ir saugia atmosfera klaséje (,,pas savo specialybés mokytojq ateidavau,
nu, man ten gera biidavo biit, as net nenorédavau iseit is ten (M6)*; ,, kai mokytoja
yra klaséj, tu jauties saugus (M13)*).

Informanty mokymosi patir¢iy analizés metu taip pat buvo atpazintas mokytojo
elgesys, orientuotas j mokinj, kaip objektq™, siekiant rezultato. Tiriamieji teigé, kad

53 fil. zmogus, kaip pasaulj pazjstanti ir jj veikianti bitybé.
54 fil. daiktas, reiSkinys.
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daliai mokytojy svarbiausia — perteikti zinias, jvykdyti ugdymo programa, ir pa-
ruos$ti mokinius egzaminams (,,dazniausiai pasitaiko mokytojai tokie, kuriems reikia
paruost tq programgq, paruost egzaming (M16)), vengiant nuosirdesnio bendravi-
mo su mokiniais. Tyrimo dalyviai pazyméjo, kad toks mokytojo elgesys mokymosi
procesa pavercia nejdomiu (,,pavyzdziui, tau ten nebejdomu bina dél to, kad su ta-
vim mokytojai net nebendrauja (M4)*). Tiriamyjy mokymosi patir¢iy analiz¢ jgalino
pastebéti, kad pedagogai ne tik linke iSlaikyti atstumg su mokiniais, bet ir lyginti
juos tarpusavyje, ignoruoti individualias mokinio savybes, apimancias muzikinius jo
gebéjimus. Visa tai sukelia frustracijos® i§gyvenimus besimokanciajam (,,mokytojas
pradéjo tada kalbét, kaip as negaliu dainuot, aiskint, kodél man neiseina, kuo as cia
kitokia ir kuo skiriuos nuo kity, kodél as negaliu to padaryt.. Ir jis ten pradéjo man
vos ne moralg skaityt, kodél as turiu but kazkokia isskirtiné <...> Atsimenu grijzda-
vau, verkdavau (M6)).

Trecioji kategorija, identifikuojanti mokytojo elgesj ugdymo procese, tarsi an-
trosios tasa. Ji buvo isskirta kaip savarankiska, nes dél iSryskéjusiy subkategorijy
ivairoves atskleidzia neadekvaty mokytojo elgesj su mokiniu. Informantai nurodé
tokias mokytojo neigiamo elgesio atmainas: 1) mokytojas, keliantis balsg pries mo-
kinj (,,pavyzdziui, nesugrodavau kokios ten natos, tada pradédavo rékt, po to jau
ismokau labai labai grot, tq pacia natq mokintis ir tenai, kol iSeidavo labai rékdavo
(M8)“), 2) greitai supykstantis (,,kai ateini j pamokq po tos, kai buvai neismokes, ji
is karto buina pikta ant taves ir tu turi daryt vis maziau klaidy, viskq daryt atsargiai,
kad ji nepykty dél kiekvieno menkniekio (M10)*) ir 3) akivaizdziai demonstruojan-
tis savo nepasitenkinimg ugdytiniu (,,specialybés mokytoja kazkaip visada sakyda-
vo — nebijok suklyst, bet kai kartais suklysdavau, tiesiog pratrikdavo ta mokytoja,
kazkaip labai tie keli momentai yra jstrige j galvg (M6)*). Sios elgesio atmainos
apibendrintai gali biiti jvardytos kaip mokytojo negebéjimas suvaldyti emocijy susi-
erzinimo momentu.

Analizuojant mokinio saviidentifikacijos mokymosi procese tema, buvo isskirta
viena kategorija ir trys ja patvirtinanc¢ios subkategorijos (zr. 10 lentele).

10 lentelée. Mokinio saviidentifikacija mokymosi procese

Kategorija Subkategorija Iliustruojantis teiginys

visi esame skirtingi <...> ne kiekvienas turim auksines

Savo individualumo o o
suvokimas galvas, ne kiekvienam duotas protas mastyti taip ar
MOKINIO kazkq atsiminti (M5)

SAVES SU-
VOKIMAS Atsakomybés uz savo
MOKYMOSI | mokymasi prisiémimas

PROCESE

mes galétume dainuot, tai mes patys ismoksim, nu ateis

tie egzaminai ir mes iSmoksim, ko tu pergyveni, cia

miisy gyvenimas (M5)

Saves, kaip statistinio | mane jkalbéjo nemesti, matyt reikéjo reikia vaiky vis
vieneto suvokimas tiek, kad buty tas skaicius (M9)

55 Frustracija [lot. frustratio — nusivylimas], nemaloni, jtempta emociné biisena, atsiran-
danti dél negaléjimo patenkinti kokj nors poreikj, realizuoti tiksla, jveikti sunkumus.
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Pirmoji savo tapatybés jtvirtinimo ir saves vertinimo subkategorija nusakoma
taip: muzikos mokykloje save suvokia kaip individualumu pasizymintj, savo gebgji-
mais ir galimybémis iSsiskiriantj 1§ kity vaiky (,.ketvirtoj klaséj supratau, kad galiu
as to pasieki, kad ta ranka tikrai jmanoma, zitriu, kad kitiems vaikams automatiskai
iSeina tai padaryt, o man neiséjo (M5)*). Antroji — individas prisiima atsakomybe
uz savo mokymasi, mokymosi rezultatus ir krypti (,,a$ susipaZinau su ne vienu ir
su ne dviem, ir ne su desimcia mokytojy; ir kiekvieno nuomoné buvo skirtinga; ir
kiekvieno pastabos buvo skirtingos; ir vienos pastabos priestaraudavo kitom; ir as
biidavau ta, kuri turédavau nusprest, kaip man dabar grot (M16)*). Trec€ioji iSryské-
jusi saviidentifikacijos subkategorija — saves, kaip statistinio vieneto, kaip skaiciaus
suvokimas muzikos mokykloje. Informantai dalijosi patirtimi, kad muzikos moky-
kloje neretai jausdavosi it pilka masé (,,ateidavom j pamokas <...> kaip ta <...>
pilka masé (M9)*; as esu ta pati masé vaiky, kuri eina ir eina j tg muzikos mokyklg
(M5)), neisskirtinis (,,Kazkaip niekada nesijauciau ypatinga, is tikryjy, tokia vat,
ateini, pabini savo valandas, ta mokytoja tenai grieztai ar ten kaip, Zodziu, stengiasi
is taves kazkq isspausti, ir viskas (M9)*), tiesiog eilinis vaikas (,,as buvau tiesiog ei-
linis vaikas, ir tiek. Ir kad as biiciau svarbi, ne (M9)*). Pateiktieji patirCiy fragmentai
rodo gana kontraversiskas informanty saves identifikacijos paraleles i§ mokymosi
muzikos mokykloje.

Analizuojant treCigjg tema — tévy dalyvavimo ugdymo procese raiska mokiniy
iSgyventos patirties aspektu — i$skirta viena kategorija ir jg patvirtinanti subkatego-
rija (zr. 11 lentele).

11 lentelé. Tévy dalyvavimo ugdymo procese raiSka mokiniy iSgyventos
patirties aspektu

Kategorija Subkategorija Iliustruojantis teiginys
TEVU [SITRAU- Tévai klausdavo pastoviai kaip sekas, kaip, kg gro-
KIMO ] UGDYMO | Tévai, kaip jsitraukian- |ji, kaip sekés grot, kaip ten, ar pavyko ta vieta, ar
PROCESA TEN- tys 1 mokymosi procesa |jau iSmokai tq, ar ismokai tq, nu tévai klausdavo
DENCIJOS pastoviai manes (M14)

Informantai akcentavo, kad tévai domisi jy mokymusi muzikos mokykloje, ne
tik klausinédami jy, kaip jiems sekési, pavyko ar nepavyko, iSmoko ar neiSmoko,
bet ir stengdamiesi pagelbéti mokantis (,,jei jau as nesuprantu, tai einu pas mamgq ir
mane mama jau taip mokina ir viskq isaiskina, kiekvieng taktq (M3)*). O ir tévy is-
sakomos pastabos, tyrimo dalyviy nuomone, yra daug reikSmingesnés nei mokytojo,
be to, nukreiptos ne j grojima, o ] patj save ir saves vertinimg (,,santykis su mokytoju
ir su tévais yra visiskai kitoks; kai tau mama pasako, kad cia yra negerai, tu j tai
reaguoji ne kaip j pastabq, kaip tu groji, o kaip j pastabq j save patj, kad tu dabar dar
nesugebi kazko padaryt, tai vat galbiit mokytoja mano to niekad ta prasme nepalieté
tos vietos (M16)*).
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*  Mokinio isgyvenimai ugdymo procese muzikos mokykloje

Trecioji dimensija iSrySkéjusi analizuojant mokiniy mokymosi patirtis, jgytas
muzikos mokykloje, — mokinio i§gyvenimai ugdymo procese. Sia dimensija sudaro
dvi temos: teigiami mokinio iSgyvenimai ugdymo procese ir neigiami mokinio is-
gyvenimai ugdymo procese. Pirmigji informanty siejami su maloniomis emocijomis
per atsiskaitymus ir koncertus (zr. 12 lentelg).

12 lentelé. Teigiami mokinio iSgyvenimai ugdymo procese muzikos mokykloje

Kategorija Subkategorija Iliustruojantis teiginys
Bendruomenisku- | atsiskaitymuose labai daug bendraudavom, ir su tos mo-
mo, kaip Sventes, |kytojos, kitos mokytojos mokiném ir su savo mokiném, mes
iSgyvenimas per | daug juokdavomés, toks visy susitikimas kaip Sventé(M13)
atsiskaityma
MALONUS ISGY- koncertuose biidavo kitokie iSgyvenimai, gal ir tie Zmo-
VENIMAI UGDY- nés ir ta energija sklisdavo tokia, kad ,atrodo, tu ateini ir
MO PROCESE Koncertas, kaip | atiduodi viskq ir tu Zinai, kad galbiit tau kazkas nepavyks,
jvertinimo i8gyve- |bet jie jokiu biidu taves neteis ir gal net nesupras, kad
nimas tau kazkas nepavyko, bet jie jvertins, kaip tu atrodai, ma-
tys, kad tu emocionaliai groji ir; kad tu viskq atiduodi kad

Jjiems biity grazu (M11)

Tyrimo dalyviy patirtys byloja, jog atsiskaityme, susitike su kitais muzikos mo-
kykloje besimokanciais vaikais, jie patiria bendruomeniskumo jausma, o pats susi-
burimas jiems tampa tarsi Sventé (,,specialybés atsiskaitymai...kartais man patinka,
nes pasidaro kaip kokia Sventé susitikus su visais (M2)*). Biitina pastebéti, kad $is
malonus iSgyvenimas labiau siejamas su bendravimu muzikos mokykloje. Kalbant
apie malonius potyrius koncerte, informantai dalijosi mintimis, kad jy metu nesi-
jaucia esa teisiami uz tai, kas galbtit nepavyko, bet jvertinti uz tai, kaip atrodo, kad
emocionaliai ir atsidavusiai grojo publikai. Tiriamieji akcentavo, kad koncertuose
jauciasi labiau atsipalaidave ir drasesni negu per atsiskaitymus (,,tie Kalédiniai kon-
certai tai tiesiog pries tévus ir kitus zmones, kurie nelabai Zino tave, todél biskj
drgsiau, malonu net (M10); ,,Per koncertq as atsipalaiduoju, galiu isbiti kiiring kiek
noriu, malonu tai daryt, o jau atsiskaityme labai pradedi galvot kaip gerai sugrot
(M3)“). Visi tie informanty pastebéjimai rodo jy malonius i§gyvenimus, patirtus per
muzikavima.

Analizuojant mokiniy neigiamus i§gyvenimus ugdymo procese, iSskirtos trys
kategorijos (zr. 13 lentele).
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13 lentelé. Mokinio neigiami iSgyvenimai ugdymo procese muzikos mokykloje.

Kategorija Subkategorija Iliustruojantis teiginys
G . Siuo metu misy klasé tokia gera buvo, ne taip, kai
PatyCiy 18gyvenimas, |, - . . . RS .
. o7 biidavo seniau berniuky daugiau, tai jie Saipydavosi,
kaip nes¢kmés moky- _ . . . .
. mosi metu pasekmé tada biidavo labai nemalonu, pradédavo zvengti tada,
PATYCIU AP- o patys ne kq geriau sudainuodavo (M4)
RAISKOS UGDY- tarp draugy ir biidavo, kad ir diktantq rasant ,,nu tu
MO PROCESE Muzikinis talentas, | ir vél viskq teisingai, nu ir vél tu viskq teisingai para-
kaip patyCiy provo- |Sei“. Tai yra savotiskos tos tokios patycios is galbiit
p patyciy p y paty &
kacija talentingesniy vaiky, kurios nu néra, néra jos bloga
forma, bet tai yra, as su tuo uzaugus (M16)
Asaros, kaip mokymo- | reikia grot Bacho Invencijas, as nesu né vienos pagro-
NEGATYVIU si groti pasekmé Jjus be asary (M16)
EMOCIIU I3GY- Jauciau ir gédq, ir nuvylimg mokytojos, nes jinai labai
VENIMAS Gédos ir nuvylimo | daug jdéjo darbo, mane buvo nuvezusi pas eksperte,
UGDYMO PRO- iSgyvenimas dél ne- | tai ir savo laikq asmeninj skyré man, susitaré su labai
CESE pateisinty mokytojo | auksto lygio mokytoja, paprasé jos laiko, tai galbiit
lakesciy dél to démesio, skirto man, as labiausiai jauciausi nu-
vylus mokytojg (M11)
Suklydimo baimés | Bijodavau labai suklyst, kazkq ne taip padaryt (M6)
iSgyvenimas
Baimés ir jaudulio | as pries kiekvieng atsiskaitymq isgerdavau valerijono
UGDYMAS iSgyvenimai per atsis- | daug, nes visada labai jaudindavaus ir bijodavau la-
KAIP B AIME,S kaitymus bai (M6)
ISGYVENIMUS sunkumas didziausias buvo — tai ta baimé scenos, su
SUKELIANTIS Scenos baimes paty- lfqua as tqu ir nesusgvarkzau. I.r as jq turbit turiu II.CI
PROCESAS . Siol, nes niekados, kaip sakau, niekados nebuvo kalbé-
rimas T . . -
ta, apie tai diskutuota, galvota kaip galima to isvengt
(M11)
Mokytojo baimés i8gy- | solfedis tai buvo, mes bijojom savo mokytojos (M9)
venimas

Pirmoji identifikuota kategorija — paty¢iy apraiskos ugdymo procese. Informan-
ty pateiktais duomenimis, nemazai pajuoky yra teke iSgyventi kaip patirtos moky-
mosi nesekmés pasekme, kuomet bendraklasiai imdavo Saipytis ir juoktis. Analizés
metu pastebéta, kad pasityCiojimy dél mokymosi nes¢kmiy bita ne tik i§ bendra-
moksliy, bet ir i§ mokytojy (,,man neiseina dainuot, nes ir as neturiu tokio auksto
balso kaip visos mergaités, kai man liepdavo dainuot, visada mokytojas tyciodavosi
ir daznai juokdavosi pries visq klase (M6)*). Tiriamyjy nuomone, patycias ugdymo
procese iSprovokuoja ne tik mokymosi neseékmes, bet ir talentas. Tokiais atvejais
klasés draugai pabrézia pastebétus muzikinius gabumus ir erzina / jZzeidinéja neva
troskimu savo gyvenimg sieti su muzika, iSgarséti pasaulyje (,,visuomet tos, kurios
pavydédavo, kad mes galbiit daugiau ty gabumy turim, ir stengdavos uzgauliot, ir
sakyt, cia jiis dabar uzaugsit ir nieko nesigaus su ta muzika (M16)*).

Antroji kategorija iSryskéjusi analizuojant neigiamus mokiniy iSgyvenimus ug-
dymo procese, —negatyvios emocijos, patirtos ugdymo procese. [vardytaja kategorija
sudaro dvi jg patvirtinancios subkategorijos. Informantai teigia, kad ugdymo procese
jiems nepavyko iSvengti asary ne tik dél mokymosi sunkumy (,,nu asary pakalnés
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buvo pralietos ne vien dél to, kad as nenoriu, kad man neiseina, kad man nesiseka
groti; nu kodél as tai turiu daryt, jeigu man nesiseka (M9)*), taciau ir dél jauc¢iamos
atsakomybés mokantis (,,esu pakankamai atsakingas vaikas ir asary pakalnés buvo
pralietos mokantis (M9)*). Biita negatyviy emociniy i§gyvenimy ir dél kity priezas-
¢iy, kaip antai, kausté géda ir nuvylimas, nepateisinus mokytojo ltkesciy, kuriuos
informantai pripaZzjsta vertindami mokytojo pastangas, skaic¢iuodami ugdytiniams
skirta asmeninj laikg ir / ar matydami mokytojo reakcijg i nepateisintg rezultata kon-
kurse (,,atsimenu tiktais, kad po konkurso, turbiit antrojo, kai as is baimés visiskai
pamirsau kurinj, tai man atrodo, kad mokytoja kurj laikq su manim net nekalbéjo.
Turbiit nenoréjo blogy emocijy man perteikti, nes ir mano tévai visqlaik vazivodavo
kartu, tai turbiit ir prie jy nieko nebiity noréjusi pasakyt. AS tada supratau, kad nu-
vyliau mokytojgq, bet as su savim tiesiog negaléjau susitvarkyt. Nemokéjau (M11)%).

Trecioji suformuluota kategorija, analizuojant neigiamus mokiniy i§gyvenimus
ugdymo procese, siejasi su prie§ tai aptartais negatyviais emociniais i§gyvenimais.
Taciau buvo apsispresta pastaraja iSskirti kaip savarankiska kategorija dél ugdymo
procese iSgyventy baimés emocijy jvairovés. Informanty patir¢iy duomenimis, tos
rusies jvairaus diapazono (baiminimosi, bligStavimo, i§gas¢io) emocijas pirmiausia
jiems kelia baimé suklysti, kuri jtampos ir susikaustymo pavidalais pasireiskia ne tik
pamokoje (,,kai reikia atsakinét, visada buna jtempta pamoka, nes galvoji, kad tik
nepaklausty, ko nezinai, nes labai baisu yra atsakyti neteisingai (M2)%), bet ir bii-
nant su draugais (,,draugai sako, va padainuojam dabar, as tyliu ir nedainuoju, nes
as bijau, kad kazkq ne taip sudainuosiu — ir viskas, bus negerai (M6)). Tiriamyjy
patir¢iy analizés metu iSrySkéjo, kad baimés iSgyvenimus besimokantiesiems ypac
zadina atsiskaitymai. Informantai teigé, jog kartais atsiskaitydami patirdavo tokig
baimeg, kurig ne visada pavykdavo sutvardyti (,,reikdavo kazkaip labai stengtis save
suvaldyt, bet galiu pasakyt per visus septynis metus, kiek turéjau atsiskaitymy, man
taip ir nepavyko tos baimés atsikratyt, visq laikqg jaudindavaus, visq laikq rankos
prakaituodavo (M11)*), o kartais dél iSgyvenimo stiprumo prisieidavo gerti medika-
menty, kad nuslopinty nujauc¢iamg baimés jaudulj, kilsiantj per atsiskaityma (zr. 13
lentelg). Dalis informanty net identifikavo, kad atsiskaitymy metu patiria ne ka kita,
o0 scenos baime, su kuria susitvarkyti kalbantis, diskutuojant, kaip galima to iSvengti,
pagalbos nieckada nesulauké. Tiriamieji jvardijo, kad scenos baimé jiems pasireiskia
emociniu nesivaldymu scenoje (,furbiit po pirmojo to jau atsiskaitymo supratau,
kad gal ir ne man yra muzika, nes scenos baimé man pasirodeé didziulé, buvo labai
sunku susitvarkyt su savo emocijom, su baimém ir sugebét atsistot pries tris turbiit
Zmones (M11)*), auks¢iausio baimés diapazono — siaubo iSgyvenimu (,,per kiekvieng
atsiskaitymq biina taip, kad tiesiog pirstai juda, o tu Ziiri § mokytojus arba j zeme ir
nesupranti, kq tu groji, bet tiesiog groji, pirstai juda, klausaisi, kaip koncertmeisteré
groja ir pamirsti, atrodo viskg, tiesiog kaip juoda bedugné ta scenos baimeé (M5)*).
Dar vienas baimés, kurig mokiniai patiria ugdymo procese, Saltinis — mokytojas, su
kuriuo dél vieny ar kity priezas¢iy nedristama bendrauti. Tai pasireiskia susikausty-
mu, baime kalbéti, iSsakyti savo nuomong, galiausiai prasyti (,,bijodavau pasakyt,
kad reik iseit, kiek pasakodavau kitiems, jie nesuprato; atrodo, kas cia tokio, jeigu
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tau reik iseit: nueini ir pasakai, bet tave taip sukausto, kad tu nieko nebenori mo-
kytojai pasakyt (M12)*). Informantai teigé, kad tokig baim¢ provokuoja mokytojo
savimoné (,,pas tq orkestro mokytojq, tai zZinau, kad mergaités, kurios mokydavos,
tiesiog bijodavo eit, jeigu neismokdavo. Nors jinai nei per rankas trankydavo, nei
nieko, bet tiesiog ji turédavo tokiq aurg, kad tu bijodavai jos (M12)*) ir / ar jo elge-
sys (,,dabar bijau, nes dél to, kad mane vienq kartg mokytoja filmavo per pamokq,
kaip as grojau <...> grojau ir man nelabai sekési, as biskj klydau ir tada ji mane
pradéjo filmuot ir sako mokytoja — as tave jkelsiu j youtobe, paskui pradéjome juok-
tis ir tada saké, kad parodys per tévy susirinkimq mano mamai (M7)%).

Apibendrinant antrojo klausimo — mokiniy mokymosi patirtys muzikos mokyklo-
Jje — radinius, galima teigti, kad mokymasis muzikos mokykloje mokiniy suvokiamas
nevienaprasmiskai. Pirmoji prasmé — mokymasis, kaip mokinio asmenines savybes
Stiprinantis procesas, apima pastangas, pasitikéjimo savimi augimgq, muzikinj la-
vinimgsi bei savo pranasumo pajautimq. Kita — kaip mokinio asmenybés tobuleé-
Jjimq ribojantis procesas, kuomet mokiniai mokymosi metu jauciasi tarsi jkalinti,
kuomet mokomasi atkartojimo principu, kuomet dél sudominimo stokos mokymasis
priimamas kaip pareiga ir tenkinami j mokinj sudéti mokytojo litkesciai. Trecioji —
kaip prasmés stokojantis mokymasis, kuris pasireiskia: 1) nesuprantamu mokymosi
procesu, nes mokiniams nepaaiskinamas mokymosi tikslingumas ir kryptingumas,
2) mokymosi jgidziy tritkumu, apsiribojant nereflektuojamomis pastabomis, pras-
més stokojanciais déstomaisiais dalykais, kaip solfedis, 3) pedagogy nepajégumu
tinkamai suformuluoti mokiniams prasmés priezastingumg, Siems isgyvenant asme-
ning kanciq ir nuobodulj. IS mokymosi muzikos mokykloje patirciy issiskyré ir veiks-
niai, sqlygojantys besimokanciyjy motyvacijq. Juos galima apibiidinti kaip teigia-
mus, kylancius viesy pasirodymy, konkursy, suteiktos mokymosi laisvés sqlygomis,
ir neigiamus, atsirandancius dél ribotos galimybés pasirinkti repertuarq, dél prie-
vartos praktikavimo mokymo(-si) procese. Mokiniy mokymosi muzikos mokykloje
patirciy analizés metu isryskéjo ir mokytojo vaidmuo ugdymo procese. Pastebéta,
kad greta mokytojy, kurie su vaiku sqveikauja kaip su subjektu (teikdami mokiniui
pagalbg, atsizvelgdami | kiekvieno vaiko individualius poreikius organizuojant ir
planuojant mokymo(-si) turinj ir procesq, dédami pastangas uztikrinti saugiqg mo-
kymo(-si) aplinkq), tyrimo metu buvo identifikuoti ir kiti mokytojy elgesio modeliai:
mokytojo elgesys su mokiniu kaip su objektu, siekiant rezultato (kuomet mokytojui
svarbiausias tikslas — tik tinkamas ugdytiniy parengimas egzaminams, islaikant tam
tikrg bendravimo atstumq su ugdytiniu, didinant mokiniy konkurencingumgq tarpu-
savyje, atmetant, nepripazjstant ir ignoruojant besimokanciyjy individualias savy-
bes ir gebéjimus, telkiant démesj tik j programiniy reikalavimy realizavimg, Ziniy
perteikimgq ir pan.) ir neadekvaciai mokinio atzvilgiu besielgiantis mokytojas, kuris
mégsta demonstruoti savo pedagogine galiq, keldamas balsq pries mokinj, ne(su)
valdydamas emocijy, alivaizdziai demonstruodamas savo nepasitenkinimg mokiniu.
Buvo atpazintas ir paciy mokiniy saves identifikavimas ugdymo procese. Mokiniai
suvokia save ne vienatipiskai. Dalis — kaip individualumu pranokstanti bendramoks-
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lius (aukstesniais nei kity vaiky gebéjimais ir galimybémis), prisiimantj atsakomybe
uz savo mokymasi ir jo rezultatus, mokymosi krypti. Kitos dalies savimoné kontro-
versiskai paraleli — save muzikos mokykloje suvokia kaip statistinj vienetqg, kaip pil-
kos masés dalele, tad neturi aiskiy aspiracijy, o tai silpnina pastangas biiti gerai
jvertintam ir paciam gerai vertinti save. Taip pat identifikuotas tévy jsitraukimas ir
dalyvavimas ugdymo procese, kuris pasireiskia ne tik pasiteiravimais, bet ir pagalba
vaikui mokantis, issakant pastabas, patariant. Tai, informanty nuomone, yra labai
svaru, nes nukreiptos j patj save ir / ar saves vertinimg.

Analizuojant mokiniy mokymosi patirtis muzikos mokykloje, taip pat isryskéjo
Jy patiriami teigiami ir neigiami iSgyvenimai proceso metu. Teigiamus iSgyvenimus
mokiniams Zadina malonios emocijos, patirtos per atsiskaitymus, kuomet suvokia-
mas bendruomeniskumo jausmas, per koncertus, kuomet jauciasi jvertinti, neteisia-
mi uz tai, kas galbiit nepavyko. Neigiamy isgyvenimy visumqg mokymosi muzikos
mokykloje metu apima patyciy apraiskas (jas gali sukelti tiek mokymosi nesékmés,
tiek ir muzikiniai gabumai, talentas; be to, pastebéta, kad patyciy iniciatoriai gali
biiti ne tik vaikai, bet ir mokytojai), negatyvius emocinius isgyvenimus (kuomet dél
patiriamy mokymosi sunkumy ar mokymosi atsakomybés prisiemimo buvo neapsiei-
ta be asary, patirti gédos ir nuvylimo isgyvenimai, nepateisinus mokytojo litkesciy)
bei jvairaus pobidzio baimes (baimé suklysti perauga j jtampq ir susikaustymgq ir
pamokose, ir neoficialiomis aplinkybémis tarp draugy, atsiskaitymy baime, kurig ne
visada pavyksta suvaldyti; scenos baime, kuri pasireiskia savistabos ir / ar savikon-
trolés praradimu, nezinant, kaip su ja susidoroti, nes niekas Sito nemoké; mokytojo
baimés isSgyvenimq, pasireiskiantj susikaustymu, nenoru kalbéti, issakyti savo nuo-
moneg, galiausiai prasyti, kas, tiriamyjy nuomone, priklauso nuo mokytojo asmeny-
bés ir elgesio).

3.3.3. Mokiniy formaliojo vertinimo muzikos mokykloje patirtys

ISanalizuoti informanty atsakymai j trecigjj tyrimo klausima (juo prasyta pa-
sidalyti patirtimi, susijusia su formaliuoju vertinimu muzikos mokykloje) jgalino
i8skirti keturias dimensines prasmes, apimancias (1) mokiniy formaliojo vertinimo
suvokimo raiska ugdymo procese, (2) formaliojo vertinimo prasme ugdymo proceso
dalyviams, (3) mokiniy i§gyvenimy patirtis formaliojo vertinimo metu bei (4) for-
maliojo vertinimo problematika muzikos mokykloje.

*  Mokiniy formaliojo vertinimo suvokimo raiska ugdymo procese
Atlikus kokybing interviu turinio analizg, buvo iSskirta viena kategorija, kuri

pirmiausia apibiidina, kaip muzikos mokyklos mokiniai suvokia formalyjj vertinimg
(zr. 14 lentele).
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14 lentelé. Mokiniy formaliojo vertinimo suvokimas muzikos mokykloje

Kategorija Subkategorija Iliustruojantis teiginys
Vertinimas, kaip asme- | pazymys muzikos mokykloje <...> Tai a$ suzinau,kiek
ninés pazangos jverti- | as galiu ir kiek man dar reikia tobulét (M3)
nimas
pirmiausia visy galimybés skirtingos, bet kai pradeda
Vertinimas, kaip moki- | vertint...Kaip sako, jau paprasysi, nezinau, meskos
nio pr(is)itaikymas prie | jlipt j medj, nu tai yra kam skirta, laipiot medziais, yra
sistemos kam néra skirta, bet tai, kad mus visus bando supaisyt
J tq paciq sistemq (MK6)
FORMALIOJO tai yra muzikos mokykla, tad turéty bit daugiau ir tos
VERTINIMO Vertinimas, kaip draus- | muzikos, ir tos kiirybos, ir tos laisvos valios ir .. nu
SAMPRATA MU- | minimo ir baudimo | fas vertinimas, jisai visq laikg kiso kojq. Nes tai yra
ZIKOS MOKY- priemoné tiesiog tarsi drausminis dalykas, nuobauda kazkokia
KLOJE M9)
Vertinimas, kaip Ziniy gal cia {verlzvr?a.tavo Zinias, be{ ne visada tas pazymys
(pasickimy) jvertini- atspindi tas Zinias <...> daznai biina, mokytojas, kuris
p mas isvis ne dél to, kad tu ten, neZiiri j tas priezastis, kodél
tu padarei tarkim tq klaidg, nu tiesiog (M6)
Vertinimas, kaip vaiky as .r.tela.ba.l jo [pazymio] dar.sup.ratau l/il galo, kai as
. . atéjau j pirmg pamokq, gerai atsimenu, jis man parasé
nejsisamonintas pro- | . 7080 y < !
Sesis ir a$ nesupratau ,uz kq, as dar net negrojau pas
cesas S iy
Ji, as tik atéjau ir jis man parasé (M5)

Informantai nurodé¢, kad formalusis vertinimas muzikos mokykloje — tai pagal-
ba mokiniui mokytis, padeda suprasti savo daromag asmening pazangg. Nepaisant
§iy nuostaty, tiriamieji minéjo, jog vertinimas pazymiais yra mokinio pri(si)taikymo
prie sistemos instrumentas, drausminimo ir baudimo priemoné. Mokiniy poziiiriu,
tokia vertinimo inspiracija apriboja jy kiirybines galias (,,dabar ir mokykloje ver-
tins tave pazymiais ir ten, kur tavo hobis, vertina pazymiais ir kazkaip, tai ten kaip
kaléjime, cia kaip kaléjime atrodo (M13)*) ir neatspindi tikrojo mokéjimo, nes yra
tik Ziniy jvertinimo matmuo, (,,Pazymys <...> parodo, kaip tu ismokai konkreciai tq
temq <...> Bet neparodo, kq iSmokai, be to, kas buvo toj temoj (M2)*). Tiriamieji
akcentavo, kad formalusis vertinimas pazymiu muzikos mokykloje nelabai jiems
suprantamas dalykas. Net kokie konkrettis kriterijai lemia jvertinimg — ugdytiniams
ne visada buna aisku (,,kartais nezinau, uz kg gaunu pazZymius (M2)“, kas lemia tq
jvertinimg <...> Nezinau (M7)%).

Analizuojant informanty patirtis, lygiagreciai iSryskéjo, kaip formalusis vertini-
mas reiskiasi muzikos mokyklos ugdymo praktikoje (zr. 15 lentele).
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15 lentelé. Formaliojo vertinimo raiSka ugdymo procese muzikos mokykloje
mokiniy patiréiy aspektu

Kategorija Subkategorija Iliustruojantis teiginys
VERTINIMAS L/e.rtinim'as pft'mokotje, ciaz“r;ia: fga;m.i jvertiflimbfs, kil aieinu neptas.iruosvusi;
PAMOKOIE aip pasiruosimo sto- | <...> kai ateinu pasiruosusi <...> paprastai, norma-
KAIP RETAS iR kos ir trikumy jverti- |/liai, tiesiog nekreipia démesio, kai ateini nepasiruosus
i i 1 | (M2
TROKUMUS FIK- _mimas __|tada jau blogai (M2) — .
Vertinimas pazymiu, |miisy mokytoja pamokose pazymiais nevertindavo
SUOJANTIS PRO- . .
kaip vengtinas proce- | (M13)
CESAS .
sas pamokoje
Atsiskaitymas, kaip | Atsiskaitymo <...> esmé <...> Kad gaut pazymj (M12)
formali mokinio jver-
tinimo forma
VERTINIMAS o _ tu atezm i a'ts'zslfa.lfynfq, bet kgs tav? smegenyse sukfzs,
ATSISKAITYME Ivertinimas, kaip tu gali ateiti visiSkai nepasikartojes ir tada, tarkim,
+ | sekmés nulemtas re- |gauti desimt, bet gal tu tada geriau iSsimiegojai, gal
KAIP FORMALUS . ; . .
zultatas geriau pavalgei, gal tavo nuotaika buvo geresné ir tu
IR SAVIREFLEK- Viesi vorai eerai aisiskai (M3)
SIJA SKATINAN- I;eys/l(ogpag. Oj.(Zl ge ai lllSlS. az/lgv:le R
TIS PROCESAS | Vertinimas atsiskaity- 1§ kai groju iSvis negalvoju, kad as Cia suklydau. AS
P tiesiog stengiuosi toliau jau gerai padaryt, bet kai pa-
me, kaip jsivertinima e o h e .
. . .. . | groju, iSeinu, tiesiog visq kirinj kaip ir pergalvoju,
ir savirefleksija skatin- . . . ;
. ten, kur kq blogai padariau, kur kq gerai padariau,
tis procesas L . M ;
na, tiesiog jau nusistatau pazymj kokj jau gausiu (M1)

Tyrimo duomeny analizés metu paaiskéjo, kad formalusis vertinimas muzikos
mokykloje yra netolygus, skirtingai pasireiskiantis pamokoje ir atsiskaitymo metu.
Atsakymuose apie vertinimo rais$ka, nurodyta, kad pamokose dazniausiai démesys
kreipiamas ] pasiruoSimo stokg , tad vertinami trilkumai, kurie, biitent, ir yra akcen-
tuojami rasant pazymyj (,,tas mokytojas pasakydavo tau, kokj tu pazymj gavai ir pra-
dédavo aiskint, kq tu ne taip padarei (M6)*). Taip pat informantai pabréz¢, kad pats
vertinimas yra visai nereikalingas, nes mokytojas ir taip mato, ar mokinys mokosi,
ar ne (,,mokytoja gal net nenori mums ty pazymiy rasyti [pamokos metu], nes kaip ir
nereikia, ji pati mato, kas kq daro per pamokq, ir jei kazkas klausinéja, ar jis moki-
nasi ar nesimokina, mokytoja ir taip tai Zino, gal jai pazymiai ir néra labai svarbiis
(M1)%). Jy supratimu, vertinimas pamokoje pirmiausia, matyt, reikalingas mokyto-
jui, o ne mokiniui, nes pazymys juos varzo, ispraudzia j tikros pamokos rémus (,,man
niekada nerasé pazymiy [pamokoje], manau, kad labai gerai, kad ji to nedaré, nes
as tada jausciaus, kad ateinu kaip j tikrq pamokq, kad esu cia vertinama ir as turiu
daryt biitent taip, o ne kitaip (M13)*).

Informanty pasisakymuose apie atsiskaitymy vertinimo raisSkg atpazinta, kad
pats atsiskaitymas yra formali mokinio vertinimo forma, nes kitokios atsiskaitymo
prasmés tiriamieji nejzvelgia (,prasmé ty atsiskaitymy <...> Tikriausiai, kad j die-
nynq parasyt kazkq, bet daugiau tai néra tos prasmés, nes mokiniam tiktai stresas,
kai kuriem mokiniam, o daugiau nezinau (M14)*). Komisija, tiriamyjy nuomone,
taip pat ateina ne paklausyti, o tik parasyti pazymj (,,kai yra komisija, yra direkto-
rius arba dar kazkas is mokytojy, nu Zinai, kad jie tave vertins, jie neateina mangs
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pasiklausyt (M10)). Ir dar apmaudZiau, kad tas jvertinimas daznai biina vienintelis
per pusmeti (,,atsikaitymai vertinami yra tada, kai tu atéjai pagrojai, néra vertina-
ma nu per visus metus kq tu grojai. Tiesiog yra vienas pusmecio pazymys, ir viskas
(M5)). Tiriamyjy nuomone, jvertinimas atsiskaityme nulemtas sékmés faktoriaus ir
gali neatspindéti tikrojo mokéjimo ir / ar jgtidziy, padarytos pazangos ir pasiekimy.
Informantai pazymi, kad vertinimas per atsiskaityma skatina saves jsivertinimg ir sa-
virefleksij. Siems procesams poveikj daro ir mokytojas, kuris provokuoja mokinius
save jsivertinti ir jgalina juos tai daryti (,,miisy specialybés mokytoja visada, kai jau
grizta su pazymiais [po atsiskaitymo], paklausia kiekvieno, kiek tu esi vertas, kiek
tu manai; ir tu visada susimgstai, kiek tu manai esqs vertas (M5)*). Tik savireflek-
sija, informanty pastebéjimu, daznai vyksta saves nuvertinimo kryptimi, t. y. ieSkant
trakumy (,,kai tave vertina atsiskaityme <...> pradedi mastyt, kas ten buvo blogai;
nors atrodo, kad tu viskq gerai pagrojai, bet pradedi mgstyt, kq as blogai pagrojau,
ir iskart pradedi problemas skaiciuot ir iskart numazini sau balg (M3)*).
ISryskéjusios informanty patirtys formaliojo vertinimo raiskos kontekste taip
pat atskleidé fakta, kad formalusis vertinimas salygoja mokiniy motyvacija ir savi-

verte (zr. 16 lentelg).

16 lentelé. Formalusis vertinimas — mokiniy motyvacija ir saviverte
sglygojantis procesas

Kategorija Subkategorija Iliustruojantis teiginys
esu gavus ne vieng dvejetq ir trejety esu gavusi, pen-
PAZYMYS KAIP I§0rinisﬂm0ky1.nosi. ketaij vazt tokie.. o per gtf{ska{tqu, tai septyifi gal as-
motyvacija skatinantis | tuoni, taip bidavo. Tai cia as dabar konkreciai galiu
MOKYMOSI veiksnys pasakyt, kad tas, kaip jau ir minéjau, kad tai yra miisy
MOTYVACLIA katinimas. Tai va (M9)
SKATINANTIS SRS, [T : .
VEIKSNYS Vidinis mokymosi | paZymiai reikalingi muzikos mokykloje <...> nes nori
motyvacija skatinantis | geresnio pazymio ir tu stengies (M3)
veiksnys
Vertinimas, kaip mo- | man atsiskaitymy pazZymiai irgi nelabai kq ten reiks-
kinio savivert¢ at- | davo, nes as atéjau pagrojau, as zZinodavau, kad as
skleidziantis procesas | padariau tq, kg galéjau, visq kq geriausio (M13)
nu kaip pasakyt, Sitie visi dalykai vertinimo pazymiais
Vertinimas, kaip Zema labai neigiamai atsilie.pia flqba{’ sakyki'm. <'L'> pa-
saviverte formuojantis kankamai, pal'cankamc.n sudez.‘mgz' dalykai ir as dabar
VERTINIMAS, matau, kad tai padaré man tikrai nemenkq Zalg saves
KAIP MOKINIO vertinimo (M9)
SAVIVERTE FOR- Vertinantis moky- | niekada nebuvau nuskriausta, nes, aisku neZinau kaip
MUOJANTIS IR tojas, kaip mokinio | bity, jeigu mano mokytoja visq laikq tyléty, cia aisku
ATSKLEIDZIAN- |saviverte formuojantis | biity vél kitaip, bet kiek jinai issikovodavo atsiskaity-
TIS PROCESAS veiksnys me uz mus, tai tiek kiek mes biidavom vertos (M13)
Komisijos abejingu- |nejauti malonumo nei Sypsotis, nei tenai biit toks,
mas ir oficialumas | jie visada tokie kaip...labai...nu minos atrodo tokios
atsiskaityme, kaip | grubios, jie sédi ir mazdaug tokios...kartais ir antakj
mokiniy neigiama | vienq pakelia kitas ir Siaip kazkg padaro ir tada tu
saves vertinimg pro- | supranti, o gal as blogai sugrojau, o gal jiems nepa-
vokuojantis procesas | tiko(M4)
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Informantai dalijosi patirtimi, kad pazymys muzikos mokykloje skatina jy mo-
kymosi motyvacija, t. y. per iSoring ir viding motyvacijg. ISoriné motyvacija pasi-
reiSkia mokytojo veiksmais, kuriuos tyrimo dalyviai apibidino kaip spaudimg ar
skatinimg (,,kai kurie mokytojai gal tuos pazymius ir pasitelkia tam, kad vaikq ar
paspaust, ar paskatinti (M13)*), pasitelkiant aukstus balus (,,gal jie mano, kad tai
kazkoks yra budas vaikq skatint mokytis ar jj motyvuot mokytis, aukstesnj pazymj
parasant kazkuriuvo momentu (M13)*) ir / ar prastesnius (,,mokytojai jau nezino
kur détis, jeigu vaikas nesimoko ir dar ji skatina kazkokiais prastesniais pazymiais
(M13)*), zemus jvertinimus (,,kai ateini j muzikos mokyklg, tu is karto nepagrosi
gerai, bet tu ateini ir tau is karto fortepijone pradeda pazZymius rasyt. Paraso patj
Zemiausiq, kad tu pasimokytum, kad tu labiau pasiektum (M5)*). Vidinis mokymosi
motyvacijos skatinimas pasireiskia per gero, auksSto pazymio siekiamybe ar / ir blo-
gy pazymiy vengima (,,blogi pazymiai mane skatindavo ismokti ir, kai pasiekiau tq
auksciausiqg lygj, tg desimtukq, as toliau mokiausi, nenuleidau ranky, nes Zinojau,
kad tie desimtukai vél toliau eina (M5)).

Kalbant apie vertinimg, kaip mokinio saviverte formuojantj ir atskleidziantj
procesa, buvo isskirtos keturios kategorijg patvirtinancios subkategorijos. [domu pa-
stebéti — informanty pasisakymuose atpazinta, kad pats mokiniy pozitiris i vertinima
pirmiausia atskleidzia besimokanciyjy saviverte. Tiriamieji nurode, kad pazymys
jiems nelabai kg reiskia, nes jie zino, kad padaré, kg geriausio gal¢jo padaryti, o jver-
tinimas yra tik kity nuomonés apie mokinj israiska (,,man pazZymys...as Zinau, kiek
as esu verta, o kokia kity nuomoné — tai jy poziiris, kiek as verta. Tas pazymys yra
tiesiog pazymys, kuris bus jrasytas j atestatq, kai baigsi muzikos mokyklg, ir viskas
(M5)%). Pasak jy, kity nuomoné¢ neturi jokio poveikio savo vertés suvokimui. Taciau
biitina pastebéti tas informanty patirtis, kurios byloja, jog vertinimas iSryskina besi-
mokanciyjy menka saviverte, kad tokia ji gali formuotis ne tik dél Zemy jvertinimy,
bet ir auksty, kai vengiama pripazinti savo gabumus (,,4S norédavau nuleist akis j
grindis ir nieko nebesakyt, o kg daugiau tokiu atveju is tikryjy sakyt [gavus desimt],
ypac kai tau desimt mety, vienuolika, o bendramoksliai kiti netgi vyresni. Galbiit bu-
vau tas zmogus, kuris niekad nepripazino ty savo gabumy aplinkiniams vien dél to,
kad ir taip visi galvodavo, kad as, kaip sako, pasikélus (M16)*). Savivertei formuo-
tis vertinimo procese reikSmingg vaidmenj atliecka mokytojas. Informantai pabréze,
kad, biitent, mokytojas yra tas, kuris, individualiai jvertindamas (,,buvo berniukas
toks, kuris labai buvo pasiutes ir aisku jis ne kaip ten mokinosi, nei mokédavo nei
nieko, tai jis sudainuodavo, pasolfedziuodavo prastesniam pazymiui, bet biidavo,
kad jam vis tiek vienu balu pakeldavo <...> niekur nenumus (M12)) arba iSsikovo-
damas jvertinimg per atsiskaityma, konstruoja auksta vaiko saviverte (zr. 16 lente-
lg). Tyrimo metu pastebéta, kad didziausia grésmé savivertés formavimui vertinimu
jauciama per atsiskaitymus, kuomet (neatskiriama atsiskaitymo dalis) komisija de-
monstruoja abejinguma mokiniui (,,Nu jeigu tq kiirinj jau gerai zZinai, puikiai groji,
tada pradedi Ziurét, kg komisija veikia. Buvo tokiy situacijy, kad kiti telefong Ziiiri,
kiti atrodo, kad taves net nesiklauso, o kazkq kitkq stebi. Nu tai jau pradedi kazkaip
issigqsti, atrodo jau viskg blogai groji, nors gerai is tikryjy groji, bet pradedi mgstyt,
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kas blogai, kodél jie taves nesiklauso. Ir kai jau pagroji viskq, tada pradedi svars-
i, kas jiem galéjo nepatikt, atrodo jie gal ir klausos, bet taip atrodo, kad jie taves
net nemgto (M3)*) ar kalbasi tarpusavyje (,,kai tu girdédavau komisijos snabzdesius
<...> galvodavau, kad as kazkg ne taip darau. Kad as gal ne taip atrodau, kad gal
kas nors su mano plaukais negerai. Biidavo, kad pradeda juoktis, tai isvis tada labai
nejauku pasidarydavo, dar biidavo, kad susimaisydavau, galvodavau, gal ne taip
groju, gal kazkas ne taip skamba, gal nesusiderinau ten (M6)*), taip pastimédama
vaikg zvelgi | save neigiamai.

»  Formaliojo vertinimo prasmé ugdymo proceso dalyviams mokiniy patirties as-
pektu

Vertinimas muzikos mokykloje veikia ne tik kaip sudedamoji ugdymo proceso
dalis, padedanti nusakyti mokinio pazanga, pasiekimus, palaikyti drausme ir / ar
bausti mokinj. (zr. 14 lentele), daro poveiki vaiko motyvacijai ir jo savivertei (Zr.
16 lentele), bet pasizymi ir matafizine®® galia, iSry$kéjusia per prasmes, kurias infor-
mantai suteiké vertinimui (zr. 17 lentelg).

17 lentelé. Formaliojo vertinimo prasmé mokiniams

Kategorija Subkategorija Iliustruojantis teiginys
Vaiky tarpusavio | paZymys ugdo tq konkurencingumgq, kad tu turétum
konkurencija skati- | stengtis, kad norétum daugiau jdéti darbo ir aplenkti
nantis reiSkinys tq kitg vaikq, kuris turéjo geresnj pazymj uz tave (M11)

MOKINIU SU- . . . .. | Pazymys, tai jeigu tu turi deSimt, tada tu viskg moki, tu
TEIKIA[I\J/[OS Didinantis .aktSkm! nu. .%}kcjzjd tu gjeriiusias ir nu, kad...esi virs vis5 ir viskas
PRASMES FOR- arp vatky (M6)
MALIAJAM VER- | Pazymys, kaip moky- | tu turi mokytis, kad tu gerq paZymj gautum (M4)
TINIMUI mosi tikslas

Ivertinimas, kaip | Vertinimas aisku yra mokytojo nuomoné, kaip tave jver-
mokytojo nuomonés | tina, kiekvienas turime atskirqg nuomone, kaip jvertinti
apie mokinj iSraiSka | kitg Zmogy (M5)

Informantai teigia, kad formalusis vertinimas muzikos mokykloje yra vaiky
tarpusavio konkurencijg skatinantis reiskinys, nukreipiantis besimokanciojo démesj
nuo savo link kity mokymosi (,,man niekad neriipéjo ten, geriau groja kazkas, blo-
giau kazkas groja, as pati sau, nes mokomés mes kiekvienas sau vis tiek, ir biitent
tai turéty mums ripét, bet atsiranda pazymiai ir tai truputélj keicia visq supratimg,
atsiranda konkurencija tarp vaiky (M16)*), stebint ir lyginantis tarpusavyje (,,/ Ver-
tinimas] leidzia tave lygint su kitais vaikais, tarpusavyje pasilygint, ar tu cia labiau
pasitempes, ar jis, dar konkurencingumq turbit tokj ugdo (M11)*), laukiant mo-
mento, kuomet bus galima save kilstelti vir§ kity vaiky mokymosi galimybiy (,,fas
pats, kas mokykloj, tai atrodo, jeigu tu gauni desimtukq, jau gali kitiem pasakyt: as
gavau desimt, man Cia taip, va jils gavot silpnesnj pazymj, tai jau jiis ne taip gerai

56 Vertinimo pazinimas, slypintis uz iSoriskai regimo vertinimo proceso pazinimo (Kantas,
2013).
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mokinatés, kaip as, as geriau (M8)*). Tiriamieji pastebi, kad formalusis vertinimas
muzikos mokykloje ne tik skatina besimokanciyjy konkurencinguma, bet ir didina
atskirtj tarp vaiky, ypac, kai jvertinimai pateikiami ir / ar aptariami ne individualiai,
o girdint kitiems mokiniams (,,visg laikq mum pasakydavo pazymius visom kartu, tai
yra labai blogai, nes tarsi isskiria tuos geresnius vaikus, aisku, tada mes nesiskun-
déme dél to, bet buty turbiit buve daug maloniau, jeigu tau asmeniskai pasakyty, vat
tu gal ten taip negerai darei, ar ¢ia uz tai gauni tokj vertinimgq. Ir savaime tie geresni
vaikai atsiskiria, nes tu isgirsti, kad jis gavo geresnj balq, pagiria, nu o tau vat tiek.
Irviskas (M9)). Dar viena iSryskéjusi formaliojo vertinimo prasmé — pazymys, kaip
mokymosi tikslas, kas iSkreipia ugdymo(-si) muzikos mokykloje idéja, t. y. orienta-
vimasi j asmenybés ugdyma, o ne — | rezultaty sickiamybg. Dar viena prasme, ku-
rig formaliajam vertinimui muzikos mokykloje teikia mokiniai, — jvertinimas, kaip
mokytojo nuomonés apie mokinj iSraiska, kuri jau buvo paliesta aptariant vertinimg
kaip vaiky saviverte atskleidziantj procesg. Informantai teigia, kad net ir tuomet,
kai mokytojai pasiteirauja kokio pazymio / balo jauciasi esg verti, vis délto paraso
toki, kokia nuomong turi apie mokinj (,,muzikos mokykloje kitaip yra, paklausia,
kiek tu esi vertas, bet paraso tokj pazymj kokig nuomone apie tave turi (M5)*). Taigi
vertinimas, besimokanc¢iyjy pozitriu, daugiau lieka kaip etiketé turimai mokytojo
nuomonei apie vaikg, kurig lemia mokinio palaikomas santykis su mokytoju, moki-
nio iSvaizda ar net jo Seimos socialiné padétis (,,lemia jvertinimg muzikos mokykloje
<...> Visy pirma nuo, kaip tu tq darbg atliksi, po to jau eina j tavo bendravimg su
mokytoju, ar tu su juo sutari, ar tu su_juo nesutari, po to gal j tavo isvaizdq net, j tavo
padétj Seimos, kartais irgi (M6)).

Mokiniy iSgyventos patirties duomeny analizés metu taip pat iSaiskintos forma-
liojo vertinimo prasmeés mokytojams ir tévams (zr. 18 lentelg).

18 lentelé. Formaliojo vertinimo prasmé mokytojams ir tévams mokiniy
iSgyventos patirties aspektu

Kategorija Subkategorija Iliustruojantis teiginys
Mokytojui — bereiks- is tikryjy kq tiem mokytojam galéty reikst, tu parasai
VERTINIMO mis procesas pazymj ir viskas, o jau tu neisgyvensi to, kq ten tas
. vaikas gavo, kq jisai isgyvens gaves tq pazymj (M13)
I,}%éill\\/l/[]g 1\1\//113112{- Pazymys, kai.p siekia- |Jie aiskina, kaip bus vet’tinqmi, kq jis turit pasimokyt
NIU ISGY VEN- mybé <...> kad gaut gerq pazymj (M4)
TOS PATIRTIES Jvertinimas ir paties to mokytojo darbo <...> mokyto-
ASPEKTU Vertinimas, kaip moky- | jui yra svarbu, kokj tu balg rasai. Jeigu, sakykim, as
tojo darbo jvertinimas | biciau mokytoja, ir as rasyciau savo vaikui prastus
balus, vadinas, as prasta mokytoja (M9)
VERTINIMO [vertinimas, Kaip emo- galbit téveliams labai reikia to pazymio, nes tévai
PRASME TEVAMS cinio pasi te’ nkitfimo i labai mégsta pasigirt, kad mano vaikas desimt gavo.
MOKINIU ISGY- mokvmosi kontrolés Tai gali vaikai vien dél tévy paskui pradét dél ty pazy-
VENTOS PATIR- yme . miy dirbti ir jie nejausdami jokio malonumo tai daro
TIES ASPEKTU priemone (M11)
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Tiriamieji teigia, kad mokytojams vertinimas — emocijy nekeliantis proce-
sas, bet svarbi sieckiamybé ugdymo procese, | kurig mokytojas orientuoja ugdyti-
nius (,,daug mokytojy tik pazymiui. Turi stengtis, kad biity tas desimtukas, ir viskas
(M6)*), skatindamas iskalimg geram rezultatui pasiekti (,,Jinai tiesiog nori, kad mes
iSkaltume tekstq ir kad mes labai gerai pagal jq islaikytume tuos egzaminus. NeZi-
nau, ar jinai nori pasikelti save, kad jai atrodo, kad visi vaikai yra lygiis ir kad visi
desimtukus turi varyti (M5)*). Taip pat informantai pastebi, kad viena i§ vertinimo
prasmiy mokytojams — jy paciy darbo jvertinimas, kas i§provokuoja mokytoja netgi
taisyti / koreguoti mokiniy gautus pazymius / balus (,,Zinau, kad, pavyzdziui, jeigu
as gaunu kazkokj balg ir mokytoja paskui veda gale pusmecio balus, tai jinai kore-
guoja tq mano balg, tai kaip taip gali biit, vadinasi, tai yra jy valioj, kg man parasyt
ir kazkaip, padaryt, kaip reikia. Tai ¢ia yra tik mano nuomoné, as nezinau, kokia ten
ta sistema, bet toks jspidis, kad tie skaiciai svarbiis ne tik man skatint, bet ir tiem
mokytojam (M9)*).

Analizuojant formaliojo vertinimo prasm¢ tévams, pastebéta, kad, informanty
nuomone, vertinimas jiems zadina emocinj pasitenkinima (,,jeigu gauni geresnj pa-
zymj, tada tévai pagiria. Tada tévai kaip ir dZiaugiasi (M3)*), igalina kontroliuoti
savo vaiky mokymasi (,,draugy tévai, jeigu, pavyzdziui, gauna penketq, vél kompiu-
terj atims, viskas, visas jy gyvenimas buvo paremtas tais pazymiais (M16)*), o tai
vaikams kelia blogo pazymio baime (,,svarbu tas pazymys ir jie nori gauti tq pazymj
didesnj, nes kiti gal bijo tévy (M2)%).

*  Mokinio isgyvenimy formaliojo vertinimo proceso metu patirtys

Informantams dalijantis savo patirtimis formaliojo vertinimo muzikos moky-
kloje klausimu, neisvengta ir tokiy, kurios susijusios su jy iSgyvenimais per vertini-
mo procesa. Tuos momentus tiriamieji sieja su emocijomis. 1$skirtos trys kategori-
jos: vertinimas kaip teigiamy emocijy patirtis, vertinimas kaip nemaloniy emocijy
patirtis ir vertinimas kaip baimés i§gyvenimus sukelianti patirtis (zr. 19 lentele).

19 lentelée. Mokinio emociniai iSgyvenimai formaliojo vertinimo metu

Kategorija Subkategorija Iliustruojantis teiginys

Ruosiausi, atsimenu, mazq kirinukg, labai ruosiau-
si, bijojau, labai jaudinausi, ir gavosi taip, kad po to
mane taip iSgyré, kai pagrojau, desSimt gavau, apsi-
dzZiaugiau, pradéjau maziau bijoti, ir taip jau vis la-
biau ir labiau nebebijojau (M15)

Aplinkiniams sukelto | Vertinimo metu mokytoja privercia mus jaustis kaltais
VERTINIMAS, nusivylimo ir kaltés | dél to, kad juos nuvylem (MKG6)

KAIP NEMALO- | jausmo dél nepateisinty
NIU EMOCIIY lukesciy iSgyvenimas
ISGYVENIMAS Ivertinimo sukelto lit- | Pavyzdziui ,koks SeSetas arba septynetas man tai jau

desio iSgyvenimas blogai <...> blogai, nes tada biina labai lindna (M8)

VERTINIMAS, Teigiamas jvertinimas,
KAIP TEIGIAMU | kaip baim¢ mazinantis
EMOCIIU ISGY- | ir dziaugsma teikiantis

VENIMAS iSgyvenimas
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19 lentelés tesinys

Streso i§gyvenimas, | man kazkaip saké, kad choro pazymys rasysis j tq di-
kaip nerimo dél jvertini- | plomgq ir man buvo didzZiausias stresas, nes as neatsi-
VERTINIMAS, . o L
KAIP NEMALO- mo pasekmé mmfgy, kzeic c.zs bazgtza.u tq cgor;;c (M]f) —
NIJ EMOCUU | Nejaukumo i$gyvenimas groji i matat Wf()ky Qjo velaq, KUris aye jvertins, jis
ISGYVENIMAS | dél akivaizdzios moky- taip susiémes uz galvos, toks jausmas, kad tu jau taip
Lo tragiskai groji, kad jis net klausytis nebegali. Taip irgi
tojo kiino kalbos S e
nejaukiai pasijunti (M1)
kai esi vertinama <...> Nu tu bijai gal ne taip...nu-
dia... tarkim as visada bijau kaip nu...as bijau kaip
mane jvertins, as labai bijau kritikos, as nepakenciu
Kritikos baimés iSgyve- | kaip sakoma kritika ir man labai nepatinka, kai ki-
nimas tas zmogus kritikuoja. Ir mane tai nu gal varzo, as
Jauciuosi kaip suvarzyta. Mano nuomone, kai vertina
mane atrodo, kad supancioty ir galvoty nu kaip cia
dabar bus, ar tu issikapstysi is ty panciy ar ne (M5)
VERTINIMAS, Baimé suklysti, kaip | Labai baisu, nes tada galvoju, kad kitoj vietoj vél su-
KAIP BAIMES jvertinimo iSprovokuo- | klysiu, nes kazko nebeprisimenu, kad toj vietoj galiu
ISGYVENIMUS tas patyrimas suklyst, kad tada gausiu labai blogg pazymj (M$8)
SUKELIANTI Nezinomybés baimeés | labai baisu laukti tol, kol suzinosi kiek gavai (M§8)
PATIRTIS iSgyvenimas
Vertinamoji aplinka at- Jeigu zinau, kad mokt{, .l‘fll nera l‘O_kl.OS' balmes, b.et Jei-
M . . . | gu zinau, kad nesenai ismokau kitrinj, tai labai labai
siskaityme, kaip baimés |, o . .. ;
gy venimy pricZastis bijau atsiskaityme ir nu Zinau, kad galiu gaut blogq
pazymj (M8)
o . nes jeigu ten mokintis ten kokiais penketukais, ten jei
Baimés jausmo isgy- e . L
. . ...o° . |dar blogesniais tai tada gali nepereit j tiesiog | kitg
venimas dél peréjimo | klase ir tada bai Ssi vish ' mokinti
kita klase ase ir tada baisu, nes turesi viskq ta patj mokintis
is naujo (M§)

Pirmajai kategorijai buvo priskirta viena pavirtinanti subkategorija. Informantai
akcentavo, kad teigiamas jvertinimas muzikos mokykloje mazina baime ir sukelia
dziaugsmo iSgyvenimus. Kalbédami apie nemalonius emocinius patyrimus vertini-
mo metu, informantai teigé, kad viena to prieZasCiy — nepateisinti mokytojo ltikes-
¢iai, o tai besimokantiesiems sukelia kaltés ir nuovylio i§gyvenimus. Tokios emoci-
nés biisenos, kaip nerimas, kylantis dél realios ar jsivaizduojamos grésmeés vertinant
ji paZymiu, gailesCiu ir uzuojauta paciam sau suzadintas lifidesys, gavus Zemesnj
jvertinima, stresas, kaip nespecifiné organizmo reakcija j nepalanky poveikj verti-
nimo metu, informantams taip pat nesvetimos ir atpazjstamos jy patirtyse. Bitina
pastebéti, kad vertinan¢io mokytojo fiziniai veiksmai, kaip susiémimas uz galvos,
klausant ir stebint mokinio atlikima, grimasos, besimokanciyjy taip pat identifikuo-
jami kaip jy vertinimas, iSprovokuojantis nejaukumo i§gyvenimus grojimo metu (Zr.
19 lentelg).

Atliekant kokybing tyrimo duomeny turinio analize, labai ryskiai atsiskleidé in-
formanty baimés iSgyvenimai vertinimo procese, kas tarsi siejasi su nemaloniomis
jy patirtimis, taciau dél subkategorijy jvairovés buvo iSskirta atskira kategorija (zr.
19 lentele). Informantai pripazino, kad vertinimo metu jie iSgyvena kritikos baime,
kas (su)varzo mokinius, tarsi supancioja juos. ISgyvena ir baime suklysti, kurig is-
provokuoja jvertinimo priklausomybé nuo padaryty klaidy skaiciaus, igyvena ir
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nezinomybés baime, laukdami jvertinimo, ypac po atsiskaitymy, kurie uztrunka net
po dvi ar tris valandas (,,tarkim mes atsiskaitom ir visi laukiam to jvertinimo, vieng
dieng net teko laukti dvi valandas, o fortepijone — tai isvis laukiame ir tris valandas,
sedim, kad sulauktume, bet galéty iskart pasakyti mokytojai, kad jiis eikit namo, pa-
sakysim po egzaminy, nu tarkim po trijy— penkiy dieny, kad tu net nesinervintum dél
to pazymio (M5)). Informantai pastebi, kad atsiskaitymy baime stiprina vertinamoji
aplinka, kuri i$skiria atsiskaitymus i§ kity vieSy pasirodymuy, kaip koncerty ir / ar
kity renginiy (,,didesne baime jauciu atsiskaityme dél to, kad tenais pazymj raso, ir
viskas. O koncerte tiesiog parodai, kq moki (M4)*). Taip pat iSryskéjo, kad mokiniai
baimingai jaudinasi d¢l pazymio, lemiancio perkélima j kita klase.

»  Formaliojo vertinimo problematika muzikos mokykloje mokiniy isgyventos pa-
tirties aspektu

Analizuojant tiriamyjy patirtis, susijusias su formaliuoju jy vertinimu muzikos
mokykloje, iSryskéjo kelios probleminés sritys, kurios susiklosté j tris kategorijas

(zr. 20 lentelg).

20 lentelé. Formaliojo vertinimo problematika muzikos mokykloje mokiniy

poZitiriu
Kategorija Subkategorija Iliustruojantis teiginys
MOKINIO ASME- Nepaka_nkama_s pa- | bet kiek tu stengies, tai dazniausiai tie mokytojai ver-
NINES MOKYMOSI stangy jvertinimas | tindami net nemato (M6)
PASTANGAS MEN- dazniausia vaikai gauna didesnius pazymius nei jie
KAIATSPINDINTIS | Mokiniu pastangy | patys tikéjosi (M1)
VERTINIMAS pervertinimas

VERTINIMAS, KAIP
MOKINIO SAVI-

Vertinimas, kaip
klaidy fiksavimo
rezultatas

vertindavo tai, ar tu viskq jvykdei, kiekvieng punktelj,
ar tu atéjai, ten pagrojai gamq, su klaidom ar be klai-
dy, kiek tu atlikai klaidy, turbiit dabar tas klaideles
skaiciuoja ir pagal tai vertina, jau bent pas mus taip
buvo bandoma daryt (M11)

Ivertinimas, kaip k-

paprasti techniniai dalykai, man tiesiog atsiskaity-
mai, vertinimai, viskq siedavo su technika. Kaip tu
atrodai, kaip rankas laikai, kaip visa tavo pozicija,

cesas

RAISKA RIBOJAN- | rinio .te.chnlmo athkp kaip tu atrodai, vat biitent tos natos, viskas man tie-

TIS PROCESAS vertinimo pasekmé . . A . .
siog su tuo profesionalumu, atsiskaitymai man tik su

tuo ir tesisiedavo. (M13)
Laiku apribotas rasomas pazymys <...> Uz tai, galbiit, kaip per tam
mokymasis, kaip | tikrg laiko tarpq, skirtingi vaikai, gali atlikt tq patj,
vertinima lemiantis | daugmaz tokias pat uzduotis (MK16)
veiksnys
Vertinimas, kaip | nekreipiau as per daug démesio j vertinimg (M6)
PAZYMIO PRAS- | mokiniy abejinguma
MINGUMO ATME- keliantis procesas
TIMAS IR NEPRIPA- | Pazymys, kaip pras- | Ne paZymiais viskq reikia vertinti. Manau. Nes paZy-
ZINIMAS meés neturintis pro- | mys — tai dar ne viskas is tikryjy (M6)
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Pirmoji kategorija — mokinio asmenines mokymosi pastangas menkai atspindin-
¢iam vertinimui — i$skaidyta j dvi subkategorijas. Informantai teigia, kad vertindami
mokytojai neatsizvelgia 1 jy idétas pastangas. Pamokoje visas démesys skiriamas
konkreciose uzduotyse padaryty klaidy skai¢iavimui ir darbo intensyvumui vertinti
(,.gaudavom pazymius <...> Sakykim konkreciai — darbas pamokoje ir dazniausiai
mano tas pasiruosimas buvo labai menkai jvertinamas (M9)*), o atsiskaityme, kai
per pasirodyma vertinamas pusés mety darbas, kuriuo siekta suzadinti jspudj, kas
gali jtikinti vaika, kad jis nepakankamai jdéjo pastangy, per mazai dirbo ir pan. (,,az-
siskaitymy vertinimai buvo patys svarbiausi, parodydavo jie vat, galbiit tas atsiskai-
tymo pazymys tau pasako, kq tu veikei per puse mety, tai, sakykim, patj vaikq gali
jtikint, kad tu per mazai dirbai, nors tu galbut jdéjai labai daug darbo (M11)%). Kita
vertus, informantai taip pat pasteb¢jo, kad kartais besimokanciojo pastangos gali
buti pervertinamos. Tokiu atveju mokiniai suvokia esg neverti gauto balo (,,nu net
ir nenusipelniau kazkaip [desimtuko], praeitais metais daugiau grojau, bet gavau
astuonis, galvoju, nu, kaip c¢ia dabar taip (M5)) ir 1§ dalies netenka noro stengtis
(,,muzikos istorijos mokytojas buvo toks labai amziaus, o mes isvis nieko nedary-
davom, net nesimokydavom, atsiskaitymai biidavo tokie — turi papasakot apie kokj
autoriy, tai pasiskaitai, kq esi uzsirases, ir pasakoji, tik puse perskaitai ir vis tiek
gauni desimt (M12)%).

Tiriamieji, kalbédami apie formaliojo vertinimo problemas muzikos mokykloje,
pateiké savo jzvalgy apie vertinima, kaip mokinio saviraiska ribojantj procesa. Cia
buvo isskirtos trys subkategorijos. Jau anksciau (kalbant apie baimés iSgyvenimus
vertinimo metu) buvo paliesta klaidy fiksavimo tema. Informantai jg apibiidina kaip
vieng i§ formaliojo vertinimo probleminiy sri¢iy. Teisingas ir ritmiskas grojimas,
nedarant klaidy, riboja mokinio saviraiska, eliminuoja galimybe savitai interpretuoti
karinj (,,Pazymj <...> Uz tai, kaip tu sugrojai natas, , ar gerai viskas su ritmu. Tiesiog
svarbu nepadaryt jokiy klaidy, o koncertuose gali, kaip tau patinka, groti. Savaip
(M2)*). Informantai teigia, kad muzikos mokykloje vertinamas tik techninis ktrinio
atlikimas, nematant visumos (,.atsiskaitymas daugiau tai yra vertinama technika,
kaip tu pagrosi, ar gerai pagrosi; atrodydavo, galbiit esmé tai kitokia; galbiit jie
ziiri viskq, bet man, kaip vaikui, atrodydavo, kad jie Ziiri tik tai, nu, kq isgirsta, kad
Jie visumos neziuri, kad vizualiai tu nelabai jdomus, tik tiek, kad tu ten sédi juodai
baltai apsirenges (M13)). Ir dar vienas labai svarbus vertinimo aspektas, varzantis
mokiniy saviraiska, — laiko ribojimai, kai stebima ir lyginama, kaip per tg pacia laiko
atkarpa (paprastai puse mety) atskiri vaikai pasiruosé atlikti tapacias / analogiskas
uzduotis. Informantai, patvirtindami mintj apie kiekvieno mokinio individualuma,
tokig praktikg lygino su sportininky vertinimu (,,Kai kurie kazkqg mokos greiciau, bet
Jie kitoj vietoj kitaip mokos, kitam reikia daugiau laiko tq patj ismokt, bet jis ismoks
vis tiek, tai reiskia, kad jam reikia daugiau laiko, bet tai panasu j sportininkus, juos
vertina per tam tikrq laiko tarpq, tu turi iSmokt tiek ir tiek, tu neiSmokai, kiek ismo-
kai — tokj pazymj ir gauni (M16)%).

Trecioji suformuota kategorija — pazymio prasmingumo atmetimas ir nepriémi-
mas — rodo formalyjj vertinimg muzikos mokykloje, kaip reikSmés neturintj, neak-
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tualy procesa. Informantai dalijosi susiklos¢iusiomis nuomonémis, kad vertinimas
pazymiais / balais muzikos mokykloje jiems kelia abejinguma nieko nereiskiantiems
skai¢iams (,, pazymiai nu niekada man, kaip vaikui. nieko nereiksdavo (M13)*; ,,Tu
ateini, kazkq padarai, Zinai, kad cia nieko gero neiseis, tiesiog gauni tqg savo skaiciy
ir iSeini, ir viskas. Ir va taip istisai septynerius metus (M9)*). Tyrimo dalyviai, i§sake
poziurj, kad vertinimas muzikos mokykloje yra prasmés neturintis procesas, kelia
prezumpcija, kad jy daroma pazanga ir pasiekimai neturéty biiti vertinami pazy-
miais, nes muzikos mokykla yra hobis, ji skiriasi nuo bendrojo lavinimo mokyklos,
todél turéty tapti vieta, kur daroma tai, kas patinka — atsipalaidavimui (,,nematau
reikalo vertint, nes vis délto, kaip man atrodo, muzikos mokykla skirias nuo pa-
prastos mokyklos, kur mokomeés, o cia vaikai turéty ateit mokytis ir daryt tai, kas
Jjiem patinka, kad jie ¢ia atsipalaiduoty, ne muzika ir dailé, nu visa tai yra hobiai
(M13)). Tiriamyjy nuomone, muzika kiekvienas i§jaucia labai skirtingai, savitai ir
individualiai, todél vertinimas pazymiais — nereikalingas (,,mano nuomone, nereika-
lingi isvis tie pazymiai <...> muzika toks, manau, isskirtinis yra dalykas, kaip, nu,
nes skirtingai visi isjaucia (M12)%).

Apibendrinant mokiniy formaliojo vertinimo muzikos mokykloje patirtis, galima
teigti, kad formaliojo vertinimo suvoktis muzikos mokykloje yra keleriopa. Pirma,
vertinimas muzikos mokykloje — pagalba mokiniui mokytis, padeda suprasti asme-
ning pazangq. Antra, vertinimas pazymiais muzikos mokykloje — tik ugdytinio Ziniy
matmuo, mokinio pri(si)taikymo prie sistemos instrumentas, drausminimo ir bau-
dimo priemoné, siaurinanti mokinio kiirybines galias. ISsiaiskinta, kad formalusis
vertinimas pazymiu muzikos mokykly mokiniams nelabai suprantamas procesas. ne
visada aisku, kokie kriterijai lemia jvertinimg.

Formalusis vertinimas muzikos mokykloje yra netolygus, skirtingai pasireis-
kiantis pamokoje ir atsiskaityme. Per pamokq vertintojo démesio centre atsiduria
pasiruosimo stoka ir tritkumai. Mokiniy nuomone, vertinimas, kaip procesas, ne-
reikalingas ir mokytojui, nes Sis ir taip mato, ar mokinys mokosi ar ne. Vertinimas
pamokoje tarsi nukreipiamas tik j paramg mokytojui, o ne mokiniui, nes pazymys,
informanty nuomone, varzo jy gebéjimg mastyti savarankiskai, nestereotipiskai,
remtis vaizduote, siekti saviraiskos. Atsiskaitymas irgi esgs tik formalus mokinio
jvertinimas, kitokios jo prasmés tiriamieji nejzvelgia. Mat, gautas pazZymys / balas
daznai biina vienintelis jvertinimas per pusmeti. Jis, remiantis mokiniy patirtimis,
nulemtas sékmeés faktoriaus, tad gali ir neatspindéti tikrojo mokinio mokéjimo ir /
ar jgidziy, padarytos pazangos ir pasiekimy. Pastebéta, kad vertinimas atsiskaity-
mo metu, skirtingai nei pamokoje, kreipia mokinj jsivertinti, reflektuoti pasirodymag.
Siems procesams puoseléti poveikj daro ir mokytojas, kuris provokuoja mokinius
save jsivertinti, jgalina juos tai daryti, taciau pastebéta, kad savirefleksija gali vykti
ir saves nuvertinimo kryptimi, ieskant tritkumy.

Taip pat isryskéjo, kad formalusis vertinimas muzikos mokykloje sqlygoja moki-
niy motyvacijos ir savivertés kryptis. Pazymys virsta stimulu mokytis / nesimokyti dél
iSoriniy (spaudimq ar skatinimq pasitelkiant aukstus ir / ar prastesnius, zemus jver-
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tinimus) ir vidiniy (per gero, auksto pazymio siekiamybe ar / ir turint tikslq isvengti
blogy pazymiy) veiksniy. Vertinimo ir savivertés sqsajos taipogi dvejopos. Viena ver-
tus, pats mokiniy poziiuris j vertinimq pirmiausia atskleidzia besimokanciyjy auto-
koncepcijq. Informantai nurodé, kad pazymys, viena vertus, jiems nelabai kq reiskia,
nes zino, kad padaré viskq, kq geriausio galéjo padaryti, antra vertus, pazymys esqs
kity nuomoneés apie jj israiska, tiesa, ji reikalinga geresniam saves suvokimui. Biiti-
na pastebéti, kad vertinimo objektyvumas / neobjektyvumas daro tiesioginj poveikj
autokoncepcijos komponenty — kognityvinio, emocinio, vertinamojo valinio raidai.
Zemo besimokanciyjy savivaizdzio formavimgsi gali veikti ne tik menki pazymiai,
bet ir per auksti balai, jei mokinys vengia pripaZinti savo gabumus, jei jvairiais pa-
vidalais jzvelgiamas komisijos abejingumas atsiskaitymo metu. Pozityviai autokon-
cepcijos raidai reiksmingg vaidmenj atlieka mokytojas. Informantai pabrézé, kad,
biitent, mokiniy atzvilgiu teigiamai nusiteikes, aktyvus mokytojas konstruoja aukstq
vaiko saviverte.

Tyrimo duomeny analizés metu isryskéjo ne tik formaliojo vertinimo suvokties
raiska ugdymo procese, bet ir vertinimo metafizinés prasmés. Atskleista, kad forma-
lusis mokiniy vertinimas muzikos mokykloje skatina vaiky tarpusavio konkurencijg
(lyginant(-is) tarpusavyje, nukreipiant mokinio démesj nuo savo link kity mokymosi,
laukiant to momento, kada bus galima save iskelti auksciau kity dél gauto jvertini-
mo); didina atskirtj tarp vaiky (iSsakant vertinimus viesai, o ne individualiai kiekvie-
nam), pazymys yra tapes mokymosi tikslu (kuomet stengiamasi mokytis ne dél ismo-
kimo, bet dél gero jvertinimo), mokytojo nuomonés apie mokinj israiska (vertinimas,
kaip etiketei, kuri priklauso nuo mokinio santykio su mokytoju, mokinio isvaizdos
ar net jo Seimos socialinés padéties). Remiantis informanty atsakymy j klausimus
analize, nustatyta, kaip vertinimo prasme suvokia mokytojai ir tévai. Mokytojams —
tai priemoné geriems rezultatams pasiekti ugdymo procese, orientuojant mokinius
mokymosi pagrindu laikyti iskalimg; mokytojo darbo jvertinimas (kas provokuoja
pedagogq netgi koreguoti mokiniy jvertinimus). Tévams (j)vertinimas padeda kon-
trolivoti vaiky mokymasi, nevengiant jskiepyti jiems blogo pazymio baime, puikus —
kelia emocinj pasitenkinimg.

Analizuojant mokiniy patirtis, susijusias su formalivoju vertinimu muzikos mo-
kykloje, buvo paliestas ir emociniy isgyvenimy aspektas. Ji apibendrinus, galima
teigti — mokiniy emocijos vertinimo metu sqlygotos teigiamy ir neigiamy patyrimy.
Malonias biisenas lemia palyginti aukstas jvertinimas, kuris sukelia dziaugsmo is-
gyvenimus, puoseléja pasitikéjimg savimi. Neigiamas biisenas mokiniams isSprovo-
kuoja nepateisinti litkesciai; Zemas jvertinimas, kuris isSaukia litidesj; streso iSgyve-
nimas dél patiriamo nerimo vertinimo metu,; nejaukumo isgyvenimas, isprovokuotas
vertinancio mokytojo kiino kalbos ir pan. Kokybinio turinio analizés metu ryskiai
atsiskleidé mokiniy isgyvenama atsiskaitymy baimé — baimé suklysti, kritikos baimé,
baimeé dél peréjimo j kitq klase.

Mokiniy patirciy analizé atskleidé tris formaliojo vertinimo problemines sritis
muzikos mokykloje, t. y. vertinimq, kaip mokinio asmenines pastangas nepakanka-
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mai objektyviai (nejvertintos / pervertintos mokiniy pastangos) atspindintj procesq;
vertinimg, kaip mokinio saviraiskq ribojantj procesq, apimantj tris dedamgsias —
klaidy fiksavimg, techninj kiirinio atlikimq bei laiko apribojimus; pazymio prasmin-
gumo atmetimgq ir nepriemimgq dél besiformuojancio mokiniy abejingumo vertinimui
bei prasmés suvokimo stokq, keliant prielaidg — ne pazymiais turéty biiti vertinama
mokiniy pazanga ir pasiekimai bei darant isvadg — pats vertinimas pazymiais muzi-
kos mokykloje yra nereikalingas.

3.4. Mokytoju formaliojo mokiniu vertinimo muzikos mokykloje patir¢iy
kokybinés turinio analizés rezultatai

Formaliojo mokiniy vertinimo muzikos mokykloje mokytojy patir¢iy kokybinés
turinio analizés metu buvo nuosekliai iSanalizuoti muzikos mokykly 12-os mokytojy
interviu, kuriy trukmé — 10 val. 16 min., pazodZiui transkribuoto teksto apimtis — 163
puslapiai, pagal tris pagrindinius tyrimo klausimus: 1) apibiidinti savo susidrimo su
muzikos mokykla pedagoging patirtj (zr. 3.3.1. poskyrj); 2) pasidalyti mokymo pa-
tirtimi, jgyta muzikos mokykloje (Zr. 3.3.2. poskyrj); 3) pasidalyti patirtimi, susijusia
su formaliuoju mokiniy vertinimu muzikos mokykloje (zr. 3.3.3. poskyrj). Mokytojy
patir¢iy rezultatai apima 7 dimensijas, kurios sudarytos i§ 15 temy. Temas sudaro 31
kategorija ir 78 subkategorijos.

3.4.1. Mokytojy pirminés pedagoginés patirtys muzikos mokykloje

Analizuojant mokytojy pasisakymus ] pirmajj tyrimo probleminj klausima,
kuriuo prasyta informanty pasidalyti savo pedagoginémis patirtimis, kilusiomis su-
sidlirimo su muzikos mokykla metu, buvo isskirtos dvi dimensijos: (1) mokytojy
pedagoginés karjeros muzikos mokykloje pasirinkimg lemiancios priezastys ir (2)
mokytojo jsitvirtinimo muzikos mokyklos profesinéje veikloje patirtys.

*  Mokytojy pedagoginés karjeros muzikos mokykloje pasirinkimg lemianciy prie-
zasciy analize

Analizuojant mokytojy pedagoginés karjeros muzikos mokykloje pasirinkima
lemiancias priezastis, buvo iSskirta viena tema, apibiidinanti apsisprendimo moty-
vus. Tema sudaro dvi jg patvirtinan¢ios kategorijos, apimancios vidinius ir iSorinius
pasirinkimo motyvus (zr. 21 lentele).
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21 lentelé. Mokytoju pedagoginés karjeros muzikos mokykloje pasirinkima
lemiantys motyvai

Kategorija Subkategorija Iliustruojantis teiginys
VIDINIAI PEDA- | Asmeninio noro ipras- |as visq laikq noréjau biiti mokytoja (MK7)
GOGINES KAR- minimas

JEROS MUZIKOS Pedagoginis darbas. | Stgalvojau pradéti ieskoti darbo ir kaip sakant,
MOKYKLOJE Kai & 1g( . } | pradéti uzsidirbti sau palei tq, kg mokiaus (MK3)
PASIRINKIMO MO- | <@1P MmOXymost pase-
TYVAI kme

Ne kiek as apsisprendziau, man déstytojas aka-

e PASHHE.. T, ... demijoje pasiiilé, tiesiog pakvieté, kad yra darbo

]i}OORGIII;I\;EAé PKIZ%A_ pakviete.. vieta, ar noréciau ir as tada sutikau (MK4)
JEROS MUZIKO-S Kitu patraukiantis pa- mokiausi muzikos mokykloj, turéjau labai gerq
MOKYKLOJE up vvzdys P mokytojq ir jis buvo visglaik mano jkvépéjas [noro
PASIRINKIMO MO- yzey biiti mokytoja], visqlaik autoritetas( MK?7)
.. Tais laikais biidavo paskyrimai, nejstojus j tuo-
TYVAI Pedagoginis darbas, . ) ) LS
Kaip paskyrimas meting akademijq, pagal paskyrimq atéjau dirbti j

muzikos mokyklg (MK?9)

Informantai, dalydamiesi patirtimis, susijusiomis su vidiniais pedagoginés kar-
jeros muzikos mokykloje pasirinkimo motyvais, teigé, kad tai buves jy asmeninis
noras, kylantis i§ vaikystés svajoniy biiti mokytoju (,,nuo vaikystés svajojau biit mo-
kytoja (MK1)*), 18 troskimo mokyti (,,visuomet kazkiek noréjau mokinti (MK2)*) ir
i$ noro dirbti §j darba, baigus studijas (,,po studijy labai labai noréjau dirbti, labai
noréjau dirbti muzikos mokytoja (MK11)*). Kitas vidinis apsisprendimo motyvas —
pedagoginis darbas kaip mokymosi pasekmé. Tyrimo dalyviai teigia, kad atéjes lai-
kas, kuomet nor¢josi uzsidirbti, biitent, i$ to, ko mokési, kad muzikos mokykla buvo
ta darbo vieta, kuri labiausiai atitikusi jgytg profesija (,,neZinau, daugiau, daugiau
nieko nelabai sugalvojau, kas buty susije labiau su mano profesija, kq dar galéciau
daryt, o, kad mokyt patinka, tai ir tinkamiausias variantas, ne is labai daug yra pa-
sirinkimo, tai ir tapau tuo mokytoju (MK2)*) ar / ir pasirinktg gyvenimo kelig (,,Man
patiko tas darbas, ta veikla, kazkaip nejsivaizdavau saves kitoj srity, nes nuo Seseriy
mety kaip groju, taip ir groju (MK9)*).

Kalbédami apie iSorinius pedagoginés karjeros muzikos mokykloje pasirinkimo
motyvus, informantai dalijosi patirtimis, kad darbg muzikos mokykloje jiems tiesiog
pasiiilé ir / ar pakvieté dirbti draugai (,,darbo rinkoj buvo tokia situacija tuo metu, kai
darby nebuvo, as turéjau traukti muzikq j Salj ir eiti dirbti tai, kq tiesiog gavau, su
muzika negaléjau. Ir paskui atsitiktinai draugé pasiiilé, sako, jeigu nori — tuo metu
auginau vaikutj — ateik kelias valandas § muzikos mokyklg. AS labai apsidziaugiau
ir va taip pradéjau dirbti (MK11)*), buve déstytojai (,,Déstytojas paskambino ir pa-
kvieté: ,,ar norétum dirbti, ,, tai taip* sakau (MKS8)*), mokykly vadovybés atstovai
(,,iniciatyva buvo labiau is pazjstamy, is muzikos mokyklos vadovybés, tiesiog pa-
kvieté pabandyti (MK12)*). Patraukeé dirbti jkvepiantis mokytojo ar tévy pavyzdys,
matytas augant (,,mano atéjimas apskritai j pedagogikq buvo toks labai keistas ir
sakyciau, netgi netikétas man <...> esu pati kilusi is pedagogy Seimos, nuo pat mazy
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dieny maciau, su kuo ta pedagogikos duona valgoma ir kad tikrai jinai néra tokia
skani <...> ne visada rezultatas pateisina jdétas pastangas <...> maciau is tikry-
Juy savo tévy, ypac savo mamytés, uzsidegimg, biitent, tuo davimo procesu vaikams
(MK10)“), reikSmingai padéjes nuspresti rinkis tokj patj profesinés karjeros kelig
muzikos mokykloje. Nuosaléje neliko ir pedagoginio darbo, kaip paskyrimo, tema.
Tiriamieji pasisaké, kad darbas muzikos mokykloje tiesiog buves kaip paskyrimo
pasekmé (,pries 30 mety reikéjo baigus pradeét dirbt, gimé dukra ir abu su zmona,
kuri irgi baigus akademijq, gavome paskyrimg dar ir vietg bendrabutyje, kas buvo
aktualu gyventi, ir atvykome dirbti (MKS5)*).

*  Mokytojo jsitvirtinimo profesinéje veikloje muzikos mokykloje patirtys

Surinkty atsakymy i klausimus analizés metu iSryskéjo tiriamyjy patirtys, su-
kauptos jsitvirtinimo profesinéje veikloje laikotarpiu. Siai dimensijai buvo i$skirtos
dvi temos: mokytojo iSgyvenimai adaptacijos muzikos mokykloje periodu ir pradiné
pedagoginés mokytojy savivertés identifikacija muzikos mokykloje.

Analizuojant pirmaja temg — mokytojo i§gyvenimus adaptacijos muzikos mo-
kykloje laikotarpiu — buvo iSskirtos dvi (teigiama ir neigiama) kategorijos (zr. 22
lentele).

22 lentelé. Mokytojo iSgyvenimai adaptacijos muzikos mokykloje laikotarpiu

Kategorija Subkategorija Iliustruojantis teiginys
tokio entuziazmo, kazkokios euforijos, kad yra nauja
TEIGIAMI IS- Pedagoginis dar- | veikla ir buvo, jdomus tas darbas su jaunais Zmoném
GYVENIMAI bas, keliantis asme- | arba su paaugliais, ten vél kitokia, kaip sakyt, publika,
ADAPTACIJOS | ninj pasitenkinimg | tai kazZkaip buvo jdomu is tikryjy, ta pati pradzia, tai
MUZIKOS MOKY- buvo labai jdomi (MK12)
KLOJE METU Sulaukiantis pagal- | turéjau nuostabiq kolege is tikryjy, ateidavo man j pa-
bos i$ kolegy galbg, padédavo (MK11)
kolektyvas draugiskas, tik tiek buvo sunkoka, kai prade-
jau dirbti, aisku, klasés negavau, atéjus reikdavo pasiimi
Laikinumg i8gyve- | klase, pradedi dirbt, pasirodo, ateina mokytojas, tu turi
nantis mokytojas | iSeit, biidavo sunku dirbt, kad is klasés j klase turédavai
. net vidury pamokos pereit, neturédavai savo vietos,
NEIGIAMI IS- Jjausdavais, kad tu esi toks laikinai (MK6)
GYVENIMAI atrodo, kad pasalinis kazkoks jauties ir ne kad noréty
ADAPTACIIOS ,,...pasalinis kaz- Lk o _ o >
o . kad tu cia dirbtum, bet tiesiog biidavo, ieskodavo prie
MUZIKOS MOKY- koks jauties... L.
ko prisikabint (MK4)
KLOJE METU - "~ - —
T nelabai draugiska ta aplinka buvo, bet palaipsniui, pa-
Kovojantis dél ko- - o . .
legy priclankumo laipsniui kazkaip keitési viskas, issikovojom tq draugis-
kumg, tokj prielankumqg (MK?7)
Patirties stoka i18gy- | isSitkiai lauké tik pradéjus dirbti <...> Tai, aisku, patir-
venantis mokytojas | ties stoka (MKS)
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Informantai nurodé, kad teigiamy iSgyvenimy jiems kélé asmeninis pasitenki-
nimas pedagoginiu darbu, kurj provokavo ne tik entuziazmas ir euforija, pradéjus
dirbti, bet ir vaikai (,,smagu buvo su vaikais kazkaip, nu man patiko, man bendrauti
patikdavo (MK8)*), nauja patirtis (,,as, kaip jaunas zmogus, studentas, kq tik baiges,
kazkaip viskas man smagu buvo, jdomu, nauja patirtis (MK6)*). Tiriamieji, kalbé-
dami apie patirtas teigiamas emocijas adaptacijos metu, pasisaké, kad jiems labai
svarbi buvusi kolegy pagalba — padéjo, palaike, patare, skatino (,,kai atéjau dirbti,
is savo skyriaus, nes as puciamyjy skyriui priklausiau, is dabartiniy kolegy tikrai
gavau didele paramg, ta prasme, jie daug davé konsultacinés medziagos, jie, nors ir
amZiaus skirtumas, sakykim, trisdesimt su virs, j mane neziiréjo kaip j Siaip atéjusj,
bet tikrai palaikeé ir davé to, ko as nezinojau, sakykim, pataré, pasiilé ir paskatino,
sakykim, o ir tam jsibégéjimui (MK3)*).

Dalijantis patirtimis, nuosaléje neliko ir sunkiy adaptacijos muzikos mokykloje
dieny neigiami iSgyvenimai. Informantai nurodé tuomet kilusj laikinumo jausma,
pasalinio biisenos suvokima, kuomet neturéjo, i ka keiptis pagalbos (,,pasiklaust ne-
turédavai kieno, tau niekas nieko nesaké, nei kaip kq daryt, nei kaip zurnalg pildyt
ar kazkq kita (MK1)*) arba / ir niekas nenoréjo skubéti padéti (,,paprasai kokios nors
knygos, reikalingos literatiiros, tai jos niekada neturi arba niekados neduoda. Peda-
gogine patirtim nesidalijo. Iéjus j klase, graziai tyliai palaukia, kol tu susipakuosi,
kad, gink Dieve, negirdétum kq sakant ir, kai iseini, toliau vyksta pamoka (MK7)").
Neigiamais i§gyvenimais virto ir kova, siekiant kolegy prielankumo, tampant jiems
naudingais (,,atéjo tas laikas, kai reikéjo pristatyti programas. O tos visos senesnés
mokytojos, pensinio amziaus mokytojos, nemoka kompiuteriu rasyti, tai jos atéjo
ir sako: ,,gal gali mums padét programas parasyt, mes tada tau padésim“. Nu va,
taip ir gavosi, kad nuo ty programy rasymo, kazkaip viskas apsiverté, nes as likau
joms naudinga (MK?7)“). Buta nemazai problemy dél patirties stokos. Tai informan-
metodiskai, kai tu pradedi dirbti yra...cia tokia specifika turbiit, nes tos pianistinés
metodikos as nebuvau praéjus <...> valdyt instrumentq yra viena, o mokyti metodis-
kai vaikus — vél kita (MK 11)*"), bendravimo su mokiniais dalyky (,,buvo bendravimo
problemy su paaugliais, susidiriau ir nelabai Zinojau, kaip spesti. Buvo konfliktiniy
situacijy pamoky metu, nors patirties labai daug neturéjau, bet Siaip is principo,
sakau, buvo labai geras jspidis ir pavirsutiniskai j visas tas sékmes ir nesékmes
ziaréjau (MK12)“; ,,Nu, sakau: , pradedam pamokq, pasiimam instrumentq ", as jai
pasakoju, aiskinu, jinai tyli, man taip keista, tyli tyli ir paskui ji man, va, taip pra-
braukia rankoves (atsiraitoja), o ¢ia (dilbiai) visur supjaustyta, ir jinai sako: ,,mo-
kytoja, as noriu Zudytis“ <...> Nu, man Sokas, pirmos pamokos, nezinau, kq daryti,
Cia didziausias issikis (MK7)®).

Analizuojant mokytojy patirtis profesinio jsitvirtinimo muzikos mokykloje lai-
kotarpiu, iSryskéjo pedagoginés mokytojo savivertés tema, kurig sudaro dvi ja pa-
tvirtinancios kategorijos: savimi pasitikintis ir pasitikéjimo savimi stokojantis mo-
kytojas (zr. 23 lentele).
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23 lentelé. Mokytojo savivertés identifikacija profesinio jsitvirtinimo muzikos
mokykloje laikotarpiu

Kategorija Subkategorija Iliustruojantis teiginys

Besimokantis ir | Siuo laikotarpiu vaikams daug, daug didesne naudq duodu,
SAVIMI PASITI- | ieSkantis moky- |negu tuo metu. Nes tuo metu as pats mokiaus, daug ieskojau

KINTIS MOKY- tojas labai, kartu, sakykim, su savo vaikais (MK3)
TOJAS Viska Zinantis | atrodé, kad as pati suprantu, kq reikia daryt siekiant maksi-

maksimalistas | maliy rezultaty(MK9)

. Savo vertés men- as buvau ne vienerius metus pats jauniausias pedagogas ir
PASITIKEJIMO kumo patyrimas as, kaip sakant, j visus tuos, sakykim, mokytojus, tikrai, j

SAVIMI STOKO- visus zitiréjau kaip is Zemai j aukstai (MK3)
JANTIS MOKY- | Administracijos | Pavaduotoja pasikviesdavo j kabinetq ir nuduodavo velniy
TOJAS aukléjima patirian- | kaip studentei, uz kiekvieng neteisingai zZurnale padétq tas-

tis mokytojas | kelj (MK6)

Savimi pasitikintis mokytojas — besidomintis ir ieSkantis kartu su savo moki-
niais, besimokantis i§ savo klaidy (,,is savo klaidy labai daug mokiausi, pacioj pra-
dzioj, manau, tai neisvengiama, be abejo, tu turi klysti, kad suprastum, kq tu darai
ne taip, tai tiesiog praktika ir stebéjimas aplinkos (MK10)), vis ieSkantis budy, kad
mokymo(-si) procesas buity jdomus (,,ieskojau, ieskojau, kad biity jdomiau, ir pas
savo deéstytojus eidavau ziuréti vél is naujo pamoky. Dalyvaudavau seminaruose,
nors pats praéjai tq kelig, nu, vis tiek jdomu — kaip kiti, kq dar jdomiau (MKS)*).
Savimi pasitikintj mokytoja atliepia patirtys, atspindincios jj, kaip visazinj maksima-
lista, kuris, baiges studijas, pasizyméjo nepamatuojamai dideliu entuziazmu ir jsiti-
kinimu, kad visi mokiniai gali ir turi siekti auksty rezultaty konkursuose (,,baigusi
studijas, trySkau labai dideliu maksimalizmu, galbiit netgi nepamatuotai dideliu, kai
atvaziavau cia dirbti, atrodé reikia duoti tokias programas, kad biitinai visi turi biiti
konkursy laureatai, bitinai visi turi siekti gery rezultaty, todeél, kad cia viskas yra
imanoma, tik reikia daug dirbti (MK10)*).

Pasitikéjimo savimi stokojantis mokytojas identifikuotas per savo vertés men-
kumo suvokimga. Informantai teige, kad, tik pradéje dirbti muzikos mokykloje, sa-
ves paties, savo galimybiy ir vietos tarp kity Zzmoniy aspektais jautési menkesni uz
kolegas, tarsi jaunikliai (,,taip ir jauties, kaip toks jauniklis, pradedantysis, tokia
zalia skiira, kq as zinau, kiek kreipi déemesio (MK2)*), tarsi studentai (,,as ten nesi-
Jauciau tikrai kaip kolega, sakykim, kaip darbuotojas, as daugiau jauciaus gal kaip
studentas, kuris praktikq atlieka (MK3)%), tokie, kuriuos peikia, nieckina, menkina
kolegos (,,as galvojau, kad cia man visi labai padés, visi bus labai draugiski, da-
linsis instrumentais, dalinsis klasémis, bet, kai atéjau j pirmas pamokas, tos senos
mokytojos labai graziai mane pastaté j vietq (MK7)*). Duomeny analizés metu pa-
stebéta, kad Zemas mokytojo saves vertinimas atsiskleidzia ir per aukléjantj santykj
su administracija. Informanty nuomone, administracija dazniausiai tik iesko, prie ko
prisikabinti, nubausti (,,valdzZios poziiiris buvo toks neigiamas is karto, ne kad pa-
deéty, kaip pasakyt, jsivaziuoti j darbq ir patarty, bet ieskodavo, prie ko prisikabinti,
zZurnalg ne taip uzpildei, ten klaidg padarei, nors pries tai nieks nejspéjo, nepamoké,
kaip tq zurnalg pildyt, tiesiog pildai kaip kazkas parodé, kaip kazkas pasaké pro Salj
eidamas, bet paskui, kai kazkq padarai ne taip, tai biudavo didZiausias triukSmas
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(MK4)*) ir grieztai aukléjanti (,,administracija atliko savo, aisku, darbg, bet daugiau
auklédavo, gal noréjo grieztai, kad neatsipalaiduotume, kad jau labai pagal visas
taisykles elgtumémés (MK6)“).

Apibendrinant mokytojy pirminius pedagoginius isgyvenimus muzikos mokyklo-
Jje, galima teigti, kad pedagoginés karjeros pasirinkimg muzikos mokykloje lemia
vidiniai (asmeninis noras, mokymosi patirtys) ir iSoriniai (pakvietimas, pasiillymas,
kity pavyzdys ar privalomas paskyrimo dirbti muzikos mokykloje vykdymas) moty-
vai.

Profesinio jsitvirtinimo muzikos mokykloje laikotarpiu, mokytojai patiria tei-
giamy iSgyvenimy, kuriuos sukelia asmeninis pasitenkinimas pedagoginiu darbu su
vaikais, jgyjamos naujos patirtys bei kolegy suteikta pagalba (parama, palaikymas,
patarimas, pritarimas, paskatinimas). Taciau neisvengta ir neigiamy patirciy. Mo-
kytojai profesinio jsitvirtinimo laikotarpiu iSgyvena laikinumo jausmq ir / ar pasali-
nio biiseng mokykloje, nes neturi, j kq keiptis pagalbos, arba jos niekas nenori teikti,
kovoja dél kolegy prielankumo bei jaudinasi dél patirties stokos ir tai jvardija kaip

Isryskéjo dvejopa mokytojo saves vertinimo identifikacija profesinio jsitvirtini-
mo muzikos mokykloje laikotarpiu — savimi pasitikintis ir pasitikéjimo stokojantis
mokytojas. Savimi pasitikintis mokytojas profesinio jsitvirtinimo muzikos mokykloje
laikotarpiu nuolatos domisi savo bendruomenés gyvenimu ir specialybés inovacijo-
mis, kartu su mokiniais ieSko patraukliy mokymo(-si) bidy, kad ugdymo procesas
biity jdomus; viskq Zinantis maksimalistas, pasizymintis nepamatuojamai dideliu
entuziazmu ir né kiek neabejoojantis, kad visi mokiniai gali ir turi siekti auksty re-
zultaty konkursuose. Pasitikéjimo savimi stokojantis mokytojas, vos pradéjes dirbti
muzikos mokykloje, jauciasi menkesnis uz kolegas, toks, kurj gali menkinti kolegos.
Ne kokia mokytojo nuostata apie save atsiskleidzia ir per aukléjanti santykj su admi-
nistracija, kuomet i iesko pavaldinio daromy klaidy, baudzia uz jas ir / ar grieztai
aukléja.

3.4.2. Mokytojy isgyvenimai ugdymo procese muzikos mokykloje

Antrojo tyrimo klausimo, pateikto mokytojams apie muzikos mokykloje vyks-
tant] ugdymo procesa, analizés metu iSskirtos dvi dimensijos: (1) ugdymo dalyviy
raiSka ir sagveika muzikos mokykloje mokytojy iSgyventy patirciy aspektu ir (2) mo-
kytojo emociniai iSgyvenimai ugdymo procese muzikos mokykloje.

»  Ugdymo dalyviy raiska ir sqveika muzikos mokykloje mokytojy isgyventy patir-
Ciy aspektu

Analizuojant ugdymo dalyviy raiska ir sgveikg muzikos mokykloje mokytojy
iSgyventy patir¢iy aspektu, iSryskéjo administracijos elgesio strategijos. ISskirtos dvi
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kategorijos, apibiidinan¢ios mokytoja motyvuojantj ir demotyvuojantj administraci-
jos elgesj (zr. 24 lentele).

24 lentelé. Mokyklos administracijos elgesio strategijos mokytoju atzvilgiu

Kategorija Subkategorija Iliustruojantis teiginys
Mokytoja mo- | administracija taip pat, labai labai riipinasi, kad mes kel-
tyvuojancios tume kvalifikacijq, kad mes dométumémés ne tiktai savo
ir skatinancios | sritimi, bet ir, sakykim, labai seminary daug vyksta, biitent
mokytis aplinkos | pasimokyt naujy mokymo metody, patys stazuojamés, va-
palaikymas Ziuojam  stazuotes, Ziirime, kaip kiti dirba (MK10)
MOTYVUOJAN- Jjeigu ateina mama prasyti pareiskimo ,, mes viskas, nebe-
TIMOKYKLOS norim lankyt*, tikrai direktorius nepasako, ar pavaduotoja
ADMINISTRA- ,,na, nenorit, nereikia *, tikrai iesko visokiy, klausia ,,o kas
CIJOS ELGESIO . ji j jei j jsim j jei;
Atvirumas proble- yra, kas. Jjums rjtetznka, jeigu norit mes p.ak.ezsz.m Jums jeigu
STRATEGIJA T | mokytojas netinka, pakeisim mokytojq, jeigu jums netinka
my sprendimui ir o . : > .
.. kazkokios pamokos, gerai, bandykim gal tikrai pakeiskim
kaitai . : « .
programgq, atsisakykim ty pamoky . Tikrai, nu vadovai, sa-
kyciau, lanksciai stengiasi ieskot problemos <...> ir iesko
sprendimy, kad kaip neprarast mokiniy, kaip kuo daugiau
pritraukt, na taip lanksciau, sakykim (MKG6)
tikéjausi, kad su vadovo pasikeitimu, kuris nu buvo dar
s 70-metis ir;, kad ty véjy administracija atnes, kai vadovas
Inovacijas ir po- . . . o C .
. . . | sakykim pasikeité, bet netgi pasikeitus administracijai va-
ky¢ius slopinantis .. . ! ; L .
clgesys dovas nuéjo tuo keliu, kaip sakyt, paliko galiot sistemq visq
DEMOTYVUO- seng, taip kaip buvo ir tiesiog leido dirbti taip, kaip toliau
JANTIMOKY- visi dirbo (MK12)

KLOS ADMI- T V : iy - .
NISTRACIIOS Mokytojo inicia- | kazkada lyg ir noréjau ty naujy dalyky ir siitliau mokyklos
ELGESIO STRA- tyvas 1atmetantls administracijai, bet nebuvo priimti, nebuvo sutikta (MK12)
TEGUA CECSyS T — P o

— vi pedagogines valandas <...> nu paprasciausiai neduo-
MokytOJ.a, d¥s . |davo <...> Kompetencijos tritkumas <...> Bet tai kazkaip
kriminuojantis ir oo o o .. ;
Kaltinantis clgesys pasikeité, pasikeitus pavaduotojai <...> Nezinau kaip ta
kompetencija cia pasikeité (MK1)

Informanty teigimu, kalbant apie motyvuojantj elgesj, galima sakyti, kad admi-
nistracija muzikos mokykloje — stimuliuojanti ir palaikanti aplinka, skatinancig mo-
kytis, besirGpinanti mokytojy kvalifikacijos geré¢jimu, suinteresuota ne vien tik jy
profesinés srities stazuotémis. Administracijos atvirumas mokytojams tampa veiks-
niu, zadinan¢iu norg dirbti (,,jeigu tau reikia kazko, tai yra, kur gali bet kada ateit ir
pasiteiraut ir visa kita, labai daug kas priklauso ir nuo miisy pavaduotojos naujos,
dabar ir noras dirbt cia yra didelis (MK1)*), kaip ir tinkamy darbo salygy sudary-
mas (,,aplinka mane, sakykim, tenkino, sudarinéjo man sqlygas, davé klase, kad ir
mazq, nelabai tilpom, reikéjo instrumenty, davé kazkokiy, jei buvo galimybé — nupir-
ko, sakykim, nebetilpom j Sitas patalpas, reikéjo didesniy, atrado varianty pasididint
(MK3)“). Atvirumas problemy sprendimui ir pokyciams, mokytojy pozilriu, taip
pat yra motyvuojantis administracijos elgesys pozityviomis kaitos saglygomis (,,po
truputélj tikrai viskas keiciasi, nes, ¢ia viskas, aisku, pagrindinis dalykas priklauso
nuo miisy administracijos, kaip jie elgsis, kaip jie spres problemas, kaip jie j visq tai
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paziires, kaip jie spés paskui vaikus, jie, sakykim, ir vaiky turés, darbuotojy turés ir
tikrai gerq mokyklos vardg (MK3)*).

Gilinantis ] mokytojus demotyvuojancig mokyklai vadovaujancio personalo el-
gesio strategija, pastebéta, kad administracija yra linkusi slopinti inovacijas ir poky-
¢ius, nenusiteikusi déti pastangy mokykly gaivinimui, apsiriboja teigimu, kad mazéja
paklausa / poreikis (,,kai as atéjau po vaiko auginimo atostogy, saké [administraci-
jal, kad niekas nebenori dirbti ir vaikai nebenori, ir pedagogy visiskai nebéra ir nie-
kas nenori vaziuot <...> jauciasi, kad administracija nelabai nori gaivinti [mokyklos
vietovéje] (MK8)*). Tyrimo dalyviai dalijosi liidna tikrove — net ir laukti poky¢iai,
pasikeitus mokyklos vadovui, nepasiteisino (zr. 24 lentel¢). Dar vienas iSryskéjes
demotyvuojantis vadovaujancio personalo elgesio bruozas — mokytojo iniciatyvy
atmetimas, ignoruojant bendruomenés nariy pasitlymus (,,mano toks muzikinis sko-
nis, sakykim, ir toks matymas, matymas ne vien klasikinés muzikos mokyti. Buvo
pasiillymy, kas liec¢ia improvizacijos pagrindus <...> bet buvo atsakymas, kad néra
specialisty, lyg bandé ieskot, lyg bandé kazkq tai daryt, bet galy gale nicko nepavyko
(MK12)*)ir / ar jy tiesiog nepaisant. Analizés metu identifikuotas administracijos el-
gesys, diskriminuojantis ir kaltinantis mokytojus. Informanty duomenimis, dazniau-
siai administruojancio personalo diskriminacija patiriama suabejojus jy pedagogine
kompetencija skirstant valandas ar / ir vertinant jy darbg. Tiriamyjy nuomone, muzi-
kos mokykloje labiau vertinami tie mokytojai, kurie turi laureaty (,,mokytojai, kurie
turi laureaty, <...> valdzios yra galbiut labiau vertinami (MK9)), tai irgi patvirtina
mokytojy diskriminacinius momentus. Mokytojai administracijos kaltinami uz tai,
kad mokiniai meta mokykla, nesigilinama j to fakto objektyvias aplinkybes (,,vienas
mokinys isvaziavo su tévais gyvent j Pranciizijq, o direktorius apkaltino mane, kad,
atseit, dél mano blogo darbo tas mokinys meté mokyklg (MK4)%).

Dimensijos — ugdymo dalyviy raiskos ir saveikos muzikos mokykloje patirtys —
analizés metu buvo atskleisti mokytojo profesinio identiteto tipai, kuriuos atspindi
trys iSryskéjusios kategorijos: prie aplinkybiy prisitaikantis mokytojas, konkuruoti
linkes mokytojas ir inovatyvus mokytojas (zr. 25 lentele).

25 lentele. Mokytojo profesinio identiteto tipai muzikos mokykloje

Kategorija Subkategorija Iliustruojantis teiginys
Siandien tai yra truputj toks kompromisas su tuo kq no-
Prisitaikymas prie récv'iau, qup' nor?"cviau mokyti ir kaip turiu. mokyt if’ galiu,'
esamy sqlygy tf{rlu derm'tls. prie esamy sq{ygz;., supmsn, 'kad }/azkff}_n .tal
¢ia yra kaip ir dar vienas biirelis, niekas rimtai neziiri
PRIE APLINKY- kaip j jstaigq, kuri ruosia profesionalus ateiciai (MK9)
BIU PRISITAI- Prisitaikymas prie vaikai labiausiai laukia, kad as ateiciau kartu j orkestrg
KANTIS MOKY- su jais groti <...> problemos [su mokytoja] neviesina-
negatyvaus kolegy . . ; . ! S
TOJAS fesinio elees: mos, nenoriu bartis, nenoriu pyktis, nenoriu ty visokiy
ProTesimo eigesio konflikty, nenoriu (MK?7)
Prisitaikymas prie | praéjimas pro Salj, ar nematomas esi, nosys uzriestos ir,
ignoruojancio kolegy | bet tai, ¢ia paciy zmoniy reikalas, zmoniy (MK1)
elgesio
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25 lentelés tesinys

,,...lenktynés vyks- | dabar tiesiog lenktynés vyksta [tarp mokytojy], kas pa-
KONKURUOTI ta..." darys kokj renginj ir kas kokj parsives popieriukqg (MKJ5)
LINKES MOKY- IS dalies, mokytojas yra priverstas visur dalyvauti da-
TOJAS Irodinéjantis profesi- | bar Siuolaikinéj sistemoj dar ir dél visy atestacijos nuos-
ne verté taty, jisai turi pastoviai patvirtinti ir jrodinéti, kad jis yra
tas, kas yra (MK9)*
Sistemg kritikuojan- sistema kazkiek tai yra adaptuota Siandienai, bet jinai
tis mokytojas kokj 80 proc. yra islikusi is tarybiniy laiky, kaip viskas
buvo, taip viskas ir tebestovi (MK12)
Veikiantis per asme- pati groji, pati rodai kokie yra, kokios galimybés yra to
ninj pavyzdj instrumento, nes tu esi autoritetas tam vaikui, nes jis turi
matyt, kad tu irgi moki grot (MK1)
INOVATYVUS ate']l'cau di;bt ne dél licolegz;, L;CV dar dél kazko, as atéjau
.. |vaikams duoti tai, kq as moku, su nauju poZiiriu, o ne
MOKYTOIAS pﬁ?gﬁg:gfi:g;?;_ kolegom jrodinét, kad mano vaikas gabus, to nereikia
tojas jrodinéti, jeigu vaikas gali, tq jis ir padarys, kq jis gali,
mes jrodém, ta prasme, nejrodinédami jrodém, kq mes
galim (MK3)
Besimokantis inova- vyksta seminarai respublikos mastu, ir tikrai mes ten da-
tyvus mokytojas linamés patirtimi ir is kity mokykly atsivezame tam tikry
naujoviy, jas tikrai taikome pakankamai aktyviai (MK10)

Mokytojy prisitaikymas prie aplinkybiy identifikuotas iSstudijavus prisideri-
nimo prie esamy salygy mokykloje patirtis. Mokytojai ieSko kompromiso tarp to,
kaip noréty mokyti, ir tarp to, kaip privalo mokyti suvokdami, kad vaikams muzi-
kos mokykla — biirelis (,,niekas rimtai neziuri (MK9)“), o ne jstaiga ateities profe-
sionalams ruosti. Pedagogai pastebi, kad muzikos mokykla patyré daug virsmy, kai
keitési visas vidinis mechanizmas, prie ty pokyciy teko prisitaikyti ir priprasti, kad
darbo pobtdis atitikty mokyklos koncepcija (,,miisy mokykla daug virsmy patyré
<...> ir tas visas vidinis mechanizmas taipogi keitési, tai prie viso to teko tiesiog
priprasti, prisitaikyti ir stengtis, kad darbo pobiidis biity atitinkamai pagal mokyklos
strategijq, pagal koncepcijq, sakykime, miisy darbo viso produkto, kq mes turime
perspektyvoj pateikti (MK10)*). Pastebéta, kad mokytojai prisitaiko ir prie negaty-
vaus kolegy profesinio elgesio, kuomet pedagogai zemina ir apkalbinéja mokinius
ir jy tévus (,,jeigu jeini j mokytojy kambarj, tai girdi, kokie tie vaikai debilai, kaip
Jjie nesimoko, kokie tévai niekam tike, kad nesiripina savo vaikais, tai yra absurdas
(MK11)*), pasaipiai elgiasi mokiniy atzvilgiu (,,labai buty fainiai nufotografuoti,
nufilmuoti, kaip mokytojai atrodo per tuos atsiskaitymus, jie atrodo klaikiai, visi su-
sirauke, nepatenkinti, vos ne pasaipiai be zodziy klausia, ko cia atéjai, nu ne ko cia
atéjai, bet ,,nu kq cia dabar pagrosi? O Dieve Dieve, koks lygis zemas* (MKI11)*)
ar / ir naudojamas emocinis smurtas prie§ vaika, emociskai nesivaldant (,,as ten su
ja [kolege], pavyzdziui, orkestre groju kartu ir as matau, kaip tuos vaikus ir debilais
gali isvadinti ir kuprine, jeigu vaikas pasidéjo, o jai reikéjo atsidaryt spintq, jinai
gali tq kuprine sviest per visq klase iki lango galo (MK7)*). Pasyvus mokytojo pri-
sitaikymas prie aplinkybiy aiskinamas kaip galimybé iSvengti tarpusavio konflikty
(zr. 25 lentelg). Taip pat identifikuota prisitaikymo prie ignoruojancio kolegy elgesio
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fakty. Tokie atvejai, pasirodo, yra priklausomi nuo hierarchiniy désningumy (,,yra
mokytojy metodininky, eksperty, kurie tikrai tave ignoruoja ir né ,,labas* nesako,
bet as nekreipiu j tai démesio (MK1)*).

Konkuruoti link¢ mokytojai jvardijo, kad muzikos mokyklose tarp jy vyksta
lenktynés (zr. 25 lentele). Tai, tiriamyjy nuomone, provokuoja pavydo apraiskas
(,,manau, kad tos visos, sakykim, ¢ia automatiskai yra is pavydo, ir viskas, as kitokiy
Zodziy nezinau, cia yra pavydo dalykas, nes jeigu Zzmonés stengiasi, jiems neiseina,
o kiti, sakykim, daro, jiems iSeina, nu cia, kaip sakant, yra pavydas (MK3)*). Taip
pat jauciamas poreikis nuolatos jrodinéti savo profesing verte, stokojant pripazinimo
(,,Nesu girdéjus kokio nors pagyrimo, kad c¢ia kaip mokytoja pasistengé, kaip cia
graziai groja; ne, as to nepajutau (MKS8)*).

Inovatyviis mokytojai kritikuoja sistema ir akcentuoja, kad pastaroji mazai pa-
kitusi nuo tarybiniy laiky (zr. 25 lentelg), pasigendama naujy idéjy, naujy mokytojy,
kad sistema pasenusi, nes orientuota ne j vaikus, bet | mokytojy darbo vietos uzti-
krinimg (,,néra naujy véjy, naujy mokytojy, naujy idéjy, viskas, mokytojai seni ir,
kaip pasakyt, visa sistema yra orientuota ne j vaikq, bet, kad mokytojas turéty darbo
(MK12)*), kad vengiama jsileisti jauny specialisty (,,nejsileidzia jauny, Zitrékit
miisy kolektyvg ateina jaunas, jj is karto iSspiria, nu ne tai, kad iSspiria, negraziai
pasakiau, bet tiesiog jisai iSeina, tie jauni iSvaziuoja j Anglijas, isvaziuoja j Vilniy,
dar kazkur tai, jie cia neuzsibiuna (MK11)%), yra uzdara (,,pati mokykla yra uzsida-
riusi ir nieko neprisileidzia. Taigi, muzikos mokykloje turéty buti istisai koncertai,
patys vaikai turéty klausytis, patys jsijungti (MK11)*) ir ne(j)vykdo savo misijos,
atliepdama formaliojo ugdymo vaidmeniui (,,muzikos mokykla yra neformaliojo ug-
dymo jstaiga, bet jinai atlieka visiskai atvirkstinj vaidmenj — formaliojo ugdymo,
dél to, kad jinai siekia rezultato, jinai vertina. Tai ¢ia matau labai didele problemg
(MK12)*). Be to, inovatyviis mokytojai veikia asmeniniu pavyzdziu, patys daug lai-
ko skiria grojimui, koncertavimui, kas, jy nuomone, formuoja pedagogo autoritetg
ir mokymosi prasme¢ mokiniams (,,as didele dalj savo gyvenimo skiriu biitent gro-
Jimui, ir pati koncertuoju ir stengiuosi, as manau <...>, kad mokiniai, matydami
grojantj mokytojg, visai kitaip reaguoja, jie mato savo mokymosi prasme, perspek-
tyvg, ir manau, kad jie tiesiog uzsidega noru dar labiau tobuléti ir labiau realizuoti
save (MK10)*). Naujoves propaguojantys mokytojai nestokoja pasitikéjimo savimi,
akcentuodami nauja pozitrj i mokyma (zr. 25 lentelg) ir idéjas, kurios susilaukia
kolegy vertinimo dél kitoniskumo (,,su savo naujom idéjom <...> AS tai jauciuos
gerai, aisku, matau, kad kolegos j mane kitaip zZiiri, bet, dél to man nei lengviau, nei
blogiau (MK3)“), ir licka nuolatos besimokantys, ieskantys, ka galéty patobulinti,
ypac dirbami su sunkiais vaikais (,,visada kazkq galvoji: ,,0 kq as galéciau page-
prie jo prieit, kaip prisijaukint (MK6)*), realizuojantys save metodingje praktikoje ir
skirdami dalj laisvalaikio saviugdai (,,zmogus jau pensijoj, bet jis raso knygas, raso
vadovélius, raso aranzuotes vis naujas vaikams, gitaros mokytojas, tikrai toks savo
darbui atsidaves zmogus, kuris laisvalaikiu pats domisi, turi kq vaikams pasakyt, bet
Cia tokiy yra vienetai (MK12)).
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Analizuojant ugdymo dalyviy raiska ir sgveikga muzikos mokykloje mokytojy
iSgyventy patir¢iy aspektu, isry$kéjo mokytojo ir mokinio tarpusavio sgveikos ugdy-
mo(-si) procese tema, kuri iSsiskyré i dvi kategorijas: vaiko gerovés uztikrinimu ir
mokytojo asmeniniy interesy tenkinimu gristos sgveikos (zr. 26 lentelg).

26 lentelé. Mokytojo ir mokinio tarpusavio saveika ugdymo(-si) procese

Kategorija Subkategorija Iliustruojantis teiginys
Mokiniy mokymosi | Vaikai kitaip priima informacijq, kitaip jq apdoroja ir
kaitos atpazinimas kitaip mato tq visq prasme (MK10)
sakau, su mokymu, tai darau kiekvieng kartq tikrai
. L .| iSvadas ir tikrai derinuos prie vaiky, atsizvelgdama
Orientavimasis j moki- S . S _
A . .| gal Siek tiek j tq privalomg kazkokj dalykq, kad, biitent
nio individualius gebe- ; . . A .
s ,tq ir tq padaryt, daugiau nieko, nes kiekvienas zmo-
VAIKO GERO- ] gus verciamas, as manau, Vvis tiek jis nesijaucia gerai
VES UZTIKRI- (MK3)
NIMU GR]STA prasideda pamoka, stengiuosi jaukiq atmosferq suda-
SAVEIKA | Patraukliy ugdymo saly- | rvt, pasiSneki biski,, paklausi, kaip sekasi, kad nuo-
gy kiirimas taikoj buty, stengies palaikyt kazkokj rysj, gerq, jauky
(MK2)
Bendradarbiavimu su | "¢ b.endmu]anz su lfolego_m,. .kazp pager?nt.z, k.azp tam
S vaikui, kad nebiity, tik atsédéjo pamokq ir jokios nau-
kolegomis grista pagal- . o
ba vaikui dos, kad kuo daugiau naudos buty is ty pamoky, kad
nebiity laiko gaisinimas (MKG6)
Rezultato siekiamyb¢, | Man svarbiausia, iSmokint, biit geru mokytoju, pasiekt
MOKYTOJO kaip mokytojo tikslas | ir savo, ir mokinio, ta prasme, rezultaty (MK2)
AMENINIY T — — — ; - —
INTERESU Nuo vmokmlo atsiribo- | Vaikai l'al?az lmll'/tS, .lab‘al Jiems v.zskas...tzk gal ne visi
PATENKINIMU jantis elgesys mvokytOJaz steng;z{zsz Prlleczltz pr;e]q (MK.7) — —
GRISTA SA- | Mokinys kaip finansinio as manai, yra . rat fo it peaagogy, ir yra t'o'fy vava,
VEIKA X . kurie tik tiesiog laikomi dél to, kad mokytojai islaikyty
stabilumo garantija . .
savo stabily atlyginimg (MK3)

Vaiko gerovés uztikrinimu gristg sgveikg patvirtina iSryskéjusios keturios
subkategorijos. Informantai teigia, kad ugdymo procese atpazjsta mokiniy mokymo-
si kaitg, kad mokiniai kitaip priima informacija, kitaip ja apdoroja ir kitaip suvokia
mokymosi prasme (Zr. 26 lentele), pastebi sustipréjusi mokiniy streso iSgyvenimo
lygi, didelj kriivj, patiriama jtampa, nuovargj ir persitempima, didé¢jancia atsakomy-
bés nasta (,,nu as neatsimenu, kad anksciau <...> minimaliai tas jaudulys bidavo,
pirmokai beveik visai, man atrodo, nesijaudindavo, jie eidavo su dzZiaugsmu, drgsiai,
dabar labai vaikai stresuoja, galbiit nuo to bendro gyvenimo kritvio, nuo didelés
jtampos jie pavarge, persitempe, nezinau, gal tévai reikalauja, is tévy gal spaudimg
Jjaucia, nezinau, kaip yra, bet jie dabar labai stresuoja visi (MK9)*‘), mokymosi jpro-
¢iy pasikeitimus (,,Dabar ty vaiky tas mgstymas toks, kad jiems sudétinga is tikryjy
yra ir dabar nebéra taip, as pati suvokiu, vaikai nebesédi taip ir nebegroja ir ateity
nesédes ir negros (MK?7)“) ir kintan¢ius poreikius mokymo turiniui, kurie, informan-
ty nuomone, turi biity artimi vaiky gyvenimui (,,Vaikams nepatinka ir gamos groti
ir etiudai groti, jie nori tokiy graziy, tokiy, kaip per mobiliuosius telefonus girdi
muzikyciy, per filmus, jie nori tokiy, kazkaip reikia eiti prie to Siuolaikisko pasau-
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lio (MK8)*). Tyrime dalyvave mokytojai akcentavo, kad orientuojasi j individualius
mokiniy poreikius, tik i§ dalies atsizvelgdami j privalomus dalykus mokykloje, kad
vaikas nepatirty prievartos ir jaustysi gerai (zr. 26 lentele), stengiasi dél abipusés
motyvacijos (,,tu Vvis tiek, kaip mokytojas, sprendi, kq tam vaikui duot, kad tie kiiri-
niai skirtingi buty. Kad ne tik kazkokio vieno zanro, bet vis tiek stengies atsizvelgt j
tq mokinj, kazkaip parinkt tq programq, kad ir jam biity jdomu, ir man biity jdomu,
kad ta motyvacija biity abipusé (MK4)*), balanso tarp poreikiy, galimybiy ir reikala-
vimy palaikymo (,,pats dirbu kiek kitaip, nu ta prasme, stengiuos atsizvelgti j moki-
nius, j jy poreikius, j galimybes, stengiuos tq balansq tokj suderinti su reikalavimais
(MK4)*), kas neretai iSprovokuoja kolegy kritika (,,pradéjus dirbt, po mety—dvejy,
vienas mokinys atéjo, jis buvo antiritmiskas, ir aisku, daug mety is eilés noréjo sol-
fedzio mokytis, kiti mokytojai pataré mest ji lauk ir taip toliau, kai su kolegom pasis-
neku, sakau: ,, kodél as turéciau, jis ateina j pamokas, jis dega, jis nori** <...> su juo
daug sunkiau dirbt, daug sunkiau pasiekti tai, kas reikalinga <...> bet, as manau, ne
esmeé ty rezultaty tam tikry parodymas (MK3)*). Kuria patrauklias ugdymo salygas
mokiniams, palaikydami jaukia atmosfera, rysj su mokiniu (,pasisneki truputj, pa-
klausi, kaip sekasi, nu, kad nuotaikoj ziari (MK2)*), stengdamiesi, kad mokiniams
buty idomu (,,sugebét sudomint, jdomiai vest pamokéles, su pajuokavimais, su links-
mybém visokiom, per Zaidimg, dainavimai visokie, viskas, kad neatsibosty vaikui
tokie dalykai (MK1)“) ir mokiniai neiSsibégioty i§ muzikos mokyklos (,,svarbiausia
jdomiai dirbt, kad vykty tos pamokos jdomiai, kad vaikai neisbégioty ir noriai eity j
tq muzikos mokyklq, kad paskui nesakyty: ,,uj, man cia buvo kancia tuos septynerius
metus vargt” (MK1)“), kad jaustysi laukiami (,,stengiuosi, kad jiems bity smagu
ateiti, kad jie buty laukiami (MK7)*). Pedagogai linke bendradarbiauti su kolegomis
del galimybeés teikti vaikui dalykine pagalba. Informantai dalijosi patirtimis, kaip su
kolegomis iesko sprendiniy ugdymui optimizuoti vaiko naudai (zZr. 26 lentel¢).
Analizuojant mokytojy asmeniniy interesy tenkinimu grjsta sgveika, buvo is-
skirtos trys kategorija patvirtinan¢ios subkategorijos. Tyrime dalyvave pedagogai
teigeé, kad rezultato siekiamybé — mokytojo tikslas (zr. 26 lentele), kai jam tampa
svarbu kontroliuoti mokiniy mokymasi vardan gery pazymiy (,,kontroliuot mokinius,
kad jie mokintysi gerai ir kad baigty gerais paZymiais, tai ¢ia tada gaunasi kaip ir
tikslas mokinti, iSmokinti ir, kad biity geri rezultatai (MK2)*‘), vardan greito rezultato
(,,specialybés mokytojas, turiu galvoj instrumentalistus ir dalykininkus, nori greito
rezultato, jis nori nuvezti j dainy svente, j konkursqg (MKS5)*). Taip pat Siuo atveju
pedagogai pasizymi atsiribojanciu elgesiu nuo mokinio (zZr. 26 lentele), nelinke ben-
drauti, o kylan¢ias ugdymo problemas identifikuoja sekdami mokinio lankomuma
(,,su vaikais nebendraujame tiek, kad vaikai sakyty: ,,va, cia buvo jdomi pamoka,
o ¢ia ne”, as tik sprendziu is to, ar yra noras lankyt, ta prasme, jeigu jie ateina j
pamokas, reiskia, mes turime kontaktq, mes kazkq muzikuojam tai, kas jiems maziau
daugiau tinka, ta prasme, jei as matau, kad nelanko, tada sprendziame klausimg su
tévais, su tais paciais vaikais (MK12)*). Informantai akcentavo, kad mokinys yra
tapes finansinio stabilumo garantija mokytojui, siekian¢iam uzsitikrinti savo gero-
ve, nepaisant vaiko interesy (,,vienas is tritkumy, kodél kiti nepaleidzia vaiky, tai,
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paprasciausia, kadangi mokytojo atlyginimas yra valandinis, tai jie, bijodami savo
finansinés netekties, vaikus laiko stipriai suristus, nors jiems nepatinka, nors jiems
nejdomu, tiesiog mokytojai Ziiiri, kad jiems su finansais nebiity prasciau (MK3)*).

Tyrimo rezultaty analizés metu uzfiksuota, kaip mokytojai ugdymo procese
identifikuoja mokiniy ir tévy elgesio raiskg (zr. 27 lentele).

27 lentelé. Mokiniy ir tévy elgesio raiSkos identifikacija ugdymo procese
mokytojy poZiiiriu

Kategorija Subkategorija Iliustruojantis teiginys
Saviruogos ir kurie vaikai galbiit tik nori mokytis, bet kad jie noréty dirbti
mokymosi moty- ir suprasty, kad tam reikalui reikia instrumento ir reikia skirt
VaZi'os stokay valandy, ir sistemingumo tokio <...> daznas galvoja, kad as esu
J tiek gabus, kad man uztenka tik pasédét pamokoj (MKS5)
_ « .| yra dalis mokiniy, kurie pakliista daryt taip, o ne kitaip, bet kad
,,...paklista... " ir |".. . L LT Ly
MOKINIY visitaiko.. |75 daryty is saves, kaip jam liepia Sirdis, garsyn, tylyn, krescen-
ELGESYS R " |do, dimiduendo. O daznas, pasaké mokytojas ,, taip taip * (MKS5)
UGDYMO kai as pradéjau dirbt, vaikai biidavo tokie nedrgsiis, uzdari ir
PROCESE Jjiems iSéjimas koncertuot biidavo issiikis, jie nesireklamuodavo
mokykloje, kad jie moka grot, kad jie gali grot, tai dabar man
Noratsulgzncer- labai keista, kai ateina pirmokas, ismoko kokias keturias natas
pagrot ir kokiq is keturiy nateliy sudélioja melodijqg, jis jau atei-
na pas mane j pamokgq, sako ,,mokytoja, as jau buvau nusinesus
fleitq ir jau grojau (MK6)
. . .| dabar, labai gerai, kad buvo tos atviros miisy dienos, tai labai
Isitraukiantys j Saunu, kad atéjo téveliai, labai domisi, patys jie kaip tik, ,,ar,
. ugdymo procesa , aa avq oo mist, patys jie kaip Wk, ar,
TEVU ELGE- ko nereikia miisy vaikui, j kq daugiau atkreipt démesj " (MK1)
SYS UGDY- . . kultaringa aplinka, j klausimgq, dél ko a$ leidziu savo vaikq, dau-
MO PROCESE Vaiko auklgjimo . R o _ . .
erkeélimas mo- gelis sako: ,, as Zinau, kad cia tikrvai jis tarp kultiringy Zmoniy,
p Kkvklai kultaringoj aplinkoj, kur tikrai netgi didziausi chuliganai vaikai
Y pasikeicia (MK6)

Tyrime dalyvavusiy pedagogy nuomone, mokiniai stokoja saviruosos jgudziy ir
mokymosi muzikos mokykloje motyvacijos. Informanty pozitiriu, mokiniams stinga
supratimo, kad mokymuisi reikalingas instrumentas, kad tam reikia skirti nemazai
laiko ir sistemingai dirbti namie, ne tik pamokoje, kurioje, jy nuomone, Siandien
ir vyksta pagrindinis mokymasis (,,Poziuris kinta taip, kad jie savarankiskai labai
mazai ruosiasi, daugiausia visas darbas vyksta per pamokas, jau retai yra tokiy,
mazuma turbiit, labai mazuma, kurie ruosiasi savarankiskai. Motyvacija sumazéjusi
(MK12)“). Pakites mokiniy pozitiris ] mokymasi vercia mokytoja keisti darbo stiliy,
»aplenkti® nerealius reikalavimus (,,vaikai dabar irgi nenori jdéti daug darbo, ten-
ka laviruoti (MK9)*). Informanty nuomone, mokiniai linke paklusti ir prisitaikyti
prie esamy salygy, vykdo mokytojo paliepimus ir jsilieja | mokyklos aplinka (,,cia
kitokia atmosfera, net pasakoja, kad mokykloj pats didziausias klasés chuliganas
Cia pasidaro nuostabus vaikas, mandagus, kultiiringas, sveikinasi, , kai néra tokiy
draugy, kurie ditkty, jis cia prisitaiko ir prie aplinkos (MK6)*). Mokytojy pozitiriu,
tai ne vien tik slopina tokio mokinio saviraiska, bet atlieka ir teigiama aukléjimo
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funkcija. Be to, informanty akcentuotas mokiniy noras koncertuoti identifikuojamas
nedragsuma ir kukluma (zr. 27 lentele).

Tévai, tyrime dalyvavusiy pedagogy nuomone, identifikuojami dvejopai, t. y.
kaip jsitraukiantys j ugdymo procesg ir kaip perkeliantys vaiko aukléjima mokyklai.
Informantai teigia, kad tévai jsitiking, jog muzikos mokyklos kultiringa aplinka gali
pakeisti vaika, ji peraukléti (zr. 27 lentele), atitraukti nuo bastymosi ir priklausomy-
bés IT technologijoms be paciy tévy pastangy, laiko kasty sanaudy (,,tévai, kurie lei-
dzia vaikus j muzikos mokyklq, tai jie jau pasiripina savo vaiku, kad jis nesibastyty,
nebity ten prie ty IT technologijy kazkur tai, bet kazko ir ismokty. Tévai neprivalo
Jy mokyti, sédéti kartu, cia tiesiog turéty biiti vaiky hobis (MK11)*), uztikrinant savo
vaikui turininga laisvalaikij (,,tévy poziuris toks: ,, mes tik dél saves, miisy nespauskit,
mes Cia nenorim konkursuose dalyvauti, mums ¢ia minimaliai, kad vaikui patikty,
kad buty smagu, kad jis cia eity su dziaugsmu, Zodziu, kad programos biity nesun-
kios, neapkrautos “ (MK9)*).

*  Mokytojo emociniai isgyvenimai ugdymo procese muzikos mokykloje

Analizuojant mokytojy i§gyvenimus, kylanc¢ius ugdymo procese, atsiskleidé jy
patirtys, susiklosciusios j dvi temas: teigiamus ir neigiamus emocinius i$gyvenimus
muzikos mokykloje.

Informantai, kalbédami apie mielas ugdymo proceso emocijas, pazyméjo, kad
jos susije su pasitenkinimu pedagoginiu darbu. Biitina pabrezti, kad tyrime dalyvave
mokytojai savo atlickamy pareigy net nevadina darbu, o veikla, kuri jiems patinka
(zr. 28 lentele). Jy pozityvius jausmus zadina nuostata, kad esi savo vietoje (,,svar-
biausias momentas toks, is tikryjy pasitenkinimas savo darbu — tai jausmas, ar tu
savo vietoj, ar ne; ir j kai kurivos klausimus atsakai ,,taip* (MK12)*). Pastebéta,
kad, biitent, emocinis pasitenkinimas, o ne finansinis atlygis uz jdétas pastangas yra
tas faktorius, kuris motyvuoja mokytoja kuo geriau atlikti savo pareigas (,,tiek, kiek
jdedi energijos ir meilés, tad norétys to atlyginimo kitokio, biitent, pinigine prasme,
atrodo, reikty gal keisti darbg, bet tiek, kiek as gaunu dvasinio pasitenkinimo is jo,
tai nenoriu nieko keist (MK6)*).

28 lentelé. Mokytojo teigiami emociniai iSgyvenimai ugdymo procese muzikos
mokykloje

Kategorija Subkategorija Iliustruojantis teiginys
PEDAGOGINIS DAR- per trylika mety, ar buvo, pasakysiu tiesiasi $viesiai, ar
BAS, KAIP MALO- Pasitenkinimo | buvo bent viena diena, kad mane kas nors spirty ir liep-
NIUS ISGYVENIMUS | savo darbu isgy- |ty ten eiti ir dirbti, as netgi galiu jvardinti, kad tai, kq
MOKYTOJUI KE- venimas as veikiu, nu ,as nejvardinu to kaip darbo, tiesiog pa-
LIANTIS PROCESAS prasciausiai, kad man tas, kq as veikiu, patinka (MK3)
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Tyrime dalyvave pedagogai, apibiidindami savo neigiamus emocinius iSgyveni-
mus ugdymo procese muzikos mokykloje, dalijosi patirtimis, kurios buvo isskirtos i
dvi kategorijas: pedagoginio darbo iSprovokuotus neigiamus mokytojo iSgyvenimus

ir paties ugdymo proceso sukeltus neigiamus iSgyvenimus (zr. 29 lentelg).

29 lentelé. Mokytojo neigiami emociniai iSgyvenimai muzikos mokykloje

Kategorija Subkategorija Iliustruojantis teiginys
Man asmeniskai, kaip sakoma, labai daug neimu j Sirdj to-
kiy dalyky, bet tikrai man nemalonu, nes néra paaiskinama
Abejonés pedagogo | to j akis [administracijos] yra nesakoma, dél ko tu neturi
kompetencija, kaip | tos kompetencijos, yra uz akiy Snekama, tai tas man nepa-
zeminantis ir zei- | tinka, tikrai ir Zemina mane, kaip mokytojq, kaip Zmogy,
dziantis i§gyvenimas | jeigu jau taip atsitiko, kad tu stebi pamokgq ir turi kazkokiy
PED AGOG['V pasisakymy, tai sakyk man tiesiai j akis, ne uz akiy, tokie
NIO DARBO 1S- dalykai, as sakau, tai mane Zeidzia (MK1)
PROVOKUOTI = o : —
Mechaniskas peda- | Matau, kad man cia yra nuobodu, todél kad atlieki tik me-
NEIGIAMI - . o . o o
MOKYTOJO | £oginis da.rbjavs, kaip | chaniskai darbg ir ruosi vaikus atsiskaitymams (MK11)
ISGYVENIMA] | Muobodulio isgyve-
nimus sukeliantis
procesas
Litdesj sukeliantis kqlbos apie qukq kl.ek.;, apie t.ei?dencyq mfzz.etnz, tgl nedziu-
. . | gina, kad galéty kaip ir daugéti jy arba biti tiesiog daug,
tendencingas moki- . : : P o . :
niy maéjimas bet visqlaik, kai kasmet mazéjancia kreive viskas eina, tai
dél to biski gal lindna (MK4)
. [ ] iniui, <..> .
Apmaudo iSgyve- kai jam [ mf)klm-m].nepavyksta. : sz, al?maudu Ir tau.
. . .. | apmaudu, ir vaikui apmaudu ,ir gaila, ir niekas nepamaté
nimas dél mokinio | . . . . S
nesekmeés ir parodyt negali — vaizdas ne koks, ir tas darbas jdétas,
Jisai nueina Suniui ant uodegos, nesimato (MK9)
UGDYMO Konkursas, kaip ner- | asmeniskai man, tai as$ zinau, kad didziulis darbas, bemie-
PROCESO vinimosi ir jtampos | gés naktys, bent jau pries konkursq, didziuliai nervai ir
SUKELTI NEI- | i8gyvenimus suke- |jtampa, materialiai uz tai nieko, aisku, negauni, neuzmoka
GIAMI MOKY- liantis veiksnys (MK6)
TOJO ISGYVE- | Atsiskaitymas, kaip |labai baisu buvo atsiskaityme, visi susirinko, visas kolekty-
NIMAI baimés ir jaudulio | vas mokytojy ir... ir leidi po vieng vaikq ir jaudinies (MK2)
iSgyvenimus suke-
liantis procesas
Ispraudimo j rémus | Sukaustyti jstatymy, nuostaty (MKS)
iSgyvenimas

Kalbédami apie pedagoginio darbo iSprovokuotus neigiamus iSgyvenimus ug-
dymo procese, informantai akcentavo, kad uz akiy sklindancios apkalbinéjimais ir
nepasitikéjimu persmelktos abejonés dél profesinés kompetencijos zemina ir Zeidzia
juos (,,kai vaikai, vat, jvairiy gabumy ir atsigirsti: ,,kaip cia jiis nepadarot, kad
tie vaikai klaidas daro, vat, vieng klaidg padaré, antrq, kodél, kodél negalima be
klaidy? “, jie, tie vaikai, bijo, o i§ tos baimés uzsimirsta ir tas tekstas, ,,negi negalit
padaryti be klaidy, kad tas vaikas sugroty?*, tokie [administracijos] klausimai tai
mane zeidzia (MK8)*). Neigiamas emocijas nuobodulio pavidalu sukelia mechanis-
kas pedagoginis darbas — sisteminis reikalavimas (pa)rengti mokinj atsiskaitymams
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(zr. 29 lentelg) ir dar darbas su negabiais vaikais (,,jeigu turi negaby vaikq, tai irgi
mechaniskas darbas, kol tu ritmq jdedi, kol tu dar kazkq taisai, tiesiog dirbi su juo.
Visokiy reikia vaiky turéti, as suprantu, bet tiesiog néra jdomu dirbti. Kirybos néra
(MK11)*). Taip pat pastebéta, kad tendencingas mokiniy mazéjimas mokytojams
virsta neapibréztu grésmés jausmu — nerimu, kylanciu is realios situacijos.

Ugdymo proceso suformuoti neigiami mokytojy iSgyvenimai pasireiskia ap-
maudo apraiSskomis dél mokinio nesékmeés, nes, informanty nuomone, nesimato jy
paciy idéto darbo (zr. 29 lentele). Konkursai mokytojams kelia nervinimasi ir jtam-
pa, pasireiskiancius tokiais padariniais, kaip nemiga (,,bemiegés naktys (MK6)“)
pries konkursg ir ilgai trunkantj atsigavimo procesa po jo (,,as, kaip mokytojas, zinau
atsakomybe, kad tai labai daug nervy kainuos, Zinau, kad paskui neatsiperka tie
nervai, sakykim, kol atsigauni po konkurso, tikrai ne vienos dienos reikia (MK6)%).
Atsiskaitymai, informanty pozitriu, virsta pedagogams baimés ir jaudulio i§gyveni-
mais, kuomet mokytojas susitapatina su mokiniu, jsijausdamas j jo atlickama karinj
(,,Atsiskaityme visq kitrinj nuo pradzios iki galo as groju mintyse ir zinau, kokj bosg,
Jeigu toj vietoj suklysty, parodyt; ir akim mes jau susisnekam, ir gesty kalba beveik,
mimikom, jau zino kur kq, jeigu akis pakelsi, baisu yra, labai baisu (MK8)*). Be to,
mokytojai ugdymo procese jauciasi jsprausti i rémus. Ta situacija apibiidina kaip
sukaustymgq tarp jstatymy ir nuostaty (zr. 29 lentele), bukinantji mokyma(-si) (,,tu
galétum improvizacijq mini padaryt, tu matai melodijq, tu gali jq iSrutulioti, parody-
ti, kad tu nebijai prisiliesti prie to instrumento, o dabar vaikai mokomi bukai pagal
natas — ir viskas, ir daugiau nieko, yra réemas (MK11)*) gyvenant nuo atsiskaitymo
iki atsiskaitymo (,,bet kurio mokytojo paklausi, ar mes gyvenam nuo atsiskaitymo
iki atsiskaitymo, visi akis isdraskys, visi sakys, kad ne, bet is tikryjy tai taip — mes
gyvenam, nuo naujy mety, pavyzdziui, iki techniniy atsiskaitymy, nuo techniniy — iki
geguzés ménesio atsiskaitymy, tie vaikai jau atéje klausia: ,, mokytoja, kada bus at-
siskaitymas?“(MK7)%).

Apibendrinant mokytojy isgyvenimus ugdymo procese muzikos mokykloje, gali-
ma teigti, kad pastarieji pasireiskia ugdymo dalyviy (administracijos, paciy mokyto-
Ju, mokiniy ir tévy) raiska, sqveika ir emociniais isgyvenimais. Pedagogai pirmiau-
sia akcentuoja administracijos elgesio strategijas mokytojo atzvilgiu, apimancias
motyvuojantj (argumentais ir palaikymu skatinanti aplinka; atvirumu palaikomas
problemy sprendimas bei kaita) ir demotyvuojantj (slopinamos inovacijos ir poky-
Ciai; ignoruojamos mokytojo iniciatyvos; mokytojo diskriminacija ir kaltinimai jo
adresu) elgesj. Dalijimasis isSgyvenimais ugdymo procese padéjo isryskinti ne tik
administracijos elgesio strategijas, bet ir pedagogy profesinio identiteto tipus. Vie-
nas is jy — prie aplinkybiy prisitaikantis mokytojas (vengia konfliktiniy situacijy;
tyliai sutinka su visomis sqlygomis mokykloje; iesko kompromisy sudétingose ap-
sisprendimo situacijose; nukencia negatyvy / ignoruojantj kolegy profesinj elgesj
savo adresu). Kitas identiteto tipas — konkuruoti linkes mokytojas (lenktyniaujantis,
besivarzantis dél pirmavimo, jrodinéjantis savo profesine verte). Trecias — inova-
tyvus mokytojas (viesai kritikuoja sistemos tritkumus, asmeniniu pavyzdziu palaiko
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naujoves, pasitiki savimi, nuolatos mokosi, ripinasi savo kvalifikacija). Identifikuota
mokytojo sqveika su mokiniu, kuri praktiskai gali reikstis dvejopai. Pirmasis sq-
veikos tipas orientuotas j ugdytinio gerovés uztikrinimg (pedagogas pripazista ir
atpazjsta mokiniy mokymosi kaitq, atsizvelgia j individualius mokiniy poreikius,
siekia balanso tarp mokinio poreikiy, galimybiy ir sisteminiy reikalavimy, kuria
patrauklias ugdymo sqglygas, bendradarbiauja su kolegomis dél galimybés pagel-
béti vaikui). Antrasis sqveikos tipas atspindi mokytojo asmeniniy interesy tenkinimg
(pedagogo tikslas — auksti mokymosi rezultatai; mokiniy Zinias, muzikinius jgiidzius
kontroliuoja tik vardan gery paZymiy, greito rezultato; vengia bendros veiklos ir
santykiy optimizavimo, atsiriboja nuo mokinio, mokinys — finansinio stabilumo ga-
rantija mokytojui, nepaisant vaiko interesy). Taip pat isstudijuotas mokiniy ir tévy
elgesys ugdymo procese mokytojy poziuriu. Pedagogy teigimu, jy ugdytiniai stokoja
saviruosos ir mokymosi motyvacijos, linke paklusti ir prisitaikyti prie esamy sqlygy,
vykdydami mokytojo paliepimus ir jsiliedami j mokyklos aplinkq. Klusnumas ir nuo-
lankumas, besqlygiskas nurodymy vykdymas negali biti vertinami vienareiksmiskai.
IS vienos pusés, vadovaujantis mokytojy interviu analize, iSvardytieji bruozai slopi-
na mokinio saviraiskq, o is kitos — atlieka teigiamq aukléjamqjq funkcijq. Mokytojai
stebi augantj mokiniy norg koncertuoti, tai identifikuojama kaip savo nedrgsumo ir
kuklumo jveika. Bendravimo su pedagogais aspektu isskirtos dvi pagrindinés moki-
niy tévy grupés — jsitraukiantys j ugdymo procesq ir perkeliantys vaiko aukléjimg
mokyklai. Antrieji, pedagogy nuomone, jsitiking, kad muzikos mokyklos kultaringa
aplinka gali pakeisti vaiko jprocius bei elgesj ir uztikvinti jam turiningq laisvalaikj
be tévy pastangy ir jy laiko sgnaudy.

Mokytojy isgyvenimy ugdymo procese muzikos mokykloje analizé isryskino tei-
giamas ir neigiamas pedagogy emocines patirtis. Teigiamas emocijas zZadina ir puo-
seléja pasitenkinimo pedagoginio darbo sékmés. Neigiamus — pedagoginio darbo
(abejonés savo kompetencija, nuobodi mechaniska pedagoginé veikla, mokiniy ma-
zéjimo tendencijos) ir ugdymo proceso kasdienybé (grauzatis dél mokinio nesékmés;
konkursy ir atsiskaitymy keliama nerviné jtampa, nepakankamai apgalvoty jstatymy
ir nuostaty neatitikimas vaiko interesams ir mokytojo siekiams juos tenkinti).

3.4.3. Mokytojy patirtys, susijusios su formaliuoju mokiniy vertinimu muzi-
kos mokykloje

Analizuojant tyrime dalyvavusiy mokytojy patirtis, i§sakytas j tre¢igji klausima
formaliojo mokiniy vertinimo muzikos mokykloje tema, buvo isskirtos trys dimen-
sijos: (1) formaliojo mokiniy vertinimo suvokimo raiska ugdymo procese mokytojy
patirties aspektu; (2) formaliojo vertinimo prasmé ugdymo proceso dalyviams mo-
kytojy patirties aspektu ir (3) mokytojo emociniai i§gyvenimai mokiniy vertinimo
proceso metu.
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»  Formaliojo mokiniy vertinimo suvokimo raiska ugdymo procese mokytojy pa-
tirties aspektu

Tyringjant formaliojo mokiniy vertinimo suvokimo raiskga ugdymo procese mo-
kytojy patirties aspektu, buvo iSskirtos dvi temos, apimancios formaliojo vertinimo
sampratg muzikos mokykloje ir jo raiskg ugdymo procese. Formaliojo vertinimo
sampratg muzikos mokykloje mokytojy patirties aspektu paaiskina dvi kategorijos
(zr. 30 lentele).

30 lentelé. Formaliojo vertinimo samprata muzikos mokykloje mokytoju
atzvilgiu

Kategorija Subkategorija Iliustruojantis teiginys
septynetq jai parasyt <...> cia jau principo reikalas,
Vertinimas paZymiu, papraséiqqsiai, gajmasi miisy kaip Zaidimas, isvis, ar
Kaip Zaidimas n{ sugebési sekanciq pamokq, ar ta.u.ten l?us motyva-
p Zai . . .
VERTINIMAS, cija, tas pazymys mazas, ar tu norési pasitempt, ar ne
KAIP ZAIDIMAS (MK1)
MOKINIO SA- | Pazymys, kaip vaiko | Pazymys <...> Vaikui tai duoda motyvacijg mokytis
VIVERTEI IR mokymosi moty- | (MK1)
MOKYMOSI vacija skatinantis
MOTY VACIAI veiksnys
REGULIUOTI Vertinimas pazymiu, | vertinimas pazymiais <...>jam formuojam nuomong
kaip mokinio savi- |apie save (MK9)
vert¢ formuojantis
procesas
Priemoné mokinio | vertinimas pazymiais <...> apie savo galimybes, gebé-
geb¢jimams nu(si) | jimus, kiek as§ moku, kiek as galiu (MK9)
VERTINIMAS, statyti
KAIP MOKINIO | Pazymys, kaip mo- |yra jvertinimas tavo darbo, mokinio ta prasme, kiek
PROFESINIU GE- | kinio darbo jverti- |jisai dirba, kiek pasiekia (MK2)
BEJIMU IR PASIE- nimas
KIMU MATMUO | Pazymys, kaip moki- | Paprasciausiai pasakius, tai turbiit...atlikimo kokybé,
nio profesiniy rezul- | atlikimo technika, kas susije, tq kq mokosi, tq ir verti-
taty matmuo nam, as nezinau, tq rezultatq, kq tu pasiekei (MK12)

Pirmoji i8 kategorijy — vertinimas, kaip zaidimas mokinio savivertei ir mokymo-
si motyvacijai reguliuoti. Sig kategorija sudaro trys subkategorijos. Tyrime dalyvave
pedagogai pabrézia, kad vertinimas muzikos mokykloje yra tarsi zaidimas, kuris,
informanty nuomone, mokinio galimybes ir jy ribas pavercia subjektu ugdymo pro-
cese, 0 mokinj — objektu krastinei ribai pasiekti (,,ar tu sugebési sekanciq pamokqg
(MK1)*). Besimokanciojo krastinés ribos nustatomos neigiamais, griebiantis tokiy
metody, kaip dvejeto raSymas mokiniui piestuku (,,niekados nerasau Zemesnio pazy-
mio, jeigu vaikui nepavyko, ar nepasiruosé jisai, kiti mokytojai piestuku dvejetq pa-
raso, taigi vél kazkoks Zaidimas gaunasi, tai arba tu vertini, arba nevertini is viso to
vaiko, kam cia Zaist (MK1)*), ir teigiamais paZymiais, kuomet pedagogai mazesniy
gebéjimy mokinius, jvardijamus blogesniais, mégina patempti raSydami aukstesnius
balus (,,jeigu yra kiek blogesnis mokinys, kurio menkesni gebéjimai, tas pazymys gali
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suzaist, kai tu jam parasai geresnj, gali pasitempt j gergjq pus¢ (MK4)*). Tyrime
dalyvavusiy mokytojy nuomone, pazymys taipogi yra veiksnys, skatinantis mokiniy
mokymosi motyvacija. Pedagogy teigimu, aukstas jvertinimas skatina mokinio nora
mokytis, stengtis (,,tas aukstesnis pazymys vaikui norq pakelia iskart, automatiskai,
norq grot, dirbt, ir eiti j tq muzikos mokyklg (MK1)*), dél Sios priezasties peda-
gogai kelia pazymius ir / ar apsiriboja deSimtuky raSymu (,,tiesiog miisy mokykla
yra nusprendusi, kad pirmas atsiskaitymas vaikui is tikryjy turi stiprinti jo interesgq,
praktiskai mes zinom — pirma klasé, tai turi rasyt vaikui desimtukq per atsiskaity-
mq <...> turim kelt motyvacijq, turim kelt pazymj (MK6)*). Kitas dalykas, kalbant
apie pazymj, kaip mokymosi motyvacijg skatinantj veiksnj, iSryskéjo analizuojant
krastutinumais gristg vertinimo procesa muzikos mokykloje (,,vaikg motyvuoja, tas
mano, pavyzdziui, desimtukas ar dvejetas, sakykim vat toks krastutinumas (MK11)")
ir talentingy mokiniy motyvavimo blogais pazymiais fenomenas (,,kazkuriam talen-
tingam mokiniui, kuris yra tinginys, gali parasyti blogesnj pazymj, kad biski jj paza-
dintum, kad jis susiimty, labiau kazkaip pradeéty mokytis (MK4)*). Biitina pastebéti,
kad mokiniy motyvacijai pasitelkiamas neadekvatus vertinimas, t. y. mokinio per-
vertinimas arba nuvertinimas. Vertinimas pazymiu muzikos mokykloje, informanty
nuomone, modeliuoja ir mokinio saviverte, t. y. nuomong apie save (zr. 30 lente-
le), parodo, kiek mokinys yra vertas (,,kad parodyty, kiek tas vaikas vertas, ko jisai
pasieké besimokydamas, jis vertinamas pazymiu (MK1I1)“), koks jis yra muzikantas
(,,vertinimas pazymiais <...> ar a$ geras muzikantas, ten pianistas, ar as vidutinis
(MK9)*), konstruojant mokinio saviverte atliké¢jo-profesionalo kryptimi.

Antroji kategorija, iSrySkéjusi analizuojant formaliojo vertinimo sampratg mu-
zikos mokykloje mokytojy pozitiriu, — vertinimas, kaip mokinio profesiniy gebéjimy
ir pasiekimy matmuo. Tyrime dalyvave pedagogai interviu metu akcentavo, kad ver-
tinimas muzikos mokykloje yra priemoné mokinio gebéjimams nu(si)statyti, moki-
niui suprasti (,,kiek as moku, kiek as galiu (MK9*), o mokytojui — jy pedagoginiam
lygiui jvertinti (,,gebéjimy lygio jvertinimas [pazymiu] (MK9)*). Taip pat padeda
jvertinti mokinio darba, kaip atlygi (,,kazkaip reikia jvertinti vaikq, kaip mokytojas,
sakykim, gauna atlyginimgq, kitos specialybés, sakykim, gauna tam tikrg atlyginimg,
tai yra jo jvertinimas, uz atliktq darbg (MK3)*) uz nuopelnus (,,aisku, tas pazymys
vis tiek turi biiti, tas mokinys jvertintas uz tam tikrq darbgq, reikia suskaiciuoti nuo-
pelnus (MK3)), tad ir orientuojasi { mokinio profesiniy rezultaty matavima, nes ver-
tinimo metu démesys telkiamas j atlikimo kokybeg ir technikg (Zr. 30 lentelg), meninj
atlikima ir interpretacija — bendrq kiirinio vaizdg scenoje (,,techninj meninj atlikimg,
interpretacijq, ten Strichai, dinamika, viskas susideda j tq, koks bendras kiirinio vaiz-
das scenoj (MK9)*), nurodant, kiek dar truksta iki idealumo (,,na, parodyti, ar jisai
padaré viskq, ar dar tritksta, manyciau vis tiek tas 7-tukas, 8-tukas dar iki idealumo
tritksta (MK5)®).

Analizuojant antraja iSrySkéjusia tema — formaliojo mokiniy vertinimo suvoki-
mo rai$ka ugdymo procese mokytojy patirties aspektu, buvo isskirtos dvi kategori-
jos: mokiniy vertinimo raiska pamokoje ir per atsiskaityma (zr. 31 lentelg).
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31 lentelé. Formaliojo vertinimo raiSka ugdymo procese mokytoju patirties

aspektu
Kategorija Subkategorija Iliustruojantis teiginys
Vertinimas pamokoje, | planuoji vertinimo procesus pamokoj <...> vis tiek, vat
kaip planuojamas | (MK2)
MOKINI procesas
VERTINI]\EIJ o Vertinimas pazymiu, |as jai ten kazkaip Zodziu sakiau, kad jau keletq pamo-
& kaip bausme pamo- | ky kartoju ,,jeigu neismoksi, as tau parasysiu dveje-
RAISKA PA- Koie iq“(MK9)
MOKOJE — — 2 — .
Vertinimas pamokoje, | uz kazkokias menkas uzduotéles rasinéti tuos pazymius
kaip betikslis ir retas | [pamokoje] man kazkaip betiksliskai atrodo, retai tai
reiskinys darau (MKS)
Klaidy skaiCius, kaip |Jeigu visiskai gerai pagroji, muzikaliai, be klaidy, atitin-
mokinio (j)vertinima | ka programos reikalavimus, tai yra desimt. Jeigu padarai
per atsiskaityma le- | klaideliy tokiy, nezymiy, tai devyni, jeigu (MKS8)
miantis kriterijus
Vertinimas, kaip pe- | Nu cia, problema didziausia, kada reikia rasyti pazymj
dagogy deryby objek- | [atsiskaityme], cia prasideda tada tokie dalykai, vos ne
tas dél aukStesnio | derybiniai dalykai tarp mokytojy, nes kaip sakiau, vaikai
MOKINIU mokinio jvertinimo | nevienody gabumy, nevienodos gyvenimo sqlygos (MK9)
VERTINIMO Ir jie bando tuos vaikus kitgkart ginti, kaip jie ten nelan-
RAISKA AT- Mokinio pazangos | ké, kaip ten kazkas tokio, bet nickada negirdéjau, kaip
SISKAITYMU | jvertinimo stokojantis | i§ mokytojy, profesionalaus mokinio vertinimo, kokia jo
METU procesas pazanga, koks jisai atéjo, su kokiomis problemomis susi-
duria, profesionalaus poZiirio, kq jisai pasieké (MK11)
Mokiniy vertinimas daugt.tmq kolegz; atszskazty.o, egzamino metu stengz.asz,w
S . stengiasi labai net negerais biidais is vaiko, sakykim, is-
atsiskaityme, kaip > o A \
: gauti tq jo muzikavimq kuo geresnj, vien dél to, kad gauty
mokytojy konku- . . L _ . .
L . | tas vaikas geresnj vertinimg, , kad biity geresnis vertini-
rencija iSrySkinantis . L L .
ocesas mas uz kolegy vertinimus, nes ta konkurencija, paskui,
P aisku, tas visas nueina negatyvas j vaiky puse (MK3)

Mokytojai mokiniy vertinimg pamokoje apibiidino kaip planuojama procesa,
kuomet vertinimas mokytojui netampa spontanisku sprendimu (,,niekados nebiina
taip — ai, sugalvojau ir parasiau pazymj. Jie visada Zino, kad gaus tg pazymj pa-
mokoj (MK7)*). Mokiniai jspéjami i§ anksto (,,4S visada vaikams pasakau, kad kitg
pamokq rasysiu pazymiukq ir as tg pazymj rasau (MK7)*), nurodant konkreciai, uz
ka, kas bus vertinama (,,dabar jau planuoju, ta prasme, pasakau, kad uzdaviau kii-
rinukq mazq, gamq, etiudq ir dabar pasakau, kad turi per trumpq laiko tarpg, ne
per visq tg semestrq o per trumpq laiko tarpg turési gaut pazymj, turésiu as kazkg
parasyt (MK2)*). Kita vertus, antragja kategorija patvirtinanti subkategorija kalba
apie vertinimg pamokoje kaip bausme, pasireiskiancig zodiniu gasdinimu (,,jeigu
neismoksi, as tau parasysiu dvejetg (MK9)*) ar / ir formaliuoju jvertinimu, mo-
kytojui supykus dél mokinio nenoro mokytis (,,jeigu ,,ai, as tingésiu*, , ai, ir vél
mokytis “, tai biina, kad ir mes supykstam, tai ir Sesis parasau (MK7)*), dél pasi-
reiskiancio jo hiperaktyvumo, piktybiskai demonstruojamo nesidoméjimo mokymo
turiniu (,,Vertindamas <...> démesj kreipiu j tai, kaip vaikas reaguoja, , o jeigu jisai
abuojas toks ar yra toks hiperaktyvus, arba jam nejdomi ta dainelé, ta muzika, tas
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ritmas, nu, tada jrasyt stengiuosi pazymj (MKS5)*). Formalusis mokiniy vertinimas
pamokoje mokytojams — irgi kaip betikslis reiskinys. Informantai teigia, jog nemato
tikslo rasinéti pazymius uz menkas uzduotéles pamokoje (zr. 31 lentele), taip elgiasi
tik kraStutiniais atvejais (,,pazZymius retai rasau pamokoje, jau krastutiniais atvejais
(MK9)*). Mokytojai labiau linke mokinj vertinti zodZiu, nei pazymiu (,,mes kalbam,
kq dar reikéty padaryti, ko tritksta, kas buvo gerai, bet pazymius retai rasau pa-
mokoje (MK5)), nes, jy nuomone, pazymj mokinys vis tiek neiSvengiamai gauna
atsiskaityme (,,Labai retai rasau pazymius, labai retai. Gauna Siaip neisvengiamai
tq pazymj po atsiskaitymo (MK4)*).

Kalbédami apie formaliojo vertinimo raiskq per atsiskaitymq, informantai nu-
rode, kad tais atvejais lemiantis kriterijus yra klaidy skaicius (zr. 31 lentelg), nes tai
labai palengvina vertinimo procediira (,,7ai labai paprasta: kiek klaidy padaré, toks
ir atsiskaitymo pazymys (MK4)*). Vertinimas — savitas mokytojy deryby objektas
(,prasideda tada tokie dalykai, vos ne derybiniai (MK9)*) dél aukstesnio mokinio
ivertinimo (,,4isku, juk jie [komisija] mato, kaip jis sugrojo, bet jie nemato, kaip jis
visus metus dirbo, kaip jisai stengési; tada ir pradedam argumentuoti, o kodél jam
nepasiseke <...> man atrodo, kad jis daugiau galéty (MK7)*), iSaugancio | pedago-
gy tarpusavio konkuravimo situacijas (,,ir biina visokiy nuomoniy |atsiskaityme],
vieni sutinka, kiti ne, tada kiti sako: ,,Aha, jeigu jis groja vos ne SeSiems — septy-
niems, o tu nori astuoniy paskatinimui, tai tada, kodél mano astuoni? Tada as vos
ne devynis ar desimt rasau, ten geras vaikas ir jis stropus, bet jam nepasiseke, kazko
tai neismoko, nesuspéjo, nu, sugrojo astuntukui* (MK9)*). Informantai pastebi, kad
formalusis vertinimas atsiskaityme neatspindi mokinio padarytos pazangos, kuomet
pasigendama profesionalaus vertinimo, reflektuojant konkretaus mokinio pazanga,
kiek mokinys paaugo nuo pirminio jvertinimo, su kokiomis problemomis susidiiré ir
kaip jas jveiké (zr. 31 lentele), kas galiausiai baigiasi tuo, kad taip ir lieka neaisku,
uz ka mokinys gavo jvertinima (,,galutinéj vietoj vis tiek neaisku, uz kq tu jam tokj
pazymj parasei, is tikryjy < ... > nei tie meniniai kriterijai toj viesoj diskusijoj néra
aptarinéjami, yra kazkur kazkas lyg pasakoma, kazkas nenori sakyt, kazkas nenori
girdet, tai ta diskusija yra Siek tiek tokia niekiné is tikryjy, lyg dél vaizdo, lyg ji turéty
biit, pasnekam, padiskutuojam, bet ,,nu, tu parasyk, nu, tu kg nors parasyk*“, nei ko-
dél, nei kokiy esminiy dalyky néra pasakoma, nei is to mokytojo pusés, kuris nenori
atvirauti, kokie ten buvo procesai ir kaip jis tq rezultatq pasieké ar nepasieké, nei is
ty zmoniy, kurie pirmq kartq girdi tq vaikq, o jei ir ne pirmgq, galbiit, po pusés mety
gal kas atsimena (MK12)*). Informanty pastebétos mokytojy konkuravimo situacijy
uzuomazgos per atsiskaitymus analizés metu buvo jvardytos atskiros subkategori-
jos formuluote — mokiniy vertinimas per atsiskaityma, kaip mokytojy konkurencija
iSrySkinantis procesas. Tyrime dalyvavusiy mokytojy nuomone, konkurencingoje
aplinkoje vaikas mokytojui tampa tik jrankiu geresniems rezultatams nei kolegy pa-
siekti, ir ne visada tinkamais biidais (,,stengiasi labai, net tokiais negerais biidais is
vaiko, sakykim, isgauti, sakykim, tg muzikavimg kuo geresnj(MK3)*), o kartais net
ryZtantis nuvertinti kolegy mokinius (,,pavyzdziui, yra du mokytojai, sakykim, tos
pacios specialybés, tai vienas jy savo mokinius vertina labai gerai, o kito mokytojo
mokinius — blogiau negu savo (MK4)*).
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»  Formaliojo vertinimo prasmé ugdymo proceso dalyviams mokytojy patirties as-
pektu

Antroji iSrySkéjusi dimensija, analizuojant mokytojy patirtis, susijusias su for-
maliuoju mokiniy vertinimu muzikos mokykloje, — tai formaliojo vertinimo prasmé
ugdymo proceso dalyviams mokytojy patirties aspektu. Jg sudaro dvi temos: forma-
liajam mokinio vertinimui mokytojo suteikiamos prasmés bei tam objektui mokiniy
ir tévy suteikiamos prasmés mokytojy pozitriu.

Mokytojy formaliajam vertinimui suteikiamy prasmiy kontekste iSsiskyre
trys kategorijos, apimancios vertinimg 1) kaip prisitaikymg prie ugdymo sistemos,
2) kaip beprasme¢ ugdymo proceso dalj ir 3) kaip mokytojo profesine saviverte, kons-
truojantj procesa (zr. 32 lentele).

32 lentelé. Mokytojo formaliajam mokinio vertinimui suteikiamos prasmés

Kategorija Subkategorija Iliustruojantis teiginys
Prisitaikymas pric Aisku,yra bendros mokyklos taisyklés, pirmiausia, mes
VERTINIMAS, mokyklos taisykliy taikomes prie ty taisykliy, ir turi mokinys, aisku, zinot,
KAIP PRISITAI- kaq jis turi padaryt, kad gaut tokj ar kitokj balg (MK6)
KYMAS PRIE Mokiniy vertinimas, | Man, kaip mokytojui, tai nieko nereiskia, as sakau, as
UGDYMO SISTE- | kaip mokyklos admi- | tuos paZymius rasau, nes pavaduotoja liepé (MK4)
MOS nistracijos poreikiy
jgyvendinimas
. . as turéciau vertinti mety eigoje, bet as to nedarau
VERTINIMAS, Vemmm?s’ kaip for- sqgmoningai, nevertinu Zf ]JJas mane pazymys, nu ,
KAIP BEPRAS- asumas néra vertinimo sistema, tai tik formalumas (MK12)
ME UGDYMO Vertinti mena pasy- tai ¢ia muzika, apskrita,i turéty biiti nevertinama, ka-
PROCESO DALIS b ap b}{ dangi cia labai yra Sitoj vat srity, labai yra svarbiis tie
i = beprasmybe prigimtiniai dalykai (MK11)
VERTINIMAS, vertinamas yra ne vaikas, ne jo pastangos, ne jo gali-
KAIP MOKYTO- .. .. mybés, kq jisai pasieké, bet yra vertinamas mokytojas
JO PROFESINE f?kmwkvf“.m‘mas’ (MK11)
SAVIVERTE a1p MOKYLoJo saves
KONSTRUOJAN- jsivertinimas
TIS PROCESAS

Tyrime dalyvavusiy mokytojy nuomone, vertinimas muzikos mokykloje yra
tarsi jy prisitaikymas prie mokyklos taisykliy, prie sistemos (,,nu, turim mes ver-
tint [pazymiais), kadangi mokykloje yra vertinimo sistema (MK1)*), vertinant mo-
kinius pazymiu net tuomet, kai jiems §i procediira visa neaiski (,,kad ir maziukai
Zino puikiausiai, supranta, kas tas yra, o kiti ne. Bet mes turim tq daryt, nes yra
vedamas galutinis pazymys, rasomas | pazangumo knygq, ir vaikas turi biti jver-
tintas (MK1)*) ir / ar mokyklos administracijos poreikiy jgyvendinimas, kuomet,
informanty teigimu, mokiniai yra vertinami administracijos liepimu ir / ar laikantis
bendry susitarimy (,,Bendras susitarimas yra [su administracija] tik viengkart per
ménesj parasyt kazkokj, jvertint, kaip jis dirbo per tq ménesj, vat, tik toks yra, vieng
arba du pazymius per ménesj j pazymiy knygele turi biit parasytas (MK6)*), kas, pe-
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dagogy nuomone, gali iSkreipti visg formaliojo vertinimo prasme (,,dé! to gabieji turi
vaziuoti | konkursus, pasirodyti, valio!, bet kq tiem negabiem? Netgi buvo kazkada
nuleista, kad ne auksciau septyniy rasyt tiem, va, kur lengvesnius kiirinius groja, ne
auksciau septyniy...kq tai reiskia?! NezZinau, anomalija ¢ia tokia (MK11)®).

Antroji iSryskéjusi kategorija — vertinimas, kaip beprasmé ugdymo proceso da-
lis, kurig sudaro dvi patvirtinancios subkategorijos, t. y. vertinimas, kaip formalu-
mas, ir meno vertinimo pazymiu beprasmybé. Tyrime dalyvave mokytojai dalijosi
patirtimis, kad jie vertinimo pazymiu muzikos mokykloje nepripazjsta kaip tinka-
mos vertinimo sistemos ir kad jiems ji téra formalumas, kartais net su/(is)galvotas
(,,bet pas mane jis yra formalumas <...> nesvarbu, kiek parasai, bet tai biina mety
gale vienintelis mano pazymys, nors zurnale turi jrasyti kazkg daugiau <...> dél
to, kad reikia bent is trijy pazymiy isvesti galutinj, ir tada sugalvoji juos (MK12)%).
Informantai akcentavo nemata prasmés meno vertinti pazymiu (,,ty meniniy dalyky
prasmés, kaip sakyt, néra vertinti pazymiais (MK12)*), teigdami, kad tai - neteisin-
gas dalykas (,,vis tiktai tq meng suvokiam, kaip sako ,,dél skonio nesigincijama ", jei-
gu dabar pradétume vertinti paveikslus balais, kazkaip neteisingas dalykas — meng
vertinti pazymiais (MK9)“), nes lemiamos reikSmés turi prigimtinés mokinio savy-
bés (zr. 32 lentelg).

Tyrimo analizés metu identifikuota, kad profesinés savivertés konstravimo pro-
cesas yra viena i§ prasmiy, kurig formaliajam vertinimui teikia pedagogai. Siai kate-
gorijai priskirta viena subkategorija — mokinio vertinimas, kaip mokytojo saves jsi-
vertinimas, kas, jy nuomone, iSrySkina muzikos pedagogo kompetencijg dirbti savo
darba (,,kartu su mokiniu vertina ir mane, kaip mokytojq, kiek as sugebéjau ismokyt
per tq laikg, ir supras, kick as daugiau maziau dirbau, kiek su jais uzsiemiau, kaip
ismokinau (MK2)“) ir kartu formuoja kity nuomong apie save (,,pazymys muzikos
mokykloje — jsivertint ir kad tave jvertinty paprasciausiai, nes kuo geresnius vaikai
pazymius turi, tuo § tave Ziiri kitaip (MK1)*). Tyrime dalyvave mokytojai pripazjsta,
kad, vertindami mokinj, pazymj iSties pasiraso sau (,,a$ kartais parasau pazymj, o
paskui toks jausmas, kad as jsivertinau save (MKS8)“; ,,as tq pazymj pasirasau sau,
ne mokiniui (MK10)%).

Analizuojant mokiniy ir tévy formaliajam vertinimui teikiamas prasmes moky-
tojy patirties aspektu, buvo iSskirtos ir atitinkamos dvi kategorijos, t. y. vertinimo
prasmé mokiniams ir tévams mokytojy pozitriu (zr. 33 lentele).
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33 lentelé. Mokiniy ir tévy formaliajam vertinimui suteikiamos prasmés
mokytoju patirties aspektu

Kategorija Subkategorija Iliustruojantis teiginys
Vertinimas, kaip | kiek is reikalo parasau tuos pazymius, tai as matau, kad
nejdomi ir nesu- | mokiniai net neziiri j tas pazymiy knygeles, jiems net nej-
prantama ugdymo | domu tas pazymys (MK4)
i
VERTINIMO proceso dalis _ ' _ :
PRASME MOKI- Dabar, pavyzdziui , kuo daugiau parasysim tokiy prasty
NIAMS Usdvmo patrau- pazymiy, tuo maziau sulauksim mokiniy j muzikos mo-
klugmy mali)inan tis kyklg, ir ¢ia bus perduota ty mokiniy, kuier yra, kitiem
V? ctinimas mokiniam, kad ¢ia yra labai sunku dvi mokyklos, kad cia
,,as gavau du ir kitas gavo du* ir vat daugiau atkratysim,
mano nuomone (MKS8)
Neigiamas iverti- Mokosi, kad tévai nebarty namuose, kad kazkokiy nebity
nimis kaiplvaiko sankcijy, kad jeigu tu dar vieng dvejetq gausi, tai j laukg
S L | meisi ar ko nors nepirksim, kur nors neleisim ir pas drau-
]Y]Efg]{/ll\gl\"ﬁg baudimo priezastis gus neiseisi ar kompiuteriu nezaisi (MK9)

VAMS Pazymys, kaip | Nu, as manau, kad cia yra kontrolé téveliam ir tam pa-
mokymosi situaci- | ciam vaikui, kad atéjus atsiskaitymo metui nebity ,,a...
jos kontroliavimo | grojau, grojau, visq laikq saké gerai, gerai, o ¢ia aStuoni

jrankis ar ten sesi, tai kaip cia taip gerai* (MK7)

Mokiniams, mokytojy pozitiriu, vertinimas — nejdomi ir nesuprantama ugdymo
proceso dalis. Informantai teigia, kad mokiniai net neziiri, kokius pazymius gauna,
0 maziesiems yra nesuvokiamas dalykas iki tol, kol vertinimas pazymiais neprasi-
deda viduringje mokykloje (,,maZiukai nesupranta, jie pirmose pradinése klasése
[vidurinéje mokykloje] neraso pazymiy, ten tik paskatinimai, pagyrimai, saulutés
ten, Sypsenélés <...> tiktai kada vidurinéj pradeda gauti tuos pazymius, jie tiktai
tada mazdaug supranta (MK9)*). Tyrime dalyvave mokytojai pazymi, kad vertini-
mas silpnina muzikos mokyklos patraukluma mokiniams. Taip konstatuota laikantis
nuomones, kad kuo daugiau mokiniams raSoma prasty pazymiy, tuo maziau sulau-
kiama naujy kandidaty, norin¢iy mokytis muzikos mokykloje dél sudétingo moky-
mosi projekcijos (zr. 33 lentele).

Kalbédami apie vertinimo prasm¢ tévams, informantai nurodé, kad pastarie-
siems vertinimas tampa vaiko baudimo priezastimi — Sie, vengdami tévy sankcijy
namuose, ima geriau mokytis (zr. 33 lentele). Mokytojai dalijosi patirtimis, kad ir
mokykloje teko stebéti gimdytojy emocinio nesusivaldymo situacijy, vaikui gavus
neigiamga jvertinima (,,netycia as isgirdau, kaip mama labai stipriai Sauké, labai,
man net pagailo, nu, tas vaikas sunkus yra, bet kaip mama labai Sauké ant to vaiko,
kad gavo du (MK6)*), kas rodo tévy neabejinguma vyraujanciai formaliojo vertini-
mo sistemai muzikos mokykloje. Be to, tyrime dalyvave pedagogai pastebéjo, kad
tévams vertinimas — vaiky mokymosi kontroliavimo jrankis, naudojamas kuo efek-
tyvesniam pasirengimui atsiskaitymams (zr. 33 lentele) ir / ar projektuojant vaiko
ateit] profesionalo karjerai (,,kuriy tévai gal muzikantai, tie savo vaikq per prievartg
veda mokytis ir bando is jo daryt kazkokj talentq, gal, va, Sitiem vaikam, gal Sitiem
tévam tas pazymys ir turi kazkokios prasmés (MK4)*). Kita vertus, pedagogai, paste-
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bédami tévy démesinguma vaiky formaliajam vertinimui, pasinaudoja tuo ir vertina
mokinius kas antra, tre¢ig pamoka, kad tévai galéty stebéti (ir kontroliuoti) situacija
(,,vertinama bent jau kas antrq, kas trecig pamokq, kad daugiau tévai matyty situaci-
Jaq visq, eigq, kaip vaikas mokosi, kokia cia padétis, kad nebiity netikétumy (MK9)*),
zinoty vaiko galimybes (,,Pazymiu vaikas turi biiti jvertintas, kad tévai zZinoty, kokios
Jjo galimybés, uz kq tas pazymys, kad jie Zinoty, va, neiSmoko, nesimoke, kad atkreip-
ty demesj, kodél gavai du (MK7)%).

*  Mokytojo emociniai isgyvenimai mokiniy vertinimo procese

Analizuojant mokytojy patirtis, susijusias su formaliuoju mokiniy vertinimu
muzikos mokykloje, buvo atskleisti ir mokytojo emociniai iSgyvenimai mokiniy ver-
tinimo procese. Tai — neigiami ir teigiami emociniai iSgyvenimai. Patiriamy neigia-
my emociniy iSgyvenimy temg sudaro trys kategorijos: vertinimas, kaip slegiancius
iSgyvenimus mokytojui keliantis procesas; mokinio gebéjimy ir reakcijos i jvertini-
ma nulemti neigiami mokytojo iSgyvenimai; vertinimas, kaip negatyvius asmeninius

iSgyvenimus mokytojui keliantis procesas (zr. 34 lentele).

34 lentele. Mokytojo neigiami emociniai iSgyvenimai mokiniy vertinimo metu

Kategorija Subkategorija Iliustruojantis teiginys
Kriterijy neapibréz- | neaiskiis tie kriterijai labai labai ir sunku vertint (MK12)
tumas, kaip asmeni-
niy sunkumy i8gyve-
SUNKUMO [§- [ —Mimo pasekme . —— —
GYVENIMUS Mu.zzka yra labai gincytinas a.lalykas, v.ertmlma.s yra l(z—
MOKYTOJUI Kilirinio interpre- bgt sunku.s, nes biina rr.tqk)ftow nesutarimy, kaip tas kii-
. - . rinys turéty praskambéti, ir Zinau, kad net konkursuose
SUKELIANTIS | tacijos galimybiy e e e e .
PROCESAS 4 . . |yra didZiuliai gincai, kai reikia vertinti, kokig vietq duoti
gausa, kaip mokiniy . L . .
I . " | ar neduoti, yra skirtingos netgi mokyklos tos vadinamos,
vertinimg sunkinanti o Lo . _
aplinkybé skirtingi profesoriai, ir vienas sako, kad reikiq tq kirinj
P taip grot, kitas sako, kad taip, ir dabar kaip tq vaikq ver-
tinti, pagal kurio profesoriaus (MKG6)
Vaiko gebé¢jimy | dabar skauda Sirdj [vertinimo metu] dél to negabaus vai-
MOKINIO GEBE-| stokos sukelti vidi- | ko, nes jo ta muzikiné interpretacija turi lubas, nu, turi
JIMU IR REAK- | nio skausmo i8gyve- |jinai lubas, jisai negirdi, nejaucia, negali, va, to padaryt
CIJOS [ IVERTI- nimai (MK11)
NIMA NULEMTI Bloga saviiauta visi mokytojai mato, kaip kiekvienas vaikas reaguoja gau-
NEIGIAMI MO- D083 SAVAUA, | nas tam tikrg pazymi, as manau — kiekvienas mokyto-
& kaip vaiko emocinés | . o . . o .
KYTOJO ISGY- L Jjas mato, ir tas mano patyrimas, ar as pasijauciu gerai
reakcijos | neigiama . S L ;
VENIMAI R < |ar blogai, aisku, pasijauciu blogai rasydamas dvejetq
jvertinima pasekmé
(MK3)

MOKYTOJO | Vertinimas pazymiu, | Geriau jy nebity, nu, kazkaip muzikq vertinti paZymiais,
NEGATYVIUS kaip asmenings prie- | tai is dalies tokia nesgmoné, bet esam priversti (MK9)
ASMENINIUS vartos iSgyvenimas

ISGYVENIMUS Neigiamas jvertini- Jeigu mokinys gauna blogq pazymj, kq jisai dazniausiai

KELIANTIS mas, kaip vidinés kaltina? Kaltas mokytojas, jis manes neismoké (MK10)

PROCESAS kaltés iSgyvenimas
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Tyrime dalyvave pedagogai, dalydamiesi neigiamais emociniais iSgyvenimais,
sukelianciais sunkumo i§gyvenimus, jvardijo, kad pirmiausia juos provokuoja krite-
rijy neapibréztumas. Informantai akcentavo, kad kriterijy nebuvimas ar jy skirtingu-
mai (,,meninius dalykus vertinti yra labai sudétinga ir tiesiog, ar verta, jeigu vienas
tq mato kaip 10-tukq, o kitas kaip 7-tukq, ir tada galvoji, kur tu cia pasiklydai ar
¢ia kazkas pasiklydo tuose savo vertinimuose, ir faktas, kad ty kriterijy nebuvimas
ar buvimas skirtingy trukdo (MK12)*) vertinimo procesa padaro labai komplikuota,
nesat konkretumo — sudétinga nusibrézti ribas (,.tas vertinimas muzikoj, vat, kad
néra konkretumo, labai sunku tq ribq nubrézt (MK9)“), tad pedagogai daznai net
nezino, uz ka mokiniui rasyti pazymj (,,Man sunku labai yra, man asmeniskai yra
sunku parasyti, nes as nebezZinau, uz kq rasyti (MK8)*). Kita sunkumo i§gyvenimus
vertinimo metu sukelianti aplinkybé — kiirinio interpretacijos galimybiy gausa, kuri
pasireiskia konfliktinémis situacijomis tarp mokytojy dél pasirinkto atlikimo biido
(,,Vienam mokytojui atrodo, kad jis muzikaliai neispilde kazko ir jam reikty parasyti,
sakykim, mazesnj pazymj, o specialybés mokytojas sako: ,.bet as ir neliepiau jam
taip ar anaip, as kaip liepiau, jis taip ir pagrojo®, pastoviai tas yra konfliktas, bet
ar vaikas kaltas, kad dabar jis kazko nepadaré, nes tai mokytojo kalté, jisai tiesiog
nereikalavo, jis gal kitaip reikalavo, cia ir susiduria problemos, tuo labiau, kad mu-
zika yra labai sunkus dalykas vertinti, nes kiekvienas mes turim j tq kiirinj skirtingus
poziirius (MK6)“).

Neigiamus mokytojo emocinius i§gyvenimus vertinimo metu taip pat provo-
kuoja ir mokinio gebéjimai, ir reakcija j jvertinimg (zr. 34 lentele). Vaiko gebéjimy
stoka, informanty nuomone, mokytojui sukelia vidinj skausmgq. Verta pastebéti, kad
dvasinj skaudesj mokytojui suzadina ne tik negabaus vaiko ribotumas, bet ir paties
mokytojo persilauzimas jame pamatyti pastangas ir jas jvertinti (,,Talentingas zmo-
gus, aisku, ismoks, bet jeigu mes kalbam apie vaiky mokyklg, tai tiesiog <...> skau-
da, nes as turiu savy kazkaip per laikq pasikeisti, kad pamatyt ir menkus muzikinius
gabumus, vaiko tas pastangas ar norq padaryt kazkq geriau ir akcentuot, biitent,
tuos dalykus (MK12)*). Ugdytinio reakcija | neigiamg jvertinimg mokytojams iSpro-
vokuoja nemalonias vidines biisenas. Tyrime dalyvavusiy pedagogy patirtys, raSant
dvejeta, stebint mokinio reakcijg i tai, kalba apie mokytojo pergyvenimus, nesmagu-
mo jausmo iSgyvenima (,,ir as labai ilgai galvojau ir labai isgyvenau, ir man labai
nesmagu buvo, taip verké, kad nebiiciau patikéjus is jos tokios isSorinés reakcijos ir
tos laikysenos tokios, kad jai tas dvejetas bus taip skaudus reikalas, juo labiau, kad
Jjinai buvo ne maza,o paauglé (MK9)*), diskomforto biisenos patyrima (,,man tai
neigiamo pazymio rasymas sukelia diskomfortq, as daznai galvoju, kaip tas vaikas
reaguos, kaip tai turés jtakos jo tolimesniam mokymui, mokymuisi (MK10)*), kaip
mokinio dvasinio skausmo ir gailes¢io jam pasekme (,,kai esu jrases dvejetq, tikrai
as nesijauciu gerai, o dél ko nesijauciu gerai, gal, automatiskai, kad dvejetq para-
Siau, kad as$ tq vaikq nuliidinau, iv, manau, paprasciausiai dél to nesijauciu gerai
(MK3)“).

Tyrime dalyvave mokytojai taip pat iSsaké ir negatyvius asmeninius isgyve-
nimus, kylan€iais vertinimo proceso metu (zr. 34 lentel¢). Informantai akcentavo,
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kad vertinimas jiems sukelia asmeninés prievartos (pedagogai jauciasi tarsi priversti
vertinti mokinius) ir vidinés kaltés iSgyvenimus, dél mokinio prasto pazymio. Jie
teigeé, kad, raSydami bloga pazymj mokiniui, iSgyvena kaltés jausma, nes jauciasi
neiSmoke, grauziasi mastydami, ka ne taip padaré, jog mokiniui nepavyko pasiekti
geresnio rezultato (,,Nu, norisi to geresnio rezultato, gal as kada kazkq ne taip viskq
padarau, <...> gal kazkq nesudominu, gal ne taip padarau, nors, atrodo, lygiai taip
pat dirbu kaip su visais, taip ir su ja, tai toks, na, nemalonus jausmas [parasius 7-tq]
yra (MK1)*).

Analizuojant mokytojy teigiamus emocinius iSgyvenimus mokiniy vertinimo
metu, buvo iskirta viena kategorija ir viena jg patvirtinanti subkategorija. Tyrime
dalyvave pedagogai teigia, kad aukstas jvertinimas — abipusj emocinj malonuma tei-
kiantis veiksnys (zr. 35 lentele). Informanty nuomone, tiek gauti, tiek ir raSyti deSim-
tuka yra malonumas, o mokiniy emocing israiska, gavus gera pazymj, — nuoSirdziau-
sia padéka mokytojui (,,geras pazymys — tiesiog vaiko akys suspindi ir net pribéga
kiti mazesni, maziukai, kur pirmus metus mokosi, apsikabina, padékoja, ,,mokytoja,
kitos pamokos biitinai lauksiu, ateisiu®, — va, taip (MK1)*).

35 lentelé. Mokytojo teigiami emociniai iSgyvenimai mokiniy vertinimo metu

Kategorija Subkategorija Iliustruojantis teiginys
VERTINIMAS, KAIP | Aukstas jvertinimas, |deSimtukus, as manau, kaip ir gaut, taip ir rasyt tai
TEIGIAMU ISGYVE- | kaip abipusj emocinj |yra malonu (MK3)

NIMU PASEKME malonuma kuriantis
veiksnys

Apibendrinant muzikos pedagogy patirtis, susijusias su mokiniy formaliuoju
vertinimu mokykloje, galima teigti, kad vertinimas mokytojy patirties aspektu su-
prantamas, kaip zZaidimas mokinio savivertei ir mokymosi motyvacijai reguliuoti.
Vertinimas, pedagogy nuomone, mokinio galimybes ir jy ribas pavercia subjektu
ugdymo procese, o mokinj — objektu krastinei ribai pasiekti neigiamais ir teigiamais
pazymiais / balais, skatinantis mokiniy mokymosi motyvacijq neadekvaciu vertini-
mu (mokinio pervertinimas arba nuvertinimas), formuojantis savo, kaip muzikanto,
galimybiy, savybiy ir vietos tarp bendraamziy vertinimq, puoseléjantis savikritis-
kumgq, reiklumq sau, objektyvy poziirj j savo laiméjimus ir nesékmes. Be to, tyrime
dalyvavusiy pedagogy poZiiriu, vertinimas suprantamas, kaip mokinio profesiniy
gebéjimy ir pasiekimy matmuo.

Analizés metu charakterizuota mokiniy vertinimo raiska, apimanti vertini-
mq pamokoje ir per atsiskaitymq. Mokytojai mokiniy vertinimg pamokoje apibii-
dina kaip planuojamgq procesq, kuomet vertinimas mokytojui netampa spontanisku
sprendimu. Kitq vertus, vertinimas pamokoje turi ir bausmés uz nenorq mokytis,
hiperaktyvumq ar demonstratyvy abejingumq mokymo turiniui niuansy. Formalu-
sis mokiniy vertinimas pamokoje, mokytojy jsitikinimu, netikslingas. Muzikos pe-
dagogai kur kas labiau linke mokinj vertinti komentaru nei pazymiu. Apibiudindami
formaliojo vertinimo raiskq atsiskaityme, pedagogai akcentuoja, kad cia lemiamas
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kriterijus — klaidy skaicius. Tai, jy nuomone, labai palengvina vertinimo procedii-
rq. Neigiami vertinimo per atsiskaitymgq Zenklai: vertinimas tampa mokytojy deryby
objektu, triksta profesionalumo ugdytinio pazangai jvertinti, proteguoja mokytojy
tarpusavio konkurencijq.

Mokytojy suvokiama formaliojo mokiniy vertinimo prasmé.: mazai reikSminga
ugdymo proceso dalis; galimybé prisitaikyti prie ugdymo sistemos, mokytojo pro-
fesing autokoncepcijg konstruojantis procesas. Mokiniams formalusis vertinimas
mokytojy poziiriu — nejdomi ir nesuprantama ugdymo proceso dalis, maZinanti
mokymo(-si) patrauklumq. Tévams — priezastis bausti vaikq, mokymosi situacijos
kontroliavimo jrankis, ruosiantis atsiskaitymams ir / ar rengiant vaikq profesionalo
karjerai.

Mokytojo emocinis tonas formaliojo mokiniy vertinimo patirciy kontekste api-
biidinamas dvejopai — kaip neigiami ir teigiami isgyvenimai. Negatyvios emocijos
kyla dél prievartos pazymiais / balais vertinti muzikinius mokinio pasiekimus, dél
vertinimo kriterijy neapibréztumo, kiirinio interpretacijos galimybiy gausos, vaiko
gebéjimy stokos sukelto vidinio apmaudo, mokinio reakcijos j neigiamgq jvertinimgq ir
is to atsiradusios vidinés kaltés, interiorizacijos, t. y. baimés prarasti teigiamg saves
vertinimgq, savigarbq. Teigiamus emocinius iSgyvenimus provokuoja aukstas moki-
niy jvertinimas, kaip abipusj emocinj malonumq teikiantis veiksnys, pasireiskiantis
dziaugsmu. Sis emocinis potyris abiems neformaliojo ugdymo muzikos mokykloje
pusems — mokiniui ir mokytojui — kyla pasiekus tikslg, patenkinus poreikj, pakyléjus
auksciau kognityvinj, emocinj ir vertinamgjj valinj autokoncepcijos komponentus.

3.5. Tévy formaliojo mokiniy vertinimo muzikos mokykloje patir¢iy koky-
binés turinio analizés rezultatai

Kokybinés turinio analizés metodu iSstudijuotos 12-o0s tévy, kuriy vaikai mo-
kosi, mokési ar nutrauké mokymasi muzikos mokykloje, patirtys formaliojo moki-
niy vertinimo muzikos mokykloje tema. Interviu trukmé — 9 val. 2 min., pazodziui
transkribuoto teksto apimtis — 144 puslapiai. Analiz¢ atlikta pagal tris pagrindinius
tyrimo klausimus: 1) apibudinti savo susidiirimo su muzikos mokykla patirtj (zr.
3.4.1. poskyrij); 2) pasidalinti vaiko mokymosi patirtimi, jgyta muzikos mokykloje
(zr. 3.4.2. poskyrj); 3) pasidalinti patirtimi, susijusia su formaliuoju mokiniy vertini-
mu (zr. 3.4.3. poskyrij). Tévy patirciy rezultatai apima 8 dimensijas, kurios sudarytos
i§ 18 temy, o Sios — i§ 36 kategorijy ir 105 subkategorijy.

3.5.1. Tévy isgyventos pirminés patirtys muzikos mokykloje

Analizuojant tévy pasisakymus pirmuoju tyrimo klausimu — pasidalyti patirti-
mis, kilusiomis susidiirimo su muzikos mokykla metu, — buvo isskirta viena dimen-
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sija, apimanti visus tévy emocinius i§gyvenimus. Atsakymy analizés pagrindu dviem
kategorijomis — iSoriniai ir vidiniai muzikos mokyklos pasirinkimo motyvai — api-
budintas vaiky apsisprendimas savo popamoking veikla susieti su muzikos mokykla.

(zr. 36 lentele).

36 lentele. Muzikos mokyklos pasirinkimo motyvai

Kategorija Subkategorija Hliustruojantis teiginys
Artimy zmoniy pa- | Apie muzikos mokyklg kaip suzinojo? Galbiit is draugy
skatinimo nulemtas | (717)
pasirinkimas
Seimos muzikavimo | kadangi ir seneliai, ir mes patys esame muzikaliis, gali-

“ testinumo poreikio | ma sakyti, tai kazkaip noréjosi, kad vaikai tq testy. Tai ir
ISORINIAI MU- jprasminimas pradéjo muzikuoti (T9)

ZIKOS MOKY- P — - T - -
KLOS PASIRIN- Mokytoju veTk.sm'q dal.n{lwmo r.m?kym]a mane uztikino, kad mano valka.s turi
KIMO MOTYVAI nulemtas pasirinki- | puikig 'muZZkzng klausq ir kad mums deréty paméginti

mas pagroti (T2)
Strategiskai palanki | ieskojom, kad biity arti namy (T10)
vieta ir kaina
Mokyklos jvaizdis tokia, nu, pakankamai garsi mokykla, tai iSsirinkom
(T10)
tie metai, kuriuos praleis ir jau su kazkokiu pazyméji-
Formali mokyklos | mu baigs, nes nezinau, kur mano vaikas paklius, gal jai
baigimo dokumento |gyvenime prireiks to pazyméjimo ar diplomo, kad jinai
svarba baigeé, gal ji sugalvos biti mokytoja ir jai tai bus kaip
pliusas (T4)
Sesé lanké, tuo metu dar lanké dailés mokyklq, jinai saké

VIDINIAI MU- Vaiko amli@ui '.[inka- ir.j a.'ailé.s mgkyqu i?orésianti, bet mes ‘sakér‘n,“kqd. vgal.

mas pasirinkimas | pirmiausia eik j muzikos, nes pagal amziy, tai ji visiskai

ZIKOS MOKY- nepriestaravom (T1)

KLOS PASIRIN- B I yE—
KIMO MOTYVAI | Individualiy vaiko gyvenam tokiam mazam miestely, kur popamokinés vei-

. klos nepasirinksi pagal savo norq, tai, kadangi tas mano
savybiy nulemtas . ; o . o ! ..
asirinkimas vaikas yra labiau gerietis, , tai vat, is ty veikly pasirin-
p kau ir tg muzikos mokyklg (T6)
Mokykla, kaip asme- | jis pats nori [mokytis muzikos mokykloje), as leidziu vai-
ninio pasirinkimo ir | kui rinktis tai, kas jam yra miela (T5)
poreikiy tenkinimo
galimybe

ISoriniai muzikos mokyklos pasirinkimo motyvai, informanty pozitriu, nulemti
artimy zmoniy, draugy, giminiy paskaty (,jinai buvo nusiziiréjusi, kad pusseseré
groja, jinai labai noréjo ir taip penkeriy mety vaikas prieina ir sako: ,,as labai noriu
groti smuiku‘“(T12)*), vyresniy broliy / sesery veiklos (,,visada, ko gero, mazesnis
ziwiri j vyresnj <...> jeigu brolis muzikos mokyklq, tai ir as muzikos mokyklg (T11)*),
pazjstamy mamy pasakojimy apie jy vaiky teigiamus mokymosi jspiidzius (,.keliy
pazjstamy mamy vaikai irgi lanko muzikos mokyklq ir, panasu, kad tiems vaikams
visai patinka, jie mégaujasi tuo, kq daro (T2)*). Kity sektinas pavyzdys ir argu-
mentai, tyrime dalyvavusiy tévy nuomone, teiké drasos, renkantis muzikos mokykla
(,,buvo drgsiau rinktis tq patj, kq renkasi pazjstami, cia jau... yra mano sprendimas
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pasinaudoti patirtim kity Zzmoniy (T2)*). Pasirinkimui poveikio taip pat turéjo Sei-
mos nariy polinkis muzikuoti, noras testi seneliy ir tévy rySiy su muzika tradicijas
(zr. 36 lentelg). Siuo klausimu labai paveikiis mokytojy veiksmai, kuomet, pastebéje
vaiko gerus muzikinius duomenis, pedagogai pataria tévams (,,susitikau savo smui-
ko mokytojq ir sakau: ,, jau vaikas kaip ir paaugo®, o mokytoja ir sako: ,tai gal jau
atvesk'; tuo metu jai buvo trys su puse mety mazdaug, sakau: ,dar per anksti, ji
ir sako: ,as rytoj organizuoju atvirg pamokq filharmonijoj, gal norétum su dukra
ateit?, nu, mes émeém ir nuéjom (T8)%) leisti ji mokytis | muzikos mokykla (,,tiesiog
netyciom atrado mano dukrq, skambina man ir sako: ,.ar jis Zinot, kokj jis vaikg
turit?, as sakau: ,,nu, nelabai*, mokytoja sakeé, kad ji ir intonuoja, ir dainuoja, ir
kad jai reikia j muzikos mokyklq, tai c¢ia ne as sugalvojau, ¢ia mokytoja sugalvojo,
kad reikia § muzikos mokyklg (T8)*). Tévy apsisprendimui parinkti dukrai ar stinui
muzikos mokyklg jtakos turéjo ir strateginé mokyklos padétis. Tévams svarbu, kad
mokykla biity ar¢iau namy (Zr. 36 lentel¢) ir nenutolusi nuo bendrojo lavinimo mo-
kyklos (,,jei gyveni rajone, ne visur gi yra muzikos mokyklos, nu, nebutinai muzikos,
tai turi atvezt, nuvezt, zodziu, laukt ty vaiky, o ¢ia viskas vietoje, savarankiskai, tenai
kilometras j vieng puse, kilometras j kitq puse, labai patogu <...> Strategiskai pa-
lankioje vietoje (T1)“) ir uz prieinama kaing (,,tai as pasidoméjau, kas bity arciau-
siai mums prieinama kaina ir, kai isgirdau, kad muzikos mokykla kainuoja 16 eury
per ménesj, man tai pasirodé priimtina, juolab, kad jinai yra arti namy (T2)*). Taip
pat tévai akcentavo, kad mokyklos pasirinkimui poveikj daro ne tik vieta ir kaina,
bet ir mokyklos jvaizdis.

Vidinius muzikos mokyklos rinkimosi motyvus lémé ir galimybé gauti formaly
mokyklos baigimo pazyméjima. Tévy nuomone, jis yra svarbus mokymasi jteisinan-
tis ir jprasminantis dokumentas, kurio gali prireikti vaikui ateityje, praversti renkan-
tis profesija (zr. 36 lentele). Muzikos mokykla buvusi tinkamiausias pasirinkimas,
nulemtas individualiy vaiko savybiy. Tévai dalijosi patirtimis, kad vaiko charakterio
bruozai, asmeninés savybés (,,kilo noras, nes ji nelabai pritapo ¢ia mokykloje [ben-
drojo lavinimo], buvo kitokia, isskirtiné (T7)*) buvo tie motyvai, kurie ir paskatino
rinktis muzikos mokykla, zinoma, atsizvelgiant ir tenkinant vaiko asmeninj pasirin-
kimg muzikuoti (,,muzikos mokykla <...> Tiesiog tai buvo vaiko poreikis muzikuoti
(T4)).

Analizuojant muzikos mokyklos pasirinkimo motyvus, buvo paliesta moky-
klos jvaizdzio veikmé, stebint, kaip tévy patirties aspektu identifikuojamas muzikos
mokyklos vaizdinys. Siai temai atskleisti buvo isskirtos keturios kategorijos (zr. 37
lentele).
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37 lentelé. Muzikos mokyklos vaizdinio identifikacija tévy patirties aspektu

Kategorija Subkategorija Iliustruojantis teiginys
kai as mokinausi, buvo programos daug sudétingesnés,
Liberali j vaika atsi- kiriniai buvo daug sudétingesni <...> gal mums pasi-
svelgianti mokykla seké su mokytojais, nes abudu vaikai mokosi muzikos
MOKYKLA mokykloj, liberalesné, laisvesné, atsizvelgia j vaikq
KAIP | VAIKA TR dabar (T11)

JO UZIMTUM A man atrodo, ir_tai yfa c?idelis gal)./kas, kqd tq vala.ndq
ORIENTUOTA | Mokykla, kaip sau- jos p-raleldo kurybzskal, 'dvaszskaz pra{ezdg, nors ir
INSTITUCLJA gesnés aplinkos ir dantis sulfqnduszos, bet jos tuo metu tikrai nevazksczojno

Wimtumo vaikui us- gatve, neslifavo gatves ar ant kampo kur nors nestovéjo,
tikrinimo priemoné jos turéjo uzimtq laikqg, galéjo prisidirbt tuo metu kaz-
kur tai, bet jos sédéjo prie pianino ir grojo, va, tas yra
geras uzimtumas (T7)
galvoju, kad is mazo vaiko per daug reikalauja <...>
Specialistus ren- | mes cia ruosiam kazkokius specialistus, konkrecius,
MOKYKLA gia}nti irj rezult.atus ka_zvka.m konvlfrec:z:am, 0 Jie galbiit norivlankyt kaip eih;nj
NUOSEKLI A,I orientuota muzikos lzure{} sau szv}fd;laz mlel?, kur arba. as tapau, a;:ba as
SPECIALISTUS mokykla ZaidZiu k}.'epsm}, arba as ten plaukiu, arba ten Soku,
RENGIANTI INS- arba groju (T5)
TITUCLJA Pasirinkimo gali- kiek vaikui yra daug dalyky, kuriuos privalo daryti ir
mybiy stokojanti nemégsta. Vieng mokyklg lanko — nemégsta, paskui dar
mokvkla viena atsiranda, kur, kaip pasakyt, jstoji ir praktiskai be
Y galimybés is jos iseiti (T5)
MOKYKLA Mu.ziko.s r.nok.}./kl.a, Lankyti muzikos mokyklg yra tarsi kazkokia privilegija
KAIP PRIVILEGI- | <@ip privilegija ir - (T6)
TA TEVAMS pas1d.1d21aV1Am0 savo
vaiku galimybé
pries tai labai, na, labai tokia, kaip minéjau, kad vaikas
Tévy lukeséiy ir | placiau viskq iSmoks, tarkim, ne tik dainuos, tarkim,
ugdymo realybés | kazkur tai, , bet ir tas muzikinis rastas ir dar kaZkaip,
MOKYJLA, KAIP | mokykloje neatitiktis | na, tiesiog galvojau, kad vaikas galés save realizuoti ten

LUKESCIU NE- ir ismoks daug daugiau, bet, deja (T4)

ATITINKANTI Neformaliu moky- | 74" tai kartais noris, kad ta, tokia muzikos pritaikymo
INSTITUCIJA mosi er dVil?pOI‘eﬂ};iS kazkokia forma tarsi atsirasty <...> tarsi, tos tokios gal

asmenybes tobulé- neformalios aplinkos labai norétysi, kazkokiy tai pa-
. Zinciy su kokiais, sakykim, kiirybiskais Zmoném, erdves
Jumut kitokios (T3)

Pirma geros muzikos mokyklos ypatybé — jos orientacija i vaika ir jo uzimtu-
mga. Tyrime dalyvave tévai dalijosi patirtimis, kad muzikos mokykla yra liberali,
atsizvelgianti j vaika, uztikrinanti jam saugig aplinkg ir patraukly uzimtumg. Infor-
manty nuomone, vaikai, besimokantys muzikos mokykloje, atitraukiami nuo ydingo
sédéjimo prie kompiuterio, nuo beprasmisko laiko leidimo gatvéje, nuo savo elgesiu
akj rézian¢iy draugy (,,muzikos mokykla <...> uzimtumas vaikui, ne prie kompiuterio
sédéjimas, ne gatves, ne draugai (T9)“). Cia uztikrinamas kokybiskas vaiky uzim-
tumas (,,tévam uztikrina, kad vaikas uzimtas ir kokybiskai uzimtas (T11)), tobuli-
nimasis (,,muzikos mokykla <...> kad vaikai turi uzimtumg, tobulinasi(T9)*), ypac
mazesneése gyvenvietése, kur popamokinés veiklos pasirinkimas gana ribotas (,,uz-
imtumas Sioks toks, nes ne visi, kad ir miestelio ar kaimo tévai, gali iSvezt tq vaikg
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j miestq, | kazkokj burelj (T8); ,kiekvienam miestely yra pliusas muzikos mokykla
<...> uzimtumas vaikui (T9)").

Kita analizés metu iSryskejusi kategorija — nuosekliai muzikos specialistus ren-
gianti mokykla. Sioje kategorijoje buvo i$skirtos dvi subkategorijos. Pirmoji — spe-
cialistus rengianti ir j rezultata orientuota muzikos mokykla. Tévy pozitiriu, mokykla
per daug reikalauja i$ vaiky, ruo§dama juos tarsi biisimus specialistus, orientuota i
rezultatus (,,rezultatas yra svarbus <...> AS jsivaizduoju, kad svarbus yra paciam
muzikos mokytojui ypac, ir mokyklai kaip statistiniai duomenys, pavyzdziui (T2)%),
neatitinkancius individualiy mokinio galimybiy (,,eikalaujancig rezultaty, kartais
gal ne visai tokiy vertinimo atzvilgiu, gi ne visi mes galime iSmokt vienodai ir pagrot
(T'1)*). Antroji nagrinéjamuoju aspektu mokykla charakterizuojanti subkategorija —
stokojanti pasirinkimo galimybiy mokantis. Tyrime dalyvave tévai pasisake, kad net
sprendimas toliau mokytis ar iSeiti i§ muzikos mokyklos nebuvo paliktas jy valiai,
nepaisant vaiko nepasitenkinimo (,,atsimenu patj pirmq pokalbj <...> ,, Ziurékit, kaip
bus, jeigu mano vaikui nepatiks muzikos mokykla?*, tai man buvo atsakyta: ,, kaip
taip gali buti, jeigu jiis pradedat, jiis privalot lankyt (T2)*). Todél mokykloje ak-
centuojama, kad biitinas kiekvieno stojanciojo ryztingas apsisprendimas mokytis iki
galo, kad jis nebiity nuostolingas mokyklai (.S pacios mokyklos jutau, pavyzdziui,
tik tai, kad, jstojom, berods, gal net ir direktorius labai akcentavo, jau cia be sugrj-
zimo, c¢ia labai brangus mokslas, cia mazdaug mums labai nuostolinga yra prarasti,
kad jau labai, labai apsispresti reikia, jau lankot, jau kai pradéjot, tai mazdaug iki
pergalés (T5)“).

Trecioji tyrimo analizés metu iSryskéjusi kategorija, kuri identifikuoja muzikos
mokyklos jvaizd]j tévy poziiiriu, — muzikos mokykla kaip privilegija tévams. Katego-
rijai buvo i$skirta viena patvirtinanti subkategorija (zr. 37 lentelg). Tyrime dalyvave
tévai nurodé Sios subkategorijos iStakas — patys vaikystéje neturéjo galimybés mo-
kytis muzikos mokykloje (,,tarkim, Seimoj ir is tévy pusés, ir is seneliy pusés — visi
buvo patenkinti labai, didziavosi, kad dukra pasirinko muzikos mokyklg. Cia gal dél
to, kad jie ne visi turéjo galimybe mokytis tokiose mokyklose (T1)“). Siandien vaiko
mokymasis tévams kelia teigiamus iSgyvenimus ir palankiomis prieinamumo saly-
gomis (,,didziuodavausi tuo [vaiko mokymusi muzikos mokykloje), nes, pavyzdziui,
Amerikoj, Vokietijoj faktiskai tévai uz viskq brangiai moka (T11)%) ir kryptingu po-
veikiu dvasinei vaiko plétotei (,,toksai, va, jausmas, mano vaikas groja, nu, grazu,
galiu didziuotis, jinai pianinu groja (T7)").

Tyrimo metu tévai taip pat pasisake, kad muzikos mokykla — jy likesciy neati-
tinkanti institucija, kas pasireiskia per vil¢iy ir ugdymo realybés neatitiktj, t. y. nepa-
teisina vaiko saves realizacijos (Zr. 37 lentele), neskatina kiirybiSkumo, nepuoseléja
samoningumo ir neugdo atsakomybés jausmo (,,Litkestis tai buvo toks, reiskia, kiiry-
biskumas pagrinde, kitrybiskumo skatinimas; ir mes, kaip mama, kaip tétis, tikimés
sgmoningumo ugdymo, atsakomybés, nu, viskas turbiit j vieng labai susije, bet labai
tokj jauciu stygiy to sgmoningumo ugdymui (T3)%), talenty, polinkiy atskleidimo ir
intereso mokytis skatinimo (,,jsivaizduoju, kad tai yra popamokiné veikla, tai yra
papildomi reikalai ir tai privalo... tai turi patikti vaikui, kad noréty eiti j muzikos
mokyklg, kad, pamates pianing ar fortepijong, noréty juo grot; todél turi nejvaryt
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baimiy ir turi atskleist jo talentq, atskleist jo polinkj, norg tai daryti. AS kazkaip
labai tikéjausi Sito dalyko (T2)*), lankstumo ir draugiskumo, Silto priémimo (,,davé
ten konkrecius nurodymus, kad pianinas turi biti tik klasikinis, paskui liepé pasiimt
visokiy knygy is bibliotekos. AS galvoju, tai mano ta mergaité mazyté, dar skaityt
nemoka, visi tie dalykai tokie labai griezti. Man tritksta lankstumo, draugisko, Silto
priemimo mokykloje (T2)%), lukes¢iy iSsipildymo. Be to, kalbédami apie lukescius
neatitinkancig mokykla, tévai pasigenda neformaliy mokymosi erdviy, reikalingy
vaiko asmenybei tobuléti. Jy nuomone, muzikos mokyklose stinga mokymosi prakti-
nio pritaikymo formy, kaip koncerty (,,tikéjaus, kad vaikas praktiskai daugiau kazkq
tai darys, nes tos praktikos, koncertavimo, kur vaikuciai galéty parodyti save, tikrai
labai mazai buvo (T4)*), 1Svyky uz mokyklos riby (,,Vazinéjo jinai j koncertus, buvo
tokiy, bet ne tiek daug, keletq tiktai ty isvazZiavimy, kur galima buvo atstovaut muzi-
kos mokyklai, buvo tikrai nedaug. (T7)), renginiy, kuriy metu vaikai turéty galimy-
be neformalioje aplinkoje susipazinti su kirybiskais zmonémis (zr. 37 lentele).

Tévy iSgyventy pirminiy patir¢iy muzikos mokykloje analizés metu iSryskéjo ir
Jju pozitiris | muzikos mokyklos poveikj asmeninei vaiko figéiai. ISskirta viena kate-
gorija ir penkios ja patvirtinancios subkategorijos (zr. 38 lentele).

38 lentele. Mokymosi proceso muzikos mokykloje poveikis vaiko asmeninei
aigliai tévy poziiiriu

Kategorija Subkategorija Iliustruojantis teiginys

sakykim, pavyzdziui , muzikos jinai tikrai klausosi, nesi-
Asmenybés kultl- | klauso ty bumsciky, jinai jau atrenka <...> kur jau tokia
rinis augimas | kokybiskesné muzika, jeigu as taip galéciau pasakyt ir
vertinti (T3)
davé tokiq orientacijq, davé islaisvéjimg, jos laisvai gali
prieiti prie grupelés kity jaunuoliy ir pasisiiilyt pagrot,
pasisiilyt padainuot, pasisiulyt kazkq tai nuveikt,toks jauno
zmogaus ugdymas aplinkai (T10)

Asmenybes islais-
vinimas ir pasau-
lézitiros plétimas

igijo jautrumo aplinkai, pirmas dalykas, jos ziirj j daugelj

Jautrumo aplinkai dalyky jautriau nei draugy vaikai, kurie nelanko muzikos

VAIKO ASME- augimas

NINE UGT] mokyklos (T10)
SKATINANTI as$ manau, kad jas Siek tiek ir pakélé auksciau to lygio, nes
MOKYKLA Jjos sédi prie pianino. ne bet kas gali atsisét prie pianino,

jos atsiséda dabar, pagroja, ir man atrodo, kad jos pacios
Vaiko vertés for- | tuo didziuojasi, laiko save siek tiek, galbiit, aukstesném
mavimas uz tuos prastus, ne tai, kad pasikélusios, bet pacios viduje
jos tarsi sako: ,, va, mes mokam pianinu grot, mes galim
pagrot, mes galim muzikq kitaip interpretuot, pasikalbét,
galbit, ir pokalbio temos kitokios atsiranda (T7)
Muzikos mokykla yra didziulé vaiko raidos, jo protinio
vystymosi, jo sugebéjimo laikq organizuoti, jo sugebéjimy
atlikti uzduotis savo noru auklétoja, tai yra labai svarbu...
gyvenimui ,manau (T12)

Vaiko asmeninés
raidos ir intelekti-
nio tobuléjimas

Tévy nuomone, muzikos mokykla daro poveikj vaiko asmenybés kultiriniam
augimui, t. y. formuoja muzikinj skonj, geb¢jimg atrinkti kokybiskesne muzika, ja
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vertinti (zr. 38 lentele), kultiringa elgesi koncerty metu (,,jau nekalbu apie tuos da-
lykus, kad jie moka elgtis koncerto metu, kad jie zino, jei kiirinys grojamas, nega-
lima jeiti ir iSeiti, a$ jau nekalbu apie tq paprastq ir elementary dalykq — Zino, kad
telefong reikia but issijungus (T11)*). Muzikos mokykla, tévy pasteb&jimu, stipry
poveikj daro asmenybés ilaisveéjimui ir pasauléziiiros, vaiko socialiniy jgiidziy ple-
totei (,,keiciasi pasauléziura, labai keiciasi <...> Apskritai, ir bendravimas toks ko-
kybiskesnis, gal ir kultiringesnis, tai tikrai susije (T3)*; ,,placiau Ziiiri j pasaulj; jos,
bet kur nuvaziavusios, nuéjusios j bet kurig bendruomene, grupe ar organizacijq,
gali pamuzikuot, ir paskui pacios tai gitarq mokosi, tai dar kazko, tiesiog duodi
pagrindus, o paskui jau jos pacios tobuléja (T10)*). Vaikai, besimokydami muzikos
mokykloje, tévy pozitriu, tampa jautresni aplinkai uz tuos, kurie nelanko muzikos
mokyklos (Zr. 38 lentele). Be to, muzikos mokykla modeliuoja ir puoseléja vaiko pa-
stangas biiti gerai kity vertinamam ir paciam vertinti save. Tyrime dalyvavusiy tévy
nuomone, mokymasis muzikos mokykloje Siek tiek kilsteli vaikg vir§ kity bendra-
moksliy asmenybine prasme (,,tai vis tiek kazkokia tai specialybé, vis tiek su kuriuo
nors instrumentu groji, iSmokusi kazkq, tarkim, jinai — kaip asmenybé...galvoja, kad
as kazkq daugiau moku nei kurie ne kurie klasés draugai, jie to nemoka, o as moku
groti (T1)*) bei prisideda prie asmeninés raidos ir intelektinio tobulé¢jimo, mokantis
valdyti laika, atliekant jvairias uzduotis, kas, tévy manymu, yra labai svarbu vaiko
gyvenimui (zr. 38 lentele), stiprinant koordinacijg ir smegeny pusrutuliy veiklg gro-
jimo metu (,,Ir vien tas darbas pirstais... Juk mazam vaikui sako pirmiausia: ,, kirpk,
klijuok, plésyk, lipdvk“. O kq reiSkia groti fleita, groti fortepijonu, tai yra grynai
pirsty darbas, tai tu turi koordinacijq cia, smegeny pusrutuliai dirba, ar ne. AS ma-
tau didziule naudg (T11)*), ka ne visada pajégiis lavinti patys tévai (,,vaiko intelekto
augimas ir kai tai daroma 7-nerius metus is eilés, paciam tam Zydéjime, juk vaikas,
nu, 7-eriy mety, 6-eriy pradeda muzikos mokyklg, o baigia 13-kos, 14-kos, 15-kos,
pats tas laikas, kada tu turi asmenybei duot tiek daug, kiek mes, tévai, nesame pajeé-
giis duoti (T8)*).

Apibendrinant tévy pirmines patirtis, susijusias su vaiky mokymusi muzikos
mokykloje, galima teigti, kad muzikos mokyklos pasirinkimq sqlygoja isoriniai ir
vidiniai motyvai. Tyrimo metu atpazinti iSoriniai pasirinkimo motyvai apibudinami,
kaip artimy zmoniy paskatos, draugy, giminiy, vyresniyjy broliy / sesery, pazjstamy
teigiamy patirciy pavyzdziai, virte savo pozicijos sudétingoje situacijoje sgmoningu
iSsiaiskinimu ir pasirinkimu. Pavieniais atvejais apsisprendimui daré jtakq Seimos
nariy rysiai su muzika ir mokytojy patarimai, tape savitu kvietimu tévams leisti vaikg
mokytis muzikos mokykloje. Dar vienas dingsties tipas — strateginé mokyklos padétis
ir pozityvus jos jvaizdis.

Vidinius pasirinkimo motyvus pirmiausia isprovokuoja galimybé gauti forma-
ly mokyklos baigimo pazyméjimq, kuris gali praversti ateityje, renkantis profesijq.
Pasirinkimui jtakos taip pat turi vaiko amzius, individualios jo savybés ir mokytis
muzikos mokykloje jo poreikj atspindintis isgyvenimas bei mintys apie galimybe kq
nors pasiekti.

Analizés metu isrySkéjusi muzikos mokyklos vaizdinio identifikacija tévy patir-
ties aspektu atskleideé, kokj Sios institucijos jvaizdj yra susikiire tévai. Jy nuomone,
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muzikos mokykla, kaip institucija, orientuota j vaikq ir jo uzimtumq, t. y. liberali,
suinteresuota puoseléti tikslingosios savianalizés jgiudzius, sugebéjimq nuolat save
kontroliuoti ir vertinti savo pasiekimus pagal sau paciam svarbius motyvus ir nuos-
tatas, atlikti veiklg, pvz., per atsiskaitymus, emociskai nepalankiomis aplinkybémis.
Be to, uztikrinanti saugiq aplinkq ir kokybiskq vaiky uzimtumq, tobulinimgsi, prie-
laidas sékmés motyvacijai vystytis muzikinéje veikloje.

Antra vertus, muzikos mokykla orientuota j specialisty rengimg — per daug rei-
kalaujama is vaiky, orientuojantis j rezultatus, neatitinkancius individualiy mokinio
galimybiy, ribojama pasirinkimo laisvé mokantis.

Asmeniskai tévams dukros ar sinaus mokymasis muzikos mokykloje yra pagar-
bos sau paciam, pasididZiavimo savo Seimos nariais iSraiska. Siq pakilig biiseng,
kaip emocing reakcijq j to fakto reiksme vaiko kasdienybei ir ateiciai, stipriai palai-
ko palankios muzikos paslaugy prieinamumo sqlygos ir pats ugdymo turinys (vaiko
muzikavimas).

Remiantis tyrimo duomeny analize, galima teigti, kad muzikos mokyklos vei-
kloje ne viskas pozityvu, kad ne visada atitinka tévy iSankstinius litkescius. Argu-
mentai — nejzvelgiamos vaiko pastangos biiti gerai jvertintam, nepateisintos jo
pastangos atskleisti ir plétoti savo gabumus, ribojamos galimybés nestereotipiskai
isgyventi atliekamqg muzikos kurinj, kirybiskai interpretuoti ji. Muzikos mokyklos
veikloje pasigesta skatinimo, sgmoningumo ir atsakomybés jausmo ugdymo, talen-
ty, polinkiy atskleidimo, mokytis skatinanciy intriguojanciy situacijy, lankstumo
ir draugiskumo, Silto bendravimo ir / ar bendradarbiavimo. Pasigesta neformaliy
mokymosi erdviy, reikalingy vaiko asmenybei tobuléti, mokymosi pritaikomumgq de-
monstruojanciy veiklos formy, kaip: koncerty, isvyky uz mokyklos riby, renginiy,
kuriy metu vaikai turéty galimybe neformalioje aplinkoje plési muziking ir bendra-
kultiring akiraty.

Tévy isgyventy pirminiy patirciy muzikos mokykloje tyrimu nustatytas jy po-
ziuris § muzikos mokyklos poveikj vaiko brandai. Tévy teigimu, muzikos mokykla
teigiamai veikia vaiko asmenybés kultiurinj augimq (formuoja muziking skonj, ge-
béjimg atrinkti kokybiskesng muzikq, jq vertinti, moko kultiringo elgesio koncerty
metu), asmenybés laisvéjimq ir pasauléZiiiros plétote (vaiko socialiniy jgudziy tobu-
léjimas, pozityvi jo pasauléZiiiros kaita, kokybiskesni bendravimo jgudziai), ugdomq
Jjautrumgq aplinkai, teigiamq saves vertinimq, individualiq vaiko raidq ir intelektinj
tobuléjimg, kq lavinti tévai ne visada pajégiis.

3.5.2. Tévy iSgyvenimai, patirti vaiko mokymo(si) muzikos mokykloje metu

Analizuojant tévy pasisakymus ] antrgjj tyrimo klausimg, kuriuo praSyta in-
formanty pasidalyti patirtimis, iSgyventomis vaiko mokymosi muzikos mokykloje
metu, buvo iSskirtos trys dimensijos, apimancios (1) vaiko mokymosi procesg mu-
zikos mokykloje tévy patirties aspektu, (2) ugdymo dalyviy sgveikos raiSkg ugdymo
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procese tévy patirties aspektu bei (3) vaiky ir tévy patiriamus emocinius iSgyveni-
mus mokymosi metu muzikos mokykloje tévy patirties aspektu.

»  Vaiky mokymosi procesas muzikos mokykloje tévy patirties aspektu

Vaiky mokymosi proceso analizés metu iSskirta viena tema, iSrySkinusi vaiko
mokymosi ypatumus muzikos mokykloje. Tema sudaro keturios kategorijos (zr. 39

lentele).

39 lentele. Vaiko mokymosi ypatumai muzikos mokykloje tévy patirties

aspektu
Kategorija Subkategorija Iliustruojantis teiginys
Savarankiskuma muzikos mokykla nori nenori duoda ir tas atsakomybés
ir atsakomybés Jjausmas, va, dar iSugdytas, nes: ,,aha, jau reikia | muzi-
. dantis kos mokyklq, aha jau reikia muzikuot, jau reikia namuose
jausma ug grot”, toks savarankiskumas ir toks atsakomybés jaus-
procesas mas, kad as atsakinga uz savo pasiruosimg (T10)
muzikos mokykla arba dailés mokykla, arba sporto mo-
K}}\ﬁl? igl\lzl]g\?llflﬁs @kla turi pradzig ir pabaigq <...> burelis toksai, kaip ir
VAIKO SAVYBES | Pareigos jausma nera jszpareigojinzo, ,,as dvi savaites palankiau, ten visi
PLETOJANTIS ugdantis procesas keicias ir as gal iSeisiu*, galvoju, kad nebiity tokiy ban-
PROCESAS gy ,,Zinau, kad man reikia penkerius metus mokytis ““ ir as§
priimu tq sprendimgq, o jeigu priimu, tai as turiu uzbaigti
darbq iki galo, kad nebiity numesta (T11)
. . Zinai, kad turi iki to termino padaryti darbg, tai yra laiko
.L %1(1;0. planzgvlrrtl_o planavimas, turiu padirbéti, o jeigu rugséjj, spalj nepa-
lgudzius ugdantis dirbéjau, tai lapkritj as turiu labai padirbéti, man tai ne,
procesas as atsiskaitymq ne, o dél formos taip (T11)
. . Kadangi gabus, tai jam daug ir nereikia turbiit, net ne-
LEI\I/\II%%SI{I\?//[\%SIE)S ka\istﬁzkg;;légﬁzn_ isivaizduoju. AS jsivaizduoju, jeigu biity negabus, tai jis
APLINKYBES gvinanti aplinkybé daugiau dirbty ir namuose, ir dar, ir dar. Dabar nesi-
skundziam, nezinau (T9)
Jjie [mokytojai] sako — chrestomatiniai kiiriniai, be kuriy
Programiniai reika- negalési gaut diplomo, a$ Zinau — tai yra klasika, bet vis
lavimai tiek kazkaip norisi, kad vaikam ir smagu bity, ne tik tai
atidirbti, bet ir smagu ir jie turéty dziaugtis tuo, kq daro,
o0 ne taip, kaip dabar, sunku vaikams (T10)
MOKYMASI daznai nesidziaugia vaikai, jiem mokymasis yra prievo-
SUNKINANCIOS lé; kq reikia daryt, daro, jie noriai daro, nes jaucia ge-
APLINKYBES Prievolé ir pareiga |nuose ar kazkur tai, kad yra ta muzika, jiem tai svarbu,
mokymosi procese | bet tai néra, kad ir smagu tq daryt, gal atsiranda vaiky,
bet mano vaikam tai nebuvo jau labai didelis dZiaugsmas
(T10)
Mokymosi tempas | Tiesiog atsibodo, pavargo tas tempas, nuolat ,vat ,tas
ir gabumy stoka | pats — ruosk, ruosk, mokykis, mokykis, grok, grok (T5)
MOKYMOSI . ‘ pradzioj su jais kazkiek tai ZaidZiama, kad prisitraukty,
MOTYVACIIA Mokym051 kravis | kad lankyty, kad neisggsdinty, o paskui kai prasidéjo tre-
SILPNINANTIS kalp-nen.oro m.oky— ¢ioj klaséj, matyt, vis tiek ir tie kitrinukai sunkesni, ir tas
MOKYMASIS tis priezastis namy darby darymas, ir viskas — noras dingo. ISeidavo j

muzikos mokyklg, bet jos nepasiekdavo (T5)
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Tyrime dalyvavusiy tévy poziiiriu, mokymosi procesas muzikos mokykloje ple-
toja asmenines vaiko savybes, tokias kaip: savarankiskumo ir atsakomybés jausma,
nes biitina pasiruosti namuose (zr. 39 lentele) privalomamam atsiskaitymui (,,7ie
atsiskaitymai, kurie privalomi, vaikuciam <...> svarbiis, tiesiog, kad vaikas, kq is-
moko, atsiskaityty, reikia jam, aisku, jdiegti tq atsakomybés jausmq (T4)%) ir neis-
vengiamai jame dalyvauti (,,pries atsiskaitymus ji labai atsakingai jauciasi, jei reikia
atsiskaityti, bitinai turi dalyvaut, skauda kq nors, neskauda, ar temperatiira, bet ji-
nai turi dalyvaut ir néra taip buve, kad atsiskaityme nedalyvauty (T3)*). Mokymasis
muzikos mokykloje nejmanomas be tinkamo pareigos suvokimo, kuris plétojamas
ilgalaikiy programy realizavimu, vaikui jauciant priederm¢ baigti visg muzikos mo-
kykla (zr. 39 lentele). Mokymasis, be abejo, nejmanomas neturint laiko planavimo
igtidziy, kurie formuojasi ir tobul¢ja jgyvendinant terminais apribota mokymo plana,
planuojant savo laisvalaikj, darbo diena, jvertinant laiko kastus (,,viskqg suspédavo —
planuot savo darbo dieng, tai tq daro sékmingai ir dabar, tiesiog viskas sustyguota,
J priekj pagalvota, spés, nespés, kiek laiko tai uztruks (T8)*).

Analizés metu iSryskéjo ir mokymasi lengvinancios bei sunkinancios aplinky-
bés, kaip mokymosi ypatumus muzikos mokykloje sudarancios dedamosios. Tévy
nuomone, vaiko gabumai yra mokymasi muzikos mokykloje lengvinanti aplinkybé,
todél jam nereikia per daug ruoSyis namuose (zr. 39 lentele¢), o mokymasis pasidaro
ne problemiskas (,,dukra mokési, tai ji neturéjo problemy, todél, kad ji turi absoliu-
¢iq klausq, tai, kas solfedyje, apskritai, muzikoje labai padeda (T8)*). Mokymasi
sunkinancios aplinkybés muzikos mokykloje — tai programiniai reikalavimai, kurie
vaiky vargiai jveikiami (,,nezinau, mokytojas tikrai, man atrodo, gal ir mokéjo su jais
dirbt, bet gal, sakau, gal ta programa tokia sunki jiems mokytis (T5)"), orientuoti j
specialisty rengima (,,jiems labai sudétinga, nes jie turi tik vieng savaiting pamokéle,
0 is jy reikalauja kaip is specialisty (T4)*). Tévy pozitriu, mokymo programa suda-
rantys chrestomatiniai kiiriniai, sausi, tradiciniai, klasikiniai (,,groja sausus kiirinius,
nezinau, gal vaikai patys taip ir nemano, su vaikais nekalbéjau tuo klausimu, dabar
tik pastebéjau, kad kitriniai pasidaré sausi, tradiciniai, klasikiniai. Tokia programa
(T11)*), be kuriy néra galimybés gauti mokyklos baigimo diplomo, i§ vaiky atima
mokymosi dziaugsma (zr. 39 lentele) ir vaikyste (,,Siaip gaila ir to laiko, kurio jie
labai mazai turi, jie, nu, tokie, jie nebeturi vaikystés <...> as galvoju, kad per sun-
kios vaikams tos programos (T5)“). Prievolé ir pareiga mokymosi procese taip pat
yra mokymasi sunkinanti aplinkybe, kurig i§ dalies formuoja ir pati mokykla, o tai,
tévy nuomone, pastiiméja vaika maisStauti arba, atvirksciai, — virsta uzdarumu, atsiri-
bojimu nuo sistemos (,,aisku, jeigu galéciau sau leisti finansiskai, mano vaikas neity
J valstybing muzikos mokyklg vien dél to paciy zodziy ,, privalai “, ,, taip reikia “, ,, to-
kios taisyklés ... tai yra primityvu, neveiksminga ir, priesingai, kelia, sakyciau, vaike
maistq, o kartais silpnesnj vercia giiztis, ir jie uzsidaro nuo tokios sistemos (T2)%).
Tévai teigia, kad vaikai, nors ir turédami pasaukimg muzikai, besimokydami neis-
gyvena anks¢iau minéto mokymosi dziaugsmo, o procesg priima kaip prievole (Zr.
39 lentele) ar / ir pareiga, kuri paciam vaikui nejdomi (,,atlieka tq pareigq tévynei, o
paciam tas nejdomu galbiit mokytis (T7)). Dar viena mokymasi sunkinanti aplinky-
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bé muzikos mokykloje, tévy pozitiriu, tai mokymosi tempas ir gabumy stoka, kuris
kelia nuovargj ir apkrauna vaikg papildomu kriviu (,,aisku, yra gal ir ty minusy, kad
papildomai kas negabesnis, jau tam sunkiau...ir namy darbai, ir muzikos mokykla,
galbiit didelis apkrovimas (T9)*), iSprovokuoja stresg, negatyvig nuotaikg ir tampa
nenoro mokytis priezastimi (,,turi kritvi pakankamai didelj muzikos mokykloj, tar-
kim, nueina j muzikos mokyklq ir netgi iskilty klausimas, kur griezciau, kur rimciau
is tikryjy. IS muzikos mokyklos pareina vaikas ir su asarom, ir nuliiides, ir stresas, o
po to issivysto nenoras. Nenoriu, nenoriu! Viskas! Nenoriu! (T4)).

»  Ugdymo dalyviy sqveikos raiska ugdymo procese tévy patirties aspektu

Analizuojant vaiko jgytas mokymo(-si) patirtis muzikos mokykloje tévy patir-
ties aspektu, iSryskéjo ugdymo dalyviy sgveikos raiska, apimanti mokyklos admi-
nistracijos ir tévy abipusj poveikj, mokytojo elgsenos tipus ugdymo procese tévy
patirties aspektu, mokytojo ir tévy saveikos raiska ugdymo procese ir tévy elgesi
su vaiku mokymosi metu. Tyrime dalyvave tévai, dalydamiesi patirtimis, atskleide
administracijos bendravimo su tévais ugdymo klausimais savitumus, kuriuos viena-
reikSmiskai apibiidino — kaip atstumg palaikancius (zr. 40 lentelg).

40 lentelé. Mokyklos administracijos saveika su tévais ugdymo procese

Kategorija Subkategorija Iliustruojantis teiginys
RysSio su administ- |,,i§ administracijos <...> rysio tai tikrai labai triksta,
racija pasigendantys | tarsi jstaiga yra sau, o tévai yra sau ir, kaip tas vaikas

SAVEIKOS SU

TEVAIS STOKO- - —
JANTI ADMINI- Tévy jtraukties j i§ administracijos, tai tikrai tokio, tiesiog kazkokio, nezi-

tévai Jauciasi toj mokykloj, tai nu beveik niekam nejdomu (T6)

STRACLIA mokykly veiklos | nau, ar pasitarimo su tévais, ar kazkokios veiklos plana-
planavima ir realiza- | vime, nu, manau, kad j kazkokig forma tai turéty vis tiek
vima stoka isvirsti (T6)

Tévai pasigenda rysio su administracija ir akcentuoja dominuojancia didele pra-
raja tarp mokyklos administracijos ir tévy. Pastarieji tai jvardija kaip menkg moky-
klos doméjimasi vaiku, todél visais ripimais administraciniais klausimais tévai linke
kreiptis tik j specialybés mokytoja, nes patirtis rodo, kad administracija nesuteikia
reikalingos pagalbos (,,ten negausi jokiy, jokiy atsakymy, ar supratimo (T3)%). Taip
pat tévai pazymi, kad stokojama tévy jtrauktiems j mokyklos veiklos planavima ir
realizavimg (zZr. 40 lentele). Pasigendama administracijos aktyvumo, informuojant
tévus apie mokyklos siekiamybes, planus, viso to pagrindimo ir pan., pasitariant su
tévais, kokia jy nuomoné, lukesciai ir kaip jie galéty ir noréty prisidéti prie mokyklos
vizijos jgyvendinimo (,.tritksta, man tai tritksta informacijos is administracijos, kas
bus, kodél, vat, reikéty daryti, ko mes siekiam, kq mes cia veikiam, ko jiis norétumeét,
kaip jiis matytumét, kq jis galétumét, ar prisidétumét kokia nors forma, vat, to as
absoliuciai nejauciu (T8)%).

Analizés metu iSrySkéje mokytojo elgsenos tipai ugdymo procese identifikuoti
per mokytojo saveika su vaiku ugdymo procese tévy patirties aspektu. Temg apima
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keturios kategorijos: mokytojo, kaip pasnekovo elgesys, individualius vaiko porei-
kius stebin¢io mokytojo elgesys, galios santyki su vaiku palaikanc¢io mokytojo elge-
sys ir neigiama emocing aplinkg kuriancio mokytojo elgesys (zr. 41 lentele).

41 lentelé. Mokytojo elgsenos tipai ugdymo procese tévuy patirties aspektu

Kategorija Subkategorija Iliustruojantis teiginys
I&klausiantis ir rii- kftdangi as ir pati mokiausi mu?ikos mokykloje, .t'ai, .
pestingas pasnckovas bute.nt, man poka.lbzs su mokytoju yra sudedamoji dalis
muzikos mokykloj (T11)
MOKYTOJO atéjo trecia mokytoja, jauna visai, jinai galbiit net ir
KAIP P ASNEKb- su pedagogika nieko bendro neturinti, tik tiek, kadangi
VO ELGESYS Mokymosi rezultato | buvo jauna tai mokéjo su vaikais pasikalbét. Aisku,
su vaiku nesiekiantis | rezultaty, kas liecia grojimq, mes nematém ir susikau-
pedagogas pimo jokio per pamokq ir per koncertq jokio nebuvo,
ateini j koncertq, nori matyt rezultatq,, kq tas mano
vaikas ismoko (T7)
Jeigu, pavyzdziui, sinus kol fortepijong mokinosi, jam
Pric vaiko mokymosi l:r a.tilin/.cvami k.zZr.ivniai buw_), jis apleido tq .sri.tj,‘ mokytoja
poreikiy prisitaikan- j tai ats.lzvelge, is .karto ku.rmys. lengve.sm.s, Jeigu rrfato,
tis mokytojas ka?’ vaz]cas n.e:?klrvl.a tam del.neszo ar de.I vieny ar.del
kazkokiy priezasciy numeté tq dalykq i Song,, tai kam tq
vaikq kankinti (T11)
INDIVIDUALIUS mokytojas buvo labai konkretus, faktiskai jpuséjus mu-
VAIKO POREI- zikos mokyklg, kada laikomi tie keliamieji egzaminai,
KIUS STEBINCIO taip taktiskai, graziai buvo pasakyta, be jokiy jzeidimy,
MOKYTOIJO EL- . . kad ,, pagalvokit, gal neverta jums jegy investuoti, gal
GESYS Taktiskas mokytojas gerimf piiesvkokitgl'mz“kokiq ki{q vez%clj,ukur vaikas gga—
léty atsiskleisti...taip, manau, kad vaikas gali mokintis
toliau*, man tas atvirumas patiko, tai vis tiek tévai, tai
Jisai nebiina tévas, klaséj nesédi (T11)
Vaikg mokymuisi | mokytojas motyvuoja <...> moka motyvuoti, reikéty
motyvuojantis mo- | paklausti tokio klausimo, kokius c¢ia metodus taiko, kad
kytojas taip patinka (T9)
Asmenybei <...> mokytis muzikos mokykloje <...> jeigu
tu nesi tipinis vaikas, kuris buvo ugdomas ,,dabar tu
patylek*, ,,dabar kalbu as*, ,, ¢ia tokia tvarka*“, ,, ne-
GALIOS SAN- ,,...mokytojas yra | susidék taip ranky *, ,, ¢ia nesikiprink*, tokiu liepimo
TYK] SU VAIKU diktatorius... principu, nelygiavertisku pagrindu, kai mokytojas yra
PALAIKANCIO diktatorius ir viskas vyksta tokiu principu, o jeigu vai-
MOKYTOJO EL- kas yra kitoks, as manau, jam yra Ziauriai sunku issédet
GESYS tq pamokyq, tarsi persikélimas j viduramzius (T2)
Pagarbos ir démesio |sédi, laukia, laukia ir néra mokytojos. Paréjo nosis
vaikui stokojantis | nuleide, sako, kas cia dabar, kodél mes turim eit pas jg,
mokytojas jeigu ji pas mus neateina? (T7)
NEIGIAMA EMO- te'r.z yra da'r viena tokicvzhmf)k‘y.to'ja, dukra bijo pave.iluoti,
CINE APLINKA o bgo l)j‘.glal.su skam.bucm 1eft1 i k{asg,. nes makytvo!a 10
KURIANCIO Emociskai nesitvar- | minuciy réks, kodél tu pavélavai, tai yra solfedzio mo-
dantis mokytojas | kytoja, visa klasé vaiky sédi, o ji rékia ant vieno Zmo-
MOKYTOJO EL- ; .. . ..
GESYS gaus, kaip tu galéjai pavéluot, nu, nesuspéjo ten puse

minutés, minute jeiti j klase (T12)

146



3. MOKINIU, MOKYTOJU IR TEVU ISGYVENTU FORMALIOJO VERTINIMO
MUZIKOS MOKYKLOJE PATIRCIU KOKYBINE TURINIO ANALIZE

Tévai, komentuodami mokytoja, kaip pasnekova, teigia, kad muzikos moky-
klos pedagogas — iSklausantis ir riipestingas pokalbio dalyvis, o tai, tévy nuomone,
yra sudedamoji ugdymo proceso dalis, atspindinti ne vieng jo vaidmenj: mokyto-
jas — ne tik savo dalyko specialistas, bet ir psichologas, démesingas iSsakomoms
problemoms, ir pataréjas (,,mokytojo vaidmuo taip kardinaliai pasikeites, jis yra ne
tik dalyko specialistas, jis yra psichologas, jis yra isklausytojas, jis yra pataréjas,
Jis yra ir taikytojas draugy (T11)*). Tévai pastebi, kad toksai mokytojo bendravimas
formuoja jo asmenybés patrauklumg vaikams, jis tampa mylimiausiu / mégiamiausiu
mokytoju (,,viena is mégstamiausiy mano dukros mokytojy pasikalbédavo ir kazkaip
pamatydavo, ar reikia arbatos vaikui po mokyklos, ar nereikia... (T12)%), su kuriuo
malonu leisti laikg (,,buvo mokytojy, su kuriais mielai leisdavo laikg ne tik moky-
damasi, bet ir pasisnekuciuodavo, dar popamokiniai jvairiausi uzsiemimai (T1)%).
Kita vertus, pastebétas krastutinumas, kuomet mokytojai, pasiduodami potraukiui
bendrauti, atitriiksta nuo mokymo(-si) proceso. Tévai dalijosi patirtimis, kad moky-
tojai, nors ir turi puikiy gebéjimy bendrauti su vaiku, bet apciuopiamy mokymo(-si)
rezultaty, pastebimy tévams, taip ir nepasiekia (zr. 41 lentelg). Mokymas(-is) mu-
zikos mokykloje, tévy nuomone, neretai tampa bendravimo biidu uz pinigus, kuri
jie linke toleruoti del pedagogo patrauklumo vaikui, poreikio jj uzimti ir kito pasi-
rinkimo stokos (,,vat, mokytojos, atéjai pagrojai, neatéjai, ai; mes arbatos isgérém,
kavos isgéréem, pasikalbéjom, gal dar kiek pagrojom, ir jokiy tokiy, vat, skatinimy,
kad tu ismoksi, pagrosi gal kur nors, vaziuosim, kazko tokio visiskai nebuvo, toks
bendravimo biidas kaip uz pinigus, ir viskas, o tuo labiau, kad jai patiko tas toks jy
bendravimas, pasisnekét su kitu suaugusiu zmogum, kuris supranta; ir kq dabar is
visy blogybiy renkiesi maziausiq, jeigu jai tas patinka, mes ir leidom, nu dar pagro-
davo siek tiek (T7)).

Tyrime dalyvave tévai, apibidindami individualius vaiko poreikius stebincio
pedagogo elgesj (zr. 41 lentele), akcentavo, kad mokytojai, vengdami vaika kankinti,
prisitaiko prie jo mokymosi poreikiy, atsizvelgia j jo mokymosi stiliy, mokymuisi
skiriamg laikg ir démesj ir stengiasi sudaryti patrauklias mokymosi salygas (zr. 41
lentelg). Tévai pastebi, kad mokinio apsisprendimas nebesimokyti muzikos moky-
kloje taip pat daro poveikj mokytojo (prisitaikymo prie vaiko mokymosi poreikiy)
elgesiui (,,paskui jau mokytoja paskutiné, kur dabar iséjo, irgi sakeé leisianti jai grot,
kq norés, vadinas, jau pradéjo persiverst j vaiko puse, bet tai po laiko; tegu atsi-
nesa jinai kokias tik nori natas, leisianti groti viskq, kq jinai tiktai nori, tegul tiktai
eina (T7)). Taigi, pajutes grésme netekti mokinio, mokytojas savo elgesj kardina-
liai pakeiCia — jis persivercia, o toks pokytis rodo, kad mokytojo interesas gali bati
nukreiptas ne j mokinj, o | siekj iSsaugoti pedagoginj krtivi. Tyrimo metu pastebéta,
kad mokytojo elgesys, jam stebint individualius vaiko poreikius, galéty biiti ne tik
siekiamyb¢ sudaryti palankias mokymosi salygas ar / ir iSlaikyti savo pedagoginj
kriivj, bet ir nukreipti mokinj ten, kur jis galéty atsiskleisti. Toks mokytojo sazinin-
gas ir atviras elgesys zavéty tévus (zr. 41 lentele). Bitina pastebéti, kad mokytojas,
kuris stebi individualius vaiko poreikius yra mokymuisi motyvuojantis mokytojas.
Pazindamas vaika, jis tarsi jsilieja | jo gyvenimq (,,labai geras mokytojas dabar pa-
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sitaiké, jis labai motyvuoja, labai nori, labai gerai bendrauja telefonu, ir facebooke,
ir skaipe, ir muzika dalijas, vat, tas yra labai didelis pliusas, labai didelé motyvacija
(T9)), geba sudominti (,,Matosi, pas kq nori eit, o pas kq nelabai. Aisku, kaip ir kiti
vaikai, kur labiau reikia mokytis, labiau pasistengti, ten, aisku, ir labai didelio noro
néera, bet jei jie turi motyvacijq, jeigu jie mato, kad jiems jdomu, tai, as manau, kad
ir sunkiau mokytis, bet yra jdomu (T1)“) ir jtraukti j ugdymo procesa (,,pavyzdziui,
improvizacija, tai vaikai, nezinau, kiek pamoka yra, 45 minutés, jie tris valandas ne-
grizdavo, eidavo jie ten su sintezatoriais, su kuo ten tq simfonijq kiiré, tai ten mano
vaikai tuo metu kire jq, gaudydavo tuos garsus, ten padédavo, jie ten dalyvavo, nu,
negrizta..., Zinau, kad iséjo pas improvizacijos mokytojq ir prapuolé (T12)*), parink-
damas tinkamiausius metodus (zr. 41 lentelg).

Analizés metu identifikuotas ir galios santykj vaikui demonstruojancio mokyto-
jo elgesys, kuris tévy atpazjstamas i§ mokytojo leksikos — ,, dabar tu patylék*, , da-
bar kalbu as*, ,, ¢ia tokia tvarka *, ,, nesusidék taip ranky *, ,, ¢ia nesikiaprink*, kuria
tévai tapatina su diktatoriaus elgesiu (zr. 41 lentele) — ir per vaiko pozitri i mokytoja
(,jinai ziiiri j mokytojq is skruzdélytés iigio j milzing (T2)%). Taip pat pastebéta, kad
mokytojai neretai stokoja pagarbos ir démesio vaikui. Tyrime dalyvave tévai dalijosi
patirtimis, kad mokytojai apsiriboja tik pedagoginémis funkcijomis, neskirdami nei
papildomo laiko (,,iSmokina kazkokj kiirinélj, téveliam pagroji ir paskui jau miisy ne-
liesk, uzsieme, mums jau laikas namo vaziuot (T7)*), nei démesio vaikui pamokose
(,,j antrg puse moksly j tokj solfedj is vis pradéjo labai atmestinai ziurét; sakydavo,
kad mokytojas j mane démesio visiskai nekreipia, esu as klaséje ar ne, jisai mato
mane, jei as tik kazko nepadariau, bendrauja tik su tais, kuriems sekasi (T1)*), ypac
tais, kurie turi mokymosi sunkumy (,,jinai visada sakydavo: ,,ai, man vis tiek nesi-
seka, yra klaséje, kuriems sekasi geriau, mokytojas tiesiog su mumis, tais, kuriems
prasciau sekasi palei vertinimus nebendraudavo praktiskai (T1)), kas iSprovokuoja
atmesting vaiko pozitrj j mokomajj dalyka. Tévy nuomone, mokytojui aktualts tik
du prioritetai: mokomosios medziagos iSdéstymas ir darbas su tais vaikais, kuriems
sekasi (,,pamokoj ignoruodavo, nekreipdavo démesio, nes vesdavo pamokaq, kas jam,
matomai, priklauso vest, ir dirbdavo su tais, kuriems gerai sekési (T1)%).

Tévai apibudino ir dar vieng pedagogo tipa, t. y. neigiamg emocing aplinka ku-
rianciojo, kuris charakterizuojamas subkategorija — emociskai nesitvardantis moky-
tojas (zr. 41 lentele). Pavyzdziui, vaiko vélavimas j pamoka virsta ilgais mokytojo
moralais, i§sakomais pakeltu balso tonu, tévy zodziais tariant, rékimu (zr. 41 lentelg),
kelianc¢iu vaikui mokyklos baime. Pastebéta, kad vaiko nepasirengimas pamokai irgi
pasireiskia mokytojo negeb¢jimu valdyti savo emocijy, kantrybés i§sekima (,,kadan-
gi nedadirbdavo mano mergaité, tai gal ir mokytojos kantrybé pasibaigdavo (T12)).
Sj fakta tévai linke toleruoti ir palaikyti (,,mokytoja bara, kelia balsq, o kq jai daryt,
Jjeigu jiis ateinat neismoke (T7)), o vaiko mokymosi klaidos — mokytojo emocijy
sukeltg fizinj elgesj, kaip mokinio pirSty dauzymg piestuku (,.klausiu: ,,mokytoja,
kaip as jg pamokinsiu?*, ,jis kartu mokinkités*; jinai su tuo piestuku pasiémus, cia
ne taip, ¢ia tuos pirstus vaikui dauzo (T4)*) ar / ir fizinj vaiko suzalojimg (,,isgirdau,
kad labai garsi, pati geriausia smuiko mokytoja uzpykusi nuplésé mano draugés
mergaitei ausj iki kraujo, kokia ten ta vaiko odelé yra, ten gal to kraujo buvo vienas
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lasas, as nebuvau, nemaciau, bet tai vaikams trauma — mokiausi, o man ausis plésé
arba su liniuote nagus dauzé; kaip bebiity gaila, ty dalyky yra ir Siandien (T12)*).

Analizuojant ugdymo dalyviy saveikos raiska ugdymo procese tévy patirties
aspektu, buvo identifikuota mokytojo ir tévy saveika ugdymo procese. Temai buvo
i§skirtos dvi kategorijos: rysj su tévais kuriantis mokytojas ir rysj su mokytoju ku-
riantys tévai (zr. 42 lentelg).

42 lentelé. Mokytojo ir tévy saveika ugdymo procese

Kategorija Subkategorija Iliustruojantis teiginys
Pamokose padalyvaut kviecia visada, tiesiog tai priklauso
nuo aplinkybiy, kiek pati galiu, nes be to vaiko dar du vai-

Te\./q itraukimas ! kai, Zodziu, darbas arba dar kazkas, jau kai iSpuola, kada
vaiko mokymasi o

RYS] SU TEVAIS

KURIANTIS MO- V;Skas, tvarkoj (T6) THTT—— —
KYTOJAS augilausia su savo dukros speciatybes mOkytO]a enarau-

Ju telefonu, nes tiesiog nesusitinkame, as negaliu nueit j tq
muzikos mokyklg, tie miisy pokalbiai tokie Salti, dalykiski,
néra kazkokio tokio...tikrai manes né karto nepaklausé,
kaip jauciasi jitsy dukra? (T2)

Dalykiskas santy-
kiy palaikymas

Bendradarbiavimu | su specialybés mokytoju <...> pasitariam ir susiskambi-
gristo rySio su | nam, Siaip bendraujam (T9)
mokytoju palai-
kymas

RYS] SU MO-
KYTOJUMI KU-
RIANTYS TEVAI

Tyrime dalyvave tévai pazymi, kad tévy jsitraukimas j ugdymo procesa priklau-
so nuo mokytojo pozicijos tévy atzvilgiu ir nuo paciy tévy iniciatyvos. Mokytojai
siekia tévus padaryti vaiko mokymosi proceso dalyviais, kviecia lankytis pamokose,
kas tévams tampa ir iprociu (,,tévai, verslininkai, ne muzikantai, ir sédédavo pamo-
koje arba taip: tétis baiges muzikos mokyklg, fortepijong, bet sédédavo, jj tiesiog
taip mokytoja isugdeé (T8)), bendradarbiauja su tévais sprendziant problemas (,,fu-
rim labai padirbéti, labai daznai kas atsitinka, ketverius metus lanko ir meta muzikos
mokyklg, jeigu nejsijungia tévai, bet tévai daznai nezino, jeigu nepaskambina mo-
kytojas, mano atveju, paskambino mokytoja, pakvieté ateiti (T12)*). Buvo pastebéta
ir kitokia tévy patirtis, t. y. pabréztinai dalykiski mokytojo santykiai (zr. 42 lentelg).

Tévai linke palaikyti bendradarbiavimu grista rysj, tardamiesi su mokytojais,
pasiskambindami ir siekia bendrauti placigja prasme (zr. 42 lentele), imasi iniciaty-
vos problemai i$spresti (,,nuéjau viena, vaikq palikau namuose; sakau: ,,mokytoja,
kq dabar darom, yra tokia situacija, jeigu gaunasi tokie spazmai** <...> ar jiis galite
nerékti ant mano vaiko. Esu dékinga, mokytoja isklausé (T12)*), nevengia kelti ak-
tualiy klausimy (,,45 manau, gal daug kam tinka, kadangi nelaikau saves vidutinybe
ir nenoriu uzauginti vidutinybés, man nepatinka ir as dél to, pavyzdziui, nevengiu,
jeigu man kyla koks klausimas, tiesmukai paklausti mokytojo, geriau tegu as bisiu
apsaukta, bet pasakysiu (T2)), kurie mokytojy ne visada biina priimami maloniai.

Ugdymo dalyviy saveikos analiz¢ ugdymo procese tévy patirties aspektu at-
skleidé tévy elgesi su vaiku mokymosi metu (zr. 43 lentelg).
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43 lentelé. Tévu elgesys su vaiku mokymosi metu

Kategorija Subkategorija Iliustruojantis teiginys
manau, kad negali ty tiksly nuleisti palei Zeme, turi vis
Mokymosi motyvaci tiek is vaiko trupuciukq, kad tas vaikas nebiity toks, jis
. . S | vis tiek turi sau kelti aukstesnius tikslus ,, a$ galiu dau-
TI\I/ISOI]I;KJ\E}UDO /&IQ’II\"II- S ja skatinantys tévai giau, as padarysiu*, as manau, daug kur taip rankos
TEVU ELGESYS svyra — ,,ai,as to nejveiksiu, nepadarysiu* (T11)
Vaiko lveiavertisku- visapusiskai jq aukléjome taip, kad niekada neside-
mo 'aus,ynglo uedymas monstruoty, reiskia, nesigirty savo ir, galima sakyt,
J g4y nesididziuoty savo pasiekimais (TS)

Tyrime dalyvave tévai dalijosi patirtimis, kad jie skatina vaiko mokymosi moty-
vacijg, padédami kelti jam aukstesnius mokymosi tikslus (zr. 43 lentele), aiskindami
mokomuyjy dalyky prasminguma (,,Solfedis <...> Nuobodu. Ji taip sako, kad yra
nuobodu, as bandau paaiskint, kad tai turi tiesioging rysj su visa muzika, apskritai,
kq tu atlieki, ir su ritmu, ir su tam fone ir su... (T4)*) ir / ar isitraukdami ] kilusiy
problemy sprendima (,,ty pokalbiy turéjom; dar pamagstyk, dar paziirék, gal per
vasarq pailsési, gal tau kitaip atrodys po vasaros; ta prasme visaip, ir pas mokytojq
éjau kalbét, kad galbiit biski paraginty, kad gal Svelniau ziuréty, ta prasme, kad jam
to neatmusty (T5)*). Tévai ugdymo modeliavimo procese taip pat dalyvauja skie-
pydami vaikui lygiavertiSkumo supratimg, kad vaikas nedemonstruoty, nesigirty ir
nesididziuoty savo pasiekimais (Zr. 43 lentele).

o Vaiky ir tévy patiriami emociniai isgyvenimai mokymosi metu muzikos mokyklo-
Jje tévy patirties aspektu

Tévy patirCiy analizés metu identifikuoti neigiami ir teigiami vaiky ir tévy emo-
ciniai iSgyvenimai. ,Patiriami neigiami i§gyvenimai buvo iSskirti  tris kategorijas,
dvi 1§ jy — apibudinancios vaiky emocinius i§gyvenimus tévy patirties aspektu ir
viena — paciy tévy neigiama patirtis (zr. 44 lentelg).

44 lentele. Neigiami vaiky ir tévy patiriami emociniai iSgyvenimai ugdymo
procese

Kategorija

Subkategorija

Iliustruojantis teiginys

VAIKAS, ISGYVE-
NANTIS STRESA
UGDYMO PRO-
CESE

Isgyvenamas stresas,

kaip atsiskaitymy ir

koncerty baimés pa-
sekmé

Jjis pergyvendavo dél atsiskaitymy, klausdavau: ,,,sii-
nau, kaip tu jauties?*; sako: ,,a§ ant scenos labai
bijau lipti*;, ta prasme didelis stresas ir tu gali net
neparodyt tq, kq tu moki (T5)

Fiziné ir psichologiné
vaiko savijauta, kaip
i§gyvenamo streso
iSraiska

Stresas <...> net vengimu pasireiskia, pavyzdziui , ar
galiu Siandien neiti, man skauda galvg. Nu, tada ies-
kom priezasciy, su kuo tai susije, nes mokykloj tarsi
galvos neskaudéjo, o per paskuting pamokq pradéjo
skaudeéti, nes reikia eit po to j muzikos mokyklg (T13)
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44 lentelés tesinys

atsiskaitymai biidavo labai tokie...mmm... kad atsis-
Itampos patyrimas | kaitymai, tai nereikédavo klausti jau tos datos tiksliai,
UGDYMAS, KAIP ugdymo procese nes, i vaikg pasiziiréjus, savaite fivz taip, jau matyda-
vosi, kad atsiskaitymai bus...ant jtampos (T1)
ITAMPOS IR
KANCIOS 18GY- nu kas per procesas, kas per mokymas, kas per tvar-
VENIMUS VAL karasciai ir reikalavimai is ty vaiky, jeigu vaikai
Kancios iSgyvenimus | pareina kaip is katorgos, kaip is kazkur tai, as tai
KUI SUKELIAN- o . o . . .
TIS PROCESAS sukeliantis ugdymo | jsivaizdavau, kad turés ir ziniy, bet ir pareis atsipa-
procesas laidavusi, galinti save realizuoti ir tobuléti, bet ¢ia,
kazkaip, biidavo, pareinam, ir viskas, vaikas nuliades,
verkiantis (T4)
Palaikymo vaikui sakau, kaip man buda\.)o ll’gl,. ir nfbezma_z, kq dabar
. . . |daryt, atrodo pavargai, pareina cia su diidom su
stokos sukelti kaltés ir . L o S
keio iSgyvenimai emocijom, sédi, guodi, Sneki, kalbi, paciai kaip buvo
by sunku, kaip prisimenu, kaip katorga kazkokia (T4)
Géda; nueini, mokytoja Saukia. Sakau, gal tu neis-
NEIGIAMI EMO- | Gédos jausma iSgyve- | mokai. ,,Ne, as ismokau “.,,Sésk, pagrok . Neiseina?
CINIAI TEVU nantys tévai Vadinas, neiSmokai. Daug vilciy, galbiit nedideli
ISGYVENIMALI talentai kazkq pasieks, bet vis tiek kazkq iSmoks (T7)
UGDYMO PRO- Dvejoné dél vaiko | man daug karty kilo klausimas,ar as$ savo stebuklo
CESE mokymosi muzikos | negadinu leisdama j muzikos mokyklg (T2)
mokykloje
Tévy patiriamas Spaudimas tai. Kai nuéjau, prie mano akiy jau ten.
stresas ir spaudimas | AS sédziu tiktais, as pati bijau, kas ¢ia bus dabar, nes
kaip mokytojo elgesio | man liepé ateit, pasiziirék (T4).
pasekmé

Tyrime dalyvavusiy tévy pozitriu, vaikai ugdymo procese neretai iSgyvena
emocinj stresg, kuris dazniausiai kyla i§ ekstremaliy poveikiy. Tie nepalankds stre-
soriai muzikos mokykloje — tai atsiskaitymai ir koncertai, konkreciai sakant, scenos
baimé (Zr. 44 lentelg), vieSas savo mokymosi rezultaty demonstravimas (,,jiems stre-
sq sudaro tas, kad visi dalyvauja, toks ataskaitinis, mazdaug, zitirék, kq padariau
(T5)%), baiminimasis suklysti (,,koncertas, aisku, jpareigoja, nes susirinks publika,
kuri likescius kazkokius turi, tai tu neturi teisés suklyst, tu nori nesuklyst, tu turi
pasiruosti, vaikai dreba uz dury atsistoje (T8)*). Streso iSgyvenimai pasireiskia ir
fizine bei psichologine vaiko savijauta, vengiant mokyklos ar / ir patiriant fizinius
negalavimus (Zr. 44 lentelg). Detaliau analizuojant tévy pastebéjimus, atskleista, kad
streso iSgyvenimai ugdymo procese sukelia vaiky pyktj, labai silpninantj savikon-
trole, ir / ar nesagmoningg norg atsiriboti nuo nerimga keliancios situacijos, izoliuotis
nuo visy, vengiant kalbéti, nesuvaldant asary (,,Stresas pasireiskia pykciu, nenori
kalbétis, daznai biina ir asary, taip pasireiskia (T3)*). Sudétingy veiklos salygy i8-
provokuota ir ilgiau besitesianti biisena, kuriai biidingas vidinio diskomforto jaus-
mas, nerimas, baime, sukelia vaikams galvos skausmus, miego sutrikimus (,pries
atsiskaitymus jinai labai nervinga biidavo, aisku, namuose labai daug grodavo, la-
bai daug stengdavosi daryt pries tuos atsiskaitymus, ruostis tam; ir as manau, kad
Ji stresq patirdavo tokj nemazq, nes biidavo momenty, kad mes ir raminanciy arba-
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ty gerdavom, nes ji naktj pries tai labai blogai miegodavo....sudétingi biidavo tie
momentai (T1)*), skrandzio spazmus (,,viena mama savo dukrai duodavo ,, mezim
forte“ tabletéle, kad virskinty skrandis, nes, vos tik mokytoja pradeda piktai Zitiréti,
Jjai imdavo spazmuoti skrandis (T12)) ar net vémima (,,grizo dukryté ir apsivéeme,
galvojau, gal ji kq nors ne tq suvalgé, gal dieng mokykloj kq nors, pasirodo, nervinis
spazmas, nes jq labai apréké mokytoja ir, jsivaizduokit, po tokio aprékimo, patirto
streso (T12)), ka tévai linke spresti medikamentais.

Kalbédami neigiamy iS§gyvenimy ugdymo procese tema, tyrime dalyve tévai
vardijo, kad vaikai ugdymo procese iSgyvena jtampg ir kané¢ig. Vidiniy jégy ir dé-
mesio sutelkimo patyrimus ugdymo procese vaikai iSgyvena muzikos mokykloje
(,,Paskui, po muzikalkés, ji jauciasi gerai, ateina tarsi palengvéjimas, lygiai taip
pat man, suaugusiam zmogui, biina, kai laukia atsakingas momentas, dél kurio tu
nesi visiskai tikras, ar pasiruoses jam pakankamai, tu jauti tokiq jtampgq, o kai jis
praeina, toks bina palengvéjimas. Tai toks jausmas, kad mano vaikas atbiina ten
ir jauciasi gerai (T2)*) ir / ar ruoSdamiesi atsiskaitymams, ypac paskutinémis sa-
vaitémis (zr. 44 lentele). Tévy poziiiriu, tai yra neiSvengiama (,,kazkiek tai tikrai
taip, nesakau, kad vien tai, bet kad jtampos yra sukeliamos muzikos mokykloje, tai
taip <...> Jtampa néra gerai, bet...Siek tiek...gal neisvengiama (T2)*). Mokymo pro-
cesas, metodai, reikalavimai, tvarkarasciai ir pan. ugdymo procesa, tévy pozitriu,
pavercia kancia, sukeliama labai stipraus nervy sistemos stimuliavimo. Mokymasis
muzikos mokykloje néra atsipalaidavimo ir saves realizavimo forma (zr. 44 lentele)
— 1§ patiriamos meilés muzikai vaikai ryZtasi visus mokymosi metus prasikankinti
(,,7-erius metus vaikas taip prasikankino ir jai tikrai prisiminimai néra maloniis, tai
buvo tikrai pakankamai sunkus laikas vaikui, bet kadangi ji myli tq muzikq, jinai
noréjo pabaigti (T10)%).

Analizuojant neigiamus emocinius i§gyvenimus ugdymo procese, neliko ne-
paliesti ir paciy tévy iSgyvenimai, kuriuos informantai apibiidina kaip patiriamos
kaltés ir pyk¢io emocijas, pasireiskiancias valios palaikyti vaika mokymosi metu
stoka (zr. 44 lentele), neskatinant mokytis ir baigti, kg pradéjus (,,Kartais galvoju,
kad esu negera mama — neliepiu vaikui, nereikalauju kazkq tai uzbaigt, nes, pavyz-
dziui, pati buvau ugdoma pagal principg — pradéjai darbelj, turi pabaigt (T5)%) ir
/ ar neskiriant pakankamai démesio vaikui (,,pvkstu ant saves, kad per tuos darbus
as dar negirdéjau, kg mano vaikas ismoko per puse mety, bet is auklés gavau ne
vienq Zinute, jinai raso: ,,Zinokit, sédziu ir beveik verkiu, nes jusy dukra taip graziai
groja”. Tai a$ is auklés suzinau, kad mano vaikas moka grot (T2)*). Géda, kaip
kankinantis neramumas, nepasitenkinimas savimi ar vaiku, apgailestavimas dél savo
neryztingumo gédos jausmo, iSgyvenama d¢l vaiko talento stokos, dvejonés, ar gerai
pasielgta nukreipus vaika mokytis j muzikos mokyklg (zr. 44 lentele). Tévai kartu su
vaikais patiria stresg ir spaudima, kurj iSprovokuoja mokytojo elgesys, stebint moky-
tojo bendravima su ugdytiniais pamokoje (Zr. 44 lentele) ar, paprasciausiai, sulaukus
mokytojo skambucio (,,kai pamatau, kad skambina muzikos mokytoja, man paciai
yra stresas (12); ,jinai skambindavo — ,,Siandien atéjo vaikas nepasiruoses “, taip
tai eina per nervus, kai pamatau, kad mokytoja skambina po pamokos, jau beveik
aiskus turinys, kq kalbésim (T12)*).
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Analizuojant teigiamus vaiky ir tévy patiriamus emocinius i§gyvenimus ugdy-
mo procese tévy patirties aspektu, buvo isskirtos dvi subkategorijos: ugdymas, kaip
teigiamus iSgyvenimus vaikams sukeliantis procesas, ir vaiko mokymosi suzadinti
teigiami tévy iSgyvenimai (zr. 45 lentele).

45 lentelé. Teigiami vaikuy ir tévy patiriami emociniai iSgyvenimai ugdymo
procese

Kategorija Subkategorija Iliustruojantis teiginys

pirmiausia matau, kad patinka tai mano vaikui,
kad jis pareina nuotaikoj, patenkintas, jeigu dar
TEIGIAMUS ISGY- pagyrimq kazkokj gaves, tai jis pasistrikinéedamas
VENIMUS VAIKAMS tiek j tqg mokyklq, tiek is tos mokyklos (T6)
SUKELIANTIS PRO- | Atsiskaitymas, kaip | /vairiy ty atsiskaitymy bina, bet jie reikalingi ,

Pozityvius i§gyveni-
mus vaikui sukeliantis
ugdymo procesas

UGDYMAS, KAIP

CESAS pasitenkinimas buvimu | man atrodo, jie labai reikalingi, nes vaikai nori j
scenoje scengq iseit. (T10)
VAIKO MOKYMOSI Daugsma tévams dainuojantys vyriukai, tokie du, kai atsistoja, nu,
SUKELTI TEIGIAMI teikiant KUo- lydosi visi.. jie nesa dziaugsmgq kitiems ir, aisku,
ISGYVENIMAI TE- | SWeHantys muzikuo-1., ) ry2)
VAMS jantys vaikai

Tyrime dalyvavusiy tévy tvirtinimu, kad ugdymo procesas vaikui sukelia pozi-
tyviy iSgyvenimy, jie atpazjsta stebédami jo nuotaika, savijautg (,pirmose klasése
mes i$ viso labai gerai jautémés, nes ten zaidé ir kisSkuciais, ir strikiukais, ir pies-
tukais, tikrai ta pati pradzia buvo saldainis, pamilo instrumentg (T12)“) ir elgesi
(,,Siaip tai j mokyklg jos niekada nereikédavo per prievartg varyt (T1)*), nusiteikima
einant ir grjztant i§ mokyklos (zr. 45 lentel¢). Atsiskaitymas, tévy nuomone, sukelia
vaikui pasitenkinimg pac¢iu buvimu scenoje, kuris vaikams — svarbus (zr. 45 lentel¢)
savimongs, saves jtvirtinimo, saviaktualizacijos ir savirealizacijos aspektais. Tévali,
dalydamiesi savo patirtimis, pabréz¢, kad vaiko mokymasis tévams kelia teigiamus
iSgyvenimus, nes patiria dziugiy emocijy, matydami muzikuojancius savo vaikus
(zr. 45 lentele).

Apibendrinant tévy isgyvenimus, patirtus vaiko mokymo(-si) muzikos mokyklo-
je metais, galima teigti, kad tas procesas plétojo asmenines vaiko savybes, biitent,
savarankiskumgq ir atsakomybe, pareigingumg, laiko planavimo jgiidzius ir buvo nu-
lemtas mokymasi lengvinanciy ir sunkianciy aplinkybiy.

Tévy poziiriu, vaiko gabumai, susiformave jgymio pagrindu, ne tik lemia jo vei-
klos seékme, bet ir lengvina namy darby kritvi — vaikas, palyginti, greitai, lengvai ir
tvirtai atlieka uzduotis. Taip mokymosi procesas pasidaro paprastesnis, nekeliantis
problemy.

Mokymagsi sunkinancios aplinkybés, tévy poZiiriu, yra 1) programiniai reikala-
vimai (orientuoti j specialisty rengimq, neretai sunkiai jveikiami, suformuoti chres-
tomatiniy kitriniy pagrindu, tradiciniai, klasikiniai, nuobodiis), is vaiky atimantys
mokymosi dziaugsmq ir vaikyste; 2) mokymosi tempas ir 3) gabumy stoka. Dél Siy
priezasciy vaikui tenka nemazas papildomas krivis ir, kaip to pasekmé, atsiranda
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nuovargis, pasireiskiantis blogéjancia atmintimi, klausa, létéjancia ranky ir pirsty
koordinacija, ne tokiu sparciu mgstymu — vadinasi, mazéja vaiko darbingumas ir
padaugéja klaidy. Tai savaime provokuoja nerimgq, stresq ir tampa nenoro mokytis
priezastimi.

Aptariant isryskéjusiq ugdymo dalyviy sqveikos raiskq ugdymo procese, biitina
pazyméti, kad mokyklos vadovaujantysis personalas stokoja sqveikos su tévais su-
pratimo ir jgidziy, pasigendama nuosirdaus bendravimo ir bendradarbiavimo. Tai
téevams byloja apie menkq mokyklos doméjimgsi vaiku ir vercia be isimties visais
ripimais klausimais kreiptis j specialybés mokytojq. Be to, tévai stebi, kad administ-
racija nesuinteresuota jtraukti juos j mokyklos veiky planavimq ir realizavimg.

Mokytojo sgqveika su vaiku ugdymo procese identifikuota isskiriant mokyto-
Ju elgsenos tipus. Kaip mokytojo paradigminio vaidmens natiralios kaitos pase-
kmé, susiformavo pedagogas — ne vien savo dalyko specialistas, bet ir psichologas,
jdémiai isklausantis pasnekovq, ripestingai patariantis. Taciau cia tyrimo dalyviy
jzvelgta krastutiné tokio elgesio zymé — kai kurie mokytojai pirmenybe teikia ben-
dravimui, pasitraukdami j nuosale nuo mokymo(-si) proceso ir jo tiksly, nesiekdami
apciuopiamy mokymo(-si) rezultaty.

Mokytojo, kaip prisitaikancio prie vaiko mokymosi poreikiy, elgesys pasizymi
tokiais zZenklais: atsizvelgia j vaiko mokymosi stiliy, rezultatyviai iSnaudoja moky-
mui(-si) skiriamq laikq, tinkamai paskirsto démesj, siekia sudaryti patrauklias mo-
kymosi sqlygas, motyvuoja mokinj, o kartais ir nukreipia jj j kitas uZimtumo formas,
kad vaikas galéty atsiskleisti. Taciau pastebéta, kad tokia elgsena gali susiklostyti
deél galimos grésmés netekti mokinio. Jei mokytojo elgesys kardinaliai pasikeicia /
persivercia, vadinasi, interesas koncentruojamas ne j mokinj, o j siekj issaugoti pe-
dagoginj krivj.

Mokytojo, kaip demonstruojancio virsenybe vaikui, elgesys pasireiskia pagar-
bos ir démesio stoka vaikui, ypac¢ patirianciam mokymosi sunkumy, paties vaiko
poziiriu j mokytojq, atpazjstamas is pedagogo leksikos dalykinio bendravimo metu.
Pedagoginis netaktas sukelia slogig mokinio nuotaikq, baime, trikdo veiklg, dar la-
biau blogina jy tarpusavio santykius. Kuriancio neigiamg emocing aplinkg mokytojo
elgesys, susiklostes dél negebéjimo valdyti savo jausmy, reiskiasi ne tik ugdytinio
moralizavimu pakeltu tonu, bet kartais ir neleistinais fiziniais aktais, dauzant moki-
nio pirstus piestuku ar net suzalojant vaikq fiziskai.

Mokytojo ir tévy sqveika ugdymo procese nulemta abipusiy rysiy kokybés. Pozi-
tyvius santykius su tévais kuriantis mokytojas kviecia tévus dalyvauti uzsiémimuose,
kolegialiai sprendzia problemas ir pan. Tokiais santykiais nesuinteresuotas mokyto-
Jjas su tévais palaiko tik dalykiskus rysius. Antra vertus, impulsq pozityviems tarpu-
savio santykiams gali duoti patys tévai, ieSkodami budy, kaip uzmegzti ir palaikyti
bendradarbiavimu gristus rysius, tardamiesi abiems puséms aktualiais klausimais,
imdamiesi iniciatyvos problemoms spresti, nevengdami aktualijy, nors jos mokyto-
Jjams ne visada gali biiti malonios.

154



3. MOKINIU, MOKYTOJU IR TEVU ISGYVENTU FORMALIOJO VERTINIMO
MUZIKOS MOKYKLOJE PATIRCIU KOKYBINE TURINIO ANALIZE

Tévy elgesys su vaiku jo mokymosi muzikos mokykloje metu pasizymi motyvaci-
jos skatinimu, padedant issikelti aukstesnius veiklos tikslus, atskiry dalyky mokymosi
prasmés isaiskinimu, taip pat patarimu ir / ar konkrecia parama vaikui, ieskanciam
iSeities is susidariusios nemalonios situacijos, pasireiskia tévy pagalba, nukreipta j
objektyvy saves vertinimo jsisgmoninimg, kuriuo vadovaudamasis vaikas pozityviai
sqveikauty su bendramoksliais, bendraamziais ir vyresnio amziaus Zzmonémis.

Analizés metu atskleisti vaiky ir tévy patiriami emociniai isgyvenimai ugdymo
procese leidzia teigti, kad juos lemia neigiamos ir teigiamos jausminés biisenos.
Tévy supratimu, vaikai ugdymo procese isgyvena jtampq ir kanciq, jvairaus stipru-
mo ir diapazono baimiy, kurias iSprovokuoja atsiskaitymai ir koncertai, o pasekmés
Jauciamos fizinés bei psichinés vaiko savijautos apraiskomis. Itampos patiriama ir
namuose, besiruosiant atsiskaitymams. Mokymo organizavimo nesklandumai, me-
todai, reikalavimai, tvarkarasciai ir kt. ugdymo procesq, tévy nuomone, pavercia
kancia, o ne rekreacijos ir saves realizavimo forma.

Tévy neigiami emociniai iSgyvenimai, nukreipti savo adresu, pasireiskia kaltés
ir pykcio isgyvenimais dél valios vaikui motyvuoti ir palaikyti bei déemesio jam tritku-
mo, nemalonumo jausmu dél vaiko talento stokos; dvejonémis, ar vaiko mokymasis
muzikos mokykloje — tinkamas pasirinkimas, streso biisenomis, kurias iSprovokuoja
mokytojo elgesys, ir spaudimu, sulaukus mokytojo skambucio.

Teigiamus emocinius vaiky iSgyvenimus ugdymo procese tévai atpazjsta is vaiko
nuotaikos, savijautos, elgesio, nusiteikimo iSeinant j mokyklg ir grjztant is jos. Tévy
pastebéjimu, vaikui dziaugsmq kelia jo buvimas scenoje, o jiems patiems — savo mu-
zikuojanciy vaiky stebéjimas.

3.5.3. Tévy isgyvenimai vaiky formaliojo vertinimo kontekste muzikos moky-
kloje

Analizuojant tyrime dalyvavusiy tévy pasisakymus i tre¢igji klausima, kuriuo
informanty prasyta pasidalyti patirtimi, susijusia su vaiky formaliuoju vertinimu mu-
zikos mokykloje, buvo isskirta viena dimensija, apimanti mokiniy formaliojo verti-
nimo prasmes. Dimensija sudaro dvi temos: formaliojo vertinimo pazymio sampra-
ta muzikos mokykloje ir pazymio, kaip formaliojo vertinimo priemonés, esminés
funkcijos tévy patirties aspektu. Formaliojo mokiniy vertinimo sampratg sudaro tris
kategorijas (zr. 46 lentele).
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46 lentelé. Formaliojo vertinimo paZymiu samprata muzikos mokykloje tévy

patirties aspektu

Kategorija Subkategorija Iliustruojantis teiginys
Pazymys, kaip svarbi | 4§ galvoju, kad pazymys — svarbus, ir manau, kad
ugdymo proceso dalis | cia kaip kokioj bendrojo lavinimo mokykloj (T5)
Vertinimas, kaip formali | mes uzauge toj tarybinéj visuomenéj, kada visada
VERTINIMAS PA- laiko suformuota ugdy- biidavom vertinami pazymiais (T8)
b mo proceso dalis
ZYMIU, KAIP UG- " . p — — —
Pazymys, kaip vaiko | pazymys kaip ir atliepia tavo darbg, nu, vis tiek ji-
DYMO PROCESO darbo ivertini : indi darba (T3
SUDETINE DALIS arbo 1verF1n1mas. sai atspindi tavo darbg (T3)
Pazymys, kaip pagrin- | Pazymiai reiskia <...> vaiko lygj. Tai yrs to vaiko
diné pasiekimy lygmens | pasiruosimo, gebéjimy, stiprumo tas lygis tarkim,
ir gebéjimy nustatymo | ar ne (74)
priemoné
VERTINIAS e ine iyl o bt ot 1
PAZYMIU, RAIP | Vertinimo kriterijy aiS- ki qnes 'ilq1£' ne ro"ttl; namuose savaqit laiko, o }cit
TRUKUMALIS PA- | kumo ir griZtamojo rySio kZ’rt Jars 'nesvzf s“{zs?t nors grojus y sten Jus is C}{
SIZYMINTIS PRO- stokojantis procesas ¢ parst seseld, nors grojust, SIEgusis i
dariusi viskq, tai tie vertinimo kriterijai man néra
CESAS o
aiskis (T10)
AS tai galvoju, kad meno srities nelabai is viso gali
vertinti pazymiais, c¢ia gal su muzika, ir yra dar
kazkoks pasiekimas, nes yra kazkokios tos natos, ir
Vertinimo pazymiu su- | tu turi sugroti pagal tas natas, bet pavyzdziui, jeigu
bjektyvumas priklauso- |taip jvertint kaip meno Sakq, tai tiek muzika, tiek
mai nuo individualumo |dailé yra menas, ir kaip dabar jvertint, ar mano
%/SI{EI\I}I}HIIJN];I]\E/II(’)RI;AS- paveikslas grazus, ar negrazus, ar jis deSimtukui,
MISKUMO SUV O- ar ne, jis man grazus, jums negrazus, tai kq, jums
B sesi, o man desimt (T5)
KIMAS - — ——
as manau, menq is vis sunku jvertinti, tiek daug
Poreikis vertinimg paZy- V{soqu krypczy yra, nezinau, kgzkurmo tgrpu is
. L . - | viso galvojau, kad gal bity geriau pusmecio gale
miu keisti aprasomgja I c bet kazkokia tai .
rekomendacija ar mety gale ne pazymys, bet kazkokia tai apraso-
mojo pobudzio rekomendacija, kad tu padarei tq ir
tq, kad galbiit tau reikéty patobulinti tq ir tq (T11)

Pirmoji i§ minéty kategorijy apibiidina tyrime dalyvavusiy tévy nuomong, kad
formalusis vertinimas muzikos mokykloje suprantamas, kaip ugdymo proceso su-
détiné dalis, tokia pat svarbi kaip ir bendrojo lavinimo mokykloje (,,Galvoju, kad
pazymys — svarbus kaip ir bendrojo lavinimo mokykloj (T5)*).Tévy nuomone, verti-
nimas pazymiu yra laiko suformuota (zZr. 46 lentelg) ir jprasta ugdymo proceso dalis,
nuo seno budinga mokykloms (,,nezinau dél to vertinimo, yra dabar daug vertinimo
biidy, bet yra bendra svietimo sistema, bendras ugdymas muzikos mokyklose, tai yra
mokykla, tu Zinai, kur eini (T11)*), jvertina vaiko darba, atlikus konkrec¢ias uzduotis
(,,Na, muzikos mokykloje, as galvoju, — atliktas darbas, jeigu turéjo ismokti du pus-
lapius kazkq sugroti, tai yra konkretu, reikia islaikyti tempq, ritmq, garsiau, tyliau,
ten tq, kq mokytoja nurodeé, tai galvociau, kad tai ir yra vertinama (T12)%), yra ro-
diklis tévams, kiek vaikas dirbo (,,Pazymiais, pazymiais, atsiverti knygele ir matai —
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gavo 8 ar 9, ar 6. Yra labai aisku — dirbo, nedirbo mano vaikas. Viskas (T12)%) ir
pagrindiné pasiekimy lygmens bei gebéjimy jvertinimo priemoné (Zr. 46 lentele).

Tyrimo metu tévai akcentavo, kad vertinimas pazymiu muzikos mokykloje turi
nemazai trilkumy (Zr. 46 lentele), biitent, procesas stokoja aiskiy vertinimo kriterijy
ir grjiztamojo ry$io, nes tiek jiems, tévams, tiek vaikams daznai neaisku, kodél gau-
tas vienokas ar kitoks pazymys (,,daznai bidavo, ypac dukra, kuriai labai svarbu
pazymys, jinai nezinodavo uz kq jinai gavo 9, o ne 10, manau, jeigu jau yra atsiskai-
tymas, tai biity gerai, kad ir vaikas Zinoty, kad natelé, ta viena kazkuri, buvo blogai,
tas ir tas, man triksta to griztamojo rysio po egzamino (T11)%), kuris neatitinka
idéto darbo (Zr. 46 lentelg), kelia vaikui nepasitenkinimag (,,jeigu yra nepatenkinta,
tai didziausi nusiskundimai biina po vertinimo, kad nezino, uz kq ir kodél gavo; jeigu
patenkinta, tai, aisku, nesigilina, bet jeigu mano, kad turéjo buti daugiau, tai tada
dazniausiai kartoja namuose ,,nesuprantu kodél as tiek gavau* (T11)").

Analizuojant formaliojo vertinimo paZymiu samprata muzikos mokykloje tévy
patirties aspektu, iSry$kéjo pazymio beprasmiskumo faktas, kurj tyrime dalyvaujan-
tys tévai apibtidino kaip vertinimo pazymiu subjektyvuma, priklausoma nuo vai-
ko individualumo. Meng vertinti paZymiu, tévy nuomone, vargu ar jmanoma, nes
galimas tik vienas kriterijus — grazu / negrazu. Vadinasi, pazymys — individualios
vertintojo nuomonés nulemtas rezultatas (Zr. 46 lentele). Vertinimas, informanty su-
pratimu, esas sudétingas procesas (,,Siaip, nezinau, tai yra menas, muzika tai yra, jq
isvis sunku jvertinti (T11) ), ypac balais ,,jkainojant® skirtingy gabumy vaikus (,,/yg
mokiniui ir reikia to pagyrimo ir to pazymio, bet kaip jvertint, tarkim, gabesnj vaikq
ir tq, kuris turi maziau gabumy; jie abu, sakykim, pagrojo tq patj, ,, Lietutis * tegul
biina, tegul ten tq vien tik re, ten ty natyciy, jy neypatingai, ir vienas ir kitas atli-
ko, tarkim, teisingai, tai jis ir turi biit tada vertinamas kazkaip tai teisingai (T8)").
Reziumé — nustacius pazymio prasilenkimg su vaiko jdirbiu, vertinimas tampa be-
prasmis, nes mokymasi pavercia vien uzimtumu (,,jeigu gauna gerq pazymj ir matai
namuose, kad negroja visiskai, arba nieko gero nepagroja, nu, tai tada tas pazymys
darosi visiskai nieko vertas, tada ir vertinimo tokio nereikia, tik zZinai, kad vaikas ne
kur laksto, bégioja kur nors su draugém, bet jos yra muzikos mokykloje ir smagiai
arba nesmagiai leidzia laikq (T7)). Tévai, jzvelgdami vertinimo pazymiais bepras-
miskumg muzikos mokykloje, iSreiské poreikj apraSomosioms rekomendacijoms,
t. y. deskriptyviniam vertinimui (Zr. 46 lentele).

Analizuojant tévy patirtis, iSryskéjo ir pazymio, kaip formaliojo vertinimo prie-
moneés, esminés funkcijos. Joms buvo isskirtos trys kategorijos, apimancios 1) ver-
tinima, kaip vaiko mokymosi motyvacija reguliuojantj, 2) vertinima, kaip skatinantj
Isivertinimg ir 3) kaip neigiamas funkcijas atliekantj procesg (zr. 47 lentelg).
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47 lentelé. Pazymio kaip formaliojo vertinimo priemonés esminés funkcijos

tévy atzvilgiu

Kategorija

Subkategorija

Iliustruojantis teiginys

VERTINIMAS,
KAIP VAIKO
MOKYMOSI MO-
TYVACIJA RE-
GULIUOJANTIS
PROCESAS

Pazymys, kaip sti-
mulas / paskata toli-
mesniam mokymuisi

Jjeigu nebiity pazymiy, vaikui nebiity kur tobulét arba jei
vien desimtukus rasyty... vis tiek reikia vaikui stimulo,
pazymys yra vienas i$ stimuly (T10)

Vertinimas, kaip
vaiko mokymosi
motyvacija slopinan-
tis procesas

Nesékmes [gavus prastq pazymj| jam biidavo skaudZiau
iSgyventi, nes is karto po nesékmés, gal dar cia ir cha-
rakterio bruozas, jam, pavyzdziui, nusvyra rankos. Jis
nebenori nieko daryti, Siaip yra tas, kad per pagyrimg
kazkq pasieksi, gal c¢ia ir ne, , bet jau kai nesiseka, tai
Jis isvis gali trenkt durim ir iSeiti, nu, ta prasme, visiskai
suzlugdo (T5)

VERTINIMAS,
KAIP MOKY-
MO(-SI) RE-
FLEKTAVIMA
SKATINANTIS
PROCESAS

Vertinimas, kaip
vaiko mokymosi
refleksija skatinantis
procesas

as labai dziaugiausi, kai mokytoja pasaké, kad atsiskai-
tyme jai rasé astuonis, atsiskaityme vienas pazymys, ir
paskui vidurkj skaiciavot ir tada jinai pasaké, kad man
rasykit maziau, nes as tikrai tiek nedirbau sj pusmetj, tai
manau, kad tai jau ir yra darbas mokyklos, jau cia ir yra
sgmoningumas, ar ne (13)

Vertinimas, kaip
mokytojo profesinés
veiklos reflektavimo

galimybé

Jeigu taip ziarint formaliai, tai, man atrodo, daugiau cia
mokytojui, kiek as paruosiau vaikq ir kiek jis pasiruoses
i scengq eit, bet cia ziurint formaliai (T10)

NEIGIAMOS
VERTINIMO
PAZYMIU FUNK-
CIJOS MUZIKOS
MOKYKLOJE

Pazymys, kaip draus-
minimo priemoné

Pazymys <...> muzikos mokykloj <...> kai kuriais atve-
jais drausmina (T7)

Vertinimas, kaip
lyginimo saves su
kitais priezastis

Ji pasakydavo kokj pazymj gaudavo, o paskui sakydavo,
ten tas tiek gavo, tas tiek gavo. AS kazkada akcentavu-
si buvau, kad man nejdomu, kas kiek gavo, man jdomu,
kiek tu gavai ir kaip tu jutaisi, kaip tu ten sugrojai (T1)

Vertinimas, kaip re-
keto forma, siekiant
pasipelnyti

vieng kartqg mokytoja dvejetq jrasé per visq paZymiy
knygelés puslapj raudonu rasikliu <...> Tai buvo pirmas
mano dvejetas is muzikos, kurj as pamaciau, tai ten, pa-
sirodo, kazkaip buvo lengvas reketas, nes jinai nemoké
vaiky be papildomo uzmokescio <...> is per didelio pasi-
tikéjimo, nes mamos, kurios kazkq atnesdavo, tai tada tie
vaikai gaudavo gerus pazymius. Cia buvo toks kvietimas
ateiti pasikalbéti — per visq puslapj dvejetas (T12)

Tyrime dalyvavusiy tévy nuomone, pazymys muzikos mokykloje yra tarsi sti-
mulas / paskata tolimesniam mokymuisi, kuri, vaikams gavus gerg teigiama jver-
tinima, teikia dziaugsmo ir jkvépimo (,,Nu, kai gaudavo gerq, tai, aisku, jiems yra
paskata, gerai jvertintam buti yra smagu (T5)%; ,,pazymys, aisku, kad reiskia, jinai
pareina visa Svytinti, dZiaugsminga, tai jkvépimas toliau siekti dirbti (T3)%). ,,Jeigu
neblity pazymiy, vaikui nebity kur tobuléti®, — teigia tévai, jiems pazymys tampa
siekiamybe (,,pazymiai nebuvo labai svarbiis, kad, vat, tu dabar tikrai turi desimtukq
gaut, bet galbiit kaip paskatinimo priemoné vis tiek, bet tu pazinirék, sakau, tu mo-
kinies, mokinies, bet vis tiek tu gavai septintukq, o tu galéjai ant devintuko? ,, Aha!”
,, O kas buvo?* |, Tai nepasimokiau*. ,, Tai, va, matai, — sakau, — biitum pasimokius.
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Nors nesvarbu, va, tas pazymys, kiek tu moki, tiek pagroji, bet jeigu tu pasimokinsi
dar namuose, tigi tu gausi devintukq* (T7)), igalinancia tévus reaguoti kaip j si-
gnala (,,/vertinimas <...> biidavo vienintelis signalas, kuris pasiekdavo mus, kaip
tevus <...> kad reikéty susiimti (T5)*) dél vaiko mokymosi problemy ir jy korega-
vimo (,,¢ia labai daug viskas surista, tu lyg negali nereaguoti, kai jis parnesa blogg
pazymj tarkim, tai automatiskai sakai, kad tu turi pasigrot (T5)). Bitina pastebéti,
kad vertinimas gali ne tik stimuliuoti, bet ir demotyvuoti (,,pareina jinai verkianti,
pasikviesta buvo kita mokytoja vertinti, ,, Abi ziuréjo ir pasaké man, kad mano jau
pirstai yra susiformave, kad man ismokti gerai nebéra didelés tikimybés *“. Nu viskas.
Demotyvacija. Vos ne nurasyta (T4)). Tyrimo metu tévai pasisake, kad vertinimas —
vaiko mokymasi slopinantis procesas, kuomet, gaves prasta pazymij, vaikas ji priima
kaip nesékme, skaudziai iSgyvena, jauciasi suzlugdytas, nebeturi motyvacijos nieko
daryti (zr. 47 lentele).

Tévy pastebéjimu, vertinimas skatina mokinius ir mokytojus reflektuoti moky-
mo(-si) rezultatus (zr. 47 lentele). Paaiskéjo, kad mokiniai dazniausiai linke apmas-
tyti savo mokymasi, gave blogesnj jvertinima (,,kada gauni 9-kq, 10-kq, o kada gau-
ni 6-tukq, jau jos tada galvoja, kas cia jvyko, kodél as 6 gavau (T10)*; , kiekvienam
vaikui, turbit, kazkg reiskia, kai gerq pazymj gauna, , jei blogiau, tai pasako, kad,
va, nepasisekeé, kazko neiSmokau, kazko nepadariau (T9)*), kuomet analizuojami
(ne)pakankamo darbo, kiirinio atlikimo kokybés klausimai (,.kartais supranta ir
pati, kad dirba nepakankamai, ir jaucia, kad negroja, sakykim, taip, kaip reikéty ar
kaip mokytoja sako, ar taip, kaip kitrinys turéty skambéti (T3)). Tyrime dalyvavusiy
tévy pozitriu, mokytojai irgi turi puikig galimybe reflektuoti savo profesing veikla
apsvarstydami, kaip paruostas vaikas, parengtas scenai ir pan. (zr. 47 lentele).

Tyrime dalyvave tévai pastebi ir neigiamas vertinimo pazymiu pasekmes. Viena
i§ jy — vaiky drausminimas pazymiu, kuris, t€vy nuomone, jgauna kontroliavimo
prasm¢ (,jeigu kitas vaikas, vat, tas pazymys, jau zino, kad tévai ten ziuri, stebi,
galbiit is tos pusés netgi gerai, vat, irgi ¢ia, gausiu blogg pazymj, nu pasimokinsiu,
nu gal reikalinga, ta drausminanti priemoné, kitu atveju, ten juk individualiai vaikui
reikalinga, kad jisai padaryty, pastangq parodyty kazkokiq, o ne biity drausminamas
(T7)*). Formalusis vertinimas muzikos mokykloje skatina vaikus lygintis tarpusavy-
je (zr. 47 lentele), nepaisant akcentuojamy individualaus vertinimo principy (,,gali
mokytojai cia vaikui kg nori sakyt, kad kiekvienas vaikas individualus, kad tu darai
individualiqg pazangq, as manau, kad vaikams tai negalioja, jie lygina, bet kaip ki-
taip tu save pamatuosi, ar as blogesnis; jie vienas su kitu viskg matuoja — svorj,
apimtj, plaukus, grojimq, bent jau mano vaikai matuoja (T11)*"). Kokybinés turinio
analizés metu iSryskéjo ir vertinimo, kaip reketo forma, siekiant pasipelnyti, kuomet,
mokiniams rasant neigiamus pazymius, krypstama prie mokymo uz papildoma mo-
kestj (zr.47 lentele).

Apibendrinus tévy patirtis, susijusias su vaiky formalivoju vertinimu muzikos
mokykloje, darytina isvada — vertinimas muzikos mokykloje tévy suprantamas kaip
svarbi ugdymo proceso dalis, tolygi bendrojo lavinimo mokyklai. Tai jprasta, laiko
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suformuota ir mokykloms biudinga mokinio darbo, pasiekimy lygmens ir gebéjimy
jvertinimo priemoneé.

Tévy poziuriu, pats vertinimo procesas stokoja aiskiy kriterijy ir griztamojo
rysio. Dél to tiek tévams, tiek vaikams daznai neaisku, kodél gautas vienokas ar
kitoks pazymys, neatitinkantis jdéto darbo. Antra, vertinimas pazymiu neatsiejamas
nuo subjektyvumo, kurj nuzymi mokinio individualumas, skirtingi vaiky gabumai ir
kiekvieno savaip suvokiamo meno prigimtis. Pastebéta, kad jvertinimas prasilenkia
su vaiko jdirbiu ir tokiais atvejais tampa prasmés neturinciu faktu, o pats mokyma-
sis — tik vaiko uzZimtumu. Dél Siy priezasciy issakytas aprasomojo, t. y. deskriptyvi-
nio, vertinimo poreikis.

Tyrime dalyvavusiy tévy patirtys isrySkino esmines formaliojo vertinimo funk-
cijas. Vienais atvejais jis veikia kaip stimulas / paskata tolimesniam mokymuisi ir
tobuléjimui. Be to, vertinimas pazymiu skatina mokinius ir mokytojus jvairiais as-
pektais reflektuoti visqg mokymo(-si) procesgq.

Kitais atvejais vertinimas pazymiu gali demotyvuoti vaikq ir slopinti muzikos
mokyklos lankymo motyvacijq. Tyrimo metu isryskéjo ir kiti neigiami vertinimo pa-
Zymiu aspektai: drausminimas pazymiu, kuriam suteikiama kontroliavimo prasmé;
postimis lyginti vaikus tarpusavyje, nepaisant akcentuojamy individualaus vertini-
mo principy, vertinimas, kaip reketas gauti uzmokestj uz papildomqg darbg su vaiku.
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Klasikinei ugdymo paradigmai transformuojantis j laisvojo ugdymo paradigmaq,
vis dazniau diskutuojama mokiniy formaliojo vertinimo temomis. Pripazjstama,
kad Svietimo sistemai, persitvarkant nuo j galutinj rezultatq orientuoto formalaus
vertinimo 1 ugdymo procesq orientuotq vertinimg, daugiau démesio biitina skirti ne
ugdytiniy pasiekimams, bet jy daromai pazangai, pa¢iam mokymo(-si) procesui, jo
tobulinimui bei pasiekimy ir pazangos vertinimo, kaip pagalbos mokantis, subalan-
savimui. Pasiekimy ir pazangos vertinimg suprantant kaip adekvacius, vienas nuo
kito priklausan¢ius démenis, raginama atsisakyti iki Siol geros mokyklos sampratos
tapatinimo tik su formaliais akademiniais rezultatais ir vietoje jy inspiruoti vaiko
asmenybés iigties idéja. Svietimo sistemoje, jskaitant ir muzikos mokyklas, pernelyg
prisirista prie mokinio pasiekimy vertinimo. Priezastys jvairios: * praktikai baimi-
nasi, kad vertinimas, prarades iki Siol toleruojama klasikinei ugdymo paradigmai
budinga atlygio ir bausmés projekcija, nebestimuliuos mokiniy siekti vis aukstesniy
mokymo(-si) rezultaty; * giliai jsiSaknijusi standartizuota $vietimo politikos siste-
ma, kuri mokiniy pasiekimy vertinimg orientuoja tik j lyginimg su normatyviniais
reikalavimais; * mokytojy ir mokiniy formaliojo vertinimo kompetencijy stoka;
* pamokose nepakankamai iSnaudojama vertinimo buidy jvairové. Antra vertus, gali
biti prazitréta mokiniy formaliojo vertinimo galia asmenybei ir jos formavimui(-si).
Nors mokiniy formaliojo vertinimo problemas muzikiniame ugdyme nagrinéjantys
autoriai (Groenendijk, Boxtel, Haanstra, 2016; Gudynas, 2010; Lebler, Harrison,
Carey, Cain, 2014; Portsmouth, 2006; Straksiené ir kt., 2015; Ignatonis, 2010; Ga-
bnyté, 2016 ir kt.) kritiSkai pasisako apie pazymiy tradicijas ir mokinio gebéjimy
tikrinimg nusistovéjusiomis standartizuotomis formomis, kaip atsiskaitymais, eg-
zaminais ir pan. (orientuojantis tik j profesiniy kompetencijy vertinima, nuosaléje
paliekant asmenines, socialines ir edukacines kompetencijas), apie muzikos moky-
klose egzistuojancius vertinimo kriterijus, kurie gana nutolg nuo mokinio vertinimo,
kaip pagalbos mokantis, vis délto truksta kryptingesnio poziiirio, i§samesniy tyrimy,
pagrindzian¢iy mokiniy formaliojo vertinimo raiskg muzikos mokyklose.

Tyrimo duomenys parodé, kad iki §iol formalusis mokiniy vertinimas muzikos
mokyklose yra atsietas nuo paties mokymo(-si) proceso. Pedagogai pastebi, kad mo-
kiniams toksai vertinimas — nejdomi ir nesuprantama ugdymo proceso dalis, menki-
nanti jo patraukluma dél to, kad neaiskiis vertinimo kriterijai ir per silpnas griZztama-
sis rySys. Sie minusai tiek besimokantiesiems, tiek tévams, virsta galvosiikiu, kodél
jvertintas tokiu pazymiu, kuris neatitinka jdéto darbo ir virsta nepasitenkinimu.
Abejoniy kelia vertinimo pazymiais objektyvumo ir subjektyvumo ribos. Standar-
tizuotomis normomis iSreikStas formalusis mokininiy vertinimas apsiriboja klaidy
fiksavimu, atlikimo technikos pliusy ir minusy skai¢iavimu ir yra jspraustas j limi-
tuota mokymosi laikg. Todél jis i$ tiesy menkai atspindi besimokanciyjy asmenines
mokymosi pastangas, yra gana formalizuotas ir progresg, kiirybiskuma bei savirais-
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ka ribojantis procesas. Mokiniy iSgyventos nuvertinimo arba pervertinimo patirtys
jiems kelia abejoniy dél jy mokymosi prasmingumo. Tod¢l mokiniai linke atmesti,
nesureikSminti pazymio, lieka jam abejingi stokodami vertinimo proceso prasmeés
suvokimo ar / ir apskritai laikydamiesi nuostatos, jog vertinimas pazymiais muzikos
mokykloje yra nereikalingas. P. Black, D. William (1998 a, 1998b), L. A. Shepard
(2000) tyrimais atkreipiamas démesys ] mokymo ir vertinimo santykio stoka, i§ es-
més nulemiancig formaliojo vertinimo proceso problemiskuma, kas tampa klititimi
Isitvirtinti vertinimo, kaip mokymo(-si) tobulinimo ir pagalbos mokiniui mokantis,
sampratai. Remiantis M. Macintyre Latta, G. Buck ir A. Beckenhauer (2007) i§vado-
mis, norint tai iSspresti, pagrindiné iSeitis — vertinimo ir mokymo santykio pertvarka.
Mokymas ir vertinimas negali buti atskirti, nes tuomet vertinimas lieka tik beprasmis
ir neinformatyvus veiksmas, o ne mokymosi pokycius fiksuojantis procesas.
Betarpisko rysio tarp mokymo(-si) ir vertinimo siekio tikslais mokslininkai (Pa-
zio, 2016; Federici, Caspersen, Wendelborg, 2016) ragina atkreipti démesj | tai, kaip
suprantamas mokiniy formalusis vertinimas. M. Pazio (2016) nuomone, ugdymo
dalyviams nevienodai suvokiant formalyjj vertinima, kyla jtampy dél mokymo(si)
likeséiy ir vertinimo kriterijy. Sio disertacinio tyrimo rezultatai irgi rodo analogis-
ka situacija, t. y. atitikt] minéto autoriaus tyrimy rezultatams. ISaiskintas muzikos
mokykly bendruomenése jsitvirtings formaliojo vertinimo sampratos daugiapras-
miSkumas net ir tarp paciy besimokanciyjy. Viena vertus, formalusis vertinimas
suvokiamas tarsi kaip pagalba mokytis, padedanti suprasti individualig asmening
pazanga, taciau, kita vertus, jis tapatinamas su pri(si)taikymo prie sistemos instru-
mentu, drausminimo ir baudimo priemone, orientuota tik j ziniy kiekybés ir kokybés
fiksavima. Mokiniai pastebi, kad formalusis vertinimas muzikos mokyklose daznai
atlieka ne pagalbos mokytis funkcija, o labiau skatina vaiky tarpusavio konkuren-
cijg, didina atskirtj tarp vaiky ir, svarbiausia, jvertinimg padaro mokymosi tikslu,
mokytojo nuomonés apie mokinj iSraiSkos forma. R. A. Federici, J. Caspersen ir Ch.
Wendelborg (2016) tai aiskina, kaip instrumentinés pagalbos vertinimu besimokan-
¢iajam suteikta dominavimg — mokiniai perpranta savo ugdytojo nuostatas, pasitiki
jomis, sulaukia praktinés pagalbos ir pozityviy atsiliepimy, nukreipty i jy mokymo
tiksla, sistemos trokStama rezultatg. Taciau, turint omeny mokinio individualios pa-
zangos ir gerovés uztikrinimo mokyklose prioritetg laisvojo ugdymo paradigmos
kontekste, akivaizdu, kad stokojama emocinés pagalbos, kuriai buidingas Siltas, atvi-
ras, ripestingas, draugiskas, susitarimais grjstas ir lygiavertis santykis tarp ugdytojo
ir ugdytinio vertinimo metu, besimokanciojo palaikymas, padrasinimas, tikéjimas
mokinio galiomis ir pazanga (Federici, Caspersen, Wendelborg, 2016). Tai patvirtina
ir tarp muzikos mokykly pedagogy paplitusios vertinimo sampratos. Viena jy — ver-
tinimo, kaip manipuliacinio Zaidimo jrankio, kuomet krastutinumais pasiZymintis,
neadekvatus pervertinimas arba nuvertinimas mokinio galimybes ir jy ribas paver-
¢ia subjektu ugdymo procese, o mokinj — objektu, siekiant galutiniy mokymo(-si)
rezultaty. Antroji — mokinio profesiniy gebéjimy ir pasiekimy vertinimo samprata,
kuomet vertinimas jvardijamas kaip svarbi ugdymo proceso dalis, kaip vaiko jdéto
darbo, pasiekimy lygmens ir gebéjimy jvertinimo priemoné, kuri, tévy nuomone,
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prilygsta standartizuotam mokiniy vertinimui bendrojo lavinimo mokykloje. Taigi,
jei mokiniui vertinimas tampa galimybe prisitaikyti prie sistemos, bet ne mokytis
ir stebéti daromg individualig pazanga, kuri akivaizdu, muzikos mokyklose iki Siol
dar nepripazjstama kaip prioritetiné ugdymo siekiamybe, uztikrinanti vaiko gerove
mokykloje formaliojo vertinimo metu, tai mokytojams — instrumentu, jgalinanciu
mokyti ir pasiekti galutinj rezultata, numatyta standarta.

Muzikos mokykly ugdymo praktikoje mokiniy formalusis vertinimas reiskiasi
kaip dualus procesas, t. y. vienoks pamokoje ir kitoks per viesa atsiskaitymg. M. Pel-
tenburg, M. van den Heuvel-Panhuizen, B. Doig (2009), N. Keating ir kt. (2012),
G. Douglas ir kt. (2016) atkreipia démesj j vertinimo jvairovg ugdymo procese ir
teigia, kad pastaroji ne tik reikalinga, taciau ir biitina kaip paskata mokiniui mokytis.
Todéel tarsi nattralu, kad mokiniui vertinti pamokoje (procese) ir vieSame atsiskai-
tyme (baigus programg) pasirenkami skirtingi btidai, strategijos. Taciau, remiantis
tyrimu, galima teigti, kad vertinimo dualumas muzikos mokyklose nukreiptas ne j
mokinj pagalbos jam pavidalu, bet | mokytoja ir pacig mokykla, todél priestarauja
minéty autoriy keliamai id¢jai. Pastebéta, kad vertinimas pamokoje tiek mokiniy,
tiek mokytojy pirmiausia traktuojamas kaip betikslis, daznai netgi vengtinas reiski-
nys. Muzikos pedagogai labiau link¢ mokinj vertinti neformaliuoju biidu — zodZiu,
o mokiniai linke tai pateisinti, t. y. formalyjj vertinimg pamokoje daugiau nukreipti
1 prasmingumg mokytojui, taciau ne paciam sau kaip pagalba mokytis. Kita vertus,
pastebéta, kad formaliojo vertinimo atveju mokytojy démesio centre dazniausiai at-
siduria ne besimokanciyjy individuali pazanga, bet jy pasiruosimo trikumai, biitent
tai, kas nesiseka siekiant galutinio rezultato. Pedagogai pripazjsta, kad krastutiniais
atvejais jie nevengia vertinimo panaudoti kaip bausmés — zodziu pagasdindami blo-
gesniu pazymiu ar / ir paraSydami jj. Formaliojo vertinimo, kaip bausmés, projekcija
atpazjstama ne vieno mokslininko darbuose (Amonasvilis, 2009; Foucault, 1998;
Freire, 2000 ir kt.). H. Gretton ir N. Challis (1999) teigimu, pamokoje formalusis
vertinimas, kaip bausmé, vienareik§miskai nesuderinamas su siekiamybe jvertinti
mokinio daromg individualig pazanga, nes visy pirma svarbu matyti ne trikumus, o
privalumus, kas vaikui pasiseké. Nesékmés atveju mokytojo pareiga ir atsakomybé
ne bausti, o biiti atviram, nevengti jos, neignoruoti, padéti ugdytiniui ja jveikti drau-
ge analizuojant, reflektuojant, kodél nepasiseké, aiSkinantis priezastis, sudarant sa-
lygas mokymosi perspektyvai. VieSuose atsiskaitymuose tvyro visai kitas formaliojo
vertinimo fonas — neretai jis tampa vieninteliu per visg pusmetj ir nemazai nulemtas
sékmés faktoriaus, kuris gali neatspindeéti tikrojo mokéjimo ir / ar jgiidziy, padarytos
pazangos ir netgi pasiekimy. Mokytojai neprieStarauja tokiai nuomonei ir pripazjs-
ta, kad klaidy skaicius i§ esmés yra lemiamas kriterijus, vertinant mokinj, nes pas-
tarasis labai palengvina formaliojo vertinimo procediirg atsiskaitymo metu. Taciau
atsiskaitymy vertinimo raiskos analizé iSryskino dar keleta esminiy aspekty. Pir-
ma, mokytojy tarpusavio konkurencijg, kuri i§ esmés trukdo objektyviai, remiantis
profesiniais kriterijais, jvertinti mokinj, o pa‘q vertinimo procesg paverma mokytojy
deryby objektu dél kuo aukstesnio balo. Siuo aspektu V. Gudonio ir E. Seiptnaités
(2008) tyrime sakoma, kad tokiais atvejais mokiniy rezultatai siejami su mokytojy
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konkurencingumo klausimais. Autoriai teigia, jog Sie procesai vystosi ne vien tik dél
paciy mokytojy, siekianciy pasirodyti geresniems uz kitus, provokacijy, bet ir dél
istaigos vadovo pozicijos. Mat, konkurencija grjstai sistemai buidingas lyginimasis
su kitomis analogiskomis institucijomis, keliant mokyklos prestizg, nuolatinis siekis
pirmauti, jstaigos vadovo kontrol¢, vertinimas ir spaudimas Siuo atzvilgiu. G. Ga-
bnyté (2016) pastebi, kad muzikos mokykloms, lyginant jas su kitomis Svietimo
istaigomis, konkuruoti darosi vis sudétingiau dél kylancios jtampos tarp vyraujanciy
auksty muzikinio profesionalumo siekian¢iy standarty ir neformaliojo vaiky $vieti-
mo siekiamybiy, nes pats ugdymo turinys Siandien darosi priimtinas vis siauresniam
ugdytiniy ratui ir todél formalusis mokiniy vertinimas jgauna vis didesng socialing
galig.

Formalusis vertinimas muzikos mokykloje reguliuoja mokiniy mokymosi mo-
tyvacijg ne vien pozityvaus skatinimo kryptimi, kaip mano muzikos mokykly peda-
gogai, bet ir negatyvia kryptimi, kurig mokiniy tévai apibiidino kaip demotyvuojan-
Cig, slopinanciag vaiko mokymasi, nes, gaves prastg jvertinima, vaikas tai priima kaip
nesekme, skaudziai iSgyvena, jauciasi nesuprastas, praranda motyvacija mokytis
muzikos mokykloje apskritai. Tai patvirtina ir A. Wu (1999) tyrimo jzvalgos. Pasi-
rodo, jog net ir tais atvejais, kai visokeriopai riipinamasi skatinti pozityvy mokiniy
pozitrj i savo veiklg ir pasiekimus, Svietimo sistemoje lieka jtrakimy, j kuriuos pa-
tekusiems mokiniams kyla nemenky mokymosi motyvacijos problemy d¢l patiria-
mo spaudimo, arté¢jant atsiskaitymams, egzaminams, pagreitéjus ar suintensyveéjus
mokymo(-si) procesui. Tuomet mokiniai praranda suinteresuotumg mokytis, vengia
lankyti pamokas savaitémis ir net ménesiais, pristinga valios savo veiklai ir elgesiui
reguliuoti, kad jveikty klittis siekdami tikslo ir pan. Disertaciniame tyrime apiben-
drintos mokiniy patirtys iSplétoja ir dar labiau pagilina daugelio autoriy (McMil-
lan, Turner, 2014; Wu, 1999; Jones, Epler, Mokri, Bryant, Paretti, 2013) nusakyto
vertinimo, kaip motyvacijg reguliuojanc¢io proceso, raiskos supratima. Jis yra pri-
klausomas ne tik nuo auksc¢iau iSvardyty iSoriniy veiksniy — mokytojo spaudimo ar
skatinimo pasitelkiant aukstus ir / ar prastesnius, netgi zemus jvertinimus, bet ir nuo
vidiniy — paties mokinio nusiteikimo biti jvertintam aukstu balu ar / ir siekio iSveng-
ti blogy pazymiy, kas yra ne maziau reikSminga kalbant apie formalyjj vertinima,
kaip mokymosi motyvacija reguliuojantj procesa.

Disertacinio tyrimo metu identifikuota, kad vyraujantis vertinimo procesas mu-
zikos mokyklose padeda atskleisti tiek mokinio ir mokytojo saviverte, tiek daryti
poveikj jos formavimui(-si). Auksta saviverte pasizymintiems besimokantiesiems
vertinimas pazymiu neturi didelés reikSmés. Jie formaliojo vertinimo nepriima as-
meniskai ir traktuoja jj kaip kity nuomonés apie juos israiska, neturin¢ig jokio povei-
kio savo vertés kaip zmogaus suvokimui, nepriklausomai net nuo turimo muzikinio
talento, gabumy ar polinkiy. Taciau pastebéta, kad vertinimas sglygoja labiausiai
pazeidziamus, Zzemu saves vertinimu pasiZymincius mokinius ir mokytojus. Paste-
béta, kad mokiniams poveikj daro ne tik prasti pazymiai, kaip gali pasirodyti i$ pir-
mo zvilgsnio, taciau ir auksti jvertinimai, kai Zema saviverte pasizymintys vaikai
vengia pripazinti savo gabumus. Nebiitinai save vertindami kaip niekam tikusius ir
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blogus, bet negalédami apie save pasakyti nieko teigiamo mokiniai jau formuoja ne-
gatyvy saves vertinimg (Wagner, Elliott, 2014). Mokslininkai T. Berhe ir S. Embiza
(2015), remdamiesi atliktu tyrimu, teigia, kad negatyviam besimokanciojo saves ma-
tymui poveikj daro nepakankamas jo pazangos stebéjimas, atsainus vertinimas ir per
menkas pozityvus griZztamasis rySys, kuriuo nuolat turéty buti stiprinamas besimo-
kanciyjy saves vertinimas, pasitikéjimas savo jégomis, kuriuo efektyviai suteikia-
ma pagalba kiekvienam mokiniui, ypac tai reikalinga susidurianc¢iam su mokymosi
sunkumais. Tyrimais nustatyta, kad problemy ir kity kylanciy klausimy aptarimas
geranorisSku analizuojanc¢iu poziiiriu padeda ugdytiniui pranokti net iki tol buvusius
pasiekimus. Be abejo, kartu su kylanc¢iu pasitikéjimu zymiai iSauga ir mokymosi
motyvacija. Taciau disertacinio tyrimo rezultatai iSryskino menka muzikos mokykly
pedagogy susiriipinimg mokiniu. Jie mokinio vertinimg tapatina su savo, kaip pro-
fesionalo, statusu ir jsivertinimu, su kompetencija dirbti muzikos pedagogo darba,
pazymj suprasdami kaip instrumentg, formuojantj kity nuomong apie save, o tai ne-
retai pedagogus inspiruoja pazymj raSyti ne mokiniui, o paciam sau. A. Adler (2015)
Siuos procesus apibiidina, kaip mokytojo ripinimasi savo jvaizdziu, kuris esmingai
reikalingas tik dél pasagmoninio Zemo savegs vertinimo, kuomet profesiniu aspektu
siekiama biiti geresniam uz kitus. Todél ir jauciamas nuolatinis nepasitenkinimas ir
pazeidziamumas, iSgyvenama jtampa, nerimas ir baimeé suklysti, daugiau ripinamasi
savimi nei mokiniais, nuolatos svarstant — geras a$ ar blogas mokytojas.

Formalusis vertinimas muzikos mokyklose daro tam tikrg poveikj mokinio ir
mokytojo emociniams i§gyvenimams, patiriamiems ugdymo(-si) procese. Jie gali
biti teigiami ir neigiami. Disertacinio tyrimo analizés metu identifikuota, kad auks-
tas jvertinimas zadina teigiamus emocinius iSgyvenimus, nes rezultatas atitinka
mokinio poreikius ir puoseléja adekvaty saves vertinimg. Idétu darbu ir pastango-
mis pasiektas tikslas mazina baime suklysti per atsiskaitymg ar kito pobiidzio viesa
pasirodyma, stiprina supratima, kad yra pajégus atlikti jam keliamus uzdavinius ir
tuos, kuriuos jis kelia pats sau. Dziaugsmas zadina abipusj — mokiniui ir mokyto-
jui — emocinj malonumg teikiantj poveikj. Be pozityviy $ios srities radiniy muzikos
mokyklose, tyrimo metu iSaiskéjo ir formaliojo vertinimo keliami neigiami emoci-
niai padariniai. Tyrimo rezultatai rodo, kad vertinimas ir mokytojams tampa sunkiais
iSgyvenimais deél kriterijy neapibréztumo, kiirinio interpretacijos galimybiy gausos,
virsta vidiniu skausmu ir matant vaiko gebéjimy stoka. ISaiskinta, kad bloga pedago-
go savijautg gali iSprovokuoti dél neigiamo jvertinimo kilusi audringa mokinio re-
akcija, zadinanti negatyvius pedagogo iSgyvenimus, pasireiSkiancius vidinés kaltés
jausmu, galbit bijant prarasti teigiamg saves vertinimg, savigarbg ar pan. Neigiamos
mokytojy emocinés patirtys analizuojamos ir kity mokslininky. Remiantis J. Nias
(1999), pastarosios gali teikti svarbios informacijos apie mokytojo viding biiseng,
ypac identifikuojant minétas neigiamas emocijas, kurios, autoriaus pastebéjimu, pa-
sizymi pedagogo profesionalumg silpninanciu poveikiu, sukelia asmening ir profesi-
n¢ erozijg bei pasireiskia negatyviu poveikiu pedagogo autokoncepcijai. Neigiamos
emocijos yra zalingos, nes atskirais atvejais mokytojai gali iSgyventi bejégiskuma,
pazeidziamuma ir nusivylimg savo veikla, nebematyti savo darbo prasmés, netgi
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apsispresti ji mesti, kas daro poveikj ne tik pac¢iam pedagogui, bet ir jo ugdytiniams
(Yoo, Carter, 2017). Disertacinis tyrimas patvirtino $ias mokslininky jzvalgas ir pa-
rodé, jog muzikos mokyklos mokiniy neigiamos emocinés patirtys, kilusios forma-
liojo vertinimo metu, i§ dalies priklauso nuo pedagogo emocinés biisenos. Mokiniai,
dalydamiesi savo emocinémis patirtimis, gautomis formaliojo vertinimo metu, jas
apibudino kaip kaltés ir nuvylimo, lidesio dél zemo jvertinimo i§gyvenimus, kilu-
sius nepateisinus mokytojo liikkes¢iy, charakterizavo kaip stresg ar nerimg, nurodé
nejaukumo iSgyvenimus, iSprovokuotus vertinanc¢io mokytojo kiino kalbos ir t. t.
Taciau, be visa to, disertaciniai tyrimo rezultatai rodo, kad mokiniams muzikos mo-
kyklose formaliojo vertinimo metu stipriai pasireiskia jvairaus diapazono baimés
iSgyvenimai, kaip: (su)varzanti kritikos baimé, baiminimasis suklysti, nezinomybés
siaubas laukiant jvertinimo, atsiskaitymo iSgastis bei biigStavimai dél peréjimo j kita
klase. Mokslininky tyrimai patvirtina, kad vertinimo metu patiriami negatyviis emo-
ciniai iSgyvenimai, kaip jtampa ar stresas, perauga j jvairias baimés formas, atpazin-
tas mokiniy patir¢iy analizés metu, yra tiesiogiai susij¢ su zema mokinio saviverte
(Adler, 2015; Pileckaité-Markoviené, StaniSauskaité, 2005; Buksnyte, 1999; Rector,
Roger, 1997; Ronald, 2008 ir etc.) ir su dominuojanc¢ia konkurencinga aplinka ugdy-
mo procese (Brown, Wang, 2014).

I8ryskéje mokiniy formaliojo vertinimo turinio segmentai muzikos mokyklo-
se yra susij¢ su ugdymo kontekstu. U. Bronfenbrenner (1990) teigia, kad zmogaus
patirtys, juy konstravimas(-is) priklauso nuo sgveikos su aplinka ir, kuo ilgiau sgvei-
kaujama, tuo labiau patirtys (pa)veikiamos. Todél analizuojant mokiniy formaliojo
vertinimo patirtis, negalima atsiriboti nuo ugdymo konteksto muzikos mokyklose.
Siekiant giliau pazinti ty patirc¢iy kilme ir priezastis, buvo iSsamiau pazvelgta j ki-
tas ugdymo proceso dedamasias, iSrySkéjusias i§ mokiniy, mokytojy ir tévy interviu
disertacinio tyrimo analizés metu, butent: ugdymo sampratq, poziiirj jmokymo(-si)
procesq bei mokytojo ir mokinio sqveikg muzikos mokykloje.

Dalies tévy pozitriu, muzikos mokykloje ugdymas yra orientuotas j vaika ir jo
uzimtuma, t. y. liberalus — ir j vaika atsizvelgiantis, ir uztikrinantis saugia aplinka,
atitraukiantis vaikg nuo ydingo séd¢jimo prie kompiuterio, nuo laiko leidimo ga-
tvéje ar su draugais, uztikrinantis tévams kokybiska vaiky uzimtuma, tobulinimasi,
ypac mazesnése gyvenvietése, kur uzimtumo pasirinkimas gana ribotas. Kitos tévy
dalies ir besimokanc¢iyjy nuomoniy analizé atskleidé vyraujancig ugdymo sampra-
tos dichotomijg ir jos nesuderinamumag su neformaliojo vaiky Svietimo koncepcija.
Besimokanciyjy poziiiriu, ugdymo procesas muzikos mokykloje yra daugiau tapa-
tinamas su formaliuoju Svietimu nei su neformaliuoju, saviraiska plétojancia ug-
dymo(-si) forma. Ugdymo organizavimo principai, mokiniy nuomone, jpareigoja
atsakingai lankyti pamokas, atlikti paskirtas uzduotis ir atsiskaityti, kas, dalies tévy
nuomone, tapatu nuosekliam specialisty rengimui, neatitinkanc¢iam individualiy
mokinio galimybiy. Tiriamyjy iSryskintas ugdymo jstaigy praktinis tikslas — akade-
miniai mokymo(-si) rezultatai — uzgozé dalies besimokanciyjy ir jy tévy lukescius
atsiskleisti, kurti, iSreiksti save, Zadinti suinteresuotuma mokytis, siekti lankstumo ir
draugiskumo, Silto priémimo ugdymo(-si) procese. Lietuvos vaiky ir jaunimo centro
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bei Mykolo Riomerio universiteto mokslininky (2017) atliktu i§samiu neformaliojo
Svietimo jtakos asmens gerovés savikiirai tyrimu nustatyta, kad paslaugy teikéjai
nesiorientuoja j kompetencijy, jtraukty i patvirtinta neformaliojo vaiky Svietimo
apibrézima®’ ugdyma, neformaliojo vaiky §vietimo patirtys nesiejamos su asmens
geroves augimu peréjus per sistemq ir kad asmeny pasitenkinimas gyvenimu yra
menkas. Maza to, disertacinio tyrimo metu paaiskéjo, kad muzikos mokyklos iki Siol
tebesilaiko stojamojo egzamino tradicijos, kuri, anot E. Pranckiinienés ir J. Ruskaus
(2016), padeda iSranguoti ir iSselekcionuoti mokinius pagal jy gebéjimus ir iSsaugo
elitiskumu gristo klasikinio normatyvinio ugdymo iliuzija, kuri Siandien nebeatitinka
neformaliojo vaiky Svietimo siekiamybés — prieinamumas kiekvienam yra Zmogaus
teisé, o ne galimybé (Neformaliojo vaiky §vietimo koncepcija, 2012). Siuos pastebé-
jimus patvirtina ir disertaciniame tyrime dalyvavusiy tévy patirtys — iki Siol muzikos
mokykla pastariesiems islieka kaip privilegija. ISryskéjo pokomunistinés Lietuvos
Svietimo reformos tendencijos — perorientuojant muzikos mokyklas j neformaliojo
vaiky $vietimo sektoriy, mokykly vadovai ir pedagogai nesulauké konkrecios pa-
galbos, apsiribota tik jstatymy leidimu, pristigo kompetentingos Svietimo politiky
intervencijos pozityviai projektuoti pokycius naujos (laisvojo ugdymo) paradigmos
link. Tai sukélé sumaisti muzikos mokykly ugdymo realybgje.

Muzikos mokykloje mokymo(-si) procesas formuojamas ugdymo sampratos
pagrindu. Besimokantieji, dalydamiesi patirtimis, teige, kad mokymasis jiems — as-
menybe atskleidziantis ir stiprinantis vyksmas, taciau, kita vertus, kaip ja (ap)ri-
bojantis procesas. Mokiniai mokymosi metu jauciasi tarsi jkalinti, mokymas(-is)
vyksta atkartojimo principu, mokymosi eiga priimama kaip mokytojo likesciy ten-
kinamas, stokojama pareigos sudominti ir suvokti prasmes®*. Tévy poziliriu, mo-
kymosi procesas muzikos mokykloje plétoja asmenines vaiko savybes, kaip sava-
rankiskumg ir atsakomybés bei pareigos jausmus, lavina laiko planavimo jgtidZius.
Negatyvy poveikj vaiky mokymuisi, tévy nuomone, daro neretai sunkiai jveikiami,
1 specialisty rengimg orientuoti programiniai reikalavimai (suformuoti chrestoma-
tiniy kariniy pagrindu, sausi, tradiciniai, klasikiniai, be kuriy néra galimybés gauti
mokyklos baigimo diplomo), mokymosi tempas ir paciy besimokanciyjy gabumy
stoka. Tai apkrauna vaika papildomu kriiviu, kelia jo nuovargij, iSprovokuoja stre-
s, bloga nuotaika ir tampa nenoro mokytis priezastimi. Sie disertaciniame tyrime
i8ryskéje mokymo(-si) ypatumai P. Senge (2008) buvo apibudinti kaip XIX a. pa-
saulyje susiformavusios ir anuomet puikiai veikusios vienas svietimas visiems sam-
pratos jsiSaknijimo pasekmés, kuomet vienodumas (ziniy, mokymo metody ir pan.)
laikytas esminiu mokymo(-si) principu. Vienmatiskas, visiems taikomas identiskas
mokymas daugeliui Siandien atrodo beprasmiskas, niveliuojantis mokinj i§ ugdymo
proceso kaip subjekta ir padarantis jj ,,negyvu®, nematomu proceso dalyviu, atitolu-

ST Neformalusis vaiky $vietimas — toks $vietimas, kuris tenkina mokiniy pazinimo, ugdymosi
ir saviraiskos poreikius, padeda jiems tapti aktyviais visuomenés nariais. Si savoka apima
formalyjj §vietima, papildant] ir neformalyjj vaiky ugdyma.

58 Besimokantieji, kalbédami apie mokymosi prasmés stoka, akcentavo solfedzio dalyko pa-
mokas.
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siu nuo vidiniy troskimy ir siekiy, kurie privaléty skatinti natiiralig viding mokymosi
motyvacijg. Esminé mokinio siekiamybé mokykloje — jtikti mokytojams, gauti gerus
pazymius, apdovanojimus, buti gerai jvertintam. Vadovaujantis vienodumo visiems
principu, mokiniai skirstomi j gabius ir negabius mokymui(-si), tinkancius ir netin-
kancius sistemai, netobulus, kuriuos reikia pataisyti, nes daugelio mokytojy ir tévy
neapleidzia jsitikinimas, kad mokyklos paskirtis — kompensuoti prigimtinius vaiky
trakumus, rengiant juos gyvenimui (Ainscow, 1995). Todél kasdienéje veikloje be
perstojo siekiama vis geresniy rezultaty, mokytojai jaucia nuolatinj poreikj didinti
kriiv, spartinti tempa, vis daugiau laiko skiriant mokinio paruoSimui atsiskaityti ar
egzaminiui, nes nuo rezultaty gali priklausyti pedagogo atlyginimas ar net pareigos,
mokyklos statusas ir jos vieta reitingy lenteléje. Sie disertacinio tyrimo radiniai ak-
centuoja, kad muzikos mokyklose nusistovéje ugdymo rémai (schemos) geba tik
asimiliuoti, t. y. prisiderinti prie aplinkos nekisdami, taciau nepajégis akomoduoti,
t. y. jtraukti naujg informacija, kuri leisty keisti ugdymo tradicijas, jas modifikuoti,
kad naujos situacijos buty (su)valdomos, tvarkomos ir biity uztikrinta pusiausvyra,
jsitvirtinant laisvojo ugdymo paradigmai (Piaget, 2011).

Asimiliacija muzikos mokyklose provokuoja jtampa, spaudima, nes, siekiant
suvienodinti gamtos sukurta jvairove, klijuojamos etiketés, nustatancios vis daugiau
sistemai nebetinkanciy ,,vienety“, daugiau problemisky mokiniy, turin¢iy mokymosi
sunkumy ar negabiy mokymuisi, nukrypusiy nuo klasikinés ugdymo paradigmos
normy. Be to, asimiliacija mokiniams kelia nemazai psichologiniy traumy, kurios
pasireiskia elgesio modeliais, turint tikslg iSvengti tam tikry situacijy, maskuojant
savo trikumus, saves vertinimag, metanciy Sesélj ant jvairoves pripazinimo ir pedago-
gy gebéjimo dirbti ugdymo jstaigose (Senge, 2008). Disertacinio tyrimo metu, anali-
zuojant besimokanciyjy patirtis, paaiskéjo, kad muzikos mokykloje greta mokytojuy,
kurie su vaiku saveikauja kaip su subjektu (teikia mokiniui pagalbg, atsizvelgdami i
kiekvieno vaiko individualius poreikius, planuoja ir organizuoja mokymo(-si) turi-
nj bei patj procesa, stengiasi uztikrinti saugia mokymo(-si) aplinkg) egzistuoja dar
vienas elgesio modelis — mokytojas, siekdamas rezultato, su mokiniu elgiasi kaip su
objektu. Sio tipo pedagogai aukstesniu uz vaikg tikslu linke laikyti tinkama ugdyti-
niy parengimg egzaminams, iSlaikant atstuma su ugdytiniu, didinant mokiniy konku-
rencinguma, lyginantis jiems tarpusavyje, be to, nepripazjstant ir atmetant besimo-
kanciyjy jvairove, ignoruojant individualias savybes ir geb¢jimus, sutelkiant démesj
tik | programiniy reikalavimy jprasminima, Ziniy perteikimg ir pan. Besimokantie-
siems toks mokytojo elgesys sukelia frustracijos i§gyvenima, ugdytiniams mokytis
pasidaro nuobodu ir nejdomu. Kad pasiekty trokstama rezultatg, mokytojai iki Siol
tebedemonstruoja galig virs*®, rodydami savo pranasuma prie§ mokinj, t. y. nevaldo
emocijy (kelia balsg), reiskia nepasitenkinimg mokiniu ir pan. Akivaizdu, kad mo-
kytojo elgesys su mokiniu, kaip su objektu, besimokanciojo samonéje uzfiksuoja
neigiamas mokymosi patirtis, o ugdymo turinys ir procesas pasidaro ne kiekvienam
pakankamai prieinamas, suprantamas ir lankstus. Tyrimas parodé, kad pedagogai
savo sgveika su mokiniu irgi apibiidina kaip dviprasmiska. Viena vertus, jie reiskia

9 7r. 7 i$nasa, 19 p.
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susirfipinimg dél mokinio jtraukimo j ugdymo procesa, kita vertus, sgveikauja su
mokiniu, tik vedami asmeniniy interesy (pa)tenkinimo, kaip antai: rezultato siekia-
mybés kaip tikslo, kontroliuojant mokiniy mokymasi vardan gery pazymiy, greitos
teigiamos kaitos; atsiribojama nuo mokinio; ugdytinj suvokiant tik kaip finansinio
stabilumo garanta, uzsitikrinti savo gerove. Tévai mokytojo ir mokinio sgveika, kaip
ir mokiniai, apibiidino dvejopai. Vienais atvejais jiems atrodo, kad mokytojas pri-
sitaiko prie vaiko mokymosi poreikiy. Kitais — ugdytinio ir ugdytojo santykiuose
atpazjsta pastarojo galios pozymius, identifikuojamus i§ mokytojo leksikos, kai kal-
bama apie vaika (tévai tai sutapatino su diktatoriaus elgesiu), i mokinio pozitirio }
savo mokytoja. Tiriamiesiems buvo akivaizdi pagarbos ir démesio stoka vaikams,
ypac tiems, kurie turi mokymosi sunkumy. Tévams nepriimtina neigiama mokymosi
aplinka, kuriama moralizuojant, kalbant pakeltu balso tonu, nevaldant savo emocijy,
o kartais net panaudojant fizing jéga pries mokinj.

Tyrimu iSryskinta daug negatyvizmo: * Siandieninis neformalusis muzikinis
vaiky Svietimas ugdymo praktikoje atpazjstamas kaip privilegijuotas specialisty
rengimas, besiorientuojantis j akademinius mokymo(-si) pasiekimus, mokymo(-si)
procese palaikantis vienodumo visiems principg; * mokytojo galios demonstravimas
pries mokinj-objekta, nepripazjstant vaiko kulttros, trukdo visavertiskai jtraukti vai-
ka i ugdyma muzikos mokykloje, atliepti jo individualius poreikius, stebéti ir ver-
tinti daromg asmenin¢ pazanga, uztikrinti besimokanciojo gerove ir teis¢ j visiems
prieinamg kokybiska Svietima; * siekiant integruoti vaikus i sistema, nepripazjstama
ju ivairove, t. y. ne sistema taikoma prie besimokanciyjy, priesingai - mokiniai prie
sistemos, kuomet formalusis mokiniy vertinimas tampa vienu i$ jrankiy.

Tai rodo, kad, siekiant koreguoti formalyjj mokiniy vertinimg muzikos moky-
kloje, nepakanka eliminuoti formaliojo vertinimo sampratos jvairialypuma, dualu-
mu pasiZzymincig vertinimo praktika, koreguojant motyvavimo, emocijy ir saviver-
tés konstravimo kryptj. Antra, bitinas sisteminis pozitris, kuris apimty mokyklos
bendruomenés nariy santykiy jvairove, mokytojo etosa, uzsiémimy organizavimag
muzikos mokykloje, pabréziant glaudy santykj tarp ugdymo turinio, metody ir grjz-
tamosios informacijos buidy jvairovés.
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Disertacijos teorinés dalies iSvados

1.

Neformaliojo vaiky Svietimo baziniai principai, grindziami laisvojo ugdymo
paradigmai biidingy humanizmo, pragmatizmo, konstruktyvizmo bei postmo-
dernizmo teorijy idéjomis, kei¢ia muzikos mokykly ugdymo realybe. Siekiant
jtvirtinti ugdymo(-si) kiekvienam samprata, organizuojant ir jgyvendinant ug-
dymo turinj muzikos mokyklose, neiSvengiama kontraversiSkumo tiek prakti-
koje, tiek ir teisiniuose dokumentuose. To priezastis — skubotai, nepakankamai
pasirengus dalykiniais ir teisiniais aspektais muzikos mokyklos priskirtos ne-
formaliajam vaiky $vietimo sektoriui. Ugdymo centre paliktas | trumpalaikius
tikslus orientuotas, profesinémis nuostatomis apibréztas ir iStobulintas galutinis
mokymo rezultatas (pasiekimai). Tuo Lietuva i§ esmes skiriasi nuo kity Europos
Saliy, kurios projektuoja ilgalaikius tikslus, uztikrinancius galimybe kiekvienam
muzikos mokykloje mokytis individualiu tempu, puoseléja gebéjima bendrauti,
formuoti asmeninj socialinj elgesj mokymusi, kaip maloniu laisvalaikio leidimu.
Formalusis vertinimas neatsicjama mokymo(-si) proceso sudedamoji dalis:
steb¢jimu sukaupus reikalingg informacija, matuojamas griztamasis rysys apie
tai, kg, kaip ir kiek besimokantysis moka, kad biity galima padaryti sprendi-
mus mokymo(-si) kokybei uztikrinti. Mokiniy formalusis vertinimas gali bti
suprantamas ir kaip mokinio pasiekimy atitikties ugdymo programai, moduliui,
kursui, normoms ir standartams nustatymo matmuo, ir kaip pagalba mokiniui,
siekianCiam individualios pazangos. Isitvirtinus laisvojo ugdymo paradigmai,
démesys labiau fokusuojamas ne j ugdytiniy pasiekimus ir akademinius rezul-
tatus, bet j individualia jo pazanga, asmenybés figti, mokymosi procesg. Tokiu
biidu subalansuojami pasiekimai ir padaryta pazanga kaip lygiaverciai ir sva-
ris démenys, stimuliuojantys mokymasi. Apsiribojant tik formaliais pazymiais,
praktinéje veikloje nepakankamai iSnaudojama vertinimo biidy jvairove, o tai i§
esmes trukdo objektyviai apibrézti individo progresa, jsitvirtinti tokio vertinimo
perspektyvai.

Lietuvos ir uzsienio Saliy muzikos mokyklose vyraujanti vertinimo sistema —
standartizuota, taciau pastebimas nevienodas praktiky pozitris i jos taikyma
ugdymo procese. UZsienio Salyse akcentuojama kiekvieno besimokanc¢iojo me-
nin¢ pazanga, kurios siekiama individualizuojant mokiniy vertinima muzikos
mokyklose Tuo tikslu atsizvelgiama j kiekvieno vaiko prigimtinius, fizinius,
mentalinius gebéjimus, vertinimg traktuojant kaip skatinantj ir motyvuojantj to-
bulinti ugdymo procesa, padedantj kiekvienam mokiniui s¢kmingai jsitraukti j
ji ir jame aktyviai dalyvauti. Lietuvoje mokiniy formalusis vertinimas muzikos
mokyklose teisiSkai vis dar besiformuojantis reiSkinys. Jis gristas kritikavimo,
racionalumo, nuspéjamumo ir kiekybinio matavimo principais, nutoles nuo mo-
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kinio vertinimo, kaip pagalbos, mokantis idé€jos, stokoja profesionalaus pozitirio
1 pati procesa, nusistovéjusias mokiniy geb¢jimy tikrinimo formas, vertintojy
kompetencijas. Lietuvos muzikos mokyklose iki Siol taikoma vertinimo siste-
ma neatitinka neformaliojo vaiky Svietimo ir muzikinio ugdymo specifikos. Ji
perimta i§ formaliojo vaiky Svietimo sektoriaus, net pripazjstant, kad neforma-
liajam vaiky Svietimui ne visada tinka formaliojo Svietimo mokymo ir vertinimo
metodai ir biidai.

Disertacijos kokybinio tyrimo iSvados

1.

Formalusis mokiniy vertinimas muzikos mokyklose yra atsietas nuo paties
mokymo(-si) proceso, ir tai tampa klittimi jsitvirtinti vertinimo kaip moky-
mo(-si) tobulinimo ir pagalbos mokiniui mokantis sampratai $io tipo institucijo-
se. Formalusis vertinimas — neinformatyvus veiksmas, nes nefiksuoja mokymosi
poky¢iy, apsiriboja klaidy Zzyméjimu, atlikimo technikos vertinimu. Jis — jspraus-
tas i limituota mokymosi laikg ir gana formalizuotas — silpnai atspindi besimo-
kanciyjy pastangas ir asmening pazanga, be to, riboja kiirybisSkuma ir saviraiska.
Dél neaiskiy vertinimo kriterijy, dél per silpno griztamojo rysio bei vertinimo
subjektyvumo, priklausancio nuo vaiko individualiy gebéjimy, formalusis moki-
niy vertinimas muzikos mokyklose tampa negatyvia ugdymo proceso dalimi dél
to, kad mazina ugdymo patraukluma ir kelia abejoniy dél mokymosi prasmingu-
mo ir vertinimo pazymiu poreikio apskritai.

Muzikos mokykloms biidingas formaliojo vertinimo sampratos daugiapras-
miSkumas sukuria nemazy jtampy, nes pasigendama susitarimy mokymo(-si)
likes¢iy ir vertinimo kriterijy klausimais. Sis vertinimo tipas mokiniy supran-
tamas trejopai: kaip pagalba mokytis, kaip pri(si)taikymo prie sistemos instru-
mentas ir kaip vaiky tarpusavio konkurencijos skatintojas. Mokytojai vertinimag
suvokia kaip manipuliacinio Zaidimo irankj arba kaip mokinio profesiniy ge-
béjimy ir pasiekimy fiksavimg, kuris atlickamomis funkcijomis, tévy nuomone,
prilygsta standartizuotam mokiniy vertinimui bendrojo lavinimo mokykloje.
Muzikos mokykly ugdymo praktikoje formalusis vertinimas reiskiasi kaip du-
alus procesas, t. y. skirtingas pamokoje ir per viesa atsiskaityma. Vertinimas
pamokoje — betikslis, retas ir daznai netgi vengtinas reiskinys dél to, kad nu-
kreiptas j mokinio pasiruosimo stokos ir trikumy, siekiant galutinio rezultato,
fiksavima. Pedagogai pripazjsta, kad kraStutiniais atvejais pamokose nevengia
vertinimo panaudoti kaip galimos nuobaudos: zodziu pagasdina apie blogesni
pazymj ar / ir jraSo ji j zurnalg / pazymiy knygele. Tai vienareikSmiskai nesu-
derinama su siekiamybe jvertinti mokinio daromg individualig pazangg. VieSy
atsiskaitymy vertinimo procesas mokiniy dazniau suvokiamas kaip formalus da-
lykas, neretai tampantis vieninteliu jvertinimu per pusmetj ir nulemtas sékmés
faktoriaus, kuris neatspindi tikrojo mokéjimo ir / ar jgiidziy, padarytos pazangos
ir netgi pasiekimy, nes per atsiskaityma lemiamas mokinio (j)vertinimo kriteri-
jus — klaidy skaicius. Analizuojant mokytojy patirtis, paaiskéjo, kad formalusis
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mokiniy vertinimas per atsiskaitymus iskelia aik$tén institucijose stipriai jsiSa-
knijusig mokytojy tarpusavio konkurencija, kuri i§ esmés trukdo profesionaliai
ir objektyviai vertinti mokinj. Vertinimas tampa mokytojy deryby objektu, tikin-
tis kuo aukstesnio balo mokiniui. Pripazjstama, kad dél atsirandancios jtampos
tarp auksta muzikinj profesionaluma reglamentuojanciy standarty ir neformalio-
jo vaiky Svietimo siekiamybiy darosi vis sudétingiau konkuruoti. D¢l Sios prie-
zasties formalusis mokiniy vertinimas muzikos mokyklose jgauna gana didelg
socialine galig.

Formalusis vertinimas muzikos mokyklose reguliuoja mokiniy mokymosi
motyvacija pozityvaus skatinimo ar demotyvuojancia kryptimi. Analizuojant
mokiniy patirtis, paaiSkéjo, kad mokymosi motyvacija priklauso ne tik nuo is-
oriniy veiksniy — mokytojo spaudimo ar skatinimo aukstais ir / ar prastesniais,
net zemais jvertinimais, bet ir nuo vidiniy stimuly — paties mokinio sickiamybés
biiti jvertintam kuo auks$tesniu balu ar / ir kaip nors i$vengti blogy pazymiy. Tai
reikSminga kalbant apie mokymo(-si) tikslo derm¢ su formaliojo mokiniy verti-
nimo, kaip pagalbos mokiytis, tiksline prasme.

Vyraujantis vertinimo procesas muzikos mokykloje padeda atskleisti mokinio
ir mokytojo saviverte ir daryti poveikj jos formavimui(-si). Tokie pozymiai,
kaip formaliojo vertinimo asmeniskas nepriémimas ar nesureikSminimas, trak-
tuojant jj tik kaip kity nuomone, neturincig poveikio savo, kaip zmogaus, vertés
suvokimui, nepriklausomai net nuo turimo muzikinio talento, gabumy ar po-
linkiy, tyrimo metu padéjo identifikuoti auksta saviverte pasizymincius moki-
nius. Antra, nenoras pripaZzinti savo gabumus, gavus auksta jvertinima, ir / ar
negebéjimas apie save pasakyti nieko teigiamo atskleidé menku saves vertinimu
issiskirian¢ius vaikus. Cia biitina atkreipti démesj, kad gautas Zemas jvertinimas
ne visada virsta savivertés menkinimu, galvojant apie save kaip niekam tikusj,
nevykelj ir pan. Taip nutinka dél nepakankamo mokinio pazangos muzikos mo-
kykloje steb¢jimo, vertinimo ir per menko pozityvaus griztamojo rysio. Moky-
tojai, formaliai vertindami vaikus, neskiria pakankamai démesio jy savivertei
stiprinti, savo nuovoka sutelkdami j ripinimasi asmeniniu jvaizdziu. Mat, moki-
niy formalyjj vertinimg tapatindami su savo, kaip profesionalo, j(si)vertinimu ir
kompetencija dirbti pedagoginj darba, jie pazymj / balg supranta kaip instrumen-
ta kity nuomonei apie save formuoti. Tai identifikuoja itin Zemg paciy pedagogy
saviverte muzikos mokyklose.

Mokiniy formalusis vertinimas lemia mokinio ir mokytojo patiriamus emoci-
nius iSgyvenimus ugdymo(-si) procese. Aukstas jvertinimas zadina teigiamus
iSgyvenimus, mazinancius baime, sukeliancius dziaugsmo isgyvenimus moki-
niams, abipusj (mokiniui ir mokytojui) emocinj malonumg. Neigiamas emo-
cijas, patirtas formaliojo vertinimo metu, mokytojai sieja su sunkumo, vidinio
skausmo iSgyvenimais, bloga savijauta, negatyviais asmeniniais i§gyvenimais
pasireiskianciais per asmeninés prievartos, vidinés kaltés patirtis. Biitent, neigia-
mi mokytojy i§gyvenimai gali reikstis profesionalumo silpnéjimu, kuris nepa-
lankiai veikia saves paties, savo galimybiy ir vietos tarp kity muzikos pedagogy
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vertinimg. Ilgiau besitgsianti tokia biisena veda prie orumo ir savigarbos prara-
dimo, nebematant prasmeés savo darbe. Interviu su mokiniais analizé atskleidg,
kad jiems formaliojo vertinimo metu itin stipriai pasireiskia baimés isgyvenimai.
Tyrimo duomenimis, tai gali biiti tiesiogiai susij¢ su Zema mokinio saviverte,
konkurencija tarp mokiniy, mokytojy ar / ir muzikos mokykly. Kitos vaiky pa-
tiriamos neigiamos emocijos — kaltés ir nuvylimo, litidesio dél Zemo jvertinimo,
streso ir nerimo, nejaukumo iSgyvenimai — formaliojo vertinimo metu muzikos
mokykloje i$ dalies priklauso nuo pedagogy savijautos, mokiniams nepateisinus
ju lukesciy.

Formaliojo mokiniy vertinimo patirtys muzikos mokykloje yra priklausomos
nuo vyraujan¢io konteksto, t. y. nuo ugdymo sampratos, mokymo(-si) pro-
ceso, bei mokytojo ir mokinio sgveikos. Uzsibrézus tiksla muzikos mokykloje
koreguoti formalyjj mokiniy vertinima, nepakanka eliminuoti jo sampratos jvai-
rialypuma, vertinimo praktikos dualuma, koreguojant motyvavimo, emocijy ir
savivertés konstravimo kryptis. Biitinas sisteminis pozitris, apimantis trikumuy,
silpnybiy, ydy visuma, kurig galima apibudinti kaip: 1) privilegijuota specialisty
rengimg, kai pirmenybé¢ teikiama akademiniams mokymo(-si) pasiekimams, 2)
palaikancig niveliacijos principa mokymo(-si) procese, 3) mokytojo galios de-
monstravima prie§ mokinj-objekta, nepripazjstant vaiko kaip asmenybés. Sios
aplinkybés trukdo visavertiSkai jtraukti vaika j ugdymo muzikos mokykloje pro-
cesg, atliepti jo individualius poreikius, stebéti ir vertinti daromg pazanga, uz-
tikrinti besimokanciojo gerove ir teis¢ | visiems prieinama kokybiska Svietima.
Formalusis mokiniy vertinimas tampa vienu i$ jrankiy, siekiant integruoti vaikus
1 sistema, nepripazjstant jvairoveés, t. y. ne sistemg pritaikant prie besimokanciy-
ju, o besimokanciuosius — prie sistemos.
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Akivaizdu, kad praktikai ir Svietimo politikai stokoja kompetencijy identifikuo-
ti, konceptualizuoti ir strategisSkai spresti neformaliajame muzikiniame vaiky
Svietime susiklosciusias / besiklostancias problemas. Todél mokslininkams bu-
tina testi neformaliojo muzikinio vaiky Svietimo sektoriaus tyrimus ir teikti re-
komendacijas tokiomis provizoriskai apibtidinamomis kryptimis: 1) neatskleis-
tos iki $iol uzmaskuotos socioedukacinés problemos, trukdanc¢ios visapusiskai
stiprinti Svietimo sistema ir prisidéti prie pazangios valstybés kiirimo, 2) Salies
muzikos mokyklose per siaurai realizuojamos uzsienio mokslininky idéjos, dél
Ivairiy priezasCiy nepajégiant jy interpretuoti j specifinj, misy kulttrai bidinga
moksliniy ziniy konteksta, pleciant neformaliojo muzikinio vaiky Svietimo pa-
zinimg, 3) nesugebama pasitelkti naujausiy moksliniy Ziniy, siekiant tobulinti
neformaliojo muzikinio vaiky §vietimo dalj tarptautiniu lygmeniu. Sios diserta-
cijos pagrindu rekomenduojama atlikti nuosekly, testinj kiekybinj tyrimg, kurio
tikslas — iSanalizuoti visy Salies muzikos mokykly formaliojo mokiniy vertinimo
turinio segmentus bei kontekstus, nuo kuriy jie yra priklausomi.

Svietimo politikams biitina atlikti muzikos mokykly veikla reglamentuojangiy
dokumenty pataisas. Svarbiausias trilkumy Salinimo uzdavinys — anuliuoti eg-
zistuojancio ugdymo tikslo, ugdymo turinio ir mokymo(-si) rezultaty priestaras,
siekiant uztikrinti kiekvieno vaiko gerove ir jtrauktj, uzkirsti kelig bet kokiems
jo diskriminavimo atvejams (pvz., fiziniy, mentaliniy, prigimtiniy gebéjimy ir
kt. atzvilgiu), nes tai Siurksciai pazeidzia teis¢ j visiems priecinamg kokybiska
muzikinj Svietimg ir asmenybés figti. Rekomenduojama uzmegzti ir vystyti ne-
pertraukiama, pakopinj dialoga tarp mokslininky, politiky ir praktiky, t. y. priim-
ti ir pripazinti tyréjy iSvadas ir sitilymus, jy pagrindu, sukaupiant politing valig,
priimti mokslu gristus sprendimus ir, vadovaujantis glaudaus bendradarbiavi-
mo principu, perduoti juos jgyvendinti praktikams, sudaryti tyréjams salygas
identifikuoti priimty sprendimy privalumus ir trikumus, ieSkoti naujy galimy-
biy pazangesnio neformaliojo muzikinio vaiky Svietimo link. Rekomenduojama
muzikos mokykly pedagogams organizuoti ilgalaikius individualius mokymus,
pasitelkiant ekspertus. Taip buity sudaromos palankios salygos viesai diskusijai
apie neformaliojo vaiky Svietimo priedermg, grista laisvojo ugdymo paradigma,
apie muzikos mokykly misija, perzengiancia profesiniy kompetencijy ugdymo
ribas, apie formaliojo mokiniy vertinimo, kaip pagalbos mokytis samprata, apie
vertintojy kompetencijy uztikrinimo prioriteta, atsakomybe ir t. t.

Praktikams bitina susipazinti su Sios disertacijos ir analogisky tyrimy rezul-
tatais, pripazinti individualy mokinio paZangos vertinima, kaip prioriteting
ugdymo siekiamybe, uztikrinancig vaiko individualybés puoseléjima muzikos
mokykloje. Rekomenduojama jsigilinti ir iSnaudoti formaliojo mokiniy vertini-
mo budy jvairove, palaikyti, padrasinti ir tikéti kiekvieno mokinio galiomis ir
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pazanga. Pereiti prie vertinimo, kaip pagalbos mokytis, sampratos, stebint, ana-
lizuojant ir teikiant griztamajj ry$j mokiniams ir jy tévams. Labai svarbu siekti
atvirumo ir dialogiSkumo pirmiausia kiekvienos muzikos mokyklos bendruo-
menés viduje, po to ieSkoti Svietimo politiky ir tyréjy supratimo bei palaikymo,
diskutuojant apie disertacinio tyrimu iSryskintus kitus ugdymo komponentus,
kaip antai vyraujancig ugdymo samprata, poziiirj  mokymo(-si) procesg bei mo-
kytojo ir mokinio sgveikg muzikos mokykloje, nes sékmingi vertinimo sistemos
pokyciai neiSvengiamai reikalauja ir minéty ugdymo komponenty rekonstrukci-
jos. Tik problemy identifikavimas ir pripazinimas sudaro palankias salygas jas
spresti visy ugdymo dalyviy interesy labui.
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