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JVADAS

Tiktai motinos meilé, akla, beribé, sugeba jkuzdéti jsitikinimgq, be kurio nejmanoma
nei gyvenimo kova, nei sékmé, giliai pasgmonéje jdiegtq jsitikinimg, kad esi vienintelis,
nepranokstamas, biitinas.

B. Radzevicius

Temos aktualumas

Skurdas, didéjanti socialiné atskirtis, autoritarizmas, karas, terorizmas ir $iuos
rei$kinius lydinti ugdymo stoka brézia pasaulyje naujas konflikty zonas, kuriose
gyvena 250 milijony vaiky (UNICEF, 2016, p. 90). Siandieniame pasaulyje Zemiau
absoliutaus skurdo ribos (1,9 JAV doleriy per dieng) vis dar gyvena apie 700 mili-
jony zmoniy (UNICEF, 2016), o vystymosi kelias suvokiamas nebe kaip nuolati-
nis progresas, o niekuomet nesibaigianti bandymuy (ir neabejotinai klaidy) serija
(Bauman, 2011, p. 109). Pagal Pasaulio banko prognozes 2016-2030 m. pasaulio
ekonomikos augimas turéty kristi, o skurdo rodikliai - i$likti panasas (Word Bank
Group, 2016), tad 2030 m. 167 milijonai vaiky vis dar gyvens absoliu¢iame skurde
(UNICEEF, 2016, p. 3). Skurdas yra viena i$ svarbiausiy priezasc¢iy, dél kurios $ei-
mos nesusitvarko su savo prigimtine uzduotimi auginti savo vaikus ir palieka juos
globoti svetimiesiems (Carter, 2005, p. 8), be to, 140 milijony vaiky yra naslaiciai
(UNICEF, 2016).

Jungtiniy Tauty vaiko teisiy apsaugos konvencija (1989) ragina ir daugelio valsty-
biy vyriausybés jsipareigoja apsaugoti vaikus nuo pavojingy jy gerovei ir raidai situa-
cijy bei kritiniais atvejais prisiimti atsakomybe uz jy auginimg. Vaiky, kurie neteko
tévy, arba jy tévai nenori ar nesugeba tinkamai jais pasirtpinti, padéciai apibrézti
vartojamas alternatyviosios globos terminas. Alternatyviaja globa gali buti laikomas
jvaikinimas, giminiy ir ne giminiy globa arba globa, priskirta valstybei ar institucijai
kaip juridiniam asmeniui. 2009 m. Jungtiniy Tauty Generalinés Asambléjos isleistame
dokumente ,,Alternatyviosios vaiky globos gairés* (angl. ,,Guidelines for the alternative
Care of Children®), prioritety tvarka pagal Jungtiniy Tauty rekomendacijas skiriama
jvaikinimui, globai $eimose ir tik tada, kai néra kity galimybiy, rekomenduojama globa
institucijose, kuriose sukuriama $eimai artima aplinka. Reaguodama j §j dokumen-
ta, 2012 m. Europos Sajunga priémé ,Bendrasias europines gaires dél peréjimo nuo
institucinés prie bendruomeninés globos® (angl. ,,Common European Guidelines on
the Transition from Institutional to Community-based Care®). Institucinés globos per-
tvarka siekiama sudaryti salygas kuo didesnei daliai vaiky ir nejgaliyjy augti $eimoje
ar $eimos aplinkai artimoje aplinkoje. Lietuvoje $ias nuostatas jgyvendinti siekiama
Socialinés apsaugos ir darbo ministerijos patvirtintame ,,Peréjimo nuo institucinés
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globos prie Seimoje ir bendruomenéje teikiamy paslaugy nejgaliesiems ir likusiems
be tévy globos vaikams 2014-2020 m. veiksmy plane®.

Institucinés globos negatyvus poveikis pastebétas dar XX a. pradzioje, taciau
didziausias poslinkis jvyko po Antrojo pasaulinio karo jvykiy. Gausi karo naslai¢iy
karta sukeélé ne tik daug socialiniy problemy, bet ir susilauké mokslininky (H. Skeels
(1939), R. Spitz (1945), ]. Bowlby (1944, 1951), D. Winnicott (1964)) tyrinéjimy. Butent
stebédamas pokario paaugliy delinkventinj elgesj, psichiatras J. Bowlby suformulavo
prieraiSumo teorija. 1946 m. buvo atsvaros taskas, kai Didzioji Britanija, JAV ir dar
keletas Vakary valstybiy pasuko institucinés globos atsisakymo keliu.

Nors sunku surasti istorinj dokumenta, nulémusj kitokios politikos priezastis,
taciau tuometiné Taryby Sajunga ir jos veikiama socialistiné Ryty Europa pasuko
institucinés globos tankinimo keliu. Greiciausiai tam galéjo turéti jtakos karo metu
tévy netekusiy vaiky elgesys. Buvo pastebéta, kad, kompensuodami suaugusiyjy
globéjy trukuma, vaikai globos institucijose dazniau prisirisa prie bendraamziy gru-
pés ir susiformuoja tvirtesnj ,,mes” nei ,a$“ identitetg (ITpuxoxaHn, ToncToix, 1990).
Sukarus internaty, kaip ugdymo ir nuolatiniy gyvenimo jstaigy, tinkla institucijose
buvo ugdomi ir tie vaikai, kuriy tévai neturéjo jokiy priezas¢iy nesirtpinti savo vai-
kais. Pagal tokig ugdymo sistema, turéjo buiti ugdomi patriotiskai nusiteike pilieciai
socialistiniam rytojui. Tranzitiniu periodu postsovietinio bloko Salyse nemazai daliai
zmoniy gyvenimo salygos anaiptol nepageréjo. Nors absoliutus globojamy vaiky skai-
¢ius sumazéjo, taciau, jvertinus mazéjantj gimstamuma, vaiky institucijose skaicius
iSaugo 3 proc. (Carter, 2005, p. 7).

Lietuvos vaiky globos sistema, kurioje vis dar gausu institucijy, o permainos vyksta
létai, susiduria ne tik su organizaciniy ir administraciniy procediry nepakankamumu,
bet ir su visuomenés mastymo savitumais, neleidzianciais sparciau vykti deinstitu-
cionalizacijos procesui. Lietuvos visuomenés nuostatos institucinés globos atzvilgiu
skirtingais laikotarpiais keitési labai nedaug. 2005 m. atlikto gyventojy nuomoniy
tyrimo duomenys (Vilmorus, 2005) atskleidé, kad Lietuvos gyventojai sunkiai gali
identifikuoti skirtingas vaiky globos formas. Instituciné globa asocijuojasi dazniau
su teigiamais negu su neigiamais dalykais (Valstybés vaiko teisiy apsaugos ir jvaiki-
nimo tarnyba, 2016a, p. 18), 54 proc. apklaustyjy mano, jog globos jstaigos uztikrina
fizinj asmeny sauguma, globotiniams ¢ia suteikiama profesionali, etiska pagalba. Ir
tik 15 proc. apklaustyjy mano priesingai, jog instituciné globa daro zalg asmenims
(Valstybés vaiko teisiy apsaugos ir jvaikinimo tarnyba, 2016a, p. 18). Disertantés
atlikta internetiné apklausa (2013) atskleidé, kad daugiau negu pusé respondenty nie-
kada net néra galvoje apie vaiko globa, 28 proc. svarsto globojimo galimybe, 16 proc.
samoningai yra apsisprende globos atsisakyti ir 6 proc. vaika globojo (Strazinskaite,
2015). Sios trys apklausos rodo, kad Lietuvoje globojamy vaiky realijos visuomenéje

6



IVADAS

néra zinomos, taip pat ¢ia néra vienareiksmisky budingy stereotipy. Ypa¢ jaudina
bendras socialinis nejautrumas vaiky namy auklétiniams, signalizuojantis apie per-
dém individualisting ir vartotojiska kultirg. Dauguma gyventojy nuomone vaiky
globos klausimais susidaro i§ kiek tolimesnio santykio nei draugai ar artimieji, todél
reikalinga speciali jtraukties politika.

Problemos mokslinis i§tirtumas

Negatyvius poveikius vaikams, kurie nesulaukia tinkamos suaugusiyjy globos,
gausiai tiria sociologijos (Laklija, 2011; Swartz, 2005; Snie$kiené, 2001a), socialinio
darbo (Caw, Sebba, 2014; Goodyer, 2011; Wade ir kt., 2011; Raudeliinaité, Urbikaiteé,
2011; Denuwelaere, 2007; Zalimiené, 2007; Sinclair, 2005; Triseliotis, 1993), sveikatos
(Lewis, 2011; Blaustein, Kinniburgh, 2010; Radzeviciené, 2006; Van der Kolk, 2005;
Raslaviciené, 2001), psichologijos (Schooler, Smalley, 2009; Zbarauskaité, 2009;
Guishard-Pine ir kt., 2007; Golding, 2007; Erickson, 2004; Winnicot, 1964; Bowlby,
1951) ir ugdymo mokslai (Gvaldaité, 2017; Welbourne, 2013; Tiderman ir kt., 2013;
Rothstein, 2013; Ratnikaité, 2011; Tsvetanska, 2010; Osmond, Scott ir kt., 2008; Bu-
tvilas, 2008; Indrasiené, Kvieskiené, 2008; Staskeviciené, 2007; Samasonok, Gudonis,
2006; Braslauskiené, 2000). Jau pati tévy netektis sutrikdo vaiko raidg (Zbarauskaite,
2009; Butvilas, 2008; Bowlby, 1951), taciau, be jos, iSkyla ir patirto smurto, apleistumo,
alkoholio ir narkotiniy medziagy poveikio sukeltos problemos (Puras, Uleviciate,
2010; Pileckaité-Markoviené, Lazdauskas, 2007; Zalimiené, 2007; Martin, 2000). Dél
netinkamos globos susiformaves vaiko nepasitikéjimas savimi ir ji supanciu pasau-
liu (Gvaldaité, 2017; Emond, Steckley ir kt., 2016; Zbarauskaité, 2009) kelia dideliy
issukiy jo socializacijai — gali atsirasti depresija, iniciatyvos stoka, uzdarumas arba
agresija, seksualus ar nusikalstamas elgesysu, jis gali tapti nusikalstamy grupuociy
auka ir pan. (Caw, Sebba, 2014; Tideman ir kt., 2013; Samasonok, 2013; Schofield,
Ward, 2011; Zbarauskaité, 2009; Baldino, 2009; Denuwelaere, 2007; Sinclair, Wilson,
2005; Braslauskiené, 2000). Nuolat profesionaléjantys ir sudétingéjantys vaiky alter-
natyviosios globos modeliai globa dazniausiai apibrézia kaip terapinés reik§més jvykij
vaikui (Caw, Sebba, 2014; Wade ir kt., 2011; Blaustein, Kinniburgh 2010; Schooler,
Smalley, 2009; Staskeviciené, 2007), tiriamas globéjy pasiruosimas ir motyvacija
(Giedrimas, 2014; Osmond ir kt., 2008; Zalimiené, 2007; Sinclair ir kt., 2004; Snies-
kieng, 2001), taciau re¢iau i§drjstama ieskoti globos reiskinio prasmeés, jj lemianciy
visuomenés problemy (Smith, 2011; Swartz, 2005), o apie vaiko globos metu galintj
jvykti suaugusiojo globéjo ugdymasi ir vertybinius pokyc¢ius apskritai néra kalbama.
Vertybinio pobuidzio diskursas yra batinas, nes valstybiniu lygiu susiduriama ne tik
su didéjanciu socialinés rizikos Seimy skaic¢iumi, bet ir globéjy, su kuriais vaikui baty
galima sukurti prieraisy rysj, trakumu ir pasirengimu.
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Vaiky globa apima daugelj funkcijy, kitaip tariant, daugelj vaidmeny (Snieskiené,
2001b). Globéjy $eima, be jprasty Seimos funkcijy (kurti aplinka, maitinti, aprapinti),
atlieka koordinavimo (su pedagogais, specialistais, giminaiciais, valstybés institu-
cijomis) funkcijg, be to, ypac stipri terapiné-prevenciné funkcija, skirta globotiniui
padéti jveikti socialine-pedagogine deprivacija (Staskeviciené, 2007). Kadangi su
globa susijusioje literatiiroje vyrauja psichologiné bei terapiné kalba ir net socialiniai
darbuotojai analizuoja vaiky bylas individualiu, i§ medicininiy sgvoky pasiskolintu
»atvejo lygmeniu, tai i$ globéjy atliekamy funkcijy tikslingiau baty isskirti tik ba-
dingas edukologijos mokslo krypc¢iai.

Tyrimo problema

Vaiko globa, turint omenyje biologiniy vaiky auginima Seimoje, yra jvardijama
kaip viena i$ ugdymo funkcijy, kartais dar vadinama auginimu ir dazniausiai sieja-
ma su kadikyste. Taciau globos kaip ugdomosios funkcijos turinys ir raiska gali bati
praplésti, jtraukiant ir kitus vaiko raidos tarpsnius, atsizvelgiant j ugdymo paradigmy
kaitg ir naujas ugdymo tendencijas. Nors vaiko globa ir auginimas Seimoje anksciau
buvo suprantami kaip vienas reiskinys, paskutiniais deSimtmeciais atsiradusios globos
(angl. care) ir auginimo (angl. parenting) teorijos buvo iSplétotos kaip savarankiskos,
o galimybé jas suderinti ir sujungti i bendra teorija nebuvo jgyvendinta. Kadangi
globos ugdomasis procesas abipusés (vaiko ir globéjo) komunikacijos perspektyvoje
néra pakankamai tyrinétas, tikslinga atskleisti potencialias globos ir auginimo teo-
rijy jungtis globos realybéje. Vaiky auginimo (tévystés) teorijoms, akcentuojancioms
kompetencijy jgijima ir funkcinj pozitrj j globa, stinga etinio ir vertybinio pagrindo,
o globos teorijoje daugiausia akcentuojamos asmens vertybinés nuostatos, taciau mazai
tyrinéjamas ugdomasis procesas.

Problema konkretinama nagrinéjant ne giminés vaiky globos, kuri sociologiniu
pozitriu yra unikalus darinys, nes apima dviejy $eimy (o ne i$plésting $eimg, lyginant
su giminiy globa, arba vienai $eimai visiSkai atsisakant, o kitai perimant tévystés vaid-
tarnyboms (Mosek, 2004), ugdomosios funkcijos raiska. Ne giminés vaiky globos
atvejais, lyginant su giminiy globéjais, dominuoja ne priezastys (,todél, kad“), o
motyvai (,tam, kad“) (Snieskiené¢, 2001a), todél suaugusiojo kaip asmens, o ne pas-
laugy teikéjo, pozicija, jo elgsena, nuostatos ir vertybés, apsisprendziant jsipareigoti
konkreciam vaikui, kuriant prierai$y ry$j ir juo rapinantis, ugdymo(si) kontekste
nagrinétini papildomai. Praktikoje daznai pasitaiko situacijy, kai didele globos patirtj
turintys profesionaltis pedagogai neprisiima téviskos atsakomybés konkretaus vaiko
atzvilgiu, o kone pusé globéjy, pasiryze apiforminti teisines proceduras, po kurio
laiko grazina vaikus atgal j institucijas.
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Lietuvoje, kaip jvairias transformacijas patiriancioje Salyje, vaikus globojanti
$eima yra kitokia negu Vakaruose (Staskeviciené, 2007). Vaiko globos reiskinys
neatsiejamas nuo Lietuvos konteksto dél maziausiai dviejy priezas¢iy: pirma, dél jau
minéty savity istoriniy aplinkybiy, susiklosciusiy Salyje kaip vienoje i§ postsovietinio
bloko valstybiy; antra, dél vartojamos globos kaip lietuviskos edukologijos savokos
savitumo, nei$baigtumo ir platesnio paaiskinimo batinybés.

Problema detalizuojama keletu tyrimo klausimy: kaip apibréziamas ne giminés
vaiko globos reiskinys ir kokia jo ugdomoji funkcija? Kokiomis salygomis, procesais,
vertybémis ir gebéjimais reiskiasi ne giminiy globéjy ugdomoji funkcija?

Objektas - ne giminés vaiky globos ugdomoji funkcija.

Tikslas - teoriskai ir empiriskai pagrjsti ne giminés globos ugdomosios funkcijos
salygy ir dialoginés-procesinés raiskos modelj.

Uzdaviniai:

1. Isskirti vaiky globos sampratos problematikg tarpdisciplininiuose kontekstuose
ir konceptualizuoti ne giminés globg kaip ugdomajj reiskinj.

2. Aprasyti globéjo veikla kaip globos ugdomosios funkcijos raiska.

3. Atskleisti ne giminés vaiky globéjy pozitrj j patyriminj globos procesa kaip
ugdomajj vyksma.

4. Pagrijsti ne giminés vaiky globos ugdomosios funkcijos salygy, procesinés-dia-
loginés raiskos model;.

Disertacijos mokslinis naujumas ir teorinis reik§mingumas

1. Isryskintas globos reiskinio tarpdiscipliniskumas ir konceptualizuotas vaiky
globos reiskinys kaip ugdomoji funkcija.

2. ISanalizuota ir apibendrinta vaiky globos teorijy kaita ripescio ir tévystés peda-
gogikose.

3. Sukurtas ne giminés vaiky globos ugdomosios funkcijos salygy, procesinés-dia-
logineés raiskos modelis.

Disertacijos praktiné reik§mé

Atskleista globéjo asmenybés raidos kaip susaistyto santykiy ir rapestingo bu-
vimo pasaulyje raiska, jo asmens gebéjimy ir vertybiy kaita kaip asmeninés brandos
pozymis suteikia turinj visuomenés ir vietos bendruomeniy Svietimo programoms,
siekiancioms skatinti Seimas rinktis ne giminés vaiko globg ir sumazinti neigiamas
nuostatas globos ir jvaikinimo atzvilgiu, kuriuo galéty pasinaudoti LR socialinés ir
darbo ministerijos inicijuotos institucinés globos pertvarkos vykdytojai.




IVADAS

Ivardijus globos santykio etapus ir i$ jo atsirandancius ugdymo poreikius kyla

batinybé vietos vaiko teisiy specialistams atsakingiau vertinti laikinosios globos atvejy
nei$vengiamuma ir trukme, nes trikinéjantis prierai$us rysys yra zalingas vaikui ir
gali buti skausmingas ne tik buvusiajam, bet ir naujajam globéjui, nepavykus vaiko
grazinti j biologing Seima.

Taikant globos praktikos pavyzdziy pagrindu sukurta modelj galima sumazinti

nesékmingos globos atvejy skaiciy - vaiko teisiy specialistai ir organizacijos, teikian-
¢ios bendruomenines, globéjams skirtas paslaugas, turi galimybiy identifikuoti, kad
globos salygos yra nepakankamos, ir modeliuoti jos dalyviy elgseng.

Ginamieji teiginiai:

Ne giminés vaiky globa yra tam tikro komunikacinio santykio ,,globéjas ir vaikas®
karimas(is), kuris kaip socialinis fenomenas apima j vaiko ugdyma orientuoty
veikly ir globéjo identiteto kiirimosi derme.

Globos ugdomoji funkcija reiskiasi:

« esant tam tikroms ugdymo salygoms;

« abipusiu vaiko ir jo globéjo dialogu;

o pasiruo$imo, susipazinimo, krizés ir adaptacijos etapais;

« globéjo i§siugdytais gebéjimais ir vertybemis.

Tyrimas grindziamas $iomis teorinémis ir metodologinémis konceptualiomis

nuostatomis:

« kritine pedagogika (Apple, 2013; Giroux, 2012; Freire, 2000; Shor, 1992),
teigiancia, kad socialiai pazeidziami asmenys turi buti socialiniy poky¢iy
iniciatoriai;

« dialogo filosofija (Chrétien, 2004; Bachtin, 2002; Buberis, 2001; Levinas, 2001;
Gadameris, 1999), leidziancia ugdomojo santykio dalyviams jgyti Ziniy ir
gebéjimy dialogo budu;

« J. Dewey’o (1938) transakcine ontologija, akcentuojancia patirties svarba,
norint suprasti pasaulj kaip visuma ir jgyti Ziniy;

« naratyvine antropologija (Lavrinec, 2008; Clandinin, 2006; Bruner, 2004;
Ricoeur, 1990), sudarancia metodologines prielaidas pasakojanc¢iam subjektui
(angl. narrative self) save konstituoti pasakojime - laiko, jvykiy ir prasmiy
sujungimo horizonte;

« teleologiné epistemologija (Caduri, 2013; Alexander, 2006; Salkauskis, 1991;
Aristotelis, 2008), susiejancia pasakojamus praeities jvykius ir dabartines
ugdymo praktikas ne priezasties, o tikslo rysiu;

o iSimtine vieta uzimancia naratyvine tyrimo metodologija, leidziancia
panaudoti pasakojimus kaip tikslingai kuriamg ir i§samy duomeny $altinj,
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sudarancia galimybe zvilgtelti j globéjy gyvenimus jiems nesutrukdant (Hu-
tchinson, 2004, p. 85).

Tyrimo metodai

Duomeny rinkimo metodai:

1) mokslinés literatairos analizé;

2) pusiau struktaruotas giluminis interviu.
Duomeny analizés metodai:

1) turinio (angl. content) analizé;

2) naratyviné analizé;

3) modeliavimas.

Disertacijos struktiira

Darbag sudaro jvadas, trys dalys, diskusija, i§vados, literatros sarasas ir priedai.
Darbo apimtis — 183 puslapiai, 11 paveiksly, 14 lenteliy, 4 priedai. Literatros sarasg
sudaro 266 saltiniai.

Publikacijos disertacijos tema:

1. Strazinskaite, D., Ilganiené, R. (2014). geimynq bendradarbiavimas socialinés
ekonomikos kontekste. Socialinis ugdymas, 39, 3, 60-73.

2. Strazinskaité, D., Kvieskiené, G. (2015). Lietuvos ir Vengrijos vaiky globos
sistemy palyginimas. Socialinis ugdymas, 40, 1, 39-53.

3. Strazinskaite, D. (2015). De-Institutionalization in Lithuania as the Result of
Social Education. The European Conference on Education 2015: Official Conference
Proceedings. IAFOR, 575-583.

4. Strazinskaité, D., Zaleskiené, 1. (2017). Alternatyvioji tévysté: ,,auginimo® ir
»globos“ reiskiniy tarpusavio saveika. Pedagogika: mokslo darbai, 128, 4.

Prane$imai disertacijos tema:

1. Strazinskaité, D. (2013). Lietuvos Seimyny bendradarbiavimas. Tarptautiné
moksliné praktiné konferencija ,,Socialinio ugdymo/si teorija ir praktika: tendencijos,
issukiai ir galimybes®. Lietuvos edukologijos universitetas, 2013 m. lapkric¢io 14-15 d.

2. Strazinskaiteé, D. (2013). Nejgaliyjy vaiky globa Seimose: vyraujantys stereotipai
ir globéjy liikesciai. Tarptautiné moksliné praktiné konferencija ,Asmeny, turinciy
specialiyjy poreikiy, edukacija: nuo atskirties link jtraukties®. Lietuvos edukologijos
universitetas, 2013 m. gruodzio 12-13 d.
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3. Strazinskaité, D. (2014). Komandinés tévystés modelis globojamiems vaikams.
Tarptautinis mokslinis simpoziumas ,,Pozityvioji socializacija, verslumas ir socialiné
atsakomybé®. Lietuvos edukologijos universitetas, 2014 m. spalio 28 d.

4. Strazinskaité, D. (2015). De-Institutionalization in Lithuania as the Result of
Social Education: Stendinis pranes$imas konferencijoje The European Conference on
Education 2015. Brighton, United Kingdom, 2015 m. liepos 1-5 d.

5. Strazinskaité, D. (2015). Vaiko globa kaip ugdomoji funkcija: filosofinis-edu-
kacinis pagrindimas. Tarptautinis mokslinis simpoziumas ,,Socialinio verslo ir ko-
munikaciniy industrijy modeliavimas socialinei jtrauk¢iai“. Lietuvos edukologijos
universitetas, 2015 m. spalio 22 d.

6. Strazinskaité, D. (2016). Vaiky globéjy poreikiy vertinimas institucinés pertvarkos
modeliavime. Tarptautiné moksliné praktiné konferencija ,,Ugdymo kokybé: kaip jos
siekti?“ Vilniaus kolegija, 2016 m. geguzés 20 d.

7. Strazinskaité, D. (2016). Autoritetingo santykio su vaiku kirimas ne giminiy
globéjy pasakojimuose. 2016 m. gruodzio 15 d. Lietuvos edukologijos universitetas.
Konferencija ,,Studenty moksliniai darbai.

8. Strazinskaite, D., Zaleskiené, 1. (2017). Alternatyvioji tévysteé: ,auginimo® ir
»globos® reiskiniy tarpusavio sgveika. 2017 m. spalio 20 d. Lietuvos edukologijos
universitetas. 2-oji tarptautiné moksliné konferencija ,,Mokslu grjsto §vietimo link®
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1. NE GIMINES VAIKO GLOBOS SAMPRATOS
PROBLEMATIKA

1.1. Vaiko globos tarpdisciplininis kontekstas

Savoka vaiko globa susiduria su interpretacijy ir tarpdisciplininiy poziariy gau-
sa. Vaiky globa yra Zmoniy kurybos, taigi, kultiiros, produktas, kuris pastaruoju
metu tapo vienu i§ aktualiausiy vaiko gerovés klausimy (Pabedinskiené¢, 2004). Su ja
susijusios teisés, socialinio darbo teorijos ir praktikos, baitinos ir medicininés (ypac
psichiatrijos) bei psichologijos zinios.

Ne giminiy globa (angl. non-kinship foster care) sociologiniu pozitriu yra uni-
socialinéms tarnyboms (Mosek, 2004). Vaiko globa $eimoje - tai globos modelis, kai
vaikas yra globojamas natiiralioje Seimos aplinkoje (Pabedinskiené, 2004). Globa
$eimoje skiriasi nuo jvaikinimo tuo, kad nauja Seima neperima visy tévy funkcijy,
vaikams paprastai paliekama biologiniy tévy pavardé, o biologiniams tévams - teisé
susigrazinti ir auginti vaika savo Seimoje, prie$ tai jgyvendinus atsakingy institucijy
numatytas salygas.

Savo biologiniy tévy globos netekusio vaiko jvaikinimas gali bati vertinamas
kaip filantropinis veiksmas (Eriksson, 2016, p. 29), be to, jtéviai prisiima daugiau
atsakomybés, ypac finansinés, prie$ visuomene, nes perima visas tévy teises ir daz-
niausiai vaikui suteikia savo pavarde. Vis délto uzsienio mokslininkai (Knuiman ir
kt., 2015) pripazijsta, kad jvaikinimo procesui jtakos turi rinkos ekonomikos désniai
(Eriksson, 2016, p. 30), nes visuomené, jsitraukdama j diskusijas, dazniau démesio
skiria ne vaiko, bet suaugusiojo teisei. Kadangi vaiky turéjimas visuomenéje labai
vertinamas (Dobris, K. ir kt., 2017; Eriksson, 2016, p. 42; Burvyté ir kt., 2012; Juo-
daityte, 2002), jvaikinimas laikomas labai svarbiu bevaikiy pory ar vienisy motery
poreikiu (Eriksson, 2016, p. 30; Triseliotis, 2014). Mazéjant galimybiy jvaikinti vaika
Vakary salyse, Ryty Europos $alys yra vienas i§ didziausiy tarptautinio jvaikinimo
donory (Knuiman ir kt., 2015).

Kita alternatyva — giminiy globa — yra labiausiai paplitusi ir maziausiai vaika
zalojanti globos forma, kai vaikas priglaudziamas jam pazjstamuy, daznai i§pléstinés
$eimos nariy (seneliy, tety, dédziy) (Raudeliinaité, Urbikaité, 2011).

Vaiky, kuriais dél jvairiy gyvenimo aplinkybiy biologiniai tévai negali pasirtpinti,
padéciai apibudinti teiséje vartojamos dvi savokos: globa ir ripyba. I§ jy apibrézimy
iSryskéja, kad globos ir ripybos instituty skirtuma lemia asmens veiksnumo laipsnis:
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1. NE GIMINES VAIKO GLOBOS SAMPRATOS PROBLEMATIKA

neveiksniam asmeniui skiriama globa, 0 i§ dalies ar ribotai veiksniam — ripyba. Globa
(teisés terminas) — likusio be tévy globos vaiko, jstatymy nustatyta tvarka patikéto
fiziniam arba juridiniam asmeniui, priezitra, aukléjimas ir ugdymas, kity jam tinka-
my dvasiskai ir fiziskai augti salygy sudarymas ir palaikymas, jo asmeniniy, turtiniy
teisiy bei teiséty interesy gynimas ir atstovavimas jiems (LR civilinis kodeksas, 2010).
Rapyba (teisés terminas) — tai aukléjimo ir priezitros uztikrinimas nepilnameciui
aplinkoje, kurioje jis galéty tinkamai augti. Tad galima teigti, kad rapyba yra daliné,
ribota asmens globa (Pabedinskiené, Cerniauskas, 2007, p. 11-12). Ivardijus §j skir-
tumg, tolesniuose svarstymuose vaiky (t. y. asmeny iki 18 mety) globos ir rapybos
sistema bus vertinama kaip viena visuma.

Vaiky teises saugo jvairtis nacionaliniai ir tarptautiniai jstatymai, tokie kaip
Visuotiné zmogaus teisiy deklaracija ir Jungtiniy Tauty vaiko teisiy konvencija.
Paminétina keletas tarptautiniy dokumenty, skirty konkrec¢ioms alternatyviosios
globos problemoms spresti. 2009 m. Jungtiniy Tauty Generalinés Asambléjos priimtas
dokumentas ,,Guidelines for the alternative Care of Children® (toliau - ,,Guidelines®),
lietuviskai verstinas ,, Alternatyviosios vaiky globos gairés®, numato politikos ir prak-
tikos kryptis alternatyviajai globai. Visy $iy dokumenty kontekste galima kalbéti apie
deinstitucionalizacijg kaip pasaulinés globos politikos kryptj.

Pirmiausia, siekiama paremti visas jmanomas pastangas islaikyti ar grazinti vai-
kus atgal j jy paciy Seimas, o nepavykus rasti tinkamg sprendimg kaip jvaikinimas
ar kafala (Islamo teisés terminas). Kitos alternatyviosios globos formos sitilomos tik
tais atvejais, jei nuolatiné globa nejmanoma ar neatitinka geriausiy vaiko interesy jo
visapusiskai ir harmoningai raidai uztikrinti. I§ visy globos formy pirmumo teisé
teikiama Seimos (angl. family based) ir bendruomenés globai. Kiekviena valstybé
raginama geriau jgyvendinti savo atsakomybe ir jsipareigojima $iuo klausimu pagal
jos socialines ir kultarines sglygas, taciau kaip gairés sitilomi sprendimai ir veiklos
yra skirti ne tik valstybiniam, bet ir privac¢iam sektoriui, sujungiant visg pilietine
visuomene (Jungtinés Tautos, 2009, p. 3).

Speciali nevyriausybiniy organizacijy grupé, dirbanti su vaikais, netekusiais tévy
globos, jgyvendinanti Vaiko teisiy konvencija, 2012 m. i$leido dokumentg, skirtg
anksc¢iau minétoms alternatyviosios globos gairéms jgyvendinti, ,,Moving Forward:
Implementing the ‘guidelines for the alternative Care of Children®. Siame darbinia-
me dokumente gausu iliustracijy, skirtingy Saliy gerosios praktikos pavyzdziy ir
komentary. Akcentuojama vaiky dalyvavimo sprendziant globos klausimus teisé,
atsizvelgimas j vaiko (ypac iki 3 mety ar specialiuosius) poreikius ir paminimos globos
sistemos deinstitucionalizacijos strategijos, kuriy turéty imtis nacionalinés programos
(Jungtinés Tautos, 2012, p. 43). Instituciné globa jvardijama kaip nerekomenduotina
alternatyviosios globos forma, vietoj jos skatinama globa $eimoje (angl. family-based),
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kuriai teikiama pirmenybé, arba antras pagal geruma sprendimas - $eimai artima
globos aplinka (angl. family-like), kuri gali buti kuriama ir esamose organizacijose.
Bendruomeniné globa, minima dokumentuose, i$ tiesy nereiskia, kad ji gali bati
apibudinama kaip Seimai artima aplinka, o labiau kaip bendruomenés paslaugy
tinklas, skirtas globai Seimose. Tai svarbu akcentuoti, nes kai kuriuose lietuviskuose
komentaruose globa Seimose ir bendruomeniné globa sujungiama jungtuku ,ar
suponuojanciu §iy démeny alternatyva, o ne papildyma.

Kaip jau minéjau, Europoje deinstitucionalizacijos idéja palaiko jvairios pelno
nesiekiancios organizacijos. 2012 m. tinkliné organizacija Eurochild isleido darbo
ataskaitg ,,Deinstitucionalizacija ir vaiky alternatyviosios globos kokybé Europoje®
(angl. ,De-institutionalisation and quality alternative care for children in Europe®).
Motyvuodama vaiko raidos ir neurologiniais tyrimais, organizacija ragina uzdaryti
likusias globos institucijas kaip izoliuojancias, ugdymui zalingas ir finansiskai ne-
pateisinancias likesciy.

Pagal numatytg tvarkg nuo 2014 iki 2021 m. Europos Sajunga peréjimo nuo ins-
titucinés prie bendruomeninés globos procesui yra numaciusi struktariniy fondy
paramg. Siuo tikslu Europos eksperty grupé isleido ,,Bendrasias europines gaires dél
peréjimo nuo institucinés prie bendruomeninés globos® (angl. ,,Common European
Guidelines on the Transition from Institutional to Community-based Care®) ir jas
papildantj Europos Sajungos fondy panaudojimo pereiti nuo institucinés prie ben-
druomeninés globos priemoniy rinkinj (angl. ,Toolkit on the Use of European Funds
for the Transition from Institutional to Community-based Care®). Abu $ie dokumentai
i$versti j lietuviy kalbg ir prieinami internete. Juose galima rasti apibrézima, kaip yra
suprantama institucijos savoka.

»1nstitucija - tai bet kuri institucinés globos jstaiga, kurioje:

a) gyventojai izoliuojami nuo placiosios bendruomenés ir (arba) priversti gyventi
kartu;

b) gyventojai neturi pakankamai galimybiy tvarkyti savo gyvenimo ir jtakoti
juos paveikianc¢iy sprendimuy;

¢) pacios organizacijos interesai dominuoja gyventojy individualiy poreikiy
atzvilgiu® (Europos eksperty grupé peréjimo nuo institucinés prie bendruomenéje
teikiamos globos klausimais, 2012).

I§ apibrézimo galima suvokti, kad instituciné globa ir alternatyvioji globa yra
susijusios, bet nesutampancios. Pirmiausia, institucijose globojami ne tik vaikai, bet
ir nejgalas asmenys bei pagyvene zmonés. Nors pabréziama, kad institucija yra ypac
zalinga vaikams, taciau deinstitucionalizacijos procesas apima didesnj asmeny rata.
Kita vertus, i institucinés globos apibrézimg patenka ir vaikai, lankantys internati-
nes ar specialigsias mokyklas, taip pat socializacijos centrus, skirtus vaikams, kuriy
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elgesys yra netinkamas ar nusikalstamas. Sie vaikai realiai gyvena institucijose, yra
izoliuoti ir turi paklusti jy taisykléms, taciau teisi$kai jy tévams globa gali ir nebati
apribota. Netgi pavaldumo pozitriu kai kurios institucijos priklauso skirtingose
valstybése jvairiai vadinamoms Socialinés apsaugos ministerijoms, kitos — Svietimo
ar Teisingumo ministerijoms.

Vertinant istoriniu poziariu vaikai naslaiciai susilaukdavo ypatingo gailescio ir
uzuojautos jau senovés Ryty civilizacijose, tokiose kaip Babilonas ir Egiptas. Biblijoje
minimas pasakojimas apie zydy kadikj Moze, kurj jvaikino Egipto princesé (I$ 2, 1-10).
Siekiant pasirtpinti apleistais vaikais ir apsaugoti visuomene nuo socialiai nepriimtino
vaiky bei paaugliy elgesio daugelyje $aliy formuojamas privaciy ir / arba valstybiniy
globos namy tinklas (Vaiko teisiy padétis Lietuvos stacionariose globos ir ugdymo
jstaigose, 2005). Institucinés globos neigiamg poveikj dar XIX a. pabaigoje pastebéjo
visuomenés veikéjas Ch. L. Brace (1826-1890) (Martin, 2000), tac¢iau didziausig jtaka
turéjo prieraiSumo teorijos atsiradimas, kurios autorius — psichologas, psichiatras
J. Bowlby (1907-1990). Anot $ios teorijos $alininky, dazna auklétojy kaita neleidzia
sukurti tvirto rysio tarp vaiko ir suaugusiojo. Chronologine prasme tikslinga buty
paminétiir R. Spitzo 1946 m. atliktg tyrima, kuris palygino kaléjime motiny auginamy
vaiky ir vaiky namy auklétiniy raidg ir aiskiai pasisaké uz prigimtine motinos globa
(Spitz, 1945, cit. i§ Berns, 2009). Fakta, kad vaiky raidai turi jtakos ne giminystés
ry$ys su globéju, o priezitros kokybe, dar 1926 m. tyrime jrodé H. Skeelsas (1939).
Jo ilgalaikis tyrimas parodé, kad net nuo gimimo globos stygiy patyre kadikiai gali
vystytis normaliai, jei juos prizitri rapestingas asmuo (Berns, 2009). Nuo 1946 m.
Vakary valstybés, ypa¢ Anglija, JAV, Kanada pasuko institucinés globos atsisakymo
keliu (Snieskiené, 2001).

Déliojant vaiky globos politikos zemélapj, atkreiptinas démesys, kad tuometiné
Taryby Sajunga ir jos veikiamos Ryty Europos Salys pasuko priesinga kryptimi ir
ne tik neatsisakeé esanciy globos jstaigy, bet pradéjo steigti internaty ir kity kolekty-
vinio gyvenimo jstaigy sistema. Tiek Rytuy, tiek Vakary $aliy politiniai sprendimai
buvo nulemti Antrojo pasaulinio karo situacijos. Analizuojant karo metu tévy,
netekusiy vaiky, elgesj, buvo pastebéta, kad vaikai, kompensuodami suaugusiyjy
globéjy trukuma, globos institucijose dazniau prisiriSa prie bendraamziy grupés
ir susiformuoja tvirtesnj ,,mes“ nei ,,a$“ identitetg (ITpuxoxan, Tonctrix, 1990).
Taigi, sovietiné §vietimo politika iki Siol egzistavusias vaiky prieglaudas perdave
administruoti valstybei, ketindama iSauginti patriotiskus piliecius komunistiniam
rytojui (Barkauskaité, Grikpédiené, 1998). Instituciné globa laikyta ne tik priimtina,
bet net idealia vaiky ugdymo forma (Mikalauskiené, 2016), o tai, kad kai kurioms
$eimoms buvo leista auginti savo vaikus, buvo vertinama kaip valstybés diskretis-
kumas (Carter, 2005, p. 11).
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Situacija sunkina ir tai, kad, vertinant traumy psichologijos pozitriu, postsovietinés
tautos vis dar néra atsigavusios po skaudziy istoriniy jvykiy. Toje pacioje visuomenéje
susitinka senojo rezimo budeliai ir aukos, ta¢iau ne tam, kad kelty politines problemas,
bet bandyty nutildyti praeitj. Gynybiné tiesos vengimo pozicija blokuoja Zzmogaus k-
rybiskuma ir laisvg asmenybés raida, trukdo eiti i priekj (Gailiené, 2008). Anot J. Her-
man, ,slaptumas ir tyla yra priesakiné skriaudéjo gynybos linijja. <...> Po kiekvieno
ziauraus jvykio i$girstame vis tuos pacius pasiteisinimus: taip nebuvo, auka meluoja,
auka sutirstina spalvas, auka pati prisiprasé, galiausiai pamirskime vieng kartg praeitj ir
gyvenkime toliau. Juo skriaudéjas galingesnis, juo tvirc¢iau jis gali papasakoti savo versija
ir tuo labiau tikima jo ZodzZiais“ (cit. i§ Gailiené, 2008). Tylos kultara galima paaiskinti
fakta, kad 2002 m. institucijose auganciy vaiky skaiciy ,,EveryChild“ ataskaitos suda-
rytojai turéjo padidinti nuo oficialaus 714 900 iki 1 300 000, nes jvertino internatinése
mokyklose, jkalinimo ir sveikatos jstaigose auganciy vaiky skaiciy (Carter, 2005, p. 17).

Vaikai j valstybinés globos sistema patenka dazniau, nei norétysi, jy mokymosi
rezultatai btina prasti, jie daznai serga psichinémis ligomis (DeGarmo, 2015; Smith,
2011; Sinclair, Wilson, 2005). Be to, sprendimai institucijose dazniau sulaukia jvairiy
ekonominio ir politizuoto mastymo prielaidy, pavyzdziui, apie globg mastoma kaip
apie valstybés islaidas arba teikiama paslauga, o ne procesa, o globotiniai vertinami
kaip turintys poreikiy, o ne teisiy, jie nedalyvauja priimant sprendimus, o tokie insti-
tuciniai reikalavimai, kaip administracijos darbuotojy algy pakélimas, néra laikytini
globos kokybés rodikliu (Tronto, 2010, p. 163-166).

H. Giroux jveda dar radikalesnj jaunimo suprekinimo (angl. commodification of
youth) termina, labiau pritaikytg jaunimui kaip masiniy reklamos kompanijy taikiniui,
taciau ir pacius vaikus vaizduojantj kaip prekes rinkos ekonomikoje (Giroux, 2012, p.
54). Sis teiginys gali biti iliustruojamas daugelyje neoliberalistiniy ekonominiy globos
modeliy, kai finansavimas skiriamas jvedus krepselio politika. Daznai susiduriama su
kuriozi$komis situacijomis, kai institucija, neatsizvelgdama j vaiko interesus, visomis
iSgalémis stengiasi islaikyti turimy krepSeliy kiekj.

Dar ciniskesni globojamy vaiky suprekinimo diskursai, ypac jvaikinimo kon-
tekstuose, girdimi isreiskiant potencialiy jtéviy ar globéjy nora globoti ,sveika“
vaika. Faktiskai visi globojami, o ypac globos institucijose augantys vaikai dazniau
nei jy bendraamziai susiduria su jvairiais fizinés ir psichinés sveikatos sunkumais,
sutrikimais ar negaliomis (Gvaldaité, 2017; Golding, 2017; Caw, Sebba, 2014; Smith,
2011; Schooler, Smalley & Callahan, 2009; Pileckaité-Markoviené, 2007; Raslaviciené,
2001). Sveikatos problemas lemia viena ar keletas neigiamy patir¢iy biologinéje $ei-
moje, o véliau ir globojancioje jstaigoje (Smith, 2011). Kita vertus, pati vaiko negalia
gali buti priezastis, dél kurios vaikas paliekamas globoti institucijoje. Be to, nejgals
vaikai re¢iau grjzta j tévy Seimas, bina jvaikinti. Nejgalas jaunuoliai dazniau lieka su
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globéjais ir sulauke 18 mety. Kita vertus, tie patys globéjai linke juos atiduoti globoti
suaugusiyjy stacionarams (Sinclair, 2005).

Tarp pagrindiniy priezasc¢iy, dél kuriy vaikas negali augti gimtojoje $eimoje ir
patenka i globos jstaigas, dazniausia yra nepakankama prieziara (deprivacija), emo-
cinis ar fizinis smurtas arba seksualiné prievarta (Mann, Kretchmar-Hendricks, 2017;
Pithouse, Rees, 2014; Caw, Sebba, 2014; Wade ir kt., 2011). Konkretus vaikas gali buti
patyres daugiau nei vieng neteisingo elgesio forma, be to, kiekviena $iy formy savaime
turi emocinio apleistumo elementg (Wade ir kt., 2011). Akivaizdu, kad vienkartiné
trauminé patirtis, pavyzdziui, jvykus stichinei nelaimei, veikia ne taip stipriai nei
chroniskas tarpasmeninis stresas. Pasikartojanti trauma vaikystéje suformuoja defor-
muotg asmenybe (Van der Kolk, 2005). Potrauminés reakcijos gali buti ilgam atidétos,
nes visos jégos sutelkiamos islikti. Traumos procesas ,jSaldomas®, vengiama salycio
su traumine patirtimi, siekiama i$vengti vél iSgyventi stiprius jausmus (Gailiené,
2008). Kognityvinéje psichologijoje kalbama apie sugriautas prielaidas — sunaikintus
pamatinius jsitikinimus apie pasaulj ir save (Gailiené, 2008):

1. Pasaulis yra palankus.

2. Pasaulis yra prasmingas.

3. Zmogus yra vertingas.

Remdamasi psichodinaminés krypties mentalizacijos teorijos autorémis
G. Shofield, M. Beek, A. Zbarauskaiteé teigia: ,,Jei vaikai nepatiria jautrios globos ir
ripescio, jie nuolatos isgyvena vidine sumaistj, i$ aplinkiniy tikisi blogiausio, ma-
nydami, kad $ie yra priesiski ir nedraugiskai nusiteike, o tiek savas, tiek kity vidinis
pasaulis jiems yra nesuvokiamas ir bauginantis“ (2009, p. 13).

Vien glaustai iSvardyti gausiais tyrimais paremti rizikos veiksniai rodo, kad
globojami vaikai turi dideliy prenataliniy, postnataliniy ir netinkamo ugdymo su-
kelty problemy ir norint jas i$spresti reikalinga intensyvi ir specializuota terapija bei
specialusis ugdymas (Samasonok, Gudonis, 2006).

Globojamy vaiky ugdymas neatsiejamas nuo bendros pasaulinés ir nacionalinés
globos aplinkos kaitos. Vaiko globos sagvoky tarpdisciplininé analizé atskleidé, kad na-
grinéjamas fenomenas apima skirtingas ir tarpusavyje persipynusias mokslo kryptis:
teise, istorija, politika, socialinj darba, vadyba, sveikatos mokslus, ypac psichiatrijg ir
psichologija, kuriy daugis tik parodo, kad reiskinys yra sudétingas ir daugiabriaunis.

1.2. Globos (auginimo) ugdomoji funkcija, jos apibréztis

Edukologijoje globa yra jvardijama kaip viena i§ ugdymo funkcijy, kartais dar
vadinama auginimu ir dazniausiai siejama su ankstyvaisiais asmens raidos tarpsniais.
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Leonas Jovai$a i§skiria 8 ugdymo placiaja prasme funkcijas: auginima (globojima),
$vietimg, mokymga, formavimg, aukléjima, lavinima, veikdinima, prusinimg (Jovaisa,
2001). Anot L. Jovai$os, auginimas - pati elementariausia funkcija, nes gimes vaikas
yra priziirimas, saugomas. Si funkcija yra pirmapradé ugdymo funkcija. L. Jovai$os
nuomone, auginimo savoka nuo ugdymo savokos skiriasi pobtidziu. Ugdymas - tai
kryptingas, planingas, nuolatinis procesas, trunkantis visg zmogaus gyvenima. Au-
ginimo procesas ne toks kryptingas ir baigiasi, kai vaikas subresta savarankiskam
gyvenimui. Ji svarbi labiau kaip etnopedagogikos kategorija (Jovaisa, 2007, p. 30).
Panas$ios nuomoneés laikosi ir B. Bitinas: »Auginimo terminas visy pirma rodo Seimos
realijas, ugdymo terminas — visuomenés poreikj rengti visavercius aktyvius savo
narius® (2011, p. 81).

S. Salkauskis sako, kad prigimtis, kuri lemia $eimos riipestj vaiky auginimu ir
aukléjimu, kartu sudaro ¢ia ir geriausias salygas $itam ugdymui vykti. Tévai i§ pri-
gimties yra ugdymo veikéjai ir todél turi numanyti savo veiklos pareigas. Bet Sitas
nusimanymas, kaip faktiskas gebéjimas dirbti ugdomajj darba, i$ prigimties neat-
eina (Salkauskis, 1991, p. 303). Todél S. Salkauskis daro i§vadg, kad tévai turi visai
nataralig pareiga daugiau ar maziau pasiruosti savo ugdomajam pasaukimui $eimoje
(Salkauskis, 1991, p. 304).

Ugdymas (lot. educatio) etimologine Zodzio prasme reiskia iStraukti j pavirsiy
(it. e-ducere) (Bitinas, 2011, p. 4) asmens turima tiesa, tai, kas yra jo $irdyje, net tai, ko
jis pats nezino apie save, bitent jo silpnybes ir liikescius, stengiantis skatinti jo atsako
i pasaukimg laisve (Popieziskoji dvasiniy pasaukimy globos draugija, 1999). Siuolai-
kiniai ugdymo filosofai labiau akcentuoja mokymg ir santykius mokykloje, o tévy
ir vaiky santykiy klausimai paliekami psichologams ir savigalbos knygoms (Suissa,
2006, p. 66). Visgi Seima yra pirminé ir pagrindiné institucija, supazindinanti vaika
su aplinkiniu pasauliu ir perduodanti bendravimo su aplinka badus, kad jis galéty
tenkinti savo poreikius visuomenéje priimtinais ar nepriimtinais badais (Burvytée
ir kt., 2012, p. 96). Seima atlieka ugdomajj vaidmenj tada, kai vaikg jveda j tikrove,
supazindina su ja, perteikia jos prasme (Gvaldaité, 2006, p. 53).

Pradéjus nuo Lietuvos edukologijos klasiky jvesty savoky, verta atkreipti dé-
mesj, kad tiek lietuviy, tiek kity uzsienio kalby terminijoje ta pati vaiky auginimo
funkcija apibadinama skirtingais zodziais. Auginimo funkcijos tendencijas jrodo ir
tévyste apibrézia pradétos vartoti veiksmazodinés formos. Angl. savoka parenting
turi skirtingg reik§me nei vien buvimas tévais — dabar tévysté tapo ugdomaja, j tiksla
orientuota veikla (Ramaekers, Suissa, 2011, p. 198; Suissa, 2006). Si savoka, pirma
kartg pavartota 1955-1960 m., sociologinéje ir edukologinéje literatiiroje pakeité to-
kias savokas kaip tévysté (angl. parenthood), auginimas (angl. rearing) ir aukléjimas
(angl. bringing up) (Thesaurus, 2009). Parenting gali buti apibréziama kaip gebéjimai
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ar veikla priziaréti savo vaikus (Longman Exams, 2007). Tezaurus zodyne §i savoka
apima vaiky auginimg, metodus ir technikas, reikalingas vaikams auginti, tévystés
kursus ir pacig tévyste, kaip buvimo tévu ar motinu bikle (Thesaurus, 2009). Siuolai-
kiniame kontekste tévysté apibtidinama kaip ypatingos veiklos procesas, vykstantis
apibréztame socialiniame kontekste, kurio pagrindinis tikslas - uztikrinti vaiky
gerove (Liobikieng, 2009, p. 109).

Sinonimiskai vartojami zodziai turi kitokiy atspalviy: rear — prizitréti asmenj ar
gyvuna, kol jis visiskai uzaugs (Longman Exams, 2007), bring up — ne tik priziaréti
vaika, bet ir daryti poveikj jam, kol uzaugs (Longman Exams, 2007). Vaiky aukléjimo
savoka lietuviy kalboje turi stipresnj moralinio ugdymo atspalvj, palyginus su angly
kalba. Pavyzdziui, sakinys ,Tévai neaukléja vaiky“ j angly kalbg verciamas: ,,The
parents are bringing up their children badly (Stumbriené ir kt., 2008, p. 45), t. y.
reikalauja papildomo prieveiksmio, kuris suteikty vertinimg. Nors vaiky aukléjimas
yra neabejotinai svarbi tévy veikla, $ioje disertacijoje kaip sagvoka nebus vartojama,
taciau auginimo funkcija vertinama ne tik kaip savaiminis veiksmas (angl. rear), bet
ir kaip suaugusiojo jtaka vaikui (angl. bring up, parenting).

Paskutiniy deSimtmeciy tendencija — aktyvi tévysté (angl. parenting), nukreipta
i veiklas dél vaiko, - tapo funkciniu vaidmeniu, lyginant su buvimu tévais (angl.
being a parent) (Ramaekers, Suissa, 2011b, p. 205). Placigja prasme bet kuris santykis,
kuris padeda vaikui tapti asmeniu, gali buti laikomas pedagoginiu santykiu, taciau
specifiniam vaiko ir jo tévy santykiui apibudinti reikia surasti konkretesne sgvoka
(Ramaekers, Suissa, 2011a, p. 106). Apgailestaudami dél angly kalbos nepakanka-
mumo, S. Ramaekersas ir J. Suissa pasitelkia olandy kalbos sagvoka opvoedingsrelatie
(2011a, p. 106), kuri pazodziui i§vertus j lietuviy kalbg ir reiskia vaiky auginimo
santykj. Veiksmazodziams ugdyti ir auginti olandy kalboje atitinkamai vartojamos
savokos onderwijs, palyginus su opvoeding, o vokieciy kalboje — Unterricht, palyginus
su Erziehung (Ramaekers, Suissa, 2011b, p. 199).

Disertacijoje daznai vartojamas kitas angly kalbos terminas care ver¢iamas kaip
globa ir rapestis. Sgvoka globa dazniausiai vartojama kalbant apie socialines problemas
ar apie socialinés rupybos sritj, taciau $is reiskinys neatskiriamas nuo ugdymo, nes
globa socialinio gyvenimo plotméje atlieka edukacing funkcija (Staskeviciene, 2007).

Nors pedagogikos vadovéliuose globa kaip savarankiska jau seniai jvardyta,
taciau ji buvo mazai tirta, nes buvo sieta su kiidikystés amziaus tarpsniu. Remiantis
J. Rockel (2009) interpretacija, globa bty galima laikyti pedagogika, jei ji apimty ir
teorijos kairimo procesg, aprasantj, kaip kasdienés rutininés veiklos veikia kadikiy
ir mazameciy vaiky ugdymosi procesus (Rockel, 2009). Kadikiams nepakanka fizi-
nés priezitiros (maitinimo ir §varos palaikymo), jiems itin svarbi psichologiné globa
ir gana ilgai leidziamas laikas kartu bei sukurtas prieraiSus rysys (McNamee ir kt.,

20



1. NE GIMINES VAIKO GLOBOS SAMPRATOS PROBLEMATIKA

2007). Sig pedagogikos sritj J. Rockel vadina globos pedagogika (angl. pedagogy of
care). Taciau toks poziiris yra tik i§ dalies teisingas. Pripazjstant, jog kudikystés ir
ankstyvosios vaikystés amziaus vaiky ugdymas kol kas pedagogikoje yra podukros
vietoje (Rockel, 2009), $ioje disertacijoje vartojama samprata vaiky globa apima visa
vaikyste iki pilnametysteés.

Globg kaip savarankiska funkcijg i§ naujo aprasé ir j socialine, etikos ir politikos
sritis perkélé Vakaruose gimusios feministinés teorijos. Remiantis prie§ tris desimt-
mecius pradétu K. Gilligan (1982) ir S. Ruddick (1995) motinystés patirc¢iy apraSymu
buvo galima i§samiau apibadinti globos santykj, o su N. Noddings (2002) darbais jj
perkelti j edukologija. Kalbédamos apie globg, feministinés etikos mokyklos atstovés
turi omenyje tris skirtingas perspektyvas: kaip opozicija teisingumui, kaip darbg ir
kaip santykj (Held, 2006, p. 36). Pirmuoju atveju pabréziamas rupestis kaip vertybe,
papildanti teisingumo teorijg ir praktika, — tai ir buvo pirmoji priezastis, dél kurios
buvo kuriama rapescio etika (Held, 2006, p. 41). Globa kaip praktika reiskiasi tam
tikromis rapinimosi veiklomis ir vertinama pagal efektyvuma ir rezultatus. Pastangos
patenkinti kito poreikius visada susijusios su kuriamais gerais santykiais su globo-
jamuoju (Held, 2006, p. 36).

Globai, kuri suprantama kaip atidus ir pasiSventes santykis, apibadinti lietuviy
kalboje vartojamas ir kitas zodis ripestis. Anot M. Heideggerio, asmens transfor-
macija j (kazka, kg galime) yra lydima susiriipinimo: ,Zmogaus perfectio, tapsmas
tuo, kuo jis savo laisvybe gali bati <...> yra ,,riipescio” pasiekimas® (Heidegger, 2014,
p. 199). ,Tai reiksty vien tik tai: ontiskai visos zmogaus elgsenos yra ,,prispaustos ri-
pesciy“ ir kreipiamos atsidavimo kazkam® (Heidegger, 2014, p. 199). M. Heideggeris
susirfpinimo biiseng supranta labai placiai, t. y. kaip giliausia egzistencinj troskima,
praeinantj moments, ir visas nastas, ir sielvartus, priklausancius Zmogaus gyvenimui
(Noddings, 2005, p. 15).

Ripestis $ia prasme pirmiausia apima asmens gebéjima pasirtapinti savimi (Held,
2006, p. 29). M. Foucault primena 2 graiky filosofy credo: gnothy seauton (i$ gr. pazink
save) ir epimeleisthai sautou (i$ gr. rupinkis savimi), taciau Vakary civilizacija pasuko
pazinimo, o ne ripescio linkme (Foucault, 1994, p. 228). Subjektyvumas kuriamas
remiantis patirtais santykiais su tiesa, kitais asmenimis ir su bendruomene bei yra
labiau patirtinis nei vien pazintinis, todél gebéjimas pasirtpinti savimi turi ne tik etine,
bet ir teraping verte. Cituodami M. Foucault, kad Zzmogaus ugdymas(is) pirmiausia
yra jo vidiné saves kiiryba, M. Jimenezas ir A. M. Valle teigia, kad netgi liga yra ug-
domasis jvyKkis, jei jis pabrézia rapestj savimi ir gyvenimo vertinguma (2016, p. 3-5).

Ripestis, anot amerikie¢iy edukologés Nel Noddings, — tai dvasinés kancios ir
jsigilinimo j kazka busena: ,Tam tikra prasme rtpestj galima prilyginti sunkumui;
a$ esu susiraipines tam tikrais reikalais (profesiniais, asmeniniais ar viesaisiais), jei
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turiu dél jy sunkumy ar nerimo, jei nerimstu dél esamos ar projektuojamos dalyky
buklés. Kita prasme, a$ rapinuos Kitu, jei esu juo karstai susidoméjes, turiu polinkj
jam. O i$ to kylancia prasme rapinuosi kitu turédamas omenyje jo pozitrius ir inte-
resus” (Noddings, 2013, p. 9).

N. Noddings riipi ne psichologiné rapescio / ripinimosi dimensija, bet jo santykis
su aukléjimu ir ugdymu (Bikauskaité, 2013, p. 36). Rupestis kitu atsiranda per glo-
bojantj santykj ar dviejy asmeny - globéjo ir globos gavéjo - susitikimg (Noddings,
2005, p. 15).

Ieskodama globos fenomeno reiksmés, N. Noddings atsiriboja nuo E. Huserlio
fenomenologiniy nuostaty, nes jai riipi ne grynas sgmonés produktas, o apibrézimas:
»] ka mes esame panasiis, kai jsitraukiame j globojantj santykj?“ (Noddings, 2002a).
Apibadindama ,,rapintojo samone“, N. Noddings pasitelkia jsigilinimo (angl. engros-
sment) savoka: ,Kai mes ripinamés, mes atsizvelgiame j kito pozitrj, jo objektyvius
poreikius ir j tai, ko jis i§ masy tikisi“ (Noddings, 2013, p. 24). Isigilinima N. Nod-
dings apibrézia kaip imluma (angl. receptivity) kito Zmogaus poreikiams, jausmames,
situacijai (Bikauskaite, 2013, p. 37).

Anot N. Noddings, susiripinimas ar démesys kitam yra artimesnis ne tiek
empatijai, o simpatijai, tiek, kiek $i sgvoka iSsako ,jausma su®, o nesusitapatinimg
(Noddings, 2002, p. 14). Ji cituoja visuotinj Oksfordo Zodyna, jog empatija yra savo
asmenybés projektavimas j kontempliacijos objekta. Taciau, anot autorés, jausti su
kitu yra labiau jo priémimas nei saves projekcija (Noddings, 2013, p. 30). Globojantis
santykis esas dialogas, kurio apciuopiamoji pusé yra ne tik zodziai, bet taip pat ir
prisilietimas, $ypsena, $velniis garsai ir tyla ar zvilgsnis (Witherrell & Noddings, 1991,
p. 7). Globéjas auksciausiu laipsniu jsitraukia j ,jautimo su“kitu baseng, bandydamas
suprasti, kg vaikas jaucia (Goldstein, 1999, p. 656).

Nors galima sutikti, kad empatiskas vaiko supratimas skiriasi nuo Zzmogaus pa-
stangy suprasti kitus pagal analogija ar homologija (Horsthemke, 2015, p. 62), Zodis
empatija, kiles i§ graikisko zodzio empatheia, reiskiancio prieraiSuma ir aistra, yra
artimas zodziui pathos, reiskiancio kancia, ir kartu nusako gebéjima pazinti ir suprasti
kito asmens patirtj, mintis, jausmus, ketinimus, savybes. N. Noddings preferencija
zodziui simpatija vietoj empatija néra nauja mokslinéje diskusijoje. Edita Stein dar
1917 m. zodj empatija apibudino placiau: tai ir objektyvus klausymas, gilus asmeninis
ry$ys, prisiderinimas prie kito ir dalijimasis Zmogiskomis patirtimis (Horsthembke,
2015, p. 62). Lietuviskame edukologijos savoky zodyne nurodyta, kad isijausti - ,.tai
persiimti kito mintimis, pozitriais, nuostatomis, jausti santykius su kitais taip, kaip
juos jaucia tas, su kuriuo bendraujama, nekritiskai perimti kito i§gyvenimus® (Jo-
vai$a, 2007, p. 100). Taigi mokslinéje literatiiroje empatijos savoka nebuvo i$stumta,
bet papildyta, nes ji atlieka svarbias instrumentines funkcijas, kuriy svarbiausia yra
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epistemologiné. Empatija padeda islaikyti atviruma kito nuomonei ir yra labai svarbi
pazinimo ir moralés jungtis (Horsthemke, 2015, p. 64). Globa ir riipestis reik§damasis
empatija kitam asmeniui yra ne tik emocinis, bet ir intelektualinis aktas (McNamee
ir kt., 2007, p. 278).

Panasia iSvada prieina ir S. Wilde (2013), remdamasi hermeneutinés filosofijos
terminologija. Anot jos, rupestis reiskia kitokj supratimg, kuris kyla i§ buvimo
problemos viduje. Pazinimas (lot. episteme), pasak H. G. Gadamerio (1999), reiskia
stovéjimg priesais, taigi islaiko distancija tarp tyréjo ir objekto. Supratimas (angl.
understanding, sudarytg i$ priesdélio under, zymincio pavalduma, buvimg Zemiau,
ir standing, reiSkiancio stovéjima) kyla i§ buvimo reiskiniy ir jvykiy viduje. Buvimas
viduje panaikina tokias dichotomijas kaip mintis ir jausmas, protas ir kiinas, subjektas
ir objektas, tradicija ir netikétumas, vidus ir iSoré, as ir kitas (Wilde, 2013). Tokiu
budu globa yra ne pazinimo, o buvimo kartu patirtis. Batis, anot M. Heideggerio,
néra fenomenas, arba, kitaip sakant, ji negali tapti misy pazinimo objektu. O vis
délto apie butj gali biti mgstoma remiantis tam tikru pasaulio supratimu (Sverdiolas,
2002, p. 17). Mat pazinimas ir mastymas nesa tapatiis dalykai: buties negalima pazinti,
bet ja galima mastyti (Sverdiolas, 2002, p. 100). Be supratimo pats gyvenimas lieka
neuzbaigtas (Sverdiolas, 2002).

Supratimas ugdymo procese yra asmens gebéjimas atsiverti kitokiai patirciai ir
atsiliepti i skirtingai suprantanciojo kvietimg. Supratimas apima galimybe paciam
interpretuoti dalykus taip, kaip jie iskyla tg akimirkg. Veikti kaip globéjui, vadinasi,
veikti atsizvelgiant j konkrety asmenj konkrecioje situacijoje (Noddings, 2013, p. 24).
Racionalus objektyvus mastymas tam tikrais momentais turi bati pakreiptas nuo abs-
traktumo j konkretuma. Jis suspenduotinas dél subjektyvaus mastymo ir refleksijos,
skiriant laiko ir erdvés matyti bei jausti (Noddings, 2013, p. 26). Kai asmuo reaguoja
ir atsako, jei kitas geba isklausyti, gali bati priimtas. O tai reikalauja nuolatinio bu-
déjimo (Wilde, 2013, p. 39). Supratingas ugdymas, kaip ir motinysté, reiskia nuolat
stengtis atliepti kito poreikius. Globojanciame santykyje jis vyksta per supratimg ir
susitapatinimg, kurj ,jau¢iame meiléje ir nesavanaudiskoje uzuojautoje silpnesniam
ir nesaugiam Zmogui, kuriam reikia pagalbos® (Sinkanieneé, 2012, p. 130).

Tévysté ir vaiko auginimas néra toks paprastas veiksmas kaip, pavyzdziui, sodi-
ninkysté, kuomet pats globéjas gali pasirinkti vieng i§ norimy veiklos rasiy (Suissa,
2006, p. 71). Apimdamas visa veikly tinkla, vaiko auginimas susiduria su didéjanciais
visuomenés lukesciais. Taciau tévams nuolat stengiantis veikti vaiky labui rizikuo-
jama atskirti vaiko ir suaugusiyjy pasaulius bei paneigti tarpusavio santykiy svarba
(Suissa, 2006, p. 72). Ugdymas yra specifiné zmogaus santykiy, o ne tik tam tikro
elgesio plotmé, todél ugdymo sistemos negali biti pagerintos skatinant kokia nors
specifine technikg ar administravima, nes mokytojo elgesys (veiksmas) nevirsta
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tiesiogiai analogisku vaiko elgesiu (Brandisauskiene, 2015, p. 394). Faktiskai tévysté
turi bati atvira vaiko atsakui ir kartu patiriamam netikétumui, savotiskam nuotykiui,
todél yra pavojinga labiau susitelkti j funkcinj lygmenj, o ne j santykj kaip esminj jos
bruozg (Suissa, 2006, p. 75). Iprasti vaiko priezitiros veiksmai turi tapti ypatingomis
santykiy formavimosi ir mokymosi akimirkomis (Davis, Degotardi, 2015, p. 1735).

Bandydama paprasciau paaiskinti globos funkcija, N. Noddings cituoja U. Bron-
fenbrennerio (2005, p. 266) zodzius, kad vaiko vystymuisi reikia besitesiancio, ira-
cionalaus vieno ar daugiau suaugusiyjy jsitraukimo j bendra veiklg su vaiku. Zodj
iracionalus jis aiskina kaip savotiskg pamisima, éjima i$ proto (angl. crazy about) dél
vaiko (Noddings, 2013, p. 61). Sis bruozas idryskinamas toli grazu ne visy ugdytojy,
panasiausias biity pedagogo kaip ,,mokiniy advokato® apibidinimas, pavartotas V. Ser-
no (cit. i$ Kavaliauskiené, 2001, p. 34). Kalbant edukologijos terminais, rapinimosi
kompetencija yra konkreciy salygy ir asmeninés mokymosi aplinkos pritaikymas
asmeniui (Noddings, 2013, p. 62), jsijauciant j jo asmeninius poreikius. Globéjas
mato globotinio galimybes ir dirba kartu su vaiku realizuodamas save (Noddings,
2013, p. 64).

Susiedamas vaiko raidos teorijas su ugdymu kaip procesu, kuriame vyksta
vystymasis, L. Vygotskis (1991) jvedé artimiausio vystymosi zonos sampratg. Vaiko
artimiausio vystymosi zona - tai atstumas tarp jo aktualaus i$sivystymo, kurj galima
nustatyti i§ jo savarankiskai atliekamy uzduociy, ir galimo issivystymo, kurj galima
nustatyti i$ uzduociy, sprendziamy padedant suaugusiajam arba labiau pazengusiam
vaikui (Berrorckuii, 1991, p. 399). Tokiu badu artimiausio vystymosi zona rodo ne
tik jau i$sivysciusias funkcijas, bet ir tas, kurios dar tik vystosi, jas galima palyginti
ne su vystymosi vaisiais, o su jy ziedais, tuo, kas dar tik bresta (Berrorckmit, 1991,
p. 400). Pats L. Vygotskis pazinimg ir poveikj traktavo kaip tarpusavyje susijusius
ir priklausomus elementus (Goldstein, 1999, p. 652). Nes vaikas mokymosi procese
dalyvauja ne tiesiogiai, o tarpininkaujant kitam asmeniui, tad artimiausio vystymosi
zona kartu yra ir santykiy zona. Anot L. Vygotskio, ,kelias nuo objekto prie vaiko
ir nuo vaiko prie objekto eina per kita asmenj“ (Goldstein, 1999, p. 653). Vaiko kalba
ir mastymas vystosi per jo santykius su supancia aplinka ir asmenimis. Savo teiginj
L. Vygotskis iliustruoja nuoroda j J. Piaget (1997), sakanciu, kad vaiko moraliniai
apmastymai, taigi, jo vidiné kalba ir valia, néra duotybé, o vystosi bendradarbiaujant
su kitais (Berrorckmii, 1991, p. 387). V. Zareckis sako, kad artimiausio vystymosi zo-
nos koncepcijos plétojima L. Vygotskio mirtis ,nutrauké ties puse Zodzio tiesiogine
prasme” (3apenkuii, 2007, p. 96), todél artimiausio vystymosi zonos terming galima
vartoti ne tik protinei raidai, bet ir kitoms asmenybés puséms apibudinti (3apeuxmuii,
2007, p. 98). Vizualiai tai galima pavaizduoti ne ploks¢iu apskritimu, o erdvine sfera,
supancia asmenybés vystymosi vektorius (3aperkmnit, 2007, p. 101).
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L. Goldstein aikina, kaip mokymosi ir globos funkcijos gali papildyti viena kita.
Vystymasis ir mokymasis yra susieti sudétingais tarpusavio rysiais, kurie negali buti
apciuopti viena apriorine formule (Beirorckmii, 1991, p. 390). Sékmingas mokymasis,
remiantis L. Vygotskiu, vyksta artimiausioje asmens vystymosi zonoje. N. Noddings
tvirtinimas, kad rapestis yra esminé mokymosi kokybés charakteristika, tik papildo
tai, ka L. Vygotskis minéjo, bet nedetalizavo. Artimiausio vystymosi zona susijusi su
tarpasmeniniais santykiais (Goldstein, 1999, p. 661), mokytojas kaip globéjas turi du
pagrindinius uzdavinius: perzengti mokinio pasaulj efektyviai atrenkant tai, kg mo-
kinys jau pazjsta, ir kartu dirbti su juo siekiant jgyti kompetencija (Noddings, 2013,
p. 178). Mokytojas geba zitiréti j problema vaiko akimis, priima jo motyvus ir siekia
to paties, ko vaikas. Butent suauges asmuo yra atsakingas suskaidyti uzduotj i dalis,
kurios buty jveikiamos konkre¢iam vaikui. Suauges zmogus turi pritaikyti mokymosi
aplinkas atskiram, konkrec¢iam, vaikui. Taigi, N. Noddings aprasymas papildo muasy
zinojima apie $ias mokymosi situacijas (Goldstein, 1999, p. 662). Bendradarbiauda-
mas su suaugusiuoju, vaikas ne tik tampa socialinés kultiirinés aplinkos perémimo
subjektu, ne tik geba jveikti mokymosi sunkumus, bet ir jgyvendina asmeninius
sumanymus, batinus formuojant savarankiska tapatybe (3apeuxmit, 2007, p. 101).
I$ tiesy pati artimiausio vystymosi zonos teorija neturi savyje moralinio kompaso,
taciau susieta su rupescio etika gali jgyti moraling kryptj (Goldstein, 1999, p. 668).

Skirtingai nuo R. Descartes aprasyto buvimo kaip mastymo lygmens, globos
patirtis negali bati vertinama pasiekimy testais, mokymosi rezultatais, apskaita ir
panasiais atributais (Wilde, 2013, p. 23). Kitaip nei mokytojai, tévai renkasi jvairias
veiklas, neatsizvelgdami j mokymosi planus, tac¢iau kartkartémis natairaliai atsiduria
mokymo / mokymosi situacijose (Noddings, 2013, p. 62). Taigi, globa paremtas susiti-
kimas kartu yra ir mokymosi susitikimas, kaip kad kiekvienas mokymosi susitikimas
turi buti globa paremtas susitikimas (Goldstein, 1999, p. 666). Kadangi globa atspindi
giluminj mokymasi, ji gali likti neatpazinta mokymosi veikly fone. Batent globa mo-
kymo procese pritaiko salygas visiems skirtingiems vaikams (Wilde, 2013, p. 30). Ji
reiskia $velny pozitrj j vaikg, priimantj santykio atmosfera (Goldstein, 1999, p. 655).
Jeigu mokymosi rezultatas yra iSmokimas, ripestis baigiasi suvokimu, kad globotinis
néra nei nejtikétinas, nei nesuprantamas (Noddings, 2013, p. 69).

Globa, einanti greta auginimo funkcijos, neatsiejama nuo kanisky patir¢iy. Dar
prenatalinéje vaisiaus biisenoje motinos ir vaiko dialogas vyksta per judesius ir pri-
silietimus. Ir po vaiko gimimo lietimas yra pirminé bendravimo forma. Laikydami
kadikj, jj maitindami, jkvépti jo gleznumo ir Zavédamiesi jo fiziniu groziu, vaiko tévai
patiria kazka, ko negali i§reiksti Zodziais (Noddings, 2002a, p. 128). Jau pirmosiomis
kadikio gyvenimo dienomis uzsimezga jo ir motinos rysys. Reaguodami j kiekvieng
verksma, tévai pirmiausia siuncia Zinia: ,,Stai a§ ¢ia, brangusis!“ Démesys paprastai
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sutelkiamas j kito kiino poreikiy tenkinima, o ne paties pasitenkinima (Noddings,
2002a, p. 131). Tai yra motini§ko mastymo esmé: gilus susirtipinimas $iuo vaiku
$ioje konkrecioje situacijoje ir galimomis situacijomis ateityje, kurias gali paveikti i
akimirka (Noddings, 2002a, p. 133).

Skyriuje i$sakyta nuomoné, kad savokos vaiky globa ir auginimas lietuviy edu-
kologijos klasiky buvo jvardytos kaip ta pati funkcija, ta¢iau savo turiniu ji reiskia
skirtingus dalykus: auginimas i$reiskia tévy pastangas ir veikla, nukreipta i vaiko
prieziiry, ir gali bati vertinama pagal gebéjimus, o globa yra labiau asmens etiné
laikysena pasaulyje, vertinamos jo nuostatos. Taigi pastaraisiais desSimtmeciais vaiky
auginimo (angl. parenting) ir globos (angl. care) teorijos rutuliojosi savarankiskai ir
abi reikty papildomai aptarti.

1.3. Funkcinis poziiris j vaiky auginima

Ilgg laikg vaiky auginimas buvo laikomas tokiu darbu, kuriuo galéty uzsiimti
kiekvienas tévas, ir §i uzduotis jé¢jo i neapmokama kasdienj Seimos gyvenima (Rockel,
2009). Aristotelis Nikomacho etikoje rasé, kad tévai myli vaikus kaip savo paties dalele
(Arsitotelis, 1990). Taciau tik pastaraisiais deSimtmeciais moterys isdrjso paneigti
savaimine instinktyvig meile tarp motinos ir vaiko bei papasakoti, kaip faktiskai jos
susiduria su labai priestaringais jausmais ir didéjancia tolerancija $iai jausmy am-
bivalencijai (Suissa, 2006, p. 69). Vaiky auginimas nebéra laikomas nattiralia veikla
kiekvienai moteriai, paremtas vien jos motiniskais instinktais ir gydytojo prieziiira
(Dobris K. ir kt., 2017, p. 48).

Jgydama funkcinj vaidmenj tévysté tapo placiy visuomenés pokyc¢iy dalimi -
tévai perima naujausiy moksliniy tyrimy zinias (Ramaekers, Suissa, 2011b, p. 205).
Nuo XVIII a. pabaigos iki XIX a. pradzios nebuvo akcentuojama, kad motinos yra
svarbiausios vaiky augintojos, o pirmosios vaiky priezitros knygos buvo rasomos
vyryvyrams, o véliau - vyry moterims (Dobris ir kt., 2017, p. 40). Svarbus pavyzdys -
B. Spocko knyga ,,Vaikas ir jo priezitra“ (,Baby and Child Care®), savo populiarumu
uzémusi antraja vieng po Biblijos ir formavusi i$tisas motiny bei vaiky kartas (Dobris
ir kt., 2017, p. 40). Jei palygintume Sesis knygos leidimus, pastebétumeéte, kad knygos
turinys nuolat keitési, atspindédamas ne tik besikei¢iancias vaiko prieziiiras teorijas,
bet ir moters vaidmens visuomenéje kaita (Dobris ir kt., 2017, p. 57). Taciau dabar,
bent vertinant jvairias nuomones, B. Spocko teorija asocijuojasi su Salty ir racio-
naliy, bet nepakankamai savimi pasitikin¢iy Zmoniy karta ir asmens pastangomis
apsaugoti save nuo bereikalingy emocijy teikiant prioriteta loginiams sprendimams
(Karnaze, Levine, 2017, p. 1). Visgi, B. Spockas, lyginant jj su jo amzininkais, buvo

26



1. NE GIMINES VAIKO GLOBOS SAMPRATOS PROBLEMATIKA

gana nuosaikus. Pavyzdziui, 1894 m. L. M. Holtas kategoriskai teigé, kad vaikai neturi
bati buciuojami, norint i$vengti infekcijy, o 1928 m. J. B. Watsonas liepé motinoms
niekada neapkabinti vaiky ir neleisti séstis sau ant keliy, sumazinant bet kokj fizinj
kontaktg, kad jy neislepinty, o B. Spockas pasisaké uz nattraly zindyma kratimi
ir leido remtis motiniska intuicija, todél buvo kaltinamas nepakankamu rémimusi
mokslinémis teorijomis (Dobris ir kt., 2017, p. 45).

Dabar tévai irgi yra supazindinami su naujausiais moksliniais tyrimais apie
vaiko raidg ir tampa besimokanciaisiais (Ramaekers, Suissa, 2011, p. 197). Tévy mo-
kymo programose dazniausiai pasitaiko vienas i$ penkiy teoriniy pozitriy, kuriuos
galima apibudinti $esiais modeliais: elgesio keitimo, kognityvinio elgesio keitimo,
humanistinio elgesio keitimo, racionaliosios emocijy korekcijos, individualiosios
psichologijos ir bendravimo jgtdziy stiprinimo, arba daugialypiu (Jonyniené, 2011).
I pagalba mokant tévus ugdyti dazniausiai pasitelkiama psichologinio pobudzio té-
vystés kursai apie vaiko raida (Jonynieng, 2011) ar savigalbos literatiira. Literattroje
apie tévyste dominuoja psichologijos, ypac raidos psichologijos, kalba (Ramaekers,
Suissa, 2011b, p. 205).

Raidos psichologija atlieka svarby vaidmenj diskusijoje apie globojamy vaiky
socializacijg. Anot W. Hollway (cit. i§ Goodyer), raidos teorijos gali buti skirstomos
i pamatines, teigiancias, kad vaiky gebéjimy ribos auga kartu su jy patirtimi, kons-
trukcionistines, rodancias, kaip skirtingi modeliai ir nuomonés formuoja vaiky, kaip
pasyviy butybiy, gyvenimus, ir kritines realistines (Goodyer, 2011). Nors pacios raidos
teorijos konkuruoja ir evoliucionuoja, jy pamatinis teiginys, kad ,raidos procesy
poky¢iai vyksta nuosekliai. Vienas zingsnis seka kitg pastovia ir negrjZtama tvarka“
(Zukauskiene, 2012, p. 17). E. Ericksonas teigia, kad pirmaisiais gyvenimo metais
vaikas sprendzia pasitikéjimo / nepasitikéjimo, o antrojoje stadijoje nuo 1 iki 3 mety -
savarankiskumo uzduotj, mazindamas gédos ir abejojimo savimi jausmus, o nuo
3 iki 6 mety - iniciatyvumo / kaltés uzduotis (Erickson, 2004). Jei krizés nepavyksta
i$spresti pozityviai, Zzmogus blogai prisitaiko prie aplinkos, jam sunku bendrauti, o
tai daro blogg jtaka tolesniems raidos etapams (Zukauskiené, 2012, p. 65).

Psichologas R. Havighurstas (1972), norédamas parodyti, kaip keiciasi visuomenés
lakesciai, individui brestant, jvedé raidos uzduoties terming. Raidos uzduotis - tai
pusiaukelé tarp individo poreikiy ir visuomenés reikalavimy (Berns, 2009). Raidos
psichologijos teorijos daznai kritikuojamos dél to, kad vaikai, kurie yra patyre prier-
aiSumo (arba kitg raidos) sutrikima, gali buti vertinami kaip turintys trikuma, todél
ir toliau gali bati traktuojami kaip nevisaverciai, be to, neatsizvelgiama j kiekvieno
vaiko individualuma, kultirinius aukléjimo skirtumus, genetine prigimtj, vaiko
eiliSkumg $eimoje, aplinkos kultiirg ir bendraamziy jtaka (Goodyer, 2011, p. 37-38).
Taigi, nors raidos teorijos ir padeda atrasti atsakymus apie globojamy vaiky psicho-
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logines biisenas, jos gali tapti jrankiu, nuvertinanciu ty paciy vaiky socializacijos
galimybes, juos traktuojanciu kaip neatitikusius visuomenés lakesc¢iy. V. Franklis
cituoja E. Weisskopf-Joelson, kad ,,dabartiné psichinés higienos filosofija pabrézia
mintj, jog Zmonés privaléty bati laimingi, kad nelaimingumas yra neprisitaikymo
pozymis. Tokia vertybiy sistema, ko gero, ir yra kalta dél to, kad nei§vengiamos ne-
laimés nasta pasunkéja lindint, jog esi nelaimingas® (Frankl, 2008).

Pagrindinis posikis tévystés mokymuose yra atsisakymas hierarchinio autorita-
rinio elgesio ir orientacija j pozityviaja tévyste. Pozityvioji tévysté - tai tévy elgesys,
grindziamas geriausiais vaiko interesais. Tai vaiky auginimo filosofija, skatinanti
palaikyti santykius, pagrjstus bendradarbiavimu, gerbianti vaiko individualybe ir
besiremianti pamokymais, o ne bausmémis (Holden ir kt., 2016, p. 202).

Pozityviosios tévystés programos reiskiasi dviem formomis: lengvaja ir stiprigja.
Lengvosios pozityviosios tévystés programos pavyzdys yra M. Sanders Pozityvios
tévystés programa (angl. ,,Positive Parenting Program -, Triple P“). Si programa —
tai jrodymais grista programa, paremta S. Banduros socialinio iSmokimo teorija ir
mokanti tévus pakeisti savo elgesj bei savarankiskai spresti problemas (Sanders, 2008,
p. 507). Patirtimi ir jrodymais (angl. evidence based) gristi tévystés jgudziy ugdymo
modeliai (Ponzetti, 2015) pastaruoju metu pradéjo populiaréti kaip alternatyva egzis-
tuojancioms tévystés programoms. M. Sandersas kritikuoja tévystés kursus, kuriems
skirta nepakankamai edukology démesio: tévystés mokymai iSgyveno savotiska
paradigmy kaitg, kai pradéjo remtis neurobiologinémis teorijomis, ta¢iau nesama
pakankamo pagrindimo, kodél jy negaléty pakeisti, pavyzdziui, socialinio iSmokimo
ar kognityvinio elgesio teorijos (Mazzuchchelli, Sanders, 2014). Pagal M. Sanderso
(2008) teorija, tévai mokomi reguliuoti savo elgesj penkiais aspektais: 1) pasikliauda-
mi savo jégomis, 2) didindami efektyvumg, 3) valdydami situacijas, 4) jtvirtindami
savo asmening pozicija ir 5) spresdami problemas (Sanders, 2008). Yra 5 programos
lygiai: 1) universalioji prevencija naudojant ziniasklaida, Seimy stovyklas, grupes;
2) tikslinis lygis skirtas tévams, kuriy vaiky elgesys kelia nedideliy problemy (trumpos
iki 20 minuciy konsultacijos); 3) pirminés priezitros lygis — tévams, kuriems reikia
individualiy susitikimy ir priezitros (4 susitikimy, 80 minuciy konsultacijos); 4) stan-
dartinis lygis — tévams, kuriy vaikai turi ryskiy emocijy, elgesio sutrikimy ir kurie
iesko savanoriskos pagalbos (8-10 susitikimy, 10 valandy programa); 5) sustiprintos
tévystés programos lygis — disfunkcinéms $eimoms (intensyvi 60-90 minuciy tru-
kmeés susitikimy su praktinémis uzduotimis programa pagal individualius poreikius)
(Sanders, 2008; Liobikiené, 2009).

Stipriosios pozityviosios tévystés programos akcentuoja i$skirtinai pozityvy
drausminimg, tévyste be prievartos ir prieraiSumo teorijas. Nuo lengvosios formos
programy jos skiriasi keturiais pagrindiniais bruozais: 1) akcentuojamas santykis, o
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ne ugdymo teorijos; 2) kategoriskai pasisakoma prie$ bausmiy ir prievartos panaudo-
jima, o uz $velny vadovavima; 3) jy tikslas néra vaiko paklusnumas, o $ilti, pagarbis
bendradarbiavimu pagrijsti santykiai; 4) jos skiriamos visiems tévams, tiek perspek-
tyviems, tiek priklausantiems rizikos grupéms (Holden ir kt., 2016). Taigi stipriosios
pozityviosios tévystés programos $alininkai siekia negatyviy auginimo pasekmiy
prevencijos, yra kategoriskesni ir dazniau vartoja teising nei edukologine kalba,
baudziamojo poveikio priemonémis ketindami jdiegti ugdymo be bausmiy sistema.

Kita svarbi tévystés mokymy tendencija - ypatingas démesys eksperty nuomo-
néms. Tai, kaip tévai turéty elgtis, randama jvairiuose pamokymuose, kurie remiasi
prielaida, kad kiekvienam tévui yra reikalinga parama. Tac¢iau nuolat taikydami
ekspertinius ir mokslinius vertinimus patys tévai paradoksaliai yra nusalinami nuo
savo vadovaujancio vaidmens (Ramaekers, Suissa, 2011, p. 208). Tévai ima vengti
intuityviy spontanisky sprendimy, pradeda abejoti savo autoritetu, nes kiekvienas
netinkamas vaiko elgesio atvejis gali buti paaiskinamas faktu, kad tévy elgesys nebuvo
pakankamai pozityvus (Reece, 2013, p. 47).

»Globéjai turi buti kaip tiltai vaikui pereinant i§ saugaus vidinio gyvenimo j vi-
suomeneg. Pagrindiné $iame procese yra meilé, globojancioji, laisve teikiancioji ir ug-
dancioji meilé“ (Ratnikaité, 2008). Ne biologiniy vaiky globa yra itin specifiné misija,
reikalaujanti ziniy ir emocinio pasiruosimo (Triseliotis, 2014, p. 200-216). Globotiniui,
norinc¢iam susipazinti su globéjais, iSkyla nepaprastai daug socialiniy, emociniy ir
dvasiniy problemy. Dazna globotinio reakcija, patekus j Seimg, - uzsisklendimas
savyje, fantazavimas, tikéjimas, kad tévai sugrj$. Vaikas gali atkakliai priesintis, kad
juo rupintysi jj priglaude Zzmoneés. Tokiam globotiniui budingas pirmalaikis verzimasis
rupintis kitais, dirglumas ir pyktis, depresija (Braslauskiené, 2000). Batent globéjai
pirmi patiria gynybiska, agresyvy arba uzdara, nejsitraukiantj j veiklg elgesi, be to,
melg, vagystes, mustynes, purva, gyviny skriaudima, maisto atsargy kaupima, slé-
pimasi, bégima i§ namy ir t. t. (Caw, Sebba, 2014, p. 109).

Reikia pakartoti, kad tévy globos netekusio vaiko raida jau yra sutrikdyta tokiy
veiksniy kaip netektis, prisiri§imo stoka, deprivacija ir smurtas, tad nei$vengiamai kyla
jtampa tarp visuomenés reikalavimy ir vaiko galimybiy. Vaikams, kuriems dél vieny
ar kity priezasciy paskirta globa, auginti literatiiroje skirti jvairas alternatyviosios
tévystés terminai: reparenting — antroji tévysté (angl. re — i$ naujo, vél, dar kartg ir
parenting, pagal saskambj angl. repair — remontas) ar therapeutic parenting — terapiné
tévysté (Rodwell ir kt., 2017; Emond, Steckley ir kt., 2016). Tinkama terapiné tévysté
leidzia traumas patyrusiems vaikams ir jaunuoliams i$mokti budy iSgyventi pasaulyje
(Caw, Sebba, 2014, p. 114). Tradicine paradigma, kuria teigiama, kad globéjas perima
visas tévy teises ir atsakomybe globojamo vaiko atzvilgiu, keicia kita paradigma (glo-
béjy profesionalizacijos paradigma), kuria tvirtinama, kad globéjai perima tik dalj

29



1. NE GIMINES VAIKO GLOBOS SAMPRATOS PROBLEMATIKA

tikryjy tévy pareigy. Jei pagal tradicing paradigma globéjai socializuoja vaika pagal
savo Seimos modelj ir pripazjstamas vertybes, tai pagal moderniajg paradigma ak-
centuojama globotinio resocializacija, nenutolstant nuo globotinio socialinés kilmés.
Globéjai skatina globotinius palaikyti rysius su tikraja §eima, reedukuoja globotinio
tévus (Staskeviciené, Bankauskieneé, 2012). Jei pagal tradicine paradigma globéjai yra
socioedukacinés paslaugos - globos - teikéjai, vadovaujantis moderniuoju pozitriu jie
traktuojami kaip specialistai, savo srities profesionalai (Staskevi¢iené, Bankauskiené,
2012). Pagal globéjy profesionalizacijos paradigma globéjai kaip edukacinés-terapinés
paslaugos teikéjai tampa socioedukacinés komandos, dirbancios vaiko labui, nariais.

Globéjas turi turéti bendry ziniy ne tik apie vaiko raida ir ja atitinkanciy aplinky
karima, bet ir suprasti konkretaus pazeisto vaiko psichologija. Toliau bus trumpai
paaiskintos sgvokos, nusakancios Ziniy sritis, batinas globéjo kompetencijai, ir su-
darancios globéjy mokymo(si) turinj.

I. Psichinés deprivacijos situacija - tai tokia vaiko gyvenimo situacija, kai ilga
laikg netenkinami jo psichiniai poreikiai (Pileckaité-Markoviené, Lazdauskas, 2007).
Deprivacijos sukelti pozymiai: intelektinés veiklos sutrikimas; emociniai sutrikimai;
valios sutrikimai; stereotipiniai judesiai; bendravimo sutrikimai; somatiniai simpto-
mai (Pileckaité-Markoviené, Lazdauskas, 2007).

II. Trauminés patirtys apibréziamos kaip jvykiai, kuriy metu patiriama tikra
arba gresianti mirties, fizinio suzeidimo grésmé, kelianti siaubo, baimés, beviltis-
kumo jausmus (Blaustein ir kt., 2010). Labiausiai sukrecia tokie nejprasti gyvenimo
jvykiai, kurie sukelia $oka, juy negalima valdyti, dél jy gresia fizinis suzalojimas arba
jis patiriamas, ir jie sukelia ilgalaikiy problemy. Vaikystéje patirtos traumos psicho-
logiskai daug labiau zaloja nei iSgyventos véliau — paauglystéje ar jau suaugus, nes tik
paauglystéje susiformuoja asmenybés tapatumo jausmas, kuris padidina Zzmogaus psi-
chologinj atsparuma (Gailiené, 2008). Vertinant traumy psichologijos aspektu, mama
ar pagrindinis globéjas yra tarsi apsauginis skydas, kuriantis emocijy reguliacijos
sistemg, o per didelis stimuliavimas ar emociné deprivacija sukelia vaikg bauginan-
¢ig bejégiskumo ir jsiticio kombinacija, dél kurios atsiranda emociné disreguliacija,
démesio ir sgmonés pazeidimai, sutrinka santykiai, prarandamas prasmés jausmas,
pazeidziama savivoka, atsiranda nepaaiskinami somatiniai skausmai (Zbarauskaite,
2009, p. 16-19). Kai, vaikui augant ir vystantis, daznai pasikartoja trauminés patirtys
ir potrauminis stresas, gali buti konstatuotas vystymosi traumos sutrikimas (Van der
Kolk, 2005). Jj lemia nejveikiamos vaikystés patirtys, daznai susijusios su asmeniu,
su kuriuo buvo prierai$us rysys (Blaustein ir kt., 2010). Potrauminés vaiko reakcijos
neretai biina audringos, stiprios ir netikétos. Palaikydami empatiska rysj su patyrusiu
traumga vaiku, patys globéjai, socialiniai darbuotojai ir $eimoje gyvenantys biologi-
niai bei kiti globojami vaikai gali patirti taip vadinamaja netiesiogine, arba antring,
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trauma (Schooler, Smalley & Callahan, 2009, p. 80), ypac jei jie patys turi asmeniniy
traumy, yra izoliuoti nuo juos palaikanciy artimyjy ir draugy, nesuteikia sau laiko
atsigauti, nesulaukia specialisty paramos. Netiesioginé trauma pasireiskia litidesiu,
pyk¢iu, inirsiu, depresija, fiziniais negalavimais (galvos, pilvo skausmais, letargija),
sutrikusiais dalykiniais jsipareigojimais (vélavimu ar neatvykimu), ry$iy nutrauki-
mu, cinizmu, negatyvumu, irzlumu, energijos netekimu ir pan. (Schooler, Smalley &
Callahan, 2009, p. 90).

ITI. Nuolatinis ir ilgalaikis alkoholio vartojimas néstumo metu gali sukelti vaisiaus
alkoholinj sindroma. Alkoholis prenataliniu vaisiaus vystymosi metu negrjztamai
paveikia jo vystymasi: vaikai, gime su vaisiaus alkoholiniu sindromu, pasizymi tam
tikrais specifiniais fiziniais bruozais, taip pat stebimi psichinio vystymosi sutrikimai,
kaip hiperaktyvumas, nesugebéjimas sukaupti démesj, mokymosi sunkumai, sutrikusi
smulkioji motorika, nesugebéjimas prisitaikyti prie naujy salygy, kalbos, klausos,
mitybos sutrikimai (Baldino, 2009).

I'V. Vaikams, kuriy motinos naudojo / vartojo narkotines medziagas, budingi
abstinencijos simptomai: padidintas jautrumas, verkimo protriukiai, prakaitavimas,
drebulys; termoreguliacijos sutrikimai, vémimas, dehidratacija, nemiga, apetito stoka.

V. Fizine prievarta patyre vaikai, norédami i$saugoti prieraisig meile tévams, daz-
nai naudoja taip vadinamasias psichologinio susitapatinimo su agresoriumi strategijas.
Jie beveik du kartus yra agresyvesni uz nepatyrusius smurto ir mazdaug penktadalis
julinke j nusikalstama elgesj, alkoholio ar narkotiniy medziagy vartojima. Ir $iems ro-
dikliams lytis beveik neturi jtakos (Wade ir kt., 2011). Psichologinéje literatiiroje vaiky
seksualiné prievarta apibréziama kaip viena i$ prievartos rasiy, kai vaikas ver¢iamas
tenkinti kito Zmogaus seksualinius poreikius. Vaikystéje patirtas seksualinis smurtas
turi ilgalaikes pasekmes, pasireiSkiancias vidiniu nepasitikéjimu suaugusiaisiais ir
visu pasauliu, kaltés ir gédos jausmais, kitaip stigmatizacija, traumine seksualizacija,
bejégiskumu ir kitais skaudziais iSgyvenimais (Paras, Uleviciate, 2010).

VI. Nuo kadikystés palikty vaiky béda - taip vadinamasis prieraiSumo sutri-
kimas. PrieraiSumas apibudinimas kaip besitesiantis, meile pagrijstas rysys, turintis
vieng démesio centrg (Martin, 2000). PrieraiSumo teorijos, kurios pradininkas —
J. Bowlby, $alininkai sako, kad motinos ir vaiko rysys ankstyvojoje kadikystéje turi
jtakos jo tolesnei raidai, kad $io rys$io nutrakimas ,turi jtakos ne tik vaiko psichinei
sveikatai, bet ir budui, kuriuo jis save patiria pasaulyje“ (Hauptmann, Issroff, Reeves,
2005, p. 80). Prieraisaus rysio su suaugusiuoju stoka lemia vaiko psichinés sveikatos
sutrikimus, daznai nekontroliuojamg agresijg ir suicidinj elgesj, nepasitikéjimag sa-
vimi ir pasauliu (Bowlby, 2006). Globojami vaikai, turintys prieraiSumo sutrikimy,
ne tik sunkiai uzmezga rysius, ne tik kartais juos sunku priziaréti, bet netgi pamégti
(Goodyer, 2011). PrieraiSumo teorija buvo savotiskas lazis psichiatrijos moksle, nes
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iki tol manyta, kad netinkamas vaiko elgesys yra nulemtas vien nepalankiy jo raidai
aplinkybiy. J. Bowlby i$ kity aplinkos veiksniy i$kélé motinos globos kokybe, ypac
ankstyvaisiais jo gyvenimo metais. Mokslininko jsitikinimu, kritinis motinos ir vaiko
ry$io nutraukimo pavojaus periodas esgs tarp 6 ménesiy ir 3 mety, nes jaunesnis nei
6 ménesiy kadikis labiau orientuotas j fiziologiniy poreikiy tenkinima ir gali bati
saugiai jvaikintas (Hauptmann, Issroff, Reeves, 2005, p. 85-86). Taciau vélesni tyrimai
parodé, kad jau 2 ménesiy kadikis yra labai jautrus atsiliepiancioms j jo veiksmus
motinos reakcijoms (White, Bowlby, 2006, p. 9).

Kitas Zymus D. Britanijoje pediatras D. Winnicottas (Hauptmann, Issroff, Reeves,
2005) teige, kad didelj poveikj vaiko raidai pirmaisiais jo gyvenimo ménesiais turi
palanki aplinka, kurioje vaikas i$moksta pasitikeéti, jog i jo poreikius bus atsizvelgta
(Winnicott, 1964), o ne tik rysys su konkrec¢iu asmeniu (Bowlby, 1951). Sveikam tar-
pusavio santykiui kurti J. Benjamin (1988) jvedé intersubjektyvumo zonos samprata.
Tai zona, kurioje patiria kita ne manipuliuodamas, o suprasdamas kaip nepriklausoma
ir atskirg (McDaniel, 2004, p. 95-96).

PrieraiSumo teorijg papildé M. Ainsworthas ir kiti autoriai (1970), i§skyre tris
tipus: saugy, nesaugy ir priesiska.

Saugus prieraiSumas - pasitikéjimu grindziamas vaiko santykis su suaugusiuoju,
kai vaikas jauciasi priimtas, vertinamas, suprastas, geba valdyti emocijas, palaikyti
$iltus santykius $eimoje ir uz jos riby (Ainsworth, 1970; Zbarauskaite, 2010, p. 24).

Nesaugus vengimo tipo prieraiSumas — vaiko ir suaugusiojo santykis, kai su-
augusieji nepriima vaiko emocijy ir poreikiy, stokoja jautraus reagavimo, linke kon-
troliuoti. Vaikas i$moksta nepaisyti ir nerodyti savo emocijy, stengiasi pats uzsiimti
savimi (Ainsworth, 1970; Zbarauskaité, 2010, p. 24).

Nesaugus ambivalentiskas, arba pasiprie§inimo tipo, prieraiSumas - santykis,
kai suaugusysis geba jautriai reaguoti j vaiko poreikius ir emocijas, taciau atlieka
tai nenuosekliai. Vaikui tampa sunku numatyti suaugusiojo elgesj, todél jis jauciasi
nesaugiai, yra nepatiklus, visokiais budais ir elgesiu stengiasi uzsitikrinti svarbaus
suaugusiojo reakcija, nuolat reikalauja démesio.

Nesaugus dezorganizuotas prieraiSumas — vaiko santykis su suaugusiuoju, kuris
yra priesiskai nusiteikes vaiko atzvilgiu, kurio veiksmai yra gasdinantys, arba pasta-
rasis yra bejégis, i$sigandes, negalintis uztikrinti saugumo jausmo. Sio tipo vaikams
néra budinga organizuoto elgesio strategija, juy elgesys gali buti priestaringas, kai tarsi
siekiama kontakto ir kartu jo vengiama, todél pagrindinis bruozas yra prieStaravimas
pradétam veiksmui arba jo slopinimas (Ainsworth, 1970; Zbarauskaité, 2010, p. 54).

VII. Netektis Seimoje ir pacios Seimos netektis — tai vienas stipriausiy veiksniy,
turinciy jtakos vaiko asmenybés raidai ir vaiko saves identifikavimo procesams. Ne-
tekes vieno i$ tévy vaikas netenka ir identifikacijos su kuo objekto. Kaip rodo atlikti
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tyrimai, nepatenkinus saves identifikavimo poreikio, sutrinka ir vertybiy perima-
mumo procesas, sudarantis vaiko socializacijos pamatg (Butvilas, 2006). Netektj
patyrusieji turi susidariusia prastesne nuomone apie savo namus ir tévus, prasciau
jauciasi savo namuose. Jie mano esantys maziau mégstami bei laukiami savo klaséje,
galintys reciau pasidalyti neigiamais iSgyvenimais ir net dazniau susilaukiantys pa-
ty¢iy ir agresijos (Butvilas, 2008).

Net ir i$ labai nepalankiy salygy j globos sistema patekes vaikas ir toliau iSgy-
vena neigiamas patirtis: jis iSgyvena ne tik atskyrimg nuo tévy, bet turi prisitaikyti
prie naujy globéjy, pakeisti gyvenamaja vieta, mokykla, draugus ir bendraamzius
(Martin, 2000). Globojami ar jvaikinti vaikai keliami i§ vienos $eimos j kitg vieng
ar du kartus, o daugeliu atvejy dar dazniau. Tokios netektys sukelia vaiky pyktj bei
lindesj ir gali nulemti, kad bus taikomos iSmokto bejégiskumo strategijos. ISmoktas
bejégiskumas - i§ neigiamos patirties kiles jsitikinimas, kad rezultatas nepriklauso
nuo pastangy (Berns, 2009). Negave pakankamai suaugusiyjy démesio, vyresni vaikai
tikisi, kad deviantinémis laikomos grupés juos priims, ir tai tampa rimta problema
(Noddings, 2002, p. 190).

Globojamy vaiky mokslo pasiekimai yra Zemesni nei jy bendraamziy, to prie-
zastys gali buti jy biologiniy tévy skurdas, lemiantis vélesne raidg iki vieneriy mety,
arba motinos depresija, atsiradusi po gimdymo, galinti nulemti démesio sutrikimus
(Welbourne & Leeson, 2013, p. 35). Individualizuota mokymo programa ir patikimi
ilgalaikiai santykiai su mokytojais padeda vaikui susiformuoti aukstesne saviverte ir
gerai jaustis klaséje, be ko negali vykti geras ugdymosi procesas (Noddings, 2002, p. 39).

Taikant terapinj modelj gali buti pasialyta jvairiy metody, kaip koreguoti tévy
globos netekusio vaiko elgesj. Pavyzdziui, reaktyvusis prieraiSumo sutrikimas yra
jtrauktas j tarptautinj ligy klasifikatoriy, yra pasitlyta keletas budy, kaip jj gydyti,
taciau iki $iol psichiatrai neturi vienos nuomonés. Pirmasis — nuslopinto jnirsio is-
laisvinimas dalyvaujant psichoterapeutui. Antrasis — vadinamasis vaiko psichologiniy
apsaugy nuplésimas ir naujy nuolatiniy santykiy sukarimas. Taikant §j terapijos biida
siekiama jéga jteigti vaikui prieraiSumo jausma priverciant jj pasitikéti suaugusiuoju.
Palaikanciosios (angl. holding) terapijos rekomenduojami budai - i§dykaujantis pa-
kutenimas, kumsteléjimas ir panasus prisilietimas prie vaiko - manoma, kad fizinis
kontaktas gali padéti sukurti saugy rysj su globéju. Visos $ios terapijos formos kriti-
kuojamos ne tik dél efektyvumo trikumo, bet ir dél to, kad prieraiSumo problema turi
spresti vaikas, o ne globéjas (Barth, Crea, John, Thoburn & Quinton, 2005). Psichiatras
A. Beckeris-Weidmanas sitilo tévams priimti PLACE pozitrj (angl. Playfulness - po-
megis zaidimams; Love — meilé; Acceptance — priemimas; Curriosity — smalsumas;
Empathy — empatija). Zaidimai ir humoras laikomi geriausia terapijos priemone,
padedancia atkurti sugriautus rysius (Schooler, Smalley & Callahan, 2009).
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Vyraujancios vaiky globos sistemos paradigmos atskleidzia vis sudétingesnius
reikalavimus globéjams. Taikant naujas teorijas daromas didelis ugdomasis poveikis
jos dalyviams, nes norédami prisitaikyti prie kintancios aplinkos jie turi jgyti ziniy
ir gebéjimuy, kurie turéty gerinti globojancios Seimos gyvenimo ir globotinio ugdymo
kokybe. Tac¢iau negalima nepastebéti literatiroje dominuojancio psichoterapinio Zo-
dyno. Net socialiniai darbuotojai analizuoja vaiky bylas individualiu, i§ medicininiy
savoky pasiskolintu ,atvejo“ lygmeniu (Swartz, 2005, p. 45), o kalba apie ugdyma
pradedama nuo mokykloje prasidedanciy mokymosi sunkumy ir specialiyjy poreikiy.
Taciau, skirtingai nuo gydymo, globa néra orientuojama vien j rezultatg ar problemos
sprendima. Auginant globojamus, dazniau nei biologinius, vaikus susiduriama su jy
patologiniu elgesiu, jie dazniau turi specialiyjy ugdymosi poreikiy, o globéjai turi
iSmokti priimti i$tinkancias situacijas, o ne jas i$spresti.

Praktikoje vertinant globéjy profesionalizacija susiduriama su nenumatytais
sunkumais. Jei Lietuvoje profesionalaus globéjo statusas teisiskai reglamentuotas tik
2017 m. (LR socialiniy paslaugy jstatymo 2017 m. kovo 30 d. pataisos), JAV patirtis
rodo, kad dominuojantis globéjy tipas yra Zemesnés pajamy klasés, darbininkisky
profesijy atstovai, su kuriais socialiniai darbuotojai kuria ne tiek partnerystés, kiek
galios ir kontrolés santyki. Sioje situacijoje profesionalizacijos modelis turéty biti
perzitrimas arba stengiamasi pritraukti daugiau vidurinés klasés atstovy, o tai
dazniausiai néra jmanoma, arba sumazinama profesionalizacijos ,kartelé leidziant
globéjams ugdyti vaikus pagal savo kultirinj supratima (Swartz, 2005, p. 62).

Psichology, psichiatry ir kity specialisty siilomi metodai gali bati labai paveikiis
vaikui, tac¢iau konkretus globéjas negali butti pasiruoses isspresti visas jmanomas prob-
lemas (Triseliotis, Marsh, 1993). Didelé dalis vaiky turi specialiyjy poreikiy, todél yra
rekomenduojama sutrikimus jvertinanti terapija ir ugdymas. Esant iSskirtinai sunkiems
vaiky globos atvejams Airijoje taikoma specialioji socialiné globa (www.tusla.ie, 2016).
Tarp tokiy atvejy gali buti vaiko deviantinis elgesys, buvusio globéjo atsisakymas, vaiko
psichinés sveikatos pablogéjimas ir pan. Specialioji globa skiriama santykinai trum-
pam laikui — 8-12 ménesiy ir koordinuojama iSorinés agentiiros. Sudaromas detalus
globos planas ir elgesio keitimo programa. Siuo laikotarpiu globéjai gauna pasalpg ir
papildomus rankpinigius. Globojamas tik vienas vaikas, nepageidaujama, kad globéjai
turéty panasaus amziaus savo vaiky. Globéjai gauna visapusiska griztamajj rysj, jiems
padeda multidisciplininé specialisty komanda (IFCO 2014 konferencijos medziaga).

Norint uzsiimti tévyste, kaip ir kiekviena veikla, reikia turéti ne tik Ziniy, bet ir
gebéjimy. Pagrindiniais tévystés gebéjimais yra laikoma vaiko stebésena, parama
vaikui, tinkamo elgesio skatinimas, tinkamas drausminimas ir riby nustatymas (Bur-
vyté, 2015). Pagrindinés trys savybés, apibiidinancios tévyste, yra prisiderinimas prie
vaiko, refleksija ir §velnumas, padedantis reguliuoti emocijas (Caw, Sebba, 2014, p. 114).
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Asmenys, prie§ tapdami globéjais, isklauso specializuotus kursus, po to globa
koordinuojanti institucija vertina jy pasirengima globoti ir ugdyti pazeistus vaikus.
Globéjy ir jtéviy mokymo, atrankos ir konsultavimo programa (GIMK) Lietuvoje
pradéta taikyti nuo 2008 m. (Giedrimas, 2014), taciau §i programa - tai tik darbo su
globéjais ir jtéviais pradzia, butinos testinés paslaugos Seimoms, pradéjusioms globoti
vaikg ar jvaikinusioms (Gvaldaité & Simkonyté, 2016). Pagal ja yra penkios globéjy ir
jtéviy ugdomy gebéjimy grupés (Testiné globéjy ir jtéviy mokymo programa, 2008):
1) uztikrinti saugia aplinka ir tenkinti fizinius poreikius; 2) tenkinti vaiko raidos
poreikius ir kompensuoti raidos sunkumus; 3) uztikrinti vaiko rysius su biologine
$eima; 4) teikti pagalbg vaikui uzmezgant saugius ir patvarius rysius; 5) bendradar-
biauti sprendziant vaiko ir Seimos problemas.

Kuo labiau kadikis pasitiki jj supanciu saugiu pasauliu, tuo labiau jis linkes lais-
vai tyrinéti, Zaisti ir mokytis. Pagalba paciam vaikui uzmegzti saugius ir patvarius
rysius pagal GIMK rikiuojasi ketvirtoje pozicijoje. Taciau galima numanyti, kad be
suaugusiojo aktyvumo negalima sukurti nei saugios aplinkos, nei jvardyti raidos
sunkumuy, nei uztikrinti santykiy su tévais.

Visuomenés likescius globéjams atspindi pertvarkos metu parengtame metodiniy
dokumenty pakete pateikiamas globéjy gebéjimy sarasas (Snieskiene, 2016, p. 24-25):

« gebéjimas aprupinti reikalingu pagal vaiko amziy maistu kasdien, tiek, kiek

reikia;

« gebéjimas apripinti $variais ir pagal sezong tinkamais ribais;

« gebéjimas pripazinti vaiko saugaus ir stabilaus bisto poreikj ir jj atliepti;

« gebéjimas sukurti $iltg ir higieniska vaikui aplinka;

« gebéjimas patenkinti vaiko poreikius, kada reikia, paskatinti, padrasinti,

mokyti pagrindiniy pasiripinimo savimi jgudziy, vaikui augant;

o gebéjimas patarti vaikui ir jaunuoliui dél riakymo, alkoholio ir kt. kvaisaly

vartojimo ir sveiko seksualinio elgesio.

Tévy gebéjimai, tobulinami Trijy P programoje, pavaizduoti 1 lenteléje.
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1 lentelé. Pagrindiniai tévystés gebéjimai Trijy P programoje (Sanders, 2008)

Tévystés raiska

Globéjo asmenybés raiska

Baziniai gebéjimai Aukstieji gebéjimai
Stiprin- | Skatinti | Mokyti | Valdyti | Numaty- | Saviregu-| Nuotai- |Partnerio
titévy | tinkamg | naujy ge- | netinka- | tiir pla- | liaciniai |kos suval-| palaiky-
ir vaiky | elgesi béjimy |maelgesi| nuoti |gebéjimai| dymo ge- | mo gebé-
santykius béjimai | jimai
Nustatyti Gerinti
Kokybis- |, ...  |Rodyti 2 Planuoti ir|Stebéti Aptikti  |asmeninio
.. |I8raigkin- | . pagrindi- iy . . .
kai leisti . .. |tinkama . ruostis i§ |vaiko el- |nenaudin- bendravi-
. gai pagirti . |nes taisy- . - .
laika pavyzdj Iles anksto  |gesj gas mintis \mo jpro-
Cius
Pritaikvii
Skirti ne- rl\t:;h}:; Naudoti |Aptarti Atsipa-  |Gauti
Kalbétis pes 18y kryptin- |pagrindi- |Stebéti  |laiduoti |ir teikti
. verbalinio |epizodus . e . . "
suvaiku | 7 gus pokal- nes taisy- |savo elgesj |ir valdyti |griztamaji
démesio |mokymo |2 .
bius kles stresa rysj
procese
Demons- . . Leis- . P.alalk_y—
. ... |Mokyti |Tycia . . ... |Nustatyti ti neria-
truoti Pasitlyti M . |ti rinktis . .~ |Konsta- .
s . . paprasyti, |ignoruoti |, . raidg ati- . pestingus
meile ir  |jtraukian- A jtraukian- | .. |tuotisavo |*
T pasakyti, |jzalyel- |5, . |tinkancius| . pasneke-
prieraisu- |¢iy veikly . . Clasvei- |, galimybes |*.
padaryti |gesi tikslus sius
mg klas
Parem-
. Nustatyti ti vienas
Pateik-
Naudo- .atil . ... |ir pasida- |Suvaldyti |kita isky-
: . |tiaikias |Skatinti . .
ti elgesio | o lyti prak- |nenaudin- [lant tam
instruk- |iniciatyva |’ . T
lenteles . tines uz- |gas mintis [tikroms
cijas duoti .
uotis aplinky-
béms
- Isivertinti |Kurti pla-
. |Leisti pa- _ .
Apgalvoti tirti elge. |S3VO tri- |nus, kaip |Spres-
elgesio pa-| 8¢ kumus ir jveikti ri- |ti proble-
sio pasek- | . s
sekmes mes privalu- |zikingas |mas
mus situacijas
Skirti lai- |Pratesti [.st1brez.— o
. . ti asmeni- Gerinti
ko nusira- [pradétus | . . .
. . |nius tiks- santykius
minti pokalbius
lus
Naudoti
pertrau-
kas poil-
siui

36



1. NE GIMINES VAIKO GLOBOS SAMPRATOS PROBLEMATIKA

Lenteléje i$vardyti gebéjimai néra specialiai adaptuoti globéjams, o skirti biolo-
giniy $eimy nariams, taciau jie konkreciau pritaikyti situacijoms, su kuriomis tévai
praktiskai susiduria kasdienybéje. Virsutinéje 1 lentelés eilutéje nurodytos dvi gebé-
jimy ragys: pirmieji skirti vaiko elgesiui, antrieji — suaugusiojo elgesiui valdyti(s). Sie
atitinkamai suskirstyti j papildomus pogrupius, i§déstytus kolonélése. Lentelé gana
konkreti, detali ir informatyvi, leidZianti atrasti trikstama gebéjima ir jj ugdytis. Pasi-
naudojus $ia tévystés gebéjimy klasifikacija ir empirinéje disertacijos dalyje pasitelkta
iliustratyvumo logika, bus teigiama, kad ne visi tévystés gebéjimai atsiranda tuo pat
metu, ir ji taps pagrindu kurti procesinj globos ugdomosios funkcijos raiskos modelj.

Si dalis buvo skirta vaiky globéjy zinioms ir gebéjimams aprasyti. Dabartinéje
visuomenéje auginant vaikus susiduriama su nuolat didéjanciais reikalavimais tévams,
o dél globojamy vaiky poreikiy specifiskumo kyla dar aukstesni globéjo kompeten-
cijos siekiai. Zvelgiant i§ edukologinés perspektyvos galima gin&ytis, ar naujausiy
psichiatrijos ir neurologijos moksly atradimy sekimas néra perteklinis, o vis dar
praktiniuose diskursuose vartojama i sveikatos moksly atéjusi normos ir patologijos
priespriesa trukdo specialiy poreikiy turinciy vaiky jtraukéiai, ta¢iau neabejotinai
prieraiSumo, raidos, traumy psichologijos Zinios leidzia geriau suprasti vaiky elgesio
motyvus. Naujausiose pozityviosios tévystés mokymo programose akcentuojama,
kad svarbu ne tiek perduoti naujausias mokslines Zinias tévams, kiek suteikti jiems
gebéjimy savarankiskai prisiimti atsakomybe uz vaiky auginimo praktikas, stebéti ir
analizuoti vaiky ir savo elgesj, priimti sprendimus, pasirtapinti kvalifikuota parama.

1.4. Globa kaip etiné pozicija

Stebint visuomenéje vykstancia diskusija, paprastai linkstama pritarti, kad vai-
kams geriausia augti Seimose, taciau argumentuojama, kad triksta Seimy, norin¢iy
globoti ar jvaikinti vaikus. Dabarties visuomenéje ,,vis didesni Zzmogiskojo elgesio
plotai i$silaisvina i§ ai$kiai socialinio (ir, Zinoma, valdZios organy inicijuoto ir oficialiai
sankcionuoto) modeliavimo, priezitiros ir administravimo, perkeliant vis didesne dalj
anksciau visuomeninés atsakomybés individualiems vyrams ir moterims“ (Bauman,
2011, p. 163). Si uzduotis, perduota atskiriems individams, tampa nejveikiama (Bau-
man, 2011, p. 166). Sitoks socialinés atsakomybés privatizavimas akivaizdus vaiky
globos atveju. Apsisprendimas globoti paliktg ar nuskriaustg vaika, kitaip nei insti-
tucinés globos su vienas kita kei¢ianciais suaugusiaisiais atveju, visu svoriu ir rizika
dabar gula ant konkretaus asmens peciy.

Konkreciau atsakomybé kaip atsakymas j socialinio gyvenimo aplinkybes reis-
kiasi valstybiniu ir pilietiniu lygmenimis. M. Luksienés nuomone, ,,j demokratija
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orientuoto ugdymo socializacijos samprata aprépia ne vien j save nukreipta individo
prisitaikyma visuomenéje, bet ir asmens atsakomybés uz grupe, visuomene, tauta,
valstybe prisiémima“ (Luksiené, 2000). Pagrindiné globojancio santykio visuomenéje
nuostata — atliepti kiekvienam prasanciajam: , A ¢ia!“ (Noddings, 2002a, 231). Taciau
$iuolaikinis Zmogus, gyvendamas globaliame pasaulyje, yra pasmerktas visa apiman-
¢iai atsakomybei, kurios nepajégia realizuoti dél savo baigtinumo (Baceviciateé, 2014,
p. 215). Moralinés atsakomybés samprata peréjo nuo atsakomybés, kurios centras
yra laisvai veikiantis subjektas, prie atsakomybés, kylancios i§ kito, iSprovokuojamos
kito, jo vargo, pagalbos sauksmo. Cituodama G. Pichtg (1969), D. Baceviciaté kalba
apie kompetencijos sritj, kuri reikalinga, kai subjektui iskyla uzduotis. Ta¢iau tokia
i$ jvykiy pobudzio kylanti atsakomybé leidzia atskleisti tiesa, kad ne subjektas i$si-
kelia uzduotj, o uzduotis konstituoja subjekta (Baceviciate, 2014, p. 223-229). Tokia
atsakomybés samprata paskatina grizti prie asmens kaip personos, kaukés, vaidmens
sampratos, dél kurios, anot P. Ricoeuro (2000), kyla atsakomybés infliacijos pavojus,
t. y. pavojus i$sitrinti moraliniam subjektui, o atsakomybei virsti rizikos valdymo
sistema (Baceviciaté, 2014, p. 231). Priimdami pacius asmeniskiausius kasdienio
gyvenimo sprendimus turime pereiti nuo atsakomybés uz visus prie konkretaus
sprendimo, kai, pasirinkdamas vieng, aukoju kitg ir uz $j pasirinkima esu absoliuciai

Anot B. Fisher ir ]. Tronto, kurios pasirémé ir papildé N. Noddings klasifikacija,
galima iSskirti tokias globos fazes:

1. Susirapinimas (angl. caring about) — supratimas, kad [kazkam] reikia globos.

2. Pagalbos suteikimas (angl. caring for) - atsiliepimas j globos poreikius.

3. Rapinimasis / globa (angl. care giving) — realus darbas, teikiantis globa, turint
tinkama kompetencija.

4. Rapescio priémimas (angl. care receiving) — jvertinimas, ar suteikta globa atitiko
poreiki (cit. i§ Hedge, 2012).

5. Bendras rupestis (angl. caring with) — galutiné globos fazé, kai globos poreikiai
dera su demokratijos jsipareigojimais teisingumui, lygybei ir laisvei (Tronto, 2013, p. 23).

Pirmoji globos fazé - susirtpinimas, doméjimasis zmonémis, kuriy socialinis
statusas, kultariné ar sveikatos bitklé gerokai skiriasi nuo miisy, yra svarbus veiksnys
teisingumui visuomenéje jgyvendinti. Asmuo neturi jaustis jpareigotas gelbéti badau-
jancius Afrikos vaikus, jei dél to pamirsty jau prisiimtus jsipareigojimus (Noddings,
2013, p. 86). Nuosirdziai trokstant kity gerovés, net ir negalint jais pasiriipinti, teisin-
gumo principai priartéja, o kiti jgalinami daryti tai, ko pirmi nepajégia (Noddings,
2002a). Susirapinimas jveda j platesnés visuomenés realybe, kuri gali buti aprasyta
jvairiomis socialinémis ir politinémis teorijomis. Tac¢iau kartais tokia teorija gali kilti
ne i$ globos patirciy, bet tapti teroro forma, sausa ideologija, kada globojamieji yra tik

38



1. NE GIMINES VAIKO GLOBOS SAMPRATOS PROBLEMATIKA

simboliai (Noddings, 2002a, 23). Dabartinéje visuomenéje prievarta, demonstruojama
ziniasklaidos reportazuose i$ jvykiy viety, skatina gyventojy bejégiskumo jausma ir
pamazu pereina j socialinj gyvenima, kuriame smurto reginiai kei¢ia aktyvius pi-
lie¢ius j pasyvia auditorija, taigi, net $i pirmoji rapescio fazé tampa isstukiu pilietinei
visuomenei (Evans and Giroux, 2015, p. 33).

Susiraipinimo fazé yra reikalinga, nes tik ji yra salyga atsiliepti j pagalbos $auksma
(Noddings, 2002b, p. 86). Troskimas kazkam rapéti yra esminis Zmogaus bruozas.
Gal ir ne kiekvienas noréty bati apkabintas ar aptarnautas, taciau kiekvienas nori biti
priimtas, gauti atsaka j savo reikmes ir troskimus (Noddings, 2005, p. 17). Kalbédama
apie globa kaip apie santykj, N. Noddings pateikia pavyzdj, kad moksleiviai mokykloje
daznai skundziasi, jog jie niekam nerapi. O mokytojai argumentuoja, kad jie labai
rapinasi. Betgi kazkas nevyksta: Zzmonés, kurie bando rapintis, ir tie, kuriems reikia
pagalbos, taip ir nesukuria globojancio santykio (Noddings, 2002b, p. 88). Globéjo
prisiimta atsakomybé, kad susiripinimas virsty pagalba, priklauso nuo esamy istekliy,
jautrumo, intelektualiniy ir moraliniy vertybiy (Noddings, 2002b, p. 86).

Ripescio motyvacija yra nukreipta j globotinio gerove, apsauga ir vertés suteikima
(Noddings, 2013, p. 23), todél ripestis yra daugiau nei jausmas, tai motyvacijos per-
kélimas (angl. motivational displacement) (Noddings, 2013, p. 33). Rapestis kitu yra
darbas, konkrecios veiklos, atliekamos su vidiniu tikrumu veikti dél kito. Sgvoka mo-
tyvacijos perkélimas reiskia, kad asmens varomoji jéga nukreipta j kitus ir jy projektus
(Noddings, 2005, p. 16). Kai globojantysis visapusiskai save perduoda kitam, jvyksta
dviejy individy keitimasis j naujus individus naujoje dvejybéje (Noddings, 2013, p. 61).

Gabrielius Marcelis (2010) rapestj apibudina kaip laisvai pasirinktg atsakyma
i autentiska asmeninj kvietima, o ne aklg paklusimg taisykléms ar bendrai jprastai
logikai. Sj poziiirj jis apibiidina saves perleidimo (pranc. disponibilité) terminu, pasi-
ruo$imu save skirti ir iSeikvoti, tapti prieinamam, o jo priesybé yra nenoras (Marcel,
2010, p. 17). Tai nereiskia tustumos, o greic¢iau pasirinkimg atiduoti save tam, kuris
pasitaikeé, jsipareigoti buti dovana (Marcel, 2010, p. 17).

Panasiai kaip G. Marcelis, taip ir L. Gvaldaité straipsnyje ,,Priémimas globojant
vaika: patirtis, kurianti naujg kultirg® i$skiria svarbiausias priémimo ir dovanos
savokas. Priémimas yra suprantamas kaip fenomenas, patirtis, konceptualizuojama
kriksc¢ioniskosios antropologijos, filosofijos ir teologijos paradigmose (Gvaldaité,
2017, p. 51), jis esas ,,savo gyvenimo riby i§plétimas iki kito asmens riby, visapusiskai
jtraukiant jas j savo gyvenima®, tai asmens esaties priémimas (ten pat). ,Priémimo
verté — dosnumas ir besalygiska laikysena, kuri kyla i$ kito, duoto, dovanoto, atpazi-
nimo ir pripazinimo, kitaip vadinama dovana“ (Gvaldaité, 2017, p. 52). I8 §iy dviejy
sampraty kyla vaiko, kaip dovanos, besalygiskai vertingo, o ne nereikalingo ar likimo
nuskriausto, atéjimas ir gyvenimas naujoje Seimoje (ten pat).
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Dar vienas zodis, papildantis globos kaip santykio samprata, yra S. Weil atidumo,
démesio sgvoka, reiskianti pastangas iStustinti save siekiant pamatyti kita asmenj,
jsigilinti j jo situacija, atsisakyti pagundos analizuoti ir planuoti, neprimesti savo
pozitrio ar pozicijos, bet priimti jo tikrove, ,,matyti ir jausti kartu su kitu“ (Noddings,
2002a, p. 14; 2005, p. 16). Anot S. Weil, sukaupti démesj - tai sustabdyti mintj, palikti
ja dispozicijoje, tuscia, galincig jsileisti objekta, islaikyti savyje $alia minties, bet
zemesniame lygmenyje ir be salycio su ja, jvairias gautas zinias, kurias esi priverstas
panaudoti (Weil, 2017, p. 62). I§ asmens reikalaujama tokio sutelkto démesio, kad
»a8“ i$nyksta: ,,Atimti i viso to, kg vadinu ,,as“, démesio §viesg ir nukreipti ja j tai,
kas nesuvokiama“ (Weil, 2015, p. 121). Jdomu tai, kad S. Weil démesys yra nukreiptas
j Dieva ir apraSomas kaip grynai mistiné patirtis, taciau, ,$itaip mastant, bet kuris
mokyklinis pratimas panasus j sakramentg“ (Weil, 2017, p. 63).

Rapinimasi i$baigia treciasis elementas — rapintinio atsakas. N. Noddings pateikia
pavyzdj apie 2 namo pavélavusius vaikus: vienas dziugiai pasakoja motinai, kg nuveiké
per pavéluotasias minutes, o antrasis trumpai atsipraso. Nors motina ir neatstums
antrojo vaiko, ta¢iau nesgmoningai labiau links prie pirmojo (Noddings, 2013, p. 72).
Sitas nattiralus polinkis gali biti svarstomas ir kaip tam tikra perdegimo sindromo
prevencija (Noddings, 2013, p. 73). Santykj tarp ritpintojo ir rapintinio kuria ne tik
rupintojas, bet ir rapintinis: reaguodamas, atsakydamas j rapestj, rapintinis ne tik
atskleidzia, jog jam suteiktas rapestis buvo adekvatus, bet ir suteikia impulsg toliau
rapintis, nesékmés atveju leidzia rapintojui koreguoti savo rapinimosi strategijas
(Bikauskaite, 2013, p. 40). Teiginj patvirtina ir empiriniai duomenys, kai tiriamieji,
jausdami nuolating jtampa tarp riipescio savimi ir kitais, nori jaustis esg kity gyvenimo
dalimi, o griztamasis rysys paaiskina, kodél pasirenkama labiau rapintis vienu, o ne
kitu Zmogumi (Heijden ir kt., 2016).

Tinkamas globos funkcijos supratimas pakeicia ir poziirj i pilietiSkuma, teisin-
guma ir lygybe visuomenéje. Tie, kurie yra globojami, turi ne tik aiskiai i$reiskiamus
ar bent nujauciamus poreikius, bet ir i$ jy kylancias teises. Faktas, kad teisés kyla i§
poreikiy, nereiskia, kad jos gali bati sulygintos su poreikiais. Jei jau poreikis yra pa-
keltas j teisés lygmenyj, visi, pakliivantys j Sios teisés turétojy kategorija, turi sig teise,
nepriklausomai nuo to, ar jaucia poreikj, ar supranta savo interesg. Teisés apsaugo
poreikius ir interesus neatsizvelgiant  tai, ar konkretiis asmenys jy reikalauja, ar kai
kuriais atvejais juos net paneigia (Noddings, 2002, p. 56). Ta¢iau ne visi poreikiai gali
bati ,suvesti“ j teising kalba, poreikiy vertinimo kriterijumi autoré sitlo geriausiy
namy vizija, kuriuose motina namuose atliepia tris pagrindinius vaiko poreikius:
saugumg, augima ir priémimg (Noddings, 2002, p. 61). Ta¢iau esama ir tik numanomy
poreikiy, pavyzdZiui, vaikai retai kada igreiskia nora mokytis. Sie turi biti jvardijami,
pritaikomi pagal aplinkybes ir jgyvendinami (Noddings, 2002, p. 66).
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Pilietinés visuomenés bruozai - tai ne tik teisingumas, isreiskiantis pagarba
zmoniy teiséms, jy privatiems gyvenimams ir laisve vadovautis savu gério supra-
timu, bet ir rapestis (Gilligan, 1982, p. 100). Teisingumo ar rapescio etikos disku-
sijoje galima pamatyti keletg santykiy rasiy: hierarchijos, atskirumo ir lygybés,
integracijos ir balsy daugio (Adams, 2015, p. 291-292). Globa gali atskleisti galios
santykj tarp ty, kuriems jos reikia, nes globos teikéjas uzima pranasesne pozicija
nei globojamasis (Shuab, 2012, p. 24). Kadangi ugdymas gali buti tiek priespaudos,
tiek emancipacijos veiksnys, socialinio teisingumo gynéjai jveda visuomenés kaip
bendro kiino, atspindincio Zmoniy tarpusavio rysius ir tarpusavio priklausomybe,
sampratg. Vien teisingumas ir asmeny lygybé neatsako j Siuolaikinés visuomenés
neteisingumo ir fragmentacijos klausimus. Lygybé kiekvienam asmeniui uzkelia jo
paties nastg stovéti ant savo kojy (Adams, 2015, p. 293). Taigi, sujungtos socialinio
teisingumo ir globos teorijos kartu jgyvendina lygybés ir islaisvinimo etika, kuri
gali jveikti jégos struktiiras, nulemiancias marginalizacija ir nelygybe (Shuab, 2012,
p- 26). Anot ritpescio etikos $alininky, pilie¢ius galima apibrézti kaip Zmones, kurie
uzmezga tarpusavio ripinimosi santykius (Tronto, 2005). Dar daugiau - teisingas
globos funkcijos supratimas leidzia teisingai paskirstyti ne tik ekonominius isteklius,
taciau ir atsakomybe, o politinis gyvenimas i§ esmés yra globojancios atsakomybeés
alokacija (Tronto, 2013, p. xiii).

Aprasius globos santykj riipescio etikos terminais lyg ir nebuvo suteikta teisé
atsiriboti nuo tolesniy rapescio etikos $alininkiy, ypa¢ nuo N. Noddings zingsniy
pasitlant alternatyva jprastam charakterio ugdymui. Moteriskas jautrumas ir is jo
kylanti veikla, atrodo, teikia daugiau peno moraliniam ugdymui, t. y. nuostatoms,
kas turéty bati daroma konkreciose situacijose, nei abstrak¢ios taisyklés ar racionals
skaic¢iavimai (Held, 2006, p. 24). Butent, nuolatinj riipestj asmenimis, kuriems reikia
globos, ypac vaikais, ir aplinka, o ne vertybiy praktikavimg N. Noddings maté kaip
asmens moralinio ugdymo(si) $altinj. Rapestinga ugdytojy laikysena, prisitaikanti
prie kiekvieno vaiko gebéjimy ir tempo, i$moko vaikus ne tik pasirtpinti savimi, bet
ir iSugdo tokj patj ripestj artimaisiais, taip pat ir svetimais, taip pat zeme ir zmogaus
sukurtu pasauliu (Noddings, 2005). Rupestis esas ta veikla, kuri turéty kurti geresnius
zmones (Noddings, 2002b, p. 1), svarbiausi turi buti santykiai, o vertybés issivysto
beveik nataraliai (Noddings, 2002b, p. 5). Si autoré negaili kritikos autoriams, kurie
aukstina asmens aukg dél abstrak¢iy vertybiy, netgi religiniy. Pateikdama placiai
paplitusj aksiologinj Biblijoje paminéta pavyzdj, kaip Abraomas aukoja savo siiny
Izaokg, N. Noddings sako, kad né viena moteris net nesileisty j diskusija (su Dievu).
Jiydinga praktika laiko ir poreikiy gradacija pagal hierarchija, mat tas, kuris, maitin-
damas i$alkusj, su juo dar ir bendrauja, tenkindamas jo socialines reikmes, nepaiso
poreikiy hierarchijos (Noddings, 2002b).
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Nors N. Noddings argumentai turi pagrindo, praéjus 20 mety nuo ,,Caring: A
Relational Approach to Ethics and Moral Education® isleidimo, galima apibendrinti
ir jos atzvilgiu pasirodziusia kritika. Pirma, kaip véliau pastebéjo ir pati N. Noddings,
ripescio etika, gimusi ne kaip feministiné, o moteriskojo mastymo teorija, véliau
susilaukeé radikalesniy feminisciy kritikos, esa, ji skatinanti iSnaudoti moteris (Hoa-
gland, 1990). Feministés, pasisakancios uz lygias teises, daznai moteris pastato j vyro
vieta, vertindamos moteris pagal vyro standartg ir nejvertindamos motery indélio
namy ruo$os ir privacios globos srityse (Noddings, 2001, p. 30; Noddings, 2002, p. 47).
Anot pacios N. Noddings, $iuolaikinéje visuomenéje, kurioje namy maitintojais tapo
tiek vyrai, tiek moterys, globa irgi tapo abiejy ly¢iy funkcija: ,,Jei jau abu tévai tapo
maitintojais, tai abu turi bati ir globéjais“ (Noddings, 2001, p. 33).

Taciau jokiu badu negalima teigti, kad rapestis beglobiais vaikais yra i§skirtinai
moteri$kojo mastymo dalis. G. Marcelio (2010) nuomone, vyriska tévysté neturéty
batilaikoma tik duotu faktu ar objektyviai nulemtu santykiu, kad baty laikoma natia-
raliu fenomenu (Marcel, 2010, p. 92). Jei moteriai yra natralus emocinis aktyvumas
ir prieraiSumas vaikui, vyrui, atvirk§¢iai, badingas atsitraukimas (pr. détachement).
Tévystés patirtis pradeda kauptis i§ jokios instinktyvios patirties nebuvimo. Kokiomis
salygomis tuomet vyras galéty noréti vaiky? (Marcel, 2010, p. 97). Zodziai jo vaikas
gali buti priimtini tik su salyga, kad atsakomybé uz vaikg jau yra prisiimta, taciau ar
musy civilizacijoje tévas yra atsakingas, kad vaikas buity pamaitintas, iSmokslintas
ir pan.? (Marcel, 2010, p 101). G. Marceliui tévysté ir vaiky turéjimas yra siejamas su
atsiliepimu j pagaukima. Tai ne tik Zmogiskosios giminés ir saves pratesimo biidas, bet
dosnumas, ateinantis i§ santykio su Karéju (Marcel, 2010, p. 117). Butent zvelgdamas
i$ Sios perspektyvos, G. Marcelis, be kity vaiky, uzaugings ir jvaikj, apibendrina savo
samprotavimus. Jo nuomone, galima suvokti jvaikinimo metafizinius pagrindus ir
pripazinti, kad jis néra blanki tikrosios tévystés kopija, bet malonés priemoné, uzpil-
danti biologinés giminystés trakuma (Marcel, 2010, p. 117). Ivaikinimas visada turi
buti priimtinas, nes visuomené, kurioje jis tampa daznas, yra gyvybingumo praradimo
pavojuje, ir jis gali tapti skiepu gyvenimo medyje, kartais nuostabiu, o kartais, deja,
nevaisingu (Marcel, 2010, p. 117).

Antra, N. Noddings etiné pozicija remiasi per silpnais $altiniais, kad islaikyty savo
argumentus (Alexander, 2013, p. 493). Rapescio etikai atsirasti jtakos turéjo filosofés
S. Ruddick (1995) ir psichologés C. Gilligan (1982) darbai, kuriy moterisko mastymo
patir¢iy aprasymai neturéjo tikslo pakeisti vyraujanciy epistemologiniy nuostaty, bet
papildyti jas naujais poziariais. C. Gilligan knygos, kurioje oponuojama L. Kohlbergo
moralinio vystymosi teorijai, pavadinimas yra ,,In different voice® (1982) (liet. ,,Kitu
balsu®), tuo tarsi pabréziant, kad i teorija turi buti papildyta, kaip i§ knygos turinio
paaiskéja, ripescio savoka, kylancia i§ moteriskojo mastymo. C. Gilligan teisingu-
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mo ir rapescio perspektyvas kildina i$ ankstyvosios vaikystés patirties, kurioje esa
formuojami du skirtingi savosios tapatybés suvokimo budai: susijes, priklausomas
»a8“ ir atsiribojes, autonomiskas ,,a§“ (Bikauskaité, 2013, p. 24). C. Gilligan manymu,
L. Kohlbergo teorija turi bati ne pakeista, o tik papildyta globos santykio terminais.

Todél rupescio etika neturéty buti paneigta, bet perkelta ant kito normatyvinio
pagrindo, $iuo atveju vietoj jos pasirinkta E. Levino riapescio etikos pagrindimo po-
zicija (Bikauskaité, 2013). Subjektas konstituojamas tik santykyje su kitu, tik tada, kai
yra pasaukiamas atsakyti kitam: ,, Atsakomybeé i8 tikryjy néra tiesiog subjektyvybeés
bruozas, tartum subjektyvybé jau egzistuoty pati savaime, iki etinio santykio. Subjek-
tyvybé néra kazkas sau, ji i$§ pat pradziy yra kitam asmeniui“ (Levinas, 1994, p. 99).

Budama totalybés israiska, rupescio etika gali tapti labiau kitus jkalinanciu nei
pagalbos jrankiu (Dietrich ir kt., 2006). Anot E. Levino, etiniame reikalavime gladi ne
totalybé, o begalybé (Levinas, 1989). Tai ne tik teigimas, kad atsakomybé uz kita gali
bati prisiimta laisva valia, E. Levinas perkelia atsakomybe uz kita asmenj j metaetinj
lygmenj, kuriame etika turi palikti nesibaigiantj ,,tai yra“ ratg ir transcenduoti save.
Tikroji etika rupescio etikos pavyzdziy aprasymuose reiskiasi tuo metu, kai besira-
pinantysis mokosi i$ kito, o ne pats moko (Dietrich ir kt., 2006).

Savo atsakomybés samprata E. Levinas nutraukia sgsajas su tradicine Vakary mo-
ralés filosofija konstituojanciu laisvu, nepriklausomu, autonomisku subjektu. Santykyje
veidas pries veidg formuojasi individo moraliné tapatybé (Bikauskaité, 2013, p. 137-138).
Ivesdamas veido sgvoka, kaip santykio su kitu biidg, E. Levinas $ig savoka papildo to-
kiomis hebrajiskos $io zodzio etimologijos reik§mémis, kaip sukti(s), grezti(s), kreipti(s).
Vadinasi, veidas néra pasyvus fenomenas, pavidalas ar vaizdas, j kurj zitiriu, bet tai, kas
aktyviai greziasi ar kreipiasi j mane dar iki mano intencionalaus akto ir susivokimo
(Cepulis, 2009). ,,Veidas manes praso ir man liepia <...>; $is jsakymas yra pats veido
reik§mingumas“ (Levinas, 1994, p. 101). ,Sakymas reiskia, kad, atsidiires priesais veida,
as$ ne tiesiog jj stebiu, a$ jam atsakau“ (Levinas, 1994, p. 89). ,,I§ tikryjy reikia pasakyti,
kad pati zmogiskojo a$ tapatybé remiasi atsakomybe, tai yra tuo suverenaus as teigimu
ar pasalinimu savimonéje (Levinas, 1994, p. 104). Zmogus yra nesukei¢iamas su kitais
tik tiek, kiek yra atsakingas (Levinas, 1994, p. 105). Kaip tik $ia prasme F. Dostojevskis
sako: ,Visi esame kalti dél visko, uz visus ir pries visus, ir a§ daugiau negu kiti.

Atliepdami j kiekvieng verksma, tévai pirmiausia siuncia zinia: ,Stai a$ ¢ia, bran-
gusis!“ Ji atspindi pasiaukojancios meilés kryptj i§ stipresnio ir galingesnio silpnes-
niam. Verta paminéti, kad $ig vaikui vieno i$ tévy nuolat tariamg fraze Biblijoje taria
Mozé ir pranasai, atsakydami Dievui: LStai agl« (Noddings, 2002a, p. 129). E. Levinas
bibliniy personazy Abraomo ir Izaoko istorijose minimg atliepg ,,Stai ag!“ vartoja
pasaukimo tematikai apibadinti. ,Vie$paties angelas susuko i§ dangaus, tardamas:
»Abraomai! Abraomai! - ,AS ¢ial“ - jis atsiliepé® (Pr 22, 11). Arba kitoje vietoje:
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»lada i$girdau Viespaties balsa: ,Ka man siysti? Kas gi bus misy pasiuntinys?“ O
a$ atsiliepiau: ,,Stai as, siysk mane!“ (Iz 6, 8). ,,Subjektas, sakantis: ,,Stai a3!“ liudija
Begalybe®, - sako E. Levinas (1994, p. 111). Joks Dievo ,pazinimas®, atskirtas nuo
santykio su Zmonémis, néra galimas (Levinas, 1989). ,Pats judéjimas prie kito asmens
veda j Dieva“ (Levinas, 2001, p. 304). Kitas zmogus kaip tik savo veidu, kuriame jis
jkainytas, yra raiska aukstumo, kuriame apsireiskia Dievas (Levinas, 1989). Asmenj
pasaukianti Begalybé kreipiasi naujumu, kad kito asmens veide parodyty vienintelj
iSrinktajj, nuo kurio nejmanoma issisukti (Levinas, 2001, p. 345).

Prasmé gimsta i$ sielos rysio su Dievu ir tada, kai jg iSbudina blogis: ,, Tai, kad per
mane persekiojantj blogj mane pasiekia kito zmogaus patirtas ir mane lie¢iantis blogis,
tarsi kitas Zmogus i$ karto per jj apeliuoty j mane, uzklausdamas mano rymojima
paciame savyje ir mano ,conatus essendi® tarsi prie§ skysdamasis savo $iapusiniu
blogiu privaléciau atsakyti uz kitg asmenj, — ar ne ten, blogyje, »intencijoje“, kurios
adresatas a$ esu iS$imtinai per savo paties patiriama blogj, yra Gério propersa? Teo-
fanija“ (Levinas, 2001, p. 284).

Rapestis, nukreiptas j asmenj, atidengia ¢ia biities savastj ir yra suprantamas per kito
$auksmg. ,,Juk $auksmas musy paciy kaip tik niekada nei planuojamas, nei ruosiamas,
nei tycia atliekamas. <...> Sauksmas ateina i§ manes ir vis tik vir§ manes“ (Heidegger,
2014, p. 275). Susirtipinimas, nukreiptas vien j egzistuojancius daiktus, E. Levinui
tampa egzistencijos uzgriozdinimu. Ontologija gali islikti Zmogiska tik atsiremdama
i etikg ir pradédama nuo jos kaip susiriipinimo Kito buvimu (Cepulis, 2009, p. 101).

Panasiai kaip ir E. Levinas, J. L. Chrétienas (2004) pasaukimo esme suveda j ,,Stai
a$“ busena, tik remiasi ne dialogo, o kalbos fenomenologija. Remdamasis bibliniais
tekstais, J. L. Chrétienas sako, kad kuriantis Dievo Zodis sugriauna ir visas kitas
potencines galimybes, jis iStrina visa sau pakankamg buvima; pasakydamas, kas
pasauktasis yra, sako ir tai, kuo jis néra (Chrétien, 2004, p. 22). Arba kitoje knygoje
sako, kad Apreiskimas mus pasiekia tik mus suzeisdamas (Davenport, 2004, p. xxiii).

J. L. Chrétienas nesutinka su E. Levinu, kad Dievo provokacija atsispindi tik as-
mens maldoje, o dékingumas — gautose dovanose — esg kreipimasis gali buti iSgirstas
tik atsakyme. Jis kritikuoja E. Leving ne tiek dél to, kad jis neteisétai atliko begalinj
$uolj i Apreiskima, kiek dél to, kad nepasieké trokstamo tikslo uztikrinti apreiskimui
vietg fenomenologijoje (Davenport, 2004, p. xiii). Pagrindiniu argumentu jis pasitelkia
»Giesmiy giesmés“ autoriaus zodzius mylimajai: ,,Leisk man <...> i§girsti tavo balsa,
nes tavo balsas toks mielas” (Gg 2,14). Jei kvieciantis begalybés balsas yra begalinis,
kaip ribotas atsakymas gali jj atspindéti? (Chrétien, 2004, p. 31). Iskeldamas pasaukimo
beribiskumg ir pabrézdamas, kad pasaukimas girdimas ne atsakyme, bet neissen-
kanc¢iame atsakymo nepakankamume, J. L. Chrétienas perkelia fenomenologija i$
suderinamumo (pr. correspondance) j kito matmens atradimo ir saves nuskurdinimo
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lygi (Davenport, 2004, p. xxii). Sis Zingsnis virsija M. Heideggerio Zingsnj: Zmoniy
kalba negrazina to, kg gauna, bet tai, ko ji negali grazinti, yra pats praradimo grozis
(Davenport, 2004, p. xxii).

Su sazinés balsu nejmanomas joks dialogas: bet koks atsakymas i§ misy pusés,
kad esa paliepimo nesugebésime jvykdyti, tiesg sakant, téra nepateisinamas i$sisu-
kinéjimas, noras negirdéti balso arba jj uzgozti savo paties klititimis ir argumentais.
Misy atsisakymas turi tokig pat menkinancig prasme kaip atsikalbinéjancio vaiko,
kuris vengia paklusti (Chrétien, 2004, p. 70). Sugrjzti j savo intymyjj branduolj, ku-
riame s3zinés balsas liepia, o mes paklastame, vadinasi, sugrjzti i pasaulio kiirimo
vietg (Chrétien, 2004, p. 71).

Jeigu $aukianciojo balsas yra taip be galo didelis ir virsija misy gebéjima atsakyti,
kokig prasme turi zmogaus atsakymas Dievui? J. L. Chrétienas vél remiasi kalbos
fenomenologija ir cituoja E. Husserlj, jog balsas yra pirmasis mano kitinas (Chrétien,
2004, p. 79). Dar nemokantis kalbéti kadikis, nevalingai skleisdamas pirmuosius
garsus, véliau pradeda juos valingai kartoti. Taip guguodamas vaikas mégdzioja savo
iStartus garsus ir taip save patiria ir igyvena. Tokiu budu ne tiek pasakytas turinys,
o pats kalbéjimo faktas leidZia Zmogui save suvokti.

E. Levino ir L. Chrétieno filosofinés jzvalgos leido ne tik papildyti ripescio eti-
kos Salininkiy idéjas ir atgrezti etinés pozicijos paieskas j suaugusiji vaiko globéja,
taciau kartu iskelti paradigminius globojancio subjekto tapatumo klausimus. Savo
etimologine prasme sgvoka subjectus reiskia esantj apacioje ar $alia (Kuzavinis, 2007)
ir vartojama kaip nuoroda i tam tikra pamata, pagrinda, taciau tik R. Descartes’o
pastangomis pats Zzmogus virto subjektu (Lavrinec, 2008, p. 22). Taigi Siuolaikiné
ugdymo filosofija leido pritaikyti alternatyvias asmens tapatumo traktuotes ir jvesti
santykiy subjekto (angl. relational self) savokas, kuriomis atitinkamai apibréziamas
toks subjektas, kuris konstituojamas santykiy (Bikauskaité, 2013). Globojancio santy-
kio kaip asmens pasaukimo aprasymas, remiantis fenomenologinés ir hermeneutinés
religijos filosofijos prieiga ir jvertinant antropologinio veiksnio reik§minguma kasdie-
nése veiklose, leidzia svarstyti apie alternatyva karteziskam saves pazinimo modeliui.
R. Descartes’o prielaida — cogito ergo sum (i$ lot. mgstau, tad esu) — gali buti pakeista
egzistencine prielaida — amo ergo sum (i$ lot. myliu, tad esu) (Paskus, 2003, p. 186).

Apibendrinant $iame skyriuje apradyta mastymo eigg, galima matyti, kaip globa,
ankstesniuose skyriuose apibudinta kaip suaugusiojo vaidmuo, batinas vaiko raidai,
tampa jo etiniu jsipareigojimu. Kitais zodziais tariant, globéjas néra tik teisiné kate-
gorija ar vaidmuo, bet asmuo, kuris tampa Zmogumi ne kitaip, kaip tik per asmeninj
santykj. Anot G. Marcelio, ,.kito priémimas grazina mus patiems sau, o klasifikavi-
mas i ,tipus“ mus pavercia atvejais, o ne asmenimis® (2010, p. 17). Taigi asmens saves
jprasminimas nejmanomas be Kito. Prieigoje prie Zmogaus veido, matyt, gladi prieiga
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prie Dievo idéjos (Levinas, 1994, p. 93). Igirdes Kito kreipinj, sutinkama per asmens
Veida, ir su démesingumu save kitam asmeniui dovanojantis zmogus transcenduoja
save savo atsakymu kurdamas savo gyvenimo istorijg. Globa $iuo aspektu néra vien
vaidmuo, kuriam budingas kompetencijy sarasas, o jos santykio dalyvius perkurian-
tis jvykis, kurj galima jvardyti asmens augimu arba pasaukimu. Vaiko $auksmas ir
kvietimas turi ne mazesne eting verte nei Dievo balsas, kuriuo sekdamas Zmogus
kuria savo gyvenima.

1.5. Vaiky globos modeliai ir tendencijos

Apibudinus globg kaip asmeny santykj, dar karta vertéty grjzti prie konkreciy
veikly, susijusiy su ugdytinio gerove. Globéjy veikla yra motinysté, kurios pagrindiniai
augimo skatinimo uzdaviniai yra administracinio pobudzio: motinos kuria tokias
vietas ir galimybes, kurios padeda vaikams bendrauti su kitais vaikais, mokytis, Zaisti,
socializuotis, formuoja palankig jy nattiraliam vystymuisi aplinkg namuose (Ruddick,
1995). Globos ir auginimo teorijos vertina ugdymo praktikas i$ skirtingy pozicijy,
kurias galéty sujungti globéjy liudijimai. Sujungus rupescio etikos kaip asmens
moralinés laikysenos pasaulyje ir vaiko poreikius akcentuojancias tévystés teorijas
buty iSspresti apleisty vaiky socializacijos klausimai. Pasinaudojus siame skyriuje
aptartiny keleto modeliy jZvalgomis, tre¢iajame skyriuje bus kuriamas teorinius ir
empirinius duomenis apibendrinantis ne giminés vaiky globos ugdomosios raiskos
modelis, kurio sudedamosios dalys yra:

1. Globos ugdomojo santykio dalyviai ir jy santykiy raiska.

2. Globa kaip ugdomasis procesas, jo raiskos etapai.

Mokslinis modeliavimas - tai vieno objekto savybiy pakartojimas kitame objekte
(modelyje), norint geriau pazinti pirmajj objekta. Toliau jvardyti modeliai néra al-
ternatyvos, galincios viena antra pakeisti, — jie persidengia, todél, siekiant geresnés
globos kokybeés, turi buti svarstomi ne atsietai, o kartu.

Dialoginés raiSkos modelis. Démesingumu, atvertimi, atsakomybe pagrjstam
santykiui tarp globéjo ir vaiko kurti naudojamasi dialoginio ugdymo ir kritinés pe-
dagogikos teorijomis. Pamirsus globos funkcija pedagogikoje rizikuojama paneigti
pedagogikos kaip santykio aspekta, veikiant nelygiai paskirstytame galiy lauke (Wilde,
2013). Kritinés pedagogikos pradininko P. Freiro metodas grindziamas dialogu, vadi-
nasi, Zmoniy tarpusavio santykiai yra horizontalas (Freire, 2000). Naudojamas dialogas
yra simetriskas, siekiantis giluminio A§-Tu, o ne pavir$inio A$-Tai santykio (Buber,
1998). Toks dialogas skiriasi nuo sokratiskojo dialogo (Duobliené, 2005) ir tas skirtumas
nurodo, kokia turi buti globéjo, socialinio darbuotojo ar pedagogo laikysena. Dialogas
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néra tik informacijos pasikeitimas tarp ugdomojo santykio dalyviy, bet ir kasdieniy pa-
tirciy kritiskas vertinimas santykyje su intelektualine tradicija ir istorijos interpretacija
(Giroux, 2013). Dialoginis ugdymas pranoksta jprasta mokymasi i$ patirties (As-Tai
santykyje), ne tik mokantis priimti kito realybe, bet ir pakeisti, E. Levino terminais,
transcenduoti savo vidinj pasaulj (Keller, 2011). Tai situacija, kurioje ir ugdytojas, ir
ugdytinis yra besimokantieji, abu, budami skirtingi, yra pazinimo subjektai (Shor,
Freire, 1987). Dialogas galéty buti prie§priesinamas antidialogui, santykiui, kai vienas
dialogo dalyvis jauciasi esas virs kito, o siunciama informacija tampa pranesimais be
griztamojo rysio. Antidialogas yra uzdaras ir beviltiskai arogantiskas.

Dalijimasis mintimis vyksta per tarpininka - Zodj, teksta, dirbinj, kairinj (Sverdio-
las, 2002, p. 74). Anot M. Bachtino, kalba jau savo pobiidZiu yra interaktyvi ir dialogiska
(Lorensen, 2014), svetimy samoniy negalima stebéti, analizuoti, apibrézti kaip objekty,
o tik dialogiskai bendrauti (Bachtin, 1999). Prasmés perdavimas - tai veiksmas, kuriuo
vieno prasmé tampa kito prasme, prasme kitam (Sverdiolas, 2002, p. 76). Kalba néra
tik pedagoginé priemoné jtikinti kitg, bet pasitilymas suprasti, atrasti intersubjektyviai
egzistuojancia tiesg ir autentiska buvima (Lorensen, 2014). Norédamas jtraukti ugdyti-
nius j dialoginj mokymasi ugdytojas turi turéti bent 3 kompetencijas: kritiska pozitrj i
save; mokeéti pasakyti Zodziais, interpretuoti (i§ angl. narrativity); kurti bendruomene
(English, 2016). Siekiant sukurti atvirg diskusijoms, nuomonéms, kritikai aplinka reikia
empatijos ir nuolankumo vertybiy (English, 2016). Konkretus globéjas pasitlo vaikui
galimybe tapti jo meilés subjektu: rapinimosi rysj, kuris suteikia gyvenimui prasme ir
laime, taciau $is santykis gali tapti nenuspéjamas ir rizikingas (Nutt, 2013).

1

Dialogas —>» Refleksija —» Autonomija [—» Pokytis —>

1 pav. Dialoginio ugdymo(si) modelis (Alvarenga, Titonelli, 2012)

1 paveiksle pavaizduotas dialoginis ugdymo(si) modelis, kuriame 2 ugdomojo
santykio dalyviai i§sako savo poziiirius dialogo biidu. Sis dialoginis santykis yra
simetriskas, t. y. né vienas néra jame virSesnis. Antrasis vyksmas yra refleksija
kiekvieno jy viduje ir i$ jo kylantis savarankiskas apsisprendimas, kaip su jgyta
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patirtimi elgtis. Individualus apsisprendimas gali neturéti jokio poveikio, skatinti
pokytj arba tolimesne diskusija. Pokytis, jei jis jvyksta, gali vykti alternatyviomis
kryptimis: j anapus pokalbio dalyviy esancius reiskinius ir objektus arba j vieno /
abiejy asmenine kaitg. I$ modelio matyti, kad dialogas suteikia laisve jo dalyviams
patiems rinktis buda, kaip elgtis su i$girstu zodziu, tac¢iau kartu neuztikrina paklus-
numo, nesuteikia kontrolés galimybés ir negali suvaldyti rizikos. Dialoginis ugdymas
néra autoritarinis, bet ir ne nuolaidusis kelias, paliekantis kita vieng su savo paties
rupesciais (English, 2016).

Kritiné pedagogika gali buti laikoma kaip egzistenciné paieska ir politiné laikysena
kartu (Kress, 2013). P. Freire i$ryskina visuomenéje glidincius suvarzymus: socialinio
neteisingumo priezastis yra taip vadinamoji ,,tylos kulttra® neleidzianti tam tikry
sluoksniy asmenims i§sakyti savo nuomong ir keisti savo gyvenimg. Engianciy so-
cialiniy struktiiry agentai gali buti ir tokios institucijos kaip $eima ir mokykla ar visa
ugdymo sistema. Priesingas veiksmas, kai asmenys kritiskai supranta realybe, kurioje
gyvena, ja perzengia ir keicia, vadinamas samoningumo ugdymu (i$ port. Conscien-
tizagdo) (Zygmantas, 2009). P. Freire perémé i§ K. Marxo revoliucinj pacios filoso-
fijos supratima: mastymas turéty ne tik interpretuoti pasaulj, bet ir jj keisti (Irwin,
2012). Galimybé sujungti ugdyma su geresnio pasaulio galimybe pakeicia ugdytojo
laikysena: jis nebéra technokratas, perteikiantis patvirtinta curriculum ir oficialias
paziras, o reflektyvus ugdytojas, suteikiantis ugdytiniui galig suprasti save ir vertinti
pasaulj. Ji kuria giluminj supratima ir suteikia kryptj (Giroux, 2013). Anot P. Freire’o,
»ta akimirka, kai socialiniai darbuotojai apibadina savo veikla kaip ,,pagalba“ ir dar
sako, kad ji yra ugdomoji, jie daro klaidg, kurios padariniai esti lemtingi. <...> Jeigu
socialinis darbuotojas tariasi esgs tikrasis ,,pokyc¢iy vykdytojas®, jam sunku suvokti
akivaizdy dalyka, jog, jeigu jo darbas turi bati ugdomasis ir i§vaduojamasis, tie, su
kuo jis dirba, negali buti jo veiksmy objektai. Jie veikiau taip pat turi bati poky¢iy
vykdytojai“ (Freire, 2000).

Vaiky globéjai jauciasi pokyciy vykdytojais budami fiziskai ir emociskai priei-
nami vaikams, domédamiesi jy reikalais, suteikdami galimybiy keisti savo elgesj ir
pozitrius bei taip uztikrindami geresne ateitj (Nutt, 2013). Globéjai, kuriy pozitris j
vaiko globa modernus, stengiasi jam suteikti ir uztikrinti kuo daugiau teisiy ir i§reigkia
orientacijos j vaikg pirmuma.

Orientacija i vaika (angl. Child centred foster care). Tai viena pagrindiniy vaiko
globos tendencijy, apimanti teisés moksle jvardyta principg ,vaiko interesy pirmumas”
ir ji praplecianti. Tai pozitris j vaikyste kaip savaime vertingg Zzmogaus gyvenimo
perioda, kuris sudaro salygas vaikams jaustis socialiai visaver¢iams jau dabar, o ne
tik ateityje (Juodaityté, 2002, p. 21). Siuolaikiné vaiky auginimo ideologija atspindi
jsitikinima, kad vaikysté yra $venta ir turi tarpti savo nekaltume ir tyrume (Swartz,
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2005, p. 106). Vaikas globos sistemoje turi nejkainojama verte, o tie, kurie su juo dirba,
turi praktikuoti altruizmg ir suteikti jam reikalingg pagalba (Swartz, 2005, p. 51).

Globa, orientuota j vaikg, nerei$kia vien sprendimuy, atsizvelgianciy j vaikystés
kaip amziaus tarpsnio reikalavimus, ar bandymy apibendrinti, kas badinga vaikams
kaip socialinei grupei apskritai, o reikalauja, kad paslaugos buty individualizuotos
atsizvelgiant j konkretaus vaiko poreikius. Globojami ir ripinami vaikai néra ho-
mogeniska grupé, o priezastys, dél kuriy jie pateko j globos sistemg, priskiriamos
skirtingoms poreikiy, laiko, vietos kategorijoms. Vieni jy dziaugiasi saugia vaikyste
su naujais globéjais, o kiti grjzta atgal i biologine Seima, dar kiti keliauja i$ vienos
globos vietos j kita (Goodyer, 2011, p. 29). Asmenys, kuriy pozitiris orientuotas j vaika,
ne tik pripazjsta globos pareiga, bet ir atsizvelgia j vaiky ir jaunuoliy, kaip jautriy
individualizuotos globos gavéjy, norus ir jausmus (Goodyer, 2011, p. 11).

Remiantis A. Goodyerio atliktu globojamy vaiky nuomoniy tyrimu, baty galima
tokiais bruozais apibendrinti j vaika orientuota globa (Goodyer, 2011, p. 138):

1. Visy sprendimy centre yra vaikas.

2. Priimty sprendimy laikomasi siekiant vaikui naudos.

3. Vaikas turi turéti $iek tiek kontrolés ir pasirinkimy savo gyvenime.

4. Vaikas turi turéti daugiau pasirinkimy, nei turi dabar.

5. Globos sistema turi paisyti vaiko tempo.

6. Vaikas turi bati matomas ir traktuojamas kaip individualus.

7. Sistema turi ginti vaika.

8. Jauni Zmonés turi buti svarbis ir isklausyti.

9. Globa skirta vaikui ir jo norams tenkinti, o ne paciai sistemai ir jos prioritetams.

10. ] vaika orientuoto ugdymo pagrindas — pasaulio matymas vaiko akimis.

11. Tokia sistema j vaika zitri pagarbiai ir jj vertina.

Taikant vaiko teisémis pagrista socialinés globos modelj pabréziamas dalyva-
vimas kaip butina globos salyga, jgyvendinant j vaikg orientuotos globos principus.
R. Harto vaiko dalyvavimo modelio schema, pateikta 2 paveiksle, vaizduoja vertikalias
kopécias. Jvardytos astuonios vaiko teisiy pakopos nuo visisko vaiko nedalyvavimo
iki bendro dalyvavimo su suaugusiuoju, kai priimami sprendimai, susij¢ su juo.
Vaiky dalyvavimo teisés trikumas rodo, kad jie yra mazuma, neturinti galios keisti
savo gyvenimo, o aktyvus dalyvavimas laikytinas paslaugy vaikui ir $eimai dalimi.
Zemiausias laiptelis atspindi labiausiai vaikui kenksmingg situacijg, kai suaugusieji
manipuliuoja juo siekdami savo tiksly. I pirmo zvilgsnio gali atrodyti, kad Siuolaiki-
né ugdymo teorija, akcentuodama vaiko poreikius kaip svarbiausius, suteikia vaikui
neribota laisve. Pateiktoje schemoje situacija, kai jauni Zmonés patys inicijuoja ir
vadovauja savo veikloms (kas gali jvykti nuolaidaus ugdymo metu), néra labiausiai
vertinama. Butinas autoritetingas (Berns, 2009) suaugusiojo dalyvavimas priimant
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sprendimus, susijusius su vaiko gyvenimu. Ugdymo pozitiriu taikant vaiko teisémis
pagrista modelj galima pasitikrinti edukaciniy aplinky veiksmingumg, ypac institu-
ciniu lygmeniu, jei globos procesg reglamentuojancios organizacijos, institucijos ar
$eimos sudarytose taisyklése vaikai laikomi nekompetentingais ir net nenumatoma
procediiry, kad vaiky nuomoné turi buti isklausyta.

Y
8 laiptelis: jauni
Zmonés ir suaugusieji
dalinasi sprendimy
-Jpriémimu

7 laiptelis: jauni
Zmonés inicijuoja ir
§vadovauj a veikloms

OHr AP D O

6 laiptelis: suaugusiyjy
inicijuoti sprendimai
dalyvaujant jaunuoliams

Lo - I

5 laiptelis: jauni
zZmones konsul-
tuojami ir
informuojami

Zmonés skiriami ir
informuojami

Y 3 laiptelis:
jaunais Zmonemis

vaidinama globa
(tokenised)

V'o laiptelis: jauni
Zmones yra
dekoracijos

J 1 laiptelis:
Yy jaunais Zmonemis
manipuliuojama

NoHRLDI —O D

2 pav. Dalyvavimo lygiai pagal R. Harta (Goodyer, 2011, p. 43)

Globojanciy Seimy rysiy modeliai. Sociologiniu pozitriu, atsizvelgiant i globo-
jancios ir biologinés $eimos tarpusavio santykius, galimi keli globos santykiy modeliai:
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1) atskiry; 2) papildanciy ir 3) abipusiy Seimy rysiy (Minuchin 1990, cit. i§ Mosek,
2004, p. 337-338), kurie atitinkamai vaizduojami 3, 4, 5 paveiksluose. Paveiksluose
staciakampiuose jrasyti globos santykio dalyviai, o koncentriniuose ratuose - dalyviy
jtakos ir galios sritys. Jei vaikai ir jy tévai yra konkretis asmenys, atstovaujantys patys
sau, tai institucijy darbuotojai veikia ne savarankiskai, o atstovaujamy organizacijy
vardu pagal konkrecias instrukcijas.

Globos
agentura

Socialinis
darbuotojas

Tévy lygmuo

Vaiko lygmuo

3 pav. Atskiry $eimy rysiy globos modelis (Mosek, 2004)

Atskiry $eimy rys$iy modelyje (zr. 3 pav.) vaiko tévai ir globéjai yra dvi atskiros
sistemos, kurias jungia vaikas. Socialiniai darbuotojai, dirbantys su socialinés rizikos
tévy Seima, ir globos darbuotojai turi atskiras darbotvarkes, o santykiai tarp tévy
ir globéjy gali buti priesiski ir konkuruojantys (Mosek, 2004). Atskiry Seimy rysiy
modelyje tévai ir globéjai varzosi dél jtakos vaikui, kuris ir pats turi iniciatyvos bei
apsisprendimo galig.

Globos agentiira

Socialinis

darbuotojas Globéjai

Vaiky globos

Vaiko lygmuo

4 pav. Papildanciy Seimy rysiy globos modelis (Mosek, 2004)
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Antrasis papildanciy $eimy ry$iy modelis pavaizduotas 4 paveiksle. Globéjai yra tie
suaugusieji, kurie visiskai perima tévy vaidmenj, o biologiniai tévailaikomi nepajégiais
atlikti tévy vaidmens. Vaikas mato, kad globos darbuotojai palaiko globéjus, kurie
nustato biologiniams tévams grieztas santykiy su savo vaiku taisykles (Mosek, 2004).
Kaip matyti i§ paveikslo, tévy jtaka yra traktuojama tame paciame lygyje kaip vaiko,
lyg buty vaiko draugai. Suaugusiyjy lygmenyje vaiko biologiniams tévams atstovauja ju
socialinis darbuotojas, o tévy nuomoneés ir vaidmuo vertinamas vaikiskame lygmenyje.

Globos
darbuotojas

Tévy lygmuo

Globéjai

Vaiko lygmuo

Bendruomené

5 pav. Abipusiy Seimy rysiy globos modelis (Mosek, 2004)

Treciasis — abipusiy rysiy Seimos — modelis yra pavaizduotas 5 paveiksle, jo esmé:
vaiko biologiniai tévai ir globéjai vertinami kaip suaugusieji ir turi galios veikti vai-
ko naudai. Globos darbuotojas nuolat palaiko jy abiejy santykius, veikdamas kaip
mediatorius ir padéjéjas. Socialiniai ir globos darbuotojai veikia bendrame lauke
bendruomenés labui (Mosek, 2004).

Isvardytos trys globos dalyviy rysiy galimybés yra hipotetinio pobudzio, ypa¢
treciasis modelis, numatytas kaip siekiamybé daugelio bendruomeniy politikoje.
Nors prie biologiniy tévy statuso bus dar grjztama, daznesniy moksliniy diskusijy
susilaukia jvairas vaiky teisiy diskursai. Iskilus pavojui vaiko gerovei ir saugumui,
valstybé pasinaudoja savo galia ir reguliuojanciu globos aparatu (Swartz, 2005, p. 2).
Valstybés reguliuojantis vaidmuo yra itin svarbus $iame santykyje, kuriame ji is-
laiko aktyvaus dalyvio statusg, jvairiais jstatymais ir institucijy lygmeniu kurdama
kompleksine globos sistemga, vietoj to, kad vaikai i$ rizikos Seimy buty perkeliami j
pakaitines Seimas (Swartz, 2005, p. 3).
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Vienas i§ pagrindiniy sunkumy, globojant pazeista vaika, yra jo nepasitikéjimas
ir noras kitus kontroliuoti. Nors globéjai ir stengiasi uztikrinti sauguma, vaikas
juos gali vertinti kaip nepatikimus, kontroliuojancius, kelianc¢ius nerima (Schofield,
Beek, 2005, p. 5). Globéjams reikalinga nuolatiné parama ir pagalba suprasti vaiko
elgesio priezastis ir iS$mokti tinkamy reakcijy. Svarbu padéti globéjams suprasti, kad
netinkamas vaiko elgesys néra asmeniskai susijes su jais, o tik iki globos vaiko patir-
tomis zaizdomis. Neissiugdes pasitikéjimo savimi, vaikas gali prisiimti kurig nors i§
projektuojamo identiteto formy: priklausomybeés, galios, seksualumo ar pataikavimo,
kas gali trikdyti suaugusiuosius, kol jie iSmoks palaikanciojo elgesio ir i$vys iki galo
visg gyjancio vaiko dramg (Caw, Sebba, 2014, p. 109-111).

Taikant komandinés tévystés (angl. Team parenting) model] siekiama uztikrinti
globojamam vaikui saugig, terapine aplinka, kurioje jis galéty tarpti ir klestéti fizinés
ir emocinés gerovés prasme, pasiekti gery mokymosi rezultaty, turéti pozityvy savo
identiteto supratima ir augti savimi pasitikintis (Caw, Sebba, 2014, p. 62). Tai multidis-
ciplininis pozitiris, kurio laikosi socialiniai, pagalbos darbuotojai, mokytojai, terapeu-
tai, psichologai ir globéjai kaip kolegos bendroje komandoje su savivaldybés ir kitais
valdzios atstovais (Caw, Sebba, 2014, p. 66). Vaiko gerovés profesionalai - socialiniai
pedagogai, darbuotojai, nevyriausybiniy organizacijy profesionalai ir savanoriai - dirba
multifunkcinéje komandoje (Indrasiené, Kvieskiené, 2008, p. 96). Komandinés tévystés
modelio pagrindas - periodiski visy nariy susitikimai, dél ko uztikrinama maksimali jo
nariy komunikacija. Visi nariai gali derinti veiklas ir kartu atstovauti vaiko interesams.
Modelio terapinis kontekstas panasus j Gestalto terapija, kurioje itin svarbus aplinkos
poveikis, kad formuotysi ,,a$“ vaizdas (Caw, Sebba, 2014, p. 22). Tac¢iau dél lankstumo
ir geresnio pritaikymo darbas su psichoterapeutu perkeliamas nuo globojamo vaiko jo
globéjams, su kuriais vaikas kuria prieraisius rysius (Caw, Sebba, 2014, p. 85).

Buatinas komandos narys yra ugdymo specialistas, kurio misija — informuoti mo-
kyklos mokytojus apie ankstesnes vaiko mokymosi spragas. Net ir gerai parengtos
reformuotos mokymo programos neturi jtakos, jei tévai yra neissilavine ir gauna arba
labai mazas pajamas, arba balansuoja ant nedarbo ribos (Rothstein, 2013, p. 64). Blo-
giems mokymosi rezultatams turi jtakos vaiky psichiné ir fiziné sveikata, mokymosi
nenuoseklumas, daznas pamoky praleidimas ar mokyklos keitimas (Samasonok,
Gudonis, 2006). Suauges komandos narys, nebutinai pats globéjas, o iSmanantis mo-
kyklines programas, gali padéti mokyklos mokytojams pritaikyti programas pagal
vaiko gebéjimus ir kompensuoti ankstesnes spragas (Caw, Sebba, 2014, p. 202-210).
Toks specialiyjy mokymosi poreikiy specialistas gali paskatinti dalyko mokytojus
manyti, ne kad vaikas yra negabus, o kad jie dar nerado biido jam padéti (Tideman,
Vinnerljung irkt., 2013, p. 92). Papildomos mokymosi pastangos ne tik padeda vaikams
pasivyti bendraamzius, bet ir ugdyti pasitikéjima savimi bei bendravimo jgadzius.
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Mokymosi parama leidzia uzpildyti spragas, pasiekti akademiniy tiksly ir uzsitikrinti
geresng ateities perspektyva (Tideman, Vinnerljung ir kt., 2013, p. 98).

Teévysteés ciklo modelis. Globojamam vaikui pasaulio ir santykiy sauguma tenka
vél atrasti arba patirti i§ naujo ir tam ypac svarbas patikimi, artimi santykiai su globéju.
Tai yra svarbiausia salyga, kad vaikas galéty pasiekti savo potencialias galimybes ir kurti
reik$mingus santykius pasaulyje anapus $eimos realybés. PrieraiSumo teorijos pazinimas
yra batinas, norint suprasti prieraisaus rysio formavimosi kadikystéje ir vyresniame
amziuje panasumus ir skirtumus, nes globojami vaikai j naujas eimas paklitina badami
vidurinéje vaikystéje ar net paauglystéje (Schofield, Beek, 2005, p. 4). Globojant tokius
vaikus, nuolat kyla jtampa tarp vaiko specifiniy poreikiy, susiformavusiy dél apleistumo
ir pazeidimy ankstesniame amziuje, ir jy amziy atitinkanciy akademiniy bei socialiniy
kompetencijy palaikymo bendraamziy grupéje ir bendruomenéje (ten pat).

G. E. Schofield ir M. Beek atlikta ilgalaikiy tyrimy studija jrodé, kad vaiko psichiné
ir dvasiné sveikata priklauso nuo dvasinés tévy biklés. Sis tévy ir globojamy vaiky
dvasinis rys$ys turi didele jtakg uztikrinant vaiko sauguma (Schofield, Beek, 2005, p. 6).
Rysiui apibendrinti pasitelktas ciklinis modelis, pavaizduotas 6 ir 7 paveiksluose. Nors
$is ciklas yra budingas tévystei bet kurioje Seimoje, jis yra panaudotas akcentuojant,
kokie globéjy mastymo ir elgsenos budai yra reikalingi atliepiant j vyresnio amziaus
globojamy vaiky ypatingus poreikius kompensuoti praeities pazeidimus, gynybinius
mechanizmus ir nepasitikéjima.

Vaiko
elgesys

Vaiko
mastymas
ir jausmai

Vaiko
ugdymas (is)

Globgjo
mastymas
ir jausmai

Globgjo
elgesys

6 pav. Tévystés ciklas (pagal Schofield, Beek, 2005, p. 9)

Kaip matyti i$ 6 paveikslo, vaiko elgesys yra neatsiejamas nuo globéjo mastymo,
jausmy ir elgesio. Vaikas ugdosi, kai pasikeicia elgsena, jis dazniau netinkamai elgiasi
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tuomet, kai jo mintys ir jausmai yra chaotiski, prislégti. Pasikeitusius jausmus ir
mintis gali pakeisti globéjo elgesys, o pastarajj - jo minciy poky¢iai. Todél ugdymosi
procesas vyksta lyg rate aktyviai dalyvaujant abiem globos dalyviams.

Kiek placiau apzvelgsiu $io tévystés ciklo elementus. 7 paveikslo schemoje rody-
klémis vaizduojami, kaip suauges globéjas vaiko atzvilgiu turéty atlikti 5 vaidmenis:

1. Bati patikimas ir pasiekiamas.

2. Skatinti vaiko refleksija.

3. Didinti vaiko saviverte ir pasitikéjima savimi.

4. Buti bendrystéje su kitais $eimos nariais.

5. Padéti vaikui tapti savarankiskam ir nepriklausomam.

Sie, atrodyty, paprasti veiksmai turi didele reik$me vaiko raidai, ypa¢ jei santykiai su
anksciau buvusiais patikimais Zzmonémis nutriiko, todél kiekvienas aptartinas atskirai.

Siekiant, kad emociné raida buty sveika, vaikas turi pasitikéti, jog globéjas gali
biti pasiekiamas ir reaguoja j poreikiy signalus. Globéjo prieinamumas suteikia saugy
pagrinda vaikui, dél kurio jis gali tyrinéti pasaulj, mokytis, klestéti ir reguliuoti neri-
ma. Emociskai ir kognityviskai bidami jaunesni nei chronologinio amziaus, vaikai
tuo paciu metu reikalauja ir atstumia globéjy démesj ir ripestj (Schofield, Beek, 2005,
p. 10). Globéjams svarbu mokéti reaguoti supratingai ir empatiskai, jokiu badu nenau-
doti gynybiniy mechanizmy patiriamy jzeidimy ar provokuojancio elgesio atzvilgiu,
o leisti pac¢iam vaikui suprasti savo jausmus (Caw, Sebba, 2014, p. 121).

Pasitikejimas ir
buvimas pasiekiamam

y ‘_

Savaranki§kumo Refleksijos
skatinimas \7 skatinimas
Seimos nariy dovana N Sav1'va?rtes

suteikimas

7 pav. Saugaus pagrindo uztikrinimas (Schofield, Beek, 2005, p. 9)

Skatinant refleksijg leidziama vaikams suprasti pacius save, kitus zmones ir supantj
pasaulj. Refleksija padeda vaikams suvokti kity zmoniy lakesc¢ius, jausmus, pozitrius,
troskimus, viltis, zinojima, planus, pretenzijas ir pan. Suprates kity elgesio prasme,
vaikas gali jvertinti ir jprasminti savo paties patirtj. Jei refleksija yra tinkama, vaikai
turi galimybe analizuoti skirtingus gyvenimo jvykius, ypac tuos, kurie kelia stresa.
Uztikrindami galimybe vaikui reflektuoti savo patirtj, suauge globéjai susiduria su
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dvejopa uzduotimi: jie turi suprasti patj vaika ir tik po to padéti vaikui suprasti save
ir kitus. Vaikas iSmoksta save iSreiksti ir suvaldyti bei suderinti savo chaotiskas mintis
ir emocijas, sumazinti nerima, parodyti antrinio pazinimo savybes (Schofield, Beek,
2005, p. 13). Globéjai turi padéti vaikui atkurti ir jsisgmoninti savo patirtis, kurios
padéty sukurti refleksyvy santykj su savimi, kad jis galéty sékmingai funkcionuoti
su kitais (Caw, Sebba, 2014, p. 119).

Daznai globojamy vaiky saviverté biina mazesné, todél butina skatinti jy savigar-
bg. Paprastai kudikiai pradeda save pozityviai vertinti jau nuo paciy pirmyjy saveiky:
jie yra besalygiskai priimti, girdi mylin¢ius Zodzius, gestus, balso intonacija, juoka
ir pan. Vaikams augant, tévai taip pat turi sudaryti tokias aplinkas, kuriose vaikai
galéty pajusti sékme, atlikty skirtas uzduotis, buty giriami ir pasijusty vertingi bei
ypatingi. Taip pat svarbu iSmokti toleruoti tam tikrg nesékmiy lygj ir jaustis vertin-
giems bunant tokiais, kokie yra (Schofield, Beek, 2005, p. 15).

Su pasitikéjimu ir savo vertés suvokimu ateina ir vaiko savarankiskumo suvo-
kimas. Tada vaikas gali pasitikéti savo turimais gebéjimais ir i$ dalies kontroliuoti
supancig aplinka. Tévai turéty skatinti vaika eksperimentuoti, pasitlyti rinktis ir
skatinti uzsiimti jvairiomis savarankiskomis veiklomis. Jei mokykla ir pamoky ruosa
kelia per daug streso dél koncentracijos stokos ar kity mokymosi sunkumy, vaikas
turi atrasti sriciy, kuriose galéty veikti jausdamasis kompetentingas ir pasitikintis
(Schofield, Beek, 2005, p. 18).

Ne maziau svarbu negu mokykliniai pasiekimai yra laisvalaikio leidimas pagal
vaiko polinkius, pvz., susijusius su muzika, sportu, naminiy gyviny auginimu ir pan.
Laisvalaikio uzsiémimuose paaugliams yra reik§mingas suaugusio pataréjo vaidmuo:
tokj asmenj kartais galima rasti per specialiai tam skirtas programas (pvz., vyresniyjy
broliy ar sesiy (angl. big brothers / big sisters)), o kartais tokia draugysté atsiranda
spontaniskai. Liudijama, kad rysiai su ne tévais suaugusiaisiais turi teigiama poveikj
pasiekimams mokykloje bei socialinei, emocinei gerovei ir veikia kaip prevencija
nuo zalingo elgesio. Patariama vengti nesékmiy mokykloje paveiktiems vaikams
papildomy namy uzduociy, stengtis jtraukti j laisvalaikio uzsiémimus, nes tai kitokia
veikla nei mokymasis. Tokia veikla padeda susipazinti su bendraamziais, praplecia
interesy ratg, leidzia iSbandyti jégas, patirti gery emocijy ir pan. Dazni atvejai, kai
sékmé uzklasinése veiklose savaime padeda ir mokykloje (Gilligan, 2013, p. 83-85).

Globojamas vaikas gauna ne tik naujus tévus, bet ir kity $eimos nariy parama.
Nauji draugai ir artimieji - tai papildoma dovana, suteikianti buvimo platesnés
bendruomenés dalimi jausma. Visiskai jsiliedamas j naujaja $eimg, vaikas turi jausti
identitetg ir su savo biologine $eima (Schofield, Beek, 2005, p. 19). Globéjai privalo
uztikrinti pozityvy vaiko poziirj i biologinius tévus ir, abiem puséms pageidaujant,
palaikyti su jais rysius. Atstovaudami vaikui ir padédami jam jveikti traumas bei
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zalojancig patirtj, globéjai neretai kaltina biologinius tévus, ir tai apsunkina ben-
dravimg (Triseliotis, 2014, p. 217). Daznai dél paties vaiko interesy yra naudingas
oficialus tarpininkas, globos komandos narys, kuris padéty uztikrinti saugy vaiko ir
jo tévy susitikimg. Jvardijama jy nauda vaikui: sustiprinamas fizinis ir geneologinis
identitetas; patvirtinima, kad tévai yra gyvi ir neblogai gyvena; padedama susitvar-
kyti su nerimo ir kaltés jausmais; demonstruojama meilé ir prisiri§imas; sumazinami
atstimimo ir praradimo jausmai; jtvirtinamas savivaizdis ir sumazinamas klaidingy
fantazijy kiekis. Taciau aisku, kad viskas priklauso nuo situacijos, konkreciy tévy ir
globéjy savybiy, ir esama rety atvejy, kai susitikimas su biologiniais tévais yra zalingas
ir nepageidautinas (Triseliotis, 2014, p. 315-316).

Isvardyti globos modeliai atskleidzia skirtingus globos aspektus: orientacija j vai-
ka, jo teises, Seimy ir socialinés pagalbos sistemy rysius, globos proceso cikliskuma.
Skyrius pradétas nuo dialoginio ugdymo modelio, kuris prapléstas jau egzistuojanciais
ir j vaika orientuotais modeliais. Atsizvelgus j 1.4 skyriuje keliamg problematika,
esami modeliai neatskleidzia paciy globéjy kaip asmeny, o ne paslaugy teikéjy raidos.
Dialoginio santykio abipusiSkumas apeliuoja j ugdymo(si) procesa, kuriame svarbi
ne tik vaiko, bet ir suaugusiojo pozicijy kaita.

Teorinéje dalyje ne giminés globa yra aprasyta kaip sudétingas fenomenas, api-
budinamas per vaiko santykj su globéju, palaikant jmanomus santykius su biologine
$eima, ir globa reglamentuojancia aplinka. Nors tas pats fenomenas yra veikiamas jvairiy
mokslo krypc¢iy teorijy, Sioje disertacijoje kreipiamas démesys j jo ugdomajj pobudi,
akcentuojant tévy patirtis ir reikalingy gebéjimy ugdyma(si). Globa, iki $iol sunkiai
iSreiksta pedagogikoje, yra ugdymo $irdis (Wilde, 2013). Atsizvelgiant j vaiko poreikius
ir teises, svarbu, kad visose stresg kelianciose situacijose $alia biity suaugusysis, galintis
padéti nusiraminti, i§klausyti ir naujai reflektuoti bei interpretuoti jvykius, paskatinantis
bendrauti su kitais asmenimis, i$sakantis, koks svarbus ir vertingas vaikas yra, ir taip
leidziantis jam uzaugti savarankiskam. Todél globa néra isreiskiama vien atliekama
veikla ir vaidmenimis — buvimas kartu ir yra etiné pozicija, prisiimta atsakomybé ir
jsipareigojimas. Suauges asmuo samoningai perleidzia save vaiko dispozicijai, stebi ir
gilinasi j jo poreikius ir pasauléjauta, tokiu buidu tapdamas socialiniy poky¢iy vykdytoju.

Taikant dialoginj ugdymo(si) modelj akcentuojama kalba kaip bendravimo
tarpininké. Bidama mediumu tarp globos santykio dalyviy kalba jprasmina ne tik
¢ia ir dabar vykstancius pokalbius, bet ir praeities prisiminimus, kurdama asmens ir
$eimos istorijg per pasakojima. Be to, kalba uzfiksuoja keleto jvykiy dalyviy elges;j ir
kaitg, tad suaugusiyjy pasakojimai galéjo pakeisti ilgalaikj testinj globojamy vaiky
raidos tyrima. Batent dialoginis ugdymasis leido pasirinkti interviu kaip duomeny
rinkimo metoda ir kalbg analizuojancia naratyvinio tyrimo metodologija, kuri ap-
radyta kitoje dalyje.
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2.1. Tyrimo eiga, empirinio tyrimo instrumentas, imtis

' Tyrimo problema |

N
S

aiko globos praktika

Kontekstas
Teisé Etika Istorija Biologinés Seimos
Mokymas

Politika Aukléjimas e
Socialinis darbas Giminés vaiky

globéjai

Ne giminés

vaiky
globéjai

Globa <—> Auginimas

Medicina Psichologija Vaiky namai

Mokslinés literatiiros ir

dokumenty analizé

|

Kokybinis ne giminés vaiky
globéjy interviu tyrimas

l

Ne giminés globos ugdomosios funkcijos salygy ir
dialoginés-procesinés raiskos modelis

8 pav. Disertacijos tyrimo loginé schema

Disertacijos tyrimo loginé schema atliepia jos tikslg teoriskai ir empirigkai pa-
gristi globos ugdomosios funkcijos dialoginés-procesinés raiskos modelj. Teorinéje
dalyje globa buvo apibrézta kaip daugiabriaunis fenomenas, nagrinéjamas jvairiy
moksly kontekste. Ugdomoji globos funkcija, kaip pavaizduota 8 paveikslo kairiajame
cilindre, néra naujo fenomeno atradimas, o labiau poziirio taskas, t. y. $io reiSkinio
vertinimas. Globos empiriné pusé, atsiskleidusi per jos aktualius vykdytojus ir jy
apklausas, neatsiejama nuo bendro globos konteksto ir veikian¢iy institucijy bei kon-
kreciy veikly apibadinimo dalyviy akimis. Kairysis ir desinysis cilindrai vaizduoja
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pastangas susieti teorines ir praktines zinias apibréziant globos ugdomosios funkcijos
raiska. Pavaizduotoji tyrimo logika atspindi ir pacig tyrimo, kuris buvo atliekamas
keliais etapais, eiga.

Pirmajame etape, 2012 m. spalio — 2014 m. vasario mén., démesys buvo skiriamas
tyrimo kontekstui pazinti, mokslinei literatairai, statistiniams duomenims, jstatymams
ir politiniams dokumentams apie vaiky globg analizuoti. Dalyvauta mokslinése
konferencijose, apskritojo stalo diskusijose LR Seime, Socialinés apsaugos ir darbo
ministerijos kuriamo ,,Peréjimo nuo institucinés globos prie seimoje ir bendruomenéje
teikiamy paslaugy nejgaliesiems ir likusiems be tévy globos vaikams 2014-2020 mety
veiksmy plano® pristatymuose, susitikta su Seimynomis ir nagrinétos kylancios prob-
lemos. Analizés pagrindu parengtas straipsnis.

Antrajame etape, 2014 m. pavasarj, vyko stazuoté Vengrijos socialiniy tyrimy
institute TARKI ir naudotasi $io tyrimy centro infrastruktiira bei duomeny bazé-
mis. Atliktas tyrimas gavo paramg pagal Europos Sajungos 7-3ja bendraja programa
(FP7/2013-2017) ,,Pajégumai“ sutarties Nr. 312691 InGRID (angl. Inclusive Growth
Research Infrastructure Diffusion). Projektu ,Tarptautinés patirties jtaka deinstitu-
cionalizacijos procesui Lietuvoje“ tikétasi apibendrinti keleto valstybiy duomenis,
taciau, susidarus su tinkamos informacijos stoka, apsiribota dviejy valstybiy sistemy
palyginimu. Ypac vertingas buvo susitikimas su Europos vaiko teisiy eksperte, kuri
vis délto nenoréjo suteikti savo vardo isreikstai nuomonei apie globos sistemos padétj
Lietuvoje.

2014 m. vasario-balandzio mén. lankyti Globéjy ir jtéviy mokymo kursai (GIMK),
siekiant globoti vaika. Ty paciy mety birzelio mén. gauta neigiama iSvada dél pasi-
rengimo globoti. Si dalyvavimo GIMK programoje patirtis turéjo dvejopa jtaka to-
lesniam tyrimui. Viena vertus, teko i§ dalies susipazinti su teisine globos procediira.
Kita vertus, mano, kaip tyréjos, zinios globos tematika buvo tik teorinio pobudzio.

Treciajame etape, 2016 m. kovo-balandzio mén., apsisprendus globojantj santykj
tirti i§ suaugusiojo asmens perspektyvos, sukurta tyrimo instrumento - interviu
gairiy — struktiira. Priemoné kurta remiantis iS$analizuotos literattiros $altiniais, tei-
siniais dokumentais ir patirtimi, jgyta stazuotés ir kursy metu. Integruojant globéjy
ir jtéviy kursy logine prieigg ir globos etikos idéjas, laikytasi chronologinio nuosek-
lumo, situacinio konkretumo ir asmeniniy patiréiy jprasminimo kriterijy. Remiantis
dialoginio ugdymosi modelio mintimi, kad ugdomojo santykio metu keiciasi abu jo
dalyviai, gebantys islaikyti kritiska pozitrj j save, mokantys papasakoti jvykius Zodziais
ir juos interpretuoti, pasirinktas labiau kalbg kaip santykio medijg valdantis suauges
asmuo. Pasirinkus naratyving¢ metodologija rekomenduojama klausti kuo paprastesniy
klausimy apie konkrety metg ar situacijas, o ne i$ karto prasyti papasakoti ilga savo
gyvenimo istorijg (Elliott, 2005, p. 30). Interviu klausimyng sudaré 4 dalys, kuriy
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kiekviena padéjo issiaiskinti skirtingus dalykus. Tyrimo centre i$laikant suaugusiojo
globéjo eting pozicija, dométasi jo motyvais, jausena, mintimis ir prisiminimais, ly-
dinciais vaiko globos patirtis. Pirmoji klausimy grupé (1-3 klausimai) padéjo geriau
suprasti, kokios aplinkybés ir kokie motyvai padeda apsispresti globoti vaikg. Antroji
(4-7 klausimas) — jvertinti tapimo globéjais proceduras ir patj globos konteksta. Trecioji
(8-11 klausimai) — globos kaip veiklos ir santykio su vaiku kiirimosi eiga, akcentuojant
ugdomasias situacijas ir asmeninio gyvenimo pokycius. Ketvirtoji (12-15 klausimai) —
apibendrinti vaiko globa kaip gyvenimo kartu etapg ir socialing pozicija.

Tiriamieji ir jy atranka. 2016 m. balandzio mén. pabaigoje bandyta uzduoti
pasiruosto interviu klausimus keletui rekomenduoty dalyviy. Bandomieji interviu
parodé, kad pokalbio dalyviai ir neklausti atsako j daugelj numatyty klausimy, skiria
daug démesio ugdomuyjy situacijy pasakojimui ir analizei, o vertinimas pateikiamas
lygiagreciai su kiekvienu pasakojamu jvykiu, o ne tik pateikus ketvirtosios grupés
klausimus.

2016 m. geguzés mén. kreiptasi j keleto savivaldybiy specialistus, atsakingus uz glo-
béjy ir jtéviy mokymo kursy organizavima, dél vaiky globéjy kontakty. Nuo geguzés
iki rugséjo meén. i$ viso buvo apklausti 26 asmenys (1 interviu pasirodé netinkamas),
i$ kuriy dauguma - 15 atvejy - buvo ne giminiy vaiky globéjai (1 atvejis - turéjo ir
giminaitj globotinj) ir 3 atvejai globéju, véliau jsivaikinusiy globotinius; 2 §eimynos
dalyvés, 3 vaiky namy darbuotojos, 1 bendruomeninés globos atvejis, 1 giminiy
globos atvejis.

Tik isSifravus interviu, apsistota ties ne giminés vaiky globa (patogioji kriteriné
atranka (pgl. Rupsiené, 2007). Jvairiy alternatyviosios globos formy atstovy apklausa
leido identifikuoti, kad sunku yra palyginti patirtis ir suprasti ne giminés globéjy
kaip tiriamosios grupés savitumg. Pagrindinis atrankos kriterijus — asmenys, teisiskai
apiformine vaiko, nesusieto giminystés rysiais, globa ir savanoriskai sutike pasidalyti
savo patirtimi. Faktas, kad net ir pagal pasirinktg kriterijy buvo apklausta daugiau
pasnekovy, nei jtraukta j rezultatus, leido pasirinkti pacius charakteringiausius
atvejus, kurie apimty kuo daugiau su vaiko globa susijusiy temy. Remtasi nuostata,
kad kokybinio tyrimo i$vados labiau siejasi ne su imties dydzio problema, bet tyréjo
analitiniais gebéjimais ir tyrimui pasirinkty atvejy informatyvumu (Bitinas, Rupsiené,
Zydzitinaité, 2008, p. 105). Taip buvo suformuota maksimalios socialinés jvairovés
(pagal gyvenamaja vietove, amziy ir vedybinj statusa) tiriamyjy grupé. Daugiau
duomeny apie tyrimo dalyvius pateikta 2 lenteléje.

Gyvenamoji vieta buvo svarbi formuojant imtj, nes laikytasi duomeny $altiniy
trianguliacijos (Zydiiﬁnaité, Sabaliauskas, 2017, p. 322). Dél priezasciy, kurios bus
iSsamiau aprasytos tyrimo etikos skyriuje, nebuvo galima jvardyti tyrimy dalyviy
gyvenamosios vietos. Ta¢iau imtj galima laikyti reprezentuojancia visg Lietuvos
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teritorija, o ne konkrecia apskritj ar savivaldybe. Tyrimo dalyviai atstovauja Sesioms
i$ desimties apskriciy.

2 lentelé. Naratyvinio tyrimo dalyviai

Eil. | Globéjo var- | Globéjo is- | Darbo po- | Glo- | Vaiky vardai'ir | Seimyninis
Nr. | das', amzius | silavinimas budis bos | amzius globos statusas,
globos pra- pra- pradzioje biologiniy
dzioje dzia vaiky skaicius
ir amzius glo-
bos pradzioje
1. |Ceslova,42 |Aukstasis | Tarnautoja | 2012 |Celestina 8 m. Vienisa,
vadybinis Carlis 6 m. i$siskyrusi
moteris, netu-
rinti vaiky
2. | Danguolé, 45| Aukstasis | Finansy 2009 | Darius 5 m. Nasle, turin-
ekonominis | specialisté ti 2 suaugusius
vaikus
3. |Bronius, 38 | Specialusis | Kvalifikuo- | 2013 | Benas 9 m. Naslys, turintis
vidurinis tas darbi- 1 berniuka 3 m.
ninkas
4. | Grazina, 42 | Aukstasis | Mokytoja 2010 | Giedrius 5 m. Istekéjusi mo-
pedagoginis Gabrielé 4 m. teris, neturinti
vaiky
5. |Irena, 30 Aukstasis | Mokytoja 2014 |Ignas 3 m. Istekéjusi mo-
pedagoginis teris, turinti
1 mergaite 4 m.
6. |Lina, 29 Specialusis | Amatininké | 2006 |Livija 15 m. Istekéjusi mo-
vidurinis Laisvinas 8 m. | teris, turin-
Liutauras 8 m. | ti 2 berniukus
Liudvika 9 m. 3 mén. ir 8§ m,,
Luka 2,5 m. 1 mergaite 6 m.
7. |Monika, 38 |Vidurinis |Paslaugy 2001 | Miglé 4 m. Istekéjusi mote-
darbuotoja Mindaugas 11 m. | ris, turinti 3 su-
Mykolas 3 m. augusius sanus,
3 antukus

Kaip matyti i$ 2 lentelés, imtj sudaré 6 moterys ir 1 vyras. Tyrimo dalyviy am-
zius globos pradzioje svyravo nuo 29 iki 45 mety, interviu émimo metu - nuo 32 iki

' Duomenys pakeisti.
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53 mety. Maksimalios imties jvairovés laikytasi ir Seimyninio statuso atzvilgiu:
1 vienisa, i$siskyrusi moteris, neturinti vaiky; 1 nasle, turinti jau suaugusiy vaiky;
1 naslys vyras, turintis 1 biologinj vaika. I§ 4 istekéjusiy motery globos pradzioje
1 neturéjo biologiniy vaiky, 1 moters vaikai buvo jau suauge, 1 moteris turéjo 1, dar
1 moteris - 3 vaikus.

Su Broniumi atlikti 2 pasikartojantys interviu: pirmasis truko 1 val., antrasis -
0,5 val,; su Lina pirmasis - 1,5 val., antrasis — 1 val.; su Irena pirmasis - 0,5 val,, an-
trasis — 1 val,; su Grazina - abu interviu po 1,5 val.; interviu su Monika - 1,5 val,, su
Danguole - 1,5 val.; su Ceslova - 1,5 val. Pirmasis susitikimas buvo skirtas tiriamojo
globos istorijai, antrasis — konkre¢ioms patirtims detalizuoti, patikslinti, prasmei
suteikti. Antrasis interviu vyko transkribavus pirmgajj ir buvo atliktas ne su visais
tirlamaisiais, kadangi dalis globéjy visg reikiamg informacija suteiké jau pirmojo
susitikimo metu. Reikia pripazinti, kad visi atrinktieji interviu buvo labai i$samds,
todél dél prasmiy daugio ir bandymo surasti, kokia forma juos reprezentuoti, su kai
kuriais dalyviais antro interviu atsisakyta. Visi interviu jrasyti j diktofong, véliau
perradyti spausdintiniu tekstu.

Pusiau struktiiruoto interviu metu mano ir respondenty santykis buvo jvairus -
tai priklausé nuo pasnekovo atvirumo. Laikytasi nuostatos nepertraukti kalbanciojo,
naujus klausimus uzduoti i$klausius mintj, palaikyti chronologines jvykiy sekos
logika, nors patys tyrimo dalyviai labiau asociatyviai rinkosi pasakojamus jvykius.
Taikyta aktyvaus klausymosi taktika: pritariantis link¢iojimas ir Sypsena, patikslinan-
tys klausimai, pakartojimai, tolesnj pasakojima skatinancios replikos. Prisistatydama
kaip studenté sudariau naivaus pokalbio dalyvio jspadj ir dél to pasnekovai nevengé
patys perimti iniciatyvos, negailéjo i$samiy paaiskinimy, pavyzdziy. Nestabdomi
pasakojimai neretai jgydavo giluminio interviu forma ir tai respondentui suteiké
daugiau galimybiy perteikti informacijg ne tik turinio, bet ir formos pozitriu. Tie-
sioginio pokalbio metu atrodanti nereik§minga informacija, jj véliau transkribavus,
atsiskleidé naujoje Sviesoje.

Tyrimo objektu laikytos ne tik nepertraukiamos istorijos, papasakotos vieno ty-
rimo dalyvio, bet ir kitos diskurso formos kaip diskusijos, pasikeitimas klausimais ir
atsakymais (Riessman, 2008, p. 5; Clandinin, 2006). Interviu rinkimo metu aktyvus
pasakojimas buvo kuriamas tik vieng kartg, daugelis respondenty pasakojo jiems
jau atpazjstamas istorijas, galbut anksciau sudéliotas mintyse arba pasakotas kitiems
asmenims. Tokiais atvejais surinkta tai, kas jau yra sukurta, ir stengtasi nenutraukti
pokalbio dalyvio.

Dél pasirinktos naratyvinio tyrimo strategijos labiau vertinti tie interviu, kuriy
metu atsirasdavo vienoks ar kitos pasakojimas ar siuzetas (Bruner, 2004). Tokie
respondenty pasisakymai, esg jie ,nelaiko blogy dalyky atmintyje, o gery irgi sunku
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atsiminti, arba ,viskas sekasi gerai“ ir ,,jokiy problemy neturi® ar ,,gyvena kaip ir
visi“ ir panasiai, nelaikyti tinkamais analizei atlikti. Kai kuriais atvejais teko kons-
tatuoti, kad istorijy pasakojimas tiesiog néra respondento kalbéjimo stilius. Né kiek
neabejojant taip ir neatsivérusiy respondenty globos atvejy sékmingumu, visgi dau-
giau démesio skirta tiems, kurie kalbéjo daugiau ir pateiké daugiau detaliy, neturint
priemoniy jvertinti, kaip jy pasakojimai atitinka gyvenimo realybe.

Pasakotojai kiiré naratyvinj identitetg atsizvelgdami | situacija ir klausytojy au-
ditorija. Pokalbiy metu naudotas diktofonas ir informacija apie raSoma disertacija
buvo nezymi nuoroda j nepazjstamus klausytojus, taciau realus pokalbis dazniausiai
vyko dviese, tik su retomis i§imtimis dalyvaujant ir §eimos nariams.

Jraso transkribavimo metu atkreiptas démesys ne tik j sklandzias istorijas, bet ir
j nebaigtas mintis, pasikartojancius zodzius, pauzes, juokg ar kitokias respondento
reakcijas. ISlaikant teksta kuo artimesnj pasakojimui, daugiau démesio skirta skyry-
bos zenklams ir pastaboms skliausteliuose. Intonaciniams svyravimams specialaus
kodavimo netaikyta. Pazodziui transkribavus tekstus, gauta 232 lapai spausdinto
teksto. Kiekvienam tiriamajam sukurtas atskiras aplankas kompiuterio laikmenoje.
Tekstas padalytas prasminémis pastraipomis, jos sunumeruotos. Siy priemoniy imtasi
kaip pagalbos priemonés orientuotis duomeny gausybéje: greitai surasti citata ana-
lizés metu ir nenukrypti nuo originalo. Tyrimo etikos skyriuje aprasytu budu tekste
pakeisti tiriamyjy vardai ir nuorodos j gyvenamaja vieta.

Pirmasis analizés lygmuo - duomeny kodavimas. Atliekant kokybine analize
kodavimu pazymima, apie kg kalbama pastraipoje, - jis yra skirtas tiek atspindéti jos
turinj, tiek ja pasiekti, lyginant su kitais panasiais duomenimis (Bazeley, 2013, p. 125).

Kadangi informacija buvo tekstinio pobtdzio, duomenys apdoroti Microsoft Office
Word programa. Pirmojo lygio antrastés suteiktos atvejams atskirti. Kodams suteikti
pasitelktos 3 lygio antrastés (Headings 3), kategorijoms - 2 lygio antrastés (Headings
2). Duomenims perzitréti naudotas dokumento Zemélapis (Document Map) (Bazeley,
2013, p. 135).

Siame poskyryje apradyta disertacijos tyrimo loginé schema ir eiga, pristatyta
kokybinio pusiau struktruoto interviu imtis ir jos sudarymo principas bei duomeny
rinkimo ir pirminio apdorojimo metodai.

2.2. Konceptualiosios naratyvinio tyrimo nuostatos
Vaiky globos kaip ugdomosios praktikos patirtims aprasyti pasirinkta naratyvinio

tyrimo metodologija. Nors naratyviniy tyrimy pagrindas yra istorijos, suprantamos
kaip jvykiy seka, ¢ia esama skirtingy mokykly. Naratyviniai tyrimai plinta visuose
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socialiniuose moksluose ir plétojasi skirtingose filosofinése tradicijose. Pavyzdziui,
sociologijoje zinoma A. Giddenso (2000) moderniojo tapatumo samprata, kaip socia-
linio jvaizdzio karimo dalis. Psichologijoje, kuria daznai remiasi ir ugdymo mokslai,
garsus E. Eriksono (2004), J. Brunerio (2004), D. McAdamso (2008) darbai. Pradéjes
nuo tezés apie tai, kad tikrové mums néra tiesiogiai duota, o perteikta jvairiy simbo-
liniy sistemy (Lavrinec, 2008, p. 57), J. Bruneris teigia, kad zmogaus gyvenimo forma
yra naratyvas. Jis remiasi konstruktyvistine filosofine prieiga ir gebéjima papasakoti
sklandzig gyvenimo istorija laiko terapinés reik§mes jvykiu (Bruner, 2004). Remiantis
J. Bruneriu (2004) ir D. McAdamsu (2008), pasakojimas yra identiteto dalis, kuria, anot
M. Foucault (1994), asmuo stengiasi suteikti prasme stichiskiems gyvenimo jvykiams.

Filosofai ir filosofijos istorijos tyrinétojai atkreipia démesj, kad iki Naujyjy amziy
lot. savoka subiectum dazniausiai buvo vartojama kaip nuoroda j tam tikra pamata,
pagrinda, ta¢iau tik R. Descartes’o pastangomis pats zmogus virto subjektu (Lavrinec,
2008, p. 22). Karteziskasis mastantis apie save ir sau pakankamas subjektas tyrime
pakeistas P. Ricoeuro (1990) pasitlyta naratyvinio tapatumo samprata, apibréziama
kaip tapatumas, kuris formuojamas pasakojimo metu (Lavrinec, 2008). P. Ricoeuras
(1990) remiasi Augustino laiko koncepcija ,,ISpazinimuose® ir Aristotelio kariniu
»Poetika® ir kuria juos susiejancig koncepcija: laikas tampa Zmogiskas tik iStartas
per pasakojima, o pasakojimas jgyja visa reik§me, kai tampa gyvenimo laike salyga
(Ricoeur, 1990).

Kalbédamas apie tragedija, Aristotelis iSvardija $esias pagrindines jos dalis:
fabulg (arba siuzeta), charakterius, mastyma, scenos reikmenis, kalbg ir muzikine
kompozicija (Aristotelis, 2008, VI). Remdamasis Aristoteliu, R. Kearney (2006)
naratyvo dalis adaptavo iki penkiy, kurios sudaro kiekvieno pasakojimo pagrinda:
fabulg (arba siuzetq) (gr. mythos), mimeze (gr. mimesis), katarsj (gr. catharsis), iSmintj
(gr. phronesis) ir etika (gr. ethos) (Kearney, 2006). Anot Aristotelio, epinis ir traginis
karinys priklauso imitaciniam menui, o imitacija yra svarbi norint jgyti Ziniy, o jgyti
ziniy esg labai malonu. ,,Juk i§ pat vaikystés zmonés yra linke mégdzioti ir nuo kity
gyvuny jie skiriasi tuo, kad geriausiai sugeba tai daryti, kartu mégdziodami jie jgyja
pirmasias zinias“ (Aristotelis, 2008, I'V, p. 590). Kadangi imitacinis menas turjs teikti
malonuma jo klausytojui, poetas sujungia pasakojamus jvykius j bendra siuzeta, siek-
damas ne tiek chronologinio, kiek prasminio désningumo, siekdamas, kad karinys
bty geriau jsimenamas, o sekamos peripetijos sukelty zitirovui ar klausytojui katarsj.
»Todél poezija yra filosofiskesné ir kilnesné uz istorija, nes ji labiau atskleidzia ben-
druosius désningumus, o istorija — pavienius jvykius® (Aristotelis, 2008, IX, p. 597).

Pagal Augustino laiko samprata, Zzmogui duota tik dabartis, nes praeitis jau
praéjo, o ateitis dar neatéjo. ,,Teisingiau buty sakyti taip: yra trys laikai - praeities
dabartis, dabarties dabartis ir ateities dabartis. <...> Praeities dabartis — yra atmintis,
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dabarties dabartis - stebéjimas, o ateities dabartis — laukimas® (Augustinas, 2004,
p. 281). Bandydamas sujungti Aristotelio ir Augustino iStaras, P. Ricoeuras kalba apie
trejopa mimeze (gr. mimesis — sekimas kuo nors, mégdziojimas ko nors, bet ne tik-
rovés kopijavimas). Pirmoji mimezé susieta su faktiniais jvykiais. Panasiai ir M. Hei-
deggeris (2014) rupestj suprato kaip kreipinj, kuris istinka laike ir suteikia dabarciai
egzistencine prasme (Ricoeur, 1990, p. 63). Antroji mimezé yra jvykiy interpretacija,
kaip ja pateikia pasakotojas, o trecioji - tai, kaip pasakojima supranta jo klausytojas,
sujungdamas savo patirtj su girdimu pasakojimu (Ricoeur, 1990, p. 71).

Pasakojimu laikoma tokia kalba, kurioje jvykiai iSdéstomi logine seka, leidziancia
autoriui atskleisti tikrai ar menamai auditorijai pozitrj j pasaulj ir jame gyvenancius
zmones. Taigi, pasakojimas turi tris butinus elementus: chronologinj, prasminj ir
socialinj (Elliott, 2005, p. 4). Be to, reikia jterpti vietos démenj, nes pasakojami jvy-
kiai, vyke konkreciose vietose konkretiems asmenims apibréztame laike (Riessman,
2008, p. 11). Laiko matmuo yra labai svarbus pasakojime. Linijinis laikas matuoja
istorija metais ir amziais. Zmogaus gyvenime jj atspindi gyvenimo aprasymai, darbo
patirties istorijos, sasajos su istoriniais ir politiniais jvykiais. Be to, kasdienybés prak-
tikose Zmonés i$ linijinio laiko pereina j ciklinj, kuriame dominuoja dienos rutina
ir mety laiky kaita (Noddings, 2002a, p. 152). Laikas yra i§gyvenamas, patiriamas
ne laikrodzio rodyklés apsisukimais ar kalendoriniy mety kaita, o per pasakojima
(Bruner, 2004, p. 692).

I biografinj ir naratyvinj tyrima edukologijoje atkreiptas démesys, kai hermeneu-
tika pradéta taikyti socialiniuose moksluose (Virgilaité-Meckauskaité, Mazeikiene,
2012, p. 210). Ugdymo moksluose pasakojimas placiai taikomas kaip kuriantis asmens
zinias jvykis, ypac¢ reikalingas mokymo procesui vertinti. Anot konstruktyvisty,
pasaulis gali bati suvoktas tik subjektyviai, o realybé yra asmeniskai sukonstruota is
daugybés jvairialypiy elementy (Berger, Luckman, 1999). Pazinimas ir mokymasis
grindziamas individualia patirtimi ir aktyvia veikla suvokiant, interpretuojant ir
kuriant simbolius. Atpasakojima veikiantys kultiriniai kognityviniai ir lingvisti-
niai procesai leidzia strukttiruoti suvokta patirtj, organizuoti atsimenamus jvykius
j atkarpas ir sudélioti juos j prasmingg pasakojimo grandine (Bruner, 2004, p. 694).
Gyvenimo istorijos paprastai yra kuriamos is reik§mingy asmeninio gyvenimo jvykiy,
taciau ne visada jmanoma patikrinti ty jvykiy fakti$kuma ir jvertinti patj karybinj
procesa bei jo dedamasias. Be to, zinios gali buti kuriamos ne grjzus po interviu, o
kartu su kitu, t. y. sukurtos interviu metu, taigi gimsta ne to paties asmens sagmoné-
je, o dialogo budu. Dialogo dalyviai, i$moke klausytis vienas kito, ne tik praplecia
ir keicia savo pazinimg, bet ir gyvenimus (Caine, Estefan, Clandinin, 2013). Tokiu
budu pasakojimas néra tik budas perduoti zinias, o daugiau vieta toms zinioms kurti
(Elliott, 2005, p. 24).
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Svarbu pabrézti, kad naratyvinio tyrimo tikslas néra perteikti ugdytojy praeitj
taip, kaip ji i$ tikro jvyko, bet suprasti, kodél jie veiké tokiu badu (Caduri, 2013, p. 40).
Pasakojimas yra tarsi vartai, per kuriuos asmuo jZengia j patirties pasaulj ir jj padaro
asmeniskai reik§mingg. Skirtingai nuo pozityvistiniy kiekybiniy tyrimy, kuriy metu
tirlamas ugdymo procesas ir jo rezultatai, naratyvinés metodologijos salininkai tiria
pacius ugdytojus ir tai, kaip jie i$mano savo darbg. Paprastai ugdytojai supranta pa-
¢ius save, savo darbo barg, ugdomasias situacijas ir veiklas, ir kultaira, ir paprastai $is
supratimas yra praktinis. Anot H. Alexanderio, mokslinius tyrimus turéty inicijuoti
problemos, kylancios praktikoje (Alexander, 2006, p. 213).

Kga reiksty praktinis supratimas? Aristotelis i§skyreé 2 ziniy rasis: teorines (i$ gr.
sophia), kuriomis mes apibiidiname ir suprantame mus supantj pasaulj, ir praktines
(i$ gr. phronesis), kurios mus patraukia vertybémis, laiduojan¢iomis gera gyvenima
(Alexander, 2006, p. 212; Caduri, 2013, p. 40). Atitinkamai Sioms ziniy rasims yra ir
du pasaulio aiskinimosi buidai: gr. techne, skiriama mechaninéms jvykiy priezastims
atskleisti, ir gr. episteme, kada susitelkiama j teleologines (tikslo) priezastis. Jei mecha-
ninés priezastys stumia jvykius taip, kaip, Siuolaikinio mokslo terminais sakytume,
nepriklausomas kintamasis veikia priklausomgajj, tai teleologinés priezastys savo tikslu
(i$ gr. telos ) traukia jvykius i$sipildymo linkme (Alexander, 2006, p. 212; Caduri,
2013, p. 46). Siuo pozitiriu praktiné iSmintis niekada negali biti atskirta nuo verty-
biy, nes praktine i$mintimi i$siskirinatis asmuo veikdamas visada uzima moraline
pozicija (Caduri, 2013, p. 40). Sig teleologine argumentacija suprato ir S. Salkauskis,
tvirtindamas, kad ,,patraukiamojo tikslo galia glidi jo vertingume, tai pedagoginé
teleologija remiasi pedagoginiy vertybiy mokslu (Salkauskis, 1991, p. 272). Taigi,
Aristotelio praktinéje epistemologijoje svarbu yra tai, kad ji yra badas, sujungiantis
etikg su praktika (Caduri, 2013, p. 41).

Nagrinéjant epistemologijos, kaip Zzmogiskojo pazinimo teorijos, poziiriu galima
klausti, kiek asmens pasakojimas atspindi realius jo gyvenimo jvykius? Kodél reikty
patikéti ugdytojy gyvenimo istorijomis, ypac jei jos néra patvirtintos faktais? Ir i§ tiesy
reikia pripazinti, kad tarp pasakojamy istorijy ir jose pasakojamy faktiniy jvykiy néra
tiesioginio priezastinio rysio, ta¢iau galima tvirtinti, kad jie kuriami remiantis tele-
ologiniu paaiskinimu (Caduri, 2013, p. 38). Pagrindinis naratyvinio tyrimo tikslas —
suprasti, kodél ugdytojai veiké butent tuo konkreciu budu tuose praeities jvykiuose,
kuriuos interpretuoja pasakodami konkrecig istorijg. Tad rysys tarp praeities jvykiy
ir dabartiniy ugdymo praktiky néra priezasties, o tikslo (Caduri, 2013, p. 46). Faktas,
kad teleologinis paaiskinimas neatitinka teisingumo kriterijaus, nereiskia, kad jis
néra toks pat mokslinis kaip priezastingumo kriterijus, jis tik suteikia kita pagrinda
tikrovei suvokti (Caduri, 2013, p. 47). Naratyvinio metodo tinkamumas pazinimo
reikalavimams pagrijsti atitinka Siuos tris kriterijus (Caduri, 2013, p. 48):
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1. Jis derinamas su tokiais hermeneutiniais pasakojimo standartais, kaip jvykiy
tikétinumas, adekvatumas ir jtikinamumas.

2. Jis jtraukia ugdytojy pasakojimus apie ugdymo praktikas.

3. Jis sutinka su etiniu kriterijumi, kuris sujungia ugdytojy veiksmus su issako-
momis paziliromis arba gério supratimu.

Zmogaus veikla nevyksta vakuume - ji susijusi su normomis, idéjomis ir vertybe-
mis, kurias nuolat kuria kulttra, kalba, istorija ir tradicija. Kai atliekama naratyviné
analizé, pasakojimy tikslingumas parodo, kas yra laikoma gera ugdymo praktika ir
kas yra vertinga veikla. Pasakojimas, kaip etinis diskursas, turi atitikti tris salygas,
kad zZmonés yra protingi, laisvi ir klystantys (Caduri, 2013, p. 49). Naratyvy tyréjas
turéty ne vertinti, o ieskoti sgsajy, kiekviena pasakojimg traktuodamas kaip bet kurj
kitag dokumentg. Kiekvienas gali bati kito mokytoju, kurio gyvenimo istorija turi kg
pasakyti apie gyvenima (Atkinson, 2002, p. 136).

Globéjy pasakojimuose esama keleto santykiy rasiy. Pirmasis, kai tyréja(s) savei-
koje su tiriamaisiais stengiasi kurti prasmes, suprasti, kaip duomenys yra tarpusa-
vyje priklausomi ir interpretuotini, kaip susij¢ ir rezonuoja su duomenimis, kuriuos
suprantame kaip ties3 (Pinnegar, 2007). Sis tyréjo (-os) ir tiriamojo santykis atitinka
H. G. Gadamerio (1999) apibudintg pazinimg (gr. episteme), kaip stovéjimo priesais
buseng. Antrasis - globojantis santykis ugdymo praktikose, apie kurias pasakoja
tiriamieji, atsakydami j gyvenimo prasmingumo klausimg ir prasmes asmeniniuose
gyvenimuose. Terminu globojantis santykis nusakomas santykiskas ar susietas saves
supratimas, kuris reigkia, kad asmuo formuojasi santykyje su kitais (Witherrell &
Noddings, 1991, p. 5). Sis antrasis jau suponuoja H. G. Gadamerio (1999) aprasyta
supratimg (angl. under-standing) kaip stovéjima jvykiy centre, arba jsitraukima.

Isitraukimas M. Buberiui reigkia ,,savo konkretumo pratesima, esamos gyvenimo
situacijos jgyvendinima, pilng buvimga realybéje, kurioje dalyvaujama. Jo elementai
yra pirma, nesvarbu, kokios rasies santykis tarp dviejy asmeny, antra, bendrai pati-
riamas jvykis, kuriame nors vienas aktyviai dalyvauja, ir trecia - kad vienas asmuo,
neprarasdamas realybés jausmo, tuo pat metu iSgyvena tg bendra jvykj kito akimis®
(Buberis, 2001).

Disertacinio tyrimo ontologija remiasi J. Dewey’o (1938) patirties samprata. Jo
(1938) pasirinkta metodologiné pozicija kartais vadinama naiviuoju nataralizmu.
Pagal ja, egzistuoja ne tiek objektai, tiek jvykiai, o M. Heideggerio (2014) terminais
$nekant, vyksta organizmo ir jo aplinkos sgveika (Alexander, 2006, p. 213). Patirtys
esg tam tikros pasaulio realybés, jgyjamos per dialektinj subjekto santykj su socialine
ir natairalia aplinka. Pasaulis suprantamas kaip visuma, o ir zinojimas plétojamas
per patirtj (Caduri, 2013, p. 42). Tad J. Deweyo ontologija néra transcendentali, o
transakciné (Clandinin, 2013).
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Pozitiris grindziamas ne generalizavimo, o iliustravimo logika, kuriame reik$meés
suprantamos ir kuriamos i$ patirties arba, kitais zodziais tariant, per pavyzdzius isto-
rijose, alegorijose ir parabolése (Alexander, 2006, p. 215). Siekiama ne tiek atspindéti
ypac¢ patikima tikrove, nepriklausancig nuo pazjstanciojo, o sukurti nauja rysj tarp
zmogaus ir jo aplinkos - jo gyvenimo, bendruomenés ir pasaulio, — kurie sudaryty
salygas naujai pazinti patirties objekta, ne tiek realesnj nei anksciau, bet labiau svarby,
lengviau pasiekiamg ir nebepriesiska (Clandinin, 2013).

Naratyvinis tyrimas susideda i$ patirc¢iy, sudéty ir iSgyventy laike bei atspindéty
pasakojime kaip reprezentacinéje formoje (Clandinin, 2013). Kitaip sakant, naratyvas
yra patyrima organizuojantis principas: kasdieniy praktiky dalyviai kuria pasakojimus
apie pasaulj ir save, ir jy saveika vyksta, remiantis kuriamais pasakojimais (Lavrinec,
2008). Anot J. Dewey’o (1938), vienos patirtys auga i$ kity patirciy, o $ios veda j dar
kitas patirtis, ir tai leidzia suprasti testinuma kaip ontologing duotybe (Clandinin,
2013). Pasakojimai, galintys sujungti minciy ir jausmy pasaulj, suteikia ypatinga
balsg moteriskajai zmogiskosios patirties pusei, reik§damiesi emocijomis, intuicija
ir santykiy palaikymu (Witherrell & Noddings, 1991, p. 4).

Konceptualiosios tyrimo nuostatos apibendrinamos pasirinkta J. Dewey’o tran-
sakcinés ontologijos prieiga ir teleologine epistemologija. Pasakojimas jvardijamas
kaip ziniy karimo Saltinis, apimantis laiko, santykiy ir jvykiy konteksto matmenis.
Ugdymo moksluose jis reik§mingas ne tik kaip pazintiné veikla, leidzianti perduoti
patirtis, apibendrinti praeityje naudoty praktiky veiksminguma, suteikiant joms
verte ir projektuojant ateities metodus, bet tai, kaip jvardija Aristotelis, yra ir maloni
ugdomoji veikla, jtraukianti pasakotoja ir klausytoja j intriguojanciy jvykiy grandine
ir leidzianti derinti realius jvykius su menamos tikrovés galimybémis.

2.3. Naratyvinés analizés dizainas

Atlikti duomeny rinkimo ir jy pirminio paruo$imo zingsniai i§ esmés nesiskyré
nuo jprastinés kokybinés analizés. Taciau naratyviné analizé skiriasi nuo kategori-
nés, ar grindziamosios (angl. grounded), teorijos, mat jg atliekant ieskoma reik$miy
nagrinéjant ta patj atvejj, islaikant duomeny vientisuma (Riessman, 2008, p. 57),
kompleksiskuma ir testinumg. Atvejy analize pagristi metodai yra ne maziau moks-
liniai nei, pavyzdziui, gyventojy imties sudarymo metodai, nes juos taikant i§vengia-
ma fragmentuotos tematinés analizés ir atsizvelgiama j asmenis su jy istorijomis ir
intencijomis (Riessman, 2008, p. 12). Naratyvai gali bati analizuojami ir pristatomi
jvairiais badais, pavyzdziui, pasitelkiant naratyvy analize (angl. analysis of narratives),
pasakojamaja analize (angl. narrative analysis), struktiruotg pasakojamaja analize,
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dialogy arba atlikimo analize ir beletristinj vaizdavima (angl. fictionalised representa-
tion) (Zydzitnaité, Sabaliauskas, 2017). Naratyvinis tyrimas taip vadinamas ne tik dél
to, kad jo tiriamas objektas yra pasakojimas, bet ir todél, kad jo tyrimo metodologija
yra pasakojimas (Caine, Estefan, Clandinin, 2013, p. 584). Taciau sukiirus pasakoji-
ma, kaip analizés rezultata, negalima i$vengti neretai paslépty kity analizés metody.

Naratyvinio tyrimo dizainas yra dinamiskas procesas, kurio metu reikia atkreipti
démesj j vertybines, siuzetines, pasakojimo reik§mingumo, asmenybés vystymosi lini-
jas (Daiute, 2014). Atliekant vertybing, arba temating, analize¢ jvertinamos pasakotojo
plétojamos temos, taciau, skirtingai nuo jprastinés turinio analizés, naratyvai padeda
susekti, kokiy vertybiniy nuostaty laikosi skirtingi pasakojimo dalyviai, kaip jie sten-
giasi jtvirtinti savo jsitikinimus, kaip vertybés kinta laike ir pan. (Daiute, 2014, p. 112).

Atrinktiems trumpiems pasakojimams, turintiems visus naratyvui budingus ele-
mentus: fabulg, siuzetg ir forma (Bruner, 2004), taikytas W. Labovo ir J. Waletzky’io
(1997) struktarinés analizés metodas. Naratyvo struktira, anot W. Labovo ir ]. Wa-
letzky’io (1997), turi 6 bendrus elementus (Elliott, 2005, p. 9; Riessman, 2008, p. 84):

1) santrauka;

2) supazindinimg (su laiku, vieta, situacija ir dalyviais);

3) komplikuotg veiksma (jvykiy seka, kas i§ tikryjy jvyko, ar intriga);

4) vertinimg (veiksmo prasme ir reik§me, kai pasakotojas kiek atsitraukia nuo
veiksmo, kad suteikty prasme);

5) sprendima (tai, kas buvo pagaliau, arba intrigos atomazga);

6) koda, kuris pabaigia pasakojima ir suteikia prasme dabarciai.

Verté paprastai suteikiama prie$ istorijos pabaiga, kai suintriguota auditorija
laukia, kas gi jvyks toliau.

Metoda atskleidziantis pavyzdys nebuvo jtrauktas j imtj: paklausta, kas buvo,
kol nebuvo vaiky, ir kaip apibadinty savo globos priesistore - situacija, kol atsirado
vaikas, globéja jvardijo svajone, nukeliancia j vaikystés prisiminimus:

“ PrieSistoré tai yra tokia, kad, ® kai man buvo 16 mety... Prisimenu, kad éjau (pas
mus, kur tévai gyvena, tokia liepy aléja) ir © galvoju: ,Brac, kazkaip nesgZininga Cia ty
savy vaiky turéti, 9 jeigu tiek vaiky neturi mamuy... °Kaip ¢ia dabar reikty tuos vaikus
globotiir kaip ¢ia reikéty taip susirasti vyrg, kuris sutikty tokius vaikus globoti, ne savus
turéti?“ (juokiasi...) / Paskui juokiausi, kad viskas taip ir jvyko... (U 1-2)

Struktariniu pozitriu $is pavyzdys yra itin trumpas, tad kai kurie elementai
grei¢iau yra numanomi. Vietoj santraukos pakartota uzduoto klausimo pradzia,
tad galima numanyti ir ilgesnj jvada j istorija, kuriame buty paminéti zodziai globa
arba vaikai: ,Istorijos, kai pradéjau globoti vaikus, priesistoré yra tokia...“ Siuzeto
aplinkybés nukélé j paauglystés prisiminimg, konkrety pasivaiksciojima liepy aléja
ir jo metu kilusias mintis. Jaunos merginos svajones galbut apie meile, tobulg Seima
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ir nepriekai$tingg ateitj nutraukia socialinio neteisingumo jtampa: ,,Kazkaip nesa-
zininga ¢ia ty savy vaiky turéti, jeigu tiek vaiky neturi mamy...“ Toje pacioje frazéje
galima aptikti ir komplikuotg veiksma, ir vertybinj kravj. Didzioji komplikacija mus
lydés daugelio respondenty pasakojimuose — savotiska jtampa tarp savy ir svetimy
vaiky. Vertybiniu aspektu svarbu (d) tai, kad ,tiek vaiky neturi mamy®, ir juntamas
susiriipinimas jais bei noras padéti. O sprendimas pateikiamas kaip klausimas ir rodo
grei¢iau neaiskuma ir negebéjimga isspresti jsivardyta situacij. Tik juokas ir baigia-
moji frazé (e) - ,,Viskas taip ir jvyko” - sugrazina respondentg atgal j pokalbio laika.

Fenomenologiniu poziiriu $is pavyzdys rodo pasirinkto analizés metodo galimy-
bes tarp visuotinai priimty vertybiy (M. Heidegerio terminais ,,tauskaly®) integruoti
asmeniskai svarbias reikSmes, aplink kurias ir sukasi pasakojimo asis.

Pasakotojo ir pasakojimo reik§mingumo vertinimas. Asmenys, paprasyti pa-
sisakyti viena ar kita tema, renkasi i§ daugelio alternatyviy savo gyvenimo jvykiy.
Ju atranka yra pagrindinis procesas, kurio metu gyvenimo jvykiai yra formuojami j
istorijas (Spector-Mersel, 2011, p. 173). G. Spector-Mersel jvardija $esis jvykiy atrankos
mechanizmus: pirmieji trys jvyksta per bandymus aiskiai iSdéstyti savo nuostatas —
ivykiy jtraukimg, sustiprinimg ir tinkamos reiksmeés priskyrimg, o kiti trys per priesinga
laikyseng — jvykiy praleidimg, kai pasakotojui atrodo, kad jie nereikSmingi, nutyléjimg,
kai sgmoningai nutylimi kaip prie$taraujantys pasakojamai pozicijai, ar jy susilpni-
nimg (Spector-Mersel, 2011, p. 174). Siame procese pasakotojas ir tyréjas susiduria su
skirtingomis veiklomis: pasakotojo veikla i§ esmés yra dedukcing, o tyréjo — indukciné
(Spector-Mersel, 2011, p. 175). Tyréjas turi stengtis sukauptas, bet tyrimo dalyvio ne-
isreik3tas zinias paversti iSreikstu Zinojimu (Zydzitinaité, Sabaliauskas, 2017, p. 246).

Pagal J. Dewey’o (1938) patirties teorija, zmogaus veikla yra jkanyta, kintanti ir
formuojama bei performuojama asmeniniy, socialiniy, instituciniy ir kultariniy aplin-
ky. Atsizvelgiant j §j patirtinj pagrinda, naratyvinis tyrimas yra daugiau nei istorijy
perpasakojimas ir analizé, o mokymasis mastyti kartu su istorija (Clandinin, Huber,
Steeves, Li, 2011, p. 33). Mokymasis gyventi kartu su pasakojimais, juos i$gyvenant
ir naujai perpasakojant su didesne jzvalga ir jautrumu, yra jvairiais rysiais susietas
daugiaperspektyvis procesas, kurio tyréjai ir dalyviai ypac atsizvelgia j laiko, socia-
lumo ir vietos matmenis, taip jZzengdami j trijy dimensijy erdvés naratyva (ten pat).
Sis metaforiskai suprantamas poziiris atsirado i noro reprezentuoti zmones ne per
analitines kategorijas, o per jy turtingy ir kompleksisky gyvenimy mening ir esteti-
ne raiska (Clandinin, Huber, 2002, p. 163). Trijy dimensijy erdvés naratyvas kreipia
tyréjo démesj keletu krypciy vienu metu: laiko i praeitj, dabartj ir ateitj; socialing
tarp asmens vidaus ir jo rysiy bei vietos (Clandinin, Huber, Steeves, Li, 2011, p. 34).

Analizuodamas pasakojimus trijy dimensijy erdvéje tyréjas néra vienas (Cland-
inin & Connelly, 2000, p. 60). Naratyvinis tyrimas, anot J. Clandinin, yra neatsiejamas
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nuo tyréjo ir dalyviy santykiy, kuriy metu atrandamos naujos prasmés ir formuo-
jami nauji pasakojimo sluoksniai. Jo dalyviai yra bendro metaforiskai suprantamo
landsafto dalys, o ne objektyvis stebétojai (Caine, Estefan, Clandinin, 2013, p. 584).
Tyréjai stengiasi kaip jmanoma labiau suprasti daugybe susisluoksniavusiy pasakojimy
tyrimo erdvéje (Clandinin & Connelly, 2000, p. 70).

Kiekviena pasakojama istorija yra kontekstuali ir daliné, todél ja perpasakojant
atsiveria naujos galimybés ne tik pamatyti, kaip mus mato kiti, bet ir geriau pazinti
save per kito pasakojima (Caine, Estefan, Clandinin, 2013, p. 577). Ne maziau svarbu,
nei kartg papasakoti ir igirsti istorija, yra perpasakoti ir i$gyventi jas dar karta dél
augimo ir poky¢io (Clandinin & Connelly, 2000, p. 71). Sia prasme naratyvinis tyrimas
visada yra ugdomasis procesas (Clandinin, Huber, Steeves, Li, 2011, p. 34). Darbo su
pasakojimais patirtis paskatino $ios teorijos $alininkus ne tik toliau vykdyti moksli-
nius tyrimus, bet ir formuoti mazas jautrias dalijimosi pasakojimais bendruomenes,
kurios ne tik suteikia galimybiy pasakoti ir i§girsti, bet ir turi asmeninés, socialinés
ir institucinés transformacijos galiag (Clandinin, Huber, Steeves, Li, 2011, p. 35). Ge-
béjimas kity klausytis ir dalijimasis pasakojimais yra ir naratyviniy tyrimy dalyko
aukstyjy mokykly studentams seminary pagrindiné veikla.

Kaip ir daugelyje kokybiniy tyrimy, ¢ia nesiekta nustatyti priezastiniy rysiy, o tik
suprasti, i$ryskinti nezinomus reiskinius (Zydiiﬁnaité, Sabaliauskas, 2017, p. 305). Jau i$
pasirinkty paciy epistemologiniy prielaidy yra aisku, kodél rezultatams nekeltas validumo,
kaip jvykiy tikrumo, kriterijus, o kreiptas démesys tik j reiksminguma tyrimo dalyviams.
Taciau daug démesio skirta Saltiniy dokumentiniam apipavidalinimui ir citaty tikslumui,
kad buty aiski minties seka ir pagristos iSvados. Aprasant atvejj laikytasi priezastingumo,
testinumo ir isbaigtumo kriterijy (Riessman, 2008) bei vertinta, kiek pasakojami faktai
atitinka pasakojamy jvykiy metu egzistavusig jstatymine ir administracine tvarka.

Nors validumo ir patikimumo kriterijai atliekant kokybinius tyrimus néra taikomi,
tyréjas turéty jtikinti skaitytojus, kad tyrimo rezultatai yra vertingi ir j juos reikia
atkreipti démesj. Norint pabreézti, kad taikant kiekybinius ir kokybinius metodus var-
tojamos nebendramatés sgvokos, kokybinio tyrimo vertingumo kriterijai jvardijami
tikétinumo (angl. credibility), neutralumo (angl. neutrality), patvirtinamumo (angl.
confirmability), nuoseklumo (angl. consistency) priklausomumo (angl. dependability),
pritaikomumo (angl. applicability) ir perkeliamumo (angl. trasferability) savokomis
(Zydzitinaite, Sabaliauskas, 2017, p. 307). Naratyvinio tyrimo rezultaty vertingumas
nekelia klausimo, kokia yra realybé anapus ataskaitos (Heikkinen ir kt., 2012, p. 13),
nes tai jau buty metafizinio realizmo klausimas, taciau skaitytoja turéty jtikinti
5 metodologiniai principai (Heikkinen ir kt., 2002, p. 8):

1. Istorinis testinumas. (Kaip logiskai ir nuosekliai vyko tyrimas?)

2. Refleksyvumo principas. (Kaip tyréjas apraso tyrimo medziagg ir metodus?)
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3. Dialektinis principas. (Kiek unikalis ir jvairs yra pasakojimo dalyviai?)

4. Pritaikomumo ir etikos principas. (Kaip tyrimas jgalina Zmones imtis naujy
veiksmy?)

5. Atliepiamumo asmeninéms patirtims principas. (Kiek pasakojimai suzadina
vaizduote, prisiminimus ir jausmus, susijusius su tema?)

Vadovaujantis $iais principais, rezultaty dalyje remtasi iliustratyvumo logika ir
samoningai siekta sustiprinti jspudj galimam skaitytojui. Kadangi pasakojami atve-
jai yra labai artimi Lietuvos globos sistemos kontekstui ir gali demaskuoti savaime
suprantamas socialines praktikas, jy privalumas yra i$vady detalumas, o ne platumas
(Riessman, 2008, p. 194).

Apibendrinant galima teigti, kad naratyviné analizé turi ne vieng priemone
rezultatams pasiekti. Tematiné analizé nuo kituose tyrimuose naudojamos skiriasi
tuo, kad temos atvejo viduje nagrinéjamos nuosekliai, jvertinant jy kaita, aptariamas
priesybes, priskyrimg pasakojimo dalyviams. Atliekant struktirine analiz¢ galima
aptikti tipines pasakojimo dalis: santraukg, supazindinimg, intriga, jvertinima, api-
bendrinimg. Daug pasako vartojamos retorinés priemonés, kurios padeda jvertinti
pasakojimo ir pasakotojo pozicijos reiksmingumg. Naudojamy priemoniy tinka-
mumas vertinamas pagal testinumo, refleksyvumo, dialektiskumo, pritaikomumo
ir atliepiamumo principus.

2.4. Tyrimo etika

Naratyviniy tyrimy etika vis dar evoliucijos stadijoje tiek dél formaliy kriterijy
pritaikomumo, tiek paciy tyréjy patir¢iy akumuliavimo (Josselson, 2007, p. 538).
Naratyvinis metodas atitinka etinius tikslus jau savo esme: kaip btudas kurti Zinias,
ieskoti tiesos, vengiant klaidy (Zydiifmaité, Sabaliauskas, 2017, p. 333). Stengda-
masis atspindéti Zzmoniy gyvenimo patirtis, naratyvas labiausiai yra traktuojamas
kaip santykiy kokybés pastanga, todél kiekvienas tyrimo aspektas yra siejamas su
santykiy etika.

Akivaizdu, kad tyréjas turi eting pareigg apsaugoti ty, kuriuos tiria, privatuma
ir orumg (Josselson, 2007, p. 537). Laikantis konfidencialumo reikalavimo tiriamieji
turéty bati apsaugoti nuo bet kokios Zalos, galimos dél jy sutikimo dalyvauti. To-
dél pirmasis konfidencialumo uztikrinimo Zingsnis yra duomeny nuasmeninimas,
procesas, kai nutraukiamas rysys tarp tyrimo duomeny ir tuos duomenis suteikusiy
asmeny, siekiant, kad nei pasaliniai asmenys, nei tyréjy grupés nariai negaléty iden-
tifikuoti tyrimo dalyviy (Zydzianaité, Sabaliauskas, 2017, p. 343).
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Siekiant anonimiskumo, i$Sifravus tekstus, pakeisti $ie duomenys:

1. Pakeisti originaliis vardai. Dél patogumo to paties atvejo vardai prasideda ta
pacia raide.

2. Vaiky globa yra paplitusi ne visuose regionuose vienodai, todél nurodzius
mazesnio miestelio pavadinima buty galima nesunkiai atpazinti ir pasakojancius
asmenis. Siekiant apsaugoti nuo dedukcinio informacijos atskleidimo (Zydzitnaite,
Sabaliauskas, 2017, p. 348), vietoj originaliy tikriniy miesty pavadinimy lauZtiniuose
skliaustuose rasyta: [miesto pavadinimas]. Norint i$saugoti prasme, kartais rasyta:
[didmiescio pavadinimas], [kito miesto pavadinimas] ir pan.

3. Miesteliy, kaimuy, vietoviy, taip pat didziyjy miesty mikrorajony pavadinimai
pakeisti jrasu lauztiniuose skliaustuose: [vietovés pavadinimas].

4. Vaiky globos namy vietovés ir pavadinimai praleisti. Jei originaliame tekste
pasakytas vien pavadinimas, jis pakeistas bendriniu jrasu lauztiniuose skliaustuose:
[vaiky namy pavadinimas], [adresas] ir pan.

5. Uzkoduoti globéjy kursy organizatoriai. Tai ypac aktualu, jei mieste yra ne viena
kursus rengianti organizacija, kuri turi pavadinima, ir jj praleidus dingty pasakyta
prasmé, tad rasyta: [globos kursy organizatoriai].

6. Globéjy specialybés koduotos gana placiais pavadinimais. Visgi nurodyta studijy
kryptis, kurig galima numanyti ir i§ vartojamy savoky.

Faktas, kad savo pasnekovy atzvilgiu buvau iSoriné tyréja, sudaré daugiau galimybiy
anonimiskumui uztikrinti, taciau buvo sunkiau labiau jsitraukti, ir kai kurios jzvalgos
buvo man neprieinamos (Floyd, Arthur, 2012, p. 172-173). Tyréjo ir tiriamojo santykio
etika apima gebéjima buti empatiskam, neteisian¢iam, susidoméjusiam, tolerantiskam
ir emocionaliai reaguojan¢iam (Josselson, 2007, p. 539). Si laikysena leidZia ne tik kurti
pasitikéjimo atmosfera, bet ir suteikia pagrindg labiau atsiskleisti, taip pat manyti, kad
ir kituose etapuose medziaga bus apdorojama su pagarba ir jautrumu (ten pat). Tad
teorinéje dalyje aprasyta globos etika savo platesne traktuote tinka ir tyréjo bei tiria-
mojo santykiui apibrézti: interviu metu pirmasis bent kartais turéty atsisakyti savo
projekto ir atsiverti tam turiniui ir pasakojimo formai, kurig pasirinko pasnekovas.

Pats interviu visada kartu yra ir intervencija. Tyréjo ir respondento kuriamas
pasakojimas apie gyvenimo jvykius gali tapti terapinis, taciau terapinis pasakojimas
kuriamas siekiant leisti paciam pacientui atrasti kg nors nauja, o moksliniame tyrime
ka nors nauja siekia suzinoti tyréjas (Josselson, 2007, p. 546). Naratyvinio tyrimo
etika apima iSankstiniy salygy aptarima, pagarba, abipusiskumg ir atviruma skir-
tingiems balsams (Clandinin, 2006, p. 52). Taikant §j metodg yra galimybé suteikti
balsg maziau is$klausomoms visuomenés grupéms, taciau kartu ir rizika kai kuriy
zmoniy nejtraukti i§ viso (Gottlieb, Lasser, 2001, p. 192). Pasakojimas yra kiarinys,
galima vadinti fikcija, tad vietoj reikalavimy jtraukti kuo jvairesniy zmoniy, nenu-
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krypstant nuo tiesos, galima prasyti ty paciy dalyviy sukurti priesingas istorijas (angl.
counterstories), kurios ir turéty suteikti deviacija nuo dominuojanciyjy (Clandinin,
Murphy ir kt., 2010, p. 88). Faktiskai globéjai nebuvo paprasyti kg nors jsivaizduoti,
bet interpretuodami savo situacijas jie dosniai dalijosi ne tik savo paciy, bet ir draugy
patirtimi apie vaiky auginima, ir tai buvo ne maziau naudingi duomenys palyginimui.

Jei siekis suteikti balsg buty pagrindinis, tyrimo dizaine pagrindinis démesys
buty skiriamas dalyviy nuomoniy tikslumui, ta¢iau interpretacinés pastangos ir noras
generuoti supratima verté pateikti kiek kitokig nuomone, nei ketino pats pasakotojas
(Josselson, 2007, p. 549). Pac¢iame duomeny rinkimo procese tyréjas stengiasi i$si-
aiskinti tyrimo dalyviy asmenines reik$mes ir jy patirtj, tac¢iau aptariant rezultatus
stengiamasi analizuoti konceptualias prasmes ir jy akademine reiksme (Josselson,
2007, p. 549). Todél apdorojant rezultatus dalyviai ir tyréjas susiduria su priesingais
tikslais. Kalbéti kity vardu kartu, vadinasi, atimti jy paciy galia kalbéti savo vardu
(Bazeley, 2013, p. 418). Tiriamieji, skaitydami teksta, atras ne tiksly savo atvaizda, o
jvairius analitinius Zingsnius, kartu ir struktirine bei lingvistine analize (Josselson,
2007, p. 550). Todél i$ tiriamyjy nebuvo prasminga prasyti patvirtinti rezultaty, nes
interpretacija yra vien tyréjo atsakomybé (Bazeley, 2013, p. 417).

Naratyvinis tyrimas susiduria ne su viena, o keletu tiesy. Matyt, etiskiausia tyrimo
dalyviams paaiskinti, kad tai, kas bus paradyta, priklausys nuo i$vady, tinkanciy apiben-
drinti visg grupe (Josselson, 2007, p. 552). Naratyvinio tyrimo etika yra labiau reflektyvi
nei procediriné, todél ir apie jo atsakomybe turi buti mastoma visuose tyrimo etapuose
(Josselson, 2007, p. 557-558). Vienas i§ budy atsiverti balsy daugiui yra ir paties tyréjo
kritinis pozitris j save (Bazeley, 2013, p. 418). Pateikus paties tyréjo biografine istorija,
kaip vieng i§ duomenuy, leidziama jam Siek tiek atsiriboti ir leisti skaitytojui suprasti,
kada pasakojamos dalyviy, o kada - jo patirtys (Clandinin & Connelly, 2000, p. 81).

Kokybinis tyrimas nejmanomas be tyréjo savirefleksijos apie asmenines nuostatas,
pozicija ir vaidmenj visuomenéje (Zydzitinaité, Sabaliauskas, 2017, p. 26). Naratyvinis
tyrimas paprastai pradedamas tyréjo autobiografiskai orientuotu pasakojimu, susietu
su tyrimo problema (Clandinin & Connelly, 2000, p. 41). Kadangi uz visy tyrimy slypi
konkretaus tyréjo biografija (Zydzitinaité, Sabaliauskas, 2017, p. 26), jprasta naratyvinio
pobudzio darbus rasyti pirmuoju asmeniu. Rasyti ,,a$*, vadinasi, suteikti aprasymui
socialing svarbg, kiekvieng kartg paaiskinant, kaip ,,as“ susijusi su ,,jais“, asmeninius
interesus susiejant su visuomeniniais ripesciais (Clandinin & Connelly, 2000, p. 123).

Nepaisant §iy rekomendacijy, Sioje disertacijoje dominuoja treciasis asmuo, nevei-
kiamosios ar dalyvinés formos, o pirmasis asmuo vartojamas palyginus retai. Kalbéti
pirmuoju asmeniu kuriamuose tekstuose yra sunku dél keliy priezas¢iy. Pirma, gali
atrodyti, kad tai nesiderina su akademinio rastingumo reikalavimais. Antra, tai pri-
klauso nuo pozitrio j save kaip autoriy, arba kaip asmenj. Tai gali bati suprantama
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ir kaip santarumas (Ely, 2007, p. 574). Tyréjas gali atrasti savyje tam tikras jj varzan-
¢ias ribas santykyje su tiriamaisiais (Clandinin & Connelly, 2000, p. 45). Atsidares
duomeny apsuptyje, pasaulyje, kurio bendrininku ir pats yra, turi ne tik dirbti su
tyrimo dalyviais, bet ir su savimi (Clandinin & Connelly, 2000, p. 61). D¢l to atlie-
kant naratyvinj tyrima nejmanoma likti tylinciam arba pateikti tobula, idealizuota,
moralizuojantj saves paveikslg (Clandinin & Connelly, 2000, p. 62). Tekstas neturéty
atrodyti nutoles, autoritariskas, beasmenis ir dél to nuobodus (Ely, 2007, p. 575).

Naratyviniy tyrimy etika yra $io momento ir galimybés etika (Clandinin, 2006,
p- 52), labiausiai besireiskianti per tyréjo ir tiriamojo santykj bei socialing atsakomybe.
Tai ne tik formaliy jsipareigojimy laikytis konfidencialumo jgyvendinimas, bet labiau
pagarbus ir atviras pasakojimo perkiirimas, gebéjimas iSgirsti skirtingas nuomones.
Placios interpretavimo galimybés suteikia daug progy jvykti vidiniam tyréjo konfliktui
ir sudaro galimybiy ne tik idgirsti, bet ir susilpninti balsus, dél kuriy angazuojamasi.

Naratyvinio tyrimo metodologiné prieiga paskatino i$ naujo pazvelgti ir j konkre-
taus GIMK vertinimo tekstg, kurj gavau baigusi mokymo programg. I mano pateikty
duomeny (chronologiniy fakty) ir trumpy atsakymy pokalbiy metu buvo sukurtas
paveikslas, gana ,jtikimas ir galimas“ (Aristotelis, 2008, IX, p. 597), tac¢iau kurio
a$ pati nenoréciau atpazinti kaip savo. Interpretatorius turi teise sustiprinti frazes,
kuriam pats pasakotojas didesnés reik§més neteikia, ir atvirksciai — praleisti vietas,
kurios pasnekovui yra esminés. Mano pateiktame pavyzdyje vieniSos moters faktas
jau kuria apgailéting situacija, kurioje reikia akcentuoti socialinio statuso jtvirtinimo
ir emocinio palaikymo biutinybe. Priklausomai nuo to, kaip pritaikomas metodas,
veiksmas gali tapti svarbesnis nei jo atlikéjas, nes ,,charakteriai yra pasitelkiami tam,
kad atskleisty veiksmus® (Aristotelis, 2008, VII, p. 595).

Su panasia nuostata, manau, turéty tekstus skaityti ir mano pasnekovai. I§ anksto
atsiprasau, kad daugelis jy mano aprasytose istorijose saves taip ir neatpazins. Atrinkti
pagal maksimalios jvairovés imties kriterijus, geriausiu atveju jie tapo prototipais vienam ar
kitam socialiniam statusui pavaizduoti. Juo labiau saves neatpazins ir vaikai, kuriy spartus
augimas ir raida kiekviena vakar dienos jvykj bloskia j beveik neatmenamo laiko tolumas.

Metodologinéje dalyje buvo paaiskinta tyrimo loginé schema, aprasyti duomeny
rinkimo etapai, daugiau aprasyti pasirinktos naratyvinés analizés zingsniai, taikytos
teorijos ir etika. Naratyvinés analizés konceptualios tyrimo nuostatos atskleidzia
kitokj santykj su analizuojamu tekstu. Pirmiausia buvo kvestionuotas pasakojimy
santykis su jvykiy faktiSkumu ir, remiantis P. Ricoeuru (1990), atlikta Aristotelio
ir Augustino interpretacija, prieita prie i$vados, kad naratyvo varomoji jéga néra
istoriné tiesa, o pasakojimo tikslas, todél naratyviniai tyrimai remiasi teleologine
epistemologija. Pasakojimas yra vieta zZinioms kurti interviu metu, jo ontologija yra
transakciné, t. y. vykstanti sgveikos ir susitikimo metu.
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APIBENDRINIMAS

3.1. Tyrimo kontekstas: vaiky globos sistema ir sistemos dalyviai

Be teorinéje dalyje apradyty vaiky globos tendencijy ir pagrindiniy sgvoky, $ioje
dalyje bus apibudinta ir Lietuvos vaiky globos sistema. Remiantis toliau pateiktais
duomenimis, siekiama jrodyti, kad, badama viena i§ Ryty Europos valstybiy, Lietuva
paveldéjo ne tik vaiky namuy, internaty ir kity institucijy gausia globos sistema, bet
ir jai budingus visuomenés nuomoniy ir mastymo jprocius.

2010 m. Eurochild tarptautinés ataskaitos ,Vaikai alternatyvioje globoje“ duo-
menimis, globojamy vaiky dalis, lyginant su visy vaiky iki 18 mety skaiciumi jvai-
riose valstybése, skiriasi, pavyzdziui, nuo 0,66 proc. Svedijoje iki 2,2 proc. Latvijoje
(Children in Alternative Care, 2010, p. 7). Lietuvoje 2016 m. $is dydis sieké 1,76 proc.
(Valstybés vaiko teisiy apsaugos ir jvaikinimo tarnyba, 2016c). Toje pat ataskaitoje
konstatuojama, kad 30 valstybiy duomenys surinkti skirtingai ir néra susitarta dél
apibrézimo, kas sudaro institucing globg (Eurochild, 2010, p. 11). Nors §i statistika néra
tiksli dél skirtingos skaic¢iavimo metodologijos, ji gali buti $alies socialinés jtraukties,
jtraukiojo ugdymo ir jautrumo rodiklis. I$ tiesy globojamy vaiky padétis jvairiose
Europos $alyse skiriasi. Kai Skandinavijos $alys laikomos ¢empionémis, Vidurio ir
Ryty Europos $alyse sistema maziau paslanki ir i$vystyta (Laklija, 2011, p. 1). Visgi
padétis regione néra tolygi.

Centrinés ir Ryty Europos vaiky globos bruozai yra:

1) padidéjes vaiky globos poreikis ne jy gimtosiose Seimose;

2) didelé dalis vaiky institucijose;

3) silpnos alternatyviosios globos formy tradicijos (Laklija, 2011, p. 1).

Taciau net ir Ryty Europos regione alternatyviosios globos situacija vertintina
nevienodai. Pavyzdziui, socioekonominé tvarka Visegrado Salyse skiriasi nuo Baltijos
Saliy keletu svarbesniy aspekty:

1) pirmosios pasitlé daugiau apsaugos savo gyventojams tranzitiniu periodu po
socialistinés santvarkos;

2) jos pasieké geresniy rezultaty, vystydamos kompleksine ir konkurencinga
eksporto pramoneg;

3) jos i§saugojo labiau jtraukia demokrating visuomene (Towards a Lifelong Le-
arning Society in Europe, 2011, p. 85-86).
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Pavyzdziui, Vengrijos valdzia uztikrino didesne savo gyventojy pajamy apsauga ir
kiek labiau i$plétojo darbo rinkos apsaugos priemones (Towards a Lifelong Learning
Society in Europe, 2011, p. 86), kai Lietuvos socioekonominé aplinka su minimalia
gyventojy pajamy ir darbo rinkos apsauga visiskai jtvirtino neoliberalios ekonomikos
bruozus.

Baltijos salys, apibudinamos kaip maziausiai skandinaviskos Baltijos jtros re-
gione, geranoriskai padedant i$eiviams, ne tik jdiegé anglosaksiskomis vertybémis,
ypac JAV pavyzdziu, grista santvarka, bet ir perémé jos kuriamas negeroves. Anot
kritinés pedagogikos $alininky, ,laisva rinka ne tik nesumazina esancio socialinio
neteisingumo, o netgi kuria didesng socialine nelygybe® (Apple, 2013, p. 6).

Teisiskai tévy globos netekes vaikas Lietuvoje gali buti globojamas valstybinéje
ar savivaldybeés institucijoje, seimoje, eimynoje arba biti jvaikintas. Sios keturios
galimybés su $alia jrasytais statistiniais duomenimis pavaizduotos 9 paveiksle.

Vaiky globos
sistema Lietuvoje
\

Instituciné Globa Globa vaikinimas
globa Seimose Seimynose
[ (giminaic¢iy (juridinis
3 189 vaikai 93 ir ne giminiy asmuo; 6-
istaigose (kudikiy ir iki 6 vaiky) 12 vaiky)
vaiky globos
namuose, 157 vaikai
internatuose, (90 i
globos namuose Seimos, 52 Seimynos, Lietuvos ir
nejgaliems vaikams auginancios globojancios 67 uzsienio)
ir jaunimui) 5 480 vaiky 443 vaikus 2017 m.

9 pav. Lietuvos vaiky globos sistema, iliustruota 2016 m. statistikos duomenimis
(SADM, 2017)

2017 m. duomenimis, Lietuvoje buvo globojami (rapinami) 9 112 vaiky (2012 m. -
10 542,2013 m. - 10 146, 0 2014 m. — 9 684, 2015 m. — 9 220). Institucijose globojamq
vaiky skaic¢ius buvo 3 189 (www.vaikoteises.lt), 60,1 proc. visy globojamy vaiky augo
globéjy (rapintojy) Seimose, 4,9 proc. — Seimynose, 35,0 proc. — institucijose.

Vaiky, netekusiy tévy globos, apgyvendinimo Seimose alternatyvos, kurias pa-
gal $iuo metu (2017 m.) galiojancius LR teisés aktus reglamentuoja kiti LR civilinio
kodekso (toliau — CK) skirsniai, paaiskintos 3 lenteléje.
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3 lentelé. Vaiky globos formy palyginimas

Kriterijus | Ivaikinimas Globa seimoje Globa $eimynoje
Vaiky skai- |1 ir daugiau 1 ir daugiau (bet ne daugiau | Nuo 6 iki 12 (skaic¢ius gali
¢ius kaip 5) bati didesnis esant biologi-

niams broliams, seserims;
mazesnis — nejgaliam vaikui)
Juridinis Fizinis asmuo | Fizinis asmuo Juridinis asmuo
statusas

LR teisinis

CK 3.209-3.228

CK 3.248-3.276

CK 3.248-3.276; Seimyny

reglamenta- jstatymas, 2010

vimas

Skiriama Socialinés pa- | Kartg per ménesj mokama |Kartg per ménesj mokama

valstybés $alpos analogis- | 4 baziniy socialiniy i$moky |4 baziniy socialiniy iSmo-

pasalpa kos pasalpoms, |dydzio (152 Eur) globos (rt- | ky dydzio globos (ripybos)
kurios skiria- | pybos) iSmoka ir 4 baziniy |iSmoka; taip pat mokamas
mos Seimoms, | socialiniy i$moky dydzio 4 baziniy socialiniy i$moky
auginancioms | globos (rapybos) iSmokos | dydzio globos (riipybos) is-
savo vaikus tikslinis priedas globéjui mokos tikslinis priedas

(nuo 2017 m.)

Globé- Netaikomi Netaikomi Seimynai draudziama

ju / jtéviy verstis tkine komercine

veiklos veikla; steigti juridinj

apribojimai asmenj arba buti kity juri-

diniy asmeny dalyviu, i$-
skyrus jungimasi j asocia-
cijas

Sioje lenteléje pateikti globos formy skirtumai: jei galima jvaikinti ar globoti
tik 1 vaikg Seimoje, Seimynoje auklétiniy skaicius yra didesnis. Tiek Seiminiai, tiek
$eimyniniai globéjai yra nuolat stebimi vaiko teisiy apsaugos specialisty. Statistiniais
duomenimis, $eimoje buvo globojami 5 480 vaiky (zr. 9 paveiksla). Pagal teisinj
apibrézima (zr. 3 lentele), Seimoje gali buti auginama nuo 1 iki 5 vaiky, uz kiekviena
gaunama valstybés parama.

Ivaikinanciai $eimai taikomi grieztesni reikalavimai nei globéjams, be to, jiems
neskiriama speciali globos pasalpa. I§ 9 paveikslo matyti, kad 2016 m. buvo jvaikinti
157 vaikai, i$ kuriy net 67 jvaikino uzsienio valstybiy pilieciai. Nuo 2004 m., tarp-
tautinio jvaikinimo duomenimis, Europos Sajungoje pirmavo Lenkija (408 vaikai),
Bulgarija (393 vaikai), Rumunija (289 vaikai), Latvija (127 vaikai). Lietuva, perda-
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vusi tais metais 103 vaikus, aplenké gerokai didesnes $alis kaip Slovakija, Vengrija,
Cekijg (Knuiman ir kt., 2013). Nuo 2005 m. tarptautinio jvaikinimo mastas gerokai
krito ir dél tos priezasties, kad vaiky, kuriuos siiloma jvaikinti, poreikiai neatitinka
potencialiy jtéviy lakes¢iy (Eriksson, 2016, p. 30), be to, kai kurios $alys pakeité jvai-
kinimo politika, pavyzdziui, Rumunija, priémusi sprendima atsisakyti tarptautinio
jvaikinimo, ir Rusija, apribojusi jsivaikinimo galimybe homoseksualioms poroms
(Eriksson, 2016, p. 111). Tad nenuostabu, kad, keic¢iantis tarptautiniy jvaikinimo
»rinky” padéciai, Lietuva islieka svarbus ,tiekéjas®, ir tik pacios valstybés politikos
kaita gali §j rodiklj pakeisti.

Iki 2016 m. pabaigos $eimynos gaudavo didesng¢ parama (304 Eur) nei jvaikinancios
ar globéjy $eimos. Seimynos yra unikali vaikus globojanti institucija, veikianti Lietu-
voje. Anglakalbéje literattiroje sutinkamas atitikmuo foster family reiskia globojancia
$eimg, neskirstant pagal globojamy vaiky skaiciy. Pagal LR Seimyny jstatyma (2010),
$eimyna - pelno nesiekiantis ribotos civilinés atsakomybeés viesasis juridinis asmuo,
jprastoje Seimos aplinkoje globojantis 6 ir daugiau vaiky, netekusiy tévy globos.
Turédamos juridinio asmens statusa, jos turi detaliai atsiskaityti uz gaunamas lésas.
Seimyny globéjy ekonominé padétis socialiniy garantijy prasme artima smulkiyjy
verslininky statusui, tik jy gaunamos pajamos priskiriamos socialiniy paslaugy ka-
tegorijai. Kita vertus, uzsiimti kita tikine veikla jie neturi teisés, nebent gauti pajamy
i§ darbo santykiy.

2011 m. Lietuvoje, skirtingai nei jvaikinimo atvejais, kai jvaikinami mazi, iki
3 mety, ir nesusije giminystés rysiais vaikai, dominavo giminaiciy globa (59,5 proc.),
$eimos buvo linkusios imtis globoti 5-11 mety ir neturinc¢ius negalios vaikus, o
jaunesnius, ypac iki 3 mety, ir turincius negalig vaikus émési globoti tik vienas
kitas globéjas (Raudeliinaite, Urbikaite, 2011). 2015 m. Seimoje dazniausiai globoti
10-14 mety (260 vaiky) ir iki 3 mety amziaus vaikai (184 vaikams) (Valstybés vaiko
teisiy apsaugos ir jvaikinimo tarnyba, 2016¢). I$ 5 493 Seimose globojamy vaiky 3 803
(70 proc. visy $eimoje globojamy vaiky) globojo giminystés rysiais susieti asmenys,
dazniausiai seneliai (62 proc.) arba dédés, tetos (25 proc.). Per 2013-2015 m. bendras
globojanciy Seimy skai¢ius mazéjo: giminaiciy vaikus globojanciy (rapinanciy)
asmeny sumazéjo 5,9 proc., o giminystés rysiais su globotiniu (ritpintiniu) nesusiju-
siy asmeny - 3,4 proc., tac¢iau 2015 m. i§ 611 globéjais (riipintojais) tapusiy asmeny
132 asmenys / $eimos buvo paskirtos ne giminaicio vaiko globéjais (riipintojais), is
institucinés globos j $eimg paimta 210 vaikuy, tiesa, 98 vaikai i§ §eimos perkelti atgal i
institucijg arba $eimyna (Valstybés vaiko teisiy apsaugos ir jvaikinimo tarnyba, 2016c¢).

Pateiktoje schemoje institucing globa reikty suprasti kaip vaiko globa, priskirta
juridiniam asmeniui. Vaiko globa valstybinéje arba nevyriausybinéje globos institu-
cijoje reglamentuoja LR civilinio kodekso 3.261 straipsnis. Institucija sudaro darbo
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sutartis su suaugusiais asmenimis, su kuriais vaikas bando uzmegzti prieraisy rysj.
Globa institucijoje su besikeicianciais darbuotojais gali atliepti vaiko poreikius ir su-
kurti palankias vaiko raidai salygas, kita vertus, neakcentuojamas konkretaus asmens
ilgalaikio pasi§ventimo ir ilgalaikio santykio su vaiku karimo veiksnys. Jei globéjo
veikla suprantama kaip darbo dienos ir valandy laukas, tai galvoti apie vaikus, jsijausti
i juy situacijas veikiau reiskia parsinesti darbo namo (Noddings, 2013, p. 66). Todél
daznai globa institucijoje gali buti vertintina kaip geros salygos be pagrindinio veikéjo,
kai globa Seimose turi konkrecig mama ir / ar tétj, nors ir neretai prastesnes salygas.

Jei vaiko tikroji Seima dél kokiy nors priezas¢iy negali tinkamai juo pasirapinti,
pareiga uztikrinti reikalingg vaiko raidai globa tenka valstybei. Vaiky, gyvenanciy glo-
bos namuose, skaicius per pastaruosius metus kito, statistiniai duomenys pavaizduoti
4 lenteléje. Iki 2003 m. globojamy vaiky skaicius institucijose didéjo iki 6 054 vaiky
ir 2016 m. pamazu nukrito iki 3 263. Tokia tendencija buvo susijusi ir su nataralaus
gimstamumo mazéjimo rodikliais. Prognozuojama, kad ir toliau natairaliai mazés
vaiky globos jstaigose, suaugus globos jstaigose gyvenantiems paaugliams.

4 lentelé. Vaiky globos jstaigy ir globojamy vaiky skaicius (Lietuvos statistikos
departamentas; Valstybés vaiko teisiy apsaugos ir jvaikinimo tarnyba, 2016b)

Metai (2001 200220032004 |2005|2006|2007|2008 2009|2010 | 2011 | 2012 2013|2014 | 2015|2016

Vaiky
globos
jstaigy | 90 | 90 | 117 | 116 | 113 | 111 | 113 | 114 | 112 | 112 | 107 | 95 | 93 | 93 | 95 | 93
skai-
¢ius

Vaiky
skai-
¢ius
globos
na-
muose

5463|5796/6054|5991|5838|5819|5753|5603|5234|5000(4 8704611 |4 368|4086|3 868|3 263

2015 m. pabaigoje daugiausia, t. y. 55,4 proc., vaiky, kuriems globa (rapyba) nusta-
tyta institucijoje, gyveno 53 savivaldybiy vaiky globos namuose, nevyriausybiniuose
vaiky globos namuose ataskaitiniy mety pabaigoje globoti (rapinti) 15,5 proc., o vals-
tybiniuose vaiky globos namuose - 13,9 proc. visy globos institucijose auganciy vaiky
(Valstybés vaiko teisiy apsaugos ir jvaikinimo tarnyba, 2016c). Nors pagal priimtas LR
civilinio kodekso pataisas vaiko iki trejy mety globa vaiky globos institucijoje jstatymy
tvarka galés buti nustatyta tik iSimtiniais atvejais ir galés trukti ne ilgiau kaip tris mé-
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nesius, 2016 m. III ketvirtyje net 357 kidikiai vis dar gyveno institucijose (Valstybés
vaiko teisiy apsaugos ir jvaikinimo tarnyba, 2016b). Kaip jau minéta teorinéje dalyje,
vaiky ankstyvosios raidos moksliniai tyrimai rodo, kad net gana trumpas jstaigoje
praleistas laikotarpis gali neigiamai paveikti labai mazy vaiky smegeny vystymasi
ir lemti visg gyvenimg trunkancias neigiamas pasekmes emocinei gerovei ir elgesiui
(Bowlby, 1951), o situacijos normalizavimas yra ilgalaikis ir brangus pozityvigsias
diskriminacijos priemones jtraukiantis procesas (Indrasiené, Kvieskieng, 2008).

Reikia pripazinti, kad nuo 2015 m. iki $iol vaiky globos situacija institucijose
labai sparciai keiciasi. LR socialinés apsaugos ir darbo ministerijos vaiky globos
namy sarase, i kurj kazkodél néra jtraukti kadikiy globos namai, yra maziausiai
4 savivaldybiy ir nevyriausybines globos jstaigos, neveikiancios ar nebevykdancios
vaiky globos. Pavyzdziui, uzdaryti Mosédzio parapijiniai globos namai yra juridiskai
prijungti prie Skuodo globos namy, ta¢iau vaikai tebegyvena tose paciose patalpo-
se. Taip pat sarase dar yra reorganizuoty Marijampolés ,,Putino®, Viesvilés (dabar
pervadinty j Skalvijos) globos namai, perkraustyti j naujas patalpas, Pabradés vaiky
globos namai, Vilniaus Zolyno socialinés globos namai, Lazdijy rajono savivaldybés
socialinés globos centras ,,Zidinys“. Gali nutikti, kad toks i§skirstymas gali paveikti
ir registro duomeny pakeitimus. Nors dar yra apie 20 vaiky globos namy, kuriuose
yra keliasdes$imt vaiky, dauguma savivaldybiy deklaruoja, kad globa vyksta Seimos
aplinkai artimose Seimynose. SOS vaiky kaimai nieku gyvu nesutikty, kad yra pri-
skaic¢iuoti prie institucinés globos organizacijy. Kai kurios i$ institucijy islaiké savo
pavadinimus, taciau jsigijo papildomy pastaty ar buty ir perkeélé ten dalj vaiky, kitos
tik formaliai pertvarké vaiky suskirstyma j grupes tose paciose patalpose.

Norédami jvertinti Lietuvos vaiky namuose auganciy vaiky problemas, ypac
sveikatos, susiduriame su konfidencialia informacija, teisiSkai saugoma LR asmens
duomeny teisinés apsaugos jstatymo. Galima dar kartg prisiminti H. Hermano citata:
»Slaptumas ir tyla yra priesakiné skriaudéjo gynybos linija. <...> Po kiekvieno Ziau-
raus jvykio i$girstame vis tuos pacius pasiteisinimus: taip nebuvo, auka meluoja, auka
sutirstina spalvas, auka pati prisiprasé, galiausiai pamirskime viena kartg praeitj ir
gyvenkime toliau“ (Gailiené, 2008). Kaip bebtity paradoksalu, strategijos, apie kurias
D. Gailiené kalba Lietuvos istoriniame kontekste komentuodama karo ir pokario zaiz-
das, taikomos kartkartémis ziniasklaidoje iskylantiems smurto pries vaikus atvejams
nutildyti. Tokia tiesos vengimo pozicija lemia ir adekvacios institucijose globojamy
vaiky buklés statistikos nebuvima.

Problemos mastui jvertinti 5 lenteléje pateikti neredaguoti Lietuvos vaiky globos
namy profsajungy susivienijimo pirmininkés V. Konovalovienés (2013) duomenys apie
vaiky globos namy ugdytiniy problemas. Pasitaikanciy problemy skaicius reikty trak-
tuoti kaip vienas kitg papildancius, nes tam paciam vaikui gali biiti nustatyta jy keletas.
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I§ 5 lentelés matyti, kad ne maziau kaip kas antras vaiky globos ugdytinis yra specialiyjy
poreikiy turintis vaikas, kuriam reikalinga ypatinga terapiné ir pedagoginé pagalba. Kas
$eStam vaikui nustatytas vidutinis ar sunkus nejgalumo lygis. Nejgalumo nustatymo
uzsienio valstybése patirtis rodo, kad vaikai, kuriems vienas socialinis darbuotojas ar
globéjas nustaté nejgaluma, kitomis aplinkybémis gali nebiti traktuojami kaip nejgalas
(Sinclair, 2005), ir atvirksciai. Sveikatos sutrikimai turi jtakos vaiky mokymosi sunku-
mams. Prastas maitinimasis, mazakraujysté, apsinuodijimai ir panasios priezastys lemia
prastesnius kognityvinius gebéjimus (Rothstein, 2013, p. 62). Nejgalis vaikai paklitva
j globos jstaigas ne tik ir ne tiek dél negalios, bet kaip ir kiti vaikai, t. y. dél nepriezitiros
rizikos. Kita vertus, tiek globos poreikio nustatymo aplinkybés, tiek pati globos sistema
gali tapti negalios i$sivystymo priezastimis. Be to, nejgaliis vaikai reciau grizta i tévy
$eimas, blina jvaikinti, o dazniau patenka j globos jstaigas. Net ir sulauke globos Seimose,
nejgalas jaunuoliai dazniau lieka su globéjais ir sulauke 18 mety. Kita vertus, tie patys
globéjai linke juos atiduoti globoti suaugusiyjy stacionarams (Sinclair, 2005).

5 lentelé. Dazniausiai pasitaikancios vaiky problemos vaiky globos namuose
(lenteléje- VGN) (Konovaloviené, 2013)

Problema Vaiky skaicius Tai kas ....VGN
ugdytinis
Vidutinis ar sunkus nejgalumo lygis 606 6
Specialieji poreikiai 1875 2
Psichikos ligos 318 13
Emocijy, elgesio ir socialinés raidos sutrikimai 899 5
Mediky pagalba suteikta 148 28
Taikyta minimali priezitira 278 15

Lietuvoje vaiky globos jstaigos finansuojamos i§ Lietuvos valstybés biudzeto
1ésy, savivaldybiy biudzeto 1édy ir kity Saltiniy (réméjy, labdaros lésos ir kt.). Dél
$ios priezasties vaiky globos namai finansuojami skirtingai — neretai tai priklauso
nuo valstybés ar savivaldybés biudzeto ir pozitrio i teikiamas socialines paslaugas
vaiky globos namuose. 2010 m. Valstybés kontrolés duomenimis, vidutiné vaiko
islaikymo kaina valstybiniuose globos namuose buvo 1 975 Lt/mén. (572 Eurai),
savivaldybés — 1 855 Lt/mén. (537 Eurai) (Lietuvos Respublikos valstybés kontrolé,
2011, p. 17). 2017 m. patvirtintos globos normos svyravo nuo 690 Eur Ventos socia-
linés globos namuose iki 1044 Eur Marijampolés specialiuosiuose socialinés globos
namuose (buvusiems vaiky globos namy ,,Putinas“ globotiniams) (Valstybés vaiko
teisiy apsaugos ir jvaikinimo tarnyba, 2017).
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Ir taip nuolat kintancioje ir nesaugioje aplinkoje, ka mums jrodé ir neseniai
buvusi krizeé, teisé egzistuoti gali buti vertinama kaip pakankama, lyginant su visu-
miniu vaiko ugdymu. Tokiu atveju instituciné globa gali buti laikoma pakankamu
sprendimu (Paras, 2011, p. 4). Neturédami Seimos istorijos ir tévy paramos, tokie
vaikai susiformuoja nevisavertiskumo jausma, kuris kartais reiskiasi agresyviu elgesiu
(Tsvetanska, 2010). O vaikas, patekes j Seima (globéjo Seimg), kurioje vyrauja palanki
aplinka, gali greitai pavyti savo bendraamzius, augancius globéjo ir branduolinéje
$eimose (Braslauskiené, 2000).

Vertinant istoriskai, Lietuvoje, organizuojant vaiky socialine globa, teigiama vaid-
menj atliko dar XIV a. pradétos steigti $pitolés. Teigiama, kad naslaiciy ir pamestinuky
globa Lietuvoje pirmoji susirtipino Traky vaivados Zzmona Jadvyga Oginskiené, 1786 m.
jkarusi pirmuosius vaiky namus, 1791 m. Vilniuje jos iniciatyva buvo atidaryti Vaikelio
(Karvelis, 2009). 1875 m. Kauno miesto ligoninéje buvo jsteigtas pamestinuky skyrius.
I§ ¢ia jau vieneriy mety vaikus atiduodavo auginti $eimoms (Barkauskaité, Grikpédie-
né, 1998). Po I Baltijos $aliy motinai ir vaikui globoti konferencijos, vykusios 1928 m.
Rygoje, buvo aktyviai diskutuojama apie naslaiciy globa Seimose. Buvo manoma, kad
sveikus vaikus nuo 2 mety amziaus reikéty perkelti j kaimus, j pasiturin¢iy tkininky
$eimas, mokant 40-50 lity per ménesj atlyginima. Tai buvo ekonomiskai dvigubai
pigiau, nei vaikg islaikyti prieglaudoje. 1938 m. Lietuvoje buvo 57 vaiky prieglaudos,
kuriose gyveno apie 3 400 vaiky (Barkauskaité, Grikpédiené, 1998). Sovietinés $vie-
timo politikos atstovai iki tol vienuolyny ir labdaringy organizacijy islaikomas vaiky
prieglaudas perdavé administruoti valstybei, buvo pradéta kurti internaty sistema, kuri
buvo iSardyta tik 2005 m., siekiant atriboti mokykly pagrindine veiklg - formalyjj ir
neformalyjj $vietima — nuo globos (rapybos) (Jovaisa, 2007, p. 97).

Dabarting vaiko globos politika jau nepriklausomybe atgavusioje Salyje lémé
priimtas Lietuvos Respublikos vaiko teisiy pagrindy jstatymas. Vis délto permainos,
lyginant su kitomis Europos Salimis, vyko vangiai. Vertindama 1998-2000 m. vaiky
globos situacijg Lietuvoje, D. Snieskiené teigé, kad vaiky globa vis dar buvo vykdoma
nesukarus paslaugy sistemos nuolat vaikus globojan¢ioms seimoms, dominavo vaiky
globa giminaiciy Seimose. Nebuvo iesSkoma $eimy, norinciy vaikus globoti, dazniausiai
vyko atvirkstinis procesas, t. y. Seimos ieskojo globotiniy, o juos $eimoms nenoriai
atiduodavo valstybinés institucijos (Snieskiené, 2001, p. 125).

Norint jveikti socialinés atskirties ideologija Lietuvoje, Socialinés apsaugos ir
darbo ministerijos patvirtintame ,,Peréjimo nuo institucinés globos prie $eimoje ir
bendruomenéje teikiamy paslaugy nejgaliesiems ir likusiems be tévy globos vaikams
2014-2020 m. veiksmy plane“ siekiama, kad bendro tévy globos netenkanciy vaiky,
apgyvendinamy vaiky globos institucijose, skaic¢iaus dalis per metus sumazéty nuo
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57 iki 25 proc. (Lietuvos Respublikos socialinés apsaugos ir darbo ministerija, 2014).
Planas turi tris pagrindinius tikslus. Pirmasis tikslas — uztikrinti darnig aplinkg ir
salygas kiekvienam vaikui (ir nejgaliam vaikui) augti savo Seimoje, o likusiems be
tévy globos vaikams — augti globéjy, jtéviy Seimoje ar Seimynoje ir gauti pagalba ben-
druomenéje (ten pat, 2014, p. 3). Siam tikslui jgyvendinti suformuluota 18 uzdaviniy,
sugrupuoty j tris pogrupius: stiprinti kompleksine pagalba bendruomenése; remti
privaciy asmeny, Seimy ir $eimyny iniciatyvas globoti (rapintis), jvaikinti vaikus ar
teikti socialines paslaugas likusiems be tévy globos, patiriantiems socialine rizika,
nejgaliems vaikams; pamazu pertvarkyti kadikiy namus, likusiy be tévy globos vai-
ky, nejgaliy vaiky globos namus (ten pat, p. 4). Siy uzdaviniy eiliskumas, atrodyty,
logiskas ir nuoseklus. Buty nejmanoma iskart uzdaryti vaiky namy, kokia zalg jie
bedaryty vaiko raidai, prie$ tai nesukarus tinkamos bendruomeninés infrastruk-
taros ir nesuradus pakankamai jtéviy ir globéjy. Antrasis tikslas, skirtas nejgaliyjy
integracijai, neatliepia $ios disertacijos temos, treciasis tikslas — skatinti visuomenés
vertybiniy nuostaty kaitg, formuojant teigiamg visuomenés pozirj j sistemos per-
tvarka, ir uztikrinti vykdomy procesy viesuma - yra pernelyg glaustas ir formalus.
Plano autoriai mano, kad tam uztekty ugdyti visuomenés tolerancija nejgaliesiems
ir pozityviosios tévystés jgudzius, informuoti apie institucinés globos zalg ir deins-
titucionalizacijos proceso eigg (ten pat, p. 8). Siam tikslui jgyvendinti pasitelkiami
nejgaliyjy diskriminacijos mazinimo rodikliai ir Seimy, palankiai vertinanciy aplinka
vaikui, procentiné dalis (ten pat, 2 priedas), taciau vertybiy kaita turéty apimti gerokai
platesnes visuomeneés struktiras.

Galima bandyti prognozuoti Socialinés apsaugos ir darbo ministerijos plano
statistiniy dydziy realuma: jei 2020 m. globojamy vaiky skaicius isliks apie 10 takst.,
institucijose globojamy vaiky turéty sumazeti iki 2,5 takstanciy (25 proc. globojamy
vaiky). Pagal Valstybés vaiko teisiy apsaugos ir jvaikinimo tarnybos 2015 mety ataskai-
ta i$ vaiky globos namy i$vyko, nes buvo jvaikinti, 157 vaikai, o paimti nuolat globoti
$eimose ar Seimynose - 219 vaiky (Valstybés vaiko teisiy apsaugos ir jvaikinimo tar-
nyba, 2016). Prie$ pora mety sakydama, kad Lietuvos Respublikos socialinés apsaugos
ir darbo ministerijos institucinés globos pertvarkos tikslai formuluojami atvirkscia
prioritety tvarka, t. y. net nesitikint visuomenés dalyvavimo deinstitucionalizacijos
procese, ir realiai Planui jgyvendinti reikia ryskiy gyventojy elgsenos poky¢iy, Siemet
turiu sutikti, kad deinstitucionalizacija bty jmanoma, jei ne tie 98 nesékmiy atvejai,
kai vaikai i$§ Seimy buvo sugrazinti j institucijas.

Vaiky globos jstaigy deinstitucionalizacija yra kompleksinis ir laipsniskas proce-
sas, susijes ne tik su stacionariy jstaigy uzdarymu, bet ir alternatyviy bei kokybisky
paslaugy plétote, prevenciniu darbu su Seimomis, siekiant mazinti j globos sistema
patenkanciy vaiky skai¢iy (Gvaldaité & Simkonyté, 2016).
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Istoriniy ir statistiniy duomeny apzvalga leido susidaryti jspudj, kad ilgameté
institucinés globos tradicija, atéjusi kaip sovietinio mastymo palikimas, paskutiniais
metais i$judéjo i$ sgstingio, ir ateityje vaiky globos specialistai turéty pradéti spresti
nebe apie globos kokybés vaiky globos namuose kriterijus, bet globojancios $eimos
supratimo ir jos palaikymo sistemos kiirimo klausimus. Dvidesimt penkeri nepri-
klausomybés metai nepakeité Lietuvos gyventojy mentaliteto vaiky globos atzvilgiu:
visuomené nesupranta negatyvaus institucijy poveikio vaiko raidai. Vaiky globos
namy tinklo pertvarkai buvo skirta nemazai lésy, taciau visos pastangos sutelktos
tik j tai, kaip pagerinti materialines sglygas globos namuose. Todél socialinio jautru-
mo skatinimas ir potencialiy globéjy motyvavimas laikytinas viena i§ prioritetiniy
deinstitucionalizacijos kryp¢iy. Norint nutraukti ydingy vaiky globos praktiky rata,
reikia ieskoti naujy komunikavimo bady ir paramos metody, skirty suaugusiesiems.

3.2. Globéjy naratyvy analizé

Metodologinéje dalyje jau buvo aprasyta, kad, remiantis maksimalios jvairoveés
principu, i§ 26 apklausty asmeny atrinkti 7 globéjai. Transkribuotiems interviu
pritaikyta: 1) tematiné, 2) struktariné, 3) pasakojimo reik§mingumo jvertinimo,
4) asmenybés vystymosi analizé. Sios disertacijos priede galima perskaityti 7 nuose-
klius vaiky globéjy pasakojimus, sukomponuotus i$ transkribuoty interviu, o $iame
skyrelyje pateiktos jy santraukos ir apibendrinimai. Visi toliau aprasyti asmenys
bando atsakyti j klausima, kaip jie patys, globojantys giminystés rysiais nesusietus
vaikus, vertina savo patirtis. Aprasymo struktiirg sudaro:

1. Globéjo socialinio statuso apibadinimas.

2. Tematiné analizé, akcentuojant gyvenimo patirtis iki tol, kol prasidéjo globa
(atskleidziancias globos motyvus), santykio su vaiku kiirima, rysius su biologiniais
tévais ir su vaiko mokymosi aplinkomis.

3. Struktirinés analizés pavyzdziai.

4. Pasakojimo ir pasakotojo pozicijos reik§mingumo jvertinimas.

5. Globéjo gyvenimo istorijos lentelé.

6. Trumpas apibendrinimas.

Globéjo socialinio statuso apibudinimas. Pirmasis pokalbiy dalyvis, kuriam
suteikiau Broniaus varda, globoja savo mirusios zmonos siiny Beng. Po motinos
mirties, be globotinio, $eimoje auga ir biologinis sinus Bernardas.
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Vedybinis statusas: naslys.

Amzius: 41 m.

Issilavinimas: pagrindinis.

Darbo pobudis: kvalifikuotas darbininkas.

Globojamas vaikas: 12 mety Benas.

Biologinis vaikas: 5 mety Bernardas.

Tematiné analizé. Bronius yra vaiky globos namy auklétinis, dar kadikystéje kar-
tu su broliu atskirtas nuo girtaujancios mamos; vaikai tuomet buvo i§vezti j skirtingus
globos namus. Vyras tiesiogiai nesiskundzia gyvenimu internate, negaili gery Zodziy
auklétojoms, paruo$usioms savarankiskam gyvenimui. Paauglystéje vaika priglaudé
tame paciame internate dirbusio vairuotojo Seima. Gaves pagrindinj i$silavinima ir
profesinj ugdyma, jau badamas pilnametis, skubéjo i§sikraustyti i§ globéjy Seimos ir
pradéjo savarankiska gyvenima bendrabutyje.

Nebekontroliuojamas gyvenimas leido jgyti pasitikéjimo savimi, tac¢iau pazéré ir
suaugusiojo gyvenimo i$$ukiy: atsipalaidavimo budy ir nelaimingy santykiy. Svarbi
patirtis vyro gyvenime buvo atrastas biologinis brolis ir giminaic¢iai. Pasirodé, kad
brolis taip pat buvo jvaikintas, baigé aukstaja mokykla ir jkaré savo versla. Galimybé
suzinoti apie savo biologine kilme paskatino dométis savo gyvenimu, santykiai su
broliu ir pusseserémis iki $iol palaikomi jvairiomis ry$io priemonémis.

Su globojamy vaiky motina vyras susipazino prie$ keleta mety. Tuo metu jauna
moteris skyreési su savo vyru ir persikrausté j Broniaus biistg. I pradziy poros gyveni-
mas buvo kone idealus, netrukus gimé sinus Bernardas. Moteris visa néstumo laika
ne tik negéré, bet buvo net metusi rakyti. ,Susilaukém stinaus®, - su pasigéréjimu
akimis lydi savo vaika pasnekovas.

Pasakodamas apie aplinkybes, dél kuriy tapo globéju, Bronius pradeda nuo
zmonos mirties fakto:

@ AS tapau globéju dél to, kad Zmona mirus.  Ji sirgo... apsirgo jinai... Ir tiesiog ga-
lima sakyt, nuo alkoholio. Komos biisenoje isvaziavo is cionai. I$vezé greitoji ir pagulde
j reanimacijg. Ir desimt, vienuolika pary, dvyliktoj paroj pusé Sesiy ant mano akiy ir
miré jinai... Reanimacijoj neatgavo sgmones... < Vaikas kito vyro. <...> Taip kaZkur tai
pries... rugséjo 20-g bus 3 metai... ¢ Jis gyveno nuo trijy su puse, kai susipaZinau su ja,
su jo motina, ir atéjo pas mane gyvent. Sitaip va: susipazinom ir pradéjom gyvent. <...>
Tiktai formalumas, teismas jvyko ir pripazino, kad globéjas. <...> Vaikas téciu pradéjo
vadint mane. Ir... Kai pradéjau gyvent su jo motina, taip ir pradéjo téciu vadint nuo
pirmos dienos. Taip. ¢ Taip ir priprato.’Ir po Siai dienai... (Bronius, 2-9).

Minimos konkrecios detalés: ,,Dvyliktoj paroj, pusé $esiy ant mano akiy ir miré
jinai® - skai¢iuojamas laikas iki ir po Zmonos mirties rodo ne tik jautry ir artima
ry$j, bet ypac netekties skausma. Buvusio gyvenimo su mirusia Zzmona prisiminimas
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tik i§ laiko perspektyvos leido jvertinti, kad tuo pat metu lyg savaime atsirado ir rysys
su jos sinumi, tac¢iau supratimas, kad tapo tévu, takart atéjo i$ vaiko kreipinio.

I§ pokalbio detaliy galima suprasti, kad $eima, ypa¢ motina, turéjo rimty alkoholio
problemy, dél kuriy ir miré. Bronius pasakojo, kaip vaika buvo i§gasdings mamai
prasidéjes alkoholio i§provokuotas epilepsijos priepuolis. Tada jis bégo j té¢io darba
kviestis pagalbos. Dél kaimyny skundy kartg buvo iskviesti vaiko teisiy specialistai,
ir trumpam abu vaikai buvo paimti j vaiky namus. Vyrui nuolat lankantis vaiky na-
muose ir bendraujant su atsakingomis tarnybomis, vaikai buvo vél grazinti j Seima.

Po motinos mirties buvo surastas ir biologinis berniuko tévas, vaikas turéjo sg-
lygas su juo susipazinti, netgi vaziavo sveciuotis j jo namus pas biologinius senelius,
taciau vaikas pasirinko gyventi su Broniumi. Benas gal ir sutikty bendrauti su abiem
téciais, bet skaudina tai, kad biologinis tévas nerodo tam jokios iniciatyvos, nors turi
visus kontaktus: ir telefono numery, ir socialiniy tinkly prieigas.

Bendraudamas su globotiniu ir sinumi, Bronius stengiasi pakeisti moting ir su-
kurti nuolatine dienos ruting. I§ karto po netekties vaikams savivaldybés tarnybos
suteiké psichologine pagalba. Didelé parama trijy vyry Seimai yra Beno lankomas
socialiniy paslaugy centras. Jame vaikas paruosia pamokas, leidzia laisvalaikj. Viena
i$ vyresnélio pareigy parvesti i§ darzelio namo savo mazajj broliuka. Mokyklos mo-
kytojos palaiko rysj su Broniumi ir Beng vertina kaip gabuy, bet pritingintj mokinj.
Didesné béda buvo kurj laikg praleidziamos pamokos, bet tévui pavyko paveikti siny
ir situacija nebesikartoja.

Dar viena tema, apie kuria kol kas tekalba ,,puse lapy®, yra naujos Zmonos ir mamos
vaikams paieska. Vyras bando susipazinti per pazinciy svetaines, keleta kartg buvo
pasimatymuose, kuriuose buvo uzkluptas ir sinaus Beno. Berniukas pats prisipazino,
kad maté téte su moterimi, ir iSreiské vienintelj pageidavima, kad nebuty isgerianti.
Jau praéjus metams po pokalbio, gali biiti, kad $ios Seimos gyvenimo aplinkybés yra
kardinaliai pasikeitusios.

Struktariné analizé. Kalbos struktiiriné analizé leido aptikti dar keletg tiesiogiai
neis$sakyty reik§miy, ypac svarbiy Broniaus patirciai, pa¢iam augant vaiky namuose
ir pas globéjus, jvertinti. Stai jo pasakojimo fragmentas:

“ A$ pats naslaitis. Naslaitis jau nuo pat ,,jaunystés - nuo 2 mety. " Brolis saké, kad
pusantry mety lyg tai buvo, gal du metai... As tai nieko neatsimenu, tik brolis atsimena.
<...> Brolis liko [miesto pavadinimas] gyvent. O mane atvezé j [vietovés pavadinimas].
I$ [vietovés] éjau cia pagalbinéj [mokykloj]. - Mokiaus mokykloj, o mano mokykloj buvo
vairuotojas. * A$ labai noréjau prie masiny... ¢ Jis pamaté, kad trinuos, trinuos... Ir jo
Zmona pamaté, kad as tenai trinuos ir tiesiog paémé mane... is pradZiy vieng savaitgalj...
kitg savaitgalj... ' Taip ir... Man tada buvo dvylika mety. (Bronius, 231-239)
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Perzvelgus pokalbio struktiirg?, i§ glaustai paminéty aplinkybiy (b) matyti situa-
cija, kai du berniukai, broliukai, paimti i$ tos pacios mamos, buvo atskirti ir apgyven-
dinti skirtinguose globos namuose. Pasakojimo veiksmas (c) sukasi apie mokykloje
dirbusj vairuotoja, kuris su zmona priglaudé savo $eimoje jau tgteléjusj internato
auklétinj. Sis, atrodyty, viltingas veiksmas paties respondento akimis vertinamas
gana santiriai. Jterptas paaiskinimas (d) - ,,A$ labai noréjau prie masiny” - yra toje
vietoje, kur taikant V. Labovo ir J. Waletzky’io struktarinj metoda siiloma matyti
vertinimg. Taciau kodél pomégis masinoms yra vertesnis uz tokj kilny sprendima
jvaikinti? IS j iStraukg nejtraukty pokalbio detaliy paaiskéja, kad Broniaus patévis
buvo stikliuko mégéjas, tad ir gyvenimas toje $eimoje nepateisino likes¢iy. Tik $tai
technika, masinos neapvylé - su jomis iki Siol respondentas sieja savo profesija.

Pasakojimo ir pasakotojo pozicijos reik§mingumo jvertinimas. Pasnekovo
santykio su tuo, kas kalbama, reik§mingumui jvertinti - iliustratyvus pavyzdys apie
patirtj internate:

- Ar linkétumét savo vaikams (augti globos namuose)?

- Oi ne! Tikrai ne! NeZinau... Ten reikia uz save pastoveét. Nepastovési, tiesiog taip
pastumdeéliu ir liksi...

- O kaip tas badavo?

- Tai badavo ir mustynés, visko bidavo... Susimusi, gaudavai pats, bet ir kitiem
klindavo... Tiek tiktai, kad ir stovyklose nuvaZiuodavai, biidavo... Visko bidavo, ir
mustyniy bidavo stovykloj. Visg vasarg stovyklaujam... [domu bidavo stovyklaut.
Eidavom Zvejot. SusipaZint su kitais draugais. Ir po $iai dienai susitinki tuos draugus,
kur stovykloj biidavo... Pasisnekam.

- Ar paruosé internatas gyvenimui?

- Taip. Taip. Paruosé. Taip. Bijodavai is pradzZiy. Kai pradéjau vienas gyvent, is
pradziy nejauku biidavo. Paskui ,po biskj, po biskj ir jsivaZiavau. Kas reikia nusi-
pirkt ir vél... Mokindavo ir kaip valgyt pasidaryt, ir pasakydavo: ,,Jei dirbt pradeési, tai
pats ir iSmoksi gyvent. Kai tévy nebus, tai reikés paciam.“ Tai as iSmokau pats jau...
Pagyvenau biskj, tada pats ant savo kojy stojau. Taip gyvenu po Siai dienai. Sitai...
(Bronius, 286-297)

Siame pokalbyje norétysi atkreipti démesj ne tiek j pasakojimo struktiirg, kiek
kaitaliojamg asmenj (pazyméta pabrauktomis galinémis). Nors apie vaiky globos
namus pasakojama itin pozityviai, nejucia i§spraido antrasis asmuo: ,Nepastovési, taip
pastumdeéliu ir liksi®; ,,Susimusi, gaudavai pats, bet ir kitiem kliadavo®; ,,Nuvaziuo-
davai, badavo®. Panasiy tyrimy autoriai (Daiute, 2014, p. 193) sako, kad, pasakojant

> Pasakojimo struktara, anot W. Labovo ir J. Waletzky’io, padalyta j 6 prasminius elementus: santraukg (a), su-
pazindinimg su vieta, laiku, situacija ir dalyviais (b); komplikuotg veiksma (c); vertinimga (d); sprendima arba
tai, kas jvyko galiausiai (e), ir koda, kuris suteikia prasme dabar¢iai (f) (Elliott, 2005).
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antruoju asmeniu, stengiamasi atsiriboti nuo itin skausmingy patirciy. O kalbant apie
esamg situacija, i§ karto atsirado pirmuoju asmeniu sakomos frazés: ,jsivaziavau®,
»i$mokau®, ,,stojau ant kojy“. Galima daryti prielaidg, kad internato patirtis buvo Ze-
minanti, nuasmeninanti, nuolatinés kovos uz bivj, o ne laimingos vaikystés patirtis,
kokios pasakotojui norisi linkéti savo vaikams. Tik savarankiskas gyvenimas leido
pajusti savo verte, tapti ,a$“, pac¢iam kurti gyvenima.

Papasakotos patirties susilpninimo ir fakty nutyléjimy pavyzdys, kai gana atvirai
pasakojes apie zmonos problemg su alkoholiu, Bronius prisipazjsta, kad ir pats vaiky
paémimo i$ Seimos j globos namus dieng ,,jpaté alkotesterin (Bronius, 112).

Globéjo gyvenimo istorijos lentelé. Bendra lentelés logika: eilutése nurodomi
gyvenimo etapai metais, pateikiant svarbiausius gyvenimo jvykius. Horizontaliose
grafose nurodomi svarbiausi asmeninio gyvenimo, vyravusiy socialiniy santykiy,
sisteminio konteksto, emocijy ir mastymo poky¢iai. 6 lenteléje i$vardyti septyni Bro-
niaus gyvenimo etapai. Kitaip nei kiti atvejai, kurie bus dar tik aptarti, yra reik§minga
ankstyvosios vaikystés patirtis, nes ji taip pat susijusi su globos sistemos kontekstu ir
perduodamomis vertybémis. Ankstyvuosius gyvenimo jvykius apibiidina bandymas
atsiriboti nuo skaudziy patir¢iy ir nuolatiné kova. Gyvenimo lazis jvyko mazdaug
2007 m., kai atrado brolj ir tolimesnius giminaicius (zr. 6 lentele). Net po skaudzios
zmonos netekties Bronius nepaltizo - vaiky turéjimas ir geresnés ateities jiems uzti-
krinimo viltis leido sulaukti emocinio palengvéjimo.

6 lentelé. Broniaus gyvenimo istorijos lentelé

Metai / Asmeninis Socialiniai | Globos siste- | Emocijos Mastymas /
gyvenimo | gyvenimas ry$iai mos konteks- vertinimas
ivykiai tas
1975-1977 | Gimimas ir |2 vaikai su LTSR »Nepykstu® |, Kad jinai
kadikysté su | girtaujancia buty ir gyva,
motina mama nepykéiau,
nes jinai pa-
daré savo
klaidy, aisku.”
1977-1987 |Iskirtassu | Mylimas au- | ,Rusy laikais | Atsiribojimas |, Ten reikia uz
broliuir pa- | klétojas ir au- | tai brolius i$- save pastovet.
imtas j vaiky | klétoja skirdavo“ Nepastove-
namus si, tiesiog taip
pastumdéliu
ir liksi...

89



3. NE GIMINES VAIKY GLOBOS EMPIRINIYU DUOMENU APIBENDRINIMAS

Metai / Asmeninis Socialiniai | Globos siste- | Emocijos Mastymas /
gyvenimo | gyvenimas ry$iai mos konteks- vertinimas
ivykiai tas
1987-1994 | Paimtas j Sei- | Pamoté ir gir- | Patévis dir- | Vengimas »liesiog i§
ma, mokosi | taujantis pa- | bo globos na- tévy as pabé-
tévis muose gau.”
1994-2007 | Gyvenimas | Trumpalai- | Gautas ir pri- | Platus emoci- |,Kai [gimi-
bendrabutyje, |kiai santy- vatizuotas jy spektras nés] atsirado,
darbas kiai, atsiranda | bendrabutis tai kazkaip
brolis jdomiau jau.”
2007-2013 | Seima, vaiky | Moteris su Socialiniy Platus emoci- |, AS galéjau ir
gimimas 3 m. vaiku, tarnyby dé- | jy spektras po $iai dienai
2009 gimsta | mesys dar gert, bet
sunus atsiminiau,
kad as$ turiu
$avo nuomo-
ne.”
2013-2015, | Zmonos 2 nepilname- |Teismai ir so- | Gedéjimas: »18 pradziy
gedulas | mirtis, ¢iai vaikai cialinés pa- |, Dabar trys |buvo sunku, o
teismai ramos centro |bernai li- dabar kuo to-
pagalba kom... lyn - lengvyn,
lengvyn, len-
gvyn... va, §i-
taip!“
2016, |Savarankiskas |2 nepilname- |Socialinés pa- | Tu$éios moti- |,Kaip ¢ia pa-
adaptacija | gyvenimas su | ¢iai vaikali, ramos centro | nos vietos uz- |sakius: jau
vaikais naujos moters | pagalba, mo- | pildymas vai- |jsivaziavau,
paieska kykla kams kaip sakant, j

tg técio vaid-
menj.“

Trumpas apibendrinimas. Vieni$a vaikysté, gyvenimas internate ir didelés
pastangos stoti ant kojy yra visos Broniaus istorijos pagrindas. Nors alkoholis buvo
apsunkings jo gyvenimg ir visi$kai prazudé Zmona, vyras atrado jégy pakilti sura-

des savo biologinj brolj ir tolimesnes gimines. I§ pasakojimo galima numanyti, kad,

zmonai dar buvus gyvai, §eima buvo socialinés rizikos $eimy sarasde, taciau vyro
valios pastangomis vaiky patekimo j globos namus pavyko i$vengti. Kalbédamas apie
sprendimg globoti vyresnjji siiny, nors ir nesusieta biologiniu rysiu, jis jprasmina

ir savo praeitj, ne tik nelinkédamas vaiky globos namy duonos, bet ir keletg karty

90



3. NE GIMINES VAIKY GLOBOS EMPIRINIYU DUOMENU APIBENDRINIMAS

kartodamas: ,,Broliy tikrai neisskirsiu.“ Globos laikotarpj netekus Zmonos Bronius
apibudina kaip jau jveikta etapa, kuriame priprato prie tévo vaidmens ir gali uztik-
rinti ateitj savo vaikams. Atvejis reik§mingas vertinant suaugusiy vaiky globos namy
aukleétiniy socializacijos galimybes, taip pat rizikos asmeny grupiy pajéguma sava-
rankiskai spresti iSkylancias problemas, jiems reikalingy paramos sistemy kiirima.
Tai kerintis tévo vaidmens jprasminimo pavyzdys ir vyriskosios linijos jtvirtinimas
siekiant $eimos vientisumo.

II

Globéjo socialinio statuso apibiidinimas. Antrasis analizuojamas atvejis - Ceslova,
i$siskyrusi moteris, globojanti 2 vaikus, kuriems suteikiau Celestinos ir Carlio vardus.

Vedybinis statusas: i§siskyrusi.

Amzius: 46 m.

I$silavinimas: aukstasis.

Darbo pobudis: tarnautoja.

Globojami vaikai: 12 mety Celestina, 10 mety Carlis.

Tematiné analizé. Globoti vaikus moteris pasiryzo gan sunkiomis gyvenimo
aplinkybémis: i§ karto po skyryby su savo vyru, pakeisto darbo ir baigty magistro
studijy. Pokalbiuose pasnekoveé kélé vienisos moters statuso ir motinystés klausimus.
Nors pagal profesija su vaikais niekada nedirbo, taciau gyvenimga su jais siejo, todél
apsisprendimas globoti jai atrodo nattralus.

Nuo susipazinimo su vaikais iki ilgalaikés globos apiforminimo praéjo metai, per
kuriuos moteris daznai lankési vaiky namuose ir susidaré negatyvy jspidj apie esama
globos sistemg. Ceslova pasakoja, kad buvo ruoiami vyresniosios mergaités tarptautinio
jvaikinimo dokumentai, bet atsiradus jai, globéjai i§ Lietuvos, procedira buvo nutraukta.

Apie biologinius vaiky tévus moteris zino tik i§ dokumenty. I§ viso buvo keturi
vaikai: paémimo i§ vaiky namy metu jie dar turéjo deSimties ménesiy sesute, bet tuo
metu vaiky namuose jos nebebuvo, kad ji jau jvaikinta, suzinojo tik po mety i$ teismo
dokumenty. O vyresnysis brolis gyveno su mociute. Mamos taip né karto ir nematé,
tik jos dokumentus. Kartg dairési apylinkése pagal gyvenamosios vietos adresa, bet
nieko nesutiko. Vaiky tévai skirtingi, pavyko suzinoti apie berniuko tétj, susipazino
su mociute i té¢io pusés ir teta.

Kalbédama apie sunkumus pirmosiomis dienomis, moteris vardija vaiky nuolatinj
alkj, slapinimosi problemas, agresijos ir isterijos priepuolius, mokymosi sunkumus,
i$siblaskyma. Vaikai prisiriso i$ karto ir jau lankantis vaiky namuose pradéjo vadinti
mama. Ceslovai reikéjo daug kantrybés, kol ji ismoko istverti vaiky isterijas, kartais
agresyvy elges;j ir socialiniy jgudziy stoka.
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Jau nuo pat pirmyjy dieny naujuose namuose vaikai buvo ruosiami mokyklai
ir bandoma uzpildyti mokymosi spragas. Ceslova skyré daug laiko vaiky pareigai
mokytis. Mergaité turéjo keisti mokykla, peréjo j antrg klase, o berniukui nauja
mokykla buvo pirmoji. Kartu skaité knygas, sprendé namy uzduotis. Nors vaiky
namuose auklétojos daznai kalbéjo apie ugdyma, berniukas nemokéjo raidziy. Po
ilgy pastangy moteris dziaugési, kad Carlis buvo vienas i§ nedaugelio vaiky, kuris i
pirma klase atéjo jau mokédamas skaityti. Taciau kiek vyrélesnei mergaitei iki $iol
liko spragy dél mokymosi apleistumo vaiky globos namuose. Abu vaikai muzikalis,
sportiski, turintys daug draugy.

Moteriai paémus vaikus j §eimg susilpnéjo rysiai su brolio seima. Ceslova papasa-
kojo jvyki, kaip, motyvuodamas netinkamu jos globotinio elgesiu, jos brolis atsisaké
biti jo krikstatéviu. Si situacija sukrété moterj, kuri iki $iol jau¢iasi nesuprasta ir nej-
vertinta artimyjy dél tokio savo zingsnio. Ji nepasitiki ir jai priskirtomis socialinémis
darbuotojomis, psichologiné pagalba mokykloje jai atrodo labiau imitaciné nei reali,
tad dazniausiai tenka kliautis savo jégomis.

Struktariné analizé. Atliekant pokalbio fragmento struktirine analize galima
iSsamiau atskleisti globos motyvus, poziirj i savo socialinj statusg ir polinkj bend-
rauti su vaikais:

« A$ visg gyvenimg, nors mano darbas niekada nebuvo susijes su vaikais, bet lais-
valaikj ir ten... * Brolio vaikai, ir viskas. A§ visada budavau, budavau net maza visglaik
su vaikais. Pati vaikas ir vaiky biarelis. Tai kazkaip - vaikai, neZinau, labai Sirdyje tie
vaikai - kaip sakoma. ¢ Anksciau man atrodé, kad kiekviena moteris tam skirta. Nu, kad
turi biit mama, ir viskas, bet pasirodé, kad ne. Yra tokiy, kurie nenori vaiky ir ° nesu-
pranta, kaip taip as pasiryZau.’Nu, pasiryZau, ir, bidama viena, taip. (Ceslova, 61-65)

I§ pokalbio matyti, kad pasakotoja vengé pasikartojanciy zodziy, tad zodis vaikai
pereina i$ vienos struktiirinés dalies j kitg. Pasakojimo santraukg (a) galima perfrazuo-
ti taip: ,Mano darbas niekada nebuvo susijes su vaikais, bet gyvenimas yra.“ Moteris
nuo mazens buvo linkusi rapintis mazesniais vaikais (b): ,,Pati vaikas ir vaiky barelis.
Taciau komplikuotas veiksmas (c) néra atvirai jvardytas, o suprantamas i§ konteksto ir
pabaigos: moteris nori vaiky, bet neturi vyro. Kiek ilgesnis vertybinis svarstymas (d):
»Man atrodé, kad kiekviena moteris skirta motinystei®, bet ,yra tokiy, kurie nenori
vaiky®. Taigi jai vertinga ne tiek absoliuti vertybé - ,kiekviena moteris tam skirta®
bet ir kity nuomonés, ir asmenisko autentisko sprendimo paieska: ,, Turi bat mama,
ir viskas.“ Taciau situacija iki $iol tebesitesia (e), nes vis yra tokiy, kurie ,nesupran-
ta, kaip a$ pasiryzau®, ir tai iki $iol skaudina. Ir tik ties pabaiga (f) priduria tai, kas
praleista ir svarbu pokalbio dalyviui: ,,Pasiryzau ir bidama viena, taip.“ Pasakotoja
savotiskai provokuoja pasakojimo dalyvj diskusijai, i$sakydama keletg alternatyviy
nuomoniy tuo paciu klausimu arba bandydama i$ naujo pervertinti praeities jvykius.
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Pasakojimo ir pasakotojo pozicijos reik§mingumo jvertinimas. Pasakotojo
pozicijos reik§mingumo jvertinimas neatsiejamas nuo tolesniy struktiirinés analizés
pavyzdziy, tik kiek labiau atkreiptinas démesys ir j retorines priemones.

Pokalbiui su Ceslova budingi ilgi pasakojimai apie vaiky lankyma globos namuo-
se. Nors periodas vienai su dviem mokyklinukais namuose buves labai sunkus, jis
neuzgozé jspudziy apie vaiky globos sistema, kuriai ji negaili kritikos:

“Va, berniukas ir taip buvo visko bijantis. Suprantat? * Kaip pavyzdj galiu pa-
sakyti, kai as atvaZiavau vieng penktadienj jj paimti, ir jie buvo is misko iséje. © Na,
truputj anksciau as darbg baigiau. Tai, va, kg noriu pasakyt, kodél jisai ten bijantis.
Vaikas apsikakojo, nors nebuvo iskart. Jie iSeina j laukgq, ir jisai uzsinoréjo j tualetq. *
Jisai bijojo pasakyti, jam lengviau buvo prisikti. ¢ Ir as tuo metu atvaZiavau jj paimti,
ir viskas. Ir a$ greitai, greitai... Dar drabuZiy pas mane kaip ir visai nebuvo. Nu, ¢ia
pirmieji tik Zingsniai, gal ten porg ménesiy, ir mes jsisédom j masing, ir sakau: ,Vaikai,
kazkas jlindo j $idg.” - ,Mama, tai as apsisikau.“ Tai, sakau: ,Kodél, sinukas, kada
tu apsisikai?“ - ,,Mes iséjom, ir a$ bijojau auklétojai pasakyti.“/ Uztai, kad buty iSkart
barimas. Tai, va, ¢ia, aisku, kaip. (Ceslova, 336-345)

Sis tikrai ir taip vaizdus pasakojimas dar pagyvinamas retorinémis priemonémis:
»suprantat?®, ,kaip pavyzdj galiu pasakyti® ,ka noriu pasakyti® ,tai, va, aisku, kaip®.
Pasakojimo santrauka (a) ir vertybinis centras (d) yra vaiko baimeé, taciau ji susijusi ne
su trauminémis vaikystés patirtimis ar vaiko budu, kas irgi bus matyti véliau tekste,
o vidine globos namy tvarka: ,,Baty iskart barimas.“

Moteris toliau plétoja logine mintj ir gana jtaigiai pasakoja ir kitus jspadzius:

! Jeigu vaikas paklusnus truputélj, labiau klauso, tai tiems vaikams geriau ten.
Uztai, kad tada uZrasomi j biirelius, baseing lanko, jie kazkur vazZiuoja. * Bet jei vaikas
toksai kaip Carlis, tai jisai niekur neimamas. Jisai skriaudZiamas, auklétojos savaip,
vaikai savaip, ’ ir niekas nereaguoja. Absoliuciai niekas nereaguoja. * Sakau, tas (kitas)
berniukas vienas buvo. <...> Ir nuo ko prasidéjo. Jam nukrito kepuré. As pakéliau, o ji
buvo visokiais keiksmazodZiais aprasyta. <...> ,,Ciavaikai, - sako, - tyciojasi is manes.”
Kadangi jis jau ne toks, kaip visi. Jisai jau storas ten, ir viskas. Ir tada jis stumiamas
yra, ir auklétoja is vienos pusés. ° Ir tie vaikai, as matau, kaip vazZinéjau ten po miestg,
as tuos vaikus sutikdavau. Ir [vietovés pavadinimas] gatvéje. Sakau: ,O kodél tu cia
esi?“ -, Ai, tai as vis tiek niekam nereikalingas.“ Ir jie iseina ir tik j vakarg... j vakarg,
jeigu jau vaikas nepareina, tada jau kreipiasi, jie tada kviecia policijg. Tas vaikas yra
ieskomas. Visqg dieng jisai gali bludyti bet kur, niekas neieskos, niekam neskambins.
<...>%Tai, jo, taip, atvaziuoji, tai, sakau, kokie dvylikos mety vaikai jau stovédavo prie
kad, va, tokia kaip Celestina buvo. Ji tokia kaip lapé. Ji gera ir tokia prie lapiy. Tai tada
ir auklétoja gaili, namo pasiima. (Ceslova, 359-382)
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Neilgas pokalbio fragmentas gausus vienas uz kitg jtaigesniy pavyzdziy. Ceslova
pazeria iStisg kaltinimy serija: 1) bureliai ir auklétojy meilé skiriama tik paklusniems
vaikams, 2) kiti vaikai yra skriaudziami savotiskai klijuojant blogo vaiko etikete, pri-
skirtg paciy auklétojy, 3) abejingumas, 4) vaiky panieka ir patycios, 5) patys vaikai
jauciasi niekam nereikalingi, 6) jie atvirai ir nevarzomai praktikuoja zalingus jpro-
¢ius. Atrodyty, kad susikaupusios mintys pakalbio metu isleidziamos lyg biity seniai
susigradusios eiléje belaukdamos. Ispudziui sustiprinti naudojami pakartojimai: ]

vakarg... tik j vakara.” Be to, nuolat palaikomas kontaktas su klausytoju, lyg priezodj
kartojant ,,sakau®. Dar kartg sugrisiu prie $io fragmento ir jame Salia emocinio ir
retorinio kravio slypinciy reik$miy, apibudinanciy vaiky globos konteksta.

7 lentelé. Ceslovos gyvenimo istorijos lentelé

Metai/ gy-| Asmeninis |Socialiniairy-| Globossiste- | Emocijos Mastymas /
venimo gyvenimas Siai mos konteks- vertinimas
ivykiai tas

1972-2011 |Vaikysté, jau- |Motina, brolis, Néra duomeny|,,Buvo ir ver- |,,Aisku, buvo

nysté, nutri- |nepavyke gim- kimo - bet be galo sunku.
kusi santuoka |dymai ¢ia kiekvienas |Buvo momen-

taip...

ty, kad nieko
nesinoréjo,
nieko visiskai.“

2011-2012, |Rengimasis  |Viena, vaiky |Vaiky lan- Pasipiktini-  |,,A§ ilgai nega-
pasiruosi- |vaiky globai |biologiniy ry- |kymas glo- mas léjau suprasti,
mas $iy paieska bos namuose, kodél...
i$vengtas tarp-
tautinis jvaiki-
nimas
2012-2014, |Pirmieji vai- |Mama, brolio |Santykiaisu |, Pernelyg ,Visko reikéjo
krizé  |ky metaina- |$eimos abejin- |mokykla, soci- |buvo sunkus |mokytis, ne-
muose gumas aline darbuo- |spaudimasi$ |Ziarintj tai,
toja visy pusiy.“  |kad buvo $esi ir
aStuoni metai.
2014-2016, |Vaikai na- Mama, atsira- |Socialinés dar-|,,Sirdyje labai |, Taip, a$ jau-
adaptacija |muose des draugas  |buotojos lan- |dZziaugsmas |¢iuosi mama,
kymas yra nuo to, ir dar, kad dar
kad man pavy-|manegs klauso,
ko tai pada-  |kad esu reika-
ryt.“ linga kazkam
ir kad galiu
duoti ir per-
duoti daug ka.
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Gyvenimo istorijos lentelé. Ceslovos gyvenimo jvykiy lenteléje (zr. 7 lentele)
iSskyriau 4 etapus, susijusius tik su globai svarbiais periodais. Grei¢iausiai pati pas-
nekové i$skirty daugiau gyvenimo etapy, kurie labiau apibudinty jg kaip asmen;j.
Apsisprendimui globoti buvo svarbus pasirengimo etapas (iki 2011): ji pasakoja apie
gyvenimo aplinkybes, kuriomis ryzosi priimti tokj sprendima. Antrasis etapas — pir-
mieji metai forminant procediiras ir lankantis globos namuose. Treciasis — pirmieji
dveji vaiky metai namuose, mokantis suprasti vieni kitus. Ketvirtasis — apibendrini-
mas, jvykes pokalbio metu apie paskutiniais metais jvykusias permainas. Atskleista
moters vertybiy kaita rodo, kad pasitenkinima globa lemia abipusis santykis su vaikais
ir pastangy rezultatas: elgesio pasikeitimas, taip pat meilumas, klusnumas diegiamai
tvarkai ir parodymas, kad mama yra mylima ir labai reikalinga:

Kad as, kaip as sakau, ,,kaip medum patepta®. Visi kartu. Jei mes isvaZiuojam j sodg,
jis valandg pabégioja ir vis tiek atbéga, paklaus, kur as, ir buckj. Matyt, va, vaikams,
va, to reikia. (Ceslova, 247-248)

Trumpas apibendrinimas. Analizuojant Ceslovos globos patirtj negalima nepa-
stebéti, kad didele reik§me jos dabartiniams globotiniams turéjes sprendimas buvo
priimtas i§ didelés sumaisties jos gyvenimo situacijoje. Vieni$a moteris iki $iol viena
prisiima didele atsakomybés nastg, lydima artimyjy nesupratimo ir kaltés dél savo
socialinio statuso. Taciau pedagoginis talentas, gebéjimas neparodyti savo negaty-
viy biiseny ir artimas rysys su vaikais net ir tokiomis vidinio netikrumo salygomis
leido koreguoti ugdytiniy pazeidimus ir tinkamai susitvarkyti su buitimi. Ceslovos
ugdymo credo - ,Kam daryti koncerta, jeigu néra ziarovy“ (apie ji plac¢iau galima
perskaityti priede ir 3.3. dalyje) - gali buti pavyzdziu daugeliui $eimy, bandanciy
suvaldyti netinkama savo vaiky elges;.

II1

Globé¢jo socialinio statuso apibiidinimas. Grazina yra iStekéjusi moteris, kartu
su vyru globoja du vaikus Giedriy ir Gabriele.

Vedybinis statusas: i$tekéjusi.

Amzius: 48 m.

I$silavinimas: aukstasis.

Darbo pobudis: mokytoja.

Globojami vaikai: 11 mety Giedrius, 10 mety Gabrielé.

Tematiné ir struktiriné analizé. Moters kalba tokia vaizdinga, kad net nepa-
vykty jos vertinti atsietai: vertybiskai, struktariskai ir retoriskai. Jos pasakojimas
pajvairintas retorinémis priemonémis ir humoro doze.
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Anot Grazinos, pirma kartg apie galimybe globoti vaikus pagalvojo mazdaug po
$eSeriy santuokos mety. Pora negaléjo susilaukti savo vaiky, daug mety bandé, gydési,
isleido daug pinigy. Bevaikysté kélé nevisavertiSkumo jausmg ir daug bendravimo
sunkumy tiek su giminémis, tiek su bendradarbémis. Pasakojo, kad net paprasti
motery pasi$nekuciavimai apie savo vaikus jai sukeldavo daug vidinio skausmo. Stai
jos pasakojimo fragmentas:

“Suprantat, dar kaip yra. Kai tau yra ta problema skaudi, butinai j tq taskq kazkas
ir pataiko. * Sédim, sakykim, kazkur ten, ir i stalo galo koks nors klausia: ,Tai kiek
Seimynos turi?“ <O tu turi visiems prie stalo atsakyti: ,,Neturiu!“* O tai dar paklausia:
»Tai kodél neturi, jau laikas?“ Suprantat, kaip yra? Is karto as tada kylu, pradedu
verkti, man viskas, absoliuciai, nes sakau -/ visiSkai pazeidziama tuo klausimu.

b AS viengkart su mama vaZiavau, ir viena ¢ia tokia mokyklg baigusi, tokia neti-
kusi mergelka su tuo pilvu ir vienu vedina, ‘sakau: ,,Kaip mausiu su masina!“ Mama:
4 Jézau, - sako, - kaip tu taip gali!“*Sakau, as, aisku, nevaZiuosiu ant jos, ' bet tokia,
va, neapykanta buvo! (Grazina, 351-358)

Pateiktame pavyzdyje su dviem skirtingais siuzetais jvardijamos dvi skirtingos
emocijos: pirma - géda prie$ gimine, antra — pavydas vaiky turintiems. Jei turéti vaiky
laikoma tam tikro amziaus tarpsnio uzduotimi, tai nesant vaiky grésé bati pajuoktai
ir pazemintai. Pirmojo pasakojimo aplinkybés — giminés §venté ir viesi pokalbiai prie
stalo. Pagrindinis komplikuotas jvykis (c) - teisinimasis dél dalyko, kurio negaléjo savo
jégomis pakeisti, ir i$ jo kylanc¢ios pasekmés (e): ,,Kylu, pradedu verkt.“ Jei pirmojoje
situacijoje pasakotojg galima laikyti auka, antruoju labai atvirai pripazjstama vos suval-
doma agresija dél gyvenimo neteisybés: kodél ,,netikusi mergelka su tuo pilvu ir vienu
vedina®, o pilna ir pasiturinti $eima vaiky negali turéti? Ir tik vertybinis pagrindas,
jvardytas mamos zodziais (d): ,,Jézau, kaip tu taip gali!“, sulaiké nuo netinkamo elgesio.

Prie§ pradédama lankyti globéjy kursus, $eima nusprendé isbandyti globa savait-
galiais. Jos papasakotas gyvenimo epizodas yra reik$émingas tiek paties turinio, tiek
problemos pateikimo prasme:

“ Savaitgaliam émimas, jeigu neplanuoji nieko, yra vaiky luoSinimas. Visiskas. °
Mes pries tai buvom pasiémeg i$ [miesto pavadinimas] globos namy tokj Gailiy. Labai
fainas berniukas, bet, suprantat, vél situacija tokia, kad mes tq vaikg parsivezém... Tai
jiis jsivaizduokit... < A$ tiek iskentéjau, dar kaip vokieciy laikais 9-am forte nekentéjo
Zmonés. Jis mane iskabliavo tokio ilgio smurgais, istampé plaukus, isdraské veidg, duris
uzrakino... AS vakare isveziau is karto. ¢ Suprantat, kodél taip yra? UZ tai, kad vaikai
dalinami j Seimas skirtingas. Ir vaikui is karto gaunas tokia agresija, kad mane, kg
bedaryciau, vis tiek isves! ¢ Ir vaiko ta viena diena svetimuose namuose sveciuos pavirto
mums pragaru, vaikui taip pat. Nes jis klyké, cypé, dauzé, tranké, laikrodzius meté...
Tai, kg mes isgyvenom per 8 metus, tai padaré per vieng dieng tas vaikas. Ir mes to dar
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nesuvokém. Ta prasme, kad parsivezém tg vaikg, be galo grazus, sveikas... Bet, suprantat,
tai buvo nejmanomai! Nejmanomail!Ir, pavyzdziui, vieng kartg parsivezti ir sakyti: , Tu
biisi sveciuose®, ir leisti suprasti, kad, jei biisi geras, dar kartg atvaZiuosi... Tai yra tolygu
vaiko luosinimui. As tikrai, buciau direktoré — ir jokiy davimy j Seimas, kol neapsisprendei
imti galutinai. ,,Kq noriu, tg darau, vis tiek mane isvesit...“ (Grazina, 647-661)

Moteris i$ savo dabartinés globos perspektyvos pasakoja savo pirmaja globos
savaitgaliais nesékmeés istorija, kurig trumpai apibendrina fraze (a): ,Savaitgaliam
émimas, jeigu neplanuoji nieko, yra vaiky luosinimas.” Vardijamas ne kuris nors vienas
netinkamo elgesio pavyzdys, o istisa serija (c): ,Iskabliavo smurgais, istampé plaukus,
iSdraskeé veida, duris uzrakino®, ,klyke, cypé, tranké®, ,meté®... Veiksmo atomazga (e):
vaiko elgesys, tuo metu virtes pragaru, praéjus daugiau nei aStuoneriems metams, yra
pervertinamas bandant jsijausti j jo pozicija (d): ,,Ir vaikui i§ karto gaunas tokia agresija,
kad mane, ka bedaryciau, vis tiek iSves.“ Tas pats vertinimas, tik kiek kitais Zodziais, dar
kartg pakartojamas kaip kodas pokalbio dalyviui (f). Vaikas, nuo mazens neissiugdes
pozityvaus saves vertinimo gebéjimy ir neiSmokes prisitaikyti prie nuolat kintanciy
aplinkybiy, i$ karto prisiima pasidavimo ir agresyvaus elgesio strategijas. Pozityvu,
kad apie $ig istorija suzinojau i sékmingos globos patirtj turincios moters, nors galiu
numanyti, kodél po tokio atsitikimo imti vaikg antram sve¢iavimuisi jau nebesinoréjo.

Be W. Labovo ir ]. Valetzky’io metodo, Grazinos pasakojimui analizuoti galima
buvo pasitelkti kontrasto kiirimo technika, jvykiy hiperbolizavima, siuzety sujungima
intriga. Pasakodama apie savo naivy poziarj prie$ parsivezant vaikus, ji sustiprina ir
pirmuosius jspadzius i§ bendravimo su vaikais:

AS jsivaizdavau, taip kaip kiti téveliai, kad ima, kad, vienu ZodZiu, pasiimi vaikg -
rodos, kas cia neaisku? — Parsivezei, davei valgyti, nuéjom j mokyklg kartu... AS taip
kursuose ir pasakodavau: atsivedi j mokyklg, jie pabiiva, as is po darbo, va, dvyliktg
baigiu, mes pareinam graZiai namo, pasidarom valgyti, nueinam prie upés — rodos,
kas cia neaisku?

Parsivezém tuos vaikus, parvaZiuodami iskart uzvaziavom j Megq. Pirmasis stre-
sas man buvo tada, kada nupirkom blyny kavinéj, ir Giedrius kaip tiktai, berniukas,
Sveité tg lékste: ,AS nevalgysiu!“ - sako. Susinervinau, galvoju: ,,Kaip tai nevalgysi?
AS tau perku! [sivaizduojat, tu paprates biiti vienas, tau nieks nieko neméto, ir tau
staiga, supranti, tuos blynus vos ne j akis. Bégo jie tais laiptais, laksté... Nusivedém j
parduotuve, viskg siaubé is lentyny... Mano vyras tai is viso buvo komoj parduotuve;.
»Jézau, - sako, — gaudom tuos vaikus ir vaziuojam greiciau, nes jie, - sako, - ¢ia istaskys
viskg!“ Nu, susigauna vienoj puséj, pro kitg pabéga.

Grjzom namo. Nu, irgi, jsivaizdavom, ¢ia parvaziavau, euforijoj, tai, va, sakau,
vaikai, ¢ia dabar bus jiisy namai, ¢ia mes buisim jiisy téveliai, nu, ir prasidéjo... (Gra-
zina, 24-31)
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Moteris meistri$kai kuria kontrastg tarp to, kaip jsivaizdavo, ir kaip buvo i$ tik-
ryjuy, ir tai yra pagrindiné pasakojimo asis. I§ minc¢iy déstymo kompozicijos aisku,
kad stresas parduotuvéje buvo tik pirmasis, o po to bendri nuotykiai, kaip pati ir
jvardijo, tik prasidéjo.

“ Dabar man tai juokas ima. * Kada tu esi paprates gyventi, tai, kg pasidéjai, tai ir
radai. “ O tu pareini, tau yra viskas sujaukta, absoliuciai! Aisku, mes jy nepalikdavom
vieny, “nes tiesiog fiziskai... psichologiskai as nepernesiau tokio teroro jy. Tokio jy teroro:
»Isleisk, mes norim pas draugqg!“* Jeigu isleidi, jie eina per butus, visur landZioja, praso
valgyti./ Visy akys buvo tokios(!), nes jie, sakau, laukiniai Zvéreliai. (GraZina, 43-46)

Pastraipos jvadélis — ,,Dabar tik juokas ima“ - §j karta suteikia pasakojimui laiko
atstuma: dabar ir tada, leidziantj kurti ir naujas prasmes. Anksciau, pasirinkusi kon-
trasto kiirimo technika, moteris lygino tai, kg jsivaizdavo, su tuo, kaip buvo i$ tikryjy.
Dabar ji leidzia nujausti skirtuma, kaip buvo takart ir kaip yra dabar (a). Veiksmo
intriga (c) - viskas sujaukta, o vertybé (d), pateikiama prie§ dar labiau intriguojantj
pasakojimo tesinj apie elgetavimo apraiskas ir géda prie§ kaimynus, yra jvardijama
zodziu teroras, toliau tgsiama trumpa pastraipa apie visisko bejégiskumo jausma ir
kontrolés praradima. Daug démesio socialiniams rySiams su miestelio gyventojais
skirianti mokytoja turéjo isgyventi didele géda dél globotiniy sukeliamo diskomforto
kaimynams, taciau pati kontroliuoti vaiky elgesj iSmoko ne i$ karto.

Apie tikruosius tévus vaikams pasaké ne i§ karto, o po zingsniuka. I pradziy
kalbéjo apie tai, kad yra vaiky, gyvenanciy vaiky namuose. Buvo nuveze j darzelj, i$
kurio juos paémé. Kartais sulaukia klausimy i$ aplinkiniy, todél turi paruose savo-
tiska mitg apie vaiky tévy kilme. Visgi kalbos apie gimdytojus namuose néra daznos.
Grazinai jsiminé vienas dukros pasakymas:

Tai kazkada vieng kartq yra pasakiusi: , Zinai, sako, jeigu atsirasty mano mama...|
(Nors mes nekalbam apie tq mamgq is viso, kaip nér, nefigiiruoja jinai, bet jie Zino,
kad yra paimti ir ne miisy vaikai.) Bet, sako: ,Jeigu atsirasty ta mama, as pasakyciau:
»Kiaule tu!“

<

) ir nueiciau.” (Grazina, 186)

Net sitame trumpame fragmente negaliu atsistebéti pasakojimo talentu. Pirma-
ja fraze sukuriama intriga, o ilgas aiskinimas leidzia islaikyti jtampg ir sustiprinti
pasakymo jtaigg. ,Kiaule tu!“ - iki §iol likes piktas vaiky poziiris j biologing mama.
Labai trumpa ir dar labiau talpi gyvenimo jvykiy frazeé.

Kaip ir Ceslovos atveju, Grazina labai dZiaugiasi vaiky dékingumu ir meilés is-
raiskomis. Sia tema ji papasakoja situacija, kai jos berniukas vidury parduotuvés jai

Pasakojimo ir pasakotojo pozicijos reikSmingumo jvertinimas. Kaip matyti
i§ daugybés pavyzdziy, Siam naratyvui budingi pagrazinimai, hiperbolizavimai,
jspudzio, kontrasto, intrigos kiirimo ir vaizdumo priemonés. Pasnekové vertina savo
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kaip pasakotojos talentg, bidama mokytoja, nuolat pasitikrina, ar buvo isgirsta ir
suprasta teisingai.

Gyvenimo istorijos lentelé. Grazinos gyvenimo jvykiai apibendrinti ir 8 lente-
léje isskirti | keturis etapus. Globojamy vaiky vaikysté kartkartémis lyginama su jos
pacios patirtimis. Todél kaip atskiras etapas buvo i§skirtas gyvenimas iki santuokos.
Patirtis, jgyta tuo laikotarpiu, paskatino ryztis aukléti vaikus kitais metodais, nei pati
buvo aukléjama. Antrasis etapas — bevaikystés periodas, $iuo laikotarpiu vaizdziai
iSsakomas pyktis dél gyvenimo neteisingumo. Treciasis — tai vaiky pirmyjy mety
namuose etapas, kuriam badingas chaosas, nezinojimas, ka daryti, ir sprendimy
paieska. Paskutinis - tai pokalbio metu vykstantis apibendrinimas apie pasiekta
stabilumg, iSmoktas pamokas ir vaiky dékingumo zenklus.

Trumpas apibendrinimas. Kaip pati saké, badama optimisté ir linksmuolé, Gra-
zina tiek apie savo bevaikystés skausma, tiek apie vaiky elgesio sutramdymga pasakoja
kaip laimingai iSsisprendusias istorijas. Svarby vaidmenj jos pasakojimuose uzima
iSraiskingai vardijamas patirty nuostoliy sarasas: sugadintas plazminis televizorius,
telefonai, perdazytos sienos, sukarpyti drabuziai, uzuolaidos, sugadinti zaislai ir taip
toliau — nuostoliy daugiau kaip uz desimt takstanciy lity. I§ pasakojimy, pateikty
priede, ir 3.3 dalies galima suprasti, kaip moteris surado budy suvaldyti tempera-
mentingus ir manipuliuojancius aplinkiniais vaikus bei jtvirtinti savo autoriteta.
Pati dirbdama mokytoja, sako, kad globa yra visi$kai kitkas nei mokymas mokykloje:
,Cia bati mama, o &ia tik mokytoja. Tai kas man tie vaikai, padirbi savo darbg, gauni
alga ir iSeini, ir viskas“ (Grazina, 529-530). Apibendrindama daugiau nei a§tuonerius
metus, moteris labai vertina vaiky panasumg ir artuma:

Nes, sakau, man sapnuoty kampe atsiséde, as turbit neturéciau kantrybés, nes
ant tiek pagal mano temperamentq, kad, tiesiog, sakau, jie yra... Nu, kazkas pagimdé
mano vaikus. KazZkur. Acii jai! (nusijuokia). (Grazina, 394-395).
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8 lentelé. Grazinos gyvenimo istorijos lentelé

Metai / Asmeninis | Socialiniai | Globos siste- | Emocijos Mastymas /
gyvenimo | gyvenimas rySiai mos konteks- vertinimas
ivykiai tas
1968-1999 | Vaikysté ir Mama Néra duome- | Kalté ir baimé | ,Mama
jaunysté su ny buvo pik-
mama ta palyginus.
<...> I8eini
i laukg -
pyksta. |
filmg nori
eiti — pyksta,
pareini - jinai
nesi$neka.”
1999-2010, | Santuoka be | Mama, vyras |Pirmiejilan- |Bevaikystés |, Pavyzdziui,
pasiruosi- | vaiky kymaisi glo- | skausmas, pa- | kai neturéjau
mas bos namuose |vydas turin- |vaiky, tai ga-
¢ioms vaikus |lédavau kokig
ir pyktis girtaujancia
néscia mama
pertréksti
su masina, -
atvirai pasa-
kysiu.”
2010-2012, | Pirmieji me- | Vyras, naujai | Globéjy kur- | ,Kolegos pa- |, AS eidavau
krizé  |taisuvaikais |atsirade glo- |sai, psicholo- |stebéjomo- |tirtédama
botiniai giy pagalba | kykloj, kad  |visai$ bai-
a$ pasidariau | més, nes ne-
pikta, neri- zinojau, ka
mastinga, ne- | jie kokiu mo-
susikaupu- mentu pada-
si, tiesiog ne | rys.”
ta..”
2012-2016, | Seima dabar | Vyras, vaikai | Pati pasakoja |, Ivardziaus |,O dabar tu-
adaptacija kursuose tol, kol i§ Zvé- | riu tokj kaip
reliy pasidaré |atsakomybés
Zmoneés.” didesnj jaus-

ma, esu visis-
kai nugaléjusi
visas psicho-
logines prob-
lemas.“
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Iv

Globéjo socialinio statuso apibudinimas. Lina, trijy savo vaiky mama, pokalbio
metu globojo penkis vaikus, i$ kuriy du jau buvo pilnameciai.

Vedybinis statusas: i$tekéjusi.

AmZius: 39 m.

Issilavinimas: specialusis vidurinis.

Darbo pobtudis: amatininké.

Globojami vaikai: 22 mety Livija, 18 mety Laisviinas, 15 mety Liutauras, 10 mety
Liudvika, 3 mety Luka.

Biologiniai vaikai: 18 mety Lukas, 16 mety Lukrecija, 10 mety Laurynas.

Tematiné ir struktiiriné analizé. Lina istekéjo labai anksti, bidama devyniolikos.
Kai j $eimg atéjo pirmasis globotinis, jauna moteris jau turéjo du mokyklinukus vaikus
ir tre¢ig kudikj. Kalbédama apie vyro sutikima takart priimti j namus ketvirtg vaika,
moteris sako: ,,Baty kvailas, jei nesutikes, nes tokia pazeidziama buvau® (Lina, 495).

Struktariné jos pasakojimy analizé atveria ir platesnj santykiy lauka, kuriame
moteris priémé sprendimg. Kalbédama apie pacig pradzia, kaip susipazino su vaiky
namy vaikais, ji nusikelia j paauglystés prisiminimus:

“ Pacios pirmos mintys buvo paauglystéje, * kada as lankiau sporto birelj, ir buvo vaikai
is vaiky namy, [vietovés pavadinimas] vaiky namy. Ir as§ mamai vis sakydavau... Mama
mus su broliu augino viena, nes jinai buvo nasleé.  Ir as vis sakydavau: ,Mama, paimk!“
Nes atrodé: “ Dievuliau, niekam jie nereikalingi!  Va, tada as pradéjau zirzti. Mama: ,,Ne.
Nesutiko... * Ir ¢ia, kaip mama sako, kerstas. © Uzaugau. Kazkaip tai naturaliai, kai mes
pradéjome su vyru bendrauti, is karto pasakiau: ,, Man tai svarbu, ir as kada nors gyvenime
norésiu paimtivaikq i vaiky namy.“/Ir kazkaip tai nataraliai taip ir susidéliojo. (Lina, 1-9)

Pasakojimas prasideda paauglystés prisiminimu, kai Lina paprasé mamos pri-
glausti vaiky namy auklétinj (i$ ,,b“ raide pazymeéto sakinio skliausteliuose matome,
kad mamos situacijos aplinkybés i§ tiesy nebuvo lengvos). Pirmoji vertybé (raide ,,d“
pazyméta frazé) — ,Dievuliau, niekam jie nereikalingi!“ - atspindi atjauta matytiems
vaikams. Véliau pasakojimas vél grjzta prie motinos pozicijos ir paauglisko maisto
emocijos. Prisimindama savo vaikyste, véliau moteris papasakos, kad su mama tuo-
met pykdavosi, be to, labai pavydéjo savo broliui. Taigi, antroji vertybé, prisiminus
visas santykiy vingrybes, — ker§tas mamai — ne maziau svarbus, vertinant kuriamo
pasakojimo struktiirg ir situacijos sprendimg. Save daznai lygindama su tuo metu
atrodyty visada geresniu broliu, $iuo prasymu jautési teisi. Senos svajonés kaip mo-
ralaus sprendimo jgyvendinimas leido sustiprinti savo jvaizdj pirmiausia savo akyse.
Greitai mintimis sugrizdama j dabartj (e), ji glaustai pamini gyvenimo faktus: istekéjo
ir jau globoja vaikus i§ vaiky namuy.

101



3. NE GIMINES VAIKY GLOBOS EMPIRINIYU DUOMENU APIBENDRINIMAS

Su pirmuoju globotiniu, astuonmeciu Laisviinu, susipazino ligoninéje, kurioje
jis guléjo bendroje palatoje su Linos sinumi. Sprendimas priglausti berniuka savo
$eimoje buvo priimtas staiga, o jau gyvenant kartu vaiko elgesys kartais atrodydavo
pagal jo amziy keistas:

“ Pirmg berniukg turéjau nesioti ant ranky. ® AS kg tik buvau pagimdZziusi, mano
nugara lizo, as ten kudikj vos panesu, man ten tokios problemos. © Tai jisai pastoviai
lipdavo ir lipdavo. As atstumdavau. Ta prasme: ,,Dieve brangus, nu, toks arklys, kaip
as tave visg dieng nesiosiu, nu, toks sunkus.“ ¥ Dabar a$ suprantu, kodél jis lipdavo,
kad jo nieks nenesiojo, kai buvo ta stadija vaiko, kai jj turéjo nesiot. ° Po pusés mety jis
nulipo ir nuéjo, bet tuos puse mety as pastoviai ant jo pykdavau. Jisai lipo, ir niekas
taves neklausdavo: ,Ar tau patinka, ar nepatinka?“ Tai dabar daryciau kitaip. Saky-
Ciau: ,Kazkaip ropskis, kad man tos nugaros nelauzty.“ ' Va, $itq tai peréjo visi. Bet
praeina tos stadijos, gauna tq tokj, kg praleido. Tai nesgmoningai, bet vis tiek jie turi
gauti tai, ko negavo tada. Paskui, kai uzZauga, gerai, jeigu merga lips bernui ant keliuky
suaugus, o jeigu bernas noreés, tai nebe lygis. Bet norisi, kad kazkas mane panesioty. O
kas nesios, nes juk niekas dideliy berny nenesioja. Mergaités dar gali patempti lipg,
kad tave panesioty. (Lina, 336-341; 344-347)

Strukttiriné papasakoto fragmento analizé rodo sgmoningai pasitelkto pavyzdzio
rysj su pasnekovés nagrinéjamomis raidos teorijomis. Pirma, atrodyty, kad keisto
mokyklinukui elgesio patirtj ji paaiskina kaip ne visai iSgyventos raidos pakopos kom-
pensavima (d): ,,Jo nieks nenesiojo, kai buvo ta stadija.“ Vaikas, nepatyres motinisko
$velnumo kuadikystéje, nesgmoningai sieké Svelnumo i$ suaugusiojo ir jau badamas
gerokai vyresnis. Moteris aiskina socialinius sunkumus, kurie galéjo isgkilti vaikui,
nepatyrusiam $velnumo savo metu. Nekompensaves raidos uzduoties, jis galéjo taip ir
nesulaukti palankiy salygy i§ aplinkiniy, netgi priesingai - likti atstumtas, nesuprastas.

Kai po pusés mety Laisviinas ,nulipo ir nuéjo®, prasidéjo tai, ka Lina vadina
»dvejy mety faze“. Sj vaiko elgesio period ji taip pavadino ne tik dél biidingo trime-
¢iams vaikams prie§gyniavimo, bet ir dél to, kad jis truko kone dvejus metus. Tada
vaikas neklausé globéjos, tyc¢ia nevykdydavo prasymy, gin¢ydavosi, provokuojanciai
elgdavosi. Lina pasakojo, kad, kai kitas vaikas paklausé, kodél taip negraziai elgiasi su
mama, atsaké: ,,O kg jinai man, nei jinai musa“ (Lina, 112). Berniuko atmintyje islikes
supratimas, kad autoritetas turéty reikstis fizine jéga ir smurtu. Tai uztruko net dvejus
metus, kol jis jsitikino, kad néra tokio elgesio, dél kurio suaugusiojo smurtas pries
vaika bity pateisinamas. Smurtas yra tik blogis ir tiek, o naujoje $eimoje jo tiesiog néra.

Kiti du vaikai, jei zidrétume chronologiskai, buvo Laisviino biologiniai brolis
ir sesé. Porg mety Seima paimdavo juos tik savaitgaliais, taciau pagaliau nusprendé
pasiimti nuolating globg. Tam reikéjo pritaikyti busta, pasistatyti antrajj auksta ir
jrengti kambarius.
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Taiir tas rysys buvo jau visiskai, bet vis tiek auklétojas, vis tiek jiems sako: ,, Pagalvok,
eini pas svetimus Zmones*, (nors) jau mes nebebuvom svetimi Zmonés. Bet atkalbinéjo
labai, labai intensyviai atkalbinéjo. Mus irgi atkalbinéjo, sake: ,Jiis nejsivaizduojat,
koks problematiskas vaikas, jinai tokia ,,nagla®, tokia visa.“ Jinai taip elgési, jg visi
puolé, ir jinai taip elgési, is tikryjy nebuvo roziné, piikuota ir tokia visa pozityvi. Bet,
manau, jiems is baimés, tenai dirba Zmonés ir supranta, kad, jeigu as liksiu be darbo,
kg as darysiu? Jiems irgi reikia apie savo Seimg galvoti. (Lina, 401-403)

I$ pradziy su $iy vaiky Seima susipazino tik i§ dokumenty, bet véliau teko ir susi-
tikti, bendrauti, taciau negali pasigirti gerais santykiais. Vaikai su biologine motina
pradéjo i$ naujo bendrauti tik pries$ keleta mety. Jy tévy namuose kilo gaisras, ir j
globos namus pateko dar keturi jaunesni vaikai. Tai buvo priezastis, kodél vyriausia
globotiné atéjo j Seimg tik pries pilnametyste. Atsiradusi mama sujauké dukrai jaus-
mus: ,,Vaikuti, katinéli, meile tu mano, - tokiais Zodeliais“ (Lina, 365).

Nors Lina pati prisiémé iniciatyva supazindinti vaikus su biologiniais tévais, véliau
jsitikino, kad turéty labai atsakingai kontroliuoti padétj. Vyriausioji globotiné ir jos
vyresnysis brolis patys su mama kontakty atsisaké. Dabar kartkartémis telefonu kalba
tik jaunesnysis, nes jis buvo paimtas is tévy Seimos vieneriy metuky ir blogos patirties
nebeatsimena. Taciau praktika rodo, kad suzeisti gali ne tik agresyvus elgesys, bet
net ir pokalbiai telefonu. , Tokie santykiai: ,,Pavalgét, susitvarkét kambarius.“ Vélgi,
tas vaikas tai mamai, o ne atvirks$ciai“ (Lina, 371).

Dar viena situacija yra kito berniuko uzdaras neurotiskas elgesys, kurj pavyko
koreguoti padedant psichologei. Lina pasakoja grieztesnius pokalbius su mokytojais,
kai ji maté batinybe apginti vaika:

“ Bet lietuviy mokytoja uzsispyré, * kad turi butinai parasyti rasinélj ,,Kaip a$ gi-
miau, aprasyti tg dieng, kaip as gimiau, kaip jautési téveliai, kokj vardg dave. °Kg jis
gali parasyti, jeigu jisai visiskai nieko nezino? Visy pirma ir pripazint. Tai sako: ,Tegul
jisai paraso, kaip j Seimg ateina.“ Sakau: ,,Nejuokaukit, dvidesimt vaiky raso vieng,
o tu atsistojes pries visq klasg sakai savo skaudzig praeitj, garsiai kalbéti. * Gal tu gali
papasakot, kaip paskutinj kartg su savo vyru susipykai, kaip tu jauteisi? - ¢,,Ne, mes
negalim daryti iSimciy, viena iSimtis, kita iSimtis.“ - ,,Gerai, — sakau, - as jo neleisiu
j mokyklg, porg dieny pasédés namie, kokios problemos? Ateis tada, kai visi bus at-
siskaite.“ Mazdaug - ,Jis neturit teisés.“ Sakau: ,Jiis irgi neturit teisés.“ Cia tas pats,
kaip vaikas kg tik palaidojo mamg, (ir) -, Atsistok, pasakyk eilérastj apie mamgqg®, tai
proto reikia turét.” Nu, keletas buvo tokiy mokytojy, bet i$ esmés atmosfera tai nebloga
tokia buvo. (Lina, 584-589)

Visiems vaikams jprastos uzduotys jskaudino Liutaurg. Lina j mokykla nuéjo
aiskintis po to, kai negaléjo suprasti, kodél tas vaikas kaip nesavas, ir tik tada pamateé
paskirtg uzduotj sasiuvinyje. Pasitelkus savo iskalbg ir ugninga temperamentg grei-

103



3. NE GIMINES VAIKY GLOBOS EMPIRINIYU DUOMENU APIBENDRINIMAS

Ciausiai pasakeé viska panasiai, kaip $iame fragmente atpasakojo. Situacija vertinama
i§ suaugusiojo perspektyvos ieskant analogisky patirciy vedybiniuose santykiuose
(d): ,»Gal tu gali papasakot, kaip paskutinj kartg su savo vyru susipykai, kaip tu
jauteisi?“, kas grei¢iausiai yra netikslinga kalbant apie vaiko patirtj. Siame dialoge
su mokytoja atsiskleidzia ir susikertancios mokymo ir globos, kaip atskiry funkcijy,
vertybés. Mokytoja skyré visai klasei tinkancias uzduotis ir jokiy isimc¢iy nebuvo
linkusi daryti, taciau tik globéja gebéjo jsigilinti j asmenine vaiko patirtj ir reikalavo
individualizuoti uzduoti.

Vyresnéliams paaugus, apsisprendusi globoti dar vieng vaika, moteris susidareé su
netikétomis biurokratinémis klititimis. Tuo metu Seimoje ir taip buvo 5 nepilnameciai
vaikai (3 savi ir 2 globojami) bei 1 pilnameté. Buvo aiskinama, kad moteris negali
imti dar vieno vaiko, nes reikty kurti $eimyng. Taciau norint jkurti $eimyng reikéjo
paimti dar keturis (ar bent tris) vaikus, kad globotiniai baty Sesi:

Tai ¢ia kaip akcija parduotuvéje, nori vieno — gauni visq pakuote. (Lina, 420)

As Zaviuosi Zzmonémis, kurie augina daug ir gali daug, bet as noriu auginti tiek, kiek
galiu. Dabar mano maZoji zirzianti, jai reikia démesio, ir bity kvaila imti dar vieng
vaikg ir skirstyti démesj, nes jai reikia Simtaprocentinio démesio. Todél pasveérus tai,
kad noriu auginti tiek, kiek noriu, galy gale, gal kuriam nors bus labai astri paauglyste,
ir a$ norésiu visas pajégas mesti ten, o ne dél skaiciaus imti naujg vaikg, kuris ateina
su adaptacija ir problema, kurias turi porg mety issilaiZyti, kol apsislifuoja. Todél mes
nesirenkam Seimynos. (Lina, 30-34)

Lina pradéjo varstyti jstaigy duris, kreipési j Socialinés apsaugos ir darbo minis-
terija, buvo susitikusi net su Prezidentés pataréja. Taciau situacija iSsprendé tik laikas.
Dviem vyresniesiems berniukams suéjo po astuoniolika, ir tik tada $eima priémé dvi
mergaites. Jei pirmasis globotinis j Seima atvyko greitai ir spontaniskai, $ity mergaiciy
atéjimas prilygo nésciosios laukimui:

“ Kazkur a$ skaiciau interviu, tokia tobula frazeé, tai dabar pasivogiau ir sakau,
kad vyras irgi juk nenesioja (jsciose). Bet jisai laukia to vaiko. Tétis. Nejsivaizduoju,
juk tavo vaikas, jausmai. Tai Siek tiek visy vyry turéty biti Siek tiek netikri jausmai
vaikui, bet juk taip néra, eina kazkas is vidaus. Tai ¢ia lygiai tas pats, biina emocinis
laukimas. * Pirmus kartus tai taip nebuvo, bet su mergaitémis jau buvo sgmoninga
globa, mes nuéjome, paraséme prasymg, ieskojom. © Tai Ziauriai sunkus emocinis lau-
kimas, nes, kai laukiesi, tai Zinai, kad 9 ménesiai, taip, as kovo ménesj pagimdysiu, tai
viskas aisku. O Cia nieko neZinai, tai is proto veda. Tai be galo varginantis laukimas,
kazkaip tai siaubingai. Nes nezinom, kada, dar mums cia kliuvo auginamy vaiky
skaicius. Laukém, kol bernam 18 mety sueis, paskui vél - neaisku, kada tas teismas,
kiek tai uztruks, nieks nieko prognozuoti negali. Skambinome: ,,Kiek teismai trunka?“,
bet niekas nieko negali prognozuoti, nieks nieko nezino. ? Cia lygiai toks pat laukimas,
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tiktai emocinis, tik Sony, aciti Dievui, nespardo, ¢ bet valgiau uz du vis tiek, kad juos
kur velnias, deja. Dabar eksperimentas, kad moterys po gimdymo sustoréja, tai ir as
po Sity gimdymy, ,,0, Dieve, Dieve...“ Nes juk kazkaip ir valgai, nu, ' emociskai labai
sunku buvo laukti. (Lina, 484-490)

Lina, pasakodama apie globotiniy laukima, derina vyriska ir moteriska logika.
Taip, jai tai buvo emocingas ir kone kaniskas jvykis, taciau tuo pat metu ir etinis
sprendimas, priimtas dar gerai net nepazjstant vaiky. Pasitelkusi vyriska logika
ji mokési save apsaugoti ir nuo nepagrijsty ir pagristy baimiy, priimti nauja gero
gyvenimo koncepcijg. Visg laukimo periodg seimoje daug kalbédavosi, ir savo vyra
pamaté visai kitomis akimis:

AS$ pradéjau ten nervintis: ,,O jeigu kokios ligos, jeigu kas?“ Nes, pavyzdziui, miisy
maZzosios motina devynis ménesius ,,atpylé“: visus tik géré, ritké. Tai net nereikia me-
diku biti, kad suprastum, kokios gali biiti pasekmeés. Tai jisai kazkaip: ,Nu, kas bus,
tg auginsim.” (Lina, 496-497)

Pasakojimo ir pasakotojo pozicijos reiksmingumo jvertinimas. Siai pagnekovei
budingos situacijos, turinc¢ios daug veiksmo, vaizdziy pavyzdziy, taip pat buitiniy
situacijy atpasakojimas, tiesioginés kalbos imitavimas. Kalba dinamiska, nepertrau-
kiama, jos lengva klausyti. Savo santykyje su pasakojamu tekstu Lina visi$kai panyra
i prisiminimy detales ir jvykiy eiga, Zodziais kuria vaizda ir aplinkybes, o situacijos
iskyla natairaliai, nepagrazinant ir nenuslepiant. Klausant susidaro jspudis, kad viskas
buvo tikra ir yra tiesa, néra jokiy bandymy palyginti su tuo, kaip dar galéjo buti, kaip
buty geriau, neradau nei bandymy pagrazinti ar dramatizuoti, nei paslépti jvykius.
Is 6 G. Spector-Mersel (2011) jvykiy atrankos j pasakojima mechanizmy labiausiai
tinka jvykiy jtraukimas ir tinkamos reik§meés priskyrimas.

Gyvenimo istorijos lentelé. Kaip ir aprasydama ankstesnius atvejus, Linos pasa-
kojimuose isskyriau 4 gyvenimo etapus, susijusius su globa (9 lentelé). Pirmajame yra
svarbi jos vaikystés patirtis, gailestis, kiles i§ pazinties su globos namy vaikais, ir tei-
singumo siekis. Si patirtis tapo pamatiné véliau priimant sprendima susieti gyvenima
su globojamais vaikais ir kurti integralig asmenybe. Antrasis etapas — spontaniskas
sprendimas dél pirmojo globotinio, paramos trikumas ir, atrodo, nesuvaldomo vaiko
elgesio apraiskos. Treciasis — po dvejy mety i$spresta krizé, kuri padidino pasitikéjima
savo jégomis ir leido priimti j Seimg dar 2 vaikus, padéti jiems sulaukti pilnametystés.
Ketvirtajame etape moteris ne tik yra apsisprendusi priimti dar vaiky, kaip sako, dar
sudétingesniy nei pirmieji, bet ir aktyviai analizuoja teisine globos baze, bendrauja
su kitomis globéjy Seimomis, gina globojamy vaiky teises ne tik asmeniniame, bet ir
visuomeniniame lygmenyje.
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9 lentelé. Linos gyvenimo istorijos lentelé

Metai / Asmeninis Socialiniai | Globos siste- | Emocijos Mastymas /
gyvenimo | gyvenimas ry$iai mos konteks- vertinimas
ivykiai tas
1977-2006 | Vaikysté, $ei- | Motina, brolis | Vaikai i§ vai- |Paaugliskas |,Atrodé, Die-
ma ky namy bu- |maistas, ker$- | vuliau, nie-
relyje tas kam jie nerei-
kalingi!“
2006- | Pirmasis glo- | Vyras, 2 vai- | Vaikas i$ glo- | Spontaniskas |,I$ pradziy
2008, susi- | botinis, gims- | kai bos namy li- |sprendimas | buvo kalbos,
tikimas | ta trecias sii- goninéje, pa- o visi veiks-
nus ramos grupiy mai buvo liki-
stygius mo siysti.
2008- |Pirmyjyglo- |Vyras,3 vai- |Trumpalaiké |,O, Dieve, ,O tada nieko
2015, |botiniy pilna- |kai, globoti- | psichologiné |galvoju, man |nebuvo, tu vi-
krizé | metysté niai pagalba, siste- | dangus atsi- | siSkai vienas,
mos kritika | véré! Tu paga- | tau atnes$é
liau pripazi- |vaika, padéjo
nai, kad (a§) |ir - viskas, is-
kazkuo teisi!“ | &jo visi.
2016, Naujos globo- | Seima, suauge | Paramos gru- |, Ziauriai sun- | ,,Nesiaukoju,
adaptacija | tinés vaikai ir pés, jstatymi- | kus emocinis |man Ziauriai
globotiniai nés bazés kri- | laukimas, nes, | smagu auginti

tika, finansi-
neés paramos
nepakanka-
mumo kritika

kai laukiesi,
tai zZinai <...>,
o ¢ia nieko
nezinai, tai is
proto veda.”

vaikus, a$ be
galo vidinj di-
delj pasiten-
kinimg ma-
tau...

Trumpas apibendrinimas. Uzsiimdama verslu namuose, moteris gali skirti
laiko ir mato prasme globoti vaikus, taciau realiai vertina savo galimybes. Dabar jau
kitoms $eimoms patarimus dalijanti moteris pati gan sunkiai mokési globos su pir-
muoju priglaustu berniuku, kuris savotiskai bandé ribas savo neklusnumu. Kantrybé
padéjo iSspresti situacija, kol vaikas suprato, kad néra tokio elgesio, dél kurio buty
vertas fizinés bausmés, ir yra kity motyvy, dél kuriy suaugusiyjy verta paklausyti. |
savo $eimg priglausdama vis naujus vaikus, Lina gali veiksmingai spresti iskylancias

vaiky raidos uzduotis ir kone azartiskai priima naujus i§$ukius: ,, Kol kas labai sunkiy
vaiky nepakliuvo, gal dar bus?“ Moters istorija yra pavyzdys, kaip kartg priimtas
etinis sprendimas tampa viso gyvenimo kryptimi, ne tik integruojancia asmeninio

gyvenimo patirtis, bet ir jtraukiancia j visuomeninio gyvenimo stukurius.
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\"

Globéjos socialinio statuso apibadinimas. Kartu su vyru savo dukra auginanti
Irena globoja berniuka.

Vedybinis statusas: i$tekéjusi.

AmZius: 32 m.

I$silavinimas: aukstasis.

Darbo pobitidis: mokytoja.

Globojami vaikai: 5 mety Ignas.

Biologiné dukra: 6 mety Ivona.

Tematiné analizé. Jei Linos pasakojimas apima ilgesnj nei deSimties mety peri-
oda, tai pokalbis su Irena leido uzfiksuoti ¢ia pat vykstancias permainas. Paimti du
interviu su poros ar trijy ménesiy pertrauka leido jvertinti pasikeitusio suaugusiojo
elgesio rezultatg ir jsigilinti j prieraiSaus rysio su darzelinuku kairimosi etapus. Irena
suvyru augina metais vyresne biologine dukra Ivong, todél neisvengiamai lygina abu
vaikus ir kartais akivaizdziai ne globotinio naudai. Antrojo pokalbio metu pasnekové
buvo susikrimtusi dél savo dukters ligos, taciau jos naratyvas rodo sparty mazojo
Igno agteléjima.

I$ pirmojo pokalbio paaiskéjo, kad globoti dar viena vaika buvo ilgai puoseléta Ire-
nos svajoné. Nuo vaikystés diabetu serganti moteris ir jos vyras jau kurj laika planavo,
kad vieng vaika, jei gydytojai leis, turés savo, o antrg jsivaikins. Taigi nusprende ne
tik svajoti, bet ir veikti, pradéjo tvarkytis dokumentus, o tik kg baige kursus suzinojo
apie galima globotinj. Pirma karta atvykusi j vaiky globos namus, Irena pamaté su
délionémis zaidziantj mazylj. Pamates nepazjstama zmogy, vaikas uzsidengé akis.
Pritapusi $alia moteris pradéjo klausinéti apie déliong, tad pamates, kad, moters Zo-
dziais tariant, ,a$ pirmiausia zaidziu, o ne jj ¢iupinéju, patraukeé rankytes nuo akyciy*
(Irena, 26). Ta dieng i§vaziuodami vaiko paklausé: ,,Gal tau atvezti drauge?” Jiedu su
biologine Seimos dukra yra pametinukai, tad moteris nuo pat pradziy noréjo ir dukra
jtraukti j supazindinimga. Taigi, jau po savaités su dukra atvaziavo ziareét, ,ar tiks toks
brolis?“ (Irena, 38). Vaikams buvo paprasciau bendrg kalbg atrast:

Tai Ivona ir yra visy taky praminéja... Kur Ivona pirma, tas is paskos taip daryt.
Jis mégdzioja Ivong absoliuciai. Visa ko vadas. Nori taip pat daryt viskg ir nori, kad
taip pat sektys. (Irena, 45-46)

Po trecio susitikimo vaikas i$keliavo pas naujuosius globéjus visam laikui. Ry3iai
tarp naujy Seimos nariy mezgési i$ léto. Kaip Irena saké, jie su vyru net nejsivaizdavo,
kad bus taip sunku priimt (Irena, 113). Berniuko pasirinkta elgesio strategija buvo
perdétas atsargumas ir nepasitikéjimas. Uzmegzti prieraisy ry$j uztruko ilgai. Vai-
kas vis kazkaip parodydavo, kad fizinio §velnumo nepageidauja. Toliau pateiktame
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pavyzdyje matyti tiek vaiko, tiek globéjy abipusj pasimetima, nezinojima, kaip elgtis,
kaip vieniems kitus prisijaukinti:

* Jis tik kg atvaZiaves | miisy namus, kai jau pasiémém atostogy 2 savaites, laksté is
vieno kambario j kitg be tikslo. * Absoliuciai be tikslo: taip i$ virtuvés j salong, is salono
i miegamgjj, vél j virtuve, vél j vaiky kambarj... © Sédim, nesuprantam, kas vyksta, o
jis tiesiog laksto. Tik laksto. Daugiau nieko. Jis neklausia, nieko nedaro. Jis nestveria
nieko imt. Jis tiesiog laksto! (Rodo ir juokiasi) * Mums su vyru buvo toks pasimetimas:
kas jam? Kodeél jis taip daro? Kas cia daros? © Kitaip sakant, as, va, dabar teismas buvo,
irgi sakiau:/ jis buvo kaip i§ dézutés isimtas gyvinélis. Kai tris metus dézutéj pralaikai
uzdarytq ir paskui isimi... Tai jis pasimetes biina toks: nezino, j kurig puse eit. Ir jau
gerai - eina ten, kur eina... Tai lygiai tas pats ir su Ignu. (Irena, 48-55)

Palyginus su dukra, berniukui sunkiau sekési jo amziui budingos veiklos ir zai-
dimai, todél démesj patraukdavo kokiomis nors iSdaigomis, neklusnumu ir daznu
verkimu. Kélé riipesciy ir bandymai i$sisukinéti, melavimas.

Irena pasakoja, kad Ignas j globos namus pateko badamas dvejy su puse mety.
Jo biologinei mamai jis buvo astuntas, po jo gimé dar ir devinta sesuté. Treciajj gim-
tadienj sutiko jau globos namuose:

Jis su auklytém visq laikg buvo... Jis valé sienas: duok jam skudurélj, duok $luotg -
tai jis pirmas... Jo, sluot, valyt, plaut - jis pirmas... Kq reiskia, kai [globos namy pava-
dinimas| vaiky namai turi vieng mazZametj ir jo neveza j darzelj? Tai jis su auklytém
bana... (Irena, 59-61)

Berniukas globos namuose buvo priprates prie auklétojy, maté daug motery, o
vyry ten buvo mazai:

Tai vyry i$ pradZiy biadavo baisoka. Taip is tolo Ziiri, i§ kampo kazkur... Nu, bet
miisy tie vyrai ne tokie kvaili. Jie neskuba ten eit ir ten daryt tvarkos... Jeigu jis jau
ateina, tada pasnekina graZiai: ,,Nu, Ignai, kaip gyveni?“ Pasnekam, pasnekam - nu,
gerai... (Irena, 66-68) Tai, jeigu muisy Ivona su tétuku labai drgsiai elgias, visur eina
is paskos... Tai Ignas labai atsargiai... IS paskos, taip saugodamasis... (Irena, 42-43)

Vaiko mama Irena maté teisme. Véliau Ignas pasidalijo pac¢iu pirmuoju savo pri-
siminimu, kai mama Ieva jj vezé dviraciu. Bandydami susipazinti su vaiko gimine,
globéjai kelis kartus buvo uzsuke pas biologinés mamos moting. Ignas labai myli mo-
¢iute, kurig vadina baba, kai jg pamini, lyg koks pagyvéjimas balse jauciasi. ,,Pas babg
jis béga apsikabint, pasimyluot, 0 mama jisai stumia“ (Irena, 110). Be mociutés, dar
susipazino su vyriausigja seserimi, broliu ir maziausiosios sesutés jtéviais. Daugiausia
draugauja su Ingrida, vyriausigja seserimi. Irena labai dziaugési Ingridos pagalba ir
pasidalijo bendru jydviejy pokalbiu:

Ir a$ Ingridos klausiau, sakiau: ,,Ingrida, o kaip yra vaiky namuose? Sakau, va,
kai atveza vaikg, jisai gyvena ten, vaiky namuose, kaip vakare auklétojos jj uzmigdo?
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Va, tokj, kuris pastoviai sqlygy issireikalauja visokiy, nes kaip tévai, va, dabar jau gali
jam pasakyt, kad eik ir atsigerk?“ Ir eina tada gerti kokius penkis kartus, kol nueina,
kol sviesq susiranda, kol pareina. Lygiai tas pats su valgymu arba ten su tualeto pro-
blemom. Nu, tai eik, pats eik, bet turi duoti leidimgq, nes pats guli lovoj ir rékia: ,,AS
noriu sysiu.“ ,,Nu, tai kg man daryti, Ignai, tai negi as nueisiu uz tave pasysioti? Nu,
taigi, kelkis ir eik.“ - ,Gerai®, ir tada jau eina. Ir nueina. Ir Ingridos, kai paklausiau,
Ingrida saké: ,Vaiky namuose niekas neziiiri. Nuprausé, paguldé ir isjunge sviesq. Vis-
kas.“ Saké: ,,Nu, tai auklétoja niekad prie jo nenueis, nepasiziiirés, kq jis ten rékia ar...
Nei pasaky skaitys, nei paguos, nei glostys, nu...“ Tai, sakau, palauk, tai reiskias, jie,
nu, as jau matau, kas namuos darosi, kai nekreipi démesio, pradeda jie ten mélynuot,
visa kita...“ ,Nu, taip, - sako Ingrida, - tai bina - ir uzmélynuoja, ir uzZspringsta, ir
uzsikosi, bet, sako, nustoja kosét, ir viskas, nu... Ir uzmiega. Verkia tol, kol uzmiega. Ir
niekas, nu, ir niekam nejdomu.“ (Irena, 252-262)

Pirmojo musy susitikimo metu Ignas jau pusantry mety gyveno su globéjais,
taciau visa Seima vis dar turéjo neisspresty riipesciy. Vaikas vis dar jautési nesaugus,
nebuvo prisiri$es prie suaugusiyjy. Kas atsitiko, gal kg reikéjo daryti kitaip? Irena jau
turéjo atsakyma dél ateities plany:

As galvoju, kad man reikéjo nedirbt, kai jis atéjo j Seimg. Kai gimsta vaikas, nor-
maliai moteriai duoda atostogas ir moteris pirmus, na, metus, bent jau minimum
metus ar du, biina namuose ir jveda visg vaikg, visg Seimg j véZes tos Seimos su tuo
papildomu vaiku, kad Seima issiplété, ir sustato visus j vietas. Atéjo Ignas... Ignas, jau
kadangi atéjo beveik keturiy mety ir jokiy akademiniy... oi, dekreto... jokio nebeduoda.
Pasiémét — pasiémét... Vienu Zodziu, penktadienj parsivezét savaitgaliui, ir, jeigu jau
pirmadienj gavot leidimgq jj turét toliau, tai jiis jo nebevezkit. Dékit, kur norit! Ne-
svarbu, kad jums j darbus reik... Nesvarbu, kad darzely gal dar jo nepriims, ar kas...
Niekam neruipi tas... Niekam nejdomu... Tiesiog jis pasiémét. Nu, tai ko... Na, gerai,
vaikg staigiai j darzelj, pati - j darbus. Po darby pasiimi vaikg is darzZelio. Na, aisku,
visi riipesciai namuose, visa kita... Ir as supratau, kad per tuos pusantry mety mums
neteko bit, man kaip mamai bit namuose ir sustatyt viskq j vézes. Gavos taip, kad jis
jkrito j verdantj katilg, o mums ¢ia dar vienas prieskonis. Labai supaprastinau, bet gal
supratot, kg noriu pasakyt: nes is tikryjy sunku. (Irena, 151-161)

Moteris jau buvo apsisprendusi i$eiti i§ darbo ir skirti daugiau laiko vaikams. Ji
noréjo parodyti, kad Ignas yra vertingas ir mylimas, toks, koks yra, ir sukurti santyki,
kuris vis dar tritkinéjo.

Kai susitikome po trijy ménesiy, moteris buvo visiskai isteséjusi visus pazadus
ir ne i§ valstybés malonés, o skirdama tam savo pajamas ir rizikuodama. Antrojo
susitikimo metu didelés dalies problemy jau nebebuvo like. Vaikas pradéjo maziau
verkti, dazniau demonstravo meiluma, apsikabindavo. Keletg pasikeitusio elgesio
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pavyzdziy galima bus rasti 3.3 skyrelyje. Pasirodo, kad tereikéjo skirti vaikui daugiau
démesio ir islaukti, kol dalykai susitvarkys savaime. Ignas i§moko savo atradimus,
mintis ir nerimg isreiksti per kalba. Si savybé Irenai atrodo keista, ypac lyginant su
Ivona, taciau, tik mamai pradéjus klausytis vaiko, jis pradéjo klausyti mamos:

Tik tiek, kad, nu, Igno dar vienas keistumas — man keistumas - tai pastovus kal-
béjimas. Viskqg, kg matau, turiu pasakyti, kad pats, matyt, suprasciau, nu, taip, taip
iSeina. Kai, kai... Vien jam pamatyt neuztenka, jam biitinai reikia pasakyt, ir jeigu tu
dar nespéjai atreaguoti, tai jis pasakys ir antrg, ir trecig, ir penktgkart, kol tu atrea-
guosi j tai, tada: , A, nu, gerai, girdéjo, nu, tai einu toliau.“ Bitinai. (Irena, 342-344)

Savo sesei brolis tapo rapestingas ir draugiskas:

Jisai pats uzklausia: , Mamyte, ar Ivona gali? Mamyte, ar Ivona gali uogas valgyt?“
Jis netgi yra uz tai, kad jis atbégs, paklaus, kad Ivonai nereikty bégti... Jo, kartais...
Nors, jeigu reikia vieno Zaislo, nu, tai tada karas. (Irena, 268-270)

Svarbiausia, kad dabar abu vaikai klauso, jog jie leidZia juos kontroliuoti ir kartu
yra laisvi i§sakyti savo nuomone. Pati Irena komentuoja, kad tokia drasa jai sunku
suprasti, nes ji pati nedrisdavo su tévais gin¢ytis. Priimdama tai kaip naujos kartos
bruoza, ji nesitiki absoliucios pagarbos, nesureik§mina savo pastangy ir su autoironija
prisiima mamos vaidmenj.

Struktiiriné analizé. Dél moters savito pasakojimo stiliaus buvo nedaug fragmen-
ty, kuriems buvo galima pritaikyti W. Labovo ir J. Valetzky’io pasakojimo struktiirinés
analizés schemg. Paprasyta pradéti nuo pacios pradzios, kai kilo pirmosios mintys,
Irena ilgai nemasteé:

“0i, sitas klausimas... Cia buvo svajoné! Cia buvo svajoné! * Kai mes pradéjom
draugauti su vyru. Kai mes susipaZinom, kai pradéjom draugaut. Mus ir suvedé tos
bendros svajonés. Ir viena is ty svajoniy buvo, kad vieng vaikg turésim savo, © kadangi
esam abudu diabetikai, sergam diabetu, tai Zinojom, kad vieng, galbiit, pavyks turéti
savo, jei gydytojai leis, o antrq tada jsivaikinsim. ¢ Tai tas jsivaikinimas... Ne jsivaikini-
mas - globojam dabar... grynai is savanaudisky paskaty - turéti antrg vaikg... (juokiasi)
Visiskai savanaudiskai...  Mums reikéjo antro vaiko, ' nu, gal tritko to, pilnatvés tritko
Seimyninés, kad turi bit... (Irena, 1-6)

I§ Sio pokalbio fragmento, kuris apibendrinamas (a) kaip svajoné, susidaromas
jspadis, kad svajota dviese. Aplinkybés (b) yra draugysté su dabartiniu vyru ir $ia
draugyste vienijantys ateities planai. Pasakojimo komplikacija (c) - sutuoktiniai serga
diabetu ir negali turéti tiek vaiky, kiek noréty. Pasakojimo vertybinis apsukimas (d)
nuo to, kas buvo itin svarbu respondentei prisimenant savo ketinimus, link to, apie ka
klausiama interviu metu, jvyksta per fraze ,,grynai i savanaudisky paskaty® Juokas pa-
sakojimo metu atlieka toli grazu ne antraeilj vaidmenj. Juo be Zodziy i§sakoma, kad ,,ne
tik savanaudisky®, bet ir ieSkoma kodo (f) interesantui: ,,Pilnatvés tritko $eimyninés.”
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Pasakojimo ir pasakotojo pozicijos reik§mingumo jvertinimas. Istorijas moteris
pasakodavo vieng po kitos, skirtingais pavyzdziais iliustruodavo ta pacig mintj, tarsi
karoliukus verdavo. Irenos kalba jtraukia pasakojamo veiksmo ir emocine dinamika.

Pavyzdziui, abejones dél autoritetingo santykio su vaiku Irena i$saké labiau hu-
moro forma. Ne ji viena geba vaikams jtikti patiriamais jspudziais, bet ji ¢ia mama
ir ji ¢ia svarbiausia:

Kaip mes angkart juokémeés, kad jdomu, kg Ignas rinktysi — ar mane, ar mociute.
Jeigu reikty, va, pasirinkt, nes su mociute ir seneliu irgi labai draugauja, nes senelis
prie kombainy nusivezeé cia per kiilimg... o Jetau! Senelis vos ne Dievas! Ir juokiameés
su seneliu, kad kq rinktysi — ar mociute, ar mamyte, tai tikriausiai rinktysi mociute -
zZinai, dél ko? Dél plansetés... (Irena, 232-235)

Atsiradusios retorinés priemonés, i§laikoma jtampa ir $tai pati didziausia mamytés
konkurenté! Ne, ne mociuté... Ir ne senelis, nors senelis, nuvezes prie kombainy, irgi
kone pats Dievas... Planseté...

Tai tada mamyté neduoda planseciy ir savo telefono neduoda, ir tada gaunas
mamyté pati blogiausia. , Tu pati blogiausia pasaulyje!“ - ,Zinau!“ Taip buna. Kad
mamyté ir blogiausia, ir kankinimo meistras, bet... Bet labai grazu, kai jie taip nuosir-
dziai pasaké, ir tada as: ,,Cha, tam Dievas mane ir sukiré!“ (Irena, 240-242)

Pasirinkusi vieng temg, Irena jg iliustravo daugiau nei vienu pavyzdziu, imitavo
vykusius pokalbius. Badama mokytoja, rapinosi ir pasakojimo pateikimo forma,
palaikydavo atgalinj rysj su pasnekove, daznai juokaudavo, stengdamasi suteikti ne
tik aiSkumo istorijai, bet ir patrauklumo jos klausytojai. Taigi ji dazniau taike ne tik
fakty jtraukimo ir tinkamos reik§més priskyrimo, bet ir sustiprinimo strategijas, be to,
galima numanyti, kad kai kuriuos jvykius kaip nereik§mingus atvejus nesgmoningai
praleido. Pavyzdziui, paklausta, kaip berniukui sekasi darzelyje, spontaniskai atsake,
kad dar nedaug buvo pamokéliy, bet netrukus prisiminé ir uzduotéle su raidémis, ir
tai, kaip sékmingai vaikas jg atliko.
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10 lentelé. Irenos gyvenimo istorijos lentelé

Metai / Asmeninis | Socialiniai | Globossiste- | Emocijos Mastymas /
gyvenimo | gyvenimas rySiai mos konteks- vertinimas
ivykiai tas
1984-2014, | Vaikysté ir Tévy $eima, |Nesusiduré |,Po 10 mety |,Ir viena i§
pasiruosi- |jauna Seima |sesuo su Sei- sakom: vis- |ty svajoniy
mas ma, vyras kas, darom | buvo, kad vie-
kazka!“ ng vaika ture-
sim savo, <...>
o antrg tada
jsivaikinsim.”
2014-2015, | Globos pra- | Vyras, dukté, | Dokumenty |,Mums su »Mes nejsi-
susitiki- |dzia globotinis tvarkymas ir |vyrubuvo vaizdavom,
mas kursai toks pasime- |kad bus taip
timas: kas sunku pri-
jam?“ imt.”
2016, Dukters liga, |Seneliy, sesers | Vaiky namy | ,Negaliu, »Tu jauti, tiki,
krizé sumazintas | Seimos, Igno |vertinimas man taip ir yra netgi la-
darbo kravis |biologiné Sei- |pagal vaiko |skauda, kad |bai daug mo-
ma elgesj a$ negaliu...“ | menty, kai tu
jauti, kad yra
didesné jéga,
kuri tau pade-
da“

Globos istorijos lentelé. Kadangi kalbéjome apie palyginus neilga globos perioda,
Irenos istorijos lenteléje iSskyriau tik 3 etapus. Kaip matyti i$ 10 lentelés, pirmasis
periodas apima vaikyste, jaunyste ir jaunos $eimos bendro gyvenimo pradzig. Néra
pakankamai duomeny jj kaip nors labiau detalizuoti, o ryskiausiai charakterizuojantis
bruozas yra ryztas jgyvendinti svajone — turéti antra vaika Seimoje. Antrasis periodas
yra neai$kumas ir pasimetimas Ignui pasirodzius $eimoje. Treciasis etapas — skaus-
mas ir nerimas dél biologinés dukros ligos, kai mazojo Igno problemos lyg nejucia
sparciai yra sprendziamos.

Trumpas apibendrinimas. Sis atvejis — tai pavyzdys, dél kokiy susiklosciusiy
gyvenimo aplinkybiy globoti vaikus turi paskaty ir savo vaiky turinc¢ios $eimos.
Globotiniy lyginimas su biologiniais vaikais leidZia lengviau identifikuoti elgesio
sutrikimus ir raidos problemas, be to, dazniau kyla jausmas, kad vaikas néra toks
mielas, kaip norétysi. Irenos pasakojimas, atrodyty, tik dar karta patvirtina mintj,
kad ugdant vaika tereikia démesio, jsiklausymo ir laiko. Tac¢iau i$ 10 lenteléje jvardyty
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vertybiniy poky¢iy matyti, kad $iai $eimai padéjo ne tiek nusiteikimas daryti gera
darbg ir pasiruosimas jam, kiek mokéjimas isbuti, iSgyventi sunkiose situacijose,
pasikliaujant anapusine jéga ir tikéjimu.

VI

Globéjo socialinio statuso apibiidinimas. Monika, trijy dabar jau suaugusiy stiny
mama, turinti aniky mociuté, globoja tris vaikus: pokalbio metu jau pilnamecius
Migle ir Mindaugg bei giminaiciy siny Mykola.

Vedybinis statusas: istekéjusi.

Amzius: 53 m.

I$silavinimas: vidurinis.

Darbo pobudis: paslaugy darbuotoja.

Globojami vaikai: 18 mety Migle, 18 mety Mindaugas, 8 mety Mykolas.

Biologiniai vaikai: trys suauge sands.

Tematiné ir struktiairiné analizé. Besiklausant Monikos apima jspadis, kad ji
nuolat sukasi Zmoniy apsuptyje. Pati budama i§ keturiy vaiky $eimos, ji uzaugino
tris siinus, jos akiratyje — vyro ir jos giminés bei kazkada atsitiktinai pazinti Zmoneés.
Sujungus pokalbiy temating ir struktiarine analize lengviau jsigyventi j jvykiy ir juose
dalyvaujanc¢iy zmoniy gausg.

Kaip ir daugeliu atvejy, pradedu klausimu ,,Kada atsirado pirmosios mintys?“

“ Tos mintys, kaip kraujyje... Nesvetima tokia mintis. * Vaikus visq laikg myléjau,
visada mégau juos. Galvodavau vaiky darZelyje auklétoja (dirbt) ir pacios Seimyna...
AS pati is keturiy vaiky, dar turiu tris siunus uzauginusi. < O kai tuos vaikus is vaiky
namy, gal mintis ir biaty palikusi mintimi, bet pas sese taip jau iséjo, jos dukra Soko su
Sokiy kolektyvu vaiky namuose, ten auklétojos pasiiilé, gal kieno téveliai noréty vaikus
pagloboti per vasarg. Mano sesé, kadangi niekur nedirbo, paémé dvi mergaites. Viena
buvo tokia ,.gerieté“ geltonais plaukuciais, su kasytém, didelém akim, prie visy éjo. O
kita tokia kaip vilkiukas, per kaktg Ziurédavo, nuo kojos ant kojos... * Man ta ir pati-
ko - Migle. < Sesei padédavau kartu paglobot, atvaziuodavau j kaimg, pasivedziodavom
kartu. O rudenj, kai nuvezé j vaiky namus, tai su Seima pasitarém ir savaitgaliais pradét
paimti jg. Va taip parsivedZiojau. (Monika, 1-9)

Pradédama nuo to (a), kad mintys padéti vaikams buvo tokios artimos ,kaip
kraujyje“, moteris vardija apsisprendimo aplinkybes (b): meil¢ vaikams, nora dirbti
darzelio auklétoja, tris uzaugintus siinus, didele savo Seima. Taciau veiksmas prade-
da plétotis (c) nuo sesers dukros $okiy globos namuose ir auklétojy pasitlymo. Be
papildomo pakvietimo ir padrgsinimo ,,mintis taip ir baty likusi mintimi“. Monika
puikiai prisimena pirmajj susitikimg su dabartine globotine: ,Kita tokia kaip vil-
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kiukas, per kaktg zitirédavo, nuo kojos ant kojos.“ Pasakojimo vertybiné $erdis pagal
jo struktira, jterpta tarp dviejy veiksmy, — ne tiek meilé vaikams, bet (d) ,man ta
ir patiko®. Galima buty viska suversti vienkartinei emocijai, jei pries tai nebuty ge-
rokai vaizdingesnio geltonplaukés mergaités didelémis akimis paveikslo, persancio
nuostatg, kad patikti labiau turéjusi toji. Tad jau pats pasirinkimas turéjo labiau ne
stereotipinio mastymo, o gailes¢io kravj. Pasnekové toliau pasakoja (f) apie laikg su
vaikais kaime ir sprendima globoti savaitgaliais, pagaliau apie galutinj apsisprendima
prisiimti visg atsakomybe uz vaika.

Daugiau nei penkiolika mety lankantis vaiky globos namuose leido giliau pa-
zvelgti j institucijy viding tvarka ir klaidinancig informacija visuomenei dél globos
savaitgaliais:

“Bet kaip sakau: ,,ParsivedZioji ir kartais atgal parvesti nejmanoma®, - su tokiu
atveju buvau susidurusi. * Tais laikais, kai parsivesdavau po kelis j namus. Buvo
tokia Morta. Parsivezdavau parodyt, kaip namai atrodo. Tokj Mantukg parsivezém,
rytq visi laksto namuose, visi Zaidzia, namy aplinka, ¢ia Zaislai, ¢ia mano vaikai
juos pakalbina - patenkinti. © Reikia vezti atgal, Siaip taip j masing, parvezém j
vaiky namus, jeinam j koridoriy, ir viskas... Neina. Saukia, rékia, verkia, ant Ze-
meés nukrito... Nezinau, kg daryti. Nubégau j grupe, auklétojai sakau: ,Kq dabar
daryti?“4Sako: ,Kaip pasiémeét, taip ir atneskit dabar j grupe.“* Tai ir nesém vaikg
uz kojy ir ranky pasiéme. ' Tai gyvenime neZinai, kokig traumq vaikui padarém.
Aisku, ty vaisty paskui girdé. Na, neperspéjo miisy niekas, gal neZinojo auklétojos.
Va, taip lengvai, kad nuéjai, pasiémei, palaikei ir atvedei vél — nebus. Ne Zaisliukai.
(Monika, 448-454)

Nors §is prisiminimas iskilo jau miasy pokalbio pabaigoje, klausima, ko galéty pa-
linkéti $eimoms, kurios dar tik sprendzia, ar globoti vaikus, $ioje analizéje pasirinkta
atkelti j pradzia, nes chronologiskai gerai iliustruoja Monikos santykj su vaiky globos
namais. Jau pasakojimo santrauka (a) byloja apie globéjo savaitgaliais atsakomybe dél
apgaulingos vilties vaikui suteikimo. Globéja neturéjo ketinimy jsipareigoti ilgam
laikui, jai atrodé, kad kuo daugiau vaiky turéty pamatyti, ,,kaip namai atrodo” (b).
Komplikacija (c) prasidéjo nuo vaiko reakcijos parvedus atgal j vaiky namus. Au-
klétojos zodzius pazyméjau raide ,,d“ kaip ir tuos, kurie padeda jvertinti situacija:
»Kaip pasiémeét, taip ir atneskit dabar j grupe. Tuo momentu auklétoja spontaniskai
numeté nuo saves kalte ir atsakomybe - jvyko paprasciausia psichologiné gynybiné
reakcija. Mastanc¢iam suaugusiajam tai suteiké daug apmastymy, kuriuos ji pateiké
kaip koda pokalbio dalyviui (f): 1) grazinimas vaikui buvo trauma; 2) vaikui nu-
raminti buvo panaudoti vaistai (tokig informacijg zino tik artimai su globos namy
realybe susije asmenys — vie$ai néra skelbiama, nuo kokiy ,,psichiniy ligy“ gydomi tie
vaikai); 3) ,,neperspéjo misy niekas“ (O kaip turéjo buti perspéta? Viesai skelbiama,
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kad globa savaitgaliais skirta namy aplinkai pazinti ir naudinga vaikui. Kas turéty
prisiimti atsakomybe uz sveciavimosi nesékmes?); 4) ,,Palaikei ir atvedei vél — nebus.
Ne zaisliukai.“ Taigi, Monika apibendrina, kad Zzmogiskyjy santykiy realybé veda tik
j ilgalaike atsakomybe ir jsipareigojima.

Kai apsisprendé imti pirmaja globotine, sinis dar buvo nepilnameciai, taciau
visi apsidziaugé ir sutiko. Prisimena tik, kad vyriausiasis stinus pareiskes, jog tévai
palaukty, kol jis iSeis i§ namuy, o tada jau galésia daryti, kg nori.

Miglé turéjo akivaizdy prieraiSumo sutrikima, nepalaikeé akiy kontakto, linguoda-
vo. Tik po tam tikro laiko ji jvertino, kad suaugusieji jai geranoriski, labai prisiriSo prie
naujos mamos, i$moko meilumo ir i$sakyti savo norus. Praéjus adaptacijos periodui,
mergaité globéjy namuose jautési drasi ir saugi, taciau apskritai socializacijos prob-
lemos nedingo. Net ir vertinant i$ keliolikos mety perspektyvos, esant nepazjstamy
zmoniy, mergina nusciava. Isliko net ir jprotis save supti ir taip ramintis.

Miglés biologiniai tévai gyvi iki $iol, mergaité turi dar tris vyresnius brolius,
dvi vyresnes ir jaunesne seses. Monika pati domisi ir mergaite skatina domeétis savo
$eima. Jos manymu, jaunesné sesuo yra ramesné nei Miglé, bet judviejy santykis
sunkiai mezgasi. Sudétingesné situacija su vyresniaisiais broliais, kurie skambina
sesei budami iSgére ir klausinéja paaugle provokuojanciy dalyky:

Na, pavyzdziui, paraso Miglei zinute: ,Kokio dydZio tavo liemenukas?“, arba apie
seksg kg nors tokio. Zinoma, jie nemate Miglés, néra brolisky jausmy tikriausiai. Jie
isgeria, turi telefong merginos ir raso. Tai Miglé atsiribojo. Pradzioje ji verké, bet as
paaiskinau jai. (Monika, 71-72)

Prisiminimai apie globos namus uzblokuoti iki iol:

Pas Migle kaip uzblokuota, kad ji vaiky namuose buvus. Ji kai kada pasako, kad
»verkiau naktj, niekas nepriéjo paglostyti“. Tik tokie prisiminimai. O kad buvus... I§
to gyvenimo nieko apskritai neprisimena. Keturiy metuky buvo, ji turéjo prisiminti.
Tiesiog uzblokuota, nenori prisiminti ir nereikia. (Monika, 344-345)

Audringos reakcijos i jvykius, savoti$kos isterijos, prasidéjusios dar vaikystéje,
ypac sustipréjo paauglystéje. Ta periodg Monika jvardija nuo trylikos mety ir jau
mato jvykusj pasikeitimg. Taciau, netgi zvelgiant i laiko perspektyvos, paauglystéje
pasitaikiusios situacijos reikalavo pacios globéjos kantrybés ir sumanumo:

Arba, biudavo, jlekia peilj pasiémus, neva nervai nelaiké... Ir buvo, kad j vonig
nueina... Zinoma, uz dury nerimauji, o po to iSjungiu $viesq ir viskas... Islekia... Ir
nebereikia nei ggsdint, nei nieko. UZtenka Sviesq isjungti. (Monika, 412-415)

Kaip pati Monika vertina, tokiais kritiniais momentais reaguoti reikéjo greitai
ir nebuvo laiko, su kuo nors tartis. Tg akimirkg sprendimas i$jungti $viesa pasirodé
pats geriausias ir vienintelis tinkamas. ,,Su ,,britva® jsibrézus truputj — parodé. Bet
pas mane jau mintis, kad jei tu pabandei vieng karta, tu gali kg nors kita“ (Monika,
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426). Takart motiniska nuojauta ir vaiko elgesio stebéjimas leido atskirti démesio
reikalavima nuo tikry savizudisky ketinimy.

Paciame Miglés paauglystés ,jkarstyje j Seimg atsikrausté dar du globotiniai.
Mindaugas atéjo j Seima trylikos mety, o iki tol buvo puikiai pazjstamas i$ globos
savaitgaliais. Vaiko amzius jau nebeleido bati labai lipsniam, tad jis surado savo biida
pabiiti su mama geru elgesiu, bendrais darbais arba tyliu buvimu $alia:

Mindaugas toks tylus. Tyliai vis ateina, atsiséda. AS jei televizoriy Zitiriu, tai sédi.
Nuo pat mazZumos. As jau taip manau - virtuvéje pasédésiu ramiai, paziureésiu, kol visi
miega. Ne, Mindaugas atsikélé, atéjo j virtuve, atsisédo, tyli. Niekur nepabégsi. Arba
pabégi, galvoji — apsipirkt isléksiu, ramiai, tyliai. Zinuté ateina: ,Tai kur pabégot?“
(Monika, 259-262)

Mindaugas savo elgesiu yra visiems labai patogus jaunuolis, taciau jo elgesio
normy orientacija labiau j suaugusiyjy nei bendraamziy vertybes gali signalizuoti ir
vis dar sprendziamus raidos uzdavinius. Tuomet, kai paaugliai, jskaitant Migle, gali
arogantiskai elgtis, pykti, jis nedrjsta prarasti démesio tos, kurig gavo taip vélai, - juk
mama atsirado tik paauglystéje. Kita vertus, panasus ,,nematomo vaiko“ efektas gali
nutikti kaip reakcija j labiau probleminj $eimos narj. Seimoje augant keletui vaiky,
kiti vaikai gali manyti, kad jy nuomoné nieko nereiskia, arba tiesiog sumenkinti savo
asmeninius poreikius. Krastutiniu atveju jie gali tapti net nematomi, lyginant su vaiku,
turinciu specialiyjy poreikiy. (Schooler, Smalley & Callahan, 2009, p. 89-106). Abu
jaunuoliai ne varzosi tarpusavyje, o stengiasi i$silaikyti skirtingose elgesio kategorijose.
Mindaugas kartais paskundzia Migle mamai dél rikymo ar nenuéjimo j mokykla
ir, nors Monika islaiko konfidencialuma, globotiniy santykiai néra patys geriausi.

Iniciatyvos globoti trejy metuky Mykola émési Monikos vyras, kuriam labai rapéjo
brolio aniitko likimas. Pac¢iai moteriai toks sprendimas buvo netikétas, nors vaiko mamg
ji puikiai pazinojo. Su tikraja mama vaikas susitinka savaitgaliais, taciau pirmenybe
teikia Monikai ir jos namams. Specialiai nemokytas, biologing mama ilgai vadino teta.

“Ilgokai vadino teta.’ Nes sakome, kad ten mama yra. O kadangi mane visi namuose
mama vadina, tai ir jis. Tos mamos taip pat gaila, nes ji nematé nei ty prisiglaudimy,
pvz., ateina kaip katinas, prisiglaudzia, apsikabina. Ar j lovg ateina pagulét. Dabar, kai
didesnis, eina tiesiai j savo lovg ir guli. * Sakau: ,Gal kada nori pas mamgq pernakvot?“
»Ne, be savo lovos neuzmigsiu.“ Ir kai vakaras ateina (vieSnages pas mamg metu),
skambina: ,,Jiis jau namuose? Mykolas namo nori pareit.“ Zinoma, manau, ilgai taip
nebus. “ Nes namuose pamokas turi padaryti, Zaislus susirinkti, persirengti, nusiprausti,
i mokyklg negali neit, nes... Tvarka turi biiti kazkokia. O mama, jei nieko nesakys... ©
Sakau: ,,Paskaitykit kg nors.“ Klausiu: ,,Ar skaitei su mama kg nors?“ - ,Ne, neliepia.”
Na, neliepia, tai neliepia.” Manau, kad sakys: ,, Man mama nieko neliepia, as eisiu tenai
pabiti.“ Gal ateis ir toks laikas, neZinau. (Monika, 346-352)
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Pasakojimas iliustruoja papildanciy Seimos rysiy modelj (zr. p. 51). Biologiné
mama palaiko draugiskus rysius su vaiku, bet tarsi ir pati lieka vertinama tik vaiko
lygmenyje. Abejojama jos kompetencija savarankiskai imtis atsakomybés.

Taip sutapo, kad visiems Monikos globojamiems vaikams nustatyti specialieji
ugdymosi poreikiai. Vaikai gauna logopedy pagalbg ir mokosi pagal pritaikytas pro-
gramas. Pavyzdziui, Mykolo mastymas ir kalba skiriasi nuo kity vaiky, pati mastymo
eiga kita:

Pas jj lyg jgimtas kalbos sutrikimas. ZodZius kai kuriuos sunkiai istaria. Kai jis
Sneka, as visuomet jj pataisau. Gal isaugs, bet jau devinti metukai. Ir spalvos. Zino
kokia. Jei mélyna, tai dangaus, raudona, tai kraujas. Sakau: ,Tai kokia vis délto?“
Galvoja, galvoja ir pasako. Bet pagalvoti reikia. Aniikiukui mano trys metai, jis visas
spalvas vardina, net roZiniai, oranziniai. O Mykolui reikia pagalvoti. (Monika, 299-303)

Pasakojimo ir pasakotojo pozicijos reik§mingumo jvertinimas. Vertinant pasa-
kojimo pobudj, Monikos kalba gausiomis retorinémis priemonémis nepasizymi, man
nepavyko joje rasti nei pagrazinimy, nei nutyléjimy, nebent yra nety¢iniy informacijos
praleidimy. Kartais prie vienos temos prijungia skirtingy vaiky pavyzdzius, kartais
kiek ilgéliau pasakoja apie vieno vaiko augima, kurdama pasakojima spontaniskai,
beria jvykius ir jy vertinimus vieng po kito, ta¢iau dél $io bruozo patir¢iy nuosirdumu
ir tikrumu negalima suabejoti.

Globos istorijos lentelé. Galima numanyti, kad Monikos gyvenimas gausus
kuo jvairiausiy jvykiy, taciau pasakodama tik apie globojamus vaikus ji sudaré ga-
limybe apibendrinti tris etapus. Pradéjus nuo pirmosios globotinés atéjimo j Seima
aplinkybiy, ilgas jaunystés, Seimos ir savo vaiky auginimo etapas apibendrintas j
vieng - tai visi iki 2000 m. buve jvykiai (zr. 11 lentele). Siam etapui biidingas vaiky
globos namy egzistavimo kaip visuomenés problemos nesupratimas, naivumas
ir galvojimas, kad globa savaitgaliais gali bati tinkamas sprendimas. Antrasis
etapas — iki 2010 m. - savotiskas ,galynéjimasis“ su pirmaja globotine, turéjusia
daug emociniy ir elgesio problemy. Visus de§imt mety moteris aktyviai ir toliau
savaitgaliais globojo vaikus bei palaiké rysj su keletu vaiky i$ vaiky namy. Ir tik
tre¢iajame etape, susikloscius aplinkybéms, privertusioms prisiimti atsakomybe uz
giminiy vaikg, Monika ryzosi pasiimti ir antrg berniuka i§ vaiky namy, su kuriuo
jau buvo sukarusi prieraisy rysj.
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11 lentelé. Monikos gyvenimo istorijos lentelé

Metai / Asmeninis | Socialiniai | Globossiste- | Emocijos Mastymas /
gyvenimo | gyvenimas rySiai mos konteks- vertinimas
ivykiai tas
1963- Darbas, Sei- | Vyras, tévai, |Globa savait- |,<..> galir ,O kai tuos
2000, |ma,tryspa- |sesers$eima |galiais vaiky |buaciau ve- vaikus i$ vai-
pasiruosi- |augliai stndas namuose dziojusis, bet |ky namuy, gal
mas kaip pradéjo | mintis ir baty
vytis per kie- | palikusi min-
mg, tai Sirdis | timi, bet <...>
neleido.” auklétojos pa-
siale.”
2001-2010, | Pirmoji glo- | Vaiky namai, | Globa savait- |,Biadavo, kad |,Tai mintys
krizé  |botiné, sints |giminiy prob- | galiais, speci- |nesipykti, i§- |buvo: kad tik
suauga ir ku- |lemos alieji peda- einu, pra- nepamir$ciau
ria $eimas gogai sivaikstau, vaiko i§ dar-
pareinu.® zelio pasiim-
ti.
2010-2016, | 2 nauji globo- | Vyras, mama, | Globéjy kur- |, Pagalvojau: |,Misy gy-
adaptacija |tiniai stny $eimos, |sai, paramos |véli§ naujo.“ |venimas, ko
anakai. grupés gero, i§ to
ir susideda.
Atsikeélei,
padus
pasipustei ir
bégi.

Trumpas apibendrinimas. Monika vaiky globos sistemoje atsidaré, bent i§ pra-

dziy, kaip globéja per atostogas ir savaitgaliais. Tac¢iau ilgesnis stebéjimas i$ Salies
neleido likti abejingai ir paskatino imtis vis didesnés atsakomybeés uz sutiktus vaikus.
Pirmaja mergaite rinkosi ne pagal patrauklumo kriterijus, o labiau i$ gailes¢io. Ypa¢
zavi moters $irdies gerumas ir gebéjimas tolerantiskai priimti esamas situacijas. Nors
ir sako, kad jos vaikai yra geri ir susitvarko vien graziuoju ir kalbomis, pavyzdziai
rodo, kad du i$ trijy globotiniy turi neatitaisomy elgesio ir mokymosi sutrikimy,
0, atrodyty, maziausiai rupesciy keliantis jaunuolis yra jvaldes ,,nematomo vaiko®
elgesio strategijas. Kita vertus, Mindaugo pavyzdys yra atsakymas tiems, kurie ga-
léty klausti, ar yra vaiky namuose gery vaiky? Ir ta geruma suprantant primityvia
prasme, kaip nekonfliktiska elgesj pagal visas taisykles, atsakymas yra teigiamas.
Moters pasakojimas papildo iki siol girdétas istorijas paaugliy ir jaunuoliy elgesio
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komentarais, kurie tik iliustruoja su amziumi didéjanciy vaiky problemy sudétin-
guma ir jvairove.

VII

Globéjo socialinio statuso apibiidinimas. Danguolé yra dar viena moteris, naslé,
globojanti vaika po to, kai savi vaikai jau uzaugo.

Vedybinis statusas: nasle.

AmZius: 52 m.

I$silavinimas: aukstasis.

Darbo pobudis: specialisté.

Globojamas vaikas: 11 mety Darius.

Biologiniai vaikai: suauges stinus ir dukté.

Tematiné ir struktiiriné analizé. Danguolés pasakojimas yra unikalus jos gebé-
jimais apibendrinti jvykius ir nuolatine savirefleksija. Gyvenimo prasmeés paieskos
paskatino globoti vaika. Jei ankstesniuose pasakojimuose Zzmonés jvardijo susiklos¢iu-
sias aplinkybes ar spontaniskus sprendimus, jai budingas ilgas apsisprendimo laikas:

Ta mintis, tai jinai manyje ilgai buvo, gal kokius penkerius metus. ® Dar, kai turéjau
sugyventinj, gyvenom kartu, ir as kazkaip, na, pagalvodavau jau, kad gal biity grazu
padaryti gerg darbg - uZaugint vaikq. ¢ Paskui mane paliko tas vyras, ir tada kazkaip
as dar labiau atsigreZiau j Dievg i$ tikro. Buvau tradiciné kataliké, o paskiau paZinau,
kad Dievas yra gyvas. Pradéjau... gilintis ir ieskoti, ir tada labai - va, tokia yra programa
jézuitiska ,,Eik j savo kambarélj, 33 savaités kasdienoje. Ir as po tos programos labai -
nu, ‘kazkaip dél Jéezaus, man atrodé, kad as ¢ia darau. © Tai, na, tai toks apsisprendimas
tada jau tikrai, ir tada dar vaikams pasakiau savo suaugusiems — as turiu dukrg, kuriai
bus siemet 30 (mety), ir suny, kuriam 28 siuo metu yra. Ir as juos uzauginau viena
biidama, nes mano vyras Zuvo pries 27 metus.’ Tai, va, Sitie vaikai uzaugo, ir, nu, kad
biskj as taip pasitraukciau nuo jy truputélj... Ty motyvy labai daug buvo is tikro, ko-
dél. Kad vaikams duot daugiau erdveés, kad biit kazkq uzsiémus, o ne tais didZiaisiais
vaikais rapintis, ljsti j jy gyvenimus ir ten jiems reguliuoti. Dar vienas motyvas - tai
tg sugyventinj, kur sakau, kad turéjau, tai jisai senas vyras, ZodZiu, senbernis buvo, ir
as ten tiek daug j jj investavau saves, kad man jau po to... atsisuko j Sirdj, tai, galvoju,
gal man geriau dél vaiko tg daryti. O kitas motyvas, pagrindinis, kas man jau taip jau
galutinai nukirto, tai, va, jau tas buvo - dél Dievo, dél gero darbo is tikryjy. Tai, va,
ty motyvy tokiy visokiy buvo, ir dar vienas motyvas toksai pasléptas, kad j davatkas

Apsisprendimo laikotarpis, trukes ,kokius penkerius metus® (a), buvo gausus
jvykiuose dalyvavusiy zmoniy ir susiklosciusiy aplinkybiy. Jvykiy atkarpa pradeda-
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ma (b) bendru gyvenimu su sugyventiniu ir pirmosiomis mintimis. Ta¢iau veiksmas
pradeda plétotis (c), kai moteris su juo i$siskiria, tampa vienisa, atsigrezia j Dieva ir
pradeda praktikuoti malda. Po apibendrinimo, kurj galima laikyti vertybine asimi (d):
»Kazkaip dél Jézaus, man atrodé, kad as ¢ia darau®, pokalbio dalyvis supazindinamas
su vélesniy jvykiy eiga (e) (,Tada dar vaikams pasakiau savo suaugusiems®) ir platesniu
situacijos kontekstu (,,A$ juos uzauginau viena, nes mano vyras zuvo“). Pradedamos
vardyti apsisprendimo priezastys (f): 1) duoti suaugusiems vaikams daugiau erdvés;
2) investuoti save j vaika, o ne j suaugusj vyra; 3) pagaliau ,,dél Dievo ir gero darbo®

Danguolé save vadino greita: ,,Greit pykstu, greitai atleidziu, greitai dziaugiuosi®
(Danguolé, 18), bet takart sprendé labai ilgai. Po minéty jézuitisky pratyby praéjo
kone pusmetis, kai dukté neiskentusi paklausé, kg gi mama dél to realiai padaré. Tik
tada nuéjo ir uzsirasé j PRIDE kursus.

Laukdama vertintojy i§vady, moteris nerimavo dél to, kad vertinimas galéjo buti
neigiamas, dél basto, nes namo, kuriame gyvena, nuosavybés teisés priklausé ne jai, ir
dél fakto, kad buvo vieni$a. Viena pazjstamy $eima, irgi jau turinti suaugusiy vaiky,
turéjo priglobusi du vaikus - berniukg ir mergaite. Tac¢iau buvo ir trecias, jaunesnis
ju brolis, kurj pirmumo teise siiillé Danguolés draugei, kuri paskambino i gyvenamo
miesto vaiky teisiy tarnyba ir inicijavo butent to berniuko dokumenty tvarkyma.

Per pirmajj susitikimg Danguolé berniukui nuvezé dovany knyga apie vikingus.
Po to vaikas Danguolés namuose apsilanké vienai dienai, véliau - kitai. Dar po to
i$siruosé atostogy i pajirj su minétos drauges Seima ir bisimo globotinio broliu bei
sese. Takart draugé labai stengési organizuoti veiklas, kad buty daugiau buvimo kartu
ir vieni antrus kuo greiciau prisijaukinty:

Tai nebeatsimenu, po kiek laiko jis man ,mama“ pasaké, labai greitai, taip, kad net
sesuo jam papriekaistavo: ,Kaip, tu jg mama vadini?“ (Danguolé, 113)

Antrg atostogy savaite jau gyveno viename kambaryje. Ta vasarg apsiformino
laiking globa, o po pusmecio, ziema, - globg iki pilnametystés.

Danguolés globotinio atvejis kity istorijy kontekste jdomus tuo, kad vaikas i$vengé
institucinés globos. Jj, paimtg i$ biologinés Seimos, i$ pat pradziy priglaudé laikinieji
globéjai. Darius ne tik i$vengé institucinés globos, bet visi stengési, kad perkélimas j
naujg Seima buty kuo sklandesnis, kad jis galéty nuolat bendrauti su broliu ir seserimi,
taciau negalima sakyti, kad globéjy kaita jokio pédsako nepaliko:

Jisai jau dabar pakankamai uZauges, kad jau suprasty, kad tenai jie yra jam irgi glo-
béjai, kaip ir as, ir, kai jis uzpyksta ant manes, sako: ,Tu netikra mama.“ (Danguolé, 60)

Iki $iol besitesianti prie$taringy vaiko jausmy drama ir nesaugus prieraiSumas
turéty bati girdimi ir kaip signalas ateities globos sistemos kiiréjams. Atrodyty, kad
pavyzdingai besitvarkancios globos ir jvaikinimo organizacijos ir jy administruoja-
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mos vaiky perkélimo proceduiros turi grieztai laikytis laiko reikalavimy, o laikinoji
globa neturéty tikslo sukurti prieraisy rys;.

Kai mazg migdydavau gult, jis turi tokj mesking pliusinj ir jisai Ciuciu jj pavadino,
Ir pyksta kazko, nesuvokia, kad pyksta, meta tg Ciudj taip is lovos, $veicia per visas
duris, tolyn, tada: , Nereikia man to Ciucio!“ Numeta. Gerai, sakau: ,,Nereikia, tai a$
paimu ir nesuosi jj su savim, issinesu is tavo kambario.“ Ir tada paleidzia asaras ir
verkia: ,,Atiduok Ciuéj, mano Ciuéj atiduok!* Nu, nunesu as jam tg Ciuéj, pakisu jam
po kaldra, uzkloju, apklostau abudu. Ir tik apsisuku eit ir vél j mane paleidzia su tuo
Zaislu, ir, tik jeigu as pasiimu tqg Zaislg ir nesuosi su savim, jisai vél Saukia: , Atiduok
mano Zaislg!“ Ir tas kartodavosi, nu, kartojasi, nu, desimt karty gali biti, paskui as,
aisku, pasiuntu, ir viskas baigiasi, kuom baigiasi. Nu, tai arba atimu tqg Zaislg ir klykia,
klykia, ir tenai dar kazkaip baigiasi, tai, va... Tas, kas brangu, tg... (Danguolé, 163-168)

I§ apradytos situacijos galima numanyti, kad Dariui mamos reikéjo labiau negu
mylimo Zaislo, taciau, nerasdamas budy ir argumenty, kaip sulaikyti mama, sieké
démesio savo keistu elgesiu, provokavo, kol isvedé i$ kantrybés. Kita vertus, mama
suprato, kad pats vaiko Zzaislas, jo tikrai mylimas miego draugas, yra brangus ir ne-
nusipelno tokio elgesio, tad jo numetimas, skriaudimas buvo svarbi vaiko jausenos
reprezentacija. Tai ne tiek negebéjimas branginti, kiek atstimimas, galbat siekiant
sukelti skausmg ir sau pac¢iam. Aprasyta jausmy ambivalencija tik signalizavo nesaugy
vaiko prieraiSumag. Jam pa¢iam buvo sunku suprasti savo jausmus, kai jis pykdavo,
nesuprasdamas dél ko. Tac¢iau net ir nepaisant jau septyneriy mety, kai Darius gyvena
su globéja, jis vis dar jauciasi nesaugiai.

Dabar Darius turi visas salygas palaikyti rysius su savo broliu ir sese, sveciuotis vie-
ni kity namuose, turéti bendry i$vyky. Pora karty buvo nuvyke pas biologine mama,
bet pastebéjo, kad Darius jos vengia. Kai paskutinj kartg lankeési sveciuose pas mama
su broliu ir sese, vyresnysis brolis buvo biologinei mamai $iltesnis, net apsikabino:

O mano Darius visai neina, nei prie mamos, nei nieko. Jisai saugiu atstumu, kad
mane matyty, buvo visq laikg. (Danguolé, 79)

Danguolé mini raidos teorijas, pritaikydama jas vaiko mokymosi sunkumams:
»Visi tie perkélimai - jiems kazkokie iskritimai yra i§ savo normalios raidos, tai Da-
riui tie perkélimai bent 2 buvo® (Danguolé, 127). Tac¢iau Dariaus atsilikimo moksle
negalima paaiskinti vien tik raidos sutrikimais. Danguolé gailisi, kad negali padéti
vaikui mokytis kalby, nes tai néra jos stiprioji pusé, be to, pati mokési ne angly kalbos,
taciau ji pasakoja apie bandymus kartu ruos$ti matematikos namy darbus.

O matematika - kur as suprantu ir kur as dar galiu paaiskinti kazkg tai, tai as
matau, kad jmanoma, va, taip, Zinai, kazkq atsekém, issiaiskinom su matematikos
dalykais, jau viskas aisku lyg tais, ir tada vél — ups! - trecig dieng nieko nebezino is to,
kg mes jau buvom ismoke, tai nebesuprantu. Ir paskiau vél kazkaip tai, vél - snekam,
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Snekam, kas yra kvadratas, kas yra kubas, kaip plotas skaic¢iuojamas, kaip perimetras,
ir vél - lyg tai aisku, ir paskiau - vél po kiek laiko - vél nebezino, ir as nebepagaunu
minties. (Danguolé, 132-133)

Matematikos mokymosi situacija rodo, kad, be pasitaikanc¢io nuovargio ar
jtampos, Darius gali turéti mokymosi, konkreciau, ilgalaikés atminties, sutrikima,
dél to reikty kitaip pritaikyti uzduotis. Dél menkesniy pasiekimy mokykloje galéjo
susiformuoti savotiska stiklo siena tarp klasés lyderiy, kity vaiky ir Dariaus, taip pat
kilti problemy berniuko lankomose akordeono pamokose, kur reikédavo atsiminti
ilgesnius karinius. Danguole jaudina vaiko pasirinkta strategija $lietis prie ne tokiy
gabiy ,likimo“ draugy:

* Tarp kitko, va, yra dar koks niuansas su Situo vaiku - ne visi, ko gero, globojami
vaikai taip linke yra, bet Darius, jis visq laikq Sliesis prie blogos reputacijos Zzmoniy, nu,
vaiky, tokiy, kurie elgsis ne pagal taisykles, nu...* Kad ir stovykloj Krikscionisko gyvenimo
bendruomenés, jisai, pvz., néjo, nedalyvavo bendrose programose, o dar ten 2 berniukus
(sutiko), ir jie ten trise savo padaré kuopele ir daré, kg noréjo, Zodziu... Tai tokiy... NeZi-
nau... © Aisku, klaséj jam turbit sunku bendrauti su kokiais lyderiais, nes charakteris yra
toksai, néra toksai labai jau Svelnus, o konfliktinis... Nu, kaip... Jis autoritetus, ko gero,
gerbty, bet... ? Bet ir pats noréty biti kazkokiu lyderiu, o lyderiu kame biti? Matematikoj
- ne, ten - ne, ne, ne, ne, ir viskas - ne, tai, tai, va... Akordeonas buvo ta vieta, kur galbiit
galéjo kazkg tenai pasiekti, bet kadangi reikia labai daug dirbti, o viskas, kas susije su
Zodziu darbas, tai yra, nu, sunku ir atmestina, neverta, nes: ,Kg nori veikt?“ - , Nieko.*
- »Kg norétum lankyt?“ - ,Nieko.“ Nu... ,Kas tau patikty?“ - ,,Niekas.“ Nu, tarsi... ¢ Tai
vis tiek taip nebus, kad nieko, tai vis tiek kazkq turési lankyti, tu, va, gali iSsirinkti ten
tg ir ang, arba tq ir tg, nu...” Tai pernai tq buriavimg pradéjo, tai, va... KazZkaip, galvoju,
vis tiek as jj bent porg karty per savaite isstumsiu j tq treniruote... (Danguolé, 247-255)

Atsizvelgdami | Danguolés naudojamg minciy déstymo struktirg jos papasa-
kotg fragmenta galime vertinti kaip istorija, kai vaikas bando eiti lengvesniu, bet,
jos pozitriu, maziau priimtinu keliu. Pasakojimo anotacija (a): vaikas $liesis prie
blogos reputacijos zmoniy, (b) pateikiamas pavyzdys apie elgesj stovykloje, kai vaikai
susimeta j neklauzady kuopele. Taigi, prosocialaus elgesio vaikui truksta gabumuy,
labiausiai noro dirbti ir motyvacijos (d), todél Danguolé mato vienintele teisinga iSeit]
(e) - skirti savo laiko ir energijos ,,iSstumti“ vaika, kad jis uzsiimty kokia nors veik-
la, galbut ,,uzsikabinty®. Taciau situacija galima interpretuoti ir kaip pasléptos vaiko
depresijos pozymj dél negebéjimo jvykdyti jam keliamy reikalavimy.

Kaip vieng i§ netinkamo vaiko elgesio pavyzdziy moteris jvardija pasitaikiusj
vagystés atvejj. Siekio bati lyderiu Danguolé nelaiko esminiu vaiko poreikiu ir papa-
sakoja apie rengiama stovykla, kurioje mokoma nekonkuruoti, praleisti kelias dienas
be smurto ir be lyderio:
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O tg lyderystés ugdymg, tai... Man ten tai ,biskj“ - kaip ¢ia pasakyt - visi ¢ia lyde-
riai aplinkui, ane, tik nér kam paskiau, (néra) kg pasiysti (dirbti), ar, kaip ¢ia pasakyt,
nezinau... Nemanau, kad visi gali buti lyderiai, ir (kad) visi turi biti lyderiai. AS taip...
(Danguoleé, 272-273)

Prisiimdama vaiko globg kaip atsakyma j gyvenimo prasmés klausimus, moteris
ir toliau reflektuoja gyvenimo jvykius, norédama suteikti jiems prasminj kravj. Dan-
guolé perkainojo visuomenés vertybes, kai buvo priversta ,,pritapti“ iki globojamo
vaiko lygio:

“ Pvz., nusikeiké Darius, o as kazkada neatlaikius irgi nusikeikiau, ir jis juoktis
pradéjo. Ir tas, kg mes grupéj isanalizavom, tai, kad reiskia: ,,Cha, ir tu susimovei! Ane?
Ir tu esi pazeidziama, nesi ten kazkokia...“" Nors i$ ty reikalavimy tokiy - a$ pabaigiau
mokyklg vienais penketais, tais laikais kito paZymio pas mane nebuvo. Mano dukra
pabaigé raudonu diplomu, ane, nu, tai, ji tai isvis perfekcionisté, o stiinus nepabaigé
raudonu diplomu, nors ten is fizikos 100-tukg turéjo is valstybinio egzamino, tai tas
(stinus) daug laisvesnis yra, o mes abi (su dukra) kazkokios tai, vat, biskj jsitempusios,
susikausciusios, ir tai, va, tokio...  Tarp kitko, Darius, kai atéjo pas mumis, tai jisai sake,
maziukas budamas visai, a$ nezinau - 5 ar 6 mety buvo, sako: ,AS tai pas jus atéjau
tam, kad as iSmokyciau jus juoktis.” - ,Nu, tai, — sakau, - ir kaip tau sekasi? Ir kaip
tau sekasi?“ - ,,Nesiseka man, jiis visai nenorit mokytis.“ ¢ Tai va, tas pajuokavimas,
nuleidimas juokais, nu, va, tai jam truputj jau sekas mokyt mane jau to pajuokavimo,
nes viskas taip rimta, viskas taip reik§minga, viskas taip turi svorj, viskas svarbu. As,
pvz., nejsivaizduoju, kad as cia pries kurj laikg galéciau jus priimti netvarkinguose
namuose, pas mane cia turéty buti isplauta, nesimétyti jokiy ten vabaliuky ar dar
kazko, o dabar man kazkaip... <...> Tai daug tokiy atsiranda, keicia...” Ir as gaunu per
tg vaikg kazkokiy tai sau... matymg kitokj. (Danguolé, 197-206)

Fragmento struktiriné analizé atskleidzia, kaip globotinis gali papildyti ma-
mos pasaulézitirg naujais dalykais. Pasakojimo santrauka rodo, kad jis ne apie vaika,
0 mamag, kuri yra pazeidziama, kaip ir visi Zmonés (a). Pasakojimo centras apsuka
vertybinj ugdomojo susitikimo centra nuo to, kuo turi buti ir kg daryti globéja, link
to, kad ugdymasis vyksta abejomis kryptimis. Vaiko buvimas $eimoje turi aiskia
misijg - tai jis atéjo mokyti mamos (d). Ko mokyti? Juoktis. Globéja priversta daznai
nusileisti iki vaiko lygmens, kad jj i$girsty, iSsiugdo gebéjima paprasciau, labiau su
humoru zitréti j gyvenima, ne taip sureik$minti rezultatus ir pasiekimus.
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12 lentelé. Danguolés gyvenimo istorijos lentelé

Metai / Asmeninis Socialiniai | Globos siste- | Emocijos Mastymas /
gyvenimo | gyvenimas ry$iai mos konteks- vertinimas
ivykiai tas
1964- |Patina$lé,2 |Mama,vai- |Nepazintas |Abejonés, ati- |,Gal ¢ia man
2009, suauge vaikai, | kai, maldos déliojimas: ir neberei-
pasiruosi- |sugyventinis |grupés »Nu, ka jie ¢ia | kia <...>, gal
mas gasdina.” ¢ia man labai
daug saves
reikeés atiduo-
t1.
2009- | Priima globo- |Suauge vai- | Globéjy kur- |,Viskas, jau |, Bet kai pra-
2013, |tinj kai, draugé | sai, vaiko tei- |kratine se- dedu galvo-
krizé ir biologiniai |sés, socialinés | mia, jau nu- | ti, kodél jisai
vaiko broliai, |darbuotojos |Sokes stogas, |ta daro taip,
grupés nuvaziaves o ne kitaip,
nuo visy ty | ir kaip jisai
nesamoniy, |jauciasitg da-
kokiy ¢ia ten- | rydamas, ir
ka patirti. kodél, tada ti-
krieji motyvai
atsiskleidzia,
tada leng-
viau priimti ir
bendrauti.
2013-2016, | Surasta para- | Prasipleé- Kritika, ne- »Labaikan- |,<..>a$ gau-
adaptacija | mos grupé tesveiklyir | vyriausybi- |triai prabu- |nu per tg vai-
draugy ratas |né paramos |siu.” kg kazkokiy
grupeé tai sau... ma-
tyma kitokj...

Pasakojimo ir pasakotojo pozicijos reik§mingumo jvertinimas. Kalbéjo taip

sklandziai ir jtaigiai, kad net nebuvo reikalo pertraukti. Takart grjzau susidariusi

jspadj, kad tokio vientiso pasakojimo dar nebuvau girdéjusi. Danguolei budingi ilgi

iSplétoti siuzetai, vaizdus jvykiy aplinkybiy aprasymas ir sgmoninga vertybiné linija.

Taigi pasakojimas jos buvo kuriamas teleologiskai tikslingai, kuriant naujas prasmes,

o ne vien perpasakojant faktus. Galima sakyti, kad dominuojanti pasakotojos strate-

gija yra tinkamos reik§meés priskyrimas. Todél §j pasakojima palikau patj paskutinj
savoti$kam apibendrinimui.
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Globos istorijos lentelé. 12 lenteléje i§skirti trys Danguolés papasakotos istorijos
etapai. Pirmasis - ilgi svarstymai, derybos su savimi ir Dievu bei bandymas atidéti
sprendimg. Antrasis — emocinés sumaisties, bandymo suprasti vaiko poelgius, pa-
simetimo, netikrumo dél teisingo sprendimo laikotarpis. Savotiskas palengvéjimas,
kurj jvardijau trec¢iuoju etapu, yra atrasta globéjy paramos grupé, kurioje Danguolé
atrado emocinj palaikyma ir nauja pazinciy rata.

Trumpas apibendrinimas. Danguolé yra brandi moteris, ji aktyviai iesko at-
sakymy j gyvenimo prasmeés klausimus, ne siekdama jtvirtinti socialinj statusa, o
ieSkodama saly¢io su Dievu ir transcendentine tiesa. Sprendimas globoti vaika - tai
nelengvas poelgis ir nuolatinis saves perkiirimas per konflikty sprendimg ir gauna-
ma pagalbg i§ paramos grupiy. Gyvenamoji vieta 1émé, kad si globéja gauna daugiau
paramos i$ veikianciy organizacijy, ir taileidzia projektuoti, kaip atrodys visos salies
globos sistema po keleriy mety: net ir tada, kai globéjy paramos tinklas bus sukurtas,
kai vienos biologinés rizikos $eimos ir jy vaiky globéjy atvejj administruos tas pats
socialinis darbuotojas, vis vien iskils klausimas, kaip geriau padéti globéjy seimoms.

3.3. Naratyvy apibendrinimas trijy dimensijy erdve

Ankstesniame poskyryje pateikti septyniy globéjy pasakojimai leidzia remtis jy
patirtimis ir jvertinti globos ugdomajj poveikj vaikui ir jy paciy vertybinei kaitai.
Pasakojimas kuriamas laikantis teleologinio tikslingumo: su didziausiu malonumu ir
pasitikéjimu yra pasakojamos tos istorijos, kurios jau yra issprestos, todél pasakotojui
yra smagu netgi sutirstinti spalvas, islaikyti jtampg, o po to pabaigti pamokancia
atomazga. Atliekant naratyvine analiz¢ globos ugdomoji raiska nagrinéjama trimis
dimensijomis: laiko, vietos ir konteksto atzvilgiu vienu metu (Clandinin, Huber,
Steeves, Li, 2011, p. 34).

Prie$ pradedant naratyving analize, akcentuojancia tematine analize atvejo kaip
vientisos sistemos viduje, galima pamatyti, kaip nutinkancios socialinés ir pedagogi-
nés situacijos kinta laike, kokiy rezultaty sulaukiama priémus vienokius ar kitokius
sprendimus, galima iSbandyti jprastg turinio analize, sudarant temy sara$g ir Zymint,
ar jos pasitaiké pasakojimuose, kaip tai padaryta 13 lenteléje, kurioje pliuso Zenklu
grafose suzymeétos globéjy paminétos temos.

IS 39 eilutéje iSvardyty temy visuose interviu pasikartoja jvykiai, be kuriy ap-
skritai nejmanoma jsivaizduoti pasakojimo apie globa: sprendimo priémimas, vaiko
praeities pazinimas, pirmasis susitikimas, pirmasis kartas, kai pavadino mama ar
téciu, besitesiantys pokalbiai su vaikais ir jvedimas i globéjo artimuyjy rata. Tokia
i santykj orientuota tematika patvirtina globos kaip ugdancio susitikimo apibré-
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zimg. Kiekvienoje globéjo ir vaiko situacijoje iskyla sveikatos, elgesio ir mokymosi
sunkumuy, zalingy jprociy, manipuliuojancio elgesio, vagysciy ar netycinio daikty
gadinimo temos.

Bandant apibendrinti gyvenimo kelione kaip suaugusiojo ugdymosi rezultata,
iskyla ir religiné tematika. Dauguma globéjy mini jiems iki galo nesuprantama auks-
tesnés jégos vedima ir pagalba, taciau ne visi sutikty ja vadinti Dievu. Lina pamini
Rezisieriaus buvima, taciau grieztai atsisako sasajy su baznycia. Grazina su vyru
sakosi labiau laikosi vienas kito, o ne religiniy jsitikinimy.

“I religines paziiiras ar j kazkg mes visiskai neZiuréjom. Tai buvo savo diskomforto
patenkinimas tiktai. " Ta prasme, kad turéjom uz kq uzauginti, vardan to, kad kazko

.....

.....

saves. NezZitirédami j niekq - j religingumag, j pareigq tévynei, atsakomybe. Visiskai man
svetima tai! ¢ Bet dZiaugiuosi - vaiky namuose murkdyty tuos vaikus. O dabar jie turi
normalig Seimq, normalius namus, ir as labai dZiaugiuos, kad mes galéjom jiems tai
suteikti... Sakau, mes dél saves, tikrai dél saves. Dél savo psichologiniy problemy as tai
dariau. ¢ Nes mums to reikéjo! Mes 12 mety laukém to léliuko. / Nebuvo, nutarém ir
pasiémém. (Grazina, 613-619)

13 lentelé. Temos globéjy pasakojimuose

Tema Bro- | Ces- | Gra-| Lina | Ire- | Mo- | Dan-
nius | lova | Zina na |nika |guolé
Globos pradzia kaip i$sipildZiusi svajoné + + + + + +
Sprendimo priémimas globoti vaika + + + + + + +
Globos dokumenty rengimas + + + + + + +
Globg reglamentuojanciy jstatymy vertinimas + + + +
Nuomoné apie vaiky namus + + + + + +
Nuomoné apie jvaikinima + + + + +
Globos pasalpos ir kt. pagalbos vertinimas + + + + + + +
Globéjy kursai + + + + + +
Testiniai globéjy mokymai + + + +
Socialinés darbuotojos lankymaisi + +
Pirmasis susitikimas su vaiku + + + + + + +
Pirmg kartg pavadino mama / té¢iu + + + + + + +
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Tema Bro- | Ces- | Gra- | Lina | Ire- | Mo- | Dan-
nius | lova | Zina na |nika | guolé

Santykiai su biologine Seima + + + + + +
Vaiko istorija pries§ patenkant j $eima + + + + + + +
Vyro vaidmuo Seimoje + + + + + + +
PrieraiSumo sunkumai + + + +
Manipuliuojantis vaiko elgesys + + + +

Namy buitis + + + + + + +
Valgymo jprociai + + + 4 + +

Aplinkiniy palaikymas + + + + + + +
Mokymosi sunkumai + + + + + + +
Vaiko raidos vertinimas + + + +
Nenoras mokytis + + + + + +
Laisvalaikio uzimtumas + + + + + + +
Sveikatos sutrikimai + + + +

Gauta psichologiné pagalba + + + + +
Gauta specialioji pedagoginé pagalba +

Vaiky santykiai + + + + + + +
Patycios + +

Zalingi jprociai + + +

Lytinis Svietimas + +

Vagysteés + + +
Daikty gadinimas + + + +
Vaiko neklusnumas + + + + + + +
Informacinés technologijos + + + + + +
Pokalbiai su vaikais + + + + + + +
Globéjo (-os) vaikysté + + + + + +
Globéjo (-0s) saves vertinimas + + + + + + +
Religiné tematika + + + +
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Kitos pasnekovés, Danguolés, gyvenime tikéjimas nulémeé ir patj apsisprendima
globoti. Apie savo ilgas derybas su Dievu ketinant atsisakyti vaiko globos galima pa-
skaityti priede. Moterj per visus globos periodus veda jsitikinimas, kad, ,,kai délioja
Viedpats, tai... tai iki galo“ (Danguolé, 42). O Irena kartu su vyru neatsistebi Dievo
vedimu savo $eimos gyvenime. Taciau jy gyvenimo kelionéje néra vien tik patogumai,
sotus ir ramus gyvenimas.

14 lentelé. Pedagoginiy ir psichologiniy situacijy pasiskirstymas pagal tyrimo
dalyviy pasakojimus

Problema Bro-| Ceslova |Grazina Lina Ire-| Monika |Dan-
nius na guo-
le
@ 8
s . S| 3| = )
£ g3 | & 2 = | 2
A I I ol | B S| 3
E & =53 485 & £ 88 g »E £ E
) o I R T - = — O I — B = S i S & =
RIOQW Q0 0 a1 13 A A”A|XF === R
Raidos problemos + | + + + 0+ |+ |+ + | o+
Patirtos traumos + + | +
Slapinimosi sutri- + |+ |+ |+ +
kimai
Tikai +
Prierai§umas:
- saugus +
- vengiantis + + |+ +
- ambivalentiskas + |+ |+ |+ |+ ]+ + + + +
- dezorganizuotas
Netektis + + + +
Mokymosi sutri-
kimai + + + + +
Disleksija + + |+ + + + | o+
Diskalkulija + + + + +
Atminties + |+ |+ ]+ + + | + +
Démesio
Neteisingai dia- + | + +
gnozuota liga
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Labai svarbi yra vaiky negalios ir sveikatos tematika. Teorinéje dalyje buvo
aktualizuotas stereotipas, kad visi jtéviai ir globéjai noréty sveiko vaiko. Teiginiai
apie globojamy vaiky silpng sveikatg jvardijami tévystés mokymuose, mokslinéje
literataroje, neretai apie tai raSoma ir spaudoje. 14 lenteléje i$skirtos vaiky sveikatos
problemos, i$vardytos globéjy naratyvuose. Didelé dalis globéjy pasakojo apie raidos
problemas, vieno ar kito pobudzio prieraiSumo sutrikimus ir mokymosi sunkumus.
Raidos teorijas dauguma pasnekovy minéjo ne kaip problema, bet atsakymy j isky-
lan¢ius istkius rakty. Jeigu Ceslova pasakoja, kaip vaikai negaléjo jveikti jy amziui
pritaikyty mokykliniy uzduociy, tai Lina ir Danguolé akcentavo, kad jy vaikai nepa-
tyré motinos meilés pirmaisiais gyvenimo metais ir dél to nori didesnio Svelnumo bei
ripescio. Globéjai skundési, kad ,,0Ziukus“ rodo ne vien trimeciai, bet ir mokyklinio
amziaus vaikai. Trys vaikai turéjo potrauminiy reakcijy pozymiy.

Negalima atmesti ggsdinimo ligomis, kaip globos institucijy bandymo ilgiau
gyvuoti, versijos. Kaip matyti i§ paskutinés eilutés 14 lenteléje: ,,Neteisingai diagno-
zuota liga®, dviejy globéjy pasakojimai patvirtina, kad vaiky bylose esama nebuty
susirgimy. Anot Grazinos, i§ penkiolikos ligy sarase kai kuriy pavadinimy nezinojo
net ja lydéjusi psichologé. Labiausiai nepasitvirtino prirasytos jvairios plauciy ligos.
Linos liudijimu, dauguma kadikiui prirasyty sutrikimy per labai trumpa laika dingo
vien dél démesingo bendravimo ir tinkamos prieziiros.

Remiantis duomenimis taip pat galima gauti atsakymg j klausima, ar informuojant
apie visas galimas problemas pasiruosimo globai kursuose néra pernelyg gasdinama?
Komandinés tévystés modelis, jau diegiamas kitose $alyse, galéty suteikti globéjui tik
tiek Ziniy, kiek reikia apie konkrety vaika.

Globojami vaikai kiek dazniau nei vidutiniskai susiduria su mokymosi proble-
momis, todél pedagogai, jas laikydami pagrindine sritimi, turéty tokiems vaikams
padéti. Jei apskritai galima kalbéti apie globojamy vaiky pavelda i$ savo biologinés
$eimos, tai reikty akcentuoti ne priklausomybeés ligas ar galimybe paveldéti nedorg
gyvenimo buidg, o butent jgimtus ir jgytus elgesio, bendravimo ir mokymosi sutri-
kimus. Dauguma apklaustyjy globéjy skundési prastais rezultatais mokykloje, taciau
tik nedaugelis mokéjo pozityviai nuteikti vaika, kad jis mokeéty priimti sunkumus:

Dél moksly labai stresavau, pirmoj klaséj, ¢ia tai mergaitei matematika sunkiau.
<...> Pati nepajégiu, pas mokytojg kokig matematikos kiek jmanoma jau padéti tai
mergaitei. Nu, galvoju, nu, ir kas? Ir dabar, va, mokytojai - ta, kur buvo ¢ia jlindusi
mokytoja ¢ia - sakau, Gitana, tu turi vienintele klaséj scening mergaite, ' ta matema-
tika mums yra ,dzin®. Sakau, tu jg statyk j sceng. Jinai, sakau, saké, bus gera kirpéja,
sakeé, ?man visai vienodai ta tavo matematika, ir viskas. Sakau, dar tu pas jg eiléj sto-
vési apsikirpti, * jai yra vienodai ta tavo matematika. Ir jinai gridija visur, j skaitovy
konkursus, visur. Yra kity vertybiy, ne ta matematika sumauta. (Grazina, 500-508)
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Sis pokalbio fragmentas puikiai atskleidzia mamos emocinga reakcija j globotinés
mokymosi nesékmes. Matematikos mokymasis yra reali problema, kuri sumenkina-
ma, paskui vél grjiZztama ir vél nustumiama tris kartus pasikartojancia fraze: ,Mums
vienodai ta tavo matematika.“ Moteris ne tik pati moka priimti vaiko sunkumus, bet
ir gina auginting mokykloje, pie§dama alternatyvia ateities vizija su gera kompensa-
cinio humoro doze: ,Dar tu pas jg eiléj stovési apsikirpti.

Pati badama mokytoja, Grazina Zino, ka rei$kia mokymas, taciau bati mama yra
daug sudétingesné uzduotis. Mamos uzduotis, kaip ji tik kg pademonstravo pokalbio
fragmente, — iSmokyti vaikg susigyventi su jgimtais elgesio, bendravimo ir mokymosi
sutrikimais. Todél globa yra ne akademiniy pasiekimy, o i§gyvenimo mokykla, su-
teikianti vaikams bada priimti savo trakumus.

Man sako, o tu, sako, mokykloj dirbi, tai tu viskg moki. Tai yra as galiu mésinéj
dirbti dabar, man visai vienodai, bet tai yra tie vaikai (klaséje) ir ¢ia (globojami) - tai
yra dvi atskiros barikados, ir a$ galiu bile kur dirbti. Man mokykloj ta patirtis nei
kazkiek neprisidéjo ten, nei as turiu kazkokiy tai ¢ia tokiy psichologiniy dalyky, atéjo
vaikai, mokai, iSmokai, pasneki, priglaudi, parasai raide, ir jie iSeina. Jie nei kazko
nori, nei kazko Zvygcioja atsiséde, nei drasko, nei brendZio nori, o ¢ia pareini — visis-
kai kitas darbas ¢ia yra. Cia biti mama, o &ia - tik mokytoja. Tai kas man tie vaikai,
padirbi savo darbg, gauni algq ir iseini, ir viskas. O namuose tai kazkaip visai kitas
aukléjimas ir jokia ta patirtis... Gali tu mésinéj dirbti, sakau, tuos vaikus augindamas.
Ar tu mokytoja, ar ne mokytoja, svarbu biti stipriam, kaip jis kad sakot, nes kitaip
tai suminkys su moliu ir uzkas dar. Tai va. (Grazina, 525-532)

Detalizuojant globos ir mokymo panasumus ir skirtumus, kuriuos pagnekové
noréjo pasakyti $ioje pokalbio istraukoje, galima isskirti:

1) apibréztuma laike: mokykloje atsakomybé uz mokinj trunka tik pamokos metu,
o globa trunka visg parg ir ilgus metus;

2) mokytojos atsakomybés dydis uz mokinius yra gerokai mazesnis nei mamos
uz vaikus;

3) mokymas turi konkrecius pasiekiamus tikslus (,,parasai raid¢”), o globa susidu-
ria su sunkiai prognozuojamomis ir maziau apibréztomis situacijomis, kai rezultato
greitai nematyti;

4) uz darbg mokykloje gaunama alga, o globotiniy poreikiams patenkinti tenka
nuolat skirti lesy;

5) globa jsiterpia j asmeninj gyvenima, i poilsio laika ir yra rizika pervargti, ,buti
suminkytai su moliu®

6) globojant svarbu bati stipriai, islaikyti savo autoriteta vaikams ir teigiama savo
pacios jvaizdj.
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4 Santykiai
Kontekstas

Laikas

L

10 pav. Trys naratyvinés analizés dimensijos

Kaip uzrasytos globos istorijos gali papildyti turima supratima apie globa kaip
ugdomaja funkcija? Taikant pasirinkta naratyvinj metoda teorinés zinios (gr. sophia)
turéjo buti prapléstos praktinémis (gr. phronesis), o pastarosios — vertybiskumu ir tiks-
lingumu. Remiantis J. Clandinino ir M. Connelly’io (2000) trijy dimensijy naratyvo
analize, globai konceptualizuoti svarbios 3 kryptys: laikas, santykiai ir kontekstas.

Naratyvuose vartojamas asmenines ir socialines reik§mes atspindi vertikali san-
tykiy asis (10 paveikslas), pasakojami jvykiai tesiasi laike i§ praeities per dabartj j ateitj
(horizontali asis) ir vyksta konkrecioje erdvéje, situacijoje (erdviné asis) (Clandinin
& Connelly, 2000, p. 50).

Laiko asis. Atliekant naratyvinj tyrimg buvo galima jvertinti laiko démenj. Globos
praktika skleidziasi laike ir leidZia jZvelgti bendruosius désningumus. Visose globéjy
gyvenimo lentelése (zr. 6-12 lenteles), daty skiltyje dar jterpiant pavadinimus, i§skirti
maziausiai trys etapai: pasiruo$imas, pirmieji gyvenimo ménesiai ir bent jau laikinai
i$sisprendusios situacijos. Labiausiai sudomino antrasis ir treciasis etapai, badingi
kiekvienai globojanciai $eimai, nepaisant jos i§silavinimo ir pasiruosimo. Pirmaisiais
gyvenimo ménesiais abu globojancio santykio dalyviai yra jmesti j situacijas, kuriy
sprendimas ateina ne i$§ karto. Turbut labiausiai ¢ia tikty sagvoka adaptacija, taciau
pasitelksiu interviu dalyviy terminologija.

Remiantis empirinio tyrimo duomenimis atsakymas j klausimg, kas néra globa, o
kas yra globa, galéty buti apibidinamas dviem krastutinémis metaforomis: ,,kunku-
liuojan¢iu katilu“ir ,,vairu®. Abi metaforas buvo galima iSgirsti Irenos pasakojimuose,
taciau vairavimas i$nyra ir kituose pokalbiuose kaip tiesiogiai suprantama praktika.
Daug mety su masinomis ir technika dirbes Bronius tik dabar mokosi vairuoti. Kai
Ceslova stabdo automobilj ir sako vaikams: ,,Mes jau atvaziavome®, ji sulaukia ypa-
tingy stinaus reakcijy ir atsipraS§ymuy, nes automobilio sustabdymas vaiko suprastas
kaip didelé bausmé. Ir néra dziaugsmingesnio jvykio Grazinos vaikams, nei per keleta
minuciy susokti j automobilj ir kur nors ,,palékti
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»Kunkuliuojanc¢iu katilu® galé¢iau pavadinti ta globos perioda, kuris vyksta iki
adaptacijos, globéjo ir globotinio apsipratimo. Ryskiausiai tai i$nyra prisiminimuose
iki 2 ménesiy, ta¢iau net iki 2 mety vis i$kyla jausmas, kad dar ne viskas savo vietose,
kad dar yra ka ,,sustatyti j vézes. Neaiskios, ,karstos“ jvykiy aplinkybés istinka dél
skirtingy gyvenimo aplinkybiy. Kai Irena kalba apie tai, kaip vaikas jkrito j verdantj
katila, ji turi omenyje savo $eima su jau susiformavusia tvarka ir gyvenimo budu.
Palyginus su vaiky namais, §i aplinka vaikui yra visiskai kitokia ir nepazjstama. O
paciai Seimai naujasis gyventojas yra keistas, nesuprantamas, gal net kvailas ar nevy-
kes. Globéjus glumina, kad vaiko meilumas ir lip§numas atsiranda ne i$ karto. Ignas
aiskiai vengia prisiglaudimy ir apkabinimuy: ,,Neljsk.“ Monika taip pat pasakoja: ,, Tiek,
kad nebuvo taip: ,,Cia mano mama®, ir jsikibus j ranka eiti. I pradziy kokj pusmetj
ji eidavo galvg nuleidus, ir tas lingavimas pastovus® (Monika, 58-59). Visai kitokia
yra Grazinos situacija, kai moteris pasijuto visi$kai nepasiruo$usi manipuliuojan-
¢iam vaiky elgesiui ir su tuo susijusiems materialiniams nuostoliams. Danguolé iki
$iol negali susitaikyti su ambivalentisku elgesiu ir sgmoningu skaudinimu, o Linos
berniukas nuolat bandé ribas, kuomet mama imsis bausmiy ir, savo laimei, niekad jy
nesulauké. Vienintelis Bronius buvo pazjstamas su vaiku prie$ teisiskai skiriant globa.
Taciau $eimg buvo istikusi motinos netektis ir bendras gedéjimas kartu.

Psichologinéje literattroje i§skiriamos penkias gedéjimo fazés: neigimas, pyktis,
derybos, liidesys ir priémimas (Butvilas, 2008). Palyginus adaptacija, kaip naujo prie-
rai$aus rysio sukirimo laika, su netektimi, kuriai jvykus nutriiksta buve rysiai, galima
matyti, kad pirmoji yra trumpesné. Bronius su sinumis susiktré nauja tvarka, jvede
ruting, kalbéjosi, ir tik po kurio laiko atéjo palengvéjimas ir susitaikymas su motinos
netektimi bei naujas gyvenimo etapas. Adaptacijos ir netek¢iy etapy palyginimas yra
svarbus asmenims, planuojantiems vaiko globos eiga. Sukurti artima rysj uztrunka,
bet ji nutraukti yra dar skaudesnis ir ilgesnis procesas, todél laikinoji globa visada
yra krastutinis sprendimas.

Net ir susiklosc¢ius pa¢ioms sunkiausioms ir, atrodyty, nesuvokiamoms aplin-
kybéms itin svarbu gebéti isbuti neaiskioje situacijoje visiskai priimant kitg asmenj.
Pirmieji metai yra itin sunkas, per $j laikotarpj labai svarbu islaikyti sauguma, sta-
biluma ir pozityvy poziurj i save, todél labai svarbu suteikti paramg ir informuoti
globéja, kas vyksta, o vaikui svarbu ne tik tas pats globéjas, bet ir su juo dirbantis
socialinis darbuotojas, draugy ratai (Welbourne & Leeson, 2013, p. 39). Teisingas
ugdantis santykis su globotiniu skatina globéjus ne jtvirtinti savo nuomong ir as-
menj, o veikti kito asmens naudai. Gebéjimas visiskai aprapinti vaikg ir prisiimti
atsakomybe uz jj, autoritetingas santykis yra tai, ko visuomeneé reikalauja i$ globéjo,
taciau priimti teisingus, vaikui naudingus sprendimus galima tik visi$kai supratus
jo elgesio motyvus.
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Laiko démuo yra svarbus ne tik todél, kad vaikai greitai auga ir keiciasi, taciau
reikia jvertinti ir tai, kad besitgsianciame santykyje keiciasi ir bresta pats globéjas.
Daugelis globéjy galéjo jsivertinti visg globos periodg ir pasakojo, kaip senos svajonés
jgyvendinimas suri$a praeities ketinimus ir dabarties sprendimus j vientisa gyveni-
mo kelio linija. Svajonés turéjo didele jtaka ir vélesniems gyvenimo sprendimams.
Apibendrindami globéjy atsakymus j klausima, kaip kilo apsisprendimas globoti,
galime isskirti vaikystés ar ankstyvosios jaunystés svajoniy, jsipareigojimo religinei
patirciai ir socialinéms vertybéms, negaléjimo susilaukti norimo skaic¢iaus savo vaiky
arba visiskai negaléjimas turéti vaiky ir vyresnio amziaus zmoniy, uzauginusiy savo
vaikus, tuscio lizdo uzpildymo scenarijus. Tai, kas labiau budinga ne giminiy globéjy
situacijoms iki atsirandant vaikams, - ilgas svajoniy, svarstymy, nory ir poreikiy
jsivardijimo etapas, lyginant su giminiy globa, ir asmeninio gyvenimo, o ne darbinés
patirties pasakojimai, lyginant su institucinés globos atvejais.

Vairo metafora, kurig atskleidzia kuriamas autoritetingas santykis su globojamu
vaiku, buvo akcentuojamas ne globéjo asmeninis charakteris ar ugdymo stilius, o
gebéjimas pastebéti ir numatyti konkretaus vaiko elgesio motyvus ir pasléptus vaiko
poreikius. Cia reikia i$ karto pasakyti, kad néra visiems bendro metodo, nes vairas
yra sukamas atsizvelgiant j situacijas. I§ pradziy netikrumu ir bandymais rodydami
iniciatyva globéjai, sulauke griztamojo rysio, paklusnumo, meilumo ir pripazinimo,
igyja pasitikéjimo ir drasiau veikia vaiko naudai.

Santykiy asis. Vienas i$§ pagrindiniy sunkumy globojant pazeista vaika yra jo
nepasitikéjimas ir noras kitus kontroliuoti. Nors globéjai ir stengiasi uztikrinti sau-
guma, vaikas juos gali vertinti kaip nepatikimus, kontroliuojancius, keliancius nerima
(Schofield, Beek, 2005, p. 5). Neissiugdes pasitikéjimo savimi, vaikas gali prisiimti
kurig nors i$ projektuojamo identiteto formy: priklausomybeés, galios, seksualumo
ar pataikavimo, kas gali trikdyti suaugusiuosius.

Globéjy pasakojimuose i$skirtoms ugdymo situacijoms suteikti tokie pavadinimai:
»Ka tu, vaikeliuk, darytum?; ,Kam kelti koncerta, jeigu néra ziarovy?“ ,\Vis tiek a$
padarysiu i$ jy Zmones!, , Tavo ledai, draugai, kompiuteriai ir televizorius, dviratis
yra mano kompetencija, ir nezinau, ar tau verta su manim pyktis?“; ,Mamos reikia
klausyti, nes ji zino® ,,Kartais ty Zodziy uztenka pilnai® ,,Aha, ir tu susimovei!“

Ceslovos taikomas metodas vaiky netinkamo elgesio atzvilgiu yra jo ignoravimas:

AS kursus lankiau labai daug, mokiausi ir literatiiros perskaiciau. Siaip tai yra
vaiko kaip Santazas. Jie, biitent, verkimai. Teko matyt, kaip parduotuvése: ,Ai, nupirk,
mama.“ Neperka. Aisku, pas mus nebuvo to, bet labai daznai ir as maciau, kai svetimi
vaikai... Cia yra vaiky $antaZas. Ir gydytojai saké, ir psichologai. Jie galvoja. Ir papras-
Ciausiai vieni tévai neistveria to. Tada pradeda rékti ar per uzpakalj, ar dar kaZkokios
bausmeés. Kiti: ,Aha, Zmoniy yra, tu ¢ia nepadarysi®, nuperka. O kad nereaguoti
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visiskai, labai yra sudétinga, is tikro. Ar tai namuose, ar kazkur kitur. Bet supratau,
kad tai yra gerai. Ir dabar, jei kazkoks biina incidentas, tai labai greitai praeina. Kam
daryt koncertg, jeigu néra Zitirovy, suprantat? Tai, va, ir jie jau tg suprato pagaliau.
Kada tu nerviniesi, jiems labai kazkodél adrenalinas eina. Netgi kazkur teko straipsnj
perskaityti apie tai. (Ceslova, 306-313)

Moters zodziais, straipsniuose perskaitytas biidas buvo veiksmingas vaiky elge-
siui kontroliuoti i$ karto vos jiems pradéjus gyventi kartu. Tada bet koks incidentas
praeina grei¢iau ir pavyksta iSvengti kitokiy bausmiy. Panasy vaiko $antazo atvejj
pasakoja ir Grazina, tik ¢ia pagrindiné veikéja yra jos dukteé:

Mergaite kai parsivezém, tai jinai plésdavosi nuo saves riibus ir klykdavo, kiek
tik begalédavo. Kiek tik begalédavo! Va, taip viskqg plésdavos <...>, plésdavos viskq iki
triasikéliy ir krisdavo ant Zemés ir, ZodZiu, klykdavo. Mes parsivezém juos rugpjiicio
septynioliktg, ir buvo rugséjo pirmosios Sventé. <...> Ir ta draugé pas mane atéjo, mes
einam keliu, ir, jsivaizduokit, ta mergaité, viskq nusiplésusi, jinai eina per kiemg ir kiek
jmanoma klykia. Ir sakau: ,Jézau, Greta, kq daryti, - sakau, - nezinau, kg daryti?“
Sako: ,,GraZina, neatsisuk. Neatsisuk, padarysi didziausig klaidg gyvenime.“ Ir mes

.....

kokius gal tris kartus, kol jinai suprato, kad jinai nieko nepadarys su tuo, ir pasibaige.
Irgi labai greitai isnaikinom tq tokj klykimg, nes buvo... nejmanomai klykdavo. (Gra-
Zina, 283-284, 286, 289-291)

Faktas, kad ,,klykimo® priepuoliai baigési, pateisino pasirinktg strategija nekreipti
démesio j provokacijas. Taciau, nors ir pavykdavo suvaldyti situacijas ir pasiekti no-
rimg rezultatg, griztu prie Ceslovos, kuri vaiko elgesj suprato tik ilgai stebédama ir
jsigilinusi j pasikartojantj elgesi:

Anksciau as nekreipiau démesio, bet kada jis jau ¢ia pradéjo gyventi, irgi nelabai
kreipiau, bet po to man tiktai... Va, galvojau: ,Is kur ¢ia?“ Po to supratau, kad maté
(savo namuose). Jis nepamena nieko. Bet net tokie dalykai. Jis buvo peilj paémes ant
Celestinos, suprantat? Jinai kazko supykdino jj. Jisai ne tai, kad bartis, pyktis, Sesiy mety,
jis buvo peilj paémes. Tai, va, tokie pavyzdziai, cia is tokiy, kadangi maté. Maté labai
daug tokio skurdo, kaip pavadinti. AsS Zinau, kad nereikia labai akcentuoti. Jei labai
kazkg blogo padaro. Siaip labai tokiy blogybiy nebuvo, bet... Buvo, kaip jums pasakyt,
jie supyksta tarpusavy, tai taip stipriai kumsciais. Ne taip kumsciai biity (rodo), o, va,
stipriai. (Ceslova, 260-268)

Faktas, kad vaiko elgesj nulémé patirta ir matyta prievarta, rodo, kad reikia imtis
papildomy veiksmy jo korekcijai. Jau kartg paminéta Grazina pasakojo, kad adaptacija
truko visus metus, taciau lazis jos elgesyje atsirado po poros ménesiy chaoso:

Bet kazkur po dviejy ménesiy, kai as per ménesj laiko nukritau apie penkiolika
kilogramy, as suvokiau, kad as nebegaliu gyventi tiesiog. As nebegaliu, as kazkg savy
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turiu keisti ir is tokios idéjinés mamos pavirsti idéjiniu Zvéreliu, kuris jves savo taisykles
ir cypinsiu vaikus tol, kol jie nesupras, kad jie neturi daryti taip. <...> Sakau, as Ziau-
riai dirbau daug su savim, nes kartais biidavo atvejy, kad tu nori tiesiog... nezinau kg
padaryti tam vaikui. Bet a$ save taip laikiau, stengiaus rami islikti, nes kitaip biciau,
na, nezinau, nerviskai isvis nusilpusi. (Grazina, 58-59.61)

Vidinj moters apsisprendima keistis noréciau detalizuoti keletu punkty:

1. Savo jvaizdzio pokytis, ¢ia ironiskai jvardijamas i$ ,idéjinés mamos pavirsti
idéjiniu zvéreliu®, neturi nieko bendra su jvaizdzio kaip socialinio statuso keitimu, o
grei¢iau su vidiniy nuostaty kaita. Gal anks¢iau to ir neketinusi, dabar apsisprendzia
bati ,,bloga® tai yra griezta.

2. ,]ves savo taisykles” — moteris ligsiolinj vaiky elgesj vertino kaip vaiky terora.
Si nuostata leido sugrazinti teisingg vaiko ir suaugusiojo santykj bei islaikyti pagarba
sau ir autoritet. Taigi, nuo $iol taisykles diktuos mama.

3. ,Cypinsiu vaikus tol, kol jie supras“ — rodo pasiruosima istverti vaiky protesta
ir pyktj.

4. ,Stengiaus islikti rami“ — moteris, pasirengusi i$tverti vaiky pyktj ir islaikyti
savo autoritetg tik pedagogiskai priimtinomis priemonémis, yra emociskai stabili,
uztikrinta dél savo elgesio teisingumo ir neprovokuojanti dar didesnio vaiky pykcio
parodant suaugusiojo pazeidziamumg.

Lina apibendrino savo drausminimo metoda, sakydama, kad vaiko klusnumas
yra suaugusiojo kompetencijos ir valios klausimas:

Kai vaikai neklauso, tai suaugusiy problemos, reiskia, grasini ir nieko nedarai. ,Oi,
tai, va, negalési dabar teliko® Zinréti“. Ir vis tiek leidi. Tai Suns balsas j dangy neina,
»10ji, loji“. Dabar paciai lengviau, nes as atkalus sistemq jau ant savy. (Lina, 608-609)

Aiskios taisyklés ir nuspéjamas tévy elgesys leidzia vaikui pac¢iam priimti spren-
dima, kuris palankus ne tik suaugusiajam, bet ir jam. Taciau tévams butina teséti
savo pazadus ir bati atviriems isgirsti, kg vaikai sako. Pac¢iam vaikui tai pozityvaus
pozitrio j kita asmenj susiformavimas, klusnumo sgsaja su asmenine laime:

Tu gali ir nesitvarkyti, bet eisi j kiemg tik tada, kai susitvarkysi. Tai tavo problemos.
Tai tu gali isvis nesitvarkyti gyvenime Sito kambario, bet neiseisi ir sédési visg gyvenimg
Siuose namuose. Tai reikia. Kaip sakau savo siinui: ,,Pagalvok, kaip tu elgiesi: tavo ledai,
draugai, kompiuteriai ir televizorius, dviratis yra mano kompetencija, ir neZinau, ar tau
verta su manim pyktis?“ Neverta, viskas mano nuoziiira. Nepasakyciau, kad nebiina
konflikty, bet rékti nereikia. (Lina, 235-237)

Linos liudijimas leidzia atkreipti démesj, kad, vadovaudamiesi naudos logika,
vaikai labiau linke paklusti ,,geriems” suaugusiesiems, tiems, kurie jaucia vaiko po-
reikius: ledus, draugus, dviracius... Vaikiskos laimés pojutis leidzia greic¢iau atlikti,
atrodyty, nemalonias uzduotis ir pereiti j patogumo ir jdomiy veikly sritj.
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Irena kalba apie televizijos laidoje ,, Superauklé® matytas drausminimo strategijas,
taciau turi pripazinti, kad jos nepasiteisino:

O jam vienodai rodo: ar linksmi, ar litidni tie veidukai... Ar duosi veidukqg? Ar duosi
veidukg? Jam svarbu, duosi, o dél ko, tai nesvarbu. Svarbu - duosi, o kokj, tai nesvarbu.
Svarbu - turésiu... (Irena, 148-149)

Igno motyvacija paklusti plétojosi per kasdienes patirtis. Vaikas i$moko savo at-
radimus, mintis ir nerima iSreiksti per kalbg. Per nuolatinj klausymasi, kuris anaiptol
néra didelis malonumas, mama pradéjo isgirsti vaiko fantazijas ir jsijausti j jo pasaulj:

O Jézau, kokio kalbumo! A$ prasau: ,,Igniuk, biik geras, patylék.“ Man masinoj
vairuojant, va, pavyzdziui, Ivona dainuoja, Ignas Sneka. As prasau: ,,Vaikai, biikit geri,
per miestg vaziuoju, kur nors dar, eismas koks stiprus... Vaikai, tylét! Ar girdéjot?“ -
»Aha, girdéjom, bet mes tuoj, dar, va, tg pasakysiu ir tada...“ Aaa, o Dieve, Dieve!
Ne, jis néra uzdaras, jis $Sneka daug, jis viskg sneka, ir jis nori snekét, jei tu su juo, jei
atgal atsisneki, tai, tai - diena be tylos minutés. Nes viskg, kg matau, tg sneku. Viskg,
pastoviai: kg jauciu - tq sakau, kg matau - tg Sneku. (Irena, 345-350)

Tik mamai pradéjus klausytis vaiko, jis pradéjo klausyti mamos:

Su dviraciu - va, vaziuojam j darZelj su dviraciu, vaZiuoja per Zole, gritina, is niekur
gritina dél to, kad jis kazkqg jdomesnio pamaté, ir jisai, nu, vaZiuoja ne ten, kur Ziari. Ir
Zitiri ne ten, kur vaziuoja. Bet jeigu susuksi, kad: ,Ignuti, Ziurék j kelig!“ - fut, viskas,
susiima. Nu, toks atsirado paklusnumas, bet tas paklusnumas ne tam, kad klausyti
dél baimés ar dar kazkg, ne, bet jis suprato, kad: ,Aha, reikia paklausyti ir bus geriau,
nu, is tikryjy, gal jinai Zino.“ (Irena, 229-231)

Panasiai ir Bronius, nors ir neakcentuoja ilgy pasnekesiy su vaikais, taciau draus-
mindamas jis jaucia vaiko vidinj pasaulj ir supranta jo galimybes pa¢iam reguliuoti
savo elgesj ir bendraamziy nuomoniy svarba:

Viengsyk dar uz parankés vedZiau. Tai jam labai buvo géda tiesiog... ] mokyklg...
Tai dél to ir pasimoké daugiau... Nes jam labai nepatinka uz parankes... Tai klasiokai
mato - kaip maZiukg... (Bronius, 59-62)

Galy gale vaiko ir globéjo santykis nebutinai turi bati visada metodiskai neprie-
kaistingas ir teisingas. I§ Danguolés liudijimo matyti, kad vaikui daug svarbiau ne
suaugusiojo kompetencija, o tai, kad jis yra pasiekiamas, artimas:

Pvz., nusikeiké Darius, o as kazkada neatlaikius irgi nusikeikiau, ir jis juoktis
pradéjo. Ir tas, kg mes grupéj isanalizavom, tai, kad reiskia: ,Cha, ir tu susimovei!
Ane? Ir tu esi pazZeidZiama, nesi ten kazkokia...“ (Danguolé, 198)

Visy $iy pasakojimy asis — svetimas vaikas tampa savas ir mylimas, iSmokstama
pozityviai spresti iSkylancias problemas. Pasiteising ugdymo metodai suteikia globéjams
pasitikéjimo savimi jausma, leidzia valdyti savo ir vaiky gyvenimus. Grazinos elgesys buvo
rezultatyvus ir po astuoneriy gyvenimo mety ji jau labai gerai pazinojo ir suprato vaikus:
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Dabar as$ tuos vaikus taip pazjstu, kad, pavyzdZiui, is apsilaizymo, to, kaip Ga-
brielé apsilaizo, as suprantu, kad ji to daikto labai nori. Nes ir balso tembras keicias...
As Zinau, kg ryte Giedriuks pasakys man. Sakykim, atsibunda, ir tas draugas is [kito
miesto] atvaziaves, ir jisai: , Mamyt, ar bus greitai dvylika, nes as galésiu eit pas Gailiy?“
Sakau: IS kur as Zinojau, kad tu taip pasakysi?“ Nes mes neleidZiam anksciau, nes
miisy tokios taisyklés yra, kad be dvylikos ar pirmos negalima niekur eiti. <...> Pajauti,
as jy Zinau is pusés minties, kg jie sakys, kq jie norés... (Grazina, 643-646)

Galima pastebéti, kad daugelis globéjy rapesciy yra tokie patys, kaip ir savo vaiky
turinciy tévy. ,,Biologiné stinysté yra tiktai pirmasis stinystés pavidalas; sinyste kaip
zmogiskyjy butybiy santykj galime labai gerai suvokti be biologinio giminystés rysio*
(Levinas, 1994, p. 70). Santykio akivaizdoje nublanksta iSankstiniai likesciai, o nauji
rapesciai ir netikétos situacijos tampa nuolatine gyvenimo dinamika. Todél galima
teigti, kad vaiko globa néra technika, o santykio kairimas.

Pagal tg vaidmenj, kurj globéjams priskiria jstatymo raidé, bttent globotinio
paveldo puoseléjimg ir santykiy su biologine $eima palaikyma, globos raiska jgyja
konkrecias formas, priklausancias nuo to, kaip klostosi santykiai tarp vaikui reiks-
mingy suaugusiyjy ir jo paties. Kalbant apie globéjy santykiy su vaiko biologiniais
tévais raiska, visais septyniais atvejais buvo pasisakoma uz tai, kad vaikas baty in-
formuotas, jog ji pagimdé kitas asmuo.

Vaiko tévy netekties skausmas dazniau yra nutylima tema. Irena pasakoja, kaip
Ignas moting stumia. Stumia, nes pats buvo atstumtas. Galima iSgirsti Gabrielés
zodzius: ,,Jeigu atsirasty ta mama, a$ pasakyciau: ,, Kiaule tu!®, ir nuei¢iau.“ Ka pa-
sako apie santykj su tévais $is atviras vaiko pasisakymas? Vien pyktj? Gal ir kersta?
Atsilyginima tuo paciu skausmu, giliu jZeidimu? Ar nueiciau, kad buciau vejamasi i§
paskos, ieskoma, atsipradyta? Gal tai ir yra palikto vaiko vidiné svajoné, kad jis vél
baty atrastas?

Remdamasi pazintimis su kitomis globéjy $eimomis, Danguolé svarsto, kokios
dar galéjo buti ty santykiy alternatyvos:

* Tarp kitko, as dar paémiau berniukg, o jie, pilna Seima, paémé mergaite. Ir jy
globa baigési nesékmingai. * Mama kas dvi savaites pasiimdavo vaikg. Nu, j susitikimg
nueidavo, po susitikimo - jau viskas. © Vél is naujo, kol atstato tq santykj, sugrupuoja tg
vaikg, ir jis vél leidZiamas (j susitikimg su mama), ¢ nes [globéjy kursy organizatoriai]
ragina ir liepia leisti susitikinéti su mama, aisku, dél didesnio vaiko gério... Bet tada
reikéty gal pasverti, ar tai yra tikrai géris vaikui, kai jisai (vaikas) yra tampomas taip,
va - j susitikimg su mama, paskui vél pas globéjus tu gyveni, ¢ bet mama sako: ,Tu
globéjy neklausyk, vis tiek as tave pasiimsiu, Zinok, va, jau tuoj man tave atiduos...’
Zinai, prisneka, prisneka kazko tai...
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* Taip, kaip ir Dariui kazkada mama prisnekéjo, kad atvaZiuosiu. © Tas lauké cia,
suvereé karoliuky apyranke kazkokiqg tenai jau, paruoseé tenai dovany mamai, Zinai, ten
atvirukg kazkokj piesé, nenupiesé, kazkgq tai, ir, ir; ir... * Ir neatvaZiuoja... NeatvaZiuoja,
neatvaziuoja, mes ¢ia laukiam jau, laukiam, ir jinai neatvaziuoja... * Sako: ,,Neturéjau
ten, kiek ten reikéjo, ty lity atvaziuoti nuo [vietovés pavadinimas] iki [miesto pavadi-
nimas]. Neturéjau uz kg atvaziuoti..."’ Nu, tai, o vaikas lauké... (Danguolé, 349-351)

Siame pokalbio fragmente su viena santrauka ir dviem siuzetais pateiktos dviejy
vaiky istorijos. Atrodyty, kad ta kita $eima, bidama pilna, galéty buti vertinama kaip
palankesné vaikui ir dél to Danguolé neabejoja. Lyginamos dvi biologiniy mamy
laikysenos: viena periodiskai pasiima, o kita neatvaziuoja. Taciau butent pirmoji
globa buvo nesékminga ir tame pasakojime jterpiama diskusija apie galiojancia glo-
bos tvarka: 1) globos organizatoriai mato susitikimy su biologine $eima nauda, kaip
formuojancia vaiko identiteta, leidziancia integruoti savo gyvenimo istorija, turéti
daugiau ir jvairesniy ry$iy; 2) yra vaiko auginimo uzduotys, batinos vaiko raidai:
nuolatiné rutina, tvarka, pareigos, pasitikéjimo ir autoritetingo santykio formavimas.
Suderinti $ias uzduotis galima tik geranoriskai bendradarbiaujant vaikui svarbiems
suaugusiesiems. Kol kas néra sukurta prevenciné sistema, kai biologiniai tévai ir
globéjai pradeda konkuruoti dél autoriteto vaikui. Tada vaikas turi pats susitvarkyti
su daznai ne jo amziui skirta uzduotimi: pasirinkti suaugusj asmenj, kuriuo galéty
pasitikéti labiau, arba blogesniais atvejais palaikyti chameleoniska santykj ar uzimti
gynybiska pozicija, nepasitikéti Zzmonémis apskritai. Kaip absurdiskai beskambéty,
antrasis pasakojimas apie Danguolés globos situacija parodo, kad kuo blogesné mama,
tuo geresné globéja.

Linos patirtis taip pat patvirtina, kad daznai rysys su tévais yra labiau negatyvus
vaikui:

Nu, kaip pradéjom bendraut? Kada jinai prisigeria, tada atsimena ir skambina.
Ta prasme, va, toks ir bendravimas. Neduodu vaikams telefono, visas bendravimas per
mane, kad as i$ balso Zinociau, ar duot vaikams pakalbét. Nes porg karty buvo tokiy
atvejy, kad vienas pasake: ,, Téti, tu mamos nemusi?“ - ,, Musiu Sitq ,k“ ir dauzysiu,
kol uzmusiu.“ Nu, vaikui desimtmeciui girdéti tokius dalykus, jinai man puse dienos
praverké. Tiesiog po tokiy atvejy as is balso sprendZiu labai, pakalbu pati kelias minutes,
kad suprasciau, ar tas pokalbis bus su visiskai girtu Zmogum, nu, tiesiog, kad nesuzeist
vaiko. Tai bina ne daznai, kaip sakom: ,,Turbiit pasalpas kai gauna, pasipildo kortelg,
atsiranda, atsimena.” (Lina, 361-362)

IS esmés sutikdama, kad vaikai turi teis¢ pasikalbéti su tévais, prie$ perduodama
telefono ragelj, ji jau turi jprotj pati pakalbéti ir jsitikinti, ar kalba su blaiviu Zmogu-
mi, bent taip bandydama apsaugoti nuo galimo negatyvaus psichologinio poveikio
vaikui. Tokia praktika ir atspindi papildanciy (zr. 4 pav., Mosek, 2004) $eimy globos
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schema, kai su biologiniais tévais skaitomasi ne kaip su suaugusiaisiais, o labiau kaip
su vaikais.

Dauguma globéjy buvo susipazine su dokumentais apie tévus. Danguolé pasakoja,
kaip Dariaus vyresnioji sesuo surado téc¢io profilj socialiniame tinkle:

“ Apie tétj, va, santykis toksai, kad viengkart teatre... * Nuéjom j teatrg, ir as nusi-
stebéjau, kad daug téciy atvede vaikus j teatrg yra, kas mano laikais ir dar kai mano
vaikai, va, biologiniai, augo, tai nebiidavo, kad vyrai vesty vaikus be mamy j teatrg.
Jie gali ateiti ten kaip komplektas Seimos, bet... O dabar Zitiriu, kad vieni vyrai ateina
i spektaklj su vaikais, ta prasme, ne tai, kad vien tiktai vyrai atsivede vaikus, bet ne-
bitinai moterys, nebiitinai pilna Seima. © Tai as jam (Dariui) kazkaip nusistebéjau,
tai labai sureagavo smarkiai, kad tu man nesnekék, man ir taip skauda...  Nes tai yra
téciai, o jis técio neturi, ir jam tas skauda, nu, vat, jam tas skauda. ¢ Jis pradzioj, kai
atéjo, tai bandé man - saké, kad ,nu, reikia tau surasti vyrg, kad as tétj turéciau®,
ZodZiu, ir panasiai... (Danguolé, 87-92)./Ir, va, dabar, kai (tévas) facebook’e jau yra
kaip jis atrodo. (Danguoleé, 95)

Teatras kaip svarstymo apie vyro vaidmenj vieta néra jau tokia atsitiktiné.
Vyriskumo, vyro vaidmuo $eimoje ir apskritai pasaulyje iSgyvena kaitg. Pirmasis
vaidmuo, atspirties taskas, kurj Danguolé jvardija kaip ,mano laikais“ vyras buves
»Seimos komplektas®. Taciau tévai, atsivede vaikus j teatra, aktyvis ugdymo, dar
daugiau, integracijos j didzigja kultarg dalyviai. Tai santykis, kuris imponuoja, ste-
bina, reabilituoja vyro vaidmenj ne tik $eimoje, bet ir visuomenéje. Ta¢iau moteris
ir jos globotinis susiduria su dar dviem vyriskumo komplikacijomis: nesanciu téciu,
taciau Zzmogumi, turinciu tam tikrg profilj, vardu ir pavarde dokumentuose; ir ta
gasdinancia tikrove, kuri gali slypéti uz profilio: galbat nusikalstama subkultira, gal
priklausomybeés, gal skurdas?

Pokalbyje su Broniumi taip pat i$plétota vyriskosios tévystés linija. Pasakodamas
apie savo vaikyste, Bronius iki $iol negali suprasti savo biologinio tévo. Brolio uzuo-
minos leidzia suprasti, kad tévas gali buti gyvas. Pries tai sakes, kad ant savo mirusios
motinos nepyksta (,,Kad jinai buty ir gyva, nepyk¢iau®) (Bronius, 344), Bronius kiek
atsakingiau vertina savo tévo vaidmeni:

Turéty pagal viskq tévas ieskoti vaiko, o ne vaikas tévo. Pagal viskg. Jei jisai taip
labai noréty. Bet jei atsirasty, tai pirmas dalykas - reikty issiaiskinti, dél ko cia viskas
taip nutritko? Taip tai nepykstu nei ant motinos, nei ant tévo. Taip. Nes vis délto suauge
Zmonés buvo. Jie turéjo patys suprasti ir taip toliau. Dabar, kai as suauges, tai suprantu,
kg reiskia vaikai, juos negalima taip paleisti. (Bronius, 349-351)

Sis vertinimas rezonuoja su pirmojoje dalyje cituotu G. Marcelio etiniu tévystés
vaidmeniu. Vyriska tévystés samprata, lyginant su motinyste, yra maziau salygojama
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emocijy ir aplinkybiy, neigiamy vaikystés patir¢iy ir prisiminimy nulemty patologiniy
buseny, tarkim, depresijos po gimdymo, o traktuojama kaip prisiimta atsakomybeé.

Vaiky globa, kuri reiskiasi kaip keleto santykiy administravimas, diskusija sugra-
zina, E. Levino terminais tariant, atgal 1 racionalumo ir totalybés matmenj. Taciau net
ir tobuliausia sistema negali visiSkai panaikinti priezasties, paskatinusios kurti nauja
vaiko ir globéjo santykiy diadg. Skaudi vaiko, palikto, atstumto, suzeisto, patyrusio
smurtg, patirtis ir yra ta salyga, dél kurios jis i$drjsta kreiptis j kita asmenj ,mama®
»téti“. Vaikas pirmasis turi kreipimosi teise, o suaugusysis yra tas, kuris atsako, pri-
siima atsakomybe ir jgyvendina pasaukimga.

Kontekstas. Kadangi naratyvai skleidziasi konkrecioje Salyje konkreciu laiku,
iskyla teisinés sistemos, globos institucijy veiklos, materialinés ir kitos pagalbos
jvertinimo tematika. Kuo brandesni ir labiau suinteresuoti vaiky ugdymu globéjai,
tuo daugiau pagalbos i§ sistemos jie tikisi. Globéjai pageidauja materialinés pagalbos,
stovykly, mokymuy, supervizijy, didesnio psichology, raidos specialisty prieinamumo.
Tik nagrinéjant Broniaus atvejj matyti, kad pagalbos iniciatyva ateina i$§ valdzios
atstovy: mirus mamai vaikas gavo psichologine pagalba, o dabar lanko laisvalaikio
uzimtumo centry. I interviu su Danguole paaiskéja, kad, nors ir savivaldybés organi-
zuojamos paslaugos yra palyginus geros kokybés, pagalba ji surado nevyriausybinéje
savanoriskoje globéjy paramos grupéje.

Monikos $eimos apsisprendimg globoti nulémé globos namy darbuotojy aktyvu-
mas ir prasymas. Tarp apklaustyjy teko girdéti ir daugiau sékmingy pavyzdziy, kai
vaiky namy darbuotojai imasi iniciatyvos vaikus jkurdinti $eimose. Paprastai $ios
iniciatyvos gali buti sékmingos, nes pagalbos iesko tie, kurie pazjsta vaikg ir pritaiko
prie konkreciy aplinkybiy. Kita vertus, vaiky namy darbuotojai gali tapti suinteresuoti
isleisti vaikus sveciuotis savo ieiginiy ir atostogy metu, kad galéty sumazinti darbo
kravius ar sujungti vaiky grupes. Tac¢iau tiek Monikos, tiek Grazinos patirtys apie
globa savaitgaliais susijusios su skausmingais prisiminimais: ,,Savaitgaliam émimas,
jeigu neplanuoji nieko, yra vaiky luosinimas. Visiskas“ (Grazina, 647).

I§ Ceslovos liipy skamba daug negailestingos kritikos visai globos sistemai. Jau
3.2 dalyje buvo rasyta apie jos jspadzius i$ lankymosi vaiky globos namuose, kuriame
jijsijauté j ne itin paklusnaus globotinio emocijas ir identifikavo abejingumo, patyciy
ne tik paimti vaikus j $eimas, bet ir sve¢iavimosi teiséms:

“ AS ilgai negaléjau suprasti, kodél as negaliu to vaiko paimti. ®* Kodél as negaliu, jei
jisai nieko nelanko? Nieko... Kodél? © O man vis sako: ,Krepselis, krepselis.“ Galvoju,
nu, kas ¢ia per krepselis? , Taigi jus suprantat, pas mus krepselis.“ ¢ O, pasirodo, ¢ia
buvo grynai dél to, kad, jeigu as imu, jie man maistpinigius mokét (turi). Suprantat?
¢ As niekad net neimdavau. Po to jau, kada jau ten patvirtino, jtvirtino, ir viskas, jie
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pradéjo ten mokét po kazkiek. As dabar nepamenu, bet ten yra dokumenty, bet ten
Zymiai... Oi, neatsimenu, litas ar litas septyniasdesimt ar trys litai. O jie gauna norma-
liai. Suprantate? Ir krepselis... Galvoju, nu, prie ko Cia krepselis? ,, Krepselis, krepselis.“
Pasirodo, ¢ia kaip ir mokykloj tas pats. Vaikas iSeina, jie jau praranda (pinigus). Nu, tai,
va, ir ten. Tai susidaro.’Kazkas daro tuos krepSelius vaikams, uz tai, kad is valstybés
jie gauna dotacijg. (Ceslova, 407-415)

Sio pasakojimo santrauka (a) - istorija apie tai, kodél vaiky namai nepageidauja,
kad vaikus dazniau pasiimty sveciuotis. Moteris bando jsigilinti j vaiko gyvenimo glo-
bos namuose aplinkybes - gal vykstantis ugdymas i$ tiesy svarbu (b), ta¢iau priezastis
visai ne vaiko interesai, o krepselis (c). Daznas sve¢iavimasis sukelia vaiky namams
administraciniy biurokratiniy sunkumy, o ypa¢ dél maistpinigiy apskaitos. Kodas
diskusijai dél vaiky globos kokybés (f): ar tas ,kazkas®, kuris ,,daro tuos krepselius
vaikams®, gali prisiimti ir atsakomybe uz kylanc¢ius konfliktus ir nesusipratimus?
Pokalbio istraukoje minima finansavimo dydzio nustatymo (t. y. krep$elio) politika
Lietuvoje gali buti pozitrio j jaunima kaip preke pavyzdziu, nes vaikai jsivaizduo-
jami lyg prekés rinkos ekonomikoje (Giroux, 2012, p. 54). Daznai susiduriama su
kuriozi$komis situacijomis, kai institucija neatsizvelgdama j vaiko interesus visomis
isgalémis stengiasi islaikyti turimy krepseliy kiekj. Jtarimy Ceslovai kelia ir globos
namy darbuotojy ar administracijos bandymas pasipelnyti i§ gaunamos labdaros. Ji
pati ir vaiky giminés yra nuvezusios vaikams drabuziy, kuriy jau kitg dieng nebuvo
galima atrasti.

Ceslova socialiniy darbuotojy ir psichology pagalbg vertina ne tik kaip forma-
lumga, bet net trukdyma. Santykiai su socialine darbuotoja yra komplikuoti: tai ne
pagalba, o grei¢iau kontrolé ir priekabiy ieskojimas. Paskutinius metus ji lankési du
kartus: per Naujuosius metus ir Valentino dieng. Galbut taip socialiniai darbuotojai
supranta alkoholio prevencija?

@ Cia [socialinés darbuotojos] lankymas, kaip neZinau kas. * Zodziu, buvo... Ir sausio
2 i$ pacio ryto, ir man tai, va, ¢ia néra suvokiama. Tai ¢ia man, suaugusiam, bet kaip
vaikai reaguoja j tai? MaZa to, kad vaikai ir taip daug visko patyré, ir ¢ia mes tiesiog
gulim. < Tas rytas geras, niekur nereikia, ir ¢ia skambutis, ir ateina. ¢ Ir vis tiek reikia
keltis, ir vis tiek reikia chalatus uZsidéti. “ Nu, as suprantu, perspéjo, pasakeé, kada
ateina, dar kazkg. ' Nu, gali netikétai kitg kartg, ne i$ pacio ryto, ne per Naujuosius
Metus. (Ceslova, 461-467)

Ceslova nustebino ne tik pats vizito netikétumas, bet ir socialinés darbuotojos
bendravimo budas. Ji vaiky paklausé: ,,O, vaikai, kaip jus su globéja gyvenate?®
(Ceslova, 513). Sis teisés termino pavartojimas buvo jZeidus ne tik moteriai, bet ir
vaikams. Vaikai dar nuo lankymosi globos namuose kreipiasi  ja ,mama*“ ir jauciasi
kaip gimtoje $eimoje. Kreipinys netinkamas net turint omenyje, kad globéjy kursuose
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akcentuojama pareiga pasakyti vaikui, kad jis gimé ne $ioje Seimoje. Net jaunesnysis
berniukas, jau nekalbant apie astuoneriy paimta mergaite, nors ir sunkiai atsimena
savo gimtuosius namus, bet ne vaiky namy patirtj. Globéjos ir globotinio statuso
akcentavimas, nors daznai vartojamas ir mano apibidinimuose, patiems vaikams
rei$kia savo svajonés — turéti mama - nevisiska iSsipildyma.

Kita globéja Irena priekaistauja, kad globéjams ir jtéviams néra suteikta galimybeé
gauti tévystés atostogas:

Is tikryjy pikta ant valstybés. Man atrodo, kad valstybé turi prisidét prie Sito ir
pasiriipint. Nesvarbu, kokio amZiaus vaikas, ar jaunuolis, ar paauglys, ateina j Seimg...
Tai paaugliui, jaunuoliui turéty bit dar sunkiau! Man atrodo, kad vienas is tévy turé-
ty gaut kazkokias atostogas, kad padét... Nors ménesj, nors du, kad tam vaikui padeét
jsijaust j tq dienos ritmg, Seimos ritmg... (Irena, 166-169)

Lina pasakojo apie gaunamos psichologinés pagalbos nepakankamumg. Pasibaigus
projektui ji nebegali pasinaudoti ankstesnés psichologés paslaugomis, o poliklinikoje
prieinama psichologeé yra visai nepasiruosusi dirbti su globojamais vaikais.

“ Mes galim eiti pas psichologg paprastg. * Bet, pvz., poliklinikoje mums su mazgja
reikéjo praeiti, pas jg labai daug raidos sutrikimy visokiy, prirasé, mes atsiveZzéme jg
visiskai nekalbancig 2,5 mety, nekartojo, nu, ne visiskai, jinai net Zodzio mama ne-
sugebéjo pasakyt. As is karto uZrasiau pas psichologe, sako: ,,Eilé.“ Kol sulaukém eilés
po poros ménesiy, jinai pradéjo snekét. Jinai tokia kaip kempiné, kur stovéjo sausai,
paskui j balg jdedi. Ir viskqg mégdZiojo labai graZiai. - Nu, bet kadangi eilé atéjo, mes
vis tiek nuéjom, nors ir nelabai reikia. Sako: ,,PaZitirim testus.“ Aisku, ji pirmg dieng
visiskai pasislépus, manes ¢ia néra. Testus ar jinai supranta, ar kg, as pati atsakinéjau
tuos testus.  Tai éjom pas psichologe, kuri visiskai nieko nesupranta. AS suprantu,
kad jinai kazkurios srities psichologé, bet jinai visiskai nesupranta ty vaiky. Gal jinai
ir vaiky psichologé, bet jinai tikrai nesupranta jvaikinty ar globojamy vaiky. ¢ Jinai
klausia: ,,Gal jos tévai géré?“ Sakau: ,Taip, as Zinau, jinai visqg néstumq pragére.“ -
»Tai Jiis Zinojot, tai kaip Jis émeét?“ Ta prasme, tai jie visi tokie, ten niekas studenciy
jauny nepaima vaikuciy ir nenuveza j vaiky namus. Nebuina tokiy stebukly, nes jeigu
ten, pripazinkim, alkoholiky ir narkomany vaikai, kur mamos néstumo metu smurtg
ir stresus patyré, ir tose priklausomybése buvo. Bet, kaip jinai paklausé, kaZkaip tai...
Jinai pradéjo klausinét: ,Man kaip Zmogui tiesiog jdomu.” Klausinéjo tokiy dalyky, ji
visiskai ne specialisté, sutinku, gal jinai kitoj srity.f Na, pavyzdZiui, jeigu man reikéty
pagalbos, kg as pas jg galiu gaut, na, kg? As daugiau turbit Zinau, daugiau negu jinai,
nes ji to tiesiog nesimokeé, tos srities. (Lina, 138-151)

Prieinamos psichologinés pagalbos realybé glumina: eilés reikia laukti pora
meénesiy, vietoj gautos pagalbos pati globéja paaiskina specialistei globojamy vaiky
ypatumus. Pats klausimas ,,Tai kaip jas émeét?“ atspindi visiska atskirties ir naudos
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logika, kurios, mano manymu, neturéty likti bent jau valstybinése jstaigose. Taip
formuluojamas klausimas galbut buty suzeides jautresne paciente, taciau pasitikintis
ir ekspresyvus Linos tonas pasuko pokalbj netikéta linkme, kad gydytoja savotiskai
atsitraukeé ir pati pradéjo klausinéti. Globéja galvoja, kad vaiky namy sistema ardoma
ne i$ tos pusés. Pagalbos sistemos beveik néra, psichologés yra net ne visuose globos
namuose, o globojancios Seimos mazesniuose miestuose specialisty neatranda. Ji pa-
pasakojo pavyzdj, kaip kita pazjstama moteris atsisaké globos, nes nesulaukeé pagalbos.

Nesant sukurtos tinkamos paramos sistemos, galima klausti, ar globéjai sulaukia
pakankamai pagalbos savo artimyjy ratuose. Galima prisiminti Ceslovos pasakojima,
kad jai iki $iol skaudus jos brolio Seimos atstimimas:

* Tai, va, tai, kas liecia Seimg, tai jie viskq priémé gerai. Nu, kad ten, bet po to
kazkaip jie dingo visi. <...>" Net sakau, prie$ pat krikStynas, a$ krikstijau vaikus savo.
<...> Tai netgi, kai krikstynos, sutiko, sutiko mano Seima, brolis su broliene, © ir pries pat
krikstynas jie atsisaké. Sako: ,,Ant tiek jis negeras, ant tiek jis rékia, ant tiek jisai Sita,
mes nenorim jo krik$tyti.“ Jo! Aisku, as nieko nepasakiau, bet a$ verkiau. A verkiau
uz tai, kad jau liko savaité iki to, ir kazkaip taip... Nu, ZodZiu, as labai daug pastangy
jdéjau ir j jy vaiky aukléjimg. ¢ Ir mes gyvenom kazkada kartu visi, ir man, va, toks
kaip smugis. Tai as vienu metu... Po to, aisku, buvo kiti tévai. Viskas tvarkoj, viskas
gerai praéjo.” Bet tiesiog vienu metu man vieng kartg buvo atéjus mintis: ,,Va, vis délto
as noréjau vieno, ir gal man reikéjo vieng?“ Va, taip buvo, tokia mintis atéjus, uztai kad
pernelyg buvo sunku. Dar galiu pasakyti, ne tie sunkumai, kas liecia mamas su vaikais,
o pernelyg buvo sunkus spaudimas is visy pusiy. Va, tas yra. Va, toks spaudimas, ir man
atrodeé, kad turi kazkaip padéti tam Zmogui, bet to néra. (Ceslova, 436-441; 443-453)

Pasakojime, kurj apibendrina pradzios frazé (a): ,,Jie dingo visi®, vardijama, kad
artimuyjy ratas gana platus. Prie§ krikstynas (b) nutinka situacija, kad brolis atsisako
tapti krikstatéviu (c). Jo motyvas — esg vaikas nepakankamai geras — rodo, kad giminés
iki $iol néra supratusios globojamy vaiky specifikos ir vietoj to, kad padéty sudaryti
kuo draugiskesne ir pozityvesne aplinkg, nepripazino vaiko savu ir atsiribojo. Si
situacija sukrété pasakotoja (d): ,,A$ verkiau®, ir dar daugiau (f) verté suabejoti savo
pasirinkimu: ,,Va, vis délto a$ noréjau vieno, ir gal man reikéjo viena?“ Todél moteris
labai pabrézia, kad butina suteikti pagalba globéjams, nes ir artimoje aplinkoje yra
nesupratimo ar net priesiskumo.

Tokia abejingumo situacija jautri ne visiems globéjams. Tarkim, Lina jauciasi gana
stipri atremti ka tik girdéta situacija su poliklinikos psichologe, juolab jos neglumina
ir giminiy pozitris:

“UZia, bet j akis nesako. Sneka, bet j akis nesako. ® Giminés ten galvoja, kad durniai.
[ akis jie tiesiai Sviesiai nepasako, o ten, kaip supranti, kq galvoja, tai nei Silta, nei Salta,
¢ia jy problemos. Kazkaip tai mes uZsigriiding, © pradzZioj mes kaip, mes turéjom vieng
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berniukg ir noréjom dar du paimti. Pasiémém paskolg, is paskutiniyjy jg mokam. O
paskui mazdaug komentarai: ,Na, va, pasiémé vaiky, pasikeité stogg uz tuos pinigus.”
Skaiciuoja, bet sakau: ¢, Visi galit imti. Duok, Dieve, paimkit, ¢ir stogai bus visi graZis,
ir vaikai laimingi bus.“ Bet j akis né karto nesaké. (Lina, 442-445)

Kadangi globa ir pelnas yra viena antrai oponuojancios pozicijos, vaiky globa
iSgyvena dvilypius visuomenés vertinimus daugelyje $aliy (Swartz, 2005, p. 113), ku-
riuos supaprastinant galima apibendrinti 2 krastutiniais pozitriais: ar vaikai imami
dél pinigy, ar i§ meilés. Seimos, imancios vaikus i3 isskai¢iavimo, kaltinamos pras-
tesne globos kokybe (Swartz, 2005, p. 148). Net materialines vertybes labiau nei kitas
vertinanc¢iame pasaulyje globa vertinama kaip neetiskas verslas, o galimybé suderinti
abi - meilés ir pinigy - galimybes vis dar skamba kaip anekdotas.

“Budavo, anksciau finansiskai - kaip sako - ,,imi vaikqg dél pinigy“. Ne, tu pinigus
imi dél vaiko, todél kad jiems visko reikia. * IS tikryjy reikia. Jeigu as negaliu vaikui
nupirkti dviracio, o jisai labai, labai nori, mane nervina, as noriu auginti tiek vaiky,
kad galéciau juos apripinti, tai gimdai tiek, kiek gali aprupinti. O vaikai, ateinantys
su savo pinigéliais, vaikai turi teise j ten batus nesuplysusius. Yra tokiy, kurie ir metus
pranesioja, o as turiu tokj, kur kas ménesj suplysta, ir viskg, kg jam padarysi... Skraidyt
liepsi? Neliepsi skraidyt... © Dél ty finansiniy dalyky daug Seimy neima, as suprantu,
kodél. “ Kai tu galg su galu sunkiai suduri, kai visa energija eina, kaip iSgyventi, ir tu
nelabai gali ten dalintis. ° Mano mama, pavyzdZiui, kaip kalbéjo, kai as sakydavau: ,,Nu,
paimtum, nu, va, mazdaug galétum paimti.“,, As nesu garantuota, kad galésiu jam duoti
to, ko jam reiks.“/ Nes taip, ne finansiniai dalykai lemia vaiko laime, bet vis tiek reikia,
norisi kada nors gyvenime nuveZti prie jiiros, nuvaZiuoti atostogaut. (Lina, 531-536)

Labai vykusi formuluoté: globéjai ne vaika dél pinigy ima, o pinigus dél vaiko. Jau
pasakojau, kad Linos $eima atsisaké pasitilymo tapti $eimyna vien dél to, kad gauty papil-
domg finansavima. Po kurio laiko savivaldybé pakartojo prasyma, sitilydama pritaikyti
bistg. Moteris puikiai supranta savo galimybes ir kelia sau adekvacius vaiko auginimo
kokybés reikalavimus. Ta¢iau uztardama ir kitas Seimas, kurios noréty globoti vaikus,
jvertina finansinés paramos naudg. Jai antrina beveik visi mano apklausti globéjai. ,, Kad
baty ta globa milijonai, tai gal galétume kelt tg klausima, kad ¢ia vaikg perki!* (Irena,
22). Monika su nerimu zitri j savo tik kg pilnametystés sulaukusius vaikus:

Kaip sako, is ty vaiky pragyvent. Kaip tu is jy pragyvensi? Jei dabar 18 mety vai-
kui, jis savo pinigais disponuoja ir turi pati islaikyti juos. Kol dirbu, kol yra galimybé,
vyras mano dirba, ty pinigy mums uztenka. Bet jeigu 2 ar 3 vaikai, ir pagalvoji - darbo
neturéti... Va, kaip Miglé, dar kiti metai mokinasi, tai gaus tuos 150 eury, ir kitais
metais jau nebegaus, neturi darbo, tai vaikg vis tiek turi islaikyti. (Monika, 426-430)

Sulauke 18 mety ir, pavyzdziui, tesdami mokslus, vaikams suteikiama galimybé
savarankiskai disponuoti pasalpa. Formaliai gyvendami su globéjais jie dar tik mo-
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kosi finansiniy jgadziy ir apie galimybe prisidéti prie savo islaikymo islaidy Seimai
pagalvoja paskutinéje vietoje. Monika jau prognozuoja situacijas, kas atsitiks vaikams,
pasibaigus pasalpai.

Vis tiek tas vaikas jau tavo ir iki senatveés yra tavo. Jam seksis ar nesiseks, ar pa-
laidunas, kokiy vaiky parnesa. Va, Miglei, (jei) koks vaikas uzkibty, taigi nevarysi is
namy... Jau kaip Seima, jau tavo vaikai. Arba, neduok Dieve, koks geriantis biity, visko
juk pasitaiko, ir turési ¢ia pasiimti su visokiom problemom. Ir geriantys, ir narkomanai,
ir palaidiinai. Bet jau cia tavo. (Monika, 445-447)

Monikos bugstavimai zitrint j vaiky ateitj rodo prisiimtos atsakomybés testinuma,
motiniska pareiga ir toliau finansiskai bei moraligkai palaikyti jau suaugusius vaikus,
kiek nesékmiy bepatirty ar klaidy bepadaryty. Vaiko globa, formaliai pasibaigusi
pilnametyste, praktiskai tesiasi visg gyvenima. Suaugusiy vaiky pasiekimai, jy statusas
visuomenéje jtvirtina ir tévy verte, tac¢iau globéjai dazniau iSgyvena paklydusio vaiko
dingimo ir sugrjzimo dramas.

Lietuvos globos sistemg charakterizuoja abipusio nepasitikéjimo santykis tarp
valstybineés globos politikos, uz ja atsakingy organizacijy, vykdanciy darbuotojy ir
globéjy. Globéjai kaltina vaiky namy sistemg abejingumu vaikams, pasipelnymo
galimybémis per neapskaitoma labdarg ir krepseliy politika. Jy manymu, vaiky na-
muose triksta globos kokybés, nes i jy $eimas ateina apleisti vaikai, traumuoti ne tik
biologinéje seimoje, bet ir institucijoje. O juos kontroliuojantys savivaldybiy socialiniai
darbuotojai demonstruoja kontrolés ir galios santykj. Kol paramos ir pagalbos siste-
mos dar nesukurtos, medicininés institucijos yra nekompetentingos suteikti reikiama
terapine pagalba ne tik vaikui, bet ir duoti patarimy globéjui. Pasaulinéje praktikoje
plintant terapinés globos modeliams, Lietuvos medikai vis dar kaltina globéjus ne dél
to, kaip, bet kad jie apskritai globoja vaikus, kurie yra taip pazeisti, kad jau, susiprask,
ir nebeatitaisomi. Nesulaukdami tinkamos paramos is valstybés, globéjai susiduria
ir su neadekvaciu visuomenés vertinimu. Veikla, uz kurig gaunami pinigai, siejama
ne su privacia, o darbine sritimi, todél giminés gali nepripazinti globotiniy savais,
diskutuoja pasipelnymo klausimais. Jei globa asmeniniame lygmenyje suteikia pras-
mingos veiklos pojutj, teikia dziaugsmo, visuomenéje ji nesuteikia statuso, ypac jei
suauge vaikai nepasiekia nei akademiniy auk$tumy, nei profesinés karjeros.

Apibendrinus globéjy naratyvus trijy dimensijy erdve buvo ieSkoma atsakymuy j
klausima, kaip reiskiasi globos ugdomoji funkcija praktiniuose globos kontekstuose?
Kiekvienu atveju skirtinga jos raiska gali buti Zymima trijose koordinaciy asyse: laiko,
santykiy ir aplinkos arba konteksto. Laiko pozitriu globa tampa ugdomaja tik po tam
tikro adaptacinio periodo, kurio eiga apibendrinti galima ,,kunkuliuojancio katilo“
ir ,vairo“ metaforomis. Adaptacijos pabaiga yra sukurtas prierai$us vaiko ir globéjo
rys$ys, kurj rodo ne tik vaiko kreipiniai ,,mama® ,,téte, bet ir jo klusnumas, meilumo
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apraiskos, atvirumas ir drasa. Sio santykio raika, suaugusiojo manymu, - tai vaiko
jvertinimas ir pagarba, jsizitréjimas j elgesj ir jo vidiniy motyvy supratimas, autori-
teto jtvirtinimas, gebéjimas kalbétis vaiko lygmenyje ir jj i$girsti, jo emocijy, daznai
negatyviy, reguliavimas. Vaiko ir globéjo rysys iki galo nekompensuoja netekty tévy
skausmo, taciau Lietuvoje biologiniai tévai daznai traktuojami kaip nepakankamai
veiksnis palaikyti rysius su savo vaikais, dazniau vaikas bendrauja su broliais, sese-
rimis ir tolimesniais giminaiciais. Lietuvos globos sistema globojanc¢ioms Seimoms
vis dar nepakankamai svetinga, néra sukurty palaikymo sistemy, valdininkai teikia
pirmenybes kitoms alternatyviosios tévystés formoms, todél $eimos ne tik savaran-
kiskai sprendzia kylancias vaiky auginimo problemas, bet ir turi atlaikyti sistemos
ir visuomenés vertinimy spaudimg.

3.4. Ne giminés vaiky globos ugdomosios funkcijos raiskos modelis

Ne giminiy globéjy patir¢iy naratyvai jprasmino asmeninius ir bendruomeninius
prisiimtos tévystés motyvus, jtvirtino globéjo (-os) identitetg bei, i§laikydami gilumi-
ne simpatijg vaikui, leido jvertinti probleminio vaiko elgesio apraiskas. Atsizvelgus j
tris empirinés duomeny analizés dimensijas: laika, santykius ir konteksta, kuriamas
grafinis modelis (11 pav.), kurio sudedamosios dalys yra procesiné, dialoginé ir ug-
dymosi salygy raiskos. Modeliui sudaryti i$rinkti visi galimi sistemos elementai ir
susieti numatomais rysiais (Bitinas, 2013b, p. 159).

Globos ugdomoji funkcija kaip procesas pereina keleta etapy. Vartojant paciy
tirlamyjy jvardytas savokas buvo i$skirtos dvi - ,,kunkuliuojancio katilo“ ir ,vairo“ -
metaforos, o jas prapleciant i§skirti 4 globos proceso etapai: pasiruosimo, susipazi-
nimo, krizés ir adaptacijos. Kiekviename i$ jy tampa svarbis vis kitokie gebéjimai,
kuriems identifikuoti pasinaudota 1.3 dalyje, 1 lenteléje (zr. 36 p.), M. Sanders (2008)
iSvardytais tévystés gebéjimais.

Globos procesas reiskiasi per dialoginj ugdymasi, leidziantj abiem santykio
dalyviams i§sakyti savo poreikius, lakes¢ius ir keisti savo mastyma, elgesj, vertybes.
Dalyviai keic¢iasi informacija per savo elgesj, taip pat atsisakymga elgtis taip, kaip juy
prasoma, protesta, tyla, asaras, kitas neverbalines idraiskas, taciau dialogui itin svarbi
kalba ir kaip mediumas, ir kaip ugdymo priemoné. Grazina perzvelgdama savo patirtj
labai vertina kalbos galimybes:

Bet as dabar kq kitaip as daryciau? As blogai dariau, bet vélgi kalta prigimtis yra.
Supranti? Reikéjo daugiau tuos vaikus sodintis ant kédziy ir labai daug kalbéti. Va,
taip sédeti ir kalbéti. ,Vaikai, va, tg Siandien blogai padarét. Tg blogai, tas kitaip...“
(Grazina, 670-671)
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Galimybe pritaikyti dialoginj ugdymga ir kalbos reik§me auginimo praktikose
patvirtina ir Irenos pasakojimas. Nuolat klausydamasi mama pradéjo igirsti vaiko
fantazijas ir jsijausti i jo pasaulj:

Aisku, uzsisvajoja kaip reikalas, nu, bet gerai... Iki tikrovés dar toli, jis gal smegenis
j galvg susidés, jeigu jam supynés numus galvg, jis uzsidés tq galvg vél atgal ant peciy ir
eis toliau, nu... Mazai supratimo, nu, ta prasme, dar labai sunku atskirti realybe nuo
fantazijy. (Irena, 225-226)

Lina taip pat skatina vaikus i§sakyti savo mintis ir taip suprasti tinkamo elgesio
prieZzastis:

Visa laikg gali biati kompromisas, bet tu turi mokét diskutuot apie ji. Tai diskutuot
jie iSmoksta labai gerai. Jeigu tu man jrodysi, kad galima prie -25° vaikscioti be kepurés,
tai gali ir vaikscioti. Bet tu jrodyk man, kad tai yra gerai? Tai jrodinéja jie daug kqg.
(Lina, 245-246)

Monikai kalba yra ugdymo $erdis. Nors apie tai ir buvo klausiusi globéjy kursuose,
ji sakosi nenaudojanti kity drausminimo priemoniy: , Telefonus atimti, jei neklauso
vaikas, ar kompiuterj apriboti, televizoriy, bet priéjo, prisiglaudé ir... Metodas tai tik-
rai veikia. Kartais ty Zodziy uztenka pilnai“ (Monika, 461-462). Nors vaiko pasaulis
gali bati nejdomus suaugusiajam, taciau patirtis rodo, kad jprotis nuo vaikystés
atvirai kalbéti véliau turés daug naudos. Vaikams augant, kalba lieka bene vienintele
poveikio priemone:
pasakoja apie kokias nindzes. Tuomet televizoriy reikia isjungt ir klausytis. Linguoki
galva, kad supranti. O jau eini... Nuo namy iki mokyklos 15 minuciy kelio, tai jis viskg
ir prapasakoja. Ir vaiko gi neatstumsi, nepasakysi — pasitrauk, dabar noriu paziiiréti
Eurovizijg. Vaikg klausaisi pirmoje eiléje. Paskui juk nebepasakos, jei nesiklausysi.
(Monika, 269-272)

Mazéjant tévy autoritetui, Monikos globotiné Miglé audringai reaguodavo i bet
kokig bendraamziy kritika ar apkalbas:

Jos j tg kompanijg nelabai priimdavo. Bandydavau sakyti, kad ,nepriima todél,
kad tu daugiau kalbos su berniukais randi, gal tau pavydi. Tu auksta, grazi. Gal is pa-
vydo panos kartais?“ Saukia... Didelé tokia, metras astuoniasdesimt... Sédi ant Zemes,
kaukia, rékia. Nuramint turi. Kartais pradedi raminti, kaip trinkteli ranka. Tik per
Snekas. Daug kainavo, tik tom Snekom kartais gali jg nuraminti. (Monika, 145-148)

Jei prieraiSus motinos ir globotinés rysys nebiuty sukurtas ankstesniais amziaus
tarpsniais, vargu ar globéja apskritai iSgirsty apie paauglés nuotaiky svyravimo prie-
zastis. Mergaité familiariai elgiasi su motina, ta¢iau suaugusio asmens komentarai
leidzia perkurti paauglio vidinj pasaulj ir lengviau pasiekti savireguliacijos.
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11 pav. Ne giminés vaiky globos ugdomosios funkcijos salygy ir dialoginés-procesinés
rai$kos modelis
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Jei etapiskumas atspindi laiko, o dialogas - santykiy komponentus, i§ globos
konteksto aprasymy galima nustatyti, kokiy reikia ugdymo salygy. I$ metodologinés
perspektyvos i karto reikty atkreipti démesj, kad naratyviné analizé vykdoma detaliai
nagrinéjant atvejus, todél metodas yra tinkamas priezastiniams rys$iams nustatyti
(Bazeley, 2013, p. 342), taciau ne generalizuotoms i§vadoms padaryti. Pavyzdziui, i$
Linos pasakojimy apie konsultacijas su 2 skirtingomis psichologémis — viena, sék-
mingai pritaikiusia psichoterapijos metoda Liutaurui, ir antra, suabejojusia, ar ap-
skritai verta imti j Seimas vaikus, kuriy motinos visg néstuma gére, galima spresti,
kuri pagalba atitiko globéjos poreikius, bet sunku apibendrinti, kokio tipo pagalba
vyrauja. Todél salygy dalis modelyje kuriama tik atsizvelgiant j apklaustyjy likescius,
o jos raiska - j jy subjektyvius vertinimus.

Globéjy pasakojimuose galima rasti ne tik valstybinés vaiko globos politikos
kritikos, jie supranta ir tarptautine aplinkg, kai, pavyzdziui, Ceslovos globotinei buvo
rengiami tarptautinio jvaikinimo dokumentai. Irena pabrézia butinybe suteikti atos-
togas globéjui, nepriklausomai nuo to, kokio amziaus vaikas ateina j $eima, Ceslova
ir Lina skundziasi per ilgai trunkanciomis procediromis, beveik visi pasisako apie
didesnés finansinés paramos butinybe: ,Ne vaika dél pinigy imi, o pinigus imi dél
vaiko“ (Lina, 531). Su dviem berniukais tame pac¢iame kambaryje gyvenantis Bronius
kelia busto problema: ,Kad buty 2 kambariai, tai gerai... Nér, tai nér...“ (Bronius, 185).

Kadangi $eima yra tik viena i$ alternatyviosios globos institucijy, globéjus tie-
siogiai veikia vaiky globos namuose vyraujantis biurokratinis pozitris, krepseliy
politika ir j $eimas atéjusiy vaiky apleistumas. Taciau daugiausia skundziamasi dar
nesukurta paramos globéjams sistema.

Naratyvinio tyrimo pasakojimai apima laikotarpj nuo 2001 m. ir labiau orientuoti
j dabartineés sistemos realijas, tac¢iau vieno tyrimo dalyvio liudijimai siekia sovietinés
sistemos laikus. I§ konkretaus tyrimo perspektyvos galima tik ap¢iuopti, kokiuose ug-
dymo realybés lygmenyse esama daugiausia trukdziy globojan¢iam santykiui formuotis.

Vaiko globa, kaip viena i$ ugdymo funkcijy, reiskiasi 5 ugdymo lygmenimis
(Bitinas, 2013a, p. 144-145):

1. Societariniu, jj visy pirma apibudina teisinis reguliavimas.

2. Socialiniu pedagoginiu, veikianciu per visuomenés institucijas, kaip sistemos
komponentus.

3. Instituciniu, atliekant disertacijoje minima tyrima, tokia institucija yra Seima.

4. Interpersonaliniu, ugdomosios sgveikos dalyviy - globéjo ir globotinio - san-
tykiais.

5. Intrapersonaliniu, apibidinant globos ugdomaja funkcijg, $j lygmenj issako
teorinéje dalyje paminétas graiky filosofijos credo - epimeleisthai sautou (i§ gr. ra-
pinkis savimi) — arba psichologijoje vartojama atsparumo sgvoka.
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Globos ugdomoji funkcija teorinéje dalyje apibrézta kaip interpersonalinis rysys
tarp globotinio ir globéjo, akcentuojant prieraiSuma, prisiimtg atsakomybe ir naujo
identiteto kiirimasi. Taciau globa pagrjstas santykis yra atvira sistema ir gali tinkamai
funkcionuoti tik esant tarptautinio, valstybinio, visuomeninio, institucinio, inter-
personalinio ir intrapersonalinio ugdymo lygiy darnai. Jstatymy kaita, finansinés
paramos dydis, psichologinés ir pedagoginés pagalbos prieinamumas nei$vengimai
veikia globojancios Seimos vidinius rysius.

Globéjai jaucia tarptautinio jvaikinimo realijas (tarptautinis lygmuo) ir nepa-
kankama teisinj globos - finansinés paramos dydzio, darbo ir globos santykiy de-
rinimo (konkretus atostogy klausimas taikomas iki 3 ménesiy tik jsivaikinusioms,
o ne globéjy seimoms, Prezidentés pasitilymas suteikti 2 mety atostogas nesulaukeé
pritarimo Seime), procediiry trukmés - reglamentavimg. Vertindamos socialiniu lyg-
meniu $eimos supranta esancios ne vienintelés globos institucijos ir jaucia institucinés
pertvarkos pasekmes. Suprasdamos vaiky globos namy krepseliy politika, jos jaucia
pasipriesinima i$ ten dirbanciy darbuotojy. I apklausty globéjy liudijimy matyti, kad
globéjy traksta ne tik dél pilietiskumo stokos, bet ir dél padidéjusiy administracinio
pobudzio reikalavimy globéjams ir palengvinimo institucijoms. Globéjai kaltina
esamg Lietuvoje vaiky globos sistemg dél biurokratizuoto poziirio, savivalés mate-
rialinés paramos atzvilgiu, susvetiméjimo, neigiamo sveikatos specialisty pozitrio,
skundziasi sudétingais santykiais su globotiniy artimaisiais ir protingo biologiniy
tévy ir globéjy teisiy atstovavimo trikumu.

Modelyje (zr. 11 paveikslg) gebéjimai suskirstyti j orientuotus i vaika, t. y. bazi-
nius, kurie isreikia globos kaip misijos funkcijas, ir orientuotus j suaugusjjj globéja,
pavadintus aukstaisiais. Jie yra reikalingi sudétingiems, nenumatomai kintantiems
veiklos uzdaviniams spresti (Gedviliené ir kt., 2015, p. 22-23). Trecias iSskirtas as-
pektas yra globéjo vertybiy raiska skirtinguose globos etapuose.

Strategijos, kurias taikydamas suauges asmuo islaiko sveika pozitrj i save ir jj
istinkancias situacijas, per mazai akcentuojamos tévystés kursuose, taciau patiems
globéjams jos yra itin reik§mingos. Danguolé liudija, kad ,,kas buvo pradzioj sunku,
kad [kursy organizatoriai] rapinasi vaiko gerove, ir, atrodo, kad manes niekas nesu-
pranta, kad man yra blogai...“ (Danguolé, 145). Aukstyjy gebéjimy butinumo pozitariu
reik§mingos Irenos jzvalgos:

Gerai, dél egoizmo as dabar jau kitg teorijg vél turiu. Ne, as... Pasitvirtino mano
tikéjimas. Bruno Ferero skaiciau vieng kartg, kokiai mamai duoda nejgaly vaikg... Ten
yra pasakojimas kazkoks, kaip ten parinko mamg tam nejgaliam vaikui. Kaip Dievas
kalba su angelu, kazkas tokio... Ir ten buvo, tas angelas sako: ,, Bet jinai egoisté, jinai tik
i save zZitri.“ Tai Dievas tam angelui ir atsaké, kad... Sako: ,,Gerai, tai jinai neprapuls
vaiko negalioj, jinai dar ir save prisimins.” Ir as tg pasakojimg skaiciau biidama su ma-
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momis ir vaikais, serganciais diabetu, mamy stovykla buvo, ir as skai¢iau tom mamom
tg pasakojimgq tada. Aisku, apie Ivong... Dar nebuvo planuose Ivonos mano gyvenime,
buvau jauna studenté, bet tada skaitant as sau pagalvojau, kad, neduok Dieve, man
nejgaly vaikgq... Ir as turiu vaikg... nejgaly... Man Dievas leido pasidziaugti 5 metus su
puse, ir *dabar davé taip, kad... Nu, matyt, per daug egoizmo prisirinkus as, tai vél, kad
atsisukciau j Jj, bet dar egoizmas lipa per virsy, nes man saves gaila. (Irena, 294-299)

Si pokalbio istrauka, be religinés tematikos, atskleidzia ir labai svarbig temg -
egoizmo ir altruizmo santykj globoje. Stulbina sveika ir praktiska moters nuovoka:
tik savimi pasitikintis, mokantis savimi pasirtipinti Zmogus gali ,,neprapulti vaiko
negalioje” ir tai tiesiogiai susije su Dievo patikéta misija surasti vaikui mama. Sio
pokalbio antrojoje dalyje pasnekové vardija asmenigkai svarbias aplinkybes: savo
prisiminimus, tuometine baime, sergancios dukros situacijg, ir papildo jzvalga:
egoizmas néra tai, kad motina ziari i save, didesné grésmé buty, kad, pradéjus saves
gailéti, mama nebezitreéty j vaika.

Sitam pozitiriui galéty paantrinti ir GraZina.:

Turi susikurti erdve sau. Atiduoti 98 procentus, o tuos 2 taip pasidaryti, kad tau bity
komfortabiliai gyventi. Kitaip as negaléciau. (Grazina, 641) Nes kitaip kam tuos vaikus
imti, jeigu tu Ziisi, pats mirsi, ta prasme, degraduosi visiskai, o vaikai vesés? (Grazina, 458)

Pasiruo$imas. GIMK mokymy programoje akcentuojama, kad siekiama ne
aprupinti Seimas vaikais, o vaikams surasti tinkamus globéjus, o netinkamumo
kriterijumi gali tapti savanaudiski motyvai. Nepriklausomai nuo pasiruosimo etapo
trukmeés, apie vaika galvojama bendrinémis kategorijomis, kaip vieng i daugelio
tokiy pat, todél pasirenkant dominuoja asmeniniai motyvai, labiau personalizuoti.
Pateikdami dabar jau sékmingos globos pavyzdzius pagnekovai nevengia jvardyti, kad
pradinis sprendimas buvo priimtas spontaniskai arba i$ savanaudisky motyvy. Galima
prisiminti Grazinos papasakota bevaikystés skausma. Irena, globos procediry metu
jvardijusi pageidavimus globotiniui, vezasi dukra j globos namus ir ten jos klausia:
»Ar tiks toks brolis?“ (Irena, 38). Néscia Lina greitai priémé sprendima priglausti su
stinumi vienoje palatoje guléjusj berniuka.

Stai Bronius rinkosi gyvenimo drauge, o vaikas bendram gyvenimui tiesiog
netrukde:

“Taip, tada vienas likau... * Tada jau... Turéjau drauge... tiesiog... draugeé irgi mégo
isgérinét... Tiesiog, iSdavé mane. < Tai, tiesiog, as ir pasakiau: ,Duris matai?“ - ,Taip, -
sako, - matau®. - ,Va, - sakau, - tai ir viso gero.“® UZ sienos gyveno tada... koridoriuj
suzinojau, kad mergioté gyveno... su vaiku. ° AS nuéjau, susipazinau su ja. Ir tada as
pakvietiau pas save gyvent. O ji nuomojosi su vyru... Ji jau skyrés su vyru... * Vyras
iSgeriantis buvo, tai ji jau skyrés... ¢ Issiskyré ir pradéjo su manim gyvent. Sitaip...' Beveik
6 metus ir pragyvenom kartu. (Bronius, 246-258)
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Gal ir ne itin literatiiriSkame pasakojime itin daug komplikuoto veiksmo (c): i$-
davysté, alkoholis, skyrybos... Beje, vaikas Sioje naratyvo struktiroje irgi tik viena i§
aplinkybiy (b). Istorijos vertybinis variklis — surasti dviem Zzmonéms patogy gyvenimo
bida be alkoholio (o gal grei¢iau su mazesniu alkoholio kiekiu). Reik§minis kodas (f):
vyras 6 metus iSgyveno su moterimi ir tik dél véliau susiklosciusiy aplinkybiy turéjo
forminti vaiko globg pagal oficialig teisine procediira. Sprendimas priimtas greitai ir
atsitiktinai, ir ne vaikas buvo centrinis asmuo, turintis jtakos tokiam pasirinkimui.
Véliau, forminant globos procediras, vaikui jis buvo puikiai pazjstamas $eimos narys,
kurj jis jau seniai vadino tévu.

Vis délto dauguma globéjy jau pasiruosimo etape turéjo bendravimo su vaikais
patirties: vieni turéjo biologiniy vaiky, kiti - pedagoginio darbo praktikos, dar kiti
bendravo su giminiy vaikais. Bendro pobudzio supratimas, kas badinga tam tikro
amziaus vaikams, leidzia sukurti saugig aplinka namuose ir pasialyti bendry uzsié-
mimy pirmuyjy susitikimy metu.

Susipazinimas. Sis etapas yra pagrindiné grandis, skirianti ne giminés vaiky
globg nuo kity jos formy. Susipazinimas yra svarbus jsivaikinanc¢ioms $eimoms, tik
jie neprivalo organizuoti vaiko susitikimy su biologiniais giminaic¢iais vélesniuose
etapuose, o giminés globéjams vaikas jau yra pazjstamas.

Pirmasis susitikimas su vaiku kelia gana daug nerimo ir vaikui, ir pac¢iam globéjui.
Pavyzdziui, Danguolé eidama lankyti Dariaus pirma karta ne$é dovany knyga apie
vikingus, $ig knygg abu prisimena iki $iol. Sis mandagus prisiminimas kontrastuoja
su Grazinos pirmaja patirtimi globos namuose. Vaikai takart lauké sveciy iSpuosti
ir paruosti, taciau savo elgesiu atrodé kaip laukinukai. ,,Ar priimsit mane pazais-
ti?“ — paklauseé lydinti psichologe. ,,Sﬁdq as tave priimsiu!“ (Grazina, 15-16) — atsake
keturmeté mergaité. Panasus elgesys nuolat pasikartojo pirmosiomis dienomis:

Jeigu tg temg tesiant, kokius mes patyrém materialinius nuostolius ir isgyvenom
begalinj stresg, tai as Jums dabar galiu pavardinti. Tai yra: supjaustytas visiskai naujas
plazminis televizorius, perdazytos uzuolaidos, padegta sofa, supjaustytos masinos se-
dynés, sukarpytos dviracio padangos, sumesti ,lieciami“ telefonai j tepalus ir klozetus,
skalbimo milteliai, visokios putos - tai ¢ia as nekalbu, ¢ia yra smulkmena. <...> Iskiilé
terasinj stiklg. Banko korteles ir pasus pasikeitém, nes radom gélyne sniegui nutirpus. Ir
vyrui reik iSvazZiuoti j uZsienj, nu - pasai, viskas isnesti. Pinigéliai sukarpyti... Sukarpé
miisy ribus, vyro ypatingai daug ty riiby, patalynes, kepures, pirstines. Va, tokiy daly-
ky... Paskaiciavus materialiai, tai yra kokie desimt tikstanciy lity. Mes nesugaudém.
Mes bégom, gaudeém, o jie vis daré, daré... Nepiktybiskai. Jiems taip iséjo! Nu, taip
iséjo... Ta tokia adaptacija, tas toks lakstymas truko apie metus laiko. (Grazina, 47-57)

Siame etape dominuoja prisiminimas, kada vaikas pirma kartg pavadino mama ar
téte, lydimas nuostabos, kad kazkas svarbaus jau jvyko, taciau to dar nebuvo tikétasi:
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Tai nebeatsimenu, po kiek laiko jis man ,mama“ pasaké, labai greitai, taip, kad net
sesuo jam papriekaistavo: ,Kaip, tu jg mama vadini? (Danguoleé, 113).

Nauja namy aplinka vaikui yra nejprasta, todél nataralu, kad jis nezino, kaip
elgtis. ,,A§ juokiuosi, vyras pastoviai lyginamas su tuo Zmogum, kuris visiskai prasi-
géres, smurtauja“ (Lina, 349-350). Pirmasias dienas $eimoje Lina lygina su nuimtais
roziniais akiniais. Tada vaikas turi priprasti prie Seimos taisykliy, iSmokti pasakyti
savo nuomoneg, priprasti prie rutinos, pareigy ir atsakomybés:

O su didesniais, gal taisykliy nustatymas daugiausia. Nes jie ateina j Seimg, as
jsivaizduoju, jie auga ten, jsivaizduoja, kaip ir mes pries tekédamos jsivaizduojam, kad
vyras bus toks ir anoks, vaizduotéje susikuri. Ir kai ateini, néra viskas kaip pasakoje,
is taves reikalauja ir tave, jei blogai elgiesi, baudZia. Toksai apsitrynimo laikotarpis.
Atsirado mama. Stebuklai, kaip Cia viskas bus! I$ tikryjy ta mama nuperka ledy per
atostogas, is tikryjy kiekvieng dieng kasdienybéje ledy nevalgo. O kai vaikai atvaZiuoja
atostogaut, kai kur nors einam, tai norisi, toks stebuklas, o paskui atsiranda kasdieny-
bé. Nes mamai reikia dirbti, reiskia, ne visada turi laiko pasivaikscioti, pyragai irgi ne
kiekvieng dieng, turi $ventés biit. Toks roZiniy akiniy nuémimas, Seima ne vien pasaka,
yra pareigos kazkokios ir atsakomybé tokia. (Lina, 55-63)

Siuo metu globéjai i$ vaiko elgesio neisvengiamai atpaZjsta globos namuose vy-
raujancio auginimo pobiudj ir vertybes. Irena pasakoja apie skuduréliu sienas valantj
trimetj, o Lina — apie globos namuose kuriamg manipuliacijos gailes¢iu atmosfera:

O sita Siek tiek émé spekuliuoti. <...> Pavyzdziui, mes sédim poliklinikoj, snekam
apie kazkg tai... Labai daug mes Snekam apie vaiky namus, nes vadina juos ,nameliai*,
kaip ten buvo ,nameliuose®, as ten sirgau, tas ir tas... Ir kai prieina koks Zmogus, is
karto ,nameliai* tampa vaiky namais, ,,kai as ten gyvenau®. Tai labai garsiai ir aiskiai
jvardinama, kad visi Zinoty. AS to tikrai nesigédiju, bet nemanau, kad vaikui reikéty
tiesiog. Arba parduotuvéje, kaip as mégstu Sitg surelj, o kai biina prie kasos, butinai
pakartoja: ,,Kai as buvau vaiky namuose, Sitg sirelj visglaik valgydavau.“ Ir Zmoniy
toksai démesys yra didelis ir astrus. AS suprantu, tu gauni tg démesj, bet démesys néra
toks siektinas biidas. Tiesiog kalbéjau, taip, tai tavo praeitis, bet nemanau, kad visiems
tai reikia pasakoti. (Lina, 277-281)

Vyresni vaikai supranta, kad gali gauti naudos spekuliuvodami savo padétimi. To
jie iSmoko i$ paciy vaiky namy praktikos, nuolat uzgriinanciy sveciy, valdininky,
paramos akcijy. Globa $eimoje grazina ne tik vaikui verte, bet ir nutraukia ydingo
gailescio rata, savotiska elgetavima démesiu. Naujai besiklostanciuose santykiuose
vaikas turi atrasti daugiau savo savybiy, interesy, taip pat mokytis asmeninio priva-
tumo. Dabar jis nebéra ,etiketé®, jis turi mokytis tapti lygiavertis su vaikais i$ kity
$eimy. Pavyzdyje uzmaskuota ir prieraiSumo problema, mergaité visiems ,,transliavo®,
kad ji i§ vaiky namuy, ji dar ne $ios $eimos vaikas. Arba priesingai: ,,Kai buvo per visa
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parduotuve: ,Mama!!!“ Tos mamos tiek daug, reikia visiems pasakyti, visi zinokit,
visi matykit“ (Lina, 283).

Krizés etape vyksta daug sudétingesni vertybiniai procesai. Ceslova skundZiasi
i$ aplinkos patirianti moralinj spaudima, o vietoj pagalbos sulaukia socialiniy dar-
buotojy kontrolés ir nemalonumy dél nekompetentingy psichology. Linos ne visi
globojami vaikai sulaukeé profesionalios psichologinés pagalbos, be to, turéjo konflikty
dél globotinio su mokyklos socialine pedagoge. Pavyzdziui, Ceslova suprato, kad pries
ja i8kilusios ugdymo uzduotys pranoko jos jsivaizdavima:

Nu, ZodzZiu, labai daug, as tikrai nesitikéjau, kad bus tiek, nu, sunkumy. Ne tai, kad
sunkumy, o tai, kad kazkaip, kai visq laikg as su vaikais, nu, toks geras bendravimas,
artimas, tai negalvojau, kad, va, Sitiems vaikams... Nu, galvojau, kad jie tokie patys.
Bet vis délto — ne. Jie skiriasi nuo seimos vaiky. (Ceslova, 96-98)

Jau iki $iol buvo gana daug pavyzdziy, kaip globéjai tyc¢ia ignoruoja jzily elgesi,
leidzia patirti elgesio pasekmes, moko pasakyti, paprasyti, padaryti:

»Viskas skrenda, viskas krenta kambariuose. Bidavo, kad nesipykti, iSeinu, prasi-
vaikstau, prasivaikstau, pareinu. Tada: ,Na, sorry, mam.“ (Monika, 131-133)

Norint suvaldyti krize svarbu gebéti aptikti nenaudingas mintis ir mokéti nusi-
raminti. Lina papasakojo apie pasitaikiusig vagyste:

Tos dienos, tas iskraustymas piniginés, ir tu matai tq vaikg kaléjime. Baimeés, visiskai
neadekvaciai reaguoji: ,,O, Dieve, kaip tu galéjai!“ KazZkaip tai dabar jau nesinervuoju,
kazkaip taivisiskai ramiai. Tas man nepatinka, gerai, kad is manes, o jeigu is mokyklos,
nes as nemanau, kad visi bus tokie atlaidiis ir protingi. (Lina, 317-318)

I$ Sio pavyzdzio matyti, kad moteris jau konstatuoja i$mokusi tinkamai jvertinti
vaiko poelgj ir neprimesti dar nevykusiy scenarijy - ,,matai tg vaika kaléjime®.

Siame etape itin svarbis aiskis, suprantami ir tvirti reikalavimai ir Zodzio lai-
kymasis:

Ir, be abejo, as esu griezta, bet teisinga. Visada, ir vaikai tai pastebéjo. Ir mokinu,
tas labai geras dalykas turi bit visada Zzmoguje - jei tu paZadéjai, nezadék tiek karty.
O kaip yra - mes pazadéjom, nepadarém, tada pergyvenam. Tai nezadék. Geriau
padaryk, paduok, padovanok. O jei jau paZadéjai, tai ir viskas. Jei as sakau, kad mes
kazkur isvaZiuojam, padarysim kazZkokig isvykq ar kazkg, kokig pramogg, tai mes tai
padarom. Gal tg dieng net nebeiseina, as vis tiek rasiu bidy, kad atlikti tg, kg as paza-
déjau. Bet jeigu as pasakiau, kad ateiti, ir neateina, ir viskas, aisku, as biskj nusileisiu,
biskj, bet vis tiek virvute tq nepaleidziu. (Ceslova, 490-492)

Kriziy metu tampa aktualas savireguliaciniai ir nuotaikos suvaldymo gebéjimai
bei $eimos nariy parama. Darius priekai$tauja mamai: ,,Reikia tau surasti vyra, kad
a$ tétj turéciau” (Danguole, 92).

154



3. NE GIMINES VAIKY GLOBOS EMPIRINIYU DUOMENU APIBENDRINIMAS

Uzsitesus netinkamam vaiky elgesiui, globéjai pradeda abejoti pasirinktos draus-
minancios priemonés veiksmingumu, i$kyla stipresnés bausmés pritaikymo pagunda,
tenka iSmokti kantrybés ir pasitikéti gaunama emocine parama:

Vieng kartg <...> Tai tvarkési astuonias valandas. Nu, kokie Sesi Zaislai buvo pa-
mesti, riibeliai keli, tai nuo ryto pradéjo, be desimt astuonios vakare baigé. Tai leidau
j tualetq, ir mes su vyru savo sédéjom kambary, ir vyras sako: ,Nu, dabar nusinesiu
dirzqg.“ Sakau: ,,Pakenték, palauk, tegu sédz’, mums ramybé dabar bus.“ Praeina kiek
valandy, jau as sakau: ,,Nu, kai nueisiu, nu, neZinau, - sakau as, - dabar.“ - ,Palauk, -
sako, — tegu sédz’, tegu sédz".“ Ir mes, vienas kitq palaikydami, islaukém iki pat vakaro.
Astuntg buvo filmukai rodomi, tai be desimt astuonios pradéjo, astuntg baige. Bet visg
dieng tvarkeési, ir neisleidau niekur. (Grazina, 113-121)

Kriziy metu pats suaugusysis turi pasiraipinti savo poreikiais, nes vaikai nebutinai
gali patys susiprasti, koks elgesys yra normalus, o kuris jau pradeda erzinti:

Pavyzdziui, tu nori normaliai kaip Zmogus astuntq atsikelti, tai, Zinokit, as bijo-
davau jy Zingsneliy. Jau septintg as nerviskai prabusdavau ir girdZiu tiktai — tepu tepu
tepu tepu... AS taip burbédavau atsigulus: ,Viespatie! - galvoju, - Viespatie, prasideda...”
Jie ateidavo, jie mane tampydavo, traukydavo. (Grazina, 80-81)

Kuriamos bendravimo taisyklés ir kasdienio elgesio ritualai turi bati pagarbis
visiems Seimos nariams:

Uzsimanom valgyti. Jiems paduodu. Vaikams visy pirma - pats nevalgysi, kol
vaikams nepaduota. Pavyzdziui, jsidéjau valgyti ir ten kazkas: ,,Mamyte, man kazko
dar jdék! Ai, bet tu valgai?“Ir jie islaukia, kol as pavalgau. AS taip prisipratinau. Ir as
sakau: ,,Kai as$ valgau, yra sventa! Viskas, jiis iki to paprasét, as jdéjau, o dabar yra
Sventa!“ As pavalgau ir tada jiems jdedu. Bet taip Sokinéti, paduoti, nunesti, parnesti
tai tikrai ne! (Grazina, 633-638)

Krizés metu vyksta sparti suaugusiojo vertybiy kaita. Iskilus sunkumams ugdomas
nuolankumas, gebéjimas priimti kancia, taciau tai neturi tapti globéjo savigrauzos,
nepagrjstai prisiimtos kaltés priezastimis. I§ kai kuriy liudijimy matyti, kad padeda
metaforiskai suvoktas gyvenimo kaip kelio, arba scenos, turincios rezisieriy, ar tiké-
jimu priimto Dievo vedimo supratimas. ,,Ir a§ gaunu per tg vaika kazkokiy tai sau...
matyma kitokj“ (Danguolé, 206).

Adaptacijos etapas yra savotiska dovana po patirty kanciy. Globéjai liudija, kad
palengvéjimas atéjo, kai vaikai pripazino savo netinkamag elgesj arba parodé meile ir
prieraiSumg. Grjztamasis rysys yra ypac svarbus dedamy pastangy patvirtinimas:

Ir kai pirmg sykj, gal po dvejy mety, jisai pasakeé: ,Tu buvai teisi, pusrycius reikia
valgyti, mokykloje visg dieng, dvi pamokas galvojau apie maistg.“ - ,,0, Dieve, galvoju,
man dangus atsivéré! Tu pagaliau pripaZinai, kad (as) kazkuo teisi!“ Tai buvo po dvejy
mety. Bet kg... Sakau: , Apsirenk, susirgsi, eini j laukg.“ Sveikata buvo labai prasta ir,
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tikrai, iseidavo neapsirenges, visada susirgdavo. ,Nu, a$ juk tau sakiau.“ - ,Ne, as tik-
rai ne dél to susirgau, tu ¢ia, mazZdaug, prikarkséjai, ir as dél to susirgau, kad kazkokj
burtg man uzleidai. Bet tikrai ne dél to, kad as taves nepaklausiau.“ Kai pirmg sykj jis
pripazino, man toks fainumas buvo. O, taip, pagaliau tu pripaZinai! (Lina, 103-109)

Luzio taskas, kai Laisviinas pirma karta pripazino Linos teisumga, turéjo skirtin-
gas prasmes vaikui nei suaugusiajam. Mamai tai buvo emocinis palengvéjimas po
nesuprantamy gincy, savotiskas elgesio krypties pateisinimas. Pa¢iam vaikui tai buvo
pozityvaus pozitrio j kitg asmenj atsiradimas, klusnumo s3saja su asmenine laime.

I§ griztamojo rysio suprate, kad ugdymas turéjo teigiamy pasekmiy, globéjai
pradeda labiau pasitikéti savo jégomis, drasiau dalijasi patirtimi su kitais tévais:

AS gyvenime gaunu, as visiskai nesiaukoju, tas Zodis ,aukojiesi“ yra durnas visiskai.
Nes auka is karto automatiskai yra su kazkokiu neigiamu atspalviu, ir toks dalykas.
Nesiaukoju, man Ziauriai smagu auginti vaikus, as be galo vidinj didelj pasitenkinimg
matau, kaip matau, kaip keiciasi, kaip atsyla. Tai nejkainojamas dalykas, kai matai
visiskai dygliuotg vaikq, ir kaip (jis) iSauga. Negali sakyti, prisiimti nuopelny, kad
iSauga Zmogus, lyg jisai nebiity isauges, bet yra labai vidinis didelis pasitenkinimas.
(Lina, 641- 642)

Remiantis globos patirtimi, apibendrinta dialoginio ugdymo(si) modelyje, kuria-
me apra$omi ir kritiniai momentai bei sunkios patirtys, paskutiniame etape globéjai
traktuojami kaip jsitvirtine poky¢iy visuomenéje vykdytojai:

Ragina ir liepia leisti susitikinéti su mama, aisku, dél didesnio vaiko gério... Bet
tada reikéty gal pasverti, ar tai yra tikrai géris vaikui, kai jisai yra tampomas taip.
(Danguolé, 350)

Globéjy gebéjimy raiska skirtingais globos etapais yra lydima jy vertybiniy po-
ky¢iy. Asistuodamas auganciam vaikui, suauges asmuo taip pat auga kaip asmuo ir
tampa brandesnis. Pradéje nuo paciy pasirinkto gyvenimo plano ir atlike batinas
administracines procediras, globéjai paklitina j situacijas, kuriy nesitikéjo ir kurioms
nesiruose.

Pirmasis vertybiniy pokyc¢iy etapas jvyksta per susitikimg su konkreciu vaiku.
Tada globéjai supranta, kad nebe nuo jy vieny priklauso jy dienos rutina ir jvykiai.
Taciau ypac svarbus, galima sakyti, egzistencinés reik§més jvykis yra pirmasis kartas,
kai vaikai kreipiasi ,mama“ar ,té¢iu“. Tévysté kaip tapatumas néra vien suaugusiojo
pasirinkimas ir prasideda ne teismo sprendimu, o vaiko pasirinktu kreipiniu. Antra-
jame, krizés, etape globéjai dar labiau mokosi suprasti, kad vien jy paciy pastangy
nepakanka situacijoms suvaldyti, kad kartais uztenka ne i§spresti visas problemas, o
priimti jvykius taip, kaip jie klostosi. Siame etape ypa¢ svarbu ismokti kreiptis pagalbos
ir buati uz ja dékingiems. Kartais i$sisprendus kritinéms situacijoms susidaro pojtis,
kad dalyvavo aukstesné jéga, nenumatytas jvykiy rezisierius, kai kuriy pasakotojy
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suprastas kaip Dievas. Vaiky greitas augimas, pozityviis ugdymosi rezultatai ir jy
dékingumas pagaliau sustiprina pasitikéjimg ir skatina iniciatyva dalytis patirtimi,
dalyvauti socialinéje veikloje, stebéti globos sistemos poky¢ius ir teikti jai pasialymus.

Peréjus globos proceso etapus suaugusiojo vertybés kinta nuo j save orientuoty
ir savo gyvenimga jprasminanciy iki socialiniy poky¢iy iniciatoriaus, analizuojancio
globos sistemos veikla per praktiniy situacijy sprendima. I§ dialoginio santykio su glo-
botiniu atéjes sveikas pozitris j vaiko ir pasaulio apskritai tikrove pereina j atsakomybe
uz pasaulio vargus. Suaugusiojo branda, kuri neiSvengiamai ateina per nuolankuma,
savo ribotumo suvokima, iSorinés pagalbos priémimg ir bendruomeniskumo patirtis,
yra vertybinis kapitalas, kurj gali pasitlyti globéjai vaiko gerovés sistemos kiiréjams.

Vaiko globos ugdomosios funkcijos raiska globéjy naratyvuose leido papildyti
globos turinj jos proceso aprasais, apibudinta patirc¢iy kaita ir atskleisti visuomeninio
konteksto poveikj kasdienéms vaiko auginimo veikloms. Ugdanti globa skiriasi nuo
trumpy gailestingy susitikimy, nes remiasi stipriais ilgalaikiais rysiais ir pasitikéjimu
(Noddings, 2005, p. 64), todél ugdymo kontekstuose ji reiskiasi ilgu adaptaciniu laiko-
tarpiu ir santykio kiirimosi etapiskumu. Tiek tévysté, tiek ugdymas turi trukti ilgai ir
uztikrinti santykiy testinuma (McNamee ir kt., 2007). Sukurtu modeliu teigiama, kad,
iSgyvenant globos kaip proceso eiga, reikia skirtingo pobtdzio pagalbos i$ sistemos,
tampa aktualis vis kiti gebéjimai, keiciasi vertybés. Pats globéjas turi atrasti rezervy
save sustiprinti: mokéti susigrazinti jégas po patirto streso ir nuovargio, suvaldyti
situacijas, atgauti pasitikéjima savimi. Globos proceso kaip galimybés suaugusiojo
asmenybés brandai jvertinimas yra svarbus veiksnys, leidziantis atskleisti globos kaip
atsakingo socialinio sprendimo prasme.
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Seimg tirti nelengva ne tik dél jos kompleksigkumo, bet ir visuomenéje vykstanciy
transformacijy, kurios nei§vengiamai lemia $eimos kaip instituto bukle (Gvaldaité,
2006, p. 49). Globa $eimoje yra tik viena i$ alternatyvy, kurig valstybé gali pasialyti
vaikui, paliktam biologiniy tévy: jei jvaikinimas, jskaitant tarptautinj jvaikinimga, yra
valstybei pigiausia alternatyva, globa vaiky namuose patiria didziausig suinteresuoty
asmeny spaudima. Taciau Siuo darbu isreiskiama viltis, kad vaiky globa $eimose,
sudaranti geriausias sglygas augti vaikams neprarandant rysio su biologine $eima,
taps jprastine praktika, gydancia ne tik asmenines, bet ir istorines tautos Zaizdas.
Globéjy pasakojimais siekta jrodyti, kad globa gali buti patraukli, kad globojanciojo
likimas nebutinai susijes tik su rapesciais ir nastomis, bet dziaugsmu ir asmenybés
tobuléjimu (Sinclair, Gibbs, Wilson, 2004, p. 64). Gal kartkartémis jis ir reikalauja
auky, taciau visai nereiskia saves paneigimo ar atsisakymo (Noddings, 2002a, p. 46).
Labiausiai globéjus motyvuoja jy misijos kilnumo jsisgmoninimas, todél jie kviecia
ir kitus dalytis savo namais (Sinclair, Gibbs, Wilson, 2004, p. 11).

Vartotojiskos kulttiros persotintam zmogui kalbéti apie globa, J. Tronto Zodziais
tariant, rei$kia rapintis ne tik teisingesne materialiniy i$tekliy alokacija, bet ir atsako-
mybés perskirstymu (Tronto, 2013, p. 49). Kasdienéje mastysenoje globéjo paveikslas
susiduria su dviem krastutiniais stereotipais: pirmasis juos vaizduoja kaip gerada-
rius $ventuosius, kurie nesavanaudiskai aukojasi pagalbos reikalingiems vaikams;
antrasis — kaip savanaudzius i§ globos pasalpos pasipelnyti bandancius aferistus,
keliancius pavojy savo globotiniams nepakankama priezitira ar net smurtu (Swartz,
2005, p. 65). Realus, o ne stereotipinis globojanciojo asmens patir¢iy supratimas yra
aktualus nudienai, kai konstatuojama, kad globéjy triksta.

Atliktas Lietuvos ne giminés vaiky globéjy naratyvy tyrimas leido teorinéje da-
lyje aptartus vaiky globos modelius papildyti globos proceso, dialoginés raiskos ir
ugdymo salygy démenimis, atitinkanciais trijy dimensijy naratyvinés analizés asis:
laiko, santykiy ir konteksto. Skirtingai nuo 1.5 dalyje pateikty vaiky globos modeliy
(zr. 46-57 p.), akcentuota ne vaiko, o suaugusiojo jo globéjo gebéjimy ir vertybiy
kaitos raiska. Sukurti patj ne giminés vaiky globos ugdomosios raiskos modelj turéjo
jtakos aptartos teorijos ir modeliai.

Pirma, remiantis M. Sanders (2008) tévystés gebéjimy klasifikacija (1 lentele,
36 p.), papildyta globéjams reikalingomis terapinémis uzduotimis ir pareiga palaikyti
rysius su biologine $eima, buvo i$skirtos dvi - baziniy ir aukstyjy — gebéjimy grupés.
Globéjy pasakojimai tik leido gebéjimus priskirti konkrec¢iam globos etapui. Tokia
gebéjimy raigka anaiptol nepaneigia, o tik sustiprina orientacijos j vaika ir vaiko teises
tendencijas. I§skirta susipazinimo fazé atspindi vaiko kaip netikéto, nepazjstamo, bet
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brangaus traktavima, jo jausmai, nuomonés ir protestai yra svarbios globéjui, tad $ei-
moje vaiko teisés uztikrinamos auksciausioje vaiko dalyvavimo priimant sprendimus
pakopoje (2 paveikslas, 50 p.).

Antra, taikant G. E. Schofield, M. Beek (2005) Tévystés ciklo modelj buvo sudary-
tos prielaidos globos procesg apibendrinti per globéjo gebéjimy ir vertybiniy pokyciy
raiska. Tobulindamas dialoginio ugdymo(si) metodus, globéjas iSmoksta reflektuoti
ir zodziais iSreiksti jvairias ugdymo situacijas, vaiko ir paties reakcijas, jas jvertinti.
Remiantis 6 paveiksle (54 p.) pavaizduotu tévystés ciklu, galima teigti, kad globéjo
minciy, jausmy ir elgsenos poky¢iai yra vaiko ugdymosi per jo jausmy, minciy ir
elgesio pokycius veiksnys. Saugaus pagrindo uztikrinimo schema (7 paveikslas, 55 p.)
tik iliustruoja tévy funkcijy raiska ir poveikj vaiko psichologiniam tobuléjimui.

Trecia, vertybiniy pokyc¢iy dalyje modelis kaip dialoginé struktira sujungia ra-
pescio etikoje vartojamas N. Noddings santykisko subjekto (relational self), E. Levino
etikos sampratos ir J. L. Chrétieno pasaukimo kaip kalbos raiskos ir kritinés pedago-
gikos dialoginio ugdymo(si) koncepcijas. Globojanc¢iame santykyje isryskéja zmogaus
unikalumas, pazeidziamumas, atsakomybé ir priklausomybé nuo kity ir i§ to kylantys
poreikiai, globos kaip uzuojautos ir erdvés kitam atvérimo perspektyvos. Rapescio
pedagogikos pradininkés, pasirinkusios indukcinj biida, i§ praktiniy veikly perspek-
tyvos filosofiskai nepakankamai pagrindé globos kaip atsakingo santykio samprata,
todél tik papildyta E. Levino totalybés ir begalybés priespriesa, globos patirtis jveda
transcendencijos dimensija. Globéjai pagaukima globoti, nors ne visada tai jvardydami,
supranta, kaip save pranokstancig asmeninio gyvenimo kryptj, o globotinj - kaip savo
$eimos narj. Naujos istorinés aplinkybés lémé praktikas, kai i$tisos asmeny ar visuome-
nés grupés yra traktuojamos kaip nereikalingos, apleistos, suvarzytos, kontroliuojamos,
jkalintos (Evans & Giroux, 2015, p. 50), todél visuomenéje, kurioje daug abejingumo,
netikrumo, smurto ir kaltinimo, kalbéti apie globa, o ypac vaiky globa, reiskia sugrjzti
prie buvimo Zmogumi $erdies (Tronto, 2013, p. 44). Ekonominio mastymo nulemtam
nadienos Zmogui vietoj A. Smitho ,,nematomos rankos“ paradigmos verta priminti
»nematomos Sirdies” riipescio etika (Hutchinson, 2004, p. 84).

Kaip jau buvo minéta jvade, atliktas tyrimas yra kontekstualus tiek dél istoriniy
aplinkybiy, nulémusiy itin gausig vaiky namuy ir stereotipinio mastymo vis negalincia
atsisakyti globos sistemg Lietuvoje, tiek dél lietuviskosios terminijos.

Lietuvisky sgvoky vartosena darbe nuolat kélé kalbinés raiskos problemy, nes
angl. Zodis parenting dazniausiai ver¢iamas kaip auginimas arba tévysté (savoka,
kuri neturi veiksmazodinés formos atitikmens), o angl. Zodis care reikalavo nuolat
derinti globos ir ripescio savokas. Nors skirtingoms ugdymo teorijoms sujungti
pasirinktas reikSminis Zodis globa, iSkelta problematika gali paskatinti sudaryti ir
pritaikyti naujas sgvokas.
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Ne maziau svarbus tyrimo mokslinis ir istorinis kontekstas. Iki $iol Lietuvoje
nemazai mokslininky nagrinéjo vaiky ugdyma institucijose: A. Zbarauskaité (2009)
tyré globos namuose gyvenanciy paaugliy psichologinj tapatuma, K. Samosonok
(2006) — paaugliy adaptyvaus elgesio ugdymasi, L. Radzeviciené (2002, 2006) - kadikiy
namy auklétiniy emocijy raida, R. Braslauskiené, (2000) - be$eimiy vaiky ugdymo
ypatumus globos institucijose. I. Ratnikaités (2011) disertacijos tema buvo katalikiskas
aukléjimas Seimynoje. Tiriamai tematikai artimiausi sociologés D. Snieskienés (2001)
ir edukologés V. Staskevic¢ienés (2007) disertacijos, nes jos tiesiogiai tyré vaiky globa
$eimoje, taciau abi nagrinéjo kaip institucija megainstitucijoje (pirmoji socialinio
veiksmo, o antroji — edukaciniu poziariu). Temos aktualumg jrodo ir lygiagreciai
su disertacijos teksto rasymu gime nauji lietuviy mokslininky darbai, pavyzdziui,
L. Gvaldaités (2016, 2017) straipsniali, skirti deinstitucionalizacijos politikai atskleisti
ir globéjy patirtims, kaip dovanos kulttros formavimo veiksniui, aprasyti.

Disertacijos naujumas: globos ir auginimo teorijy sujungimas per ne giminés
globéjy patirtis, formuojantis naujiems globéjo ir globotinio santykiams bei jy
priklausomybés $eimai identitetui. Tokia santykiais pagrjsta asmenybés struktira,
leidzianti atsiverti nepazjstamam, svetimam, kitokiam asmeniui, vis dar gana reta
nepasitikéjimu kuriamy socialiniy ry$iy bei trauminiy Lietuvos istorijos patir¢iy
(Gailieng, 2008) kupinoje visuomenéje. Visuomenés, siekiancios pokyciy per ugdy-
ma, perspektyvoje vaiky globa gali buti vertinama kaip ilgalaiké investicija j didesne
ateities visuomenés sanglauda, G. Marcelio zodziais tariant, ,naujas skiepas® (Marcel,
2010, p. 117) tautos istorijoje.

Istorinés salygos galéjo lemti fakta, kad Ryty Europos $aliy tévai apskritai maziau
pasitiki tévystés kursy nauda nei gyvenantys, pavyzdziui, Vakary Europoje. Tyrimai
Serbijoje rodo, kad tévai, ypa¢ motinos, jtariai vertina kursus, o dominuojantis tévys-
tés modelis yra ,kaip, kad mane augino“ (Bogavac, Dukic, 2017). Lietuvoje daugiau
nei trecdalis tévy, auginanciy ikimokyklinio amziaus vaikus, nezinojo, nesuprato,
negaléjo jvardyti, kg reiskia savoka pozityvi tévysté (Burvyté, 2016). Vyraujant ne-
pasitikéjimu grjstiems visuomeniniams santykiams, Seima vertinama kaip ramus
uostas, j kurio gyvenima turéty kuo maziau kistis valstybinés institucijos. Ta¢iau
globojamy vaiky ugdymas dél jy jgimty ir dél netinkamos prieziiros jgyty savybiy
virsija vien tik Seimos galimybes, todél reikalinga valstybiniy institucijy pagalba ir
organizacijy parama.

Praéjus daugiau nei 25 nepriklausomos Lietuvos Respublikos laisvés metams, vai-
ky globos sistema negali atsikratyti sovietmecio paveldo. Nepaisant Jungtiniy Tauty
vaiko teisiy konvencijos (1989) ir Europos Sajungos palaikomos institucinés globos
pertvarkos gairiy (2012), Lietuvoje vykstantis deinstitucionalizacijos procesas vis dar
susiduria ne tik su administracinio ir organizacinio pobudzio klititimis, bet ir turimos
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vizijos nepakankamumu. LR socialinés apsaugos ir darbo ministerijos patvirtintas
»Peréjimo nuo institucinés globos prie Seimoje ir bendruomenéje teikiamy paslaugy
nejgaliesiems ir likusiems be tévy globos vaikams 2014-2020 mety veiksmy planas®
stokoja vidinés logikos. Pasikeites informacinis fonas Siek tiek padidino $eimy ir as-
meny, kurie ryzosi globoti ne giminaitj globotinj, skaiciy, taciau, vis dar nesukarus
paramos globéjams tinklo, apie pusé globos Seimose atvejy baigiasi nesékmingai —
vaikai grazinami atgal i institucijas. Vis deklaruojama, kad pertvarka toliau negali
vykti, nes traksta globéjy, tad nuo 2017 m. padidinta pasalpa globojan¢ioms §eimoms
turéty jnesti pokyciy, kuriy $iame darbe dar nebuvo galima jvertinti.

Taciau jau akivaizdu, kad diskusijos apie institucinés globos Zalg turi jtakos ne tik
valstybinio ir savivaldybiy pavaldumo globos jstaigoms, taciau ir nevyriausybinéms
organizacijoms. Pastarosios, stebédamos, kaip mazéja vaiky namy kaip institucijos
prestizas, randa budy atsisakyti tolesnés veiklos: arba nebepriimama naujy vaiky, arba
esamos patalpos ir globotiniai perleidziami savivaldybéms. Si tendencija minétame
Plane nebuvo numatyta, kaip ir faktas, kad viety skai¢ius valstybiniuose ir savivaldybés
vaiky namuose negali mazéti dél didelio vaiky, auganciy rizikos $eimose, skaiciaus.

Dél teisiniy, politiniy ir ekonominiy veiksniy bei sudétingo istorinio bei psicho-
loginio, gynybinio konteksto efektyvus deinstitucionalizacijos procesas negaléty buti
realizuojamas vien taikaus dialogo budu. Jame persipina skirtingi interesai, tokie kaip
darbo viety, pastaty, galios, paramos ir labdaros teikéjy bei rinkéjy noro pasirodyti
ir pasipelnyti vaiky likimy saskaita ir jtakos visuomenéje klausimai. Konfliktiniy
pozitriy lauke dar reikia papildomy pastangy iSplésti i§ patogaus ir nejsipareigojancio
gyvenimo potencialius globéjus ir jtévius, pakeisti individualistinés ir vartotojiskos
visuomenés vertybines nuostatas. Neoliberalistinés idéjos ir verslo interesai priimami
ju nekvestionuojant: visuomenéje vyrauja savanaudiski interesai, silpninama valstybés
jtakos sfera, nepakankamai skatinamas nevyriausybinis sektorius. Todél gyventojy ir
globos sistemos dalyviy nuomoniy apklausos signalizuoja ne apie baimes ar stereo-
tipus, o apie netikrumo dél ateities ir abejingumo atmosfera visuomenéje globojamy
vaiky atzvilgiu.

Nepaisant struktiriniy modelio elementy gausos ir informatyvumo, jis islieka
kaip iliustruojantis, o ne universalus. Globos ugdomosios funkcijos batinyjy salygy,
procesinés-dialoginés raiskos modelio ribotumai:

1. Sukurtas modelis skirtas apibudinti globojancio suaugusiojo veikla. Globos
kaip proceso aprasymas, jo etapy i$skyrimas, remiantis tévy pasakojimais, atspindi
laika globéjy akimis. Isskirti etapai reik$mingi tiek, kiek leidzia modeliuoti vaiko
globos politika, numatyti globéjy poreikius pagal tuo metu i$gyvenama globos etapa,
ugdyti atitinkamus tévystés gebéjimus. Taciau svarbu suprasti, kad laiko nebuvimas
yra vienas pagrindiniy vaikystés bruozy (Suissa, 2006, p. 76). Tévy globos neteke
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vaikai, kitaip nei jy bendraamziai, patiria laika: daugumos jy praeities patirtys buvo
neigiamos, todél praeities ir dabarties sgveika gali sukurti komunikacinius barjerus.
Daugelio iy jauny zmoniy ateitis kupina rapesc¢iy (Goodyer, 2011, p. 148), todél darbo
su jais uzduotis — padéti jiems planuoti savo ateit] ir iSmokti optimistiskai Zvelgti j
gyvenima.

2. Gyvenimas yra itin sudétingas, ir bet kuri schema jj gali suzaloti: kiekvienas
zingsnis yra individuali situacija su skirtingais veikéjais (Luksiené, 2000). E. Levino
dialogo samprata remiasi kiekvieno asmens pasirinkimo ir apsisprendimo laisve, todél
net ir tobuliausi modeliai, svarstomi kaip batini, nuo $iol privalomi kiekvienai globo-
janciai Seimai, supaprastina reiskinj pasmerkdami jj totalybés prievartai. Konkretus
vaikas ir jo interesai konkreciomis aplinkybémis yra motinisko elgesio pagrindas. O
transcendentinis pozitris skatina patirti netikétumga, kas karta interpretuoti nauja
situacija ir karybingai pritaikyti ugdomasias veiklas.

3. Ilgas adaptacijos laikotarpis neleidzia jvertinti globos laikinumo ir baigtinumo
pranasumo, lyginant su jvaikinimu. Dar karta grjZtant prie globos, t. y. dviejy Seimy
to paties vaiko globos, prizitrint atsakingoms socialinéms tarnyboms (Mosek, 2004),
sociologinio apibrézimo, tikslinga klausti, ar jvaikinimas tikrai turi pranasumy, ly-
ginant su globa? Tikétina, kad tyrimo su jtéviais rezultatai bty analogiski. Daugelis
pasnekovy jvardijo, kad globa Seimoje nedaug skiriasi nuo jvaikinimo, o ir kasdieniu
supratimu globa traktuojama kaip pusiau jvaikinimas (Sinclair, Baker, Wilson and
Gibbs, 2005, p. 252). Globai, kitaip nei jvaikinimui, budingi laikinumo ir baigtinumo
pozymiai (Gvaldaité, 2017, p. 50). Ja labiau siekiama paruosti vaika grjzti namo, nei
uztikrinti jam ilgalaike Seimg gyvenime, todél ji vertinama kaip ,,trumpalaikis uostas
audringoje jaroje” (Sinclair, Wilson, Gibbs, 2005, p. 233).

Teisiniuose ir sociologiniuose apibrézimuose, turéjusiuose poveikj globos $eimoje
sampratai, akcentuojama biologiniy tévy teisé j vaika, bet neisreiskiamas ugdomyjy
veikly sistemiskumas ir jy koordinavimo tarp $eimy poreikis. Jungtinés Karalystés
patirtis rodo, kad vaiky, besiblagkanciy tarp globéjy ir savo biologinés Seimos, el-
gesys reiskiasi atkry¢iy ir negatyvaus elgesio spirale (Sinclair, Wilson, Gibbs, 2005,
p. 117). Vaiky grazinimas namo ne visada atitinka vaiko interesus, ne visada patys
vaikai to nori (Sinclair, Wilson, Gibbs, p. 161), o gyvendami tarp dviejy Seimy jie yra
netikrumo buisenoje, ypac jei namuose patyré smurtg (Sinclair, Baker, Wilson and
Gibbs, 2005, p. 256), todél autoriai rekomenduoja kuo re¢iau grazinti vaikus atgal j
biologines $eimas (ten pat, p. 253-254).

Jvaikinimo atveju jtéviai neturi pareigos palaikyti rysiy su biologiniais tévais,
tac¢iau Didziojoje Britanijoje 2002 m. atliktas tyrimas apie jau suaugusiy jvaikiy
susitikimus su jy biologiniais tévais patvirtino ypatingg kraujo rysiy svarba, kuri
svarbesné ne tiek vaikams, kiek kalte ir depresyvias nuotaikas iSgyvenantiems bio-
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loginiams tévams (Triseliotis ir kt., 2005, p. 380). Nepaneigdamas psichosocialinés
tévystés reiksmeés, puoseléjamas santykis su biologine $eima suteikia naujo emocinio
kapitalo ir potencialo augti tiek vaikui, tiek jo biologinei $eimai (Triseliotis ir kt., 2005,
p. 261). Lietuvos situacijoje vaiko globa galéty buti priorietine kryptimi, lyginant su
jvaikinimu, labiausiai dél to, kad skatinty skirtingy socialiniy grupiy dialoga, taciau sis
turéty bati administruojamas atsakingy tarnyby. Misy $alyje specialistai j globojamy
vaiky santykius su savo tévais yra jtraukiami minimaliai ir nepakankamai. Seimos
paliekamos vienos reguliuoti susitikimus (Gvaldaité, 2017, p. 58), o tévai j susitikimus
ateina ne visada pacios geriausios formos. Tik suteikus tinkamg socialine parama ir
bendradarbiaujant su socialiniais darbuotojais, dirbanciais su rizikos $eimomis (kaip
parodyta A. Mosek (2004) 5 paveiksle), buty galima uztikrinti abiejy vaiko $eimy
teises nepazeidziant paties vaiko interesy.

Modelyje globojanti eima laikoma atvira sistema, todél reikia globos politikos
vienovés visuose ugdymo lygmenyse, rekomenduojama kuo greiciau sukurti kom-
pleksinés paramos vaiky globéjams ir jtéviams tinkla bei nuolat siekti, kad baty kuo
maziau nesékmingos globos atvejy, suteikiant maksimalig paramg ir pagalbg. Daznai
kalbama, kad globos populiarumui jtvirtinti tritksta gerosios praktikos pavyzdziy.
Taciau norint, kad globa visuomenéje jsitvirtinty ne tik kaip herojiska vertybé, bet ir
kaip jprasta praktika, ne maziau svarbu yra suvaldyti rizikos veiksnius.

Globojamo vaiko auginimas perzengia vienos $eimos galimybes, todél rekomenduo-
jama neapsiriboti pozityviosios tévysteés ir globéjy bei jtéviy rengimo kursais, o plétoti
testines paramos globojanciai $eimai programas. Taciau net ir suktirus paramos tinklus,
kai vienos biologinés rizikos $eimos ir jy vaiky globéjy atvejj administruos tas pats
socialinis darbuotojas, vis vien iskils klausimas, kaip geriau padéti globéjy Seimoms.

Pirma, laikinyjy globéjy statusas leidzia iSvengti nuasmeninancio institucijos
antspaudo, bet yra kliatis kuriant saugy ir prieraisy rysj. Adaptacinis periodas savo
trukme yra trumpesnis, lyginant su netekties ar gedéjimo laikotarpiu. Todél rysiai
tarp vaiko ir suaugusiojo turi buti kuriami su didele atsakomybe vengiant dar karta
nutraukti prieraisy rysj. Todél daroma praktiné i$vada, kad laikinoji globa vaikui
turi bati krastutinis sprendimas. [steigus budincio globotojo pareigybe (LR sociali-
niy paslaugy jstatymo 2017 m. kovo 30 d. pataisos), neturéty buti dazny precedenty
vaikui uzsibati pas laikinus globéjus ilgiau, nei numatyta pagal jstatymus. Nepavy-
kus vaiko grazinti j biologing $eima, susikires, o po to nutrikes prieraiSus rysys su
laikinuoju globéju yra zalingas vaikui ir gali buti skausmingas ne tik buvusiajam, bet
ir naujajam globéjui.

Antra, globos sistema ir toliau ZaidZia su biologiniais tévais, traktuodama juos ne-
savarankisky vaiky lygmenyje, kuriame globéjai turi svaresnj socialinj statusg ir balsa.
Lietuvoje reikalavimas globéjams bendrauti su biologine Seima dazniau atrodo kaip
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socialiniy darbuotojy primetama prievolé Seimoms, ir daugelis net lengviau atsikvepia,
jei biologiniai tévai patys nerodo tam iniciatyvos. Kita vertus, nesutikimas atsisakyti
tévystés dél vaiko jvaikinimo galimybés yra biologiniy tévy teisé, svarbi jy identitetui,
nors ir neuztikrinanti salyguy, reikalingy vaikams uzaugti. Dél socialinio teisingumo
reikia pasakyti, kad biologiniai tévai, nepajégiantys pasirtpinti savo vaikais, atsiduria
nepavydétinoje situacijoje. Neoliberalizmas linkes apkaltinti pacius likimo nuskriaus-
tuosius silpnu charakteriu, blogais pasirinkimais ar moralumo triakumu ir jtvirtinti
nuomoneg, kad skurdas yra uztarnauta buklé (Evans & Giroux, 2015, p. 4).

Trecia, savanori$kos paramos grupés atstovauja sistemai, kurioje globéjas yra
ne tik atsakingas uz informacijos paieskas ir problemy iskélima, bet yra ir kaltas
uz sprendimy nepakankamumga. Keldama globéjams tokius aukstus reikalavimus,
sistema ir toliau susidurs su atsakingy Zmoniy stygiumi.

Ketvirta, globéjy pasakojimai leidzia teigti, kad pasalpa, skiriama vaikui, vis dar
yra nepakankama jo poreikiams patenkinti. Turint omenyje, kad zalingo poveikio
vaiko raidai ir sveikatai terapija yra darbui ir ugdymo priemonéms imlus procesas,
jam turi bati taikomi pozityviosios diskriminacijos principai. Globojamo vaiko pa-
$alpos netikslinga lyginti su islaidomis vaikams, augantiems normalioje aplinkoje.

Penkta, valstybé turéty prisiimti bent dalj atsakomybés dél iki $iol vilkinamo
paramos sistemos sukiirimo ir realios pagalbos globéjams trikumo, kuri sukiré
dazny nesékmingos globos atvejy reiskinj. Pagal LR civilinj kodeksa, vieng karta
atimta globa nebesudaro prielaidy tapti globéju antra karta. Taciau suteikus antra
$ansg nesékme patyrusiems globéjams buty galima ne tik papildyti potencialiy glo-
béjy sarasus, moraliskai reabilituoti tuos asmenis, bet ir pakeisti visuomenés pozitirj
i globa kaip j itin rizikingg veiksma.

Ne giminés vaiky globa gali buti apibiidinama kaip vaiky priezitiros ir auginimo
veiklos, formuojancios alternatyviosios tévystés identitetg ir kuriancios ilgalaikius
socialinius rysius. Nors buvo tirti ne giminés vaiky globéjy duomenys, vis délto kai
kuriuos rezultatus galima pritaikyti visoms $eimoms.

Pirma, jos leidzia j vieng teorijg sujungti vaiky auginimo (angl. parenting, bringing
up) koncepcijas su rapescio (angl. care) etika ir pedagogika. Vaikui reikia besirtapi-
nancio, autoritetingo, iSklausancio suaugusiojo, o priezitiros, apripinimo, maitinimo,
saugumo uztikrinimo veiklos yra tik forma prieraisiam rysiui jgyvendinti. Globéjas
turi pasitikéti savimi ir gebéjimu savarankiskai valdyti krizes, todél pozityviau ver-
tintinos ant edukologinio, o ne neurologinio ar vien psichologinio pagrindo kuriamos
teorijos. Tai, kas biologinés tévystés laikyta nataralia veikla, giminystés rysiais nesu-
siety, bet tévy ir vaiky santykius sukairusiy Seimy istorijose isryskéjo kaip atskiros
globos ir auginimo praktikos.
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Antra, vaiko globa, priskirta juridiniam asmeniui, negali garantuoti prieraisaus
ry$io su suaugusiuoju, taciau dél vaiky namuose dirbanciy Zmoniy pasiaukojimo
ir sgmoningumo jis gali atsirasti. Nors susieti su institucija tik darbo sutartimis,
suteikian¢iomis teis¢ j darbo ir poilsio valandy bei dieny kaitomg gyvenimo ritma,
vaiky namy darbuotojai turi galimybiy bent i§ dalies sudaryti salygas formuotis glo-
bojanc¢iam santykiui su vaiku. Turint omenyje, kad artimas rys$ys su suaugusiuoju
padeda vaikui reguliuoti nerimg, reflektuoti dienos jvykius, ugdytis pasitikéjima
savimi ir savarankiskuma, vaikui turi bati sudaryta galimybé bent paskambinti jo
pasirinktam darbuotojui bet kuriuo paros metu, o darbuotojas neturi teisés nekalbéti,
argumentuodamas, kad $iuo metu ne jo darbo valandos. Teikiant prioritetg ilgalai-
kiams socialiniams rysiams, formuojantiems vaiko identitets, reikty kontroliuoti
globa savaitgaliais ir per atostogas. Iki $iol nepazjstamy asmeny susitikimas gali su-
kelti dideliy nesusipratimy ne i$ piktos abiejy pusiy valios, todél jame turi dalyvauti
vaika pazjstantis asmuo. Be to, globos namy administracija ir globéjai savaitgaliais
turi prisiimti atsakomybe uz apgaulingos vilties suteikimg vaikui.

Diskusijy dalis rasyta siekiant sujungti teorinés ir empirinés dalies jzvalgas ir
aptariant galimybes praktiskai pritaikyti sukurta modelj. Remiantis E. Levino dialogo
samprata, modelis negali tapti totalizuojancia sistema ir privaloma globéjy ugdymo
praktika, o tik pasitlymu jprasminti gyvenima jsipareigojant iki $iol nepazjstamam
vaikui. Globos etapy i$skyrimas paaiskina globos procesg suaugusiojo globéjo pozitiriu
ir turi praktine nauda, kaip bendraminciy liudijimas apie kiekvieno asmens istorijoje
pasitaikancius sunkumus. Vertinant modelj kaip atvirg sistema, galima sakyti, kad
$alis néra sukarusi globojancios demokratinés sistemos, kurioje kiekvienas pilietis
ne atsiriboty ir kaltinty, o buity atsakingas uz pazeidziamas visuomenés grupes. Lie-
tuva vis dar galéty tik pasvajoti apie komandinés tévystés modelj, kada vaiko tévy
globos netekusio ir pazeisto vaiko interesams atstovauja specialisty komanda, kuriai
vadovauja psichoterapeutas, tac¢iau pagrindiniai veikéjai yra globéjai, su kuriais uz-
mezgamas prieraiSus rysys.
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Mokslinés literatiiros $altiniy analizé atskleidé:

1. Vaiko globa yra fenomenas, kurj jvairiais pozitriais aiSkina skirtingi mokslai:
teisé, istorija, politologija, sociologija, antropologija, sveikatos mokslai, psichologija,
edukologija. Moksliniy discipliny daugis tik parodo, kad reiskinys yra sudétingas
ir daugiabriaunis. Nors tas pats fenomenas gali bati nagrinéjamas jvairiy mokslo
krypc¢iy, Sioje disertacijoje akcentuojama jo ugdomoji raiska.

Globa kaip edukologijos sgvoka placigja prasme vartojama tiek biologiniy, tiek
globojamy vaiky ugdymo funkcijai apibadinti. Ji apima tokias veiklas: ugdymosi
poreikiy vaiko artimiausioje vystymosi zonoje identifikavima, vaiko atstovavima,
pozityvios aplinkos sukiirimg ir pritaikyma konkretaus vaiko reikméms bei suau-
gusiojo daroma jtaka vaiko asmenybés skleidimuisi iki pilnametystés.

Ne giminés vaiky globa nuo kity alternatyviosios globos formy skiriasi teisiniu
pobudziu: globéjai neperima visy tévy teisiy, todél vaiky priezitiros veiklos derinamos
Ugdomuoju pozitriu ne giminés vaiky auginimas, be kiekvienai Seimai jprasty veikly,
turi bati orientuotas j prieraiSaus rysio sukiirimg, raidos sutrikimy reabilitavima ir
trauminiy patir¢iy gydyma, zalingy jprociy prevencija bei santykiy su vaiko biolo-
giniais giminaiciais palaikyma.

2. Prie§ keleta deSimtmeciy atsiradusias naujas auginimo kaip tévystés (angl.
parenting) ir globos (angl. care) teorijas sujungia globéjy funkcijos, kurias atliekant
kuriasi alternatyviosios tévystés identitetas. Detalios uzduotys ir kasdienés veiklos
formuoja santykiska, reliacing (angl. relational self) asmenybés struktira.

Vaiky auginimo kaip j tiksla orientuotos veiklos tikslas - suteikti tévams ziniy
ir eksperty parama. Tévystés teorijos iki $iol teikia prioriteta psichologijos ir neuro-
biologijos mokslams, ta¢iau vis populiaréja ugdymo moksly pagrindu sukurtos ir j
tévystés gebéjimus orientuotos patirtimi ir jrodymais gristos (angl. evidence based)
vaiky auginimo teorijos, suteikiancios daugiau priemoniy kontroliuoti ugdymo $ei-
moje situacijas, labiau jgalinancios tévus ir teikiancios jiems daugiau pasitikéjimo.

Ripescio etikos, kaip i§ moteriskojo mastymo kilusios moralinio ugdymo teorijos,
$alininkai vartoja globos savoka kaip tam tikrg eting laikysena globotinio atzvilgiu.
Globa kaip ugdomasis reiskinys turi tris démenis: jsigilinima j globotinj, motyvacijos
perkélima veikti dél vaiko interesy ir vaiko atsaka, kaip abipusisko santykio jrodymg.

Ne giminés vaiko globa yra ne natarali, o etiné, artimesné vyriskosios tévystés
apra$ymui, nes nebutinai reiskiasi prieraisia meile ar lip§numu. Ji turi bati suprantama
ne vien kaip vaiko poreikiy tenkinimas ir apibréziama ne vien globéjy pedagogine
kompetencija, o turi bati jvertinama suaugusiojo asmenybés raida, turinti laiko bei
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emocineés ir vertybinés raiskos matmenis. Globa yra asmenj pranokstantis, jj trans-
cenduojantis jvykis, slépinys, leidziantis pereiti prie gyvenimo pasaukimo klausimo
ir turintis ne mazesne etine verte nei Dievo balsas, kuriuo sekdamas Zzmogus kuria
savo gyvenima, negali buti visiSkai atskleistas bei aprasytas.

3. Empirinio tyrimo duomeny analizé parodé, kad, praéjus daugiau nei 25 nepri-
klausomos Lietuvos laisvés metams, vykstancio deinstitucionalizacijos proceso vizija
yra neiSplétota: pertvarkos tikslai formuluojami valstybiniy institucijy ir ministerijy
lygmeniu, neskiriant pakankamai démesio pilietinés iniciatyvos rai$kai. Nors i§sami
informacija apie gyvenimo institucijose zala $iek tiek padidino $eimy ir asmeny, ku-
rie ryzosi globoti ne giminaitj globotinj, skai¢iy, taciau, vis dar nesukairus paramos
globéjams tinklo, apie pusé globos Seimose atvejy baigiasi nesékmingai, ir vaikai
grazinami atgal j globos namus. Salis turéty labiau vertinti globéjus kaip pagrindi-
nius globos santykio veikéjus, su kuriais uzmezgamas prieraisus rysys, ir aprapinti
juos reikalingy specialisty komanda.

Ne giminés vaiky globéjy pasakojimai patvirtina teiginj, kad vaiko globa néra
technika, o santykio kiirimas. Globéjo buvimas kartu su vaiku patenkina jo priklau-
somybés Seimai poreikj, todél globos ugdomaja funkcija labiau atitinka buvimas
mama/ téciu, o ne globéju, kurie labiau i§sako jvykusio prisiri$imo ir sukurto saugumo
jvertinima. Kitaip nei biologinés tévystés atveju, kuri gali bati nustatoma kilme ar
genetiniais tyrimais, ne giminiy globéjy tévysté yra patvirtinama vaiko kreipiniu, kaip
ypatingu prisiminimu apie pirmaja dieng, kai vaikas juos pavadino mama ar téciu.

Globéjai iSmoksta seékmingai pritaikyti autoritetingo elgesio strategijas, atsizvelg-
dami j vaikui budinga elgesj. Apibendrindami globos patirtj, didelé dalis apklaustyjy
elgesio lenteles, paskatinimy ir drausmiy sistemas prisimena kaip viena i§ etapy,
kuriy véliau galéjo atsisakyti. Gebéjimas jtikti vaikui, pasitilant jo amziy ir polinkius
atitinkancias veiklas, padeda ne tik spar¢iau jam augti, bet ir kurti prieraisy rysj.
Dazni pokalbiai vaikui ripimomis temomis padeda jam reguliuoti nerima, reflektuoti
jvykius ir kurti pozityvy saves vertinima. Suauges asmuo padeda vaikui priimti save,
prisiminimus ir skausmingas patirtis, ypa¢ santykj su biologiniais tévais.

Globa, skirtingai nuo mokymo, yra ne akademiniy pasiekimy, o iSgyvenimo mo-
kykla, kuri suaugusiajam reiskiasi neapibréztumu, asmeninio gyvenimo bendrumu,
didele atsakomybe, dvasine ir materialine kaina bei savo asmens jtvirtinimu.

4. Sukurtas ne giminés vaiky globos ugdomosios funkcijos salygy, procesinés-dia-
loginés raiskos modelis remiasi dialoginio ugdymosi koncepcija, pagal kurig praktikoje
kylan¢iy problemy sprendimo metu keiciasi abu santykio dalyviai. Globos procesas
apima pasiruo$imo, susipazinimo, krizés ir adaptacijos etapus. Kiekviename i$ jy
reikalaujama skirtingos suaugusiojo globéjo gebéjimy ir vertybiy raiskos.
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Ne giminés vaiky globos ugdomosios funkcijos salyga - tarptautinio, valstybinio,
visuomeninio, institucinio, interpersonalinio ir intrapersonalinio ugdymo lygiy darna.
Globéjai privalo turéti ne tik bazinius, j vaiko poreikius orientuotus, bet ir aukstuosius
gebéjimus, leidziancius jvertinti ir i$spresti sudétingus, nenumatytus uzdavinius.

Globos proceso metu globéjai iSgyvena vertybiy poky¢ius: nuo j save orientuoty
ir savo gyvenimg jprasminanciy iki socialinés brandos, suvokiant savo ribotumg,
iSorinés pagalbos priémima, i$gyvenant bendruomeniskumo patirtis ir pan.
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Tyréjams ir ugdymo specialistams

Sukurtas ne giminés vaiky globos ugdomosios funkcijos batinyjy salygu, pro-
cesinés-dialoginés raiskos modelis neisbaigia alternatyviosios ir apskritai tévystés
koncepcijos, todél rekomenduojama placiau tirti Seimos realybéje vykstancius ug-
dymo procesus.

Sialoma adaptuoti globos gebéjimy ugdymo metodikas Lietuvos kontekstui,
jtraukiant globéjy patir¢iy apraSymus.

Kritiskai analizuoti ir apibendrinti ne tik gerosios globos patirties, bet ir globos
nesékmiy atvejus.

Politikams ir strategams

Sukurti kompleksinés paramos vaiky globéjams ir jtéviams tinklg ir valdyti ne-
sékmingos globos atvejy rizika.

Taikyti pozityviosios diskriminacijos principus nustatant globojamo vaiko po-
reikius ir juos atitinkancios finansinés paramos dydj.

Vaiko laikinoji globa turi bati krastutinis sprendimas ir neturi uztrukti ilgiau, nei
numatyta jstatymuose. Jsteigus budincio globotojo pareigybe (LR socialiniy paslaugy
jstatymo 2017 m. kovo 30 d. pataisos) turéty pageréti darbo su rizikos seimomis kokybe,
be to, neturéty buti sukurta dazny precedenty vaikui uzsibuti pas laikinus globéjus.

Koordinuoti ir pagal galimybes sujungti socialinj ir edukacinj darbg su rizikos
$eima ir jos biologiniy vaiky globéjais, keiciantis informacija apie pokycius abiejose
Seimose.

Jtraukti globéjy atstovus i valstybine globos politika formuojanciy institucijy
veiklg ir skatinti savigalbos iniciatyvas.

Vaiky globos institucijoms

Atsizvelgti j globos ugdomajj vaidmenj ir uztikrinti globa kaip ilgalaikj vaiko ir
suaugusiojo ry$j net ir tiems vaikams, kurie auga institucijose. Vaiky namy darbuo-
tojai turi sudaryti salygas formuotis prieraisiam santykiui: vaikui turi bati sudaryta
galimybé bent paskambinti jo pasirinktam darbuotojui bet kuriuo paros metu, o
darbuotojas neturi teisés nekalbéti, argumentuodamas, kad $iuo metu ne jo darbo
valandos.

Teikiant prioriteta ilgalaikiams socialiniams rysiams, formuojantiems vaiko iden-
titeta, kontroliuoti globa savaitgaliais ir per atostogas (turi dalyvauti vaika pazjstantis
asmuo) ir prisiimti atsakomybe uz apgaulingos vilties suteikima vaikui.
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kus? Kokius jausmus sukélé? Gal prisimenate, kada pirma karta pamatéte

tokj vaika?

Papasakokite pacig eiga, kaip apsisprendéte globoti konkrety vaika? Kada pra-

déjote lankyti globéjy ir jtéviy mokymo kursus (GIMK)? Kas labiausiai jstrigo i$

mokymuy? Su kokiomis teisinémis procediiromis teko susidurti?

Kas pasikeité Jasy gyvenime, atéjus vaikui j gyvenima?

a. Papasakokite apie pirma dieng kartu.

b. Papasakokite, kokiy (tuometinémis akimis zitirint) naujy reikaly atsirado,
kokie santykiai, naujos pazintys uzsimezgé rapinantis vaiku?

c. Papasakokite, kaip vaikas elgési mokykloje? Su kokiais mokymosi sunkumais
susidiréte?

d. Papasakokite konkrecig situacijg, kai vaikas su Jumis elgési netinkamai?

Pragau sugrjzti mintimis j kartu su globotiniu iSgyventa laika.

a. Kokie jausmai, mintys, vaizdiniai Jums sako, kad esate patenkinta (-as) sprendi-
mu? O gal prieSingai? Ka darytuméte kitaip, jei grjiztuméte j pradine situacija?

b. Papasakokite kokj nors pavyzdj i$§ savo gyvenimo, kuris galéty padéti dél
globos neapsisprendzian¢ioms $eimoms?
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