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PADEKA

Siame darbe reikimingas daugelio zmoniy indélis, pradedant idéjos atsiradimu,
jos i$gryninimu ir baigiant galutinés darbo versijos rengimu.

Ypac¢ dékoju mokslinei vadovei profesorei Valentinai Dagienei uz laisvés ir len-
gvumo pojitj, galimybe atrasti, eiti i priekj ir pasitikéti savimi priimant nestandar-
tinius sprendimus placiose mokslo erdvése. Nuosirdziai dékoju profesorei Marijonai
Barkauskaitei uz sudarytas salygas brandinti ir tobulinti $j darbg per visg studijy
laikotarpj, uz pasitikéjima, kantrybe, geranoriskumg ir nuolatinj palaikyma bei
pritarimg. Esu dékinga darbo konsultantei profesorei Elvydai Marti$auskienei uz
naudingas diskusijas ir patarimus gerinant darbo kokybe. Taip pat dékoju visiems
Ugdymo moksly fakulteto Edukologijos katedros darbuotojams uz konstruktyvig
kritika, nuosirdy doméjimasi ir vertingus patarimus. Profesorei Onai Monkevicienei,
profesorei Alvyrai Galkienei, doc. dr. Emilijai Sakadolskienei dékoju uz patarimus
gilinant teorines ir metodologines disertacijos jzvalgas.

Diskusijos su recenzentais, jy idéjos ir patarimai buvo nejkainojami tobulinant
$§j darbg. Profesorés Palmiros Jucevicienés pastabos ir patarimai prisidéjo prie di-
sertacijos kaip visumos kokybés. Docentei dr. Vaivai Grabauskienei esu dékinga uz
asmeninj jsitraukima tobulinant disertacijos logine ir grafing kalbas, mazy Zingsniy
meno skonj. A. Kazlauskienés pastabos padéjo tikslinti svarbias $io darbo sgvokas
ir apibrézimus.

Dékoju VU Matematikos ir informatikos instituto informatikos metodologijos
skyriaus doktoranty ir mokslininky bendruomenei uz pozityvy dalinimasi patyrimu
mokslo diskusijose ir tarpusavio pagalba. Dékinga dr. Svetlanai Kubilinskienei uz
draugiska indélj tobulinant §j darbg ir skleidziant jo idéjas, dr. Eugenijui Kurilovui -
uz naudingg patyrima rengiant mokslo publikacijas.

Edukologijos doktoranttiros koordinatorei Daivai Karuzaitei dékoju uz nuolatinj
rupestj ir pagalbg doktorantiros studijy metu.

Aciu tariu iTEC projekto bendruomenés mokytojams uz atvirumg naujoms
patirtims, atrandant pazangesnj mokymosi procesa, pagalbg renkant medziaga ir
duomenis apie Lietuvos geriausig inovatyvia praktika, taip pat bendraautoréms Vir-
ginijai Birenienei, Astai Buinevicititei, Alvidai Lozdienei, diegiant ir skleidziant $io
projekto unikaly patyrima.

Dékoju Lietuvos edukologijos universitetui uz finansine paramg isleidziant diser-
tacijg, leidyklos vadovui Jonui Bal¢itinui, redaktorei Auksei Gasperavicienei, make-
tuotojai Laurai Petrauskienei, vertéjai Gerdai Mazlaveckienei uz rupestj ir kantrybe
rengiant darbo leidinius, LEU bibliotekai uz atviruma ir pagalba.

Dékoju savo Seimai uz nuolatinj palaikymg ir supratinguma, taip pat visiems
buvusiems ir biisimiems mokytojams bei mokiniams, jkvepiantiems tobuléti.
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TERMINU IR SANTRUMPU ZODYNAS

Elektroninis mokymasis (e. mokymasis) - mokymasis, kai jo efektyvumui didinti
naudojamos informacinés ir komunikacinés technologijos (IKT). Gali buti jvairiy mo-
deliy: nuo tradicinio mokymosi, papildyto IKT, iki visiskai IKT pagrjsto ir vykstancio
virtualiai sukurtoje aplinkoje. E. mokymasis uztikrina mokymosi interaktyvuma ir
besimokanciojo aktyvuma (Enciklopedinis kompiuterijos Zodynas, 2008).

Igalinti personalizuoti mokymgsi — uztikrinti kuriamosios saveikos klaséje ar
mokyklos bendruomenéje procesa, jtraukiant abipuse¢ pagarba, kritine refleksija,
rapinimasi, kad mokiniams bty sudarytos salygos geresniam mokymosi priemoniy
ir itekliy prieinamumuli, jy prieziarai; procesas, kai mokiniai gali valdyti ir kurti
savo mokyma(si) bendradarbiaudami klasés ir mokyklos lygmeniu bei kritiskai jver-
tindami aplinka (pritaikius (Perkins ir Zimmerman, 1995, p. 570)) ugdyti gebéjimus
naudotis IKT gristos mokymosi aplinkos galimybémis pertvarkant $ig aplinkg pagal
mokymo(si) bendruomenés poreikius.

Informacinémis ir komunikacinémis technologijomis (IKT) grjstas mokyma-
sis — elektroninio mokymosi modelis, kai mokymosi veiklos paremtos jvairiy IKT
priemoniy naudojimu realioje ir virtualioje erdvése (Enciklopedinis kompiuterijos
Zodynas, 2008).

Inovacija, naujové - suprantama kaip ,,idéja, praktika arba objektas, kuris suvo-
kiamas kaip naujas“ (Rogers, 1995, p. 11) ir kuris naudingas mokymui ir mokymuisi.

Inovatyvus IKT gristo mokymo(si) procesas — inovatyviy mokymo(si) scenari-
jy', veiklos ir plany karimas bei plétojimas taikant Zinomas ir naujas technologijas
(pritaikius (iTEC, 2014)).

Mokymo(si) individualizavimas - mokymo(si) forma, kai mokantis grupémis
(klasémis) atsizvelgiama j individualius mokiniy skirtumus ir pagal tai pasirenkami
mokymo(si) budai ir turinys (pritaikius (Jovaisa, 2007, p. 93)). Tai j mokinj orientuo-
tas mokymasis, kai ,mokytojai suteikia mokiniams galimybes dirbti individualiai
tinkamu tempu arba pritaiko mokyma remdamiesi atskiry mokiniy jgadziy lygiu ir
mokymosi poreikiais“ (EACEA, 2011, p. 96).

Mokymosi personalizavimas — proaktyvus mokymasis reflektuojant sgveikoje
su IKT grista mokymosi aplinka mokymosi bendruomenéje, siekiant saviraigkos,
asmens galiy atsiskleidimo ir plétojimo jvairiais lygiais:

1. Pasirinkimo plétojant zinias lygmeniu: priemoniy ir iStekliy pasirinkimas ir ka-
rimas.

! Mokymo(si) scenarijus, mokymo(si) veikla ir mokymo(si) planas yra inovatyvaus IKT grjsto mokymo(si) proceso
dalys (zr. 12 pav.) jgyvendinant iTEC 7-osios bendrosios programos projekta (www.itec.eun.org).
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2. Priemoniy kiirimo bendradarbiaujant lygmeniu: mokymosi priemoniy karimas,
modeliavimas.

3. Savivaldaus mokymosi lygmeniu: mokymosi proceso valdymas naudojant IKT,
ugdant XXI a. jgadzius.

4. Mokymosi kiirimo lygmeniu: mokymosi proceso, gristo intelektiniu turiniu ir
technologijomis, karimas kartu su mokytojais.

Mokymosi personalizavimo veiksmingumas — kuriamosios sgveikos tarp mokinio
bendruomenéje ir aplinkos galia mokiniui realizuojant aplinkos teikiamas galimy-
bes aktyviai mokytis kuriant, bendradarbiaujant ir asmeniskai reflektuojant. Tokios
saveikos aspekty visuma yra mokiniy jgalinimo personalizuoti mokymasi prielaida.

Mokymosi planas (angl. learning story) — inovatyvaus IKT grjsto mokymo(si) pro-
ceso kirimo rezultatas; pasakojamasis realaus kontekstualizuoto mokymosi proceso
aprasymas, reikalingas mokytojui rengiant ugdymo plana. Mokymosi planas yra keliy
mokymosi (Zr. Zemiau) veikly derinys plétojant tam tikro mokymosi scenarijaus idéja
ir uztikrinant visapusj mokymasi. Mokymosi plane panaudojami mokymosi scenari-
jaus (zr. zemiau) naujovis$kumo principai ir uztikrinamas pedagoginis bendravimas
taikant IKT grjstas mokymosi veiklas (iTEC, 2014).

Mokymosi scenarijus (angl. learning scenario) - inovatyvaus IKT gristo
mokymo(si) proceso kiirimo elementas; abstraktus pasakojamasis kuriamo mokymosi
proceso pavyzdinis aprasymas, neatsizvelgus j konkrecias nagrinéjamas problemas
ir atlikimo detales (TEC, 2014).

Mokymosi veikla (angl. learning activity) — inovatyvaus IKT grjsto mokymo(si)
proceso kirimo galimas elementas; mokymosi scenarijy papildanti veikla, kurig gali
atlikti vienas ar daugiau mokiniy. Mokymo(si) veikla yra platesné negu uzduotis ir
siejama su reikiamomis priemonémis ir istekliais, j ja jtraukiama informacija apie
mokiniy motyvavima, pasirengimo instrukcijas ir pan. (TEC, 2014, p. 56).

Savivaldus mokymasis (angl. self-directed learning) yra vienas pagrindiniy per-
sonalizuoto mokymosi komponenty (Hopkins, 2011). Savivaldumu placiaja prasme
grindziamas mokymasis, kai mokiniai ,imasi iniciatyvos ir prisiima uz tai atsako-
mybe. Jie pasirenka mokymosi veikla, jai vadovauja ir ja vertina. Tokia mokymosi
veikla galima vykdyti bet kuriuo metu, bet kurioje vietoje, bet kokiomis priemonémis
ir esant bet kokio amziaus“ (Gibbons, 2002).

Veiksmingumas (arba naudingumas; angl. affordance) — aplinkos istekliy, esmi-
niy aplinkos ir veikéjo savybiy sgveikos galia (Christou, 2006). Veiksmingumas kaip
abipusés saveikos fenomenas siejamas su situacija, pvz., mokymosi personalizavimas
gali buti veiksmingas tik j mokymo(si) kiirimg jsitraukus jo dalyviams (mokiniams,
mokytojui, tévams, kt.).




JVADAS

Darbo aktualumas. Sio darbo tema atskleista per septynerius metus diskutuojant
su Vilniaus universiteto Matematikos informatikos instituto ir Lietuvos edukologijos
universiteto mokslininkais bei jy uzsienio kolegomis. Pasirodé aktualu suformuluoti
personalizavimo sampratg ir atskirti ja nuo individualizavimo ugdyme, kai $ios dvi
savokos nepastebimai susitapatino, ypa¢ e. mokymosi srityje. Ne tik praktikai, bet ir
mokslininkai, politikai, siekdami skatinti kiekvieno mokinio pazangg, jo individu-
alumo raiska, daznai naudojo tas pacias pritaikymo pozitrio strategijas. [sitvirtinant
laisvojo ugdymo paradigmai, XXI amziaus $vietime atsiranda daugiau teoriniy ir
praktiniy prielaidy plétoti inovatyvig praktika, jgalinancia mokinio proaktyvig savei-
ka personalizuojant mokymasi. Tokia praktika leidzia jgyvendinti zmogaus prigimtj
atitinkantj ugdyma (Dystervégas, 1988).

Didéjancia personalizavimo proceso reik§me Siuolaikinio pasaulio $vietimo
sistemose pazymi daugelis autoriy (McRae, 2010; Campbell, 2007; Jarveld, 2006,
p. 31-46; Bentley ir Miller, 2006, p. 115-125; Underwood ir kt., 2009; Miliband,
2006, p. 21-30). P. McRae prioritetine reik§me personalizavimui teikia tuomet, kai
didéja $vietimo lankstumas, daugéja technologiniy ir pedagoginiy inovacijy, stipréja
individualizuoto ir savivaldaus mokymosi pozitriai (The Politics of Personalization in
the 21st Century, 2010). Naujus pozitrius j mokyma ir mokymasi skatina socialinio
konstruktyvizmo teorijos (Vygotsky, 1978) ir konstruktyvizmo kaip mokymo bei
mokymosi paradigmos idéjos (Educational Broadcasting Corporation, 2004). Tech-
nologijomis grjsto mokymosi inovacijos formavosi konstruktyvistinés ziniy teorijos,
susijusios su konstrukcionizmo edukacine teorija, plotméje (Papert ir Harel, 2002).
Pastarosios teorijos démesio centre yra informaciniy ir komunikaciniy technologijy
(IKT) vaidmuo mokymuisi.

S. Jarveld nuomone, mokymosi personalizavimas yra butinybé (Jarveld, 2006,
p. 31). Tai nauja alternatyva ugdant kiekvieno besimokanciojo mokymosi gebéjimus,
kai modernios IKT padeda kurti atviresnius ir lankstesnius mokymosi badus. IKT
gali prisidéti prie personalizavimo tiek, kiek prie§ desimtmetj ar du buvo nejsivaiz-
duojama, nejmanoma ar neekonomiska. Atlikdamos stebéjimo, profilio kirimo ir
suderinimo funkcijas (angl. tracking, profiling and matching capabilities) IKT gali
padeéti jgyvendinti keliy pedagogy ir mastytojy karty svajones siekti konstruktyviz-
mo, konstrukcionizmo, Zadinti viding motyvacija, ugdyti jvairialypius intelektinius
gebéjimus (angl. multiple intelligence) tiek bendrojo ugdymo, tiek atvirojo ar nuotolinio
mokymosi ir specialiojo ugdymo srityse.

Personalizavimui jgyvendinti reikalingos net tik modernios IKT, kurios aktyviai
plétojamos Lietuvos mokyklose, ar mokiniy nauji gebéjimai naudojantis jy teikia-
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momis galimybémis. Svarbu ieskoti ir jgyvendinti misriojo IKT grjsto mokymo ir
mokymosi inovatyvius scenarijus. Inovacijos, susijusios su IKT diegimu, pasizymi ne
radikalia technologijy pazanga, bet inovatyviy mokymosi veikly, grjsty moderniomis
technologijomis, taikymu (Lewin ir McNicol, 2014). Tai gali ne tik atverti mokiniams
naujy mokymosi galimybiy, bet ir padaryti ugdymo procesa veiksmingesnj, skatinti
personalizavima kaip inovacija, kuri i§ esmés skiriasi nuo individualizuoto mokymosi
ir jo tiksly.

Siame darbe atlikta apZzvalga publikacijy personalizavimo tematika remiantis
citavimu informacijos duomeny bazéje ,,Web of science” (dabar ,,Clarivate Analytics®).
Gauti rezultatai patvirtino, kad esama tik pavieniy tyrimy, kur nagrinéjamas
personalizavimo veiksmingumas kaip svarbiausia mokinj jgalinanti personalizuoti
mokymasi salyga, ypa¢ pradinéje ir pagrindinéje mokykloje (zr. 1 skyriy, 2 lentele).
Issamesné tyrimy apzvalga Lietuvoje ir uzsienyje atskleidé svarbius IKT grjsto
mokymo(si) personalizavimo veiksnius. Tarp tokiy, kurie baty palankas mokymosi
personalizavimui, ypa¢ akcentuojamos $ios besimokanciojo savybés: atsakomybés
ir savo paties mokymosi valdymo svarba, besimokanciojo vaidmuo, jo kirybinés,
konstrukcinés veiklos reik§mé mokymosi procesui (Ignatova ir Kurilovas, 2012), kartu
pabréziamos technologijy galimybés daryti teigiama poveikj mokymuisi. Mokymosi
personalizavimas kaip saveika su naujomis IKT priemonémis gausia aplinka - tai
aplinkos pertvarkymas pa¢iam mokiniui naudojantis technologijy pazanga. Zvelgiant
i platesnés perspektyvos, personalizuotas mokymasis yra tinkamas $io amziaus
issukiy sprendimas motyvuojant ir jgalinant mokinj mokytis (Prain ir kt., 2013).

Mokytojui praktikui svarbu atsakyti j klausimg, kokios yra IKT grjsto mokymo(si)
proceso personalizavimo jgalinimo galimybés bendrojo ugdymo mokykloje ir kaip
gerinti personalizavimo veiksminguma. Si problema dar mazai tyrinéta, ypa¢ nau-
josios mokymosi paradigmos kontekste pabréziant mokinio proaktyvig saveika su
Siuolaikine mokymosi aplinka. Siuo metu mokslo publikacijose galima i$skirti dvi
personalizavimo tyrimy kryptis, kurios neaprépia Lietuvos bendrojo ugdymo moky-
klos konteksto. Dazniausiai tai tyrimai, susije, su e. mokymosi sritimi, kurioje buvo
pradéta tyrinéti ir plétoti personalizuoto ugdymo samprata.

Pirmoji kryptis - tai moksliniai tyrinéjimai, skirti mokymosi personalizavimui
aukstojo mokslo ir mokymosi visg gyvenima srityse (zr. 1 skyriy). Siuose tyrimuose
besimokantieji yra savarankiskesni, daugiau valdo mokymosi procesa nei pradinéje ar
pagrindinéje mokykloje, kur mokiniy galimybés daugiausia priklauso nuo mokytojy
organizuojamo mokymosi proceso.

Kita tyrimy kryptis susijusi su nuotolinio mokymo technologijy ir virtualiyjy
mokymosi aplinky galimybémis modeliuoti besimokanciojo i§samaus profilio ir
mokymosi situacijos saveikg. Siy tyrimy apZvalga parodé, kad auksta kokybe ir in-
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teraktyvumu pasizyminti elektroniné adaptyvi aplinka reikalauja dideliy sanaudy,
todél atitolina tokiy technologijy diegima, bet tuo pac¢iu metu vercia mokslininkus
plétoti adaptyviy internetu grjsty mokymosi aplinky tyrimus ieskant universaliy
sprendimy. Tai yra dideliy sanaudy reikalaujantys sprendimai, be to, jie labiau orien-
tuoti j individualizuoto mokymosi pritaikymo strategijas nei j personalizavimo kaip
mokinio proaktyvios sgveikos su mokymosi aplinka uztikrinimg.

Lietuvoje mokymosi personalizavimo problema pradéta nagrinéti neseniai ir
iki 2010 mety nerasta dokumenty, kuriuose su personalizuotu mokymusi susijusios
inovacijos biity pateiktos kaip privalomos ar bent rekomenduojamos. Svietimo jstaty-
mo redakcijoje suformuluoti tikslai atspindi pasaulio $vietimo tendencijas: ,,I$ugdyti
kiekvienam asmeniui... Ziniy visuomenei biidinga informacing kultiirg, gebéjimus
savarankiskai kurti savo gyvenimag; nustatyti asmens karybinius gebéjimus ir pagal tai
padeéti jam jsigyti kompetencijy ir (ar) kvalifikacija, atitinkancia $iuolaikinj kultiros
bei technologijy lygi“ (LRS, 2011). Sis dokumentas sudaro prielaidas ugdyti XXI a.
mokiniy jgadzius siekiant jveikti $iuolaikinés informacinés visuomenés isstukius ir
taip skatinti personalizuoti mokymasi, tac¢iau nepasiiilo mokymosi personalizavimo
sprendimy.

Norint padéti mokytojui skatinti personalizavima klaséje, reikalingi IKT diegimo
tyrimai, apraSantys inovatyvia praktika ir vertinantys mokymosi personalizavimo
proceso veiksminguma. iTEC projekto metu inovatyvios IKT grjsto mokymosi prak-
tikos i$bandymas Europos mastu pateiké jrodymuy, kaip naudojant skaitmenines prie-
mones mokymas(is) gali tapti asmeniSkesnis, autentiskesnis ir patrauklesnis. Tokius
poky¢ius paskatino ateities klasés mokymosi scenarijai (pasakojimai apie naujoves
klaséje), jvairios patrauklios mokymosi veiklos pasitelkus $iuolaikine skaitmenine
pedagogika, taip pat mokymo(si) planai, iliustruojantys jvairiy mokymosi veikly deri-
nius (EUN, 2014). Geri $ios praktikos diegimo rezultatai bendrojo ugdymo kontekste
sudaro pagrindg iSsamiau tyrinéti mokymosi veiklas personalizavimo veiksmingumo
aspektu ir nuosekliai skleisti patirtj Lietuvos mokyklose.

Tyrimo problema. Mokymosi personalizavimo veiksmingumo klausimas kyla
i$ poreikio plétoti mokymo(si) procesa, jgalinantj mokinj proaktyviai mokytis. Ino-
vatyvios IKT gristo mokymo(si) praktikos pradinés ir pagrindinés mokyklos klasése
personalizavimo veiksmingumo tyrimas reikalingas atskleisti mokymosi personali-
zavimo proceso veiksmingumo pozymius ir kriterijus, kurie leisty ne tik atpazinti,
bet ir plétoti tokj procesa klaséje.

Tyrimo probleminis klausimas. Kokius kriterijus turi atitikti mokymo(si) per-
sonalizavimg jgalinantis IKT grjsto mokymosi procesas?

Tyrimo objektas. IKT gristo mokymo(si) proceso personalizavimo veiksmingu-
mas pradinio ir pagrindinio ugdymo mokykloje.
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Tyrimo tikslas. Parengti IKT gristo mokymo(si) personalizavimo veiksmingumo
kriterijy sistema, tinkama pradinio ir pagrindinio ugdymo mokykloje.
Tyrimo uzdaviniai:

1. ISanalizuoti IKT grjsto mokymo(si) personalizavimo teorines prielaidas.

2. Atskleisti mokymo(si) personalizavimo veiksmingumo pagrindinius aspektus.

3. ISryskinti IKT gristo mokymo(si) personalizavimo veiksmingumo pozymius ir
kriterijus.

4. SudarytiIKT grjsto mokymo(si) personalizavimo veiksmingumo kriterijy sistema.

5.  Atlikti IKT grjsto mokymo(si) veikly personalizavimo veiksmingumo vertinima
mokiniy pozitriu, taikant sudaryta kriterijy sistema.

Ginamieji teiginiai:

1. IKT gristo mokymo(si) personalizavimo veiksmingumo kriterijy sistema apima
tris lygmenis — mokinio, klasés bendruomenés ir mokyklos bendruomenés - ir
yra susijusi su mokinio ir mokymosi aplinkos sgveika.

2. IKT grjsto mokymo(si) personalizavimo veiksmingumas mokinio lygmeniu
pasirei$kia mokinio vaidmens kaita iniciatyvos ir bendradarbiavimo stipréjimo
linkme. Mokinio karéjo vaidmenj jtvirtinantis IKT gristas mokymas(is) didina
mokymo(si) personalizavimo veiksmingumg.

3. IKT gristo mokymo(si) personalizavimo veiksminguma klasés bendruomenés
lygmeniu parodo j mokymo(si) personalizavima orientuota mokymosi aplinka.
Jai budinga IKT gristy mokymosi priemoniy, istekliy jvairové; vertinimo bady
jvairové; ugdymo programy lankstumas; mokytojy jsitraukimas j priemoniy
karimg ir aplinkos pertvarkyma.

4. IKT gristo mokymo(si) personalizavimo veiksmingumui mokyklos bendruome-
nés lygmeniu badinga plétojant kuriamaja mokiniy veiklg stipréjanti mokymosi
bendruomené; administracijos parama uztikrinant techninj aprapinima ir ino-
vatyviy IKT gristo mokymosi scenarijy taikyma.

5. Ugdyme taikant IKT grjstus mokymosi scenarijus ir veiklas, personalizavimo
veiksmingumas didéja mokiniams suteikiant galimybes tirti, kurti priemones ir
isteklius bei pertvarkyti mokymosi aplinka.

Tyrimo ribos. Formuluojant ginamojo darbo veiklos tyrimo kryptis buvo jvar-
dytos tyrimo ribos:

1. IKT grjsto mokymosi praktikos tyrimas atliekamas pradinio ir pagrindinio ugdy-
mo mokyklos (progimnazijos) 1-8 klasése, nukreipiant démesj j inovatyviy IKT
gristo mokymosi scenarijy diegimo procesg nenagrinéjant jy poveikio programy
jgyvendinimui ar mokiniy pasiekimams.

2. Tiriamas tik keliy IKT gristo mokymosi scenarijy personalizavimo veiksmingu-
mas vykdant jy pilotinj tyrima tarptautinio iTEC projekto kontekste.
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3. Tyrimo démesys sutelktas j IKT grjsto mokymo(si) procesa individualiu (interper-
sonaliniu) mokytojo ir mokiniy, jy klasés lygmeniu ir neapima platesnio socialinio,
institucinio lygmens, taip pat tikslingai nenagrinéja sio proceso mokinio vidiniu
(intrapersonaliniu) lygmeniu. Tac¢iau analizuojant duomenis buvo atsizvelgta i
mokytojy ir mokiniy nuomong apie bet kurio lygmens pozymius.

Tyrimo ir duomeny analizés metodai:

1. Mokslinés literattiros ir dokumenty sisteminé analizé (mokymo, mokymosi
personalizavimo tyrimy kryptys ir metodai; inovatyvaus IKT grjsto mokymosi
proceso personalizavimo veiksmingumo samprata; mokymosi personalizavimo
veiksmingumo filosofiniai, psichologiniai ir pedagoginiai aspektai).

2. InovatyvausIKT grjsto mokymo(si) personalizavimo veiksmingumo veiklos tyrimas:
« Daugybinis (angl. multiple) atvejo tyrimas (identiskos praktikos atvejai moky-

mosi inovacijy pozymiams identifikuoti: individualiis mokytojy ir jy mokiniy
grupiy interviu bei parengty edukaciniy projekty pristatymy stebéjimas ir
medziagos analizé), kuris leido atskleisti bendrus inovatyvaus IKT grjsto
mokymosi proceso pozymius ir jy kategorijas.

« Lyginamoji matrica (IKT gristo mokymosi inovacijy ir personalizavimo
veiksmingumo bendry atvejo tyrimo pozymiy kategorijoms atskleisti ir
palyginti su taikomojo D. Buckley personalizavimo modelio aspektais), kuri
leido atskleisti mokymo(si) personalizavimo veiksmingumo pagrindinius
aspektus ir sudaryti kriterijus.

«  Mokytojy grupés diskusijos (IKT gristo mokymo(si) personalizavimo veiks-
mingumo kriterijams tikslinti ir prioritety sekai nustatyti).

« Eksperty individualios apklausos (IKT gristo mokymo(si) personalizavimo
veiksmingumo kriterijams ir jy prioritety sekai tikslinti).

« Mokiniy apklausa internete (IKT grjsto mokymosi veikly personalizavimo
veiksmingumui vertinti).

3. Atlikty tyrimy rezultaty apibendrinimas ir analizé (IKT grjsto mokymo(si)
personalizavimo veiksmingumo kriterijy rodikliams i$gryninti), sisteminimas
ir metaanalize.

Metodologinés nuostatos

IKT grjsto mokymo(si) personalizavimo veiksmingumo teorinis modelis grin-
dziamas mokymosi paradigma, personalizmo ir pragmatizmo filosofijos, saveikos
pozitriu, savivaldaus mokymosi (angl. self-directed) ir ekologinio ugdymo teorijy
nuostatomis. Empirinio veiklos tyrimo metodologija sudaryta remiantis pragmatizmo,
konstruktyvizmo poziariais ir humanistine mokymosi teorija.
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Teorijos ir praktikos sasajos

Mokymosi personalizavimo procesui plétoti bendrojo ugdymo mokyklos kon-
tekste reikalingi praktikos tyrimai, kuriais bty vertinama, kas jgalina persona-
lizuoti mokyma(si). Siekiant atskleisti personalizavimo veiksmingumo pozymius
ir kriterijus, gerosios ugdymo praktikos tiriamu pavyzdziu tapo inovatyvus IKT
gristo mokymosi procesas, kuris buvo diegiamas pradinio ir pagrindinio ugdymo
mokykloje. Viena svarbesniy $io tyrimo tikslg aktualizuojanciy prielaidy yra ta, kad
nuoseklus tyrinéjimas ir apras§ymas vienoje klaséje leisty paskleisti inovatyvig moky-
mosi personalizavima jgalinancia praktika ja pritaikant kitose klasése ir mokyklose.
Susisteminti personalizavimo veiksmingumo kriterijai padés mokytojui praktikui
vertinti ir kryptingai plétoti IKT gristo mokymosi procesa jgalinantj mokymosi
personalizavima.

Mokslinis naujumas

« Disertaciniame darbe pirma kartg atkreiptas démesys j mokymo(si) proceso
personalizavimo veiksminguma pagrindinio ugdymo mokykloje, jgalinantj
mokymosi personalizavimg IKT grjstoje mokymosi aplinkoje.

o Apibréztas mokymo(si) personalizavimo procesas (proaktyvus mokymasis
reflektuojant sgveikoje su mokymosi aplinka mokymosi bendruomenéje,
siekiant saviraiSkos, asmens galiy atsiskleidimo ir plétojimo) ir jo santykis
su individualizavimu.

o ISplésta IKT grjsto mokymo(si) personalizavimo veiksmingumo samprata
(pabréziant mokinio nuolating proaktyvig sagveika su mokymosi aplinka kaip
svarbiausia mokymo(si) personalizavimo veiksmingumo salyga).

o Sudaryta IKT grjsto mokymo(si) personalizavimo veiksmingumo kriterijy
sistema atsizvelgiant j mokinio atstovavimo (angl. agency) bendruomenéje,
arba saveikos, lygmenis.

Moksliné-taikomoji rezultaty reikSmeé

Inovatyviy IKT gristo mokymosi scenarijy ir veikly taikymas jvertintas
mokymo(si) personalizavimo aspektu (mokiniy ir mokytojy vaidmens kaitos jga-
linimas, aktyvesnis jsitraukimas j kuriamaja veikla ir ugdymo proceso plétojima
taikant IKT). Tai svarbu siekiant suprasti IKT grjsto mokymosi veikly taikymo
ugdyme potencialg.
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Tyrimas leido atskleisti IKT grjsto mokymo(si) inovacijy pozymius ir padéjo nu-
statyti personalizavimo veiksmingumo kriterijus, kurie sistemingai aprado ir leidzia
vertinti bei skatinti mokymosi personalizavimo procesa Lietuvos mokyklose. Sie kri-
terijai turéty tapti tolesniy IKT grjsto mokymo(si) personalizavimo tyrimy pagrindu.

Praktiné rezultaty reik§mé

Sukurta IKT grjsto mokymo(si) personalizavimo vertinimo kriterijy ir rodikliy
sistema gali papildyti ir pedagogy praktiky, ir §vietimo sistemos karéjy, ir §vietimo
politiky ugdymo proceso vertinimo instrumentarijus. Praktiskai taikomi kriterijai ir
rodikliai leisty atpazinti teigiamas personalizavimo proceso veiksmingumo apraiskas
bei samoningai skatinti jj mokykloje.

Personalizavimo veiksmingumo pozitriu aprasytas ir teigiamai jvertintas inova-
tyvus IKT gristo mokymosi procesas gali biiti sékmingai taikomas mokymo(si) perso-
nalizavimui skatinti pradinés ir pagrindinés mokyklos klasése. [vertintos inovatyvaus
IKT gristo mokymosi kuriamoji, konstrukeiné ir tiriamoji veiklos atveria mokytojams
galimybes jas taikant pamokose jgalinti mokinius personalizuoti mokymasi.

Darbo aprobavimas

Moksliniai straipsniai disertacijos tema:

Ignatova, N. ir Kurilovas, E. (2012). Informacinémis ir komunikacinémis tech-
nologijomis gristo mokymo ir mokymosi individualizavimo kryptys Lietuvos Svietimo
kontekste. Pedagogika, 21-29. ISSN 1392-0340.

Ignatova, N., & Kubilinskiene, S. (2014). ICT based learning personalization
affordance based on the iTEC project experience in Lithuania. In Proceedings of the
Constructionizm and Creativity, August 19-23, Austria, Vienna.

Ignatova, N., Dagiené, V., & Kubilinskiené, S. (2015). ICT-based Learning Perso-
nalization Affordance in the Context of Implementation of Constructionist Learning
Activities. Informatics in education, Vol. 14, No. 1, 53-67. ISSN 1648-5831.

Kurilovas, E., Zilinskiene, 1., & Ignatova, N. (2011). Evaluation of Quality of Le-
arning Scenarios and Their Suitability to Particular Learners’ Profiles. In Proceedings
of the 10th European Conference on e-Learning (ECEL09) (pp. 380-389). November
10-11, UK, Brighton.

Ignatova, N. (2015). IKT grjsto mokymosi personalizavimo jgalinimo vertinimas.
Mokslo studija ,Edukologijos inZinerijos link: teorijos ir praktikos sanglauda®. Vilnius:
Lietuvos edukologijos universiteto leidykla, 344-366.
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Skaityti prane$imai konferencijose:

Ignatova, N., & Buineviciaté, A. Evaluation of iTEC project innovative practice
of ICT based learning scenario from teachers’ perspective. ATEE Spring University
2012 conference: 20 Years for Sustainable Development: Learning from Each Other.
ITEC Project Scenarios Evaluation from the Perspective of Learning Personalisati-
on. Kompiuterininky dienos 2013: XI mokyklinés informatikos konferencija. Rugséjo
19-214d.

Ignatova, N., & Kubilinskiene, S. (2014). ICT based learning personalization
affordance based on the iTEC project experience in Lithuania. Constructionizm and
Creativity, August 19-23, Austria, Vienna.

Darbo struktiira ir apimtis. Disertacija sudaro: lenteliy sarasas, paveiksly sarasas,
terminy zodynas, jvadas, 3 skyriai, i§vados, sitilymai ir praktinés rekomendacijos,
literatiiros sgrasas, 11 priedy.
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1. TEORINES MOKYMOSI PERSONALIZAVIMO
IZVALGOS

Siame skyriuje aptariamos pagrindinés disertacijoje vartojamos sgvokos, anali-
zuojamos IKT gristo mokymosi personalizavimo veiksmingumo teorinés prielaidos,
atskleidziamos IKT gristo mokymosi personalizavimo, jo veiksmingumo gerinimo
problemos ir prielaidos analizuojant tyrimus ir praktika Lietuvoje bei uzsienyje.

1.1. IKT grjsto mokymosi personalizavimo teorinis pagrindimas

Siame poskyryje aptariami IKT grijsto mokymosi personalizavimo teoriniai
pagrindai apima filosofines ir psichologines personalizavimo sampratos istakas;
pedagogines personalizavimo prielaidas ir jy raiska ugdyme, mokymosi persona-
lizavimo sampratg ir tyrimus, problemas ir i$stkius, IKT grjsto mokymosi perso-
nalizavimo konstrukto konceptualizavima. Siekiant iSryskinti personalizavima
kaip sgveikos procesa filosofiniu, psichologiniu ir pedagoginiu aspektais, pasitelkta
personalizmo filosofija, ekologinis pozitris psichologijoje, konstrukcionizmo ir
pragmatizmo idéjos.

Filosofiniy i$taky nagrinéjimas leidzia i§skirti pagrindinius personalizavimo
proceso bruozus, kylancius i§ praktiniy personalizavimo idéjos apraisky ir porei-
kio suprasti $io reiskinio esme. Psichologiniy iStaky nagrinéjimas informacija apie
personalizavima papildo Zinojimu apie Zmogaus ir aplinkos sgveikos socialinius-
kultarinius aspektus. Pedagoginiai personalizavimo proceso aspektai svarbis ban-
dant suprasti personalizavimo raiska $iuolaikinio ugdymo kontekste, akcentuojant
mokymosi paradigma ir kurianc¢io mokinio vaidmenj. Mokymosi personalizavimo
sampratos apibrézimas atskleidzia personalizavimo proceso savybiy jvairove ir
kompleksiskuma, padeda atskirti individualizavimo ir personalizavimo sgvokas.
Mokymosi personalizavimo tyrimy apzvalga parodé pozitriy j personalizavima raida
nuo mokymosi turinio ir metody bei veiklos pritaikymo iki socialinés kuriamosios
mokinio sgveikos su mokymosi aplinka. Mokymosi personalizavimo problemos ir
issukiai atskleidzami $iuolaikiniy medijy kontekste, kuriame XXI a. mokymosi ge-
béjimai, viena vertus, yra esminé personalizavimo kaip kuriamosios saveikos salyga,
antra vertus, poreikis plétoti tokia saveika. Poskyris baigiamas IKT grjsto mokymosi
personalizavimo konstrukto ir jo lygiy nagrinéjimu pasitelkus IKT gristy ugdymo
inovacijy brandos modelj.
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1.1.1. Personalizavimo proceso filosofinés ir psichologinés istakos
Filosofinés personalizavimo proceso istakos

Personalizavimo kaip asmenybés raiskos supratimas turi gilias filosofines iStakas
personalizmo filosofijoje (Mounier, 1996). ,,Personalizmo nuostata, traktuojanti as-
menybe ne kaip objekta, bet kaip subjekta®, asmenybe, kuri ,teigia“ save prasmingai
veikdama (Pukelis, 1998, p. 195), labai artima personalizuoto mokymosi apibtidinimui.
Taip mokydamasis zmogus ne tik pasinaudoja jj supancio pasaulio galimybémis, bet
ir aktyviai kuria §j pasaulj.

Nors asmenybés tikrosios buties esminis Zenklas yra kirybiskumas, kartu kyla
karybiskos asmenybés vidinés kovos problema (Mounier, 1996). Viena vertus, tai
nuolatiné depersonalizacijos tendencija, pasireiskianti Zzmogaus siekiu jaustis saugiai
ir nukreipianti jj ieSkoti saugumo mazinant iSradinguma ir slopinant karybiskuma.
Kita vertus, tai ,personalizacijos® siekis, kuris yra masy prigimtinio prado dalis.
E. Mounier (1996, p. 14) socialinés pazangos idéjos pozitriu, ,,kiekvienas Zzmogus yra
savo bities autorius ir jo likimas yra jo paties rankose®.

Personalizmo idéjomis apie ,,personalisting® arba ,bendruomenine“ (Mounier,
1996, p. 84) kartu kurianc¢iy asmenybiy visuomeng pagrjsta dar viena — bendruome-
niskumo nuostata, kurig svarbu prisiminti apibréziant mokymosi personalizavimg.
Zmogui kuriant bendruomenéje, saveikoje su pasauliu atsiranda jtampa, nes atsisklei-
dziant asmenybei butina i§sizadéti individualizmo ir kurti bendruomeninj potencialg
(Mounier, 1996). ,,Asmenybé atranda save tik prarasdama®, - teigia E. Mounier (cit.
pgl. Pukelis, 1998). Sis filosofinis individualizmo (susitelkimo j save) ir personalizmo
(atsivérimo kitam) idéjy poliarizavimas padeda jzvelgti pagrindinj mokymosi indi-
vidualizavimo ir personalizavimo procesy skirtumg. Esminis skirtumas yra procesy
kryptys - i mokinj nukreiptas ugdymo procesas (1 pav.) arba atvirumas aplinkai,
bendruomenei ir aktyvi saveika su ja (2 pav.). Apie tai iSsamiau 1.1.3. skyrelyje.

1 pav. schematiskai vaizduojama individualistiné nuostata, kai Zmogy veikia
ji supantis pasaulis, o Zmogus, susitelkes i save, tik naudojasi suteikiamomis jam
galimybémis. Vienpusé rodyklé simbolizuoja saveikos trikuma, pasinaudojimg ne-
atsiskleidziant, priklausomybe.
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\
Pasaulis

1 pav. Zmogaus ir pasaulio santykis pagal individualistine nuostata

2 pav. schematiskai vaizduojama personalistiné nuostata kurian¢iy Zmoniy vi-
suomengéje, kai Zzmonés kuria bendruomenéje atskleisdami savo karybines galias per

saveika. Dvipusé rodyklé rodo, kad Zzmogus palaiko abipusj ry$j su bendruomene ir
pasauliu.

Pasaulis

—_—_—

2 pav. Zmoniy ir pasaulio santykis pagal personalistine nuostatg

A. Maceinos kultaros filosofijoje kulttira siejama su Zmogaus karybinémis ga-
liomis: ,Mes suprantame kultiirg kaip zmogiskajg kairyba ir $itoje kiiryboje matome
giliausig kultaros esme¢* (Maceina, 1991, p. 88). Dél to kyla klausimy, kur nukreipta
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zmogaus kiryba ir kokios yra zmogaus pasaulio ribos (Kacerauskas, 2005). Jy taip
pat kyla ir gilinantis j personalizavimo samprata.

2 pav. pavaizduota analizuojant filosofines istakas jzvelgta personalizavimo esmé
leidzia suprasti kiirybg kaip abipuse saveikg. Siame darbe klausimas apie kiirybos
kryptj gali bati performuluotas j klausimus apie sgveika. Jei Zmogus kurdamas ir
pertvarkydamas aplinkg plétoja savo galias, tuomet sgveika yra abipusé, stiprinan-
¢ioji. Jei zmogus tik leidziasi veikiamas aplinkos ir naudojasi jos galimybémis, kaupia
tam tikrus i$ aplinkos paimtus resursus, zinias, jis ugdo tam tikrus gebéjimus, bet
nekeic¢ia supancio pasaulio.

Atsakant j klausimg apie Zmogiskosios tikrovés ribas atitinkamai baty galima
remtis sgveikos aprépties samprata, t. y. kiek plati Zmogaus saveika jj supanciame
pasaulyje.

Zvelgiant j kiirybos ribas per sgveikos prizme, personalizavimo sampratai aktualiis
filosofiniai klausimai jgyty naujg pavidala:

o Ar kuriu tik save?

o Ar veikiu savo mikroaplinkoje, ar plac¢iau?

Sie patikslinti klausimai geriau atskleidZia saveikos apréptj kaip personalizavimo
proceso esmine savybe.

Idéja, kad asmeniniai gebéjimai ir polinkiai negali atsiskleisti be socialinés aplinkos,
nesant bendruomenéje, nesgveikaujant su aplinka, néra nauja. Asmenybés ugdymo
tema sgveikaujant su realia socialine aplinka ir bendruomene mokslo darbuose atsklei-
dé J. Dewey (1916). Jis ne tik akcentavo socialinés bendruomenés jtaka individualiy
gebéjimy raiskai, bet ir diegé demokratinio ugdymo idéjas savo jsteigtoje mokykloje.

Pragmatinis J. Dewey poziiris { ugdyma, démesys besimokanciojo mastymo ir
mokymosi procesy pazinimui ([Ipton, 1997) buvo grindziami zmogaus socialinés rai-
dos, gamtos désniais. Jis kritikavo ,,individualistinius“ metodus, kai socialiniai vaiko
impulsai nyksta ir mokytojas nebeturi galimybiy ,,panaudoti jgimto vaiko poreikio
atiduoti, daryti, t. y. tarnauti“. Tuomet, pagal J. Dewey, bendruomeniné dvasia pa-
kei¢iama individualistiniais motyvais ir standartais, kaip antai baimé, konkurencija,
mégdziojimas, pranasumo ir menkavertiskumo samprata. Dél to ,,silpnas laipsniskai
praranda savo gebéjimus ir susitaiko su nuolatinio ir didelio menkavertiskumo po-
zicija“, o ,,stiprus ima vir$y, bet ne savo galiomis, o tiesiog suvokdamas savo triumfo
fakta®, rao jis knygoje ,,Ethical priciples underlying education (1987. Cit. pgl. Wes-
tbrook, 1993). J. Dewey buvo jsitikings, kad mokykla turi biuti organizuojama kaip
kooperaciné visuomené ir puoseléti vaiky bendruomenine, demokratizmo dvasia.
»Kol akcentas nepajudés link salygy, ver¢ianciy vaika tiesiogiai iskelti savo paties
problemas ir jas spresti (lai ir daugelio bandymy bei klaidy kaina), jo protas negali
bati tikrai laisvas (ten pat). ]. Dewey nuostatos apie bendruomenés kaip socialinés
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saveikos veiksnio puoseléjimg didina edukacinio jgalinimo ir personalizavimo prie-
laidas, turint omenyje, kad tik saveikos procese mokinys gali keisti savo aplinka,
uzsiimti kuriamaja veikla.

Personalizavimo sampratai plétoti svarbiausi ie J. Dewey suformuluoti ugdymo
principai ir veiksmingos idéjos:

o svarbesnés yra ne pacios Zinios, bet kelio, kaip gauti Ziniy, atradimas,

« besimokanciojo patirtis yra nuolatinés sgveikos su aplinka rezultatas, ir jos

pagrindu vyksta nenutrikstamas mokymasis bei §vietimas,

o demokratijos ugdymas mokykloje — vienas budy, kaip tobulinti ateities visuo-
meng, kurioje kiekvienas narys laisvai reguliuos savo elgesj ir kartu prisiims
uz tai atsakomybe.

J. Dewey daug démesio skyré ugdymo proceso ir zmogiskyjy procesy tyrinéjimui
ir akcentavo proceso universalumg, kai ji galima stebéti jvairiuose moksly ir gyve-
nimo kontekstuose ([Ipton, 2001, p. 28). Remiantis $iuo J. Dewey filosofiniu indéliu
disertaciniame darbe analizuojama personalizavimo proceso samprata toliau giléja:
pasiekus personalizavima per saveika bet kurioje socialinéje veikloje, mokymasi taip
pat prasminga personalizuoti sgveikoje su mokymosi bendruomene ir mokymosi
aplinka. J. Dewey pabrézdavo, kad vaiko ir suaugusiojo mokymosi procesai yra pa-
nasis, tuomet proceso tyrimo pagrindinéje mokykloje rezultatai gali buti taikomi ir
suaugusiyjy mokymuisi.

Ugdymo filosofijos pozitiriy tendencijy iSmanymas padeda tinkamai interpretuoti
ir atrinkti siekiamus ugdymo pokyc¢ius diegiant ugdymo inovacijas. Informacinés
visuomenés salygomis galimybés atskleisti asmenybés kuriamasias kiirybines galias
didéja dél technologijy, kurios yra Zzmogaus kasdienés komunikacijos tarpininkas
ir jrankis, t. y. naujosios medijos. Siuolaikinés ugdymo filosofijos atstovai nagrinéja
technologijas kaip medijas, kurios ne tik atveria platesnes veiklos galimybes arba
padeda rasti reikiamos informacijos. Medijos gali pratesti ir psichikos ribas, jeigu
interneta suvoksime kaip samonés tasa. Naujos virtualios aplinkos inicijuoja nauja
juslinj patyrima: jos formuoja naujus suvokimo jprocius, vieny jusliy pratesima kito-
mis, todél ugdymas jgyja nauja uzduotj - lavinti jusles ir stebéti joms daroma medijy
poveikj (Friesen, 2011). Tai yra filosofijos atstovo M. McLuhano medijy koncepcijos
tagsa. M. McLuhanas pabrézé, kad medija yra technologiné musy pojuciy israiska,
todél geriau dométis ne priezastimis (angl. causes), bet padariniais (angl. effects):
»Medijos tyrimai prasideda nuo jy efekty stebéjimo” (Letters of Marshall McLuhan,
1987, p. 438. Cit. pgl. Klibavicius, 2013).

Technologijos kaip medijos paspartina ugdymo procesa, asmeninés patirties jgi-
jima, bet jy greita plétra pary$kina mokiniy ir mokytojy kaip skirtingy karty atstovy
suvokimo skirtumus. Mokiniai vis daugiau informacijos gauna is skirtingy saltiniy,
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naudojasi IKT jiems jprastoje terpéje ir uz mokyklos riby, o mokytojams pakeisti
klasikinés paradigmos suformuoty, jprasta ugdymo procesa nauja veiksminga mo-
kymosi aplinka yra tikras i§$ukis, todél butina atsizvelgti j IKT kaip medijos poveikj
mokymosi poreikiams ir motyvacijai (McLuhan, 1970), suprasti, kad naujosios medijos
»formuoja naujus suvokimo jprocius“ (Klibavicius, 2013, p. 139) ir savita jaunosios
kartos elgesio bei mokymosi kultiirg.

Naujyjy medijy ir elektronikos amziuje kinta mokymosi motyvacijos samprata,
nes ugdymas susijes su didele sparta ir greiciu (Klibavicius, 2013). Prie§ puss$imtj mety
M. McLuhanas tyrinéjo pirmosios televizijos kartos poreikius mokykloje, o dabar
tenka analizuoti pirmaja kompiuterio arba hiperteksto vartotojy kartg. Siandieniame
ugdyme dar esama atotrikio tarp jdéty mokiniy pastangy ir jiems teikiamo atgalinio
rysio, o elektroninés priemonés leidzia matyti poveikj ir atgalinj rysj tuo pat metu, kai
paspaudi mygtuka (McLuhan, 1970, p. 5). Didelis saveikos su aplinka intensyvumas
naudojant $iuolaikines medijas teikia dideliy saviraiskos, personalizavimo galimybiy.
Kita vertus, atsiranda asmens unikalumo i$saugojimo i$stkis, nes globalizacijos ten-
dencijos, paremtos technologijomis, daznai susijusios su socialiniy normy, nuostaty
ir vertybiy unifikavimu. Tai patvirtina, kad personalizmo atstovy iskelta pasirinkimo
tarp ,saugumo* ir ,karybiskumo® siekiy problema $iandien vis dar aktuali. J spresti
kaip tik padéty mokymosi personalizavimo jgalinimas, konstruktyviai panaudojant
technologijas kiirybinéje veikloje, stiprinancioje saviraiska ir kartu apsaugancioje
nuo unikalumo praradimo.

Apibendrinant filosofines jzvalgas, pagrindziancias personalizavimo kaip zmo-
gaus karybinés veiklos atsiskleidziant pasauliui samprata, svarbu pabrézti, kad per-
sonalizavimas yra nuo bendruomenés neatsiejamas procesas, o kiekvieno Zzmogaus
kuriamoji karybine veikla didina bendruomenés galimybes. Bendruomeninés kartu
kurianc¢iy asmenybiy visuomenés kiirimo, kaip ir socialinés veiklos, galimybés didéja
plétojant elektroniniy technologijy priemones ir paslaugas. Siekiant uztikrinti saugu-
ma ir i$saugoti zmogaus tapatybe, ypac saviraiskos, svarbu jgalinti panaudoti naujau-
sias medijas mokantis ir kuriant besikei¢ian¢iomis salygomis technologijy amziuje.

Psichologiniai personalizavimo proceso aspektai

Pasitelkus jvairiy psichologijos sri¢iy jzvalgas, personalizavima galima apibrézti
skirtingais aspektais. Siam darbui artimi poZitiriai, personalizavimo procesg padedan-
tys nusakyti kaip abipuse saveika, abipusj Zzmogaus ir pasaulio prisitaikyma. Esminis
personalizavimo proceso pozymis — abipusi$kumas, t. y. ne tik jprasta ar besikei¢ianti
aplinka ir jos poveikis, bet ir kryptinga, samoninga paties individo veikla aplinkoje
ja pertvarkant, ji pazymi ne vienas psichologinis pozitris.
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Zoopsichologijoje personalizacija i§skiriama kaip vienas terpés pasisavinimo
mechanizmuy, leidzianciy apgyvendinti pasirinkta terpe, aplinka, atitinkamai jg kei-
¢iant (Kull, 2001), ir tokie procesai jau jgyja socialine prasme. Socialinéje aplinkoje
personalizavimas ne tik aktyvus, bet ir proaktyvus procesas (Frankl, 1990). Proaktyvi
asmenybé prisiima atsakomybe uz save ir savo gyvenima, o ne sieja jvykiy priezastis
vien su aplinkiniais zmonémis ar aplinkybémis. Augant asmeniniam patyrimui, atsi-
randa asmenybés proaktyvumui (gebéjimui reaguoti j aplinkos salygas ne reaktyviai,
bet samoningai pasirenkant reakcijg) butinas potencialas. Fundamentinj Zzmogaus
prigimties désnj, kad Zmogus gali laisvai pasirinkti atsakg j stimula, V. Frankl (1990)
atrado sunkiausiomis salygomis - koncentracijos stovykloje. Tokia proaktyvumo
samprata artima internalumo (polinkio prisiimti atsakomybe uz savo gyvenimo
jvykius) sampratai psichologijoje. Nuostatg apie samoningg, atsakingg elgesio pasi-
rinkima sgveikoje su aplinka taip pat jtvirtino A. Bandura, socialinéje kognityvinéje
asmenybés teorijoje plétodamas atstovaujancios asmenybés pozitrj (angl. agentic view
of personality). Jis teigé, kad ,,zmogaus protas yra generuojantis, kuriantis, proakty-
vus bei refleksyvus - ne tik reaktyvus“ (Bandura, 1999, p. 156). Si nuostata yra labai
svarbi norint pabrézti lemiamg paties asmens vaidmenj personalizavimo procese.

Humanistinés egzistencinés psichologijos idéjos (Maslow, 2006; Pomxepc, 1994;
Frankl, 2008) padéjo $iuolaikiniam $vietimui aktualios humanistinio ugdymo pa-
radigmos, kurios jgyvendinimas tiesia kelig personalizuotam mokymuisi, pamatus.
Humanistinés krypties, kaip ir personalizmo filosofijos, atstovai tiki zmogaus pri-
gimties galiomis, o ,,saviaktualizacija“ humanistinés psichologijos atstovams yra ne
tik ugdymosi siekis, bet ir asmenybés poreikis. Remiantis laisvo ugdymo paradigma,
mokinys atskleidzia savo gebéjimus ir dalyvauja ugdymo procese plétodamas savo
socialinés aplinkos, bendruomeneés kultiirg, tik ,,saviaktualizacijos” tiksla, kuris atro-
do artimas personalizavimo tikslui, jgyvendina jau suauges Zmogus. Tuomet vaikus
motyvuojantys jsitraukti j aktyvia socialing-kultiirine sgveika tikslai turéty atliepti
vaiko amziaus raidos tikslus.

L. Vygotskio idéja, kad socialiné sgveika atlieka esminj vaidmenj pazintinéje
raidoje, atitinka poziirj j personalizavima kaip saveika pazinimo aspektu. Persona-
lizavimo sampratai yra svarbus L. Vygotskio sociokultiirinés teorijos teiginys, kad
raida negali bati atskirta nuo jos socialinio konteksto. Visos auksc¢iausios funkcijos
vaiko kultarinéje raidoje kyla i§ asmenybiy santykiy: ,<...> i$§ pradziy tarp zmoniy
(interpsichologinis lygmuo) ir po to vaiko viduje (intrapsichologinis)“ (Vygotsky, 1978,
p. 57). Si pagrindiné L. Vygotskio psichologijos prielaida daznai vadinama kultiri-
niu tarpininkavimu, kai zinios, vaiko jgytos per jvairias socialines sgveikas, taip pat
atspindi bendras jo zinias apie kultiira, t. y. bet kokiy Zmogaus veiklos sriciy Zinias.
Saveikoje su aplinka atsirandanti internalizacija atspindi ne tik patirties perémima
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mokantis i§ socialinés kultarinés aplinkos, bet ir savosios asmeninés patirties, su
kuria siejamas personalizuotas mokymasis, kiirima.

Kitas L. Vygotskio teiginys, kad vaikai kuria Zinias, yra artimas J. Piaget pazia-
roms. Pagal J. Piaget, vaikas kuria Zinias (pazjsta pasaulj) saveikaudamas su fiziniais
objektais. Pagal L. Vygotskj, zinios yra ne tiek kuriamos, kiek perkuriamos; moky-
mesi visada dalyvauja daugiau nei vienas asmuo, todél pabréziant mokinio vaidmenj
personalizavimo procese svarbu tiek socialinio konstruktyvizmo teorija, tiek kogni-
tyvus, konstruktyvus pozitris | mokyma ir mokymasi. L. Vygotskio (Bbirorckmit,
1956) ir J. Piaget (Ilmasxe, 2004) teorijos paskatino pazinimo procesy tyrinéjimus
besimokanciojo poziiriu ir padéjo mokymo teorijoje apibrézti mokymosi persona-
lizavimo procesui esming mokymosi sampratg. Siy tyrimy raida detaliau aptariama
1.1.4. skyrelyje.

Ekologinis psichologijos poZiiiris j sgveikg

Jgimty Zzmogaus savybiy ir jj supanciy konteksty sgveika pateikiama ir nuosekliai
vaizduojama raidos psichologo U. Bronfenbrennerio ekologinés teorijos modelyje
(1979), kur raida aiskinama per Zmoniy tarpusavio ir jy rysius su aplinka. U. Bronfen-
brenneris vienas pirmyjy analizavo Zmogaus raidos ekologija ir apibiidino §j procesa
kaip ,abipusj aktyvaus, auganc¢io zmogaus ir jj supancios aplinkos kintanciy savybiy
prisitaikyma“ (Lemme, 2003, p. 64). Ekologinj poziarj taikant vaiky psichologijoje,
buvo atkreiptas démesys j nattiralios aplinkos (ypac artimiausios, nuolat veikiancios
vaiko elgesj) poveikj vaiko raidai (Bronfenbrenner, 1979). Sis modelis padeda suvokti
brestancio Zmogaus pasaulio ribas, apie kurias kélé klausimg A. Maceina (1991), ir
daryti atitinkamg prielaidg apie Zzmogaus saveikos su aplinka apréptj bei personali-
zavimo galimybes tam tikrame raidos etape.

U. Bronfenbrenneris i§skyré keturias ekosistemas (3 pav.) - mikro-, mezo-, egzo- ir
mikrosistema. Kuo brandesnis zmogus, kuo platesni jo rysiai su aplinka, tuo jvairesni
ir vis sudétingesni kontekstai jj veikia jvairiais gyvenimo etapais. Matome, kad mi-
krosistema - tai artimiausia aplinka ($eima, draugai), jos centre yra pati asmenybé.
Si sistema lemia vaiko pasaulio suvokimg ir tai, kaip jis identifikuoja save (3 pav.).
Mikrosistema sudaro trys pagrindinés sudedamosios dalys — veikla, vaidmenys ir
santykiai. Personalizavimo kaip saveikos pozitiriu mikrosistema yra pirmoji, kurioje
asmuo atsiskleidzia bandydamas nauja veikla, mokydamasis jvairiy vaidmeny, pa-
laikydamas ir uzmegzdamas naujus santykius.
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3 pav. U. Bronfenbrennerio (1979) ekologinés teorijos modelis

Mezosistemg sudaro santykiai tarp keliy mikrosistemy, pavyzdziui, darbovie-
tés, namy, o jy tarpusavio sgsajos ir tarpusavio poveikis yra mezosistemos dalis.
Mezosistemg sudaro kelios mikrosistemos, tad Zmogui patekus j nauja aplinka ir
prisiémus naujg vaidmenj, mezosistema pleciasi. Daryti poveikj aplinkai ir kitiems
zmoneéms, ja keisti, pertvarkyti personalizuojant, siekiant atskleisti savo galias $ios
sistemos lygmenyje, reikia daugiau jgiidziy atlikti jvairig veikla, keisti vaidmenis,
palaikyti santykius.

Egzosistema sudaro mikro-, mezosistemos ir socialinés struktaros, tokios kaip
ekonomika, valdzia, Svietimo sistema, ziniasklaida, kuriose Zmogus aktyviai neda-
lyvauja, bet jos netiesiogiai veikia jo aplinkos mikrosistemas. Makrosistema yra visy
minéty sistemy visuma, vienijanti visuomenés jsitikinimus ir vertybes (Bronfenbren-
ner, 1979, p. 21-26). Tai daugiaplané aplinka, kurioje gyvena ir saveikauja Zmogus,
ji daro jtaka didesniy socialiniy grupiy motyvacijai, tikslams, bendravimo badui.
Kadangi makrosistemos jtaka prasiskverbia j visus kitus aplinkos sistemos sluoksnius,
makrosistemos permainos gali stipriai keisti Zzmoniy elgesj (Lemme, 2003). Supranta-
ma, aktyvi $iy sistemy sgveika reikalauja Zmogaus patirties tam tikrose veiklos srityse,
brandos, kompetencijy ir jgudziy, todél ir personalizavimo procesas kaip zmogaus
kuriamoji sgveika supancioje aplinkoje tampa daug sudétingesnis.
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4 pav. M. Johnsono ir K. Puplampu (2008) papildytas ekologinés teorijos modelis

Ekologinés sistemos jgauna aktualumo pamazu pleciantis Zmogaus rysiams su
aplinka, jgyjant asmeninés patirties, kurios pradzia — artimiausioje jam mikrosistemoje,
joje prasideda personalizavimo procesas. Taciau $iuolaikinio vaiko artimiausia aplinka
greitai kinta dél spartaus technologijy progreso. M. Johnsonas ir K. Puplampu (2008)
taip pat pastebi, kad Zmogaus saveikos su aplinka kontekstas dél technologijy poveikio
tampa sudétingesnis, technologijas naudoja vis jaunesni vaikai. Jy nuomone, dél nuolat
sudétingéjanciy ir vis lengviau prieinamy technologijy vaiko mikrosistemoje susikuria
technologiné posistemé. Pritaike U. Bronfenbrennerio ekologinés teorijos modelj M. John-
sonas ir K. Puplampu integravo $ig naujg posisteme artimiausioje vaiko aplinkoje (4 pav.).

Naujajame modelyje technologiné posistemé tarpininkauja vaikui saveikaujant
su jam artimiausia mikrosistema (Johnson ir Puplampu, 2008). Si posistemé apima
ir vaiko komunikacija (pvz., su draugais), ir sgveika su objektais (pvz., techniné
jranga). Ji svarbi komunikuojant, mokantis, gaunant informacijos ar naudojantis
technologijomis laisvalaikiu. Vaiko sgveikai su artimiausia aplinka mikrosistemoje

batini jgidziai naudotis technologijomis siekiant abipusio santykio su pasauliu arba
saveikos. PrieSingu atveju poveikj daro tik aplinka, o vaikas nedalyvauja arba mazai
dalyvauja kuriant ar bent pritaikant artimiausig aplinka, t. y. personalizuojant.
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Apibendrinant filosofiniy ir psichologiniy personalizavimo sampratos istaky
analize galima teigti, kad siekiant personalizavimo zmogaus veikloje svarbios ben-
druomeniskumo, karybiskumo, atvirumo, proaktyvumo nuostatos. Siq nuostaty

palyginimas su individualistiniu pozitriu pateikiamas 1 lenteléje.

1 lentelé. Personalizmo ir individualizmo nuostaty palyginimas

Individualistinis pozitris

Personalistinis poziiris

Asmeninis saugumas

Bendruomeniskumas

Susitelkimas j save

Atsivérimas kitam ir pasauliui

Reaktyvumas

Proaktyvumas

Pasinaudojimas galimybémis

Kuriamoji sgveika

Individualizavimas

Personalizavimas

Personalizavimo procesas prasideda artimiausioje vaikui aplinkoje, mikrosiste-
moje, kuri lemia pirmgajj saveikos su aplinkiniu pasauliu patyrimg. Technologijoms
pazengus, vaiko mikrosistemoje atsiranda $ig sgveika papildanciy technologiniy
priemoniy. Tuo paciu metu dél technologiniy priemoniy sgveika nei$vengiamai su-
détingéja, prireikia naujy jgudziy.

Toliau kalbant apie personalizavimo prielaidas ir atskleidziant personalizavimo
sampratg atkreipiamas démesys j tai, kad, siekiant pusiausvyros saveikoje su siuolaiki-
ne aplinka, personalizuotos mokymosi aplinkos kiirimas susijes su nuolatiniu mokinio
jsitraukimu pritaikant ir kei¢iant aplinkg ir dalyvavimu mokymosi bendruomenéje.

1.1.2. Personalizavimo prielaidos ir jy raiska ugdyme

Pedagoginis procesas placigja prasme yra socialinio ir kultarinio patyrimo jgijimas
bei plétojimas (bopnoBckas ir Posym, 2011). Socialiniu-kultiiriniu pozitriu ugdymo
procese svarbu atsizvelgti j kultiiros ir asmenybés fenomeny saveika ir $ios saveikos
svarbg (Luksieneé, 1985), kaip ir minétu ekologiniu pozitriu.

Kadangi ugdymas ,,nei$vengiamai jduoda Zzmogui jrankius susivokti savajame ir
iSorés kultairos pasauliuose® (Luksiené, 2000, p. 39), personalizavimo procese asmens
atsiskleidimas socialinéje-kultarinéje aplinkoje yra butinas susivokiant ir plétojant
tiek savo galias, tiek aktualius visuomenei jgadzius. Kultaros pedagogikos pozitris
yra artimas personalizavimo procesui dar ir tuo, kad daug démesio skiriama asmens
unikalumo, nepakartojamumo raiskai (Luksiené, 2000). Personalizavimui svarbios
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nuostatos jau prie$ du desimtmecius buvo suformuluotos Lietuvos bendrojo lavinimo
mokyklos bendrosiose programose (1994) ieskant, kaip ,,Zadinti ir puoseléti kiekvieno
mokinio, mokinés karybiskuma, atsizvelgiant j jo polinkius, gebéjimus ir visumine
asmens raida”. Be to, i$ $iy nuostaty buvo plétojamos personalizavima skatinancios
M. Luksienés demokratinio ugdymo idéjos, kuriose ugdymas yra ,kritisko ir drauge
konstruktyvaus abiejy (visuomenés ir asmens, - aut. past.) sgveikos apmastymo (ref-
leksijos) darinys...“ (Luksiené, 2000, p. 347).

Socialiné sqveika kaip personalizavimo prielaida

Saveika kaip universalig kategorija, ypac socialine sgveika, nagrinéjo J. Vaba-
las-Gudaitis (1983). Pedagogine saveika jis iSskyré kaip socialinés sgveikos rasj.
Konstruktyvuma saveikoje jis suprato kaip abipusiskuma, o tai atliepia ginamo
darbo konstruktyvisting metodologine nuostata. Sio darbo temai taip pat aktualu,
jog J. Vabalas-Gudaitis konstrukcing saveika suprato kaip kuriamaja, stiprinanciaja.
Viena vertus, mokinj veikia supanti mokymosi aplinka, mokymosi bendruomené,
kita vertus, mokinys pats aktyviai veikia supancioje aplinkoje kurdamas ar konstruo-
damas sgveikoje su mokymosi bendruomene. Taip plétojamos mokymosi galimybés,
stiprinamos mokinio karybinés galios.

Suprasdami pazinima ir mokymasi kaip ziniy konstravimo kiirybinj procesa, kur
svarby vaidmenj atlieka pats besimokantysis, jo savarankiskumo ir sgmoningumo
pazinimo procese lygmuo, remsimés konstruktyvistiniu mokymosi teorijos pozii-
riu (Molenda, 2007; Papertas, 1995; Spector, 2007). S. Papertas akcentuoja mokinio
dalyvavimg realiame kiirimo procese kalbédamas apie konstrukcionizmo santykj su
konstruktyvizmu IKT praturtintoje pedagogikoje. Jo nuomone, konstrukcionizmas
turi tg patj pozitrj j mokymasi, kaip ir konstruktyvizmas (ziniy struktary konstra-
vimas), bet papildomai remiasi idéja, kad tai geriausiai vyksta kontekste, kai besimo-
kantysis yra sgmoningai jsitraukes j tam tikro realaus objekto, ar tai bity smélio pilis
papladimyje, ar visatos teorija, konstravima. Atsizvelgus j tai, kad tokia veikla padeda
ugdyti samoningag mokymasi, jgalinant personalizuoti mokymasi svarbu suteikti
mokiniui galimybe konstruoti ar pasitlyti jkvepiancig kuriamaja mokymosi veikla.

Ugdomosios sgveikos samprata Lietuvos edukology darbuose keitési pereinant i$
mokymo paradigmos prie mokymosi. Ugdomoji saveika tampa specifiniu tikrovés
rei$kiniu, kurj dera pazinti, atskleisti, taikyti (Bitinas, 1990). Tai asmenybés ruosimas
saviugdai, kai zmogus, jvertines save ir savo galimybes, pats nustato tobuléjimo kryptj,
issikelia ugdymosi tikslus, pasirenka priimtinus badus ir priemones, aktyviai siekda-
mas tikslo plecia zinojima, jj papildydamas visokeriopa gyvenimiska patirtimi (Palu-
janskiené, 2009). Taip apibréztas ugdymo kontekstas atliepia svarbias personalizuoto
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mokymosi salygas, tik autoré kalba apie ugdomaja saveika vien dalyviy tarpusavio
suvokimo, supratimo ir pedagoginiy situacijy sekos kategorijomis. Siame darbe, kaip
minéta, personalizavimas suprantamas placiau — kaip kuriamosios kairybinés mokinio
veiklos jgalinimas ir jkvépimas siekiant uztikrinti mokymosi proceso veiksminguma.

Individualizavimas kaip personalizavimo prielaida

Individualybés raiskos, savirealizacijos, kiirybiniy gebéjimy skatinimas yra
svarbus mokymui individualizuoti (Bitinas, 2000; Juceviciené, 1998; Siau¢iukéniene,
1997). Sie ugdymo tikslai kartu su mokinio kirybinés galios skatinimu (Luksieng,
2000) taip pat keliami siekiant mokymosi personalizavimo.

Apie ugdymo proceso individualizavima pradéta kalbéti beveik sSimtmeciu anks-
¢iau nei apie personalizavima. Individualizuoti mokymga siekiama nuo XX a. pradzios,
atsiradus pirmiesiems bandymams organizuoti mokyma suskirstant mokinius j tipi-
nes grupes pagal jy savybes. Prasidéjes kaip masinés mokyklos pamokinés sistemos
modifikacija diferencijuotas mokymas buvo teigiamai jvertintas ir véliau jvairiomis
formomis paplito visame pasaulyje (Siau¢iukéniené, 1997). Siuo metu gerai zinomos
ir apibréztos T. Stulpino, kitos ugdymo sistemos (programuotas mokymas, modulinis
mokymas, kompiuterinis mokymas, probleminis mokymas, adaptyvaus mokymo
sistema, individualus savarankiskas darbas, kt.), susijusios su individualizuoto ugdy-
mo technologijy plétra (Stulpinas, 1995). Kazkada labai progresyviai atrodé Daltono
planas, skatinantis individualy savarankiska darbg ir naudojantis ,,kontrakty metoda®,
kuriam daug démesio skyré H. L. Milleris savo knygoje ,,The Self-directed School*
(1925) (Valatkiené, 1993). ] individualy savarankiska darbg, kurio efektyvuma ir tei-
giama poveikj mokymosi motyvacijai pazymi jvairtis autoriai (Yur, 1990; Pedrazzoli
ir Dall’Acqua, 2009; bopnoBckas ir Posym, 2011), atkreiptinas ypatingas démesys.
Geresnés, ypac vidinés mokymosi motyvacijos, kaip ir anksc¢iau i$vardyty siekiniy
bei idéjy realizavimas mokymosi bendruomenéje ir platesnéje visuomenéje, sudaro
prielaidas personalizuotam mokymuisi, o kartu ir ,,kitokio mentaliteto visuomenés*
karimui, kurio batinumg pabrézé M. Luksiené.

S.Jarveld (2006) individualizuota mokymasi pateikia ne kaip priesingybe socia-
liniam mokymuisi, bet kaip pozitrj svietimo politikoje ir praktikoje, kur kiekvienas
mokinys yra svarbus suteikiant jam lygias galimybes per mokymosi jgudzius ir
motyvacija. Pritariant S. Jarveld (2006) pozitriui, individualizavimg galima suprasti
kaip ugdymo proceso personalizavimo prielaidg, grindziamg zmogaus unikalumu,
savitumu ir sudarancia salygas personalizavimui, t. y. tolesnei Zmogaus ir jo socia-
linés aplinkos, mokymosi bendruomenés konstruktyviai sgveikai vis platesniame
kontekste. Siekiant atliepti kiekvieno besimokanciojo poreikius, svarbu pripazinti
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individualizuoto mokymo(si) rek§me ugdymo procese sudarant pagrindg persona-
lizuotam mokymuisi.

Motyvacijos ir metapaZinimo skatinimas kaip personalizavimo prielaidos

Pagal Bloomo ugdymo tiksly taksonomijg (revizavo A. Krathwohl, 2001), auks-
Ciausia ir sudétingiausia funkcija yra kairimas. | kiirimg ar konstravima mokiniui
padeda jsitraukti, pasinerti jdomi veikla. Toks pasinérimas j veikla rodo viding
motyvacija, kai ,,veiksmas atliekamas dél jo paties ar siekiant su juo susijusiy tiksly®,
vadinasi, mokymasis tampa patrauklia, dZiaugsma teikiancia veikla (angl. enjoyment)
(Xexxaysen, 2003, p. 722). Taigi galima teigti, kad aukstesniy ugdymo tiksly kélimas
padéty jgalinti mokinj mokytis karybiskai ir sgmoningai, atitinkamai skatinty ir
veiksmingesnj personalizavima.

Mokymosi veiklos samoningumui vertinti tinka R. J. Marzano ugdymo tiksly
taksonomija. Ji leidzia vertinti pazinimg remiantis vidinés motyvacijos, metakogni-
tyvinés ir egosistemy procesais (Marzano, 2005). Siy sistemy lavinimas yra esminis
formuojant savireguliacija, kuri pagal socialinio i$mokimo psichologing teorija yra
pagrindinis gebéjimas, leidZiantis mokiniui pa¢iam sékmingai ugdytis visg gyvenima
(Bandura, 1997). Marzano (2005) ugdymo tiksly taksonomijoje i§skiriami metako-
gnityvinis mastymas ir mastymas egosistemoje yra susije su mokymosi proceso ir jo
tiksly jvertinimu, kuris tiesiogiai veikia mokinio mokymosi motyvacijg, pasitikéjima
savimi ir emocinj jsitraukima.

Pazymétina, kad pagal Marzano taksonomija mokinys gali mastyti egosistemoje
(6 lygmuo), t. y. supranta ir gali pats vertinti motyvacijos lygj bei emocinj atspalvij,
pasitikéjima savo veiksmingumu ir veiklos svarba, kai jvaldo metakognityvinio
mastymo (5 lygmens) procesus - tiksly numatyma, kontrole ir valdyma, savistaba, o
pacia mokymosi veiklg R. Marzano priskiria 4-ajam ziniy panaudojimo lygmeniui.
Atsizvelgus j hierarchinius R. Marzano taksonomijos iSskiriamy sistemy rysius, ga-
lima suprasti, kad mokymosi veikla, susijusi su Ziniy panaudojimu, sudaro prielaida
mokiniui pasiekti aukstesnius lygmenis, susijusius su savo mokymosi valdymu ir
metakognityviniy strategijy kiirimu. Kita vertus, 4 lygmens procesai, t. y. tinkamai
parinkta ir jvaldyta mokymosi veikla, tokia kaip sprendimy priémimas, problemy
sprendimas, tyrinéjimas, eksperimentiniai tyrimai ir pan., padeda plétoti mokinio
vidinius, 5 ir 6 lygmeny apradytus metapazinimo procesus (Marzano, 2005). Dary-
tina i$vada, kad mokiniui svarbios 4 lygmenj atitinkancios mokymosi veiklos kaip
parengiamasis procesas siekiant plétoti personalizavima, reikalaujantj didesnio sg-
moningumo, biidingo 5 ir 6 lygmenims.
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Metakognityviniy procesy jtaka sgmoningam mokymuisi tyrinéjo ir psichologijos
atstovai. J. Flavellas (1979, p. 907) apibrézé metakognityvines Zinias kaip zinias ir
jsitikinimus ,,apie tai, kokie veiksniai arba kintamieji veikia ir sgveikauja ir kokiais
budais gali paveikti kognityviniy iniciatyvy eigg ir rezultatus® Jis i$skyré tris skir-
tingas metakognityviniy ziniy rasis: susijusias su mokiniu, su mokymosi tikslu ir su
mokymosi procesu (Flavell, 1979, p. 907):

« Zinios apie asmenj (zinios apie save ir kitus kaip pazinimo procesorius);

« Zinios apie uzduotj (zinios apie informacija ir isteklius, reikalingus atlikti

uzduotj);

 strateginés Zinios (zinios apie strategijas, kurios gali buti veiksmingos prade-

dant vykdyti uzduotj ir siekti tikslo).

Véliau kity autoriy darbuose buvo pripazintas skirtumas tarp metakognityviniy
ziniy ir strategijy bei jgudziy. Pavyzdziui, metakognityviniy ziniy atsiranda jau
ankstyvoje vaikystéje (Desoete, 2008; Larkin, 2010), veikiamy saveikos su aplinka, o
véliau plétojamy paauglystéje (Schraw ir Moshman, 1995) ir visg gyvenima (Veenman
ir kt., 2006).

Strategijos - tai daugiau samoningy ir tikslingy veiksmy pasirinkimas i$ alterna-
tyvy, siekiant tam tikro numatyto tikslo (Griffith ir Ruan, 2005). Strategijos vystosi
véliau nei zinios ir paprastai joms tobulinti reikalingi mokymai bei praktika (Schraw
ir Moshman, 1995). Taip ir R. Marzano ugdymo tiksly taksonomijoje galima pastebéti
proceso testinuma pasirengiant aukstesnio lygmens procesams. Pavyzdziui, Ziniy pa-
naudojimas yra metagognityviniy Ziniy pirmtakas, o metakognityvinés Zinios sudaro
prielaidg atsirasti metakognityvinéms strategijoms, kurios susijusios su egosistemos
procesais, svarbiais personalizavimui.

Motyvacijai svarbig reik§me turintys metakognityviniai procesai budingi ir sa-
varankiskai mokymosi veiklai, kurios aukstesniuose lygmenyse kiirybiniai procesai
uzima vis didesne vieta nei atgaminimas ar rekonstrukcijos procesai (bopgosckas ir
Posywm, 2011, p. 419). Teoriniu lygmeniu tai patvirtina, kad mokinio kaip aktyvaus ir
sagmoningo veikéjo aplinkoje vaidmens jtvirtinimas yra mokymosi personalizavimo
atspirties taskas.

Anksciau pateiktas teorines jzvalgas grindé ir praktiskai tikrino J. Dewey, kuris
plétojo ateities mokyklg ir mokymosi bendruomene, aprasydamas ir analizuodamas
diegimo patyrimg bei pateikdamas i$vadas. Jo pasitlytas ugdymo proceso modelis
atliepia anksc¢iau suformuluotas ugdymo proceso prielaidas, svarbias personalizavi-
mui, o kuriamos ateities mokyklos patirtis artima tiriamai $iame darbe inovatyviy
IKT grjsto mokymosi scenarijy ir veikly diegimo praktikai.
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Personalizavimo prielaidy diegimas Dewey mokykloje

Asmenybés ugdymo temg sgveikoje su realia socialine aplinka ir bendruomene
mokslo darbuose atskleidé J. Dewey (1916). Jo suformuluoti ugdymo principai ir
veiksmingos idéjos, kad svarbiausia yra ne pacios zinios, bet kelio, kaip jy gauti, atra-
dimas, kad besimokanciojo patirtis yra nuolatinés saveikos su aplinka rezultatas ir jos
pagrindu vyksta nenutritkstamas mokymasis bei §vietimas, kad demokratijos ugdymas
mokykloje yra vienas bidy, kaip tobulinti ateities visuomene, kurioje kiekvienas na-
rys laisvai valdys savo elgesj ir kartu prisiims uz tai atsakomybe. J. Dewey sékmingai
diegé demokratinio ugdymo idéjas savo jsteigtoje mokykloje. Sios praktika gristos
mokslo idéjos detaliau pristatomos Zemiau aptariant pedagoginiy personalizavimo
prielaidy raiska, nes mokslininkas karé ateities mokykla, kurios patirtis iliustruoja
personalizuoto mokymosi apraigkas.

Sgveika, ]. Dewey (1922) pozitriu, apima aktyvaus, savarankisko, plac¢iy paziary,
gebancio spresti asmenines problemas paisant bendros gerovés mokinio ugdyma.
Tai - viena svarbiy priezas¢iy, kodél J. Dewey ateities mokyklos sukaupta patirtis
atrodo geriausia ,,gero mokymo(si)“ realizavimo perspektyva ir sékmingo mokymosi
prielaida siekiant kiirybingos, laisvos ir atsakingos visuomenés ir kartu personali-
zuojant mokymasi.

Kurdamas ateities mokykla J. Dewey akcentuoja dalyvavimo socialiniuose pro-
cesuose svarba ir astriai kritikuoja vaiky aktyvumo slopinimg, pabrézia, kaip svarbu
iSugdyti Zzmogy, pasirengusj gyventi demokratinéje visuomenéje, kuri reikalauja
aktyvumo, pasitikéjimo, savarankiskumo, placiy pazitary, gebéjimy spresti asme-
nines problemas paisant bendros gerovés. Jo nuomone, mokykloje turi buti sukurta
aplinka, palanki kiekvieno vaiko jvairiai veiklai ir saviraiskai ([Jptou ir [Jpton, 1922),
taip sudarant motyvacijos ir pazinimo jgalinimo prielaidas.

Nors J. Dewey kuriant naujg mokyklg eksperimento metu dar nebuvo kalbama
apie personalizavimg, mokslininkas, remdamasis savo filosofinémis pedagoginémis
idéjomis, iSplétojo ugdymo proceso mokykloje modelj, kurio pagrindiniai bruozai
arba principai nepraranda aktualumo ir naujoviskumo siekiant personalizavimo
ugdymo praktikoje:

o Mokymosi medziagos tikroviskumas, kai ji lengviau siejama su asmeniniu

mokymosi patyrimu.

« Holistinis poziuris.

o Mokymasis kg nors darant.

o Probleminis mokymas.

« Zaidybiné veikla.

31



1. TEORINES MOKYMOSI PERSONALIZAVIMO [ZVALGOS

Siekiant mokymosi medZiagos tikroviskumo mokykloje, vaika turi supti nuolat
didéjantis daikty pasaulis, kurie turi jam reik§més ir kuriuos jis gali stebéti, tyrineéti,
rekonstruoti. Reikia pastebéti, kad $iuolaikinés virtualios realybés prieinamy patir-
¢iy gausa atrodo Zenkliai didesné, palyginti su daiktiskaja realybe, todél virtualioje
realybéje mokiniai daug sparciau gali jgyti patyrimo.

Holistinis poZitiris leidzia mokinio visapusj jsitraukima taikyti mastymo ugdymui.
Kad i$mokty mastyti, vaikams reikia sujungti visas savo jégas ir jtraukti { mokymosi
procesa rankas, kojas, akis, raumenis, nes tai - intelekto jrankiai.

Mokymasis darant atliepia vieng stipriausiy vaiko prigimtiniy poreikiy - veikti.
Jeigu jis ignoruojamas ir kaip medziaga siitlomi tik vadovéliai, vaiko raida slopinama
ir tampa ,,abstrakti“ blogiausia $io ZodZio prasme (IIkonv 6ydyusezo, p. 47. Cit. pgl.
MajbkoBa, 1995). ] mokykly programas turi bati jtraukiami projektai, suteikiantys
vaikams galimybe savarankiskai naudotis tikrais daiktais (namelio statyba, senoveés
miesto atkiirimas i§ smélio, spaustuvés organizavimas ir t. t.). Mokymosi darant kg
nors metodas neatsiejamas ir nuo anksciau pateikto mokymosi medziagos tikroviskumo
ir taip pat padeda holistiniam ugdymui.

Probleminis mokymas — butina savarankisko ir kritinio mastymo salyga. Pagal
J. Dewey filosofija, tik spresdamas problemas Zmogus mobilizuoja proto galias ir
i¥moksta savarankiskai priimti sprendimus. Siuos gebéjimus ugdymo proceso metu
galima i$siugdyti tik per probleminj mokymasi.

Per Zaidybing veiklg vaikai susipazjsta su pasauliu. Poreikis zaisti turi buti pla-
¢iai naudojamas mokykloje, jo pagrindu { mokymosi procesa reikia jtraukti jvairia
zaidybine veikla (ten pat, p. 64-65). Ne tik jaunesniems, bet ir vyresniems mokslei-
viams svarbus dramatizavimas, vaidmeny zaidimai. Jie skatina emocinj jsitraukima,
savirais$ky ir padeda pazinti pasaulj kaip visumg. Zvelgiant j zaidybine veikla kaip
personalizavimo prielaida, dar aukstesnio motyvacijos ir sgmoningumo lygmens
galima buty tikétis, jei mokinys pats kurty zaidimg. Taip mokinio veikloje buty
sujungiami visi minéti J. Dewey ateities mokyklos modelio bruozai. Apibendrinant
$iuos bruozus galima pastebéti, kad J. Dewey ateities mokykla sitlo visapusj asmeni-
nj mokinio jsitraukimg j mokymosi veikla bendruomenéje, o tai padeda nuosekliai
uztikrinti R. Marzano apradyta 4 ugdymo tiksly lygmenj ir sudaryti prielaidg meta-
kognityviniy lygmeny ugdymui, kuris batinas personalizavimo procesui plétoti. Be
to, Siame J. Dewey modelyje sudaromos visos prielaidos mokiniui aktyviai veikiant
mokymosi bendruomenéje inicijuoti mokymosi aplinkos pertvarkymga, veiklos pa-
sirinkimg, i$tekliy kiirimg ir pan., nors ir néra akcentuojama mokiniy inicijuojama
kuriamoji veikla.

Dar vienas argumentas $iame darbe pasitelkti J. Dewey kaip mokslininko ir prak-
tiko idéjas - jo pozitris j procesa kaip universalig kategorija. Apra§ydamas ugdymo

32



1. TEORINES MOKYMOSI PERSONALIZAVIMO [ZVALGOS

procesa J. Dewey nuolat pabrézdavo, kad vaiko ir suaugusiojo mokymosi proceso
désningumai yra panasis. Toks pozitris leidzia placiau taikyti su ugdymo proceso
personalizavimu susijusius sprendimus - tiek pradinéje, tiek pagrindinéje mokykloje,
o tai ypac vertinga Siame darbe plétojant personalizavimo proceso veiksminguma
$iuose mokyklos kontekstuose. Taip, ]. Dewey ugdymo proceso modelis pirmiausia
buvo skirtas pradinei mokyklai, kai mokiniy jautresnio amziaus laikotarpiu jgyjama
svarbiy mokymosi jgudziy, palankiomis saglygomis atsiskleidzia vaiky kirybinés
galios, sukuriamas sékmingo Zmogaus gyvenimo pagrindas. Pradinés klasés turi
tapti nattralia augimo ir raidos aplinka, vaiko gyvenimo namuose, kieme, gatvéje
tesiniu. Siandienos naujyjy medijy apsuptyje naudodami pazangias technologijas
mokiniailabai anksti turi galimybe atskleisti savo gebéjimus, nes jiems tai yra jprasta
aplinka. Technologijos tik suteikia pagreitj J. Dewey svarbiausioms idéjoms - vaiko
aktyvumas, pagarba jam, ,reflektyvaus mastymo metodas, sékmeés situacija, kuri
yra galingas pazintinés veiklos motyvas, mokyklos rysys su aplinka ir bendruomene,
nenutrikstamas $vietimas ir Zmogaus augimas ir kt., kurios pamazu jgyja reik§me
kuriant XXI a. §vietimo modelius (IlTeitn, 1986).

Baigiant prielaidy analize personalizavimo ugdyme svarbu akcentuoti, kad
siekdami personalizavimo mokymosi veikloje ir galvodami apie mokinio vaidmenj
mokymosi procese turime operuoti mokymosi samprata. Mokymgsi kaip kertine Ziniy
visuomenés sampratg jtvirtino mokymosi visg gyvenima paradigma (Mokymosi visg
gyvenimg memorandumas, 2001; Mokymosi visq gyvenimg uZtikrinimo strategija,
2008). Ji neatsiejama nuo naujausiomis technologinémis priemonémis grjsto ugdymo
proceso ir kasdienio mokymosi gyventi gausioje informacijos terpéje. Pradinéje ir
pagrindinéje mokykloje mokiniams ypa¢ svarbu gebéti atsirinkti ir konstruktyviai
taikyti technologijy priemones bei isteklius aktualiems mokymosi tikslams pasiekti,
personalizavimui. Ta¢iau mokymosi personalizavimas, grjstas proaktyvios kuriamo-
sios sgveikos procesais, kol kas néra placiai prigijes tiek mokslo, tiek praktiniu pozitriu.

1.1.3. Mokymo(si) personalizavimo samprata

Personalizavimo sgvoka yra Kkilusi i$ angly kalbos Zodzio ,,personalization® ir
susijusi su savoka ,,person” — asmuo. Sios tarptautinés savokos lietuvigkas atitikmuo
yra suasmeninimas, todél abi vartojamos sinonimiskai. Personalizavimo savoka imta
vartoti DidZiosios Britanijos $vietimo politikoje 2004 m. Tai - termino vartojimo
pradzia Europoje ir Australijoje (Miliband, 2006). Ekonominio bendradarbiavimo
ir plétros organizacijos (OECD) ekspertai T. Bentley ir R. Miller teigia, kad perso-
nalizavimas néra iSimtinai alternatyviy istekliy ir informacijos kanaly pasirinkimo
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funkcija, bet skirtingy mokymosi istekliy ir Saltiniy modeliavimas bei derinimas
skatinant asmening pazangg (angl. support around personal progression) (Bentley
ir Miller, 2006). ,,Pagal Jungtinés Karalystés $vietimo departamenta (DfES, 2006),
personalizavimas leisty jveikti pasiekimy atotrukj tarp skirtingy socialiniy ir etniniy
grupiy. Jis reiskia kiekvienam vaikui ir jaunuoliui pritaikyta (angl. tailored) ugdyma,
suteikiantj tvirta pagrinda rasti savo gyvenimo kelig ir jgyvendinti siekius. Jis atveria
galimybes kiekvienam vaikui nepriklausomai nuo jo patirties* (cit. pgl. Underwood
ir kt., 2009. Personalising Learning, 2009, p. 10).

Mokslo saltiniy apzvalgose personalizavimo sgvoka placiai vartojama, jvairiai
apibréziama (Judy ir kt., 2007; Prain ir kt., 2013) ir daznai yra dviprasmé (McRae,
2010). Pirmieji personalizavimo tyrimai (Cronbach ir Snow, 1977; Corno ir Snow, 1986)
dazniausiai buvo siejami su pozitriu j personalizavimg kaip mokymosi proceso ir jo
turinio kuo didesnj pritaikymg pagal asmenines mokinio savybes bei pasirinkima.
Pritaikymo nuostata personalizuoto mokymosi tyrimuose pamazu keité poziaris j
sgveikg tarp besimokanciojo ir ugdymo sistemos savybiy ar procesy. Ta¢iau ir anks-
tesniy tyrimy iSvadose pripazjstama, kad daugiau démesio reikia skirti socialiniam
mokymosi proceso aspektui (Snow, 1989), kur sgveikos komponenté yra viena svar-
biausiy. O ugdymo proceso pritaikymas, kaip jau buvo akcentuojama 1.1.1. skyrelyje
(zr. 1 lentele), aktualesnis siekiant individualizavimo nei personalizavimo tikslo.

Jungtiniy Valstijy $vietimo departamento 2010 m. Nacionaliniame ugdymo tech-
nologijy plane sgvokos ,individualizavimas®, ,diferencijavimas®, ,,personalizavimas®
apibréztos kaip mokymo(si) modelio ,vienas dydis tinka visiems“ alternatyvos: per-
sonalizavimas ¢ia reiskia tokj ,mokyma, kuris pritaikytas mokymosi pasirinkimui ir
mokiniy specifiniams poreikiams. Aplinkoje, kuri yra visiskai personalizuota, moky-
mosi tikslai ir turinys, kaip ir metodai bei tempas, gali jvairuoti (taigi personalizavimas
apima diferencijavima ir individualizavima)“ (U.S. Department of Education, 2010, p.
12). Cia taip pat pateikiamas specifiniy poreikiy tenkinimo pavyzdys, kai personali-
zuotas mokymasis patenkina mokinio poreikius tam tikroje asmeniskai prasmingoje
interesy srityje. Pavyzdziui, rusy kalbos besimokantis mokinys gali pradéti originalo
kalba skaityti F. Dostojevskio kiirinius, o $tai kitas elektroninés prekybos svetainéje
uzsisakys chirurgo jrankiy rinkinj, kad galéty prapjoves apelsino zievele pasimokyti
siati zaizdas. ,,Mokiniai mokosi to, ko mokytojai niekada neprasyty jy daryti. Taciau
$ie dalykai yra svarbiis, nes mokiniai tai daro vedami vidinés aistros ir noro“ (ten pat).

Reikia pripazinti, kad apibrézdami personalizavimo ir individualizavimo netapa-
tuma daugelis autoriy daro pazangg, bet ,,savokos skirtingai traktuojamos akademi-
néje literatairoje ir Svietimo dokumentuose® (Campbell, Neelands, Hewston, Mazzoli
ir Robinson, 2007, p. 135). Kai kurie autoriai personalizuotg mokymasi traktuoja kaip
vieng mokymosi formy ar strategijy, pvz., Prain ir kt. (2013). ,,Eurydice® tyrimy apz-
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valgoje (EACEA, 2011), skirtoje mokymuisi ir inovacijoms naudojant IKT mokykloje,
personalizuotas ir individualizuotas mokymasis aptariami kaip inovacijos (detaliau
apie inovacijas 1.2.4. sk.):

+ ,Individualizuotas i mokinj nukreiptas mokymasis — mokytojai suteikia mo-
kiniams galimybiy dirbti individualiai tinkamu tempu arba pritaiko mokyma
remdamiesi atskiry mokiniy jgudziy lygiu ir mokymosi poreikiais.

o Personalizuotas mokymasis - mokiniai mokosi budais, kurie atitinka jy
ziniy baze (angl. background), patirtj ir interesus. Jie gali rinktis tematikos,
priemoniy ir jrankiy ar strategijy, kurias naudos, produkty, kuriuos kurs,
rasj“ (EACEA, 2011, p. 96).

Sioje apzvalgoje, kaip ir kituose dokumentuose (Bentley ir Miller, 2006; Underwo-
od irkt.,2009; Miliband, 2006), personalizavimo procese pabréziamas besimokanciojo
vaidmuo ir apie personalizuota mokymasi kalbama naujosios ugdymo paradigmos
kontekste.

Elektroninio mokymosi personalizavimo tyrimuose, kuriy gausa rodo didéjancia
mokymosi personalizavimo svarbg, i§skiriami du pagrindiniai poziariai j personali-
zavimg (Gruber, Glahn, Specht ir Koper, 2010). Vienas jy taip pat rodo tendencija po
personalizavimo sgvoka slépti mokymosi individualizavimo procesa, o kitas akcen-
tuoja mokinio besikei¢iantj vaidmenj mokymosi personalizavimo procese.

Pirmasis pozitris apibrézia personalizuota mokymasi kaip individualizuoty ir
pritaikytg ugdomaji patyrima (Aroyo, 2006). Siuo pozitiriu personalizavimo siekiama
per unikaly besimokanciojo ugdymo proceso palengvinima, o personalizavimo ir indi-
vidualizavimo savokos bei procesai yra tapatinami. Mokymas(is) tiesiog pritaikomas,
adaptuojamas jvairiems besimokanciojo poreikiams ar mokymosi stiliams (Keller ir
Sherman, 1974; Popescu, 2009; Kurilovas, Zilinskiene ir Ignatova, 2011; Sakalauskas
ir Preidys, 2011; Cheung ir Kazemian, 2011; Ghorbani ir Montazer, 2012; Preidys ir
Zilinskiene, 2012; Hwang, Sung, Tsai, Hung ir Huang, 2012; Yang, Hwang ir Yang,
2012; Yiakoumettis, Doulamis, Miaoulis ir Ghazanfarpour, 2014). Prie $io pozitrio,
pavyzdziui, priskirtini adaptyviy e. mokymosi sistemy tyrimai — bandymas palen-
gvinti mokymosi procesg pateikiant besimokanciajam rekomendacijy, atsizvelgus
i pageidaujama mokymosi stiliy ir rekomendavus mokymosi buda derinti su tam
tikrais mokymosi stiliais, ziniy ir jgiidziy lygmenimis bei pan. Tai vadinama vartotojy
modeliavimu (angl. user modelling), leidzia sunkumy turin¢iam besimokanciajam
valdyti mokymasi, kai temos yra sudétingos ar nezinomos ir ne visada aisku, ar jo
sprendimai dél mokymosi yra optimalis (Azevedo, Cromley, Seibert ir Tron, 2003).

Kiek véliau atsirades kitas pozitris pabrézia asmeninio aktualumo ir Zzmogaus
jsitraukimo j mokymosi procesa biutinuma (Verpoorten, 2009). Pagal §j pozitrj,
personalizuotas mokymasis paremtas tais procesais, kurie jgalina mokinius imtis
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atsakomybeés ir valdyti (angl. control) savo mokymasi, leidzia reflektuoti apie mo-
kymasi metakognityviniu lygmeniu (McLoughlin ir Lee, 2010; Dabbagh ir Kitsanta,
2012; Bouchard, 2014). Antras poziiris priimtinesnis $ios disertacijos kontekste ver-
tinant personalizavimo veiksmingumg, tai yra mokinj jgalinancius personalizuoti
mokymasi procesus.

Anot Gruberio, Glahno, Spechto ir Koperio (2010), pateikti du pozitriai j perso-
nalizavima néra tarpusavyje nesuderinami. Jy nuomone, besimokanciojo valdomas
procesas gali paskatinti jgyti unikalios mokymosi patirties, o ugdomosios aplinkos
pritaikymo automatizavimas — suteikti daugiau mokymosi patirties ir daugiau at-
sakomybés uz mokymasi. Diskutuotina, ar automatizuota aplinka gali paskatinti
mokinj jgyti atsakomybés, bet suderinti Siuos pozitrius galima pasitlyti pasitelkus
1.1.2. skyrelyje minétas ugdymo tiksly taksonomijas. Jeigu mokymosi proceso valdy-
mas ir refleksija atitinka aukstesnius mastymo lygmenis nei prisitaikymas ir siilomy
sprendimy naudojimas, tada du minéti pozitriai atspindi personalizavimo proceso
plétojimo etapus. Pradiniame etape ugdymo procesas pritaikomas mokiniui arba
sitlomas individualus kelias, t. y. i§ esmés individualizuojama. Pamazu, jgydamas
daugiau savarankiskumo jgudziy, mokinys pats daugiau valdo mokymasi, jis tampa
unikalesnis, plétojami saviraiskos procesai, geréja personalizavimas.

Siekiant jgalinti mokinj valdyti mokymosi procesa, i$plétotas dar vienas — eduka-
ciniy ir mokymosi aplinky pozitris, kurio teorines zinias susistemino P. Jucevi¢iené su
autorémis (2010) aukstojo mokslo kontekste. Sio poziiirio nuostatos taip pat atskleidzia
mokinio potencialg palankioje aplinkoje personalizuoti mokymasi.

Filosofinés jzvalgos, isdéstytos 1.1.1. skyrelyje, leidzia teigti, kad siekdami mo-
kymosi personalizavimo sieksime asmenybés atsiskleidimo, kuriamosios sgveikos,
karybos ir saviraiSkos supancioje aplinkoje. 5 paveiksle pavaizduoti individualizuoto ir
personalizuoto mokymo(si) skirtumai sgveikos su aplinka aspektu. Personalizavimas
turi platesnj kontekstg dél mokinio jsitraukimo j mokymosi aplinkoje vykstancius
procesus. Personalizavimo procese sgveika su aplinka yra asmens veikimas aplinkoje,
jos pertvarkymas. Ugdymo procese abipusé mokinio ir jj supancios aplinkos saveika
siekiant atsiskleisti Siuo atveju yra vienas esminiy poZymiy, skirianciy personalizuotg
mokymasi nuo individualizuoto | mokinj nukreipto mokymo(si).
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5 pav. Personalizuoto ir individualizuoto mokymosi santykis su mokymosi aplinka

Akivaizdu, kad personalizuoto mokymosi procesas i$eina uz asmeninés erdveés
riby, o mokinio mokymosi personalizavimo patirtis atsiranda jj jgalinant veikti bet
kokioje aplinkoje ir jg pertvarkyti. V. Prain su autoriais, atlike nuodugniag mokslo
literatiiros analize sistemingai konceptualizuojant ir naudojant personalizavimo
konstruktg (Prain ir kt., 2013), i$plétojo personalizuoto mokymosi konceptualizavimo
ir jgyvendinimo modelj (6 pav.), kuris rodo, kad mokinio mokymosi personalizavimo
patirtis glaudziai susijusi su jo pajégumu ar galia (angl. capacity) veikti: 1) individualiu
lygmeniu prisiimant jvairius vaidmenis, 2) atstovaujant santykiuose ir 3) priklauso
nuo socialinés aplinkos poveikio. Pavyzdziui, mokinys, komunikuodamas su kitais
mokiniais, mokosi grupéje, diskutuoja su draugais, jiems padeda, stebi jy darba, verti-
na, kuria sgveikos strategijas. Tai leidzia ne tik integruoti, bet ir atskleisti individualy
patyrima, kurti socialine saveika. Kuo platesnis socialinés sgveikos kontekstas, tuo
platesnis mokinio atstovavimas (angl. agency) santykiuose, o asmeninis patyrimas
priklauso nuo kity asmeny sprendimy, pavyzdziui, mokytojo ar mokyklos adminis-
tracijos. Tuomet ir mokymosi personalizavimg labiau salygoja aplinka.

37



1. TEORINES MOKYMOSI PERSONALIZAVIMO [ZVALGOS

. -Pm"ﬂy"— ‘A -_v: g PR _‘—'“/
Nuo aplinkos bendr M'Uk;l s pon firvits / ;w’ /

i vietos lygiu. ojai / mokiniai kaip atstovai yra ribojami
priklausomas mnkyklos strulﬂuruolamqlalholrer &s, taisykliy, nurodomy
atstovavimas gdymo plany, ank praktikos, mokiniy ir mokytojy

lukesé&iy.
. 2 kuria, jgyvendina ir jvertina diferencijuotus

ugdymo planus varquodamr nustatomus tikslus, dalyky turinj,

. uzduotis, mokymo metodus, stebéseng, grupiy sudetj.
Atstovavimas * Mokytojas - mokinys: suderina diferencijucjamas uzduotis,
santykiuose planuoja, nustato tikslus, atlieka mokymosi veiklg, teikia grjztamajj

ry3i, reflektuoja.
* Mokinys - mokinys: mokosi grupéje, diskutuoja su draugais, jiems
teikia pjasgalbq. sl}ag;i v darbg. vg.;t]ina. kuria s]qveikos slgateg%jas,

Mokinio

individualaus * Mokiniai individualiai integruoja diferencijavima ir
mokymosi savivaldos strategijas.

patirtis

6 pav. V. Praino su autoriais personalizuoto mokymosi konceptualizavimo ir
jgyvendinimo modelis

6 pav. pateiktas modelis rodo, kad mokymosi personalizavimo procesas mokiniui
tampa tuo sudétingesnis, kuo didesne aplinkg jis aprépia saveikos procese. Panasiai
zmogaus ir ji supancios aplinkos platéjancius rysius apibadina ekologinis pozitris
(zr. 1.1.1. sk.), tik U. Bronfenbrennerio modelis aprépia dar platesne aplinkg ir ilges-
ne zmogaus gyvenimo, vadinasi, ir mokymosi visg gyvenimga, perspektyva, kurios
neapraso V. Praino modelis. Kitas $io modelio apribojimas yra tai, kad neatsizvelgta j
technologijy atéjima jau j artimiausig aplinka, t. y. mikrosistema, kuria M. Johnsonas
ir K. Puplampu (2008) papildé ekologinés teorijos modelj. Kaip nurodyta 1.1.1. skyre-
lyje, mokymosi bendruomenése ir platesnéje visuomenéje elektroniniy technologijy
priemoniy ir paslaugy naudojimas turi didelj poveikj socialinés sgveikos procesams.

S. Jarveld, apibrézdama svarbiausius personalizuoto mokymosi aspektus, taip
pat atkreipia démes;j j socialiniy, bendruomeniniy procesy svarba. Ji pastebi, kad
kalbant apie personalizuota mokymasi, svarbu ne tik remtis mokinio individualiomis
savybémis ugdant jo bendrasias kompetencijas, bet ir ,,atsizvelgti i socialiniy ir ben-
dradarbiavimo procesy galimybes mokymosi bendruomenéje” (Jarveld, 2006, p. 32).

Apibendrinant tai, kas pasakyta, galima teigti, kad personalizuodamas mokymasi
mokinys, sgveikaudamas su mokymosi bendruomene, savarankiskai renkasi aktua-
lias zinias ir plétoja autentiSka mokymosi patyrima vis platesniame socialiniame ir
$iuolaikiniy medijy kontekste.
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I$nagrinéti poziriai patvirtina, kad personalizavimo samprata vartojama placiai,
o tai paaiSkinama skirtingai jsivaizduojamu mokinio vaidmeniu personalizavimo
procese ir $io proceso kontekstu. Tai taip pat susije su mokiniu ir jo pajégumais. Po-
zitris, kai mokinys suvokiamas kaip naudotojas, kurio poreikiai tenkinami ugdymo
procese, personalizavimu nusako procesg, kai mokymas(is) yra labiau pritaikomas
mokiniui nei valdomas jo paties. Pagal kit pozitrj, personalizuojant svarbus mokinio
dalyvavimas bendruomenéje, aktyviai valdomas mokymasis, saveikos procesai, kurie
aprépia vis platesnj konteksta pleciantis mokinio rysiams, didéjant individualiam
pajégumuli ir atsirandant gebéjimams veikti klasés ar platesniu mastu.

Apibadine mokymosi personalizavimg ir jo santykj su individualizavimo procesu
aptarsime, pagal kokius pozymius galima atpazinti personalizavimo procesg siekiant
ji visapusiskai uztikrinti, kokios jo komponentés leisty kalbéti apie personalizavima
kaip visuma ir vertinti jo veiksminguma.

Personalizuoto mokymosi sistemos komponentés

I$samiai apibréztos personalizavimo proceso sudedamosios dalys ir poZymiai yra
$io darbo tiek teorinio, tiek empirinio tyrimo, kuriuo atskleidziami personalizavimo
veiksmingumo poZzymiai, pagrindas. Miliband (2006, p. 21-30) ir Hopkins (2011)
personalizuoto mokymosi sistemg analizuoja per pagrindines komponentes, kurias
galima nagrinéti kaip personalizavimo proceso dalis. Abiejy nuomone, personali-
zuotam mokymuisi budingos $ios komponentés:

« mokymosi vertinimo taikymas (vaiky supratimo, kaip jie veikia ir kaip gali

pasitobulinti, uztikrinimas);

« veiksmingy mokymo ir mokymosi strategijy numatymas;

o ugdymo programos pasirinkimo galimybiy (angl. curriculum choice) didi-

nimas;

« personalizavimui tinkamo poziirio j mokyklos darbo organizavima taikymas.

Pavienés autoriy siilomos komponentés yra:

« mokymosi savivaldumas (Hopkins, 2011),

« naujosios technologijos (Hopkins, 2011),

o platesnés bendruomenés jsitraukimas (Miliband, 2006).

S.Jarveld nagrinéja personalizuoto mokymosi sistemos gali, i$skirdama septynias
dimensijas, j kurias jvairiais aspektais integruoti socialinés pedagoginés saveikos
veiksniai (Jarveld, 2006, p. 33):

1. Svarbiausiy, daznai konkrecios srities jgudziy plétojimas.
2. Mokymosilygybés uztikrinimas teikiant mokiniams rekomendacijas, kaip gerinti
mokymosi jgadzius ir motyvacija.
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Mokymosi jgalinimas naudojant ,,motyvacines atramas® (angl. scaffolding).
Bendradarbiavimas kuriant Zinias.
Naujy vertinimo modeliy plétojimas.
Technologijy kaip socialinés ir asmeninés pazinimo priemonés naudojimas.
Naujas mokytojo vaidmuo siekiant geresnés ugdymo integracijos j mokymosi
bendruomene.
Atsizvelgus j tai, kad didele reik$éme personalizuoto mokymosi sistemos galiai
turi mokinio ir jo mokymosi aplinkos saveika, atrodo svarbios tokios dimensijos kaip
bendradarbiavimas, socialinis pazinimas bendruomenéje, mokymosi motyvacijos
skatinimo procesai, vertinimo tobulinimas. Sestoji dimensija susijusi su technologijy
naudojimu, iskirta tiek S. Jarveld, tiek D. Hopkinso, $iame darbe svarbi nagrinéja-
mo objekto dalis kaip jgalinancios personalizuoti aplinkos komponenté, o mokiniy
dalykiniai ir bendri mokymosi jgiidziai, motyvacija atskleidzia jy potencialg veikti
$ioje aplinkoje.
Apibendrinant $iy keliy autoriy nuomones galima i$skirti svarbiausias persona-
lizuoto mokymosi dimensijas:
o Veiksmingy mokymosi strategijy numatymas gerinant mokiniy jgadzius ir
jsitraukima.
« Naujy technologijy kaip socialinés ir asmeninés pazinimo priemonés nau-
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dojimas.

» Mokymasis bendradarbiaujant, integruojantis { mokymosi bendruomene.

e Mokymosi vertinimo tobulinimas.

« Ugdymo programy pasirinkimo galimybiy didinimas.

Be to, jvairiai formuluojant, pabréziami mokytojo ir mokinio vaidmeny poky¢iy
bendruomenéje, mokymosi savivaldumo jgalinimo taikant pagalbos atramas (angl.
scaffolding), personalizavimui tinkamo pozitrio j mokyklos darbo organizavima
taikymo (Jarveld, 2006; Miliband, 2006; Hopkins, 2011) aspektai.

Siame skyriuje taip pat svarbu paminéti D. Buckley REORDER modelj (Buckley,
2010). Jj kurdamas D. Buckley analizavo didelio masto $vietimo projektus ir atskleidé
aspektus, i kuriuos butina atsizvelgti siekiant jgyvendinti didesnj ugdymo tiksla ar
vizija. Taikydamas §j paties empiriskai sukurta modelj autorius aprasé personali-
zavimo procesg (angl. Personalisation by pieces — ,,PbyP“) pagal visus REORDER
modelio atskleistus aspektus: santykiai, aplinka, galimybés, istekliai, lyderystés
pasiskirstymas, vertinimas, pripazinimas (angl. Relationships, Environments, Oppor-
tunities, Resources, Distribution of Leadership, Evaluation, Recognition) (Buckley,
2010). Personalizavimo procesas, pagal D. Buckley, gali vykti dviem budais (Buckley,
2010, p. 21). Vienas jy yra mokinio personalizavimas (angl. Personalisation For the
learner: T-route), kai mokytojas skiria mokymasi kiekvienam mokiniui. Kitas badas
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yra paties mokinio personalizavimas (angl. Personalisation by the Learner: P-route),
kurj pasirinkus mokymasis skiriamas naudojantis daugiau mokinio pasirinktais, o
ne mokytojo siiilomais metodais ir iStekliais. Antras badas artimesnis $iame darbe
apibréztai personalizavimo sampratai ir 1.2. poskyryje atskleidziamam personaliza-
vimo veiksmingumo poziiiriui. Dél to paties mokinio personalizavimo btido detalus
aprasymas pagal REORDER modelio aspektus pasirinktas disertacijos empiriniame
tyrime, lyginant i§skirtas personalizavimo veiksmingumo pozymiy kategorijas ir
pozymius bei D. Buckley aprasyto mokinio personalizavimo pozymius pagal minétus
inovatyvaus ugdymo proceso aspektus.

Apibendrinant visy autoriy poziarj j personalizuota mokymasi kaip sistema
batina atkreipti démesj, kad anksciau jvardyti aspektai, komponentés ar dimensijos
yra svarbis ne tik personalizuotam, bet ir $iuolaikiniam mokymuisi i§ esmés, kuris
nejmanomas be personalizavimo proceso, todél darbe palaikoma nuostata, kad per-
sonalizuojant svarbu uztikrinti salygas, kurios didins jo veiksmingumga ir atitinkamai
gerins mokymosi procesg. Sig idéja taip pat nuosekliai i$sako, tik aukstojo mokslo
kontekste, edukaciniy ir mokymosi aplinky pozitris (Jucevi¢iené ir kt., 2010).

Taip pat svarbu pastebéti, kad jvairiy autoriy pabréziami aspektai sutampa tik
i$ dalies, todél atsiranda daug aspekty, kuriy reik§més gali keistis priklausomai nuo
konteksto, pavyzdziui, personalizuojant mokymasi pagrindinéje, profesinéje ar auks-
tojoje mokykloje. Numatomo tyrimo metu jvairiis aspektai turéty buati tikslinami ir
vertinami siekiant atskleisti:

« kas teikia daugiau galios personalizuotam mokymuisi kaip sistemai arba

didina personalizavimo veiksminguma pradinéje ir pagrindinéje mokykloje?
 kurie $iy prioritetiniy aspekty gali buti taikomi kaip vertinimo kriterijai
skatinant personalizuoto mokymosi procesg pagrindinéje mokykloje?

Remiantis tuo, kas pasakyta 1.1.3. skyrelyje, personalizavimas yra proaktyvi, sg-
moninga saveika fizinéje, informacinéje (medijy) ar socialinéje kultarinéje aplinkoje,
atskleidzianti Zmogaus savybes ir kuriamajg galia bendruomenéje.

Suformuluoti svarbiausi teiginiai ir bendros personalizavimo proceso savybés:

+ individualizavimas yra personalizavimo prielaida (pirmtakas) ir gali padéti
mokiniui patenkinti individualius poreikius renkantis medziaga ir metodus,
pamazu mokantis aktyvios sgveikos su mokymosi aplinka ir jgyjant perso-
nalizuoto mokymosi jgudziy;

« kuo didesné saveika atsiskleidZiant bendruomenéje ir pertvarkant mokymosi
aplinka, tuo sudétingesnis personalizavimo procesas, reikalaujantis daugiau
jvairiy jgudziy;

« personalizuotas mokymasis yra daugiaaspekté sistema, kurios svarbiausius
aspektus batina zinoti ir vertinti norint plétoti jj kryptingai ir sgmoningai.
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1.1.4. Mokymosi personalizavimo tyrimai

Kaip pabréziama 1.1.3. skyrelyje, individualizavimas yra ugdymo proceso per-
sonalizavimo prielaida ir netgi salyga, kai mokytojas personalizuoja pritaikydamas
mokiniui turinj, priemones, tobulindamas mokyma, plétodamas mokymasi. Todél
svarbu pripazinti individualizuoto j mokinj nukreipto mokymosi reik§me ugdymo
procese sudarant salygas personalizuotam mokymuisi. Toliau aprasyti individualizuo-
to ir personalizuoto mokymosi tyrimai ir jy raida rodo, kad individualizavimo tyrimai
taip pat sudaré prielaidg atkreipti démesj ne tik j ugdymo turinj, bet ir j mokymosi
veiklg, ugdymo proceso ypatumus, mokinio vaidmenj personalizuojant mokymasi.

Individualizuoto mokymo(si) technologijy tyrimy raida

Individualizuoto mokymo poreikis paskatino XX a. viduryje ieSkoti technologi-
jy, kurios palengvinty §j procesg. Radikalaus biheviorizmo atstovas B. F. Skinneris,
mastes apie tradicinio grupinio mokymo klaséje problemas, iSrado mokymo prietaisg
(angl. Teaching Machine) panaudojes operantinj (t. y. stimulo, reakcijos ir pastiprini-
mo pritaikymo) salygojimg akademiniam mokymui (Molenda, 2007). Sis atradimas
tapo zinomas kaip programuotas mokymas. M. Molenda pazymi, kad 1960-aisiais
susidoméjimas mokymo prietaisais ir programuotu mokymu davé pradzig naujai
mokslo sri¢iai ir ugdymo technologijy poslinkiui reiksti individualumg (ten pat).
Kognityvinés psichologijos ir konstruktyvizmo idéjos paskatino daugybe psicholo-
giniy tyrimy, pagrindzianc¢iy mokymo metody ir sistemy projektavima iki siy dieny.

Individualizavimo technologijy raidoje reikéty paminéti kelias mokymo teori-
jos tyrimy kryptis, kuriy tradicijomis $iandien seka e. mokymosi personalizavimo
tyrimai ir taikymas. Pozitris, kai personalizuotas mokymasis tapatinamas su indi-
vidualizuota ir pritaikyta ugdomaja patirtimi, tapo personalizavimo kaip sgveikos
tyrimy pagrindu ir pradzia.

Gebéjimy ir mokymo strategijos sqveika (angl. Aptitude-Treatment Interaction -
ATT). Mokymo strategijos sagvoka siame darbe vartojama jprasta mokymo metodinio
buado prasme. ATI - tai supratimas, kad tam tikros mokymo strategijos (angl. treat-
ments arba instructional strategies) turi didesnj ar mazesnj efekta, tai priklauso nuo
asmens specifiniy gebéjimy. Pagal §j teorinj pozitrj, optimaliy mokymosi rezultaty
galima pasiekti tada, kai mokymas tiksliai atitinka mokinio gebéjimus. Taip sgveika
tarp mokinio gebéjimy ir mokymosi aplinkos galimybiy gerina mokymosi veiksmin-
guma (tai detaliau aptarta 1.2.1. skyrelyje). ATI taip pat dera su intelekto teorijomis,
sitlan¢iomis daugiadimensinj poziarj j gebéjimus (pvz., Gardnerio, Guilfordo ir
Sternbergo, pgl. Snow, 1989; Cronbach ir Snow, 1977).
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1970-aisiais ieSkant galimybiy pritaikyti mokymo strategijas (angl. treatment),
mokymo psichologijos atstovai atliko nemazai bandymy tirdami saveika tarp besi-
mokanciyjy individualiy savybiy ir mokymo bei mokymosi kintamyjy. Mokslinin-
kai bandé klasifikuoti besimokanciyjy savybes ir tuomet ieskoti optimaliy savybiy
grupiy deriniy su tam tikromis mokymo strategijomis (Berliner ir Cahen, 1973; Di
Vesta, 1975; Hunt, 1975; McKeachie, 1974). Paaiskéjo, kad kurti ,,viska apimancig*
mokymo teorijg, i§skiriancig svarbiausius mokymo aspektus, ir ieskoti bendry jos
vertinimo kriterijy, leisianciy plétoti optimalias kiekvieno mokinio mokymo stra-
tegijas, yra netikslinga. Teorinis mokymosi supratimas pasirodé nebutinas, kai yra
tiksliai mokymosi procesa ir jo esminius poZymius apibréziantis modelis, reikalingas
konkreciai mokymo uzduociai (problemos sprendimui) (Beard, 1975; Mayer, 1975).
Tai buvo esminis atradimas siekti pritaikyti mokymg individualiems skirtumams:
tikslinga ne bendra mokymo teorija, aiskinanti elgesj bendry kategorijy lygmenyje,
bet svarbiausiy mokymosi proceso savybiy sprendziant problemas ir tam tikro besi-
mokanciojo vidiniy apdorojimo sistemy modelis, t. y. mikroteorijos.

Nepaisant taikomosios ATT tyrimy vertés, R. Snow, apibendrindamas svarbiausias
iSvadas (Snow, 1989), padarytas jo paties ir Snow (Cronbach ir Snow, 1977), pripazino
$ios krypties tyrimy rimtg trikumg - nepakankama démesj socialiniam mokymosi
procesui. Jis teigé: ,,Mokymosi stiliy skirtumai gali biti siejami su santykinai stabi-
liomis asmenybés ar gebéjimy kintamosiomis, bet ir jos varijuoja priklausomai nuo
uzduoties veiklos bei situacijos kintamyjy*“ (Snow, 1989, p. 51).

Nors pritaikymas individualiems skirtumams neatitinka $ios disertacijos tikslo,
ATT tyrimy kryptis padéjo suformuluoti dvi aktualias $io darbo isvadas apie besimo-
kanciojo ir mokymosi situacijos saveika. Pirmoji yra tai, kad kiekvieno besimokanciojo
sékmei uztikrinti reikalingas tam tikra mokymosi situacija, mokymosi procesg ir jo
esminius pozymius apibréziantis modelis. Kita svarbi i$vada atkreipia démesj j soci-
alinj mokymosi proceso aspekta ir mokymosi situacijg, pavyzdziui, uzduoties veikla
kaip aplinkos veiksnj, nuo kurio priklauso, kaip atsiskleis besimokanciojo gebéjimai
ar savybeés, t. y. j mokymosi aplinkos ir mokinio sgveika.

R. Gagne atliktas pagrindiniy tuomet egzistavusiy mokymo psichologijos teorijy
(Gagne, 1971), pavyzdziui, Millerio, Skinnerio, Gagne ir Ausubelio, apibendrinimas
parodé, kad jose yra pakankamai implikacijy mokymui projektuoti (angl. instructional
design), ir paskatino plétoti $ias idéjas (Gagne ir Briggs, 1974; Salomon, 1974).

Tyrinéjant besimokanciojo profilj, buvo bandoma sudaryti jj vadovaujantis skir-
tingais pozitriais. I§ pradziy buvo i$skirtos tokios profilio kategorijos: informacijos
apdorojimo jgiidZiai, paZinimo (angl. cognitive) stilius, suvokimo gebéjimai (angl.
perceptual abilities). Mokymo strategijoms aiskinti taip pat buvo sudarytos strategijy
klasifikacijos: (1) indukcijos ir dedukcijos; (2) pagal mokomuosius dalykus; (3) sagvoky
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mokymasis (angl. concept learning); (4) struktiiruoto ir nestruktiruoto mokymo
metodai; (5) apribojimy aiskinimasis per pagalbinius klausimus; (6) programuoto
mokymo metodai. Tyréjai pripazino, kad esminis probleminis klausimas, susijes su
gebéjimy ir mokymo strategijy sgveikos tyrimais, yra praktinis jy rezultaty taikymas.
Kas nuspres, kurig strategija kuriam mokiniui taikyti? W. McKeachie sutiko, kad
tipinéje klaséje mokytojui bty per sunku praktiskai taikyti jvairiems mokiniams net
ir gerai tinkancias mokymo strategijas (McKeachie, 1974). Tai labai didinty mokytojo
darbo sgnaudas, jam buty labai sunku suderinti individualy ir grupinj darbg. Tai
pasitvirtino ir vélesniuose Dabrigienés bei Siauc¢iukénienés tyrimuose (Siau¢iukéniené
ir Dabrisiené, 2000).

Programuoto mokymo ir kompiuterinio arba automatizuoto mokymo tolesni
tyrimai remiantis gebéjimy ir mokymo strategijy sgveikos modeliu, detaliai aprasytu
D. Berlinerio ir L. Cahen (Berliner ir Cahen, 1973), buvo perspektyvis — kompiuteri-
nés technologijos evoliucionavo ne tik tobulinant mokymo saveikos tarp individualiy
besimokanciojo savybiy ir mokymo aplinkos efektyvuma, bet ir pasiialant daugiau
mokymosi galimybiy.

T. Duffy ir D. Jonassen pazymi, kad kartu buvo plétojama mokymosi kaip Ziniy
jgijimo proceso samprata (Dufty ir Jonassen, 1992). Lygiagreciai su bandymais mo-
kymo strategijas pritaikyti individualiems besimokanciojo skirtumams mokymo
psichologijos atstovai ie$kojo, kaip jgalinti patj mokinj prisitaikyti prie aplinkos,
valdyti mokyma(si) (Gagne, 1971; Hunt, 1975; McKeachie, 1974; Merrill, 1975). Tuo
metu jau buvo aisku, kad atsirado disproporcija sureik§minant mokymo strategijas
ir atsisakant mokymosi strategijy. ,,ISmokyti mokinj kurti savo darbo strategijas
tikriausiai yra daug svarbiau nei diegti specifines technikas ar metodus“ (Dansereau,
Atkinson, Long ir McDonald, 1974). R Glaser ir D. Hunt atkreipia démesj, kad pradéta
kurti jvairius individualizuoto mokymo modelius, kai mokinys valdo mokymo pro-
gramos komponentes, gali spresti, kurias rinktis (Glaser, 1973; Hunt, 1975). Paaiskéjo
keli individualiy skirtumy kintamieji, susij¢ su mokymosi valdymo (angl. learner
control) poreikiu. Viena jy - susipazZinimas su mokomuoju dalyku, arba pradinés
zinios, kai daugiau zinantiems besimokantiesiems reikia maziau mokymo paramos
(angl. instructional support) (Reinolds ir Gentile, 1975; Tobias, 1976). Kita kintamoji
atitinkamai susijusi su mokymosi kontrole — kontrolés lokusas (angl. locus of control)>.
Priesingai nei buvo tikétasi, besimokantys eksternalai geriau atliko uzduotis, suteikus
jiems galimybe orientuotis j save; internalai geriau dirbo iSorés kontrolés salygomis,
tradicinio mokymo pagal tekstus budu, be to, jy akademiniai pasiekimai paprastai
biina geresni (Judd, O*Neil ir Spelt, 1974b; Reinolds ir Gentile, 1975).

> Kontrolés lokusas - laipsnis, kuriuo asmuo suvokia kontroliuojantis jvykius savo paties pastangomis ar veikla
(internalas) arba priskiria kontrolg i$orés aplinkybéms (eksternalas). Social Psychology, D. G. Myers.
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Siekj jtraukti besimokantijjj j mokymosi valdyma bandyta jgyvendinti kuriant
pirmasias kompiuterinio mokymo (angl. computer assisted instruction) pamokas. Jas
buvo sitilloma rengti nustacius ir atsizvelgus j besimokanciojo asmenybés tipg pagal pa-
geidaujama mokymosi valdymo stiliy. T. George‘ui pavyko sudaryti bendresne indivi-
dualizuoto mokymo tyrimy, kai besimokantieji kontroliuoja mokymasi, taksonomija:
(1) tyrimai, kai besimokantieji gali sudaryti programuoto mokymo medziaga, (2) kai
gali pasirinkti tikslus, (3) kai besimokantieji nubrézia mokymosi badus ar metodus,
(4) kai besimokantieji gali nustatyti savo paciy atlikties standartus ir/ar pastiprinima
atlygiu (George, 1976). Besimokanciojo kontrolés modeliai pasirodé labai naudingi
rengiant sudétingas kompiuterizuoto mokymo komandas (Fine, 1972), nagrinéjant,
kodél ir kiek besimokantysis suinteresuotas valdyti mokymasi adaptyviose mokymo
sistemose. R. Seidel ir A. Hickey nuomone (Hickey, 1975; Seidel, Wagner, Rosenblatt,
Hillelsohn ir Stelzer, 1975), ,dauguma $iy kompiuteriy taikymo mokymui krypciy
iliustruoja ir iSryskina aisky dalyka — besimokanciojo valdyma (angl. learner control)“.

Tyrinéjant mokymosi valdymo jtaka motyvacijai studijuoti psichologija, buvo
nustatyta, kad, pasirinkus pageidauting mokymo budg (paskaita, diskusijg ar sava-
rankiska mokymasi), formavosi pozityvios besimokanciyjy nuostatos apie psicho-
logijos dalyka, bet tai neturéjo jtakos jy pasiekimams (Pascal, 1971). Priesingai, kai
mokymosi valdymas didino besimokanciojo gebéjimg atlikti tam tikrg uzduotj, tai
nedidino motyvacijos (Beard, 1975), nebent mokinys valdé mokymosi efektyvumui
labai reik$mingg kintamaja (Judd, O'Neil ir Spelt, 1974b). Tyrimais patvirtintas mo-
kymosi motyvacijos procesy sudétingumas, dinamiskumas, susijes su mokymosi
situacijos poky¢iais. Sia kryptimi pradéti tyrimai kartu su kognityvinés psichologijos
kryptimi ir bihevioristiniu pozitriu sudaré naujo psichologinio poziirio, teoriskai
grindzianc¢io mokymo ir mokymosi aplinkos projektavimo tyrinéjimus, pagrinda.
Tai - situatyvus pazinimas (angl. situated cognition) (Clancey, 1997).

XX a. pabaigoje - XXI a. pradzioje individualizavimo ir adaptyvaus kompiuterinio
mokymo sistemy idéjos buvo integruotos virtualioje erdvéje, kur individualizavimo
savoka pakeité personalizavimas.

Personalizuoto mokymo tyrimai

Jau pirmieji mokymosi personalizavimo zingsniai buvo siejami su paties besimo-
kanciojo didesnémis galimybémis valdyti savo mokymasi savarankiskai. 1968-aisiais
amerikieciy psichologas F. S. Keleris psichologijos studijose plétojo personalizuoto
mokymo sistemg (Keller, 1968), kuri taip pat Zinoma kaip Kelerio planas (Keller ir
Sherman, 1974). E. Keleris, pasitles personalizuoto mokymo sistemg (angl. Personali-
zed System of Instraction — PSI), daugiausia démesio skyré savarankisky modulinio
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mokymosi kursy kiirimo procesui, kur besimokantysis turéjo jvaldyti turinj zengda-

mas nuo modulio prie modulio. Viename PSI skirty straipsniy - ,,Sudie, mokytojau®

(Good-bye, Teacher, 1968) teigiama, kad kuratoriai (angl. proctors) turi buti skiriami

tik pagelbéti kilus individualiems sunkumams, o paskaitos — motyvacijai patikslinti.

PSI derino B. Blumo pasitlytg jvaldytqg mokymgsi (angl. mastery learning) (Bloom,

1968; Bloom, 1974) su mokymosi gerinimo teorijos principais, pagal kuriuos pagei-

daujami mokinio pasiekimai (angl. performance) turi buti tiksliai i§déstyti taikant

siekius ar mokymosi tikslus. Modulius gali sudaryti skaitymo uzduotys, filmai,
garso jrasai, i$vykos, programuotas mokymas, eksperimenty rengimas, interviu ir

t. t. Atliktis vertinama esé, testais, egzaminais Zodziu, rasto darbais ir pan. Nors ir

nebttina, papildomais taskais skatinami mokiniai, kurie atliko vertinimo uzduotis

laiku, sprendziant tokig problemg kaip savarankisko kurso vilkinimas.

E. S. Keleris PSI proceso kiirima padalino j keturis Zingsnius:

« Kurso medziagos apimties nustatymas.

o Medziagos padalijimas j autonominius modulius.

« Vertinimo metody kirimas mokinio jvaldytai modulio medziagai nustatyti.

« Mokiniy éjimas nuo modulio prie modulio savo tempu.

Yra penkios PSI esminés skirtybés (Keller, 1968):

1. Mokymosi savo tempu savybé, kuri leidzia mokiniui mokytis pagal jo galimybes
atitinkantj tempa ir atsizvelgus j turima laika (angl. demands of his time).

2. I8ankstinis tobulumo reikalavimas atliekant eilinj modulj neleis mokiniui pradéti
naujos medziagos, kol negalés parodyti, kaip jvaldé ankstesnj (angl. mastery of
that which preceded).

3. Paskaitos ir demonstravimas daugiausia naudojami motyvavimui, o ne kaip
esminiai informacijos $altiniai.

4. Pabréztina ragytiné mokytojo ir mokinio komunikacija (angl. related stress upon
the written word in teacher-student communication).

5. Kuratoriy dalyvavimas suteikiant galimybe pakartotinai atlikti testus, suzinoti
balus, kai bitina, konsultuotis ir gerokai sustiprinti asmeninj socialinj aspekta
ugdymo procese.

Pascarella ir Terenzini (1991, p. 91-93), atlike septyniy skirtingy tyrimy sistemine
apzvalga, padaré iSvada, kad ,,PSI yra efektyvi stiprinant geresnj dalyko i$manymag,
palyginti su tradiciniu pozitriu j mokyma. Tai patvirtinta atlikus kiekybing apraso-
maja sinteze (angl. synthesis is quantitative or narrative)“. PSI principai véliau buvo
perimti ir plétojami elektroninio mokymosi srityje, siekiant adaptuoti jj prie besimo-
kanciojo poreikiy (Zr. zemiau).

Isigaliojus $iuolaikinei mokymosi paradigmai ir technologijy déka pleciantis
mokymosi galimybéms, aktualGs tampa mokymosi projektavimo arba mokymosi
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karimo (angl. learning design; toliau darbe — mokymosi (proceso) kiirimas / plétojimas)
tyrimai. Daugiausia jie susije su e. mokymosi technologijomis, kur vienas sprendimy
siekiant kursy turinio lankstumo - adaptyviy terpiy kirimas, modulinis mokymasis
(panasu j PSI), kur kiekvieno besimokanciojo moduliy seka ir jy skaicius gali varijuoti
ir pan. Akivaizdu, kad taip siekiama pritaikomumo, bet, kaip buvo minéta apibréziant
personalizavimo sampratg 1.1.3. skyrelyje, pritaikymas nebttinas skatinant paties
mokinio personalizavimg. Siame darbe aktualu isiaiskinti, kaip vyksta mokymasis
situacijose, kai dalyvauja patys mokiniai taikant inovatyvius IKT grjstus mokymosi
scenarijus ir veiklas.

E. mokymosi personalizavimo tyrimai

Mokslo publikacijose galima isskirti dvi su e. mokymusi susijusiy personalizavimo
tyrimy sritis: aukstojo mokslo ir mokymosi visa gyvenima bei nuotolinio mokymo
technologijy ir virtualiy mokymosi aplinky tyrimus.

Personalizavimo aukstajame moksle ir/ar mokymosi visqg gyvenimg moksliniai
tyrinéjimai susij¢ su e. mokymusi, kur pradéta tyrinéti ir plétoti mokymosi personali-
zavimg (George, 1976; Juceviciené, 2007; Juceviciené ir kt., 2010; Oneto, Abel, Herder
ir Smits, 2009; Vinogradova ir Kurilovas, 2010; Dagiené ir Jasutiené, 2007; Karazi-
nas, Asipauskas ir Bugas, 2009; Cocharne ir Bateman, 2010). Lietuvoje §i sritis néra
i$nagrinéta remiantis ugdymo technologijy teorija, grista kognityvinés psichologijos,
dirbtinio intelekto tyrimy rezultatais. Taciau Lietuvoje gerai iSplétotas edukaciniy
ir mokymosi aplinky pozitris ir jo placios teorinés zinios (Juceviciené ir kt., 2010),
kurios gali bati pritaikomos, be auks$tojo mokslo, ir kituose kontekstuose. Prisime-
nant platy e. mokymosi personalizavimo konteksta, taip pat bty galima pamineéti
asmeniniy mokymosi aplinky (angl. Personal learning environment — PLE), elektro-
niniy aplanky (angl. e-portfolio) programy, naudojamy Lietuvoje, tyrimus. 2007 m.
buvo atliktas elektroniniy aplanky tyrimas vertinant IKT kompetencijg (Dagiené ir
Jasutiené, 2007). Elektroninis aplankas, diegiamas ir Lietuvos aukstosiose mokyklose,
yra perspektyvus suaugusiyjy mokymo jrankis.

Asmeniné studenty mokymosi aplinka — dar vienas bandymas adaptuotis prie
besimokanciojo poreikiy. ES EVETE projekto metu bandoma adaptuoti virtualig mo-
kymosi aplinkg kuriant jvairinan¢ius mokymo procesg, ypac atsiskaitymo uz modulj,
jrankius. Tai - testai, kolegy jvertinami projektai, uzduotys, pateikiamos déstytojui
virtualioje erdvéje, papildomi jrankiai (Karazinas, Asipauskas ir Bugas, 2009). As-
meniné mokymosi aplinka - tai interneto svetainé arba paslauga, kur besimokantysis
gali kurti mokymosi turinj ir saugoti dokumentacija apie savo mokymosi procesa
(pvz., internetinio dienorascio jrasai). Sioje aplinkoje besimokantysis gali kaupti
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duomenis ir i§ kity mokymosi bendruomeniy. ,,ViCaDis“ projekto metu universitetai
priémeé nauja nuotolinio mokymo sprendima, akcentuodami ne mokymo medziagg ir
technologijas, bet vartotoja studentg ir jo generuojama turinj. Studenty taikoma PLE
tyre Kauno technologijos universiteto mokslininkai daro i§vadg, kad tokia aplinka
reikalauja didesnés besimokanciojo vidinés motyvacijos, nes tada mokytojo vaidmuo
yrakur kas mazesnis. Kartu PLE sudaro palankias salygas motyvuotiems studentams
gauti informacijos ir komunikuoti su kitais (Karazinas, Asipauskas ir Bugas, 2009).

Reikia pripazinti, kad minétuose aukstojo mokslo srities tyrimuose tiesiogiai ar
netiesiogiai remiamasi prielaida, kad besimokantysis yra savarankiskas, galintis val-
dyti mokymosi procesa. Tuo tarpu pagrindinés ir pradinés mokyklos kontekste svarbu
atsizvelgti j kitokiag mokinio situacijg, savarankiskumo lygj, motyvacijos ypatumus
ir i mokytoja orientuota mokymo(si) proceso organizavima.

Kita minéty tyrimy sri¢iy yra susijusi su nuotolinio mokymo technologijy ir
virtualiy mokymosi aplinky galimybémis kuriant kiekvieno besimokanciojo i§samy
profilj ir mokymosi situacijos mikromodelj. Kaip minéta, mokslininky bandymai
sukurti personalizavimo technologijas remiantis bendra ugdymo teorija ir apragyti
mokymosi procesg pagal bendrus elgesio désnius buvo mazai rezultatyvis (Ignatova
ir Kurilovas, 2012), nes buvo orientuojamasi j pritaikymo tikslg. Auksta kokybe ir
interaktyvumu pasizymincios elektroninés adaptyvios hiperterpés reikalauja dideliy
sanaudy, o tai nutolina tokiy technologijy diegima, kartu atsiranda poreikis plétoti
adaptyviy internetu grjsty mokymosi aplinky tyrimus, ieskant universaliy, placiau
pritaikomy sprendimy (Gruber, Glahn, Specht ir Koper, 2010; Huang, Liu, Tang ir
Lu, 2011; Kim, 2012; Steichen, Ashman ir Wade, 2012; Yang, Hwang ir Yang, 2012;
Preidys ir Zilinskieneé, 2012; Kim, Lee ir Ryu, 2013). Kyla nuolatiné problema, kaip
rasti optimaly budg spresti du skirtingus uzdavinius:

« kuo tiksliau jvertinti, aprasyti besimokanciojo poreikius ir pritaikyti moky-

mosi procesa;

« sukurti kokybiska, interaktyvia personalizuotg mokymosi aplinka, tinkama

kuo didesniam besimokanciyjy ratui.

Esant tokiai tiksly prie$priesai, sprendimai brangiai kainuoja. Be to, problema
orientuota daugiau i individualizuoto mokymosi tiksla nei i personalizavimo kaip
visapusés sgveikos su mokymosi aplinka uztikrinimg.

Mokymosi pirmenybéms (angl. learning preferences) atpazinti ir pritaikyti jas
hiperterpés sistemoje dirbtinio intelekto tyréjai bando sukurti kiekybinius besi-
mokanciojo strategijy aprasus remdamiesi kognityvinés, mokymo psichologijos
modeliais (Coppin, 2009; Popescu, 2009; Popescu, 2009a). Unifikuotas mokymosi
stiliy modelis (angl. Unified Learning Style Model), skirtas besimokanciojo savybéms
nustatyti, sieja kelias mokymosi pirmenybiy (besimokanciojo profilio savybiy) sritis:
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suvokimo modaluma, informacijos apdorojima, priklausomuma-nepriklausomuma
nuo konteksto (angl. field dependence vs. field independence), dedukcinj—indukcinj
samprotavima, informacijos ieskojima, motyvacija, atsparuma, tempg, polinkj
dirbti individualiai-bendradarbiaujant, afektyvy-mastymu grindziama reagavima.
Sis integruotas modelis davé gery prognostiniy rezultaty ir gali biti naudojamas
griztamajam rys$iui apie adaptavimo efektyvuma, taip pat padéti pa¢iam mokiniui
suvokti savo mokymosi stiliy. Pateiktas modelis yra didelis zingsnis j priekj kuriant
adaptyvias hiperterpés sistemas. E. mokymosi sistemy adaptavimo ir adaptavimosi
savybés mokslinéje literatroje laikomos labai svarbiais jy kokybés veiksniais. Jie
uztikrina geresnj pritaikomumga skirtingy besimokanciyjy poreikiams, kartu ir
kokybiskesnj mokymasi.

Pagal ES 7-osios Bendrosios moksliniy tyrimy ir technologinés plétros progra-
ma technologijomis gristo mokymosi® (TEL) paprogramés tikslas yra orientuotas j
inovatyviy adaptyviy ir intuityviy e. mokymosi sistemy kiirimg. Detaliau adaptyviy
sistemy tyrimy kryptys ir metodai pristatomi zemiau, bet reikia pabrézti, kad jie taip
pat grindziami 1.1.3. skyriuje aptartu pirmuoju pozitriu j personalizavima, t. y. kaip
j individualizuoty ir pritaikytg ugdomaja patirtj.

Siuolaikinéje mokslo literatiiroje i$skiriamos kelios mokymosi personalizavimo
ir adaptavimo kryptys: (1) mokymo(si) objekty (MO) ir nuotoliniy mokymo kursy
(NMK) personalizavimas ir adaptavimas individualiems besimokanciyjy poreikiams;
(2) virtualiyjy mokymosi aplinky (VMA) automatinis adaptavimasis; (3) mokymo(si)
turinio ir veikly optimizavimo metodai; (4) dirbtinio intelekto metodai. Visy $iy
kryp¢iy tyrimy metodai yra panasis.

(1) MO ir NMK personalizavimas. Si tyrimo kryptis nagrinéja MO ir NMK (t. y.
mokymo(si) turinio) personalizavimo ir adaptavimo aspektus priklausomai nuo
besimokanciyjy pradinio ziniy lygio, pageidaujamy mokymosi metody, motyvacijos
ir pan. bei besimokanc¢iyjy tarpinio vertinimo rezultaty. Yra i$nagrinéta, kad MO
ir NMK kokybei jtaka daro (1) jy lankstumo (modifikavimo galimybiy) lygis, (2)
»sluoksniuota® moduliné architektiira (joje duomeny, pateikimo ir taikymo logikos
yra atskirtos) bei (3) dizaino ir naudojimo personalizavimo lygis (Kurilovas, 2009;
Kurilovas ir Dagiené, 2009). Mokymo(si) turinio ir veikly personalizavimui uztikrinti
renkama ir nagrinéjama pradiné informacija apie besimokanciuosius bei jy ziniy ir
jgudziy tarpinio vertinimo rezultatai. Priklausomai nuo $iy duomeny modeliuojamas
tolesnis mokymosi procesas.

(2) VMA adaptavimas. ]. Kurilovas (2005), apzvelges mokslo literatairg, pabrézeé,
kad mokymosi kokybé labai priklauso ne tik nuo mokymo(si) turinio kokybés, bet ir

* Savoka ,technologijomis grjstas mokymasis“ daznai vartojama kaip lygiaverté e. mokymuisi.
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nuo VMA technologiniy, pedagoginiy bei organizaciniy savybiy. Jo teigimu, jrodyta,
kad VMA kokybei, be kity veiksniy, jtakos turi technologiniai adaptavimo kriterijai,
tarp kuriy yra (1) pritaikomumo (angl. adaptability) galimybés, t. y. galimybés pritai-
kyti kursag mokymo jstaigos poreikiams; (2) personalizavimo (angl. personalisation)
aspektai, t. y. kiekvieno naudotojo galimybés turéti individualy VMA vaizda; (3)
automatinio prisitaikymo (adaptavimosi) (angl. adaptivity) veiksniai, t. y. visy rasiy
automatinio prisitaikymo prie individualiy VMA naudotojy poreikiy galimybés
(Kurilovas, 2009; Kurilovas ir Dagiené, 2009; Kurilovas ir Serikoviené, 2010). VMA
adaptavimo galimybes galima vertinti naudojant atitinkamus VMA kokybés ver-
tinimo Kkriterijus, susijusius su jy pritaikomumo, personalizavimo ir (automatinio)
adaptavimosi prie kintanciy besimokanciyjy poreikiy, savybémis (Kurilovas, 2009;
Kurilovas ir Dagiené, 2009; Kurilovas ir Serikoviené, 2010).

Galima paminéti kelis pastaruoju metu publikuotus $ios krypties tyrimus: VMA
»Moodle® isplétimo tyrimas NMK pritaikomumo galimybéms jdiegti (Komlenov,
Budimac ir Ivanovic, 2010), sumaniyjy adaptyviy mokymosi aplinky (angl. Intelligent
Adaptive Learning Environment, IALE) tyrimas (Pedrazzoli ir Dall’Acqua, 2009) bei
adaptyviy mokymosi aplinky (angl. Adaptive Learning Environments, ALE) tyrimai
(Oneto, Abel, Herder ir Smits, 2009). Lietuvos studenty apklausa (Vinogradova ir
Kurilovas, 2010) parodé, kad Lietuvos universitetuose naudojamos VMA turi ne-
pakankamai personalizavimo ir ypa¢ automatinio adaptavimo galimybiy. Geresnei
studijy kokybei uztikrinti siailytina rinkti VMA su geresniais personalizavimo ir
adaptavimo kokybés kriterijy rodikliais (Vinogradova ir Kurilovas, 2010).

(3) Optimizavimo metodai. Didesniy MO ir NMK personalizuoti ir adaptuoti taip
pat naudojami jvairais optimizavimo metodai, tokie kaip vektorinis optimizavimas ir
euristika. Siy metody taikymas uztikrina geresnj MO ar NMK pritaikomumg besi-
mokanciyjy poreikiams, nes turinys adaptuojamas atsizvelgus j besimokanciyjy ziniy
lygi, pageidaujama mokymosi greitj ir trajektorija, motyvacija bei pan. (Vinogradova
ir Kurilovas, 2010).

Euristinis metodas (angl. Heuristics) - tai visy galimy situacijy sudarymas, jy ap-
dorojimas atsisakant neefektyviy sprendimy ir optimalaus kelio nustatymas. Galimy
jvykiy variantai modeliuojami kompiuteriu.

(4) Dirbtinio intelekto tyrimy kryptis. Mokymosi personalizavimo ir adaptavimo
galimybéms uztikrinti naudojami ir dirbtinio intelekto metodai, kai kuratoriy, t. y.
asmeniniy mokytojy, vaidmenj atlieka programy agentai. Siuolaikinéje mokslo litera-
tiroje nagrinéjami jvairas dirbtinio intelekto metodai: (1) planavimo, kurio tipiskas
pavyzdys - $achmaty masina ,,Deep Blue®; (2) masininio mokymosi; (3) automatinio
programavimo; (4) $ablony atpazinimo; (5) i$vady darymo; (6) zZiniy vaizdavimo; (7)
»heuroniniy tinkly“ (8) genetiniy algoritmy.
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Pastaruoju metu Lietuvoje buvo apginta keletas informatikos inzinerijos darby
e. mokymosi personalizavimo tematika atsizvelgus j mokymosi stilius (Zilinskiene,
2013; Juskeviciené, 2014; Urboniené, 2014; Jadzgeviciené, 2015). Deja, auksto interak-
tyvumo lygio adaptyviy sistemy kiirimo sagnaudos yra didelés, todél Lietuvoje aktualu
ieSkoti alternatyviy e. mokymosi personalizavimo btidy, jvairiy misraus mokymo
ir mokymosi sprendimy, tokiy kaip hiperterpés, interneto paslaugy naudojimas
konstruktyviai, kiirybinei mokiniy veiklai. Kai kuriy e. mokymosi personalizavimo
idéjy galétume rasti IKT diegimo $vietime projekty gerosios praktikos tyrimuose.

IKT gristo mokymosi tyrimy jZvalgos

Personalizavimo sgvoka $iame darbe siejama su aktyviu mokinio mokymusi, ir
personalizavimo procesas yra susijes su mokinio jgalinimu kurti savo mokymosi
aplinka, isteklius, formuluoti mokymosi tikslus, t. y. mokytis pagal savo gebéjimus
ir pasirengimg. Besimokanciojo aktyvuma ne tik kuriant savo zinojima, bet ir nauja
mokymosi medziaga projektinéje veikloje rodo SITES M2 - 1999-2002 m. tarptautinis
kokybinis tyrimas, skirtas i$samiai iSnagrineéti geriausius jvairiy $aliy IKT taikymo
pavyzdzius - ,,IKT pedagoginéms naujovéms™ (Kozma ir kt., 2003). Vieni pirmyjy
inovatyvios IKT gristo mokymosi praktikos tyrimy rezultaty Lietuvoje parodé, kad
mokiniai per pamokas bendradarbiavo su kitais (83 % gerosios praktikos atvejy),
ieskojo informacijos (74 %), karé produktus (61 %), atliko tyrimus (39 %), sprendé
realias problemas (33 %) (SITES, 2007). Dél siy tyrimy galime stebéti, kaip, plétojant
e. mokymosi technologijas, kei¢iasi besimokanciojo vaidmuo nuo vien mokymosi
medziagos naudotojo iki aktyvaus tos medziagos kiiréjo. Konstruktyvi savarankiska
besimokanciojo veikla, kurig galime stebéti minétuose projektuose, yra akivaizdus
saviraiskos siekio kaip personalizuoto mokymosi prielaidos jgyvendinimas. Tokiy
veikly taikymas padéty mokytojams geriau suprasti mokiniy mokymosi poreikius
ir skatinti motyvacija.

Mokiniy teigiama poziarj j technologijy taikyma mokymesi patvirtina jvairas
tyrimai. Europos mokykly mokiniai, tarp jy ir Lietuvos, pasitiki savo gebéjimais
naudotis internetu (EUN, 2013). Ta¢iau ICILS 2013 m. kiekybinis tyrimas parodé, kad
mokiniy kompiuterinis ir informacinis rastingumas Lietuvoje yra vidutinis. Be to,
Lietuvos mokiniai turi baziniy gebéjimy (pvz., naudoti programine jrangg, redaguoti
skaitmenines nuotraukas ir paveiksliukus, rasti ir jveikti virusus), bet jiems prasciau
sekasi atlikti kairybines uzduotis (Alisauskas, Dukynaité, Brazdeikis, Masaitis ir
Buineviciateé, 2014).

Ziniy, gauty taikant IKT uz mokyklos riby, apimtis, palyginti su Ziniomis, gau-
tomis mokykloje, didéja ,,geometrine progresija“ (Puréns, 2012, p. 137). Galimybés
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rinktis asmeniskai svarbig informacija ir tinkamus $altinius, elektronines paslaugas ir
priemones nuolat pleciasi, didéja informacijos ir jg teikianciy $altiniy prieinamumas.
Pagrindiniu saltiniu mokiniams tampa internetas, kurio pagalba gaunama jdomesnés
ir asmenigkai svarbesnés informacijos, palyginti su Ziniomis, gautomis i§ draugy,
tévy, knygy, mokytojy ar vadovéliy (Puréns, 2012, p. 136-142).

IKT taikymo mokyklose tyrimai rodo aktualuma rengti mokinius naujoviskai,
naudoti IKT mokymuisi, skatinti kiirybiskai spresti problemas, personalizuoti mo-
kymasi. Apie IKT grjsto mokymosi inovacijy teikiamas galimybes skatinti persona-
lizuoti mokymasi rasoma 1.2.4. skyriuje. Toliau apzvelgsime IKT grjsto mokymosi
personalizavimo proceso veiksmingumo gerinimo problemos istirtuma.

IKT gristo mokymosi personalizavimo veiksmingumo problemos istirtumas

Atlikta mokslo publikacijy mokymosi personalizavimo temomis analizé citavi-
mo informacijos duomeny bazéje ,Web of science®, apimancioje visas mokslo sritis,
parodé, kad nedaug yra tyrimy, skirty IKT gristo mokymosi personalizavimo ir
personalizavimo veiksmingumo mokykloje tematikai. Paieska atlikta pagal $iuos
reik§minius zodzius:

« personalizuoto mokymosi kriterijai (angl. personalized learning criteria),

« personalizuoto mokymosi ypatumai (angl. personalized learning features),

o personalizuoto mokymosi gairés (angl. personalised learning framework),

« personalizuotas mokymasis mokykloje (angl. personalised learning in school),

« personalizuoto mokymosi skatinimas, veiksmingumas ar jgalinimas (angl.

fostering personalized learning, personalized learning affordance ir personalized
learning empowerment).

Tinkamos publikacijos atrinktos pagal tematika. Pirma sritis ir jos atrankos
raktazodziai: IKT grjstas mokymasis + personalizavimo procesas + bendrojo ugdymo
mokyklos; personalizavimo veiksmingumo poZymiai ar kriterijai. Abi sritis atitiko tik
keturios publikacijos i$ 181, rastos pagal nurodytus paieskos Zodzius (zr. 2 lentele), vie-
na jy priklauso $io darbo autorei (Ignatova, Dagiené ir Kubilinskiené, 2015). Dar dviejy
publikacijy tyrimai yra susije su mobiliyjy technologijy (plansetiniy kompiuteriy ir
e. knygy) naudojimu klaséje, turint vieng prietaisa vienam mokiniui (1:1 principas)
(Song, Wong ir Looi, 2012; Dawson, 2012). Sie tyrimai taip pat netiesiogiai nukreipti
i turinio lanksty taikyma labiau nei j proceso tobulinimag, todél ginamam darbui
neaktualios.

Ketvirtojoje publikacijoje (Robinson ir Sebba, 2010) pristatytas nacionalinis
2007-2008 m. Didziojoje Britanijoje vykdytas mokslo tiriamasis projektas, susijes
su personalizuoto mokymosi taikant jvairias skaitmenines technologijas geresniy
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galimybiy ir sprendimy mokykloms paieska (Underwood ir kt. Impact, 2007: Perso-
nalising learning with technology: Final Report.,2007). C. Robinson ir ]. Sebba pristato
pagrindinius padedancius ir kliudancius personalizuoto mokymosi veiksnius tiek
pedagogy, tiek mokiniy poziiiriu. Sio tyrimo rezultatai ir i§vados pla¢iau aptarti
1.2. poskyryje pristatant inovatyvaus IKT gristo mokymosi modelius ir 3 dalyje
analizuojant ginamo darbo tyrimo rezultatus. Publikacijy, paskelbty 2009-2017 m.
»Web of science“ duomeny bazéje, paieskos statistiniai duomenys pateikti 2 lenteléje.

2 lentelé. Publikacijy ,,Web of science® paieskos statistika

»Web of science” paieskos Rasta

Paieskos ZodZiai kategorijos pagal mokslo sritis | publikacijy, N

Computer science theory methods

/ Education educational research 68

Personalized learning features

Education educational research /
Education scientific disciplines /
Fostering personalized learning Computer science interdisciplina- 15
ry applications / Computer science
theory methods

Personalized learning affordance | Education educational research 4

Education educational research /
Computer science interdisciplinary 7
applications

Personalized learning empower-
ment

Education educational research /
Computer science interdisciplina-
Personalized learning in school ry applications / Education scienti- 87
fic disciplines / Computer science
theory methods

I$ viso publikacijy: 181

Dar viena $iam darbui aktuali V. Prain su autoriy grupe (Prain ir kt., 2013)
publikacija, kurioje sistemingai plétojamas personalizavimo modelis, jau pristatyta
1.1.3. skyrelyje. Si publikacija sieja: 1) nuodugnia mokslo literatiiros analize koncep-
tualizuojant ir naudojant personalizavimo konstruktg ir 2) personalizuoto mokymosi
diegimo kaip vienos i$ galimy strategijy tyrimo pristatyma. Siam darbui aktualesnis
pirmasis jau pristatytas aspektas apibréziant personalizuoto mokymosi sistema,
kurioje personalizavimo konstruktas nagrinéjamas atsizvelgus j mokinio galimybes
atstovauti artimiausiai klasés ar platesnei mokyklos bendruomenei. Svarbu pabrézti,
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kad personalizavimo modelis rodo mokinio socialinés saveikos jvairius aprépties
lygius ir neapriboja mokymosi personalizavimo tik individualia patirtimi. Trumpai
pristatant tyrimg galima paminéti, kad jj sudaré 2 407 mokiniy apklausa Australijos
mokyklose ir personalizuoto mokymosi strategijos taikymo atvejo tyrimas mate-
matikos pamokose vienoje i§ mokykly. Tac¢iau IKT taikymas buvo tiriamas tik kaip
viena galimy efektyvaus mokymo ir mokymosi priemoniy dalis, todél jo duomenys
detaliai neaptariami.

Aptarti elektroninio mokymosi personalizavimo tyrimai ir atlikta i§tirtumo ap-
zvalga rodo, kad IKT gristo mokymosi personalizavimo veiksmingumo kryptingai
atlikty bendrojo ugdymo tyrimy néra. Si mokymosi personalizavimo tyrimy tenden-
cija budinga ir Lietuvai. Nepaisant aktualumo bendrajam ugdymui, tik nedaugelio
autoriy démesys nukreiptas j personalizavimg aukstojo mokslo srityje (Karazinas,
Asipauskas ir Bugas, 2009; Preidys ir Zilinskiené, 2012). Daugiausia personalizuoto
mokymosi praktikos tyrimy Lietuvoje yra susije su virtualiy asmeniniy mokymosi
aplinky naudojimu (Dagiené ir Jasutiené, 2007; Valinevi¢iené, 2013). A. Karazinas
su autoriais (2009) padaré i§vada, kad tokios aplinkos reikalauja i§ mokinio daugiau
vidinés motyvacijos, nes jose pedagogo vaidmuo yra kur kas mazesnis. Plétoti perso-
nalizuotg mokymasi pagrindinéje ir pradinéje mokykloje yra i$stukis dél jau minétos
$io ugdymo konteksto specifikos, t. y. ugdymo proceso organizavimo, orientuoto j
mokytojg, vaiky ir paaugliy motyvacijos ypatumy.

Atsizvelgus j problemos iStirtumo analize galima teigti, kad IKT grjsto mokymosi
personalizavimo tyrinéjimas Lietuvos bendrojo lavinimo mokyklose yra perspektyvi
kryptis, leisianti atverti ugdymo inovacijy taikymo perspektyvas.

Apibendrinimas. Personalizavimo tyrimy raidos apzvalga rodo, kad mokslininky
bandymai sukurti personalizavimo technologijas, padedancias pritaikyti mokyma
individualiam mokiniui, remiantis bendra mokymo teorija ir ai$kinant mokymosi
procesa bendrais elgesio désniais, nedavé rezultaty, bet taip atsirado jzvalgy ieskant
mokymosi personalizavimo proceso sékmeés veiksniy:

1. mokinio profilj atliepianti elektroniné mokymosi aplinka néra efektyvi mokymuisi
personalizuoti;

2. mokymosi personalizavimui uztikrinant mokinio ir mokymosi situacijos sgveika
svarbu apibrézti tam tikros mokymosi situacijos, mokymosi proceso esminius
poZymius;

3. IKT gristo mokymosi metodai gali suteikti daugiau personalizavimo galimybiy
didinant mokiniy mokymosi jvairove, ple¢iant jy ribas.

Pirmoji jzvalga pagrista elektroninio (nuotolinio) mokymo(si) personalizavimo
tyrimais, kurie buvo plétojami kiekvieno besimokanciojo i§samaus profilio ir mo-
kymosi situacijos mikromodelio kiirimo link. Siekiant mokymosi personalizavimo,
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adaptyvios e. mokymosi sistemos gali nustatyti besimokanciojo poreikius taikant
net ir labai sudétingus besimokanciojo poreikiy modelius. Taciau modeliy jvairové
besimokanciojo profiliui aprasyti rodo, kad universalaus modelio néra, nors ir bita
keliy sékmingy bandymy integruoti kelis. Sudétingi viska apimantys modeliai yra
labai imlas laiko ir darbo sagnaudoms tiek juos kuriant, tiek taikant, o auksta kokybe
ir interaktyvumu pasizymincioms elektroninéms adaptyvioms hiperterpéms reikia
dideliy sgnaudy.

Jzvalga apie mokymosi proceso modeliavima padaryta asizvelgus j mokinio profi-
lio ir mokymosi situacijos saveikos tyrimus. Jie leido padaryti i$vada, kad sékmingam
mokymuisi reikia tam tikra mokymosi situacija, mokymosi procesg ir jo esminius
poZzymius apibréziancio modelio. Siais tyrimais nustatyta, kad mokinio gebéjimy ir
savybiy atsiskleidimas priklauso nuo socialiniy mokymosi proceso aspekty ir mo-
kymosi situacijos, pvz., mokymosi veiklos.

Jzvalga apie IKT grjsto mokymosi galimybes suformuluota remiantis mokyklos
praktiniais tyrimais. Pagrindinéje mokykloje paprastai taikoma klasiné pamoky
sistema $ia prasme turi nemazai apribojimy, trukdanciy personalizuoti ugdymo pro-
cesy, o IKT grjsto mokymosi metodai, padedantys personalizuoti ugdymo procesa,
daznai susije su veikla uz klasés riby ir eletroninéje aplinkoje, todél mokymosi veiklos
ribos pleciasi tiek erdvéje, tiek laike. Mokiniy savarankisko mokymosi efektyvuma
sékmingai didina mokiniy projektiné, konstruktyvioji kiirybiné veikla; elektroniniy
aplanky naudojimas mokymosi procese; asmeniniy elektroniniy aplanky naudojimas
motyvuotiems vyresniems mokiniams ir studentams.

Visa tai leidzia daryti i§vada, kad personalizavimo veiksmingumo tyrimai yra
aktualas siekiant jgalinti mokinj plétoti mokymosi procesa, kurti isteklius, pertvar-
kyti aplinka. Siame darbe toliau bus tikslinami personalizavimo veiksmingumo ir
mokymosi proceso, jgalinanc¢io mokinj personalizuoti mokymasi, pozymiai bei jy
vertinimo kriterijai, t. y. siekiant plétoti pozitrj j personalizavima kaip mokymosi
karima.

1.1.5. Mokymosi personalizavimo problemos ir is$ukiai

Atsizvelgus j personalizavimo proceso filosofines ir psichologines istakas, aptarta
mokymosi personalizavimo sampratos ir tyrimy raida, galima teigti, kad vieningo
personalizavimo proceso supratimo néra, atitinkamai ir sprendimy, kaip $j procesg
plétoti ugdyme. Pradéjus vartoti personalizavimo sampratg, vyravo pozitris j moky-
mosi personalizavimg kaip j mokinj nukreiptg procesa. Tai skatino didinti mokinio
pasirinkimo galimybes ir maziau démesio atkreipé j mokinio inicijuojamo ir valdomo
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mokymosi bei bendruomeninius procesus. Pradinj pozitrj atitinkancius praktinius
bei politinius mokymosi personalizavimo sprendimus pamazu keité supratimas, kad
personalizuotas mokymasis paremtas tais procesais, kurie skatina mokinio sgveika
su aplinka mokymosi bendruomenéje.

Personalizavimo plétojimo ugdyme problema

Jungtinés Karalystés ministras D. Milibandas, kalbédamas apie politing darbo-
tvarke dél mokymosi personalizavimo, jzvelgé tris didelius i$$tkius (Miliband, 2006):

« tobuléjimo ir lygybés siekiama vienu metu ir agresyviai;

o (Svietimo) paslaugy lankstumo ir atsiskaitomybés uz rezultatus suderinimas;

o universaliy paslaugy asmeniui didinimas.

Sie is3tkiai rodo, kad spresti personalizavimo problemg politiniu lygmeniu yra
sudétinga, ypac griezty atskaitomybés ir kokybés standarty sistemoje.

Lietuvoje mokymosi personalizavimo problema yra mazai aptarta. Tai parodé
»Eurydice® tyrimy ataskaita (EACEA, 2011), kurioje pateikti Europos $aliy duomenys
apie oficialiuose dokumentuose esamas rekomendacijas ir sitilymus taikyti inovatyvius
pedagogikos metodus bei priemones kiekvienos $alies pradinio ir vidurinio ugdymo
laikotarpiu. Ataskaitoje pateikti duomenys apie mokykloms teikiamg metoding pa-
galba, praktinius patarimus dél pamoky planavimo, vadovavimo klasei, efektyvaus
mokymo, istekliy naudojimo diegiant inovatyvius metodus. Tarp metody yra pro-
jektiné mokymosi veikla, personalizuotas mokymasis, individualizuotas mokymasis,
mokslinis tyrinéjimas ir mokymasis internetu (7 pav.).

Ataskaitos rezultatai parodé, kad personalizavimo inovacijos Lietuvoje néra net
rekomenduojamos tiek pradinio, tiek pagrindinio ir vidurinio ugdymo laikotarpiu
(EACEA, 2011, p. 43). Kitokia yra individualizuoto mokymosi inovacijy situacija,
mat ji rekomenduojama tiek pradiniame, tiek pagrindiniame ir viduriniame ugdy-
me (EACEA, 2011, p. 43), todél remiantis $iame darbe aptarta inovacijos samprata
(zr. 1.2.4. sk.) Lietuvoje individualizavimo teori$kai galima nebepriskirti prie
inovacijy.

IS 7 pav. pateikty duomeny apie inovacijy diegimg Europos $alyse matyti, kad
personalizuoto mokymosi inovacijos eiluté ties Lietuva tuscia. Situacija i$ dalies galima
paaiskinti mokymosi personalizavimo sgvokos nepopuliarumu to meto Lietuvoje, nors
personalizuoto mokymosi bendriausias metodologines nuostatas jau pries kelis de-
$imtmecius savo darbuose suformulavo M. Luksiené (1985, 2000). Autorei dalyvaujant
rengiant bendrasias programas pabréziama, kad ugdant svarbu ieskoti sprendimy,
siekiant ,,zadinti ir puoseléti kiekvieno mokinio, mokinés karybiskumg, atsizvelgiant i
jo polinkius, gebéjimus ir visumine asmens raidg“ (Bendrosios programos, 1994, p. 25).
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7 pav. Rekomendacijos ir siilymai taikyti inovacijas pradinio, pagrindinio ir vidurinio
ugdymo metu (ISCED 1, 2 ir 3), 2009/2010

sX Y =

Atsakas j i8$ukj plétoti personalizuota mokymasi Lietuvos mokyklose nacio-
naliniu lygmeniu atsirado Bendrosiose ugdymo programose (2008, 2011) tik kaip
rekomendacija individualizuoti mokyma(si). 2013-2014 ir 2014-2015 mokslo mety
pagrindinio ir vidurinio ugdymo programy bendrieji planai - tai tam tikras prover-
zis didinant personalizuoto mokymosi galimybes: ,,Ugdymas individualizuojamas
sudarant mokinio individualy ugdymo plana, kuriuo siekiama padéti mokiniui
planuoti, kaip pagal savo i$gales pasiekti aukstesniy ugdymo(si) pasiekimy, ugdyti
asmenine atsakomybe, dél samoningo mokymosi gebéjimo jgyvendinti issikeltus
tikslus“ (Lietuvos Respublikos SMM, 2013, p. 6). Viena vertus, apibréZtos nuostatos yra
geras pagrindas skatinti mokinio savivaldaus mokymosi (zr. 1.2.3. sk.) jgadzius, kurie
taip pat yra svarbis personalizuotam mokymuisi. Kita vertus, ,,mokinys individualy
ugdymo plang suderina su mokyklos galimybémis arba renkasi i§ mokyklos sitilomy
varianty. Mokinio individualaus ugdymo plano forma mokiniui sitilo mokykla“ (ten
pat). Galima sakyti, kad mokinys gali sudaryti mokymosi personalizavimo prielaida
parengdamas individualy ugdymo plana, bet tai priklauso ir nuo mokyklos siekiamy
tiksly, ir nuo ugdymo proceso organizavimo, todél ir individualaus plano mokiniui
teikiamos galimybés gali bati labai ribotos.
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] pagalba Sioje situacijoje ateina IKT, kurios tampa neatsiejama ne tik artimiausios
asmenings, bet ir mokymosi aplinkos dalimi. Technologijos nuolat supa vaikg — mo-
kykloje, namuose, kitoje neformalioje aplinkoje. Galima sakyti, kad jos daro poveikj
savaiminiam vaiko mokymuisi, kuris apibréziamas kaip nataralus ir kiekviena dieng
vykstantis procesas ir daugiausia pagristas asmenine patirtimi (Nikalajeviené, 2012).
Si patirtis varijuoja atsirandant naujoms technologijoms ir atitinkamai mokymosi
galimybéms, kuriomis besimokantysis naudojasi ir nuolat prisitaiko saveikaudamas
su aplinka. Atsizvelgus j tai, kad informacijos ir Ziniy gavimo ne mokyklos aplinkoje
apimtys pastebimai didéja, mokymosi procesg svarbu priartinti prie mokymosi ne-
formalioje, mokiniams jprastoje ir artimiausioje aplinkoje, kurioje prasideda saveikos
ir mokymosi personalizavimo patirtis.

Viena elektroninio mokymosi poky¢iy tendencijy, kuri kelia i§$ukj siekiant
individualybés raiskos, yra ,kolektyvinio proto® ar minios iSminties (angl. wisdom
of crowds) fenomenas. Jis grindziamas pastebéjimu, kad tam tikromis aplinkybémis
grupés bina nepaprastai intelektualios ir daznai sumanesnés uz sumaniausius jos na-
rius, nes visuma yra daugiau nei daliy suma (Surowiecki, 2005). Atsirado kolektyvinio
proto fenomenas déka antrosios kartos saityno (angl. Web 2.0) technologijy galimybiy
dalintis jvairaus pobtuidzio informacija ir kiiriniais tinkle bei kurti juos kartu. I$stkis
yra suderinti dvi galimybes - jgalinti mokytis nuolatos dalyvaujant besipleciancioje
bendradarbiavimo veikloje ir per asmenineg refleksija atskleidZiant savo individualy-
be. Taciau individualizuoto mokymo problematika akcentuojant mokytojo pagalba
kiekvienam mokiniui $io i§§tkio nesprendzia. Anaiptol, ji tarsi grazina i 1990-yjy
kompiuterinio mokymo sistemas arba net 1960-yjy kompiuterinio mokymo (angl.
Computer-Assisted Instruction) modelj, atspindi pozitrj i mokinj kaip j pasyvy ,fakty“
vartotoja, gali juos lengvai gauti tiek kompiuteryje, tiek i§ mokytojo (Rubin, 1996).
Personalizavimas leisty perzengti e. mokymosi individualizavimo tendencijy ribas
ir nagrinéti placdiai, turint omenyje ne tik asmeninius elektroninius aplankus, bet ir
personalizuota mokymosi procesa, paremtg skaitmeninémis mokymosi bendradar-
biaujant priemonémis, kuris sudarys salygas besimokanciojo kolektyvinei karybai
ir konstrukcinei veiklai.

Medijy ir informacinio rastingumo issuikiai

Greitai besivystancios technologijos ir $iuolaikinés medijos aktyviai sitilo vaikui
ne tik veikla ir priemones, bet ir daug informacijos prieinamu formatu, pvz., vaizdo
ir garso medziagos. Mokiniai tiesiogiai perima ir naudoja internete sitiloma turinj
ir mokymosi priemones ne tik mokyklos siiilomoje formalioje, bet ir neformalioje
aplinkoje, naudodamiesi asmeniniais ir plansetiniais kompiuteriais ar i$maniaisiais
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telefonais. Latvijoje atlikti tyrimai liudija, kad internetas mokiniams tampa svarbiau-
siu Saltiniu, i$ jo gaunama jdomiausia ir asmeniskai svarbi informacija, palyginti su
ziniomis, gaunamomis i§ draugy, tévy, mokytojy, knygy ar vadovéliy. Dél intensy-
vaus interneto naudojimo privac¢iame sektoriuje §vietimas intensyviai jgyvendinamas
neformalioje aplinkoje ir tarsi pasidalijo j dvi sferas. ,Viena yra formalus $vietimas,
teikiamas mokykloje, kita — informalus ir privatus, gristas informaciniy technologijy
naudojimu®“ (Puréns, 2012, p. 137).

Ivairéjant technologijoms, mokiniai vis daugiau informacijos gauna skirtingais
IT kanalais, mokosi neformalioje aplinkoje naudodamiesi IKT (asmeniniuose kom-
piuteriuose ar iSmaniuosiuose telefonuose). Kuo aktyviau jie naudoja pladias interneto
paslaugas, kuo daugiau jsitraukia j jvairiy socialiniy bendruomeniy tinklus, tuo dau-
giau turi galimybiy rasti reikiamy priemoniy, istekliy ir paslaugy. Kartu globaliame
pasaulyje stebima kultariniy reiskiniy unifikavimo tendencija, kuri ryskéja pleciantis
interneto paslaugoms ir ypac antrosios kartos saityno (angl. Web 2.0) technologi-
joms. Jos tampa neatsiejama asmeninés mokymosi aplinkos dalimi. Kaip pabrézia
McLuhanas, medijai esant ,technologine misy pojuciy israiska“ (McLuhan, 1987,
p. 438), kartu atsiranda ir didesnis poreikis, butinybé atsirinkti asmeniskai svarbig
informacija, tinkamus Saltinius ir informacines paslaugas. Personalizuotos mokymosi
aplinkos sukairimas technologijy progreso ir interneto revoliucijos metu tampa spren-
dimu, apsauganciu vaikg nuo interneto pavojy, ir kartu i§§ukiu, susijusiu su gebéjimu
konstruktyviai elgtis elektroninéje terpéje ir su kuriamosios veiklos jgidziy ugdymu.
Personalizavimas tokiame kontekste jau ikimokykliniame ir mokykliniame amziuje
reikalauja vaiko ir mokinio savarankisko mokymosi, kritinio mastymo ir problemy
sprendimo, bendravimo ir bendradarbiavimo jgudziy, skaitmeninio rastingumo,
gebéjimy konstruktyviai elgtis ji supancioje aplinkoje ir kuriamosios, kiirybinés
veiklos jgudziy. Jveikti jvairius i$$tkius informacijos ir technologijy gausoje besi-
mokanciajam padeda minéti gebéjimai ir kiti XXI a. jgudziai, kaip juos apibrézia
H. Jenkins ir kiti autoriai (2009):

 vertinti skirtingy informacijos $altiniy patikimumg ir pagrjstuma;

o prasmingai atsirinkti ir pertvarkyti medijos priemoniy turinj;

« sekti informacijos srautus jvairiose priemonése.

Saveikaujant mokiniui ir aplinkai, personalizavimas skatina mokymuisi batiny
jgudziy ugdyma, tokiy kaip:

o gebéjimas interpretuoti ir modeliuoti realaus pasaulio procesus;

« mokéjimas tyrinéti aplinkg ir perkelti démesj eksperimentuojant supancioje

aplinkoje, sprendziant problemas;
« gebéjimas jsijausti j alternatyvias tapatybes improvizavimo ir atradimy tiks-
lais;
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o gebéjimas taikyti bendras Zinias, kolektyvinj ziniy karima, darbg tinkle,

ieSkant, apdorojant ir skleidziant informacija;

o gebéjimas pazinti jvairias bendruomenes, jZvelgiant jvairius poziarius ir juos

gerbiant bei suvokiant alternatyvias normas ir jy laikantis.

Deja, nepaisant Lietuvos mokiniy pasitikéjimo savo gebéjimais naudotis internetu
(EUN, 2013), palyginti su kitomis Europos salimis, mokiniai atlieka nedaug savaran-
kisky uzduoc¢iy naudodami IKT, maziau plétojami kompiuterinio ir informacinio
rastingumo gebéjimai jvairiy dalyky pamokose (AliSauskas, Dukynaité, Brazdeikis,
Masaitis ir Buineviéiaté, 2014).

Apibendrinimas. Atsizvelgus i aptartus politinio personalizavimo diegimo
sunkumus, svarbu atkreipti démesj j personalizavimo kaip mokinio inicijuojamo
lankstaus proceso jgalinima. Tai biity nauja alternatyva ugdant kiekvieno svarbiausius
mokymosi gebéjimus, siekiant ,,Europos vaikams jveikti 21-ojo amziaus visuomenés
issukius“ (iTEC, 2013). Lietuvoje esant ribotam Svietimo dokumenty, skatinanciy skirti
démesio mokymosi personalizavimui, skaiciui, ypac aktualu jgalinti pa¢ius mokinius
rinktis gausias IKT priemones mokymosi tikslams pasiekti, ugdyti jgudzius ne tik
naudoti, bet ir kurti iSteklius, pertvarkyti mokymosi aplinka. Technologijy pagalba
sprendziant problemas mokantis, pradéjus dirbti atsiranda testinumas ir batinumas
gerinti kokybe, kiirybiskumas profesinéje ir bendruomeninéje veikloje.

1.1.6. IKT gristo mokymo(si) personalizavimo konstruktas

Atsizvelgus j humanistinés ir konstruktyvistinés paradigmy jzvalgas, IKT grjsto
mokymosi personalizavimas labiau tikétinas, kai mokinys turi gebéjimy ir motyvacija
mokytis savarankiskai, pac¢iam valdyti bei plétoti ar kurti mokymosi procesa.

SuIKT diegimu ugdyme susij¢ mokinio vaidmens poky¢iai analizuojami Europos
mokykly tinklo i$plétotame Inovacijy brandos modelyje (ITC, 2014). Modelis numato
penkis IKT grjsty inovacijy brandos mokykloje ir $vietime lygmenis (zr. 1.2.4. sk.),
prie kiekvieno aprasomas mokinio vaidmuo. Inovacijy brandos modelio dimensijy
matrica (iTEC, 2014) pateikta $ios disertacijos 9 priede. Pagal ja apibendrintai mokinio
vaidmens kaitos analizei specialiai parengtoje 3 lenteléje galima matyti mokinio kaip
karéjo vaidmens dinamikg plétojant IKT gristas ugdymo inovacijas.
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3 lentelé. Mokinio vaidmens kaita didéjant inovacijy brandai

Inovacijy brandos lygio apibudinimas

Numatomas mokinio vaidmuo

(1) Keitimasis (angl. Exchange):

IKT naudojamos esamiems tradiciniams
pedagoginiams scenarijams palaikyti.
Mokymas(is) yra orientuotas j mokytoja ir
vyksta tik klaséje.

Mokinys renkasi mokymo(si) turinj ir iSte-
klius, yra jy ,vartotojas®.

(2) Praturtinimas (angl. Enrich):
IKT palaiko skirtingus mokymosi badus, jy
diferencijavimg.

Mokinys yra technologiniy priemoniy ir i$-
tekliy karéjas.

(3) Sustiprinimas (angl. Enhance):
mokymas(is) pertvarkomas jtraukiant moks-
lo technologijas. Jterptos IKT palaiko turinio
ir duomeny srautus bei uztikrina integruota
mokymo(si) ir vertinimo process.

Mokinys programuoja ir modeliuoja, yra tin-
klo technologijy kiiréjas (interneto svetainiy,
zaidimuy, filmy, animaciniy filmuky, trimaciy
(3D) modeliy ir kt.).

(4) I$plétimas (angl. Extend):

integruotos visur prieinamos IKT palaiko
mokinio pasirinkimg ir mokymosi persona-
lizavimg uz klasés riby. Mokymasis orien-
tuotas j mokinj.

Mokiniai kuria bendradarbiaudami (angl.
participatory design), patys valdo mokymosi
procesg naudodami IKT savaranki$kam mo-
kymuisi, ugdydami XXI a. jgadzius.

(5) Isigaliojimas (angl. Empower):

IKT palaiko naujas mokymosi paslaugas,
perzengiancias mokyklos ribas. Mobilio-
sios technologijos palaiko ,judry“ mokymg
ir mokymasi.

Mokiniai kartu su mokytojais kuria savo mo-
kymosi plang (angl. learning design), paremta
intelektiniu turiniu ir antrosios kartos saity-
no technologijomis mokymosi bendruome-
nése (angl. learner communities of practice).

I$ 3 lentelés matome, kad mokinio kiiréjo vaidmuo atsiranda jau antrame ugdymo
inovacijy brandos lygyje. Pasinaudojus $iuo modeliu galima salyginai i§skirti ir mo-
kymosi personalizavimo proceso lygmenis, kurie atspindi mokinio kiréjo vaidmens
jtvirtinimg. Personalizavimas kaip platéjanti sgveika prasideda nuo mokytojo pasit-
lyty priemoniy ir i$tekliy pasirinkimo bei taikymo asmeniniais mokymosi tikslais ir
baigiama intelektinio turinio bei technologijomis gristo mokymosi proceso kiirimu
bendruomenéje.

Personalizavimo procesa tuomet parodyty mokinio savirai$ka ir galiy atsis-
kleidima skatinanti, t. y. jam aktuali, veikla. Tokia veikla, pasireiskianti skirtingais
IKT grjsto mokymosi lygiais atsizvelgus j mokinio vaidmens poky¢ius, pavaizduota
8 paveikslélyje.
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8 pav. IKT grjsto mokymo(si) personalizavimo lygiai

Atsizvelgus j 8 pav. pateiktoje schemoje iskirtus IKT grjsto mokymosi persona-
lizavimo lygius ir j tai, kad personalizavimas laikytinas mokymosi kiirimu, o vienas
svarbiy personalizavimo veiksminguma potencialiai didinanciy procesy — mokinio
kuriamoji ktrybineé veikla, gali buti patikslintas mokymosi personalizavimo apibre-
Zimas.

Mokymo(si) personalizavimas - tai proaktyvus mokymasis reflektuojant savei-
koje su IKT grista mokymosi aplinka mokymosi bendruomenéje, siekiant saviraiskos,
asmens galiy atsiskleidimo ir plétojimo jvairiais lygiais:

1. Pasirinkimo plétojant zinias lygmeniu: priemoniy ir istekliy pasirinkimas ir ka-
rimas.

2. Priemoniy kiirimo bendradarbiaujant lygmeniu: mokymosi priemoniy karimas,
modeliavimas.

3. Savivaldaus mokymosi lygmeniu: mokymosi proceso valdymas naudojant IKT,
ugdant XXI a. jgadzius.

4. Mokymosi kirimo lygmeniu: mokymosi proceso, gristo intelektiniu turiniu ir
technologijomis, kirimas kartu su mokytojais.

Taip apibréztas mokymosi personalizavimo konstruktas apima personalizavimo
skiriamajj bruozg ir to bruozo raiskos ugdyme jvairove. Skiriamasis mokymosi per-
sonalizavimo bruozas yra mokymosi kiirimas iSnaudojant IKT teikiamas galimybes.
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Kiekvieng personalizavimo lygj charakterizuoja santykis tarp mokinio ir mokymosi
aplinkos bei jos galimybémis besinaudojanc¢ios mokymosi bendruomenés. Minimi
mokymosi personalizavimo lygiai atspindi mokymosi personalizavimo konstrukto
raiskos ugdyme stipruma.

Ginamajame darbe svarbu atskleisti, kaip $iuolaikiniame technologijy spartaus
progreso kontekste, kai saveika besikei¢iancioje informacinéje aplinkoje tampa su-
détingesné ir atsiranda ankstesniame vaiko gyvenimo etape, mokymosi personali-
zavimas jgalinty mokinj ugdyti sgveikos jguidzius IKT gristoje aplinkoje mokymosi
bendruomenéje kuriant aplinka, isteklius ir mokymosi procesa. Atsizvelgus j tai,
IKT grjsto mokymo(si) personalizavimas suprantamas kaip proaktyvus mokymosi
karimas saveikoje su IKT grjsta mokymosi aplinka, siekiant saviraiskos ir savo galiy
atskleidimo mokymosi bendruomenéje.

Toks apibrézimas rodo, kad didéjanti mokinio ir IKT grjstos aplinkos saveika
neriboja personalizuoto mokymosi galimybiy, jei mokinys turi pakankamai jgadziy
naudotis IKT, o ugdymo procesas atitinka tam tikrg inovacijy brandos lygj, uztikri-
nantj mokinio kuriamajg saveika su IKT grjsta mokymosi aplinka.

1.2. Mokymosi personalizavimo veiksmingumas

Siame poskyryje atskleidziama IKT gristo mokymosi personalizavimo veiksmin-
gumo samprata ir vaidmuo - veiksmingumo, atspindincio kuriamosios mokinio ir
aplinkos sgveikos galig bei mokinio potencialg personalizuoti mokymasi.

Mokymosi personalizavimo veiksmingumo samprata grindziama ekologiniu ir
saveikos pozitriais, kai svarbios tiek aplinkos ypatybés, tieck mokinio gebéjimai joje
konstruktyviai ir karybiskai veikti, todél mokinio jgalinimas kompleksiskai nagri-
néjamas kaip svarbi sglyga saveikai uztikrinti. Savivaldus mokymasis nagrinéjamas
placiaja prasme (angl. self-directed learning) kaip svarbi personalizavimo procese paties
mokinio tam tikry gebéjimy ir jgudziy bei motyvacijos lygj atspindinti samprata.
IKT grjsto mokymosi veiksmingumas nagrinéjamas inovacijy kontekste, kai mokinio
karéjo vaidmuo jtvirtinamas diegiant naujus pedagoginius modelius ir scenarijus.

1.2.1. Mokymosi personalizavimo veiksmingumo samprata
Mokymosi personalizavimg suprantant kaip kuriamaja mokinio sgveika su

ugdomaja aplinka, gali bati i$skiriamos dvi personalizavimo prielaidos: mokinio
gebéjimai aktyviai veikti asmeniskai reflektuojant ir bendradarbiaujant; mokymosi
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aplinkos ir bendruomenés teikiamos galimybés, atliepiancios $iuos gebéjimus ir
skatinancios veikti. Aspektas, kai jgalinimas tam tikram veiksmui vyksta per savei-
ka, kai zmogus pasinaudoja supancios aplinkos teikiamomis galimybémis, i§samiai
nagrinéjamas ekologiniu pozitriu, kurio atstovai, turint galvoje abipusj Zmogaus ir
aplinkos (fizinés, kompiuteriy ar socialinés) prisitaikyma, vadovaujasi veiksmingumo
(angl. affordance) samprata.

Veiksmingumo samprata

Aplinkos/ekologijos psichologijos atstovai galios suteikimo sampratg sieja su pa-
saulio ir individo sgveikos galia (Barker, 1968; Gibson, 1979; Christou, 2006). Veikimo
galimybés tam tikromis aplinkybémis apibtidinamos anglisku terminu ,,affordance”,
lietuviskai — naudingumu (Bagdonas ir Rimkuté, 2013).

Siame disertaciniame darbe vartojamas terminas veiksmingumas, akcentuojant
besimokanciojo jgalinima veikti. J. J. Gibsonas i$plétojo veiksmingumo samprata
fizikiniame pasaulyje, nurodydamas j aplinkos galimybes, atliepiancias veikéjo
gebéjimus saveikauti. Jis paneigé prielaida, dalijanciag procesus j iSorinius fizinius ir
vidinius psichinius: ,Veiksmingumas néra nei objektyvi, nei subjektyvi savybé arba
jos abi, jei norite“ (Gibson, 1979, p. 129).

Interakcionistinj pozitrj, kurio démesio centre yra veikéjo ir situacijos sgvei-
kos procesai, taiko ekologijos psichologijos (zr. 1.1. posk.), kalbinés komunikacijos,
kompleksinés socialinés veiklos tyréjai, filosofinés situatyvumo teorijos $alininkai.
Sio saveikos poziiirio pagrindines idéjas nusako veiksmingumo ir gebéjimo (angl.
affordance and ability) savokos (Greeno, 1994, p. 336). Teigiama, kad veiksmingumas
atsiranda tuomet, kai veikéjas (arba dalyvis) geba panaudoti aplinkos sudaromas
galimybes veikti.

Skirtingai nei Gibsonas, kuris veiksminguma traktavo kaip galimybe veikti
aplinkoje nepriklausomai nuo individo gebéjimo $ig galimybe suvokti, D. Normanas
(1988) pabreézé suvokiamy galimybiy svarbg ir skyré jas nuo realiy galimybiy. Tokia
iSplésta suvokiamo veiksmingumo (angl. perceived affordance) samprata jis pasitlé
nusakyti Zzmogaus ir kompiuterio sgveika (Norman, 1988). Sis apibrézimas greitai
paplito mokslo literattiroje ir buvo placiai vartojamas jvairiai traktuojant (Christou,
2006; Hartson, 2003). Pavyzdziui, suvokimo aspektai svarbiis programinés jrangos
dizaino srityje, kai tiriamos tiek programinés jrangos savybés, tiek jy suvokimas.

W. Gaveris ekologinj pozitrj pritaiké socialiniam fenomenui suprasti, veiksmingu-
mo sampratg susiedamas su aplinkos daiktiskumo savybémis, veikian¢iomis Zzmoniy
bendravima (Gaver, 1996). Jis pastebi, kad rysys tarp daiktiskojo ir socialinio pasaulio
ypa¢ akivaizdus kompiuteriais gristoje socialinéje saveikoje. Pritariant siam paste-
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béjimui, galima papildyti, kad $iandien elektroniniy istekliy ir paslaugy plétojimas
elektroninéje erdvéje dar labiau sujungia tikrovés ir socialinj kontekstus, o sociali-
nés veiklos galimybés nuolat didéja ir gerokai perzengia suvokimo ribas. W. Gaveris
pastebi, kad ,veiksmingumas - tai visy pirma faktas apie sgveika ar veiksma, o ne
suvokima. <...> Veiksmingumas perzengia objektyvias fizinés aplinkos ribas, isreiks-
damas jos savybes, susijusias su Zzmogumi. Tuo pac¢iu metu veiksmingumas perzengia
subjektyvias interpretacijas (pvz., asociacijas, schemas, socialinius susitarimus), nu-
sakydamas objektyvaus pasaulio prasmes® (Gaver, 1996, p. 113). Taip Gaveris patvir-
tina ekologinio pozitrio suformuluoty prielaida apie veiksminguma kaip situacinj
parametrg, kuris atsiranda subjektui veikiant, t. y. dalyvaujant situacijoje. Kaip buvo
iSdéstyta, socialinei veiklai teikiamos aplinkos galimybés nebttinai yra suvokiamos,
bet jy suvokimas gali lemti $ios socialinés situacijos dalyvio gebéjima veikti.

Siame darbe mokymosi personalizavimo veiksmingumu vadinsime kuriamosios
saveikos tarp mokinio ir aplinkos galia mokiniui realizuojant aplinkos teikiamas
galimybes mokytis ir veikti kuriant, bendradarbiaujant bei asmeniskai reflektuojant.
Mokymosi personalizavimo veiksmingumas disertaciniame darbe suprantamas kaip
mokiniy jgalinimo personalizuoti mokymasi prielaida, todél veiksmingumo aspektu
turi bati aptartas ne tik mokymosi personalizavimas kaip unikalus konstruktyvios
mokinio veiklos mokymosi aplinkoje ir bendruomenéje procesas, bet ir jgalinimas
kaip lygiavertés saveikos mokymosi personalizavimo procese uztikrinimas pasitelkus
aplinkos isteklius.

1.2.2. Mokinio jgalinimas uztikrinant saveika

Mokymosi personalizavimo procese kaip abipuse sgveika reikéty atpazinti tiek
mokinio kaip pagrindinio veikéjo inicijuojamus procesus, tiek aplinkos teikiamas
galimybes. Kalbant apie mokinio jgalinima aktyviai sgveikauti, svarbu atskleisti $io
proceso ir pacios sampratos kompleksiskuma. Reikia turéti omenyje ne tik iSorés ar
aplinkos tiesiogiai teikiamas galimybes, bet ir paties mokinio gebéjimus suvokti ir
pasinaudoti tam tikromis jvairiy socialiniy situacijy teikiamomis galimybémis. Tai
daznai priklauso nuo mokinj jgalinanciy veiksniy.

Igalinimo samprata
Jgalinimo savokos reiksmés dazniausiai parodo iSorinius fizinés ar socialinés

aplinkos veiksnius, nukreiptus j tam tikrg objekta. Pagal Dabartinés lietuviy kalbos
zodyna (1993, p. 203), jgalinti - tai ,leisti“ kazka daryti. B. Piesarsko angly-lietuviy

65



1. TEORINES MOKYMOSI PERSONALIZAVIMO [ZVALGOS

kalby Zodyne termino ,jgalinimas“ pateikiamos kelios angliskos reik§meés: ,,capaci-
tate®, t. y. sudaryti salygas; (teis.) padaryti kompetentinga; ,empower®, t. y. suteikti
galia; ,,afford ground®, t. y. teikti galimybe; ,,enable - leisti, suteikti/duoti galimybe/
teise. ISanalizavusi, kaip jgalinimo sampratg konceptualizuoja jvairais mokslininkai,
D. Lipinskiené (2002) i$skiria du jgalinimo sampratos aspektus. Pirmasis siejamas su
individu, jo laisve ir galimybe veikti skirtingai ir kaskart geriau, naudojantis reikiamo-
mis ir tinkamomis esamoje situacijoje Ziniomis, motyvacija ir pasitikéjimu. Antrasis
siejamas su isorine aplinka, jos salygomis ir pabrézia mokinio ir aplinkos jgalinimo
abipusj uztikrinimg mokantis. Aktyvus mokinio vaidmuo ir motyvacija pasireiskia
nuolatiniu mokymosi aplinkos tyrinéjimu ir reflektavimu (MacGilchrist, 1997; Lipins-
kiené, 2002). Toks pozitris yra artimas 1.1. poskyryje pasitlytam apibrézimui, kad
personalizavimo procesas yra sgveika, kurios metu mokinys (kaip subjektas) perso-
nalizuoja mokymosi procesg, pasinaudodamas aplinkos teikiamomis galimybémis.

P. Freire (1971, 1973) pozitriu, jgalinimas sietinas su Zmoniy i$laisvinimu, o
»1990-yjy laikotarpiu <...> jgalinimas tapo galingu pasiprie$inimo skurdui, rasiz-
mui, susvetiméjimui, engimui simboliu® (Juceviciené ir kt., 2010, p. 21). Lipinskie-
nés (2002) atlikta mokslinés literattiros analizé parodé, kad Vakary $aliy edukologijos
mokslininkai retai vartoja jgalinimo sgvoka, nors per pastaruosius metus padaugéjo
jgalinimo mokymosi procese tyrimy (zr. 2 lentelg). Lietuvoje edukologijos moksli-
ninky darbuose jgalinimo samprata nagrinéta jgalinancios edukacinés universiteto
aplinkos aspektu (Juceviciené ir kt., 2010). Autorés seka tradicija jgalinimg sieti su
pasidalijimu, o edukaciniu jgalinimu laiko process, kurj vykdo edukacinés galios
turétojas, siekiantis pasidalinti savo galia (Jucevi¢iené ir kt., 2010) ,,ir kitiems zmo-
néms, bendruomenéms, organizacijoms suteikti galimybe padidinti savo edukacinés
veiklos kontrole ar jos kiirimg, dalyvavima priimant sprendimus, susijusius su jy
edukacine veikla“ (Jucevi¢iené, pritaikant Kreisberg, 1992, p. 18). Sis apibrézimas
paremtas prielaida, kad edukaciniam jgalinimui reikalingas tam tikras galios turé-
tojas. Tuomet objekto, neturincio arba turincio maziau galios, jgalinimas priklausys
nuo didesne galig turincio subjekto. Taip suprantama jgalinimo sgvoka mokymosi
personalizavimo kontekste buity tinkama vartoti kalbant tik apie aplinkos teikiamas
galimybes, t. y. iSorés aspektus.

Jgalinimo sgvoka dazniausiai vartojama socialiniuose moksluose, ypa¢ bendruo-
meneés psichologijoje (angl. community psychology). Igalinimo (angl. empowerment)
samprata siejama su galios poky¢iais, suprantant, kad galia kas nors pasidalija (Hur,
2006, p. 524). P. Jucevicienés atlikta filosofijos, sociologijos, psichologijos, vadybos
mobkslo darby analizé parodé, ,,kad jgalinimo koncepcija néra vienareik§mé“ (Juce-
vi¢iené ir kt., 2010, p. 22). Ivairiy socialiniy moksly krypciy darbuose savokos api-
bréztis ir taikymas kinta priklausomai nuo tyrimo srities (Hur, 2006; Zimmerman,
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2000) ir pozitirio j galia (Jucevi¢iené ir kt., 2010). Lietuvos mokslo darbuose jgalinimo
samprata dazniau taikoma socialiai pazeidziamy asmeny ar grupiy tyrimuose, taip
pat ji aptinkama teisés, vadybos, psichologijos mokslo darbuose. Personalizavimo
sampratai artimesnis savivaldaus mokymosi (angl. self-directed) principas (zr. 1.2.3.
sk.), kai asmuo jgalina pats save, prisiimdamas atsakomybe uz jvairius sprendimus,
susijusius su mokymusi (Knowles, 1975).

Apibréziant mokymasi kaip socialinés veiklos rasj, reikia apzvelgti vidinius ir
iSorinius socialinio jgalinimo aspektus, atskleistus uzsienio mokslininky darbuose
pristatytose teorijose ir tyrimuose.

Socialinio jgalinimo teorijos

Isanalizave bendruomenés psichologijos srities literatiirg Zimmermanas ir
Perkinsas (1995) pastebéjo, kad daugumai autoriy jgalinimas turi platesn¢ reik§me
nei tradiciniai psichologiniai konstruktai (saves vertinimas, saviveiksmingumas,
kompetencija, kontrolés lokusas), su kuriais jgalinimas kartais lyginamas arba pai-
niojamas. Jgalinimas i§ esmés apibréziamas kaip ,,sgmoningas nuolatinis procesas
bendruomenéje, apimantis abipuse pagarba, kritiska refleksija, rapestj ir dalyvavima
grupéje, kurio déka zmonés pasidalydami jgyja didesnj prieinamuma prie triakstamy
vertingy istekliy ir didesne $iy iStekliy kontrole™ (Cornell Empowerment Group., 1989)
arba ,tiesiog procesas, kai zmonés gali valdyti savo gyvenima, dalyvauti bendruome-
nés gyvenime (Rappaport, 1987) ir kritiskai supranta aplinka“ (Zimmerman, Israel,
Schulz ir Checkoway, 1992. Cit. pgl. Perkins ir Zimmerman, 1995, p. 570). Toks platus
apibrézimas rodo jgalinimo sampratos nevienareik§miskuma, net ir vien socialiniy
bendruomeniy kontekste. Tai apsunkina jgalinimo teorijos plétojima ir kartu didina
tokiy tyrimy aktualuma (Zimmerman, 2000).

Kurie gi socialinio jgalinimo procesai ir jy aspektai galéty padéti aprasyti jga-
linima kaip abipuse tam tikro konteksto ir jo dalyviy saveikg? Socialiniy procesy
dalyviy jgalinimas nagrinéjamas socialinéje kognityvinéje psichologijoje (Bandura,
1986; Higginsas, 2000; Guinote, 2008). Joje apraSoma vaidmenuy, socialinés padéties
jtaka identifikuojant save, motyvuojant vienai ar kitai socialinei veiklai ar vaidmeniui.

A. Guinote (2006, 2002) tyrinéjo suvoktos galios poky¢ius, susijusius su dalyvio
grupés dydziu, sudétimi, statusu, kitais veiksniais, ir i$plétojo situacing galios teorijg.
Galia gali pasireiksti jvairiais lygmenimis: individualiu (pvz., bruozy dominavimu),
tarpasmeniniu (pvz., socialiniai vaidmenys, susije su valdzia) ir grupiniu (pvz., etnisku-
mas, priklausymas daugumai ar mazumai) (Fiske ir Berdahl, 2007; Keltner ir kt., 2003).
Panasiai M. Zimmermanas (2000), plétodamas jgalinimo socialinéje bendruomenéje
teorijg, i§skiria kelis tarpusavyje susijusius jgalinimo analizés lygmenis - individualy
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(psichologinj), organizacijos ir bendruomenés. Tac¢iau visi procesai susij¢ su M. Zim-
mermano akcentuojamu psichologiniu dalyvio jgalinimu kaip visy lygmeny bendru
tikslu (ten pat). Psichologinis jgalinimas organizacinéje psichologijoje siejamas su
vidine darbuotojo buisena. ISorinés jgalinancios aplinkos galimybés (struktirinis
jgalinimas) siejamos su darbuotojo pozicijai organizacijoje suteikiamomis galiomis
ir priemonémis, kuriomis siekiama suteikti papildomy galiy (Tvarijonavicius, 2014).
Saveikos pozitriu jgalinimas individualiu lygmeniu arba psichologinis jgalinimas
buty viena svarbiausiy paskaty dalyviui veikti aplinkoje.

Jvairas autoriai (Hur, 2006; Zimmerman, 2000) pazymi, kad néra sukurta vis-
ka apimanti struktira, leidzianti suvokti ir jvertinti jgalinimo procesa ir jo dalis.
M. Zimmermanas teigia, kad i$plétoti visuotinés universalios jgalinimo vertinimo
priemonés nejmanoma, bet sitilo jgalinimo analizés gaires, atskirdamas jgalinan-
Cius procesus (angl. empowering processes) ir jgalinimo rezultatus (angl. empowered
outcomes). M. Zimmermano pozilriu, procesas jgalina tuomet, kai padeda zmonéms
jgyti problemy sprendimo jgudziy, didina nepriklausomybe, o jgalinimo rezultatas
parodo proceso dalyviy pastangy pasekmes ar juos jgalinanciy priemoniy poveiki.
Tiek jgalinantys procesai, tiek jgalinimo rezultatai skiriasi priklausomai nuo jgalini-
mo analizés lygmens (individualaus, organizacijos ar bendruomenés), o j tai baitina
atsizvelgti vertinant jgalinimg. Kadangi jgalinimas kaip atviras konstruktas jgauna
jvairias formas skirtinguose kontekstuose, populiacijose ir etapuose ir negali bati
tinkamai uzfiksuotas vienoje situacijoje, atskiriant nuo kity situacijy salygy (Zim-
merman, 2000), analizuojant ir vertinant jgalinimo procesa tampa svarbu kaskart
tiksliai apibrézti konteksta. Todél personalizuoti jgalinancig praktika svarbu tyrinéti
kontekste, kaip tai daroma $iame darbe - inovatyviy IKT gristo mokymosi scenarijy
iSbandymo kontekste.

Kaip situacijos jgalina asmenj, rodo socialinés kognityvinés psichologijos tyrimai.
Situaciné galios teorija, kurig pasialé A. Guinote (2008), apibrézia jvairius jgalinimo
konteksto veiksnius. Jos tyrimai parodé, kad tikslingai sukurtos socialinés situacijos
gali didinti arba mazinti $ios situacijos dalyviy galias, taip pat daryti jtakg sprendi-
mams. ,]galinti“ asmenys tam tikroje situacijoje veiké nuosekliau ir geriau suderino
savo veiksmus, parodé didesnj elgesio ir sprendimy lankstumg jvairiose situacijose,
palyginti su ,bejégiais“ dalyviais. A. Guinote atliko jvairius eksperimentus suvoktos
galios pokyc¢iams jvertinti priklausomai nuo grupés, kuriai priklauso dalyvis, savybiy.
Vienas eksperimenty — grupés statuso (mazumos arba daugumos) suvokimo jtaka
jgalinimui. Mazumy nariai suvokdavo maziau kontroliuojantys savo rezultatus ir
daugiau démesio telkdavo ne j fakting informacija, bet j tam tikras socialiniams objek-
tams priskiriamas savybes (Guinote, Brown ir Fiske, 2006). A. Guinote (2008) atlikti
galios tyrimai taip pat parodé, kad informacijos atgaminimo ar sprendimy paieskos
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lengvumas susijes su galios didéjimu. Jgalinti asmenys priima sprendimus remdamiesi
momentine subjektyviaja patirtimi ir nebatinai bazinémis nuostatomis ar iSankstiné-
mis ziniomis, stereotipais. Galiy turintys asmenys labiau atsizvelgia | situacijg ir yra
linke labiau keisti savo elgesj pagal situacija nei galios neturintys asmenys (Guinote,
2008). Sie eksperimentai, i§ pirmo Zvilgsnio parodantys dideles iorinio galios sutei-
kimo galimybes, i§ tiesy rodo subjektyvaus socialinés galios suvokimo svarba. Tq patj
teigé ir Normanas (1988), nagrinéjes Zzmogaus ir kompiuterio saveikos veiksminguma.
Taigi socialinis jgalinimas susijes su jvairiy galios iSraisky suvokimu, priskiria-
mu motyvaciniam galios konstruktui. Sis konstruktas daznai siejamas su zmogaus
»tikéjimu savo gebéjimais mobilizuoti motyvacija, pazintinius isteklius ir veiksmus,
leidzianc¢ius kontroliuoti konkrety jvykj, ir akcentuoja jo tikéjima, kad pastangos
leis efektyviai veikti“ (Jucevi¢iené ir kt., 2010, p. 21). Galia daryti poveikj situacijoms
(motyvacinio galios konstrukto iSraiska) skiriasi nuo galios valdyti ir kontroliuoti
kitus zmones (santykiy konstrukto) (Juceviciené ir kt., 2010). Ta¢iau minéti socialinés
kognityvinés psichologijos tyrimai rodo, kad jgalinimas valdyti situacijas vyksta tiek
per santykiy galia, tiek per pacios situacijos teikiama galig ir $iy galiy suvokima, t. y.
»tikéjima®“. Tokig iSvada buvo priéje ir kity socialiniy moksly atstovai. Ramsdeno (1996)
nuomone, zmogaus tikéjimas, kad sugebés veikti tam tikroje konkrecioje aplinkoje,
yra jgalinimo veikti pagrindas. Thomas ir Velthouse‘as (1990), siedami jgalinimo
savoka su motyvacija, ypa¢ akcentavo vidine, o ne iSorine motyvacija (Thorlakson ir
Murray, 1996). Pateiktas i§vadas pritaikius mokymosi personalizavimo procese, galima
patikslinti, kad jgalinimo personalizuoti pagrindas yra paties mokinio motyvacija
mokytis ir tikéjimas savo galiomis naudotis mokymosi teikiamomis galimybémis.

Mokinio jgalinimo aspektai

Stiprinant besimokanciojo vaidmenj, jo karybinés, konstrukcinés veiklos reiksme
mokymosi procese, atkreiptinas démesys i besimokanciojo jgalinimg ir savivaldaus
mokymosi (zr. 1.2.3. sk.) galimybiy didinimg. Fundamentalus poziiris j mokinio
edukacinj jgalinima leidzia i§skirti tris esmines dimensijas. Pirmoji yra demokrati-
niai santykiai mokymosi procese. Siekiant besidalijancios galia visuomenés, leidziama
pasireiksti ir mokytojo, ir mokinio valdziai (Juceviciené ir kt., 2010, p. 27). Antroji
dimensija — ugdymo turinys, kuris uztikrinty mokinio gyvenimo kiirybg, parengty ji
savarankiskai priimti sprendimus. Trecioji svarbi rengiantis mokytis visg gyvenimg.
Taikomos jvairios mokymosi formos ir metodai, tarp kuriy autoré pazymi individu-
aly mokymasi kaip jgalinantj sékme. Ji iSplecia ir edukacinio jgalinimo sampratg
ne tik ,kaip tam tikry galiy perleidimg®, bet ir kaip jgalinimg mokytis ,,kaip vilties
suteikima, idealo kaip siekinio parodyma®.
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Jei personalizavimo procesas suprantamas kaip sgveika, o veiksmingumas - kaip
$ios saveikos, jos jvairiy aspekty galia, mokymosi personalizavimo efektyvuma gali-
ma stebéti tik jsitraukus ugdymo proceso dalyviams (mokiniui, mokytojui, klasés ar
mokyklos bendruomenei). Mokymosi personalizavimo efektyvuma galima vertinti
atsizvelgus j naujas IKT gristo mokymosi aplinkos savybes, kuriomis mokinys pa-
sinaudoja personalizuodamas mokymasi, kurdamas ir pertvarkydamas mokymosi
aplinka, plétodamas mokymosi procesg mokymosi bendruomenéje.

Apibendrinus personalizavimo kaip sgveikos jgalinimo aspektus, reikia pabreézti,
kad personalizavimas yra abipusés konstruktyvios sgveikos procesas, priklausantis
tiek nuo ugdomosios aplinkos, tiek nuo mokinio dalyvavimo ir mokymosi veiklos
aplinkoje. Vadinasi, sgveika yra lygiaverté, todél prasminga kalbéti apie personaliza-
vimo efektyvuma. Saveikos, t. y. abipusio veiksmo - aplinkos galimybiy ir mokinio
gebéjimy jomis pasinaudoti — galia keiciasi priklausomai nuo tam tikros situacijos,
kurioje ir gali buti vertinama. Kuo geresnés aplinkos teikiamos galimybés rinktis
mokymosi tikslus, budus, turinj ir pan., kuo labiau mokinys geba veikti bei naudotis
mokymosi galimybémis lanks¢iai, kairybiskai ir kryptingai valdydamas savo moky-
masi, tuo daugiau galima rasti aspekty, jgalinanciy kuriamaja sgveika su mokymosi
aplinka, kartu didinant personalizavimo veiksminguma.

1.2.3. Savivaldus mokymasis

Tyrimy apzvalga (Zr. 1.1. posk.) parodé, kad svarbis personalizavimo kaip saveikos
veiksniai yra besimokanciojo mokymosi proceso valdymas, atsakomybé uz pasirinkta
mokymosi veiklg ir turinj, vidiné motyvacija siekti mokymosi tiksly. Procesas, kai
»besimokantysis visiskai prisiima atsakomybe uz mokymasi ir jo rezultatus® (Juce-
vic¢iené ir kt., 2010, p. 41), vadinamas savivaldziu mokymusi. Savivaldaus mokymosi
terminas vartojamas placiaja ir siauraja prasme.

Siaurgja prasme $is terminas dazniausiai vartojamas tada, kai mokiniams skiriama
uzduotis ir ja atlikdami jie patys gali valdyti mokymosi procesus (angl. self-regulated
learning process). Tokia sampratg i$plétojo B. ]. Zimmermanas (2000), remdamasis sociali-
ne-kognityvine teorija (Bandura, 1991), kuri teigia, kad Zzmonés triadinéje asmens, elgesio
ir aplinkos saveikoje geba aktyviai kontroliuoti ir valdyti jtaka pasinaudodami jvairiais
reguliaciniais subprocesais. B. Zimmermanas yra aprases savivaldaus mokymosi proceso
modelj (Zimmerman, 2002; Zimmerman ir Tsikalas, 2005). Jj sudaro trys etapai, atspin-
dintys veiklos modeliams badingus aspektus, lengvai suprantamus tiek mokytojams,
tiek mokiniams, todél jie gali naudoti juos siekdami sgmoningumo ir savarankiskumo:
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« ISankstinis numatymas: procesai, kuriais siekiama gerinti veiklg ir kurie
atliekami prie§ mokymasi. Jie apima metakognityvinius procesus (uzduoties
analize, tiksly nustatymg ir strateginj planavima) bei saves motyvavima pagal
isteklius (susidoméjimas uzduotimi ir jos vertingumu, saviveiksmingumo
suvokimas ir vidiné motyvacija).

o Veikla: strategijos, kuriomis siekiama gerinti mokymosi kokybe ir didinti ap-
imtis. Veikla nusako metakognityvines (vaizdiniai, savaranki$kas mokymasis,
démesio ir uzduociy strategijos) ir veiklos savikontrolés (metakognityvinis
stebéjimas ir elgesio fiksavimas) strategijas, kurios pasirinktos isankstinio
apmastymo etape.

o Savirefleksija: jsitikinimai ir procesai, darantys poveikj iS$ankstiniam véles-
niy mokymosi pastangy planavimui. Sis etapas susijes su metakognityviniu
savo veiklos vertinimu (savarankiskai stebima veikla palyginama su tam
tikrais standartais, pvz., ankstesne veikla, kity asmeny veikla arba veiklos
standartu) bei motyvuota reakcija i savireguliacijos pastangas (priezastinis
priskyrimas asmeninei kontrolei, emocinis pasitenkinimas ir prisitaikymas),
o ne gynybine reakcija.

Savivaldaus mokymosi teorijg siauraja prasme tikslingiau bty taikyti nagrinéjant

mokinio intraindividualy, kognityvinj lygmen;j.

Siame darbe aktualus savivaldaus mokymosi (angl. self-directed learning) procesas
placiaja prasme, kai mokiniai imasi iniciatyvos ir prisiima uz tai atsakomybe (Gibbons,
2002; Juceviciené ir kt., 2010, p. 41), remiantis socialine-kognityvine asmenybés psi-
chologijos teorija (Bandura, 1999) (zr. 1.1.1. sk.). Sia prasme savivaldus mokymasis yra
viena centriniy personalizuoto mokymosi komponenciy (Hopkins, 2011). Savivaldus
mokymasis reiskia, kad mokiniai valdo savo mokymasi tuomet, kai gali rinktis, ka,
kada ir kur mokytis (Beishuizen ir Steffens, 2011). ,,Savivalda pagrjstame mokymesi
asmenys imasi iniciatyvos ir prisiima atsakomybe uz tai, kas vyksta. Asmenys pasi-
renka mokymosi veikla, jai vadovauja ir jg vertina. Tokiag mokymosi veikla galima
vykdyti bet kuriuo metu, bet kurioje vietoje, bet kokiomis priemonémis ir banant
bet kokio amziaus“ (Gibbons, 2014). Bet kokioje ugdymo aplinkoje gerinant savivalda
grista mokymasi mokyklinj ugdymga reikia pritaikyti kiekvieno mokinio mokymosi
poreikiams ir motyvuoti jj prisiimti daugiau atsakomybés sprendziant, ko ir kaip jis
turéty mokytis (Gibbons, 2002). J. Beishuizenas ir K. Steffensas pastebi, kad tai, be
abejo, tinka bet kokiai savivaldaus mokymosi formai, be to, atkreipiant démesj ne tik
j mokinj, bet ir  mokymosi aplinkg, personalizavimo samprata tampa vis svarbesné.
Jy nuomone, personalizuotas mokymasis yra sgvoka, i§ dalies sutampanti su savi-
valdaus mokymosi terminu. Jie pazymi, kad jvairiy viesy paslaugy personalizavimo
skatinimo iniciatyva Jungtinéje Karalystéje turéjo tiksla islaisvinti didesnj asmeninj
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potencialg, kuris leisty perduoti daugiau atsakomybés kiekvienam pilieciui. Taip pat
kalbant apie mokymosi personalizavima pabréziama daugiau teigiamy asmeninio
potencialo i§laisvinimo aspekty (Beishuizen ir Steffens, 2011). Siy autoriy poziirj i
savivaldumo ir personalizavimo procesy panasumg patvirtina ir R. Kimas su auto-
riy grupe (Kim, Olfman, Ryan ir Eryilmaz, 2014). Kaip ir $iame darbe apzvelgtose
psichologinése teorijose, jie akcentuoja proaktyvumo svarbg imantis personalizuoti
paties mokymasi ir kitas Zmogui svarbias veiklas.

Atsizvelgus j tai, kad besimokanciojo savivalda gali buti viena svarbiausiy per-
sonalizavimo prielaidy arba pozymiy, o technologijos kaip jrankis pasitlo jvairiy
personalizuoto mokymosi biidy ir galimybiy, savivaldus mokymasis aktualus perso-
nalizuojant IKT grjsto mokymosi procesa. Tyrimai rodo, kad savivaldaus mokymosi
jgudziai padeda mokiniams ne tik lengviau i§gyventi izoliuoto mokymosi patyrima
vykdant nuotoliniy kursy reikalavimus, jveikti nusivylimus ir nesékmes, bet ir tobu-
linti gebéjimus valdyti savo mokymosi veikla (Kim, Olfman, Ryan ir Eryilmaz, 2014).

Savivaldaus ir personalizuoto mokymosi sgsajos

Apie savivaldaus ir personalizuoto mokymosi panasumus liudija faktas, kad
socialiné sgveika (netgi internete), pasidalijimo, bendravimo ir bendradarbiavimo
galimybés gali sustiprinti savivaldaus mokymosi (Kim, Olfman, Ryan ir Eryilmaz,
2014) ir individualy karybinio pazinimo procesus (Suthers, 2006). Savivaldaus
mokymosi tyrimai rodo technologijy teikiamas geras galimybes skatinti besi-
mokanciojo savivaldy mokymasi, padéti jam suformuluoti mokymosi tikslus,
atitinkamas strategijas ir jvertinti savo pazanga (Aviram, Ronen, Somekh, Winer
ir Sarid, 2008; Dettori, Persico, Fostering Self-Regulated Learning through ICT,
2010; Kim, Olfman, Ryan ir Eryilmaz, 2014), o tai tam tikrame etape aktualu ir
personalizavimo procesui.

Tradiciné savivaldaus mokymosi (angl. Self-directed learning) teorija jvardija
personalizuoto mokymosi sistemos pozymius ir paaiskina, kaip mokiniams pagerinti
savo gebéjimus i§ esmés valdyti mokymosi veikla bei stebéti rezultatus. R. Kimas su
autoriais (Kim, Olfman, Ryan ir Eryilmaz, 2014) sukaré sistemg, aprasancia ben-
dradarbiavimo, sgveikos, griztamojo rysio ir batinos instruktoriaus ar bendraam-
ziy paramos galimybes. ,Web 2.0“ socialiniy technologijy aplikacija ,,MediaWiki®
buvo pasirinkta pagrindiniams savivaldaus mokymosi komponentams jgyvendinti.
Mokiniai galéjo pritaikyti turinj numatydami konkrec¢ius mokymosi tikslus, ap-
svarstyti savo mokymosi patirtj, stebéti savo veiklg ir rezultatus, bendradarbiauti su
bendraklasiais. Kaip jau minéta, $iuo tyrimu nustatyta, kad mokiniai gali pagerinti
savivaldaus mokymosi jgudzius, kai kursas uztikrina personalizuoto ir mokymosi
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bendradarbiaujant galimybes, jgalina mokiniy proaktyvuma planuojant, organizuo-
jant ir stebint savo kurso veikla.

Toliau nagrinéjant sasajas su savivaldziu mokymusi, personalizuota mokymasi
jvairQis autoriai supranta daugiau mokymosi pritaikymo nei plétojimo ir kiirimo
prasme, bet $i sgsaja yra svarbi atskleidziant ir vertinant mokymosi personalizavimo
etapus, arba lygius.

Savivaldus personalizuotas mokymasis (angl. Self-directed personalized lear-
ning) - tai siekis tam tikrame kontekste ir taikant tam tikrg mokymosi metoda mak-
simaliai didinti mokymosi proceso personalizavima leidziant maksimaly savivalduma
ir atitinkamai sgmoningg bei prasminga paties mokinio pasirinkima.

Savivaldaus personalizuoto mokymosi sistema (angl. Self-Regulated Personalized
Learning, SRPL), plétota ,iClass“ projekto metu, buvo jgyvendinta Ben-Guriono
universitete Izraelyje (Aviram, Ronen, Somekh, Winer ir Sarid, 2008). Sio projekto
tikslas buvo parengti inovatyvia, asmens poreikiams pritaikyta internetu paremta
mokymosi sistema (angl. web-based learning management system). Sistema turéjo
skatinti savivalduma ir viding motyvacija, sudarydama mokiniui salygas persona-
lizuoti savo mokymosi aplinkg ir tuomet pasiekti tris pagrindinius ugdymo tikslus
(personalizavimo, savivaldumo ir vidinés motyvacijos). Taip savivaldaus mokymosi
samprata siaurgja ir placigja prasme jgauna daug panagumo, nes integruojami vidiniai
procesai ir aplinkos pritaikymas. ,,iClass“ parengtas kaip tiesioginis atsakas, reaguojant
j kintancius pedagogy ir mokiniy poreikius maisy postmoderniame (skaitmeniniame)
amziuje. Jame pabréziama personalizuoto mokymosi svarba siekiant Europos $vietimo
tiksly, numatyty 2000 m. Lisabonos strategijoje.

»iClass“ sieké spresti pagrinding problema - kelti racionalaus, strateginio ir ati-
daus mastymo proceso svarbg. Ja sprendziant butina ugdyti savivaldzius, mastancius
mokinius, gebanc¢ius kompetentingai priimti sprendimus ir planuoti mokymosi
procesa pagal savo poreikius, pomégius ir pasirinkimg. A. Aviramas su autoriais
sprendziamos problemos kontekste pabrézé ir jvardijo personalizavimo privalumus,
ypac mokantis visg gyvenima. Pirma, personalizavimas gali daug prisidéti prie kom-
petencijos ir autonomiskumo jausmo - dviejy i$ trijy svarbiy salygy, reikalingy vidinei
motyvacijai sustiprinti pagal apsisprendimo teorija (Ryan ir Deci, 2000), ir skatinti
mokinj mastyti apie save, mokymosi procesa bei rysj tarp siy dviejy dalyky. Antra,
personalizavimas turi jtakos organizacijos gebéjimui mokytis ir i§ naujo i$mokti, taip
skatindamas organizacijos nuolating iniciatyva ir kiirybiskuma, kuris butinas $ian-
dienéje konkurencingoje globalioje ekonomikoje. Tai taip pat batina salyga asmens
gebéjimui sékmingai veikti Siandienéje darbo rinkoje. Pagaliau personalizavimo
tobulinimas, autonomiskumo ir kompetencijos jausmo stiprinimas (didesniy galiy
suteikimas) — tai vertybés, tiesiogiai kylancios i§ humanistiniy Europos idealy ir re-
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mianciy Europos $vietimo siekius pagal 2000 m. Lisabonos strategijos siekius, kurie
buvo isplétoti Geteborgo, Stokholmo ir Barselonos strategijoje ir 2005 m. Bolonijos
proceso dokumentuose, kur paaiskinama, kad ,,universitetas yra Europos humanis-
tiniy idéjy sergétojas“ (Aviram, Ronen, Somekh, Winer ir Sarid, 2008).

Cia aprasyti atvejai neabejotinai praplecia ir dar karta pagrindZia personalizavimo
naudg plétojant savivaldy mokymasi, kuris tiesia kelig ateities Svietimui (Dettori, 2013).
Be to, savivaldaus ir personalizuoto mokymosi sgsajos ryskeéja siuolaikines technologijas
taikant ugdymo procese ir patvirtina batinumga atsizvelgti j savivaldaus mokymosi pro-
cesus. Nagrinéjant IKT grjsto mokymosi personalizavimo konstrukto skirtingus lygius
(zr. 1.1.6. sk.), galima pastebéti, kad didesné kuriamoji sgveika, kuri perzengia artimiau-
sios mokymosi aplinkos ir mokymosi bendruomenés ribas, platesni socialiniai rysiai ir
didesné konstrukcinés sgveikos apréptis skatina ugdyti savivaldaus mokymosi jgidzius.

1.2.4. IKT gristo mokymosi personalizavimo veiksmingumas

IKT gristo mokymosi personalizavimo veiksmingumas atsiskleidzia per ino-
vatyvig praktika, kai technologijos kaip svarbi $iuolaikinés mokymosi aplinkos
komponenté suteikia mokiniui naujy galimybiy mokytis reflektuojant ir kuriant
$ioje aplinkoje. Personalizavimo veiksmingumas uztikrinamas jvairiais kuriamaja
saveika apibrézianciais aspektais IKT gristo mokymosi inovatyvios praktikos eigoje.

IKT grjsto mokymosi inovacijos

Inovacija (angl. innovation) Europos Komisijos dokumentuose bendraja prasme
apibréziama kaip prekiy ar paslaugy atnaujinimas, padidinimas; naujy gamybos,
tiekimo ir sklaidos metody sukarimas, poky¢iy vadyboje, aplinkoje ir kompeten-
cijose jdiegimas. Lotyny kalba Zodis ,innovatio“ reigkia ,atnaujinimas“. Terminas
vartojamas dviem prasmémis: 1. naujas dalykas, naujové; 2. naujovés jgyvendinimas
(Bendoriené ir kt., 2004).

Inovacija yra susijusi su suvokimu ir néra absoliuti. Tai - ,,idéja, praktika ar
objektas, kurj asmuo suvokia kaip naujg“ (Rogers, 1995, p. 11). Svietimo srityje inova-
cijos néra tikslas savaime, jos yra naudingos tik tuo atveju, jei daro teigiamg poveikj
mokymui(si) ir (arba) didina jo veiksminguma (Kirkland ir Sutch, 2009). Inovacijy
verté grindziama subjektyviu vertinimu (Moyle, 2010). Todél praktika, kurig véliau
technologijas pradéjes taikyti mokytojas suvokia kaip inovatyvig, ankséiau tech-
nologijas pradéjes naudoti mokytojas nebutinai suvoks kaip tokia. Taigi suvokimas
priklauso nuo aplinkybiy.
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Nauji pedagoginiai sprendimai atspindi teoriniy pozitriy (pvz., nuo bihevioristi-
nio link konstruktyvistinio pedagoginio proceso suvokimo) arba technologijy poky-
¢ius (pvz., naujy IKT naudojimas). Pedagoginés inovacijos gali pasireiksti naujomis
mokymosi formomis, didesnés atsakomybés ir mokymosi proceso kontrolés perke-
limu mokiniui arba alternatyviy mokymosi vertinimo metody taikymu (Mioduser,
Nachmias, Tubin ir Forkosh-Bar, 2003, p. 26).

Nuo inovacijy prasideda visos ugdymo sistemos poky¢iai, bet jie atsiranda ,,ne
kaip pavienis jvykis, bet kaip sklaidos procesas (Lundvall, 2010, p. 9) tam tikrame
ugdymo kontekste. Tam tikros ugdymo formos gali bati suvokiamos kaip inovaty-
vios vienoje $alyje ar mokykloje, bet nebiitinai visose. E. M. Rogerso (1995) inovacijy
»difuzijos“ modelis parodé, kad atskiri mazi pokyciai gali lemti ir skatinti platesnio
masto inovacijas. Nors mikrolygmens intervencijos gali atrodyti nereik§mingos, jos
»paprastai yra ilgiausiai trunkancios ir turi didZiausig poveikj praktikai“ (OECD,
2008, p. 17). Atsizvelgiant j tai, ugdymo inovacijy diegimo procesg svarbu tyrinéti
mikrolygmeniu, t. y. individualiu inovatyvaus ugdymo proceso dalyviy — mokiniy,
mokytojo lygmeniu.

Personalizuotas mokymasis priskiriamas ne tik prie mokymosi formy (Jucevi-
¢iené ir kt., 2010). Pagal , Eurydice® tyrimo ataskaita, personalizuotas mokymasis
yra ugdymo inovacija, kaip ir projektiné veikla, mokslinis tyrinéjimas, nuotolinis
mokymasis (EACEA, 2011). Batina pabrézti, kad personalizavimas kaip mokinio
inicijuojamas ir valdomas procesas vienareikSmiskai gali buti pripazjstamas inovacija
ne tik Lietuvos ugdymo kontekste, bet ir pasaulyje, nes néra labai iSplétotas, ypac
pagrindinéje mokykloje. Be to, personalizavimas nuolat besikei¢iancioje IKT grjstoje
mokymosi aplinkoje ne tik skatina mokinio kuriamaja konstrukcine saveika $ioje
aplinkoje, bet ir lemia teigiamus pokycius mokymosi bendruomenéje.

Siame darbe personalizavimas, jo veiksmingumas nagrinéjami daugiau peda-
goginiy inovacijy, nukreipty j esmine praktikos transformacija siekiant pagerinti
mokymasi (Fullan, 2007) nei technologijy pazangos aspektu. Svietimo srityje
ugdymo inovacijos vis dazniau siejamos su pazanga taikant j mokinj orientuotg
ugdymo praktika, kuri nukreipta | XXI a. jgiidziy ugdyma, naujus mokytojy ir
mokiniy vaidmenis ir pokycius vertinimo srityje, taip pat j autentisky uzduociy
naudojimg (Kozma, 2003; McLoughlin ir Lee, 2010). Technologijos gali bati tai-
komos remiant pedagogines inovacijas, ir paprastai tai yra esminis reikalavimas,
bet pedagoginés inovacijos nebutinai reikalauja technologiniy naujoviy; inovatyvi
pedagogika gali bati plétojama pasitelkus jprastas technologijas (Kozma, 2003).
Todél IKT grjsto mokymosi batinumas nagrinétinas aiskiai apibréziant konteksta
ir pateikiant pazangiy inovacijy, su kuriomis daznai siejamas IKT diegimas ir
taikymas, pavyzdziy.
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Vienintelio inovatyvaus, IKT gristo mokymosi modelio néra, nes skirtinguose
kontekstuose jie skirtingai jgyvendinami, turi skirtingus tikslus ir formas. Toliau pa-
teikiami IKT gristo mokymosi personalizavimo ir kity ugdymo inovacijy realizavimo
modeliai, rodantys, kad naujovés nebutinai turi prilygti didesnei transformacijai. Jos
gali baiti nagrinéjamos kaip laipsniski ugdymo proceso poky¢iai, o tai jprasta ugdyme
(Kampylis ir kt., 2013). Be to, $ie modeliai leidzia atpazinti bendras inovacijy raidos
tendencijas ir jvertinti, kiek edukaciné praktika yra naujoviska vienu ar kitu aspektu.

BECTA mokymosi personalizavimo modelis

Mokymosi personalizavimo projekta atliko BECTA (British Educational Com-
munications and Technology Agency) organizacija Jungtinéje Karalystéje, siekiant
sudaryti patikimg technologijy taikymo mokymosi personalizavimui modelj. Mo-
kymosi personalizavimas siame modelyje numato ugdymo priderinimg, programy
ir mokymosi pagalbos pritaikyma prie individualiy mokinio poreikiy ir lukes¢iy
nepriklausomai nuo gebéjimy, kultairos ar socialinio statuso, siekiant ugdyti kiek-
vieno mokinio unikalius talentus.

BECTA komandos parengtas i$samus efektyvaus skaitmeniniy technologijy pa-
naudojimo mokymosi personalizavimui modelis (Underwood ir kt., 2009) paremtas
keliomis prielaidomis.

Pirmoji prielaida - $vietimo procesas yra dinamiska sistema, kuriai poveikj daro
daug sudétingy tarpusavio rysiy.

Antroji prielaida akcentuoja neformaliojo mokymosi svarba daugéjant skaitme-
niniy mokymosi terpiy po XX a. Formalyjj $vietimg i§stimé neformalaus mokymosi
budai. Mokiniai gauna vis daugiau ne tik gatvés, bet ir akademiniy ziniy uz klasés
riby. Jy technologinis pasaulis uz mokyklos riby yra turiningesnis nei mokykloje ir
tai sudaro sglygas naujiems mokymosi biiddams. Sie nauji biidai ir mokiniy technolo-
giniai jgdziai gali buti perkelti | mokykla ir formalyjj mokymasi.

Pagal treciaja prielaidg technologijy pazanga (modeliavimas (angl. simulations),
virtuali realybé ir daugiaagentés sistemos (angl. multi-agent systems) buvo ne tik
stimulas, bet ir variklis lankstumui didinti ir mokymuisi socializuoti. Tai atsispin-
déjo judéjime link ,just-in-time“ mokymosi, konstruktyvizmo, j mokinj orientuoto
mokymosi ir mokymosi bendradarbiaujant.

Ketvirtoji prielaida — ugdomoje aplinkoje yra galimybé mokiniams prisiimti
jvairius vaidmenis (mokinys, mentorius, tutorius ir kai kuriais atvejais — vertintojas).
Mokytojas ar tutorius, esant tam tikroms aplinkybéms, biina mokinys. Kol tévai ir
globéjai atlieka savo pagrindinj vaidmenj, jie taip pat yra tutoriai ir mokiniai. Kiek-
vienas $iy vaidmeny yra svarbus. Kaip parodé ,,Test Bed Project” (Underwood, Dillon
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ir Twining, 2007), mokytojy jgiidziy tobulinimas reik§mingai teigiamai koreliuoja su
mokyklos veikla (nustatyta, kad mokytojy jigtidziy tobulinimas turi didelj tiesioginj
poveikj mokyklos veiklos rezultatams). Priesingai, Lim su bendraautoriais (2006)
nustaté, kad mokiniai maziau naudojasi technologijomis tose klasése, kuriose mo-
kytojai nelinke jy naudoti.

Skaitmeninés technologijos gali jvairiais budais padéti mokiniui. Autoriy gru-
pés atliktoje technologijomis gristo mokymosi personalizavimo poveikio vertinimo
ataskaitoje (Underwood ir kt., 2007) aprasytos dvi tendencijos: 1) vis daugiau moki-
niy yra ne tik informacijos priémeéjai, bet ir ugdymo patirties formuotojai, be to, 2)
plec¢iamas j vartotoja orientuoty mobiliyjy skaitmeniniy technologijy asortimentas,
geréja jy prieinamumas. Sios dvi inovacijos gali padidinti mokymosi patiréiy jvai-
rove ir suteikti geresne galimybe jas patirti, nes ugdymo programa galima pateikti
vaizdingiau ir lanksciau. J. Underwoodas teigia, kad personalizuotas mokymasis gali
buti placiai jdiegtas tik taikant skaitmenines technologijas, nors jos savaime negerina
mokymosi personalizavimo (Underwood ir kt. Impact, 2007: Personalising learning
with technology: Final Report., 2007).

Siame modelyje i$samiai apradyta vaiky naudojimosi technologijomis jvairove,
kuri palanki mokymosi personalizavimui, bet nebuvo pasiilyta skirtingy pedago-
giniy metody ar inovacijy. Toliau apragytame modelyje inovacijos jau siejamos su
naujoviskomis mokymosi veiklomis ir scenarijais.

iTEC projekto inovacijy brandos modelis

iTEC (Innovative Technologies for Engaging Classrooms) arba naujoviskos tech-
nologijos patraukliai klasei - tai Europos Komisijos ES 7-osios Bendrosios moksliniy
tyrimy ir technologinés plétros programos tarptautinis projektas. iTEC iki $iol yra
didZiausia iniciatyva kuriant ateities klasés mokymga ir mokymasi. Projekte dalyva-
vo 26 partneriai i§ 18 Europos valstybiy, tarp jy ir Lietuva, koordinuojami Europos
mokykly tinklo (European Schoolnet) (iTEC: Designing the future classroom, 2014).
Igyvendinant iTEC projekta, apie 50 000 mokiniy i§ 20 Europos $aliy, besimokanciy
2 645 klasése, i$bandé naujoviskas mokymosi veiklas, priemones ir iSteklius.

Pagrindinis iTEC tikslas buvo sukurti tvary modelj ir priemones, kurios di-
dins pedagoginius pokycius technologijy déka, uzuot vadovavusis esama praktika
(Tchoshanov, 2013). iTEC projekto inovacijy esmé - sistemingi poky¢iai, vykstan-
tys taikant inovatyvias mokymosi veiklas. Mokymosi veikloje daugiausia démesio
skiriama ,XXI amziaus jgtdziams (visy pirma savarankisko mokymosi, kritinio
mastymo ir problemy sprendimo, bendravimo ir bendradarbiavimo, karybiskumo ir
skaitmeninio rastingumo), kurie buvo ugdomi taikant projektais pagrjstus metodus,
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komandinj darbg, refleksija, tarpusavio vertinima, mokymasi uz mokyklos riby,
jtraukiant iSorés ekspertus ir mokinius kaip karéjus.

iTEC démesys sutelkiamas j pedagogines inovacijas, bet ne j tam tikras konkre-
¢ias technologijas. Jgyvendinant iTEC metoda, siekta atpazinti galimas pedagogines
inovacijas pasitelkus scenarijus ir mokymosi veiklas ir uztikrinti platy jy taikyma.
Projektu siekiama stebéti, valdyti poky¢ius ir jgalinti (angl. enable) mokymosi pro-
ceso, atliepiancio esamg konteksta, kiirimg. Pagrindinis iTEC uzdavinys - scenari-
jais grjsto mokymosi kiirimo (angl. learning design) proceso plétojimas. Mokymosi
karimas tampa vis svarbesnis, nors dar néra visur pripazjstamas (Emin-Martinez ir
kt., 2014). Sios autoriy grupés manymu, procesas kiiréjams (angl. designers) turéty
sudaryti galimybes dalytis savo ir pasinaudoti kity idéjomis (Emin-Martinez et al.,
2014). Procesai, kurie padidina galimybes pasinaudoti ,pavyzdiniais“ istekliais, yra
veiksmingos poky¢iy priemonés (Voogt ir kt., 2011).

Projekto metu i$pléstas iTEC besikei¢iancio mokymosi modelis padéjo sukurti
ateities klasés ,,pavyzdiniy“ priemoniy rinkinj - padedancius kurti ugdymo pro-
cesg mokymosi scenarijus (pasakojimus apie naujoves klasése), jvairias patrauklias
mokymosi veiklas (atskiry veikly aprasus), pasitelkiant inovatyvia technologijas
integruojancia pedagogika ir jkvepianc¢ius mokymo(si) planus (angl. learning sto-
ries), parodancius, kaip galima bty pamokose veiksmingai taikyti jprastas ir naujas
technologijas. Sios priemonés padéjo mokytojams diegti inovacijas ir pateiké i$samiy
pavyzdziy, kaip skaitmeniniy priemoniy pagalba mokymas ir mokymasis gali tapti
labiau personalizuoti, autentiski ir patrauklis.

Ateities klasé (angl. Future classroom) — IKT gristy inovatyviy mokymosi scenarijy
ir veikly taikymas planuojant klasés veiklg ir kuriant inovatyvius edukacinius pro-
jektus. Inovacijy esmé — ne radikali technologijy pazanga, bet inovatyviy mokymosi
veikly, gristy naujomis technologijomis, taikymas Europoje vaikams siekiant jveikti
XXI a. visuomenés is$tukius (Lewin ir McNicol, 2015).

Mokymosi scenarijaus loginis pagrindas - ateities klasés vizijos kiirimas, grindzia-
mas technologijomis, todél scenarijy kiirimo procesui jvertinti naudojamas ateities
klasés brandos modelis i§ pradziy vadintas inovacijy brandos matrica (zr. 9 prieda).
Originali modelio versija buvo paremta BECTA uzsakymu atliktu darbu (Underwood
ir Dillon, 2005; Bradbrook ir kt., 2008). Modelis sukurtas tam, kad padéty jvertinti
pagal projekta parengty scenarijy (Lesgold, 2003) santykinius inovacijy lygmenis ir
skatinty vertinti save (Marshall, 2010). Originali modelio versija - tai penkiy inovacijy
lygmeny arba etapy ir penkiy dimensijy (rezultatai arba mokymosi tikslai, pedagogi-
ka, mokinio vaidmuo, valdymas, pagrindinés technologijos) saves jvertinimo sistem
(Cranmer ir kt., 2013). Sis modelis (zr. 9 prieda) buvo naudojamas pries kuriant sce-
narijy. Jis tinka supazindinti su aktualioje aplinkoje esama technologijy integracija ir
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scenarijams, kurie $ioje aplinkoje buity naujoviski, pasitlyti. Be to, modelis naudotas
kaip jrankis vertinti esamus scenarijus.

Pilotiniy bandymy metu mokymo(si) procesas buvo nuolat analizuojamas inova-
cijy pozitriu, t. y. kiek Europos mokykly pavienése klasése jgyvendinami scenarijai
ir veiklos tinka ateities klasei. Per penkis iTEC etapus iteracijomis vykdomi pilotiniai
bandymai ir tyrimaileido sudaryti ateities klasei skirta priemoniy rinkinj ,,Eduvista®
(ITC, 2014) ir atskleisti mokyklos inovacijy brandos modelio rai$ka. Tai yra penki
inovacijy brandos bendrojo ugdymo mokykloje ir Svietime lygmenys, kuriais zengti
padeda ateities klasés scenarijy taikymas.

Kaip iddéstyta 1.1.6. skyrelyje, mokinio karéjo vaidmuo atsiranda jau antrame
ugdymo inovacijy lygyje (zr. 3 lentele). Pasinaudojus minétu ugdymo inovacijy
brandos modeliu, i$skirti ir mokymosi personalizavimo proceso lygmenys (istekliy
ir priemoniy, nesudétingy technologijy kiirimas, savivaldos plétojimas bei mokymosi
proceso karimas) (zr. 8 pav.).

Mokyklos vadovai ir mokytojai gali naudoti §j modelj kaip savianalizés priemone
diegiant inovacijas klaséje, mokykloje ar §vietimo sistemoje. Detaliau Brandos mode-
lis: inovacijy dimensijos pateikiama iTEC projekto svetainéje Lietuvoje (ITC, 2014).

Skyriaus isvados. Apibendrinant 1.2. poskyryje aptartas teorines personalizavimo
veiksmingumo prielaidas galima teigti, kad mokymosi personalizavimas kaip socia-
linés veiklos rasis ir saveika — tai mokymasis atskleidziant savo kiirybines galias ben-
druomenéje, kai individualybés raiska grindziama samoninga ir kryptinga kuriamaja
veikla ir asmenine refleksija. Mokymosi personalizavimas - tai proaktyvus socialinis
procesas, pasiZzymintis savivaldumu ir abipuse sgveika su aplinka, kai galima kalbéti
apie poveikj abiem kryptimis - tiek aplinkos mokiniui, tiek mokinio, veikiancio ir
pertvarkancio aplinka. Tuo personalizavimas i§ esmés skiriasi nuo individualizavimo
kaip j mokinj orientuoto proceso, t. y. vienos krypties. Personalizavimg ir jo veiks-
minguma nusako kelios komponentés (dimensijos):

« Veiksmingy mokymo(si) strategijy numatymas gerinant mokiniy jgadzius

ir motyvacija.

« Naujy technologijy kaip socialinés ir asmeninés pazinimo priemonés nau-

dojimas.

+ Mokymasis bendradarbiaujant, integruojantis j mokymosi bendruomeneg.

o Mokymosi vertinimo tobulinimas.

o Ugdymo programy pasirinkimo galimybiy (angl. curriculum choice) didi-

nimas.

Kadangi teoriné studija parodé mokymosi situacijos sukiirimo svarbg personali-
zuotam mokymuisi ir jo veiksmingumui, projektuojant empirinj tyrima bei pasiren-
kant kontekstg ir tiriamg situacija remtasi apibrézta siuolaikiskiausia personalizavimo
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samprata. Taip pat buvo atsizvelgta j tokius svarbius aspektus ar dimensijas kaip
mokytojo ir mokinio vaidmeny pokyciai mokymosi bendruomenéje, savivaldaus
mokymosi jgalinimas taikant motyvacines priemones (angl. scaffolding), personali-
zavimui tinkamo poziirio  mokyklos darbg organizavimas.

Jvardytos dimensijos padeda apibrézti mokymosi personalizavimo veiksminguma
kaip mokinio kuriamosios sgveikos aspekty visuma. Kadangi teoriné studija parodé,
kad kol kas néra sistemingo personalizavimo veiksmingumo vertinimo praktikoje ty-
rimy, svarbu organizuoti empirinj tyrima, siekiant iSryskinti minéty aspekty sistemga.

Tai galima atlikti nagrinéjant inovatyvig IKT grjsto mokymosi praktika, kuri
didziaja dalimi atliepia minétas personalizavimo veiksmingumo dimensijas ir kurioje
mokiniai technologiniy premoniy jvairove naudojo edukaciniams projektams kurti
kartu su mokytojais, t. y. mokinio karéjo vaidmenj jvairiais lygiais jtvirtinancioje
mokymosi situacijoje. Todél kokybiniam tyrimui pasirinkta IKT grjsto mokymosi
scenarijy ir veikly diegimo praktika Lietuvoje ir atitinkamai atrinkti geriausi $iy
scenarijy bei veikly jgyvendinimo pavyzdziai.
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Sio darbo 2-ajame ir 3-iajame skyriuose pristatomas veiklos tyrimas, apimantis
iTEC projekto inovacijy diegimo patirties Lietuvoje analize ir atskleidZiantis inova-
tyvaus IKT gristo mokymo(si) proceso pozymius bei jy sgsaja su mokymo(si) perso-
nalizavimo veiksmingumo kriterijais.

Metodologijos skyriuje pristatyta tiriamo inovatyvaus IKT gristo mokymo(si)
proceso diegimo iTEC projekto metodika ir $io projekto metu Lietuvos komandos
iSplétotas inovatyviy mokymosi veikly bei scenarijy taikymo modelis. Remiantis
teorinémis jZvalgomis $iame skyriuje siekiama pagristi ir aprasyti IKT grjsto moky-
mosi proceso personalizavimo veiksmingumo vertinimo metodologija (3-5 tyrimo
uzdaviniai). Si metodologija plétojama siekiant atskleisti svarbiausius inovatyvios
IKT gristo mokymo(si) praktikos pozymius, susijusius su mokymosi personalizavimo
veiksmingumu.

2.1. Tyrimo metodologijos pagrindimas

Atlikti kompleksinj empirinj tyrimga pasirinktas veiklos tyrimo dizainas spren-
dziant prakting mokymosi personalizavimo proceso plétojimo klaséje problema.
Si problema mazai nagrinéta, todél siekiama jsigilinti j personalizavimo procesg
kokybiniu aspektu ir kartu atskleisti galimybes taikyti tyrimo rezultatus platesnia-
me Lietuvos pradinio ir pagrindinio ugdymo kontekste. Tam organizuojant tyrima,
aprasant, interpretuojant ir analizuojant gautus duomenis, buvo remtasi $iomis teo-
rinémis metodologinémis nuostatomis:

« Pragmatizmo filosofija (teorijos ir praktikos jZvalgy dermé).

o Konstruktyvizmo ir konstrukcionizmo mokymosi teorijos (praktinés IKT
gristos kuriamosios veiklos, socialinés aplinkos jtaka asmens pazinimo
plétotei).

o Humanistine mokymosi teorija (aukstesniy Zmogaus poreikiy skatinimas
didinant norg mokytis ir kurti bei zadinant motyvacija).

Pragmatizmo filosofija (Dewey, 1916), nagrinédama praktinj efektyvuma, remiasi
daugeliu idéjy, naudoja jvairius metodus ir vertina tiek objektyvius duomenis, tiek
subjektyvias zinias (Creswell, 2013, p. 43), todél pragmatizmo idéjos tinka derinant
jvairius tyrimo metodus ir ieSkant atsakymo j aktualy mokyklai praktinj klausimg apie
mokymo(si) personalizavimo veiksminguma, atskleidziant jo kriterijus. J. Dewey isi-
tikinimu, mokykla - tai viena visuomenés gyvenimo formuy, kuri turi eksperimentinj
pobudj (Dewey, 1899). Be to, ]. Dewey akcentavo proceso universalumg, kai ji galima

81



2. TYRIMO METODOLOGIJA

stebéti jvairiuose mokslo ir gyvenimo kontekstuose (Ibton, 2001, p. 28). Remiantis
$ia nuostata galima tikétis praplésti personalizavimo proceso veiksmingumo tyrimo
rezultaty taikymo ribas. Pvz., jvairi patirtis bet kokioje socialinéje veikloje, skatinanti
mokinj sgveikos procese jgyti asmeninio patyrimo ir jj atskleisti, gali bati panaudota
mokymosi personalizavimui.

Konstruktyvistiné mokymosi teorija (Vygotsky, 1978; IInaxe, 2004) pripazjsta
individualios prasmés kirimo svarbg, pabrézia socialinés aplinkos svarbg asmens
pazinimo plétotei, o tai irgi atliepia teoring $io darbo koncepcija. L. Vygotskio akcen-
tuojamas aktyvios vaiko veiklos vaidmuo kuriant Zinias i$plec¢iamas iki socialinés-
kultarineés veiklos vaidmens vaiko raidai saveikoje su $ia aplinka (Beirorckmuit, 2005).
S. Paperto i$plétota konstrukcionizmo mokymosi teorija konstruktyvizma papildo
modeliavimo idéjomis. Uzsiimdamas praktine veikla vaikas kartu smegenyse kuria
intelektines struktaras, o tai sudaro sglygas gilintis i vis sudétingesnius dalykus ir
lengvai mokytis. ,,Bet kokio dalyko i$Smokstama lengvai, jeigu pavyksta jj asimiliuoti
j asmeniniy modeliy visuma“ (Papert, 1995, p. 10). Konstrukcionizmas pasitlé peda-
goginiy priemoniy ir metody, kaip efektyviai organizuoti mokymasi pasitelkiant IKT,
ir atvére placias galimybes IKT grjsto mokymosi personalizavimui. Personalizavimo
veiksmingumo kaip konstrukcinés saveikos ugdyme tyrimas pasizymi empiriniu-
taikomuoju tyrimo objektu (Vabalas-Gudaitis, 1983), apimanciu visa mokytojo ir
mokiniy veiklg (sgveika). Personalizavimo veiksmingumas kaip $io tyrimo objektas
aprépia mokinio ir mokymosi proceso, plétojamo tam tikroje mokymosi situacijoje,
proaktyvios saveikos ypatumus.

] konstrukcionizmo idéjas buvo atsizvelgiama ne tik identifikuojant inovatyvios
IKT gristo mokymo(si) praktikos atvejus tyrimui, kur, pavyzdziui, mokiniai karée
ir modeliavo bendradarbiaudami, bet ir i$skiriant personalizavimo veiksmingumo
pozymius bei kriterijus mokytojy dalyviy diskusijy grupése (angl. focus group).
Siy diskusijy metu mokytojai diskutavo apie proceso, skatinanc¢io mokinius kurti,
pozymiy svarba. Be to, j eksperty grupe atrinkti mokytojai, kurie baigiamajame
inovatyvaus IKT gristo mokymosi jgyvendinimo etape jau patys kiré inovatyvius
mokymosi scenarijus, veiklas ir planus.

Humanistiné mokymosi teorija grindziama humanistinés psichologijos ir peda-
gogikos nuostatomis, pabrézianc¢iomis aukstesniy Zzmogaus poreikiy (Maslow, 2006)
skatinimo svarbg plétojant mokymosi poreikj ir gerinant mokymosi motyvacija.
Humanistinés psichologijos atstovai (Maslow, 2006; Pomxepc, 1994; Frankl, 2008),
tikédami zmogaus gera valia ir saviaktualizacijos poreikiu, sieké atskleisti asmens pri-
gimties galias ir nagrinéjo galimybes skatinti asmenybés potencialg aktyviai veikiant
ir kuriant. Karyba yra procesas, kurio ,,veikla nukreipta j naujo produkto karima ir
plétojima, viena vertus, atskleidziancio individo unikaluma, kita vertus, sglygojamo
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istekliy, jvykiy, zmoniy ir gyvenimo aplinkybiy“ (Pomxepc, 1994, p. 411). Be to,
karyba kaip procesas gali biti ir tarpusavio santykiai; tai procesas, turintis sgveikos
galios ir leidZziantis jsigaléti ir atsiskleisti perzengiant individualumo ribas, kaip ir bet
koks kitrimo procesas (Pomxkepc, 1990). Siomis nuostatomis taip pat buvo remtasi
atrenkant atvejus praktiniam tyrimui, juos nagrinéjant ir tikslinant personalizavi-
mo veiksmingumo vertinimo kriterijus, t. y. tyrimo démesio centre buvo kurianciy
mokiniy ir jy mokytojy veikla.

2.2. Bendra tyrimo charakteristika
Tyrimo dizainas

Remiantis teorinés studijos jZvalgomis ir atsizvelgus i praktinj $io tiriamojo
darbo tikslg pasirinktas veiklos tyrimo dizainas, kuris geriausiai tinka sprendziant
personalizavimo proceso plétojimo klaséje praktine problema. Kitos su veiklos tyri-
mo dizainu susijusios disertacinio tyrimo charakteristikos yra tyréjo jsitraukimas j
tirlamg prakting veikla:

« dalyvavimas teikiant metodine pagalbg ir organizuojant inovatyvios IKT

gristo mokymosi praktikos iSbandymg ir tobulinima,

o bendradarbiavimas su projekto dalyviais inovatyviy IKT grjsto mokymosi
scenarijy diegimo mokymuy, jgyvendinimo ir tyrimy metu,

« bendradarbiavimas ir nuolatiné refleksija su penkiy iTEC projekto etapy ben-
druomenés dalyviais vertinant ir kuriant inovatyvius IKT gristo mokymosi
scenarijus.

Tyrimo eigoje iteracijomis tikslinant personalizavimo veiksmingumo kriterijus
ir sudarant jy prioriteto sekg, buvo svarbu dalintis su tyrimo dalyviais (mokytojais ir
ekspertais) tarpiniais ugdymo personalizavimo vertinimo rezultatais, todél pasirinktas
dalyvavimu grjsto dizaino (angl. participatory design) veiklos tyrimas.

Tiriant IKT grjsto mokymo(si) inovacijy diegima, svarbu atsizvelgti j mokinio ir
mokytojo sgveika, vertinti laipsniskus poky¢ius ir iSryskinti personalizavimo veiks-
minguma skatinancias inovacijas. Todél atliekant veiklos tyrima daugiausia remtasi
kokybinio tyrimo metodologija (Bitinas, Rupsiené ir ZydZitnaité, 2008; Creswell,
2009). Atsizvelgus i kokybinio tyrimo reikalavimus surinkti duomenys apie norima
tyrinéti reiskinj — IKT grjsto mokymo(si) personalizavimo proceso veiksminguma
pradinéje ir pagrindinéje mokykloje. Tai yra naujas, mazai aprasytas tyrimo objektas
ir mokymosi personalizavimo kaip ugdymo reiskinio raiskos aspektas, atskleidziami
veiksmingumo kriterijai. Jy visuma siekiama isgryninti ,,realizuojant holistinj poziarj“
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ir taikant analitinj apragymo bada, t. y. i$skiriant pozymius ir sudarant kriterijy siste-
mga kaip ,,visuminj objekto vaizda“ (Bitinas, Rupsiené ir Zydzitinaité, 2008, p. 41-43).
Skirtingy respondenty grupiy nuomoné tiriama keliais metodais (trianguliacija) kartu
leido atskleisti galimybes taikyti tyrimo rezultatus platesniame Lietuvos pradinio ir
pagrindinio ugdymo kontekste. Sudaryta IKT gristo mokymo(si) personalizavimo
veiksmingumo kriterijy sistema buvo pritaikyta vertinant mokiniy nuomone.

Kaip nurodyta tyrimo ribose, IKT grjsto mokymo(si) proceso vertinimas atlie-
kamas individualiu lygmeniu (mokytojo, mokinio), kuriame numatomas svarbus
mokytojo kaip mokomosios veiklos organizatoriaus vaidmuo. Mokyklos lygmuo
aptariamas tik darant prielaidg, kad mokymosi procesas vyksta saveikaujant su mo-
kyklos bendruomene.

Atlikto veiklos tyrimo loginé schema pateikiama 9 pav.

Tyrimo metodai

Igyvendinant veiklos tyrimo uzdavinius, buvo taikomi $ie metodai:

Atvejo tyrimas tiriant kelis identiskos praktikos atvejus (daugybinis atvejis).
Lyginamoji matrica.

Diskusijy grupés.

Ekspertinis vertinimas.

Apklausa internetu.

Daugybiniam atvejo tyrimui (angl. multiple case study) pasirinkta inovatyvios
iTEC projekto (iTEC: Designing the future classroom, 2014) praktikos klasése raiska
pagal personalizuoto mokymosi dimensijas aprasyta 1 skyriuje. Atvejo tyrimo me-
todika leido atskleisti inovatyvios IKT gristo mokymo(si) praktikos esminius pozy-
mius analizuojant kelis atrinktus atvejus, kurie labiausiai pasizyméjo personalizuoto
mokymosi apraiskomis.

Tokiu pavieniu atveju vadinamas mokytojo su klase pagal iTEC metoda (i$sa-
miau - 2.2.1. sk.) jgyvendintas scenarijus ir pagal ji sukurtas edukacinis projektas.
Pavienio atvejo duomenys buvo renkami atliekant pusiau struktaruotg interviu su
klasés mokytoju, mokiniy grupe ir su ugdymo jstaigos administracijos atstovu. In-
terviu vyko po mokiniy klasés darbo pristatymo stebéjimo ir iSanalizavus sukurty
edukaciniy projekty medziaga. I$samesnis atvejy aprasymas pateiktas 2.2.2. skyrelyje.
Mokytojo ir mokiniy grupés (arba klasés) lygmenyje buvo nagrinéjamas inovatyviy
IKT grjsto mokymo(si) scenarijy, veikly ir plany diegimo procesas. Duomenys rinkti i§
keliy $altiniy 5 iteracijose, nuo vieno iki trijy atvejy per iteracija (zr. 6 lentele), taikant:

« individualius i§ dalies struktaruotus mokytojy interviu (n = 11);

« jy mokiniy grupiy i$ dalies struktairuotus interviu (n = 11);

NI S
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« individualius i$ dalies strukt@ruotus administracijos atstovy arba IKT koor-
dinatoriy interviu (n = 11);

« mokiniy parengty edukaciniy projekty pristatymy stebéjima ir $iy projekty
medziagos analize (n = 11).

IKT gristo mokymo(si) procesas buvo ne tik stebimas ir vertinamas kas kiekvie-
ng iteracija, bet ir tobulinamas atsizvelgiant j iTEC bendruomenés nariy refleksija,
bendruomenés jgyta patyrima.

Lyginamoji matrica leido patikslinti atskleisty inovatyvaus IKT gristo mokymosi
proceso pozymiy kategorijas, jas palyginti su D. Buckley (2010) i§skirtais mokymosi
personalizavimo aspektais ir suformuluoti pradinius IKT grjsto mokymo(si) perso-
nalizavimo veiksmingumo kriterijus.

Diskusijy grupés taikymas padéjo patikslinti, jvertinti IKT gristo mokymosi
personalizavimo veiksmingumo kriterijus. Grupiy diskusijos vykdytos 2 iteracijose
(n =29 ir n = 24) taikant interaktyvia apklausg ir grupine uzduot;.

Ekspertinis kriterijy vertinimas (n = 11), vykdytas individualiai apklausus eksper-
tus, leido i$gryninti ir pakartotinai jvertinti IKT grjsto mokymosi personalizavimo
veiksmingumo kriterijus.

Mokiniy apklausa (n = 110) leido jvertinti inovatyviy IKT grjsto mokymosi vei-
kly personalizavimo veiksmingumg $ias veiklas atlikusiy mokiniy poziiriu taikant
iSgrynintus kriterijus.

Galiausiai remiantis teorinés analizés ir atlikto empirinio tyrimo rezultatais bei
iSvadomis IKT gristo mokymo(si) personalizavimo veiksmingumo vertinimo kri-
terijy rodikliy sistema buvo aprasyta apibendrinus visais taikytais metodais gautus
duomenis ir rezultatus.

Atlikta veiklos tyrima sudaré 3 dalys. Kiekvienoje tyrimo dalyje taikyti skirtingi
tyrimo metodai, kuriy santykis pavaizduotas 10 pav.

PAAISKINIMAI

| |

| |

i | — Peréjimas prie kito duomeny rinkimo etapo |

Kokyb1 +Kokyb2 —» Kokyb3+Kokyb4 —» Kiekyb1 | |
\’\/4 I+ To paties etapo duomeny rinkimas |

skirtingi lygmenys mokytojy lygmuo, skirtingi mokiniy lygmuo, | . . X |
(mokiniy, mokytojy, administracijos), (antras, trecias) metodai ketvirtas metodas || Kokyb,n ,n*“tasis kokybinis tyrimas !
pirmas metodas | }

} Kiekyb,m .m*“tasis kiekybinis tyrimas |

10 pav. Atlikto veiklos tyrimo duomeny rinkimo schema
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Tyrimo validumas

Uztikrinant konstrukcinj tyrimo validuma atvejo tyrimui buvo pasirinktas

konkretus inovatyvaus IKT grjsto mokymosi proceso aspektas — personalizavimo

veiksmingumas. Siam reigkiniui atskleisti pasirinkta pozymiy ir kriterijy paieska,

kurie apraso IKT grjsto mokymosi procesg jgalinantj personalizavima.

Siekiant vidinio tyrimo validumo buvo taikoma duomeny rinkimo metody ir

$altiniy (informanty) trianguliacija:

1L

2.

Teoriniu metodologiniu lygmeniu kelios anksé¢iau nusakytos metodologinés
nuostatos buvo gretinamos su teorinés analizés rezultatais ir empirinio tyrimo
duomenimis. Be to, teorinéje dalyje atskleisti personalizavimo veiksmingumo pa-
grindiniai aspektai buvo panaudoti gretinant atvejo tyrimo eigoje atskleidziamus
pozymius su D. Buckley i$skirtais personalizavimo aspektais, mokytoju diskusijy
grupés ir eksperty jvertintais kriterijais. Taip nuosekliai atlikta kokybiniy perso-
nalizavimo veiksmingumo tyrimo duomeny analizé - pozymiams kategorizuoti
ir kategorijoms patikslinti.

Empiriniai duomenys surinkti ir ianalizuoti derinant kelis inovatyvios IKT grjsto

mokymosi praktikos kokybinio tyrimo metodus:

« mokytojy atvejy tyrimy dalyviy i§ dalies struktiruoty interviu duomenys
iSanalizuoti pagal jy mokiniy grupiy interviu apie edukaciniy projekty ren-
gima garso jrasus ir Siy projekty medziaga; duomenys surinkti 2011-2014 m.
jvairiose Lietuvos mokyklose (Klaipédos, Vilniaus, Panevézio ir Utenos),
sukaupta medziagg patikslinus iteracijomis. Mokytojy ir mokiniy interviu
garso jrasai pateikiami $ios disertacijos 10 priede;

« atliekantatvejo tyrima, i§skirti inovatyvios IKT grjsto mokymo(si) praktikos
bendriausi pozymiai sugretinti su taikomojo mokymosi personalizavimo
modelio (Buckley, 2010, p. 21) aspektais taikant lyginamgjg matricg (6 lente-
1¢), kurios pagalba buvo sudarytos pradinés personalizavimo veiksmingumo
pozymiy kategorijos;

o siekiant patikslinti i$skirtas pozymiy kategorijas mokytojy diskusijy grupiy
metu per dvi iteracijas taikyti du metodai: interaktyvi apklausa ir grupés dis-
kusija, kurios leido suformuluoti personalizavimo veiksmingumo kriterijus
ir atlikti jy pirminj prioriteto vertinima;

o ekspertinis individualus vertinimas gryninant ir vertinant suformuluotus
kriterijus, sudarant prioritety seka.

Tyrimo dalyviy trianguliacija uztikrinama gretinant ir apibendrinant IKT gristo

mokymo(si) praktikos bandymy mokyklose jvairiy tiriamyjy grupiy (mokytojy,

mokiniy, administracijos, eksperty) nuomone.
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4. Siekiant objektyviau kategorizuoti personalizavimo veiksmingumo pozymius ir
suformuluoti kriterijus, mokytojy patyrimas ir jy nuomoné apie i§skirtus kriterijus
buvo nagrinéjama ne tik skirtingais metodais, bet ir jvairiai sudarant mokytojy
imtis (pavieniai atvejy tyrimo dalyviai; visi iTEC bendruomenés nariai diskusijy
grupése; IKT grjsto mokymo(si) scenarijus, planus ir veiklas patys plétoje moky-
tojai).

5. Mokiniai taip pat buvo apklausiami dviem skirtingais metodais, taikytais i§ da-
lies sutampanciose imtyse. Pirmiausia nagrinéti pavieniai atvejai tyrimo dalyviy
grupése arba klasése, o empirinio tyrimo pabaigoje buvo atlikta visy iTEC pro-
jekte dalyvaujanciy mokiniy apklausa i$grynintus kriterijus taikant IKT grjsto
mokymosi praktikos personalizavimo veksmingumui vertinti.

Siekiant uztikrinti iSorinj tyrimo validuma, jo rezultaty perkeliamumg, atvejo
tyrimui buvo taikoma kriteriné atvejy atranka pagal apibréztus teorinéje dalyje per-
sonalizavimo pozymius. Tai buvo itin informatyvis atvejai, kuriuos gretinant pavyko
padaryti apibendrintas i$vadas apie IKT grjsto mokymosi proceso veiksmingumo
kriterijus kaip ir kritinés atrankos atveju. Perkeliamumo logika (angl. replication
logic), taikoma daugybiniam atvejui, leido taip pat pateikti IKT grjsto mokymo(si)
personalizavimo veiksmingumo rodikliy teigiamas apraiskas, apibtidinancias istirta
praktika ir tinkamas naudoti personalizavimo veiksmingumui atpazinti kity moky-
tojy praktikoje.

Tyrimo etika

Tyrimo etikg salygojo pasirinktas tyrimo kontekstas — iTEC projekto inovatyviy
mokymosi scenarijy ir veikly diegimo praktika apraSyta zemiau. Ypatinga veiklos
tyrimo situacija, kai tyréjas tuo paciu metu yra ir tiriantysis, ir tiriamosios veiklos
organizatorius bei dalyvis, jpareigoja palaikyti glaudzius partnerystés rysius su visais
tyrimo bendruomenés dalyviais siekiant socialinio teisingumo (Creswell, 2013). Siame
darbe veiklos tyrimo proceso atvirumas ir skaidrumas buvo uztikrinamiiTEC projek-
to mokytojams ir tyréjai dalyvaujant mokytojy bendruomenés virtualiose dskusijose,
dalijantis inovatyviy IKT grjsto mokymosi veikly ir scenarijy diegimo patirtimi ir
ja tobulinant etapais. Kiekvieno naujo etapo pradzioje tyréja organizavo mokymus,
kuriuose Lietuvos bendruomenés dalyviai buvo detaliai supazindinami su planuoja-
mais diegti IKT gristo mokymosi scenarijais ir planais, o pasiekimai buvo skelbiami
vie$ai iTEC projekto svetainéje Lietuvoje (ITC, iTEC, 2014). Tyréjos jsitraukimas j
jnovatyviy veikly iSbandymo procesg pradedant scenarijy nuo pasirinkimo ir pléto-
jimo organizavimo, palaikant ir apibendrinant visos iTEC bendruomenés mokytojy
refleksij, iki atlikty veikly vertinimo ir vie$inimo, padéjo uztikrinti nuolatinj visy
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dalyviy atliekamos veiklos stebéjima, veikly supratimo, dalyvavimo bendruomenéje

ir saugumo jausma.

Pastebétina, jog visi tyrimo dalyviai buvo nusiteike pozityviai atliekant jy veiklos
tyrima ir jsitrauke j tyrimo procesa. Pradinio ir pagrindinio ugdymo mokytojai buvo
vie$ai pakviesti iSbandyti inovatyvius IKT grjstus mokymosi scenarijus ir veiklas,
todél i$ pat pradziy zinojo ir savanoriskai jsitrauké j ateities klasés kairimo procesa,
sulauké mokyklos administracijos palaikymo.

Atliekant IKT grjsto mokymosi veikly diegimo klasése atvejo tyrima, visy dalyviy
buvo prasoma gauti sutikima:

1. administracijos - leisti atlikti tyrimg mokyklos atrinktoje klaséje, turéti mokiniy
tévy sutikima dalyvauti iTEC projekto veiklose, tyrime ir daryti vaizdo bei garso
jrasus, taip pat administracijos atstova atsakyti j interviu klausimus;

2. prie§ individualius interviu su mokytojais jy buvo prasoma pasirasyti sutikimus
ir suderinta dél atliekamo garso jraso;

3. grupiniai interviu su mokiniais buvo atliekami po jy sékmingos inovatyvios
veiklos pristatymo, ne pamoky metu, informuojant apie teigiamga jy parengto
projekto jvertinima ir skatinant visus interviu dalyvius dovanélémis su tarptau-
tinio projekto atributika.

Visos minétos priemoneés, tyréjo dalyvavimas projekto veikly diegimo procese ir
rapestingo veiklos organizatoriaus vaidmens atlikimas leido sklandziai organizuoti
tyrimga, atlikti duomeny rinkimo ir analizés procediras, i$samiau i$nagrinéti inova-
tyvios praktikos personalizavimo veiksminguma.

2.2.1. Tyrimo kontekstas

Universalaus IKT grjsto mokymosi modelio néra, kaip ir jgalinimo ir veiksmingu-
mo konstrukty, kuriy tikslai ir formos skirtinguose kontekstuose yra skirtingi (zr. 1.2.
posk.). Atsizvelgus j personalizavimo praktines raiskas, atskleistas 1.2.4. skyrelyje,
veiklos tyrimui pasirinktas iTEC projekto inovatyviy scenarijy ir veikly diegimo kon-
tekstas. iTEC apragytos inovacijos ir pastebéti pokyciai liudija, kad tai daug naujoviy
sitlantis projektas. Inovacijos siejamos su IKT gristo ateities klasés mokymo(si) sce-
narijy ir autentisky, patraukliy mokymosi veikly kairimu bei diegimu kuriant besikei-
¢ianc¢io mokymosi modelj (Keune, Toikkanen ir Leinonen, 2012), jtvirtinantj mokinio
karéjo vaidmenj, skatinantj personalizavima. Inovatyvis scenarijai ir veiklos susije
su personalizavimo veiksmingumu ir iSbandyti pradinés bei pagrindinés mokyklos
klasése Lietuvoje, $iam darbui atrinkti tirti ir vertinti personalizavimo veiksmingumo
aspektu kaip inovatyvios IKT grjsto mokymo(si) praktikos pavyzdziai (TEC, 2014)
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Lietuvoje. Zemiau tyrimo konteksto schemoje (11 pav.) pavaizduota personalizavimo
veiksmingumo tyrimo sgsaja su iTEC projekto kontekstu. Kaip nurodyta aprasant
tyrimo metodus, inovatyvios IKT grjsto mokymo(si) praktikos tyrimui buvo atrinkti
atvejai, geriausiai reprezentuojantys mokymosi personalizavimo apraiskas ir tyréjos
atlikti pritaikant iTEC projekto vertinimo metodologija. Personalizavimo veiks-
mingumui vertinti tyréjos parengtos autorinés metodikos pateiktos 7 ir 8 prieduose.

Inovatyvi IKT

Personalizavimo

Projekto

iTEC gristo veiksmingumo
kontekstas mokymosi vertinimas
praktika

11 pav. Tyrimo kontekstas

Kalbant apie iTEC projekta Europos mokykloms kaip bendrg tyrimo konteksta,
reikia paminéti, kad Lietuvoje inovatyvis IKT gristo mokymosi scenarijai ir veiklos
iSbandyti daugiau kaip 300 klasiy ir pagal aktyvuma Lietuvos mokyklos tarp kity
dalyvavusiy Europos $aliy yra antroje vietoje po Turkijos. 1 priedo lenteléje parodyta,
kaip aktyviai Lietuvos mokytojai savo klasése, igyvendindami mokymosi planus, taiké
IKT gristus inovatyvius mokymosi scenarijus ir inovatyvias mokymosi veiklas, karé
edukacinius projektus penkiais projekto etapais. Visy 56 Lietuvos mokykly, projekto
iTEC 2010-2014 m. dalyviy, sarasas pateikiamas projekto svetainéje’.

iTEC veikloje dalyvavusiy mokytojy aukstag motyvacija, paminétg prie tyrimo
etikos, rodo faktas, kad j jj isitrauke ne tik 1-8 klasiy mokytojai, mokantys gamtos
moksly, matematikos ir informaciniy technologijy, kurie buvo numatomi kaip pro-
jekto tiksliné grupé, bet ir kity dalyky mokytojai, siekiantys tobulinti ugdymo procesa
jvairiomis technologijomis per naujoviska veikla. I$ viso per ketverius metus Lietuvai
atstovavo 105 mokytojai. Tai suteiké galimybe rinktis personalizavimo veiksmingumo
veiklos tyrimo dalyvius ir puikiai atliepé humanistinés psichologijos teorijos nuostatg
apie geriausios patirties raiskos atskleidimg.

Inovatyvaus IKT grjsto mokymo(si) procesas

iTEC projekto inovatyviy scenarijy ir veikly taikymo bei kiirimo metodika
(zr. 1.2.4. sk.) leido mokytojams lengvai diegti ir plétoti ugdymo inovacijas. Kaip

* Projekto iTEC Lietuvoje svetainé http://www.itc.smm.It/itec/projekto-mokyklos
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minéta, jie lanksciai taiké sitlomus scenarijus ne tik gamtos moksly, matematikos
ir informaciniy technologijy dalyky programose, bet ir diegiant technologijas geo-
grafijos, istorijos, lietuviy ir uzsienio kalby, gamtos pazinimo, biologijos pamokose,
integravo kelis dalykus kurdami mokymosi planus jgyvendinancius edukacinius
projektus keliy dalyky pamokose ir netgi bureliuose.

Jvairios ,,pavyzdinés“ IKT gristo mokymosi veiklos (Zr. 2 priedg) ir mokymosi
planai mokytojams tapo iStekliais, kuriuos reikéjo isbandyti ir pritaikyti Lietuvos
kontekstui. Atsizvelgus j itin skirtinga bandomuyjy priemoniy pobudj, jy poveikio
mokiniy rezultatams nebuvo galima jvertinti kiekybiskai, bet iteracijomis atliekami
mokytojy ir mokiniy interviu bei apklausos padéjo suprasti inovacijy poveikj ir ateities
galimybes. Mokytojy nuomoné, ar tam tikra mokymosi veikla ir (arba) mokymosi
planas jy darbe yra veiksmingi, ar ne, yra labai svarbi, nes atskleidzia, ar galima tai-
kyti ateityje. Konkreciy projekto jgyvendinimo atvejy tyrimai klasése apémé pamoky
stebéjimg ir bandymy metu sukurty edukaciniy projekty istekliy nagrinéjima. Tai
suteiké galimybe sugretinti mokytojy ir mokiniy teiginius bei stebétg praktika.

Kadangi tikslas buvo i$bandyti ir jvertinti IKT gristo mokymosi scenarijus ir
veiklas Europos mokyklose, pagal iTEC metodika (iTEC, 2014), Lietuvos mokytojai
ne tik i$bandé inovatyvius mokymosi scenarijus, bet ir patys mokeési juos kurti, taikyti
IKT grjstas mokymosi veiklas plétodami mokymosi planus. Siekdama padéti plétoti
inovatyvy IKT grjsto mokymosi procesa Lietuvos tyréjy komanda grafiskai pavaiz-
davo mokymosi plang ,,Sukurk Zaidimg“ (zr. 12 pav.) ir tokj modelj pasitlé Lietuvos
mokytojams plétojant kitus mokymosi planus bei scenarijus. Zemiau paveikslélyje
vizualiai parodyta, kaip sukurti mokymosi plang pasirinkus tam tikrg mokymosi
scenarijy su jkvepiancia kuriamosios veiklos idéja ir pasitelkus jvairias ,,pavyzdines®
mokymosi veiklas bei jy sekas.

Siame mokymosi plane mokytojams sitilomas ,,pavyzdinis“ mokymosi veikly
derinys, pavyzdziui, pradedant nuo Jsivaizduok, Istirk, Planuok, Apsvarstyk, Kurk,
Klausk, Apsvarstyk, Perdaryk, Parodyk, Bendradarbiauk. Kiekviena mokymosi veik-
la grindziama mokytojo parinktomis arba veiklos aprasyme rekomenduojamomis
technologijomis, kurios gali bati Zymimos kaip ,reikalingos®, ,svarbios” ar tiesiog
»naudingos® (zr. 2 priedg). Tarkime, pasirinkus veiklg Kurk, galima programuoti,
konstruoti, redaguoti ir t. t., kaskart pasitelkiant atitinkamas technologijas.

Veikly seka yra pavyzding, bet neprivaloma, ir mokytojas savo nuozitra gali jas
derinti atsizvelgdamas j kuriamo mokymosi plano tikslg ir eiga. Pavyzdziui, tokia
veikla kaip Apsvarstyk (angl. reflect) gali buti kartojama dazniau, jei reikia patobulinti
kurios nors mokymosi veiklos rezultatus. Tos pacios mokymosi veiklos mokytojy gali
bati taikomos ir kitiems mokymosi planams plétoti diegiant jvairius kuriamosios
veiklos scenarijus, pavyzdziui, ,Papasakok istorijg” arba ,,Sukurk daiktg“ (zr. 3 prieda).
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|sivaizduok

Bendradarbiauk

Parodyk

Perdaryk

» Programavima:
» Konstravimas
« Redagavimas
+» Spausdinimas
« Kirimas

Kurk

12 pav. Mokymosi planas ,,Sukurk zaidima*

Inovatyvaus IKT grjsto mokymo(si) proceso plétojimas

Remdamiesi pateikta metodika, scenarijy aprasais (iTEC, 2013) ir karybiskai
taikydami inovatyvias IKT grjstas mokymosi veiklas Lietuvos mokytojai jgyvendino
ir plétojo mokymosi planus savo klasése. Nuo 2011 m. rugséjo iki 2014 m. balandzio
penkiais etapais mokytojai diegé inovatyvius scenarijus.

Kiekviename etape buvo sitiloma savo nuozitra jgyvendinti vieng i$ dviejy mo-
kymosi scenarijy - i$ viso 10 - ir juos jgyvendinti padedancias IKT grjstas mokymosi
veiklas.

Pirmajame inovatyvios IKT gristo mokymosi praktikos diegimo etape 2011 m.
rugséjo-gruodzio mén. Lietuvoje daugiausia mokytojy i$bandé scenarijus ,,Sviezio
oro gusis“ (angl. A breath of fresh air / Outdoor study project) ir ,Interneto duomeny
archyvai“ (angl. Online repositories rock).

Antrajame etape 2012 m. kovo-geguzés mén. Lietuvos mokytojai iSbandé scena-
rijus ,Matematika daugiakultiiréje aplinkoje” (angl. Mathematics in a multicultural
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setting) ir ,,Mokiniai kuria gamtos moksly mokymosi i$teklius“ (angl. Students creating
science learning resources).

Treciajame etape 2012 m. spalio-gruodzio mén. Lietuvos mokytojai buvo pa-
kviesti iSbandyti projekto iTEC sukurtas technologijomis gristas mokymosi veiklas
ir pagal jas jgyvendinti pasirinktus scenarijus ,,Mokyklos erdviy tobulinimas® (angl.
Redesigning school) bei ,Matematikos mokomojo zaidimo karimas® (angl. Designing
maths learning game).

Ketvirtajame etape 2013 m. vasario-balandzio mén. jvairiy dalyky mokytojai
iSbandé scenarijus ,,Papasakok istorija“ (angl. Tell a story) ir ,,Sukurk zaidima“ (angl.
Create a game), pagal kuriuos iSplétoti mokymosi planai pateikti treciojoje dalyje.

Penktajame etape 2013 m. rugséjo mén. — 2014 balandzio mén. jvairiy dalyky
mokytojai pritaiké scenarijus ,,Masy mokykla, masy aplinka® (angl. Our school, our
environment), ,Skaitmeniniy produkty karéjai“ (angl. Digital producers) ir savo nuo-
zitra rinkosi bei derino projekto iTEC sukurtas technologijomis gristas mokymosi
veiklas.

Mokytojai su mokiniais, pasirinke vieng scenarijy, jgyvendino jj kurdami tam
tikro dalyko ar integruotus edukacinius projektus jiems aktualia tema. 4 lenteléje
matome, kad i$ viso Lietuvos mokytojy su mokiniy klasémis ar grupémis buvo sukurti
182 aktualig problemg sprendziantys edukaciniai projektai.

4 lentelé. Edukaciniy projekty, parengty Lietuvos mokytojy pagal iTEC scenarijus,
statistika

iTEC projekto etapas ir scenarijaus pavadinimas Projekty skaicius
1 etapas. ,,Sviezio oro giisis* 52
1 etapas. ,, Interneto duomeny archyvai® 15
2 etapas. ,Mokiniai kuria gamtos moksly mokymosi i$teklius® 57
2 etapas. ,Matematika daugiakultaréje aplinkoje® 3
3 etapas. ,,Matematikos mokymosi zaidimo karimas“ 14
3 etapas. ,Mokyklos erdviy tobulinimas® 13
4 etapas. ,,Papasakok istorijg" 24
4 etapas. ,,Sukurk zaidimg* 4
5 etapas. ,Skaitmeniniy produkty kiréjai“ 11
5 etapas. ,,Misy mokykla — miusy aplinka® 11
I$ viso mokymosi planus jgyvendinanciy projekty 182
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Visi Lietuvos mokytojy iSbandyti projekto iTEC scenarijai ir veiklos paskelbti
iTEC projekto svetainéje Lietuvoje (ITC, iTEC, 2014).

2.2.2. Tyrimo apimtis ir respondentai
Tyrimo eiga

Kaip nurodyta 2.2. poskyryje, disertacinj tyrimg sudaro 3 dalys. Pirmojoje dalyje,
t. y. vykdant atvejo tyrima, atliktos penkios iteracijos (zr. 9 ir 10 pav.). Tyrimas leido
nuosekliai jgyvendinti tris disertacinio darbo uzdavinius, pateiktus jo jvade:

- trecig uzdavinj: iSryskinti IKT gristo mokymo(si) proceso personalizavimo
veiksmingumo poZymius ir kriterijus;

- ketvirtg uzdavinj: sudaryti IKT gristo mokymo(si) personalizavimo veiksmin-
gumo kriterijy sistema;

- penkta uzdavinj: atlikti IKT grjsto mokymosi veikly personalizavimo veiks-
mingumo vertinimg mokiniy pozitriu taikant sudaryta kriterijy sistema.

Pirmoji tyrimo dalis — daugybinis atvejo tyrimas. Tiriamas atvejis — tai anksc¢iau
pateikta iTEC projekto inovatyvi IKT gristo mokymosi praktika, jos pavyzdziai,
atrinkti tirti personalizavimo veiksmingumo aspektu. Tai pavyzdiniai atvejai i$ visy
projekto etapy, kurie pasizyméjo inovacijy brandos ir personalizavimo dimensijy
raiSka kuriant edukacinius projektus. I§ 182 projekty, jgyvendinty pagal pasitalytus
scenarijus, atvejy tyrimui atrinkta 11 edukaciniy projekty, sukurty mokytojy su
mokiniais pagal populiariausius scenarijus. Buvo atliktos 5 atvejo tyrimo iteracijos
kartu su kiekvienu i$§ penkiy iTEC etapy, per kuriuos buvo i$bandomi ir vertinami
mokymosi scenarijai, skirti ateities (zr. 1.2.4. sk.) klasei:

o i$ 1 etapo - trijy klasiy atvejai;

o i§2 etapo - trijy klasiy atvejai;

o i$ 3 etapo - vienos klasés atvejis;

o 154 etapo - vienos klasés atvejis;

« i§ 5 etapo - trijy klasiy atvejai.

Ypac didelés sékmeés sulauké pirmojo etapo bandomasis inovatyvios IKT gristo
mokymosi praktikos mokymosi scenarijus ,,SvieZio oro giisis“. Prie§ bandymg mo-
kymosi scenarijus buvo jvertintas remiantis pirmajame etape iTEC eksperty® siilo-
mais kriterijais. Scenarijus surinko didziausig bendra 100 baly vertinima pagal visus
kriterijus, kurie buvo lygiaverciai (Zr. 4 prieda). Isbandzius iTEC scenarijy ,,Sviezio

* iTEC projekto inovatyvius scenarijus ir veiklas plétoje ,,Future lab“ (Cranmer, 2013) ir AALTO.
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oro gusis®, jis taip pat gavo apklausty mokytojy ir mokiniy teigiamus jvertinimus bei

pasizyméjo geromis prisitaikymo prie bendryjy programy ir ugdymo tiksly galimy-

bémis. Mokytojai pabrézé, kad yra patenkinti nauja ugdymo praktika.

Kokybinio vertinimo metodologija, taikyta iteracijomis, leido uzfiksuoti inova-
cijy poveikj mokymui(si) ir atsizvelgti j kiekvieno atvejo tyrimo iteracijos rezultatus,
tikslinti personalizavimo veiksmingumo pozymius ir kriterijus, nes buvo atliktas
surinktais kokybiniais duomenimis gristas formuojamasis, o ne apibendrinamasis
vertinimas. I§ dalies struktiiruoti interviu su mokytojais, i$bandziusiais inovatyvius
IKT gristo mokymosi scenarijus, leido atskleisti inovatyvaus IKT grjsto mokymosi
proceso pozymiy kategorijas ir suformuluoti esminius kriterijus, kurie leidZia atpa-
zinti, vertinti ir apradyti, personalizuoti veiksmingg ugdymo procesa.

Atvejo tyrimo eigoje pozymiy kategorijos buvo tikslinamos remiantis lyginamgja
matrica. Jau po pirmosios atvejo tyrimo iteracijos inovatyvios praktikos pozymiai
pagal isskirtas kategorijas buvo palyginti su mokymosi personalizavimo savybémis
(bruozais) pagal REORDER modelio (Buckley, 2010, p. 21) aspektus, aprasytus
1.1.3. skyrelyje. Lyginamoji matrica padéjo pozymiy kategorijas susieti su mokymosi
personalizavimo aspektais ir suformuluoti pradinius IKT grjsto mokymo(si) persona-
lizavimo veiksmingumo kriterijus. Duomeny analizés eiga pristatyta 2.4. poskyryje,
lyginamoji matrica - 3.1. poskyryje.

Antroji tyrimo dalis - tai suformuluoty personalizavimo veiskmingumo kriterijy
tikslinimas ir vertinimas (prioritety sekos sudarymas) pasitelkus jvairaus pobudzio
ekspertizes. Mokytojy diskusijy grupés ir eksperty apklausa taikyta 4 darbo uzdavi-
niui jgyvendinti.

Tyrimo dalyviai buvo atrinkti atsizvelgus j vertinimo metodo procediira, siekiant
uztikrinti tyrimo duomeny patikimuma. Inovatyvaus IKT gristo mokymo(si) proceso
pozymiy ir personalizavimo veiksmingumo pozymiy bei kriterijy vertinimas atliktas
taikant du skirtingus metodus:

1. mokytojy grupés diskusija i§ dviejy daliy: pirmoje dalyje atlikta interaktyvi
anoniminé apklausa iSskirtiems inovatyvios praktikos ir personalizavimo veiks-
mingumo pozymiams tikslinti bei vertinti (2 iteracijos); antroje dalyje atlikta
mokytojy grupiné uzduotis siekiant patikslinti personalizavimo veiksmingumo
kriterijus ir nustatyti prioritety seka;

2. individuali eksperty apklausa tikslinant personalizavimo veiksmingumo kriterijus
bei rodiklius ir jy prioritety seka. Apibendrinti eksperty apklausos duomenys
leido sudaryti IKT grjsto mokymo(si) personalizavimo veiksmingumo kriterijy
sistema.

Po atvejy analizés iTEC mokytojy bendruomenés Lietuvoje dalyviy ekspertiniai
vertinimai leido patikslinti bendriausius inovatyvaus IKT gristo mokymosi proceso
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personalizavimo veiksmingumo kriterijus bei juos jvertinti. Nustatyta personaliza-
vimo veiksmingumo kriterijy prioritety seka, kurios pagrindu sudaryta IKT grjsto
mokymo(si) personalizavimo veiksmingumo kriterijy sistema.

Trecioji tyrimo dalis — inovatyviy IKT grjsto mokymosi scenarijy veiklos per-
sonalizavimo veiksmingumo vertinimas mokiniy poziiriu, atsizvelgus j sudaryta
kriterijy seka. Mokiniy apklausa taikyta 5-ajam Sio darbo uzdaviniui jgyvendinti.
Siekiant jvertinti inovatyviy IKT gristo mokymosi scenarijy veiklg personalizavimo
veiksmingumo pozitriu ir aprobuoti i§ryskintus su mokiniais susijusius kriterijus,
atlikta visy mokiniy, iTEC véliausio etapo dalyviy, apklausa internete.

Tyrimo imtis

Siekiant istirti inovatyvig IKT gristo mokymosi praktika, jgalinancia personali-
zuoti mokymasi, pasirinkas daugybinis atvejis — Lietuvos mokykly pradinés mokyklos
1-4 klasése ir pagrindinés mokyklos 5-8 klasése jgyvendinti inovatyviy IKT grjsto
mokymo(si) scenarijy ir veikly pilotiniai bandymai. Kaip jau minéta, formuluojant
tyrimo ribas, jis atliktas pradinio ir pagrindinio ugdymo mokyklos (progimnazijos)
1-8 klasése, nukreipiant démesj j inovatyviy IKT gristo mokymosi scenarijy diegimo
procesa, nenagrinéjant jy poveikio programy jgyvendinimui ar mokiniy pasieki-
mams. Atrinkti atvejai atitiko pirminius nustatytus personalizavimo pozymius ir
buvo labai informatyvas $ia prasme, todél nebuvo siekiama atskirti mokiniy klasiy
pagal amziaus grupes.

Duomenys apie atvejy tyrimo dalyvius pateikiami 5 lenteléje. Joje pateikiami kiek-
vieng atrinktg atvejj jgyvendinusiy IKT gristo mokymosi scenarijy dalyviy parengty
edukaciniy projekty pavadinimai ir dalykai, kuriy mokant buvo rengiami projektai,
dalyvavusiy mokiniy skaicius ir klasés, rengusiy projektus mokytojy dalykai. Admi-
nistracijos atstovai arba talkine inovatyvioms veikloms mokykly IKT koordinatoriai
taip pat dalyvavo atvejy tyrime, jj komentuodami trumpame interviu apie inovatyvios
IKT grijsto mokymosi praktikos sékme.
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5 lentelé. Inovatyvios praktikos atvejo tyrimo imtis

At\.re] © | Inovaty- Parengti edukaciniai projek- | Mokiniy
tyrimo |vausscena-| .. . . . iy Dalyko
.. tai ir dalykai, kuriy metu jie skaicius, ! .
etapas/ | rijaus pa- . . mokytojas (-ai)
. .. . . buvo rengiami klasés
iteracija | vadinimas
1. ,,Ar Zinali, kiek sveria tavo n=17 Matematikos (2)
kupriné?“ Matematika, svei- (7-8 klasés)
katos ugdymas
Coi s 2. ,Medziai misy mokyklos n=12 Pradinés
»oviezio e a . .
1 - .« |teritorijoje®. (3 klaseé) klasés (1)
oro gusis R
Pasaulio pazinimas
3. ,,0ro uzter$tumas Panevé- n=7 Informaciniy
zyje“. Biologija, informacinés (8 klasés) technologijy (1),
technologijos biologijos (1)
4. ,Abécélé”. n=24 Informaciniy
Mokiniai I.nforr.nacmes technologijos, (4 klasés) jcechgologuu, 1),
. lietuviy kalba lietuviy kalbos (1)
kuria gam- . e 11 .
5. ,Istorijos mokymosi istekliy n=17 Istorijos (1)
2 tos moksly |, .7 « ;
“ | biblioteka“. (7 klasés)
mokymosi .
isteklius® Istorija
6. ,,Suzinok n=18 Pradinés kla-
Pasaulio pazinimas (3 klasés) sés (1)
»Matema- |7 ,,Geometrija pradinukui. n=16 Pradinés
tikos mo- | Matematika, Zurnalistikos ba- | (2-4 klasés) klaseés (1)
3 komojo zai- | relis
dimo kiri-
mas”
4 »Papasakok | 8. ,,Mano augintinis® n=17 Pradinés
istorijg* Pasaulio pazinimas (2 klasés) klasés (1)
9. ,Karybiskumas mums sutei- n=18 Informacinés
kia sparnus®. (6-7 klasés) | technologijos (1),
Informacinés technologijos, $okis (1)
$okis
»Skaitmeni-
5 niy produk- | 10. ,Vandens... Vandens? Van- n=26 Pradinés
ty karéjai“ | dens!” (3 klasés) klaseés (1)
Pasaulio pazinimas
11. ,Aplink pasaulj su bite*”. n=29 Pradinés
Pasaulio pazinimas (1-2 klasés) klasés (2)
I§ viso: |5 scenarijai |11 edukaciniy projekty 201 mokinys 16 mokytojy

¢ Edukacinio projekto svetainé http://geometrija-pradinukui.blogspot.lt
7 Edukacinio projekto svetainé https://www.lutute.com/archyvas-2014-2015-m-m-3-klas%C4%97/itec-projektas-5-ciklas/
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Pavieniy atvejy tyrimai atlikti Klaipédos, Vilniaus, Panevézio ir Utenos mokyklo-
se nuo 2011 m. rugséjo iki 2014 m. balandzio per penkias iteracijas; n = 11. Detaliau
atrinkti atvejai pristatyti 2.3.1. skyrelyje.

Mokytojy grupés diskusijos atliktos su 29 mokytojais per pirmga iteracijg ir su
24 mokytojais per antrg iteracija — tai visi iTEC projekto mokytojai Lietuvoje, kurie
zengeé  baigiamajj iTEC etapg ir patys mokési kurti IKT grjsto mokymo(si) scenarijus,
veiklas bei mokymo(si) planus.

Eksperty apklausai atrinkta 11 mokytojy, kurie patys pradéjo kurti inovatyvius
IKT grjsto mokymo(si) scenarijus, veiklg ir planus bei dalinosi patirtimi su iTEC
mokytojy bendruomene Lietuvoje. Tai yra aktyviausiai dalyvave ir turintys didziausia
inovatyvaus IKT gristo mokymo(si) diegimo patirtj mokytojai. Dalis atrinkty eksperty
buvo parenge edukacinius projektus ir dalyvavo atvejo tyrime su mokiniy klase bei
mokytojy grupés diskusijose.

Mokiniy anketinéje apklausoje pakviesti dalyvauti visi mokiniai, dalyvave pa-
skutiniame iTEC projekto etape. Paraginti ir instruktuoti savo mokytojy — iTEC
bendruomenés dalyviy internetu atsaké 110 mokiniy.

2.3. Tyrimo instrumentai
2.3.1. Pozymiy ir kriterijy identifikavimas

Siekiant atskleisti bendrus inovatyvaus IKT grjsto mokymo(si) proceso ir moky-
mosi personalizavimo pozymius bei i$ryskinti inovatyvaus IKT gristo mokymo(si)
proceso personalizavimo veiksmingumo kriterijus, taikytas atvejo tyrimas. Jo metu
nagrinéti inovatyvaus IKT gristo mokymosi proceso pozymiai, kuriais remiantis
iSryskintos personalizavimo veiksmingumo pozymiy kategorijos ir nustatyti perso-
nalizavimo veiksmingumo kriterijai.

Disertaciniame darbe vertinant inovatyvig praktika buvo analizuojami interviu
duomenys (zr. 6 ir 10 priedus) apie iTEC projekto mokymosi scenarijus ir edukaciniy
projekty medziaga siekiant atskleisti scenarijy ir jy veiklos personalizavimo veiks-
mingumo pozymius. Buvo 11 mokytojy individualiy interviu, kuriy metu pasisake
13 mokytojy, t. y. du interviu buvo atlikti su dviem mokytojais, suktirusiais bendra
edukacinj projekta. Interviu jrasy pagrindu buvo gryninami bendriausi inovatyvios
IKT grjsto mokymo(si) praktikos pozymiai. Mokytojy interviu tikslas buvo kuo de-
taliau apibrézti inovacijy diegima. Jy buvo klausiama apie scenarijy taikymo procesa,
suderinamumg su programomis, sekmeés veiksnius, mokiniy pozitirj, technologijy
taikymo i§$akius ir nauda (zr. 5 prieda).
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Formuojant esminiy pozymiy kategorijas taip pat buvo atsizvelgta j mokiniy
klasiy grupiy interviu (zr. 5 prieda) duomenis bei interviu su administracija. Papil-
domai buvo ai$kinamasi, kaip mokiniai supranta (suvokia) savo galimybes atskleisti
asmenines mokymosi galias, mokytis savarankiskai. Administracijos pozitris buvo
svarbus tik tais aspektais, kurie patvirtino mokytojy teiginius ir buvo nukreipti j
individualy ugdymo proceso lygmeni.

Gauti duomenys kategorizuoti, po kiekvieno naujo atvejo analizés tikslinti ir
lyginti tarpusavyje bei su kity taikomyjy ir teoriniy tyrimy duomenimis. I$analiza-
vus atvejy duomenis, nustatytos inovatyvios praktikos atvejy pozymiy kategorijos ir
apibrézti bendriausi IKT gristo mokymosi personalizavimo veiksmingumo pozymiai.

Atvejy atranka personalizavimo veiksmingumui vertinti

Kadangi personalizavimo veiksmingumo samprata glaudziai susijusi su abipuse
saveika mokinio aplinkoje ir technologijy (medijy) naudojimu kuriamajai kirybinei
ir konstrukcinei veiklai (mokymosi i$tekliy ir priemoniy kiirimas, programavimas ir
modeliavimas, aplinkos pertvarkymas ir kiirimas, bendruomenés telkimas mokytis
ir kurti), tyrimui buvo atrinkti atvejai, kurie atitiko mokinio ir mokymosi aplinkos
saveikos metodologine nuostata, t. y. pasiZzyméjo jvairia mokiniy konstrukcine ir
kuriamgaja karybine veikla, bendradarbiavimu ir jvairiy technologijy panaudojimu
kuriant mokymosi aplinka bei isteklius.

Remtasi pagrindiniais teorinés analizés metu i$skirtais personalizavimo veiks-
niais, parodanciais proceso personalizavimo veiksminguma. Be $iy bendry proceso
pozymiy, atvejai atrinkti analizuojant mokiniy ir mokytojy sukurtus edukacinius
projektus ir jvairius skaitmeninius mokymosi isteklius ((iTEC, 2014). Taip pat nau-
dodami jvairias elektronines priemones (jrankius) mokymosi veiklai ar istekliams
kurti mokiniai rinkosi objektus, spalvas, jvairius sukurtus mokymo(si) veiklos
$ablonus (pvz., zaidimas, pasakojimas), kuriy pagrindu personalizavo mokymo(si)
veikla, patys kiiré naujus mokymo(si) iSteklius. Jgyvendinty scenarijy veikla numateé
tokiy XXI a. jgadziy ugdyma kaip kirybiskumas, kritinis mastymas, bendravimas,
bendradarbiavimas, tyrimas ir tyrinéjimas, iniciatyva ir savarankiskas mokymasis.
Atvejo tyrimui atrinkti projektai pateikti 5 lenteléje.

Zemiau pateikti edukaciniai projektai, atrinkti daugybinio atvejo tyrimui.

Pirmoji iteracija (2011 m. ruduo), 3 edukaciniai projektai pagal scenarijy ,,Sviezio
oro gusis™

Pirmas atvejis — projekto ,,Ar zinai, kiek sveria tavo kupriné?“ kairimas mokant
matematikos dalyko ir integruojant j pamokas sveikatos ugdymo klausimus. Eduka-
cinio projekto dalyviai - 17 septinty-astunty klasiy mokiniy (14-15 m.), kurie atliko
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mokiniy kupriniy tyrima bei parengé rekomendacijas apie kupriniy naudojima jau-
nesniems mokiniams, bendraamziams ir tévams. ] problemos sprendimg orientuoto
projekto iniciatorés — dvi matematikos mokytojos — iSorés eksperte pakvieté mokyklos
medicinos darbuotoja. Sverdami kuprines mokiniai naudojo buitines svarstykles, o
tyrimo duomenims apdoroti ir pateikti tobulino Exel programos naudojimo jgadzius.
Mokydamiesi matematikos dalyko pagal bendrasias programas galéjo parodyti rezul-
tatg ir sulaukeé savo veiklos pripazinimo mokyklos bendruomenéje parenge filmuka
apie atlikta tyrimg. Projekto rezultatai buvo skelbiami mokyklos svetainéje, o tai
padéjo atkreipti tévy démesj j problemg ir matyti mokiniy veiklos rezultatus.

Antras atvejis — tiriamasis projektas ,MedzZiai masy mokyklos teritorijoje®, kurj
pradiniy klasiy mokytoja inicijavo per pasaulio pazinimo pamoka su 12 trecios klasés
(9-10 m.) mokiniy. Projekto idéja jkvépé tema apie medziy naudg dalyko progra-
moje. Su mokiniais aptartas tikslas — susipazinti su medziais, auganciais mokyklos
teritorijoje, ir jvertinti jy nauda Zmonéms bei aplinkai. Pazindami medzius kieme
mokiniai naudojo skaitmeninius fotoaparatus, skai¢iavo jvairiy rasiy medzius ir
ieskojo informacijos Google paieskos sistemoje. Mokyklos teritorijoje esanc¢iy medziy
skaicius bei rasis mokiniai parodé mokyklos bendraamziams parenge pateiktj su
Power point programa.

Trecias atvejis — dar vienas tiriamasis projektas ,,Oro uzter§tumas Panevézyje,
atliktas informaciniy technologijy btrelyje. Dalyviai - 7 astuntos klasés (14-15 m.)
mokiniai, informaciniy technologijy mokytoja ir eksperto patarimus teikusi biologijos
mokytoja. Pasiskirste savarankiskai j grupes mokiniai rinko nuo skirtingy medziy
kerpiy pavyzdzius miesto centre ir atokesniuose rajonuose. Nufotografave kerpes
ieskojo informacijos internete ir padaré gauty pavyzdziy aprasus, duomenis apie juos
suraseé i lenteles ir apdorojo Excel programa. Mokiniai parengé savo grupiy veiklos
pristatymus naudodami interaktyvig lentg, kartu apibendrino rezultatus, aptaré
pasiekimus, kuriuos biologijos mokytoja jvertino pazymiais.

Antroji iteracija (2012 m. pavasaris) — 3 edukaciniai projektai pagal scenarijy
»Mokiniai kuria gamtos moksly mokymosi isteklius®

Ketvirtas atvejis — edukacinis projektas ,,Abécélé®, sukurtas per integruotas infor-
maciniy technologijy ir lietuviy kalbos pamokas. Dalyviai - 24 ketvirtos klasés (10-11
m.) mokiniai, jkvépti pradiniy klasiy mokytojos [Informantas 3] ir paskatinti naudoti
technologijas informaciniy technologijy mokytojo [Informantas 2]. Tikslai - sukurti
naudingy mokymosi iStekliy ir patrauklia forma papasakoti apie visas lietuviskos
abécélés raides pirmos klasés mokiniams. Mokiniai poromis kiiré Prezi pateiktis apie
pasirinktas abécélés raides ir jas kélé j mokytojo parengta Wiki bibliotekélés erdve.
Edukaciniai istekliai paskelbti mokyklos virtualioje erdvéje, juos naudoja pradiniy
klasiy mokiniai.
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Penktas atvejis — virtualioji ,,Istorijos mokymosi i$tekliy biblioteka®, sukurta
septintos klasés mokiniy per istorijos pamokas. Dalyviai - 17 mokiniy (14-15 m.) ir
istorijos mokytoja (klasés auklétoja) [Informantas 5]. Tikslas buvo parengti naudingos
mokymosi medziagos istorijos pamokoms. Mokiniai, bendradarbiaudami Wiki erd-
véje, kiiré Power Point arba Prezi pateiktis istorijos temomis pagal programa. Virtuali
biblioteka i§ parengty pamoky ciklo buvo sukurta Wiki pagalba. Mokiniy sukurti
mokymosi istekliai pristatyti klasés draugy rate. Aptare vertinimo kriterijus, bendrai
apsvarste sukurta medziagg mokesi viesai diskutuoti. Bibliotekeélé toliau naudojama
istorijos pamokose.

Sestas atvejis — edukaciniy plakaty kiirimo projektas ,,Suzinok . Dalyviai - 18 tre-
¢ios klasés (9-10 m.) mokiniy ir pradiniy klasiy mokytoja [Informantas 4]. Ileskodami
informacijos Google mokiniai lankési kompiuteriy klaséje ir ktiré zaismingus virtua-
lius plakatus (angl. glogs) su Glogster programéle apie gamtos reiskinius, pvz., Slapdri-
ba, véja, Serksna, ruka, liety, krusa, puga, sniega, dangaus kinus - saule, zvaigzdes,
meénulj, taip pat apie zemynus. I$§ukj kurti su Glogster padéjo jveikti mokomojo filmo
apie 8ig programeéle perziiira ir mokytojos pagalba susikuriant paskyra bei naudojant
programos galimybes. Mokiniai taip pat i$moko atsisiysti, kurti ir skelbti internete
savo profilj, mokeési angly kalbos. Grupés darbus paskelbé mokytoja, naudodama
Thinglink programeéle. Plakatai pristatyti naudojant interaktyvig lenta.

Trecioji iteracija (2012 m. ruduo) - edukacinis projektas pagal scenarijy ,,Mate-
matikos mokomojo zaidimo karimas®.

Septintas atvejis — per matematikos pamoka pritaikydama zurnalistikos barelio
tematika mokytoja su mokiniais sukiré projekta ,,Geometrija pradinukui®. Projekto
tikslas — ugdyti mokiniy matematinius gebéjimus kuriant interaktyvius zaidimus
bendraamziams ir jaunesniems mokiniams paprasta intuityvia programavimo pro-
grameéle Scratch. Dalyviai — 16 antros—ketvirtos klasés mokiniy ir pradiniy klasiy
mokytoja (Zurnalistikos btirelio vadové) [Informantas 6]. Mokytoja sukaré bloga,
kuriame mokiniai galéjo skelbti savo sukurtus zaidimus ir komentarus. Mokiniai
pasidalino j tris grupes pagal amziy - antrokai, treciokai ir ketvirtokai ir pradéjo
ieskoti zaidimy pavyzdziy Google, tikrinti geometrijos sgvokas kurdami biasimiy
zaidimy minciy Zemélapius su Popplet. Sukare ir jkéle zaidimus mokiniai perzitiréjo
ir komentavo vieni kity zaidimus Primarywall virtualioje lentoje. Savo sukurtus zai-
dimus mokiniai pristaté kity klasiy mokiniams, kurie i$bandé ir pateiké komentarus.

Ketvirtoji iteracija (2013 m. pavasaris) — edukacinis projektas pagal scenarijy
»Papasakok istorijg“.

Astuntas atvejis — edukacinis projektas ,,Mano augintinis“ pagal scenarijy ,,Pa-
pasakok istorijg” per pasaulio pazinimo dalyka. Dalyviai - 17 antros klasés mokiniy
(8-9 m.) ir pradiniy klasiy mokytoja [Informantas 6]. Kuriant edukacinj projekta
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buvo siekiama sudominti mokinius tyrinéti ir dalintis patirtimi apie auginamus
gyvunus. Mokiniai turéjo i§mokti bendrauti ir bendradarbiauti, geriau pazinti savo
aplinka. Projekto tema buvo pasirinkta kartu su mokiniais, kurie pasidalino j grupes
pagal dominancius gyvinélius, buvo naudojamas TeamUp jrankis. Mokiniai atliko
tirilamaja veiklg padedami mokytojos ir tévy, sukiiré minciy zemélapius su Popplet
programa. Susirinke informacijg kiiré komiksus su Toondoo ar kitaip vizualiai ja
pavaizadvo. Filmuodami savo gyviinus naudojo Animoto programéle. Apie §j pro-
jekta mokytoja sukaré vaizdo filma, o atliktas mokymosi veiklas aprasé edukaciniam
projektui skirtoje svetainéje.

Penktoji iteracija (2013-2014 m. m.) - trys edukaciniai projektai pagal scenarijy
»Skaitmeniniy produkty kuiréjai®:

Devintas atvejis — projektas ,Karybiskumas mums suteikia sparnus“ sukurtas per
integruotas informaciniy technologijy ir $okiy pamokas. Dalyviai - 18 $estos ir sep-
tintos klasiy mokiniy, informaciniy technologijy [Informantas 2] ir $okiy mokytojai
[Informantas 7]. Tikslas — sukurti interaktyvig knygele su skaitmeniniu Zemélapiu
surinkus jzymybiy, skulptiry ir skulptaréliy koordinates Klaipédoje. Mokiniai
su mobiliaisiais jrenginiais, grupelémis lankydamiesi mieste, fiksavo garsinamy
objekty koordinates ir kélé nuotraukas j Dropbox bei pasidalino Edmodo virtualioje
aplinkoje. Pristatymai apie grupeliy apraSomus objektus integravo vaizdo jrasus ir
buvo bendrinami Google diske. Elektroninei knygai sukurti mokytojai panaudojo
Calameo ir ISSUU programéles. Mokiniy skatinimui darbai buvo publikuojami mo-
kyklos bendruomenei matomoje erdvéje. Veikly ir jrankiy pasirinkimo gausa padéjo
ugdyti mokiniy bendrasias kompetencijas — bendravimo, socialine, laiko vadybos,
atsakomybe, iniciatyva.

Desimtas atvejis — edukacinis projektas ,Vandens... Vandens? Vandens!®, sukurtas
per pasaulio pazinimo pamokas. Dalyviai — 26 trecios klasés mokiniai ir pradiniy
klasiy mokytoja [Informantas 6]. Tikslas — i$mokti daugiau apie vandenj skaitmeninés
ziniasklaidos priemonémis kuriant mokomasias laidas. Filmuodami mokiniai atliko
zurnalistinius tyrimus apie vandens skonj, jo savybes, kelig iki namy, naudojimasi
buityje, vandens formas gamtoje. Pristatymai, diskusijos per pamokas ir kitos mo-
kyklos veiklos buvo fiksuojamos ir jrasomos skaitmeninémis priemonémis, po to
redaguojamos su Magisto programeéle ir jkeliamos j Youtube kanalg. Mokytoja visus
sukurtus iSteklius paviesino edukacinio projekto svetainéje®.

Vienuoliktas atvejis — edukacinis projektas ,,Aplink pasaulj su bite“, sukurtas
per pasaulio pazinimo pamokas. Dalyviai — 29 pirmos ir antros klasés mokiniai su
projekta inicijavusia antros klasés mokytoja ir prisidéjusia pirmos klasés mokytoja.

8 Edukacinio projekto ,Vandens... Vandens? Vandens!“ svetainé https://vanduo.jimdo.com/
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Tikslas — nagrinéjant aktualig bi¢iy ekologijos temg iSmokti kurti naujais jrankiais
skaitmeninius plakatus ir filmuka. Mokiniai tobulino komandinio darbo jgudzius,
mokési bendradarbiauti susiskirte j grupes TeamUp jrankio pagalba. Jie gavo uzduotis
mokytojos sukurtoje klasés svetainéje ir atliko apklausg mokykloje bei jos teritorijoje.
Parenge informacinius plakatus su Glogster programéle, sukiire Scratch matematinius
zaidimus ir Hot Potatoes kryziazodzius mokiniai pristaté juos eksperty grupei - kity
antry klasiy mokiniams. Juos isbande mokiniai - naudojimosi ekspertai pateiké
sitlymus, kaip tobulintis darbus. Atskleisdami A. Einsteino mintj: ,Jei pasaulyje
neliks biciy, tai per trejus ketverius metus i$nyks ir Zmonija“, mokiniai kiiré minéiy
zemélapius su Popplet ir bi¢iy piesinius su MS Paint programomis. Jie taip pat gami-
no emblemas ir kvietimus téveliams bei mokyklos administracijai j ,,Bi¢iuliy klubo®
jkurtuves, kuriy metu mokyklos bendruomenei buvo pristatyti projekto darbai ir
zurnalistinio tyrimo rezultatai. Mokiniai taip pat parengé informacinj-pramoginj
montazg. Projekto veiklos skatino ugdyti mokiniy kritinj mastyma, kirybiskuma,
iniciatyvuma, tyrinéjimg ir savarankiska mokymasi.

Sie ir kiti gerosios IKT gristo mokymo(si) praktikos pavyzdziai — Lietuvos mo-
kytojy sékmeés istorijos® yra prieinamos iTEC projekto svetainés viesojoje erdvéje.

2.3.2. Kriterijy prioritety sekos nustatymas

ISgryninti inovatyvaus IKT gristo mokymo(si) proceso personalizavimo veiks-
mingumo kriterijus ir jy rodiklius pagrindinéje mokykloje padéty ekspertinis verti-
nimas. Tam naudojami kokybiniai ir kiekybiniai tyrimy instrumentai yra autoriniai,
ju klausimai pateikiami 7 ir 11 prieduose.

Mokytojy grupés diskusijos taikytos siekiant patikslinti ir jvertinti inovatyvios IKT
gristo mokymo(si) praktikos atvejy tyrimo metu i§skirtas personalizavimo poZymiy
kategorijas ir personalizavimo veiksmingumo kriterijus. Personalizavimo veiksmingu-
mo kriterijai buvo vertinami i§ pradziy naudojantis ,,Promethean” balsavimo sistema,
atliekant interaktyvia grupés apklausa. Vertinimui pateikti trys klausimai: 1) Ar pri-
tartuméte $iems gerosios praktikos pozymiams? Pasitlykite savo pozymj (kriteriju);
2) Ivertinkite, kiek Sie pozymiai svarbis kuriant ateities klase (t. y. ar tai inovatyvi
praktika); 3) [vertinkite, kiek svarbus $is kriterijus jgalinant personalizuotg mokymasi.
Visi pozymiai (kriterijai) pateikiami 6 ir 7 lentelése. Naudota vertinimo skalé nuo 1 iki
9, kurioje 2,4, 6, 8 — tarpinés reik§meés: 1 - svarbus; 3 - vidutiniskai svarbus; 5 - esminis
arba labai svarbus; 7 — ypac svarbus; 9 - buitinas, nepaprastai svarbus.

° Lietuvos mokytojy iTEC bendruomenés nariy edukaciniy projekty aprasai goo.gl/8UYQmo
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Siekiant patikslinti ir atskleisti kokybine interaktyvios apklausos rezultaty kom-
ponente, grupés diskusijos antru zingsniu atliktas kokybinis $iy kriterijy vertinimas.
Tiems patiems mokytojams pasitlyta patikslinti ir jvertinti kriterijy grupes, diskusijos
metu sudarant personalizavimo veiksmingumo kriterijy prioritety seka. Pradedant
grupés diskusija, mokytojy buvo paprasyta surikiuoti kriterijus déliojant korteles su
kriterijy pavadinimais nuo paciy svarbiausiy iki maziau svarbiy. Korteliy seka buvo
tikslinama tol, kol visi mokytojai, diskutuodami ir argumentuodami savo nuomone,
priémé bendra sprendima.

Siekiant patikslinti kriterijy prioriteto seka, kai kriterijus papildé mokytojai ir
buvo bendrai sudaryta kriterijy seka, surengta inovatyvios IKT grjsto mokymosi
praktikos eksperty individuali apklausa. Su ekspertais individualiai aptartas kriterijy
turinys, rodikliai, tikslinamos personalizavimo veiksmingumo kriterijy formuluotés,
ju turinys ir seka pagal prioritetus. Eksperty apklausa leido patikrinti grupés diskusijy
rezultatus, padéjo atlikti veiklos tyrimo rezultaty metaanaliz¢ sudarant IKT grjsto
mokymosi personalizavimo veiksmingumo kriterijy sistema. Eksperty individualaus
vertinimo uzduotis ir siilymy suvestiné pateikta 11 priede.

2.3.3. IKT grjsto mokymosi veikly vertinimas

Esminiai personalizavimo veiksmingumo vertinimo kriterijai sudaré pagrinda
apklausti mokinius atsizvelgiant j gautus kriterijus ir mokiniy pozitriu jvertinti
inovatyviy IKT grjsto mokymosi scenarijus papildanciy veikly personalizavimo
veiksminguma.

Siekiant jvertinti inovatyvias IKT gristo mokymosi veiklas personalizavimo
veiksmingumo aspektu, panaudoti svarbiausi, mokinio lygmens, kriterijai pabréziant
mokiniy nuomong apie penkias iSbandytas veiklas. Sudarant Mokinio anketg (zr.
8 prieda) ir siekiant, kad mokiniai aktyviau dalyvauty apklausoje, ji buvo pateikiama
interaktyviu budu, atsizvelgus j greitai senkancig mokiniy motyvacija. Suderinus su
projekto iTEC mokytojais, ypa¢ pradiniy klasiy, ir atvejo tyrimo ekspertais, atsi-
zvelgiant j mokiniy galimybes tinkamai suprasti klausimus, jiems suformuluoti tik
du uzdari klausimai vertinant mokymosi veiklas pagal kiekvieng i§ dviejy mokinio
lygmens personalizavimo veiksmingumo kriterijy: 1) apie mokiniy vaidmeny pasi-
keitimg ir 2) apie jy jsitraukimg ir motyvacija mokymosi procese. Klausimus sudaré
atsakymai apie kiekvieng i§ IKT grjsto mokymosi isbandyty veikly:

o Aplinkos tyrinéjimas uz mokyklos riby;

« Projekto, pasakojimo, zaidimo karimas;

« Mokomojo filmo, svetainés, kity skaitmeniniy priemoniy kirimas internete;
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» Mokymosi priemoniy saugyklos internete kairimas su klasés draugais;

« Mokymosi aplinkos mokykloje ir uz jos riby pertvarkymas, kiirimas.

Papildomai pateikti du atviri neprivalomi klausimai, kad mokiniai galéty laisvai
pasitilyti savo veiklas.

Mokiniams pasiilyta anketiné apklausa buvo pateikta internete’. Uzpildyti anke-
tas mokinius paskatino iTEC baigiamajame etape kartu su klase dalyvave mokytojai.
Su mokytojais savo ruoztu buvo suderinta instrukcija apie apklausos vykdymo pro-
cediirg ir aptartas instrukcijy pateikimas mokiniams. ] anketos klausimus internetu
atsaké penktojo iTEC projekto etapo mokiniai dalyviai - i$ viso 110. Gauti atsakymai
pateikiami 3 skyriuje.

2.4. Duomeny analizés eiga
Inovatyvios IKT grijsto mokymo(si) praktikos pozymiy kategorizavimas

Atlikus atrinkty geriausiy kiekvienos iteracijos atvejy tyrimus, buvo i$analizuoti
mokytojy ir jy mokiniy interviu garso jrasai bei jgyvendinty projekty medziaga. Klau-
sant ir transkribuojant mokytojy interviu, buvo i§skiriami pagrindiniai apibadinami
inovatyvaus IKT grjsto mokymo(si) proceso bruozai (pozymiai), kurie suformuluoti
analizuojant pirmosios iteracijos trijy mokytojy interviu duomenis, jy pasakojamus
faktus. Duomeny analizé atitinkamai atlikta penkiomis iteracijomis, analizuojant,
i$skiriant ir po kiekvienos iteracijos tikslinant mokytojy interviu medziagos esminiy
pozymiy kategorijas. Buvo nuolat grjztama prie ankstesniy iteracijy interviu juos
perklausant ar perskaitant. Pozymiai buvo tikslinami atsizvelgus j mokiniy klasés
mokytojo ir mokiniy parengto edukacinio projekto medziagg ir sudarius detaly kiek-
vieno atvejo vaizda tyrimo eigoje. Taip inovatyvaus IKT grjsto mokymo(si) proceso
pozymiai buvo uZfiksuoti ir suskirstyti j kategorijas. Siy kategorijy pagrindu buvo
formuluojami personalizavimo veiskmingumo kriterijai, kurie tikslinami per penkias
atvejo tyrimo iteracijas.

Personalizavimo veiksmingumo kriterijy nustatymas

Inovatyvaus IKT grjsto mokymosi personalizavimo veiksmingumo pozymiy
kategorijoms tikslinti taikyta lyginamoji matrica, pasitelkus taikomojo D. Buckley

' Mokiniy apklausa internete: http://www.manoapklausa.lt/apklausa/530202794/1/
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REORDER modelio mokymosi personalizavimo aspektus (Buckley, 2010, p. 21),
pristatytus 1.1.3. skyrelyje. Lyginant i$skirtus pozymius ir jy kategorijas, buvo pasi-
rinktas D. Buckley aprasytas antras, t. y. paties mokinio, personalizavimo kelias (kai
mokymasis plétojamas pasinaudojus daugiausia paties mokinio pasirinktais, o ne
mokytojo sitlomais metodais ir iStekliais). Palyginus IKT gristo mokymosi praktikos
pozymiy kategorijas ir i$samiai aprasytus mokinio personalizavimo kelio aspektus (Zr.
6 lentele), suformuluoti personalizavimo veiksmingumo kriterijai. Detaliau matrica
pristatoma 3.2. poskyryje.

IKT grjsto mokymosi personalizavimo veiksmingumo kriterijy vertinimas

Suformuluoty kriterijy vertinimas vyko analizuojant grupés diskusijos kieky-
binius duomenis, gautus interaktyvios apklausos badu. Taip buvo sudaryta pradiné
prioritety seka, atsizvelgus j vidutinius balsavusiy grupés mokytojy vertinimo balus
(zr. 7 lentele). Kokybiniai duomenys, kai grupés diskusijos metu mokytojai sutaré dél
bendros prioritety sekos, leido ja patikslinti (zr. 8 lentele). Galutinis kriterijy kokybinis
vertinimas atliktas remiantis eksperty individualiomis nuomonémis (zr. 11 prieda).
Siy individualaus ekspertinio vertinimo duomeny apdorojimas taip pat atliktas
kiekybiskai. Kriterijaus vieta prioritety sekoje buvo nustatyta apskaiciavus eksperty
nuomoniy suderinamumo procentg (zr. 9 lentele).

Apklausos duomeny vertinimas

Mokiniy i$vardytoms IKT gristo mokymosi veikloms vertinti personalizavi-
mo veiksmingumo poziiriu taip pat buvo taikyta internetiné mokiniy nuomoniy
apklausa. Surinkti duomenys buvo analizuojami kiekybiniu badu, t. y. skai¢iuojant
vidutinius mokiniy balsavimo rezultatus (Zr. 8.2 priedg). Visa IKT grjsto mokymo(si)
inovatyvios praktikos vertinimo statistika pateikiama ir analizuojama 3.4. poskyryje.
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Siame skyriuje siekiama pagrindinio tyrimo tikslo - parengti IKT gristo
mokymo(si) personalizavimo veiksmingumo kriterijy sistema pagal empirinio tyrimo
rezultatus. Tam reikia i$ryskinti ir aprobuoti IKT grjsto mokymo(si) proceso perso-
nalizavimo veiksmingumo kriterijus ir jy rodiklius, kurie leisty atpazinti, vertinti
ir skatinti mokymo(sj) personalizavima klaséje. Kriterijai buvo tikslinami vykdant
pirmasias dvi veiklos tyrimo dalis.

Pirmosios dalies metu atvejo tyrimo eigoje kriterijai suformuluoti pasitelkus
REORDER taikomojo mokymosi personalizavimo modelio (Buckley, 2010, p. 21)
aspektus ir pagal juos parengus inovatyvaus IKT grjsto mokymosi proceso ir moky-
mosi personalizavimo pozymiy lyginamaja matricg. Pagal $iy pozymiy kategorijas
suformuluoty kriterijy patikimuma padéjo uztikrinti penkios IKT gristo mokymosi
daugybinio atvejo tyrimo ir atitinkamai penkios kriterijy tikslinimo iteracijos per
4 tyrimo metus. Kartotinis kriterijy tikslinimas per visas iteracijas parodeé juy gera
stabiluma.

Antrosios dalies metu iSryskinti kriterijai patikslinti ir jvertinti pasitelkus jvairaus
pobudzio ekspertizes. Mokytojy diskusijy grupés ir eksperty apklausos metu nustatyta
personalizavimo veiksmingumo kriterijy prioritety seka, kurios pagrindu sudaryta
IKT gristo mokymo(si) personalizavimo veiksmingumo kriterijy sistema (14 pav.).

3.1. Inovatyvios IKT gristo mokymo(si) praktikos
personalizavimo poZymiai

Lietuvos mokytojai, iSbande iTEC projekto scenarijy ,,SvieZio oro giisis, interviu
metu buvo skatinami nurodyti sékmés veiksnius, ypa¢ kalbant apie mokiniy jsi-
traukima, kuris ir buvo pastebétas jau per pirma atvejo tyrimo iteracija. Mokytojai
dalijosi savo pastebéjimais apie scenarijaus ,,SvieZio oro giisis“ jgyvendinimg. Anot jy,
scenarijus atitiko ugdymo planus ir jy mokyklos vizija, nors ir buvo jgyvendinamas
tiek per pamokas, tiek neformalios mokiniy veiklos metu, pavyzdziui, bureliuose ar
uzmokyklinés veiklos metu. Minéto scenarijaus mokomoji uzduotis buvo uzfiksuoti
tikrus duomenis skirtingose mokymosi aplinkose sprendziant realig problema, tad
dauguma mokiniy kuriamy edukaciniy projekty buvo vykdomi gamtos moksly ir
technologijy dalyky metu arba sujungus kelis. Pagrindinés ugdymo proceso, kurio
metu mokiniai dirbo jvairiose aplinkose, naujoves pazyméjo mokytojai: pasikeite
vaidmenys, technologijos ir kt. Technologijos buvo pasitelkiamos atliekant daugelj
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uzduociy: apdorojant duomenis, fotografuojant, kuriant filmus, bendradarbiaujant
mokiniams ir mokytojams. Kad galéty atlikti skirtingas uzduotis, mokiniai bendra-
darbiavo su skirtingais mokytojais ir tarpusavyje, tarési su ekspertais ir j pagalba
pasitelké tévus. Taileido integruoti jvairias pamokas, pavyzdziui, biologijos mokytoja
(-as) padéjo mokiniams rasti ir analizuoti uZtersto oro pozymius kerpése informaciniy
technologijy burelyje. [vairiy bendruomenés nariy jvairiy formy bendradarbiavimas
buvo pagrindiné naujové tiek mokytojams, tiek mokiniams.

Mokytojai atkreipé démesj, kad mokiniy motyvacija yra pagrindinis sékmeés
veiksnys, lemiantis inovatyviy mokymosi scenarijy diegimo sékme. Mokiniai noriai
bendradarbiavo spresdami realaus pasaulio problemas, jgydami naudingos patirties
bei siekdami tikry ir aplinkiniams matomy rezultaty. Mokytojai pastebéjo, kad tai-
kydami IKT mokiniai nesusidiiré su pastebimais sunkumais ir noriai bandé naujas
technologijas mokydamiesi jomis naudotis tiek savarankiskai, tiek mazomis grupe-
lémis. Mokiniai jautési atsakingi uz atliekamas uzduotis, ypac atskleidziant atlikty
mokomuyjy projekty rezultatus klasés draugams ar pla¢iau — mokyklos bendruomenei.
Tiek mokiniams, tiek mokytojams patiko nauja patirtis ir tai, kg jie daré. Sékminga
IKT grjsto mokymosi proceso diegimo patirtis paskatino mokytojus mokytis naujy
technologijy, pvz., TeamUp (AALTO, 2010) — mokiniy ir mokytojy bendradarbiavimui
skirta programélé ir kt.

Taciau, skirtingai nei mokiniams, mokytojams prireiké mokymuy ir konsultacijy
apie naujy ar mazai zinomy technologijy taikyma. Nezinomas ar sunkiau pritaikomas
technologijas ir programine jranga, pasitlytas inovatyviam scenarijui jgyvendinti,
mokytojai jvardijo kaip pagrindinj issiikj jgyvendinant mokymo(si) scenarijy.

Nors didesnioji scenarijaus dalis buvo jgyvendinta neformalios mokiniy veiklos
metu, mokytojy nuomone, jis turéjo pastebima poveikj ugdymo planams ir visam
mokymo(si) procesui realizuoti.

Apibendrinant galima i$skirti pagrindinius mokytojy paminétus pokycius ir jy
aspektus:

« pasikeitusi mokymo(si) veikla,

« mokiniy ir mokytojy pozitris j ugdymo procesa,

« motyvacija testi naujoviska mokymo(si) veikla.

Mokytojai teigé jvykde ugdymo plany reikalavimus ir padéje mokiniams jgyti
ne tik dalykiniy, bet ir bendryjy kompetencijy. Mokytojai pareiské norg pritaikyti
$j scenarijy ateityje jprasty pamoky metu. Taigi galima pabreézti teigiama naujoviy
jtaka ugdymo praktikai, nes mokytojai ir mokiniai darniai jsitrauké j naujovis-
ka ugdymo procesg ir pasieké pageidaujamy rezultaty, t. y. parengé edukaciniy
projekty.
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I$ dalies struktiiruoty mokytojy interviu analizés rezultatai

Mokytojy interviu po pirmos iteracijos leido nustatyti pagrindinius pozymius,
aprasancius naujoviska IKT gristo mokymo(si) praktika ir jos sékmés aspektus.
Interviu analizé parodé, kokias inovatyvios praktikos diegimo ypatybes jie pastebi.
Pateikti faktai ir komentarai apie scenarijaus jgyvendinimo procesg buvo sugrupuoti
pagal bendrus pozymius:

pasikeite santykiai tarp mokytojy ir mokiniy bei jy vaidmenys;

mokiniai derino mokyklos erdve ir erdve uz jos riby, galéjo rinktis aplinkas;
mokiniai galéjo rinktis ir derinti savo tiriamojo projekto tema, turéjo galimybe
nustatyti tikslus ir mokymosi veiklas;

mokytojai galéjo nesunkiai suderinti tyrimo temg ir ugdymo plano lygj;
mokiniai turéjo galimybe pasirinkti nesudétingas, gerai zZinomas technolo-
gijas, kreiptis j jvairius mokytojus, pasinaudoti kitais pasirinktais istekliais;
mokiniai bendradarbiavo su mokytojais ir pan.;

buvo taikomas ne tik formalus, bet ir mokiniams svarbus neformalus vertini-
mas, pripaZinimas, pavyzdziui, tarp klasés ir mokyklos draugy, jvairiy dalyky
mokytojy, mokyklos bendruomenés pripazinimas.

Sie inovatyvaus IKT gristo mokymo(si) scenarijaus jgyvendinimo poZzymiai ir

mokinio personalizuojamo mokymosi kelio analizé, pasitelkus REORDER modelio
(Buckley, 2010, p. 21) aspektus, palyginami 6 lenteléje. Pirmieji du stulpeliai rodo
Buckley modelio mokymosi personalizavimo aspektus, o kiti du - pateikia pozymius,
jy aprasus ir pavyzdzius, gautus analizuojant mokytojy interviu po pirmosios atvejo
tyrimo iteracijos.
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Isskirty inovatyvaus IKT gristo mokymo(si) proceso pozymiy kategorijy ir
D. Buckley (2010, p. 21) aprasyty mokinio personalizuojamo mokymosi aspekty ly-
ginamoji matrica parodé, kad jie turi daug bendry bruozy. Matricos analizé leidzia
pastebéti panasius pozymius tarp D. Buckley apibidinamo mokymosi personaliza-
vimo proceso ir jgyvendinto inovatyvaus, IKT grjsto mokymosi scenarijaus proceso.
Jvardyti inovatyvios, IKT gristo mokymosi praktikos pozymiai ir jy kategorijos bei
REORDER modelio bendri aspektai i§skirti kaip svarbiausios pozymiy grupés ar
kategorijos, kurios parodo analizuoto scenarijus mokymosi personalizavimo veiks-
minguma.

I$skirtos kategorijos ir personalizuoto mokymosi pozymiy grupés buvo patiks-
lintos atlikus inovatyvios IKT grjsto mokymo(si) praktikos daugybinj atvejo tyrima
per penkias iteracijas (Zr. 2.2.2. sk., 5 lentele).

Tuomet buvo nustatyti pozymius apibendrinantys kriterijai: mokymosi aplinkos
jvairové, mokytojy ir mokiniy vaidmeny jvairové ir kaita, mokymosi istekliy ir tech-
nologijy jvairové, galimybés pasirinkti dalyko temgq, programos lygj, tikslus. Mokytojo
ir mokinio sgveikos, santykiy poky¢iai muasy analizéje susije su didéjan¢iu mokiniy
savarankiskumu bei atitinkamai lyderyste, todél $iuos aspektus sujungéme j viena
kriterijy, jvardyta vaidmeny kaita. Jvertinimo ir pripazinimo aspektai po analizés
buvo sujungti j vieng jvertinimo kriterijy, kuriame i$skiriami formaliojo ir neforma-
liojo vertinimo biidai.

I$vardyti inovatyvios praktikos pozymiai buvo suformuluoti i§analizavus penkiy
iteracijy i$ dalies strukttiruoty mokytojy ir mokiniy grupiy interviu (zr. 6 ir 10 priedus)
ir edukaciniy projekty metu sukurtus isteklius. Kaip minéta, visy penkiy atvejo tyrimo
iteracijy metu bendri IKT grjsto mokymo(si) praktikos atvejy pozymiai buvo kate-
gorizuojami, o kategorijy pagrindu formuluojami kriterijai. Iteracijomis atlikus visy
pasirinkty atvejy duomeny analize paaiskéjo, kad pozymiai kartojasi visais atvejais,
todél jie buvo pavadinti inovatyvios IKT grjsto mokymo(si) praktikos personalizavimo
veiksmingumo kriterijais. Tai esminiai pozymiai, leidZiantys jvertinti ir aprasyti tiek
inovatyvy, tiek personalizuoti skatinantj mokymasi. 6 lenteléje palyginimas atskleidé
inovatyvios IKT gristo mokymo(si) praktikos ir mokinio mokymosi personalizavimo
pozymiy bendrumus:

« mokytojy ir mokiniy santykiy poky¢iai, vaidmeny kaita, mokiniy lyderysté;

« mokymosi aplinkos jvairové;

o iStekliy gausa ir jvairové;

o galimybés pritaikyti ugdymo programas, tikslus, rinktis jvairias temas;

 formaliojo ir neformaliojo vertinimo, pripazinimo budai (pripazinimo formos

i§ mokytojy interviu daugiausia neformalios).
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Analizuojant inovatyvios IKT grjsto mokymo(si) praktikos atvejus $iame darbe
iSryskéjo ir tokie poZymiai:

« mokiniy ir mokytojy motyvacija;

o stipréjanti mokymosi bendruomené.

Sis paskutinis mokymosi bendruomenés pozymis yra bidingas visiems anali-
zuotiems inovatyvios, IKT grjsto mokymo(si) praktikos diegimo atvejams. Taciau jis
iSryskéjo analizuojant ketvirtosios atvejo tyrimo iteracijos metu, kai pradinés moky-
klos antros klasés mokiniai kiiré skaitmenines istorijas edukaciniam projektui ,Mano
augintinis“. Pradinukams reikéjo daugiau pagalbos naudojantis technologijomis, ypa¢
kuriant ir jrasant filmukus, darant refleksijos jrasus. Mokytoja (interviu duomenys)
atkreipé démesj, kad i kiirimo procesg jsitraukeé ir pagelbéjo mokiniy tévai, tai su-
biré klase kaip bendruomene. Sis idry$kéjes pozymis apie mokymosi bendruomenés
jsitraukima j kuriamaja veiklg siejasi su 1.1.1. skyrelyje suformuluota nuostata, kad
bendruomeniniai procesai svarbiis mokymuisi personalizuoti.

Mokymosi personalizavimg tam tikrame inovacijy brandos lygmenyje pa-
grindzianc¢iy fakty galima rasti kiekviename sukurtame edukaciniame projekte ir
nagrinéjant mokiniy ar jy grupiy pristatomus tam tikrais technologiniais jrankiais
sukurtus iSteklius baigiamosiose pamokose:

« istorijos Wiki virtuali biblioteka;

« elektroniniai Glogster plakatai apie gamtos reiskinius;

o Prezy pateiktys apie abécélés raides;

 pateiktys ir filmai apie tiriamaja veikla per integruotus matematikos, lietuviy

kalbos, biologijos, pasaulio pazinimo ir informaciniy technologijy dalykus
jvairiomis aktualiomis temomis;

o Scratch mokomieji zaidimai ir pan.

Sie pavyzdziai rodo, kad atrinkti gerosios personalizavimo praktikos atvejai at-
liepia mokymosi kiirimg skatinancio proceso pozymius pagal 1 skyriuje pateikiama
personalizavimo sampratg. Taigi tai nebuvo mokiniy individualiems ar grupiy po-
reikiams pritaikyti, pvz., pagal mokymosi stiliy ar amziy, atvejai. Zemiau pateikiama
keletas pavyzdziy i interviu apie inovatyviy, IKT grjsto mokymosi scenarijy ir veikly
diegimg tiriant inovatyvios praktikos personalizavimo veiksminguma.

Pirmosios iteracijos IKT gristo mokymo(si) praktikos atveju atrinkto mokymo
projekto ,,Ar zinai, kiek sveria tavo kupriné?“ matematikos mokytoja pasakojo apie
scenarijaus ,,Sviezio oro giisis“ jgyvendinimo patirtj, kai vaikai tiriamajg veiklg atliko
uz mokyklos riby. Ji pastebéjo: ,,...pasikeité mokytojo pozitris j mokinj. Ir mokiniai
pakeité pozitrj j mokytoja ir mokymasi [...], atsirado didesné mokiniy motyvacija
mokytis, atsakomybé“ [Informantas 1]. Mokytoja teigé, kad mokiniai labai didZiuojasi
neformaliu mokytojo vertinimu, galimybe parodyti, kg gali, ir tuo, kad buvo pastebéti.
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Antroji atvejo tyrimo iteracija (antras iTEC projekto diegimo etapas) parodé, kad
scenarijus ,,Mokiniai kuria gamtos moksly mokymosi isteklius® jkvépé ir pradinés, ir
pagrindinés mokyklos mokytojus bei mokinius kurti mokymosi medziaga. Pagrindi-
nio ugdymo mokyklos informaciniy technologijy mokytojo nuomone, projekto metu
jis nuolat iSmoksta naujy dalyky. Pirmajame naujovisky scenarijy jgyvendinimo etape
jis jgudo kaupti ir sisteminti mokiniy atliktus darbus, surinkta medziaga: , Kad ir
kokj darbg vaikai padaryty, reikéty kaupti ir sudéti viska j vieng vieta, kad visi galéty
susipazinti su mokinio atliktu darbu, pats vaikas jj matyty” [Informantas 2]. Komen-
tuodamas antrojo etapo pamokas ir sukurtg integruota lietuviy kalbos ir informaciniy
technologijy projekta ,,Abécélé” mokytojas pabrézé, jog svarbu, kad mokiniai ,,daryty
ne bet kg, bet kurty naudinga ,,produkta” [...], darbo tema nesvarbu - Zzmogus, raide,
$alis [...]. Kai integruoji jvairius dalykus, surinkta medziaga turi turéti isliekamaja
verte, tuomet ji gali bati panaudota ir kity, ir paties kitam tikslui“ [Informantas 2].
Kaip minéta, scenarijus ,Mokiniai kuria gamtos moksly mokymosi isteklius“ buvo
sékmingai jgyvendintas ne tik per gamtos moksly pamokas, bet ir kuriant istorijos,
gimtosios (lietuviy) ir uzsienio kalby mokymo(si) medziaga.

Treciosios atvejo tyrimo iteracijos metu (treciame iTEC projekto etape) pradiniy
klasiy mokytoja, parengusi projekta ,,Geometrija pradinukui® pagal scenarijy ,, Ma-
tematikos mokymosi zaidimo kiirimas®, pabrézé scenarijaus lankstuma ir galimybe
jo veiklas taikyti bet kokio amziaus vaikams. Matematikos zaidimams kurti mo-
kytoja kartu su 2—4 klasiy mokiniais mokési naudoti programa Scratch. Mokytojos
nuomone, Scratch galima naudoti jvairiose pamokose: ,Gali grazy atviruka pada-
ryti, bet kokj vaizda jkelti, bet kokius filmus... Kuo daugiau technologiniy jrankiy
jsisavini, tuo geriau gali pasirinkti, kuris kada tinka. Pavyzdziui, antrajame etape
mes naudojome ir fotoaparatus, ir mobiliuosius jrenginius [...]. Sj karta mokémés
daugiau programy. Su vaikais iSmokome Scratch. Naudodamiesi Google vertéju
vaikai jgijo patirties, kaip ieskoti zaidimy kitomis kalbomis, i$moko ieskoti idéjy
matematiniam zaidimui kurti. Vertinimui buvo naudojamos papildomos progra-
meélés, kurios vaikams labai patiko: ,lipnas lapeliai“ Corkboard.me, ,,PrimaryWall®,
refleksija blogspot‘e. Labai patiko draugy jvertinimas, jie labai noriai rasé ir skelbé
atsiliepimus® [Informantas 6].

Ketvirtajai atvejo tyrimo iteracijai pasirinktas siame iTEC projekto etape pradiniy
klasiy mokiniy parengtas projektas ,,Mano augintinis“ pagal scenarijy ,,Papasakok
istorijg“. Naudodami daug jvairiy jrankiy projektams apie naminius gyvinus kurti
mokiniai su jkvépimu mokeési bendraudami ir bendradarbiaudami. Skirtingos moky-
mosi veiklos buvo atliktos tam tikrais jrankiais. Pavyzdziui, mokiniai veikla planavo
kurdami minciy zemeélapius Popplet.com, komiksus — Toondoo.com, skaitmenines
istorijas — programa Blabberize.com, filmukus apie gyvinus - jrankiu Animoto.com.

115



3. IKT GRISTO MOKYMO(SI) PERSONALIZAVIMO VEIKSMINGUMO TYRIMO [ZVALGOS

»Mokiniai tiesiog smaginosi, jie tuos darbelius daré net per pertrauka®, — pasakojo
mokytoja [Informantas 6].

Penktoji atvejo tyrimo iteracija atskleidé, kad dalyvavimas ankstesniuose projekto
etapuose atvéré placias galimybes rinktis i$teklius ir veiklas tiek mokytojams, tiek mo-
kiniams. ,,Kiekvienas etapas kazka davé, ir vis kitaip darai, kazkaip nataraliai kitaip:
tiek publikuoti darbus, tiek rinkti vienoje vietoje kaip portfolio, tiek iseiti uz moky-
klose riby, ne vien klaséje. ...Kalbant apie visus etapus — 5-asis tai toks miksas viso to,
ka praéjome pries tai keturiuose®, - pasakoja projekta ,,Karybiskumas mums suteikia
sparnus” inicijave mokytojai [Informantas 2] ir [Informantas 7]. ,,...a$ tokiy atradau
vaiky, kur ankséiau negalédavau idpesti nieko. Sitoje veikloje darant su jrankiais vaikas
suzydi, jis pasidaro visai kitoks, pasirodo, ir bendraujantis, ir mastantis, atsiskleidzia
kitaip. Pvz., geras, bet tylus, ramus vaikas, iniciatyvos nerodydavo, tik jei paklausi.
Dabar gi: ,Darom taip, o galima as taip padarysiu? O galima as§ ¢ia pridésiu?“ A to net
nesitikéjau. Technologijos apskritai, ko gero, motyvuoja ir skatina labiau jsitraukti.

Mokytojai pastebi, kad ,,...projekto veikloje kiekvienas gali surasti savo nisg, savo
stiprigsias puses. Kartais net nezinai, o vaikas iskyla. Vienas gal graziai piesia, kitas
labai gerai raso, kuria pasakas, kitas labai stropus ir labai gerai sudaro ir suraso tas
koordinates, sudaré, suorganizavo darba. Kiekvienas randa taip nataraliai, nebatinai
nurodant, kad tu butent darai ta ir t3. Bendrosios kompetencijos ugdosi - bendravimo,
socialinés, laiko vadyba, atsakomybé, iniciatyva.”

Mokytojai akcentavo kuriamos su mokiniais mokymosi medziagos panaudo-
jamumg. ,,Kurti ne bet ka, o kurti kazkokj turinj, kuris gali buti ateity panaudotas
kazkam kitam. ...Pradedi publikuoti vaiky darbus, tai didelé paskata vaikams, mato,
kad tai néra padaryta ir kazkur tai paslépta. Tai yra vieSoje erdvéje prieinama, kur
gali prieiti kiekvienas. Tai yra ir téveliams pasididziavimas, kad jie gali pasiziareti
savo vaiky darbus. ...Atradau, kad i§ PPT galima padaryti nesudétingg elektroninés
knygos versija. Man patiko, kad tai jau yra kitoks pristatymas. Sékmingai galiu nau-
doti mokymo medziagg kitoms pamokoms, nereikia kazkur ieskotis. ...Gali kitiems
pasialyti parekomenduoti, tg pacia, kg anksc¢iau galédavau viskg pasakoti Zodziu ar
vadovélj tiktai rodyti. Dabar turiu galimybe rodyti ir ekrane savo kazkokioje pamo-
koje. Ir vaikai ruosia su malonumy pristatyma, pvz., apie Sokj ar baleta, pristato savo
klasés draugams. Net téveliai jsitraukia, padeda vaikams daryti pristatymus, matosi is
darbeliy, kad téveliai prisidéjo. ...Stengiamés taip daryti, kad bty jmanoma naudotis
ir kitoms klaséms, kitose pamokose. Jau gali kaip ir mokymosi medziagg pristatyti.
Gali tiesiog duoti vaikams nuoroda ir jie gali patys pasiziaréti, nebereikia paciam tos
teorinés dalies ar kazka aiskinti pamokos metu, taupai pamokos laika.”

Dalis transkribuoty interviu medziagos pateikta 6 priede, visi garso jrasai -
10 priede.
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Apibendrinant galima teigti, kad inovatyvus, IKT grjstas mokymas(is) ir mo-
kymosi personalizavimo procesas turi bendry pozymiy. Atsizvelgus j §iy pozymiy
pastovuma bei didéjancia raiska per visas atvejo tyrimo iteracijas ir palyginus juos su
taikomojo modelio mokinio mokymosi personalizavimo pozymiais konstatuojama,
kad juos galima taikyti kaip kriterijus inovatyvios ugdymo praktikos personalizavimo
veiksmingumui aprasyti ir vertinti. Toliau i$siaiSkinsime, kurie i$ $iy kriterijy yra
prioritetiniai skatinant personalizuoti IKT grjsta mokyma(si).

3.2. IKT gristo mokymosi personalizavimo veiksmingumo kriterijai
3.2.1. Kriterijy vertinimas mokytojy poziuriu

Apibendrinti ir palyginti atvejo tyrimo rezultatai leido suformuluoti IKT gristo
mokymo(si) proceso personalizavimo veiksmingumo kriterijus, jy rodiklius. Siekiant
jvertinti prioritetinius personalizavimo veiksmingumo kriterijus, vertinimas mo-
kytojy grupés diskusijose tikslingai atliktas dviem budais: interaktyvios mokytojy
grupés apklausa (Zr. 7 priedg) naudojant Promethean balsavimo sistema ir diskusijos
grupés uzduotis.

Zvelgiant j atvejo tyrimo rezultatus — IKT grjsto mokymo(si) praktikos, skatinan-
¢ios personalizuoti mokyma(si), esminius pozymius (kriterijus) - buvo suformuluoti
mokytojy grupés diskusijos klausimai. Mokytojai jvertino atskleisty inovatyvios
praktikos pozymiy svarbg personalizavimo veiksmingumo aspektu. Visi pozymiai
patikslinti per pirma 29 mokytojy grupés diskusijos apklausa, atsakant j klausimus:
1. Ar pritartuméte Siems gerosios praktikos pozymiams? Pasitlykite savo pozymj

(kriterijy).

2. Ivertinkite balais, kiek $ie pozymiai svarbus kuriant ateities klase (t. y. kiek tai
inovatyvi praktika). Vertinimo skalé:

1 - svarbus;

3 — vidutiniskai svarbus;

5 - esminis arba labai svarbus;

7 — ypac svarbus;

9 - batinas, nepaprastai svarbus.

13 paveiksle pateikti antrosios 24 mokytojy grupés diskusijos iteracijos vidutiniai
kiekvieno i$ patikslinty inovatyvios IKT grjsto mokymo(si) praktikos pozymiy ver-
tinimai. Paveiksle matyti, kad labai aukstai jvertinta mokytojy ir mokiniy motyvacija
diegiant inovatyvia, IKT grjsto mokymosi praktika.
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1. Mokymosi aplinkos kaita (mokykloje ir uz jos riby)
2. Dideéjantis mokiniy savarankiSkumasir lyderyste dalyvaujant...
3. Mokymosi istekliy ir technologijy gausa

4. Galimybés lankséiai sieti su ugdymo programomis, tikslais,...

5. Neformaliojo ir formaliojo vertinimo budy jvairove.

6. Mokytojy ir mokiniy motyvacija

7. Administracijos parama

8. Stipréjanti mokymosi bendruomené

13 pav. Mokytojy grupés diskusijos inovatyvios, IKT grjsto mokymo(si) praktikos
pozZymiy vertinimas

Svarbu paminéti, kad jsitraukimg j malonumg teikiantj inovacijy diegimo procesa
vienaip ar kitaip pabrézé ne tik mokytojai, bet ir mokiniai atvejy tyrimy dalyviai,
taip pat mokytojai grupiy diskusijy metu. Taciau $io naujai atskleisto pozymio, kaip
ir bendruomenés stipréjimo, nebuvo galimybeés palyginti su D. Buckley isskirtais
panasiais mokinio mokymosi personalizavimo pozymiais. Tai yra nauji IKT grjsto
mokymo(si) praktikos atvejo tyrimo eigoje iSryskéje pozymiai, kuriy svarbg persona-
lizavimo veiksmingumui, kaip ir kity pozymiy vertinimo rezultatus, aptarsime toliau.

Interaktyvi mokytojy grupés diskusijos metu surengta apklausa (zr. 7 prieda)
naudojant Promethean balsavimo sistema leido jvertinti personalizavimo veiksmin-
gumo kriterijus ir sudaryti jy prading prioritety seka, atsizvelgus j vidutines mokytojy
grupés vertinimy reikSmes. Grupés diskusijos metu taip pat patikslinti patys kriterijai.
Rezultatai pateikiami 7 lenteléje.

7 lentelé. Personalizavimo veiksmingumo kriterijy vertinimas

Personalizavimo veiksmingumo vertinimo kriterijus (poZymis) Vidutiné reik§mé

Mokytojy ir mokiniy vaidmeny jvairové ir kaita (mokiniy savarankis- 7,2
kumas ir lyderysté pasiskirstant vaidmenis, priemones ir kt.)

Mokiniy motyvacija 6,8
Mokymosi istekliy ir technologijy gausa 6,4
Administracijos parama 6,3
Mokytojy motyvacija 6,2
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Personalizavimo veiksmingumo vertinimo kriterijus (poZymis) Vidutiné reik§mé
Galimybés pritaikyti ugdymo programa, jos lygj, tikslus, pasirinkti da- 5,8

lyko temg ir kt.

Mokymosi aplinkos kaita (mokykloje ir uz jos riby) 5,2
Formaliojo ir neformaliojo vertinimo badai, pripazinimas kaip vie- 4,9

nas bady

Stipréjanti mokymosi bendruomené 4,8

I§ lentelés matyti, kad Zemiausias kriterijaus vertinimas artéja prie 5 (vertinimo
skaléje tai reiskia ,esminis arba labai svarbus®), o auk$ciausias vertinimas yra dides-
nis negu 7 — ,ypac svarbus“. Auksti vertinimai rodo mokytojy pripazinima, kad visi
jvardyti kriterijai turi didele reik§me personalizavimo veiksmingumui.

Kiekvienos grupés diskusijos iteracijos metu mokytojams taip pat pasiialyta uz-
duotis - patikslinti ir jvertinti kriterijus sudarant personalizavimo veiksmingumo
kriterijy prioriteting seka. Ja mokytojai sudaré déliodami korteles su kriterijy pavadi-
nimais nuo paciy svarbiausiy iki maziau svarbiy (Zr. 7 prieda). Atliekant $ig uzduoti,
kai kuriy kriterijy formuluotés buvo vél patikslintos. Grupés diskusijos rezultatas —
bendras sprendimas dél kriterijy formulavimo ir prioritety sekos, kuris pateikiamas
8 lenteléje. Kriterijai pateikiami prioritety mazéjimo tvarka.

8 lentelé. Personalizavimo veiksmingumo kriterijy prioritetiné seka, pateikiama
mazéjimo tvarka

Eilé |Kriterijus

1 Mokiniy motyvacija

Mokytojy motyvacija

Didéjantis mokiniy savarankiskumas ir lyderysté dalyvaujant mokymosi procese

Mokymosi i$tekliy ir technologijy gausa

G [ | W [

Galimybés lanks¢iai sieti inovacijas su ugdymo programomis, tikslais, rinktis
temas

Stipréjanti mokymosi bendruomené

Mokymosi aplinkos kaita (mokykloje ir uz jos riby)

Vertinimo budy jvairové, pripazinimas kaip vienas vertinimo bady

O [0 [N [ &

Administracijos parama
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Sio vertinimo etapo rezultatai rodo, kad, mokytojy manymu, skatinant persona-
lizuoti IKT gristo mokymo(si) procesa, ypac¢ didelé reiksmé tenka mokiniy ir moky-
tojy motyvacijai, didéjanc¢iam mokiniy savarankiskumui, jy lyderystei. Atliekant $ig
mokytojy grupés uzduotj, paaiskéjo, kad mokytojy ir mokiniy motyvacija mokytojai
vertina nevienodai, todél $ie kriterijai buvo atskirti. Grupés diskusijos metu mokytojai
patvirtino stebéje mokiniy lyderyste, nors ir vardijo jvairias jos apraiskas. Taip pat
jie pateiké pavyzdziy, kaip jvairaus amziaus mokiniai, sgveikaudami su mokymosi
aplinka, rodé daugiau savarankiskumo, jsitrauké i mokymosi uzduotis, ypa¢ bendra-
darbiaudami kuriamojoje kirybinéje ar tiriamojoje veikloje.

3.2.2. Ekspertinis kriterijy vertinimas

Eksperty vertinimo etapas (Zr. 2.2.2. sk.) buvo baigiamasis tikslinant suformuluo-
tus kriterijus ir nustatant jy prioritety sekg. Individualios eksperty apklausos metu
sudaryta 11 prioritety seky, aptartas kriterijy turinys, formulavimas (zr. 11 prieda).
Apibendrinti individualaus ekspertinio vertinimo duomenys (zr. 9 lentele) leido su-
daryti IKT gristo mokymosi personalizavimo veiksmingumo kriterijy prioriteting
seka, kuria remiantis sudaryta IKT gristo mokymosi personalizavimo veiksmingumo
vertinimo kriterijy sistema. I$ 9 lentelés matome, kad kai kuriy kriterijy prioriteto
tendencijos, iSrys$kéjusios pries tai jgyvendinus mokytojy vertinimo metodus, islieka.
Prioritetas vieningai teikiamas mokytojy ir mokiniy vaidmeny kaitos kriterijui. 8 i$
11 eksperty antraja vieta skyré mokiniy motyvacijai kei¢iant ir pertvarkant moky-
mosi aplinka, kuriant priemones ir iSteklius. Kaip minéta, $io ir kity kriterijy vietos
prioritety sekoje buvo nustatomos individualiai, nepriklausomai nuo kity eksperty
nuomonés. Taciau i§ lentelés matyti rySkus visos grupés nuomoniy sutapimas (ne
maziau kaip 8 i§ 11) dél kiekvieno kriterijaus vietos prioritety sekoje.

9 lentelé. Individualaus ekspertinio kriterijy vertinimo rezultatai

Individualus eksperty
te:ll(iill;lrjl:; Ekspertiniu vertinimu patikslinty prioritetiniy | P* 1ta.r mas }(rlter ljaus
. kriterijy apibendrinta seka vietai prioriteto sekoje
prioritetas
Skai¢ius | Procentas
Mokytojy ir mokiniy vaidmeny kaita (didéjantis mo-
] kiniy savarankiskumas ir lyderysté dalyvaujant mo- 1 100
kymosi procese, mokytojas - pataréjas, pagalbininkas
ir vyresnis draugas)
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o Individualus eksperty
tlgll(tizl:i:; Ekspertiniu vertinimu patikslinty prioritetiniy p.rita.r im.as .kriter ijau.s
.. kriterijy apibendrinta seka vietai prioriteto sekoje
prioritetas
Skaicius | Procentas
Mokiniy motyvacija keisti mokymosi aplinka, kurti
2 . o iy 11 8 72,72
priemones ir i$teklius
3 Mokymosi aplinkos kaita (mokykloje ir uz jos riby) 9 81,81
4 Mokymosi istekliy ir technologijy jvairové bei gausa 8 72,72
Mokytojy motyvacija keisti mokymosi aplinka, kurti
5 . o x . 8 72,72
priemones ir iSteklius
Vertinimo budy jvairové, saves jvertinimas, refleksija,
6 L L L - 8 72,72
pripazinimas kaip vienas vertinimo bady
Galimybeés pritaikyti ugdymo programa, jos lygi,
7 . S 10 90,90
tikslus, pasirinkti dalyko tema
Stipréjanti mokymosi bendruomené. Bendravimas
8 ir bendradarbiavimas, informacijos sklaida tarp 8 72,72
mokykly
9 Administracijos parama 9 81,81

ISgryninti IKT gristo mokymo(si) personalizavimo veiksmingumo kriterijai i$
esmés atitinka 1 skyriuje pristatyty jvairiy autoriy duomenis apie personalizuoto mo-
kymosi esminius pozymius ar jj skatinancius veiksnius. Jy svarbos vertinimas didzia
dalimi atitinka mokytojy grupés diskusijoje sudaryta prioritety seka. Hargreavesas,
kalbédamas apie sékmingai personalizuojamo mokymosi bruozus, taip pat akcentuoja
sumokiniais susijusius pokycius: jie ,jsitraukia j mokyma(si), rodo atsakomybe ir patys
valdo savo mokymasi ir elgesj, demonstruoja branda bendraudami su bendraamziais
ir personalu, jie yra savo mokymo(si) patirties bendrakuriai“ (Hargreaves, 2005, p. 34).

Kriterijai suskirstyti pagal jy prioritetg sekoje, priskirtg atsizvelgus j eksperty
vertinimg. Taileido sudaryti IKT gristo mokymo(si) personalizavimo veiksmingumo
kriterijy grupes.

IKT grjsto mokymosi personalizavimo veiksmingumo kriterijy grupés
Remiantis inovatyvig veiklg i$bandziusiy mokytojy grupés diskusijy ir ekspertinio

vertinimo duomenimis, sudarytos IKT grjsto mokymosi personalizavimo veiksmin-
gumo kriterijy grupés siekiant atpazinti ir jvertinti IKT grjsto mokymosi proceso pri-
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oritetinius mokymosi personalizavimo kriterijus. Kriterijy visuma sudaro devyni IKT
gristo mokymo(si) personalizavimo veiksmingumo kriterijai, kuriuos pagal nustatyta
sekg buty galima suskirstyti j 3 grupes pagal jiems teikiamg prioritetg ir eksperty
nuomoniy pastovuma, t. y. pagal tai, kiek atskiry eksperty nuomonés sutampa dél
kriterijaus vietos sekoje. Atsizvelgus j mokinio atstovavimo arba sgveikos su aplinka
lygmenis, kriterijai suskirstyti i tris grupes: individualaus mokinio lygmens, klasés
ir mokytojo lygmens bei susij¢, mokyklos bendruomenés lygmens.

Pirmai, ypac svarbiy (individualaus mokinio lygmens), kriterijy grupei vieningai
priskirtas pirmasis kriterijus:

1. Mokytojy ir mokiniy vaidmeny kaita (didéjantis mokiniy savarankiskumas ir
lyderysté dalyvaujant mokymosi procese, mokytojas — pataréjas, facilitatorius/
pagalbininkas ir vyresnis draugas). Sio kriterijaus i3skirtinei pirmenybei pritaré
visi ekspertai.

Kitas ypac svarbus IKT grjsto mokymosi personalizavimo veiksmingumo kri-
terijus:

2. Mokiniy motyvacija keiciant mokymosi aplinkg, kuriant priemones ir isteklius.
Dél $io kriterijaus eksperty nuomonés nezymiai issiskyre, taciau 8 i 11 eksperty

(73 proc.) pritaré antrajai kriterijaus vietai.

Antroje, labai svarbiy (mokytojo ir klasés lygmens), kriterijy grupéje i$sidésté penki
kriterijai, uzimantys 2-7 vieta eiléje. Ne maziau kaip 73 procentai eksperty pritaré
tokiam kriterijy eiliskumui $ioje grupéje:

3. Mokymosi aplinkos kaita (mokykloje ir uz jos riby);

4. Mokymosi istekliy ir technologijy jvairové bei gausa;

5. Mokytojy motyvacija keiciant mokymosi aplinkg, kuriant priemones ir isteklius;

6. Vertinimo budy jvairové, saves jvertinimas, refleksija, pripazinimas kaip vienas
vertinimo bidy.

Vieni ekspertai $ioje grupéje svarbesniu kriterijumi laiké mokytojy motyvacija,
kiti - mokymosi istekliy ir technologijy jvairove ir gausa, treti - vertinimo budy jvai-
rove. Taciau daugumos eksperty nuomonés sutampa dél septintojo kriterijaus eiléje:
7. Galimybe pritaikyti ugdymo programg, jos lygj, tikslus, pasirinkti dalyko temg.

Trecioje, svarbiy (mokyklos bendruomenés lygmens), kriterijy grupéje pakaitomis
aStuntaja ir devintaja vieta dalijasi tie, dél kuriy vietos prioritety sekoje sutiko daugiau
nei 90 procenty eksperty:

8. Stipréjanti mokymosi bendruomené; bendravimas ir bendradarbiavimas, infor-
macijos sklaida tarp mokykly;

9. Administracijos parama.

Galima pastebéti, kad §i prioritety seka atspindi mokinio atstovavimo lygmenis,
kurie panasiai i$skiriami V. Praino su autoriais personalizuoto mokymosi konceptu-
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alizavimo ir jgyvendinimo modelyje (zr. 6 pav.). Atsizvelgus j teorinés dalies jzvalgas,
IKT gristo mokymo(si) personalizavimo veiksmingumo kriterijai sugrupuoti pagal
mokinio atstovavimo lygmenis: mokinio paties (ypa¢ svarbus), santykiy su klase
ir mokytoju, arba klasés bendruomenéje (labai svarbiis), mokyklos bendruomenés
aplinkoje (svarbus) (14 pav.). Individualiojo lygmens kriterijy grupé susijusi su paciu
mokiniu, jo vaidmeniu ir gebéjimais bei noru veikti tiriant, kuriant isteklius, per-
tvarkant aplinka. Santykius su klase ir mokytoju atitinkantys kriterijai bei su jais
susije kriterijai buvo sujungti j klasés bendruomenés personalizavimo veiksmingumo
kriterijy grupe. Su mokinio atstovavimu platesnéje socialinéje aplinkoje susijusiy
kriterijy grupé atspindi mokyklos bendruomenés personalizavimo veiksminguma.

Toliau aprasysime sistemingai iSdéstytus pagal eksperty vertinima ir sugrupuotus
pagal mokinio atstovavimo lygmenis kriterijus, detaliau i$skiriant kiekviena kriterijy
atskleidziancius rodiklius, pagrjstus atvejo tyrimo duomenimis.

3.3. IKT gristo mokymo(si) personalizavimo veiksmingumo
kriterijy sistema
Remiantis visuose tyrimy etapuose gautais teoriniais ir empiriniais duomenimis,
buvo atlikta analizé ir sudaryta IKT gristo mokymo(si) personalizavimo veiksmingumo

kriterijy sistema. Sig sistemg (zr. 10 lentele) sudaro visi kriterijai ir juos aprasantys rodikliai.

10 lentelé. IKT grjsto mokymosi personalizavimo veiksmingumo kriterijy sistema

Rodikliy aprasymas (turinys),

Kriterijai Rodikliai L .
teigiamos apraiskos.

Ypac svarbiy, mokinio individualiojo lygmens kriterijy ir rodikliy grupé.

1) Mokyto- 1.1 Mokiniy savarankis- | Mokiniai pasiskirsto uzduotis ir vaidmenis grupéje; jie
jy ir mokiniy | kumas ir lyderysté moky- | jauciasi savarankiski, kompetentingi, iSmanantys, kiiré-
vaidmeny mosi procese. jai, nori patirti mokymosi sékme.

kaita 1.2 Mokytojas atlieka Mokytojai pripaZjsta, kad jprasta, kai ,,stovi pries moki-

pataréjo, facilitatoriaus/ | nius®, ir naujas pedagoginis poziiiris buvo tikras issikis.
pagalbininko ir vyresnio | Mokytojai kartu su mokiniais renkasi temas, aptaria
draugo vaidmenj. mokymo projekty uzduotis, tikslus, sprendziamgq proble-
1.3 Mokiniai bendrauja | mgq.

ir bendradarbiauja su | Mokiniai aktyviai jsitraukia j tiriamo projekto temos pa-
mokytojais, dalijasi atsa- | sirinkimgq, diskutuoja apie tikslus ir mokymosi veiklas.
komybe. Mokiniai tariasi su mokytojais atlikdami tiriamgsias ar
kuriamgsias uzduotis.

Pasijusti savarankiSkiems, kompetentingiems/iSmanan-
tiems, kiiréjais, patirti mokymosi sékme.
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Rodikliy aprasymas (turinys),

Kriterijai Rodikliai L »
teigiamos apraiskos.
2) Mokiniy | 2.1 Mokiniai kuria prie- | Mokiniams patinka kurti skaitmeninius produktus, tyri-
motyvacija | mones ir iSteklius, kei¢ia | néti aplinkg, pertvarkyti ir kurti mokymosi aplinkg.
(kuriant savo | mokymosi aplinkg.
mokymgsi) | 2.2 Mokiniai jveikia sun- | Mokiniai aktyviai jsitraukia j kuriamgjqg mokymosi vei-
kesnes uzduotis. klg, skiria daugiau laiko atlikti sudétingesnes uzduotis,
2.3 Mokosi naudoti nau- | jvaldyti naujus technologinius jrankius.
jas technologijas. Mokiniai patys kuria paprastus mokymosi isteklius. Pa-
2.4 Didéja mokiniy atsa- | pildoma (inovatyvi) veikla mokiniy iniciatyva atliekama
komybe. mokykloje arba namuose.
Mokymosi veiklos skatino jus mokytis.
Labai svarbiy, klasés bendruomenés lygmens kriterijy ir rodikliy grupé.
3) Mokymo- | 3.1 Mokymosi veikla mo-
si aplinkos kykloje ir uz jos riby. Mokiniams patinka tiriamoji ir kuriamoji mokymosi
kaita veikla uz mokyklos riby.
4) Mokymo-|4.1 Mokymosi veikloms| Mokiniai renkasi paprastai naudojamas, Zinomas techno-
si iStekliy ir|atlikti naudojami jvairis | logijas, pvz.,, svarstykles, liniuote, fotoaparatg, ismanyjj
technologi-|elektroniniai ir mecha- | telefong; taip pat mokosi naujy programy ir jrankiy, pvz.,

jy jvairové ir
gausa

niniai prietaisai bei prie-
mones.

4.2 Mokiniy konsultavi-
mas.

~Excel®, ,,Scratch®, ,Google, kt.

Kurdami tarpdalykinius mokomuosius projektus mokiniai
tariasi su jvairiy dalyky mokytojais, randa sprendziamy
problemy eksperty mokykloje (pvz., med. seselé) ir uz jos
riby (muziejaus darbuotojas, kt.).

Mokinius konsultuoja jvairiy dalyky mokytojai ir spren-
dziamy problemy ekspertai.

5) Mokyto-
jy motyvacija
keisti moky-
mosi aplinkg
ir turing

5.1 Inovatyviy, IKT gris-
to mokymo(si) scenarijy ir
veikly diegimas.

5.2 Ugdymo proceso pla-
navimas, mokymosi plany
kirimas.

Mokytojai noriai mokosi ieskodami naujy technologijy
galimybiy ir kartu su mokiniais numato kurti mokymosi
aplinkg, priemones ir isteklius.

Mokytojai planuoja ugdymo procesq integruojant kuria-
mgjq ir tiriamgjg mokymosi veiklas.

Mokytojai turi didele motyvacijq diegti inovacijas atei-
tyje, rengiant tiriamuosius ir kuriamuosius projektus su
mokiniais.

6) Vertinimo
budy jvairové

6.1 Mokiniy saves jvertini-
mas, refleksija.

6.2 Mokytojy formalus ir
neformalus vertinimas.
6.3 Klasés ir kity bendruo-
menés nariy pripaZinimas
kaip vienas neformaliojo
vertinimo bidy.

Dirbdami ir diskutuodami grupése mokiniai sulaukia ben-
draamZziy atsiliepimy ir jvertina save.

Mokiniy projektai ar sukurti skaitmeniniai produktai vie-
Sinami klasés ar mokyklos bendruomenéje.

Mokytojai teigiamai vertina mokiniy skaitmening kompe-
tencijg kiirybinéje veikloje, reikalaujancioje jvairiy su IKT
taikymu susijusiy praktiniy gebéjimy.

Mokiniai labai didziuojasi neformaliuoju vertinimu - mo-
kytojo ir draugy pripaZinimu.
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Rodikliy aprasymas (turinys),

tikslais, dalyky temomis.

Kriterijai Rodikliai L »
teigiamos apraiskos.
7) Galimy- 7.1 Inovatyvaus moky- Mokytojams pavyko bendrgsias programas jgyvendinti
bé pritaikyti | mo(si) scenarijy ir veikly |jdomiau, pvz., atliekant tiriamajg veiklg per matemati-
ugdymo pro- | lanksti sqsaja su ugdymo | kos pamokas, buvo taikomos ,,Excel“ programos funk-
gramg programomis, jy lygiu, cijos: lentelés, statistika. Jie dziaugési, kad nenukrypo

nuo bendryjy programy, parinko temas, taiké jvairias
technologijas.

Inovatyvius IKT gristo mokymosi scenarijus pavyko
pritaikyti jvairiy dalyky mokytojams, jtraukiant jvai-
raus amziaus mokinius j mokomojo scenarijaus tiria-
mosios veiklos jgyvendinima - nuo pradinés mokyklos
3 klasés iki pagrindinés mokyklos 13-15 m. 7-8 klasés
mokiniy.

Svarbiy, mokyklos bendruomenés lygmens kriterijy ir rodikliy grupé.

8) Stipréjan-

8.1 Tévy jsitraukimas j

9.2 Mokyklos IKT diegi-
mo tobulinimas.

ti mokymo- | mokiniy veikla.
sibendruo- |8.2 Mokiniy klasés ir
mené mokyklos draugai tampa
kuriamy projekty vertin- | Atliekant karybines uzduotis, pradiniy klasiy moki-
tojais, ekspertais. niams padédavo téveliai naudotis naujais jrankiais,
rinkti medziagg ir pan.
8.3 Kurimas bendradar- | Mokiniai bareliy dalyviai dalijosi savo sukurtais dar-
biaujant klasés ir moky- | bais su savo ir kity klasiy draugais, mokytojais, kitais
klos mastu. bendruomenés nariais.
8.4 Tarpmokyklinis ben- | Mokyklos kuria bendrus edukacinius projektus, dalijasi
dradarbiavimas. tarpusavyje informacija.
9) Admi- 9.1 Techninis apripini- | Vykdant inovatyvias veiklas, klasei pritaikomas kom-
ni-stracijos | mas ugdymo priemoné- | piuteriy klasés tvarkarastis, klasiy, kuriose yra interak-
parama mis. tyvios lentos ar kitos reikalingos priemonés.

Teikiama mokyklos inZinieriaus pagalba.
Administracija suinteresuota diegti IKT grjsto moky-
mosi naujoves ir perziiri bei papildo IKT diegimo stra-
tegija, skleidzia diegiamas naujoves mokyklos bendruo-
menéje.

10 lenteléje kriterijy rodikliai ir jy turinys bei pateikiami teigiamy apraisky pa-
vyzdziai rodo gerosios personalizavima skatinancios siektinos IKT grjsto mokymo(si)
praktikos pozymius ir pavyzdzius, kurie padéty $ig praktika atpazinti mokytojams
ir jo siekti. Rodikliy stulpelyje pateikti jy aprasymai ir turinys leidzia lyginti ir ver-
tinti ugdymo praktika, kurios personalizavimo veiksmingumas yra didelis, bet tai
néra vienintelés apraiskos, kuriomis privaloma vadovautis. Kiekvienas mokytojas,
jgyvendinantis inovatyvius scenarijus, galéty papildyti $ig lentele savo pavyzdziais.
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3.4. Mokiniy IKT grjsto mokymosi scenarijy veiklos
personalizavimo veiksmingumo vertinimas

Trecioji veiklos tyrimo dalis — mokiniy apklausa atlikta siekiant jvertinti iSbandyty
IKT gristo mokymosi scenarijy veikla taikant i§ry$kintus personalizavimo veiks-
mingumo kriterijus. Mokiniy apklausos klausimai sudaryti remiantis ekspertinio
vertinimo rezultatais. Siekta i§siaiskinti daugumos mokiniy nuomoneg apie inovatyviy
IKT grjsto mokymosi scenarijy veiklas atsizvelgus j mokinio lygmens ypac svarbius
kriterijus (zr. 2.3.3. sk.). Vertinimas atliktas pagal du personalizavimo veiksmingu-
mo kriterijus, tai yra: 1) mokytojy ir mokiniy vaidmeny kaitg, didéjantj mokiniy
savarankiskuma ir lyderyste dalyvaujant mokymosi procese; 2) mokiniy motyvacija
mokymosi kiirimo procese.

Mokiniams buvo pateikta po 2 klausimy poras apie kiekvieng iTEC projekto eigoje
iSbandyta scenarijy veikla (zr. 8 prieda): vienas klausimas privalomas pasirenkant
veikly vertinimo variantg, o kitas neprivalomas pasitlant tinkamga veiklg.

Pirmais klausimais siekta i§siaiskinti i$bandyty scenarijy veiklos atitiktj pirma-
jam kriterijui, kiek, mokiniy nuomone, pasiilyta veikla leido jiems patirti naujus
vaidmenis, ,,pasijusti savarankiskiems, kompetentingiems / i$Smanantiems, ktréjais,
patirti mokymosi sékme*.

Kita klausimy pora skirta atskleisti scenarijy veiklos atitiktj antrajam kriterijui,
butent kiek, mokiniy nuomone, pasitlyta ,veikla skatino juos mokytis®, tai yra didino
jy motyvacija mokytis.

Tik $ie du kriterijai buvo atrinkti siekiant palengvinti mokiniy apklausos proce-
dirg ir gauti patikimesniy atsakymy. Tokia nuostata pasiteisino, ir 110 i§ 111 gauty
mokiniy ankety buvo pateiktos visiskai uzpildytos. Reikia pripazinti, kad vis délto
né vienas mokinys neuzpildé 2-jy neprivalomy atviry klausimy po kiekvienu i$ 2-jy
pateikty, kur buvo prasoma jrasyti savo tinkamos mokymosi veiklos pavyzdj, jei toks
yra. Organizuoti apklausg internete padéjo mokytojai, pateike mokiniams apklausos
nuoroda", instrukcija ir priming iTEC projekto veiklas. Mokiniy apklausos internete
klausimai ir rezultaty santrauka pateikiami 8 priede.

Mokiniy atsakymai liudija, kad visi i$bandyti IKT grjsto mokymosi scenarijai
ir jy veikla didele dalimi atitiko pagrindinius IKT gristo mokymo(si) personaliza-
vimo veiksmingumo kriterijus, t. y. skatina IKT grjsto mokymosi personalizavima
(zr. 15 pav,, 16 pav.).

Atsakydami j pirmg privaloma klausima, ,,Kiek $ios mokymosi veiklos leido jums
pasijusti savarankiskiems, kompetentingiems/iSmanantiems, kiréjais, patirti moky-

' Apklausos nuoroda internete: http://www.manoapklausa.lt/apklausa/530202794/1/
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mosi sekme?“, dauguma mokiniy ,,pritaré” arba ,labai pritaré visoms pateiktoms
vertinti veikloms. Tokiy mokiniy buvo:

o 82 proc. vertinant veiklg ,,Aplinkos tyrinéjimas uz mokyklos riby®

o 90 proc. vertinant veiklg ,,Projekto, pasakojimo, zaidimo karimas®

o 91 proc. vertinant veiklg ,Mokomojo filmo, svetainés, kity skaitmeniniy

priemoniy karimas internete®

« 83 proc. vertinant veikla ,Mokymo priemoniy saugyklos internete kairimas

su klasés draugais®;

o 71 proc. vertinant veiklg ,,Mokymosi aplinkos mokykloje ir uz jos riby per-

tvarkymas, kiirimas®.

15 paveiksle matyti mokiniy pritarimas (proc.) pasitlytoms scenarijy veikloms

dél jy teigiamo poveikio savarankiskumui, sékmei ir kiirimui.

Mokymaosi aplinkos mokykloje ir uZ jos
riby pertvarkymas, kdrimas

Mokomyjy priemoniy saugyklos

internete kirimas su klasés draugais .
0 - nepritariu

Mokomojo filmo, svetainés, kity

. L . ; ® 1-nelabai pritariu
skaitmeniniy priemoniy karimas...

m 2 - pritariu

Projekto, pasakojimo, Zaidimo karimas M 3 - labai pritariu

il

Aplinkos tyrinéjimas uZ mokyklos riby

0 10

A
Q

30 40 50 60 70

15 pav. Mokiniy IKT grjsto mokymosi inovatyvios veiklos personalizavimo
veiksmingumo vertinimas pagal kriterijy ,vaidmeny kaita“

Atsakydami j antrg privaloma klausimg, ,,Kiek $ios mokymosi veiklos skatino
jus mokytis?“, didzioji mokiniy dalis taip pat ,pritaré” arba ,labai pritaré“ visoms
pateiktoms veikloms. Tokiy mokiniy buvo:

o 86 proc. vertinant veiklg ,,Aplinkos tyrinéjimas uz mokyklos riby®

o 84 proc. vertinant veikla ,,Projekto, pasakojimo, zaidimo karimas®

« 86 proc. vertinant veiklg ,,Mokomojo filmo, svetainés, kity skaitmeniniy

priemoniy karimas internete®;

« 81 proc. vertinant veikla ,Mokymo priemoniy saugyklos internete kiirimas

su klasés draugais®;
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o 82 proc. vertinant veikla ,Mokymosi aplinkos mokykloje ir uz jos riby per-
tvarkymas, kiirimas®
16 paveiksle matyti daugumos mokiniy pritarimas pasitlytiems scenarijams
dél jy veiklos teigiamo poveikio mokymosi motyvacijai kei¢iant mokymosi aplinka,
kuriant priemones ir isteklius.

Mokymosi aplinkos mokykloje ir uZ jos
riby pertvarkymas, karimas

Mokomuyjy priemoniy saugyklos
internete kdrimas su klasés draugais _ _
0 — nepritariu

Mokomojo filmo, svetainés, kity

skaitmeniniy priemoniy kiirimas... [ s s

{ W 2 - pritariu

Projekto, pasakojimo, Zaidimo karimas _ ™ 3 - labai pritariu
Aplinkos tyrinéjimas uz mokyklos riby _

10 20 30 40 50 60

® 1-nelabai pritariu

o

16 pav. Mokiniy IKT grjsto mokymosi inovatyvios veiklos personalizavimo
veiksmingumo vertinimas pagal kriterijy ,,mokiniy motyvacija“

Siy scenarijy veiklg ir pagrindinés inovatyvy ugdymo proces iliustruojancios
idéjos yra:

« Aplinkos uz mokyklos riby tyrinéjimas.

« Projekto, pasakojimo, zaidimo karimas.

 Skaitmeniniy priemoniy kairimas internete.

« Mokymo priemoniy saugyklos (angl. repository) kiirimas.

o Mokymosi aplinkos mokykloje ir uz jos riby pertvarkymas, kirimas.

Mokiniy atliktas IKT grjsto mokymo(si) personalizavimo veiksmingumo vertini-
mas patvirtino, kad inovatyvis IKT gristi mokymosi scenarijai ir jy veikla, mokiniy
pozitriu, skatina juos personalizuoti mokyma(si), t. y. atitinka ypac svarbius, indivi-
dualiojo lygmens, IKT gristo mokymo(si) personalizavimo veiksmingumo kriterijus,
kuriems ekspertai teiké ypatingg prioriteta:
1. dél teigiamo poveikio savarankiskumui, sékmei ir kiirimui;
2. délteigiamo poveikio mokymosi motyvacijai kei¢iant mokymosi aplinka, kuriant

priemones ir isteklius.

Apibendrinant mokiniy apklausos rezultatus galima daryti iSvada, kad visi atvejo
tyrimo metu nagrinéti IKT gristo mokymosi scenarijai ir jy veikla teigiamai jvertinti dau-
gumos mokiniy pagal individualiojo lygmens personalizavimo veiksmingumo kriterijus.
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Rezultatai patvirtina daugelio mokslininky i$vadas apie tai, koks turéty buati
$iuolaikinis ugdymas, kuris Siame amziuje suprantamas kaip aktyvus, grindziamas
bendradarbiavimu, savivaldumu ir mokinio patyrimu. Siuolaikinis ugdymas yra
kompetencijy ir vertybiy karimo procesas, vykstantis kiek jmanoma autentisko-
je, realiy gyvenimo situacijy ir konteksty aplinkoje (Burgen, 1996). Mokslininkai
MacGilchristas, Myersas ir Reedas (1997) teigia, kad mokymasis yra nuolatinis savo
aplinkos tyrinéjimas ir veiklos refleksija, o besimokantysis — aktyvus ir nuolat save
motyvuojantis. Motyvuotas ir savo jégomis pasitikintis mokinys, tikétina, bus akty-
vesnis ir studijuodamas nei tas, kuris nepasitiki savimi, atsakymus j klausimus nori
gauti i§ karto, uzuot pats jy ieskojes.

Ypa¢ svarbiuis, mokinio individualiojo lygmens personalizavimo veiksmingumo
kriterijai

Remiantis tyrimo i$vadomis siekiant IKT grjsto mokymo(si) personalizavimo
veiksmingumo ypac svarbus kriterijus yra mokytojy ir mokiniy vaidmeny kaita, le-
mianti didéjantj mokiniy savarankiskuma ir lyderyste mokymosi procese, mokytojo
tapima pataréju, pagalbininku ir vyresniuoju draugu. Pirmenybe Siam kriterijui teikeé
dauguma eksperty mokytojy. Su nedideliais nuomoniy dél prioriteto skirtumais eks-
pertai sutinka, butent, kad svarbas tokie kriterijai kaip mokytojy, ir ypa¢ mokiniy,
motyvacija kei¢iant mokymosi aplinka, kuriant mokymosi priemones ir isteklius.

Remiantis daugumos eksperty mokytojy nuomone, mokiniy mokymosi motyvacija
taip pat priskiriama ypac svarbiy kriterijy grupei. Galima pastebéti, kad Sios grupés
personalizavimo veiksmingumo kriterijai daugiausia susij¢ su mokiniais, jy jgalinimu
personalizuoti mokymasi. Remiantis veiklas iS$bandziusiy mokiniy apklausos rezul-
tatais, jy daugumos nuomone, inovatyvus IKT gristas mokymo(si) procesas atitinka
iskeltus kriterijus. Mokiniai sutiko, kad: 1) galéjo pasijusti savarankiski, kompeten-
tingi, esantys karéjai, patiriantys mokymosi sékme; 2) pasitlytos mokymosi veiklos
skatino juos mokytis. Taigi galima sakyti, kad $iy veikly taikymas yra veiksmingas
budas skatinti mokymosi personalizavima.

Poky¢iai, susije su mokiniais, iSryskinti inovatyvios IKT grjsto mokymo(si) prak-
tikos iTEC projekto veiklos tyrimo Lietuvoje, pasitvirtino §io projekto ateities klasés
karimo rezultaty analizéje visoje Europoje (Lewin ir McNicol, 2014). Rezultatai Eu-
ropos mastu rodo, kad inovacijos turéjo teigiama poveikj mokiniams ir jy jgiidziams,
pasiekimams. Daugelis pastebéty poveikio pozymiy atspindi pateiktus ypac svarbius
mokinio lygmens personalizavimo veiksmingumo kriterijus.
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Su pirmuoju kriterijumi, t. y. su vaidmeny kaita susijusiu poveikiu klaséje, sutiko
24 proc. apklaustyjy iTEC 4-5 etapo mokytojy Europos mokyklose. Jy nuomone,
pasikeite mokiniy vaidmenys buvo svarbiausias baidas, kuriuo iTEC padéjo pagerinti
mokymasi. Sis aspektas kaip svarbi pedagogikos naujové buvo paminétas ir devyniuose
i$ Sesiolikos nacionaliniy atvejy tyrimy, tarp jy - ir Lietuvos. Atvejy tyrimai parodé,
kad mokiniai dalyvavo vertinime ir teiké atsiliepimus apie savo bendraamzius (10 i$
21 atvejo), pataré klasés draugams ir klaséje dirbo kaip ,,ekspertai® t. y. kaip mokytojai
ir autoriai (15 i$ 60 atvejy), buvo ,,mokytojy mokytojai®, ypa¢ padedant mokytojams
naudotis technologijomis (3 i§ 21 atvejo). Kitais atvejais mokiniai drauge karé savo
mokymosi patirtj bei kartu su mokytojais formulavo naujg pozitrj j mokymasi ir
vertinimg (4 i§ 21 atvejo). Trijuose i§ pirmyjy keturiy etapy mokiniai projektavo ir
(arba) karé tam tikrus objektus. Svarbus iTEC proceso bruozas daugeliui mokytojy
buvo tai, kad jis siilé mokiniams autentiskesng mokymosi patirtj, tiksliai atspindin-
¢ig situacijas, su kuriomis jie kada nors tikriausiai susidurs darbe ir véliau gyvenime
(76 %), pvz., darbas grupése, darbas su iSorés partneriais ar ekspertais ir tokia veikla,
kurios rezultatus buty galima panaudoti uz mokyklos riby (Lewin ir McNicol, 2014).

Nedidelio masto tyrimy, kuriuose dalyvavo pirmieji technologijas pritaike entu-
ziastingi mokytojai, apzvalga apie ugdymo technologijy Siandien keliamus i§$akius
pagrindzia teiginj, kad technologijos, nors ir priimamos kritiskai, gali paskatinti
mokymo ir mokymosi inovacijas (Selwyn, 2014). Kiti autoriai nustaté, kad nuolat
IKT naudojantys mokytojai yra labiau orientuoti j mokinius ir pedagogikos metody
jvairove (Voogt, 2009; Pelgrum ir Voogt, 2009). Pavyzdziui, IKT didina mokinio
autonomija (tai lemia mokinio ir mokytojo vaidmeny poky¢ius), bendradarbiavima,
zaidimy karima, saves ir tarpusavio vertinimg, mokinio kuriamus skaitmeninius
artefaktus bei ziniy telkimg (Fredriksson, Jedeskog ir Plomp, 2008; Crook ir kt., 2010).

Kiti tyrimai patvirtina, kad j mokinj orientuotos ir projektais grindziamos, prak-
tinés, realaus pasaulio patirties kiirimas ir mokiniy bendradarbiavimas tampa vis
svarbesnis ir nei§vengiamai daro jtaka mokiniy ir mokytojy vaidmenims (Redecker
ir kt., 2011; Redecker ir kt., 2011; Johnson, Adams Becker, Estrada ir Freeman, 2014;
Johnson ir kt., 2014). Tai ypac svarbu norint uztikrinti personalizuoto ir autentisko
mokymosi patirties, kuri padeda pasirengti gyvenimui ir jsitraukti j veikla, galimybes
(Lombardi, 2007; Lombardi, 2007; Redecker ir kt., 2011; Johnson ir kt., 2014). Kaip
minéta, iTEC sitilomas procesas gali padéti mokiniams prisiimti naujus vaidmenis,
bendradarbiauti su bendraamziais ir jgyti autenti$kos mokymosi patirties naudojant
technologijas.

DéliTEC rezultaty Europos mokyklose, atspindin¢iy poveikj mokiniy mokymosi
motyvacijai, dauguma mokytojy sutiko, kad dalyvavimas pasitlytoje mokymosi
veikloje turéjo teigiamos jtakos mokiniams, padéjo:
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« jsitraukti j veikla mokykloje (85 %);

o pakeisti pozitrj j mokymasi (78 %).

Mokiniai pritaré, kad noriai pasinerdavo j mokymasi (86 %) ir noréty daugiau
panasios veiklos (85 %) (Lewin ir McNicol, 2014). Si i§vada atitinka kity naujausiy
tyrimy i$vadas dél mokytojy supratimo apie technologijy poveikj mokiniy motyvacijai
ir jsitraukimui (Hillier, Beauchamp ir Whyte, 2013; Hillier ir kt., 2013; Pegrum, Oakley
ir Faulkner, 2013; Pegrum ir kt., 2013; Perrotta, Featherstone, Aston ir Houghton,
2013; Perrotta ir kt., 2013). I8 tiesy IKT poveikio mokymui ir mokymuisi tyrimuose
daznai nurodoma didesné mokiniy motyvacija ir jsitraukimas j mokymasi (Condie
ir Munro, 2007; Condie ir Munro, 2007).

Dar vienas iTEC proceso poveikio mokiniams pozymiy, kurj atskleidé tyrimo
rezultatai Europos mastu, - tai XXI a. jgudziy ugdymas. Jis tiesiogiai neatspindi vai-
dmeny kaitos klaséje ar mokiniy motyvacijos, bet neabejotinai daro teigiama poveikj
mokiniy skatinimui mokytis. Mokytojai ir mokiniai sutiko, kad iTEC mokymosi
veikla padéjo ugdyti $iuos mokiniy jgadzius:

« savarankisko mokymosi: mokytojai — 80 %, mokiniai — 83 %;

o kritinio mastymo: mokytojai - 73 %, mokiniai — 83 %;

 realaus pasaulio problemy sprendimo ir refleksijos: mokytojai — 80 %, mo-

kiniai - 79 %;

« bendravimo: mokytojai — 86 %, mokiniai — 83 %;

» bendradarbiavimo: mokytojai — 88 %, mokiniai — 88 %;

« karybiskumo: mokytojai - 89 %, mokiniai — 80 %;

o skaitmeninio rastingumo: mokytojai — 87 %, mokiniai - 86 % (Lewin ir

McNicol, 2014).

Visi §ie jgudziai skatina didesnj mokiniy savarankiskuma, kuris, kaip parodé

literat@iros apzvalga, yra vienas svarbiy veiksniy, jgalinanciy personalizuoti mokymasi.

Labai svarbiis, klasés ir mokytojo lygmens personalizavimo veiksmingumo kriterijai

Toks kriterijus kaip mokytojy motyvacija yra neatsiejamas nuo mokiniy moty-
vacijos, ypac atsizvelgus j nuolating abipuse socialine pedagogine saveika. Mokymosi
procese jie prisiima tam tikrus vaidmenis klaséje, edukaciniy projekty karimo procese
dalijasi bendru patyrimu. Apibendrintas tokio kriterijaus kaip mokytojy motyvacija
prioriteto vertinimas eksperty pozitriu yra kiek mazesnis nei mokiniy motyvacija, bet
turi didele reik$me ir priskirtas labai svarbiy kriterijy grupei. Skirtinguose vertinimo
etapuose ir skirtingy eksperty Sio kriterijaus svarba mokymosi personalizavimui
buvo nuolat pabréziamas. Mokytojy motyvacija iSryskéjo ir atlikus projekto iTEC
vertinimg Europos mastu. Vienoje svarbiy projekto poveikio vertinimo ataskaitos
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iSvady sakoma, kad mokytojai émé entuziastingiau vertinti savo pedagogine praktika.
Jie teigé, kad edukaciniy projekty kiarimas padaré jy praktika jdomesne, nes taikeé i
mokinj orientuotg skaitmening pedagogika. Mokytojy motyvacij stiprino tai, kad jie
pastebéjo projekto iTEC veiklos poveikj mokiniams. Mokytojas i§ Lietuvos pazyméjo,
kad dalyvavimas iTEC projekte paskatino ir padéjo sukurti savo mokymo sistema
bei atrasti naujy idéjy (Lewin ir McNicol, 2014).

Taip pat labai svarbus, anot iTEC projekto mokytojy ir eksperty grupés, tokie
kriterijai kaip mokymosi aplinkos kaita (mokykloje ir uz jos riby), mokymosi istekliy
ir technologijy jvairové ir gausa. Dél $iy kriterijy vietos prioritety eiléje veiklos ty-
rimo ekspertai turéjo panasia nuomone. Technologijos i$ tiesy gali sudaryti salygas
lengviau taikyti autentiskg mokymasi, pvz., padétilengviau gauti iStekliy ir naudotis
eksperty paslaugomis $ioje srityje, duomeny jrasais, jy aptarimu ir dalytis idéjomis
(Lombardi, 2007; Laurillard, 2012). Veiklos tyrimo metu panaudotos inovatyvios, IKT
gristo mokymosi praktikos taikytos technologijos ir priemonés padidino mokytojy
pasirinkimo galimybes skatinant mokinius kurti, jy pozitriu, patrauklia medziaga
ir atlikti prasmingg bei j mokymosi procesa jtraukiancia veiklg. iTEC projekto atvejo
metu mokytojy iSbandyty ir sitlomy priemoniy bei mokymosi veikly, kurias atlikti
padeda $ios priemonés, sarasas pateikiamas 2 priede.

Personalizavimui skatinti taip pat labai svarbus tokie klasés ir mokytojo lygmens
kriterijai kaip vertinimo budy jvairove, saves jvertinimas, refleksija, pripaZinimas
kaip vienas vertinimo budy ir galimybé pritaikyti ugdymo programg, jos lygi, tikslus,
pasirinkti dalyko tema.

iTEC ataskaitoje (Lewin ir McNicol, 2014) pristatyta trumpa $iuolaikiniy ugdymo
tendencijy apzvalga, o tailabiau susij¢ su mokytojy patirtimi iTEC projekte. Persona-
lizuoto mokymosi samprata pateikiama kaip viena aktualiausiy, nors ir traktuojama
per pritaikymo prizme. Personalizuotas mokymasis jgalina tenkinti individualius
mokiniy poreikius, suteikia kiekvienam mokiniui autonomiskumo ir galimybe pa-
sirinkti metodus, tempg bei parodyti jgytas zinias (Johnson ir kt., 2014). $j procesg
galima palengvinti misrioje mokymosi aplinkoje, pasitilant personalizuoto mokymosi
badus ir | mokymosi procesg jtraukiant platesnj dalyviy rata (Tanenbaum ir kt.,
2013; Johnson ir kt., 2014). Asmeninés mokymosi aplinkos, skirtos bitent tokiems
metodams paremti, néra placiai naudojamos mokyklos kontekste ir daznai ne pagal
paskirtj (Aceto ir kt., 2014).

Svarbiis, mokyklos bendruomenés lygmens personalizavimo veiksmingumo kriterijai

Dauguma eksperty tokiems kriterijams kaip stipréjanti mokymosi bendruomené
ir administracijos parama skyré paskuting vieta personalizavimo veiksmingumo
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kriterijy prioritety sekoje. Pavieniy eksperty nuomone, mokymosi bendruomenés ir
administracijos paramos vaidmuo neturéty bati sumenkintas. Reikéty pastebéti, kad ir
jvairiuose atvejo tyrimo etapuose nuomoneés dél tokio kriterijaus kaip administracijos
parama i$siskyreé ir kai kurie ekspertai mokytojai buvo linke ji vertinti kaip vieng
svarbiausiy, skatinanciy personalizuoti mokymasi. Diskusijose Sie du kriterijai kai
kuriy jy dalyviy buvo vertinami kaip labai svarbis, o galutinis kriterijy vertinimas,
suskircius juos pagal personalizavimo lygmenis, parodé, kad $iuos du galima apjungti
svarbiy, mokyklos bendruomenés lygmens kriterijy grupéje. Siuos personalizavimo
veiksmingumo sistemg uzbaigiancius kriterijus galima sieti su socialine aplinka,
atsizvelgus j tai, kad jie néra tiesiogiai susije su mokinio, arba mokinio ir mokytojo
saveikos lygmenyje vykstanc¢iu mokymosi procesu klasés kontekste. Tai yra mokyklos
bendruomenés lygmuo ir platesnis mokykly bendradarbiavimo socialinis kontekstas.
Kita vertus, akivaizdu, kad, siekiant visapusiskai skatinti mokymosi personalizavimo
veiksminguma, kiekvienas IKT grjsto mokymosi personalizavimo veiksmingumo
sistemos kriterijus yra nedalomos visumos dalis.

Skyriaus isvados

Tyrimo rezultaty patvirtinimas kituose kontekstuose leidzia manyti, kad gauti
kriterijai gali bati placiau taikomi vertinant ir skatinant IKT grjsto mokymo(si)
proceso personalizavimg diegiant ir kitus, Lietuvoje dar neisbandytus inovatyvius
scenarijus ir veiklas. Galutiné projekto iTEC tyrimo ataskaita patvirtina mokymosi
proceso plétros galimybes personalizavimo aspektu (Lewin ir McNicol, 2014). Galima
pastebéti, kad jvairios IKT grjsto mokymo(si) inovacijos turi bendry pozymiy su
mokymosi personalizavimu, kurie atspindi mokinio vaidmens kaip savo paties moky-
mosi kiiréjo ir eksperto jgalinimg. Tai padeda besimokanc¢iam zmogui ne tik suvokti
savo kaip asmens autenti$kuma, bet ir atskleisti kiiréjo ir motyvuoto asmens galias.

Atvejo tyrimo metu i§skirti pozymiai ir kriterijai i§ esmés atitiko D. Buckley tai-
komo ,,Personalisation by pieces” modelio (Buckley, 2010, p. 21) mokinio mokymosi
personalizavimo aspektus ir atitinkamus pozymius. Analizés metu pastebéti pana-
$umai tarp D. Buckley apibiidinamo mokinio mokymosi personalizavimo proceso ir
tyrimui pasirinkty jgyvendinty inovatyviy scenarijy. Tai leidzia teigti, kad analizuoti
scenarijai ir jy diegimo atvejai parodé ugdymo proceso personalizavimo veiksmin-
guma ir kriterijy tinkamumg jj vertinti. Lygindami su D. Buckley personalizavimo
taikomo modelio pozymiais ir atsizvelgdami j pozymiy stabiluma viso veiklos tyrimo
eigoje darome i$vada, kad kriterijai pasizymi pastovumu ir juos galima taikyti toles-
niuose inovatyvaus IKT gristo mokymo(si) proceso personalizavimo veiksmingumo
tyrimuose.
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Remiantis ekspertinio vertinimo duomenimis, teorinéje studijoje isryskintais
saveikos arba mokinio atstovavimo aplinkoje lygmenimis sudaryta IKT grjsto
mokymo(si) proceso personalizavimo veiksmingumo kriterijy sistema, padedanti
atpazintiir jvertinti personalizuoti skatinantj ugdymo procesa. Sistema sudaro devyni
IKT grjsto mokymosi personalizavimo veiksmingumo kriterijai, suskirstyti i 3 grupes
pagal eksperty suteiktg prioritetg ir atsizvelgiant j saveikos lygmenis:

I grupé - ,ypac svarbis“, mokinio individualiojo lygmens du kriterijai: 1) mo-
kytojy ir mokiniy vaidmeny kaita (didéjantis mokiniy savarankiskumas ir lyderysté
dalyvaujant mokymosi procese, mokytojas — pataréjas, facilitatorius/pagalbininkas ir
vyresnis draugas); 2) mokiniy motyvacija keiciant mokymosi aplinkg, kuriant prie-
mones ir isteklius.

IT grupé - ,labai svarbus®, klasés ir mokytojo lygmens kriterijai: 3) mokymosi
aplinkos kaita (mokykloje ir uz jos riby); 4) mokymosi istekliy ir technologijy jvairové
ir gausa; 5) mokytojy motyvacija keiciant mokymosi aplinkg, kuriant priemones ir
isteklius; 6) vertinimo ir saves jvertinimo, refleksijos biidy jvairové, pripazinimas kaip
vienas vertinimo budy; 7) galimybé pritaikyti ugdymo programg, jos lygj, tikslus, pa-
sirinkti dalyko temgq.

III grupé - ,,svarbis®, mokyklos bendruomenés lygmens: 8) stipréjanti mokymosi
bendruomené; bendravimas ir bendradarbiavimas, informacijos sklaida tarp mokyklys;
9) administracijos parama.
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ISVADOS

1. IKT gristo mokymo(si) personalizavimo veiksmingumo problematikos teo-
riné studija atskleidé, kad personalizavimo samprata grindziama proaktyviu
mokymo(si) kirimu sgveikaujant su mokymosi aplinka, siekiant saviraiskos,
mokiniy galiy atsiskleidimo ir plétojimo jvairiais lygmenimis:

o ieSkant, atrenkant jvairiy veikly priemones ir isteklius;

« modeliuojant ir kuriant mokymosi priemones;

« valdant mokymosi procesg, kai IKT naudojamos savivaldziam mokymuisi ir
ugdantis XXI a. jgadzius;

o drauge su mokytojais kuriant mokymosi procesg, grindziamg intelektiniu
turiniu ir IKT.

2. Mokymo(si) personalizavimo veiksmingumo prielaidy teoriné analizé atskleide,
kad veiksmingumas kaip mokinio ir aplinkos kuriamosios sgveikos apréptis turi:
o vidiniy, su mokiniu susijusiy aspekty — mokinio savivaldumas, jo atsakomybé

uz pasirinktg mokymosi veiklg ir turinj, vidiné motyvacija siekiant mokymosi
tiksly, mokinio kiréjo vaidmens jtvirtinimas;

o iSoriniy, su IKT grjsto mokymosi aplinka susijusiy aspekty. IKT gristo mo-
kymosi personalizavimo veiksmingumg didinanti kuriamoji, konstrukciné
veikla skatina mokinius kurti ir plétoti mokymosi veikla bendruomenéje
jvairiais lygmenimis, veikti individualiai ir bendradarbiaujant.

3. Atlikus IKT grjsto mokymo(si) personalizavimo veiksmingumo empirinj veiklos
tyrima pradinio ir pagrindinio ugdymo mokykloje buvo nustatyta, kad inova-
tyvi IKT grjsto mokymo(si) praktika ir mokinio mokymosi personalizavimas
turi bendry pozymiy, kuriy esminés kategorijos/grupés yra glaudziai susijusios
su mokymo(si) personalizavimo veiksmingumo kriterijais. Tokie kriterijai yra:
aplinkos jvairové, mokytojy ir mokiniy vaidmeny jvairové ir kaita, mokymosi
istekliy ir technologijy jvairové, galimybés pasirinkti dalyko tema, programos
lygj, tikslus, formaliojo ir neformaliojo vertinimo badai. Mokytojo ir mokinio
santykiy poky¢iai susij¢ su didéjanciu mokiniy savarankiskumu, lyderyste ir
motyvacija kuriant mokymosi aplinka ir iSteklius.

4. Remiantis veiklos tyrimo rezultatais IKT gristo mokymosi proceso personaliza-
vimas gali buti atpazjstamas ir vertinamas pagal devynis kriterijus, suskirstytus
j tris grupes, atitinkancias tris sgveikos lygmenis:

I grupé - individualiojo mokinio lygmens, ypac svarbus: 1) mokytojy ir mokiniy
vaidmeny kaita (didéjantis mokiniy savarankiskumas ir lyderysté dalyvaujant moky-
mosi procese, mokytojas — pataréjas, facilitatorius/pagalbininkas ir vyresnis draugas);
2) mokiniy motyvacija keiciant mokymosi aplinkg, kuriant priemones ir isteklius.
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IT grupé - klasés bendruomenés lygmens, labai svarbts: 3) mokymosi aplinkos
kaita (mokykloje ir uz jos riby); 4) mokymosi istekliy ir technologijy jvairove ir gausas
5) mokytojy motyvacija kei¢iant mokymosi aplinkg, kuriant priemones ir isteklius;
6) vertinimo ir saves jvertinimo, refleksijos biidy jvairove, pripazinimas kaip vienas
vertinimo bidy; 7) galimybé pritaikyti ugdymo programg, jos lygj, tikslus, pasirinkti
dalyko temg.

III grupé — mokyklos bendruomenés lygmens, svarbus: 8) stipréjanti mokymosi
bendruomené; bendravimas ir bendradarbiavimas, informacijos sklaida tarp mokykly;
9) administracijos parama.

5. Atliktas IKT gristo mokymo(si) personalizavimo veiksmingumo vertinimas
mokiniy pozitriu patvirtino, kad inovatyviy IKT gristy mokymosi scenarijy
veikla skatina mokinius personalizuoti mokyma(si) ir atitinka ypac svarbius,
individualiojo lygmens, IKT gristo mokymo(si) personalizavimo veiksmingumo
kriterijus. Mokiniai pritaré Sioms inovatyviy scenarijy veikloms: aplinkos tyriné-
jimas uz mokyklos riby; projekto, pasakojimo, zaidimo kiairimas; skaitmeniniy
priemoniy kairimas internete; mokymosi priemoniy saugyklos (angl. repository)
kiarimas; mokymosi aplinkos mokykloje ir uz jos riby pertvarkymas, kirimas.
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Atlikus inovatyvaus IKT grjsto mokymo(si) veiklos tyrimg iSgryninti personali-
zavimo veiksmingumo kriterijai ir sudaryta jy sistema. Ja gali pasinaudoti §vietimo
politikai, mokykly vadovai, pedagogai, technologijy tiekéjai, tyréjai ir mokslininkai.
Gauti tyrimo rezultatai jrodo, kad personalizavimo veiksmingumo kriterijai ypac gerai
tinka individualiuoju, mokytojo ir mokinio bei klasés lygmenimis, taip pat mokyklos
bendruomenés lygmeniu. Taikant parengta sistema, IKT grjsto mokymo(si) inovacijas
galima atpazinti ir vertinti personalizavimo veiksmingumo aspektu. Inovatyviy IKT
gristo mokymosi scenarijy ir veikly diegimas duoty tiesioginés naudos pagrindinés
mokyklos pedagogams, plétojantiems personalizuotg ugdymo procesa. Skatindami
personalizuoti IKT grjsta mokyma(si) pedagogai galéty taikyti parengta personali-
zavimo veiksmingumo kriterijy sistema ugdymo procesui stebéti ir symoningai kurti
norima procesa.

Ypac svarbiis kriterijai, susije su paciu mokiniu

Mokyklos vadovy skatinami mokytojai galéty pritaikyti IKT grjsta mokyma(si)
ir sudaryti galimybes mokiniams prisiimti didesn¢ mokymosi atsakomybe, dirbti
bendradarbiaujant, jsitraukti j autentiskg mokymosi patirtj ir ugdyti XXI a. gebéji-
mus. Tam reikia mokytojo ir mokinio vaidmeny poky¢io, teigiamai vertinti naujoves
ir prisiimti rizikg taikant aktyvesnius ir j mokinj orientuotus mokymosi metodus,
ugdant mokiniy skaitmeninius gebéjimus. Mokytojams skatinant mokinius persona-
lizuoti mokymasi, daugiau démesio reikéty kreipti i ypac svarbiy kriterijy grupe, t. y.
vaidmeny kaitg ir mokiniy motyvacijg patiems mokytis kuriant bendruomenéje. Sie
kriterijai daugiausia susije su mokinio asmeniniu mokymosi patyrimu ir jo poreikiais
personalizuojant mokymasi.

Labai svarbus kriterijai, susije su klase ir mokytoju

Kiek platesniame kontekste — klasés tarpusavio santykiy ir paties mokytojo vei-
klos — didele reikSme turi kriterijai, kuriems mokytojas gali turéti didziausios jtakos.
Tai yra:

« aplinkos kaita mokykloje ir uz jos riby;

+ jvairiy mokymosi i$tekliy ir technologijy panaudojimo skatinimas;

« mokytojy motyvacija keisti mokymosi aplinka, skatinti mokinius kurti prie-

mones ir iSteklius;
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« vertinimo ir saves jvertinimo, refleksijos, pripazinimo kaip vertinimo budy
skatinimas;
« ugdymo programos, jos lygio, tiksly pritaikymas, dalyko temy pasirinkimas.
Mokykly vadovai taip pat gali daryti poveik] tiesiogiai atsizvelgdami j paskutinj
kriterijy — galimybé pritaikyti ugdymo programa, jos lygj, tikslus, pasirinkti dalyko
tema.

Svarbiis kriterijai, susije su mokykla

Administracija turi didele jtaka kriterijy grupei, kurie susij¢ su placigja moky-
klos bendruomene. Pavyzdziui, mokykly vadovai galéty rekomenduoti mokytojams
inovatyvius IKT grijsto mokymosi scenarijus ir veikla, iSbandytus Lietuvoje ir gerai
jvertintus personalizavimo veiksmingumo aspektu. Jy diegimas padéty tobulinti ir
jigyvendinti mokyklos IKT diegimo strategijg ir kartu siekti bei skatinti personaliza-
vimo inovacijos diegimg, jtraukiant tai j mokyklos strateginj plana.

Mokykly vadovai gali uztikrinti, kad mokytojai turéty pakankamai laiko veiks-
mingam bendradarbiavimui tinkle, galéty dalytis savo patirtimi su kitais tos pacios
mokyklos ar kity mokykly mokytojais ir kurti mokytojy bendradarbiavimo tinklus.
Mokytojai turéty uzmegzti ir palaikyti rysius su savo mokyklos ir kity mokykly ko-
legomis bei kaip bendruomené kurti skaitmenines ir pedagogines Zinias, jgudzius,
priemones ir iSteklius, jais dalytis.

Vadovai galéty skatinti pedagogus akcentuoti kiirybing ir kuriamaja veikla, dra-
siau diegty inovatyvius IKT mokymosi scenarijus ir veiklas.

Bendros rekomendacijos

Personalizavimo kaip proceso veiksmingumo vertinimo rezultatai gali bati tai-
komi placiau, pvz., perkeliant pradinés ir pagrindinés mokyklos kontekstg j aukstaja
mokykla.

Profesinio rengimo politikos kiiréjams. Teoriskai ir empiriskai pagrijstg IKT grijsto
mokymo(si) personalizavimo veiksmingumo kriterijy sistema rekomenduoti univer-
sitetinéms ir neuniversitetinéms aukstosioms mokykloms, rengian¢ioms pedagogus.
Studijose skatinti inovatyviy IKT gristo mokymosi plany, scenarijy ir veikly kiirima,
atsizvelgiant j minéta teigiamga jy vertinimg personalizavimo veiksmingumo aspektu.

Mokyklos vadovams ir mokytojams naudoti Brandos inovacijy modelj kaip savia-
nalizés priemone diegiant IKT grijsto mokymo(si) inovacijas klaséje ar mokykloje.
Apie Brandos modelj: inovacijy dimensijas i$samiau raSoma iTEC projekto svetainéje
(ITC, 2014).
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Politikams. Skatinti Lietuvos bendrojo ugdymo mokyklose kurti modernias,
lankscias IKT grjstas ugdymo aplinkas. Perzituréti nacionaliniy mokiniy pasiekimy
vertinimo sistema, daugiau démesio skiriant mokiniy kuriamajai ir tiriamajai veiklai,
jos vertinimui.

Tyréjams. Atsizvelgiant j ugdymo konteksta (pradinio, pagrindinio ir vidurinio
ugdymo, profesinio mokymo ar aukstojo mokslo) mokymosi personalizavimo veiks-
mingumo kriterijy prioritetas gali keistis, bet, prisiminus J. Dewey ([Ibton, 2001)
pastebéta nuostatg apie proceso universaluma, galima tikétis pritaikyti personaliza-
vimo veiksmingumo kriterijy sistemg, ja taikant ir tikrinant kituose kontekstuose.

Bty naudinga atlikti mokymosi personalizavimo tyrimus siekiant i$siaiskinti
personalizavimo veiksmingumo poveikj mokiniy pasiekimams ir ypac ieskant bei
plétojant $iy pasiekimy naujus vertinimo badus.
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PRIEDAI

1 PRIEDAS. Lietuvos ir Europos mokykly aktyvumas iTEC projekte

. Dalyvavusiy klasiy'? skaicius, etapais
Salis I$ viso
1 etapas | 2 etapas | 3 etapas | 4 etapas | 5 etapas

Vengrija 47 50 54 41 21 213
Estija 21 30 38 30 14 133
Prancuzija 10 25 15 21 26 97
Italija 12 41 14 28 17 112
Lietuva 84 67 70 101 44 366
Turkija 42 36 82 190 80 430
Austrija 20 22 20 76 17 155
Belgija 10 0 84 38 9 141
Izraelis 8 18 9 39 16 90
Norvegija 12 14 23 23 12 84
Portugalija 13 32 33 35 12 125
Slovakija 14 14 20 20 43 111
Promethean mokyklos 4 28 32 75 30 169
SMART mokyklos 21 37 39 87 28 212
Suomija 19 0 26 56 26 127
Cekija 4 4 14 14 44 80

IS viso klasiy | 341 418 573 874 439 2645

12 Klasés dalyvavimas - tai mokytojo ir mokiniy grupés vieno inovatyvaus IKT gristo mokymosi scenarijaus

i$bandymas.
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2 PRIEDAS. Pavyzdinés iTEC projekto mokymosi veiklos

2.1. Technologijy naudojimo idéjos pavyzdinéms mokymosi veikloms

Mokymosi veikla

Sialomos technologijy priemonés

Isivaizduok
(angl. dream)

Reikalingos: refleksijai (TeamUp, ReFlex).

Svarbios: grupeléms formuoti (TeamUp), bendradarbiaujamajam redaga-
vimui ir publikavimui (Google Sites), diskusijai klaséje (Powerleague").
Naudingos: interneto dienoras¢iams (Blogger, Corkboard.me).

Istirk
(angl. explore)

Reikalingos: garso ir vaizdo jraS§ymo priemonés, fotoaparatas, prie-
monés uzrasams.

Svarbios: bendradarbiaujamajam redagavimui, Google paieskai zymeé-
ti (angl. bookmarks).

Naudingos: TeamUp, ReFlex, iTEC valdikliy parduotuvei (http://woo-

kie.eun.org/Store/).

Planuok Reikalingos: min¢iy Zemélapiams (lipnieji lapeliai, Bubbl.us, Cmap-
(angl. map) Tools, Popplet, Mindmeister, Freemind).

Svarbios: grupiy darbui (TeamUp, ReFlex).
Apsvarstyk Reikalingos: audiovizualinés refleksijos priemonés.

(angl. reflect)

Svarbios: refleksijai (TeamUp, ReFlex).
Naudingos: vertinimui, komentavimui (Corkboard, Linoit, Redpento-
ol, Voicethrea, Socrative).

Kurk
(angl. make)

Reikalingos: skaitmeniniams produktams, Ziniasklaidai kurti (Win-
dows Movie Maker, Glogster.edu, Jimdo.com, Screencast-o-matic.com),
programavimo aplinkai (Scratch, iTEC valdikliy parduotuvé).
Svarbios: ziniasklaidai redaguoti (Prezi), refleksijai (TeamUp, ReFlex).
Naudingos: konstravimo rinkinys, 3D redagavimas (Sketchup), 3D
spausdinimas.

Klausk Reikalingos: atsiliepimams fiksuoti (audiovizualiniy jra$y priemonés
(angl. ask) (iSmanusis telefonas), lipnieji lapeliai).
Parodyk Reikalingos: vaizdui ir garsui jradyti ir redaguoti (Audacity), vaizdo

(angl. show)

medziagai publikuoti (YouTube, Vimeo, dotSub, Slideshare).
Svarbios: Ziniasklaidai bendrinti (TEC valdikliy parduotuvé).
Naudingos: refleksijai (TeamUp, ReFlex).

Bendradarbiauk
(angl. collaborate)

Reikalingos: diskusijoms internete, Ziniasklaidai, publikavimui
(Edmodo, Google Docs).

Svarbios: dienora$¢iy priemonés, mokiniy bendradarbiavimui (Fa-
cebook grupé), mokytojy bendruomenés ir tinkly rezultaty sklaidai,
bendrinimui tarp mokykly ir $aliy.

Naudingos: bendrinimui (Dropbox).

" Daugiau apie programg: http://www.emokymasis.com/tinklarascarontis/programa-power-league-irankis-kla-

ses-diskusijoms.
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2.2. Mokymosi veikly iS$samus aprasymas
APSVARSTYK (A)

Mokiniai jraso ir pasidalija periodiniais vaizdo jrasais apie projekto kiirimo pa-
ateities planais. Mokiniai apraso mokymosi strategijas ir pasidalija jomis su visa klase.
Garso jrasai ir projekto gairés gali biiti naudojami kaip medZiaga, skatinanti pamgstyti,
taip pat gali buiti pasirinkti kaip objektai, kuriuos reikéty atidZiau panagrinéti. Darbo
klaséje laikas - maziausiai 15 minuciy kiekvienai projekto daliai aptarti.

Technologijy panaudojimo idéjos
o Norédami jkelti minutés trukmés grupiy refleksija galite pasinaudoti pro-
grama TeamUp arba alternatyviomis programomis VoiceThread, Audio Boo,
Bambuser.
« Galima pasinaudoti priemonémis TeamUp, Google Sites, http://itec.aalto.fi/
technology/google-sites/, Blogger.
Jus galite tikétis
Greitai ir patogiai padaryti i§vada apie grupiy pazangg.
Jusy mokiniai iSmoks:
o Greitai parengti susijusiy darby santraukas.
o Kritiskai pazvelgti i savo darba, kritiSkai vertinti kity darbus ir lengvai pri-
imti kritikg.

o Geriau suprasti studijuojama temg.
« Apibendrinti, dalytis informacija ir sklandziai planuoti savo darba.
o Kalbeéti ir pristatyti.
o Suprasti refleksijos svarbg projekto karimui ir mokymuisi.
1. Pasirengimas
Organizuokite ir parinkite refleksijos jgyvendinimo priemones.
2. Pristatymas
« Paaiskinkite mokiniams, kad kiekvienos mokymosi proceso dalies aptarimas
trunka 15 minuciy. Praéjus $iam laikui, mokiniai apibendrina savo darba
60 sekundziy jrase. Paaiskinkite darbo refleksijos svarbg ir priezastis.
« Pabrézkite, kad refleksija grupéms yra labai svarbi, kad ja reikeés jkelti i savo
interneto dienorascius ir véliau i$§ naujo perklausyti.
3. Veikla
Grupés aptaria toliau pateikiamus punktus ir jraso.
« Kajosatliko?

159


http://itec.aalto.fi/technology/google-sites/
http://itec.aalto.fi/technology/google-sites/

PRIEDAI

« Ka planuoja atlikti?

o Sukokiais i$stukiais susidaré?

o Ar jveikeé issukius, su kuriais susidaré? Kaip?

« Kokiy issukiy gali numatyti ateityje?
Patarimas. Kad veikla vykty sklandziai, reikéty vengti perdéty mokymo(si) Suoliy.
Pasiruoskite galimam nusivylimui ar nepatogioms akimirkoms jrasant pirmuosius
pamastymus. Bukite tikri - jrasius keleta karty, jusy pastangos atsipirks.

ISIVAIZDUOK

Pateikiate klasei trumpg uzduotj, susijusig su mokymo programa ir aplinka, bet
kartu suteikiancig erdvés interpretacijoms. [kvepiate mokinius motyvuodami kuo
labiau stengtis ir uzsimindami, kad jie yra uZduoties kiiréjai ir gali laisvai su ja dirbti.
Pristatote mokymo(si) veikly procesq ir sudarytq grafikq, tariatés su klase dél vertinimo
kriterijy. Mokiniai susipaZjsta su uzduotimi, susiskirsto j grupes, diskutuoja, uzduoda
klausimus. Grupés patikslina uzduotj atsizvelgdamos j tai, kam ji skirta, kokie numa-
tomi pirmieji su uzduotimi susije isSikiai ar sunkumai ir galimi uzduoties rezultatai.
Interneto dienorastyje mokiniai jraso savo apmgstymus ir dokumentuoja darbg. Darbo
klaséje trukmé — 1 pamoka (apytiksliai).

Technologiniy galimybiy panaudojimo idéjos: 1) refleksija; 2) grupiy formavimas,
bendras teksty rengimas, publikavimas; 3) tinklarasc¢iy rasymas.
Irankiai: TeamUp, ReFlex, Google Sites, Blogger, Corkboard.me.
Jus siekiate:
«  Motyvuoti mokinius leisdami jiems patiems suformuluoti savo uzduotj.
« Motyvuoti mokinius suteikdami jiems laisvés ir galimybiy biti savo darbo
karéjais.
« Naudotis naujais jrankiais.
Jusy mokiniai gali iSmokti:
» Isipareigoti prisiimdami atsakomybe uz uzduotj.
o Tartis dél tiksly ir vertinimo kriterijy.
+ Kelti klausimus ir tobulinti duotas uzduotis.
1. Pasiruoskite ir klausykite
« Paruoskite uzduotj pasirinkdami mokymo(si) scenarijy ir pritaikydami jj
konkretiems mokymo plano reikalavimams bei mokyklos tvarkarasciui.
« Suplanuokite mokymof(si) veiklas ir numatykite konkrecias uzduoties vyk-
dymo datas. Kai kurios veiklos pagal uzduotj gali neplanuotai uztrukti, todél
kurso tvarkara$tyje numatykite papildoma pamoka.
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Rengdami uzduotj turite galimybe pagilinti savo kompetencijas ir Zinias,
pavyzdziui, ieSkodami konkreciy pavyzdziy, kodél svarbu siekti prasmingy
uzduoties rezultaty (daugiau apie tai — http://bit.ly/design-inspiration).
Paruogkite pirminius vertinimo kriterijus, kurie atspindéty mokymo pro-
gramos reikalavimus.

Ikvépkite

Pristatykite klasei savo parengta uzduotj, pavyzdzius, visas veiklas ir sudaryta
grafika.

Pasirtpinkite, kad baty jtraukti visi mokiniai, todél uzdavinj pristatykite
kaip bendra tiksla, su kuriuo kiekvienas mokinys pasijusty susijes asmenigkai.
Susitarkite su mokiniais dél vertinimo kriterijy, aptarkite juos.

Sudarykite grupes po 4-5 mokinius. Galite paprasyti mokiniy apibrézti pir-
minius vaidmenis. Daugiau informacijos - mokymo(si) veikloje Komandinis
darbas (http://itec.aalto.fi/activity/teamwork/). Gerai apsvarstykite grupiy
sudétj, kad neatsirasty tokiy mokiniy, kurie nepelnytai prisiims kity grupés
nariy nuopelnus.

Galite kreiptis j zmones uz klasés riby, aktyviai dalydamiesi uzduotimi (angl.
Design Brief) su kitais mokytojais.

Instruktuokite, kelkite klausimus, paremkite

Mokiniy grupéms aptariant, kg kurs ir kaip tobulins savo uzduotj, kiekvienai
ju uzduokite klausimus, taip pateikdami uzuominy, padésianciy grupéms
apsispresti.

Raginkite mokinius kelti klausimus pateiktai uzduociai. Uzduokite atviro tipo
klausimy, pavyzdziui: Kam skirta uzduotis? Kaip galite daugiau suzinoti apie
zmones, kuriems kuriate? Kokj i§§ikj ar problemg sprendziate ir kaip? Kas uz
ka atsakingas? Kaip pristatytumeéte projekta ir jo kirimo procesg?

Neaiski situacija, pasitaikanti kirimo pradzioje, yra zavi projekto kirimo
dalis. Nebutina i§ karto atsakyti j visus klausimus. Tiek jis, tiek mokiniai
atsakymus rasite jgyvendindami projekta.

Pamokykite grupes, kaip rasti galimus jy planuojamy kurti projekty nau-
dotojus.

Pasinaudokite ugdymo patirtimi ir pastebéje, kad tema yra nepakankamai
sudétinga, ,,iSstumkite mokinius i$ jy komforto zonos®

Pavyzdziais padékite aklavietéje atsidirusiems mokiniams.

Labiau patyrusius mokinius paskatinkite dalytis ziniomis komandose ir tarp
komandy. Pvz., paprasykite jy per jrankj TeamUp parasyti zinutes kitiems
mokiniams arba paskirkite mokytojy asistentais, kad jie padéty kitiems.
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« Mokiniai jraSo apmastymus (Zr. Apsvarstyk veikla). Paaiskinkite, kad jrasai
turés didelés jtakos jy vertinimui ir jiisy, kity grupiy, tévy bei Zmoniy, kuriems
kuriamas projektas, atsiliepimams.

« Uz mokyklos riby: kiekviena grupé jkuria projekto tinklarastj (ar panasia
priemong), o jo nuoroda (URL) siuncia jums. Tinklarastyje grupés apraso savo
projekta, galutine uzduotj ir paskelbia pirminius planuojamo kurti produkto
(karinio) eskizus.

4. Vertinkite

o Apzvelkite kiekvienos grupés darbg, minciy ir tinklarasciy jrasus; jrasykite
savo atsiliepimg grupéms audiovizualinémis priemonémis. Atsiliepime galite
pateikti patarimy ir i$kelti klausimy.

o Galétuméte jvertinti mokiniy gebéjima kelti klausimus jiems duotai uzduodiai,
ypac gebéjima argumentuoti, kodél jie padaré vienokiy ar kitokiy pakeitimy.

ISTIRK

Mokiniy grupés tiria su uzduotimi susijusig aplinkg naudodamos skaitmeninius
fotoaparatus, nesiojamuosius kompiuterius ir mikrofonus arba iesko jau atlikty su
jy uzduotimi susijusiy darby rinkdamos planuojamo kirinio pavyzdZius. Stebéjimo
objektas priklauso nuo to, kam, kq jie kuria ir kokius pirminius isSitkius ar problemas
ketina spresti. Mokiniai tinklaras¢iuose dalijasi gautais skaitmeniniais jrasais ir jraso
savo mintis. Jis dalyvaujate kaip pataréjas ieskant medZiagos ir padedate vertinti rastos
medziagos tinkamumgq. Turékite galvoje, kad vaizdo medziagai perZinréti ir jvertinti
reikés nemazai laiko. Ziarédamivaizdo jrasus, kuriuose pateikiama netiksli ar klaidinga
informacija, galite Siek tiek nutolti nuo pagrindinés veiklos, bet is to gali issirutulioti
pedagoginiu poZiiriu reikSmingas pokalbis, per kurj mokiniai turéty suzinoti, kaip at-
rodo ir kas yra netinkamas altinis. Sioje veikloje kai kuriems, ypac jaunesnio amZiaus,
mokiniams reikés daugiau patarimy. Darbo klaséje trukmeé — 1-2 pamokos (apytiksliai).

Technologiniy galimybiy panaudojimo idéjos: 1) interneto narsyklé; 2) informacijos
zyméjimas (angl. Bookmarking), bendras teksty rengimas; 3) skaitmeninio jra§ymo
priemonés, fotoaparatas, priemonés uzrasams; 4) bendras teksty rengimas (angl.
Collaborative Editing).
Irankiai: TeamUp, ReFlex, iTEC Widget Store.
Jus siekiate:

 Ieskoti daugiau inovatyviy projekty jvairiuose pasaulio kampeliuose.

« Naudotis naujais jrankiais.
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Uzmegzti rysius tarp mokyklos, mokiniy ir jy aplinkos skatindami mokinius
stebéti aplinkg uz mokyklos riby.
Skatinti mokinius pasitelkti visus pojucius.

Jusy mokiniai gali iSmokti:

Ieskoti ir vertinti jvairiy sri¢iy karinius.

Nustatyti i$$tkius ar sunkumus, kylancius kuriant realaus pasaulio objektus.
Kelti klausimus ir tobulinti duotas uzduotis.

Stebéti ir uzsirasyti informacija apie gamtos reiskinius ir (arba) Zmones.

Isijausti j kity Zmoniy basena.

1. Pasiruoskite ir klausykite

ISmokite atidziai klausytis mokiniy komentary ir organizuoti veikla pagal ju
poreikius ir interesus.

Patobulinkite savo kompetencijas ir i$pléskite zZinias ieSkodami interneto
istekliy, viety ir renginiy, kur buty galima atlikti stebéjima, ar zmoniy, su
kuriais kiekviena grupé galéty parengti interviu. Daugiau informacijos -

Ikvepiantys projektai mokyklai (https://groups.diigo.com/group/design-ins-
piration-for-school).

2. Jkvépkite

Aprasykite mokymo(si) veikla mokiniams ir jkvépkite juos nurodydami
interneto isteklius, kur jie galéty ieskoti informacijos.

Pasirapinkite, kad visos grupés zinoty, kokiy pavyzdziy iesko, kg ir kur joms
reikia stebéti.

Aprasykite veikla mokiniams ir jkvépkite juos parodydami vietas, kur galima
stebeéti.

Patikrinkite, ar kiekviena grupé turi fotoaparata, nesiojamajj kompiuterj,
mikrofong ir pan.

3. Instruktuokite, kelkite klausimus, paremkite

Grupés planuoja, kiek laiko skirs paieskai, vertinimui ir palyginimui. Pri-
minkite, kad nepamirsty kontroliuoti savo laiko.

Grupés iesko panasiy projekty ir juos aptaria. Pasirenkama 10 projektui
aktualiausiy pavyzdziy. Jei mokiniai atsidaré aklavietéje, padékite jiems
pasidalydami istekliais ir aktualiais pavyzdziais.

Mokiniai atlieka stebéjima grupémis arba po viena. Paaiskinkite ir padékite
jiems pastebéti prasmingy dalyky.

Mokymosi veiklos artéja kiirimo etapo link. Kai kuriuos mokinius gali pri-
bloksti analizuojamy pavyzdziy jvairové ir kokybé, todél jiems gali buti sunku
testi produktyvy darbg. Priminkite mokiniams, kad dauguma pamatyty
projekty jgyvendino bendrovés, galéjusios tam skirti daug lésy.
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o Létas interneto rysys? Pasistenkite suplanuoti laika, kada kiekviena grupé
naudosis internetu, kad tinklas nebuty perkrautas. Kai kurios grupés gali
atlikti veikla ir uz mokyklos riby, pasinaudodamos interneto rysiu namuose,
popamokinés veiklos bureliuose ar viesosiose bibliotekose.

o Grupés perzitri surinktus medijy failus ir paraso joms anotacijas.

« Grupés jraso savo mintis. Jomis grupés galés pasidalyti tarpusavyje.

« Uz mokyklos riby: savo tinklarag¢iuose mokiniai skelbia rastus duomenis,
papildydami juos karinio idéjy bréziniais. Grupés gali rasti daugiau aktualios
informacijos, pavyzdziui, bibliotekoje ar narSydamos internete.

« Mokytojy nuomone, $i veikla suteikia galimybe apsvarstyti IKT naudojimo
mokykloje privalumus ir triakumus. Kodél gi jums nepabandzius to paties
su savo mokiniais? Paprasykite jy kritiskai jvertinti mokymo(si) veikla ir jos
reik§me mokymuisi mokykloje. Mokiniai uzraso savo mintis.

4. Vertinkite

o Apzvelkite kiekvienos grupés darbg, jy minciy ir tinklaras¢iy jrasus; audio-
vizualinémis priemonémis jrasykite savo atsiliepima jiems. Atsiliepime galite
pateikti patarimy ir iskelti klausimy.

« Galétumete jvertinti rasty pavyzdziy jvairove ir grupiy gebéjima rasti su jy
uzduotimis susijusiy pavyzdziy.

Pagalbiné medziaga. Suzinokite apie galimybes panaudoti internete paskelbta me-
dziaga, perzitrékite ir pasidalykite Saltiniais, kuriuose pasakojama apie autoriy teises
ir vie$asias licencijas (angl. Creative Commons).

« Raskite turinj su atviraja licencija (http://search.creativecommons.org/), kurj
galésite pertvarkyti ir pakartotinai panaudoti.

 Pasirinkite licencija (http://creativecommons.org/choose/), kai norésite viesai
paskelbti karinj.

PLANUOK

Grupés analizuoja rastus duomenis kurdamos minciy Zemélapius. Mokiniai iesko
sgsajy, panasumy ir skirtumy tarp rasty duomeny ir (arba) medijy faily. Surinkusios
ir iSanalizavusios informacijg, ja remdamosi grupés tobulina uzduotj, ypac formuluo-
damos issitkius ar numatydamos sunkumus, rezultatus ir galimus projekto naudotojus.
Tada grupés jraso savo mintis. IS pradzZiy mokiniams gali biti sunkoka atsakyti j atviro
tipo klausimus. Vis délto jveikus pirmuosius sunkumus, tikétina, mokiniams kils jdomiy
minciy. Darbo klaséje trukmeé — 1 pamoka (apytiksliai).

Technologiniy galimybiy panaudojimo idéjos: minciy zemélapiai.
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Irankiai: lipnieji lapeliai, Bubbl.us, CmapTools, Popplet, Mindmeister, Freemind,
TeamUp, ReFlex.
Jus siekiate:

Praktiskai pamatyti ir perziaréti surinktg informacija ir duomenis.
Analizuoti duomenis proceso metu.
Naudotis naujais jrankiais.

Jusy mokiniai gali iSmokti:

Bendradarbiaudami profesionaliai analizuoti informacija.
Aiskiau suprasti savo temg.
Susieti vieni kity atradimus.

1. Pasiruoskite ir klausykite

Atidziai klausykités mokiniy komentary ir organizuokite veiklg pagal jy
poreikius bei interesus.

Patobulinkite savo kompetencijas ir i§pléskite Zinias: istirkite skaitmeninius
minciy zemélapiy karimo jrankius ir pasirapinkite, kad mokiniams nekilty
sunkumy jkeliant failus j jrankj.

Partpinkite piestuky, popieriaus, lipniyjy lapeliy, lipniosios juostos, zirkliy
ir klijy. Paruoskite erdve taip, kad mokiniai galéty délioti ir klijuoti lapelius
ant sieny ar dideliy popieriaus lapy.

2. Tkvépkite

Su mokiniais aptarkite jy surinktus duomenis pedagoginiu aspektu: ka jie
surinko ir kokios reik§més $i informacija turi jy projektui?

Paprasykite mokiniy jkelti visg informacija ir duomenis j vieng vietg ir su
visais pasidalyti.

3. Instruktuokite, kelkite klausimus, paremkite

Visa informacija antrastémis, trumpais sakiniais ar skaiciais mokiniai suraso
lipniuosiuose lapeliuose ar mazuose popieriaus lapeliuose ir juos sudélioja.
Vietoj lapeliy jie gali naudoti jasy paripintg skaitmeninj minciy Zemélapiy
karimo jrankj. Pamokykite juos, kaip geriausia pristatyti kai kuriuos duo-
menis patys jraSydami kelis jragus arba pasidalykite naudingais patarimais.
Grupéms déliojant duomenis, padékite joms pavaizduoti rysius tarp uzrasy,
pavyzdziui, nubrézkite linijas tarp informacijos i§déstydami uzrasus pagal
hierarchijos ar kitokj principa.

Perzitrékite ir aptarkite $iuos rysius su mokiniais. Uzduokite atviro tipo
klausimy isbandydami mokiniy prielaidas, pvz.: Kokiy panasumy ir skir-
tumy esama tarp rasty pavyzdziy? Kokiy dar i$$ukiy ar sunkumy matote?
K3 norétumeéte pritaikyti ar iSbandyti? Kas padaryty jusy projekta unikaly?
Ar uzduotj reikia gryninti? Kaip reikia ja gryninti? Kaip tyrimas yra susijes
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su projektu? Kokiy projektiniy sprendimy sugalvojote atlike tyrima? Kokiy
naujy projekto idéjy kilo?

Mokiniai aktyviau jsitrauks | min¢iy Zemélapiy kiirima, jei idéjos ir surinkta
informacija bus skleidziamos erdvéje. Mokiniai klijuoja lapelius reikiamose
vietose (pvz., prie i$stkiy) - taip jiems lengviau susikoncentruoti.

Grupés sudaro panasumuy ir skirtumy sarasg ir atnaujina savo uzduotis, ypac¢
su jomis susijusius i$§tukiy, planuojamy rezultaty ir auditorijos aprasymus.
Rastus duomenis mokiniai dokumentuoja savo tinklarasc¢iuose, ten jkelia ir
kylanciy projekto idéjy eskizus, jraso savo mintis. Kiekvienai grupei galite
jraSyti savo mintis, palikdami atsiliepima ir vertinamuosius komentarus kie-
kvienam darbui. Mokiniy mintys gali bati naudojamos vertinant ir sutelkiant
démesj j uzduotj.

4. Vertinkite

Perziarékite kiekvienos grupés darba, jy minciy ir tinklarasc¢iy jrasus pati-
krindami, ar visi atliko tyrimg ir surinko pavyzdziy ir (arba) medijy faily.
Tada audiovizualinémis priemonémis jradykite savo atsiliepimus. Juose galite
pateikti patarimy ir paklausti, ar metodas buvo tinkamai pritaikytas, ar jj ga-
lima naudoti ateities projektuose, kaip kitg sykj baty galima juos patobulinti.
Galite jvertinti grupiy gebéjima nustatyti projekte kilsiancius id$akius ar
sunkumus, nubrézti rysius tarp stebéty reiskiniy ir pavyzdziy.

Taip pat galite paprasyti mokiniy balais jvertinti kiekvieno grupés nario indélj
ir pasinaudoti mokiniy balais vertindami.

APSVARSTYK (B)

Mokiniai ir mokytojas jraso, paviesina ir dalijasi audiovizualinémis priemonémis

jrasytomis mintimis ir atsiliepimais apie projekto pazangq, isSitkius ir sunkumus bei
tolesnius zingsnius. Mokiniai pamazu suformuoja visqg issukiy ir sunkumy jveikimo
budy rinkinj, juo naudojasi jau pasibaigus projektui. Darbo klaséje trukmé — 10 mi-
nuciy (apytiksliai).

Technologiniy galimybiy panaudojimo idéjos: audiovizualinémis priemonémis

jradyti apmastymai.
Irankiai: TeamUp, ReFlex, Redpentool, VoiceThread.
Jus siekiate:

Bet kada ir bet kur, greitai ir patogiai patikrinti grupiy padaryta pazanga.
Pateikti grupéms asmeninius atsiliepimus.
Tinkamai paskirstyti laikg mokiniams, suteikiant pagalbg ir po pamoky.
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Sutaupyti laiko jragant mokiniams atsiliepimus.

Perteikti mokiniams asmeninius atsiliepimus per gestus, balso tona, infor-
macija apie jus (jisy namg, sodg ar pan.).

Naudoti interneto jrasus kaip priemong¢ veiksmingiau bendrauti su tévais
mokykliniy veikly klausimais.

Suformuoti visg mokiniams skirty komentary rinkinj.

Suformuoti mokymo(si) priemoneg i§ mokiniy minéiy.

Naudotis naujais jrankiais.

Praplésti savo technines, organizacines ir pedagogines kompetencijas.
ISmokti panaudoti apmastymus jvairiais tikslais.

Jusy mokiniai gali iSmokti:

Bet kada ir bet kur proceso metu apibendrinti, perteikti, pristatyti ir planuoti
savo darbg.

Apsvarstyti savo darbag.

Pateikti ir priimti kritika.

1. Pasiruoskite ir klausykite

Patobulinkite savo kompetencijas ir i$pléskite zinias i$siaisSkindami, kaip
daznai ir kas galéty pasinaudoti mintimis ir atsiliepimais mokymosi scena-
rijuje. Pagal tai nuspreskite, kokj mintims jradyti skirtg jrankj norétuméte
pasirinkti ir naudoti.

Prie$ jragydami kitg atsiliepimg ar apmastyma paklausykite ar perziarékite
ankstesnj.

2. Tkvépkite

Motyvuokite mokinius apmastyti savo darbus pabrézdami apmastymo teikia-
mus privalumus, pvz., lengviau prisiminti savo paskutinius zingsnius, pasivyti
kitus praleidus tam tikra dalj proceso, gauti mokytojo tiesioginiy atsiliepimy.
Pasakykite mokiniams, kad reguliariis apmastymai su projekto kiirimu su-
sijusiose veiklose gali padéti atsisakyti pirminiy, galbut ne itin gery idéjy ir
pasijusti projekto karéjais.

3. Instruktuokite, kelkite klausimus, paremkite

Grupés apmasto, kg padaré, kg planuoja padaryti, kokiy i$$ukiy ar sunkumy
patyre.

Pirmyjy minciy gali nepavykti jrasyti sklandziai. Patarkite mokiniams, kaip
jveikti pradzioje uzklumpantj nusivylimg ir nepatogumus. Po keliy jrasy jis
tikrai pamatysite $iy pastangy vaisius.

Grupés klauso kity mokiniy jrasy ir jraSo savo klausimus bei patarimus.
Ismokykite, kaip tai padaryti, padékite.

Isklausykite jrasy ir savo mokymo metodus pritaikykite mokiniy poreikiams.
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« Audiovizualinémis priemonémis jrasykite atsiliepimus grupéms, kartu iskel-
damiklausimus ir pateikdami patarimuy, kurie paskatins grupes mastyti toliau.
o Galima pakviesti eksperty ir jrasyti jy atsiliepimus mokiniy grupéms. Jy atsi-
liepimai gali buti viskg apimantys ir jkvépti mokinius net keleriems metams.

4. Vertinkite (a)

Galite vertinti atsizvelgdami j mokiniy gebéjima klausytis ir reaguoti j jasy
konstruktyvius komentarus arba j mokiniy min¢iy gilumg ar aktualuma.
Sutrumpinto scenarijaus atveju (Zr. 2 prieda), kai scenarijus baigiamas po pirmo-

sios refleksijos
Vertinkite (b)

o Perziarékite visus darbus. Palyginkite visy padarytg pazanga ir pristatymus,
kad jsitikintuméte, jog i pristatyma buvo jtraukti visi svarbas zingsniai.

o Perziurékite visus jrasus ir aptarkite procesg su mokiniais. Kokia buvo jy
patirtis? Ko jie i$moko? K noréty patyrinéti daugiau?

o Mokiniy darbus galima panaudoti vieSiems atsiliepimy aptarimams ir ref-
leksijai.

 Galite jvertinti mokiniy sukaupta medziaga - kiek ji yra naudinga ruosiantis
kontroliniams darbams ar egzaminams.

KURK

Mokiniy grupés pradeda kurti vadovaudamosi savo patikslintomis uzduotimis ir
kurinio idéjomis. Jos sukuria pirmgjj prototipg, véliau jj aptaria. Diskusijoje bitina
aptarti, ar planuojamas kirinys padeda iSspresti nustatytus su juo susijusius isSikius.
Mokiniai gali jrasyti mintis apie savo veiklas. Mokiniams vykdant mokymo(si) veiklas ir
kuriant labai svarbu atidZiai stebéti ir patarti, kad jie nenukrypty nuo tikslo ir ismokty
to, kas numatyta ugdymo programose. Po Sios veiklos pabrézkite biitinybe tai apmagstyti
ir pasirapinkite, kad kiekvienas mokinys atsizvelgty j numanomus Zmoniy, kuriems
skiriamas kiirinys, poreikius. Atidziai paskirstykite uzduotis ir vaidmenis grupése, kad
né vienas mokinys nesinaudoty kity nariy nuopelnais ir nedirbty maziau negu kiti.
Darbo klaséje trukmé — 2 pamokos (apytiksliai).

Technologiniy galimybiy panaudojimo idéjos: informacijos redagavimo priemonés,
priemoniy rinkinys ,,pasidaryk pats®, programavimo aplinka, konstravimo rinkinys,
trimatis (3D) redagavimas, trimatis (3D) spausdinimas.

Irankiai: Prezi, Sketchup, Scratch, TeamUp, ReFlex, iTEC Widget Store.

Jus siekiate:
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Tkvépti mokinius bati karybingus ir pasitelkti vaizduote naudojant skaitme-
nines technologijas.

Perzengti savo ,komforto zonos ribas® ir padéti mokiniams padaryti tg patj.
Pasirtipinti, kad i$ vienos pirminés uzduoties i$sirutulioty skirtingi projektai.
Naudotis naujais jrankiais.

Jusy mokiniai gali iSmokti:

Idéjas paversti konkreciais prototipais.

Rasti naujy budy issukiams ir sunkumams spresti.
Kurti popierinius prototipus.

Naudoti skaitmeninius turinio karimo jrankius.
Pajusti pasitenkinimg baige projekta.

1. Pasiruoskite ir klausykite

Atidziai isklausykite mokiniy komentarus ir organizuokite veikla pagal juy
poreikius bei interesus.

Patobulinkite savo kompetencijas ir iSpléskite zinias rengdami medziaga,
programine jranga ir technologijas, kuriy prireiks kuriant.

2. Tkveépkite

Tkvépkite mokinius kurti tokius prototipus, kuriuos galéty naudoti tie, ku-
riems jie skiriami ir kurie pasitlyty nustatyty problemy sprendimo budy.
Grupiy sudarymo pratimai, pvz., Zaidimai, galvostkiy sprendimas ar tiesiog
ledy valgymas kartu, gali padéti bendradarbiauti siekiant bendro tikslo.

3. Instruktuokite, kelkite klausimus, paremkite

Grupés kuria prototipus. Nuolat priminkite mokiniams apie jy planus, taip
nukreipdami juos tinkama linkme sprendziant nustatytus projekto is$ukius
ar sunkumus ir vertinant visg surinkta informacija.

Priminkite grupéms, kad galutinis mokymo(si) veikly tikslas yra objekto
sukarimas. Pastebéje, kad grupés vilkina ir per daug diskutuoja, jsiterpkite
ir duokite joms praktiniy patarimy, nukreipdami sprendimo priémimo link.
Grupés pristato savo prototipus klaséje ir juos aptaria su kitomis grupémis,
ypac daug démesio skirdamos tam, kaip (ir ar) jy prototipai sprendzia kilusius
i$$akius ar problemas.

Grupés jkelia savo prototipo (-y) medziagg j tinklarastj ir apraso prototipa(-
us) naudodamos brézinius, vaizdo jrasus ar skaitmenines nuotraukas. Véliau
mokiniai jrago savo mintis. Jas galite iSklausyti jy mintis ir parengti komen-
tarus kiekvienai grupei.

4. Vertinkite

Perziarékite kiekvienos grupés darba, minciy jrasus ir jrasus tinklarastyje ir
patikrinkite, ar visi iStyré ir surinko pavyzdziy ir (arba) vaizdo, garso me-

169



PRIEDAI

dziagos. Tada audiovizualinémis priemonémis jrasykite savo atsiliepimus.
Atsiliepime galite pateikti ir patarimy bei klausimy.

o  Geri prototipai parodo, kaip buty galima naudoti ar kaip veikty projektuo-
jamas kiirinys. Prototipai gali buti juodrastinio tipo, nebaigti, bet turi padéti
perteikti informacijg. Paprasta, bet gerai apmastyta koncepcija gali suteikti
ne maziau mokymo(si) patirties negu techniskai sudétingas darbas. Bukite
atsargiis vertindami prototipus.

o Taip pat galite paprasyti mokiniy balais jvertinti savo grupés nariy jnasa ir
pasinaudoti $iais balais vertindami.

KLAUSK

Grupes susitinka su 2-4 asmenimis, kurie ateityje galéty naudoti prototipus, papa-
sakoja apie juos ir savo idéjas naudodami spausdintg medZziagg, bréZinius ar modelius.
Numatoma, kad dalyvaujantys asmenys biity tos srities, su kuria yra susije mokiniy
projektai, ekspertai. Zinios ir patirtis gali biiti suvokiamos placiai, pvz., statybininkas
gali padeéti giliau pazvelgti j darbininky atliekamus kasdienius darbus statybvietéje.
Tokiems dalyvaujantiems ekspertams duodami rasikliai ir lipnieji lapeliai, kur jie gali
uzrasyti savo pasiillymus dél prototipo pakeitimy ir komentarus. Po tokio projektinio
seminaro mokiniai analizuoja komentarus ir nusprendzia, kaip juos panaudoti, perda-
rydami projektq. Tai padare jie gali iSgryninti savo uZzduotj, ypac su projekto issikiais
ar sunkumais, kontekstu ir rezultato pridétine verte susijusius aspektus, jrasyti naujas
mintis ir papildyti jomis surinktg medZiagq. Sig veiklg galima atlikti per kelis kartus,
skiriant jai nebutinai vienodai laiko. Mokiniai gali paprasyti eksperty, potencialiy
naudotojy ar kity mokiniy grupiy ir mokytojo pateikti atsiliepimy apie savo darbus.
Darbo klaséje trukmé — 2-3 pamokos (apytiksliai).

Technologiniy galimybiy panaudojimo idéjos: medijy jrasymo priemonés, prie-
monés uzrasams.

Irankiai: garso, vaizdo jrasymo jrenginys, lipnieji lapeliai.

Jus siekiate:

+ Leisti mokiniams koordinuoti projektinj seminarg.

o Geriau pazinti mokinius.

+ Gerai apgalvoti, kokie dalyviai tinka seminarui.

o Susisiekti ir bendradarbiauti su iSorés ekspertais.

o Jtraukti mokyklg j platesne bendruomeneg.

« Suteikti mokiniams galimybe suvokti, kiek svarbis yra jy asmeniniai interesai.

« Pasinaudoti realaus pasaulio teikiamomis galimybémis kurti jvairiomis

aplinkybémis.

170



PRIEDAI

Jusy mokiniai gali iSmokti:

Isijausti j kity Zmoniy buseng ir dirbti su jvairiais zmonémis.

Susisiekti su ekspertais ir paprasyti jy bendradarbiauti.

Pristatyti savo mintis Zmonéms, kurie néra mate¢ projekto vykdymo proceso.
Aptarti projekta ir tartis su mokytojais ir ekspertais.

Priimti kritikg ir pritaikyti eksperty pozitrj savo projektui.

Kurti popierinius prototipus.

1. Pasiruoskite ir klausykite

Atidziai isklausykite mokiniy komentarus ir organizuokite veikla pagal jy
poreikius bei interesus.

Patobulinkite savo kompetencijas ir i§pléskite zinias pasinaudodami jzval-
gomis, kurias i$girdote klausydamiesi jrasy su apmastymais, kad rastuméte
zmoniy, galinc¢iy pakomentuoti prototipus.

Zmonés i§ akademinio pasaulio dirba pagal lanksty grafika ir yra motyvuoti
perteikti savo Zinias mokiniams. Taip pat galite apsvarstyti galimybe kreiptis
j universiteto studentus ir pakviesti juos.

2. Ikvépkite

Supazindinkite mokinius su seminary koordinavimo veikla.

Grupés drauge apsvarsto, kokius ekspertus bity galima pakviesti ir kokius
atviro tipo klausimus jiems uzduoti. Jei mokiniams nepavyksta sugalvoti, ka
pakviesti, pasitlykite kelis variantus.

Kiekviena grupé pakviecia po 3-4 asmenis dalyvauti jy seminare ir susitaria
dél seminaro vietos ir laiko. Svarbu gerai ir rimtai apsvarstyti, kokie dalyviai
tikty, ir jvardyti, kokios projektui reikiamos informacijos galéty suteikti
kiekvienas dalyvis. Seminarai gali vykti uz mokyklos riby, pavyzdziui, ne-
vyriausybinés organizacijos patalpose, seneliy namuose ir pan.

Kreipimasis j ekspertus mokiniams gali bati jdomi veikla. Pamokykite grupes,
kaip uzmegzti rysj su galimais dalyviais.

3. Instruktuokite, kelkite klausimus, paremkite

Patreniruokite grupes pabandydami vesti su jomis seminarg ir pasidalykite
su mokiniais projekto iTEC projektiniy seminary rekomendacijomis (jas
galima rasti http://itec.aalto.fi/participatory-design/workshop-guidelines/),
kad parodytumeéte, kaip tai atliekama didelio masto Europos projektuose. Jei
pastebéjote, kad kuriam nors mokiniui sunkiai sekasi, padékite.
Pasirtpinkite, kad kiekviena grupé turéty galimybe pasinaudoti seminarui
reikalinga medziaga (fotoaparatais, neSiojamaisiais kompiuteriais, mikrofonu,
lipniaisiais lapeliais, rasikliais) ir savo prototipais (arba jy pateiktimi).
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« Mokiniai pristato dalyviams savo uzduotj ir prototipo projekta, papraso pa-
teikti komentary. Dalyviai gali keisti prototipus arba ant jy braizyti, kad geriau
paaiskinty savo mintj. Mokiniai uzsiraso ir fotografuoja procesa ir diskusija.

« Grupés analizuoja savo uzraus ir dalyviy brézinius. Siame etape jos gali
pasinaudoti veikla Planuok (Zr. auks¢iau). Uzduokite mokiniams atviro tipo
klausimy ir paskatinkite Zvelgti placiau.

 Atlikusios analize grupés nusprendzia, kaip pasikeis jy prototipas ir uzduotis.

« Grupés jraso savo mintis ir dokumentuoja procesa internete. Pasirapinkite,
kad mokiniai baty pasiruo$e priimti konstruktyvig kritikg ir susitvarkyty su
neigiamomis emocijomis, kuriy jiems gali kilti. Siai apmastymy daliai skirti
klausimai turéty buti tokio pobtidzio: Kas miisy rezultatuose buvo gerai? Ka
reikéjo pakeisti? Kaip reikia tobulinti masy darbo metoda?

4. Vertinkite

o Perziarékite kiekvienos grupés darba, minciy jrasus ir jrasus tinklarastyje,
kad batumeéte tikri, jog visi mokiniai juda tinkama linkme. Po to audiovizu-
alinémis priemonémis jrasykite jiems skirtg atsiliepima. Jame galite pateikti
patarimy ir klausimy.

« Jei grupés pazangg stebéjo ekspertas, reikia atsizvelgti j jo nuomone apie
mokiniy darbg. Ekspertas taip pat gali dalyvauti svarstant vertinimo kri-
terijus. Dalyviy gali bati paprasyta audiovizualinémis priemonémis jrasyti
mokiniams skirtg prane$img po to, kai mokiniy prototipai bus perdaryti
pagal jy patarimus.

PARODYK

Mokiniai sukuria filmukg su subtitrais angly kalba, pristatantj jy projekto rezul-
tatus ir procesq, mokymosi pasiekimus ir galimus biisimus Zingsnius. Dalydamiesi Sia
medZiaga su kitais mokiniais (pvz., projekte iTEC) i visos Europos, tévais ir Zmonémis,
kuriems skiriamas jy kirinys, mokiniai perteikia jgytas Zinias, daugiau papasakoja
apie patj projektg, informuoja kitus apie galimybe pertvarkyti jy darbg ir gauna atsi-
liepimy, kg galima bty tobulinti. Darbo klaséje trukmé - 1-2 pamokos (apytiksliai).

Technologiniy galimybiy panaudojimo idéjos: 1) vaizdo jrasy montavimas, vaizdo
ir garso jradymas, vaizdo jrasy publikavimas; 2) dalijimasis vaizdo ir garso medziaga.
Irankis - iTEC Widget Store.
Jus siekiate:

o Kad mokiniai prisiimty eksperty vaidmenj.
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« Kad Zmonés, kurie naudoja mokiniy darba kaip pavyzdj, pateikty atsiliepimy
ir minciy.

« Suzinoti, kokios veiklos buvo gerai atliktos ir kokig veikla mokiniams reikia
daugiau praktikuoti.

« Pristatyti mokyklos veiklas kolegoms ir tévams.

o Gauti medziagos, kuri leis ateityje jdomiai vesti kursus ir jkvépti kolegas.

« Pademonstruoti jisy mokiniy sukurtus prototipus.

Jusy mokiniai gali iSmokti:
« Redaguoti daugialype terpe (multimedija).
» Bendradarbiauti vykdydami projekta.
o Isskirti svarbig informacija.
o Dokumentuoti, perteikti ir apibendrinti mokymo(si) procesg, rezultatus ir
temos svarbg, kad apie tai suzinoty kiti zmonés.
« Daugiau suzinoti apie kitus projektus, duomenis ir temas.
1. Pasiruoskite ir klausykite

Patobulinkite savo kompetencijas ir i$pléskite zinias aiSkindamiesi, kokiy privalu-
my ir trikumy turi vienos ar kitos formos dokumentai, pvz., animacija, vaizdo jrasai
ir pan., taip pat rengdami pateiktj savo mokiniams. Be to, susipazinkite su jvairiomis
vaizdo jrasy bendrinimo platformomis.
2. Tkvépkite

Paskatinkite mokinius sukurti pateiktj, pristatancig jy mokymosi procesg ir re-
zultatus naudojant jvairias ziniasklaidos priemones ir pabréziant, kokiais budais jy
projektas gali turéti didesnj poveikj. Pakalbékite su mokiniais apie objekty kiirimo
procesa, planuotus zingsnius ir reikalavimus.
3. Instruktuokite, kelkite klausimus, paremkite

« Paaiskinkite mokiniams, kaip iskelti tiksla, rinktis basimus projekto naudo-
tojus ir pateikties kiirimo priemone¢ (Prezi, Power Point ar kt.).

« Grupés atsinesa savo prototipus j klase ir pademonstruoja kitiems.

« Mokiniai individualiai arba dirbdami grupémis sukuria istorijy planus, taip
planuodami pasakojimg savo pateik¢iai ir nuspresdami, kokias rinkmenas
(nuotraukas, vaizdo jrasus, interviu, balso jrasus, geografiniy viety Zymes
ar animacijg) panaudos pristatydami savo i§vadas ir procesa. Padékite mo-
kiniams pristatydami jiems jvairiy ziniasklaidos priemoniy privalumus ir
trakumus, aptardami kalbéjimo ir pristatymo budus, auditorijos jtikinimo
metodus.

« Mokiniai sukuria vaizdo jrasa su subtitrais angly kalba, pristatantj projekto
rezultatus ir mokymosi pasiekimus, taip pat galimus bisimus Zingsnius. Sj
vaizdo jrasg jie jkelia j vaizdo jrasy saugojimo interneto svetaine ir dalijasi
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nuoroda su projekto iTEC grupe socialiniame tinkle Facebook, tévais ir vei-
klos Klausk (zr. auksc¢iau) dalyviais. Padékite mokiniams pasidalydami su jais
informacija apie galimas bendrinimo platformas. Siais vaizdo jrasais galite
pasinaudoti ateityje aiskindami uzduotj kitiems mokiniams.

« Taip pat galite organizuoti neformaly ,.karéjy susitikima, j kurj baty kvie-
¢iami tévai, veiklos Klausk dalyviai ir kiti mokiniai.

+ Pasibaigus bandomajam etapui paprasykite mokiniy, kad jie patys paskelbty
tinklarastyje pakoreguotas uzduotis.

4. Vertinkite

o Perziurékite visas pateiktis. Palyginkite kiekvieno mokinio atliktus papildo-
mus patobulinimus ir jy pateiktis patikrindami, ar j pateiktj buvo jtraukti
visi svarbis zingsniai (zr. Apsvarstyk veiklg).

o  Perziarékite visus jrasus ir su mokiniais aptarkite procesg nuo veiklos Jsivaiz-
duok iki Parodyk. Kokia buvo jy patirtis? Ko jie iSmoko? Kg noréty tyrinéti
toliau?

o Mokiniy darbus galima panaudoti viesiems atsiliepimy aptarimams ir ref-
leksijai.

+ Galite jvertinti mokiniy parengta medziagg pagal tai, kiek ji yra naudinga
ruosiantis kontroliniams darbams ar egzaminams.

BENDRADARBIAUK

Mokiniai bendradarbiauja su kity projekto iTEC mokykly mokiniais. Mokiniai
skatinami savo iniciatyva bendradarbiauti praktiniais, specialiais klausimais, siekiant
atskleisti kg nors naujo ir jdomaus. Darbo klaséje trukmé - 1 pamoka.

Technologiniy galimybiy panaudojimo idéjos: 1) interneto diskusija, Ziniasklaidos
darbas, paskelbimas internete; 2) tinklara$¢iy raSymas.
Irankiai: projekto iTEC mokiniy bendradarbiavimo grupé socialiniame tinkle Fa-
cebook, projekto mokytojy bendruomené - tai potencialas tinklai, kuriuose galima
dalytis rezultatais ir pradéti bendradarbiauti uz mokyklos ir valstybés riby.
Jus siekiate:

+ Palaikyti tarptautinj bendradarbiavima.

« Prapleésti tarpdalykiniy rysiy suvokima.

 Dalytis atsakomybe su mokiniais.

o Nukreipti mokinius tinkama linkme, kad jie priimty prasmingus sprendimus.
Jusy mokiniai gali iSmokti:

o Susisiekti, bendrauti ir bendradarbiauti su mokiniais uz savo socialinio rato riby.
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Vertinti skirtingy sri¢iy zZiniy tarpusavio rysj.

Pasiruoskite ir klausykite

Perziarékite kiekvienos grupés darbg, minciy jrasus ir jradus tinklarastyje,
kad batumeéte tikri, jog visi mokiniai juda tinkama linkme. Audiovizualinémis
priemonémis jrasykite jiems skirtg atsiliepima. Atsiliepime galite pateikti pa-
tarimy ir klausimy. Atidziai klausykités mokiniy komentary ir organizuokite
veiklg pagal jy poreikius bei interesus.

Patobulinkite savo kompetencijas ir i$pléskite zZinias parengdami ir i$bandy-
dami skaitmeninius jrankius, kurie bus naudojami. Galite paprasyti mokiniy,
kad jums parodyty, kaip $ie jrankiai veikia.

Surinkite pavyzdziy, kaip gali atrodyti ir kg gali suteikti bendradarbiavimas.

Ikvépkite

Papasakokite mokiniams apie rys$iy uzmezgimo, tarpusavio mokymosi ir
bendradarbiavimo internetu nauda, taip paskatindami juos ,,perzengti savo
komforto zonos ribas“ ir susisiekti su nepazjstamais mokiniais.

Bukite atidus ir atsizvelkite j piratavimo bei saugumo internete aspektus.
Pademonstruokite mokiniams, kokiais skaitmeniniais jrankiais jie gali nau-
dotis, kad galéty bendrauti su kitais mokiniais.

Instruktuokite, kelkite klausimus, paremkite

Mokiniai ie$ko susijusiy darby ir dalijasi savo darbais, stebi ir komentuoja
kity mokiniy zinutes.

Mokiniai internete aptaria su kity klasiy mokiniais savo dalyvavimo projekte
patirtj.

Kai kuriais atvejais rengiamos bendradarbiavusiy mokiniy vaizdo konferen-
cijos arba jie bendrauja elektroniniais laikais.

Paaiskinkite mokiniams, kaip jie gali uzduoti klausimus naudodamiesi jiasy
parengtomis priemonémis.

Vertinkite

Bukite atviri, kad savo vertinima galétuméte suformuoti atsizvelgdami i as-
mening nuomong. Gali biiti, kad svarbiau yra atsizvelgti ne j tai, kaip daznai
mokiniai susisiekia su kitais, bet j tai, kiek toks bendravimas prasmingas: kaip
mokiniams pavyko pasinaudoti zmoniy, esanc¢iy uz klasés riby, patirtimi.
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3 PRIEDAS. Inovatyvaus IKT grjsto mokymosi plano kiirimo pavyzdziai

Inovatyviy mokymosi scenarijy ir veikly derinimo pavyzdys kuriant mokymosi plana

Scenarijus

(angl. dream)

jimo uzduotis

uzduotis

uzduotis

»Papasakok »Sukurk »Sukurk »Sutrumpintas
Veikla istorijg“ daiktg“ Zaidima“ scenarijus®
Isivaizduok Istorijos pasako- |Daikto kiirimo |Zaidimo kiirimo |Pasirinkite pro-

jekto uzduotj

Geroji patirtis:

Stebéjimas: im-
kite interviu,

Geroji patirtis:

(angl. reflect)

tés trukmeés garso
jrasus

tés trukmés garso
jrasus

tés trukmeés garso
jrasus

Istirk (angl. raskite ir perzii- . zaiskite ir anali- [Pasirinkite kon-
g . |fotografuokite, . . . .
explore) rékite gerus vaiz- gy zuokite gerus Zai- |teksto tyrima
o perziarékite atas- | .
do jrasus . dimus
kaitas
Sudarykite su pa- [Sudarykite i$$i- Sgdaryklte “al e fenios .
.. U B . . |dimo elementy [Pasirinkite min-
sakojimu susijusj [kiy ir galimybiy |. - s D et
Planuok (angl. AR A ir temy minc¢iy  [¢iy Zemélapio
minciy zemélapj |[minciy zeméla- |, . ¢ . :
map) . L . ... |zemélapjir su- |(planavimo) vei-
ir sukurkite isto- [pj naudodami li- L
.. . L . |kurkite pirminj |kl
rijos aprasa pniuosius lapelius
plana
raSykite 1 minu- |Jragykite 1 minu- {Irasykite 1 minu- |Jrasykite 1 minu-
Apsvarstyk [rasy’ [rasy [rasy’ [rasy

tés trukmés garso
jrasus

(angl. reflect)

tés trukmeés garso
jrasus

tés trukmés garso
jrasus

Kurk (angl. an?do filmuko Daikto kiirimas |Zaidimo karimas
make) karimas
Apsvarstyk [rasykite 1 minu- Jrasykite 1 minu- Jrasykite 1 minu-

tés trukmeés garso
jrasus

Klausk (angl.
ask)

Visiems vienodai

Visiems vienodai

Visiems vienodai

Apsvarstyk
(angl. reflect)

[rasykite 1 minu-
tés trukmés garso
jrasus

Jragykite 1 minu-
tés trukmés garso
jraSus

Irasykite 1 minu-
tés trukmés garso
jrasus

(angl. collabo-
rate)

Perdaryk ( angl. Vfu?do filmuko Daikto kiirimas  |Zaidimo kiirimas
make again) karimas

Parodyk (angl. [Vaizdo filmuky |Daikty pristaty- |Zaidimy prista-
show) pristatymas mas tymas
Bendradarbiauk
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4 PRIEDAS. Pirmojo etapo mokymosi scenarijaus ,,SvieZio oro giisis*

vertinimas

Scenarijaus pavadinimas

Scenarijus ,,SvieZio oro gisis®

iTEC projekto eksperty sitlo-
mas kriterijus

Parengiamajame etape dalyvavusiy Lietuvos mokytojy**

skirti balai ir pastabos

Balai | Pastabos

A. Atitikimas nustatytas ten-| 20 |Pastebéta, kad scenarijus veiksmingai prisideda prie

dencijas ir i§$akius ugdymo plano uzdaviniy jgyvendinimo

B. Jgyvendinamumas pedago-| 20 |Mokymosi scenarijus skatina mokytojus iSbandyti

giniu pozitriu naujus jrankius ir mokyma bei mokymo ir moky-
mosi praktikas. Scenarijy galima adaptuoti jvairiems
dalykams ir jvairaus amziaus mokiniams

C. Igyvendinamumas techno-| 20 |Naudojamy technologijy prieinamumas. Prie MS

loginiu pozitriu Windows Movie Maker filmy karimo jrankio pa-
pildomai reikia tik filmy redagavimo programinés
jrangos

D. Inovatyvumas (pazangu-| 20 |Per §jscenarijy galima keisti/ transformuoti moky-

mas) / transformavimo gali- masi ir mokyma

mybés

E. Potencialus poveikis dides-| 20 |Scenarijus gali buti naudojamas kitais mastais ki-

niu mastu, jei buty sékmingai tose mokyklose

patvirtintas

IS viso / 100| 100

Per interviu mokytojai buvo paprasyti apzvelgti mokymo(si) scenarijaus jgyven-
dinimg jvairiais aspektais pagal strukttruoto interviu klausimus:

« Kaip scenarijus atitiko ugdymo planus?

o Ar scenarijus buvo adaptuotas ir, jei taip, kokiu badu?

« Koks buvo technologijy vaidmuo?

o Kaip mokiniai suvokeé tokia patirtj?

+ Kiek scenarijus buvo inovatyvus (pazangus)?

« Kokie sékmés faktoriai, dalyviy supratimu, lémé jgyvendinimo sékme?

o Sukokiais i$stukiais susidaré dalyviai?

« Kokie nustatyty issukiy sprendimai buvo rasti (jei buvo)?

' Dalyvauti iTEC parengiamajame etape atrinkti Lietuvos bendrojo ugdymo pagrindinio ir pradinio ugdymo
mokytojai, taikantys IKT ir diegiantys naujoves ugdymo procese.
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Kokj poveikj turéjo pedagoginiu pozitariu?

Kokj poveikj turéjo kitiems veiksniams (mokytojo pozitriui, mokiniy pozii-
riams, jy pasiekimams, kitoms suinteresuotoms $alims, mokyklos politikai /
planams, organizaciniams klausimams ir mokymo planui)?

Ar buvo netikéty rezultaty ir, jei taip, kokiy?
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5 PRIEDAS. Atvejo tyrimo interviu klausimai apie inovatyvia IKT grijsto

10.

11.

mokymosi praktika

Mokytojy i$ dalies strukturuotas interviu

Kaip mano stebéta pamoka yra susijusi su bendru mokymosi scenarijaus jgyven-
dinimu? (Viena i§ pamoky grupiy? Atskira pamoka?)

Ar jums teko ka nors keisti mokymosi scenarijuje? Ka keitéte (kol kas)? Kodeél?
Ar pavyko sékmingai jgyvendinti mokymosi scenarijy (kol kas)? Kokia tai sékmé?
Kodél? Kokie veiksniai lémé tokig sékme (kol kas)?

Ar dalyvavimas $iame projekte pakeité jusy, kaip pedagogo, taikomus metodus?
Kaip? (Pagalvokite apie vaidmenis, vertinimg, individualizavima, personalizavi-
ma, bendradarbiavima, kairybiskuma, saviraiska / komunikacija, bendradarbia-
vimg su platesniu socialiniy partneriy ratu).

Ar jums dalyvaujant projekte jvyko kokiy nors poky¢iy, ar buvo netikéty rezultaty?
Su kokiais sunkumais susidiiréte jgyvendindami mokymosi scenarijy (kol kas)?
Ar buvo kokiy nors sunkumy (arba tritkumy) mokyklos organizacijos arba klasés
modelio srityje? Kaip jveikéte tokius sunkumus / tratkumus?

Kokia parama jums buvo suteikta jgyvendinant mokymosi scenarijus? Kas ja
suteiké? Ar ji buvo naudinga? Kokia dar pagalba praversty?

Kaip mokymosi scenarijus atitiko ugdymo programos poreikius? Kaip pasikeité
jusy planavimo procesas (jeigu pasikeite), siekiant pritaikyti jj mokymosi scena-
rijui?

Jasy, kaip specialisto, nuomone, kuo mokymosi scenarijus buvo naudingas mo-
kiniy pasiekimams, motyvacijai ir sudominimui? Ar galite pateikti konkreciy
pavyzdziy?

Kokie yra mokymosi scenarijy padedancios jdiegti technologijos privalumai ir
(arba) trakumai?

Ar jusy, kaip bandyma vykdancio asmens, patirtis turéjo jtakos jisy nuomonei
dél technologijos naudojimo mokymui(si) skatinti? Jeigu taip, kokiu biadu?

Mokiniy grupés i$ dalies struktiiruotas interviu

Kuo skiriasi ir kuo panasios mano stebéta pamoka ir jisy jprastos pamokos mo-
kykloje?

Ka manote apie $iose pamokose naudotg technologija? Kuo ji skiriasi ar panasi
tas technologijas, kurias naudojate po pamoky?
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I kur suzinojote, kaip naudotis Sia technologija? Ar jums kilo kokiy nors sunku-
muy?

Su kokiais didziausiais i$$tkiais susidiréte $iose pamokose? Ar buvo kokiy nors
issukiy, susijusiy su tuo, kaip jis mokétés? Jeigu taip, kaip juos jveikéte?

Kaip jautétés tose pamokose? Kas jums patiko labiausiai? Kodél? Kas nepatiko
(jeigu kas nors nepatiko)? Kodél? Ar norétuméte daugiau taip mokytis? Ko-
dél? / Kodél ne?

Kuo, jisy nuomone, buvo naudingos tokios pamokos?
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6 PRIEDAS. Atvejo tyrimo pirminiai duomenys

Mokytojy i$ dalies struktiiruoto interviu atsakymai apie inovatyvia IKT grjsto
mokymo(si) praktika®

Antroji iteracija

[Informantai 2 ir 3]: projektas ,,Abécélé“ pagal scenarijy ,Mokiniai kuria gamtos
moksly isteklius®

ISmokome Prezy.

Su Scratch programa mokési programuoti, kartu ir piesti bei derinti spalvas.

Perkeli tg patyrima j kitas pamokas.

Zaidimy tai nelabai - ABECELE, Zemynai, pasakos kiirimas, iliustravimas.

Vaikai susidoméjo, ypac kai ruosé kitiems vaikams priemones, net dziaugeési, kad
basimiems pirmokams kuria.

Sékme lémé:

Kai jie dirbo poromis - pliusas tai, kad jie gali pasitarti, minusas — vieni dirba
daugiau, kiti maziau.

[Informantas 2] padéjo su WIKI, Prezy, paaiskino, kaip naudoti technologijas,
programos parinktos tinkamai.

Viskas, pvz., skatina kairybiskuma: ar renkant piesinélj, ar patiems sudéliojant,
ar piediant...

Ypac 4-toky toks amzius, jiems reikia pavyzdziy, konkretumo... tada jie atsirenka
ir pradeda vystyti kiryba...

WIKI padeda surinkti medziagg j vieng vieta, vaikas sudeda j vieng vieta ir sujung-
ta viena tema ir visiems prieinama - ir tévams, ir vaikams, ir mokytojams, bet kam.

Kai pamatome klaidy, galvojame, kad kitai klasei baty pamoka, ko nereikéty
daryti, kaip pakeisti, patobulinti. Kai padaryta vaiko, jie dirba labiau susidoméje.

Kai jie zino, kad jy darbai bus publikuojami, prieinami vieSai, ne mokytojui,
negulés stalciuje, jie dirba atsakingiau, labiau stengiasi atlikti ta darba iki galo.

Ka bty galima kitaip? Galbat grupéms duoti skirtingas temas, kad labiau susikon-
centruoty butent j savo darbg, nes zitiri, kas kg padaré. Tiesiog reikéty paeksperimen-
tuoti. Pvz., kad ir lietuviy kalba - vienas daro abécéle, o kiti kuria sakinio struktira.

I$sukiai: technologiskai reikéjo, kad WIKI buty lietuviy kalba, tad reikéjo pasi-
ruo$ti, panagrinéti.

'* Visy 5 atvejo tyrimo iteracijy interviu garso jraai pateikiami 10 priede.
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Pagalba. Mes viska turéjome, visas salygas, reikéjo tik priderinti prie scenarijaus. Lai-
kas — skirta savaitiné valanda, kompiuteriy klasé, suderintas tvarkarastis, abu mokytojai
dirba kartu. Galime suspéti, ypa¢ pradinukai yra nekantris, jiems reikia greito rezultato.

Atitikimas programas. Internetiniai jrankiai néra labai reiklas technikai, tai
didelis pliusas. Mes suderinome tai, ko dabar mokomés, su scenarijumi. Abécéle jie
vél kartoja 4-oje klaséje, tad susij¢ su programa. Kartu padaro priemone kitiems. Tu
zodeliy reikia pagalvoti, kaip tik sinonimy, antonimy temos.

Kiek jtakos turéjo mokiniy nuostatoms? Sitie (mokiniai) tai labai motyvuoti...
Pvz., per pasaulio pazinimg ieSko papildomos informacijos, apibaidina, kaip atrodo
augalai, ir paskui dalijasi vieni su kitais, kad radau tg ir ana, rengia pristatymus. Jiems
labai patinka pristatyti. Kai mes kiréme pasakas, reikéjo surasti ir pasakyti, kg gero
pastebéjo, ir tik po vieng bloga dalyka... Labai greitai suranda, kg kritikuoti, o kai
reikia surasti gera, sunkiau (mokosi stebéti sékme). Ir jie labai noriai, graziai daro. Ir
kitas, kad ir silpnesnis, bet visi padaro.

Technologijy privalumai. Jiems lengviau rinkti tekstg kompiuteriu, nes kai kurie ir
taiso, pamato, klausia, kas negerai. Jiems lengviau ir klaidg i$taisyti, nereikia braukyti,
nesimato, kad daug pritaisyta. Tai yra paskata, kuo geriau pristatyti darbg prie§ drauga.

Ir informacijos daugiau, nes knyguciy nelabai turime, o ¢ia internetas. Skatiname,
kad ne tik Google, bet ir jdomesniy puslapiy ieSkoty. Pasitlai net ir kryziazodzius
sudaryti, nes, kaip sako vaikai, ¢ia susipazjsta, namuose dar pagilina Zinias, padaro
ir atnesa, parodo kazka - ta padariau, tg...

Kaip pakeité pozitrj.

Prasidéjo nuo logo olimpiados. Norisi, kad vaikai daugiau prisiliesty.

Skiriasi pasirengimas pamokoms. Yra naujy priemoniy, anksc¢iau buvo prezenta-
cijos su PowerPoint, dabar jau Prezy. Ir vaikams truputj kitaip, ir filmuky karimas, ir
filmuota medziaga... Aisku, ketvirtokai maziau, bet mes bandome kg nors padaryti...
Jie fotografuoja, paskui jkelia, papasakoja, kur kg maté. Tiesiog praturtintos ir vaikams
jdomesnés tos pamokos.

Informantas 2. Projektas nuoseklus:

Pirmas etapas — sukaupti, neiSmétyti visko, — to a§ pasimokiau... Jeigu duodi
darba, kg vaikai padaré, viska sudéti j vieng vieta, kad visi matyty.

Antras etapas — kad daryty ne bet ka, bet naudingg pa¢iam mokytojui arba kaz-
kam kitam. Man, kaip informatikui, néra skirtumo, ka duoti daryti - apie zmogy
ar raide, Salj — bet ka. Kai integruoji, tai yra ne tik surinkta informacija, bet kad ta
surinkta informacija, medziaga galéty pasitarnauti kazkam kitam.

[Informantas 3]. Kai ruosi ir parodai pristatyma, net neimi vadovélio, jiems jdo-
miau. Atrodo, ta pati medziaga, bet pateikta visai kitaip, jie priima visai kitaip. Dar
pasakai, kad tai jy paciy, apskritai klausosi. Dabar daugiausia lietuviy kalba, pasaulio
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pazinimas, bet pereisime prie matematikos, nes ir ten yra... Tik pamoka labai greit
prabéga, ir jie nespéja... Negalime dar taip i$siplésti.

[Informantas 4]: ,Mokiniai kuria gamtos moksly isteklius*

Sékme lémé geras scenarijus.

Savarankiskai dare.

Individualumo raiska - su Glogster kas kaip noréjo, taip isreiskeé, tai karyba.

Vertinimas — Moodle aplinkoje ragé komentarus vieni kitiems.

Papildomas laikas, bet varikliukas (motyvacija), kad darau, einu j priekj.

Programg visiskai atitiko:

Programos temos numatytos, o scenarijus padéjo tai pasiekti.

Vaiky motyvacija, nereikéjo priminti, noréjo daryti. Tinkamas scenarijus, tinkami
jrankiai, nei per lengvas, nei per sunkus.

TeamUp streikavo, tai mes su Moodle.

Supratome, kad yra daugiau priemoniy, kurios leidzia lengvesniu badu padaryti
tuos pacius darbus.

Vaikiams reikia ,,$viezienos.

LENGVUMAS - nebuvo nejkandomy dalyky. Eiliné darbo diena, tik kitokiomis
priemonémis. Kai atéjo Sventé, ir mano treciokai lengviau uzsiregistravo j Glogster,
pradéjo kurti. Refleksija Moodle aplinkoje ir kiekvienam para$yta asmeniskai.

[Informantas 5]. ,iTEC-2 istorijos mokymosi iStekliy biblioteka“ pagal scenarijy
»Mokiniai kuria gamtos moksly isteklius®.

Kazkur buvo girdéta apie Prezy ir kad galima kaupti ta medziaga.

Seminarai uzveda ant kelio (Ritos [Informantas 4] toks pat iSsireiskimas), paskui
kyla daugybé klausimy. Kai dirbi, kyla klausimy, kartais pasitikrinti, ar taip darai... Kai
kazka padarai, po laiko... Reikia su kazkuo pasikalbéti. Kyla abejoniy, netikrumo. Ar
darai taip, kaip reikia... Nuo seny laiky jprate padaryti taip, kaip reikia, tai to asmeninio...

Bendruomenéje nelabai, nes buvo $alia galimybé paklausti. Kitg kartg zvilgteli
(Rita [Informantas 4] irgi kartais pasizitrédavo, kaip sekasi kitiems, pvz., TeamUp
daug kam streikavo). Dél to, kad ¢ia yra konsultantas, nereikia ieskoti pas kitus ty

eV

atsakymy. Tai - miisy asmeninins privalumas. O jei nebuty Virginijos, pasizitrétume,

nes ten yra ty klausimy, atsakymy.

Scenarijaus diegimas. Pirma mintis buvo pritaikyti tai, kg pati suzinojau, tai, kas
ir man gali bati naudinga... batent Prezy supazindino, gal Zaismingiau. Tad sugal-
vojau, kad kiekviena paruo$ tam tikra tema ir susirinksime pamoky medziaga, kas
Power Point, kas Prezy. Kiekvienas padaré pristatyma, pamoky ciklas — istorijos. Jau
turéjome padarytus, tad déjome j WIKI, kai reikéjo sukurti mokymosi medziaga.

Gal nelabai pajuto WIKI karimo technikos, tos patirties, nes gal per daug greitai
daréme.

183



PRIEDAI

Pritaikéme tai, kg turéjome, scenarijui. Adaptuoti turéjau istorijai, pritaikiau
tai, kas naudinga istorijai, ir a§ praktiskai galiu naudoti. Ne kazkur kazkam padéti.

Sékmé. Daugelis vaiky gal buvo paskatinti, daugiau pasidométi. Pvz., ar buvo
Atlantida? Pavyko visai nemotyvuotus istorijai mokinius sudominti batent siuo darbu.

Scenarijaus indélis j nuostatas. Technikos i§ mokytojo reikia..., tradicijy... kaip
visa tai suspéti pamokoje, kaip tuos vaidmenis padalinti, ir mokiniy tam tikras ug-
dymas pagarbos kitam, kai jie dirba patys - tai individualus darbas, kol prieini prie
jy. Septintokai nelabai moka klausyti, kai sakoma kitiems. ...Jie nori bati isgirsti ir
rodyti savo darbg ir kartu, daugybé kompleksy, jeigu viesai reikia kalbéti ir rodyti,
ir kiti i§ dalies netolerantiskai zitri  pristatoma darba, tai irgi veikia. Tada mes susi-
galvojome pristatymo taisykles — kg turi matyti to draugo pristatomame darbe. Tada
kritikavome atsizvelgdami j tai, nes vis tiek vaikas padaro kazka gero (vertinimas).
Gal dar mes, visuomené, neprate stebéti, matyti kity darba geranoriskai. Kito darbas
jdomus, kito reikia tiesiog kantriai stebéti...

Mokymosi prasme i$ tikryjy veikia.

Poky¢iai. Dalis ty darby buvo menkaverciai - kad tik padaryti. Antra, tas | WIKI
darby jkélimas - per greitai teko daryti, ne visi spéjo, nepadaré, kokybés nepavyko
pasiekti, rezultato tokio, kokio tikéjomés.

Organizaciniai i$§tkiai. Vyko scenarijus pamokos metu, tad kazkurig dalj turi
skirti ai$kinimui, pagalbai... Kaip daryti, kg daryti... Tos temos savotiskai sugaisina
dalj laiko. Klasés aplinka - tai vienas kompiuteris, tad mokiniai gali realiai prieiti tik
pademonstruoti. | kompiuteriy klase jeiti néra galimybés, nepavyksta. Su penktokais
bandéme ten eiti, bet irgi pradzioje suvoké kaip zaidimg. Reikia kiekvienam skirti
daug démesio, organizavimas reikalingas.

Pagalba [Informantas 5]. Internete ziaréjau iTEC puslapyje ir naudojau kom-
plektuka puslapiy, kuriuos galima taikyti. Tai buvo labai naudinga. Informacijos
praktiskai pakako.

Gal tos pedagoginés pagalbos gali buti daugiau, kokiy gali buti ty metody. Kom-
piuteriy klasé galéty buti prieinama, tvarkarasc¢io variantai.

Programos atitikimas. Man visai tiko, nes susiktiréme visg ciklo medziaga. Vaikams
kartu jdomu, tai, ko néra vadovélyje. I§ kitos pusés, nagrinéjant medziaga, vaikai prista-
tinéjo ilgiau. Vaiky medziagg reikia perziaréti, pataisyti, tik tada rodyti, laiko daugiau
reikia. Vaiky noras mazéja, kai reikia dar pataisyti, kad bity kokybiska medziaga.

Mokiniy nuostatos. Daliai jdomu, dalis susidoméjo, nes buvo veikla, kurios nie-
kada nedaréme. Va a$ ¢ia kompiuteriu tai padarysiu. Motyvavo daugiau nei jprastu
bidu. Dalis paruosé labai kokybiskus darbus, ir jie maté, kad ir a$ galiu padaryti... Ne
visi Prezy daré — kiti PowerPoint. Jy paciy varzymasis, toks konkuravimas, ta dvasia,
sakyciau, teigiama...
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Privalumai/ trikumai. Technologijos turbtit yra lemiamos. Privalumy labai daug.
Lengvai rodomas, lengvai prieinamas, ir vaikai gali pasizitréti toje bibliotekoje. Lyg
ir grupinis darbas, ka bty galima tobulinti, jtraukti j savo nuomoneés reiskimga, argu-
mentavimg, recenzavimas, tarpusavio aptarimas. Bty aukstesnio lygio panaudojimas
ir mokymas tolerancijos, vertinti kitus ir save. Kyla laiko klausimas, nes daro ir namie.

Pozitrio pasikeitimas. Mes po truputj pratinameés prie technologijy. Toks dalykas
su terminais skatina, mobilizuoja, postiimis, galimybé daugiau iSmokti, suzinoti. Atsi-
randa dar ir dar ko gali mokytis. Atsiranda motyvas, paskata mokyti, motyvacija, kai
vaikai lengvai su kompiuteriais uzaugeg... pagarba vyresnio amziaus mokytojui, kad gali
kalbéti su vaikais ta pacia kalba. Kartais dar zitri, kad per pamoka ir i§ jy iSmoksti, tai
jtraukia. Ir technika, ir metoda visada gali surasti kur panaudoti. Jei ne §j karta, taikita.

Technologijos sudomina, suaktyvina, vaizdesnés, jdomesnés, galima kurti, atrasti
vaiky, kurie gali padaryti daugiau. Laiko suvalgo daug - tiek ir tos pamokos, tiek
ir pasiruosimas. Jgdziy atsiranda, tad paskui galima tik didinti ty darby kokybe ir
siekti jdiegimo naudos. Pirmas zingsnis - klupinéji. Daugeliu atvejy naudinga, dabar
gal kitaip darysiu, gal dar kazka panaudosiu.

3 iteracija

[Informantas 6]: Scenarijus ,Matematikos mokomojo zaidimo kiarimas“ (angl.
Creating math games)

Labai vertingi buvo vertimai, scenarijaus aprasymas.

Reikéjo jgyvendinti per 6-8 pamokas. Daréme, kaip buvo paragyta, bet reikéjo
pritaikyti bareliui, skirtingoms klaséms, atostogos sutrumpino laika.

Pacios istorijos lankstumas ir galimybé pritaikyti bet kokiam amziui, placios
galimybés individualizuoti. Ji savaime lanksti, galima naudoti net Scratch ne matema-
tikai, jvairioms pamokoms - galima grazy atviruka padaryti, bet kokj vaizda jkelti,
bet kokius filmus... Kg tik jmanoma, galima pripiesti, sugalvoti... Jeigu karybiskai
panaudosi, Scratch — programa su nei§semiamomis galimybémis... Ta programele
man labai patiko! Didelés galimybés kurti ir mokytis - pateikti zinias, bet jdomiau.

Sékme uztikrino tai, kad metodiskai buvo labai gerai aprasyta. Lengva buvo dirbti
pagal aprasa. Vaikams buvo pasitlyta kirybiné veikla, ji nebuvo privaloma, vaikai
galéjo pristatyti vieni kitiems. Patiko jiems burtis j grupeles, dirbti grupelémis, lanks-
¢iai keistis, jie galéjo dalyvauti jvairiose grupelése, pasizitréti jvairiy vaiky darby, ne
griezta pamokiné aplinka. Vertinimui buvo naudojamos papildomos programélés,
kurios vaikams labai patiko, draugai vertino, galéjo lipdyti lipdukus su atsiliepimais:
lipnieji lapeliai Corkboard.me, lipnieji lapeliai PrimaryWall, refleksija Blogspote. Labai
patiko saves vertinimas tarp draugy, noriai rasé ir kabino atsiliepimus. Saviraiskos
programeélé ir galimybé pristatyti savo darbg klasei labai motyvavo, skirtingy klasiy
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mokiniai pristaté savo klasiy draugams. Jie viskg pademonstravo, ir pats kiirimo pro-
cesas buvo naudingas mokiniams, ir kad kiré kitiems mokiniams, tai labai jtrauke.

Be vaiky, nebuvo daugiau dalyviy, bet vaiky buvo jsitrauke daugiau. Perspektyvoje
gerai buty gauti i$ I'T mokytojo techninés pagalbos.

Netikéta. Vaikai iSmoko naudoti Google vertéja ir kaip rasti zaidimy kitomis
kalbomis. Jie i$moko ieskoti idéjy matematinio Zaidimo karimui, ir ta apzvalga, ko-
kiy jy biina, tiesiog idéjy paieska - kg galéc¢iau prisitaikyti, ko galé¢iau pasimokyti,
pasisemti patirties. Su apzvalga nesiseké, nes daug nuorody pririnko, paskui patiko
kelti, ne visos tiko...

Scratch leidzia vaikams rinktis temas, objektus, personalizuoti veiklg. Atsiranda
kur kas daugiau individualizavimo galimybés, kur kas daugiau pavyzdziy, gali pateikti
jvairesniy dalyky, i$ kuriy gali rinktis. Penkiy vadovéliy nepridési - yra tik vienas.
Na, ten du skirtingi tekstai - silpnesniems ir stipresniems. O ty paciy teksty gali
sukrauti kiek tik nori - kiekvienam pagal galimybes, taip pat ir matematikos, ir bet
kurio kito dalyko. Net jeigu detalizuotume i$tisomis pamokomis, individualizavimo
galimybés buty kur kas didesnés.

Paieska reikéjo detalizuoti, pvz., geometriniai + zaidimai. Vaikai, atrade kitus
zaidimus, surasdavo matematika ten, kur as$ jos nesugebu rasti. Zaidimq reikia pir-
miausia pazaisti, paieSka jiems néra tik paieSka — prie$ spresdami turi pereiti kelis
lygius. Reikia i$gyventi, tada paaiskins. Ja reikia siaurinti, nes labai uzsizais... Visokios
patirties reikia — atrinkti informacijg irgi yra tam tikras gebéjimas...

Dél menko patyrimo naudojant bloga nepavyko i$saugoti vaiky komentary ir
sukauptos medziagos. Pasto dézutés reikalingos — maziems sunku autorizuotis sve-
tainéje... Kad darbg atsiysty, su 1-okais, 2-okais reikia susitarti... Mazi vaikai - reikia
daugiau laiko. Informacijos paieskoti pamokoms reikia. Karybos idéjy daug - ir to,
ir ano norisi, bet ne viskas pavyksta i§ pirmo karto.

Pamokos. I$ blogspoto, kad gali dalyvauti daugybé zmoniy ir ten siysti, a$ to
nezinojau. Visus mokinius registravau vienu pastu, nes jie negali turéti savo. Ir mes
praradome daug vertingy mokiniy komentary bloge, nes jie nety¢ia issitryné.

Scratch, pvz., pasirinkau todél, kad turime lietuviska. Ir ji to verta!

Scenarijaus poky¢iai bity susije su tuo, kad pradinukams reikéty daugiau laiko.
Tada viskas iSeity ramiau, kokybiskiau... Vaikai spéty uzbaigti darbus. Jkelti tik tie,
kurie buvo baigti, nes darby buvo kur kas daugiau. Ypa¢ 2-okai, jiems buvo kur kas
sunkiau apsispresti pradéjus.

Administracija palaiké, kad darytume. Techniskai - nelabai, ko reikéjo - pati
pasidoméjau. Jei dalyvauty koks nors informatikas ir galima baty pasitarti dél tech-
nologijy panaudojimo, buty vertinga. Pvz., kad tas pats zaidimas atsidaryty blogspote,
ne tik nuoroda jkelti, pats Zaidimas veikty. To dar nemoku. Sj kartelj sesé jkéleé.
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Scenarijaus nereikéjo pritaikyti. Tiesiog §j karta buvo skirtingas amzius (bu-
relis — 2-4 klasés mokiniai), sunku suziareéti kiek tinka tre¢iokams, ketvirtokams.
Antrokams deréjo su programa (matematikos). Tik vienas antroky darbas jkeltas - kiti
buvo nepabaigti, bet tai, ka jie daré, — nesvarbu, kad suaugusiesiems néra matomo
rezultato - jiems patiems gerai, patiko, patys mokési dirbdami... Pats procesas yra
vertingas, ne tik galutinis rezultatas, procesas buvo vertingas mokomaja prasme.
Pati Scratch programa jsisavinta, iStyrinétos jos galimybés. Nors pradinukams i$ to
nelabai kas naudinga...

Tai tas pats matematikos zaidimas, jis sutampa su matematikos programa, bet
Scratch naudojimas ne... Jeigu tai vertintume kaip mokymo metoda - technologijos
naudojimas yra mokymo metodas. Programoje numatyta, kg vaikas turi gebéti, o
kaip tai jsisavins, yra mokytojo reikalas. Tai yra mokymo metodas, mokymo budas -
technologijy panaudojimas. Jis tikrai padéjo jtvirtinti matematikos Zinias. Tre¢iokai
dareé tai, kg mokési 3-ioje klaséje, — skritulio, figiiros pristatymas, nors dauguma tai
karé Zemesnéms klaséms. Taip jie jtvirtino Zinias.

Technologijy panaudojimas yra novatoriskas mokymo budas, pateikimas, vien
tai skatina vaikus labiau jsitraukti. Pati kaip tokia naujové. ...Ir butent tas Zaidimo
kiirimas, pacios Zinios pateikiamos kaip Zaidimas, tai irgi skatina jsitraukti. Zaidziant
mokytis, gerai nusiteikus mokytis yra kur kas smagiau, Zinios jsisavinamos lengviau
negu bandant kazka... Kita nuostata, zmogus atsiblokuoja, tampa atviresnis informa-
cijai, tiesiog imlesnis... Néra prievolés, daro smagiai, laisvai... Jauti, kad tavo veikla
bus kazkam naudinga, turési pasidalinti su savo draugu, pristatysi jam kazka, jis irgi
patirs gery emocijy, gerai tave jvertins...

Bendradarbiavimo naudingumas, kad jie mokosi, kad esu kazkam kitam nau-
dingas.

Kurybiné veikla jkvépia, skatina.

Technologijos i$ tiesy padeda, kai vaikai $iais laikais susiduria su tomis technolo-
gijomis namie, didZioji dalis tikrai laisvai naudojasi. Jie galety naudotis kompiuteriu
per visas pamokas. Interaktyviy lenty tikrai norétysi ir kity dalyky... Tai yra ir garsas,
ir vaizdas, galétum priimti informacija skirtingais pojuciais. Vadovélis ir lieka tik
vadovéliu - ten tik vizualiné informacija. O $i ir emociskai jdomi, kai jsitraukiu, kai
man jdomu, vaikas lengviau ta informacija jsisavina... Ten garsas, vaizdas, judesys, nes
tos pacios figiiros gali judéti, kalbéti — batent jvairiapuseé patirtis. Tai visais potyriais
jsisavinama informacija - ji, manau, ilgiau islieka nei buity gaunama tiktai vizualiai.
Suteikiama visuma informacijos.

I§ tiesy labai vertinga patirtis. Kuo daugiau ty technologiniy jrankiy jsisavini,
tuo geriau gali pasirinkti, kuris kuriame etape tinka. Pvz., antram cikle mes nau-
dojome ir fotoaparatus, kitus jrenginius. Tai ne tik kompiuterio naudojimas, bet ir
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visi kiti jrenginiai dominavo, mobiliuosius... Sj kartelj mes daugiau orientavomés j
programas... Su vaikais iSmokome tik Scratch, bet mano patirtj vertinant, iSmokau
daug daugiau mokytis skirty technologiniy jrankiy. Ir dabar yra ketinimy padaryti
darby pristatymga tuo jrankiu, jrasyti pasakojimus kitaip. Tos programélés, jrankiai
i$ tiesy naudingi. Kiekvieng karta gali pasirinkti. Pvz., Blackberry, tu gali ta patj ra-
$inélj parasyti, gali jj papasakoti. Ir visiems kitiems bus jdomiau, ir tau pac¢iam. Tie
jrankiai i$ tiesy skirti sudominti, mokytis tampa jdomiau, nes rasyti raginélj skambiai
tau labai patiks. Tiesiog motyvuoja.
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7 PRIEDAS. Mokytojy grupés diskusijos vertinimo instrumentai

Pateikiant jvading instrukcijg su mokytojais, aptarta mokymosi personalizavimo
samprata, personalizavimo ir individualizavimo santykis.

Interaktyvios mokytojy grupés apklausos klausimai

Mokytojy prasoma jvertinti Zemiau pateikiamus teiginius pagal $ig vertinimo
skalé:

1 - svarbus;

3 — vidutiniskai svarbus;

5 — esminis arba labai svarbus;

7 - ypac svarbus;

9 — batinas, nepaprastai svarbus;

2,4, 6, 8 — tarpinés reikSmés.

1 dalis

1 klausimas. Ar pritartuméte pateiktiems inovatyvios IKT grjsto mokymo(si)
praktikos pozymiams? (Taip / Ne) Pasitlykite savo pozymj.

2 klausimas. Ivertinkite, kiek $ie pozymiai (kriterijai) svarbts kuriant ateities
klase (t. y. kiek tai inovatyvi praktika)?

3 klausimas. [vertinkite, kiek svarbus kiekvienas kriterijus jgalinant personali-
zuoti mokymasi.

2 dalis

Zemiau Jisy vertinimui pateikiami inovatyvios, IKT gristo mokymo(si) praktikos
pozymiai, i$skirti analizuojant Jasy ir mokiniy klasiy interviu bei sukurty edukaciniy
projekty medziaga. Praome perzitréti Siuos pozymius ir, jei reikia, papildyti sarasa,
Jasy pozitriu, svarbiais IKT gristo mokymosi pozymiais, kurie atspindi personalizuoti
mokymasi jgalinantj procesg. Pagal poreikj patikslinkite jau suformuluotus kriterijus.

Inovatyvios IKT gristo mokymo(si) praktikos poZymiai

Mokytojy ir mokiniy vaidmeny jvairové ir kaita (mokiniy savarankiskumas ir lyderysté
pasiskirstant vaidmenis, priemones ir kt.)

Mokiniy motyvacija

Mokymosi istekliy ir technologijy gausa

Administracijos parama

Mokytojy motyvacija
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Inovatyvios IKT gristo mokymo(si) praktikos pozymiai

Galimybés pritaikyti ugdymo programa, jos lygj, tikslus, pasirinkti dalyko temg ir kt.

Mokymosi aplinkos kaita (mokykloje ir uz jos riby)

Formaliojo ir neformaliojo vertinimo budai, pripazinimas kaip vienas bady

Stipréjanti mokymosi bendruomené

Uzduotis mokytojy grupei sudaryti prioritety seka

Jasy vertinimui pateikiami inovatyvios, IKT grjsto mokymosi praktikos pozy-
miai, kurie, Jasy pozitiriu, rodo mokymosi proceso personalizavimo veiksminguma.
Prasome perzitréti pateiktus poZzymius, jei reikia, patikslinti kriterijy formuluotes ir
sudaryti personalizavimo veiksmingumo kriterijy prioritety seka. Sudéliokite korte-
les su kriterijy pavadinimais, pateiktais atsitiktine tvarka, Jasy grupés poziiriu, nuo
paciy svarbiausiy iki maziau svarbiy skatinti mokinius personalizuoti mokymasi.

Inovatyvaus, IKT grjsto mokymosi proceso personalizavimo veiksmingumo krite-
rijai, jrasyti kortelése:

Mokymosi aplinkos kaita (mokykloje ir uz jos riby).

Didéjantis mokiniy savarankiskumas ir lyderysté dalyvaujant mokymosi
procese.

Mokymosi istekliy ir technologijy gausa.

Galimybés lanksciai pritaikyti ugdymo programas, tikslus, rinktis temas.
Vertinimo budy jvairové, pripazinimas kaip vienas vertinimo budy.
Mokytojy motyvacija.

Mokiniy motyvacija.

Administracijos parama.

Stipréjanti mokymosi bendruomené.

190



PRIEDAI

Individualios eksperty apklausos uzduotis (is 11 priedo)

Zemiau lenteléje Jiisy vertinimui pateikiami inovatyvios, IKT gristo mokymo(si)
praktikos pozymiai, kurie, inovatyvig veiklg iSbandziusiy mokytojy pozitriu, rodo
mokymo(si) proceso veiksminguma personalizavimui ar mokymosi personaliza-
vimui'®. PraSome perziaréti pateiktus pozymius ir, jei reikia, papildyti sarasa, Jasy
pozitriu, svarbiais IKT gristo mokymosi proceso pozymiais, kurie jgalinty perso-
nalizuota mokymasi. Patikslinti jau suformuluotus kriterijus galite jrasydami juos
stulpelyje desinéje. Jame i$déstykite kriterijy pavadinimus, pateiktus atsitiktine tvarka,
Jasy pozitriu, nuo paciy svarbiausiy iki maziau svarbiy. Jeigu papildymy / pastaby
neturite, rasykite bruksnj.

IKT gristo mokymosi personalizavimo veiksmingumo kriterijai

iTEC bendruomenés mokytojy poZiiriu Jusy poziuriu

Mokytojy ir mokiniy vaidmeny jvairové ir kaita
(didéjantis mokiniy savaranki$kumas ir lyderysté
dalyvaujant mokymosi procese, mokytojas — pa-
taréjas...)

Mokiniy motyvacija

Mokymosi aplinkos kaita (mokykloje ir uz jos riby)

Mokymosi i$tekliy ir technologijy gausa

Mokytojy motyvacija

Vertinimo budy jvairové, pripazinimas kaip vienas
vertinimo budy

Galimybés pritaikyti ugdymo programa, jos lygj,
tikslus, pasirinkti dalyko tema

Stipréjanti mokymosi bendruomené

Administracijos parama

'® Apie mokymosi personalizavimg. Mokymosi personalizavimo procese pabréziamas besimokanciojo vaidmuo ir
apie personalizuota mokymasi kalbama mokymosi paradigmos kontekste. Mokymas personalizavimo inovacijos
pozitriu aptariamas kaip pagalba mokiniui jgyvendinti savo siekius, ,rinktis tematikos, priemoniy ir jrankiy
(angl. tools) ar strategijy, kurias jie naudos, ar produkty, kuriuos jie kurs, rasj“ (Eurydice, 2011). Kalbant apie
mokymosi personalizavima, atsizvelgiama ne tik j mokinio individualias savybes ugdant jo bendrasias kompe-
tencijas, bet ir j ,socialiniy ir bendradarbiavimo procesy galimybes mokymosi bendruomenéje“ (Jarveld, 2006,
p. 31-46). Toks pozitris pabrézia mokinio ir jj supanc¢ios mokymosi aplinkos sgveika, leidzia nagrinéti mokymosi
personalizavima kaip besimokanciojo aktyvy dalyvavima ne tik pritaikant, bet ir kei¢iant mokymosi aplinka,
kuriant priemones ir i§teklius mokymosi bendruomenéje.
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8 PRIEDAS. Mokiniy apklausos klausimai ir rezultaty santrauka

8.1. Projekto iTEC mokymosi veikly vertinimo anketa

Mieli iTEC projekto mokiniai (dalyviai)! Prasome prisiminti jvairias iTEC pro-
jekto mokymosi veiklas ir jvertinti, kurios jums labiausiai patiko ir skatino mokytis.

1.1. Jvertinkite, kiek $ios mokymosi veiklos leido jums pasijusti savarankiskiems,
kompetentingiems / i§manantiems, kairéjais, patirti mokymosi sékme (pasirinkite po
vieng atsakyma kiekvienoje eilutéje):

3-labai 2-prita- 1-nela- O - nepri-

pritariu riu bai prita- tariu
riu
Aplinkos tyrinéjimas uz mokyklos riby B r B
Projekto, pasakojimo, zaidimo kiirimas o — o
Mokomojo filmo, svetainés, kity skaitme- u o - —
niniy priemoniy karimas internete
Mokymosi priemoniy saugyklos internete - |_ |_ B
karimas su klasés draugais
Mokymosi aplinkos mokykloje ir uz jos B — — —

riby pertvarkymas, kiirimas

1.2. Jrasykite kita mokymosi veiklg, kuri leido pasijusti savarankiskiems, kompe-
tentingiems / i$manantiems, kiiréjais, patirti mokymosi sékme (jei atsakymo neturite,
radykite briuksnj):

| Kita
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2.1. Kiek $ios mokymosi veiklos skatino jus mokytis (pasirinkite po vieng atsakyma
kiekvienoje eilutéje):
3-labai 2-skati- 1-nela- O0-neska-

skatino no bai ska- tino
tino
Aplinkos tyrinéjimas uz mokyklos riby B — —
Projekto, pasakojimo, Zaidimo kiirimas u |_ u
Mokomojo filmo, svetainés, kity skai- o — o
tmeniniy priemoniy kiairimas internete
Mokymosi priemoniy saugyklos inter- u |_ u o
nete kiirimas su klasés draugais
Mokymosi aplinkos mokykloje ir uz jos B B B I

riby pertvarkymas, kiirimas

2.1. Jradykite kita mokymosi veiklg, kuri skatino mokytis (jei atsakymo neturite,
ra$ykite bruksnj):

[ Kita
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8.2. Mokiniy atsakymy suvestiné

3 (labai
Atsaky- flrli;(:: 3+2 %
Klausimas Scenarijy veikla | Atsakymas Ry . (100 % =
mai, N | 2 (prita-
) 110)
riu) at-
sak., N.
3 - labai pritariu 50
Aplinkos tyrinéji- | _ pritariu 47 97 88,18
mas uz mokyklos
riby 1 - nelabai pritariu 8
0 - nepritariu 5
3 - labai pritariu 46
. ... |Projekto, pasako-|j _ pritariu 53 99 90,00
1'_1‘ IV?.l‘tlnklte, jimo, Zzaidimo ki-
kiek $ios mo-| ;oo 1 - nelabai pritariu 9
kymosi veiklos .
leido jums pa- 0 - nepritariu 2
Sl.J}lS.tl savaran- Mokomojo filmo, 3 - labai pritariu 66
kiSkiems, kom- svetainés, kit itari
petentingiems i €S> ! Y |2 - pritariu 34 100 90,91
. . skaitmeniniy prie-
/ 1smanantiems, moniy kiirimas in- | 1 - nelabai pritariu 6
karéjais, patirti ternete
mokymosi sék- 0 - nepritariu 4
me (I:)asu'lnklte 3 - labai pritariu 44
po vieng atsa-| Mokymosi priemo-
kymg kiekvie- | njy saugyklos in- |2~ pritariu 47 91 82,73
noje eilutéje): | ternete kirimas su 1 - nelabai pritariu 14
klasés draugais
0 - nepritariu 5
3 - labai pritariu 47
Mokymosi aplin- .
kos mokykloje ir uz 2 - pritariu 40 87 79,09
jos riby pertvarky- | ; _ pelabai pritariu| 17
mas, kiirimas
0 - nepritariu 6
1.2. Jradykite kita mokymosi veikla, kuri leido pasijus-
ti savarankiskiems, kompetentingiems / iSmanantiems, 110

kiuiréjais, patirti mokymosi sékme (jei atsakymo neturi-
te, rasykite bruksnj):
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3 - labai pritariu 50
Aplinkos tyrinéji- | 5 _ pritariu 45 95 86,36
mas uz mokyklos
riby 1 - nelabai pritariu 7
0 - nepritariu 8
3 - labai pritariu 45
Projekto, pasako-|; _ pritariu 47 92 83,64
jimo, zaidimo k-
rimas 1 - nelabai pritariu 14
2.1. Kiek Sios 0 - nepritariu 4
mokymo'm vel- Mokomojo filmo, 3 - labai pritariu 57
klos skatino jus svetainés. kit .
mokytis (pasi-| , . €S, X142 - pritariu 37 94 85,45
inkit . skaitmeniniy prie- —
rinkitepoviena moniy kiirimas in- 1 - nelabai pritariu 13
atsakyma kie- ternete
kvienoje eilu- 0 - nepritariu 3
téje): 3 - labai pritariu 44
Mokymosi priemo- .
niy saugyklos in- 2 - pritariu 45 89 80,91
ternete kiirimas su | j _ pelabaj pritariu 15
klasés draugais
0 - nepritariu 6
3 - labai pritariu 50
Mokymosi aplin- —
kos mokykloje ir uz 2 - pritariu 40 90 81,82
jos riby pertvarky- | _ pelabai pritariu| 12
mas, kiirimas
0 - nepritariu 8
2.2. Irasykite kita mokymosi veikla, kuri skatino mokytis 110

(jei atsakymo neturite, rasykite briksnj):
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