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RITA KANTANAVICIUTE

TEVY, AUGINANCIY ANKSTYVOJO AMZIAUS
MIKCIOJANCIUS VAIKUS, PATIRTYS: MULTIDIMENSINIS
POZIURIS

Anotacija. Straipsnyje nagrinéjamos ankstyvojo amziaus mikcio-
jancius vaikus auginandiy tévy patirtys, atskleidZziama multidimensiné
sutrikimo struktiira mikc¢iojan¢io vaiko $eimos kontekste. Sutrikimo
struktiira kiekvienu konkreciu atveju yra skirtinga ir veikiama daugelio
veiksniy: fiziologiniy, lingvistiniy, nulemty kalbinés aplinkos bei psicho-
loginiy. Pristatomi ir analizuojami vienuolikos $eimy atvejai. Pateikia-
mas tyrimas, i$skiriant multidimensinés mik¢iojimo struktiiros sudétj ir
komponentus. Taikant interviu metodg, aptariama kiekvieno komponen-
to jtaka mikciojan¢iam vaikui ir jo $eimos nariams. Taip pat analizuo-
jama j $eimg orientuotos bei kompleksinés pagalbos svarba mik¢iojimui
iveikti.

Esminiai ZodzZiai: mik¢iojimas, multidimensiné mik¢iojimo strukta-
ra, $eimos sistema.

Ivadas

Tyrimo problemos aktualumas. Mik¢iojimas gana daznas sklandaus
kalbéjimo sutrikimas, pasireiskiantis jvairiy pasaulio $aliy jvairiose zmo-
niy amziaus grupése ir visuose istorijos tarpsniuose, nepriklausomai nuo
kultaros ir religijos (Lawrence, Barclay, 1998). Mokslinéje literatiiroje
aptinkamos jvairios teorijos, aiSkinanc¢ios mik¢iojimo kilmés atsiradi-
mo priezastis, tac¢iau per paskutinius kelis desimtmecius tvirtai jsigaléjo
nuostata, kad mik¢iojima reikia vertinti kaip multidimensinj sutrikima,
kurio prigimtj nulemia daugelis veiksniy (Healey, Trautman, 2004). Skir-
tingi komponentai daro jtaka ne tik mik¢iojanciojo asmenybei, bet ir vi-
sai $eimos sistemai (Kilpatrick, Holland, 2009; Walsh, 2006). Sios pirmi-
nés jtakos poveikis sudaro $eimai galimybes tapti esminiu intervencijos
veiksniu. D. M. Lutermanas (2008) teigia, kad vieno $eimos nario kalbos,
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kalbéjimo, komunikacijos sutrikimai visada egzistuoja $eimos kontekste,
veikia kitus Seimos narius ir jy santykius.

Moksliné problema. Paslaugy srityje, teikiant pagalbg mikciojan-
tiems vaikams, daznai neuztenka turéti didele dalykine savo profesijos
srities kompetencija. Reikia tarpdalykiniy ziniy, kurios leisty kurti kom-
pleksinés pagalbos modelj, taikant multidimensine intervencijg. Prakti-
koje pasigendama tarpdalykinés komandos nariy darbo, siekiant bendro
rezultato. Stokojama tyrimy, kurie atskleisty multidimensinés mik¢ioji-
mo intervencijos taikymo ir pagalbos gavimo mikciojantiems vaikams
bei jy tévams patirtis.

Tyrimo objektas - ankstyvojo amziaus mikciojancius vaikus augi-
nanciy tévy patirtys multidimensiniu poziariu.

Tyrimo tikslas - i$siaiskinti tévy, auginanciy ankstyvojo amziaus
mikéiojancius vaikus, patirtis, atskleidziant kiekvieno atvejo multidi-
mensine mik¢iojimo struktiirg.

Metodai: mokslinés literattiros $altiniy analizé, pusiau struktaruotas
interviu, interviu turinio (content) analizé.

Aptariant tyrimo rezultatus remiamasi nuostata, jog skirtingy Seimy
patirtis yra unikali, o kiekvieno mik¢iojancio vaiko asmenybe veikia keli
tarpusavyje susije komponentai, lemiantys mik¢iojimo multidimensine
struktiirg. Teikiamos pagalbos vaikui ir $§eimai principai bei strategijos
paremtos j $eimg ir mik¢iojantj vaika orientuotu pozitriu. Siekiant i$si-
aiskinti tévy patirtis bei mik¢iojimo struktiros komponentus kiekvienu
konkreciu $eimos atveju, buvo parengti interviu klausimai.

Multidimensinis mik¢iojimo struktiiros aiSkinimas pagristas pen-
kiais, tarpusavyje vienas su kitu susijusiais komponentais: kognityviniu,
emociniu, lingvistiniu, motoriniu ir socialiniu (Healey, Trautman, Susca,
2004) (zr. 1 pav.). Sudétinga komponenty tarpusavio sgveika parodo, kad
vienas komponentas negali funkcionuoti savarankiskai. Kiekvienu atveju
komponenty saveika yra kompleksiné ir skirtinga.



Socialinis
komponentas

Motorinis Kognityvinis
komponentas komponentas

Lingvistinis Emocinis
komponentas komponentas

1 pav. Multidimensinis mikciojimo struktaros modelis
(Healey, Trautman, Susca, 2004)

Kognityvinis (pazinimo) komponentas atspindi mik¢iojancio vaiko
jausmus, mintis, nuostatas, susijusias su mikciojimu. Motorinis kompo-
nentas apima kalbinés motorikos judesiy kontroliavimg, koordinavima.
Priskiriami pirminiai (uzsikirtimy tipas, trukmé, daznumas) ir antri-
niai (lydimieji judesiai, embolo frazés) mik¢iojimo pozymiai. Lingvistinis
komponentas siejamas su mikéiojanciojo kalbos, kalbéjimo jgudziais, kal-
bai keliamais reikalavimais, kalbos sudétingumu. Emocinis komponentas
tiesiogiai susijes su paties miké¢iojanciojo emocijomis, nuostatomis, jaus-
mais, mintimis, neigiamu pozitriu j savo mik¢iojima. Socialinis kompo-
nentas apima bendravimo jvairiose aplinkose poreikj, priskiriamas ven-
gimas / baimé kalbéti.

] $eima orientuota pagalba ankstyvojo amziaus mikc¢iojantiems vai-
kams. Multidimensinis mik¢iojimo modelis patvirtina skirtingy korekei-
jos metody derinimo butinuma, kompleksinés ir kompleksiskai skirtingy
specialisty teikiamos pagalbos svarbg mik¢iojanc¢iam vaikui ir jo Seimai
(Makauskiené, Ivoskuviené, 2010). Jveikiant mikciojima labai svarbi ir
tarpdalykiné komanda, kurig sudaro logopedas, psichologas, Seimos gy-
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dytojas (pediatras), neurologas, ergoterapeutas ir Kkiti specialistai. Pagal-
bos budai ankstyvajame amziuje numatomi, atsizvelgiant j individualias
vaiko savybes, poreikius ir kalbéjimo ar kalbos sutrikimo pobudj. Sie-
kiant efektyvios pagalbos, svarbus paties mik¢iojancio vaiko, tévy ir kity
komunikacinés sistemos nariy dalyvavimas pagalbos procese, tarpdaly-
kinés komandos specialisty bendradarbiavimas.

D. M. Lutermanas (2008) teigia, kad vieno $eimos nario kalbos, kalbé-
jimo, komunikacijos sutrikimai egzistuoja visos Seimos kontekste, veikia
kitus $eimos narius ir jy tarpusavio santykius.

I Seimg ir mikciojantj vaika orientuotos pagalbos pozitris atsispindi
2 pav.

Swveikata ir socialing
gerove

Kalbéjimo sklandumo
tobulinimas

Bendravimo jgadziu
veiksmingumas

T

T tévus orientuotas I mikéiojant vaika

poZiiiris orientuotas poZifiris
(tévu ir vaiko (tiesioginés
interakcija) strategijos)

~ N

Tévu bendravimo Tévu ir vaiko supratimo | Vaiko bendravimo
stiliaus keitimas ir mik¢iojime priémimo keitimas
poZidinis

Paprasto kalbéjimo | Tévu konsultavimas; | Zinios apie Kalbéjimo
modelis, i§laikant Finiy apie kalbéjima ir modifikavimas;
pauzes, suma¥inant | mikéiojima mikéiojima miké&iojimo
reikalavimus suteikimas: modifikavimas;
(atspindintis | stresoriy sklandaus kalb&imo
perfrazugjantis) identifikavimas; igidziai:

bendravimas kiti kalbos sutrikimai

2 pav. | Seimq ir mikciojantj vaikg orientuota pagalba,
siekiant jveikti mikciojimq ikimokykliniame amZiuje
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Atsirades mik¢iojimas reikalauja tam tikry pokyciy Seimos sistemos
organizacijoje: naujos rutinos sukairimo / atsiradimo; $eimos nariy vaid-
meny perskirstymo; naujy taisykliy $eimoje sukiirimo ir taikymo (Patter-
son, Garwick ir kt., 1994). | $eimg orientuotas pozitris akcentuoja $eimos
svarbg kiekvieno mik¢iojancio vaiko gyvenime (Carter, Orfandis, 1996;
Kilpatrick, Holland, 2009). Seimos ar komunikacinés sistemos nariai yra
tarpusavyje susije, todél vieno nario patirtis ar pokyciai sukelia kity Sei-
mos nariy pokycius.

Tyrimo rezultatai ir jy aptarimas

Tyrime dalyvavo tévai, auginantys ankstyvojo amziaus mik¢iojancius
vaikus (11 atvejy). Interviu metu pateikti klausimai, siekiant i$siaiskin-
ti jvairiy mikciojimo komponenty tarpusavio saveika skirtingais vaiko
mikéiojimo atvejais. 1 lenteléje pavaizduota mik¢iojimo komponenty s3-
veika tiriant kiekvienos Seimos mik¢iojantj vaikg.

1 lentele
Mikciojimo komponenty saveika, tiriant kiekvienos Seimos
mikciojantj vaika

Mikciojimo
komponentai | $eima |Seima |Seima | Seima | Seima | Seima | Seima | Seima | Seima | Seima | Seima
Kognityvinis

Emocinis

Motorinis
Lingvistinis
Socialinis

Remiantis mokslinéje literattroje pateikiamais duomenimis, kiekvie-
nu mik¢iojimo atveju komponenty tarpusavio sgveika gali bati skirtinga
(Healey, Trautman, Susca, 2004). Tai patvirtina ir atliktas tyrimas, kurio
rezultatus iliustruoja 1 lentelé. Matyti, kad daugeliu mik¢iojimo atvejy
(6 atvejai) mikciojimo struktarg sudaro trijy komponenty saveika, kurio-
je dazniausiai dominuoja emocinis ir lingvistinis komponentai. Stebimi du
mikéiojimo atvejai, kai vaiko asmenybe veikia visi penki komponentai.
Trijy Seimy patirtys rodo, kad mik¢iojimas susijes su keturiy tarpusavyje
susijusiy komponenty sgveika.
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Tyrimo duomenys iliustruoja, kad emocinis komponentas yra pasi-
kartojantis visais mik¢iojimo atvejais. Tai rodo, kad jau ankstyvajame
amziuje vaiko elgesyje atsiskleidzia saves vertinimas: kalbédamas vaikas
varzosi, jaudinasi dél stebimy uzsikirtimy, tampa jautresnis, stebimas
vengimas bendrauti. V. Makauskiené, R. Ivoskuviené (2011) nurodo, kad
ankstyvieji mik¢iojimo pozymiai dazniausiai atsiranda emocine jtampg
skatinanciose situacijose ar atliekant sudétingas kalbines uzduotis, pa-
vyzdziui, pasakojant jspudzius, kalbant apie praeities ar ateities jvykius.
Visi tévai nurodé, kad vaikai jaucia savo mik¢iojimg ir dél to iSgyvena.
Tévy pasakojimai rodo, kad vaikai savo nerimg dél mik¢iojimo isreiskia
sakydami: ,,Man susipyné lieZuvélis burnytéje. As negaliu istarti ZodZio“
ir pan.

Maziau nei pusé tyrime dalyvavusiy tévy (5 atvejai) nurodé, kad uz-
sikirtimy sustipréjimas stebimas vaikui kalbant greitu tempu, kai jis nori
daug pasakyti, o tariant vienskiemenius Zodzius budingi jy pakartojimai.
Remiantis multidimensiniu mik¢iojimo struktaros modelio aiskinimu,
tévy iSvardyti pozymiai yra priskiriami motoriniam mikciojimo kom-
ponentui. Tyrimais jrodyta, kad sulétintas tévy kalbéjimo tempas lemia
sklandesnj vaiko kalbéjimg (Guitar, Marchinkoski, 2011; Guitar ir kt.,
1992). Autorés nurodo, kad té-
vai, kalbédami létai, demons-
truoja vaikui tokio kalbéjimo
pavyzdj, kurj vaikas imituoja. Emocinis Socialinis
Komponenty pasiskirstymo k°mp°"ef“as k°mp°"?",tas

o . 11atvejy 7 atvejai
daznuma iliustruoja 3 pav.

Apibendrinant visy tyri-

me dalyvavusiy mikéiojanéius Lingvistinis /A Motorinis

j ) L komponentas / \ komponentas
vaikus auginanciy Seimy atve- oatvejsi 48 A catvefa
jus galima teigti, kad vaiky vy- _ ’ \
raujanti mikciojimo struktira g Koenityvinis

L. . . komponentas
yra skirtinga, priklausanti nuo

mikciojimo sunkumo, pobu-
dzio, uzsikirtimy daznumo,
tévy bendravimo su vaiku

7 atvejai

3 pav. Mikciojimo komponenty pasiskirstymo
daznis (atvejy skaicius)

12



stiliaus. Dominuoja emocinis (11 atvejy) ir lingvistinis (9 atvejai) kompo-
nentai, taip pat socialinis (7 atvejai), kognityvinis (7 atvejai) bei motorinis
(6 atvejai) komponentai.

ISvados

1.

Mik¢iojimo multidimensiskumas yra neatsiejamas nuo daugiadi-
mensés mikéiojimo struktiros ir naujy pagalbos budy ieskojimy.
Mikciojantis vaikas yra neatskiriama $eimos sistemos dalis, todél
teikiant pagalbg reikia skatinti $eimos narius jsitraukti j interven-
cijos procesa.

Atlikus tyrimg paaiskéjo, kad kiekvienu mik¢iojimo atveju mik-
¢iojimo struktara individuali, vis kitokia, daugeliu atvejy nulemta
keturiy komponenty saveikos (socialinio, kognityvinio, emocinio,
lingvistinio ir motorinio komponenty). Remiantis tyrimo duome-
nimis, galima teigti, kad emocinis komponentas vyrauja kiekvienu
mik¢iojancio vaiko patirties atveju.

Ivertinus visus tyrime dalyvavusiy mik¢iojancius vaikus augi-
nanciy tévy atvejus, pastebéta, kad Seimoje vyrauja greitas kalbé-
jimo tempas, daznas vaiko kalbos pertraukimas, kalbéjimas vienu
metu, dél to stebima besikei¢ianti mik¢iojimo dinamika.

Stebint multidimensinio mik¢iojimo atvejus, atsiranda butinu-
mas kalbéti apie tarpdalykinj bendradarbiavimg, interprofesinés
pagalbos teikimg kaip vieng i§ esminiy bady padéti vaikams ir jy
$eimoms, siekiant pokyc¢iy vaiko kalboje.
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Summary

Rita Kantanaviciaté

EXPERIENCES OF PARENTS RAISING EARLY AGE
STUTTERING CHILDREN: MULTIDIMENSIONAL
APPROACH

The article examines the early age of parents of children stutter experi-

ences and revealing the structure of a multidimensional disorder stuttering
child’s family context. The fault structure in each case is different and affected
by many factors: physiological, linguistic, linguistic and psychological envi-
ronment would lead. Presented and analyzed the cases of eleven families. The
study distinguishing stuttering multidimensional structure and composition
of the components. For the purposes of the interview method, discusses the
impact of each component for the stuttering child and his family. Also dis-
cussed at the family-oriented complex and its importance to overcome stut-
tering.

Keywords: Stuttering, multidimensional stuttering approach, family -

based system.
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MARUA JONILIENE

4-6 METUY VAIKY MUZIKINIS UGDYMAS: VERTYBINIY
NUOSTATY KAITA

Anotacija. Straipsnyje nagrinéjama ikimokyklinio amziaus vaiky
vertybiniy nuostaty kaitos problema. Vaiky muzikinis ugdymas, i jj jtrau-
kiant etnine muzika, skatina jy vertybiniy nuostaty dél etninés muzikos,
muzikinés veiklos, tradiciniy, kiirybiniy Zaidimy, Zaidimy su taisyklémis
ir mégstamiausios muzikinés veiklos rasies kaitg.

Straipsnyje remiamasi moksliniy Saltiniy ir $vietimo dokumenty ana-
lize, atskleidziant muzikinio ugdymo svarbg ikimokyklinio amziaus vai-
ky vertybiniy nuostaty kaitai. Aptariamos vertybinés nuostatos, jy susi-
darymo ir kitimo salygos.

Apibendrinami atlikto empirinio tyrimo rezultatai, rodantys vaiky
estetiniy, doriniy, pazintiniy ir komunikaciniy nuostaty kaita. Empirinis
tyrimas atliktas Vilniaus vaiky lopselyje-darzelyje su 4-6 mety vaikais.

Esminiai Zodziai: 4-6 mety vaikai, muzikinis ugdymas, vertybinés
nuostatos, kaita.

Ivadas

Teoriné problema. Vaiky muzikinio ir meninio ugdymo svarba pa-
bréziama Europos Parlamento dokumentuose ,Meno studijos Europos
Sajungoje” (2009) bei ,Meninis ir kultirinis ugdymas Europos mokyklo-
je“ (2009), skatinant i$ugdyti visapusiskai i$silavinusia, dorg, kirybinga,
humaniska, tautiskai sgmoningg asmenybe. Sis tikslas turi biiti pradeda-
mas jgyvendinti nuo ikimokyklinio amziaus, remiantis nuostata, kad vai-
ky ugdymo pagrindas - tautos kultara.

Vaiky muzikinio ugdymo svarba atskleidziama ir daugelyje Lietuvos
$vietimo dokumenty, nurodant, kad reik§minga vieta ikimokyklinio am-
ziaus vaiky muzikinio ugdymo procese turi atitekti etninei muzikai. Sie-
kiama, kad vaikas pazinty, perimty, saugoty ir perduoty ateinanc¢ioms
kartoms etninés muzikos vertybes, pasireiskiancias vertybiniy nuostaty
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forma, o perteikiamos vertybés tapty vaiko savastimi. Pripazjstama, kad
etninés muzikos vertybés besiformuojancia asmenybe gali apsaugoti nuo
neigiamos jtakos, kurios apstu $iandieninéje misy visuomenéje.

Lietuvos pedagogikoje vaiky muzikinis ugdymas etnine muzika, tu-
rintis gilias tradicijas, pastebimas ir Siuolaikinéje muzikinio ugdymo
praktikoje. Svietimo dokumentuose, 1990 m. jvykusiame Lietuvos kultii-
ros kongrese atkreiptas démesys i etnomuzikinio ugdymo svarbg. N. Vé-
lius pazymi, kad etninei kultarai, vadinasi, ir etninei muzikai, reikia uz-
tikrinti priderama vieta, pradedant ikimokykliniu amziumi: ,,Jau darze-
liuose ji privalo sudaryti esmine mokymo turinio dalj“ (Lietuvos kultiiros
kongresas, 1990, 29).

Ikimokyklinio amziaus vaiky muzikinio ugdymo klausimus nagri-
néjo A. Katiniené (2001), P. Jokimaitiené (1970), V. Krakauskaité (1992),
M. Brekiené, E. Kybelkiené (1981), L. Sirutiené (1997), E. Veli¢ka (1995),
V. Satkauskiené (1989), M. Joniliené (2007) ir kiti autoriai. Jie pazymi, kad
etniné muzika buvo ir tebéra viena nattraliausiy ir tinkamiausiy ikimo-
kyklinio amziaus vaiky ugdymo priemoniy. Joje persipina ir dera grozio,
gério, dorovés, pazinimo pradai, sukuriantys ypatingg jos harmoningu-
ma ir universalumg. Cia slypi nei§matuojama etninés muzikos verté bei
i$skirtinis poveikis vaikui. Ugdant etnine muzika, vaikai ne tik perima
dvasines vertybes, bet ir mokosi pazinti pasaulj, gyvenimo désnius, gerbti
darba, dorai elgtis, bendrauti su aplinka, Zadinamos jy karybinés galios,
gilinama muzikiné patirtis, formuojamos vertybinés nuostatos.

Vaiko muzikinis ugdymas etnine muzika ,aktualizuoja individo
vidiniame pasaulyje grozio, gério, tiesos vertybes (Rinkevicius ir kt.,
2006, 130) ir padeda formuotis vertybinéms nuostatoms. Mazo vaiko
muzikinio ugdymo branduolj sudaro jo muzikiniy gabumy, gebéjimy,
jgudziy, emocijy ir jausmy ugdymas, emocijomis grindziant doriniy, pa-
Zintiniy, estetiniy, komunikaciniy vertybiy i$gyvenimg, mokant etninés
muzikos.

Anot S. Burnso, vertybiy perdavimas jmanomas tik ugdymo placia-
ja prasme procese (Burns, 2000, 165-175). Vaiky ugdymo etnine muzika
svarbg lemia tai, kad etniné muzika remiasi bendrazmogiskomis verty-
bémis. Vaikas, kuris geriau supranta savo vertybes, jas brangina ir gerbia,
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geriau supranta kitg Zmoguy, yra toleranti$kesnis jo poreikiams ir verty-
béms nei tas, kuris jy neturi.

Tiesioginé etninés muzikos paskirtis yra estetiné, nors ji atlieka ir au-
kléjimo funkcija. Psichologiné sfera, kurioje integruojasi etninés muzikos
ir pedagoginio proceso poveikiai, yra asmenybés estetiniai jausmai. Jie
neatsiejami nuo doriniy, paZintiniy, estetiniy, komunikaciniy vertybiy
emociniy i§gyvenimy, kuriy metu Zmogus visapusiskiau isreigkia save
kaip asmenybe, savo santykj su tikrove (menine ir realiaja).

Psichology jrodyta, kad per emocine patirtj, kuri jgyjama bendraujant su
artimaisiais, biinant gamtoje, klausant etninés muzikos, formuojasi tokie da-
riniai kaip vertybinés nuostatos zmoniy, daikty, reiskiniy, situacijy atzvilgiu
ir tai vyksta praktinio patyrimo, pamégdziojimo, identifikavimo, mokymo ir
aukléjimo budais. Vertybiniy nuostaty kaita lemia ne tik jy formavimo me-
todai, bet ir ankstesnés asmenybés nuostatos (Jasikevicius, 1999, 144)

Ikimokykliniame amziuje vaiko vertybiniy nuostaty formavimosi pa-
grindinés salygos yra aktualus poreikis ir jo patenkinimo situacija. ,,Esant
abiem sglygoms kyla subjekto nuostata atitinkamam aktyvumui, kuris
pasireiskia iSoriniu veiklumu“ (Uznadze, 1961, 23). Vadinasi, poreikio
etninei muzikai formavimas ir to poreikio tenkinimas yra pagrindinés
vaiko aktyvumo muzikinéje veikloje salygos, padedancios formuotis ver-
tybinéms nuostatoms.

Vaiko poreikis etninei muzikai formuojasi per emocijas (Izard, 1980;
Reikovskij, 1979, 1994; Teplov, 1947; Pratt, 1952; Surjo, 1989; ir kt.), kurios
sudaro etninés muzikos turinj. Reaguodamas j etninés muzikos Zanruose
uzkoduotus estetinius jausmus ir emocijas, vaikas patiria stiprius iSgyve-
nimus, dél kuriy formuojasi poreikis etninei muzikai.

Kita svarbi vaiko vertybiniy nuostaty formavimosi salyga yra etninés
muzikos poreikio tenkinimas muzikinéje veikloje. Ikimokykliniame am-
Ziuje yra labai ryskus vaiko muzikinés veiklos ir savirai$kos tenkinimo
poreikis. Estetiskai, emoci$kai jtaigiai organizuota muzikiné veikla su-
daro sglygas aktualizuoti vaiko muzikinés veiklos tenkinimo poreikj bei
skatinti, kad vaikas aktyviai jsitraukty i $ig veikla, jei liaudies dainos, $o-
kiai, rateliai, etniné muzika savo menine forma padés jsijausti, i$gyventi
tai, kas juose uzkoduota (Katiniené, 1998, 12).
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Daugelis muzikos pedagogy teigia, kad muzikinéje veikloje mazy vai-
ky vertybinéms nuostatoms formuotis tinkamiausia yra dainuojamoji,
pasakojamoji, smulkioji tautosaka, rateliai, zaidimai, nesudétingi Sokiai,
bendrai svenc¢iamos kalendorinés $ventés, vakaronés, pramogos.

Vaiky dainose slypi neiSsemiami dvasiniy vertybiy turtai, kurie turi
jtakos doriniam, estetiniam, intelektiniam vaiky asmenybés vystymuisi.
Vaiky dainy primityvios iSraiskos priemonés, nesudétinga forma, supran-
tami, pazjstami dainy veikéjai su jy darbais ir nuotykiais ne tik geriausiai
lavina pradinius muzikinius gebéjimus, jgudzius, moko vaikg dorai elg-
tis, bet ir prisideda prie pazintiniy, doriniy, estetiniy vertybiniy nuostaty
formavimosi, visuminio vaiko asmenybés ugdymo (Joniliené, 2007, 47).

Tradiciniuose zaidimuose, rateliuose, vaikams skirtuose $okiuose
ypac iSryskéja komunikacinés nuostatos, fantazija, iSradingumas, suma-
numas, valia, greita orientacija, dvasinis ir fizinis vaiko aktyvumas. Jie
padeda pajusti bendravimo dziaugsma, ugdo istverme, kantrybe, vikru-
ma, graks$tuma, zZaismingumga, savaranki$kumga, skatina improvizuoti,
kurti. Stiprus Sio zanro poveikis emocinei, fizinei, protinei vaiko sferoms
paaiskinamas tuo, kad jis susijes su vaiko poreikiu nuolat judéti, i$reiksti
save, fiziniu aktyvumu. Sokdamas vaikas geriau pajunta savo kiing, mo-
kosi koordinuoti judesius, bendrauti su kitais vaikais, lavina laikyseng.
Ivairiy nuotaiky $okiy muzika padeda geriau suprasti kity zmoniy dvasi-
nes biisenas, lavina neverbaline kalbg, skatina kirybigkumga (Satkauskie-
né, 1989).

Dorinés nuostatos yra aiskiai iSreikstos pasakose, padavimuose, sa-
kmése, ten, kur laimi géris. Taip susidaro plati erdvé vaiko vaizduotei,
fantazijai, susitapatinimui su teigiamais herojais, jo meilei, gailesciui,
uzuojautai nuskriaustam, nelaimingam pasakos veikéjui, formuojasi do-
riniai vaizdiniai, dorinés vertybinés nuostatos, aktyvus gério palaikymas.
Taciau pasakose neretai pasitaiko ir Ziaurumo atvejy, negatyviy reiski-
niy, kuriuos aptardamas pedagogas turi pateikti vaikams aiskig negaty-
vig savo pozicijg jy atzvilgiu, kryptingai formuoti neigiama vaiky poziarj,
nepritarima Ziaurumui, blogiui ir ieskoti konkre¢iy ugdomyjy bady.

Dorinéms nuostatoms formuotis padeda ir smulkioji tautosaka: mjslés,
patarlés, priezodziai, skaiciuotés, greitakalbés, gamtos garsy pamégdzio-
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jimai, nepikti pasiSaipymai i§ vardy, ydy i$juokimas, piemeny pasierzini-
mali. Jie yra skirti vaiko kalbai, protui guvumui, lankstumui, i$radingu-
mui, humoro jausmui lavinti. Patarlése ir priezodziuose sukoncentruota
liaudies iSmintis, pozitris, gyvenimiska patirtis etikos ir moralés srityje.
Ju funkcija - jvertinti Zmogy, jo poelgius, dorybes ir ydas, patarti, kaip
elgtis, perspéti ir pan. (Satkauskiené¢, 1989, 13). Tinkamoje situacijoje pa-
naudotos patarlés ir priezodziai vaiky lengviau suvokiami, padeda ugdyti
dorines nuostatas. Gamtos garsy pamégdziojimai, nepikti pasiSaipymai i§
vardy, ydy isjuokimas, piemeny pasierzinimai moko vaikus jsiklausyti,
pazinti jj supantj pasaulj, turtina kalba, skatina dorai elgtis, moko butiny
elgesio normy, suteikia dziaugsmo (Jokimaitiené, 1967).

Tradicinés $ventés, pramogos, vakaronés yra nepakei¢iama vaiko so-
cializacijos priemoné. Bendri visy $ventés dalyviy isgyvenimai stiprina
ry$j tarp karty, $eimos nariy, padeda vaikui pasijusti reik§mingam, lygia-
ver¢iam su kitais, pajusti atsakomybés jausma uz savo veiksmus, tradici-
niy vertybiy puoseléjima, perimti svarbiausias vertybes ir formuotis este-
tines, pazintines, dorines, komunikacines nuostatas. Ruosimasis $ventei,
dainy, rateliy, $okiy mokymasis, grojimas vaikiskais muzikos instrumen-
tais skatina vaiko aktyvuma, gilesnj $ventés suvokima, o jos laukimas —
stiprius iSgyvenimus.

Taciau tenka pastebéti, kad Lietuvos ir uzsienio $aliy edukologijoje
ikimokyklinio amziaus vaiky muzikiniam ugdymui etnine muzika ski-
riama nepakankamai démesio. [vairiuose teoriniuose $altiniuose randa-
mi tik bendri teiginiai apie etninés muzikos jtakg mazo vaiko dvasinio
pasaulio plétotei, jo vertybiniy nuostaty formavimuisi bei jy kaitai, ir jie
néra pagrijsti moksliniais tyrimais, ugdomaisiais eksperimentais.

Taigi aktualu panagrinéti 4-6 mety vaiky vertybiniy nuostaty dél
etninés muzikos kaita.

Tyrimo tikslas - i$siaiskinti 4-6 mety vaiky vertybiniy nuostaty kaita
muzikinio ugdymo procese.

Tyrimo uzdaviniai:

o atlikti teorine problemos analize;

o i$siaiskinti vaiky nuomone apie etnine muzika;

o nustatyti ikimokyklinio amziaus vaiky vertybiniy nuostaty kaita.
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Tyrimo metodai: mokslinés literataros $altiniy analizé, pokalbis su
vaiku, pedagoginis eksperimentas.

Tiriamieji: 120 ketveriy—$eseriy mety amziaus vaiky, i$ kuriy 60 vai-
ky eksperimentinés grupés (toliau — EG) ir 60 vaiky kontrolinés grupés
(toliau - KG).

Tyrimo metodika. Pokalbiui su vaiku parengtas klausimynas, kurj su-
daré 5 klausimai. Siekta atskleisti vaiky vertybines nuostatas dél etninés
muzikos ir muzikinés veiklos, tradiciniy muzikiniy zaidimy bei labiau-
siai patinkan¢ios muzikinés veiklos riisies darzelyje ir namie. Si metodika
buvo taikyta 2 kartus: a) prie§ ugdomajj eksperimentg KG ir EG grupéje,
siekiant istirti 4-6 mety vaiky vertybines nuostatas dél etninés muzikos;
b) po ugdomojo eksperimento KG ir EG, siekiant jvertinti abiejy grupiy
vertybiniy nuostaty dél etninés muzikos kaitg.

Pedagoginis eksperimentas vykdytas siekiant nustatyti vaiky verty-
biniy nuostaty dél etninés muzikos kaita. Eksperimentas vyko vienus
metus. Ugdomajame eksperimente dalyvavo 120 ketveriy-$eseriy mety
vaiky i§ dviejy lietuvisky Vilniaus vaiky lopseliy-darzeliy. KG sudaré
60 vaiky. Pedagogai joje dirbo pagal bendraja valstybine vaiky darzelio
programa ,,Vérinélis“. Muzikos uzsiémimai KG vyko pagal ,Vérinélio“
programoje numatytus reikalavimus du kartus per savaite po 25-30 mi-
nuciy, netaikant specialaus etnomuzikinio ugdymo. Su EG, kurig sudaré
60 vaiky, buvo dirbama pagal eksperimenting muzikinio ugdymo pro-
gramg, kurioje ugdymo procesas buvo prapléstas jvairiais etninés muzi-
kos Zanrais (Joniliené, 2007, 55).

Tyrimo rezultatai. Atliktas ugdomasis eksperimentas padéjo atskleis-
ti vaiky vertybiniy nuostaty dél etninés muzikos, muzikinés veiklos, tra-
diciniy zaidimy bei mégstamiausios muzikinés veiklos riisies darzelyje ir
namie kaita.

Pirmiausia tirtas vaiky poziaris j etnine muzikg ir muzikine veiklg,
instrumentiné etniné muzika ir muzikiné veikla saléje bei kokias nuosta-
tas turi jy atzvilgiu. Tyrimo duomenys pateikiami 1 pav.
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1 pav. EG ir KG vaiky poZidrio j etnine muzikg ir muzikine veiklq kaita

Analizuojant EG vaiky poziario i muzikine veiklg duomenis, nusta-
tytas ryskus skirtumas tarp pjaviy (p < 0,001, x> = 29,0). I DP duomenys
rodo, kad etniné muzika patinka 93,3 proc. EG ir 90,0 proc. KG vaiky, ne-
patinka - 6,7 proc. EG ir 10,0 proc. KG vaiky. Palanky poziarj j muzikine
veiklg turi 90,0 proc. EG ir 91,7 proc. KG vaiky, nepalanky - 10,0 proc.
EG ir 8,3 proc. KG vaiky.

Po ugdomojo eksperimento (II DP) etniné muzika patiko visiems
EG vaikams ir 95,0 proc. KG vaiky, o muzikiné veikla - 98,3 proc. EG
ir 90,0 proc. KG vaiky. EG neliko vaiky, kuriems nepatinka etniné mu-
zika, o KG tokiy vaiky liko 5,0 proc. Abiejose grupése ryskiai skiriasi
skaicius vaiky, kuriems nepatinka muzikiné veikla (EG - 1,7 proc., KG -
10,0 proc.).

Kaip matyti, vaikams patinka etniné muzika ir muzikiné veikla, jie
jos laukia, nes etniné muzika stipriai veikia vaiko emocijas. Daugelis au-
toriy (C. Orfas, S. Suzuki, R. Steineris, Z. Koday ir kt.) teigia, kad etninés
muzikos turinj sudaro Zmogaus emocijos, jausmai, igyvenimai. Klausy-
damasis etninés muzikos ar pats jg atlikdamas, vaikas priima $ig emo-
cine informacija, emocingai reaguoja i jos iSraiskos priemones, kurios
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suzadina tam tikras nuotaikas, stiprius iSgyvenimus. Jeigu muzikos ka-
rinys i$gyvenamas labai stipriai, jis sukelia vaikui linksmg, dZiaugsminga
nuotaikg ir nora vél bendrauti su etnine muzika ar dalyvauti muzikinéje
veikloje (Katiniené, 1998, 87). Sig malonig veikla sudaro liaudies dainy
atlikimas, rateliai, Zaidimai, grojimas vaikiskais muzikos instrumentais,
karyba, improvizavimas. Karybiskas jvairiy muzikinés veiklos rasiy,
formy, budy, metody taikymas vaiky muzikinéje veikloje ugdomojo eks-
perimento metu, paskatinimai smagiais, linksmais liaudies Zaidimais,
pasakojimais, muzikiniais ,nuotykiais“ zadino teigiamas vaiky emoci-
jas, aktyvino emocinj vaiky jautruma, norg susitikti su etnine muzika.
Jie nekantriai lauké muzikinés veiklos, trosko ilgai buti muzikos saléje.
Net ir nedrgsus vaikai muzikinés veiklos metu saléje atsipalaiduodavo,
atgydavo, uzsimir§davo. Pvz., berniukas S. buvo labai nedrasus, atéjes |
sale daznai apsiverkdavo, nenoréjo dainuoti, $okti, zaisti. Jeigu skai¢iuo-
té lemdavo jam kuo nors buti ar atsistoti ratelio viduryje, jis iSrausdavo
ir pradédavo verkti. Panasiai elgési ir mergaité L. Ji stengési buti nepas-
tebima, niekada nestodavo j ratelio vidurj, nors pedagogas ir draugés ja
ragindavo. Beje, reikia pazymeéti, kad ir S., ir L. buvo labai gabus vaikai,
ju muzikiniai gebéjimai jvertinti auksciausiu lygiu. Ugdomojo eksperi-
mento metu j $iuos vaikus buvo kreipiamas ypatingas démesys - jie bu-
davo pagiriami uz kiekvieng kokios nors uzduoties atlikima, su jais ir
kitais nedrgsiais vaikais buvo papildomai dirbama individualiai, pogru-
piais, stengiantis parodyti, kad jie yra mylimi, reikalingi, sugebantys gra-
ziai dainuoti, $okti, galintys tai parodyti kitiems. Palaipsniui $ie vaikai,
ypac S., tapo drgsesni, savarankiskesni, labai noréjo dainuoti, $okti, daly-
vauti visuose zaidimuose. Pokalbiuose su tévais iSaiskéjo, kad ir namuose
jie daznai dainuoja, ZaidZia muzikinius zaidimus, ragina tai daryti tévus
ar kitus namiskius.

II DP parodé, kad EG muzikiné veikla nepatinka tik vienam berniukui
V., kuris lanké berniuky chora ,,Azuoliukas® Jis prisipazino, kad jam la-
bai nepatiko chore stovéti ir kartoti vis tas pacias dainas, ilgos repeticijos,
disciplina, ta¢iau tévai jj verté tai daryti. Metus palankes chora ,,AZuoliu-
kas“, berniukas daugiau nebenoréjo ten dainuoti, ir tévai nusileido vaiko
norui. Nors berniukas turi labai gerus muzikinius gabumus, taciau nei-
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giamos emocijos, kurias vaikas patyré dainuodamas chore, suformavo jo
neigiamg poziarj j muzikine veikla.

Etnine muzika papildytas vaiky ugdymas padeda formuotis vaiky ver-
tybinéms nuostatoms dél etninés muzikos ir muzikinés veiklos. I§ vaiky
atsakymuy, kodél jiems patinka etniné muzika ir muzikiné veikla, i$skirtos
dorineés, estetinés, pazintinés ir komunikacinés nuostatos. Tyrimo duome-
nys pateikti 2 pav.

‘ B Dorinés MEstetinés OPazintines OKomunikacinés MNeatsaké ‘
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2 pav. EG ir KG vaiky vertybiniy nuostaty dél etninés muzikos ir muzikinés veiklos pokyciai
Pastaba: Il DP duomenys skaiciuoti nuo respondenty atsakymy pasirinkimo skaiciaus.

EG ir KG vaiky vertybiniy nuostaty dél etninés muzikos ir muziki-
nés veiklos analizé rodo statistiskai reik$mingg skirtuma tarp pjaviy
(r = 0,24, p < 0,03). Glaudus rysys sieja EG vaiky vertybines nuostatas su
muzikine veikla dainuojant ir $okant darzelyje (p < 0,008, x* = 6,0).

I DP tyrimo duomeny analizé atskleidé, kad dorines nuostatas dél
etninés muzikos turi apie puse vaiky (EG - 51,7 proc.; KG - 48,3 proc.),
estetines — apie trecdalj (EG - 28,3 proc.; KG - 31,7 proc.), nedidelé da-
lis - pazintines (EG - 8,3 proc.; KG - 6,7 proc.) ir komunikacines (EG -
5,0 proc.; KG - 5,0 proc.). Ir EG, ir KG yra vaiky, kurie nezino, kodél
jiems patinka etniné muzika (EG - 6,7 proc., KG - 8,3 proc.). I§skirtos
ir vaiky nuostatos dél muzikinés veiklos, kuriai vaikai turi suformuotas
dorines nuostatas (EG - 41,7 proc.; KG - 43,3 proc.), komunikacines (EG -
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23,3 proc.; KG - 25,0 proc.), pazintines (EG - 20,0 proc.; KG - 16,7 proc.)
ir estetines (EG - 5,0 proc.; KG - 6,7 proc.). Dalis vaiky negaléjo pasakyti,
kodél jiems patinka muzikiné veikla (EG - 10,0 proc.; KG - 8,3 proc.).

Po ugdomojo eksperimento (II DP) labiausiai pakito EG vaiky dori-
nés nuostatos dél etninés muzikos (EG - 60,0 proc., padaugéjo 8,3 proc.),
kiek maziau - estetinés (EG - 35,0 proc., padaugéjo 6,7 proc.) ir paZintinés
(EG - 13,3 proc., padaugéjo 5,0 proc.), Siek tiek — komunikacinés (EG -
8,3 proc., padaugéjo 3,3 proc.). KG duomenys pakito daug maziau (dori-
nés - 51,7 proc.; estetinés — 30,0 proc.; paZintinés — 10,0 proc.; komunikaci-
nés — 5,0 proc.). Nustatyta nuostaty dél muzikinés veiklos kaita. Ugdymas
etnine muzika padéjo EG vaiky nuostatoms pakisti labiau nei KG vaiky.
Labiausiai pakito EG vaiky dorinés (56,7 proc., padaugéjo 15,0 proc.),
kiek maziau - estetinés (16,7 proc., padaugéjo 11,7 proc.) ir paZintinés
(31,7 proc., padaugéjo 11,7 proc.), maziausiai — komunikacinés nuostatos
(30,0 proc., padaugéjo 6,7 proc.) dél muzikinés veiklos. KG duomenys irgi
kiek pakite (dorinés nuostatos — 48,3 proc., estetinés — 8,3 proc., paZinti-
nés — 23,3 proc., komunikacinés — 25,0 proc.).

Tyrimo duomeny analizé rodo, kad kryptingas vaiky ugdymas etnine
muzika padeda formuotis vaiky vertybinéms nuostatoms dél etninés mu-
zikos ir muzikinés veiklos. A. Gaizutis teigia, kad ,,menas ir grozis har-
monizuoja Zmoniy santykius®, padeda jsitvirtinti ,aukstiems idealams“ ir
humanistinéms vertybéms (1993, 210). Anot V. Matonio, etninés muzikos
galia — ,,savaimingai samonéje formuoti tam tikra estetinj skonj ir nuos-
tatas“ (1991, 171). Ugdomojo eksperimento metu vaikams buvo sudarytos
salygos nuolat buti etninés muzikos apsuptyje. Tai padéjo formuotis jy
vertybinéms nuostatoms dél etninés muzikos ir muzikinés veiklos. EG
vaikai turéjo galimybe klausytis ir stebéti kviesty j darzelj muzikanty,
aktoriy, auklétojy, savo draugy pasirodymus. Jy doméjimasis etnine mu-
zika ir muzikine veikla buvo nuolat skatinamas, perteikiant etninés mu-
zikos melodijy grozj, paprastuma, harmoninguma. Vaikai buvo mokomi
dorai elgtis muzikinéje veikloje ir grupéje. Matyti koncertai, muzikiniai
spektakliai buvo aptariami, diskutuojama, kas patiko, o kas nepatiko,
vaikams ai$kinama, pasakojama, isklausoma jy nuomoné. Tai, be abejo,
turéjo jtakos vaiky vertybiniy nuostaty formavimuisi, norui vél dalyvauti
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muzikinéje veikloje ir ,,susitikti“ su muzika. Vaikas nori veikti: dainuoti,
$okti groti, kurti, improvizuoti, Zaisti, nes, anot R. Steinerio, ,,labai svar-
bu pojiciais patirti ritmg“ (Ziliené, 2002, 21). Jam nesvarbu, kaip jis tai
daro - graziai ar ne, teisingai ar neteisingai atlieka karinj. Vaikui svarbi
pati veikla, kuri yra maloni, smagi, emociskai atpalaiduojanti.

Tirta, kaip pakito vaiky nuostatos dél tradiciniy, karybiniy zaidimy ir
zaidimy su taisyklémis. Tyrimo duomenys pateikti 3 pav.
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30 +— —

20 + —
N i

Tradiciniai Karybiniai Su taisyklémis Tradiciniai Karybiniai Su taisykléemis

Eksperimentin¢ grupé Kontroliné grupe

3 pav. EG ir KG vaiky nuostaty dél mégstamiausiy Zaidimy kaita
Pastaba: duomenys skai¢iuoti nuo respondenty atsakymy pasirinkimo skaiciaus.

I DP tyrimo duomenys atskleidzia, kokie zaidimai yra mégstamiau-
si ir dazniausiai zaidziami darzelyje. Gauti duomenys rodo, kad tai yra
zaidimai su taisyklémis, t. y. judrieji ir didaktiniai (EG - 63,3 proc.,
KG - 66,7 proc.), tenkinantys nataraly vaiko poreikj judéti. Kirybinius
zaidimus meégsta Zaisti maziau nei pusé visy tiriamyjy (EG - 43,3 proc.;
KG - 41,7 proc.) ir tik penktadalis - tradicinius zaidimus (EG - 20,0 proc.;
KG - 21,7 proc.). Tai, kad darzeliuose tradiciniai Zaidimai néra mégstami,
rodo, jog vaikai jy Zaisti nemoka, nes pedagogai neskiria reikiamo déme-
sio jiems mokyti.

II DP rodo pakitusius tyrimo duomenis. Matyti, kad net dviem tre¢-
daliams EG vaiky (68,3 proc., padaugéjo 48,3 proc.) labiausiai patinka
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tradiciniai Zaidimai. KG tokiy vaiky yra tik tre¢dalis (35,0 proc., padauge-
jo 13,3 proc.). Kirybinius Zaidimus mégsta zaisti daugiau nei du tre¢daliai
EG (75,0 proc., padaugéjo 31,7 proc.) ir apie puse (46,7 proc.) KG tiriamy-
ju. Vaiky ugdymas etnine muzika padaré didele jtaka vaiky norui zaisti
judriuosius Zaidimus. EG vaiky teigimu, juos Zaisti mégsta beveik visi vai-
kai (90,0 proc., padaugéjo 26,7 proc.), KG - apie du tre¢dalius (70,0 proc.,
padaugéjo 3,3 proc.) vaiky.

Gauti tyrimo duomenys rodo, kad daugelis EG, o dalis ir KG vaiky
mégsta Zzaisti ir tradicinius, ir kiirybinius Zaidimus, ir zaidimus su tai-
syklémis. Nors i§ pokalbiy su pedagogais ryskéja, jog tradiciniai zaidi-
mai zaidziami muzikinés veiklos saléje, grupéje, taciau vaiky atsakymai
atskleidzia, kad taip néra. Praktiné patirtis jtikina, kad vaikai paprastai
meégsta zaisti tuos zaidimus, kurie yra paprasti, emocingi, nesudétingo
siuzeto, teikia pasitikéjimo savo jégomis. Tradiciniai zaidimai kaip tik
pasizymi tokiomis savybémis, taciau tokiy zaidimy paieska i§ pedago-
go reikalauja papildomo laiko, Ziniy, materialiniy istekliy. Atliekant
ugdomajj eksperimentg daug démesio buvo skiriama tradiciniams Zai-
dimams. Nesudétingas, jvairus, Zaismingas tradiciniy zaidimy turinys,
stabilios elgsenos schemos, paprasta, vaikams suvokiama veiksmy atli-
kimo tvarka patraukia vaikus, juos gerai nuteikia, Zadina jy emocijas.
Tradiciniai Zaidimai su nesudétinga daina ar be jos, zaidziami muzikinés
veiklos saléje, grupéje, individualios veiklos lauke metu, sudaro salygas
vaikams pamégti Siuos zaidimus. Vaikai buvo skatinami pasimokyti tra-
diciniy zaidimy i§ savo tévy, seneliy, giminaiciy, po to prasyta pamoky-
ti jy ir kitus vaikus. Organizuotoje ,Rudens“ vakaronéje buvo pakviesti
dalyvauti EG vaiky tévai ir seneliai. V. mociuté iSmoké vaikus zaidimo
»Vilkas pirtyje*, kurj ji atsimena Zaidusi mokykloje. Kalédinés $ventés
metu R. mociuté parodé, kaip ,,Blusas gaudyti“. Reikia pasakyti, kad vai-
ky téveliai nebuvo aktyvis, iniciatyvos nerodé. Pokalbiy metu paaiskéjo,
kad tradiciniy zaidimy jie paprasc¢iausiai nemoka, i§skyrus ,,Jurgelj meis-
trelj. Zinant tokia padétj, su vaikais buvo mokomasi tradiciniy zaidimy,
tévams buvo ruosiami vaiky etninés muzikos koncertai — pasnekesiai,
kuriuose zaidimy tévus moké patys vaikai. EG vaikai ypa¢ pamégo tra-
dicinius Zaidimus apie jvairius gyvanus (,Kiskelis®, ,Vilkas ir Zaselés,

26



~Katinas ir pelé*, ,,Sarka“, ,,Zvirblis®, ,, Aveles ganyti*, , Bitele*, ,Zuvy gau-
dymas®, ,Vistelés ir kt.), rei$kinius, darbus, daiktus (,Diena ir naktis,
»Puods dega®, ,Zieda dalinti*, ,Tilto statymas®, ,Ridikg rauti, ,Praga-
ras®, ,,\Visi, kurie su plunksnomis skraido® ir kt.). Vaikams patinka jvai-
rus iSsiskai¢iavimai, skiriant Zaidimo vedantjjj, klausimai ir atsakymai,
vykstant pokalbiui tarp Zaidimo veikéjy, zodziy pakartojimai, pasierzi-
nimai, grimasos, sutartiniai gestai ir kitos paprastos meninés israiskos
priemonés, kurias vaikai gali lengvai pritaikyti bet kuriomis kitomis
aplinkybémis. Galimybé savitai pasirodyti, prajuokinti kitus ir paciam
pralinksmeéti pazadina vaikg kairybai, dziaugsmui. Stebint vaikus grupéje
aiskéja, kad, iSmoke tradiciniy zaidimy, vaikai juos mielai zaidzia indi-
vidualiai, kartais savaip perkurdami. Pvz., i$moktas zaidimas ,,Puods
dega“ (,Degu, degu puoda, kad nebtty juodas®) buvo vaiky perkurtas,
pakeidiant jo Zodzius (,sudegé puodas, dabar visas juodas®) ir melodija,
ir tapo ,.gaisro“ priezastimi, zaidziant kiirybinj zaidima ,Namai®. Zai-
dimg ,,Bitelé* (,,Zydi bi¢iy rozés sodely, 1€k, 1ék, bitele, j savo vietele®) po
kurio laiko vaikai dainavo taip: ,,Zydi pievoj pienés geltonai, lék, 1ék, bi-
tute, parnesti meducio®, o ,Tilto statymas“ padéjo berniukams zaidziant
statybinius zaidimus. Taigi tradiciniy Zaidimy mokymasis skatina vaiky
karybiskumg, aktyvuma, plecia jy pazinima, raiska kitoje veikloje, duo-
da galimybe save iSméginti. Tradiciniai Zaidimai turéjo jtakos ir dideliam
EG grupés vaiky aktyvumui zaidziant kiirybinius zaidimus ir zaidimus
su taisyklémis.

Po ugdomojo eksperimento atskleista vaiky nuostaty dél labiausiai
patinkancios muzikinés veiklos rasies darzelyje ir namie kaita. Tyrimo
duomenys pateikti 4 pav.
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4 pav. EG ir KG vaiky nuostaty dél labiausiai patinkancios muzikinés veiklos rasies darZelyje ir
namie kaita

Pastaba: duomenys skaiciuoti nuo respondenty atsakymy pasirinkimo skaiciaus.

Tyrimo duomeny analizé atskleidé, kad EG ir KG pagal vaikams la-
biausiai patinkancig muzikinés veiklos rasj darzelyje ir namie buvo ho-
mogeniskos (skirtumas statistiskai nereik§mingas, p > 0,05). I DP tyrimo
duomenys rodo, kad darZelyje muzikine veikla kaip mégstamiausia ren-
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kasi apie tre¢dalis EG ir KG vaiky: mégsta dainuoti (EG - 35,0 proc.; KG -
30,0 proc.), Sokti — abiejose grupése (36,7 proc.), groti - (EG - 13,3 proc.,
KG - 18,3 proc.). O namuose vaikai daugiau nei darzelyje dainuoja (EG -
43,3 proc.; KG - 33,3 proc.) ir groja (EG - 16,7 proc.; KG - 20,0 proc.),
bet Siek tiek maziau nei darzelyje $oka (EG - 30,0 proc.; KG - 31,7 proc.).
Namie daugiau vaiky mégsta piesti (EG - 68,3 proc.; KG - 61,7 proc.) ir
vaidinti (EG - 21,7 proc.; KG - 20,0 proc.) su lélémis, zaislais, jtraukdami
i 3ig veiklg ir savo artimuosius. Zaidimas namie neisskirtas specialiai, sie-
kiant daugiau i$ryskinti mening vaiko veikla.

IT DP tyrimo duomenys atskleidzia vaiky mégstamiausios muziki-
nés veiklos darzelyje ir namie pasirinkimo poky¢ius. Ypac ryskas mu-
zikinés veiklos poky¢iai yra EG. DarZelyje po eksperimento daugiau nei
pusei EG tiriamyjy patinka dainuoti (53,3 proc., padaugéjo 18,3 proc.),
beveik dviem tre¢daliams - Sokti (60,0 proc., padaugéjo 23,3 proc.), ke-
tvirtadaliui — groti (25,0 proc., padaugéjo 11,7 proc.). KG poky¢ciai ne to-
kie ryskas. Joje dainuoti patinka apie tre¢daliui (35,0 proc.), Sokti - pusei
(41,7 proc.), groti — penktadaliui (20,0 proc.) tiriamyjy. EG vaikai akty-
viau rinkosi ir kitas veiklas: vaidyba (26,7 proc.), pie§ima (61,7 proc.), Zai-
dima (88,3 proc.). KG vaikai ne taip aktyviai rinkosi vaidybg 21,7 proc.,
pies$ima (66,7 proc.), zaidima (71,7 proc.). Po mety ugdymo padaugéjo
vaiky, kurie namie daugiau muzikuoja. Dainuoti namie mégsta daugiau
nei pusé EG (58,3 proc., padaugéjo 15,0 proc.) ir tik daugiau nei trecdalis
KG (40,0 proc., padaugéjo 6,7 proc.) vaiky. Sokti mégsta 55,0 proc. EG
(padaugéjo 25,0 proc.) ir 36,7 proc. KG (padaugéjo 5,0 proc.) vaiky. Na-
mie groti patinka 26,7 proc. EG (padaugéjo 10,0 proc.) ir 21,7 proc. KG
(padaugéjo 1,7 proc.) vaiky. Namie vaidina tre¢dalis EG vaiky (31,7 proc.,
padaugéjo 10,0 proc.) ir beveik ketvirtadalis KG vaiky (23,3 proc.). Piesia
75,0 proc. EG (padaugéjo 6,7 proc.) ir 71,7 proc. KG (padaugéjo 10,0 proc.)
vaiky. Ugdymas etnine muzika atskleidé ryskius pokycius, renkantis ne
tik muzikine, bet ir kitas menines veiklas darzelyje ir namie.

Vaiko polinkj muzikuoti nulemia jo poreikiai, muzikinei veiklai suda-
romos salygos darzelyje ir namie, tévy poziaris ir doméjimasis vaiko mu-
zikine veikla. Muzikinés veiklos poreikis formuojasi tik vaikui aktyviai
veikiant, patiriant stiprius emocinius i§gyvenimus. Dainuodamas, Sok-
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damas, grodamas, klausydamasis muzikos vaikas ne tik stipriai i§gyvena
poetiniuose tekstuose, paprastose, vaikams lengvai jsimenamose melo-
dijose slypincia gyvenimiska patirtj, jvairius dorinius pamokymus, ne-
piktus pajuokavimus i$ ydy, humors, tikéjimus, draudimus, gério ir blo-
gio prieSpriesa, simpatijg geriems ir darbstiems dainy, zaidimy, pasaky
veikéjams, bet ir perima visas jy vertybes. Tyrimo duomenys, gauti pries
ugdomajj eksperimenta, rodo, kad muziking veikla kaip mégstamiausia
rinkosi tre¢dalis tiriamyjy, o zaidimus — daugiau nei du tre¢daliai. Tai
natdralu, zinant, kad Zaidimas yra vaiko gyvenimo biuidas, jo pagrindiné
veikla. Ryskius poky¢ius, renkantis muzikine veikla, po ugdomojo ekspe-
rimento lémé vaiky skatinimas nuolat muzikuoti ir tam tinkamy salygy
sudarymas, muzikos poreikio formavimas, $venciy, vakaroniy, pramogy
organizavimas, bendradarbiavimas su tévais, jy jtraukimas j vaiky ruo-
$iamus renginius. I§ pokalbiy su tévais paaiskéjo, kad vaikai namie pra-
déjo daugiau dométis muzika, dainuoti, Sokti, klausytis muzikos, ruosti
tévams ,koncertus®, kviesdami juose dalyvauti ir pacius tévus. Vaikams
yra labai svarbus suaugusiyjy démesys, palaikymas, noras bendrauti su
tévais, uzsiimti bendra veikla.

ISvados

1. Teoriné problemos analizé parodé, kad vaiky vertybiniy nuostaty
kaitg lemia tinkamai atrinktas etninés muzikos turinys, vaiko pri-
gimtj atitinkantys ugdymo metodai ir baidai bei vaiko jtraukimas
i etnine muzika pripildytg aplinka darzelyje ir namie.

2. Pokalbis su 4-6 mety vaikais atskleidé, kad jie turi dorines, esteti-
nes, pazintines ir komunikacines vertybines nuostatas dél etninés
muzikos, muzikinés veiklos, tradiciniy muzikiniy zaidimy, la-
biausiai patinkancios muzikinés veiklos rusies darzelyje ir namie
ir $ios nuostatos nuolat kinta.

3. Ugdomasis eksperimentas padéjo beveik dviem tre¢daliams vai-
ky susiformuoti dorines nuostatas dél etninés muzikos ir muziki-
nés veiklos, apie tre¢daliui vaiky — estetines nuostatas dél etninés
muzikos bei pazintines ir komunikacines nuostatas dél muzikinés
veiklos; etnine muzika prapléstas ugdymas paskatino apie du trec-
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dalius vaiky pamégti ir Zaisti tradicinius Zaidimus bei dainuoti ir
$okti darzelyje ir namie.
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Summary
Marija Joniliené
MUSIC EDUCATION OF 4-6 YEAR OLD CHILDREN:
CHANGE IN VALUE-BASED ATTITUDES

The article analyses the problem of change in value-based attitudes of pre-
school children. Music education of children, enriched with ethnic music,
promotes shift in their value-based attitudes towards ethnic music, musical
activities, traditional and creative games, rule-based games and their most
favourable kind of musical activities.

On the basis of scientific resources and educational documents, the article
reveals importance of music education to change of value-based attitudes
of pre-school education. The value-based attitudes themselves as well as
conditions for their formation and change are also discussed.

The results of the conducted empiric research are generalised, which
evidence shift of esthetical, moral, cognitive and communication attitudes of
children. The empiric research was conducted with 4-6 year old children in
one of nurseries-kindergartens of Vilnius.

Keywords: 4-6 year old children, music education, value-based attitudes,
change.
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IEVA KERULIENE, AIDA UZPURVYTE

PATYCIY APRAISKOS 3-6 METY VAIKY GRUPEJE

Anotacija. Lietuva yra viena pirmaujanciy valstybiy pagal vaiky pa-
ty¢iy rodiklius. Vyrauja nuostata, kad patycios dazniausiai pasitaiko tarp
paaugliy. Tadiau tyrimai rodo, kad pagrindinés patyciy formos aptinka-
mos ir vaiky darzelyje. Paty¢iy situacijose dalyvauja tiek berniukai, tiek
mergaités. Siekiant sumazinti $io reiskinio paplitimg, pirminé prevencija
turéty bati vykdoma jau ikimokyklinio ugdymo jstaigose. Tyrimu buvo
siekiama atskleisti paty¢iy apraiskas 3-6 mety vaiky grupéje. Gauti rezul-
tatai parodé, kad 3-6 mety vaiky grupéje vyrauja zodinés patyciy aprais-
kos. Vaikai nemalony elgesj dazniausiai sieja su fizine agresija, o malonus
elgesys vaikams asocijuojasi su $iltu bendravimu.

Esminiai ZodzZiai: patycios, patyciy apraiskos, ikimokyklinis ugdy-
mas.

Ivadas

Tyrimo problema. Siuolaikinéje visuomenéje vis dazniau kalbama
apie smurtg, patyc¢ias ugdymo jstaigose. Daznai diskutuojama, kas vyksta
mokyklose, bet apie skaudzius veiksmus darzelyje iSgirstama retai. Rei-
kalingi tyrimai, kurie atskleisty esamg situacija ikimokyklinio ugdymo
jstaigose. Apie patycias ir jy apraiskas raso lietuviy bei uzsienio moks-
lininkai O. Monkeviciené, 1. Bieliauskiené (2011), R. Povilaitis, J. Valiu-
kevic¢iateé (2006), R. Povilaitis, J. S. Jasiulioné (2008), A. Zaborskis, I. Va-
reikiené (2008), R. Alsakeris, E. Gutzwiller-Helfenfinger (2010), C. Nége-
le, F. Alsakeris (2005), D. Olweusas (2011), M. G. R. Robichaud (2007),
S. E. Williamsas (2008). Jie visi sutinka su tuo, kad svarbu kalbéti apie
patycias, jy apraiskas, nes visuomené iki Siol per mazai susipazinusi su
patyciy paplitimu, sunkiai jas atpazjsta. M. G. R. Robichaud (2007, 22)
teigia, kad tiesioginiai, fiziniai ir Zodiniai paZeminimai yra labiau mato-
mi ir lengviau pastebimi. Netiesioginius pazeminimus sudaro subtilis, i§
pazitiros nekalti veiksmai, kuriuos sunku atskleisti bei sustabdyti.
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Lietuvoje ikimokyklinio ugdymo jstaigose paty¢iy apraiskos mazai
tyrinétos. Kauno miesto socialiniai pedagogai (Targamadzé, Valeckiené,
2007), atlike tyrima apie patycias ikimokyklinio ugdymo jstaigose, i$si-
aiskino, kad didzioji dauguma auklétojy (88 proc.) daznai pastebi patycias
tarp vaiky. F. Alsakerio, E. Gutzwiller-Helfenfinger (2010) darbai rodo,
kad patycios prasideda jau darzelyje. M. G. R. Robichaud (2007), remda-
masi savo darbo patirtimi, raso, kad Sesiolikoje klasiy i§ dviejy pradiniy
mokykly suskaic¢iavo 28 vaikus, kurie kenéia nuo atskyrimo. Sie mokslei-
viai ir patys zemino, ir buvo patyciy aukomis. D. Olweuso (2011) atliktas
tyrimas Norvegijos mieste Bergene parodé, kad skriaudéjo / skriaudzia-
mojo problemos pradinése mokyklose pasitaiko daug dazniau, nei ma-
nyta.

Lietuva yra viena pirmaujanciy valstybiy pagal vaiky paty¢iy rodi-
klius. Vyrauja nuostata, kad patycios dazniausiai pasitaiko tarp paaugliy,
tadiau tyrimai rodo, kad pagrindinés paty¢iy formos aptinkamos ir vai-
ky darzelyje. Paty¢iy situacijose dalyvauja tiek berniukai, tiek mergaiteés.
Siekiant sumazinti $io reiskinio paplitima, pirminé prevencija turéty buti
vykdoma jau ikimokyklinio ugdymo jstaigose.

Tyrimo objektas — patyciy apraiskos 3-6 mety vaiky grupéje.

Tyrimo tikslas - atskleisti paty¢iy apraiskas 3-6 mety vaiky grupéje.

Tyrimo uzdaviniai.

o atlikti teorine problemos analize;

o iStirti 3-6 mety vaiky paty¢iy apraiskas kasdienéje grupés veiklo-

)&

o i$siaiSkinti vaiky nuomong apie patycias bei pozityvy ir negatyvy

bendraamziy elges;.

Tyrimo metodai: mokslinés literat@iros analizé, stebéjimas, pokalbis.

Tyrimo metodika. Norint iSsiaiskinti, koks yra paty¢iy pasireiskimo
mastas ikimokyklinése jstaigose, pasirinktas stebéjimo metodas. Vaikai
ir jy elgesys stebimi kasdienés vaiky veiklos metu: kai vaikai renkasi j
darzelj, ruosiasi ryto ratui, dalyvauja ryto rate, uzkandziauja, karybinés
veiklos metu, vaiky spontaniskos veiklos metu, ruos$iantis j lauka, spon-
taniskos veiklos lauke metu, kelioniy metu, per pietus, keliantis po piety
miego. Buvo fiksuojamos patyciy apraiskos, jy situacijos. Stebéjimui pa-
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sirinkti penki kriterijai — kategorijos: prasivardziavimas; erzinimas, pa-
juokimas, pasiepimas; stumdymasis, musimasis; ignoravimas, vengimas;
daikty atiminéjimas ar gadinimas.

Pokalbio metu buvo siekiama issiaiskinti, ar vaikai atskiria ir suge-
ba jvardyti teigiamg ir neigiamg vaiko elgesj. Vietoj zodziy ,teigiamas®,
»heigiamas“ buvo parinkti ZodZiai , malonus®, ,nemalonus®, kurie yra
artimesni ir labiau suprantami $iai vaiky grupei. Vaikai buvo kvie¢iami
individualiam pokalbiui. Su jais kalbéta popietinés laisvos veiklos metu.
Pokalbis organizuotas atskiroje uzdaroje patalpoje.

Tiriamieji. Tyrime dalyvavo 38 misraus amziaus vaikai i§ dviejy Vil-
niaus miesto ikimokyklinio ugdymo jstaigy.

Tyrimo rezultatai

Norint i$siaiskinti paty¢iy situacijg ikimokyklinio ugdymo jstaigose,
vaikai buvo stebéti jy kasdieninéje veikloje. Paty¢iy apraisky jvairové ir
pasikartojimo daznis pateiktas 1 pav.

9%

20%

@ Prasivardziuoja
O Erzina, pajuokia
B Stumdosi

O Ignoruoja, vengia

15%

W Atima, gadina daiktus

49%

1 pav. Vaiky patyciy raiskos badai

1 pav. pateikti tyrimo duomenys rodo, kad dazniausiai vaikai erzina
ir pajuokia savo bendraamzius jvairiais budais (49 proc.). Tai grimasos,
tampymas uz plauky, pasaipios replikos, mosikavimas su daiktais palei
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nosi: , Tu kazkokig terliong darai. Ziurékit, kq ji cia pripaisé®; ,Juk ji ne-
moka skaityti. Duok, a$ paskaitysiu; ,,Negali. Kqg cia prisigalvoji. Kvailé
kokia.”“ Penktadalis (20 proc.) atvejy buvo, kai vaikai pravardziavo vieni
kitus: ,,Pabaisa®; , Tu esi vagonas®; ,Tu ne grazuolé; ,,Galiu sakyti, kad jis
kakas.“ 15 proc. atvejy uzfiksuota, kai vaikai stumdo draugus. Net ke-
tvirtadalj visy atvejy sudaré daikty atémimas ir gadinimas, ignoravimas
ir vengimas: ,Negali. Tu mums nepatinki. Mes su tavim nedraugaujam®
»AS nenoriu Salia taves sédeéti®; ,Tu esi per maZas suptis. Negali. Eik i ¢ia.”

Patyciy formos yra skirstomos pagal tai, kokia agresija naudojama
vaikui jskaudinti: zodiné ar fiziné, bina ir sudétiniy atvejy. Apibendri-
nus stebéjimo duomenis, iSryskéjo tendencija, jog vyrauja zodiné agresija
(56 proc.): pravardziavimas, pasaipios replikos. Apie tre¢dalj (30 proc.)
atvejy sudaré fizinés patyc¢iy apraiskos: trukdymas zaisti, tampymas uz
plauky, daikty gadinimas, atiminéjimas, pastimimas. 14 proc. atvejy su-
daré sudétinés patyciy apraiskos.

Stebint patyciy situacijas buvo fiksuojama vaiky, kurie tyciojasi,
t. y. skriaudéjy, lytis. 68 proc. visy atvejy kitus vaikus skriaudé berniu-
kai. Mergaiciy dalyvavimas patyciy situacijose buvo pastebétas rec¢iau -
32 proc. visy situacijy.

Tiriamyjy grupéje daugiausiai linke kitus vaikus skriausti keturme-
¢iai (56 proc.), reciausiai — SeSiameciai (4 proc.). D. Boyd, H. Bee (2011)
teigia, kad ketveriy mety amziaus vaikai dar nemoka spresti problemy
7odziais, todél itin daznai pasitelkia kums¢ius. Batent $iuo laikotarpiu
iSgyvenamas agresyvumo pakyléjimas, o po ketvirtojo gimtadienio, tin-
kamai aukléjant vaika, fizinés agresijos gerokai sumazéja, taciau geréjant
kalbiniams jgadziams auga Zodiné agresija.

Analizuojant tiriamaja medziaga siekta tikslingai apzvelgti, ko-
kie yra dazniausiai dominuojantys vaiky vaidmenys patyciy situacijose
(Zr. 2 pav.).
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@ Skriaudéjas

m Salininkas

O Provokuojanti auka
OAuka

B Aukos gynéjas

@ Stebétojas

2 pav. Vaidmenys patyciy situacijose ir jy pasikartojimo daznumas

Stebéjimo rezultatai rodo, kad kiekvienoje paty¢iy situacijoje visada
dalyvauja skriaudéjas ir auka. Kiti vaidmenys pasireiskia daug reciau. Ste-
bétojai - vaikai, kurie neprisideda prie situacijos, j ja zitiri i$ $ono. Jie daly-
vavo beveik penktadalyje (18 proc.) situacijy. Retai buvo galima pastebéti
skriaudéjo $alininkg - vaika, kuris prisideda prie ty¢iojimosi (tik 6 proc.
atvejy), ir aukos gynéja - vaika, kuris uzstoty skriaudziamajj (3 proc.).
Buvo reti atvejai, kuriuose dalyvavo provokuojancios aukos (4 proc.).

Tyrimo metu buvo jdomu suzinoti, kaip j patycias reaguoja vaikai. Tai
atskleidzia 3 pav. pateikti duomenys.

., 3% 2%
0

@ Drausminimas

B Pasi$alinimas, ignoravimas
B Auklétojos pakvietimas

O Verksmas, lidesys

B Pyktis

@ Pakldsta, prisitaiko

O Riksmas

3 pav. Vaiky reakcijos j patyciy apraiskas
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3 pav. pateikti tyrimo rezultatai rodo, kad dazniausiai vaikai draus-
mina, stabdo skriaudéjg — tai yra apie tre¢dalis atvejy. Ketvirtadalis
(26 proc.) visy reakcijy biina, kai vaikas pasisalina i$ $ios situacijos ir sten-
giasi nekreipti démesio, ignoruoja skriaudéja. Apie penktadalis (19 proc.)
reakcijy yra pagalbos kreipimasis j auklétojg. Apie ketvirtadalyje visy si-
tuacijy buvo uzfiksuotos skriaudziamo vaiko emocijos: verksmas, litide-
sys (15 proc.); nusiminusi veido i$raiSka, nuleista galva, pyktis (7 proc.);
$aukimas (2 proc.). Apibendrinant galima teigti, kad dalis vaiky stengiasi
iSvengti nemalonaus elgesio, patys stabdydami skriaudéjg arba pagalbos
kreipdamiesi j auklétojg. Deréty pazyméti, kad patyciy apraiskos vaikams
sukelia negatyvius jausmus, kurie nepadeda situacijos iSspresti.

Apibendrinus stebéjimo duomenis isryskéjo tendencija, kad vyrauja
zodiné agresija (vaiky erzinimas, pajuokimas jvairiais budais). Tyrimo
metu i$siaiskinta, kad berniukai labiau linke skriausti kitus vaikus, dau-
giausia linke tyciotis keturmeciai vaikai. | patycias vaikai dazniausiai re-
aguoja stabdydami, drausmindami skriaudéja.

Antrame tyrimo etape su vaikais buvo kalbamasi apie patycias bei
malony ir nemalony bendraamziy elgesj. Vaiky buvo teirautasi, kaip jie
suvokia, kada jy draugai elgiasi maloniai. Daugiausiai atsakymy (33 proc.)
rodo, kad vaikams malonus elgesys yra $iltas bendravimas: draugisku-
mas, paprasymas, pakalbinimas: ,Paklausia, kodél nebuvau sodelyje®;
»Atsipraso, duoda saldainj, ZaidZia®; ,,Draugaujam. Neatimam is vaiko
zaislo, paprasom.“ Beveik penktadalis atsakymy priskiriami prie malo-
naus fizinio kontakto: apkabinimas, pabuciavimas, glostymas: ,,Jeigu eini
ir rankute duosi, jis linksmas®; ,,Glosto; ,,Apkabina.“ Beveik ketvirtadalis
(23 proc.) vaiky malony elgesj jvardijo kaip zaidimg kartu ir pakvietima
zaisti: ,,Kai ZaidZia kartu®; ,,Kai duoda Zaisti.“ 8 proc. apklaustyjy malony
elgesj apibudina kaip dalijimasi zaislais ar maistu. 15 proc. vaiky malony
elgesj jvardijo kaip grupés taisykliy laikymasi.

Pokalbio metu buvo jdomu suzinoti vaiky nuomone apie bendraam-
Ziy nemalony elgesj. I$ vaiky komentary galima suprasti, jog daugumai jy
(38 proc.) nemalonus elgesys yra tada, kai draugai stumdosi: ,Kazkg blogo,
skaudziai nugriauna (parodo), jei stipriai, tai verkiu.“20 proc. pasisakymy
buvo apie tai, kad nemalonus elgesys yra tuomet, kai kiti prasivardziuoja
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ar erzina: ,Kai draugas nemaloniai sako®; ,Vadina kitu vardu.“ 17 proc.
i$rinkti apibudinimai, kurie yra pavieniai: ,Nesilaiko taisykliy“ ,UZima
mano vietg.“ Nedidelé dalis vaiky prie nemalonaus elgesio jvardijo triuks-
mavimga, nesidalijimg Zaislais, nepriémima j Zaidima ar trukdyma Zaisti.

Tyrimas parodé, kad vaikams malonus elgesys asocijuojasi su $iltu
bendravimu, o netinkamas elgesys dazniausiai siejamas su fizine agresija.

ISvados

1.

Saltiniy analizé parodé, kad paty¢iy apraiskos pastebimos jau iki-
mokyklinio ugdymo jstaigose. Jos pasireiskia agresija, nukreipta
j kita asmenj, siekiant jj jskaudinti. Vaikai, i§ kuriy ty¢iojamasi,
tampa bailais, neramus, nepasitikintys savimi. Pasekmes jau¢ia ne
tik skriaudziamasis, bet ir kiti vaikai, dalyvave $ioje situacijoje ar
ja tik stebéje. Siekiant sumazinti $io rei$kinio paplitima, pirminé
prevencija turéty buti vykdoma jau ikimokyklinio ugdymo jstai-
gose.

Stebéjimo metu gauti tyrimo duomenys atskleidé, kad daugiau
nei puséje uzfiksuoty situacijy vyrauja Zodiné agresija: erzinimas,
pasaipios replikos, prasivardziavimas. Fizinés patyciy apraiskos
sudaro apie tre¢dalj visy atvejy: trukdymas Zzaisti, tampymas uz
plauky, daikty gadinimas, atiminéjimas, stumdymas. Dazniau-
siai kaip skriaudéjai buvo pastebéti berniukai, dazniau ketveriy
mety vaikai.

Pokalbio metu paaiskéjo, jog vaikai netinkama elgesj dazniausiai
sieja su fizine agresija, labiausiai nemalonu, kai kiti vaikai stum-
dosi. Malonus elgesys vaikams asocijuojasi su $iltu bendravimu.
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Summary
Ieva Keruliené, Aida Uzpurvyté
BULLYING EXPRESSIONS OF 3-6 YEARS OLD CHILDREN’S
GROUP

Lithuania is one of the leading countries according to indicators of child's
bullying. The prevailing attitude that bullying is most common among ado-
lescents, but studies show that the main forms of bullying are found in kin-
dergarten. Both boys and girls are involved in bullying. In order to minimize
the prevalence of primary prevention should be implemented already in pre-
school education. The aim of the research was to reveal bullying actions in
groups of children of age from 3 to 6. The results of the research showed that
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among children dominates verbal bullying manifestations and it is teasing
and mock of other children. Children unpleasant behavior usually linked to
physical aggression. The third part of respondents calls it hitting. The pleasant
behavior in children is associated with warm communication. Also, most of
the children mentioned that their well-being depends on how it takes in joint
activities and games with other child.

Keywords: bullying, bullying expressions, pre-school education.

41



BIRUTE AUTUKEVICIENE, ONA MONKEVICIENE

] PRADEDANCIY DIRBTI IKIMOKYKLINIO UGDYMO
PEDAGOGUY PROFESINES KARJEROS PLETOTE ORIENTUOTA
MENTORYSTE

Anotacija. Straipsnyje analizuojama mentorysté kaip sékmingos peda-
gogo profesinés karjeros prielaida. Siekiant atskleisti mentoriaus vaidme-
nj pradedanciojo pedagogo karjerai, pateikiami skirtingy tyréjy poziariai
j pradedancio dirbti pedagogo profesine raida, jos etapus bei kiekvienam
etapui aktualius mentorystés santykius, stiliy, lyderystés ir atsakomybés
pasiskirstyma. Straipsnyje taip pat pristatomas tyrimas, kuriame ieskota
atsakymuy i probleminius klausimus: kokius karjeros siekius studentai ir
pradedantys dirbti pedagogai numato pirmam profesinés veiklos pusme-
¢iui, per pirmus, penkerius, penkiolika pedagoginio darbo mety; kokias
kompetencijas turintis mentorius galéty padéti profesing pedagogo karje-
ra pradedanciajam pedagogui pasiekti uzsibrézty karjeros siekiy.

Esminiai ZodzZiai: ikimokyklinis ugdymas, pedagogas, studentas,
karjera, ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo pedagogo mentorius.

Ivadas

Pedagogy rengimo reglamente (2012) mentorius apibuidinamas kaip
patirties sukaupes ir pagal Svietimo ir mokslo ministerijos patvirtinta
tvarka parengtas praktikuojantis pedagogas, teikiantis pagalba pedago-
gine praktika atliekantiems studentams vienoje ar keliose $vietimo jstai-
gose ar kitose su pedagogo darbu susijusias veiklas vykdanciose jstaigo-
se (jmonése, organizacijose). Pagrindinis mentorystés tikslas yra padéti
asmeniui, turin¢iam maziau patirties, veikti veiksmingai, patirti sékme
asmeniniame ir profesiniame gyvenime, ugdytis praktines profesines
kompetencijas (Schunk, Mullen, 2013; Oproiu, 2015). Siuolaikinéje moks-
linéje literatroje mentorius apibadinamas kaip aktyvus profesionalas,
kuris skatina globotinio asmeninj, profesinj tobuléjima, nuolatinj orien-
tavimasi j reformas, inovatyvy vaiky ugdyma. Tai inovatyvaus pedagogo
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jvaizdzio formuotojas, §vietimo reformy jgyvendintojas (Bradbury, 2010),
$vietimo jstaigos kulttros puoselétojas drasiai jsiliejantis j besimokancia
$vietimo bendruomene (Ulvik, Sunde, 2013; Hudson, 2013).

Mentorysté grindziama bendradarbiavimu, kai mentoriaus ir globo-
tinio profesiné veikla skatina ilgalaikj abiejy saveikos nariy asmeninj ir
profesinj tobuléjimg (Aderibigbe, 2013). Tokia mentorysté vadinama ug-
domaja. Ji orientuota j pradedanciojo pedagogo asmenybés brandinima,
profesiniy gebéjimy tobulinimg, formuojami besikei¢iantys globotinio
jsitikinimai apie pedagoginj darbg, planuojamas jo karjeros kelias.

Kad mentorius, teikdamas paramga studentui, galéty efektyviai atlikti
besikeic¢iancius laike vaidmenis, jis turéty buti jgijes daugelj kompeten-
cijy. D. Richteris (2013) teigia, kad sékmingg karjeros pradzig pradedan-
tiems savo profesing veiklg pedagogams uztikrina mentorystés kokybé, o
ne daznis. Vienas i§ mentorystés veiklos kokybés rodikliy yra mentoriaus
turimos kompetencijos. Mokslinés literatiiros pagrindu Lietuvoje pareng-
tas ir empiriskai patikrintas ikimokyklinio ugdymo pedagogo mentoriaus
kompetencijy modelis (Autukevic¢iené, 2012) (zr. 1 pav.), kuriuo remian-
tis Siame straipsnyje bus analizuojama, kokias konkrecias kompetencijas
turintis mentorius gali padéti profesine pedagogo karjera pradedanciam
dirbti pedagogui pasiekti uzsibrézty tiksly.

| Sodialiné ]

Asmeniné

Lyderystés

Bendrosios Nuolatinio mokymosi

\

I

Ekspertinio vertinimo ir refleksijos

|
J
|
Praktikos organizavimo ]
l
)

Komunikavimo

Mentoriaus
kompetencijos

Planavimo ]

Didaktinés Pedagoginiy strategijy taikymo ]
(ikimokyklinio ir ¥
priesmokyklinio
ugdymo)

Ugdomojo proceso vadybos ]

Ugdomosios aplinkos kiarimo ]

Ugdymo turinio atrankos ]

1 pav. lkimokyklinio ugdymo pedagogo mentoriaus kompetencijy modelis
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Siekiant atskleisti ugdanciojo mentoriaus vaidmenj pradedanciojo
pedagogo karjerai, svarbu i$analizuoti skirtingy tyréjy pateikta poziarj
j pradedancio dirbti pedagogo profesing raida, jos etapus bei jiems tei-
kiamos paramos ypatumus. Pedagogo profesiné raida prasideda dar stu-
dijuojant bei ruosiantis tapti vaiky ugdytoju. Nuo pedagogo profesinés
raidos sékmeés priklauso ir vaiky ugdymo kokybé. 2 pav. pateikiamos su-
sistemintos skirtingy autoriy teorijos apie pradedanciojo pedagogo profe-
sine raidg ir mentorystés ypatumus.

E. Moiras (1999) teori$kai apibendrina Kalifornijos universitete vyk-
dant Santa Kruso projekta i§skirtus pradedancio dirbti pedagogo pro-
fesinés raidos etapus. Tyréjo démesio centre — pradedanciojo pedagogo
lakesciai, sunkumai, emociné bisena.

1. Numatymo etapas. Studentas prie$ pedagogine praktika ar studijas
baiges pedagogas, susirades darbo vieta, patiria jaudulj ir nerima, galvo-
dami apie biisimg darba - idealizuoja pedagogo vaidmenj, troksta tobulai
mokytojauti, jaucia didziule atsakomybe.

2. Islikimo etapas. Pradéjes pedagogine praktika ar darbg pedagogas
labai daug ko ir greitai mokosi, ta¢iau jam nuolat kyla vis naujy, nenu-
matyty problemuy, kebliy situacijy, i$$ukiy, kuriems jveikti truksta patir-
ties. Pradedantieji i$ visy jégy bando susidoroti su besikomplikuojancia
ugdymo(si) situacija, tikédamiesi, jog véliau bus geriau.

3. Nusivylimo etapas. Po ilgesnio jtempto darbo ir stresy laikotar-
pio pradedantysis pedagogas iSgyvena nusivylimo jausmg: jam atrodo,
kad pedagoginio darbo pradzia ne tokia sklandi, kaip norétysi, kad néra
galimybiy ji atlikti tobulai, kad nesékmés daznesnés, o pasitenkinimo
jausmas retesnis, nei tikétasi. Tai i§sklaido $viesias iliuzijas apie sékminga
karjeros pradzig. Pradedantis dirbti pedagogas iSgyvena nepasitikéjimo
savimi ir savo kompetencija jausma. Jam kyla profesinio apsisprendimo
klausimas.

4. Jégy atgavimo etapas. Tesdamas profesine veikla pradedantysis
pedagogas susikuria naujus realistinius likes¢ius, létai, tac¢iau uztikrin-
tai tobulina savo kompetencija, jvaldo kai kuriuos profesinés veiklos jgu-
dzius tiek, kad gali pasitikéti sékme. Tai mazina jtampg ir suteikia laiko
jégoms atgauti. Siame etape pedagogas randa laiko apmastyti jgyta patirtj
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bei kurti ateities planus. Pradedantysis patiki, jog gali buti veiksmingai
dirbantis pedagogas.

5. Apmastymo (refleksijos) etapas. Sis etapas paprastai prasideda pe-
dagoginés praktikos ar mokslo mety gale. Siuo laikotarpiu pradedantis
dirbti pedagogas jvertina, kurioje profesinés veiklos srityje jis patyré sé-
kme, o kurioje kilo daugiausia problemy. Jis gretina darbo pradzios la-
kes¢ius ir realius pasiekimus, apmasto savo pazanga, i§gyvena saves kaip
pedagogo atradimo, padidéjusios kompetencijos jausmga.

6. Numatymo etapas. Pedagoginés praktikos ar mokslo mety gale
pradedantysis pedagogas kuria realius tolimesnio darbo planus, kelia to-
buléjimo tikslus.

F. Fulleris (1996), Teksaso universitete tyrinéjes studentus, pradedan-
¢ius dirbti mokytojus ir patyrusius pedagogus, sukiiré teorija apie susira-
pinimo kaitg, kuria patiria pradedantieji pedagogai.

1. Rapinimasis savimi. Kai pedagogas atsistoja prie§ ugdytinius, pir-
miausia jam rapi jo paties reikalai. Pedagogas svarsto, abejoja, nerimauja,
ar patiks savo ugdytiniams, jy tévams, jstaigos vadovams, ar pavyks ,val-
dyti klase. Rupinimasis savimi pradedanc¢iam dirbti pedagogui badin-
gas numatymo, i§likimo ir nusivylimo etapuose.

2. Rapinimasis ugdymo situacija. Kai pedagogas uzmezga kontak-
ta su ugdytiniais ir pradeda jaustis geriau, jo démesio centre atsiduria
ugdymo(si) procesas. Pedagogas energija nukreipia j pasiruo$ima ugdo-
majai veiklai, j jos planavima, ugdymo(si) priemoniy atranka. Rapinima-
sis ugdymo situacija budingas jégy atgavimo etapui.

3. Rupinimasis ugdytiniais. Pagaliau pedagogas subresta, jgunda len-
gvai susidoroti su mokymo situacija. Tik tada jis i$ tiesy pradeda domeétis
ugdytiniais, jy reikmémis, sprendzia, kaip ugdymo turinj ir badus baty
galima pritaikyti prie individualiy ugdytiniy poreikiy, pradeda teikti pa-
rama, atstovauti jy teiséms. Rapinimasis ugdytiniais budingas apmasty-
mo (refleksijos) ir numatymo etapams.

Mentorius padeda pradedanciajam pedagogui kiekviename jo profe-
sinés raidos etape. Kad galéty efektyviai padéti, jis uzmezga su juo par-
tnerystés santykius. Uzsienio autoriai i$skiria $iuos mentorystés santykiy
etapus (Cohen, 1995, pgl. Jonson, 2002):
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1. Partnerystés santykiy karimas. Mentoriaus ir pradedanciojo peda-
gogo pora stengiasi uzmegzti kontakta ir pasitikéjimu grjstus santykius.
Pradedantis dirbti pedagogas turi patikeéti, kad nebus kritikuojamas, kai
kreipsis pagalbos. Partnerystés santykiai kuriami pradedanciajam esant
numatymo ir i$likimo arba rapinimosi savimi etape.

2. Partnerystés santykiy plétojimas. Kai pradedantysis pedagogas,
bendraudamas su mentoriumi, jauciasi saugiai, mentorius stengiasi su-
prasti pradedanciojo tikslus, pozitrj, jausmus, kad uzmegzti santykiai
giléty, plétotysi. Partnerystés santykiai plétojami pradedanciajam esant
nusivylimo etape arba riipinimosi savimi ir ugdytiniais pakopy sandiiro-
je. Tai pradedanciajam yra kritiskas laikotarpis, tac¢iau draugiski santy-
kiai su mentoriumi padeda i$gyventi sunkumus.

3. Partnerystés santykiy abipusis palaikymas. Mentorius padeda at-
siskleisti pradedanciajam pedagogui, suprasti jo poreikius ir interesus, jo
sprendimy motyvacija, tuo tarpu pradedantis dirbti pedagogas domisi
mentoriaus profesine patirtimi, jo karjeros raida, laiméjimais. Jie stengia-
si padéti vienas kitam, palaikyti konstruktyvy bendravimg. Tai padeda
pradedanciajam atgauti jégas, nuo rapinimosi ugdymo situacija pereiti
prie rapinimosi ugdytiniais.

4. Partnerystés santykiy nutraukimas. Baigiantis pedagoginei prakti-
kai ar pradedancio dirbti pedagogo globos etapui, mentoriui ir jo globo-
tiniui nei$vengiamai tenka atsisveikinti. Mentorius skatina pradedantjjj
pedagoga apmastyti jo padaryta pazanga, bendravimo su mentoriumi
patirtj, jgyta savarankiskumg ir profesinés karjeros perspektyvas. Men-
torius siekia, kad pradedanciojo motyvacija buti pedagogu stipréty, jo
savaranki$kumas didéty, identifikacija su pedagogo profesija stipréty.
Pradedantis dirbti pedagogas pereina j apmastymo ir numatymo etapg
bei rapinimosi ugdytiniais pakopa.

Atsizvelgdamas j tai, kuriame profesinés raidos etape yra pradedan-
tysis pedagogas, mentorius pasirenka tiesioginj, ai$kinamajj, grindziama
sgveika ar deleguojamajj mentorystés stiliy.

Kol pradedantysis pedagogas yra numatymo ir i§likimo etape, mento-
rius taiko tiesioginj mentorystés stiliy, t. y. teikia pagalbg jam keliant as-
meninius ugdymo praktikos tikslus, padeda planuoti laika, konsultuoja,
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pataria, padeda. Kai pradedantysis patenka j nusivylimo etapg, mentorius
taiko ai$kinamaji mentorystés stiliy: pedagoga motyvuoja, siekia, kad jis
patikéty savo jégomis, aiskina, kodél kyla vienokiy ar kitokiy problemy,
kaip jas galima jveikti. Pradedanciajam jveikus nusivylimg ir atgaunant
jégas, mentorius taiko sgveika grindZiamg mentorystés stiliy: skatina
pradedantjjj savarankiskai organizuoti tg veiklos dalj, kurig jis geriausiai
perprates, kuri jam geriausiai pavyksta, kviecia btiti mentoriaus padéjé-
ju kartu vedant veiklas, rengiant planus ir kt. Kai pradedantysis peda-
gogas pradeda savarankiskai apmastyti, reflektuoti ir tobulinti praktine
profesine veikla, mentorius taiko deleguojamaji stiliy, t. y. perduoda jo
atsakomybei tam tikras profesinés veiklos sritis, pavyzdziui, aplinkos ir
priemoniy parengima veiklai ir kt. Kuo pradedantysis pedagogas yra sa-
varankigkesnis ir kuo jo profesiné veikla sékmingesné, tuo dazniau men-
torius pereina prie deleguojamojo stiliaus.

Mentorystés procese kinta mentoriaus ir pradedanciojo pedagogo ly-
derysté (Jonson, 2002). I$skiriamos tokios tendencijos:

1. Pedagoginés praktikos ar pirmyjy darbo mety pradzioje mentorius
pats prisiima atsakomybe uz pedagoginés praktikos ar darbo sékme, t. y.
prisiima lyderio vaidmenj. Studentas ar pradedantysis pedagogas dar tik
pradeda savo pedagogine karjerg ir pagal pedagogo profesinés raidos eta-
pus netrukus patenka j nusivylimo etapg, todél negali baiti lyderiu men-
torystés santykiuose.

2. Kai tarp mentoriaus ir studento ar pradedanciojo pedagogo uzsi-
mezga partneryste paremti santykiai, bet pradedantysis i$gyvena nusivy-
limg savo gebéjimais, mentorius stengiasi motyvuoti studentg ar prade-
dantj dirbti pedagoga profesinei veiklai, jam suteikdamas daugiau atsako-
mybés uz praktikos ar darbo pradzios sékme bei paskatindamas prisiimti
lyderio vaidmenij.

3. Kai mentoriaus ir pradedanciojo pedagogo santykiai tampa bran-
das, abiem patinka dirbti kartu, dalytis idéjomis, analizuoti laiméjimus,
kartu priimti sprendimus, mentorius prioritetg teikia pradedanciojo idé-
joms, refleksijoms, t. y. pripazjsta jo lyderyste. Lyderiavimas padeda pra-
dedanciajam atgauti jégas ir patikéti profesinés karjeros sékme.
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4. Baigiantis mentoriaus globos periodui, t. y. vadovavimo praktikai
ar pradedanciojo pedagogo globos laikotarpiui, mentorius skatina prade-
dantjji prisiimti visg atsakomybe uz ugdymo kokybe, pripazindamas jj
kaip lyderj. Mentorius dalyvauja diskusijose su pradedanciuoju, palaiky-
damas jo nuomong ir idéjas, analizuoja pradedanciojo refleksijas apie jo
laiméjimus ir pritaria jo vertinimams.

Pradedanciojo
pedagogo paramos
poreikis:
padrasinimas ir
patvirtinimas.
Pradedanéiojo
pedagogo emocine
biisena

Numatymas Numatymas

du-
1 atgavimas

-Apmastymas

+ Nusivylimas

Pradedan¢iojo

pedagogo demesio Rupinimasis savimi —*| Rapinimasis ugdymgé | > Rupinimasis ugdytiniais
centras procesu
Mentoriaus ir
pradedantiojo
pedagogo
partnerysteés .
brandumas ! Abipusis !

Kurimas | Plétojimas | palaikymas | Nutraukimas
Mentorystés stilius Tiesioginis ———®Aikinamasis ——>Grindziamas | Deleguojamasis
ir procesas : sqveika '

Studento atsakomybé uz ugdymeo sékme

Lyderio vaidmens ir
atsakomybes  kaita
mentoriaus ir
pradedanciojo

pedagogo santykiuose Mentoriaus atsakomybé uz ugdymo sékme

2 pav. Pradedancio dirbti pedagogo profesinés raidos etapai ir mentorystés ypatumai

Pagrindinis démesys rengiant pedagogus turéty buti skiriamas jy pro-
fesiniams gebéjimams ugdytiir pagalbai pradedant profesing karjera (Baer,
Kocher, Wyss, 2011). Pradedantis savo karjera pedagogas savarankiskai ir
skatinamas mentoriaus kuria savo karjeros vizijg. Kiekvienas asmuo turi
savita, tik jam badingg darbinés ir gyvenimiskos patirties modelj. As-
meninés karjeros pasirinkimas Zzmogaus gyvenime yra vienas i$§ esminiy
pasirinkimy, kuris yra neatsiejamas nuo individo elgsenos ir nuostaty,
susijusiy su darbo patirtimi. Karjera suprantama kaip profesinés savirais-
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kos ir nuolatinio tobuléjimo kelias (Kucinskiené, 2003). Tyréjai iSskiria
daugelj karjeros etapy. S. N. Parkinson (pgl. Augiené, 2009) nurodo $iuos
etapus: 1) pasirengimo; 2) bandymy; 3) i$kilimo; 4) atsakomybés; 5) auto-
riteto; 6) pasiekimy; 7) apdovanojimy; 8) pripazinimo; 9) iSmintingumo;
10) uzbaigimo. E. H. Scheinas (pgl. Augiené, 2009) i$skiria tokius etapus:
1) augimo periodas; 2) jéjimas j darbo pasaulj; 3) bazinio mokymosi darbe
periodas; 4) laikinas darbas pirmoje karjeros dalyje; 5) stabilus darbas;
6) krizés periodas karjeros viduryje; 7) vélesnioji karjeros stadija, einant
vadovaujamas arba nevadovaujamas pareigas; 8) atsitraukimo periodas;
9) i$éjimas j pensija. Mentoriaus parama pradedanciajam reikalinga augi-
mo (mokymosi), jéjimo i darbo pasaulj ir mokymosi darbe laikotarpiais.

Siekiant nustatyti mentoriaus poveikj studento karjeros siekiams,
keliami $ie tyrimo klausimai: kokius karjeros siekius studentai ir pra-
dedantys dirbti pedagogai numato pirmam profesinés veiklos pusmeciui,
per pirmus, penkerius, penkiolika pedagoginio darbo mety? Kokias kom-
petencijas turintis mentorius galéty padéti profesine pedagogo karjera
pradedanciajam pedagogui pasiekti uzsibrézty karjeros siekiy?

Tyrimo tikslas - atskleisti studento ir pradedancio dirbti pedagogo
karjeros siekius ir patyrusio ikimokyklinio ugdymo pedagogo mento-
riaus kompetencijas, padedancias pradedanc¢iajam sékmingai siekti nu-
matytos karjeros.

Tiriamieji. Karjeros siekiy tyrime dalyvavo 50 ikimokyklinés ir
priesmokyklinés pedagogikos studijy programos studenty ir 50 Vilniaus
lopseliuose-darzeliuose pirmus metus dirbanciy pedagogy. Tiriamyjy at-
ranka tiksliné — beveik visi tyrimo metais studijuojantys paskutiniy kur-
sy studentai (93 proc.) ir dauguma pradéjusiy dirbti pedagogy (84 proc.).
Vertinant mentoriui batinas kompetencijas dalyvavo 71 ikimokyklinio
ir prieSmokyklinio ugdymo pedagogas, turintis mentoriaus kvalifikacinj
pazyméjima (87 proc. visos mentoriy imties) ir ilgalaike vadovavimo stu-
denty praktikai patirtj.

Tyrimo metodai: pradedanciojo pedagogo profesinés raidos, men-
toriaus teikiamos paramos, mentoriaus profesiniy kompetencijy teoriné
analizé; studenty bei pradedanciyjy profesing karjerg pedagogy apklausa
apie karjeros siekius; kiekvienu pradedanciojo pedagogo profesinés rai-
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dos laikotarpiu mentoriui aktualiy kompetencijy ekspertinis vertinimas,
naudojant mentoriaus kompetencijy aprasa; statistiné tyrimo duomeny
analizé, atlikta taikant SPSS (Statistical Package for the Social Sciences)
statistiniy duomeny apdorojimo programa (SPSS for Windows 17), teigi-
niy populiarumo indekso (PI) apskai¢iavimas.

Tyrimo konceptualusis pagrindas. Tyrimas grindZiamas Siomis

nuostatomis:

o Socialiniu konstruktyvizmu. Si teorija greta besimokanciojo akty-
vumo akcentuoja socialiniy procesy vaidmenj, o kartu ir kitokj
pedagogo mentoriaus vaidmenj plétojant pazinimg. Socialinis
konstruktyvizmas mentoriy laiko ne tik pazinimui tinkamos
aplinkos karéju, bet ir aktyviu proceso dalyviu, jo funkcijas i$-
plétodamas iki diskusijos su besimokanciuoju, jo pastangy palai-
kymu, mokymu. Todél mentoriaus kompetencijos turi apimti tiek
labai gera Sios veiklos Zinojima, tiek ir besimokanciyjy turimy
patir¢iy, jy galimybiy supratimg.

o Mokymosi i$ patirties teorija, pabréziancia patirties ir jos sistemi-
nimo - reflektyvaus ir abstraktaus — svarbg gyvenime ir moky-
mosi procese. Mentorysté — tai dinaminis, sgveika grindziamas
procesas. Mentorius ir studentas mokosi i$ savo ir kity patirties,
ja sieja su nuodugnia analize, apmastymu, atradimu (Kolb, 1984;
Schon, 1983, 1987; Jarvis, Holford, Griffin, 2004; Petty, 2006; Pol-
lard, 2006).

Tyrimo rezultatai

Siekiant nustatyti pradedanciy dirbti pedagogy karjeros trumpalaikius
ir ilgalaikius siekius bei mentoriaus kompetencijas, padedancias mentoriui
teikti tikslinga, j pradedanciojo karjeros siekiy realizavimg orientuotg para-
ma, buvo gretinami duomenys, gauti: a) apklausiant studentus ir pirmus me-
tus dirbancius pedagogus apie jy karjeros siekius — ko jie tikisi pasiekti per
pirmg profesinés veiklos pusmetj, per pirmus metus, per penkerius ir pen-
kiolika pedagoginio darbo mety; b) atliekant ekspertinj mentoriy nuomonés
tyrimga, aiskinantis, kokios mentoriaus kompetencijos ir kokie jy kompo-
nentai aktualiausi atskirais pedagogo profesinés karjeros laikotarpiais.
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Mentoriaus kompetencijos, orientuotos j pedagogo adaptacijq ugdy-
mo jstaigoje per pirmgjj profesinés karjeros pusmetj. Studentai ir prade-
dantys dirbti ikimokyklinio ugdymo pedagogai per apklausa isreiské ke-
lis jiems aktualiausius lakescius, budingus per pirma profesinés karjeros
pusmetj (3 pav.). Dauguma respondenty per §j laikotarpj noréty jsilieti j
ikimokyklinio ugdymo jstaigos bendruomene (31,5 proc.), t. y. noréty uz-
megzti gerus santykius su visais jstaigos darbuotojais, noréty jgyti tévy,
kolegy, administracijos pasitikéjima, buti palankiai priimti, noréty su-
sipazinti su vaiky ugdymo ir gyvenimo tradicijomis, adaptuotis naujo-
je darbo vietoje. 28,8 proc. apklaustyjy per pirma darbo pusmetj noréty
uzmegzti veiksmingg bendravimgq ir bendradarbiavimg su kitais pedago-
gais, vaikais, tévais, administracija. 39,7 proc. tiriamyjy tikisi veiksmingai
tobulinti profesinei veiklai svarbias kompetencijas: gebéjima pazinti vai-
kus, jy jvairove, gebéjima j ugdymo procesa jtraukti tévus, gebéjima pa-
laikyti partneryste paremtus santykius su antraja vaiky grupés pedagoge,
gebéjima organizuoti vaikams patrauklig veiklg ir kt. Tyrimo duomenys
patvirtina, kad nepatyres pedagogas pirmiausia susiripings savimi: sten-
giasi adaptuotis darbo vietoje, jgyti kolegy gera nuomone apie save, gerai
pasirodyti tévams, patikti vaikams, tobulinti savo kompetencijas (Fuller,
1996). E. H. Scheino (1978) teigimu, studentai ir pradedantys profesing
veikla pedagogai savo karjerag per pirmajj pusmetj jsivaizduoja kaip ,jéji-
ma j darbo pasaulj“. Akivaizdu, kad pirmajj darbo pusmetj tiriamiesiems
daugiausiai rapi adaptacija ugdymo jstaigoje.

Mentoriy, turiné¢iy kvalifikacinius mentoriaus pazyméjimus ir ilga-
laike mentorystés patirtj, nuomone, $iuo laikotarpiu (per pirmajj prade-
danciojo pedagogo darbo pusmetj) mentoriui svarbu pasizymeéti auksto
lygio asmenine, socialine, komunikavimo kompetencijomis. 3 pav. prie
mentoriy nurodyty kiekvienos kompetencijos aktualiausiy komponen-
ty pateiktas procentinis mentoriy, atsakiusiy, kad tas komponentas labai
svarbus, procentinis santykis bei to teiginio populiarumo indeksas — PI.
Kaip svarbiausi jvertinti mentoriaus asmeninés kompetencijos kompo-
nentai, nusakantys mentoriaus nuostata brandinti studentg ar pradedantj
dirbti pedagoga kaip asmenybe ir profesionalg, bti jam pavyzdziu. Kaip
labai aktualas i§skirti net 4 socialinés kompetencijos komponentai, tarp
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kuriy svarbiausi yra gebéjimas uzmegzti ir palaikyti partneryste parem-
tus santykius su studentu ar pradedanciu dirbti pedagogu, padéti jiems
adaptuotis ikimokyklinio ugdymo jstaigoje, skatinti bendradarbiaujant
mokytis praktiniy ugdymo gebéjimy. Komunikavimo kompetencijos
komponentus mentoriai vertino kaip $iek tiek maziau aktualius, taciau
pabrézé pagalba pradedanciajam reflektuoti ugdymo procesa ir veiksmin-
ga komunikavimg verbaliniais ir neverbaliniais budais.

_ Studenty ir pradedanciu dirbti TUP Mentoriaus kompetencijos, orientuotos j pedagogo
lakeséiai per pirmajj profesinés karjeros adaptacija ugdymo jstaigoje per pirmajj profesinés
pusmetj karjeros pusmet]

Nuostata brandinti globotimj kaip
asmenvybe ir p{ofesionala (]gbm svarbu —

R . ASMENINE 4 =
Isiligjimas | ugdymo ‘ KOMPETENCUA Sopee P
151:3.1%05 tfend-momenﬁ Gebéjimas biiti pavyzd#iu globotinii
31,5 proc.) (labai svarbu— 72,9 proc., PI=T7%)

Gebéjimas ufmegzti ir palaikvyti
partnerystés santylaus su globotiniu
(labai svarbu— 74,6 proc., PI=T74)

Veiksmingas bendra- Gebéjimas padéti globotini
vima:

] ADAPTA- adaptuotis ugdymo jstaigoje (labai
ir bendradarbiavimas ClA ) svarbu - 76.1 proc.. PL=T76)
(28,8 proc.) ‘ SOCIALINE

darbiaujant mokytis praktiniu ugdy-
mo gebsjimu (labai svarbu — 74.6 proc.

ISTAIGOIE PI=74)

Gebéjimas tarpininkauti globotiniui
RS R jsitraukiant j profesiniu grupiu veikla
Profesinei veiklai (labai svarbu— 62.0 proc. PI=61)
svarbiu kompetenciju

tobulinimas (39,7 proc.) ’
KOMUNIKAVIMO

KOMPETENCUA — —— —
1 Gebéjimas veiksmingai komunikuoti

Gebéjimas skatint globotinio ugdymo
proceso refleksija
(labai svarbu — 333 proc., PI=30)

UGDYMO RENIEETENGITE ﬂ Gebejimas skatinti globotinj bendra-

werbaliniais ir neverbaliniais biidais
(labai svarbu—47.9 proc., PI=41)

3 pav. Mentoriaus kompetencijos, orientuotos j studenty ir pradedanciy dirbti pedagogy
adaptacijq ikimokyklinio ugdymo jstaigoje per pirmgjj profesinés karjeros pusmet;j

Geri santykiai su mentoriumi, lengva ir greita adaptacija ugdymo js-
taigoje, patirtinis mokymasis bendradarbiaujant, respondenty nuomo-
ne, yra pakankamos salygos pradedanc¢iam pedagogui siekti sékmingos
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profesinés karjeros. Mentoriaus vaidmuo $iuo laikotarpiu pradedanciam
dirbti pedagogui labai svarbus — mentorius uzmezga ir plétoja partnerys-
tés santykius su pradedanciuoju, taiko tiesioginj bei aiskinamajj mento-
rystés stiliy, santykiuose prisiima bendradarbiaujancio lyderio vaidmenj
bei atsakomybe uz ugdymo kokybe ir pradedanciojo karjeros sékme (Co-
hen, 1995, pgl. Jonson, 2002).

Mentoriaus kompetencijos, orientuotos j pedagogo profesinio meis-
triskumo tobulinimg bei nuolatinio mokymosi skatinimg per pirmuo-
sius profesinés karjeros metus. Studentai ir pradedantys dirbti ikimo-
kyklinio ugdymo pedagogai per apklausa iSreiské jiems aktualiausius
lakescius per pirmuosius profesinés karjeros metus (4 pav.). Svarbiausias
jy lakestis — tobulinti profesinei veiklai bitinas kompetencijas, siekiant
meistriskumo (52,6 proc.), t. y. gebéti atsizvelgti i vaiky skirtybes ir per-
sonalizuoti ugdyma; inicijuoti autentiska, patirtinj, transformuojamajj,
karybiska vaiky mokymasi; parinkti aktualy ugdymo turinj, tinkamus
metodus ir badus tikslui pasiekti ir kt. Siame profesinés raidos etape res-
pondentai tikisi bati jgije nuolatinio mokymosi kompetencijg (28,8 proc.),
t. y. gebéjima nuolat sekti profesinés srities naujoves ir taikyti jas prakti-
niame darbe, nuostatg burtis j profesines besimokancias bendruomenes
ir dalytis patirtimi su kitais pedagogais ir kt. Pradedantiems dirbti peda-
gogams vis dar aktualus i$lieka siekis jsilieti j ugdymo jstaigos bendruo-
mene (18,6 proc.). Remiantis F. Fullerio (1996) teorija, galima teigti, jog
studenty ir pradedanciy dirbti pedagogy karjeros siekiai rodo rapinimasi
ugdymo procesu ir ugdytiniais.

Mentoriy, atlikusiy ekspertinj vertinima, nuomone, $iuo laikotarpiu
(per pirmuosius pradedanciojo pedagogo darbo metus) mentoriui svarbu
pasizyméti auksto lygio didaktine, lyderystés ir nuolatinio mokymosi kom-
petencijomis (4 pav.). Mentoriy vertinimu, aktualiausia $iuo laikotarpiu
yra didaktiné kompetencija. Jie i$skyré net 4 vienodai aukstai vertinamus
$ios kompetencijos komponentus, apimancius nuostatg atskleisti studen-
tui ir pradedanciam dirbti pedagogui vaiko ugdymo(si) proceso kokybis-
ko organizavimo pagrindus, ypa¢ gebéjima pazinti vaiky skirtybes ir per-
sonalizuoti ugdymo(si) procesa, reflektuoti jo kokybe, taip pat mentoriaus
pagalba, plétojancig pradedanciojo gebéjima kokybiskai planuoti vaiky
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Studenty ir pradedandiy dirbti IUP
lakesctiaiper pirmuosius profesinés
karjerosmetus

Mentoriaus kompetencijos, orientuotos j pedagogo
profesinio meistriskumo tobulinima bei nuolatinio
mokymosiskatinima per pirmuosius profesinés karjeros

metus

Profesinei veiklai
batiny kompetencijy

Nuolatinio mokymosi
kompetencijos jgijimas R
(28,8 proc.)

NIS
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|siliejimas jugdymo
jstaigos bendruomene
(18,6 proc.)

tobulinimas,
pasiekiant
meistritkumo (52,6
proc.)
PROFESI-
NIS
MEISTRIS-
KUMAS

NUOLATI-

MOKYMA-

<]

DIDAKTINE
KOMPETENCUA

Muostata atskleisti globotiniui vaiko
ugdymo(si) proceso kokybitko organiza-
vimo ir personalizavimo pagrindus
{labai svarbu— 78,9 proc. PI=75)

Gebéjimas padéti paZinti vaiky skirtybes
ir personalizuoti ugdymol(si) procesg
(labai svarbu — 83,1 proc., Pl = 82)

Gebéjimas padéti globotiniui kokybizkai
planuoti vaiky ugdomajg veiklg (labai
svarbu—77,5 proc, Pl =74)

Gebéjimas padéti globotiniui kurti vaiky
ugdymagsi skatinantj turinjir aplinkg
{labai svarbu — 76,1 proc., Pl = 69)

LYDERYSTES
KOMPETENCUA

|
4
.q.l
x
\

Gebéjimas padéti globotiniui pafiam
priimti konstruktyvius su profesine veikla
susijusius sprendimus (labai svarbu —
74,6 proc., Pl=73)

Muostata veiksmingai vadovauti
pradedanciojo praktiniy profesiniy
kompetencijy plétotei (labai svarbu —
60,6 proc., Pl =60}

Gebéjimas skatinti globotinj kelti
profesinio tobuléjimo tikslus (labai
svarbu —53.5 proc., Pl = 58)

<]

NUOLATINIO
MOKYMOSI
KOMPETENCUA

Gebéjimas pagal globotinio mokymosi
poreikius parinkti tinkamas mokymol(si)
formas ir metodus
(labai svarbu — 56,3 proc., Pl = 49)

4 pav. Mentoriaus kompetencijos, orientuotos j pedagogo profesinio meistriskumo tobulinimq
bei nuolatinio mokymosi skatinimq per pirmuosius profesinés karjeros metus

ugdomaja veikla, kurti vaiky ugdymasi skatinantj turinj ir aplinka bei
priemones. Kaip nurodo mentoriai, $iuo laikotarpiu aktualtis 3 lyderys-
tés kompetencijos komponentai, tac¢iau svarbiausias yra gebéjimas padéti
pradedanciajam paciam priimti konstruktyvius, su profesine veikla susi-
jusius sprendimus, planuoti laikg, prisiimti atsakomybe, valdyti eduka-
cinius procesus. Kita vertus, aktuali ir mentoriaus nuostata veiksmingai
vadovauti pradedanciojo praktiniy profesiniy kompetencijy plétotei, jo
skatinimas kelti artimus ir tolimus profesinio tobuléjimo tikslus. Nuolati-
nio mokymosi kompetencijai ekspertinj vertinimg atlike mentoriai skyré
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maziau démesio, kaip aktualy pripazino tik gebéjima pagal pradedanciojo
mokymosi poreikius, jo pasirengimo lygj parinkti tinkamas mokymo(si)
formas ir metodus. Remiantis mentorystés santykiy teorijomis, pazymé-
tina, jog Siame etape budingas abipusis (pradedanciojo pedagogo ir men-
toriaus) siekis palaikyti santykius, mentorius pereina j sgveika grindzia-
mg mentorysteés stiliy, pripaZjsta pradedanciojo lyderyste ir suteikia jam
daugiau atsakomybés (Cohen, 1995, pgl. Jonson, 2002).

Mentoriaus kompetencijos, orientuotos j partnerystés, bendradar-
biavimo, nuolatinio mokymosi, lyderystés skatinimg ugdymo jstaigoje.
Studentai ir pradedantys dirbti ikimokyklinio ugdymo pedagogai per
apklausg i$reiskeé tolimuosius karjeros likes¢ius — ko noréty pasiekti per
penkerius ir per penkiolika profesinés karjeros mety (5 pav.).

Studenty ir pradedandiy dirbti IUP Mentoriaus kompetencijos, orientuotos j partnerystés,
ilgalaikes karjeros likesciai (pers ir 15 bendradarbiavimo, nuolatinio mokymosi, lyderystés
profesinés karjerosmety) skatinima ugdymo jstaigoje

Tapimas atsakingu,
kompetentingu
pedagogu (po 5 mety —
20,5 proc.; po 15 mety —
21,2 proc.)

Pasifymejimas lyderiui bodingomis
savybémis: atsakingumu,
novatoritkumu, demokratifkumu ir ki
(labai svarbu— 77.5 nroc.. PI= 771

KOMPE- LYDERYSTES Gebéjimas priimti su savo profesine
TENTINGU | KOMPETENCUA _ veikla susijusius veiksmingus

sprendimus, prisiimti ir deleguoti
MAS, atzakomybe, valdyti konfliktus (labai
svarbu—76.1 oroc.. PI = 76)

Tapimas nuolat
besimokaniiu
pedagogu (po 5 mety —
20,5 proc.; po 15 mety —
31,2 proc.)

NUOLATI-
NIS Gebéjimas motyvuoti kitus bendrai
edukacinei veiklai, valdyti resursus

WEIEME (labai svarbu — 71,8 proc., PI= 62 )

SIS,
Aukstesnés
pedagoginés Muostata mokytis visg gyvenima,

pasitikéjimg savimi ir patirtin] mokymasi
skatinantj pozitywvy griztamajj rysj
(labai svarbu — 77,5 proc., PI=75)

15 mety — 28,8 proz.)

e oe o AUKSTESNE tobuléti, dalytis savo profesine patirtimi
kvalifikacijos jgijimas NUOLATINIO e
{po 5 mety - 40.9 proc.) KVALIFIKA- ‘ MOKYMOSI (labai svarbu—77.5 oroc.. PI=71]
CIA, KOMPETENCUA - o
N N Gebéjimas karybitkai reaguoti | Svietimo
Tapimas atsal_(lngu, naujoves, jas inicijuoti, jmyvendinti,
kompetentingu [STAIGOS skleisti (labai svarbu— 71,8 proc, Pl = 68)
jstaigos vadovu VADOVO
(po15mety—18,3 PAREIGOS Gebéjimas vertinti, reflektuoti savo ir
proc.) kity mokymosi procesa, profesine veikla,
VERTINIMO, numatyti tobulinimo kryptis, strategijas
llgalaikes karjeros ‘ EKSPERTAVIMO (labai svarbu — 80,3 proc., PI=77
tiksly neturéjimas (po » REFLEKSLOS . !
5mety - 18,1 proc.; po KOMPETENCLA ﬁ Gebéjimas teikti motyvuojant],

5 pav. Mentoriaus kompetencijos, orientuotos j partnerystés, bendradarbiavimo, nuolatinio
mokymosi, lyderystés skatinimq ugdymo jstaigoje
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Apie penktadalis pradedanciyjy orientavosi i savo profesinés veiklos
kokybe, i$reiksdami lakestj tapti atsakingu, kompetentingu pedagogu (po
5 mety - 20,5 proc.; po 15 mety - 21,2 proc.). Siek tiek daugiau prade-
danciyjy i$saké norg tapti nuolat besimokanciu pedagogu (po 5 mety —
20,5 proc.; po 15 mety - 31,2 proc.), kuris studijuoty magistrantaroje,
ra$yty mokslinj darbg ar kt., taigi, taip pat orientavosi j savo profesinj
tobuléjima. Kiti pedagogai orientavosi j formalius karjeros laiptelius, nu-
rodydami, kad po 5 karjeros mety tikisi biiti pasieke aukstesne pedagoging
kvalifikacing kategorijg (40,9 proc.), o po 15 karjeros mety tikisi biiti ugdy-
mo jstaigos vadovu, tikisi buti jsteige privaty darzelj ar kt. (18,8 proc.). Re-
miantis S. N. Parkinson (2000) karjeros etapais, pradedantieji po 5 mety
savo karjerg sieja su i$kilimo, atsakomybés, autoriteto, pasiekimy etapais,
0, anot E. H. Scheino (1978), - su stabilaus darbo etapu; po 15 mety pra-
dedantys dirbti pedagogai savo karjerg sieja su autoriteto, pasiekimy, ap-
dovanojimy, pripazinimo etapais, o, E. H. Scheino (1978) pastebéjimu,
po 15 mety Sie pedagogai tikisi eiti vadovaujamas pareigas. Kita vertus,
18,1 proc. respondenty neturéjo vidutinés trukmeés karjeros vizijos ir net
28,8 proc. apklaustyjy - ilgalaikés karjeros vizijos. Vadinasi, kai kuriy
pradedanciyjy planai siekia vos 1-2 darbo metus.

Antraisiais profesinés karjeros metais pradedantieji nutraukia men-
torystés santykius, prisiima visi$kg atsakomybe uz vaiky ugdyma, siekia
profesinés lyderystés. Su mentoriumi jie bendrauja kaip su patyrusiu ko-
lega ir savo jstaigos profesinés bendruomenés nariu. Turédami penkeriy
mety praktinio darbo patirtj, jie patys gali imtis mentorystés veiklos.

Pakite mentoriaus ir globotinio santykiai, tampant lygiateisiais ugdy-
mo jstaigos profesinés besimokancios bendruomenés nariais, mentoriy,
atlikusiy ekspertinj vertinimg, nuomone, aktualizuoja mentoriaus auksto
lygio lyderystés, nuolatinio mokymosi, vertinimo, ekspertavimo, refleksijos
kompetencijy poreikj (5 pav.). Mentoriui aktuali lyderystés kompetencija,
t. y. pasizyméjimas lyderiui badingomis savybémis, gebéjimas priimti su
savo profesine veikla susijusius veiksmingus sprendimus, prisiimti ir de-
leguoti atsakomybe, motyvuoti kitus bendrai edukacinei veiklai, valdyti
resursus. Mentorius turi turéti nuolatinio mokymosi nuostatas ir gebéji-
mus, kad galéty tobuléti pats ir dalytis savo profesine patirtimi, kad ge-
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béty inicijuoti, jgyvendinti, skleisti Svietimo naujoves. Ne maziau aktuali
vertinimo, ekspertavimo, refleksijos kompetencija, padedanti kritiskai
reflektuoti savo ir kity profesine veikla, teikti kitiems motyvuojantj, pasi-
tikéjima savimi ir patirtinj mokymasi skatinantj pozityvy grjztamajj rysj.

Mentorius, kaip nuolat besimokantis pedagogas lyderis, motyvuoja
kitus ugdymo jstaigos bendruomenés narius kelti aukstus lukescius vai-
ky ugdymo kokybei, jy siekti, kartu bendradarbiauti, mokytis vieniems
i$ kity.

ISvados

1. Analizuojant pradedancio profesing veikla pedagogo raidos etapus,
i$skiriami numatymo, islikimo, nusivylimo, jégy atgavimo, apmgstymo
(refleksijos) (Moir, 1999), taip pat rapinimosi savimi, rapinimosi ugdy-
mo situacija, rapinimosi ugdytiniais (Fuller, 1996) etapai. Kiekviename
i$ $iy pedagogo profesinés raidos etapy mentorius pradedanéiam dirbti
pedagogui teikia skirtingg pagalba: plétoja partnerystés santykius su pra-
dedanciuoju, siekia abipusio jy palaikymo, o pasiekus uzsibréztus tiks-
lus - palaipsniui su juo nutraukia santykius (Cohen, 1995, pgl. Jonson,
2002); teikdamas parama pradedanciajam, pasirenka tiesioginj, aiskina-
majj, grindziama sgveika ar deleguojamajj mentorystés stiliy; pats pri-
siima lyderyste ir atsakomybe, kurig véliau perleidzia, deleguoja karjera
pradedanciam pedagogui (Jonson, 2002).

2. Profesing karjera pradedantieji pedagogai apmasto savo karjeros
siekius, kuriuose galima jzvelgti $iuos désningumus: per pirmajj pusme-
tj tre¢dalis pedagogy planuoja jsilieti j ugdymo jstaigos bendruomene,
kitas tre¢dalis — uzmegzti bendravimu ir bendradarbiavimu grjstus san-
tykius su kolegomis, beveik du penktadaliai — kaupti profesinei veiklai
butinas kompetencijas; per pirmuosius darbo metus pusé pedagogy pla-
nuoja issiugdyti profesinj meistriskuma, jgyjant profesinei veiklai bati-
nas kompetencijas, apie trecdalis siekia jgyti nuolatinio mokymosi kom-
petencija, islieka aktualus siekis jsilieti j ugdymo jstaigos bendruomene;
per penkerius darbo metus beveik pusé pedagogy tikisi pasiekti aukstes-
ne kvalifikacine kategorija; per penkiolika mety penktadalis pedagogy
ketina tapti jstaigy vadovais, o trecdalis — nuolat besimokanciaisiais ir
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kt. Kai kurie respondentai neplanuoja savo karjeros tolimam laikotarpiui
(28,8 proc.).

3. Viena i§ mentoriaus funkcijy yra pagalba jaunam pedagogui valdyti
jo profesine karjera, skatinti jZvelgti globotinio profesinio tobuléjimo ga-
limybes ir perspektyvas vaiky ugdymo jstaigoje. Sioms funkcijoms atlikti
butinos tam tikros kompetencijos, kuriy svarba keic¢iasi priklausomai nuo
pradedancio dirbti pedagogo profesinés karjeros tiksly. Per pirmajj pra-
dedancio dirbti pedagogo profesinés karjeros pusmetj mentoriui aktua-
lios kompetencijos, orientuotos j pedagogo adaptacija ugdymo jstaigo-
je — auksto lygio asmeniné, socialiné ir komunikavimo kompetencijos.
Per pirmuosius pradedancio dirbti pedagogo profesinés karjeros metus
aktualios mentoriaus kompetencijos, padedancios tobulinti pedagogo
profesinj meistriSkuma bei skatinti nuolatinj mokymasi - tai auksto ly-
gio didaktiné, lyderystés, nuolatinio mokymosi kompetencijos. Vélesniu
pedagogo karjeros laikotarpiu, kai pradedantysis tampa lygiaverciu pe-
dagogy bendruomenés nariu, mentoriui tampa aktualios kompetencijos,
padedancios skatinti partneryste, bendradarbiavima, nuolatinj mokyma-
si bei lyderyste ugdymo jstaigoje.
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Summary
Biruté Autukeviciené, Ona Monkeviciené
MENTORING FOCUSING ON NOVICE EARLY CHILDHOOD
TEACHERS’ PROFESSIONAL CAREER DEVELOPMENT

The article focuses on mentoring as a prerequisite for the successful pro-
fessional career of the teacher. Following the scholarly literature sources it is
stated that the main goal of mentoring is to help an individual with less experi-
ence to act efficiently, to experience success in personal and professional life,
to develop practical competencies and to set personal career goals. A men-
tor is determined as an active professional, who promotes his or her learner’s
personal, professional development, continuous focus on innovative children’s
education that complies with reforms. He or she is a maker of an innovative
teacher’s image, an implementer of educational reforms and a nurturer of edu-
cational institution culture.

Seeking to reveal the role of a mentor in the career of a novice teacher, the
attitudes of different teachers towards the professional development of a nov-
ice teacher, its stages as well as mentoring relationships, style, distribution of
leadership and responsibilities at each stage of teacher’s professional develop-
ment become relevant.

The article sets the following research questions: what are students” career
aspirations for the first half of the year, for the first year, for 5 years and for 15
years of their professional work? Which competences should a mentor have to
be able to help novice teachers to seek their pedagogical career and to achieve
their set goals.

The aim of the research: to reveal the career aspirations of a student and a
novice teacher; to reveal competencies of an experienced teacher or a mentor
that enable a beginner to seek his/her set career successfully.

The sample of the research. The research on career aspirations embraced
50 students of early childhood and pre-primary education and 50 teachers
working in Vilnius nurseries with one year of working experience. The sam-
pling of the research was targeted: almost all the students of the last year of
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studies (93 %) and the majority of the novice teachers (84 %). To assess the
competencies necessary for mentoring, 71 teachers of early childhood and
pre-primary education with mentor’s qualification certificate (87 % of the to-
tal sampling) and with long-term experience of supervising students’ teaching
practice participated in the survey.

The research methods. Theoretical analysis of the problem analysed in the
article; the survey on career aspirations of students and teachers in the begin-
ning of their professional career; expert evaluation of competences relevant
to a mentor at each stage of teacher’s professional development applying the
descriptor of mentor’s competencies; statistical analysis of the research data,
the calculation of popularity index (PI).

The methods of the research. In the beginning of their working career
novice teachers reflect on their professional aspirations and the following
tendencies may be observed: over the first half of their working experience,
one third of teachers have plans to integrate into the community of an edu-
cational institution, another third of teachers seek relations with colleagues,
which are grounded on collaboration and communication. Almost two fifths
of the respondents want to accumulate competencies needed for professional
activities; over the first year of professional activities one half of the teachers
have plans to attain professional mastery obtaining competencies necessary
for work and about one third of them seek continuous learning competence as
well as want to enter the community of an educational institution; during the
first five years of working experience almost half of the teachers have plans to
gain higher qualification category; one fifth of the teachers have ambitions to
become heads of educational institutions and one third of them - to involve in
lifelong learning over fifteen years of professional activities. Some respondents
do not plan their long-term careers (28.8 %).

One of the functions of a mentor is his/her support to a young teacher to
manage own professional career, to encourage insights into perspectives of a
mentee’s professional development in an institution of children education. To
carry out such functions, it is necessary to develop certain competencies, which
may change depending on the career aspirations of a novice teacher. During
the first half of the novice teacher’s working experience, a mentor needs com-
petencies that focus on teacher’s adaptation in an educational institution, that
is, highly developed personal, social and communicative competencies. Over
the first year of his/her working experience of a novice teacher, the mentor’s
competencies, which focus on improvement of teacher’s professional mastery
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and promotion lifelong learning (highly developed didactic, leadership and
lifelong learning competencies), become relevant. Later in the teaching career,
when a novice teacher gradually becomes a full member of teachers’ commu-
nity, a mentor needs competencies that are oriented towards encouragement
of development of partnership, collaboration, lifelong learning and leadership
in an educational institution.

Keywords: mentor, pre-school education teacher, pedagogical practice,
student, career.
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DAIVA ZITKEVICIENE

VARIACIJOS TEORIJOS TAIKYMAS ANKSTYVOJO UGDYMO

v v -

PROCESE: ISSUKIS AR REALYBE

Anotacija. Mokymosi tyrimo ir variacijos teorijos taikymas ikimoky-
klinio ugdymo procese - tai naujas pozitris j vaiky mokymasi, suteikian-
tis pedagogams galimybes inovatyviais metodais plétoti vaiky mokymosi
procesa, orientuota j konkrety mokymosi turinj. Apibrézus mokymosi
objekty, siekiama tikslingo vaiko mokymosi, t. y. i$siaiskinama, kg vai-
kai turéty iSmokti. Straipsnyje pristatomi teoriniu tyrimu grindziamos
variacijos teorijos esminés sgvokos: mokymosi objektas, kritinis aspektas,
variacijos modeliai, jzvalgumas, vienalaikiskumas ir variacijos. Tyrimo
problema - kokie variacijos teorijos taikymo metodai galéty padéti gerin-
ti ikimokyklinio amziaus vaiky mokymosi procesg?

Esminiai ZodZiai: variacijos teorija, mokymosi tyrimas, mokymosi
objektas.

Ivadas

Svedijos mokslininkai, remdamiesi savo teorinémis jZvalgomis, kons-
tatuoja, kad ikimokyklinio ugdymo didaktiniai tyrimai yra naujas fe-
nomenas edukologijos moksle (Pramling, Pramling Samuelsson, 2011).
Tkimokykliné didaktika yra nukreipta j pedagogy taikomus jvairius me-
todus, kuriuos pasitelkiant vaikai ,,nukreipiami nuo kazko j kazka“ (Wal-
lerstedt, 2011), t. y. svarbiausia, kad pedagogai padéty vaikams jZvelgti
»kazka" konkreciose ziniy ir / ar jgadziy srityse. Vienu i$ svarbiausiy di-
daktikos aspekty tampa mokymosi objektas — j kg vaikai turéty orientuo-
tis, kurdami savo Zinias.

Tenka pastebéti, kad pirmosios ikimokyklinio ugdymo programos
buvo naujai patikslintos Svedijoje (Skolverket, 2010). Siame dokumente
naujai suformuluota ikimokyklinio ugdymo misija ir aiskiai apibréztas
mokymosi turinys (Pramling Samuelsson, Fleer, 2009; Holmqvist Olan-
der, 2013; Doverborg, Pramling, Pramling Samuelsson, 2013), taip pat nu-

63



matytos ikimokyklinio amziaus pedagogo pareigybés, padésiancios jiems
planuoti, vertinti ir reflektuoti vaiky mokymosi procesg, grindziama kon-
krec¢iu mokymosi turiniu, kuris turi baiti siejamas su besimokanciojo su-
pratimu, t. y. ko konkreciai pedagogas siekia iSmokyti vaikus (Holmqvist
Olander, 2013; Lo, Marton, 2012; Skolverket, 2010). Svarbiausiu aspektu
tampa mokymosi objekto nustatymas, suteikiantis pedagogui galimybes
aiskiai ir konkreciai suformuluoti, ko jis sieks i§mokyti vaikus savo vei-
klose (Wernberg, 2005). Taikant variacijos teorija mokymosi procese, pats
vaiky mokymasis tampa tikslingas (Wernberg, 2009), ir tai priestarauja
nuomonei, pagal kurig mokymasis lyginamas su lengvu skraidymu debe-
syse (Ljung-Djarf, Holmqvist Olander, 2013). Siandieniniuose edukologi-
jos moksliniuose tyrimuose (pvz., taikant mokymosi tyrimg) jau pradétos
nagrinéti variacijos teorijos taikymo galimybés ikimokyklinéje ugdymo
praktikoje.

Pastaraisiais metais buvo atlikta nemazai mokymosi tyrimy (angl. le-
arning study), kuriy teorinj pagrindg sudaré variacijos teorija. Atliekant
$iuos tyrimus buvo analizuojami mokymosi ypatumai skirtingose ugdy-
mo pakopose (Lo, 2012; Lo, Marton, 2012), ta¢iau daugiausia - mokyma-
sis pradinéje ir pagrindinéje ugdymo pakopoje. Svarbu ir tai, kad moky-
mosi tyrimu pradéti analizuoti ir ikimokyklinio amZiaus vaiky mokymo-
si ypatumai (Holmgqvist, Tullgren, Brante, 2010, 2011; Landgren, Svard,
2013; Ljung-Djarf, 2013; Ljung-Djérf, Magnusson, 2010; Wallerstedt, 2011;
ir kt.). Tyrimy rezultatai atskleidé, kad §j tyrimo metodg jmanoma pritai-
kyti ir ikimokyklinio ugdymo procese. Taciau reikia pastebéti, kad Lietu-
voje mokslo darby, pristatanéiy variacijos teorijg ir jos taikymo metodus
ikimokyklinéje ugdymo praktikoje, kol kas néra. Todél svarbu pateikti
variacijos teorijos esminius terminus ir naujus jos taikymo metodus iki-
mokyklinéje ugdymo(si) praktikoje.

Tyrimo tikslas — i$analizuoti variacijos teorijos esmines sgvokas ir pa-
teikti budus, kaip gali keistis ikimokyklinio amziaus vaiky mokymasis.

Tyrimo metodas — mokslinés literatiiros analizé.

Variacijos teorijos tikslas ir isskirtinumas. Variacijos teorija lai-
koma antrgja fenomenografiniy tyrimy karta (Pang, 2003; Tan, 2009),
kuri vis dar kuriama (Marton, Booth, 2000; Marton, Tsui, 2004) ir to-
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liau mokslininky plétojama (Marton, 2015; Gerlese Akerlind, 2015; Bjor-
klund, 2014; Ljung-Djérfl, Holmqvist Olander Brante, Wennas Brante,
2013; Lo, Marton, 2012; Lo, 2012; Hansson, 2011; Holmqvist, Gustavs-
son, Wernberg, 2005, 2009; Holmqvist ir kt., 2007, 2008; Kullberg, 2010;
Holmgvist, Tullgren, Brante, 2010, 2011). Variacijos teorija atsako j esmi-
nj klausimg - kaip asmenys patiria apibrézta reiskinj, kuris pateikiamas
skirtingais biidais (Marton, 1981; Marton, Booth, 1997; Marton, 2015).
Mokslininkai F. Martonas, U. Runessonas, U. Tsui (2004), pagrinde vari-
acijos teorija, ja apibudina kaip mokymosi teorijg, padedancia jgyti kon-
kreciy jgudziy bei ziniy. Variacijos teorija nukreipta j mokymosi proce-
sg, kuris aigkiai ir konkreciai aiskina, ko siekiame iSmokyti (Wernberg,
2005). Mokymasis orientuojamas j tikslinga mokymasi, t. y. mokymosi
turinyje numatoma tai, kokias Zinias ir jgadzius besimokantieji jgis ir
plétos vienoje ar kitoje mokymosi situacijoje, kurios bus siejamos su be-
simokanciojo supratimu (Lo, Marton, 2012; Wernberg, 2005). Variacijos
teorija yra ne dualisting, t. y. tai, ko siekiame i$mokyti, turi atsispindéti
mokymosi turinyje ir tai turi bati neatsiejama nuo besimokanciojo su-
pratimo (Lo, Marton, 2012).

Mokymosi objektas. Mokymasis visada nukreiptas j kazkg (Ljung-
Djarf, Holmgqvist Olander Brante, Wennas Brante, 2013, Eriksson Linds-
trand, Hansson, Olsson, Ljung-Djirf, 2016) ir variacijos teorijoje kazkas
yra mokymosi objektas, kuris pateikiamas kaip vienintelis kelias pedago-
gams ir vaikams nukreipti démesj j tai, kokius jgudzius ir Zinias vaikai
jgis ir plétos (Pramling Samuelsson, Pramling, 2016). Mokymosi objek-
to nustatymas yra vienas esminiy variacijos teorijos taikymo principy
(Holmqvist, Gustavsson, Wernberg, 2008; Lo, Marton, 2012). Pateiksi-
me pavyzdj mokymosi objektu pasirinkdami ,,mergaite®. Patj rei$kinj
»mergaité“ apibuidina kelios savybés, kurios ja nusako kaip mergaite, t. y.
rankos, kojos, aigis, kiino sandara, kalba ir t. t. Norint suprasti, kas yra
pasirinktas objektas ,mergaité, mums tampa svarbi pasirinkto objekto
visuma (,,mergaité®), jo atskiros savybés (rankos, kojos, ugis, plaukai ir
pan.) bei glaudus rysys tarp jy. Taigi, visuma ir atskiros dalys yra reiks-
mingos suprantant patj objekta, nes negalime suzinoti apie atskiras dalis,
neturédami informacijos apie jas (Lo, Marton, 2012).

65



Siekiant geriau jzvelgti mokymosi objekta, atskirti viena aspekta nuo
kito, vieng ypatuma ar vertybe nuo kitos, padeda taikomas kontrasto
principas (Lo, 2012), kuris aiskiai parodo esamus skirtumus tarp to, kg
galime jzvelgti, ir tarp to, ko negalime jzvelgti. Kontrasto principas pa-
deda lyginti objekta su kitais objektais, iSryskinti esamus skirtumus tarp
$iy objekty, jzvelgti budingiausius mokymosi objekto aspektus ir atskirti
pacius aspektus bei jy savybes nuo mokymosi objekto, démesj koncen-
truojant tik j Siuos aspektus (Lo, Martin, 2012). Tokiu atveju prasminga
kalbétis su vaikais apie jvairius mokymosi objektus, jy aspektus, t. y. juos
apibendrinti (Ljung-Djarf, Holmqvist Olander, 2013).

Kritiniai aspektai. Mokymosi objekta sudaro daug jvairiy aspekty,
kurie jvardijami kritiniais aspektais. Kritiniai aspektai gali buti dvejopi:
realiis arba galimi (Olteanu, Olteanu, 2010). Ar aspektai yra realas kriti-
niai, ar ne, lemia rysys tarp rei$kinio ir konkretaus asmens. Kai aspektai
jau isskirti i§ besimokanciojo perspektyvos, jie jau néra laikomi realiais
kritiniais aspektais, o apibadina tik konkrety reiskinj. O aspektai, kurie
apibréziami kaip galimi kritiniai aspektai, yra nustatomi kaip itin svar-
bis teoriniu pozitriu ir patys besimokantieji jy neigskiria. Kritiniai as-
pektai svarbus, siekiant i§samesnio, platesnio supratimo apie patj reiskinj
(Holmqvist, 2004). Pasitelkiant $iuos aspektus siekiama parodyti tokius
akivaizdzius aspektus, kurie bitini tolesniam mokymuisi, jie tarsi padeda
atskirti ,,vieng mastymo btidg nuo kito“ (Marton, Runesson, Tsui, 2004,
24), kad taip isryskéty tokie aspektai, kuriuos galbat sunku ir pastebéti.

Izvalgumas, vienalaikiSkumas ir variacijos — tai esminés variacijos
teorijos savokos (Ljung-Djarf, Holmqvist Olander, 2013), kurios yra tai-
komos kartu (Marton, Lo, 2012). JZzvalgumas yra kaip galimybé padéti
vaikams geriau jZvelgti, kuo vienas reiskinio aspektas konkreciai skiriasi
nuo kito aspekto, t. y. kaip konkre¢iame viename aspekte galime pastebéti
kazka ir ko kazko néra kitame aspekte. Pateikime pavyzdj. Vaiky muziki-
nés veiklos metu, norédami i$siaiskinti, kuris instrumentas yra pianinas,
mes parodome du pavyzdzius - pianing ir sintezatoriy. Jei mes paban-
dytume vaiky paklausti, kuris yra pianinas, kuris sintezatorius, papras-
tai i$girstume vieng atsakyma - abu instrumentai yra pianinai (remiuosi
savo pedagogine praktika). Tam, kad vaikai suvokty, kuris instrumentas
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yra pianinas, kuris sintezatorius, jiems parodome ne tik $iy instrumenty
skirtingus iSorinius pavidalus, bet ir skirtingus instrumenty garso i$gavi-
mo budus. Tokiu atveju butina nustatyti kritinius aspektus (Ljung-Djarf,
2013), t. y. instrumento dydis, rémas, mechanika, garso i$gavimo badai ir
pan. Sie aspektai ir padeda vaikams aikiai, suprantamai jzvelgti ir suvok-
ti pianino ir sintezatoriaus iSorinius ir garso iSgavimo skirtumus.

1 pav. Pianinas ir sintezatorius

Vienalaikiskumas tapatinamas su lygiagretumu. Pirma, vienu metu
turime atskirti kelis skirtingus mokymosi objekto kritinius aspektus, kad
iSryskeéty realus vaizdas. Antra, kritiniai aspektai gali buti nustatomi pa-
gal lygiagretuma (Ljung-Djdrf, 2013). Nustate kritinius aspektus, turime
vienu metu parodyti, kuo, pvz., pianino iSoré (korpusas) skiriasi nuo for-
tepijono ar sintezatoriaus iSoriniy elementy (2 pav.). Kitas budas, remian-
tis ankstesne vaiko patirtimi, prisimenami ankstesni panasis objektai ir
jie lyginami su esamu mokymosi objektu. Prisiminimai padeda isryskinti
kontrastingas mokymosi objekto kategorijas (Gustavsson, 2013).

2 pav. Pianinas, sintezatorius, fortepijonas
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Variacijos yra naudojamos tam, kad padéty jzvelgti esamus kritiniy
aspekty kontrastus. Varijuojant kritinius aspektus, butina juos iskirti.
Svarbu ir tai, kad i$skiriant kritinius aspektus démesys turi bati kon-
centruojamas ne i iSorinius mokymosi objekto aspektus, $iuo atveju - j
instrumento spalva (2, 3 pav.), manant, jog jie svarbus, bet démesj nu-
kreipiant j svarbesnius pasirinkty instrumenty aspektus, tokius kaip ins-
trumento rémas, dydis, mechanika, garso iSgavimo budai ir kt.

3 pav. Pianino, sintezatoriaus, fortepijono skirtumy aspektai

Pazymétina ir tai, jog kai kurie aspektai (pvz., instrumenty spalva,
2 pav.), turi bati pastoviis. Jie padeda vienu metu jzvelgti tai, kaip gali
skirtis ne visi objekto aspektai.

Siekiant sutelkti démesj j mokymosi objekta ir isskirti kritinius aspek-
tus, batina jzvalgumo salyga - variacijos (Marton, Runesson, Tsui, 2004).
Variacijy taikymas reikalingas vaiko mokymuisi, kad jis galéty atskirti
vieng objekta nuo kito, vieng situacijg ar reiskinj nuo Kkity, t. y. pajusty
skirtumus, gebéty jzvelgti skirtumus tarp objekty, situacijy, reiskiniy,
t. y. kuo jie skiriasi. Pateikime kitg pavyzdj. Jei vaikai turi iSmokti judéti
skambant muzikai arba sekti muzikos tempg, tuomet $j tempa vaikai turi
suvokti ne daug karty skambant tam pac¢iam muzikos tempui, bet jj vari-
juojant. Vienas i$ elementariausiy budy naudoti variacijas — suteikti gali-
mybes jzvelgti labai ai$kius, kontrastingus muzikos tempus (pvz., greitas
ir létas), t. y. patirti tempy skirtumus.

Variacijos modeliai. Variacijos teorija sudaro keturi modeliai - kon-
trasto, atskyrimo, apibendrinimo ir sintezés. Jie padeda besimokantiesiems
geriau pastebéti reiSkinio ypatumus (Samuelsson Pramling, Pramling,
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2011). Variacijos modeliai svarbiis planuojant (numatomas mokymosi
objektas), jgyvendinant (apibréztas mokymosi objektas) ir analizuojant
mokymosi rezultatus (realus mokymosi objektas). Mokslininkai (Marton,
Pang, 2013) pastebi, kad variacijos modeliy taikymas skiriasi nuo besimo-
kanciyjy jau anksciau jgyty ziniy, nes svarbu susieti jau turimas zinias su
tuo, ka jie turés iSmokti apie konkrety reiskinj. Tai gali tapti naujy Ziniy
pagrindu. Variacijos teorijos pagrindinés savokos pateiktos 1 lenteléje.

1 lentele

Variacijos teorijos pagrindinés savokos

(Ljung-Djarf, Wennas Brante, Holmqvist Olander, 2013)

Mokymosi objektas

Démesys mokymosi procesui. Mokymasis nukreiptas j reiskinj
ar fenomena. Mokymosi objektg ar patj reiskinj sudaro jvairQs
aspektai, kurie tuo paciu metu yra nevienodai svarbis suvo-
kiant mokymaosi objekta.

Kritinis aspektas

Remiantis empirinio tyrimo metodu, bendradarbiaujant su nu-
matytais mokymosi proceso dalyviais ar asmeniu, svarstomas
mokymosi objektas. Kritinio aspekto esminis ypatumas tas,
jog jis tampa besimokanciojo nauju supratimu apie mokymosi
objekta. Sis aspektas islieka iki tada, kai i$skiriamas mokymosi
objektas.

Variacijos modeliai

Kritinio aspekto savybés yra nuosekliai varijuojamos, kad ga-
létume jzvelgti jy skirtumus. Pasirinktos varijuojamos ir nevari-
juojamos dalys sudaro variacijos teorijos kontrasto, atskyrimo,
apibendrinimo ir sintezés modelius.

Kontrastas

Supratimas patiriamas lyginant dvi skirtingas savybes ar ver-
tes, t. y. esant kontrastui (Marton, 2009).

Atskyrimas

Patyre kontrastus, galime atskirti kritinio aspekto savybes nuo
mokymosi objekto ir démesj nukreipti tik j Sias savybes, o ne
j visg objekta.

Apibendrinimas

ISskiriama viena aspekto savybé, j kurig nukreipiamas visas
démesys; ji nevarijuojama. Kitos savybés varijuojamos, siekiant
suteikti pastovumo funkcija.

Sinteze

Varijuojami keli kritiniai aspektai, o visuma ar atskiros dalys
siejamos su mokymosi objektu.

Mokymosi tyrimas. Nuo 2009 m. Svedijos ikimokyklinése jstaigose
buvo pradétas taikyti mokymosi tyrimas (angl. learning study), kurio
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teorinj pagrinda sudaré variacijos teorija. Esminiai mokymosi tyrimo
ypatumai yra: 1) mokymasis nukreipiamas j mokymosi objekta; 2) re-
miasi variacijos teorija; 3) turi nuoseklia programa ir suteikia galimybes
pedagogams variacijos teorija taikyti praktikoje (Lo, 2012; Lo, Marton,
2012); 4) taikant mokymosi tyrima ir variacijos teorijg, labai aiskiai paro-
domi budai, kaip mokymosi situacijos yra planuojamos, realizuojamos ir
vertinamos (Ljung-Djarf, 2013; Ljung-Djirf, Holmqvist Olander, 2013);
5) leidzia plétoti pedagogy profesionaluma; glaudziai bendradarbiauti su
mokslininkais (Holmgqvist, 2011).

Taikant mokymosi tyrimo modelj ikimokyklinio ugdymo procese,
didelis démesys buvo kreipiamas j vertinimo kriterijus bei $io modelio
pritaikymo galimybes (Holmqvist, Tullgren, 2009; Holmgqvist, Tullgren,
Brante, 2010; Ljung-Djarf, 2011; Ljung-Djarf, Magnusson, Peterson, 2013;
Tullgren, 2010). Penki pirmieji tyrimai ankstyvojo ugdymo pakopoje yra
unikalds tuo, kad mokymosi tyrimo projekty rezultatai publikuoti tarp-
tautiniu mastu (Ljung-Djarf, Holmqvist Olander, 2013). Analizuojant
$iuos tyrimy rezultatus, pastebéti panasumai bei skirtumai juos lyginant
su tarptautiniais mokymosi tyrimo rezultatais, vykdytais pradinése ir pa-
grindinése ugdymo pakopose. Panasumai: ankstyvojo ugdymo procese
taikyta mokymosi tyrimo metodika padéjo pedagogams tiksliau ir ais-
kiau apibadinti mokymosi objekts, geriau orientuotis j vaika bei jtrauk-
ti naujus aspektus j mokymosi situacijas (Ljung-Djarf, Wennas Brante,
Holmqvist Olander, 2013). Mokymosi tyrimo taikymas atskleidé ir ketu-
ris esminius skirtumus tarp mokyklinés ir ankstyvosios ugdymo pedago-
gy praktikos (Ljung-Djarf, Holmqvist Olander, 2013). Skirtumai yra Sie:
1) pozitris | mokymasi; 2) pozitris j vaiko mokymasi ir raida; 3) démesys
ugdymo turiniui ir 4) vertinimas. Taip pat tyrimy rezultatai atskleidé,
kad $j modelj reikéty pritaikyti taip, kad jis atitikty kiekvieng ikimoky-
kline veiklg ir ikimokyklinio amziaus vaiky ugdymo salygas bei poreikius
(Ljung-Djarf, Holmqvist Olander, 2013).

Apibendrinant galima teigti, kad mokymosi tyrimo modelis (Marton,
Tsui, 2004; Ljung-Djarf, 2013; Haggstrom ir kt., 2012) yra instrumentas,
padedantis mokslininkams ir pedagogams modeliuoti naujas vaiky Zinias
(Holmqvist Olander, 2013) bei variacijos mokymosi teorija ir jg jvertin-
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ti (Marton, 2005). Naujausi moksliniai tyrimai atskleidé, kad mokymosi
tyrimo modelj galime taikyti ir pritaikyti ikimokyklinio ugdymo pako-
poje, nes jo taikymas padeda geriau mokytis ir vaikams, ir pedagogams
(Ljung-Djarf Holmqvist Olander, 2013), ple¢iamas ir gilinamas pedago-
gu supratimas apie vaiky mokymasi (Holmqvist ir kt., 2010; Holmqvist
ir kt., 2012; Ljung-Djarf, Holmgqvist Olander, 2013), parodoma pedagogy
pozitrio kaita nuo darymo prie mokymosi proceso (Ljung-Djirf, Ma-
gnusson, 2010; Ljung-Djarf, Magnusson, Peterson, 2013), plétojama pro-
fesiné pedagogy patirtis, kada jie dalyvauja mokymosi tyrimo projektuo-
se (Holmqvist Olander, Ljung-Djirf, 2012). Galima teigti, jog pirminiai
tyrimy rezultatai parodé perspektyvius rezultatus, todél yra pagrijstas ir
tolesnis mokymosi tyrimo taikymas ankstyvojo ugdymo praktikoje.

ISvados

Vyrauja nuomoné, jog vaikai mokosi savaime (Landgren, Svard, Wen-
nas Brante, 2013; Ljung-Djarf, Tullgren, 2011), o daugelio ikimokykliniy
jstaigy pedagogy veiklose dominuoja ne mokymosi, bet ,darymo® pro-
cesai (Pramling Samuelsson, Pramling, 2008; Landgren, Svard, Wennas
Brante, 2013). Taciau variacijos teorija ir mokymosi tyrimas priestarauja
tokiam pozitriui j vaiko mokymasi ir aiskiai apibrézia mokymosi objekto
bei tikslingo vaiko mokymosi svarbg. Variacijos teorija yra kaip budas,
leidziantis gerai apgalvoti ir sukurti mokymosi situacijas, kuriose vaikai
mastyty, kurty ir plétoty savo Zinias bei pabandyty varijuoti mokymosi
situacijas taip, kad visi vaikai galéty jzvelgti tai, ko pedagogai siekia iSmo-
kyti. Mokymosi tyrimas ir variacijos teorija gali tapti nauju pozitriu j iki-
mokyklinio amziaus vaiky mokymasi, kuris suteikia pedagogams naujas
galimybes taikyti inovatyvius mokymosi metodus, konkreciai planuoti,
realizuoti bei vertinti vaiky mokymosi process, orientuotg j mokymosi
turinj.
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Summary
Daiva Zitkevi¢iené
THE APPLICATION OF THE VARIATION THEORY IN
EARLY CHILDHOOD EDUCATION: CHALLENGE OR
REALITY

The application of Learning Study and Variation Theory in preschool edu-
cation is new approach to children’s learning, giving teachers the opportunity
to apply innovative methods, to concretely plan, implement and evaluate chil-
dren’s learning process, focused on the learning content. The prevailing opin-
ion is that the children learn independently (Landgren, Svard, Wennas Brante,
2013; Ljung-Djarf, Tullgren, 2011), and a number of preschool teachers’ work
is dominated by doing processes rather than learning (Pramling Samuelsson,
Pramling, 2008; Landgren, Svard, Wennas Brante, 2013). However, Variation
Theory and Learning Study’s application is contrary to such approach to the
child’s learning, while clearly defining the learning object and the importance
of the purposeful child’s learning. The key concepts of the Variation Theory
based on the theoretical study are presented in the article: object of learning,
critical aspect, patterns of variation, discernment, simultaneity and variation.
The research question is: Which application methods of Variation Theory
could help to improve the preschool aged children’s learning process?

Keywords: Variation Theory, Learning Study, object of learning.
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ONA PETRONIENE, INESA STANKEVICIENE

IKIMOKYKLINIO AMZIAUS VAIKY TOLERANCIJOS UGDYMO
BUDAI

Anotacija. Didéjanti visuomeniy socialiné jvairové kelia naujy socia-
liniy i$$ukiy ir problemy. Skirtinga ugdytiniy etniné kilmé, lytis, fiziné ir
psichiné buklé, ugdymosi tempas ir stilius, Seimoje puoseléjami religiniai
jsitikinimai ir kiti skirtumai pedagogams kelia nemazai sudétingy klau-
simy. Todél labai svarbu, kad pedagogai buty jautras skirtumams ir jvai-
rovei, gebéty padéti ugdytiniams jveikti iSankstines nuostatas bei stereo-
tipinj mastyma kitokiy asmeny atzvilgiu. Straipsnyje siekiama pazvelgti
i ikimokyklinés jstaigos ugdymo turinj, j pedagogy jau turimg patirtj,
ju taikomus tolerantiskos asmenybés ugdymo badus, metodus ir priemo-
nes; i§siaiskinti tolerantisko pedagogo sampratg ir nustatyti, kiek ugdymo
procesas, jo turinys yra atviri kintan¢iam visuomenés gyvenimui, nau-
jiems pozitriams ir tarpkultdriniam pazinimui.

Esminiai Zodziai: tolerancija, pedagoginé tolerancija, tolerantiskas
pedagogas, tolerancijos ugdymo budai.

Ivadas

Vos gimusj vaikg supa gausybé tikrovés reiskiniy ir objekty, su kuriais
ji sieja jvairialypiai ry$iai ir santykiai, tac¢iau pagrindinis pazinimo objek-
tas yra kitas zmogus. Anot A. Kurienés (2007), Zmogaus santykiai su kitu
zmogumi pasireiskia tiek atitinkamu asmenybés pozitriu j kit asmenj,
vertinant jo pasauléziiira, jsitikinimus, idealus, i$vaizda ir pan., tiek ir
konkreciu elgesiu, bendravimu su juo. Kita vertus, vaiko saves ir pasau-
lio suvokimas bei jo elgesys su pasauliu ir su savimi i§ esmés priklauso
nuo to, kaip suvokiamas pats vaikas ir koks yra elgesys su juo. Didéjanti
visuomenés socialiné jvairové kelia naujy socialiniy is$akiy ir problemy.
Skirtinga ugdytiniy etniné kilmé, lytis, fiziné ir psichiné baklé, ugdymosi
tempas ir stilius, Seimoje puoseléjami religiniai jsitikinimai ir kiti skirtu-
mai kelia pedagogams nemazai sudétingy klausimy. Todél labai svarbu,
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kad pedagogai baty jautras skirtumams ir jvairovei bei galéty padéti ug-
dytiniams jveikti iSankstines nuostatas bei stereotipinj mastyma kitokiy
asmeny atzvilgiu.

Tolerancija — vienas i§ socialinés kompetencijos komponenty. Kaip
teigia V. Gevorgianiené (1998), vaiko tolerancijos lygis yra svarbi prielaida
tarpusavio supratimui, doriniais jausmais gristiems santykiams ugdyti.
Labai svarbu nuo pat ankstyvojo amziaus ugdyti vaiky gebéjima suprasti
kitus Zmones ir jiems padéti.

Ankstyvojoje vaikystéje formuojasi Zmogaus idealai, normos, verty-
bés, pazitiros, taigi ir tolerancija, kaip viena i$ pagrindiniy demokratinés
ir humanistinés visuomenés vertybiy, turi bati ugdoma nuo pat mazens.
Anot B. A. Reardon (1999), tolerancijos ugdymas svarbus tiek pat, kiek
ir §vietimas, skatinantis visuomenés vystymasi ir leidziantis visuomenés
nariams dalyvauti socialinés, kulttirinés bei ekonominés plétros procese,
kiek ir ekologinis $vietimas, atskleidziantis pilie¢ciams gamtai iskylancius
pavojus bei budus jiems jveikti, nes tik i§siugde tolerancija bendruomeniy
nariai i$moksta siekti visuomenei reik§mingy tiksly ir kovoti su nepakan-
tumu. D. T. Dodge’o ir kt. (2007) nuomone, bendruomené ugdo sociali-
nius gebéjimus, padeda suprasti, kaip elgtis su kitais Zmonémis ir kaip jie
nori, kad buty elgiamasi su jais, padeda jgyti bendravimo ir derybiniy
jgudziy, susidraugauti ir i$laikyti draugus, spresti problemas bei konflik-
tus.

Tolerancijos klausimais jau seniai domisi daugelis Lietuvos ir pasaulio
mokslininky. Anot D. JanuSauskienés (2013, 423), ,tolerancijos tyrimai
yra vertybiy tyrimy dalis. DaZniausiai $ie tyrimai apima poziario j jvai-
rias socialines grupes, ryskiai besiskiriancias nuo dominuojancios kulti-
roje daugumos, tyrinéjimus®. DaZzniausiai $iy tyrimy objektu pasirenka-
mos tautinés, seksualinés mazumos, jvairios socialinés atskirties grupés
bei moterys, kaip socialiné grupé, kurios padétis modernioje visuomenéje
vis labiau ima prieStarauti tradicinei ly¢iy sampratai. Nors tolerancijos
samprata, jos raiska jau seniai nagrinéjama daugelio mokslininky, taciau,
kaip teigia A. Dumciené ir T. Saulius (2012), mokslinéje literatiiroje néra
iki galo atskleistas tolerancijos konstruktas, neapibréztos tolerancijos ri-
bos, juolab jos jvairuoja skirtingose kultrose. G. Pauriené (2012) pazy-
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mi, jog ugdymo procese taikomos pedagoginés strategijos apima kulttry
palyginimo, i§ryskinant jy bendrumus ir skirtumus, kulttiry koegzisten-
cijos ir antirasizmo sritis, apibrézia tarpkultarinio mokymosi pagrinda.
Bendra informacija apie $alis, kultiiras ir religijas praplecia ugdytiniy ho-
rizontg ir uzkerta kelig stereotipams susidaryti.

Straipsnyje siekiama atsakyti j probleminj klausima - kokie pedagogy
taikomi vaiky tolerancijos ugdymo budai labiausiai skatina vaiky toleran-
tiskas nuostatas?

Tyrimo tikslas - isanalizuoti pedagogy taikomus ikimokyklinio am-
ziaus vaiky tolerancijos ugdymo budus.

Tyrimo problema. Dabartinis laikotarpis pasizymi ekonomine globa-
lizacija ir didéjan¢iu mobilumu, tarpkultariniu bendravimu, didziule mi-
gracija ir integracija. Kaip teigia J. Ruskus ir kiti (2012), tyrimu apc¢iuop-
tas nejgaliy vaiky integracijos klausimas, o turint galvoje vis didésiantj
kitokiy - kity tautybiy, reemigranty - vaiky skaiciy tolerancija kitokiems
vaikams - potenciali problema. J. Reingardés ir kt. (2010) teigimu, kuo
daugiau pateikiama tinkamos informacijos apie kultiiring ir socialine
jvairove, tuo palankesnis poziuris tokioje aplinkoje formuojasi j kulta-
rinjus skirtumus. Daugiakultarj pazinimg skatinancios informacijos ir
specialiy $vie¢iamyjy programy poveikis priklauso nuo daugelio veiks-
niy: ugdymosi aplinkos, programos pobudzio, joje dalyvaujanciy ugdy-
tiniy ypatumy, taciau visgi linkstama manyti, kad specialus $vietimas ir
informacija apie kultaring jvairove palankiai veikia socialines nuostatas
ir tarpgrupine saveika, formuoja vaiky tolerantiskas nuostatas.

Anot J. Zilionio (2005), Lietuvos tautinis atgimimas, susijes su gim-
tosios kalbos ir nacionalinio i§sivaduojamojo judéjimo idéja, suponavo
tautinés savigarbos ir pakantos kitoms tautoms ugdymo, laisvés ir demo-
kratiniy idéjy plétra ir tapo pagrindu Siuolaikinei moderniai tolerancijai,
kuri uzima svarbig vieta dabartiniame vaiky ugdymo procese.

Akivaizdu, kad ugdymo jstaigos jtaka vaiko vystymuisi yra didelé.
Vaikui jtakg daro ugdomoji aplinka, ugdymo turinys, bet labiausiai vaiko
ugdymasi lemia sgveika su ugdymosi jstaigos bendruomene ir pedagogu.
Anot E. MartiSauskienés (2004), pedagogo vaidmens reik§minguma ir
unikalumg lemia jo veiklos paskirtis ir specifika. Ugdyti tolerancijg ki-
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tiems yra sunkus ir atsakingas darbas. Pedagogas yra pavyzdys, i$§ ku-
rio vaikai perima patyrimg, o tolerancijos ugdymas ypa¢ priklauso nuo
kryptingo pedagogo darbo. Akcentuotina, kad $ioje veikloje svarbus ne
tik pedagogo pavyzdys, bet ir procese taikomi ugdymo metodai bei ba-
dai. I$skirtine reik§me turi vaiky bendradarbiavimo ugdymas ir skati-
nimas vienas kitam pagelbéti, uzduotis ir kitg veikla atlikti grupelémis,
tokiu badu vaikai, geriau pazindami vieni kitus, juos ima vertinti pozi-
tyviai. Veikdami grupése vaikai diskutuoja tarpusavyje, mokosi i$sakyti
savo mintis, ginti savo nuomone ir priimti kompromisg. Pedagogas turé-
ty nepamirsti ir griztamojo rysio, nes nuolatinis dialogas tarp pedagogo
ir vaiky padeda geriau suprasti vieni kitus, dalytis i§gyvenimais, suvokti
savo poelgiy motyvus ir padarinius. Ugdymo turinio jvairové, pedagogo
gebéjimas pateikti jj iSradingal ir jvairiais budais suteikia gery progy vai-
kui suvokti visuomenés gyvenima, perimti jos tradicijas, iSmokti taikiai
ir pagarbiai sugyventi su kitais. Tolerancijos ugdymo procese pedagogas
turéty perteikti tam tikro pobtdzio patirtj, kuri bty reikalinga Zzmogui
visg gyvenimg, pastebéti ir skatinti vaiky gerasias savybes ir gebéjimus:
jautruma, geruma, norg padéti ir kt. Taigi, reik§mingas tolerancijos ugdy-
mo veiksnys yra visas ugdymo jstaigos gyvenimas, sujungiantis daugelj
ugdymo aspekty: ugdytinio pagarba sau ir kitam, nusiteikima santykius
su zmonémis gristi savitarpio supratimu, tinkamai spresti konfliktus,
tolerantiska poziarj j fizinius, religinius, socialinius, kult@rinius zmo-
niy skirtumus. Anot A. Sprindzitno (2000), ugdytiniy santykiai su pe-
dagogais, tarpusavio bendravimas ir visa mokyklinio gyvenimo patirtis
gali tapti reik§mingu veiksniu siekiant pozityviy ir ilgalaikiy poky¢iy vi-
suomeniniame gyvenime, kadangi tolerancija yra ne atskiras asmenybés
bruozas, o daugelio vidiniy bei iSoriniy veiksniy nulemtas rezultatas, kurj
objektyviai ireigkia elgsena.

Tyrimo metodologinés nuostatos

Duomenims apie pedagogy taikomus vaiky tolerancijos ugdymo bia-
dus rinkti, jy pozitriui i rei$kinj atskleisti buvo pasirinktas anketinés
apklausos metodas. Sis metodas leido gauti pakankamai patikimg infor-
macija, ja susisteminti bei jvertinti matematiniais statistiniais metodais.
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Anketose surinkta informacija leido i$skirti tiriamojo reiskinio problemi-
nes sritis ir véliau jas palyginti su teorinémis Ziniomis.

Sudarant anketg buvo derinami uzdaro ir atviro tipo klausimai. An-
ketg sudaré 8 atviro ir 9 uzdaro tipo klausimai, i$§ kuriy 3 klausimai buvo
skirti respondenty nuomonei apie tolerantisko pedagogo savybes issiais-
kinti, kiti klausimai skirti pedagogy taikomiems tolerancijos ugdymo ba-
dams atskleisti. Uzdaro tipo klausimy formuluotéje buvo pateikti galimi
atsakymy variantai, i§ kuriy respondentui siiloma pasirinkti viena, la-
biausiai atitinkantj jo poZitrj. Atviro tipo klausimai suformuluoti siekiant
patikslinti uzdaro tipo klausimus ir i$siaiskinti respondenty nuomone
apie tyrinéjamg rei$kinj. Tokiu budu tyrimas grindziamas kokybiniy ir
kiekybiniy tyrimy metody suderinamumo nuostatomis. Analizuojant
anketos atvirus klausimus buvo atlikta atsakymy turinio (content) ana-
lizé, sisteminami, klasifikuojami ir analizuojami duomenys. Kiekybiniai
tyrimo duomenys buvo apdoroti Microsoft Excel 2010 programa.

Tyrimo imtis. Anketinéje apklausoje dalyvavo 110 Vilniaus miesto
lietuviy, rusy, lenky ir vienos specialiosios ikimokyklinio ugdymo jstai-
gos pedagogy, kuriy amzius buvo nuo 20 iki 70 mety. DidZiausia dalis
(41,5 proc.) tyrime dalyvavusiy pedagogy buvo 40-50 mety, maziausia
(6,6 proc.) — 60-70 mety. Daugiausiai apklausoje dalyvavusiy pedagogy
(31,4 proc.) turéjo 30 ir daugiau mety darbo staza, maziausiai (8,8 proc.)
dalyvavo pedagogy, turinc¢iy 10-15 mety darbo stazg. Atliekant tyrima
buvo laikytasi tyréjo etikos principy ir uztikrintas tyrimo dalyviy priva-
tumas.

Tyrimo rezultaty apibendrinimas

Pedagoginéje veikloje tolerantiska tarpusavio sgveika lemia ugdymo
proceso sékme. Kaip teigia R. Prakapas (2006, 79), ,tik tolerantiska mo-
kytojo asmenybé gali ugdyti tolerantiska moksleivio elgesi“. Pedagogas
yra pavyzdys, i§ kurio vaikai perima patyrima, todél jo vertybés ir nuosta-
tos yra labai svarbios. V. Zemaitis (1997), A. Sprindzitinas (2004) pazymi,
kad tolerancijos ugdymo sékmé daug priklauso nuo pedagogo kryptingo
darbo ir ypac nuo jo asmenybés bruozy. L. Jovaisos (2003) manymu, as-
meninis pavyzdys yra ugdomoji vertybé, nes ja tiesiogiai perima ugdyti-
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niai. Anot B. A. Reardon (1998), mokyti taikaus sambiivio ir tolerancijos
galima tik toje klaséje, kur vyrauja pakantumas ir sutarimas, o sukurti
tokia aplinkg gali tik tolerantigki ir taikingi pedagogai. Kyla klausimas,
kokiomis asmeninémis savybémis turi pasiZzyméti tolerantiskas pedago-
gas? Todél tyrime dalyvavusiy pedagogy buvo klausta, kokiomis savybé-
mis pasizymi toleranti$kas pedagogas. Respondentams atsakant j §j atviro
tipo klausimg, jy buvo praoma nurodyti ne maziau kaip tris tolerantis-
ko pedagogo savybes. I§ viso pedagogai pateiké 378 atsakymus, kuriuose
apibiidino tolerantisko pedagogo savybes. Remiantis V. Zemaicio (1997)
tolerantisko pedagogo savybiy klasifikacija, visi pateikti atsakymai buvo
suskirstyti j dvi kategorijas: asmeninés tolerantisko pedagogo savybés ir
profesinés tolerantisko pedagogo savybés (zr. 1 lentele).

AKkivaizdu, kad tolerantiskas pedagogas turi turéti daugelj pozityviy
savybiy. Vaikai yra neramas, impulsyvas, linke j i§daigas. Bendraamziy
iSdaigos ir netinkamas elgesys kartais jiems atrodo patraukliai, todél pe-
dagoginé tolerancija vaikams reikalauja didesnés kantrybés ir pakantos
nei suaugusiems. Pedagogas turi buiti sagziningas ir aktyviai priesintis bet
kokios nedarnos, priesiskumo apraiskoms ne tik vaiky grupéje, bet ir ug-
dymo jstaigoje, gebéti nesaliskai padéti aplinkiniams spresti konfliktus,
be to, turi siekti dvasinés darnos ir ramybés savyje ir savo aplinkoje. Tole-
rantiskas pedagogas pripazjsta ugdytinj kaip asmenybe, pripazjsta vaiko
asmenybés visavertiskuma, gerbia jo oruma.

Tyrimo duomenys rodo, kad asmenines tolerantisko pedagogo savy-
bes respondentai dazniau siejo su gero elgesio savybémis (19,31 proc.).
Dazniausiai respondenty buvo akcentuojamos tokios savybés kaip taktis-
kumas (10,58 proc.), kultaringumas ir mandagumas (4,76 proc.), ,ramus®
arba ,kalba ramiai® (3,12 proc.). Kitos savybés, priskirtos asmeniniy to-
lerantisko pedagogo savybiy kategorijai, reik§mingai neissiskyré. Jdomu
paminéti, kad respondentai tolerantisko pedagogo savybéms priskyreé dvi
fizines - istvermés ir sveikatos — savybes (0,79 proc.).

I$ profesiniy tolerantisko pedagogo savybiy kategorijai priskirty sa-
vybiy pedagogai dazniau minéjo, kad tolerantiskas pedagogas turéty pa-
sizymeéti kantrumu ir pakanta (14,55 proc.), buti pagarbus (10,85 proc.),
supratingas (5,56 proc.), nesaliskas ir priimantis kitoniskumga (4,76 proc.),
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isklausantis ir jsiklausantis (4,50 proc.), bendraujantis (3,44 proc.), jautrus

ir empatiskas (3,44 proc.).

1 lentelé

Respondenty jvardytos tolerantiSko pedagogo savybés

Kategorija

Subkategorija

Pasisakymy pavyzdziai

Daznis (proc.)

Asmeninés
toleran-
tisko
pedagogo
savybés

Dvasinés,
intelektinés
savybés

Zmogiskumas, nuosirdumas,
atvirumas, iSmintingas, iSpruses,
intelektualus, proto lankstumas,
dvasingumas, harmonija, kilnus,
orumas, savigarba, plati pasauléZidara,
savikritiSkumas, tikrumas, nuovokus,
adekvatus, humoro jausmas

13,23

33,33

Elgsenos sa-
vybés

Taktiskas, kultaringas, mandagumas,
ramus, kalba ramiai, diplomatiskas,
taikingas, aktoriSkumas, iskalbumas

19,31

Fizinés savybés

IStverme, sveikas

0,79

Profesinés
toleran-
tisko
pedagogo
savybés

Saveika su
vaiku

Kantrus (pakantus), gerbiantis, su-
pratingas, isiklausymas, isklausantis,
bendraujantis, jautrumas, empatija,
padedantis, geranoriskas, démesingas,
{zvalgus, nesmerkiantis, draugiskas,
mylintis vaikus, skatinantis, su vaikais
elgiasi kaip su lygiais, vaikg laiko
asmenybe, nuolaidus, atlaidus, iesko
kartu su vaiku problemy sprendimo
bady, pasitikintis vaikais, Svelnus,
vengiantis bausmiy

54,5

Profesionalu-
mas

Nesaliskas, priima kitoniSkumg, ka-
rybiskas, smalsus, praktikuojantis sa-
viugdg, dalykiskas, punktualus, parei-
gingas, ne nacionalistas, tolerantiskas
kitokioms kultdroms, analizuojantis,
kodeél vaikas nepatenkina pedagogo
lakesciy, bendradarbiaujantis, kom-
petentingas, integruojantis | bendruo-
mene, nekritikuoja, bet konstatuoja
faktg, prisitaikantis, rodantis teigiamg
pavyzdj, sumanumas

66,67

12,17
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Siekiant patikslinti respondenty nuomone apie tolerantiska pedagoga
remiantis V. Zemaicio (1997) pedagoginés tolerancijos apragymu, buvo
atrinkti teiginiai, kurie labiausiai atspindi tolerantisko pedagogo savybes,
ir respondenty prasoma juos jvertinti nuo 1 iki 5 baly, kai 1 balas - ma-
Ziausiai atspindi, o 5 balai - labiausiai atspindi tolerantisko pedagogo sa-

vybes (1 pav.).

Nesmerkiantis

Vengiantis bausmiy

Pasitikintis vaikais

Bendraujantis su vaikais kaip su lygiais

Gerbiantis vaikus

I5paZjstantis ne tik asmenines, bet ir visuomenines vertybhes
Kurybiskumas

Kilnumas, orumas

Kantrumas

Mokasiis savo klaidy, tobuléja

Savikritiskumas

Taktiskumas

Aulkstaelgesio kultara
Savarankiskumas

Bido svelnumas ir taikingumas

Gilus Zmoniskumas ir emocinis jautrumas kitam asmeniui
Aulctas etinis mastymas bei pazinimo lygis

Dvasinis pasaulio turtingumas

Proto lankstumas

Didelis intelektualinis iSprusimas ir platus akiratis

70
53
63
75
83
55
19
43
74
60
44
76
74
32 33
58
80
56
64
51
61

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

E1lbalas ®2balai ®3balai 4 balai 5 balai

1 pav. Teiginiy, atspindinciy tolerantisko pedagogo savybes, vertinimas

Tyrimo duomenys rodo, kad auksc¢iausiu balu respondenty buvo ver-
tinami, jy nuomone, labiausiai tolerantisko pedagogo savybes atsklei-
dziantys $ie teiginiai: gerbiantis vaikus (83 proc.), gilus Zmoniskumas ir
emocinis jautrumas kitam asmeniui (80 proc.), taktiskumas (76 proc.),
bendraujantis su vaikais kaip su lygiais (75 proc.), kantrumas (74 proc.) ir
auksta elgesio kultiira (74 proc.). Palyginus gautus duomenis su pedagogy
jvardytomis tolerantisko pedagogo savybémis, akivaizdu, kad, tyrime da-
lyvavusiy respondenty nuomone, tolerantiskas pedagogas turi pasizymé-
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ti kantrybe, buti taktiskas, supratingas ir jautrus kitam asmeniui, gerbti
vaikus ir bati kultaringas. Gerokai re¢iau aukstu balu pedagogai verti-
no tokias savybes kaip savikritiSkumas (44 proc.), kilnumas ir orumas
(43 proc.) bei savarankiskumas (33 proc.).

Tyrime pedagogy buvo prasoma pateikti nuomone apie save ir jsiver-
tinti, ar jie yra tolerantiski pedagogai. Tyrimo duomenys parodé, kad di-
dzioji dalis (84,4 proc.) tyrime dalyvavusiy pedagogy save vertino kaip
tolerantiskus pedagogus. Vis délto dalis (15,6 proc.) pedagogy nurodé,
kad neturi apie tai nuomonés.

Pedagogy buvo teirautasi, ar jie savo profesinéje veikloje susiduria
su vaiky netolerantisku elgesiu. Tyrimo duomenys atskleidé, kad net
92,7 proc. respondenty savo profesinéje veikloje susiduria su vaiky netole-
rantisku elgesiu ikimokyklinéje ugdymo jstaigoje, ir tik 7,3 proc. respon-
denty teigé, kad nesusiduiré su $ia problema. Remiantis tyrimo duomeni-
mis, akivaizdu, kad vaiky netolerancijos apraiskos darzelyje yra daznas
rei$kinys.

Pedagogai pateiké nemazai pavyzdziy, kurie, jy nuomone, rodo, kad
vaikai yra netolerantiski. Visus pateiktus pavyzdzius salygiskai galima
suskirstyti j 5 grupes: netolerancija asmenims su negalia, netolerancija
kity kultary asmenims, netolerancija kitai socialinei grupei, netolerancija
kitai ly¢iai, netolerancija vyresnio amziaus asmenims. Didelé dalis peda-
gogy pateikty pavyzdziy labiau sietini su vaiky socialiniy jgadziy stoka.

Isanalizavus pedagogy pateiktus pavyzdzius, paaiskéjo, kad beveik
penktadalis (18,95 proc.) pateikty pavyzdziy susije su vaiky netolerancija
nejgalaus vaiko atzvilgiu. Dazniausiai (14,74 proc.), kaip teigé responden-
tai, vaikai i§ asmeny su negalia $aiposi ir tyc¢iojasi: ,E. jaucia antipatijg
V. (ji turi elgesio, emocijy sutrikimg). E. subtiré grupele mergailiy ir joms
siitlo nupiesti slyksty piesinj ir tycia padovanoti E.% ,Grupéje yra specia-
liyjy poreikiy vaikas. Kiti vaikai jaucia, kad jis ne toks kaip visi, ir daznai
tyciojasi is jo*; arba: ,Vaikg, kuris nemoka tarti ,r* raidés, vadina svepliu®
»Rodo pirstu j sergantj, nejgaly vaikg.“ Vaikai taip pat nenori priimti ne-
galig turinciy vaiky j savo zaidimus: ,Kalbantys sakiniais vaikai susita-
ria, kad nepriims nekalbancio vaiko j Zaidimus, nes jis trukdys®; ,,Stumdo,
musa kiek kitokj vaikg, nes jis létesnis, jautresnis.”
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S. Ustilaité, I. Kuginyté-Arlauskiené ir L. Valanciaté (2011) tyrime apie
pedagogy nuostatas dél nejgaliyjy vaiky integracijos bendrojo lavinimo
jstaigose atskleidé, kad nejgaliyjy vaiky integracija bendrojo lavinimo
jstaigoje turi teigiama jtaka tiek nejgaliyjy vaiky raidai (teigiamai save
vertinti, socialiniams jgudziams formuotis), tiek nesutrikusios raidos ug-
dytiniams (vertybinéms nuostatoms ir socialiniams jgtdziams formuotis
ir nejgaliyjy zmoniy problemoms suvokti), tac¢iau $io tyrimo duomenys
rodo, kad tolerancijos nejgaliesiems problema islieka labai aktuali. Aki-
vaizdu, kad butina ugdyti vaiky supratimg apie nejgaliyjy gebéjimus,
bendravimo ir jy priémimo ypatumus ir pan., kad vaikai gebéty toleran-
tiskai priimti Zzmones su negalia tokius, kokie jie yra - su jy trakumais,
kitokiu poziariu ar gyvenimo badu.

Apie desimtadalis (11,58 proc.) pedagogy pateikty vaiky netoleranci-
jos pavyzdziy susije su netolerancija kity kultary vaikams: ,,Vaikai juokési
i§ juodaodzio berniuko, kitos tautybés®; , Tyliojosi is vaiko, kuris kalbéjo
su uzsienio kalbos akcentu®; ,,Daznai vaikai nepriima Zaisti ., nes jo tétis
egiptietis, sako — tu ne toks, kaip mes®; ,Neljsk, tu rusas. ISeik (zaidZiant
Snekéjo); ,,Berniukas nenoréjo paduoti rankos kitam berniukui — vietna-
mieciui.“

Tyrimo metu iryskéjo, kad pedagogai (9,47 proc.) iSskiria ir netole-
rancija tam tikrai socialinei grupei: ,,Viena mergaité nenori paduoti ran-
kos kitai mergaitei, nes jos negraziis drabuziai®; ,,Juokiasi is kito vaiko dra-
buziy, sako kad jie smirda, negraziis®; ,Vienoje grupéje yra vaikas is asocia-
lios Seimos. Vaikai pastebéjo, kad jis biina daznai alkanas. Viena mergaité
demonstratyviai iSmeté banang j Siuksliy déze, kad paerzinty tg berniukg;
»Vaikai nepriémé Zaisti j savo ratq kitokios materialinés padéties vaiko, nes
Sis issiskyré i$ jy savo drabuZiais.”

Analizuojant tyrimo duomenis pastebéta, kad su netolerancija prie-
$ingai lyciai pedagogai ikimokyklinéje jstaigoje beveik nesusiduria. Tik
vienas respondentas nurodé su tuo susijusj pavyzdj: ,Vienas berniukas
pykdavo, kai mergaités noréjo kartu su juo ar kitais berniukais Zaisti, taip
pat kai mergaités norédavo Zaisti su masinomis, masiny garazu.“

Isanalizavus respondenty atsakymus, buvo isskirta pateikty pavyz-
dziy grupé, kuri sietina su vaiky socialiniy jgadziy stoka (56,84 proc.):
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grubus elgesys, emocijy nevaldymas, nesidalija zaislais, nemoka bendrau-
ti. Pedagogy nuomone, socialiniy jgudziy stoka daznai lemia netoleran-
cijos apraiskas. Respondenty pateikti badingiausi $iai grupei pavyzdziai:
»Vaikas nejvykdé uzduoties, kurig kiti vaikai lengvai jveiké. Vienas is jy
pradéjo tyciotis, jZeidinéti: ,Tu nieko nemoki, tu Zioplas® ,Grubumas -
skriaudzia savo draugus, nesgZiningumas - apgaudinéja, iSsisukinéja®;
»Vaikas verkia. Kai paklausiau, kas atsitiko, atsako, kad jo nepriima vaikai
Zaisti krepSinio, nes jis nemoka mesti kamuolio j krepsj, o jis labai nori®
»Vaikas tempia kitg vaikg uz plauky. Nukentéjo jaunesnis. Klausiu kodeél?
Jam nepatiko, kad jaunesnysis Zaidé Sioje vietoje®; ,Mergaité mégsta vado-
vauti vaikams ir nori, kad jos klausyty. Jei kas nesutinka, rékia, pyksta.”
Pedagogy pateikti pavyzdziai byloja apie tai, kad ikimokyklinéje jstaigoje
pedagogai daznai susiduria su vaiky socialiniy jgudziy trakumu, pedago-
gai tai traktuoja kaip netolerancijos apraiskas.

Pedagogy naudojamy vaiky tolerancijos ugdymo budy analizé

Tyrimo metu pedagogy buvo teirautasi, kokiy veiksmy jie imasi, pa-
stebéje netolerantiska vaiky elgesj. Analizuojant respondenty pateiktus
atsakymus, buvo isskirtas 161 pedagogo veiksmy, kuriuos naudojo res-
pondentai, apibadinimas. Remiantis L. Jovai$os (2003) apibudintais ug-
dymo metodais, visi veiksmai buvo suskirstyti j keturias grupes: asme-
ninis pavyzdys; Zodiniai metodai; veikdinamieji metodai; stimuliaciniai
metodai.

Tyrimo duomenys parodé, kad pedagogai palyginti retai (4,97 proc.)
naudoja asmeninio pavyzdzio ugdymo budg. Pateikdami tokio ugdymo
budy pavyzdziy, respondentai nurodé: ,Per pavyzdj vaikai geriau viskg
suvokia ir jsisavina®; ,,Stengiuosi atkreipti démesj j susidariusiq situacijqg ir
pati elgdamasi tolerantiskai paaiskinti, kaip elgtis ir kodél.“

Zymiai dazniau (72,05 proc.) pedagogai naudoja vaiky zodinio ugdy-
mo budus: individualius pokalbius su vaiku, aiskinasi poelgio priezastis,
kalbasi su tévais, pataria ir jtikinéja, sudrausmina, primena taisykles. I§
visy zodiniy metody daugiausiai respondentai taiko individualius pokal-
bius ir aiskinimus (39,75 proc.). Jie teigé: , Aiskinu vaikui, kad ne visi gali
turéti vienodai pinigy, visi yra graziis®; ,Kalbameés su vaiku apie jo elgesj*;
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»Kalbameés asmeniskai.“ Gana retai respondentai pasitelkia patarimy ir
jtikinéjimy (1,86 proc.) bei taisykliy priminimo (1,86 proc.) badus.

Beveik penktadalio (21,74 proc.) respondenty pateiktus pavyzdzius
galima priskirti prie vaiky veikdinimo ugdymo budy: darbas su vaiky
grupe, literatiiros panaudojimas, sprendimy ieskojimas ir kita. Dazniau-
siai respondentai naudoja darbg su visa grupe (12,42 proc.): ,<...> visos
grupés pokalbiai, uzsiémimai, Zaidimai*; ,Su visa grupe aptaréme. Su vai-
kais kalbéjome ir diskutavome®; ,<...> jei tai grupés problema, sukuriame
taisykles, jas aptariame ir iskabiname.“ Zymiai re¢iau (4,35 proc.) pedago-
gai nurodé, jog kaip problemos sprendimo metoda pasitelkia jvairig lite-
ratra. Respondentai teigé: ,<...> skaitome groZinés literatiiros kiirinius,
taikau smulkigjq tautosakg®; ,<...> skaitome knygas apie draugyste. Ak-
centuojami Zodziai prasau, atleisk, atsiprasau.”

Tyrimo metu buvo labai svarbu issiaiskinti, kokiy veiksmy pedagogai
imasi ir kaip reaguoja pastebéje vaiko tolerantiska elgesj. Analizuojant
duomenis buvo i$skirti 165 pedagogy pateikti veiksmy apibadinimai.

Isanalizavus respondenty pateiktus duomenis, buvo nustatyta, kad
pastebéje vaiky tolerantiska elgesj pedagogai dazniausiai vaikus giria
(43,64 proc.) ir pateikia gero elgesio pavyzdjkitiems vaikams (28,48 proc.).
Respondentai teige: ,, Pagiriu ir kitiems pateikiu kaip pavyzdj, o tai dar la-
biau paskatina tolerantiskumg®; ,Stengiuosi visada atkreipti démesj, pa-
girti ir jo elgesj pateikti kitiems kaip pavyzdj; ,Vaikas isgirsta pagyrimg uz
tolerantiskq elgesj, svarbu, kad tai isgirsty ir kiti vaikai.“ Reikéty paminéti,
kad buvo i$skirta net 6,67 proc. teiginiy, atskleidZianciy, kad responden-
tai, pastebéje tolerantiska elgesi, vaiko neskatina, nes jie mano, jog tai na-
taralus vaiko elgesys.

Tyrimo dalyviy buvo teirautasi, kokie, jy nuomone, ugdymo btdai
yra veiksmingiausi ugdant vaiky tolerancijg. Respondenty buvo praso-
ma jvertinti dvidesimt devynis anketoje jrasytus teiginius apie ugdymo
budus (teiginiai apie ugdymo budus sudaryti remiantis L. Jovaisa (2003).

Analizuojant tyrimo duomenis, susidurta su paradoksalia situacija:
vertindami ugdymo biudy veiksminguma pedagogai ypac i$skyré peda-
gogo pavyzdzio naudojima kaip labai veiksminga btda ir net 98 proc. res-
pondenty nurodé, kad tai yra labai veiksmingas baidas, taciau, lyginant su
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anksciau pateiktais tyrimo duomenimis, pedagogai §j buda naudoja labai
retai.
Taikomy Zodiniy metody apibadinimy vertinimai pateikti 2 pav.

Kasdieniai laisvi pokalbiai tolerancijos

I 7 S e
tema & 3
Teminiai pokalbiai tolerancijos tema | N . e 3

Vaiky skatinimas isklausyti ir toleruoti
priesingg nuomone

Pokalbiai apie tai, kad visi lygas | 7 S

ISklausymas ir atsakas j vaiko
pasakojimg apie netolerancija
Kalbéjimasis su vaikais, kodél jie elgiasi
netolerantiskai
Netolerantisko elgesio pavyzdziy

° 4
nupasakojimas
Pastebeje surengiate valkul paskalta 5

apie netolerantiskg elgesj
Vaiky skatinimas pamatyti ir aptarti
netolerantiskg elgesj

Jtkinejimas elgtis tolerantiska |V A

Netolerantisky veiksmy pasekmiy
aiskinimas

Nurodymai vaikams, kaip reikia elgtis EY) 1

Pamokymai, kaip elgtis tolerantiskai

0% 20% 40% 60% 80% 100%
M Labai veiksmingi W Mazai veiksmingi H Neveiksmingi Neturiu nuomonés

2 pav. Pedagogy naudojamy Zodiniy tolerancijos ugdymo bady vertinimas

Vertindami pateiktus teiginius, didZiausia respondenty dalis nurodé,
kad labiausiai veiksmingi zodiniai metodai yra skatinimas, kad vaikai pa-
matyty netolerantiska elgesj ir jj aptarty (81 proc.), iSklausymas ir atsakas
j vaiko pasakojimg apie netolerancijg (76 proc.), kasdieniai laisvi pokalbiai
su vaikais tolerancijos tema (74 proc.) ir kalbéjimasis su vaikais, kodél
jie elgiasi netolerantiskai (71 proc.). Dazniausiai nurodyti neveiksmingi
zodiniai ugdymo budai, respondenty nuomone, yra jtikinéjimas elgtis to-
lerantiskai (27 proc.), pastebéjus netolerantiska elgesj, vaikui ,surengia-
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ma paskaita“ apie netolerantiska elgesj (23 proc.) ir vaikams pateikiami
nurodymai, kaip reikia elgtis (14 proc.).

Vaiky jtraukimas | vaidinimus ir zaidimus tolerancijos

79 I
tema
Grupes taisykliy sudarymasir reikalavimas jy laikytis 61

Vaiko jpareigojimas stebeti kity netolerantiska elgesi | HNEGEZ ST 9
Paciy vaily bendrai sudaromos taisyklés ir ju I

laikymasis

0% 20% 40% 60% 80% 100%
M Labai veiksmingi B MaZai veiksmingi Neveiksmingi Neturiu nuomaonés

3 pav. Pedagogy naudojamy veikdinamyjy tolerancijos ugdymo budy vertinimas

Isanalizavus duomenis, buvo nustatyta, kad i§ veikdinamyjy ugdymo
budy, respondenty nuomone, labai veiksmingi yra paciy vaiky bendrai
sudaromos taisyklés ir jy jsipareigojimai $iy taisykliy laikytis (86 proc.),
vaiky jtraukimas j vaidinimus ir Zaidimus tolerancijos tema (79 proc.),
grupés taisykliy sudarymas ir reikalavimas jy laikytis (73 proc.). Patys
neveiksmingiausi Sioje grupéje, respondenty nuomone, yra vaiko jparei-
gojimas stebéti kity netolerantiska elgesj ir pranesti apie tai pedagogui
(23 proc.).

Stimuliaciniai metodai labiausiai susije su skatinimy ir bausmiy tai-
kymu ugdomajame procese. Pedagogai buvo prasomi jvertinti $iy budy
veiksminguma (4 pav.).

Skatinimas pagyrimu uz tolerantiska elgesi
Skatinimas ap dovanojimuuz tolerantiska elgesi
Viegas baudimas nznetolerantiska elgesi
Individualus vaiko baudimas nznetolerantiska elgesi

Skatinimag pritarimu uz tolerantifka elgesi

Skatinimas padekauztolerantiska elgesi

0 10 20 30 40 50 60 70 S0 90 100 110

4 pav. Pedagogy naudojamy stimuliaciniy tolerancijos ugdymo bady vertinimas
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Tyrime dalyvave pedagogai dazniausiai kaip labiausiai veiksmin-
gus stimuliacijos metodus nurodé, kad tai yra skatinimas pagyrimu uz
tolerantiska elgesj (77 proc.), skatinimas padéka uz tolerantiska elgesj
(74 proc.) ir skatinimas pritarimu uz tolerantiska elgesj (73 proc.). Patys
neveiksmingiausi $ios grupés ugdymo metodai, respondenty nuomone,
yra viesas baudimas uz netolerantiska elgesj (56 proc.) ir individualus vai-
ko baudimas uz netolerantiska elgesi (46 proc.). Svarbu atkreipti démesj,
kad vertindami $ivos du metodus net beveik penktadalis (17 ir 18 proc.)
pedagogy nurodé, kad sie budai yra labai veiksmingi. Akivaizdu, kad $ie
pedagogai mano, jog vaiko baudimas yra labai veiksmingas ugdymo bua-
das, ir jj taiko.

Respondentai turéjo jvertinti ir renginio metodo veiksminguma
(5 pav.).

Pazintiniu-teminiu renginiu organizavimas 56 4 4
Grupéskitoskultfiros vailu svendiu organizavimas 58 6 13
Tolerantiskos aplinkoskirimas (knygosuzsienio kalba... 70 4

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

5 pav. Renginio metodo veiksmingumo vaiky tolerancijai ugdyti pedagogy vertinimas

Sioje grupéje buvo pateikti trys ugdymo metodai, kuriuos daugiau
kaip pusé respondenty nurodé kaip labai veiksmingus. Veiksmingiausiu
budu respondentai (70 proc.) jvardijo tolerantis$kos aplinkos karimg ir
pazymeéjo, kad to jie siekia uztikrindami, jog grupése bty jvairiy knygy
uzsienio kalba, kity tauty atributikos ir pan.

Respondenty buvo teirautasi, koks yra jstaigos indélis i vaiky toleran-
cijos ugdyma. Didzioji dalis (72,64 proc.) respondenty nurodé, kad jy is-
taigose organizuojami renginiai tolerancijos ugdymo temomis. Pedagogai
dazniausiai paminéjo, jog tai yra renginiai, skirti Tolerancijos dienai pa-
minéti. Ta¢iau daugiau kaip ketvirtadalis (27,35 proc.) respondenty pazy-
meéjo, kad tokie renginiai jy jstaigose nerengiami.

Apibendrinus tyrimo duomenis akcentuotina, kad ugdant vaiky to-
lerancija svarbu pasirinkti tinkamus metodus bei demonstruoti tinkama
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pedagogo pavyzdj. I§skirtine reik§me turi vaiky bendradarbiavimo ugdy-
mas ir skatinimas vienas kitam pagelbéti. Pedagogas turéty nepamirsti ir
griztamojo ry$io, nes nuolatinis dialogas tarp pedagogo ir vaiky padeda
geriau suprasti vieniems kitus, dalytis iSgyvenimais, suvokti savo poel-
giy motyvus ir padarinius. Ugdymo metodai yra ne maziau reik§mingas
pedagoginio darbo veiksnys nei pats ugdymo turinys. Néra ir negali buti
universalaus, kiekvienam pedagogui ir vaikui tinkanc¢io metodo. Pedago-
gas turi nuolat ieSkoti naujy, vaikui prieinamy saviraiskos ugdymo buady,
transformuoti tradicinius ir juos naujai pritaikyti ugdymo procese, atsi-
zvelgus j ikimokyklinés jstaigos propaguojamag filosofija, ugdymo progra-
mos turinj ir siekius bei vaiky amziy.

ISvados

Veiksmingiausi ir labiausiai padedantys siekti ugdymo tikslo bei uz-
daviniy yra tie vaiky ugdymo budai, kurie padeda plétoti vaiko kompe-
tencijas, atliepia vaiko iniciatyvas, padeda priimti ir vertinti vaiko patir-
tis, motyvuoja ir jtraukia vaika i aktyvias veiklas. Siekdamas ugdyti vaiky
tolerantiSkuma, pedagogas turi nuolat ieskoti naujy, inovatyviy, vaikui
prieinamy ugdymo bidy bei transformuoti tradicinius ugdymo badus ir
naujai juos pritaikyti ugdymo procese. Pravartu ugdymo procese taikyti
dialogo metodus, skatinancius vaiko saviraida: diskusijg, bendradarbiavi-
ma, mastyma drauge ir kt., nes kei¢iantis nuomonémis atsiranda pasitiké-
jimas kity Zodziu, pritarimas, supratingas vieni kity papildymas.

Apibendrinus respondenty pateiktus duomenis apie veiksmus, paste-
béjus vaiko tolerantiska ar netolerantiska elgesi, bei pedagogy naudojamy
tolerancijos ugdymo budy veiksmingumo vertinimga, atskleista, kad res-
pondentai dazniausiai taiko Zodinius ugdymo metodus. Pedagogy nuo-
mone, yra batina su vaikais kalbétis apie tolerancija, skatinti juos domeétis
$ia savoka, sudaryti vaikams salygas susipazinti su skirtingomis kultiro-
mis, pagal galimybes bendrauti su skirtingais Zmonémis, susipazinti su
skirtingomis religijomis ir kt., o pats pedagogas savo elgesiu turi rodyti
vaikams tolerantisko elgesio pavyzdj.

Rekomenduotina tolerancijos ugdyma reik§mingiau integruoti j ug-
dymo programa, kad ji tapty kasdienés vaiky tarpusavio sgveikos dali-
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mi. Pedagogai turéty organizuoti situacijas, kuriy metu vaikai mokytysi
dirbti kartu, reik$ty savo nuomone ir diskutuoty, ugdytysi pagarbos ir
pakantos jausma, suvokty savo poelgiy pasekmes.
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Summary
Ona Petroniené, Inesa Stankeviciené
THE METHODS OF PRE-SCHOOL CHILD TOLERANCE
EDUCATION

Growing social difference creates new social challenges and problems.
There are some factors that create a number of difficult issues for a teacher,
such as different ethnic origin of children, child’s gender, physical and mental
condition, educational pace and style, family fostered religious beliefs and oth-
er differences. It is very important that teachers would be responsive for differ-
ences and diversity of individuals in order to assist their pre-school students
to overcome prejudices and stereotyped thinking about differences of other
individuals. The aims of this article are pre-school child education content,
methods and measure, the teachers experience in a tolerant personality educa-
tion techniques. This article will help to find out tolerant teacher conception
and explain how the process of education will change in changeful society life,
in new contention and in intercultural knowledge. The purpose of research —
to analyze methods of pre-school child tolerance education used by teachers.

Keywords: tolerant, teaching tolerance, tolerant teacher, methods of toler-
ance in education.
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DAIVA KARKOCKIENE, VIKTORIA SICIUNIENE, ERIKA STROLIENE

LIETUVOS MOKYTOJY POZIURIS ] KURYBISKUMA

Anotacija. Ugdyti mokiniy karybiskuma svarbu, ta¢iau jei mokytojai
nesuvokia, neatpazjsta pagrindiniy karybiskumo komponenc¢iy, tai ir ne-
gali kryptingai ugdyti (Fryer, 1996, cit. pgl. Craft, 2001). Lietuvoje iki $iol
nebuvo atlikta mokytojy poziirio j kirybiskuma tyrimy, tad straipsnyje
pristatomi rezultatai gali uzpildyti $ig spraga ir biiti naudingi apmastant
mokytojy rengimo ir jy kvalifikacijos tobulinimo programas.

Pristatomame tyrime dalyvavo 150 Lietuvos mokytoju: 79 pradiniy
klasiy mokytojai ir 71 pagrindinio ugdymo pakopos mokytojas. Moky-
tojy pozitriui j karybiskuma jvertinti buvo taikyta M. Fryer ir J. A. Col-
lingso (1991) anketa. Anketoje buvo pateiktas septyniolikos karybiskuma
apibudinandiy sagvoky sarasas prasant iSrinkti penkias svarbiausias bei
surikiuoti jas pagal svarbg. Taip pat mokytojy buvo teiraujamasi, ar ka-
rybiskumas yra labiau jgimta, ar labiau iSugdoma savybé. Buvo siekiama
jvertinti, kaip karybiskumg suvokia jvairaus amziaus, déstomo dalyko,
jvairiy tipy vietoviy, skirtingy mokykly tipy mokytojai, todél bendrojoje
anketos dalyje mokytojai buvo praSomi nurodyti atitinkamus duomenis.
Statistiné tyrimo duomeny analizé atlikta SPSS 17 programa, analizuo-
jant rezultatus taikytas Pirsono kriterijus (Chi-Square Tests, p < 0,05).

Rezultatai rodo, kad tiriamieji karybiskumga labiausiai siejo su vaiz-
duotés, originaliy idéjy, iSradingumo, gebéjimo derinti idéjas ir savi-
raiskos sgvokomis. Vaizduotés ir iSradingumo savoky svarbumo laipsnis
teigiamai ir reik§mingai koreliavo su vietovés urbanizacijos lygiu. Pradi-
niy klasiy mokytojams originaliy idéjy ir gebéjimo derinti idéjas sgvokos
atrodé reik§émingai maziau svarbios nei pagrindiniy mokykly mokyto-
jams, o savirai$kos sgvoka — reik§mingai labiau svarbi, palyginti su kity
tipy mokyklomis. Vyresniems nei 50 mety mokytojams originaliy idéjy
savoka buvo maziau svarbi negu jaunesniems jy kolegoms. 50,7 proc. res-
pondenty isrei$ké nuomone, kad kirybiskumas yra labiau jgyta asmens
savybé, o likusieji (49,3 proc.) mané prieSingai. Analizuojant jvairiy daly-
ky mokytojy pozitrj j kirybiskuma, reik§mingy skirtumy neuzfiksuota,
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taciau tikétina, kad jie atsiskleisty tiriant didesng¢ mokytojy imtj. Buty
prasminga testi jvairiy dalyko mokytojy poziario j kiirybiskuma ir jo ug-
dyma tyrimus.

Esminiai zodzZiai: pradinio ir pagrindinio ugdymo pakopy mokyto-
jai, pozitris j kiirybiskuma.

Ivadas

Vienas pirmuyjy poziarj j kiirybiskuma pradéjo tyrinéti zymus kary-
bos psichologijos atstovas D. J. Treffingeris (1968). Nuo tada §i sritis sulau-
ké nemazo tyréjy démesio. Daugelis mokslininky (Esquivel, 1995; Fryer,
1996; Feldman, 1999; Craft, 2001; Baer, Kaufman, 2006, cit. pgl. Yu-Sien
Lin, 2011) sutaria, kad karybiskumui ugdyti reikalingi specialas metodai,
tam tikru budu sukurta aplinka.

Lietuvoje zengtas svarus zingsnis karybiskumo ugdymo link. Vykdant
Siuolaikiniy didaktiky centro projekta ,,Kirybisgkumo ugdymas: tyrimai
ir metodika® (2011-2013) yra sukurta karybiskumo ugdymo pradinése
klaseése ir lietuviy kalbos pamokose metodika, metodinés ir mokomosios
priemonés jvairiy tipy mokykloms. Salies mokslininkai tyrinéjo jvairius
karybiskumo ugdymo aspektus: karybiskumo ugdymo galimybes (Jau-
takyte, 2014; Grudzinskyté ir kt., 2009; Karkockiené, 2005, 2006, 2008),
karybiskumo ir asmenybés savybiy sasajas (Grakauskaité-Karkockiené,
2013), karybiskumo ir intelekto sasajas (Karkockiené, Butkiené, 2005),
karybiskumo ir empatijos sgsajas (Balundé, Karkockieng, 2015).

Mokslininkai (Dau-Gaspar, 2011; Rinkevich, 2011; Niu ir kt., 2009;
Beghetto, 2007; Schacter ir kt., 2006; Fleith, 2000; Diakidoy ir kt., 1999;
Fryer, Collings, 1991) sutaria, jog vienas i§ svarbiausiy klausimy, ugdant
mokiniy karybiskuma, yra mokytojo pozitris j kiirybiskumo prigimtj ir
sampratg. Jei mokytojas netiki, kad karybiskumg galima ugdyti, nes jis
yra Dievo dovana, tuomet kalbéti apie realy karybiskumo ugdyma net
neverta. Karybiskumo ugdymo konkrecioje Salyje sékmé labai priklauso
ir nuo mokytojy jsitikinimy, kokius karybiskumo aspektus ir kada gali-
ma ugdyti. I$ssamesniy tyrimy apie Lietuvos mokytojy kirybiskumo sam-
prata nebuvo atlikta, todél $iame straipsnyje pristatomi atlikto tyrimo

98



rezultatai gali uzpildyti $ig spraga ir buti naudingi apmastant mokytojy
rengimo ir jy kvalifikacijos tobulinimo programas.
Tyrimo tikslas — nustatyti Lietuvos mokytojy poziarj j kiirybiskuma.
Tyrimo uzdaviniai:
o i8skirti sgvokas, kuriomis Lietuvos mokytojai dazniausiai apiba-
dina karybiskuma;
o iSanalizuoti, kaip karybiskuma suvokia jvairaus amziaus, déstomo
dalyko, jvairiy tipy vietoviy, skirtingy mokykly tipy mokytojai.

Tyrimo metodika

Tyrimo eiga. Tyrimas atliktas 2015 m. pavasarj. Taikyta tiksliné tiria-
muyjy atranka ir anketinés apklausos budas. Anketa anoniminé, dalyviai
savanoriskai sutiko dalyvauti tyrime.

Statistiné tyrimo duomeny analizé atlikta SPSS 17 programa. Nusta-
tant jvairiy mokytojy grupiy atsakymy skirtumy statistinj reik§mingu-
ma, taikytas chi kvadrato testas (Chi-Square Tests). Chi kvadrato kriteri-
jus buvo skai¢iuojamas pagal Pirsono formule, nustacius reik§mingumo
lygmenj 0,05.

Tyrimo dalyviai. Tyrime dalyvavo 150 mokytojuy: 79 pradiniy klasiy ir
71 pagrindinio ugdymo pakopos mokytojas (lietuviy kalbos - 11,3 proc.,
matematikos - 14,7 proc., socialiniy moksly - 11,3 proc., gamtos moks-
ly - 10,0 proc.); motery - 96,7 proc., vyry — 3,3 proc. Tiriamyjy amzius
svyravo nuo 24 iki 59 mety: nuo 24 iki 39 mety - 24,7 proc., nuo 40 iki 49
mety - 51,3 proc., nuo 50 iki 59 mety - 24,0 proc. (M = 45,3). Tiriamieji
atstovavo visy tipy Lietuvos mokykloms (Zr. 1 pav.).

D1dnnesus| Miestas | Kamas  |Progimnarya Pa.gmdme‘ Vidurmne | Gmmaznja|
PAGAL VIETOVES TIPA:

| 211
20%
0%
Pradmé

PAGAL MOKYKLOS TIPA:

1 pav. Respondenty procentinis pasiskirstymas pagal vietovés ir mokyklos tipq
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Vertinant pagal vietovés tipa nustatyta, jog daugiausiai tyrime dalyva-
vo miesto mokykly mokytojy (48,7 proc.), pagal mokyklos tipg daugiau-
siai buvo gimnazijy mokytojy (30,7 proc.).

Tyrimo priemoné. Tiriamiesiems buvo pateikta anketa. Bendroje an-
ketos dalyje tyrimo dalyviai buvo prasomi nurodyti savo lytj, amziaus
grupe (24-39 mety, 40-49 mety, 50-59 mety), vietovés, kurioje yra mo-
kykla, tipg (didmiestis, miestas, kaimas), mokyklos, kurioje dirba, tipg
(pagrindiné mokykla, pradiné mokykla, progimnazija, viduriné moky-
kla, gimnazija) ir déstomg dalyka (pradiniy klasiy mokytojas, pagrindi-
nio ugdymo pakopos mokytojas: lietuviy kalbos, matematikos, gamtos
moksly, socialiniy moksly mokytojas). Siekiant i§siaiskinti mokytojy po-
ziarj j karybiskuma, mokytojai buvo prasomi i$ pateikto 17 sgvoky saraso
iSrinkti penkias sgvokas, kurios labiausiai siejasi su karybiskumu. Pasi-
rinktas savokas mokytojai turéjo surikiuoti pagal svarba (1 - svarbiausia,
2 - maziau svarbi ir t. t.). Sudarant karybiskumg apibtuidinanciy sgvoky
sara$g buvo remtasi M. Fryer, J. A. Collingso (1991) anketa. Taip pat buvo
klausiama, ar kiirybiskumas yra labiau jgimta, ar labiau iSugdoma asmens
savybé.

Tyrimo rezultatai

Bendrieji mokytojy poziario j kiirybisSkuma rezultatai. Analizés,
kokias penkias sgvokas i§ anketoje pateikto 17 sgvoky saraso issirinko
mokytojai ir kokj numerj pagal svarbumg jai suteiké, rezultatai pateikti
1 lenteléje. Ties kiekviena sagvoka nurodyta, kokia mokytojy dalis (proc.)
ja pasirinko pirmu, antru ir t. t. pasirinkimu ir koks buvo bendras ja pasi-
rinkusiy mokytojy skaicius (proc.).

Paaiskéjo, kad visos 17 anketoje pasiilyty savoky mokytojy buvo pa-
minétos tarp penkiy svarbiausiy. Bendri (suminiai) sgvoky pasirinkimo
skaiciai rodo, kad daugumos mokytojy poziaris j jy svarbumg nevieno-
das. Siekiant geriau jj i$tirti, visos sagvokos buvo i$rikiuotos i vieng eile,
atsizvelgiant | suminj jy pasirinkimo daznj. 2 pav. pavaizduoti rezultatai
rodo, jog dazniausiai tyrimo dalyviai (mazdaug trys i§ keturiy) rinkosi
vaizduotés, originaliy idéjy, iSradingumo sagvokas. Taip pat gana didelé ti-
riamuyjy dalis paminéjo gebéjimo derinti idéjas ir saviraiskos savokas (ati-
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tinkamai 60 ir 48 proc.). Kitas savokas mokytojai rinkosi gerokai re¢iau.
Taigi galima teigti, kad Sios penkios sgvokos geriausiai atskleidZia respon-

denty sampratg apie karybiskuma.

1 lentelé

Karybiskuma apibadinanciy savoky pasirinkimas (proc.)

Savokos pasirinkimo eilés nu-

meris ir atitinkamo pasirinkimo

Bendras pasirinki-

Savoka dainis (proc.) muy skaicius (proc.)
1 2 3 4 5
1. Akivaizdus rezultatas 3,3 3,3 2,7 8,0 8,7 26,0
2. Atradimas 0,0 0,7 0,7 0,7 53 73
3. Divergentinis mastymas | 8,7 1,3 2,0 2,0 0,7 14,7
4. Estetinis procesas 2,7 0,0 0,7 2,0 4,0 93
5. GroZio pajautimas 1,3 1,3 13 2,0 9,3 15,3
6. Gebéjimas derinti idéjas | 100 | 9,3 | 14,7 | 140 | 12,0 60,0
7. Isradingumas 93 | 213|173 | 187 | 53 72,0
8. Ikvépimas 7.3 27 | 87 13 6,7 26,7
9. Konvergentinis mastymas | 0,0 0,0 13 0,7 0,7 2,7
10. Mastymo procesas 6,7 6,7 | 40 2,0 53 24,7
11. Mistiné patirtis 00 | 07 | 00 | 00 | 00 0,7
12. Originalios idéjos 233 | 187 | 160 | 87 8,7 75,3
13. Pasagmoneés veikla 0,0 0,0 0,0 0,7 2,0 2,7
14. Rysiy jzvelgimas 2,7 3,3 3,3 4,7 6,0 20,0
15. Saviraiska 6,7 5.3 87 | 14,7 | 12,7 48,0
16. Vaizduoté 173 | 22,7 | 160 | 12,7 | 87 77,3
17. Vertingos idéjos 0,7 33 2,0 60 | 47 16,7

2 pav. taip pat pavaizduota, kiek procenty mokytojy pasirinko atitin-
kamg savoka pirmu pasirinkimu. Matyti, jog gana didelé respondenty
dalis jau pirmu pasirinkimu i$reiské savo tvirta poziarj j karybiskuma.
Taciau verta atkreipti démesj ir | divergentinio mgstymo savoka, kurig
psichologai laiko viena pagrindiniy, apibudindami kognityvinj kary-
biskumo aspekta. Nors tarp penkiy svarbiausiyjy ja buvo paminéje tik
14,7 proc. respondenty, tac¢iau palyginti gana didelé jy dalis (8,7 proc.) sia
sgvoka pasirinko jau pirmu pasirinkimu (tai néra budinga kitoms sgvo-
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koms). Tai rodo, jog dalis tiriamuyjy turi platesnj supratima apie $ig svar-
big kirybiskumo komponente.

Maziausiai su karybiskumu buvo siejamos mistinés patirties, pasgmo-
nés veiklos, konvergentinio mqgstymo, atradimo savokos: pirmu pasirin-
kimu jy nepaminéjo né vienas respondentas, o ir bendri jy pasirinkimo
skaiciai buvo zemiausi (zr. 2 pav.).

Pirmas pasirinkimas W Bendras pasirinkimas

11. Mistiné patirtis | Q 7
13. Pasamonés veikla 02}7
9 . Konvergentinis mastymas 02}
2. Arradimas

4. Estetinis procesas
3. Divergentinis mastymas
5. Gro#io pajautimas

17. Vertingos idgos

14. Rydiu jZvelgimas

10. Mastymo procesas

1. Apduopiamas rezultatas
8. Tkvépimas

15. Saviraitka

6. Gebéjimas derinti idéjas

7. Iiradingumas 72,0
12. Originalios idéjos 75,3
16 . Vaizduoté 77,3

2 pav. Kurybiskumg apibudinanciy sqvoky pasirinkimas (proc.)

Tolimesnei ir i$samesnei duomeny analizei statistiniu poziariu pras-
minga buvo rinktis tik dazniausiai mokytojy pasirinktas sgvokas, t. y.
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vaizduotés, originaliy idéjy, isradingumo, gebéjimo derinti idéjas ir sa-
viraiskos. Buvo ieSkoma statistiskai reik§mingy $iy savoky pasirinkimo
skirtumy, analizuojant duomenis pagal vietovés ir mokyklos tipa, moky-
tojy amziy bei déstoma dalyka.

Savoky pasirinkimo skirtumai pagal vietovés tipa, kurioje yra mo-
kykla. Analizuojant tyrimo rezultatus, paaiskéjo, kad didesnis urbaniza-
cijos lygis teigiamai siejasi su tose vietovése dirbanciy mokytojy vaizduo-
tés sgvokos svarbos jver¢iu, t. y. didmies¢io mokytojams vaizduotés savo-
ka atrodé gerokai svarbesné nei miesto mokytojams, o Siems — svarbesné
nei kaimo mokytojams (p = 0,0136). Pavyzdziui, net 29,5 proc. didmies-
¢io mokytojy ir tik kiek daugiau nei 12 proc. kity vietoviy mokytojy pasi-
rinko $ig sgvoka pirmu pasirinkimu; po trijy pasirinkimy $ig savoka buvo
pasirinke 68,2 proc. didmiescio, 54,8 proc. miesto ir 42,4 proc. kaimo
mokytojy.

Didmiesc¢io (79,5 proc.) ir miesto (75,3 proc.) mokykly mokytojai taip
pat gerokai dazniau nei kaimo mokykly mokytojai (54, proc.) rinkosi is-
radingumo sgvoka (p = 0,036).

Savoky pasirinkimo skirtumai pagal mokyklos tipa. Rezultatai
rodo, kad pradiniy ir pagrindiniy mokykly mokytojams originaliy idéjy
savoka atrodo maziau svarbi nei jy kolegoms i$ kity tipy mokykly (pro-
gimnazijy, gimnazijy ir viduriniy mokykly) (p = 0,0174). Pavyzdziui,
pirmu pasirinkimu $ig savoka pazymeéjo 16,7 proc. pradiniy, 13,6 proc.
pagrindiniy ir 22,2-36,4 proc. - progimnazijy, gimnazijy ir viduriniy
mokykly mokytojy.

Taip pat pradiniy mokykly mokytojams gerokai maziau svarbi
(37,5 proc.) nei kity tipy mokykly mokytojams (50-75 proc.) atrodé ge-
béjimo derinti idéjas savoka (p = 0,03). Maziausias nuomoniy skirtumas
buvo pastebimas tarp pradiniy mokykly ir pagrindiniy mokykly mokyto-
ju, didziausias - tarp pradiniy ir kity tipy mokykly mokytojy.

Taciau saviraiskos sgvoka pradiniy mokykly mokytojams atrodé ge-
rokai svarbesné nei kity tipy mokykly mokytojams (p = 0,0236). Pavyz-
dziui, pirmu pasirinkimu jg pazyméjo 20,8 proc. pradiniy mokykly ir tik
2,8-4,5 proc. kity tipy mokykly mokytojy, o po trijy pasirinkimy sumi-
niai procentiniai dazniai sieké atitinkamai 50,0 proc. ir 8,4-36,3 proc.
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Maziausias nuomoniy skirtumas buvo pastebimas tarp pradiniy ir pa-
grindiniy mokykly mokytojy, didZiausias — tarp pradiniy ir visy kity tipy
mokykly mokytojy.

Apibendrinant galima teigti, kad poziariu j karybiskuma labiausiai
isiskyré pradiniy mokykly mokytojai: jiems originaliy idéjy ir gebéjimo
derinti idéjas savokos atrodé gerokai maziau svarbios, o saviraiskos sgvo-
ka - gerokai labiau svarbi, palyginti su kity tipy mokyklomis (skirtumai
statisti$kai reik§mingi).

Savoky pasirinkimo skirtumai pagal mokytojy amziy. Analizés
rezultatai rodo, kad mokytojo amzius ir mokytojo poziaris j kiarybisku-
ma menkai susije poZymiai. Jvairaus amziaus mokytojy grupiy pozitriy
statistiSkai reik§mingas skirtumas nustatytas tik vienu atveju: tik vie-
na - originaliy idéjy — savoka jaunesniems nei 50 mety respondentams
atrodé labiau svarbi (75,5-82,3 proc.) nei uz juos vyresniems kolegoms
(61,5 proc.) (p = 0,049).

Savoky pasirinkimo skirtumai pagal mokytojy déstoma dalyka.
Taip pat buvo palyginta, kokj svarbumg pasirinktoms sagvokoms suteikia
jvairiy dalyky mokytojai. Apibendrinti rezultatai pateikti 2 lenteléje.

Paaigkéjo, kad gamtos mokytojai né vienai i§ pateikty savoky nesu-
teiké auksciausio laipsnio svarbumo. Socialiniy moksly mokytojai labiau
nei kiti akcentavo tris sgvokas: originaliy idéjy, gebéjimo derinti idéjas ir
isradingumo. Net 63 proc. matematikos mokytojuy akcentavo akivaizdaus
rezultato savoka, kuri kitiems mokytojams atrodé ne itin svarbi. Gamtos
moksly mokytojams, skirtingai nuo kity dalyky mokytojy, gana svarbi
(66 proc.) atrodé jkvépimo sgvoka. Nors reik§mingy skirtumy nei tarp
pradinio ir pagrindinio ugdymo mokytojy atsakymuy, nei tarp jvairiy
dalyky mokytojy atsakymy nustatyta nebuvo, taciau analizés rezultatai
(daugeliu atvejy p reik§mé nedaug virsija 0,05) leidzia kelti prielaida, kad,
esant didesnei im¢iai, skirtumai galéty isryskéti).
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2 lentelé
Dalyko mokytojy pozidris j karybiskuma apibadinanciy savoky svarba
(proc.)

Dalykas

Savoka Lietuviy
kalba

Socialiniai | Pradinis
mokslai | ugdymas

Matema-
tika

Gamtos
mokslai

16. Vaizduoteé
12. Originalios idéjos
7. Isradingumas

6. Gebéjimas derinti

idéjas : 471

15. Saviraiska 41,2

8. Ikvépimas 17,6

1. Akivaizdus rezultatas 29,4 20,0

10. Mastymo procesas 29,4 26,7 13,6 35,3 24,1
14. Rysiy jzvelgimas 17,6 26,7 22,7 11,8 20,3

Pasirinko daugiau nei 75 proc. mokytojy
Pasirinko 51-75 proc. mokytojy
Pasirinko 34-50 proc. mokytojy

Pasirinko 25-33 proc. mokytojy
Pasirinko maziau nei 25 proc. mokytojy

Kirybiskumas labiau jgimta ar jgyta savybé? Anketoje buvo klau-
siama apie tai, ar kiirybiskumas labiau jgimta, ar jgyta savybé. Paaiskéjo,
kad 50,7 proc. respondenty isreiské nuomone, kad karybiskumas yra la-
biau jgyta asmens savybé, likusieji (49,3 proc.) mané priesingai (skirtu-
mas néra reik§mingas).

Taip pat buvo i$siaiskinta, kaip mokytojy, mananciy, jog karybisku-
mas — labiau jgimta savybé, pozitris j jvairias kairybiskumo savokas ski-
riasi nuo ty, kurie mano, jog kirybiskumas — labiau jgyta savybé. 3 pav.
pateikti analizés rezultatai rodo, kad karybiskumo kaip jgimtos savybés
$alininkai labiau pabrézia isradingumo, vaizduotés, saviraiskos savokas, o
karybiskumo kaip jgytos savybés $alininkai labiau akcentuoja gebéjimo
derinti idéjas ir originaliy idéjy savokas.
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Ga En, e 73,0 %
12. Originalios idéjos 77,6 %
6. Gebéjimas derinti idéjas 65,8 %

48,7 %
47,3 %

7. radingumas _ S
' 65,8 %

) ) 81,1%
16. Vaizduoté 73.7 %

15. Saviraiska

Kirybiskumas — labiau jgimta savybé B Karybiskumas — labiau jgyta savybé

3 pav. Mokytojy, skirtingai vertinanciy karybiskumo prigimtj, pasirinktos sqvokos

Tyrimas taip pat parodé, kad jaunesni mokytojai labiau nei vyresni
jy kolegos linke manyti, jog kiirybiskumas labiau jgimta nei jgyta savy-
bé. Taip pat iSryskéjo nevienareik§miski jvairiy dalyky mokytojy atsa-
kymy apie karybiskuma kaip jgimta / kaip jgyta savybe skirtumai: gam-
tos (67 proc.) ir lietuviy kalbos (65 proc.) mokytojai gerokai labiau nei
istorijos (41 proc.) ir matematikos (41 proc.) mokytojai pritaré teiginiui,
jog karybiskumas yra labiau jgimta nei jgyta savybé. Nors reik§mingy
atsakymuy skirtumy né vienu atveju nenustatyta, ta¢iau analizés rezultatai
leidzia daryti prielaida, kad, esant didesnei tiriamyjy im¢iai, jie iSryskéty.

ISvados

1. Tyrimo rezultaty analizé parodé, kad kas antras respondentas
karybiskuma laiko jgyta asmens savybe, t. y. jzvelgia jo ugdymo
prasme. Tai gerokai Zemesnis rezultatas, nei skelbiama kity $aliy
tyrimuose. Pavyzdziui, R. Cachia ir kt. (2009) duomenimis, Euro-
pos Sajungos Salyse vidutiniskai apie 70 proc. mokytojy mano,
kad karybiskumas yra iSugdomas. Akivaizdu, kad $alies mokyto-
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jy poziarj j karybiskumo prigimtj aktualu plétoti, juolab kad Sioje
srityje aktyviai dirbantis JAV mokslininkas M. A. Runco (2003)
tvirtina, jog visi Zmonés turi kiirybinj potenciala, o jis skleidziasi
mokantis interpretuoti duomenis ir sieti nauja informacijg su tu-
rimu praktiniu patyrimu.

Lietuvos mokytojai kurybiskumg dazniausiai sieja su vaizduo-
tés (77 proc.), originaliy idéjy (75 proc.), iSradingumo (72 proc.),
gebéjimo derinti idéjas (60 proc.) ir saviraiSkos (48 proc.) savo-
komis. Sie tyrimo rezultatai sutampa su daugumos kity tyréjy,
naudojusiy tg patj savoky klausimyna, rezultatais (Zhou ir kt.,
2013; Diakidoy ir kt., 1999; Fryer, Collings, 1991). Tadiau kity Sa-
liy mokytojai greta $iy sgvoky daznai mini ir tokias labai svarbias
karybiskumo dimensijas kaip divergentinis mastymas, gebéjimas
spresti uzduotis keliais skirtingais budais, nuolatinis klausinéji-
mas, smalsumas, polinkis bandyti / kurti nauja, gebéjimas greitai
atsakyti, asmens aktyvumas (Zhou ir kt., 2013; Fleith, 2000; Chan
ir kt., 1999). Pazymétina, kad tarptautiniy mokiniy pasiekimy ty-
rimy rezultatai atskleidzia, jog Sias savybes akcentuojanciy $aliy
mokiniai (Hongkongo, Kinijos, Japonijos, Vokietijos) issiskiria
gana aukstais pasiekimais. Ten labiau nei Lietuvos mokyklose
kreipiamas démesys j kognityvinj karybiskumo ugdymo aspek-
ta. O Lietuvos mokytojai karybiskuma daugiausia sieja su asme-
nybiniu komponentu. Salies mokytojy pozitriui pakeisti reikéty
sudaryti salygas mokytojams dalyvauti karybiskumo ugdymo
seminaruose, kuriy metu jie turéty galimybe giliau susipazinti su
$iuolaikiniu pozitriu j kiirybiskuma ir jo ugdymo galimybes.
Analizuojant tyrimo duomenis pagal vietovés tipa, kurioje yra
mokykla, nustatyta, kad vaizduotés ir iradingumo savoky svar-
bumo laipsnis teigiamai ir reik§mingai koreliavo su vietovés ur-
banizacijos lygiu, t. y. miesty ir didmies¢iy mokykly mokytojai
labiau negu kaimo mokykly mokytojai karybiskuma buvo linke
sieti su vaizduotés ir iSradingumo sagvokomis. Galbat tam jtakos
turi mokyklos aplinka, didesnés galimybés gauti ir naudotis jvai-
resnémis mokymo priemonémis, didesnés mokytojy galimybés
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tobulintis. A. Craft (2001) tyrimo rezultatai patvirtina, kad kul-
tarinis ir socialinis kontekstas reik§mingai gali nulemti mokyto-
ju pozitrio j karybiskuma skirtumus. Taigi kaimo vietoviy mo-
kytojy kvalifikacijos kélimu besirtipinancios jstaigos turéty j tai
atkreipti démesj, pasitilydamos mokytojams kvalifikacijos kélimo
kursus mokiniy karybiskumo ugdymo srityje.

Tyrimo duomeny analizés pagal mokyklos tipa rezultatai atsklei-
dé savitg pradinése mokyklose dirbanc¢iy mokytojy pozitrj i ka-
rybiskuma. Sio tipo mokyklose dirbantiems mokytojams origina-
liy idéjy ir gebéjimo derinti idéjas savoky svarba atrodé gerokai
maziau reik§minga, o savirai$kos sgvoka — gerokai labiau svarbi,
palyginti su pagrindiniy, viduriniy mokykly, progimnazijy ir
gimnazijy mokytojais (skirtumai statistiskai reik§mingi). Panasiy
tyrimy, galindiy patvirtinti ar paneigti $iuos rezultatus, surasti
nepavyko. Galima kelti prielaida, kad pradinése (pagal mokyklos
tipa) mokyklose mokiniy saviraiskos galimybés yra didesnés, nes
mokiniy karybiskumo raiskai skiriama daugiau démesio.
Analizuojant tyrimo duomenis pagal amziy, atskleista, kad mo-
kytojo amzius ir mokytojo poziiris  kurybiskuma kaip jgimta /
igyta savybe yra susij¢ pozymiai: jaunesni mokytojai labiau nei
vyresni jy kolegos linke manyti, jog kiirybiskumas labiau jgimta
nei jgyta savybé. Ta¢iau nagrinéjant jvairaus amziaus mokytojy
grupiy poziarj j karybiskumg apibadinancias savokas statistiskai
reik§mingas nuomoniy skirtumas nustatytas tik vienu atveju: vy-
resniems nei 50 mety mokytojams originaliy idéjy savoka atrodé
gerokai maziau svarbi negu jaunesniems jy kolegoms. Mokyto-
jo poziirio ir mokytojo amziaus s3sajas gana iSsamiai tyrinéjes
P. Lee su bendraautoriais (2006) teigia, kad vyresni mokytojai la-
biau linke pabrézti kognityvinj karybiskumo komponenta, jau-
nesni - asmenybinj.

Reiksmingy skirtumy, analizuojant jvairiy dalyky mokytojy po-
ziarj j karybiskuma, $iame tyrime neuzfiksuota, taciau jie tikéti-
ni pasirinkus tyrimui didesne mokytojy dalykininky imtj. Kity
$aliy mokslininky tyrimai rodo, kad esama skirtingo poziario j



jvairiy mokomuyjy dalyky vieta ugdant mokiniy kiarybiskuma.
Pavyzdziui, vokie¢iy bei japony mokytojai mano, kad karybis-
kumas gali labiau pasireiksti per literatiiros pamokas (Lee, Seo,
2006). J. Zhou (2013), I. A. N. Diakidoy (1999) teigia, jog labiausiai
karybiskumui atsiskleisti padeda menai ir gamtos mokslai, ma-
Ziausiai — socialiniai mokslai. Ta¢iau kiny mokslininkai mano,
kad labiausiai karybiskumui (ypa¢ kognityviniam komponentui)
skleistis tinkama disciplina - matematika. E. L. Manno (2006)
nuomone, jeigu matematikos pamokose nebus skatinamas kary-
biskumas, tai apskritai bus prarasta galimybé visapusiskai ugdyti
mokiniy gily, i$samy matematikos supratimg. Svarstant apie ben-
drojo ugdymo programy atnaujinima, budus ir kelius $alies mo-
kiniy pasiekimams pagerinti, j tai batina atkreipti démesj. Baty
prasminga testi jvairiy dalyky mokytojy pozitrio j karybiskuma
ir jo ugdyma tyrimus, nes jie netiesiogiai padéty atskleisti krite-
rijus, j kuriuos mokytojai kreipia démesj, skirdami ir vertindami
mokiniy dalyko karybinius darbus.
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Summary
Daiva Karkockiené, Viktorija Si¢itiniené, Erika Stroliené
LITHUANIAN TEACHERS’ VIEWS ABOUT CREATIVITY

The aim of this research was to study Lithuanian Teacher’s Views about
Creativity. In Lithuania there is the first research focused in teacher’s views
about creativity. It’s important to study this topic because on it depends the
education of students’ creativity at schools. 150 teachers from different Lithu-
anian schools participated in the research (79 primary education and 71 basic
education teachers). The views about creativity were evaluated by the list of 17
conceptions related to creativity. The teachers were asked also if creativity is a
gift or if it could be developed. It has been revealed that most often teachers
related creativity with such conceptions as imagination, original ideas, inven-
tion, combination ideas and self-expression. A half of teachers think that crea-
tivity is a gift, another part - that creativity could be developed.

Keywords: primary and basic education teachers, views about Creativity.
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DAIVA JAKAVONYTE-STASKUVIENE, MONIKA TEKUTIENE

2 KLASES MOKINIY SKAITYMO TECHNIKOS GEBEJIMY
UGDYMAS MUZIKINEMIS VEIKLOMIS

Anotacija. Straipsnyje analizuojamas 2 klasés mokiniy skaitymo
technikos gebéjimy ugdymas muzikinémis veiklomis. Teoriniu pozitriu
aptarti muzikiniy ir literattriniy kariniy panagumai, skaitymo gebéji-
my ir muzikiniy veikly ugdymo sasajos. Empirinio tyrimo metu istirti
ir jvertinti mokiniy skaitymo technikos gebéjimai (prie$ ir po ugdomo-
sios veiklos tyrimo). Ugdomosios veiklos tyrimo metu organizuotas inte-
gruotas skaitymo technikos gebéjimy ugdymas muzikinémis veiklomis.
Mokiniai ne tik aktyviai skaité, kiré jvairias muzikines improvizacijas
skaitomam tekstui, bet ir jsivertino savo skaitymo technikos gebéjimus
pagal i§ anksto susitartus kriterijus (intonacijg ir taisyklinguma). Straips-
nyje pateikiamos apibendrintos esminés tyrimo isvados.

Esminiai ZodZiai: pradiniy klasiy mokiniai, ugdymas, skaitymo tech-
nika, muzikinés veiklos.

Ivadas

Problemos aktualumas. Kiekvieno asmens skaitymo gebéjimai yra
labai svarbus, integralas, pamatiniai, nes nuo jy priklauso daugelio da-
lyky mokymosi sékmé. UNESCO (2005) ataskaitoje teigiama, jog reikia
permastyti kiekvienos valstybés ugdymo sistemas taip, kad jos tikty vi-
siems ir kiekvienam. Reikia i§ esmés apmastyti esmines kompetencijas,
kuriy reikia kiekvienam besimokanciajam. Ataskaitoje pabréziama, kad
daugelis valstybiy i$skyré pagrindine kryptj, orientuoty kompetencijy
ugdymo link, ta¢iau kol kas perteikiant ugdymo turinj tai kokybiskai ne-
jgyvendinta, nes realios ugdymo situacijos neatitinka $vietimo strategijy
ir tiksly. Ugdymo programos daznai yra atnaujinamos. Tai yra butina,
taciau lygiagreciai nedaromi Kkiti poky¢iai, kurie yra reikalingi ugdymo
praktikoje, todél tai neduoda gery rezultaty. Dokumente Lietuviy kalbos
2010-2014 mety ugdymo strategija bendrojo lavinimo programas vykdan-
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ciose mokyklose (2010) numatyta siekti, ,kad mokiniy lietuviy kalbos ir li-
teratiiros zinios ir gebéjimai reik§mingai bei sistemingai kilty, lyginant su
Europos Sajungos $aliy gimtyjy kalby Ziniy ir gebéjimy vidurkiu® (p. 12).
Vis délto analizuojant PIRLS 2011 mety tyrimy rezultaty ataskaita (2012),
pastebéta, kad Lietuvos skaitymo rezultatai per pastaruosius desimt mety
smuko visuose lygmenyse. Lietuvos mokiniy rezultatai nuo 2006 m. su-
mazéjo 9 taskais, o nuo 2001 m. - 15 tasky. Leidinyje Mokymas skaityti
Europoje: kontekstas, politika ir praktika (2011, 3) apraSomos §io reiski-
nio pasekmés, teigiant, kad ,,tai gali sukelti tikrg katastrofa Europos $aliy
visuomenése: vaikams, kurie palieka mokykla nesugebédami tinkamai
suprasti netgi paprasty rasytiniy teksty, kyla pavojus ne tik bati i$stum-
tiems i$ darbo rinkos, bet ir prarasti galimybe mokytis toliau®. Taigi, is-
kyla klausimas, kodél vyrauja tokios tendencijos. Mokslininkai N. Carr’as
(2013), Ch. Igelas, V. Urquhart (2012), M. K. Abersek, B. Abersekas (2013)
teigia, kad Z kartai, kuriai priskiriami ir dabartinio mokyklinio amziaus
zmonés, reikia visiskai kitokio ugdymo, nes dél informaciniy technologijy
daromo poveikio pasikeité vaiky mastymas bei mokymosi badai. Su $iais
poky¢iais mokslininkai sieja ir mokiniy negebéjimag nuodugniai skaityti,
kadangi jie tai daro kilpiniu biidu, tarsi nuskenuodami tekstg. Todél gali-
ma daryti prielaidg, kad skaitymo gebéjimai blogéja visy pirma dél to, kad
yra prasta skaitymo technika. Tam, kad $i situacija baty pagerinta, reikia
ieskoti efektyviy budy, gerinanciy skaityma. Apibendrindamos uzsienio
mokslininky nuomones P. Pe¢iuliauskiené, I. Valantinaité, V. Malonaitie-
né (2013, 87) teigia, kad ugdymo procese naudojant tarpdalykinius rysius
mokiniai geba geriau sintetinti, jungti medziaga, pasizymi didesne mo-
tyvacija ir jsitraukimu, aukstu darbingumo lygiu, todél viena i§ skaitymo
technikos ugdymo galimybiy yra kryptingai taikomy muzikiniy veikly
integracija j lietuviy kalbos pamokas. W. M. Andersonas, J. E. Lawren-
ce’as (2010) muzikos integralumg jrodo $iais teiginiais:

o Muzika yra universalus visiems laikams ir kultiroms badingas

reiskinys.
o Visi Zmonés turi tam tikry muzikiniy gebéjimy.
o Muzikinis pazinimas padeda paZzinti savo kultarg, suformuoja
tautinj identitetg.

113



«  Muzika itin susijusi su kitais mokomaisiais dalykais, pavyzdziui,
naty verte muzikoje atitinka trupmenos matematikoje, Zodziy
skaitymas yra panasus j muzikiniy kariniy skaityma.

Muzikiniy ir literattriniy kiiriniy panasumai, skaitymo gebéjimy
ugdymo ir muzikiniy veikly sasajos. V. Aleksiené (2010, 19) teigia, kad
»muzika yra emociné kalba, kurios mokomasi jau prenataliniu laikotar-
piu“. Zmogaus gemalas pradeda reaguoti j garsus apie Sesiolikta savaite.
Vaisius jau¢ia motinos kiino ritmus, garsus (vibracijas), reaguoja i mamos
emocijas. Mokslininké teigia, kad vaisius suvokia ne semantinj, bet into-
nacinj-emocinj garsy turinj, kuris ir yra muzikos esmé, ir kaupia emo-
cinio intonavimo, kaip pasamoninio, intuityvaus mastymo, patirtj. Tai
esminé patirtis, kuri yra sékmingos vaiko basimos socializacijos sglyga.
Kalbant apie muzikos poveikj postnataliniu laikotarpiu, galima teigti,
kad motinos bendravimas su kadikiu balsu, tembro auksciu, stiprumu,
judesiais, tam tikru tempu padeda jam emociskai suvokti reliatyvig kal-
bos visuma. Si prelingvistiné — muzikiné-emociné komunikacijos forma,
kuriai naujagimis pasiruosia prenatalinéje vystymosi fazéje, yra itin susi-
jusi su kalbiniy gebéjimy vystymusi, ypa¢ su komunikatyvumu. Sj teigi-
nj patvirtina ir Z. Rinkevi¢ius (2002, 291), teigdamas, kad ontogenezéje
kadikis visy pirma save isrei$kia ne tardamas skiemenis, bet ,,ikikalbi-
niu emociniu semantiniu intonavimu®. Be to, autorius pateikia nuomone,
kad ,,esama hipotetiniy tvirtinimuy, jog kalbos atsiradimui esminés jtakos
turéjo pirmyksciy Zmoniy ikikalbinis intonacinis bendravimas® (p. 291).
Todél galima teigti, kad muzika yra labai svarbi kalbos vystymuisi. Toliau
siekiant jrodyti §j teiginj verta paminéti, kad H. Gardneris (1993) istyré,
jog muzikinis intelektas atsiranda pirmiausiai. Tai patvirtina ir faktas,
kad daugelis vaiky labai greitai jsimena melodijas, nesunkiai sukurdami
ju naujy variacijy. Todél §j mokiniy susidoméjimg ir nataraly polinkj j
muzika galima panaudoti ugdant ir kalbinius gebéjimus, kurie, kaip jau
jrodyta, yra labai susije su muzikiniais.

Muzikinio karinio ir literatarinio teksto skaitymas turi panasumy.
R. Aleknaité-Bieliauskiené (2008) teigia, kad muzikos kalba ir Zodinés
struktaros turi kai kuriy panasumy, kadangi:
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1) tiek muzikine, tiek zodine kalba siekiama sukurti, perduoti infor-

macija;

2) kalbos garsas ir muzikos garsas kyla i$ tos pacios iSraiskos formos.

Toliau analizuojant panasumus reikia pastebéti, kad muzikoje yra tam
tikri terminai, apibtdinantys muzikos charakterj, kiriniu siun¢iama in-
formacijg. Tai muzikos iSrai$kos priemonés. J. Vaisviliené (2004) teigia,
kad svarbiausios muzikos i$raiskos priemonés (melodija, ritmas, metras,
tempas, dinamika, tembras, registras, dermé, harmonija, faktara) gali
bati pritaikomos ne tik klausant muzikos, bet ir skaitant. Tai jgyvendinti
galima sakinj skaitant skirtingai — garsiai ir tyliai (dinamika), greitai ir lé-
tai (tempas), aukstai ir Zemai (registras), $velniai ir grésmingai (tembras),
linksmai ir litdnai (dermé). Jei skaitant vienas zmogus pradéty skaityti, o
po kurio laiko kitas vél skaityty ta pati sakinj nuo pradziy, taciau skirtin-
gais budais, tai galima buity vadinti harmonija ir faktara.

P. S. Campbell, C. Scott-Kassner (2002) teigia, kad tiek muzikinéje,
tiek sakytinéje kalboje daug démesio skiriama skaitymui, skyrybai, gra-
matikai, ra§ymui, tarimui. Tai nesunkiai baty galima jrodyti vien to-
deél, kad tiek muzikinis, tiek rasytinis tekstas turi savo skyrybos zenklus
(pauzé, bruksnys, daugtaskis). Dél to tam, kad buty teisingai perskaity-
tas muzikinis ir grozinis kiriniai, batina suprasti, ka tie skyrybos zen-
klai reiskia. M. J. Lloydas (1978) pastebi, kad abu tekstai yra skaitomi i$
kairés j deine ir yra sudaryti i$ tam tikry simboliy (raidziy, naty). Dar
vienas akivaizdus panasumas - tam, kad zmogus perskaityty abiejy tipy
tekstus, jam reikalinga regimoji atmintis, antraip jis pamirsty, apie ka
skaité, arba negaléty atlikti muzikinio karinio. D. Hansen, E. Bernstorf,
G. M. Stuber (2004) i$skiria ir tam tikrus gebéjimus, kurie batini abiem
rastams skaityti (zr. 1 lentele). Apibendrinant galima teigti, kad ugdant
muzikinius gebéjimus, tokius kaip solfedziavimas, dainavimas, pratimai
ritmui jausti, Sokis, yra lavinami gebéjimai, kurie reikalingi skaitymui, ir
atvirksciai.
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1 lentele
Muzikiniam ir literatariniam kariniui skaityti reikalingy gebéjimy
aprasymas
(pagal Hansen, Bernstorf, Stuber, 2004)

Gebéjimas Skaitant muzikos rasta Skaitant kalbos rasta

Fonologinis Ritmo, garso trukmés pajauti- Teisingas skiemenavimas, gebéji-
mas, garso sandaros suvokimas | mas suvokti zodzio sandara

Foneminis Gebéjimas solfedziuoti, atpazinti | Raidés atskyrimas nuo garso, ge-

nata, susieti natos pavadinima su | béjimas i raidziy sudaryti zodj]
girdimu garsu

Improvizacinis | Karinio nuotaikos perteikimas, Rislus skaitymas, intonacija — sky-
gebéjimas improvizuoti, aran- rybos Zenkly paisymas, gebéjimas
zuoti karinius perteikti nuotaika

Skaitydami muzikinj karinj Zmonés daznai vienu metu skaito ir na-
tas, ir teksta, uzrasyta raidémis — dainos Zodzius. Jis bina suskiemenuo-
tas, todél tokj tekstg vaikui perskaityti yra lengviau nei vientisg teksta.

Dél sios priezasties buitent toks skaitymo budas yra labai naudingas
pirmajame pradinio ugdymo koncentre, kai mokiniai plétoja skaitymo
technikos gebéjimus. N. Weinbergeris (1998) atliko tyrimag, kurio metu
vaikai buvo mokomi, kaip tinkamai klausytis folklorinés muzikos ir atpa-
zinti ritminius bei melodinius elementus. Nors $i grupé nebuvo mokoma
skaityti naty, skaitymo rezultatai buvo nepalyginti geresni uz toje pacio-
je klaséje besimokancia kitg grupe, kuri nebuvo mokoma muzikos per
septynis tyrimo ménesius. Tyréjas N. Weinbergeris pabandé paaiskinti,
kodél taip yra. Anot jo, mokymasi skaityti sudaro trys etapai:

1) vizualus Zodziy atpazinimas;

2) iSmokimas atpazinti, kaip vizualios Zodzio dalys atitinka jy taria-

mus garsus;

3) vizualus zodziy atpazinimas, aplenkiant pirmuosius du etapus.

Tyréjo nuomone, muzika padeda skaitytojui antrojoje stadijoje, todél
muzikuojanéiy vaiky skaitymo rezultatai buvo geresni. Dar vienas penkia-
meciy tyrimas parodé ta patj - paaiskéjo, kad vaikai, kuriy ikimokyklinio
ugdymo jstaigose buvo vedamos muzikos veiklos, nepalyginti geriau skyré
fonemas nei tokiose veiklose nedalyvave jy bendraamziai (Gromko, 2005).
Y.-Ch. Ho’as, M.-Ch. Cheung ir A. S. Chan (2003) atliko tyrimg, kuriame
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dalyvavo 90 de$iniarankiy 6-15 mety berniuky. 45 i$ jy karta per savaite
po viena valandg pasirinktu instrumentu grodavo klasikos karinius. Vai-
kai programoje dalyvavo nuo 1 iki 5 mety. O kiti tiriamieji jokioje su mu-
zika susijusioje veikloje nedalyvavo. Rezultatai parodé, kad muzikuojanciy
vaiky regimoji ir girdimoji atmintis tapo kur kas geresné nei ty, kurie mu-
zikinio ugdymo programoje nedalyvavo. Tyréjai teigia, kad taip atsitiko dél
tam tikry neuroanatominiy poky¢iy muzikuojanciy zmoniy smegenyse.

Apibendrinant galima teigti, kad yra labai glaudzios kalbiniy ir muzi-
kiniy gebéjimy sasajos, o rasytiniai ir muzikiniai tekstai turi labai daug
panasumy - jiems skaityti ir suvokti yra reikalingi tie patys gebéjimai,
todél tiek muzikinis, tiek kalbinis vaiko ugdymas turi jtakos skaitymo
gebéjimams. Tai patvirtina ir tyrimai, rodantys, kaip stipriai pageréja vai-
ky, ugdomy muzikinémis veiklomis, skaitymo gebéjimai.

Tyrimo objektas — 2 klasés mokiniy skaitymo gebéjimy ugdymas mu-
zikinémis veiklomis.

Tyrimo tikslas — istirti 2 klasés mokiniy skaitymo technikos gebéjimy
ugdyma muzikinémis veiklomis.

Tyrimo hipotezé: muzikinés veiklos gerina skaitymo technikos gebé-
jimus.

Tyrimo metodai:

Skaitymo jrasy analizé (pries ir po ugdomosios veiklos). Prie§ tyrima,
siekiant i§siaiskinti 2 klasés mokiniy skaitymo technikos pasiekimy lygj,
buvo organizuotas kiekvieno mokinio individualus teksto skaitymas bal-
su, jj irasant j diktofong. Mokiniai skaité jiems nepazjstamg teksta, jj prie$
tai buvo persiskaite tyliai. Po ugdomujy veikly, siekiant nustatyti $iy vei-
kly poveikj, vél buvo organizuotas kiekvieno mokinio garsusis skaitymas,
kuris taip pat buvo jrasytas j diktofona.

Veiklos tyrimas (ugdomosios veiklos organizavimas) ir filmuotos me-
dZiagos analizé. Tyrimo metu kartg per savait¢ buvo organizuotos jungti-
nés integruotos lietuviy kalbos ir muzikiniy veikly pamokos. Tokiy vei-
kly buvo trys (dvi — pirmajame semestre, viena — antrajame). Tam, kad
buty galima tiksliau analizuoti ugdymo procesa, ugdymo metu vykusias
vaiky veiksenas, pamokos buvo filmuojamos, o véliau, stebint jrasy me-
dziagg, atlikta jy analizé.
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Tyrimo dalyviai: devyni 2 klasés mokiniai.

Tyrimo vieta ir laikas: tyrimas vyko vienoje Vilniaus gimnazijy. Pir-
masis diagnostinis tyrimas ir du ugdomosios veiklos etapai, kuriy metu
buvo vedamos keturios integruotos pamokos, vyko 2014 m. gruodzio mé-
nesj. Treciasis ugdomosios veiklos etapas, kurio metu buvo vedamos dvi
integruotos pamokos, ir antrasis diagnostinis tyrimas, vyko 2015 m. kovo
menes;j.

Tyrimo organizavimas. Planuojant veiklas buvo nuspresta atlikti ko-
kybinj tyrima. Jo eiga pavaizduota loginéje schemoje (zr. 1 pav.). Atsizvel-
gus i Sio tyrimo ypatumus, nutarta tirti vienos grupés, t. y. 2 klasés, ku-
rioje rudens semestro metu vyko pedagoginé praktika, mokiniy skaitymo
technikos gebéjimus ir muzikiniy veikly jtaka jy ugdymo procesui. Istirti
devyni mokiniai.

Tyrimo pradzioje atliktas diagnostinis tyrimas. Kadangi siekta istir-
ti mokiniy skaitymo technikos ypatumus, buvo i$analizuoti kiekvieno
mokinio skaitymo garso jrasai. I$samiai iSanalizavus kiekvieno mokinio
skaitymo technika, nustatyti skaitymo technikos gebéjimy lygiai. Ugdo-
mosios veiklos tyrimo metu, vedant keturias lietuviy kalbos pamokas su
integruotomis muzikinémis veiklomis, buvo siekiama istirti, ar mokiniy
gebéjimai, susije su skaitymo technika, patobuléjo; aiskintasi, kokia jtaka
padaré pasirinkti ugdomosios veiklos metodai.

Véliau buvo vedamos dar dvi jungtinés lietuviy kalbos pamokos su in-
tegruotomis muzikinémis veiklomis. Siekiant i$siai$kinti, kaip tiriamieji
vertina savo darba tokiose pamokose, kokius naudingus integruotos veik-
los aspektus isskiria, buvo analizuojamos mokiniy jsivertinimo anketos,
kai kuriuos duomenis lyginant su tyréjos vertinimais, siekiant i$siaiskin-
ti, ar vaikai geba jsivertinti objektyviai, adekvaciai. Tyrimo pabaigoje at-
liktas dar vienas diagnostinis tyrimas, kuriuo siekta patikrinti mokiniy
skaitymo gebéjimy pokytj po ugdomosios veiklos.

Apibendrinant tyrimo rezultatus, buvo palyginti abiejy (pirmojo ir
antrojo) diagnostiniy tyrimy rezultatai. Sis rezultaty palyginimas padéjo
issiaiskinti, ar kryptingai taikomos muzikinés veiklos gali turéti jtakos
skaitymo gebéjimams ugdyti.
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2 klasés mokiniy skaitymo technikos geb¢jimy I diagnostinis tyrimas ir
rezultaty analizé (pagal i$skirtus kriterijus)

PR
- M
r - o
1-0ji ugdomoji veikla |
| Dviejy integruoty lietuviy kalbos ir muzikiniy veikly pamokos pirmajame
| semestre ir jy rezultaty analizé (pagal isskirtus kriterijus) |
—_—_————_——_— - e, —_——_————_——_
< -
r T T
2-0ji ugdomoji veikla |
| Dviejy integruoty lietuviy kalbos ir muzikiniy veikly pamokos pirmajame
| semestre ir jy rezultaty analizé (pagal iskirtus kriterijus) |
—_—_————_——_— - e, —_——_————_——_
< -

r— T T T T T T T
| 3-ioji ugdomoji veikla |
Dviejy integruoty lietuviy kalbos ir muzikiniy veikly pamokos antrajame
| semestre ir jy rezultaty analizé (pagal iSskirtus kriterijus) |
—_—_———,—,— e ,F—_——————
< b d

2 klasés mokiniy skaitymo technikos gebéjimy II diagnostinis tyrimas ir
rezultaty analizé (pagal isskirtus kriterijus)

i I ir IT diagnostiniy tyrimy rezultaty palyginimas, apibendrinimas .

1 pav. Empirinio tyrimo loginé schema

Renkantis tinkamas veiklas integruotoms pamokoms, siekiama va-
dovautis mokymosi paradigma. Leidinyje Ugdymo paradigmy isSikiai
didaktikai (2014, 50) teigiama, kad $ia paradigma besivadovaujanc¢iy mo-
kytojy pamokose ,vedami mokytojo besimokantieji aktyviai konstruo-
ja savo Zinojima, uzuot nuolatos mechaniskai ,,rij¢“ Zinias i§ mokytojo
ar vadovéliy®. Todél pasirinktos veiklos, kuriose mokytojas yra ugdymo
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proceso koordinatorius, esant reikalui galintis patarti, pakreipti darbo
eiga. Remiantis J. Hattie (2012) teiginiu, kad griZtamosios informacijos
teikimas yra vienas svarbiausiy veiksniy, padedanciy uztikrinti sékminga
mokyma(si), kiekvienoje pamokoje buvo vykdomas jsivertinimas, Zodziu
arba rastu aptariamos veikly reik§més ir naudingumas. P. Pe¢iuliauskie-
né, I. Valantinaité, V. Malonaitiené (2013, 88) teigia, kad veikly apmas-
tymas sudaro prielaidas ,atkurti naujas mokomosios medziagos puses,
kurios anks¢iau nebuvo pastebétos. Mokslininkiy nuomone, per reflek-
sijos komponentg i$ry$kéja sasajos tarp integraciniy rysiy ir mokéjimo
mokytis kompetencijos. Kadangi refleksija padeda pazinti savo stiprigsias
ir tobulintinas puses, mokinys pats tampa atsakingas uz savo mokymasi,
nes gali ieskoti pagalbos tobulindamas tai, kas kelia sunkumy.

Kadangi muzikiniy veikly integracija siekiama daryti teigiama povei-
kj skaitymo gebéjimams, pamokos buvo modeliuojamos remiantis S. Sny-
der (1996) apibréztu integracijos jungimo lygiu. Taip buvo nuspesta to-
dél, kad muzikinius gebéjimus (melodijos karimas, ritmo, tempo pojiitis)
noréta panaudoti skaitymo technikos gebéjimams, priskiriamiems prie
kalbiniy gebéjimy, ugdyti.

Siekta i$tirti mokiniy skaitymo technikos ypatumus, todél buvo is-
analizuoti kiekvieno mokinio skaitymo garso jrasai. Atlikus kiekvieno
mokinio i§samig skaitymo technikos analize, nustatyti skaitymo techni-
kos gebéjimy lygiai. Skaitymo technikos gebéjimy analizé buvo atlieka-
ma, remiantis 2015 m. Pradinio ugdymo lietuviy kalbos bendrosios pro-
gramos II projektu (p. 15), kuriame teigiama, kad mokiniai turi gebéti
»skirti skyrybos zenklus (taska, kablelj, klaustukg), <...> sakinio ribas,
<...> skaitant pakankamai taisyklingai tarti garsus ir tinkamai intonuoti
tiesioginius, klausiamuosius ir skatinamuosius sakinius®, ir teorinéje da-
lyje analizuota moksline bei metodine literatiira. Remiantis $ia literatara
buvo suformuluoti du pagrindiniai skaitymo technikos jvertinimo aspek-
tai — intonacija ir taisyklingumas. Jy apibadinimai pateikti toliau esancio-
je schemoje (zr. 2 pav.).
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Intonacija Taisyklingumas

Sakinio riby
jautimas,
skyrybos zenkly
paisymas

Taisyklingas
kir¢iavimas

 SEEEEE— '

Sklandus

: Aiskustarimas
skaitymas

S

2 pav. Diagnostinio mokiniy skaitymo technikos tyrimo rezultaty vertinimo kriterijai

Ugdomosios veiklos tyrimo metu, vedant tris jungtines lietuviy kalbos
pamokas su integruotomis muzikinémis veiklomis, buvo siekiama istirti,
ar mokiniy gebéjimai, susije su skaitymo technika, patobuléjo; aiskintasi,
kokig jtakg padaré pasirinkti ugdomosios veiklos metodai.

Atsizvelgus i diagnostinio tyrimo rezultatus, nuspresta vesti pamo-
ka, kurioje vaikai susipazinty su metodu, padedanciu pastebéti skyrybos
zenklus bei tinkamai intonuoti klausiamuosius, tiesioginius, skatinamuo-
sius sakinius. Uzduotis buvo parengta remiantis P. S. Campbell, C. Scott-
Kassner (2002) pateikiamu pasitlymu, skaitant tekstg skirtingais badais
imituoti skyrybos Zenklus. Todél tyréja vedé pamokg, kurioje buvo is-
keltas uzdavinys - skaitant tekstg spragtelti pirstais tada, kai pamatomas
skyrybos Zenklas. Toliau buvo vedamos dar dvi jungtinés lietuviy kalbos
pamokos su integruotomis muzikinémis veiklomis. Jos modeliuotos su-
jungiant du metodus: K. B. Walsh (1998) aprasyta grupinio skaitymo bal-
subudair P. S. Campbell, C. Scott-Kassner (2002) pasitlyta idéja skaitymo
gebéjimams ugdyti muzikinémis veiklomis — kurti melodija skaitomam
tekstui. Todél mokiniai, dirbdami grupése, kiiré eilérag¢iui melodija. Sia
veikla, pasitelkiant muzika, siekiama (rimas, ritmas, melodija ir kt.) pa-
gerinti mokiniy skaitymo technikos gebéjimus, ypac¢ sklandy skaityma,
patj zodziy iskodavimg. Kad mokiniams buty lengviau sukurti melodija,
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ritma, buvo parinkti eiliuoti kiiriniai. Vedant tre¢igja jungting integruota
lietuviy kalbos ir muzikiniy veikly pamoka, nuspresta mokiniams pa-
teikti sudétingesnes uzduotis, reikalaujancias ne tik sukurti tekstui me-
lodija, bet ir patiems pasirinkti teksto iStrauka bei, susiejus teksto turinj
sumuzikiniy veikly formomis, sukurti tekstg iliustruojancius muzikinius
intarpus. Tyrimo pabaigoje atliktas dar vienas diagnostinis tyrimas, ku-
riuo siekta patikrinti mokiniy skaitymo gebéjimy pokyti po ugdomosios
veiklos. Apibendrinant tyrimo rezultatus, buvo palyginti abiejy (pirmojo
ir antrojo) diagnostiniy tyrimy rezultatai. Sis rezultaty palyginimas padé-
jo i$siaiskinti, ar kryptingai taikomos muzikinés veiklos gali turéti jtakos
skaitymo gebéjimams ugdyti.

Tyrimo rezultaty analizé ir interpretacija

Dél ribotos straipsnio apimties pateiksime tik diagnostiniy tyrimo re-
zultaty palyginima.

Pirmojo ir antrojo diagnostiniy tyrimy rezultaty palyginimas. Pa-
lyginus pirmojo ir antrojo diagnostiniy tyrimy rezultatus pastebéta, kad
atlikus ugdomaja veiklg padidéjo pagrindinio sklandaus skaitymo gebé-
jimo lygio jvertinimy. Svarbu tai, kad po pirmojo diagnostinio tyrimo
$is gebéjimas beveik pusés mokiniy buvo jvertintas nepatenkinamu lygiu,
o tyrimo pabaigoje nepatenkinamam lygiui priskirta tik 10 proc. vaiky
skaitymo technika, patenkinamam — kiek daugiau nei 20 proc. Taigi dau-
guma mokiniy po integruoty veikly savo skaitymo technika pagerino.
Taip atsitikti galéjo todél, kad tekstai buvo eiliuoti, su aiskiu rimu, o tai
palengvina skaityma. Kita vertus, skaitymas grupéje padeda silpnesniy
skaitymo gebéjimy vaikams, nes, beklausydami geriau skaitanciyjy, jie
grei¢iau iSmoksta perskaityti sudétingesnius Zodzius. Be to, melodija pa-
lengvina jsiminimga, todél vaiky atmintyje formuojasi ortografinés zodziy
reprezentacijos, tai lemia greitesnj ZodzZiy visuminj atpazinima skaitant.

Pirmojo diagnostinio tyrimo metu taip pat nustatyta, kad sklandu-
mas daro tiesioginj poveikj kitiems skaitymo technikos gebéjimams, ypa¢
skaitymo paisant skyrybos zenkly bei sakinio riby jautimo gebéjimams.
Tai pasitvirtino ir antrojo diagnostinio tyrimo metu. Svarbu pastebéti,
kad tiek po pirmojo, tiek ir po antrojo diagnostiniy tyrimy, gebéjimy
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sklandziai skaityti ir jausti sakinio ribas bei paisyti skyrybos Zenkly pa-
siekimy lygiai sutapo — pageréjus sklandumui, analogiskai geréjo ir gebé-
jimas skaityti paisant skyrybos zenkly.

Kalbant apie taisyklinga kirciavimg reikia pastebéti, kad po antrojo
diagnostinio tyrimo padaugéjo aukstesniojo lygio jvertinimy, vieno mo-
kinio gebéjimas taisyklingai kir¢iuoti jvertintas patenkinamu lygiu. Taip
galéjo atsitikti todél, kad antrojo diagnostinio tyrimo metu mokiniai
skaité tekstg, kuriame buvo nezinomy, retai vartojamy zodziy. Tai galé-
jo apsunkinti mokiniy i§ rusakalbiy $eimy zodziy kir¢iavima. Gebéjimas
aigkiai tarti Zodzius liko nepakites.

Tai, kad dalis vaiky su intonacija susijusiose srityse pasieké patenki-
namg lygj, yra sietinas su individualiomis mokiniy savybémis. Tikétina,
kad $ie mokiniai turi silpnesnius skaitymo gebéjimus ar sutrikimus, skai-
to tik fonologiniu (kiekviena Zodj skaito jungdami fonemas j skiemenis,
skiemenis — j Zodzius) arba ortografiniu badu (spélioja Zodzius). Taip pat
galima daryti prielaidg, kad tam jtakos turi ir kita gimtoji kalba, retai
girdima taisyklinga lietuviy kalba, skurdus Zodynas.

Lyginant tyrimo rezultatus, tyrimo pabaigoje uzfiksuotas mokiniy
skaitymo gebéjimy pageréjimas. Net 70 proc. mokiniy skaitymo techni-
kos gebéjimai, susij¢ su intonacija, patobuléjo. Integruoty pamoky metu
mokiniai dazniausiai skaité sklandziai. Pageréjo ir kirciavimas. Tokie
rezultatai patvirtina N. Weinbergerio (1998) tyrimo i$vadas, kad tie vai-
kai, kurie buvo mokomi, kaip tinkamai klausytis muzikos ir atpazinti ri-
tminius bei melodinius elementus, pasizyméjo nepalyginamai geresniais
skaitymo rezultatais.

Atsizvelgiant j tai, kad su intonacija susijusiy aukstesniojo lygio jver-
tinimy nepadaugéjo, galima teigti, kad garsiojo grupinio skaitymo meto-
das, taikomas kartu su integruotomis muzikinémis veiklomis, pagerina
bitent silpniau skaitan¢iy mokiniy skaitymo gebéjimus. Sj teiginj patvir-
tina ir nepatenkinamu bei patenkinamu skaitymo technikos pasiekimy
lygiais jvertinty mokiniy refleksija, atskleidzianti, kad $ios veiklos gerina
skaityma, o aukstesnjjj skaitymo pasiekimy lygj pasieke vaikai integruo-
tas veiklas sieja su bendradarbiavimo jgtdziy ugdymu.
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Tyrimo duomenys leidzia teigti, kad:

Kryptingas muzikiniy veikly integravimas j lietuviy kalbos pa-
mokas, siekiant pagerinti mokiniy skaitymo technikos gebéjimus,
buvo nevienodai efektyvus ugdant intonacijos ir taisyklingumo
gebéjimus. Mokiniy gebéjimai taisyklingai kir¢iuoti pageréjo, o
aiskus tarimas liko nepakites. O skaitymo sunkumus patirianciy
mokiniy gebéjimai sklandziai skaityti, paisyti skyrybos zenkly
pageréjo.

Palyginus abiejy diagnostiniy tyrimy rezultatus paaiskéjo, kad po
ugdomosios veiklos 40 proc. tiriamyjy gebéjimy sklandziai skai-
tyti ir jausti sakinio ribas bei paisyti skyrybos Zenkly rezultatai
buvo aukstesni nei pirmojo diagnostinio tyrimo metu.

Tyrimo rezultatai, atskleidZiantys pozityvesnius silpnais ir vi-
dutiniais skaitymo technikos gebéjimais pasizyminc¢iy mokiniy
poky¢ius, patvirtina hipoteze, kad kryptingas muzikiniy veikly
taikymas gali pagerinti skaitymo technikos gebéjimus. Vis délto
vienareik$miskai tvirtinti, kad tai lémé tik muzikiniy veikly inte-
gravimas j lietuviy kalbos pamokas, negalima, kadangi tam jtakos
galéjo tureéti ir kitokia su skaitymu susijusi veikla.

ISvados
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1.

Apibendrinant tyrimo rezultatus galima daryti i$vads, kad po
ugdomosios veiklos mokiniy skaitymo technikos gebéjimai pa-
geréjo. Istyrus gebéjimus, susijusius su intonacija, pastebéta, kad
tiek po pirmojo, tiek po antrojo diagnostiniy tyrimy gebéjimy
sklandziai skaityti ir jausti sakinio ribas bei paisyti skyrybos Zen-
kly pasiekimy lygiai sutapo, o pageréjus sklandumui, analogiskai
geréjo ir gebéjimas skaityti paisant skyrybos Zenkly. Nustatyta,
kad kokybiskai pakito $iuos gebéjimus atitinkantys mokiniy pa-
siekimai: sumazéjo mokiniy skai¢ius, kuriy pasiekimai atitinka
nepatenkinama lygj; padaugéjo pagrindinio ir patenkinamo lygiy
pasiekimus atitinkanciyjy skaic¢ius. Aukstesniuoju lygiu jvertinty
taisyklingy Zodziy kir¢iavimo gebéjimy padidéjo net penktada-



liu. Aiskus tarimas liko nepakites — daugumos mokiniy Sie gebé-
jimai atitinka aukstesnjji lygi, o likusiyjy - pagrindinj.

2. Tyrimo rezultatai sutampa su uzsienio tyréjy jzvalgomis, kad vai-
kai, kalbos mokymasi siejantys su muzika, pasizymi zymiai geres-
niais skaitymo gebéjimais. Sio tyrimo rezultatai, atskleidziantys
pozityvesnius silpnais ir vidutiniais skaitymo technikos gebéji-
mais pasizyminciy mokiniy skaitymo poky¢ius, patvirtina, kad
kryptingas muzikiniy veikly taikymas gali pagerinti skaitymo
technikos gebéjimus. Tikétina, kad taikant tokias veiklas vienus
ar dvejus metus, rezultatai baty dar geresni.
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Summary
Daiva Jakavonyté-Staskuviené, Monika Tekutiené
DEVELOPMENT OF READING TECHNIQUES EMPLOYING
MUSICAL ACTIVITIES

Reading skills are important, integral core abilities that determine one’s
learning outcomes and success levels throughout a range of subjects. However,
while analysing PIRLS research conducted in 2011, it has been noted that Lith-
uanian students reading skills results have declined in the last decade across all
levels. Researchers have suggested that the decline is a result of poor reading
technique therefore, in order to improve the situation there is a necessity to
find effective opportunities to develop techniques to teach reading. One of the
alternatives could be musical activities integration into Lithuanian language
classes. It would be beneficial, as person’s speech skills and capabilities are
thought to develop during prenatal state based on musical abilities. Research
suggests that music has capacity to improve memory, it is possible to utilise
music to improve neurological impulses transmission from one brain area to
another and consequently reduce reading disorders. Additionally, music has
the capacity to have an emotional effect on humans which could be used to
enhance students’ efliciency, levels of activity as well as motivation.

The question of the paper: how do purposefully applied musical activities
affect student reading abilities?
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The object of the paper: 2™ grade students reading abilities development
through utilisation of musical activities.

Applied methods: scientific and methodological literature analysis, read-
ing records analysis (before and after educational activities), educational ac-
tivities organisation and their filmed records analysis.

The research results have indicated that more than 70 percent of students
reading technique skills have improved. It has also been noted that ability to
fluently read is closely associated with the ability to appreciate and acknowl-
edge the boundaries of a sentence as well as mind punctuation, since the re-
sults after both diagnostic examinations have concurred that — once the fluen-
cy of reading improves, analogically the ability to read according to punctua-
tion also improves. It has been determined that after the educational activities
reading skills that have been assessed as unsatisfactory or insufficient, have
been reduced by a third, while levels of basic and satisfactory evaluations have
increased. Ability to accentuate assessed as upper level has increased by 20
percent. Research results highlighting the positive development of students
who have been previously assessed as holding average or lower level reading
technique abilities have confirmed the hypothesis that purposeful application
of musical activities could help to improve reading technique capabilities. It is
also suggested that more frequent application of such activities for a year or
two would enable results to improve more significantly.

Keywords: primary school pupils, education, reading techniques, musical
activities.
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VAIVA SCHOROSKIENE, JOLANTA ABRAMAUSKIENE

LIETUVIY KALBOS IR MUZIKOS INTEGRAVIMO MODELIAI
LIETUVIY KALBOS VADOVELIUOSE PIRMOS IR ANTROS
KLASES MOKINIAMS

Anotacija. Straipsnyje analizuojamas lietuviy kalbos ir muzikos tarp-
dalykinis integravimas Lietuvos pradiniy klasiy mokiniams skirtuose
lietuviy kalbos vadovéliuose. Remiantis $iuo metu Lietuvoje naudojamy
lietuviy kalbos vadovéliy pirmai ir antrai klasei analize, i$skiriami trys
lietuviy kalbos ir muzikos tarpdalykinio integravimo modeliai, integra-
vimo adys, apzvelgiami teoriniai $iy modeliy pagrindai, jy privalumai ir
ribotumai Siuolaikinés lietuviy kalbos ir muzikos didaktikos kontekste.

Esminiai Zodziai: lietuviy kalbos ugdymas, muzikinis ugdymas, pra-
dinis ugdymas, tarpdalykinis integravimas, vadovéliai.

Ivadas

Problema ir jos iStirtumas. Paprastai integruotas ugdymas siejamas
su ziniy sisteminimu ir ty Ziniy sistemy derinimu, siejimu (Peciuliaus-
kiené, Valantinaité, Malonaitiené, 2013). Teigiama, kad mokomasi geriau,
kai mokymosi temos platesnés, struktiiros vientisesnés, rysys tarp dalyky
aiskesnis. Toks procesas artimesnis tam budui, kuriuo smegenys moko-
si nattraliai (Jensen, 2001). Tarpdalykinio integravimo tikslas - mazinti
mokomosios medziagos apimtj, stiprinti i$mokty dalyky ry$j su besimo-
kanciojo gyvenimu (jo kontekstu), didinti mokiniy savarankiskumg ir
skatinti jy mastyma, ugdyti praktinius, problemy sprendimo gebéjimus ir
ugdyti mokiniy kairybiskuma. Todél bene svarbiausiu integruoto ugdymo
privalumu laikomas pasaulio ir Ziniy apie jj nedalomumas - vaikas domi-
si realiu, jj supanciu vientisu pasauliu, kurio nematyti i$ atskiry dalyky
perspektyvos (Rimkuté, Motiejaniené, 1993).

Lietuvoje atsiranda vis daugiau prielaidy integruotam ugdymui: pri-
taikoma juridiné bazé (pvz., planuose nurodomas dalykui per savaite
skiriamas laikas, o ne pamoky skaicius), atsiranda integruoti vadovéliai,
pedagoginéje spaudoje daugéja publikacijy, kuriose nagrinéjami inte-
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gruoto ugdymo klausimai. Keic¢iasi ir mokytojy poziiris j tarpdalykinj
mokomuyjy dalyky integravima. Beveik 75 proc. apklausose dalyvaujanéiy
mokytojy teigia, jog integruotai dirba visada, daznai arba labai daznai
(Vilkeliené, 2005). Pradiniy klasiy mokytojy apklausose $is skaicius dar
didesnis: mokomuosius dalykus teigia integruojantys daugiau nei 90 proc.
mokytojy (Kiliuviené, 2002). Pastebima, jog daugiausia mokytojai nuro-
do integruojantys meno dalykus. IS meno dalyky dazniausiai su kitais
mokomaisiais dalykais integruojama dailé ir technologijos. Tai aikinama
tuo, jog meno kiriniai dazniausiai pamokoje naudojami kaip iliustracijos
priemoné, daugelis vaiky mielai save i$reiskia piesdami. Beje, nors muzika
yra vienas i§ meno dalykuy, ji yra gerokai maziau populiari. Tai aiSkinama
tuo, jog muzika yra ,triuk$mingas®, ,vaikus isblaskantis dalykas® (Vilke-
liené, 2005). Preliminari vadovéliy analizé parodé, kad skirtingi autoriai
nevienodai supranta ir jgyvendina tarpdalykinj lietuviy kalbos ugdymo
integravimg su kitais dalykais. Jy nuomoné ypac issiskiria batent muzi-
kinio ugdymo srityje. Pavyzdziui, mokymo priemoniy komplekte ,,Salti-
nélis“ (Marcelioniené, 1992a, 1992b, 2001a, 2001b) muzika yra labiausiai,
o ,Pupoje* (Banyté, Kuzaviniené, Vysniauskiené, 2007a, 2007b) muzika
yra maziausiai integruojamas su gimtosios kalbos pamokomis mokoma-
sis dalykas. Butent kalbos ir muzikos ry$ys mokslinéje literataroje ypac
pabréziamas (Lamb, Gregory, 1993; Smith, 2000; Gromko, 2005; Wiggins,
2007; ir kt.). Taigi, aktualu analizuoti lietuviy kalbos ir muzikos tarpda-
lykinj integravima, siekiant jj jvertinti $iuolaikinés didaktikos kontekste.
Tyrimo tikslas - i$skirti ir iSanalizuoti lietuviy kalbos ir muzikos pa-
moky tarpdalykinio integravimo modelius lietuviy kalbos vadovéliuose
pirmos ir antros klasés mokiniams.
Tyrimo uzdaviniai:
1. remiantis vadovéliy analize jvardyti lietuviy kalbos ir muzikos
pamoky integravimo modelius bei tarpdalykinés integracijos asis;
2. remiantis mokslinés literatros analize apzvelgti lietuviy kalbos
ir muzikos pamoky integravimo modeliy teorinius pagrindus, jy
privalumus ir ribotumus $iuolaikinés didaktikos kontekste.
Tyrimo metodai: mokslinés, metodinés literatiiros ir vadovéliy ana-
lizé.
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Tyrimo metodika

Tyrimo etapai:

1. Pirmos ir antros klasés mokiniy kalbai ugdyti skirty vadovéliy
analizé, siekiant atrinkti skirtingai kalbos ir muzikos integracija
realizuojancius mokymo priemoniy komplektus.

2. I8skirty mokymo priemoniy komplekty analizé, siekiant i$skirti
kalbos ir muzikos tarpdalykinio integravimo modelius bei inte-
gracijos asis.

3. Mokslinés literatiiros analizé, siekiant apzvelgti i§skirty lietuviy
kalbos ir muzikos pamoky integravimo modeliy teorinius pagrin-
dus.

Tyrimui buvo pasirinkti Lietuvoje $iuo metu naudojami 1-2 klasiy
mokiniams skirti lietuviy kalbos vadovéliai. Pirminé analizé atskleidé,
kad visus mokymo priemoniy komplektus galime suskirstyti j dvi gru-
pes: vadovéliai tik lietuviy kalbai mokyti ir vadovéliai keliems dalykams
mokyti.

1 grupé - tik lietuviy kalbai mokyti skirti vadovéliai. Siy komplekty
autoriai tarpdalykinio gimtosios kalbos integravimo galimybes papras-
tai numato ir mokytojams pasiiilo mokytojo knygose. Muzika - vienas
i$ mokomuyjy dalyky, su kuriais integruojamas lietuviy kalbos ugdymas.
Analizei buvo atrinktas daugelj mety Lietuvoje naudojamas vadovélis
1 klasei ,,Saltinélis ir jo mokytojo knygos (Marcelioniené, 1992a, 1992b,
2001a, 2001b).

2 grupé - keliy mokomuyjy dalyky vadovéliai. Analizei buvo atrinktas
»Vaivorykstés“ komplektas, kuriame integruojami 8 dalykai (Makarskai-
te-Petkevi¢iene, Zukas, Schoroskiené, Kiseliova, Backiate, Jelinskaite,
$iuos vadovélius, buvo tiriama lietuviy kalbai ir muzikai mokyti skirta
medziaga.

Atliekant tyrimg buvo siekta uzfiksuoti kuo jvairesniy lietuviy kalbos
ir muzikos tarpdalykinio integravimo atvejy. Buvo analizuojamos ne tik
mokiniams silomos uzduotys, veiklos, bet ir vadovéliy tekstai bei ilius-
tracijos.
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Tyrimo rezultatai ir diskusija. Remiantis mokymo priemoniy anali-
ze buvo isskirti trys lietuviy kalbos ir muzikos tarpdalykinio integravimo
modeliai. Kiekvienam modeliui buvo i$skirtos integracinés asys, t. y. pa-
grindinés mokomuosius dalykus siejancios temos.

1 modelis nurodo specifinj kalbos ugdymo ir muzikos rysj (1 pav.).
Lietuviy kalbos ir muzikinio ugdymo sglycio taskas - garsai (kalbiniai,
muzikiniai, daikty ir gyvany garsai).

ﬂetuviq
kalbos

pamoky
turinys

Efektyvesnis lietuviy
kalbos ir muzikos
ugdymas
(kalbos mokomasi
platesniame
kontekste)

Sialoma veikla
muzikos
pamokoms

1 pav. 1 modelis: lietuviy kalbos ir muzikos mokomujy dalyky integravimas

Analizuotuose vadovéliuose buvo pastebétos ir iSskirtos trys tarpda-
lykinio integravimo asys, t. y. abiem dalykams bendros sritys (1 lentelé):
garsy jvairoveé, garsy savitumas bei sakytinés ir muzikinés kalbos savybés.

Lietuviy kalbos ir muzikos dalyky integravimas grindziamas neuro-
loginiais ir edukologiniais tyrimais. Manoma, kad Zmogaus smegenys
muzika ir kalbg apdoroja panasiu biidu, todél integracija su muzika pa-
deda efektyviau mokytis fonetikos, gimtosios ir uzsienio kalby (Adams,
Foorman, Lundberg, Beeler, 1998; Ericson, Juliebo, 1998; Yopp, Yopp,
2002). Manoma, kad muzikiniai uzsiémimai daro teigiamg jtaka moki-
nio gebéjimui atskirti greitai besikei¢ian¢ius garsus bei juos apdoroti. Sis
gebéjimas butinas foneminiam supratimui, kuris labai padeda mokantis
uzsienio kalbos (Gaab, Tallal, Kim, Lakshminarayanac, Archie, Glover,
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Gabrieli, 2005). Garsy Zodziuose supratimas prasideda nuo sugebéjimo
pastebéti garsy panasumus ir skirtumus, todél tyréjai rado sgsajas tarp
muzikos garso aukscio supratimo ir vaiky gebéjimo skaityti. Pastebima,
kad dainavimas maziems vaikams atveria vartus j fonemy pasaulj. Ri-
muoti eiléra$ciai ir pasikartojantys Zodziai prisideda prie kalbos Zaismo
bei mokymosi (Lamb, Gregory, 1993). Panasiai argumentuodami Kkiti
tyréjai nurodo, jog dél teigiamos muzikos jtakos geréja uzsienio kalbos
bei ankstyvojo rastingumo jgadziai (Gardner, 1983), turtinamas zody-
nas (Medina, 1993), didinamas mokiniy jsitraukimas j pamoka (Fountas,
Pinnell, 1999; Miller, Coen, 1994; Page, 1995; Smith, 2000; Wiggins, 2007;

Grombko, 2005).

1 lentele

1 modelio integravimo asys

Lietuviy kalbos ugdymo
tema

Lietuviy kalbos ir muzikos
pamoky integravimo asys

Muzikinio ugdymo tema

Kalbos garso samprata.
Kalbos garsinés struktaros
tyrimas (garsas—zodis—
sakinys—-tekstas)

Garsy jvairoveé (daikty,
gyviany, muzikiniai garsai,
Zmogaus kalbos)

Muzikinio garso samprata.
Muzikinés garsinés struk-
tdros tyrimas (garsas—-mo-
tyvas—frazé- sakinys—pe-
riodas)

Kalbos garsy lyginimas.
Balsiai ir priebalsiai; ilgieji
ir trumpieji, dvigarsiai.
Lietuviy kalbos savitumas
(pvz., vyraujantys garsai)

Garsy savitumas

Zmoniy balsy ir muzikos
garsy lyginimas, skirs-
tymas. Muzikinio garso
savybés (aukstis, stipru-
mas, trukmeé, tembras).
Melodijos kryptys

Foneminés klausos ir
taisyklingo tarimo (garso,
zodzio) lavinimas. Sakinio
intonacija

Sakytinés ir muzikinés
kalbos savybés

Artikuliacija. Intonacija.
Dinamika. Ritmas. Tempas.
Taisyklingas ir netaisy-
klingas dainavimas. Balso
higiena

Pagrindiniai 1 modelio privalumai - muzikos ir lietuviy kalbos ugdy-

mo integracija plec¢ia kalbos mokymosi temai aktualy kontekstg. Muziki-
nis ugdymas yra gana daznas ikimokyklinio ugdymo procese, tad turima
$ios srities patirtis padeda mokiniams perprasti gana sudétingus kalbi-
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nius rei$kinius. Pvz., kalbos garso terminas 1 klasés mokiniams yra gana
sunkiai suprantamas. Mokiniams kalbos sraute sunkiai atpazjstama gar-
s mokomasi atpazinti dainuojant, t. y. garsa tesiant. Platesnis konteks-
tas mokiniams leidzia aktyviau dalyvauti pamokose, t. y. mokiniai turi
daugiau galimybiy kalbéti, klausytis, dalytis ziniomis su bendraamziais,
tad ir jgyti tvirtesniy Ziniy. Tai teigiamai vertinama i$ $iuolaikinés kalbos
ugdymo didaktikos pozicijy, nes $iuolaikinés kalbos ugdymo pamokos
pagrindu laikoma klaséje vykstanti intensyvi mokiniy kalbiné veikla,
ypac kalbéjimas ir klausymas (Bartnicky, 2011).

1 modelio ribotumai - muzikos ir kalbos ugdymo pamokas vis daz-
niau veda skirtingi mokytojai, tad saly¢io galimybés daznai nerealizuo-
jamos arba siejamos primityviai, pavir$utiniskai, nesiekiant muzikinio
ugdymosi tiksly. Pradiniy klasiy mokytojai per kalbos ugdymo pamokas
daznai nedrjsta dainuoti ar groti. Nepakankamai apibréziami lietuviy
kalbos ugdymo ir muzikos turinio sglycio taskai, $iy dalyky turinys ne-
derinamas ir dokumentuose (Pradinio ugdymo bendrosios programos,
2008).

2 modelio démesio centre — kalbos ugdymo ir meno dalyky tarpdaly-
kiné integracija (2 pav.).

Lietuviu
kalba

Efektyvesnis
lietuviu kalbos

ir meno dalyku

Dailé ir ugdymas
technolo- -
gijos

2 pav. 2 modelis: lietuviy kalbos ir muzikos, kaip vieno is meno dalyky, integravimas
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Muzikinis ugdymas - vienas i§ meninio ugdymo dalyky. Paprastai
meninio ugdymo dalykai siejami su saviraiska, karybiskumo ir kultari-
niu ugdymu. Literatiiros analizé atskleidé, kad daugelyje Europos $aliy
meninis ugdymas siejamas su mokiniy meniniy gebéjimy (meno kalbos,
karinio ir jo atlikimo suvokimo), su gebéjimo kritiskai vertinti savo ir
kity darbus ugdymu (Arts and Cultural Education at School in Europe,
2009).

Tyrime buvo laikomasi nuostatos, kad vadovélyje pateikta uzduotis
bet kuriam vienam meno dalykui sudaro galimybe kalbéti apie kiekvie-
ng i$ meno dalyky. Taip perkeliant j naujg konteksta ugdomi gebéjimai
taikyti zinias, veikti savarankigkai, formuojamas platesnis supratimas (Zr.
2 lentele).

2 lentele
2 modelio integravimo asys
Lietuviy kalbos ugdymo | Lietuviy kalbos ir muzikos Muzikinio ugdymo
tema pamoky integravimo asys tema
Kalbos rasys: sakytiné Zmoniy komunikavimo ba- | Muzikos kalba. Muziki-
kalba, rasytiné kalba dai (ZodzZiu, judesiu, garsais, | nis rastas
piesiniu ir kt.)

Literatdros karinio Muzikinio karinio sam-
samprata. Tautosakos ir prata. Dainuojamosios
autoriniy kariniy zanrai. tautosakos zanrai (daina,

Jy skaitymas ir karimas
(eilérastis, mjslé ir t. t.).
Karybiniai teksto darbai

lopsiné, zaidimas,

patarlé, skaiciuoteé ir

t. t.). Muzikiné karyba

(akompanimento kari-

mas, melodijos, ritmo

karimas, interpretacija

irt. t)

Literatdros karinio suvo- Muzikos karinio suvoki-
kimas. Karinio nuotaika, oL . _ . . |mas. Karinio nuotaika,
- _ Kariniy suvokimas. Kirinio _ . .
siuzetas, struktdra, tema, . struktdra, tema, dinami-

T o elementai )

pagrindiné mintis, veike- ka, tempasirt.t)

jas, jvykis ir t. t.

Karyba: autorystés ir karinio
samprata. Zanriné ir teminé
kariniy jvairové
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Teorinis 2 modelio pagrindas — meno dalyky integravimo idéja, pa-
grista kiirybingumo ir kultariniu ugdymu (Arts and Cultural Education
at School in Europe, 2009; Sharp, Le Métais, 2000). Meno dalykus su kal-
bos ugdymu sieja literatiiros kaip Zodinio meno sritis. Gretindami jvairiy
(zodiniy, dailés, muzikiniy, choreografiniy) kariniy suvokimg mokyto-
jai didina mokiniy motyvacijg (Mantione, Smead, 2003). Sunkiau pradi-
niy klasiy mokiniui jveikiama raiska (pvz., Zodiné karyba) skatinama,
intensyvinama jam derinant priimtinesnes raiskos formas, pvz., kuriant
judesiu (vaidinant, Sokant), piesiant ir t. t. (Zwirn, Graham, 2005). Kalbos
ugdymo ir meny tarpdalykinis integravimas turi dideles taikomojo pobt-
dzio renginiy galimybes, pvz., Sventés, koncertai, parodos, spektakliai ir
t. t. (Burnaford, Aprill, Weiss, 2001).

Tarpdalykinis lietuviy kalbos ir meno dalyky integravimas taip pat
remiasi konteksto i$plétimu. Muzikos kariniai gana lengvai suprantami,
tokiy kariniy yra daug $eimos ir visuomenés gyvenime, todél $ios srities
kariniy suvokimo gebéjimy vaikas jgyja gana anksti. Tarpdalykinis lie-
tuviy kalbos ir muzikos, kity meno dalyky integravimas padidina vai-
ky saviraiskos galimybes ir leidzia gerokai anksc¢iau pasialyti jiems ka-
rybines uzduotis, ypa¢ pagrjstas vaizduotés lavinimu (Bartnitzky, 2011).
Paprastai pradinése klasése lietuviy kalbai skiriama daug daugiau laiko
(7-8 pamokos per savaite) nei meno dalykams (pavyzdziui, per savaite
yra tik 2 muzikos pamokos). Todél tarpdalykinis lietuviy kalbos ir muzi-
kos integravimas naudingas asmenybei, pasitikéjimui savimi, savigarbai
ugdyti (Mishook, Kornhaber, 2006).

Kalbos ir meno dalyky integravimo ribotumai susij¢ su darbo organi-
zavimo pradinése klasése tradicijomis. Muzikos ir Sokio pamokas Lietu-
voje paprastai veda skirtingi mokytojai, tad néra lengva susieti $iuos meno
dalykus. Dazniausia pastebimos lietuviy kalbos bei dailés ir technologijy
sasajos. Mokytojai ir mokiniy tévai daznai nevienodai vertina lietuviy
kalbos ir meninio ugdymo dalyky verte, nesigilinama i specifinius me-
ninio ugdymo tikslus. Tad jvairaus pobudzio, net ir zodiné, karyba gana
daznai laikoma tik ,,poilsiu po rimty darby®.

3 modelis pagristas mintimi, jog lietuviy kalba - ne tik mokymosi
tikslas, bet ir priemoné kitiems dalykams mokytis. Taigi, lietuviy kalbos
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ugdymas nattiraliai yra susijes su visy dalyky mokymusi (zr. 3 pav., 3 len-
tele).

Lietuviy
kalba

Efektyvesnis
lietuviy kalbos ir
bendryju
kompetenciju
ugdymas

3 pav. 3 modelis: lietuviy kalbos ugdymas integruojamas su muzika kaip su visais mokomaisiais
dalykais

Tarpdalykinis lietuviy kalbos ir kity dalyky integravimas naudingas
ugdant socialinius ir komunikavimo gebéjimus (Damm, 2006), taikant
Zinias (Sternberg, Reznitskaya, Jarvina 2007) ir plétojant problemy spren-
dimo gebéjimus (Parkinson, 2007). Integruojant daugelj ar visus moko-
muosius dalykus sudaroma galimybé pasireiksti intelekto daugialypisku-
mui, savitam mokinio mokymosi stiliui (Vilkeliené, 2005). Tarpdalyki-
nis lietuviy kalbos ir kity dalyky integravimas leidzia kalbos mokymuisi
pasitelkti jvairiose pamokose susidarancias natiralias situacijas, mokiniy
kalbine veiklg ir tarpusavio bendradarbiavimg. Sukuriamos galimybés
mokiniy intensyviai kasdieninei komunikacijai ir metakomunikacijai
(Bartnitzky, 2011), autenti$kam kalbos mokymuisi (Purcell-Gates, Duke,
Martineau, 2007), o tai laikoma veiksmingesniu badu uz instrukcijomis
pagrista kalbos mokymasi.
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3 modelio ribotumus sietume su mokytojy kompetencijy ribotumu.
Platus mokomyjy dalyky integravimas reikalauja platesnés mokytojy
kompetencijos, gilesnio metodinio pasirengimo. Mokomyjy dalyky in-
tegravimo galimybes ypac riboja mokymo proceso skirstymas j atskiras
pamokas, j konkretaus dalyko pasiekimus orientuota mokiniy vertinimo
sistema.

3 lentele
3 modelio integravimo asys
Lietuviy kalbos ugdymo | Lietuviy kalbos ir muzikos Muzikinio ugdymo
tema pamoky integravimo asys tema
Rasytiné kalba. Kalbos Zenklo samprata (kelio Zen- | Muzikinis rastas. Muzi-
garsus zZymincios raidés. | klai, raidés, natos, skaitme- | kinius garsus zymincios
Abécéle nys ir kt.) natos. Pauzés. Gama
Rasymo ir rasybos, Komunikavimo normos ir | Muzikinio rasto taisyklés.
skyrybos taisyklés. Po- taisyklés: taisyklés padeda | Muzikinis tekstas / kari-
kalbio taisykles. Zodinis suprasti ir bati suprastiems | nys- melodija—sakinys—
tekstas—sakinys—zodis- skaitant, rasant, skaiciuo- |frazé-motyvas-taktas—
garsas / raidé jant, muzikoje, dailéje, nata / garsas
sokio srityse ir kt.
Kokias raides jau pazjstu? Kokias natas jau moku?
Kokias. raEybqs irikyry— Bendryjy kompetencijy K!aidavmuz.ikoje (m.uziki—
bos taisykles jau Zinau? ugdymas (pvz., mokéjimo nio rasto, ritmo klaida...).
Mokomeés pasitikrinti 9y pk e J Muzikinis diktantas —
(pvz., diktantu), ar raSome mokytis) budas pasitikrinti, ka jau
be klaidy moku, ko turiu iSmokti

ISvados

1. Analizuojant lietuviy kalbos ir muzikinio ugdymo integravima

Lietuvos vadovéliuose buvo i§skirti 3 modeliai:

- lietuviy kalbos ugdymas integruojamas su muzika kaip atskiru
dalyku, turinéiu specifiniy sgsajy su kalbos ugdymu. Integravi-
mo asys: garsy jvairové, garsy savitumas, sakytinés ir muzikinés
kalbos savybés;

- lietuviy kalbos ugdymas integruojamas su muzika kaip vienu
i$ meninio ugdymo dalyky. Integravimo asys: zmoniy komuni-
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kavimo budai, kiryba (autorystés ir kiirinio samprata), kiiriniy
suvokimas;

- lietuviy kalbos ugdymas integruojamas su muzika kaip su bet
kuriuo kitu mokomuoju dalyku siekiant bendryjy kompetenci-
ju ugdymo. Integravimo asys: zenklo samprata, komunikavimo
normos ir taisyklés, bendryjy kompetencijy ugdymas.

2. Mokymo priemoniy analizé parodé, kad visy integravimo mode-
liy pagrindinis principas yra analizuojamo rei$kinio perkélimas j
nauja, platesnj ir labiau pradiniy klasiy mokiniams Zinoma kon-
teksta. Visgi kiekvienas modelis yra grindziamas savita muzikos
ir kalbos sgsaja ir yra realizuojamas per savitas integracines asis.
Todél siekiant gilaus kalbos ir muzikos dalyky integravimo mo-
kymo priemonése $ie integraciniai modeliai turéty bati naudoja-
mi ne atskirai, o visi trys kompleksiskai derinami.

3. Mokslinés literatiiros analizé atskleidé, kad tarpdalykinis lietuviy
kalbos ir muzikos integravimas pradinése klasése yra perspekty-
vus $iuolaikinés didaktikos poziariu. Pagrindiniai privalumai -
didesnis mokiniy aktyvumas, daugiau galimybiy intensyviai kas-
dienei komunikacijai ir metakomunikacijai, autenti$kas kalbos
mokymasis. Pagrindiniai tarpdalykinio lietuviy kalbos ir muzi-
kos integravimo ribotumai $iuo metu yra susije su ugdymo proce-
so organizaciniais klausimais.
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Summary
Vaiva Schoroskiené, Jolanta Abramauskiené
INTEGRATION MODELS OF THE LITHUANIAN
LANGUAGE AND MUSIC IN PRIMARY SCHOOL STUDENTS’
TEXTBOOKS

The article analyses the native language and music inter subject integra-
tion in Lithuanian primary school students’ textbooks. On the basis of the
textbooks analyses which are in use in the first and second primary school
forms in Lithuania. 3 inter subject (language and music) integration models
as well as integration axes theoretical models fundamentals, their advantages
and disadvantages have been pointed out in the present — day language skills
development didactics context.

The first model - inter subject integration of the native language and music
as separate subjects which is based on the specific connection between lan-
guage skills development and musical education. First and second formers’
textbooks comprise the topics which are defined as 3 integration axes: sound
variety, sound peculiarities and speech and musical language characteristics.

The second model - inter subject integration in which are of the subjects
(the native language and music) is treated as an artistic subject. In this case
the native language skills development is analyzed in a wider self - expression,
creativity and cultural, artistic skills development context. Artistic develop-
ment subjects and the native language skills development are closely related
with fiction as oral art. In the analyzed textbooks the proposed topics have
been defined as 3 integration axes: human communication forms, creation:
creation and author ship’s conception, and fiction works comprehension.

Not only is the native language the aim of learning but also a means of
learning other subjects. That is why the native language is naturally related to
other subject’s skills development. The proposed topics in the analyzed text-
books are defined into 3 integration axes: sign conception, communication
norms and rules, and common competence. This model emphasizes social and
communicative skills development, problem solving and acquired knowledge
skills application.

The analysis of teaching aids, methodical and scientific literature show that
all three the native language and music inter subject integration models are
based on the context broadening principle: the analyzed speech expression is
presented to the primary school student in a broader easier comprehensible
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context than it is usual to these age group children. We try to stimulate prima-
ry school students’ ability to estimate a certain phenomenon on the basis of his
experience. Wider experience encourages students to take an active part in the
teaching process aspiring for broader comprehension. The main advantages:
this subject integration encourages authentic everyday students’ speech activ-
ity, intensifies students’ communication and metacommunication. The main
disadvantages: inter subject integration demands for different subject teachers.

Keywords: Lithuanian language development, musical education, primary
education, inter subject integration, textbooks.
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AUSRA ZEMGULIENE, NUOLIA BALCEVIC

ISTORINIO RASTINGUMO GEBEJIMAI PRADINESE
KLASESE: 3-4 KLASES MOKINIUY ISTORINIO LAIKO TEKMES
SUPRATIMAS

Anotacija. Straipsnyje gvildenama istorinio rastingumo ugdymo
pradinése klasése problema. Remiantis uzsienio teorija ir atliktais tyri-
mais, analizuojama, kokius istorinio laiko tékmés supratimo gebéjimus
rekomenduojama ugdyti pradinése klasése. Kadangi Lietuvoje istorinio
rastingumo gebéjimai nei$skirti ugdymo turinj reglamentuojanciuose
dokumentuose, aiskinamasi, kokie laiko tékmés supratimo gebéjimy rei-
kalavimai yra keliami uzsienio $aliy pradiniy klasiy mokiniams (Barton,
Levstik, 2013; Cooper, 1995, 2006, 2012; Dawson, 2007; Hodkinson, 2003;
Lee, Ashby, 1995; Lee, 2005; Levstik, 1993; Seixas, 1996; 2006, 2011; Van
Drie, Van Boxtel, 2007; Wilshut, 2010). Teoriné analizé leidzia pastebéti,
jog nuo tiesioginés informacijos ir duomeny supratimo uzsienio moksli-
ninkai ragina orientuotis link gilaus mokiniy istorinio supratimo ugdy-
mo. Siais informacijos ir sparciy poky¢iy laikais pageidaujama, kad isto-
rijos mokymasis padéty mokiniams mastyti abstrak¢iai, laisvai vartojant
apibendrintas antrines savokas, tokias kaip pokyciai, reiksmé, jrodymai,
priezastys, empatija.

Tyrime taip pat remtasi Lietuvos pradinio ugdymo turinio specifika bei
istorijos mokymo Pasaulio pazinimo turinio programos kokybinés anali-
zés duomenimis (Zemguliené, 2014), kurie trumpai pristatomi straipsnyje.
Atsizvelgus j pasaulinés mokslinés teorijos ir Lietuvos pradinio ugdymo
programos specifikos parametrus, sukonstruotas istorinio laiko tékmés
supratimo tyrimo klausimynas ir duomeny apdorojimo modelis, kurj tai-
kant gauti ir i$analizuoti kiekybiniai ir kokybiniai duomenys.

Tyrimas atskleidé, jog 3—4 klasés mokiniy istorinio laiko tékmés su-
pratimo gebéjimai atitinka jsiminimo, supratimo, taikymo lygmenis.
Menkiau demonstruojami analizés, moksliniy esminiy turinio sagvoky
vartojimo, savarankigko istoriniy laikotarpiy periodizavimo gebéjimai.
Po aktyvaus tyrinéjimo ugdomosios veiklos ketvirtoky gebéjimai pato-
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buléjo, kas rodo, jog pradiniy klasiy mokiniai gali pasiekti aukstesniy re-
zultaty, jei Siuos gebéjimus buty siekiama sistemingai ugdyti, taikant ak-
tyvaus turinio kiirimo ir atradimo veiklas. Ta¢iau apie apibendrintg isto-
rinj mastymg ir antriniy sgvoky supratima bei vartojima kol kas netenka
kalbéti, nes tokio lygio gebéjimams ugdyti dabartiné ugdymo programa
nesudaro pakankamy prielaidy.

Esminiai Zodziai: istorijos mokymas, istorinis ra§tingumas, istorinio
laiko tékmés supratimas, pradinis ugdymas.

Ivadas

Mokslinés diskusijos apie ugdymo kaitg atkreipé démes;j j aktualius
istorijos mokymo klausimus pradinése klasése. Dél konstruktyvizmo po-
veikio keiciasi pozitris j istorijos mokymosi tikslg ir metodus. Nuo fakty,
daty ir kity Ziniy reprodukcijos sukama link moderniosios ir postmoder-
niosios mokslo filosofijos akcentuojamo istorinio pasakojimo (naratyvo)
konstravimo, paremto praeities jvykiy tyrimu, argumentavimu ir inter-
pretavimu (Lee, Ashby, Dickinson, 1995; Barton, 2004; Lee, 2005; Wine-
burg, 2010; ir kt.). To mokyti vaikus skatinama jau nuo mazy dieny.

Pasakojimo naratyvine galia, kaip Zzmogaus gebéjima atlikti praeities
jprasminimo procediras, aptaré J. Riisenas, teiges, jog praeities atmintis
padeda orientuotis dabarties laike (Riisenas, 1997, 34-36). Remdamasis
J. Riseno pateikta istorijos mokslo matrica, P. Lee teigia, jog, keldami
praktiniame gyvenime mums rapimus klausimus ir juos aiskindamiesi,
formuojame savo paciy pozitrj, kurj grindZziame moksliniu pazinimu
(Lee, 2005, 3). Jei norime, kad mokiniai gebéty orientuotis laike, maty-
ti dabartj ir ateitj praeities kontekste, juos reikia aprapinti dviejy rasiy
priemonémis: padéti suprasti istorijos dalyka ir iSmokyti taikyti praeities
pazinimo sistema. P. Lee teigia, jog ,mokiniai, negave protingy istorijos
koncepcijy, lengviau priims paruostas praeities versijas, o visas alternaty-
vas atmes kaip apgaule® (Lee, 2005, 9). Todél jis akcentuoja, kad istorinis
raStingumas reikalauja galvoti ne vien apie tai, koks turinys reikalingas,
bet ir apie tai, kokiu supratimu tas turinys remiasi (Lee, 2005, 10). Mo-
kantis konstruktyviai, didesnj istorijos supratimg parodo ne kiekybiskai
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augantis ziniy kiekis, bet kokybiskai giléjantis supratimas, padedantis
suvokti antrines savokas, tokias kaip pokyciai, ir toks supratimas kiekvie-
nam yra individualus (Lee, Shemilt, 2003, 15).

Pripazjstama, jog istorinis rastingumas plétojamas palaipsniui ir pri-
klauso daugiau nuo mokinio patirties ir jo sociokultiirinés aplinkos nei
nuo jo amziaus (Barton, 2004). Taip pat teigiama, jog geresniy rezultaty
mokiniai pasiekia, kai dirba grupése, kalbasi tarpusavyje ir kei¢iasi patir-
timi. Pastaruoju metu mokslininkai nevengia atmesti universaliyjy ko-
gnityvinio vystymosi teorijos teiginiy. Vietoj to mokymasi jie apibrézia
kaip iSankstinés informacijos perrikiavima pagal naujg ,scenarijy®, kai
suzinomi nauji dalykai konkrecioje srityje (Levstik, 1993). Kitaip tariant,
mokiniai keicia savo ankstesnes mastymo strukturas, kai jie susiduria su
kazkuo nauju disciplinos srityje. Pasak L. Levstik, pedagogai gali turéti
daug didesn¢ jtaka vaiky pazintinei raidai, nei teigia pasauliné kognity-
vistiné teorija, jeigu jaunesnio amziaus mokiniams praktinés veiklos ge-
béjimai taikomi pries§ teorines Zinias. Taigi, mokytojai turéty galvoti, kaip
mokinius daugiau jtraukti j jiems jdomias praktines veiklas (dalyvavima),
skirtas istorijai pazinti (Levstik, 1993, 3).

Pradinése klasése rekomenduojama mokyti istorinio rastingumo pa-
renkant tinkamus mokymosi metodus bei turinj. Pedagogams svarbu
zinoti, kad j istorijos pamokas vaikai atsine$ nemazai iSankstiniy ziniy.
Pavyzdziui, P. Seixas (1996, 2006) teigia, jog vaikai dar ikimokyklinia-
me amziuje susiduria su praeities pédsakais ir daug Zino apie praeitj i$
$eimos, knygy, filmy, televizijos laidy. Sias isankstines Zinias mokykloje
reikia ,,jmokslinti® t. y. taikant mokslui badingus pazinimo ir tyrinéji-
mo metodus, buitinj supratimg keisti j mokslinj. H. Cooperis jrodé, jog
parinkus jdomius praktinés tiriamosios veiklos (Kendalo pilis ir kt.) ir
aktyvaus dalyvavimo metodus, net ir 5-7 mety vaikai tampa aktyviais
istorijos tyréjais. Jos tyrimai patvirtino, jog su 8 mety mokiniais galima
kalbéti apie istorijos $altinius kaip jrodyma. Mokiniai ne tik randa reikia-
mg informacijg $altiniuose, bet ir geba jg apibendrinti, padaryti i$vadas.
Tinkamai parinkus uzduotis ir parengus mokymosi medziaga, jie sugeba
atskirti, kas $altinyje yra patikimai jrodyta, o kas gali bati tik spéjama,
numanoma (Cooper, 2011, 333-334). Daugelis uzsienio tyrimy pagrindzia
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teiginj, kad vaikai ir paaugliai gali sukurti gana sudétingas istorinio mas-
tymo struktaras per atitinkamg kontekstg, aktyviai dirbdami su uzduoti-
mis ir $altiniais (Barton, Levstik, 2013; Cooper, 1995, 2006, 2012; Dawson,
2007; Hodkinson, 2003; Lee, Ashby, 1995; Lee, 2005; Levstik, 1993; Seixas,
1996, 2006; Van Drie, Van Boxtel, 2007).

Taigi, galima sakyti, jog XX-XXI a. sandaroje i$rys$kéjo istorijos di-
daktikos pokytis — tyrinéjant ir pertvarkant ankstesnj savo zinojima,
didinti savo pazinimo galias ir kurti (auginti, plésti) naujas Zinias bei
formuoti nauja supratimg (Zemguliené, 2014, 212). Sios paradigmiskai
naujos idéjos atskleidé, jog svarbu nusistatyti aiskius istorinio rastingumo
komponentus. Tai reiskia, kad reikia apsibrézti, kas laikytina istorinj ras-
tingumga apibadinanc¢iomis konceptualiomis sgvokomis ir kokiy tyrimo
procediiry bei samprotavimo gebéjimy gali buti reikalaujama i§ mokiniy.
Taciau Lietuvoje neapibrézta istorinio rastingumo struktira, nei$skirti
supratimo augimo (progresavimo) modeliai. Integruotas istorijos moky-
mas pradinése klasése nekelia tikslo ugdyti istorinj rastinguma, nes ben-
drosios programos (2008) analizé rodo, jog mokiniy pasiekimy reikalavi-
mai nepakankamai pagrjsti tiek istorijos, tiek pedagogikos mokslo logika
(Zemguliené, 2014). Ankstesni tyrimai leido iSskirti esmines istorinio
raStingumo sritis: laiko tékmés ir poky¢iy samprata, priezas¢iy ir pasek-
miy ry$io samprata, istorinio $altinio kaip jrodymo samprata, skirtingy
istorijos aiskinimy perspektyvy sampratg. Siame straipsnyje nagrinéjama
laiko tékmés supratimo ugdymo pradinése klasése problema.

Tyrimo tikslas - issiaiskinti, kokio lygio istorinio rastingumo Zinias
ir gebéjimus demonstruoja 3-4 klasés mokiniai, tyrinédami istorinio lai-
ko tékme.

Tyrimo uzdaviniai:

o iSanalizuoti istorinio rastingumo didaktines nuostatas mokant

pradiniy klasiy mokinius laiko tékmés supratimo;

e i8tirti ir iSanalizuoti 3-4 klasés mokiniy istorinio laiko tékmeés

supratimo gebéjimus;

o organizuoti tikslinga ugdomaja veikla 4 klasés mokiniams ir nu-

statyti istorinio laiko tékmés supratimo gebéjimy poky¢ius.
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Tyrimo metodika. Tyrime taikyti Sie metodai: mokslinés literatiiros
apie pradiniy klasiy mokiniy istorinio rastingumo ugdymga analizé; ug-
domosios veiklos organizavimas; popieriaus - rasiklio tipo klausimynai
ir duomeny kokybiné analizé.

Pirmame empirinio tyrimo etape atliktas konstatuojamasis tyrimas,
siekiant nustatyti, kaip 3-4 klasiy mokiniai supranta istorinio laiko té-
kme. Mokiniai pildé klausimyng Tyrinéju praeitj (taikytos kai kurios
A. Zemgulienés klausimyno Mgstyk kaip istorikas (2015) uzduotys). I$a-
nalizavus duomenis, 4 klasés mokiniams organizuota tikslinga ugdomoji
veikla. Vykdytos trijy dieny aktyvaus istorijos mokymosi veiklos, kuriy
metu vaikai tyrinéjo jvairaus pobudzio informacijg apie istorinius laiko-
tarpius: akmens amziy, viduramzius, naujausiyjy laiky techninius atra-
dimus. Vaikai rinko informacija, rengé ir pristaté grupinius pranesimus.
Véliau grupés sujungé Zzinias ir parengé skirtingy istoriniy laikotarpiy
plakatus. Mokiniai dirbo grupése, dalijosi Ziniomis, daug diskutavo. Po
ugdomosios veiklos buvo atliktas diagnostinis tyrimas, kurio metu tirta,
ar po ugdomosios veiklos pasikeité mokiniy istorinio laiko tékmeés ir $al-
tinio supratimo gebéjimai.

Uzduociy klausimynai sukonstruoti taikant konceptualaus supratimo
ir procediiriniy gebéjimy augimo 6 lygiy modelj. Siame modelyje Ziniy
ir supratimo lygiai grindziami Bloomo taksonomija, procediiriniy gebé-
jimy lygiai - J. Van Drie ir C. Van Boxtel (2007) istorinio samprotavimo
schema (pgl. Zemguliené, 2014, 232-233). Tyrimas atliktas 2015 metais.
Pirmame tyrimo etape dalyvavo 22 Vilniaus rajono gimnazijos 3—4 klasiy
mokiniai (12 tre¢ioky ir 10 ketvirtoky). Antrame etape (ugdomojoje vei-
kloje ir pakartotiniame tyrime) dalyvavo 10 ketvirtoky.

Tyrimo rezultatai

Istorinio laiko tékmés supratimo ugdymo teoriné analizé

Laiko sgvoky, chronologijos, istoriniy laikotarpiy konteksto ir isto-
riniy periody supratimas leidzia orientuotis istoriniame laike. Jvairios
istorijos mokymo strategijos siekia stiprinti chronologinio mastymo jga-
dzius, taciau jaunesniame amziuje praeities gyvenimo pazinimas kelia
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ir problemuy, susijusiy su skirtingais $io amziaus mokiniy bendraisiais ir
socialiniais gebéjimais, kognityviniais ir lingvistiniais pasiekimais, kul-
tarine patirtimi.

Sgvoky supratimas ir gebéjimas naudotis laiko sgvoky zodynu yra
geras mokiniy laiko supratimo rodiklis. Tyrimai rodo, kad gebéjima
vartoti laiko pavadinimus pradeda rodyti mazdaug $eSeriy mety vaikai.
Desimties mety vaikai jau gali pateikti konkrecius laiko aprasymus ir
apibudinti konkrecdias analizuojamo laikotarpio grupes, tokias kaip ro-
meénai, inkai. Jie gali nagrinéti archyvines ir $iuolaikines nuotraukas, jas
skirstydami i praeities ir dabarties kategorijas (Cooper, 1995). Daugelis
tyréjy pastebi, jog istorinio laiko samprata néra tas pats, kas matematinio
laiko samprata. A. Wilschutas, nusakydamas istorinio laiko sampratg,
akcentuoja periodizacijg ir gebéjima priskirti jvykius tam tikram laiko-
tarpiui. Remdamasis K. C. Bartono ir L. S. Levstik tyrimais jis nurodo,
jog istorinio laiko supratimg 7-14 mety vaikai geriausiai demonstruoja
ne jsimindami datas, bet tam tikriems laikotarpiams priskirdami vaiz-
dus. Kol vaikai neturi tradicinés laiko suvokimo sistemos, rekomenduo-
jama vaizdams ,klijuoti“ asociatyvines etiketes: karo laikas, kaubojy
laikas. Jis teigia, jog nuoseklumo sampratai padeda kalendorinio laiko
tékmés supratimas bei gebéjimas juo naudotis zymint jvykius. Istorinio
laiko sampratai ugdyti jis taip pat sitlo vartoti socialines kategorijas,
apibudinancias kartas, t. y. seneliy, tévy, vaiky laikotarpio sampratas.
Mokiniams tampa aiskiau, ka Zinojo ir daré seneliai, tévai, o ka Zino-
me mes. Skirtumo tarp jie ir mes akcentavimas vaikams leidzia suprasti
laiko tékme. Tai padeda geriau suprasti ir praeities Saltinius, suvokiant,
jog Saltinio jrodymai yra atéje i$ praeities, todél ir duomenis reikia in-
terpretuoti tuometiniame kontekste (Wilschut, 2010). Mokant pradiniy
klasiy mokinius rekomenduojama vartoti pagrindines laiko sgvokas, to-
kias kaip amzius, era, deSimtmetis, periodas, pries Kristy, po Kristaus.
Teigiama, jog $ias laiko savokas supranta ir vartoja daugelis mokiniy, o
gabesnieji geba dar daugiau apibendrinti (trumpalaikis ir ilgalaikis; pir-
mesnis ir vélesnis). A. Hodkinsonas akcentuoja, kad tokios sagvokos kaip
seniai, anksc¢iau néra tinkamos, nes klaidina jaunesnius mokinius, kurie
dar tik ugdosi laiko sampratg ir laiko vienodai seniai jvykusiais ir pries
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kelerius metus, ir prie$ $imtg, tikstantj ar milijardg mety buvusius jvy-
kius (pgl. Cooper, 2012, 4).

Chronologijos supratimas ir jvykiy isdéstymo laike taikymas yra
svarbi sritis, nes parodo: ar mokiniai geba rikiuoti istorinius jvykius,
objektus (3-5 paveikslus) pagal istorine sekg (nuoseklumg); ar i$ laiko
juostoje pateiktos jvykiy sekos gali pasakyti, kas jvyko anksciau, o kas -
véliau (Cooper, 2006). Kokio chronologijos supratimo galime tikétis i§
pradiniy klasiy mokiniy? H. Cooper teigia, jog atsakymas priklauso nuo
to, kaip ir ko jie buvo mokomi apie chronologija, atsizvelgiant j jy moty-
vacija, bendruosius, matematinius ir istorinius gebéjimus. Laikas taip pat
yra kulttiros samprata ir aprasytas skirtingais badais. Todél visy istori-
niy mastymo aspekty progresavimas yra sudétingas. Chronologijos s3-
voka reiskia laiko tyrima, t. y. ne tik gebéjima vardyti datas arba teisingai
»idéti“ jas laiko juostoje. Ji taip pat apima gebéjima suprasti poky¢ius, jy
priezastis ir pasekmes, trukme, laikotarpiy panasumus ir skirtumus, is-
skirti badingus tam tikro laikotarpio jvykius, kontekstus (Cooper, 2012).
JAV tyrimai rodo, kad net mazi vaikai gali teisingai chronologiskai sudéti
jvairiy istoriniy jvykiy nuotraukas (Barton, Levstik, 1996). Brity moks-
lininkai teigia, kad 6-7 mety vaikai gali atpazinti ir kategorizuoti keliy
periody (pvz., romény ir Viktorijos laiky) paveikslus. 8-9 mety mokiniai
uztikrintai atseka ir grupuoja penkiy skirtingy laikotarpiy vaizdus (ro-
mény, Tiudory, Viktorijos, 1940, 1990 mety). Daugelis 9-11 mety moki-
niy gali prisiminti ir tiksliai naudoti su minétais penkiais periodais susi-
jusias datas (Davson, 2007, 2).

Istorinio konteksto supratimas reikalauja ne vien informacijos ,,skai-
tymo®, bet ir aukstesniyjy mastymo gebéjimy. Cia nepakanka vien at-
pazinti ir jvardyti pozymius. Remiantis jais reikia lyginti, grupuoti me-
dziagg. Analitikos reikalaujantis darbas jaunesniojo mokyklinio amziaus
mokiniams néra lengvas. Svarbu, kad jie iSmokty grupuoti paveikslus
pagal pasirinkta sistema, ja argumentuodami, pvz., turtingi ir vargsai;
suauge ir vaikai (Cooper, 2006). Jie ne tik grupuoja pagal principg mes
ir jie, bet ir paai$kina, kodél taip sugrupavo. Mokiniai praSomi jvardyti
laiko atstumus tarp paveiksly jvykiy, paaiskinti, kokie tai laikai, kaip se-
niai tai buvo ir kodél jie taip galvoja. Svarbu tai, jog mokiniai, tyrinédami
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konteksta, fiksuoja materialiy daikty poky¢ius, jZvelgia techning pazanga
(drabuziai, daiktai, pastatai, susisiekimo priemonés ir kt.), jvardija savo
patirti, pvz., mano tétis tokig masing vairavo, naudoja loginius skaiciavi-
mus, pvz., atémiau $imtg mety (Wilshut, 2010).

Istoriniy periody supratimas (objekty priskyrimas tam tikram lai-
kotarpiui) reikalauja, kad mokiniai gebéty: klasifikuoti, jiems remiantis
pozymiy visuma, ir priskirti medziaga prie skirtingy istoriniy periody
(priesistoré; senovés civilizacijos; viduramziai; naujieji laikai; naujausieji
laikai); vartoti esmines turinio savokas (pvz., pilis, riteriai, valstieciai, vi-
duramZiai), paaiskinant, kodél taip priskyré; i§ duoto laikotarpio $altinio
(pvz., akmens amzius; gelezies amzius; viduramziai; naujieji laikai; $ian-
diena) atrinkti informacija ir jg pasitelkti kaip argumentg pasakojant apie
to laikotarpio zmoniy gyvenimag; padaryti argumentuotas i$vadas apie
tai, kaip $altinio informacija apibudina istorinj perioda (pvz., akmens
amziaus jrankiai paprasti, i$ titnago, molio, kaulo ir kt.; gelezies amziuje
patobuléjo jrankiai, ginklai, atsirado turtiniai skirtumai; viduramziais
atsirado skirtingi luomai, jie skirtingai atrodé, turéjo skirtingas galias,
teises).

Apibendrinant galima teigti, jog ugdant istorinj rastinguma siekia-
ma, kad galiausiai istorijos mokymasis padéty mokiniams jvaldyti vadi-
namgsias antrines sgvokas (metasgvokas) ir sampratas, kad aiskindami
istorinius klausimus jie suprasty ir vartoty tokius terminus kaip pokyciai,
reik$mé, jrodymai, priezastys, empatija (Lee, Shemilt, 2003; Van Drie, Van
Boxtel, 2007; Chapman, 2011; Perikleous, 2011). D. Shemiltas teigia, jog
istorijos mokymasis turi buti grindziamas aukstesniyjy mastymo gebéji-
my ugdymu, o ne siekiu iSmokti ,,didiji pasakojima“. Pasak $io autoriaus,
svarbu i§mokyti dekonstruoti jvykius, nagrinéti ir vertinti jvairias inter-
pretacijas, nes tai skatina remtis moksliniais metodais, o ne tikeéti ,liau-
dies i$mintimi“. Toks mokymasis gilina mokiniy suvokimg, jog pazini-
mas yra nuolat atnaujinamas ir padeda suvokti naujy Ziniy prasme nuolat
besikei¢ian¢iame pasaulyje (Shemilt, 2011, 85). P. Lee siekia dar radikales-
nio gilaus mokymosi, kurio rezultatas — antriniy savoky plétra — laiduoty
meistriSkumg ir transformuoty mokiniy supratima, kad jie iSmokty mas-
tyti apie praeitj, dabartj ir ateitj visai kitais budais nei iki $iol (Lee, 2011).
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Taciau Lietuvoje tokio pobtidzio ugdymo strategijos realizavimo gali-
mybés susiduria su tam tikrais keblumais. Pirmiausia istorijos pradinése
klasése néra mokoma kaip atskiro dalyko. Istorinés zinios integruotos
Pasaulio pazinimo turinyje ir apima maZiau nei tre¢dalj viso turinio. Pra-
dinio ugdymo bendrosios programos (2008) Pasaulio paZinime istorijai
skirtos dalies (Zmoniy gyvenimo kaita) tyrimai rodo, jog, istorijos mokant
integruotai, mokiniy pasiekimams néra keliami istorinio rastingumo ar
pakankamai gilaus istorinio mastymo gebéjimy reikalavimai (Zemgulie-
né, 2014). Programoje néra i$samiai nurodyta, kokias mokslines istori-
nio laiko sgvokas turi suprasti ir vartoti mokiniai. Programoje minimos
buitinés sgvokos, tokios kaip seniau, dabar, tada, kazkada, laikytinos ne-
pakankamomis, nes neskatina ir neugdo mokslinio pazinimo gebéjimy
ir procediry taikymo. Programoje yra teiginiy apie istorinio konteksto
nagrinéjima, bet mokiniams néra keliami reikalavimai jzvelgti ir jvardyti
tam tikram istoriniam periodui bidingus pozymius. Pasaulio paZinimo
bendrojoje programoje apsiribota bet kurio pasirinktinai paimto laiko-
tarpio epizody atpasakojimu (Pradinio ugdymo bendrosios programos,
2008, 237-253). Nekeliami istoriniy objekty, jvykiy, periody chronologi-
nio rikiavimo ir juo labiau savarankisko istoriniy objekty ar jvykiy perio-
dizavimo gebéjimy reikalavimai. Lietuvoje i§samiy pradiniy klasiy moki-
niy istorijos supratimo gebéjimy tyrimy iki $iol nebuvo atlikta, o Pasaulio
paZinimo bendrosios programos turinio analizé leidzia jZvelgti ,didZiojo
pasakojimo® perteikimo tendencija (Zemguliené, 2014, 246-247).

3-4 klasés mokiniy laiko tékmés supratimo gebéjimai: tyrimo duo-
meny analizé

Siekiant i$siaiskinti, kaip tobuléja istorinio laiko tékmés supratimo
gebéjimai, vadovautasi gebéjimy augimo per 6 lygius modeliu. Jame Ziniy
ir supratimo augimo lygiai grindziami Bloomo taksonomija, o proceda-
riniy gebéjimy lygiai - J. Van Drie ir C. Van Boxtel (2007) istorinio sam-
protavimo schema (pgl. Zemguliené, 2014, 232-233). Modelis atskleidzia
konceptualaus supratimo ir proceduriniy gebéjimy progresavima nuo su-
pratimo pradmeny iki gilaus samprotavimo.
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Sis modelis buvo pritaikytas tyrimo duomeny rinkimo ir analizés
priemonei, atsizvelgiant j kai kurias tyrimo etikos problemas. Pastebéti-
na, jog dél pradinio ugdymo istorijos turinio ir programiniy reikalavimy
specifikos buvo nejmanoma pateikti kai kuriy uzduociy, pavyzdziui, rei-
kalaujanciy antriniy sagvoky vartojimo. Dél programos apimties ir gylio
specifikos tikétis i§ mokiniy tokiy antriniy savoky kaip pokyciai, reiksme,
jrodymai vartojimo bty neetiska, nes jie to nesimoko. Todél kaip 6 ly-
gio gebéjimas buvo numatytas savarankiskai apibendrinti ir periodizuoti
teiginius, priskiriant istorinius jvykius tam tikram istoriniam periodui.
Kaip augo istorinio laiko tékmés supratimo gebéjimai, buvo analizuota
pagal 1 lenteléje pateikta modelj. Sioje lenteléje pateikti ir apibendrinti
kiekybiniai duomenys.

1 lentele
Mokiniy teisingy atsakymy pasiskirstymas
Supratimo lygiai Uzduotys N - 22
1 lygis Nurodé, kad amziaus savoka apima 100 mety 19
Isiminimas / laikotarpj
identifikavimas Kai duota data, nurodé erg; amziy; deSimtmet; 17; 16; 6
2 lygis I8rikiavo objekto pokycius laike (kario paveikslus) 21
Supratimas / nuoseklumo tvarka
objekto tyringjimas | Nurodé, pagal kokius pozymius iérikiavo kario 6
paveikslus
3 lygis ISskyré LDK laikotarpiui tinkama paveiksla i$ 6 pa- 20
Taikymas / teikty
kontekstualizavimas | Nurode pozymj, padéjusj iésirinkti tinkama paveiksla 9
4 lygis ISrikiavo istoriniy laikotarpiy konteksto paveikslus 18
Analizé / (pagal pozymiy visuma)
argumentavimas Nurodé istorinio konteksto pozymius, padéjusius 5
iSrikiuoti paveikslus
5 lygis Nurodeé laikotarpj, kada riteris gyveno, ka jis veiké 16; 16
Ivertinimas / Tinkamai vartojo esmine turinio savoka (riteris) 15
sgvoky vartojimas
6 lygis Apibendrino teiginius ir jvardijo istorinj perioda 12
Karyba / (viduramziy laikotarpj)
periodizavimas Savarankigkai jvardijo 3 viduramziy Lietuvoje jvyku- 9
sius jvykius
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Kiekybiné duomeny analizé leidZia teigti, jog dauguma 3-4 klasiy mo-
kiniy tinkamai supranta amziaus sgvoka ir nurodo pateiktos datos erg
(prie$ Kristy, po Kristaus) ir amziy. Taciau tik tre¢dalis nurodé desimt-
metj, taigi, $i sgvoka jiems mazai zZinoma. Praktiskai visi mokiniai tinka-
mai nuoseklumo tvarka rikiuoja vieno objekto paveikslus, ta¢iau maziau
nei tre¢dalis nurodo rikiuoti padéjusj pozymj. I$ duoty paveiksléliy iSren-
ka tinkama LDK laikotarpiui pavaizduoti. Ta¢iau mazesné pusé tiriamyjy
paaiskina, kodél taip pasirinko. Skirtingy istoriniy laikotarpiy konteksty
paveikslus iSrikiuoja eilés tvarka dauguma mokiniy, bet pozymius nu-
rodo maziau nei tre¢dalis. Turinio savoka (riteris) tinkamai vartoja dau-
giau kaip pusé tyrimo dalyviy. Jie taip pat gerai supranta ir nurodo, kada
riteriai gyveno ir kuo jie uzsiémé. Tik apie pusé visy mokiniy sugebéjo
apibendrinti teiginius kaip badingus viduramziy laikotarpiui, dar maziau
ju savarankiskai nurodé 3 tam periodui priskirtinus jvykius.

Kokybiné duomeny analizé istorinio laiko tékmeés supratimo gebéji-
mus leidZia paanalizuoti i§samiau. Objekto poky¢iy supratimg mokiniai
parodé isrikiuodami 6 kario paveikslus eilés tvarka nuo seniausio ir nuro-
dydami pozymj, padéjusj jiems iSrikiuoti. Kaip minéta, kario paveikslus
iSrikiavo visi, i§skyrus vieng mokinj. Jy nurodyti pozymiai, padéje isri-
kiuoti objekta chronologiskai, pateikti 2 lenteléje.

2 lentelée
Mokiniy nurodyti pozymiai, padéje isrikiuoti paveikslus

Paveikslas Pozymiai, padéje isrikiuoti objekta Skaicius | N - 22

1 paveikslas | Akmens amziaus Zmogus 17 20

Pirmykstis Zmogus

Nenurodé

Neteisingai

2 paveikslas | Ginkluotas romény karys, ant kojy sandalai
Senovés Romos karys

Romény karys

Romos karys su kardu

Romos karys su kardu ir skydu

Nenurodé

Neteisingai

17

WINIWIN|IOIN|FRP|FR[FP W
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Paveikslas Pozymiai, padéje isrikiuoti objekta Skaicius | N - 22

3 paveikslas | Riteris 4 21

Riteris su Sarvais
Riteris ant Zirgo su kardu

Riteris su Sarvais ant Zirgo, jo rankoj kardas
Riteris su geleziniais Sarvais

Riteris su geleziniais Sarvais ir kardu

Riteris, kuris gyveno viduramziy laikais
Viduramziy karys su Sarvais ir kardu
Nenurodé

4 paveikslas | Karys laiko Sautuva

Napoleono laiky kareivis su Sautuvu
Kareivis su Sautuvu

Karys su pirmuoju Sautuvu

Neteisingai

Nenurodé

5 paveikslas | Vokieciy kareiviai

Hitlerio armija

Vokieciy kariy uniforma

Nenurodé

6 paveikslas | Siuolaikinis karys

Siuolaikinis karys su automatu

Karys turi automata ir isSoko i$ sraigtasparnio
Karys su automatu ir nepersaunama liemene
Pavaizduotas $iy laiky karys

Rlwikr(krlwk|o|N

=
w

17

18

19

Kareivis su automatu
Nenurodé

wla|R|Rrlu|d|N[D|R[o|o|M[FR|R[F]|N
N

Nurodant kario paveikslus isrikiuoti padéjusius poZzymius mokiniy

atsakymuose dominuoja apibendrinti teiginiai:

o 1 paveikslas: absoliuti dauguma mokiniy jvardijo kaip akmens
amziaus arba pirmykstj Zmogy. Tai rodo, kad jie neblogai apiben-
drina arba negeba jvardyti konkretaus pozymio, pvz., apsirenges
kailiais; su ietimi; pusnuogis.

o 2 paveikslas: absoliuti dauguma mokiniy nurodé apibendrintai,
jog tai yra roménas, Romos karys su ginklu ir skydu. Konkrecius
pozymius (pvz., sandalai; durklas) jvardijo tik keli mokiniai. Tai-
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gi, arba jie puikiai apibendrintai masto, arba negeba jvardyti po-
Zymio.

o 3 paveikslas: mokiniai nurodé apibendrintai kaip riterj ir netgi vi-
duramziy karj su $arvais ir kardu.

o 4 paveikslas: mokiniai akcentavo $autuva, o tai rodo jy gebéjima
jzvelgti ginklo pokyc¢ius. Du mokiniai jvardijo, jog tai Napoleono
karys. Tai rodo gebéjima sieti pozymj su konkretaus istorinio lai-
kotarpio kontekstu.

o 5 paveikslas: mokiniai nurodé, kad tai hitlerinés Vokietijos ka-
riuomenés uniforma. Tai rodo, kad mokiniai geba sieti paveikslo
duomenis su konkreciu istoriniu periodu.

o 6 paveikslas: dauguma mokiniy jvardijo dabartinj karj, jo ginkla
(pvz., automatas, nepersaunama liemené) ir technikos pozymius
(pvz., i$Soko i sraigtasparnio).

Apibendrinus duomenis matyti, kad mokiniai geba jvardyti konkre-
taus objekto pokycius laike, o paveikslo vaizdg daznai jvardija apiben-
drintai. Tai rodo arba jau gana apibendrintg savokinj laiko tékmés supra-
tima, arba negebéjimg jvardyti konkretaus pozymio. Daugiau jtikinamas
pirmas variantas, nes jie vartoja istoriniam laikotarpiui tinkamas turinio
savokas, susiedami pozymius su istorinio laikotarpio kontekstu (Napole-
ono laiky karys; Hitlerio armijos karys). Tai jrodo, jog mokiniai supranta
ir tinkamai naudojasi istorinémis Ziniomis, nors tokio lygio supratimo
net néra reikalaujama Pasaulio paZinimo bendrojoje programoje.

Gebéjimga isskirti tam tikro istorinio konteksto objekta mokiniai pa-
rodé atrinkdami paveikslg (i$ 6 pateikty), tinkamg pavaizduoti LDK lai-
kus, ir paaiskindami, pagal kokj pozymj jj atrinko. Duomenys pateikti
3 lenteléje.
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3 lentele

Mokiniy paaiskinimai, kas padéjo atrinkti tinkama paveiksla

Kategorija Subkategorija (mokiniy teiginiai) Skaicius | N - 22
Susiejo pasirinkima su | Kovoja daug riteriy, riteriai su Sarvais, ant 2 9
Gediminaiciy stulpy | skydy - Lietuvos Zenklas
zenklu ant skydy Viduramzio riteriai su geleziniais Sarvais, 1

ant skydy — Lietuvos kariuomenés zenklas
Pavaizduoti kariai su kardu ir skydais, ant 1
jo — Lietuvos Zenklas
Ten nupiesti riteriai, kurie kovoja ir laiko 2
skydus, ant skydy — Lietuvos valstybés
zenklas
Ant skydy pavaizduotas Lietuvos Zenklas 1
Ant paveikslo pavaizduotas Lietuvos 2
kariuomenés Zenklas
Pabréze viduramziy Todél, kad yra viduramziy riteriai su Sar- 2 8
laikotarpj, bet nenu- | vais ir su skydais
rode pozymio Kariauja riteriai su Sarvais ir laiko skydus 1
Pavaizduoti riteriai 2
Kariauja daug riteriy 3
Netinkami Nes tai valdovy ramai 3 3
Neatsake 2 2

Kokybiné analizé rodo, kad paveikslo pasirinkimg tinkamai paaiskino
beveik pusé mokiniy. Jie akcentavo Gediminaiciy stulpus kaip Lietuvos
zenkla, nors ir nevartojo tikslaus $io zenklo pavadinimo. LDK paveikslg
mokiniai taip pat siejo su viduramziais, riteriais, $arvais. Tai i§ dalies tin-
kamas atsakymas, nors esminis pozymis ir nebuvo nurodytas. Valdovy
ramy paveikslo pasirinkimas buvo netinkamas, nes jame buvo pavaiz-
duotas ir Gedimino paminklas, pastatytas XX a. pabaigoje (1996).

Pozymiai, padéje isrikiuoti nuoseklumo tvarka istoriniy laikotarpiy
paveikslus, rodo mokiniy gebéjimg susieti paveikslo vaizdg su istoriniu
kontekstu ir tuo pagrijsti, argumentuoti savo pasirinkimg. Duomenys pa-

teikti 4 lenteléje.

157



4 lentele

Mokiniy nurodyti poZzymiai, padéje isrikiuoti istoriniy laikotarpiy

paveikslus
Periodas Istorinio konteksto pozymiai Skaicius | N - 22

1 periodas Zmoniy drabuziai buvo i$ gyvany odos 3 16
Fiksuoja siedami ir kailio
su akmens amZziui Zmonés gyveno po atviru dangumi, 2
budingais aprangos, neturi drabuziy
gyvenimo budo, busto, [ Akmens amziaus zmonés gyveno po 1
ginkly pozymiais atviru dangumi

Zmonés gyveno miske, palapinese

Akmens amZiaus Zmonés gyveno po

atviru dangumi, Sildési prie ugnies

Gyveno po atviru dangumi, jy drabuziai 1

i$ odos

Pavaizduoti akmens amziaus Zmonés 1

Zmonés gyveno urvuose, olose, medzio- 1

jo, zvejojo
Nenurodo laikotarpio | Tada gyveno Zzmonés 1 3
pozymiy Zmogus be drabuziy 1

Zmonés valgo zuvj 1

Neatsake 3 3
2 periodas Senovés Romos kariai nesa véliava 1 13
Fiksuoja siedami Senovés Romos kariai su $arvais 2
=l ?e”PV?S quo; Senovés Romos kariai nesiojo sandalus 1
legionieriy rikiuotes, - R o
farvy, karly idvaizdos Senove; Romo.s Vkarlalhinesa savo veliava, 3
pozymius ant kurios nuplestas. I.|utas

Senovés Romos kariai, ant skydy — Ro- 3

mos kariuomenés Zenklas

Senovés Romos kariai su $arvais, rankose 1

skydai su Romos zenklu

Pavaizduota Senovés Romos kariuomené 1

Ant skydy pavaizduotas Senovés Romos 1

zenklas
Nenurodo laikotarpio | Zmonés nesa véliava 1 6
pozymiy Zygiuoja kariai 1

Eina, Zygiuoja riteriai 4

Neatsake 3 3
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Periodas Istorinio konteksto pozymiai Skaicius | N - 22

3 periodas Riteriai ant zirgy laiko ietj, kitas — karda 4 16
Fiksuoja siedami su Viduramziy riteriai su Sarvais 4
vid.urz?mi.iams' budin? Viduramziy riteriai su Sarvais, turi ginklus 2
gais riterio, ginkluotés, — — . -
Zarvy pozymiais Ant arklio Sarvai ir riteris su Sarvais 1

Riteriai su $arvais, rankoj laiko ietj, 2

arbaleta

Riteriai su Sarvais, turi ietj, karda 2

Viduramziy riteriai su geleZiniais Sarvais, 1

laiko ietj, karda
Nenurodo laikotarpio | Sédi ant Zirgo Zmonés, o kitas stovi 1 3
pozymiy Zmonés su ginklais 2

Neatsake 3 3
4 periodas Vaziuoja traukinys, moterys su ilgomis 2 14
Fiksuoja siedami su suknelémis
naujyjy amziy tech- Vaziuoja garvezys, Salia moterys 1
”ik‘?s atradimais, kaip Vaziuoja garvezys, Salia moterys su ilgo- 1
naujoves nurgd? tuo.- mis suknelémis
?pigggg?t&i;:::ﬁ:u VaiiL_J?ja trqukinys, ten sédi Zmonés, salia 1

stovi zmones

Zmonés sukare daug naujy dalyky 2

Buvo sukurti garveZiai 7
Nenurodo laikotarpio | Pastatai, traukiniai, namai 2 4
poZymiy Zmonés su graziais drabuziais 1

Moterys su ilgomis suknelémis ir kepu- 1

rémis

Neatsake 4 4
5 periodas Vyksta karas, vaziuoja tankai, skraido 7 19
Fiksuoja Antrojo pa- léktuvai
gauli'nio karo |ai|fl4 Po- | Atsirado tankai ir léktuvai 1
Zymius, & 1% naujausiy- Vaziuoja tankai, skraido léktuvai 4
Jy laiky karo technika, Sukurti léktuvai ir tankai 1
tankus, léktuvus

Vyksta Antrasis pasaulinis karas 3

Tankai, léktuvai 3
Nenurodo laikotarpio | Neatsake 3 3

pozymiy

159



Periodas Istorinio konteksto pozymiai Skaicius | N - 22
6 periodas Danguje skraido léktuvas, ten sédi 1 16
Zmonés
Fiksuoja siedami su Danguje skraido dabartinis léktuvas, ten 1
Siuolaikiniy keleiviniy | sedi mones
lektuvy naudojimu Atsirado léktuvai, kurie skraidina Zmones 3
Siuolaikinis lektuvas 4
Skraido dabartinis léktuvas 3
Naujoviskas léktuvas 1
Nenurodo laikotarpio | Skraido léktuvai 6 9
pozymiy Neatsake 3
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Kokybiné duomeny analizé rodo mokiniy gebéjimg apibudinti istorinj
konteksta:

1 periodas — dauguma mokiniy akcentavo, kad akmens amziaus
zmonés gyveno po atviru dangumi, sildési prie ugnies, juy drabu-
Ziai buvo i§ gyviny odos ir kailio. Keletas teigé, jog Zmonés gy-
veno miske, palapinése, olose, jie medziojo, zvejojo. Taigi, pagal
paveikslg mokiniai apibadino akmens amziaus periodg ir nurodé
tuometinio konteksto detales. Netinkamais laikyti nei§samiis at-
sakymai, tokie kaip: gyveno Zmonés, Zmogus be drabuZiy, Zmonés
valgo Zuvj. Tai neidentifikuoja istorinio konteksto ir tinka bet ku-
riam laikotarpiui, nes visais laikais Zmonés gyvena ir gali valgyti
Zuvi.

2 periodas — dauguma mokiniy apibendrintai akcentavo, jog pa-
vaizduoti Senovés Romos kariai su $arvais, ginklais, véliava. Pa-
stebéjo lititg ant véliavos, zenklus ant skydy, kariy sandalus. Ne-
tinkamais laikyti atsakymai: Zygiuoja riteriai, kariai, Zmonés nesa
véliavg. Nei$samus, nebaigti atsakymai rodo, jog jiems triksta
Ziniy apie tg perioda.

3 periodas — dauguma mokiniy apibendrintai akcentavo, kad pa-
vaizduoti viduramziy riteriai su $arvais, ginklais (furi kardg, ietj,
arbaletg), kad riteriai buvo su geleziniais $arvais. Mokiniai nuro-
dé periodo konteksto detales, viduramziams budingus pozymius.



Netinkamais laikyti atsakymai, kurie neleidzia identifikuoti lai-
kotarpio, pvz., sédi ant Zirgo Zmonés, Zmonés su ginklais.

o 4 periodas - mokiniai neatkreipé démesio j naujyjy laiky amziaus
technologinius atradimus kaip btidingg to meto pozymj. Jie saké,
kad buvo sukurti garveziai, kad Zmonés sukaré daug naujy daly-
ky, bet tg nurodé nedidelis skai¢ius mokiniy. Daugelis apsiribojo
tiesiog vaizdo informacijos perpasakojimu, minéjo grazius drabu-
zius, ilgas motery sukneles, kepures.

o 5 periodas - mokiniai akcentavo, kad vyksta karas, nurodé to
meto karo technikos naudojima, teigé, jog vaziuoja tankai, skrai-
do léktuvai. Taciau tik keli pasake, kad tai Antrasis pasaulinis ka-
ras, daugelis apsiribojo perteikdami tiesioging vaizdo informacija:
tankai, léktuvai.

o 6 periodas - beveik visi nurodé, kad skrenda $iuolaikinis, dabar-
tinis, naujoviskas léktuvas, kuris skraidina Zmones. Dabarties po-
zymiai buvo jvardyti tinkamai.

Taigi, mokiniai geba tinkamai jvardyti pokycius laike, bet, kaip teigia

J. Van Drie ir C. Van Boxtel, dazniau kaip ziniy aruodg jie naudoja pa-
teikta informacija ir nelinke ieskoti daugiau konteksto argumenty, nei jy
pateikta $altinyje (Van Drie, Van Boxtel, 2007, 12).

Savarankiskas esminiy turinio sagvoky vartojimas laikomas aukstes-
niojo mastymo (5 lygio) gebéjimu. Sgvoky vartojimas istorinio sampro-
tavimo kontekste susijes su gebéjimu jomis jvardyti asmenis, laikotar-
pius, gebéjimu jas pasitelkti ieskant informacijos, apibadinant, lyginant
ir aiskinant praeitj. J. Van Drie ir C. Van Boxtel pateikia pavyzdj apie
tai, jog pirmiausia vaikai kalba apie konkrety Zzmogy su $arvais, o sam-
protaudami savokomis jie apibendrintai jvardija jj kaip riterj (Van Drie,
Van Boxtel, 2007, 13-15). Sj gebéjimg mokiniai parodé jvardije paveiksle
pavaizduotg riterj, nurode jo gyvenimo laikotarpj ir uzsiémimus. Duo-
menys pateikti 5 lenteléje.
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5 lentele

Mokiniy gebéjimas tinkamai vartoti esmines turinio savokas

Kategorija Subkategorija (mokiniy teiginiai) Skaicius | N — 22
Nurodé objekta | Riteris 9 19
vartodami riterio | Rjteris su kardu 1
savoka Riteris su arvais 7

Riteris su $arvais, laiko karda ir skyda 2
Nenurodé s3- Gediminas 2 3
vokos Kareivis 1
Nurodé vidu- Viduramziais 15 16
ramiius kaip“ Labai seniai, viduramziais 1
Jo gyvenamg)j
laikotarpj
Nenurodé perio- | Labai labai seniai 1 6
do savokos Vilniuje 2
Karalystéje 1
Neatsaké 2
Nurodé, kuo Kovojo 2 16
uzsiéme riteris Dalyvavo turnyruose 1
Saugojo pilis, kovojo masiuose 1
Kovojo, dalyvavo riteriy turnyruose 3
Kovojo musiuose, saugojo Tévyne 2
Kariavo uZ savo Tévyne 2
Kovojo uz savo Tévyne. Dalyvavo riteriy turny- 2
ruose
Kovojo uz savo Tévyne, saugojo kunigaikscius. 1
Dalyvavo riteriy turnyruose
Dalyvavo turnyruose, kariavo uz savo Tévyne, 1
kovojo masiuose
Riteriai gyné $alj, kovojo 1
Nenurodé Panasus j zaislinj kareivj 1 6
Staté pilis 3
Staté marinius namus 1
Neatsake 1

Kokybiné duomeny analizé rodo, kad absoliuti dauguma mokiniy tin-
kamai apibendrintai nurodé, jog pavaizduotas riteris. Jie vartojo $ig tu-
rinio sgvoka ir papildé, jog riteris yra su Sarvais, turi karda, skyda. Tai
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rodo, kad mokiniai turi sagvokinj supratimg ir geba duotg objekta jvardyti
vartodami tinkamas esmines sgvokas. Tik trys mokiniai teigé, jog tai ka-
reivis, Gediminas.

Dauguma mokiniy tinkamai jvardijo ir riterio gyvenamgajj laikotarpj,
t. y. nurodé viduramzius. Tai rodo, kad jie istorinj laikotarpj pavadino
moksline sgvoka. Nevartojantys sgvokos mokiniai teigé, kad riteris gyve-
no Vilniuje, karalystéje arba labai seniai.

Dauguma mokiniy tinkamai jvardijo ir riterio uzsiémimus, rasé, jog
tai kova, karas, pilies sargyba, tarnavimas kunigaiksciui, varzymasis tur-
nyruose. Netinkami atsakymai tokie, jog jis panasus j Zaislinj kareivj, sta-
té murinius namus ar staté pilis.

Taigi, dauguma 3-4 klasés mokiniy geba vartoti jiems Zinomo laiko-
tarpio turinio sgvokas, nors to nereikalauja Pradinio ugdymo bendro-
ji programa. Menkesnj supratima apie kai kuriuos istorinius periodus
grei¢iausiai galima sieti ir su mokymosi turinio specifika. Pradinio ug-
dymo turinys teikia mazai duomeny apie tam tikrus laikotarpius, pvz.,
senovés civilizacijas, naujyjy laiky perioda. Pradinio ugdymo bendro-
joje programoje (2008) aprasant antrojo koncentro pasiekimus pateikti
reikalavimai zinioms, tokioms kaip istorijos raidos pavyzdziai, Lietuvos
istorijos epizodai, reik$mingi aplinkos jvykiai, Zymiy asmenybiy veikla.
Taciau akivaizdu, jog programoje néra nurodyta konkretesniy ziniy ar
procediriniy gebéjimy, kuriuos turéty biti jgije mokiniai (Zemguliené,
2014, 243).

Mokiniy sgvokinj mastyma apie istorinj laika papildo gebéjimas sava-
rankigkai periodizuoti, t. y. priskirti informacija tam tikram istoriniam
periodui. Mokiniai §j gebéjima pademonstravo duotus teiginius apiben-
drintai pavadine vienu istoriniu laikotarpiu, t. y. viduramziais. Sig uz-
duotj jveiké tik pusé mokiniy (12 i§ 22). Taip pat jie turéjo nurodyti tris
viduramziy Lietuvoje jvykusius jvykius. Duomenys pateikti 6 lenteléje.
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6 lentelé
Mokiniy nurodyti viduramziy Lietuvoje jvyke jvykiai

Kategorija Subkategorija (mokiniy nurodyti jvykiai) Skaicius | N - 22
Nurodé Zalgirio masis 17 45
tinkamus | Buvo jkurtas Vilnius 12

viduramziy

Mindaugo kartnavimas

[t Mindaugas buvo Lietuvos karalius
Pastatyta Gedimino pilis

Pastatyta Traky pilis

Buvo priimta krikscionybé
Atsirado Lietuva

Nenurodé | Atsirado savivaldybé

Ivykiy Neatsake

WlirkrlkPrIRPrINDUIN[U,

Duomeny analizé atskleidZia, kad dauguma mokiniy nurodé tokius
jvykius: Zalgirio masis, Vilniaus jkarimas, Mindaugo valdymas, Gedi-
mino, Traky pilis. Siems jvykiams daug démesio yra skiriama pradinio
ugdymo turinyje, vadovéliuose, todél mokiniai juos gerai jsimena ir nu-
rodo. Vienas mokinys nurodé kriks§c¢ionybe, kuriai pradinése klasése néra
skirta daug démesio.

Apibendrinus laiko tékmés supratimo tyrimo rezultatus galima paste-
béti, jog trecios klasés mokiniams sunkiau sekési nurodyti istoriniy jvy-
kiy laiko savokas, pateikti argumentuotus istorinio laikotarpio konteksto
jrodymus, nustatyti periody pozymius. Ketvirtos klasés mokiniams sun-
kiau sekési suprasti deSimtmecio sgvoka, nurodyti istorinio laikotarpio
konteksto pozymius, savarankiskai periodizuoti. Atsizvelgus j rezultatus
matyti, jog mokiniai lengviau susidorojo su aukstesniyjy mastymo gebé-
jimy nereikalaujan¢iomis uzduotimis. Tik keletas trec¢ioky ir pusé ketvir-
toky parodé aukstesniojo mastymo reikalaujancius istorinio supratimo
gebéjimus. Todél jy supratimo negalima laikyti giliu.

4 klasés mokiniy laiko tékmés supratimo gebéjimy pokyciai po ug-
domosios veiklos

Ugdomoji aktyvaus mokymosi veikla buvo vykdyta tris dienas. Atsi-
zvelgus j tai, kad ketvirtokams sunkiau sekési susieti istorinio konteks-
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to pozymius ir savarankiskai periodizuoti objektus ar jvykius, aktyvios
veiklos uzduotys buvo skirtos informacijai rinkti ir prane$imams prista-
tyti apie tam tikrus istorijos laikotarpius bei temas. Dirbdami su infor-
macija mokiniai aiskinosi, kaip istorikai tyrinéja praeitj, kaip studijuoja
jvairius $altinius, suzinojo, kas yra laikoma pirminiu ir antriniu $altiniu.
Jie dirbo grupémis, diskutavo. Parengé prane$imus $iomis temomis:

Akmens amZius: Akmens amziaus jrankiai ir ginklai; Zmoniy laisva-
laikis. Pie$iniai ant sieny; Akmens amziaus bustas; Akmens amzZiaus
zmoniy i$vaizda (Moksleiviy enciklopedija, 1998; Senovés pasaulis,
1996; Pasaulio istorijos datos: svarbiausieji istorijos jvykiai, 1999).
ViduramZiai: Gyvenimas kaime. Miesty statyba. Turtuoliy ir
vargSy gyvenimas; Kernavés miestas XIII-XIV a. Lietuvos Di-
dzioji Kunigaikstysté; Riteriai ir heraldika. Viduramziy Zem-
dirbysté; Gyvenimas viduramziais: Zmoniy i$vaizda, drabuziai
(Moksleiviy enciklopedija, 1998; Iliustruota vaiky enciklopedija,
2006; Pasaulio istorijos datos: svarbiausieji istorijos jvykiai, 1999).
Techniniai atradimai: Telefono atradimas: nuo seniausiy iki $iuo-
laikiniy; Laivy istorija: nuo seniausiy laiky iki masy dieny; Kom-
piuteriy atsiradimas. Internetas; Transporto istorija: automo-
biliai, traukiniai, léktuvai; Namy statyba jvairiais laikais (Ilius-
truota vaiky enciklopedija, 2006; Moksleiviy enciklopedija, 1998;
XX amziaus metrastis jaunumui, 2000).

Parenge grupiy pristatymus, visi karé bendrus plakatus. Veiklos re-
zultaty pavyzdziai pateikti 1 pav.

1 pav. Mokiniy sukurty plakaty pavyzdziai
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Po ugdomosios veiklos buvo atliktas pakartotinis istorinio laiko tekmes
supratimo gebéjimy tyrimas. Duomeny rinkimas ir analizé vykdyta tokiu
pat principu kaip ir pirmame tyrimo etape. Pakartotiniame tyrime visi
mokiniai tiksliai nurodé, kiek mety trunka desimtmetis. Gebéjimg atlikti
procediras su laiko sgvokomis mokiniai parodé atlikdami uzduotj, rei-
kalaujancig nurodyti po du istorinius jvykius, jvykusius pries§ Kristy ir po
Kristaus. Duomenys apie mokiniy nurodytus jvykius pateikti 7 lenteléje.

7 lentelé
Mokiniy nurodyti jvykiai, jvyke pries Kristy ir po Kristaus

- Subkategorija T
Kategorija e nuro?iytijivykiai) Skaicius | N - 10
Pries Nurodé du jvykius 0 0
Kristy | Nurodé viena jvykj | Pirmosios olimpinés Zaidynes 8 8
Neatsake 2 2
Po Nurodé du jvykius | Mindaugo karGnavimas 6 9
Kristaus ISspausdinta pirmoji lietuviska 1
knyga
Buvo jkurtas Vilnius 3
Zalgirio masis 4
Nurodé vieng jvykj | Pirmasis Lietuvos vardo pamingji- 1 1
mas raSytiniame Saltinyje
Neatsake 0

Duomenys rodo, kad visi jvykiai buvo tinkamai priskirti epochai ir
kad mokiniams buvo lengviau nurodyti masy eros jvykius nei tuos, kurie
buvo jvyke prie§ Kristy. Daugiausia mokiniai nurodé Lietuvos istorijos
jvykiy, o tai neabejotinai sietina su pradinio ugdymo turinio sandara.
Vertindami laikotarpj iki Kristaus, jie nurodé pirmasias olimpines zaidy-
nes, o §i tema taip pat yra jtraukta j pradinio ugdymo turinj. Pastebétina,
jog jie nepaminéjo nieko i§ akmens amziaus laiky, nors apie tai buvo pa-
renge plakatus per ugdomaja veikla. Jy tyrinéta medziaga daugiau siejosi
su ty laikotarpiy konteksto pozymiais nei su jvykiais, bet vis tiek tikétasi,
kad jie pazymés piesinius ant uoly ar nurodys, kad buvo naudojami tam
tikri jrankiai, ginklai.
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Istorinio objekto isrikiavimo chronologine tvarka uzduotj mokiniai
atliko isdéliodami $esis biisto paveikslus. Sig uzduotj visi atliko tinkamai
ir dar kartg patvirtino, kad rikiuoti objekto poky¢iy laike vaizdus jiems
néra dideliy kliti¢iy. Mokiniy nurodyti pozymiai, padéje isrikiuoti buisto
paveikslus, pateikti 8 lenteléje.

8 lentelé
Mokiniy nurodyti pozymiai, padéje isrikiuoti paveikslus

Paveikslai Busty pozymiai Skaicius | N - 10

1 paveikslas Akmens amziaus Zmonés gyveno pala- 9 10
Laikini bastai pinése, jas daré i$ gyvany odos, kailio,

pagaliy

Akmens amZziaus Zmonés gyveno pala- 1

pinése
2 paveikslas Pradéjo statyti pilis, namus i$ akmeny, 4 10
Pilis ir Papilés namai | medzio, molio

ViduramZiais staté pilis, namus is medzio 5

ir akmeny

Tai viduramziai, namai, o ant kalniuko pilis
3 paveikslas Staté namus i$ medienos, rasty, akmeny, 7 10
Mediné troba su durimis ir langais

Pradéjo statyti namus i$ medienos 3
4 paveikslas Pradéjo statyti namus is plyty 9 9
Mariniai namai Tai namas, pastatytas i$ medzio 1 1
5 paveikslas Pradéjo statyti daugiabudius is plyty 10 10
Blokinis penkiaaukstis
6 paveikslas Pradéjo statyti dangoraiZius, naudojo 8 10
Stiklo dangoraizis stikla

Pradéjo statyti is stiklo ir plyty 2

Duomenys rodo, kad rikiuodami objekto poky¢ius laike mokiniai fik-
savo ir jvardijo technologinius poky¢ius, jy teiginiai daugiausia susije su
busto statybiniy medziagy tobuléjimu: palapinés, akmenys, molis, medis,
miuras (plytos), stiklas. Tai visi$kai pakankami tokio amziaus mokiniy at-
sakymai.

Siekiant i$siaiskinti, kaip mokiniams sekasi identifikuoti tam tikro
laikotarpio objekta, mokiniy buvo prasyta issirinkti LDK karj vaizduo-
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jantj paveiksla (i$ trijy) ir paaiskinti savo pasirinkima. Visi mokiniai i$si-
rinko tinkama paveikslg. Jy argumentai pateikti 9 lenteléje.

9 lentele
Pozymiy susiejimas su istoriniu kontekstu
Kategorija S.u?kateg!?r.ua. . Skaicius | N - 10
(mokiniy paaiskinimai)
Susiejo su Vycio herbu ir | Ant véliavos pavaizduotas Vytis ir 8 10
Gediminaiciy stulpy Zenklu | Lietuvos kariuomenés Zenklas
Susiejo su Gediminaiciy Pavaizduoti riteriai su véliavomis, ant 2

stulpy zenklu

jy — Lietuvos kariuomenés zenklas

Duomenys rodo, kad $iame tyrimo etape mokiniy paai$kinimai is-
samesni, dauguma paminéjo du pozymius: Lietuvos herbg Vytj ir Gedi-
minaic¢iy stulpus. Jie nezino Gediminaiciy stulpy kaip Lietuvos valdovy
dinastijos simbolio pavadinimo, jj vadina Lietuvos kariuomenés Zenklu,
o tai rodo, jog mokiniai zvelgia i$§ $iandienos pozicijy. Visgi rezultatai
leidzia teigti, jog nurodyti pozymius mokiniams sekési geriau nei pirma

karta.

Istorinio konteksto analizés (lyginimo, grupavimo) gebéjimus moki-
niai turéjo parodyti atlikdami uzduotj, kurioje buvo prasyta, remiantis
duotais paveikslais, nurodyti, kg bendro turi Senovés Romos kariy ir $iy
dieny specialiyjy pajégy Aras rikiuoté. Duomenys pateikti 10 lenteléje.

10 lentelé
Mokiniy nurodyti rikiuotés panasumai
- Subkategorija —

Kategorija (mokiniy nurody?i pajna§umai ) LB N = 2
Gynybos forma - rikiuoté 0 10
Vezlys
Konkretas pozymiai Kariai turi skydus, Salmus, ginklus, 9

apsauga kanui
Nekonkretds pozymiai Jie visi turi ginklus, skydus 1
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Duomeny analizé rodo, kad visi mokiniai daugiau ar maziau kon-
kreciai nurodé kariy apsaugai skirtas priemones, tokias kaip ginklai ir
skydai. Taciau jie nejvardijo pagrindinio abiejy skirtingy konteksty pa-
nasumo, t. y. pacios rikiuotés. Greiciausiai tam tiesiog truksta ziniy, nes
pradinio ugdymo istorijos temy turinys daugiau atliepia ne pasaulio isto-
rijg, o Lietuvos valstybingumo raidg.

Istorinio laiko tékmés supratimas galiausiai sudaro prielaidas mo-
kiniams savarankiskai priskirti objektus, jvykius ar asmenybes skirtin-
giems laikotarpiams ir tai parodo, kaip jie geba savarankigkai periodi-
zuoti. Istoriniy periody jvardijimas reikalauja vartoti esmines turinio
savokas, tokias kaip akmens amZius, geleZies amzius, viduramZiai ir kt.
Siekiant i$siaiskinti $iuos gebéjimus buvo prasyta apibendrinti tris teigi-
niy grupes ir kiekvienai suteikti istorinio laikotarpio pavadinimg. Duo-
menys pateikti 11 lenteléje.

11 lentele
Mokiniy gebéjimas nurodyti istorinj laikotarpj (periodizuoti)
.. Subkategorija -

Kategorija (mokiniy jvardyti ist(?rinijai laikotarpiai) | Skaicius (N - 10
Nurodé tris Viduramziai, naujausieji laikai, akmens 6 10
laikotarpius amzius
Nurodé du Viduramziai, akmens amzius 4
laikotarpius

Mokiniy atsakymai patvirtina, kad, apibendrine nurodytus teiginius,
jie gali pasakyti, apie kokj istorinj laikotarpj yra kalbama. Labai tikétina,
jog ugdomoji veikla $iuo atveju greiciausiai turéjo teigiamg poveikj, nes
visi mokiniai tinkamai jvardijo batent akmens amziy ir viduramzius, nes
tai kaip tik tie laikotarpiai, apie kuriuos jie rinko informacija, rengé pra-
nes$imus ir ruo$é plakatus. Naujausiyjy laiky perioda jvardyti jiems buvo
sudétingiau, nes pradinio ugdymo turinyje pasaulio istorijos laikotarpiai
néra akcentuojami, be to, $is pavadinimas nebuvo skelbtas kaip techniniy
atradimy tyrinéjimo tema.
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Apibendrinus antrojo tyrimo rezultatus galima manyti, kad moki-
niy istorinio laiko tékmés supratimas iSaugo, nes jy pasiekimai atliekant
daugelj uzduociy patobuléjo. Pirma, visy uzduociy atsakymai buvo issa-
mesni, detalesni, tikslesni. Antra, prie§ ugdomaja veikla atliktame tyrime
pusé mokiniy kai kuriy uzduociy net nebandé atlikti, o pakartotiniame
tyrime neatlikty uzduociy neliko, nors ir nei$vengta tam tikry klaidy.
Taigi, galima manyti, jog aktyvi tyrinéjimo veikla ne tik i$plété mokiniy
Zinias apie tam tikrus istorinius kontekstus, bet ir pagilino jy supratima
apie tai, kokiais buidais yra tyrinéjama praeitis.

I$vados ir diskusija

Tyrimas patvirtino, kad pradiniy klasiy mokiniai gali bati aktyvas
istorijos tyrinétojai, gebantys rasti ir atrinkti reikiamg tekstine informa-
cijg, ja nagrinéti ir daryti apibendrintas i$vadas. Mokiniai geba jsiminti
ir, atlikdami ziniy taikymo procedtiras, atgaminti pagrindines istorinio
laiko sgvokas, tokias kaip amZius, era, desimtmetis. Dauguma jy supranta
ir vartoja reikiamas mokslines sgvokas, o tai reiskia, kad jie akivaizdziai
perzengia programos pasiekimuose jzvelgiamg buitinio supratimo lygj,
apsiribojant reikalavimais grupuoti duomenis seniau ir dabar principu.

Pradiniy klasiy mokiniai ypa¢ susidoméje tyrinéja istoriniy laiko-
tarpiy vaizdus (Barton, Levstik, 1996; Cooper, 2011; Davson, 2007). Juos
nagrinédami mokiniai geba tiek i$skirti atskiras detales, tiek jas susieti
i bendra kontekstg. Mokiniai be vargo jzvelgia istoriniy objekty poky-
¢ius, ir tai désninga, nes tam pradinio ugdymo istorijos dalyko turinyje
skiriama daugiausiai démesio (Zemguliené, 2014, 245). Istoriniy objek-
ty pokycius laike vaizduojancius paveikslus mokiniai sékmingai rikiuoja
chronologine tvarka. Paaiskindami iSrikiavimo tvarka, jie remiasi pazan-
gos, technologijy raidos kriterijais (Seixas, 2006), nes dazniausiai nurodo
zmoniy i$vaizdos, jrankiy, ginkly, statybiniy medziagy tobuléjima.

Sudétingiau mokiniams sekasi pagal pozymius klasifikuoti ir chro-
nologiskai rikiuoti atskiry istoriniy laikotarpiy paveikslus, nes, laikan-
tis integruoto istorijos mokymo principo, ugdymo turinys nesuteikia
pakankamai konteksto Ziniy $iems gebéjimams ugdytis. Epizodinis is-
torijos skaitiniy kursas pradinése klasése daugiausia atliepia Lietuvos
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valstybingumo raida. Programa reikalauja ,i$skirti keleta ryskiausiy
(pasirinktinai) Lietuvos istorijos epizody® ir ,pagal charakteringiausius
bruozus (Zenklus) atpazinti didZiuosius istorijos tarpsnius“ (Pradinio ug-
dymo Pasaulio pazinimo bendroji programa, 2008, 243-245). Akivaizdu,
jog reikalavimai nepakankamai moksliskai pagristi, nes neaisku, kas tas
ry$kiausias istorijos epizodas, juk mokslui visi valstybingumo periodai
vienodai svarbis (ryskus). Nezinia, kokiy istorinés raidos klasifikavimo
sistemy laikantis dokumente nurodyti ir vadinamieji ,didieji istorijos
tarpsniai, nes vieni jy pavadinti pagal istorijos periodus (akmens amzius,
viduramziai, naujausieji laikai), kiti - pagal civilizacijas (Senovés Egiptas,
Graikija, Roma), treti — pagal kulttros raidos periodus (Atgimimas). Tai
svarbu, nes konteksto kaip praeities jvykiy fono Zinios yra laikomos vienu
i$ konceptualaus Zinojimo sandy ir prielaidy tokiems pasiekimams (Van
Sledright, 2013). Vis délto tyrimo duomenys rodo, kad pradiniy klasiy
mokiniai gali pasiekti aukstesniy rezultaty, jei Siuos gebéjimus bty sie-
kiama sistemingai ugdyti, taikant aktyvaus turinio karimo ir atradimo
veiklas.

Galiausiai, pradiniy klasiy mokiniai geba apibendrinti ir priskirti
vaizdus arba teiginius tam tikram istoriniam periodui (Wilshut, 2010).
Ir jie gana nesunkiai $iuos periodus jvardija, nors mokymosi turinys Lie-
tuvoje to nereikalauja. Visa tai patvirtina uzsienio $aliy tyrimy duomenis
ir jrodo, jog 9-10 mety mokiniy gebéjimai virsija Siandieninés Lietuvos
pradinio ugdymo Pasaulio pazinimo programos reikalavimus. Zinoma,
apie apibendrintg istorinj mastyma ir gily esminiy bei antriniy sgvoky
supratima bei vartojima kol kas negalima kalbéti, nes iSugdyti tokio gylio
istorinio mastymo nesudaro prielaidy esamas ugdymo turinys ir nepa-
kankami mokiniy pasiekimy reikalavimai programoje. Ta¢iau §iuo metu
Lietuvoje svarstomi pradinio ugdymo programos atnaujinimo klausimai,
diskutuojama dél programos turinio atnaujinimo gairiy. Todél manytina,
jog Siame diskurse deramo démesio susilauks ir istorinio rastingumo ug-
dymo klausimai.
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Summary
Ausra Zemguliené, Nijolia Balcevi¢
HISTORICAL LITERACY SKILLS IN PRIMARY FORMS: 3RD-
4TH FORMERS’ CHRONOLOGICAL UNDERSTANDING

The article focuses on the problem of historical literacy in primary forms.
Following the foreign theory and the conducted research, attempts are made
to identify which skills of chronological understanding are recommended to
be develop in primary forms. The requirements for chronological understand-
ing imposed on foreign primary learners are discussed (Barton, Levstik, 2013;
Cooper, 1995; 2006; 2012; Dawson, 2007; Hodkinson, 2003; Lee, Ashby, 1995;
Lee, 2005; Levstik 1993; Seixas 1996; 2006; Van Drie, Van Boxtel, 2007).

The goal of the research is to identify the level of knowledge and abilities
that are demonstrated by 3rd-4th formers while exploring the chronological
flow of time.
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The objects of the objectives: to analyse didactic approaches of histori-
cal literacy teaching primary learners chronological understanding; to ex-
plore and analyse 3rd-4th formers’ abilities of chronological understanding;
to organise targeted educational activities for the 4th formers and to identify
changes in their abilities of chronological understanding.

The theoretical analysis shows that foreign researchers encourage to trans-
fer from direct understanding of information to development of learners’ in-
depth historical awareness. It is desirable to enable primary learners to think
abstractly, to freely apply generalised secondary concepts, such as changes,
meaning, evidence, reasons and empathy. The research reveals the specifics of
Lithuanian primary education and presents the data of the qualitative research
on history teaching in the content of Surrounding World Learning. Having
taken into consideration the parameters of the world scientific theory and the
specifics of the Lithuanian primary education curriculum, the questionnaire
of research on chronological understanding as well as the model for processing
of the accumulated qualitative and quantitative research data were designed.

The research revealed that 3rd-4th formers’ abilities of chronological un-
derstanding comply with the levels of memorisation, understanding and ap-
plication. The abilities of analysis, application of scientific key content notions
and independent periodization of historical periods are less developed and
demonstrated. After the educational activity of active exploration, the abili-
ties of the 4th formers improved. This proves that primary learners are able to
achieve higher outcomes if the aforesaid abilities are developed in a systemic
way, applying active exploration and discovery. However, generalised histori-
cal thinking and understanding of secondary concepts cannot be expected as
present primary education curriculum does not create appropriate prerequi-
sites for that.

Keywords: teaching of history, historical literacy, chronological under-
standing, primary education.
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JURGA SIDABRIENE

PIRMIEJI ZINGSNIAI DAILES KALBOS PAZINIMO LINK:
DAILES VADOVELIAI PRADINIO DAILES UGDYMO
PAMOKOSE

Anotacija. Straipsnyje aptariama mokiniy dailés kalbos ugdymo pra-
dinéje mokykloje samprata, pateikiami kokybinio tyrimo, kurio metu
siekta i$siais$kinti, kaip Lietuvos dailés vadovéliai padeda daile déstan-
tiems pradiniy klasiy mokytojams bei buisimiesiems pradinuky mokyto-
jams jgyvendinti dailés nacionaline mokymo programga pradinése klasése
mokiniy dailés kalbos ugdymo aspektu, duomenys. Sie duomenys patei-
kiami i$skiriant kai kuriuos pradiniy klasiy vadovéliy autoriy lukeséiy
bei pradiniy klasiy mokytojy pozitirio aspektus mokiniy dailés kalbos
rastingumo ugdymo klausimais, analizuojama keturiy Lietuvos dailés
vadovéliy komplekty pradinéms klaséms medziaga.

Esminiai ZodzZiai: dailés kalba, mokiniy estetinis suvokimas, dailés
vadovéliai, pradinis ugdymas, vadovéliy autoriy pozitris, mokytojy po-
ziaris.

Ivadas

Siuolaikinés postmodernistinés visuomenés kontekste stipréja per-
mainy procesas. Salia politinio, ekonominio, technologinio posiikio tyre-
jy pabréziamas socialinio mentaliteto, pasauléziaros formavimo, huma-
nistinés minties postkis nuo daikto prie prasmeés, ypac kultaros artefakty
plotméje (Jackiinas, 2011; Lubyté, 2008). Nauja mokiniy karta pasizymi
didesniu emociniu aktyvumu negu prie$ tai buvusios kartos, todél i§ na-
dienos mokytojy ir vadovéliy autoriy bei leidéjy laukia naujy sprendimy,
kurie labiau atitikty S$iandienos ugdymui keliamus reikalavimus. Tuo
tikslu keliami aktualtis nidienai klausimai, lemiantys mokinio asmeny-
bés ugdyma vertybinés savasties link:

o Kaip ugdyti mokiniy bendruosius ir dalykinius gebéjimus?
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« Kaip skatinti mokiniy mokymosi motyvacija, suteikti mokymo

procesui kiek galima didesng prasme?

o Kokius parinkti mokymo(si) metodus?

o Kokiais budais ir formomis pateikti mokymosi medziaga?

Pagrjstu laikytinas Zinomo amerikie¢iy edukologo J. Dewey teiginys,
kad gilesnis tikrovés pazinimas ir estetinis iSgyvenimas daro zmogaus
gyvenimg tikslingesnj, vertingesnj bei turéty tapti kiekvieno reikme
(Gaizutis, 2004). Akivaizdu, kad jvairiapusé kulttros kaita naujoje po-
ky¢iy erdvéje kelia papildomus isstkius meno dalyky (tarp jy ir dailés)
pedagogams buti pasirengusiems dirbti naujomis salygomis; lanksciai
naudotis atsiverian¢iomis naujomis technologinémis galimybémis; padé-
ti mokiniams orientuotis $iandieninéje kulttiros kaitoje, plétoti mokiniy
mening patirtj per emocinj santykj su menu, skatinti individualia branda,
ugdyti estetinj suvokima.

Dailés kiirinio suvokimas ir sagvoky apie ji jsisavinimas didzia dali-
mi priklauso nuo pradinio dailés kalbos ugdymo (J. Dewey, H. Readas,
A. Smithas). Lietuvos meno teorijos, dailés pedagogikos tyréjy (A. An-
driuskeviciaus, D. Karatajienés, V. Matonio, J. Mureikos ir kt.) nuomone,
dailés karinio suvokimas be kultariniy konteksty bei palaipsnio dailés
savoky jsisavinimo sunkiai jsivaizduojamas. Meno tyréjai atkreipia dé-
mesj, kad niidienos meno kiriniy vartotojui (suvokéjui), nagrinéjamuoju
atveju - pradiniy klasiy mokytojams, neturéjusiems meno istorijos kurso
aukstosiose mokyklose, orientuotis postmodernistinio meno realybéje
dar sudétingiau. Meno kalba susijusi su konkretaus laikotarpio stilistika.
Ji suteikia galimybe vertinti dailés karinius pasinaudojant konkreciu sti-
liumi, meno $aka. Ir nors naujy vadovéliy autoriai, remdamiesi Bendro-
siomis ugdymo programomis (2008) ir pristatydami jvairius Siuolaikinio
meno objektus pradiniy klasiy vadovéliuose, siekia platesnio kultairinio
konteksto: sitilo vesti dailés pamokas skirtingose erdvése (gamtoje, aplin-
koje), menininky dirbtuvése, kad mokiniai i$girsty autentiska, paciy au-
toriy i$sakyta mintj apie savo karinius, taciau didelé dalis nidienos pra-
diniy klasiy mokytojy susiduria su gerokai didesniu is§tkiu. Siuolaikiniai
mokiniai gerokai daugiau mate pasaulio nei pries tai buvusios kartos.
Keliaudami su savo tévais, net ir pradiniy klasiy mokiniai mato gana pla-
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ty pasaulinj konteksta, turi galimybe stebéti jvairiy meno Saky jungtis,
turtingus idéjine, formos ar medziagos prasme kirinius, apie juos disku-
tuoja klaséje, klausia mokytojo nuomonés. O ne kiekvienam mokytojui
pakanka Ziniy i juos atsakyti.

Dailés kalbos pazinimo svarba jvairiy autoriy minima tarp pagrin-
diniy $iuolaikinio mokinio ugdymo aspekty (Gaizutis, 2014; Matonis,
2010). Pradinio ugdymo Bendrosiose ugdymo programose (2008) dai-
lés dalyko ugdymo tikslas apibréziamas kaip dailés raiskos ir estetinés
nuovokos ugdymas. Taigi vienas svarbiausiy mokytojui keliamy tiksly —
ugdyti mokiniy gebéjima suvokti ir reik$ti meninj jausma meno kalba.
Taciau atlikti tyrimai rodo, kad pradiniy klasiy mokytojai renkasi moky-
mo priemones remdamiesi pirmu asmeniniu jspadziu (Sidabriené, 2014).
Nors ir atsizvelgiama j vaiky amziy, priemoniy bei medziagy pritaiko-
muma, klasés mokiniy galimybes, per mazai kreipiama démesio j Dailés
bendrojo ugdymo programos turinj, ugdymas daznai biina fragmentinis,
traksta nuoseklumo, dazniau ugdomi dailés raiskos gebéjimai, o estetinis
suvokimas ugdomas intuityviai.

Nors mokiniy estetinio suvokimo klausimai, sietini su dvasiniu mo-
kiniy augimu, estetiniu meno vertybiy suvokimu, keliami daugelyje
Lietuvos dailés edukology darby (Paulionyté, 2000; Kaluinaité, 2002;
Vismantiené, 2003; §iaulytiené, 2000; Sauléniené, 2003), pabréziama jo
skatinimo daile svarba Lietuvos bendrojo lavinimo dailés ugdymo pro-
gramose (1998, 2003, 2008), kelete magistro darby paminéta doroviniy
vertybiy ugdymo problema, analizuojami vadovéliy poligrafijos kokybés
klausimai (2007, 2011), ta¢iau pradiniy klasiy dailés vadovéliy funkciona-
lumas mokiniy dailés kalbos pazinimo aspektu dailés vadovéliuose néra
tyrinétas. Tai suponuoja tyrimo aktualuma bei leidZia formuluoti tyrimo
moksline problemg: kaip pradiniy klasiy dailés vadovéliai skatina moki-
niy dailés kalbos pazinima.

Tyrimu siekiama nustatyti, kaip dailés vadovéliy turinio medziaga pa-
deda pradiniy klasiy mokytojams formuoti mokiniy estetinj suvokima,
kokiais turinio pateikimo btidais ir formomis skatina mokiniy dailés kal-
bos pazinimga.
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Tyrimo tikslas - atskleisti pradiniy klasiy dailés vadovéliy turinio pa-
teikimo formas mokiniy dailés kalbos pazinimo aspektu.

Tyrimo objektas — pradiniy klasiy dailés vadovéliy turinio pateikimo
formos mokiniy dailés kalbos pazinimo aspektu.

Tyrimo uzdaviniai:

o pateikti pradiniy klasiy mokiniy dailés kalbos ugdymo samprata

uzsienio ir Lietuvos dailés ugdymo kontekste;

o atlikti keturiy alternatyviy dailés vadovéliy pradinéms klaséms
analize, nagrinéjant vadovéliy turinio pateikimo formas mokiniy
dailés kalbos rastingumui ugdyti; i$siaiskinti pradiniy klasiy dai-
lés vadovéliy autoriy lakescius;

o atskleisti pradiniy klasiy mokytojy poziarj j dailés vadovéliy turi-
nj mokiniy dailés kalbos ugdymo aspektu.

Tyrimo metodai: mokslinés literattiros analizé; kokybinis tyrimas —
vadovéliy turinio analizé (content analysis), interviu (su pradiniy klasiy
dailés vadovéliy autoriais, su pradinése klasése daile déstanciais mokyto-
jais) duomeny turinio analizé.

Tyrimo organizavimas

Tyrimui pasirinkti keturi Lietuvos pradiniy klasiy dailés vadovéliy
komplektai, paremti skirtinga autoriy grupiy patirtimi ir koncepcijo-
mis bei i$leisti skirtingy leidykly (Dailés vadovéliai I, II klasei. Vilnius:
Kronta; ,, Tisku tasku“ dailés ir technologijy vadovéliai I, II klasei, Dailés
ir technologijy vadovéliai I-1V klasei. Kaunas: Sviesa; Dailés vadovéliai
I-IV klasei. Vilnius: Baltos lankos). Vadovéliy turinio analizé atlikta
juos lyginant Europos kulttros ir meno programy bei nacionaliniy
programy kontekste, analizuojant keliamus dailés kalbos pazinimo
klausimus. Taikytas interviu metodas (apklausti penki pradiniy klasiy
dailés vadovéliy autoriai, dvylika skirtingiems Lietuvos regionams bei
amziaus grupéms atstovaujanciy pradiniy klasiy mokytojy, déstanciy
dailés dalyka pradinése klasése) siekiant i$siaiskinti vadovéliy auto-
riy, pradiniy klasiy mokytojy lukesc¢ius bei jy poziarj mokiniy dailés
kalbos pazinimo aspektu. Duomenys pateikiami i§skiriant kai kuriuos
pradiniy klasiy vadovéliy autoriy lakesciy bei pradiniy klasiy mokyto-
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ju pozitriy aspektus mokiniy dailés kalbos rastingumo ugdymo klau-
simais.

Mokiniy dailés kalbos ugdymo pradinéje mokykloje samprata

Dailés kalbos pazinimo svarba jvairiy autoriy minima tarp pagrindi-
niy $iuvolaikinio mokinio ugdymo aspekty (Gaizutis, 2014; Matonis, Ka-
ratajiené, 2010). Pradinio ugdymo bendrosiose programose (2008) dailés
dalyko ugdymo tikslas apibréZiamas ne tik kaip dailés raiskos gebéjimy
ugdymas, bet ir kaip estetinés nuovokos ugdymas. Taigi nors vienas svar-
biausiy mokytojui keliamy tiksly — ugdyti mokiniy gebéjima suvokti ir
reik$ti meninj jausma meno kalba, tac¢iau, remiantis tyrimo duomenimis
(Sidabriené, 2010), daznam pradiniy klasiy mokytojui estetinés nuovokos
sgvoka néra aiski. Neretai estetiSkumo sgvoka siejama su tvarkos, $varos
sgvokomis. Tuo tarpu, pasak estetikos mokslo atstovy, dailés kalba api-
ma zodines, neZodines, simbolines, spalvines, garsines, vaizdines for-
mas bei jy taikymo ir suvokimo buadus (Estetikos enciklopedija, 2010).
Tai sgvokos, emocijos, jausmai, zenklai, meninés raiskos priemonés, rais-
kos gebéjimy ir estetinio suvokimo ugdymas.

Uzsienio meninio ugdymo teorijy atstovai (J. Dewey, H. Readas,
A. Smithas) teigia, kad analizuojant mokinio estetinio suvokimo ugdyma,
prasminga remtis reveliacinés meno galios teorija (Osborne, Smith, 2000),
teigiancia, kad Siuolaikinés visuomenés poreikius atitinkantis estetinis
ugdymas mokykloje primena ilgg kelione nuo pirmos klasés iki mokyklos
baigimo ir tesiasi visg gyvenimg. Tam, kad mokiniai pasiekty meninés
brandos lygj, suvokty estetiniy reiskiniy daugiasluoksniskuma, mokiniy
estetinj suvokimg bitina brandinti visuose ugdymo etapuose. Salia kity
ugdymo teorijy (Piaget amziaus tarpsniy teorija, Gardnerio daugialypiy
protiniy gebéjimy teorija, Lovelfeldo meninés raiskos raidos teorija, Rydo
karybinés raidos tipologija ir kt.) yra perspektyvi ir laikotarpj atitinkanti,
keturis vaiky estetinio pazinimo plétros etapus nusakanti estetinés rai-
dos teorija (L. Hargreaves, M. Galtonas). Remiantis kognityvistine teorija,
efektyviausiai ugdymas vyksta tuomet, kai nauja informacija atitinka mo-
kinio bendrasias suvokimo galimybes. Laikydamiesi tokio poziirio, tiek
mokytojai, tiek tuo labiau mokymo priemoniy karéjai turi suvokti vaiky
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estetinés raidos etapus, numatyti visuminio estetinio suvokimo ugdymo
zingsnius, sudarydami salygas jauno zmogaus dvasiniam ugdymui bei
rengdami estetines vertybes perteikian¢ias mokymo priemones.

Uzsienio autoriai (Smith, 2000) rekomenduoja daile déstantiems mo-
kytojams pradinése klasése pamokas planuoti atsizvelgiant j visuminio
estetinio suvokimo ilgalaikio ugdymo tikslus bei kryptingai organizuoti
lavinimo procesa, kad ugdymas netapty betikslis (2000). Jie sitilo tokj me-
ninio ugdymo modelj 1-12 klasése:

I-II etapai III etapas IV-V etapai
Supazindinimas
Aiskinimas Meno istorijos Vertinimas ir
isisavinimas analizé
Suvokimo
igtdziy ugdymas

Pirmajame pradinio dailés ugdymo etape (1-2 klasiy koncentras) mo-
kiniams sitlomas brandZiausiy meno kariniy, gamtos ir aplinkos objekty
stebéjimas, meno kirinio kaip ypatingo objekto ypatingoje aplinkoje ste-
béjimas (zr. 1 lentele).

1 lentele

Pradiniy klasiy mokiniy dailés kalbos pazinimo etapai

(pgl. Smith, 2000)

Etapai Mokiniy dailés kalbos pazinimo rekomendacijos
I ETAPAS |- Stebéti brandziausius meno karinius, gamtos ir aplinkos objektus.
1-2 klasé |+ Suprasti ir vertinti meno karinj kaip ypatinga objekta ypatingoje
aplinkoje.
II ETAPAS |+ Sistemingai plésti dailés Zodyna, akcentuojant karinio emocinius,
3-4 klasé formos, israiskos ir technikos aspektus.

Lenteléje nenumatyta dailés kalbos pazinimo sklaida per dailés rais-
kos ugdyma. Bendra nurodyty komponenty saveika su dailés raiskos ug-
dymu abiejuose etapuose, stebéjimas, patikrintas mokinio raiska, tikty
labiau nusakyti pradiniy klasiy mokiniy dailés kalbos pazinimo lygmenj.
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Toks pozitris i dailés kalbos pazinimo sampratg labiau atitikty ir Lietu-
vos dailés vadovéliy autoriy lakescius.

Tyrimo rezultatai

Pradiniy klasiy dailés vadovéliy autoriy lakesciai ir pradiniy kla-
siy mokytojy poziuris Europos kultiiros ir meno programy kontekste.
Europos kultiiros ir meno programose stebimos jaunyjy pilie¢iy kulta-
rinio sgmoningumo ugdymo tendencijos: meno kalbos pazinimas, jvai-
riy meno rasdiy integravimas, dalijimasis menine patirtimi, dailés sklaida
sociokultairinéje aplinkoje. Panasias tendencijas matome ir nacionalinése
meny programose. Tuo tarpu ugdymo praktikoje pastebima, kad pradi-
niy klasiy mokytojai démesj vis dar labiau kreipia j dailés techniky jvai-
rovés taikyma, tarpdalykinés integracijos derme nei j mokiniy kultarinj
prusinimg, meninés aplinkos kirimg, per mazai démesio skiria bendram
kult@iriniam samoningumui kelti (Zr. 2-3 lenteles).

2 lentelé
Tarptautiniy ir nacionaliniy meny programy analizé
Europos meny ir kultiiros programy Nacionaliniy bendryjy ugdymo pro-
prioritetai gramy keliami prioritetai

« Meniniy gebéjimy, Ziniy ir suvokimo Elementarios meno kalbos ugdymas,
lavinimas, jtraukiant jvairias meno rasis paciy paprasciausiy savoky, pade-

+ Kultarinio samoningumo kélimas danciy dailés kalba mokiniams reiksti
» Dalijimasis menine patirtimi mintis, pazinimas
» Tapimas iSmananciu meny vartotoju  Dailés ar savo kariniy nuotaikos

bei talkininku nusakymas (linksmos, liidnos, Siltos
Saltos spalvos)

+ Ploks¢iy ir erdviniy objekty formos
suvokimas (didelés, mazos, simetris-
kos, asimetriskos)

+ Tautodailés, vaizduojamosios dailés,
architekttros pavyzdziy atpazinimas
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3 lentele
Dailés vadovéliy autoriy lakesciai ir pradiniy klasiy mokytojy dailés
ugdymo prioritetai

Dailés vadovéliy autoriy prioritetai Pradiniy klasiy mokytojy prioritetai

« Estetikos suvokimo, karinio vertinimo, Dailés technikos:
kultaros vertybiy orientacijy kontekstas Idomios patiems mokytojams

« Dailés kalbos pazinimo riby plétra Pritaikomos mokykloje

» Karybiniy rezultaty perkélimas j socio- Atitinkancios mokiniy amziaus
kultdrine erdve tarpsnius

» Démesys savo krasto ir kultdros pamin- Tinkamos tarpdalykinei integracijai
klams, muziejams, parodoms, kultdri- Tautodailei pazinti skirty programy
niams renginiams lankymas

.

.

Atlikti tyrimai rodo, kad pradiniy klasiy mokytojai, nors ir atsizvelgia
i vaiky amziy, klasés mokiniy galimybes, bet yra susitelke tik ties dailés
raiskos gebéjimy ugdymu, renkasi tokias mokymo priemones ir medzia-
gas, kurios asmeniskai sukelia jdomumo jspadj ir kurias galima pritaikyti
artimoje aplinkoje, ta¢iau mazai atsizvelgiama j dailés bendrojo ugdymo
programas, tritksta nuoseklumo, estetinis suvokimas ugdomas fragmen-
tiskai ir intuityviai. Ta¢iau tyrimo metu, tyréjai pasitlius pasinaudoti
dailés vadovéliy rekomendacijomis bei teikiamomis vaizdinés ir teksti-
nés medziagos galimybémis, tyrime dalyvaujanciy mokytojy, pradéjusiy
dirbti pagal pasirinktg dailés vadovélj (-ius), nuomoné keitési: ,,Man labai
padéjo vadovélis ir mokytojo knyga® ,,Butinai reikia uzsisakyti, nors po
vieng visoms mokytojoms®; ,Labai palengvina, uzveda ant kelio, atkrei-
pia démes;j j detales, jbrézimai atsirado, manau, dél vadovélio“ (vaikai
skulptaréles dekoravo jvairiais jbrézimais). Mokytojos, besiremiancios
tekstliros panaudojimo metodika, kuri buvo pasiilyta Mokytojo knygos
metodinése rekomendacijose (Stakniené ir kt., 2008), mokiniams pateiké
jvairesniy meniniy raiskos priemoniy panaudojimo budy bei vartojo tin-
kamas sgvokas.

Mokiniy dailés kalbos ugdymo budai ir formos pradiniy klasiy
dailés vadovéliuose. Atlikus dailés vadovéliy turinio analize, nustatyta,
kad visy pradiniy klasiy dailés vadovéliy autoriai skatina mokiniy dailés
kalbos pazinima, i§skirdami dailés dalyko problemines sritis — spalvinés,
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grafinés ir erdviniy formy raiskos ypatumus; sudaro prielaidas ugdyti
mokinio dailés kalbos pazinima, vadovéliy turinyje vaizdine ir tekstine
forma akcentuodami dailés kalbos pazinimo ugdymg sutartiniais Zen-
klais, Lietuvos ir pasaulio dailés brandziausiy kariniy, tautodailés, kul-
taros paminkly iliustracijomis, kiirinius Zymincia kairiniy metrika, pro-
bleminiais klausimais, tekste i§skirtais prasminiais Zodziais, kultairiniais
kontekstais, isskirdami sgvokas ar pateikdami dailés sgvokas sagvoky Zo-
dynéliuose. Taciau skiriasi vadovéliy turinio pateikimo formos: tikslingai
parinktais stilistiniais ir prasminius kontekstus jvardijanciais objektais,
spalvy kontrastais, skirtingais vaizdo dydziais, formomis, atskiry ele-
menty tarpusavio derme (1 pav.).

B é PASMALSAUKIM...

| ISO0REK | LUSTRACUAS. PAPASAKOK,
KUR GALI RASTI SENOVINIY DAIKTL.

______ [auowr)
Jskutprora | S fosh

Ei VAIZDUOJU GAMTA

1 pav. Skirtingi pradiniy klasiy dailés vadovéliy turinio pateikimo badai. Vadovéliy atvarty
pavyzdziai (viruje, i$ kairés j deSine: Sidabriené, J., Draksiené, R. (2009). ,Tisku tasku” dailés ir
technologijy vadovélis 1 klasei, 60-61; Mikucionyté, R., Tornau, A. (2007). Dailés vadovélis, 28— 29;
apacioje, is kairés j desine: Stakniené, ., Tuinylaité, R., Visgirdiené, E. (2008). Dailés ir technologijy
vadovélis IV klasei, 42-43; Dilyté, J. (2007). Dailés vadovélis Il klasei, 16-17)
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Tyrimas atskleidé, kad nors dailés vadovéliy autoriai skirtingai trak-
tuoja vaizdo pateikimo budus, vadovéliai atitinka mokiniy emocinj lyg-
menj, kognityvinius gebéjimus, vertybines nuostatas skatinancias formas,
sudaro prielaidas ugdyti mokiniy estetinj iSgyvenima bei motyvuoja mo-
kinjus dailés kalbos pazinimo sklaidai. Pradiniy klasiy dailés vadovéliy
autoriai i§skiria jdomumo, inovatyvumo, juslinius, emocinio kiirybingu-
mo suzadinimo aspektus, pazinimo bei vertybinj aspektg. Sie vadovéliai
suteikia mokiniams galimybe pereiti visus estetinio suvokimo skatinimo
etapus, todél i$vengiama neigiamos mokiniy reakcijos j teorinj dailés
kalbos pazinima. Jdomumo suzadinimas juslinio patyrimo metodais,
kai mokiniai skatinami verbalinj pazinima perteikti vaizdais, judesiais,
gestais, pirminé sukelta teigiama emocija sudaro salygas ir kelia mokiniy
motyvacija dométis ir pazinti estetiniy objekty stilistine forma, kritinio
mastymo skatinimo formomis ieskoti objekto prasmés, panaudojant turi-
ma teorine informacija verbalinj pasakojima vaizduoti simboliais (2 pav.).

PAZINIMAS (juslinis)

Vaizdinis Garsinis Kinetinis

OBJEKTAS

«STILISTINE | . TURINYS IDOMUMO SUZADINIMAS
FORMA -SIMBOLINE
-SPALVOS PRASME

«LINIJOS -KONTEKSTINE

-DYDZIY PRASME
SPALV

v
KONTRASTAS

PIRMINE
EMOCIA

2 pav. Mokiniy estetiniy emocijy ir vaizdo pateikimo formy sqveika pradiniy klasiy dailés
vadovéliuose

Tyrimu nustatyta, kad vadovéliy autoriai skatina mokiniy teigiamas
emocijas, sudarydami prielaidas mokiniui pazinti dailés kalba tikslingai
parinktomis vaizdo medziagos pateikimo formomis:
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o stilistiniais ir prasminius kontekstus jvardijanciais objektais:
parenkami mokiniams artimi, reik§mingi, jdomts, netikéti, pa-
trauklas tyrinéjimo ir vaizdavimo objektai; nuotaikingi veikéjai,
i$skirtiniai gamtos, dailés kariniai ir tikslingai isskirti jy frag-
mentai, kiirybiné, zaidybiné veikla, pateikta dailés, gamtos kari-
niy iliustracijy, fotografijy, piesiniy, zenkly, simboliy forma.

o spalvy kontrastais: vadovéliy atvertimy vaizdai pateikiami rys-
kiy, kontrastingy spalvy, turin¢iy ne tik emocinj, bet ir simbolinj
konteksta, taciau atvertimy fono spalvos intensyvumas pateikia-
mas skirtingai — pastebimas mazesnis arba didesnis vadovéliy
higienos normy ignoravimas: vienuose vadovéliuose dominuoja
intensyvios spalvos, kituose - pateikiamas baltas fonas (1 pav.).

o skirtingais vaizdo dydziais, formomis, atskiry elementy tarpu-
savio derme: vienuose vadovéliuose laisviau, kituose labiau struk-
taruotai pateikiami vaizdy dydziy ir formy kontrastai.

Apie objekty parinkimo ir i$déstymo leidiniuose svarba, spalvos bei
iliustracijy dydzio poveikj subjekto reakcijoms pazymi ir uzsienio au-
toriai, teigdami, kad subjektui artimi, reik§mingi vaizdo objektai veikia
subjekto reakcijas labiau negu nereik$mingi (Hoeksima, 2001); spalvo-
ti vaizdai sukelia stipresnes reakcijas negu nespalvoti (Zentner, 2001);
objekto dydis labiau veikia subjekto reakcijas — didesniems objektams ski-
riamas didesnis démesys (Detember, 1996); apvalios formos sukelia labiau
teigiamas reakcijas negu kampuotos (Hyman, 1992); pastebétas kognity-
vinis vaizdo apdorojimas, kai kartais sudétingesnés kompozicijos vaizdai
apdorojami lengviau dél papildomos informacijos, pvz., didesnis skai¢ius
detaliy palengvina suvokima (Reber, 2004) (Zr. 4 lentele).

Analizuojant tyrimo medziagg nustatyta, kad pradiniy klasiy moky-
tojams patogu ir naudinga remtis vadovéliu kaip mokymo priemone, nes
nereikia ieskoti papildomos vaizdinés medziagos, taciau pradiniy klasiy
mokytojai jais naudojasi retai. Jie jvardija ir to priezastis: inertiSkumas,
laiko trakumas, koncentruotos dalykinés medziagos truakumas bei ribo-
tos dailés vadovéliy jsigijimo galimybés (dailés vadovélis néra prioriteti-
niy vadovéliy pasirinkimo sgrase).
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4 lentele
Vaizdo pateikimo bady ir subjekto reakcijy aspektai

Vaizdo pateikimo badai Subjekto reakcijy aspektai

Vaizdo objekty parinkimas | Subjektui artimi, reikSmingi vaizdo objektai veikia jo

Vaizdo spalvos poveikis reakcijas labiau negu nereiksmingi (Hoeksima, 2001).

Vaizdo dydzio poveikis Spalvoti vaizdai sukelia stipresnes reakcijas negu nespal-

Vaizdo formos poveikis voti (Zentner, 2001).

Atskiry elementy tarpusa- | Objekto dydis labiau veikia subjekto reakcijas — dides-

vio dermeés poveikis niems objektams skiriamas didesnis démesys (Detember,
1996).

Apvalios formos sukelia labiau teigiamas reakcijas negu
kampuotos (Hyman, 1992).

Sudétingesnés kompozicijos vaizdai apdorojami leng-
viau dél papildomos informacijos, pvz., didesnis skaicius
detaliy palengvina suvokima (Reber, 2004).

Pradiniy klasiy mokytojai, paprastai ir patys nestokojantys karybis-
kumo, puikiai integruoja skirtingus dalykus tarpusavyje, atsizvelgdami
j mety laika, kalendorines $ventes, ugdo bendrgsias mokiniy kompeten-
cijas, taciau, remiantis atlikto tyrimo duomenimis, dauguma pradiniy
klasiy mokytojy nepasitiki sava dailés dalykine kompetencija (panasios
tendencijos lemia ir uzsienio pradiniy klasiy dailés ugdyma). Pradiniy
klasiy dailés vadovéliuose gausu modernizmo ir postmodernizmo pavyz-
dziy, reikalaujanciy platesnio konteksto pazinimo, norint giliau suvokti
juy siilomg menine interpretacija. Pradiniy klasiy mokytojai pasigenda
kultarinio konteksto ir konkreciy pasitilymy, kaip reikéty interpretuoti
vieng ar kitg dailés karinj, nes, pasak meno tyréjo A. Andriuskevic¢iaus,
karinio suvokimas negali buti prilyginamas matematikos uzdavinio is-
sprendimo ar rebuso $ifravimo veiksmui, t. y. negali bati baigtinis, tu-
rintis visiems suvokéjams galiojancia, nekintama prasme. Kelias vien ak-
centuojant proto galias, nurodant vieng kiirinio prasme uzkerta galimybe
vaikui patirti ,,panirimo” j meno karinj akts, kai pajungiami jausmai,
fantazija, asociacijos ir kt. estetinés pajautos kategorijos, nuteikiancios
mokinj grjzti ir vél naujai ,,i§gyventi“ kirinj (2014). Todél mokytojams
bity naudinga, jei buty pateikta vadovéliy vaizdinés medziagos (meno
kariniy reprodukcijy) kontekstai: spalvy, reik§miy simbolika, jdomesni
faktai apie menininkus. Panasius aprasymus randame tik viename dailés
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vadovélyje (Mikucionyté, Tornau, 2007). Vieny vadovéliy autoriai tikisi,
kad mokytojai pasialys mokiniams lyginti skirtingy laikotarpiy autoriy
karinius, suteiks didesne karybiskumo laisve jiems matant skirtingus ka-
rybinés veiklos variantus ir tai liks mokiniy atmintyje iki kito susitikimo
su tuo paciu kariniu tik kitame kontekste. Kiti autoriai (Stakniené ir kt.,
2006) mokytojo knygose rekomenduoja priimti visas mokiniy jzvalgas,
taciau né vienoje mokymo priemonéje néra placiau paaiskintas kulttrinis
kontekstas (pvz., kad modernizmo kontekste svarbiausia - kokia kiarinio
forma, meniné idéja ir pan.), nors bendrosiose programose tai pateikiama
kaip atskira dailés veiklos sritis.

Apibendrinant galima teigti, kad rengiant Lietuvos meno kalbos ug-
dymo strategija butina atsizvelgti j Europos kultairos ir meno programose
stebimas jaunyjy pilie¢iy kultiirinio sgmoningumo ugdymo tendencijas,
vaiky estetinio suvokimo raidos etapus, numatyti mokiniy visuminio
estetinio suvokimo ugdymo zingsnius, sudarant salygas jauno Zmogaus
dvasiniam ugdymui, rengiant estetines meno vertybes perteikiancias
mokymo priemones bei ieskant keliy ja realiai jgyvendinti mokykloje.
Siam tikslui pasiekti verta pasinaudoti uzsienio $aliy praktika ir, rengiant
mokiniy meno kalbos pazinimo strategija, jtraukti kuo daugiau proceso
dalyviy: $vietimo ir kultiiros institucijy atstovus, dailés (meno) ugdymo
programy rengéjus, mokymo priemoniy kiréjus ir leidéjus, mokytojus
bei pasirtpinti tikslinga mokymo priemoniy sklaida.

ISvados

1. Dailés kalbos pazinimo samprata pradiniy klasiy dailés vadové-
liuose remiasi Europos kultiiros ir meno bei nacionalinémis ugdy-
mo programomis, taciau Lietuvos pradiniy klasiy dailés vadovéliy
autoriai pasirenka skirtingas turinio pateikimo formas.

2. Visy pradiniy klasiy dailés vadovéliy autoriai skatina dailés kal-
bos pazinimg, nors ir pastebimas poziariy kai kuriais aspektais
skirtumas. I§skirdami dailés dalyko problemines sritis — spalvi-
nés, grafinés ir erdviniy formy raiskos ypatumus bei savokas,
jie sudaro prielaidas ugdyti mokinio dailés kalba.
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3. Pradiniy klasiy mokytojai koncentruojasi j mokiniy dailés rais-
kos gebéjimy ugdyma, pamir§dami dailés kalbos kompetencijas ir
mazai kreipdami démesio j progresyvias programy rengéjy, vado-
véliy autoriy intencijas.

Sialymai

o Rengiant meno kalbos pazinimo strategija, ieskoti keliy, kaip
buty galima ja realiai jgyvendinti mokykloje, j §j procesa jtraukti
kuo daugiau proceso dalyviy - Svietimo ir kultiiros institucijy
atstovus, dailés (meno) ugdymo programy rengéjus, mokymo
priemoniy karéjus ir leidéjus, mokytojus, pasirapinti tikslinga
mokymo priemoniy sklaida.
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Summary
Jurga Sidabriené
FIRST STEPS OF ART LANGUAGE: FUNCTIONALITY OF
PRIMARY SCHOOL ART TEXTBOOKS

The report analyzes the problems of functionality of Lithuanian primary
school art textbooks.The following questions are raised: How do Lithuanian
textbooks of art conform to recommendations of the European artistic and
cultural education programs; How do Lithuanian school textbooks of art help
current art teachers and future art teachers implement the national curricu-
lum in primary grades.

Both foreign and Lithuanian researchers recognize the research of national
textbooks as an opportunity to study the national cultural context and a poten-
tial positive impact on the educational policy. However, a large-scale research
of the national art textbooks for primary school hasn’t been done yet. Mean-
while, a research of the primary school art textbooks can help better under-
stand which art activities are prioritized in school, with what intentions do the
authors create the textbooks, how do teachers rate the functionality of those
textbooks and finally how do students react to the content of the textbooks.

The qualitative research methodology has been used in order to reach the
goals of this research. The content of both Lithuanian and foreign primary
school art textbooks has been analyzed, the interviews with the authors of pri-
mary school art textbooks, primary school art teachers and students of art
pedagogy from the Lithuanian University of Educational Sciences have been
conducted, direct observation, informal talks with primary school teachers,
future primary school teachers, pupils’ parents.

The study reveals aspects of functionality of Lithuanian primary school art
textbooks in the context of both the European art and culture, and national
art programs. The study also reveals analytical insights of both Lithuanian and
foreign researchers, as well as the opinion of current primary school art teach-
ers and art pedagogy students at Lithuanian University of Educational Sci-
ences on the current challenges and the context of reality of school.

Keywords: Art language, students’ aesthetic knowing, art textbooks, pri-
mary education.
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AGNE SIDLAUSKAITE, JOLITA KUDINOVIENE

SPECIALISTY IR NESPECIALISTY JGYVENDINAMAS SOKIO
UGDYMAS PRADINESE KLASESE

Anotacija. Straipsnyje analizuojami specialisty ir nespecialisty taiko-
my ugdymo strategijy raiSkos pozymiai pradiniy klasiy Sokio pamokose.
Sprendziama, kokie yra $okio pamokos kokybés pozymiai ir principai,
kokias ugdymo strategijas Sokio pamokose taiko specialistai ir nespecia-
listai ir kaip (ar) specialistai ir nespecialistai siekia ty paciy meninio ($o-
kio) ugdymo tiksly. Interviu su specialistais ($Sokio pedagogais) ir nespe-
cialistais (pradiniy klasiy mokytojais), jy ugdomosios veiklos stebéjimas
atskleidé pedagogo kompetencijy, dalykiniy Ziniy ir Sokio veiklos koky-
bés svarbg organizuojant pradiniy klasiy mokiniy $okio pamokas.

Esminiai Zodziai: pradinés klasés, $okio pamoka, specialistai ir nes-
pecialistai.

Ivadas

Tyrimo problema. Meninio ugdymo vaidmuo jauny Zmoniy
gebéjimams placiai pripazjstamas visoje Europoje. 1999 m. generalinis
UNESCO direktorius kreipési j visus meninio ir kultiirinio ugdymo srities
darbuotojus, skatindamas imtis visy butiny priemoniy meninio ugdymo
nuo lopselio iki vidurinés mokyklos kokybei uztikrinti. A. Bamfordo
(2006), E. Eisnerio (2002), K. Robinsono (2001) atlikti tyrimai rodo, kad
kokybiskas meninis ugdymas gali duoti teigiamy mokymosi rezultaty,
pvz., kurti teigiama pozitrj | mokymasi, plétoti asmeninio ir kult@irinio
identiteto suvokimg. Autoriy teigimu, meninés raiskos veiklos stimuliuoja
mokiniy mastymo procesus, aktyvina klausg, gebéjima klausytis,
pastebéti ir t. t. Vadinasi, meninis ugdymas turi buti grindziamas
aktyviu mokiniy prigimtiniy gebéjimy lavinimu, aukstesniojo mastymo
skatinimu. EACEA (Education, Audiovisual and Culture Executive
Agency) 2009 m. parengtoje meninio ir kultirinio ugdymo buklés
Europoje apzvalgos studijoje akcentuojama, kad pedagogai, ketinantys
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meninio ugdymo dalyky mokyti pagal ikimokyklinio ir pradinio ugdymo
programa, turi buti susipazine ne tik su vidurinés vaikystés psichofizinés
raidos, $io amziaus tarpsnio vaiky meniniy gebéjimy raidos ir raiskos
ypatumais, bet ir gerai iSmanyti ikimokyklinio ir pradinio meninio
ugdymo bendryjy programy turinj bei integravimo galimybes, siekti,
kad meniné karybiné veikla kiekvienam tapty prasminga ir vertinga —
padéti vaikui jgyti prading mening, estetine, kultiring kompetencijas,
leisti atsiskleisti mokiniy kiirybingumui meny srityje, per mena jsitraukti
j aktyvia socialine veikla, bendravimg, mokymasi, démesj skirti kritinio
mastymo, karybiskumo, problemy sprendimo gebéjimams ugdyti.

Pastaruoju metu mokymo kokybés stebéjimo tvarkai tiriamosiose stu-
dijose daznai minimas susirapinimas dél standarty jvairovés ir poreikio
skleisti aukstos kokybés mokymo patirtj mokyklose (Bamford, 2006; Al-
ter, Hays, O’Hara, 2009). A. Bamfordo (2006) teigimu, $vietimo sistemo-
je, ypa¢ mokant mazesnius vaikus, pasikliaujama menus déstanciais ben-
drojo profilio mokytojais. Taciau, anot G. Kassing (2003), Sokio dalyko
srityje neuztenka j viska zvelgti tik per dalyko prizme. Sokio mokytojui
labai svarbus ir butinas daugiamatis suvokimas. Planuodamas pamokas,
naudodamas jvairias priemones, pateikdamas turinj, kuriame taikomi at-
vaizduojamieji metodai, pasirinkdamas muzikg ir mokymo stiliy, Sokio
mokytojas sukuria strategijas, kurioms funkcionuojant viskas pereina j
profesionaluma. Todél mokytojo taikomos ugdymo strategijos yra svar-
biausias veiksnys, lemiantis mokymo proceso kokybe ir mokiniy moky-
mosi rezultatus (Petty, 2007).

Sokis, kaip viena i§ meninio ugdymo daliy, i bendrasias ugdymo pro-
gramas buvo jtrauktas 2003 metais. Pradinio ugdymo programos bendra-
jame ugdymo plane (2013) nurodyta, kad viena i$ kiino kulttiros pamoky
gali bati skirta Sokiui. Tai suteikia galimybe jgyvendinti $okio ugdymo
tikslus ir uzdavinius, derinant Sokio pamoky struktarg ir turinj, jzvel-
giant tiksly ir uzdaviniy ry$j su mokinio pasiekimais, numatytais Pra-
dinio ir pagrindinio ugdymo bendrosiose programose (2008). Vis délto,
pasak B. Banevicittés (2014), Sokio ugdymo procese daugiausia problemy
iSryskéja konstruojant $okio ugdymo turinj, vertinant mokiniy pasieki-
mus, taikant ugdymo metodus. Autorés teigimu, $okis dar neuzima dera-
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mos vietos bendrojo ugdymo sistemoje ir yra traktuojamas kaip ugdymas
profesionaliai veiklai, kai mokiniai mokomi tik tam, kad iSmokty zings-
nius ir gerai pasirodyty koncerte, o ne tam, kad buty atskleisti asmeny-
bés karybiniai gebéjimai (Baneviciaté, 2012). Pagal $iuo metu galiojancia
$vietimo sistemos tvarka, organizuoti ir jgyvendinti $okio ugdymo pro-
cesg pradinése klasése gali tiek pradiniy klasiy pedagogai (nespecialistai),
tiek Sokio pedagogai (specialistai). Taciau platesniy tyrimy apie nespe-
cialisty ir specialisty jgyvendinama Sokio ugdyma, jy taikomas ugdymo
strategijas pradiniy klasiy Sokio pamokose yra stokojama. Todél keliami
tokie probleminiai klausimai:

o Kokie yra $okio pamokos kokybés pozymiai ir principai?

o Kaip (ar) specialistai ir nespecialistai siekia ty paciy meninio ($o-

kio) ugdymo tiksly?

Straipsnio tikslas — atskleisti specialisty ir nespecialisty jgyvendina-
mo $okio ugdymo aspektus pradiniy klasiy §okio pamokose.

Tyrimo metodika. Empiriniame tyrime taikyta netikimybiné pato-
gioji ir kriteriné imties atranka (Patton, 2002), todél tyrimo i$vados daro-
mos tik lokalaus tyrimo kontekste. Buvo pasirinktos 3 Panevézio miesto
ir 1 Panevézio rajono mokykla, kuriose dirba pradiniy klasiy pedagogai
(nespecialistai) ir $okio pedagogai (specialistai). Tyrime dalyvavo 6 Pa-
nevézio apskrities bendrojo ugdymo mokykly pedagogés (3 sokio moky-
tojos ir 3 pradiniy klasiy mokytojos), turin¢ios ne mazesnj nei desimties
mety darbo stazg pradiniy klasiy ir $okio ugdymo srityje bei vedancios
$okio pamokas pradinése klasése. Pedagogy amzius nuo 35 iki 60 mety.

Tyrimas atliktas 2014 m. spalio mén. — 2015 m. vasario mén. Pirma-
jame tyrimo etape, remiantis mokslinés literatiiros analize ir Pradinio ir
pagrindinio ugdymo bendrosiomis programomis (2008), buvo parengti
16 interviu klausimy, apimanciy $okio pamokos tikslo kélimo, jo jgy-
vendinimo, ugdymo metody taikymo, $okio elementy raiskos ugdymo,
pasiekimy vertinimo bei bendravimo ir bendradarbiavimo aspektus. In-
terviu gauti duomenys remiasi informanty pasisakymais, i$ kuriy galima
susidaryti nevisiskai realy vaizda, nes i$sisakydami informantai pateikia
atsakymus, kurie jiems atrodo teisingi (Rupsiené, 2007, 109-110). Todél
antrajame tyrimo etape buvo atliktas neformalusis (nenumacius i§ anksto
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stebéjimo vienety) stebéjimas. Stebétos po 5 Sokio pedagogy (specialisty)
ir pradiniy klasiy pedagogy (nespecialisty) vedamos $okio pamokos. I§
viso buvo stebéta 30 $okio pamoky. Rasant stebimosios veiklos detalius
uzra$us, stebéjimo aprasymas ir interpretacijos buvo atskirta.

Tyrimas atliktas laikantis savanoriskumo, konfidencialumo, anoni-
miskumo ir sgziningumo principy. Tyrimo dalyviai buvo asmeniskai
supazindinami su tyrimu, jo tikslu, buvo atsakyta j jiems iskilusius klau-
simus. Buvo gautas visy tyrimo dalyviy Zodinis sutikimas dalyvauti ty-
rime.

Sokio pamokos kokybés samprata

Pamokos kokybés klausimas buvo ir yra jvairiy moksliniy nuostaty,
tyrimy tradicijy ir tyrimo metody derinys. Pasak A. Helmke’o, pamokos
kokybés aspektai suprantami kaip jvairs pozymiai arba pozymiy gru-
pés, galintys teigiamai paveikti mokymosi procesg ir tiesiogiai, ir netie-
siogiai (2012, 28). Autorius teigia, kad ,,pamokos kokybé (vertinant kaip
gerg pamoka) pirmiausia vertinama pagal tai, ar mokymosi procesa ini-
cijuoja mokiniai ir ar $is procesas veiksmingas. Todél gera pamoka visy
pirma turéty bati suprantama kaip skatinanti nuolat mokytis pamoka“
(2012, 20).

Iki Siol pedagogikoje dar néra i$samaus apraSymo ar konkrecios
struktiiros, kokias ugdymo strategijas Sokio pamokoje turéty taikyti pe-
dagogas, kad sukurty palankig aplinkg reikstis kiekvienos asmenybés
individualiems gebéjimams (Mainwaring ir kt., 2010). Sokio veiklg nagri-
néjantys E. Gibbonsas (2007), G. Batsonas (2007) taip pat teigia, kad $iuo
metu néra jokio jrodymais pagristo modelio, kuris apimty teorijg ir prin-
cipus i$ jvairiy discipliny. Yra metody visuma ir kiekvienas pedagogas
i$sirenka labiausiai jam tinkancius ir patinkancius, kuriuos taiko $okio
veikloje. Cia susiduriama su viena i§ pagrindiniy $okio ugdymo proble-
my, kai pamokos tikslu tampa Sokio meistriskumo plétojimas, o ne tam
tikros procediros, kurios laikui bégant perauga j $okio formas ir turinj.

B. Banevicdiaté (2010) pazymi, kad anksciau Sokio pedagogai savo
patirtj mokiniams ir mokytojams dazniausiai perduodavo zodziu, taip
sukurdami tradicijas, kurios keliaudavo vis kitiems, o kiekvienas peda-
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gogas, remdamasis savo turimomis Ziniomis, kurdavo dar tuomet nezino-
mas strategijas. Taciau $iy dieny $vietimo srityje Sokio specialistai nebe-
gali apsiriboti tik Zodine informacija. Ji turi bati pateikta kaip standartai,
kuriais remiantis baty galima ugdyti asmenybés gebéjimus. Remdamiesi
Pradinio ir pagrindinio $okio ugdymo bendrosiomis programomis (2008)
mokytojai gali ne tik tobulinti ugdymo procesg, bet ir struktaruoti pamo-
kas, taip suteikdami galimybe mokiniams pazinti jvairius $okio zanrus,
kano judéjimo galimybes, Sokio judesiy ir karybiniy idéjy tyrinéjima.
Vadinasi, pagrindinis démesys, organizuojant Sokio pamokas, turéty bati
skiriamas ugdymo strategijoms, kurios sukurty palankias salygas reikstis
mokiniy kirybiniams gebéjimams. Nes vaikai gali kurti, ,jie kuria ir juos
reikia mokyti $okio karybos principy ir procesy, ugdyti Sokio karybos
gebéjimus, vaizduote, o ypac skatinti formuotis teigiamas nuostatas dél
$okio karybinés veiklos“ (Baneviciate, 2014, 414).

Tyrinédamas pamokos kokybés ypatumus ir pabrézdamas pedagogo
profesionaluma, A. Helmke’as (2012) jvardija dvi skirtingas ugdymo da-
lis, kurias tyrinéjant galima atskleisti pamoky kokybés aspektus. Pirmoji
pusé, kuri, anot autoriaus, gali buti vienas i$ tyrinéjamy ugdymo strategi-
jos objekty - mokymosi procesas. Gilinantis i §ig dalj, galima tyrinéti tai,
kas vyksta klaséje, ir vertinti remiantis jvairiy dokumenty nuostatomis.
Kitas aspektas, kuriuo galima vertinti pamoka - gauti rezultatai ir pa-
siekti $vietimo tikslai. Nagrinéjant ugdymo turinj, konkrec¢ius metodus,
ugdymo aplinkg, kiirybinius gebéjimus, o per juos — vaizduote bei tam ti-
krus Zenklus, kuriuos pasitelkiant vyksta tarpusavio bendradarbiavimas
$okio pamokoje, galima pastebéti ir kity mokomuyjy dalyky pasireiskimo
formy, todél ugdymo strategijos Sokio pamokoje gali buti grindziamos
vienu atspirties tasku - $okiu, taciau nei$vengiamai sgveikauti su kitais
mokomaisiais dalykais (Kassing, 2003).

Nagrinédamos vaiky veiklg $okio pamokoje P. T. Cone, L. S. Cone
(2005) nustaté, kad turinys, déstymo tikslai ir mokytojo asmenybé yra
mokymo proceso dalis, kuri kiekvienoje Sokio pamokoje gali buti skirta
tam tikroms ugdymo strategijoms sukurti. Tokios sudedamosios pamo-
kos dalys sukuria tam tikra procesa, kuris tinkamas mokyti ne konkreéiy
$okio stiliy, bet kiirybos procese atrasti socialinio gyvenimo arba kul-
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tiros pasireiSkimo formy. Autorés pabrézia, kad mokiniai su mokytojo
pagalba gebés sukurti ne tik $okj, bet pazinti ir plétoti karybinius gebé-
jimus. Isskiriamos keturios pagrindinés sokio pamokoje dominuojancios
dalys: jvadas, plétojimas, Sokio kompozicija ir apibendrinamoji veik-
la. Remiantis $iomis pamokos dalimis, pabréziamas platesnis pamokos
apibadinimas, todél visus skyrius sujungus j ciklg juos galima naudoti
kaip tam tikras ugdymo strategijas, padedancias kiekvienam Sokio pe-
dagogui neapsiriboti ties vienu ar keliais konkreéiais ugdymo metodais,
bet atkreipti démesj j kiirybos proceso esme. B. Baneviciaté (2010) taip
pat akcentuoja, kad ugdymo strategijos, taikomos Sokio pamokoje, leidzia
planuoti mokymo process, taip pat stimuliuoti ar organizuoti mokinio
pazinting ir praktine veiklg. Autorés nuomone, pagrindiné dalis, organi-
zuojant $okio pamokas, - tai mokymo tikslas. Taip pat labai svarbu i§skir-
ti mokiniy veikla (suvokimas, kiirimas, rodymas, stebéjimas, aiskinimas,
vertinimas) ir mokytojo veikla (skatinimas, stebéjimas, dalyvavimas, ais-
kinimas, vertinimas). Taikydamas jvairius mokymo metodus (tyrimas,
zaidimas, skaidymas, analizé, reguliavimas, pristatymas, paaiskinimas,
projektas, pokalbis, kiirybiné veikla) ir atsizvelgdamas j mokiniy gebéji-
mus, mokytojas ne tik paskatina dométis Sokio veikla, bet ir ugdo kiek-
vienos asmenybés individualius gebéjimus. Toks $okio ugdymo modelis
nejpareigoja mokytojy dirbti tik pagal tam tikrus reikalavimus. Sokio pa-
mokose teikiama laisvé ir pasirinkimo galimybés skatina mokytojus kurti
savo ugdymo struktaras. IeSkodami, mokydamiesi ir keisdami poziarj j
nusistovéjusius mokymo ypatumus, pedagogai plecia savo dalykines ir
bendrgsias kompetencijas.

Pedagogy taikomy ugdymo strategijy raiska pradiniy klasiy Sokio
pamokose

Interviu su specialistais (Sokio pedagogais) ir nespecialistais (pradi-
niy klasiy mokytojais) bei jy vedamy $okio pamoky stebéjimo duomenys
analizuojami ir pateikiami remiantis $vietimo dokumenty ir mokslinés
literattiros analizés metu i$skirtais Sokio ugdymo elementais: tikslas, me-
todai, karybiniy gebéjimy ugdymas, $okio elementy raiska, vertinimas,
bendravimas ir bendradarbiavimas.
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Tiek specialistai, tiek nespecialistai kaip pagrindinj $okio ugdymo
tikslg jvardija karybiniy gebéjimy ugdymga taikant karybines uzduotis,
improvizacija, jvairiy zingsniy ir Sokiy mokymasi. D. Boyd, H. Bee (2011)
teigimu, Siame asmenybés raidos tarpsnyje yra labiau i$sivysciusi vai-
ky vaizduoté, o ne zodiné loginé atmintis, todél svarbu taikyti jvairius
metodus, buadus ir formas. Tyrimo duomenys atskleidé, kad specialisty
pamokose vyrauja ne tik ai$kinimo ir rodymo, bet ir analizavimo, dar-
bo grupése metodai: ,<...> duodu vaikams kiirybines uzduotis pamokoje.
Susiskirste grupémis kuriame. Duodu tokias kiirybines uzduotis, kurioms
yra skirtas konkretus laikas. PavyzdZiui, per desimt minuciy grupés pa-
ruosia kirybinius darbus, tada Ziarime vieni kity darbus, analizuojame,
vertiname, tiksliname, kg pridéti, o kg patobulinti...%; ,<...> leidZiu ieSkotis
muzikos ir kurti, pamokoje susiskirstyti grupémis; ,<...> skiriame temines
kurybines uzduotis, kurias turi atlikti visa klasé arba jg suskirstome grupé-
mis. Kiti mokiniai stebi, komentuoja ir mokosi vieni i kity. ..

Per interviu pradiniy klasiy mokytojos teigé skirian¢ios mokiniams
karybines uzduotis $okio pamokoje, taciau stebéjimo metu nustatyta,
kad tai pasireiskia tam tikry daikty, gyviny ar gamtos rei$kiniy imita-
vimu ir dazniausiai mokytojy jvardijamos kaip Zaidimas - tai ,Gyvatélé®,
~Kurapkyté®, ,Ziema*, ,Snaigés* ir kt. Mokiniai nekuria patys, sugalvota
daiktg ar gyving atvaizduoja tiesiogiai, todél ¢ia susiduriama su proble-
ma, jog mokiniai nesuvokia, kaip daiktus ar gamtos reiskinius perteikti
$okio raiskos priemonémis. Tuo tarpu specialisty interviu ir stebéjimo
duomenys atskleidé, kad Sokio pamokose skiriamos jvairios kurybinés
uzduotys, kuriy metu mokiniai geba kurti grupése, naudoja erdvés lygius,
geba isreiksti judesio jéga, prisitaiko prie muzikos ritmo ir tempo, t. y.
sudaromos palankios sglygos reikstis kiekvienos asmenybés karybiniams
gebéjimams.

Sokio ugdymo procese svarbus aspektas yra $okio elementy raiska,
kurioje i$skiriami trys pagrindiniai komponentai: erdvé, laikas ir ener-
gija. Mokytojy pasisakymai apie $okio elementy panaudojimg pradiniy
klasiy $okio pamokoje pateikiami 1 lenteléje.
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1 lentele

Sokio elementy raiska $okio pamokoje
Sokio .| Pradiniy klasiy mokytojy pasisakymai SOklo. mokytcrm
elementai pasisakymai

Erdvé ,<..> Zaidimai, kurie reikalauja daug ,<...> bandome erdvés pojat;
judeéti, pavyzdZiui, pauksciai skrenda. pajausti: naudodami skir-
Paleidus tam tikrg muzikg, vaikai turi tingy dydziy sales, keisdami
skraidyti po sale. Pirmiausia nesusidauzti |brézinius..; ,<...> pratimai
ir kuo labiau iSnaudoti erdve..; ,<...> atliekami apacioje ant Zemes,
savo sale mes tarsi suskirste nematomo- | po to atsistojus..’; ,<...> supa-
mis zonomis — linijomis, tarsi kaspinu Zindinti vaikus su visais trimis
padalije — perjuose, kad jie orientuotysi, | lygiais: aukstas, vidurinis ir
kurioje kaspino puséje turi stovéti, pradéti | Zemas."

Zingsnius arba soki..."

Laikas ,<...> laiko pojatis ugdomas per tam 4 <..> per |vairly Zingsniy
tikras pamokos dalis. Vaikai vienodai ir mokymasi, nes jie nevienodo
nuolatos atlieka tas pacias dalis, jaucia, ritmo, tempo..; ,<...> pagal
kada pamoka pasiekia viduri, kada ji muzika. Kai leidZiu aktyvesne
pradeda eiti | pabaigg, nes kiekviena dalis | muzikg, tai mokiniai aktyviau
yra skirtingo intensyvumo...” Juda. Jei parenku ramesne

muzika, tai jie ramiau juda...”

Energija |, <...> energijg mes isSreiskiame jvai- .Mokiniai juda ir labai greitai,
riai: saksniais, plojimais, trepséjimais, ir labai létai..”; ,<...> apsili-
pasokinéjimais arba visiSku nurimimu...”; | mas, naujy Zingsniy mokyma-
,<...> energijq vaikai isreiskia, kada bana |sis ir jy {tvirtinimas..."
manksta, tai tiesiog atliekami {vairds suo-
liukai: aukstyn, Zemyn, {vairas Sokiai arba
tiesiog smarkesné muzika, ir vaikai kuria
savo sok{ ir taip save isreiskia...”

Tyrimo duomenys atskleidé, kad pradiniy klasiy mokytojos Sokio pa-
mokoje erdvés raiska sieja su fizinés aplinkos erdvés isnaudojimu, laiko
raiska — su pamokos trukmés skaidymu dalimis, o energijos raiska tapa-
tina su fizinio judéjimo intensyvumu. Tuo tarpu Sokio pedagogés erdvés
raiska sieja su erdvés lygiais, laiko raiska - su ritmu bei judesio trukme.
Taciau energijos raiska $okio pedagogés taip pat tapatina su fizinio ju-
déjimo intensyvumu, nors $okio energijos raiska yra siejama su judesio
kokybe. Remiantis $iais duomenimis, galima teigti, kad pradiniy klasiy
mokytojoms sunkiau i$skirti $okio judesiy atlikimo tikslg ir organiza-
vimo tvarka, pagal kurig, pasak B. Baneviciatés (2009 disertacija), Sokio
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judesiai skiriami nuo kity judesiy. Tai yra nuo to, kaip ir kokiam tikslui
naudojama erdvé, laikas, kaip perteikiama energija, priklauso, ar asmuo
$oka, ar juda erdvéje dél kity tiksly (sportuoja, vaidina ar pan.).

Analizuojant duomenis, i§ryskéjo vertinimo ypatumai pradiniy klasiy
$okio pamokoje: mokytojos démesj skiria mokinio jsivertinimui (,,<...>
vertinimo procese labiausiai kreipiu démesj j tai, kaip save vertina pats mo-
kinys <...>, ko dar reikia jam iSmokti, pasistengti) ir pastangoms (,<...>
svarbiausia yra pastangos. Jeigu vaikas labai nuosirdZiai stengiasi ir daly-
vavo pamokoje, tai rezultatas jau néra toks svarbus. Svarbu noras Sokti®).
Sokio pedagogés vertina ir padaryta pazangg per tam tikra laiko tarpa
(»<...> atkreipiu démesj j tai, kaip vaikas padaro paZangqg. Tarkime, ima-
me laikotarpj nuo mety pradzios, kokius du ar tris ménesius. AS stebiu,
kad vaikas tikrai stengtysi ir padaryty pazangg, o ne tik tai, kad dalyvauty
pamokoje ir nieko neismokty“), o tai svarbiausias veiksnys vertinant Sokio
ugdymo process.

Pradiniy klasiy $okio pamokose mokytojos siekia sukurti bendradar-
biavimg skatinancig aplinka: ,<...> a$ labai stengiuosi, kad kiekvienos
pamokos pradzioje biity tarpusavio pasitikéjimas tarp mokytojo ir moki-
niy"; ,Miisy akys susitinka, nusiSypsom ir su Sypsena pradedame pamokg;
»<...> turi biti draugiskas, kad vaikas j Sokio pamokg turi ateiti be bai-
mes’; ,<...> siekiu, kad vaikai pamokoje jaustysi laisvai.“ Visgi pastebimos
ir klasikinés ugdymo paradigmos apraiskos, kai pradiniy klasiy mokyto-
ja pasireis$kia kaip vadovas, o mokinys tik atlieka tai, kas liepiama, pvz.,
»<...>mokytojas turi vadovauti. Mokinys turi atlikti nurodomus pratimus
ir dalyvauti kartu.“ Analizuojant $okio specialisty nuomones ir stebéjimo
rezultatus iSryskéjo, kad Sokio pamokoje mokytojas yra mokinio pagal-
bininkas (,<...> mokytojas turéty buti pagalbininkas vaikui, bet pamoko-
je, manau, turime turéti susikiire kazkokias taisykles®; ,<...> jeigu vaikas
buna susijaudines, mes pasikalbame, aptariame, kas negerai®), kiirybinés
veiklos skatintojas.

ISvados

1. Sokio pamokos kokybés aspektai suprantami kaip jvairiis pozy-
miai ar pozymiy grupés, galintys teigiamai paveikti mokymo-
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si procesg — tai turinys, metodai, kiirybiniy gebéjimy ugdymas,
$okio elementy raiska, bendravimas ir bendradarbiavimas bei
vertinimas. Sios pamokos dalys sukuria tam tikrg procesa, kuris
tinkamas mokyti ne tik konkreciy $okio stiliy, bet karybos proce-
se atrasti socialinio gyvenimo arba kultairos pasireiskimo formy,
o su mokytojo pagalba mokiniai gebés sukurti ne tik $okj, bet ir
pazinti bei plétoti kiirybinius gebéjimus.

2. Sokio pedagogés nemaza démesj skiria kiirybiniams gebéjimams
ugdyti pasitelkiant jvairius metodus (ai$kinimg, rodyma, analiza-
vimg, improvizacija, grupinj darba, diskusijg). Pamokoje taiko-
mas jsivertinimas ir padarytos pazangos per tam tikra laiko tarpa
vertinimas. Pastebimos laisvojo ugdymo paradigmos apraiskos,
kai mokytojas biina mokinio pagalbininkas, o kai mokiniai ska-
tinami kurti ir jvairias uzduotis atlikti patys, ugdomi mokiniy
karybiniai gebéjimai. Specialistés $okio raiskos elementa erdve
sieja su erdvés lygiais, laiko — su ritmu bei judesio trukme, taciau
energijg, kaip ir nespecialistés, tapatina su fizinio judéjimo inten-
syvumu.

3. Nespecialisty vedamose $okio pamokose taip pat pastebimos jau
minétos pamokos dalys, ta¢iau vyrauja aiskinimo ir rodymo me-
todai, pastebimos klasikinés ugdymo paradigmos apraiskos, kai
pamokoje mokytojas yra vadovas. Karybiniy gebéjimy ugdymas
pasireiskia per Zaidimus, kuriy metu mokiniai sugalvotg daiktg ar
gyvung atvaizduoja tiesiogiai, nekuria patys ir dél to jiems sunku
suvokti, kaip daiktus ar gamtos reiskinius perteikti $okio raiskos
priemonémis. Pastebima, kad pradiniy klasiy mokytojoms, re-
miantis pagrindiniais Sokio raiskos elementais (erdve, laiku, ener-
gija), sunku isskirti $okio judesiy atlikimo tikslg ir organizavimo
tvarkg, batent kuri skiria $okio judesius nuo kity judesiy, skirty
kitiems tikslams.
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Summary
Agné Sidlauskaité, Jolita Kudinoviené
IMPLEMENTATION OF PRIMARY SCHOOL DANCE
EDUCATION BY SPECIALISTS AND NON-SPECIALISTS

According to the data of the Lithuanian National Agency for School Evalu-
ation, schools allocate insignificant attention to the
outcome of creation and their creative activities are insufficiently ad-
dressed. One of the main problems of dance education is encountered, when
the development of mastery in dance and not certain procedures that grow
into the forms and content of dance in the course of time, becomes the goal
of the lesson. According to the procedure of educational system, which is
currently in force, the process of dance education in primary forms may be
organised and implemented both by primary teachers (non-specialists) and
by dance teachers (specialists). There is no comprehensive description or spe-
cific framework for educational strategies to be applied by a teacher during
lessons of dances to ensure quality and to create favourable environment for
expression of each personality’s individual abilities. Therefore, conducting the
research, the following problem questions were raised: what are the features
and principles of the quality of a dance lesson? What educational strategies are
applied by specialists and non-specialists during lessons of dances? How/(do)
specialists and non-specialists seek the same goals of artistic (dance) educa-
tion?
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The article presents the data of the research on educational activities of
specialists (teachers of dance) and non-specialists (primary teachers), pen-
etrates into the expression of the teacher’s competencies, knowledge and the
quality of artistic activities organising lessons of dances in primary forms.

Keywords: primary forms, dance lesson, specialists and non-specialists.
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BIRUTE BANEVICIUTE, IRMINA PUIPAITE-NARBUTIENE

PRADINIY KLASIY SOKIO PAMOKOS KOKYBE KUPISKIO
RAJONO UGDYMO ADMINISTRATORIY SUPRATIMU

Anotacija. Straipsnyje nagrinéjami pradiniy klasiy $okio pamoky ko-
kybés bruozai, remiantis ugdymo administratoriy supratimu. Svietimo
skyriaus ir mokykly administracijos darbuotojy interviu parodé, kad ak-
tyvus mokiniy dalyvavimas $okio pamokoje, teigiamos mokiniy emoci-
jos, mokiniy motyvavimas ir $okio veiklos, teikiancios kasdieng¢ nauda,
bei $okio mokytojo specialisto auks$ta motyvacija ir tinkama kvalifikacija
bei jvairiy ugdymo metody taikymas yra pagrindiniai kokybiskos $okio
pamokos bruozai.

Esminiai ZodZiai: Sokio pamoka, pradinés klasés, ugdymo adminis-
tratoriai.

Ivadas

Meninio, taip pat ir $okio, ugdymo pamoky kokybé pastaruoju metu
tampa itin aktuali problema, kuria domisi uzsienio (European Commis-
sion: Education, Audiovisual and Culture Executive Agency, 2009; Uni-
ted Nations Educational, Scientific and Cultural Organization, 2010) ir
Lietuvos (Lietuvos Respublikos $vietimo ir mokslo ministerija, 2012; Na-
cionaliné mokykly vertinimo agentiira, 2012; IQES online Lietuva, 2015)
$vietimo institucijos, mokslininkai (Musneckiené, 2014; Girdzijauskiené,
Augliené, 2011; Gaucaité, Kievisas, 2006; Baneviciate, 2009, 2014), taip
pat ir patys $okio mokytojai, gilinantys savo kompetencijas aukstosiose
mokyklose. Siame straipsnyje kaip tik ir pristatysime vieng tokiy tyrimy,
kurj, vadovaujant doc. dr. Birutei Banevicittei, atliko vyresnioji $okio
mokytoja Irmina Puipaité-Narbutiené, Lietuvos edukologijos universite-
to $okio edukologijos magistré (2015).

Europos Komisijos ir UNESCO dokumentuose (European Commis-
sion: Education, Audiovisual and Culture Executive Agency, 2009; Uni-
ted Nations Educational, Scientific and Cultural Organization, 2010) ak-
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centuojamas meno pamoky mokykloje kokybés uztikrinimo svarbumas,
siekiant visapusi$ko meninio ugdymo, prisidedancio prie asmens galiy
plétojimo ir jprasminimo meninéje veikloje. Taciau $iy institucijy atlik-
ty tyrimy duomenys rodo, kad meno pamoky kokybés uztikrinimas yra
probleminis daugelyje $aliy. Vienas i$ is§ukiy - tai butinybé, kad meny
dalykus, ypac pradinése klasése, mokyty tinkamai parengti mokytojai
specialistai, o ne pradiniy klasiy mokytojai, kuriems daznai neuztenka
meniniy kompetencijy mokyti visy meny dalyky - dailés, muzikos, $okio,
teatro. Kitas svarbus aspektas, uztikrinantis kokybisko meninio ugdymo
prieinamumg kiekvienam mokiniui, tai meno pamoky privalomumas.
Kaip pazymima minétuose dokumentuose, daugelyje $aliy privalomi yra
dailés ir muzikos dalykai, o Sokis ir teatras dazniausiai yra pasirenkami
arba jjungiami j kitus dalykus, pavyzdziui, Sokj - j kano kultiros, o te-
atrg — j literatiros pamokas. Kai meno dalykai yra pasirenkami, jy pri-
einamumas priklauso ne tik nuo mokiniy pasirinkimo, bet ir nuo meno
pamokoms skiriamo finansavimo, kuris priklauso nuo vietinés valdzios
supratimo apie meninio ugdymo reikalingumg.

Nacionalinés mokykly vertinimo agentaros duomenimis (2012, 17),
pradiniy klasiy pamoky meninio ugdymo kokybés vertinimas yra geres-
nis nei kity ugdymo sri¢iy ar klasiy. Taciau, nepaisant gery jvertinimy,
islieka poreikis ir toliau analizuoti bei vertinti $okio pamoky kokybe,
siekiant nustatyti ugdymo dalyviy atsakomybes ir pareigas, uztikrinant
$okio pamoky kokybe. Pasak A. Helmke'o (2012), ne tik mokytojas, bet ir
mokyklos administracija bei visa mokyklos bendruomené yra svarbi ug-
dymo procese. Nuo jy veiklos kokybés priklauso ir konkrecios pamokos,
ir viso ugdymo kokybé. Isitvirtinusj pozitrj, kad nuo mokytojo darbo ir
jo kokybés, kuria savo ruoztu lemia profesinés kompetencijos ir kvali-
fikacija, priklauso pamokos kokybé, diskutuoja A. Helmke’as (2012, 17),
keldamas klausima, ar vien tik mokytojo kompetencijos ir jo taikomi me-
todai yra pajégus uztikrinti pamokos kokybe. Reikéty atsigrezti ir j kitus
ugdymo dalyvius - mokyklos administracija, mokyklos prieziaros ins-
titucijy (savivaldybiy, ministerijos) specialistus, valdininkus, nuo kuriy
priklauso ugdymo plano (valandy paskirstymas dalyky pamokoms) san-
dara, mokytojy kvalifikacijos vertinimas ir jos kélimo skatinimas. Taciau
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$alia klausimo, nuo ko priklauso pamokos kokybé, A. Helmke’as jzvelgia
kita, dar didesne, problema - o kaip yra suprantama pamokos kokybé.
Mokslininkas nagrinéja jvairius pamokos kokybés aspektus ir pateikia ne
vieng strategija, modelj, kriterijy visuma, pagal kuriuos galima vertinti
pamokos kokybe.

Lietuvoje pamokos kokybé vertinama remiantis Nacionalinés moky-
kly vertinimo agentiiros (NMVA) pateikta metodika, pagal kuria pamo-
kos kokybé yra matuojama vertinant astuonis rodiklius: pamokos plana-
vimg ir organizavimg, mokymo kokybe, mokiniy mokymasi, mokytojo
teikiamg pagalbg mokiniui, vertinimg, mokymosi aplinkg (informacijos
$altiniai ir priemonés, mokymosi erdvés ir ugdomoji aplinka), santy-
kius (mikroklimatas, tvarka ir klasés valdymas) ir mokiniy pasiekimus
(2012, 17). Meninio ugdymo, taip pat ir $okio, pamokos, buvo vertinamos
ir Siais aspektais (Lietuvos Respublikos $vietimo ir mokslo ministerija,
2012). Siuo atveju galima teigti, kad Lietuvoje yra valstybiniu lygiu patvir-
tinta pamokos kokybés samprata, tac¢iau §vietimo bendruomenéje vis dar
kyla diskusijy, nesusipratimy ir nesusikalbéjimo, ypa¢ kai kalbama apie
meno dalyky pamokas.

Yra mananciyjy, kad meno pamokos yra kitokios, kad joms netinka
tie patys kaip matematikos ar fizikos pamoky sandaros elementai, Kkiti tei-
gia, kad dailés ar $okio pamokos yra tokios pacios kaip lietuviy kalbos
ar istorijos pamokos. Siuo atveju kalbame ne tik apie jy svarbumg, bet
ir apie kokybe. I $vietimo valdininky yra teke girdéti pasisakymy, kad
jei meny, konkrediai, Sokio pamoka yra blogai organizuota, tai geriau jos
tegu ir nebtina, mat ji néra privaloma. Ar taip bty kalbama ir apie angly
kalbos ar matematikos pamokas? Tai, kad $okio pamoka néra privaloma
ir priklauso nuo mokyklos administracijos ir mokyklos steigéjo nuostaty,
skirti $okio dalykui valandy ar ne, tik sustiprina Sokio dalyko problemis-
ka situacijg bendrojo ugdymo kontekste. Tai yra ypac aktualu pradinése
klasése, kur pagal Pradinio ugdymo programos bendrajj ugdymo plang
(Lietuvos Respublikos $vietimo ir mokslo ministerija, 2015) vieng i$ kiino
kultaros pamoky yra rekomenduojama skirti Sokiui.

Kita vertus, kokia yra bloga $okio pamoka? Teko analizuoti NMVA
eksperty atlikty $okio pamoky stebéjimo protokolus, kuriuose uzfiksuo-
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tos tokios pastabos, kad pamokoje tvyro triuk$mas, mokiniai grupése
kalbasi, tada vartosi ant Zemés, be tvarkos Sokinéja, o prie Sios pastabos
pateiktas vertinimas, kad mokytojas nevaldo klasés. Taciau, jei pamokoje
vyko kiirybinis darbas grupése, kai mokiniai turéjo susitarti tarpusavyje
ir sukurti $okj, naudojant judesius jvairiuose erdvés lygmenyse, t. y. auks-
tai ir ant Zemés (veikla, nurodyta Pradinio ugdymo bendrojoje progra-
moje (2008)), tai kaip kitaip ta pamoka turéjo atrodyti, kad vertintojas
galéty ja jvertinti puikiai. Sios situacijos rodo, kad dar yra daug nesusita-
rimy, kas yra kokybiska meny, taip pat ir §okio, pamoka. Siame kontekste
iSryskéja problema, kad nuo mokyklos prieziarg vykdanciy ir ugdyma
administruojanciy asmeny supratimo bei pozitirio j Sokio pamokos koky-
be priklauso $okio pamoky jgyvendinimo mokyklose galimybés.

Tyrimo tikslas - i$siaiskinti ugdymo administratoriy supratimg apie
pradiniy klasiy $okio pamoky kokybe.

Tyrimo organizavimas ir metodai. Siekiant tyrimo tikslo 2014-
2015 m. buvo atliktas tyrimas Kupiskio rajone, kur gyvena ir dirba Ir-
mina Puipaité-Narbutiené. Tyrime dalyvavo septyni Kupiskio rajono
ugdymo administratoriai: vienas $vietimo skyriaus darbuotojas, penki
mokykly, kuriose vyksta ar vyko Sokio pamokos, direktoriai ir vienos
mokyklos direktoriaus pavaduotoja. Tyrimo duomenys surinkti taikant
interviu metoda, jrasant tiriamyjy pasisakymus garso priemonémis, vé-
liau juos transkribuojant. Interviu metu pateikti klausimai sudaré tris
grupes: klausimai, atskleidZiantys informanty demografinius duomenis
(asmening $vietimo administravimo darbo patirtj ir jos trukme); klausi-
mali, atskleidziantys informanty i§skiriamus kokybiskos Sokio pamokos
bruozus, ir klausimai, atskleidziantys asmeninj dalyvavima uztikrinant
$okio pamoky kokybe. Kadangi Kupigkio rajonas néra didelis, jame veikia
tik 14 bendrojo ugdymo mokykly (2 gimnazijos, 1 progimnazija, 9 pa-
grindinés mokyklos, 1 pradiné mokykla bei mokykla - darzelis), tad yra
galimybé pagal demografinius duomenis identifikuoti tyrimo dalyvius.
Siekiant uztikrinti tyrimo dalyviy anonimiskumg, straipsnyje néra patei-
kiami jy demografiniai duomenys.

Tyrimo rezultatai. Ugdymo administratoriy interviu atskleidé dvi
kokybiskos pradiniy klasiy $okio pamokos bruozy kategorijas: pirmoji
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susijusi su mokiniu, antroji — su $okio mokytoju. Prie pirmos kategori-
jos priskirti $ie aspektai, kurie, ugdymo administratoriy supratimu, rodo
$okio pamokos kokybe: aktyvus mokiniy dalyvavimas Sokio pamokoje,
teigiamos mokiniy emocijos, mokiniy motyvavimas ir jtraukimas j $okio
veiklas, ugdomas mokiniy laisvumas, $okio veiklos teikia kasdiene nauda
(zr. 1 lentele). Prie i$skirtos antros kategorijos, susijusios su mokytoju, ug-
dymo administratoriai pazyméjo, kad kokybiska Sokio pamoka yra tada,
kai $okio pamoka veda specialistas, turintis auksta motyvacija ir tinkama
kvalifikacija bei kompetencijas, $okio mokytojas pats gali $okti ir rodyti
judesius, $okio mokytojas taiko jvairius metodus ir individualizuoja mo-
kymo procesa, yra gerai suplanuota Sokio pamoka, turinti visas strukti-
rines dalis (zr. 1 lentele).

1 lentele
Sokio pamoky kokybés bruozai, remiantis ugdymo administratoriy
supratimu
Teiginiai Subkategorija Kategorija
LVisi vaikai turi uZsiimti aktyvia veikla, o ne tik | Mokiniy jtraukimas Aktyvus mo-
sedeti ir klausyti ar stebeti” j Sokio pamokos kiniy dalyva-
veiklas vimas Sokio
.Gera Sokio pamoka yra tuomet, kada vaikai Teigiamos mokiniy pamokoje

is jos iSeina su tokiu neapsakomu dziaugsmu”;
,<...> teigiamos mokiniy emocijos pamokos
pabaigoje.”

emocijos

Jlai turéty bati tokia pamoka, kurioje visi vaikai

Mokiniy motyvavimas

Soki, muzikg ugdyty laisvumg, kuris padeda
gyvenime.”

noréty Sokti, kad noréty eiti | tg pamokgq.” Sokio veiklai
.Skatinamas kdno ir dvasios iSlaisvéjimas, Mokiniy laisvumo
atliekant jvairius pratimus matosi kiino kalba, ugdymas
atsiskleidzia mokiniy galimybeés.”

.Svarbiausia, kad Sokio pamokoje vaikai per Sokio veiklos,

teikiancios kasdiene
nauda
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su nuotaika, pamokos yra nuostabios.”

motyvuotas

.Sokio pamokoje mokiniai ne i§ paveiksliuko

ar filmuko turi mokytis, bet i mokytojo, kuris
kartu su jais dirba”; ,<...> labiau sekasi vesti
tiems, kas rodo judesius.”

Sokio mokytojas pats
Soka ir rodo judesius

,Karybinés uzduotys, vaizdiné medziaga,
Zaidimas vaikams suteikia Ziniy bei ugdo ritmo
pojati.”

Sokio mokytojas
taiko jvairius metodus

,Tas aktyvumas (Sokio) kiekvienam vaikui yra
skirtingas <...>, individualiai pagal jo pajégu-
mus, kad prisiderinty prie jo gabumy.”

Sokio mokytojas
individualizuoja
mokymo procesa

.Tinkamai suplanuota, turi islikti visos struktari-
nés pamokos dalys.”

Gerai suplanuoja
Sokio pamoka, kuri

Teiginiai Subkategorija Kategorija
. Sokio mokyti turi tik specialistas”; , Sokio Sokio pamoka veda Tinkama
pamokos, vedamos mokytojo dalykininko, yra specialistas Sokio moky-
tikrai puikios.” tojo kompe-
. Jeigu mokytojas mégsta savo dalykq ir ateina | Sokio mokytojas yra | tencija

turi visas struktdrines
dalis

Tyrimo dalyviy supratimu, Sokio pamokos biina kokybiskos, kai mo-
kiniai patiria teigiamy emocijy ir pamokos metu uzsiima aktyvia veikla.
Vienas i§ svarbiausiy geros pamokos rodikliy yra auksta mokiniy mo-
tyvacija dalyvauti $okio pamokose, kad, kaip teigia tiriamieji, ,,mokiniai
noréty patys eiti j Sokio pamokg®. Vienos mokyklos direktorés nuomone,
su motyvuotais mokiniais visada yra lengviau dirbti, nes ,nereikia gaisti
laiko ties jy tramdymu®. Motyvuoti vaikai visuomet noriai atlieka moky-
tojos pateikiamas uzduotis, noriai $oka ir stengiasi ne vien dél saves, bet
ir dél kity klasés draugy.

Apklaustieji ugdymo administratoriai teigé, kad siekiant uztikrin-
ti $okio pamoky kokybe, ypa¢ pradinése klasése, pamokas turéty vesti
$okio mokytojas specialistas, t. y. tinkamai parengtas $okio pedagogas.
Jy teigimu, bendrosios ir profesinés kompetencijos, kurios jgyjamos uni-
versitete, mokytojui patinkantis darbas bei patirtis Sioje srityje yra pag-
rindas, siekiant jgyvendinti kokybiskas Sokio pamokas. Kalbédami apie
$okio pamokas jie nurodé, jog jiems teko stebéti nemazai $okio pamoky
ne tik savoje mokykloje, bet ir kitose Lietuvos miesty mokyklose, todél
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remdamiesi patirtimi teigia, kad ,labiausiai sekasi vesti Sokio pamokas
tiems mokytojams, kurie Sokio pamokoje dirba ir Soka kartu su mokiniais*.

Kitas ne maziau svarbus aspektas, kurj i$skyré informantai, yra tinka-
mas pamokos planavimas ir struktariniy daliy i$laikymas, ,nes pamokos
dalys ir yra akcentuojamos tam, kad pamoka buity kuo sékmingiau jgyven-
dinama®. Tadiau buvo ir turinciyjy kitokj supratimg. Kai kurie tyrimo
dalyviai teigé, kad $okio pamokos dalys néra esminis pamokos dalykas:
»Ne pamokos dalys uztikrina Sokio pamokos kokybe, o mokytojas ir jo ge-
béjimas dirbi su mokiniais®; ,<...> veikla turi biiti jdomi.“ Vienos mokyk-
los direktoriaus supratimu, kuris paremtas jo moksliniy tyrimy rezultaty
analize, pamoky kokybé ne visada priklauso nuo mokytojo kvalifikaci-
jos. ,, Taciau kokybiskoje pamokoje visuomet sutiksime mokytojq entuzias-
tg, mylintj savo darbg bei vaikus su dZiaugsmu veide, - teigé jis. Kitos
mokyklos direktorius, kalbédamas apie tai, kaip nustato Sokio pamokos
kokybe, teigé, kad ,,pamokai stebéti uztenka 15 minuciy. AS labiau verti-
nu epizodinj pamokos stebéjimg... Yra svarbu ne vien pamokos dalys, bet
emociné nuotaika, tokiu biudu pamatai natiiralesng pamokg, nes ateini ne-
perspéjes, o kai pasakai, tai mokytojas jaudinasi, repetuoja tas pamokas.*

Kad buty pasiekta mokiniy motyvacija, geros emocijos, aktyvi veikla,
informanty supratimu, pamokas turi vesti toks mokytojas, kuriam pa-
tinka dirbti su vaikais ir kuris ,,myli“ savo profesijg. Kalbédami apie my-
limg $okio mokytojo darbg, ugdymo administratoriai teigé, kad stebint
pamokas akivaizdziai matosi, ar Sokio mokytojui patinka jo darbas, ar ne.
Mokytojas, kuris dirba nepatinkantj darbg, dazniausia atpazjstamas is jo
~emocineés biisenos pamokoje, elgesio su mokiniais bei ypac¢ griezto pamo-
kos struktiriniy daliy laikymosi“. O mokytojas, kuriam patinka darbas su
vaikais, ,visuomet Sypsosi, jam jdomios mokiniy nuomonés ir norai; sten-
giasi, kad mokiniai pamokoje nejausty jtampos, nebijoty klysti ir klausti*.
Vienos mokyklos direktorés teigimu, ,,mokytojo nuotaikos gali pakenkti
klasés mikroklimatui®, nes vaikai, ypa¢ mazesni, labai gerai jau¢ia moky-
tojo nuotaikas ir atitinkamai jsitraukia j pamokos veiklas arba ne. Direk-
toré, apibudindama kokybiska Sokio pamoka pradinése klasése, nurodé,
kad ,,$okio pamoka mokiniams turéty suteikti laimés pojuti®, o ta ,laimés
pojuti“ suteikia ,vaiko ir mokytojo draugysté“. Kita direktoré, kalbédama
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apie motyvuota Sokio mokytoja, pridaré, kad vaikai $okio mokytojg myli
labiausiai. Tai galima pamatyti i$ jy elgesio, kai mokytojas, pravéres mo-
kyklos duris, iskart ,apipuolamas®, ,mokytojas biina vaiky apsuptyje tol,
kol nejeina j mokytojy kambarj*, - teigé informanté.

Apklaustyjy supratimu, itin svarbus kokybiskos pamokos pradinése
klasése bruozas - tinkamy metody taikymas: ,,Kokybiska pamoka yra
tokia, kurioje pateikiama teorijos, t. y. pateikiamos naujos Zinios, taiko-
mi jvairiis mokymo(si) metodai. Naudojamas diferencijavimas, nes ne visi
vaikai vienody gabumy. Viena direktoré teige, kad Sokio pamokose yra
taikomi visikai kitokie mokymo(si) metodai nei kity dalyky pamokose,
nes didziaja pamokos dalj nereikia sédéti suole.

Tyrimo dalyviai akcentavo ir Sokio mokytojo organizacinius gebéji-
mus, kurie uztikrina Sokio pamoky kokybe: ,,Sokio mokytojas turi turéti
daug organizaciniy savybiy, gebéjimg valdyti, sugebéjimg demonstruoti,
gebéjimgq sutelkti mokiniy démesj. Turi turéti gebéjimy isklausyti ir tartis
su mokiniais.“ Respondenty nuomone, $ias savybes turi turéti visi moky-
tojai, ta¢iau butent stebétose $okio pamokose jos issiskiria labiausiai.

Lyginant apklausty ugdymo administratoriy i§skirtus $okio pamoky
kokybés bruozus ir NMVA suformuluotus pamoky kokybés vertinimo
rodiklius, galima jzvelgti sasajy, kad nustatant pamoky kokybe abiem
puséms yra svarbiis pamokos planavimo, tinkamo mokymo(si) proceso
organizavimo, aktyvios mokiniy veiklos, mokiniy ir mokytojy santykiy
aspektai. Ta¢iau ugdymo administratoriai nepaminéjo mokiniy vertini-
mo svarbos, o mokiniy pasiekimus interpretavo kaip mokiniy teigiamos
emocinés buisenos uztikrinima.

Ugdymo administratoriai teigé, kad jie patys aktyviai dalyvauja, siek-
dami uztikrinti §okio pamoky kokybe - skatina $okio mokytojus vykti j
kvalifikacijos kélimo seminarus, teikia informacija apie tokio pobudzio
renginius: ,,Gaves naujausiq informacijg, persiunciu visoms mokykloms
»Visada pasakydavau, jeigu koks seminaras artéja‘; ,, Persiunciu informaci-
jg apie seminarg, ir tada pati mokytoja renkasi vazZiuoti ar ne. AS neverciu,
bet skatinu.“ Kitas tinkamas btidas $okio mokytojams kelti kvalifikacija,
kuri uztikrinty pamoky kokybe, tyrimo dalyviy supratimu, yra moky-
tojo rengiami Sokio konkursai mokykloje arba jo mokiniy dalyvavimas
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miesto, rajono ar $alies Sokio renginiuose, konkursuose: ,Sokio moky-
tojui padédavau organizuoti konkursus, prizus rasdavau, tai labai geras
pasirodymas... Gal as geriau galiu padaryti — paties mokytojo pasirodymas
irgi skatina. Zodziu, tobuléjimas, dalyvavimas renginiuose ¢ia vienareiks-
miskai privalomas.“ Ta¢iau informantas pazymi, kad ,,jei priverstinai tuos
vaikus atitemsi j renginj, tai ir renginys nevykes, reikia, kad jie noréty da-
lyvauti®.

Kai kurie apklausti mokykly direktoriai apgailestavo, kad $iuo metu
savo mokyklose negali organizuoti $okio pamoky dél finansiniy aplinky-
biy, taciau labai noréty, jog jos vykty. Mokyklos direktoriai teiké pirme-
nybe Sokio pamokoms, o ne neformaliai $okio veiklai, t. y. bareliams po
pamoky, teigdami, kaip taip yra uztikrinamas visy mokiniy $okio ugdy-
mas, kurj ypac¢ svarbu pradéti pradinése klasése.

ISvados

o Kupiskio rajono ugdymo administratoriy interviu atskleidé, kad
pradiniy klasiy Sokio pamokos kokybe apibrézia dvi bruozy gru-
pés: viena susijusi su mokiniu ir jo veikla, antroji - su tinkama
$okio mokytojo kompetencija.

o Remiantis apklausty Kupiskio rajono $vietimo skyriaus ir mo-
kykly administracijos atsakingy darbuotojy supratimu, galima
teigti, kad kokybiskoje Sokio pamokoje vyksta aktyvus mokiniy
dalyvavimas, vyrauja teigiamos mokiniy emocijos, uztikrinamas
mokiniy motyvavimas ir jtraukimas j $okio veiklas, ugdomas mo-
kiniy laisvumas, parenkamos $okio veiklos, teikiancios kasdiene
naudg.

o Kokybiska $okio pamoka, Kupiskio rajono ugdymo administra-
toriy supratimu, jgyvendinama tada, kai ja veda $okio mokytojas
specialistas, turintis auks$ta motyvacijg ir tinkama kvalifikacija
bei kompetencijas, kuris pats gali Sokti ir rodyti judesius, taiko
jvairius metodus ir individualizuoja mokymo procesa, gerai su-
planuoja $okio pamoka, turincig visas struktiirines dalis.
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Summary
Biruté Baneviciaté, Irmina Puipaité-Narbutiené
PRIMARY SCHOOL DANCE LESSONS QUALITY:
EDUCATION ADMINISTRATORS’ PERCEPTION

The article deals with the problem of education administrators’ percep-
tion of primary school dance lessons quality. This problem emerged while ana-
lysing literature and education documents as well as reports of the National
School Assessment Agency on lessons quality in Lithuania. Having a goal to
examine how municipality specialists and school headmasters understand
quality of primary school dance lessons we implemented interview of seven
persons working as education administrators in Kupiskis district in Lithuania
in 2014-2015.

Interview showed that according to education administrators high quality
of dance lessons could be indicated when all children are involved in dance
lessons activities, when they experience positive emotions during and after
the class, when children are motivated to participate and feel everyday benefit
of dance activities. Education administrators emphasized that high quality of
dance lessons could be reached only when dance classes are taught by dance
teacher specialist with high motivation, appropriate competences and qualifi-
cation.

Keywords: dance lesson, primary education, education administrator.
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REDA KUNDROTIENE, VAIVA SCHOROSKIENE

KOMUNIKACIJOS APIE VAIKY LITERATURA POVEIKIS
PRADINIY KLASIY MOKINIY SKAITYMUI LAISVALAIKIU

Anotacija. Straipsnyje analizuojama pradiniy klasiy mokiniy skaity-
mo laisvalaikiu problema. Pristatomas trecios klasés mokiniy skaitymo
laisvalaikiu skatinimo tyrimas, kuriame dalyvavo 22 mokiniai, aptaria-
mi pagrindiniai $io tyrimo rezultatai. Remiantis netiesioginio stebéjimo
duomeny analize daroma i$vada, jog komunikacijos skatinimu pagrjstos
ugdomosios veiklos padaré teigiama poveikj tyrime dalyvavusiy mokiniy
skaitymui laisvalaikiu: paskatino nuoseklesnj mokiniy skaityma laisva-
laikiu ir komunikacija su $eimos nariais apie perskaitytus dalykus. Di-
dziausia poveikj ugdomoji veikla padaré mazai skaitan¢iy mokiniy elge-
siui.

Esminiai ZodZiai: skaitytojo ugdymas, skaitymas laisvalaikiu, pradi-
nis ugdymas, komunikavimas apie perskaitytas knygas ir vaiky literatiirg.

Ivadas

Problema ir jos iStirtumas. Skaitymas laisvalaikiu - reik$mingas
pradiniy klasiy mokiniy gebéjimo skaityti veiksnys (Mokymas skaityti
Europoje, 2011, 129). Pastebima, jog skaitymo laisvalaikiu jprociai ko-
reliuoja ne tik su vyresniy mokiniy, bet ir su pradedanciyjy skaitytojy,
t. y. 1-2 klasés mokiniy, skaitymo gebéjimais (Leppanen, Aunola, Nurmi,
2005). Skaitant savo malonumui lavéja vaiko skaitomo teksto suvokimo ir
gramatikos jgudziai, ple¢iasi Zodynas, vaikas kaip skaitytojas ima labiau
pasitikéti savimi ir jo pomégis skaityti nuolat stipréja (Clark, Rumbold,
2006). Laisvalaikiu skaitantiems vaikams ir paaugliams svarbu jaustis
skaitytojy bendruomenés nariais, t. y. jausti rysj su Zmonémis, kuriy so-
cialiné sgveika susijusi su knygomis ir kuriems budingas pomeégis skaityti.
Kiti skaitytojai - tévai, draugai ir mokytojai — gali paveikti vaiky skaity-
mo jprocius parodydami, kaip malonu skaityti (Strommen, Mates, 2004).

Lietuvoje nuolat jvairiu lygiu pabréziamas ripestis per Zemais moki-
niy skaitymo pasiekimais. Analizuojant skaitymo pasiekimus lémusius
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veiksnius teigiama, jog Lietuvos mokyklose vykstantis skaityty knygy
pristatymas ir aptarimas nedaro laukiamo poveikio 4 klasés mokiniy
pasiekimams (2012 mety Nacionaliniai mokiniy pasiekimy tyrimai,
2012, 46; 2014 mety nacionaliniai mokiniy pasiekimy tyrimai, 2015, 51).
Skaitymo skatinimo sunkumus analizuojantys Vokietijos mokslininkai
teigia, jog gana daznai mokykloje nepakankamai tenkinamas pradiniy
klasiy mokiniy noras komunikuoti apie perskaitytas knygas su tévais,
draugais, broliais ir seserimis bei mokytojais. Todél $io amziaus mokiniy
skaitymo motyvacija turi biti skatinama sudarant mokykloje salygas mo-
kiniy komunikacijai apie vaiky literatiirg. Tokia komunikacija supranta-
ma gana placiai - ji remiasi ne tik jvairia ugdomaja veikla, $iuolaikiniais
vaiky literataros kariniais, bet ir Siuolaikinémis vaiky literatairos karinio
perteikimo formomis (pvz., kino filmais, spektakliais), skaitytojo ugdy-
mo diferencijavimu pagal lytj (Richter, 2007).

Analizuojant mokiniy skaitymo laisvalaikiu temg daZnai tiriamas
Lietuvos mokiniy, jy mokytojy ar tévy pozitris j skaitymg. Manytume,
jog tiriamyjy nuomoné ne visuomet atitinka realig situacijg. Paklaida yra
ypac didelé, jei kalbame apie pradiniy klasiy mokinius. Siekiant nustatyti
realig pradiniy klasiy mokiniy skaitymo laisvalaikiu bukle, tyrimui buvo
pasirinktas netiesioginio stebéjimo metodas.

Tyrimo objektas - skaitytojo ugdymas pradinése klasése.

Tyrimo tikslas - istirti, kokj poveikj 3 klasés mokiniy skaitymui lais-
valaikiu daro komunikacijos apie vaiky literatiirg skatinimas.

Tyrimo uzdaviniai:

o apibudinti mokiniy skaitymo laisvalaikiu bukle (uzfiksuoti rys-
kiausius skaitymo laisvalaikiu buklés pozymius: kiek ir kada 3 kla-
sés mokiniai skaito, su kuo komunikuoja apie perskaitytus dalykus);

o aptarti ugdomuyjy veikly, skatinan¢iy mokiniy komunikacijg apie
skaityma, poveikj mokiniy skaitymui laisvalaikiu (lyginamoji ty-
rimo iki ugdomosios veiklos ir po ugdomosios veiklos duomeny
analizé).

Tyrimo metodai - netiesioginis stebéjimas, lyginamoji duomeny analizé.

Tyrimo priemoné: tyrimui naudoti netiesioginio stebéjimo protokolai.
Mokiniy buvo prasoma vieng savaite (7 dienas) kartu su tévais stebéti savo
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skaityma laisvalaikiu ir pildyti skaitymo stebéjimo protokolus: prasyta
kiekvieng vakarg drauge aptarti ir protokole pazymeéti, kiek, kada, ka, kur
ir kaip ta dieng mokinys skaité, su kuo apie perskaitytus dalykus kalbé-
josi. Buvo siekiama nustatyti kelis mokiniy skaitymo laisvalaikiu buklés
pozymius: skaitymo laisvalaikiu apimtj, intensyvuma, skaitymo ir komu-
nikavimo partnerius. Po ugdomosios veiklos tyrimas pakartotas (tyrimo
priemoné ir trukmé buvo tokie patys kaip ir prie$ ugdomaja veikla).

Tyrimo imtis: tyrime dalyvavo 22 trecios klasés mokiniai. Tyrimas
vyko 2015 mety kovo-balandzio ménesiais Kauno miesto pradinéje mo-
kykloje.

Tyrimo etika. Planuojant tyrima buvo tariamasi su mokyklos direk-
tore ir klasés mokytoja; pristatytas tyrimo tikslas ir metodika, aptarti
savanoriskumo ir konfidencialumo principai, susitarta dél tyrimo laiko.
Gautas visy tyrime dalyvavusiy 3 klasés mokiniy ir jy tévy sutikimas.

Loginé tyrimo schema pateikiama 1 pav.

UGDOMOSIOS
KONSTATAUOJAMASI VEIKLOS DIAGNOSTINIS
TYRIMAS ORGANIZAVIMAS q TYRIMAS

X (1 ménesi) 1

. | |

| | T

APKLATSA APKLAUSA
(3Ll nokinial, N =22) (3L mokiniai, N=22
SKAITYMO LAISVALAIKIU SKAITYMO LAISVALATKIU
NETIESTOGINIS STEBEJIMAS NETIESIOGINIS STEBEJIMAS
(7 dienas) (7 dienas)

L

| l
REZULTATU ANALIZE REZULTATU ANALIZE

GAUTU REZULTATU
LYGINAMOJI
ANALIZE
vV N

1 pav. Loginé tyrimo schema
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Siame straipsnyje apzvelgsime:

1. Ugdomosios veiklos etapus ir ypatumus.

2. Mokiniy skaitymo laisvalaikiu poky¢ius (iki ugdomosios veiklos
ir po ugdomosios veiklos uzfiksuota mokiniy skaitymo laisvalai-
kiu bukle, t. y. stebéjimo protokolo duomeny lyginamoji analizé).

Tyrimo rezultatai

1. Ugdomoji veikla ir jos etapai

Ugdomosios veiklos tikslas — 3 klasés mokiniy komunikacijos apie

vaiky literattirg skatinimas.

Ugdomosios veiklos organizavimas. Ugdomosiomis veiklomis buvo
siekiama skatinti mokiniy komunikacijg apie vaiky literattirg su mokyto-
ja, tévais ir draugais. Eksperimentiné veikla buvo organizuojama 3 klaséje
vieng ménesj. 2 pav. pateikiamas ugdomosios veiklos planas, o 1 lentelé-
je — konkreciy eksperimentiniy veikly tikslai ir apragai.

Skaitymo valandeélé

SUMOKYTOJA

Filmo stebéjimas ir aptarimas
(palyginama su skaitytu
Icariniu)

UGDOMO.JI
VEIKLA (mokiniai
skatinami komunikuoti
apie vaiky literatira)

Igarsintos pasakos klangvmas it
aptarimas

SUDRAUGAIS

Rekomendavimas paskaitvti
draugui

[Perskaitytos pasakos ar knygos
pristatymas su draugu

(ktirybiniai darbai)

SUTEVAIS

L.skaitymo korys" (skaitymas
ir komunilkacija apie skaityma)

Skaitovu klubas namuose
(pasirinktos knygos skaitymas
ir reklama)

2 pav. Ugdomosios veiklos planas

219



Ugdomosios veiklos aprasas

1 lentele

valandélé (vyko
visg ménesj)

Veikla | Trumpas apibudinimas Tikslai
KOMUNIKACIJA SU MOKYTOJA
e Skaitymo Mokiniams pateikiama jvairiy knygy, kurias | Kurti skaitymo valan-

jie apziari ir balsuodami issirenka viena
kasdieniam skaitymui. Kiekviena ryta pa-
sirinkta knyga garsiai skaitoma 15 min. Po
to trumpai aptariama. Mokomasi kalbétis
apie skaitytg karinj: uzduodami klausimai,
mokomasi pastebéti teksto detales. Pvz,
aptariami veikéjy, aplinkos aprasymai,
jvykiai, vertinami veikéjai ir jy poelgiai,
skaitomas karinys lyginamas su anksciau
girdétais ar skaitytais kariniais.

délés ritualg. Skatinti
ir mokyti mokinius
bendrauti apie per-
skaityta knyga ir vaiky
literatara.

oFilmo, sukurto
pagal mokiniy
skaityta knyga,
stebéjimas ir
aptarimas

Mokiniams iSdalijama atspausdinta Hanso
Kristiano Anderseno pasaka ,Coliuké”, su-
sitariama jg perskaityti iki nurodytos datos.
Sutarta diena skaityta pasaka aptariama,

0 po to ziGrimas pagal ja sukurtas filmas.
Pamokos pabaigoje aptariamas skaitytas
karinys ir filmas (dalijamasi jspadziais, ap-
tariami skaitytos pasakos ir filmo panasu-
mai, skirtumai).

Skatinti ir mokyti
mokinius komunikuoti
apie literataros kari-
nius ir jy ekranizacijas.

ePasakos garso
jraso klausymas
ir aptarimas

Mokiniai klausosi Jujjos Wieslander pasa-
kos ,Mamulé Mu ciuoZinéja nuo ciuozy-
klos" garso jraso. Po to karinys aptariamas
(dalijamasi jspadziais, aptariamos karinio
detalés). ApziGrimos knygos, kuriose
spausdinama garso jrase girdéta pasaka.
Diskutuojama apie garso jraso ir knygos
savitumus. Mokiniams sitloma pavartyti ir
kity Sios autorés knygy, sudaroma galimy-
bé nestis knyga skaityti namuose.

Skatinti ir mokyti
mokinius komunikuoti
apie vaiky literataros
karinius ir jy garso
jrasus.
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Veikla

Trumpas apibidinimas

Tikslai

KOMUNIKACUA SU TEVAIS

e ,Skaitymo
korys" (vyko
visg ménesj)

Mokiniams pasitloma iSbandyti save
siekiant rekordo: visai klasei sidloma per
meénesj skaityti 12 000 minudiy. Susitaria-
ma, jog pasiekus §j tiksla visa klasé bus
apdovanota iSvyka j kino teatra.
Paaiskinamos taisyklés: kiekvienas klasés
mokinys turi skaityti kasdien po 20 mi-
nudiy. Skaityti galima savarankiskai ar su
tévais. Apie susitarimus informuojami mo-
kiniy tévai. Tevy prasoma skaityti su vaiku
ir aptarti skaitoma teksta. Jei vaikas skaito
savarankiskai, tévy praSoma pasidomeéti,
ka vaikas perskaité. Mokiniams iSdalijami
lapeliai — , korio akutés”. Ant jy mokiniy
tévai turi nurodyti vaiko varda ir pasirasyti.
.Korio akutés” klijuojamos j klasés ,Skaity-
mo korj".

Mokiniai skatinami
skaityti kasdien ir
komunikuoti apie
perskaityta kadrinj su
tévais.

e Skaitovy klu-
bas namuose

[ klase atnesama vaiky literattros (skolina-
masi i$ miesto ir rajono biblioteky). Moki-
niai iSsirenka jiems patikusias tris knygas
ir nesasi namo. IS Siy trijy drauge su tévais
pasirenka viena. Pasirinkta knyga skaitoma
su Seima arba kuriam nors Seimos nariui.
Viena kartg per savaite klaséje skiriama
viena pamoka mokiniy Seimose perskai-
tyty knygy reklamai. Mokiniai su téveliais
paruosia skaitytos knygos ar karinio pri-
statyma / reklama. Pvz., reklama kabinama
klasés stende, dalijami lankstinukai, prista-
toma naudojant skaidres, piesinius ar pan.
Knygos ar karinio pristatymo planas:
» Karinio autorius ir pavadinimas.
+ Kodél pasirinkote Sig knyga?
» Apie ka Si knyga?
» Kuris karinio veikéjas labiausiai patiko?
+ Kuris karinio epizodas labiausiai patiko?
(Galima paskaityti ar papasakoti.)
+ Ar rekomenduojate Sig knyga skaityti
kitiems? Kodel?
Ménesio pabaigoje renkamas populiariau-
sias autorius (kurio knygas rekomenduoja
perskaityti daugiausiai Seimy).

Tévai ir mokiniai ska-
tinami drauge skaityti
ir komunikuoti apie
skaitytg karinj.
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Veikla I Trumpas apibidinimas Tikslai
KOMUNIKACDA SU DRAUGAIS

e Klasés bibli- | Mokiniams siGloma atsinesti iS namy kny- | Sudaryti komunikacija
otekeélé (visa gy, kurias jie noréty parekomenduoti savo | apie vaiky literattra
ménesj) draugams perskaityti. I§ mokiniy atsinesty | skatinancig aplinka

ir i bibliotekos pasiskolinty knygy klaséje | klaséje.
jkuriama bibliotekélé. Mokiniai skatinami
su draugais knygas vartyti ir skaityti jiems
patogioje vietoje ir patogiu laiku, nestis
skaityti namuose. Mokiniai skatinami keis-
tis knygomis su draugais.

® Perskaity- Mokiniy grupéms sitloma klasés drau- Skatinti mokiniy ko-
ty pasaky ar gams kokiu nors kadrybiniu darbu pristatyti | munikacija apie vaiky
knygy pristaty- | per savaite perskaityta kadrinj ar knyga. literatrg ir karyba.

mas draugams. | Mokiniai pasiskirsto j grupes ir pranesa
Darbas grupése | mokytojai, kokig pasaka ar knyga skaitys ir
(2 pamokos) pristatys. Mokiniams sudaroma galimybé
pasirinkti karybine veikla pagal pomé-
gius, galimybes, gebéjimus. Mokiniams
pasitloma kariniy pristatymy pavyzdziy.
Pvz., karinio iliustravimas, piesiniy juostos
(filmo) karimas, vaidinimas. Renkami
jdomiausi kariniy pristatymai, jy autoriai
apdovanojami.

2. Mokiniy skaitymo laisvalaikiu poky¢iai (lyginamoji stebéjimo
protokoly duomeny analizé). Surinkti duomenys buvo analizuojami sie-
kiant nustatyti, kaip ugdomoji veikla koregavo mokiniy skaitymga laisva-
laikiu.

Skaitymo laisvalaikiu daznumo poky¢iai. Analizuodami stebéjimo
protokolus pirmiausia siekéme nustatyti, kuriomis savaités dienomis tre-
¢ios klasés mokiniai maziausiai skyreé laiko skaityti laisvalaikiu ir kaip jy
elgesys keitési po ugdomosios veiklos (3-4 pav.).

Tyrimo duomenys parodé Zymy skirtuma tarp mokiniy skaitymo dar-
bo ir savaitgalio dienomis: savaitgalio dienomis apie pusé tyrime dalyvavu-
siy mokiniy né karto per dieng neskaité. Per visg savaite daugiausia neskai-
¢iusiy mokiniy uzfiksuota sekmadienj - t3 dieng laiko skaitymui neskyré
net 11 i$ 22 trecios klasés mokiniy. I$ visy darbo dieny maziausiai neskai-
C¢iusiy né karto per dieng buvo ketvirtadienj (tik 3 mokiniai). Tokie tyrimo
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duomenys skatina manyti, jog tyrime dalyvavusiems mokiniams skaity-
mas laisvalaikiu yra individuali, o ne bendra $eimos laisvalaikio veikla.

m prie$ ugdomaja vieklg po ugdomosios veiklos

11
10
6 6
5 5
4
3 3 3
2 2 2 I 2
Il 1l v \ VI VI

Savaités dienos

skaicius

Mokiniy

3 pav. Mokiniy, kurie neskyré laiko skaitymui laisvalaikiu, skaicius skirtingomis savaités dienomis
(N-22)

Duomenys leidzia teigti, kad ugdomoji veikla keité tyrime dalyvavusiy
mokiniy elgesj: po ugdomosios veiklos neskaitan¢iy mokiniy skaic¢ius viso-
mis savaités dienomis sumazéjo (liko po 2-3 mokinius). Jdomu, jog Sesta-
dienj neskaitan¢iy mokiniy skaic¢ius supanaséjo su darbo dienomis neskai-
tan¢iy mokiniy skai¢iumi. Sekmadienis visgi isliko diena, kai daugiausia
mokiniy neskaito laisvalaikiu. Tiesa, neskaitanciy $ig dieng mokiniy skai-
¢ius sumazéjo beveik per puse. Po ugdomosios veiklos sumazéjo ir bendras
skaicius dieny, kuriomis tyrime dalyvave mokiniai visai neskaité: iki ugdo-
mosios veiklos tokiy dieny visoje klaséje buvo suskaiciuota 44 (t. y. viduti-
niskai 2 dienos vienam tiriamajam), o po ugdomosios veiklos tokiy dieny
visoje klaséje liko tik 19 (t. y. vidutini$kai 0,86 dienos vienam tiriamajam).

Analizuodami kiekvieno mokinio stebéjimo protokolus pastebéjome,
jog kaita skirtingose mokiniy grupése buvo netolygi. Po ugdomosios veik-
los mazéjo daugiau nei keturias dienas per savaite neskaiciusiy mokiniy
skaic¢ius: iki ugdomosios veiklos buvo uzfiksuoti du mokiniai, neskaite
visas septynias savaités dienas, ir trys mokiniai, neskaite penkias dienas.
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Po ugdomosios veiklos tik vienas mokinys neskaité 7 dienas per savaite ir
vienas mokinys neskaité 5 dienas per savaite. Beje, tai buvo iki eksperi-
mento 1 ir 3 dienas neskaite mokiniai. Taigi, maziausiai skaitanciuosius
ugdomoji veikla paskatino skaityti. Jdomu, jog po ugdomosios veiklos
11 mokiniy protokoluose sumazéjo ,neskaitymo® dieny (nuo vidutiniskai
3,45 dienos mokiniui iki 0,54 dienos mokiniui), o 5 mokiniy protokoluose
po ugdomosios veiklos tokiy dieny padaugéjo (nuo vidutiniskai 1 dienos
mokiniui iki 3,4 dienos mokiniui). 6 mokiniy protokoly rezultatai nesi-
keité: Sie mokiniai skaité kiekvieng dieng ir iki ugdomosios veiklos, ir po
jos. Tokie rezultatai rodo, kad ugdomosios veiklos labiausiai pakeité retai
laisvalaikiu skaitanc¢iy mokiniy elgesj.

Analizuota, kiek karty per dieng trecios klasés mokiniai skaito. Paste-
béta, kad daugiausia tyrime dalyvavusiy mokiniy skaité vieng kartg per
diena (4 pav.). Butent $§i mokiniy grupé po ugdomosios veiklos dar labiau
iSaugo. Ryskiausiai sumazéjo mokiniy, kurie per dieng né karto neskai-
té. Jdomu, kad padaugéjo ir mokiniy, kurie per dieng skaité net keturis
kartus. Manytume, jog ugdomoji veikla paskatino visai neskaitancius
mokinius skirti laiko skaitymui nors kartg per dieng. Tai patvirtinty jau
anksciau minétg prielaidg, kad ugdomoji veikla didZiausig poveikj padaré
re¢iausiai laisvalaikiu skai¢iusiems mokiniams.

W pried ugdomaja veikla pougdomosios veiklos
57%
40%
29%
2305 24%
13%
o 5%
- 1% 1%
1 k. per diena 2 k. per diena 3 k. per diena 4 k. per diena né karto

4 pav. Mokiniy skaitymo per vienq dienq daznumas (N - 22)
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Skaityti skiriamo laiko pokyciai

Analizuodami stebéjimo protokolus skai¢iavome, kiek laiko per die-
na kiekvienas mokinys skyré skaitymui laisvalaikiu. Jei mokinys skaité
per dieng ne vieng karta, visas laikas (minutémis) buvo sumuojamas (zr.
5 pav.).

mpries ugdomaja veikla pougdomosios veiklos
50%
40%  3g0,
31% 299,
12%
iki 20 min. daugian nei 20 min. neskaité

5 pav. Skaitymui laisvalaikiu skiriamas laikas per dienq (N — 22)

Stebéjimo protokolai rodo, kad visus tyrime dalyvavusius mokinius
galima buity suskirstyti i tris grupes: didziausia grupe sudaro daugiau nei
20 minuciy per dieng skaite mokiniai. Beveik tre¢dalis tyrime dalyvavu-
siy mokiniy skaité iki 20 minuciy per diena. Siek tiek maziau nei tre¢dalis
mokiniy laisvalaikiu visai neskaité (5 pav.). Po ugdomosios veiklos Zy-
miai padaugéjo atvejy, kai buvo skaitoma iki 20 minuciy per dieng, taip
pat 17 proc. sumazéjo visai neskaiciusiy mokiniy. Tikétina, kad butent
neskaitanc¢iy mokiniy grupei ugdomoji veikla padaré didziausig poveikj.
Individuali stebéjimo protokoly duomeny analizé rodo, jog vienu prisédi-
mu iki ugdomosios veiklos mokiniai skaitymui dazniausiai skyré 10 mi-
nuciy (tokiy atvejy buvo 31). Po ugdomosios veiklos dazniausia skaitymui
buvo skirta 20 minuciy (tokiy atvejy buvo 54).

Skaitymo apimtis. Analizuojant surinktus duomenis, buvo siekia-
ma nustatyti ir skaitymo apimtj puslapiais. Tyrimo duomenys rodo, kad
trec¢ios klasés mokiniai vidutiniskai per dieng perskaité 13 puslapiy. Po
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ugdomosios veiklos $is rodiklis iSaugo iki 14 puslapiy per dieng, t. y. kei-
tési nedaug. Analizuojant stebéjimo protokolus vél matyti, jog ugdomo-
sios veiklos poveikis skirtingoms mokiniy grupéms buvo nevienodas.
Iki ugdomosios veiklos tyrime dalyvave mokiniai per dieng vidutinigkai
perskaitydavo nuo 0 iki 59 puslapiy. Po ugdomosios veiklos $ie skaiciai
sumazéjo. Mokiniai perskaitydavo nuo 0 iki 32 puslapiy (kiekvieno mo-
kinio vidutinis perskaityty puslapiy skaicius iki ir po ugdomosios veiklos
pateikiamas 6 pav.). Jdomu tai, kad iki ugdomosios veiklos buvo du visai
neskaite ir keturi daugiau nei 20 puslapiy vidutiniskai per dieng perskai-
te mokiniai. Po ugdomosios veiklos uzfiksuotas vienas visai neskaites ir
penki daugiau nei 20 puslapiy perskaite mokiniai. Taip pat pastebéta, kad
i§ 22 tyrime dalyvavusiy mokiniy net 7 mokiniy vidutinis perskaityty
puslapiy skai¢ius po ugdomosios veiklos sumazéjo. Apibendrinant bty
galima teigti, jog komunikacija apie vaiky literattirg paskatino maziau nei
20 puslapiy per dieng perskaitanc¢iy mokiniy skaitymo apimtj, bet padaré
priesinga poveikj daugiau nei 20 puslapiy per dieng perskaitantiems mo-
kiniams: po ugdomosios veiklos sumazéjo jy vidutinis perskaityty pusla-
piy skaicius. Tokio pokycio priezastys lieka neaigkios.

~l
(=]

60

50
40

M ikiugdomosios veiklos
20 ———

po ugdomosios veiklos
setthdle i
11 & & ESSEE

1234567 8 810111213141516171819202122

Puslapiy skaicius per dieng

(=]

Mokiniai

6 pav. Mokiniy per dienq perskaitomy puslapiy vidutinis skaicius (kiekvieno mokinio duomenys
iki ugdomosios veiklos ir po jos) (N - 22)

Skaitymui laisvalaikiu skiriamas paros metas. Analizavome, kuriuo
paros metu trecios klasés mokiniai skaito. Batina atsizvelgti j tai, jog ty-
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rime dalyvavusiy mokiniy pamokos mokykloje baigiasi 13 val. 15 min.
Be to, skaitymo stebéjimo protokolai prie$ ugdomaja veikla buvo pildomi
moksleiviy atostogy metu, taigi laika skaitymui mokiniai galéjo rinktis
laisviau negu pakartotiniame tyrime. Atsizvelgdami j trecios klasés mo-
kiniy darbo ir poilsio ritmg (t. y. iki piety paprastai vyksta pamokos, apie
18 val. i§ darbo grjzta $eimos nariai), visus mokiniy atsakymus sugrupa-
vome (7 pav.).

m pries ugdomaya veikla pongdomosios veiklos
580 o
39%
25% 25%
1"'0 o 190 o
0,
- L -
iki 13 val. nuo 13 val iki 18 val. nuo 18 val. neskaite

7 pav. Skaitymui laisvalaikiu skiriamas paros metas (N - 22)

Tyrimo duomenys parodé, kad trecios klasés mokiniai dazniausiai
skaité nuo 13 iki 18 val. Tokia situacija buvo tiek atostogy laikotarpiu,
tiek jau joms pasibaigus (t. y. po ugdomosios veiklos). Jdomu, jog atostogy
laikotarpiu, t. y. tuo metu, kol paprastai vyksta pamokos mokykloje, iki
13 val. skaité tik 25 proc. mokiniy. Net 39 proc. mokiniy net atostogy lai-
kotarpiu skaité véliau, t. y. nuo 13 iki 18 val. Palyginti nedidelé (17 proc.)
mokiniy dalis skaité po 18 val. Akivaizdu, kad pakartotinio tyrimo duo-
menis koregavo pasikeitusios aplinkybés: pasibaigus atostogoms, vaikai
dazniau skaité nuo 13 iki 18 val., t. y. paréje i§ mokyklos.

Apibendrinant tyrimo duomenis galima teigti, kad daugiau nei pusé
tyrime dalyvavusiy trecios klasés mokiniy laisvalaikiu skaito iki 18 val.,
t. y. kol tévy néra namuose. Po 18 val,, t. y. jau $eimos nariams sugrjzus
i$ darbo, skaito zymiai maziau tre¢ios klasés mokiniy. Si grupé po ugdo-
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mosios veiklos iSaugo 8 proc. Visgi neaiskios tokio pasikeitimo priezastys:
jtakos galéjo turéti tiek pasibaigusios atostogos, tiek pakartotinio tyrimo
metu padidéjes tévy démesys mokiniy skaitymo veiklai. Beje, pastaraja
prielaidg patvirtinty skaitymo su partneriais duomeny analizé (zr. 8 pav.).

Skaitymo kartu su partneriais pokyciai. Skaitymo protokoluose mo-
kiniy praséme fiksuoti, su kuo jie kiekvieng kartg skaité. Tyrimas parodé,
kad tiek iki ugdomosios veiklos, tiek po jos mokiniai laisvalaikiu daz-
niausiai skaité vieni (8 pav.). Po ugdomosios veiklos dvigubai iSaugo skai-
tanciyjy su Seimos nariais mokiniy skaicius, 10 proc. iSaugo skaicius ty,
kurie skaito vieni, 17 proc. sumazéjo mokiniy, kurie visai neskaité. Taigi,
ugdomosios veiklos paskatino skaityma ne tik su Seimos nariais, bet ir
savarankiskg mokiniy skaityma, tac¢iau nepaskatino mokiniy skaityti su
bendraamziais. Tikétina, jog tam jtakos turi tiriamyjy amzius ir sava-
ranki$kumas: trecios klasés mokiniai dar neturi galimybiy savarankiskai
planuoti savo laisvalaikj, todél skaitymas laisvalaikiu su bendraamziais
nevyksta. Manytume, skatinimas skaityti su bendraamziais $io amziaus
mokiniams svarbus, todél kuo intensyviau tai turéty buti iSnaudojama
kalbos ugdymo pamokose.

m pres ugdomaya veikla po ngdomosios velklos
Td%e
64%%
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1424 129
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8 pav. Skaitymas kartu su partneriais (stebéjimo protokolo duomenys) (N - 22)

Komunikacijos apie skaityma su partneriais pokyciai. Stebéjimo
protokoluose buvo fiksuojama, ne tik tai, su kuo mokiniai skaito, bet ir
su kuo mokiniai kalbasi apie perskaitytas knygas ir skaityma. Siekta nu-
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statyti, kiek ir su kuo trecios klasés mokiniai komunikuoja apie skaitymag.
Kadangi pastebéta, kad kai kurie mokiniai protokoluose nurodé kelis ko-
munikacijos partnerius, buvo skai¢iuojami komunikacijos atvejai (t. y. jei
protokole nurodyta, jog buvo kalbéta apie knygas su tévais ir draugais,
skaiciuoti kaip 2 atvejai). Duomeny analizé parodé, kad daugiau nei pusé
tyrime dalyvavusiy mokiniy su niekuo apie perskaitytus dalykus nesikal-
béjo (9 pav.). Ketvirtadalis mokiniy apie perskaitytus dalykus kalbéjosi su
$eimos nariais. Pastebéta, kad po ugdomosios veiklos skaitymo jspudziais
besidalijanciyjy su $eimos nariais padaugéjo 20 proc. Taip pat atsirado
komunikuojanciy apie skaityma su draugais. Visgi jy labai mazai — vos
2 proc. Galima daryti prielaidg, kad $iuos teigiamus poky¢ius lémé orga-
nizuota ugdomoji veikla.

m pries ngdomaja veikla pougdomosios velklos
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9 pav. Komunikacija apie skaitymgq su partneriais (N - 22)

Diskusija

Apibendrinant apzvelgtus tyrimo rezultatus galima teigti, kad ugdo-
moji veikla (komunikacijos apie vaiky literatiirg skatinimas) teigiamai
paveiké tyrime dalyvavusiy mokiniy skaityma laisvalaikiu: mazéjo visai
laisvalaikiu neskaitanciy mokiniy, buvo skaitoma tolygiau skirtingomis
savaités dienomis, iSaugo komunikacija apie skaityma su Seimos nariais.
Ugdomoji veikla netolygiai veiké skirtingas mokiniy grupes: didziausia
poveikj ji padaré maziausiai skaitantiems mokiniams. Tai patvirtina kity
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tyrimy rezultatus, rodancius, jog tévy jsitraukimas batinas, skatinant
mokiniy skaityma laisvalaikiu (Strommel, Mates, 2004; Clark, Rum-
bolt, 2006). Tyrimo rezultatai taip pat atitinka jvairiy Saliy mokslininky
pastebéjimus, kad Siandienéje visuomenéje skaitymas laikomas asmens
socialumg ribojanéia, o ne skatinancia veikla. Sios nuostatos / situacijos
keitimas - viena i$ didziausiy galimybiy skatinti ne tik vaiky, bet ir kity
amziaus grupiy asmeny skaitymga (Richter, 2007).

Netiesioginis stebéjimas atskleidé naujus pradiniy klasiy mokiniy
skaitytojo ugdymo aspektus, pvz., pradiniy klasiy mokiniy skaitymo lais-
valaikiu ritmo sgsajas su tévy darbo laiku, skirtingg ugdomosios veiklos
poveikj mazai ir daug skaitantiems mokiniams, menkg ugdomuyjy veikly
poveikj pradiniy klasiy mokiniy komunikacijai apie vaiky literattirg su
draugais. Siy pastebéty reiskiniy analizé reikalauja tolimesniy tyrimy.

Tyrimo ribotumai. Butina atsizvelgti i tai, kad tyrimas buvo atliktas tik
vienoje klaséje ir truko tik vieng savaite. Tikétina, kad i§samesni, t. y. ke-
liose klasése ar ilgesnj laika, atliekami tyrimai placiau atskleisty pradiniy
klasiy mokiniy skaitymo laisvalaikiu elges;.

ISvados

1. Stebéjimo protokoly analizé rodo, kad tyrime dalyvave trecios
klasés mokiniai laiko skaityti laisvalaikiu dazniau skiria darbo
dienomis. I§ visy savaités dieny daugiausia mokiniy laisvalaikiu
skaito ketvirtadienj. Tyrime dalyvave mokiniai laisvalaikiu skai-
tyti dazniausiai priséda vieng kartg per dieng nuo 13 iki 18 val.
ir skaito daugiau nei 20 minuciy. DaZzniausiai jie skaito vieni ir
skaitomy dalyky su niekuo neaptaria.

2. Tyrimo rezultaty analizé parodé, kad komunikacijos apie vaiky
literatiirg skatinimas padaré teigiama poveikj 3 klasés mokiniy
skaitymui laisvalaikiu: tyrime dalyvave mokiniai skaité nuose-
kliau visomis savaités dienomis, daugiau laiko skaitymui skyré
savaitgalio dienomis. Daugiausia tyrime dalyvavusiy mokiniy po
ugdomosios veiklos skaité vieng kartg per dieng nuo 13 iki 18 va-
landos ir skaité iki 20 minuciy. DaZzniausiai jie skaité vieni, skai-
tomus dalykus aptaré su $eimos nariais.
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3. Komunikacijos apie vaiky literatiirg skatinimas padaré teigiama
poveikj tyrime dalyvavusiy mokiniy skaitymui laisvalaikiu: pa-
skatino mokiniy skaitymg ir komunikacijg apie perskaitytus da-
lykus su Seimos nariais. Ugdomoji veikla padaré palyginti nedidelj
poveikj mokiniy skaitymo laisvalaikiu apim¢iai ir skaitymo vienu
prisédimu trukmei, bet sumazino visai laisvalaikiu neskaitanciy
mokiniy skai¢iy. Didziausig poveikj ugdomoji veikla padaré ma-
zai skaitan¢iy mokiniy elgesiui.
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Summary
Reda Kundrotiené, Vaiva Schoroskiené
THE INFLUENCE OF COMMUNICATION ABOUT
CHILDREN‘S LITERATURE ON PRIMARY SCHOOL
STUDENTS‘ LEISURE TIME READING

This article discusses the influence of communication about children's lit-
erature on primary school students’ leisure time reading.

Previous research. Leisure time reading is a significant factor in the de-
velopment of primary school students’ reading skills (Teaching reading in Eu-
rope, 2011, 129). A lot of capabilities, such as text comprehension, grammati-
cal skills, personal vocabulary, and self-confidence as a reader, are developed
while reading (Clark, Rumbold, 2006, 114). Children who read during their
free time consider themselves as a part of readers community, i.e. they value
the connection with people who like to spend their time reading (Strommen,
Mates, 2004). Parents, teachers and friends can influence children’s reading
habits by showing that reading is a pleasant activity (Sheldrick-Ross, McKech-
nie & Rothbauer, 2005).

There is a great concern about low pupil’s reading achievements in Lithu-
ania. Reading achievements’ analysis showed that presentation and discussion
of home reading do not have the expected influence on 4"-graders achieve-
ments (Review Studies of National Pupils’ Achievements, 2012). Research in
Germany showed that children’s need to talk about books they have read with
parents, siblings, teachers, and friends is not met. That is why it is crucial to
motivate students to read by giving conditions to communicate about chil-
dren’s literature in school. Such communication is extensive and is based not
only on various developmental activities, modern children’ literature, but also
movies, theatre plays, and reader’s development differentiation by sex (Richter,
2007520105 2013).

In Lithuania when researching children’s leisure time reading in most cases
students) their techers’ or parents’ point of view is studied. We argue that it
does not always depict the reality. Inaccuracies are especially common when
the primary school students are considered. To study the real primary school
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students’ condition of leisure time reading authors of this article chose the
method of indirect observation.
The object of research - reader‘s development in primary school grades.
The aim of the study - to examine the effect of communication's about
children's literature enhacement on 3rd grade students’ leisure time reading's.
Goals of the study:

1.

To describe the patterns of 3rd grade students leisure time reading
activities, i.e. the duration and timing of reading and who they com-
municate about what they have read with.

To describe the educational activities’ that motivate students to com-
municate about reading effect on leisure time reading.

Methods: indirect observation, comparative data analysis.

Instrument: protocols of indirect observation. Students and their parents
were asked to observe child's leisure time reading for a week and to fill the
protocol, which contained questions about reading scope, intensity, reading
and communication partners. After educational activities were applied and in-
troduced the same research methods were repeated.

Participants: 22 3rd grade students. Study was conducted in march and
april of 2015 in Kaunas primary school.

Ethics. Study goals and methods were introduced to school's principal and
the teacher of the 3rd grade students. The research was conducted following
the principles of freewill and confidentiality, all of the 3rd grade students and
their parents gave consents to participate.

Conclusions

1.

Protocol analysis showed that participants of this study do their lei-
sure time reading mostly during workdays, especially Thursday. Stu-
dents who participated in this study usually read once a day, 1 to 6
p-m. and read more than 20 minutes. They read alone and do not talk
about what they have read with anyone.

Result analysis showed that motivating students to communicate about
their reading had positive effect on 3rd grade students® leisure time
reading. Participants of this study spent more time reading not only
on workdays, but also in the weekend. After educational activities on
motivating students to communicate about reading participants read
once a day from 1 to 6 p.m. no more than 20 minutes by themselves
and talked about what they have read with their family members.
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3. 'The encouragement of communication about children's literature had
positive effect on participants leisure time reading: enhanced students’
reading and communication about what they have read to their family
members. Educational activities had relatively little effect on reading
scope and duration of reading session, but increased the number of
students who read on the weekend. Educational activities had the big-
gest effect on those students who read rarely.

Keywords: reader’s development, reading for pleasure, primary school,

communication about reading and children's literature.
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DANGUOLE SAVICIENE

TIRIAMOJO DARBO ORGANIZAVIMAS IR FILMO KURIMAS
PIRMOJE KLASEJE NAGRINEJANT TEMA ,VANDUO IR
GYVYBE”

Anotacija. Straipsnyje pateikiama geroji darbo patirtis organizuojant
pradiniy klasiy mokiniy pasaulio pazinimo ugdomaja veikla (mokyma-
si). Aprasomas pasiruo$imas tiriamajam darbui ,Dykumy rozés“ (lot.
Selaginella lepidophylla) ,pazadinimas®, jo atlikimas (hipotezés kartu su
mokiniais i$kélimas, objekto stebéjimas, duomeny fiksavimas ir i§vady
formulavimas) bei apmastymas kuriant metodine priemon¢ - vaizdo
mokomajj filmg (prieiga per interneta https://youtu.be/T2j4DLpU9LE), ji
pristatant kitiems, iSklausant pasisakymy. Straipsnyje atskleidziami pa-
trauklis mokymosi metodai, kurie mokinius sudomina mokomaja tema,
sudaro galimybe veikti patiems - atlikti tiriamajj darbg, pasidalyti darbo
sékme su kitais.

Esminiai Zodziai: mokymosi metodai, mokomojo filmo karimas, pa-
saulio pazinimo pamoka, pradiniy klasiy mokiniai, tema ,,Vanduo ir gy-
vybé®, tirlamojo darbo etapali.

Ivadas

Daznas mokytojas, ruo$damasis pamokai, remiasi vadovéliy autoriy
parengtomis knygomis, skirtomis mokytojui. Cia jis randa praktiniy pa-
tarimy, papildomos literatairos $altiniy, faktinés medziagos pavyzdziy ir
kt. Taciau tuo pat metu mokytojas kvie¢iamas mastyti ir dirbti karybis-
kai, ieskoti tokiy darbo metody ir bady, kurie padéty kuo kokybiskiau ir
jdomiau atskleisti pamokos tema, kad vaikas gebéty jgyti siekiamas kom-
petencijas.

Labai svarbu, kad mokiniams pamokos tema buty perteikta kokybis-
kai ir jdomiai, sudarytos salygos nuostatoms formuotis bei kompetenci-
joms ugdyti. Mokytojams iskyla problema, kaip motyvuoti mokinius mo-
kytis gamtamokslinio turinio ir visus jtraukti j aktyvig veiklg. Daugiausia
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gebéjimy ir jgidziy Zmogus jgyja veikdamas pats. Praktiné veikla savai-
me labai patraukli jaunesniojo mokyklinio amziaus vaikams. Mokant pa-
saulio pazinimo pradiniy klasiy mokiniams jdomiausia veikti patiems:
ruostis bei atlikti tyrima, eksperimenta, bandyma ar kitg praktinj darba.
Tuomet didéja mokiniy motyvacija. Jie be papildomy priminimy pasi-
ruosia veiklai, veikia tik su jiems budinga energija, jei reikia pagalbos —
jtraukia ir savo tévelius. Remiantis patirtimi galima teigti, kad praktinés
veiklos metodai duoda laukiamy rezultaty: vaikai jgyja gebéjimy mokslo
zinias taikydami praktiniu biidu - motyvuotai paaiskina savo veikla, jos
eiga, pristato bei apibendrina veiklos rezultatus.

Gamtamokslinio ugdymo tema ,Vanduo ir gyvybé“ plétojama nuo
pirmos iki ketvirtos klasés pasaulio pazinimo pamokose. Pasaulio paZi-
nimo vadovélio ,Raktas, atrakinantis visas Pasaulio pazinimo karalystés
duris® 1 klasei autorés R. Makarskaité-Petkeviciené ir V. Varnagiriené
sitilo atlikti bandyma daiginant zirniy séklas: viename indelyje jas nuo-
lat paliejant vandeniu, o kitame indelyje esancias séklas laikant sausai.
Atlikdami bandyma mokiniai turi stebéti, daryti iSvadas apie vandens
reikme augalui. Sis bandymas trunka keleta dieny, todél vaikai, nesu-
lauke greito efekto, praranda susidoméjima. Nagrinéjant $ig tema, darbo
autoré mokiniams pasitlé atlikti ir kitg, labai vaizdziai, nepaprastg van-
dens galig gyvam organizmui atskleidZiantj tiriamajj darbg - pazadinti
miegancia ,Dykumy roz¢® (lot. Selaginella lepidophylla). Patirtis leidZia
teigti, kad mokiniai aktyviau atlieka tiriamajj darba, jeigu jo rezultatai
biina gana greiti ir vaizdziai matomi. Vaikus visada motyvuoja netradi-
ciniai mokymo budai, todél buvo nuspresta po atlikto tiriamojo darbo
organizuoti ,televizijos laidg“ gamtos mylétojams ,Jdomiosios Zinios“
(mokomojo vaizdo filmo kirimas), kurig pristaté téveliams ir gimnazijos
pradinukams. Organizuojant $ig veikla mokiniams sudaromos galimybés
mokytis sklandziai ir risliai papasakoti, kaip, kokiu keliu atliko tiriamajj
darba, kokius jspudzius patyré, t. y. mokytis perteikti informacijg kitiems
zmonéms. Ugdomojo proceso ir tiriamojo darbo tikslu fotografuoti ir fil-
muoti vaikus buvo gauti tévy sutikimai.
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Pasiruosimas tiriamajam darbui

Net kelios pasaulio pazinimo pamokos buvo skirtos paruo$iamajam
tiriamojo darbo etapui - juk labai svarbu suzinoti, kuo daugiau informa-
cijos apie augalg, su kuriuo bus atliekamas tiriamasis darbas. Pirmiausia
kartu su mokiniais i$siaiskinta sgvoka ,,dykuma®“. Vartydami knygy albu-
mus apie didziausias pasaulio dykumas, mokiniai doméjosi, kokie augalai
ir gyvanai gyvena dykumose, kaip jie sugeba prisitaikyti prie vandens
trakumo. Bet labiausiai nekantravo pamatyti prieistorinj dinozaury lai-
ky augala... Pirma karta tai jie galéjo atlikti kompiuteriy klaséje, interneto
svetainése ieSkodami reikalingos informacijos apie ,,dinozaury laiky au-
galg“. Stai, kg apie §j darbo etapg kalba mokiniai: , As labai nustebau, kai
perskaitiau, kaip dar galima vadinti $j augalg - ,Dykumy roze®, Jericho
roze, Dorodila, akmens géle; ,O man sunkiausia buvo istarti mokslinj Sio
augalg pavadinimg®; ,AS nesuprantu ir negaliu patikéti, kad augalas gali
atbustil“ Vaiky smalsumas skubino jvykius toliau. Kartu buvo aptarta
tirlamojo darbo eiga (stebéjimo objektas ir laikas, matavimai, stebéjimo
lapo pildymas), reikalingos priemonés (zr. 1 pav.), laukiami rezultatai.
Mokiniams buvo parengtas stebéjimo lapas, kad galéty nuosekliai fiksuo-
ti tiriamojo darbo eiga, pastebétus pokycius.

1 pav. Tiriamajam darbui reikalingos priemonés
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Tiriamojo darbo tikslas — naudojant vandenj i§ miego buisenos paza-
dinti priesistorinj dinozaury laiky augalg - ,Dykumy roz¢“ (lot. Selagine-
lla lepidophylla). Tiriamojo darbo metu fiksuoti jvykius.

Iskeliama hipotezé: augalg paliejus vandeniu, jis ,,atgis“ — siurbs van-
denj ir pazaliuos, o po 4 dieny, padéjus augalg j sausg vieta, jis ,uzmigs" -
paruduos, sudzZius ir susisuks j kamuoliuka.

Tiriamajam darbui reikalingos priemonés:

o ,miego” busenos augalas ,Dykumy rozé* (§j augala galima jsigyti

spec. parduotuvése);

o vandens stikliné;

o indelis;

o liniuoté;

o stebéjimo lapas - tiriamojo darbo jvykiams fiksuoti.

Tiriamojo darbo laikotarpis: vasario ménuo (5-14 d.).

Tiriamojo darbo eiga

Vasario 5 dieng buvo pradétas tiriamasis darbas su ,,Dykumy roze®.
»~Man net rankos drebéjo, kai paémiau sausq gniuzulélj j delng. Bijojau,
kad nenulizty Sakelés, bet augalélis buvo tvirtas®, - taip savo pirmuosius
jspadzius apibadino pirmokas. ,Labai nekantravau pamatyti, kas bus, kai
augalélj jdésime j indelj ir ten pripilsime vandens®, — drasiai samprotavo
pirmoké. Su mokiniais buvo susitarta $akeliy skleidimasi fiksuoti kas va-
landa. Visi turéjo bati budras ir nepraleisti sutarto laiko - tai dar vienas
issukis pirmokams, nes ne visi vaikai dar mokéjo pasakyti, kiek valandy
rodo laikrodis. Tiriamojo darbo pradzioje augalo skersmuo buvo 8 cm.
»Atsigérusi“ vandens ,,Dykumy rozé“ stebino vaikus savo gyvybingu-
mu - $akelés skleidési kaip ant mieliy, o mokiniai stebéjo $j nepaprasta
gamtos rei$kinj, matavo liniuote augalélio skersmenj (zr. 2 pav.) ir viska
atidziai uzragé stebéjimo lape (zr. 3 pav.).
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2 pav. Matuojamas augalo skersmuo 3 pav. Fiksuojami jvykai stebéjimo lape

Tiriamojo darbo rezultatas

»-Dykumy rozé“ greiciausiai skleidési pirmas dvi valandas. Kas valan-
dg skersmuo padidédavo net po 2 cm. O per kitas 3 valandas padidédavo
po 1 cm. Po to augalo skersmuo kiekvieng dieng padidéjo dar po 1 cm.

»Dykumy rozé“ issiurbé vandenj per 4 dienas. Jos $akeliy skersmuo
istjso iki 18 cm (zr. 4 pav.).

Po keturiy dieny ,,Dykumy rozé“ buvo ,,migdoma“ - laikyta tamsioje
sausoje vietoje, kol suglaudé savo $akeles j rutuliuka.

Tiriamojo darbo i$vados

Atlikus tiriamgajj darbg, buvo padaryta iSvada, kad vandens reiksmé
augalui labai didelé: augalg paliejus vandeniu, jis ,atgijo“ - siurbé vandenj
ir pazaliavo, o po 4 dieny, padéjus augalg j sausg viets, jis ,uzmigo“ —
parudavo, sudziavo ir susisuko j kamuoliuka. Tiriamojo darbo rezultatai
patvirtino iskeltg hipoteze: augalas ,,pabudo® ir i$skleidé $akeles nuo 8 cm
iki 18 cm skersmens. Lygiai toks pats tiriamasis darbas buvo pakartotas
po ménesio ir gautas toks pat rezultatas.
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Dalijimosi darbo sékme budas

Po sékmingai atlikto tiriamojo darbo, mokiniams buvo pasitlyta pa-
sidalyti darbo sékme organizuojant laida gamtos mylétojams ,,Jdomiosios
zinios“. ,,Gamtos mylétojai“ - tai mokiniy tévai ir gimnazijos pradiniy
klasiy mokiniai. Sis biidas sukiiré motyvuotg aplinkg, kad mokiniai gebé-
ty ir noréty sklandziai bei risliai papasakoti apie atliktg veiklg. Vaikams
pasitlyta pasiskirstyti vaidmenimis, vaidinti sceneles, dalyvauti filmavi-
me. Filmuojant vaikai turéjo i$laikyti ir ,mini egzaming” - laidos vedéjai
klausinéjo jvairiy dalyky apie ,,Dykumy roz¢“ (Zr. 5 pav.).

4 pav. I$siskleidusi,,Dykumy rozé” 5 pav. Mokiniai atsako j klausimus apie

»~Dykumy roZe”

Nufilmavus mokiniams buvo pateiktas klausimas ,,Kas sunkiausia ir
jdomiausia buvo kuriant filmg?“ Atsakymai buvo tokie: , Man sunku buvo
iSmokti korespondento ZodZius. Vis bijojau, kad uzmirsiu ZodZius, kai fil-
muos, bet man pavyko; ,Man nebuvo baisu, tik stengiausi kuo tiksliau
iSmatuoti ,Dykumy rozés skersmenj; ,Man patiko vaidinti Ziniy vedéjq.
Papasakojau mamai ir dabar laukiame, kada galésime paZinréti filmg.”
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Remiantis mokiniy atsakymais galima teigti, kad daugelis mokiniy
$ig veiklg ziaréjo labai rimtai, suprato atlikto tiriamojo darbo svarbg ir
atsakomybe moksliskai perteikti Zinias bei tyrimo rezultatus tévams ir
bendraamziams (7r. 6, 7 pav.). Si veikla buvo jdomi tiek berniukams, tiek
mergaitéms. Po filmo perziiros mokiniai dziaugési darbo rezultatu, jau-
tési svarbus ir reik§mingi. Jiems patiko, kad jy darbu domisi net suaugu-
sieji (tévai). Todél galima teigti, kad $is tiriamasis darbas ir jo pristatymas
padidino pirmos klasés mokiniy pasitikéjima savimi, kélé saviverte.

6 pav. Ziniy vedéjai reklamuoja sampiing, 7 pav. Laidos dalyviams pristatoma tiriamojo
kurio sudétyje yra ,Dykumy roZés” ekstraktas darbo eiga

Ugdomosios veiklos apibendrinimas

Atliktas tiriamasis darbas turéjo didele jtaka ugdant mokiniy gamta-
mokslines ir bendrgsias kompetencijas. Mokiniai:

o suvokeé vandens reik§me augalui;

o mokési mokslinio tyrimo metodo;

o motyvuotai ugdési gebéjima risliai ir sklandziai pasakoti, reiksti
savo nuomoneg, daryti i$vadas;

o susipazino ir jgijo patirties nauju badu perteikti zinias, informa-
cija.
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Summary
Danguolé Savic¢iené
THE IDEAS FOR APPLYING THE EXPERIMENT FOR
TEACHING ELEMENTARY SCHOOL STUDENTS SUBJECT
“WATER AND LIFE”

Often, when preparing for the lesson, teacher relies on the authors of the
teacher edition books. There are practical advices in these books, additional lit-
erature sources, factual material samples etc. But, at the same time, the teacher
is invited to think and work creatively, to find such methods and means, which
allow to improve quality and make subject more interesting, to help student
acquire desired competences.

I wish to share my pedagogical work experience - the idea of applying the
experiment when teaching elementary school students subject “Water and life”.

In the process of examining this subject with the students, I suggest also to
perform other, in my opinion, very graphical and unordinary experiment
which exposes water importance to living organism - to waken the sleeping
“Desert rose”. The goal of the experiment: with the help of water, to waken
from the state of hibernation prehistoric, from the age of dinosaurs, plant —
Selaginella lepidophylla.The hypothesis is risen: pouring the water onto the
plant will waken it, make it absorb the water, green and after 4 days, when the
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plant will be placed into dry place - it will “sleep” again, will dry out and roll
into the shape of ball.

I am convinced, that students must be able not only successfully perform
the experiment, but also have to be taught to fluently describe the steps neces-
sary to achieve the result and what skills to use.

In other words, the students have to be able to render the information
for other people. This is why I'm trying to find nontraditional methods to in-
trigue children to participate in such activities. This time I suggested to organ-
ize “Thrilling news” for nature lovers: to divide into roles, to film the action
scenes about performed experiment and to show the film to parents and other
elementary school students. Because my pupils are only first graders and every
new activity fascinates and motivates them, I had no trouble going this direc-
tion.

In the conclusion of the work, I can state that: while performing the ex-
periment, the children comprehended the importance of water for the plant;
they studied scientific research method; developed the ability to fluently de-
scribe the process, to express their opinion; received cognitive and communi-
cation skills.

Keywords: educational methods, conducting the experiment by rising the
hypothesis, educational video.
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Leidinyje pateikiami mokslo straipsniai, parengti 2015 m. rugséjo 17-18 d.
vykusios tarptautinés testinés mokslinés konferencijos ,,Pasaulis vaikui: ugdy-
mo realijos ir perspektyvos® metu skaityty prane$imy pagrindu. Straipsniai
recenzuoti dvigubo ,,aklojo" recenzavimo badu.

Mokslo straipsniuose autoriai nagrinéja Lietuvos ir uzsienio mokslo, ug-
dymo tyrimy bei praktikos patirtj, kelia problemas ir apibendrina savo tyri-
my duomenis aktualiais ikimokyklinio ir pradinio ugdymo klausimais. Lei-
dinyje visa medziaga skirstoma i dvi dalis: ikimokyklinio ugdymo didaktinés
inovacijos ir pradinio ugdymo didaktinés inovacijos.

Ikimokyklinio ugdymo didaktiniy inovacijy dalyje mokslininkai kelia
kiekvienam vaikui tinkamo ugdymo aktualijas: nagrinéja ankstyvojo am-
ziaus mikciojanciy vaiky ugdymo, ankstyvojo meninio ugdymo, darzelinuky
vertybiniy nuostaty ugdymo klausimus; sprendzia visai visuomenei svarbias
socialines problemas, tokias kaip patyciy prevencija, tolerancijos ugdymas;
pateikia pedagoginés profesinés karjeros plétotés ir mentorystés tyrimy duo-
menis bei geraja patirtj.

Pradinio ugdymo didaktiniy inovacijy dalyje keliami pozitrio j ugdyma
kaitos, karybiskumo, aktyvaus mokymosi principy realizavimo, inovatyviy
ugdymo strategijy ir technologijy taikymo klausimai. Gvildenamos mokiniy
kalbiniy gebéjimy ugdymo, jvairiy sri¢iy rastingumo ugdymo, inovatyvaus
meninio ugdymo problemos.

Testinis mokslo straipsniy leidinys aktualus mokslininkams edukolo-
gams, pedagogy rengimo institucijy déstytojams, vaikystés studijy ir pradinio
ugdymo sri¢iy pedagogams ir studentams.
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