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Bakalauro darbo santrauka

Bakalauro darbe analizuojamos mokymo(si) strategijy taikymo galimybés matematikos
pamokose ugdant skirtingy gebéjimy mokinius bendrojo lavinimo mokyklos aukstesnése klasése.
Tikslui realizuoti pasirinkta mokslinés literatiiros Saltiniy ir kokybinio tyrimo analizé. Siekiant
18tirti mokymo(si) strategijy taikymo matematikos pamokose ugdant skirtingy gebéjimy mokinius
poreiki ir galimybes, empiriniam tyrimui pasitelkta eksperty apklausa. Tyrime dalyvavo 6
matematikos mokytojai, dirbantys bendrojo lavinimo mokykloje su pagrindinio ugdymo koncentro
skirtingy gebéjimy mokiniais. Tyrimo metu gauti duomenys apdoroti kokybiniu duomeny
apdorojimo metodu.

Teorin¢je darbo dalyje atskleidziama mokymo(si) strategijy samprata, aptariamos
mokymo(si) strategiju taikymo galimybés iprastos raidos ir specialiyju ugdymosi poreikiy turinéiy mokiniy
viso bei matematinio ugdymo procese.

Empirin¢je darbo dalyje buvo siekiama iSanalizuoti mokymo(si) strategiju taikyma
matematikos pamokose ugdant skirtingy geb¢jimy mokinius bendrojo lavinimo mokyklos
aukstesnése klasése. Tyrimas atliktas vienoje bendrojo lavinimo mokykloje, naudojant kokybini
tyrimo metoda — pusiau struktiiruota interviu. Tyrimo metu paaiSk€jo, kad per matematikos
pamokas bendradarbiavimo, interaktyviuyjy, kognityviniyu ir aktyvaus mokymo(si) strategiju
taikymas priklauso nuo skirtingy geb¢jimy turin¢iy mokiniy mokymosi ypatumuy, ugdymo proceso
diferencijavimo aspekty, matematikos dalyko turinio, mokiniy amziaus ir ju nusiteikimo veiklai.
Pastebéta, kad kryptingas mokymo(si) strategiju taikymas skirtingose matematikos pamokos dalyse,
mokant skirtingy matematiniy veiklos sriiy, efektyvina matematikos mokymo(si) kokybe,
koreguoja mokiniy pazintinius procesus, ugdo mokejimo mokytis kompetencija. Taikant
mokymo(si) strategijas mokiniai giliau, prasmingiau suvokia iSkylan¢ias realaus gyvenimo
problemas, lengviau suranda sprendimus problemoms paSalinti.

ReikSminiai Zodziai: mokymo(si) strategija, metodas, skirtingi gebéjimai.
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Ivadas

Problema ir aktualumas. Sparti Siuolaikinés Ziniy visuomenés plétra lemia esminius
pokycius $vietimo sistemoje. Naujame Valstybés $vietimo 2013-2022 mety strategijos' projekte
numatoma daugiau démesio skirti ir uztikrinti naudojimosi Svietimu pirmenybg socialinés atskirties
ir rizikos bei specialiyjy ugdymosi poreikiy turin€iy asmeny grupéms siekiant socialinés atskirties
tveikos ir gabiy asmeny ugdymo dermés. Numatoma diegti atvirus ir lanks¢ius mokymosi biidus,
sukurti ir jgyvendinti neformaliojo Svietimo ir saviSvietos biidu jgyty kompetencijy (kvalifikacijy)
pripazinimo sistema. Svietimo sistema siekiama orientuoti i kiirybiskumo, $iuolaikiniy technologijy
1ISmanymo, verslumo, pilietiSkumo ir lyderystés ugdyma visuose Svietimo lygiuose.

Siekiama, kad mokymo procese mokiniai samoningai perimty gyvenimui reikalingiausia
visuomenes patirties, kultiiros dali. Mokymas dabartinémis gyvenimo salygomis turi visapusiskai
ugdyti aukStos tautinés savimonés asmenybg. Mokymo procese mokiniai turi igyti ziniy, turi buti
visapusiskai lavinami (ugdomos pazinimo jégos, pirmiausia mastymas) ir aukléjami (Bitinas, 1992).

Visa XX a. Lietuvos mokykla vadovavosi klasikine paradigma, kuri ugdyma traktuoja kaip
visuomenes apibendrintos patirties perteikima ugdytiniams. (Bitinas, 2000). Toks ugdymas
nebegali tenkinti individo ir visuomenés poreikiy — sudaryti palankias kiekvieno ugdytinio
saviraikos, savisklaidos ir saviraidos salygas. Siuolaikiné didaktika mokyma akcentuoja ne kaip
ziniy perteikima, o kaip mokytojo ir mokinio saveika, kaip mokyma mokytis, kaip mokymosi
skatinima, kaip gebéjimy, vertybiy isisavinima ir ziniy transformavima i supratima, o ne 1
informacijos turinj ir jsiminima (Bitinas, 2000; Siaué¢iukéniené, Visockiené, Talijiniené, 2006).

Siame amziuje mokymo(si) strategijos vaidina svarby vaidmenj siekiant gerinti
mokymo(si) kokybe, atsizvelgiant | gebéjima planuoti, efektyviai parengti bei priimti sprendimus.
Pastaryjy mety Lietuvos Svietimo sistemos poky¢iai kelia vis didesniy reikalavimy visoms mokymo
institucijoms. Lietuvos ir uzsienio Saliy mokslininky publikacijos, nagrinéjanios mokymosi
tobulinimo galimybes, daugiausia démesio skiria mokymo(si) strategijy taikymui kaip mokymo
tobulinimo priemonei. Wenden (1985) sékmingo mokymo(si) strategijas vadina raktu § mokinio
autonomijq.

Tinkamu metu tinkamoje vietoje pritaikytos mokymo(si) strategijos skirtingy gebéjimuy
mokiniams mokymo(si) procesa daro efektyvesny, ji kiek pagreitina, paskatina mokinius mokytis.
Gerai suplanuota pamoka ir popamokinis uzimtumas lemia gerus mokiniy savarankiSko darbo

igndzius.

! Valstybés Svietimo strategijos projektas 2013-20122m. Prieiga per interneta:
http://www.smm.lt/uploads/lawacts/docs/451 191e8f0a036e87d0634760f97ba07225.pdf (zitréta 2013-10-10).




Svietimo sistemos kaita bei jos tobulinimo klausimus mokymo(si) strategiju kontekste
nagrinéja daugelis naujy ugdymo formy ieSkotojy, teoretiky ir praktiky: Baleviciené (2003),
Meliené¢ (2008), Stanikiinien¢ (2003), Pocevic¢ien¢ (2012), Rudyté, (2012), Petty (2008),
TamaSauskas (2012) Buehl, (2004), Gaucaite, Kazlauskiene, Masiliauskiené (2012 a, 2012 b, 2012
c, 2012 d), Si¢itiniene, (2010), Tereseviciene, Gedviliene (2000) ir kt.

Taigi, tikétina, kad bet kuri Svietimo institucija, ketinanti eiti kokybisko mokymo(si) strategiju
taikymo ugdant skirtingy gebéjimy mokinius linkme, bus efektyviau veikianti.

Sio tyrimo aktualuma apsprendzia tai, kad Sioje literatiiroje nepakankamai kalbama apie
mokymo(si) strategiju taikymo galimybes matematikos pamokose ugdant skirtingy gebéjimy
turin¢ius mokinius.

Tyrimo objektas — mokymo(si) strategijy taikymas skirtingy geb¢jimy turintiems mokiniams
bendrojo lavinimo mokykloje.

Tyrimo tikslas — jvertinti mokymo(si) strategijy taikymo galimybes matematikos pamokose
ugdant skirtingy gebéjimy turincius mokinius.

UZdaviniai:

1. ISanalizuoti moksling, metoding literatiira mokymo(si) strategiju taikymo ugdant skirtingy
gebejimy turin€ius mokinius klausimais

2. Aptarti mokymo(si) strategijy poreiki ir taikymo svarba ugdant skirtingy gebéjimy mokinius
konkrecioje bendrojo lavinimo mokykloje.

3. Atskleisti mokymo(si) strategiju taikymo galimybes skirtinguose matematikos pamokos
etapuose ugdant skirtingy gebéjimy turinius mokinius.

4. Atskleisti mokymo(si) strategijy taikymo galimybes mokant skirtingy matematiniy sriciy.

Tyrimo metodai — mokslinés metodinés literatiiros analizé, pusiau struktiiruotas interviu.
Pusiau struktiiruotas interviu taikytas siekiant nustatyti mokymo(si) strategijy diegimo galimybes,
taikyma, raidos tendencijas, modeliuoti galima nauda siekiant ugdymo turinio efektyvumo.

Tyrimo duomenys apdoroti taikant kokybini turinio (content) duomeny analizés metoda.

Tyrimo dalyviai: 6 matematikos mokytojai, ugdantys 5-10 klasiy skirtingy gebéjimy
mokinius bendrojo lavinimo mokykloje Pasvalio rajone. Tyrimas atliktas spalio - lapkri¢io ménesi.

Bakalauro darbo struktiira. Si bakalauro darba sudaro: santrauka lietuviy kalba, jvadas, 2
skyriai (teorinis ir empirinis), isvados, naudotos literatiiros sqrasas (52 Saltiniy), santrauka angly
kalba, priedai. Tyrimo duomenis iliustruoja 17 lenteliu. Prieduose pateikiama tyrimo anketa.

Darbo apimtis 52 psl.



1 skyrius. MOKYMO(SI) STRATEGIJU SAMPRATA UGDYME:
TEORINIS ASPEKTAS

Sioje darbo dalyje, remiantis mokslinés literatiiros, jvairiy Lietuvos bei uZsienio autoriy
moksliniy straipsniy analize, apibiidinama mokymo(si) strategiju esme¢, nurodomi pagrindiniai
principai, i§skiriant ir nagrin€jant savokuy, vertybinius bei vystymosi tendencijy aspektus. Taip pat
analizuojamos mokymo(si) strategiju vystymosi tendencijos, situacija ir keliami reikalavimai

Lietuvos Svietimo institucijose.

1.1. Mokymo(si) strategiju savoky apzZvalga

Pagrindiné termino mokymo(si) strategijos koncepcijos dalis yra savoka strategija.
Mokymo(si) strategijos termino neimanoma apibrézti neiSsiaiSkinus, kaip mokslingje literatiiroje
traktuojama savoka strategija, koks Sios savokos rySys analizuojant mokymo(si) strategijy termina.

Nors daznai strategijos terminu apibiidinamas konkreCios veiklos planavimas, §i savoka
yra daug platesné¢ ir daugiamaté. Analizuojant moksling literatiira pastebéta, jog jos aiSkinimas
atspindi jvairiy autoriy gana skirtinga pozitiri 1 §i fenomena ir galima rasti daugybg ivairiy Sios
savokos apibudinimy. NevienareikSmé termino prasmé iSryskéja lyginant Sio zodZio vartojimo
konteksta. Visu pirma tikslinga apzvelgti kelias termino strategija apibréztis, pateiktas zodynuose.

Zodis strategija apima daugybe reik§miy. Dabartiniame lietuviy kalbos Zodyne (2000)
pateikiamas toks §io Zodzio apibiidinimas: ,,Strategija — pagrindiné karybos Saka, nagrin¢janti karo
rengima ir vadovavima jam, lemianti operatyving karyba ir taktika arba politinés, visuomeninés
kovos vadovavimo menas‘. Tarptautinis zodZiy Zodynas (2005) termina strategija apibrezia taip:
,ginkluotyju pajégu rengimo karui teorija ir praktika, karo planavimas ir kariavimas®. Graiky
kalboje Zodis strategija (gr. strategia) reiSkia ,,vadovavima‘. DaZniausiai jvairiuose Zodynuose
strategijos savokos definicija pateikiama §ig kategorija siejant su vadovavimu, planavimu, rengimu.

Donough (1994) (cit. Macianskien¢, 2004) aptaria daZnai persidengiancius §iuos terminus:
strategijos, gebéjimai ir procesai, pabrézdami, kad strategija turi maziausiai keturis pojucius:
nurodant] principa, euristini vertinima, kompensacini mechanizma ir veiksmo plana. Taigi
strategijos apibrézimas lemia su ja susijusiy veiksmy ir procediiry pobiudi.

Schumaker ir Deshler (1992) nurodo, jog strategijos — individualus biidas, kaip organizuoti
ir panaudoti specifini savo igiidziy ir gebéjimy kompleksa, siekiant efektyviau ir rezultatyviau
1Smokyti naujos medziagos. Ellis (1994), Cohen (1998), Cajkler (2000) teigimu, mokymo (si)
strategijos — tai samoningai pasirenkami mokymo procesai, irankiai, kurie padeda mokiniui
Isisavinti Zinias ir supratima. Mitchell ir Myles (1998) strategijas apibiidina kaip vartojamas

procediiras, norint mokyma(si) padaryti, kiek ymanoma, efektyvesni.



Kai kurie autoriai (Butkiene, Kepalaité, 1996; Risemberg, Zimmerman 1997) pripaZzista, kad
mokymosi metodai — mokymosi strategijy sinonimas. Williams (1996) teigia, kad lingvistiSkai,
pragmatiskai ir diskursiSkai mes visa laika naudojame strategijas.

Alexander, Graham, Haris (1998) aiskina, kad strategijas nuo kity Zzmogaus veiksmy skiria
SeSi pozymiai:

1. Joms reikalingos tam tikros procedurinés zinios apie tai, kaip reikia atlikti struktiiruota
vienokio ar kitokio tipo uzduoti;
2. Strategijoms naudoti butinas kryptingumas (gebé¢jimas ivertinti, koks yra veiklos rezultatas
ir ko reikeéty siekti);
Biitina samoningai apibrézti veiklos krypti;
Reikia idéti tam tikry pastanguy;

Strategijos palengvina uzduoties atlikima;

A

Jos yra esminés, biitinos akademiniam progresui.

Siekiant apibendrinti jvairiy autoriy mokymo(si) strategiju traktuotes toliau pateikiami
zymiausiy teoretiky dazniausiai mokslinéje literatiiroje vartojami mokymo(si) strategijos
apibidinimai.

Mokymo(si) strategijos — tai ,specifiniai problemos ar uzduoties sprendimo metodai,
veikimo bidai, siekiant atitinkamo tikslo, suplanuoti tam tikros informacijos kontroliavimo ar
manipuliavimo ja dizainai; kontekstualizuoti ,kovos, mii§io planai“, kurie gali retsykiais kisti*
(Brown, 2000, p.167).

Mokslininkai Nisbeth ir Shucksmith (1986) teigia, kad idéjos apie mokymo(si) strategijas,
apie mokymasi mokytis, mokymosi geb¢jimy tobulinima pastebimos jau praeito Simtmecio
pradzioje ir dar anksCiau. Ivairiy jgtdziy, gebéjimu ir Siy geb€jimy elementy isisavinimas ir
tobulinimas yra esminés mokyklinés patirties dalis, o strategijos yra daugiau nei paprasta igiidziy ar
gebejimy virting. Strategijos beveik visada orientuotos 1 tiksla, bet galbiit ne visada vartojamos
samoningai.

Anot Macianskienés (2004), tyréjai ivairiai apibrézia mokymo(si) strategijas, vadindami
jas mokymosi procesais, specifiniais problemos sprendimo metodais, modeliais, Zzingsniais,
irankiais, mentalinémis operacijomis, kognityviniais mechanizmais, kurie padeda besimokanciajam
isisavinti mokomaja medziaga, ja atgaminti, naudoti, ivertinti mokymosi procesa bei pasiekti
gausybe kity su mokymusi susijusiy tiksly.

Vienas 1§ biidu mokykloje déstomiems dalykams gerai iSmokti - panaudoti mokymosi
strategijas. Mokymosi strategijq sudaro ,kognityvinés operacijos, esancios aukS¢iau uz tiesiogiai su

uzduoties atlikimu susijusius procesus‘ (Gage, Berliner, 1994, p.243).



Pastebima, jog rySkaus skirtumo tarp strategijos definiciju néra. Taigi, strategija Siame
kontekste gali biiti jvardijama kaip mokymosi procesas, specifinis problemos sprendimo metodas,
modelis, zingsnis, padedantis efektyviai besimokanciajam isisavinti mokomaja medziaga ir siekti su
mokymu(si) susijusiy tiksly. Atsizvelgiant i tai, kad teoretikai savoka apibrézé¢ remdamiesi savo
paciy sudarytais kriterijais, detaliau analizuojant savokos strategija prasminius rySius, siejamus su
terminu mokymas(sis), galima pastebéti tam tikry panaSumy.

Pastebima, jog mokslingje literatiiroje gausu bandymy sugrupuoti bei suklasifikuoti jvairias
mokymo(si) strategijas 1 kategorijas ir subkategorijas. Nagrin¢jant mokymo(-si) strategiju
paradigmas ir mokslininky rekomendacijas, randama daug pamastymy ir nuomoniuy.

Rubin (1981) strategijas grupuoja 1 tris kategorijas: mokymo(si), bendravimo ir socialines.
Mokymo(si) strategijas autorius sitlo suskirstyti { du tipus pagal tiesiogiai darancias itaka
mokymui(si): kognityvines mokymo(si) strategijas ir metakognityvines. Kognityvinés savo ruoztu
dar suskirstytos i SeSias kategorijas pagal ju daroma didziausia tiesioging itaka mokymui(si):

1. Issiaiskinimo / pasitikrinimo,
2. Atminties;

3 Valdymo,

4. Spéjimo / isvady darymo,

5. Dedukcinio isprotavimo;

6.  Praktikos.

Stern (1992) strategijas skiria panaSiai kaip ir Rubin (1981) — kognityvines bei bendravimo -
patirtines ir sitlo dar tris:

1. Vadybines ir planavimo,
2. Tarpasmenines,
3.  Afektyvines.

Harris (1997, p. 215) pasiiile viena populiariausiy strategijy skirstyma: 1 mokymo(si) ir
bendravimo strategijas. Jis bendravimo strategijas apibudino kaip ,,susidorojimo su sunkumais
taktiky rinkini”, kuris reikalingas, kad ,,bendravimo kanalas buty atviras”, kai besimokanciojo
,lingvistinis repertuaras’ néra pakankamai platus ir jis negali suprasti, nei kas ka tik buvo pasakyta,
nei iSreiksti, ka norima pasakyti toliau.

Kadangi mokymo(si) strategijos remiasi ugdymo poreikiy patenkinimu, tai galima teigti, jog 1S
visy penkiy apibendrinty pozitriy labiausiai akcentuotini ir reikSmingiausi yra tie, kurie pateikia
samprata, nurodan¢ia mokiniy esamus ir numatomus poreikius. Mokymo(si) strategijos savokoje
reikSmingiausiomis savybémis akcentuotinos tos, kurios atsiskleidzia ugdymo procese

diferencijuotai, t.y. tenkinancios arba netenkinancios mokinio poreikius.



Taigi lyginant, kaip skirtingi teoretikai apibréZia savoka, formuojamas pagrindas geresniam
mokymo(si) strategijos sampratos suvokimui. Zvelgiant dar pla¢iau, mokymo(si) strategija vienu ir
tuo paciu metu suvokiama ne tik kaip uzdavinys, bet ir kaip metodas, priemoné ar procesas bei
taisykliy, procediiry ir standarty visuma ar net pozitris bei elgesio norma, vertybé ar nusistatymas
visuomet siekti dirbti dar geriau, tinkamumas naudoti, mokiniy poreikiy ugdyme patenkinimo
laipsnis. Apibendrinant aptartus mokymo(si) strategijy apibrézimus, galima formuluoti i§vada, kad
mokymo(si) strategija — tai efektyvi mokymo priemoné ugdant skirtingy geb¢jimy turinc¢ius vaikus.

Apibrézus samprata mokymo(si) strategija, toliau darbe bus aptariama mokymo(si) strategiju

taikymas ugdymo procese.

1.2. Mokymo(si) strategijy taikymas skirtingy gebéjimy turinéiy mokiniy ugdymo procese

bendrojo lavinimo mokykloje

Siuolaikiniy ugdymo instituciju uzdavinys — iSugdyti humaniska, demokratiska, kiirybinga,
kritiSkai mastancia asmenybe, sugebancia veikti savarankiSkai ir atsakyti uz savo sprendimus.
Mokykloje vaikas mokomas jvairiy dalyky, kurie lavina mastyma, skatina pazintini pasauli. Ne
maziau svarbus yra saves pazinimas (Rajeckas, 2002).

Paskutiniuoju deSimtmeciu sustipréjgs démesys mokymui(si) ir mokymo(si) strategijy taikymui
ugdant skirtingy gebéjimy vaikus, kurie XXI amziuje atsiduria démesio centre (Entwistle, 1987;
Novak, 1990; Brandt and Perkins; Sahlberg, 2000). Kognityvioji psichologija paskatino naujoviskai
mastyti apie mokyma(si). Dabartiniai mokslininkai, regis, sutaria dél kai kuriy pagrindiniy gero
mokymosi bruozy. Toliau pateikiami keli ypatumai, iliustruojantys ir parodantys, kokios krypties
reikéty laikytis, kad pageréty mokymas(is) bendrojo lavinimo mokyklose ugdant skirtingy poreikiy
mokinius (De Corte, 1993; Berry and Sahlberg 1996):

1) Mokymasis kaip aktyvus konstravimo procesas, t.y. mokymas(is) néra ziniy ir igiidziy
perdavimas pasyviai jas priimantiems mokiniams; mokymasis — aktyvus supratimo,
reikSmiy ir igidziy konstravimo procesas. Konstruktyvus mokymasis reiSkia, kad
mokymasis yra procesas, kurio asis yra mokinys, kurio pazinimo procesai leidzia jam
kurti reikSmes. Konstruktyvizmo savoka apima daugeli sroviy;

2) Mokymasis kaip sukaupty Ziniy susiejimas, t.y. mokymasis visada remiasi turimomis
ziniomis ir kognityviomis (paZinimo) struktlromis. Jos gali biiti ir formalios, ir
neformalios;

3) Mokymasis kaip bendradarbiavimas, t.y. socialiné saveika, bendravimas gali paskatinti

konstruoti ir transformuoti zinias, kai mokiniai kartu kuria bendras savokas ir igtidZius.
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Bendradarbiavimo atmosferoje kalbédamiesi, aiSkindamiesi, ginCydamiesi, svarstydami
ir uzduodami klausimus, mokiniai formuoja savo pazinimo struktiiras ir igtidzius;

4) Mokymasis kaip savitvarka, t.y. visiSkai prieSingai, negu teigiama bihevioristy, geras
mokymasis apima ir veiksmingas metakognityvias ypatybes, tokias kaip planavimas,
valdymas ir refleksija. Savitvarka reiskia, kad mokinys moka organizuoti, planuoti,
kontroliuoti ir kreipti savo mokymosi procesa. Be to, jis yra pasirenggs iSmokti ir geba
vertinti ir apmastyti visa mokymosi procesa;

5) Mokymasis turi tikslq, t.y. suprasti, ka reikia iSmokti, gali padéti sisteminantys jvadai ir
savoky schemos, mokymo tikslus formuoja mokytojas ir mokomoji medziaga;

6) Mokymasis yra susijes su kontekstu ir aplinkybémis, t.y. mokymasis yra suderinta proto,
kiino ir aplinkos bei konteksto veikla. Geresniy rezultaty pasiekiama, kai mokymas(sis)
susiejamas su realaus gyvenimo kontekstu, kur egzistuoja ir socialiniai, ir fiziniai
komponentai.

Siy pateikty ypatumu, metody jtaka praktikai tobulinant mokyma(si) pagrindZia nuomong, jog
mokytojas turi pazinti ir suprasti savo mokinius ir, kiek imanoma, vadovauti ju mokymuisi, ji
kreipti. Taip pat mokytojas turi perkelti didziaja dali atsakomybés uz mokymasi mokiniams,
skatinti juos pasikliauti savo paciy veikla. Didesnés atsakomybés galima pasiekti planuojant
mokyma kartu, mokantis kartu ir jvertinant rezultatus kartu siekiant mokymo(si) bendradarbiaujant.
Kitas svarbus dalykas yra i$siplétusi ugdymo metody ivairove.

Svietimo teoretikai ir praktikai vieningai teigia, jog Lietuvos bendrojo lavinimo mokyklose
skirtingy gebéjimy turincily mokiniy ugdymas yra tobulintinas procesas. Melienés, Ruskaus ir
EljjoSienés (2003,) teigimu, bendrojo lavinimo mokyklos yra atsidiirusios gana sudétingoje
situacijoje. Skirtingy poreikiy mokiniy ugdymas vienoje klas¢je kelia naujus didaktinius
reikalavimus. Autoriai pabrézia, kad, kaip rodo praktika, mokytojai, mokykly administracija neretai
ir psichologiskai, ir didaktiSkai linksta orientuotis i stipriuosius mokinius. Skirtingy gebéjimy
turintys mokiniai, taip pat mokiniai, kuriy menkiau iSplétota socialiné kompetencija, neretai
paliekami démesio uZribyje. Taip pat nurodoma, jog, pedagogams skiriant maziau démesio skirtingy
gebeéjimy turintiems mokiniams, Sie praranda mokymosi motyvacija, gali patirti ilgalaiki stresa
ar imti prasc¢iau save vertinti.

AliSauskas, Milteniene (2001), Meliene, Ruskus, Elijosiené (2003) atskleid¢, kad mokykloje
dominuoja informacijos teikimo bei reprodukcijos metodai (aiSkinimas, pasakojimas,
demonstravimas, ,,uzdaro* tipo klausimy pateikimas ir kt.). Tik retais atvejais klaséje sukuriamos
problemy, susijusiy su mokiniy patirtimi ar interesais, sprendimo situacijos, beveik neskiriama
démesio mokiniy mokymo(si) strategijoms tobulinti. Siuolaikinés bendrojo lavinimo klasés realybé
— skirtingus ugdymosi poreikius turintys mokiniai — sukuria situacija, kai mokytojui sunku
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klasikinés didaktikos metodais organizuoti kokybiska mokymosi procesa klaséje. O pamokose
tradicinémis didaktinés veiklos formomis ne visada galima tenkinti realius mokymo(si) poreikius.
Reikia naujy prieigy, mokymo metodu, strategiju, igalinanciy specialiyjy poreikiy mokini tapti
autonomiska, nepriklausoma ir aktyviau kontroliuojanti savo i§mokimo, pazinimo procesa.
Siuolaikinéje pedagogingje literatiiroje pateikiama jvairiy mokymo(si) strategiju. Mokytojo
uzduotis gerai parinkti mokymo(si) strategijas ir taikyti jas pamokose, siekiant jgyvendinti iSkeltus
tikslus pamokai. Mokslin¢je literatiiroje pateikama mokymo(si) strategiju: Badegruber (1997) —
atviras mokymasis, Buehl (2004) — interaktyviojo mokymosi strategijos, Marzano (1998) — naujoji
ugdymo tiksly taksonomija, Teresevicien¢, Gedvilien¢ (2000) — mokymasis bendradarbiaujant.

Mokymo(si) proceso metu mokytojas turi lavinti mokiniy mastyma atsizvelgdamas 1 tai,
ka mokiniai turés daryti, ka jie daro: mokosi nauja medziaga, skaitydami apdoroja informacija ar
itvirtina ir isimena naujus dalykus.

Siuolaikinis mokymasis nepripaZzista mechanisko Ziniy perdavimo bei ,,sauso iskalimo*.
Kiekvienas mokytojas siekia, kad jo pamokos biity idomios, padéty mokiniams jsisamoninti
mokomaja medziaga, ugdyty ju kiirybiSkuma ir nora daugiau Zinoti, kad plétotysi mokinio
supratimas bei pozitriai, keistysi mokinio vertybés. Toks mokymasis traktuojamas kaip aktyvus
Ziniy bei prasmeés kirimas. Siuos siekius padeda igyvendinti interaktyviojo mokymosi strategijos.
Sios strategijos padeda dar geriau jsisamoninti mokymo turini, plétojant mokiniy paZinima,
mastyma, taikyti igytas Zinias tiek iprastomis, tiek naujomis salygomis. Interaktyviojo mokymosi
strategijos padeda besimokantiesiems (moksleiviams) siekti geresnés mokymosi, mastymo ir
veiklos kokybés, o mokytojams efektyviau organizuoti mokymo bei mokymosi procesus
(Balevicien¢, JuceviCiené, Stanikiiiniené, 2003). Pagrindiné interaktyviojo mokymo strategiju
paskirtis — lavinti mokiniy mastyma. Taikydamas mokymo(si) strategijas, kurios mokinius pratina
mokantis aktyvuoti, susitelkti, tvarkyti, integruoti ir pritaikyti, mokytojas ugdo mokiniy gebé¢jima
kryptingai mastyti ir savarankiskai mokytis.

Gaucaite, Kazlauskien¢, Masiliauskiene, Poceviciené, Rudyteé (2012 a, 2012 b, 2012 ¢, 2012
d) iSskiria tokias mokymo(si) mokytis strategijas, kaip: konstruktyvaus mokymo, bendradarbiavimo,
aktyvaus, autentisko, is anksto apgalvoto/ reflektyvaus mokymosi. Pasak autoriu, konstruktyvaus
mokymosi strategija akcentuoja turima patirti, zinias bei ju refleksija, kaip mokymasi jas tyrinéti bei
apmastyti, siejant su naujomis ziniomis bei patirtimi. Aktyvaus mokymosi strategija sudaro salygas
kiekvienam mokiniui valdyti savo mokymosi procesa. Mokinys planuoja mokymasi, numato jo
priemones, kitas salygas, tikrina pasiektus rezultatus, apmasto savo pazanga.

Gaucaite¢ ir kt. (2012 b); AliSauskas, AliSauskiené, Gerulaitis, Kaffemaniené, Melien¢,
Milteniené (2011) teigia, kad inovatyvi autentisko mokymosi strategija suteikia galimybe sukurti
patrauklia ir patogia mokymosi aplinka, kai teorinés Zinios taikomos praktikoje ¢ia ir dabar
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imituojant tam tikras edukacines situacijas, analizuojant konkrecCius praktinius atvejus, kuriant
inovatyvias Zzinias. Jos besimokantiesiems taip pat leidzia tapti aktyviais mokymo(si) proceso
dalyviais, kurie patys projektuoja ir plétoja socialing-kognityving patirtj. Si strategija lemia
nenutritkstamus tikrovés pazinimo procesus: besimokantysis tampa ne tik ugdymo(si), bet ir
socialinés tikroveés dalyviu, mokosi ne tik ja pazinti, bet ir naujai konstruoti bei analizuoti.

Mitchel (cit. AliSauskas ir kt., 2011) nurodo tokias efektyvias specialiojo ugdymo
strategijas, kaip: tévy jtraukimas, socialiniy jgidziy ugdymas, kognityviniy strategijy ugdymas,
savireguliuojantis mokymas, atminties strategijos, formuojamojo vertinimo ir griztamojo rySio
Strategijos:

Teévy jtraukimas — tai tévy skatinimas dalyvauti veikloje, kuri yra ju vaiko ugdymo dalis.

Socialiniy jgiidziy ugdymas. Si strategija moko suteikti asmeniui dorinés ir socialinés
brandos, ugdyti gyvenime biitinas bendrasias kompetencijas ir gebéjimus, praktinius geb¢jimus ir
savarankiSkumo igiidzius (geb¢jimo pasiriipinti savimi, savo aplinka), suteikti ziniy, elementariy
geb¢jimy bei nuostaty, padésianiy pagal galimybes biiti veikliam, dalyvauti kartu su kitais
laisvalaikio, uzimtumo veiklose, integruotis visuomengje.

Kognityviniy strategijy ugdymas — kognityvinés strategijos apima kartojima, detalizavima ir
organizavima bei padeda mokiniams uzkoduoti, susisteminti ir atgaminti nauja informacija.

Saviregulivojantis mokymas(is). Si strategija moko mokinius apibrézti savo tikslus, elgesi ir
priimti sprendimus, leidZian¢ius siekti tiksly. Si strategija taikytina tick mokiniams, turintiems
specialiyjy ugdymosi poreikiy, tiek ir ju neturintiems. Ji remiasi tokiomis savybémis ir jgidziais,
kaip savimoné, motyvacija, emocijy kontroliavimas, gebéjimas iSsikelti tikslus, priimti sprendimus,
spresti problemas, aktyviai stebéti procesa, paskatinti save.

Formuojamojo vertinimo strategija leidzia pastebéti nes¢kmes ir i§ naujo perzitréti ugdymo
turini bei mokymo strategijas. Griztamasis rySys suteikia mokiniui informacijos apie tai, kas sekasi
geriau, o kas prasciau, kur reikia pasistengti ir kaip tai daryti. Svarbu, kad griztamasis rySys biity:

1. Laiku — kaip imanoma grei¢iau po uzduoties atlikimo, kol mokinys dar nepamirSo, kas ir
kaip buvo atlikta;
2. ISsamus — detaliai atskleidziantis, kur ir kas buvo tikslu ir teisinga, o kas ne;
3. Nukreiptas i strategiju taikyma, o ne { mokinio gebéjimus ar pastangas;
4. Atitinkantis uzduoties sudétinguma — padedantis nedelsiant pasitaisyti elementarias
klaidas arba pasirinkti tinkama strategija, atliekant sudétinga uzduoti;
5. Atitinkantis mokiniy galimybes pasinaudoti griztamuoju rySiu.
Griztamojo rysio. GriZztamaji rysi reikéty suprasti kaip pastovia taikomosios mokymo sistemos,
t.y. mokymo — mokymosi veiklos, ir emocinio poveikio savoka. Kaip teigia Petty ( 2007)
griztamasis rySys mokantis daug labiau paveikia mokinio rezultatus nei bet koks kitas veiksnys.

12



Mitchel (cit. AliSauskas ir kt., 2011), be jau minéty strategiju, dar akcentuoja augmentinés
ir alternatyviosios komunikacijos taikymo strategijas, pagalbiniy kompiuteriniy technologijy,
foneminés klausos ir girdimyjy procesy lavinimo, elgesio modifikavimo strategijas.
Liaudanskiené, Viltinien¢ (2006) teigia, kad asmenims, turintiems sunkiy kalbos ir kity
komunikacijos sutrikimy, kalba atstoja augmentiné ir alternatyvioji komunikacija. Siuo terminu
vadinamos asmeny, turin¢iy kalbos ir kity komunikacijos sutrikimy, naudojamos papildomos
priemongés, padedancios jiems iSreikSti savo mintis, norus, idéjas. Augmentiné ir alternatyvioji
komunikacija yra nekalbiné komunikacija. Augmentiné komunikacija tai — papildoma bendravimo
priemoniy sistema, naudojama asmens, galin¢io reikSti savo mintis ZodZiais ar garsais.
Alternatyvioji komunikacija yra pagalbiné bendravimo priemoniy sistema, padedanti reiksti savo
mintis verbalinés komunikacijos neturin¢iam asmeniui.

Specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy mokiniy ugdymui bendrojo lavinimo mokykloje
Rodezno (2008) iSskyreé tokias svarbiausias strategijas, kaip: mokymas bendradarbiaujant,
autentiskas mokymasis, bendraamziy pagalba, taikomojo elgesio analizé.

Anot AliSausko, AliSauskienés, GerulaiCio, Kaffemanienés, Melienés, Miltenienés (2011),
taikomojo elgesio analizés strategija remiasi biheviorizmo teorija ir yra taikoma siekiant specialiyjy
ugdymosi poreikiy turintiems mokiniams suformuoti butiniausius elgesio bendrojo lavinimo klas¢je
gebejimus.

Postmodernioje bei Ziniy visuomenéje kinta ugdymo tikslai, ju daugéja. Mokytojas privalo
atrasti biidy ir metody parengti mokini mokytis visa gyvenima. Tik patys patirdami ir taikydami
zinias praktikoje mokiniai iSmoks efektyviai ir konstruktyviai mokytis. Svarbu tampa tradiciniy ir
moderniy mokymo(si) metody, strategijy iSmanymas ir jy pritatkomumas ugdant skirtingy gebéjimy
mokinius bendrojo lavinimo mokykloje.

Anot Buehl (2004), mokytojas turéty vadovautis trimis taisyklémis:

* Pirma, svarbiausia yra tai, ko mokiniai mokosi, o ne kokia strategija taikoma. Nusprendus,
ko norima mokinius i$mokyti, galima pagalvoti, kaip organizuoti mokyma. Vieniems tikslams ir
vienokiai medziagai tinkama mokymo strategija gali visai nederéti kitiems tikslams ir kitokiai
medziagai. Pati pasirinkta strategija turi atitikti pamokai iSkeltus tikslus.

* Antra, svarbu ne mokymo strategija, o mokinio mastymas. Vien strategijos taikymas
negarantuoja, jog mokiniai ims mastyti taip, kad ju mokymasis taps prasmingas.

 Trecia, tai, ka darote, pritaikykite savo mokiniy reikméms, t. y. koki mokiniy mastyma
norite skatinti.

Veiksmingos strategijos formuoja mokymosi iprocius, kuriy padedami mokiniai mokysis

savarankiskai.
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Veiksmingos mokymo(si) strategijos taikytinos pagal tai, kokia mokiniy veiklos risi

mokytojas nori pamokos metu lavinti. Buehl (2004) siiilo aStuonias mokiniy veiklos riisis:

1. Zodyno turtinimas;

. Kolektyvus idéjy kiirimas;

. Mokymasis bendradarbiaujant;
. Diskutavimas;

. Interaktyvusis skaitymas;

. RaSymas;

. Grafinis informacijos pateikimas;

0O I N Wn B~ WD

. Mokymosi igiidZiy formavimas.

Reikia pastebéti, kad kiekvienas zmogus turi intelekta ir protauja skirtingai. Todél
atitinkamai biitinos ir ivairios mokymo ir mokymosi strategijos. Kai siekiama, kad mokymasis bty
prasmingas ir nuoseklus, kad mokiniai suvokty mokymasi ir sugebéty juo remtis, tada mokytojui
biitina taikyti kelias mokymo strategijas (Stoll, Fink 1998).

Daugelis autoriy nurodo, kad vienos 1§ svarbiausiy strategiju yra mokymo

bendradarbiaujant ir kognityvinés, kurias apzvelgsime kituose poskyriuose.

1.2.1. Mokymo(si) bendradarbiaujant strategijos

Mokymo(si) bendradarbiaujant strategija $iuo metu yra labai placiai naudojama ugdymo
procese. Pastebéta, kad mokiniai, kurie mokosi bendradarbiaudami, mégsta vienas kita ir rodo
palankuma, o tai ypa¢ svarbu mokytojams, déstantiems heterogeninése klasése. Kaip teigia
Teresevicien¢, Gedviliene (2000), mokymas(is) bendradarbiaujant turi jtakos siekiant geresniy
rezultaty. Grupiy tyrimai parodé, kad atsiranda teigiama nuostata | mokymasi ir rezultatai grupése
tampa geresni, negu mokantis tradiciniu budu. Johnson, Johnson ir Smith (cit. Gaucaite,
Kazlauskien¢, Masiliauskiené, Pocevicien¢, Rudyte, 2012 d ) iSskyré penkis bendradarbiaujancios
grupés elementus, kuriuos taikant grup¢ galime pavadinti bendradarbiaujancia ir pasiekti gery
rezultaty:

1. Teigiama tarpusavio priklausomybg;

Individuali atsakomybeg;

2

3. Skatinamoji saveika;
4. Socialiniai gebéjimai;
5

Grupiniai procesai.

14



Mokymosi bendradarbiaujant strategija sudaro galimybes sékmingesniam specialiyju
ugdymosi poreikiy turin¢iy mokiniy socializacijos procesui. Gillies (cit Rodezno, 2008) teigia, kad
mokydamiesi bendradarbiaujant mokiniai dirba kartu nedidelése grupése, siekdami atlikti bendra
uzduoti. Svarbiausia Cia teigiama tarpusavio priklausomybeé, kai kiekvienas grupés narys inesa
vienoda indéli 1 galuting rezultata. Kad mokymas bendradarbiaujant biity efektyvus, mokytojas turi
sukurti tokias salygas, kur kiekvienas mokinys prisiimty atsakomybg, palaikytuy vienas kita, dalytysi
iStekliais ir informacija, galéty iSklausyti, gauty konstruktyvy griztamaji rysi, gebétu konstruktyviai
spresti gincus, isiklausyti 1 kito nuomong.

Andrewes (2003), kalbédamas apie grupinio ir visos klasés darbo privalumus ir trukumus,
18skyré viena esminj teigiama mokymosi bendradarbiaujant bruoza - tai galimybé mokiniui kalbéti
daugiau nei klausytis kalban¢io mokytojo. Mokymasis bendradarbiaujant i§laisvina mokini nuo
tiesioginés mokytojo kontrolés ir priklausomybés. Mokymasis bendradarbiaujant turi daug
privalumy, ta¢iau, norint pasiekti geresniy rezultaty, mokymasis turi biiti {vairiapusiskas naudojant
ir derinant su individualiu mokymusi ir mokymusi lenktyniaujant.

Gillies (cit. Rodezno, 2008) teigimu, strategija bendraamziy pagalba suprantama kaip
procesas, kai du mokiniai prisiima du skirtingus vaidmenis — pagalba teikianciojo ir ja priimanciojo.
Pagalba teikiantysis dazniausiai yra vyresnysis mokinys, kuris teikia pagalba jaunesniam ar
silpnensniy gebéjimuy mokiniui. Tai leidZia diferencijuoti ugdymo turini, sudaro salygas socialinei
interakcijai, padeda realizuoti mokymasi bendradarbiaujant. Specialiyju ugdymosi poreikiy
turinéiam mokiniui atsiranda galimybé prasSyti kity mokiniy pagalbos. Mokiniai supranta, kad
mokymas ir mokymasis nebiitinai yra kontroliuojamas vien mokytojo.

Kalbant apie bendradarbiavima mokymosi procese, svarbiausias bruoZas yra Ziniy igijimas
mokytojo ir mokinio bendravimo procese. Bendravimas laikomas svarbiu mokymosi aspektu.
Bendravimas tai ne tik kalbéjimas, bet ir visy mokéjimy integravimas. Darbas poromis ar grupémis
skatina ir stiprina saveika tarp mokiniy. Zinoma, pats mokymo biidas negarantuoja s¢kmingo
mokymosi. ,,Tarpusavio bendravimo stilius, bendradarbiavimo bei mokymo/si atmosfera ir
uzduociy kokybé pirmiausia yra tai, kas klaséje skatina ir ugdo komunikacinius mokéjimus ir
gebejimus® (Sheils, 1994, p. 61). Bitinas (1992) kalbédamas apie bendradarbiavimo pedagogika
pazymi, kad, tai puikus biidas jveikti mokiniy skirstymui | gerai besimokancius ir silpnesnius. Taip
pasalinama konkurencija ir prieSiSki santykiai klas¢je.

Produktyvesné veikla ta, kurioje Zmonés dirba siekdami bendro tikslo. Buvimas Salia skatina
veikian¢iuosius atlikti darba kuo geriau ir pasiekti kuo geresniy rezultaty (Arends, 1998).
Jensen (1999) nurodo penkis pagrindinius mokymosi bendradarbiaujant principus:
1. Teigiama tarpusavio priklausomyb¢;

2. Tiesioginis bendravimas;
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3. Asmeniné atsakomyb¢;

4. Bendro darbo igiidZiai;

5. Grupinis apsvarstymas.

Siuo metu jvairiose $alyse §is mokymosi modelis arba strategija yra paplitusi gana pla¢iai.
Teresevicien¢, Gedvilien¢ (2000), mokymosi bendradarbiaujant metodus suskirsto 1 tris
pagrindines grupes:

e Diskusijy grupés ir grupiy projektai: mokymasis drauge, eksperty metodas, grupinis
tyrimas, mozaika, ketvertas, bendras piesinys, kampai.

e Mokymasis komandose: komandiniai Zaidimai, bendradarbiavimas integruojant
skaitymq ir rasymq, mokiniy komandos ir individualios pastangos, individualus
mokymasis komandai padedant.

e Aktyvaus  dalyvavimo metodai: spontaniska  diskusija,  pakartojimas

bendradarbiaujant, darbas poromis, Zetonai, suteikiantys teise kalbéti.

1.2.2. Kognityvinés strategijos

Pasak Melienés (2008), kognityvinés strategijos apima kartojima, detalizavima ir
organizavima bei padeda mokiniams uzkoduoti, susisteminti ir atgaminti nauja informacija. Be to,
kognityvinés strategijos dar gali biiti skirstomos i pavirSutines, susijusias su kartojimu, padedancias
uzkoduoti informacija trumpalaikéje atmintyje, ir gilias, susijusias su detalizavimu ir organizavimu,
uztikrinancias informacijos iSsaugojima ilgalaikéje atmintyje.

Alisausko, AliSauskienés, Gerulai¢io, Kaffemanienés, Melienés, Miltenienés (2011)
nuomone, kognityviniy strategiju mokymas priklauso nuo: 1) kiek mokiniai zino apie savo
kognityvinius gebéjimus (pvz.: trumpalaike¢ atmint], kiek reikia idéti pastangy siekiant ka nors
18mokti ir pan.); 2) nuo gebéjimo samoningai reguliuoti pazinimo procesa, taikant savireguliacijos
strategijas (planavima, tikrinima, steb¢jima ir kt.). Autoriy teigimu, daugelyje mokymo(si) situacijy
gali biiti taikkomos Sios strategijos:

1 fazé — ,,pasirenk mokymuisi“: biitiny ziniy atgaminimas, naujos informacijos lyginimas su
jau turima, hipoteziy ir spéjimy apie nauja informacija formulavimas, mokymosi tiksly kélimas;
problemos analizavimas ir geriausio sprendimo biido numatymas.

2 fazé — ,,mastyk problemos sprendimo metu*: spéjimy ir hipoteziy tikrinimas; klausimy

kélimas; naujy hipoteziy formulavimas, apibendrinimas ir pan.
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3 fazé¢ — ,permastyk‘: informacijos kaip visumos supratimas; permastymas; kas naujo
iSmokta; kaip tai siejama su jau turimomis Ziniomis; apmastymas, kaip Zzinios galéty biti

pritaikomos kitomis aplinkybémis, apibendrinimas ir sinteze.

1.3. Mokymo(si) strategijy taikymas matematikos pamokose

Pradinio ir pagrindinio ugdymo Bendrosiose programose (2008)” teigiama, kad, jgyvendinant
platesnius nei ligi Siol ugdymo tikslus, orientuojamasi { didesne mokymosi galimybiy jvairove
pasizymint] ugdymo procesa. Mokyklos ir mokytojai, vadovaudamiesi Bendrosiomis programomis
ir i$silavinimo standartais®, formuoja mokyklos ir klasés lygmens ugdymo turinj pritaikydami ji
pagal atskiry klasiy ir mokiniy poreikius taip, kad mokiniai pagal savo iSgales pasiektu kuo
geresniy rezultaty.

Ugdymas grindziamas aktyviu mokiniy mokymusi. Mokiniai skaitinami savarankiSkai mastyti,
spresti problemas, aktyviai interpretuoti mokomaja medziaga, mokytis 1§ patirties, taikyti igytas
zinias ir gebe¢jimus. Ugdymas individualizuojamas. Mokytojai mokymo metodus ir mokymosi
veiklas parenka ir organizuoja taip, kad mokymas atitikty mokiniy patirtj, gebéjimus, polinkius,
poreikius, mokymosi stiliy, pasirengima mokytis, turimus iSteklius ir priemones, taiko Siuolaikines
mokymosi strategijas pageidaujamiems gebé€jimams ir kompetencijoms ugdytis. Ugdymo procese
svarbu pakankamai démesio skirti ugdymo proceso etapams: planavimui, organizavimui,
vertinimui.

Pradinio ir pagrindinio ugdymo Bendrosiose programose (2008, p. 791) pagrindinio ugdymo
matematikos dalyko programoje teigiama, kad visi baigiantys pagrinding mokykla mokiniai turi
»pajusti matematikos grozi bei prakting nauda“. Tad bendrojo lavinimo mokykloje kiekvienas
moksleivis turi patirti sékm¢ mokydamasis matematikos, o matematikos ugdymo turinys, jo
perteikimo biidai ir tam naudojami metodai turi padéti moksleiviui susiformuoti { mokymosi sékme
ir matematikos mokymosi prasminguma orientuotas nuostatas bei bendruosius ugdymo tikslus
atitinkan¢iy vertybiy sistema.

Did¢jant informacijos kiekiui ir tobul¢jant informacinéms technologijoms, tampa aktualu ne
tiek isiminti gausybg fakty, kiek atpazinti situacijas, klausimus, 1 kuriuos gali atsakyti ar jau atsake
matematika. Svarbu iSmokti formuluoti matematines prielaidas, hipotezes, iSmanyti informacijos

paieskos biidus, 1gyti sampratg apie informacijos paieSkos metodus ir algoritmus.

? Pradinio ir pagrindinio ugdymo bendrosios programos (2008).Prieiga internete:
http://portalas.emokykla.lt/bup/Puslapiai/pagrindinis_ugdymas_bendras.aspx (zitiréta 2013-10-12)

Bendrosios ~ programos  ir  iSsilavinimo  standartai (2003). Priciga  internetu: http://www.
smm.lt/ugdymas/docs/Programos2003.pdf (zitiréta 2013- 08-13)
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Matematikos mokymo paskirtis — intensyviai tobulinti savo geb¢jimus, o silpniesiems —
1gyti biitiny Ziniy, gebéjimy, reikalingy tolimesniame gyvenime. Matematikos mokymas teikia
dideles asmenybés ugdymo ir lavinimo galimybes. Kaip teigia Siau¢iukéniené, Visockiene,
Talijiiniené (2006), mokymo tikslai ir uzdaviniai, turinys, metodai ir organizacinés formos siekia
stimuliuoti, o ne slopinti nuosekly Zmogaus asmenybés formavimasi, jo prigimties jégy plétra.
Mokinio poreikis yra pazinti, veikti, ieSkoti, o mokytojo riipestis — kaip ta natiiraly poreiki
puoseléti, gilinti, plétoti. Kiekvienas mokinys individualus savo sugebé¢jimais, valia, mastymu ir
gyvenimiSka patirtimi, todél ugdymo procesa, mokomaja medZiaga reikia individualizuoti ir
diferencijuoti.

Anot TamaSausko (2012), matematika — mokslas, tiriantis realiojo pasaulio kokybinius ir
kiekybinius santykius bei erdvines formas, figiiras. Vienas mokytoju darbo tiksly - parodyti
mokiniams matematikos ziniy rySi su gyvenimu.

Tepperwein (2000) pazymi, kad svarbu { mokymosi turini, medziaga ir mokymosi tiksla
ziuréti emociskai pozityviai — smalsiai, dziaugsmingai, entuziastingai. Toks nusiteikimas padeda
kaupti mokymosi medziaga. Butkien¢, Kepalaité¢ (1996) teigia, kad matematinio mastymo esme —
uzduoties, problemos sprendimas, atsakymo i klausima ieSkojimas. Atliekant matematikos uzduotis
reikalingi jvairts skirtingo lygio matematiniai geb¢jimai: nuo standartiniy matematiniy procediry
atlikimo iki matematinio mastymo ir izvalgu. Reikalingos ir jvairiy matematinio turinio sriiy
zinios ir geb€jimai jas taikyti (Dudaité, 2008).

Mokant matematikos siekiama ne tik matematikos, kaip mokomojo dalyko, tiksluy, bet ir
bendryjy ugdymo tiksly, ypa¢ metakognityviojo mastymo, bendravimo bei bendradarbiavimo
gebejimy ugdymo srityse. Svarbu mokinius iSmokyti mokytis matematikos, susirasti reikiamos
informacijos {vairiuose Saltiniuose, ja atsirinkti, analizuoti, kritiSkai vertinti ir perteikti kitiems.

Tiriama ne vien ziniy kiekio aspektu. Svarbus yra ir kitas aspektas — biitent gebéjimas
turimas Zinias pritaikyti sprendZiant kasdienes problemas. 2011 m. tyrimo TIMSS VIII klasés
mokiniy matematikos Zinioms tirti skirta 35 proc. tyrimo medziagos, o pritaikymui ir gebé&jimui
pagristi — 65 proc. Tokiu biidu pabréziamas mokymosi viduring¢je mokykloje tikslas — ne ziniy
kaupimas, o jy teikiama nauda tolesniam gyvenimui.

Petty (2007, 2008 ) pabrézia, kad kognityvistai siekia mokyti taip, kad suprastum, o tam reikia,
kad naujas ziniy sluoksnis bty klojamas ant jau turimy Ziniy.

Ugdant specialiyjyu ugdymosi poreikiy turin€ius vaikus Pagrindinio ugdymo bendryju
programy pritaikymo rekomendacijose, skirtose specialiyjy poreikiy Zzemy ir labai zemuy intelektiniy
gebéjimy mokiniy ugdymui (2010), yra i8skirtos pedagoginés pagalbos rekomenduojamos strategijos
pagal ugdymo gaires, ugdant specialiyjy ugdymosi poreikiy turinius vaikus. Tikslas — padéti planuoti
specialiyju ugdymosi poreikiy turinCiy mokiniy ugdyma vadovaujantis bendryju programy

18



nuostatomis. 1 lenteléje pateikiamos metodingje lietaratiiroje rekomenduojamos (Pagrindinio ugdymo
bendryju programy pritaikymo rekomendacijose, skirtose specialiyju poreikiy zemy ir labai zemuy
intelektiniy gebéjimuy mokiniy ugdymui, 2010) ugdymo gairés, pedagoginés pagalbos strategijos,
taikytinos pamoky metu.

1 lentelé

Rekomenduojamos ugdymo gairés Pedagoginés pagalbos strategijos,

rekomenduojamos taikyti pamoky metu

e  Mokyti iSklausyti paprastus mokytojo
nurodymus;

e Paprasyti garsiai pakartoti paprasta uzduoti,
o po to mokyti mokinj tyliai kartoti paciam
sau, ka reikia daryti;

o  Mokyti isidéméti loging uzduoties atlikimo
seka, uzduociy atlikimo zingsnius, kad

Metakognityviniy gebjimy prireikus vél ,,iSprotauty” ta pati, t. y.
orientuotysi ne tik | jsimenama informacija,
faktus, rezultatus, bet ir | veikimo biida;

e  Mokyti planuoti savo veikla, uzduotis atlikti
i§ eilés ar pagal ju svarba;

e  Mokyti mokinius vertinti savo ir kity darbo

planinguma, apgalvotuma, nuosekluma.

e Riboti naujos medziagos kieki, o ja pateikti
palaipsniui sunkéjancia tvarka taip, kad per
viena pamoka mokiniui tekty jveikti tik
vieng ar du sunkumus;

Mokomosios medziagos ir aplinkos suvokimui . c e .

o Informacija perteikti jvairiais buidais: zodziu,
raStu, vaizdu, garsu;

e  Mokyti orientuotis erdvéje;

e  Mokyti orientuotis laike.

e  Skirti tik po viena uzduoti, arba ilgesnes
uzduotis skirstyti i etapus;

o Instrukcijas pateikti trumpai arba i§skaidyti
dalimis, geriausiai vienu sakiniu;

Démesiui sutelkti . y . . .

e Tekstines uzduotis parengti stambesniu
Sriftu, didesniu intervalu, iSskirti prasmines

dalis, iliustruoti paveiksléliais, schemomis,

ivairiomis spalvomis.
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o Patikrinti, ar mokinys neatlieka uzduoties
todél, kad jos nesupranta, ar todél, kad jau
pamirso, ka daryti;

e Nurodymus ir uzduotis pasakyti zodZiu ir
pateikti rastu, o mokymuisi skirta
informacija turi biiti ant mokinio stalo;

e Naudoti papildoma vaizding medziaga

Atminties lavinimui (konkrecia, nesudetinga, tinkamy spalvy),
padedancia suvokti ir jsiminti pateikiama
informacija;

e Orientuotis { mokinio veikla, nes praktiné
veikla padeda geriau {siminti informacija;

e  Skirti daugiau démesio jau turimy ziniy
pakartojimui ir siejimui su nauja

informacija.

e Formuluoti konkrety, vaizdini mastyma
(situacijas ar procesus mokiniai galéty
nusakyti savais zodZziais);

o  Atsisakyti uzduociy, reikalaujanciy
sudétingesnio apibendrinamojo mastymo;

e Naudojant konkrecius objektus mokyti

Mastymo lavinimui abstrak¢iy savokuy;

e  Mokyti suprasti prieZasties-pasekmés rysi;

e Kad per pamoka naudotusi pagalbinémis,
papildomomis mokymo(si) priemonémis
(sudéties, daugybos, maty, matematiniy
formuliy lentelémis, vaizdine medziaga ir

kt.).

Visas Sias strategijas gali taikyti matematikos ir kity dalyky mokytojai, dirbantys su
specialiyjy ugdymosi poreikiy turin€iais vaikais, besimokanciais bendrojo lavinimo mokykloje.
Apibendrinant galima teigti, kad:

e Tyré¢jai (vairiai apibréZia mokymo(si) strategijas, vadindami jas mokymosi procesais,
specifiniais problemos sprendimo metodais, modeliais, zingsniais, irankiais, mentalinémis
operacijomis, kognityviniais mechanizmais, kurie padeda besimokanciajam isisavinti
mokomaja medziaga, ja atgaminti, naudoti, jvertinti mokymosi procesa bei pasiekti gausybg
kity su mokymusi susijusiy tiksly.

20




e Visi mokymo(si) strategiju apibréZimai remiasi pedagoginiais principais, kuriy taikymas
gali buti apibendrintas kaip nuolatinis, nenutriikstamas procesas, uztikrinantis efektyvesni
dalyko mokyma ugdant skirtingy gebéjimy turincius mokinius.

e Mokslin¢je literatiiroje dazniausiai iSskiriamos 4 mokymo(si) strategijos: aktyvaus
mokymosi, interaktyviojo mokymosi, kognityvinés, mokymasis bendradarbiaujant.

e Lietuvos Svietimo sistemoje vyksta rySkus poslinkis nuo mokymo link mokymosi; nuo
mokymo proceso analizés | mokymosi proceso analizg; nuo centrinio mokytojo vaidmens
mokymo procese i centrini besimokanciojo vaidmeni mokymaosi procese.

e Mokymo(si) startegijos yra veiksmingos, itraukian¢ios mokinius 1 prasminga veikla,
skatinanc¢ios bendrauti ir turinios itakos ugdant mokiniy matematikos gebéjimus. Taip
ugdoma mokiniy asmeniné atsakomybé bei formuojamas teigiamas poziiiris | mokymasi.
Individualiis gebéjimai, kaip vienas 1§ pagrindiniy komponenty mokymo(si) procese,
susiformuoja saveikaujant zinioms ir specifiniams dalykiniams igiidziams, taiau, anot
mokslininky, produktyviai ir efektyviai veikti tam tikroje situacijoje nepakanka vien tik
ziniy ir gebg¢jimy, o svarbi ir asmens parengtis veiklai, grindZiama vertybinémis
nuostatomis.

e Remiantis bendraisiais mokymo(si) strategijy principais, taikomais bendrojo lavinimo
mokykloje ugdant tiek gabius, tiek specialiyju ugdymosi poreikiy turin€ius mokinius,
galima teigti, jog mokymo(si) stretegijos padeda lavinti mastyma, metagognityvinius

gebejimus.
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2 skyrius. MOKYMO(SI) STRATEGIJU UGDANT SKIRTINGU GEBEJIMU TURINCIUS
MOKINIUS TAIKYMO GALIMYBIU TYRIMAS

2.1. Tyrimo metodika

Empirinis tyrimas (6 pusiau struktiiruoti interviu) vyko 2013 m. spalio- lapkri¢io ménesi.
Informantams sutikus dalyvauti tyrime, juos supazindinome su tam tikromis tyrimo detalémis. Su
kiekvienu informantu buvo aptartas tyrimo tikslas, galima trukmé. Jiems patvirtinus, kad nori ir gali
duoti interviu, telefonu buvo gautas leidimas itraukti | tyrima ir susitarta dél laiko bei vietos.
Tiriamieji galéjo pasirinkti dalyvauti tyrime ar nedalyvauti. Kai kurie informantai atsisaké interviu
del laiko stygiaus ir sutiko atsakyti i klausimus raStu. Mokytojai atsisaké, kad pokalbis bty
iraSomas 1 diktofona, taigi pokalbiai buvo konspektuojami. Surinkti duomenys buvo uZzraSomi
protokoluose bei buvo uZztikrintas pateiktos informacijos konfidencialumas. Uzfiksuoti interviu
protokolai kaip atskiras baigiamojo darbo priedas nepateikiamas. Respondenty pasisakymai
pateikiami sunorminta kalba.

Klausimy tvarka negriezta, priklausanti nuo interviu eigos. Prie§ uzduodant pirmaji klausima,
yra trumpai apibiidinama tyrimo esmé: paaiSkinama, kas atlieka tyrima, koks jo tikslas, kokia
rezultaty panaudojimo svarba. Galéjo biiti uzduodami neplanuoti klausimai, siekiant gauti
i8samesnés informacijos. Surinkti duomenys naudojami tik tyrimui, anonimiskumas garantuotas.

Interviu protokolas pateiktas 1 priede.

Tyrimo instrumenta sudaré atviri klausimai. Pasitelkus interviu kiekvienas ekspertas buvo
apklaustas individualiai, tod¢l §; interviu galime vadinti individualiu giluminiu. Tyréjo uzduotis —
skatinti informanta iSsisakyti, pasidalinti patirtimi, o ne paciam kalbéti ar dalintis savo patirtimi.
Taigi, giluminio interviu metu yra regimasis santykis su ekspertu, matomi emociniai atsakymo
aspektai, tyréjui daugiau galimybiy paaiSkinti neaiSkius klausimus, taip uZtikrinant pilnesnés
informacijos gavimo galimybg (Bitinas, Rup$iené, Zydzitinaité, 2008 a ).

Trumpiausias interviu truko apie 1 valanda, ilgiausias — apie 2 valandos.

Tyrimo metu surinkti duomenys lyginami, analizuojami ir vertinami, siekiant identifikuoti
problemines vietas bei apgalvoti, kaip buty galima sklandZiau jvertinti mokymo(si) strategiju
taikymo galimybes X bendrojo lavinimo mokykloje.

Tyrimo etika. Tyrimo metu siekiama nepazeisti tiriamyju teisiy ir laikytis pagrindiniy etikos
principy (Zydzitnaitée, 2007):

e Pagarbos asmens orumui principas: tyrime dalyvauja asmenys, kurie laisva valia
apsisprendzia teikti informacija. Sie asmenys supazindinami su tyrimo tema ir tikslu.

o Geranoriskumo principas: tirilamieji  atsakinéja 1 tuos klausimus, kuriuos nori,
nepazeidziamos privatumo ribos, informanto asmenybé¢ nebiina pazeidziama ar iSnaudojama.
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e Teisingumo principas: uztikrinama, kad 1§ tiriamojo gauta informacija liks konfidenciali, o
pats tiriamasis liks anonimiskas ir apsaugotas nuo galimos zalos.

o Teisés gauti visa informacija principas: tirilamiesiems suteikiama informacija apie tyrima, jo

tiksla, taip pat patikinama, kad gauta informacija bus naudojama tik Siam tyrimui. Tiriamieji gali
gauti visg juos dominancia informacija, kuri yra susijusi su tyrimu, nepazeidziant kity tiriamyjy ir
tyrinétojo teisiniy ir etiniy principy riby.
Pries detaliai pateikiant interviu metu gauta informacijos analizg, siekiant neiSsiplésti, pateikiami
informanty Zyméjimo sutrumpinimai, kurie bus naudojami lentelése siekiant parodyti informanty
atsakymy 1 uzduotus klausimus informatyvuma ir analizuojant atskirus mokymo(si) strategiju
taikymo kriterijus: 1 — Vyresnioji matematikos mokytoja (toliau — M1); 2 — Mokytoja metodininke
(toliau — M2); 3 — Vyresnioji mokytoja (toliau — M3); 4 — Mokytoja metodininké (toliau — M4); 5 —
Vyresnysis mokytojas (toliau — M5); 6 — Vyresnioji mokytoja (toliau — M6).

Tyrime naudoti metodai.

Empiriniai duomenys apdorojami pasitelkiant kokybing turinio analizg. Kokybiniai duomenys
buvo apdorojami naudojant apraSomosios analizés metoda, taip pat atsakymuy i metodologiskai
svarbiausius klausimus turinys analizuotas taikant kokybinés content analizés metoda. Mayringas
(cit. Zydzianaité, 2007) pazymi, kad content analizé yra validus metodas, leidZiantis padaryti
specifines iSvadas remiantis analizuojamu tekstu. Kokybiné content analiz¢ apima keturis
Zingsnius:

1) daugkartini teksto skaityma;

2) manifestiniy kategorijy iSskyrima remiantis ,,raktiniais* Zodziais;

3) kategorijy turinio skaidyma | subkategorijas;

4) kategorijy ir subkategorijuy interpretavima bei pagrindima 1S teksto ekstrahuotais jrodymais
(Zydzitinaité, 2007).

Interviu metu gauta informacija skirstoma i esmines kategorijas. Gauti duomenys
interpretuojami, apibendrinami, lyginami su apibendrintais teoriniais duomenimis ir formuluojamos

1Svados.

2.2. Tyrimo dalyviai

Siekiant jvertinti strategijy taikymo galimybes matematikos pamokoje, ugdant skirtingy gebéjimy

mokinius, buvo atliktas tyrimas Pasvalio rajono X bendrojo lavinimo mokykloje.
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Visa paZintiné zmogaus veikla paprastai skirstoma { empiring ir teoring, t.y. i faktinés
medziagos rinkima ir jos teorini aiSkinima. Kiekvienas tyrimas taip pat remiasi tam tikra faktine
medziaga ir vélesniu jos aiSkinimu (Tidikis, 2003). Empiriniai tyrimai turi remtis tam tikra teorine
pozicija. Tyrimo metodika turi atitikti tyrimo uzdavinius ir teisingai atspindéti tiriamaji reiskini.
Kaip teigia B. Bitinas ir kt. (2008 b), kokybinio tyrimo rezultatai nebutinai yra nauji, esmé ta, kad
jie néra tyréjo asmeniné iSmone, o pagristi grupés informanty nuomoniy apibendrinimu.

Tam, kad objektyviai nustatyti ir iSanalizuoti esama padéti ir jvertinus jvairiy apklausos
metoduy privalumus ir trikumus bei esamas galimybes pasirinktas kokybinis tyrimo metodas pusiau
struktiiruotasis interviu (Bitinas, Rupsiené, Zydzitinaité, 2008 b ). Tai priimtiniausias tyrimo metodas,
atlieckant tokio pobudzio kokybinius tyrimus. Tyréjas i§ anksto numato temas ar problemas, kurias
aptars interviu metu, taCiau grieztai ,,neseka* klausimy sekos ar tvarkos, lengvai juos keicia vietomis
priklausomai nuo temos ,,nuokrypio*. Taciau galiausiai visi klausimai biina paliesti ir { juos atsakyta.
Taip pat tokio tyrimo metu informantams galima pateikti papildomy dominanc¢iy klausimy. Pagrindinis
Sio tyrimo privalumas: interviu gaunama iSsamesniy, susisteminty duomeny, lyginant su neformaliuoju
interviu, o pats interviu licka neformalus, t. y. vyksta pokalbio (bendravimo) forma (Bitinas, RupSiené,
Zydzitinaité, 2008).

Apklausoje dalyvavo 6 matematikos mokytojai, dirbantys bendrojo lavinim mokykloje su 5-10
klasiy skirtingy gebéjimy mokiniais.

Tiriamyjy grupé buvo formuojama ne pilnai laikantis atsitiktinumo principo (Kardelis, 2002):
pasirinktos tikslinés grupés, kurios yra tipiSkiausi tirlamojo pozymio atzvilgiu, t.y. priklausomai
nuo savo specifiniy tiksly.

Siam tyrimui labiausiai tiko kriterinis atrankos biidas, nes siekiama ne tik istirti situacija, bet ir
itraukti ekspertus 1 galimybiu modeliavima, t.y. gauti kokybisky duomenu (Bitinas, RupSiené,
Zydzitinaité, 2008)

Apklausoje dalyvavo 6 matematikos mokytojai, turintys skirtinga darbo staza ir kvalifikacing
kategorija. Trumpiausias interviu truko apie 1 valanda, ilgiausias — apie 2 valandas.

Su kiekvienu informantu buvo aptartas tyrimo tikslas, galima trukmé. Jiems patvirtinus, kad nori ir
gali duoti interviu, buvo suderintas kiekvienam informantui tinkamiausias laikas ir vieta. Uzfiksuoti
interviu protokolai kaip atskiras baigiamojo darbo priedas nepateikiamas. Kai kurie respondentai
atsisaké interviu d¢l laiko stygiaus ir sutiko atsakyti i1 klausimus raStu. Respondentai atsisake, kad
pokalbis buty jraSomas i diktofona, taigi pokalbiai buvo konspektuojami. Kiekvienas tyrimo dalyvis
buvo supazindintas su tyrimo tikslu. Surinkti duomenys buvo uZrasomi protokoluose, svarbiausius
momentus pasiZymint uZraSuose, bei buvo uztikrintas pateiktos informacijos konfidencialumas.
Respondenty pasisakymai pateikiami sunorminta kalba. Bendri duomenys apie respondentus

pateikiami 2 lenteléje.
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Respondentai Respondento Kvalifikaciné Informanto

darbo st.aias kategorija pareigybé
(metais)

Respondentas Nr. 15 Vyresnioji Matematikos
mokytoja mokytoja

Respondentas Nr. 29 Metodininkeé Matematikos
mokytoja

Respondentas Nr. 24 Vyresnioji Matematikos
mokytoja mokytoja

Respondentas Nr. 27 Metodininkeé Matematikos
mokytoja

Respondentas Nr. 23 Vyresnysis Matematikos
mokytojas mokytojas

Respondentas Nr. 26 Vyresnioji Matematikos
mokytoja mokytoja

2 lentelé

Informantai, t. y. Pasvalio rajono X bendrojo lavinimo mokyklos matematikos mokytojai, turi
skirtingy patirciy, pakankamai didelj pedagogini staza: jaunesnioji informanté, vyresnioji mokytoja,
turi 15 mety darbo patirti, o vyriausioji tyrimo dalyvé, mokytoja metodininkée, dirba mokykloje jau
29 metus. Tokiu budu sutike duoti interviu asmenys yra pakankama patirti pedagogingje veikloje
turintys darbuotojai, kurie gali pasidalinti savo nuomone apie mokymo(si) strategiju taikyma
matematikos pamokose ugdant skirtingy gebéjimy turin€ius mokinius. Informantuy pedagoginio

darbo stazo vidurkis — 24 metai.

2.3. Empirinio tyrimo duomeny analizé
Kaip jau minéta tyrimo metodikos dalyje, tyrimo metu tiriant mokymo(si) strategiju galimybes
bendrojo lavinimo mokykloje, buvo einama per pozityvy reiskinj ((Bitinas, Rupsien¢, Zydzitinaite,
2008 a), tuo padedant dalyvavusiems informantams isigilinti ir suprasti, kokios yra galimybés

tobulinti esama matematikos mokyma(si) skirtingy geb¢jimy turintiems mokiniams. Interviu metu

buvo siekiama i$siaiSkinti mokymo(si) strategiju taikymo galimybes.

2.3.1. Bendryjy mokymo(si) strategijy taikymo galimybiy tyrimo rezultatai
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Matematikos mokytojams buvo pateikti 4 atviri klausimai, kurie pad¢jo iSsiaiSkinti, kokiais

atvejais matematikos pamokose naudojamos mokymo(si) strategijos, kokia mokymo(si) strategiju

svarba (aktualumas), dirbant su skirtingy geb¢jimy turinciais mokiniais.

Respondenty iSsakytos mintys apie mokymo(si) startegijy taikymo atvejus, butinybe ir

aktualuma ugdant skirtingy gebéjimy turinéius mokinius pateikiamos 3 lentel¢je.

3 lentelé

Kategorija: Mokymo(si) strategijy taikymo atvejai ir aktualumas ugdymo procese.

Subkategorijos

Teiginiy
skaicius

Patvirtinantys teiginiai

1. Ugdymo proceso
diferencijavimas

6

MI: Specialiyjy poreikiy mokiniams pritaikau bendrojo
ugdymo programq, atsizvelgiant j mokinio gebéjimus.

M?2: Specialiyjy ugdymosi poreikiy turintiems mokiniams
mazinu uzduociy kiekj. Gabiesiems papildomai duodu
olimpiadines uzduotis, kurios nesusije su kursu.

M3: Uzduotis skiriu priklausomai nuo mokiniy lygio. Su
mokiniais dirbu suskirsciuis juos { grupes pagal gebéjimus.
M4:  Silpnesniems mokiniams mazinu uzZduociy kiekj.
Pritaikytai programai ,, nuleidziu* kursq, kad suprasty.
Individualizuotai  programai  stengiuosi  dirbti  pagal
pritaikytq vadovélj, pagal mokinio  gebéjimus parasyti
programq ir atitinkami paruosti uzduotis.

M5:  Skirtingas uzduotis pateikiu  skirtingy gebéjimy
mokiniams. Mokinims, besimokantiems pagal pritaikytq
programq, jei neblogai sekasi dirbti su visa klase, tai
Strategijos tos pacios, tik maZiau uZduociy. Pagal
individualizuotq, ypac jei labai silpnas, tai dirbama
individualiai.

M6: Kiekvienas mokinys skiriasi mokymosi lygiu, o
pritaikius uzduotis pagal mokinio poreikius galima pasiekti
norimo rezultato ir kiekvienas mokinys gali pasidziaugti
savo pasiekimais.

2. Skirtingy
gebéjimy turindiy
mokiniy ugdymas

MI: Olimpiadinés uzduotys, uzZduotys iS5 uzdavinyno
(gabiems) ir pratyby (lengvesnés silpnesniems). Stipresniems
mokiniams taikau susiraSinéjimo metodq. Silpnesniems
paaiskinu teorijq ir jiems duodu atskirus lapus su
paruostomis uzduotimis.

M?2: Dirbdama su gabesniy mokiniy srautu didinu darbo
tempq, duodu daugiau uzduociy. Specialiyjy ugdymosi
poreikiy turintiems mokiniams mazZinu uzduociy kiekj.
Gabiesiems papildomai duodu olimpiadines uzduotis, kurios
nesusije su kursu.

M3: Gabiausiems mokiniams vietoj vadovélio uzduociy
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duodu is uzZdavinyno arba olimpiadiniy uzduociy. I§
vadovélio sprendzia tik sudétingesnes uzZduotis, o dalj
pratimy atlieka mintinai. Pagal pritaikytq programq
besimokantys dalj uzdaviniy praleidzia, atlieka tik dalj su
uzdaviniu susijusiy veiksmy. Vietoj sudétingy uzduociy
gauna lapus su paruostomis uzduotimis.

M4: Turintiems specialiyjy ugdymosi poreikiy uzduotis
supaprastinu.  RaSant  kontrolinius  leidZiu  naudotis
formulémis, vadovéliu, naudotis klasés darby sqsiuviniu
ieSkant panasiy uzduociy

MS5: Specialiyjy ugdymosi poreikiy turintiems mokiniams
dazniausiai mazinu uzduociy kiekj. Gabesni dirba didesniu,
greitesniu tempu, dalj uzdaviniy sprendziame ZodzZiu.

M6: IS gerai besimokanciy mokiniy reikalauju daugiau.
Jiems skiriu papildomy uzduociy (is matematiniy olimpiady,
., Kengiiros ). UZduotis skiriu nevienodas, o atsizvelgdamat i
mokiniy lygj.

3. Matematikos

M1, M3: Nuo temos ir skyriaus...

dalyko turinio M2: Nuo temos, <...>, matematinio skyriaus...
(matematinés

veiklos srities)

ypatumai

4. Mokiniy MI: Nuo <..> vaiky nusiteikimo dirbti, reikia prisitaikyti,
nusiteikimas pasiulyt kitaip dirbti... <...>, kelinta tai pamoka, nes 1-3
veiklai pamokose labiau susikaupe darbui, o jau 4-6 pamokose

Jjauciamas nuovargis
M?2: <...>, netgi nuo vaiky nuotaikos, nusiteikimo dirbti Siq
pamokaq.

5. Mokiniy amZius
ir klasiy
koncentrai

MI: 6 klaséje daugiausiai taikau zaidimus; 7-8 ir 9-10 ki.
daugiau konstruktyvaus mokymo

M2: 5-6 klaséms. Mokiniai nori, kad biity daugiau vaizdinés
medziagos, todél taikau interaktyvias bendradarbiavimo
strategijas,<.... vyresnése klasése jau daugiau
konstruktyvaus mokymo strategijy (kartojimo, jgiidziy
formavimo, medziagos sisteminimo taikant IT).

M3: Daugiausiai 5-6 klasiy mokiniams.

M4: Daugiausiai 9-10 klaséms.

MS5: 5- 6 klaséje. Kuo aukstesné klasé, tuo mazZiau reikia
grizti atgal.

M6: 5-6 klasiy mokiniams daugiau zZaidimy, vaizdinés
medziagos.

Strategijos daugmaz panasios, tik skiriasi uzduotys, jy
pateikimas, sudétingumo lygis.
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Pirmaja subkategorija ,,Ugdymo proceso diferencijavimas* sudar¢ 6 teiginiai, kuriuos
i§saké visi pusiau struktiruotame interviu dalyvave pedagogai. Si subkategorija parodo, kad
mokymo(si) strategiju parinkimas priklauso nuo to, kaip diferencijuojamas ugdymo procesas.
Vadinasi, mokytojai i§ anksto, dar prie§ pamoka, apgalvoja, kokias mokymo (si) strategijas taikys
skirtingo lygio uzduoc¢iy pateikimo, mokymo spresti, itvirtinimo bei kartojimo metu.

Antraja subkategorija ,,SKkirtingy gebéjimy turin¢iy mokiniy ugdymas* sudaré taip pat
6 teiginiai, kurie irodo visu tyrime dalyvavusiy mokytoju gebéjima organizuoti ugdyma, pritaikant
mokomaja medziaga, ugdymo turinj, atsizvelgiant i skirtingus mokiniy gebéjimus. Pastebétas
skirtumas tarp mokymosi strategiju, kurias mokytojai taiko mokiniams, ugdomiems pagal
bendrasias programas ir pritaikytas/ individualizuotas.

TreCioji subkategorija ,Matematikos dalyko turinio (matematinés veiklos srities)

13

ypatumai “, surinkusi 3 teiginius, iSrySkina tendencija, kad mokymo(si) strategijy pasirinkimas
priklauso ir nuo pamokos temos, matematinés veiklos srities, Sy sriciy uzduociy atlikimo ir
mokomosios medziagos mokymo bei itvirtinimo ypatumuy.

Susisteminant atsakymus | pateikta klausima iSryskeéjo ketvirtoji subkategorija ,,Mokiniy
nusiteikimas veiklai”, kuria paminéjo du informantai (M3 ir M5). Siy matematikos mokytoju
teigimu, nuo mokiniy nusiteikimo dirbti, mokiniy nuotaikos, kuri vyrauja pamokoje, priklauso ir
mokymosi strategiju taikymas. Teigiama, kad tenka ,prisitaikyti, pasiilyti kitaip dirbti” (M1).
Mokymo strategijuy taikymas priklauso ir nuo to, ,, kelinta pamoka, nes 1-3 pamokose labiau
susikaupe darbui, o jau 4-6 pamokose jauciamas nuovargis...<...> silpnesniy vaiky ypac didelis
nesusikaupimas, issiblaskymas“ (M1).

Penktoji subkategorija ,,Mokiniy amZius ir klasiy koncentrai®, surinkusi 6 teiginius,
parodo, kad strategiju taikymas priklauso ir nuo mokiniy amziaus, klasés. Daugiausiai jvairiy
mokymo(si) strategijuy, anot tyrime dalyvavusiy matematikos mokytojy, taikoma 5-6 klasése.

Interviu metu { klausima Ar ruoSdamiesi pamokai apgalvojate, kokias mokymo(si)
strategijas taikysite skirtingy gebéjimy turintiems mokiniams? Ar to reikia? Kodél? M1
nurode¢, kad ,,Taip, nes visy mokiniy medzZiagos isisavinimo laikas yra skirtingas. Silpnesniems
paaiskinu teorijq ir jiems duodu atskirus lapus su paruostomis uZduotimis. Jei galiu, sieju su
praktika (pinigai, laikas). Taip pat integracija su informacinémis technologijomis. Kai kuriuos
dalykus jtvirtiname per IT (darome skaidres, skaiciuojame su Excel programa®. Taip pat manoma,
kad labai svarbu teorija sieti su praktika. Respondentai akcentuoja mokymo(si) strategiju
prieinamuma, ugdymo individualizavimo galimybes, ekonomiSkuma, skirtinga taikymo laika. M2
teigia, jog: ,,Vieniems uztenka paaiskinimo ir 1 pavyzdzio, o kitiems ir 5 pavyzdziy dar mazoka.

Siejant uzduotis su (jei biina jmanoma) praktika ir jdomiau, ir geriau jsimena.”
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Respondentai nurodé keleta veiksniy, skatinanciy apgalvoti, kokias mokymo(si)

strategijas naudingiau taikyti matematikos pamokoje:

o . Atsirandancios vis naujos IT galimybés, IKT isplitimas ir prieinamumas. *“ (M2)

o  Kiekvienas mokinys skiriasi mokymosi lygiu, o pritaikius uzZduotis pagal mokinio poreikius
galima pasiekti norimo rezultato, o kiekvienas mokinys gali pasidziaugti savo pasiekimais.*“ (M3)

o  Apgalvoju, reikia, nes lengviau dirbti pamokoje. Dirbama kryptingiau, jei gabus vaikai, gali
rodyti jrodymus, mokiniai patys suformuluoja apibrézimus ir pan. “ (M4)

Taigi, respondenty manymu, taikomos skirtingos mokymo(si) strategijos mokiniams,
turintiems skirtingy specialiyju ugdymo(si) poreikiy. Sis procesas butinai turi biiti vykdomas su
mokytoju ir mokytojy padéjéju priezitira, nepamirStant uzduociy skaidymo 1 etapus. Ugdymas
diferencijuojamas atsizvelgiant 1 mokiniy gabumus, poreikius, amziy, nusiteikima darbui.

Mokymo(si) strategijuy taikymas, anot literatiiros Saltiniy ir tyrime dalyvavusiy matematikos
mokytoju, yra planingas, tikslingas ir ikvepiantis tiek mokytojo, tiek mokinio veikla, stengiantis
iSlaikyti tikslo pastovuma, plecCiant Zinias nuolat kintancioje informacinéje aplinkoje. [vairiy

mokymo(si) strategijy taikymas gali, anot informanty, motyvuoti mokinius.

2.3.2. Mokymo(si) startegijy taikymo skirtinguose pamokos etapuose tyrimo rezultatai

Pedagoginéje literatiiroje pamokos eiga yra skirtoma { pagrindinius tris etapus:

Ivadiné dalis. Sioje pamokos dalyje svarbiausia parengti, nuteikti mokinius darbui pamokoje
(pamokos uzdaviniams pasiekti):

e prisiminti tai, ko ir kaip buvo mokoma(si) praeitoje ar ankstesnése pamokose;
e prisiminti kitus susijusius pasiektus rezultatus;

e aptarti su vaikais, kuo tai mums naudinga, svarbu, {domu, vertinga;

e numatyti, ko reikés norimam uZzdaviniui pasiekti.

Sioje dalyje iSkeliami (ar sutariami su mokiniais) aktualdis, mokiniams jdomiis mokymosi
uzdaviniai, formuluojamos vaikams aktualios problemos, aiSkinamasi, kodél ir kaip bus veikiama
jas sprendZiant, numatoma veikly eiga.

Pagrindiné dalis. Sioje pamokos dalyje vyksta medZiagos pateikimas, apsvarstymas,
aiSkinimasis, mokomosios medziagos panaudojimas, taikymas gyvenimiskose situacijose.
RuoSiantis pamokai, labai svarbu apgalvoti, kaip mokiniai bus supazindinti su nauja mokomaja
medziaga, kaip vaikai aiSkinsis iSkelta problema, ieSkos atsakymo 1 iSkilusius/ iSkeltus klausimus,
kokia veikla bus siekiama panaudoti, pritaikyti igytas zinias, supratima ar geb¢jimus naujose

situacijose, kaip bus itvirtinamos naujos zinios bei geb¢jimai, kaip ir kokios bus formuojamos
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nuostatos, kokie bus gerai atlikto darbo kriterijai, griZztamasis rySys mokiniams ir mokytojui —
tarpusavio kalbé¢jimais, klausin¢jimas, aiSkinimasis, diskusijos, mokiniy darby demonstravimas bei
aptarimas ar pan..

Baigiamoji dalis. Sioje pamokos dalyje sugriztama prie jvadingje dalyje i$sikelty uzdaviniy,
laukty rezultaty, pakartojama tai, kas buvo svarbiausia pamokoje (pavyzdziui, taisyklé, savybe,
désningumas, veiklos biidas ir pan.), bei aptariama, koks rezultatas pasiektas; apibendrinama,
I(si)vertinama, Zvelgiama 1 perspektyva (Kokie klausimai kilo, ka dar norétume suzinoti,
i8siaiSkinti, suprasti, ka ateityje reikétu daryti, kad gautume geresni rezultata, kokius klausimus,
i8kilusias problemas planuojame sprgsti ateityje ir pan.) (Petrauskas, Zaleckiené, Maciulskis,
Kvietkiené, Barysaite, 2008).

Pamokoje vykdomy veikly ivairumas apsprendzia tai, kad kiekvienoje pamokos dalyje gali biiti
naudojamos skirtingos mokymo(si) strategijos. Mokymo(si) strategijas, kurias informantai taiko
skirtingose pamokos dalyse, pristatomos 4-10 lentelése.

4 lentele

Kategorija: Mokymo(si) strategijy taikymas norint pakartoti praeitos pamokos medZiaga.

Subkategorijos Teiginiy Patvirtinantys teiginiai
skaicius
Bendradarbiavimo 6 M1, M2, M3: Duodu atlikti uzduotis porose pasitariant;
strategijos M5:Mokiniu  diskusija  apie namy darby uzduoties

sprendimq,; <...>namy darby tikvinimasis ir aptarimas,

MI, M4: <...> tikrinasi vienas kito namy darbus.

Interaktyvios 6 M1, M2, M3, M4, M5, M6: Rodau paruostas skaidres su
strategijos uzduotimi is praeitos temos, <...> vaizdinés pateiktys;

Kognityvinés 7 MI, M2: Mokiniai stengiasi atgaminti praeitos pamokos
strategijos informacijq ir iSanalizuoti pateiktq problemine situacijq;

M4, M5: <..>pateikiu klausimus, verciancius prisiminti ir
kritiSkai magstyti.
M1, M2, M3: Taikomi uzduotims jvairis Zaidimai; <...>

traukinukas; <...>délioné; <...> galvosiikiai,

Aktyvaus mokymo 4 M5, M6: isrenkami gabiis mokiniai ir jie pasirinktinai
strategijos klausinéja kity,

MI, M2,: <..> sudominantys klausimai; <...> klausimai

vienas kitam, uz kurios gauna kaupiamuosius kreditus.
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Pirmaja subkategorija ,,Bendradarbiavimo strategijos“ sudar¢ 6 teiginiai, kuriuos iSsaké visi
pusiau struktiruotame interviu dalyvave pedagogai. Si subkategorija parodo, kokias
bendradarbiavimo strategijas taiko matematikos mokytojai norédami pakartoti praeitos pamokos
medziaga. Strategijuy parinkimas priklauso nuo to, kaip diferencijuojamas ir individualizuojamas
kartojimo procesas siekant geriau isiminti ir atgaminti praeitos pamokos medziaga. Vadinasi, kaip
teigia TereseviCiené, Gedvilien¢ (2000), mokymas(is) bendradarbiaujant turi jtakos siekiant
geresniy rezultaty. Grupiy tyrimai parodé, kad atsiranda teigiama nuostata { mokymasi ir rezultatai
grupése tampa geresni, negu mokantis tradiciniu btdu.

Antraja subkategorija ,Interaktyvios strategijos* sudar¢ taip pat 6 teiginiai, kurie jrodo
visy tyrime dalyvavusiy mokytoju ne tik geb¢jima sudominti mokinius, bet ir itraukti juos {
interaktyvy mokymasi. Tinkamas skaitmeniniy mokymosi priemoniy naudojimas sudaro galimybes
padidinti mokymosi veiksminguma, ugdo mokiniy savarankiSkuma, skatina juos ieskoti, atrasti ir
patirti pazinimo dziaugsma. Interaktyviosios mokymo(si) strategijos padeda mokiniams iSmokti
tyrinéti, pazinti, suprasti matematinius objektus, kuriuos sunku isivaizduoti ir pamatyti greitai
nepamatoma rezultata. Taip mokiniai ugdosi mokéjimo mokytis, pazinimo kompetencijas.

Trecioji ir ketvirtoji subkategorijos ,,Kognityvinés strategijos” ir ,,Aktyvaus mokymo
strategijos”,  surinkusios po 4 teiginius, iSrySkina tendencija, kad mokymo(si) strategiju
pasirinkimas daZniausiai priklauso ir nuo pamokos temos, matematinés veiklos srities, Siy sriciy
uzduo€iy atlikimo ir mokomosios medziagos mokymo bei itvirtinimo ypatumy. Pasak Melienés
(2008), kognityvinés strategijos apima kartojima, detalizavima ir organizavima bei padeda
mokiniams uzkoduoti, susisteminti ir atgaminti nauja informacija. Be to, kognityvinés strategijos dar
gali buti skirstomos | pavirSutines, susijusias su kartojimu, padedancias uzkoduoti informacija
trumpalaikéje atmintyje, ir gilias, susijusias su detalizavimu ir organizavimu, uZtikrinancias

informacijos iSsaugojima ilgalaikéje atmintyje.

5 lentelé

Kategorija: Mokymo(si) strategiju taikkymas naujos mokomosios medziagos teikimo etape

Subkategorijos Teiginiy Patvirtinantys teiginiai
skaicius
Bendradarbiavimo 5 M1, M2, M:3: Dirba porose aiskindamiesi naujq temq,; <...>
strategijos suolo draugo pagalba aiskinantis naujai pateiktq uzduotj,
M5, M6: mokytojo konsultacija, .
Interaktyvios 8 M1, M5, M6: Instruktavimas su vaizdinémis pateiktimis, ,
strategijos schemos naudojamos pavyzdziy iliustravimui.
M2, M5, M6, : minciy Zemélapis braizomas mokytojo lentoje
norint suzinoti, kiek vaikai jau Zzino, pries pateikiant naujq
temq,
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M3, M4: taisykliy schemy braizymas lentoje, sprendimo
medziai vaizduojami ir rodomi skaidrése; lyginimy lentelés
rodomos skaidrése.

Kognityvinés 6 M1, M2, M3, M4, M5 M6: Mokymas klausiant;<...>
strategijos instrukcijy, idéjy kiirimas grupése arba su suolo draugu,
<...>problemos analizavimo grupése. <...> jvairiy uzdaviniy
sprendimy numatymas ir sprendimas, <...> aiskinimas.

Aktyvaus mokymo 3 M2, M4: kritinio mqstymo pateikiant problemq
strategijos M3: klausima,i susije su nauja tema;

Pirmaja subkategorija ,,Bendradarbiavimo strategijos*“ sudaré¢ 5 teiginiai, kuriuos iSsake
visi pusiau struktiruotame interviu dalyvave pedagogai. Si subkategorija parodo, kokias
bendradarbiavimo strategijas taiko matematikos mokytojai naujos mokomosios medziagos teikimo
etape. Strategiju parinkimas priklauso nuo to, kaip diferencijuojamas ir individualizuojamas naujos
medziagos pateikimo procesas siekant geriau jsiminti nauja pamokos medziaga.

Antraja subkategorija ,Interaktyvios strategijos* sudar¢ taip pat 8 teiginiai, kurie jrodo
visy tyrime dalyvavusiy mokytoju gebéjima ne tik sudominti mokinius, bet ir itraukti juos {
interaktyvy naujos medziagos mokymo(si) procesa.

Treéioji subkategorija ,,Kognityvinés strategijos™ surinko 6 teiginius. Si subkategorija
parodo tendencija, kad kognityvinés strategijos svarbios naujos medziagos teikimo etape ir, kaip
minima literatiroje (AliSauskas, AliSauskiené, Gerulaitis, Kaffemaniené¢, Meliené, Miltenieng,
2011), sudarytos i§ 3 faziy: 1 fazé — ,pasirenk mokymuisi“: butiny Ziniy atgaminimas, naujos
informacijos lyginimas su jau turima, hipoteziy ir sp€jimy apie nauja informacija formulavimas,
mokymosi tiksly kélimas; problemos analizavimas ir geriausio sprendimo biido numatymas. 2 faz¢
— ,,mastyk problemos sprendimo metu*: spé¢jimy ir hipoteziy tikrinimas; klausimy kélimas; naujy
hipoteziy formulavimas, apibendrinimas ir pan. 3 fazé¢ — , permastyk‘: informacijos kaip visumos
supratimas; permastymas; kas naujo iSmokta; kaip tai siejama su jau turimomis Ziniomis;
apmastymas, kaip zinios galéty buti pritaikomos kitomis aplinkybémis, apibendrinimas ir sinteze.

Ketvirtoji subkategorija ,,Aktyvaus mokymo strategijos”, kuria paminéjo 4 respondentai.
Siy strategijy taikymo jvairové pati maziausia lyginant su kitomis pries tai jvardintomis.
6 lentele

Kategorija: Mokymo(si) strategiju taikymas mokomosios medziagos itvirtinimo arba kartojimo

etape
Subkategorijos Teiginiy Patvirtinantys teiginiai
skaicius
Bendradarbiavimo 6 MI: suolo draugo pagalba atsakyti | mokytojo uzduotus
strategijos klausimus; mokytojo konsultacija arba gabaus mokinio
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konsultacija sprendziant uZzduotis.

M2, M3: darbas poromis su suolo draugu arba mazose
grupelése; individuali mokinio veikla atliekant tam tikrq tik
jam skirtq uzduotj; mokytojo konsultacija ir  draugo
pagalba.

M4, M5, M6: durstinys grupelése, tyrinéjimo metodas,
kampy metodas, klausinéjimo mazose grupelése metodas.

Interaktyvios 4 M1, M6: vaizdinés pateiktys,

strategijos M2, M3 taisykliy schemos; <...> sprendimo medziai
pateikiami lentoje arba skaidreése.

Kognityvinés 6 MI, M2, M3: geriausio sprendimo biido numatymo, biitiny

strategijos Ziniy atgaminimo ir pritaikymo,

M4: apibendrinimo, galvosiikiai pateikiami skaidréje arba
iSdalinami lapai su paruoStomis uzduotimis.

M5, M6: <.> zaidimai suskirstant mokinius | grupes
(Zaidimas “bankas”).

Aktyvaus mokymo 3 M4, M5, M6:<..> jvairis projektai, gabus mokinys
strategijos klausinéja kalsés draugy ir Zymi jy atsakymus lentoje; <...>
mazy grupiy projektai grupelése ir jy pristatymas klasei.

Kategorija Mokymo(si) strategijy taikymas mokomosios medziagos jtvirtinimo arba kartojimo
etape svarbi tuo, kad padeda atskleisti mokymo(si) strategijas, kurias naudoja pedagogai, ugdydami
skirtingy gebéjimy mokinius. Kategorija yra suskirstyta i1 4 subkategorijas. IS 6 lenteléje pateikty
duomeny paaiSkejo, jog svarbiausios ir daZzniausiai naudojamos mokymo(si) strategijos itvirtinant
arba kartojant nauja medziaga yra Bendradarbiavimo strategijos, kurias nurodé 6 respondentai.
Gillies (cit. Rodezno, 2008) teigimu, bendraamziy pagalba suprantama kaip procesas, kai du
mokiniai prisiima du skirtingus vaidmenis — pagalba teikianCiojo ir ja priimanciojo. Pagalba
teikiantysis dazniausiai yra vyresnysis mokinys, kuris teikia pagalba jaunesniam ar silpnensniy
gebeéjimy mokiniui. Tai leidZia diferencijuoti ugdymo turini, sudaro salygas socialinei interakcijai,
padeda realizuoti mokymasi bendradarbiaujant.

7 lentele

Kategorija: Mokymo(si) strategijy taikymas namy darby skyrimo, tikrinimo etape

Subkategorijos Teiginiy Patvirtinantys teiginiai
skaicius
Bendradarbiavimo 5 MI, M2, M:3: tikrinantis dirba porose; <...> suolo draugo
strategijos pagalba aiskinantis neissprestas uzduotis;
M5, M6: <..> mokytojo konsultacija;, gabaus mokinio
konsultacija.
Interaktyvios 3 M5, M6: <..>Rodau paruostas skaidres su uzZduotimi is
strategijos praeitos temos ir panaSias uzduotis jie nusiraso namy
darbams,

M4: <..> tikrinant naudoju vaizdo skaitytuvq, kur dedu
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vieno mokinio namy darbus ir tikrinasi visa klasée

analizuojant klaidas.

Kognityvinés
strategijos

MlI, M2, M3, M4, M5, skiriu namy darby uzduotis is
vadovélio. <...> gabiesiems duodu olimpiadines uzduotys,
<...> sudétingesnes.

M6:  tikrinantis klausimy atsakymy biidu suZinau, kas
mokiniams pasiseké, o kas ne; <..> namy darbus
pasiaiskiname klaséje; <...> informacijos paieSka ir
pristatymas.

Aktyvaus mokymo
strategijos

M3: uzduotys susije su nauja tema, <...> projektai; <...>
netradicinés uzduotys.

Kategorija Mokymo(si) strategijy taikymas namy darby skyrimo, tikrinimo etape svarbi

tuo, kad padeda atskleisti mokymo(si) strategijas, su kuriomis susiduria specialistai ugdydami

mokinius. Kategorija yra suskirstyta i 4 subkategorijas. IS 7 lentel¢je pateikty duomeny iSaiskeéjo,

jog svarbiausios mokymo(si) strategijos namy darby skyrimo, tikrinimo etape yra, anot

respondenty, Bendradarbiavimo ir Kognityvinés strategijos ir tai leidzia apibendrintai teigti, jog

tinkamas skaitmeniniy mokymosi priemoniy ir strategijy naudojimas sudaro galimybes padidinti

mokymosi veiksminguma namy darby skyrimo ir tikrinimo etape.

8 lentelé

Kategorija: Mokymo(si) strategiju taikymas pamokos apibendrinimo etape vertinant/ skatinant

Subkategorijos Teiginiy Patvirtinantys teiginiai
skaicius
Bendradarbiavimo 3 M1, M2, M3: vertinant tikrinasi vienas kito darbus;
strategijos tikrinames namy darbus;
Interaktyvios 4 MI, M2, M3, M4: apibendrinant naudoju vaizdines
strategijos pateiktis, taisykliy schemos vaizduojamos skaidréje arba
padalomojoje medziagoje.
Kognityvinés 3 MI: [vairis Zaidimai, galvosikiai;M2, M4: pakartojam
strategijos svarbiausius uzdavinio sprendimo etapus; apibendriname
iSeitq medziqgq
Aktyvaus mokymo 6 MI, M2, M3, M4, M5, M6: pratimy projektinis darbas
strategijos
Formuojamojo 6 MI, M?2: Dazniausiai naudoju formuojamojo vertinimo
vertinimo strategijq, diagnostinj vertinimq, kontroliniai, savarankiski
strategija darbai.

M3, M4: kirybinés uzduotys; paskatinu, pagiriu uz gerai
atliktq darbq,; komentuoju rastu ir Zodziu.

M5, M6: gauna kaupiamuosius pliusus ir minusus uz namy
darbus; taikau isivertinimq pagal $viesoforq.

Kategorija Mokymo(si) strategijy taikymas apibendrinimo etape vertinant/ skatinant svarbi tuo,

kad padeda atskleisti mokymo(si) strategijas, kurias specialistai daZniausiai taiko skatindami
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mokiniy mokymosi motyvacija. Kategorija suskirstyta 1 5 subkategorijas. Tyrimo rezultatai parode,
jog pedagogai vertinant/ skatinant mokinius matematikos pamokos apibendrinimo etape dazniausiai
naudoja Formuojamojo vertinimo strategijas. Tai leidzia daryti prielaida, efektyviis formuojamieji
veiksmai mokinio rezultatus pagerina dviem balais ir turi didZiausia poveiki maziau gabiems
mokiniams (Petty, 2007). Lyginant ir grupuojant atsakymus, akivaizdu, jog maziausiai naudojama
Siame etape — Kognityvinés ir Bendradarbiavimo strategijos. Subkategorija Formuojamojo
vertinimo strategija labai svarbi vertinant ir skatinant mokinius. Respondentai pateiké ivairiy
formuojamojo vertinimo formy:  Dazniausiai naudoju formuojamojo vertinimo strategijq,
diagnostinj vertinimq, kontroliniai, savarankiski darbai (M1, M2). Kiirybinés uzduotys, paskatinu,
pagiriu uz gerai atliktq darbq; komentuoju rastu ir Zodzius (M3, M4). Gauna kaupiamuosius
pliusus ir minusus uz namy darbus, taikau jsivertinimq pagal sviesoforq (M35, M6).

9 lentele

Kategorija: Mokymo(si) strategijos, tatkkomos pamokos apibendrinimo etape norint gauti i§

mokiniy griztamaji rysi

Subkategorijos Teiginiy Patvirtinantys teiginiai
skaicius
Bendradarbiavimo 5 MI, M2, M3, M4: Pamokos pradzioje - bendramoksliy
strategijos vertinimas, zodinis vertinimas, kontroliniy, savarankisky

darby aptarimas, pusiau savarankiskos uzduotys;
MG6: individualios konsultacijos.

Interaktyvios 6 MI, M2, M3, M4, M5, M6: sprendimai; Zaidimai,
strategijos kryZiaZodZiai;
Kognityvinés 3 M5, M6, MS5: butiny ziniy atgaminimo ir pakartojimo,
strategijos apibendrinimo, lyginu su kity darbais
Aktyvaus mokymo 6 MI, M2, M3, M4, M5, M6: klausimai, projektai, minciy
strategijos lietus,; diskutuojame;

Formuojamasis vertinimas, (kaupiamieji balai);

sumuojamasis vertinimas; frontali apklausa.

Kategorija Mokymo(si) strategijos, taikomos pamokos apibendrinimo etape norint gauti is
mokiniy griztamqji rysj svarbi tuo, kad padeda atskleisti mokymo(si) strategijas, su kuriomis
susiduria specialistai ugdydami skirtingy gebéjimu turincius mokinius. Kategorija yra suskirstyta {
4 subkategorijas, 1§ kuriy remiantis 9 lentel¢je pateikty duomenu paaiskéjo, kad matematikos
mokytojai norédami gauti griztamaji rySi dazniausiai naudoja Interaktyvias v Aktyvaus mokymo
strategijas. Veiksminga griZztamojo informacija mokiniui gali biti teikiama jvairiais biidai (zodZiu,
rastu). Griztamojo rySio informacija parodo mokytojui greita informacija, kaip mokiniai suprato
déstoma tema, ka suprato geriausiai (Gaucaite, Kazlauskien¢, Masiliauskiené, Pocevic¢iene, Rudyte,

(2012 a).
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Mokytoju buvo klausta: Ar skiriasi strategijos priklausomai nuo to, su kokiy matematiniy,
ugdymosi gebéjimy turinéiais mokiniais Jus dirbate pamokoje? Informantai nurode, kad
specialiyju ugdymosi poreikiy (SUP) turintys vaikai ugdomi kartu su visais mokiniais ir atskirai
néra iSskiriami. Labiausiai skirtumai iSrySkéja mokomosios medziagos itvirtinimo etape, skiriant
namy darbus ir vertinant. Tuo metu mokytojams tenka iSbandyti ivairias mokymo(si) strategijas
(pateikti instrukcijas, mokymosi zingsnius ir kt.) aiSkinant, kaip SUP turintys mokiniai turés veikti,
atlikti namy darbams skirtas uzduotis.

Taigi, 10 lentel¢je pateikiama apibendrinta informacija apie mokymo(si) strategijy taikymq
skirtinguose pamokos etapuose ugdant specialiyjy ugdymosi poreikiy turincius mokinius.

10 lentele
Kategorija: Mokymo(si) strategiju taikymas skirtinguose pamokos etapuose ugdant specialiyju

ugdymosi poreikiy turin¢ius mokinius.

Subkategorijos Teiginiy Patvirtinantys teiginiai
skaicius
Strategijos 6 M1, M2, M3, M4, M5, M6 supaprastintos vaizdinés
mokomosios pateiktys, sprendimo medziai; eigos schemos; lyginimy
medZiagos lentelés; sprendimai pateikiami skaidréje arba padalomoje

{tvirtinimo etape medziagoje ir sprendziama su spec. pedagogo pagalba arba

gabaus mokinio pagalba.

Strategijos 6 M1, M2, M3, M4, M5, M6 klausinéjimo metodas uzduodant
pamokos klausimgq, kuris yra uzrasomas sqsiuvinyje ir skiriama laiko
apibendrinimo rasti atsakymui.

etape vertinant/

skatinant

Strategijos, norint 9 MI, M2, M3, M4, M5, M6 sumuojamas ir formuojamasis
gauti i§ mokiniy vertinimas, {vairios vetinimo formos, Zaidimai.

griZtamajj rysj. M35, M6: darbas su kompiuterio programomis per pamokaq,

duodamas mokiniu ant stalo neSiojamas kompiuteris.

M4: [vairis Zaidimai (délionés, galvosiikai, traukinukas,
pagauk zZuvi ir k t), kryZiaZodZiai skaidréje arba
padalomojoje medziagoje.

Kategorija Mokymo(si) strategijy taikymas skirtinguose pamokos etapuose ugdant specialiyjy
ugdymosi poreikiy turincius mokinius svarbi tuo, kad padeda atskleisti mokymo(si) strategijas,
kurias taiko specialistai ugdydami SUP turinCius mokinius. Kategorija yra suskirstyta | 4
subkategorijas. Gauti tyrimo rezultatai leidZia teigti, jog tyrime dalyvave pedagogai (M1, M2, M3,
M4, M5, M6) mokydami SUP turinCius mokinius matematikos daznai naudoja formuojamaqji
vertinimq, fvairias vetinimo formas, zaidimus; (M5, M6) darbq su kompiuterio programomis per
pamokq, kai mokiniui ant stalo duodamas nesiojamas kompiuteris. Visa tai leidzia teigti, jog SUP

turintiems mokiniams, anot informanty, tikslingiausia yra naudoti Bendradarbiavimo strategijas,
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nes mokymosi bendradarbiaujant strategija sudaro galimybes sékmingesniam specialiyju ugdymosi
poreikiy turin¢iy mokiniy socializacijos procesui. Kaip akcentuoja Gillies (cit Rodezno, 2008),
mokydamiesi bendradarbiaujant mokiniai dirba kartu nedidelése grupése, siekdami atlikti bendra

uzduotj.

2.3.3. Mokymo(si) strategijy taikymo mokant skirtingy matematiniy veiklos sri¢iy tyrimo
rezultatai

Tyrimui papildyti nagrinéjamos mokymo(si) strategijy taikymo galimybés mokant skirtingy
matematiniy veiklos sri¢iy ir kryptingumas. Analizuojant moksling literatiira paaiSkéjo, kad
sekminga matematikos isisavinima lemia tinkamai parinktos mokymo strategijos, ugdymo kryptys.
Taciau del kai kuriy mokymo(si) strategiju efektyvumo vis dar aktyviai diskutuojama ir kiekvienas
mokytojas individualiai pasirenka atsizvelgdamas i klasés lygi ivairias strategijas. Kaip minima
mokslinéje literatiiroje, dazniausia pamokose naudojamos bendradarbiavimo, interaktyviosios,
kognityvinés, aktyvaus mokymo(si) strategijos, kuriy pritaikymo galimybés pagal matematines sritis
toliau pristatoma septyniose lentelése (Zr. 11-17 lenteles). Pagal matematines veiklos sritis iSskirtos

7 kategorijos.

11 lentelé

Kategorija: Mokymo(si) strategijos, naudojamos mokant matematikos veiklos srities ,,SkaiCiai ir

skaiCiavimai®
Subkategorijos Teiginiy Patvirtinantys teiginiai
skaicius
Bendradarbiavimo 2 MI: Suskirstau mokinius grupémis stengdamasi, kad
strategijos kiekvienoje grupéje bity skirtingai besimokanciy ir
kiekviena grupé gauna skirtingas uzduotis.
M6: <...> integruotos pamokos su technologijomis.
Interaktyvios 4 MI, M2, M4, M3: Labiau interaktyvias strategijas <...>
strategijos braizome palyginimy lenteles, diskutuojame.
Kognityvinés 7 M5, M6: Apvalinant skaicius uzZduodu klausimus, kurie
strategijos siejasi su gyvenimiSkomis situacijomis;
M2, M3, M4: Mokant veiksmy su natiiraliaisiais, sveikaisiais
ar trupmeniniais skaiciais pirmiausia atgaminame
informacijq, analizuojame, ieskome jvairiy sprendimo biidy,
M4, M5: <...>biitiny ziniy atgaminimo ir pakartojimo.
Aktyvaus mokymo 5 MI, M2: Taikau aktyvaus mokymo strategijas mokant
strategijos paprastujy  trupmeny, <...> projektiniai darbai su
technologijomis: skaiciuojame recepty proporcijas, maisto
kaloringumaq,
M3, M4, M5: <.> savarankiskas darbas, <..>nedideli
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projektai, jvairiy uzdaviniy sprendimas

Apibendrinant 11 lentel¢je pateiktas nuomones, matyti, kad i§ viso pateikta 17 informanty
teiginiy. ISanalizavus atsakymuy turini paaiskéjo, kad daugiausia teiginiu priskiriama kognityviniy
strategijy subkategorijai (paminéta 7 kartus) ir aktyvaus mokymo strategijy subkategorijai
(paminéta 5 kartus), o maziausia minétos yra bendradarbiavimo strategijos (paminéta 2 kartus).
Siuo atveju mokant matematinés srities ,,Skaiciai ir skaiciavimai* kognityvinés strategijos padeda
mokiniui sieti informacijq su turimomis Ziniomis, apibendrinti ir atlikti sintezg.

12 lentele

Kategorija: Mokymo(si) strategijos, naudojamos mokant matematikos veiklos srities ,,Reiskiniai,
lygtys, nelygybés, sistemos

Subkategorijos Teiginiy Patvirtinantys teiginiai
skaicius
Bendradarbiavimo 4 M2, M3, M4: Mokydama lygciy sistemy, nelygybiy sistemy
strategijos taikau  bendradarbiavimo  strategijas  <...>daugiausiai
pusiau  savarankiskas  darbas, <...>  konsultuoju
individualiai.

M6: <...> dirba poromis, <...> naudojasi draugo pagalba.

Interaktyvios 3 M1: Taikau interaktyvias strategijas. Mokau spresti ir sieti
strategijos paprasto uzdavinio sqlygq su reiskinio;

M2:Uzduodu klausimq, iskeliu problemq ir laukiu, kol
mokiniai pateiks atsakymaq;

MG6: Kaip spresti lygtis, turiu paruoSusi vaizdiniy priemoniy
(animacija skaidrése);

Kognityvinés 2 M3, M4: Kad prisiminty, sprendziam ir pakartojam

strategijos nesudetingus uzdavinius, tada palaipsniui einam prie
sudétingesniy. <...>

Aktyvaus mokymo 7 MI, M2, M3, M5: Naudoju aktyvaus mokymo strategijas.

strategijos Paimu vienq konkrety uzdavinj ir ji analizuoju etapais,

Leidziu stipresniems mokiniams aiskinti silpnesniems;

M2, M5, M6: Mokant Ilygciy, nelygybiy, sistemy
analizuojame jvairius atvejus, diskutuojame, atliekame
pratimus, <...>jvairis pratimai; <...> mokiniai man teikia
klausimus, <...> aiSkinameés.

Apibendrinat informanty atsakymus, galima teigti, kad didziausias démesys kategorijoje
Mokymo(si) strategijos, naudojamos mokant matematikos veiklos srities ,,Reiskiniai, lygtys,
nelygybeés, sistemos*“ skiriamas Aktyvaus mokymo strategijy taikymui. Tai leidzia daryti prielaida,
kad pedagogai siekia kuo imanoma daugiau iSugdyti vaikus ir paruosti juos ateiciai, nes esmineés
aktyvaus mokymosi charakteristikos — daugiau veikti negu klausytis, maziau démesio informacijai
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perduoti, plétoti mokiniy aukStesnio lygio mastymo igiidzius (analizés, sintezés, vertinimai),
skatinti susidoméjima mokomaja medziaga, didesni démesi skirti mokinio savianalizei. Kaip
teigiama nagrinétoje pedagogingéje literatiiroje, aktyvaus mokymo(si) procese dominuojanti pozicija
atitenka mokiniui, o mokytojui svarbu ji itraukti 1 §i procesa (Gaucait¢, Kazlauskiené,
Masiliauskiené, Pocevifien¢, Rudyté, (2012 a )). Tod¢l remiantis tinkamai parengta mokymo

medziaga mokytojui néra sudétinga aktyvinti mokinius, skiriant praktines uzduotis.

13 lentelé

Kategorija: Mokymo(si) strategijos, naudojamos mokant matematikos veiklos srities ,,SarySiai ir

funkcijos*
Subkategorijos Teiginiy Patvirtinantys teiginiai
skaicius
Bendradarbiavimo 3 MI, M2: Labai tinka bendradarbiavimo strategijos, <...>
strategijos integruoju pamokas su informacinémis technologijomis,
M6: <...>konsultuoju.
Interaktyvios 2 M5: Mokydamas braizyti grafikus, tieses taikau interaktyvias
strategijos strategijas; <...>
M6: naudoju kompiuterines programas; <...>vaizdinés
pateiktys.
Kognityvinés 6 M4, M5, M6: Taikau kognityvines strategijas mokant
strategijos funkcijas, braizyti grafikus mokomeés braizyti lenteles, ieskoti
sqrysiy, désningumy, <...>
MI, M4, M5: ieskom priklausomybiy, <....> kad ieSkoty
sprendimo biidy.
Aktyvaus mokymo 3 MI, M2: Mokydama funkcijy naudoju aktyvaus mokymo
startegijos strategijas. <...>daug savarankisko darbo.
M5: <...> jvairios uzduotys,; <...>aiskina vieni kitiems.

Apibendrinus pedagogu atsakymus, pastebima, kad kategorijoje Mokymo(si) strategijos,
naudojamos mokant matematikos veiklos srities ,,Sqrysiai ir funkcijos“ 1S viso i§sakyta 14 teiginiy,
kuriuos grupuojant pastebima, jog dazniausiai pedagogai taiko kognityvines strategijas, ir
interaktyvias strategijas. Literatiiroje nurodomi pagrindiniai kognityviniy strategiju principai,
apimantys detalizavima ir organizavima bei padedantys mokiniams uzkoduoti, susisteminti ir
atgaminti nauja informacija, leidzia daryti prielaida, jog pedagogai Siai sri€iai ,,Sqrysiai ir

funkcijos* strategijas pasirenka tikslingai ir planingai.
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14 lentelé

Kategorija: Mokymo(si) strategijos, naudojamos mokant matematikos veiklos srities ,,Geometrija*

Subkategorijos Teiginiy Patvirtinantys teiginiai
skaicius
Bendradarbiavimo 3 M1, M3: Taikau bendradarbiavimo strategijas mokant apie
strategijos erdvines, plokstumines figiras integruoju pamokas su
technologijomis (gamina geometriniy figiry
modelius),; <...>integruoju pamokas su daile.
M6: <..>dirba grupémis klijuodami maketus.
Interaktyvios 3 M1, M3, M4: BraiZzome jvairias figiiras su kompiuterinémis
strategijos programomis; Sudarinéja geometriniy figiury palyginimo
lenteles;, Mokant trikampio kampy savybiy naudoju jvairiy
vaizdiniy priemoniy;
Kognityvinés 6 MI, M2, M6: Mokant plokstumines ir erdvines figiiras
strategijos ieSkome pavyzdziy mus supancioje aplinkoje, <..>
analizuojame panasumus, skirtumu.
M3, M4, M6: <...>, ieSkome jvairiy sprendimo biudy. <...>
mokomeés klasifikuoti kampus, trikampius ir keturkampius.
Aktyvaus mokymo 5 M1, M2, M4: Naudoju aktyvaus mokymo strategijas. Mokant

strategijos

ivairiy geometriniy figiry rengiame projektinius darbus,
<...> braizome isklotines.

M6: <...> klijuojame erdvines figuras, <...> gaminame
geometriniy figiry maketus.

M?2: Zaidybiniai elementai: integracija su technologijy
pamokomis:-is figiiry nupieSia piesini ir gamina paveikslu is
odos.

Kita matematin¢ sritis Mokymo(si) strategijos, naudojamos mokant matematikos veiklos

srities ,,Geometrija“ surinko 16 teiginiy, kuriuos sugrupavus, galima daryti prielaida, kad

dazniausiai taikomos Kognityvinés strategijos (6 teiginiai), kurios dar karta parodo, kaip svarbu

turimas Zinias sieti su praktika. Mokiniai turi apdoroti ir pritaikyti tai, ka iSmoko, sujungdami

naujas zinias su jau iSmoktais dalykais ir patirtimi (Petty, 2008).

15 lentele
Kategorija: Mokymo(si) strategijos, naudojamos mokant matematikos veiklos srities ,,Matai ir
matavimai
Subkategorijos Teiginiy Patvirtinantys teiginiai
skaicius
Bendradarbiavimo 2 MI, M2: Atliekant veiksmus su matiniais skaiciais naudoju
strategijos bendradarbiavimo strategijq: dirba poromis.
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Interaktyvios 3 MI, M2, M3: Naudoju interaktyvias strategijas: klausimy

strategijos atsakymy metodu aiskinu temq, <...> sudarinéjame lenteles.
Kognityvinés 8 M3, M4, M5: Daugiausiai naudoju kognityvines strategijas,
strategijos nes mokant perimetrq, plotq mokomqjq medziagq sieju su

vaiky patirtimi, sugebéjimu pritaikyti praktiskai.

M2, M4, M5, M6: Kognityvines <...> jvairius matavimo
Zaidimus,; <...> prisimena kokius Zino matus, susipazista su
naujais, <...>lygina, apibendrina.<...> geometriniy figiry
ieSkojimas aplinkoje,ju matavimas.

Aktyvaus mokymo 5 M1, M2, M4: Mokant atlikti veiksmus su matiniais skaiciais
strategijos rengiame nedidelius projektus; mokant mastelio temy
nagrinéjame konkrecius pavyzdzius is aplinkos.

M4, M6: Tinka aktyvaus mokymo strategijos, nes mokant
Sios sritie temy daznai nagrinéju jvairius atvejus is
gyvenimo,<...> sprendziame iSkilusiais problemas. dirba
poromis <...>praktiskai matuoja kabinete, mokyklos
aplinkoje(namuose) esancius daiktus, po to keicia vienus
vienetus kitais, taikome mastelj ir atlieckame breZinj, kaip

praktinis-projektinis darbas.

Apibendrinus gautus rezultatus kategorijoje Mokymo(si) strategijos, naudojamos mokant

I3

matematikos veiklos srities ,,Matai ir matavimai“ paaiSkéjo, kad svarbi subkategorija —
Kognityvinés strategijos, pabréZianti maty ir matavimy suvokimy svarba. Kaip teigiama literatiiroje,
taip ugdomas geb¢jimas samoningai reguliuoti pazinimo procesa, taikant savireguliacijos strategijas
(planavima, tikrinima, stebéjima ir kt.). Mokymo procese turi atsirasti gerokai daugiau jvairesniy
situacijy, kuriose dalyvaudami mokiniai igyty supratima, kaip gimsta teorija, kaip tam tikri
matematiniai modeliai ar ju sprendimo budai taikomi kitose pacios mokyklinés matematikos srityse
ir kituose mokomosiuose dalykuose ar realiame gyvenime (Si¢iiiniené, 2010).

Todé¢l mokomuju situaciju ivairove taip pat turi padéti mokiniams iSsiugdyti labai svarby
1gudi — veikti ju kelyje pasitaikancius sunkumus, kad ypatingas démesys biity kreipiamas mokinio
savarankiSkam mastymui ugdyti.

16 lentele

Kategorija: Mokymo(si) strategijos, naudojamos mokant matematikos veiklos srities ,,Statistika“

Subkategorijos Teiginiy Patvirtinantys teiginiai
skaicius
Bendradarbiavimo 4 MI, M2, M3: Mokydama temy apie duomeny rinkimq ir
strategijos tvarkymq taikau bendradarbiavimo strategijas, suskirstau

grupémis, <..> dirba poromis, <..>integruoju su
informacinémis technologijomis.

M?2: apklausiant lavina ne vien matematinius gebejimus, bet

41




ir gebejima komunikuoti su Zmonemis,

Interaktyvios 2 M5, M6: Taikau interaktyvias strategijas apdorojant ir

strategijos vaizduojant duomenis. <...>Surinkus statistinius duomenis
apdoroja kompiuterinemis programomis (Excel); <...>
braizo palyginimy lenteles;

Kognityvinés 5 M1, M2, M3: Duomeny interpretavimui ir iSvady darymui

strategijos naudoju kognityvines strategijas, <...>analizuoja duomenis,
Jjuos grupuoja ir daro isvadas, <...>patys ieSko pavyzdziy is
aplinkos, renka juos, klasifikuoja.
M5, M6: <..> mokosi klasifikuoti duomenis ir pavaizduoti
diagramose.

Aktyvaus mokymo 2 M2, M3: leskant informacijos spausdintiniuose Saltiniuose,

strategijos

taikau aktyvaus mokymo strategijas

Duomeny rinkimui ir tvarkymui taikau aktyvaus mokymo
strategijas, <...> nedideli projektiniai darbai <..> ju
pristatymai  klaseje,

pamokose ( pvz.: rinko duomenis apie)

mazesnése klasése ar kity dalyky

Apibendrinant gautus tyrimo rezultatus kategorijoje Mokymo(si) strategijos, naudojamos

mokant matematikos veiklos srities ,,Statistika“ paaiskéjo, kad svarbios yra visos subkategorijos,

pabréziancios statistikos suvokimo svarba, bet labiausiai iSrySkéjo Kognityvinés strategijos. Kaip

teigiama pedagoginéje literatiiroje, matematikos mokytojui labai svarbu parodyti mokiniams

matematikos Ziniy ry$i su gyvenimu (Si¢itiniené, 2010; TamaSauskas, 2012).

17 lentelé

Kategorija: Mokymo(si) strategijos, naudojamos mokant matematikos veiklos srities ,, Tikimybiy

teorija*

Subkategorijos Teiginiy Patvirtinantys teiginiai
skaicius

Bendradarbiavimo 2 MI, M6: Rinkiniy varianty skaiciaus radimui naudoju

strategijos bendradarbiavimo strategijas,
Bendradarbiavimo strategijos. <...>darbas poromis. <...>
individualus konsultavinas.

Interaktyvios 1 M6:  Sprendziant  uZdavinius  naudoju  interaktyvias

strategijos strategijas; <...> atlieka pasirinktq bandymgq ir lygina su
teorine tikimybe.<...> sudarinéjamos lentelés.

Kognityvinés 4 M2, M4, M5, M6: Mokydamas(a) tikimybiy srities temy

strategijos daugiau taikau kognityviniy strategijy, iesko geriausio
sprendimo biido, analizuoja; <...> skaiciuoja tikimybes,
lyginas, analizuoja.

Aktyvaus mokymo 3 M4, M5, M6: Skaiciuoti rinkiniy varianty skaiciui naudoju

strategijos
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aktyvaus mokymo strategijas, <...> sprendziame daug
ivairiy uzdaviniy, <...>savarankiski darbai

Apibendrinant gautus rezultatus kategorijoje Mokymo(si) strategijos, naudojamos mokant
matematikos veiklos srities ,, Tikimybiy teorija“ paaiskéjo, kad svarbi subkategorija Kognityvinés
strategijos, pabréZianti tikimybiy teorijos loginiy priezas¢iy ir pasekmiy suvokimo svarba.

Klausimy bloke apie mokymo(si) strategiju taikymo galimybes mokant skirtingy matematiniy
veiklos sri¢iy interviu metu pateiktas klausimas: Ar Sios strategijos skiriasi priklausomai nuo to,
su kokiy matematiniy, ugdymosi gebéjimy turinciais mokiniais Jiis dirbate pamokoje?

Atsakydami 1 §i klausima visi respondentai nurodé, kad strategijos pamokose taikomos
panasSios mokant ir specialiyju ugdymosi poreikiy turin¢ius, ir vidutiniy gabumuy, ir gabesnius
mokinius. Ju teigimu, mokant specialiyjy ugdymosi poreikiy turincius mokinius daugiau yra
instruktavimo kaip atlikti uzduotis, <...> uzduotis suskirstau i etapus, kad greiciau susiorientuoty,
<...> daugiau naudoju vaizdiniy priemoniy, <...> paruosiu skaidres, kurias ziuri ir mokosi
mokydama vaikus pagal pritaikytq programq, <...> uzduotis rengiu su formuliy schemomis,<...>
naudojasi skaiciuotuvais, daugybos lentele, <...> uz gerai atliktas uzduotis daugiau pagyrimy,
paskatinimy. Mokant gabius mokinius <...>uZduotys sunkesnés, <...> vaikai pamokoje sprendzia
skirtingy sudétingumy uzdavinius.

ISanalizavus ir apibendrinus visus matematikos mokytoju pateiktus atsakymus, galima teigti,
kad:

. Mokymo(si) strategiju parinkimas priklauso nuo to, kaip diferencijuojamas ugdymo
procesas. Pastebétas nedidelis skirtumas tarp mokymosi strategijy, kurias mokytojai taiko dirbdami
su mokiniais, ugdomais pagal bendrasias programas ir pritaikytas/ individualizuotas. Mokymo(si)
strategijy pasirinkimas dazniausiai priklauso ir nuo pamokos temos, matematinés veiklos srities, Siy
sri¢iy uzduociy atlikimo ir mokomosios medziagos mokymo bei itvirtinimo ypatumy. Daugiausiai
mokymo strategijy, anot tyrime dalyvavusiy matematikos mokytojy, taikoma 5-6 klasése.
Skirtingos mokymo(si) strategijos taikomos mokiniams, turintiems specialiyjy ugdymosi poreikiy.

. Mokymo(si) strategijy taikymas yra planingas, tikslingas ir tkvepiantis tiek mokytojo, tiek
mokinio veikla, stengiantis iSlaikyti tikslo pastovuma, pleCiant Zinias nuolat kintancioje
informacinéje aplinkoje. Pamokoje vykdomuy veikly jvairumas apsprendzia tai, kad kiekvienoje
pamokos dalyje gali biiti naudojamos skirtingos mokymo(si) strategijos.

o Norint pakartoti praeitos pamokos medziaga dazniausiai taikomos aktyvaus mokymo
strategijos, naujos mokomosios medziagos teikimo etape — interaktyvios strategijos, mokomosios

medziagos itvirtinimo arba kartojimo etape — bendradarbiavimo strategijos, namy darby skyrimo,
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tikrinimo etape — interaktyvios ir kognityvinés strategijos, pamokos apibendrinimo etape vertinant/
skatinant — Formuojamojo vertinimo ir aktyvaus mokymo strategijos, pamokos apibendrinimo etape
norint gauti 1§ mokiniy griztamaji rySi — interaktyvios ir aktyvaus mokymo strategijos.

. Ugdant specialiyjy ugdymosi poreikiy turinius mokinius skirtinguose pamokos etapuose
labai svarbi bendradarbiavimo strategija, nes mokymosi bendradarbiaujant strategija sudaro
galimybes s¢kmingesniam specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy mokiniy socializacijos procesui.

° Analizuojant ,,Skaiciai ir skai¢iavimai® matemating sriti dazniausiai taikomos kognityvinés
ir aktyvaus mokymo strategijos, ,,ReiSkiniai, lygtys, nelygybés, sistemos® — aktyvaus mokymo
strategijos, ,,SarySiai ir funkcijos* — kognityvios ir interaktyviosios strategijos, ,,Geometrija‘,
,,Matai ir matavimai”, ,,Statistika”, ,, Tikimybiy teorija” - kognityvinés strategijos.

o Sékminga matematikos isisavinima lemia tinkamai parinktos mokymo strategijos, ugdymo
kryptys. Kiekvienas mokytojas individualiai pasirenka atsiZvelgdamas 1 klasés lygi (vairias
mokymo(si) strategijas. Tyrimas atskleidé, jog daZniausia matematikos pamokose naudojamos
bendradarbiavimo, interaktyviosios, kognityvinés, aktyvaus mokymo strategijos, 18 kuriy daugiausia
karty buvo paminéta kognityviné strategija, pabrézianti loginiy priezasCiy ir pasekmiy suvokimo
svarba. Kaip teigiama literatiiroje, tokiu budu ugdomas geb¢jimas samoningai reguliuoti pazinimo

procesa, taikant savireguliacijos strategijas (planavima, tikrinima, steb¢jima ir kt.).
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ISvados

1. ISanalizavus moksling, metoding literatiira mokymo(si) strategiju taikymo klausimais
ugdant skirtingy gebéjimy turin¢ius mokinius paaiskéjo, kad mokslinéje literatiiroje gausu bandymy
sugrupuoti bei suklasifikuoti {vairias mokymo(si) strategijas, taikomas ugdymo procese.
Matematikos pamokose ugdant skirtingy gebéjimy turinc¢ius mokinius sitiloma taikyti kognityvines,
interaktyvias,  konstruktyvaus mokymo, bendradarbiavimo, aktyvaus, autentiSko, 1§ anksto
apgalvoto/ reflektyvaus mokymosi ir kt. strategijas, kurios orientuotos i besimokanciojo lukescius ir
poreikius, bei padeda mokiniams pamokose mokytis matematikos nuolat siejant jau turimas zinias
su naujomis, suprasti ziniy ir gebéjimuy vertg, numatyti praktines matematiniy Ziniy taikymo
galimybes

2. Tyrimo metu aptariant mokymo(si) strategiju taikymo matematikos pamokose aktualuma,
poreiki bei taikymo galimybes ugdant skirtingy gebé¢jimy turin¢ius mokinius konkrecioje bendrojo
lavinimo mokykloje paaiskéjo, kad mokymo(si) strategiju parinkimas priklauso nuo to, kaip
diferencijuojamas ugdymo procesas, atsizvelgiama i mokiniy skirtingus gebéjimus, poreikius,
amziy. Strategiju taikymas priklauso ir nuo matematikos dalyko turinio pritaikymo/
individualizavimo, mokiniy nusiteikimo veiklai bei klasiy koncentry. Vadinasi, mokytojai 1§ anksto,
ruoSdamiesi pamokai, turi apgalvoti, kokias mokymo(si) strategijas taikys skirtingo matematinio
lygio mokiniams. Daugiausiai jvairiy mokymo(si) strategijy, anot tyrime dalyvavusiy matematikos
mokytoju, taikoma 5-6 klasése. Akcentuojama mokymo(si) strategiju prieinamumas, ugdymo
individualizavimo galimybés, ekonomiSkumas, skirtingas taikymo laikas.

3. Analizuojant tyrimo duomenis paaiSkéjo, kad pamokoje vykdomuy veikly ivairumas
apsprendzia tai, kad kiekvienoje pamokos dalyje gali biiti naudojamos skirtingos mokymo(si)
strategijos. PaaiSkéjo, kad dazniausiai naudojamos bendradarbiavimo, kognityvines, interaktyvaus
ir aktyvaus mokymo strategijos, kurios sékmingai taikomos visuose matematikos ugdymo etapuose
tieck gabiems mokiniams, tiek turintiems specialiyju ugdymosi poreikiy. Esminis skirtumas, kad
skiriasi §iy mokymo(si) strategiju taikymo daznumas, mokytojai taikydami Sias strategijas
atsizvelgia 1 skirtingus mokiniy geb¢jimus, ju mokymosi ypatumus, mokomosios veiklos pobudi
skirtinguose pamokos etapuose ir atitinkamai tikslingai parenka strategijas. Ugdant specialiyjy
ugdymosi poreikiy turin¢ius mokinius skirtinguose pamokos etapuose labai svarbi
bendradarbiavimo strategija.

4. Tyrimo rezultatai parodé, kad per matematikos pamokas bendradarbiavimo, interaktyviyjuy,
kognityviniy ir aktyvaus mokymo(si) strategijy taikymas priklauso ir nuo pamokos temos,
nagrin¢jamos matematikos veiklos srities. Matematikos mokytojai pazyméjo, kad daZniausiai
tvairiy (net SeSmy) veiklos sri¢iy mokomosios medziagos mokyme taikomos kognityvinés

strategijos.
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5. Pastebéta, kad kryptingas mokymo(si) strategijy taikymas skirtingose matematikos pamokos
dalyse, mokant skirtingy matematiniy veiklos sriciy, efektyvina matematikos mokymo(si) kokybg,
koreguoja mokiniy pazintinius procesus, ugdo mokejimo mokytis kompetencija. Taikant
mokymo(si) strategijas mokiniai giliau, prasmingiau suvokia iSkylancias realaus gyvenimo

problemas, lengviau suranda sprendimus problemoms paSalinti.
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THE APPLICATION OF LEARNING STRATEGIES IN MATHEMATICS LESSONS
EDUCATING THE CHILDREN WITH DIFFERENT EDUCATIONAL ABILITIES

The Bachelor Thesis

Summary
Bachelor's thesis aims to analyze the possibilities in applying learning strategies in

different math classes due to developing different skills of general education students in the higher
grades. To achieve the aim the scientific literature and the qualitative research analysis were
chosen. In order to examine the learning strategies for the application of mathematics lessons in
developing different skills students’ needs and opportunities for empirical investigation the expert
survey was chosen. The study included 6 mathematics teachers working in the secondary school
with a basic education concentric pupils of different abilities. The study data were processed to
obtain qualitative data processing method.

In the theoretical part the learning strategies concept is discussed as well as the
possibilities of learning due to the use to normal development and the special educational needs of
all pupils and in mathematical education process.

The empirical part of the thesis aims to analyze the training (learning) strategies for the
application of mathematics lessons in developing the different skills of general education students
in the higher grades. The study was conducted in a secondary school, using qualitative research
methods — structured interview. The study showed that during math class collaboration, interactive,
cognitive and active learning strategies is dependent on the different abilities of students learning
features, differentiating aspects of the educational process, mathematics course content, students'
age and disposition activities. It is observed that purposeful learning strategies for the application of
mathematics is different parts of the lesson, teaching different mathematical fields, improve
mathematics learning the quality of students’ cognitive processes, improves the ability of learning
competence. For the purposes of teaching strategies students a deeper, more meaningful perception
of emerging real-life problems, find solutions to problems easier to remove.

Keywords: learning strategy, different educational abilities in the lesson.
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