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Bakalauro darbo santrauka

Bakalauro baigiamajame darbe analizuojama mokymo ir mokymosi metody taikymo galimybés
matematikos pamokose ugdant specialiyjy ugdymosi poreikiy (SUP) turin¢ius mokinius.

Teorinéje darbo dalyje atskleidziama metodo, mokymo ir mokymosi metody sampraty ir
klasifikacijy jvairové, aptariamos mokymo (si) metody taikymo galimybés specialiyjy ugdymosi poreikiy
turin¢iy mokiniy viso bei matematinio ugdymo procese.

Empiriniu tyrimu siekiama i$siaiskinti, kokius ir kaip daznai metodus taiko jvairiose mokymosi
jstaigose su SUP turiniais mokiniais dirbantys pedagogai, atskleisti jy nuomone¢ apie mokymo (si)
metody parinkimo priezastis ir svarbg ugdant SUP turin¢ius mokinius per matematikos pamokas.
Tyrimui atlikti naudojama uzdaro tipo anketa su pasirinktinais atsakymais. Anketinéje apklausoje
dalyvavo 130 pedagogy, ugdanciy specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢ius mokinius: 30 matematikos
mokytojy, 35 pradiniy klasiy mokytojai, 65 specialieji pedagogai, dirbantys specialiosiose ir bendrojo
lavinimo mokyklose.

Tyrimu nustatyta, kad matematikos pamokose ugdant SUP turinéius mokinius dazniausiai
taikomi jvairias veiklas jungiantys, mokymosi bendrauti bei klasikiniai mokymo (si) metodai. Labai
daznai pamokose taikomi Siuolaikiniai mokymo (si) metodai, kurie, anot respondenty, aktyvina, sudomina
mokinius, gerina savarankiSko mokymosi gebéjimus, ugdo bendradarbiavimo gebéjimus, perteikia
matematines Zinias, gilina supratima.

Apklausos duomenimis nustatyta, kad mokiniy, turin¢iy SUP, matematinio ugdymo procese
parenkant mokymo (si) metodus labai svarbu atsizvelgti j $iy mokiniy amziaus, raidos ypatybes ir
gebéjimus, sudaryti pamokose tinkamas salygas, kad mokiniai noréty mokytis. Svarbu, kad mokytojas
gerai pazinty SUP turin¢ius mokinius, i$manyty savo mokomajj dalyka, stengtysi parinkti tokius mokymo
(si) metodus, kurie formuoty mokiniy mokéjimus ir jgiidzius, gebéjimg praktisSkai veikti, mokyty
diskutuoti, samprotauti ir aktyviai jsitraukti | ugdomaja veikla. Pedagogams geriau pazinti mokinius,
turin¢ius SUP, organizuoti §iy vaiky matematinj ugdyma ir parinkti tinkamus mokymo (si) metodus
padeda bendradarbiavimas su specialiuoju pedagogu, kitais kolegomis ir mokiniy tévais.

Skirtingose mokymo jstaigose dirban¢iy pedagogy mokymo (si) metody pasirinkimo
palyginimas parodé, kad visi pedagogai, dirbdami su SUP turin¢iais mokiniais, matematikos pamokose
naudoja jvairius mokymo (si) metodus: klasikinius mokymo (Si) metodus derina su mokymosi bendrauti,
jvairias veiklas jungianciais, Siuolaikiniais metodais. Specialieji pedagogai, dirbantys specialiosiose
mokyklose, taip pat daznai naudoja Siuolaikinius skaitymo, rasymo, klausinéjimo metodus. Tyrime
dalyvave pedagogai pazymejo, kad svarbu suzadinti moksleiviy doméjimasi, siekti, kad matematikos
pamokos tapty netradicinés, parinkti reikalingg medziagg ir ja pateikti naudojant tinkamus mokymo (Si)

metodus.



Ivadas

Temos aktualumas. Siandienin¢je visuomenéje vis didesnis démesys skiriamas
mokiniy, turinéiy specialiyjy ugdymosi poreikiy, mokymui. IeSkoma vis naujy budy, kaip
galima bty sudominti $iuos mokinius pamokose bei padéti jiems mokytis. Specialiyjy ugdymosi
poreikiy turintiems moksleiviams matematika yra vienas i§ sunkiausiy mokomyjy dalyky. Dél
mastymo, atminties, démesio trikumy moksleiviai sunkiai suvokia matematikos savokas, todél
nuolat kyla problema, kokiais metodais ir biidais mokytojas turéty mokyti, kad ugdymo proceso
veikla biity orientuota | mokinj, kad biity tenkinami specialieji ugdymosi poreikiai, mokiniai
mokytysi kiirybiskai, kritiSkai mastyti, tinkamai jsisavinti mokomaja medzZiaga.

Bendrosiose pradinio ir pagrindinio ugdymo programose (2008) nurodoma, kad
matematikos kaip mokomojo dalyko viena i§ paskir¢iy yra kiekvienam individui sudaryti
galimybe kuo pladiau ugdyti savo matematinius gabumus. Siuo principu privalu vadovautis
visiems mokytojams, kuriy pamokose ugdomi mokiniai, turintys specialiyjy ugdymosi poreikiy.

Vienas i§ sékmingos pamokos pozymiy ir reikalavimy — tinkamai parinkti mokymo (si)
metodus, kurie uztikrinty kokybiska mokiniy iSmokima. Mokymo (si) metody pritaikymas
teigiamai lemia ne tik pamokos kokybe¢, bet ir mokiniy emocine savijauts, suzadina jy
susidomeéjima (Petty, 2008). Siuolaikinéje pedagoginéje literatiiroje randama daug skirtingy
mokymo (si) metody klasifikacijy, pateikiama metody jvairové. Taciau visi mokslininkai
(Vaitkevicius, 1981, JovaiSa, 1994, Siau¢iukéniené, 2002, Siau¢iukéniené, Visockiene,
Talijiniene, 2006 ir kt.) vieningai iSskiria mokymo ir mokymosi metodus, kuriy esminis
komponentas — mokymasis, o pasiekiamas taikymo rezultatas — iSmokimas. Ne visi mokymo (si)
metodai visiems mokiniams vienodai tinka, todél tikslingas metody parinkimas svarbus dirbant
ne tik su jprastos raidos, bet ir su specialiyjy ugdymosi poreikiy turinciais mokiniais.

Specialiyjy ugdymosi poreikiy turinéiy mokiniy ugdymas kartu su bendraamziais
Mokytojy pastangos ir noras taikyti Siuolaikinius mokymo (si) metodus, atsizvelgiant |
individualius mokiniy gebéjimus, gali padéti mokytojams kurti kokybiska edukacing aplinkg
visiems klasés mokiniams, nepaisant jy protiniy ar fiziniy gebejimy.

Tikslingai mokytojo parinkti mokymo (si) metodai, anot Dudzinskienés, Kalesnikienés,
Paurienés, Zilinskienés (2010), Toménienés (2010), padeda kurti atvira, bendradarbiavima skati-
nancig mokymo (si) aplinka, nuoSirdzius mokiniy santykius, kurie turi svarbig reik§me mokymui
ir mokymuisi inkliuzinéje aplinkoje, spartina specialiyjy ugdymosi poreikiy turinciy mokiniy

individualy pazintinj vystymasi, ugdo socialinius geb¢jimus.



Metody jvairove ir jy taikymg ugdymo procese analizavo daugelis lietuviy ir uzsienio
autoriy: Ambrukaitis (2002), Bitinas, Vaitkevicius, Bajoritinas (1981), Cibulskaité (2006), Gage,
Berliner (1993), Ciuzas (2007), Jovaisa (1993, 2007, 2011), Kazanskis, Nazarova, (1981), Petty
(2008), Rajeckas (1996, 1997), Salkauskis (1991), Siau¢iukéniené, StankeviGien¢ (2002),
Siau¢iukéniené, StankeviGiene, Ciuzas (2011), Siau¢iukéniené, Visockiené, Talijiniené (2006),
Stiteliene (1996), Visockiené, Puskunigiené (2012) ir kt. Daugelis jy ieskojo atsakymy j
klausima, kaip surasti tokius metodus, kurie bty tiek pat efektyviis dirbant su visa klase, kurioje
kartu su jprastos raidos mokiniais mokosi ir specialiyjy ugdymosi poreikiy turintys mokiniais,
taip pat ir individualiai su vienu mokiniu? Sig problemg padeda spresti mokymo ir mokymosi
metodai, kurie, anot Siau¢iukénienés, Visockienés, Talijiinienés (2006), skatina aktyvia
individualig mokinio veiklg ir tos veiklos jsivertinimg. Juos pasitelkus, ir jprastos raidos, ir
specialiyjy ugdymosi poreikiy turintys mokiniai gali dirbti su visa klase, grupéje ar individualiai.
Todél aktualu atlikti matematikos pamokose darbui su specialiyjy ugdymosi poreikiy turinciais
mokiniais taikomy mokymo (si) metody jvairovés ir taikymo galimybiy analize.

Tyrimo objektas — mokymo (si) metodai, taikomi matematikos pamokose, ugdant
mokinius, turin¢ius specialiyjy ugdymosi poreikiy.

Tyrimo tikslas - atskleisti mokymo ir mokymosi metody taikymo galimybes
matematikos pamokose, ugdant mokinius, turincius specialiyjy ugdymosi poreikiy.

UZzdaviniai:

1. ISanalizuoti moksling, metoding literatirg mokymo ir mokymosi metody taikymo
galimybiy specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy mokiniy ugdymo procese, aspektu.

2. Atliekant anketing apklausg iSsiaiSkinti, kokie ir kaip daznai mokymo (si) metodai taikomi
matematikos pamokose, ugdant mokinius, turin¢ius specialiyjy ugdymosi poreikiy.

3. Atskleisti pedagogy nuomone apie mokymo (si) metody parinkimo prieZastis ir svarbg
ugdant specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢ius mokinius per matematikos pamokas.

4. Palyginti skirtingose jstaigose dirban¢iy pedagogy mokymo (si) metody naudojima
mokiniy, turinéiy specialiyjy ugdymosi poreikiy, matematiniy geb¢jimy ugdymo procese.

Tyrimo metodai:

e Mokslinés, metodinés literatiiros analizg,
e Pedagogy anketiné apklausa,
e Kiekybiné duomeny analiz¢ ir apibendrinimas.

Tyrimo dalyviai — 130 pedagogy, ugdan¢iy mokinius, turinéius specialiyjy ugdymosi
poreikiy: matematikos mokytojai, pradiniy klasiy mokytojai, specialieji pedagogai, dirbantys

specialiosiose ir bendrojo lavinimo mokyklose.



Bakalauro darbo struktiira. Sj bakalauro darbg sudaro: santrauka lietuviy kalba,
jvadas, 2 skyriai, isvados, naudotos literatiiros sqrasas (54 Saltiniy), santrauka angly kalba,
priedai. Tyrimo duomenis iliustruoja 16 paveiksly. Prieduose pateikiama: tyrimo anketa ir
atsakymai. Darbo apimtis 42 puslapiai.



1 skyrius. MOKYMO (SI) METODU TAIKYMAS SPECIALIUJU UGDYMOSI
POREIKIU TURINCIU MOKINIU UGDYMO PROCESE

1.1. Mokymo ir mokymosi metody samprata

Metodas, kaip mokslo kategorija, atspindi labai sudétingg procesa, todél ir metodo
samprata nevienalyté. Zodis ,,metodas“ kiles i§ graiky kalbos ir reiskia tyrimo arba paZinimo
kelig, veikimo biidg. Tai veiklos priemon¢, o jo pasirinkimas ir taikymo pobiidis lemia veiklos
rezultatg (Siau¢iukéniené, Stankevic¢iene, Ciuzas, 201 1).

Tarptautiniy Zodziy Zodyne (2001) metodas aiskinamas kaip veikimo ir reiSkiniy tyrimo
budas, veiksmas, tod¢l metodas yra privaloma bet kurios Zmogaus sgveikos salyga, kuri jeina ]
veiklos turinj. Jj pasirenkant ir taikant reikia samoningai apsispresti, - tai priklauso ir nuo veiklos
tikslo, ir nuo turimos patirties. Todel metodas — tai veiklos priemoné, o jo pasirinkimas ir
taikymo pobudis lemia veiklos rezultata.

Lietuviy enciklopedijoje (1959) metodas apibudinamas, kaip planingas elgesys su
objektu, kad jj kuriuo nors atzvilgiu ,,galimai greiiau, be keblumy ir nuostoliy apvaldzius®.
MetodiSkas tyrimas sujungia objekta ] vieningg visuma, faktinj konstatavimg pakeisdamas
priezastingumo bei loginiu sarySiu. Todél metodas glaudziai susijes su moksliniu tyrimu bei
sistemingumu; metodiSkumas yra mokslisSkumo bendra sglyga.

Bendriausia prasme metodas apibudinamas kaip praktinio ir teorinio tikrovés jvaldymo
budy ir operacijy visuma. Kitais zodziais, metodas — tai veikimo biidas, veiklos tvarka,
sagmoningai naudojama kokiam nors tikslui pasiekti.

Pasak Jovaisos (2007), visais atvejais naudojamasi jvairiomis priemonémis ir veiksmais
pasirinktam tikslui pasiekti. I$ ¢ia ir metodo struktira:

1) tikslas;

2) priemonés tikslui realizuoti;

3) veiksmy biidai (Jovaisa, 2007).

Anot Cibulskaités (2006), metodo ontogenetiné samprata dvejopa: metodu vadinamas
reiSkiniy tyrimo biidas ir tam tikros veiklos biidas kokiam nors tikslui pasiekti. Moderniosios
didaktikos tendencijas atspindintys metodai orientuoti j mokytojy ir mokiniy bendradarbiavima,
tad kitaip mokymo metodus galima apibrézti kaip mokytojo ir mokiniy veiklos biidy sistemas,
padedancias siekti ugdymo tiksly.

Savoka ,,metodas Zymi bendrag mokytojo ir mokinio veikla, skirtg uzsibréztiems ugdymo
tikslams jgyvendinti, numatytam mokymo turiniui jsisavinti (Siau¢iukéniené, Visockieng,

Talijuniene, 2006).



Rajecko (1997) teigimu, zodis ,,metodas‘‘ reiSkia veikimo ir reiSkiniy tyrimo bida,
kelig, veiksma. Todél metodas yra biitina bet kurios zmogaus veiklos salyga, kuri jeina j veiklos
turinj. Ji pasirenkant ir taikant, anot autoriaus, butinas samoningas apsisprendimas, kuris
pasirinkimas ir taikymo pobudis salygoja tos veiklos rezultatus.

Moksling¢je literatiiroje metodas apibiidinamas kaip pazinimo biidas, gamtos ir
visuomenés gyvenimo reiSkiniy tyrimo budas, teorinio tyrin¢jimo budas. Ugdymo procese
metodas yra ugdytojy ir ugdytiniy sgveikos buidas ( JovaiSa, 1993).

Ugdymo procese taikomy metody klasifikavimo problema yra viena i§ svarbiausiy
didaktikos problemy (Siau¢iukéniené, Visockien¢, Talijiniené, 2006). Vienos ir visuotinai
pripazintos mokymo (si) metody klasifikacijos ugdymo moksle néra, jvairtis autoriai mokymo
(s1) metodus klasifikuoja skirtingai. Ta¢iau visi mokslininkai (Vaitkevi€ius, 1981, JovaiSa, 1994,
Siau¢iukéniené, StankeviGiené, 2002, Siau¢iukéniené, Visockiené, Talijiiniene, 2006,
Siau¢iukienéniené, Stankevi¢iené, Ciuzas, 2011 ir kt.) vieningai i§skiria mokymo ir mokymosi
metodus, kuriy esminis komponentas — mokymasis, 0 pasiekiamas taikymo rezultatas —
iSmokimas. Mokslingje literatiiroje pateikiama pakankamai daug mokymo ir mokymosi metody
apibrézimy.

Visais laikais mokymo metodams buvo skiriamas ypatingas démesys ir ne vienas
mokslininkas bei pedagogas stengési apibrézti, kas yra mokymo metodas (Siau¢iukéniene,
Stankevi¢iene, Ciuzas, 2011).

Pasak Komenskj (1986), pasirinkti metodg yra menas.

Salkauskis (1991) mokymo metoda apibrézé kaip racionaly, nuosekly ir visuotinai
reikSmingg mokomojo veikimo biida, nukreipta j mokymo tiksla, suderintg tiek su mokinio
prigimtimi, tiek su mokomojo dalyko ypatybémis. ,,Gerai suprastas metodas sykiu yra ir
visuotinai reikSmingas, ir individualinis. Jis yra visuotinai reikSmingas, nes galioja visur, kur
susidaro reikiamos salygos, nes taikomas prie konkreéiy aplinkybiy“ (Salkauskis, 1991, p. 525).

JovaiSa (2007) mokymo metoda apibidino kaip vadovavimo mokymuisi veiksmy,
budy visuma konkre¢iam mokymo tikslui pasiekti. Anot Rajecko (1997), mokymo metodai — tai
mokiniy ugdymo biidai mokymo procese.

Galime pastebeti, jog Cibulskaité (2006) ir Rajeckas (1997) iSskiria panaSius mokymo
metodg apibiidinancius bruozus. Abu autoriai nurodo, jog mokymo metodas yra reiSkiniy tyrimo
bidas. Juo siekiama tam tikro tikslo. Tiek Rajeckas (1997), tiek Siau¢iukéniené, StankeviGiené
bei Ciuzas (2011) sutaria, jog mokymo metodo pasirinkimas turi jtakos mokymo rezultatams.

Siau¢iukéniené, StankeviGien¢ (2002), Gage, Berliner (1994), Rajeckas (1999)
apibiidina mokymo metoda kaip tam tikrag mokytojo veiklos sistema, kurig taiko ne vienas

mokytojas ir ne viename dalyke. Jy teigimu, metodas parodo, kaip mokytojas moko. Mokymo
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metodas apjungia bendra interaktyvig mokytojo ir ugdytinio veikla, kurig salygoja konkretiis
mokymo tikslai, mokomojo dalyko ir mokomosios medziagos specifika, mokiniy amziaus
ypatumai.

Mokymo metodai — mokytojo bei jo vadovaujamy mokiniy veiklos budai, kuriais
mokiniai jgyja ziniy, mokejimy bei jgiidziy; kartu su jais plétojamos ir lavinamos pazinimo
galios, formuojama pasaulézitira. Mokymas yra dvipusis procesas, todél mokymo metodai
reiSkia tarpusavyje susijusj, kompleksiska, nuosekly déstyma, t. y. vadovavimg mokymuisi ir
mokymasi (Bitinas, Rajeckas, Vaitkevicius, Bajoritinas, 1981).

Svarbu pastebéti, jog dar vienas keleto autoriy (Cibulskaité, 2006, Bitinas, Rajeckas,
VaitkeviCius, Bajoritinas, 1981) iSskirtas mokymo metody bruozas yra bendradarbiavimas,
glaudus rySys tarp mokytojo ir mokinio. Jvardijama, jog mokymo metodas padeda gauti
griztamajj rySj 1§ mokinio apie mokytojo suteiktas Zinias.

Visy metody viding struktiira sudaro psichiniai procesai, vykstantys mokytojo ir
mokinio sgmonéje: motyvacija — suvokimas — atmintis — mastymas — vaizduoté — emocijos —
valia, todél svarbu mokymo metodais ugdyti visy lygiy magstymg ir gebéjimg mokytis
(Siau¢iukéniené, Stankeviciené, Ciuzas, 2011).

Kaip teigia Ciuzas (2007), mokymo metody pasirinkimas priklauso nuo to, kokia
edukacine paradigma vadovaujasi konkretus mokytojas. Mokytojas, dirbantis mokymo
paradigmoje, pripazjsta vienintele mokymo formg — pamoka. Jis skatina tokius mokiniy
gebéjimus, kurie jgalina jj pakankamai sékmingai atlikti vadovélyje pateiktas uzduotis. Toks
mokytojas naudoja pasyvius mokymo metodus ir remiasi savo autoritetu. Mokinys tokiu biidu
turi tik jsisavinti informacija, klausytis ir jsiminti.

Apibendrinant i$sakytas mintis, galime teigti, jog mokymo metodas — tai tam tikra
mokytojo veiklos sistema, kurig taiko ne vienas mokytojas ir ne viename dalyke. Mokymo
metodas apjungia bendrg interaktyvig mokytojo ir ugdytinio veikla.

Nors per pastaruosius 50 mety atlikta daugybé moksliniy tyrimy, mokslininkai vis dar
niekaip negali susitarti del jvairiy mokymosi apibrézimy. Mokymasis — labai sudétingas
procesas, tod¢l visi §j procesa salygojantys veiksniai daro tiesioginj arba netiesioginj poveiki ir ji
apibréziant (Siauéiukéniené, Stankevi¢iené, Ciuzas, 2011).

Vis daZniau kalbama ne apie mokymo metodus, o mokymosi metodus. Akcentuojamas
abipusis rySys tarp mokytojo ir mokinio. Taikydamas mokymosi metodus mokytojas privalo
gauti griztamajj rysj. JovaiSa (2007) mokymosi metoda apibréZia kaip mokiniy veiklos budy
sistema Zinioms perimti ir jgidziams jgyti.

Siuolaikinis ugdymas, anot Siau¢iukénienés, Stankevi¢ienés, Ciuzo, 2011), grindziamas

supratimu, kad:



e mokymasis yra konstruktyvi paties individo veikla, sudarant jam mokymosi salygas
bei suteikiant parama;

e vaikai mokosi, remdamiesi sukaupta patirtimi, jgtdziais bei jiems budingais
mokymosi budais;

e mokytojas privalo parinkti mokymosi metodus, kurie tenkinty individualius vaiky
poreikius.

Kokius ir kiek daznai mokytojas pamokose taiko mokymosi metodus priklauso ir nuo
edukacinés paradigmos, kuria mokytojas grindZia savo veiklg. Mokymosi paradigmoje kiekvieno
mokytojo uzdavinys — surasti kuo efektyvesnius budus, metodus ir formas, kad mokiniai
bendradarbiauty, i§mokty kritiskai ir kiirybiskai mastyti (Ciuzas, 2007). Toks mokytojas savo
pamokoje dazniausiais naudos mokymosi metodus.

Nuomoniy d¢l mokymo (si) metody pasirinkimo yra paciy jvairiausiy. XX a. pradzioje
JAV pedagogas Dz. Diuji, remdamasis mastymo ir kiirybos psichologija, sitilé pamokoje taikyti
probleminio mokymo bei savarankiskos kiirybos metodus.

Siau¢iukéniené (1997) pasirenkant mokymo (si) metodus sitilo nepamirti, jog jie
keiCiasi vertikalia kryptimi, t.y. pagal amziy nuo paprastesniy iki sudétingesniy. Horizontalia
kryptimi mokytojas taiko sudétingus metodus atskiroms mokiniy grupéms, pavyzdziui viena
grupé dirba pagal parasytg instrukcija, o kitai — mokytojas aiskina.

Visais laikais pagrindinis mokymo (si) metodo pasirinkimo Kriterijus buvo klausimas:
ar metodas padés vaikui iSmokti tai, kg jis turi ir gali iSmokti per pamoka?

Psichologai sitilo mokymo (si) metodus rinktis pagal Siuos kriterijus (Butkiené,
Laurincikien¢, 1997):

e mokymo taisykliy atitikimas psichikos funkcijy raidos désningumams. Tai ko
mokome ir kaip mokome turi deréti su besimokanciojo psichikos ypatumais. Toks mokymas(-Si)
lavina asmenybg, skatina jos brendima;

e savarankiSka ir motyvuota mokinio veikla. Svarbu sudaryti tokias salygas, kad
mokinys pats noréty mokytis ir Zinoty, dél ko tai daro, kam tai reikalinga;

e konkretis mokymo(-si) dalykai turi atitikti artimiausiai vaiko paZinimo sri¢iai;

e griztamasis rySys ir vertinimo sistema turi atitikti 3 funkcijas: signaling
(atspindéjimo), lavinamajg ir ugdymo.

Naujos didaktikos tendencijos:

e vaikui siiiloma tai, kas ugdo jo dalykine ir socialing kompetencijas, nuostatas ir
gebéjimus;

e svarbu sudaryti situacijas, skatinancias formuluoti bei aiskintis aktualias gyvenimo

ir visuomenés problemas;
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e mokinys ir mokytojas turi dirbti sutartinai (Butkiené, LaurinCikien¢ 1997;cit.

Siauciukiené, Stankevi¢iené, Ciuzas, 2011).

1.2. Mokymo (si) metody klasifikacija

Krol (2001) mokymo (si) metodus skirsto j aktyvaus ir pasyvaus mokymo(-si) metodus.
Aktyvaus mokymo (si) metodai susij¢ su mokiniy savarankiSku darbu. Pasyvaus — su
informacijos suvokimu bei perteikimu, t. y. paskaitos, pasakojimo metodais, kada mokiniy
pazinimo procesai iSnaudojami minimaliai.

JovaiSa, VaitkeviCius (1998), Rajeckas (1997) iSskyré seniausius mokymo (si) metody
klasifikacija: monologiniai, dialoginiai, loginiai.

Salkauskis (1991) nurodo du metodus: ,,tetinj (teikiamajj) ir euristinj (randamajj).
Tetinis metodas, anot autoriaus, remiasi jteigiamuoju mokytojo veikimu ir reikalauja i§ mokinio
sekamojo démesio ir imlaus pasisavinimo, o euristinis metodas - mokinio savarankiskuoju
veiklumu ir reikalauja jo randamojo sugebéjimo.

PaprasCiausias ir populiariausias mokymo metody klasifikavimas, kai kriterijus yra
ziniy Saltinis. Tokiais Saltiniais laikomas zodis, vaizdas ir praktiné veikla, todél ir mokymo
metodai pagal Ratky, Sidabrg (1986), Jakaviciy (1996), Juska (1996), Rajecka (1997, 1999),
Vaitkevi¢iy (1998), skirstomi j Zodinius, vaizdinius ir praktinius. Atsizvelgiant j loginius
pazinimo budus, Kazanskis, Nazarova (1981) siiilo skirti tokius mokymo metodus: analizés,
sintezés, analizés — sintezés, indukcijos, dedukcijos.

Jovaisa, Vaitkevi¢ius (1989), Jovaisa (2001), Siaudiukéniené, Stankevitiené (2002)
mokymo metodus siiilo klasifikuoti mokiniy savarankiSkumo ir kurybingumo didinimo
galimybiy pagrindu ir skiria informacinius, operacinius ir kiirybinius mokymo metodus.

Aktyvaus ugdymo(-si) metody sgvoka suprantama kaip ugdytojo ir su juo bendraujanciy
bei bendradarbiaujanciy ugdytiniy veiklos budai, kuriems, palyginti su kitais biidais, biidingos
Sios ypatybés: suintensyvinamas besimokanéiyjy mastymas bei suaktyvinamas jy elgesys
(Dumciene, Bajoritinas, 2000).

Arends (1998) prie aktyviy mokymo(-si) metody priskiria déstyma, savoky mokyma,
tiesioginj aiSkinimg, mokymasi bendradarbiaujant, mokyma tyrinéti ir klasés diskusijas.

[vairlis autoriai skirtingai jvardija mokymo (Si) metodus, jvairiai juos grupuoja ir
priskai¢iuoja jy gana daug. Tokj skirtingg metody grupavimg lemia iki Siol bendro metody

klasifikavimo pagrindo nebuvima.
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Autorés Gaucaite, Kazlauskien¢, Masiliauskien¢, Poceviciené, Rudyte (2012) didelj
démes;j skiria aktyviems (Siuolaikiniams) mokymosi metodams. Autoriy nuomone, Sic metodai
ypac¢ naudingi mokytojui, nes jis gali vaikui suteikti grjiztamajj rysj apie jo mokymasi.

Antai Siau¢iukiené, Stankevitiené, Ciuzas (2011) Siuolaikinius mokymo metodus
skirsto ] tokias grupes:

e skaitymo metodai (mokausi raidziy, mano zodziy sasiuvinis ir kt.);

e raSymo metodai (kryzminé diskusija, nebaigti sakiniai ir kt.);

e Kklausinéjimo metodai (klausiamieji Zodziai ir kt.);

e mokymosi bendradarbiaujant metodai (abipusis mokymas, diskusija, mokymas
(grupémis, poromis);

e jvairias veiklas jungiantys metodai (sumaisytas loginis eiliSkumas, situacijy
zaidimas, minciy lietus, minCiy eZzZys, savoky zemeélapis, projektai, vaidmeny zaidimai,
modeliavimas.

Pagal Zilviene (2002), daugelis §iy metody dar vadinami netradiciniais mokymo
metodais. ,,Min€iy lietus*“ — 1§ daugelio mokiniy minciy, kirybiniy idéjy iSrenkamas
racionaliausias atsakymas, apibendrinama, nurodoma literatiira, pateikiami klausimai medziagai
jtvirtinti; ,,Modeliavimas* — iSmokstama stebint model; (mokytoja, paveikslg ar kt.), konstruojant
modelius. Lavinamas démesys, erdviné vaizduoté. ,,Diskusija®“ — mokytojas privalo numatyti
problema, suplanuoti diskusijos eigg, svarbiausias momentas pagristi, iSryskinti, susisteminti.
,»MinCiy ezys® — nupiesti ezy ir 1, 2 spyglius pagrindinéms sgvokoms. Kiekvienas teisingai
atsakes mokinys nupieSia eziui naujg ,,spygli“. Skatina mastyti, moko reikSti savo mintis,
iSrySkéja praktinis ziniy pritaikymas. ,,Projekty rengimas“ — problemos iSkélimas, kas jau yra
nuveikta, ilgalaikiai ir trumpalaikiai tikslai, problemos sprendimo etapai, S$altiniai,
bendradarbiavimas, jvertinimas, ataskaita ir ateities planai. Ugdo kiirybiSkumg, moko teorija
susieti su praktika, skatina bendradarbiavimg. ,,Mokymas grupémis* — savarankiskas mokiniy
darbas. Grupés sudaromos i§ 3-6 mokiniy, atsizvelgiant j uzduoties tikslg, mokiniy sugeb¢jimus.
Moko savarankiSkumo, skatina individualig atsakomybe, bendravimg, bendradarbiavimag ir kt.
,,Abipusis mokymas* — mokiniai suskirstomi j grupeles po 4-7. Kiekvienas turi to paties teksto
kopija ir, paeiliui imdamasis mokytojo vaidmens, atlieka penkias uzduotis, draugams perskaicius

pastraipa.

Mokymosi metodai mokslinéje literatiiroje yra skirstomi j klasikinius metodus ir
Siuolaikinius mokymosi metodus. Jovaisa (2007) klasikinius mokymosi metodus skirsto 1]
informacijos Saltiniy naudojimo metodus, praktinius operacinius mokymosi metodus ir kiirybos

mokymosi metodus.
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Kaip ir Jovaisa (2007), taip ir Siau¢iukénien¢, Stankevi¢iené, Ciuzas (2011) mokymosi
metodus skirsto tai pat j klasikinius ir Siuolaikinius mokymosi metodus, kurie savo ruoztu
skirstomi j tris grupes.

Apibendrinant skyrelj galima teigti, kad mokymo ir mokymosi metodus galima
suklasifikuoti jvairiai, tatiau $ios klasifikacijos, anot Siau¢iukéniene, Visockieng, Talijiniene
(2006), yra salygiskos, priklauso nuo pasirinkty kriterijy. Mokymo ir mokymosi metody esminis

komponentas yra mokymosi procesas, jy taikymo esminis rezultatas — iSmokimas.

1.3. Mokymo (si) metody taikymas ugdymo procese

Siuolaikinés mokyklos tikslai kur kas sunkesni nei kada nors yra buves, nes reikia
nuspresti, zZvelgiant | ateit], kokiy Ziniy besimokanciajam reikés. Anot Harris (2010), pokyciy
tempas — nenustojantis, paséles, o poreikis tobulinti Svietimo sistemg — neturi precedento. Taigi,
keiCiantis visuomenei, keiciasi ir mokomyjy dalyky turinys, todél mokytojams iSkyla klausimas,
kaip uZtikrinti jo sekmingg realizavimg.

Pasak Salkauskio (1991), ugdymas turi savo artimesnius ir tolimesnius tikslus.
,,Artimesnis ugdymo tikslas, kuris gali biiti smulkiau skirstomas, yra <...> paruosti zmogy
pilnutiniam gyvenimui. Tolimesni ugdymo tikslai yra patys Zzmogaus pilnutinio gyvenimo tikslai.
Kitaip tariant, savo tolimesniy tiksly ugdymas siekia per artimesnj tikslg, biitent per Zmogaus

paruosima gyvenimui* (Salkauskis, 1991, p.100).

Viena i§ galimybiy uztikrinti gerg mokyma(-si) yra Siuolaikiniy mokymo(-si) metody
naudojimas. Siandien mokymasis traktuojamas kaip natiiralus ir besipleiantis procesas, kuris
turéty tapti malonia, s€ékminga veikla, besitesiancia visg Zmogaus gyvenimag bet kurioje erdvéje ir
igalinan¢ia zmones plétoti jy asmeninius gebéjimus, kompetencijas, uztikrinancias pasitikéjima
savimi ateityje. Parenkant mokymo (-si) metodus reikia atsizvelgti | individualius
besimokanéiyjy psichinius procesus, jy skirtybes, mokymosi poreikius, motyvacijg ir Kt.
Ypatingai svarbu atsizvelgti | besimokanciyjy psichinius procesus, kuriuos sudaro pazinimo
procesai (pojuciai, suvokimas, mastymas, démesys, atmintis, vaizduoté), jausmai ir valia
(Visockiené, Puskunigiené, 2012).

Hargeaves (2008) nuomone, bitina tobulinti mokymo(-si) metodus, jkvepianéius gerai
mokyti ir tausojancius gerus mokytojus. Todeél aktyviai ieSkoma naujy mokymo ir mokymosi
metody.

Mokymo(-si) metodai turi istorinj konteksta, nes keiCiantis visuomenés formoms ir
ugdymo tikslams, keiciasi ir jy taikymo diapozonas. Jei didaktikos vystymosi pradZioje vyravo

atkartojimo metodai, pagristi principu ,,daryk kaip as“, tai Siuolaikiniai mokymo(-si) metodai,
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pagal Krol (2001), kompleksiskai orientuoti ne tik j ziniy jsisavinimg, bet ir intelektiniy,
savivaizdzio, bendradarbiavimo gebé¢jimy ugdyma.

Mokymo metodai gali buti efektyviai taikomi tik tada, kai mokytojas, juos
pasirinkdamas, aiSkiai supranta ugdymo tikslus, tobulai zino savo mokomaji dalyka ir gerai
suvokia atitinkamo amziaus mokiniy savybes. Rajeckas (1997) pastebi, kad svarbu gerai zinoti
kiekvieno metodo teikiamas galimybes asmenybei ugdyti, jo efektyvesnio taikymo salygas. Kuo
aiSkiau ir giliau pedagogas supranta ugdymo tiksla, tuo tikslingiau ir kryptingiau jis organizuoja
mokymo procesa.

Sistemingai déstydamas medZiaga, mokytojas turi Siuolaikinémis sglygomis placiai
taikyti tuos mokymo metodus, kuriy esme¢ sudaro savarankiskas mokiniy darbas, t. y. derinti
déstymg su jvairiy mokiniy savarankiSku darbu. Rengiant mokinius karybinei veiklai, reikia
nuosekliai artinti mokymo metodus prie tyrimo metody. Svarbu ugdyti ne tik mokiniy
savarankiSkuma, bet ir jy aktyvuma, t. y. siekti, kad mokiniai nepasitenkinty pasyviu mokymo
medZziagos suvokimu, o patys stengtysi apibendrinti, suprasti, atskirty pagrindinius dalykus nuo
ne tokiy svarbiy (Rajeckas, 1997).

Kaip nepasiklysti mokymo(-si) metody jvairovéje ir pasirinkti pacius tinkamiausius? |
ka labiausiai atkreipti démesj renkantis mokymo(-si) metodus?

Renkantis mokymo (-si) metoda, anot Siau¢iukénienés, Stankei¢ienés, Ciuzo (2011),
svarbu Zinoti:

e mokymo procesui biitini jvairtis mokymo(-si) metodai. Jvairiy mokymo(-si) metody
derinimas padeda palaikyti koncentruota mokiniy démesj, labiau juos sudominti, jtraukia
mokinius | aktyvig veiklg. Taikant jvairius mokymo(-si) metodus ir skiriant savarankiskus
darbus, kei¢iama pamokos struktira;

e svarbu atsizvelgti ] mokiniy amZiaus ypatybes ir geb¢jimus;

e svarbios ir tam tikros klasés ypatybés. Priklauso nuo mokiniy pasirengimo lygio;

e svarbi mokyklos aplinka. Pavyzdziui, didesniame mieste, taikant steb&jimo metoda,
nesunku organizuoti ekskursijas;

e lemiamg vaidmen]j vaidina pats mokytojas, jo asmenybé. Jis privalo gerai mokeéti
savo mokomgajj dalyka ir jo mokslinius pagrindus. Nuo mokytojo individualiy sugebéjimy
priklauso, kiek mokiniai jsimena Zinias, kiek jos mokinius lavina ir aukléja.

Toméniené (2010) parenkant metodus, sitilo nepamirsti Siy patarimy:

e Dirbant su specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iais mokiniais labiau negu bet kokioje
kitoje situacijoje bitina naudoti metodus, jtraukiancius besimokancius vaikus ]

bendradarbiavimo proces3.
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¢ Diferencijuodamas uzduotis mokytojas turi atsizvelgti i pagrindinius dalykus: mokiniy
gebéjimy lygi, anksciau jgytus jgiidZius, motyvacijos lygi ir interesus.

e Visi metodai, taikomi dirbant su specialiyjy ugdymosi poreikiy turinéiais mokiniais,
turéty skatinti jy pasitiké¢jimg savimi, kity mokiniy tolerancijg ir pagarba kitokio
pobudzio elgesio ar minties pasireiSkimams.

e Tinkamai parinkti mokymo (si) metodai ir uzduotys leidzia abiem — mokytojui ir
mokiniui — tapti aktyviais ir ieSkanciais mokymosi proceso dalyviais.

Siuolaikinés ugdymo kryptys skatina mokytoja kurti tokia mokymo (si) aplinka, kurioje
mokiniai aktyviai veikia: dalyvauja, suvokia, tyringja, stebi, renka informacija, atranda, Kuria,
analizuoja, formuojasi asmeninj supratimg, pritaiko taisykles, susikuria reik§mes, tikrina, aiSkina,
sitilo paaiSkinimus, susitelkia, lygina savo mastyma su kity mastymu, jvairiomis aplinkybémis
taiko tai, ko mokési, formuluoja naujas prielaidas (Dudzinskiené, Kalesnikiené, Pauriené,
Zilinskiené, 2010). Visa tai pasiekti mokytojui padeda tikslingai parinkti mokymo (si) metodai,
bendradarbiavimg skatinan¢ios mokymo (-si) aplinkos kiirimas.

Mokymo (-si) veiksmingumas priklauso nuo sukurto teigiamo klimato ugdymo procese,
kuris priklauso ne tik nuo mokytojo ir mokinio, bet ir nuo besimokanciyjy tarpusavio santykiy.
Tokios nuomones ir Rajeckas (1997). Jo manymu, metody parinkimui turi jtakos tam tikros
klasés ypatybés, turi bati atsizvelgiama j mokyklos aplinka. Anot Siaudiukénienés (1997),
veiksmingiausias mokymas (-is) yra tas, kuris siejamas su elgesio praktika: kasdieniy istorijy
aptarimas, elgesio biidy mokymas.

Apibendrinant galima teigti, kad mokymo procesui butini jvairtis mokymo (si) metodai.
Ivairiy mokymo (si) metody taikymas padeda palaikyti koncentruota mokiniy démesj, labiau
juos sudominti, jtraukia mokinius j aktyvig veiklg. Taikant jvairius mokymo (si) metodus ir
skiriant savarankiSkus darbus, kei¢iama pamokos struktora. Parenkant mokymo (si) metodus
reikia atsizvelgti | individualius besimokanciyjy psichinius procesus, jy skirtybes, mokymosi

poreikius, motyvacijg ir kt.

1.4. Mokymo (si) metody taikymas matematikos pamokose ugdant specialiyjy ugdymosi

poreikiy turin¢ius mokinius

Siuolaiking mokykla atvira jvairiy gebéjimy mokiniams. Tagiau nejmanoma visus
mokyti visko ir vienodai. Svarbu gerai pazinti mokiniy individualius geb¢jimus. Atsizvelgti |
mokinio specialiuosius ugdymosi poreikius, gebéti pritaikyti ugdymo programas, parinkti

alternatyvius ugdymo metodus ir budus. Anot Nikolajevos, Gutauskienés (2012), svarbu keisti
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nuostatas ] ,kitokj mokinj“, noréti bendrauti ir bendradarbiauti su kolegomis, specialistais,
tévais, sprendziant mokiniy ugdymo, emocines ir elgesio problemas, konfliktines situacijas,
iSkylancias ugdymo procese, gebéti dirbti komandoje, Zinoti dél Svietimo jstatymo pakeitimo
atnaujintg pojstatyming teising bazg, reglamentuojancia mokiniy specialiyjy ugdymosi poreikiy
tenkinimg.

Specialiyjy ugdymosi poreikiy turintiems moksleiviams matematika yra vienas i§
sunkiausiy mokomyjy dalyky. Dél mastymo, atminties, démesio trukumy moksleiviai sunkiai
suvokia matematikos sgavokas. Spresdami uzdavinius vaikai nesugeba savarankiSkai atlikti
analizés ir sintezés. Tai, kas mokiniams sunku, daznai ir nejdomu. Todél svarbu suzadinti
moksleiviy doméjimasi mokomuoju dalyku, siekti, kad matematikos pamokos tapty netradicinés,
apimancios visuminj integruota ugdyma, tuo labiau kad ir matematikos mokymo programa
suteikia galimybe mokytojui disponuoti kiirybine erdve ir mokomgja medziagg pateikti kuo
iSradingiau, atsizvelgiant ;] moksleiviy psichofizing branda, jy interesus, poreikius, gebé¢jimus
(Ambrukaitis, 2002).

Barkauskaité, Grinaviciené, IndrasSiené, Pucinskaité (2001), Nikolajeva, Gutauskiené
(2012), kaip ir daugelis kity autoriy, akcentuoja, kad pedagogai turi gerai pazinti vaikg, jo
individualius geb¢jimus ir poreikius. DabriSiené, Narkevic¢iené (2002), Kaffemaniene, Lusver
(2004) ir kiti specialistai ypa¢ pabrézia, kad pedagogui svarbu zinoti kokiy specialiyjy ugdymo
(si) poreikiy turi vaikas, koks jy pobudis, kokie jo geb&jimai, galimybés, jsitikinti, ar mokymo
metodai tinkami Siam moksleiviui, ar gerai jis suvokia tam tikrais metodais teikiamg informacija
ne tik matematikos pamokose, bet ir kity dalyky pamokose.

Nebitinai pedagogas turi naudotis nustatytais metodais, visada jis gali keisti, kurti savo
metodus, interpretuoti kitaip, atsizvelgdamas j mokinius, jy gebéjimus.

Mokiniai, turintys specialiyjy ugdymosi poreikiy, ,,nukrypsta“ nu0o programos.
Mokytojui reikia iSmanyti, kaip tokiam mokiniui aiSkinti, kokias uzduotis pateikti ir pan. Visais
Siais atvejais mokytojui reikia papildomo laiko, mokomosios medziagos ir ziniy. Tuo tikslu
galima pasitelkti kitas priemones bei budus: duoti savarankiSkas uzduotis kitiems mokiniams,
organizuoti veikla padedant vienas kitam, naudoti kompiuterius (AliSauskas, AliSauskiené,
Gerulaitis, Kaffemaniené, Meliené, Milteniené, 2011).

Mokymosi negaliy turintiems moksleiviams individualizuotai taikomos jvairios
lengvinan¢ios mokymasi priemonés. Daugumai jy visy dalyky pamokose supaprastinamos
uzduotys ir sumazinamos uzduoc¢iy apimtys (Kaffemanien¢, 2005).

Grenstad (1996) jvardina ypatingag mokytojo misija — vesti mokinius atradimy link.

Mokytis — tai atrasti. Atrasti kasdien jgyjamy ziniy, viso kas mus supa, ir savo gyvenimo prasme.
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Mokomoji medziaga turi buti pateikiama taip, kad mokinys pajusty susidoméjimg ir $iaip biity
paskatintas dirbti, kad rasty sprendimg ar sprendimus.

Mokytojai, dirbantys su specialiyjy ugdymosi poreikiy turinciais mokiniais, turi ne tik
pastebéti savo moksleiviy gabumus, bet ir atsizvelgdami j juos, individualizuoti mokymo
procesa, prireikus keisti ugdymo turinj, parinkti reikalingg medziagg ir ja pateikti naudojant
tinkamus mokymo metodus.

Anot Gaucaités, Kazlauskienés, Masiliauskienés, Pocevicienés ir Rudytés (2012),
renkantis mokymo (-si) metodg, svarbu suvokti, kad sékmé priklauso visy pirma nuo mokinio, o
ne nuo pedagogo. Apgalvotas proceso organizavimas reikalauja i§ mokytojo Zinoti jvairius
mokymosi metodus.

Pasak JovaiSos (2011), mokymo ir mokymosi vyksmo ypatumai, lemiantys jo
désningumus, leidzia formuluoti pagrindines idéjas, reguliuojancias praktinj pedagogo darbg per
pamokas. Tas idéjas vadiname didaktiniais principais. Taigi jie, anot autoriaus, turéty aprépti
veikla, kuri:

1. skatinty mokiytis,

2. siety mokymg ir aukléjima,

3. jtraukty pojicius, mastymo logika, supratimg ir kiirybines jégas j mokymo vyksma,

4. garantuoty iSsamy mokymo turinj ir tvirtg jo iSmokima,

5. reikalauty derinti jvairias mokymo formas (grupines ir individualias), mokyty
tinkamai bendrauti.

VidutiniSkai, zymiai ir labai Zymiai sutrikusio intelekto mokiniy gebé¢jimy ugdymo
metodus lemia jy pazinimo galimybés ir ugdymo funkcionalumas — aiSkinimui, pasakojimui,
Kitiems kalbiniams metodams skiriama maziau démesio nei demonstravimui, rodymui, kaip
kazka atlikti, ir pagalbos teikimui tai atlickant. Bet kurio metodo tikslas — tam tikro gebéjimo
ugdymas ir (arba) bitiny ziniy suteikimas. Pradinio ir pagrindinio ugdymosi bendryjy programy
pritaikymo rekomendacijose specialiyjy poreikiy mokiniy, turin¢iy vidutinj, Zymy ir labai Zymy
intelekto sutrikima, ugdymui (2009) nurodoma, kad gebéjimo ugdymo metodai gali bati
skirtingi:

a) mokymas atlikti visg veiksma, véliau pamazu tobulinant, ,Slifuojant™ atskiras jo
grandis;

b) mokymas maZais Zingsniais, pereinant prie kito etapo tik po to, kai gerai
perprantamas ankstesnis;

¢) mokymas nuo kito galo — pavyzdziui, pedagogas beveik iki galo prakisa saga pro
kilpute, taciau paskutinj veiksma ar judesj palieka atlikti mokiniui — toks metodas leidZia vaikui

i8kart patirti sekme — pamatyti rezultata, todel tinkamas mazai motyvuotiems mokiniams.
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Ambrukaicio ir Ruskaus atliktais tyrimais (2002) nustatyta, kad dabartinés specialiyjy
poreikiy vaiky ugdymo problemos bei jy sprendimas ateityje remiasi j vieng giluming kategorija
— metodg. Giluming¢ ir esminé specialiyjy poreikiy vaiky ugdymo kategorija ,,metodas‘ reiskia,
kad Siandien pedagogai turi Zinoti atsakymg ] klausimus, kaip veikti naujos kompleksinés
realybés salygomis, kai vienu metu klas¢je yra keletas vaiky, besimokan¢iy pagal skirtingas
programas, kaip individualizuoti veiklg klas¢je, kaip nurodyti motyva mokiniams mokytis bei
kurti tarpusavio pagalbos santykius klaséje, kaip vertinti specialiyjy poreikiy vaiky pasiekimus,
kaip padidinti savo profesing motyvacijg, kaip suburti specialisty komanda, kaip pasidalyti
specialiojo pedagogo ir mokytojo funkcijas ir pan.

Anot Stitilienés (1996), matematikos mokymas padeda specialiyjy ugdymosi poreikiy
turintiems mokiniams adaptuotis visuomenéje, pasirengti gyvenimui. Sis mokymas formuoja ir
koreguoja tokias intelektines veiklos formas, kaip lyginimas, analizé, sintezeé, sudaro sglygas
atminties korekcijai, démesio, mastymo ir kitoms psichinéms funkcijoms lavinti. Todél
matematikos mokytojui reikia taikyti jvairius matematikos déstymo budus ir metodus,
pasitelkiant jvairig didakting medziagg ir vaizdines priemones, diferencijuojant ir
individualizuojant darba.

Cerniuviené (2002, p. 27) pateiké dazniausiai ,,prasto pasirengimo* grupése taikomus
aktyviuosius metodus: telkiamoji paskaita, klausimy formulavimas, klasés bei grupés diskusijos,
svarbis jvykiai, atvejo analizé, patyrimo pratimai, skaitymas. Autorés teigimu, Siuos metodus
matematikos mokytojai gali taikyti, net kai mokiniai turi specialiyjy ugdymosi poreikiy, turi
mazg kritinio mastymo patyrimg. Kadangi Sie metodai yra struktiiruoti ir mokytojas duoda
mokiniams nurodymus, mokiniai gali logiSkai ir nuosekliai panaudoti jvairius mgstymo jgiidzius.

Zilviené (2002) visus mokymo metodus, taikomus matematikos pamokose, siiilo
suskirstyti pagal ziniy Saltinj, mokiniy savarankiSkumo lygj, mokymo valdyma ir perteikimo
logika, o netradicinius metodus - pagal esme, panaudojimo galimybes, laukiamus rezultatus,
matematikos veiklos sritis. Straipsnyje pateikiami net 19 netradiciniy matematikos mokymo
metody, kurie padés visiems (tuo tarpu ir silpnesniems) mokiniams patirti mokymosi sékme
matematikos pamokose, 0 mokytojams - jdomiau organizuoti matematikos pamokas,
mokomosios medziagos perteikimg. Parenkant metodus vienai ar kitai pamokai, autore sitilo
atsizvelgti | mokomosios medziagos turinj, tikslus, i mokiniy amziy, gebéjimus, ankstesnj
mokymasi, j jo siekiamus rezultatus, mokymosi motyvus.

Meliené, Ruskus, Elijosien¢ (2003) atlikty matematikos ir lietuviy kalbos pamoky
stebéjimo duomeny analizés pagrindu nurodo, kad specialusis pedagogas sudaro palankesnes
salygas mokiniui, turiniam SUP, gauti ziniy naudojant jvairesnius, Siems mokiniams labiau

tinkamus metodus (pavyzdziui, dazniau aiSkina, pateikia klausimy individualiai specialiyjy
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poreikiy mokiniui). Tai salygoja didaktinio proceso ypatumai bendrojo lavinimo klas¢je ir
specialiojo pedagogo kabinete.

Bal¢itinas (2005), vertindamas specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy mokiniy mokymo
kokybe, nurodé, kad matematikos pamokose taikomi jvairesni mokymo (si) ir vertinimo metodai,
nei lietuviy kalboje, todél ir mokiniy vertinimai buvo geresni. Tai, anot autoriaus, apsprendzia

dalyko strukttiros ir didaktikos ypatumai.

Apibendrinant §j skyriy galime teigti, kad:

e Metodas Zymi bendra mokytojo ir mokinio veikly, skirta uzsibréztiems ugdymo
tikslams jgyvendinti, numatytam mokymo turiniui jsisavinti;

e Vienos ir visuotinai pripazintos mokymo (si) metody klasifikacijos ugdymo moksle
néra, todél jvair@is autoriai mokymo (si) metodus klasifikuoja skirtingai. Tac¢iau visi mokslininkai
vieningai i$skiria mokymo ir mokymosi metodus, kuriy esminis komponentas — mokymasis, 0
pasiekiamas taikymo rezultatas — iSmokimas.

e Mokymo metodai skirstomi j informacinius, kiirybinius ir praktinius operacinius
metodus, 0 mokymosi metodai - j klasikinius ir Siuolaikinius mokymosi metodus, kuriuos kai
kurie autoriai vadina aktyviaisiais, netradiciniais.

e Siuolaikiniai mokymosi metodai padeda ugdyti specialiyju ugdymosi poreikiy
turin¢iy mokiniy aktyvuma, mastymg, kiirybiSkumg, bendradarbiavimg, jdomiau jsisavinti

mokomajg medziaga.

e Parenkant mokymo (si) metodus reikia atsizvelgti ] individualius besimokanciyjy
psichinius procesus, jy skirtybes, mokymosi poreikius, motyvacijg ir kt. Metodus reikia derinti, o
prireikus vienus keisti kitais, atsizvelgiant ] mokiniy mokymosi gebéjimus.

e  SUP turin¢iy mokiniy ugdymo (si) procese taikomi jvairiis mokymo (Si) metodai,
kai klasikiniai mokymo (si) metodai derinami su Siuolaikiniais. Parenkant metodus vienai ar
kitai matematikos pamokai, biitina atsizvelgti ] mokomosios medziagos turinj, tikslus, 1 mokiniy
amziy, geb&jimus, raidos ypatumus, ankstesnj mokymasi, | jo siekiamus rezultatus, mokymosi

motyvus.
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2 skyrius. MOKYMO (SI) METODU TAIKYMO GALIMYBES MATEMATIKOS
PAMOKOSE UGDANT SPECIALIUJU UGDYMOSI POREIKIU TURINCIUS
MOKINIUS

2.1. Tyrimo metodika

Empiriniu tyrimu siekiama iSsiaiSkinti, kokius ir kaip daznai metodus taiko jvairiose
mokymosi jstaigose su SUP turin¢iais mokiniais dirbantys pedagogai, atskleisti jy nuomone apie
mokymo (si) metody parinkimo priezastis ir svarbg ugdant SUP turinius mokinius per
matematikos pamokas.

Pagrindiniu tyrimo metodu buvo pasirinkta anketiné apklausa rastu, anoniminio
klausimyno forma, skirta specialiems pedagogams, matematikos mokytojams, pradiniy klasiy
mokytojams, ugdantiems mokinius, turinCius specialiyjy ugdymosi poreikiy (1 priedas).
Apklausos biidu tiriamos nuostatos, nuomonés, zinios. Anketinés apklausos metodo pasirinkima,
anot Kardelio (2002), nulémé $ie anketinés apklausos privalumai:

e Siapklausos forma yra informatyvi, tinka moksliniuose tyrimuose.

e Gerai suplanavus apklausg galima tikétis didesnio procento ankety atsakymy.

e Svarbu ankety anonimiskumas, kuris padeda padidinti grjztamy atsakymy procentg
(Kardelis, 2002).

Anketiniy duomeny analizés pagalba buvo siekiama iSsamiai atsakyti j darbe iSkeltus
uzdavinius, uzsibrézta tiksla.

Tyrimui atlikti naudojama uzdaro tipo anketa, kiekvienam klausimui sitilomi pasirinktiniai
atsakymai. Pedagogy anketa sudaryta i§ dviejy bloky: 1) demografinio (duomenys apie
tirlamuosius — lytis, amzius, i$silavinimas, darbo stazas, mokyklos tipas, kvalifikaciné kategorija,
dalykas); 2) pagrindinio klausimy bloko, skirto atskleisti mokymo (si) metody taikymo
galimybes SUP turin¢iy mokiniy matematinio ugdymo procese.

Anketa sudaryta i§ 18 uzdary klausimy: demografiniame bloke pateikiami 7 klausimai,
pagrindiniame — 11 klausimy.

Tyrimas atliktas 2013 metais rugséjo, spalio, lapkri¢io ménesiais.

2.2 Tyrimo imtis

Apklausti Siauliy, PanevéZio, Radviliskio, Pakruojo rajony bendrojo lavinimo ir
specialiyjy mokykly pedagogai. Parengtu tyrimo instrumentu buvo atliktas kiekybinis tyrimas,

kuriame dalyvavo 130 respondenty. Buvo pasirinktos 3 respondenty grupés: matematikos
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mokytojai (N= 30), pradiniy klasiy mokytojai (N=35), specialieji pedagogai (N=65) ugdantys
specialiyjy ugdymosi poreikiy turinCius mokinius. Renkantis tyrimo dalyvius, buvo
panaudotas tikslinés atrankos metodas — ,kai pats tyréjas nusprendzia, kuriuos respondentus
tikslingiau atrinkti“ (Luobikiené, 2000). Tyrimo imtis negali atskleisti visy Lietuvos pedagogy

nuomoneg, taciau leidzia atskleisti bendras tendencijas.

2.3. Tyrimo rezultatai

2.3. 1. Tyrimo dalyviy demografiniy duomeny analizé

Tyrime dalyvavo 130 respondenty, i§ jy pradiniy klasiy mokytojy 27 % (N=35),
matematikos mokytojy 23% (N=30) ir specialiyjy pedagogy 50 % (N=65). Suskai¢iavus tyrimo
rezultatus paaiSkéjo, kad buvo apklausta Zymiai daugiau motery nei vyry, t. y. 98 % (N=127)
motery ir 2 % (N=3) vyry.

Tyrime dalyvavusiy pedagogy amzius labai jvairus. Daugiausiai buvo apklausti 40 - 49
mety pedagogai, kurie sudaro 34 % visy respondenty. Nemaza dalis, t. y. 31 % tyrime
dalyvavusiy pedagogy, buvo nuo 30 iki 39 mety. Pedagogy pasiskirstymas pagal amziy pateiktas
1 paveiksle.

40%

359 34%
0

31%

30%

25% 23%

20%

15% 12%

10% -

5% -

0% -

18-29 mety 30-39 mety 40-49 mety 50 mety ir daugiau

1 pav. Pedagogy pasiskirstymas pagal amziy, %. (N=130)

Tiriami pedagogai, turintys skirtingus i$silavinimus, pavaizduoti 2 paveiksle.

21



Jusy issilavinimas

M aukitesnysis B aukstasis (magistras) i auk3tasis (bakalauras)

4%

2 pav. Pedagogy issilavinimas, %. (N=130)

Kaip matyti 2 paveiksle, didzioji dalis respondenty turi aukstajj (bakalauro) issilavinima
87 pedagogai (67%), 38 pedagogai (29%) turi aukstajj (magistro) iSsilavinima, ir 5 pedagogai
(4%) - aukstesnjjj iSsilavinimg. Mokytojy iSsilavinimas rodo jy dalyking ir profesing
kompetencija, pasirengimg analizuoti kintancius ugdymo tikslus ir turinj, taip pat
savarankiSkumg planuojant savo darbg ir tobulinant kvalifikacija.

3 paveiksle pavaizduotas apklaustyjy pedagogy pasiskirstymas pagal pedagoginj stazg.

Pedagoginis darbo stazas

[41-50] h 2%

p1o) | 1
p10) I -
n120) N -

Rl ——

3 pav. Pedagogy pasiskirstymas pagal pedagoginj darbo stazg, %. (N=130)
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Kaip matyti i§ pateikty 3 paveiksle duomeny, didziosios respondenty dalies
pedagoginis darbo stazas yra nuo 11 iki 20 mety, tai sudaro 44 pedagogai (34%), nuo 1 iki 10
mety, t. y. 38 pedagogai (29 %) , nuo 21 iki 30 mety, t. y. 28 (22 %), nuo 31 iki 40 mety, t. y. 18
apklaustyjy (14%) ir nuo 41 iki 50 mety, t. y. 2 (2%).

Taip pat buvo nurodomas ir bendras tiriamyjy darbo stazas. Pedagogy, turin¢iy bendra
darbo stazg nuo 11 iki 20 mety - 46 (35 %) , nuo 21 iki 30 mety - 33 (25%), nuo 1 iki 10 mety -
29 (29%), nuo 31 iki 40 mety - 20 (15%), nuo 41 iki 50 mety - 2 (2%).

Didzioji dalis apklaustyjy pedagogy (N = 85, 67%) dirba bendrojo lavinimo mokyklose,
specialioje mokykloje dirba 43 pedagogai (33%), pagrindinéje mokykloje - 36 pedagogai (28%),
gimnazijoje - 28 pedagogai (22%), progimnazijoje - 11 pedagogy (9%), vidurinéje mokykloje -
10 pedagogy (8%), ir pradinéje mokykloje dirba 2 pedagogai (2%). 4 paveiksle pavaizduota
kokio tipo mokykloje dirba apklaustieji pedagogai.

Specialioje mokykloje M 335

O S 22%

Vidurinee  o— 8%

PO IMN Az O e 9%

DTN i € o S I S 08

Pradinéje _ 59

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35%

4 pav. Mokyklos tipai, kuriuose dirba apklaustieji, %. (N=130)
Mokytojy kvalifikacija — vienas svarbiausiy ugdymo kokybés veiksniy. Todél buvo

iJdomu suzinoti, kiek ir kokios kvalifikacinés kategorijos mokytojai dalyvauja tyrime.

Respondenty pasiskirstymas procentais pagal kvalifikacing kategorijg pavaizduotas 5 paveiksle.

23



I

Mokytoja metodininke 24%

45%

Vyresnioji mokytoja

Mokytoja (-as) 28%

MNeatestuota (-as) mokytoja (-as) F 4%

5 pav. Pedagogy kvalifikacija, %. (N=130)

IS gauty rezultaty matome, kad daugiausia apklaustyjy (N = 58; 45%) turi vyresniojo
mokytojo pedagoginj kvalifikacinj vardg, mokytojo kvalifikacija turin¢iy 36 pedagogai (28%),
ne daug skiriasi mokytojo metodininko kvalifikacijg turin¢iy pedagogy skaicius (N = 31; 24%),

maziausiai buvo neatestuoty pedagogy (N = 5; 4%).

2.3.2. Mokymo (si) metody taikymo galimybiy ugdymo procese tyrimo rezultatai

Respondenty teirautasi, su kokiais specialiyjy ugdymosi poreikiy turinciais mokiniais

tenka dirbti mokykloje (Zr. 6 pav.).

labai dideliy specialiyjy ugdymosi poreikiy —H 19%

dideliy specialiyjy ugdymosi poreikiy _ 47%

vidutiniy specialiyjy ugdymosi poreikiy 64%

nedideliy specialiyjy ugdymosi poreikiy m 64%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

6 pav. SUP turin¢iy mokiniy, su kuriais tenka dirbti pedagogams, lygiai, %
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IS gauty rezultaty matyti, kad dauguma apklaustyjy pedagogy (N = 83) dirba su
mokiniais, turin¢iais nedideliy specialiyjy ugdymosi poreikiy, tiek pat pedagogy (N = 83) - su
mokiniais, turinéiais vidutiniy specialiyjy ugdymosi poreikiy. Mazesné dalis apklaustyjy
pedagogy (N = 61) dirba su mokiniais, turiniais dideliy specialiyjy ugdymosi poreikiy. Likusieji
pedagogai nurodé, kad jy mokiniai, turintys labai dideliy specialiyjy ugdymosi poreikiy, tai
sudaré 25 apklaustieji. Specialiojoje mokykloje mokytojai dirba su dideliy (47%) ir labai dideliy
(19%) SUP turinc¢iais mokiniais, o bendrojo lavinimo mokyklose dirbantys pedagogai pazyméjo,
kad daugiausia tenka ugdyti nedideliy (64%) ir vidutiniy (64%) SUP turin¢ius mokinius.

Mokymo (si) metody naudojimas ugdymo procese

Pasak Teresevic¢ienés ir Gedvilienés (1999), mokymo metody pasirinkimg lemia
mokytojo valia, jis laisvas pasirinkti vienus ar kitus metodus su salyga, kad jie tarnauty
jgyvendinant iSsikelta pamokos tikslg. Taikant mokymo metodus specialiyjy poreikiy
mokiniams, reikia planuoti jy taikymg, atsizvelgiant j jy protinius, fizinius ir emocinius
poreikius. 7 paveiksle matyti, kuriuos metodus naudoja ir kaip daznai naudoja apklaustieji

pedagogai mokant matematikos specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢ius mokinius.

|
11%
Aktyvieji metodai hﬂ?%
2%
L . [ 0%
Jvairias veiklas jungiantis metodai - 12%
7%
. ) 0%
Mokymosi bendrauti metodai 14% .
83
o o LL%
Siuolaikiniai klausin&jimo metodai 31% "
639 Niekada
1 B Retai
Siuolaikiniai raSymo metodai . .
m Dainai
Siuolaikiniai skaitymo metadai
Klasikiniai mokymosi metodai
Klasikiniai mokymo metodai
82%
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

7 pav. Mokymo (si) metody naudojimo daznumas, %.
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IS 7 paveiksle pateikty duomeny matyti, kad ugdymo procese naudojami visi pateikti
metodai. Dazniausiai pedagogai naudoja jvairias veiklas jungiancius metodus, N = 113 (87 %),
taip pat daznai (N = 108; 83%) - mokymosi bendrauti metodus, klasikinius mokymo metodus - N
=107 (82%), aktyviuosius metodus - 93 (72%).

Atsakymas ] kitag anketos klausimag padéjo iSsiaiskinti, kokie, respondenty manymu,
mokymo (si) metodai skatina mokinius aktyviai jsitraukti j ugdymo procesa matematikos

pamokose? ( zr. 8 pav.).

W Taip M NeZinau M Ne
Mintiy eiys 50%
12%
Sumaisytas loginis eiliskumas . 68%
18%
Vaidmeny Zaidimai 72%
o 18%
9%
Situacijy Zaidimai 80%
12%
7%
Diskusija o 72%
15%
Sniego gnit#té 64%
gO g 920% o
14%
Savoky Zemelapis 50%
250 °
23%
Minéiy lietus 64%
0%
1492°”
Délionés tam tikra seka ” 38%
1957
Sprendimy metodas 92%
3%
4%
Projektiné veikla 56%
25%
17%
Mokymosi bendraujant » 89%
"8%
Darbas porose > 84%
" 11%
Darbas grupése o 74%
16%
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8 pav. Aktyvieji mokymo (si) metodai, skatinantys mokinius aktyviai jsitraukti j
ugdymo procesg matematikos pamokose, %.

I§ gauty rezultaty matyti, kad daugiausiai skatinantis mokinius aktyviai jsitraukti j

ugdymo procesg matematikos pamokose metodas yra Sprendimy metodas, tai pazyméjo 119
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respondenty (92%). 114 respondenty (89 %) mano, kad Mokymosi bendraujant metodas aktyviai
skatina mokinius jsitraukti j ugdymo procesa. Délionés tam tikra seka metoda pasirinko 113
respondenty (88%). 109 (84%) respondentai mano, kad metodas Darbas porose skatina aktyviai
jsitraukti mokinius j ugdymo procesa. Galima daryti prielaida, kad labiausiai mokinius pamokoje
aktyviai dirbti skatina jvairiy vaizdiniy priemoniy ir korteliy, kurias reikia grupuoti, sudélioti,
suskirstyti, panaudojimas.

Apklaustieji mano, kad aktyviai jsitraukti specialiyjy ugdymosi poreikiy turinéius
mokinius j ugdymo procesg maziausiai skatina ,,minciy ezys“ ir ,,sqvoky zemélapis*“, Kuriuos
pazyméjo 65 pedagogai (50%).

9 paveiksle pateikti respondenty atsakymai j klausimg ,,Ar mokiniy, turinciy specialiyjy
ugdymosi poreikiy, matematikos mokymas turi skirtis nuo jprastai besivystanciy mokiniy
mokymo, ugdymo plany sudarymo? . Respondentai turéjo pasirinkti vieng i§ galimy atsakymy

wlaip“, ,,Ne", ,,NezZinau“.

HTaip HENe Nezinau

3%

9 pav. Mokiniy, turin¢iy SUP, matematikos mokymo organizavimo i$skirtinumas, %. (N=130)

Kaip matyti i§ 9 paveiksle pateikty duomeny, 93% (N = 121) pedagogy mano, kad
mokiniy, turin¢iy specialiyjy ugdymosi poreikiy, matematikos mokymas turi skirtis nuo jprastai
besivystan¢iy mokiniy mokymo, ugdymo plany sudarymo. 4% (N = 5) mano, kad neturi skirtis
ugdymo plany sudarymas. Maziausiai apklaustyjy, t. y. 3% (N = 4) apklaustyjy nezino, ar turi
skirtis mokymo, ugdymo plany sudarymas.

Tyrime noréta suzinoti ,,Kokia yra pagrindiné Siuolaikiniy mokymo metody funkcija*.

Respondentai turéjo pazyméti, jy nuomone, tinkamg metody funkcija ( zr. 10 pav.).

27



Siekti, kad mokiniai iSmokty savarankiskai, _ 245%
karibiskai spresti uzduotis °

I I
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

10 pav. Siuolaikiniy mokymo metody funkcijos, %.

Gauti duomenys rodo (zr. 10 pav.), kad pagrindiné Siuolaikiniy metody funkcija yra
wpalengvinti Ziniy jsisavinimg “, tai nurodé 82 pedagogai (63%). Pagrindine funkcijg ,,aktyvinti,
sudominti mokinius“, pazyméjo 75 pedagogai (58%). ,,Siekti, kad mokinai iSmokty
savarankiskai, kiirybiskai spresti uzduotis“ funkcija pasirinko 58 pedagogai (45%). Maziausiali
pedagogy (N = 39; 30%) nurodé, kad pagrindiné Siuolaikiniy mokymo (si) metody funkcija

wpajvairinti pamokq “ .



Abipusis mokymas

Matematinis modeliavimas

Mokymas grupémis T4

Mindiy eys

Savoky zemelapis

Projekty rengimas

Minéiy lietus

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%

B Gerina savarankisko mokymosi gebjimus I Ugdo bendradabiavimo gehéjimus

B Tobulina praktinius matematinius jgdfius M Perteikia matematines finias, gilina supratimg

11 pav. Siuolaikiniy mokymo metody, taikomy matematikos pamokose, paskirtis

(ugdomi jgudziai), %.

Gauti duomenys rodo (11 pav.), kad ,,bendradarbiavimo gebéjimus“ daugiausia ugdo
»mokymas grupémis*, nurodé 74% respondenty, ,,abipusis mokymas“ - 45%, ,projekty
rengimas* - 41%, ,,minciy lietus* - 32%, ,,minciy ezys*“ - 21%, ,,sqvoky zZemélapis“ - 16 %, ir
maziausiai ugdo bendradarbiavimo geb¢jimus ,,matematinis modeliavimas “, 12% visy apklausty
pedagogy. Respondentai galéjo paZymeéti kelis atsakymus.

44% pedagogy mano, kad daugiausia ,,Perteikia matematines Zinias, gilina supratimq “
metodas ,,minciy lietus”, ,,sqvoky Zemélapis* - 34%, ,,minciy ezys* — 23%, ,,matematinis
modeliavimas “ ir ,,abipusis mokymas“ - 19%. 9% apklaustyjy nurodé, kad maziausiai perteikia
metodai ,,mokymas grupémis* ir 2% ,,projekty rengimas .

11 paveiksle matyti, kaip pasiskirsté jgudzio ,,Gerina savarankisko mokymosi
gebéjimus *“ santykis. 18% apklaustyjy pedagogy mano, kad savarankiSsko mokymosi gebéjimus
gerina ,,projekty rengimas“, t. y., ,,matematinis modeliavimas* - 17% apklaustyjy, ,,abipusis

29



mokymas “ — 16%, metodus ,,minciy ezys“ ir ,,sqvoky Zemélapis‘ nurodé po 14% apklaustyjy
pedagogy. Anot respondenty, maziausiai jgudzius ugdo ,,minciy lietus”- 5% pedagogy, O
metoda ,,mokymas grupémis ““ nurodé tik 2% i§ visy apklausty pedagogy.

45% respondenty nurodé, jog matematinis modeliavimas ,tobulina praktinius
matematinius jgudzius“, 29% apklaustyjy -,,projekty rengimas®, ,,sqvoky Zemélapis“ — 28 %,
nwminciy ezys“ - 21 %, ,,mokymas grupémis‘ 15%, ,,abipusis mokymas“ ir ,,minciy lietus “ 14%
apklaustyjy.

Bendradarbiavimas suprantamas kaip tam tikra darbo organizavimo forma, kai daugelis
zmoniy dalyvauja tame paciame arba tam darbui artimuose procesuose. Literatiiroje nurodoma,
kad norint pasiekti geriausiy tiksly, rezultaty, reikia j $ig veikla jtraukti visg pedagogy komanda.
Norédami tuo jsitikinti, anketoje pateikéme klausimg ,,Su kokiais specialistais konsultuojatés
(bendradarbiaujate) dél mokiniy, turinciy specialiyjy poreikiy, ugdymo? “. Respondentai galéjo
pazyméti kelis atsakymus. Atsakymai j §j klausimg pateikti 12 paveiksle.

Socialiniu pedagogu

Specialiuoju pedagogu 86%
Matematikos mokytoju
Pradiniy klasiy mokytoju

Kolegomis 81%
Lokopedu
Psichologu
Tévais
0% 20% 40% 60% 80% 100%

12 pav. Specialistai, su kuriais konsultuojasi (bendradarbiauja) pedagogai dél mokiniy,

turiné¢iy SUP, ugdymo, %.

12 paveiksle pateikti rezultatai parodé, kad pedagogai daznai bendradarbiauja vieni su
kitais ir su Kkitais specialistais. Daugiausiai atsakiusiy pedagogy teigia, kad dazniausiai
konsultuojasi su specialiuoju pedagogu, tai pazyméjo 112 (86%) pedagogy. Taip pat didele
reikSme¢ turi konsultacija su kolegomis, tai nurodé 105 (81%) apklaustyjy pedagogy, su
logopedu konsultuojasi net 94 (72 %) pedagogai. Didele reikSme lemia konsultacija su tévais, 79
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(61%). Maziausiai konsultuojasi pedagogai su psichologu, t. y.15 (12%), pedagogy, tai lemia,
jog ne visose mokyklose yra psichologai, tai ir nurodé apklaustieji.

Matematikos déstymui pajvairinti H 51%

Naujos matematinés medZiagos jtvirtinimui _ 38%
Naujos matematinés medZiagos perteikimui _ 2%

Praktiniy matematiniy jgudiiy formavimui m 58%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%

13 pav. Siuolaikiniy mokymo metody taikymo matematikos pamokose tinkamumas, %.
(N=130)

Respondenty buvo klausiama, kokiems tikslams matematikos pamokose naudojami
Siuolaikiniai mokymo metodai. Pedagogai galéjo pasirinkti kelis atsakymus i§ pateikto atsakymy
sgraso: ,,Matematikos déstymui pajvairinti, ,,Mokiniy aktyvinimui matematikos pamokose®,
»Naujos matematinés medziagos jtvirtinimui®, ,,Naujos matematinés medziagos perteikimui*,
Praktiniy matematiniy jgiidziy formavimui*.

43 respondentai pazyméjo tik vieng teiginj (33%) , 0 87 pedagogai (67%) pazyméjo
kelis teiginius.

Gauti tyrimo rezultatai (zr. 13 pav.) parodé¢, kad respondenty manymu, ,,mokiniy
aktyvinimui matematikos pamokose “ labiausiai tinka Siuolaikiniai mokymo metodai, §j teiginj
pazyméjo 97 (72%) i§ visy apklausoje dalyvavusiy pedagogy. Tinka ,,praktiniy matematiniy
jgudziy formavimui® pazyméjo 76 (58%), ne daug atsilieka ir ,,matematikos déstymui
pajvairinti“ 66 (51%). 55 (42%), pedagogai mano, kad tinka ,,Naujos matematinés medziagos
perteikimui “. Maziausias skaiCius atsakiusiyjy (N = 50; 38 %) teigia, kad tinka ,,naujos
matematinés medziagos jtvirtinimui “. Galime daryti prielaida jog Siuolaikiniai mokymo metodai

tinka visiems iSvardytiems teiginiams.

Idomu buvo suzinoti, pagal kuriuos kriterijus pedagogai renkasi Siuolaikinius mokymo
metodus specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy mokiniy matematiniy gebé¢jimy ugdymui (zr. 14
pav.).
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Mokiniy gebéjimai, galimybes mokytis 7%

Aplinka, kurioje vyksta pamoka 25%

[

6%

Pamokos tema 439

i

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

14 pav. Siuolaikiniy mokymo metody pasirinkimo kriterijai, %.

Remdamiesi gautais duomenimis, galime teigti, kad renkantis mokymo(-si) metodika
svarbis yra visi i§vardinti teiginiai.

Diagramoje matyti, kad pedagogai renkasi $iuolaikinius mokymo metodus daugiausiai
pagal ,,mokiniy gebéjimus, galimybes mokytis® - 113 pedagogy atsakymy. 73 pedagogai taip
pat mano, kad svarbiis yra ,,pamokos tikslai ir uzdaviniai“, 65 pedagogai - ,,ugdytiniy amzius “,
56 pedagogai - ,,pagal pamokos temq“. Ketvirtadalis (N=32) apklaustyjy mokymosi metodus
renkasi ,,pagal aplinkg, kurioje vyksta pamoka “.

Pedagogy papraséme pazyméti, jvertinti, kas svarbu renkantis mokymo (-si) metodika.
Pazyméti reikéjo vieng 1§ duoty atsakymy: ,,Labai svarbu®, ,,Svarbu“, ,,Nezinau ar svarbu“, ,,I§
dalies svarbu*, ,,Visiskai nesvarbu*“ (zr. 15 pav.).

Dirbant su specialiyjy ugdymosi poreikiy turiniais mokiniais labai svarbu
,savarankiska ir motyvuota mokinio veikla, svarbu sudaryti tokias sqlygas, kad mokinys noréty
mokytis “, teigia 75 pedagogai. Taip pat labai svarbu ,,atsizvelgti j mokiniy amziaus ypatybes ir
gebéjimus* pazymejo 72 pedagogai.

67 pedagogai mano, kad labai svarbu ,,kad si metodika padeéty palaikyti koncentruotq

mokiniy démesj, labiau juos sudominty, jtraukty mokinius j aktyvig veiklg “.
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B Visiskai nesvarbu

Mokymo taisykliy atitikimas psichikos funkeijy raidos
désningumas. Tai ko mokome ir kaip mokome turi deréti
su besimokandiojo psichikos ypatumais.

Savarankiska ir motyvuota mokinio veikla. Svarbu
sudaryti tokias salygas, kad mokinys noréty mokytis.

Grjztamasis ryéis ir vertinimo sistema turi atitikti 3
funkeijas: signaline (atspindéjimo), lavinamaja ir ugdymo.

Svarbu, kad mokytojas gerai mokéty savo mokomajj
dalyka ir jo mokslinius pagrindus.

Svarbi mokyklos aplinka.

Svarbios ir tam tikros klasés ypatybeés. Priklauso nuo
mokiniy pasirengimo lygio.

Svarbu atsizvelgti | mokiniy am7iaus ypatybes ir
gebéjimus.

Svarbu, kad skiriant savarankiskus darbus, kei¢iama
pamokos struktira.

Svarbu, kad $i metodika padéty palaikyti koncentruota
mokiniy démesj, labiau juos sudominti, jtraukia mokinius j
aktyvia veikla.

N5 dalies svarbu

M Labai svarbu

mSvarbu

ENezinau ar svarbu

58%

80%

15 pav. Kas svarbu renkantis mokymo (-si) metodika, %.

60 pedagogy mano, kad labai svarbus ,,Mokymo taisykliy atitikimas psichikos funkcijy
raidos désningumus. Tai ko mokome ir kaip mokome turi deréti su besimokanciojo psichikos
ypatumais“. 50 pedagogy mano, kad ,,Svarbios tam tikros klasés ypatybés. Priklauso nuo
mokiniy pasirengimo lygio ir grjiZtamasis rysys ir vertinimo sistema turi atitikti 3 funkcijas:

Signaline, lavinamgjq ir ugdymo*. 48 pedagogai mano, kad labai svarbu, kad mokytojas gerai

mokéty savo mokomaji dalyka ir jo mokslinius pagrindus.
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16 pav. Pateikti duomenys apie mokymo(-si) metody taikymo galimybes matematikos
pamokose.

B VisiSkai nesvarbu W15 daliessvarbu @ NeZinau ar svarbu M Svarbu ~ WLabai svarbu

Praktiniai operaciniai metodai: pratybu, prakfiniai,
laboratoriniai

b%

Euristinis metodas - remiasi mokinio savaranki $kuoju

veiklumu ir reikalauja jo randamajjo sugebéjimo 60%

Tetinis metodas - remiasi jteigiamuoju mokytojo
veikimu ir reikalauja i§ mokinio sekamojo démesio ir
imlaus pasisavinimo

Alktyvaus mokymosi (-si) metodai

48%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%
16 pav. Mokymo (-si) metody taikymo galimybés matematikos pamokose, %.

Analizé atskleidé pedagogy vertinima (zr. 16 pav.). Tyrimo rezultatai parodé, kad
daugiau nei pusé pedagogy, t. y. 60% (N=78) taiko ,,euristinj metodq“. Labai svarbu taikyti
,»aktyvaus mokymo (si) “ metodus, taip mano 38% (N= 49) tyrime dalyvavusiy pedagogy, 32%
(N=42) pedagogy isskyré ,,praktinius operacinius metodus “, ,kirybiniai metodai* sudaro 29%
(N=38) pedagogy.

56% (N=72) pedagogy nurodé, kad svarbu taikyti ,,informacinius: teikiamuosius,
atgaminamuosius“ metodus, 55% (N=71) respondenty pazyméjo, kad svarbu taikyti ,,zetinj
metodq “, 52% (N=67) - ,,praktinius operacinius metodus “, 48% (N=62) - ,,aktyvius mokymo (si)
metodus “, 45% (N=58) pedagogy mano, kad svarbu taikyti ,,Kizrybinius metodus “.
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2.3.3. Skirtingose jstaigose dirban¢iy pedagoguy mokymo (si) metody taikymo SUP

turin¢iy mokiniy matematikos ugdymo procese rezultaty palyginimas

Tyrimo eigoje nor¢jome palyginti, ar skiriasi skirtingose mokymo jstaigose dirbanciy
pedagogy mokymo (si) metody pasirinkimas darbui su SUP turin¢iais mokiniais per matematikos
pamokas.

Gauti tyrimo rezultatai parodé, kad skirtingose jstaigose dirbantys pedagogai, ugdydami
SUP turin¢iy mokiniy matematinius gebéjimus, naudoja jvairius mokymo (si) metodus.

Pastebéta, kad pradiniy klasiy mokytojai dirbdami progimnazijose, pradinése ir
pagrindinése mokyklose, ugdydami SUP turin¢ius mokinius, matematikos pamokose dazniausiai
naudoja klasikinius mokymo (si) metodus, mokymosi bendrauti, jvairias veiklas jungianéius
metodus ir aktyviuosius metodus.

Matematikos mokytojai, dirbantys pagrindinése mokyklose, ugdydami SUP turincius
mokinius, per matematikos pamokas dazniausiai naudoja klasikinius mokymo (si) metodus,
mokymosi bendrauti, jvairias veiklas jungiancius metodus. Ir tik nedaugelis mokytojy
pazymeéjo, kad naudoja Siuolaikinius skaitymo metodus matematikos pamokose. Matematikos
mokytojai, dirbantys vidurinése mokyklose ir gimnazijose, su SUP turin¢iais mokiniais
dazniausiai matematikos pamokose naudoja klasikinius mokymo (si) metodus, jvairias veiklas
jungianc¢ius metodus, aktyviuosius metodus. Retai naudojami Siuolaikiniai skaitymo, raSymo,
klausiné¢jimo metodai.

Specialieji pedagogai, dirbantys specialiosiose mokyklose matematikos pamokose
daznai naudoja Siuolaikinius skaitymo, rasymo, klausinéjimo metodus. Mokymosi bendrauti
metodus ir jvairias veiklas jungian¢ius metodus. Taip pat dauguma naudoja aktyviuosius
metodus. Galime teigti, jog stebimas jvairus taikomy metody pasiskirstymas. Specialieji
pedagogai, dirbantys gimnazijose, vidurinése ir pagrindinése mokyklose su SUP turinCiais
mokiniais, matematikos pamokose daznai naudoja klasikinius mokymo (si), mokymosi
bendrauti, jvairias veiklas jungian¢ius metodus.

Tai leidzia daryti prielaida, kad visi pedagogai, nepriklausomai nuo to, kokioje jstaigoje
dirba, ugdydami specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy mokiniy matematinius geb¢jimus, daznai
naudoja klasikinius mokymo (si) metodus, mokymosi bendrauti metodus, jvairias veiklas

jungiancéius metodus.
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Apibendrindami empirinio tyrimo rezultatus, galime teigti, kad:

o Pedagogai, ugdydami specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢ius mokinius,
matematikos pamokose daznai naudoja jvairias veiklas jungiancius metodus (,,Minciy lietus®,
,,Min¢iy ezys*“, ,,Sumaisytas loginis eiliSkumas*, ,,Zaidimai®, ,»Sgvoky zemélapis®, ,,Projektai*
ir kt.). Taip pat daznai naudoja mokymosi bendrauti metodus (,,Abipusis mokymas®,
,,Diskusija“, ,,Mokymas grupémis“ ir kt.), klasikinius mokymo (si) metodus. Pedagogai
nepamirsta ugdymo procese taikyti ir aktyviyjy, Sivolaikiniy mokymo (si) metody.

J Tyrime dalyvave pedagogai pazyméjo, kad svarbu suzadinti moksleiviy
doméjimasi, siekti, kad matematikos pamokos tapty netradicinés, parinkti reikalingg medziagg ir
ja pateikti naudojant tinkamus mokymo (si) metodus.

J Parenkant mokymo (si) metodus matematikos pamokose labai svarbu atsizvelgti |
mokiniy amziaus ypatybes ir geb¢jimus, sudaryti mokiniams tinkamas sglygas, kad mokiniai
noréty mokytis. Svarbu, kad mokytojas gerai iSmanyty savo mokomaji dalyka ir jo mokslinius
pagrindus. Taip pat svarbu mokinius, turinius specialiyjy ugdymosi poreikiy, iSmokyti
diskutuoti, samprotauti ir aktyviai jtraukti j ugdomajg veiklg. Siekiant ugdyti Sias savybes,
svarbu pasirinkti tinkamus mokymo(-si) metodus.

. Pedagogy atsakymai j anketos klausimus parod¢, kad matematikos pamokose labai
svarbu atsizvelgti | mokiniy amziy ir geb¢jimus, sudaryti mokiniams tinkamas salygas, kad
mokiniai noréty mokytis. Svarbu, kad mokytojas gerai iSmanyty savo mokomajj dalyka ir jo
mokslinius pagrindus. Taip pat svarbu mokinius, turincius specialiyjy ugdymosi poreikiy,
iSmokyti diskutuoti, samprotauti ir aktyviai jtraukti ; ugdomaja veikla. Siekiant ugdyti Sias
savybes, svarbu pasirinkti tinkamus mokymo(-si) metodus.

. Skirtingose mokymo jstaigose dirbanciy pedagogy mokymo (si) metody
pasirinkimo palyginimas parod¢, kad visi pedagogai, dirbdami su SUP turinciais mokiniais,
matematikos pamokose naudoja jvairius mokymo (si) metodus: Klasikinius mokymo (si)
metodus derina su mokymosi bendrauti, jvairias veiklas jungianciais, Siuolaikiniais metodais.
Specialieji pedagogai, dirbantys specialiosiose mokyklose, taip pat daZnai naudoja Siuolaikinius

skaitymo, raSymo, klausin¢jimo metodus.
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ISvados

1. Remiantis mokslinés literatiiros analize, galime teigti, jog specialiyjy ugdymosi
poreikiy turiniy mokiniy, kaip ir jprastos raidos mokiniy, ugdymo procese taikomi jvairiis
mokymo (si) metodai, kuriy tarpusavio derinimas padeda islaikyti koncentruotg mokiniy démes;j,
palengvina matematiniy ziniy jsisavinima, padeda jtraukti mokinius j aktyvig veikla matematikos
pamokose. Apgalvotas proceso organizavimas reikalauja i§ mokytojo gerai pazinti mokinius,
iSmanyti jvairiy mokymo (si) metody specifikg, biti gerai pasirengusiu profesiniu pozitriu,
suprasti fakty ir reiskiniy rySius, sieti ugdymo turinj bei tikslus, lanksciai bei kirybiskai
modeliuoti savo ir mokiniy veiklas.

2. Tyrimu nustatyta, kad matematikos pamokose ugdant SUP turinius mokinius
dazniausiai taikomi jvairias veiklas jungiantys metodai, mokymosi bendrauti bei klasikiniai
mokymo (si) metodai. DaZnokai pamokose taikomi ir Siuolaikiniai mokymo (si) metodai, kurie,
anot respondenty, aktyvina, sudomina mokinius, gerina savarankiS$ko mokymosi gebéjimus, ugdo
bendradarbiavimo gebéjimus, perteikia matematines Zinias, gilina supratimg.

3. Apklausos duomenimis nustatyta, kad mokiniy, turin¢iy SUP, matematinio ugdymo
procese parenkant mokymo (si) metodus labai svarbu atsizvelgti j $iy mokiniy amziaus, raidos
ypatybes ir gebéjimus, sudaryti pamokose tinkamas sglygas, kad mokiniai noréty mokytis.
Svarbu, kad mokytojas gerai pazinty SUP turin€ius mokinius, iSmanyty savo mokomajj dalyka,
stengtysi parinkti tokius mokymo (si) metodus, kurie formuoty mokiniy mokéjimus ir jgiidZius,
gebéjimg praktisSkai veikti, mokyty diskutuoti, samprotauti ir aktyviai jsitraukti j ugdomaja
veikla.

Pagrindinés Siuolaikiniy metody funkcijos, anot apklausoje dalyvavusiy pedagogy, yra
palengvinti ziniy jsisavinimg; aktyvinti, sudominti mokinius: siekti, kad mokinai iSmokty
savarankiSkai, kuirybiskai spresti uzduotis.

4. Skirtingose mokymo jstaigose dirban¢iy pedagogy mokymo (si) metody taikymo
galimybiy palyginimas parodé, kad visi pedagogai, dirbdami su SUP turin€iais mokiniais,
matematikos pamokose naudoja jvairius mokymo (si) metodus: klasikinius mokymo (si)
metodus derina su mokymosi bendrauti, jvairias veiklas jungianciais, Siuolaikiniais metodais.
Specialieji pedagogai, dirbantys specialiosiose mokyklose, be jau minéty, daznai naudoja

Siuolaikinius skaitymo, raS§ymo, klausiné¢jimo metodus.
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Simona Juodikyté

THE APPLICATION OF TEACHING METHODS IN MATHEMATICS
LESSONS EDUCATING THE CHILDREN WITH SPECIAL EDUCATIONAL NEEDS

Summary

Bachelor’s thesis analyzes the application of teaching methods in mathematics lessons educating the
children with special educational needs. In the theoretical part aims to discuss the method of teaching and
learning concepts and classifications of concepts’ diversity, discusses the learning method for normal
development and the special educational needs of all pupils in mathematical education process.

Empirical study seeks to find out the variety and how often the methods are applied as well as the
techniques in various learning institutions with pupils with special educational needs, to reveal the
learning methods and the reasons for selecting the functions of educating students with special
educational needs during math lessons. A survey was used for the investigation. A survey consists of 130
teachers who teach pupils with special educational needs: 30 math teachers, 35 elementary school
teachers, 65 special education teachers working in special and secondary schools.

The study found that the mathematics educating students with special educational needs are
generally covered by a variety of activities connecting methods, learning to communicate and classical
learning methods. It is often applied to modern classroom learning methods, which, according to the
respondents, stimulate, engage students, improve self-learning skills, develop cooperation skills and
convey mathematical knowledge, deepen understanding.

Survey found that pupils with special educational needs, the process of choosing the mathematical
education of learning methods is very important to take into account the age of the students, the
development of features and capabilities, create the right conditions for the classroom, the students want
to learn. It is important to know the teacher will have a great amount of knowledge working with special
needs pupils as well as knowledge of their subject area, try to choose such learning methods to the
development of a students' abilities and skills, the ability to operate in practice, to teach, to discuss, to
reason and to get actively involved in educational activities. Educators a better understanding of students
with special educational needs, to organize the children's mathematical development and selection of
appropriate learning methods helps cooperation with the special educator, and other colleagues and
students' parents.

Different educational institutions and teachers working in the learning methods of selection showed
that all teachers working with pupils with special educational needs, math lessons using a variety of
teaching and learning methods: classical learning methods to learn to communicate, spanning a range of
activities, art methods. Special education teachers working in special schools frequently use of the art of
reading, writing, questioning techniques. Teachers participating in the study indicated that it is important
to arouse students' interest, to make math lessons more unconventional, select the required material and

submit it using the appropriate learning methods.
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