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Postmodernizmo teoretikai akcentuoja sparciai kintantj kultaros pobudj, veikiama glo-
balizacijos procesu, ekonomikos augimo bei technologiniy inovaciju. Postmodernioji kul-
tara asocijuojasi su multikulttiralizmu, pliuralizmu, egalitarinémis problemomis, socialine
kultarine dinamika, masinés informacijos priemoniy bei technologiju vaidmens kaita. Pa-
bréziamas kultaros vizualumas, vaizdy gauséjimas ir jy reik$mingumas jvairiose gyvenimo
srityse (Baudrillard, 2002; Giddens, 2005; Jameson, 2002; Jenks, 1995; Lyotard, 1993;
Welsch, 2004).

Kintancios kultarinés paradigmos, demokratijos procesai bei postmodernizmo diskur-
sy jvairové i§ esmés keicia poziarj | ugdyma. Edukacines reformas lemia kintantis pozia-
ris | mokyma ir mokymasi, pedagogo vaidmens kaita ugdymo procese, naujy mokymosi
aplinky karimasis, ugdymo turinio daugybingumas bei jo dinamika. Ugdymo sistemose,
dominuojant modernistiniam pozitriui j ugdyma, ryskéja naujos — postmodernistinés pa-
radigmos — sklaidos poreikis.

Kultariniy ir edukaciniy paradigmu kaita aktualizuoja ,,naujojo rastingumo® poreikj
postmodernioje visuomengéje. ,,Naujasis rastingumas“ Siuolaikinéje kultiiroje suprantamas
kaip geb¢jimas adaptuotis sparciai kintan¢iame pasaulyje, jvaldant naujas informacines ir
komunikacines technologijas, gebéjimas orientuotis masinés informacijos priemoniy sklei-
dziamos informacijos sraute, gebéjimas konstruoti Zinias ir, kriti$kai mastant, suvokti vyks-
tancius reiskinius. Vis daugéjanti vaizdinés informacijos populiarioje kultiiroje, reklamoje,
ziniasklaidoje apimtis reikalauja specifiniy $ios informacijos ,skaitymo® ir suvokimo ge-
béjimy. Globalinés kultaros pazanga skatina poreikj igyti vizualinj rastinguma: mokytis
skaityti ir suvokti vaizding informacija, vertinti vizualing kokybe ir vaizdy prasmes. Stebint
ir interpretuojant Siuolaikinio meno karinius taip pat reikalingas naujas supratimas, zinios
ir meniné patirtis.

Postmodernizmo diskursai ir vizualinés kultaros fenomenas plecia kultaros, estetikos ir
meno tyrimy lauka naujomis tarpdisciplininémis problemomis ir iniciatyvomis. Vizualiné
kultara tampa filosofijos, sociologijos, antropologijos ir menotyros moksly tyrimy objektu.
Gauséja vizualinés kultaros studijy tyrimu, kuriuose analizuojamos ir interpretuojamos vi-
zualinés patirties struktiiros, ju funkcionavimas jvairiose socialinése sistemose ir praktinéje
veikloje (Barnard,1998; Duncum, 2001, 2003; Howells, 2003, Mirzoeff, 1998, 2002; Mit-
chell, 1994; Walker, S. Chaplin, 1997; Andrijauskas, 1995, 2004; Gaizutis, 1993, 1998,
2004; Kincinaitis, 2001; Mazeikis, 2004 ir kt.).

Vizualinés kultairos studijos paskatino mokslines diskusijas meno edukacijos klausi-
mais. Dabartinés meninio ugdymo idéjos grindziamos socialinio konstruktyvizmo teorija,
kritine pedagogika bei postmoderniu poziariu j ugdyma. Meninio ugdymo pobudis per-
eina nuo individualios meninés raiskos ir meninio produkto karimo link interpretacijos,
ziniy ir kritinio mastymo ugdymo, socialiai orientuoty ugdymo programu, lankstaus ir
prasmingo ugdymo turinio ir metody. Vizualiné kultara pateikia daugybe naujy $altiniy, ir
idéjy konstruojant meninio ugdymo turinj, atveria naujus mokymo metodus ir alternaty-
vias raiskos galimybes. Vizualinés kulttiros tyrimai paskatino meninio ugdymo praktikoje
jteisinti naujas komunikacines, populiarias meno ir kultaros formas, aktualias kasdieni-
niame gyvenime. Meniniame ugdyme vizualiné kultira nagriné¢jama ne tik kaip estetinio
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ugdymo objektas — islicka aktualus ir socialiniai aspektai, multikultariné meniniy praktiky
jvairové, vaizdo technologijy naujoviy taikymas (Boughton, 2005; Buhl, 2005; Duncum,
2001, 2002, 2003, 2004; Efland, 2004, 2005; Freedman, 2000, 2003; Stuhr, 2004; Tavin,
2003; Wilson, 2003 ir kt.).

Vizualinés kulttiros diskursas, aktualus pasaulinéje meno edukacijos erdvéje, Lietuvos
kontekste iki $iol néra nagrinéta. Lietuvoje postmodernios edukacinés paradigmos bruo-
zai yra neryskas. Postmodernizmas $vietime nepakankamai pripazjstamas, jis daznai asoci-
juojasi su neapibréztumu, eklektika, tradicijy neigimu, nepastovumu. Taciau Siuolaikinis
ugdymas neidvengia postmodernizmo jtakos. Svietimo poky¢iai, vykstantys globaliame
kontekste, ypa¢ aktualas ir Lietuvos $vietimui. Informaciniy technologiju gauséjimas, tarp-
disciplininiy projekty sklaida, ugdymo integracijos idéjuy plitimas, didéjantis démesys tarp-
kultirinéms problemoms, kintantis pozitris | mokymg ir mokymasi, naujos mokymosi
aplinkos ir metodai — visi Sie pozymiai budingi postmoderniajam ugdymui.

Meninio ugdymo praktikoje pastebimi nezymus poky¢iai, reaguojantys j kultaros kaita
ir aktualijas. Ta¢iau vis labiau akivaizdu, kad nusistovéjusios modernistinés meno eduka-
cijos formos ir praktikos nepajégios aprépti ir jvertinti vizualinés patirties gausos, nepa-
kankamai i$reiskia $iuolaikinés dinamiskos ir daugiareik$meés kultairos aktualijas. Taigi, po-
stmodernizmo diskursai kultiiroje ir mene suponuoja ir postmodernaus meninio ugdymo
prielaidas.

Siame kontekste radikaliai kinta pedagogu vaidmuo ir ju kompetencijos. Tai rodo pas-
tarajame deSimtmetyje parengti Svietimo plétotés dokumentai', kuriuose akcentuojamas
pedagogy rengimo, ju kvalifikacijos kélimo tobulinimas, visapusiskas kompetencijy pléto-
jimas.

Vizualinio rastingumo visuomenéje ugdymas didzia dalimi atitenka dailés pedagogams,
kuriy jau netenkina siaura meniné kvalifikacija ir orientacija i dailés dalyko déstyma mo-
kykloje. Dailés pedagogams aktualu jgyti plataus spektro profesines kompetencijas, vizua-
ling patirtj gebéti pritaikyti edukacinéje veikloje. Pokyciy dinamika meniniame ugdyme
salygoja ne tik dailés pedagogu pirminis pasirengimas, bet ir ju nuolatinis kompetenci-
ju plétojimas, atvirumas kaitai. Dailés pedagogu kompetencijas ir ju rengimo problemas
Lietuvoje akcentavo V. Matonis (2005, 2006), E. Lubyté¢ (2000), D. Siaulytiené (2001),
D. Karatajiené (2001, 2005), S. Sauléniené (2003, 2005), R. Vismantiené (2003, 2005).
Mokslininkai pabrézia dailés pedagoguy kompetencijy svarbg kei¢iantis kontekstui bei me-
ninio ugdymo sampratai. Taciau dailés pedagogy rengimas kinta palyginti létai ir ne visuo-
met atitinka sparcius postmodernios kultiros poky¢ius, demokratinés visuomenés ir mo-
kyklos poreikius. Dailés pedagogy rengimo problemos siuolaikinio kultarinio konteksto
salygomis néra pakankamai istirtos, triksta teorinio studijy kaitos pagrindimo pagal nauja
edukacinés paradigmos samprata.

Postmodernizmo issukiai ir vizualiné kulttra dailés pedagogams iskelia jvairias vertybi-
nes, pedagogines, ugdymo proceso organizavimo ir metodologines problemas. Tai leidZia
numanyti, kad vizualinés kultiros studijos buty reikSmingos aukstosiose mokyklose, kur
rengiami dailés specialistai ir pedagogai, gebantys dirbti jvairiose meninio ugdymo siste-
mose. Todél ypa¢ aktuali yra dailés pedagogy rengimo, ju kvalifikacijos kélimo ir ugdymo
turinio pertvarka, pagrista kompetencijas plétojanciomis studijy programomis.

! Valstybinés $vietimo strategijos 20032012 m. nuostatos, Pedagogy rengimo koncepcija (2004), Valstybiné pedagogu
rengimo ir kvalifikacijos tobulinimo pertvarkos programa (2006), Mokymosi visa gyvenimg memorandumas (2001).
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Disertacijoje nagrinéjamas dailés pedagogy rengimas bei jy kompetencijy plétojimas po-
stmodernios edukacinés paradigmos kontekste, jprasminant vizualinés kultiiros studijas dailés
edukologijoje, yra aktuali pedagoginé problema, kuria patikslina Sie tyrimo klausimai:

o Kaip vizualinés kultiiros fenomenas keicia Siuolaikinio meninio ugdymo pobidj ir lemia jo
turing?

o Kokios dailés pedagogo kompetencijos turéty biti plétojamos vizualinés kultiiros ir postmo-
dernios edukacinés paradigmos kontekste?

o Kaip dailés pedagogai pasirenge priimti pokycius ir plétoti savo kompetencijas?

o Kokios numatomos vizualinés kultiiros studijy jprasminimo perspektyvos rengiant dailés pe-
dagogus?

Tyrimo problema siejama su meninio ugdymo situacija Lietuvoje, kur vizualinés kulta-
ros strategijos meniniame ugdyme néra tirtos ir studijuotos. Vizualinés kultaros jprasmini-
mo perspektyvos siejamos su uzsienio $aliy mokslininky tyrimais ir pavyzdziais, numato-
mos galimybés juos pritaikyti Lietuvos meninio ugdymo praktikoje.

Tyrimo objektas — vizualinés kultaros diskurso raiska dailés edukologijoje.

Tyrimo tikslas — iSnagrinéti vizualinés kultaros diskursa, kaip konceptualy meninio ug-
dymo pamata, siekiant identifikuoti vizualinés kulttiros diskurso postmodernius veiksnius
ir edukacinj reikminguma Siuolaikinés kulttiros kontekste; istirti problemas ir perspektyvas
rengiant dailés pedagogus postmodernios edukacinés paradigmos kontekste vizualinés kul-
taros diskurso aspektu.

Tyrimo uzdaviniai:

e iSnagrinéti moksling literattirg kultaros ir ugdymo paradigmy kaitos, fenomenologiniu,
ugdymo filosofijos, siuolaikinio meninio ugdymo, istoriniu bei estetiniu aspektais ir pa-
teikti vizualinés kulttiros samprata, i$ryskinant jos edukacinius kontekstus;

o teoriskai pagrjsti vizualinés kulttiros ugdymo prielaidas ir jos edukacinj reikSminguma
visuose meninio ugdymo lygiuose ir jiems sgveikaujant;

e iSanalizuoti postmodernios edukacinés paradigmos kontekste aktualias dailés pedagogy
kompetencijas vizualinés kultaros diskurso aspektu;

e iSanalizuoti dailés pedagogu rengimo, ju kvalifikacijos kélimo ir tobulinimo prielaidas
Siuolaikinés edukacinés paradigmos sampratos ir vizualinés kultaros aspektais;

e istirti dailinio ugdymo padétj, atskleidziant dailés pedagogy rengimo problemas ir edu-
kacinius poreikius;

e nustatyti dailés pedagogy poziurj j vizualing kultiira, ju pasirengima ir edukacinius po-
reikius, atskleidziant dailés pedagogy rengimo problemas;

o adlikti interpretacing eksperty pozitrio diskursy analize, atskleidZiant eksperty poziarj |
vizualinés kultaros fenomeno raiSka meniniame ugdyme ir rengiant dailés pedagogus;

e suformuluoti tyrimo i$vadas ir moksling diskusija apie vizualinés kultaros jprasminimo

perspektyvas dailés edukologijoje.

Hipotezé

Meninio ugdymo kaitos dinamika ir vizualinés kultairos diskurso plétojimas dalinai pri-
klauso nuo dailés pedagogy konceptualiy pazitiry bei nuostaty meno ir vizualinés kultaros
atzvilgiu, nuo jy pasirengimo ir kompetenciju, atitinkanciy siuolaiking ugdymo paradigma.
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Hipotezg patikslina Sie teiginiai:

e Vizualiniame meniniame ugdyme vyrauja klasikinés ir modernistinés tendencijos, ku-
rios nepajégios aprépti vizualinés kultaros gausos ir reaguoti j ja. Vizualinis meninis
ugdymas gali tapti aktualesnis, jeigu ugdymo turinys baty plétojamas atsizvelgiant |
ugdytiniy poreikius, vizualinés kultaros pokycius, jtraukiant jvairias vizualinés kulttiros
formas.

e Postmoderni edukaciné paradigma atveria galimybes plétoti meninio ugdymo turinj,
taciau juy jgyvendinimui reikalingas kokybiskai naujas dailés pedagogy rengimas. Todél
turéty buti atnaujintos dailés pedagogy rengimo programos, apimancdios ir studijas auks-
tojoje mokykloje, ir kvalifikacijos kélima, ir savarankiska mokymasi.

e Subalansuotas dailés pedagogu rengimas galéty uztikrinti naujy kompetencijy plétoji-
ma, jei ugdymo procesas (mokymasis) baty pagristas modernistinio ir postmodernisti-
nio meninio ugdymo sanglauda, siekiant ugdyti metakognityvinj vizualinj mastyma ir
turtinti bendrakultaring patirtj.

Disertacinio tyrimo naujumas nusakomas per originalia darbo objekto formuluotg, te-
orinj ir metodologinj naujuma. Postmodernios edukacinés paradigmos formuluote, diskurso
savokos taikymas apima postmodernia pasauléZiarg paradigminiu lygiu aptariant meninio
ugdymo ir jj ribojanciy konteksty studija. Apibréziant postmodernia edukacing paradigma
sickiama derinti postmodernias teorijas ir edukacing socialinio konstruktyvizmo teorija.

Teorinj darbo naujuma nusako vizualinés kultiiros diskurso ir jo postmodernaus pobi-
dzio atskleidimas meniniame ugdyme, pabréziant dailés pedagogo vaidmenj ir jo kompe-
tencijas pereinant prie postmodernios edukacinés paradigmos Lietuvos meninio ugdymo
sistemose.

Vizualinés kultaros diskursas aktualizuojamas visose meninio ugdymo grandyse, nes tai
palyginti nauja tyrimy sritis. Jgyvendinant daugelio $aliy mokslininky keliama idéja, kad
meninis (dailinis) ugdymas turéty tapti vizualiniu kultariniu ugdymu, reikalingas koncep-
tualus tokio ugdymo pagrindimas moksliniais tyrimais, diskusijomis ir praktiniais eksperi-
mentais. Lietuvoje tai baty nauja, reikéminga edukaciniy, tyrimy sritis, todél disertacijoje
keliamas tikslas i$analizuoti vizualinés kultaros diskursa kaip galima konceptualy pagrinda
meniniame ugdyme.

Disertacijoje keliama idéja, kad meninio ugdymo kaita itin gali paspartinti atitinkamas
dailés pedagogy pasirengimas, juy nuostatos vizualinés kultaros atzvilgiu ir juy kompetencija.
Analizuojant postmodernios edukacinés paradigmos ypatumus, numatomos dailés peda-
gogy rengimo kaitos prielaidos, atskleidziamas dailés pedagogu kompetencijy plétojimo
vizualinés kulttros aspektu poreikis.

Metodologinj naujuma nusako eksperty apklausos interviu bady taikymas, diskurso
analizés, fenomenologinés ir hermeneutinés analizés derinimas. Eksperty apklausos tyrimo
metu gauti originaliis duomenys, naujos idéjos, atsiradusios diskursyviame pokalbyje, skati-
na tolesnes mokslines diskusijas $ia aktualia tema.

Tyrimas grindziamas:

®  paradigmy kaitos teorija, remiantis T. Kuhn aiskinama mokslo paradigmuy kaita. Atsklei-
dziama paradigmuy raiska ir ju sasajos kultiros, meno ir ugdymo moksly srityse (Kuhn,
2003; Habermas, 1971; Kearney, 1988; Glanz, L. S. Behar-Horenstein, 2000);
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® postmodernizmo teorija, postmodernizma suvokiant kaip socialinj bavj, kurj sudaro
socialiniu, ekonominiuy, politiniy ir kultiriniy reiskiniy visuma, kintanti istoriniame
laike ir erdvéje. Nagrinéjama postmodernizmo, pazymincio revoliucinj paradigmy po-
sukj pereinant is modernizmo laikotarpio, jtaka edukacinéms sistemoms (Baudrillard,
2002; Bauman, 2002; Hargreaves, 1999; Jameson, 2002; Jenks, 1996; Lyotard, 1993;
Welsch, 2005);

®  postmodernistine ugdymo turinio (kurikulumo) teorija pagrindziant postmodernaus ug-
dymo turinio sampratg ir meninio ugdymo turinio rekonstrukcijas vizualinés kultiros
kontekste. Ugdymo turinys suvokiamas kaip kultiriné reprodukcija ir socialiné rekonst-
rukeija — kultariniy vertybiy ir visuomenés santykiy perteikimas ir jsisavinamas (Arno-
witz, Giroux, 1991; Oliva, 1997, 2005; Slattery, 1995; Tanner, Tanner, 1995; Pinar,
1988, 1995, 1999, 2003);

o diskurso teorija, kur diskursas nagrinéjamas kaip kultiiros aspektas, isreiSkiamas specifi-
niy idéju, savoky bei kategorijy apie vizualing kultarg ir jos reik$mes sistema, apiman-
tis platesniy socialiniy reiskiniy ar procesy raiskos laukus, vertybes, tikéjima, socialinj
identitety ir kitas kategorijas. Remiantis diskurso teorija, kaip metodologine socialinio
tyrimo strategija, iSryskinami kai kurie diskurso turinio ir konteksto aspektai (Foucault,
1998; Potter, Wetherell, 1987; Poskiené, 2004; Telesiené, 2005);

o socialinio konstruktyvizmo teorija, t.y. konstruktyvus pozitris | mokyma, mokymasi ir
ziniy formavima, akcentuojantis ankstesnio patyrimo reik§me konstruojant Zinias ir
taikant jas naujoms situacijoms. Pabréziama kultaros ir konteksto reik§meé suvokiant so-
cialinius procesus ir aktyviai konstruojant Zinias. Socialinis konstruktyvizmas gali buti
derinamas su postmoderniu pozitriu ir taikomas vizualinés kulttiros studijose (Derry,
1999; McMahon 1997; Kukla, 2000; Berger, Luckman, 1999; Philips, 1995);

® masinés komunikacijos teorija remiamasi numatant vizualinés kultaros, kaip komunikaci-
jos formos, suvokimo ir tyrimo strategijas (Baran, 2006; Fiske, 1990; McLuhan, 2003;
O‘Shaughnessy, Stadler, 2005);

® humanistine ugdymo filosofija grindziant poziurj  kultariskai prasminga visapusiskos
asmenybés ugdyma (Maslow, 2006; Rogers, 2002; Lepeskiené, 1996);

o Siuolaikine kompetencijos samprata, kuria remiantis apibréziamos dailés pedagogo kom-
petencijos postmodernioje edukacingje paradigmoje (Jucevic¢iené, 2000; Lauzackas, Pu-
kelis, 2000; Sauléniené, 2003; Goodwin, 1997; Day, 1997);

o fenomenologija — metodologiniu pagrindu, kuriuo sickiama atskleisti reiskiniy prasmes
per zmogaus samonés turinj (Husserl, 2005; Merleau-Ponty, 1996).

Tyrimo metodai: teoriniai (literatiiros analizé, dokumenty analizé) kiekybiniai ir kokybi-
niai tyrimo metodai, naudojant metody trianguliacijos principq.

Mokslinés literatiiros analizé. Apivelgiami vizualinés kultairos studijy tyrimai, i$siaiskina-
ma vizualinés kultaros samprata, jos edukacinis reik$mingumas. Analizuojama kultarinio
konteksto paradigminé kaita, jos poveikis meniniam ugdymui. Nagrinéjami naujausi meni-
nio ugdymo tyrimai ir jy diskursai.

Dokumenty analizé. Analizuojami $vietimo dokumentai, reglamentuojantys pedagogy
rengima, meninio ugdymo gairés, bendrojo lavinimo mokyklos programos, aukstujy mo-
kykly studijy programos, interneto duomeny bazés aktualia tema.
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Anketiné apklausa taikyta siekiant nustatyti dailés pedagoguy nuostatas, interesus ir kva-
lifikacijos kélimo poreikius vizualinés kultaros atzvilgiu, issiaiSkinti dailés pedagogu pa-
sirengimo ir meninio ugdymo situacija, problemas bei tendencijas Lietuvoje kintancios
kultaros salygomis. Apklausai naudotas issamus klausimynas, kurj sudaro uzdaro ir atviro
tipo klausimai.

Interviu metodas taikomas atliekant eksperty apklausa, kuria sickiama issiaiskinti vizuali-
nés kultaros ugdymo patirtj, galimybes ir badus rengiant dailés pedagogus. Ekspertais pasi-
rinkti profesionalts dailés pedagogai, pedagogu ugdytojai, dailininkai, kuratoriai, aktyviai
dalyvaujantys edukaciniuose projektuose.

Duomeny analizés metodai. Siekiant informacijos patikimumo ir iS$samumo derinami
kiekybiniai ir kokybiniai duomeny, analizés principai, taikomas metody trianguliacijos
principas.

Kiekybiné anketinés apklausos duomeny statistiné analizé atlikta skaiciuojant responden-
ty nuomoniy vidurkius, modos jvercius, standartinius nuokrypius, procentines israiskas.
Duomenys apdoroti SPSS 14.0 for Windows programa.

Kokybiné duomeny analizé buvo naudojama surinkus empiring informacija verbaline ir
tekstine forma. Duomenys analizuojami kategorizuojant ir koduojant respondenty atsaky-
mus. Kokybiniame tyrime derinami skirtingi analizés metodai: fenomenologiné, diskurso
analizé, kontent analizé, hermeneutinis aiskinimas.

Fenomenologiné analizé. Kokybiniu tyrimu ieSkoma atsakymuy  klausimus apie komplek-
sin¢ fenomeno prigimtj, tuo tikslu aprasant, apibadinant ir suvokiant fenomena remiantis
tam tikrais poziariais (Maruna, Buder, 2005). Siame tyrime ekspertai (informantai) at-
skleidzia vizualinés kulttiros ir ugdymo saveikos fenomeng per savo asmening patirtj, kuri
atskleidzia pozitriy ir diskursy jvairove aktualiu klausimu.

Kontent analizés metodas taikomas kokybiskai apdorojant duomenis, vadovaujamasi
konteksto nubrézta informacija, struktara ir/ar teorijomis, kurios padeda paaiskinti studi-
jos pagrindo fenomena. Kontent analizé taikoma analizuojant programas, interviu protoko-
lus, ieSkoma teiginiu, susijusiy su tyrimo prasme, kurie kategorizuojami ir koduojami (Ma-
yring, 2000; Leedy, Ormrod, 2005; Kvale 2003; Silverman, 2001; Zydiifmaité, 2005).

Hermeneutiné analizé. Tyrimo rezultatai aiskinami ir interpretuojami remiantis herme-
neutinés analizés modeliu, kurio tikslas — pasiekti validy ir priimting teksto prasmés supra-
timg. Prasmé interpretuojama pasitelkiant hermeneutinio rato modelj, kuris reiskia teksto
daliy ry$j su visuma. Kokybinés duomeny analizés interpretaciniai aiskinimai buvo atlieka-
mi remiantis fenomenologinés studijos duomenimis. Siekiama jzvelgti ry$j tarp teorinio
fenomeno apibtdinimo ir jo raiskos socialinéje realybéje (Kvale, 2003; Ricoeur, 2001;
Gadamer, 1999; Habermas, 2002; Andrijauskas, 1995; Ramanauskaité, 2003).

Diskurso analizé. Diskurso analizé pasirinkta norint sistemiskai aprépti egzistuojanciy
pozitriy visumg | vizualinés kultiros fenomena ir jo raiska edukaciniuose kontekstuo-
se tam tikroje kultaroje. Tiriant vizualinés kultaros diskursa eksperty kalba naudojama
kryptingai ir selektyviai. Nagrinéjami eksperty pasisakymai, pozitriai, nuomonés, jy jtaka
socialinei realybei (Potter, Wetherell, 1987; Silverman 2001; Poskiené, 2004; Telesiené,
2005).
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Empirinio tyrimo struktiira ir imtis

Tyrima sudaro dvi dalys:

1. Dailinio ugdymo padéties tyrimas dailés pedagogy pozitriu, siekiant nustatyti meninio
ugdymo situacija, problemas bei tendencijas Lietuvoje kintanéios kultiiros salygomis.
Apklausti 125 dailés pedagogai.

2. Eksperty apklausa, siekiant jvertinti ir atskleisti fenomeno raiskos perspektyvas meni-
niame ugdyme ir rengiant dailés pedagogus. Interviu badu apklausti 15 Lietuvos ir
uzsienio $aliy eksperty.

Teorinis tyrimo reik§mingumas. Teorinéje disertacijos dalyje nagrinéjama postmoder-
nios edukacinés paradigmos samprata globalizacijos ir kaitos kontekste, kuri naujai pagrin-
dzia ugdymo strategijas. AtskleidZiamas $iuolaikinés vizualinés kultaros diskurso aktualu-
mas ir reik§mingumas edukacinéje aplinkoje, teorinés meninio ugdymo turinio ir metody
kaitos prielaidos, i$rySkinami esminiai postmodernaus meninio ugdymo diskursai, nagri-
néjama, kaip postmoderniis kontekstai nusako vizualinés kultiros diskursa meniniame
ugdyme, numatomos vizualinés kulttros jprasminimo perspektyvos dailés edukologijoje.
Aptariamas dailés pedagogy vaidmuo ir naujos ju kompetencijos vizualinés kultaros diskur-
so aspektu postmodernios edukacinés paradigmos kontekste.

Teoriskai apibendrinta vizualinio kultarinio ugdymo koncepcija atveria galimybes nau-
joms tyrimo kryptims dailés edukologijoje, skatina mokslines diskusijas. Remiantis $ia stu-
dija, galimas naujas, konceptualus dailés pedagogu rengimo programuy pagrindimas.

Praktinis reik§mingumas. Nauja edukaciné koncepcija ir vizualinés kultiiros diskursas
pateikia daug naujoviy meninio ugdymo praktikai. Teorinés prielaidos leidZia pagristi prak-
tines ir metodologines meninio ugdymo idéjas ir strategijas. Dailés pedagoguy nuomoniy
ir poreikiy tyrimas atskleidzia meninio ugdymo problemas bendrojo lavinimo mokyklose.
Dailés pedagogy poreikiai iSryskino tam tikry lavinimosi sri¢iy aktualuma,  ka reikeéty at-
sizvelgti plétojant dailés pedagogy kompetencijas, rengiant naujas studijy ir kvalifikacijos
tobulinimo programas bei rekonstruojant esamas. Tyrimo rezultatai leido pateikti rekomen-
dacijas universitetiniam dailés pedagogy rengimui tobulinti. Pokalbiai su ekspertais skati-
na tolesnes mokslines diskusijas plétojant vizualinés kultaros diskursa meninio ugdymo
turinyje, numatant dailés pedagogu rengimo ir edukaciniy institucijy veiklos perspektyvas
kintancios kultaros salygomis.

Ginamieji teiginiai
o Vizualinés kultaros ekspansija iskelia vizualinio rastingumo poreikj visuomenéje. Tai suku-

ria vizualinio meninio ugdymo kaitos prielaidas jvairiose meno edukacijos srityse ir lyg-

menyse pereinant nuo dailinio ugdymo link platesnés vizualinés kulttiros koncepcijos.

e Lietuvos meniniame ugdyme dominuojanti modernistinés paradigmos raiska nepajégi
aprepti kintancios kultiiros ir meno jvairovés, todél rySkéja naujos paradigmos sklaidos
poreikis. Atsizvelgiant | Lietuvos kultarinj ir tautinj savituma, meniniame ugdyme turé-
ty atsispindéti globaliy ir lokaliy vizualinés kulttiros tendencijy saveika.

e Meninio ugdymo rekonstrukcijas salygojancios kintancios edukacinés ir kulttrinés pa-
radigmos isreiskiamos per teoriskai pagrista ir kultariskai orientuota ugdymo turinj.
Todél prasminga ji gristi postmodernia edukacine samprata, nauju poziariu i kulttirg
ir meno istorija, kritinés samonés ugdymu bei aktualiais meninio ugdymo diskursais,
kuriuose atsispindi socialinis kontekstas ir problematika, multikultariné samprata, vizu-
alinés kultaros jvairove.
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e Realizuojant meninio ugdymo turinj, orientuota i vizualing kultira, svarbiausias vaid-
muo tenka dailés pedagogams, nuo kuriy pasirengimo priklauso kaitos dinamika. Po-
stmodernios edukacinés paradigmos kontekste dailés pedagogui svarbu jgyti tvirta
edukacinés filosofijos pagrinda, platy kultarinj iSprusima, plétoti ne tik meninius ir
technologinius gebéjimus, bet ir bendras kultarines, edukacines, metodologines, vady-
binés veiklos, informacijos valdymo, vizualinés aplinkos karimo, komunikacines kom-
petencijas.

® Rengiant dailés pedagogus postmodernios edukacinés paradigmos sklaidg uztikrinty
kompetencijas plétojancio turinio formavimas bei ugdymo programy modernizavimas,
orientuotas | platesnj vizualinés kultiros konteksta. Dailés pedagogu kompetencijy plé-
tojimas yra nenutrukstantis procesas, apimantis mokymasi visa gyvenima, kuris uztikri-
na nuolatinj ziniy ir gebéjimy atnaujinima ir prisitaikyma prie nuolat kintancio kulta-
ros, meno ir visuomenés vystymosi.

e Kadangi vizualinés kultaros raiska karybinése industrijose isplec¢ia meno edukacijos ri-
bas, iSsiplecdia ir dailés pedagogo veiklos laukas. Todél universitetinése dailés studijose
aktualu rengti ne tik pedagogus formalaus mokymo institucijoms, bet platesniy kompe-
tencijy kultarinio $vietimo ir edukaciniy paslaugy teikéjus.

Disertacinio darbo struktiira ir apimtis. Darbg sudaro jvadas, savoky paaiskinimai,
3 dalys, isvados ir rekomendacijos, literatiiros sarasas, priedai. Disertacijoje pateikti 16
paveiksly ir 20 lenteliy. Panaudoti 343 literattros $altiniai. Darbo apimtis 162 puslapiai.
Prieduose pateikiami apklausy instrumentai, statistiniy skai¢iavimy lentelés, interviu me-

dziaga.
2005-2006 m. darbg rémé Lietuvos valstybinis mokslo ir studijy fondas.

Tyrimo rezultaty aprobavimas
Publikacijos disertacijos tema recenzuojamuose periodiniuose mokslo leidiniuose

1. Musneckiené E. (2004). Siuolaikinés vizualinés kultiiros ugdymo teorinés prielaidos,
rengiant meno pedagogus. Jaunyjy mokslininky darbai. Nr. 3. Siauliai, SU leidykla,
p. 86-90. ISSN 1648-8776.

2. Musneckiené E. (2004). Siuolaikinés vizualinés kultiaros edukacinis reik§mingumas ir
jos projekcija i meninj ugdyma. Kiirybos erdvés. Nr. 1. Siauliai, SU leidykla, p. 7-13.
ISSN 1822-1076.

3. Musneckiené E. (2005). Edukaciniy paradigmy kaita ir meninio ugdymo turinio pla-
navimo teorinés perspektyvos. Mokytojy ugdymas, 2004-3. Siauliai, SU leidykla, p. 97—
106. ISSN 1822-119X.

4. Musneckiené E. (2006). Vizualinio meninio ugdymo kaita kultariniy ir eduko-
loginiuy paradigmuy kontekstuose. Pedagogika. T. 84. Vilnius, VPU, p. 120-126.
ISSN 1392-0340.

Straipsniai konferenciju leidiniuose

1. Musneckiené E. (2005). The Problem of Contemporary Visual Culture Studies in
Art Teachers Education. Person. Color. Nature. Music. Daugavpils: Saule, p. 292-301.
ISBN-9984-14-267-1.
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Musneckiené E. (2004). Vizualinio meninio ugdymo ir kultarinio konteksto para-
digminé samprata. Efektyvaus meninio ugdymo problemos. Vilnius, VPU, p. 128-137.
ISBN 9955-516-77-1.

Musneckiené E. (2003). 'The Reconstruction of Art History Educa-
tion Concepts at the University Teacher Training. Teacher education in
XXI-st  century: changes and perspectives. Siauliai, SU leidykla, p. 67-72.
ISBN 9986-38-461-3.

Musneckiené E. (2002). Dailés mokymo turinio kaita edukologijos fakultete. Kizrybos
erdves. Siauliai, SU leidykla, p. 68-74. ISBN 9986-38-353-6.

Skaityti praneSimai disertacijos tema 7 tarptautinése mokslinése konferencijose:

»,PERSON. COLOR. NATURE. MUSIC* Daugpilio universitete, 2005 m., ,BALTART*
Rygos dailés akademijoje, 2005 m.; ,Efektyvaus meninio ugdymo problemos® Vilniaus
pedagoginiame universitete, 2004 m.; ,Meno ir meninio ugdymo karybinés apraiskos®
Siauliq universitete, 2004 m.; ,Mokytojy rengimas XXI-ajame amziuje: pokyciai ir per-
spektyvos* Siauliq universitete, 2004 m. ir 2003 m.; ,, Karybos erdvés® Siauliq universitete
2002 m.; plenariniame respublikinés metodinés-praktinés konferencijos posédyje ,,Kuriu,
vadinasi, esu Siauliq Geguziy vidurinéje mokykloje, 2005 m.

Vesti seminarai dailés pedagogams Siauliy miesto savivaldybés $vietimo centre 2005 m.;

»Juventos® mokykloje 2003 m. Parengta dailés mokytojy kvalifikacijos tobulinimo progra-
ma.

1.
2.

Stazuotés

Nebraskos universitetas, Omaha, JAV, 2003 m. (trukmé 1 mén.).

Stazuoté ir studijos Helsinkio Meny ir dizaino universitete (UIAH), 2006 m. pagal Soc-
rates/Erazmus mainy, programa (trukmeé 3 mén).
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Diskursas suprantamas kaip kalba, kalbos tipas, Zodinis arba rasytinis tekstas, iSpléstos
minties apie kurj nors dalyka iSreiskimas, procesas, turintis vienokia ar kitokia prasme
(Tarptautiniy zodziy zodynas, 2003). Socialiniuose ir humanitariniuose moksluose diskursas
nagrinéjamas kaip platus poziaris j teksta ir konteksta, kalbéjimo ar mastymo apie kon-
krety dalyka budas, apimantis ne tik ZodZius, gramatika, kalbos budus, bet ir platesniy
socialiniy reiSkiniy ar procesy raiskos laukus, vertybes, tikéjima, socialinj identiteta ir kitas
kategorijas. Diskursai yra kultiiros aspektai, i$reiSkiami specifiniy idéju, savoky bei katego-
rijuy apie tam tikra démesio objekta reik$miy sistema, ir yra nusakomi socialiniy veikéjy
tam tikruose kontekstuose (Foucault 1998; Poskiené, 2004; TeleSiené, 2005). Remiantis
sia diskurso samprata nagrinéjamas vizualinés kultiiros diskursas, kaip specifiné kultaros
konteksto dalis. Vizualinés kultaros diskursas gali biti suprantamas kaip vizualus tekstas,
ik@inijantis vaizdiniy reik$mes, ju interpretacijg jvairiuose kontekstuose (pvz. menotyroje,
socialinéje erdvéje, edukacinése praktikose ir kt.), o taip pat vizualinés komunikacijos pro-
cesas, specifiné socialinés saveikos sritis). Postmodernios kultiros pobudis formuoja po-
stmoderny vizualinés kultaros diskursa, kuris pasizymi vizualinés kulttiros daugybingumu,
kintamumu, jvairove, imitacija, eklektizmu, transformacija, populiarumu, pliuralizmu,
fragmentiskumu, disonansu, koliazu ir kitomis kategorijomis. Disertacijoje vizualiné kulta-
ra kaip postmodernus diskursas nagrinéjama edukaciniuose kontekstuose (pvz. meniniame
ugdyme, dailés pedagogu rengime).

Diskurso analizé — tai metodologiné socialinio tyrimo strategija, tirianti skirtingas ben-
dravimo kalbos (Snekamosios ar rasytinés) tekstus, juy suvokima ir interpretacijas. Diskurso
analizés tikslas yra iSryskinti kai kuriuos diskurso turinio ir konteksto aspektus. Diskurso
analizéje taikomi kokybiniai, interpretaciniai analizés metodai, kurie daznai derinami su
lingvistinés analizés metodais. Diskurso analizéje akcentuojamas kalbos (teksty) autoriy
sociokultarinis pagrindas, interesai, ideologija ir ju santykis su socialinémis struktiromis,
institucijomis, jvykiais. Analizuojamas diskurso turinys ir diskurso kontekstas. Diskurso turi-
nys — tai démesio objektas, tema ar klausimas, objekta aprasantys ar vertinantys teiginiai. Ge-
riau suprasti ir paaiskinti vykstantj diskursa padeda nagrinéjamas kontekstas, suprantamas
kaip socialinés, politinés, kultarinés ir istorinés struktaros, kuriose vyksta diskursas. J. Potter
ir M. Wetherell (1987) pabrézia, kad diskurso analizé — ne tiek metodas, kiek poziaris, fo-
kusuojamas j klausimy konstravimo prigimtj, $ifravimo ir analizés budus (Potter, Wetherell,
1987; Silverman, 2001; Telesiené, 2005; Poskiene, 2004).

Fenomenologiné analizé — kokybinio tyrimo metodas — sistemingas, nestruktaruotas fe-
nomeno, situacijos, atvejo ar individy tyrimas nataralioje aplinkoje. Fenomenologine ana-
lize siekiama atsakyti | klausimus apie kompleksing fenomeno prigimtj daznai tuo tikslu
apradant, apibudinant ir suvokiant fenomeng remiantis tam tikru pozitariu. Duomenys gali
bati Zodiniai (interviu, komentarai, dokumentai, stebéjimo uzrasai) ir vaizdiniai (piesiniai,
fotografijos, vaizdo jrasai).

Fenomenologiné analizé yra subjektyvi, nagrinéja subjektyvias individy nuostatas, po-
zitrius ir patirtj, nesieja ju su iSankstinémis nuostatomis, teoriniais ir socialiniais konstruk-
tais. Remiamasi E. Husserl sukurtu fenomenologinés filosofijos metodu, kuriuo sickiama
apradyti Zmogaus samonés turinj ir atskleisti jame esanciy reiskiniy esmes (Husserl, 2005,
Merleau-Ponty, 2000; Moustakas, 1994; Kvale, 2003).
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Hermeneutiné analizé — metodas, kurio tikslas — pasiekti validy ir priimting teksto pra-
smés supratimg. Prasmés supratimas vyksta procese, kuriame atskiry daliy prasmé nustato-
ma remiantis bendra teksto visuma (Kvale, 2003). Prasmés interpretacijai charakteringas
hermeneutinio rato modelis. Hermeneutinis ratas reiskia teksto daliy ry$j su visuma, kai
interpretuojant tekstus remiamasi tam tikromis koncepcijomis, kurios formuoja tam tikras
intencijas. Interpretacijos procese Sios pirminés koncepcijos gali keistis ar buti atmestos.
Remiamasi H. G. Gadamer hermeneutinés analizés samprata ir J. Habermas diskurso filo-
sofija, kur tiesos ieskoma racionalaus mastymo budu (Gadamer, 1999; Habermas, 2002;
Kvale, 2003; Ricoeur 2001; Andrijauskas, 1995; Ramanauskaité, 2003),

Kompetencija — imogaus kvalifikacijos raiska arba gebéjimas veikti, salygotas individo
ziniy, mokéjimu, jgudziu, poziiriy, asmenybés savybiy bei vertybiy (Jucevi¢iené, Lepaité,
2000). Kompetencija — funkcinis gebéjimas atlikti tam tikrg veikla, remiantis jgyty Ziniu,
igndziu, gebéjimu, vertybiniy nuostaty visuma; gebéjimas taikyti turimas Zinias konkrecio-
je situacijoje, efektyviai sprendziant iskylancias problemas (Lauzackas, Pukelis, 2000).

Konstruktyvizmas. Remiantis konstruktyvistiniu pozitriu, realybé (socialiné tikroveé)
yra socialiai konstruojama, kai kiekvieno individo asmeniskai konstruojamas Zinojimas in-
tegruojamas | turimas ziniy ir patirties strukttras. Individualiai interpretuotos Zinios yra
prasmingos ir ju panaudojimas efektyvus tik saveikoje su kitais zmonémis per bendrg veik-
la. Socialing realybe¢ galima pazinti ir suprasti tik tam tikrame kontekste. Konstruktyvizmo
metodologijos pagrindu konstruojamos naujos zinios, konstruktyvistinis pozitris taikomas
mokymo procese, nustatant tikslus, parenkant mokymo formas ir Ziniy reprezentavimo
metodus. Konstruktyvizmas yra placiai paplitusi mokymo(si) teorija. Siuolaikine konstruk-
tyvizmo pedagogikos samprata sieja tris susiformavusius poziarius: kognityvini konstrukty-
vizmg, akcentuojant aiskias mastymo konstrukcijas, radikalyji konstruktyvizma, siejantj
ziniy konstravimg su patirtine realybe, bei socialini konstruktyvizmg pritariantj socialiai
konstruojamai realybei (Dewey, 1958; Piaget, Vygotskij, Berger, Luckmann, 1999; http://
edpsychserver.ed.vt.edu/workshops/tohe1999/types.html).

Kritinis mgstymas — ypatinga minciy veikla, kuri leidzia daryti tinkamus sprendimus.
Kritinis mastymas apibudinamas kaip nepriklausomas, savarankiskas mastymas, kai infor-
macija yra pradinis, o ne galutinis mastymo taskas; tai darbas, atlickamas faktiskai apdoro-
jant i$moktas zinias. Kritinis mastymas prasideda nuo klausimy ir problemu, kurias reikia
iSspresti; tam reikia pagristy argumenty. Pasak M. Lipman (1994), kritinis mastymas — tai
atsakingo, save taisancio, reaguojancio j konteksta zmogaus mastymas (Lipman, 1994;
Paul, 1993; Penkauskiené, 2001).

Meninis ugdymas plaliaja prasme apima kryptingg jvairiy sri¢iy meno mokymg ir ugdy-
ma menu. Tai dailinis, muzikinis, $okio, teatrinis ugdymas. Siuolaikiniame mene aktuali
jvairiy sri¢iy kooperacija ir integracija. Atsiradus naujoms meninés raiskos formoms dailé
ir dailinis ugdymas neatspindi integralios vizualinés raiskos ir vizualinés kultiros sampratos.
Todél kalbant apie vizualiyjy meny mokyma ar ugdyma daile disertacijoje vartojama plates-
né savoka vizualinis meninis ugdymas ar tiesiog meninis ugdymas, turint omenyije i$plétota
dailinj ugdymg ir pabréZiant vizualinj jo pobud;.

Paradigma (gr. paradigma — pavyzdys) paprastai apibadinama kaip pasaulio vaizdinys,
pagrindas, pavyzdys ar modelis, kurj mokslas pateikia remdamasis moksliniy tyrimy rezul-
tatais bei teoriniy ir metodologiniy prielaidy, kuriomis remiasi konkretus mokslinis tyri-
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mas, visuma. T. Kuhn paradigma apibudina kaip disciplining matrica, kuri remiasi tuo, kas
bendra tam tikros disciplinos atstovams, o ja sudaro tam tikra tvarka iSdéstyti jvairiy rasiy
elementai. Tai filosofinés pozicijos, simboliniai apibendrinimai, visuotinés vertybinés nuo-
statos, visuotinai pripazinti, realiai egzistuojantys pavyzdziai, pozitriai ir ju kokybiné kaita
jvairiose sistemose (Kuhn, 2003). Meno istorija, kaip ir mokslo istorija, kiiré naujas teorijas
apie mena, pagrjstas naujais meniniais ieskojimais ir naujomis koncepcijomis.

Disertacijoje vartojamos savokos kultiiriné paradigma, meniné paradigma, meninio ugdy-
mo paradigma, postmoderni edukaciné paradigma. Edukaciné paradigma — edukaciniy teori-
ju ir metodologijy visuma, budai ir metodai, kuriais organizuojamos ir struktaruojamos
zinios ir elgesys (Bitinas, 2000). Postmoderni edukaciné paradigma grindziama socialinio
konstruktyvizmo ir kontekstinio mokymo teorijomis, orientuojamasi j aktualius postmo-
dernizmo diskursus, globalizacijos i$$ukius ir $iuolaikinio pasaulio aktualijas. Postmoder-
niame pasaulyje i§ esmés keiciasi poziaris | pedagogo vaidmenis, mokymg ir mokymasi.
Mokymasis tampa nesibaigianciu procesu — pagrindinis, testinis, profesinis, savarankiskas,
savaiminis, nuotolinis, mokymasis visa gyvenima. Nyksta opozicijos tarp mokytojo ir mo-
kinio, mokymo ir mokymosi. Ugdymo turinys pasizymi daugybingumu, lankstumu, kon-
teksto jtaka, jis gali bati mozaikiskas, nenuoseklus ir kintantis (Fullan, 1998; Lyotard,
1993; Parker, 1997; Usher, Edwards, 1996; Ricoeur, 1995; McLaughlin, 1997, Hargreaves
1999, Arnowitz, Giroux, 1991). Meninio ugdymo paradigma — teoriniy ir metodologiniy,
prielaiduy, i$plaukianciy i$§ meno filosofijos, meno istorijos, psichologijos, ugdymo visuma,
apibendrinanti tam tikrus meninio ugdymo modelius, kryptis ir koncepcijas. Vizualinio
meninio ugdymo paradigmas formuoja meno pasaulio samprata, kultariné pasaulézira,
menininko vaidmuo, dailés mokymo metodai, vaiky meninés raiskos pobudis. Meninio
ugdymo paradigma determinuoja socialinis ir kultarinis kontekstas (Dorn, 1994; Efland,
1990, 1995; Freedman, 1995).

Populiarioji kultiira (lot. popularis — liaudies mégstamas) — visiems prieinama, supran-
tama ir paplitusi kultariné raiska, skleidziama masinés informacijos kanalais, pasizyminti
vartotojisku poziariu j kultaring produkcija. Tai kultaros formomis sublimuota rinka, ku-
rioje gamyba ir masinis tirazavimas iSstumia originalia karyba. Populiarioji kultara yra
pramoga ir apima visiems suvokiamas ir pla¢iai paplitusias menines bei ,pseudomenines®
(kvazimeno) raiSkos formas. Populiarioji kultara néra vienalyté — ja galima skirstyti j zema-
ja, viduriniaja ir aukstaja kultara (Fiske, 2001; Boudrillard, 2002; Jameson, 2002; Beyer,
2000; Goodall, 1995; Rubavicius, 2004).

Socialiné kultiiriné mikrodinamika — procesai, vykstantys Siuolaikinés visuomenés orga-
nizacijos bei kultiiros lygmenyse: atsiranda naujos vertybés, pazitiros, normos, kuriy vienos
pasizymi laikinumu, kitos sklisdamos formuoja platesnes kultiirines nuostatas, lemiancias
kultaros pokycius. Intensyvus informacijos srautas, naujausios technologijos daro jtaka kul-
taros kaitai, kuri veikia ir jvairias socialines struktaras, tarp ju ir edukacines.

Ugdymo turinys (kurikulumas) — ugdymo programu, jy turinio planavimas ir realizavi-
mas vakarieti$koje edukologinéje literatiiroje jvardijamas terminu curriculum, kurio reiks-
mé yra plati, daugialypé ir skirtingai interpretuojama. Apibrézimuy apzvalga iliustruoja, kad
kurikulumas yra suvokiamas kaip ugdymo dalykinis turinys (Oliva, 1997), mokymo pla-
nas (Tyler, 1957; Taba, 1962; Beauchamp, 1981; Oliva, 1997), patirtis (Dewey, 1938; Tan-
ner, Tanner 1995, Oliva, 1997), sistema (Beauchamp, 1981) ar studijy sritis (Beauchamp,
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1981; Schubert, 1986), bei kaip plétojama ar neplanuota patirtis (Apple, 1990; Arnowitz
ir Giroux, 1991; Pinar, 1995, Slattery, 1995). Apibendrinant galima teigti, kad terminas
curriculum yra suprantamas kaip ugdymo/mokymo programa, mokymo planas, turinys,
studijy sritis apimanti visg jos realizavimo procesa; metodai ir budai, kuriais sickiama jgy-
vendinti iSkeltus tikslus ir uzdavinius bei vertinimas (Saugéniené, 2003; Oliva, 1998).

Vizualiné kultiira (lot. visualis — regimas) — zmogaus sukurti, pagaminti ir interpretuoti
vaizdiniai artefakrai, kuriems suteikta funkcionali, komunikatyvi ir/ar estetiné intencija, eg-
zistuojantys socialiniame kultriniame kontekste. Vizualinés kultaros sritys — klasikinis ir
siuolaikinis menas, architektiira, fotografija, videoprodukcija, kino filmai, televizija, mada,
vizualiné reklama, grafinis dizainas, meno dirbiniai, vartojamy daikty dizainas, jvairiy ra-
$iy produkcija, kompiuteriné aplinka ir Zaidimai, interneto puslapiai ir t.t. (Barnard, 1998;
Mirzoeff, 1998; Mitchell, 1994; Howels, 2003; Freedman, 2003; Duncum, 2001; Tavin,
2003; Walker, Chaplin, 1997).

Vizualinés kultaros akiratyje taip pat yra vizualiné aplinka — vizualinés kultaros raiska
mus supancioje aplinkoje — vieSosios ir privacios erdvés, architektira, daiktiné aplinka;
vizualiosios medijos — masinés informacijos priemonés, kuriy pagrindas yra vaizdo pro-
dukcija ir informacija; vizualinés technologijos, kuriy déka kuriami, konstruojami, pertei-
kiami, transliuojami vaizdai. Vizualinés technologijos gali buti fotografija, multimedija,
kompiuteriai, kinas, televizija ir kt. Su vizualine kultara susij¢ procesai — vizualiné raiska
— vaizdiné minéiu, idéju, projektuy, teksty produkcija, naudojant jvairias grafines, tapybi-
nes, erdvines ir kitas meninés raiskos formas, tradicines bei kompiuterines technologijas.
Vizualiné komunikacija — komunikacijos rasis, kai mintys, idéjos, informacija iSreiskiama
ir perduodama vaizdais. Komunikacija suprantama kaip socialinés saveikos rasis — bendra-
vimas, keitimasis mintimis ir informacija, jos perdavimas. Menas ir Siuolaikiné vizualiné
kultara yra ypa¢ reiksminga komunikacijos forma.

Vizualinis rastingumas — gebéjimas identifikuoti, skaityti, suprasti, interpretuoti, jver-
tinti ir vartoti vizualing informacija, suvokti jos prasme. Vizualinj rastinguma sudaro in-
divido vizualinés patirties, vizualinio suvokimo ir mastymo, vizualinés raiskos gebéjimy
visuma, gebéjimas interpretuoti juos kontekstiniame, metaforiniame ir filosofiniame lygme-
nyje, taip pat gebéjimas kurti vaizdus komunikavimo tikslais. Vizualinis rastingumas taip
pat apima meno kariniy ir medijy vaizdiniy pranesimy kalbing analiz¢, tam tikro Zodyno
ir terminy vartojimg analizuojant vizualinius simbolius ir vaizdus. Vizualinio rastingumo
ugdymas yra meno istorijos, kritikos, semiotikos, psichologijos, filosofijos, dizaino ir kity,
akademiniy meno discipliny studijy dalis, taip pat vienas i$ svarbiausiy meninio ugdymo

tiksly (http://en.wikipedia.org/wiki/Visual_literacy).
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[ SKYRIUS
MENINIO UGDYMO KAITA EDUKACINIUY PARADIGMU IR
POSTMODERNIOS VIZUALINES KULTUROS KONTEKSTE

1.1. Postmodernios edukacinés paradigmos samprata ir
kaitos kontekstas

Globalizacijos procesai, mokslo ir technikos pasickimai, intensyvus informacijos srau-
tas, skleidZiamas naujausiy technologiju, stipriai veikia visuomenés raida, jvairias jos struk-
titras, visas gyvenimo sritis. Siuolaikiné visuomené apibadinama kaip postindustring, in-
formaciné, besimokanti ar postmoderni. Siais teiginiais sickiama apibadinti ir suprasti
Siuolaikinius kaitos procesus, vykstancius pasaulyje (Edvards, Uscher, 2000). Kaita vyksta
jvairiose visuomenés raidos srityse, socialinése, ekonominése, kulttros struktarose, kurios
neatsiejamai susijusios su ugdymo procesais. Taciau R. Edwards ir R. Usher (2000) pastebi,
kad moksliniuose tekstuose ir populiarioje spaudoje, apibtidinant globalizacijos procesus,
palyginti mazai skiriama démesio edukaciniams aspektams.

Mokslo struktiirose kaitai pabrézti daznai vartojama paradigmos samprata. Paradigmos
terming apra$é filosofas T. Kuhn 1962-ujy mety veikale ,,Mokslo revoliucijy struktara”. Pa-
sak T. Kuhn, istoriniu poZitriu tiriant tam tikra mokslo sritj tam tikru metu, ,iSryskéja kai
kurios pasikartojancios ir beveik tipiskos jvairiy teorijy konceptualinio, tiriamojo ir instru-
mentinio taikymo iliustracijos” (Kuhn, 2003, p. 60). Terminas paradigma zymi tam tikros
bendruomenés nariams budingy jsitikinimy, vertybiy, metody ir t. t. visuma bei nurodo
konkrecius galvosukiy sprendimus, kurie, imami kaip modeliai ar pavyzdziai, gali pakeisti
aiskiai suformuluotas taisykles (Kuhn, 2003, p. 204).

Autoriaus teigimu, svarbiausias mokslo pazangos veiksnys yra mokslo revoliucijos arba
paradigmuy kaita. Kiekviena paradigma egzistuoja, kol subresta jos vidiniai prietaravimai,
tada vietoj jos formuojasi nauja paradigma, o tai skatina mokslo pazanga. Taciau paradig-
mos neneigia viena kitos, naujos paradigmos yra nebendramatés su senosiomis, gali vienu
metu koegzistuoti keletas paradigmu. Keiciantis paradigmoms sprendziamos naujos proble-
mos, numatomos naujos perspektyvos, todél paradigmy analizé tampa patraukliu jvairiy
moksly tyrimy objektu (Kuhn, 2003).

Pagrindziant ir charakterizuojant siuolaikinés edukacinés paradigmos samprata, svarbu
suvokti Siuolaikinj kultiros kaitos kontekstq, kuriame didelé reikimé tenka globalizacijos
vaidmeniui.

Globalizacija ir kaita. Ivairiy sri¢iy mokslininky daznai minimas socialinis istorinis
peréjimas i§ modernaus j postmodernujj laikotarpj jvardijamas kaitos procesu. Dauguma
autoriy sutaria, kad ,kaitos esmé yra ekonominiy veikly, politiniy santykiu, informacijos,
rysiy ir technologijy globalizavimas® (Hargreaves, p. 77). Socialin¢je, ekonomingje ir poli-
tin¢je aplinkoje i$ryskéjo modernaus amziaus krizés pozymiai. Todél vyksta epochinis per-
versmas, kuris radikaliai keicia kultaros ir dvasiniy reiskiniy orientyrus, jvardijamas kaip
postmodernizmas, kei¢iantis modernizmo sukurta vertybiy sistema, pasaulio regéjima, mas-
tymo ir karybos principus (Andrijauskas 2004, p. 103). Taciau A. Giddens (2000), nors ir
pabrézia modernumo kaita, nestabiluma ir heterogeniskuma, teigia, kad globalizacija yra
tik modernumo issiplétimas globalia prasme.
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Dabartinis informacinés visuomenés transformacijos laikmetis yra pagrjstas trimis es-
miniais procesais: globalizacija, kulttirinio tapatumo virsmu ir ypa¢ sparciu technologiniu
vystymusi. Mokslininkai pabrézia, kad dél globalizacijos procesy atsirado nauja pasaulio
ontologija, reikalaujanti kokybiskai kitos gnoseologijos, aksiologijos bei hermeneutikos,
kuri padéty spresti sparciai besikaupiancias problemas (Andrijauskas, 2004, p. 104). Vie-
na svarbiausiy ypatybiu, pereinant i§ modernumo epochos j kokybiskai nauja, yra sparti
informacijos sklaida — ,ji grei¢iau apdorojama bei prieinama, geriau platinama ir susieta
su ekonominio ir organizacinio gyvenimo rysiy kontrolés modeliais“ (Hargreaves, p. 73).
Dabarties visuomenéje vykstanti socialiné-kultiriné mikrodinamika formuoja naujas ver-
tybes, pazitiras, nuostatas ir skatina radikaliai keisti masy pozitrj | daugelj prioritetinémis
laikyty kultiriniy, dvasiniy bei meniniy vertybiy.

Globalizacija ir kultiira. Anot A. Andrijausko (2003), siuolaikingje civilizacijoje kulta-
ra yra nepaprastai svarbus socialinés dinamikos ir poky¢iy veiksnys (p. 141). Siuolaikinés
kultaros kaita apibudinama kaip nawujas metacivilizacinés kultizros tapsmas — tai pirmiau-
sia globalizacija, sudétingas naujos pasaulinés bendrijos, naujo integralaus kultaros tipo ir
pliuralistinés vertybiy sistemos karimas (ten pat, p. 153). Siuolaikiné kultira asocijuojasi
su multikultaralizmu, pliuralizmu, egalitarinémis problemomis, socialine kultarine dina-
mika, masinés informacijos priemoniy bei technologijy vaidmens kilimu. Tradiciné kul-
tara, pagrista klasikinémis nuostatomis, transformuojasi | grésmingg virtualy elektroninj
postkultairos pasaulj. Vienas i$ postindustrinés epochos globalinés kultros pozymiy yra
reginiy ir vaizdiniy gausé¢jimas. Globalios medijos teikia Zmonéms naujienas, vaizdus ir
informacija ir i$ pagrindy keic¢ia Zmoniy kasdieninés patirties pobudj. Vaizdiniai, idéjos,
daikeai, stiliai, visa populiarioji kultara sklinda po pasaulj labai greitai ir skatina laisva
kultaros sklaida perzengiant nacionalines sienas (Giddens, 2005). Sis fenomenas akcen-
tuojamas daugelio $iuolaikiniy mastytojuy darbuose. Postmodernizmo teoretikai jvardija
,-kasdieninio ir apskritai visuomeninio gyvenimo sukultiréjima” ir visuomeng apibudina
kaip ,,reginiy ir vaizdiniy visuomeng¢”, kur $is ,,sukultarinimas jgavo daugiausia erdvines
formas, kurias mes esame linke labai apytikriai ir netiksliai vadinti vizualinémis® (Jameson,
2002, p. 107).]J. Baudrillard (2002) teigia, kad masinés informavimo priemonés kuria nau-
ja realybe, arba hiperrealybe, kuri sudaroma is vaizdiniy — simuliakru, kuriy prasmé kyla is
kity, vaizdiniu, — taip prarandamas tikrasis realybés pagrindas. Vaizdai ir objektai yra visa
laika matomi ir akimirksniu interpretuojami, formuoja naujas Zinias bei naujus tapatumo
ir aplinkos vaizdus (Freedman, 2003, p. 3).

Globalizacija ir ugdymas. Dél globalizacijos poveikio i$ esmés kinta pozitris j ugdyma.
Siandien $vietimo ir mokymosi kaita lemia daugybé socialiniy veiksniu, tarp kuriy ypac
ryskus peréjimas nuo lokalumo link globalumo, nuo tradicijos prie universalumo, nuo
gyvenimo $eimoje prie individualios gyvenimo trajektorijos (Giddens, 2000, p. 98). Infor-
maciniy technologiju plétoté turi lemiamos jtakos ugdymo procesy kaitai. Siandieniniame
technologiju amziuje Zinios, duomenys ir faktai prieinami visiems ekspertams ir néra moks-
liné paslaptis. Taigi didaktika néra vien tik informacijos ,perdavimas®, o kompetencija
neapsiriboja vien tik sugebéjimu atsiminti ir perteikti faktus ar gebéjimu naudotis kompiu-
teriu. Svarbu, kaip Sie duomenys efektyviai atrenkami, sutvarkomi, jungiami j visuma, kaip
igyjamas naujas zinojimas, kurj garantuoja ,vaizduote®. Taigi, , postmodernaus zinojimo
pasaulj valdo i$samios informacijos zaidimas“ (Lyotard, 1993 p. 128).
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Globalizacijos vaidmuo ugdyme gali bati suvokiamas ir kaip diskursyvi praktika — kaip
mastymo, kalbéjimo ir veiklos budas, kaip jis saveikauja su poky¢iais socialinése, ekonomi-
nése, kultarinése struktarose, ju konfigtiracijose ir tarpusavio rysiuose (Edwards, Uscher,
2000, p. 9).

M. Fullan (1998) pabréZia, kad, vykdant esminius ugdymo poky¢ius, visy pirma bitina
gerai pazinti ir gebéti valdyti nuolat atsirandancias pokyciy jégas. Globalizacijos poveikj ug-
dymo kaitai nagrinéje R. Edwards ir R. Usher (2000) teigia, kad poky¢iy esme atskleidzia
ziniy, organizavimo (ugdymo turinio), Ziniy perteikimo ir sklaidos (knygos ir vadovéliy),
ziniy, pateikimo (pedagogikos) ir ju jtvirtinimo (demokratijos) pobudis.

Siuolaikiné edukaciné paradigma daznai apibadinama kaip postmoderni, todél ypa¢
svarbu iSsiaiskinti postmodernizmo ir postmodernumo terminy samprata ir jy vartojima.

Postmodernizmo ir postmodernumo samprata. Diskusijose apie postmodernumg ir po-
stmodernizma vyrauja jvairis poziariai, skirtingi kultiry supratimai ir $iy terminy reiks-
més (Hargreaves, 1999, p. 65). Tarptautiniy zodzZiy zodyne (2001) postmodernizmas apibré-
ziamas kaip ,,$iy laiky dailés, literattiros, filosofijos kryptis, kritikuojanti naujujy laiky civili-
zacija, kuri remiasi nuostata, kad pasaulyje egzistuoja protu grindZiama, vientisa tvarka, nes
$i nuostata pasirodé esanti iliuzija; kaip priespriesa reikalauja atsizadéti tradiciniy mastymo
budu, pasaulévaizdzio, meno karimo principuy, sitlo dekonstrukcija (ardyma, griovima),
dekompozicija“. Postmodernizmas dazniausiai suvokiamas kaip ,.estetinis, kultarinis ir inte-
lektinis reiskinys®, kurj sudaro jvairiy ,,meno, literattiros, muzikos, architektiros, filosofi-
jos ir platesnio pobudzio intelektiniy diskursy, stiliy, praktiky ir kultaros formy deriniai
— kratinys, koliazas, dekonstrukcija, linijiskumo nebuvimas bei laikotarpiu, stiliy ir pana-
siy dalyky derinys® (Hargreaves, 1999, p. 66). Taciau skiriasi terminuy postmodernumas bei
postmodernizmas kilmé ir samprata, nors jvairiuose tekstuose jie gali buti vartojami skirtin-
gai ir daznai painiojami. Postmodernizmo terminas pirma karta buvo panaudotas apibrezti
architektaros tendencijoms — daugialypés, hibridiniy, stiliy architektaros, kaip atviros ir
besikei¢iancios, priesingos uzdaroms erdvéms, daznai matomoms modernizmo pastatuose
(Jenks, 1996). Septintasis XX a. deSimtmetis laikomas postmodernizmo susiformavimo
pradzia, pereinamuoju laikotarpiu, kuris pastiméjo jvairiy permainy procesa kultiroje ir
mene. Tuo metu, plintant populiariajai kultarai ir stipréjant globalizacijos vaidmeniui, vy-
ko esminiai kultiros poky¢iai. Kitos disciplinos, pavyzdziui literattiros teorijos, vartojo §j
terming reprezentuoti dabarties aktualijoms estetikoje, oponuojancios fundimentalioms
modernizmo koncepcijoms, kurios atskiria stiliy ir Zanry ribas. Véliau postmodernizmo ter-
minas jgijo daug platesn¢ prasme nei estetikos sritis. Jis imtas vartoti pazymint visg sociolo-
ginj fenomena, o tai keicia ne tik meno pokycius, bet ir visa socialinj bavj. Pastaruoju metu
postmodernizmo sampratg kei¢ia technologijy plétra, kuriy simboliais tapo pasaulinis in-
terneto tinklas, interaktyvumas, virtuali realybeé.

E Jameson (2002) nuomone postmodernizmas néra stilius, tai periodizuojanti savoka,
kurios uzduotis — ,atsirandancius naujus formalius kulttiros formy bruozus susieti su kylan-
¢iu naujo pobudzio socialiniu gyvenimu ir nauja ekonomine tvarka, kuri daznai eufemiskai
vadinama modernizacija, postindustrine arba vartotoju, Ziniasklaidos ar reginiy visuomené-
mis, arba korporacijy kapitalizmu® (Jameson, 2002, p. 17). Modernizmo ir postmodernizmo
savoky vartojima placiau analizuoja A. Valantiejus (2004), teigdamas, kad postmoderniz-
mas yra ne teigiancioji, o poleminé kulttira. Postmodernizmo savoka ,apima poleminés kul-
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tizros — metodologiniy ir epistemologiniy konflikty — tradicija, kurios probleminé istori-
ja — prieStaringi apibréZimai, moksliniy analogijy — metafory pries$priesos, formalizavimas
ir profesinés vaizduotés iSsiplétimas, eklektisky perspektyvy savivoka, skirtingy krypciy
varzymasis — daug geriau atskleidzia radikaly $ios refleksyvios koncepcijos pobadj negu tik
atskiry pozymiy apraSymas arba — dar blogiau — normatyviné modernybés/postmoderniz-
mo priespriesa“ (Valantiejus, 2004, p. 526).

Kultiros tyrinétojai jvairiai jvardija dabarties socialinj laikmetj kaip ,, vélyvojo modernu-
mo “stadija — kokybiskai pakitusia, radikalesn¢ modernumo faz¢ (Giddens, 2000), ,,poszmno-
dernyji biwi“ (Lyotard, 1993; Jameson, 2002) ar ,,postmoderniosios modernybés® (Welsch,
2004) laikmetj. Kai kurie autoriai XXI a. jvardija post-postmodernizmu, pabrézdami pakitu-
sig postmodernizmo sampratg ir skaitmeninj, interaktyvy kulttiros pobudj (Mankovskaja,
2000). Taigi, postmodernumas yra suprantamas kaip socialinis biwvis, kuriam budingi tam
tikri socialiniai, ekonominiai, politiniai ir kultariniai santykiai“. Todél daugeliu atzvilgiu
postmodernizmas yra platesnio reiskinio — postmodernumo dalis ar padarinys (Hargreaves,
p. 60).

R. Appignanesi ir C. Garratt (1999), aiskindami ZodZio ,,post-* reik$me, atskleidzia dau-
gialype postmodernizmo samprata, iSplaukiancia i§ modernizmo epochos ir pazymincia
kokybines modernizmo transformacijas. Postmodernizmas — tai:

e modernizmo rezultatas

modernizmo pasekmé

modernizmo persikinijimas

modernizmo issivystymas

modernizmo paneigimas

modernizmo atsisakymas (p. 4).

I$ $iy teiginiy iSryskéja modernizmo ir postmodernizmo priestaravimai, modernizmo
testinumas, kuris pakito arba baigési, atéjus naujai — postmoderniai — epochai. Pla¢iau
postmodernizmo ir modernizmo santykis, konfliktai ir reik§més aptariamos filosofy, ir kul-
tiros tyrinétojy Z. Bauman, J.-E Lyotard, E Jameson, S. Zizek, H. Foster, W. Welsch
darbuose.

Postmodernios edukacinés paradigmos samprara. Edukologijoje ir socialiniuose moks-
luose daznai vartojama paradigmos savoka, taikoma jvairiausios prigimties tikrovei aiskinti.
Paradigmine samprata iSreiskiama mokymo kryptis, pazymimi buadai, kuriais organizuo-
jamos ir struktiiruojamos Zzinios ir elgesys. Egzistuoja daug ugdymo paradigmu, kurios
salygoja skirtingus ugdymo funkcionavimo ir pazinimo aspektus (Bitinas, 2000, p. 46).
Ugdymo paradigma yra konkrecia ugdymo realybe vairuojanti jéga, pozitris j ugdyma pri-
klauso nuo pasauléziaros, kurios pagrindas yra filosofija. Paradigmuy skirtumai isryskéja per
ziniy, jgijimo, ju konstravimo, ugdymo turinio, mokymo proceso, metody bei mokytojo
vaidmens samprata. B. Bitinas (2005) teigia, kad kiekvienas su ugdymu susij¢s asmuo yra
pavaldus vienai ar kitai paradigmai. Keic¢iantis ugdymo paradigmoms Zmonijos sukaupta
ugdymo patirtis nepaneigiama, ji islicka kaip naujos paradigmos sudedamoji, papildanti
dalis (Bitinas, 2005, p. 7). Galima teigti, kad besiformuojanti postmoderni edukaciné pa-
radigma sieja ir adaptuoja tam tikrus kity paradigmy bruozus. B. Bitinas (2005) pazymi
tam tikras viena kitai prieStaraujancias tendencijas, kurios apibtdina dabarting ugdymo
paradigmuy sankirtos situacija: tai ryski edukologijos moksly objekto plétra, gausybé eduko-
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loginiy koncepcijy ir metodologiniy pakraipu, skirtingai interpretuojanéiy ugdymo turinj
ir procesa, vis labiau dominuojanti Zzmogaus asmenybés ir jo poreikiy, problema, atotrikis
tarp ugdymo teorijos ir praktikos, ugdymo tyrimy globalizacijos ir orientacijos | nacionali-
nius poreikius priespriesa (ten pat, p. 5).

Norint suvokti $iuolaikinés edukacinés paradigmos pobudj, aktualu perzvelgti ir kity
paradigmuy esminius bruoZus, jas pagrindziancias teorijas.

Dauguma XX a. demokratiniy mokykly vadovavosi pragmatizmo, progresyvizmo kon-
cepcijomis. Modernus pozitris susiformavo kaip prie$priesa autoritariniam ir direktyviniam
mokymui. Apzvelgus pagrindines mokymosi teorijas ryskéja tam tikri skirtumai, kuriais grin-
dziama viena ar kita paradigma. S. Brookfield (1989) jvardija klasiking (bihevioristing), hu-
manisting ir kriting paradigmas. Klasikinéje paradigmoje mokymasis pagrjstas bihevioristine
teorija, yra i§ anksto nustatytos trukmes, tiksly ir sekos veikla. Ji atspindi empirinj pozityvis-
tinj poziarj, kuris grindziamas faktais, empiriniais kiekybiniais stebéjimais. Siai paradigmai
oponuoja hermeneutinis pozitris, pabréziantis holistinj ugdyma ir kokybing informacija. Re-
miantis kognityviniu konstruktyvizmu kuriama humanistiné mokykla, kurioje sudaromos
palankios kiekvieno ugdytinio ,saviraiskos, savisklaidos ir saviraidos® salygos (Bitinas, 2000,
p. 151), o mokymasis pagrjstas bendravimu ir bendradarbiavimu su mokiniais. K7izinés para-
digmos pagrindas — socialinis rekonstruktyvizmas, mokiniai uzsiima kritiniu prielaidu, vertés
ir idéjuy bei veiklos tyrinéjimu (Brookfield, 1989, p. 202). Ugdymo reformos Lietuvoje metu
aktualus buvo peréjimas nuo tradicinés ugdymo paradigmos link laisvojo ugdymo paradig-
mos (Bitinas, 2000). Sioje paradigmoje susiformavo pedocentrinis, | vaika orientuotas ug-
dymas, kurio tikslas — ugdyti veiklias, karybingas asmenybes. Laisvojo ugdymo paradigma
akcentuoja nedirektyvu, prasminga mokymasi (Lepeskiené, 1996).

Siuolaikinis ugdymas daznai grindziamas konstruktyvizmo paradigma, kuri remiasi kon-
struktyvistine epistemologija — filosofijos $aka apie ziniy konstravimo studijas. Jos esmé —
tikrovés pazinimo pagrindas yra individualios Ziniy konstrukcijos, formuojamos subjekty-
vaus patyrimo. Konstruktyvizmas siejamas su daugeliu mokymosi teoriju, kuriy pagrindas
yra konstruktyvistiné mokslo teorija ir kognityvioji psichologija, jos iStakos siejamos su
J. Piaget, L. Vygotsky, J. Dewey ir kt. mokslininky darbais. Siuolaikiné konstruktyvizmo
pedagogikos samprata sieja visus tris istoriSkai susiformavusius poziarius: kognityving kon-
struktyvizmg, akcentuojantj aiskias mastymo konstrukcijas, radikalyjj konstruktyvizmaq, sie-
jantj kritinj poziarj ir ziniy konstravima su patirtine realybe bei socialini konstruktyvizmaq,
pritariantj socialiai konstruojamai realybei ir konteksto reikSmingumui. Dauguma ugdy-
mo teoretiky ir praktiky priémé konsensusa, siejantj visus Siuos tris konstruktyvizmo tipus,
kuriais grindZiamas $iuolaikinis poziaris | ugdyma (http://edpsychserver.ed.vt.edu /works-
hops/tohe 1999/pedagogy.html (ziaréta 2005 11 12).

Nuo XX a. 9-to desimtmecio vis didéjo socialinio konstruktyvizmo jtaka, pripazistant
mokiniy poreikj konstruoti prasminga supratima ir paties mokymo verte (Pollard, 20006).
Sioje teorijoje islieka konstruktyvizmui badingas démesys mokinio aktyvumui, bet sykiu
pripazjstama ir socialiniy procesy svarba. Mokslininkai teigia, kad mokytojai turi savo to-
lesnj mokyma susieti su kultariniu ir konceptualiuoju vaiky supratimu (Pollard, 2006; Vy-
gotsky, 1978). Iskeliama probleminio mokymo(si) reikémé, kai mokymo turinys turi bati
grindziamas aktualiomis ir besimokantiesiems jdomiomis problemomis, leidzian¢iomis ka
nors gyvenime pakeisti (Bydam, 2000, p. 49). Socialinio pazinimo poziaris reiskiasi, kai
kreipiamas démesys j kalba ir supratimo formas, kurios jsiktinija konkre¢iuose kontekstuo-
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se ir socialinéje praktikoje. Tai laikoma svarbiais kultiros $altiniais, kuriais gali naudotis
tos aplinkos mokiniai ir aktyviai konstruoti zinias apie pasaulj (Jeffers, 2002). Tam, kad
kiekvieno individo personaliai konstruojamos ir interpretuojamos zinios bty prasmingos
ir pritaikomos, biitina interakeija su kitais, tai yra bendravimas ir bendradarbiavimas.

Socialinj konstruktyvizma papdildo kontekstiné pedagogika, kai lemiama reik§mé moky-
mosi procese teikiama kontekstui (Bydam, 2000). Siuo pozitiriu mokyma batina jeraukti j
prakting veikla, atskleidZiant kasdienio gyvenimo jvairove. Praktinis mokymas grindziamas
pritaikomumo ir nepritaikomumo kriterijais. Kontekstinéje pedagogikoje remiamasi atvi-
ry mokymo plany principu, kurie sudaromi atsizvelgiant j mokiniy poreikius ir grindziami
ju patirtimi. Kontekstiné pedagogika siejasi su J. Dewey patirtiniu mokymusi, problemas
formuluojanciu mokymusi, mokymusi i§ pavyzdziy. Mokymo medziagos parinkima ir dés-
tyma turi lemti mokinio interesai ir poreikiai, o ne disciplinos struktiira (Bydam, 2000, p.
45). Taigi, siuolaikinis konstruktyvistinis pozitris | ugdyma yra naujos edukacinés paradig-
mos pagrindas.

Postmodernizmo epochos poky¢iai ir tendencijos nei$vengiamai palieté ir ugdymo sis-
temas. Dabartiniai $vietimo kaitos modeliai kuriami $iy paradigmu kaitos (ir kovos) kon-
tekste. Si kaita ir i$akiai $vietimui susije ne tik su ugdymu, bet ir su socialiniu, istoriniu
peréjimu i§ moderniojo | postmodernujj laikotarpj (Hargreaves, 1999). Remiantis postmo-
dernizmo idéjomis susiformavo visi$kai naujas pozitiris j ugdymo procesa, ugdymo teorija,
ugdymo turinj. Kaip jau minéta, akcentuojamas peré¢jimas nuo mokymo prie mokymosi,
nuo ,ziniy perdavimo® pedagogikos prie ,naujy mokymosi aplinky” karimo, o naujosios
mokymo teorijos pateikia platesniy galimybiy pedocentrinei pedagogikai (Edvards, Usher,
2000). Siuolaikinéje ugdymo praktikoje dominuoja XX a. susiformavusi visuotinai pripa-
zinta modernistiné paradigma, ta¢iau postmodernioje epochoje ryskéja jos trakumai ir
formuojasi nauja paradigma, reaguojanti  sparcius globalaus pasaulio poky¢ius.

Postmoderni edukaciné paradigma néra galutinai apibrézta, nes jos esmé yra paties po-
stmodernizmo neapibréZztumas. Dauguma autoriy teigia, kad postmodernizmas yra dau-
giau nei poziaris, nei rislus principy ir praktinés veiklos darinys. Jis reiskiasi jvairiose srityse
ir pasizymi diskursy jvairove. Postmoderniaja ugdymo filosofija placiau aprasé mokslinin-
kai S. Arnowitz ir H. A. Giroux (1991), R. Usher ir R. Edwards, (1996), A. Hargreaves,
(1999), S. Parker, (1997), J. Glanz, L. S. Behar-Horenstein (2000) ir kiti.

Norint suvokti postmodernios edukacinés paradigmos ypatumus, svarbu suvokti postmo-
dernizmo, kaip socialinio ir kultirinio laikotarpio esme. Peréjimas i§ modernumo j postmo-
dernumg vyksta palaipsniui, ta¢iau ugdymo srityje aiskiai pastebimas sastingis, palyginus
ja su kitais, ypa¢ sparciais ir globaliais civilizacijos pokyciais technologiju informacijos,
ekonomikos bei gyvenimo budo srityse.

Siame kontekste kai kurie ekspertai pazymi ,mokytojo epochos baigties* perioda, kai
mokytojas suvokiamas kaip tradiciskai. Daugiausia kalbama apie mokytojo vieta, vaidme-
nj ir funkcijas informacinés visuomenés kontekste. Tradicing mokytojo samprata keicia
daugybé jo galimy vaidmenuy: mokytojai, tutoriai, lektoriai, pedagogai, padéjéjai, instruk-
toriai, animatoriai, mentoriai — visi, kurie yra jsitrauke j jvairias edukacines praktikas. | jas
jtraukiami ir mokytojy padéjéjai, informaciniy technologijy personalas, bibliotekininkai,
leidéjai, tévai (Edvards, Usher, 2000). Todél visiems jiems labai svarbu suvokti edukaciniy
procesy esmg ir kaita postmodernioje visuomengje.
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Ugdymo teorijose postmodernizmas vertinamas priestaringai. Zvelgiant i§ modernisti-
niy poziciju, postmodernizmas jvardijamas kaip ,anti-pedagogika®, ,alternatyvioji pedago-
gika®, ,post-pedagogika® ir priesinamas tradiciniam pedagogikos suvokimui. Daznai po-
stmodernistinis mokymas siejamas su vertybiy sumai$timi ir net jy i$nykimu, pripazinty
prasmiy dekonstravimu, ironija, turinio ir metody eklektika. Toks ugdymas kritikuojamas
uz kultiiros vertybiy ir moralés praradima, nes jis griauna tradicijas, nusistovéjusia tvarka
ir vyraujancia ideologija.

Kita vertus, postmodernistai i$reiSkia skeptiska pozitrj  modernizmo koncepcijy vysty-
masi, ziniy hierarchija ir objektyvuma Siuolaikiniame fragmentiskame ir pliuralistiniame
pasaulyje, propaguoja alternatyvias mokymo, tyrimuy, duomeny, analizés formas. Daugelio
autoriy darbuose $ios paradigmos iStakos grindziamos kritinés teorijos samprata, kurios
esmé yra socialiné orientacija, kritinis mastymas ir veikla. ISaukstinami demokratinés vi-
suomenés aspektai ir teigiama, kad nepripazinimas yra tam tikra priespaudos forma, kuri
nejmanoma demokratinéje visuomenéje (Habermas, 1971; Kincheloe, Steinberg, 1998;
Cary, 1998). Postmodernistinio ugdymo turinyje pasidaro svarbus socialinés jvairoveés, fe-
minizmo, multikult@ralizmo, kultarinio pliuralizmo, aukstosios ir populiariosios kulttiros
sankirtos klausimai.

Postmodernistinio mokymo praktikoje fakty iSmokimas ir mokymo(si) nuoseklumas
kei¢iamas j interpretacinius gebéjimus, klasikinémis Ziniomis grindZiamas ugdymo mode-
lis persiorientuoja j dabarties aktualijy akcentavima, patirtinj konstruktyvy Ziniy formavi-
mg. Remiantis hermeneutika ugdymo procese daugiau démesio skiriama interpretavimo
menui, metaforoms, praturtinan¢iomis vaizduote, zodyna ir patj karybinj procesg (Duob-
liene, 20006).

Stipréjant technologijy jtakai, keiciasi ugdymo aplinka ir mokymosi galimybeés. B. Bi-
tinas (2000) pazymi, jog informacinés visuomenés isvakarése pradéjo formuotis ugdymo
technologija, grindZiama $iuolaikinémis informacinémis technikos priemonémis. Kompiu-
terinés sistemos pertreikia ir jtvirtina mokomaja medziaga, sprendzia problemas, formuoja
praktinius ir protinius gebéjimus, kaupia grjztamaja informacija apie iSmokima bei ugdy-
tiniy patirtus mokymosi sunkumus. Vis spar¢iau plinta nuotolinis mokymas, vykstantis
virtualioje erdvéje, kurioje saveikaujama per kompiuterinius tinklus. J.-E Lyotard (1993)
svarsto, kaip gali pasikeisti mokymas naudojant naujas technologijas: ,galima Zinias i$versti
i kompiutering kalba ir tradicinj déstytoja pakeisti kompiuterine atmintimi, o didaktika
galima pakeisti masinomis, kur viskas bus darbiniuose kompiuteriuose kuriais disponuos
studentai, o vienas i$ svarbiausiy mokslo parengiamujy kursy bus mokymas naudotis tais
kompiuteriais (Lyotard, 1993, p. 125-126). Autorius pastebi, kad dvasingumo pozitriu,
déstytojo pakeitimas masinomis gali pasirodyti ydingas ir netoleruotinas.

Kai kurie autoriai (Siemens 2004, cit. Gredler, 2001; Driscoll, 2000; Gonzales, 2004)
atskleidzia labiausiai paplitusiy mokymo teorijy — biheviorizmo, kognytyvizmo ir konstruk-
tyvizmo ribotuma Siuolaikinéje technologijy aplinkoje, nes Sios teorijos buvo sukurtos,
kai mokymasis nebuvo veikiamas technologiju. Atsiranda vis daugiau alternatyviy teori-
ju, siekianciy apibrézti mokymo ir mokymosi procesa informaciniy technologijuy amziuje.
Pavyzdziui konektyvizmo (connectivizm, i§ angl. connect — prisijungti) mokymosi teorija,
integruojanti alternatyviy teorijy (chaoso, tinkly ir saviorganizacijos) principus. Konekty-
vizmas pristato mokymosi modelj, pagrista individualia veikla, ir sieja naujas mokymosi
aplinkas, priemones, metody, pokycius skaitmeninéje aplinkoje (Siemens, 2004).
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Modernizmo ir postmodernizmo priestaravimai ugdymo turinio teorijoje. Siuo metu
edukologingje literattiroje pladiai diskutuojama apie modernios ir postmodernios ugdymo
paradigmu, konfliktq. PrieStaravimai, atskleisti debatuose tarp modernisty ir postmodernis-
tu, padeda geriau suvokti vieno ar kito pozitrio privalumus ir traikumus. Placiau ir issa-
miau $is konfliktas analizuojamas ugdymo turinio (kurikulumo) teorijoje, kuri sudaro ug-
dymo sistemy pagrindg (Oliva, 1997, 2005; Slattery, 1995; Tanner ir Tanner, 1995; Pinar,
1995, 1988, 1999, 2003 ir k).

Ugdymo turinys (kurikulumas) yra suprantamas kaip ugdymo ar mokymo programa,
mokymo planas, turinys, studijy sritis arba elgesio su Zmonémis ir procesais sistema, skirta
edukaciniams tikslams jgyvendinti. Kurikulumo samprata yra plati, daugialypé ir skirtin-
gai interpretuojama. Placiaja prasme ugdymo turinio samprata Schubert (1989) apibudina
kaip kultiring reprodukcijq — kultariniy vertybiy perteikima ir jsisavinama ir socialing re-
konstrukcijg — visuomenés santykiy perteikimg ir jsisavinima (Oliva, 1997, p. 9).

Ugdymo programy strategija, tikslus ir akademinj turinj pagrindzia filosofiné ugdymo
pasauléZitra, filosofiné kryptis, sudaranti vienos ar kitos paradigmos pagrinda. Ugdymo
turinio (kurikulumo) koncepcijos gali buti reik§mingos koreguojant ugdymo tikslus, for-
muojant iuolaikinj ugdymo turinj, ugdymo programas. Ugdymo turinio samprata leidzZia
mokytojui, be akademinio turinio, kartu numatyti jo didaktines, perteikimo ir jsisavinimo
priemones. Tai yra Siuolaikinio poziario samprata, kai tikslai, turinys ir priemonés jiems
pasiekti eina kartu (Saugénieng, 2003).

Pateikdamas istoring kurikulumo teorijos diskurso analiz¢ W. E Pinar (1995) apraso
ugdymo turinio rekonceptualizavimo? sajudj, kuris prasidéjo XX a. 8-ajame desimtmetyje
Vakaruose. Grupé rekonceptualisty (Huebner, 1976; Pinar, 1979; Tanner ir Tanner, 1975
ir kt.) meté i$$ukj dominuojan¢ioms ugdymo tradicijoms, kurios buvo grindziamos bihe-
vioristine teorija (Pinar ir kt., 1995). Nuosekliai pereinant nuo tradicinio mokymo link mo-
dernistinés ugdymo sampratos, nuo mokymo koncepcijos link mokymosi, akcentuojamas
rySys tarp mokytojo ir mokinio. 9-ajame deSimtmetyje suaktyvéjes rekonceprualisty sajudis
iskele | pavirsiy aktualias postmodernizmo koncepcijas, kurios, kintant kultarai, ugdymo
turinj papildo vis naujais probleminiais klausimais.

I$ esmés postmodernisty, judéjimas buvo pagristas modernistinés sampratos kritika, at-
skleidziancia jos ribotumg ir $aliskuma. P. E Oliva (1997, 2005), P. Slattery (1995), D. Tan-
ner ir L. Tanner (1995), W. Pinar (1988, 1995, 1999, 2003) ir k. teigia, kad modernistinés
ugdymo turinio (kurikulumo) koncepcijos yra placiai paplitusios ir paremtos R. W. Tyler
(1949) racionalistine ideologija. Autoriy nuomone, modernistai propaguoja technokratinj
pozitrj j ugdymo turinj, susidedantj i$ pripazinty komponentu, standartizuoty, testy ir pro-
cediruy, kurios yra i§ anksto Zinomos ir numatomos. Zinios ir pripaZinty tiesy turinys bei
ju verté apribojami mokymo standartais. Postmodernistai kritikuoja modernisty ugdymo
turinio koncepcijas dél politiniy aspekty ugdymo turinyje trikumo, empiriniy metody
naudojimo vertinant mokinio pasiekimus, i§ anksto numatytos mokytojo ir mokinio veik-
los ir siekiamy rezultaty (Arnowitz ir Giroux, 1991; Pinar, 1988; Slattery, 1995). Pasak
postmodernisty, modernus poziaris (1) neuztikrina mokinio lygiy galimybiy nepriklau-
somai nuo klasés ir visuomeninés padéties, (2) propaguoja dominuojancios visuomenés
klasés vertybes ir zinias, (3) pavaldus politiniams ir ekonominiams tikslams, (4) pasikliauja

2 (lot. re- vél, i$ naujo, prieSingai + lot. conceptio — suvokimas, supratimas. Re-konceptualizavimas reiskia vél, i§ naujo pakar-
totina daikto, rei$kinio, proceso samprata, i§ naujo apgalvotas veikimo planas, mintinis projektas).
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R. W. Tyler racionalizmo pagrindais kurikulumo teorijoje, (5) slopina mokiniy poreikius ir
identitetus, (6) uzmirSta marginalines grupes ir (7) nepaiso situaciniy ziniy, kurios iSreiskia
pliuralizma, esamg konteksta ir veiksmo vieta, butinybés (Behar—Horenstein, 2000, p. 7).
Ugdymo struktirose, mokyklose vyrauja standartizavimas, centralizavimas, nelankstumas
ir biurokratija, kur $iy modernizmo laikais sukurty struktary ypac¢ sunku atsisakyti. Viduri-
néje mokykloje dél standartizuoto ugdymo turinio reikalavimy siekiama islaikyti dalijima
tradicinius mokomuosius dalykus, standartizuoti mokymo strategijas, jvesti sistemos testa-
vima. W. E Pinar (1988) smerkia tokias praktikas, kurios menkina mokytojo autonomija.

H. A. Giroux (1997) tvirtina, kad kurikulumo plétojimas turi reaguoti j kultarinj pliu-
ralizmg ir unikaluma. Autoriai iskelia naujo ugdymo turinio tipo atsiradimo butinybe,
kuris atspindéty probleminius ir $iandien aktualius diskursus. Postmodernaus poziario $a-
lininkai teigia, kad linijinio pobudzio, nuoseklus, lengvai kiekybiskai jvertinamas turinys,
dominuojanti tokia tvarkos sistema turi bati pakeisti j kompleksiska, pliuralistinj, nenuspé-
jama, nuolat besivystantj ir kintantj ugdymo turinj.

Kita vertus, modernistinés paradigmos Salininkai kritikuoja postmodernistus dél (1) is-
torinio jnaso nepripazinimo, tai yra nepagristo tradicionalisty, progresyvisty ir R. W. Tyler
koncepcijy nuvertinimo, padéjusiy pagrindus ugdymo turinio teorijai, (2) metodologinio
vientisumo nebuvimo, silpno ziniy jsisavinimo ir antimoksliniy metodu, (3) prioritety,
vertinimo kriteriju, dalyko turinio bei mokymo metody neapibréztumo problemos, (4)
nenuoseklaus ir standartais neapibrézto ugdymo turinio, nes mokymosi nuoseklumo nepai-
symas atitolina mokinius nuo vertingy Ziniu, tikrujy prasmiy, ir vertybiu, jnesa eklektikos
ir vertybiy sumaistes elementu, (5) abejojama postmodernistiniy mokymo metody peda-
goginiu prasmingumu, (6) sunkiai jsivaizduojamas postmodernizmo principy pritaikymas
mokymo ir mokymosi praktikoje (Behar-Horenstein, 2000).

Netylant debatams apie vieno ar kito pozitirio pranasuma, dauguma autoriy pripazjs-
ta modernistinés paradigmos dominavima ir, jverting paradigmuy postkius, sitlo naujos
edukacinés tvarkos jprasminima;: atsizvelgus | postmodernizmo aspekty tyrimy rezultatus,
ugdymo turinj papildyti Siuolaikinémis aktualijomis. Tokiu badu kuriama nauja ugdymo
turinio koncepcija, formuojanti naujg paradigma, jungiandia geriausias modernistines, pro-
gresyvistines ir postmododernistines pazitiras. Dauguma mokslininky propaguoja ugdymo
teorija pratgsdami kritinés pedagogikos praktika, integruodami postmodernistinio pozia-
rio jzvalgas, jtraukdami alternatyvius metodus j ugdymo programas (Arnowitz & Giroux,
1991; Doll, 1996; Pinar, 1999, 2003).

Siuolaikiniuose ugdymo programy tyrinéjimuose atsiskleidzia zenkli meno, humanita-
riniy moksly ir socialinés teorijos jtaka. Zymiai padaugéjo $ios srities kokybiniy tyrimu:
teoriniy, veiksmo, etnografiniy tyrimy ir kt. (Pinar, 1995, 2003; Eisner, 1991; Kincheloe,
1998). Siuolaikiniai edukaciniai tyrimai atspindi paradigmy posiikj nuo ugdymo progra-
my, tobulinimo link platesnio juy suvokimo, nuo biurokratiniy interesy instituciniu lygme-
niu link intelektualinés, gilesnés ugdymo turinio sampratos, nuo tradiciniy (kiekybiniy)
moksliniy tyrimy metody link kokybiniy — interpretaciniu, kritiniy tyrimy tradicijy (Pi-
nar, 1995). Autorius i$skiria septynias ugdymo turinio tyrimy tradicijas: deskriptyvine,
analiting, interpretacing, komparatyving, prognosting, teoring, planavimo modeliy ir orga-
nizavimo schemuy studijas. Tyrimy pobudzio jvairumas parodo ugdymo turinio sampratos
kompleksiskuma. Pavyzdziui, interpretaciné tyrimo kryptis akcentuoja fenomenologinj, au-
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tobiografinj pozitrj, kritiné tyrimo kryptis — visuomenés, politinius, lyties, rasés aspektus.
Siuolaikiniai ugdymo turinio teorijos tyréjai atskleidzia $j daugialypiskuma per diskursy
jvairove ir prognozuoja peré¢jima nuo paradigminés sampratos vienovés link $iuolaikiniy

diskursu eklektikos (Pinar, 1995).

1.1.1 lentele

Ugdymo turinio (kurikulumo) sampratos postmoderniis diskursai (Pinar, 1995)

Diskursas Diskurso turinys Autoriai
Istorinis Istoriné ugdymo turinio teorijos raida, progresyvios reformos ir judéji- | Pinar, Reynolds, Slatte-
diskursas mai, rekonceptualizavimo sajudis, paradigminiai poky¢iai. ry, Taubman.

Politinis Politiné teorija, kritiné teorija. Apple, Giroux, Bowers,
diskursas McLaren, Ellsworth,
Whitson.
Rasinis Rasiné teorija, multikultralizmas, identitetas ir represijos, rasiné politi- | Watkins, McCarty,
diskursas ka. Castanell, Pinar, Col-
lins.
Lytiskumo Feminizmas ir ly¢iy analizé, feministiné pedagogika ir politika, vyro ir Grumet, Miller, Pagano,
diskursas moters identitetai. Sears.
Fenomenologinis | Fenomenologiniai ugdymo turinio pagrindai, hermeneutika. Aoki, Grumet, Jardine,
diskursas Huebner, Smith, Atkins,
Reynolds, Martel.
Postmodernus Poststruktaralizmas, dekonstrukcija, postmodernizmas feministinéje ir Doll, Taubman, Cher-
diskursas. politinéje teorijoje, tradicinés ugdymo teorijos kritika, postformalus mas- | ryholmes, jagodzinski,
tymas, postmoderni kritiné teorija. Gauthier, Giroux,
Kincheloe, Steinberg,
McLaren.
Autobiografinis / Autobiografiné teorija, asmenybé kaip diskursyvi sandara, biografinés Kincheloe, Pinar, Taub-
biografinis studijos man, Grumet, Miller,
diskursas Connely, Goodson.

Estetinis diskursas

Meno reik§mingumas, estetiné patirtis ir tyrimai, 20 a. menas ugdymo
turinio teorijoje, menas ir visuomené, postmodernizmo menas, meninis
ugdymas.

Broudy, Hamblen, Pad-
gham, Beyer, Eisner.

Teologinis Moralinés ir etinés dimensijos, hermeneutika, laisvoji teologija, eschato- | Huebner, Gershman,
diskursas logija, kosmologija, feministiné teologija. Oliver, Kincheloe, Slatte-
ry, Noddings.
Institucinis Kurikulumo strategija, mokykly reforma, ugdymo programy planavi- Shulman, Weiler, Tan-
diskursas mas, struktiira ir organizavimas, ugdymo programy jgyvendinimas, ner ir Tanner, Egan,
valdymas ir plétra, edukacinés technologijos, McNeil, Saylor, Alexan-
pedagogy rengimas, ikitarnybinis ir tarnybinis ugdymas. der, Lewis, Goodlad,
Fullan, Fisner, Aoki,
Jackson, Erickson.
Tarptautinis Internacionaliniai tyrimai ir perspektyvos. Pasauliné prakrika. Lewy, Pinar.
diskursas

Ugdymo turinio poky¢iai yra nuolatinis ir nei$vengiamas procesas, nes nuolat kinta
visuomené. Anot Saugénienés (2003), ugdymo programose atsirandancios naujoves kurj
laika egzistuoja kartu, priklauso nuo Zmoniu, kurie priima naujoves, ir yra grupiné veikla
tobulinant jas bei galimybé rinktis i$ jvairiy alternatyvy. Taigi, kaitos procesas suponuoja
postmodernistinj poziirj j ugdymo turinj, kuris pasizymi diskursy jvairove, daugybingu-
mu, lankstumu, konteksto jtaka, jis gali bati mozaikiskas, nenuoseklus ir kintantis.
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Apibendrinimai

Siuolaikiné postmoderni visuomené i$gyvena nuolatinj kaitos procesa. Globalizacijos
procesai, poindustrinio postmodernaus pasaulio vis spartéjanti kaita lemia socialinj gy-
venima ir kultira, kuriai badingas naujos informacinés, ekonominés, kultarinés erdvés
atsiradimas, technologiju vaidmens kilimas, masinés komunikacijos priemoniy sklei-
dZiamos informacijos daugéjimas. Siuolaikiné kultira asocijuojasi su multikultaraliz-
mu, pliuralizmu, egalitarinémis problemomis, socialine ir kulttirine dinamika bei vaiz-
diniy kultiros daugybingumu.

Ivairiy epochy skirtumai ir kaita ugdymo sistemose isreiskiama paradigmine samprata,
kuria nusakoma mokymo kryptis, Ziniy jgijimo, jy konstravimo budai, ugdymo turi-
nio, mokymo proceso, metody, bei mokytojo vaidmens samprata. Kintancios kultarinés
paradigmos, demokratijos procesai bei postmodernizmo diskursy, jvairové i§ esmés kei-
dia pozitrj | ugdyma. Edukacinés reformos asocijuojasi su naujomis mokymosi aplin-
komis, kintan¢iu pozitriu | mokyma ir mokymasi, pedagogo vaidmens kaita ugdymo
procese, ugdymo turinio daugybingumu ir jo dinamika. Sie poky¢iai skatina formavi-
masi naujos edukacinés paradigmos, jungiancios susiformavusiy ugdymo teorijy patirtj
ir besiorientuojancios i aktualius postmodernizmo diskursus.

Globaliy tendencijy visuma bei postmodernizmo iskelti diskursai visy pirma skatina
rekonstruoti ugdymo turinj. Ugdymo turinys (kurikulumas) suprantamas kaip sistema,
apimanti ugdymo/mokymo programas, mokymo planus, studijy sritis, dalyky turinj,
skirta edukaciniams tikslams jgyvendinti. Neatskiriamai nuo ugdymo turinio plétoja-
mos ir jo didaktinés, perteikimo bei jsisavinimo priemonés, mokymo ir mokymosi gali-
mybes.

Modernistinés ir postmodernistinés paradigmos priestaravimai, atskleisti ugdymo turi-
nio teorijoje, kvestionuoja nusistovéjusias tradicijas ugdyme. Postmodernizmo issukiai
skatina permastyti ugdymo turinj, diegti naujoves, tobulinti ugdymo procesa ir progra-
mas. Naujos tyrimy, tradicijos ir postmodernizmo diskursy jvairové atveria naujas ugdy-
mo problemas, alternatyvas, ju tyrimo budus.

1.2. Meninio ugdymo turinio kaita kultiiriniy ir
edukaciniy paradigmy kontekstuose

Meninio ugdymo teorijoje ir praktikoje susiduriame su jvairiais pozitriais ir skirtingo-

mis teorijomis, kuriomis pagrista meniné vaiky ir suaugusiujy veikla bei ugdymo strategi-
jos. Kulttiroje ir meno istorijoje susiklosté tam tikros tradicijos, kurios savo ruoztu formuo-
ja meninio ugdymo turinj. Paradigmos samprata, kaip filosofiniu, vertybiniy nuostaty ir
pozitriy visuma, atveria galimybes apibendrinti teoriju gausa ir jvertinti $iuolaikinio meni-
nio ugdymo realybe bei kaitos prielaidas. Visuotinai pripazinti pavyzdziai suteikia galimybe
tirti meninio ugdymo poky¢ius, nustatyti konkrec¢iy problemy, sprendimo badus kuriant
naujas programas, taikyti atitinkamus dailés mokymo modelius. Kiekviena sistema kelia
vienokius ar kitokius tikslus ir uzdavinius, reikalauja atsizvelgti j amziaus grupe, suvokimo
gebéjimus, nuo ko priklauso siekiami rezultatai. Ypa¢ aktualu meninio ugdymo praktika

pagristi konceptualiomis nuostatomis, atsizvelgti i socialinj ir kultarinj konteksta. Siuolai-

27



MENINIO UGDYMO KAITA EDUKACINIYU PARADIGMU IR POSTMODERNIOS VIZUALINES
KULTUROS KONTEKSTE

kiniam pedagogui aktualu suvokti ir suprasti, kaip egzistuojancios paradigmos kultaroje
ir mene veikia ugdymo krypties pasirinkima, kaip kulttiros jvairové, naujos technologijos
skatina meno pasaulio poky¢ius, kaip Sie poky¢iai atsispindi meninio ugdymo sistemose ir
veikia jo turinj.

Skirtingai mokslininky jvardijamos ir interpretuojamos kultarinés, meno ir edukaci-
nés paradigmos turi daug bendry bruozy, ir veikia viena kita. Paradigming meninés patir-
ties bei ugdymo samprata nagrinéjo mokslininkai A. D. Efland (1995), H. Pearse (1992),
Ch. M. Dorn (1994), D. Atkinson (2002). Tris dominuojancias meninés veiklos tendenci-
jas isskiria M. Barkan (1955), R. Kearney (1988), Y. Gaudelius ir P. Speirs (2002).

Meninio ugdymo paradigmy kaita minima ir Lietuvos meninio ugdymo tyréjy D. Ma-
tijkienés (2002), D. Siaulytienés (2000), D. Karatajienés (2001), S. Saulénienés (2003),
R. Vismantienés (2003) darbuose. Autoriai akcentuoja peréjima nuo tradicinio dailés mo-
kymo link visuminio estetinio ir meninio ugdymo, kurj salygoja Ziniy ir informacinés vi-
suomenés formavimasis, taciau platesné $iy paradigmuy samprata ir jy bruozai néra iSsamiai
nagrinéti.

Kultisriniy, meninio bei ugdymo paradigmy bruozai ir jy sqsajos. Remiantis T. Kuhn
paradigmos samprata, galima teigti, kad naujausios meno teorijos kaip ir mokslo teorijos
patyré revoliucijas, kurias galima apibudinti kaip ypatingo pobudzio pokycius, apimancius
tam tikra grupés nuostaty rekonstravima (Kuhn, 2003, p. 211). Menas taip pat isgyveno
Lrevoliucijas“ — visuotinius perversmus, kai i§ esmés keitési meninis mastymas ir veikla (ten
pat, p. 17). Meno istorija, kaip ir mokslo istorija, vysté naujas teorijas apie mena, kurios
pagristas naujais meniniais ieSkojimais ir naujomis koncepcijomis. Todél galima teigti, kad
menas, meniné veikla, o kartu ir meninis ugdymas vystosi kultarinés paradigmos konteks-
te. XX a. pabaigoje ypac¢ aktuali buvo modernizmo ir postmodernizmo paradigmy kaitos
problema, veikianti visas kultaros sritis, kurig pla¢iau aprasé filosofai Z. Bauman, J. Boud-
rillard, Ch. Jenks, J.-E Lyotard, ]J. Derida, F. Jameson, W. Welsch, S. Zizek.

Anot B. Bitino (2005), zmonijos sukaupta patirtis paradigmy kaitos salygomis nepa-
neigiama, ankstesnés idéjos papildo naujasias ir tai lemia evoliucing raida. Todél norint
apibudinti $iuolaikines meninio ugdymo tendencijas pravartu pastudijuoti kultaros ir su
ja susijusiy moksly (filosofijos, menotyros, psichologijos ir ugdymo) paradigmas ir atrasti
Siuos mokslus vienijanéius aspektus. Ypa¢ svarbu atsizvelgti i $iy moksly tarpdalykiskuma,
kuris atskleidzia tyrimy metodologijos jvairove.

Mokslininkai dazniausiai i$skiria tris meno filosofijoje, meno istorijoje ir teorijoje do-
minuojandias kryptis. Dazniausiai kultirinéms paradigmoms apibudinti vartojamos $ios
estetinés kategorijos: mimezé (gr. mimésis — mégdziojimas, sekimas kuo nors; estetiné kate-
gorija, iSplétota Aristotelio), ekspresija (lot. expresio — israiska, iSreiskimas) — emocinés ba-
senos iSreiSkimas, gebéjimas ryskiai, jtaigiai parodyti savo jausmus ir iSgyvenimus, iSraiskin-
gumas, ir formalizmas (pranc. formalisme, lot. formalis — susijes su forma) — laikantis forma
svarbiausiu ar vieninteliu vertingu meno karinio elementu (Tarptautiniy zodziy Zodynas,
2003). Klasikinis menas grindziamas mimetine samprata, ekspresija jsigali Romantizmo ir
modernizmo epochoje, formalizmas suklestéjo XX a. modernizmo meno kryptyse. Postmo-
dernistinéje kultaroje suklesti naujos estetinés ir antiestetinés kategorijos ar parakategori-
jos: absurdas, simuliakras, eklektika, automatizmas, rekonstrukcija, pastisas ir kt.
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Vokieciy filosofas J. Habermas apraso tris pazinimo formas (empiring-analiting, istori-
ne-hermeneuting ir kriting), kurias jis vadina mokslais. ]. Habermas formuluoja modelj, ku-
riame atsispindi Ziniy jtaka Zzmogaus veiklai. Mokslininko identifikuotos pazinimo formos
reprezentuoja specifinius kognityvinius interesus — techninius, praktinius ir emancipaci-
nius — ir determinuoja tris socialinés veiklos tipus: darbg, komunikacijq ir valdzig (Haber-
mas, 1971). Sia trivialia Ziniy strukrira galima pagristi paZinimo ir veiklos pobadj ugdyme.
Ugdymo moksle dominuoja trys paradigmos, kuriy orientacija nusako bibeviorizmo, kogni-
tyvizmo ir konstruktyvizmo metodologijos — jas taip pat galima susieti su J. Habermas pazini-
mo formomis. Jos sukuria prielaidas pasirinkti racionalius veiklos principus ir metodus.

Analizuojant meninio ugdymo filosofinius pagrindus dazniausiai aprasomos trys me-
ninio pazinimo ir meninés veiklos paradigmos (H. Pearse, 1992; Ch. M. Dorn, 1994; E.
Efland, 1995 ir kt.). R. Cary (1998) remdamasis J. Habermas idéjomis pagrindzia kriting
teorijg ir orientuoja ja | meno pedagogika. Ch. M. Dorn (1994) apibréZia schemos-motyvo,
formos-gestalt it lingvisting-metaforing paradigmas, remdamasis menininky, meno istoriku,
kritiky, filosofy ir ugdytojy teiginiais. Meninio ugdymo darbuose taip pat ryskéja keletas
modeliy, kuriais grindziama edukaciné veikla. Dazniausiai aptariami ; vaikg orientuoti,
formalistiniai, dalykiniu pagrindu gristi (DBAE), socialiai orientuoti meninio ugdymo mode-
liai, susiformave per kultiros, meno ir ugdymo istoring raida (Efland, 1990; Gaudelius ir
Speirs, 2002; Wilson, 1998; Lindstrom, 1998; Pedersen, 1998).

Meninés veiklos ir
paZinimo pagrindas

( Mimezé ) ( Ekspresija/ formalizmas ) ( Koliazas, simuliakras,eklektika )
Imitacija Vaizduoté ir intuicija Intuityvi intelektualing saveika
Schemos-motyvai Forma-israiska Metaforos ir kalba
Realistinis figirinis menas Abstraktus, nefigiirinis menas Konceptualus menas
- J - J - J
( Empirin¢ analitiné ) ( Istorin¢ hermeneutiné pazinimo ) ( Kritin¢ pazinimo forma )
pazinimo forma forma Emancipacija, Kritinis mastymas
Techninis darbas Komunikacija savirefleksija
Meistriskas iSmokimas Patirtis, procesas Socialiné orientacija
- J - J - J
premodernus diskursas modernus diskursas postmodernus diskursas

1.2.1 pav. Meninés veiklos ir pazinimo pagrindu formuojamos kryptys

Taigi, pagal meninés veiklos ir pazinimo pagrinda galima isskirti istoriskai susiklos¢iu-
sius premoderny, moderny ir postmoderny diskursus, kurie determinuoja ir vizualinio
meninio ugdymo orientacija.

Analizuojant meninio ugdymo turinio pokycius svarbu suvokti kaip kultaros ir meni-
nés veiklos kontekstas formuoja meninio ugdymo paradigmas. Ugdymo teorijos bei kryp-
tys suteikia galimybe susieti jas tarpdisciplininias rysiais ir atskleisti meninio ugdymo tarp-
disciplininj pobudj. Todél pravartu detaliau panagrinéti kiekvienos paradigmos bruozus,
susiformavusius istorinéje raidoje ir egzistuojancius $iuolaikinése meninio ugdymo praketi-
kose. Paradigmy analizé reik§minga visoms meninio ugdymo sistemoms, nubrézia gaires
kiekvienai pagal ju specifinius interesus ir poreikius.
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Klasikiné paradigma (arba premodernioji) — empirinés-analitinés orientacijos, kur veik-
los pagrindas yra intelektualinis ir techninis darbas. Zinios yra empiriskai pagristos, pa-
aiskinimai yra pateikti priezastiniais, funkciniais ar hipotetiniais dedukciniais tvirtinimais
(Habermas, 1971).

Skirtingos mokslininky interpretacijos ir $altiniai pateikia bendra idéja, kuri pagrista
techniniu darbu, imitacija (Barkan, 1955) ir kilusi i§ , premodernios* meno sampratos (Kear-
ney, 1988). Ch. M. Dorn (1994) jvardija schemos-motyvo paradigma, pagrisdamas ja sche-
mos vaidmens mene teorija, aprasyta E. Gombrich veikale ,Dailé ir iliuzija” (2000). Jame
iSsamiai nagrinéjama schemos, kaip vaizdavimo principo meno istorijoje, reik§mé. Anot
autoriaus, menininkus domina tie motyvai, kuriuos galima sékmingai derinti su iSmokta
schema (Gombrich, 2000, p. 73). Perzvelgus piesimo meno mokymo raida galima teigti,
kad istorinis schemos modelis — meistry piesiniy pavyzdziy kopijavimas, schemu, kanony
naudojimas, yra pagrindinis dailés mokymo istorijoje. Kai kuriy meno filosofy jsitikinimu,
menas gimsta i§ meno (ten pat, p. 20). I§ tiesy dauguma buisimy menininky mokési kopi-
juodami didziuju meistry darbus ar tiesiog komiksus ir iliustracijas. Siy metodiky esmé yra
pagrista profesionaliy menininky studijomis ir studijos darbu. Premodernistinése koncepci-
jose vyravo talento ugdymo idéja, vertinamas gebéjimas realiai atvaizduoti tikrovés pasaulj,
ugdant kruop$tuma, stebéjimo ir vaizdavimo jgudzius (Day ir Hurwich, 1995; Efland,
1990; Efland, Freedman, Stuhr, 1996).

Ugdymo veikloje tradicing paradigma atspindi bibevioristiné pedagogikos teorija, ku-
ri akcentuoja meistriska iSmokima, specifiniy veiklos funkcijy automatiska atkartojima,
fakty jsiminima. Todél mokymosi procesas vyksta nesamoningai, mechaniskai. Bihevioriz-
mo mokymosi teorija mokiniui skiria gana pasyvy vaidmenj. Mokiniai perima mokytojo
zinias, negin¢ydami mokytojo autoriteto. J. Dewey teigimu, mokymas paremtas rutininiu
veiksmu ir ,priklauso nuo tradiciju, jprociu, autoritetuy, yra orientuotas j institucijy likes-
¢ius, neatsiliepiantis j kintanéias aplinkybes® (Pollard, 20006). Tradicinis ugdymas kritikuo-
jamas dél autoritarinio ir direktyvinio mokymo pobudzio: teigiama, kad ¢ia ignoruojamas
mokinio ir mokytojo patirties dialogo aspektas (Bitinas, 2000; Henderson, 2000; Behar-
Horenstein, 2000; Petty, 2006; Bydam, 2000; Pollard, 2006).

Meninj ugdyma Sioje paradigmoje galima baty apibadinti kaip akademinj, kur akcen-
tuojamas meistriskumo mokymas, meninés raiskos jgudziai, geras techninis atlikimas ir
ilgai siekiama tobulo rezultato. Ugdymo programos yra dalykocentrinés, tai yra dalykiskai
orientuotos, kai gilinamasi j atskirus meno dalykus, ju specifika. Ugdymo turinys pagrjstas
aiSkiais principais ir faktais. Mokytojas — menininkas, savo pavyzdziu ir karyba jkvepiantis
mokinius. Mokiniai vertinami pagal atlikto darbo kokybe, zinias, kiekybg, reikalaujama
baigto galutinio rezultato. Si koncepcija meniniame ugdyme vyravo iki XX a. vidurio ir dar
tebegyvuoja kai kuriy $aliy meno mokyklose iki $iol (Rusija, Skandinavija, Ryty Europos
salys, Kinija, Anglija).

Siuolaikinéje kultiiroje tradicinis ir klasikinis poziaris j vizualiujy meny mokyma susi-
duria su tam tikrais prieStaravimais. I$kyla problema, kaip reprezentuoti Siuolaikinj mena,
kaip jtraukti Siuolaikines meno formas j ugdymo praktika, kaip valdyti didéjancias ugdymo
turinio apimtis ir vis trumpéjantj laika. Kai suvokiama, kad mokymo tikslai orientuojami
{ rezultata, o zinios | fakty rinkima ir kiekybe, turint omenyje sSiuolaikinio Zmogaus veiklos
ir informacijos apimtj, premodernioji paradigma tampa ribota ir problemiska.
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Modernioji paradigma pagrista modernizmo raida ir atradimais. Tarptautiniy, zodziy
zodyne modernizmas apibréziamas kaip XIX a. pab.—XX a. pr. avangardiniy literattros ir
meno kryp¢iy visuma, kurio pagrindiniai bruozai — priespriesa realizmui ir nataralizmui,
protestas prie§ normas, vieSpataujancias visuomenéje, individualizmas, simbolizmas, este-
tizmas (Tarptautiniy zodziy Zodynas, 2003). Modernistinis pozitris atspindi kompromisg
tarp tradicinés ir Siuolaikinés koncepcijos. Jis remiasi interpretacine-hermeneutine pazinimo
forma, o veiklos pagrindas yra komunikacija arba Zmoniy santykis su socialiniu pasauliu.
Sis santykis yra refleksyvus, skatinamas paZinimo, jgyjamo per patirtj, ieSkoma interpreta-
cinés prasmes. Tokia orientacija grindziama egzistencialistine fenomenologija, kuri domisi
patirties reik§mingumu, autentisku subjektyviu suvokimu, o $is suprantamas kaip daugy-
bés individualiy suvokimy, integracija (Habermas, 1971). Filosofijos koncepcijos, nusakan-
Cios $ig paradigma, randamos M. Heidegger, J. Dewey, S. Langer, H. Read darbuose ir
atspindi racionalisting ir neoidealisting pozicijas.

Modernizmas jkanijo kitokio meno atsiradima ir jo plitima. Modernizmo epocha pa-
sizymi estetikos krypciy jvairove, plétojo kognityvistines, ekspresines (emocionalistines),
formalistines, estetines, antiesencialistines, institucines, istorines meno teorijas (Katalynas,
2003). Taciau modernizmas pirmiausiai asocijuojasi su meninéje kiiryboje dominuojan-
¢iomis estetine, ekspresionistine ir formalistine tendencijomis. Ch. M. Dorn (1994) Sias
tendencijas pavadina formos-gestaltine paradigma, kuri iSryskéja XX a. modernizmo mene
kaip formalizmas, ta¢iau kaip meno koncepcija apima platesng reiksme. Formos koncepci-
ja meno istoriky darbuose pasirodé XIX a. pabaigos—XX a. pradzios K. Fiedler, A. Rieg],
H. Wolfflin, C. Bell, R. Fry, ir kt. meno teorijose (Gaizutis, 2004). Ypa¢ reikSminga
H. WolfHlin studija ,,Pamatinés meno istorijos savokos“ (2000), kurioje pagrjstos formaliz-
mo idéjos. H. WolfHlin akcentavo sasajas tarp technikos ir vaizduojamo objekto, jrodinéjo,
kad meno karinio esmé gali buti perteikta per Sviesos ir sesélio jspudj, neapéiuopiamas
tapybines savybes, kompozicija (WolfHlin, 2000).

J. Dewey, R. G. Collingwood, B. Croce, G. Santayana, H. Bergson ir kt. filosofy, dar-
buose akcentuojama jausmuy, emociju, patyrimo, vaizduotés, intuicijos reik§mé meninei
karybai. XX a. filosofas J. Dewey 1958 m. veikale ,Menas kaip patyrimas® (A7t as experien-
ce) pabrézia skirtumga tarp estetinés ir mokslinés veiklos, pazymi, kad menininkas, skirtin-
gai nei mokslininkas, naudodamasis vizualinés iSraiskos galimybémis gali ireiksti emocing
jtampa ir jausmus (Dewey, 1958, p. 15).

M. Barkan (1955) teigimu, meninéje kiiryboje svarbiausi veiksniai yra vaizduoté ir in-
tuicija, kai meno karinio prasmé formuojama individualiai, pagrista vaizduote. Remiantis
modernistiniu poziariu meno karinius galima vertinti kaip savitus, charakteringos formos
ir iSraiskos, kuriy tikslas — suteikti zZiGrovui estetinj patyrima. Meno filosofas H. Read pa-
brézia ne intelektualinj, o instinktyvy meninés karybos pobiidj, ir meng suvokia kaip spon-
taniska, stichiska karybiskumo raiskos akta (Andrijauskas, 1994, p. 136).

Meno psichologijos teoretikai, nagrinédami meno ir jo suvokimo problemas, akcen-
tuoja formos ir artikuliuoto vaizdo jkanijimo psichologing reik§me. R. Arnheim (1966)
apraso gestalting iSraiSkos teorija atspindincia pagrindinius S. Langer estetinius teiginius:
(1) forma isreiskia jausmus, (2) ekspresyvios formos jdaiktina tuos jausmus, (3) vizualiniai
pagrindai israiskoje egzistuoja kaip organizuota visuma, (4) zitrovo meno kuarinio suvoki-
mas yra percepcija to, ka jis jaucia Ziarédamas, iSgyvendamas meno kirinj. Autorius taip
pat jsitikings, kad per formas gali bati isreiSkiami jausmai (Arnheim, 1966).
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Apibendrintai galima teigti, kad moderniosios koncepcijos esmé yra meninés veiklos,
karybos procesas, intuityvi menininko veikla. Naudojant vizualinius meno kirinio elemen-
tus, sickiama intuityviai i$reiksti jausmus, idéjas, prasmes per mening forma ar vaizda.

Meninio ugdymo raida modernizmo epochoje jgavo keletg krypciuy: meno mokymas
gal¢jo buti stabilus, racionalus ir standartizuotas, fragmentiskas ir efemeriskas. Progresyvias
ekspresionistines idéjas vaiky meniniame ugdyme jdiegé XX a. pradzios austry dailés moky-
tojas E. Cizek, kuris eliminavo i$ dailés pamoky kopijavimo ir tikslaus vaizdavimo praktika
ir skatino vaikus vizualiai reiksti emocijas ir reakcijas. Jis nuolat pabrézé, kad meninio ug-
dymo tikslas néra rengti menininkg profesionala, svarbiausia ugdyti karybiskuma (Efland,
1990, Hurwitz, Day, 1995). Daugelis meninio ugdymo koncepcijy V. Lowenfeld (1950),
H. Read (1945), R. Arnheim (1966), M. Barkan (1955), R.Smith (1986), E. Eisner (1985)
darbuose remiasi modernia samprata. Dailés kaip ugdomosios vertés svarba, laisvos kary-
binés raiskos meninj ugdyma akcentavo H. Read veikale ,,Ugdymas menu® (Education
through art, (1943). Modernistinés meninio ugdymo koncepcijos traktuoja pozitrj j dailés
karinj kaip j veiklos instrumenta, padedantj siekti edukaciniy tiksly. Mokant dailés vy-
rauja atskiry vizualiniy elementy pazinimas ir formaliy savybiu, kompozicijos mokymas.
Jais grindZiama meniné veikla, kurios tikslas — karybinis procesas, veikla, o ne rezultatas,
domimasi subjektyvia ir vidine meno karinio prasme. Vaikui sudaromos salygos kurti,
mokytojas inspiruoja ir koordinuoja karybinj procesa ir mening veikla. Tai koreliuoja su
vaikocentriniu pozitriu ugdymo teorijose.

Kiirybiskumo ir saviraiskos ugdymas buvo svarbiausia meninio ugdymo kryptis, kuria va-
dovavosi mokytojai jau nuo 1920-ujy ir pladiai jsigaléjo 5-6 XX a. desimtmeiais. Sis ugdy-
mas tapo dominuojancia ideologija daugelyje $aliy (Csikszentmihaly, Schiefele, 2000; Lo-
wenfeld, 1950; Smith, 2000; Read, 1945; Dewey, 1998; Efland, 1990; Lindstrom, 1998).
Svarbiausias meninio ugdymo tikslas — ugdyti mokiniy karybingumg ir originaluma per
mening raiska. SaviraiSkos ir originalumo siekiai buvo pagristi jau modernizmo teoretiky:
ekspresionistai skatino kirybing israiska, buvo siekiama naujumo, unikalumo ir originalu-
mo modernisty kairyboje. Vienas i§ modernistinio ugdymo pasiekimy buvo mokiniy emo-
cijy ir jausmy israiska, naudojant abstrakéius bei formalius vizualinius elementus. Kitas
modernistinio ugdymo principas — tai dailés mokymas nuosekliai supazindinant mokinius
su kompozicijos elementais ir principais, skatinant formalistinj meno suvokimg (Efland,
Freedman, Stuhr, 1996).

Apibendrinant galima teigti, kad modernioji paradigma yra labai paplitusi, jos istorija
yra neilga (prasideda XIX a. viduryje), taciau ji vis dar yra pagrindiné dailés mokymo kryp-
tis iki $iy dienu.

Modernistinés paradigmos idéjy pagrindu kuriamos meninio ugdymo programos yra
dvejopo pobudzio: ekspresionistinio, kurj atitinka vaikocentrinés programos, bei kognityvi-
nés — visuminio meno pazinimo programos.

Vaikocentrinése programose akcentuojama kiirybiné saviraiska, pagrista produktyvia me-
nine veikla ir aidimu, atsizvelgiama j mokiniy gebéjimus ir patyrima. Sio tipo progra-
mos pladiai paplitusios (Anglija, JAV, Japonija, Skandinavijos $alys, Danija, Ryty Europos
salys). ISaugo susidoméjimas dailés terapija, kur dailé naudojama kaip priemoné kitiems
ugdomiesiems bei gydomiesiems tikslams pasiekti. Taciau $ios programos su vienpusiska
orientacija | mening raiska netenkino meno pazinimo poreikio ir buvo vis labiau kritikuo-
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jamos dailés specialisty. Teigiama, kad labai svarbu mokytis vizualinés meno kalbos, kuria
papildo meno istorija, kritika ir vertinimas. Tokj poZitrj pagrindé Zinomi meninio ugdymo
modeliai JAV (DBAE, Arts propel, Project Zero), jais remiantis buvo kuriamos meninio
pazinimo programos. DBAE (Discipline Based Art Education) akcentuoja visapusiska meno
pazinima. Koncepcijos pagrinda sudaro keturios disciplinos: meno istorija, kritika ir vertini-
mas, estetika bei meniné raiska. Pabréziama meno suvokimo ir Ziniy svarba, karybiskumo
ir kritinio mastymo ugdymas (Clark, Day, Greer, 1987). Si koncepcija daznai jungiama su
vaikocentrinémis programomis. Tokios meninio ugdymo programos placdiai paplitusios An-
glijoje, JAV, Kanadoje, Australijoje, $iuo modeliu vadovaujasi ir Lietuvos meninio ugdymo
programos.

XX a. 7-ajame desimtmetyje, suaktyvéjus politiniams ir pilietinio aktyvumo jaunimo
judéjimams (ypa¢ Skandinavijos $alyse), pradéta abejoti orientacija vien tik j karybing sa-
viraiSka. Kritikuojamas dalykinis i$skaidytas meninio ugdymo turinys, poziaris | mening
karyba, kaip mokyma taikyti jvairias technikas (Nordstrom, 1975). Stengiamasi atsisakyti
formalistiniy meninio ugdymo formuy. Pragmatizmo idéjos paskatino tokiy dailés progra-
muy kiirima, kuriose akcentuojama dailé, kaip vizualiné komunikacija. Ugdymo programy,
pagrindg sudaro vizualiné produkcija, estetiné samprata, meno kritika, vizualiné komuni-
kacija ir vizualiné aplinka (Svedija, Suomija, JAV, Anglija, Vokietija). Modernistinés pozi-
cijos meninio ugdymo praktikoje islaiko vyraujanéias tendencijas, taciau $iuolaikiniame
ugdyme $i paradigma tampa problemiska, gil¢jant priestaravimams tarp modernizmo ir
postmodernizmo koncepciju.

Postmodernioji paradigma. Naujos paradigmos formavimosi istakos gladi kritinés teori-
jos sampratoje, kurios veiklos pagrindas yra refleksija, kai Zmonés analizuoja ir keicia save
dalyvaudami socialiné¢je aplinkoje. J. Habermas (1971) pabrézia emancipacijos reiksme ir
zmoniy gerovés kilima. XX a. 7-ajame deSimtmetyje progresyviuose meno zurnaluose ,Arz
history®, ,Art bulletin“bei Harvardo mokslininky S. Alpers, N. Bryson ir kt. straipsniuose
svarstomas naujos kultarinés paradigmos formavimasis. Juose pladiai aptariamas naujas po-
ziaris | meno istorija, kuris i$plaukia i$ kritiniy teoriju, pagristy semiotika, emancipacija,
multikultaralizmu. Teigiama, kad menas yra kultarinis produktas, meno istorija domisi
ne individualiu meno kariniu, o orientuojasi | prasminius kodus ir kontekstus, atsizvelgia
i subjektyvumo, genijaus, meninés iSraiskos ar estetinius pozymius. Meninéje karyboje
netenka reik§més modernizmo laikais jsigaléjes karéjo ir individualumo, unikalumo, nauju-
mo fenomenai. Juos pakeité kitoniskumas, nejprastumas ar ,skirtingumas tapatume® (Ru-
bavi¢ius, 2003, p. 220).

Naujoji meno istorija vysto ir plétoja naujas koncepcijas ir pati yra nagrinéjama jvai-
riausiais poziariais. Nuoseklia meno istorija pakeité¢ daugialypé arba paradigminé meno
istorija. Tokiu badu formuojasi socialiné meno istorija, feministiné ir marksistiné meno
istorija, motery meno istorija, kolonizuoty saliy meno istorija (Belting, Dilly, Kemp, 2002;
Warnke, 2002; Edwards, 1999; Raditinaité, 2006; Zukauskiené, 2001). Zymus vokieciy
menotyrininkas Hans Belting, skelbdamas ,, meno istorijos pabaiga®, rasé: ,kai moderniz-
mo avangardas atsizadéjo tradicijos ir émé deklaruoti dviejy skirtingy meno istorijy porei-
ki: ikimodernaus ir modernaus meno, prasidéjo didziosios meno istorijos agonija, didziujy
pasakojimuy ir vieningy interpretaciniy sistemy irimas“ (Belting, 2002).
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Postmodernizmo epochoje issivysté daugybé naujuy meniniy stiliy: konceptualizmas,
grafiti menas, neo naive menas, naujoji banga, neoekspresionistiné tapyba (Smith, 1996;
Dempsey, 2004). Menininkai propaguoja abstrakéias idéjas, feministines reikSmes, atmeta
nustatytas kultarines vertes ir propaguoja antistiliy ar socialinj poziarj (Ra¢ianaité, 2006).
Siuolaikinés filosofijos kryptys — poststruktiiralizmas ir dekonstrukcija (J. Derida, M. Fou-
coult, E Lacan), hermeneutika (H. G. Gadamer, P. Ricoeur), konstruktyvusis postmoder-
nizmas (J. Griflin, Ch. Jencks) — atskleidzZia radikaliai naujas filosofijos, meno, literattiros
raiskos vizijas. Postmodernizmo teoretikai E. Jameson, J. Derrida, Z. Bauman, J.-E Lyo-
tard, J. Baudllirad dekonstruoja pamating modernizmo samprata, atseka jvairiausius meno
poky¢iy pavidalus, virsmus ir suvokia juos kaip bendro kultarinio vyksmo dalis, o ne atsitik-
tinius postmodernizmo reiskinius (Gaizutis, 2004). Postmodernizmo paradigmoje vyrauja
estetiné sumaistis, sparciai plintanti populiarioji kultra, naikinanti ribas tarp ,aukstojo“
ir ,Zemojo meno®, multimedijos sklaida ir globalizacijos procesai i§ esmés pakeité meninés
kultaros sampratg. Postmodernistinj pozitrj | kulttira salygoja pliuralizmo samprata, ta
prasme visa kultariné produkcija turéty bati suvokiama tam tikros kultiros kontekste.

Ch. M. Dorn (1994) nauja paradigma jvardija lingvistine-metaforine. Siuo pavadinimu
nusakoma kalbos ir vizualiniy metafory reik§mé mene, pabréziama lingvistiné zenkly reiks-
mé, dekonstruojant kariniy prasmes, interpretacija, naudojant metaforas, kurios turtina
vaizduote, kiirybinj procesg ir mastyma.

Postmodernizmas meninéje kultairoje, pastiméjes sparcias permainas vizualiniuose me-
nuose, paskatino susidoméjimg ir edukaciniais meno aspeketais.

Postmodernizmas meniniame ugdyme. Meniniame ugdyme, kaip ir mene, esminés dis-
kusijos kyla dél modernistinio ir postmodernistinio meno priestaravimy. Meninio ugdymo
specialistai kritikuoja vyraujancia orientacija j prakting raiska, dalykocentrines programas
ir formalizma. Viena i§ vizualinio menininio (dailinio) ugdymo problemy yra ta, kad daz-
niausiai vadovaujamasi modernistinémis nuostatomis, o ugdymo turinys kai kuriose mo-
kyklose yra net akademiskas, ikimodernistinis. Tokios mokyklos privalo dirbti sudétinga-
me postmoderniame pasaulyje, todél atsiranda atotrukis, kuris tampa vis akivaizdesnis, dél
to mokyklos patiria krizes (Hargreaves, 1999).

Naujas poziuris | vizualinj meninj ugdymaq pradéjo formuotis XX a. 8-ajame desimtmety-
je, drauge pradéjo reikstis modernistinio meninio ugdymo krizé. Tai siejama su postmoder-
nistinio meno stipréjan¢iomis pozicijomis, naujy alternatyviy meno formu ir technologiju
skverbimusi j meno pasaulj. Plintant postmodernizmo idéjoms, kurios sugriové nusistovéju-
sig modernizmo salygota tvarkg ir aiskiai apibréZtas meno ribas, augo susidoméjimas sociali-
ne, kultarine ir politine realybe. Siuolaikiniame mene menininkai vis maZiau kreipia déme-
sio j formalias meno karinio charakteristikas, juos domina daugiau socialiniai bei politiniai
turinio aspektai arba dekonstruotos estetinés eklektikos formos. Visa tai atkreipé meno
ugdytojy démesj j vizualing kultara, feminizma, kulttirinj pliuralizma ir multikultaralizma
ir paskatino pamastyti, kaip Sie reiskiniai galéty atsispindéti meniniame ugdyme. Demis-
tifikuojama laisva karybiné raiska, menas suvokiamas kaip socialiai reik§minga kultariné
produkcija, o meno mokymas pagrjstas dialogu ir refleksija. Todél pastaruoju metu ypac su-
stipréjo socialinio rekonstruktyvizmo pozicija, kurios tikslas yra ugdyti kriting samong apie
vizualujj pasaulj neatskiriamai nuo socialinio (Freedman, 1994). Formalios meninés i$rais-
kos priemonés, kompozicijos elementai ir abstrakcioji dailé yra maziau jdomi $iandien nei
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anksciau. Teigiama, kad meniniame ugdyme turéty silpnéti formalizmo reik§mé, daugiau
buty kreipiama démesio | turinj ir prasmes. Taciau daugelis mokslininky pripazjsta, kad
meninio ugdymo praktikoje vis dar vyrauja modernistinés teorijos, formalizmas ir laisva
karybineé saviraiska. Nors tai ir batini vizualinio ugdymo elementai, ta¢iau vienpusis apsiri-
bojimas jais vis didina atotrukj nuo aktualaus Siuolaikinio meno suvokimo. Mokslininkai
teigia, kad modernistinés meno teorijos jau nebéra universalios teorijos, ir meno mokymas
yra veikiamas naujy postmodernizmo diskursy. Postmodernioje meninio ugdymo sampra-
toje akcentuojamas postmodernaus kultirinio identiteto formavimo poreikis, suvokiant
meng kaip kultarinés produkcijos forma, kurio tikslas ir esmé yra konstruoti kasdienés
realybés simbolius, ugdyti gilesnj socialinés ir kultairinés erdvés supratima. Mokslininkai
naujg poziarj j meninj ugdyma grindzia socialinio rekonstruktyvizmo, multikultaralizmo,
kultarinio pliuralizmo idéjomis (Cary, 1998; Chalmers, 1996; Duncum, 2001, 2003; Ef-
land, Freedman, Stuhr, 1996; Fehr, 1994; Freedman, 1994, 1995, 2000; Freedman, Stuhr,
1995; jagodzinski, 1997; Neperud, 1995; Stuhr, 1995). Plintant postmodernizmo idéjoms
siuolaikinéje meninio ugdymo praktikoje jsivyrauja multidisciplininis poziaris, akcentuoja-
mas interpretaciniy gebéjimy ugdymas, kritinis mastymas ir konstrukeyvi veikla.

Meniniame ugdyme modernizmo ir postmodernizmo savokos gali buti suvokiamos dve-
jopai: turinio ir ugdymo metody aspektais. Turinio aspektu postmodernizmas nagrinéjamas
kaip meninis rei$kinys, meno stilius, forma ar laikotarpis. Meninio ugdymo procese tai
gali buti pateikiama ir tradiciskai, — remiantis modernistinémis ir net klasikinémis pozicijo-
mis. Ta¢iau tuomet iSkyla planavimo, laiko organizavimo, turinio atrankos problema. Kita
vertus, gali bati taikomi postmodernistinés pedagogikos principai: programy struktiroje,
planuojant turinj, mening veikla, pritaikant postmodernius mokymo metodus ir badus.
Remiantis postmodernia edukacine samprata galima mokytis jvairiy — tiek klasikiniu, isto-
riniy, tick moderniy ir $iuolaikiniy — meno raiskos ir pazinimo temu,

D. Karatajiené (2000), nagrinédama JAV dailés istorijos mokymo koncepcijas, isski-
ria modernistinio ir postmodernistinio mokymo privalumus ir trakumus. Autoré teigia,
kad standartais nejpareigotas mokymo turinys skatina interpretaciniy, zaidybiniy metody
taikyma, mokiniy karybinguma ir savarankiskuma, todél postmodernisty sitilomas dailés
mokymas yra pedagogiskai prasmingas. Tadiau postmoderniosios koncepcijos privalumai
yra riboti dél tam tikry negatyviy pedagoginiy prasmiu: kirybinés interpretacijos atitoli-
na mokinius nuo tikryjy prasmiy ir vertybiu, o vertingy fakty ir mokymosi nuoseklumo
nepaisymas neuztikrina reikalingo jaunam Zmogui Ziniy bagaZo ir orientacijos istoriniame
ir $ivolaikiniame kultiiros kontekste. Postmodernisty siilomas neribojimo principas susi-
duria su ugdymo turinio apribojimais. Dalyko ugdymo turinys yra vienaip ar kitaip ribotas
kiekybine ir plétros prasme, todeél jis nepajégus aprépti visy postmodernisty sitlomy aspek-
tu. Kai kurie postmodernisty sialomi metodai, tokie kaip dekonstrukcija, laikomi ,,pavojin-
gais, nes netinkamai suvokus jy vertinguma ir prasminguma galimos pedagoginés klaidos,
kurios gali nuvertinti estetines vertybes (Karatajien¢, 2000).

Dailés pedagogai postmodernizma daznai vertina nepalankiai, nes jis griauna nusisto-
véjusias patogias modernistines tradicijas ir normas meniniame ugdyme. Kita vertus, peda-
gogams dél daugelio priezasciy sudétinga suvokti postmodernistines reik§mes bei sitilomas
teorijas ir jas pritaikyti praktikoje. Todél rengiant dailés pedagogus ypac svarbi gilesné Sios
paradigmos analizé ir vertinimas.
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Kaip matyti i§ paradigmy apibadinimo, vizualinis meninis ugdymas tiesiogiai priklauso
nuo socialinio ir kultiirinio konteksto. Sios besivarzancios paradigmos, kiekviena atskirai ar
visos kartu, gali pateikti daug naujy idéjy rekonstruojant meninio ugdymo turinj. Naujau-
sios ir jvairiausios meninio ugdymo programos isplaukia i§ $iy trijy pagrindiniu meniniy
koncepcijy: vienos naudoja egzistuojancius pavyzdzius, kitos remiasi intuityviomis suvo-
kimo formomis, tre¢ios priartina meng prie socialinio, politinio gyvenimo. Kiekvienoje
paradigmoje iSryskéja esminiai skircumai, kurie atsispindi per ugdymo tiksly, dalyko sam-
pratos, veiklos pobudj, vertybiu, ugdymo metody ir principy skirtybes.

Postparadigminis poZinris. Postmodernizmo neapibréztumas, kintamumas, daugybin-
gumas, jvairiy pozitriy ir tendencijy egzistavimas ir prieStaravimai paneigia ir pirming para-
digmos samprata, kaip aiSkiai apibrézta platforma. Labai spar¢iai kintant pasauliui, kurj vis
labiau veikia technologijos, $iy paradigmy apibréztys tam tikra prasme tampa ribotos. Po-
stmodernistiné paradigma taip pat néra vienintelis teisingas kelias, kuriuo vadovaujamasi
vadinamajame postmoderniame pasaulyje. Socialiniy sistemuy ir diskursy jvairovéje jvairios
paradigmos reiskiasi kartu, konfliktuoja ir saveikauja sukurdamos vis naujus kultarinius
kontekstus ir diskursus. Siuolaikiniame postparadigminiame pasaulyje kiekvienas $iy mo-
deliy gali bati taikomas ir plétojamas atsizvelgiant j esminius poky¢ius kultiroje, kuriuos
skatina globalizacija, technologijos ir spartus informacijos plitimas.

1.2.1 lentelé
Meninio ugdymo paradigmy bruozai

I paradigma II paradigma III paradigma
Premodernioji Modernioji Postmodernioji
Mokymo | Biheviorizmas Kognytivizmas, Socialinis konstruktyvizmas,
teorija kognityvinis konstrukeyvizmas kontekstualizmas
Mokymo | Akcentuoja akademinj moky- |Laisvasis ugdymas, Socialinis rekonstrukcionizmas
kryptis mo dalyky pagrinda Humanistinis poziiiris Kritinis poziris
Tikslai Svietimo tikslas yra i§ esmés in- | Intelektinis lavinimas ir ,sielos lavini- Pagrindiné ugdymo uzduotis, da-
telektinis procesas. Mokymo | mas® ryti jtaka socialinéms reformoms
tikslas yra: Zinios, rezultatas, | Svietimas turi turtinti ugdytinio patirtj ir |ir kelti visuomenés kokybe. Svie-
produktas, fakty iSmokimas, | padéti skleistis savirealizacijai timas yra socialinis procesas, pir-
igtdziai, techninis atlikimas | Meninio ugdymo tikslas: kirybinis masis ir efektyviausias socialiniy
procesas, laisva meniné raiSka, meniniy | rekonstrukcijy instrumentas.
gebéjimy ugdymas, patirtis Ugdymo tikslas: kritinés samonés
ugdymas, socialiai orientuotas su-
vokimas, vizualinis i§prusimas
Vertybés | Zinios. Intelektas. Meistriskas | Asmenybés ugdymas — (vaikocentriz- Svietimas turi atsizvelgti | konkre-
iSmokimas mas) — jgalinti individa socializuotis ir | ¢ios kultiiros poreikius ir padéti jai
savirealizuotis visuomenéje, formuoti jo |kurti ateitj.
demokratinio gyvenimo biido nuostatas | Kritinis poziiris, savirefleksija,
ir lakescius (Saugéniené, 2003). pilietiskumas, atsakomybeé.
Dialogas su kitais per mening veikla,
saviraiska, kiirybingumas
Veikla Intelektualinis ir techninis dar- | Komunikacija, santykis su kitais ir socia- | Refleksija, bendravimas ir bendra-
bas, automatiskas specifinés  |liniu pasauliu, darbiavimas, aktyvi, konstrukeyvi
veiklos funkciju atlikimas instrumentiné veikla. veikla
Turinys Aigkiai apibréztas akademinis | Vizualiniy elementy ir kompozicijos Turinio ir konteksto integracija,
ir dalyko  |turinys. mokymas, formaliy savybiy sisavinimas | [vairiapusé meniné raiska,
medZiaga |Hierarchiskas meistriskumo  |ir taikymas karybinéje raiskoje. informacijos interpretacija.
iSmokimas nuo paprasto prie | Vaikocentrinés programos. Sociumocentrinés programos
sudétingo. Visuminio meno pazinimo programos | Dalykas kaip vizualiné komuni-
Dalykocentrinés programos kacija
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1.2.1 lentelés tesinys

Metodai | Meistry darby kopijavimas,  |Laisva kirybiné raiSka, pagrista vaizduo- |Problemy sprendimas,
mokymasis i§ pavyzdziy, te, intuicija ir interpretacija, Zaidimuy argumentavimas, lankstus Ziniy
metodai panaudojimas, aktyviis mokymo
metodai
Mokytojo |Autoritarinis. Pedocentrinis. Veikla orientuota j vaika. |Aktyvi, konstrukeyvi veikla.
vaidmuo | Informacijos perdavimas. Edukacinio proceso valdymas, stimulia- |Projektyorganizavimas, bendradar-
ir veikla Mokytojas — menininkas vimas biavimas

Dauguma meninio ugdymo tyrimy remiasi viena ar kita paradigma. Taciau pastaruoju
metu nyksta ribos, skiriancios viena meninio ugdymo pagrinda nuo kito. Priklausomai
nuo ugdymo tiksly ir siekiy, mimetiné, ekspresiné ir formalistiné estetika yra reiksmingos,
kaip ir postmodernistinis pozitris, atveriantis kitokj estetinj patyrima ir pateikiantis naujas
galimybes. Meno ir kultaros raiska turi prisitaikyti prie nesibaigianciy technologiniy po-
ky¢iy ir masinés komunikacijos priemoniy formuojamy naujy erdviy. Technologijy skvar-
ba atskleidZia naujas meninés kiirybos erdves bei edukacines galimybes. Siuolaikiniuose
meninio ugdymo tyrimuose vis daugiau diskutuojama apie naujos tendencijos, o gal net
ir paradigmos atsiradima — postmoderniu vizualinés kultiiros diskursu pagrista meninj ugdy-
ma. Vizualinés kultaros studijos, aprépiancios visa mening ir taip pat populiariaja kulttra,
naujy, technologijy ir vizualiujy medijy raiska, vis labiau domina filosofus, kultarologus,
menotyrininkus ir meno ugdytojus.

Paradigmy raiska Lietuvos meninio ugdymo raidoje. Lictuvos meninio ugdymo tradi-
cijos, pedagoginés teorijos ir pozitriai $iek tiek skirtingai vystési nei kitose $alyse dél tam
tikros politinés ir visuomeninés situacijos. Meninis ugdymas Lietuvoje, vykdant $vietimo
reforma, i$ esmés pasikeité nuo 1992 m., kai buvo paskelbta ir pradéta jgyvendinti meninio
ugdymo koncepcija. Nuo 1992 m. padidéjo vizualiniy meny pamoky skaic¢ius vidurinése
mokyklose — $iuo metu dailés mokoma nuo 1 iki 12 klasés. 1997 m. buvo sukurtos ir pa-
skelbtos Lietuvos bendrojo lavinimo programos ir issilavinimo standartai. Juose atnaujina-
mi ir modernizuojami meninio ugdymo tikslai, kuriuose ryskéja peréjimas nuo tradicinio
dailés mokymo prie visuminio meninio ugdymo, siekiant ugdyti esteting kultiring asmens
kompetencija. Labai svarbus Zingsnis buvo dailés istorijos pagrindy jtraukimas j bendrojo
lavinimo mokyklos kursa. 2000 m. sukurtos profiliuoto meninio ugdymo rekomendacijos.
2002 m. Svietimo ir mokslo ministerija patvirtino bendrasias programas ir isilavinimo
standartus keturioms meny disciplinoms (dailei, muzikai, teatrui ir Sokiui) 11-12 klaséms.
2003 m. patvirtintos patobulintos bendrosios programos ir issilavinimo standartai, pagal
kuriuos dabar Lietuvoje vykdomas mokyklinis meninis ugdymas. Jose daugiau démesio
skiriama $iuolaikinio meno ir kultaros pazinimui, meninei raiskai socialin¢je kultarinéje
realybéje (Siaulytiené, 2003).

Taciau $vietimo dokumenty ir programy efektyvumas kiekvienoje mokykloje priklauso
nuo konkretaus mokytojo, mokiniy ir mokyklos bendruomenés ir yra plétojamas tam tik-
rame kontekste. Todel kokia kryptimi bus plétojamas vizualinis meninis ugdymas, didzia
dalimi priklauso nuo pedagogy pasirengimo ir ju pozitriu, gebéjimo ir siekio keistis. Peda-
gogai turi gebéti jvertinti ugdymo situacija, suvokti ja konceptualiu lygmeniu, jvertinti skir-
tingy, poziariy privalumus ir trakumus, gebéti karybiskai planuoti ir organizuoti ugdymo
programy jgyvendinima.
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Analizuojant meninio ugdymo programas pastebéta, kad Lietuvos meninio ugdymo
praktikoje vyrauja modernistinés paradigmos bruozai, ta¢iau vadovaujantis modernistiniais
principais, linijiniu planavimu, didéjant turinio apim¢iai, gali buti problemiskas siuolaiki-
nio meno ir vizualinés kulttiros reprezentavimas, meniniy praktiky jvairovés atskleidimas.
Atsizvelgiant | bendrasias Lietuvos $vietimo kaitos aktualijas, ryskéja naujos paradigmos
sklaidos poreikis meniniame ugdyme.

Ypac svarbi tampa mokytojy rengimo paradigmos kaita, nes ugdymo realybéje vis dar
vyrauja pedagoginis konservatyvizmas (Bitinas, 2000, p. 48). Dailés mokytojy rengimo sis-
tema keiciasi létai, todél ypatingas démesys skirtinas dailés pedagogy rengimo tobulinimui,
atsizvelgiant | minétas meninio ugdymo tendencijas.

Apibendrinimai

e Remiantis kultariniy paradigmy bruozais ir istoriskai susiformavusiais meninio ugdy-
mo modeliais ugdymo teorijy ir koncepciju visumoje isskiriamos trys pagrindinés meni-
nio ugdymo paradigmos: (1) premodernioji, (2) modernioji ir (3) postmodernioji. Sios
saveikaujancios paradigmos neneigia viena kitos, tac¢iau bresta vidiniai prieStaravimai,
kuriuos sukelia kultarinis kontekstas ir kintantis pozitris | ugdyma. Siejant tradicinés
ir postmodernios vizualinés raiskos ir pliuralizmo tendencijas, formuojasi nauja paradig-
ma — vizualine kultira pagristas meninis ugdymas.

e Paradigminis poziaris yra labai reikmingas sprendziant naujas problemas, numatant
naujas perspektyvas meniniame ugdyme, projektuojant jvairiy lygiy ir tipy meninio
ugdymo instituciju veikla, jos organizavimo, plétojimo kryptis. Kintant kultGriniam
kontekstui, ypa¢ aktualu konceptualiai pagristi ir pertvarkyti meninio ugdymo turinj,
atsizvelgiant j $iuolaikiniy edukaciniy teorijy jzvalgas.

e Programy efektyvumas kiekvienoje mokykloje priklauso nuo konkretaus mokytojo, mo-
kiniy ir mokyklos bendruomenés ir yra plétojamas tam tikrame kontekste. Todél labai
svarbu, kad patys pedagogai suvokty situacijg ir jvertinty ja konceptualiu lygmeniu.
Todél skirtinas ypatingas démesys dailés pedagogu rengimo paradigmos kaitai.

e Meninio ugdymo paradigmuy bruozai atsispindi Lietuvos meninio ugdymo sistemose,
kuriose dominuoja modernistinés paradigmos raiska. Lietuvos $vietimo kaitos konteks-
te, atsizvelgiant | vykstancius demokratinius procesus ir globalizacijos jtaka, aktuali me-
ninio ugdymo kaita, ryskéja naujos paradigmos sklaidos poreikis.

1.3. Siuolaikinio meninio ugdymo diskursai

Naujausiuose menotyros, filosofijos ir meninio ugdymo tyrimuose i$ryskéja tam tikri
diskursai, kurie yra svarbiis formuojant aktualy, ir Siuolaikiskaq meninio ugdymo turinj po-
stmodernios edukacinés paradigmos kontekste. Dailés pedagogas, atsizvelgdamas | konkre-
¢ius ugdymo tikslus, turi galimybe rinktis ir formuoti savo diskursyvujj poziarj. Vizualinio
meninio ugdymo praktikoje galimi jvairas diskursy deriniai. Pavyzdziui, akademinis ir ide-
ologinis diskursai vyravo tarybinéje dailinio ugdymo pedagogikoje, modernistinéje paradig-
moje vyravo estetinis, formalistinis ar ekspresinis (emocionalistinis) diskursas. Apzvelgus
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meninio ugdymo tendencijas postmoderniame kontekste, pastarojo desimtmecio meninio
ugdymo tyrimuose dazniausiai akcentuojami estetinio patyrimo, socialinio, multikultdri-
nio, technologinio bei vizualinés kulttros diskursai.

Estetinis diskursas. Estetika — mokslas, tiriantis grozj ir meng, grozio, meno désnius ir
harmonija; grozio kriterijy taikymas ir laikymasis; sudaro metodologinj pagrinda meno
$akoms tirti (Tarptautiniy zodziy zodynas, 2003). Estetika apibadinama kaip filosofija,
kuri siekia pazinti ir jvertinti grozio, estetinés bei meninés zmogaus veiklos, jo kirybos,
meno istorijos ir kritikos savastj ir raida. Ji apima visas meno $akas ir yra pamatiné discip-
lina konkre¢iy meno $aky studijoms (Gaizutis, 2004). Estetikos idéjy raida ir iSsamesng
ju analiz¢ pateiké mokslininkai T. W. Adorno (2001), A. Andrijauskas (1996), V. V. By¢-
kov (2002), A. Gaizutis (2004), A. Katalynas (2003), J. Mureika (2004) ir kt. Bendrosio-
se programose (2003) pazymima, kad meniniame ugdyme vienas svarbiausiy tiksly yra
bendrosios meninés ir estetinés kompetencijos ir visuminio estetinio suvokimo gebéjimy
ugdymas. Estetinis ugdymas apima daugybe meninés veiklos ir pazinimo komponenty;
estetinj patyrimg, estetiniy jausmuy ugdyma, estetinio skonio formavima, meno ir kary-
bos reik§més suvokima ir pazinima, mening veikly ir kt. Estetiniam ugdymui skiriamas
nemenkas mokslininky démesys. Jvairiais aspektais estetinj ugdyma ir jo reik§me Zmogaus
asmenybés raidai nagrinéjo R. Arnheim (1966), J. Camp (2004), J. Dewey (1958), A. Ef-
land (2004), E. Eisner (1985), E. Feldman (1970), D. Holt (2001), V. Lowenfeld (1950),
M. Parsons (1987, 2002), H. Read (1945), Gaizutis (1988), H. Kobeckaité (1989) ir dau-
gelis kity. Daugelio autoriy nuomone, estetinis ugdymas yra pamatinis meninio ugdymo
komponentas.

Siuolaikiniame meniniame ugdyme estetika iSlieka svarbiausiu elementu, tadiau tradi-
ciné estetikos samprata tampa problemiska, nes jprastos estetikos normos ir kriterijai ne-
pajégus jvertinti $iuolaikinio meno akibroksty (Gaizutis, 2004, p. 603). Postmodernistiné-
jé kultaroje jau nekalbama apie ypatingg grozio reik$me, grozis néra vienintelis kriterijus
vertinant meno karinius. Formuojasi tam tikra estetikos ir kultros raiska, kuriai budingi
trumpalaikiai reiskiniai ar jy uzuomazgos. Postmoderniaja estetikg galima nusakyti kaip
meno reiskiniy ir meno praktiky konceptualizavimo jvairove, priestaraujancia klasikinei
ir modernizmo estetikai (Rubavicius, 2003, p. 191). A. Andrijauskas (2006) pazymi, kad
postmodernistinés estetikos svarbiausiais bruozais tapo pabréztinas kriticizmas, savitas po-
ziuris | klasikinés estetikos tradicija, pamatines estetikos problemas, jos kategorijas, tyri-
néjimo lauky prioritetus ir strategijas, mastymo ir kalbos stilius bei procedaras (p. 13).
Postmodernizmo kultiiroje ir mene astsiranda estetikos daugiastiliSkumas, naujos estetinés
parakategorijos: absurdas, labirintas, Ziaurumas, kasdieniskumas, kaniskumas, simuliakras,
daiktiskumas, eklektika, automatizmas, intertekstas, hipertekstas, rekonstrukcija, parodija,
dvigubas kodavimas, pastiSas, fragmentiskumas (Byckov, 2002; Appignanesi ir Garratt,
1995; Welsch, 2004; Vlasov, Lukina, 2005). Siuolaikinis menas netenka apibréztumo, su-
silieja jvairios meno ir kultaros praktikos, didéja komunikacijos medijy jtaka, nejmano-
ma apibrézti aiskesnio epochos stiliaus (Andrijauskas, 2004; Gaizutis, 2004; Rubavicius,
2003). Taciau postmodernistinéje kultaroje estetikos reik§meé islicka ne maziau aktuali.
Estetinis pozitris svarbus tyrinéjant Siuolaikinés vizualinés kultairos raiska, kurioje taip pat
funkcionuoja pagrindiniai estetikos désniai ir jvairové. Estetikos moksle pazymimas , esteti-
kos teritorijy plétimasis ir estetiSkumo apraisky skverbimasis j jvairias kultaros ir kasdienio
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gyvenimo sritis (Andrijauskas, 2006, p. 16). Autorius jvardija daugybe lokaliniy ,este-
tiky“, budingy jvairioms veiklos sritims. Atsirado ,atmosferos, landsafto, misko, parku,
vandens, daikto, urbanistiné, kasdienybés, techniné, dizaino, medicinos, sporto, reklamos,
mados, feminizmo, medijy, multimediju, virtualioji, detalés, minimalizmo, tylos, prasmés,
nei$sakymo, potekstés, neisbaigtumo, santirumo, nuobodulio, monotonijos, trivialumo,
banalumo, skurdumo, atsitiktinumo, senéjimo® ir daug kity ,estetiku® (ten pat, p. 18).
Sparti technologijy ir medijy sklaida iskélé virtualios tikrovés, multimediju, reklamos bei
audiovizualiniy meny estetiniy apmastymy svarba.

Kalbant apie meninj ugdyma, kurio pamatinis diskursas yra estetinis, visy $iy ,,lokaliy*
estetiky nagrinéjimas tapty meninio ugdymo objekrais. Tuomet maziau skiriama démesio
klasikinei, Antikos, Renesanso estetikai ir daugiau jvairioms marginalijoms, taciau gali bati
sudétinga jvertinti tikrasias estetines vertybes, atrinkti esminius ir svarbius estetikos objek-
tus. Meniniame ugdyme tai yra vienas i§ probleminiy aspekty. Cia ypa¢ pabréztinas moky-
tojo vaidmuo. Dailés pedagogui svarbu suvokti jvairias estetikos sampratas tiek klasikinéje,
modernistinéje, tiek ir postmodernistinéje kultaroje, gebéti kritiskai vertinti dabarties es-
tetikos jvairove. Taciau, atsizvelgiant | naujas tendencijas meniniame ugdyme, nepakanka
apsiriboti vien tik formaliu estetiniu pozitriu | menining kultiira. Postmodernioje edukaci-
néje paradigmoje vis daugiau démesio skiriama pladiai suvokiamam kultaros kontekstui.

Multikultiralizmas kaip postmodernizmo diskursas. Multikultiralizmas tampa vienu
i$ centriniy diskursy postmodernioje visuomenéje. Postmodernizmas, pasak ]J.-E Lyotard
(1993), atveré galimybes socialing priepauda patirian¢ioms mazumoms bei marginalinéms
grupéms. Pliuralizma ir multikultariskuma bei jy reik$me $vietimui placiai aptaria T. H.
McLaughlin (1997). Diskusijose apie pliuralizma ir multikultaralizma pabréziama jvairo-
vés svarba. Abi sgvokos atspindi demokratinés visuomenés kontekstg ir parodo jvairiy skir-
tumy egzistavima ir pozitrj  juos. Pliuralizmas reiskia kultaros jvairove, etniniy grupiu,
ideologijos, pasaulézitros ir juy teigiama vertinima. Postmodernistinis pozitris i kulttira yra
salygojamas pliuralizmo sampratos dar ir ta prasme, kad visa, jvairi kultariné produkcija
turéty bati suvokiama tam tikros kultaros kontekste. Multikultiriskumas apima kultaros
samprata, jvairiy kultary ir jy skircumy egzistavimg. Remiantis pliuralizmu ir multikul-
taralizmu, geras $vietimas turi atspindéti tam tikros visuomenés ir Siuolaikinio pasaulio
jvairove, mokymo turinys turéty atspindéti pliuralistines perspektyvas (McLaughlin, 1997,
p. 50). Taip pat svarbus ir diskutuotinas yra tolerancijos laipsnis, kuris ypa¢ svarbus eduka-
cine prasme. Autorius atskleidZia, kad pliuralizmo ir multikultariskumo edukacinés impli-
kacijos siejasi su giliomis ir sudétingomis filosofinémis problemomis, ir bando jrodyti, kad
Sie reiSkiniai nei$sprendZia problemu, o atveria pladias galimybes | jas pazvelgti (ten pat,
p. 68).

Tadiau pliuralizmo ir multikultariskumo ugdymas sukelia ir tam tikry problemu, viena
ju — tai ugdymo turinio pertekliaus problema. Gauséjant Ziniu, teorijy, poZitriu, gauséja
praktinés veiklos galimybiu, gebéjimy, poreikio, vertybiy ir todél ne visada aisku, kokiais
principais vadovautis juos atsirenkant (McLauglin, 1997, p. 62).

Daugiakultarinése valstybése, tokiose kaip JAV, Anglija ir kt., multikulttrinis ugdymas
yra ypa¢ aktualus, dél didelés etninés migracijos ir kulttry skirtumy. Dauguma JAV auto-
riy diskutuoja apie multikultarinius skirtumus tarp mazumy kultiros, populiariosios kul-
taros ir subkultros. Siekiama jteisinti pagarba visoms mokykloje esanciy vaiky kultaroms,
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mokomasi gerbti kitas kultaras, suvokti ju skirtumus ir plésti savo estetines ir kultarines
zinias. Taip pat pabréziama kultarinio identiteto svarba.

Nors Lietuvos visuomené nepasizymi dideliu multikultariskumu, tac¢iau ¢ia multikul-
tarinio ugdymo tikslas yra ugdyti pagarbg jvairioms tautinéms mazumoms bei atvirumga
pasaulio kultirai. Ypa¢ aktualus aspektas yra savo kultiiros ir meno puoseléjimas, tautinio
identiteto suvokimas globaliame kontekste. Reik§minga poveikj ugdymui daro tokie veiks-
niai kaip didéjanti masy visuomenéje kulttiry ir socialiniy grupiy jvairove, daugialypiy
naujy jaunuomenés formy atsiradimas. Pasak V. Kavolio, kiekviena grupé visuomenéje turi
savo skirtingg visuma, todél kulttira galima suvokti tik kaip tam tikra, kintantj istorinj san-
tyki, igyjantj logiSkai nesusiety daliy rinkinj. Taigi kiekviename regione ir kraste kulttiros
samprata ir santykis su gyvenimu yra skirtingas. Nepaisant kultariniy diskursy jvairovés,
kiekviename kraste yra vyraujancios sasajos, kuriancios tam tikra visuma, kuri pasireiskia
tautiniu identitetu (Pogkiené, 2004).

Multikultiralizmas meniniame ugdyme. Siuolaikinio meninio ugdymo koncepcijose
reik§minga vieta uzima multikultarinis meninis ugdymas, kurio tikslas — ugdyti pilieciy
kultaring savivoka ir tarpkultaring tolerancija meno priemonémis. Meniniame ugdyme tai
tampa labai aktualia problema, kai susiduriama su skirtingy kultiiry ir meno jvairove. Zvel-
giant i§ pliuralizmo ir multikultaralizmo perspektyvos kyla klausimas — iki kokio laipsnio
galima palankiai vertinti tam tikrus meno ir populiariosios kultiiros, subkultiry estetikos
reiSkinius? Pliuralizmo ir kultiiry jvairovés kontekste jvairovés elementai turi biti ne tik
spastebimi ir jtraukiami, bet ir vertinami“. Atskiry reiskiniy ir elementy vertinimas reika-
lauja ir kultaros jvertinimo, o, remiantis multikultarine samprata sickiama, kad visos kulta-
ros bty vertinamos lygiavertiskai (McLauglin, 1997, p. 63). Tas ypa¢ aktualu kalbant apie
dailés karinius ir jvairius Siuolaikinés vizualinés kultaros reiSkinius. Postmodernistai tokias
kategorijas kaip ,liaudies menas®, ,, primityvus menas®, ,genties menas“ ar ,,populiarus me-
nas“, t. y marginalinis menas, esancias $alia hierarchiskai dominuojancio ,tikrojo meno®
arba ,,vakarietiskojo meno®, laiko taip pat reiksminga kultaros dalimi (Efland, Freedman,
Stuhr, 1996, p. 13).

Kitas multikulttrinio meninio ugdymo aspeketas yra tas, kad orientuojamasi ne  meni-
nius gebéjimus ir Zinias, bet stengiamasi per mena atskleisti tam tikrus socialinius rysius.
Multikultarinis ugdymas taip pat iSreiskia socialinés nelygybés ir neteisybés moralinius as-
pekeus. Daznai kyla klausimas, kodél meninis ugdymas turéty spresti politines ar socialines
problemas. Tacdiau, kaip pazymi A. Efland ir kt. (1996, p. 15), multikultariniai aspektai
yra savaime politi$kai determinuoti. Be socialinio ir politinio meno turinio lieka tik jo for-
mos estetiné verté — tai jau modernizmo atributas. Pasak $iy autoriu, jvairiy ir ,pakras¢iy“
kultiiry menas yra jtraukiamas  kultiros studijas, bet daznai poziaris j jas yra veikiamas
vakarietisky kriterijuy. Kadangi visas menas, taip pat ir vaizduojamasis, yra vizualinés kulta-
ros dalis ir atspindi jvairias kultaros, socialines bei politines dimensijas, tai leidzia suvokti
tradici$ka meninj ugdyma ne tik kaip estetinj pazinima.

Multikultaralizmo raiska meniniame ugdyme placiau tyrinéja E G. Chalmers knygo-
je , Triumfuojantis pliuralizmas: menas, ugdymas ir kultiriné jvairove® (Celebrating Plu-
ralizm: Art, Education and cultural diversity®, 1996), kiti tyréjai: C. Ballengee-Morris ir
P. Stuhr (2001), P. Stuhr (1995), S. Cahan ir Z. Kocur (1996), R. H. Silverman (2001),
H. Kauppinen ir R. Diket (1995). Autoriai teigia, kad multikultarinis ugdymas menu at-
veria globalias perspektyvas mokiniams, kurie suprasdami kitas kultairas, tuo paciu islaiko
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ir ugdo savo etninj identiteta. Dailés pedagogams bitina pazinti jvairius poziarius ir meno
aspektus, daugybe meno pasauliy, kurie egzistuoja kulttry jvairovéje. Dailés pedagogas pri-
valo atsizvelgti | konkrecios aplinkos daugiakulttrinius aspektus tick meninéje kultaroje,
tiek socialiniu pozitriu. Mokslininkai, nagrinédami meninio ugdymo sistemas, pazymi,
kad daugelyje valstybiy yra multikultirinio ugdymo politika, Australijoje, JAV, Brazilijoje
ir kt. meninis ugdymas yra multikultarinis ir ypa¢ kreipiamas démesys i kultaring jvairove,
ekonomika ir technologijas. Europos visuomenéje multikultirinis ugdymas ypa¢ aktualus
tokiose valstybése kaip Prancuzija, Anglija ir k., kur yra didelé kultriné migracija (K. Fre-
edman (1998).

Lietuvos meninio ugdymo programose multikulttrinis ugdymas nepakankamai akcen-
tuojamas. Meniniame ugdyme multikulttirinés sampratos ugdymas i§ dalies atskleidziamas
per meno istorijos mokyma, studijuojant jvairiy kultiry mening karyba, taciau ugdymo
turinyje dominuoja europocentristinés nuostatos. Daugiau démesio skiriama tautiniam,
kultariniam tapatumui, kultarinio paveldo ir tradicijy ir puoseléjimui, gilinamas suprati-
mas, kaip meno kariniai susij¢ su masy Salies ir Europos praeities ir dabarties socialinio
kultarinio gyvenimo bruozais bei tradicijomis (Bendrosios programos, 2003).

Sociokultiirinis diskursas meninéje kultaroje ypa¢ sustipréjo XX a. 7-8 deSimtmetyje,
kai iSaugo susidoméjimas socialine, kulttrine ir politine realybe, aktualiais pasaulyje vyks-
tandiais politiniais procesais ir demokratiniais jaunimo judéjimais. Sie pokyciai siejosi su
kritinés teorijos istakomis, skelbiamomis laisvés ir islaisvinimo idéjomis. 7—8 desimtmecio
meniniai judéjimai, tokie kaip Fluxus, konceptualizmas, minimalizmas, performanso ir
hepeningo menas, tapo savitu socialiniu, politiniu veiksmu. vairios menininky aktyvisty
grupés, jungusios skirtingy estetiniy paziary menininkus, meniniais veiksmais protestavo
pries karg Vietname, rasizma ir motery diskriminacija meno pasaulyje (Citvariené, 2004).
Totalitarinése sistemose $is diskursas reiskési ideologiniu lygmeniu. PavyzdZiui, tarybiné-
je sistemoje buvo labai svarbu perteikti tarybinés ideologijos ir propagandos postulatus.
Buvo aktuali meno karinio tematika ir prasmé, isreiksta socialistinio realizmo forma. Tai
atsispindéjo ir tarybinio laikmec¢io meninio ugdymo programose, kuriose nebuvo pripazis-
tama nei modernizmo, nei postmodernizmo raiska. Todél, sugriuvus socializmo sistemai,
meninéje karyboje ir ugdyme ypa¢ sustipréjo formalistinés praktikos, kurios pasaulinéje
erdvéje tuo metu patyré nuosmukj. Modernistinis polinkis  formalias dailés savybes ir este-
tinj patyrima atskirtas nuo socialiniy interesy, neaktualus postmodernizmo eroje, kurioje
menininkai vis maziau kreipia démesj j formalias meno karinio charakteristikas. K. Freed-
man (2004) teigia, kad sociokulttrinio konteksto eliminavimas kuriant ir suvokiant meno
darbus riboja zinias ir atitraukia objekta nuo jo tikrosios prasmés.

Postmodernizmo epochoje menininkus domina ne tik dekonstruotos estetinés eklek-
tikos formos — menas tampa priemone, iSreiskiancia tam tikras idéjas ar socialing pozici-
ja. Siuolaikinéje meno scenoje vél pastebima atgimstanti ,astuntojo desimtmedio mada®,
menininky susidoméjimas socialine, politine, ekonomine problematika, ekocentrinémis
vertybémis, etniskumu. Akcentuojamas holistinis mastymas, uzuojauta, individualizmas,
dalyvavimo estetika, meno, kaip socialinés veiklos, idéja. Siandien jvairiose humanistikos
srityse gimsta naujoji paradigma, skatinanti mena suvokti bendry procesy kontekste, todeél
jis negali egzistuoti atskirai nuo socialiniu, politiniy ir kultariniy problemy (Citvariené,
2004). Socialines ir politines aktualijas atspindi ir iuolaikinis kinas, reklama, kitos popu-
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liarios vizualinés kultaros formos. Taip atkreipiamas démesys i socialines, politines, kultiri-
nes ir ekonomines sistemas, tam tikrus aktualius reiskinius. O tam reikia asmeninio ir kul-
tirinio ziGrovo i$prusimo: suprasti ir jvertinti tai, kg siekia issakyti ir parodyti menininkas
vaizdo raiSkos priemonémis.

Sociokultirinio diskurso raiSka meniniame ugdyme. Socialiniy, politiniu, rasiniy, femi-
nistiniy, teologiniy, ekologiniy ir kt. idéjy sureikéminimas mene ir menotyroje stipriai
veiké $iuolaikinio meninio ugdymo samprata. PabréZiamas turinio reik$mingumas meni-
nés iSraiskos ir formos atzvilgiu, akcentuojama prasmés, atsakomybés, moralés, etikos, mei-
lés supanciam pasauliui svarba. Daugelis mokslininky teigia, kad meninio ugdymo tikslas
yra ugdyti kriting samong¢ apie vizualujj pasaulj neatskiriamai nuo socialinio (Freedman,
1994, 2000; Chalmers, 1979, 1996; Efland, 1995; Stuhr, 1995; Fehr, 1994; Neperud
1995). Sociocentrinis meninio ugdymo poreikis sustipréjo 9-ajame desimetmetyje. Jis vis
labiau konstektualizuojamas — probleminiu mokymu gristas meninis ugdymas pasireiskia
integruotomis formomis, kur ,socialinés, politinés ir kultirinés problemos tampa meninio
ugdymo turinio dalykais“ (Gaudelius ir Spiers, 2002, p. 3). Tai reiskia, kad meninis ugdy-
mas néra tik meniné produkcija, ypa¢ svarbu pereiti nuo orientacijos j technikas ir meno
objektus prie koncepciju, problemuy ir idéju. Meninio ugdymo praktikoje daznai nutolsta-
ma nuo socialiai reik$mingy dalyku, kai akcentuojamos technikos, o ne kritinis vertinimas;
meistriSkumas, o ne prasmés suvokimas. K. Freedman (2004) teigia, kad formalistinis po-
ziaris, dominuojantis daugelyje meninio ugdymo programu, rengia Zmones vertinti mena
dirbtiniu ir nesuinteresuotu zvilgsniu. Nors formalas jgudZiai ir meniné produkcija islieka
svarbiu elementu meninio ugdymo praktikoje, ta¢iau labai svarbu tai susieti su sociokulta-
riniais aspektais ir meno interpretacija. Socialinis kontekstas ir problematika kartais tampa
centrine tema, o meniné raiska — tik priemone tai idéjai iSreiksti. G. Chalmers (2004) paly-
gina mokymasi kaip meno pazinima kartu su socialine studija. Tai nereikalauja nuoseklaus
modernistinio pasakojimo, bet pazinimas funkcionuoja tarp specifinio sociokultarinio kon-
teksto, kur estetika ir socialiné prasmé yra neatskiriamai susipynusios.

Kai kurie autoriai kritikuoja pernelyg didelj socialinio konteksto, socialinés ar politinés
problemos sureikiminima nuvertinant estetinj patyrima ir meninés raidkos estetika. Siuolai-
kinis menas tampa vis labiau politizuotas ir dokumentikas, ta¢iau jis nepajégus i$spresti nei
politiniu, nei socialiniu, nei ekologiniy problemy. A. Efland (2004) teigia, kad $iuo metu
iSkyla postformalios estetikos poreikis, sugrazinancios meno turinio reiksme ir islaikancios
vaizduotés zaidimo ir karybos laisve.

Technologinis diskursas. Informacijos sklaida ir naujos informacinés technologijos vei-
kia visas socialinio gyvenimo ir kultaros sritis ir lemia XXI a. vizualinj skaitmeninés kulta-
ros pobudj. Mokslininky nuomonés jvairios: vieni teigia, kad kultairos pasaulyje poky¢iai
yra nei$vengiamas naujy technologijy rezultatas, — tai jvardijama kaip technologinis deter-
minizmas. Kiti, priesingai, teigia, kad technologijos yra neutralios, jos yra tik vienas i§ dau-
gelio veiksniuy, formuojanciy ekonomikos ir kultiros poky¢ius, ir reikémingos tiek, kiek ir
kaip Zmonés jas naudoja (Andrijauskas, 2002).

Naujos technologijos garantuoja informacijos laisve vizualiniy meny srityje integruo-
jant individualiy ir grupiniy Ziniy formavima. Naujosios technologijos tampa pagrindine
kirybinés raiskos priemone. Zmonés ne tik gali laisvai kalbéti, jie gali vizualiai iSreiksti
savo mintis: demonstruoti ir dauginti, manipuliuoti kompiuteriu ir transliuoti vaizding
informacija internetu ar televizijos kanalais. Menininkai savo kiryboje vis dazniau renka-
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si jvairias vaizdo karimo technologijas: skaitmening fotografija, videomena, kompiuteriu
apdorojamas vaizdo technologijas ir kt., ieSko naujy estetiniy komunikacijos strategijy ir
formu. Tac¢iau pernelyg didelis susizavéjimas technologijomis ir Zaidybinémis komunikaci-
jos galimybémis daznai tampa savitikslis, nes dauguma menininky savo démesj sutelkia ne
i prasminius kultaros aspektus, o dazniausiai i ,zaidybines® funkcijas ir paskesta ju nubréz-
toje beprasméje erdvéje (Andrijauskas, 2002, p. 113).

Kultiros teoretikai, nagrinédami $iuolaikinés kultaros ir technologijy kaita, atskleidzia
ir negatyvy informacijos ir technologiju poveikj, praradimus ir problemas. Ankstyvuosiuo-
se postmodernizmo teoretiky darbuose ryski postmodernybés ir technologizmo prie$priesa
(Lyotard, 1983). Postmodernizmas neigiamai vertina bet kokj visuotinuma, technologinj
universalizma, kuris tampa vieninteliu prasmés kriterijumi. Dél globalizacijos poveikio pra-
randamas kiarybos fundamentalumas, klasikinio mastymo gilumas ir tradicijos, kultaros
tekstas tampa fragmentiskas, stipréja standartizacijos ir niveliacijos tendencijos. Daznai
vaizdai tampa savitikslio estetinio Zavéjimosi objektu, nustelbiantys siuzeto ir pasakojimo
svarbg (Welsch, 2005; Jameson, 2002; Baudrillard, 2002; Andrijauskas, 2004 ir kt.). Kri-
tikuojamos technologizmo iSskirtinumo pretenzijos, o ,,postmodernistui svarbu, kad tech-
nologiju raida baty — arba likty, arba pasidaryty — suderinama su i§ principo pliuralistine
dabarties orientacijos sistema“ (Welsch, 2005, p. 347).

Technologijos meniniame ugdyme. Pokyciai vizualiniuose menuose, kuriuos lémé nau-
josios technologijos, pakeité ir pozitrj | meninio ugdymo raiskos priemones. Vaikai ir
jaunimas vis labiau domisi $ia raiska, kadangi kompiuterinémis priemonémis atsiranda
galimybiy greitai ir efektyviai operuoti vaizdais, kurti ir manipuliuoti, trinti ir dauginti
(Freedman, Stuhr, 2004). Tai tampa ne tik priemone, bet suteikia galimybe kurti jvairius
vaizduotés produktus, platinti juos informacijos priemonémis. Siuolaikinés technologijos
trina ribas tarp mokymo(si) ir zaidimo. Net iSrasti terminai ,edutainment® (education + en-
tertainment), ar infotainment® (information + entertainment), reiskia mokymasi per Zaidi-
ma, kuris daZnai realizuojamas kompiuterinémis technologijomis. Siais terminais apibadi-
nami kompiuteriniai zaidimai, sudaryti taip, kad juos zaidziant galima iSmokti jvairiausiy
dalyku, jgyti ziniy (Vy$niauskas, 1998).

Meniniame ugdyme technologijos vis pla¢iau naudojamos, kadangi manoma, kad tai
ugdo vizualinj mastyma, uztikrina galimybe greitai apdoroti vaizdus, ugdo daugiasluoks-
nius pazintinius gebéjimus, suteikia viliojancio patrauklumo meninei veiklai. Pazginti me-
nq — reiskia suvokti jo interaktyvy procesq. Pagrisdama $ig mintj K. Freedman (2004) teigia,
kad masiniy informacijos priemoniy, formos, kurias mokiniai gerai pazjsta, pvz., televizija
ir internetas, gali bati tyrinéjamos dailés pamokose, nes padéty mokiniams samoningai su-
vokti vaizdiniy galia ir jy reikSme, atskleisti ju prasmes.

Tadiau, kaip ir meno pasaulyje, eksperimentuojant su vaizdo technologijomis kyla pa-
vojus jsitraukti | simuliacinj virtualy pasaulj, atitolti nuo tikrujy meno kirybos prasmiy.
Modernistinis pozitris meno atlikimo technikas ypa¢ sureik$mina. Dailinio ugdymo prak-
tikoje placiai paplite jvairas dailés techniky eksperimentai, daznai nekreipiant démesio |
darbo tematika ar supaprastinant kirybines uzduotis. Todél vaiky meningje veikloje labai
paplito technologinis formalizmas, ieSkoma vis naujy vizualiy, efekty, siekiama ekspresy-
vios, jspudingos iSraiskos, dziaugiamasi zaidimu ir atsitiktinumais. Meniniame ugdyme
praktiné raiSka, pagrista vien technologijy isisavinimu ir techniniais-estetiniais eksperimen-
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tais, praranda aktualuma. Nors naujosios technologijos yra be galo reik§mingos, taciau tai
néra iSimtinis matmuo. Tiek meninéje kiryboje, tick ugdyme svarbesnis tampa gebéjimas
pritaikyti tinkamiausias technikas meninei idéjai iSreiksti, sudarant galimybe pasirinkti is
jvairiausiy meniniy priemoniy ir raiskos budy.

Aptarti meninio ugdymo diskursai | meninj ugdyma sugrazina prasmés aktualuma. Vis
daugiau démesio skiriama turinio suvokimui ir interpretacijai. Labai svarbu siekti islaikyti
pusiausvyra tarp prasmingo karybos turinio, estetinés israiskos priemoniy bei techninisko
atlikimo.

Siuolaikiniame meniniame ugdyme ryskéjantis technologinis diskursas ir vizualiujy me-
dijy raiska, susidoméjimas vizualine komunikacija ir ekranine kultara i$plété meninio ug-
dymo tyrimy spektra. Nagrinéjant publikacijas meninio ugdymo temomis, galima isskirti
aptarty diskursy aktualuma ir ju dinamika paskutiniajame desimtmetyje (ir. prieda Nr. 1).
Pastaruoju metu ypa¢ daugéja meninio ugdymo tyrimu, apimanciy platy vizualiniy meny
spektra ir postmodernios kultaros diskursus. Meninis ugdymas vis labiau orientuojamas |
vizualing kultara. Tai rodo, kad formuojasi nauja meninio ugdymo paradigma (jagodzins-
ki, 1997; Freedman, 1994; Fehr, 1994; Duncum, 2001; Chalmers, 1996).

Meninio ugdymo turinio diskursai

v S oy

Socialinis ir kultGirinis Vizualinés kultiros Estetinis Vizualinés Multikultiirizmas ir

reikmingumas kompleksiskumas patyrimas ir technologijos kultiirinis tapatumas
- estetiné rai§ka — -

y + A

Naujas ugdymo turinys

. Mokymo/mokymosi procesas
Kontekstinis ky . P . Konstruktyvus

A A \ 4 A 4
Konceptualus Kiritinis poziiiris Kiirybiskumas Interpretaciniai Informacijos Vertybinés
supratimas gebéjimai valdymas orientacijos

1.3.1 pav. Siuolaikinio meninio ugdymo turinio diskursai

Apibendrinimai

e Pastarojo deSimtmecio meninio ugdymo tyrimuose ryskéjo tam tikra diskursy dinami-
ka: pradedant susidoméjimu socialiniais aspektais meniniame ugdyme, multikultariniu
ugdymu, medijy meny ir naujujy technologijy raiska ir galiausiai pereinant prie vizuali-
nés kultaros diskurso. Meninis ugdymas jgauna postmodernistinj pobudj ir palaipsniui
tampa vizualiniu kultiriniu ugdymu.

e [vertinus meninio ugdymo paradigmy bruozus, ju privalumus ir trikumus, galimos
meninio ugdymo turinio rekonstrukcijos, pagristos postmodernia edukacine samprata.
Postmodernus pozitiris | meninj ugdyma neneigia istoriSkai susiformavusiy klasikiniy
ir modernistiniy tendencijy, taciau aktualizuoja kai kuriuos postmodernizmo diskur-
sus, kurie formuoja meninio ugdymo kryptj. Modernistinis pozitris akcentuoja estetinj
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formalizma, kuris islieka svarbus, nors Siuolaikinio meno praktikos, vizualiné kultira,
naujuju technologijy plétra skatina permastyti meninio ugdymo turinj ir vertybes.

e Siuolaikinio meninio ugdymo turinj sudaro diskursy visuma, kuri sieja socialiai reiks-
mingg turinj, vizualing kultara, estetinj patyrimg ir mening raiska, naujasias vaizdo
technologijas ir kultarinio tapatumo samprata multikultariniame kontekste. Toks me-
ninio ugdymo turinys gali bati jgyvendintas kontekstinio ir konstruktyvaus mokymosi
procese. Sio proceso tikslas — ugdyti konceptualy supratimg ir kritinj poZitirj apie mena
ir kultara postmoderniame pasaulyje, vertybines orientacijas, kiirybiskuma ir interpreta-
cinius gebéjimus bei gebéjima valdyti informacija, skleidZiama $iuolaikiniy komunikaci-
niy technologiju.

1.4. Vizualiné kultira kaip postmodernus meninio ugdymo diskursas

.»Mes gyvename vizualiame pasaulyje. Mus supa vis sudétingesni ir modernesni vaizdai. Jei
mes nesimokysime, kaip juos skaityti ir suprasti, rizikuojame likti vizualiai nerastingi. Tai ypac
svarbu moderniame pasaulyje” (Richard Howell).

Siunolaikinés kultiiros vizualusis pobiidis. Daugelis mokslininky skirtingai pateikia fu/-
titros sampratg ir jos interpretacijas. Klasikinése teorijose ku/tizra apibudinama kaip plati ir
daugiamaté sgvoka, aprépianti daug gyvenimo sri¢iy ir aspektu. Ji vartojama apibtdinant
zmogaus ypatinga dvasinés veiklos sritj ir vertybiy sistema. Tai ,,ne tik Zmogaus sukurti ma-
terialts objektai, bet ir socialinés normos, paprociai, idéjos, vaizdiniai, simboliai, pasireis-
kiantys jvairiose dvasinése vertybése, zmoniy santykiuose, pozitryje | gamta, kitas kulttras
ir zmones“ (Andrijauskas, 2003, p. 24). Kadangi néra universalaus kultiros apibrézimo,
autorius teigia, kad kulttros savoka ,,yra abstraktus teorinis konstruktas, priklausomai nuo
konkretaus poZitrio, atspindintis skirtingus Zmogaus kirybinés veiklos rezultatus ir socialinio
gyvenimo aspektus“ (Andrijauskas, 2000, p. 20). Pastaraisiais deSimtmediais, jsivyraujant
postmodernizmo ideologijai, kultiros samprata i$ esmés pakito. Kultiiros savoka, kaip dva-
siniy vertybiy visuma, praranda klasikinj apibréztuma, nuo aksiologinio pozitrio j kulta-
ra pereinama prie naujos, ,atviros simboliniy formy sistemos“ sampratos (Andrijauskas,
2000; Kavolis, 1996).

Kadangi $io tyrimo démesio objektas yra vizualinis meninis ugdymas, tai aptariant $iuo-
laiking kultara akcentuojamas estetinés kultaros, meninés kultiros ir populiarios vaizdo
kultaros pobudis.

Postmoderni visuomené kuria jai batina vartotojiska kultira, kurioje keiciasi meninés
karybos, karéjo ir karinio suvokimas (Rubavicius, 2003). Priestaringa postmodernistinio
meno raida panaikino senasias vertybines nuostatas, nyksta skirtumas tarp aukstos elitinés
ir masinés kultaros, groZio ir bjaurumo, autentiskumo ir surogato, estetiniy, ir neestetiniy
objekty. Postmodernistinio pliuralizmo ideologija neigia pripazintus meninius kriterijus,
estetiné mintis darosi fragmentiska, idéju margumas sujaukia ir neretai uZgozia esmines
vertybes (Gaizutis, 2004; Andrijauskas, 2000).

Kaip teigia A. Andrijauskas (2004), ,siuolaikinés metacivilizacijos postmoderno kulta-
ros lazio esmé — peréjimas nuo linijinés vienakryptés knyginés civilizacijos sukurtos teksto
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kultaros prie teleekrany ir kompiuteriy monitoriy su nauja virtualia tikrove diegiamos vaiz-
do kulttros® (p. 115), kurios esmé ,ekrano erdvéje nuolatos besikei¢iantis vaizdy, srautas®.
Vizualiniai menai tampa fundamentaliu kultirinés transformacijos politikos, kultarinio
identiteto ir socialinés saveikos diskursu, kuris charakterizuoja postmoderny bavj (Jame-
son, 2002). Si transformacija vyksta per pladias kultarines ir tarpasmenines saveikas sociali-
néje aplinkoje ir institucijose, taip pat ir edukacinése.

Menas yra sudedamoji kultaros dalis, kuriame slypi pagrindiniai kultaros bruozai. Me-
no savoka labai plati, apimanti jvairias meno rasis (daile, muzika, teatra, Sokj, kina, literata-
r3), jvairiy istoriniy laikotarpiy karyba. Siuolaikinéje kultirologijoje nagrinéjant kultiros
ir meno santykj vis dazniau vartojama meninés kultiiros savoka. ,Meniné kultara yra kulta-
ros pasaulio viduje apie meno reiskinj besiformuojantis, tiesiogiai su menine veikla ir jos
produketais susijes kultiros sluoksnis. Jis jungia | vientisg istoriskai besikei¢iancia sistemg
meno produkey kiiryba, juy vartojima, meno kritika, mokslinj meno tyrinéjima, meno ver-
tybiy suvokimg ir daugelj kity komponenty” (Andrijauskas, 2003, p. 552). Budama svarbi
kulttiros sistemos dalis, meniné kultara ne tik patiria kultiros procesy jtaka, bet kartu ir
veikia pacios kultaros raidg (Andrijauskas, 2000, p. 113). Tadiau $iuolaikinis menas vaidina
daug mazesnj vaidmenj visuomenés estetiniams poreikiams tenkinti, kadangi jis yra sudé-
tingas kultaros reiskinys, pasizymintis naujomis savybémis ir atlickantis naujas funkcijas,
kuriy neturéjo ankstesnés meno formos.

Siuolaikinéje kultaroje, kurioje vyrauja vizualumas ir vaizdiniai, menui netekus apibreéz-
tumo problemiska tapo vartoti ir eszetikos savoka — estetinés patirties samprata yra pernelyg
plati: jos yra visur, ji apskritai prisodrina visuomeninj ir kasdieninj gyvenima. Vaizdinés
informacijos gausu visur: prekybos centruose ir pramogy parkuose, gatvéje ir buityje, tele-
vizijoje, internete. Kasdieninio gyvenimo estetizacija reikalauja grazios aplinkos ir daikey.
Namai, baldai, masinos, rabai, kiti produktai privalo bati ne tik funkcionalas, bet ir gra-
zus, graziai jpakuoti, iSreklamuoti. V. By¢kov (2002) iSskiria tris pagrindines $iuolaikinés
estetinés kultiiros vystymosi kryptis:

e Siuolaikinio Zmogaus estetiné aplinka;

e masiné, populiarioji kultiira, jvairiis pramoginiai (Sox) renginiai;

e virtualioji aplinka elektroniniy tinkly kybererdvéje. Ji pagrista visy klasikiniy ir avangar-
diniy meny sinteze naujoje virtualioje erdvéje.

Daugelis mokslininku, tyrinédami Siuolaikinés kulttiros ypatumus, pabrézia vizualy jos
pobudj, todél kalbant apie tai daznai vartojamas terminas vizualiné kultira.

Vizualinés kultiiros fenomeno samprata. Jvairiy sriciy mokslininkai, tyrinédami vizua-
lias struktaras Siuolaikinéje kultaroje, pereina prie vizualinés kulttros studijy.

Vizualiné kultiira, suvokiama kaip atskira kulttiros sistemos dalis, pasizyminti regéjimu su-
vokiamu turiniu, forma ir funkcijomis. Vizualinés kultiiros savoka daznai pabréziamas $iuolai-
kinés visuomenés kultarinés, meninés ir technologinés paradigmos vizualusis bruozas. Vizua-
linés kultiros studijos analizuoja vizualinés patirties gausuma ir jos interpretacijas Siuolaikinéje
kulttiringje erdvéje. Vizualinés kultiros fenomena nagrinéja daugelis $ivolaikiniy filosofu,
menotyrininku, kultarology. I$samiau vizualing kulttira apibrézia R. Howells (2003), M. Bar-
nard (1998), N. Mirzoeft (1999, 2002), W. J. T. Mitchell (1994), I. Rogoft (2002), J. A. Wal-
ker ir S. Chaplin (1997). Mokslininkai analizuoja ir interpretuoja vizualinés patirties strukti-
ras, vizualinés kultiros funkcionavimg jvairiose socialinése sistemose ir praktinéje veikloje.
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Vizualinés kultiiros terminas atsirado kartu su masinés informacijos ir techninés komuni-
kacijos priemoniy iSplitimu. Jj pirma karta pavartojo rasytojas M. McLuhan veikale Unders-
tanding Media (1964) (,Kaip suprasti medijas“, 2003, lietuviskas vertimas), kuriame atkrei-
piamas démesys | $iuolaikinés visuomenés susidoméjimg vizualine iSraiSka. Mokslininkas
igijo daugybe pasekéju visame pasaulyje, o prancizy kalboje jo vardas tapo netgi bendriniu
zodziu, jvardijantis populiariaja kulttira.

Vartojant terming vizualiné kultiira dazniausiai turimas omenyje vizualiniy meny kon-
tekstas, populiariojo ir vaizduojamojo meno formuy turinio ir esmés sasajos. Visi menai,
ne tik tradiciskai apibrézti vizualiniai menai, gali bati charakterizuojami kaip vizualiné
kultara. Vizualiniai menai sudaro didziaja vizualinés kultiros dalj, taciau klestincios jvai-
rios populiaraus meno ir pseudomeninés kultiiros formos taip pat gali bati jvardytos kaip
vizualiné kultira.

Kai kuriy autoriy nuomone vizualiniy meny terminas dazniau vartojamas norint pa-
brézti ne meninj, bet estetinj-technologinj vizualinés kultaros pobud; ar $iuolaikines vi-
zualinés komunikacijos formas (dizainas, videoprodukcija, virtuali realybé, kompiuteriné
grafika, skaitmeniné grafika, kino menas, ir t. t.). Sios naujos priemonés (medijos) pasirodé
labiau pritaikytos objektyviam ir detaliam tikrovés fakty vaizdavimui ir jy platinimui (Vla-
sov, Lukina, 2005, p. 65).

Amerikie¢iy mokslininkai vizualing kultiirg traktuoja platesniame kontekste. K. Freed-
man (2003) vizualine kultara jvardija viska, ka Zmogus padaré ir jprasmino per vizijg ir
vaizda. M. Barnard (1998) apibtdina vizualing kultiira kaip artefakty regéjima ir suvokima
tam tikrame kontekste, kuris yra istoriskai, socialiai ar politiskai salygotas. Vizualiné kulta-
ra negali buti studijuojama izoliuotai nuo $iy veiksniy. M. Barnard apibrézia vizualing kul-
targ kaip ,viskas, kas vizualiai sukurta, pagaminta ir interpretuota Zmoniu, kas turi ar jam
yra suteikta funkcionali, komunikatyvi ir(ar) estetiné intencija“ (Barnard 1998, p. 18).

Autoriai, atsisakydami tradicinio meno skirstymo ir klasifikacijos, tiesiog pateikia ilga
vizualinés kulttros sric¢iy sarasa, pabrézdami ju gausg ir eklektika: architektira, paveldas,
dailé, filmai, automobiliai, mada, tekstilé, keramika, indai, vartojamy daikty dizainas, Zais-
ly dizainas, apzeldinimo dizainas, reklama, viesieji korporacijy ir asmeniniai jvaizdziai,
kompiuteriné aplinka ir zaidimai, interneto puslapiai, laikras¢iy ir Zurnaly dizainas, tipog-
rafija, jpakavimas, liaudies menas, televizija ir kitos vizualinés produkcijos ir komunikaci-
jos formos (Barnard, 1998; Freedman, 2003 ir kt).

R. Howells (2003) isskiria tokias penkias vizualinés kulttiros grupes: vaizduojamasis
menas, fotografija, kino menas, televizija ir naujujy technologijy produkcija. Jo nuomone,
butent sie pagrindiniai $altiniai yra vizualinés kultaros tyrinéjimy objektai, naudojant jvai-
rias metodologijas ir pozitrius.

N. Mirzoeff (1999) pripazjsta, kad vaizdiniai (vizualas artefaktai) koegzistuoja kartu su
kitais semiotiniais, sensoriniais kodais (ne tik regéjimo, bet ir kalbos, garso, muzikos, judesio)
ir negali bati suvokiami neatsizvelgiant i Siuos veiksnius. Arzefakto savoka (lot. arte — dirbtinai
+ factus — padarytas) — atskiria karybinés zmogaus veiklos produkto skirtuma nuo nataralaus
gamtos pasaulio. Trumpai tariant, vizualiné kultara apytikriai gali bati apibrézta kaip ,, materia-
liniai artefaktai, architektiira ir meniniai vaizdai (images), trumpalaikiai Zmoniy sukurti judan-
tys vaizdai ir performansai, kurie turi estetiniu, simboliniu, ritualiniy ar ideologiniy-politiniy

tiksly ir(ar) praktiniy funkcijy — visa, kas yra regéjimo lauke® (Walker, Chaplin, 1997, p. 2).
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W. Mitchell (1994), aiskindamas vizualinés kultiros ir meno istorijos santykj, teigia,
kad vizualiné kultara yra meno istorijos dalis, nors ir perzengia jos ribas, atverdama plates-
nj vaizduy, objektuy, technologiju lauka. Tradiciné vizualiniy meny samprata tampa proble-
miska, atsiranda ,,aukstosios” ir ,,Zemosios”, ,elitinés® ir ,,populiariosios” kulttiros priesta-
ravimai. Paradoksalu, ta¢iau $iuolaikinio meno istakos yra populiarioji kultara, kuri daznai
priesinama elitiniam menui. Vizualiné kultiira daznai balansuoja tarp tradiciniy ir naujy
vizualiniy formuy,. Ji integruoja jvairias meno rasis, zanrus ir technologijas. Vizualiné kulta-
ra jtraukia ir tokius menus, kurie néra kategorizuojami kaip vizualiniai, pavyzdziui, $okj,
teatra, muzika, televizijg ir kt. Per vizualines sasajas Sie menai tampa vizualinés kulttiros
dalimi ir daznai vadinami audiovizualiniais.

Apibendrinant vizualinés kultiiros terming galima teigti, kad (1) terminas vizualinis reis-
kia, kad mes susiduriame su esminiais vaizdiniais artefaktais. Artefaktai daznai susij¢ su
kitais, nevizualiais, kodais ir veikia ne tik regéjimo, bet ir kitus sensorinius jutimus (klausos,
lytéjimo), ta¢iau mums jdomis tik tie artefaktai, kurie turi tiktai gryna vizualiaja prasme;
(2) terminas kultiira yra platesnés reikmés nei patys artefaktai: tai yra socialinés salygos,
kuriomis $ie artefaktai egzistuoja, jskaitant ju gamyba (karyba), t. y. produkcija, jos paskirs-
tyma ir vartojima. Vaizdai, kaip dalis tebevykstancio socialinio diskurso, yra regimi jy kon-
tekste, kuris veikia socialinj gyvenima (Duncum 2001, p. 106).

Vizualineés kultiiros studijos ir jos tyrimy bidai. Vis labiau didéjantis susidoméjimas
vizualinés kultiros fenomenu suburia j diskusijas jvairiy sri¢iy mokslininkus: filosofus,
menotyrininkus, sociologus, antropologus, menininkus, edukologus, nes siuolaikiné vaiz-
do, vaizdinio samprata visapusiskai neisreiskiama ir neapibréziama per tradicines menines
disciplinas.

Vizualinés kultiros studijos gali buti suvokiamas labai jvairiai: kaip nauja sritis, kaip stu-
dijuy objektas, kaip disciplina. Dauguma autoriy pripazjsta, kad vizualiné kultara yra studi-
ju objektas, ta¢iau tai néra tradiciné disciplina ar discipliny komplektas: vizualiné kulttira
yra i§ prigimties tarpdisciplininé ir vis labiau daugiaformé bei daugiareikémé. Vizualinés
kultaros studijos atsiranda universitetuose ir koledzuose, $iuo metu placiai diskutuojama
apie jy jtraukimg j vidurinés mokyklos ir universitety programas.

W. Mitchell, nagrinédamas, kas tai yra vizualinés kultaros studijos, pateikia daugybe
klausimu;: ar tai nauja disciplina, ar tai tarpdisciplininis judéjimas, moksliniy tyrimy objek-
tas, kultiriniy studijy dalis, medijy studijos, komunikacijos, meno istorijos, estetikos studi-
jos? Galbut iskyla poreikis, kad vizualiné kultara baty institucionalizuota kaip akademiné
studijy programa universitetuose, atitinkanti programinius reikalavimus, turinti planus,
rekvizitus, reikalavimus ir suteikianti i$silavinimo laipsnj. Taciau kyla klausimas, kas ir kaip
turi bati déstoma? (Mitchell, 2002, p. 86).

Neaiskias ribas turintis, platus ir daugiareik$mis vizualinés kultaros laukas sunkina ir
jos tyrimo bidus. Néra apibrézta, kokiomis metodologinémis taisyklémis remtis tyrinéjant
vizualing kulttira. I. Rogoff charakterizuoja vizualinés kultaros studijas kaip ,,transdiscip-
lininj ir transmetodologinj tyrinéjimy lauka®, kurie atveria galimybe dabartinés kultaros
problemas nagrinéti jvairiais pozitriais (Rogoff, 2002).

R. Howels (2003) mano, kad vizualiné kultara gali bati tyrinéjama menotyroje naudo-
jamais tyrimy budais, tokiais kaip ikonografinis (analizuojant ruring), formalusis (akcentuo-
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Jant kompozicijos, estetikos, raiskos elementus), istorinis ar biografinis. Ta¢iau modernistiné
meno istorija siekia viska klasifikuoti, tvarkyti, nuosekliai i¥déstyti. Siuolaikinéje menoty-
roje vykstantys poky¢iai akcentuoja naujus poziarius | meno istorij ir kritika, meno kari-
niy suvokima ir interpretacijg. Tyrinéjant ir suvokiant meno karinius daznai pasitelkiami
tarpdisciplininiai fenomenologiniai, feministiniai, dekonstrukciniai, hermeneutiniai, psi-
choanalitiniai, sociologiniai, semiotiniai ir kiti tyrimo badai (Edwards, 1999; Barret, 1994;
Harris, 2002). Tai atveria platesnes galimybes tyrinéti jvairius vizualinés kultaros reiskinius
jvairiais pozitriais. Pavyzdziui, sociologiniu pozitriu vizualinés kultiros artefaktai supran-
tami kaip visuomeninés praktikos formos ir refleksijos. Semiotika tiria vizualinés kulttiros
zenkly sistemas, hermeneutika uzsiima vizualinés kulttiros objekty suvokimu, aiskinimu,
interpretacija, kurios iSraiSkos priemoné yra kalba (Howells, 2003).

Vizualiné kultira daznai nagrinéjama ir komunikacijos arba mediju, studijose. Komuni-
kacijos studijy teoretiko J. Fiske (1998) teigimu, komunikacijos studijos apima jas integruo-
jancios kultaros studijas. Komunikacija nagrinéja zenklus ir kodus, tam tikry pranesimy
perdavima ir priémima. Menas ir vaizdai Zinomi kaip komunikacijos priemoné, taigi atsi-
randa nauja disciplina — vizualiné komunikacija, pranesimy perdavimas vaizdais. Vizualiné
komunikacija, apimanti ir komunikacinius meno aspektus, yra svarbi vizualinés kultiros
studijy dalis. ]. Fiske nuomone, tyrinéjant komunikacija reikia derinti kelias disciplinas.
Masinés komunikacijos (mediju) teorijos nagrinéja jvairig vizualinés kultiros raiska kaip
komunikacijos priemong. Medijy teorijoje pabréziamas kritinis diskursas, aiSkinamasi, kg
reiskia ir ka koduoja vizualts Zenklai, kokiomis formomis jie reiskiami ir kokj turi povei-
ki zitrovui. M. Warnke atskleidZia nei$vengiamas meno istorijos ir medijy sriciy sasajas:
,nors meno istorija dar nejkélé kojos  kinematografijos ar net televizijos tyrinéjimus®, abe-
jojama, ar galima i$vengti mokslinio jsiki$imo j masinés informacijos priemones, kadangi
tai irgi yra svarbios vizualinés dabarties patyrimo priemonés (Warnke, 2002, p. 21).

Daugelis autoriy, teigia, kad vizualiné kultira savo poveikiu tampa stipresné uz me-
na. Kaip jau minéta, Siuolaikinis menas postmodernioje kultiroje praranda autentiskuma,
nyksta ribos, skirian¢ios mening kiiryba nuo nemeninés veiklos, keiciasi meno funkcija ir
menininko vaidmuo. Vaizduojamasis menas inspiruoja populiariajg kultira, drauge yra
pats jos veikiamas. Taigi, klasikinés meno, dailés studijos dabarties epochoje reikalauja nau-
jo pozitrio. Kai kurie mastytojai, pavyzdziui, Hans Belting, knygoje Das Ende der Kunstges-
chichte (2002), skelbia meno ir meno istorijos, kaip mokslo disciplinos, pabaiga.

Vizualinés kultaros samprata papildo ir populiariosios masinés kultaros produkcija.
Masiné kultara daznai yra kity discipliny tyrimo objektas (kultaros studiju, medijy stu-
diju), taciau dél savo vizualinio pobudzio, estetiniy savybiy ir aukstojo bei masinio meno
riby nykimo ji tampa patraukliu moksliniy tyrimy objektu. Vizualinés kultiros poziariu
kiekvienas vaizdas yra jdomus, informatyvus ir daugiareik$mis: ir didieji meno $edevrai, ir
menas lokaliose liaudies bendruomenése, marginalinése, subkultairinése grupése. Postmo-
dernistiniu pozitriu kiekvienas vizualus Zenklas tampa jdomus kaip ideologinis, semiotinis
ar pasamoninis praneSimas — jie visi gali bati studijy objektai, kaip lygiaverté kultarinio
diskurso israiska (Freedman, 2003; Walker, Chaplin, 1997; Kincinaitis, 2001).

Meno studijos ir tyrimai pleciasi, jtraukdami naujas trivialiuju meny sritis: reklama,
kompiutering grafika, dizaing, apranga, filmus, grafiti, fotografija, vaizdo ,klipus®, komik-
sus, zurnalus, korespondencija, virtualig realybe, televizijg ir kitas masinés informacijos
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priemoniy sritis. Menotyros srityje saugia vieta issikovojo fotografijos meno ir jos istorijos
tyrinéjimali, ta¢iau ne maziau domimasi ir kitomis vizualinés dabarties patyrimo priemoné-
mis — kinematografija ar net televizija. Taigi, jeigu ,,masinés informacijos priemonés laiko-
mos mobkslo analizei priecinama masinés kultaros dalimi®, tada iSsiplecia meno istorijos ty-
rimy objekto laukas, kurio tyrinéjimo objektais tampa ,,trivialusis menas“ (Warnke, 2002,
p. 21).

Meno istorija vizualinés kultaros studijose uzima ypatingg vieta. Meno istorija suvo-
kiama kaip vaizdy funkcionavimas praeityje ir skirtingose kultarose. Besipleciant meno
istorijos sric¢iy laukui, meno istorijos tyrimai pleciasi lziko ir erdvés atzvilgiu. 1ki $iol do-
minavusias europocentrines nuostatas kei¢ia multikultiriné samprata, tyrinéjamos jvai-
riy $aliu, tauty meno istorijos. Laiko atzvilgiu meno istorijos ribos iSsiplecia pradedant
nuo ankstyviausiy archeologijos paminkly iki pac¢iy naujausiy dabarties meno apraisky.
Postmodernistinis menas semiasi ikvépimo i$ praeities epochq ir ,,cituoja” praeities meno
elementus, kurdamas nauja, konceptualia, socialiai reik§mingg vizualia realybe. Todél ypac
iSauga susidoméjimas meno istorija ir teorija, ieSkoma sasajy su kultarine aplinka ir ki-
tais mokslais: filosofija, psichologija, sociologija. Taigi, atsirandant naujiems meno istorijos
metodams ir koncepcijoms, keiciasi pozitris i $ig discipling apskritai, taciau, kaip pastebi
W. Mitchel (2002), vizualiné kultara yra pavojingas meno istorijos ir estetikos papildymas.
W. Welsch taip pat pabrézia, kad daugiabyngumu pagrista postmodernybés koncepcijos
praktika nebus lengva. Vizualinei kultarai ypa¢ budingas daugybingumas, kuris dar labiau
komplikuoja kultiiros panoramos suvokima, kuriai budingas peré¢jimas prie daugybeés skir-
tingy i$méginimy. Siuolaikinis menas jvairus, kirybiskai netolydus, linkes i ,jvairialypi
nomadizma” ir ,kiekvienas karinys nepanasus i kita“ (Welsch, 2004, p. 74).

Vokieciy meno istorikas M. Warnke, apzvelgdamas meno istorijos objekto issiplétima,
reziumuoja, kad ,,studijuojant nejmanoma iSsamiai susipazinti su visomis meno istorijos
sritimis. Taciau greiciausiai galima iSlaikyti gyva ir atvirg interesa vizualinio meno objekty
jvairovei, jsisavinant pozitrius ir problemas, kurie leisty meno istorijos nagrinéjima padary-
ti prasminga“ (Warnke, 2002, p. 40).

Technologijos, kaip vizualinés kultiros dalis. Technologinis perversmas, jteisings kom-
piutering grafika ir interaktyvias technologijas, rodo, kad vis labiau pereiname nuo tekstu-
alios kultarinés raidkos prie vizualinés. Siuolaikinés technologinés transformacijos déka
kultariné raiska $iandien plinta elektroniniy tinkly ir technologijy sistemomis. Atsirado
naujos vaizdo karimo technologijos ir technikos — kompiuteriné grafika, kompiuteriné
animacija, specialios vaizdo ir garso montavimo jrangos, kuriy déka regimi interaktyviis
dariniai. Juose visos kulttirinés raiskos formos artikuliuojamos skaitmeniniu ,,hiperteks-
tu®, kuriame saveikauja televizijos programos, kultariné veikla, vaizdas, muzika, radijas,
spauda, integruojama jvairi meniné raiska. Kadangi tai pateikiama skaitmenine kalba, visa
tai gali bati maiSoma, jvairiai komponuojama, reorganizuojama — tai yra budinga ir visai
postmodernistinei kultarai (Freedman, 2003). Virtuali realybé, animuoti filmai, net elek-
troninis laiskas yra kitaip regimi kontekste ir reikalauja vizualiai patrauklaus vaizdo bei
visuotinai priimtinos (madingos) estetikos. Menininkai iesko naujy estetiniy raiskos budu,
komunikacijos proceso strategijy ir formu, tokiu badu atrasdami ir plétodami naujas tech-
nologiju panaudojimo galimybes. Taigi, naujuju technologijy raiska yra akeuali tiek vizu-
alinés kultaros teoretikams, tick menininkams praktikams. [valdyti naujas ir sudétingas
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technologijas reikia specialios kompetencijos, todél kuriant vizualinés kultaros produkta
dalyvauja jvairiy sriciy specialistai. Tokiu badu kuriasi kairybinés industrijos, jtraukiancios
daugybe dalyviy ir jvairiy profesijy atstovy. Tai dar karta patvirtina vizualinés kultaros stu-
dijy aktualuma visuomengéje, su vizualine kulttra sicjamy naujy profesijy atsiradima, taip
pat menininko karéjo galimybiy ir vaidmeny gauséjima.

Apibendrinant galima teigti, kad $iuolaikiné kultara tampa ypa¢ hibridiska: jvairiy me-
niniy sri¢iy ir technologijy susiliejimas ir saveika vis labiau niveliuoja atskiry discipliny
ribas. Vizualinés patirties gausa postmodernioje kultiroje bei tokiy discipliny kaip meno
istorija, kino ir medijy studijos susipynimas atveria poreikj ir galimybes naujai tarpdiscip-
lininei studijy sri¢iai — vizualinés kultaros studijoms. Pleciantis vizualinés kultaros laukui
transformuojasi tradiciskai suvokiama meniné kultra. Meniné produkcija jvardijama kaip
kultariné produkcija, meno istorija vis papildo nuolat kintantis $iuolaikinis menas, nyksta
takoskyra tarp ,aukstojo“ meno ir populiaraus meno, niveliuojasi meno rasys ir Zanrai,
»grynuosius“ menus keicia integralas, tarpdisciplininiai menai, tradicines technologijas
papildo naujosios technologijos. Tadiau, kalbant apie meno studijas ar meninj ugdyma,
vaizduojamieji menai buvo ir islieka svarbiausi ir dominuojantys studijy artefaktai, o popu-
liaras ir trumpalaikiai vaizdai neturéty uzgozti tradiciniy vertybiu.

meniné produkcija > > Kkultiiriné produkcija

meno istorija > > Siuolaikinis menas

~aukstasis“ menas > > populiarusis menas

»grynieji“ menai > > integralus menai

tradicinés technologijos > > naujosios technologijos

1.4.1 pav. Vizualinés meninés kultaros lauko plétra

Nors vizualinés kultaros artefaktai egzistavo visuomet, taciau vizualinés kulttiros
Siuolaikiné samprata yra ry$kus postmodernizmo diskursas. Atsizvelgdama j postmodernio-
sios kultaros kompleksiskuma K. Freedman (2003) pateikia tokius $iuolaikinés vizualinés
kulttros probleminius konceptus, aktualius meno ir kultiros studijose (zr. 1.3.1 lentelg).

1.4.1 lentelé
Vizualinés kultiiros postmoderniis konceptai (pagal K. Freedman, 2003)

1. Meno, kaip kultarinés produkcijos kultirinés aplinkos refleksija, kultiriné kritika, kultiriniai simbo-
samprata liai, aukstojo modernizmo elitiskumo problema.
2. Laiko ir erdvés kaita aplinkos kaita, pastisas (imitacija, kity, stiliy pamégdZiojimas,

iSkraipymas), eklektizmas, perdirbimas ir transformacija.

3. Demokratinis aspektas valdzia/zinios, pliuralizmas, populiarioji kultiira, aukstosios ir
zemosios estetikos susiliejimas.

4. Konceptualaus konflikto pripazinimas | fragmentiSkumas, disonansinis grozis, koliazas, dekonstrukcija.

5. Daugialypis suvokimas vaizdy skaitymas, reprezentacija priskiriamos prasmés, dvigubas
kodavimas.
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Vizualinés kultiiros kontekstai ir jy edukacinis reiksmingumas. Vizualiné kultara yra
reik$minga dalis kitu, platesniy kultaros konteksty, tokiy kaip aplinka, medijos, virtuali
aplinka, populiarioji kultara, menas. V. Byckov (2002) pabrézia, kad teoriskai kiekvienas
konkretus zmogus Siuolaikinéje kultiroje gali rasti sau karybiniy, Zaidybiniu, darbiniy
interesuy, atitinkanciy jo individualius poreikius bei dvasinj ir intelektualinj lygj (p. 345).
Vizualiné kultiira ypac stipriai veikia jaunima, nes per vizualing kulttira perduodamos ver-
tybés ir formuojamas identitetas (Krukauskiené ir kt., 2003). Taigi, galima teigti, kad vi-
zualinés kulttiros kontekstai, priklausomai nuo individo saveikos su jais, gali turéti jtakos
formuojant jo pasauléziara, stiliu, skonj, pozitrius ir vertybes.

Vizualioji aplinka — tai vieSosios ir privacios erdvés, Zmones supanti regimoji aplinka,
urbanistiné, architektaring, gamtiné ir daiktiné aplinka. Siuolaikinéj e kultairoje ypac sustip-
réjo démesys aplinkos erdviy estetikai, dizainui, nattralios gamtinés aplinkos saugojimui ir
puoseléjimui. Vizualinés kultiros savoka apima zmogaus sukurta, suformuota, sutvarkyta
aplinka, i$skyrus natiralia gamtine aplinka, kuri néra zmogaus kultiros produktas. Siuolai-
kinéje kultiiroje ypatingas démesys skiriamas aplinkai ir aplinkos studijoms. Siuolaikinio
meno praktikose aplinkos problemos yra ypac aktualios. Aplinkos estetikos ir etikos proble-
mos nagrinéjamos aplinkos meno studijose (environmental art studies). Kiekvienam zmo-
gui ypa¢ aktuali jj supanti daiktiné aplinka, placiai vartojamy daikty ir aplinkos dizainas.
Dizaino savoka labai plati, apimanti daugelj jo $aku: grafinj, pramonés gaminiu, interjero,
aplinkos, drabuziu, kompiuteriy tinkly dizaing ir pan. Vizualioji aplinka nattraliai veikia
zmogaus esteting pajauta, grozio ir tvarkos siekj, esteting kulttira.

Vizualiosios ir daiktinés aplinkos ugdomajj poveikj mokiniams, jy estetinj santykj ir
refleksijas placiau tyrinéjo G. Grigalianaité (2004) ir ]J. Mulevic¢iené (2005). Autorés at-
skleidzia vizualiosios ir daiktinés aplinkos ugdomajj poveikj. Teigiama, kad vizualioji aplin-
ka formuoja tam tikras Zmogaus estetines nuostatas. G. Grigalitinaité (2004) akcentuoja
dizaino reik§me¢ ugdant paaugliy estetines refleksijas. J. Mulevi¢iené (2005) teigia, kad
asmenybés santykis su pasauliu prasideda nuo aplinkos jvertinimo, kuris lemia individo
reagavima | aplinkos poky¢ius ir formuoja asmenybés vertybines nuostatas. Vizualioji aplin-
ka kaip edukacinis veiksnys efektyvi, jeigu kultarinéje ir pedagoginéje aplinkoje atsiranda
jos tikslingo koregavimo poreikis. Taigi, santykis su vizualiosios aplinkos objektais, aplinka
estetizuojanti veikla ir meninis ugdymas yra pagrindiniai estetiniy nuostaty formavimosi
veiksniai.

Medijy aplinka (vizualiosios medijos). Marshallas McLuhanas laikomas vienu Zymiau-
siy medijy tyrinétoju, kurio jzvalgomis remiamasi ir dabar. Jis jtvirtino termino medija
vartoseng ir laikomas pradininku savoky masinés informavimo priemonés, globalus kaimas,
informacijos amzius ir kt. (Lapham, 2003). M. McLuhano teorijoje medija reiskia bet ko-
kig techning zmogaus raiskos forma, technologija, iSradimg ar net pagrinding kokios nors
veiklos Zaliava, kurios yra komunikacijos arba(ir) informavimo priemonés. Mokslininkas,
kalbédamas apie medijy poveiki, teigia, kad Zzmogus tampa tuo | kg Ziari: ,mes kuriame
priemones, o po to priemonés kuria mus“ (McLuhan, 2003).

Medijos nuolat kinta vystantis ir atsirandant naujoms technologijoms. Medijy plitima
ir atsiradima salygojantys technologiniai, socialiniai ir ekonominiai veiksniai glaudziai susi-
je. Kalbant apie medijas, turima galvoje medijy industrijg ir komunikacines technologijas,
kurios perduoda informacijg ir pasilinksminimo formas tarp siuntéjy ir gavéjy laike ir erd-
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véje (O‘Shaughnessy ir Stadler, 2005). IS masinés informacijos ir komunikacijos priemo-
niy gaunama ne tik informacija ir Zinios, bet tai yra ir tam tikra laisvalaikio praleidimo ir
pasilinksminimo forma. Televizija ir filmai, Zurnaly ir laikras¢iy skaitymas, bendravimas
internetu ir SMS Zinutémis uzima vis didesng reik§me kasdieninéje Zmogaus veikloje. Pries
atsirandant televizijai, radijas ir Zurnalai buvo pagrindinés informacijos priemonés. Televi-
zija — tai ,radijas su paveiksléliais“ arba ,zurnalas su judesiu®. Televizija jgalino jy funkcijas
atklikti geriau, pritrauké ziarovy ir klausytojuy démesj, o radijas ir Zurnalai buvo priversti
ieskoti mazesnés ir tikslingos auditorijos (Baran, 2000, p. 24).

Medijos savoka apima daugybe $iuolaikiniy informacijos ir komunikacijos sistemu,
kurios pasizymi vizualumu: tai kinas, televizija, laikras¢iai, Zurnalai, komiksai, reklama,
interaktyvi multimedija. | medijos savoka galima jtraukti ir videozaidimus, kompiuterius,
mobiliuosius telefonus, pranesimy gaviklius ir, be abejo, interneta. Vaizdas ir vaizdo tech-
nologijos yra neatsiejama beveik visy medijy dalis. Informacijos priemonés paskatino rasy-
tinés teksto kultaros virsma j ekraning vaizdo kultara. Elektroniniais tinklais tapo daug pa-
prasciau ir grei¢iau perduoti vaizding informacija. Atsiradus spausdinimo technologijoms
ir jsigaléjus ,linijinei teksto kultarai®, iliustracijos sukaré ,plokstuminés vaizdo kultaros
elementus®. Atsiradus fotografijai ir kinui, vaizdo kalba regimai isplété savo galimybes, o
vaizdo grotuvy ir televizijos atsiradimas perkélé tai  kasdiening Zmogaus gyvenamaja erdve
(Andrijauskas, 2004).

Internetas tampa ne tik informacijos sklaidos priemone, bet ir pasigeréjimo objektu.
Tinklalapiai vis jmantréja, jie puosiami patrauklia grafika, nuotraukomis, judandiais vaiz-
dais ir garsu (Giddens, 2005). Taigi, galima teigti, kad naujy technologijy salygojama me-
dijy vizuali produkcija yra reikminga vizualinés kultaros dalis.

Medijy tyrinétojai teigia, kad Siuolaikinés medijos turi ypatinga galia formuojant Zmo-
gaus vertybes ir jsitikinimus. Tai tampa patraukliu sociologiniy ir edukologiniy tyrimy
objektu. Televizija ir reklama postmodernioje kultaroje formuoja ir rekonstruoja nuolat
kintantj $iuolaikinés vartotojiskos visuomenés identiteta — sitilo mastymo, elgesio, jvaiz-
dzio modelius (Giddens, 2005, Stevenson, 2002). Daugumos nuomone, kalbant apie vizu-
aling kulttira ir medijas, jau¢iama negatyvi nuostata kaip antisocialinio reiskinio, negatyviai
veikiandio visuomeng — ypac negatyviai medijos veikia vaiky asmenybés vystymasi ir jy ver-
tybiniy orientacijy formavimasi. Turimos omenyje agresijos apraiSkos kine, agresyvi rekla-
ma, kompiuteriniai zaidimai, vartotojiskas poziaris, masiné kultara ir menkaverté meniné
kulttra. Taigi, medijy nagrinéjimas, gilesné reiskiniy analizé, kelianti edukacinius tikslus,
gali bati vienas i§ budy $iems negatyviems efektams atremti (Walker, Chaplin, 1997, p. 4).
Suvokiant medijy poveikio galia, tikslingai jas panaudojant, galima net siekti atitinkamy
ugdymo tiksluy.

Medijos vis dazniau jtraukiamos | ugdymo turinj jvairiuose mokykly programos daly-
kuose. Nagrinétini jvairts medijy aspektai: techniniai, socialiniai ir(ar) meniniai, kurie yra
glaudziai susij¢. Kita vertus, bet kurie svarbus dalykai ir problemos gali bati nagrinéjami
pasitelkiant medijas — efektyvia priemong. Meninio ugdymo objektu tampa vizualiosios
medijos: vizuali reklama, kinas, fotografija ir kt. Nagrinéjamos vizualiuju kodu, vaizdy
strukeiiros, reik§més, estetiniai ir etiniai aspekrai.

Virtuali aplinka, arba virtuali erdvé, glaudziai siejasi su aptartomis medijomis. Tai dirb-
tiné aplinka, kurioje efektyviai veikiama ir saveikaujama per atstuma. Saveikos erdvé, kurig
formuoja globalinis kompiuteriy tinklas, tampa kibernetine erdve, kurioje keiciasi socialiné
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saveika. Virtualia erdve placiau tyrinéjo komunikacijy tyrinétojai G. Willet, L. Strate ir kt.
Virtuali erdvé daznai tapatinama su kibernetinés erdvés terminu, kuris taikomas bet kuriai
kompiuteriy sukurtai virtualiosios realybés aplinkai. Tai suformavo daugybe neologizmu,
tokiy kaip kibernetiné kultara, kibernetinis gyvenimas, kibernetiné visuomeng, kibernau-
tas, kyborgas ir t. t. (Appignanesi, Garrat, 2004). Virtuali erdvé apibudina daugybe dalyky:
telekomunikacijas, kibernetika ir kompiuteriy technologijas, elektroninj pasta, pokalbius
internete, kompiuterines konferencijas, dirbting aplinka, hiperteksta, hipermedija (Strate,
1999). Jiems budingas greitis, lankstumas, reaktyvumas, loginio ir vaizdinio prady susipy-
nimas, savokos ir vaizdo suartéjimas.

Postmodernizmo kultiroje pasitelkiant teleekranus ir kompiuterius gimsta nauja virtuali
tikrové — kurioje klesti vaizdo kultira. Sios vaizdo kultaros esmé — nuolat ekrano erdvéje
besikei¢iantis vaizdy srautas: iliustruota personazy kalba, animacija, regimieji vaizdai, tekstai
ir kt. Esminis vaizdo kultiros bruozas yra informacijos jvairumas ir asmeninis rysys, ,,bendra-
vimas“ su ekraninio teksto partneriu. Kompiuteriné erdvé sukaré nauja, fiziskai paslankiy
hiperteksty ir interteksty erdve, kuriai budingas didelis informacijos kiekis ir jos vartoji-
mo mobilumas. ,Atsiranda naujo daugiasluoksnio mastymo ir trimacio vizualinés tikrovés
modeliavimo galimybé bei visiskai nauji teksto ir suvokéjo santykiai. Ekraniné kultara per
personalinj kompiuterj ,smalsiai asmenybei“ padeda ,iseiti | informacinj kosmosa, skaityti
elektroninius laiskus, Zurnalus, knygas, naudotis enciklopedijomis, Ziaréti mokomuosius
filmus“ (Andrijauskas, 2004, p. 117). Autorius jsitikings, kad tai skatina rastis naujoms mas-
tymo ir tikrovés suvokimo formoms, skatina asmenybe tobuléti dvasiskai, nes ,,gauti infor-
macijos galima bet kuriuo metu ir bet kurioje planetos dalyje (ten pat, p. 116).

Kultaros teoretikai, nagrinédami Siuolaiking virtualiajg kultara, atskleidzia ir negaty-
vius jos poveikio aspektus: prarandamas karybos fundamentalumas, klasikinio mastymo
gilumas ir tradicijos, kultiiros tekstas tampa fragmentiskas, stipréja standartizacijos ir nive-
liacijos tendencijos. Daznai postmodernios kultiros sukurti ekspresyviis vaizdiniai tampa
trumpalaikiu, momentiniu malonumu, kur néra nei gelmés, nei turinio, nei daugiareik$miy
prasmiy. Virtuali erdvé jtraukia, vaizdai tampa savitikslio estetinio zavéjimosi objektu, nu-
stelbiantys siuzeto ir pasakojimo svarba (Andrijauskas, 2004; F. Jameson, 2002; J. Baudril-
lard (2004) ir kt.). Virtuali realybé, kaip teigia J. Baudlliard (2004), skatina ,komunikacing
rizika“, nes démesj sutelkia ne j prasminius kultiros aspektus, o dazniausiai j ,,Zaidybines®
funkcijas ir paskesta ju nubréztoje beprasméje erdvéje. Virtualioje aplinkoje prasme kuria
jvaizdziy srautas, virstantis tam tikra simuliacine visata, kur reaguojama labiau | jvaizdzius
nei i tikraja realybe (Baudrillard, 2004).

Virtuali aplinka vis dazniau pritaikoma ugdymo procese. Kuriasi naujos virtualaus ug-
dymo sistemos, kai mokymas ir mokymasis vyksta kompiuteriais ir elektroniniais tinklais.
Sukuriama dirbtiné mokymosi aplinka ir nuotoliniu badu bendraujama su kitais dalyviais.
Meniniame ugdyme galima ypac¢ pladiai panaudoti virtualios aplinkos teikiamas galimy-
bes — tai ir kirybiniy idéjy realizavimas virtualioje aplinkoje, bendravimas su kitais, infor-
macijos ir idéjy paieska, virtualiujy jvaizdziy nagrinéjimas ir vertinimas, virtualus meno
muziejy lankymas ir kt. (Sweeny, 2004; Sonwilla-Weiss, 2005).

Vaizduojamieji, arba vizualiniai, menai yra reikiminga sudedamoiji vizualiosios kulta-
ros dalis, apimanti ir tradicines, ir $iuolaikines meno raiSkos formas. Vaizduojamieji menai
tradiciSkai buvo grupuojami pagal stilius, istoring raida, priklausomybe kokiam nors saja-
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dziui ar grupei, zanrus, technikas. E. L. Smith (1996) teigia, kad nykstant stiliy ir Zanry
riboms, nadieniame pasaulyje toks skirstymas tampa ydingas, ypa¢ skeptiskai vertinami me-
no strukttiry hierarchiniai rysiai. Gritinant istoriskai susiklos¢iusioms modernizmo strukea-
roms, Siuolaikinio meno nejmanoma suvokti kaip grieztai organizuotos visumos ar atsekti
jo kilmés linijos (Smith, 1996, p. 9). Autorius apibudina paskutiniujy triju desimtmeciy,
meng kaip astilistiska, misruy, jvairialypj, kuriame sustipréjo démesys jo turiniui, neatsieja-
mam nuo israiskos. Menininkai gali pasirinkti jvairig raiska ir priemones, jvairias strategi-
jas, jkiitnydami vaizdiniuose savaja asmenybe, pozitirj, santykj su pasauliu (ten pat, p. 16).

Kaip jau minéta, tradiciskai suvokiamos vaizduojamojo meno ribos nyksta, menas i$
specifiniy erdviu, muziejy ir galerijy persikelia  naujas erdves. Siuolaikinéje kultiiroje vaiz-
duojamujy meny pobudis kinta, jie integruojasi, susilieja su aplinka ir tampa vartojimo
produktu, virsta medijy pranesimais, saveikauja virtualioje erdvéje bei jsilieja | populiariaja
kultara. Naujujy technologijy déka vaizduojamieji menai verziasi j ekranus ir plinta medi-
ju priemonémis. Viena i$ naujesniy vizualiyjy meny sriciy yra elektroniniai medijy menai,
aktualus Siuolaikiniame mene. Jiems priskiriami skaitmeniniai vaizdai, hologramos, tinklo
menas, interaktyvios vaizdo ir garso instaliacijos, daugialypés terpés, virtualios realybés pro-
jektai ir kitos skaitmeninio meno formos. Juose dél skaitmeninio programavimo proceso
visi karinio elementai — spalvos, garsai, vaizdiniai — tarpusavyje gali bati laisvai jungiami ir
modeliuojami. Elektroninis menas dazniausiai reprezentuojamas virtualioje erdvéje vietoj
tradicinés galerijy ar muziejinés ervés. Todél jis tampa prieinamas platesniam Ziarovy ratui.
Virtualiy artefakey struktara pasizymi hipertekstualumu ir interaktyvumu, skirtingai nuo
kity artefaktu, kuriuos galima skaityti linijiniu badu (Sukaityté, 20006).

Kiek vaizduojamieji menai veikia Zmogaus kultara, priklauso nuo to, kaip $ie menai
integruojami | aplinka, kiek Zmogus turi galimybiy ar poreikio susidurti su $iais menais,
kaip jis geba suvokti juos. Vaizduojamasis menas reikalauja i$ zitirovo visy pirma tam tikry
pastangy, intereso, pavyzdziui, ateiti  meno ekspozicijos ar veiksmo vieta. Norint suvokti
Siuolaikinj meng prireikia tam tikry Ziniuy, intelektualaus suvokimo ir psichologinés jtam-
pos. Todél tam tikra prasme vizualinés kultairos lauke vaizduojamasis menas islieka elitinis,
galbat visuotinai maziau patrauklus, ta¢iau ypatinga kultaros dalis.

Siuolaikinis menas jtraukia daugybe 7aidéju — nuo meno istoriky ir teoretiky iki muzie-
ju ir galeriju personalo, taip pat meno ugdytojus, kurie i$aiskina meno kariniy prasme ir
statusa. Taigi, galima teigti, kad didéja meno edukacijos poreikis, iSsiple¢ia dailés pedagogo
funkcijos ir veiklos laukas.

Vaizduojamieji menai yra svarbiausias ir pagrindinis meninio ugdymo objektas. Teigia-
ma, kad meno suvokimas yra dvasingumo ir jausmy kultiros ugdymo prielaida, nes meno
kariniuose yra uzkoduotas zmogiskujuy vertybiy turinys (Mureika, 2006). Vienas i§ meni-
nio ugdymo uzdaviniy yra ugdyti meno vartotoja, skatinti jo poreikj menui, siekti, kad
jis suvokty ir vertinty, praeities ir dabarties meno karinius vizualinés kultaros kontekste.
Studijuojantieji turi bati mokomi kriti$kai vertinti ne tik istorinio meno pavyzdzius, bet
ir iuolaikines jo formas. Viena pagrindiniy problemy meniniame ugdyme yra vaizduoja-
muju meny lauko iSsiplétimas, $iuolaikiniy meno formy gausa. Todél ypac svarbu ieskoti
naujy ugdymo strategijy ir budy, metody ir priemoniu, uztikrinanciy efektyvy ir prasmin-
ga meninio ugdymo pobudj.

Populiarioji kultiira aprépia jvairius mediju, daiktinés ir virtualios aplinkos, meninés
kultiros aspekrus. Siuolaikinés vizualinés kultaros bruozai — informaciné talpa, universalu-
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mas, greitis ir vartojimo prieinamumas bei paprastumas — atspindi masinés kulttiros charak-
teristikas. ]. Fiske (2001) teigia, kad populiarioji kultira siejama su pramoga, gaminama
karybinése industrijose, kuria sudaro Zziniasklaidos platinami kultiriniai simboliai, ir yra
placiai visuotinai vartojama. Populiariajai kulttrai priskiriama ne tik medijy produkcija,
aprangos stiliai, Sventés, pasilinksminimo parkai ir pan., bet ir dauginamos daikty ir elgesio
kopijos, gyvenimo ir tikéjimo stiliai, kurie virsta esminiais vartotojiskos visuomenés bruo-
zais. Taigi, populiarioji kulttira yra preké, kurig formuoja Zmoniy interesai. Populiariajai
kulttirai budingas nepastovumas, produktyvus malonumas, karnavaliskumas ir fluidisku-
mas. Populiarioji kultira integruoja vizualing kultiira pasinaudodama jos patrauklumu ir
vaizdy efektyvumu. Populiariosios kultaros produktas yra trumpalaikis, suteikiantis mo-
mentinj malonuma. Populiarioji kultara vis labiau tampa visumine kulttros sistema, jtrau-
kiancia ir pajungiancia aukstosios kultiros sritis. Ypa¢ daug diskusijy kyla dél ,,aukstosios®
arba ,elitinés“ kultaros ir populiariosios ar masinés kultaros santykio, jy riby atskyrimo
ir(ar) susiliejimo (Goodall, 1995). Pavyzdziui, $iuolaikinis menas néra populiarus, taiau jis
integruoja ir atspindi jvairias populiariaus meno formas. Kita vertus, populiarioji kultara
skolinasi menininky, sukurtus produktus, kurie supaprastinti ir tirazuoti, pritaikyti masi-
niam skoniui ir sékmingai parduoti tampa populiariuoju menu. Populiariosios kultiros
tyrinétojus domina jvairiausios jos formos, placiai paplitusios visuomenéje, ji tyrinéjama
jvairiausiais aspektais ir pozitriais (Fiske, 2001; Beyer, 2000; Rubavic¢ius, 2004; Mazeikis,
2005; Ramanauskaité, 2002; Samalavi¢ius, 2004).

Siuolaikinés populiariosios kultaros formos, kaip neatsiejama kasdienio gyvenimo da-
lis, tiesiogiai veikia, formuoja ir reguliuoja ugdytinio samprata apie pasaulj ir save. Popu-
liariosios kultaros tiesioginé jtaka vyksta neformalioje aplinkoje, dazniausiai vaikai ir jauni-
mas konstruoja savo besikeiciant] identitetg per populiariaja kultara, formuoja vertybes ir
pasaulézitra. Todeél galima teigti, kad populiarioji kultara, ypac vizualiosios jos formos, yra
reik§mingas edukacinis kontekstas.

Visa kultariné aplinka turi didziulj poveiki zmogaus pasauléjautai, sickiams, mastymo
stiliui, elgesio normoms, vertybiy sistemai. Postmoderniajame pasaulyje Zmogus gauna dau-
giau vizualinés informacijos nei rasytinés. Todél galima teigti, kad Siuolaikiné populiarioji
vizualiné kulttira ir jvairts jos kontekstai turi ypatingai stipry ugdomajj poveikj (Burkhart,
2006; Tavin, 2005; Tavin, Anderson, 2003).

Vizualinés kultiiros ugdymo prielaidos. Suvokiant vizualinés kultiros konteksty, povei-
ki, ju edukacinj reik§minguma, aktualu tai jprasminti ir ugdymo sistemose. Ugdant moki-
niy vizualing kultarg susiduriama su naujy gebéjimy ir jgudziy poreikiu. Kultariniy ir edu-
kaciniy paradigmu kaita, kultaros studijy diskursy jvairové aktualizuoja naujojo rastingumo
poreikj. Tradiciskai rastingumas suvokiamas kaip ,gebéjimas efektyviai ir produktyviai su-
vokti ir naudoti rato simbolius* (Baran, 2006, p. 35). Sis apibrézimas gali bati i$pléstas kal-
bant ne tik apie rasto, bet ir kitas komunikacijos formas, aktualias $iandieninéje kultiroje.
Naujasis rastingumas $ivolaikinéje kultaroje suprantamas kaip naujujy informaciniy ir ko-
munikaciniy technologiju ivaldymas (kompiuterinis rastingumas, technologinis rastingumas),
masinés informacijos priemoniy skleidziamos informacijos suvokimas (medijy rastingumas,
informacinis rastingumas), meno ir vis daugéjanciy vaizdy populiarioje kultairoje, reklamo-
je, ziniasklaidoje ,,skaitymas® ir suvokimas (vizualinis rastingumas).

Globalinés kulttiros pazanga skatina poreikj mokytis skaityti ir suvokti masinés infor-
macijos Zenklus ir vaizdus, vertinti vizualing kokybe ir vaizdy teikiamas prasmes. Sistemin-
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gos vizualinés kultaros studijos reikalauja vizualinés kultaros prigimties, charakeeristiky,
socialiniy funkciju, efekty ir tiksly suvokimo bei kritinio poziario ir jvertinimo (Walker
Chaplin, 1997, p. 3). Vizualinio rastingumo ugdymas daugeliu atvejy realizuojamas per
komunikacinius ir vizualinius menus. Naujojo ratingumo jgijimo aktualumas ir ugdymo
strategijos atsispindi ir edukaciniuose tyrimuose (Flood, Heath, Lamp (ed.), 1997).

Medijy rastingumas. Masinés informacijos ir komunikacijos teoretikai akcentuoja mze-
dijy rastingumo svarba Siuolaikinéje visuomenéje. Kadangi vizualiné kultara yra svarbi ir
neatsiecjama medijy dalis, norint suvokti vizualing kulttirg batina jgyti bendra supratima,
kas yra medijos ir kaip jos veikia.

Kalbant apie specifinj santykj su masinés informacijos priemonémis, gebéjimas jas su-
prasti ir efektyviai bei produktyviai naudotis jomis reiskia bendra medijy rastingumg. Medi-
ju studijos analizuoja medijy vaidmenj visuomenéje ir tyrinéja medijy technologijas, institu-
cijas, produkcija, vartojima, cirkuliacija ir medijy teksty turinj. Medijy tyrinétojai i$skiria
pagrindines priezastis, kodél butina Siuolaikinéje visuomenéje jgyti medijy rastinguma.

Bati rastingam Siuolaikiniy informacijos priemoniy, poziariu reiskia turéti tam tikrus
jgadzius ir gebéjimus. Sie gebéjimai prasideda nuo poreikio suvokti medijy turinj, gebéjimo
suprasti medijy pranesimus ir adekvaciai reaguoti (arba nereaguoti) i juos. Medijy turinys
siekia suzadinti emocijas, todél svarbu ugdyti gebéjima atskirti emocines ir priezastines
reakcijas turinio atzvilgiu. Medijos daznai naudojamos laikui praleisti, kuris gali bati lei-
dziamas netikslingai. Vizualiné kultara savo ,veidrodiskumu® skatina pasyvy stebéjima ir
reprodukeinj mastyma, vartotojiska, pragmatiska matyma ir suvokima (Vlasov, Lukina,
2005, p. 66). Todél svarbu ugdyti tikslingo ir prasmingo ieskojimo gebéjima. Bendras infor-
macinis ir komunikacinis rastingumas priklauso nuo pacio masinés komunikacijos proceso
supratimo. Norint iSmokti skaityti mediju prane$imus, visy pirma reikia iSmokti ju kalba,
gebeéti suprasti jy efektus, atpazinti zanrus ir formalias raiskos savybes. Kiekviena medija
turi savo stiliy, kalba, iSraiskos priemones: ap$vietima, redagavima, specialiuosius efektus,
muzika, kameros judesius, kompozicija ir bendra dizaing. Masinés komunikacijos proceso
komponenty pazinimas, suvokimas, kaip jie funkcionuoja, saveikauja vienas su kitu, jgali-
na tikslingai juos panaudoti.

Sios zinios formuoja ir zenklina medijy prasmés suvokima. Gebéjimas kritidkai masty-
ti apie medijy pranesimus, apsaugo zilirova nuo negatyvaus medijy poveikio. Tai reiskia,
kad nebatina tikéti viskuo, kas matoma ar kas yra pranesama. Todél kiekvienam aktualu
suprasti uzkoduotus pranesimus, bati kritiskiems informacijos atzvilgiu, ugdyti samonin-
gumg ir pozilrj | negatyvias medijy savybes (O‘Shaughnessy ir Stadler, 2005; Baran, 2006;
Stevenson, 2002).

Siejant medijy suvokima su vizualine kultira turimas omenyje vaizdo pranesimy supra-
timas, estetinis ir prasminis kontekstai. Norint turiningai, prasmingai suprasti vizualiujy
medijy pranesimus reikia tam tikry pagrindy ir Zinojimo:

e pazinti formalias raiskos priemones, kuriomis kuriami vaizdo pranesimai (pavyzdziui,
mo taskas ir $viesa, kompozicija, spalva);

e suvokti vaizdo pranesimy tikslus ir poveikj, kuris sukelia vienokius ar kitokius jausmus,
emocijas ir formuoja estetinj patyrima;
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e medijos turinj galima suvokti kaip teksta, kuris formuoja muasy supratima ir poziarj
kultiira, jos Zmones, poziurius, vertybes, mitus, interesus, kuriuos pazjstame per komu-
nikacija, ir suteikia jZvalgy apie masy gyvenimg ir kultars.

e labai svarbus etiniai ir moraliniai medijy aspektai. Vaizdai gali Zeisti, Sokiruoti, skatinti
neigiamas zmoniy reakcijas ir kitokj negatyvy poveikj, todél svarbu suvokti negatyvy
tam tikros vaizdinés informacijos poveikj, ypa¢ veikiantj vaikus ir jaunima.

Tradiciskai rastingumas suvokiamas ne tik kaip gebéjimas skaityti, bet ir rasyti. Medijy
rastingumo aspektu tai reiskia gebéjimus patiems kurti pranesimus. Kadangi vizualiosios
medijos yra prieinamos kiekvienam vartotojui, i$mananc¢iam medijy raiSkos priemones,
kiekvienas gali efektyviai jas taikyti. Siy jgiidziy turéjimas padeda geriau bendrauti, skatina
mening karyba tiek asmeninéje tiek profesinéje srityje (pvz., filmuojant ir fotografuojant,
kuriant interneto puslapius ar kitus vaizdo pranesimus).

Daznai kyla klausimas, kuo skiriasi vizualinés kultaros studijos nuo medijy studijy ar
kultaros studijuy? Svarstant atsakymus | §j klausima, iSryskéja vizualinés kultaros studijy
tarpdiscipliniSkumas. Didziausias démesys studijuojant vizualing kultarg skiriamas Sios
produkcijos vizualinéms charakteristikoms bei jy reiksméms. Kaip jau minéta, terminas vi-
zualinis/é — regéjimu suvokiama komunikacijos forma — apibrézia studijy objektg — vaizda.
Todé¢l kitos meninés formos, reiskiamos garsu (muzika, poezija, radijas), skoniu (kulinari-
jos menas) ar kvapais, néra akcentuojamos. Taciau pasak J. A. Walker ir S. Chaplin (1997),
vizualiné kultara gali buti apjungti kelias meno formas apimancias ir kitus jutiminius su-
vokimus. Studijuojant vizualing kulttira, atsizvelgiama ne tik i specifines prasmés ir tech-
nologiju charakteristikas, bet ir j vizualiniy elementy raiska: formas, tonus, spalvas, $viesa,
kompozicija, erdve, konstrukcija, kameros judesius, montazg ir t. t. Taigi, meninio ugdy-
mo turinyje prasminga bty nagrinéti regimasias vizualiniy reiSkiniy charakteristikas.

Vizualinis rastingumas. Vienas i§ meninio ugdymo tiksly $iuolaikinés vizualinés kulta-
ros kontekste bty individo vizualinio rastingumo ugdymas (Walker, Chaplin, 1997; Freed-
man, 2003; Duncum, 2004). Vizualinis rastingumas — tai gebéjimas orientuotis vizualioje
erdvéje, skaityti ir suprasti zenklus, simbolius ir vaizdus, atrasti prasme vaizdiniuose. Tai
yra neatsiecjama medijy rastingumo dalis, vizualinis medijy rastingumas gali bati supranta-
mas kaip gebéjimas efektyviai ir produktyviai suvokti ir naudoti vizualiujy medijy ir meno
simbolius. Zenklai ir simboliai $iuolaikinéje kultaroje sudétingéja, juose gausu uzkoduoty
reik$miu, veikianciy ne tik masy samong, bet ir pasamong. Tuos simbolius gali iSskirti, su-
prasti gerai jgudusi akis ir ilavintas mastymas. Sis supratimas padeda mums ne tik priimti
vaizding informacija, bet ja isSifruoti ir kritiskai jvertinti. Todél svarbu ugdyti vizualing
rastingumg, kuris apima kompleksa jgtdZiy: nuo paprasciausios identifikacijos, jvardijant
tai, ka matome, iki kompleksinés interpretacijos kontekstiniu, metaforiniu ir filosofiniu
lygiu. Vizualinis rastingumas neturi apsiriboti karybiniy ar profesiniy interesy plotme, susi-
jusia su vizualine kultira. Didéjantis vartotojy susidoméjimas dizainu ir karybiniu procesu
yra nattralus vizualinés kulttiros aspektas. Daugéjant medijy skleidziamy vaizdy srautui
Jitirovas jgyja vizualine patirtj, siejama su estetiniu i$gyvenimu. Siuolaikinés kultiros aplin-
koje kiekvienas privalo bati vizualiai iSpruses, t. y. bati pasirenges ne tik ,,skaityti“ vaizding
informacija, bet ir ,,radyti“ — vizualiai i$reiksti savo mintis ir siekius, mokytis komunikuoti
vaizdinémis priemonémis. Vienas i§ vizualinio rastingumo aspekty yra verbalizacija, t. y. vi-
zualinés patirties i$reiSkimas zodziais. Meniniame ugdyme skatinamas vizualinis mastymas.
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Jis suprantamas kaip ypatingas mastymo tipas, siejantis ne tik regéjimo pojucius, peréjimas
nuo pasyvaus stebéjimo, zitréjimo link samoningo suvokimo. Vizualinis mastymas padeda
reiksti mintis grafiskai, orientuotis erdvéje, suvokti abstrak¢ius simbolius, Zemélapius, grafi-
kus. Vizualinis mastymas suvokiamas kaip integruota sistema, kuri suvienija simbolinj veik-
los procesa su sociokultiriniais veiksniais (Efland, 2002; http://www.visual-literacy.org).

Taigi, vizualinés kultaros studijos ugdo bendrajj vizualing iSprusima, kurio esmé yra vizu-
aliné patirtis, vizualinis rastingumas, vizualinis mastymas bei vizualinés raiskos gebéjimai.

Technologinis rastingumas — tai gebéjimas naudotis ir tikslingai taikyti jvairias techni-
kas ir technologijas, i$manyti jy veikimo principus. Tai ypa¢ aktualu susiduriant su siuolai-
kinémis moderniomis technologijomis, kurios neatsiejamai susijusios su vaizdine raiska.
Multimedinés sistemos sieja kiekviena individa su jvairiausia pasauline patirtimi per kom-
piuterj, kuris tampa veiksminga, saveikaujancia, interaktyvia priemone. Asmeninis kom-
piuteris tapo Zmogaus darbo ir karybos jrankiu, namuy kultiros centru, meno karybos
priemone. Galima efektyvi kooperacija tarp menininkuy, dizaineriy, muziky, mokslininky,
programuotojy taikoma kasdieninéje praktikoje. Siuolaikiniai menininkai daznai yra pa-
zangus naujy technologijy vartotojai, ju poreikiai daznai gali bati varomoji jéga techninés
jrangos ir programy, isradéjams.

Technologiné patirtis yra ypac¢ reiksminga ir nauja ugdymo sritis. Naujos technologijos
ir vizualiné patirtis lemia naujus mokymo(si) budus. Daznai vartojamas terminas informa-
cinis rastingumas suprantamas kaip gebéjimas naudotis informacijos priemonémis, infor-
macinémis duomeny bazémis, gebéjimas surasti reikiama informacija ir ja valdyti. Infor-
macinis rastingumas glaudziai siejasi su medijomis. Taigi, vienas i$ svarbiausiy vizualinés
kultaros mokymo uzdaviniy — gebéti valdyti vaizding informacija, prasmingai ja naudoti,
taikant modernias technologijas.

Siuolaikiniam pedagogui biti , technikai ragtingam® yra absoliuti misy dieny batiny-
bé ne tik dél to, kad reikia jsisavinti naujus darbo metodus, bet ir suprasti bei jvaldyti mus
supancia aplinka“ (Lauzackas, 2005, p. 17).

Vizualinés kultiiros diskurso aktualumas pasaulinéje meninio ugdymo erdvéje. Paskuti-
niujy deSimtmeciy meninio ugdymo tyrimai akcentuoja kaitos batinybe, kurig inspiruoja
postmodernaus socialinio bavio kaita. Mokslininkai pazymi naujy perspektyvy ir kaitos
meno edukacijos srityje tendencijas, kurios atitinka progresyvius revizionistinius judéji-
mus humanitariniuose ir socialiniuose moksluose, vizualiniuose menuose bei kultarologi-
joje (Tavin, Hausman, 2004; Freedman, Stuhr, 2004). Siandien ypa¢ aktualios diskusijos
apie vizualinés kultairos intervencijg | meninio ugdymo sritj, dar daugiau — meninio (dai-
linio) ugdymo virsma vizualiniu kultariniu ugdymu. Sias diskusijas paskatino akademinés
visuomenés susidoméjimas vizualinés kultaros ir medijy studijomis, nauji tarpdisciplini-
niai kultaros tyrinéjimai, kurie pabréztinai akcentuoja vizualinés kultaros reiksminguma
Siuolaikinéje visuomenéje. Sie tyrimai pagilino ir i$plété meninio ugdymo teorija ir prak-
tika, paskatino orientuotis i $iuolaikinés jaunimo kultaros aktualijas. Meniniame ugdyme
Siuolaikiné vizualiné kultara gali buti ir studijy objektas, ir estetinio, meninio ugdymo
objektas. Akcentuojama, kad vizualiné kultira tampa muasy kasdieninio gyvenimo patyri-
mu. Vizualiné kultara kaip saveikaujanti konstrukcija suteikia galimybe meninio ugdymo
praktikoje jteisinti naujas komunikacines, populiaraus meno ir kultairos formas, aktualias
kasdieniniame gyvenime. Pasitelkiant jvairias vizualinés kulttiros formas gali buti jgyvendi-
nami jvairts edukaciniai tikslai.

60



I SKYRIUS

Vizualinés kultiros meniniame ugdyme koncepcija atsirado JAV meno edukacijos
spaudoje paskutiniajame XX a. deSimtmetyje. Nors pats vizualinés kultiros ugdymas néra
visiSkai nauja sritis, jis nataraliai pradéjo reikstis gerokai anksciau, reaguojant | postmo-
dernizmo kultaros ir naujy technologijy atsiradima. Europoje $i koncepcija taip pat buvo
plétojama ir iSreiskiama jvairiais pavadinimais: ,nauju medijy kultira® (new media culture)
arba ,skaitmeniné kultara® (digital culture), ,medijy meninis ugdymas® (media arts educa-
tion), kur orientuojamasi daugiau | naujujy technologijy taikyma ir medijy nagrinéjima
meniniame ugdyme (Reimann, 2006; Hickisch, 2005; Sonwilla-Weiss, 2005; Paatela-Nie-
minen, 1998).

Reik$mingiausiuose meninio ugdymo zurnaluose, (Studies in Art Education, Journal of
Multicultural and cross-cultural research in art education, Art Education, Arts Education Poli-
¢y Review, International journal of education through art) atsispindi pagrindinés pasaulinio
meninio ugdymo tendencijos. Vizualinés kultiros ugdymas ypa¢ aktualizuojamas JAV, Ka-
nadoje, Australijoje, Japonijoje bei Europoje: Anglijoje, Vokietijoje, Skandinavijoje ir kt.

I$nagrinéjus paskutinio desimtmecio publikacijy turinj, i$ryskejo tam tikros tendenci-
jos, iliustruojancios vyraujancias kryptis, pastebimi esminiai vizualinio meninio ugdymo
pokydiai (zr. 1 prieda). 1994—1996 metais vyravo socialinio rekonstruktyvizmo ir multikul-
taralizmo tematika moksliniuose straipsniuose, 1994-1998 m. publikacijose propaguoja-
mas naujas postmodernistinis pozitris | meninj ugdyma ir kritikuojamos modernistinés
praktikos. Modernistines koncepcijas ir tradicijas kei¢ia naujos kokybés ir platesnés sam-
pratos meninis ugdymas, kurj salygoja postmodernistiné kultara. Postmodernaus meni-
nio ugdymo teoretikai pabrézia turinio reik§minguma meninés israiskos formos atzvilgiu.
Meninis ugdymas vis labiau konstektualizuojamas: probleminiu mokymu grjstas meninis
ugdymas pasireiskia integruotomis formomis, kur ,socialinés, politinés ir kultarinés pro-
blemos tampa meninio ugdymo turinio dalykais“ (Fehr, 1994; jagodzinski, 1997; Efland,
Freedman, Stuhr, 1996; Gaudelius ir Spiers, 2002; Neperud, 1995).

Nuo 1999-2000 m. pradedama vis placiau kalbéti apie nauja meno kaip kultarinés
praktikos samprata, pasirodo pirmosios publikacijos, iskelianéios vizualinés kultaros ak-
tualumg meniniame ugdyme. Nuo 2000 m. ypa¢ pagauséjo straipsniy vizualinés kultaros
tema, propaguojanciy ir kontraversi$kai reaguojanciy j $j nauja diskursg (Duncum, 2001,
2002, 2003; Freedman, 2003 ir kt.). 2003—2005 m. spaudoje atsiranda gausybé publikaci-
ju, siejamy su vizualine kultara meninio ugdymo praktikoje, vyksta kritinés diskusijos ir
debatai dél Sios naujos paradigmos atsiradimo ir galimybiy. Pastaraisiais metais leidZiami
specialas leidiniai ir organizuojamos konferencijos, kuriamos moksliniy, tyrimy grupés,
vykdomi tarpdisciplininiai tyrimai, aptariantys vizualinés kultaros ugdymo strategijas (zr.
1 prieda). Kaip pastebi P. Duncum (2002) straipsnyje Clarifying visual culture in art edu-
cation, vis daugiau ir daugiau dailés pedagogu vietoj terminy dailé, menas vartoja terming
vizualiné kultira.

Apzvelgus paskutiniuju mety, tendencijas galima teigti, kad meninis ugdymas pereina
link vizualinés kultairos ugdymo, jgyja postmodernistinj pobudi ir sieja aktualius jo diskur-
sus. Tai patvirtina gerai zinomi autoritetai pasaulinéje meno edukacijos erdvéje: Graeme
Chalmers (University of British Columbia, Vancouver), Paul Duncum (Australija), Kerry
Freedman (JAV, University of Northern Illinois, JAV) ir kiti.

Vizualinés kultiiros diskurso meniniame ugdyme ypatumai. Remiantis naujausiomis
publikacijomis galima trumpai apzvelgti, kaip Siuolaikiniuose meninio ugdymo tyrimuose
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plétojama $i koncepcija, jos praktinés jgyvendinimo galimybés. Vizualinés kultaros raiska
meno edukacijoje néra unikali, taciau postmodernizmo kultiroje keiciasi poziaris | ja, jos
koncepcija papildo nauji teoriniai samprotavimai ir originalus praktinis pritaikymas. Vizu-
alinés kultaros projekcija  meninio ugdymo praktika atskleidzia naujas galimybes ir salygo-
ja ugdymo turinio, strategijy ir metody kaita.

Kaip jau buvo minéta, meniniame ugdyme nusistovéjusios klasikinés ir modernistinés
tradicijos nepakankamai atspindi kintantj $iuolaikiniy vizualiniy meny pobudj. Manoma,
kad ugdymas, kuris jjungia vizualinés kultaros patirtj, padéty geriau atskleisti visuminj
vizualiniy meny vaizda, suprasti meno prasminguma vaizdiniy kulttros kontekste, padé-
ty suprasti kai kuriuos postmodernius reiskinius platesniam vartotojy sluoksniui. Tuomet
buty galima tikétis prasmingo vizualinés kultaros vartojimo. Daugelis $iuolaikiniy autoriy
kritikuoja tradicing meninio ugdymo samprata ir dalykinio pobudzio turinj, kuris skaido-
mas | atskiras meno pazinimo (meno istorija ir teorija), suvokimo (kritika) bei meninés
raiskos sritis. Zinios néra dalijamos j atskiras stitis, bet jos vertinamos kaip integruota siste-
ma (Freedman, 2003; Efland, 2002). Ugdymo turinio integracija gali buti suvokiama kaip
budas, kuris aktyvina mokiniy kognityvinj potenciala, kai integruojamos zinios i$ jvairiy
dalyky siekiant platesnio, holistinio suvokimo. Teigiama, kad ,Zinojimas® ir ,mokéjimas®
yra kei¢iamas j prasmés suvokimg ir jos konstravimg (meaning-making).

Vizualiné kultaira pateikia naujy galimybiy formalioms ir neformalioms ugdymo siste-
moms: muziejai, mokslo ir meno centrai, lokalios bendruomenés teikia galimybiy organi-
zuoti platy kultariniy programy spektra, kurios atspindintj kultary ir meny jvairove.

Meniniame ugdyme vizualinés kultiros nagrinéjimas aktualus kaip kultarinis, estetinis
objektas, svarstoma meniniy praktiky raiskos jvairové, vaizdo simboliy ir kody reik$mé. Vi-
zualinés kulttiros ugdymo galimybes edukacinéje praktikoje nagrinéja . Duncum (2001,
2002, 2004), K. Freedman (2003, 2004), M. Parsons (2002), R. Smith (1992), K. Tavin
(2003), P. Stuhr (2004) ir kt. Sie autoriai pabrézia, kad vizualinés kultaros studijos ypac
reik$mingos kaip tarpdisciplininé vizualinés kultaros projekcija | meninj ugdyma. P. Dun-
cum (2001), akcentuodamas Siuolaikinés kultiros postkj link vizualiosios kultaros, teigia,
kad ypa¢ svarbu apibrézti vizualinés kulttiros lauka ir sialo jos specifinj turinj integruoti
i ugdymo sistemas. Autorius akcentuoja medijy ir vartotojy kultaros plitima, istoriskai
ir konceptualiai aiskindamas vizualinés kultiros samprata, jis remiasi I. Kanto filosofija,
estetinés patirtimies reik$me vertinant vizualinés kultiros poveikj masy gyvenimui. P. Dun-
cum (2004) teigia, kad Siuolaiking vizualing kultaira, kaip ir $iuolaikinj meng bei kitas
populiariosios kulttiros formas suvokiant kaip socialinj procesg ir jvardijant tai kaip ,kulta-
rin¢ produkcijg” iSrySkéja nauji edukaciniai veiksniai ir perspektyvos.

M. Parsons (2002) patvirtina, kad vizualinés kulttros kontekstas veikia jaunus Zmo-
nes. Meniniame ugdyme bitina atsizvelgti j $ia jtaka jtraukiant | programas populiariosios
kulttiros ir $iuolaikinés vizualinés kultiros aspektus. Mokslininko teigimu, jei nebus atsi-
zvelgiama | vizualinés kultaros galia, ji nusvers tradicinio meninio ugdymo jtaka. R. Smith
(1992) mano, kad, nors komerciniai vaizdai ir turi estetiniy savybiu, meninio ugdymo pro-
gramos nepajégios sutalpinti vaizdy gausybés. Todél meniniame ugdyme iskyla turinio per-
krovos problema. B. Wilson (2003), analizuodamas meninio ugdymo problemas, praktiko-
je pastebi nepakankamg Siuolaikinio meno ir vizualinés kultaros akcentavima. Jis pateikia
tris galimus meninio ugdymo raidos kelius: palikti esama modelj, jtraukti Siek tiek jvairiy
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populiariosios kultaros studijy dalykuy, destruktarizuoti ir pateikti nauja modelj, pagrista

Siuolaikiniu menu ir $iuolaikine vizualine kultaira. Ta¢iau autorius atskleidzia ir meninio ug-

dymo turinio negaléjima aprépti visus norimus vizualinés kultaros aspektus. K. Freedman

(2003) numato konkrecias vizualinés kultaros ugdymo ir mokymo galimybes edukacinéje

praktikoje. Vizualinés kulttiros diskursas meniniame ugdyme neapsiriboja vien tik nauju-

ju technologijy ir masinés komunikacijos bei populiariosios kultaros formomis. Aktualas
islieka ir kiti meninio ugdymo diskursai: sociokultirinio turinio aktualumas, kasdieninés

vizualinés patirties svarba, multikulttirinio pozitrio batinybé (Freedman, Stuhr, 2004;

Chalmers, 2004). [vertinus naujo meninio ugdymo pobudzio atsiradimo prielaidas kyla

klausimas, kaip ir kokiais budais jmanoma realizuoti Siuos aktualius aspektus.

Taciau daugelis dailés pedagogu nepripazjsta ar abejoja vizualinés kultaros ugdymo
reikSmingumu. Ch. M. Dorn (2005) skelbia meninio (dailinio) ugdymo pabaigg ir akcen-
tuoja problemas, iSkylancias dél vizualinés kultaros studiju. A. Silvers (2004) teigia, kad
dailés pedagogai nepakankamai kvalifikuoti mokyti vizualinés kulttiros. Straipsniuose daz-
nai akcentuojamos turinio apimties, metodologinés bei kompetencijos problemos (Efland,
2005).

Aktualiausios Siuolaikinio meninio ugdymo problemos yra turinio plétra, atranka ir
planavimas. Integruojant j dailés dalyka Siuolaikinés vizualinés kultaros jvairias sritis, turi-
nio kaita spartéty, jo apimtis dar labiau padidétu. Tai skatina ieskoti sprendimu, kokiu ba-
du, nei$pleciant turinio, jgyvendinti visapusiska meninj ir vizualujj ugdyma. Reikia naujo
pobudzio ugdymo turinio konstravimo, kuriame atsispindéty visi minéti postmodernaus
meninio ugdymo diskursai, platus ir nuolat kintantis vizualinés kultaros spektras. Pabrézia-
ma ir turinio asrankos problema: kaip i$ vaizdy gausybés atsirinkti labiausiai tinkanéius, ak-
tualius ir svarbiausius? Sias problemas padéty spresti specializavimasis, postmodernistiniy
turinio planavimo principy naudojimas, integruoty metody ir ugdymo formy naudojimas
(Wilson, 2003; Tavin, 2003; Efland, 2004, 2005).

Ugdymo turinio (kurikulumo) sampratoje iskiriama keletas planavimo formu. Kiekvie-
na jy skirta skirtingiems tikslams ir turi savy privalumu, todél labai svarbu zinoti ir tinka-
mai parinkti $ias formas. K. Freedman (2003) pateikia jvairias vizualinés kultaros ugdymo
turinio konstravimo strategijas (p. 113-115).

1. Nuoseklus turinys. Yra keletas tipy nuoseklaus mokymo plano: a) linijinis, b) blokinis,
¢) spiralinis. Meniniame ugdyme kiekvienas juy yra tinkamas tam tikroms temoms at-
skleisti ar uzdaviniams spresti. K. Freedman nuomone, vizualinés kultiros kompleksis-
kumui atskleisti labiausiai tinkamas buty spiralinio pobudzio planavimas.

2. Interaktyvus turinys. Jis reaguoja j ugdytiniy poreikius (net ir uz klasés ribu), sprendzia
mokymo procese iskylanéias problemas. Jis gali reaguoti  aktualias televizijos laidas,
tuo metu mokiniams aktualius vizualinés kultiros produktus. Si turinio forma padeda
iprasminti meno Zinias, turima vizualing patirtj.

3. Ivykiy patirtis. Jvykiai, jtraukiami | ugdymo plang, yra svarbas tuo, kad palicka neisdildo-
ma jspadj, susidomeéjima. Tai jsimintini jvykiai, renginiai, i$vykos | muziejus, meniniai
spektakliai. Tokie gali bati jtraukiami ir j linijinj turinio modelj, ta¢iau tam tikroje aplin-
koje, pavyzdziui, uzklasinéje ar papildomajame ugdyme, tai gali buti turinio pagrindas:
mokymas netradicinéje aplinkoje, susitikimai su menininkais, darbas rezidencijose, i$vy-
kos, pamokos muziejuose, meniniy—komerciniy industrijy lankymas ir pan.
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4. Interdisciplininis turinys. Menas i$ prigimties yra tarpdiscipliniSkas, nes sieja daugybe
discipliny ir sri¢iy. Vizualiné kulttira tampa svarbia turinio dalimi. Discipliny saveika
atveria galimybes i$spresti sudétingas apimties ir laiko meniniame ugdyme problemas.
Taciau planuojant svarbu nuspresti, kur, kaip ir kada bus taikoma integracija.
Sudétingo ir daugiamacio vizualinés kulttros konstrukto jprasminimas meniniame ug-

dyme negalimas be tinkamuy mokymo strategijy parinkimo ir atitinkamo mokymosi pobu-
dzio. Kaip teigia Jarvis (2001), mokymasis yra procesas, suteikiantis gyvenimo patirtims
prasme, siekis jas suprasti. Taigi vizualinei patir¢iai jprasminti taip pat reikia mokytis, siek-
ti atrasti naujg zinojima, jgudzius, poziurius. Zmogus, gyvenantis tam tikroje kultaroje,
priima ir jsisavina dalj tos kultairos, priima jai budingas nuostatas (Jarvis, 2001, p. 19).
Kiekvienas zmogus yra veikiamas vizualinés kultaros, o tai reiskia, kad jis turi pirming
vizualing patirtj, kuria suvokia regéjimo pojuciu ir tam tikra veikla (pvz. TV, iliustruoti zur-
nalai, kino filmai, kompiuteris ir t. t.). Antriné patirtis atsiranda bendraujant, perduodant
informacija, idéjas. Antriné patirtis gali bitti teoriné. Zmogui norinéiam suvokti vizualinés
kultaros ypatumus, nepakanka pirminés stebéjimo patirties. Vizualinés kultaros suvokimo
pradzia yra turima patirtis ir mokymasis, kurio déka formuojamos vertybés.

Mokytojui labai svarbu suvokti savo ugdymo filosofines nuostatas ir remtis viena ar kita
mokymo(si) teorija. Daznai kylancios problemos susijusios su netinkamos teorijos taikymu
mokymo procese. J[gudes mokytojas mokymosi teorijas gali panaudoti samoningai ir efekty-
viai, kaip priemong¢ vykdant mokymo veikla (Jeffers, 2002).

Vizualinés kultaros ugdymo strategijoms pagristi dazniausiai pasitelkiama socialinio kon-
struktyvizmo edukaciné teorija, pagal kurig studijuojamy objekty reikmingumas priklauso
nuo individo turimos patirties ir suvokimo, jo aplinkos konteksto sinergetiniy rysiu. Si
teorija glaudziai siejasi su sociokultariniu diskursu mene ir meniniame ugdyme, kur iske-
liamos socialinés problemos, jprasminama menin¢ veikla bei konstruojamas naujas suvoki-
mas. Vizualinés kultaros studijas pagrindziant kontstruktyvizmo teorija svarbu issiaiskinti
ziniy konstravimo mechanizmus. Teigiama, kad prasmé néra nurodoma ar jgyjama, ji yra
konstruojama. Ziniy konstravimas yra aiskinamas kaip individualus kognityvinis procesas,
o socialiniai politiniai procesai (kontekstas) yra suvokiami kaip aktyviai konstruojantys
zinias. Taigi, Zinios néra objektyvios, absoliucios, bet kintancios, o ziniy konstravimas yra
aktyvus procesas (Philips, 1995; Jeffers, 2002).

Remiantis konstruktyvizmo teorija ugdymo procese keliami tokie epistemologiniai klau-
simai: ar zinios apie save, kitus, visuomeng, meng ir vizualing kultiirg yra konstruojamos
paciy individuy, ar Sios zinios konstruojamos visuomenéje ir visuomenés vieSosios nuomo-
nés; koks yra visuomenés vaidmuo konstruojant vie$ajj — visuomenés pozitirj, zinias ir koks
jos vaidmuo konstruojant individualias Zinias; ar Ziniy konstrukcijos apima individualy ir
vie$a visuomenés supratima (Jeffers, 2002, p. 158). Sie klausimai gali bati keliami ir nagri-
néjant vizualing kultira, norint suprasti jos santykj ir saveika su visuomene ir individais,
pavyzdziui, kaip vizualioji kultira veikia individa ir ka individas suvokia jos veikiamas.
K. Freedman (2003) ir A. Efland (2002) tyrinédami, kaip naujos teorijos remiantis kogni-
tyviniais mokslais formuoja mokymosi sampratg ir epistemologija, mokymasi apibudina
kaip situacinj, socialiai konstruojama ir kultariskai veikiamg procesa. Vizualinéje kultaroje
atskleidziamos sasajos tarp kiano, konteksto, patyrimo, kultaros, emocijy ir intelektinio
mastymo (Freedman, 2003). Vizualinés kultiros ugdymo teoretikai akcentuoja konteksto
svarba motyvuojant mokinius ir jprasminant meninj ugdyma. Vaikai ir jaunimas turi ne-
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mazai patirties, kurig salygoja $iuolaikinés vizualinés kultaros kontekstas. Taigi, mokytojui
svarbu atsizvelgti | $ig patirtj, jvertinti ir atskleisti problemas, nuolat permastyti tikslus ir
mokymo plana.

Atsizvelgiant | iSkylancias problemas, dailés pedagogui svarbu issiaiskinti, kas yra vizua-
liné kultara, kokie yra vizualinés kultaros Zenklai, simboliai ir metaforos, formuojantys ir
atspindintys masy visuomeng, i$ ko jie susideda ka jie reiskia. Pedagogui visu pirma svarbu
suvokti savo santykj su vizualiaja kultara, kaip jis pats (mokytojas) suvokia, ,skaito“ vizua-
linés kultaros Zenklus, isiaiskinti, kaip juos suvokia mokiniai. Visi $ie klausimai yra atviri.
Vizualinés kultaros reik§miy studijavimas (tieck mokytoju, tiek ir mokiniu) gali tapti moky-
mo ir mokymosi tikslu ir siekiu $iuolaikinéje mokykloje (Jeffers, 2002).

Apibendrinimai

o D¢l globalizacijos procesy postmodernioje kultiroje vizualiniai menai jgauna vis dides-
ng reik§me. Vaizdiniy gauséjimas ir sparti kaita pastebima jvairiuose kulttrinés saveikos
laukuose, asmeninéje socialinéje aplinkoje. Postindustrinés demokratijos salygomis vi-
zualinés israiskos formos reflektuoja socialinj gyvenima, vizualinémis formomis i$reis-
kiamos individy ir socialiniy grupiy nuomonés ir pozicijos. Postmodernizmo teoretikai
jvardija §j vizualinés kulttiros fenomeng kaip pagrindinj kultirinés transformacijos dis-
kursa.

o Vigualiné kultira apibréziama kaip Zmogaus sukurti, pagaminti ir interpretuoti vaizdi-
niai artefaktai, egzistuojantys socialiniame ir kultariniame kontekste, kuriems suteikta
funkcionali, komunikatyvi ir/ar estetiné intencija. Postmodernizmo diskursai ir vizua-
linés kultaros fenomenas iSplecia kultaros ir meno tyrimy lauka naujomis tarpdiscipli-
ninémis problemomis bei iniciatyvomis. Vizualinés kultiiros studijos sieja platy tarpdis-
ciplininj lauka: kultaros studijas, komunikacijos (mediju) studijas, meno istorijos ir
estetikos studijas. Vizualiné kultara tampa patraukliu moksliniy tyrimy objektu, kur
analizuojamos ir interpretuojamos vizualinés patirties struktaros, ju funkcionavimas
jvairiose socialinése sistemose ir praktinéje veikloje. Tyrinéjant vizualing kultarg pasitel-
kiami tarpdisciplininiai fenomenologiniai, feministiniai, dekonstrukeiniai, hermeneuti-
niai, psichoanalitiniai, sociologiniai, semiotiniai ir kiti tyrimo badai.

o Pleciantis vizualinés kultaros laukui transformuojasi tradiciskai suvokiama meniné kul-
tara. Meniné produkcija jvardijama kaip kultariné produkcija, meno istorija vis papil-
do nuolat kintantis Siuolaikinis menas, nyksta takoskyra tarp ,aukstojo meno ir popu-
liaraus meno, niveliuojasi meno rasys ir Zanrai, ,grynuosius“ menus keicia integralas,
tarpdisciplininiai menai, tradicines technologijas papildo naujosios technologijos.

e Vizualingje kultiroje formuojasi tam tikros aplinkos arba , kontekstai®, kuriuose kiekvie-
nas konkretus Zmogus atranda individualius interesus ir poreikius. Kasdieniniame gyveni-
me ir socialinéje veikloje kiekvienas Zzmogus yra daugiau ar maziau veikiamas vizualiosios
aplinkos, medijy aplinkos, populiariosios kultaros, saveikauja virtualioje aplinkoje, gerisi
vaizduojamaisiais menais. Sie kontekstai, priklausomai nuo individo saveikos su jais, for-
muoja jo pasauléziira, stiliaus, skonio suvokima, pozitrius ir vertybes.

e Kultariniy ir edukaciniy paradigmuy kaita, kultaros studijy diskursy jvairové aktualizuo-
ja naujojo rastingumo poreiki. Naujasis rastingumas $iuolaikinéje kultroje suprantamas
kaip naujujy informaciniy ir komunikaciniy technologiju jvaldymas (kompiuterinis
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rastingumas, technologinis rastingumas), masinés informacijos priemoniy skleidziamos in-
formacijos suvokimas (medijy rastingumas), gebéjimas valdyti informacija (informacinis
rastingumas), vis daugéjanciy vaizdy populiarioje kultaroje, reklamoje, Ziniasklaidoje
,skaitymas® ir suvokimas (vizualinis rastingumas). Siuolaikiniam zmogui, gyvenanciam
vaizdais prisotintoje socialinéje ir kultiringje aplinkoje, butinas vizualinis i$prusimas,
padedantis jam orientuotis vizualinéje aplinkoje. Vizualinis rastingumas suvokiamas
kaip gebéjimas efektyviai ir produktyviai suvokti ir naudoti vizualiuju medijy ir meno
simbolius, masinés informacijos Zenklus ir vaizdus, vertinti mening kokybe ir vaizdy
teikiamas prasmes.
e Vizualinés kultaros diskurso aktualumas pasaulinéje meninio ugdymo erdvéje jrodo,
kad vizualiné kulttira sukuria prielaidas meninio ugdymo kaitai. Vizualiné kultara me-
niniame ugdyme palaipsniui tampa centrine $iuolaikinio meninio ugdymo koncepcija.
Tyrimai rodo, kad meninis ugdymas, kuris jtraukia vizualinés kultaros patirtj, padeda
ugdytiniams geriau atskleisti visuminj vizualiniy meny vaizda, suprasti meno prasmin-
gumg vaizdiniy kulttros kontekste bei postmodernius reiskinius. Taip baty galima tike-
tis prasmingo vizualinés kultiiros vartojimo.
e [gyvendinant vizualinés kultaros projekcija j meninj ugdyma visy pirma meninis ug-
dymas turi atsiremti | aiSkius konceptualius pamatus. Dél Siuolaikiniy kultariniy ir
edukaciniy paradigmy kaitos batina numatyti aiskius meninio ugdymo programy tiks-
lus ir uzdavinius jvairiose edukacinése sistemose. Aktualus yra naujy meninio ugdymo
programuy kiirimas ir ju vystymas, atitinkantis $iuolaikinés visuomenés poreikius, reika-
lingas mokymo plano (kurikulumo) rekonstravimas, atsizvelgiant j naujas vizualinés
kultiros salygas. Vizualioji aplinka reikalauja kritinés analizés ir suvokimo apie supantj
pasaulj ne tik studijuojant aukstojo ar praeities meno kirinius, bet ir jvertinant pacius
naujausius meninius reiskinius. Meninio ugdymo programos turi orientuotis j kriting
vizualinés kultaros analize, kairybinés raiSkos ir interpretacijos skatinima.
e Vizualinés kultaros ugdymo strategijos remiasi socialinio konstruktyvizmo teorija bei
kontekstiniu mokymusi. Zinios yra jgyjamos i§ jvairiy $altiniy: formaliu, neformaliy,
atsitiktiniu, individualiy. Si fragmentiska, daznai prieStaringa, multidisciplininé ir inter-
kultariné informacija gali bati veiksmingesné nei mokyklos dalyko programa. Mokymo
strategijos orientuojasi j naujus mokymo metodus, Siuolaikiniy technologijy naudoji-
ma, aktyvius ir interaktyvius mokymosi budus. Vizualinés kultaros ir technologijy déka
ugdomas interaktyvus suvokimas.
e Realizuojant mokymo turinio kaita ypa¢ svarbus kokybiskai naujas vizualiujy meny
mokytoju, dailés pedagogy pasirengimas ir ju kompetencijy plétojimas jvertinantis j
Siuolaikinés vizualinés kultaros is$tukius. Tinkamos ugdymo krypties pasirinkimas, mo-
kymo ir mokymosi teorijy pazinimas ir prasmingas ju taikymas — vienas i§ svarbiausiy,
veiksniu, vystant vizualinés kultaros strategijas bei optimizuojant meninj ugdyma.
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IT SKYRIUS
DAILES PEDAGOGU RENGIMAS IR JU KOMPETENCIJU PLETOJIMAS
VIZUALINES KULTUROS IR POSTMODERNIOS EDUKACINES
PARADIGMOS KONTEKSTE

2.1. Dailés pedagogu kompetencijy plétojimas

Dél edukaciniy, paradigmuy kaitos auga ir pleciasi reikalavimai pedagogy kompetenci-
joms. M. Fullan (1998) teigia, kad butent pedagogai pajégis tobulinti visuomeng — jei kiek-
vienas pedagogas sieks tapti paveikiu poky¢iy tarpininku. Pereinant prie postmodernios
edukacinés paradigmos, nepakanka naujy ugdymo strategiju ir aplinky kiirimo ar ugdymo
turinio poky¢iu, juos jgyvendinti gali tik atitinkamas kompetencijas turintys mokytojai.

Nagrinéjant dailés pedagogy kompetencijas butina issiaiskinti $iuolaiking kompetenci-
jos sampratg apskritai, kadangi dailés pedagogams, kaip ir visiems mokytojams, aktualios
bendrosios pedagogo kompetencijos ir specialiosios kompetencijos.

Pedagogo kompetencijos samprata ir kaita. Siuolaikinéje ugdymo filosofijoje akivaiz-
dziai kinta pedagogo vaidmens samprata, i§ naujo permastomi mokytojo vaidmenys, jo
profesionalumo klausimai. Naujomis salygomis mokytojas pats tampa mokiniu, nes nuolat
buatina jsisavinti naujus dalykus ir tobulinti savo meistriskumg (Duobliené, 20006).

M. Fullan (1998) apraso siuolaikinio mokytojo profesionalumo sampratg ir gebéjimus.
Visy pirma autorius pabrézia asmeninio tikslo arba asmeninés vizijos reik§me kaip kelig |
organizacinius pokyc¢ius. Antrasis gebéjimas — doméjimasis, kuris reiskia nuolatinj ieskoji-
ma, klausimy, kélima ir nuolatinj mokymasi. Treciasis gebéjimas — meistriskumas. Tai yra
ne tik mastyti apie naujas idéjas, bet ir jas taikyti praktiskai, tobulinti savo meistriskuma
ir profesionaluma. Kartu tai yra ir priemonés siekti gilesnio suvokimo, i§ kurio kyla nau-
jos nuostatos. Ta¢iau meistriSkumas néra dalykas, jgyjamas visiems laikams — tai procesas
ir nuolatinis mokymasis. Ketvirtas gebéjimas — bendradarbiavimas, akcentuojamas kaip
vienas svarbiausiy postmodernios visuomenés reikalavimu. Gebéjimas bendradarbiauti
reiskia produktyviai plétoti santykius su bendraamziais, kolegomis ir organizacijomis (Ful-
lan, 1998).

Daugelis $vietimo teoretiky pabrézia mokytojo karybiskuma, kuris pasireiskia skatini-
mu ieskoti problemy sprendimo budu, kitokiy pozitriy j reiskinj atskleidimu, naujy argu-
menty, ieskojimu. Postmodernizmo atveju karybiskumas pasireiskia taikant dekonstrukci-
ja, perkarima ir pateikiant unikaly supratima (Duobliené, 2000).

Siy gebéjimy visuma formuoja mokytojo kompetencija. Kompetencija paprastai aiski-
nama kaip funkcinis gebéjimas adekvaciai atlikti tam tikra veiklg, turéti jai pakankamai
Ziniy ir jgidziu. Zmogaus kompetencijos svarba tuo didesné, kuo reik§mingesnis jo socia-
linis vaidmuo — tai zmogaus kvalifikacijos raiska arba gebéjimas veikti, salygotas individo
ziniy, mokéjimu, jgudziu, poziariy, asmenybés savybiy bei vertybiy. Daznai vartojamos ir
atskiriamos kompetencijos ir kvalifikacijos savokos. Kvalifikacijos savoka yra tai, ka Zmogus
renkasi ar jgyja Svietimo sistemoje: Ziniy, ir gebéjimy visuma, kuria jgijes zmogus gali efek-
tyviai dirbti apibréztoje profesinéje veikloje. Kompetencijos terminas labiau atspindi veiklos
pasaulio interesus, ja formuoja darbuotojo sukaupta patirtis. Kompetencija yra suvokiama

67



DAILES PEDAGOGU RENGIMAS IR JU KOMPETENCIJU PLETOJIMAS
VIZUALINES KULTUROS IR POSTMODERNIOS EDUKACINES PARADIGMOS KONTEKSTE

kaip ypatingos rusies gebéjimas atlikti darba (vykdyti veikla) jvairiomis salygomis ir besi-
kei¢iancioje aplinkoje (Juceviciené, Lepaité, 2000; Lauzackas, Pukelis, 2000; Barkauskaité,
2005; Jovaisa, 2003; Jackinas, 2003; Lauzackas ir kt., 2005). Kompetencijos savoka ugdy-
mg glaudziai sieja su sociokulttrine veikla, prasminga veikla ir praktika (Jackanas, 2003).
Autorius pabrézia, kad ypa¢ svarbis $vietimui yra kompetencijos ir patirties savoky, aspektai,
butent taikomasis, praktinis jy raiskos kontekstas ir integrali Zinias, gebéjimus, vertybines
nuostatas vienijanti kompetencijos samprata.

Postmodernizmo teoretikas J.-E Lyotard (1993) pabrézia, kad $iuolaikiniame kontekste
universitetai ir aukstojo mokslo institucijos yra skatinamos ruosti ne ,idealius modelius®,
o kompetentingus specialistus, , tiekti sistemai zaidéjus, sugebanéius tinkamai vaidinti savo
vaidmenis®, kuriy reikalauja tam tikros institucijos (p. 120). Auorius kritikuoja instrumen-
tine Zinojimo koncepcija ir pagrindzia $iuolaiking inojimo kompetencija. Zinojimo termi-
nu jis apibréia mokéjimo veikti, mokéjimo gyventi, mokéjimo klausyti savokas. Zinojimo
kompetencija pagrindziama ne vien tik tiesos, bet ir efektyvumo (techniné kvalifikacija),
teisingumo (etiné i$mintis), klausa ir regéjimu suvokiamo grozio (audicinis, vizualinis jaut-
rumas) kriterijais Taigi, Zinojimas $iuolaikinéje sampratoje sutampa su kompetencijy ugdy-
mo procesu, jis sudarytas i$ jvairiausiy kompetencijos rasiy (Lyotard, 1993. p. 51).

R. Lauzackas ir kt. (2005) teigia, kad Zmogaus kompetencijos susideda i keliy daliu:
formalios kompetencijos, neformalios kompetencijos, Zinomos ,nedokumentuotos“ kom-
petencijos bei nezinomos kompetencijos.

Lietuvos $vietimo kontekste pedagogy profesinés kompetencijos yra viena aktualiausiy
tyrimy problemu. Pla¢iau jas nagrinéjo R. Lauzackas, K. Pukelis, P. Juceviciené, M. Bar-
kauskaité, D. Lepaité, L. Jovaisa ir kiti. Autoriai nagrinéja naujas, kaitos procesus atspin-
dincias pedagogu kompetencijas, pazymi, kad postmodernios visuomenés poky¢iai keicia
poziarj j ugdyma ir mokytojy vaidmenis. Tradiciniai pedagogo vaidmenys suprantami kaip
informacijos perteikéjo, dalyko mokytojo, auklétojo, mokymo proceso vadovo, organiza-
toriaus, konsultanto ir kt. Nepaneigiant $iy vaidmeny svarbos, kaitos kontekste aktualios
tampa tokios pedagogy kompetencijos kaip gebéjimas identifikuoti ir spresti $iandienines
problemas, i$siaiskinti ugdytiniy poreikius, kurti unikalius scenarijy derinius, gebéti dirbti
grupéje, kurti ir nuolat mokytis ir kitos. M. Barkauskaité (2005) pabrézia, kad geras dalyko
i$manymas nejmanomas be tarpdalykinés integracijos, kompiuterinio rastingumo ir komu-
nikaciniy, gebéjimy (p. 15).

Siekiant reglamentuoti pedagogy kompetencijas Lietuvoje parengti reik$mingi doku-
mentai: ,,Kvalifikaciniai reikalavimai mokytojams® (2004), ,Pedagogy rengimo koncep-
cija“ (2004), ,Mokymosi visa gyvenima memorandumas® (2001), valstybiné pedagogu
rengimo ir kvalifikacijos tobulinimo pertvarkos komisija (2006). Kvalifikaciniy reikalavi-
my mokytojams struktaroje skiriamos keturios kompetenciju grupés: bendrakultirinés,
perkeliamosios, bendrosios pedagoginés bei specialiosios pedagoginés. Pedagogo rengimo
samprata akcentuoja $iy keturiy kompetencijy grupiy darnos ir pusiausvyros islaikyma
(Pukelis, 2004). R. Lauzackas ir K. Pukelis (2000) skiria i$orines (tiesioginés saveikos su so-
cialiniais partneriais) bei vidines (netiesioginés saveikos) pedagogo veiklos funkcijas. Auto-
riai taip pat i$skiria penketa pagrindiniy pedagogo funkciniy kompetencijy: 1) mokymo(si)
projektavimo, 2) jo jgyvendinimo, 3) jvertinimo, 4) asmenybés saviugdos, 5) tyrimo; bei
trejeta turininiy kompetencijy: 1) mokomojo dalyko turinio, 2) planavimo ir projektavimo
(didaktiné), 3) mokymo proceso organizavimo (vadybing).
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Placiam kompetencijy spektrui jgyti nepakanka vien pirminio pedagogo kvalifikacijos
igijimo. Mokymasis visa gyvenima uztikrina nuolatinj Ziniy atnaujinima, gebéjima pritai-
kyti Zinias kintan¢iomis salygomis. Svietimo dokumentuose akcentuojama mokymosi visa
gyvenimga butinybé. Mokymasis visq gyvenimg apibudinamas kaip tikslinga mokymosi veik-
la siekiant pagilinti Zinias, gebéjimus ir kompetencijas. Profesinis tobuléjimas suvokiamas
kaip nuolatinis procesas, neatsiecjamas nuo mokymo ir mokymosi. Tai nuolatinis veiklos
apmastymas ir perkonceptualizavimas (Lauzackas, Stasitinaitiené, Tereseviciené, 2005,
p- 23). Nuolat kintantis kontekstas, kultariné dinamika, kintantis poziaris j ugdyma aktua-
lizuoja ne tik formalaus, bet ir savaiminio bei neformalaus mokymosi poreiki.

Dailés pedagogo kompetencijoms skiriama nemazai démesio, tai pla¢iai nagrinéjama te-
ma meninio ugdymo tyrimuose. Dailés pedagogo kompetencija yra daugiasluoksné, siejanti
keleta tarpdisciplininiy sri¢iy, reikalaujanti ypatingy asmenybés savybiy ir karybiskumo.

Edukaciniy tiksly jgyvendinimas vizualiniame meniniame ugdyme tiesiogiai priklauso
nuo dailés mokytojy teorinio, meninio, pedagoginio ir psichologinio pasirengimo dirbti
mokykloje. Pastarojo meto meninio ugdymo tyrimuose atkreipiamas pedagogy démesys |
kintancias meninio ugdymo paradigmas, kultarinj konteksta ir vizualinés kultaros is$tkius.
Postmodernizmo kultara sukelia rimty isSbandymuy dailes pedagogams, kuriems svarbu su-
vokti postmodernisting vizualing kultara kaip Siuolaikiniam pasauliui badinga israiska,
jos reik$me bei jtaka profesinei praktikai. Daugelis autoriy pabrézia, kad dailés pedagogai
turéty atkreipti démesj i Siuos postkius ir neapsiriboti tik vaizduojamosios dailés studijavi-
mu, bet jtraukti visus vizualinius artefakeus, kuriais konstruojama pasauléziara (Boughton,
2004; Camp, 2004; Duncum, 2001, 2002, 2003, 2004; Ballengee-Morris, Stuhr, 2001;
Day, 1997; Galbraith, 1995; Goodwin, 1997; May, 1995; Burton, 2001; Efland, 1995,
2005; Freedman, 2003; Freedman, Stuhr, 2004; Lankford, Scheffer, 2004; Richardson,
2004; Risinen, 2005; Sava, 1998; Silvers, 2004; Smith, 2004; Tavin, 2003, 2005; Wil-
son, 2003; Zimmerman, 1994). Tikima, kad dailés pedagogai turi potencialiy galiy keisti
vizualinj meninj ugdyma ir jo rezultatus. Dauguma minéty autoriu, pagrisdami vizualinés
kultaros koncepcija, tik akcentuoja problemas, su kuriomis susiduria dailés pedagogai, ta-
¢iau, kaip priimti iuos is$tkius, kokiomis strategijomis vadovautis, kaip pasirengti ir jgyti
naujas kompetencijas, retai nagrinéjama.

Dailés pedagogy dalykines kompetencijas Lietuvoje nusako Bendrojo lavinimo mokyklos
bendrosios programos ir issilavinimo standartai, kurie yra vieni svarbiausiy dokumentu, reg-
lamentuojanciy dailés mokymo tikslus ir turinj. Juose jvardijami pagrindiniai reikalavimai
ir gebéjimai mokiniams, kuriuos, be abejonés, turéty turéti ir pedagogas. Tadiau dailés pe-
dagogo kompetencijos neapsiriboja vien tik programiniais reikalavimais. Dailés pedagogui
prireikia ne tik dalykiniy Ziniu, meniniy bei pedagoginiy gebéjimu, bet ir platesniy socia-
liniy kompetenciju: verslumo, vadybos, gebéjimo naudotis informacinémis technologijo-
mis, uzsienio kalbos ziniy ir kt. Ne maziau svarbus yra ir $iuolaikinis kultarinis kontekstas,
kuris yra nuolat kintantis, neapibréztas programomis ir dokumentais. Dailés pedagogams
ypac svarbu suvokti, kaip vyksta dailés mokymosi procesas, kaip yra konstruojamos zinios
ir ju prasme, gebéti atskleisti meninio ugdymo prasminguma.

Lietuvoje diskusija dailés pedagogy kompetencijos tema pastaruoju metu tampa itin
aktuali. Dailés pedagogu kompetencijy raiska Lietuvos meninio ugdymo kontekste nag-
rinéja ir plétoja S. Sauléniené (2003, 2005), V. Matonis (2005, 2006), D. Karatajiené
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(2005), E. Musneckiené (2004). Autoriai pripazjsta, kad edukacinés, estetinés bei meninio
ugdymo paradigmos virsmo kontekste daugeja reikalavimy dailés pedagogams. Pagrindiné
akcentuojama problema — dailés pedagogy Siuolaikiskas parengimas ir juy gebéjimas dirbti
kintanciomis salygomis, siekis jgyvendinti naujus ugdymo tikslus.

S. Sauléniené (2003) pagrindé dailés pedagogy kompetencijos strukttiros modelj, isrys-
kindama dailés pedagogo veiklos sritis: ugdymo strategijy karima, ugdymo turinio planavi-
ma, mokymo(si) proceso valdyma, asmenybés vystymosi prognozavima, efektyviy edukaci-
niy technologijy naudojima, papildomojo ugdymo(si) proceso valdyma, bendradarbiavima
su pedagogais ir tévais, nuolatinj profesinés kompetencijos plétojima, vizualinés aplinkos
karima, edukaciniy projekty valdyma (Sauléniené, 2003). Dailés pedagogo veiklos sritys
atitinka bendruosius pedagogo profesijos kompetencijy veiklos parametrus. V. Matonis
(2005) dailés pedagoguy kompetencijas sieja su meninio mastymo formomis bei konteksto
ismanymu. V. Matonis (2006) numato multikompetencing meno pedagogy samprata,
pasizymincia specifiniais bruozais ir reglamentuota meno pedagogy rengimo programuy.
Mokslininko teigimu, meno pedagogo kompetencijy visuma turéty sudaryti: 1) meniné
kompetencija, 2) $iuolaikiniy medijy meny kompetencija, 3) meninio ugdymo kompe-
tencija, 4) meninio ugdymo tyrimy kompetencija, 5) kultarinio samoningumo ugdymo
kompetencija, 6) meninio ugdymo vadybos kompetencija. Sios isskirtos meno pedagogu
kompetencijos atspindi $iuolaikinio meninio ugdymo sampratos specifiskuma ir aktualius
siandienos aspektus.

Vizualinés kultiros diskursas plétojant dailés pedagogy kompetencijas. Siuolaikiné vi-
zualiné kulttira ir postmodernizmo teorijos salygoja meninio ugdymo poky¢ius, taciau $iy
poky¢iy jgyvendinimas didZia dalimi priklauso nuo pedagogo — jo filosofinio poziario j vi-
zualinj meninj ugdyma ir postmoderniaja kultara bei jo kompetencijy. Aktualiuose straips-
niuose vizualinés kultaros ugdymo tema dazniausiai tik pabréziama, ka mokytojas turéty
daryti, tad¢iau nesigilinama, ar tikrai dailés pedagogai yra pasirenge mokyti vizualiosios kul-
taros, koks turéty buti $is pasirengimas, kaip $is pasirengimas gali bati jgyjamas (Silvers,
2004).

1.4 skyriuje aptartas vizualinés kultaros diskursas meniniame ugdyme skatina naujai
jvertinti dailés pedagogu kompetencijos plétojimo klausimus, Ziniu, gebéjimy, jgudziu,
veiklos ir asmenybés savybiy ypatumus. Kalbant apie vizualinio meninio ugdymo poky-
¢ius, kyla klausimai:

e kokiy dailés pedagogo kompetencijy plétojima skatina postmoderni edukaciné paradig-
ma bei $iuolaikinis vizualinés kultiros kontekstas?

e kokiy naujy ziniu, gebé¢jimu, jgudziy reikia dailés pedagogui?
kaip Sios kompetencijos gali buti jgyjamos?

e kokias kompetencijas turéty jgyti busimasis dailés pedagogas ugdymo institucijoje?

Sie klausimai apibréZia tolesniy tyrimy esme, sprendziant dailés pedagogy kompetenci-
ju igijimo ir ju plétojimo problemas.

Apibréziant dailés pedagogo kompetencijas vizualinés kultaros aspektu pazymétina:

o gebéjimas veikti. Gebéjimas veikti apima jvairias funkcines pedagogo kompetencijas, or-
ganizacinius bei komunikacinius gebéjimus. Vizualiné kultara ir jos sasajos su naujomis
technologijomis pateikia platy spektra didaktiniy galimybiy, kuriomis dailés pedagogas
gali pajvairinti ugdymo procesa. Dél ugdymo paradigmy kaitos pleciasi ir pedagogo
veiklos spektras, jvairiais pavidalais saveikaujama su vizualine kultara;
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® Zinios, mokéjimai ir jgidziai. Dailés pedagogui prireiks naujy ziniy apie vizualinés kul-
taros raiska ir priemones, mokéjimy, ir jgadZiy vertinti ir analizuoti vizualing kultara
ugdymo procese. Tai siejasi su didaktinémis ir pedagoginémis ziniomis, kitomis funkci-
némis ir turininémis kompetencijomis. Dailés pedagogams svarbus naujy technologijy
ivaldymas, kiirybiné ir praktiné patirtis kurioje nors vizualinés kultiros srityje;

® vertybinés nuostatos. A. Pollard (2006) pabrézia, kad refleksyvias mokytojai turi atidziai
i$nagrinéti savo vertybes ir suvokti jvairias jy prasmes. Postmoderni paradigma akcen-
tuoja demokratines, etines vertybes, estetines, ekologines, moralines ir kitas dvasines
vertybes. Meninis ugdymas yra vienas i§ Zmogaus dvasingumo ugdymo veiksniy,. Siuo-
laikinis postmodernus pasaulis ir jame jvairiomis formomis besireiskianti masiné kul-
tara sukelia vertybing sumaistj. Todél nagrinéjant vizualing kultarg iskyla vertybiniy
problemu. Nejgudusiam ir neislavintam skoniui ir protui vaizdy gausoje sunku atskirti
ir atrinkti vertinga mening produkcija nuo bevertés, ypac kai susiduriama su populiari-
aja kultira bei $iuolaikiniu menu, jvairiomis kontroversiskomis jo formomis, etiniais
ir moraliniais dalykais. Taigi, vizualinés kultaros studijos reikalauja i§ dailés pedagogo
aiskios filosofinés ir vertybinés pozicijos, kuria jis gebéty perteikti ir jskiepyti savo ugdy-
tiniams;

o asmeninés savybés. Sékmingai pedagogo veiklai uztikrinti asmenybeés savybés yra ypac
svarbios — tai jvairtis komunikaciniai gebéjimai, atsakomybé, asmenybés saviugda, elgse-
nos ir etinés savybés, dvasingumas ir kitos. Viena i§ asmeniniy savybiu, kaip neatsiejama
dailés pedagogo kompetencijos dalis, yra karybiskumas;

o  kirybiskumas gali buti suprantamas jvairiai. Daznai dailés pedagogo karybiskumas sie-
jamas su jo meninés krybos gebéjimais. Taciau pladiaja prasme karybiskumas supran-
tamas kaip asmenybés ypatybé, padedanti atrasti naujus israiskos ar sprendimo budus.
Pedagogo karybiskumas — tai jsigilinimas j problema, lankstumas analizuojant ja ir pri-
imant sprendimus, jvairios informacijos samoningas priémimas, pertvarkymas ir sinte-
z¢é, pasitelkus Zinias, vaizduote ir patyrima, gauto rezultato iSskirtinumas, originalumas,
detalumas ir iSbaigtumas (Butkiené, Kepalaité, 1996). Platus vizualinés kultiros gali-
mybiy pritaikymas edukacinéje veikloje reikalauja i$ dailés pedagogo jvairiy karybiniy
sprendimuy.

Dailés pedagogai neturéty apsiriboti tik dalykinémis Ziniomis, bet ir ugdyti gebéjimus
Sias zinias ir jgudZius perkelti | naujas situacijas, jprasminti jas veikloje. Siejant vizualinés
kulttiros koncepcija su vizualiniu meniniu ugdymu ir dailés pedagogo veikla, galima baty
iSskirti naujq dailés pedagogo kompetencija — vizualinés kultiiros kompetencijg. Tai neap-
siriboty vien tik vizualinés kulttros turinio nagrinéjimu, bet apimty ir dailés pedagogo
praktinés bei tiriamosios veiklos jvairove, kur vizualiné kultara baty kaip priemoné, tyri-
mo objektas ar instrumentas. Vizualiné kultariné kompetencija aprépia dailés pedagogo:
1) jprasminta vizualing patirtj, 2) zinias, 3) gebéjimus, 4) jgudzius, 5) vertybes ir 6) veik-
la. Vizualiné patirtis ir Zinios apimty istoriskai susiformavusios ir Siuolaikinés vizualinés
kultiros pazinima, gebéjimg orientuotis joje ir suprasti jos kompleksiskuma. Vizualing
kultaring kompetencija salygoja daugelis veiksniy: interesas, nuolatinis vizualinés aplinkos
stebéjimas, fiksavimas, analizavimas, vertinimas, nuolatinis informacijos ir Ziniy, atnaujini-
mas ir jvairi praktiné veikla bei karyba. Ta¢iau ne maziau svarbus gebéjimas jprasminti $ia
patirtj ugdymo procese — prasmingai ir efektyviai perteikti ja ugdytiniams. Atsizvelgiant
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i postmodernios patradigmos konteksta, dailés pedagogo kompetencijos siejasi su nauju
suvokimu, informacijos valdymu, planavimu, turinio atranka, didaktiniu, naujy aktyviujy
ir integraciniy metody taikymu, tyrimo, komunikaciniy, medijy ir vizualinés kultaros pa-
zinimu, technologijy jvaldymu.

Vizualiné kultara yra kintantis, kontroversiskas, plintantis ir masinis rei$kinys. Kaip tei-
gia vizualinés kulttros tyrinétojai, tai néra disciplina ar dalykas, bet platus tarpdisciplininis
ir daugiafunkcinis laukas (Mitchel, 1994). Taigi, vizualinés kultaros diskursas pedagogo
veikloje sieja keliy discipliny Zinias ir patirtj. Postmodernioje edukacinéje paradigmoje,
orientuojantis | minétus meninio ugdymo diskursus, dailés pedagogui aktualu formuoti ne
tik esteting ir mening kompetencijas, bet ir sociokulttiring, multikultaring bei technologi-
n¢ kompetencijas.

Dailés pedagogai gali laikyti nauja vizualinés kultiros ugdymo koncepcija radikalia ir
nepriimtina. Kai kurie autoriai pastebi, kad dailés pedagogams patogu laikytis tradicinés
modernistinio dailés mokymo pozicijos, jie sunkiai pripazjsta postmodernizma, priesinasi
jam (jagodzinski, 1991; Tavin, 2003). Kai kurie pedagogai mano, kad postmodernusis me-
ninis ugdymas nutolsta nuo tikrujy meniniy vertybiy ir estetikos, jtraukdamas | meninio
ugdymo turinj environmentalizma, kultarinj pliuralizma, alternatyvias interpretacijas, po-
puliariaja kultara, socialinius aspektus. Tokios diskusijos dar daugiau i$ry$kina modernisti-
niy ir postmodernistiniy pozitriy skirtumus.

Si problema, pries desimtmetj kilusi mokslinése diskusijose Vakaruose, ypa¢ aktuali
siandienos Lietuvoje. Modernizmo ir postmodernizmo koncepcijos Lietuvoje pradéjo reiks-
tis beveik vienu metu ir tai sukélé tam tikra vertybinj samysj kulttros ir Svietimo srityse.
Mokyklos reforma po Nepriklausomybés atgavimo Zengé modernistinio mastymo nubréz-
tu keliu, o postmodernizmo idéjos ilgai nebuvo priimtinos, tac¢iau vis ryskéjo kai kuriy
postmodernizmo diskursy, aktualumas. Dailés pedagogams teko sparciai persiorientuoti ir
priimti modernistinio dailés mokymo idéjas, nors tuo metu kolegos Vakaruose jau disku-
tavo apie postmodernistinio meninio ugdymo poreikj. Taciau, kaip pazymi L. Duobliené
(2006), ugdymo procese ryskéja tam tikri postmodernizmo bruozai, kuriuos skatina kulta-
ros ir meno naujoviy sklaida (p. 54).

Siuolaikinio konteksto salygomis iSry$kéjo pozidriy priestaravimai ir dailés pedagogu
kai kuriy kompetencijy trakumas. D. Karatajiené (2005) iskelia dailés pedagogo kompe-
tencijos problema, kuri siejama su $iuolaikinio meno, postmodernios kultaros raiska. Néra
pakankamai aisku, kokia $iy reiSkiniy atzvilgiu pageidautina mokytojo pozicija. Kaip paste-
bi autoré, problemiskas yra pacios kultiiros, $iuolaikinio meno ir mokytojo pozitrio santy-
kis, abejojama dél postmodernaus meno estetinés vertés, jauciama teorinio konceptualaus
pasirengimo stoka. Naujos iuolaikinio meno ir kultaros formos daugeliui pedagogy kelia
nepasitikéjima arba yra visiskai ignoruojamos. D. Karatajiené teigia, kad jei dailés mokyto-
jui nepriimtina popkulttra ir tam tikri postmodernizmo aspektai, geriau pagal galimybes
nuo jy atsiriboti, neapgaudinéjant saves ir mokiniu. Autoré abejoja, ar ,galima atskleisti
mening jtaigg ty reiSkiniy, kurie neaiskis paciam mokytojui?“ (Karatajiené, 2005, p. 25).
Dailés mokytojo kompetencija gerokai i$plésty atnaujintos pacios dailés mokymo progra-
mos ir dailés pedagogy rengimo programos.

Tadiau, atsizvelgiant j nadienos konteksta ir mokiniy poreikius, mokytojas neturéty, ig-
noruoti $iy reiskiniy. Pripazistama, kad ugdytiniai, brestantys postmodernistinéje kultaro-
je, yra veikiami populiariosios vizualinés kultaros. Mokytojas turéty jvertinti ir pripazinti,
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kaip $iuolaikinés kultarinés salygos daro jtaka ugdytiniy vizualinei patirciai ir ju vertybi-

néms orientacijoms. Taip pat, nors ir pripazjstant vartotojiska masinés kultiros pobudj,

mokytojui deréty pabandyti tai i$naudoti pozityvia prasme, tuo skatinant vaikus sudominti

menu ir jo svarba $iandienos kontekste (Karatajiené, 2005; Tavin 2003).

Daznai minimas Siuolaikinio pedagogo kompetencijos komponentas yra edukaciniy ty-
rimy kompetencija, kuri aktuali organizuojant ir tobulinant ugdymo procesa. Vizualiné
kulttira atveria edukaciniy tyrimy jvairove. Dailés pedagogui aktualu tirti, kokios sritys do-
mina ugdytinius, kaip juos veikia ir kokias vertybes formuoja vizualiné kultara. Vizualiné
kulttira gali bati ir tyrimo instrumentas. Meninio ugdymo tyrimuose aktualis kokybiniai
tyrimo budai, naudojantys jvairius vaizdinius duomenis: pieinius, fotografijas, filmuotg
medziaga. Nagrinéjant ir interpretuojant tokius duomenis prireikia atitinkamo vizualinio
iSprusimo. D. Silverman (2000) pastebi, kad socialiniuose tyrimuose dazniausiai naudoja-
mi tekstiniai, statistiniai, interviu ir pokalbiy duomenys, labai retai — vaizdiniai. Tokiose
visuomenése, kur televizija, reklama ir kinas tampa reik§minga zmogaus gyvenimo dalimi,
aktualesni turéty baty tyrimai, pagristi regimaisiais stebé¢jimo duomenimis (p. 193).

Vizualinés kultiros gausa ir dinamiska kaita yra vienas problemiskiausiy dalyky pla-
nuojant meninio ugdymo turinj. Sj turinj nusako programos ir standartai, ta¢iau kintantis
kulttiros kontekstas ir mokiniy poreikiai nuolat ji koreguoja. Turint nedaug laiko peda-
gogui reikia suvaldyti didZiulj vizualiujy meny turinj, atsizvelgti j Siuolaikines aktualias
tendencijas bei | mokiniy poreikius. Todél dailés pedagogui labai svarbu ugdyti zurinines
kompetencijas: 1) jgyti pagrindiniy ziniy apie ugdymo turinio sudarymo principus, 2)
gilinti ugdymo turinio samprata, 3) interpretuoti jgytas teorines Zinias ir prakting patirtj,
konstruojant ugdymo turinj, 4) analizuoti, kaip ugdymo turinio esminiai principai veikia
praktikoje, 5) nuolat dométis naujovémis ir ieskoti ju jgyvendinimo praktikoje galimybiy
ir bady (Oliva, 1997; Day, 1997; May, 1995; Lauzackas, 2000; Saugéniené, 2003).

Vienas i$ $iuolaikinés pedagogo kompetencijy plétojimo aspekty yra butinybé jgyti
naujojo rastingumo pagrindus, butinus iSprususiam Zmogui, geban¢iam aktyviai dalyvauti
Siuolaikiniame pasaulyje. Taigi, dailés pedagogui labai aktualu jgyti vizualing rastinguma,
medijy rastinguma, technologing rastinguma, formuoti savo vizualing patirtj bei ugdyti vizua-
linj mastymg ir visa tai jprasminti karybinéje ir edukacinéje veikloje (zr. I sk.).

Postmoderni edukaciné paradigma pabrézia specifiniy gebéjimy ugdyma. 1§ ilgo ju sara-
$o galima iskirti dailés pedagogams aktualiausius gebéjimus, sietinus su vizualine kultira:
® informaciniai gebéjimai: gebéjimas rinkti, klasifikuoti, atsirinkti informacija, ja apdoroti

bei kryptingai ir prasmingai panaudoti, gebé¢jimas naudotis informacinémis technologi-

jomis;

o kritinio mastymo gebéjimai. Globalaus pasaulio akivaizdoje konkrecios Zinios ir faktai
bei ju jsiminimas yra bever¢iai. Svarbesni tampa mgstymo gebéjimai, gebéjimai iesko-
ti, surasti ir apsvarstyti reikiama informacija, paciam apsispresti ir argumentuoti savo
pozicija (Hargreaves, 1999; Paul, 1993; Lipman, 1994). Staigus ziniy kiekio augimas
wi$8aukia kritinio mastymo butinybe kaip priemone, padedancia suprasti siilomas gali-
mybes, gebéti rinktis ir numatyti galimas pasekmes® (Lauzackas ir kt., 2005, p. 17).
Dailés pedagogui svarbu gebéti kritiskai jvertinti jvairaus lygio kultaring produkcija,
suprasti, analizuoti, interpretuoti vizualinés kulttiros turinj ir uzkoduotas reik$mes bei
kryptingai atrinkti informacija, atsizvelgiant j edukacinius tikslus ir poreikius;
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® vizualinio rastingumo gebéjimai. Rastingumo pagrinda sudaro ne tik vizualinés informa-
cijos skaitymo ir suvokimo gebéjimai, bet ir jvairiy vizualinés raiskos priemoniy jvaldy-
mas, gebéjimas apdoroti ir pateikti vizualing informacija bet kokia pasirinkta forma.
Dailés pedagogui islieka akeualts ir kirybinés raiskos gebéjimai, dalyvavimas karybinéje
veikloje, asmeniniy karybiniy siekiy plétojimas. Dailés pedagogui ypa¢ svarbus gebéji-
mas tvarkyti ir kurti estetiskq vizualing aplinka bendradarbiaujant su mokiniais. Kitas
vizualinio rastingumo aspektas — meno kariniy ir medijy vaizdiniy prane$imy kalbiné
analizé, tam tikro Zodyno ir terminy vartojimas. Taigi, dailés pedagogui butinas gebéji-
mas vaizdZiai ireiksti savo idéjas, preteikti mintis zodziu ir rastu;

 didaktiniai ir metodologiniai gebéjimai — vizualinés kultaros Ziniy, gebéjimuy, patirties ir
igadziy panaudojimas rikslingoje veikloje. Postmodernizmo teoretikai sialo daug naujy
tyrimo ir ugdymo metoduy: dekonstrukeija, interpretacija, intertekstualumo metoda,
dialoga, probleminj pokalbj, zaidimus ir kt. (Parker, 1997; Usher, Edwards, 1996; Rico-
eur, 1995, 2000, Gadamer, 1997; Addis, Erickson, 1993). Dailés pedagogas, susipazi-
ngs su jvairiais metodais, gebés optimaliau organizuoti mokymo procesa, prasmingiau
panaudoti vizualinés kultiros teikiamas galimybes, taikyti vizualinés kultaros tyrimy,
metodus, planuoti ugdymo turinj atsizvelgdamas j ugdytiniy poreikius ir konteksta.

2.2. Dailés pedagogu rengimo aspektai ir kaitos prielaidos

Pedagogy rengimas ir jo kaitos prielaidos. Pedagogy rengimas $iandien yra supranta-
mas ne tik kaip formalus pedagogo kvalifikacijos jgijimas aukstojoje mokykloje, taciau ir
kaip neformalus mokymasis, nuolatinis kvalifikacijos kélimas, tobulinimasis bei savaiminis
mokymasis. Lietuvoje pedagogy rengimg apibrézia Nuosekliyjy studijy programy nuostatai
(2000)', Pedagogy rengimo koncepcija (2004), Studijy krypties reglamentai bei kiti vyriausybés
dokumentai.

Mokytojy kvalifikacijos reikalavimus patvirtina Lietuvos Respublikos $vietimo minis-
terija, vadovaudamasi LR $vietimo jstatymu (1998). Pedagogu rengimo procesas apima
pirminj pedagogo rengima, kvalifikacijos tobulinima ir perkvalifikavima (11 str.). 2006 m.
Lietuvos Respublikos Vyriausybé patvirtino Pedagogy rengimo ir kvalifikacijos tobulinimo
pertvarkos programg, kurios tikslas — sukurti integralia mokytojy rengimo bei kvalifikacijos
tobulinimo sistema, orientuotg j kintantj mokytojo vaidmenj Ziniy, visuomenéje ir Siuolai-
kiniam mokytojui bitinas naujas kompetencijas bei vertybines nuostatas (www.ipc.lt/liet/
doc/konf-060302-1.ppt). Pedagogai jvairioms Lietuvos $vietimo grandims rengiami $alies
aukstosiose mokyklose — kolegijose bei universitetuose. Kolegijose rengiami ikimokyklinio,
pradinio ugdymo pedagogai, profesijos mokytojai ir, Svietimo ir mokslo ministerijai uzsa-
kius, pagrindinio ugdymo pedagogai. Universitetai gali organizuoti studijas, skirtas visy
$vietimo grandziy, ir pakopy pedagogams rengti.

Y Nuosekliyjy studijy programy nuostatai reglamentuoja Lietuvos Respublikos aukstosiose mokyklose organizuojamy nuo-
sekliujy studijy programuy, kurias baigus jgyjamas kvalifikacinis laipsnis ir (ar) profesiné kvalifikacija, sudaryma, vykdyma
ir vertinima.
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Taciau pedagogu rengimas neapsiriboja vien studijomis aukstosiose mokyklose. Peda-
gogy rengimo koncepcijoje akcentuojami pedagogu rengimo kokybiniai poky¢iai, pedagogu
kompetencijy ugdymas bei mokymasis visq gyvenima, kuris tampa pagrindine atsinaujinan-
¢io $vietimo paradigma. , Tolesné $vietimo pazanga, ugdymo kokybé labai daug priklausys
nuo mokytojy pasirengimo dirbti naujomis salygomis. Taciau pedagogy rengimas islicka bene
maziausiai pakitusi Lietuvos $vietimo sistemos grandis. I$ryskéjo esminiai egzistuojancios
pedagogy rengimo sistemos trikumai, akcentuojami pedagogy rengimo koncepcijoje, kurio-
je pabréziama, kad rengiant pedagogus ,studijy turinys per menkai orientuotas j naujy
gebéjimy ir kompetencijy — kritinio mastymo, problemy sprendimo, informacinio rastin-
gumo — puoseléjima® (Pedagogu rengimo koncepcija, p. 2).

Pagrindiniai $vietimo reformos Lietuvoje poky¢iai pasireiské tobulinant mokymo pro-
gramas. Rengiant pedagogy rengimo Lietuvoje pertvarkos programg ,konstatuota, kad
aukstujuy mokyklu, rengianciy pedagogus, studiju turinys kinta lé¢iau nei bendrojo lavini-
mo mokykly struktariniai bei ugdymo turinio poky¢iai, esti daug studijy turinio, profesi-
nio rengimo <...> ir kity problemy®. Pazyméta, jog ,aukstosioms mokykloms labai svarbu
i$siaiskinti, ar ju rengiami pedagogai atitinka $iandieniniam mokytojui keliamus reikalavi-
mus...“ (Pedagogy rengimas Lietuvoje: pertvarkos, pastangos. 2004, p. 5).

Pedagogy rengimo koncepcije iSryskinamos problemos, ypac aktualios pereinant prie $iuo-
laikinés edukacinés paradigmos:

e pedagogy rengimas néra orientuotas  kintan¢ios mokyklos poreikius,
tritksta rysio tarp teorijos ir praktikos,

triksta vadybiniy ir komunikaciniy Ziniu,

taikomos pasenusios technologijos ir mokymosi metodologijos,

dél demografiniy tendencijy, ir kintancio mokytojo ir moksleivio santykio ateityje rei-
kés maziau mokytoju,
e néra jauny mokytoju licencijavimo (Jeffrey, 2004, p. 39).

Vykdant pedagogu rengimo Lietuvoje pertvarkos programa, atsizvelgiant j sparcius eko-
nominius ir kultirinius poky¢ius, svarbu jvertinti vidinius ir iSorinius veiksnius:
globalizacija ir naryst¢ Europos Sajungoje,
kintancias ekonomines ir socialines salygas,
informaciniy ir komunikaciniy technologijy plétra,
kintancius visuomenés poreikius ir reikalavimus $vietimui,
kintanc¢ius mokytojo vaidmenis reformuotoje mokykloje,

tarptautinés $vietimo praktikos tyrinéjimus ir lyginamasias studijas.

Visa tai kelia naujus reikalavimus mokytojams ir sudaro prielaidas reformoms — ,,ugdyti
kvalifikuotus ir kompetentingus mokytojus, suderinant jy pradinj parengima, kvalifikaci-
jos tobulinima ir nuolatinj mokymasi“ (Badiené, 2004, 10 p.). Pabréziama, kad mokymo
kokybe lemia ne ziniy kiekis, o efektyvus naujuose $vietimo tiksluose jvardyty gebéjimy
ugdymas (ten pat, 19 p.). Ypac svarbi ugdymo turinio ir profesinio rengimo vienové. Mo-
kytojui neuztenka buti geru savo dalyko specialistu, svarbu jgyti tokius gebéjimus, kuriuos
galima buty taikyti nuolat kintan¢iame kontekste. C. Rogers (2002) pabrézia, kad $iuolai-
kinis zmogus gyvena aplinkoje, kuri nuolat keiciasi, todél issilavinimas suprantamas kaip
ziniy siekimas, mokéjimas mokytis, prisitaikymas prie aplinkos pasikeitimy,
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Dailés pedagogy rengimas ir jo kaita. Atsizvelgiant | minétas pedagogy rengimo nuosta-
tas ir reformos gaires, taip pat keic¢iantis meninio ugdymo vaidmeniui $iuolaikinéje visuo-
menéje, privalu keisti ir dailés mokytojy rengimo strategijas. Globalizacijos jtaka kultarai ir
meniniam ugdymui, kintantys kultiros kontekstai, medijy ir technologijy plétra, tarptauti-
nés meninio ugdymo tendencijos, akcentuojancios vizualinés kultiiros edukacinj reik$min-
gumg, skatina dailés pedagogu rengimo rekonstrukcijas ir juy kompetencijy plétojima.

Meninio $vietimo poreikis visuomenéje tampa vis aktualesnis, daugéja jvairiy menini-
niy ir edukaciniy projekey, skirty placiajai visuomenei. Dailés edukacija vykdoma ne tik
formaliose ugdymo institucijose, bet ir muziejuose, galerijose, meninius projektus remia
vieSosios bei verslo jmonés. Atsiranda galimybé taikyti jvairias edukacines veiklos formas
vizualinés kultaros srityse. Dailés pedagogas tampa jvairiy meniniy ir tarpdisciplininiy
projekty organizatorius ir dalyvis, muziejaus ar galerijos edukaciniy projekty karéjas ir vyk-
dytojas, suaugusiujy mokytojas, visuomenés Svietéjas, kartu jis islieka ir menininkas — ka-
réjas. Tokiu budu atsiranda naujos galimybés plétoti savo veiklg uz mokyklos ribu, turint
omenyje vis mazéjantj pamoky skaiciy ir pedagogu poreikj mokyklose.

Nuolat kintant kultaros kontekstui jgyta dailés pedagogo kvalifikacija neuztikrina jo
kompetencijos poreikio ateityje, todél butinas nuolatinis mokymasis. | tai turéty bati at-
sizvelgiama ir pedagogy rengimo institucijose, rengiant basimuosius pedagogus jvairiems
igsakiams ir kaitai. Svietimo dokumentuose akcentuojama mokymosi visa gyvenima biti-
nybé, kuri ypa¢ aktuali dailés pedagogams, nes spar¢iai kintant kultirai, menui bei $vieti-
mui reikalingos nuolat atnaujinamos Zinios ir naujos kompetencijos. Todél galima teigti,
kad dailés pedagogy rengimas ir ju kompetencijy plétojimas yra mokymasis visq gyvenima.
R. Lauzackas ir kt. (2005) i$skiria tris pagrindinius mokymosi tipus — formalujj, neforma-
lyji ir savaiminj (p. 23).
® formalusis mokymasis, vykstantis $vietimo jstaigose, tai tikslinga, apgalvota, organizuota

mokymosi veikla su fiksuota trukme ir tvarkaras¢iu, hierarchine vertinimo sistema, for-

maliais priémimo ir registracijos reikalavimais. Jam budinga i§ anksto numatyta tvarka,
turinys, metodai ir mokymosi priemonés. [gyjami valstybés pripazinti diplomai (ten

pat, p. 21).

Dailés pedagogais tampama dazniausiai baigus atitinkamas meno krypties studijas kolegi-
jose, universitetuose arba meny akademijose. Meno mokyklose, fakultetuose ir akademijose
rengiami dailés pedagogai jgyja profesing dailininko kvalifikacija, turi galimybg jgyti pedago-
gine kvalifikacija lygiagreciai, papildomai arba testinése studijose bei neakivaizdiniu badu.
Dailés pedagogai dazniausiai jgyja kvalifikacija formalaus mokymo budu — nuo ko priklauso
ju pirminis pasirengimas ir, tam tikra prasme, pozitris  vizualinj meninj ugdyma;
 neformalusis mokymasis vyksta $alia formaliujy $vietimo sistemu,. Jis taip pat apgalvotas

ir organizuotas, ribojamas institucine priklausomybe. Neformalus mokymasis priklauso

kvalifikacijos tobulinimo sri¢iai.

Dailés pedagogams neformalus mokymasis yra prieinamas kvalifikacijos tobulinimo ir
perkvalifikavimo kursuose. Dalis dailés specialisty, dailiniky pedagogo kvalifikacija jgyja
batent Siuo badu. Neformaliojo mokymosi déka dailés pedagogai jgyja galimybe nuolat
atnaujinti ir plétoti savo kompetencijas. Tac¢iau neformalaus mokymosi galimybés daznai
ribojamos finansiniy i$tekliy bei néra pakankama tobulinimosi kursy pasitla dailés peda-
gogams (zr. 3 sk.);
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® savaiminis ir savarankiskas mokymasis — svarbus profesinio tobuléjimo komponentas. Tai
natiralus, kiekvieng dieng vykstantis mokymasis. Jis maziau organizuotas, nestruktiiruotas,
skatinamas jvairiy aplinkybiy ir veiksniu, asmeninés patirties. Savaiminio mokymosi metu
be specialiy pastangu, neisrankiai kaupiama patirtis, toks mokymasis gali badi stichiskas,
nekryptingas. Savarankiskas mokymasis kryptingesnis, skatinamas tam tikry interesuy.

Dailés pedagogams ypa¢ svarbus $is mokymosi budas, kaip bidas nuolat atnaujinti zi-
nias ir patirtj $iuolaikinio meno ir vizualinés kulttiros srityse, ieskoti vis naujy ir originales-
niy bidy sudominti mokinius menu. Dailés pedagogas privalo nuolat sekti meno jvykius,
lankytis parodose bei dalyvauti meninéje veikloje. Savarankiskas mokymasis buty esminé
galimybé dailés pedagogo vizualinés kultiros kompetencijoms plétoti, taciau butinos ir
tam tikros asmeninés savybés — atvirumas poky¢iams, interesy lauko plétojimas, kryptingu-
mas, disciplina, lankstumas ir kitos savybés.

Dailés pedagogy rengimas Lietuvoje. Dailés pedagogy rengimas Lietuvoje yra labai ne-
vienalytis. Dailés pedagogai rengiami kolegijose, universitetuose ir kvalifikacijos kélimo ins-
titutuose bei centruose. Organizuojami kvalifikaciniai ir persikvalifikavimo kursai anks¢iau
baigusiesiems, testinés studijos baigusiesiems kolegijas ar auksStesniasias mokyklas.

Siandien dailés pedagogais dirba asmenys, turintys labai jvairy i$silavinima, tadiau dar la-
bai daug dirbanciujy néra dailés dalyko specialistai arba atvirk$éiai, dailininkai, neturintys
pedagoginio iSsilavinimo. Pastaruoju metu $is santykis spar¢iai kinta. Siuo metu siekiama,
kad ugdymo institucijose dirbty atitinkama profesing ir akademing kvalifikacija turintys pe-
dagogai. Tai reiskia, kad menininkai, dirbantys $vietimo sistemoje, privalo turéti pedagoginj
iSsilavinima, taip pat sickiama, kad dailés pedagogas burty dailés specialistas. 1ki pastarojo
meto kvalifikaciniai reikalavimai mokytojams nebuvo sunorminti. Daznai dailés pedago-
gais tapdavo neturintys reikiamos kvalifikacijos mokytojai.

D. Siaulytienés (2004) duomenimis tarp dailés mokytoju 596 buvo ne specialistai. Siuo
metu $is santykis gali buti pakites.

2.2.1 lentelé
Dailés pedagogy secialisty skai¢ius Lietuvoje

I3 viso
. .| Ne specialistai Sertifikuoti pedagogai pagal kategorijas
I8 viso | Specialistai
.1 N %
Dailé — - — -
N % | Mokytojai | Vyr. mokytojai | Metodininkai | Ekspertai
1809 1211 598 33,1 183 544 282 49 1058 | 58,5

http://portal.unesco.org/culture/es/file_download.php/bd4afb8b5652d17203e440c472c428f8Lithuania.+Arts+education.pdf

Dailés pedagogy rengimo Lietuvoje struktiira. Dazniausiai universitetuose rengiami dai-
lés bakalaurai, kurie kartu jgyja mokytojo kvalifikacija. Studijuy programos gali bati labai
jvairios, daznai dvigubos ir skirtingos orientacijos. Siekiama, kad esant mazam dailés pa-
moky skai¢iui pedagogai jgyty keleta specializaciju. Lietuvoje rengiami dailés ir technolo-
giju pedagogai, dailés ir dizaino pedagogai, pradinio ugdymo ir dailés. Daugiausia dailés
pedagogy per paskutiniuosius 30 mety buvo parengta Siauliy universiteto Meny fakultete
(anksé¢iau Siauliy pedagoginio instituto Dailés fakultete) bei Vilniaus dailés akademijoje.
Tarybinéje $vietimo sistemoje pedagoginiuose institutuose buvo steigiami Dailés fakultetai
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(xyooorcecmeennvie—epaguueckue gpaxynmemst), kurivose buvo rengiami piesimo, brai-
sybos ir darby mokytojai. Pagal § modelj dailés pedagogai buvo pradéti rengti Siauliy
pedagoginiame institute ir 1967 m. jkurtame Dailés fakultete. Vilniaus dailés akademijoje
dailés pedagogai buvo rengiami neakivaizdiniu badu. Tuo metu dailés pedagogy rengimo
ugdymo turinys buvo centralizuotas, todél panasi dailés pedagogy sistema buvo ir kaimyni-
nése Salyse. Dailés pedagogika rémési N. N. Rostoveev (1974), 1. Kuzin, (1977), E. V. Soro-
chov (1979) ir kity rusy mokslininky metodikos darbais. Kai kurie $io modelio turinio
strukeiiros aspekeai isliko iki Siol.

Siuo metu dailés pedagogus rengia Siauliy universitetas, Vilniaus pedagoginis universi-
tetas, Klaipédos universitetas bei Vilniaus, Kauno, Panevézio, Marijampolés ir Zemaitijos
kolegijos (zr. 2 prieda). Siuo metu dailés pedagogu rengimo programos vykdomos pagrindi-
niy neuniversitetiniy ir universitetiniy studijy forma, dailés pedagogu kvalifikacija galima
igyti testinése studijose. Tgstinés studijos organizuojamos universitetuose, rengianciuose dai-
lés pedagogus, ir Vilniaus dailés akademijoje, dailés edukaciniame centre. Jos skirtos jvairiy
specialybiy absolventams, pavyzdziui, dailininkams, nejgijusiems pedagogo kvalifikacijos.
Tokiy studijy tikslas — formuoti Zinias, profesinius jgidzius. Dailés pedagogo kvalifikacija
galima jgyti neakivaizdiniy ar vakariniy studijy forma. Llyginamosios studijos skirtos bai-
gusiems kolegijas ar aukstesnigsias dailés mokyklas, bet nejgijusius bakalauro laipsnio ir
pedagogo kvalifikacijos absolventams.

Neuniversitetinés Kvalifikacija: Mokytojas
ey m . Dailés pedagogika (KK)
studijos
L 4 . Dailés ir technologijuy
pedagogika

(MK, VK, ZK, PK)

E——
y

Islyginamosios studijos Kvalifikacija: E a
. Technologija ir daile (VPU)
e Dailés pedagogika (KU)

Kvalifikacija: Dailés as, i
Dailé (VPU)

Dailé ir dizainas (SU)

Dailé ir technologijos (SU)

\ 4

Bakalauro studijos

Grafinés ir taikomosios

technologijos (SU)
Tgstinés
studijos
Kvalifikacija: Menotyros as,
mokytojas
. Meno istorija (VPU)
v
Magistro studijos Kvalifikacija: Edukologijos magistras
. Dailés istorijos edukologija
P— (VPU)
. Technologija ir daile (VPU)
A4
Doktorantiiros Kvalifikacija: Socialiniy moksly daktaras
studijos . edukologija, (meninio ugdymo

sritis)

(KK) Kauno kolegija, (VK) Vilniaus kolegija, (MK) Marijampolés kolegija, (ZK) Zemaitijos kolegija, (PK) Panevézio kolegija
(VPU) Vilniaus pedagoginis universitetas, (KU) Klaipédos universitetas, (SU) Siauliy universitetas.

2.2.1 pav. Dailés pedagogy rengimo Lietuvoje struktira

78



II SKYRIUS

Dailés pedagogu rengimas Lietuvoje yra nevienalytis. Rengiami dailés, edukologijos ir
menotyros bakalaurai, lygiagreciai jgyjantys mokytojo kvalifikacija. Universitety absolven-
tai gali rinktis jvairias magistro studijas, jie gali jgyti ne tik edukologijos, bet ir dailés ar
menotyros magistro laipsnj.

Taciau dailés pedagogy kvalifikacija jgyjantys mokytojai, $iandieninés statistikos duome-
nimis, Lietuvoje neturi daug galimybiy gauti mokytojo darba mokykloje. Nenumatomas ir
mokytojy paklausos padidéjimas ateityje (http://www.science.mii.lt/pedagogai).

2.2.2 lentelé
Dailés pedagogu bendrojo lavinimo mokyklose skaic¢iy prognozé 1995-2010 m.

Metai 1995 11996 | 1997 | 1998 | 1999 | 2000 [ 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 [ 2009 | 2010

Dailés ped.

skai¢ius

1607 | 1621 1699 | 1683 | 1679 | 1724 | 1711 | 1670 | 1620 | 1541 | 1467 | 1377 [ 1276 | 1177 | 1081 | 1014

I$ lentelés matyti, kad dailés pedagogu skaicius mokyklose mazés. Todél daznai sako-
ma, kad tai neperspektyvi sritis. Ta¢iau, atsizvelgiant j dailés edukacijos lauko i$siplétima,
turéty kisti mokytojo universitetinio rengimo samprata. Dailés pedagogas galéty buti ren-
giamas dirbti ne tik mokykloje, formalioje ar neformalioje ugdymo institucijoje, jo veiklos
galimybés pleciasi ir uz $iy institucijy riby. Universitetiniy meno (dailés) studijy tikslas yra
ugdyti ne vienos siauros srities menininkg profesionala ar konkretaus dalyko mokytoja, o
plataus masto, universaly meno ir kultiros zinova, gebantj adaptuoti savo gebéjimus ir Zi-
nias jvairioje kultarinéje erdvéje, taip pat ir edukacingje.

Vizualine kultiira pagristas dailés pedagogo rengimas jgalinty i$plétoti dailés specialisto
edukacines veiklas, rengimga jvairiy edukaciniy projekty siejamy su verslo organizacijomis,
karybinémis industrijomis ir populiariaja kultira.

Dailés pedagogy rengimo programy ontodidaktiniai aspektai. Lietuvos mokytojy rengi-
mo institucijos neturi galimybés visiskai laisvai nuspresti, kokj mokytoju profesinio rengi-
mo turinj pasirinkt (Badiené, 2004). Ji reglamentuoja Pedagogy rengimo nuostatai (kurie
reguliuoja surenkamy kredity proporcijas, pagal kurias rengiamios studijy programos).
Universitetiniy programy strukttra sudaro: bendrasis lavinimas — 15 proc., profesinis rengi-
mas (pedagogika ir psichologija) — 20 proc., dalykai ir dalyky mokymo metodai — 60 proc.,
laisvai pasirenkami dalykai — 5 proc.

Pagal $ig struktiirg rengiamos ir dailés pedagogy programos, taciau universitetinése stu-
dijose néra aiskiai nustatytas dailés pedagogu rengimo turinys ir standartai. Todél kiekviena
aukstoji mokykla, rengianti dailés pedagogus, turi savo strategijas, skiriasi dalykai ir spe-
cializacijos. Kolegijy dailés pedagogu ugdymo turinj reglamentuoja Dailés ir technologijy
mokytojy rengimo standartas (2003). Asmenys, sckmingai baige pagal §j standartg parengta
programa, jgyja profesines kompetencijas, butinas dailés ir technologijy mokytojui.

Dailés pedagogu rengimo programos privalo uztikrinti tam tikras kompetencijas. I$ski-
riamos akademiné ir profesiné kompetencijy grupés. Akademiné kompetencija apima daly-
ko specifikos ir bendrosios intelektualiosios kompetencijos ugdyma, profesiné — pedagogo
veiklos ir bendrosios asmeninés kompetencijos ugdyma. Siy kompetencijy sandaroje ypa¢
svarbus perkeliamieji gebéjimai, siejantys akademing, profesing, specifines ir bendrasias
kompetencijas (Lepaité, 2003). Sios kompetencijos realizuojamos per ugdymo turinj.
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Ugdymo turinys (kurikulumas) dailés pedagogy rengimo programose pasireiskia kaip
studijy programos, issilavinimo standartai, kaip konkretaus mokomojo dalyko planuota
veiklos programa, kur numatomi mokymosi tikslai, uzdaviniai ir savokos, praktiné patirtis
ir jos interpretacijos. Dailés pedagogu rengimo programos keiciasi palyginti létai, todél
pastebimas ryskus atotritkis nuo mokyklos meninio ugdymo tiksly ir pedagogy rengimo
praktikos.

Dailés pedagogu rengimo turinyje ypac svarbus yra visy struktariniy komponenty ry-
Sys. Skirtingose aukstosiose mokyklose pozitris  $iuos turinio komponentus nevienodas.
Diskutuodami apie dailés pedagogy kompetencijas, edukologijos ir meninio ugdymo ty-
rinétojai akcentuoja skirtingus aspektus. Edukologams aktualu numatyti kompetencijy
plétojima ugdymo priemonémis, nes kompetencija yra ,,ugdymo procese jgytas bendrasis
gebéjimas, grindziamas Ziniomis, patirtimi, vertybémis, polinkiais“ (Bitinas, 2000, p. 107).
Meninio ugdymo tyréjai kompetencijas vertina specifinés profesinés veiklos aspektu, akcen-
tuoja dalyko Zinias, gebéjimus ir prakting karybing veikla. Kaip pazymi K. Pukelis (2004),
mokomojo dalyko Zinios néra organiskai integruojamos j pedagoginiy ziniy sistema, todél
mokomasis dalykas mokytojo pedagoginéje veikloje tampa savitiksliu. Taigi, kompetenci-
jas plétojanciose dailés pedagogy rengimo programose labai svarbus edukologijos ir vizuali-
nio meninio ugdymo kompetencijy tarpdalykiskumas.

Siuolaikiniame ugdyme vis dazniau kalbama apie tarpdiscipliniskumg ir integracija.
Dailés pedagogy rengimo programose integracija gali buti daugialypé ir sudétinga, kadangi
sias programas sudaro bendrujy pagrindy dalykai, bendrosios edukologijos ir psichologijos
bei jvairGs teoriniai ir praktiniai meno dalykai. Siekiant apjungti $iuos dalykus gali bati
taikoma keliy lygiy integracija:

e integruojant skirtingus dalykus, pavyzdziui, kultiros studijos, ugdymo, meno ir kt.
(multidisciplininé integracija). Tokia integracija padéty suvokti kultarinius, socialinius
ar istorinius ry$ius tarp skirtingy veiklos sri¢iu, pla¢iau suvokti nagrinéjamas temas skir-
tingais aspektais;

e integruojant artimas disciplinas, pavyzdziui, dailés istorija, tapyba, fotografija ir kt. (in-
terdisciplininé integracija). Tokia integracija padéty sujungti daugelj vizualinés kultaros
sriciy ir atskleisti jy ry$ius ar skirtumus, atskiry temy interpretacijas;

o transdisciplininé integracija sieja ir naudoja jvairiy discipliny patirtj, siekiant konkreciy
tiksly, pavyzdziui, atliekant edukacinius tyrimus, kairybinius projektus prireikia jvairiy
discipliny ziniy (Cornet, 1999).

Remiantis uzsienio mokslininky publikacijomis bei autorés stebéjimais ir patirtimi, ga-
lima teigti, kad dailés dalyko studijose vis dar dominuoja meniné ir praktiné raiska, mazai
skiriama démesio interpretacijai ir kritiniy gebéjimy ugdymui. Ypac ryskus teoriniy ir prak-
tiniy dalyky atotrokis. Dailés pedagogy rengimo programos yra dalykiskai orientuotos,
vyrauja tradiciniai dailés dalykai: pieSimas, tapyba, skulptara, meno istorija (Studijy progra-
mos, http://www.aikos.smm.It). Nors programos atspindi esmines dailés sritis, tac¢iau ple-
diantis vizualiujy meny pobudziui $iuolaikinés vizualinés kultaros studijoms neskiriamas
reikiamas démesys. Ugdymo turinys susideda i$ atskiry dailés dalyku, kuriy, atsirandant vis
daugiau, studijy programos negali visy aprépti.

Pereinant prie postmodernios edukacinés paradigmos, rengiant ir pertvarkant dailés
pedagogy rengimo programas reikéty ieskoti naujy ugdymo turinio konstravimo strategijy
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ir siekti turinio integralumo. Konstruojant dailés pedagogy rengimo turinj svarbu ne tik
kokios disciplinos jj sudarys, bet ir kaip jos saveikaus tarpusavyje bei kaip jose atsispindés
aktualiss $iandienos tikslai ir uzdaviniai. Zinios susideda i§ didelio srauto informacijos, fak-
tu, koncepcijy ir praktiky. Vienas svarbiausiy dalyku pedagogui yra azrinkti tokias zinias,
kurios reikmingos besimokantiesiems. Kaip jau minéta, $iuolaikinéje edukacinéje paradig-
moje svarbiau ne tiek pacios zinios ir faktai, specialistui svarbu pazinti disciplinos tyrinéji-
mo metodus ir pritaikyti juos praktikoje.

Tobulinant dailés pedagogu ugdymo turinio konstravimo strategijas pravartu atsizvelgti
i pirmame skyriuje aptartg postmodernistinio ugdymo turinio (kurikulumo) samprata bei
meninio ugdymo turinio aspektus. K. Freedman (2003) pateikia penkias ugdymo turinio
salygas, kurios galéty buti taikomos dailés pedagogu rengimo programose. Postmodernus
ugdymo turinys suvokiamas ir konstruojamas: 1) kaip reprezentacijos forma, jkanijanti
tikslus ir siekius, Ziniy pobudyj, jsitikinimus ir vertybes; 2) kaip koliazas, susidedantis i§ dau-
gelio kultariniy identitety, kurie yra atrenkami ir pritaikomi tam tikroje terpéje; 3) kaip
karybiné produkcija. Jis formuojamas, nuolat kei¢iamas, kritiskai analizuojamas ir pertvar-
komas; 4) daugiaprasmis, pagristas gyvais kasdieniais pavyzdziais; 5) aiskus ir suprantamas
(Freedman, 2003, p. 109).

Postmodernizmo diskursai j bet kurios disciplinos Ziniy struktirg jnesa naujy aspektu,
kurie formuoja atitinkamg disciplinos diskursa. Vizualinés kultaros diskursas rengiant dai-
lés pedagogus gali buti isreiSkiamas ne tiek per atskirus dalykus, bet per tam tikrus koncep-
tus, kurie sudaro disciplinos Ziniy struktiira. K. Freedman (2003) akcentuoja tokius vizua-
linés kultaros ugdymo konceptus: a) filosofija, b) vaizduoté, c) interpretacija, d) identitetas,
e) kultiira, f) squeika, g) praeitis-dabartis, h) forma, i) technika, j) menotyra, k) kritika, 1) kon-
tekstas, m) refleksyvi praktika, n) didaktika (p. 127). Sie konceptai gali bti taikomi jvairiuo-
se vizualinio meninio ugdymo lygiuose — nuo pradinés mokyklos iki aukstojo mokslo.

Apibendrinant galima teigti, kad, pereinant prie postmodernios edukacinés paradig-
mos, dailés pedagogu rengimo svarbiausi ontodidaktiniai aspektai baty:

e ugdymo turinio rekonceptualizavimas, atsizvelgiant j: a) postmodernaus ugdymo turi-
nio sampratg; b) vizualinés kulttiros daugybinguma; ¢) tarpdiscipliniskumo ir integraci-
jos galimybes;

e kompetencijas plétojanéiy studijy programy rengimas ir tobulinimas, grindziamos:
a) Siuolaikine kompetencijos samprata; b) dailés pedagogu kompetencijy identifikavi-
mu; ¢) perkeliamujy kompetencijy plétojimu.

Dailés pedagogy rengimo patirtis uzsienyje (Suomijos atvejis). Uzsienio Salyse dailés pe-
dagogai rengiami pagal skirtingas programas, kadangi skiriasi $vietimo sistemos, $vietimo
politika ir auks$tujuy mokykly struktara. Mokslinéje spaudoje vizualinis kultarinis ugdymas
daZniausiai aptariamas Amerikos ir Anglijos Salyse, kur ekonominé, kultariné ir $vietimo
situacija gerokai skiriasi nuo Lietuvos konteksto. Vokietijoje, Austrijoje, Svedijoje ypatin-
gas démesys skiriamas vizualiujy medijy bei vizualinés komunikacijos studijoms. Tyrimui
buvo pasirinktas Suomijos ugdymo institucijy pavyzdys, kadangi Suomija yra gerai issivys-
Ciusi ekonomine, technologine ir kultiirine prasme ir yra viena artimiausiy, Lietuvai Euro-
pos Sajungos $aliy su panasia $vietimo sistema ir kultarine situacija. Stazuotés ir studijy
Suomijoje metu buvo dométasi vizualiniu meniniu ugdymu ir dailés pedagogy rengimu.
Suomijos meninio ugdymo institucijose plétojamas tam tikras vizualinés kultaros ugdymo
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modelis, kuris siejamas su lokalia kultara ir atspindi globalias tendencijas. Todél $i patirtis
gali bati vienas i§ orientaciniy pavyzdziy tobulinant vizualinio meninio ugdymo ir dailés
pedagogy rengimo situacija Lietuvoje.

Dailés pedagogy rengimo Suomijoje tyrimas grindziamas universitetinio meninio ugdy-
mo programomis, stebéjimu, tyrimais ir publikacijomis bei informacija, gauta i§ pokalbiy
su ekspertais (zr. 3 sk.).

Dailés pedagogai Suomijoje rengiami Meny, ir Dizaino universitete Helsinkyje (UIAH)
ir Laplandijos universitete. Kituose universitetuose (Turku, Jyvaskyla) yra meninio ugdymo
skyriai, kuriuose meninj iSsilavinima jgyja ikimokyklinio ir pradinio ugdymo specialistai.

Vizualinio meninio ugdymo tyrimams Suomijos universitetuose skiriama daug déme-
sio. Pastaruoju metu $ie tyrimai orientuojasi | postmodernistinj meninj ugdyma, vizualinés
kulttiros meninj ugdyma, aplinkos (Environmental art education) meninj ugdyma, meno
terapijos ir vizualinés komunikacijos sritis. Meninio ugdymo tyrimus Suomijoje plétoja
mokslininkai I. Sava, J. Varto, M. Rassanen, . Pohjakallio, T. Jokela, M. Paatela-Niemi-
nen, M. Raevaara, M-H. Mantere, S. Sonvilla-Weis, H. Sederholm ir kt.

Meny ir dizaino universiteto Helsinkyje (UIAH) Meninio ugdymo fakultete (School
of art education) rengiami plataus profilio dailés pedagogai. Siame universitete pedagogu
rengimas yra unikalus, kadangi jsteigtas atskiras vizualinio meninio ugdymo fakultetas.
Siame fakultete vykdomos triju pakopy programos: bakalauro (3 m.), magistrantiros (2
m.) ir doktorantaros. Dailés pedagogais gali dirbti baigusieji vientisasias 3+2 mety studi-
jas. Dailés pedagogu rengimo programa Siame fakultete pagrista vizualinés kultiiros meni-
niu ugdymu. Ugdymo turinyje i$skiriami vizualiniy meny, dizaino, architektiiros, aplinkos
planavimo, vizualiniy medijy ir naujy mokymosi aplinky komponentai. [vairts vizualinés
kulttiros ugdymo aspektai akcentuojami vizualiniy menu, pedagogikos ir tyrimy turinyje
(Study Guide 2005-2007, p. 303).

2.2.3 lentelé
Lietuvos ir Suomijos universitetiniy bakalauro studiju programy struktiira

T Suomijos dailés pedagogu rengimo programuy struktiira (meninis
ugdymas)
Bendrasis lavinimas — 15 proc. Bendrasis lavinimas — 10 proc.
Bendrosios pedagogikos studijos — 20 proc. Bendrosios pedagogikos studijos — 13,9 proc.
Dalyko pagrindai — 60 proc. Dalyko pagrindai — 42,8 proc
Laisvai pasirenkami dalykai — 5 proc. Laisvai pasirenkami dalykai — 33,3 proc.

Dalyko pagrindy studijos UIAH sudaro apie 43 proc. studijy programos. Jos apima
meninio ugdymo dalykus, integruojant meno ir kultaros studijas, kuriose akcentuojamas
vizualinés kultaros diskursas. Studijuy programoje didZiaja dalj sudaro tarpdisciplininiai
vizualinés kultaros ugdymo, didaktikos, meninio ugdymo tyrimy dalykai, kurie jungia
edukologijos ir meno saveika. Lietuvoje dalyko pagrindy studijas sudaro atskiros teorinés ir
praktinés meno disciplinos. Meno dalyky studijos UIAH yra laisvai pasirenkamos ir sudaro
apie 33 proc. studiju programos. Tai reiskia, kad busimieji pedagogai turi galimybe pasi-
rinkti skirtingus vizualiyjy meny dalykus, formuoti asmeninj studijy plang ir specializuotis
tam tikrose srityse. Lietuvoje antra specializacija dazniausiai jtraukiama j dalyko pagrindy
studijas, todeél labai nedidelis procentas lieka pasirenkamiesiems dalykams.
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Bendrosios pedagoginés studijos realizuojamos Helsinkio universitete tarpuniversiteti-
niu susitarimu. Bendrujy pedagoginiy studijy apimtis UIAH mazesné nei Lietuvoje, ka-
dangi kai kurie pedagoginiy studijy dalykai integruojami j meninio ugdymo (bendrujuy ir
dalyko pagrindu) dalykus.

Dailés pedagogai Suomijoje rengiami pladiai profesinei edukacinei veiklai vizualinés
kultaros srityje tiek formaliose, tiek neformaliose ugdymo institucijose. Baige vientisasias
studijas, dailés pedagogai jgyja kvalifikacija dirbti pagrindinése ir vidurinése mokyklose,
profesinése mokyklose, meno mokyklose, neformaliojo suaugusiujuy ugdymo mokyklose,
naujose mokymosi aplinkose (elektroninése), ekspertais verslo jmonése. Dailés pedagogai
gali jsidarbinti jvairaus edukacinio pobudzio kultaros institucijose, muziejuose, verslo orga-
nizacijose (Study Guide 2005-2007, p. 305).

Pleciantis dailés pedagogo veiklai studijy programose akcentuojami ne tiek siauri spe-
cializacijos dalykai, kiek vizualinés kultaros raiska socialinéje ir edukacinéje aplinkoje. Vi-
zualinio kultarinio ugdymo programoje akcentuojamos tokios busimojo dailés pedagogo
kompetencijos:

o gebéjimas kritiskai reflektuoti edukacinj ir socialinj vizualinés kultaros reik§minguma ir
sekti vizualiniy meny vystymasi ir poky¢ius;

e vizualiniy meny ir vizualiniy medijy raiskos ir priemoniy pazinimas ir jvaldymas, vizu-
aliné raiska, uztikrinanti basimujy ugdytiniy meninj ugdyma;

e i$plétotos zinios: meno, vizualinés komunikacijos, aplinkos planavimo, dizaino ir archi-
tektiiros srityse, atsizvelgiant | visuomenés ir kulttirinés kaitos fenomena;

e meninio ugdymo teorijos ir praktikos Zinios, kurios integruoja vizualinés kulttros ir
pedagogikos Zinias ir jgudzius;

o gebéjimas Sias zinias ir jgudzius panaudoti pagrindziant savo meninio ugdymo teorijas

ir didakting veiklg (Study Guide 2005-2007, p. 305).

Dailés pedagogy rengimo programos skirtinguose universitetuose turi skirtingas orien-
tacijas, numato specializacijas tam tikrose srityse. Studijy programos UIAH labiau atspin-
di bendras vizualinés kultaros studijas. Laplandijos universitete studijy orientacija lemia
universiteto lokalizacija specifinéje Siaurés aplinkoje, kur aktualis bendruomeniniai rysiai
ir aplinka. Todél ir meninio ugdymo turinys orientuotas j bendruomeninj ugdyma bei ap-
linkos meno studijas. Tokiu budu i$vengiama studijy programy dubliavimosi ir atveriamas
kelias jvairovei.

Lietuvos kontekste rengiant dailés pedagogus ypa¢ aktualu jvertinti universitety resursus
bei regiony poreikius. Taip pat galima baty atsizvelgti j vizualinés kultairos raiska lokaliame
kontekste. Pasitelkus uzsienio $aliy patirtj ir jvertinus vietos poreikius ir galimybes galima
buty rekonceptualizuoti dailés pedagogy rengima, atsizvelgiant j I skyriuje aptarta vizualinés
kultaros fenomeno aktualuma. Norint pertvarkyti dailés pedagogo rengimo turinj postmo-
dernios edukacinés paradigmos kontekste, pirmiausia kyla klausimai: Kokie Sinolaikinio pa-
saulio iSikiai tenka dailés pedagogams? Kokiy reikéty pokytiy ugdant dailés pedagogus? Koks
dailés pedagogo poZiiris i Sinolaikinés vizualinés kultiiros vietq meniniame ugdyme? Ar atitinka
dailés pedagogy ugdymo turinys Sinolaikinius meninio ugdymo poreikius? Kiek galima plésti ir
kaip keisti ugdymo turinj, atsirandant vis naujoms vizualinés kultiiros sritims? Kokie ugdymo
turinio komponentai turéty sudaryti dailés pedagogo rengimo programas? Kokie yra nauji reika-
lavimai pedagogo kompetencijoms. Kokie yra pedagogy kvalifikacijos kélimo poreikiai?.
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DAILES PEDAGOGU RENGIMAS IR JU KOMPETENCIJU PLETOJIMAS
VIZUALINES KULTUROS IR POSTMODERNIOS EDUKACINES PARADIGMOS KONTEKSTE

I Siuos klausimus néra vienareik$miy atsakymu. Siy klausimy pagrindu pradétas tyri-

mas padés atskleisti esama padétj ir kai kurias jzvalgas bei atvers kelia tolesnéms studijoms,
tyrimams ir diskusijoms.

Apibendrinimai

Globalizacijos jtaka, kintané¢ios ekonominés ir socialinés salygos, informaciniy komuni-
kacijy plétra, kintantys visuomenés poreikiai ir reikalavimai $vietimui, tarptautinés Svie-
timo praktikos tyrinéjimai i$ esmés kei¢ia mokytojo vaidmens samprata bei formuoja
prielaidas pedagogu rengimo pertvarkai.

Pedagogu kompetencijy plétojimas tampa svarbiu $iandienos uzdaviniu. Lietuvos $vie-
timo dokumentuose akcentuojamas mokytojy pasirengimas dirbti naujomis salygomis.
Pedagogu kompetencijos plétojamos derinant pradinj pedagoguy rengima, ju kvalifikaci-
jos tobulinimg ir nuolatinj mokymasi.

Postmodernizmo kultiira, meno vaidmens kaita ir spar¢iai kintanti vizualiné kultara
reikalauja naujy dailés pedagogo kompetenciju. Siuolaikine dailés pedagogo kompe-
tencijg galima apibudinti kaip gebéjimq veikti kintanéios vizualinés kultaros salygomis,
ziniy, mokéjimy ir jgudziy visuma, gebéjima vertinti ir analizuoti Siuolaikinés kultairos
reiskinius. Dailés pedagogo kompetencijas salygoja jo pozitris, asmeninés savybés ir ver-
tybés. Atsizvelgiant j vizualinés kultaros platy bei kintantj konteksta, dailés pedagogui
labai svarbu ugdyti turinines kompetencijas ir plétoti vizualinés kultaros kompetencija.
Siy kompetencijy jgijima salygoja asmeninés vizijos, filosofiné pozicija, interesai, nuola-
tinis vizualinés aplinkos stebéjimas, nuolatinis informacijos ir Ziniy atnaujinimas, tiks-
lingas jos naudojimas veikloje, kritinio mastymo gebéjimai.

Dél siuolaikiniy ugdymo paradigmuy kaitos aktualus dailés pedagogu rengimo turinio
rekonceptualizavimas, naujy kompetencijas plétojanciy programy rengimas ir esamy,
tobulinimas. Dailés pedagogus rengiancios institucijos, konstruodamos studijy progra-
mas, turéty atsizvelgti | postmodernios edukacinés paradigmos aspektus, programy tu-
rinj sieti su vietos regiono poreikiais ir mokyklos realijomis. Rengiant dailés pedagogus
ypac svarbus yra visy turinio struktariniy komponenty rysys, edukologijos ir dailés
dalyky tarpdiscipliniskumas. Dailés pedagogu rengima prasminga bty pagristi holis-
tine kompetencijos samprata bei modernistine ir postmodernistine meninio ugdymo
saveika.

Atsirandant vis platesnéms dailés edukacijos galimybéms, atsirandant meninio $vietimo
poreikiui uz mokyklos ribu, reikéty isplésti ir dailés pedagogo veiklos samprata. Dailés
pedagogy rengima svarbu orientuoti ne tik profesinés krypties mokymo institucijoms,
taciau pritaikant jj prie naujy visuomenés poreikiy. Vizualine kultara pagristas dailés
pedagogo rengimas jgalinty iSplétoti ir dailés specialisto edukacines veiklas, sicjamas su
verslo organizacijomis, meninio $vietimo paslaugomis bei kairybinémis industrijomis.
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3.1. Empirinio tyrimo struktiira ir pagrindimas multimetodologiniu aspektu

Empirinio tyrimo tikslas — atskleisti vizualinio kultarinio ugdymo perspektyvas postmo-
dernios edukacinés paradigmos kontekste, nustatant Lietuvos dailinio ugdymo problemas
ir dailés pedagogu realias galimybes plétoti dailinj ugdyma vizualinés kultaros diskurso
pagrindu.

Tyrimas grindziamas fenomenologine tiriamojo fenomeno (vizualinés kultaros diskur-
so meniniame ugdyme) samprata. Remiamasi pagrindine fenomenologijos nuostata, kad
objektyvus pasaulis jgyja reiksme tik per asmeninj Zmogaus suvokima (E. Husserl, 2005;
M. Merleau-Ponty, 2005). Vizualinés kultaros diskursas meniniame ugdyme gali buati su-
vokiamas labai jvairiai — tai priklauso nuo subjektyvios individy patirties. Tyrime siekiama
atskleisti, kaip $j diskursg suvokia tyrimo dalyviai, kaip jis atsispindi ju patirtyje.

Rengiant tyrima, jo instrumentus, metodus bei atlickant tyrimo procediras remtasi
Socialiniy tyrimy enciklopedija (red. Kimberly Kempf-Leonard, 2005) ir mokslininky B. Bi-
tino (2002, 2006), C. M. Charles (1999), K. Kardelio (2002), S. Kvale (2003), P. D. Le-
edy, J. E. Ormrod (2005), Ph. Mayring (2000), V. Martisiaus (1999), V. Merkio (1999),
C. Moustakas (1994), E. Ramanauskaités, (2002), D. Silverman (2000, 2001), E. Fenneto
(2004) tyrimy metodologijos studijomis, vadovéliais ir rekomendacijomis.

Tyrimo kompleksiskumas pagristas metody, trianguliacijos principu, kai naudojamas
daugiau nei vienas metodas renkant ir apdorojant duomenis. Siekiant informacijos pa-
tikimumo ir i$samumo derinami kiekybiniai ir kokybiniai tyrimo metodai. Kaip teigia
B. Bitinas (2000), siy tyrimo metody derinimas — esminé sékmingo objekto pazinimo prie-
laida. Prioritetas teikiamas kokybiniam poziariui, siekiant kiek galima giliau isanalizuoti
problema, atskleisti jvairius jos aspektus. Kiekybinis metodas taip pat svarbus: uztikrinant
rezultaty patikimuma atlieka pagalbing funkcija — juo nustatomas nuomoniy ir poziariy
paplitimas tiriamojoje grupéje, numatomos tam tikros tendencijos. Kokybiniai metodai tai-
komi surinkus empiring informacija verbaline ir tekstine forma, analizuojant atviro tipo
klausimus bei pokalbiy tekstus. Daugelio mokslininky, jsitikinimu, kokybiniai metodai
suteikia galimybe geriau suvokti socialinj fenomena (Silverman, 2000). Kokybiniame tyri-
me derinami skirtingi analizés metodai: fenomenologinis, kontent analizé, hermeneutine,
diskurso analizé. Kokybiniu pozitriu vertinami net ir atskiri atvejai, kurie signalizuoja apie
problemos galimuma. Duomenys analizuojami kategorizuojant ir koduojant respondenty,
atsakymus. Kokybiniy tyrimy metodologijoje labai svarbus teorinis kontekstas. Teorinéje
tyrimo dalyje pagristi aktualas Siuolaikinés edukacinés paradigmos aspektai leido suformuo-
ti tyrimo instrumenta bei padéjo interpretuoti duomenis.

Tyrimo struktira. Tyrima sudaro dvi dalys:

1. Dailinio ugdymo padéties tyrimas dailés pedagogy pozitriu, siekiant nustatyti meni-
nio ugdymo situacija, problemas bei tendencijas Lietuvoje kintancios kultiros salygomis.
Tiriamos vizualinés kultiros diskurso apraiskos dailiniame ugdyme, dailés pedagogy nuo-
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statos, interesai ir jy kvalifikacijos kélimo poreikiai vizualinés kultaros atzvilgiu, poziaris
dailés pedagogu rengimo problemas.

2. Eksperty apklausa, siekiant jvertinti ir atskleisti fenomeno raiskos perspektyvas meni-
niame ugdyme ir rengiant dailés pedagogus, issiaiskinti eksperty poziarj j vizualinés kulta-
ros ugdymo galimybes ir badus. Remiantis eksperty patirtimi ir nuomone, analizuojamais
ir interpretuojamais diskursais, parengiamos rekomendacijos ir numatomos vizualinés kul-
taros ugdymo perspektyvos.

Duomeny rinkimo instrumentai ir metodai:

1. Dailés pedagogy apklausa. Remiantis mokslinés literatairos ir dokumenty analize bu-
vo parengtas klausimynas dailés pedagogams.

2. Eksperty metodas. Atlickama meninio ugdymo eksperty apklausa taikant laisvo (ne-
struktiiruoto) interviu metoda.

Tyrimo duomeny analizés metodai.

Kiekybiné anketinés apklausos duomeny statistiné analizé atlikta skaiciuojant responden-
ty nuomoniy vidurkius, modos jvercius, standartinius nuokrypius, procentines israiskas.
Duomenys apdoroti SPSS 14.0 for Windows programa.

Kokybiné duomeny analizé fenomenologiniu aspektu. Kokybiniu tyrimu ieskoma atsaky-
my | klausimus apie kompleksing fenomeno prigimtj, tuo tikslu aprasant, apibadinant ir
suvokiant fenomena remiantis tam tikrais pozitriais (S. Maruna, M. Butler, 2005). Siame
tyrime ekspertai (informantai) pateikia vizualinés kultaros ir ugdymo saveikos fenomeng
per savo asmening patirtj, kuri atskleidzia poziariy ir diskursy jvairove aktualiu klausimu.
Aiskinamasi, kaip tiriamieji supranta vizualinés kultiros fenomena, reflektuodami savo pa-
tirtj ir remdamiesi pateiktais klausimais; kokie egzistuoja skirtumai tarp teorinio fenomeno
apibadinimo ir jo raiskos socialinéje realybéje; kokios egzistuoja galimybés ir ribos jgyjant
kompetencijas, kokios aktualios problemos i$skiriamos. Fenomenologinéje analizéje atme-
tamos iSankstinés nuostatos, remiamasi kiekvieno informanto fenomenologine patirtimi,
pozitriu, tuo budu jZvelgiant tiriamojo fenomeno esme ir pripazjstant, kad ji gali bati sub-
jektyvi (Kvale, 2003; Husserl, 2005; Merleau-Ponty, 2000).

Kokybiné duomeny analizé, naudojant hermeneutini metodg. Tyrimo rezultatai inter-
pretuojami remiantis hermeneutinés analizés modeliu, kurios tikslas — pasiekti validy ir
priimting teksto prasmés supratima. Prasmés interpretacijai budingas hermeneutinio rato
modelis, kuris reiskia teksto daliy rysj su visuma. Prasmés supratimas vyksta procese, kai
interpretuojant duomenis remiamasi tam tikromis koncepcijomis, iSankstinémis nuostato-
mis. Interpretacijos procese Sios pirminés koncepcijos gali keistis ar bati atmestos. Kokybi-
nés duomeny analizés interpretaciniai aiSkinimai buvo atliekami remiantis fenomenologi-
nés studijos duomenimis. Siekiama jzvelgti rysj tarp teorinio fenomeno apibadinimo ir jo
raiskos socialinéje realybéje. Remiamasi H. G. Gadamer hermeneutinés analizés samprata
ir ]. Habermas diskurso filosofija (Kvale, 2003; Ricoeur, 2001; Gadamer, 1999; Ramanaus-
kaité, 2003).

Diskurso analizé. Diskurso analizé pasirinkta norint sistemiskai aprépti egzistuojanciy
pozitriy | vizualinés kultiros fenomeng ir jo raiska edukaciniuose kontekstuose tam tikroje
kultaroje, visuma. Diskursas suvokiamas kaip socialinis ir pazintinis reiskinys. Dialogas su
ekspertais vyksta tam tikrame diskurse, eksperty kalba analizuojama kryptingai ir selekty-

86



III SKYRIUS

viai. Nagrinéjamas vizualinés kulttiros objektas ir jo raiska skirtinguose edukaciniuose kon-
tekstuose, skirtingy socialiniy, veikéjy (eksperty) nuomonés $iuo klausimu, nagrinéjama,
kaip ju pasisakymai atspindi esama socialing realybe. Pokalbiy tekstai sisteminami | tam
tikrus socialinius kontekstus, kuriuose atsiskleizia diskursyvios reiksmés. Dz. Potter ir M.
Wetherell (1987) pabrézia, kad diskurso analizé — ne tiek metodas, kiek pozitris, kuris fo-
kusuojasi j klausimy konstravimo prigimtj, Sifravimo ir analizés budus (Potter ir Wetherell,
1987; Poskiené, 2004).

Kontent analizés metodas taikomas kokybiskai apdorojant duomenis, kai vadovaujamasi
konteksto nubrézta informacija, struktiira ir(ar) teorijomis, kurios padeda paaiskinti studi-
jos fenomena, nustatomos ir grupuojamos kategorijos, gaunamos remiantis duomenimis.
Kontent analizé buvo taikoma analizuojant studiju programas, respondenty atsakymus j
atvirus klausimus, interviu protokolus. IeSkoma teiginiu, susijusiy su tyrimo prasme, kurie
kategorizuojami ir koduojami (Mayring, 2000; Leedy, Ormrod, 2005; Kardelis, 2002; Kva-
le, 2003; Bitinas, 2006).

Teorinis kontekstas. Teorinis kontekstas buvo vienas svarbiausiy veiksniy, lemianéiy tyri-
mo kompleksiskuma ir jo pobudj. Teorinés zinios padéjo pasirinkti tyrinéjimo kryptj, pazin-
ti $iuolaikinés kultaros fenomenus, interpretuoti juos dabarties kultiros procesy kontekste,
jzvelgti naujy procesy, formavimosi prielaidas lokalioje kulttroje. Teorija padeda kryptingai
orientuotis stebint kultaros reiskinius, | tiriama objekta Zvelgti i§ jvairiais aspektais. Teorinis
pozitris, t.y. teoriniai teiginiai ir sprendimai, nurodo empirinés medziagos analizés perspek-
tyvas, — jis tampa analizés jrankiu (Silverman, 2000; Byrne, 2005). Teorinis pozitris salygoja
duomeny rinkima, metody taikyma. Teoriné perspektyva turi bati suprantama ir pagrista
patyrimu. Svarbu suprasti procesus, kuriuose vyksta fenomeno raiska, bendrauti su prakti-
kais — susikoncentruoti j konkrety reiskinj ir jo reik§mes (Maxwell, 1996; Ramanauskaité,
2003).

Remiantis teoriniu kontekstu, buvo suformuota tyrimo struktara ir instrumen-
tas — kompleksinis klausimynas dailés pedagogams, pagristi eksperty interviu klausimai,
interpretuojami duomenys.

Vizualinés kulttros ir
meninio ugdymo
teorinis kontekstas

\ Zvalgomasis tyrimas / |\ Eksperty pozitriy

Dailes kiekybiniu fenomenologinis Pokalbiai su
pedagogy ir kokybiniu aspektu Hermenetltiné analizé tyrimas < ekspertais
apklausa |

v v v

| Vizualinés kultiros diskurso raiska meniniame ugdyme |
lokalioje kultiiroje

Problemos Perspektyvos

3.1.1 pav. Empirinio tyrimo struktiira
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Tyrimo etika. Socialiniuose tyrimuose vienas labai svarbus aspektas yra zyrimo etikos
laikymasis. Metodologinéje literattroje iSskiriami pagrindiniai etikos principai: aiskumas,
savanoriSkumas, privatumas, anonimiskumas, konfidencialumas, geranoriskumas ir k.
(Silverman, 2001; Kardelis, 2002; Kvale, 2003; Charles, 1999; Moustakas, 1994). Siame
tyrime, remiantis metodologinéje literataroje jvardytu etikos kodeksu, buvo laikomasi pa-
grindiniy etikos principu.

Klausimyno pirmame puslapyje buvo pateikta informacija apie tyrima, jo tikslus, nuro-
doma jo nauda, uztikrinamas respondenty anonimiskumas. Taip pat nurodyta kontaktiné
tyrimo autoriaus informacija (vardas, pavardé, telefonas, elektroninis pastas, institucija,
adresas). Nurodyta, kaip pildyti anketa, ir pareiksta padéka uz dalyvavima apklausoje.

Adliekant interviu su ekspertais taip pat buvo laikomasi griezty etikos normuy. Visy,
pirma buvo prasoma sutikimo dalyvauti tyrime, aptariama interviu vieta, laikas ir trukme.
Pradedant interviu respondentas informuojamas, kaip ir kokiu badu pateikta informacija
bus panaudojama tyrime. Respondento sutikimas patvirtinamas rastu, pateikiant atitinka-
ma forma, kurioje fiksuojami tyrimo dalyvio duomenys, jo konfidencialumo uztikrinimo
laipsnis. Daugelis eksperty nepriestaravo, kad ju duomenys buty paskelbti, kadangi disku-
sija apie problema yra viesa ir atvira.

Kai kurie ekspertai pageidavo patikrinti rezultaty interpretacijas tam, kad nebaty iskreip-
ta ju mintis ar netinkamai panaudota informacija. Atsizvelgiant j tai tyrimo dalyviy pasisaky-
my citavimas tekste buvo su jais derinamas. Teksto interpretacijose dalyviy pavardés neskel-
biamos, nurodomas tik tyrimo dalyvio kodas. Pokalbio metu, respondentams nukrypstant i
asmeninius pasakojimus bei prisiminimus, etikos sumetimais jie nebuvo uzrasomi. Interviu
pabaigoje dar karta paklausiama apie teis¢ cituoti dalyviuy mintis ir pasisakymus.

3.2. Dailés pedagogu apklausos zvalgomojo tyrimo metodika
ir instrumento sudarymas

Pirmajame tyrimo etape buvo atliktas zvalgomasis padéties tyrimas, kurio tikslas — at-
skleisti, kokios tendencijos vyrauja Lietuvoje dailés edukacinéje praktikoje, kokios yra sa-
lygos ir galimybés meniniame (dailiniame) ugdyme plétoti vizualinés kultaros diskursa.
Dailés pedagogy apklausa rastu siekta iSsiaiskinti vizualinés kulttiros studijy poreikj ren-
giant dailés pedagogus, numatant vizualinio meninio ugdymo perspektyvas postmodernios
edukacinés paradigmos kontekste. Tam tikslui sukonkretinti apklausos uzdaviniai:

e nustatyti vyraujantj meninio ugdymo pobudj ir tendencijas Lietuvoje atskleidZiant dai-
lés pedagogu edukacing filosofija bei dailinio ugdymo problemas;

e issiaiskinti pedagogy interesus vizualinés kultaros srityje ir pozitrj | vizualinj kultarinj
ugdyma;

e issiaiskinti, pedagogy rengimo, pasirengimo ir tobuléjimo poreikius, jvertinant jy kom-
petencijas.

Apklausos instrumento sudarymo principai. Klausimynas dailés pedagogams buvo kon-
struojamas remiantis teorinémis isvadomis, studijy programy turinio ir bendrojo lavinimo
mokyklos programy, analize. Teorinéje I ir II disertacijos dalyse aptarti svarbiausi vizualinés
kultaros ir ugdymo aspektai leido pagristi pagrindines sritis, kurios gali bati reik§mingos
dailés pedagogui siekiant jgyvendinti $iuolaikinio meninio ugdymo tikslus. Klausimyna
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sudaré kompleksas klausimy, apimanciy jvairius dailinio ugdymo aspektus: tiksly, turinio,
veiklos, metodu, dailés pedagogu kompetenciju, poreikiu, pozitriu, galimybiu, interesy.

Klausimyno struktara:

e instrukcija,

e 14 diagnostiniy bloku, kuriuose i§ viso yra 24 klausimai, i$ kuriy 8 yra atviro tipo,

e demografiniy klausimy blokas, kuriame 9 klausimai ir 35 fakty indikatoriai bei 3 atviro
tipo klausimai.

Klausimyno struktiirg sudaré uzdari, pusiau atviri ir atviri klausimai. Atviri klausimai
buvo pateikti siekiant papildyti kitus klausimus, kad buty galima pastebéti iSskirtines, ypa-
tingas respondenty nuostatas, nuomong¢ apie reiskinj, poreikius, problemas. Klausimyne
naudotos ranginés ir nominalinés skalés. Turint omenyje, kad apklausa gali bti reaktyvi, dél
objektyvumo uztikrinimo kai kurie klausimai buvo panasus ir pateikiami kitu aspektu.

Klausimynas dailés pedagogams pateiktas 3 priede. Lentelése trumpai pristatoma klau-
simyno specifikacija: diagnostiniai blokai ir jy charakteristikos bei pozymiy (jrasu, kuriuos
turéjo padaryti respondentai, pildydami klausimyna) skaicius.

Pagrindinius klausimyno (matricos) blokus sudaré: poziaris  dailinj ugdyma, mokyma
ir mokymasi (1, 2, 3), vizualinés kultaros diskursas (4, 5, 6, 7), audiovizualiniy technologi-
ju naudojimas (8), dailinio ugdymo praktika (formos ir metodai) (9), dailés pedagogu ren-
gimo turinys (10), poziaris | dailés pedagoguy rengima ir profesija (11, 12), dailés pedagogu
kompetencijos (13), kvalifikacijos kélimo galimybés ir poreikiai (14), demografiniai duo-
menys (15). Klausimyno struktara ir sudarymo principai i$samiau pateikiami lentelése.

3.2.1 lentele
Dailés pedagogu nuomoniy ir poziiiriy tyrimas

Dlagnostmu.) o vzt Diagnostinio bloko charakteristika POZYT 1
nimas skaidius
1. Poziaris | dailinj ugdyma, | Dailinio ugdymo modelio vertinimas. Dailés mokymo turinio, dailés 45
jo pobudj raiskos ir meno pagrindo, meninés veiklos, teorinio pazinimo, techni-
niy sprendimy bei tiksly vertinimas
2, 3. Poziiris | mokymg ir Klasikinio, veiklos, kognityvinio, konstruktyvaus, kontekstinio, po- 34
mokymasi; problemos stmodernaus mokymo(si) jvertinimas ir problemy dailiniame ugdyme 1 atviras

nustatymas

4,5, 6, 7. Vizualiné kultara.
Interesai, pozitiris, taikymas,
pasirengimas ir problemos
vizualinés kultiiros srityse

Dailés pedagogy interesy vizualiniy meny srityje jvertinimas,

dailés pedagogy poziiris j vizualinés kultiiros vieta meniniame ugdy-
me,

vizualinés kulttiros sritys, integruojamos j meninj ugdyma, tobulinimo-
si poreikiai,

dailés pedagogy pasirengimas ir problemos $iuolaikiniy meny atzvilgiu

15 + 1 papild.
6

24 + 1 papild.

5 + 1 atviras

8. Audiovizualiniy technologi-

Dailés pedagogu galimybés naudotis audiovizualinémis technologijo-

12 + 1 atviras

ju naudojimas mis, 8 + 1 papild.
praktinis pritaikymas mokytojo ir mokiniy darbe, 10 + 1 papild.
kompiuteriniy programy naudojimas 1 atviras

9. Dailinio mokymo praktika | Dazniausiai naudojamos dailés pamoky formos ir mokymo metodai, 10 +1 papild.
tematika 2 atviri

10, 11. Dailés pedagogy ren-
gimo turinys

Dailés pedagogy nuomoné apie teoriniu, praktiniu, pedagogikos ir
psichologijos, praktikos ir bendrujy pagrindy studijy dalyky reik§min-
guma, pritaikyma dailés pedagogo praktikoje,

dailés pedagogy rengimo vertinimas ir problemy jvardijimas

91 + 4 papild

4+1 atviras
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3.2.1 lentelés tesinys

12. Dailés pedagogo profe-

tencijos

sijos pasirinkimas ir jverti- Pozitiris | mokytojo profesija ir specialybe 4+4
nimas
13. Dailés mokytojo kompe- Dailés pedagogu turimy, kompetencijy jvertinimas 30

14. Kvalifikacijos kélimo gali-
mybés ir poreikiai

Dailés pedagogy galimybiy ir aktyvumo keliant kvalifikacija nustaty-
mas, kvalifikacijos kélimo poreikiai

5 + 1 papild.

1 atviras

Remiantis I skyriuje i$nagrinétais meninio ugdymo paradigmuy bruozais, ugdymo teori-
jomis ir tendencijomis, i$skirti pagrindiniai dailés dalyko turinj atitinkantys veiksniai. Pa-
gal juos suformuluoti klausimai ir juos apibadinantys teiginiai, atspindintys visas istoriskai
susiformavusias dailés ugdymo kryptis bei naujas tendencijas. Dailinio ugdymo kryptis bu-
vo nustatoma jvertinant atskiry komponenty visuma: mokymo turinio, meninés kultaros
pagrindo, dailinés veiklos ir raiskos, meno istorijos, technologijy bei meninés veiklos tikslo
ir rezultato (1 klausimuy blokas).

1 klausimy blokas Poziiris § dailing ugdyma, jo pobidj

3.2.2 lentelé

Klausimy bloko pavadinimas

Dailiniougdy- | %
i £ A f g P
me I((gpns E Mokymo turinys Meninis pagrindas Dailés raidka ir veikla . Me?o km:{“f! i Technologijos Mem?es vefk—
& istorijos pazinimas los tikslas ir
(@) £ ® © @ (e) ® rezultatai (g)
Klasikiné arba | 8 | Grieztai atskiriamos Klasikinio, istorinio | Siekiama tikroviskai atvaizduo- | Zinios apie dailinin- | Meistriskas Galutinis
akademiné disciplinos pagal dailés meno kariniais, ti objektus. Sistemingai moko- | kus ir jy kitrinius, ju | atlikimas,vaizda- | rezultatas
dakas (tapyba, grafika, Zymiy dailininky, masi vaizduoti natiurmorta, atpazinima vimo ir stebé-
skulptiira etc.) kiaryba peizaza, portreta, figiira etc. jimo jgudziai,
kruop$tumas
Laisvoji mo-| 8 |Dailés sakos pasirenkamos | [vairiais meninés Siekiama Zaidimo ir pasiten- | Meniniy stiliy atpa- | [vairas techniky, | Veikla, darbo
dernistine laisvai pagal poreikius raiSkos bidais kinimo per kirybine raiska. Zinimas eksperimentai, | procesas, o ne
— chkspresionis- Siekiama iSreiksti jausmus ir iSgaunantatsitik- | rezultatas
tiné emocijas tinius efektus
Modernistiné [ 7 | Nuoseklus, chronologiskas | Meno istorijos Pazinti ir taikyti atskirus vizua- | Nuoseklus, chronolo- | [vairiy dailés Vizualinis
formalioji—vi- turinio i$déstymas (pvz., | stiliais ir jy raiskos | linius elementus giskas dailés istorijos | techniky ir mastymas,
suminio dailés pagal meno vystymosi priemonémis pazinimas bady moky- nuoseklus Ziniy,
pazinimo,kog- etapus ar Sakas) ‘mas(sis) taikymas
nityviné
Postmoderni-| 8 | Nenuoscklus, teminis, Postmodernizmome- | Dailinéje veikloje siekiama jvai- | Dailés kiriniy inter- | IeSkoma naujy | Efektinga origi-
stiné, konteks- kintantis turinys. Siekiama | nu, avangardinémis | rovés, efektingumo, jdomumo, | pretacija techniku, nau- | nali i$raiSka
tiné iSreiksti, atspindéti aktua- | kryptimis taikomos naujovés. dojamos misrios
lias socialines problemas priemongés,
avangardiniai
badai
Konstruktyvi | 7 | Konstruojamas pagal porei- | I§ meninés visumos | Isreiksti savo poziirj, naudo- | Poziiiriy j dailés Priemonés Gebéjimas
ki ir konteksta, lankstus atrenkami svarbiau- | jant Zinias, patirtj istorija jvairové ir technikos pritaikyti savo
si ar akcualiausi pasirenkamos patirtj ir Zinias
aspekrai laisvai geriausiai
tinkamos tam
tikrai idéjai
isreiksti
Integrali: 7 | Integruojami Siuolaikiniai | Siuolaikiniais audio- | Aktyvaus dalyvavimo, bendra- Gausiai vizualiyjyreiski-
integruojant audiovizualiniai menai ir | vizualiniais menais | vimo kuriant. Dailiné veikla Kricini . naudojamos niy suvokimas
Lo ) s . - . X . ritinio mastymo [N .
vizualing kul- populiarioji kultiira bei populiariaja interakeyvi, akeyvi. dvmas. icrauki kompiuterinés, |ir interpretaci-
tiirg ir naujas ir masine kulttra ugeymas, Laukiant | g iemenineés niai gebéjimai
- o jvairia vizualing "
technologijas (reklamos, komiksai, ey technologijos,
animacija) 4 ieskoma jy nau-
ju galimybiy
Viso 45
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3.2.1 lentelés tesinys

Dailés pedagogui labai svarbu ne tik dalykinis pasirengimas, bet ir tam tikros ugdymo
filosofijos pasirinkimas. Pedagogy pozitris j mokyma ir mokymasi padeda atskleisti tam
tikras filosofines nuostatas, ugdymo teorijy pazinimo aspektus. Remiantis mokslininky J.
Bydam (1999), G. Petty (2006), A. Pollard (2006), L. Duoblienés (20006) ir kt. ugdymo
teorijy apra$ymais, isskirti teiginiai, apibudinantys klasiking (bihevioristing), kognityvine,
veiklos, konstruktyvisting, kontekstine bei postmodernistines teorijas.

Kadangi apibréziant $ias teorijas dauguma teiginiy atkartojo minétus dailinio ugdymo
pobidio teiginius, tai buvo atrinkti tie, kurie susije su mokymo(si) pobadziu. Sie teiginiai
apémeé planavimo, mokymosi ir iSmokimo, veiklos pobudzio ir mokytojo vaidmens katego-
rijas (2 klausimy blokas).

3.2.3 lentele
2 klausimuy blokas Pozizris § mokymaq ir mokymagsi

Ugdymo kryptis Diagnostinio bloko charakteristika Pozymiy skaidius

Mokymas turi bati grieztai suplanuotas

Mokomasi fakey ir skatinamas jy atsiminimas
I$Smokstama kartojant, skatinami jgdziai
Mokymosi eiga priklauso nuo mokytojo nurodymuy
Orientuojamasi | dalyka, dalykines Zinias
Mokytojas moko, mokiniai klausosi

Bihevioristiné

Mokymasis — aktyvi ir prasminga veikla

Mokymasis skatina Zzmogaus vystymasi ir tobuléjima
Veiklos Iérr‘lokstar‘na per Par?rrimal N

Orientuojamasi j vaiko poreikius
Orientuojamasi  veikla, procesa, o ne j rezultata

Mokytojas padeda mokiniui, sudaro palankias salygas mokiniy veiklai

Mokomasi siekiant jgyti naujy Ziniy
Mokymosi eiga nuosekli ir lanksti
Kognityviné Mokomasi prisitaikant prie aplinkos 5
I$mokstama samoningai mastant
Orientuojamasi  intelektualinius jgudZius

Mokomasi atsirenkant Zinias, konstruojant savo patirtj

Mokymas planuojamas atsizvelgiant j patirtj, poreikius ir konteksta
Mokymosi metu kaupiamos suvoktos Zinios,

I$mokstama konstrukeyviai mastant

Mokymosi procesas remiasi informacijos perdirbimu

Mokytojas bendradarbiauja su mokiniais

Konstrukeyvizmo

Mokymas planuojamas atsizvelgiant j konteksta
Remiamasi jvairiomis teorijomis ir patirtimi
Mokomasi i§ kasdieninés patirties

Ugdymo centre aktualios visuomenés problemos
Mokymasis savarankiskas procesas

Mokytojas kolega, mokosi kartu su mokiniais

Kontekstiné

Mokymosi planavimas nenuoseklus, eklektiskas
Mokymo planas ir tikslai nuolat kintantys
Postmodernioji Orientuojamasi  interpretacinius gebéjimus 5
Skatinama poziiriy jvairové, kritinis mastymas
Mokytojas koordinatorius, proceso dalyvis

Vizualinio meninio ugdymo turinys i§ dalies priklauso nuo paties dailés pedagogo in-
teresy vizualiniy meny srityje. Tai lemia meninio ugdymo turinio planavima ir kokybe.
K. Freedman (2003), P. Duncum (2004), K. Tavin (2003) ir kt. nuomone, dailés ugdymo
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praktikoje ugdymo turinys turéty apimti jvairias $iuolaikinés vizualinés kultaros sritis. Re-
miantis Lietuvos bendrojo lavinimo programomis ugdymo turinyje numatoma jtraukti
siuolaikiniy meny bei populiariosios kultiiros raiska. Tai yra naujas pertvarkyty programy
aspektas, todél buvo jdomu suzinoti, ar dailés pedagogai yra pakankamai pasirenge Siuolai-
kinés vizualinés kultaros raiskai. Norint suzinoti, kokie vizualinés kultaros aspektai domi-
na pedagogus ir kokias sritis jie jtraukia j ugdymo praktika, buvo pateiktas klausimas apie
pedagoguy interesus vizualiniy meny srityse, iSvardijant esminius dailinio ugdymo turinio
dalykus (4 klausimas).

5-ame klausime formuluojami teiginiai, padedantys nustatyti dailés pedagogy nuomo-
ng¢ apie galimybe jtraukti Siuolaikinés vizualinés kultaros diskursa  dailinj ugdyma.

Vizualiné kultara néra isskirtiné dailés dalyko sritis, daugiau ar maziau meninio ugdy-
mo praktikoje siekiama aprépti jvairias sritis, ta¢iau nuolat atsirandant vis naujoms sritims,
neaisku, kaip jos atsispindi ugdymo turinyje. Todél 6-ame klausime, remiantis minéty
autoriy tekstais, i$vardijamos 23 Siuolaikinés vizualinés kultaros sritys, o dailés pedagogu
klausiama, kaip daznai jos yra jtraukiamos | meninio ugdymo turinj. Atvirame klausime
dailés pedagogams suteikiama galimybeé jvardyti, kuriose i$ $iy sri¢iy jie noréty patobulinti
savo zinias, jgyti patirties.

Siuolaikinés vizualinés kultiiros ugdymas didZia dalimi priklauso ir nuo audiovizualiniy ga-
limybiy bei gebéjimu jomis naudotis, todél buvo klausiama, kokiomis technologijomis ir kaip
mokytojai ir mokiniai turi galimybiy naudotis meninio ugdymo procese (8 klausimy, blokas).

Postmodernios edukacinés paradigmos Salininkai pabrézia gebéjima taikyti alternaty-
vias pamoky formas, kuriose naudojami aktyviis mokymo metodai. Ypatingas démesys
skiriamas ugdymui kitose aplinkose, kontekstualiems mokymo metodams, darbui grupése
ir bendradarbiavimui (Freyland, 2004). Kai kurie autoriai teigia, kad dailiniame ugdyme
vyrauja meninés raiskos, praktinés pamokos ir per mazai démesio skiriama meno kariniy
suvokimui ir interpretacijai (Zimmerman, 1994; Addis, Ericson, 1993). Alternatyvios pa-
moky formos leidzia placiau pazinti vizualinés kultros jvairove, pazinima sieti su patyri-
mu. Todél siekiama suzinoti, kokias ir kaip daznai pamoky formas taiko mokytojai. Dailés
pamokose daznai derinamos praktinés raiskos ir teorijos studijos, skatinamos diskusijos ir
raSomos es¢, atlieckami ilgalaikiai meniniai projektai, populiaréja meniné raiska uz klasés
riby, mieste, gamtoje, kuriama estetiné aplinka mokykloje ir klas¢je, pamokos vyksta mu-
ziejuose, galerijose, menininky dirbtuvése, iSvyky metu. Pamoky formy ir metody jvairovée
uztikrina mokiniy susidoméjima, motyvacija ir ugdymo efektyvuma (Delacruz, 2002; Hur-
witz, Day, 1995). Vizualinés kultiros ugdymas reikalauja jvairesniu, alternatyviy mokymo
metody taikymo. Kai kurios vizualinés kultaros ugdymo galimybés atskleidziamos per tam
tikrus meninius projektus. 9-ame klausime i$vardijama 10 pamoky formu, kuriomis gali
bati reprezentuojama vizualiné kultara. Atviruose klausimuose dailés pedagoguy prasoma
iSvardyti pagrindinius dazniausiai naudojamus mokymo metodus ir labiausiai pavykusius
meninius projektus. I$ to galima spresti, kaip realizuojamas vizualinés kultaros diskursas,
ryskéja postmodernios meninio ugdymo tendencijos.

I$analizavus Lietuvos dailés pedagogy rengimo programas nustatyti pagrindiniai stu-
dijy dalykai, formuojantys basimojo pedagogo kvalifikacija. Siekiant jvertinti $iy dalyky
tikslingumg ir praktinj pritaikyma i$vardyti visi studijy programy dalykai, kurie buvo orien-
tuoti | dailés pedagogy rengima. Studijy srities dalykai suskirstyti j atskirus blokus siekiant
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iSsiaiskinti, kaip mokytojai vertina teorines, praktines, pedagogines, bendrujy pagrindy
ir praktikos zinias bei gebéjimus. Kadangi studijy programos pastaruoju metu yra tobuli-
namos, nuolatos kinta, buvo remtasi 2004-2006 m. Lietuvos aukstujuy mokykly studijy
programonmis, jregistruotomis studijy ir mokymo programuy, registre, ir valstybés pripazinty,
studijy ir mokymo programuy turiniu (10 klausimas) (http://www.aikos.smm.lt/aikos/web-
driver.exe?kalba=lt&MIval=/Programos.html). Respondentams sudaryta galimybé jvertinti
ir i$sakyti nuomong apie dailés pedagoguy rengimg ir jvardyti egzistuojanéias problemas
(11 klausimas).

12 klausime respondentams buvo pateikta galimybé issakyti savo poziarj  dailés pe-
dagogo profesija, siekiant i$siaiskinti, ar dailés pedagogai patenkinti dailés specialybe ir
pedagogo profesija.

IT skyriuje buvo aptartos dailés pedagogo kompetencijos. 13-uoju klausimu norima
suzinoti, kokias kompetencijas mano turintys dailés pedagogai. Remtasi S. Saulénienés
(2003), P. Jucevicienés ir D. Lepaités (2000), K. Pukelio ir R. Lauzacko (2000), V. Mato-
nio (2005), M. Risinen (2005), M. Day (1997) ir kt. mokslininky darbais, apibadinan-
Ciais bendrasias ir specifines dailés pedagogy kompetencijas.

3.2.4 lentelé
13 klausimy blokas Dailés mokytojo kompetencijos

Kompetencijos Kompetencijy grupés

. Pedagoginiy Ziniy

Pedagoginés ki ij
. Pedagoginés patirties (jgudZiy, gebéjimu) edagogines kompetencljos

. Mokiniy amziaus tarpsniy, ypatybiy pazinimo

Mokini - ichologiné
. Mokiniy psichologinio pazinimo okiniy paZinimo (psichologinés)

. Specialybés (dalyko) teoriniy Ziniy

. Dalyko praktiniy (raiskos) gebéjimy ir jgidziy
. Dalyko didaktikos
. Naujy mokymo metody taikymo

Dalykinés kompetencijos

O |00 [N [\ [ [0 [N [ —

. Erudicijos vizualiniy meny srityje

—_
(=]

. Individualiy meniniy gebéjimy Kultiirinés- meninés patirties kompetencijos

—
—

. Estetinés, vizualinés patirties

—
\S)

. Menotyros, interpretaciniy gebéjimy

—
(S8

. Kritinio mastymo, vertinimo Kritinio mastymo ir tyrimy kompetencija

—
'S

. Edukaciniy tyrimy

—
N

. Ugdymo strategijy kirimo

Ugdymo proceso valdymo ir
organizavimo

—
(=)}

. Ugdymo turinio planavimo

—
~

. Mokymo proceso valdymo

—
e

. Organizaciniy vadybiniy gebéjimy

—_
Nel

. Gebg¢jimo kirybiskai veikti

[Se]
(=]

. Projektinés veiklos Vadybinés kompetencijos

8]
—

. Papildomo ugdymo veiklos organizavimo

N
NS}

. Vizualinés aplinkos kiirimo

383
(S

. Gebé¢jimo naudotis informacinémis technologijomis

[N}
N

. Uzsienio kalbos

NS
N

. Komunikaciniy gebéjimy (bendravimo, bendradarbiavimo) | Komunikacinés kompetencijos

]
[=)}

. Bendravimo su mokiniais

5]
~

. Verbaliniy (kalbos ir minciy raiskos)

NS
(o)

. Atvirumo pokyciams, naujovéms

583
Nel

. Savarankiskumo Asmenybinés kompetencijos

. Lankstumo

(S
(=]
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Remiantis Mokymosi visq gyvenimg memorandumu (2001) ir nuolatinés kvalifikacijos
keélimo butinybe, aprasoma 2-ajame skyriuje, suformuluotas klausimas apie dailés pedago-
gu kvalifikacijos kélimo galimybes ir poreikius, aktyvuma dalyvaujant kvalifikacijos kélimo
renginiuose (14 klausimas). Dailés pedagogai galéjo pazyméti, kokiy konkreciai pageidau-
ty pedagoginiu, meninés veiklos ar kultiros ir dailés pazinimo kursy,.

15 anketos klausimy bloke pateikiami demografiniai duomenys apie respondentus: am-
zius, lytis, gyvenamoji vieta, i$silavinimas, baigtos studijos, jgyta specialybé, darbovieté, peda-
goginio darbo stazas ir pedagoginé kvalifikacija.

3.2.5 lentelé

Demografinis blokas
Diagnostinio bloko pavadinimas Diagnostinio bloko charakteristika zﬁz::z:‘
Bendra mokyklos Mokyklos tipas. Gyvenamosios vietos, kurioje jsikarusi mokykla, 10
charakeeristika tipas
Lisilavinimo charakteristika Ealgta au}(stojl. .mokykla, iSsilavinimas, studijy forma, specialybeé, 11. .
igyta kvalifikacija 2 atviri
Kvalifikacija Peda‘gogme kvalifikacija, pedagoginis darbo stazas, L
pareigos
Asmeniniai duomenys AmZius, lytis 2+1 atviras

Klausimyno patikrinimas. Tikrinant anketos sandaros struktara, dizaing ir aiskuma
buvo atliktas bandomasis klausimyno patikrinimas, kurio metu issiai$kinti anketos netiks-
lumai, klausimy prasmingumas bei formuluoéiy aiskumas. Bandomajame tyrime dalyvavo
16 dailés pedagogy ir 35 dailés pedagogikos specialybés studentai, atliekantys praktika
mokyklose, t. y. bent jau minimaliai susipazing su mokyklos realybe. Anketos klausimynas
buvo tikslinamas, atsizvelgiant j i$sakytas pastabas.

Imtis ir atranka. Formuojant tyrimo imtj buvo remtasi atsitiktinumo principu, siekia-
ma apimti kuo jvairesniy mokykly ir meninio ugdymo jstaigy tipy i$ jvairiy Lietuvos re-
gionu. Kadangi tyrimo tikslas buvo atspindéti bendrasias dailinio ugdymo tendencijas ir
ju priklausomybe¢ nuo pedagogy rengimo, tai tyrimu nebuvo batina reprezentuoti visos
populiacijos nuomoniy, vidurkio, o sickiama giliau i$analizuoti tyrimo problema. Tyrime
derinami kokybiniai ir kiekybiniai principai, o tai reikalavo sudétingy duomeny analizés ir
rezultaty interpretacijos procediru. Todél pasirinkta salyginai nedidelé respondenty imtis.
Tyrime dalyvavo 125 Lietuvos mokykly dailés pedagogai.

Klausimyno administravimas. Klausimynas buvo platinamas 2006 m. geguzés—rugséjo
mén. Klausimynas buvo platinamas perduodant jj tiesiogiai per dailés pedagogy konferen-
cijas, seminarus, plenerus, elektroniniu pastu. Rugséjo mén. pradzioje 100 bendrojo lavini-
mo mokykly i$siystas elektroninis laiskas su pranesimu apie vykdoma tyrima ir klausimy-
nas. Klausimynui uzpildyti buvo skiriama 20 dieny nuo jo gavimo. Platinant elektroniniu
buadu, dél neveikianciy ar pasikeitusiy mokykly adresy dalis siysty ankety nepasiekeé adresa-
to. Taip pat sunku buvo kontroliuoti, ar gavusi mokykla perdavé klausimyna adresatams, t.
y. dailés pedagogams. Uzpildytas klausimynas buvo grazinamas dviem badais: klausimynai
buvo siunc¢iami elektroniniu pastu arba pastu.

Tiesioginiy susitikimy metu klausimynas buvo uzpildomas iskart ir grazinamas tyre-
jui. Klausimyno platinimo laikas pasirinktas ne visiskai tinkamai: geguzés ir rugséjo meén.
dailés pedagogai yra labai uzimti dél mokslo mety, pabaigos ir pradzios, renginiu, pildyti
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daug jvairiausiy ataskaitu, todél ne visi dailés pedagogai sutiko dalyvauti tyrime. Vasaros
laikotarpiu buvo galimybé dailés pedagogus sutikti jvairiose karybinése stovyklose. Dalis
dailés pedagogu atsisake dalyvauti tyrime dél dideliy ,,popieriniy” darbo kraviy. Kai kurie
dailés pedagogai teige, kad ,popieriu® pildymas priestarauja ju, kaip karéjy ir praktiky, pri-
giméiai, skundési dél pasipylusios jvairiy ankety ir tyrimy gausos, teigé esa ,pavarge” nuo
nesibaigiancio ankety srauto®. Todél duomeny surinkimas uzsitgsé ir Siek tiek nukentéjo
tyrimo imtis. Buvo i$platinta 200 anketu, sugrjzo tik 127, i$ ju 2 anketos buvo nepakanka-
mai uzpildytos. Tai reiskia, kad ankety griztamumas — 63,5 proc. Maziausiai sugrjzo plati-
nant elektroniniu badu (17 proc). Veiksmingiausias duomeny surinkimas buvo tiesioginiy
kontakty metu: seminary, konferencijy metu bei tyréjo asmeniniu prasymu.

3.2.6 lentele
Respondenty demografiniai duomenys

Rodiklis N Imties duomenys
Amzius iki 25 m. 26-35 m. 36-45 m. 46-55 m. Vir§ 56 m.
119 5,9% 16,0% 50,4% 21,8% 5,9%
Lytis Moterys Vyrai
125 80,0% 20,0%
Gyvenamoji (darbo) vieta didieji miestai kiti miestai miesteliai kaimai
123 51,2% 19,5% 17,9% 11,4%
Ao .y . . . ) spec.
Darb.o vieta — ugdymo jstai e bendrojo lavinimo |papildymo ug.dy ol melote| M
gos tipas mokyklos mo centrai los
124 21,8% 56,5% 2,4% 13,7% 2,4% 3,2%
Pedagoginio darbo stazas iki 5 m. 6-10 m. 11-15 m. 16-20 m. 21 m. ir daugiau.
122 10,7% 13,9% 35,2% 20,5% 19,7%
Pedagoginé kvalifikacija . . mokytojas meto-| mokytojas eks- | mokytojo padéjeé-
(pareigos) molyrojas vyr. mokytojas dininkas pertas jas ir ke.*
125 16,0% 40,0% 34,4% 5,6% 4,0%
. . P Kauno S. Zuko | Testinés studijos
v *
Baigta aukstoji mokykla VDA (VDI) SU (SPI) VPU KU techn. la (KK) i ke
122 19,7% 62,3% 2,5% | 1,6% 3,3% 10,6%
e . Diplomas Iki Kolegijos ar Siuo metu studi-
ISsilavinimas Bakalauras Magistras 1992 m. aukstesn. mokyklos juoja
124 18,5% 13,7% 51,6% 8,1% 8,1%
. dieninis neakivaizdinis L. .. _ .. $iuo metu stud. ar
Studijy forma 120 skyrius sleyrius testinés studijos | vakarinés studijos Kelia levalifik.
69,2% 24,2% 5,8% 0,8% 14,5%

* mokytojas padéjéjas ir ke. — jauni mokytojai nejgije¢ mokytojo kvalifikacijos, Praknkamal, pavaduojantys mokytojai.
** VDA (VDI) Vilniaus dailés akademija (Vilnius dailés institutas); SU (SPI) Siauliy universitetas (Siauliy pedagoginis ins-
titutas); VPU Vilniaus pedagoginis universitetas; KU Klaipédos universitetas; KK Kauno kolegija.

Tyrime dalyvavusiy dalyviy demografiniai duomenys. Respondenty demografinés

charakteristikos atskleidzia dailés pedagogy issilavinimo ir veiklos jvairovés ypatumus
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ir meninio ugdymo Lietuvoje tendencijy priklausomybe nuo ju. Tyrime dalyvavo 125
respondentai (zr. 3.2.6 lentele).

Tyrimo dalyviy amzius, issilavinimas, pedagoginio darbo stazas, ir pareigos rodo, tam tik-
ra respondenty, patirtj, i$silavinimo skirtumuy aspektus. Tyrimo dalyviuy amziaus vidurkis —
40,36 m. Daugelis dailés pedagogu pagrindines studijas yra baige iki 1992 m., pries edukaci-
nes reformas, todél galima daryti prielaida, kad tai gali turéti jtakos ju pasauléziarai.

Tyrimo dalyviy pasiskirstymas pagal gyvenamagjq vietq yra svarbus ta prasme, kad gali
skirtis ju pozitriai | tyrimo problema, t. y vizualinés kultaros ugdymo poreikis ir galimybés
skiriasi mieste ir kaime. Tikétina, kad mieste yra geresnés galimybés tiesiogiai susidurti su
vizualine kultara ir Siuolaikiniu menu. Todél galima manyti, kad didesné miesto gyventojy
dalis gali pozityviau vertinti vizualinés kultaros diskursa meniniame ugdyme. Dauguma
respondenty, gyvena ir dirba didziuosiuose miestuose (51,2%) bei miestuose — rajono, ap-
skric¢iy centruose (19,5%)

Tyrimo problema aktuali jvairiy kategorijy mokykly dailés pedagogams, nes visose ju vie-
naip ar kitaip ugdomas vizualinis ratingumas. Dailinis ugdymas skirtingose institucijose
skiriasi savo tikslais, formomis ir metodais, o vizualinés kultaros diskursas gali atsispindéti
bet kurioje ju. Dailés pedagogai dirba jvairiose ugdymo jstaigose. Daugiausiai apklausta
bendrojo lavinimo mokykly (56,5%) ir gimnazijy (21,8%) dailés pedagogu. Tyrime da-
lyvavo ir kity mokykly: pradiniy mokykly, dailés mokyklu, papildomo ugdymo centru,
profesiniy bei suaugusiujy mokymo centry, dailés pedagogai.

Akademinis dailés pedagogy issilavinimas gali buti labai jvairus — tai universitetinés, aka-
deminés profesinés studijos. Dailés pedagoguy issilavinima iliustruoja baigty mokykly, spe-
cialybiy ir studijy sri¢iy jvairové. Dailés pedagogu pasirengimas, ju bazinés studijos didzia
dalimi lemia pedagogo nuostatas, pozitrj j dalyka, jo edukacing filosofija, interesus, kadan-
gi kiekviena mokykla formuoja atitinkama bisimojo pedagogo kompetencijy kompleksa.

Didziausias dailés pedagogu rengimo vaidmuo teko Siauliy pedagoginiam institutui
(dabar Siauliy universitetas) ir Vilniaus dailés akademijai. 62,3% tyrimo dalyviy yra baige
Siauliy universiteto (ar SPI), braiZybos, dailés ir darby, dailés ir technologijy, dailés ir dizai-
no ar dailés ir pradinio ugdymo specialybes. Kiti jgijo dailininko, dizainerio, tekstilininko,
metalo apdirbéjo, meninio appavidalintojo specialybes. Daugelis ju pedagogo kvalifikacija
igijo testinése studijose, kvalifikacijos kélimo kursuose, $iuo metu studijuoja.

Dailés pedagogo kompetencija auga nuolat keliant jo kvalifikacija, kuri iSreiskiama
atitinkama kvalifikacine kategorija, koreliuojancia su mokytojy amziumi ir pedagoginiu
darbo stazu. Didzioji dalis dailés pedagogy turi vyresniojo mokytojo (40%) ir mokytojo
metodininko (34,4%) kvalifikacijas. Tyrime dalyvavo ir 7 mokytojai ekspertai.Tai rodo,
kad tyrime dalyvavo aukstos kvalifikacijos dailés pedagogai.

3.3. Vizualinés kultiros diskursas meniniame ugdyme dailés pedagogy poZiiriu:
problemos ir poreikiai

Duomeny analizés procedizra. Duomenys buvo apdoroti SPSS 14 programa. Duome-
nys analizuojami ir interpretuojami derinant kiekybinius ir kokybinius metodus.

Gauti duomenys buvo analizuojami remiantis indukcine logika. Aprasomosios statisti-
kos pagrindu atlickamas pirminis kiekybinis duomeny apdorojimas, apskaic¢iuojami vidur-
kiai, moda, mediana, dazniai, standartinis nuokrypis, procentinés israiskos (Merkys, 1999;
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Kardelis, 2002; Bitinas, 2002; Charles, 1999). Kokybiniy pozymiy matavimu gaunamy
jver¢iy analizé pradedama dazniy skaic¢iavimu (Bitinas, 2002). Analizuojant duomenis at-
kreipiamas démesys | didziausig procenting iSraiSka turindius atsakymus ir laikoma, kad
atsakymai, vir$ijantys 50 procentu, yra statisti$kai reik$mingi. Taip pat atkreipiamas de-
mesys | dazniausiai pasitaikantj balg (moda) bei atsakymy sklaidos matmenj (standartinis
nuokrypis — SD). Labai svarbus populiarumo indeksas, i§ kurio galima nustatyti populia-
riausiy atsakymuy reitingg. Populiarumo indeksas (PI) skai¢iuojamas kaip skirtumas tarp
teigiamy, (auksciausiu balu vertinamu) ir neigiamy (Zemiausiu balu vertinamuy) jver¢iy pro-
centy, (4-1). Kai kuriais atvejais, kai tiriamieji teiginius vertina santariau ir kraStutinés PI
reik§més retai gaunamos, taikoma formulé: PI = (4+3)—(2+1), t. y. pridedami ir vidutiniy
jver¢iy dazniai, dalijant skalés atsakymus  teigiamus (4+3) ir neigiamus (2+1) ir pateikiant
ju skirtumg (Bitinas, 2002, p. 67).

Analizuojant duomenis atlieckamas kiekvieno atskiro klausimo horizontalusis pjavis,
parodantis jver¢io daznj imtyje (zr. 3.3.1 lent.). Pavyzdziui, akademinis dailés mokymo
modelis daugeliui pedagogy (61,16%) yra dalinai priimtinas. Toliau atlickamas viso bloko
klausimuy, vertikalus pjavis, kuris atskleidzia tam tikros kategorijos jverciy daznj. Pavyz-
dziui, labiausiai priimtinas dailinio ugdymo modelis dailés pedagogams yra laisvos kiirybi-
nés raiskos (68%) ir visuminio dailés pazinimo (66,67%) modeliai. Tam tikros tendencijos
dominavimg isreiskia ir modos jverciai: kaip matyti, dazniausiai pasitaikantys balai (Mo 4)
yra 2, 3 ir 6 modeliy.

3.3.1. lentelé
Duomeny apdorojimo pavyzdys

POZIURIS | DAILIN] UGDYMA4, JO POBUD] Proc. PI
Jiisy taikomas daili- g o .
nio ugdymo modelis, | N | Mean | SE | Median | Mo | SD [ Range ?VZZ;ZZ 3‘r5;ili;::l 2'7.11,:;” IzerZ Z 4-1

pobidis I

1. Akademinis 121 2,81 | 0,068 3 3 0,745 3 13,22 61,16 19,01 6,61 6,61
2. Laisvos karybinés
raiSkos — ugdymas 125 3,59 0,05 4 4 10,661 3 68,00 24,00 7,20 0,80 67,20
daile
3. Visuminio dailés
pazinimo ir estetinio 123 3,59 | 0,056 4 4 10,625 2 66,67 26,02 7,32 0,00 66,67
suvokimo
4 Postmoderniscinis, | )01 505 | 065 | 3 3 10727| 3 25,81 5242 | 20,16 | 1,61 | 24,20
lVal[’lapuSlSkaS
5. Konstruktyvus,
vizualinés patirties 124 3,04 | 0,067 3 3 10,748 3 28,23 49,19 20,97 1,61 26,62
konstravimas
6. Integralus, in-
tegruojant jvairias 124 3,44 | 0,060 4 4 | 0,666 3 52,42 39,52 7,26 0,81 51,61
kultaros sritis

N — tiriamosios grupés dydis (atsakiusiujy skaicius), Mean — aritmetinis baly rinkinio vidurkis, SE — standartiné paklaida
(standard error) — pozymio reik$§miy vidurkio sklaidos apibaidinimas — standartinis vidurkio nuokrypis. Standartiné paklaida
lygi poZymio standartinio nuokrypio s ir imties tirio n kvadratinés Saknies santykiui, Median — vidurinis balas, Mo — Mo-
da — daZniausiai pasitaikantis balas, SD — standartinis tiriamosios grupés nuokrypis, Range — kvartilinis plotis, kuris yra api-
bréZiamas kaip maksimalios ir minimalios statistiniy duomeny reik§més skirtumas, PI — populiarumo indeksas — skirtumas
tarp poliariniy jveréiy procentiniy dazniy.

97



VIZUALINES KULTUROS DISKURSAS MENINIAME UGDYME DAILES PEDAGOGU
IR EKSPERTU POZIURIU

Dailés pedagogy mokymo krypties pasirinkimas. Mokytojy vertybés, ju edukaciné filo-
softja, mokymosi krypties pasirinkimas turi didel¢ reikéme dailinio ugdymo pobudziui.
Pirmu klausimu buvo siekiama nustatyti, kokios edukacinés paradigmos bruozai vyrauja
dailiniame ugdyme ir palyginti su meninio ugdymo teorijoje ir praktikoje vyraujanciomis
tendencijomis bei nustatyti kaip kinta dailinis ugdymas Lietuvoje, ar priimtinos yra naujos
meninio ugdymo kryptys ir vizualiné kultara.

Dailés pedagogai, pasirinkdami dailinio ugdymo krypti (a), pazyméjo, kad jiems labiau-
siai priimtina yra laisvos karybinés raiSkos (68%) (ekspresionistiné) bei visuminio dailes
pazinimo (66,67%) (formalistiné) kryptys. Akademiniam dailés mokymui visiskai ir dalinai
pritaria 74,38% respondentu. Tai rodo, kad akademinis (arba klasikinis) dailés mokymo
modelis yra vis dar aktualus. Atkreipiamas démesys ir | neigiamus jvercius, ypac tai, kas yra
visi$kai nepriimtina respondentams. Nors statistiskai Sie duomenys néra reik§mingi, taciau
tai parodo ir tam tikra poziariy pasiskirstyma populiacijoje. Pavyzdziui, net 6,61% respon-
denty akademinis pobudis visiskai nepriimtinas.

Pakankamai daug respondenty dalinai pritaria jvairiapusiskam, postmodernistiniam
modeliui bei visiskai pritaria integraliajam (po 52,4%) modeliui. Tai rodo, kad dailés peda-
gogai linke taikyti naujus mokymo modelius.

Remiantis klausimy bloko sudarymo principu, (zr. 3.2.2 lent.), galima teigti, kad dailés
pedagogams labiausiai priimtinas laisvos karybinés raiskos ir visuminio pazinimo modeliai,
atitinkantys modernisting meninio ugdymo samprata: ekspresyviaja bei kognityviaja-for-
malistine.

Dalis respondenty néra tikri dél savo pasirinktos dailinio ugdymo krypties. Abejoniy kyla
dél akademinio (19,01%), postmodernistinio (20,16%) ir konstruktyvistinio (20,97%) dai-
linio ugdymo. Tai rodo, kad dailés pedagogai neturi aiskios edukacinés filosofinés pozicijos,
yra nevisiskai tikri dél jos pasirinkimo. Galima daryti prielaida, kad dailés pedagogai néra
gerai susipazing su naujausiomis meninio ugdymo teorijomis ir ju pritaikymu praktikoje.

Atskirai nagrinéjant dailinio ugdymo sudétines dalis — mokymo turinio, meninio pa-
grindo, veiklos ir raiskos, meno pazinimo, techninio atlikimo bei rezultato — isryskéjo
nuomoniy jvairové.

Daugelis mokytojuy, sutinka, kad mokymo turinys (b) turéty buti konstruojamas pagal
poreikj ir konteksta (53,6%) (konstruktyvistiné tendencija), o daugiausiai nepritarianciujy —
akademiniam (23,39%) mokymo turiniui, nors 44,35% respondenty dalinai jam pritaria.
Nuomonés nesutampa dél postmodernistinio, kintan¢io ir nenuoseklaus mokymo turinio
(tai rodo didelis standartinis nuokrypis SD = 1,009).

Kaip dailés mokymo pagrindg (c), pedagogai dazniausiai pazyméjo meninés raiskos ba-
dus ir technikas (80,65%). 62,9% respondenty dazniausiai remiasi klasikiniais meno kari-
niais, 54,03% orientuojasi | meno istorijos stiliy apzvalga. Tai aiSkiai parodo modernistinés
ir dalinai akademinés krypties pobudj. Rezai bei labai retai integruojami Siuolaikiniai audio-
vizualiniai menai (33,87%) ir populiarioji kultara (41,94%). I$ to matyti, kad $iuolaikine
vizualine kultira mokant dailés raiskos ir pazinimo retai remiamasi.

Meninéje veikloje ir raiskoje (d) dailés pedagogai pirmenybe teikia laisvos karybinés rais-
kos ugdymui: zaidimo, pasitenkinimo, emocijy ir jausmy raiskai (74,19%), atskiry, vizuali-
niy elementy mokymui (72%) — tai rodo ekspresionistinés ir formalistinés krypties tendencijas.
Meninéje veikloje ieskoma jvairovés efektingumo, jdomumo, naujoviy (61,6%) — tai atspin-
di postmodernisting pozicija. Galima teigti, kad praktinéje veikloje jgyvendinami visi keliami
dailés mokymo tikslai, neapsiribojama vieninteliu modeliu, taikomos jvairios kryptys.
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Pedagogai teigia, kad mokant dailés istorijos (¢) meno kuriniy pazinimas dazniausiai orien-
tuojamas | dailés kariniy interpretacija (70,4%) arba Zinias apie dailininkus, ju kariniy
atpazinima (51%). Tai rodo priestaraujanéius pozitrius — postmodernistinj ir akademinj.
Pozitiriy jvairové galima dél dailés istorijos mokymo skirtumuy Zemesnése ir aukstesnése kla-
sése. Zemesnése klasése istoriniy dailés kariniy interpretacija daznai derinama su praktine
raiska, aukstesnése — budingesnis nuoseklus dailés stiliy mokymas ir kariniy atpazinimas.

Dailés techniky ir technologijy jvaldymas (f) — neatskiriamas praktiniy dailés pamoky
elementas. Taciau galimi jvairas pozitrai dél techniky taikymo ugdymo procese.

Modernistiniu pozitiriu, vyraujantis dailés mokymo praktikos bruozas yra jvairiy dailés
techniky ir technologijy pazinimas ir jvaldymas. Dailés pedagogai pripazista jvairiy dailés
techniky ir bady mokyma (67,5%), nauju, netradiciniy ir misriy techniky naudojima
(61,8%), laisvai pasirenkamy, techniky taikyma (70,7%) kaip labai svarbius dailinio ugdy-
mo elementus. Maziausiai svarbiu laikomas kompiuteriniy ir skaitmeniniy technologijy
naudojimas (35,25%).

Meninés (dailinés) veiklos rezultatas (g), pedagogu nuomone, gali bati jvairus. Daugiau-
siai pedagogu rezultatus orientavo j gebéjima pritaikyti savo patirtj ir Zinias (86,18%), efek-
tingg ir originalig i$raiska (86,18%), suvokimo ir interpretacinius gebéjimus (61,29%).

Vertinant postmodernisting ir konstruktyvisting kryptis dailés pedagogy pozitris buvo
pastebimai reaktyvus. Jie teigiamai Zyméjo $iuo metu edukacingje literatiroje akcentuoja-
mas populiarias frazes ,integracija“, ,efektingumas®, ,originalumas® , geb¢jimas pritaikyti
patirtj“ ir pan. ir neigiamai Zyméjo negatyvy atspalvj turincias frazes ,eklektiskas, nenuo-
seklus“. Todél galima manyti, kad kai kurie vertinimai nevisiskai atitinka realias mokytojy
nuostatas. Taip pat galimas buvo tyrimo autorés ir respondenty skirtingas teiginiy suprati-
mas ir jsivaizdavimas. [vertinant Siuos aspektus, $io klausimo tyrimo rezultatai patikrinami
ir papildomi kity klausimy isvadomis.

vizualinis kultdrinis
ugdymas

konstruktyvistinis

postmodernistinis

formalistinis

dailinio ugdymo kryptys

ekspresionistinis

akademinis

populiarumo indeksy suma

Opobddis Eturinys Epamatas @raiSka [ pazinimas [technika B rezultatas O papildoma

3.3.1 pav. Dailinio ugdymo krypciy populiarumo reitingas
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Apibendrinant visy, 7 dailinio ugdymo aspekty vertinimus, buvo apskaiciuoti kiekvieno
segmento (meninio ugdymo pobudzio, turinio, pamato, raiskos, pazinimo, technikos ir re-
zultato) populiarumo reitingai (PI). Tokiu badu patikrinama pedagogu pozicija kiekvienu as-
pektu, o ju visuma atspindi vyraujanc¢ias meninio (dailinio) ugdymo kryptis (ir. 3.3.1 pav.).

I$ryskéjo, kad labiausiai priimtina ir praktikoje besireiskianti ugdymo kryptis yra ekspre-
sionistiné, t. y. laisva karybiné raiSka, ir formalistiné kryptys, kurios abi atspindi aiskig mo-
dernisting orientacija. Akademinio dailinio ugdymo raiska gerokai silpnéja, taciau daznesni
jo iverciai uzima dalinai priimting pozicija. Dailés pedagogai pritaria ir konstruktyvistinio,
postmodernistinio mokymo principams. Taciau vizualinés kultaros raiska vertinama pries-
taringai — duomenys rodo aukstus standartinius nuokrypius sioje pozicijoje (zr. 5 prieda).

Aibendrinant galima teigti, kad dailés pedagogai néra tikri dél vienos ar kitos krypties
pasirinkimo. Pripazjstamas postmodernistinis ir vizualinés kultiiros mokymo poreikis, taciau
pedagogai dazniausiai savo praktika grindzia modernistinémis ar akademinémis paziaromis.

Sie rezultatai buvo palyginti su kity tyréju duomenimis. 2001 m. D. Karatajienés atlikta-
me tyrime, kuriuo siekta i$siaiskinti dailés pedagoguy pozitr | modernistinj ir postmodernis-
tinj dailés istorijos mokyma, iSryskéjo dailés pedagogy teorinio konceptualaus pasirengimo
stoka. Tyrimo metu atskleistas respondenty teiginiy nepagristumas, kai buvo pritariama
postmodernistinio mokymo principams, argumentuojant juos modernistiniais pavyzdziais
arba atvirks¢iai (Karatajiené, 2001, 2005).

Taigi, meninis (dailinis) ugdymas pereina nuo klasikinés prie modernistinés paradigmos,
kuri Sino metu vyrauja Lietuvos kontekste. Dailés pedagogai yra atviri nawjovéms ir tai atveria
galimybes meninio ugdymo pokyciams.

Si i$vada patikslinama 2-ojo tyrimo klausimy bloko duomenimis, kur isryskéja dailés pe-
dagogu edukaciné filosofija, poZiiris § mokymaq ir mokymasi, kuris yra neatsiejamas nuo
pozitrio | dalyka.
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3.3.2 pav. Ugdymo kryp¢iy tendencijy populiarumo indeksy reitingas (PI)
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Statistiniai duomenys buvo analizuojami analogisku pirmajam klausimui badu. Susu-
mavus atskiry kategorijy teiginiy populiarumo indeksus (PI), isryskéjo veiklos ir kognityvi-
nio mokymo teorijy pripazinimas — tai atitinka modernisting koncepcija (zr. 3.3.2 pav.).

Dailés pedagogai visiskai pritaria, kad mokymasis yra aktyvi ir prasminga veikla
(79,84%), skatina Zmogaus vystymasi ir tobuléjimg (82,4%), iSmokstama per patyrima
(79,2%), mokymosi eiga nuosekli ir lanksti (72,8%), mokytojas padeda mokiniui ir sudaro
palankias salygas jo veiklai (85,6%).

Palyginus pirmojo ir antrojo tyrimo klausimo rezultatus, galima teigti, kad Siek tiek
skiriasi pozitriai | konstruktyvisting ugdymo kryptj. Dailés pedagogai dazmiausiai pritaria
konstruktyviam pozitriui { mokyma ir mokymasi, pedagogo veikla, taciau nepakankamai
tai sieja su dailine ugdymo praktika.

Analizuojant atskiry teiginiy reikSminguma dailés pedagogu praktikoje iSryskéjo dailes
pedagogy orientacija | dalyka ir dalykines Zinias — Siam teiginiui visiskai ir dalinai pritaria
82,26% respondenty. Nors bihevioristinés krypties teiginiai nebuvo labai vertinami.

Visi mokytojai teigiamai jvertino mokytojo pozicija ugdymo procese. Dailés mokyto-
jams labiausiai nepriimtina autoritariné mokytojo pozicija.

Didelé dalis mokytojuy, (45,53%) nepritaria postmodernistiniam pozitriui | mokymo
planavima: mokymo planas gali bati nenuoseklus, eklektiskas. Dailés pedagogy nuomonés
nesutampa dél nuolat kintanéio plano ir tiksly bei savarankisko mokymosi.

Siuolaikinio meninio ugdymo praktikoje, ypa¢ pereinant prie platesnio vizualiniy me-
ny, konteksto, labai svarbu pasirinkti tinkamg ugdymo teorija. Pirmame skyriuje aptarta
mokymosi teorijy raidka vizualinés kultiros ugdymo salygomis. Siuolaikinio meninio ugdy-
mo ir vizualinés kultaros $alininkai sitlo remtis postmoderniaja, kontekstine ar socialinio
konstruktyvizmo teorija (jagodzinski, 1997; Freedman, 2003; Stuhr, 1995; Efland, 1996 ir
kt.). Deja, rezultatai rodo, kad $ios teorijos yra mazai pazintos ir realizuojamos.

Laikantis modernistinés tradicijos dailés pedagogams gali iskilti sunkumy pereinant
prie naujo ugdymo pobudzio. Poziuris j kontekstinj ir postmodernistinj mokymo(si) po-
budj palyginti dar néra stipriai iSreik$tas (zr. 3.3.1 ir 3.3.2 pav.). Pastebima nuomoniy jvai-
rové, atsakymuy pasiskirstymas isreikstas aukstais standartiniais nuokrypiais. Tai patvirtina
anksciau i$sakyta teiginj, kad postmodernistiné edukaciné paradigma néra dailés pedago-
gams pakankamai aiski, iStirta ir praktikuojama. Galima manyti, kad dailés pedagogai néra
i$samiai susipazing su $iomis naujomis mokymo kryptimis. Todél, rengiant dailés pedago-
gus, butina atkreipti démesj j naujausias meninio ugdymo teorijas ir diskursus.

Dailinio ugdymo problemos ir sunkumai. Lietuvoje meninj (dailinj) ugdyma, jo turinj
reglamentuoja Bendrojo lavinimo mokyklos bendrosios programos ir issilavinimo standar-
tai. Taciau dailinio ugdymo praktikoje iskyla daug sunkumu, susijusiy su sekmingu turinio
igyvendinimu. Problemas ir sunkumus gali lemti tiek vidiniai, tiek i$oriniai veiksniai. ISori-
niai veiksniai — tai iStekliai, aplinka, materialinés salygos — visa tai, kas nepriklauso nuo mo-
kytojo ir mokiniu, o iy problemy sprendimas priklauso nuo ekonominiy salygu, valstybés
$vietimo politikos ar mokyklos vadovybés sprendimuy. Vidinés problemos — tai mokytojy
ir mokiniy santykiai, mokytojy ar mokiniy, poZitriai, pasirengimas, ju motyvacija, kurias
tam tikry pastangy déka galima keisti (Pety, 2005; Pollard, 2006).

Tre¢iame anketos klausime buvo prasoma jvardyti dailinio ugdymo problemas, aktua-
liausias dailés pedagogui. Siy problemy atskleidimas tampa ypa¢ svarbus norint tobulinti
dailinj ugdyma ir pertvarkyti ugdymo turinj. Interpretuojant duomenis ieSkoma atsakymo
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i klausima, kokios problemos stabdo dailinio ugdymo dinamika, vizualinés kultaros diskur-
so plétojima.

I $i klausima atsaké 79 respondentai. Jie jvardijo po keleta jiems aktualiy problemy ir
pateiké i$ viso 164 atsakymus. Analizuojant Siuos respondenty atsakymus buvo remtasi ko-
kybiniais duomeny analizés metodais. Respondenty atsakymai grupuojami j kategorijas ir
subkategorijas, apskai¢iuojami atsakymuy dazniai, jie reitinguojami (zr. 5 prieda).

nepakankama materialiné baze
mokiniy motyvacijos stoka

turinio planavimo problemos

neigiamas aplinkiniy pozidris | dalyka
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3.3.3 pav. Dailinio ugdymo problemuy reitingas (N = 79)

Ryskiausia problema, jvardyta dailés pedagoguy — tai materialinés bazés ir lésy priemo-
néms bei vadovéliams triskumas (48 atsakymai). Materialiné bazé mokyklose yra skaudi
problema. Mokyklos néra pakankamai aprapintos ne tik dailés priemonémis, bet ir $iuo-
laikiniam mokymui batina audiovizualine technika, demonstracine vaizdine medziaga, va-
dovéliais, literatiira. Pedagogai skundziasi, kad mokyklose ,skurdi materialiné bazé, ...
tritksta ne tik paprasciausiy priemoniy, o apie kompiuterines technologijas geriau patyléti,
»buty idealu, jei dailés kab. biry kompiuterizuotas®, ,audiovizualinés technikos stoka®, ...
triksta nesiojamy kompiuteriy, grafoprojektoriy, vaizdo grotuvy, néra molberty, pagalbinio
dailés kabineto, . informaciniy technologijy taikymui néra (arba ribotos) galimybés®, ,vaizdi-
nés medziagos, skirtos mokymui, stoka...,*, ,,...reikia ruosti patiems (priemones), o tai didelés
laiko sqnaudos®, , triksta metodinés literatiiros®, ,vadovéliy stoka®, ,,brangi naujai leidziama
literatiira, mokykla negali jos nupirkti®.

Sékmingam Siuolaikiniam mokymui ir ypa¢ mokiniy vizualinés kultaros ugdymui ba-
tina uztikrinti mokiniy, ir mokytojy technologinj rastinguma bei pateikti mokiniams kuo
daugiau vizualios informacijos. I$sivysciusiose $alyse pacios technologijos néra aktuali pro-
blema, daugiau démesio skiriama norint tikslingai ir produktyviai jas panaudoti (K. Fre-
edman, P. Stuhr, 2004; P. Duncum, 2003; Sweeny, 2004). Vizualinés kultaros plétojimui
meniniame ugdyme uztikrinti reikalingas bent minimalus technologinis aprapinimas bei
mokymo priemoniu, demonstracinés medziagos jsigijimas. Ta¢iau nepakanka tik aprapin-
ti kabinetus reikiama jranga, ypa¢ svarbu tinkamai parengti pedagogus naudotis naujomis
technologijomis ugdymo procese, kurti naujas mokymosi aplinkas.
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Materialinés mokiniy problemos taip pat akcentuojamos kaip vienas i§ probleminiy
veiksniy (10 atsakymu). Mokytojai pastebi, kad tai dazna priezastis, dél kurios mokiniai
ateina nepasirenge pamokoms: ,,bloga mokiniy materialiné padétis*, ,,ne visi mokiniai turi
reikiamas priemones, ,,labai brangios dailés priemoneés, jei jos biity jperkamos visiems vaikams,
biity galima isbandyti jvairiy netradiciniy techniky“. Ypaé $i problema jauc¢iama kaimo ir
provincijos vietovése: ,,... kaimo vaikai dél socialinés padéties negali tinkamai pasiruosti pamo-
kai®, , provincijoje daugelis moksleiviy neturi priemoniy . Sia problema galétu padéti spresti
mokyklos, ta¢iau dél nepakankamo finansavimo jos daznai nei$gali to padaryti. Dailés peda-
gogai akcentuoja, kad meninio ugdymo dalykams skiriamas mazesnis démesys nei kitiems,
todél daznai nukencia $iy dalyky materialinis aprapinimas.

Nepakankama mokiniy motyvacija, veikiama visuomenés, tévy ir aplinkiniy nuostatu,
taip pat aktuali problema meninio ugdymo praktikoje (22 atsakymai). ,Mokiniai dailés
dalykq vertina kaip vienq i§ maziausiai reikalingy dalyky ugdyme“. Meninio ugdymo sékmei
taip pat trukdo ,,mokiniy abejingumas menui, nenoras save isreiksti kirybiskai®, ,abejingu-
mas dailés pazinimo klausimams, mokymuisi®, ,,iSankstiné konservatyvi nuostata ,,as negabus
dailei®; ,piesti nemoku, ,,paaugliams viskas nejdomu arba nesgmoné*, ,,mokiniy ,tingéjimas®,
Lnenoras dirbti®, ,,mazas poreikis kiryboje naudotis informacinémis technologijomis, ...paciam
rinkti informacijq. Padavei, ,,sukramtei®, — nurijo*.

Mokiniy motyvacijos silpnéjimo priezastys gali bati jvairios. Viena ju — dailés dalyko nu-
vertinimas, tikrosios meninio ugdymo prasmés nesuvokimas. Mokiniy motyvacijai didelés
itakos turi ir aplinkiniy, visuomenés, tévy bei vadovybés atsainus pozinris i dailés dalykq
(17 atsakymu). Pedagogai teigia, kad ,reikia jtikinéti dél dalyko svarbos, nes atsinesa rokj
viswomenés pozinri", mokiniy nemotyvuoja ,,visuomenés (tame tarpe tévy ir kity dalyky mo-
kytojy) pozitiris j dailés dalykg kaip i nebiting*, , neigiamas visuomenés poZiiiris j mening kul-
tiring veiklg negatyvus ir niekinamas®, ,socialinés aplinkos pasyvumas meno edukacijai“. Toks
aplinkiniy pozitiris nemotyvuoja nei mokiniy, nei mokytojo ir neuztikrina suvokimo, kad
kultarinis ir meninis i§prusimas yra butina kiekvieno piliecio issilavinimo salyga. Tokj po-
ziurj salygoja Siuolaikinio meno ir menininko nuvertinimas. Meniné veikla daznai vertina-
ma kaip | ,nerimtas“ uzsiémimas®, negarantuojantis naudos ir pelno®. Visuomenéje gajus
poziaris, kad meno kariniai — tai tik interjero puosmena. Daznai dalyky mokymasis sieja-
mas su ateities perspektyvomis, biisima profesine veikla, todél nevertinami bendrojo kulta-
rinio i$prusimo, dvasingumo ugdymo dalykai. Mokytojams ypa¢ svarbu pabrézti dailés ir
meno aktualumg kasdieniniame gyvenime, akcentuoti meniniy ziniy pritaikymo galimy-
bes, estetinés patirties, skonio ir supratimo svarba. Daugelis mokslininky teigia, kad vienas
i$ mokiniy motyvacijos skatinimo veiksniy, yra mokiniy sudominimas jiems aktualiomis,
jdomiomis problemomis, su kuriomis jie susiduria kasdieniniame gyvenime (Freedman,
Stuhr, 2004 ir kt.). Taigi, vizualinés kultaros, ypa¢ populiariy, mokiniams aktualiy meno
formy jtraukimas | ugdymo turinj baty vienas aktualiy motyvacijos skatinimo veiksniy,.
Vizualine kultara grindziamame meniniame ugdyme pabréziamas kasdieninés vizualios in-
formacijos reik§mingumas, svarba ir praktinis jos panaudojimas jvairiose gyvenimo srityse.

Sékmingo meninio ugdymo salygoms uztikrinti labai svarbi yra mokykly vadovybés
pozicija, ta¢iau meninio ugdymo dalykai daznai ,pralaimi“ dél pragmatisko poziario, kad
»dailé — ne tokia ,rimta“ pamoka kaip kitos“. Mokytojus jaudina ,administracijos poZiiiris
i daile kaip antraeili dalykq®, ,nepakankamas mokykly vadovy démesys dailés problemoms*,

103



VIZUALINES KULTUROS DISKURSAS MENINIAME UGDYME DAILES PEDAGOGU
IR EKSPERTU POZIURIU

wpastoviai reikia kovoti dél dalyko prestizo . Toks mokyklos vadovybés ir bendruomenés po-
ziuris slegia mokytojus, neigiamai veikia mokinius ir galima manyti, kad dél to nukencia
materialinis dailés kabinety aprapinimas.

Pedagogai daznai susiduria su jvairiomis ugdymo turinio planavimo problemomis (21
atsakymas), nepatenkinti dailinio ugdymo programomis, aukstais standarty reikalavimais.
Dauguma skundziasi dél ,,vieningos mokymosi programos nebuvimo, ,.sunku prisitaikyti prie
vadovélio teikiamos, sudétingos medziagos®, ,néra specialiy programy papildomam dailiniam
ugdymui ikimokyklinése jstaigose, bireliy®, ,néra specialios programos meno mokyklai, sunku
apsispresti, kas svarbiau vaikams“. Kaip matyti, kai kurie pedagogai pageidauja gauti jau pa-
rengtas, unifikuotas programas, nors tai tik labiau riboty ir standartizuoty dailinj ugdyma.
Bendrosiose programose numatytos meninio ugdymo gairés, taciau kiekvienas mokytojas
gali lanksciai kurti savo planus ir programa, atsizvelgdamas | mokiniy poreikius, mokyklos
galimybes. Dailés mokymo turinys neturéty buti grieztai ribotas standartais, nes tai pedago-
gams nesuteikty laisvés, galimybés dirbti karybiskai. Kadangi meninio ugdymo specifika,
galimybés, poreikiai skiriasi jvairiose papildomo ugdymo jstaigose, meno mokyklose, todél
ugdymo programos turéty bati kuriamos vietoje, atsizvelgiant  kiekvienos mokyklos tiks-
lus ir profilj.

Dailés pedagogams aktualia problema tampa vis didéjantis ir platéjantis dalyko turinys:
per platus ugdymo turinys, <...> vadovéliy stoka ir turinio apimtys nejvykdomos . Siuolaikiné-
je pedagoginéje praktikoje neiSvengiamas turinio kintamumas — tai pastebi ir dailés pedago-
gai: ,,sunku laikytis i§ anksto sudaryty plany*, , kintantis mokymo planas®, ,darbas turéty biti
planuojamas, bet tuo paciu mokytojas turi improvizuoti, sudominti mokinius®. Postmoderni
edukaciné paradigma akcentuoja atviry, lankséiy ir kintanéiy plany principa. Vizualinés
kultaros diskursas jne$ty dar daugiau sumaisties  programas ir planus, kadangi $iuolaikiné
vizualiné kultara yra nuolat ir spar¢iai kintanti. Taigi, $iuo atveju programos ir planai baty
itin nepastovis ir priklausantys nuo kiekvieno mokytojo poziario ir galimybiy.

Turinio apimties realizavimo problema atsispindi ir mokytojy jvardytoje laiko ir valan-
dy stokos dailés dalykui problemoje: ,,mokant vaikus meny yra per mazai skiviama valandy®,
wlaiko stoka — pamoka per trumpa jgyvendinti kirybinius sumanymus, bendradarbiauti su vi-
sais norinciais*, ,per platus ugdymo turinys ir per mazai valandy*, ,,dailé turi biti privaloma
iki 12 kL., ,vidurinéj m-kloje turi biti 2 savaitinés dailés pamokos*.

Dailés dalykui skiriamas laikas bendrame ugdymo plane yra reglamentuojamas $vieti-
mo dokumenty. Papildomo ugdymo dalykai suteikia galimybe padidinti meninio ugdymo
valandy skaic¢iy kai kuriose mokyklose. Turint omenyje, kad valandy skaicius nedidés, pe-
dagogai privalo ieskoti sprendimu, kokiu badu realizuoti programuy reikalavimus ir atskleis-
ti visapusiskg vizualinés kultaros jvairove. Integruojant vizualinés kultaros jvairias sritis,
turinio kaita spartéty ir apimtys dar labiau issipléstu. Sia problema akcentuoja kai kurie
mokslininkai (Wilson, 2003; May, 1995; Tavin, 2003; Efland ir kt., 1996) ir skatina pereiti
prie postmodernios meninio ugdymo turinio sampratos (zr. I sk.).

Postmodernaus ugdymo koncepcija sitillo tam tikrus sprendimo badus: turinio atranka,
specializavimasi, integruotus metodus bei kity postmodernistiniy turinio planavimo prin-
cipy naudojima.

Remiantis tyrimo rezultatais ir teorine studija galima teigti, kad vienas svarbiausiy uz-
daviniy rengiant dailés pedagogus — atkreipti démesj | ugdymo turinio planavimo meto-
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dus, modernistinio ir postmodernistinio turinio ypatumus ir principus, ugdyti pedagogu

gebéjima prisitaikyti prie kintanciy salygu — tai yra gilinti ugdymo turinio planavimo ir

atrankos kompetencijq. Ugdymo turinio planavimas — tai veikla, kuriai atlikti batina auksta

kvalifikacija, tam reikia gerai zinoti ugdymo programos reikalavimus, mokyklos politika, o

ypa¢ — suprasti vaiky poreikius ir interesus (Petty, 20006, p. 221). Deja, $ios kompetencijos

ugdymas nepakankamai atsispindi dailés pedagogy rengimo programose.

Viena i§ aktualiy problemu, i$skiriama pedagogy atsakymuose — ugdymeo proceso organi-
zavimo ir didaktiniy kompetencijy problema (12 atsakymu). Pedagogai klausia, ,,kaip kuo
efektyviau perteikti Zinias moksleiviui®, kaip ,prisitaikyti prie vadovélio teikiamos, sudétingos
medziagos“. Jie jvardija ir ,,mokymo metodikos triskuma", ,neformalaus ugdymo(si) teorijos ir
praktiniy Ziniy trikuma®, ,gebéjimo organizuoti mokymo procesq*. Siuo atveju pedagogams
pravartu buty gilinti sampratg apie Siuolaikines mokymo ir mokymosi teorijas, Ziniy kon-
stravima, kitus klausimus, aptartus 1-ame skyriuje. Siuolaikinéje didaktikoje pabréziamas
aktyviy mokymo metody naudojimas, Zaidimai ir kiti badai, kuriy déka mokymo procesas
tampa efektyvesnis. Vizualiné kultira, jos raiskos priemonés gali pateikti originaliy didak-
tiniy sprendimuy. Tac¢iau vizualinés kultaros turinys, tyrinéjimai ir diskusijos gali sukelti
pedagogams papildomy rapesciy. Gali bati, kad nagrinéjant Siuolaikines vizualinés kulta-
ros formas prireiks naujy didaktiniy metody, kitokio pamoky planavimo ir organizavimo.
Todel, rengiant dailés pedagogus, nepakakty siauro dailés didaktikos kurso, galima baty jj
iSplétoti, apimti vizualinés kultiros ugdymo strategijas, integralius ir virtualius metodus,
kur naudojama vaizdiné medziaga.

Pedagogai jvardijo mokiniy mokymosi sunkumus, nepasitikéjimg savimi, ziniy troku-
mg. Pazymima, kad mokiniai sunkiai jsisavina teorinius dalykus: ,, moksleiviams nepatinka
teorinés dailés pamokos, o labiau patinka praktiniai kirybiniai darbai. Kadangi praktiniai
darbai yra aktyvi veikla, o teorinés pamokos asocijuojasi su mastymu, savaime suprantama,
kad mokiniai labiau mégsta veikti, nei mastyti. Todél prasminga ieskoti aktyviy mokymo
metody pritaikymo teorinése pamokose ir jungti jvairias dailés pamoky formas, kuriose
teorija bty pagrjsta praktika, realybe ir patirtimi. Teoriniy dailés pamokuy, pvz., meno is-
torijos, mokyma placiau apras¢ mokslininkai S. Addis ir M. Erickson (1993), A. Hurwitz
ir M. Day (1995), G. E. Chalmers (1979) ir kt. Jie akcentuoja zaidimo ir interpretacijos
reik$me bei pateikia netradiciniy mokymo metoduy.

Dailés pedagogai jvardija ir kitas problemas. Nors tai atsispindi tik pavieniuose atsaky-
muose, taciau galima numanyti, kad $ios problemos egzistuoja ir platesniame kontekste:

o didelis ugdytiniy skaicius klas¢je (4 atsakymai): ,,didelis ugdytiniy skaicius klaséje apsun-
kina ugdymo procesq, ,,norétysi, kad dailés ugdymas vykty mazesnése vaiky grupése — bty
kameriskesnis“. Daugelis tyrimy, patvirtina, kad klasés dydis — vienas svarbiausiy veiks-
niu, nuo ko priklauso mokomoji veikla (Pollard, 2006). Todél daugelyje uZsienio Sa-
liy jdarbinami mokytojo padéjéjai, stengiamasi mazinti mokytojui tenkanciy mokiniy
skaiciu. Tai ypa¢ aktualu dailés dalykui, kur mokiniams batinas individualus mokytojo
démesys, o dél didelio mokiniy skaiciaus klaséje pedagogas nepajégus patenkinti visy
mokiniy interesu;

o specialiuju poreikiy vaiky mokymas (1): ,,yra vaiky, kuriems labiau reikalinga dailés
terapija, o ne dailés mokymas, sunku tai derinti vienoje pamokoje . Bendrojo lavinimo sis-
temoje mokytojai daznai susiduria su ,integruotais®, specialiujy poreikiy turindiais vai-
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kais. Dailés dalyko pedagogu rengimo programose néra dailés terapijos, kadangi dailés

terapija taikoma kaip gydomoji praktika dirbant su specialiuju poreikiy vaikais. Dailés

terapija yra aktuali dailés pedagogikos sritis uzsienio universitetuose (Suomija, Estija,

Cekija ir kt.), taikoma dirbant ne tik su specialiujy poreikiy vaikais, bet yra kaip vienas

i$ ugdymo menu metodu, skatinan¢iy komunikacija, relaksacija, pasitenkinima menine

veikla. Uzsienio $aliy patirtis rodo, kad dailés terapijos kursas yra ypac reik§mingas ren-
giant dailés pedagogus;

e vizualinés aplinkos karimas (1): ,7asti vis naujy idéjy interjero mokyklos puosimui®. Vi-
zualiné aplinka yra viena sudedamujy vizualinés kulttiros daliu, kartu atliekanéiy ir ug-
domajg funkcijg. Vizualinés aplinkos kiirimas — viena i$ akcentuojamy dailés pedagogo
kompetenciju. Mokyklos bendruomenéje dailés pedagogai daznai atlieka ir vizualiosios
aplinkos, renginiy apipavidalintojo, konsultanto funkcija. Taciau daznai pristingama
naujy, idéjy renginiams, mokyklos aplinkai puosti. | §j poreikj batina atsizvelgti ren-
giant dailés pedagogams kvalifikacines programas, kirybines studijas;

e neigiama Siuolaikinés kulttros jtaka (2): ,ne visada teigiama siuolaikiniy technologijy
jtaka®, ,masinés kultiros stiprus poveikis‘. Pedagogai pastebi masinés kultaros ir tech-
nologiju poveikio stipréjima jaunimo kulttroje ir akcentuoja ju neigiama poveikj. Kai
kurie dailés pedagogai visiskai nepripazjsta $iuolaikiniy technologijy ir draudzia bet ko-
kias populiariosios kultiiros apraiskas mokiniy darbuose. Pirmame skyriuje jrodyta, kad
toks pozitiris néra teisingas, visiskai ignoruoti ir drausti kontroversiskus reiskinius néra
prasminga. Batent menkavertés masinés kultiros ir aukstesnio meninio lygio vizualinés
kultaros palyginimas padéty ugdyti mokiniy esteting pajaut ir kitas vertybes.

Dailés pedagogu atsakymai paliudijo aktualias problemas, kurias pazymi daugelis kity
mokslininku, kad sé¢kminga mokyma varzo paprasciausi dalykai: didelis vaiky skaicius, ri-
boti iStekliai, privalomas lankomumas ir jstatymu apibrézta ugdymo programa bei iSoriniai
reikalavimai ir lakesciai (Pollard, 2006, p. 97). Todél mokytojams iskyla batinybé pasirink-
ti tarp asmeniniu, profesiniy interesy ir prisitaikyti prie praktiniy galimybiuy,.

Vizualinés kultiros diskurso aktualumas. 4, 5, 6, 7 klausimais tiriama vizualinés kul-
taros diskurso raiska ir galimybés dailés pedagogu praktikoje. Dailés pedagogu pozirj |
vizualinés kultaros aktualizavimg meninio ugdymo turinyje atspindi ju doméjimasis tam
tikromis vizualinés kulttiros sritimis, bandymas jas jtraukti | meninio ugdymo turinj, jy
pozitiris, pasirengimas, patirtis, noras tobuléti ir iskylantys sunkumai — i$oriniai ir vidiniai
trukdziai — plétojant vizualinj kultarinj ugdyma. Nagrinéjant duomenis, ieSkoma atsaky-
mo j klausimus — kokie Siuolaikinés vizualinés kulttiros aspektai domina mokytojus, kokiy
dalyky ir kompetencijy jiems reikéty jgyti, koks ju poreikis tobulintis tam tikrose vizuali-
nés kulttros srityse.

Dailés pedagogy interesai vizualiniy meny srityje. Vizualinés kultaros visapusiskas, jvai-
riy sri¢iy integravimas | meninj ugdyma daugiau ar maziau priklauso nuo paciy mokytojy
interesy, pomégiu. Kaip akcentavo M. Fullan (1998), butent doméjimasis yra pokyciy
variklis. Manoma, kad tai, kuo mokytojas domisi pats, atsispindés ir ugdymo turinyje, bus
efektyviau perteikta ugdytiniams, mokytojas gebés labiau sudominti mokinius ta sritimi,
kuria jis pats domisi. Dailés pedagogai pazyméjo, kokios vizualinés kultiros sritys juos la-
biausiai domina. Buvo apskaiciuotas ty sric¢iy populiarumo indeksas (zr. 3.3.2 lentelg)
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3.3.2 lentele
Dailés pedagogy interesy populiarumo reitingas (PI)

Dailés pedagogy interesai vizualiniy meny srityje PI
Ivairios dailés atlikimo technikos ir biidai, N=125 70,40
Dizainas, aplinkos estetika, N=125 62,40
Siuolaikinis menas, N=125 52,80
Lietuvos dailé, N=124 41,13
Pasaulio kultiiry menas, N=125 40,80
Taikomoji dekoratyviné dailé, N=123 40,65
Tautodailé, liaudies menas, N=125 36,80
Fotografija, N=125 34,67
Meno istorija ir teorija, N=122 34,43
Klasikinis Europos Saliy menas, N=125 33,60
Siuolaikiniy technologiju menai (pvz. kompiuterinés terpés, skaitmeninés raiskos), N=125 28,00
Meno filosofija, sociologija, estetika, N=124 27,42
Siuolaikiné vizualiné kultiira, N=123 25,20
Kinas ir/ar video menas, N=124 19,35
Populiarioji ir masiné kultiira (reklama, TV, Sou), N=124 16,94

Tyrimo metu isaiskéjo, kad tokiy dailés sric¢iy, kuriomis mokytojai visiskai nesidométuy,
néra. Daugiau ar maziau démesio susilauké visos sritys. Pedagogai zavisi jvairiomis dailés
technikomis ir atlikimo budais (PI = 70,4), kas yra vienas i$ esminiy modernistinés meni-
nio ugdymo paradigmos bruozy. Postmodernistiniy paziariy, tyréjai kritikuoja pernelyg di-
delj dailés techniky akcentavima meniniame ugdyme (Freedman, 2003; jagodzinski, 1997;
Tavin, 2003).

Daugelis respondenty domisi dizainu, aplinkos estetika — tais dalykais, kurie yra pritai-
komi kasdienybéje ir yra populiariis. Daugiau kaip pusé respondenty pazymi, kad labai
domisi Siuolaikiniu menu. Meno istorija ir teorija, filosofija, klasikiniu menu, tautodaile
dailés pedagogai domisi tiek, kiek reikalauja darbo interesai ir programos. Taip pat matyti,
kad populiarioji kultira, kinas ir videomenas bei $iuolaikiné vizualiné kultira néra labai
populiaris tarp dailés pedagogu. Galima numanyti, kad mazas respondenty susidoméjimas
populiariaja ir masine kultara rodo, kad pedagogai nesieja jos su meno tradicijomis, meni-
ne kultira, dailés studijomis. Dailés pedagogai laikosi tvirty nuostaty, ,,aukstojo® arba ,,tik-
rojo“ meno atzvilgiu, pirmenybe teikia tradicinéms meno rasims, kadangi jos geriau pazjs-
tamos, suklasifikuotos, aprasytos. Dideli standartiniai nuokrypiai parodo, kad $iuolaikiniy
technologijy meny (SD = 1,129), kino ir video meno (SD = 0,939), vizualinés kultaros
(SD = 1,008) atzvilgiu respondentai neturi bendros nuomonés — kai kurie jy labai domisi
Siomis sritimis, kai kurie visiskai nesidomi (tikslesnius duomenis zr. 4 priede).

Dailés pedagogy poziiris i vizualing kultiirg meniniame ugdyme. Vizualinés kultiros
diskurso plétojimas meniniame ugdyme priklauso nuo paties mokytojo nuostaty j ja. Kai
kuriuose straipsniuose iSreiskiama negatyvi nuostata masinés kultaros, Siuolaikiniy medijy,
ir vizualiniy meny atzvilgiu, kaip neigiamai veikian¢iy jaunimo samone. Taciau dailés peda-
gogas, turintis negatyvias nuostatas $iuolaikinés vizualinés kulttros atzvilgiu ir déstantis tik
»aukstojo“ meno tiesas, rizikuoja atitolti nuo mokiniy poreikiy ir interesy (K. Freedman,
2003; 2. Duncum, 2003 ir kt.). Susumavus tyrimo respondenty teigiamus atsakymus (vi-
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siskai sutinka ir i§ dalies sutinka), matyti, kad dauguma dailés pedagogu pritaria vizualinés
kultaros jteisinimui meniniame ugdyme. Respondentai pritaria nuomonei, kad batent dai-
lés pedagogas atsakingas uz jaunimo vizualinj rastinguma. Tai galima pagrjsti dailés dalyko
prigimtimi, pagrjsta vizualiaisiais menais ir vaizdine informacija (zr. 3.3.3 lentelg).

Dauguma dailés pedagogu visiskai sutinka (25%) ir i$ dalies sutinka (52,42%) kad |
dailés mokymo programas galéty buty jtraukta populiarioji vizualiné kultara. Taciau $iai
perspektyvai nepritaria palyginti nemazai, 22,6%, respondenty. Kita vertus, beveik visi
(95,2%) pripazjsta, kad verta diskutuoti apie Siandiening populiaria vizualing kultarg per
dailés pamokas, kad butina atsizvelgti | mokiniy poreikius ir interesus, susijusius su vizuali-
ne kultara. Dailés pedagogai neturi bendros nuomoneés, ar i$ tiesy Siuolaikiné vizualiné kul-
tara daro zalingg poveikj mokiniy meniniam i$prusimui (SD-0,82). Vieni respondentai
visi$kai sutinka su $iuo teiginiu (14,52%), daugelis — tik i§ dalies sutinka (47,6%, Mo-3),
kiti mano, kad meninis i§prusimas nenukencéia dé vizualiné kultaros poveikio (29,84% ir
8,06%). Taigi, Siam teiginiui patikrinti, reikalingi i$samesni tyrimai, kuriuos galéty atlikti
dailés pedagogai.

Respondentai sutinka, kad ugdymo plane reikéty daugiau démesio skirti Siuolaikinio
meno pazinimui ir raiskai, nors ir ¢ia jy nuomoné néra vieninga — 17,74% nevisiskai su
tuo sutinka.

3.3.3 lentele
Dailés pedagogu potziiiris i vizualinés kultiiros vieta meniniame ugdyme
Teigiama tata | Neigiama
1 S _ . .. Visiskai sutinka ir | Nevisai sutinka ir
Dailés pedagogy poziiiris j vizualinés kultiiros vieta meniniame ugdyme. i dalies sutinka | visithai nesutinka
4+3 2+1
Dailés pedagogas yra atsakingas uz vaiky ir jaunimo vizualinj rastingumg ir 91.2 8.8
iSprusima N = 125 ’ ?
Populiarioji vizualiné kultiira (pvz. reklama, filmuy, televizijos estetika) galéty
o P 77,42 22,58
bity jtraukiami j dailés mokymo programas N = 124
Su mokiniais verta diskutuoti apie $iandiening populiaria vizualing kulttira per
s 95,2 48
dailés pamokas N = 125
Planuojant dailés pamokas butina atsizvelgti j mokiniy poreikius ir interesus
o R _ 95,16 4,84
susijusius su vizualine kultira N = 124
Siuolaikiné vizualiné kultiira daro Zalinga poveikj mokiniu meniniam i$prusi-
. 62,1 37,9
mui N = 124
Ugdymo plane reikéty daugiau démesio skirti $iuolaikinio meno pazinimui ir
g 81,97 18,55
raiskai. N = 124

Apibendrinant galima teigti, kad vizualiné kultira tampa vis aktualesné meninio ugdymo
procese. Apivelgus respondenty poreikius, interesus bei nuomones Siuo klausimu, galima
teigti, kad $iai perspektyvai i§ esmés néra priesinamasi, taciau dél jos jtraukimo j ugdymo
plang vis dar abejojama, kadangi pedagogams truksta vizualinés kultaros pazinimo, meto-
dologinio pasirengimo ja déstyti.

Integruojamos sinolaikinés vizualinés kultitros sritys  meninio ugdymo procesq. Responden-
ty buvo klausta, kokias $iuolaikinés vizualinés kultaros sritis dailés pedagogai daugiau ar ma-
ziau integruoja | meninio ugdymo turinj. Tuo tikslu buvo apskai¢iuotas populiarumo indeksas.
I$ lenteléje pateikto reitingo matyti, kokie dalykai populiartis meninio ugdymo procese.

108



III SKYRIUS

3.3.4 lentelé

Vizualinés kultiiros sri¢iu ugdymo turinyje populiarumo reitingas (PI)

Sinolaikinés vizualinés kultiros sritys, dailés pedagogy integruojamos j meninio ugdymo turinj s 3)I:I(2+1)
Aplinkos menas 82,11
Daikty dizainas 81,96
Grafinis dizainas 79,04
Knygu iliustracijos 71,20
Ivaizdzio dizainas, stilius, mada 62,90
Aprangos dizainas 59,67
Teksto maketavimas 34,40
Reklamos estetika 31,14
Fotografijos menas 25,81
Scenografija 25,8
Kompiuteriné grafika 9,67
Grafiti 0
Kiino menas -1,64
Pramoguy, (Sou renginiy) dizainas -6,46
Fotografijos technologijos -19,67
Videomenas -24,18
Kino menas -29,03
Komiksai -30,64
Animaciniy filmy estetika -33,33
Videotechnologijos -41,46
Internetinis menas, web dizainas -42,40
Televizijos estetika -49,59
Kompiuteriniy Zaidimy, estetika -64,51

Populiariausios sritys yra aplinkos menas, daikty dizainas, grafinis dizainas, knygy iliust-
racijos, jvaizdzio ir aprangos dizainas. Akivaizdu, kad tai tos sritys, kurios yra dazniausiai
pritaikomos kasdieniniame gyvenime, {domios mokiniams ir mokytojams, turi ateities pro-
fesines perspektyvas.

Taciau beveik nenagrinéjamos populiariosios vizualinés kultaros ir medijy sritys: kom-
piuteriniy Zaidimuy, estetika, televizijos estetika, internetinis menas, videotechnologijos,
animaciniy filmy estetika, komiksai, kinas ir videomenas. Ta¢iau jaunimas ypa¢ domisi
$iomis sritimis ir daznai identifikuojasi su vizualine kultara, ji tampa jaunimo subkultaros
elementu (Krukauskiené ir kt., 2003). Kadangi vaikai ir jaunimas laisvalaikj praleidzia
ziurédami televizija, meninius ir animacinius filmus, zaisdami kompiuterinius zaidimus,
pravartu baty dailés pamokose aptarti iy dalyky esteting ir mening vertg, panagrinéti ju
vizualigsias reik§mes.

Neigiamas populiarumo reitingas nerodo, kad $ios sritys yra nereikalingos ar nepopulia-
rios. Gali bati daug priezas¢iu, dél kuriy dailés pedagogai jas nenoriai integruoja. Siy sri¢iy
nepopuliarumga galima paaiskinti tuo, kad tai néra tradiciskai suvokiami dailés dalyko ob-
jektai, taciau remiantis vizualinés kultaros koncepcija $ios sritys turéty bati aktualios, nes
ju vizualumas ir estetinés intencijos priartinty, jas prie meno studiju. Kita vertus, $ioms sri-
tims atskleisti prireikia tam tikry ziniy, patirties, pasirengimo, techniniy priemoniy ir jran-
gos, kurios nepakanka mokyklose. Be to, dailés pedagogai néra tam tinkamai pasirengg,
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jiems tritksta patyrimo ir didaktiniy kompetencijy $iose srityse. Tai jrodo Zemiau pateiktas
reitingas, kokiuy kompetencijy poreikis dailés pedagogams yra aktualiausias.

Sesto klausimo 2-oje dalyje dailés pedagogai pazyméjo tas sritis, kur noréty patobulinti
savo Zinias, plétoti kompetencijas. Tai jrodo, kokiy kompetencijy triksta dailés pedago-
gams, atskleidzia ty dalyky poreikj, kurie galéty bati jtraukti | dailés pedagogu rengimo ir
tobulinimosi programas (zr. 3.3.4 pav.).

kompiuterinés grafikos 25

video meno 21

intetneto meno, web dizaino 16 ]

aplinkos kirimo, renginiy dizaino 14 ]

vizualiniy meny pazinimo 10
grafinio dizaino I]
dizaino [T8 ]
reklamos estetikos I|
kompiuteriniy programy [ 4 |

kategorijos

jvairios 16 ]

0 5 10 15 20 25 30

atsakymy skaicius

3.3.4 pav. Dailés pedagogy poreikiai tobulinti zinias atskirose vizualinés kultiros srityse

Daugiausia respondenty noréty jgyti patirties kompiuterinés grafikos, videomeno bei
interneto meno srityse. Galima buty teigti, kad auga dailés pedagogy poreikis jgyti kompe-
tencijy $iuolaikiniy technologiju menuy srityse. Kompiuterinés grafikos pritaikymas meninia-
me ugdyme yra ganétinai platus. Tai kompiuteriu kuriami menai, kompozicijos mokymas,
jvairios dizaino sritys, meniniai eksperimentai. Kompiuterinés grafikos jvaldymas i$plecia
mokytojo galimybes jvairiose vizualiniy meny raiskos srityse. Kompiuterine grafika ypa¢
domisi mokiniai, taigi, mokytojui tai yra butina kompetencijos sritis. Videomenas ir vaizdo
technologijos — svarbi technologinio rastingumo dalis, o videomeno vizualioji raiska ir gali-
mybés traukia ne tik menininky démesj. Buitinés filmavimo kameros prieinamos placiajam
vartotojy sluoksniui ir vis dazniau taikomos kasdieninéje praktikoje. Todél supazindinimas
su videomeno formomis, Zanrais, judancio vaizdo estetika ir raiskos priemonémis, vaizdo
jrasymo ir jo sutvarkymo galimybémis — perspektyvi Siuolaikinio meninio ugdymo sritis.

Vis labiau populiaréjanti interneto sklaida skatina poreikj susipazinti su interneto tin-
kly vaizdo raiskos priemonémis. Tai ne tik interneto puslapiy karimas, bet ir sukurty me-
niniy projekty sklaida, populiariy judanciy paveiksléliu, interaktyviy vaizdy karyba ir kt.
Isitraukimas j tokias karybines praktikas reikalauja ne tik technologiniu, bet ir tam tikry
estetiniy, grafinés raiskos ziniy, bendry meninés raiskos principy taikymo, medijy kulta-
ros, vizualiy zenkly suvokimo. Todél interneto aplinkos pazinimas ir valdymas dailés pedago-
gams yra reik§minga sritis, kurioje jie gali plétoti jvairias edukacines idéjas.
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Viena i$ reik§mingy dailés pedagogo kompetencijos sriciy yra vizualinés aplinkos kiiri-
mas. Tai ne tik kabineto, mokyklos aplinkos, bet ir mokyklos renginiy apipavidalinimas,
scenografijy karimas, renginiy dizainas. Kaip jau pastebéta, mokytojai daznai pristinga nau-
ju idéjy apipavidalindami renginius mokyklos $ventéms. Todél rengiant pedagogus svarbu
atsizvelgti j aplinkos ir interjero dizaino, scenografijos bei taikomosios dekoratyvinés dailés
poreiki. Siuolaikiniy vaizdo technologijy pritaikymas kuriant vizualiaja aplinka galéty biti
viena i§ perspektyviy sriciu.

Nagrinéjant dailés pedagogu rengimo programuy turinj pastebéta, kad Sie dalykai basi-
miesiems pedagogams déstomos labai siaurai arba jie neatsispindi studijy programose. Siuo-
laikinéje meninio ugdymo sampratoje, pagristoje vizualiné kultara, vis labiau akcentuoja-
mos populiariojo meno studijos, kompiuteriniai zaidimai, stilius ir mada, kino menas,
knyguy iliustracijos, grafiti, reklama — tos sritys, su kuriomis ugdytiniai susiduria kasdieni-
niame gyvenime. Tac¢iau dailés pedagogai dar nepakankamai jvertina $iy dalyky vaidmenj
ugdytiniams. Taigi, rengiant dailés pedagogus pravartu bty atkreipti démes;j i siuolaikinés
vizualinés kultiros raiska ir tyrimo strategijas.

7—uoju tyrimo klausimu respondenty buvo paprasyta gvertinti savo pasirengimq vizuali-
niy meny arzvilgiu (ir. 3.3.5 lentelg) Visiskai uztikrinti savo kompetencija buvo apie 20%.
apklaustuju. Daugiau nei pusé respondenty mano, kad jiems 7§ dalies pakanka pasirengimo dis-
kutuoti su mokiniais apie vizualing kultiira, vizualinés patirties, Ziniy ir informacijos. Tac¢iau
daugeliui ypa¢ tritksta praktinés bei technologinés Siuolaikiniy meny raiskos patirties. Ren-
giant dailés pedagogus supazindinama su $iuolaikiniu menu, tadiau jo raiskai, praktinei patir-
¢iai neskiriama pakankamai démesio. Kaip jau minéta, naujujy technologijy jvaldymas dailés
pedagogams dar yra probleminé sritis. Beveik pusei apklaustujy triksta $Sios kompetencijos.

3.3.5 lentelé

Dailés pedagogy pasirengimo vizualiniy meny atzvilgiu jvertinimas

Visiskai I dalies Trithsta Labai
Pasirengimas Siuolaikiniy vizualiniy meny atzvilgiu N | pakanka | pakanka o tritksta
%
% % %
Teorinis pasirengimas diskutuoti su mokiniais apie vizualing
_ 124 21,77 51,61 23,39 3,23
kulciirg
Sluo'l.alkmlq meny, vizualiné patirtis (stebéjimo, vaizdinés infor- 125 21,60 51,20 23.20 400
macijos)
Zinios ir informacija apie $iuolaikinj meng 124 19,35 45,97 29,84 4,84
Praktiné Siuolaikiniy meny raiskos patirtis 124 12,9 37,10 41,94 8,06
;e;};?ologinis pasirengimas dirbti su Siuolaikinémis technologi- 121 9.92 23.97 49,59 1653

Siuolaikiniy vizualiniy meny mokymo problemiskumas. Mokslininkai daznai akcen-
tuoja $iuolaikinio meno sampratos, suvokimo, jvairovés, sklaidos, sudétingumo ir priesta-
ringumo problemas. Siuolaikinis menas yra viena i§ vizualinés kultaros sriciu, kuri daznai
balansuoja ant ,meno ir ,nemeno® ribos, ,aukstosios“ ir ,,zemosios“ kultaros, ,autentis-
kumo® ir ,masiskumo®, , tradiciskumo® ir ,,postmodernumo®. Daznai kyla klausimas, kas
svarbiausia meniniame ugdyme, kaip $ias ribas atskirti, kaip tai formuos mokiniy pasaulé-
sitira. Siuolaikinio meno, ypa¢ naujy technologiju meny, pristatymas mokiniams, jo paZini-
mas ir suvokimas tampa aktualia problema. Patiems mokytojams kartais sunku orientuotis
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$iuolaikinio meno labirintuose ir neaisku, kokiais biidais sudominti mokinius, i$aiskinti
sudétingas jo prasmes. Pristatant $iuolaikinj meng klasé¢je ne visuomet tinka tradiciniai mo-
kymo metodai, reikia kity strategiju, naujy metodu, specialios jrangos ir demonstravimo
priemoniy. Taciau ar dailés mokytojai turi pakankamai kompetencijy Siuolaikiniy meny
atzvilgiu? Su kokiomis problemomis ir sunkumais jie susiduria?

Tyrimo metu dailés pedagogai paprasyti jvardyti pagrindines problemas, susijusias su
siuolaikiniy meny mokymu. | §j klausima atsaké 82 dailés pedagogai ir pateiké i$ viso 118

atsakymu,.
techninés bazés stoka ] 37 ;
informacijos ir Ziniy stoka ] 18 ]
demonstracinés medziagos trikumas ] 14 |
literatQros, demonstr. priemoniy stoka ] 12 |
kompetencijos stoka 7II
% laiko trakumas mokymo plane :II
é’ neigiama aplinkiniy nuostata |6 ]
S ]

Siuolaikinio meno sklaidos problema 6
kursy stoka 5

metodikos stoka [ 4 o)y
Siuolaikinio meno sampratos problema 3
kita
0 5 10 15 20 25 30 35 40
atsakymy skaicius
Osub 1 ®sub2

Subkategorija 1 — teorinio pasirengimo ir vizualinés patirties stoka
Subkategorija 2 — praktinio ir technologinio pasirengimo stoka

3.3.5 pav. Sunkumai mokant siuolaikiniy vizualiniy meny, (N = 82)

DidzZiausia problema mokant $iuolaikiniy vizualiniy meny yra techninés bazés trivkumas
mokyklose (37 atsakymai). Dailés kabinetuose ypa¢ triksta kompiuteriu, interneto, techni-
niy priemoniy, (fotografijos, filmavimo kamery ir kt.). Kaip jau minéta, techniné jranga
kabinete — buitina salyga mokant $iuolaikiniy vizualiniy menu, juos demonstruojant, nau-
dojant praktiniuose karybiniuose darbuose. Dauguma vizualinés kultaros formy stebimos
ekranuose, kompiuteriuose, vaizdo jrasuose. Norint mokinius jtraukti j karybing raiska,
priemoniy reikia daugiau ir jvairesniy, (kompiuteriu, vaizdo ir fotokameru, specialios pro-
graminés jrangos). Siy priemoniy panaudojimas reikalauja technologinés mokytojo kompe-
tencijos, kuria jgyti — papildomas dailés pedagogo rupestis.

Kita opi problema — informacijos, Ziniy apie Siuolaikini menq trikumas (18 atsakymu)
bei Siuolaikinio meno praktinés ir teorinés kompetencijos stoka (15 atsakymu).

Kaip minéta I skyriuje, Siuolaikinis menas yra nuolat kintantis, sudétingas, komplek-
siskas, jvairus ir nepatyrusiam zmogui sudétinga ji suprasti. Daugelis pedagogy neturéjo
galimybiy studijuoti Siuolaikinio meno ir jo tyrimy bady, dabar jiems tenka dométis ir
studijuoti savarankiskai. Todél iskyla pavojus, kad $iuolaikinio meno pristatymas dailés pa-
mokose gali bati pavirSutiniSkas ir diletantiskas.
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Kaip teigia K. Kaitavuori', Siuolaikinis menas reikalauja nemazo atvirumo ir mokytojo
pasiruo$imo perzvelgti senas idéjas apie mokyma ir imtis nagrinéti temas, kuriose jis/ji néra
ekspertas (Kaitavuori, 2005).

D. Karatajiené taip pat akcentuoja $ia problema: kaip ,atskleisti mening jtaiga ty reis-
kiniu, kurie neaiskiis paciam mokytojui. Kur pa¢iam mokytojui rasti deramg atsakyma,
jei stokojama vadovéliy ir autoritetingy meno pedagogikos tyrimu, kurie baty mokytojui
prieinami?“ (Karatajiené, 2005, p. 25). Nors kai kurie pedagogai pripazjsta, kad informaci-
jos internete yra pakankamai daug, taciau jos paieska, sisteminimas, suvokimas atima daug
laiko. Be to, informacijos lietuviy kalba néra uztektinai, todél reikalingos ir uzsienio kalby
zinios.

Pirminiame pedagogy rengimo procese nepakankamai uztikrinama $iuolaikinio meno
pazinimo ir suvokimo kompetencija. Dailés pedagogy rengimo programose pazintis su
siuolaikiniu menu dazniausiai bana tik kaip meno istorijos dalis. Neaisku, kiek laiko ir
turinio apimties skiriama $iuolaikiniam menui tiek teorinése, tick praktinése dailés studijo-
se. Kita vertus, menas nuolat kinta ir zinios sensta, todél svarbu suteikti ne tiek Ziniu, bet
w’tikrinti gebéjima kritidkai suvokti ir analizuoti jvairias $iuolaikinio meno praktikas. Siuo-
laikinio meno studijos, kaip integrali vizualinés kultaros dalis, galéty bati viena i§ studijy
alternatyvy rengiant universitetuose dailés pedagogus. Tokiose studijose didesnis démesys
baty skiriamas Siuolaikinio meno suvokimui, kritikai, interpretacijai bei metodologinéms
zinioms (Barrett, 1994; Geahigan, 2002; Koroscik ir kt., 1988, 1992).

Provincijoje ir atokiau nuo didZiujy miesty néra galimybiy realiai susidurti su ,gyvu®
menu. Ypa¢ akeuali Siuolaikinio meno sklaidos problema — meno parodos koncentruojasi
didziyjy miesty galerijose ir muziejuose. Provincijoje esanc¢ios mokyklos neturi galimybiy
daznai organizuoti iSvykas | meno ir kultiros centrus. Batent $ig problema akcentuoja
miesteliy ir kaimy mokytojai. UZsienyje $i problema sprendziama jvairiais budais. Pavyz-
dziui, Suomijoje didziausias Siuolaikinio meno muziejus Kiasma daug démesio skiria meno
sklaidos ir edukacinéms programoms, mokytojy ir jaunimo Svietimui. Vienas i§ geriausiai
pavykusiy edukaciniy projekty — Meno autobusas-muziejus, vazinéjantis po tolimiausias
Suomijos Salies mokyklas ir pristatantis $iuolaikinj mena mokiniams ir mokytojams. Pasi-
telkiant $iuolaikinio meno priemones mokoma jvairiy dalyku: matematikos, fizikos, chemi-
jos, geografijos ir kt. Tokiu budu atskleidziamas meno prasmingumas ir realiai pritaikoma
dalykiné integracija, su Siuolaikiniu menu supazindinami ne tik mokiniai, bet ir visy daly-
ky mokytojai.

14—oje respondenty atsakymuy akcentuojama tai, kad dailés pedagogams triksta infor-
matyvios, aiskios ir suprantamos metodinés literatiiros, vaizdinés informacijos bei demonstra-
cinés medziagos. Siuolaikiniam menui mazai démesio skiriama masinése informacijos prie-
moneése, periodinéje spaudoje. Lietuvoje yra tik keletas informatyviu, iliustruoty leidiniy:
,Dailé, Krantai® ir kt., i$samiau nagrinéjanciy Siuolaikinj meng. Dauguma moksliniy ir
profesiniy leidiniy skirti specialistams — menotyrininky ir filosofy auditorijai. Tokie leidi-
niai sudétingi, nelengvai skaitomi ir sunkiai pritaikomi meninio ugdymo praktikoje. Dai-
lés pedagogams praktikams visiskai néra periodiniy leidiniy, kuriuose bty pateikiamos
naujoves, ,geroji patirtis“, edukaciniai patarimai. UZzsienio Salyse leidziami specialtis dailés

edukacijos leidiniai mokytojams praktikams: Arz Education (JAV), Boeckwe (Austrija), Ju-

' Kaija Kaitavuori, Helsinkio (Suomija) $iuolaikinio meno muziejaus Kiasma meninio ugdymo skyriaus kuratore.
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nyj Xudoznik (Rusija) ir k., taciau $ie leidiniai sunkiai prieinami masy pedagogams. Lietu-
voje yra iSleista tik keletas dailés mokomujy programy (ARS 1, ARS 2), vis daugiau atsiran-
da gerai iliustruoty vadovéliu, mokomujy leidiniy. Taciau mokyklose aprpinimas vizualia
informacija, naujausia literatara ir vadovéliais nepakankamas, o poreikis yra didelis.

Nors bendrojo lavinimo programose akcentuojamas démesys $iuolaikiniam menui, ta-
¢iau mazas dailés pamoky skaicius riboja laika, skiriama jo pazinimui. Laiko trikumaq Sino-
laikiniam menui mokymo plane jvardija 7 pedagogai. Kaip jau minéta, laiko trikuma riboja
labai plati turinio apimtis, todeél reikia permastyti ugdymo turinio planavima naudojant
meny saveika, integracija, kompleksinius ir alternatyvius mokymo metodus.

Respondentai dar kartg patvirtina, kad susiduria su neigiama ir priesiska mokiniy bei ap-
linkiniy nuostata, ypac Siuolaikiniy meny atzvilgiu (6 atsakymai). Daznai ir patys mokytojai
neslepia $ios nuostatos, postmodernuji meng jvardydami kaip ,,nedvasingg ir banaly*. Siuo-
laikinio meno praktikoje gausu kontroversisky pavyzdziy. Taciau postmodernaus meno
samprata, kokia ji buvo 7-ajame desimtmetyje, stipriai pakito. Siuolaikinis menas iSpléto-
jo estetines galimybes, daugiau démesio suteikiama prasmei, jvairiems sociokultiriniams,
ekosocialiniams, politiniams aspektams. Buitent | prasmingg turinj ir nauja estetika deréty
atsizvelgti dailés pedagogams formuojant teigiamg poziarj i Siuolaikinius menus.

Kaip jau minéta, geriau susipazinti su Siuolaikiniu menu pedagogai neturi daug galimy-
biy. Todél iskyla atitinkamy kursy $ia tema organizavimo problema. Kvalifikaciniy kursy
stoka $iuolaikinio meno temomis pazyméjo 5 apklaustieji. Todél turéty bati skatinamas
dailés pedagogy bendradarbiavimas su menotyrininkais, parody kuratoriais, dailés galerijo-
mis, kuriant edukacines programas mokytojams ir mokiniams.

Lenteléje pateikiami dailés pedagogy teiginiai, iliustruojantys aptartas siuolaikiniy vizu-
aliniy meny mokymo problemas.

3.3.6 lentelé
Siuolaikinio meno mokymo(si) problemos (N=82)
Kategorija Atsakymai A:;:Z:;:q

Kompiuterinés technikos ir komp. programuy stoka*, ,,interneto stoka*; ,, Ribotos galimy-
bés naudotis informacinémis technologijomis; , Programuy nelegalumas; ,, Visada konfku-
rencija dél skaitmeninio fotoaparato, o filmavimo aparatas pricinamas tik informatikos
Techninés bazés stoka | mokytojui, nesiojamas kompiuteris ir projektorius tik su direktoriaus leidimu ir tik ypa- 37
tingomis progomis*; ,Siuolaikinio meno kiriniy eksponavimui reikia erdvés, laiko ir
irangos, kuriq reikia apsaugoti, prizinréti, o tam néra energijos ir pajégy mokykloje. Be
to, elektroniné technika genda, istrinama informacija, o tai stabdo projekty vystymasi*.

..Ziniy ir informacijos apie Siuolaikini menq*; , Tritksta informacijos lietuviy kalba
apie Vakary Europos Sinolaikini meng*; ,Sviezios*, iliustratyvios ir nesaviveikliskos in-
Jormacijos IKT bent jau apie jvairias akcijas, parodas, renginius, procesus Lietuvoje
—salia“.

Informacijos, Ziniy stoka 18

«

,» Tritksta teorinio pasirengimo; ,, Tritksta technologinio pasirengimo dirbant su Siuolai-
kiniy techn. menais*; , Praktinés Siuolaikiniy meny raiskos patirties stoka®; ,Interpreta- 15
cijos patirties stoka*; ,, Tritksta vizualinés patirties"

Pasirengimo, vizualinés
patirties stoka

wMazai galimybiy isvykti i§ provincijos, susipaginti su SM vaikams i§ arcian; ,Ma-
Zame miestelyje néra SM parody, kuriose ugdytiniai galéty paciupinéti is aréiau. Ten-
kinamés 1 ekskursija per metus i kt. miestq®; ,Norérysi kontakty, susitikimy su SM 12
kiréjais;, Kadangi toli nuo parody centry, tai tritksta vizualios
pazinties tick mano, tick mokiniy“

Siuolaikinio meno sklai-

dos problema
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3.3.6 lentelés tesinys

Demonstracinés medzia- | ,, Tritksta priemoniy literatiiros, vaizdinés medgiagos mokyklose*; ,, Netradicinés priemo- 14
gos stoka nés, pasirodo, gali kainuoti®; ,, Tritksta pavyzdgiy, mokomosios medziagos".
Laito stoka , Pagal programq nedaug galima skirti SM valandy, nors vaikus (ypac vyresniy klasiy) -
iko sto . 4 e . «
§i tema ypac domina; ., Néra numatyta pakankamai valandy .
Neigiama aplinkiniy |, Nusistovéjusi neigiama nuomoné apie SM; ,,Mokiniy nejsisgmoninimas, kad SM
nuostata j Siuolaikini | — tai menas*; ,Atsainus mokykly vadovy bei vyresnio amziaus kolegy pozidris i Sinolai- 6
meng king meng; ,SM banalumas, nedvasingumas*.
Kursy stoka »Seminary, ilgalaikiy kursy stoka“; ,, Gabiy vadovy... 5
Siuolaikinio meno sam- |, Ribos nubrézimas tarp meno ir nemeno; , Paprastesniy ir labiau suprantamy moki- 3
pratos problema niams paaiskinimy apie Siuolaikini meng .
Siuolaikinio meno désty- . « Lo e . «
. 4 »Metodikos tritksta... ; ,,Sékmingai organizuoti Siuolaikiniy meny pristatymus". 4
mo metodika
WIr pradinukai jau naudojasi videokameromis ir kompiuteriais. Dar nejtraukiau Siy
Kita temy i programq. Gal pabandys?* 2
»Subjektyvu tik S savo patirties kalbéti kitiems*.

Audiovizualiniy technologijy naudojimo galimybés. Niekas neabejoja, kad audiovizu-
alinés technologijos — butina $iuolaikinio ugdymo dalis, jos iSplété taip pat ir meninio
ugdymo galimybes. Kaip pastebi A. Giddens (2005), net ir labai gerai aprapintose mokyk-
lose kompiuteriy visiems mokiniams nepakanka, galimybés jomis naudotis yra ribotos.
»Mokytojams iSkyla uzdavinys iSmokti prasmingai ir pedagogiskai iSmintingai“ integruoti
audiovizualines technologijas | pamokas (p. 470).

Kaip jau aptarta, technologijy ir materialinés bazés trakumas dailés pedagogams yra
ypac¢ aktuali problema, kadangi mokytojui kiekviena pamoka tenka vaizdziai iliustruoti, de-
monstruoti jvairaus pobtdzio vizualing produkcija. Norint su mokiniais iSbandyti jvaires-
nes Siuolaikinés meninés kairybos formas prireikia ne tik kompiuteriu, bet ir skaitmeninés
fotografavimo ir filmavimo technikos, programinés jrangos ir kity, priemoniuy,.

Taciau, nepaisant skurdzios materialinés bazés misy mokyklose, dailés pedagogai pripa-
zjsta naudojantys audiovizualines technologijas (kiek tai jmanoma). Interneta naujos infor-
macijos paieskai naudoja 85,6% mokytoju, taciau tik nedaugelis juy (16,8%) informacines
technologijas naudoja bendraudami su mokiniais, konsultuodami juos, skirdami uzduotis,
mokomaja medZiaga — tai, Zinoma, priklauso ir nuo mokiniy galimybiy. Dailés pedagogai
dazniausiai naudojasi asmeniniais kompiuteriais ir priemonémis, kuria uzduotis ir moky-
mo priemones (58,4% apklaustuju), rengia demonstracing medziaga (60,8%), fotografuo-
ja ir filmuoja (66,4%). Mokiniai atlieka kiirybines uzduotis (kuria grafinj dizaing, piesia),
ta¢iau dazniausiai su namuose turima asmenine jranga. Gana menki technologinés jran-
gos iStekliai mokykloje riboja mokiniy galimybes per dailés pamokas vykdyti karybinius
projektus. Dziugina tie faktai, kad jau atsiranda interneto puslapiu, kuriamy mokiniy, ir
mokytojy iniciatyva, susijusiy su jvairia menine mokiniy veikla (8%). Tadiau tokiai veiklai
uztikrinti batini tam tikri technologiniai gebéjimai ir kompiuteriniy programy jvaldymas.
41,6% apklausty dailés pedagogu teigé naudojantys tokias kompiuterines programas kaip
Adobe Photoshop, Corel Draw, Microsoft Word ir kt. Dazniausiai demonstraciniais tikslais
naudojama Microsoft Power Point programa. Mokytojams susirapinima kelia programuy,
legalumas, ribotos galimybés jas jdiegti mokykloje. 12,61% respondenty, visiSkai nesinau-
doja kompiuteriu, 14,4% — internetu, 58,4 % nedirba su programomis. Pedagogai pazy-
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méjo, kad Sioje srityje jiems triksta kompetencijos — jie pageidauty ,,geriau jsisavinti dailei
reikalingas kompiuterines programas®, suzinoti apie ,duomeny apsaugos technologijas“ ir kitus
techninius dalykus.

Ivairiy vaizdo technologijy ir kompiuteriniy programy jvaldymas yra aktuali dailés pe-
dagogo kompetencijos dalis. Ta¢iau verta pastebéti, kad pernelyg didelis susidoméjimas
kompiuterinémis technologijomis gali atitraukti nuo vertingos kiirybinés praktikos, jsivy-
rauti lengvas, be dideliy pastangy zaidimas Sablonais ir efektais, neskatinantis gilesnés min-
ties raiSkos bei originalumo. Todél kompiuteriniy technologiju naudojimas turéty buti
apgalvotas, tikslingai ir efektyviai naudojamas $alia kity karybiniy raiskos buduy. Dailés pa-
mokose neturéty buti skiriama per daug laiko techniniam rastingumui, mokoma naudotis
kompiuterinémis programomis — kompiuteris turéty tapti tik meninés karybos priemone.
Taigi, butina plétoti tarpdalykinius, pavyzdziui, dailés ir informatikos, dailés ir technologi-
ju dalyku, rysius.

Dailés pamoky formos ir metodai

pamokos muziejuose

Teorinés pamokos

diskusijos ir rasto darbai

parody lankymas

alternatyvas projektai

dailés pamoky formos

ilgalaikiai teminiai projektai

meniné raiska kitose erdvése

vizualinés aplinkos karimas

praktinés pamokos derinamos su teorinémis 56

praktinés dailés raiskos 84.8

0% 20% 40% 60% 80% 100%

DOlabai daznai B pakankamai daznai B retai ir labai retai O visiSkai netaikomos

3.3.6 pav. Dailés pamoky formy taikymo daznumas (N = 125)

Tradicinés dailés pamokos integruoja prakting raiska, estetikos, meno istorijos ir kri-
tikos dalykus. Taciau dailés mokymo praktikoje dazniausia pamoky forma yra praktiné
dailés raiska. Mokslininkai teigia, kad vien tik per dailing raiska jgyjama estetiné patirtis,
estetinis malonumas nepakankamai uztikrina intelektualinius vizualinés patirties, vizuali-
nio rastingumo, mastymo, suvokimo poreikius. Kita vertus, vien teorinés dailés pamokos
mokiniams tampa nuobodZios, jei neparenkami jvairesni metodai. Kai kurias vizualinés
kultaros formas galima pazinti per alternatyvius meninius projektus, kuriant vizualing ap-
linka, tiesiogiai saveikaujant su menu, aplinkos erdvémis. Todeél dailés pamokos neturéty
apsiriboti vien tik darbu klasése bei vizualine raiska, — svarbu pamatyti ir pritaikyti meni-
nius gebéjimus bei teorines Zinias kasdieninéje karybinéje praktikoje. Tai galima bty jgy-
vendinti rengiant jvairius projektus, siejamus su nadienos aktualijomis, dalyvaujant projek-
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tuose, jgyvendinant kirybinius sumanymus, puosiant ir formuojant aplinka. Ypac svarbus
patyrimas jgyjamas mokantis jvairiose aplinkose (pvz., muziejuose, gamtoje). M. Froyland
(2004) atkreipé démesj | muziejus kaip mokymosi erdve, kur gali vykti mokymo procesas,
jvairiais atzvilgiais veikiantis patj iSmokima, skatinantis viding motyvacija, priklausancia
nuo konteksto.

Tyrimas atskleidé, kad dazniausiai taikomos dailés uzsiémimuy, formos yra praktinés rais-
kos pamokos (84,8%) arba jos daznai derinamos su teorinémis (56%). Grynai teorinés dai-
lés istorijos pamokos vyrauja aukstesnése, gimnazijy klasése, todél ju procentas néra didelis.
Labai retai dailés pamokos vyksta muziejuose ir galerijose, daznai apsiribojama tik parody
aplankymu be gilesnés jy analizés. Dailés pedagogai minéjo, kad mokyklose nesudarytos
salygos dazniau i$vykti | muziejus ir galerijas, kur galima buty vesti pamokas, diskusijas.
Uzsienio Salyse $i praktika skatinama, nes tiesioginis kontaktas su menu yra efektyviausias
budas jj pazinti. Muziejai ir galerijos savo iniciatyva kuria edukacinius projektus ir sudaro
palankias salygas tokioms pamokoms vykti. Taigi, viena i§ batiny efektyvaus meninio ugdy-
mo ir vizualinés kultiiros pazinimo salygy yra sudaryti salygas tiesiogiai pazinti Siuolaikinj
meng ir vizualine kulttra (Kaitavuori, 2005; Freyland, 2004).

Diskusijos ir rasto darbai palyginti retai taikomi, kadangi tai néra pagrindiné dailinio
ugdymo forma. Tadiau ugdant vizualinj rastinguma ir kritinj mastyma, analizuojant meno
karinius, aiskinant jy reik§mes, diskusijos ir rasto darbai ugdyty ne tik vizualujj, bet ir ling-
vistinj intelekta. Daznai $iuolaikinis menas menotyrininky aprasomas specifine profesine
kalba, dailés kairiniams apibadinti vartojami specialas terminai, kuriy supratimas paleng-
vinty dialoga tarp meno karinio ir zitirovo.

Dailés pamokose naudojami metodai

praktiné raiska

pokalbiai ir di:

projektai

grupinis darbas

/ a7

1s darbas 15

darby aptarimai 14

metodai
=

kdrybiné interpretacija | 10
raika kitoje aplinkoje 7I|
teoriniai jungiami su praktine raiska 7I|
kiti aktyvis metodai 7II
Pl S —
konkursai, parodos 7I|
mingiy lietus 7II
ekskursijos, isvykos 7I|

0 5 10 15 20 25 30 35 40

atsakymy skaicius

3.3.7 pav. Dazniausiai dailés pamokose naudojami metodai

Ugdant visapusiska vizualinés kultiiros pazinima, tinkamy metody parinkimas ir jy in-
tegracija yra vienas svarbiausiy ugdymo aspektu. Konstruojant vizualines Zinias, siejant
patirtj, pazinimg, suvokima, kritinj vertinimg ir raiSka, bitina i§manyti jvairius metodus ir
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prasmingai juos taikyti. Siuolaikinéje ugdymo sampratoje akcentuojami aktyviis mokymo
metodai, kurie jtraukia mokinius j aktyvaus mastymo ir veiklos sritis. Vizualinés kultiiros
kompleksiskumas ir naujosios technologijos atveria galimybes dailés pamokose taikyti nau-
jus aktyvius ir integruotus metodus.

Respondentai paminéjo daugiau kaip 20 skirtingy metody, dazniausiai taikomy pamo-
kose, tadiau neretai painiojo metoda su pamokos tema ar forma. Tai rodo, kad kai kurie
mokytojai yra nepakankamai gerai susipazing su didaktika, tam tikrais metodais. Apklausti
dailés pedagogai dazniausiai taiko tradicinius dailés mokymo metodus: prakting raiska,
individualius ir grupinius darbus, diskusijas ir pokalbius, vaizdinés medziagos demonstravi-
mg ir stebéjimg (zr. 3.3.7 pav.).

Vis daugiau pedagogy naudoja projekty metoda, darba grupémis, integruotus metodus,
kurie tinka vizualinei kultarai reprezentuoti. Teoriniai metodai néra mégstami mokytojy
ir mokiniu, kadangi dazniausiai apsiribojama paskaitos forma. Mokslininkai sitilo teorines
pamokas pajvairinti zaidimais, galvostkiais, aktyvia jtraukiancia veikla, mini spektakliais,
informacijos paieska internete, atlikti nesudétingus tyrimus (Hurwitz, Day, 1995; Eaton,
2000; Addis, Erickson, 1993).

Meninés raiskos projeketai. Aktualius $iandienos meninio ugdymo aspektus atspindi moky-
toju vykdomi konkretas projektai ir atlickamos konkrecios uzduotys. Respondentai pazyméjo
po keleta, ju manymu, labiausiai pavykusiy projektu, temy — visi jie buvo suskirstyti j katego-
rijas, kurios leido jvertinti praktikoje vykdomos veiklos aktualuma, atskleisti tam tikras daili-
nio ugdymo tendencijas ir pagristi 1-0jo, 6-0jo, 9-0jo klausimy, rezultatus (zr. 3.3.8 lentelé).

meniné raiska | il S ST D
projektai (& 8
konkursai | 21
akeijos | 17 ]
populiarici menai | 16 ]
naujos raiskos technikos | 15 |

kateogrijos

plenerai 13

[ 13 ]
vizualinés aplinkos karimas [ 42 ]
4]
.

iSvykos

dailés terapija

kita
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atsakymy skaicius

subkategorijos ‘Dmemné raiska B etnokultdriniai B ekologiniai Dsocialiniai, sveikatos O tarpdisciplininiai E3teminiai technikos‘

3.3.8 pav. Dazniausiai dailés pedagogu vykdomi meninés raiskos projektai

Kaip pastebéta ankstesniuose tyrimo klausimuose, vyrauja tradicinés meninés raiskos
uzduotys (55 atsakymai), kurias sudaro formalios kompozicijos, teminés uzduotys ir dai-
lés techniky eksperimentai. Tai dar kartg patvirtina stiprias modernistinés raiskos pozici-
jas dailés mokymo praktikoje. Tyrime pazyméty temy spektras néra platus ir jvairus. Tai

118




III SKYRIUS

Sgrafiniai projektai (linija, démé, kompozicija)®, ,abstrakcijos® ,abstrakcios gélés®, . jvairios
Srifto uzduotys skirtingose klasése®, ,natiurmorty atlikimas anglimi, piestukais, dazais®, ,laisva
raiska, stilizacija®, ,pratimai kompozicijai®, ,grafiné raiska, spalviné raiska, plastiné raiska“.

Abstraktas, grafiniai, tapybiniai raiskos pratimai, kompozicijos mokymas bei laisvosios

uzduotys pladiai paplite, taciau ju vyravimas rodo nejprasmintus tam tikrus Siuolaikinius

kontekstus. Meninéje raiskoje prasmingesnés teminés uzduotys (subkategorija teminiai, 19

atsakymu). Daugiausia démesio skiriama knygu menui: ,meniniai knygy projektai®, ,,mini

knyga — penki Zodziai, ,savo knygelés (savo kurty teksty) iliustravimas ir maketas®, ., knygelés
kiirimas ,Senelés pasaka®, ,,lino raiziniai legendy ir padavimy temomis®, it kiti ,darby ciklai
pasirinkta tema*, ,,gamtos menas "

Tarp respondenty ypac populiaris jvairis techniniai raiSkos eksperimentai, kai orientuo-
jamasi ne | dailés darby turinj, o | technikg ir vizualia raiska (15 atsakymu). Tai patvirtina
pirmojo klausimo rezultatus. Pedagogai teigia, kad ,,vaikams labiau patinka, kai pradedama
nauja technika, patys atranda temas®, jvairts zaidimai ir techniniai bandymai skatina kary-
biskuma, atradimo dziaugsma. Populiariausi iSlieka jvairts tradiciniai grafiniai eksperimen-
tai, ,monotipija®, ,grotazai®, ,holografija — galimybé fantazuoti®, ,koliazai®, ,,misriy techniky
panaudojimas®, atsiranda ir naujy, netradiciniy raiskos bidy: ,naujy technologijy jdiegimas®,
Sfotomontazas, ., fotografijos pamokos . Nors naujy techniky eksperimentai yra jdomi veikla
ir skatina karybiskuma, taciau didelis susizavéjimas jais, pasikliaunant atsitiktinumais, ati-
traukia mokinius nuo tikrojo meno turinio ir prasminiy, konteksty.

Meninio ugdymo praktikoje vis labiau populiaréja projektiné veikla, apimanti platy aktu-
aliy temy spektra. Darbas projekty metodu formuoja jvairesnj mokymo procesa, demokra-
ting kultara, skatina dalyking integracija, i ugdymo aplinka padeda jtraukti jvairius meno,
kultaros reiskinius, reaguoti j visuomeninio gyvenimo aktualijas (Siaulytiené, 2001). Siuo-
laikinio meninio ugdymo teoretikai pabrézia socialiniy kultarinio, ekologinio, politinio
ugdymo aspektus, realizuojamus per meninius projektus. Tai tampa Siuolaikinio meninio
ugdymo tikslu, o kartu ir pavojumi, kad dailinis ugdymas gali virsti politiniu, socialiniu ug-
dymu, pamirs$tant tiesioging jo paskirtj (Efland, 2005). Projektiné veikla daznai nejsitenka
i tradicinius dailés pamoky rémus, $i veikla jdomi ir prasminga tick mokiniams, tick mo-
kytojams. Projektai atveria galimybes jgyvendinti kuo jvairiausia tematikq per vizualinés
kultaros raiska. Projekty tarpdiscipliniskumas leidZia sieti platesnius ugdymo tikslus, kartu
ugdant mening kultarg ir meninius gebéjimus, taip pat atsiranda galimybé jungti jvairius
vizualinés kultaros aspektus.

Apklausty dailés pedagogu vykdomi projektai pasizymi jvairia tematika:

e Europinio ir tautinio identiteto projektai (18 atsakymu): ,,projekzas skirtas Lietuvos nepri-
klausomybés paskelbimo dienai®, . pilietinés akcijos ,, Europos sostinés Siaulivose, Esu®, ,me-
niné akcija ,Mes einame j Europq“ — piesimas ant asfalto su kreida ir akriliniais dagais®,
»Europos salys ir jy kostiumai®, , Lietuva — tai mes, 800 dalyviy*, ,,etnokultiriniai, susij¢ su
kalendorinémis Sventémis, gyvenamos vietovés pazinimu, savo siekiy ieSkojimu®, ,, Lietuviy
liaudies meno tematika Sventé®, ,amatai, ,, Uzgavéniy paprociai, tradicijos kaukés®, ,, Gy-
vybés medis lietuviy liaudies mene— teorinis ir praktinis 2 deSimtoky projektas, pristatytas
K. jaun. moksl. konf.*.

o Ekologiniai (10 atsakymu): ,,forografijy paroda-proj. ,Pavojingos atlickos®, ,,meninis eko-
loginis projektas ,,Mes ¢ia gyvename*, ,ekozona gimnazijoje, ,kolektyviniai darbai ,, Uzau-
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ginkime medj*, ., Dzitkijos puselé®, ,Papuoskime eglute¢®, meniné akcija ,Susildykime me-

dj “ — atliekama pavasari“.

e Integruoti tarpdisciplininiai projektai (8 atsakymai): ,,integruotas dailés — biologijos pro-
Jektas ,Mety laikai. Augalai®, ,Senovés Egiptas, drabuziai, papuosalai, muzika, Sokis®, ,,in-
terpretuojame M.K. Ciurlioni*, ,2006 bendras projektas su lietuviy kalba®, integruotas
projektas ., Meno matematika®, ,netradiciniai eksperimentai atradimai ,, Teatras ir dailé”.

e Socialiniai, sveiko gyvenimo budo projektai (5 atsakymai): ,,projektas ,,Pegasas pries
AIDS* ,Saugok save ir kitus“— Aids dienai Birstone ir m-loje*, ,pries rikyma*, projektas
Sveikas maistas — vaikams“ Siauliy raj. — 1 vieta u% originaluma "

Respondenty teiginiai rodo, kad nemazai démesio skiriama Europinei integracijai, pilie-
tinéms akcijoms, etnokultarinei raiskai. Pedagogai neabejingi ekologinéms ir socialinéms
problemoms. Tokie projektai skatina aktyviai isreiksti savo poziurj j reikmingas problemas
ir kartu didina Siuolaikinio meno vaidmens samprata.

Dailés pedagogai aktyviai dalyvauja jvairivose konkursuose ir parodose (21 atsakymas).
Nors kai kurie ju pazymi, kad kai kada $is dalyvavimas yra priverstinis: ,,dalyvavimas jvai-
rinose konkursuose ismusa is darbo ritmo. Ar dalyvauti?®, ,prievartinis dalyvavimas konkursuo-
se i vadovy pusés®, noréty, kad ,planuojami konkursai i anksto bity pranesami mokyklose®.
Konkursai ir parodos meninio ugdymo procese yra reik§mingi, nes daznai atspindi kokias
nors nudienos aktualijas, skatina aktyvuma. Pedagogui svarbu numatyti laika, skiriamg
konkursams, ir integruoti juos | programa, kuri, postmodernistiniu pozitriu, gali bati lais-
vai kei¢iama. Konkursy tematika daznai buna paspirtis pedagogui pajvairinti mokymo
procesa. Daznai mokyklose rengiamos ,Meny dienos®, kurios motyvuoja mokinius uzsi-
imti jvairia karybine dailés raiSka uz klasés riby, ¢ia daznai i$méginami jvairts Siuolaiki-
niai menai. Rengiami teminiai $iuolaikines meno praktikas atspindintys ,Meno festivaliai
JAMS®, Leda“, ,Fenomenas®, ,Kartu®. Siuolaikinio meno raika igyvendinama jvairiy ak-
ciju, renginiy, mokyklos ir miesto $venciy metu. Tai vyksta ne pamoky metu ir mokytojai
derina pamoking veiklg su popamokine (17 atsakymu). Populiariausi yra Zemés menas (5
atsakymai), mokiniy mégstami ,,mady Sou®, ,avangardiné apranga“. Daznai tokie projektai
derinami su mokyklos $ventémis — ,meninés akcijos ,Sventinis mix*, , Kalédinis vakarélio
organizavimas (Siuolaikiniu menu)“. Yra ir konceptualiy meniniy akcijy, performansu; ,,zk-
cija Siauliy miesto bulvare ,Siauliy miesto auksiniai daiktai, ,akcija performansas ,Zuvies
laidotuvés® ,akcija Vilniaus gatvéje , Baltas . Tokie projektai ne tik supazindina mokinius su
Siuolaikiniy meny raiska, bet ir leidzia patiems patirti ir geriau suvokti tokiy meny karybos
procesa, ju prasminguma.

I8 Sinolaikiniy vizualiniy meny sri¢iy daug démesio skiriama dizaino uzduotims: ,,dizai-
nas Siandien®, ,firminio stiliaus sukirimas, ,riby dizaino, ,juvelyrikos projektai®, ,penki
asmenys — penki objektai . Vis aktualesnis tampa fotografijos menas: ,,meniniy fotografijy ciklas
, Vaikystés reikalai® kompiuteriné grafika — 2-jy mety projektas, ,Zemés menas (forografija,
skaitmeniné fotografijos technika)®, , Meninis sureZisuotas atvirukas (fotografija, kompiuteriné
grafika)®, , Vietinés aplinkos stebéjimas ir fiksavimas fotografijomis®. Atsiranda ir populiarios
bei alternatyvios kultiiros tematikos: ,grafiti uzduotys®, ,Kicas“ — pamokos tema*, ., kino ta-
pyba“ Sukuosenos projektas®, ,animaciniai — plastilininiai filmukai®. Tokios temos rodo,
kad dailés pedagogai iesko nauju, mokiniams aktualiy temu, pajvairinanciy tradicinj dailés
mokyma, tadiau pazymi, kad netradiciniams ir { mokymo plang nejtrauktiems projektams
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tritksta laiko, kartais noro, reikia atitinkamos kompetencijos.

Vizualioji aplinka yra vienas i$ vizualinés kultaros kontekstu, kuris atlieka ir edukaci-
n¢ funkcija. Nors vigualinés aplinkos kirimo projekty pedagogai pazymi ne itin daug (9
atsakymai), tadiau realiai jie vyksta visose mokyklose. Dazniausiai vizualinés aplinkos ka-
rimas — dailés darby parodélés mokykloje ir klaséje, renginiy dizainas, mokyklos erdvés ir
aplinkos puo$imas. Dailés pedagogams svarbu suvokti aplinkos poveikj ir jprasminti meno
vaidmenj mus supancioje aplinkoje. Tai ypa¢ svarbi dailés pedagogo veikla — bendradar-
biaujant kartu su mokiniais kurti estetiska, tvarkinga, jaukia, originalia mokyklos aplinka.

Apzvelgus dailés pedagogy dazniausiai naudojamas pamoky formas, metodus, jgyven-
dintus konkrecius projektus, galima dar karta patvirtinti, kad meninio ugdymo praktikoje
vyrauja stiprios modernistinés paradigmos nuostatos. Daugiausia démesio skiriama indivi-
dualiai meninei raiskai, kiirybai, meninés iSraiskos priemonéms, technikoms karybiskumui
ugdyti. Daznai dél lésy stokos sudétinga daznai vykdyti alternatyvius projektus, organizuo-
ti i$vykas, pamokas kitose erdvése, muziejuose, be to dailinis ugdymas ribojamas trumpu
tradicinés pamokos laiku, siauru ugdymo turiniu.

Kita vertus, matyti, kad vis daugiau dailés pedagogu isijungia i projekting veikla, o tai
atveria galimybiy jvairesnei dailés sklaidai. Socialiniy, ekologiniu, tautiniy aspekty akcenta-
vimas dalinai atspindi socialinio konstruktyvizmo bei postmodernistinio meninio ugdymo
teorijas. Ta¢iau palyginti mazai démesio skiriama meno ir vizualinés kultaros raiskos formy
suvokimuli, interpretacijoms, $iuolaikinio meno praktikai.

Dailés pedagogy rengimo turinys ir dailés ugdymo praktika. Dailés pedagogy kvalifikaci-
ja ir kompetencija didzia dalimi priklauso nuo pradinio dalykinio — profesinio pasirengimo.
Dailés pedagogy rengimo programy tyrimas atskleidé, kad didziausias démesys skiriamas
meninei — dalykinei — basimojo pedagogo kompetencijai. Dalykinis parengimas apima jvai-
rias meninés praktikos ir teorijos sritis: pie$ima, tapyba, skulptira, dizaing, meno istorija,
dailés didaktikg ir kt. Analizuojant programas pastebéta, kad dailés dalyko studijose mazai
atsispindi $iuolaikinio meno praktikos, o Siuolaikinés vizualinés kultaros sri¢iy beveik visis-
kai néra. Daugiausia démesio ugdymo turinyje skiriama tradicinei meninei raiskai, o meno
ir kultiros pazinimui, teorijai, kritikai, interpretacijai skiriama labai mazai valandu. Progra-
mos pasizymi dalykine orientacija, néra aiskiai iSreikstos tarpdisciplininés studijos.

Dailés pedagogy buvo klausta, kiek studijuoti dalykai austojoje mokykloje reikalingi ju
profesingje praktikoje. Atsakymai taip pat leido numatyti tam tikry sric¢iy aktualuma, peda-
gogy pozilrj | teorinius, praktinius, pedagoginius bei bendruosius dalykus.

3.3.7 lenteléje demonstruojamas teoriniy ir praktiniy studiju dalyky populiarumo in-
deksy reitingai.
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3.3.7 lentele
Teoriniy ir praktiniy studijy dalyky reitingai (N = 125)

Teoriniai dalykai PI Praktiniai dalykai PI
Spalvininkysté (spalvotyra) 83,62 | Kompozicija 91,60
Meno istorija 75,83 | Tapybos technikos 90,68
Estetinis ugdymas 65,00 | PieSimo technikos 88,24
Siuolaikinio meno raida 64,41 | Tapyba 87,60
Vaiko piesinys 63,87 | PieSimas 85,95
Meno istorijos déstymo metodika 61,34 | Grafika, grafikos technikos 83,33
Meno teorijos pagrindai 58,82 | Piesimo ir tapybos mokymas 81,67
Ivadas | meno pazinimg 55,65 | Meniné kiiryba 73,34
Etniné kultiira 54,24 | Dekoratyviné dailé 71,55
Dailés didaktika 51,70 | Erdviné plastika 66,10
Vizualiné komunikacija 48,74 | Sriftas, kaligrafija 63,87
Meno psichologija 42,15 | Popieriaus plastika 61,01
Meno terapija 40,34 | Trimaté kompozicija 59,83
Dailétyros jvadas 39,83 | Mokykliniy parody org. 58,34
Dizaino istorija 39,17 | Dizainas 57,38
Dizaino didaktika 37,82 | Skulptira 54,24
Meninio ugdymo teorijos 36,14 | Grafinis dizainas 53,72
Dailés kritikos pagrindai 28,33 | Meninis konstravimas 52,89
Meno edukologija 27,58 | Keramika 52,14
Muziejy ir galerijy veikla 25,86 | Kompiuteriné grafika 50,41

Daugelis dailés pedagogu pazymeéjo visus praktinius dailés dalykus kaip labai reikalingus
ar dalinai reikalingus. Ta¢iau vis délto labiausiai i$skiriami tradiciniai, visose dailés ugdymo
programose dominuojantys praktiniai dalykai: kompozicija, piesimas, tapyba, technikos, gra-
fika ir kt. Teoriniy dalyky pritaikymas meninio ugdymo praktikoje dailés pedagogams yra
ne toks aktualus. Pedagogai linke teigiamai vertinti visus dalykus, kuriuos patys studijavo.
Naujus dalykus, studijy programose atsiradusius palyginti neseniai, dailés pedagogai verti-
no atsargiai. Abejoniy kélé meno sociologijos, meno edukologijos, muziejy ir galerijy veikla,
dizaino didaktika, vizualiné komunikacija, medijy pagrindai, aplinkos ir videomenas. Tai
palyginti naujos sritys ir mokytojai néra susipazing su ju, turiniu bei praktiniu taikymu.
Siuolaikinés meninio ugdymo koncepcijose ir vizualinés kultaros studijose Sie dalykai tu-
réty, bati ypa¢ aktualas. Taigi, ugdant dailés pedagogus pravartu atkreipti démesj j naujus
vizualinés kultaros dalykus bei tarpdisciplinines sasajas su meno filosofija, sociologija, edu-
kologija ir kita.

Ypac reikalingos, respondenty manymu, pedagoginés ir kiirybinés praktikos, plenerai.
Tacdiau pazintinés muziejinés, gamtos bei etnopaveldo praktikos susilauké maziau pritari-
mo. Todél batina atkreipti démesj j $iy praktiky organizavimo strategijas. Pavyzdziui, mu-
ziejinéje praktikoje sudaryti galimybes rengti edukacinius projektus, o etnopaveldo ar gam-
tos — vykdyti tiriamaja veikla. [vairesné praktiné patirtis jgalina basimuosius pedagogus
plésti savo profesinés veiklos spektra neapsiribojant mokyklos aplinka.

I8 bendrojo lavinimo dalyky dailés pedagogams reikalingiausi buvo uZsienio kalba
(57,98%), kultaros istorija (57,14%), kalbos kultara (55,37%), estetika, meno filosofija
(54,7%) bei informacinés technologijos (54,17%). Pastebimos aiskios bendruju dalyky sa-
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sajos su menu bei kalbos kultiros, uzsienio kalby ir technologijy pazinimo poreikis.

Dailés pedagogai priestaringai vertino pedagogikos dalykus. Atsakymy svyravimai rodo
(auksti standartiniai nuokrypiai SD >1), kad pedagogai praktikoje sunkiai jprasmina peda-
gogikos zinias, nesieja jy su meninio ugdymo specifika (Zr. 4 prieda). Reikalingiausi pedago-
gikos ir psichologijos studiju dalykai, respondenty nuomone, yra papildomas ugdymas, integ-
ruotas ugdymas, mokinio ir pedagoginé psichologija, psichologijos jvadas, edukologijos pagrindai,
raidos ir pedagoginé psichologija ir kt. Rezultatai rodo, kad dailés pedagogams profesinéje
praktikoje ypa¢ reikalingi psichologijos mokslai. Tai galima bty paaiskinti dvejopai: glau-
dziu psichologijos ir meno, karybos, meno percepcijos ir terapinés meno funkcijos sasajo-
mis, ir poreikiu geriau pazinti mokiniy psichologija, bendravimo aspektus (zr. 3.3.8 pav.).

Palyginti zemi hodegetikos, didaktikos, socialinés pedagogikos, taikomyjy tyrimy populia-
rumo reitingai. Dailés pedagogai skeptiskai vertina sviezimo vadybq, pedagogikos istorijq,
maziausiai reikalingi jiems atrodo visuomenés sveikatos pagrindai. Siy dalyky studijos tapty
prasmingesnés, jei buity glaudziau siejamos su meniniu ugdymu, atskleidziami tarpdiscipli-
niniai rysiai, nagrinéjamos aktualios $iandienos problemos. Taciau reikéty atkreipti démesj,
kad dauguma respondenty studijavo ankstesniais laikais, kai buvo studijuojama tarybiné
pedagogika, o Siuo metu pedagoginés studijos yra Zymiai pakitusios.

3.3.8 lentelé
Pedagoginiy pagrindy dalyky populiarumo reitingas (PI)

Pedagogikos, psichologijos ir sveikatos dalykai N 5+ 4)11 I(3+ 2)
Papildomas ugdymas 116 79,31
Integruoto mokymo pagrindai 114 77,19
Mokinio ir pedagoginé psichologija 117 74,36
Psichologijos jvadas 115 73,91
Edukologijos pagrindai 114 65,78
Raidos ir pedagoginé psichologija 115 64,35
Ugdymo sistemos 114 56,15
Didaktika 116 51,72
Specialioji pedagogika 114 49,13
Mobksleivio sveikata ir ugdymo higiena 117 44,45
Bendroji ir diferenciné psichologija 114 42,10
Ekologinis ugdymas 113 41,60
Hodegetika, aukléjimo teorijos 114 37,72
Socialiné pedagogika 115 33,91
Taikomieji tyrimai 115 30,43
Svietimo vadyba 114 28,07
Pedagogikos istorija 115 15,65
Visuomenés sveikatos pagrindai 115 10,43

Analizuojant vertinimy, reitingus matyti, kad teoriniai ir pedagoginiai studijy dalykai
vertinami maziau nei specialybés. Galima buty manyti, kad dailés pedagogai nepakanka-
mai jvertina teoriniy ziniy reik§me, o juy pritaikymas praktikoje gali tapti aktualia proble-
ma. Todél rengjant dailés pedagogus aktualu stiprinti ir plétoti tarpdisciplinines sasajas,
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siejant pedagogikos ir meninio ugdymo, vizualinés kulttros ir meninés raiskos, teorijos ir
praktikos dalykus.

Dailés pedagogy kompetencijos. Dailés pedagogy kompetencijos veiklos ir vaidmeny
aspektu pladiai aptartos S. Saulénienés (2003) tyrime. Remiantis $iuolaikinio meninio ug-
dymo koncepcijomis, dailés pedagogams svarbios pedagoginés, psichologinés, dalykinés,
mokiniy pazinimo, mokymo proceso valdymo, organizacinés, komunikacinés kompetenci-
jos, taip pat kritinio mastymo, edukaciniy tyrimy, ugdymo strategijy karimo, projektinés
veiklos, technologinio radtingumo, lankstumo, atvirumo naujovéms kompetencijos.

Apklaustieji dailés pedagogai pakankamai aukstai vertino savo kompetencijas. Dau-
giausia pedagogu pazyméjo asmenybines kompetencijas: gebéjima bendrauti su mokiniais
(72,13%), savarankiskumg (71,31%), gebéjima karybiskai veikti (64,46%), lankstuma
(62,81%), atvirumg pokyciams, naujovéms (56,56%). Pedagogams pakanka ir komunika-
ciniy gebéjimy (57,38%) bei papildomos veiklos ugdymo organizavimo (57,38%) kompe-
tenciju,.

Dailés pedagogai ypa¢ aukstai vertina savo turimas dalykines, kiirybines kompetencijas:
praktinés raiskos (66,94%), specialybés teoriniy Ziniy (64,75%), individualiy meniniy ge-
béjimy (82,81%), estetinés patirties (50,41%). S. Saulénienés (2003) tyrime taip pat akcen-
tuojama, kad dailés pedagogai savo veikla daugiau tapatina su dailininko profesija, maziau
reik§més suteikdami pedagoginéms kompetencijoms.

Kaip labiausiai nepakankamas kompetencijas dailés pedagogai pazymeéjo uzsienio kalbos
(18,03%), edukaciniy tyrimy (12,61%), ugdymo strategiju karimo (10,74%), gebéjimo
naudotis informacinémis technologijomis (10,66%) bei erudicijos vizualiniy meny srityje
(7,44%). Dauguma ju nebuvo tikri dél $iy kompetenciju, kadangi sios kompetencijos pa-
lyginti neseniai edukologijos moksle pradétos akcentuoti. Taigi, rengiant dailés pedagogus
batina akcentuoti $iy kompetencijuy ugdyma.

Dailés pedagogy kvalifikacijos kélimas. Augant reikalavimams naujoms mokytojo kom-
petencijoms, dailés pedagogas privalo dalyvauti nuolatiniame mokymosi procese. Tai ap-
ima formalu, neformaly ir savarankiska mokymasi. Dailés pedagogy buvo klausiama, ko-
kias jie turi kvalifikacijos kélimo galimybes, kaip daznai jie dalyvauja kvalifikacijos kélimo
renginiuose.

Populiariausios ir prieinamiausios dailés pedagogams kvalifikacijos kélimo programos
yra kvalifikacijos tobulinimo kursai, metodologiniai seminarai, konferencijos. Dauguma
(76,67%) apklausty pedagogu pazymi daznai dalyvaujantys Siose programose (zr. 3.3.9 pav.).
Tacdiau Zymiai maziau pedagogy rengia ir skaito pranesimus konferencijose ir seminaruose,
labai mazai bandanciujy teoriskai pagristi savo veikla — 53,72% pazyméjo niekada neskel-
be straipsniy spaudoje. Neaktyvus dalyvavimas mokslinése diskusijose spaudoje, ne daznas
parnesimy skaitymas, metodiniy darby rengimas rodo, kad dailés pedagogai daugiau linke
i prakting veikla, arba neturi poreikio ir galimybiy aprasyti savo patirtj. Beje, néra ir speciali-
zuoty meninio ugdymo leidiniy praktikams, kur pedagogai galéty dalintis idéjomis.

Dailés pedagogai vizualinés patirties jgyja muziejuose ir parodose —72,5% respondenty,
teigia lankantys juose daznai. Muziejuose ir galerijose galéty buti daugiau organizuojama
edukaciniy programy dailés mokytojams ir mokiniams, kuriose jie baty profesionaly supa-
zindinami su $iuolaikiniy meny raiska ir analize. 38,66% mokytojy dalyvauja parodose su
savo kiirybos darbais, tobulinandami menines kompetencijas.
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3.3.9 pav. Dailés pedagogy aktyvumas keliant kvalifikacija

Rengiant dailés pedagogus svarbu Zinoti, kokie yra konkretas dailés pedagogy, porei-

kiai, kokiy $iuo metu labiausiai jiems reikia kursu, seminary ir renginiy. | §j klausima res-
pondentai pateiké 116 atsakymy, (zr. 3.3.10 pav.).

teminés sritys

naujy technologijy

dailés pazinimo

ktrybinés praktikos
kursy kokybes

projekty, vadybos
materialinés problemos
tarptautinés patirties
mokymo metodikos
naujy dailés techniky
kursy organizavimo problemos
meno terapijos
pedagoginiy, psichologiniy
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3.3.10 pav. Dailés pedagogy kvalifikacijos kélimo poreikiai

Respondenty kvalifikacijos kélimo poreikiai leido patikslinti, kokiy kompetencijy tritks-

ta dailés pedagogams. Labiausiai pageidautini kvalifikaciniai kursai, susij¢ su naujujy tech-
nologiju menais: ,,audiovizualinio meno*, ,kompiuterinés grafikos*, , multimedijos temomis*,
~technologiniy naujoviy temomis*, ,media meny*, ,Siuolaikiniy technologijy panaudojimo®,
»informaciniy technologijy taikymo dailés pamokose, ,suorganizuoti daugiau praktiniy discip-
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liny, tokiy kaip fotografija, dizainas, kino, videomenas ir pan.*, ,praktiniai audiovizualinio
meno kursai gali biti nuotoliniai, vykdomi internetinéje erdvéje”.

Daugeliui pedagogy aktualu plésti akiratj meno ir kultaros srityje (18 atsakymu). Peda-
gogams truksta ziniy ir informacijos Siuolaikinio meno temomis, jie pageidauti tobulinti
Sios srities Zinias. Vieni pageidauty jvairiy meno istorijos ir teorijos ziniu: ,,kultiros discipli-
ny: apie kultiras®, ,,meno filosofija. Estetika®, ,sakralioji dailé ir dabartis®, ,meno kiriniy rin-
ka ir galimybés®, ,reikéty supazindinti placiau su meno istorija®, ,architektiros studijavimo,
ckskursijy“ (7 atsakymai); kitiems svarbu tobulinti $iuolaikinio meno Zinias ir patyrima (11
atsakymu). Dailés pedagogus domina , lieruviy Sinolaikinis menas pasaulio meno kontekste®,
SSM pazinimo praktika®, ,Siuolaikiniy meny naudojimas pamokose; ,Siuolaikinis dizainas®,
mokytojai noréty jgyti ziniu ,postmoderno srity*, daugiau suzinoti ,apie naujausias meno
kryptis®, pageidauty ,,parody aptarimo dailés mokytojams*.

Dailés pedagogai patys noriai uzsiima karybine praktika, todél daugelis pageidauja to-
bulinti savo meninius gebéjimus jvairiose karybinése stovyklose (12 atsakymu).

Taciau ne visi pedagogai i$ rajonuy turi galimybe dalyvauti didesniuose miestuose rengia-
muose kursuose. Kai kurie mokytojai skundziasi nepatenkinama kursy kokybe (informaci-
jos sklaida, organizaciniais ir finansiniais dalykais, kompetentingy déstytojy trikumuy).

Dailés pedagogams aktualios bendrosios kompetencijos: projektinés veiklos, vadybos (7
atsakymai), tarptautinés patirties (6), nauju mokymo metody (6), ryskéja poreikis meno
terapijos Zinioms.

Nors dailés pedagogams labai tritksta pedagoginiy ir ugdymo strategiju kompetenciju,
ta¢iau matyti, kad jie pirmenybe teikia labiau dalykinés kvalifikacijos kélimui. Pedagoginiy
psichologiniy kursy pageidauty, tik 3 respondentai.

I$analizavus dailés pedagogy kvalifikacijos kélimo galimybes ir poreikius matyti, kad
aktualus yra Siuolaikinés vizualinés kultaros pazinimas. Tai patvirtina naujy technologijy
pazinimo poreikis, kompiuteriniy programy jvaldymo gebéjimuy jgijimo poreikis, doméji-
masis $iuolaikiniais menais.

3.3 sk. isvados

e Tyrimas patvirtino iSkelta hipotetinj teiginj, kad dailinis ugdymas pereina nuo klasikinés
prie modernistinés paradigmos, kuri Sino metu yra vyraujanti dailinio ugdymo tendencija
Lietuvoje. Vyraujant ekspresionistinei ir formaliajai mokymo kryptims, dailés pedagogai
priestaringai vertina postmodernizmo ir naujy technologijy raiska meniniame ugdyme.

e Dailés ugdymo praktikoje vis dar sureikéminamas formalistinis mokymas, ypa¢ techni-
ky ir technologijy pervertinimas, atsiribojant nuo prasminio konteksto, gilesnio meno
pazinimo. Daugelis dailés pedagogy laikosi tradicinio dailés mokymo modelio, negau-
siai naudoja aktyvius mokymo metodus, jvairesnes pamoky formas bei aplinkas.

e Vis labiau plétojamas projekty metodas bei integruota meniné veikla atveria kelig akeu-
aliems meninio ugdymo diskursams, todél atsiranda galimybé integruoti ir kai kurias
vizualinés kultaros sritis. Ta¢iau kai kuriose vizualinés kulttiros srityse dailés pedagogai
neturi pakankamai kompetenciju.

e Dailés pedagogai yra suinteresuoti tobulintis vizualinés kultaros srityse. Jie jvardija kai
kuriy kompetenciju, batiny mokant $iuolaikiniy vizualiniy meny bei organizuojant ug-
dymo procesa, tritkuma. Ypa¢ dailés pedagogams aktualus technologinis rastingumas,
vizualinés kultiros pazinimas, metodologinés Zinios.
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o [3ryskéjo problemos, létinancios dailinio ugdymo proceso dinamika. Pagrindinés pro-
blemos siejasi su nepakankama materialine ir technologine baze, pozitriu j dailés daly-
ka, mokiniy motyvacijos stoka bei paciy mokytojy kompetencijy trikumu.

3.4. Eksperty apklausa: fenomenologinis tyrimo metodikos pagrindimas

Antrajame etape atliktas tyrimas, kuriuo siekiama issiaiskinti vizualinés kultaros ugdy-
mo galimybes ir perspektyvas jvairiose edukacinése praktikose. Tyrimas remiasi meno edu-
kacijos srities eksperty nuomone, jzvalgomis, ju patirtimi. Atliekant eksperty apklausa bu-
vo orientuojamasi j vizualinés kultairos reik§m¢ meniniame ugdyme, akcentuojamos dailés
pedagogy rengimo, ju kompetencijos problemos. Tyrime naudojami kokybiniai duomeny
rinkimo ir analizés metodai, apklausiant nedidelj eksperty skaic¢iy giluminio nestruktaruo-
to interviu budu. Analizuojant duomenis buvo ieskoma prasminiy vienetu, kurie atspinde-
ty jvairius eksperty patirties ir pozitriy aspektus, susijusius su tyrimo objektu.

Tyrimas grindZiamas fenomenologines filosofija, remiamasi E. Husserl, M. Merleau-
Ponty fenomenologijos samprata. E. Husserl fenomenologijos moksla aiskino kaip fenome-
ny esmés tyrinéjima, akcentavo, jog svarbiausia surasti mokslo netirtos, tiesioginés patirties
apraiskas, atsiriboti nuo jau turimy Ziniu, nuostaty ar teorijy. Pasak E. Husserl pasaulis,
egzistuodamas objektyviai, tam tikra reikme jgauna tik per asmeninj zmogaus suvokima.

Kokybiniuose tyrimuose socialiniai fenomenai tyrinéjami siekiant suvokti esama situa-
cija, perspektyvas per kity zmoniy suvokima, patirtj. leSkoma atsakymy j klausimus, sie-
kiama issiaiskinti bei suprasti Zzmoniy poziarj j fenomena, atskleisti jj jvairiais aspektais.
Fenomenologiné studija pagrista zmoniy, veiklos ,gyvais pavyzdziais, tiesioginiu Zmogaus
patyrimu ir jo subjektyviu suvokimu (Leedy, Ormrod, 2005; Maruna, Butler, 2005; Kvale,
2003). Pasaulio pazinimas suvokiamas per individo patirties struktaras, per jvairiy realybés
aspekty refleksija, be i$ankstiniy sampratu, savoku, ,kai viena i$ pagrindiniy formy yra dis-
kursas, kalbéjimasis apie pasirinkta objekta” (Juodaityte, 2003, p. 35).

Norint suvokti vizualinés kultaros diskurso raiska meniniame ugdyme, nepakako vien
teoriniy koncepcijy bei moksliniuose straipsniuose i$sakytu, ,,suredaguoty minciy. Vizua-
linés kultaros diskursas gali buti suvokiamas subjektyviai ir jprasminamas individy patirti-
mi. Si patirtis gali bati jvairi, individuali ir skirtinga. Tyrimo metu buvo siekiama atskleisti
meniniy ir edukaciniy sistemy dalyviy ekspertinj pozitrj j vizualinés kultaros ir ugdymo
saveika jvairiuose kontekstuose. Remiantis fenomenologijos mokslo paradigma, buvo ies-
koma tiesioginés patirties, tikroviskumo reik§miu, kurios iSreiskiamos ,,giluminémis“ min-
timis, situacijomis, jvairiais pozitiriais, nuomonémis, istorinémis ir ateities perspektyvomis.
Siekiama atsiriboti nuo jau turimy, teoriniy konceptu, prielaidy ir interpretacijy, ieSkoma
Ltikry® patirtimi gristy pavyzdziu. Siuo badu nagrinéjant diskursyvias praktikas labiau ak-
tualizuojama tyrimo problema ir atrandamos naujos jzvalgos.

Fenomenologiniame tyrime placiai pripazjstamas pokalbio prioritetas, kaip tiesioginis
patirties perdavimas (Kvale, 2003). Todél tyrimui atlikti pasirinktas kokybinio interviu
metodas, padéjes geriausiai atskleisti realiai funkcionuojandius vizualinés kultaros ugdymo
aspektus konkreciuose kontekstuose. Tiriamasis interviu apibréziamas kaip tyréjo inicijuo-
tas dviejy asmeny pokalbis, kurio tikslas — gauti bting tyrimo uzdaviniams informacija
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(Kardelis, 2002, p. 195). Interviu metodas leido geriau ir kompleksiskai jvertinti situacija
ir perspektyvas, kada pokalbyje galima buvo ne tik suZinoti respondento nuomong, bet ir
saveikauti su pasnekovu, dalijantis mintimis, o tai inspiruoja naujus, nenumatytus klausi-
mus. Sios abipusés saveikos déka i naujo permastoma patirtis ir atskleid?iami nauji diskur-
sai. (Kvale, 2003; Leedy, Ormrod, 2005; Fenneto, 2004).

Eksperty apklausa. Eksperty apklausos metu apklausiama specialiai parinkta Zmoniy
grupé, turinti tam tikros srities ziniy (Kardelis, 2002). Siuo metodu gaunamos Zinios yra
subjektyvios, susijusios su asmenine nuomone, vertybiu, jausmu, pasaulézitros sritimi
(Merkys, 1995). Siame tyrime eksperty apklausa sickiama i$siaiskinti, kg informantas ma-
no ir zino apie tiriama fenomena (ziniy informacija), suzinoti jo poziurj ir vertybing pozici-
ja, siekta atverti platesnius, jvairiapusiskus tiriamo reiskinio aspektus.

Eksperty atranka buvo tiksling, t. y. kriterijumi grindZziama atrankos strategija, pagal
kuria tyrimo dalyviai atrenkami apgalvotai, norint gauti svarbig informacija, kuri nega-
li bati prieinama kitu badu (Ramanauskaite, 2002). Pasirenkant pokalbio dalyvius, nau-
dojamasi patikimumo, Zinomumo, veiklos krypties ir patirties kriterijais bei paciy dalyviy
rekomendacijomis. Taip pat naudotasi patogumo ir prieinamumo principu — apklausiami
kelioniu, studijy bei konferencijy metu sutikti tinkami tyrimui informantai, sutike¢ daly-
vauti pokalbyje. Tokiu badu susiformavo tarptautiné informanty grupé, padéjusi jvertinti
ir suprasti fenomeno reik§minguma, jvertinti kity Saliy patirtj, probleminius aspektus, gau-
ti vertingy rekomendaciju. Ekspertais pasirinkti zmonés, kuriy veikla ir profesija susijusi
su dailés edukacija: meno mokykly déstytojai, tyréjai, mokslininkai, menininkai, muziejy
pedagogai, menotyrininkai, meno Zurnaly redaktoriai — jvairiy sri¢iy ekspertai, galintys
suteikti jvairiapusiy ir jdomiy Ziniy bei patarimy diskutuojama tema. Jie taip pat nurodé
ir kitus respondentus, galin¢ius informuoti apie tyrinéjama sritj. Atranka jgavo ,sniego ka-
muolio® pobudj. Buvo apklausta 11 uzsienio $aliy eksperty i§ Suomijos, Estijos, Latvijos,
Cekijos. Tarptautiné eksperty apklausa vyko Suomijoje, studijuy Helsinkio Meny ir dizaino
universitete metu, konferencijose Rygoje bei Taline. Atrenkant ekspertus i§ Suomijos buvo
tikimasi vertingy rekomendaciju, kaip s¢kmingai jgyvendinti vizualinés kultiros ugdymo
aspektus. Ekspertai i$ kaimyniniy $aliy padéjo geriau suvokti meninio ugdymo tendencijas
ir problemas ty $aliy, kuriy meno edukacijos raida iki ir po Nepriklausomybés atgavimo
yra panasi.

Pagal apklausos geografinj konteksta ekspertus galima suskirstyti j tris grupes: Suomijos
meno edukacijos ekspertai (6), kaimyniniy $aliy (Estijos, Latvijos, Cekijos) (5) bei Lietu-
vos (5). Pagal tyrimo sritis eksperty grupes sudaré: menotyrininkai (2), meno edukologai,
déstytojai, tyréjai (3), praktikai (mokytojai, déstytojai) (3), muziejy specialistai (2), meni-
ninkai (1).

Interviu situacija. Fenomenologiniame tyrime daznai naudojamas nestruktaruotas,
neformalaus pokalbio tipo interviu, kai dalyvis ir tyréjas dirba kartu, siekdami atskleisti
fenomeno prigimtj (Leedy, Ormrod, 2005; Kvale, 2003; Pawluch, 2005). Pokalbio metu
kiekvienas dalyvis galéjo laisvai i$sakyti savo mintis ir poZiarius. Respondentai prie$ pokal-
bj buvo trumpai informuoti apie atlickamo tyrimo esmg ir pagrindinius tyrimo klausimus.
Pirmiausia buvo praSoma respondento pristatyti save, savo interesy laukg ir patirtj meno
edukacijos srityse. Atsizvelgiant j tai buvo uzduodami klausimai, susijg tiek su respondento
interesais, tiek su tyrimu. Interviu trukmé buvo apibréziama pokalbio pradzioje, priklau-
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somai nuo informanto galimybiu, taiau daznai pokalbiai uztrukdavo ilgiau nei tikétasi ir

vidutiniskai tesési 1-2 val.

Interviu buvo atliekamas laikantis pagrindiniy etikos principy. Interviu dalyviy buvo
paklausta apie juy sutikima naudoti ir skelbti duomenis bei garantuojamas dalyviy konfiden-
cialumas.

Interviu klausimai respondentams buvo formuluojami remiantis tyrimo problema ir
uzdaviniais. Konkretiis klausimai buvo numatyti i§ anksto, orientuojantis j Zinias apie res-
pondenta, atsizvelgiant j respondento patirtj, jo veikla tam tikroje srityje. Interviu metu i§
pokalbio konteksto kilo nauji, nenumatyti klausimai. Klausimy respondentams grupavimo
sistema rémési Bogdan ir Biklen (1982) sialoma kody sistema (Piliponyté, 2005). Interviu
metu buvo siekiama aptarti Siuos aspektus: 1) veiksmo vieta ir kontekstas, 2) dalyviy patirtis
ir veikla, jy pasauléziira, 3) dalyviy nuomoné ir poziiris apie fenomeng, 4) procesai, pokyciai,
5) veikla, poelgiai, 6) jvykiai, 7) strategija, 8) santykiai, 9) komentarai, rekomendacijos.

Pagal teorinj tyrimo konteksta buvo sugrupuotos sritys ir formuluojami interviu klausi-
mai respondentams:

1. Vizualinio meninio ugdymo tendencijy aptarimas. Kokios meninio ugdymo kryptys ir
tendencijos yra aktualios Siandien? Kaip jos kinta, kintant kontekstui?

2. Vizualinés kultiros diskursas meniniame ugdyme. Poziuris | vizualinés kultiros ir edu-
kacijos sasajas. Vizualinés kultiros edukacinis reik§mingumas, kontekstai, vizualinés
kultaros ugdymo strategijos.

3. Dailés pedagogy rengimas ir testinis mokymas(is). Kaip rengti dailés pedagogus postmo-
dernios kultaros i$$tkiams ir poky¢iams?

4. Problemos ir perspektyvos. Probleminiy lauky jvardijimas, siejamy su vizualine kulttra,
galimi sprendimai, rekomendacijos (zr. 6 prieda).

Sifravimas. Interviu pokalbiai buvo jrasomi j diktofona ir saugojami skaitmeninése laik-
menose. Véliau tiksliai i$Sifruojami — perrasomi.

Duomeny analizés principai. Pirminé duomeny analizés procedara yra isSifruoty (uz-
raSyty) interviu skaitymas ir perklausymas — memo uzrasai ir atviras kodavimas (Pawluch,
2005). Kadangi svarbiausia buvo informanty pateikiama informacija, buvo atsiribojama
nuo zmogiskuju emociju (nebent jos budavo informatyvios ir iSreiksdavo tam tikra po-
ziarj) ir nukrypimy nuo pokalbio temos. Sifruojant ie tekstai buvo praleidziami. Buvo
remtasi fenomenologinio tyrimo duomeny analizés eigos metodika (Leedy, Ormrod, 2005;
Kvale, 2003):

1. Duomeny skaitymas — pradinis duomeny, skaitymas (klausymas), teksto visumos
suvokimas.

2. Duomeny, skaidymas j dalis: identifikuojami teiginiai, susij¢ su tyrinéjamu fenome-
nu. Atskiriama aktuali informacija nuo nereik§mingos, informacija suskirstoma | smulkes-
nius segmentus (frazés, sakiniai), atspindincius atskirus specifinius dalykus (atviras koda-
vimas). Kodavimas yra duomeny masyvo iSskirstymas j atskirus siuzetinius probleminius
segmentus.

3. Prasminiy vienety isskyrimas. Teiginiai sugrupuojami j prasmingas kategorijas, ku-
rios, dalyvio poziariu, atspindi skirtingus jvairius prasminius fenomeno aspektus. Prasmi-
niai vienetai nagringjimi ir aprasomi, jvardijami ir pervardijami (fokusuotas kodavimas).
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4. Interviu tekstai sisteminami, koduojami pagal tam tikrus pozymius bei klasifikuoja-
mi — atskleidZiami rysiai ir saveika tarp grupiy ir ju pozymiuy,.

5. leskoma skirtingy perspektyvu. Nustatomi skirtumai, kaip skirtingi dalyviai skirtin-
gai vertina fenomena (lyginimas).

6. vairios prasmés konstruojamos  apibendrinamajg apzvalgg ir iSsiaiskinama, kaip
zmoneés tipiskai suvokia fenomeng (teoretizavimas ir kontekstualizavimas).

Koduojamos kategorijos pradzioje gali bati paimtos i$ aprasyty teoriju, kitos analizuo-
jant gali buti iSvystytos paties tyréjo (Leedy, Ormrod, 2005). Tyrimo metu atsiranda ka-
tegorijos, kurias pateikia patys respondentai (Ramanauskaité, 2002, p. 68). Analizuojant
duomenis fenomenologine prasme, svarbus yra aprasymas, vengiama interpretavimo, kon-
stravimo ir ai$kinimo.

Aprasant pateikiamos nuorodos j interviu tekstg (Zr. 7 prieda) pazymint kiekvieno inter-
viu koda, cituojant — puslapj ir segmento numer;.

Duomeny analizés metodai. Analizuojant duomenis naudojami diskurso analizés, kon-
tent analizés, lyginamosios ir kontekstualizuojancios analizés metodai.

Diskurso analizé pasirinkta kaip metodologiné socialinio tyrimo strategija, tirianti pokal-
biy (interviu) tekstus, autoriy suvokimus ir interpretacijas. Remiamasi diskurso, kaip kultii-
ros aspekto, samprata, kuris gludi socialinéje terpéje ir pasireiSkia specialia reik$miy sistema,
tam tikromis vertybémis, mastymo budu, vyraujanciomis prielaidomis apie zmogaus pri-
gimtj ir visuomeng (Poskien¢, 2004). Interviu budu gautuose tekstuose atsispindi Zmoniy
patirtys, nuostatos, zinios, konkretizuojamas kontekstas. Diskurso analizéje akcentuojamas
autoriy i$sakytoje kalboje pateikiamas ju sociokultiirinis pagrindas, interesai, ideologija, ju
santykis su socialinémis strukttiromis, institucijomis bei jvykiais. Diskurso analize sickiama
iSryskinti kai kuriuos vizualinés kultaros turinio ir konteksto aspektus. Diskurso turinys —
tai démesio objektas, tema ar klausimas, objekta aprasantys ar vertinantys teiginai, kurie
orientuojasi | vizualinés kultaros raiska meniniame ugdyme. Geriau suprasti ir paaiskinti
vykstantj diskursa padeda nagrinéjamas kontekstas, kuris suprantamas kaip socialinés, po-
litinés, kulttrinés ir istorinés struktaros, kuriose vyksta diskursas. Todél isskiriami diskursy
kontekstai, apimantys tam tikrus socialinius, kultarinius kontekstus, institucing saranga.
Siame tyrime diskursas sietas su interesy sritimis, kurias atskleidé informantai. Tai padéjo
suklasifikuoti duomenis, i$skirti ir suvokti informanty pateikiamas diskursyvias reiksmes.

Diskurso analizéje taikomi kokybiniai metodai: kontent analizé, interpretaciniai anali-
zés metodai (Potter, Wetherell, 1987; Telesiené, 2005; Poskiene, 2004).

Kokybiné turinio (kontent) analizé tai detalus ir sistemiskas turinio (tekstinés israiskos)
nagrinéjimas, kurio tikslas — nustatyti medziagos platformas, kategorijas, temas ar tenden-
cijas. Kontent analizés esmé yra kategorijos ir subkategorijos. Interviu teksto struktaroje
iSskiriami ir apibréZiami prasminiai elementai, stebéjimo vienetai arba kodai, jie skirstomi
kategorijas ir subkategorijas. Kategorijos integruojamos j analizuojamo fenomeno konteks-
tg ir apraSomas jy turinys. Uzfiksuojamas teksto struktariniy vienety daznumas ir skirtu-
mai (Leedy, Ormrod, 2005; Zydiiﬁnaité, 2006; Merkys, 1999). Kontent analizés metodo
procedira buvo atlickama pagal P. D. Leedy ir J. E. Ormrod (2005) rekomendacijas: a)
teksto medziagos specifikos identifikavimas; b) charakeeristiky ar savybiy apibrézimas, ku-
rios bus tiriamos, konkreciais terminais. Specifiniy kiekvienos charakeeristikos pavyzdziy
identifikavimas; ¢) jei studijuojama medziaga sudaro kompleksiniai ir ilgi elementai (pokal-
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biy transkripcijos), kiekvienas segmentas suskirstomas | mazesnius; d) vertinimas.

Eksperty apklausos analizéje taikytas metody analizés trianguliacijos principas: pirminé-
je teksto supratimo analizéje i$skiriami prasminiai vienetai, kurie jungiami  diskursy kon-
tekstus, o analizuojant diskurso reikSmes (diskurso analizé) i$ ju kontent analizés principu
iSskiriamos smulkiosios kategorijos diskurso viduje, kurios véliau jungiamos | stambesnes
kategorijas. Tyrima papildo ir kiti metodai, pasitelkiami kaip pagalbiniai. Lyginamoji anali-
z¢ — palyginami eksperty ir eksperty grupiy poziiriy tuo paciu klausimu skirtumai ir pana-
sumai. Kontekstualizuojanti analizé — jos tikslas yra suprasti duomenis kontekste. Ieskoma
rys$iy konteksto viduje ir iSoréje.

Interviu klausimai

}

\
£ %
Pirminis
apdorojimas,
o] teksto skaidymas,
> ¥ v
Memo uzraSai
Eksperty
grupeés |
Diskurso
Prasminiy kontekstas
vienety )
isskyrimas Diskurso
T _p| Diskurso analizé
turinys

Eksperty poZiariai

Atskiri L
. ».| Kategorizavimas
ekspertai > .
i kategorijas ir Kontent
subkategorijas -
analizé
. Kategorijy
. grupavimas

Duomeny teoretizavimas
Kontekstualizuojanti analizé

3.4.1 pav. Kokybinés analizés schema
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3.5. Vizualinés kultiiros diskursas meniniame ugdyme ir dailés pedagogu
rengimo perspektyvos eksperty pozitiriu

Pokalbiy su ekspertais metu buvo aptartos jvairios vizualinés kultiaros ugdymo per-
spektyvos, ju aktualumas ir raiska meniniame ugdyme. Ekspertai atskleidé egzistuojancias
problemas ir pateiké rekomendacijas. Jie vertino vizualinés kultaros ugdymo galimybes
jvairiais aspeketais, dalijosi patirtimi, nuomonémis, kurias atskleidé per jvairius veiklos kon-
tekstus, diskursyvias praktikas.

Daznai pateiktas klausimas apimdavo jvairias veiklos situacijas skirtinguose kontekstuo-
se. Todél buvo prasminga pokalbj analizuoti pirma nustatant diskurso konteksta, kuriame
atsiskleidé diskurso turinys. Diskurso kontekstai aprépé tam tikrus socialinius, kultarinius
kontekstus, institucing saranga, edukacines institucijas (pvz., viduriné mokykla, muziejai
ar galerijos, universitetai, socialiné erdveé ir kt.).

Diskurso turinys — tai démesio objektas, temos, apie kurias kalbéjo ekspertai, vertin-
dami vizualinés kultiros meniniame ugdyme raiska. Diskurso turinyje buvo iSskiriamos
reik$miy kategorijos, kurios papildé turimg teoring sampratg apie fenomena.

Eksperty apklausos analizés metu buvo isskirti tokie diskurso kontekstai:

o autobiografinis — respondenty pozitris | fenomeng atskleidziamas per autobiografinius
faktus ir patirtj. Analizuojant autobiografinio, kaip ir istorinio pasakojimo, diskursus
buvo atsizvelgta, kad dalyviai pasakojo apie praeities jvykius, kurie remiasi Zmogaus at-
mintimi, o ji gali bati subjektyvi (Leedy, Ormrod, 2005);

e istorinis — apibudindami meninio ugdymo pobudj i$ istorinés perspektyvos, ekspertai
atskleidé tam tikra vizualinés kultaros ugdymo raidos dinamika. Istorinis pozitris padé-
jo suvokti, kokie meninio ugdymo aspektai buvo reik$mingi, kaip jie koreliavo su kulta-
ros kontekstu, kaip vystési ir keitési $iuolaikinis pozitiris | meninj ugdyma. Skirtingose
Salyse i raida ir tendencijos vystési skirtingai, todeél iSryskéjo ir tarptautiniai skirtumai;

o fenomenologinis — vizualinés kultiiros fenomeno ir jo edukacinio reikSmingumo suvoki-
mas per asmening patirtj. Vizualiné kultara ir jos ugdymo aspektai gali bati suvokiami
ir apibréziami skirtingai, todél kiekvienas ekspertas isreiské savo pozitrj, remdamasis
asmenine patirtimi ir pavyzdziais. Tai leido jvertinti ir geriau suprasti kai kuriuos vizua-
linés kultaros funkecinius ir edukacinius aspektus, tai, kas gali bati svarbu vizualiniame
meniniame ugdyme;

o teorinis — kai kurie ekspertai akcentavo savo filosofing pozicija, paminéjo tam tikras
teorijas, kuriomis grindzia savo zinojimg ir veikla. Teorinis pozitris formuoja atitinka-
mg diskursa, pavyzdziui, feministinj, postmodernujj ar kritinj. Todél tai leido geriau
suprasti ir jvertinti eksperty teiginiy pagristuma, pateiké naujy alternatyvy plétojant
vizualinés kulttiros diskursag meniniame ugdyme;

o metodologinis — ekspertai vizualinés kultiros ugdymo strategijas aiskino remdamiesi
savo patirtimi. Jie akcentavo tam tikry metody taikymo galimybes, ju privalumus arba
pabrézé metodologinio pagrindo aktualuma apskritai;

 institucinis — kadangi tyrimo dalyviai buvo i$ skirtingy instituciju, jie savo patirtj rep-
rezentavo tam tikry instituciju — mokyklos, universiteto, muziejaus, meno centro ir
kt. — veiklos kontekste. Ekspertai iSreiské nuomong apie mokykly reformas, problemas,
ugdymo turinj, ugdymo programas, ugdymo struktiirg ir organizavima, ugdymo pro-
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gramy jgyvendinima, valdyma ir plétra, edukacines technologijas, dailés pedagogy ren-
gima;

® tarptautinis — tyrime dalyvave ekspertai buvo i§ jvairiy $aliy: Suomijos, Estijos, Latvijos,
Lietuvos ir Cekijos. Pokalbiuose ekspertai isreiské savo poziarj reprezentuodami savo
salies meninio ugdymo ypatumus, istoring patirtj, lygino ja su kity $aliy patirtimi. Tai
leido geriau suprasti ir jvertinti tarptautinius skirtumus bei nacionalinius savitumus.

Fenomenologinis diskursas

Eksperty pozitris buvo svarbus aptariant jvairius vizualinés kultaros aspektus. Eksper-
tai i$reiské tam tikra pozitrj, samprata, iliustravo tai aktualiais pavyzdziais, patirtimi, sub-
jektyviais i$gyvenimais. Tokiu badu buvo aiskiau atskleistas vizualinés kultiiros edukacinis
reikSmingumas.

Daugelis eksperty akcentavo vizualinés kultiiros aktualumg formuojant Zmogaus ver-
tybes, pozitrj | pasaulj, taciau pabrézé egzistuojancia vizualinio rastingumo stoka, norint
suvokti ir kritiskai vertinti vizualinés kultaros pranesimus:

w...pries keliolika mety toj pacioj Lietuvoj ir bet kur kitur, aisku, kai vis gauséjant vizualinei infor-

macijai, ekraninei vizualinei informacijai <...> Zmogus vis sudeétingiau jq perskaito ir iSkoduoja

tuos pmnefimm, Jis vis pasyviau jq vartoja, ji Sitas srautas vis sunkiau uégu/a. Jis uis/eq supaprastina,
schematizuoja ir <...> atriSiuodamas tq ekraning informacijq ima tiktai trupinius, nesuvokdamas

jos esmés, juo labiau nesuvokdamas jos kritiskai (KV-11, 37, 38).

Taigi, norint suvokti vizualing kultiira, Siuolaikinj meng iskyla problema — ,....elementa-
rus vizualinis rastingumas, be kurio nejmanoma suvokt Sinvolaikinio meno, <...> iskoduot jo,
<...> ty pranesimo, ty Zenkly...“ (KV-11, 30):

»...Be tokio rastingumo tiesiog mes negalime pasinaudot produktyviom, be galo jdomiom, labai kri-

tiskom ir naudingom ir meniném teorijom, ir vizualinés kultiiros filosofija, ir tais paciais vizualinio

meno atstovais, kurie turi labai jdomias pozicijas ir labai jdomiq savo kirybos filosofijg, bet ji gali
biti jdomi tiktai tuomet, kai mums patiems tos problemos tampa aktualios. Aktualios jos gali tapt
tiktai tuomet, kai mes galim elementariai jau perskaityt, tq vizualy vaizda o ne pasyviai ji vartot...

(ten pat, 74).

1.4 skyriuje aptarta aplinkos, mediju, virtualios aplinkos, populiariosios kultiiros, me-
no jtaka Zmogaus meninés kultiros formavimuisi. Pokalbiuose su ekspertais buvo placiau
nagrinéjamas $iy konteksty poveikis. PabréZiama vizualiosios aplinkos arba viesyjy erdviy
reik$meé. Viesosios erdvés suprantamos kaip visa estetiskai jforminta aplinka: miestai, par-
kai, gatvés, skverai, aikstés, prekybos centrai ir kitos vietos:

»Su tuo susiduria kickvienas Emogus i, sakykime, jo bendras suvokimas apie kultiirg priklauso tiesio-

giai nuo to, kaip jis supranta tai, kas yra viesoji erdvé, ir kaip tq vieSgjq erdve apipavidalina, isryski-

na, pabrégia menai“ (MG-10, 2).

Galima teigti, kad tai yra svarbus edukacinis kontekstas, kuriame formuojasi zmogaus
meniné ir estetiné kultara. Kitas dalykas, ,,kaip tie menai gerai yra jterpiami, tai visas to me-
niskumo lygis priklauso nuo bendro kultiros lygio“ (ten pat, 5).

Svarstant klausima, kokie menai lemia Zmogaus kulttra, jo i$prusima, teigiama, kad
meno funkcijos gali bati jvairios: komercinis, ekskliuzyvinis, socialinis menas. Sie menai
yra vizualinés kultaros dalis. Tai gali bati vaizduojamojo meno kariniai, jvairiy formy vi-
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zualieji menai. Socialinis menas, socialiné reklama yra suprantamas kaip menas, kurio
tikslas — jtaigiai atskleisti tam tikrus socialinius reikinius, paveikti visuomenés mastyma,
elgesj (sociokultarinis diskursas, zr. I sk. 1.3 posk.):

»Socialinés meno funkcijos <...> gali skatinti pilietiSkuma, bendruomeniskuma, pagyméti vienos ar
kitos bendruomenés tapatumaq, identitetq, Sinvo atveju susidursime su socialine reklama, pvz., ,par-

duos tave kaip léle* arba kaip kokia nors subkultiira jformina savo aplinkq...“ (MG-10, 13).

Svarbi vizualinés kultiiros sritis — komercinis menas, su kuriuo mes susiduriame kasdien.
Komercinis menas yra preke, skirta parduoti, vartoti. Komercinis menas gali bati jvairus,
jvairaus meninio lygio: ,galima surasti ir teigiamy, ir neigiamy komercinés ar meninés kultii-
ros pavyzdziy, ir Sino atveju ta pati komerciné reklama gali biiti jvairaus meniskumo lygiy, be
galo jvairi®, taciau komercinio meno populiarumas lemia ir jo poveikio jtaka, lyginant su
»aukstuoju® arba ,.ekskliuzyviniu menu:

»Egzistuoja menas kaip Zaidimas, menas menui, bet tai jau yra eksliuzyvinis menas®, taliau ...
ekskliuzyvinio meno populiarumas ar nepopuliarumas yra <...> sunkiai pamatuojamas. Gali biti
meninis lygis labai aukstas, o populiarumas nulinis, <...> poveikis labai nedidelis vienam kitam inte-
lektualui ir kritikui®. ,Socialinio meno <...> poveikis yra galbit labiau aktyvus, <...> bet tariama,
kad ypatingai gerai, kai socialinis menas yra integruotas i viesgsias erdves”“ (MG-10, 16-20).

Taigi, manoma, kad didZiausia poveikj asmens kultarai gali turéti ji supanti aplinka,
vieSoji erdvé, kuri integruoja jvairius menus: ,,0 viesojoje erdvéje poveikis gali biti labai di-
delis, santykyje su meno kultiira, taciau $i viesoji erdvé gali biti <...> naiviai jforminta (ten
pat, 18).

Populiarioji kultira, kaip vienas i$ vizualinés kultaros aspektu, turi ypatinga galia for-
muojant tam tikras vertybes. Populiarioji kultara taip pat gali bati jvairiausiy meniskumo
lygiy ir skirta skirtingoms vartotojy grupéms. Pavyzdziui, kuriamos auksto meninio lygio
reklamos, kurios yra ir populiarios, ir jtaigios:

weST10 atveju reklama pasirodo kaip vienas aukséiausiy meno ir kultiros pasickimuy, bet, kaip
matote, §is diapazonas gali biti be galo platus: nuo vulgaraus stereotipy pavaizdavimo iki labai
auksto lygio meninés kultiiros. <...> Tie, kas supranta tq diversifikacijos procesq ir gali jvertinti
stilisting populiariosios kultiiros jvairove, tie asmenys, Zinoma, demonstruoja labai aukstq meni-
ng bendrgjq kultig, <...> taliau drisciau teigti, kad Sino poZinriu Lietuvos vartotojy gebéjimai
vartoti aukstgjq populiarigiq ir mening kultiirg yra nedideli“ (MG-10, 30, 35).

Kultiiros vartotojo santykiu su vizualine kultiira, su vizualiniais menais ypa¢ aktuali $iy
meny karéjy ir suvokéjy saveika: ,,...ir apsisuka ratas, ir tu matai, kad ir menininkq reikia
ugdyt, kurio kiiryba bity adekvati Sinolaikinei vizualinés kultiros problematikai, ir suvokéjq
reikia ugdyt, ruost bistent vizualinés kultiros interpretacijai“ (KV-11, 100).

Pozinris { vizualinés kultiiros koncepcijq meniniame ugdyme. Vizualiné kultira aktuali
nuo pat postmodernios kultiros formavimosi pradzios (McLuhan, 2003), ta¢iau vizualinés
kultaros koncepcija meninio ugdymo tyrimuose plétojama tik pastaraji desimemetj. Ar
tai yra i$ tiesy visiSkai nauja tendencija meniniame ugdyme, buvo diskutuota su kity $aliy
ekspertais:

~Mano pozicija yra ta, kad a5 nemanau, kad tai labai naujas poziiris, taliau poziirio taskas, kaip
mes § tai Zinrime, yra naujas“ (MR-3, 72).
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Pabréziamas postmodernus vizualinés kultaros diskursas, t. y. kitoks pozZitris | meninj
ugdyma nei anks¢iau. Ankséiau vizualinis meninis ugdymas taip pat integruodavo jvairias
vizualinés kultaros sritis, ta¢iau daugiau technologiniu lygmeniu, o ne interpretaciniu. Da-
bar vizualiné kultara ir jos ugdymas yra suvokiami platesniame postmodernios kulttiros
kontekste:

» Vigualiné kultiira visuomet jame (meniniame ugdyme) buvo, bet miisy pozicija ir veikla, miisy
pozitiris buvo skirtingi“ (MK-1, 73). ,,... Pokytis yra tame, kad dabar kalbame apie vizualing kulti-
rq kaip platesni konceptq, <...> kaip ir anksciau vystome tas palias idéjas, talian postmoderniame
kontekste. <...> ...kontekstualizuojame jas kitaip, vertiname jas is kultiiros teorijos pozicijy, Ziirime

i tai giliau, i§ skirtingy teoriniy perspektyvy...“ (MR-3, 27, 40).

Vizualinés kultiros ugdymas plac¢iausiai aptariamas amerikietiskoje meno edukologijos
literatairoje. Taciau Suomijos meno ugdytojai teigia, kad $i idéja buvo sékmingai realizuoja-
ma ir anksc¢iau. Vizualinés kultaros koncepcija, propaguojama amerikie¢iu, nepripazjsta ki-
ty $aliy patirties ir i§ esmés skiriasi dél skirtingy kultariniy konteksty. Ta¢iau edukacinése
diskusijose néra didelio skirtumo, bet akcentuojami visiskai skirtingi dalykai (MR-3, 100).
Todél ypac svarbu atsizvelgti j tam tikros $alies kultarinj konteksta, jos patirtj, ir tuomet for-
muoti atitinkama vizualinés kultaros diskursa. Lokalioje kultaroje baty pravartu vadovau-
tis ,jdomiomis jvairiy Furopos teoretiky studijomis apie vizualing kultirg“ (MK-1, 77, 76).

Daugelis eksperty pritaré vizualinés kulttiros koncepcijos jteisinimui meniniame ugdy-
me, pabrézdami vizualinés kultaros plitimg ir batinybe ja suprasti, perskaityti ir kritiskai
vertinti. Manoma, kad vaikai, augantys vizualinés kultaros apsuptyje, kartais geriau orien-
tuojasi aplinkoje, skaito Zenklus nei vyresnioji karta. Todél ,vizualinés kultiros ugdymas
yra svarbus ne tik jaunajai kartai, bet ir visiems, net ir suaugusiems“ (MK-1, 12). Vizualinés
kultaros ugdymas aktualus visiems, visais ugdymo lygiais:

weo. Cia visiskai reikty pasitikét bet kokio amziaus Zmogum, two paliu vaiku ir Zinoma, kad visy

pirma tose paciose mokyklose, nuo pat pirmy klasiy tas vizualinés kultiros rastingumas gali biti

puikiausiai ugdomas, tiktai ties kuo apsistoja tie prioritetai? Kaip jie formuojami ir kaip mes juos

renkameés? (KV-11, 67).

Teoriniai meninio ugdymo diskursai

Meninio ugdymo raidoje i$ryskéja tam tikros ugdymo kryptys ir teorijos, lemiancios
siuolaikinj ugdymo pobudj. Ekspertai iSreiské diskursyvy poziarj j teorijas, taikomas meni-
nio ugdymo procese. Tam tikromis teorijomis rémési skirtingy meninio ugdymo mokykly
atstovai, vienokios ar kitokios kryptys buvo populiarios skirtingose 3alyse. Cia isryskéjo ir
tarptautiniai meninio ugdymo diskursai. Pasaulinéje vizualinio meninio ugdymo erdvéje
vyrauja dvi koncepcijos, kuriomis grindZiamas ugdymas:

»Internacionalinése konferencijose Amerikoje vyrauja du svarbiis diskursai. Tai néra paprastai apibi-

dinamas modernus ar postmodernus, o tai, kad vieni meno ugdytojai labiau orientuojasi i kultiiros

studijas ir kiti — labiau § modernistini poziiirj, i estetikq“ (MR-3, 101).

Vizualinis meninis ugdymas Skandinavijos Salyse formavosi tam tikrame kontekste,
aktualios buvo modernistinés praktikos, meno terapija ir aplinkos ugdymas. Sie aspektai
islicka svarbas, taciau, kintant kultaros kontekstui, formuojasi naujas, postmodernistinis
poziiris | Siuolaikinj meninj ugdyma.
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wPradéjome nuo modernistiniy idéjy (modernistiné formalioji estetika), véliau <...> visuomeninés
ir asmeninés problemos (sociokulturinis aspektas), kas atéjo kartu su terapiniais dalykais®. ,, Tai
vienodai svarbu visada, bet dabar mes kontekstualizuojame jas (idéjas) kitaip, mes matome jas i§
postmodernios kultiiros teorijos ir Zisirime § tai giliau. .. “ (MR-3, 20, 27, 40).

Pabréziamas konstruktyvistinis pozitris, kai mokymasis prasideda ,,...ne nuo meno, ne
nuo visuomenés, bet nuo vaiko, kuris yra visuomencés dalis. Ir tik po to meno studijos kaip aplin-
kos dalykas...“ (MR-3, 63). Dabartinéje edukacinéje literataroje ,...visi kalba apie konstruk-
tyvizmq. <...> AS jauliu, kad meno mokytojai suvokia, kad tai yra nieko ypatingo... taigi,
pradedama nuo vaiky ir $i patirtis jungiama su kultiiros pagrindais. .. “ (ten pat, 144).

Meno terapijos kryptis ypac svarbi meniniame ugdyme. Meno terapija vis pla¢iau taiko-
ma ne tik gydymo terapijai ar nejgaliujy ugdymui. Placioje visuomenéje kyla susidoméjimas
meno terapija, kai meniné veikla teikia malonuma, atsipalaidavima, padeda bendrauti:

w-..buv0 periodas, kai meno terapija buvo ypac aktuali. Mes, mokytojai, visi uZsikrétéme meno terapi-

jos dalykais, <...> buvo parengta speciali sistema, kuri rémési Zymiy psichology ir pedagogy darbais.

Meno terapija buvo déstoma miisy universitete (UIAH), ir visi buvo ja susidoméje, <...> af manau,

kad mokytojams biitina praeiti 5i kursg“ (MHM-2).

Yra plétojamos jvairios teorijos, kuriy pagrindas — meno terapija: ,,...viena is plétojamy
krypciy meniniame ugdyme yra ,ARTEPHILETIC®. Tai néra tradiciskai suprantama terapija,
bet tai kryptis, pabréZianti refleksyvig praktikg, <...> bendravimg ir saves suvokimg per meng.
Sig krypti isplétojo mano mokytojas Jan Slavek ir ji kai kur yra plétojama Cekijoje* (JG-5,
128-160).

Uzsienio ekspertai pastebi, kad meninio ugdymo raida ir patirtis skirtingose $alyse for-
muoja tam tikrus nacionalinius meninio ugdymo bruozus, kuriuos reikéty iSsaugoti. Juos
netgi Zavi tam tikri sovietinés meninio ugdymo sistemos aspektai, kaip istoriné perspekty-
va, palikimas, formaves daugelio karty meninj supratima:

,Biity labai gerai, kad net is sovietiniy teorijy meniniame ugdyme likty kazkas, nors jos ir gali biti
kritiskos <...> bet Jisy studentai neturéty pamirsti Sios patirties” (MK-1, 78). ,,Mes (Suomijoje)
dirbome netgi su tomis baisiomis komunistinémis idéjomis, kuriy jis dabar taip nemégstate, bet kal-
bant apie tai, kad norima pakeisti visuomeng, tai yra akcentuojamos tos pacios problemos... “ (MR-3,
32-33). ,,Pavyzdziui 7 desimtmetyje buvo dideli pokyliai jvairiomis prasmémis ir tuo metu, jums
sunku biity patikéti, daug gery dalyky atéjo i Rusijos ir Ryty Vokietijos. Mes skaitéme $iy Saliy te-
oretiky darbus ir | mening ugdyma Ziviréjome kaip turinti galios visuomenei <...> ir tos koncepcijos,
kurias mes dabar naudojame matydami kultiiring meninio ugdymo jtakq“ (MR-14-16).

Apibendrinant eksperty teorinius poziurius, iSryskéjo tam tikri aktualas $iuolaikinio
meninio ugdymo aspektai, aptarti teorinéje disertacijos dalyje. Ekspertai patvirtina peréji-
ma prie postmodernistinio mastymo ir konstruktyvizmo paradigmos meniniame ugdyme,
aktualizuoja kultaros studijy reikSminguma, integracijos taikyma, socialinj diskursa, meno
terapijos svarba. | Siuos aspektus ypa¢ svarbu atkreipti démesj, rengiant basimy, dailés peda-
gogy studijy programas.

Instituciniai meninio ugdymo diskursai
Eksperty pasakojimuose buvo galima iskirti atskiry institucijy edukacinés veiklos api-
badinimg ir vizualinés kultiros mokymo galimybes jose. Daugiausiai buvo kalbama apie
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meninio ugdymo vidurinéje mokykloje ypatumus, universitetinj meninj ugdyma, muzieju,
kaip atlickanéiy ugdymo funkcijas, veikla. Daugelis eksperty pabrézé, kad institucijos tu-
ri numatyti galimybes vizualinés kultaros sklaidai savo ugdymo programose. Instituciniu
lygmeniu, ar tai baty mokykla, ar universitetas, vieoji jstaiga ar politiné organizacija, ypac
svarbu lygiuotis j bendras pasaulio, visuomenés raidos tendencijas, aktualijas. Tokiu badu
gali buti uztikrinta pazanga socialinése struktirose ir, be abejo, ugdyme:

wMes susiduriame su dar viena problema: <...> tai ugdymo institucijy santykis su aktualiu gyveni-
mu, taip galima pavadinti, su tuo kiek ... pati visa ugdymo sistema Lietuvoje (ar kitoje Salyje) atitin-
ka naujus visuomeneés i5Sikius“ (GM-10, 46). ,Daznai kalbama apie grandiozinius pokylius, Sitie
grandioziniai pokyciai dar Siaip ne taip nusirita kaip aidas iki universitety ir labai retai pasiekia
pacias mokyklas, nors viskas stimulinojama ta kryptimi <...>. Mes matome latenting labai létq ban-
dyma keistis...“ (ten pat, 58).

Taigi, galima teigti, kad $vietimo politika atskirose ugdymo institucijose ne visuomet
yra palanki kaitai ir aktualiems pedagogu bei ugdytiniy poreikiams patenkinti.

Vizualinés kultiiros aktualizavimas ir problemos mokykloje. Pabrézdami vizualinés kul-
taros studijy aktualuma mokykloje, ekspertai teigia, kad batent $iy studijy déka meninis
ugdymas tampa prasmingesnis, nes siejasi su ugdytiniy kasdienine patirtimi ir $iy dieny
aktualijomis:

v pirmiausiai su mokiniais aptariame, kad yra natiiralus supantis pasaulis ir dirbtinis, <...> mus
supa dirbtiné aplinka, prie jos prisideda ir visos Sinolaikinés komunikacinés priemonés, <...> visa
tai bendrosiose programose fragmentiskai yra jtraukta, bity maloniau, kad tai bity jtraukta kaip
atskiras blokas, kad vaikas kazkuriame amZiaus tarpsnyje visa tai pajusty ne tik intuityviai, bet sqmo-
ningai®. Taciau problema yra ta, kad ... Svietimas visada atsilieka nuo gyvenimo, nuo laikmecio,
visada reikia rinktis — ateitis ir dabartis ar dabartis ir istorija, nes istorija kaskart ko ne dvigubéja.
Vaikg kaip kiiréjq reikia ugdyti ateitimi, nes jam reikia eiti j pricki nezinant kur eini® (RB-9,
68-72).

Taciau daznai mokyklose pasirenkami neaktualas dalykai, tradiciniai, statiski dailés
objektai, nieko bendra neturintys su dabartimi, su vizualia dinamiska ekranine kultara
(KV-11, 33-35). Supazindinant su menine kultiira, svarbas ne tik istoriniai meno kariniai,
bet ir Siuolaikiniai, populiarts, aktualis Siuolaikinés kultairos reiskiniai:

»Manau, kad mokykloje dailés pamoky metu bity galima daugiau démesio skirti ne tik asme-
niniam mokiniy meniniam aktyvumui, kas yra svarbiausia, <...> bet taip pat tas laikas, kuris
yra skiriamas meno analizei, kazkick jame laiko galéty atsirasti ir kultiiros analizei, susietai su
populiariosios kultiiros stiliais, ir jvardinti tuos stilius, pabandyti juos atpazinti“ (MG-10, 37).
»Dagnai pristatomi meninio ugdymo metu pavyzdziai, kurie néra aktualis, taigi yra visada svar-
bu iSsaugoti balansq tarp istorinio ugdymo ir aktualaus ugdymo, jei tik laimi istorinis ugdymas,
tokiy meniniy visuotinai pripaZinty pavyzdziy pateikimas, tai tas ugdymas yra atitoles nuo ak-
tualijy, ir priefingai, jei pasineriama vien i aktualijas, tai tas #mogus gal atrodys pavirfutiniskai
labai isprusgs, bet negebés atlikti rimtesnés meno analizés ir bus neiSsilavings*. , Vadinasi, labai
svarbu iSsaugoti balansq, tq balansq patiems nusistatyti, kokio masto jis yra, tarp Sinolaikineés po-
puliarios kultiiros ir istoriniy meno dimensijy, istorinés meno raidos* (ten pat, 41-42).

Ekspertai, pripazjsta, kad vizualinés kultaros dalykai, batini meniniame ugdyme, isple-
¢ia meno sampratos lauka. I$kyla turinio apimties problema:
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we.. Viena problema turinys — turime didelj vizualinio meno pasaulj ir turime mazai laiko. <...>
Reikia ant svarstykliy padéti du dalykus — ugdymo turinj ir dailés ugdymo specialistq. Turinj mes
galime menkinti, mazinti, apsiriboti ,tik susipazinkime*. Tuomet iSkyla pavojus jgyti paviriutiniskq
Zinojima, kuris yra beprasmis“ (BR-9, 35). ,,Ir turime dailés pedagogg, ir tas visas pasaulis jam <...>
neaprépiamas, jis toleruoja atskiras sritis arba specializuojasi atskirose srityse... , taigi keliamas klausi-
mas, kaip elgtis valstybei, <...> kad biity jgyvendintas Sis platus turinys (ten pat, 42—44).

Ekspertas svarsto, koks turéty buti idealus hipotetinis turinio ir pedagogo santykis, ku-
ris iSrySkina dar vieng aktualia ugdymo problema: ,,feigu bity ,Simtaprocentinis“ turinys ir
SSimtaprocentinis“ pedagogas, kyla klausimas, ar tas vaikas imlus tam menui?“ (ten pat, 47).
Taigi ,tobulas turinys ir tobulas mokytojas dar turés ieskoti ir tobulo mokinio“ (ten pat, 50).
Mokiniy motyvacija ir suinteresuotumas meninio ugdymo dalykais — vienas problemisky
dalyku, atsispindéjes ir dailés pedagogy apklausoje. Sékmingas meninis ugdymas neabejo-
tinai priklauso nuo pedagogo, meninio ugdymo turinio, gyvenimiskosios aplinkos, supan-
¢ios ugdytinj:

~Mokytojo pareiga su kickvienu dirbti, kiekvieng uzdegti kiirybos ugnele, isvesti ji j naujq

pasaulj, § naujas sritis, supaZindinti su dabartinémis technologijomis, internetu, bazémis,

muziejais, fondais, Sinolaikinémis parodomis, meno rinka, <...> kad mokinys pajusty, kad
menas, dailé néra tik laisvalaikio praleidimas, kad milijonui gmoniy yra tai pajamy salti-
nis, kad kuriama, parduodama, eksponuojama, saugoma, kad tai bitent vizualiojo meno

kariniai“ (BR-9, 52-53).

Dailés pedagogy rengimas ir jy kompetencijos. Ugdant dailés pedagogus akcentuojamas
ne tiek dalykinis ugdymas — ypatingas démesys skiriamas metodologijai, vadybiniam, teori-
niam pasirengimui. Kaip jau minéta, rengiant dailés pedagogus gal ne tiek svarbu ismokyti
juos atskiry meno sriciy, kiek gerai parengti metodologiskai: ,.as manau, kad ugdymas ir
tyrimai — abu dalykai turéty biti orientuoti § metakognityving ir moksliniy tyrimy lygi“
(MR-1, 177). Taip pat pabréziamas didaktiniy Ziniy reikSmingumas: ,dailés pedagogus la-
bai svarbu mokyti didaktikos, nesvarbu, kiek jie turi gebéjimy kuriai nors dailés srifiai, tadiau
didaktika, manau yra svarbiausia“ (AT-14). Labai svarbu dailés pedagogui vadybiniai gebé-
jimai. Vadybiniai gebéjimai suprantami kaip ugdymo proceso organizavimo, planavimo ir
kt. pedagoginés veiklos geb¢jimai. Taciau pastebima, kad $ios kompetencijos universitete
néra pakankamai iSugdomos:

,» Visy pirma universitete daugeliu atvejy ruoSiamas ne dailés pedagogas, daugiau yra ruosiamas gal
dailininkas-pedagogas, arba dailés specialistas. Pedagogas tai yra i§ esmés vadybininkas, jam net ne-
biitina nicko mokéti <...>, jis Zino, | koki muziejy kada nuvesti, kada jsirasyti kokias laidas, kada
mokiniams parodyti, kada juos pamokint lino raizinio, viskas aprasyta enciklopedijoje, viskas yra
parodyta <...>, jis is esmés yra reZisierius, pamoka — tai renginys 45 min. ir tuo renginiu turi biiti
visi patenkinti, ypac mokiniai. <...> Siuo atveju tie studentai tais reZisieriais, tais vadybininkais
neparuosiami (BR-9, 82-88).

Kalbant apie universitetiniy programuy turinj, taip pat pastebimas atitolimas nuo reali-
ju, meninio ugdymo programuy orientacija  jgidzius, amatininkiskuma. Vienas svarbiau-
siy aspekty realizuojant meninio ugdymo turinj universitetuose yra skatinti kriting ir ki-
rybing mastymg:
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w...didgiausiais privalumas, jeigu is universiteto iseina Zmogus, kuriame yra suformuotas kritinis ir
kiirybinis mastymas, jeigu jisai turi toki mastyma, jisai visada adekvaliai, kritiskai ir kirybiskai
reaguos i tam tikrus pokycius visuomenéj, reaguos i juos savo meniniais kiriniais arba, sakykim, su-
kurdamas netikétq naujq edukacing programq vaikams ar dar kagkam“ (KV-11, 92).

Taigi, universitetiniy meno studijy tikslas yra rengti asmenybg, gebancia prisitaikyti
prie rinkos poky¢iu, o studijy programos turéty buti parengtos taip, kad tos kompetencijos
baty ugdomos, todél svarbu:

w... kick toj universitetinéj programoj yra ty punkty arba yra ty principy, kurie ugdyty tq mening,
kiirybiskg, kritiSkq asmenybg arba gebandiq taip mastyt asmenybe. Ir tiktai esant tai asmenybei gali
gimt ir naujos meno risys, ir naujos meno israiskos priemonés, ir naujas koks nors kritinis diskursas”

(KV-11, 97-98).

Buvo diskutuojama, kokios teorijos ar praktinés studijos svarbiausios Siuolaikinéje me-
no edukologijoje:

w...Savais ZodZiais as pasakyliau, kad tai galéty biti interdisciplininés (interdisciplinary) ir multime-
ninés (multiartistical) studijos... pries keletq mety mes turéjome edukacing programq menininkams
ir taikéme tas interdisciplinines studijas, ir tai pavyko labai gerai, kadangi jie turéjo jau meno pa-
grindus ir mes jungéme psichologija, filosofija, sociologijq ir kitas skirtingas teorines studijas, jungéme
tas problemas kartu. Tokiu bidu rengiami dailés edukologai, o ne tik dailés mokytojai (MK-1,
48-50).

Taigi, pabréziamas dalyky tarpdiscipliniskumas, teoriniy studijy reik§meé, derinant jas
su praktine menine patirtimi. Rengiant dailés pedagogus orientuojamasi i platesnes kulta-
ros studijas, akcentuojamas socialinis pogitiris, kai ugdytiniy patirtis siejama su socialiniu
ir kultariniu kontekstu ir gali bati iSreiskiama per menus:

Jie (dailes pedagogai) turi suprasti apie istorinius ir politinius pokycius, kurinos patiria visuome-

né... Jie turi jgyti kultiring sqgmoninguma, kur jie yra ir kodél dalykai yra tokie, kokie atrodo*

(MK-1, 58, 59).

Ekspertai akcentuoja nepakankama dailés pedagogy pasirengima, tam tikry kompeten-
cijy trakuma, ypac susijusiy su $iuolaikiniy vizualiniy meny pazinimu ir jy déstymu. Dai-
lés pedagogai supratimas apie vizualinj meninj ugdyma kartais buna labai tradicinis ar
neadekvatus ir vykstant poky¢iams jie susiduria su sunkumais:

LJie patiria sumaisti, as turiu omenyje, kad vyksta paradigminiai pasikeitimai ir jie neuzlinopia es-

meés, kas vyksta, <...> todél vyksta debatai, ieskoma tikrosios vienintelés tiesos. <...> AS manau, kad

tiesiog yra didelis trivkumas Ziniy, trikumas autoritety...“ (HT-4, 85, 89).

Dailés pedagogams nepakanka Ziniu, jgytu formaliose ugdymo institucijose. Butini
kvalifikacijos kélimo kursai, taciau pastebima, kad néra pakankamai aktualiy seminary
ir kursy mokytojams. Ekspertai teigia, kad dailés pedagogu rengimas labai létai keiciasi,
déstomi kursai yra paseng, atitole nuo tikrovés. Mokytojui ypa¢ aktualu dométis Siuolai-
kine vizualine kultara. Tai padéty geriau pazinti mokinius, kuo jie gyvena, kaip vizualiné
kultara juos veikia:

»Kai as skaitau mokytojy straipsnius, susidaro jspidis, kad jie turi labai idealizuotq sampratq apie

mokinj. Jie turi ,senamadiskq” supratimq apie Sivolaiking vaikg. Pavyzdéiui, kad aplinkui néra jo-

kios pornografijos, jokiy agresyviy reklamy, provokuojanciy interneto puslapiy. Atrodo, kad vaikas
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gyvena idealiame pasaulyje ir jsivaizduoja, kad vaikas — tai tustias indas kurj reikia pripildyti ir
tada jis bus pilnas Ziniy“ (H1-4,106-107). Ir tai yra absoliuciai neteisinga, nes dabartiniai moki-
niai ta prasme (vizualinéje kultroje) yra labiau patyre nei mokytojai. <....> Ir mokytojas turi sekti
mokiniy interesus, madas, pagaliau mokytojas turi Zinoti, kokiq jtakq mokiniams daro filmai, pvz.,
Haris Poteris, jie turi nueiti j king ir paZiiréti tuos filmus, pazinréti interneto portalus. Jie turi bitti
visiSkai informuoti apie vizualing kultiirg ir jos jtakq mokiniams*® (ten pat, 108—110).

Apibendrinant galima teigti, kad apklaustieji ekspertai, kalbédami apie dailés pedagogy
rengimg ir jy kompetencijas, pabrézia metodologiniu, didaktiniy ir ugdymo tyrimy, vady-
biniy gebéjimuy svarba, isskiria $iuolaikinio meno pazinimo problema, akcentuoja kritinio
ir kiirybinio mastymo gebéjimus. Ekspertai atskleidzia dailés pedagogy rengimo programy
ir Siandienos realijy neatitikima, orientacija j tradicing ugdymo samprata. Taigi, rengiant
universitetuose dailés pedagogus, svarbu atsizvelgti | eksperty aptartas aktualias kompeten-
cijas ir ieskoti galimybiu, kaip jas ugdyti realizuojant studijy programas.

Galerijy ir meno centry edukaciniy programy aktualumas. Daugelis eksperty, pabréze,
kad dél priezas¢iy mokyklos programos neuztikrina vizualinés kultaros pazinimo, vizuali-
nio rastingumo ugdymo. Dailés galerijose, muziejuose rengiamos edukacinés programos,
orientuotos j vaiku, jaunimo, Seimy meninj $vietima. Muziejuose dirba profesionalas dai-
lés pedagogai, atlickantys tarpininky funkcija tarp menotyros specialisty, kuratoriu, paro-
dy rengéjy ir visuomenés.

Muziejy edukacija ypac i$vystyta uzsienio $alyse. Garsiose pasaulinése Siuolaikinio me-
no parodose pastaruoju metu (Dokumenta, Manifesta) atkreipiamas démesys j edukacines
problemas, suvokiama, kad ,....negalima lauks, tiesiog negalima gaist, tu kickvieng akimirkg
turi ugdyt ir formuot meno pasaulio dalyvi ar kaip réméjq, ar kaip suvokéjq, ar kaip kiréjg...
(KV-11, 111).

Daugelyje dailés muziejy jsteigti edukaciniai dailés skyriai, kuriuose dirba muziejy dai-
lés ugdytojai, pedagogai (museum educators). Pavyzdziui, Helsinkio miesto Zennis Palace
meno muziejuje edukaciniame skyriuje dirba 5 darbuotojai, kurie turi dailés pedagogo
ir/ar menininko i$silavinima ir vykdo jvairig veikla:

»Mes dirbame jvairius darbus: bendraujame su grupémis, planuojame parodas, rengiame edukacing

medziagq, dirbame gidais, organizuojame kirybines dirbtuves, dirbame su vaikais, rasome tekstus ir

L. t. <...> mes daugiau dirbame su grupémis, o meno istorikai daugiau raso... “ (KK-6, 18-20, 26).

Taigi, dailés pedagogams muziejy edukacija yra perspektyvi sritis, todél universitetuose
rengiant dailés pedagogus aktualu jtraukti | programas muziejy edukacijos aspektus, galima
baty numatyti atitinkamas praktikas muziejuose, edukaciniy projekty rengima, tam tikry
kompetenciju ugdyma. Muziejy dailés pedagogai turi jgyti tam tikras kompetencijas:

~Muziejy dailés pedagogas turi turéti labai geras dalyko Zinias, dalyko pagrindus: dailés muzie-

juje — dailés istorija labai svarbu, kitame muziejuje — kity dalyky Zinios. Taip pat, as manau,
pedagoginés Zinios ir gebéjimai labai svarbu, bet vél gi, tam nepakanka studijy, tam reikia talen-
to. <...> lgidziai ir praktiniai gebéjimai tam tikrose srityse yra svarbiis, ber menas nuolat kinta,
labai greitai juda § priekj, <...> tai turéty biiti Emogus, kuris nuolat noréty mokytis naujy dalyky.
Dar vienas dalykas labai svarbus — tai projekety vadyba, kaip vykdyti projektus, bendradarbiauti,

isijungti j naujus dalykus, rasyti paraiskas pinigams gauti, kitaip tariant, — vadyba, menedémentas“
(KK-6, 95-99).

Vizualinés kultaros diskursas aktualus ir muziejams, meno centrams. Muziejy dailés pe-
dagogai pabrézé Siuolaikinés vizualinés kultaros parody ir edukaciniy renginiy aktualuma,

140



III SKYRIUS

siekiant pritraukti lankytojus, ypa¢ jaunima j muziejus ir galerijas (KK-6). Muziejai rengia
edukacines programas ne tik vaikams. Paskaitas ir karybinius uzsiémimus noriai lanko
suaugusieji, muziejy darbuotojai pastebi dailés mokytojy edukaciniy programuy, poreikj,
jiems ypac aktualios naujos meno, vizualinés kultaros sritys:

»Mes pastebéjome ypal didelj susidoméjimg Manga' paroda (Helsinkis, Tennis Palace meno muzie-
jus), pritraukéme ypac daug jauny gmoniy, tai buvo visai naujas dalykas, ir pastebéjome, kad moky-
tojai visiskai neturi Ziniy, kas tai yra Manga, ir kai kurie i$ jy netgi neapkendia to stiliaus, jie mano
kad tai neskoninga, Zemo meninio lygio produkcija. Ir mes pastebéjome, kad mokytojams yra didelis
poreikis suzinoti daugiau apie Manga. 1ai mes kvietéme juos i edukacinius uzsiémimus, parengéme

Sias knygeles, jos buvo ypac populiarios... “ (KK-6, 75).

Edukaciniy projektu, orientuoty j Siuolaikinj meng ar vizualing kultara, atsiranda ir
Lietuvoje. Tadiau ,galerijos kuria tokius projektus kol kas ne itin sqmoningai, gal daugian
inertiskai ir pasyvokai, nesuvokdamos, kad meno pasaulis mirsta, jeigu jo pats nekuri, jeigu jo
neatnaujini...“ (KV-11, 113).

Taigi, ryskéja edukaciniy paslaugy poreikis, kurias galéty teikti universitetinj issilavi-
nimga turintys dailés pedagogai, jgij¢ placias kultarines ir edukacines kompetencijas. Kita
vertus, muziejai ir galerijos tampa edukacinémis institucijomis, padedanciomis ugdyti vi-
suomenés meninj i$prusima, vizualinj ra§tinguma.

Metodologinis diskursas

Pokalbiuose su ekspertais isryskéjo ju metodologinés nuostatos, kuriomis jie remiasi
mokydami vizualinés kulttiros. Pabréziama, kad siuolaikinéje vizualinés kultaros aplinkoje,
kai yra daugybeé sriciy ir dalyku, labai svarbi yra metodologiné ugdytojo kompetencija, didak-
tiniai gebéjimai ir tyrimo metody tinkamas taikymas (MR-3, 77, 78). Zinios tampa ne
tokios svarbios, o galbtit nejmanoma aprépti visy kultiros sriciy dalyku. Todél, pasitelkus
metodologines Zinias, atsiranda galimybé nagrinéti jvairiausias sritis, apie kurias turima
mazai ziniy, patirties. Tokiu budu orientuojamasi j ugdytiniy poreikius: jie gali pasirinkti
juos dominandi sritj, o pedagogo vaidmuo — patarti ir numatyti mokymosi ir tyrinéjimy
strategijas (MK-1, 16, 31, 63; RB-9). Bendradarbiaudamas su mokiniais mokytojas moko-
si kartu, dalijasi patirtimi. Metodologijos Zinios gali padéti susidoroti su tais dalykais, apie
kuriuos mokytojas i$mano maziau, nes dailés mokytojai negali bati visy vizualinés kultaros
sriciy ekspertai:

»as manau, kad metodologija yra svarbiausia <...> Zinoti, kaip pateikti medgiagg, kaip jq surasti,

kaip reprezentuoti...“ (MK-1, 63). Basimiesiems dailés pedagogams labai svarbu suvokti ,...meng

placiau, kaip integruoti ir jungti mening kirybg ir kultiring poZiiri. <...> Labai svarbu apjungti

metodus, kurie ateina i§ meno (menotyros), edukacinius, psichologijos tyrimo metodus, apjungti savo

asmening patirty, asmening tapatuma, kultirinj identitetq” (MR-3, 77, 78).

Norint suvokti ir perskaityti vizualinés kultiros pranesimus ar ugdyti gebéjima kritiskai
juos vertinti, batinas tam tikras metodologinis pasirengimas — kaip atrinkti, kaip sudeéliot,

! Manga — populiaris japoniSki komiksai (jap. Man- i$siblaskes, gz — paveikslélis). Dazniausiai piesiami juoda
ir balta spalva, iliustruojamos ilgos istorijos, pasizymi specifiniu piesimo stiliumi. Siuo metu Manga labai popu-
liarais Japonijoje ir kitose Vakary Salyse, skirti vaikams, jaunimui, suaugusiesiems, leidziami dideliais tirazais.
Manga gali bati jvairiy stiliy ir Zanry. Sie stiliai daré jtaka animacijai, kur susiformavo Anime — animacijos rasis
su savita veikéjy ir aplinkos estetika. I$ Japonijos kile Manga ir Anime jgavo didelj populiaruma Vakaruose,
daro stipry poveikj vaiky ir jaunimo stiliams, kultirai.
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kaip perteikti ta informacija. Tam tikslui galima pasitelkti jvairius postmodernius tyrimo
metodus: dekonstrukeija, intertekstualuma, interpretacija ir kt.:

»Reikia daryt tq pati, kaip daroma kitose salyse, sakykim, tie specialistai ar tie meno atstovai, kurie
suvokia problemg ir kurie tiesiog susikuria tam tikrg metodikq, igalinantiq tos ekraninés kultiros
pranesimus perskaityt. <...> Tai taip pat bet kokj vizualing ekranini pranesima, aisku, galima bitent
taip iskoduot, jdomiai perteikt, parodyt, kad tai yra tam tikras kirybinis procesas, kad tai yra sukur-
ta, kad tai galima isardyt ir i naujo sudét, kad savo mintimis galima arba kritiskai, arba kirybiskai
dalyvaut tam vizualinés kultiiros procese, ji interpretuot — tai, as manau, bity labai naudinga tiems
patiems vaikams ir paaugliams, ir tiktai taip jie jau sgmoningam lygyj, o ne kokiam latentiniam
pasqmoniniam ir pasyviam atverty sau ekraning kultiirg, na, visq tq Siuolaiking reginiy ir vizualing

kultiarg“ (KV-11, 39-42).

Kiti ekspertai pateikia tam tikras metodologines strategijas, kuriomis remiasi savo prak-
tikoje. ISskiriamas intertekstualumo metodas — vienas i§ postmodernistinése praktikose
naudojamy metodu, kuris gali bati pritaikytas vizualinés kultaros ugdymo procese. Inter-
tekstualumas suvokiamas kaip teksty reik$miy karimas kitais tekstais, teksty Zaismas. Inter-
tekstualumas pastebimas Siuolaikinése populiariose medijose: televizijoje, kino filmuose,
kompiuteriniuose zaidimuose. Vizualinéje kultaroje jungiasi daugybé vizualiujy ,teksty®
ir reik§miy. Intertekstinis metodas — tai ,,vizualiy teksty“ studijavimas, siejantis asmeninj
patyrima, istorines Zzinias, literatairos teksta, populiarius vaizdus ir muzika, pasakas, sociali-
nius vaidmenis:

» 1ai metodas, kurj galima taikyti bet kurioje srityje <...>, ir tai yra puikus metodas. Jis yra subjek-
tyvus, pradedama nuo saves, savo atsiminimy, parenkamas meno kirinys ir jungiamas su jvairiais
sluoksniais, vizualiais tekstais, istorija, kultira. Taigi, jis pradedate nuo saves, siejate save su kiiri-
niu, pereinate prie kultiiros — visos vizualinés kultiiros“ (MPN-8, 19-23).

Taigi, dailés pedagogai naudodami $§j metoda gali efektyviai sieti dailés ir vizualinés
kultaros studijas, derinti jvairius tikslus ir mokymo buadus, skatinti mokiniy vizualujj mas-
tyma ir supratima.

Tarptautinis diskursas

Kadangi ekspertai buvo parinkti i§ jvairiy Saliy, tai kiekvienas ju isreiské tam tikrus
nacionalinius meninio ugdymo savitumus. Buvo domimasi, kokios jy $alyje plétojamos
meninio ugdymo kryptys, kaip atsispindi vizualinés kulttros diskursas, rengiami dailés
pedagogai.

Suomijoje meninio ugdymo tyrimams skiriama daug démesio. Plétojamas medijy meni-
nis ugdymas, aplinkos meninis ugdymas, $alia tradicinio, modernistinio meninio ugdymo
vis labiau aktualizuojamos postmodernistinés idéjos. Kalbédami apie vizualinés kultiros
diskursa meniniame ugdyme, Suomijos ekspertai pabrézé jo aktualumg ir orientacija i pla-
tesnes kulttiros studijas.

Cekijos vizualinio meninio ugdymo teorijoje i$skiriamos keturios kryptys: j daile orien-
tuotas ugdymas, | vaizdo technologijas orientuotas ugdymas, | samong (vizualinj mastyma)
orientuotas ugdymas ir ,Anima“ — | dvasinguma orientuotas ugdymas (JG-5, 72-100).
Krypties pasirinkimas priklauso nuo mokytojo pasirengimo ir jo orientacijos. Ta¢iau néra
i$tirta, kiek ir kokios kryptys vyrauja Cekijos meninio ugdymo praktikoje, manoma, kad
dominuoja j dailés dalykus ir technologijas orientuotas ugdymas.
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Estijos meno ugdytojai pabrézé Siuolaikinio meno déstymo problematika ir mokytojy
kompetencijy trakuma. Estijos meninio ugdymo ekspertai pabrézé, ju nuomone, aktua-
lius ugdymo siekius: tai dailés didaktikos aktualumas, nepakankamas $iuolaikinio meno,
vizualinés kultairos sriciu, pvz., fotografijos, vertinimas (EK-15; HT-4). Estijoje egzistuoja
alternatyvias dailés mokyklas, kuriose plétojamos jvairios $iuolaikinio meno praktikos. Ta-
¢iau oficialusis dailés pedagogy rengimas universitetuose vis dar laikosi tradicijy (HT-4).
Pastaruoju metu skiriamas didelis démesys dailés pedagogy rengimo kaitai, kuriamos nau-
jos programos, orientuojamasi i Siuolaikinio meninio ugdymo tendencijas.

Lietuvos, Latvijos ir Estijos vizualinio meninio ugdymo raida yra panasi — eksperty nuo-
monés daugeliu klausimy sutampa, numatomos panasios tendencijos. Teorinéje plotméje
atsiranda straipsniu, akcentuojanciy vizualinés kultiros diskursa, taciau praktikoje, kaip
pastebi ekspertai, vyrauja tradiciné raiska. Tai aiskinama tuo, kad modernizmas ir postmo-
dernizmas Siose $alyse pradéjo reikstis kartu, jnesé tam tikra samysj j kultaring visuomenés
orientacija ir ypa¢ | meninj ugdyma. Postmodernus meninio ugdymo diskursas dailés edu-
kacijoje ryskéja nezymiai, meninio ugdymo vystymasi létina ugdymo politikos, strategiju,
universitety stagnacija, pedagogy pasirengimo problemos.

3.5 skyriaus isvados

e Pokalbiai su meno edukacijos ekspertais patvirtino darbe iskelta hipoteze, kad vizuali-
nis meninis ugdymas gali tapti efektyvesnis, jeigu dailés pedagogy kompetencijos atspindeéry
Siuolaikinio ugdymo paradigmas ir bity plétojamos atsizvelgiant j vizualinés kultiros poky-
Cius.

o Ekspertai patvirtino vizualinés kultaros studijy aktualumg visais meninio ugdymo lyg-
menimis. I$skiriami tam tikri meninio ugdymo turinio aspektai: kultiros studijy, socia-
liniai, meno terapijos, aplinkos meno ir jvairts vizualinés kultiros dalykai. Pabréziamas
vizualinio rastingumo ugdymo butinumas, kuris orientuojasi ne tik j statiskq dailés pa-
saulj, bet | vizualiaja aplinka, ekraning kultara, i$saugant balansa tarp istorinio ir aktua-
laus ugdymo.

e [vairiose $alyse meno ugdytojai susiduria su $iuolaikinio meno sampratos ir sklaidos pro-
blema. Ekspertai atkreipia démesj i dailés pedagogy vizualinés kultarinés kompetenci-
jos stoka, akcentuoja $iuolaikiniy vizualiniy meny pazinimo ir suvokimo aktualuma.

e Meniniam ugdymui svarbi kultaros studiju, postmodernizmo diskursy ir teorijy jtaka.
Taigi, rengiant dailés pedagogus, ypac aktualu ugdyti teoring kompetencija, ugdyti ge-
béjima gristi praktika tam tikromis teorinémis koncepcijomis, supazindinti su postmo-
derniais tyrinéjimy metodais.

o Ekspertai pabrézia socialinio konstruktyvizmo ir kontekstinio mokymo(si) privalumus.
Pabréziama butinybé atsizvelgti | ugdytiniy poreikius, siejamus su vizualine kultara.

o Ekspertai pabrézé vadybinio, metodologinio ir didaktinio pasirengimo reik§minguma
rengiant dailés pedagogus. Geras metodologinis ir didaktinis dailés pedagogy pasirengi-
mas, apimantis mokslo ir meno tyrimy, pazinimg ir jvaldyma, ugdymo tyrimy praktinj
pazinima, didaktikos dalykus ir kt., padéty isspresti kai kurias iskylancias vizualinés kul-
tiros pazinimo, déstymo, turinio apimties ir ugdymo proceso organizavimo problemas.

o Ekspertai pastebéjo, kad meninio ugdymo politika atskirose ugdymo institucijose ne vi-
suomet yra palanki kaitai ir aktualiems pedagogu bei ugdytiniy poreikiams patenkinti.
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1. Paradigminio poziiirio j meninj ugdyma reikimingumas.

o Globalizacijos procesai ir kultiros kaita i$ esmés keicia poziirj j ugdymg ir skatina nau-
jos edukacinés paradigmos formavimasi, kuri jungia ugdymo teorijy patirtj bei orien-
tuojasi j aktualius postmodernizmo diskursus. Siuolaikinis ugdymas remiasi socialinio
konstruktyvizmo teorija bei kontekstiniu mokymusi. Zinios yra jgyjamos i§ jvairiy $alti-
niy: formaliy, neformaliu, atsitiktiniu, individualiy. Mokymo strategijos orientuojasi
{ naujus mokymo metodus, Siuolaikiniy technologiju naudojima, aktyvius ir interakty-
vius mokymosi budus.

e Siuolaikinis kultiiros kontekstas ir vizualinés kultaros sklaida lemia meninio ugdymo
kaitos prielaidas. Vizualinis meninis ugdymas jgauna postmodernistinj pobadj, nenei-
giantj istoriskai susiformavusiy klasikiniy bei modernistiniy tendenciju, aktualizuoja
kai kuriuos postmodernizmo diskursus. Meninis (dailinis) ugdymas laipsniskai tampa
vizualiniu kultiriniu ugdymu, kuris pagristas vizualinés kultiros studijomis ir pasizymi
tarpdiscipliniskumu.

e Vizualiné kulttira — sudétingas daugialypis postmodernizmo diskursas, kuriantis nauja
pozitrj | mena, kultirg ir vaizda. Ji apima visus vaizduojamuosius menus, vizualigjq
aplinkq: viesgsias ir privaigsias erdves, daikting aplinka, medijy vizualiqjq raiskq, virtu-
aliq aplinkq, kitus populiarius reiskinius. Didéjantis susidoméjimas vizualinés kultaros
studijomis skatina ne tik naujy discipliny formavimasi, bet ir tarpdisciplinines sasajas,
praplecia meninio ugdymo suvokimo ribas ir skatina pliuralistinj jo pobadj.

o [3tirti kultaros konteksto formuojami vizualinio meninio ugdymo paradigmuy, bruozai
atsispindi Lietuvos meninio ugdymo sistemose. Lietuvos meninio ugdymo procese do-
minuojanti klasikinés bei modernistinés paradigmos raiska veikiant globalioms tenden-
cijoms tampa ribota, o sparciai kintantis kultarinis kontekstas isryskina postmodernios
paradigmos sklaidos prielaidas.

2. Vizualinés kultaros edukacinis reiksmingumas meniniame ugdyme.

e Kasdieniniame gyvenime ir socialinéje veikloje Zmogus yra daugiau ar maziau veikia-
mas vizualiosios aplinkos, medijy aplinkos, populiariosios kultiros, squeikauja virtualioje
aplinkoje, gérisi vaizduojamaisiais menais, atranda individualius interesus ir poreikius.
Todel galima teigti, kad vizualiné kultara, priklausomai nuo individo saveikos su ja,
formuoja jo pasauléziira, stiliaus suvokima, skonj, poziarius ir vertybes.

o Pripazjstant, kad vizualiné kultara yra reik§mingas edukacinis veiksnys, pedagogams
ji gali tapti veiksminga priemone, padedancia pasiekti jvairius socialinius, kultarinius,
politinius bei edukacinius tikslus. Kita vertus, $iuolaikiniam zmogui, gyvenanciam da-
barties socialinéje kulttrinéje aplinkoje, yra butinas vizualinis i$prusimas, padedantis ge-
riau orientuotis aplinkoje. Todél vizualiné kultara tampa reik§mingu meninio ugdymo
objektu.

e Vizualinés kultaros diskurso tyrimai parodé, kad meninis ugdymas, susietas su vizuali-
nés kulttiros patirtimi, gali padéti ugdytiniams geriau suprasti visuminj vizualiniy me-
ny vaizda, ugdo vizualinj rastinguma, moko suprasti jvairius postmodernius reiskinius
bei meno prasminguma vaizdiniy kultiros kontekste.
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3. Meninio ugdymo turinio pertvarkymo prielaidos, atsizvelgiant j vizualinés kulta-
ros edukacinj reik§minguma.

Kadangi Lietuvos kultarinis kontekstas greitai kinta ir yra veikiamas globaliy tendenci-
ju, Vakary kultiiros jraky bei technologinés pazangos, vizualiné kultiira vaidina vis svar-
besnj vaidmenj kasdieniniame gyvenime. Atsizvelgiant | Lietuvos kulttrinj ir tautinj
savituma, globaliy ir lokaliy vizualinés kultiros tendencijy saveika turéty atsispindeéti
ir meninio ugdymo turinyje. Taigi, svarbiausi Siandienos vizualinio meninio ugdymo
programy siekiai — kultiiriskai orientuotas turinys, kritiskai reaguojantis i Siuolaiking vizu-
aling kultirg ir pagristas Siuolaikiniais pedagoginiais tikslais ir uzdaviniais.

Siuolaikinio meninio ugdymo turinj sudaro diskursy visuma, kuri sieja socialiai reiks-
mingq turing, vizualing kultirg, esteting patyrimq ir mening raiskq, naujgsias vaizdo tech-
nologijas bei kultirinio tapatumo sampratq multikultiriniame kontekste. Toks meninio
ugdymo turinys gali buti jgyvendintas kontekstinio ir konstruktyvaus mokymosi procese.
Sio proceso tikslas — ugdyti konceptualy supratimaq ir kriting poginrj i vizualine kultira,
vertybines orientacijas, kirybiskuma ir interpretacinius gebéjimus bei gebéjimq valdyti in-
formacijg, skleidZiama $iuolaikiniy komunikaciniy technologiju.

Igyvendinant vizualinés kultaros projekcija | meninj ugdyma, visy pirma meninis ug-
dymas turéty remtis | aiSkius konceptualius pamatus, padedancius numatyti aiskius
meninio ugdymo programy, tikslus ir uzdavinius jvairiose edukacinése sistemose. Todeél
siandien aktualus naujy meninio ugdymo programy karimas, turinio rekonstravimas ir
naujy ugdymo strategijy karimas, atitinkantis $iuolaikinés visuomenés poreikius. Meni-
nio ugdymo programos turéty orientuotis j kriting vizualinés kultaros analize, karybi-
nés raiskos ir interpretacijos skatinima.

4. Dailés pedagogu naujy kompetencijy plétojimo poreikis.

Realizuojant meninio ugdymo turinio kaita, ypa¢ svarbus kokybiskai naujas dailés pe-
dagogu pasirengimas ir ju kompetencijy plétojimas, atliepiantis Siuolaikinés vizualinés
kultaros i8akius. Siuolaikine dailés pedagogo kompetencija galima apibadinti kaip ge-
béjima veikti kintancios vizualinés kultaros salygomis, Ziniy, mokéjimy ir jgidziy visu-
ma, gebéjimq vertinti ir analizuoti Siuolaikinés kultiiros reiskinius.

Dailés pedagogui svarbu ugdyti bendrakultirines, edukacines, turinines kompetencijas,
metodologines, vadybinés veiklos, informacijos valdymo, technologiniy gebéjimy, vizualinés
aplinkos kirrimo, komunikacines kompetencijas. Siy kompetencijy jgijima salygoja asme-
ninés vizijos, filosofiné pozicija, tinkamos ugdymo krypties pasirinkimas, interesai, vizu-
aliné patirtis, nuolatinis informacijos ir ziniy atnaujinimas bei tikslingas jos naudojimas
veikloje.

Meninio ugdymo kaita reikalauja dailés pedagogy rengimo turinio rekonstrukeijos. Bati-
nas universitetiniy dailés pedagogy rengimo programy atnaujinimas, naujy kvalifikacijos
kélimo programy rengimas, grindziamas postmodernia edukacine samprata. Ugdymo tu-
rinyje ypa¢ svarbus visy struktiriniy komponenty rySys, edukologijos ir dailés dalyky tarp-
discipliniskumas. Dailés pedagoguy rengima prasminga buty gristi holistine kompetencijos
samprata bei modernistine ir postmodernistine meninio ugdymo sqveika.
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5. Lietuvos meninio ugdymo problemos ir perspektyvos dailés pedagogu poziiriu.

e Tyrimas patvirtino iskelta hipotetinj teiginj, kad vizualinis meninis ugdymas pereina
nuo klasikinés prie modernistinés paradigmos, kuri $iuo metu vyrauja Lietuvos meni-
niame ugdyme. Postmodernistinés ir vizualinés kultaros tendencijos vystosi gana létai,
tritksta vizualinio meninio ugdymo tyrimy ir praktiniy pavyzdziy. Meniniame ugdyme
vyraujan¢ios modernistinés praktikos netenkina mokiniy poreikiu, nepajégia aprépti
augancio vizualiniy meny turinio ir jvairovés, todél dailés pedagogai susiduria su tam
tikrais sunkumais.

e Dailés pedagogu apklausos tyrimas atskleidé, kad vizualinio meninio ugdymo efekty-
vumg ir Siuolaikiniy vizualiniy meny sklaidg neigiamai veikia materialinés techninés
bazés stoka, nepalankus aplinkiniy poziaris j dailés dalyka, mokiniy motyvacijos stoka
bei paciy mokytojy kompetencijy trikumas.

e Tyrimas iSryskino dailés pedagogy kompetencijy plétojimo poreikius. Dailés pedago-
gams ypa¢ aktualus technologinio rastingumo, ziniy apie Siuolaikinj mena, vizualinés
patirties jgijimas, metodologiniy ziniy bei vadybinés projektinés veiklos kompetencijy,
poreikis.

e Dailés pedagogai priestaringai vertina postmodernistines praktikas ir vizualinés kulta-
ros diskursg meniniame ugdyme, kadangi stokojamiems stinga atitinkamo pasirengi-
mo. Taciau didéjantis susidoméjimas aktualia socialine tematika, $iuolaikiniais menais
bei projektine veikla rodo teigiamas kaitos perspektyvas.

6. Vizualinés kultiiros ugdymo perspektyvos ekspertu pozitriu.

e Ekspertai vieningai pripazino vizualinés kultaros studiju aktualuma visuose meninio
ugdymo lygmenyse ir patvirtino darbe iskelta hipotetinj teiginj, kad vizualinis meni-
nis ugdymas gali bati efektyvesnis, jeigu bty pereinama prie postmodernaus meninio
ugdymo, pagrjsto vizualinés kultaros koncepcija. Ekspertai pritaria postmodernios edu-
kacinés paradigmos sklaidai, pabrézdami socialinio konstruktyvizmo ir kontekstinio
mokymo(si) privalumus.

e Europos $alyse vizualiné kultira jau keleta desimtmecdiy jvairiomis formomis integruo-
jama | meninj ugdyma. ISryskéjo, kad Lietuvoje ir kaimyninése $alyse atsirado naujos
paradigmos sklaidos poreikis, taciau meninio ugdymo politika atskirose ugdymo insti-
tucijose ne visuomet yra palanki kaitai ir aktualiems basimy pedagogu bei ugdytiniy
poreikiams patenkinti.

o Ekspertai i$skyré tam tikrus svarbius meninio ugdymo turinio aspektus: kultairos
studiju, Siuolaikinio meno pazinimo ir suvokimo problema, meno terapijos aktualuma,
aplinkos meno, populiarios kultiiros medijy studijy poreikj.

e Siuolaikiniy ugdymo paradigmu erdvéje aktualus dailés pedagogu rengimo turinio re-
konceptualizavimas, pasizymintis jvairiy meno sri¢iy tarpdiscipliniskumu. Ekspertai ak-
centavo, kad rengiant dailés pedagogus ypa¢ svarbi kultiros studijy, postmodernizmo
diskursy, ir teorijy jtaka, formuojanti pedagogy pasauléziiirg ir pagrindzianti jy kompe-
tencijas. Dailés pedagogams ypac aktualios ne tik praktinés meninés kompetencijos, bet
taip pat geras teorinis, metodologinis ir didaktinis pasirengimas, edukaciniy ir meno
tyrimy kompetencija — tai galéty iSspresti iskylancias vizualinés kultiros pazinimo, dés-
tymo ir turinio apimties problemas.
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REKOMENDACIJOS

7. Dailés pedagogu poreikis jvairioms kultiros ir meno bei ugdymo sistemoms.
Kadangi vizualinés kulttiros raiska karybinése industrijose praplecia meno edukacijos
ribas, iskyla poreikis rengti dailés pedagogus ne tik profesinés krypties mokymo insti-
tucijoms, bet ir kaip kultarinio $vietimo, edukaciniy paslaugy teikéjus, informacinés,
komunikacinés kultiiros vartotojus ir $vietéjus. Vienas i§ aukstosios mokyklos meno
studijy tiksly baty formuoti Siandienos aktualijas atitinkancia dailés pedagogy menta-
ling kulttirg ir pasauléziarg — nuo to priklausyty nadienos kulttrinis ugdymas. Dailés
pedagogo kompetencijas plétojancio turinio formavimas, vizualinés kulttiros integra-
vimas, ugdymo programy modernizavimas atsizvelgiant | postmodernios edukacinés
paradigmos diskursus turéty suteikti kokybiskesnj pagrinda ir didesnes galimybes dailés
pedagoguy profesinei veiklai jvairiose ugdymo sistemose ir kultaros srityse.

REKOMENDACIJOS

Remiantis disertacinio tyrimo iSvadomis teikiamos $ios rekomendacijos dailés pedago-

gus rengiancioms ir juy kvalifikacijos kélima organizuojancioms institucijoms:

dailés pedagogu ugdymo proceso metu stiprinti dailés pedagogy meninio ugdymo filo-
sofing samprata, atitinkancia postmodernios edukacinés paradigmos aspektus;
formuojant $iuolaikiska meninio ugdymo turinj, dailés pedagogams ir juos rengian-
¢ioms institucijoms, siiloma atkreipti démesj j esminius postmodernizmo iSkeltus me-
ninio ugdymo diskursus, vizualinés kultiros fenomena bei alternatyvias mokymo(si)
teorijas;

rengiant dailés pedagogus sialoma atkreipti démesj ne tik j dalykines ir siauros speciali-
zacijos profesines zinias bei gebéjimus, bet taip pat siekti dalyky tarpdiscipliniskumo,
teoriniy ir praktiniy Ziniy sasaju, stengtis aprépti platesnj vizualiniy meny konteksta,
suteikti bendrasias asmenybés kultarines kompetencijas;

dailés pedagogams ir juos rengiancioms institucijoms siiloma j mokymo turinj jtraukti
jvairias alternatyvias ir populiarias vizualinés kultaros formas, derinti klasikinius, mo-
dernistinius ir postmodernistinius mokymo metodus;

rengiant studijy ir dailés pedagogu kvalifikacijos kélimo programas pravartu atsizvelgti
i tyrime atskleistus dailés pedagogu poreikius tobulintis vizualinés kultaros srityse;
basimiems dailés mokytojams reikéty sudaryti salygas specializuotis atskirose meno ir
vizualinés kultiros srityse, pateikiant platy pasirinkimo spektra. Tai sudaryty prielaidas
ir salygas ugdyti atskiry sri¢iy profesionalus, plétoti $iy sriciy tyrimus meno edukacijo-
je, organizuoti papildoma ugdyma bei vykdyti edukacinius projektus visuomenéje;
mokykloms ir meninio ugdymo institucijoms siloma atsizvelgti j tyrime dalyvavusiy
mokytojy nuomong tobulinant meninio ugdymo organizavima bei resursus mokyklose;
dailés pedagogus rengiancioms institucijoms ir mokykloms sitiloma atkreipti démesj |
eksperty iSsakytas mintis, toliau plétoti diskusijas apie vizualinés kultiros ugdymo per-
spektyvas, rengiant $ia tema konferencijas ir publikacijas. Disertacinés studijos pagrin-
du sialoma toliau vykdyti ir plétoti vizualinés kultiros ugdymo tyrimus bei praktinius
eksperimentus.
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