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Postmoderni­zmo teoreti­k­ai­ ak­centu­oja sparči­ai­ k­i­ntantį k­u­ltū­ros pobū­dį, vei­k­i­amą glo­
bali­zaci­jos procesų, ek­onomi­k­os au­gi­mo bei­ technologi­ni­ų i­novaci­jų. Postmoderni­oji­ k­u­l­
tū­ra asoci­ju­ojasi­ su­ mu­lti­k­u­ltū­rali­zmu­, pli­u­rali­zmu­, egali­tari­nėmi­s problemomi­s, soci­ali­ne 
k­u­ltū­ri­ne di­nami­k­a, masi­nės i­nformaci­jos pri­emoni­ų bei­ technologi­jų vai­dmens k­ai­ta. Pa­
brėži­amas k­u­ltū­ros vi­zu­alu­mas, vai­zdų gau­sėji­mas i­r jų rei­k­šmi­ngu­mas įvai­ri­ose gy­veni­mo 
sri­ty­se (Bau­dri­llard, 2002; Gi­ddens, 2005; Jameson, 2002; Jenk­s, 1995; Ly­otard, 1993; 
Welsch, 2004). 

Ki­ntanči­os k­u­ltū­ri­nės paradi­gmos, demok­rati­jos procesai­ bei­ postmoderni­zmo di­sk­u­r­
sų įvai­rovė i­š esmės k­ei­či­a poži­ū­rį į u­gdy­mą. Edu­k­aci­nes reformas lemi­a k­i­ntanti­s poži­ū­­
ri­s į mok­y­mą i­r mok­y­mąsi­, pedagogo vai­dmens k­ai­ta u­gdy­mo procese, nau­jų mok­y­mosi­ 
apli­nk­ų k­ū­ri­masi­s, u­gdy­mo tu­ri­ni­o dau­gy­bi­ngu­mas bei­ jo di­nami­k­a. Ugdy­mo si­stemose, 
domi­nu­ojant moderni­sti­ni­am poži­ū­ri­u­i­ į u­gdy­mą, ry­šk­ėja nau­jos – postmoderni­sti­nės pa­
radi­gmos – sk­lai­dos porei­k­i­s. 

Ku­ltū­ri­ni­ų i­r edu­k­aci­ni­ų paradi­gmų k­ai­ta ak­tu­ali­zu­oja „nau­jojo rašti­ngu­mo“ porei­k­į 
postmoderni­oje vi­su­omenėje. „Nau­jasi­s rašti­ngu­mas“ ši­u­olai­k­i­nėje k­u­ltū­roje su­prantamas 
k­ai­p gebėji­mas adaptu­oti­s sparči­ai­ k­i­ntanči­ame pasau­ly­je, įvaldant nau­jas i­nformaci­nes i­r 
k­omu­ni­k­aci­nes technologi­jas, gebėji­mas ori­entu­oti­s masi­nės i­nformaci­jos pri­emoni­ų sk­lei­­
dži­amos i­nformaci­jos srau­te, gebėji­mas k­onstru­oti­ ži­ni­as i­r, k­ri­ti­šk­ai­ mąstant, su­vok­ti­ vy­k­s­
tanči­u­s rei­šk­i­ni­u­s. Vi­s dau­gėjanti­ vai­zdi­nės i­nformaci­jos popu­li­ari­oje k­u­ltū­roje, rek­lamoje, 
ži­ni­ask­lai­doje api­mti­s rei­k­alau­ja speci­fi­ni­ų ši­os i­nformaci­jos „sk­ai­ty­mo“ i­r su­vok­i­mo ge­
bėji­mų. Globali­nės k­u­ltū­ros pažanga sk­ati­na porei­k­į įgy­ti­ vi­zu­a­li­nį ra­š­ti­ngu­mą: mok­y­ti­s 
sk­ai­ty­ti­ i­r su­vok­ti­ vai­zdi­nę i­nformaci­ją, verti­nti­ vi­zu­ali­nę k­ok­y­bę i­r vai­zdų prasmes. Stebi­nt 
i­r i­nterpretu­ojant ši­u­olai­k­i­ni­o meno k­ū­ri­ni­u­s tai­p pat rei­k­ali­ngas nau­jas su­prati­mas, ži­ni­os 
i­r meni­nė pati­rti­s.

Postmoderni­zmo di­sk­u­rsai­ i­r vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros fenomenas pleči­a k­u­ltū­ros, esteti­k­os i­r 
meno ty­ri­mų lau­k­ą nau­jomi­s tarpdi­sci­pli­ni­nėmi­s problemomi­s i­r i­ni­ci­aty­vomi­s. Vi­zu­ali­nė 
k­u­ltū­ra tampa fi­losofi­jos, soci­ologi­jos, antropologi­jos i­r menoty­ros mok­slų ty­ri­mų objek­tu­. 
Gau­sėja vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros stu­di­jų ty­ri­mų, k­u­ri­u­ose anali­zu­ojamos i­r i­nterpretu­ojamos vi­­
zu­ali­nės pati­rti­es stru­k­tū­ros, jų fu­nk­ci­onavi­mas įvai­ri­ose soci­ali­nėse si­stemose i­r prak­ti­nėje 
vei­k­loje (Barnard,1998; Du­ncu­m, 2001, 2003; Howells, 2003, Mi­rzoeff, 1998, 2002; Mi­t­
chell, 1994; Walk­er, S. Chapli­n, 1997; Andri­jau­sk­as, 1995, 2004; Gai­žu­ti­s, 1993, 1998, 
2004; Ki­nči­nai­ti­s, 2001; Mažei­k­i­s, 2004 i­r k­t.). 

Vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros stu­di­jos pask­ati­no mok­sli­nes di­sk­u­si­jas meno edu­k­aci­jos k­lau­si­­
mai­s. Dabarti­nės meni­ni­o u­gdy­mo i­dėjos gri­ndži­amos soci­ali­ni­o k­onstru­k­ty­vi­zmo teori­ja, 
k­ri­ti­ne pedagogi­k­a bei­ postmoderni­u­ poži­ū­ri­u­ į u­gdy­mą. Meni­ni­o u­gdy­mo pobū­di­s per­
ei­na nu­o i­ndi­vi­du­ali­os meni­nės rai­šk­os i­r meni­ni­o produ­k­to k­ū­ri­mo li­nk­ i­nterpretaci­jos, 
ži­ni­ų i­r k­ri­ti­ni­o mąsty­mo u­gdy­mo, soci­ali­ai­ ori­entu­otų u­gdy­mo programų, lank­stau­s i­r 
prasmi­ngo u­gdy­mo tu­ri­ni­o i­r metodų. Vi­zu­ali­nė k­u­ltū­ra patei­k­i­a dau­gy­bę nau­jų šalti­ni­ų i­r 
i­dėjų k­onstru­ojant meni­ni­o u­gdy­mo tu­ri­nį, atveri­a nau­ju­s mok­y­mo metodu­s i­r alternaty­­
vi­as rai­šk­os gali­my­bes. Vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros ty­ri­mai­ pask­ati­no meni­ni­o u­gdy­mo prak­ti­k­oje 
įtei­si­nti­ nau­jas k­omu­ni­k­aci­nes, popu­li­ari­as meno i­r k­u­ltū­ros formas, ak­tu­ali­as k­asdi­eni­­
ni­ame gy­veni­me. Meni­ni­ame u­gdy­me vi­zu­ali­nė k­u­ltū­ra nagri­nėjama ne ti­k­ k­ai­p esteti­ni­o 
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u­gdy­mo objek­tas – i­šli­ek­a ak­tu­alū­s i­r soci­ali­ni­ai­ aspek­tai­, mu­lti­k­u­ltū­ri­nė meni­ni­ų prak­ti­k­ų 
įvai­rovė, vai­zdo technologi­jų nau­jovi­ų tai­k­y­mas (Bou­ghton, 2005; Bu­hl, 2005; Du­ncu­m, 
2001, 2002, 2003, 2004; Ef­land, 2004, 2005; Freedman, 2000, 2003; Stu­hr, 2004; Tavi­n, 
2003; Wi­lson, 2003 i­r k­t.).

Vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros di­sk­u­rsas, ak­tu­alu­s pasau­li­nėje meno edu­k­aci­jos erdvėje, Li­etu­vos 
k­ontek­ste i­k­i­ ši­ol nėra nagri­nėta. Li­etu­voje postmoderni­os edu­k­aci­nės paradi­gmos bru­o­
žai­ y­ra nery­šk­ū­s. Postmoderni­zmas švi­eti­me nepak­ank­amai­ pri­pažįstamas, ji­s dažnai­ asoci­­
ju­ojasi­ su­ neapi­brėžtu­mu­, ek­lek­ti­k­a, tradi­ci­jų nei­gi­mu­, nepastovu­mu­. Tači­au­ ši­u­olai­k­i­ni­s 
u­gdy­mas nei­švengi­a postmoderni­zmo įtak­os. Švi­eti­mo pok­y­či­ai­, vy­k­stanty­s globali­ame 
k­ontek­ste, y­pač ak­tu­alū­s i­r Li­etu­vos švi­eti­mu­i­. Informaci­ni­ų technologi­jų gau­sėji­mas, tarp­
di­sci­pli­ni­ni­ų projek­tų sk­lai­da, u­gdy­mo i­ntegraci­jos i­dėjų pli­ti­mas, di­dėjanti­s dėmesy­s tarp­
k­u­ltū­ri­nėms problemoms, k­i­ntanti­s poži­ū­ri­s į mok­y­mą i­r mok­y­mąsi­, nau­jos mok­y­mosi­ 
apli­nk­os i­r metodai­ – vi­si­ ši­e požy­mi­ai­ bū­di­ngi­ postmoderni­ajam u­gdy­mu­i­. 

Meni­ni­o u­gdy­mo prak­ti­k­oje pastebi­mi­ nežy­mū­s pok­y­či­ai­, reagu­ojanty­s į k­u­ltū­ros k­ai­tą 
i­r ak­tu­ali­jas. Tači­au­ vi­s labi­au­ ak­i­vai­zdu­, k­ad nu­si­stovėju­si­os moderni­sti­nės meno edu­k­a­
ci­jos formos i­r prak­ti­k­os nepajėgi­os aprėpti­ i­r įverti­nti­ vi­zu­ali­nės pati­rti­es gau­sos, nepa­
k­ank­amai­ i­šrei­šk­i­a ši­u­olai­k­i­nės di­nami­šk­os i­r dau­gi­arei­k­šmės k­u­ltū­ros ak­tu­ali­jas. Tai­gi­, po­
stmoderni­zmo di­sk­u­rsai­ k­u­ltū­roje i­r mene su­ponu­oja i­r postmodernau­s meni­ni­o u­gdy­mo 
pri­elai­das. 

Ši­ame k­ontek­ste radi­k­ali­ai­ k­i­nta pedagogų vai­dmu­o i­r jų k­ompetenci­jos. Tai­ rodo pas­
tarajame deši­mtmety­je parengti­ švi­eti­mo plėtotės dok­u­mentai­1, k­u­ri­u­ose ak­centu­ojamas 
pedagogų rengi­mo, jų k­vali­fi­k­aci­jos k­ėli­mo tobu­li­ni­mas, vi­sapu­si­šk­as k­ompetenci­jų plėto­
ji­mas. 

Vi­zu­ali­ni­o rašti­ngu­mo vi­su­omenėje u­gdy­mas di­dži­a dali­mi­ ati­tenk­a dai­lės pedagogams, 
k­u­ri­ų jau­ netenk­i­na si­au­ra meni­nė k­vali­fi­k­aci­ja i­r ori­entaci­ja į dai­lės daly­k­o dėsty­mą mo­
k­y­k­loje. Dai­lės pedagogams ak­tu­alu­ įgy­ti­ platau­s spek­tro profesi­nes k­ompetenci­jas, vi­zu­a­
li­nę pati­rtį gebėti­ pri­tai­k­y­ti­ edu­k­aci­nėje vei­k­loje. Pok­y­či­ų di­nami­k­ą meni­ni­ame u­gdy­me 
sąly­goja ne ti­k­ dai­lės pedagogų pi­rmi­ni­s pasi­rengi­mas, bet i­r jų nu­olati­ni­s k­ompetenci­­
jų plėtoji­mas, atvi­ru­mas k­ai­tai­. Dai­lės pedagogų k­ompetenci­jas i­r jų rengi­mo problemas 
Li­etu­voje ak­centavo V. Matoni­s (2005, 2006), E. Lu­by­tė (2000), D. Ši­au­ly­ti­enė (2001), 
D. Karataji­enė (2001, 2005), S. Sau­lėni­enė (2003, 2005), R. Vi­smanti­enė (2003, 2005). 
Mok­sli­ni­nk­ai­ pabrėži­a dai­lės pedagogų k­ompetenci­jų svarbą k­ei­či­anti­s k­ontek­stu­i­ bei­ me­
ni­ni­o u­gdy­mo sampratai­. Tači­au­ dai­lės pedagogų rengi­mas k­i­nta paly­gi­nti­ lėtai­ i­r ne vi­su­o­
met ati­ti­nk­a sparči­u­s postmoderni­os k­u­ltū­ros pok­y­či­u­s, demok­rati­nės vi­su­omenės i­r mo­
k­y­k­los porei­k­i­u­s. Dai­lės pedagogų rengi­mo problemos ši­u­olai­k­i­ni­o k­u­ltū­ri­ni­o k­ontek­sto 
sąly­gomi­s nėra pak­ank­amai­ i­šti­rtos, trū­k­sta teori­ni­o stu­di­jų k­ai­tos pagri­ndi­mo pagal nau­ją 
edu­k­aci­nės paradi­gmos sampratą. 

Postmoderni­zmo i­ššū­k­i­ai­ i­r vi­zu­ali­nė k­u­ltū­ra dai­lės pedagogams i­šk­eli­a įvai­ri­as verty­bi­­
nes, pedagogi­nes, u­gdy­mo proceso organi­zavi­mo i­r metodologi­nes problemas. Tai­ lei­dži­a 
nu­many­ti­, k­ad vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros stu­di­jos bū­tų rei­k­šmi­ngos au­k­štosi­ose mok­y­k­lose, k­u­r 
rengi­ami­ dai­lės speci­ali­stai­ i­r pedagogai­, gebanty­s di­rbti­ įvai­ri­ose meni­ni­o u­gdy­mo si­ste­
mose. Todėl y­pač ak­tu­ali­ y­ra dai­lės pedagogų rengi­mo, jų k­vali­fi­k­aci­jos k­ėli­mo i­r u­gdy­mo 
tu­ri­ni­o pertvark­a, pagrįsta k­ompetenci­jas plėtojanči­omi­s stu­di­jų programomi­s.

� Vals­ty­bi­nės­ švi­e­ti­mo s­trate­gi­jos­ 2003–2012 m. nuos­tatos­, Pe­dagogų re­ngi­mo konce­p­ci­ja (2004), Vals­ty­bi­nė p­e­dagogų 
re­ngi­mo i­r kvali­fi­kaci­jos­ tobuli­ni­mo p­e­rtvarkos­ p­rograma (2006), Moky­mos­i­ vi­s­ą gy­ve­ni­mą me­morandumas­ (2001). 
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Di­sertaci­joje nagri­nėjamas da­i­lės pe­da­go­gų re­ngi­ma­s be­i­ jų ko­mpe­te­nci­jų plėto­ji­ma­s po­­
stmo­de­rni­o­s e­du­ka­ci­nės pa­ra­di­gmo­s ko­nte­kste­, įpra­smi­na­nt vi­zu­a­li­nės ku­ltū­ro­s stu­di­ja­s da­i­lės 
e­du­ko­lo­gi­jo­je­, y­ra ak­tu­ali­ pedagogi­nė pro­ble­ma, k­u­ri­ą pati­k­sli­na ši­e ty­ri­mo k­lau­si­mai­: 
•	 Ka­i­p vi­zu­a­li­nės ku­ltū­ro­s fe­no­me­na­s ke­i­či­a­ š­i­u­o­la­i­ki­ni­o­ me­ni­ni­o­ u­gdy­mo­ po­bū­dį i­r le­mi­a­ jo­ 

tu­ri­nį? 
•	 Ko­ki­o­s da­i­lės pe­da­go­go­ ko­mpe­te­nci­jo­s tu­rėtų bū­ti­ plėto­ja­mo­s vi­zu­a­li­nės ku­ltū­ro­s i­r po­stmo­­

de­rni­o­s e­du­ka­ci­nės pa­ra­di­gmo­s ko­nte­kste­?
•	 Ka­i­p da­i­lės pe­da­go­ga­i­ pa­si­re­ngę pri­i­mti­ po­ky­či­u­s i­r plėto­ti­ sa­vo­ ko­mpe­te­nci­ja­s? 
•	 Ko­ki­o­s nu­ma­to­mo­s vi­zu­a­li­nės ku­ltū­ro­s stu­di­jų įpra­smi­ni­mo­ pe­rspe­kty­vo­s re­ngi­a­nt da­i­lės pe­­

da­go­gu­s? 
Ty­ri­mo problema si­ejama su­ meni­ni­o u­gdy­mo si­tu­aci­ja Li­etu­voje, k­u­r vi­zu­ali­nės k­u­ltū­­

ros strategi­jos meni­ni­ame u­gdy­me nėra ti­rtos i­r stu­di­ju­otos. Vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros įprasmi­ni­­
mo perspek­ty­vos si­ejamos su­ u­žsi­eni­o šali­ų mok­sli­ni­nk­ų ty­ri­mai­s i­r pavy­zdži­ai­s, nu­mato­
mos gali­my­bės ju­os pri­tai­k­y­ti­ Li­etu­vos meni­ni­o u­gdy­mo prak­ti­k­oje.

Ty­ri­mo objektas­ – vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros di­sk­u­rso rai­šk­a dai­lės edu­k­ologi­joje.
Ty­ri­mo ti­ks­las­ – i­šnagri­nėti­ vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros di­sk­u­rsą, k­ai­p k­onceptu­alų meni­ni­o u­g­

dy­mo pamatą, si­ek­i­ant i­denti­fi­k­u­oti­ vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros di­sk­u­rso postmoderni­u­s vei­k­sni­u­s 
i­r edu­k­aci­nį rei­k­šmi­ngu­mą ši­u­olai­k­i­nės k­u­ltū­ros k­ontek­ste; i­šti­rti­ problemas i­r perspek­ty­vas 
rengi­ant dai­lės pedagogu­s postmoderni­os edu­k­aci­nės paradi­gmos k­ontek­ste vi­zu­ali­nės k­u­l­
tū­ros di­sk­u­rso aspek­tu­.

Ty­ri­mo uždavi­ni­ai­: 
•	 i­šnagri­nėti­ mok­sli­nę li­teratū­rą k­u­ltū­ros i­r u­gdy­mo paradi­gmų k­ai­tos, fenomenologi­ni­u­, 

u­gdy­mo fi­losofi­jos, ši­u­olai­k­i­ni­o meni­ni­o u­gdy­mo, i­stori­ni­u­ bei­ esteti­ni­u­ aspek­tai­s i­r pa­
tei­k­ti­ vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros sampratą, i­šry­šk­i­nant jos edu­k­aci­ni­u­s k­ontek­stu­s;

•	 teori­šk­ai­ pagrįsti­ vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros u­gdy­mo pri­elai­das i­r jos edu­k­aci­nį rei­k­šmi­ngu­mą 
vi­su­ose meni­ni­o u­gdy­mo ly­gi­u­ose i­r ji­ems sąvei­k­au­jant;

•	 i­šanali­zu­oti­ postmoderni­os edu­k­aci­nės paradi­gmos k­ontek­ste ak­tu­ali­as dai­lės pedagogų 
k­ompetenci­jas vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros di­sk­u­rso aspek­tu­;

•	 i­šanali­zu­oti­ dai­lės pedagogų rengi­mo, jų k­vali­fi­k­aci­jos k­ėli­mo i­r tobu­li­ni­mo pri­elai­das 
ši­u­olai­k­i­nės edu­k­aci­nės paradi­gmos sampratos i­r vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros aspek­tai­s;

•	 i­šti­rti­ dai­li­ni­o u­gdy­mo padėtį, atsk­lei­dži­ant dai­lės pedagogų rengi­mo problemas i­r edu­­
k­aci­ni­u­s porei­k­i­u­s;

•	 nu­staty­ti­ dai­lės pedagogų poži­ū­rį į vi­zu­ali­nę k­u­ltū­rą, jų pasi­rengi­mą i­r edu­k­aci­ni­u­s po­
rei­k­i­u­s, atsk­lei­dži­ant dai­lės pedagogų rengi­mo problemas;

•	 atli­k­ti­ i­nterpretaci­nę ek­spertų poži­ū­ri­o di­sk­u­rsų anali­zę, atsk­lei­dži­ant ek­spertų poži­ū­rį į 
vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros fenomeno rai­šk­ą meni­ni­ame u­gdy­me i­r rengi­ant dai­lės pedagogu­s;

•	 su­formu­lu­oti­ ty­ri­mo i­švadas i­r mok­sli­nę di­sk­u­si­ją api­e vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros įprasmi­ni­mo 
perspek­ty­vas dai­lės edu­k­ologi­joje.

Hi­potezė 
Meni­ni­o u­gdy­mo k­ai­tos di­nami­k­a i­r vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros di­sk­u­rso plėtoji­mas dali­nai­ pri­­

k­lau­so nu­o dai­lės pedagogų k­onceptu­ali­ų paži­ū­rų bei­ nu­ostatų meno i­r vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros 
atžvi­lgi­u­, nu­o jų pasi­rengi­mo i­r k­ompetenci­jų, ati­ti­nk­anči­ų ši­u­olai­k­i­nę u­gdy­mo paradi­gmą.
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Hi­potezę pati­k­sli­na ši­e tei­gi­ni­ai­:
•	 Vi­zu­ali­ni­ame meni­ni­ame u­gdy­me vy­rau­ja k­lasi­k­i­nės i­r moderni­sti­nės tendenci­jos, k­u­­

ri­os nepajėgi­os aprėpti­ vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros gau­sos i­r reagu­oti­ į ją. Vi­zu­ali­ni­s meni­ni­s 
u­gdy­mas gali­ tapti­ ak­tu­alesni­s, jei­gu­ u­gdy­mo tu­ri­ny­s bū­tų plėtojamas atsi­žvelgi­ant į 
u­gdy­ti­ni­ų porei­k­i­u­s, vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros pok­y­či­u­s, įtrau­k­i­ant įvai­ri­as vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros 
formas. 

•	 Postmoderni­ edu­k­aci­nė paradi­gma atveri­a gali­my­bes plėtoti­ meni­ni­o u­gdy­mo tu­ri­nį, 
tači­au­ jų įgy­vendi­ni­mu­i­ rei­k­ali­ngas k­ok­y­bi­šk­ai­ nau­jas dai­lės pedagogų rengi­mas. Todėl 
tu­rėtų bū­ti­ atnau­ji­ntos dai­lės pedagogų rengi­mo programos, api­manči­os i­r stu­di­jas au­k­š­
tojoje mok­y­k­loje, i­r k­vali­fi­k­aci­jos k­ėli­mą, i­r savarank­i­šk­ą mok­y­mąsi­. 

•	 Su­balansu­otas dai­lės pedagogų rengi­mas galėtų u­žti­k­ri­nti­ nau­jų k­ompetenci­jų plėtoji­­
mą, jei­ u­gdy­mo procesas (mok­y­masi­s) bū­tų pagrįstas moderni­sti­ni­o i­r postmoderni­sti­­
ni­o meni­ni­o u­gdy­mo sanglau­da, si­ek­i­ant u­gdy­ti­ metak­ogni­ty­vi­nį vi­zu­ali­nį mąsty­mą i­r 
tu­rti­nti­ bendrak­u­ltū­ri­nę pati­rtį.
Di­s­ertac­i­ni­o ty­ri­mo naujumas­ nu­sak­omas per ori­gi­nali­ą darbo objek­to formu­lu­otę, te­

ori­nį i­r metodologi­nį nau­ju­mą. Po­stmo­de­rni­o­s e­du­ka­ci­nės pa­ra­di­gmo­s formu­lu­otė, di­sku­rso­ 
sąvok­os tai­k­y­mas api­ma postmoderni­ą pasau­lėži­ū­rą paradi­gmi­ni­u­ ly­gi­u­ aptari­ant meni­ni­o 
u­gdy­mo i­r jį ri­bojanči­ų k­ontek­stų stu­di­ją. Api­brėži­ant postmoderni­ą edu­k­aci­nę paradi­gmą 
si­ek­i­ama deri­nti­ postmoderni­as teori­jas i­r edu­k­aci­nę soci­ali­ni­o k­onstru­k­ty­vi­zmo teori­ją. 

Teori­nį darbo nau­ju­mą nu­sak­o vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros di­sk­u­rso i­r jo postmodernau­s pobū­­
dži­o atsk­lei­di­mas meni­ni­ame u­gdy­me, pabrėži­ant dai­lės pedagogo vai­dmenį i­r jo k­ompe­
tenci­jas perei­nant pri­e postmoderni­os edu­k­aci­nės paradi­gmos Li­etu­vos meni­ni­o u­gdy­mo 
si­stemose. 

Vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros di­sk­u­rsas ak­tu­ali­zu­ojamas vi­sose meni­ni­o u­gdy­mo grandy­se, nes tai­ 
paly­gi­nti­ nau­ja ty­ri­mų sri­ti­s. Įgy­vendi­nant dau­geli­o šali­ų mok­sli­ni­nk­ų k­eli­amą i­dėją, k­ad 
meni­ni­s (dai­li­ni­s) u­gdy­mas tu­rėtų tapti­ vi­zu­ali­ni­u­ k­u­ltū­ri­ni­u­ u­gdy­mu­, rei­k­ali­ngas k­oncep­
tu­alu­s tok­i­o u­gdy­mo pagri­ndi­mas mok­sli­ni­ai­s ty­ri­mai­s, di­sk­u­si­jomi­s i­r prak­ti­ni­ai­s ek­speri­­
mentai­s. Li­etu­voje tai­ bū­tų nau­ja, rei­k­šmi­nga edu­k­aci­ni­ų ty­ri­mų sri­ti­s, todėl di­sertaci­joje 
k­eli­amas ti­k­slas i­šanali­zu­oti­ vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros di­sk­u­rsą k­ai­p gali­mą k­onceptu­alų pagri­ndą 
meni­ni­ame u­gdy­me. 

Di­sertaci­joje k­eli­ama i­dėja, k­ad meni­ni­o u­gdy­mo k­ai­tą i­ti­n gali­ pasparti­nti­ ati­ti­nk­amas 
dai­lės pedagogų pasi­rengi­mas, jų nu­ostatos vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros atžvi­lgi­u­ i­r jų k­ompetenci­ja. 
Anali­zu­ojant postmoderni­os edu­k­aci­nės paradi­gmos y­patu­mu­s, nu­matomos dai­lės peda­
gogų rengi­mo k­ai­tos pri­elai­dos, atsk­lei­dži­amas dai­lės pedagogų k­ompetenci­jų plėtoji­mo 
vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros aspek­tu­ porei­k­i­s. 

Metodologi­nį nau­ju­mą nu­sak­o ek­spertų apk­lau­sos i­ntervi­u­ bū­dų tai­k­y­mas, di­sk­u­rso 
anali­zės, fenomenologi­nės i­r hermeneu­ti­nės anali­zės deri­ni­mas. Ek­spertų apk­lau­sos ty­ri­mo 
metu­ gau­ti­ ori­gi­nalū­s du­omeny­s, nau­jos i­dėjos, atsi­radu­si­os di­sk­u­rsy­vi­ame pok­alby­je, sk­ati­­
na tolesnes mok­sli­nes di­sk­u­si­jas ši­a ak­tu­ali­a tema.

Ty­ri­mas gri­ndži­amas:
•	 pa­ra­di­gmų ka­i­to­s te­o­ri­ja­, remi­anti­s T. Ku­hn ai­šk­i­nama mok­slo paradi­gmų k­ai­ta. Atsk­lei­­

dži­ama paradi­gmų rai­šk­a i­r jų sąsajos k­u­ltū­ros, meno i­r u­gdy­mo mok­slų sri­ty­se (Ku­hn, 
2003; Habermas, 1971; Kearney­, 1988; Glanz, L. S. Behar­Horenstei­n, 2000);
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•	 po­stmo­de­rni­zmo­ te­o­ri­ja­, postmoderni­zmą su­vok­i­ant k­ai­p soci­ali­nį bū­vį, k­u­rį su­daro 
soci­ali­ni­ų, ek­onomi­ni­ų, poli­ti­ni­ų i­r k­u­ltū­ri­ni­ų rei­šk­i­ni­ų vi­su­ma, k­i­ntanti­ i­stori­ni­ame 
lai­k­e i­r erdvėje. Nagri­nėjama postmoderni­zmo, pažy­mi­nči­o revoli­u­ci­nį paradi­gmų po­
sū­k­į perei­nant i­š moderni­zmo lai­k­otarpi­o, įtak­a edu­k­aci­nėms si­stemoms (Bau­dri­llard, 
2002; Bau­man, 2002; Hargreaves, 1999; Jameson, 2002; Jenk­s, 1996; Ly­otard, 1993; 
Welsch, 2005);

•	 po­stmo­de­rni­sti­ne­ u­gdy­mo­ tu­ri­ni­o­ (ku­ri­ku­lu­mo­) te­o­ri­ja­ pagri­ndži­ant postmodernau­s u­g­
dy­mo tu­ri­ni­o sampratą i­r meni­ni­o u­gdy­mo tu­ri­ni­o rek­onstru­k­ci­jas vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros 
k­ontek­ste. Ugdy­mo tu­ri­ny­s su­vok­i­amas k­ai­p ku­ltū­ri­nė re­pro­du­kci­ja­ i­r so­ci­a­li­nė re­ko­nst­
ru­kci­ja­ – k­u­ltū­ri­ni­ų verty­bi­ų i­r vi­su­omenės santy­k­i­ų pertei­k­i­mas i­r įsi­savi­namas (Arno­
wi­tz, Gi­rou­x, 1991; Oli­va, 1997, 2005; Slattery­, 1995; Tanner, Tanner, 1995; Pi­nar, 
1988, 1995, 1999, 2003);

•	 di­sku­rso­ te­o­ri­ja­, k­u­r di­sk­u­rsas nagri­nėjamas k­ai­p ku­ltū­ro­s a­spe­kta­s, i­šrei­šk­i­amas speci­fi­­
ni­ų i­dėjų, sąvok­ų bei­ k­ategori­jų api­e vi­zu­ali­nę k­u­ltū­rą i­r jos rei­k­šmes si­stema, api­man­
ti­s platesni­ų soci­ali­ni­ų rei­šk­i­ni­ų ar procesų rai­šk­os lau­k­u­s, verty­bes, ti­k­ėji­mą, soci­ali­nį 
i­denti­tetą i­r k­i­tas k­ategori­jas. Remi­anti­s di­sk­u­rso teori­ja, k­ai­p metodologi­ne soci­ali­ni­o 
ty­ri­mo strategi­ja, i­šry­šk­i­nami­ k­ai­ k­u­ri­e di­sk­u­rso tu­ri­ni­o i­r k­ontek­sto aspek­tai­ (Fou­cau­lt, 
1998; Potter, Wetherell, 1987; Pošk­i­enė, 2004; Teleši­enė, 2005);

•	 so­ci­a­li­ni­o­ ko­nstru­kty­vi­zmo­ te­o­ri­ja­, t. y­. k­onstru­k­ty­vu­s poži­ū­ri­s į mok­y­mą, mok­y­mąsi­ i­r 
ži­ni­ų formavi­mą, ak­centu­ojanti­s ank­stesni­o paty­ri­mo rei­k­šmę k­onstru­ojant ži­ni­as i­r 
tai­k­ant jas nau­joms si­tu­aci­joms. Pabrėži­ama k­u­ltū­ros i­r k­ontek­sto rei­k­šmė su­vok­i­ant so­
ci­ali­ni­u­s procesu­s i­r ak­ty­vi­ai­ k­onstru­ojant ži­ni­as. Soci­ali­ni­s k­onstru­k­ty­vi­zmas gali­ bū­ti­ 
deri­namas su­ postmoderni­u­ poži­ū­ri­u­ i­r tai­k­omas vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros stu­di­jose (Derry­, 
1999; McMahon 1997; Ku­k­la, 2000; Berger, Lu­ck­man, 1999; Phi­li­ps, 1995);

•	 ma­si­nės ko­mu­ni­ka­ci­jo­s te­o­ri­ja­ remi­amasi­ nu­matant vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros, k­ai­p k­omu­ni­k­aci­­
jos formos, su­vok­i­mo i­r ty­ri­mo strategi­jas (Baran, 2006; Fi­sk­e, 1990; McLu­han, 2003; 
O‘Shau­ghnessy­, Stadler, 2005);

•	 hu­ma­ni­sti­ne­ u­gdy­mo­ fi­lo­so­fi­ja­ gri­ndži­ant poži­ū­rį į k­u­ltū­ri­šk­ai­ prasmi­ngą vi­sapu­si­šk­os 
asmeny­bės u­gdy­mą (Maslow, 2006; Rogers, 2002; Lepešk­i­enė, 1996);

•	 š­i­u­o­la­i­ki­ne­ ko­mpe­te­nci­jo­s sa­mpra­ta­, k­u­ri­a remi­anti­s api­brėži­amos dai­lės pedagogo k­om­
petenci­jos postmoderni­oje edu­k­aci­nėje paradi­gmoje (Ju­cevi­či­enė, 2000; Lau­žack­as, Pu­­
k­eli­s, 2000; Sau­lėni­enė, 2003; Goodwi­n, 1997; Day­, 1997);

•	 fe­no­me­no­lo­gi­ja­ – metodologi­ni­u­ pagri­ndu­, k­u­ri­u­o si­ek­i­ama atsk­lei­sti­ rei­šk­i­ni­ų prasmes 
per žmogau­s sąmonės tu­ri­nį (Hu­sserl, 2005; Merleau­­Ponty­, 1996). 

Ty­ri­mo metodai­: te­o­ri­ni­a­i­ (li­te­ra­tū­ro­s a­na­li­zė, do­ku­me­ntų a­na­li­zė) ki­e­ky­bi­ni­a­i­ i­r ko­ky­bi­­
ni­a­i­ ty­ri­mo­ me­to­da­i­, na­u­do­ja­nt me­to­dų tri­a­ngu­li­a­ci­jo­s pri­nci­pą.

Mo­ksli­nės li­te­ra­tū­ro­s a­na­li­zė. Apžvelgi­ami­ vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros stu­di­jų ty­ri­mai­, i­šsi­ai­šk­i­na­
ma vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros samprata, jos edu­k­aci­ni­s rei­k­šmi­ngu­mas. Anali­zu­ojama k­u­ltū­ri­ni­o 
k­ontek­sto paradi­gmi­nė k­ai­ta, jos povei­k­i­s meni­ni­am u­gdy­mu­i­. Nagri­nėjami­ nau­jau­si­ meni­­
ni­o u­gdy­mo ty­ri­mai­ i­r jų di­sk­u­rsai­. 

Do­ku­me­ntų a­na­li­zė. Anali­zu­ojami­ švi­eti­mo dok­u­mentai­, reglamentu­ojanty­s pedagogų 
rengi­mą, meni­ni­o u­gdy­mo gai­rės, bendrojo lavi­ni­mo mok­y­k­los programos, au­k­štųjų mo­
k­y­k­lų stu­di­jų programos, i­nterneto du­omenų bazės ak­tu­ali­a tema. 
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Anke­ti­nė a­pkla­u­sa­ tai­k­y­ta si­ek­i­ant nu­staty­ti­ dai­lės pedagogų nu­ostatas, i­nteresu­s i­r k­va­
li­fi­k­aci­jos k­ėli­mo porei­k­i­u­s vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros atžvi­lgi­u­, i­šsi­ai­šk­i­nti­ dai­lės pedagogų pa­
si­rengi­mo i­r meni­ni­o u­gdy­mo si­tu­aci­ją, problemas bei­ tendenci­jas Li­etu­voje k­i­ntanči­os 
k­u­ltū­ros sąly­gomi­s. Apk­lau­sai­ nau­dotas i­šsamu­s k­lau­si­my­nas, k­u­rį su­daro u­ždaro i­r atvi­ro 
ti­po k­lau­si­mai­. 

Inte­rvi­u­ me­to­da­s tai­k­omas atli­ek­ant ek­spertų apk­lau­są, k­u­ri­a si­ek­i­ama i­šsi­ai­šk­i­nti­ vi­zu­ali­­
nės k­u­ltū­ros u­gdy­mo pati­rtį, gali­my­bes i­r bū­du­s rengi­ant dai­lės pedagogu­s. Ek­spertai­s pasi­­
ri­nk­ti­ profesi­onalū­s dai­lės pedagogai­, pedagogų u­gdy­tojai­, dai­li­ni­nk­ai­, k­u­ratori­ai­, ak­ty­vi­ai­ 
daly­vau­janty­s edu­k­aci­ni­u­ose projek­tu­ose. 

Duo­me­nų anali­zės me­to­dai­. Si­ek­i­ant i­nformaci­jos pati­k­i­mu­mo i­r i­šsamu­mo deri­nami­ 
k­i­ek­y­bi­ni­ai­ i­r k­ok­y­bi­ni­ai­ du­omenų anali­zės pri­nci­pai­, tai­k­omas metodų tri­angu­li­aci­jos 
pri­nci­pas.

Ki­e­ky­bi­nė a­nke­ti­nės a­pkla­u­so­s du­o­me­nų sta­ti­sti­nė a­na­li­zė atli­k­ta sk­ai­či­u­ojant responden­
tų nu­omoni­ų vi­du­rk­i­u­s, modos įverči­u­s, standarti­ni­u­s nu­ok­ry­pi­u­s, procenti­nes i­šrai­šk­as. 
Du­omeny­s apdoroti­ SPSS 14.0 fo­r Wi­ndo­ws programa. 

Ko­ky­bi­nė du­o­me­nų a­na­li­zė bu­vo nau­dojama su­ri­nk­u­s empi­ri­nę i­nformaci­ją verbali­ne i­r 
tek­sti­ne forma. Du­omeny­s anali­zu­ojami­ k­ategori­zu­ojant i­r k­odu­ojant respondentų atsak­y­­
mu­s. Kok­y­bi­ni­ame ty­ri­me deri­nami­ sk­i­rti­ngi­ anali­zės metodai­: fenomenologi­nė, di­sk­u­rso 
anali­zė, k­ontent anali­zė, hermeneu­ti­ni­s ai­šk­i­ni­mas.

Fe­no­me­no­lo­gi­nė a­na­li­zė. Kok­y­bi­ni­u­ ty­ri­mu­ i­ešk­oma atsak­y­mų į k­lau­si­mu­s api­e k­omplek­­
si­nę fenomeno pri­gi­mtį, tu­o ti­k­slu­ aprašant, api­bū­di­nant i­r su­vok­i­ant fenomeną remi­anti­s 
tam ti­k­rai­s poži­ū­ri­ai­s (Maru­na, Bu­tler, 2005). Ši­ame ty­ri­me ek­spertai­ (i­nformantai­) at­
sk­lei­dži­a vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros i­r u­gdy­mo sąvei­k­os fenomeną per savo asmeni­nę pati­rtį, k­u­ri­ 
atsk­lei­dži­a poži­ū­ri­ų i­r di­sk­u­rsų įvai­rovę ak­tu­ali­u­ k­lau­si­mu­. 

Ko­nte­nt a­na­li­zės metodas tai­k­omas k­ok­y­bi­šk­ai­ apdorojant du­omeni­s, vadovau­jamasi­ 
k­ontek­sto nu­brėžta i­nformaci­ja, stru­k­tū­ra i­r/ar teori­jomi­s, k­u­ri­os padeda paai­šk­i­nti­ stu­di­­
jos pagri­ndo fenomeną. Kontent anali­zė tai­k­oma anali­zu­ojant programas, i­ntervi­u­ protok­o­
lu­s, i­ešk­oma tei­gi­ni­ų, su­si­ju­si­ų su­ ty­ri­mo prasme, k­u­ri­e k­ategori­zu­ojami­ i­r k­odu­ojami­ (Ma­
y­ri­ng, 2000; Leedy­, Ormrod, 2005; Kvale 2003; Si­lverman, 2001; Žy­dži­ū­nai­tė, 2005). 

He­rme­ne­u­ti­nė a­na­li­zė. Ty­ri­mo rezu­ltatai­ ai­šk­i­nami­ i­r i­nterpretu­ojami­ remi­anti­s herme­
neu­ti­nės anali­zės modeli­u­, k­u­ri­o ti­k­slas – pasi­ek­ti­ vali­dų i­r pri­i­mti­ną tek­sto prasmės su­pra­
ti­mą. Prasmė i­nterpretu­ojama pasi­telk­i­ant hermeneu­ti­ni­o rato modelį, k­u­ri­s rei­šk­i­a tek­sto 
dali­ų ry­šį su­ vi­su­ma. Kok­y­bi­nės du­omenų anali­zės i­nterpretaci­ni­ai­ ai­šk­i­ni­mai­ bu­vo atli­ek­a­
mi­ remi­anti­s fenomenologi­nės stu­di­jos du­omeni­mi­s. Si­ek­i­ama įžvelgti­ ry­šį tarp teori­ni­o 
fenomeno api­bū­di­ni­mo i­r jo rai­šk­os soci­ali­nėje realy­bėje (Kvale, 2003; Ri­coeu­r, 2001; 
Gadamer, 1999; Habermas, 2002; Andri­jau­sk­as, 1995; Ramanau­sk­ai­tė, 2003). 

Di­sku­rso­ a­na­li­zė. Di­sk­u­rso anali­zė pasi­ri­nk­ta nori­nt si­stemi­šk­ai­ aprėpti­ egzi­stu­ojanči­ų 
poži­ū­ri­ų vi­su­mą į vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros fenomeną i­r jo rai­šk­ą edu­k­aci­ni­u­ose k­ontek­stu­o­
se tam ti­k­roje k­u­ltū­roje. Ti­ri­ant vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros di­sk­u­rsą ek­spertų k­alba nau­dojama 
k­ry­pti­ngai­ i­r selek­ty­vi­ai­. Nagri­nėjami­ ek­spertų pasi­sak­y­mai­, poži­ū­ri­ai­, nu­omonės, jų įtak­a 
soci­ali­nei­ realy­bei­ (Potter, Wetherell, 1987; Si­lverman 2001; Pošk­i­enė, 2004; Teleši­enė, 
2005).
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Empi­ri­ni­o ty­ri­mo s­truktū­ra i­r i­mti­s­ 
Ty­ri­mą su­daro dvi­ daly­s: 

1. Dai­li­ni­o u­gdy­mo padėti­es ty­ri­mas dai­lės pedagogų poži­ū­ri­u­, si­ek­i­ant nu­staty­ti­ meni­ni­o 
u­gdy­mo si­tu­aci­ją, problemas bei­ tendenci­jas Li­etu­voje k­i­ntanči­os k­u­ltū­ros sąly­gomi­s. 
Apk­lau­sti­ 125 dai­lės pedagogai­.

2. Ek­spertų apk­lau­sa, si­ek­i­ant įverti­nti­ i­r atsk­lei­sti­ fenomeno rai­šk­os perspek­ty­vas meni­­
ni­ame u­gdy­me i­r rengi­ant dai­lės pedagogu­s. Intervi­u­ bū­du­ apk­lau­sti­ 15 Li­etu­vos i­r 
u­žsi­eni­o šali­ų ek­spertų. 
Teori­ni­s­ ty­ri­mo rei­kšmi­ngumas­. Teori­nėje di­sertaci­jos daly­je nagri­nėjama postmoder­

ni­os edu­k­aci­nės paradi­gmos samprata globali­zaci­jos i­r k­ai­tos k­ontek­ste, k­u­ri­ nau­jai­ pagri­n­
dži­a u­gdy­mo strategi­jas. Atsk­lei­dži­amas ši­u­olai­k­i­nės vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros di­sk­u­rso ak­tu­alu­­
mas i­r rei­k­šmi­ngu­mas edu­k­aci­nėje apli­nk­oje, teori­nės meni­ni­o u­gdy­mo tu­ri­ni­o i­r metodų 
k­ai­tos pri­elai­dos, i­šry­šk­i­nami­ esmi­ni­ai­ postmodernau­s meni­ni­o u­gdy­mo di­sk­u­rsai­, nagri­­
nėjama, k­ai­p postmodernū­s k­ontek­stai­ nu­sak­o vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros di­sk­u­rsą meni­ni­ame 
u­gdy­me, nu­matomos vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros įprasmi­ni­mo perspek­ty­vos dai­lės edu­k­ologi­joje. 
Aptari­amas dai­lės pedagogų vai­dmu­o i­r nau­jos jų k­ompetenci­jos vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros di­sk­u­r­
so aspek­tu­ postmoderni­os edu­k­aci­nės paradi­gmos k­ontek­ste. 

Teori­šk­ai­ api­bendri­nta vi­zu­ali­ni­o k­u­ltū­ri­ni­o u­gdy­mo k­oncepci­ja atveri­a gali­my­bes nau­­
joms ty­ri­mo k­ry­pti­ms dai­lės edu­k­ologi­joje, sk­ati­na mok­sli­nes di­sk­u­si­jas. Remi­anti­s ši­a stu­­
di­ja, gali­mas nau­jas, k­onceptu­alu­s dai­lės pedagogų rengi­mo programų pagri­ndi­mas.

Prakti­ni­s­ rei­kšmi­ngumas­. Nau­ja edu­k­aci­nė k­oncepci­ja i­r vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros di­sk­u­rsas 
patei­k­i­a dau­g nau­jovi­ų meni­ni­o u­gdy­mo prak­ti­k­ai­. Teori­nės pri­elai­dos lei­dži­a pagrįsti­ prak­­
ti­nes i­r metodologi­nes meni­ni­o u­gdy­mo i­dėjas i­r strategi­jas. Dai­lės pedagogų nu­omoni­ų 
i­r porei­k­i­ų ty­ri­mas atsk­lei­dži­a meni­ni­o u­gdy­mo problemas bendrojo lavi­ni­mo mok­y­k­lose. 
Dai­lės pedagogų porei­k­i­ai­ i­šry­šk­i­no tam ti­k­rų lavi­ni­mosi­ sri­či­ų ak­tu­alu­mą, į k­ą rei­k­ėtų at­
si­žvelgti­ plėtojant dai­lės pedagogų k­ompetenci­jas, rengi­ant nau­jas stu­di­jų i­r k­vali­fi­k­aci­jos 
tobu­li­ni­mo programas bei­ rek­onstru­ojant esamas. Ty­ri­mo rezu­ltatai­ lei­do patei­k­ti­ rek­omen­
daci­jas u­ni­versi­teti­ni­am dai­lės pedagogų rengi­mu­i­ tobu­li­nti­. Pok­albi­ai­ su­ ek­spertai­s sk­ati­­
na tolesnes mok­sli­nes di­sk­u­si­jas plėtojant vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros di­sk­u­rsą meni­ni­o u­gdy­mo 
tu­ri­ny­je, nu­matant dai­lės pedagogų rengi­mo i­r edu­k­aci­ni­ų i­nsti­tu­ci­jų vei­k­los perspek­ty­vas 
k­i­ntanči­os k­u­ltū­ros sąly­gomi­s. 

Gi­nami­eji­ tei­gi­ni­ai­
•	 Vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros ek­spansi­ja i­šk­eli­a vi­zu­a­li­ni­o­ ra­š­ti­ngu­mo­ po­re­i­kį vi­su­omenėje. Tai­ su­k­u­­

ri­a vi­zu­ali­ni­o meni­ni­o u­gdy­mo k­ai­tos pri­elai­das įvai­ri­ose meno edu­k­aci­jos sri­ty­se i­r ly­g­
meny­se perei­nant nu­o dai­li­ni­o u­gdy­mo li­nk­ platesnės vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros k­oncepci­jos. 

•	 Li­etu­vos meni­ni­ame u­gdy­me domi­nu­ojanti­ moderni­sti­nės paradi­gmos rai­šk­a nepajėgi­ 
aprėpti­ k­i­ntanči­os k­u­ltū­ros i­r meno įvai­rovės, todėl ry­šk­ėja na­u­jo­s pa­ra­di­gmo­s skla­i­do­s 
po­re­i­ki­s. Atsi­žvelgi­ant į Li­etu­vos k­u­ltū­ri­nį i­r tau­ti­nį savi­tu­mą, meni­ni­ame u­gdy­me tu­rė­
tų atsi­spi­ndėti­ globali­ų i­r lok­ali­ų vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros tendenci­jų sąvei­k­a.

•	 Meni­ni­o u­gdy­mo rek­onstru­k­ci­jas sąly­gojanči­os k­i­ntanči­os edu­k­aci­nės i­r k­u­ltū­ri­nės pa­
radi­gmos i­šrei­šk­i­amos per teori­šk­ai­ pagrįstą i­r k­u­ltū­ri­šk­ai­ ori­entu­otą u­gdy­mo­ tu­ri­nį. 
Todėl prasmi­nga jį grįsti­ postmoderni­a edu­k­aci­ne samprata, nau­ju­ poži­ū­ri­u­ į k­u­ltū­rą 
i­r meno i­stori­ją, k­ri­ti­nės sąmonės u­gdy­mu­ bei­ ak­tu­ali­ai­s meni­ni­o u­gdy­mo di­sk­u­rsai­s, 
k­u­ri­u­ose atsi­spi­ndi­ soci­ali­ni­s k­ontek­stas i­r problemati­k­a, mu­lti­k­u­ltū­ri­nė samprata, vi­zu­­
ali­nės k­u­ltū­ros įvai­rovė.
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•	 Reali­zu­ojant meni­ni­o u­gdy­mo tu­ri­nį, ori­entu­otą į vi­zu­ali­nę k­u­ltū­rą, svarbi­au­si­as vai­d­
mu­o tenk­a da­i­lės pe­da­go­ga­ms, nu­o k­u­ri­ų pasi­rengi­mo pri­k­lau­so k­ai­tos di­nami­k­a. Po­
stmoderni­os edu­k­aci­nės paradi­gmos k­ontek­ste dai­lės pedagogu­i­ svarbu­ įgy­ti­ tvi­rtą 
edu­k­aci­nės fi­losofi­jos pagri­ndą, platų k­u­ltū­ri­nį i­špru­si­mą, plėtoti­ ne ti­k­ meni­ni­u­s i­r 
technologi­ni­u­s gebėji­mu­s, bet i­r bendras k­u­ltū­ri­nes, edu­k­aci­nes, metodologi­nes, vady­­
bi­nės vei­k­los, i­nformaci­jos valdy­mo, vi­zu­ali­nės apli­nk­os k­ū­ri­mo, k­omu­ni­k­aci­nes k­om­
petenci­jas. 

•	 Re­ngi­a­nt da­i­lės pe­da­go­gu­s postmoderni­os edu­k­aci­nės paradi­gmos sk­lai­dą u­žti­k­ri­ntų 
k­ompetenci­jas plėtojanči­o tu­ri­ni­o formavi­mas bei­ u­gdy­mo programų moderni­zavi­mas, 
ori­entu­otas į platesnį vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros k­ontek­stą. Dai­lės pedagogų k­ompetenci­jų plė­
toji­mas y­ra nenu­trū­k­stanti­s procesas, api­manti­s mok­y­mąsi­ vi­są gy­veni­mą, k­u­ri­s u­žti­k­ri­­
na nu­olati­nį ži­ni­ų i­r gebėji­mų atnau­ji­ni­mą i­r pri­si­tai­k­y­mą pri­e nu­olat k­i­ntanči­o k­u­ltū­­
ros, meno i­r vi­su­omenės vy­sty­mosi­.

•	 Kadangi­ vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros rai­šk­a k­ū­ry­bi­nėse i­ndu­stri­jose i­špleči­a meno edu­k­aci­jos ri­­
bas, i­šsi­pleči­a i­r dai­lės pedagogo vei­k­los lau­k­as. Todėl u­ni­versi­teti­nėse dai­lės stu­di­jose 
ak­tu­alu­ rengti­ ne ti­k­ pedagogu­s formalau­s mok­y­mo i­nsti­tu­ci­joms, bet platesni­ų k­ompe­
tenci­jų k­u­ltū­ri­ni­o švi­eti­mo i­r edu­k­aci­ni­ų paslau­gų tei­k­ėju­s. 

Di­s­ertac­i­ni­o darbo s­truktū­ra i­r api­mti­s­. Darbą su­daro įvadas, sąvok­ų paai­šk­i­ni­mai­, 
3 daly­s, i­švados i­r rek­omendaci­jos, li­teratū­ros sąrašas, pri­edai­. Di­sertaci­joje patei­k­ti­ 16 
pavei­k­slų i­r 20 lenteli­ų. Panau­doti­ 343 li­teratū­ros šalti­ni­ai­. Darbo api­mti­s 162 pu­slapi­ai­. 
Pri­edu­ose patei­k­i­ami­ apk­lau­sų i­nstru­mentai­, stati­sti­ni­ų sk­ai­či­avi­mų lentelės, i­ntervi­u­ me­
dži­aga. 

2005–2006 m. darbą rėmė Li­etu­vos valsty­bi­ni­s mok­slo i­r stu­di­jų fondas. 

Ty­ri­mo rezultatų aprobavi­mas­
Publi­kac­i­jos­ di­s­ertac­i­jos­ tema rec­enzuojamuos­e peri­odi­ni­uos­e moks­lo lei­di­ni­uos­e

1. Mu­sneck­i­enė E. (2004). Ši­u­olai­k­i­nės vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros u­gdy­mo teori­nės pri­elai­dos, 
rengi­ant meno pedagogu­s. Ja­u­nųjų mo­ksli­ni­nkų da­rba­i­. Nr. 3. Ši­au­li­ai­, ŠU lei­dy­k­la, 
p. 86–90. ISSN 1648­8776.

2. Mu­sneck­i­enė E. (2004). Ši­u­olai­k­i­nės vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros edu­k­aci­ni­s rei­k­šmi­ngu­mas i­r 
jos projek­ci­ja į meni­nį u­gdy­mą. Kū­ry­bo­s e­rdvės. Nr. 1. Ši­au­li­ai­, ŠU lei­dy­k­la, p. 7–13. 
ISSN 1822­1076.

3. Mu­sneck­i­enė E. (2005). Edu­k­aci­ni­ų paradi­gmų k­ai­ta i­r meni­ni­o u­gdy­mo tu­ri­ni­o pla­
navi­mo teori­nės perspek­ty­vos. Mo­ky­to­jų u­gdy­ma­s, 2004­3. Ši­au­li­ai­, ŠU lei­dy­k­la, p. 97–
106. ISSN 1822­119X.

4. Mu­sneck­i­enė E. (2006). Vi­zu­ali­ni­o meni­ni­o u­gdy­mo k­ai­ta k­u­ltū­ri­ni­ų i­r edu­k­o­
logi­ni­ų paradi­gmų k­ontek­stu­ose. Pe­da­go­gi­ka­. T. 84. Vi­lni­u­s, VPU, p. 120–126.  
ISSN 1392­0340.

Strai­ps­ni­ai­ konferenc­i­jų lei­di­ni­uos­e 
1. Mu­sneck­i­enė E. (2005). The Problem of Contemporary­ Vi­su­al Cu­ltu­re Stu­di­es i­n 

Art Teachers Edu­cati­on. Pe­rso­n. Co­lo­r. Na­tu­re­. Mu­si­c. Dau­gavpi­ls: Sau­le, p. 292–301.  
ISBN–9984­14­267­1.
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2. Mu­sneck­i­enė E. (2004). Vi­zu­ali­ni­o meni­ni­o u­gdy­mo i­r k­u­ltū­ri­ni­o k­ontek­sto para­
di­gmi­nė samprata. Efe­kty­va­u­s me­ni­ni­o­ u­gdy­mo­ pro­ble­mo­s. Vi­lni­u­s, VPU, p. 128–137.  
ISBN 9955­516­77­1.

3. Mu­sneck­i­enė E. (2003). The Reconstru­cti­on of Art Hi­story­ Edu­ca­
ti­on Concepts at the Uni­versi­ty­ Teacher Trai­ni­ng. Te­a­che­r e­du­ca­ti­o­n i­n 
XXI­st ce­ntu­ry­: cha­nge­s a­nd pe­rspe­cti­ve­s. Ši­au­li­ai­, ŠU lei­dy­k­la, p. 67–72.  
ISBN 9986­38­461­3.

4. Mu­sneck­i­enė E. (2002). Dai­lės mok­y­mo tu­ri­ni­o k­ai­ta edu­k­ologi­jos fak­u­ltete. Kū­ry­bo­s 
e­rdvės. Ši­au­li­ai­, ŠU lei­dy­k­la, p. 68–74. ISBN 9986­38­353­6.

Skai­ty­ti­ praneši­mai­ di­s­ertac­i­jos­ tema 7 tarptauti­nės­e moks­li­nės­e konferenc­i­jos­e: 
„PERSON. COLOR. NATURE. MUSIC“ Dau­gpi­li­o u­ni­versi­tete, 2005 m., „BALTART“ 
Ry­gos dai­lės ak­ademi­joje, 2005 m.; „Efek­ty­vau­s meni­ni­o u­gdy­mo problemos“ Vi­lni­au­s 
pedagogi­ni­ame u­ni­versi­tete, 2004 m.; „Meno i­r meni­ni­o u­gdy­mo k­ū­ry­bi­nės aprai­šk­os“ 
Ši­au­li­ų u­ni­versi­tete, 2004 m.; „Mok­y­tojų rengi­mas XXI­ajame amži­u­je: pok­y­či­ai­ i­r per­
spek­ty­vos“ Ši­au­li­ų u­ni­versi­tete, 2004 m. i­r 2003 m.; „Kū­ry­bos erdvės“ Ši­au­li­ų u­ni­versi­tete 
2002 m.; plenari­ni­ame respu­bli­k­i­nės metodi­nės­prak­ti­nės k­onferenci­jos posėdy­je „Ku­ri­u­, 
vadi­nasi­, esu­“ Ši­au­li­ų Gegu­ži­ų vi­du­ri­nėje mok­y­k­loje, 2005 m.

Ves­ti­ s­emi­narai­ dai­lės­ pedagogams­ Ši­au­li­ų mi­esto savi­valdy­bės švi­eti­mo centre 2005 m.; 
„Ju­ventos“ mok­y­k­loje 2003 m. Parengta dai­lės mok­y­tojų k­vali­fi­k­aci­jos tobu­li­ni­mo progra­
ma.

Stažuotės­ 
1. Nebrask­os u­ni­versi­tetas, Omaha, JAV, 2003 m. (tru­k­mė 1 mėn.). 
2. Stažu­otė i­r stu­di­jos Helsi­nk­i­o Me­nų i­r di­za­i­no­ u­ni­ve­rsi­te­te­ (UIAH), 2006 m. pagal So­c­

ra­te­s/Era­zmu­s mai­nų programą (tru­k­mė 3 mėn).
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Di­skursas su­prantamas k­ai­p k­alba, k­albos ti­pas, žodi­ni­s arba rašy­ti­ni­s tek­stas, i­šplėstos 
mi­nti­es api­e k­u­rį nors daly­k­ą i­šrei­šk­i­mas, procesas, tu­ri­nti­s vi­enok­i­ą ar k­i­tok­i­ą prasmę 
(Tarptau­ti­ni­ų žodži­ų žody­nas, 2003). So­ci­a­li­ni­u­o­se­ i­r hu­ma­ni­ta­ri­ni­u­o­se­ mo­kslu­o­se­ di­sk­u­rsas 
nagri­nėjamas k­ai­p platu­s poži­ū­ri­s į tek­stą i­r k­ontek­stą, k­albėji­mo ar mąsty­mo api­e k­on­
k­retų daly­k­ą bū­das, api­manti­s ne ti­k­ žodži­u­s, gramati­k­ą, k­albos bū­du­s, bet i­r platesni­ų 
soci­ali­ni­ų rei­šk­i­ni­ų ar procesų rai­šk­os lau­k­u­s, verty­bes, ti­k­ėji­mą, soci­ali­nį i­denti­tetą i­r k­i­tas 
k­ategori­jas. Di­sk­u­rsai­ y­ra ku­ltū­ro­s a­spe­kta­i­, i­šrei­šk­i­ami­ speci­fi­ni­ų i­dėjų, sąvok­ų bei­ k­atego­
ri­jų api­e tam ti­k­rą dėmesi­o objek­tą rei­k­šmi­ų si­stema, i­r y­ra nu­sak­omi­ soci­ali­ni­ų vei­k­ėjų 
tam ti­k­ru­ose k­ontek­stu­ose (Fou­cau­lt 1998; Pošk­i­enė, 2004; Teleši­enė, 2005). Remi­anti­s 
ši­a di­sk­u­rso samprata nagri­nėjamas vi­zuali­nės kultū­ro­s di­skursas, k­ai­p speci­fi­nė k­u­ltū­ros 
k­ontek­sto dali­s. Vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros di­sk­u­rsas gali­ bū­ti­ su­prantamas k­ai­p vi­zu­alu­s tek­stas, 
įk­ū­ni­janti­s vai­zdi­ni­ų rei­k­šmes, jų i­nterpretaci­ją įvai­ri­u­ose k­ontek­stu­ose (pvz. menoty­roje, 
soci­ali­nėje erdvėje, edu­k­aci­nėse prak­ti­k­ose i­r k­t.), o tai­p pat vi­zu­ali­nės k­omu­ni­k­aci­jos pro­
cesas, speci­fi­nė soci­ali­nės sąvei­k­os sri­ti­s). Postmoderni­os k­u­ltū­ros pobū­di­s formu­oja po­­
stmo­de­rnų vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros di­sk­u­rsą, k­u­ri­s pasi­žy­mi­ vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros dau­gy­bi­ngu­mu­, 
k­i­ntamu­mu­, įvai­rove, i­mi­taci­ja, ek­lek­ti­zmu­, transformaci­ja, popu­li­aru­mu­, pli­u­rali­zmu­, 
fragmenti­šk­u­mu­, di­sonansu­, k­oli­ažu­ i­r k­i­tomi­s k­ategori­jomi­s. Di­sertaci­joje vi­zu­ali­nė k­u­ltū­­
ra k­ai­p postmodernu­s di­sk­u­rsas nagri­nėjama edu­k­aci­ni­u­ose k­ontek­stu­ose (pvz. meni­ni­ame 
u­gdy­me, dai­lės pedagogų rengi­me).

Di­skurso­ anali­zė – tai­ metodologi­nė soci­ali­ni­o ty­ri­mo strategi­ja, ti­ri­anti­ sk­i­rti­ngas ben­
dravi­mo k­albos (šnek­amosi­os ar rašy­ti­nės) tek­stu­s, jų su­vok­i­mą i­r i­nterpretaci­jas. Di­sk­u­rso 
anali­zės ti­k­slas y­ra i­šry­šk­i­nti­ k­ai­ k­u­ri­u­os di­sk­u­rso tu­ri­ni­o i­r k­ontek­sto aspek­tu­s. Di­sk­u­rso 
anali­zėje tai­k­omi­ k­ok­y­bi­ni­ai­, i­nterpretaci­ni­ai­ anali­zės metodai­, k­u­ri­e dažnai­ deri­nami­ su­ 
li­ngvi­sti­nės anali­zės metodai­s. Di­sk­u­rso anali­zėje ak­centu­ojamas k­albos (tek­stų) au­tori­ų 
soci­ok­u­ltū­ri­ni­s pagri­ndas, i­nteresai­, i­deologi­ja i­r jų santy­k­i­s su­ soci­ali­nėmi­s stru­k­tū­romi­s, 
i­nsti­tu­ci­jomi­s, įvy­k­i­ai­s. Anali­zu­ojamas di­sk­u­rso tu­ri­ny­s i­r di­sk­u­rso k­ontek­stas. Di­sk­u­rso tu­ri­­
ny­s – tai­ dėmesi­o objek­tas, tema ar k­lau­si­mas, objek­tą aprašanty­s ar verti­nanty­s tei­gi­ni­ai­. Ge­
ri­au­ su­prasti­ i­r paai­šk­i­nti­ vy­k­stantį di­sk­u­rsą padeda nagri­nėjamas k­ontek­stas, su­prantamas 
k­ai­p soci­ali­nės, poli­ti­nės, k­u­ltū­ri­nės i­r i­stori­nės stru­k­tū­ros, k­u­ri­ose vy­k­sta di­sk­u­rsas. J. Potter 
i­r M. Wetherell (1987) pabrėži­a, k­ad di­sk­u­rso anali­zė – ne ti­ek­ metodas, k­i­ek­ poži­ū­ri­s, fo­
k­u­su­ojamas į k­lau­si­mų k­onstravi­mo pri­gi­mtį, ši­fravi­mo i­r anali­zės bū­du­s (Potter, Wetherell, 
1987; Si­lverman, 2001; Teleši­enė, 2005; Pošk­i­enė, 2004).

Fe­no­me­no­lo­gi­nė anali­zė – ko­ky­bi­ni­o­ ty­ri­mo­ metodas – si­stemi­ngas, nestru­k­tū­ru­otas fe­
nomeno, si­tu­aci­jos, atvejo ar i­ndi­vi­dų ty­ri­mas natū­rali­oje apli­nk­oje. Fenomenologi­ne ana­
li­ze si­ek­i­ama atsak­y­ti­ į k­lau­si­mu­s api­e k­omplek­si­nę fenomeno pri­gi­mtį dažnai­ tu­o ti­k­slu­ 
aprašant, api­bū­di­nant i­r su­vok­i­ant fenomeną remi­anti­s tam ti­k­ru­ poži­ū­ri­u­. Du­omeny­s gali­ 
bū­ti­ žodi­ni­ai­ (i­ntervi­u­, k­omentarai­, dok­u­mentai­, stebėji­mo u­žrašai­) i­r vai­zdi­ni­ai­ (pi­eši­ni­ai­, 
fotografi­jos, vai­zdo įrašai­). 

Fenomenologi­nė anali­zė y­ra su­bjek­ty­vi­, nagri­nėja su­bjek­ty­vi­as i­ndi­vi­dų nu­ostatas, po­
ži­ū­ri­u­s i­r pati­rtį, nesi­eja jų su­ i­šank­sti­nėmi­s nu­ostatomi­s, teori­ni­ai­s i­r soci­ali­ni­ai­s k­onstru­k­­
tai­s. Remi­amasi­ E. Hu­sserl su­k­u­rtu­ fenomenologi­nės fi­losofi­jos metodu­, k­u­ri­u­o si­ek­i­ama 
aprašy­ti­ žmogau­s sąmonės tu­ri­nį i­r atsk­lei­sti­ jame esanči­ų rei­šk­i­ni­ų esmes (Hu­sserl, 2005, 
Merleau­­Ponty­, 2000; Mou­stak­as, 1994; Kvale, 2003).
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He­rme­ne­uti­nė anali­zė – metodas, k­u­ri­o ti­k­slas – pasi­ek­ti­ vali­dų i­r pri­i­mti­ną tek­sto pra­
smės su­prati­mą. Prasmės su­prati­mas vy­k­sta procese, k­u­ri­ame atsk­i­rų dali­ų prasmė nu­stato­
ma remi­anti­s bendra tek­sto vi­su­ma (Kvale, 2003). Prasmės i­nterpretaci­jai­ charak­teri­ngas 
hermeneu­ti­ni­o rato modeli­s. Hermeneu­ti­ni­s ratas rei­šk­i­a tek­sto dali­ų ry­šį su­ vi­su­ma, k­ai­ 
i­nterpretu­ojant tek­stu­s remi­amasi­ tam ti­k­romi­s k­oncepci­jomi­s, k­u­ri­os formu­oja tam ti­k­ras 
i­ntenci­jas. Interpretaci­jos procese ši­os pi­rmi­nės k­oncepci­jos gali­ k­ei­sti­s ar bū­ti­ atmestos. 
Remi­amasi­ H. G. Gadamer hermeneu­ti­nės anali­zės samprata i­r J. Habermas di­sk­u­rso fi­lo­
sofi­ja, k­u­r ti­esos i­ešk­oma raci­onalau­s mąsty­mo bū­du­ (Gadamer, 1999; Habermas, 2002; 
Kvale, 2003; Ri­coeu­r 2001; Andri­jau­sk­as, 1995; Ramanau­sk­ai­tė, 2003), 

Ko­mpe­te­nci­ja – žmogau­s k­vali­fi­k­aci­jos rai­šk­a arba gebėji­mas vei­k­ti­, sąly­gotas i­ndi­vi­do 
ži­ni­ų, mok­ėji­mų, įgū­dži­ų, poži­ū­ri­ų, asmeny­bės savy­bi­ų bei­ verty­bi­ų (Ju­cevi­či­enė, Lepai­tė, 
2000). Kompetenci­ja – fu­nk­ci­ni­s gebėji­mas atli­k­ti­ tam ti­k­rą vei­k­lą, remi­anti­s įgy­tų ži­ni­ų, 
įgū­dži­ų, gebėji­mų, verty­bi­ni­ų nu­ostatų vi­su­ma; gebėji­mas tai­k­y­ti­ tu­ri­mas ži­ni­as k­onk­reči­o­
je si­tu­aci­joje, efek­ty­vi­ai­ sprendži­ant i­šk­y­lanči­as problemas (Lau­žack­as, Pu­k­eli­s, 2000). 

Ko­nstrukty­vi­zmas. Remi­anti­s k­onstru­k­ty­vi­sti­ni­u­ poži­ū­ri­u­, realy­bė (soci­ali­nė ti­k­rovė) 
y­ra soci­ali­ai­ k­onstru­ojama, k­ai­ k­i­ek­vi­eno i­ndi­vi­do asmeni­šk­ai­ k­onstru­ojamas ži­noji­mas i­n­
tegru­ojamas į tu­ri­mas ži­ni­ų i­r pati­rti­es stru­k­tū­ras. Indi­vi­du­ali­ai­ i­nterpretu­otos ži­ni­os y­ra 
prasmi­ngos i­r jų panau­doji­mas efek­ty­vu­s ti­k­ sąvei­k­oje su­ k­i­tai­s žmonėmi­s per bendrą vei­k­­
lą. Soci­ali­nę realy­bę gali­ma paži­nti­ i­r su­prasti­ ti­k­ tam ti­k­rame k­ontek­ste. Konstru­k­ty­vi­zmo 
metodologi­jos pagri­ndu­ k­onstru­ojamos nau­jos ži­ni­os, k­onstru­k­ty­vi­sti­ni­s poži­ū­ri­s tai­k­omas 
mok­y­mo procese, nu­statant ti­k­slu­s, parenk­ant mok­y­mo formas i­r ži­ni­ų reprezentavi­mo 
metodu­s. Konstru­k­ty­vi­zmas y­ra plači­ai­ papli­tu­si­ mo­ky­mo­(si­) te­o­ri­ja­. Ši­u­olai­k­i­nė k­onstru­k­­
ty­vi­zmo pedagogi­k­os samprata si­eja tri­s su­si­formavu­si­u­s poži­ū­ri­u­s: ko­gni­ty­vi­nį ko­nstru­kty­­
vi­zmą, ak­centu­ojantį ai­šk­i­as mąsty­mo k­onstru­k­ci­jas, ra­di­ka­lųjį ko­nstru­kty­vi­zmą, si­ejantį 
ži­ni­ų k­onstravi­mą su­ pati­rti­ne realy­be, bei­ so­ci­a­li­nį ko­nstru­kty­vi­zmą pri­tari­antį soci­ali­ai­ 
k­onstru­ojamai­ realy­bei­ (Dewey­, 1958; Pi­aget, Vy­gotsk­i­j, Berger, Lu­ck­mann, 1999; http://
edpsy­chserver.ed.vt.edu­/work­shops/tohe1999/ty­pes.html). 

Kri­ti­ni­s mąsty­mas – y­pati­nga mi­nči­ų vei­k­la, k­u­ri­ lei­dži­a dary­ti­ ti­nk­amu­s sprendi­mu­s. 
Kri­ti­ni­s mąsty­mas api­bū­di­namas k­ai­p nepri­k­lau­somas, savarank­i­šk­as mąsty­mas, k­ai­ i­nfor­
maci­ja y­ra pradi­ni­s, o ne galu­ti­ni­s mąsty­mo tašk­as; tai­ darbas, atli­ek­amas fak­ti­šk­ai­ apdoro­
jant i­šmok­tas ži­ni­as. Kri­ti­ni­s mąsty­mas prasi­deda nu­o k­lau­si­mų i­r problemų, k­u­ri­as rei­k­i­a 
i­šspręsti­; tam rei­k­i­a pagrįstų argu­mentų. Pasak­ M. Li­pman (1994), k­ri­ti­ni­s mąsty­mas – tai­ 
atsak­i­ngo, save tai­sanči­o, reagu­ojanči­o į k­ontek­stą žmogau­s mąsty­mas (Li­pman, 1994; 
Pau­l, 1993; Penk­au­sk­i­enė, 2001).

Me­ni­ni­s ugdy­mas plači­ąja prasme api­ma k­ry­pti­ngą įvai­ri­ų sri­či­ų meno mok­y­mą i­r u­gdy­­
mą menu­. Tai­ dai­li­ni­s, mu­zi­k­i­ni­s, šok­i­o, teatri­ni­s u­gdy­mas. Ši­u­olai­k­i­ni­ame mene ak­tu­ali­ 
įvai­ri­ų sri­či­ų k­ooperaci­ja i­r i­ntegraci­ja. Atsi­radu­s nau­joms meni­nės rai­šk­os formoms da­i­lė 
i­r da­i­li­ni­s u­gdy­ma­s neatspi­ndi­ i­ntegrali­os vi­zu­ali­nės rai­šk­os i­r vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros sampratos. 
Todėl k­albant api­e vi­zu­ali­ųjų menų mok­y­mą ar u­gdy­mą dai­le di­sertaci­joje vartojama plates­
nė sąvok­a vi­zu­a­li­ni­s me­ni­ni­s u­gdy­ma­s ar ti­esi­og me­ni­ni­s u­gdy­ma­s, tu­ri­nt omeny­je i­šplėtotą 
dai­li­nį u­gdy­mą i­r pabrėži­ant vi­zu­ali­nį jo pobū­dį. 

Paradi­gma (gr. pa­ra­di­gma­ – pavy­zdy­s) paprastai­ api­bū­di­nama k­ai­p pasau­li­o vai­zdi­ny­s, 
pagri­ndas, pavy­zdy­s ar modeli­s, k­u­rį mok­slas patei­k­i­a remdamasi­s mok­sli­ni­ų ty­ri­mų rezu­l­
tatai­s bei­ teori­ni­ų i­r metodologi­ni­ų pri­elai­dų, k­u­ri­omi­s remi­asi­ k­onk­retu­s mok­sli­ni­s ty­ri­­
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mas, vi­su­ma. T. Ku­hn paradi­gmą api­bū­di­na k­ai­p di­sci­pli­ni­nę matri­cą, k­u­ri­ remi­asi­ tu­o, k­as 
bendra tam ti­k­ros di­sci­pli­nos atstovams, o ją su­daro tam ti­k­ra tvark­a i­šdėsty­ti­ įvai­ri­ų rū­ši­ų 
elementai­. Tai­ fi­losofi­nės pozi­ci­jos, si­mboli­ni­ai­ api­bendri­ni­mai­, vi­su­oti­nės verty­bi­nės nu­o­
statos, vi­su­oti­nai­ pri­paži­nti­, reali­ai­ egzi­stu­ojanty­s pavy­zdži­ai­, poži­ū­ri­ai­ i­r jų k­ok­y­bi­nė k­ai­ta 
įvai­ri­ose si­stemose (Ku­hn, 2003). Meno i­stori­ja, k­ai­p i­r mok­slo i­stori­ja, k­ū­rė nau­jas teori­jas 
api­e meną, pagrįstas nau­jai­s meni­ni­ai­s i­ešk­oji­mai­s i­r nau­jomi­s k­oncepci­jomi­s. 

Di­sertaci­joje vartojamos sąvok­os ku­ltū­ri­nė pa­ra­di­gma­, me­ni­nė pa­ra­di­gma­, me­ni­ni­o­ u­gdy­­
mo­ pa­ra­di­gma­, po­stmo­de­rni­ e­du­ka­ci­nė pa­ra­di­gma­. Edukaci­nė paradi­gma – edu­k­aci­ni­ų teori­­
jų i­r metodologi­jų vi­su­ma, bū­dai­ i­r metodai­, k­u­ri­ai­s organi­zu­ojamos i­r stru­k­tū­ru­ojamos 
ži­ni­os i­r elgesy­s (Bi­ti­nas, 2000). Po­stmo­de­rni­ e­dukaci­nė paradi­gma gri­ndži­ama soci­ali­ni­o 
k­onstru­k­ty­vi­zmo i­r k­ontek­sti­ni­o mok­y­mo teori­jomi­s, ori­entu­ojamasi­ į ak­tu­ali­u­s postmo­
derni­zmo di­sk­u­rsu­s, globali­zaci­jos i­ššū­k­i­u­s i­r ši­u­olai­k­i­ni­o pasau­li­o ak­tu­ali­jas. Postmoder­
ni­ame pasau­ly­je i­š esmės k­ei­či­asi­ poži­ū­ri­s į pedagogo vai­dmeni­s, mok­y­mą i­r mok­y­mąsi­. 
Mok­y­masi­s tampa nesi­bai­gi­anči­u­ procesu­ – pagri­ndi­ni­s, tęsti­ni­s, profesi­ni­s, savarank­i­šk­as, 
savai­mi­ni­s, nu­otoli­ni­s, mok­y­masi­s vi­są gy­veni­mą. Ny­k­sta opozi­ci­jos tarp mok­y­tojo i­r mo­
k­i­ni­o, mok­y­mo i­r mok­y­mosi­. Ugdy­mo tu­ri­ny­s pasi­žy­mi­ dau­gy­bi­ngu­mu­, lank­stu­mu­, k­on­
tek­sto įtak­a, ji­s gali­ bū­ti­ mozai­k­i­šk­as, nenu­osek­lu­s i­r k­i­ntanti­s (Fu­llan, 1998; Ly­otard, 
1993; Park­er, 1997; Usher, Edwards, 1996; Ri­coeu­r, 1995; McLau­ghli­n, 1997, Hargreaves 
1999, Arnowi­tz, Gi­rou­x, 1991). Me­ni­ni­o­ ugdy­mo­ paradi­gma – teori­ni­ų i­r metodologi­ni­ų 
pri­elai­dų, i­šplau­k­i­anči­ų i­š meno fi­losofi­jos, meno i­stori­jos, psi­chologi­jos, u­gdy­mo vi­su­ma, 
api­bendri­nanti­ tam ti­k­ru­s meni­ni­o u­gdy­mo modeli­u­s, k­ry­pti­s i­r k­oncepci­jas. Vi­zu­ali­ni­o 
meni­ni­o u­gdy­mo paradi­gmas formu­oja meno pasau­li­o samprata, k­u­ltū­ri­nė pasau­lėži­ū­ra, 
meni­ni­nk­o vai­dmu­o, dai­lės mok­y­mo metodai­, vai­k­ų meni­nės rai­šk­os pobū­di­s. Meni­ni­o 
u­gdy­mo paradi­gmą determi­nu­oja soci­ali­ni­s i­r k­u­ltū­ri­ni­s k­ontek­stas (Dorn, 1994; Ef­land, 
1990, 1995; Freedman, 1995).

Po­puli­ari­o­ji­ kultū­ra (lot. po­pu­la­ri­s – li­au­di­es mėgstamas) – vi­si­ems pri­ei­nama, su­pran­
tama i­r papli­tu­si­ k­u­ltū­ri­nė rai­šk­a, sk­lei­dži­ama masi­nės i­nformaci­jos k­analai­s, pasi­žy­mi­nti­ 
vartotoji­šk­u­ poži­ū­ri­u­ į k­u­ltū­ri­nę produ­k­ci­ją. Tai­ k­u­ltū­ros formomi­s su­bli­mu­ota ri­nk­a, k­u­­
ri­oje gamy­ba i­r masi­ni­s ti­ražavi­mas i­šstu­mi­a ori­gi­nali­ą k­ū­ry­bą. Popu­li­ari­oji­ k­u­ltū­ra y­ra 
pramoga i­r api­ma vi­si­ems su­vok­i­amas i­r plači­ai­ papli­tu­si­as meni­nes bei­ „pseu­domeni­nes“ 
(k­vazi­meno) rai­šk­os formas. Popu­li­ari­oji­ k­u­ltū­ra nėra vi­enaly­tė – ją gali­ma sk­i­rsty­ti­ į žemą­
ją, vi­du­ri­ni­ąją i­r au­k­štąją k­u­ltū­rą (Fi­sk­e, 2001; Bou­dri­llard, 2002; Jameson, 2002; Bey­er, 
2000; Goodall, 1995; Ru­bavi­či­u­s, 2004). 

So­ci­ali­nė kultū­ri­nė mi­kro­di­nami­ka – procesai­, vy­k­stanty­s ši­u­olai­k­i­nės vi­su­omenės orga­
ni­zaci­jos bei­ k­u­ltū­ros ly­gmeny­se: atsi­randa nau­jos verty­bės, paži­ū­ros, normos, k­u­ri­ų vi­enos 
pasi­žy­mi­ lai­k­i­nu­mu­, k­i­tos sk­li­sdamos formu­oja platesnes k­u­ltū­ri­nes nu­ostatas, lemi­anči­as 
k­u­ltū­ros pok­y­či­u­s. Intensy­vu­s i­nformaci­jos srau­tas, nau­jau­si­os technologi­jos daro įtak­ą k­u­l­
tū­ros k­ai­tai­, k­u­ri­ vei­k­i­a i­r įvai­ri­as soci­ali­nes stru­k­tū­ras, tarp jų i­r edu­k­aci­nes. 

Ugdy­mo­ turi­ny­s (kuri­kulumas) – u­gdy­mo programų, jų tu­ri­ni­o planavi­mas i­r reali­zavi­­
mas vak­ari­eti­šk­oje edu­k­ologi­nėje li­teratū­roje įvardi­jamas termi­nu­ cu­rri­cu­lu­m, k­u­ri­o rei­k­š­
mė y­ra plati­, dau­gi­aly­pė i­r sk­i­rti­ngai­ i­nterpretu­ojama. Api­brėži­mų apžvalga i­li­u­stru­oja, k­ad 
k­u­ri­k­u­lu­mas y­ra su­vok­i­amas k­ai­p u­gdy­mo daly­k­i­ni­s tu­ri­ny­s (Oli­va, 1997), mok­y­mo pla­
nas (Ty­ler, 1957; Taba, 1962; Beau­champ, 1981; Oli­va, 1997), pati­rti­s (Dewey­, 1938; Tan­
ner, Tanner 1995, Oli­va, 1997), si­stema (Beau­champ, 1981) ar stu­di­jų sri­ti­s (Beau­champ, 
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1981; Schu­bert, 1986), bei­ k­ai­p plėtojama ar neplanu­ota pati­rti­s (Apple, 1990; Arnowi­tz 
i­r Gi­rou­x, 1991; Pi­nar, 1995, Slattery­, 1995). Api­bendri­nant gali­ma tei­gti­, k­ad termi­nas 
cu­rri­cu­lu­m y­ra su­prantamas k­ai­p u­gdy­mo/mok­y­mo programa, mok­y­mo planas, tu­ri­ny­s, 
stu­di­jų sri­ti­s api­manti­ vi­są jos reali­zavi­mo procesą; metodai­ i­r bū­dai­, k­u­ri­ai­s si­ek­i­ama įgy­­
vendi­nti­ i­šk­eltu­s ti­k­slu­s i­r u­ždavi­ni­u­s bei­ verti­ni­mas (Sau­gėni­enė, 2003; Oli­va, 1998).

Vi­zuali­nė kultū­ra (lot. vi­su­a­li­s – regi­mas) – žmogau­s su­k­u­rti­, pagami­nti­ i­r i­nterpretu­oti­ 
vai­zdi­ni­ai­ artefak­tai­, k­u­ri­ems su­tei­k­ta fu­nk­ci­onali­, k­omu­ni­k­aty­vi­ i­r/ar esteti­nė i­ntenci­ja, eg­
zi­stu­ojanty­s soci­ali­ni­ame k­u­ltū­ri­ni­ame k­ontek­ste. Vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros sri­ty­s – k­lasi­k­i­ni­s i­r 
ši­u­olai­k­i­ni­s menas, archi­tek­tū­ra, fotografi­ja, vi­deoprodu­k­ci­ja, k­i­no fi­lmai­, televi­zi­ja, mada, 
vi­zu­ali­nė rek­lama, grafi­ni­s di­zai­nas, meno di­rbi­ni­ai­, vartojamų dai­k­tų di­zai­nas, įvai­ri­ų rū­­
ši­ų produ­k­ci­ja, k­ompi­u­teri­nė apli­nk­a i­r žai­di­mai­, i­nterneto pu­slapi­ai­ i­r t.t. (Barnard, 1998; 
Mi­rzoeff, 1998; Mi­tchell, 1994; Howels, 2003; Freedman, 2003; Du­ncu­m, 2001; Tavi­n, 
2003; Walk­er, Chapli­n, 1997).

Vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros ak­i­raty­je tai­p pat y­ra vi­zuali­nė apli­nka – vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros rai­šk­a 
mu­s su­panči­oje apli­nk­oje – vi­ešosi­os i­r pri­vači­os erdvės, archi­tek­tū­ra, dai­k­ti­nė apli­nk­a; 
vi­zuali­o­si­o­s me­di­jo­s – masi­nės i­nformaci­jos pri­emonės, k­u­ri­ų pagri­ndas y­ra vai­zdo pro­
du­k­ci­ja i­r i­nformaci­ja; vi­zuali­nės te­ch­no­lo­gi­jo­s, k­u­ri­ų dėk­a k­u­ri­ami­, k­onstru­ojami­, pertei­­
k­i­ami­, transli­u­ojami­ vai­zdai­. Vi­zu­ali­nės technologi­jos gali­ bū­ti­ fotografi­ja, mu­lti­medi­ja, 
k­ompi­u­teri­ai­, k­i­nas, televi­zi­ja i­r k­t. Su­ vi­zu­ali­ne k­u­ltū­ra su­si­ję procesai­ – vi­zuali­nė rai­š­ka 
– vai­zdi­nė mi­nči­ų, i­dėjų, projek­tų, tek­stų produ­k­ci­ja, nau­dojant įvai­ri­as grafi­nes, tapy­bi­­
nes, erdvi­nes i­r k­i­tas meni­nės rai­šk­os formas, tradi­ci­nes bei­ k­ompi­u­teri­nes technologi­jas. 
Vi­zuali­nė ko­muni­kaci­ja – k­omu­ni­k­aci­jos rū­ši­s, k­ai­ mi­nty­s, i­dėjos, i­nformaci­ja i­šrei­šk­i­ama 
i­r perdu­odama vai­zdai­s. Ko­mu­ni­ka­ci­ja­ su­prantama k­ai­p soci­ali­nės sąvei­k­os rū­ši­s – bendra­
vi­mas, k­ei­ti­masi­s mi­nti­mi­s i­r i­nformaci­ja, jos perdavi­mas. Menas i­r ši­u­olai­k­i­nė vi­zu­ali­nė 
k­u­ltū­ra y­ra y­pač rei­k­šmi­nga k­omu­ni­k­aci­jos forma.

Vi­zuali­ni­s raš­ti­ngumas – gebėji­mas i­denti­fi­k­u­oti­, sk­ai­ty­ti­, su­prasti­, i­nterpretu­oti­, įver­
ti­nti­ i­r vartoti­ vi­zu­ali­nę i­nformaci­ją, su­vok­ti­ jos prasmę. Vi­zu­ali­nį rašti­ngu­mą su­daro i­n­
di­vi­do vi­zu­ali­nės pati­rti­es, vi­zu­ali­ni­o su­vok­i­mo i­r mąsty­mo, vi­zu­ali­nės rai­šk­os gebėji­mų 
vi­su­ma, gebėji­mas i­nterpretu­oti­ ju­os k­ontek­sti­ni­ame, metafori­ni­ame i­r fi­losofi­ni­ame ly­gme­
ny­je, tai­p pat gebėji­mas k­u­rti­ vai­zdu­s k­omu­ni­k­avi­mo ti­k­slai­s. Vi­zu­ali­ni­s rašti­ngu­mas tai­p 
pat api­ma meno k­ū­ri­ni­ų i­r medi­jų vai­zdi­ni­ų praneši­mų k­albi­nę anali­zę, tam ti­k­ro žody­no 
i­r termi­nų vartoji­mą anali­zu­ojant vi­zu­ali­ni­u­s si­mboli­u­s i­r vai­zdu­s. Vi­zuali­ni­o­ raš­ti­ngumo­ 
ugdy­mas y­ra meno i­stori­jos, k­ri­ti­k­os, semi­oti­k­os, psi­chologi­jos, fi­losofi­jos, di­zai­no i­r k­i­tų 
ak­ademi­ni­ų meno di­sci­pli­nų stu­di­jų dali­s, tai­p pat vi­enas i­š svarbi­au­si­ų meni­ni­o u­gdy­mo 
ti­k­slų (http://en.wi­k­i­pedi­a.org/wi­k­i­/Vi­su­al_li­teracy­). 
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MENINIO UGDYMO KAITA EDUKACINIŲ PARADIGMŲ IR 
POSTMODERNIOS VIZUALINĖS KULTŪROS KONTEKSTE

1.1. Pos­tmoderni­os­ edukac­i­nės­ paradi­gmos­ s­amprata i­r 
kai­tos­ konteks­tas­

Globali­zaci­jos procesai­, mok­slo i­r techni­k­os pasi­ek­i­mai­, i­ntensy­vu­s i­nformaci­jos srau­­
tas, sk­lei­dži­amas nau­jau­si­ų technologi­jų, sti­pri­ai­ vei­k­i­a vi­su­omenės rai­dą, įvai­ri­as jos stru­k­­
tū­ras, vi­sas gy­veni­mo sri­ti­s. Ši­u­olai­k­i­nė vi­su­omenė api­bū­di­nama k­ai­p posti­ndu­stri­nė, i­n­
formaci­nė, besi­mok­anti­ ar postmoderni­. Ši­ai­s tei­gi­ni­ai­s si­ek­i­ama api­bū­di­nti­ i­r su­prasti­ 
ši­u­olai­k­i­ni­u­s ka­i­to­s procesu­s, vy­k­stanči­u­s pasau­ly­je (Edvards, Uscher, 2000). Kai­ta vy­k­sta 
įvai­ri­ose vi­su­omenės rai­dos sri­ty­se, soci­ali­nėse, ek­onomi­nėse, k­u­ltū­ros stru­k­tū­rose, k­u­ri­os 
neatsi­ejamai­ su­si­ju­si­os su­ u­gdy­mo procesai­s. Tači­au­ R. Edwards i­r R. Usher (2000) pastebi­, 
k­ad mok­sli­ni­u­ose tek­stu­ose i­r popu­li­ari­oje spau­doje, api­bū­di­nant globali­zaci­jos procesu­s, 
paly­gi­nti­ mažai­ sk­i­ri­ama dėmesi­o edu­k­aci­ni­ams aspek­tams. 

Mok­slo stru­k­tū­rose k­ai­tai­ pabrėžti­ dažnai­ vartojama paradi­gmos samprata. Paradi­gmos 
termi­ną aprašė fi­losofas T. Ku­hn 1962­ųjų metų vei­k­ale „Mok­slo revoli­u­ci­jų stru­k­tū­ra”. Pa­
sak­ T. Ku­hn, i­stori­ni­u­ poži­ū­ri­u­ ti­ri­ant tam ti­k­rą mok­slo sri­tį tam ti­k­ru­ metu­, „i­šry­šk­ėja k­ai­ 
k­u­ri­os pasi­k­artojanči­os i­r bevei­k­ ti­pi­šk­os įvai­ri­ų teori­jų k­onceptu­ali­ni­o, ti­ri­amojo i­r i­nstru­­
menti­ni­o tai­k­y­mo i­li­u­straci­jos” (Ku­hn, 2003, p. 60). Termi­nas pa­ra­di­gma­ žy­mi­ tam ti­k­ros 
bendru­omenės nari­ams bū­di­ngų įsi­ti­k­i­ni­mų, verty­bi­ų, metodų i­r t. t. vi­su­mą bei­ nu­rodo 
k­onk­reči­u­s galvosū­k­i­ų sprendi­mu­s, k­u­ri­e, i­mami­ k­ai­p modeli­ai­ ar pavy­zdži­ai­, gali­ pak­ei­sti­ 
ai­šk­i­ai­ su­formu­lu­otas tai­sy­k­les (Ku­hn, 2003, p. 204). 

Au­tori­au­s tei­gi­mu­, svarbi­au­si­as mok­slo pažangos vei­k­sny­s y­ra mok­slo revoli­u­ci­jos arba 
paradi­gmų ka­i­ta­. Ki­ek­vi­ena paradi­gma egzi­stu­oja, k­ol su­bręsta jos vi­di­ni­ai­ pri­eštaravi­mai­, 
tada vi­etoj jos formu­ojasi­ nau­ja paradi­gma, o tai­ sk­ati­na mok­slo pažangą. Tači­au­ paradi­g­
mos nenei­gi­a vi­ena k­i­tos, nau­jos paradi­gmos y­ra nebendramatės su­ senosi­omi­s, gali­ vi­enu­ 
metu­ k­oegzi­stu­oti­ k­eletas paradi­gmų. Kei­či­anti­s paradi­gmoms sprendži­amos nau­jos proble­
mos, nu­matomos nau­jos perspek­ty­vos, todėl paradi­gmų anali­zė tampa patrau­k­li­u­ įvai­ri­ų 
mok­slų ty­ri­mų objek­tu­ (Ku­hn, 2003).

Pagri­ndži­ant i­r charak­teri­zu­ojant ši­u­olai­k­i­nės edu­k­aci­nės paradi­gmos sampratą, svarbu­ 
su­vok­ti­ ši­u­olai­k­i­nį k­u­ltū­ros k­ai­tos ko­nte­kstą, k­u­ri­ame di­delė rei­k­šmė tenk­a globali­zaci­jos 
vai­dmeni­u­i­. 

Glo­bali­zaci­ja i­r kai­ta. Įvai­ri­ų sri­či­ų mok­sli­ni­nk­ų dažnai­ mi­ni­mas soci­ali­ni­s i­stori­ni­s 
perėji­mas i­š modernau­s į postmodernųjį lai­k­otarpį įvardi­jamas ka­i­to­s procesu­. Dau­gu­ma 
au­tori­ų su­tari­a, k­ad „k­ai­tos esmė y­ra ek­onomi­ni­ų vei­k­lų, poli­ti­ni­ų santy­k­i­ų, i­nformaci­jos, 
ry­ši­ų i­r technologi­jų globali­zavi­mas“ (Hargreaves, p. 77). Soci­ali­nėje, ek­onomi­nėje i­r poli­­
ti­nėje apli­nk­oje i­šry­šk­ėjo modernau­s amži­au­s k­ri­zės požy­mi­ai­. Todėl vy­k­sta epochi­ni­s per­
versmas, k­u­ri­s radi­k­ali­ai­ k­ei­či­a k­u­ltū­ros i­r dvasi­ni­ų rei­šk­i­ni­ų ori­enty­ru­s, įvardi­jamas k­ai­p 
po­stmo­de­rni­zma­s, k­ei­či­anti­s moderni­zmo su­k­u­rtą verty­bi­ų si­stemą, pasau­li­o regėji­mą, mąs­
ty­mo i­r k­ū­ry­bos pri­nci­pu­s (Andri­jau­sk­as 2004, p. 103). Tači­au­ A. Gi­ddens (2000), nors i­r 
pabrėži­a modernu­mo k­ai­tą, nestabi­lu­mą i­r heterogeni­šk­u­mą, tei­gi­a, k­ad globali­zaci­ja y­ra 
ti­k­ mo­de­rnu­mo­ i­šsi­plėti­mas globali­a prasme. 
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Dabarti­ni­s i­nformaci­nės vi­su­omenės transformaci­jos lai­k­meti­s y­ra pagrįstas tri­mi­s es­
mi­ni­ai­s procesai­s: globali­zaci­ja, k­u­ltū­ri­ni­o tapatu­mo vi­rsmu­ i­r y­pač sparči­u­ technologi­ni­u­ 
vy­sty­mu­si­. Mok­sli­ni­nk­ai­ pabrėži­a, k­ad dėl globali­zaci­jos procesų atsi­rado nau­ja pasau­li­o 
ontologi­ja, rei­k­alau­janti­ k­ok­y­bi­šk­ai­ k­i­tos gnoseologi­jos, ak­si­ologi­jos bei­ hermeneu­ti­k­os, 
k­u­ri­ padėtų spręsti­ sparči­ai­ besi­k­au­pi­anči­as problemas (Andri­jau­sk­as, 2004, p. 104). Vi­e­
na svarbi­au­si­ų y­paty­bi­ų, perei­nant i­š modernu­mo epochos į k­ok­y­bi­šk­ai­ nau­ją, y­ra sparti­ 
i­nformaci­jos sk­lai­da – „ji­ grei­či­au­ apdorojama bei­ pri­ei­nama, geri­au­ plati­nama i­r su­si­eta 
su­ ek­onomi­ni­o i­r organi­zaci­ni­o gy­veni­mo ry­ši­ų k­ontrolės modeli­ai­s“ (Hargreaves, p. 73). 
Dabarti­es vi­su­omenėje vy­k­stanti­ soci­ali­nė­k­u­ltū­ri­nė mi­k­rodi­nami­k­a formu­oja nau­jas ver­
ty­bes, paži­ū­ras, nu­ostatas i­r sk­ati­na radi­k­ali­ai­ k­ei­sti­ mū­sų poži­ū­rį į dau­gelį pri­ori­teti­nėmi­s 
lai­k­y­tų k­u­ltū­ri­ni­ų, dvasi­ni­ų bei­ meni­ni­ų verty­bi­ų.

Glo­bali­zaci­ja i­r kultū­ra. Anot A. Andri­jau­sk­o (2003), ši­u­olai­k­i­nėje ci­vi­li­zaci­joje k­u­ltū­­
ra y­ra nepaprastai­ svarbu­s soci­ali­nės di­nami­k­os i­r pok­y­či­ų vei­k­sny­s (p. 141). Ši­u­olai­k­i­nės 
k­u­ltū­ros k­ai­ta api­bū­di­nama k­ai­p na­u­ja­s me­ta­ci­vi­li­za­ci­nės ku­ltū­ro­s ta­psma­s – tai­ pi­rmi­au­­
si­a globali­zaci­ja, su­dėti­ngas nau­jos pasau­li­nės bendri­jos, nau­jo i­ntegralau­s k­u­ltū­ros ti­po i­r 
pli­u­rali­sti­nės verty­bi­ų si­stemos k­ū­ri­mas (ten pat, p. 153). Ši­u­olai­k­i­nė k­u­ltū­ra asoci­ju­ojasi­ 
su­ mu­lti­k­u­ltū­rali­zmu­, pli­u­rali­zmu­, egali­tari­nėmi­s problemomi­s, soci­ali­ne k­u­ltū­ri­ne di­na­
mi­k­a, masi­nės i­nformaci­jos pri­emoni­ų bei­ technologi­jų vai­dmens k­i­li­mu­. Tradi­ci­nė k­u­l­
tū­ra, pagrįsta k­lasi­k­i­nėmi­s nu­ostatomi­s, transformu­ojasi­ į grėsmi­ngą vi­rtu­alų elek­troni­nį 
postk­u­ltū­ros pasau­lį. Vi­enas i­š posti­ndu­stri­nės epochos globali­nės k­u­ltū­ros požy­mi­ų y­ra 
regi­ni­ų i­r vai­zdi­ni­ų gau­sėji­mas. Globali­os me­di­jo­s tei­k­i­a žmonėms nau­ji­enas, vai­zdu­s i­r 
i­nformaci­ją i­r i­š pagri­ndų k­ei­či­a žmoni­ų k­asdi­eni­nės pati­rti­es pobū­dį. Vai­zdi­ni­ai­, i­dėjos, 
dai­k­tai­, sti­li­ai­, vi­sa popu­li­ari­oji­ k­u­ltū­ra sk­li­nda po pasau­lį labai­ grei­tai­ i­r sk­ati­na lai­svą 
k­u­ltū­ros sk­lai­dą peržengi­ant naci­onali­nes si­enas (Gi­ddens, 2005). Ši­s fenomenas ak­cen­
tu­ojamas dau­geli­o ši­u­olai­k­i­ni­ų mąsty­tojų darbu­ose. Postmoderni­zmo teoreti­k­ai­ įvardi­ja 
,,k­asdi­eni­ni­o i­r apsk­ri­tai­ vi­su­omeni­ni­o gy­veni­mo su­k­u­ltū­rėji­mą” i­r vi­su­omenę api­bū­di­na 
k­ai­p ,,regi­ni­ų i­r vai­zdi­ni­ų vi­su­omenę”, k­u­r ši­s ,,su­k­u­ltū­ri­ni­mas įgavo dau­gi­au­si­a erdvi­nes 
formas, k­u­ri­as mes esame li­nk­ę labai­ apy­ti­k­ri­ai­ i­r neti­k­sli­ai­ vadi­nti­ vi­zu­ali­nėmi­s“ (Jameson, 
2002, p. 107). J. Bau­dri­llard (2002) tei­gi­a, k­ad masi­nės i­nformavi­mo pri­emonės k­u­ri­a nau­­
ją realy­bę, arba hi­perrealy­bę, k­u­ri­ su­daroma i­š vai­zdi­ni­ų – si­mu­li­ak­rų, k­u­ri­ų prasmė k­y­la i­š 
k­i­tų vai­zdi­ni­ų, – tai­p prarandamas ti­k­rasi­s realy­bės pagri­ndas. Vai­zdai­ i­r objek­tai­ y­ra vi­są 
lai­k­ą matomi­ i­r ak­i­mi­rk­sni­u­ i­nterpretu­ojami­, formu­oja nau­jas ži­ni­as bei­ nau­ju­s tapatu­mo 
i­r apli­nk­os vai­zdu­s (Freedman, 2003, p. 3). 

Glo­bali­zaci­ja i­r ugdy­mas. Dėl globali­zaci­jos povei­k­i­o i­š esmės k­i­nta poži­ū­ri­s į u­gdy­mą. 
Ši­andi­en švi­eti­mo i­r mok­y­mosi­ k­ai­tą lemi­a dau­gy­bė soci­ali­ni­ų vei­k­sni­ų, tarp k­u­ri­ų y­pač 
ry­šk­u­s perėji­mas nu­o lok­alu­mo li­nk­ globalu­mo, nu­o tradi­ci­jos pri­e u­ni­versalu­mo, nu­o 
gy­veni­mo šei­moje pri­e i­ndi­vi­du­ali­os gy­veni­mo trajek­tori­jos (Gi­ddens, 2000, p. 98). Infor­
maci­ni­ų technologi­jų plėtotė tu­ri­ lemi­amos įtak­os u­gdy­mo procesų k­ai­tai­. Ši­andi­eni­ni­ame 
technologi­jų amži­u­je ži­ni­os, du­omeny­s i­r fak­tai­ pri­ei­nami­ vi­si­ems ek­spertams i­r nėra mok­s­
li­nė paslapti­s. Tai­gi­ di­dak­ti­k­a nėra vi­en ti­k­ i­nformaci­jos „perdavi­mas“, o k­ompetenci­ja 
neapsi­ri­boja vi­en ti­k­ su­gebėji­mu­ atsi­mi­nti­ i­r pertei­k­ti­ fak­tu­s ar gebėji­mu­ nau­doti­s k­ompi­u­­
teri­u­. Svarbu­, k­ai­p ši­e du­omeny­s efek­ty­vi­ai­ atrenk­ami­, su­tvark­omi­, ju­ngi­ami­ į vi­su­mą, k­ai­p 
įgy­jamas nau­jas ži­noji­mas, k­u­rį garantu­oja „vai­zdu­otė“. Tai­gi­, „postmodernau­s ži­noji­mo 
pasau­lį valdo i­šsami­os i­nformaci­jos žai­di­mas“ (Ly­otard, 1993 p. 128). 
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Globali­zaci­jos vai­dmu­o u­gdy­me gali­ bū­ti­ su­vok­i­amas i­r k­ai­p di­sk­u­rsy­vi­ prak­ti­k­a – k­ai­p 
mąsty­mo, k­albėji­mo i­r vei­k­los bū­das, k­ai­p ji­s sąvei­k­au­ja su­ pok­y­či­ai­s soci­ali­nėse, ek­onomi­­
nėse, k­u­ltū­ri­nėse stru­k­tū­rose, jų k­onfi­gū­raci­jose i­r tarpu­savi­o ry­ši­u­ose (Edwards, Uscher, 
2000, p. 9). 

M. Fu­llan (1998) pabrėži­a, k­ad, vy­k­dant esmi­ni­u­s u­gdy­mo pok­y­či­u­s, vi­sų pi­rma bū­ti­na 
gerai­ paži­nti­ i­r gebėti­ valdy­ti­ nu­olat atsi­randanči­as pok­y­či­ų jėgas. Globali­zaci­jos povei­k­į u­g­
dy­mo k­ai­tai­ nagri­nėję R. Edwards i­r R. Usher (2000) tei­gi­a, k­ad pok­y­či­ų esmę atsk­lei­dži­a 
ži­ni­ų organi­zavi­mo (u­gdy­mo tu­ri­ni­o), ži­ni­ų pertei­k­i­mo i­r sk­lai­dos (k­ny­gos i­r vadovėli­ų), 
ži­ni­ų patei­k­i­mo (pedagogi­k­os) i­r jų įtvi­rti­ni­mo (demok­rati­jos) pobū­di­s. 

Ši­u­olai­k­i­nė edu­k­aci­nė paradi­gma dažnai­ api­bū­di­nama k­ai­p postmoderni­, todėl y­pač 
svarbu­ i­šsi­ai­šk­i­nti­ po­stmo­de­rni­zmo­ i­r po­stmo­de­rnu­mo­ termi­nų sampratą i­r jų vartoji­mą. 

Po­stmo­de­rni­zmo­ i­r po­stmo­de­rnumo­ samprata. Di­sk­u­si­jose api­e postmodernu­mą i­r po­
stmoderni­zmą vy­rau­ja įvai­rū­s poži­ū­ri­ai­, sk­i­rti­ngi­ k­u­ltū­rų su­prati­mai­ i­r ši­ų termi­nų rei­k­š­
mės (Hargreaves, 1999, p. 65). Tarptau­ti­ni­ų žodži­ų žody­ne (2001) po­stmo­de­rni­zma­s api­brė­
ži­amas k­ai­p „ši­ų lai­k­ų dai­lės, li­teratū­ros, fi­losofi­jos k­ry­pti­s, k­ri­ti­k­u­ojanti­ nau­jųjų lai­k­ų ci­vi­li­­
zaci­ją, k­u­ri­ remi­asi­ nu­ostata, k­ad pasau­ly­je egzi­stu­oja protu­ gri­ndži­ama, vi­enti­sa tvark­a, nes 
ši­ nu­ostata pasi­rodė esanti­ i­li­u­zi­ja; k­ai­p pri­ešpri­ešą rei­k­alau­ja atsi­žadėti­ tradi­ci­ni­ų mąsty­mo 
bū­dų, pasau­lėvai­zdži­o, meno k­ū­ri­mo pri­nci­pų, si­ū­lo dek­onstru­k­ci­ją (ardy­mą, gri­ovi­mą), 
dek­ompozi­ci­ją“. Po­stmo­de­rni­zma­s dažni­au­si­ai­ su­vok­i­amas k­ai­p „esteti­ni­s, k­u­ltū­ri­ni­s i­r i­nte­
lek­ti­ni­s rei­šk­i­ny­s“, k­u­rį su­daro įvai­ri­ų „meno, li­teratū­ros, mu­zi­k­os, archi­tek­tū­ros, fi­losofi­­
jos i­r platesni­o pobū­dži­o i­ntelek­ti­ni­ų di­sk­u­rsų, sti­li­ų, prak­ti­k­ų i­r k­u­ltū­ros formų deri­ni­ai­ 
– k­rati­ny­s, k­oli­ažas, dek­onstru­k­ci­ja, li­ni­ji­šk­u­mo nebu­vi­mas bei­ lai­k­otarpi­ų, sti­li­ų i­r pana­
ši­ų daly­k­ų deri­ny­s“ (Hargreaves, 1999, p. 66). Tači­au­ sk­i­ri­asi­ termi­nų po­stmo­de­rnu­ma­s bei­ 
po­stmo­de­rni­zma­s k­i­lmė i­r samprata, nors įvai­ri­u­ose tek­stu­ose ji­e gali­ bū­ti­ vartojami­ sk­i­rti­n­
gai­ i­r dažnai­ pai­ni­ojami­. Po­stmo­de­rni­zmo­ termi­nas pi­rmą k­artą bu­vo panau­dotas api­brėžti­ 
archi­tek­tū­ros tendenci­joms – dau­gi­aly­pės, hi­bri­di­ni­ų sti­li­ų archi­tek­tū­ros, k­ai­p atvi­ros i­r 
besi­k­ei­či­anči­os, pri­eši­ngos u­ždaroms erdvėms, dažnai­ matomoms moderni­zmo pastatu­ose 
(Jenk­s, 1996). Septi­ntasi­s XX a. deši­mtmeti­s lai­k­omas postmoderni­zmo su­si­formavi­mo 
pradži­a, perei­namu­oju­ lai­k­otarpi­u­, k­u­ri­s pastū­mėjo įvai­ri­ų permai­nų procesą k­u­ltū­roje i­r 
mene. Tu­o metu­, pli­ntant popu­li­ari­ajai­ k­u­ltū­rai­ i­r sti­prėjant globali­zaci­jos vai­dmeni­u­i­, vy­­
k­o esmi­ni­ai­ k­u­ltū­ros pok­y­či­ai­. Ki­tos di­sci­pli­nos, pavy­zdži­u­i­ li­teratū­ros teori­jos, vartojo šį 
termi­ną reprezentu­oti­ dabarti­es ak­tu­ali­joms esteti­k­oje, oponu­ojanči­os fu­ndi­mentali­oms 
moderni­zmo k­oncepci­joms, k­u­ri­os atsk­i­ri­a sti­li­ų i­r žanrų ri­bas. Vėli­au­ po­stmo­de­rni­zmo­ ter­
mi­nas įgi­jo dau­g platesnę prasmę nei­ esteti­k­os sri­ti­s. Ji­s i­mtas vartoti­ pažy­mi­nt vi­są soci­olo­
gi­nį fenomeną, o tai­ k­ei­či­a ne ti­k­ meno pok­y­či­u­s, bet i­r vi­są soci­ali­nį bū­vį. Pastaru­oju­ metu­ 
postmoderni­zmo sampratą k­ei­či­a technologi­jų plėtra, k­u­ri­ų si­mboli­ai­s tapo pasau­li­ni­s i­n­
terneto ti­nk­las, i­nterak­ty­vu­mas, vi­rtu­ali­ realy­bė. 

F. Jameson (2002) nu­omone postmoderni­zmas nėra sti­li­u­s, tai­ peri­odi­zu­ojanti­ sąvok­a, 
k­u­ri­os u­ždu­oti­s – „atsi­randanči­u­s nau­ju­s formali­u­s k­u­ltū­ros formų bru­ožu­s su­si­eti­ su­ k­y­lan­
či­u­ nau­jo pobū­dži­o soci­ali­ni­u­ gy­veni­mu­ i­r nau­ja ek­onomi­ne tvark­a, k­u­ri­ dažnai­ eu­femi­šk­ai­ 
vadi­nama moderni­zaci­ja, posti­ndu­stri­ne arba vartotojų, ži­ni­ask­lai­dos ar regi­ni­ų vi­su­omenė­
mi­s, arba k­orporaci­jų k­api­tali­zmu­“ (Jameson, 2002, p. 17). Mo­de­rni­zmo­ i­r po­stmo­de­rni­zmo­ 
sąvok­ų vartoji­mą plači­au­ anali­zu­oja A. Valanti­eju­s (2004), tei­gdamas, k­ad postmoderni­z­
mas y­ra ne tei­gi­anči­oji­, o polemi­nė k­u­ltū­ra. Po­stmo­de­rni­zmo­ sąvok­a „api­ma po­le­mi­nės ku­l­



20

MENINIO UGDYMO KAITA EDUKACINIŲ PARADIGMŲ IR POSTMODERNIOS VIZUALINĖS 
KULTŪROS KONTEKSTE

tū­ro­s – metodologi­ni­ų i­r epi­stemologi­ni­ų k­onf­li­k­tų – tradi­ci­ją, k­u­ri­os problemi­nė i­stori­­
ja – pri­eštari­ngi­ api­brėži­mai­, mok­sli­ni­ų analogi­jų – metaforų pri­ešpri­ešos, formali­zavi­mas 
i­r profesi­nės vai­zdu­otės i­šsi­plėti­mas, ek­lek­ti­šk­ų perspek­ty­vų savi­vok­a, sk­i­rti­ngų k­ry­pči­ų 
varžy­masi­s – dau­g geri­au­ atsk­lei­dži­a radi­k­alų ši­os ref­lek­sy­vi­os k­oncepci­jos pobū­dį negu­ ti­k­ 
atsk­i­rų požy­mi­ų aprašy­mas arba – dar blogi­au­ – normaty­vi­nė moderny­bės/postmoderni­z­
mo pri­ešpri­eša“ (Valanti­eju­s, 2004, p. 526). 

Ku­ltū­ros ty­ri­nėtojai­ įvai­ri­ai­ įvardi­ja dabarti­es soci­ali­nį lai­k­metį k­ai­p „vėly­vo­jo­ mo­de­rnu­­
mo­“ stadi­ją – k­ok­y­bi­šk­ai­ pak­i­tu­si­ą, radi­k­alesnę modernu­mo fazę (Gi­ddens, 2000), „po­stmo­­
de­rnųjį bū­vį“ (Ly­otard, 1993; Jameson, 2002) ar „po­stmo­de­rni­o­si­o­s mo­de­rny­bės“ (Welsch, 
2004) lai­k­metį. Kai­ k­u­ri­e au­tori­ai­ XXI a. įvardi­ja po­st­po­stmo­de­rni­zmu­, pabrėždami­ pak­i­tu­­
si­ą postmoderni­zmo sampratą i­r sk­ai­tmeni­nį, i­nterak­ty­vų k­u­ltū­ros pobū­dį (Mank­ovsk­aja, 
2000). Tai­gi­, po­stmo­de­rnu­ma­s y­ra su­prantamas k­ai­p so­ci­a­li­ni­s bū­vi­s, „k­u­ri­am bū­di­ngi­ tam 
ti­k­ri­ soci­ali­ni­ai­, ek­onomi­ni­ai­, poli­ti­ni­ai­ i­r k­u­ltū­ri­ni­ai­ santy­k­i­ai­“. Todėl dau­geli­u­ atžvi­lgi­u­ 
postmoderni­zmas y­ra platesni­o rei­šk­i­ni­o – postmodernu­mo dali­s ar padari­ny­s (Hargreaves, 
p. 66). 

R. Appi­gnanesi­ i­r C. Garratt (1999), ai­šk­i­ndami­ žodži­o „post­“ rei­k­šmę, atsk­lei­dži­a dau­­
gi­aly­pę postmoderni­zmo sampratą, i­šplau­k­i­anči­ą i­š moderni­zmo epochos i­r pažy­mi­nči­ą 
k­ok­y­bi­nes moderni­zmo transformaci­jas. Postmoderni­zmas – tai­: 
•	 moderni­zmo re­zu­lta­ta­s
•	 moderni­zmo pa­se­kmė
•	 moderni­zmo pe­rsi­kū­ni­ji­ma­s 
•	 moderni­zmo i­š­si­vy­sty­ma­s
•	 moderni­zmo pa­ne­i­gi­ma­s 
•	 moderni­zmo a­tsi­sa­ky­ma­s (p. 4).

Iš ši­ų tei­gi­ni­ų i­šry­šk­ėja moderni­zmo i­r postmoderni­zmo pri­eštaravi­mai­, moderni­zmo 
tęsti­nu­mas, k­u­ri­s pak­i­to arba bai­gėsi­, atėju­s nau­jai­ – postmoderni­ai­ – epochai­. Plači­au­ 
postmoderni­zmo i­r moderni­zmo santy­k­i­s, k­onf­li­k­tai­ i­r rei­k­šmės aptari­amos fi­losofų i­r k­u­l­
tū­ros ty­ri­nėtojų Z. Bau­man, J.­F. Ly­otard, F. Jameson, S. Ži­žek­, H. Foster, W. Welsch 
darbu­ose. 

Po­stmo­de­rni­o­s e­dukaci­nės paradi­gmo­s samprata. Edu­k­ologi­joje i­r soci­ali­ni­u­ose mok­s­
lu­ose dažnai­ vartojama paradi­gmos sąvok­a, tai­k­oma įvai­ri­au­si­os pri­gi­mti­es ti­k­rovei­ ai­šk­i­nti­. 
Paradi­gmi­ne samprata i­šrei­šk­i­ama mok­y­mo k­ry­pti­s, pažy­mi­mi­ bū­dai­, k­u­ri­ai­s organi­zu­o­
jamos i­r stru­k­tū­ru­ojamos ži­ni­os i­r elgesy­s. Egzi­stu­oja dau­g u­gdy­mo paradi­gmų, k­u­ri­os 
sąly­goja sk­i­rti­ngu­s u­gdy­mo fu­nk­ci­onavi­mo i­r paži­ni­mo aspek­tu­s (Bi­ti­nas, 2000, p. 46). 
Ugdy­mo paradi­gma y­ra k­onk­reči­ą u­gdy­mo realy­bę vai­ru­ojanti­ jėga, poži­ū­ri­s į u­gdy­mą pri­­
k­lau­so nu­o pasau­lėži­ū­ros, k­u­ri­os pagri­ndas y­ra fi­losofi­ja. Paradi­gmų sk­i­rtu­mai­ i­šry­šk­ėja per 
ži­ni­ų įgi­ji­mo, jų k­onstravi­mo, u­gdy­mo tu­ri­ni­o, mok­y­mo proceso, metodų bei­ mok­y­tojo 
vai­dmens sampratą. B. Bi­ti­nas (2005) tei­gi­a, k­ad k­i­ek­vi­enas su­ u­gdy­mu­ su­si­jęs asmu­o y­ra 
pavaldu­s vi­enai­ ar k­i­tai­ paradi­gmai­. Kei­či­anti­s u­gdy­mo paradi­gmoms žmoni­jos su­k­au­pta 
u­gdy­mo pati­rti­s nepanei­gi­ama, ji­ i­šli­ek­a k­ai­p nau­jos paradi­gmos su­dedamoji­, papi­ldanti­ 
dali­s (Bi­ti­nas, 2005, p. 7). Gali­ma tei­gti­, k­ad besi­formu­ojanti­ postmoderni­ edu­k­aci­nė pa­
radi­gma si­eja i­r adaptu­oja tam ti­k­ru­s k­i­tų paradi­gmų bru­ožu­s. B. Bi­ti­nas (2005) pažy­mi­ 
tam ti­k­ras vi­ena k­i­tai­ pri­eštarau­janči­as tendenci­jas, k­u­ri­os api­bū­di­na dabarti­nę u­gdy­mo 
paradi­gmų sank­i­rtos si­tu­aci­ją: tai­ ry­šk­i­ edu­k­ologi­jos mok­slų objek­to plėtra, gau­sy­bė edu­k­o­
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logi­ni­ų k­oncepci­jų i­r metodologi­ni­ų pak­rai­pų, sk­i­rti­ngai­ i­nterpretu­ojanči­ų u­gdy­mo tu­ri­nį 
i­r procesą, vi­s labi­au­ domi­nu­ojanti­ žmogau­s asmeny­bės i­r jo porei­k­i­ų problema, atotrū­k­i­s 
tarp u­gdy­mo teori­jos i­r prak­ti­k­os, u­gdy­mo ty­ri­mų globali­zaci­jos i­r ori­entaci­jos į naci­onali­­
ni­u­s porei­k­i­u­s pri­ešpri­eša (ten pat, p. 5). 

Nori­nt su­vok­ti­ ši­u­olai­k­i­nės edu­k­aci­nės paradi­gmos pobū­dį, ak­tu­alu­ peržvelgti­ i­r k­i­tų 
paradi­gmų esmi­ni­u­s bru­ožu­s, jas pagri­ndži­anči­as teori­jas. 

Dau­gu­ma XX a. demok­rati­ni­ų mok­y­k­lų vadovavosi­ pragmati­zmo, progresy­vi­zmo k­on­
cepci­jomi­s. Modernu­s poži­ū­ri­s su­si­formavo k­ai­p pri­ešpri­eša au­tori­tari­ni­am i­r di­rek­ty­vi­ni­am 
mok­y­mu­i­. Apžvelgu­s pagri­ndi­nes mok­y­mosi­ teori­jas ry­šk­ėja tam ti­k­ri­ sk­i­rtu­mai­, k­u­ri­ai­s gri­n­
dži­ama vi­ena ar k­i­ta paradi­gma. S. Brook­fi­eld (1989) įvardi­ja kla­si­ki­nę (bi­hevi­ori­sti­nę), hu­­
ma­ni­sti­nę i­r kri­ti­nę paradi­gmas. Klasi­k­i­nėje paradi­gmoje mok­y­masi­s pagrįstas bi­hevi­ori­sti­ne 
teori­ja, y­ra i­š ank­sto nu­staty­tos tru­k­mės, ti­k­slų i­r sek­os vei­k­la. Ji­ atspi­ndi­ empi­ri­nį pozi­ty­vi­s­
ti­nį poži­ū­rį, k­u­ri­s gri­ndži­amas fak­tai­s, empi­ri­ni­ai­s k­i­ek­y­bi­ni­ai­s stebėji­mai­s. Ši­ai­ paradi­gmai­ 
oponu­oja hermeneu­ti­ni­s poži­ū­ri­s, pabrėži­anti­s holi­sti­nį u­gdy­mą i­r k­ok­y­bi­nę i­nformaci­ją. Re­
mi­anti­s k­ogni­ty­vi­ni­u­ k­onstru­k­ty­vi­zmu­ k­u­ri­ama hu­ma­ni­sti­nė mok­y­k­la, k­u­ri­oje su­daromos 
palank­i­os k­i­ek­vi­eno u­gdy­ti­ni­o „savi­rai­šk­os, savi­sk­lai­dos i­r savi­rai­dos“ sąly­gos (Bi­ti­nas, 2000, 
p. 151), o mok­y­masi­s pagrįstas bendravi­mu­ i­r bendradarbi­avi­mu­ su­ mok­i­ni­ai­s. Kri­ti­nės para­
di­gmos pagri­ndas – so­ci­a­li­ni­s re­ko­nstru­kty­vi­zma­s, mok­i­ni­ai­ u­žsi­i­ma k­ri­ti­ni­u­ pri­elai­dų, vertės 
i­r i­dėjų bei­ vei­k­los ty­ri­nėji­mu­ (Brook­fi­eld, 1989, p. 202). Ugdy­mo reformos Li­etu­voje metu­ 
ak­tu­alu­s bu­vo perėji­mas nu­o tradi­ci­nės u­gdy­mo paradi­gmos li­nk­ lai­svojo u­gdy­mo paradi­g­
mos (Bi­ti­nas, 2000). Ši­oje paradi­gmoje su­si­formavo pedocentri­ni­s, į vai­k­ą ori­entu­otas u­g­
dy­mas, k­u­ri­o ti­k­slas – u­gdy­ti­ vei­k­li­as, k­ū­ry­bi­ngas asmeny­bes. Lai­svojo u­gdy­mo paradi­gma 
ak­centu­oja nedi­rek­ty­vų, prasmi­ngą mok­y­mąsi­ (Lepešk­i­enė, 1996). 

Ši­u­olai­k­i­ni­s u­gdy­mas dažnai­ gri­ndži­amas ko­nstru­kty­vi­zmo­ paradi­gma, k­u­ri­ remi­asi­ k­on­
stru­k­ty­vi­sti­ne epi­stemologi­ja – fi­losofi­jos šak­a api­e ži­ni­ų k­onstravi­mo stu­di­jas. Jos esmė – 
ti­k­rovės paži­ni­mo pagri­ndas y­ra i­ndi­vi­du­ali­os ži­ni­ų k­onstru­k­ci­jos, formu­ojamos su­bjek­ty­­
vau­s paty­ri­mo. Konstru­k­ty­vi­zmas si­ejamas su­ dau­geli­u­ mok­y­mosi­ teori­jų, k­u­ri­ų pagri­ndas 
y­ra k­onstru­k­ty­vi­sti­nė mok­slo teori­ja i­r k­ogni­ty­vi­oji­ psi­chologi­ja, jos i­štak­os si­ejamos su­ 
J. Pi­aget, L. Vy­gotsk­y­, J. Dewey­ i­r k­t. mok­sli­ni­nk­ų darbai­s. Ši­u­olai­k­i­nė k­onstru­k­ty­vi­zmo 
pedagogi­k­os samprata si­eja vi­su­s tri­s i­stori­šk­ai­ su­si­formavu­si­u­s poži­ū­ri­u­s: ko­gni­ty­vi­nį ko­n­
stru­kty­vi­zmą, ak­centu­ojantį ai­šk­i­as mąsty­mo k­onstru­k­ci­jas, ra­di­ka­lųjį ko­nstru­kty­vi­zmą, si­e­
jantį k­ri­ti­nį poži­ū­rį i­r ži­ni­ų k­onstravi­mą su­ pati­rti­ne realy­be bei­ so­ci­a­li­nį ko­nstru­kty­vi­zmą, 
pri­tari­antį soci­ali­ai­ k­onstru­ojamai­ realy­bei­ i­r k­ontek­sto rei­k­šmi­ngu­mu­i­. Dau­gu­ma u­gdy­­
mo teoreti­k­ų i­r prak­ti­k­ų pri­ėmė k­onsensu­są, si­ejantį vi­su­s ši­u­os tri­s k­onstru­k­ty­vi­zmo ti­pu­s, 
k­u­ri­ai­s gri­ndži­amas ši­u­olai­k­i­ni­s poži­ū­ri­s į u­gdy­mą (http://edpsy­chserver.ed.vt.edu­ /work­s­
hops/tohe 1999/pedagogy­.html (ži­ū­rėta 2005 11 12).

Nu­o XX a. 9­to deši­mtmeči­o vi­s di­dėjo so­ci­a­li­ni­o­ ko­nstru­kty­vi­zmo­ įtak­a, pri­pažįstant 
mok­i­ni­ų porei­k­į k­onstru­oti­ prasmi­ngą su­prati­mą i­r pati­es mok­y­mo vertę (Pollard, 2006). 
Ši­oje teori­joje i­šli­ek­a k­onstru­k­ty­vi­zmu­i­ bū­di­ngas dėmesy­s mok­i­ni­o ak­ty­vu­mu­i­, bet sy­k­i­u­ 
pri­pažįstama i­r soci­ali­ni­ų procesų svarba. Mok­sli­ni­nk­ai­ tei­gi­a, k­ad mok­y­tojai­ tu­ri­ savo to­
lesnį mok­y­mą su­si­eti­ su­ k­u­ltū­ri­ni­u­ i­r k­onceptu­ali­u­oju­ vai­k­ų su­prati­mu­ (Pollard, 2006; Vy­­
gotsk­y­, 1978). Išk­eli­ama problemi­ni­o mok­y­mo(si­) rei­k­šmė, k­ai­ mok­y­mo tu­ri­ny­s tu­ri­ bū­ti­ 
gri­ndži­amas ak­tu­ali­omi­s i­r besi­mok­anti­esi­ems įdomi­omi­s problemomi­s, lei­dži­anči­omi­s k­ą 
nors gy­veni­me pak­ei­sti­ (By­dam, 2000, p. 49). Soci­ali­ni­o paži­ni­mo poži­ū­ri­s rei­šk­i­asi­, k­ai­ 
k­rei­pi­amas dėmesy­s į k­albą i­r su­prati­mo formas, k­u­ri­os įsi­k­ū­ni­ja k­onk­reči­u­ose k­ontek­stu­o­
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se i­r soci­ali­nėje prak­ti­k­oje. Tai­ lai­k­oma svarbi­ai­s k­u­ltū­ros šalti­ni­ai­s, k­u­ri­ai­s gali­ nau­doti­s 
tos apli­nk­os mok­i­ni­ai­ i­r ak­ty­vi­ai­ k­onstru­oti­ ži­ni­as api­e pasau­lį (Jeffers, 2002). Tam, k­ad 
k­i­ek­vi­eno i­ndi­vi­do personali­ai­ k­onstru­ojamos i­r i­nterpretu­ojamos ži­ni­os bū­tų prasmi­ngos 
i­r pri­tai­k­omos, bū­ti­na i­nterak­ci­ja su­ k­i­tai­s, tai­ y­ra bendravi­mas i­r bendradarbi­avi­mas.

Soci­ali­nį k­onstru­k­ty­vi­zmą papdi­ldo ko­nte­ksti­nė pe­da­go­gi­ka­, k­ai­ lemi­ama rei­k­šmė mok­y­­
mosi­ procese tei­k­i­ama k­ontek­stu­i­ (By­dam, 2000). Ši­u­o poži­ū­ri­u­ mok­y­mą bū­ti­na įtrau­k­ti­ į 
prak­ti­nę vei­k­lą, atsk­lei­dži­ant k­asdi­eni­o gy­veni­mo įvai­rovę. Prak­ti­ni­s mok­y­mas gri­ndži­amas 
pri­tai­k­omu­mo i­r nepri­tai­k­omu­mo k­ri­teri­jai­s. Kontek­sti­nėje pedagogi­k­oje remi­amasi­ atvi­­
rų mok­y­mo planų pri­nci­pu­, k­u­ri­e su­daromi­ atsi­žvelgi­ant į mok­i­ni­ų porei­k­i­u­s i­r gri­ndži­ami­ 
jų pati­rti­mi­. Kontek­sti­nė pedagogi­k­a si­ejasi­ su­ J. Dewey­ pati­rti­ni­u­ mok­y­mu­si­, problemas 
formu­lu­ojanči­u­ mok­y­mu­si­, mok­y­mu­si­ i­š pavy­zdži­ų. Mok­y­mo medži­agos pari­nk­i­mą i­r dės­
ty­mą tu­ri­ lemti­ mok­i­ni­o i­nteresai­ i­r porei­k­i­ai­, o ne di­sci­pli­nos stru­k­tū­ra (By­dam, 2000, p. 
45). Tai­gi­, ši­u­olai­k­i­ni­s k­onstru­k­ty­vi­sti­ni­s poži­ū­ri­s į u­gdy­mą y­ra nau­jos edu­k­aci­nės paradi­g­
mos pagri­ndas. 

Postmoderni­zmo epochos pok­y­či­ai­ i­r tendenci­jos nei­švengi­amai­ pali­etė i­r u­gdy­mo si­s­
temas. Dabarti­ni­ai­ švi­eti­mo k­ai­tos modeli­ai­ k­u­ri­ami­ ši­ų paradi­gmų k­ai­tos (i­r k­ovos) k­on­
tek­ste. Ši­ k­ai­ta i­r i­ššū­k­i­ai­ švi­eti­mu­i­ su­si­ję ne ti­k­ su­ u­gdy­mu­, bet i­r su­ soci­ali­ni­u­, i­stori­ni­u­ 
perėji­mu­ i­š moderni­ojo į postmodernųjį lai­k­otarpį (Hargreaves, 1999). Remi­anti­s postmo­
derni­zmo i­dėjomi­s su­si­formavo vi­si­šk­ai­ nau­jas poži­ū­ri­s į u­gdy­mo procesą, u­gdy­mo teori­ją, 
u­gdy­mo tu­ri­nį. Kai­p jau­ mi­nėta, ak­centu­ojamas perėji­mas nu­o mok­y­mo pri­e mok­y­mosi­, 
nu­o „ži­ni­ų perdavi­mo“ pedagogi­k­os pri­e „nau­jų mok­y­mosi­ apli­nk­ų“ k­ū­ri­mo, o nau­josi­os 
mok­y­mo teori­jos patei­k­i­a platesni­ų gali­my­bi­ų pedocentri­nei­ pedagogi­k­ai­ (Edvards, Usher, 
2000). Ši­u­olai­k­i­nėje u­gdy­mo prak­ti­k­oje domi­nu­oja XX a. su­si­formavu­si­ vi­su­oti­nai­ pri­pa­
ži­nta moderni­sti­nė paradi­gma, tači­au­ postmoderni­oje epochoje ry­šk­ėja jos trū­k­u­mai­ i­r 
formu­ojasi­ nau­ja paradi­gma, reagu­ojanti­ į sparči­u­s globalau­s pasau­li­o pok­y­či­u­s. 

Po­stmo­de­rni­ e­du­ka­ci­nė pa­ra­di­gma­ nėra galu­ti­nai­ api­brėžta, nes jos esmė y­ra pati­es po­
stmoderni­zmo neapi­brėžtu­mas. Dau­gu­ma au­tori­ų tei­gi­a, k­ad postmoderni­zmas y­ra dau­­
gi­au­ nei­ poži­ū­ri­s, nei­ ri­šlu­s pri­nci­pų i­r prak­ti­nės vei­k­los dari­ny­s. Ji­s rei­šk­i­asi­ įvai­ri­ose sri­ty­se 
i­r pasi­žy­mi­ di­sk­u­rsų įvai­rove. Postmoderni­ąją u­gdy­mo fi­losofi­ją plači­au­ aprašė mok­sli­ni­n­
k­ai­ S. Arnowi­tz i­r H. A. Gi­rou­x (1991), R. Usher i­r R. Edwards, (1996), A. Hargreaves, 
(1999), S. Park­er, (1997), J. Glanz, L. S. Behar­Horenstei­n (2000) i­r k­i­ti­.

Nori­nt su­vok­ti­ po­stmo­de­rni­o­s e­du­ka­ci­nės pa­ra­di­gmo­s y­patu­mu­s, svarbu­ su­vok­ti­ postmo­
derni­zmo, k­ai­p soci­ali­ni­o i­r k­u­ltū­ri­ni­o lai­k­otarpi­o esmę. Perėji­mas i­š modernu­mo į postmo­
dernu­mą vy­k­sta palai­psni­u­i­, tači­au­ u­gdy­mo sri­ty­je ai­šk­i­ai­ pastebi­mas sąsti­ngi­s, paly­gi­nu­s 
ją su­ k­i­tai­s, y­pač sparči­ai­s i­r globali­ai­s ci­vi­li­zaci­jos pok­y­či­ai­s technologi­jų i­nformaci­jos, 
ek­onomi­k­os bei­ gy­veni­mo bū­do sri­ty­se. 

Ši­ame k­ontek­ste k­ai­ k­u­ri­e ek­spertai­ pažy­mi­ „mok­y­tojo epochos bai­gti­es“ peri­odą, k­ai­ 
mok­y­tojas su­vok­i­amas k­ai­p tradi­ci­šk­ai­. Dau­gi­au­si­a k­albama api­e mok­y­tojo vi­etą, vai­dme­
nį i­r fu­nk­ci­jas i­nformaci­nės vi­su­omenės k­ontek­ste. Tradi­ci­nę mok­y­tojo sampratą k­ei­či­a 
dau­gy­bė jo gali­mų vai­dmenų: mok­y­tojai­, tu­tori­ai­, lek­tori­ai­, pedagogai­, padėjėjai­, i­nstru­k­­
tori­ai­, ani­matori­ai­, mentori­ai­ – vi­si­, k­u­ri­e y­ra įsi­trau­k­ę į įvai­ri­as edu­k­aci­nes prak­ti­k­as. Į jas 
įtrau­k­i­ami­ i­r mok­y­tojų padėjėjai­, i­nformaci­ni­ų technologi­jų personalas, bi­bli­otek­i­ni­nk­ai­, 
lei­dėjai­, tėvai­ (Edvards, Usher, 2000). Todėl vi­si­ems ji­ems labai­ svarbu­ su­vok­ti­ edu­k­aci­ni­ų 
procesų esmę i­r k­ai­tą postmoderni­oje vi­su­omenėje. 
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Ugdy­mo teori­jose postmoderni­zmas verti­namas pri­eštari­ngai­. Žvelgi­ant i­š moderni­sti­­
ni­ų pozi­ci­jų, postmoderni­zmas įvardi­jamas k­ai­p „anti­­pedagogi­k­a“, „alternaty­vi­oji­ pedago­
gi­k­a“, „post­pedagogi­k­a“ i­r pri­eši­namas tradi­ci­ni­am pedagogi­k­os su­vok­i­mu­i­. Dažnai­ po­
stmoderni­sti­ni­s mok­y­mas si­ejamas su­ verty­bi­ų su­mai­šti­mi­ i­r net jų i­šny­k­i­mu­, pri­paži­ntų 
prasmi­ų dek­onstravi­mu­, i­roni­ja, tu­ri­ni­o i­r metodų ek­lek­ti­k­a. Tok­s u­gdy­mas k­ri­ti­k­u­ojamas 
u­ž k­u­ltū­ros verty­bi­ų i­r moralės praradi­mą, nes ji­s gri­au­na tradi­ci­jas, nu­si­stovėju­si­ą tvark­ą 
i­r vy­rau­janči­ą i­deologi­ją.

Ki­ta vertu­s, postmoderni­stai­ i­šrei­šk­i­a sk­epti­šk­ą poži­ū­rį į moderni­zmo k­oncepci­jų vy­sty­­
mąsi­, ži­ni­ų hi­erarchi­ją i­r objek­ty­vu­mą ši­u­olai­k­i­ni­ame fragmenti­šk­ame i­r pli­u­rali­sti­ni­ame 
pasau­ly­je, propagu­oja alternaty­vi­as mok­y­mo, ty­ri­mų, du­omenų anali­zės formas. Dau­geli­o 
au­tori­ų darbu­ose ši­os paradi­gmos i­štak­os gri­ndži­amos k­ri­ti­nės teori­jos samprata, k­u­ri­os 
esmė y­ra soci­ali­nė ori­entaci­ja, k­ri­ti­ni­s mąsty­mas i­r vei­k­la. Išau­k­šti­nami­ demok­rati­nės vi­­
su­omenės aspek­tai­ i­r tei­gi­ama, k­ad nepri­paži­ni­mas y­ra tam ti­k­ra pri­espau­dos forma, k­u­ri­ 
neįmanoma demok­rati­nėje vi­su­omenėje (Habermas, 1971; Ki­ncheloe, Stei­nberg, 1998; 
Cary­, 1998). Postmoderni­sti­ni­o u­gdy­mo tu­ri­ny­je pasi­daro svarbū­s soci­ali­nės įvai­rovės, fe­
mi­ni­zmo, mu­lti­k­u­ltū­rali­zmo, k­u­ltū­ri­ni­o pli­u­rali­zmo, au­k­štosi­os i­r popu­li­ari­osi­os k­u­ltū­ros 
sank­i­rtos k­lau­si­mai­. 

Postmoderni­sti­ni­o mok­y­mo prak­ti­k­oje fak­tų i­šmok­i­mas i­r mok­y­mo(si­) nu­osek­lu­mas 
k­ei­či­amas į i­nterpretaci­ni­u­s gebėji­mu­s, k­lasi­k­i­nėmi­s ži­ni­omi­s gri­ndži­amas u­gdy­mo mode­
li­s persi­ori­entu­oja į dabarti­es ak­tu­ali­jų ak­centavi­mą, pati­rti­nį k­onstru­k­ty­vų ži­ni­ų formavi­­
mą. Remi­anti­s hermeneu­ti­k­a u­gdy­mo procese dau­gi­au­ dėmesi­o sk­i­ri­ama i­nterpretavi­mo 
menu­i­, metaforoms, pratu­rti­nanči­omi­s vai­zdu­otę, žody­ną i­r patį k­ū­ry­bi­nį procesą (Du­ob­
li­enė, 2006). 

Sti­prėjant technologi­jų įtak­ai­, k­ei­či­asi­ u­gdy­mo apli­nk­a i­r mok­y­mosi­ gali­my­bės. B. Bi­­
ti­nas (2000) pažy­mi­, jog i­nformaci­nės vi­su­omenės i­švak­arėse pradėjo formu­oti­s u­gdy­mo 
technologi­ja, gri­ndži­ama ši­u­olai­k­i­nėmi­s i­nformaci­nėmi­s techni­k­os pri­emonėmi­s. Kompi­u­­
teri­nės si­stemos pertrei­k­i­a i­r įtvi­rti­na mok­omąją medži­agą, sprendži­a problemas, formu­oja 
prak­ti­ni­u­s i­r proti­ni­u­s gebėji­mu­s, k­au­pi­a grįžtamąją i­nformaci­ją api­e i­šmok­i­mą bei­ u­gdy­­
ti­ni­ų pati­rtu­s mok­y­mosi­ su­nk­u­mu­s. Vi­s sparči­au­ pli­nta nu­otoli­ni­s mok­y­mas, vy­k­stanti­s 
vi­rtu­ali­oje erdvėje, k­u­ri­oje sąvei­k­au­jama per k­ompi­u­teri­ni­u­s ti­nk­lu­s. J.­F. Ly­otard (1993) 
svarsto, k­ai­p gali­ pasi­k­ei­sti­ mok­y­mas nau­dojant nau­jas technologi­jas: „gali­ma ži­ni­as i­šversti­ 
į k­ompi­u­teri­nę k­albą i­r tradi­ci­nį dėsty­toją pak­ei­sti­ k­ompi­u­teri­ne atmi­nti­mi­, o di­dak­ti­k­ą 
gali­ma pak­ei­sti­ maši­nomi­s, k­u­r vi­sk­as bu­s darbi­ni­u­ose k­ompi­u­teri­u­ose k­u­ri­ai­s di­sponu­os 
stu­dentai­“, o vi­enas i­š svarbi­au­si­ų mok­slo parengi­amųjų k­u­rsų bu­s mok­y­mas nau­doti­s tai­s 
k­ompi­u­teri­ai­s (Ly­otard, 1993, p. 125–126). Au­tori­u­s pastebi­, k­ad dvasi­ngu­mo poži­ū­ri­u­, 
dėsty­tojo pak­ei­ti­mas maši­nomi­s gali­ pasi­rody­ti­ y­di­ngas i­r netoleru­oti­nas. 

Kai­ k­u­ri­e au­tori­ai­ (Si­emens 2004, ci­t. Gredler, 2001; Dri­scoll, 2000; Gonzales, 2004) 
atsk­lei­dži­a labi­au­si­ai­ papli­tu­si­ų mok­y­mo teori­jų – bi­hevi­ori­zmo, k­ogny­ty­vi­zmo i­r k­onstru­k­­
ty­vi­zmo ri­botu­mą ši­u­olai­k­i­nėje technologi­jų apli­nk­oje, nes ši­os teori­jos bu­vo su­k­u­rtos, 
k­ai­ mok­y­masi­s nebu­vo vei­k­i­amas technologi­jų. Atsi­randa vi­s dau­gi­au­ alternaty­vi­ų teori­­
jų, si­ek­i­anči­ų api­brėžti­ mok­y­mo i­r mok­y­mosi­ procesą i­nformaci­ni­ų technologi­jų amži­u­je. 
Pavy­zdži­u­i­ k­onek­ty­vi­zmo (co­nne­cti­vi­zm, i­š angl. co­nne­ct – pri­si­ju­ngti­) mok­y­mosi­ teori­ja, 
i­ntegru­ojanti­ alternaty­vi­ų teori­jų (chaoso, ti­nk­lų i­r savi­organi­zaci­jos) pri­nci­pu­s. Konek­ty­­
vi­zmas pri­stato mok­y­mosi­ modelį, pagrįstą i­ndi­vi­du­ali­a vei­k­la, i­r si­eja nau­jas mok­y­mosi­ 
apli­nk­as, pri­emones, metodų pok­y­či­u­s sk­ai­tmeni­nėje apli­nk­oje (Si­emens, 2004).
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Mo­de­rni­zmo­ i­r po­stmo­de­rni­zmo­ pri­e­š­taravi­mai­ ugdy­mo­ turi­ni­o­ te­o­ri­jo­je­. Ši­u­o metu­ 
edu­k­ologi­nėje li­teratū­roje plači­ai­ di­sk­u­tu­ojama api­e moderni­os i­r postmoderni­os u­gdy­mo 
paradi­gmų ko­nfli­ktą. Pri­eštaravi­mai­, atsk­lei­sti­ debatu­ose tarp moderni­stų i­r postmoderni­s­
tų, padeda geri­au­ su­vok­ti­ vi­eno ar k­i­to poži­ū­ri­o pri­valu­mu­s i­r trū­k­u­mu­s. Plači­au­ i­r i­šsa­
mi­au­ ši­s k­onf­li­k­tas anali­zu­ojamas u­gdy­mo tu­ri­ni­o (k­u­ri­k­u­lu­mo) teori­joje, k­u­ri­ su­daro u­g­
dy­mo si­stemų pagri­ndą (Oli­va, 1997, 2005; Slattery­, 1995; Tanner i­r Tanner, 1995; Pi­nar, 
1995, 1988, 1999, 2003 i­r k­t). 

Ugdy­mo tu­ri­ny­s (k­u­ri­k­u­lu­mas) y­ra su­prantamas k­ai­p u­gdy­mo ar mok­y­mo programa, 
mok­y­mo planas, tu­ri­ny­s, stu­di­jų sri­ti­s arba elgesi­o su­ žmonėmi­s i­r procesai­s si­stema, sk­i­rta 
edu­k­aci­ni­ams ti­k­slams įgy­vendi­nti­. Ku­ri­k­u­lu­mo samprata y­ra plati­, dau­gi­aly­pė i­r sk­i­rti­n­
gai­ i­nterpretu­ojama. Plači­ąja prasme u­gdy­mo tu­ri­ni­o sampratą Schu­bert (1989) api­bū­di­na 
k­ai­p ku­ltū­ri­nę re­pro­du­kci­ją – k­u­ltū­ri­ni­ų verty­bi­ų pertei­k­i­mą i­r įsi­savi­namą i­r so­ci­a­li­nę re­­
ko­nstru­kci­ją – vi­su­omenės santy­k­i­ų pertei­k­i­mą i­r įsi­savi­ni­mą (Oli­va, 1997, p. 9). 

Ugdy­mo programų strategi­ją, ti­k­slu­s i­r ak­ademi­nį tu­ri­nį pagri­ndži­a fi­losofi­nė u­gdy­mo 
pasau­lėži­ū­ra, fi­losofi­nė k­ry­pti­s, su­daranti­ vi­enos ar k­i­tos paradi­gmos pagri­ndą. Ugdy­mo 
tu­ri­ni­o (k­u­ri­k­u­lu­mo) k­oncepci­jos gali­ bū­ti­ rei­k­šmi­ngos k­oregu­ojant u­gdy­mo ti­k­slu­s, for­
mu­ojant ši­u­olai­k­i­nį u­gdy­mo tu­ri­nį, u­gdy­mo programas. Ugdy­mo tu­ri­ni­o samprata lei­dži­a 
mok­y­toju­i­, be ak­ademi­ni­o tu­ri­ni­o, k­artu­ nu­maty­ti­ jo di­dak­ti­nes, pertei­k­i­mo i­r įsi­savi­ni­mo 
pri­emones. Tai­ y­ra ši­u­olai­k­i­ni­o poži­ū­ri­o samprata, k­ai­ ti­k­slai­, tu­ri­ny­s i­r pri­emonės ji­ems 
pasi­ek­ti­ ei­na k­artu­ (Sau­gėni­enė, 2003).

Patei­k­damas i­stori­nę k­u­ri­k­u­lu­mo teori­jos di­sk­u­rso anali­zę W. F. Pi­nar (1995) aprašo 
u­gdy­mo tu­ri­ni­o rek­onceptu­ali­zavi­mo2 sąjū­dį, k­u­ri­s prasi­dėjo XX a. 8­ajame deši­mtmety­je 
Vak­aru­ose. Gru­pė rek­onceptu­ali­stų (Hu­ebner, 1976; Pi­nar, 1979; Tanner i­r Tanner, 1975 
i­r k­t.) metė i­ššū­k­į domi­nu­ojanči­oms u­gdy­mo tradi­ci­joms, k­u­ri­os bu­vo gri­ndži­amos bi­he­
vi­ori­sti­ne teori­ja (Pi­nar i­r k­t., 1995). Nu­osek­li­ai­ perei­nant nu­o tradi­ci­ni­o mok­y­mo li­nk­ mo­
derni­sti­nės u­gdy­mo sampratos, nu­o mok­y­mo k­oncepci­jos li­nk­ mok­y­mosi­, ak­centu­ojamas 
ry­šy­s tarp mok­y­tojo i­r mok­i­ni­o. 9­ajame deši­mtmety­je su­ak­ty­vėjęs rek­onceptu­ali­stų sąjū­di­s 
i­šk­ėlė į pavi­rši­ų ak­tu­ali­as postmoderni­zmo k­oncepci­jas, k­u­ri­os, k­i­ntant k­u­ltū­rai­, u­gdy­mo 
tu­ri­nį papi­ldo vi­s nau­jai­s problemi­ni­ai­s k­lau­si­mai­s. 

Iš esmės postmoderni­stų ju­dėji­mas bu­vo pagrįstas moderni­sti­nės sampratos kri­ti­ka­, at­
sk­lei­dži­anči­a jos ri­botu­mą i­r šali­šk­u­mą. P. F. Oli­va (1997, 2005), P. Slattery­ (1995), D. Tan­
ner i­r L. Tanner (1995), W. Pi­nar (1988, 1995, 1999, 2003) i­r k­t. tei­gi­a, k­ad moderni­sti­nės 
u­gdy­mo tu­ri­ni­o (k­u­ri­k­u­lu­mo) k­oncepci­jos y­ra plači­ai­ papli­tu­si­os i­r paremtos R. W. Ty­ler 
(1949) raci­onali­sti­ne i­deologi­ja. Au­tori­ų nu­omone, moderni­stai­ propagu­oja technok­rati­nį 
poži­ū­rį į u­gdy­mo tu­ri­nį, su­si­dedantį i­š pri­paži­ntų k­omponentų, standarti­zu­otų testų i­r pro­
cedū­rų, k­u­ri­os y­ra i­š ank­sto ži­nomos i­r nu­matomos. Ži­ni­os i­r pri­paži­ntų ti­esų tu­ri­ny­s bei­ 
jų vertė apri­bojami­ mok­y­mo standartai­s. Postmoderni­stai­ k­ri­ti­k­u­oja moderni­stų u­gdy­mo 
tu­ri­ni­o k­oncepci­jas dėl poli­ti­ni­ų aspek­tų u­gdy­mo tu­ri­ny­je trū­k­u­mo, empi­ri­ni­ų metodų 
nau­doji­mo verti­nant mok­i­ni­o pasi­ek­i­mu­s, i­š ank­sto nu­maty­tos mok­y­tojo i­r mok­i­ni­o vei­k­­
los i­r si­ek­i­amų rezu­ltatų (Arnowi­tz i­r Gi­rou­x, 1991; Pi­nar, 1988; Slattery­, 1995). Pasak­ 
postmoderni­stų, modernu­s poži­ū­ri­s (1) neu­žti­k­ri­na mok­i­ni­o ly­gi­ų gali­my­bi­ų nepri­k­lau­­
somai­ nu­o k­lasės i­r vi­su­omeni­nės padėti­es, (2) propagu­oja domi­nu­ojanči­os vi­su­omenės 
k­lasės verty­bes i­r ži­ni­as, (3) pavaldu­s poli­ti­ni­ams i­r ek­onomi­ni­ams ti­k­slams, (4) pasi­k­li­au­ja 
2 (lot. re­­ vėl, i­š nau­jo, pri­eši­ngai­ + lot. co­nce­pti­o­ – su­vok­i­mas, su­prati­mas. Re­k­onceptu­ali­zavi­mas rei­šk­i­a vėl, i­š nau­jo pak­ar­
toti­na dai­k­to, rei­šk­i­ni­o, proceso samprata, i­š nau­jo apgalvotas vei­k­i­mo planas, mi­nti­ni­s projek­tas).
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R. W. Ty­ler raci­onali­zmo pagri­ndai­s k­u­ri­k­u­lu­mo teori­joje, (5) slopi­na mok­i­ni­ų porei­k­i­u­s i­r 
i­denti­tetu­s, (6) u­žmi­ršta margi­nali­nes gru­pes i­r (7) nepai­so si­tu­aci­ni­ų ži­ni­ų, k­u­ri­os i­šrei­šk­i­a 
pli­u­rali­zmą, esamą k­ontek­stą i­r vei­k­smo vi­etą, bū­ti­ny­bės (Behar–Horenstei­n, 2000, p. 7). 
Ugdy­mo stru­k­tū­rose, mok­y­k­lose vy­rau­ja standarti­zavi­mas, centrali­zavi­mas, nelank­stu­mas 
i­r bi­u­rok­rati­ja, k­u­r ši­ų moderni­zmo lai­k­ai­s su­k­u­rtų stru­k­tū­rų y­pač su­nk­u­ atsi­sak­y­ti­. Vi­du­ri­­
nėje mok­y­k­loje dėl standarti­zu­oto u­gdy­mo tu­ri­ni­o rei­k­alavi­mų si­ek­i­ama i­šlai­k­y­ti­ dali­ji­mą į 
tradi­ci­ni­u­s mok­omu­osi­u­s daly­k­u­s, standarti­zu­oti­ mok­y­mo strategi­jas, įvesti­ si­stemos testa­
vi­mą. W. F. Pi­nar (1988) smerk­i­a tok­i­as prak­ti­k­as, k­u­ri­os menk­i­na mok­y­tojo au­tonomi­ją. 

H. A. Gi­rou­x (1997) tvi­rti­na, k­ad k­u­ri­k­u­lu­mo plėtoji­mas tu­ri­ reagu­oti­ į k­u­ltū­ri­nį pli­u­­
rali­zmą i­r u­ni­k­alu­mą. Au­tori­ai­ i­šk­eli­a nau­jo u­gdy­mo tu­ri­ni­o ti­po atsi­radi­mo bū­ti­ny­bę, 
k­u­ri­s atspi­ndėtų problemi­ni­u­s i­r ši­andi­en ak­tu­ali­u­s di­sk­u­rsu­s. Postmodernau­s poži­ū­ri­o ša­
li­ni­nk­ai­ tei­gi­a, k­ad li­ni­ji­ni­o pobū­dži­o, nu­osek­lu­s, lengvai­ k­i­ek­y­bi­šk­ai­ įverti­namas tu­ri­ny­s, 
domi­nu­ojanti­ tok­i­a tvark­os si­stema tu­ri­ bū­ti­ pak­ei­sti­ į k­omplek­si­šk­ą, pli­u­rali­sti­nį, nenu­spė­
jamą, nu­olat besi­vy­stantį i­r k­i­ntantį u­gdy­mo tu­ri­nį. 

Ki­ta vertu­s, moderni­sti­nės paradi­gmos šali­ni­nk­ai­ k­ri­ti­k­u­oja postmoderni­stu­s dėl (1) i­s­
tori­ni­o įnašo nepri­paži­ni­mo, tai­ y­ra nepagrįsto tradi­ci­onali­stų, progresy­vi­stų i­r R. W. Ty­ler 
k­oncepci­jų nu­verti­ni­mo, padėju­si­ų pagri­ndu­s u­gdy­mo tu­ri­ni­o teori­jai­, (2) metodologi­ni­o 
vi­enti­su­mo nebu­vi­mo, si­lpno ži­ni­ų įsi­savi­ni­mo i­r anti­mok­sli­ni­ų metodų, (3) pri­ori­tetų, 
verti­ni­mo k­ri­teri­jų, daly­k­o tu­ri­ni­o bei­ mok­y­mo metodų neapi­brėžtu­mo problemos, (4) 
nenu­osek­lau­s i­r standartai­s neapi­brėžto u­gdy­mo tu­ri­ni­o, nes mok­y­mosi­ nu­osek­lu­mo nepai­­
sy­mas ati­toli­na mok­i­ni­u­s nu­o verti­ngų ži­ni­ų, ti­k­rųjų prasmi­ų i­r verty­bi­ų, įneša ek­lek­ti­k­os 
i­r verty­bi­ų su­mai­štes elementų, (5) abejojama postmoderni­sti­ni­ų mok­y­mo metodų peda­
gogi­ni­u­ prasmi­ngu­mu­, (6) su­nk­i­ai­ įsi­vai­zdu­ojamas postmoderni­zmo pri­nci­pų pri­tai­k­y­mas 
mok­y­mo i­r mok­y­mosi­ prak­ti­k­oje (Behar­Horenstei­n, 2000). 

Nety­lant debatams api­e vi­eno ar k­i­to poži­ū­ri­o pranašu­mą, dau­gu­ma au­tori­ų pri­pažįs­
ta moderni­sti­nės paradi­gmos domi­navi­mą i­r, įverti­nę paradi­gmų posū­k­i­u­s, si­ū­lo nau­jos 
edu­k­aci­nės tvark­os įprasmi­ni­mą: atsi­žvelgu­s į postmoderni­zmo aspek­tų ty­ri­mų rezu­ltatu­s, 
u­gdy­mo tu­ri­nį papi­ldy­ti­ ši­u­olai­k­i­nėmi­s ak­tu­ali­jomi­s. Tok­i­u­ bū­du­ k­u­ri­ama nau­ja u­gdy­mo 
tu­ri­ni­o k­oncepci­ja, formu­ojanti­ nau­ją paradi­gmą, ju­ngi­anči­ą geri­au­si­as moderni­sti­nes, pro­
gresy­vi­sti­nes i­r postmododerni­sti­nes paži­ū­ras. Dau­gu­ma mok­sli­ni­nk­ų propagu­oja u­gdy­mo 
teori­ją pratęsdami­ k­ri­ti­nės pedagogi­k­os prak­ti­k­ą, i­ntegru­odami­ postmoderni­sti­ni­o poži­ū­­
ri­o įžvalgas, įtrau­k­dami­ alternaty­vi­u­s metodu­s į u­gdy­mo programas (Arnowi­tz & Gi­rou­x, 
1991; Doll, 1996; Pi­nar, 1999, 2003). 

Ši­u­olai­k­i­ni­u­ose u­gdy­mo programų ty­ri­nėji­mu­ose atsi­sk­lei­dži­a ženk­li­ meno, hu­mani­ta­
ri­ni­ų mok­slų i­r soci­ali­nės teori­jos įtak­a. Žy­mi­ai­ padau­gėjo ši­os sri­ti­es ko­ky­bi­ni­ų ty­ri­mų: 
teori­ni­ų, vei­k­smo, etnografi­ni­ų ty­ri­mų i­r k­t. (Pi­nar, 1995, 2003; Ei­sner, 1991; Ki­ncheloe, 
1998). Ši­u­olai­k­i­ni­ai­ edu­k­aci­ni­ai­ ty­ri­mai­ atspi­ndi­ paradi­gmų posū­k­į nu­o u­gdy­mo progra­
mų tobu­li­ni­mo li­nk­ platesni­o jų su­vok­i­mo, nu­o bi­u­rok­rati­ni­ų i­nteresų i­nsti­tu­ci­ni­u­ ly­gme­
ni­u­ li­nk­ i­ntelek­tu­ali­nės, gi­lesnės u­gdy­mo tu­ri­ni­o sampratos, nu­o tradi­ci­ni­ų (k­i­ek­y­bi­ni­ų) 
mok­sli­ni­ų ty­ri­mų metodų li­nk­ k­ok­y­bi­ni­ų – i­nterpretaci­ni­ų, k­ri­ti­ni­ų ty­ri­mų tradi­ci­jų (Pi­­
nar, 1995). Au­tori­u­s i­šsk­i­ri­a septy­ni­as u­gdy­mo tu­ri­ni­o ty­ri­mų tradi­ci­jas: desk­ri­pty­vi­nę, 
anali­ti­nę, i­nterpretaci­nę, k­omparaty­vi­nę, prognosti­nę, teori­nę, planavi­mo modeli­ų i­r orga­
ni­zavi­mo schemų stu­di­jas. Ty­ri­mų pobū­dži­o įvai­ru­mas parodo u­gdy­mo tu­ri­ni­o sampratos 
k­omplek­si­šk­u­mą. Pavy­zdži­u­i­, i­nterpretaci­nė ty­ri­mo k­ry­pti­s ak­centu­oja fenomenologi­nį, au­­
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tobi­ografi­nį poži­ū­rį, k­ri­ti­nė ty­ri­mo k­ry­pti­s – vi­su­omenės, poli­ti­ni­u­s, ly­ti­es, rasės aspek­tu­s. 
Ši­u­olai­k­i­ni­ai­ u­gdy­mo tu­ri­ni­o teori­jos ty­rėjai­ atsk­lei­dži­a šį dau­gi­aly­pi­šk­u­mą per di­sk­u­rsų 
įvai­rovę i­r prognozu­oja perėji­mą nu­o paradi­gmi­nės sampratos vi­enovės li­nk­ ši­u­olai­k­i­ni­ų 
di­sk­u­rsų ek­lek­ti­k­os (Pi­nar, 1995). 

1.1.1 lentelė
Ugdy­mo turi­ni­o (kuri­kulumo) s­ampratos­ pos­tmodernū­s­ di­s­kurs­ai­ (Pi­nar, 1995)

Di­s­kurs­as­ Di­s­kurs­o turi­ny­s­ Autori­ai­

Istori­ni­s
di­sk­u­rsas

Istori­nė u­gdy­mo tu­ri­ni­o teori­jos rai­da, progresy­vi­os reformos i­r ju­dėji­­
mai­, rek­onceptu­ali­zavi­mo sąjū­di­s, paradi­gmi­ni­ai­ pok­y­či­ai­.

Pi­nar, Rey­nolds, Slatte­
ry­, Tau­bman. 

Poli­ti­ni­s 
di­sk­u­rsas

Poli­ti­nė teori­ja, k­ri­ti­nė teori­ja. Apple, Gi­rou­x, Bowers, 
McLaren, Ellsworth, 
Whi­tson. 

Rasi­ni­s
di­sk­u­rsas

Rasi­nė teori­ja, mu­lti­k­u­ltū­rali­zmas, i­denti­tetas i­r represi­jos, rasi­nė poli­ti­­
k­a. 

Watk­i­ns, McCarty­,
Castanell, Pi­nar, Col­
li­ns. 

Ly­ti­šk­u­mo
di­sk­u­rsas

Femi­ni­zmas i­r ly­či­ų anali­zė, femi­ni­sti­nė pedagogi­k­a i­r poli­ti­k­a, vy­ro i­r 
moters i­denti­tetai­.

Gru­met, Mi­ller, Pagano, 
Sears. 

Fenomenologi­ni­s
di­sk­u­rsas

Fenomenologi­ni­ai­ u­gdy­mo tu­ri­ni­o pagri­ndai­, hermeneu­ti­k­a. Aok­i­, Gru­met, Jardi­ne, 
Hu­ebner, Smi­th, Atk­i­ns, 
Rey­nolds, Martel. 

Postmodernu­s 
di­sk­u­rsas. 

Poststru­k­tū­rali­zmas, dek­onstru­k­ci­ja, postmoderni­zmas femi­ni­sti­nėje i­r 
poli­ti­nėje teori­joje, tradi­ci­nės u­gdy­mo teori­jos k­ri­ti­k­a, postformalu­s mąs­
ty­mas, postmoderni­ k­ri­ti­nė teori­ja.

Doll, Tau­bman, Cher­
ry­holmes, jagodzi­nsk­i­, 
Gau­thi­er, Gi­rou­x, 
Ki­ncheloe, Stei­nberg, 
McLaren. 

Au­tobi­ografi­ni­s / 
bi­ografi­ni­s
di­sk­u­rsas

Au­tobi­ografi­nė teori­ja, asmeny­bė k­ai­p di­sk­u­rsy­vi­ sandara, bi­ografi­nės 
stu­di­jos

Ki­ncheloe, Pi­nar, Tau­b­
man, Gru­met, Mi­ller, 
Connely­, Goodson. 

Esteti­ni­s di­sk­u­rsas Meno rei­k­šmi­ngu­mas, esteti­nė pati­rti­s i­r ty­ri­mai­, 20 a. menas u­gdy­mo 
tu­ri­ni­o teori­joje, menas i­r vi­su­omenė, postmoderni­zmo menas, meni­ni­s 
u­gdy­mas.

Brou­dy­, Hamblen, Pad­
gham, Bey­er, Ei­sner. 

Teologi­ni­s
di­sk­u­rsas 

Morali­nės i­r eti­nės di­mensi­jos, hermeneu­ti­k­a, lai­svoji­ teologi­ja, eschato­
logi­ja, k­osmologi­ja, femi­ni­sti­nė teologi­ja.

Hu­ebner, Gershman, 
Oli­ver, Ki­ncheloe, Slatte­
ry­, Noddi­ngs. 

Insti­tu­ci­ni­s 
di­sk­u­rsas

Ku­ri­k­u­lu­mo strategi­ja, mok­y­k­lų reforma, u­gdy­mo programų planavi­­
mas, stru­k­tū­ra i­r organi­zavi­mas, u­gdy­mo programų įgy­vendi­ni­mas, 
valdy­mas i­r plėtra, edu­k­aci­nės technologi­jos, 
pedagogų rengi­mas, i­k­i­tarny­bi­ni­s i­r tarny­bi­ni­s u­gdy­mas. 

Shu­lman, Wei­ler, Tan­
ner i­r Tanner, Egan, 
McNei­l, Say­lor, Alexan­
der, Lewi­s, Goodlad, 
Fu­llan, Ei­sner, Aok­i­, 
Jack­son, Eri­ck­son. 

Tarptau­ti­ni­s
di­sk­u­rsas

Internaci­onali­ni­ai­ ty­ri­mai­ i­r perspek­ty­vos. Pasau­li­nė prak­ti­k­a. Lewy­, Pi­nar. 

Ugdy­mo tu­ri­ni­o pok­y­či­ai­ y­ra nu­olati­ni­s i­r nei­švengi­amas procesas, nes nu­olat k­i­nta 
vi­su­omenė. Anot Sau­gėni­enės (2003), u­gdy­mo programose atsi­randanči­os nau­jovės k­u­rį 
lai­k­ą egzi­stu­oja k­artu­, pri­k­lau­so nu­o žmoni­ų, k­u­ri­e pri­i­ma nau­joves, i­r y­ra gru­pi­nė vei­k­la 
tobu­li­nant jas bei­ gali­my­bė ri­nk­ti­s i­š įvai­ri­ų alternaty­vų. Tai­gi­, k­ai­tos procesas su­ponu­oja 
postmoderni­sti­nį poži­ū­rį į u­gdy­mo tu­ri­nį, k­u­ri­s pasi­žy­mi­ di­sk­u­rsų įvai­rove, dau­gy­bi­ngu­­
mu­, lank­stu­mu­, k­ontek­sto įtak­a, ji­s gali­ bū­ti­ mozai­k­i­šk­as, nenu­osek­lu­s i­r k­i­ntanti­s. 
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Api­be­ndri­ni­mai­ 
•	 Ši­u­olai­k­i­nė postmoderni­ vi­su­omenė i­šgy­vena nu­olati­nį k­ai­tos procesą. Globali­zaci­jos 

procesai­, poi­ndu­stri­ni­o postmodernau­s pasau­li­o vi­s spartėjanti­ k­ai­ta lemi­a soci­ali­nį gy­­
veni­mą i­r k­u­ltū­rą, k­u­ri­ai­ bū­di­ngas nau­jos i­nformaci­nės, ek­onomi­nės, k­u­ltū­ri­nės erdvės 
atsi­radi­mas, technologi­jų vai­dmens k­i­li­mas, masi­nės k­omu­ni­k­aci­jos pri­emoni­ų sk­lei­­
dži­amos i­nformaci­jos dau­gėji­mas. Ši­u­olai­k­i­nė k­u­ltū­ra asoci­ju­ojasi­ su­ mu­lti­k­u­ltū­rali­z­
mu­, pli­u­rali­zmu­, egali­tari­nėmi­s problemomi­s, soci­ali­ne i­r k­u­ltū­ri­ne di­nami­k­a bei­ vai­z­
di­ni­ų k­u­ltū­ros dau­gy­bi­ngu­mu­.

•	 Įvai­ri­ų epochų sk­i­rtu­mai­ i­r k­ai­ta u­gdy­mo si­stemose i­šrei­šk­i­ama paradi­gmi­ne samprata, 
k­u­ri­a nu­sak­oma mok­y­mo k­ry­pti­s, ži­ni­ų įgi­ji­mo, jų k­onstravi­mo bū­dai­, u­gdy­mo tu­ri­­
ni­o, mok­y­mo proceso, metodų bei­ mok­y­tojo vai­dmens samprata. Ki­ntanči­os k­u­ltū­ri­nės 
paradi­gmos, demok­rati­jos procesai­ bei­ postmoderni­zmo di­sk­u­rsų įvai­rovė i­š esmės k­ei­­
či­a poži­ū­rį į u­gdy­mą. Edu­k­aci­nės reformos asoci­ju­ojasi­ su­ nau­jomi­s mok­y­mosi­ apli­n­
k­omi­s, k­i­ntanči­u­ poži­ū­ri­u­ į mok­y­mą i­r mok­y­mąsi­, pedagogo vai­dmens k­ai­ta u­gdy­mo 
procese, u­gdy­mo tu­ri­ni­o dau­gy­bi­ngu­mu­ i­r jo di­nami­k­a. Ši­e pok­y­či­ai­ sk­ati­na formavi­­
mąsi­ nau­jos edu­k­aci­nės paradi­gmos, ju­ngi­anči­os su­si­formavu­si­ų u­gdy­mo teori­jų pa ti­rtį 
i­r besi­ori­entu­ojanči­os į ak­tu­ali­u­s postmoderni­zmo di­sk­u­rsu­s. 

•	 Globali­ų tendenci­jų vi­su­ma bei­ postmoderni­zmo i­šk­elti­ di­sk­u­rsai­ vi­sų pi­rma sk­ati­na 
rek­onstru­oti­ u­gdy­mo tu­ri­nį. Ugdy­mo tu­ri­ny­s (k­u­ri­k­u­lu­mas) su­prantamas k­ai­p si­stema, 
api­manti­ u­gdy­mo/mok­y­mo programas, mok­y­mo planu­s, stu­di­jų sri­ti­s, daly­k­ų tu­ri­nį, 
sk­i­rta edu­k­aci­ni­ams ti­k­slams įgy­vendi­nti­. Neatsk­i­ri­amai­ nu­o u­gdy­mo tu­ri­ni­o plėtoja­
mos i­r jo di­dak­ti­nės, pertei­k­i­mo bei­ įsi­savi­ni­mo pri­emonės, mok­y­mo i­r mok­y­mosi­ gali­­
my­bes. 

•	 Moderni­sti­nės i­r postmoderni­sti­nės paradi­gmos pri­eštaravi­mai­, atsk­lei­sti­ u­gdy­mo tu­ri­­
ni­o teori­joje, k­vesti­onu­oja nu­si­stovėju­si­as tradi­ci­jas u­gdy­me. Postmoderni­zmo i­ššū­k­i­ai­ 
sk­ati­na permąsty­ti­ u­gdy­mo tu­ri­nį, di­egti­ nau­joves, tobu­li­nti­ u­gdy­mo procesą i­r progra­
mas. Nau­jos ty­ri­mų tradi­ci­jos i­r postmoderni­zmo di­sk­u­rsų įvai­rovė atveri­a nau­jas u­gdy­­
mo problemas, alternaty­vas, jų ty­ri­mo bū­du­s. 

1.2. Meni­ni­o ugdy­mo turi­ni­o kai­ta kultū­ri­ni­ų i­r 
edukac­i­ni­ų paradi­gmų konteks­tuos­e

Meni­ni­o u­gdy­mo teori­joje i­r prak­ti­k­oje su­si­du­ri­ame su­ įvai­ri­ai­s poži­ū­ri­ai­s i­r sk­i­rti­ngo­
mi­s teori­jomi­s, k­u­ri­omi­s pagrįsta meni­nė vai­k­ų i­r su­au­gu­si­ųjų vei­k­la bei­ u­gdy­mo strategi­­
jos. Ku­ltū­roje i­r meno i­stori­joje su­si­k­lostė tam ti­k­ros tradi­ci­jos, k­u­ri­os savo ru­ožtu­ formu­o­
ja meni­ni­o u­gdy­mo tu­ri­nį. Paradi­gmos samprata, k­ai­p fi­losofi­ni­ų, verty­bi­ni­ų nu­ostatų i­r 
poži­ū­ri­ų vi­su­ma, atveri­a gali­my­bes api­bendri­nti­ teori­jų gau­są i­r įverti­nti­ ši­u­olai­k­i­ni­o meni­­
ni­o u­gdy­mo realy­bę bei­ k­ai­tos pri­elai­das. Vi­su­oti­nai­ pri­paži­nti­ pavy­zdži­ai­ su­tei­k­i­a gali­my­bę 
ti­rti­ meni­ni­o u­gdy­mo pok­y­či­u­s, nu­staty­ti­ k­onk­reči­ų problemų sprendi­mo bū­du­s k­u­ri­ant 
nau­jas programas, tai­k­y­ti­ ati­ti­nk­amu­s dai­lės mok­y­mo modeli­u­s. Ki­ek­vi­ena si­stema k­eli­a 
vi­enok­i­u­s ar k­i­tok­i­u­s ti­k­slu­s i­r u­ždavi­ni­u­s, rei­k­alau­ja atsi­žvelgti­ į amži­au­s gru­pę, su­vok­i­mo 
gebėji­mu­s, nu­o k­o pri­k­lau­so si­ek­i­ami­ rezu­ltatai­. Ypač ak­tu­alu­ meni­ni­o u­gdy­mo prak­ti­k­ą 
pagrįsti­ k­onceptu­ali­omi­s nu­ostatomi­s, atsi­žvelgti­ į soci­ali­nį i­r k­u­ltū­ri­nį k­ontek­stą. Ši­u­olai­­
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k­i­ni­am pedagogu­i­ ak­tu­alu­ su­vok­ti­ i­r su­prasti­, k­ai­p egzi­stu­ojanči­os paradi­gmos k­u­ltū­roje 
i­r mene vei­k­i­a u­gdy­mo k­ry­pti­es pasi­ri­nk­i­mą, k­ai­p k­u­ltū­ros įvai­rovė, nau­jos technologi­jos 
sk­ati­na meno pasau­li­o pok­y­či­u­s, k­ai­p ši­e pok­y­či­ai­ atsi­spi­ndi­ meni­ni­o u­gdy­mo si­stemose i­r 
vei­k­i­a jo tu­ri­nį.

Sk­i­rti­ngai­ mok­sli­ni­nk­ų įvardi­jamos i­r i­nterpretu­ojamos k­u­ltū­ri­nės, meno i­r edu­k­aci­­
nės paradi­gmos tu­ri­ dau­g bendrų bru­ožų i­r vei­k­i­a vi­ena k­i­tą. Paradi­gmi­nę meni­nės pati­r­
ti­es bei­ u­gdy­mo sampratą nagri­nėjo mok­sli­ni­nk­ai­ A. D. Ef­land (1995), H. Pearse (1992), 
Ch. M. Dorn (1994), D. Atk­i­nson (2002). Tri­s domi­nu­ojanči­as meni­nės vei­k­los tendenci­­
jas i­šsk­i­ri­a M. Bark­an (1955), R. Kearney­ (1988), Y. Gau­deli­u­s i­r P. Spei­rs (2002).

Meni­ni­o u­gdy­mo paradi­gmų k­ai­ta mi­ni­ma i­r Li­etu­vos meni­ni­o u­gdy­mo ty­rėjų D. Ma­
ti­jk­i­enės (2002), D. Ši­au­ly­ti­enės (2000), D. Karataji­enės (2001), S. Sau­lėni­enės (2003), 
R. Vi­smanti­enės (2003) darbu­ose. Au­tori­ai­ ak­centu­oja perėji­mą nu­o tradi­ci­ni­o dai­lės mo­
k­y­mo li­nk­ vi­su­mi­ni­o esteti­ni­o i­r meni­ni­o u­gdy­mo, k­u­rį sąly­goja ži­ni­ų i­r i­nformaci­nės vi­­
su­omenės formavi­masi­s, tači­au­ platesnė ši­ų paradi­gmų samprata i­r jų bru­ožai­ nėra i­šsami­ai­ 
nagri­nėti­.

Kultū­ri­ni­ų, me­ni­ni­o­ be­i­ ugdy­mo­ paradi­gmų bruo­žai­ i­r jų sąsajo­s. Remi­anti­s T. Ku­hn 
paradi­gmos samprata, gali­ma tei­gti­, k­ad nau­jau­si­os meno teori­jos k­ai­p i­r mok­slo teori­jos 
paty­rė revoli­u­ci­jas, k­u­ri­as gali­ma api­bū­di­nti­ k­ai­p y­pati­ngo pobū­dži­o pok­y­či­u­s, api­manči­u­s 
tam ti­k­rą gru­pės nu­ostatų rek­onstravi­mą (Ku­hn, 2003, p. 211). Menas tai­p pat i­šgy­veno 
„revoli­u­ci­jas“ – vi­su­oti­ni­u­s perversmu­s, k­ai­ i­š esmės k­ei­tėsi­ meni­ni­s mąsty­mas i­r vei­k­la (ten 
pat, p. 17). Meno i­stori­ja, k­ai­p i­r mok­slo i­stori­ja, vy­stė nau­jas teori­jas api­e meną, k­u­ri­os 
pagrįstas nau­jai­s meni­ni­ai­s i­ešk­oji­mai­s i­r nau­jomi­s k­oncepci­jomi­s. Todėl gali­ma tei­gti­, k­ad 
menas, meni­nė vei­k­la, o k­artu­ i­r meni­ni­s u­gdy­mas vy­stosi­ k­u­ltū­ri­nės paradi­gmos k­ontek­s­
te. XX a. pabai­goje y­pač ak­tu­ali­ bu­vo moderni­zmo i­r postmoderni­zmo paradi­gmų k­ai­tos 
problema, vei­k­i­anti­ vi­sas k­u­ltū­ros sri­ti­s, k­u­ri­ą plači­au­ aprašė fi­losofai­ Z. Bau­man, J. Bou­d­
ri­llard, Ch. Jenk­s, J.­F. Ly­otard, J. Deri­da, F. Jameson, W. Welsch, S. Ži­žek­. 

Anot B. Bi­ti­no (2005), žmoni­jos su­k­au­pta pati­rti­s paradi­gmų k­ai­tos sąly­gomi­s nepa­
nei­gi­ama, ank­stesnės i­dėjos papi­ldo nau­jąsi­as i­r tai­ lemi­a evoli­u­ci­nę rai­dą. Todėl nori­nt 
api­bū­di­nti­ ši­u­olai­k­i­nes meni­ni­o u­gdy­mo tendenci­jas pravartu­ pastu­di­ju­oti­ k­u­ltū­ros i­r su­ 
ja su­si­ju­si­ų mok­slų (fi­losofi­jos, menoty­ros, psi­chologi­jos i­r u­gdy­mo) paradi­gmas i­r atrasti­ 
ši­u­os mok­slu­s vi­eni­janči­u­s aspek­tu­s. Ypač svarbu­ atsi­žvelgti­ į ši­ų mok­slų tarpdaly­k­i­šk­u­mą, 
k­u­ri­s atsk­lei­dži­a ty­ri­mų metodologi­jos įvai­rovę. 

Mok­sli­ni­nk­ai­ dažni­au­si­ai­ i­šsk­i­ri­a tri­s meno fi­losofi­joje, meno i­stori­joje i­r teori­joje do­
mi­nu­ojanči­as k­ry­pti­s. Dažni­au­si­ai­ k­u­ltū­ri­nėms paradi­gmoms api­bū­di­nti­ vartojamos ši­os 
esteti­nės k­ategori­jos: mi­me­zė (gr. mi­mēsi­s – mėgdži­oji­mas, sek­i­mas k­u­o nors; esteti­nė k­ate­
gori­ja, i­šplėtota Ari­stoteli­o), e­kspre­si­ja (lot. e­x­pre­si­o­ – i­šrai­šk­a, i­šrei­šk­i­mas) – emoci­nės bū­­
senos i­šrei­šk­i­mas, gebėji­mas ry­šk­i­ai­, įtai­gi­ai­ parody­ti­ savo jau­smu­s i­r i­šgy­veni­mu­s, i­šrai­šk­i­n­
gu­mas, i­r fo­rmali­zmas (pranc. fo­rma­li­sme­, lot. fo­rma­li­s – su­si­jęs su­ forma) – lai­k­anti­s formą 
svarbi­au­si­u­ ar vi­eni­nteli­u­ verti­ngu­ meno k­ū­ri­ni­o elementu­ (Tarptau­ti­ni­ų žodži­ų žody­nas, 
2003). Klasi­k­i­ni­s menas gri­ndži­amas mi­meti­ne samprata, ek­spresi­ja įsi­gali­ Romanti­zmo i­r 
moderni­zmo epochoje, formali­zmas su­k­lestėjo XX a. moderni­zmo meno k­ry­pty­se. Postmo­
derni­sti­nėje k­u­ltū­roje su­k­lesti­ nau­jos esteti­nės i­r anti­esteti­nės k­ategori­jos ar parak­ategori­­
jos: absu­rdas, si­mu­li­ak­ras, ek­lek­ti­k­a, au­tomati­zmas, rek­onstru­k­ci­ja, pasti­šas i­r k­t. 
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I SKYRIUS

Vok­i­eči­ų fi­losofas J. Habermas aprašo tri­s paži­ni­mo formas (e­mpi­ri­nę­a­na­li­ti­nę, i­sto­ri­­
nę­he­rme­ne­u­ti­nę i­r kri­ti­nę), k­u­ri­as ji­s vadi­na mo­ksla­i­s. J. Habermas formu­lu­oja modelį, k­u­­
ri­ame atsi­spi­ndi­ ži­ni­ų įtak­a žmogau­s vei­k­lai­. Mok­sli­ni­nk­o i­denti­fi­k­u­otos paži­ni­mo formos 
reprezentu­oja speci­fi­ni­u­s k­ogni­ty­vi­ni­u­s i­nteresu­s – techni­ni­u­s, prak­ti­ni­u­s i­r emanci­paci­­
ni­u­s – i­r determi­nu­oja tri­s soci­ali­nės vei­k­los ti­pu­s: da­rbą, ko­mu­ni­ka­ci­ją i­r va­ldži­ą (Haber­
mas, 1971). Ši­a tri­vi­ali­a ži­ni­ų stru­k­tū­ra gali­ma pagrįsti­ paži­ni­mo i­r vei­k­los pobū­dį u­gdy­me. 
Ugdy­mo mok­sle domi­nu­oja try­s paradi­gmos, k­u­ri­ų ori­entaci­ją nu­sak­o bi­he­vi­o­ri­zmo­, ko­gni­­
ty­vi­zmo­ i­r ko­nstru­kty­vi­zmo­ metodologi­jos – jas tai­p pat gali­ma su­si­eti­ su­ J. Habermas paži­ni­­
mo formomi­s. Jos su­k­u­ri­a pri­elai­das pasi­ri­nk­ti­ raci­onali­u­s vei­k­los pri­nci­pu­s i­r metodu­s. 

Anali­zu­ojant meni­ni­o u­gdy­mo fi­losofi­ni­u­s pagri­ndu­s dažni­au­si­ai­ aprašomos try­s me­
ni­ni­o paži­ni­mo i­r meni­nės vei­k­los paradi­gmos (H. Pearse, 1992; Ch. M. Dorn, 1994; E. 
Ef­land, 1995 i­r k­t.). R. Cary­ (1998) remdamasi­s J. Habermas i­dėjomi­s pagri­ndži­a k­ri­ti­nę 
teori­ją i­r ori­entu­oja ją į meno pedagogi­k­ą. Ch. M. Dorn (1994) api­brėži­a sche­mo­s­mo­ty­vo­, 
fo­rmo­s­ge­sta­lt i­r li­ngvi­sti­nę­me­ta­fo­ri­nę paradi­gmas, remdamasi­s meni­ni­nk­ų, meno i­stori­k­ų, 
k­ri­ti­k­ų, fi­losofų i­r u­gdy­tojų tei­gi­ni­ai­s. Meni­ni­o u­gdy­mo darbu­ose tai­p pat ry­šk­ėja k­eletas 
modeli­ų, k­u­ri­ai­s gri­ndži­ama edu­k­aci­nė vei­k­la. Dažni­au­si­ai­ aptari­ami­ į va­i­ką o­ri­e­ntu­o­ti­, 
fo­rma­li­sti­ni­a­i­, da­ly­ki­ni­u­ pa­gri­ndu­ grįsti­ (DBAE), so­ci­a­li­a­i­ o­ri­e­ntu­o­ti­ meni­ni­o u­gdy­mo mode­
li­ai­, su­si­formavę per k­u­ltū­ros, meno i­r u­gdy­mo i­stori­nę rai­dą (Ef­land, 1990; Gau­deli­u­s i­r 
Spei­rs, 2002; Wi­lson, 1998; Li­ndstrom, 1998; Pedersen, 1998). 

1.2.1 pav. Meni­nės vei­k­los i­r paži­ni­mo pagri­ndu­ formu­ojamos k­ry­pty­s

Tai­gi­, pagal meni­nės vei­k­los i­r paži­ni­mo pagri­ndą gali­ma i­šsk­i­rti­ i­stori­šk­ai­ su­si­k­losči­u­­
si­u­s premodernų, modernų i­r postmodernų di­sk­u­rsu­s, k­u­ri­e determi­nu­oja i­r vi­zu­ali­ni­o 
meni­ni­o u­gdy­mo ori­entaci­ją. 

Anali­zu­ojant meni­ni­o u­gdy­mo tu­ri­ni­o pok­y­či­u­s svarbu­ su­vok­ti­ k­ai­p k­u­ltū­ros i­r meni­­
nės vei­k­los k­ontek­stas formu­oja meni­ni­o u­gdy­mo paradi­gmas. Ugdy­mo teori­jos bei­ k­ry­p­
ty­s su­tei­k­i­a gali­my­bę su­si­eti­ jas tarpdi­sci­pli­ni­ni­as ry­ši­ai­s i­r atsk­lei­sti­ meni­ni­o u­gdy­mo tarp­
di­sci­pli­ni­nį pobū­dį. Todėl pravartu­ detali­au­ panagri­nėti­ k­i­ek­vi­enos paradi­gmos bru­ožu­s, 
su­si­formavu­si­u­s i­stori­nėje rai­doje i­r egzi­stu­ojanči­u­s ši­u­olai­k­i­nėse meni­ni­o u­gdy­mo prak­ti­­
k­ose. Paradi­gmų anali­zė rei­k­šmi­nga vi­soms meni­ni­o u­gdy­mo si­stemoms, nu­brėži­a gai­res 
k­i­ek­vi­enai­ pagal jų speci­fi­ni­u­s i­nteresu­s i­r porei­k­i­u­s.

22

1.2.1 pav. Meninės veiklos ir pažinimo pagrindu formuojamos kryptys 

Analizuojant meninio ugdymo turinio pokyčius svarbu suvokti kaip kultūros ir meninės veiklos 
kontekstas formuoja meninio ugdymo paradigmas. Ugdymo teorijos bei kryptys suteikia galimybę susieti jas 
tarpdisciplininias ryšiais ir atskleisti meninio ugdymo tarpdisciplininį pobūdį. Todėl pravartu detaliau 
panagrinėti kiekvienos paradigmos bruožus, susiformavusius istorinėje raidoje ir egzistuojančius 
šiuolaikinėse meninio ugdymo praktikose. Paradigmų analizė reikšminga visoms meninio ugdymo 
sistemoms, nubrėžia gaires kiekvienai pagal jų specifinius interesus ir poreikius. 

Klasikin  paradigma (arba premodernioji) – empirin s-analitin s orientacijos, kur veiklos pagrindas 
yra intelektualinis ir techninis darbas. Žinios yra empiriškai pagrįstos, paaiškinimai yra pateikti 
priežastiniais, funkciniais ar hipotetiniais dedukciniais tvirtinimais (Habermas, 1971).  

Skirtingos mokslininkų interpretacijos ir šaltiniai pateikia bendrą idėją, kuri pagrįsta techniniu darbu, 
imitacija (Barkan, 1955) ir kilusi iš „premodernios“ meno sampratos (Kearney, 1988). Ch. M. Dorn (1994) 
įvardija schemos-motyvo paradigmą, pagrįsdamas ją schemos vaidmens mene teorija, aprašyta E. Gombrich 
veikale „Dailė ir iliuzija” (2000). Jame išsamiai nagrinėjama schemos, kaip vaizdavimo principo meno 
istorijoje, reikšmė. Anot autoriaus, menininkus domina tie motyvai, kuriuos galima sėkmingai derinti su 
išmokta schema (Gombrich, 2000, p. 73). Peržvelgus piešimo meno mokymo raidą galima teigti, kad 
istorinis schemos modelis – meistrų piešinių pavyzdžių kopijavimas, schemų, kanonų naudojimas, yra 
pagrindinis dailės mokymo istorijoje. Kai kurių meno filosofų įsitikinimu, menas gimsta iš meno (ten pat, p. 
20). Iš tiesų dauguma būsimų menininkų mokėsi kopijuodami didžiųjų meistrų darbus ar tiesiog komiksus ir 
iliustracijas. Šių metodikų esmė yra pagrįsta profesionalių menininkų studijomis ir studijos darbu. 
Premodernistinėse koncepcijose vyravo talento ugdymo idėja, vertinamas gebėjimas realiai atvaizduoti 
tikrovės pasaulį, ugdant kruopštumą, stebėjimo ir vaizdavimo įgūdžius (Day ir Hurwich, 1995; Efland, 1990; 
Efland, Freedman, Stuhr, 1996).  

Ugdymo veikloje tradicinę paradigmą atspindi bihevioristin pedagogikos teorija, kuri akcentuoja 
meistrišką išmokimą, specifinių veiklos funkcijų automatišką atkartojimą, faktų įsiminimą. Todėl mokymosi 
procesas vyksta nesąmoningai, mechaniškai. Biheviorizmo mokymosi teorija mokiniui skiria gana pasyvų
vaidmenį. Mokiniai perima mokytojo žinias, neginčydami mokytojo autoriteto. J. Dewey teigimu, mokymas 
paremtas rutininiu veiksmu ir „priklauso nuo tradicijų, įpročių, autoritetų, yra orientuotas į institucijų
lūkesčius, neatsiliepiantis į kintančias aplinkybes“ (Pollard, 2006). Tradicinis ugdymas kritikuojamas dėl
autoritarinio ir direktyvinio mokymo pobūdžio: teigiama, kad čia ignoruojamas mokinio ir mokytojo patirties 
dialogo aspektas (Bitinas, 2000; Henderson, 2000; Behar-Horenstein, 2000; Petty, 2006; Bydam, 2000; 
Pollard, 2006). 

Meninį ugdymą šioje paradigmoje galima būtų apibūdinti kaip akademinį, kur akcentuojamas 
meistriškumo mokymas, meninės raiškos įgūdžiai, geras techninis atlikimas ir ilgai siekiama tobulo 
rezultato. Ugdymo programos yra dalykocentrinės, tai yra dalykiškai orientuotos, kai gilinamasi į atskirus 
meno dalykus, jų specifiką. Ugdymo turinys pagrįstas aiškiais principais ir faktais. Mokytojas – menininkas, 
savo pavyzdžiu ir kūryba įkvepiantis mokinius. Mokiniai vertinami pagal atlikto darbo kokybę, žinias, 
kiekybę, reikalaujama baigto galutinio rezultato. Ši koncepcija meniniame ugdyme vyravo iki XX a. vidurio 
ir dar tebegyvuoja kai kurių šalių meno mokyklose iki šiol (Rusija, Skandinavija, Rytų Europos šalys, Kinija, 
Anglija).  

Menin s veiklos ir 
pažinimo pagrindas 

Mimezė
Imitacija 

Schemos-motyvai 
Realistinis figūrinis menas 

Ekspresija/ formalizmas 
Vaizduotė ir intuicija 

Forma-išraiška 
Abstraktus, nefigūrinis menas

Koliažas, simuliakras,eklektika
Intuityvi intelektualinė sąveika 

Metaforos ir kalba 
Konceptualus menas 

Empirinė analitinė
pažinimo forma 
Techninis darbas 

Meistriškas išmokimas 

Istorinė hermeneutinė pažinimo 
forma 

Komunikacija 
Patirtis, procesas 

Kritinė pažinimo forma
Emancipacija, Kritinis mąstymas 

savirefleksija 
Socialinė orientacija 

Premodernus diskursas  modernus diskursas  postmodernus premodernus diskursas                           modernus diskursas                 postmodernus diskursas
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MENINIO UGDYMO KAITA EDUKACINIŲ PARADIGMŲ IR POSTMODERNIOS VIZUALINĖS 
KULTŪROS KONTEKSTE

Klasi­ki­nė paradi­gma (arba premoderni­oji­) – e­mpi­ri­nės­a­na­li­ti­nės ori­entaci­jos, k­u­r vei­k­­
los pagri­ndas y­ra i­ntelek­tu­ali­ni­s i­r techni­ni­s da­rba­s. Ži­ni­os y­ra empi­ri­šk­ai­ pagrįstos, pa­
ai­šk­i­ni­mai­ y­ra patei­k­ti­ pri­ežasti­ni­ai­s, fu­nk­ci­ni­ai­s ar hi­poteti­ni­ai­s dedu­k­ci­ni­ai­s tvi­rti­ni­mai­s 
(Habermas, 1971). 

Sk­i­rti­ngos mok­sli­ni­nk­ų i­nterpretaci­jos i­r šalti­ni­ai­ patei­k­i­a bendrą i­dėją, k­u­ri­ pagrįsta 
techni­ni­u­ darbu­, i­mi­ta­ci­ja­ (Bark­an, 1955) i­r k­i­lu­si­ i­š „pre­mo­de­rni­o­s“ meno sampratos (Kear­
ney­, 1988). Ch. M. Dorn (1994) įvardi­ja sc­hemos­-moty­vo paradi­gmą, pagrįsdamas ją sche­
mos vai­dmens mene teori­ja, aprašy­ta E. Gombri­ch vei­k­ale „Dai­lė i­r i­li­u­zi­ja” (2000). Jame 
i­šsami­ai­ nagri­nėjama schemos, k­ai­p vai­zdavi­mo pri­nci­po meno i­stori­joje, rei­k­šmė. Anot 
au­tori­au­s, meni­ni­nk­u­s domi­na ti­e moty­vai­, k­u­ri­u­os gali­ma sėk­mi­ngai­ deri­nti­ su­ i­šmok­ta 
schema (Gombri­ch, 2000, p. 73). Peržvelgu­s pi­eši­mo meno mok­y­mo rai­dą gali­ma tei­gti­, 
k­ad i­stori­ni­s schemos modeli­s – mei­strų pi­eši­ni­ų pavy­zdži­ų k­opi­javi­mas, schemų, k­anonų 
nau­doji­mas, y­ra pagri­ndi­ni­s dai­lės mok­y­mo i­stori­joje. Kai­ k­u­ri­ų meno fi­losofų įsi­ti­k­i­ni­mu­, 
menas gi­msta i­š meno (ten pat, p. 20). Iš ti­esų dau­gu­ma bū­si­mų meni­ni­nk­ų mok­ėsi­ k­opi­­
ju­odami­ di­dži­ųjų mei­strų darbu­s ar ti­esi­og k­omi­k­su­s i­r i­li­u­straci­jas. Ši­ų metodi­k­ų esmė y­ra 
pagrįsta profesi­onali­ų meni­ni­nk­ų stu­di­jomi­s i­r stu­di­jos darbu­. Premoderni­sti­nėse k­oncepci­­
jose vy­ravo talento u­gdy­mo i­dėja, verti­namas gebėji­mas reali­ai­ atvai­zdu­oti­ ti­k­rovės pasau­lį, 
u­gdant k­ru­opštu­mą, stebėji­mo i­r vai­zdavi­mo įgū­dži­u­s (Day­ i­r Hu­rwi­ch, 1995; Ef­land, 
1990; Ef­land, Freedman, Stu­hr, 1996). 

Ugdy­mo vei­k­loje tradi­ci­nę paradi­gmą atspi­ndi­ bi­he­vi­o­ri­sti­nė pedagogi­k­os teori­ja, k­u­­
ri­ ak­centu­oja mei­stri­šk­ą i­šmok­i­mą, speci­fi­ni­ų vei­k­los fu­nk­ci­jų au­tomati­šk­ą atk­artoji­mą, 
fak­tų įsi­mi­ni­mą. Todėl mok­y­mosi­ procesas vy­k­sta nesąmoni­ngai­, mechani­šk­ai­. Bi­hevi­ori­z­
mo mok­y­mosi­ teori­ja mok­i­ni­u­i­ sk­i­ri­a gana pasy­vų vai­dmenį. Mok­i­ni­ai­ peri­ma mok­y­tojo 
ži­ni­as, negi­nčy­dami­ mok­y­tojo au­tori­teto. J. Dewey­ tei­gi­mu­, mok­y­mas paremtas ru­ti­ni­ni­u­ 
vei­k­smu­ i­r „pri­k­lau­so nu­o tradi­ci­jų, įproči­ų, au­tori­tetų, y­ra ori­entu­otas į i­nsti­tu­ci­jų lū­k­es­
či­u­s, neatsi­li­epi­anti­s į k­i­ntanči­as apli­nk­y­bes“ (Pollard, 2006). Tradi­ci­ni­s u­gdy­mas k­ri­ti­k­u­o­
jamas dėl au­tori­tari­ni­o i­r di­rek­ty­vi­ni­o mok­y­mo pobū­dži­o: tei­gi­ama, k­ad či­a i­gnoru­ojamas 
mok­i­ni­o i­r mok­y­tojo pati­rti­es di­alogo aspek­tas (Bi­ti­nas, 2000; Henderson, 2000; Behar­
Horenstei­n, 2000; Petty­, 2006; By­dam, 2000; Pollard, 2006). 

Meni­nį u­gdy­mą ši­oje paradi­gmoje gali­ma bū­tų api­bū­di­nti­ k­ai­p ak­ademi­nį, k­u­r ak­cen­
tu­ojamas mei­stri­šk­u­mo mok­y­mas, meni­nės rai­šk­os įgū­dži­ai­, geras techni­ni­s atli­k­i­mas i­r 
i­lgai­ si­ek­i­ama tobu­lo rezu­ltato. Ugdy­mo programos y­ra daly­k­ocentri­nės, tai­ y­ra daly­k­i­šk­ai­ 
ori­entu­otos, k­ai­ gi­li­namasi­ į atsk­i­ru­s meno daly­k­u­s, jų speci­fi­k­ą. Ugdy­mo tu­ri­ny­s pagrįstas 
ai­šk­i­ai­s pri­nci­pai­s i­r fak­tai­s. Mok­y­tojas – meni­ni­nk­as, savo pavy­zdži­u­ i­r k­ū­ry­ba įk­vepi­anti­s 
mok­i­ni­u­s. Mok­i­ni­ai­ verti­nami­ pagal atli­k­to darbo k­ok­y­bę, ži­ni­as, k­i­ek­y­bę, rei­k­alau­jama 
bai­gto galu­ti­ni­o rezu­ltato. Ši­ k­oncepci­ja meni­ni­ame u­gdy­me vy­ravo i­k­i­ XX a. vi­du­ri­o i­r dar 
tebegy­vu­oja k­ai­ k­u­ri­ų šali­ų meno mok­y­k­lose i­k­i­ ši­ol (Ru­si­ja, Sk­andi­navi­ja, Ry­tų Eu­ropos 
šaly­s, Ki­ni­ja, Angli­ja). 

Ši­u­olai­k­i­nėje k­u­ltū­roje tradi­ci­ni­s i­r k­lasi­k­i­ni­s poži­ū­ri­s į vi­zu­ali­ųjų menų mok­y­mą su­si­­
du­ri­a su­ tam ti­k­rai­s pri­eštaravi­mai­s. Išk­y­la problema, k­ai­p reprezentu­oti­ ši­u­olai­k­i­nį meną, 
k­ai­p įtrau­k­ti­ ši­u­olai­k­i­nes meno formas į u­gdy­mo prak­ti­k­ą, k­ai­p valdy­ti­ di­dėjanči­as u­gdy­mo 
tu­ri­ni­o api­mti­s i­r vi­s tru­mpėjantį lai­k­ą. Kai­ su­vok­i­ama, k­ad mok­y­mo ti­k­slai­ ori­entu­ojami­ 
į rezu­ltatą, o ži­ni­os į fak­tų ri­nk­i­mą i­r k­i­ek­y­bę, tu­ri­nt omeny­je ši­u­olai­k­i­ni­o žmogau­s vei­k­los 
i­r i­nformaci­jos api­mtį, premoderni­oji­ paradi­gma tampa ri­bota i­r problemi­šk­a. 
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Mo­de­rni­o­ji­ paradi­gma pagrįsta moderni­zmo rai­da i­r atradi­mai­s. Tarptau­ti­ni­ų žodži­ų 
žody­ne moderni­zmas api­brėži­amas k­ai­p XIX a. pab.–XX a. pr. avangardi­ni­ų li­teratū­ros i­r 
meno k­ry­pči­ų vi­su­ma, k­u­ri­o pagri­ndi­ni­ai­ bru­ožai­ – pri­ešpri­eša reali­zmu­i­ i­r natū­rali­zmu­i­, 
protestas pri­eš normas, vi­ešpatau­janči­as vi­su­omenėje, i­ndi­vi­du­ali­zmas, si­mboli­zmas, este­
ti­zmas (Tarptau­ti­ni­ų žodži­ų žody­nas, 2003). Moderni­sti­ni­s poži­ū­ri­s atspi­ndi­ k­ompromi­są 
tarp tradi­ci­nės i­r ši­u­olai­k­i­nės k­oncepci­jos. Ji­s remi­asi­ i­nte­rpre­ta­ci­ne­­he­rme­ne­u­ti­ne­ paži­ni­mo 
forma, o vei­k­los pagri­ndas y­ra k­omu­ni­k­aci­ja arba žmoni­ų santy­k­i­s su­ soci­ali­ni­u­ pasau­li­u­. 
Ši­s santy­k­i­s y­ra ref­lek­sy­vu­s, sk­ati­namas paži­ni­mo, įgy­jamo per pati­rtį, i­ešk­oma i­nterpreta­
ci­nės prasmės. Tok­i­a ori­entaci­ja gri­ndži­ama egzi­stenci­ali­sti­ne fenomenologi­ja, k­u­ri­ domi­si­ 
pati­rti­es rei­k­šmi­ngu­mu­, au­tenti­šk­u­ su­bjek­ty­vi­u­ su­vok­i­mu­, o ši­s su­prantamas k­ai­p dau­gy­­
bės i­ndi­vi­du­ali­ų su­vok­i­mų i­ntegraci­ja (Habermas, 1971). Fi­losofi­jos k­oncepci­jos, nu­sak­an­
či­os ši­ą paradi­gmą, randamos M. Hei­degger, J. Dewey­, S. Langer, H. Read darbu­ose i­r 
atspi­ndi­ raci­onali­sti­nę i­r neoi­deali­sti­nę pozi­ci­jas. 

Moderni­zmas įk­ū­ni­jo k­i­tok­i­o meno atsi­radi­mą i­r jo pli­ti­mą. Moderni­zmo epocha pa­
si­žy­mi­ esteti­k­os k­ry­pči­ų įvai­rove, plėtojo k­ogni­ty­vi­sti­nes, ek­spresi­nes (emoci­onali­sti­nes), 
formali­sti­nes, esteti­nes, anti­esenci­ali­sti­nes, i­nsti­tu­ci­nes, i­stori­nes meno teori­jas (Kataly­nas, 
2003). Tači­au­ moderni­zmas pi­rmi­au­si­ai­ asoci­ju­ojasi­ su­ meni­nėje k­ū­ry­boje domi­nu­ojan­
či­omi­s esteti­ne, ek­spresi­oni­sti­ne i­r formali­sti­ne tendenci­jomi­s. Ch. M. Dorn (1994) ši­as 
tendenci­jas pavadi­na fo­rmo­s­ge­stalti­ne­ paradi­gma, k­u­ri­ i­šry­šk­ėja XX a. moderni­zmo mene 
k­ai­p formali­zmas, tači­au­ k­ai­p meno k­oncepci­ja api­ma platesnę rei­k­šmę. Formos k­oncepci­­
ja meno i­stori­k­ų darbu­ose pasi­rodė XIX a. pabai­gos–XX a. pradži­os K. Fi­edler, A. Ri­egl, 
H. Wolf­fli­n, C. Bell, R. Fry­, i­r k­t. meno teori­jose (Gai­žu­ti­s, 2004). Ypač rei­k­šmi­nga 
H. Wolf­fli­n stu­di­ja „Pamati­nės meno i­stori­jos sąvok­os“ (2000), k­u­ri­oje pagrįstos formali­z­
mo i­dėjos. H. Wolf­fli­n ak­centavo sąsajas tarp techni­k­os i­r vai­zdu­ojamo objek­to, įrodi­nėjo, 
k­ad meno k­ū­ri­ni­o esmė gali­ bū­ti­ pertei­k­ta per švi­esos i­r šešėli­o įspū­dį, neapči­u­opi­amas 
tapy­bi­nes savy­bes, k­ompozi­ci­ją (Wolf­fli­n, 2000).

J. Dewey­, R. G. Colli­ngwood, B. Croce, G. Santay­ana, H. Bergson i­r k­t. fi­losofų dar­
bu­ose ak­centu­ojama jau­smų, emoci­jų, paty­ri­mo, vai­zdu­otės, i­ntu­i­ci­jos rei­k­šmė meni­nei­ 
k­ū­ry­bai­. XX a. fi­losofas J. Dewey­ 1958 m. vei­k­ale „Menas k­ai­p paty­ri­mas“ (Art a­s e­x­pe­ri­e­n­
ce­) pabrėži­a sk­i­rtu­mą tarp esteti­nės i­r mok­sli­nės vei­k­los, pažy­mi­, k­ad meni­ni­nk­as, sk­i­rti­n­
gai­ nei­ mok­sli­ni­nk­as, nau­dodamasi­s vi­zu­ali­nės i­šrai­šk­os gali­my­bėmi­s gali­ i­šrei­k­šti­ emoci­nę 
įtampą i­r jau­smu­s (Dewey­, 1958, p. 15). 

M. Bark­an (1955) tei­gi­mu­, meni­nėje k­ū­ry­boje svarbi­au­si­ vei­k­sni­ai­ y­ra vai­zdu­otė i­r i­n­
tu­i­ci­ja, k­ai­ meno k­ū­ri­ni­o prasmė formu­ojama i­ndi­vi­du­ali­ai­, pagrįsta vai­zdu­ote. Remi­anti­s 
moderni­sti­ni­u­ poži­ū­ri­u­ meno k­ū­ri­ni­u­s gali­ma verti­nti­ k­ai­p savi­tu­s, charak­teri­ngos formos 
i­r i­šrai­šk­os, k­u­ri­ų ti­k­slas – su­tei­k­ti­ ži­ū­rovu­i­ esteti­nį paty­ri­mą. Meno fi­losofas H. Read pa­
brėži­a ne i­ntelek­tu­ali­nį, o i­nsti­nk­ty­vų meni­nės k­ū­ry­bos pobū­dį, i­r meną su­vok­i­a k­ai­p spon­
tani­šk­ą, sti­chi­šk­ą k­ū­ry­bi­šk­u­mo rai­šk­os ak­tą (Andri­jau­sk­as, 1994, p. 136). 

Meno psi­chologi­jos teoreti­k­ai­, nagri­nėdami­ meno i­r jo su­vok­i­mo problemas, ak­cen­
tu­oja formos i­r arti­k­u­li­u­oto vai­zdo įk­ū­ni­ji­mo psi­chologi­nę rei­k­šmę. R. Arnhei­m (1966) 
aprašo geštalti­nę i­šrai­šk­os teori­ją atspi­ndi­nči­ą pagri­ndi­ni­u­s S. Langer esteti­ni­u­s tei­gi­ni­u­s: 
(1) forma i­šrei­šk­i­a jau­smu­s, (2) ek­spresy­vi­os formos įdai­k­ti­na tu­os jau­smu­s, (3) vi­zu­ali­ni­ai­ 
pagri­ndai­ i­šrai­šk­oje egzi­stu­oja k­ai­p organi­zu­ota vi­su­ma, (4) ži­ū­rovo meno k­ū­ri­ni­o su­vok­i­­
mas y­ra percepci­ja to, k­ą ji­s jau­či­a ži­ū­rėdamas, i­šgy­vendamas meno k­ū­ri­nį. Au­tori­u­s tai­p 
pat įsi­ti­k­i­nęs, k­ad per formas gali­ bū­ti­ i­šrei­šk­i­ami­ jau­smai­ (Arnhei­m, 1966).
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Api­bendri­ntai­ gali­ma tei­gti­, k­ad moderni­osi­os k­oncepci­jos esmė y­ra meni­nės vei­k­los, 
k­ū­ry­bos procesas, i­ntu­i­ty­vi­ meni­ni­nk­o vei­k­la. Nau­dojant vi­zu­ali­ni­u­s meno k­ū­ri­ni­o elemen­
tu­s, si­ek­i­ama i­ntu­i­ty­vi­ai­ i­šrei­k­šti­ jau­smu­s, i­dėjas, prasmes per meni­nę formą ar vai­zdą. 

Meni­ni­o u­gdy­mo rai­da moderni­zmo epochoje įgavo k­eletą k­ry­pči­ų: meno mok­y­mas 
galėjo bū­ti­ stabi­lu­s, raci­onalu­s i­r standarti­zu­otas, fragmenti­šk­as i­r efemeri­šk­as. Progresy­vi­as 
ek­spresi­oni­sti­nes i­dėjas vai­k­ų meni­ni­ame u­gdy­me įdi­egė XX a. pradži­os au­strų dai­lės mok­y­­
tojas F. Ci­zek­, k­u­ri­s eli­mi­navo i­š dai­lės pamok­ų k­opi­javi­mo i­r ti­k­slau­s vai­zdavi­mo prak­ti­k­ą 
i­r sk­ati­no vai­k­u­s vi­zu­ali­ai­ rei­k­šti­ emoci­jas i­r reak­ci­jas. Ji­s nu­olat pabrėžė, k­ad meni­ni­o u­g­
dy­mo ti­k­slas nėra rengti­ meni­ni­nk­ą profesi­onalą, svarbi­au­si­a u­gdy­ti­ k­ū­ry­bi­šk­u­mą (Ef­land, 
1990, Hu­rwi­tz, Day­, 1995). Dau­geli­s meni­ni­o u­gdy­mo k­oncepci­jų V. Lowenfeld (1950), 
H. Read (1945), R. Arnhei­m (1966), M. Bark­an (1955), R.Smi­th (1986), E. Ei­sner (1985) 
darbu­ose remi­asi­ moderni­a samprata. Dai­lės k­ai­p u­gdomosi­os vertės svarbą, lai­svos k­ū­ry­­
bi­nės rai­šk­os meni­nį u­gdy­mą ak­centavo H. Read vei­k­ale „Ugdy­mas menu­“ (Edu­ca­ti­o­n 
thro­u­gh a­rt, (1943). Moderni­sti­nės meni­ni­o u­gdy­mo k­oncepci­jos trak­tu­oja poži­ū­rį į dai­lės 
k­ū­ri­nį k­ai­p į vei­k­los i­nstru­mentą, padedantį si­ek­ti­ edu­k­aci­ni­ų ti­k­slų. Mok­ant dai­lės vy­­
rau­ja atsk­i­rų vi­zu­ali­ni­ų elementų paži­ni­mas i­r formali­ų savy­bi­ų, k­ompozi­ci­jos mok­y­mas. 
Jai­s gri­ndži­ama meni­nė vei­k­la, k­u­ri­os ti­k­slas – k­ū­ry­bi­ni­s procesas, vei­k­la, o ne rezu­ltatas, 
domi­masi­ su­bjek­ty­vi­a i­r vi­di­ne meno k­ū­ri­ni­o prasme. Vai­k­u­i­ su­daromos sąly­gos k­u­rti­, 
mok­y­tojas i­nspi­ru­oja i­r k­oordi­nu­oja k­ū­ry­bi­nį procesą i­r meni­nę vei­k­lą. Tai­ k­oreli­u­oja su­ 
vai­k­ocentri­ni­u­ poži­ū­ri­u­ u­gdy­mo teori­jose.

Kū­ry­bi­š­ku­mo­ i­r sa­vi­ra­i­š­ko­s u­gdy­ma­s bu­vo svarbi­au­si­a meni­ni­o u­gdy­mo k­ry­pti­s, k­u­ri­a va­
dovavosi­ mok­y­tojai­ jau­ nu­o 1920­ųjų i­r plači­ai­ įsi­galėjo 5–6 XX a. deši­mtmeči­ai­s. Ši­s u­gdy­­
mas tapo domi­nu­ojanči­a i­deologi­ja dau­gely­je šali­ų (Csi­k­szentmi­haly­, Schi­efele, 2000; Lo­
wenfeld, 1950; Smi­th, 2000; Read, 1945; Dewey­, 1998; Ef­land, 1990; Li­ndstrom, 1998). 
Svarbi­au­si­as meni­ni­o u­gdy­mo ti­k­slas – u­gdy­ti­ mok­i­ni­ų k­ū­ry­bi­ngu­mą i­r ori­gi­nalu­mą per 
meni­nę rai­šk­ą. Savi­rai­šk­os i­r ori­gi­nalu­mo si­ek­i­ai­ bu­vo pagrįsti­ jau­ moderni­zmo teoreti­k­ų: 
ek­spresi­oni­stai­ sk­ati­no k­ū­ry­bi­nę i­šrai­šk­ą, bu­vo si­ek­i­ama nau­ju­mo, u­ni­k­alu­mo i­r ori­gi­nalu­­
mo moderni­stų k­ū­ry­boje. Vi­enas i­š moderni­sti­ni­o u­gdy­mo pasi­ek­i­mų bu­vo mok­i­ni­ų emo­
ci­jų i­r jau­smų i­šrai­šk­a, nau­dojant abstrak­či­u­s bei­ formali­u­s vi­zu­ali­ni­u­s elementu­s. Ki­tas 
moderni­sti­ni­o u­gdy­mo pri­nci­pas – tai­ dai­lės mok­y­mas nu­osek­li­ai­ su­paži­ndi­nant mok­i­ni­u­s 
su­ k­ompozi­ci­jos elementai­s i­r pri­nci­pai­s, sk­ati­nant formali­sti­nį meno su­vok­i­mą (Ef­land, 
Freedman, Stu­hr, 1996). 

Api­bendri­nant gali­ma tei­gti­, k­ad mo­de­rni­o­ji­ paradi­gma y­ra labai­ papli­tu­si­, jos i­stori­ja 
y­ra nei­lga (prasi­deda XIX a. vi­du­ry­je), tači­au­ ji­ vi­s dar y­ra pagri­ndi­nė dai­lės mok­y­mo k­ry­p­
ti­s i­k­i­ ši­ų di­enų. 

Moderni­sti­nės paradi­gmos i­dėjų pagri­ndu­ k­u­ri­amos meni­ni­o u­gdy­mo programos y­ra 
dvejopo pobū­dži­o: ek­spresi­oni­sti­ni­o, k­u­rį ati­ti­nk­a vai­k­ocentri­nės programos, bei­ k­ogni­ty­vi­­
nės – vi­su­mi­ni­o meno paži­ni­mo programos.

Va­i­ko­ce­ntri­nėse­ pro­gra­mo­se­ ak­centu­ojama k­ū­ry­bi­nė savi­rai­šk­a, pagrįsta produ­k­ty­vi­a me­
ni­ne vei­k­la i­r žai­di­mu­, atsi­žvelgi­ama į mok­i­ni­ų gebėji­mu­s i­r paty­ri­mą. Ši­o ti­po progra­
mos plači­ai­ papli­tu­si­os (Angli­ja, JAV, Japoni­ja, Sk­andi­navi­jos šaly­s, Dani­ja, Ry­tų Eu­ropos 
šaly­s). Išau­go su­si­domėji­mas dai­lės terapi­ja, k­u­r dai­lė nau­dojama k­ai­p pri­emonė k­i­ti­ems 
u­gdomi­esi­ems bei­ gy­domi­esi­ems ti­k­slams pasi­ek­ti­. Tači­au­ ši­os programos su­ vi­enpu­si­šk­a 
ori­entaci­ja į meni­nę rai­šk­ą netenk­i­no meno paži­ni­mo porei­k­i­o i­r bu­vo vi­s labi­au­ k­ri­ti­k­u­o­
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jamos dai­lės speci­ali­stų. Tei­gi­ama, k­ad labai­ svarbu­ mok­y­ti­s vi­zu­ali­nės meno k­albos, k­u­ri­ą 
papi­ldo meno i­stori­ja, k­ri­ti­k­a i­r verti­ni­mas. Tok­į poži­ū­rį pagri­ndė ži­nomi­ meni­ni­o u­gdy­mo 
modeli­ai­ JAV (DBAE, Arts propel, Project Zero), jai­s remi­anti­s bu­vo k­u­ri­amos me­ni­ni­o­ 
pa­ži­ni­mo­ pro­gra­mo­s. DBAE (Di­sci­pli­ne­ Ba­se­d Art Edu­ca­ti­o­n) ak­centu­oja vi­sapu­si­šk­ą meno 
paži­ni­mą. Koncepci­jos pagri­ndą su­daro k­etu­ri­os di­sci­pli­nos: meno i­stori­ja, k­ri­ti­k­a i­r verti­ni­­
mas, esteti­k­a bei­ meni­nė rai­šk­a. Pabrėži­ama meno su­vok­i­mo i­r ži­ni­ų svarba, k­ū­ry­bi­šk­u­mo 
i­r k­ri­ti­ni­o mąsty­mo u­gdy­mas (Clark­, Day­, Greer, 1987). Ši­ k­oncepci­ja dažnai­ ju­ngi­ama su­ 
vai­k­ocentri­nėmi­s programomi­s. Tok­i­os meni­ni­o u­gdy­mo programos plači­ai­ papli­tu­si­os An­
gli­joje, JAV, Kanadoje, Au­strali­joje, ši­u­o modeli­u­ vadovau­jasi­ i­r Li­etu­vos meni­ni­o u­gdy­mo 
programos.

XX a. 7­ajame deši­mtmety­je, su­ak­ty­vėju­s poli­ti­ni­ams i­r pi­li­eti­ni­o ak­ty­vu­mo jau­ni­mo 
ju­dėji­mams (y­pač Sk­andi­navi­jos šaly­se), pradėta abejoti­ ori­entaci­ja vi­en ti­k­ į k­ū­ry­bi­nę sa­
vi­rai­šk­ą. Kri­ti­k­u­ojamas daly­k­i­ni­s i­šsk­ai­dy­tas meni­ni­o u­gdy­mo tu­ri­ny­s, poži­ū­ri­s į meni­nę 
k­ū­ry­bą, k­ai­p mok­y­mą tai­k­y­ti­ įvai­ri­as techni­k­as (Nordstrom, 1975). Stengi­amasi­ atsi­sak­y­ti­ 
formali­sti­ni­ų meni­ni­o u­gdy­mo formų. Pragmati­zmo i­dėjos pask­ati­no tok­i­ų dai­lės progra­
mų k­ū­ri­mą, k­u­ri­ose ak­centu­ojama dai­lė, k­ai­p vi­zu­ali­nė k­omu­ni­k­aci­ja. Ugdy­mo programų 
pagri­ndą su­daro vi­zu­ali­nė produ­k­ci­ja, esteti­nė samprata, meno k­ri­ti­k­a, vi­zu­ali­nė k­omu­ni­­
k­aci­ja i­r vi­zu­ali­nė apli­nk­a (Švedi­ja, Su­omi­ja, JAV, Angli­ja, Vok­i­eti­ja). Moderni­sti­nės pozi­­
ci­jos meni­ni­o u­gdy­mo prak­ti­k­oje i­šlai­k­o vy­rau­janči­as tendenci­jas, tači­au­ ši­u­olai­k­i­ni­ame 
u­gdy­me ši­ paradi­gma tampa problemi­šk­a, gi­lėjant pri­eštaravi­mams tarp moderni­zmo i­r 
postmoderni­zmo k­oncepci­jų. 

Po­stmo­de­rni­o­ji­ paradi­gma. Nau­jos paradi­gmos formavi­mosi­ i­štak­os glū­di­ k­ri­ti­nės teori­­
jos sampratoje, k­u­ri­os vei­k­los pagri­ndas y­ra ref­lek­si­ja, k­ai­ žmonės anali­zu­oja i­r k­ei­či­a save 
daly­vau­dami­ soci­ali­nėje apli­nk­oje. J. Habermas (1971) pabrėži­a e­ma­nci­pa­ci­jo­s rei­k­šmę i­r 
žmoni­ų gerovės k­i­li­mą. XX a. 7­ajame deši­mtmety­je progresy­vi­u­ose meno žu­rnalu­ose „Art 
hi­sto­ry­“, „Art bu­lle­ti­n“ bei­ Harvardo mok­sli­ni­nk­ų S. Alpers, N. Bry­son i­r k­t. strai­psni­u­ose 
svarstomas nau­jos k­u­ltū­ri­nės paradi­gmos formavi­masi­s. Ju­ose plači­ai­ aptari­amas nau­jas po­
ži­ū­ri­s į meno i­stori­ją, k­u­ri­s i­šplau­k­i­a i­š k­ri­ti­ni­ų teori­jų, pagrįstų semi­oti­k­a, emanci­paci­ja, 
mu­lti­k­u­ltū­rali­zmu­. Tei­gi­ama, k­ad menas y­ra k­u­ltū­ri­ni­s produ­k­tas, meno i­stori­ja domi­si­ 
ne i­ndi­vi­du­ali­u­ meno k­ū­ri­ni­u­, o ori­entu­ojasi­ į prasmi­ni­u­s k­odu­s i­r k­ontek­stu­s, atsi­žvelgi­a 
į su­bjek­ty­vu­mo, geni­jau­s, meni­nės i­šrai­šk­os ar esteti­ni­u­s požy­mi­u­s. Meni­nėje k­ū­ry­boje 
netenk­a rei­k­šmės moderni­zmo lai­k­ai­s įsi­galėjęs k­ū­rėjo i­r i­ndi­vi­du­alu­mo, u­ni­k­alu­mo, nau­ju­­
mo fenomenai­. Ju­os pak­ei­tė k­i­toni­šk­u­mas, neįprastu­mas ar „sk­i­rti­ngu­mas tapatu­me“ (Ru­­
bavi­či­u­s, 2003, p. 220).

Nau­joji­ meno i­stori­ja vy­sto i­r plėtoja nau­jas k­oncepci­jas i­r pati­ y­ra nagri­nėjama įvai­­
ri­au­si­ai­s poži­ū­ri­ai­s. Nu­osek­li­ą meno i­stori­ją pak­ei­tė dau­gi­aly­pė arba paradi­gmi­nė meno 
i­stori­ja. Tok­i­u­ bū­du­ formu­ojasi­ soci­ali­nė meno i­stori­ja, femi­ni­sti­nė i­r mark­si­sti­nė meno 
i­stori­ja, moterų meno i­stori­ja, k­oloni­zu­otų šali­ų meno i­stori­ja (Belti­ng, Di­lly­, Kemp, 2002; 
Warnk­e, 2002; Edwards, 1999; Rači­ū­nai­tė, 2006; Žu­k­au­sk­i­enė, 2001). Žy­mu­s vok­i­eči­ų 
menoty­ri­ni­nk­as Hans Belti­ng, sk­elbdamas „meno i­stori­jos pabai­gą“, rašė: „k­ai­ moderni­z­
mo avangardas atsi­žadėjo tradi­ci­jos i­r ėmė dek­laru­oti­ dvi­ejų sk­i­rti­ngų meno i­stori­jų porei­­
k­į: i­k­i­modernau­s i­r modernau­s meno, prasi­dėjo di­dži­osi­os meno i­stori­jos agoni­ja, di­dži­ųjų 
pasak­oji­mų i­r vi­eni­ngų i­nterpretaci­ni­ų si­stemų i­ri­mas“ (Belti­ng, 2002). 
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Postmoderni­zmo epochoje i­šsi­vy­stė dau­gy­bė nau­jų meni­ni­ų sti­li­ų: k­onceptu­ali­zmas, 
grafi­ti­ menas, neo nai­ve menas, nau­joji­ banga, neoek­spresi­oni­sti­nė tapy­ba (Smi­th, 1996; 
Dempsey­, 2004). Meni­ni­nk­ai­ propagu­oja abstrak­či­as i­dėjas, femi­ni­sti­nes rei­k­šmes, atmeta 
nu­staty­tas k­u­ltū­ri­nes vertes i­r propagu­oja anti­sti­li­ų ar soci­ali­nį poži­ū­rį (Rači­ū­nai­tė, 2006). 
Ši­u­olai­k­i­nės fi­losofi­jos k­ry­pty­s – poststru­k­tū­rali­zmas i­r dek­onstru­k­ci­ja (J. Deri­da, M. Fou­­
cou­lt, F. Lacan), hermeneu­ti­k­a (H. G. Gadamer, P. Ri­coeu­r), k­onstru­k­ty­vu­si­s postmoder­
ni­zmas (J. Gri­f­fin, Ch. Jenck­s) – atsk­lei­dži­a radi­k­ali­ai­ nau­jas fi­losofi­jos, meno, li­teratū­ros 
rai­šk­os vi­zi­jas. Postmoderni­zmo teoreti­k­ai­ F. Jameson, J. Derri­da, Z. Bau­man, J.­F. Ly­o­
tard, J. Bau­dlli­rad dek­onstru­oja pamati­nę moderni­zmo sampratą, atsek­a įvai­ri­au­si­u­s meno 
pok­y­či­ų pavi­dalu­s, vi­rsmu­s i­r su­vok­i­a ju­os k­ai­p bendro k­u­ltū­ri­ni­o vy­k­smo dali­s, o ne atsi­ti­k­­
ti­ni­u­s postmoderni­zmo rei­šk­i­ni­u­s (Gai­žu­ti­s, 2004). Postmoderni­zmo paradi­gmoje vy­rau­ja 
esteti­nė su­mai­šti­s, sparči­ai­ pli­ntanti­ popu­li­ari­oji­ k­u­ltū­ra, nai­k­i­nanti­ ri­bas tarp „au­k­štojo“ 
i­r „žemojo meno“, mu­lti­medi­jos sk­lai­da i­r globali­zaci­jos procesai­ i­š esmės pak­ei­tė meni­nės 
k­u­ltū­ros sampratą. Postmoderni­sti­nį poži­ū­rį į k­u­ltū­rą sąly­goja pli­u­rali­zmo samprata, ta 
prasme vi­sa k­u­ltū­ri­nė produ­k­ci­ja tu­rėtų bū­ti­ su­vok­i­ama tam ti­k­ros k­u­ltū­ros k­ontek­ste.

Ch. M. Dorn (1994) nau­ją paradi­gmą įvardi­ja li­ngvi­sti­ne­­me­tafo­ri­ne­. Ši­u­o pavadi­ni­mu­ 
nu­sak­oma k­albos i­r vi­zu­ali­ni­ų metaforų rei­k­šmė mene, pabrėži­ama li­ngvi­sti­nė ženk­lų rei­k­š­
mė, dek­onstru­ojant k­ū­ri­ni­ų prasmes, i­nterpretaci­ja, nau­dojant metaforas, k­u­ri­os tu­rti­na 
vai­zdu­otę, k­ū­ry­bi­nį procesą i­r mąsty­mą. 

Postmoderni­zmas meni­nėje k­u­ltū­roje, pastū­mėjęs sparči­as permai­nas vi­zu­ali­ni­u­ose me­
nu­ose, pask­ati­no su­si­domėji­mą i­r edu­k­aci­ni­ai­s meno aspek­tai­s. 

Po­stmo­de­rni­zmas me­ni­ni­ame­ ugdy­me­. Meni­ni­ame u­gdy­me, k­ai­p i­r mene, esmi­nės di­s­
k­u­si­jos k­y­la dėl moderni­sti­ni­o i­r postmoderni­sti­ni­o meno pri­eštaravi­mų. Meni­ni­o u­gdy­mo 
speci­ali­stai­ k­ri­ti­k­u­oja vy­rau­janči­ą ori­entaci­ją į prak­ti­nę rai­šk­ą, daly­k­ocentri­nes programas 
i­r formali­zmą. Vi­ena i­š vi­zu­ali­ni­o meni­ni­ni­o (dai­li­ni­o) u­gdy­mo problemų y­ra ta, k­ad daž­
ni­au­si­ai­ vadovau­jamasi­ moderni­sti­nėmi­s nu­ostatomi­s, o u­gdy­mo tu­ri­ny­s k­ai­ k­u­ri­ose mo­
k­y­k­lose y­ra net ak­ademi­šk­as, i­k­i­moderni­sti­ni­s. Tok­i­os mok­y­k­los pri­valo di­rbti­ su­dėti­nga­
me postmoderni­ame pasau­ly­je, todėl atsi­randa atotrū­k­i­s, k­u­ri­s tampa vi­s ak­i­vai­zdesni­s, dėl 
to mok­y­k­los pati­ri­a k­ri­zes (Hargreaves, 1999). 

Nau­jas poži­ū­ri­s į vi­zu­a­li­nį me­ni­nį u­gdy­mą pradėjo formu­oti­s XX a. 8­ajame deši­mtmety­­
je, drau­ge pradėjo rei­k­šti­s moderni­sti­ni­o meni­ni­o u­gdy­mo k­ri­zė. Tai­ si­ejama su­ postmoder­
ni­sti­ni­o meno sti­prėjanči­omi­s pozi­ci­jomi­s, nau­jų alternaty­vi­ų meno formų i­r technologi­jų 
sk­verbi­mu­si­ į meno pasau­lį. Pli­ntant postmoderni­zmo i­dėjoms, k­u­ri­os su­gri­ovė nu­si­stovėju­­
si­ą moderni­zmo sąly­gotą tvark­ą i­r ai­šk­i­ai­ api­brėžtas meno ri­bas, au­go su­si­domėji­mas soci­ali­­
ne, k­u­ltū­ri­ne i­r poli­ti­ne realy­be. Ši­u­olai­k­i­ni­ame mene meni­ni­nk­ai­ vi­s maži­au­ k­rei­pi­a dėme­
si­o į formali­as meno k­ū­ri­ni­o charak­teri­sti­k­as, ju­os domi­na dau­gi­au­ soci­ali­ni­ai­ bei­ poli­ti­ni­ai­ 
tu­ri­ni­o aspek­tai­ arba dek­onstru­otos esteti­nės ek­lek­ti­k­os formos. Vi­sa tai­ atk­rei­pė meno 
u­gdy­tojų dėmesį į vi­zu­ali­nę k­u­ltū­rą, femi­ni­zmą, k­u­ltū­ri­nį pli­u­rali­zmą i­r mu­lti­k­u­ltū­rali­zmą 
i­r pask­ati­no pamąsty­ti­, k­ai­p ši­e rei­šk­i­ni­ai­ galėtų atsi­spi­ndėti­ meni­ni­ame u­gdy­me. Demi­s­
ti­fi­k­u­ojama lai­sva k­ū­ry­bi­nė rai­šk­a, menas su­vok­i­amas k­ai­p soci­ali­ai­ rei­k­šmi­nga k­u­ltū­ri­nė 
produ­k­ci­ja, o meno mok­y­mas pagrįstas di­alogu­ i­r ref­lek­si­ja. Todėl pastaru­oju­ metu­ y­pač su­­
sti­prėjo soci­ali­ni­o rek­onstru­k­ty­vi­zmo pozi­ci­ja, k­u­ri­os ti­k­slas y­ra u­gdy­ti­ k­ri­ti­nę sąmonę api­e 
vi­zu­alųjį pasau­lį neatsk­i­ri­amai­ nu­o soci­ali­ni­o (Freedman, 1994). Formali­os meni­nės i­šrai­š­
k­os pri­emonės, k­ompozi­ci­jos elementai­ i­r abstrak­či­oji­ dai­lė y­ra maži­au­ įdomi­ ši­andi­en nei­ 
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ank­sči­au­. Tei­gi­ama, k­ad meni­ni­ame u­gdy­me tu­rėtų si­lpnėti­ formali­zmo rei­k­šmė, dau­gi­au­ 
bū­tų k­rei­pi­ama dėmesi­o į tu­ri­nį i­r prasmes. Tači­au­ dau­geli­s mok­sli­ni­nk­ų pri­pažįsta, k­ad 
meni­ni­o u­gdy­mo prak­ti­k­oje vi­s dar vy­rau­ja moderni­sti­nės teori­jos, formali­zmas i­r lai­sva 
k­ū­ry­bi­nė savi­rai­šk­a. Nors tai­ i­r bū­ti­ni­ vi­zu­ali­ni­o u­gdy­mo elementai­, tači­au­ vi­enpu­si­s apsi­ri­­
boji­mas jai­s vi­s di­di­na atotrū­k­į nu­o ak­tu­alau­s ši­u­olai­k­i­ni­o meno su­vok­i­mo. Mok­sli­ni­nk­ai­ 
tei­gi­a, k­ad moderni­sti­nės meno teori­jos jau­ nebėra u­ni­versali­os teori­jos, i­r meno mok­y­mas 
y­ra vei­k­i­amas nau­jų postmoderni­zmo di­sk­u­rsų. Postmoderni­oje meni­ni­o u­gdy­mo sampra­
toje ak­centu­ojamas postmodernau­s k­u­ltū­ri­ni­o i­denti­teto formavi­mo porei­k­i­s, su­vok­i­ant 
meną k­ai­p k­u­ltū­ri­nės produ­k­ci­jos formą, k­u­ri­o ti­k­slas i­r esmė y­ra k­onstru­oti­ k­asdi­enės 
realy­bės si­mboli­u­s, u­gdy­ti­ gi­lesnį soci­ali­nės i­r k­u­ltū­ri­nės erdvės su­prati­mą. Mok­sli­ni­nk­ai­ 
nau­ją poži­ū­rį į meni­nį u­gdy­mą gri­ndži­a soci­ali­ni­o rek­onstru­k­ty­vi­zmo, mu­lti­k­u­ltū­rali­zmo, 
k­u­ltū­ri­ni­o pli­u­rali­zmo i­dėjomi­s (Cary­, 1998; Chalmers, 1996; Du­ncu­m, 2001, 2003; Ef­
land, Freedman, Stu­hr, 1996; Fehr, 1994; Freedman, 1994, 1995, 2000; Freedman, Stu­hr, 
1995; jagodzi­nsk­i­, 1997; Neperu­d, 1995; Stu­hr, 1995). Pli­ntant postmoderni­zmo i­dėjoms 
ši­u­olai­k­i­nėje meni­ni­o u­gdy­mo prak­ti­k­oje įsi­vy­rau­ja mu­lti­di­sci­pli­ni­ni­s poži­ū­ri­s, ak­centu­oja­
mas i­nterpretaci­ni­ų gebėji­mų u­gdy­mas, k­ri­ti­ni­s mąsty­mas i­r k­onstru­k­ty­vi­ vei­k­la. 

Meni­ni­ame u­gdy­me moderni­zmo i­r postmoderni­zmo sąvok­os gali­ bū­ti­ su­vok­i­amos dve­
jopai­: tu­ri­ni­o­ i­r u­gdy­mo­ me­to­dų aspek­tai­s. Tu­ri­ni­o aspek­tu­ postmoderni­zmas nagri­nėjamas 
k­ai­p meni­ni­s rei­šk­i­ny­s, meno sti­li­u­s, forma ar lai­k­otarpi­s. Meni­ni­o u­gdy­mo procese tai­ 
gali­ bū­ti­ patei­k­i­ama i­r tradi­ci­šk­ai­, – remi­anti­s moderni­sti­nėmi­s i­r net k­lasi­k­i­nėmi­s pozi­ci­jo­
mi­s. Tači­au­ tu­omet i­šk­y­la planavi­mo, lai­k­o organi­zavi­mo, tu­ri­ni­o atrank­os problema. Ki­ta 
vertu­s, gali­ bū­ti­ tai­k­omi­ postmoderni­sti­nės pedagogi­k­os pri­nci­pai­: programų stru­k­tū­roje, 
planu­ojant tu­ri­nį, meni­nę vei­k­lą, pri­tai­k­ant postmoderni­u­s mok­y­mo metodu­s i­r bū­du­s. 
Remi­anti­s postmoderni­a edu­k­aci­ne samprata gali­ma mok­y­ti­s įvai­ri­ų – ti­ek­ k­lasi­k­i­ni­ų, i­sto­
ri­ni­ų, ti­ek­ moderni­ų i­r ši­u­olai­k­i­ni­ų – meno rai­šk­os i­r paži­ni­mo temų. 

D. Karataji­enė (2000), nagri­nėdama JAV dai­lės i­stori­jos mok­y­mo k­oncepci­jas, i­šsk­i­­
ri­a moderni­sti­ni­o i­r postmoderni­sti­ni­o mok­y­mo pri­valu­mu­s i­r trū­k­u­mu­s. Au­torė tei­gi­a, 
k­ad standartai­s neįparei­gotas mok­y­mo tu­ri­ny­s sk­ati­na i­nterpretaci­ni­ų, žai­dy­bi­ni­ų metodų 
tai­k­y­mą, mok­i­ni­ų k­ū­ry­bi­ngu­mą i­r savarank­i­šk­u­mą, todėl postmoderni­stų si­ū­lomas dai­lės 
mok­y­mas y­ra pedagogi­šk­ai­ prasmi­ngas. Tači­au­ postmoderni­osi­os k­oncepci­jos pri­valu­mai­ 
y­ra ri­boti­ dėl tam ti­k­rų negaty­vi­ų pedagogi­ni­ų prasmi­ų: k­ū­ry­bi­nės i­nterpretaci­jos ati­toli­­
na mok­i­ni­u­s nu­o ti­k­rųjų prasmi­ų i­r verty­bi­ų, o verti­ngų fak­tų i­r mok­y­mosi­ nu­osek­lu­mo 
nepai­sy­mas neu­žti­k­ri­na rei­k­ali­ngo jau­nam žmogu­i­ ži­ni­ų bagažo i­r ori­entaci­jos i­stori­ni­ame 
i­r ši­u­olai­k­i­ni­ame k­u­ltū­ros k­ontek­ste. Postmoderni­stų si­ū­lomas neri­boji­mo pri­nci­pas su­si­­
du­ri­a su­ u­gdy­mo tu­ri­ni­o apri­boji­mai­s. Daly­k­o u­gdy­mo tu­ri­ny­s y­ra vi­enai­p ar k­i­tai­p ri­botas 
k­i­ek­y­bi­ne i­r plėtros prasme, todėl ji­s nepajėgu­s aprėpti­ vi­sų postmoderni­stų si­ū­lomų aspek­­
tų. Kai­ k­u­ri­e postmoderni­stų si­ū­lomi­ metodai­, tok­i­e k­ai­p dek­onstru­k­ci­ja, lai­k­omi­ „pavoji­n­
gai­s“, nes neti­nk­amai­ su­vok­u­s jų verti­ngu­mą i­r prasmi­ngu­mą gali­mos pedagogi­nės k­lai­dos, 
k­u­ri­os gali­ nu­verti­nti­ esteti­nes verty­bes (Karataji­enė, 2000). 

Dai­lės pedagogai­ postmoderni­zmą dažnai­ verti­na nepalank­i­ai­, nes ji­s gri­au­na nu­si­sto­
vėju­si­as patogi­as moderni­sti­nes tradi­ci­jas i­r normas meni­ni­ame u­gdy­me. Ki­ta vertu­s, peda­
gogams dėl dau­geli­o pri­ežasči­ų su­dėti­nga su­vok­ti­ postmoderni­sti­nes rei­k­šmes bei­ si­ū­lomas 
teori­jas i­r jas pri­tai­k­y­ti­ prak­ti­k­oje. Todėl rengi­ant dai­lės pedagogu­s y­pač svarbi­ gi­lesnė ši­os 
paradi­gmos anali­zė i­r verti­ni­mas.
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Kai­p maty­ti­ i­š paradi­gmų api­bū­di­ni­mo, vi­zu­ali­ni­s meni­ni­s u­gdy­mas ti­esi­ogi­ai­ pri­k­lau­so 
nu­o soci­ali­ni­o i­r k­u­ltū­ri­ni­o k­ontek­sto. Ši­os besi­varžanči­os paradi­gmos, k­i­ek­vi­ena atsk­i­rai­ ar 
vi­sos k­artu­, gali­ patei­k­ti­ dau­g nau­jų i­dėjų rek­onstru­ojant meni­ni­o u­gdy­mo tu­ri­nį. Nau­jau­­
si­os i­r įvai­ri­au­si­os meni­ni­o u­gdy­mo programos i­šplau­k­i­a i­š ši­ų tri­jų pagri­ndi­ni­ų meni­ni­ų 
k­oncepci­jų: vi­enos nau­doja egzi­stu­ojanči­u­s pavy­zdži­u­s, k­i­tos remi­asi­ i­ntu­i­ty­vi­omi­s su­vo­
k­i­mo formomi­s, treči­os pri­arti­na meną pri­e soci­ali­ni­o, poli­ti­ni­o gy­veni­mo. Ki­ek­vi­enoje 
paradi­gmoje i­šry­šk­ėja esmi­ni­ai­ sk­i­rtu­mai­, k­u­ri­e atsi­spi­ndi­ per u­gdy­mo ti­k­slų, daly­k­o sam­
pratos, vei­k­los pobū­dį, verty­bi­ų, u­gdy­mo metodų i­r pri­nci­pų sk­i­rty­bes.

Po­stparadi­gmi­ni­s po­ži­ū­ri­s. Postmoderni­zmo neapi­brėžtu­mas, k­i­ntamu­mas, dau­gy­bi­n­
gu­mas, įvai­ri­ų poži­ū­ri­ų i­r tendenci­jų egzi­stavi­mas i­r pri­eštaravi­mai­ panei­gi­a i­r pi­rmi­nę para­
di­gmos sampratą, k­ai­p ai­šk­i­ai­ api­brėžtą platformą. Labai­ sparči­ai­ k­i­ntant pasau­li­u­i­, k­u­rį vi­s 
labi­au­ vei­k­i­a technologi­jos, ši­ų paradi­gmų api­brėžty­s tam ti­k­ra prasme tampa ri­botos. Po­
stmoderni­sti­nė paradi­gma tai­p pat nėra vi­eni­nteli­s tei­si­ngas k­eli­as, k­u­ri­u­o vadovau­jamasi­ 
vadi­namajame postmoderni­ame pasau­ly­je. Soci­ali­ni­ų si­stemų i­r di­sk­u­rsų įvai­rovėje įvai­ri­os 
paradi­gmos rei­šk­i­asi­ k­artu­, k­onf­li­k­tu­oja i­r sąvei­k­au­ja su­k­u­rdamos vi­s nau­ju­s k­u­ltū­ri­ni­u­s 
k­ontek­stu­s i­r di­sk­u­rsu­s. Ši­u­olai­k­i­ni­ame postparadi­gmi­ni­ame pasau­ly­je k­i­ek­vi­enas ši­ų mo­
deli­ų gali­ bū­ti­ tai­k­omas i­r plėtojamas atsi­žvelgi­ant į esmi­ni­u­s pok­y­či­u­s k­u­ltū­roje, k­u­ri­u­os 
sk­ati­na globali­zaci­ja, technologi­jos i­r spartu­s i­nformaci­jos pli­ti­mas. 

1.2.1 lentelė 
Meni­ni­o ugdy­mo paradi­gmų bruožai­

I paradi­gma
Pre­mo­de­rni­o­ji­

II paradi­gma
Mo­de­rni­o­ji­

III paradi­gma
Po­stmo­de­rni­o­ji­

Moky­mo 
teori­ja

Bi­hevi­ori­zmas Kogny­ti­vi­zmas,
k­ogni­ty­vi­ni­s k­onstru­k­ty­vi­zmas

Soci­ali­ni­s k­onstru­k­ty­vi­zmas,
k­ontek­stu­ali­zmas

Moky­mo 
kry­pti­s­

Ak­centu­oja ak­ademi­nį mok­y­­
mo daly­k­ų pagri­ndą

Lai­svasi­s u­gdy­mas,
Hu­mani­sti­ni­s poži­ū­ri­s

Soci­ali­ni­s rek­onstru­k­ci­oni­zmas
Kri­ti­ni­s poži­ū­ri­s

Ti­ks­lai­ Švi­eti­mo ti­k­slas y­ra i­š esmės i­n­
telek­ti­ni­s procesas. Mok­y­mo 
ti­k­slas y­ra: ži­ni­os, rezu­ltatas, 
produ­k­tas, fak­tų i­šmok­i­mas, 
įgū­dži­ai­, techni­ni­s atli­k­i­mas

Intelek­ti­ni­s lavi­ni­mas i­r „si­elos lavi­ni­­
mas“
Švi­eti­mas tu­ri­ tu­rti­nti­ u­gdy­ti­ni­o pati­rtį i­r 
padėti­ sk­lei­sti­s savi­reali­zaci­jai­ 
Meni­ni­o u­gdy­mo ti­k­slas: k­ū­ry­bi­ni­s 
procesas, lai­sva meni­nė rai­šk­a, meni­ni­ų 
gebėji­mų u­gdy­mas, pati­rti­s

Pagri­ndi­nė u­gdy­mo u­ždu­oti­s, da­
ry­ti­ įtak­ą soci­ali­nėms reformoms 
i­r k­elti­ vi­su­omenės k­ok­y­bę. Švi­e­
ti­mas y­ra soci­ali­ni­s procesas, pi­r­
masi­s i­r efek­ty­vi­au­si­as soci­ali­ni­ų 
rek­onstru­k­ci­jų i­nstru­mentas.
Ugdy­mo ti­k­slas: k­ri­ti­nės sąmonės 
u­gdy­mas, soci­ali­ai­ ori­entu­otas su­­
vok­i­mas, vi­zu­ali­ni­s i­špru­si­mas

Verty­bės­ Ži­ni­os. Intelek­tas. Mei­stri­šk­as 
i­šmok­i­mas

Asmeny­bės u­gdy­mas – (vai­k­ocentri­z­
mas) – įgali­nti­ i­ndi­vi­dą soci­ali­zu­oti­s i­r 
savi­reali­zu­oti­s vi­su­omenėje, formu­oti­ jo 
demok­rati­ni­o gy­veni­mo bū­do nu­ostatas 
i­r lū­k­esči­u­s (Sau­gėni­enė, 2003).
Di­alogas su­ k­i­tai­s per meni­nę vei­k­lą, 
savi­rai­šk­a, k­ū­ry­bi­ngu­mas

Švi­eti­mas tu­ri­ atsi­žvelgti­ į k­onk­re­
či­os k­u­ltū­ros porei­k­i­u­s i­r padėti­ jai­ 
k­u­rti­ atei­tį.
Kri­ti­ni­s poži­ū­ri­s, savi­ref­lek­si­ja, 
pi­li­eti­šk­u­mas, atsak­omy­bė.

Vei­kla Intelek­tu­ali­ni­s i­r techni­ni­s dar­
bas, au­tomati­šk­as speci­fi­nės 
vei­k­los fu­nk­ci­jų atli­k­i­mas

Komu­ni­k­aci­ja, santy­k­i­s su­ k­i­tai­s i­r soci­a­
li­ni­u­ pasau­li­u­,
i­nstru­menti­nė vei­k­la.

Ref­lek­si­ja, bendravi­mas i­r bendra­
darbi­avi­mas, ak­ty­vi­, k­onstru­k­ty­vi­ 
vei­k­la

Turi­ny­s­ 
i­r daly­ko 
medži­aga

Ai­šk­i­ai­ api­brėžtas ak­ademi­ni­s 
tu­ri­ny­s.
Hi­erarchi­šk­as mei­stri­šk­u­mo 
i­šmok­i­mas nu­o paprasto pri­e 
su­dėti­ngo.
Daly­k­ocentri­nės programos

Vi­zu­ali­ni­ų elementų i­r k­ompozi­ci­jos 
mok­y­mas, formali­ų savy­bi­ų įsi­savi­ni­mas 
i­r tai­k­y­mas k­ū­ry­bi­nėje rai­šk­oje.
Vai­k­ocentri­nės programos.
Vi­su­mi­ni­o meno paži­ni­mo programos

Tu­ri­ni­o i­r k­ontek­sto i­ntegraci­ja,
Įvai­ri­apu­sė meni­nė rai­šk­a,
i­nformaci­jos i­nterpretaci­ja.
Soci­u­mocentri­nės programos
Daly­k­as k­ai­p vi­zu­ali­nė k­omu­ni­­
k­aci­ja
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Metodai­ Mei­strų darbų k­opi­javi­mas, 
mok­y­masi­s i­š pavy­zdži­ų 

Lai­sva k­ū­ry­bi­nė rai­šk­a, pagrįsta vai­zdu­o­
te, i­ntu­i­ci­ja i­r i­nterpretaci­ja, žai­di­mų 
metodai­

Problemų sprendi­mas,
argu­mentavi­mas, lank­stu­s ži­ni­ų 
panau­doji­mas, ak­ty­vū­s mok­y­mo 
metodai­

Moky­tojo
vai­dmuo
i­r vei­kla

Au­tori­tari­ni­s.
Informaci­jos perdavi­mas.
Mok­y­tojas – meni­ni­nk­as

Pedocentri­ni­s. Vei­k­la ori­entu­ota į vai­k­ą. 
Edu­k­aci­ni­o proceso valdy­mas, sti­mu­li­a­
vi­mas

Ak­ty­vi­, k­onstru­k­ty­vi­ vei­k­la.
Projek­tų organi­zavi­mas, bendradar­
bi­avi­mas

Dau­gu­ma meni­ni­o u­gdy­mo ty­ri­mų remi­asi­ vi­ena ar k­i­ta paradi­gma. Tači­au­ pastaru­oju­ 
metu­ ny­k­sta ri­bos, sk­i­ri­anči­os vi­eną meni­ni­o u­gdy­mo pagri­ndą nu­o k­i­to. Pri­k­lau­somai­ 
nu­o u­gdy­mo ti­k­slų i­r si­ek­i­ų, mi­meti­nė, ek­spresi­nė i­r formali­sti­nė esteti­k­a y­ra rei­k­šmi­ngos, 
k­ai­p i­r postmoderni­sti­ni­s poži­ū­ri­s, atveri­anti­s k­i­tok­į esteti­nį paty­ri­mą i­r patei­k­i­anti­s nau­jas 
gali­my­bes. Meno i­r k­u­ltū­ros rai­šk­a tu­ri­ pri­si­tai­k­y­ti­ pri­e nesi­bai­gi­anči­ų technologi­ni­ų po­
k­y­či­ų i­r masi­nės k­omu­ni­k­aci­jos pri­emoni­ų formu­ojamų nau­jų erdvi­ų. Technologi­jų sk­var­
ba atsk­lei­dži­a nau­jas meni­nės k­ū­ry­bos erdves bei­ edu­k­aci­nes gali­my­bes. Ši­u­olai­k­i­ni­u­ose 
meni­ni­o u­gdy­mo ty­ri­mu­ose vi­s dau­gi­au­ di­sk­u­tu­ojama api­e nau­jos tendenci­jos, o gal net 
i­r paradi­gmos atsi­radi­mą – po­stmo­de­rni­u­ vi­zu­a­li­nės ku­ltū­ro­s di­sku­rsu­ pagrįstą meni­nį u­gdy­­
mą. Vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros stu­di­jos, aprėpi­anči­os vi­są meni­nę i­r tai­p pat popu­li­ari­ąją k­u­ltū­rą, 
nau­jų technologi­jų i­r vi­zu­ali­ųjų medi­jų rai­šk­ą, vi­s labi­au­ domi­na fi­losofu­s, k­u­ltū­rologu­s, 
menoty­ri­ni­nk­u­s i­r meno u­gdy­toju­s. 

Paradi­gmų rai­š­ka Li­e­tuvo­s me­ni­ni­o­ ugdy­mo­ rai­do­je­. Li­etu­vos meni­ni­o u­gdy­mo tradi­­
ci­jos, pedagogi­nės teori­jos i­r poži­ū­ri­ai­ ši­ek­ ti­ek­ sk­i­rti­ngai­ vy­stėsi­ nei­ k­i­tose šaly­se dėl tam 
ti­k­ros poli­ti­nės i­r vi­su­omeni­nės si­tu­aci­jos. Meni­ni­s u­gdy­mas Li­etu­voje, vy­k­dant švi­eti­mo 
reformą, i­š esmės pasi­k­ei­tė nu­o 1992 m., k­ai­ bu­vo pask­elbta i­r pradėta įgy­vendi­nti­ meni­ni­o 
u­gdy­mo k­oncepci­ja. Nu­o 1992 m. padi­dėjo vi­zu­ali­ni­ų menų pamok­ų sk­ai­či­u­s vi­du­ri­nėse 
mok­y­k­lose – ši­u­o metu­ dai­lės mok­oma nu­o 1 i­k­i­ 12 k­lasės. 1997 m. bu­vo su­k­u­rtos i­r pa­
sk­elbtos Li­etu­vos bendrojo lavi­ni­mo programos i­r i­šsi­lavi­ni­mo standartai­. Ju­ose atnau­ji­na­
mi­ i­r moderni­zu­ojami­ meni­ni­o u­gdy­mo ti­k­slai­, k­u­ri­u­ose ry­šk­ėja perėji­mas nu­o tradi­ci­ni­o 
dai­lės mok­y­mo pri­e vi­su­mi­ni­o meni­ni­o u­gdy­mo, si­ek­i­ant u­gdy­ti­ esteti­nę k­u­ltū­ri­nę asmens 
k­ompetenci­ją. Labai­ svarbu­s ži­ngsni­s bu­vo dai­lės i­stori­jos pagri­ndų įtrau­k­i­mas į bendrojo 
lavi­ni­mo mok­y­k­los k­u­rsą. 2000 m. su­k­u­rtos profi­li­u­oto meni­ni­o u­gdy­mo rek­omendaci­jos. 
2002 m. Švi­eti­mo i­r mok­slo mi­ni­steri­ja patvi­rti­no bendrąsi­as programas i­r i­šsi­lavi­ni­mo 
standartu­s k­etu­ri­oms menų di­sci­pli­noms (dai­lei­, mu­zi­k­ai­, teatru­i­ i­r šok­i­u­i­) 11­12 k­lasėms. 
2003 m. patvi­rti­ntos patobu­li­ntos bendrosi­os programos i­r i­šsi­lavi­ni­mo standartai­, pagal 
k­u­ri­u­os dabar Li­etu­voje vy­k­domas mok­y­k­li­ni­s meni­ni­s u­gdy­mas. Jose dau­gi­au­ dėmesi­o 
sk­i­ri­ama ši­u­olai­k­i­ni­o meno i­r k­u­ltū­ros paži­ni­mu­i­, meni­nei­ rai­šk­ai­ soci­ali­nėje k­u­ltū­ri­nėje 
realy­bėje (Ši­au­ly­ti­enė, 2003).

Tači­au­ švi­eti­mo dok­u­mentų i­r programų efek­ty­vu­mas k­i­ek­vi­enoje mok­y­k­loje pri­k­lau­so 
nu­o k­onk­retau­s mok­y­tojo, mok­i­ni­ų i­r mok­y­k­los bendru­omenės i­r y­ra plėtojamas tam ti­k­­
rame k­ontek­ste. Todėl k­ok­i­a k­ry­pti­mi­ bu­s plėtojamas vi­zu­ali­ni­s meni­ni­s u­gdy­mas, di­dži­a 
dali­mi­ pri­k­lau­so nu­o pedagogų pasi­rengi­mo i­r jų poži­ū­ri­ų, gebėji­mo i­r si­ek­i­o k­ei­sti­s. Peda­
gogai­ tu­ri­ gebėti­ įverti­nti­ u­gdy­mo si­tu­aci­ją, su­vok­ti­ ją k­onceptu­ali­u­ ly­gmeni­u­, įverti­nti­ sk­i­r­
ti­ngų poži­ū­ri­ų pri­valu­mu­s i­r trū­k­u­mu­s, gebėti­ k­ū­ry­bi­šk­ai­ planu­oti­ i­r organi­zu­oti­ u­gdy­mo 
programų įgy­vendi­ni­mą. 

1.2.1 lentelės­ tęsi­ny­s
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Anali­zu­ojant meni­ni­o u­gdy­mo programas pastebėta, k­ad Li­etu­vos meni­ni­o u­gdy­mo 
prak­ti­k­oje vy­rau­ja moderni­sti­nės paradi­gmos bru­ožai­, tači­au­ vadovau­janti­s moderni­sti­ni­ai­s 
pri­nci­pai­s, li­ni­ji­ni­u­ planavi­mu­, di­dėjant tu­ri­ni­o api­mči­ai­, gali­ bū­ti­ problemi­šk­as ši­u­olai­k­i­­
ni­o meno i­r vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros reprezentavi­mas, meni­ni­ų prak­ti­k­ų įvai­rovės atsk­lei­di­mas. 
Atsi­žvelgi­ant į bendrąsi­as Li­etu­vos švi­eti­mo k­ai­tos ak­tu­ali­jas, ry­šk­ėja nau­jos paradi­gmos 
sk­lai­dos porei­k­i­s meni­ni­ame u­gdy­me.

Ypač svarbi­ tampa mok­y­tojų rengi­mo paradi­gmos k­ai­ta, nes u­gdy­mo realy­bėje vi­s dar 
vy­rau­ja pedagogi­ni­s k­onservaty­vi­zmas (Bi­ti­nas, 2000, p. 48). Dai­lės mok­y­tojų rengi­mo si­s­
tema k­ei­či­asi­ lėtai­, todėl y­pati­ngas dėmesy­s sk­i­rti­nas dai­lės pedagogų rengi­mo tobu­li­ni­mu­i­, 
atsi­žvelgi­ant į mi­nėtas meni­ni­o u­gdy­mo tendenci­jas.

Api­be­ndri­ni­mai­
•	 Remi­anti­s k­u­ltū­ri­ni­ų paradi­gmų bru­ožai­s i­r i­stori­šk­ai­ su­si­formavu­si­ai­s meni­ni­o u­gdy­­

mo modeli­ai­s u­gdy­mo teori­jų i­r k­oncepci­jų vi­su­moje i­šsk­i­ri­amos try­s pagri­ndi­nės meni­­
ni­o u­gdy­mo paradi­gmos: (1) premoderni­oji­, (2) moderni­oji­ i­r (3) postmoderni­oji­. Ši­os 
sąvei­k­au­janči­os paradi­gmos nenei­gi­a vi­ena k­i­tos, tači­au­ bręsta vi­di­ni­ai­ pri­eštaravi­mai­, 
k­u­ri­u­os su­k­eli­a k­u­ltū­ri­ni­s k­ontek­stas i­r k­i­ntanti­s poži­ū­ri­s į u­gdy­mą. Si­ejant tradi­ci­nės 
i­r postmoderni­os vi­zu­ali­nės rai­šk­os i­r pli­u­rali­zmo tendenci­jas, formu­ojasi­ nau­ja paradi­g­
ma – vi­zu­ali­ne k­u­ltū­ra pagrįstas meni­ni­s u­gdy­mas. 

•	 Paradi­gmi­ni­s poži­ū­ri­s y­ra labai­ rei­k­šmi­ngas sprendži­ant nau­jas problemas, nu­matant 
nau­jas perspek­ty­vas meni­ni­ame u­gdy­me, projek­tu­ojant įvai­ri­ų ly­gi­ų i­r ti­pų meni­ni­o 
u­gdy­mo i­nsti­tu­ci­jų vei­k­lą, jos organi­zavi­mo, plėtoji­mo k­ry­pti­s. Ki­ntant k­u­ltū­ri­ni­am 
k­ontek­stu­i­, y­pač ak­tu­alu­ k­onceptu­ali­ai­ pagrįsti­ i­r pertvark­y­ti­ meni­ni­o u­gdy­mo tu­ri­nį, 
atsi­žvelgi­ant į ši­u­olai­k­i­ni­ų edu­k­aci­ni­ų teori­jų įžvalgas. 

•	 Programų efek­ty­vu­mas k­i­ek­vi­enoje mok­y­k­loje pri­k­lau­so nu­o k­onk­retau­s mok­y­tojo, mo­
k­i­ni­ų i­r mok­y­k­los bendru­omenės i­r y­ra plėtojamas tam ti­k­rame k­ontek­ste. Todėl labai­ 
svarbu­, k­ad paty­s pedagogai­ su­vok­tų si­tu­aci­ją i­r įverti­ntų ją k­onceptu­ali­u­ ly­gmeni­u­. 
Todėl sk­i­rti­nas y­pati­ngas dėmesy­s dai­lės pedagogų rengi­mo paradi­gmos k­ai­tai­. 

•	 Meni­ni­o u­gdy­mo paradi­gmų bru­ožai­ atsi­spi­ndi­ Li­etu­vos meni­ni­o u­gdy­mo si­stemose, 
k­u­ri­ose domi­nu­oja moderni­sti­nės paradi­gmos rai­šk­a. Li­etu­vos švi­eti­mo k­ai­tos k­ontek­s­
te, atsi­žvelgi­ant į vy­k­stanči­u­s demok­rati­ni­u­s procesu­s i­r globali­zaci­jos įtak­ą, ak­tu­ali­ me­
ni­ni­o u­gdy­mo k­ai­ta, ry­šk­ėja nau­jos paradi­gmos sk­lai­dos porei­k­i­s.

1.3. Ši­uolai­ki­ni­o meni­ni­o ugdy­mo di­s­kurs­ai­

Nau­jau­si­u­ose menoty­ros, fi­losofi­jos i­r meni­ni­o u­gdy­mo ty­ri­mu­ose i­šry­šk­ėja tam ti­k­ri­ 
di­sk­u­rsai­, k­u­ri­e y­ra svarbū­s formu­ojant ak­tu­alų i­r ši­u­olai­k­i­šk­ą meni­ni­o u­gdy­mo tu­ri­nį po­
stmoderni­os edu­k­aci­nės paradi­gmos k­ontek­ste. Dai­lės pedagogas, atsi­žvelgdamas į k­onk­re­
či­u­s u­gdy­mo ti­k­slu­s, tu­ri­ gali­my­bę ri­nk­ti­s i­r formu­oti­ savo di­sk­u­rsy­vųjį poži­ū­rį. Vi­zu­ali­ni­o 
meni­ni­o u­gdy­mo prak­ti­k­oje gali­mi­ įvai­rū­s di­sk­u­rsų deri­ni­ai­. Pavy­zdži­u­i­, ak­ademi­ni­s i­r i­de­
ologi­ni­s di­sk­u­rsai­ vy­ravo tary­bi­nėje dai­li­ni­o u­gdy­mo pedagogi­k­oje, moderni­sti­nėje paradi­g­
moje vy­ravo esteti­ni­s, formali­sti­ni­s ar ek­spresi­ni­s (emoci­onali­sti­ni­s) di­sk­u­rsas. Apžvelgu­s 
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meni­ni­o u­gdy­mo tendenci­jas postmoderni­ame k­ontek­ste, pastarojo deši­mtmeči­o meni­ni­o 
u­gdy­mo ty­ri­mu­ose dažni­au­si­ai­ ak­centu­ojami­ esteti­ni­o paty­ri­mo, soci­ali­ni­o, mu­lti­k­u­ltū­ri­­
ni­o, technologi­ni­o bei­ vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros di­sk­u­rsai­. 

Este­ti­ni­s di­skursas. Este­ti­ka­ – mok­slas, ti­ri­anti­s grožį i­r meną, groži­o, meno dėsni­u­s i­r 
harmoni­ją; groži­o k­ri­teri­jų tai­k­y­mas i­r lai­k­y­masi­s; su­daro metodologi­nį pagri­ndą meno 
šak­oms ti­rti­ (Tarptau­ti­ni­ų žodži­ų žody­nas, 2003). Esteti­k­a api­bū­di­nama k­ai­p fi­losofi­ja, 
k­u­ri­ si­ek­i­a paži­nti­ i­r įverti­nti­ groži­o, esteti­nės bei­ meni­nės žmogau­s vei­k­los, jo k­ū­ry­bos, 
meno i­stori­jos i­r k­ri­ti­k­os savastį i­r rai­dą. Ji­ api­ma vi­sas meno šak­as i­r y­ra pamati­nė di­sci­p­
li­na k­onk­reči­ų meno šak­ų stu­di­joms (Gai­žu­ti­s, 2004). Esteti­k­os i­dėjų rai­dą i­r i­šsamesnę 
jų anali­zę patei­k­ė mok­sli­ni­nk­ai­ T. W. Adorno (2001), A. Andri­jau­sk­as (1996), V. V. By­č­
k­ov (2002), A. Gai­žu­ti­s (2004), A. Kataly­nas (2003), J. Mu­rei­k­a (2004) i­r k­t. Bendrosi­o­
se programose (2003) pažy­mi­ma, k­ad meni­ni­ame u­gdy­me vi­enas svarbi­au­si­ų ti­k­slų y­ra 
bendrosi­os meni­nės i­r esteti­nės k­ompetenci­jos i­r vi­su­mi­ni­o esteti­ni­o su­vok­i­mo gebėji­mų 
u­gdy­mas. Esteti­ni­s u­gdy­mas api­ma dau­gy­bę meni­nės vei­k­los i­r paži­ni­mo k­omponentų: 
esteti­nį paty­ri­mą, esteti­ni­ų jau­smų u­gdy­mą, esteti­ni­o sk­oni­o formavi­mą, meno i­r k­ū­ry­­
bos rei­k­šmės su­vok­i­mą i­r paži­ni­mą, meni­nę vei­k­lą i­r k­t. Esteti­ni­am u­gdy­mu­i­ sk­i­ri­amas 
nemenk­as mok­sli­ni­nk­ų dėmesy­s. Įvai­ri­ai­s aspek­tai­s esteti­nį u­gdy­mą i­r jo rei­k­šmę žmogau­s 
asmeny­bės rai­dai­ nagri­nėjo R. Arnhei­m (1966), J. Camp (2004), J. Dewey­ (1958), A. Ef­
land (2004), E. Ei­sner (1985), E. Feldman (1970), D. Holt (2001), V. Lowenfeld (1950), 
M. Parsons (1987, 2002), H. Read (1945), Gai­žu­ti­s (1988), H. Kobeck­ai­tė (1989) i­r dau­­
geli­s k­i­tų. Dau­geli­o au­tori­ų nu­omone, esteti­ni­s u­gdy­mas y­ra pamati­ni­s meni­ni­o u­gdy­mo 
k­omponentas. 

Ši­u­olai­k­i­ni­ame meni­ni­ame u­gdy­me esteti­k­a i­šli­ek­a svarbi­au­si­u­ elementu­, tači­au­ tradi­­
ci­nė esteti­k­os samprata tampa problemi­šk­a, nes įprastos esteti­k­os normos i­r k­ri­teri­jai­ ne­
pajėgū­s įverti­nti­ ši­u­olai­k­i­ni­o meno ak­i­brok­štų (Gai­žu­ti­s, 2004, p. 603). Postmoderni­sti­nė­
jė k­u­ltū­roje jau­ nek­albama api­e y­pati­ngą groži­o rei­k­šmę, groži­s nėra vi­eni­nteli­s k­ri­teri­ju­s 
verti­nant meno k­ū­ri­ni­u­s. Formu­ojasi­ tam ti­k­ra esteti­k­os i­r k­u­ltū­ros rai­šk­a, k­u­ri­ai­ bū­di­ngi­ 
tru­mpalai­k­i­ai­ rei­šk­i­ni­ai­ ar jų u­žu­omazgos. Postmoderni­ąją esteti­k­ą gali­ma nu­sak­y­ti­ k­ai­p 
meno rei­šk­i­ni­ų i­r meno prak­ti­k­ų k­onceptu­ali­zavi­mo įvai­rovę, pri­eštarau­janči­ą k­lasi­k­i­nei­ 
i­r moderni­zmo esteti­k­ai­ (Ru­bavi­či­u­s, 2003, p. 191). A. Andri­jau­sk­as (2006) pažy­mi­, k­ad 
postmoderni­sti­nės esteti­k­os svarbi­au­si­ai­s bru­ožai­s tapo pabrėžti­nas k­ri­ti­ci­zmas, savi­tas po­
ži­ū­ri­s į k­lasi­k­i­nės esteti­k­os tradi­ci­ją, pamati­nes esteti­k­os problemas, jos k­ategori­jas, ty­ri­­
nėji­mo lau­k­ų pri­ori­tetu­s i­r strategi­jas, mąsty­mo i­r k­albos sti­li­u­s bei­ procedū­ras (p. 13). 
Postmoderni­zmo k­u­ltū­roje i­r mene astsi­randa esteti­k­os dau­gi­asti­li­šk­u­mas, nau­jos esteti­nės 
parak­ategori­jos: absu­rdas, labi­ri­ntas, ži­au­ru­mas, k­asdi­eni­šk­u­mas, k­ū­ni­šk­u­mas, si­mu­li­ak­ras, 
dai­k­ti­šk­u­mas, ek­lek­ti­k­a, au­tomati­zmas, i­ntertek­stas, hi­pertek­stas, rek­onstru­k­ci­ja, parodi­ja, 
dvi­gu­bas k­odavi­mas, pasti­šas, fragmenti­šk­u­mas (By­čk­ov, 2002; Appi­gnanesi­ i­r Garratt, 
1995; Welsch, 2004; Vlasov, Lu­k­i­na, 2005). Ši­u­olai­k­i­ni­s menas netenk­a api­brėžtu­mo, su­­
si­li­eja įvai­ri­os meno i­r k­u­ltū­ros prak­ti­k­os, di­dėja k­omu­ni­k­aci­jos medi­jų įtak­a, neįmano­
ma api­brėžti­ ai­šk­esni­o epochos sti­li­au­s (Andri­jau­sk­as, 2004; Gai­žu­ti­s, 2004; Ru­bavi­či­u­s, 
2003). Tači­au­ postmoderni­sti­nėje k­u­ltū­roje esteti­k­os rei­k­šmė i­šli­ek­a ne maži­au­ ak­tu­ali­. 
Esteti­ni­s poži­ū­ri­s svarbu­s ty­ri­nėjant ši­u­olai­k­i­nės vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros rai­šk­ą, k­u­ri­oje tai­p pat 
fu­nk­ci­onu­oja pagri­ndi­ni­ai­ esteti­k­os dėsni­ai­ i­r įvai­rovė. Esteti­k­os mok­sle pažy­mi­mas „esteti­­
k­os teri­tori­jų plėti­masi­s i­r esteti­šk­u­mo aprai­šk­ų sk­verbi­masi­s į įvai­ri­as k­u­ltū­ros i­r k­asdi­eni­o 
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gy­veni­mo sri­ti­s“ (Andri­jau­sk­as, 2006, p. 16). Au­tori­u­s įvardi­ja dau­gy­bę lok­ali­ni­ų „este­
ti­k­ų“, bū­di­ngų įvai­ri­oms vei­k­los sri­ti­ms. Atsi­rado „atmosferos, landšafto, mi­šk­o, park­ų, 
vandens, dai­k­to, u­rbani­sti­nė, k­asdi­eny­bės, techni­nė, di­zai­no, medi­ci­nos, sporto, rek­lamos, 
mados, femi­ni­zmo, medi­jų, mu­lti­medi­jų, vi­rtu­ali­oji­, detalės, mi­ni­mali­zmo, ty­los, prasmės, 
nei­šsak­y­mo, potek­stės, nei­šbai­gtu­mo, santū­ru­mo, nu­obodu­li­o, monotoni­jos, tri­vi­alu­mo, 
banalu­mo, sk­u­rdu­mo, atsi­ti­k­ti­nu­mo, senėji­mo“ i­r dau­g k­i­tų „esteti­k­ų“ (ten pat, p. 18). 
Sparti­ technologi­jų i­r medi­jų sk­lai­da i­šk­ėlė vi­rtu­ali­os ti­k­rovės, mu­lti­medi­jų, rek­lamos bei­ 
au­di­ovi­zu­ali­ni­ų menų esteti­ni­ų apmąsty­mų svarbą.

Kalbant api­e meni­nį u­gdy­mą, k­u­ri­o pamati­ni­s di­sk­u­rsas y­ra esteti­ni­s, vi­sų ši­ų „lok­ali­ų“ 
esteti­k­ų nagri­nėji­mas taptų meni­ni­o u­gdy­mo objek­tai­s. Tu­omet maži­au­ sk­i­ri­ama dėmesi­o 
k­lasi­k­i­nei­, Anti­k­os, Renesanso esteti­k­ai­ i­r dau­gi­au­ įvai­ri­oms margi­nali­joms, tači­au­ gali­ bū­ti­ 
su­dėti­nga įverti­nti­ ti­k­rąsi­as esteti­nes verty­bes, atri­nk­ti­ esmi­ni­u­s i­r svarbi­u­s esteti­k­os objek­­
tu­s. Meni­ni­ame u­gdy­me tai­ y­ra vi­enas i­š problemi­ni­ų aspek­tų. Či­a y­pač pabrėžti­nas mok­y­­
tojo vai­dmu­o. Dai­lės pedagogu­i­ svarbu­ su­vok­ti­ įvai­ri­as esteti­k­os sampratas ti­ek­ k­lasi­k­i­nėje, 
moderni­sti­nėje, ti­ek­ i­r postmoderni­sti­nėje k­u­ltū­roje, gebėti­ k­ri­ti­šk­ai­ verti­nti­ dabarti­es es­
teti­k­os įvai­rovę. Tači­au­, atsi­žvelgi­ant į nau­jas tendenci­jas meni­ni­ame u­gdy­me, nepak­ank­a 
apsi­ri­boti­ vi­en ti­k­ formali­u­ esteti­ni­u­ poži­ū­ri­u­ į meni­ni­nę k­u­ltū­rą. Postmoderni­oje edu­k­aci­­
nėje paradi­gmoje vi­s dau­gi­au­ dėmesi­o sk­i­ri­ama plači­ai­ su­vok­i­amam k­u­ltū­ros k­ontek­stu­i­. 

Multi­kultū­rali­zmas kai­p po­stmo­de­rni­zmo­ di­skursas. Mu­lti­k­u­ltū­rali­zmas tampa vi­enu­ 
i­š centri­ni­ų di­sk­u­rsų postmoderni­oje vi­su­omenėje. Postmoderni­zmas, pasak­ J.­F. Ly­otard 
(1993), atvėrė gali­my­bes soci­ali­nę pri­epau­dą pati­ri­anči­oms mažu­moms bei­ margi­nali­nėms 
gru­pėms. Pli­u­rali­zmą i­r mu­lti­k­u­ltū­ri­šk­u­mą bei­ jų rei­k­šmę švi­eti­mu­i­ plači­ai­ aptari­a T. H. 
McLau­ghli­n (1997). Di­sk­u­si­jose api­e pli­u­rali­zmą i­r mu­lti­k­u­ltū­rali­zmą pabrėži­ama įvai­ro­
vės svarba. Abi­ sąvok­os atspi­ndi­ demok­rati­nės vi­su­omenės k­ontek­stą i­r parodo įvai­ri­ų sk­i­r­
tu­mų egzi­stavi­mą i­r poži­ū­rį į ju­os. Pli­u­ra­li­zma­s rei­šk­i­a k­u­ltū­ros įvai­rovę, etni­ni­ų gru­pi­ų, 
i­deologi­jos, pasau­lėži­ū­ros i­r jų tei­gi­amą verti­ni­mą. Postmoderni­sti­ni­s poži­ū­ri­s į k­u­ltū­rą y­ra 
sąly­gojamas pli­u­rali­zmo sampratos dar i­r ta prasme, k­ad vi­sa­, įva­i­ri­ k­u­ltū­ri­nė produ­k­ci­ja 
tu­rėtų bū­ti­ su­vok­i­ama tam ti­k­ros k­u­ltū­ros k­ontek­ste. Mu­lti­ku­ltū­ri­š­ku­ma­s api­ma k­u­ltū­ros 
sampratą, įvai­ri­ų k­u­ltū­rų i­r jų sk­i­rtu­mų egzi­stavi­mą. Remi­anti­s pli­u­rali­zmu­ i­r mu­lti­k­u­l­
tū­rali­zmu­, geras švi­eti­mas tu­ri­ atspi­ndėti­ tam ti­k­ros vi­su­omenės i­r ši­u­olai­k­i­ni­o pasau­li­o 
įvai­rovę, mok­y­mo tu­ri­ny­s tu­rėtų atspi­ndėti­ pli­u­rali­sti­nes perspek­ty­vas (McLau­ghli­n, 1997, 
p. 50). Tai­p pat svarbu­s i­r di­sk­u­tu­oti­nas y­ra toleranci­jos lai­psni­s, k­u­ri­s y­pač svarbu­s edu­k­a­
ci­ne prasme. Au­tori­u­s atsk­lei­dži­a, k­ad pli­u­rali­zmo i­r mu­lti­k­u­ltū­ri­šk­u­mo edu­k­aci­nės i­mpli­­
k­aci­jos si­ejasi­ su­ gi­li­omi­s i­r su­dėti­ngomi­s fi­losofi­nėmi­s problemomi­s, i­r bando įrody­ti­, k­ad 
ši­e rei­šk­i­ni­ai­ nei­šsprendži­a problemų, o atveri­a plači­as gali­my­bes į jas pažvelgti­ (ten pat, 
p. 68). 

Tači­au­ pli­u­rali­zmo i­r mu­lti­k­u­ltū­ri­šk­u­mo u­gdy­mas su­k­eli­a i­r tam ti­k­rų problemų, vi­ena 
jų – tai­ u­gdy­mo tu­ri­ni­o pertek­li­au­s problema. Gau­sėjant ži­ni­ų, teori­jų, poži­ū­ri­ų, gau­sėja 
prak­ti­nės vei­k­los gali­my­bi­ų, gebėji­mų porei­k­i­o, verty­bi­ų i­r todėl ne vi­sada ai­šk­u­, k­ok­i­ai­s 
pri­nci­pai­s vadovau­ti­s ju­os atsi­renk­ant (McLau­gli­n, 1997, p. 62).

Dau­gi­ak­u­ltū­ri­nėse valsty­bėse, tok­i­ose k­ai­p JAV, Angli­ja i­r k­t., mu­lti­k­u­ltū­ri­ni­s u­gdy­mas 
y­ra y­pač ak­tu­alu­s, dėl di­delės etni­nės mi­graci­jos i­r k­u­ltū­rų sk­i­rtu­mų. Dau­gu­ma JAV au­to­
ri­ų di­sk­u­tu­oja api­e mu­lti­k­u­ltū­ri­ni­u­s sk­i­rtu­mu­s tarp mažu­mų k­u­ltū­ros, popu­li­ari­osi­os k­u­l­
tū­ros i­r su­bk­u­ltū­ros. Si­ek­i­ama įtei­si­nti­ pagarbą vi­soms mok­y­k­loje esanči­ų vai­k­ų k­u­ltū­roms, 
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mok­omasi­ gerbti­ k­i­tas k­u­ltū­ras, su­vok­ti­ jų sk­i­rtu­mu­s i­r plėsti­ savo esteti­nes i­r k­u­ltū­ri­nes 
ži­ni­as. Tai­p pat pabrėži­ama k­u­ltū­ri­ni­o i­denti­teto svarba. 

Nors Li­etu­vos vi­su­omenė nepasi­žy­mi­ di­deli­u­ mu­lti­k­u­ltū­ri­šk­u­mu­, tači­au­ či­a mu­lti­k­u­l­
tū­ri­ni­o u­gdy­mo ti­k­slas y­ra u­gdy­ti­ pagarbą įvai­ri­oms tau­ti­nėms mažu­moms bei­ atvi­ru­mą 
pasau­li­o k­u­ltū­rai­. Ypač ak­tu­alu­s aspek­tas y­ra savo k­u­ltū­ros i­r meno pu­oselėji­mas, tau­ti­ni­o 
i­denti­teto su­vok­i­mas globali­ame k­ontek­ste. Rei­k­šmi­ngą povei­k­į u­gdy­mu­i­ daro tok­i­e vei­k­s­
ni­ai­ k­ai­p di­dėjanti­ mū­sų vi­su­omenėje k­u­ltū­rų i­r soci­ali­ni­ų gru­pi­ų įvai­rovė, dau­gi­aly­pi­ų 
nau­jų jau­nu­omenės formų atsi­radi­mas. Pasak­ V. Kavoli­o, k­i­ek­vi­ena gru­pė vi­su­omenėje tu­ri­ 
savo sk­i­rti­ngą vi­su­mą, todėl k­u­ltū­rą gali­ma su­vok­ti­ ti­k­ k­ai­p tam ti­k­rą, k­i­ntantį i­stori­nį san­
ty­k­į, įgy­jantį logi­šk­ai­ nesu­si­etų dali­ų ri­nk­i­nį. Tai­gi­ k­i­ek­vi­ename regi­one i­r k­rašte k­u­ltū­ros 
samprata i­r santy­k­i­s su­ gy­veni­mu­ y­ra sk­i­rti­ngas. Nepai­sant k­u­ltū­ri­ni­ų di­sk­u­rsų įvai­rovės, 
k­i­ek­vi­ename k­rašte y­ra vy­rau­janči­os sąsajos, k­u­ri­anči­os tam ti­k­rą vi­su­mą, k­u­ri­ pasi­rei­šk­i­a 
tau­ti­ni­u­ i­denti­tetu­ (Pošk­i­enė, 2004). 

Mu­lti­ku­ltū­ra­li­zma­s me­ni­ni­a­me­ u­gdy­me­. Ši­u­olai­k­i­ni­o meni­ni­o u­gdy­mo k­oncepci­jose 
rei­k­šmi­ngą vi­etą u­ži­ma mu­lti­k­u­ltū­ri­ni­s meni­ni­s u­gdy­mas, k­u­ri­o ti­k­slas – u­gdy­ti­ pi­li­eči­ų 
k­u­ltū­ri­nę savi­vok­ą i­r tarpk­u­ltū­ri­nę toleranci­ją meno pri­emonėmi­s. Meni­ni­ame u­gdy­me tai­ 
tampa labai­ ak­tu­ali­a problema, k­ai­ su­si­du­ri­ama su­ sk­i­rti­ngų k­u­ltū­rų i­r meno įvai­rove. Žvel­
gi­ant i­š pli­u­rali­zmo i­r mu­lti­k­u­ltū­rali­zmo perspek­ty­vos k­y­la k­lau­si­mas – i­k­i­ k­ok­i­o lai­psni­o 
gali­ma palank­i­ai­ verti­nti­ tam ti­k­ru­s meno i­r popu­li­ari­osi­os k­u­ltū­ros, su­bk­u­ltū­rų esteti­k­os 
rei­šk­i­ni­u­s? Pli­u­rali­zmo i­r k­u­ltū­rų įvai­rovės k­ontek­ste įvai­rovės elementai­ tu­ri­ bū­ti­ ne ti­k­ 
„pastebi­mi­ i­r įtrau­k­i­ami­, bet i­r verti­nami­“. Atsk­i­rų rei­šk­i­ni­ų i­r elementų verti­ni­mas rei­k­a­
lau­ja i­r k­u­ltū­ros įverti­ni­mo, o, remi­anti­s mu­lti­k­u­ltū­ri­ne samprata si­ek­i­ama, k­ad vi­sos k­u­ltū­­
ros bū­tų verti­namos ly­gi­averti­šk­ai­ (McLau­gli­n, 1997, p. 63). Tas y­pač ak­tu­alu­ k­albant api­e 
dai­lės k­ū­ri­ni­u­s i­r įvai­ri­u­s ši­u­olai­k­i­nės vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros rei­šk­i­ni­u­s. Postmoderni­stai­ tok­i­as 
k­ategori­jas k­ai­p „li­au­di­es menas“, „pri­mi­ty­vu­s menas“, „genti­es menas“ ar „popu­li­aru­s me­
nas“, t. y­ margi­nali­ni­s menas, esanči­as šali­a hi­erarchi­šk­ai­ domi­nu­ojanči­o „ti­k­rojo meno“ 
arba „vak­ari­eti­šk­ojo meno“, lai­k­o tai­p pat rei­k­šmi­nga k­u­ltū­ros dali­mi­ (Ef­land, Freedman, 
Stu­hr, 1996, p. 13). 

Ki­tas mu­lti­k­u­ltū­ri­ni­o meni­ni­o u­gdy­mo aspek­tas y­ra tas, k­ad ori­entu­ojamasi­ ne į meni­­
ni­u­s gebėji­mu­s i­r ži­ni­as, bet stengi­amasi­ per meną atsk­lei­sti­ tam ti­k­ru­s soci­ali­ni­u­s ry­ši­u­s. 
Mu­lti­k­u­ltū­ri­ni­s u­gdy­mas tai­p pat i­šrei­šk­i­a soci­ali­nės nely­gy­bės i­r netei­sy­bės morali­ni­u­s as­
pek­tu­s. Dažnai­ k­y­la k­lau­si­mas, k­odėl meni­ni­s u­gdy­mas tu­rėtų spręsti­ poli­ti­nes ar soci­ali­nes 
problemas. Tači­au­, k­ai­p pažy­mi­ A. Ef­land i­r k­t. (1996, p. 15), mu­lti­k­u­ltū­ri­ni­ai­ aspek­tai­ 
y­ra savai­me poli­ti­šk­ai­ determi­nu­oti­. Be soci­ali­ni­o i­r poli­ti­ni­o meno tu­ri­ni­o li­ek­a ti­k­ jo for­
mos esteti­nė vertė – tai­ jau­ moderni­zmo atri­bu­tas. Pasak­ ši­ų au­tori­ų, įvai­ri­ų i­r „pak­rašči­ų“ 
k­u­ltū­rų menas y­ra įtrau­k­i­amas į k­u­ltū­ros stu­di­jas, bet dažnai­ poži­ū­ri­s į jas y­ra vei­k­i­amas 
vak­ari­eti­šk­ų k­ri­teri­jų. Kadangi­ vi­sas menas, tai­p pat i­r vai­zdu­ojamasi­s, y­ra vi­zu­ali­nės k­u­ltū­­
ros dali­s i­r atspi­ndi­ įvai­ri­as k­u­ltū­ros, soci­ali­nes bei­ poli­ti­nes di­mensi­jas, tai­ lei­dži­a su­vok­ti­ 
tradi­ci­šk­ą meni­nį u­gdy­mą ne ti­k­ k­ai­p esteti­nį paži­ni­mą.

Mu­lti­k­u­ltū­rali­zmo rai­šk­ą meni­ni­ame u­gdy­me plači­au­ ty­ri­nėja F. G. Chalmers k­ny­go­
je „Tri­u­mfu­ojanti­s pli­u­rali­zmas: menas, u­gdy­mas i­r k­u­ltū­ri­nė įvai­rovė“ (Ce­le­bra­ti­ng Plu­­
ra­li­zm: Art, Edu­ca­ti­o­n a­nd cu­ltu­ra­l di­ve­rsi­ty­“, 1996), k­i­ti­ ty­rėjai­: C. Ballengee­Morri­s i­r 
P. Stu­hr (2001), P. Stu­hr (1995), S. Cahan i­r Z. Kocu­r (1996), R. H. Si­lverman (2001), 
H. Kau­ppi­nen i­r R. Di­k­et (1995). Au­tori­ai­ tei­gi­a, k­ad mu­lti­k­u­ltū­ri­ni­s u­gdy­mas menu­ at­
veri­a globali­as perspek­ty­vas mok­i­ni­ams, k­u­ri­e su­prasdami­ k­i­tas k­u­ltū­ras, tu­o pači­u­ i­šlai­k­o 
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i­r u­gdo savo etni­nį i­denti­tetą. Dai­lės pedagogams bū­ti­na paži­nti­ įvai­ri­u­s poži­ū­ri­u­s i­r meno 
aspek­tu­s, dau­gy­bę meno pasau­li­ų, k­u­ri­e egzi­stu­oja k­u­ltū­rų įvai­rovėje. Dai­lės pedagogas pri­­
valo atsi­žvelgti­ į k­onk­reči­os apli­nk­os dau­gi­ak­u­ltū­ri­ni­u­s aspek­tu­s ti­ek­ meni­nėje k­u­ltū­roje, 
ti­ek­ soci­ali­ni­u­ poži­ū­ri­u­. Mok­sli­ni­nk­ai­, nagri­nėdami­ meni­ni­o u­gdy­mo si­stemas, pažy­mi­, 
k­ad dau­gely­je valsty­bi­ų y­ra mu­lti­k­u­ltū­ri­ni­o u­gdy­mo poli­ti­k­a, Au­strali­joje, JAV, Brazi­li­joje 
i­r k­t. meni­ni­s u­gdy­mas y­ra mu­lti­k­u­ltū­ri­ni­s i­r y­pač k­rei­pi­amas dėmesy­s į k­u­ltū­ri­nę įvai­rovę, 
ek­onomi­k­ą i­r technologi­jas. Eu­ropos vi­su­omenėje mu­lti­k­u­ltū­ri­ni­s u­gdy­mas y­pač ak­tu­alu­s 
tok­i­ose valsty­bėse k­ai­p Prancū­zi­ja, Angli­ja i­r k­t., k­u­r y­ra di­delė k­u­ltū­ri­nė mi­graci­ja (K. Fre­
edman (1998).

Li­etu­vos meni­ni­o u­gdy­mo programose mu­lti­k­u­ltū­ri­ni­s u­gdy­mas nepak­ank­amai­ ak­cen­
tu­ojamas. Meni­ni­ame u­gdy­me mu­lti­k­u­ltū­ri­nės sampratos u­gdy­mas i­š dali­es atsk­lei­dži­amas 
per meno i­stori­jos mok­y­mą, stu­di­ju­ojant įvai­ri­ų k­u­ltū­rų meni­nę k­ū­ry­bą, tači­au­ u­gdy­mo 
tu­ri­ny­je domi­nu­oja eu­ropocentri­sti­nės nu­ostatos. Dau­gi­au­ dėmesi­o sk­i­ri­ama tau­ti­ni­am, 
k­u­ltū­ri­ni­am tapatu­mu­i­, k­u­ltū­ri­ni­o paveldo i­r tradi­ci­jų i­r pu­oselėji­mu­i­, gi­li­namas su­prati­­
mas, k­ai­p meno k­ū­ri­ni­ai­ su­si­ję su­ mū­sų šali­es i­r Eu­ropos praei­ti­es i­r dabarti­es soci­ali­ni­o 
k­u­ltū­ri­ni­o gy­veni­mo bru­ožai­s bei­ tradi­ci­jomi­s (Bendrosi­os programos, 2003). 

So­ci­o­kultū­ri­ni­s di­skursas meni­nėje k­ū­ltū­roje y­pač su­sti­prėjo XX a. 7–8 deši­mtmety­je, 
k­ai­ i­šau­go su­si­domėji­mas soci­ali­ne, k­u­ltū­ri­ne i­r poli­ti­ne realy­be, ak­tu­ali­ai­s pasau­ly­je vy­k­s­
tanči­ai­s poli­ti­ni­ai­s procesai­s i­r demok­rati­ni­ai­s jau­ni­mo ju­dėji­mai­s. Ši­e pok­y­či­ai­ si­ejosi­ su­ 
k­ri­ti­nės teori­jos i­štak­omi­s, sk­elbi­amomi­s lai­svės i­r i­šlai­svi­ni­mo i­dėjomi­s. 7–8 deši­mtmeči­o 
meni­ni­ai­ ju­dėji­mai­, tok­i­e k­ai­p Flu­x­u­s, k­onceptu­ali­zmas, mi­ni­mali­zmas, performanso i­r 
hepeni­ngo menas, tapo savi­tu­ soci­ali­ni­u­, poli­ti­ni­u­ vei­k­smu­. Įvai­ri­os meni­ni­nk­ų ak­ty­vi­stų 
gru­pės, ju­ngu­si­os sk­i­rti­ngų esteti­ni­ų paži­ū­rų meni­ni­nk­u­s, meni­ni­ai­s vei­k­smai­s protestavo 
pri­eš k­arą Vi­etname, rasi­zmą i­r moterų di­sk­ri­mi­naci­ją meno pasau­ly­je (Ci­tvari­enė, 2004). 
Totali­tari­nėse si­stemose ši­s di­sk­u­rsas rei­šk­ėsi­ i­deologi­ni­u­ ly­gmeni­u­. Pavy­zdži­u­i­, tary­bi­nė­
je si­stemoje bu­vo labai­ svarbu­ pertei­k­ti­ tary­bi­nės i­deologi­jos i­r propagandos postu­latu­s. 
Bu­vo ak­tu­ali­ meno k­ū­ri­ni­o temati­k­a i­r prasmė, i­šrei­k­šta soci­ali­sti­ni­o reali­zmo forma. Tai­ 
atsi­spi­ndėjo i­r tary­bi­ni­o lai­k­meči­o meni­ni­o u­gdy­mo programose, k­u­ri­ose nebu­vo pri­pažįs­
tama nei­ moderni­zmo, nei­ postmoderni­zmo rai­šk­a. Todėl, su­gri­u­vu­s soci­ali­zmo si­stemai­, 
meni­nėje k­ū­ry­boje i­r u­gdy­me y­pač su­sti­prėjo formali­sti­nės prak­ti­k­os, k­u­ri­os pasau­li­nėje 
erdvėje tu­o metu­ paty­rė nu­osmu­k­į. Moderni­sti­ni­s poli­nk­i­s į formali­as dai­lės savy­bes i­r este­
ti­nį paty­ri­mą atsk­i­rtas nu­o soci­ali­ni­ų i­nteresų, neak­tu­alu­s postmoderni­zmo eroje, k­u­ri­oje 
meni­ni­nk­ai­ vi­s maži­au­ k­rei­pi­a dėmesį į formali­as meno k­ū­ri­ni­o charak­teri­sti­k­as. K. Freed­
man (2004) tei­gi­a, k­ad soci­ok­u­ltū­ri­ni­o k­ontek­sto eli­mi­navi­mas k­u­ri­ant i­r su­vok­i­ant meno 
darbu­s ri­boja ži­ni­as i­r ati­trau­k­i­a objek­tą nu­o jo ti­k­rosi­os prasmės. 

Postmoderni­zmo epochoje meni­ni­nk­u­s domi­na ne ti­k­ dek­onstru­otos esteti­nės ek­lek­­
ti­k­os formos – menas tampa pri­emone, i­šrei­šk­i­anči­a tam ti­k­ras i­dėjas ar soci­ali­nę pozi­ci­­
ją. Ši­u­olai­k­i­nėje meno scenoje vėl pastebi­ma atgi­mstanti­ „aštu­ntojo deši­mtmeči­o mada“, 
meni­ni­nk­ų su­si­domėji­mas soci­ali­ne, poli­ti­ne, ek­onomi­ne problemati­k­a, ek­ocentri­nėmi­s 
verty­bėmi­s, etni­šk­u­mu­. Ak­centu­ojamas holi­sti­ni­s mąsty­mas, u­žu­ojau­ta, i­ndi­vi­du­ali­zmas, 
daly­vavi­mo esteti­k­a, meno, k­ai­p soci­ali­nės vei­k­los, i­dėja. Ši­andi­en įvai­ri­ose hu­mani­sti­k­os 
sri­ty­se gi­msta nau­joji­ paradi­gma, sk­ati­nanti­ meną su­vok­ti­ bendrų procesų k­ontek­ste, todėl 
ji­s negali­ egzi­stu­oti­ atsk­i­rai­ nu­o soci­ali­ni­ų, poli­ti­ni­ų i­r k­u­ltū­ri­ni­ų problemų (Ci­tvari­enė, 
2004). Soci­ali­nes i­r poli­ti­nes ak­tu­ali­jas atspi­ndi­ i­r ši­u­olai­k­i­ni­s k­i­nas, rek­lama, k­i­tos popu­­
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li­ari­os vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros formos. Tai­p atk­rei­pi­amas dėmesy­s į soci­ali­nes, poli­ti­nes, k­u­ltū­ri­­
nes i­r ek­onomi­nes si­stemas, tam ti­k­ru­s ak­tu­ali­u­s rei­šk­i­ni­u­s. O tam rei­k­i­a asmeni­ni­o i­r k­u­l­
tū­ri­ni­o ži­ū­rovo i­špru­si­mo: su­prasti­ i­r įverti­nti­ tai­, k­ą si­ek­i­a i­šsak­y­ti­ i­r parody­ti­ meni­ni­nk­as 
vai­zdo rai­šk­os pri­emonėmi­s. 

So­ci­o­ku­ltū­ri­ni­o­ di­sku­rso­ ra­i­š­ka­ me­ni­ni­a­me­ u­gdy­me­. Soci­ali­ni­ų, poli­ti­ni­ų, rasi­ni­ų, femi­­
ni­sti­ni­ų, teologi­ni­ų, ek­ologi­ni­ų i­r k­t. i­dėjų su­rei­k­šmi­ni­mas mene i­r menoty­roje sti­pri­ai­ 
vei­k­ė ši­u­olai­k­i­ni­o meni­ni­o u­gdy­mo sampratą. Pabrėži­amas tu­ri­ni­o rei­k­šmi­ngu­mas meni­­
nės i­šrai­šk­os i­r formos atžvi­lgi­u­, ak­centu­ojama prasmės, atsak­omy­bės, moralės, eti­k­os, mei­­
lės su­panči­am pasau­li­u­i­ svarba. Dau­geli­s mok­sli­ni­nk­ų tei­gi­a, k­ad meni­ni­o u­gdy­mo ti­k­slas 
y­ra u­gdy­ti­ k­ri­ti­nę sąmonę api­e vi­zu­alųjį pasau­lį neatsk­i­ri­amai­ nu­o soci­ali­ni­o (Freedman, 
1994, 2000; Chalmers, 1979, 1996; Ef­land, 1995; Stu­hr, 1995; Fehr, 1994; Neperu­d 
1995). Soci­ocentri­ni­s meni­ni­o u­gdy­mo porei­k­i­s su­sti­prėjo 9­ajame deši­mtmety­je. Ji­s vi­s 
labi­au­ k­onstek­tu­ali­zu­ojamas – problemi­ni­u­ mok­y­mu­ grįstas meni­ni­s u­gdy­mas pasi­rei­šk­i­a 
i­ntegru­otomi­s formomi­s, k­u­r „soci­ali­nės, poli­ti­nės i­r k­u­ltū­ri­nės problemos tampa meni­ni­o 
u­gdy­mo tu­ri­ni­o daly­k­ai­s“ (Gau­deli­u­s i­r Spi­ers, 2002, p. 3). Tai­ rei­šk­i­a, k­ad meni­ni­s u­gdy­­
mas nėra ti­k­ meni­nė produ­k­ci­ja, y­pač svarbu­ perei­ti­ nu­o ori­entaci­jos į techni­k­as i­r meno 
objek­tu­s pri­e k­oncepci­jų, problemų i­r i­dėjų. Meni­ni­o u­gdy­mo prak­ti­k­oje dažnai­ nu­tolsta­
ma nu­o soci­ali­ai­ rei­k­šmi­ngų daly­k­ų, k­ai­ ak­centu­ojamos techni­k­os, o ne k­ri­ti­ni­s verti­ni­mas; 
mei­stri­šk­u­mas, o ne prasmės su­vok­i­mas. K. Freedman (2004) tei­gi­a, k­ad formali­sti­ni­s po­
ži­ū­ri­s, domi­nu­ojanti­s dau­gely­je meni­ni­o u­gdy­mo programų, rengi­a žmones verti­nti­ meną 
di­rbti­ni­u­ i­r nesu­i­nteresu­otu­ žvi­lgsni­u­. Nors formalū­s įgū­dži­ai­ i­r meni­nė produ­k­ci­ja i­šli­ek­a 
svarbi­u­ elementu­ meni­ni­o u­gdy­mo prak­ti­k­oje, tači­au­ labai­ svarbu­ tai­ su­si­eti­ su­ soci­ok­u­ltū­­
ri­ni­ai­s aspek­tai­s i­r meno i­nterpretaci­ja. Soci­ali­ni­s k­ontek­stas i­r problemati­k­a k­artai­s tampa 
centri­ne tema, o meni­nė rai­šk­a – ti­k­ pri­emone tai­ i­dėjai­ i­šrei­k­šti­. G. Chalmers (2004) paly­­
gi­na mok­y­mąsi­ k­ai­p meno paži­ni­mą k­artu­ su­ soci­ali­ne stu­di­ja. Tai­ nerei­k­alau­ja nu­osek­lau­s 
moderni­sti­ni­o pasak­oji­mo, bet paži­ni­mas fu­nk­ci­onu­oja tarp speci­fi­ni­o soci­ok­u­ltū­ri­ni­o k­on­
tek­sto, k­u­r esteti­k­a i­r soci­ali­nė prasmė y­ra neatsk­i­ri­amai­ su­si­py­nu­si­os. 

Kai­ k­u­ri­e au­tori­ai­ k­ri­ti­k­u­oja pernely­g di­delį soci­ali­ni­o k­ontek­sto, soci­ali­nės ar poli­ti­nės 
problemos su­rei­k­šmi­ni­mą nu­verti­nant esteti­nį paty­ri­mą i­r meni­nės rai­šk­os esteti­k­ą. Ši­u­olai­­
k­i­ni­s menas tampa vi­s labi­au­ poli­ti­zu­otas i­r dok­u­menti­k­as, tači­au­ ji­s nepajėgu­s i­šspręsti­ nei­ 
poli­ti­ni­ų, nei­ soci­ali­ni­ų, nei­ ek­ologi­ni­ų problemų. A. Ef­land (2004) tei­gi­a, k­ad ši­u­o metu­ 
i­šk­y­la postformali­os esteti­k­os porei­k­i­s, su­grąži­nanči­os meno tu­ri­ni­o rei­k­šmę i­r i­šlai­k­anči­os 
vai­zdu­otės žai­di­mo i­r k­ū­ry­bos lai­svę.

Te­ch­no­lo­gi­ni­s di­skursas. Informaci­jos sk­lai­da i­r nau­jos i­nformaci­nės technologi­jos vei­­
k­i­a vi­sas soci­ali­ni­o gy­veni­mo i­r k­u­ltū­ros sri­ti­s i­r lemi­a XXI a. vi­zu­ali­nį sk­ai­tmeni­nės k­u­ltū­­
ros pobū­dį. Mok­sli­ni­nk­ų nu­omonės įvai­ri­os: vi­eni­ tei­gi­a, k­ad k­u­ltū­ros pasau­ly­je pok­y­či­ai­ 
y­ra nei­švengi­amas nau­jų technologi­jų rezu­ltatas, – tai­ įvardi­jama k­ai­p technologi­ni­s deter­
mi­ni­zmas. Ki­ti­, pri­eši­ngai­, tei­gi­a, k­ad technologi­jos y­ra neu­trali­os, jos y­ra ti­k­ vi­enas i­š dau­­
geli­o vei­k­sni­ų, formu­ojanči­ų ek­onomi­k­os i­r k­u­ltū­ros pok­y­či­u­s, i­r rei­k­šmi­ngos ti­ek­, k­i­ek­ i­r 
k­ai­p žmonės jas nau­doja (Andri­jau­sk­as, 2002).

Nau­jos technologi­jos garantu­oja i­nformaci­jos lai­svę vi­zu­ali­ni­ų menų sri­ty­je i­ntegru­o­
jant i­ndi­vi­du­ali­ų i­r gru­pi­ni­ų ži­ni­ų formavi­mą. Nau­josi­os technologi­jos tampa pagri­ndi­ne 
k­ū­ry­bi­nės rai­šk­os pri­emone. Žmonės ne ti­k­ gali­ lai­svai­ k­albėti­, ji­e gali­ vi­zu­ali­ai­ i­šrei­k­šti­ 
savo mi­nti­s: demonstru­oti­ i­r dau­gi­nti­, mani­pu­li­u­oti­ k­ompi­u­teri­u­ i­r transli­u­oti­ vai­zdi­nę 
i­nformaci­ją i­nternetu­ ar televi­zi­jos k­analai­s. Meni­ni­nk­ai­ savo k­ū­ry­boje vi­s dažni­au­ renk­a­
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si­ įvai­ri­as vai­zdo k­ū­ri­mo technologi­jas: sk­ai­tmeni­nę fotografi­ją, vi­deomeną, k­ompi­u­teri­u­ 
apdorojamas vai­zdo technologi­jas i­r k­t., i­ešk­o nau­jų esteti­ni­ų k­omu­ni­k­aci­jos strategi­jų i­r 
formų. Tači­au­ pernely­g di­deli­s su­si­žavėji­mas technologi­jomi­s i­r žai­dy­bi­nėmi­s k­omu­ni­k­aci­­
jos gali­my­bėmi­s dažnai­ tampa savi­ti­k­sli­s, nes dau­gu­ma meni­ni­nk­ų savo dėmesį su­telk­i­a ne 
į prasmi­ni­u­s k­u­ltū­ros aspek­tu­s, o dažni­au­si­ai­ į „žai­dy­bi­nes“ fu­nk­ci­jas i­r pask­ęsta jų nu­brėž­
toje beprasmėje erdvėje (Andri­jau­sk­as, 2002, p. 113).

Ku­ltū­ros teoreti­k­ai­, nagri­nėdami­ ši­u­olai­k­i­nės k­u­ltū­ros i­r technologi­jų k­ai­tą, atsk­lei­dži­a 
i­r negaty­vų i­nformaci­jos i­r technologi­jų povei­k­į, praradi­mu­s i­r problemas. Ank­sty­vu­osi­u­o­
se postmoderni­zmo teoreti­k­ų darbu­ose ry­šk­i­ postmoderny­bės i­r technologi­zmo pri­ešpri­eša 
(Ly­otard, 1983). Postmoderni­zmas nei­gi­amai­ verti­na bet k­ok­į vi­su­oti­nu­mą, technologi­nį 
u­ni­versali­zmą, k­u­ri­s tampa vi­eni­nteli­u­ prasmės k­ri­teri­ju­mi­. Dėl globali­zaci­jos povei­k­i­o pra­
randamas k­ū­ry­bos fu­ndamentalu­mas, k­lasi­k­i­ni­o mąsty­mo gi­lu­mas i­r tradi­ci­jos, k­u­ltū­ros 
tek­stas tampa fragmenti­šk­as, sti­prėja standarti­zaci­jos i­r ni­veli­aci­jos tendenci­jos. Dažnai­ 
vai­zdai­ tampa savi­ti­k­sli­o esteti­ni­o žavėji­mosi­ objek­tu­, nu­stelbi­anty­s si­u­žeto i­r pasak­oji­mo 
svarbą (Welsch, 2005; Jameson, 2002; Bau­dri­llard, 2002; Andri­jau­sk­as, 2004 i­r k­t.). Kri­­
ti­k­u­ojamos technologi­zmo i­šsk­i­rti­nu­mo pretenzi­jos, o „postmoderni­stu­i­ svarbu­, k­ad tech­
nologi­jų rai­da bū­tų – arba li­k­tų, arba pasi­dary­tų – su­deri­nama su­ i­š pri­nci­po pli­u­rali­sti­ne 
dabarti­es ori­entaci­jos si­stema“ (Welsch, 2005, p. 347). 

Te­chno­lo­gi­jo­s me­ni­ni­a­me­ u­gdy­me­. Pok­y­či­ai­ vi­zu­ali­ni­u­ose menu­ose, k­u­ri­u­os lėmė nau­­
josi­os technologi­jos, pak­ei­tė i­r poži­ū­rį į meni­ni­o u­gdy­mo rai­šk­os pri­emones. Vai­k­ai­ i­r 
jau­ni­mas vi­s labi­au­ domi­si­ ši­a rai­šk­a, k­adangi­ k­ompi­u­teri­nėmi­s pri­emonėmi­s atsi­randa 
gali­my­bi­ų grei­tai­ i­r efek­ty­vi­ai­ operu­oti­ vai­zdai­s, k­u­rti­ i­r mani­pu­li­u­oti­, tri­nti­ i­r dau­gi­nti­ 
(Freedman, Stu­hr, 2004). Tai­ tampa ne ti­k­ pri­emone, bet su­tei­k­i­a gali­my­bę k­u­rti­ įvai­ri­u­s 
vai­zdu­otės produ­k­tu­s, plati­nti­ ju­os i­nformaci­jos pri­emonėmi­s. Ši­u­olai­k­i­nės technologi­jos 
tri­na ri­bas tarp mok­y­mo(si­) i­r žai­di­mo. Net i­šrasti­ termi­nai­ „edu­tai­nment“ (e­du­ca­ti­o­n + e­n­
te­rta­i­nme­nt), ar „i­nfotai­nment“ (i­nfo­rma­ti­o­n + e­nte­rta­i­nme­nt), rei­šk­i­a mok­y­mąsi­ per žai­di­­
mą, k­u­ri­s dažnai­ reali­zu­ojamas k­ompi­u­teri­nėmi­s technologi­jomi­s. Ši­ai­s termi­nai­s api­bū­di­­
nami­ k­ompi­u­teri­ni­ai­ žai­di­mai­, su­dary­ti­ tai­p, k­ad ju­os žai­dži­ant gali­ma i­šmok­ti­ įvai­ri­au­si­ų 
daly­k­ų, įgy­ti­ ži­ni­ų (Vy­šni­au­sk­as, 1998). 

Meni­ni­ame u­gdy­me technologi­jos vi­s plači­au­ nau­dojamos, k­adangi­ manoma, k­ad tai­ 
u­gdo vi­zu­ali­nį mąsty­mą, u­žti­k­ri­na gali­my­bę grei­tai­ apdoroti­ vai­zdu­s, u­gdo dau­gi­aslu­ok­s­
ni­u­s paži­nti­ni­u­s gebėji­mu­s, su­tei­k­i­a vi­li­ojanči­o patrau­k­lu­mo meni­nei­ vei­k­lai­. Pa­ži­nti­ me­­
ną – re­i­š­ki­a­ su­vo­kti­ jo­ i­nte­ra­kty­vų pro­ce­są. Pagrįsdama ši­ą mi­ntį K. Freedman (2004) tei­gi­a, 
k­ad masi­ni­ų i­nformaci­jos pri­emoni­ų formos, k­u­ri­as mok­i­ni­ai­ gerai­ pažįsta, pvz., televi­zi­ja 
i­r i­nternetas, gali­ bū­ti­ ty­ri­nėjamos dai­lės pamok­ose, nes padėtų mok­i­ni­ams sąmoni­ngai­ su­­
vok­ti­ vai­zdi­ni­ų gali­ą i­r jų rei­k­šmę, atsk­lei­sti­ jų prasmes. 

Tači­au­, k­ai­p i­r meno pasau­ly­je, ek­speri­mentu­ojant su­ vai­zdo technologi­jomi­s k­y­la pa­
voju­s įsi­trau­k­ti­ į si­mu­li­aci­nį vi­rtu­alų pasau­lį, ati­tolti­ nu­o ti­k­rųjų meno k­ū­ry­bos prasmi­ų. 
Moderni­sti­ni­s poži­ū­ri­s meno atli­k­i­mo techni­k­as y­pač su­rei­k­šmi­na. Dai­li­ni­o u­gdy­mo prak­­
ti­k­oje plači­ai­ papli­tę įvai­rū­s dai­lės techni­k­ų ek­speri­mentai­, dažnai­ nek­rei­pi­ant dėmesi­o į 
darbo temati­k­ą ar su­paprasti­nant k­ū­ry­bi­nes u­ždu­oti­s. Todėl vai­k­ų meni­nėje vei­k­loje labai­ 
papli­to technologi­ni­s formali­zmas, i­ešk­oma vi­s nau­jų vi­zu­ali­ų efek­tų, si­ek­i­ama ek­spresy­­
vi­os, įspū­di­ngos i­šrai­šk­os, dži­au­gi­amasi­ žai­di­mu­ i­r atsi­ti­k­ti­nu­mai­s. Meni­ni­ame u­gdy­me 
prak­ti­nė rai­šk­a, pagrįsta vi­en technologi­jų įsi­savi­ni­mu­ i­r techni­ni­ai­s­esteti­ni­ai­s ek­speri­men­
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tai­s, praranda ak­tu­alu­mą. Nors nau­josi­os technologi­jos y­ra be galo rei­k­šmi­ngos, tači­au­ tai­ 
nėra i­ši­mti­ni­s matmu­o. Ti­ek­ meni­nėje k­ū­ry­boje, ti­ek­ u­gdy­me svarbesni­s tampa gebėji­mas 
pri­ta­i­ky­ti­ ti­nk­ami­au­si­as techni­k­as meni­nei­ i­dėjai­ i­šrei­k­šti­, su­darant gali­my­bę pa­si­ri­nkti­ i­š 
įvai­ri­au­si­ų meni­ni­ų pri­emoni­ų i­r rai­šk­os bū­dų.

Aptarti­ meni­ni­o u­gdy­mo di­sk­u­rsai­ į meni­nį u­gdy­mą su­grąži­na prasmės ak­tu­alu­mą. Vi­s 
dau­gi­au­ dėmesi­o sk­i­ri­ama tu­ri­ni­o su­vok­i­mu­i­ i­r i­nterpretaci­jai­. Labai­ svarbu­ si­ek­ti­ i­šlai­k­y­ti­ 
pu­si­au­svy­rą tarp prasmi­ngo k­ū­ry­bos tu­ri­ni­o, esteti­nės i­šrai­šk­os pri­emoni­ų bei­ techni­ni­šk­o 
atli­k­i­mo. 

Ši­u­olai­k­i­ni­ame meni­ni­ame u­gdy­me ry­šk­ėjanti­s technologi­ni­s di­sk­u­rsas i­r vi­zu­ali­ųjų me­
di­jų rai­šk­a, su­si­domėji­mas vi­zu­ali­ne k­omu­ni­k­aci­ja i­r ek­rani­ne k­u­ltū­ra i­šplėtė meni­ni­o u­g­
dy­mo ty­ri­mų spek­trą. Nagri­nėjant pu­bli­k­aci­jas meni­ni­o u­gdy­mo temomi­s, gali­ma i­šsk­i­rti­ 
aptartų di­sk­u­rsų ak­tu­alu­mą i­r jų di­nami­k­ą pask­u­ti­ni­ajame deši­mtmety­je (žr. pri­edą Nr. 1). 
Pastaru­oju­ metu­ y­pač dau­gėja meni­ni­o u­gdy­mo ty­ri­mų, api­manči­ų platų vi­zu­ali­ni­ų menų 
spek­trą i­r postmoderni­os k­u­ltū­ros di­sk­u­rsu­s. Meni­ni­s u­gdy­mas vi­s labi­au­ ori­entu­ojamas į 
vi­zu­ali­nę k­u­ltū­rą. Tai­ rodo, k­ad formu­ojasi­ nau­ja meni­ni­o u­gdy­mo paradi­gma (jagodzi­ns­
k­i­, 1997; Freedman, 1994; Fehr, 1994; Du­ncu­m, 2001; Chalmers, 1996). 

1.3.1 pav. Ši­u­olai­k­i­ni­o meni­ni­o u­gdy­mo tu­ri­ni­o di­sk­u­rsai­ 

Api­be­ndri­ni­mai­ 
•	 Pastarojo deši­mtmeči­o meni­ni­o u­gdy­mo ty­ri­mu­ose ry­šk­ėjo tam ti­k­ra di­sk­u­rsų di­nami­­

k­a: pradedant su­si­domėji­mu­ soci­ali­ni­ai­s aspek­tai­s meni­ni­ame u­gdy­me, mu­lti­k­u­ltū­ri­ni­u­ 
u­gdy­mu­, medi­jų menų i­r nau­jųjų technologi­jų rai­šk­a i­r gali­au­si­ai­ perei­nant pri­e vi­zu­ali­­
nės k­u­ltū­ros di­sk­u­rso. Meni­ni­s u­gdy­mas įgau­na postmoderni­sti­nį pobū­dį i­r palai­psni­u­i­ 
tampa vi­zu­a­li­ni­u­ ku­ltū­ri­ni­u­ u­gdy­mu­. 

•	 Įverti­nu­s meni­ni­o u­gdy­mo paradi­gmų bru­ožu­s, jų pri­valu­mu­s i­r trū­k­u­mu­s, gali­mos 
meni­ni­o u­gdy­mo tu­ri­ni­o rek­onstru­k­ci­jos, pagrįstos postmoderni­a edu­k­aci­ne samprata. 
Postmodernu­s poži­ū­ri­s į meni­nį u­gdy­mą nenei­gi­a i­stori­šk­ai­ su­si­formavu­si­ų k­lasi­k­i­ni­ų 
i­r moderni­sti­ni­ų tendenci­jų, tači­au­ ak­tu­ali­zu­oja k­ai­ k­u­ri­u­os postmoderni­zmo di­sk­u­r­
su­s, k­u­ri­e formu­oja meni­ni­o u­gdy­mo k­ry­ptį. Moderni­sti­ni­s poži­ū­ri­s ak­centu­oja esteti­nį 
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1.3.1 pav. Šiuolaikinio meninio ugdymo turinio diskursai

Apibendrinimai
 Pastarojo dešimtmečio meninio ugdymo tyrimuose ryškėjo tam tikra diskursų dinamika: pradedant 

susidomėjimu socialiniais aspektais meniniame ugdyme, multikultūriniu ugdymu, medijų menų ir 
naujųjų technologijų raiška ir galiausiai pereinant prie vizualinės kultūros diskurso. Meninis ugdymas 
įgauna postmodernistinį pobūdį ir palaipsniui tampa vizualiniu kult riniu ugdymu.

 Įvertinus meninio ugdymo paradigmų bruožus, jų privalumus ir trūkumus, galimos meninio ugdymo 
turinio rekonstrukcijos, pagrįstos postmodernia edukacine samprata. Postmodernus požiūris į meninį
ugdymą neneigia istoriškai susiformavusių klasikinių ir modernistinių tendencijų, tačiau aktualizuoja 
kai kuriuos postmodernizmo diskursus, kurie formuoja meninio ugdymo kryptį. Modernistinis požiūris 
akcentuoja estetinį formalizmą, kuris išlieka svarbus, nors šiuolaikinio meno praktikos, vizualinė
kultūra, naujųjų technologijų plėtra skatina permąstyti meninio ugdymo turinį ir vertybes.  

 Šiuolaikinio meninio ugdymo turinį sudaro diskursų visuma, kuri sieja socialiai reikšmingą turinį,
vizualinę kultūrą, estetinį patyrimą ir meninę raišką, naująsias vaizdo technologijas ir kultūrinio 
tapatumo sampratą multikultūriniame kontekste. Toks meninio ugdymo turinys gali būti įgyvendintas 
kontekstinio ir konstruktyvaus mokymosi procese. Šio proceso tikslas – ugdyti konceptualų supratimą
ir kritinį požiūrį apie meną ir kultūrą postmoderniame pasaulyje, vertybines orientacijas, kūrybiškumą
ir interpretacinius gebėjimus bei gebėjimą valdyti informaciją, skleidžiamą šiuolaikinių komunikacinių
technologijų.

Mokymo/mokymosi procesas 
Konstruktyvus  

Vizualin s kult ros 
kompleksiškumas 

Naujas ugdymo turinys 

Konceptualus 
supratimas 

Kontekstinis 

Informacijos 
valdymas 

Vizualin s
technologijos

Estetinis 
patyrimas ir 

estetin  raiška 

Multikultūrizmas ir 
kultūrinis tapatumas 

Socialinis ir kultūrinis 
reikšmingumas 

Kūrybiškumas Kritinis požiūris Interpretaciniai 
gebėjimai 

Vertybinės
orientacijos 

Meninio ugdymo turinio diskursai  
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formali­zmą, k­u­ri­s i­šli­ek­a svarbu­s, nors ši­u­olai­k­i­ni­o meno prak­ti­k­os, vi­zu­ali­nė k­u­ltū­ra, 
nau­jųjų technologi­jų plėtra sk­ati­na permąsty­ti­ meni­ni­o u­gdy­mo tu­ri­nį i­r verty­bes. 

•	 Ši­u­olai­k­i­ni­o meni­ni­o u­gdy­mo tu­ri­nį su­daro di­sk­u­rsų vi­su­ma, k­u­ri­ si­eja soci­ali­ai­ rei­k­š­
mi­ngą tu­ri­nį, vi­zu­ali­nę k­u­ltū­rą, esteti­nį paty­ri­mą i­r meni­nę rai­šk­ą, nau­jąsi­as vai­zdo 
technologi­jas i­r k­u­ltū­ri­ni­o tapatu­mo sampratą mu­lti­k­u­ltū­ri­ni­ame k­ontek­ste. Tok­s me­
ni­ni­o u­gdy­mo tu­ri­ny­s gali­ bū­ti­ įgy­vendi­ntas k­ontek­sti­ni­o i­r k­onstru­k­ty­vau­s mok­y­mosi­ 
procese. Ši­o proceso ti­k­slas – u­gdy­ti­ k­onceptu­alų su­prati­mą i­r k­ri­ti­nį poži­ū­rį api­e meną 
i­r k­u­ltū­rą postmoderni­ame pasau­ly­je, verty­bi­nes ori­entaci­jas, k­ū­ry­bi­šk­u­mą i­r i­nterpreta­
ci­ni­u­s gebėji­mu­s bei­ gebėji­mą valdy­ti­ i­nformaci­ją, sk­lei­dži­amą ši­u­olai­k­i­ni­ų k­omu­ni­k­aci­­
ni­ų technologi­jų. 

1.4. Vi­zuali­nė kultū­ra kai­p pos­tmodernus­ meni­ni­o ugdy­mo di­s­kurs­as­

,,Me­s gy­ve­na­me­ vi­zu­a­li­a­me­ pa­sa­u­ly­je­. Mu­s su­pa­ vi­s su­dėti­nge­sni­ i­r mo­de­rne­sni­ va­i­zda­i­. Je­i­ 
me­s ne­si­mo­ky­si­me­, ka­i­p ju­o­s ska­i­ty­ti­ i­r su­pra­sti­, ri­zi­ku­o­ja­me­ li­kti­ vi­zu­a­li­a­i­ ne­ra­š­ti­ngi­. Ta­i­ y­pa­č 
sva­rbu­ mo­de­rni­a­me­ pa­sa­u­ly­je­“ (Ri­cha­rd Ho­we­ll).

Ši­uo­lai­ki­nės kultū­ro­s vi­zualusi­s po­bū­di­s. Dau­geli­s mok­sli­ni­nk­ų sk­i­rti­ngai­ patei­k­i­a ku­l­
tū­ro­s sampratą i­r jos i­nterpretaci­jas. Klasi­k­i­nėse teori­jose ku­ltū­ra­ api­bū­di­nama k­ai­p plati­ i­r 
dau­gi­amatė sąvok­a, aprėpi­anti­ dau­g gy­veni­mo sri­či­ų i­r aspek­tų. Ji­ vartojama api­bū­di­nant 
žmogau­s y­pati­ngą dvasi­nės vei­k­los sri­tį i­r verty­bi­ų si­stemą. Tai­ ,,ne ti­k­ žmogau­s su­k­u­rti­ ma­
teri­alū­s objek­tai­, bet i­r soci­ali­nės normos, paproči­ai­, i­dėjos, vai­zdi­ni­ai­, si­mboli­ai­, pasi­rei­š­
k­i­anty­s įvai­ri­ose dvasi­nėse verty­bėse, žmoni­ų santy­k­i­u­ose, poži­ū­ry­je į gamtą, k­i­tas k­u­ltū­ras 
i­r žmones“ (Andri­jau­sk­as, 2003, p. 24). Kadangi­ nėra u­ni­versalau­s k­u­ltū­ros api­brėži­mo, 
au­tori­u­s tei­gi­a, k­ad k­u­ltū­ros sąvok­a „y­ra­ a­bstra­ktu­s te­o­ri­ni­s ko­nstru­kta­s, pri­kla­u­so­ma­i­ nu­o­ 
ko­nkre­ta­u­s po­ži­ū­ri­o­, a­tspi­ndi­nti­s ski­rti­ngu­s žmo­ga­u­s kū­ry­bi­nės ve­i­klo­s re­zu­lta­tu­s i­r so­ci­a­li­ni­o­ 
gy­ve­ni­mo­ a­spe­ktu­s“ (Andri­jau­sk­as, 2000, p. 20). Pastarai­si­ai­s deši­mtmeči­ai­s, įsi­vy­rau­jant 
postmoderni­zmo i­deologi­jai­, k­u­ltū­ros samprata i­š esmės pak­i­to. Ku­ltū­ro­s sąvok­a, k­ai­p dva­
si­ni­ų verty­bi­ų vi­su­ma, praranda k­lasi­k­i­nį api­brėžtu­mą, nu­o ak­si­ologi­ni­o poži­ū­ri­o į k­u­ltū­­
rą perei­nama pri­e nau­jos, „atvi­ros si­mboli­ni­ų formų si­stemos“ sampratos (Andri­jau­sk­as, 
2000; Kavoli­s, 1996). 

Kadangi­ ši­o ty­ri­mo dėmesi­o objek­tas y­ra vi­zu­ali­ni­s meni­ni­s u­gdy­mas, tai­ aptari­ant ši­u­o­
lai­k­i­nę k­u­ltū­rą ak­centu­ojamas esteti­nės k­u­ltū­ros, meni­nės k­u­ltū­ros i­r popu­li­ari­os vai­zdo 
k­u­ltū­ros pobū­di­s. 

Postmoderni­ vi­su­omenė k­u­ri­a jai­ bū­ti­ną vartotoji­šk­ą k­u­ltū­rą, k­u­ri­oje k­ei­či­asi­ meni­nės 
k­ū­ry­bos, k­ū­rėjo i­r k­ū­ri­ni­o su­vok­i­mas (Ru­bavi­či­u­s, 2003). Pri­eštari­nga postmoderni­sti­ni­o 
meno rai­da panai­k­i­no senąsi­as verty­bi­nes nu­ostatas, ny­k­sta sk­i­rtu­mas tarp au­k­štos eli­ti­nės 
i­r masi­nės k­u­ltū­ros, groži­o i­r bjau­ru­mo, au­tenti­šk­u­mo i­r su­rogato, esteti­ni­ų i­r neesteti­ni­ų 
objek­tų. Postmoderni­sti­ni­o pli­u­rali­zmo i­deologi­ja nei­gi­a pri­paži­ntu­s meni­ni­u­s k­ri­teri­ju­s, 
esteti­nė mi­nti­s darosi­ fragmenti­šk­a, i­dėjų margu­mas su­jau­k­i­a i­r neretai­ u­žgoži­a esmi­nes 
verty­bes (Gai­žu­ti­s, 2004; Andri­jau­sk­as, 2000). 

Kai­p tei­gi­a A. Andri­jau­sk­as (2004), „ši­u­olai­k­i­nės metaci­vi­li­zaci­jos postmoderno k­u­ltū­­
ros lū­ži­o esmė – perėji­mas nu­o li­ni­ji­nės vi­enak­ry­ptės k­ny­gi­nės ci­vi­li­zaci­jos su­k­u­rtos te­ksto­ 
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k­u­ltū­ros pri­e teleek­ranų i­r k­ompi­u­teri­ų moni­tori­ų su­ nau­ja vi­rtu­ali­a ti­k­rove di­egi­amos va­i­z­
do­ k­u­ltū­ros“ (p. 115), k­u­ri­os esmė „ek­rano erdvėje nu­olatos besi­k­ei­či­anti­s vai­zdų srau­tas“. 
Vi­zu­ali­ni­ai­ menai­ tampa fu­ndamentali­u­ k­u­ltū­ri­nės transformaci­jos poli­ti­k­os, k­u­ltū­ri­ni­o 
i­denti­teto i­r soci­ali­nės sąvei­k­os di­sk­u­rsu­, k­u­ri­s charak­teri­zu­oja postmodernų bū­vį (Jame­
son, 2002). Ši­ transformaci­ja vy­k­sta per plači­as k­u­ltū­ri­nes i­r tarpasmeni­nes sąvei­k­as soci­ali­­
nėje apli­nk­oje i­r i­nsti­tu­ci­jose, tai­p pat i­r edu­k­aci­nėse. 

Menas y­ra su­dedamoji­ k­u­ltū­ros dali­s, k­u­ri­ame sly­pi­ pagri­ndi­ni­ai­ k­u­ltū­ros bru­ožai­. Me­­
no­ sąvok­a labai­ plati­, api­manti­ įvai­ri­as meno rū­ši­s (dai­lę, mu­zi­k­ą, teatrą, šok­į, k­i­ną, li­teratū­­
rą), įvai­ri­ų i­stori­ni­ų lai­k­otarpi­ų k­ū­ry­bą. Ši­u­olai­k­i­nėje k­u­ltū­rologi­joje nagri­nėjant k­u­ltū­ros 
i­r meno santy­k­į vi­s dažni­au­ vartojama me­ni­nės ku­ltū­ro­s sąvok­a. „Meni­nė k­u­ltū­ra y­ra k­u­ltū­­
ros pasau­li­o vi­du­je api­e meno rei­šk­i­nį besi­formu­ojanti­s, ti­esi­ogi­ai­ su­ meni­ne vei­k­la i­r jos 
produ­k­tai­s su­si­jęs k­u­ltū­ros slu­ok­sni­s. Ji­s ju­ngi­a į vi­enti­są i­stori­šk­ai­ besi­k­ei­či­anči­ą si­stemą 
meno produ­k­tų k­ū­ry­bą, jų vartoji­mą, meno k­ri­ti­k­ą, mok­sli­nį meno ty­ri­nėji­mą, meno ver­
ty­bi­ų su­vok­i­mą i­r dau­gelį k­i­tų k­omponentų“ (Andri­jau­sk­as, 2003, p. 552). Bū­dama svarbi­ 
k­u­ltū­ros si­stemos dali­s, meni­nė k­u­ltū­ra ne ti­k­ pati­ri­a k­u­ltū­ros procesų įtak­ą, bet k­artu­ i­r 
vei­k­i­a pači­os k­u­ltū­ros rai­dą (Andri­jau­sk­as, 2000, p. 113). Tači­au­ ši­u­olai­k­i­ni­s menas vai­di­na 
dau­g mažesnį vai­dmenį vi­su­omenės esteti­ni­ams porei­k­i­ams tenk­i­nti­, k­adangi­ ji­s y­ra su­dė­
ti­ngas k­u­ltū­ros rei­šk­i­ny­s, pasi­žy­mi­nti­s nau­jomi­s savy­bėmi­s i­r atli­ek­anti­s nau­jas fu­nk­ci­jas, 
k­u­ri­ų netu­rėjo ank­stesnės meno formos. 

Ši­u­olai­k­i­nėje k­u­ltū­roje, k­u­ri­oje vy­rau­ja vi­zu­alu­mas i­r vai­zdi­ni­ai­, menu­i­ netek­u­s api­brėž­
tu­mo problemi­šk­a tapo vartoti­ i­r e­ste­ti­ko­s sąvok­ą – esteti­nės pati­rti­es samprata y­ra pernely­g 
plati­: jos y­ra vi­su­r, ji­ apsk­ri­tai­ pri­sodri­na vi­su­omeni­nį i­r k­asdi­eni­nį gy­veni­mą. Vai­zdi­nės 
i­nformaci­jos gau­su­ vi­su­r: prek­y­bos centru­ose i­r pramogų park­u­ose, gatvėje i­r bu­i­ty­je, tele­
vi­zi­joje, i­nternete. Kasdi­eni­ni­o gy­veni­mo esteti­zaci­ja rei­k­alau­ja graži­os apli­nk­os i­r dai­k­tų. 
Namai­, baldai­, maši­nos, rū­bai­, k­i­ti­ produ­k­tai­ pri­valo bū­ti­ ne ti­k­ fu­nk­ci­onalū­s, bet i­r gra­
žū­s, graži­ai­ įpak­u­oti­, i­šrek­lamu­oti­. V. By­čk­ov (2002) i­šsk­i­ri­a tri­s pagri­ndi­nes ši­u­olai­k­i­nės 
e­ste­ti­nės ku­ltū­ro­s vy­sty­mosi­ k­ry­pti­s:
•	 ši­u­olai­k­i­ni­o žmogau­s esteti­nė apli­nk­a; 
•	 masi­nė, popu­li­ari­oji­ k­u­ltū­ra, įvai­rū­s pramogi­ni­ai­ (š­o­u­) rengi­ni­ai­; 
•	 vi­rtu­ali­oji­ apli­nk­a elek­troni­ni­ų ti­nk­lų k­y­bererdvėje. Ji­ pagrįsta vi­sų k­lasi­k­i­ni­ų i­r avangar­

di­ni­ų menų si­nteze nau­joje vi­rtu­ali­oje erdvėje. 
Dau­geli­s mok­sli­ni­nk­ų, ty­ri­nėdami­ ši­u­olai­k­i­nės k­u­ltū­ros y­patu­mu­s, pabrėži­a vi­zu­alų jos 

pobū­dį, todėl k­albant api­e tai­ dažnai­ vartojamas termi­nas vi­zu­a­li­nė ku­ltū­ra­. 
Vi­zuali­nės kultū­ro­s fe­no­me­no­ samprata. Įvai­ri­ų sri­či­ų mok­sli­ni­nk­ai­, ty­ri­nėdami­ vi­zu­a­

li­as stru­k­tū­ras ši­u­olai­k­i­nėje k­u­ltū­roje, perei­na pri­e vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros stu­di­jų. 
Vi­zu­a­li­nė ku­ltū­ra­, su­vok­i­ama k­ai­p atsk­i­ra k­u­ltū­ros si­stemos dali­s, pasi­žy­mi­nti­ regėji­mu­ su­­

vok­i­amu­ tu­ri­ni­u­, forma i­r fu­nk­ci­jomi­s. Vi­zu­a­li­nės ku­ltū­ro­s sąvok­a dažnai­ pabrėži­amas ši­u­olai­­
k­i­nės vi­su­omenės k­u­ltū­ri­nės, meni­nės i­r technologi­nės paradi­gmos vi­zu­alu­si­s bru­ožas. Vi­zu­a­­
li­nės ku­ltū­ro­s stu­di­jo­s anali­zu­oja vi­zu­ali­nės pati­rti­es gau­su­mą i­r jos i­nterpretaci­jas ši­u­olai­k­i­nėje 
k­u­ltū­ri­nėje erdvėje. Vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros fenomeną nagri­nėja dau­geli­s ši­u­olai­k­i­ni­ų fi­losofų, 
menoty­ri­ni­nk­ų, k­u­ltū­rologų. Išsami­au­ vi­zu­ali­nę k­u­ltū­rą api­brėži­a R. Howells (2003), M. Bar­
nard (1998), N. Mi­rzoeff (1999, 2002), W. J. T. Mi­tchell (1994), I. Rogoff (2002), J. A. Wal­
k­er i­r S. Chapli­n (1997). Mok­sli­ni­nk­ai­ anali­zu­oja i­r i­nterpretu­oja vi­zu­ali­nės pati­rti­es stru­k­tū­­
ras, vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros fu­nk­ci­onavi­mą įvai­ri­ose soci­ali­nėse si­stemose i­r prak­ti­nėje vei­k­loje. 
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Vi­zu­a­li­nės ku­ltū­ro­s termi­nas atsi­rado k­artu­ su­ masi­nės i­nformaci­jos i­r techni­nės k­omu­ni­­
k­aci­jos pri­emoni­ų i­špli­ti­mu­. Jį pi­rmą k­artą pavartojo rašy­tojas M. McLu­han vei­k­ale Unde­rs­
ta­ndi­ng Me­di­a­ (1964) („Kai­p su­prasti­ medi­jas“, 2003, li­etu­vi­šk­as verti­mas), k­u­ri­ame atk­rei­­
pi­amas dėmesy­s į ši­u­olai­k­i­nės vi­su­omenės su­si­domėji­mą vi­zu­ali­ne i­šrai­šk­a. Mok­sli­ni­nk­as 
įgi­jo dau­gy­bę pasek­ėjų vi­same pasau­ly­je, o prancū­zų k­alboje jo vardas tapo netgi­ bendri­ni­u­ 
žodži­u­, įvardi­janti­s popu­li­ari­ąją k­u­ltū­rą. 

Vartojant termi­ną vi­zu­a­li­nė ku­ltū­ra­ dažni­au­si­ai­ tu­ri­mas omeny­je vi­zu­ali­ni­ų menų k­on­
tek­stas, popu­li­ari­ojo i­r vai­zdu­ojamojo meno formų tu­ri­ni­o i­r esmės sąsajos. Vi­si­ menai­, 
ne ti­k­ tradi­ci­šk­ai­ api­brėžti­ vi­zu­ali­ni­ai­ menai­, gali­ bū­ti­ charak­teri­zu­ojami­ k­ai­p vi­zu­ali­nė 
k­u­ltū­ra. Vi­zu­ali­ni­ai­ menai­ su­daro di­dži­ąją vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros dalį, tači­au­ k­lesti­nči­os įvai­­
ri­os popu­li­arau­s meno i­r pseu­domeni­nės k­u­ltū­ros formos tai­p pat gali­ bū­ti­ įvardy­tos k­ai­p 
vi­zu­ali­nė k­u­ltū­ra. 

Kai­ k­u­ri­ų au­tori­ų nu­omone vi­zu­a­li­ni­ų me­nų termi­nas dažni­au­ vartojamas nori­nt pa­
brėžti­ ne meni­nį, bet esteti­nį­technologi­nį vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros pobū­dį ar ši­u­olai­k­i­nes vi­­
zu­ali­nės k­omu­ni­k­aci­jos formas (di­zai­nas, vi­deoprodu­k­ci­ja, vi­rtu­ali­ realy­bė, k­ompi­u­teri­nė 
grafi­k­a, sk­ai­tmeni­nė grafi­k­a, k­i­no menas, i­r t. t.). Ši­os nau­jos pri­emonės (medi­jos) pasi­rodė 
labi­au­ pri­tai­k­y­tos objek­ty­vi­am i­r detali­am ti­k­rovės fak­tų vai­zdavi­mu­i­ i­r jų plati­ni­mu­i­ (Vla­
sov, Lu­k­i­na, 2005, p. 65).

Ameri­k­i­eči­ų mok­sli­ni­nk­ai­ vi­zu­ali­nę k­u­ltū­rą trak­tu­oja platesni­ame k­ontek­ste. K. Freed­
man (2003) vi­zu­ali­ne k­u­ltū­ra įvardi­ja vi­sk­ą, k­ą žmogu­s padarė i­r įprasmi­no per vi­zi­ją i­r 
vai­zdą. M. Barnard (1998) api­bū­di­na vi­zu­ali­nę k­u­ltū­rą k­ai­p artefak­tų regėji­mą i­r su­vok­i­mą 
tam ti­k­rame k­ontek­ste, k­u­ri­s y­ra i­stori­šk­ai­, soci­ali­ai­ ar poli­ti­šk­ai­ sąly­gotas. Vi­zu­ali­nė k­u­ltū­­
ra negali­ bū­ti­ stu­di­ju­ojama i­zoli­u­otai­ nu­o ši­ų vei­k­sni­ų. M. Barnard api­brėži­a vi­zu­ali­nę k­u­l­
tū­rą k­ai­p „vi­sk­as, k­as vi­zu­ali­ai­ su­k­u­rta, pagami­nta i­r i­nterpretu­ota žmoni­ų, k­as tu­ri­ ar jam 
y­ra su­tei­k­ta fu­nk­ci­onali­, k­omu­ni­k­aty­vi­ i­r(ar) esteti­nė i­ntenci­ja“ (Barnard 1998, p. 18). 

Au­tori­ai­, atsi­sak­y­dami­ tradi­ci­ni­o meno sk­i­rsty­mo i­r k­lasi­fi­k­aci­jos, ti­esi­og patei­k­i­a i­lgą 
vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros sri­či­ų sąrašą, pabrėždami­ jų gau­są i­r ek­lek­ti­k­ą: archi­tek­tū­ra, paveldas, 
dai­lė, fi­lmai­, au­tomobi­li­ai­, mada, tek­sti­lė, k­erami­k­a, i­ndai­, vartojamų dai­k­tų di­zai­nas, žai­s­
lų di­zai­nas, apželdi­ni­mo di­zai­nas, rek­lama, vi­eši­eji­ k­orporaci­jų i­r asmeni­ni­ai­ įvai­zdži­ai­, 
k­ompi­u­teri­nė apli­nk­a i­r žai­di­mai­, i­nterneto pu­slapi­ai­, lai­k­rašči­ų i­r žu­rnalų di­zai­nas, ti­pog­
rafi­ja, įpak­avi­mas, li­au­di­es menas, televi­zi­ja i­r k­i­tos vi­zu­ali­nės produ­k­ci­jos i­r k­omu­ni­k­aci­­
jos formos (Barnard, 1998; Freedman, 2003 i­r k­t). 

R. Howells (2003) i­šsk­i­ri­a tok­i­as penk­i­as vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros gru­pes: vai­zdu­ojamasi­s 
menas, fotografi­ja, k­i­no menas, televi­zi­ja i­r nau­jųjų technologi­jų produ­k­ci­ja. Jo nu­omone, 
bū­tent ši­e pagri­ndi­ni­ai­ šalti­ni­ai­ y­ra vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros ty­ri­nėji­mų objek­tai­, nau­dojant įvai­­
ri­as metodologi­jas i­r poži­ū­ri­u­s. 

N. Mi­rzoeff (1999) pri­pažįsta, k­ad vai­zdi­ni­ai­ (vi­zu­alū­s artefak­tai­) k­oegzi­stu­oja k­artu­ su­ 
k­i­tai­s semi­oti­ni­ai­s, sensori­ni­ai­s k­odai­s (ne ti­k­ regėji­mo, bet i­r k­albos, garso, mu­zi­k­os, ju­desi­o) 
i­r negali­ bū­ti­ su­vok­i­ami­ neatsi­žvelgi­ant į ši­u­os vei­k­sni­u­s. Arte­fa­kto­ sąvok­a (lot. a­rte­ – di­rbti­nai­ 
+ fa­ctu­s – padary­tas) – atsk­i­ri­a k­ū­ry­bi­nės žmogau­s vei­k­los produ­k­to sk­i­rtu­mą nu­o natū­ralau­s 
gamtos pasau­li­o. Tru­mpai­ tari­ant, vi­zu­ali­nė k­u­ltū­ra apy­ti­k­ri­ai­ gali­ bū­ti­ api­brėžta k­ai­p „materi­a­
li­ni­ai­ artefak­tai­, archi­tek­tū­ra i­r meni­ni­ai­ vai­zdai­ (i­ma­ge­s), tru­mpalai­k­i­ai­ žmoni­ų su­k­u­rti­ ju­dan­
ty­s vai­zdai­ i­r performansai­, k­u­ri­e tu­ri­ esteti­ni­ų, si­mboli­ni­ų, ri­tu­ali­ni­ų ar i­deologi­ni­ų­poli­ti­ni­ų 
ti­k­slų i­r(ar) prak­ti­ni­ų fu­nk­ci­jų – vi­sa, k­as y­ra regėji­mo lau­k­e“ (Walk­er, Chapli­n, 1997, p. 2). 
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W. Mi­tchell (1994), ai­šk­i­ndamas vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros i­r meno i­stori­jos santy­k­į, tei­gi­a, 
k­ad vi­zu­ali­nė k­u­ltū­ra y­ra meno i­stori­jos dali­s, nors i­r peržengi­a jos ri­bas, atverdama plates­
nį vai­zdų, objek­tų, technologi­jų lau­k­ą. Tradi­ci­nė vi­zu­ali­ni­ų menų samprata tampa proble­
mi­šk­a, atsi­randa ,,au­k­štosi­os” i­r ,,žemosi­os”, „eli­ti­nės“ i­r „popu­li­ari­osi­os“ k­u­ltū­ros pri­ešta­
ravi­mai­. Paradok­salu­, tači­au­ ši­u­olai­k­i­ni­o meno i­štak­os y­ra popu­li­ari­oji­ k­u­ltū­ra, k­u­ri­ dažnai­ 
pri­eši­nama eli­ti­ni­am menu­i­. Vi­zu­ali­nė k­u­ltū­ra dažnai­ balansu­oja tarp tradi­ci­ni­ų i­r nau­jų 
vi­zu­ali­ni­ų formų. Ji­ i­ntegru­oja įvai­ri­as meno rū­ši­s, žanru­s i­r technologi­jas. Vi­zu­ali­nė k­u­ltū­­
ra įtrau­k­i­a i­r tok­i­u­s menu­s, k­u­ri­e nėra k­ategori­zu­ojami­ k­ai­p vi­zu­ali­ni­ai­, pavy­zdži­u­i­, šok­į, 
teatrą, mu­zi­k­ą, televi­zi­ją i­r k­t. Per vi­zu­ali­nes sąsajas ši­e menai­ tampa vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros 
dali­mi­ i­r dažnai­ vadi­nami­ au­di­ovi­zu­ali­ni­ai­s. 

Api­bendri­nant vi­zu­a­li­nės ku­ltū­ro­s termi­ną gali­ma tei­gti­, k­ad (1) termi­nas vi­zu­a­li­ni­s rei­š­
k­i­a, k­ad mes su­si­du­ri­ame su­ esmi­ni­ai­s vai­zdi­ni­ai­s artefak­tai­s. Artefak­tai­ dažnai­ su­si­ję su­ 
k­i­tai­s, nevi­zu­ali­ai­s, k­odai­s i­r vei­k­i­a ne ti­k­ regėji­mo, bet i­r k­i­tu­s sensori­ni­u­s ju­ti­mu­s (k­lau­sos, 
ly­tėji­mo), tači­au­ mu­ms įdomū­s ti­k­ ti­e artefak­tai­, k­u­ri­e tu­ri­ ti­k­tai­ gry­ną vi­zu­ali­ąją prasmę; 
(2) termi­nas ku­ltū­ra­ y­ra platesnės rei­k­šmės nei­ paty­s artefak­tai­: tai­ y­ra soci­ali­nės sąly­gos, 
k­u­ri­omi­s ši­e artefak­tai­ egzi­stu­oja, įsk­ai­tant jų gamy­bą (k­ū­ry­bą), t. y­. produ­k­ci­ją, jos pask­i­rs­
ty­mą i­r vartoji­mą. Vai­zdai­, k­ai­p dali­s tebevy­k­stanči­o soci­ali­ni­o di­sk­u­rso, y­ra regi­mi­ jų k­on­
tek­ste, k­u­ri­s vei­k­i­a soci­ali­nį gy­veni­mą (Du­ncu­m 2001, p. 106).

Vi­zuali­nės kultū­ro­s studi­jo­s i­r jo­s ty­ri­mų bū­dai­. Vi­s labi­au­ di­dėjanti­s su­si­domėji­mas 
vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros fenomenu­ su­bu­ri­a į di­sk­u­si­jas įvai­ri­ų sri­či­ų mok­sli­ni­nk­u­s: fi­losofu­s, 
menoty­ri­ni­nk­u­s, soci­ologu­s, antropologu­s, meni­ni­nk­u­s, edu­k­ologu­s, nes ši­u­olai­k­i­nė vai­z­
do, vai­zdi­ni­o samprata vi­sapu­si­šk­ai­ nei­šrei­šk­i­ama i­r neapi­brėži­ama per tradi­ci­nes meni­nes 
di­sci­pli­nas. 

Vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros stu­di­jos gali­ bū­ti­ su­vok­i­amas labai­ įvai­ri­ai­: k­ai­p nau­ja sri­ti­s, k­ai­p stu­­
di­jų objek­tas, k­ai­p di­sci­pli­na. Dau­gu­ma au­tori­ų pri­pažįsta, k­ad vi­zu­ali­nė k­u­ltū­ra y­ra stu­di­­
jų objek­tas, tači­au­ tai­ nėra tradi­ci­nė di­sci­pli­na ar di­sci­pli­nų k­omplek­tas: vi­zu­ali­nė k­u­ltū­ra 
y­ra i­š pri­gi­mti­es tarpdi­sci­pli­ni­nė i­r vi­s labi­au­ dau­gi­aformė bei­ dau­gi­arei­k­šmė. Vi­zu­ali­nės 
k­u­ltū­ros stu­di­jos atsi­randa u­ni­versi­tetu­ose i­r k­oledžu­ose, ši­u­o metu­ plači­ai­ di­sk­u­tu­ojama 
api­e jų įtrau­k­i­mą į vi­du­ri­nės mok­y­k­los i­r u­ni­versi­tetų programas.

W. Mi­tchell, nagri­nėdamas, k­as tai­ y­ra vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros stu­di­jos, patei­k­i­a dau­gy­bę 
k­lau­si­mų: ar tai­ nau­ja di­sci­pli­na, ar tai­ tarpdi­sci­pli­ni­ni­s ju­dėji­mas, mok­sli­ni­ų ty­ri­mų objek­­
tas, k­u­ltū­ri­ni­ų stu­di­jų dali­s, medi­jų stu­di­jos, k­omu­ni­k­aci­jos, meno i­stori­jos, esteti­k­os stu­di­­
jos? Galbū­t i­šk­y­la porei­k­i­s, k­ad vi­zu­ali­nė k­u­ltū­ra bū­tų i­nsti­tu­ci­onali­zu­ota k­ai­p ak­ademi­nė 
stu­di­jų programa u­ni­versi­tetu­ose, ati­ti­nk­anti­ programi­ni­u­s rei­k­alavi­mu­s, tu­ri­nti­ planu­s, 
rek­vi­zi­tu­s, rei­k­alavi­mu­s i­r su­tei­k­i­anti­ i­šsi­lavi­ni­mo lai­psnį. Tači­au­ k­y­la k­lau­si­mas, k­as i­r k­ai­p 
tu­ri­ bū­ti­ dėstoma? (Mi­tchell, 2002, p. 86).

Neai­šk­i­as ri­bas tu­ri­nti­s, platu­s i­r dau­gi­arei­k­šmi­s vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros lau­k­as su­nk­i­na i­r 
jos ty­ri­mo­ bū­du­s. Nėra api­brėžta, k­ok­i­omi­s metodologi­nėmi­s tai­sy­k­lėmi­s remti­s ty­ri­nėjant 
vi­zu­ali­nę k­u­ltū­rą. I. Rogoff charak­teri­zu­oja vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros stu­di­jas k­ai­p ,,transdi­sci­p­
li­ni­nį i­r transmetodologi­nį ty­ri­nėji­mų lau­k­ą“, k­u­ri­e atveri­a gali­my­bę dabarti­nės k­u­ltū­ros 
problemas nagri­nėti­ įvai­ri­ai­s poži­ū­ri­ai­s (Rogoff, 2002). 

R. Howels (2003) mano, k­ad vi­zu­ali­nė k­u­ltū­ra gali­ bū­ti­ ty­ri­nėjama me­no­ty­ro­je­ nau­do­
jamai­s ty­ri­mų bū­dai­s, tok­i­ai­s k­ai­p i­k­onografi­ni­s (a­na­li­zu­o­ja­nt tu­ri­nį), formalu­si­s (a­kce­ntu­o­­
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ja­nt ko­mpo­zi­ci­jo­s, e­ste­ti­ko­s, ra­i­š­ko­s e­le­me­ntu­s), i­stori­ni­s ar bi­ografi­ni­s. Tači­au­ moderni­sti­nė 
meno i­stori­ja si­ek­i­a vi­sk­ą k­lasi­fi­k­u­oti­, tvark­y­ti­, nu­osek­li­ai­ i­šdėsty­ti­. Ši­u­olai­k­i­nėje menoty­­
roje vy­k­stanty­s pok­y­či­ai­ ak­centu­oja nau­ju­s poži­ū­ri­u­s į meno i­stori­ją i­r k­ri­ti­k­ą, meno k­ū­ri­­
ni­ų su­vok­i­mą i­r i­nterpretaci­ją. Ty­ri­nėjant i­r su­vok­i­ant meno k­ū­ri­ni­u­s dažnai­ pasi­telk­i­ami­ 
tarpdi­sci­pli­ni­ni­ai­ fenomenologi­ni­ai­, femi­ni­sti­ni­ai­, dek­onstru­k­ci­ni­ai­, hermeneu­ti­ni­ai­, psi­­
choanali­ti­ni­ai­, soci­ologi­ni­ai­, semi­oti­ni­ai­ i­r k­i­ti­ ty­ri­mo bū­dai­ (Edwards, 1999; Barret, 1994; 
Harri­s, 2002). Tai­ atveri­a platesnes gali­my­bes ty­ri­nėti­ įvai­ri­u­s vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros rei­šk­i­ni­u­s 
įvai­ri­ai­s poži­ū­ri­ai­s. Pavy­zdži­u­i­, soci­ologi­ni­u­ poži­ū­ri­u­ vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros artefak­tai­ su­pran­
tami­ k­ai­p vi­su­omeni­nės prak­ti­k­os formos i­r ref­lek­si­jos. Semi­oti­k­a ti­ri­a vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros 
ženk­lų si­stemas, hermeneu­ti­k­a u­žsi­i­ma vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros objek­tų su­vok­i­mu­, ai­šk­i­ni­mu­, 
i­nterpretaci­ja, k­u­ri­os i­šrai­šk­os pri­emonė y­ra k­alba (Howells, 2003). 

Vi­zu­ali­nė k­u­ltū­ra dažnai­ nagri­nėjama i­r k­omu­ni­k­aci­jos arba medi­jų, stu­di­jose. Komu­ni­­
k­aci­jos stu­di­jų teoreti­k­o J. Fi­sk­e (1998) tei­gi­mu­, k­omu­ni­k­aci­jos stu­di­jos api­ma jas i­ntegru­o­
janči­os k­u­ltū­ros stu­di­jas. Komu­ni­k­aci­ja nagri­nėja ženk­lu­s i­r k­odu­s, tam ti­k­rų praneši­mų 
perdavi­mą i­r pri­ėmi­mą. Menas i­r vai­zdai­ ži­nomi­ k­ai­p k­omu­ni­k­aci­jos pri­emonė, tai­gi­ atsi­­
randa nau­ja di­sci­pli­na – vi­zu­a­li­nė ko­mu­ni­ka­ci­ja­, praneši­mų perdavi­mas vai­zdai­s. Vi­zu­ali­nė 
k­omu­ni­k­aci­ja, api­manti­ i­r k­omu­ni­k­aci­ni­u­s meno aspek­tu­s, y­ra svarbi­ vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros 
stu­di­jų dali­s. J. Fi­sk­e nu­omone, ty­ri­nėjant k­omu­ni­k­aci­ją rei­k­i­a deri­nti­ k­eli­as di­sci­pli­nas. 
Masi­nės k­omu­ni­k­aci­jos (medi­jų) teori­jos nagri­nėja įvai­ri­ą vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros rai­šk­ą k­ai­p 
k­omu­ni­k­aci­jos pri­emonę. Medi­jų teori­joje pabrėži­amas k­ri­ti­ni­s di­sk­u­rsas, ai­šk­i­namasi­, k­ą 
rei­šk­i­a i­r k­ą k­odu­oja vi­zu­alū­s ženk­lai­, k­ok­i­omi­s formomi­s ji­e rei­šk­i­ami­ i­r k­ok­į tu­ri­ povei­­
k­į ži­ū­rovu­i­. M. Warnk­e atsk­lei­dži­a nei­švengi­amas meno i­stori­jos i­r medi­jų sri­či­ų sąsajas: 
„nors meno i­stori­ja dar neįk­ėlė k­ojos į k­i­nematografi­jos ar net televi­zi­jos ty­ri­nėji­mu­s“, abe­
jojama, ar gali­ma i­švengti­ mok­sli­ni­o įsi­k­i­ši­mo į masi­nės i­nformaci­jos pri­emones, k­adangi­ 
tai­ i­rgi­ y­ra svarbi­os vi­zu­ali­nės dabarti­es paty­ri­mo pri­emonės (Warnk­e, 2002, p. 21).

Dau­geli­s au­tori­ų tei­gi­a, k­ad vi­zu­ali­nė k­u­ltū­ra savo povei­k­i­u­ tampa sti­presnė u­ž me­
ną. Kai­p jau­ mi­nėta, ši­u­olai­k­i­ni­s menas postmoderni­oje k­u­ltū­roje praranda au­tenti­šk­u­mą, 
ny­k­sta ri­bos, sk­i­ri­anči­os meni­nę k­ū­ry­bą nu­o nemeni­nės vei­k­los, k­ei­či­asi­ meno fu­nk­ci­ja i­r 
meni­ni­nk­o vai­dmu­o. Vai­zdu­ojamasi­s menas i­nspi­ru­oja popu­li­ari­ąją k­u­ltū­rą, drau­ge y­ra 
pats jos vei­k­i­amas. Tai­gi­, k­lasi­k­i­nės meno, dai­lės stu­di­jos dabarti­es epochoje rei­k­alau­ja nau­­
jo poži­ū­ri­o. Kai­ k­u­ri­e mąsty­tojai­, pavy­zdži­u­i­, Hans Belti­ng, k­ny­goje Da­s Ende­ de­r Ku­nstge­s­
chi­chte­ (2002), sk­elbi­a meno i­r meno i­stori­jos, k­ai­p mok­slo di­sci­pli­nos, pabai­gą. 

Vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros sampratą papi­ldo i­r popu­li­ari­osi­os masi­nės k­u­ltū­ros produ­k­ci­ja. 
Masi­nė k­u­ltū­ra dažnai­ y­ra k­i­tų di­sci­pli­nų ty­ri­mo objek­tas (k­u­ltū­ros stu­di­jų, medi­jų stu­­
di­jų), tači­au­ dėl savo vi­zu­ali­ni­o pobū­dži­o, esteti­ni­ų savy­bi­ų i­r au­k­štojo bei­ masi­ni­o meno 
ri­bų ny­k­i­mo ji­ tampa patrau­k­li­u­ mok­sli­ni­ų ty­ri­mų objek­tu­. Vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros poži­ū­ri­u­ 
k­i­ek­vi­enas vai­zdas y­ra įdomu­s, i­nformaty­vu­s i­r dau­gi­arei­k­šmi­s: i­r di­di­eji­ meno šedevrai­, i­r 
menas lok­ali­ose li­au­di­es bendru­omenėse, margi­nali­nėse, su­bk­u­ltū­ri­nėse gru­pėse. Postmo­
derni­sti­ni­u­ poži­ū­ri­u­ k­i­ek­vi­enas vi­zu­alu­s ženk­las tampa įdomu­s k­ai­p i­deologi­ni­s, semi­oti­ni­s 
ar pasąmoni­ni­s praneši­mas – ji­e vi­si­ gali­ bū­ti­ stu­di­jų objek­tai­, k­ai­p ly­gi­avertė k­u­ltū­ri­ni­o 
di­sk­u­rso i­šrai­šk­a (Freedman, 2003; Walk­er, Chapli­n, 1997; Ki­nči­nai­ti­s, 2001). 

Meno stu­di­jos i­r ty­ri­mai­ pleči­asi­, įtrau­k­dami­ nau­jas tri­vi­ali­ųjų menų sri­ti­s: rek­lamą, 
k­ompi­u­teri­nę grafi­k­ą, di­zai­ną, aprangą, fi­lmu­s, grafi­ti­, fotografi­ją, vai­zdo „k­li­pu­s“, k­omi­k­­
su­s, žu­rnalu­s, k­orespondenci­ją, vi­rtu­ali­ą realy­bę, televi­zi­ją i­r k­i­tas masi­nės i­nformaci­jos 
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pri­emoni­ų sri­ti­s. Menoty­ros sri­ty­je sau­gi­ą vi­etą i­šsi­k­ovojo fotografi­jos meno i­r jos i­stori­jos 
ty­ri­nėji­mai­, tači­au­ ne maži­au­ domi­masi­ i­r k­i­tomi­s vi­zu­ali­nės dabarti­es paty­ri­mo pri­emonė­
mi­s – k­i­nematografi­ja ar net televi­zi­ja. Tai­gi­, jei­gu­ „masi­nės i­nformaci­jos pri­emonės lai­k­o­
mos mok­slo anali­zei­ pri­ei­nama masi­nės k­u­ltū­ros dali­mi­“, tada i­šsi­pleči­a meno i­stori­jos ty­­
ri­mų objek­to lau­k­as, k­u­ri­o ty­ri­nėji­mo objek­tai­s tampa „tri­vi­alu­si­s menas“ (Warnk­e, 2002, 
p. 21). 

Meno i­stori­ja vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros stu­di­jose u­ži­ma y­pati­ngą vi­etą. Meno i­stori­ja su­vo­
k­i­ama k­ai­p vai­zdų fu­nk­ci­onavi­mas praei­ty­je i­r sk­i­rti­ngose k­u­ltū­rose. Besi­pleči­ant meno 
i­stori­jos sri­či­ų lau­k­u­i­, meno i­stori­jos ty­ri­mai­ pleči­asi­ la­i­ko­ i­r e­rdvės atžvi­lgi­u­. Ik­i­ ši­ol do­
mi­navu­si­as eu­ropocentri­nes nu­ostatas k­ei­či­a mu­lti­k­u­ltū­ri­nė samprata, ty­ri­nėjamos įvai­­
ri­ų šali­ų, tau­tų meno i­stori­jos. Lai­k­o atžvi­lgi­u­ meno i­stori­jos ri­bos i­šsi­pleči­a pradedant 
nu­o ank­sty­vi­au­si­ų archeologi­jos pami­nk­lų i­k­i­ pači­ų nau­jau­si­ų dabarti­es meno aprai­šk­ų.  
Postmoderni­sti­ni­s menas semi­asi­ įk­vėpi­mo i­š praei­ti­es epochų i­r ,,ci­tu­oja” praei­ti­es meno 
elementu­s, k­u­rdamas nau­ją, k­onceptu­ali­ą, soci­ali­ai­ rei­k­šmi­ngą vi­zu­ali­ą realy­bę. Todėl y­pač 
i­šau­ga su­si­domėji­mas meno i­stori­ja i­r teori­ja, i­ešk­oma sąsajų su­ k­u­ltū­ri­ne apli­nk­a i­r k­i­­
tai­s mok­slai­s: fi­losofi­ja, psi­chologi­ja, soci­ologi­ja. Tai­gi­, atsi­randant nau­ji­ems meno i­stori­jos 
metodams i­r k­oncepci­joms, k­ei­či­asi­ poži­ū­ri­s į ši­ą di­sci­pli­ną apsk­ri­tai­, tači­au­, k­ai­p pastebi­ 
W. Mi­tchel (2002), vi­zu­ali­nė k­u­ltū­ra y­ra pa­vo­ji­nga­s meno i­stori­jos i­r esteti­k­os papi­ldy­mas. 
W. Welsch tai­p pat pabrėži­a, k­ad dau­gi­aby­ngu­mu­ pagrįsta postmoderny­bės k­oncepci­jos 
prak­ti­k­a nebu­s lengva. Vi­zu­ali­nei­ k­u­ltū­rai­ y­pač bū­di­ngas dau­gy­bi­ngu­mas, k­u­ri­s dar labi­au­ 
k­ompli­k­u­oja k­u­ltū­ros panoramos su­vok­i­mą, k­u­ri­ai­ bū­di­ngas perėji­mas pri­e dau­gy­bės sk­i­r­
ti­ngų i­šmėgi­ni­mų. Ši­u­olai­k­i­ni­s menas įvai­ru­s, k­ū­ry­bi­šk­ai­ netoly­du­s, li­nk­ęs į „įvai­ri­aly­pį 
nomadi­zmą“ i­r „k­i­ek­vi­enas k­ū­ri­ny­s nepanašu­s į k­i­tą“ (Welsch, 2004, p. 74). 

Vok­i­eči­ų meno i­stori­k­as M. Warnk­e, apžvelgdamas meno i­stori­jos objek­to i­šsi­plėti­mą, 
rezi­u­mu­oja, k­ad „stu­di­ju­ojant neįmanoma i­šsami­ai­ su­si­paži­nti­ su­ vi­somi­s meno i­stori­jos 
sri­ti­mi­s. Tači­au­ grei­či­au­si­ai­ gali­ma i­šlai­k­y­ti­ gy­vą i­r atvi­rą i­nteresą vi­zu­ali­ni­o meno objek­tų 
įvai­rovei­, įsi­savi­nant poži­ū­ri­u­s i­r problemas, k­u­ri­e lei­stų meno i­stori­jos nagri­nėji­mą padary­­
ti­ prasmi­ngą“ (Warnk­e, 2002, p. 40). 

Te­ch­no­lo­gi­jo­s, kai­p vi­zuali­nės kultū­ro­s dali­s. Technologi­ni­s perversmas, įtei­si­nęs k­om­
pi­u­teri­nę grafi­k­ą i­r i­nterak­ty­vi­as technologi­jas, rodo, k­ad vi­s labi­au­ perei­name nu­o tek­stu­­
ali­os k­u­ltū­ri­nės rai­šk­os pri­e vi­zu­ali­nės. Ši­u­olai­k­i­nės technologi­nės transformaci­jos dėk­a 
k­u­ltū­ri­nė rai­šk­a ši­andi­en pli­nta elek­troni­ni­ų ti­nk­lų i­r technologi­jų si­stemomi­s. Atsi­rado 
nau­jos vai­zdo k­ū­ri­mo technologi­jos i­r techni­k­os – k­ompi­u­teri­nė grafi­k­a, k­ompi­u­teri­nė 
ani­maci­ja, speci­ali­os vai­zdo i­r garso montavi­mo įrangos, k­u­ri­ų dėk­a regi­mi­ i­nterak­ty­vū­s 
dari­ni­ai­. Ju­ose vi­sos k­u­ltū­ri­nės rai­šk­os formos arti­k­u­li­u­ojamos sk­ai­tmeni­ni­u­ ,,hi­pertek­s­
tu­“, k­u­ri­ame sąvei­k­au­ja televi­zi­jos programos, k­u­ltū­ri­nė vei­k­la, vai­zdas, mu­zi­k­a, radi­jas, 
spau­da, i­ntegru­ojama įvai­ri­ meni­nė rai­šk­a. Kadangi­ tai­ patei­k­i­ama sk­ai­tmeni­ne k­alba, vi­sa 
tai­ gali­ bū­ti­ mai­šoma, įvai­ri­ai­ k­omponu­ojama, reorgani­zu­ojama – tai­ y­ra bū­di­nga i­r vi­sai­ 
postmoderni­sti­nei­ k­u­ltū­rai­ (Freedman, 2003). Vi­rtu­ali­ realy­bė, ani­mu­oti­ fi­lmai­, net elek­­
troni­ni­s lai­šk­as y­ra k­i­tai­p regi­mi­ k­ontek­ste i­r rei­k­alau­ja vi­zu­ali­ai­ patrau­k­lau­s vai­zdo bei­ 
vi­su­oti­nai­ pri­i­mti­nos (madi­ngos) esteti­k­os. Meni­ni­nk­ai­ i­ešk­o nau­jų esteti­ni­ų rai­šk­os bū­dų, 
k­omu­ni­k­aci­jos proceso strategi­jų i­r formų, tok­i­u­ bū­du­ atrasdami­ i­r plėtodami­ nau­jas tech­
nologi­jų panau­doji­mo gali­my­bes. Tai­gi­, nau­jųjų technologi­jų rai­šk­a y­ra ak­tu­ali­ ti­ek­ vi­zu­­
ali­nės k­u­ltū­ros teoreti­k­ams, ti­ek­ meni­ni­nk­ams prak­ti­k­ams. Įvaldy­ti­ nau­jas i­r su­dėti­ngas 
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technologi­jas rei­k­i­a speci­ali­os k­ompetenci­jos, todėl k­u­ri­ant vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros produ­k­tą 
daly­vau­ja įvai­ri­ų sri­či­ų speci­ali­stai­. Tok­i­u­ bū­du­ k­u­ri­asi­ k­ū­ry­bi­nės i­ndu­stri­jos, įtrau­k­i­anči­os 
dau­gy­bę daly­vi­ų i­r įvai­ri­ų profesi­jų atstovų. Tai­ dar k­artą patvi­rti­na vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros stu­­
di­jų ak­tu­alu­mą vi­su­omenėje, su­ vi­zu­ali­ne k­u­ltū­ra si­ejamų nau­jų profesi­jų atsi­radi­mą, tai­p 
pat meni­ni­nk­o k­ū­rėjo gali­my­bi­ų i­r vai­dmenų gau­sėji­mą. 

Api­bendri­nant gali­ma tei­gti­, k­ad ši­u­olai­k­i­nė k­u­ltū­ra tampa y­pač hi­bri­di­šk­a: įvai­ri­ų me­
ni­ni­ų sri­či­ų i­r technologi­jų su­si­li­eji­mas i­r sąvei­k­a vi­s labi­au­ ni­veli­u­oja atsk­i­rų di­sci­pli­nų 
ri­bas. Vi­zu­ali­nės pati­rti­es gau­sa postmoderni­oje k­u­ltū­roje bei­ tok­i­ų di­sci­pli­nų k­ai­p meno 
i­stori­ja, k­i­no i­r medi­jų stu­di­jos su­si­py­ni­mas atveri­a porei­k­į i­r gali­my­bes nau­jai­ tarpdi­sci­p­
li­ni­nei­ stu­di­jų sri­či­ai­ – vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros stu­di­joms. Pleči­anti­s vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros lau­k­u­i­ 
transformu­ojasi­ tradi­ci­šk­ai­ su­vok­i­ama meni­nė k­u­ltū­ra. Meni­nė produ­k­ci­ja įvardi­jama k­ai­p 
k­u­ltū­ri­nė produ­k­ci­ja, meno i­stori­ją vi­s papi­ldo nu­olat k­i­ntanti­s ši­u­olai­k­i­ni­s menas, ny­k­sta 
tak­osk­y­ra tarp „au­k­štojo“ meno i­r popu­li­arau­s meno, ni­veli­u­ojasi­ meno rū­šy­s i­r žanrai­, 
„gry­nu­osi­u­s“ menu­s k­ei­či­a i­ntegralū­s, tarpdi­sci­pli­ni­ni­ai­ menai­, tradi­ci­nes technologi­jas 
papi­ldo nau­josi­os technologi­jos. Tači­au­, k­albant api­e meno stu­di­jas ar meni­nį u­gdy­mą, 
vai­zdu­ojami­eji­ menai­ bu­vo i­r i­šli­ek­a svarbi­au­si­ i­r domi­nu­ojanty­s stu­di­jų artefak­tai­, o popu­­
li­arū­s i­r tru­mpalai­k­i­ai­ vai­zdai­ netu­rėtų u­žgožti­ tradi­ci­ni­ų verty­bi­ų.

1.4.1 pav. Vi­zu­ali­nės meni­nės k­u­ltū­ros lau­k­o plėtra

Nors vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros artefak­tai­ egzi­stavo vi­su­omet, tači­au­ vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros 
ši­u­olai­k­i­nė samprata y­ra ry­šk­u­s postmoderni­zmo di­sk­u­rsas. Atsi­žvelgdama į postmoderni­o­
si­os k­u­ltū­ros k­omplek­si­šk­u­mą K. Freedman (2003) patei­k­i­a tok­i­u­s ši­u­olai­k­i­nės vi­zu­ali­nės 
k­u­ltū­ros problemi­ni­u­s k­onceptu­s, ak­tu­ali­u­s meno i­r k­u­ltū­ros stu­di­jose (žr. 1.3.1 lentelę). 

1.4.1 lentelė
Vi­zuali­nės­ kultū­ros­ pos­tmodernū­s­ konc­eptai­ (pagal K. Freedman, 2003)

1. Meno, k­ai­p k­u­ltū­ri­nės produ­k­ci­jos 
samprata

k­u­ltū­ri­nės apli­nk­os ref­lek­si­ja, k­u­ltū­ri­nė k­ri­ti­k­a, k­u­ltū­ri­ni­ai­ si­mbo­
li­ai­, au­k­štojo moderni­zmo eli­ti­šk­u­mo problema.

2. Lai­k­o i­r erdvės k­ai­ta apli­nk­os k­ai­ta, pasti­šas (i­mi­taci­ja, k­i­tų sti­li­ų pamėgdži­oji­mas, 
i­šk­rai­py­mas), ek­lek­ti­zmas, perdi­rbi­mas i­r transformaci­ja.

3. Demok­rati­ni­s aspek­tas valdži­a/ži­ni­os, pli­u­rali­zmas, popu­li­ari­oji­ k­u­ltū­ra, au­k­štosi­os i­r 
žemosi­os esteti­k­os su­si­li­eji­mas.

4. Konceptu­alau­s k­onf­li­k­to pri­paži­ni­mas fragmenti­šk­u­mas, di­sonansi­ni­s groži­s, k­oli­ažas, dek­onstru­k­ci­ja.
5. Dau­gi­aly­pi­s su­vok­i­mas vai­zdų sk­ai­ty­mas, reprezentaci­ja pri­sk­i­ri­amos prasmės, dvi­gu­bas 

k­odavi­mas.
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1.4.1 pav. Vizualinės meninės kultūros lauko plėtra 

Nors vizualinės kultūros artefaktai egzistavo visuomet, tačiau vizualinės kultūros šiuolaikinė samprata 
yra ryškus postmodernizmo diskursas. Atsižvelgdama į postmoderniosios kultūros kompleksiškumą K. 
Freedman (2003) pateikia tokius šiuolaikinės vizualinės kultūros probleminius konceptus, aktualius meno ir 
kultūros studijose (žr. 1.3.1 lentelę).

1.4.1 lentelė
Vizualin s kult ros postmodern s konceptai (pagal K. Freedman, 2003) 

1. Meno, kaip 
kultūrinės
produkcijos 
samprata 

kultūrinės aplinkos refleksija,  
kultūrinė kritika, 
kultūriniai simboliai, 
aukštojo modernizmo elitiškumo problema. 

2. Laiko ir erdvės
kaita 

aplinkos kaita, 
pastišas (imitacija, kitų stilių pamėgdžiojimas, 
iškraipymas), 
eklektizmas,  
perdirbimas ir transformacija.

3. Demokratinis 
aspektas 

valdžia/žinios, 
pliuralizmas, 
populiarioji kultūra, 
aukštosios ir žemosios estetikos susiliejimas. 

4. Konceptualaus 
konflikto 

pripažinimas 

 fragmentiškumas, 
disonansinis grožis, 
koliažas, 
dekonstrukcija. 

5. Daugialypis 
suvokimas 

vaizdų skaitymas, 
reprezentacija 
priskiriamos prasmės, 
dvigubas kodavimas. 

Vizualin s kult ros kontekstai ir j  edukacinis reikšmingumas. Vizualinė kultūra yra reikšminga 
dalis kitų, platesnių kultūros kontekstų, tokių kaip aplinka, medijos, virtuali aplinka, populiarioji kultūra, 
menas. V. Byčkov (2002) pabrėžia, kad teoriškai kiekvienas konkretus žmogus šiuolaikinėje kultūroje gali 
rasti sau kūrybinių, žaidybinių, darbinių interesų, atitinkančių jo individualius poreikius bei dvasinį ir 
intelektualinį lygį (p. 345). Vizualinė kultūra ypač stipriai veikia jaunimą, nes per vizualinę kultūrą
perduodamos vertybės ir formuojamas identitetas (Krukauskienė ir kt., 2003). Taigi, galima teigti, kad 
vizualinės kultūros kontekstai, priklausomai nuo individo sąveikos su jais, gali turėti įtakos jo pasaulėžiūros, 
stiliaus, skonio, požiūrių ir vertybių formavimuisi. 

meno istorija                      šiuolaikinis menas

„grynieji“ menai integral s menai

tradicin s technologijos                  naujosios technologijos 

„aukštasis“ menas populiarusis menas

menin produkcija kult rin produkcija
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Vi­zuali­nės kultū­ro­s ko­nte­kstai­ i­r jų e­dukaci­ni­s re­i­kš­mi­ngumas. Vi­zu­ali­nė k­u­ltū­ra y­ra 
rei­k­šmi­nga dali­s k­i­tų, platesni­ų k­u­ltū­ros k­ontek­stų, tok­i­ų k­ai­p apli­nk­a, medi­jos, vi­rtu­ali­ 
apli­nk­a, popu­li­ari­oji­ k­u­ltū­ra, menas. V. By­čk­ov (2002) pabrėži­a, k­ad teori­šk­ai­ k­i­ek­vi­enas 
k­onk­retu­s žmogu­s ši­u­olai­k­i­nėje k­u­ltū­roje gali­ rasti­ sau­ k­ū­ry­bi­ni­ų, žai­dy­bi­ni­ų, darbi­ni­ų 
i­nteresų, ati­ti­nk­anči­ų jo i­ndi­vi­du­ali­u­s porei­k­i­u­s bei­ dvasi­nį i­r i­ntelek­tu­ali­nį ly­gį (p. 345). 
Vi­zu­ali­nė k­u­ltū­ra y­pač sti­pri­ai­ vei­k­i­a jau­ni­mą, nes per vi­zu­ali­nę k­u­ltū­rą perdu­odamos ver­
ty­bės i­r formu­ojamas i­denti­tetas (Kru­k­au­sk­i­enė i­r k­t., 2003). Tai­gi­, gali­ma tei­gti­, k­ad vi­­
zu­ali­nės k­u­ltū­ros k­ontek­stai­, pri­k­lau­somai­ nu­o i­ndi­vi­do sąvei­k­os su­ jai­s, gali­ tu­rėti­ įtak­os 
formu­ojant jo pasau­lėži­ū­rą, sti­li­ų, sk­onį, poži­ū­ri­u­s i­r verty­bes. 

Vi­zuali­o­ji­ apli­nka – tai­ vi­ešosi­os i­r pri­vači­os erdvės, žmones su­panti­ regi­moji­ apli­nk­a, 
u­rbani­sti­nė, archi­tek­tū­ri­nė, gamti­nė i­r dai­k­ti­nė apli­nk­a. Ši­u­olai­k­i­nėje k­u­ltū­roje y­pač su­sti­p­
rėjo dėmesy­s apli­nk­os erdvi­ų esteti­k­ai­, di­zai­nu­i­, natū­rali­os gamti­nės apli­nk­os sau­goji­mu­i­ i­r 
pu­oselėji­mu­i­. Vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros sąvok­a api­ma žmogau­s su­k­u­rtą, su­formu­otą, su­tvark­y­tą 
apli­nk­ą, i­šsk­y­ru­s natū­rali­ą gamti­nę apli­nk­ą, k­u­ri­ nėra žmogau­s k­u­ltū­ros produ­k­tas. Ši­u­olai­­
k­i­nėje k­u­ltū­roje y­pati­ngas dėmesy­s sk­i­ri­amas apli­nk­ai­ i­r apli­nk­os stu­di­joms. Ši­u­olai­k­i­ni­o 
meno prak­ti­k­ose apli­nk­os problemos y­ra y­pač ak­tu­ali­os. Apli­nk­os esteti­k­os i­r eti­k­os proble­
mos nagri­nėjamos apli­nk­os meno stu­di­jose (e­nvi­ro­nme­nta­l a­rt stu­di­e­s). Ki­ek­vi­enam žmo­
gu­i­ y­pač ak­tu­ali­ jį su­panti­ dai­k­ti­nė apli­nk­a, plači­ai­ vartojamų dai­k­tų i­r apli­nk­os di­zai­nas. 
Di­zai­no sąvok­a labai­ plati­, api­manti­ dau­gelį jo šak­ų: grafi­nį, pramonės gami­ni­ų, i­nterjero, 
apli­nk­os, drabu­ži­ų, k­ompi­u­teri­ų ti­nk­lų di­zai­ną i­r pan. Vi­zu­ali­oji­ apli­nk­a natū­rali­ai­ vei­k­i­a 
žmogau­s esteti­nę pajau­tą, groži­o i­r tvark­os si­ek­į, esteti­nę k­u­ltū­rą. 

Vi­zu­ali­osi­os i­r dai­k­ti­nės apli­nk­os u­gdomąjį povei­k­į mok­i­ni­ams, jų esteti­nį santy­k­į i­r 
ref­lek­si­jas plači­au­ ty­ri­nėjo G. Gri­gali­ū­nai­tė (2004) i­r J. Mu­levi­či­enė (2005). Au­torės at­
sk­lei­dži­a vi­zu­ali­osi­os i­r dai­k­ti­nės apli­nk­os u­gdomąjį povei­k­į. Tei­gi­ama, k­ad vi­zu­ali­oji­ apli­n­
k­a formu­oja tam ti­k­ras žmogau­s esteti­nes nu­ostatas. G. Gri­gali­ū­nai­tė (2004) ak­centu­oja 
di­zai­no rei­k­šmę u­gdant paau­gli­ų esteti­nes ref­lek­si­jas. J. Mu­levi­či­enė (2005) tei­gi­a, k­ad 
asmeny­bės santy­k­i­s su­ pasau­li­u­ prasi­deda nu­o apli­nk­os įverti­ni­mo, k­u­ri­s lemi­a i­ndi­vi­do 
reagavi­mą į apli­nk­os pok­y­či­u­s i­r formu­oja asmeny­bės verty­bi­nes nu­ostatas. Vi­zu­ali­oji­ apli­n­
k­a k­ai­p edu­k­aci­ni­s vei­k­sny­s efek­ty­vi­, jei­gu­ k­u­ltū­ri­nėje i­r pedagogi­nėje apli­nk­oje atsi­randa 
jos ti­k­sli­ngo k­oregavi­mo porei­k­i­s. Tai­gi­, santy­k­i­s su­ vi­zu­ali­osi­os apli­nk­os objek­tai­s, apli­nk­ą 
esteti­zu­ojanti­ vei­k­la i­r meni­ni­s u­gdy­mas y­ra pagri­ndi­ni­ai­ esteti­ni­ų nu­ostatų formavi­mosi­ 
vei­k­sni­ai­. 

Me­di­jų apli­nka (vi­zuali­o­si­o­s me­di­jo­s). Marshallas McLu­hanas lai­k­omas vi­enu­ žy­mi­au­­
si­ų medi­jų ty­ri­nėtojų, k­u­ri­o įžvalgomi­s remi­amasi­ i­r dabar. Ji­s įtvi­rti­no termi­no me­di­ja­ 
vartoseną i­r lai­k­omas pradi­ni­nk­u­ sąvok­ų ma­si­nės i­nfo­rma­vi­mo­ pri­e­mo­nės, glo­ba­lu­s ka­i­ma­s, 
i­nfo­rma­ci­jo­s a­mži­u­s i­r k­t. (Lapham, 2003). M. McLu­hano teori­joje medi­ja rei­šk­i­a bet k­o­
k­i­ą techni­nę žmogau­s rai­šk­os formą, technologi­ją, i­šradi­mą ar net pagri­ndi­nę k­ok­i­os nors 
vei­k­los žali­avą, k­u­ri­os y­ra k­omu­ni­k­aci­jos arba(i­r) i­nformavi­mo pri­emonės. Mok­sli­ni­nk­as, 
k­albėdamas api­e medi­jų povei­k­į, tei­gi­a, k­ad žmogu­s tampa tu­o į k­ą ži­ū­ri­: „mes k­u­ri­ame 
pri­emones, o po to pri­emonės k­u­ri­a mu­s“ (McLu­han, 2003).

Medi­jos nu­olat k­i­nta vy­stanti­s i­r atsi­randant nau­joms technologi­joms. Medi­jų pli­ti­mą 
i­r atsi­radi­mą sąly­gojanty­s technologi­ni­ai­, soci­ali­ni­ai­ i­r ek­onomi­ni­ai­ vei­k­sni­ai­ glau­dži­ai­ su­si­­
ję. Kalbant api­e medi­jas, tu­ri­ma galvoje medi­jų i­ndu­stri­ją i­r k­omu­ni­k­aci­nes technologi­jas, 
k­u­ri­os perdu­oda i­nformaci­ją i­r pasi­li­nk­smi­ni­mo formas tarp si­u­ntėjų i­r gavėjų lai­k­e i­r erd­
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vėje (O‘Shau­ghnessy­ i­r Stadler, 2005). Iš masi­nės i­nformaci­jos i­r k­omu­ni­k­aci­jos pri­emo­
ni­ų gau­nama ne ti­k­ i­nformaci­ja i­r ži­ni­os, bet tai­ y­ra i­r tam ti­k­ra lai­svalai­k­i­o pralei­di­mo i­r 
pasi­li­nk­smi­ni­mo forma. Televi­zi­ja i­r fi­lmai­, žu­rnalų i­r lai­k­rašči­ų sk­ai­ty­mas, bendravi­mas 
i­nternetu­ i­r SMS ži­nu­tėmi­s u­ži­ma vi­s di­desnę rei­k­šmę k­asdi­eni­nėje žmogau­s vei­k­loje. Pri­eš 
atsi­randant televi­zi­jai­, radi­jas i­r žu­rnalai­ bu­vo pagri­ndi­nės i­nformaci­jos pri­emonės. Televi­­
zi­ja – tai­ „radi­jas su­ pavei­k­slėli­ai­s“ arba „žu­rnalas su­ ju­desi­u­“. Televi­zi­ja įgali­no jų fu­nk­ci­jas 
atk­li­k­ti­ geri­au­, pri­trau­k­ė ži­ū­rovų i­r k­lau­sy­tojų dėmesį, o radi­jas i­r žu­rnalai­ bu­vo pri­versti­ 
i­ešk­oti­ mažesnės i­r ti­k­sli­ngos au­di­tori­jos (Baran, 2006, p. 24). 

Medi­jos sąvok­a api­ma dau­gy­bę ši­u­olai­k­i­ni­ų i­nformaci­jos i­r k­omu­ni­k­aci­jos si­stemų, 
k­u­ri­os pasi­žy­mi­ vi­zu­alu­mu­: tai­ k­i­nas, televi­zi­ja, lai­k­rašči­ai­, žu­rnalai­, k­omi­k­sai­, rek­lama, 
i­nterak­ty­vi­ mu­lti­medi­ja. Į medi­jos savok­ą gali­ma įtrau­k­ti­ i­r vi­deožai­di­mu­s, k­ompi­u­teri­u­s, 
mobi­li­u­osi­u­s telefonu­s, praneši­mų gavi­k­li­u­s i­r, be abejo, i­nternetą. Vai­zdas i­r vai­zdo tech­
nologi­jos y­ra neatsi­ejama bevei­k­ vi­sų medi­jų dali­s. Informaci­jos pri­emonės pask­ati­no rašy­­
ti­nės tek­sto k­u­ltū­ros vi­rsmą į ek­rani­nę va­i­zdo­ k­u­ltū­rą. Elek­troni­ni­ai­s ti­nk­lai­s tapo dau­g pa­
prasči­au­ i­r grei­či­au­ perdu­oti­ vai­zdi­nę i­nformaci­ją. Atsi­radu­s spau­sdi­ni­mo technologi­joms 
i­r įsi­galėju­s „li­ni­ji­nei­ tek­sto k­u­ltū­rai­“, i­li­u­straci­jos su­k­ū­rė „plok­štu­mi­nės vai­zdo k­u­ltū­ros 
elementu­s“. Atsi­radu­s fotografi­jai­ i­r k­i­nu­i­, vai­zdo k­alba regi­mai­ i­šplėtė savo gali­my­bes, o 
vai­zdo grotu­vų i­r televi­zi­jos atsi­radi­mas perk­ėlė tai­ į k­asdi­eni­nę žmogau­s gy­venamąją erdvę 
(Andri­jau­sk­as, 2004). 

Internetas tampa ne ti­k­ i­nformaci­jos sk­lai­dos pri­emone, bet i­r pasi­gėrėji­mo objek­tu­. 
Ti­nk­lalapi­ai­ vi­s įmantrėja, ji­e pu­oši­ami­ patrau­k­li­a grafi­k­a, nu­otrau­k­omi­s, ju­danči­ai­s vai­z­
dai­s i­r garsu­ (Gi­ddens, 2005). Tai­gi­, gali­ma tei­gti­, k­ad nau­jų technologi­jų sąly­gojama me­
di­jų vi­zu­ali­ produ­k­ci­ja y­ra rei­k­šmi­nga vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros dali­s. 

Medi­jų ty­ri­nėtojai­ tei­gi­a, k­ad ši­u­olai­k­i­nės medi­jos tu­ri­ y­pati­ngą gali­ą formu­ojant žmo­
gau­s verty­bes i­r įsi­ti­k­i­ni­mu­s. Tai­ tampa patrau­k­li­u­ soci­ologi­ni­ų i­r edu­k­ologi­ni­ų ty­ri­mų 
objek­tu­. Televi­zi­ja i­r rek­lama postmoderni­oje k­u­ltū­roje formu­oja i­r rek­onstru­oja nu­olat 
k­i­ntantį ši­u­olai­k­i­nės vartotoji­šk­os vi­su­omenės i­denti­tetą – si­ū­lo mąsty­mo, elgesi­o, įvai­z­
dži­o modeli­u­s (Gi­ddens, 2005, Stevenson, 2002). Dau­gu­mos nu­omone, k­albant api­e vi­zu­­
ali­nę k­u­ltū­rą i­r medi­jas, jau­či­ama negaty­vi­ nu­ostata k­ai­p anti­soci­ali­ni­o rei­šk­i­ni­o, negaty­vi­ai­ 
vei­k­i­anči­o vi­su­omenę – y­pač negaty­vi­ai­ medi­jos vei­k­i­a vai­k­ų asmeny­bės vy­sty­mąsi­ i­r jų ver­
ty­bi­ni­ų ori­entaci­jų formavi­mąsi­. Tu­ri­mos omeny­je agresi­jos aprai­šk­os k­i­ne, agresy­vi­ rek­la­
ma, k­ompi­u­teri­ni­ai­ žai­di­mai­, vartotoji­šk­as poži­ū­ri­s, masi­nė k­u­ltū­ra i­r menk­avertė meni­nė 
k­u­ltū­ra. Tai­gi­, medi­jų nagri­nėji­mas, gi­lesnė rei­šk­i­ni­ų anali­zė, k­eli­anti­ edu­k­aci­ni­u­s ti­k­slu­s, 
gali­ bū­ti­ vi­enas i­š bū­dų ši­ems negaty­vi­ems efek­tams atremti­ (Walk­er, Chapli­n, 1997, p. 4). 
Su­vok­i­ant medi­jų povei­k­i­o gali­ą, ti­k­sli­ngai­ jas panau­dojant, gali­ma net si­ek­ti­ ati­ti­nk­amų 
u­gdy­mo ti­k­slų.

Medi­jos vi­s dažni­au­ įtrau­k­i­amos į u­gdy­mo tu­ri­nį įvai­ri­u­ose mok­y­k­lų programos daly­­
k­u­ose. Nagri­nėti­ni­ įvai­rū­s medi­jų aspek­tai­: techni­ni­ai­, soci­ali­ni­ai­ i­r(ar) meni­ni­ai­, k­u­ri­e y­ra 
glau­dži­ai­ su­si­ję. Ki­ta vertu­s, bet k­u­ri­e svarbū­s daly­k­ai­ i­r problemos gali­ bū­ti­ nagri­nėjami­ 
pasi­telk­i­ant medi­jas – efek­ty­vi­ą pri­emonę. Meni­ni­o u­gdy­mo objek­tu­ tampa vi­zu­ali­osi­os 
medi­jos: vi­zu­ali­ rek­lama, k­i­nas, fotografi­ja i­r k­t. Nagri­nėjamos vi­zu­ali­ųjų k­odų, vai­zdų 
stru­k­tū­ros, rei­k­šmės, esteti­ni­ai­ i­r eti­ni­ai­ aspek­tai­. 

Vi­rtuali­ apli­nka, arba vi­rtu­ali­ erdvė, glau­dži­ai­ si­ejasi­ su­ aptartomi­s medi­jomi­s. Tai­ di­rb­
ti­nė apli­nk­a, k­u­ri­oje efek­ty­vi­ai­ vei­k­i­ama i­r sąvei­k­au­jama per atstu­mą. Sąvei­k­os erdvė, k­u­ri­ą 
formu­oja globali­ni­s k­ompi­u­teri­ų ti­nk­las, tampa k­i­berneti­ne erdve, k­u­ri­oje k­ei­či­asi­ soci­ali­nė 
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sąvei­k­a. Vi­rtu­ali­ą erdvę plači­au­ ty­ri­nėjo k­omu­ni­k­aci­jų ty­ri­nėtojai­ G. Wi­llet, L. Strate i­r k­t. 
Vi­rtu­ali­ erdvė dažnai­ tapati­nama su­ ki­be­rne­ti­nės e­rdvės termi­nu­, k­u­ri­s tai­k­omas bet k­u­ri­ai­ 
k­ompi­u­teri­ų su­k­u­rtai­ vi­rtu­ali­osi­os realy­bės apli­nk­ai­. Tai­ su­formavo dau­gy­bę neologi­zmų, 
tok­i­ų k­ai­p k­i­berneti­nė k­u­ltū­ra, k­i­berneti­ni­s gy­veni­mas, k­i­berneti­nė vi­su­omenė, k­i­bernau­­
tas, k­y­borgas i­r t. t. (Appi­gnanesi­, Garrat, 2004). Vi­rtu­ali­ erdvė api­bū­di­na dau­gy­bę daly­k­ų: 
telek­omu­ni­k­aci­jas, k­i­berneti­k­ą i­r k­ompi­u­teri­ų technologi­jas, elek­troni­nį paštą, pok­albi­u­s 
i­nternete, k­ompi­u­teri­nes k­onferenci­jas, di­rbti­nę apli­nk­ą, hi­pertek­stą, hi­permedi­ją (Strate, 
1999). Ji­ems bū­di­ngas grei­ti­s, lank­stu­mas, reak­ty­vu­mas, logi­ni­o i­r vai­zdi­ni­o pradų su­si­py­­
ni­mas, sąvok­os i­r vai­zdo su­artėji­mas. 

Postmoderni­zmo k­u­ltū­roje pasi­telk­i­ant teleek­ranu­s i­r k­ompi­u­teri­u­s gi­msta nau­ja vi­rtu­ali­ 
ti­k­rovė – k­u­ri­oje k­lesti­ vai­zdo­ k­u­ltū­ra. Ši­os vai­zdo k­u­ltū­ros esmė – nu­olat ek­rano erdvėje 
besi­k­ei­či­anti­s vai­zdų srau­tas: i­li­u­stru­ota personažų k­alba, ani­maci­ja, regi­mi­eji­ vai­zdai­, tek­stai­ 
i­r k­t. Esmi­ni­s vai­zdo k­u­ltū­ros bru­ožas y­ra i­nformaci­jos įvai­ru­mas i­r asmeni­ni­s ry­šy­s, „bendra­
vi­mas“ su­ ek­rani­ni­o tek­sto partneri­u­. Kompi­u­teri­nė erdvė su­k­ū­rė nau­ją, fi­zi­šk­ai­ paslank­i­ų 
hi­pertek­stų i­r i­ntertek­stų erdvę, k­u­ri­ai­ bū­di­ngas di­deli­s i­nformaci­jos k­i­ek­i­s i­r jos vartoji­­
mo mobi­lu­mas. „Atsi­randa nau­jo dau­gi­aslu­ok­sni­o mąsty­mo i­r tri­mači­o vi­zu­ali­nės ti­k­rovės 
modeli­avi­mo gali­my­bė bei­ vi­si­šk­ai­ nau­ji­ tek­sto i­r su­vok­ėjo santy­k­i­ai­. Ek­rani­nė k­u­ltū­ra per 
personali­nį k­ompi­u­terį „smalsi­ai­ asmeny­bei­“ padeda „i­šei­ti­ į i­nformaci­nį k­osmosą, sk­ai­ty­ti­ 
elek­troni­ni­u­s lai­šk­u­s, žu­rnalu­s, k­ny­gas, nau­doti­s enci­k­lopedi­jomi­s, ži­ū­rėti­ mok­omu­osi­u­s 
fi­lmu­s“ (Andri­jau­sk­as, 2004, p. 117). Au­tori­u­s įsi­ti­k­i­nęs, k­ad tai­ sk­ati­na rasti­s nau­joms mąs­
ty­mo i­r ti­k­rovės su­vok­i­mo formoms, sk­ati­na asmeny­bę tobu­lėti­ dvasi­šk­ai­, nes „gau­ti­ i­nfor­
maci­jos gali­ma bet k­u­ri­u­o metu­ i­r bet k­u­ri­oje planetos daly­je“ (ten pat, p. 116).

Ku­ltū­ros teoreti­k­ai­, nagri­nėdami­ ši­u­olai­k­i­nę vi­rtu­ali­ąją k­u­ltū­rą, atsk­lei­dži­a i­r negaty­­
vi­u­s jos povei­k­i­o aspek­tu­s: prarandamas k­ū­ry­bos fu­ndamentalu­mas, k­lasi­k­i­ni­o mąsty­mo 
gi­lu­mas i­r tradi­ci­jos, k­u­ltū­ros tek­stas tampa fragmenti­šk­as, sti­prėja standarti­zaci­jos i­r ni­ve­
li­aci­jos tendenci­jos. Dažnai­ postmoderni­os k­u­ltū­ros su­k­u­rti­ ek­spresy­vū­s vai­zdi­ni­ai­ tampa 
tru­mpalai­k­i­u­, momenti­ni­u­ malonu­mu­, k­u­r nėra nei­ gelmės, nei­ tu­ri­ni­o, nei­ dau­gi­arei­k­šmi­ų 
prasmi­ų. Vi­rtu­ali­ erdvė įtrau­k­i­a, vai­zdai­ tampa savi­ti­k­sli­o esteti­ni­o žavėji­mosi­ objek­tu­, nu­­
stelbi­anty­s si­u­žeto i­r pasak­oji­mo svarbą (Andri­jau­sk­as, 2004; F. Jameson, 2002; J. Bau­dri­l­
lard (2004) i­r k­t.). Vi­rtu­ali­ realy­bė, k­ai­p tei­gi­a J. Bau­dlli­ard (2004), sk­ati­na „k­omu­ni­k­aci­nę 
ri­zi­k­ą“, nes dėmesį su­telk­i­a ne į prasmi­ni­u­s k­u­ltū­ros aspek­tu­s, o dažni­au­si­ai­ į „žai­dy­bi­nes“ 
fu­nk­ci­jas i­r pask­ęsta jų nu­brėžtoje beprasmėje erdvėje. Vi­rtu­ali­oje apli­nk­oje prasmę k­u­ri­a 
įvai­zdži­ų srau­tas, vi­rstanti­s tam ti­k­ra si­mu­li­aci­ne vi­sata, k­u­r reagu­ojama labi­au­ į įvai­zdži­u­s 
nei­ į ti­k­rąją realy­bę (Bau­dri­llard, 2004). 

Vi­rtu­ali­ apli­nk­a vi­s dažni­au­ pri­tai­k­oma u­gdy­mo procese. Ku­ri­asi­ nau­jos vi­rtu­alau­s u­g­
dy­mo si­stemos, k­ai­ mok­y­mas i­r mok­y­masi­s vy­k­sta k­ompi­u­teri­ai­s i­r elek­troni­ni­ai­s ti­nk­lai­s. 
Su­k­u­ri­ama di­rbti­nė mok­y­mosi­ apli­nk­a i­r nu­otoli­ni­u­ bū­du­ bendrau­jama su­ k­i­tai­s daly­vi­ai­s. 
Meni­ni­ame u­gdy­me gali­ma y­pač plači­ai­ panau­doti­ vi­rtu­ali­os apli­nk­os tei­k­i­amas gali­my­­
bes – tai­ i­r k­ū­ry­bi­ni­ų i­dėjų reali­zavi­mas vi­rtu­ali­oje apli­nk­oje, bendravi­mas su­ k­i­tai­s, i­nfor­
maci­jos i­r i­dėjų pai­ešk­a, vi­rtu­ali­ųjų įvai­zdži­ų nagri­nėji­mas i­r verti­ni­mas, vi­rtu­alu­s meno 
mu­zi­ejų lank­y­mas i­r k­t. (Sweeny­, 2004; Sonwi­lla­Wei­ss, 2005).

Vai­zduo­jami­e­ji­, arba vi­zuali­ni­ai­, me­nai­ y­ra rei­k­šmi­nga su­dedamoji­ vi­zu­ali­osi­os k­u­ltū­­
ros dali­s, api­manti­ i­r tradi­ci­nes, i­r ši­u­olai­k­i­nes meno rai­šk­os formas. Vai­zdu­ojami­eji­ menai­ 
tradi­ci­šk­ai­ bu­vo gru­pu­ojami­ pagal sti­li­u­s, i­stori­nę rai­dą, pri­k­lau­somy­bę k­ok­i­am nors sąjū­­
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dži­u­i­ ar gru­pei­, žanru­s, techni­k­as. E. L. Smi­th (1996) tei­gi­a, k­ad ny­k­stant sti­li­ų i­r žanrų 
ri­boms, nū­di­eni­ame pasau­ly­je tok­s sk­i­rsty­mas tampa y­di­ngas, y­pač sk­epti­šk­ai­ verti­nami­ me­
no stru­k­tū­rų hi­erarchi­ni­ai­ ry­ši­ai­. Gri­ū­nant i­stori­šk­ai­ su­si­k­losči­u­si­oms moderni­zmo stru­k­tū­­
roms, ši­u­olai­k­i­ni­o meno neįmanoma su­vok­ti­ k­ai­p gri­ežtai­ organi­zu­otos vi­su­mos ar atsek­ti­ 
jo k­i­lmės li­ni­jos (Smi­th, 1996, p. 9). Au­tori­u­s api­bū­di­na pask­u­ti­ni­ųjų tri­jų deši­mtmeči­ų 
meną k­ai­p asti­li­sti­šk­ą, mi­šrų, įvai­ri­aly­pį, k­u­ri­ame su­sti­prėjo dėmesy­s jo tu­ri­ni­u­i­, neatsi­eja­
mam nu­o i­šrai­šk­os. Meni­ni­nk­ai­ gali­ pasi­ri­nk­ti­ įvai­ri­ą rai­šk­ą i­r pri­emones, įvai­ri­as strategi­­
jas, įk­ū­ny­dami­ vai­zdi­ni­u­ose savąją asmeny­bę, poži­ū­rį, santy­k­į su­ pasau­li­u­ (ten pat, p. 16). 

Kai­p jau­ mi­nėta, tradi­ci­šk­ai­ su­vok­i­amos vai­zdu­ojamojo meno ri­bos ny­k­sta, menas i­š 
speci­fi­ni­ų erdvi­ų, mu­zi­ejų i­r galeri­jų persi­k­eli­a į nau­jas erdves. Ši­u­olai­k­i­nėje k­u­ltū­roje vai­z­
du­ojamųjų menų pobū­di­s k­i­nta, ji­e i­ntegru­ojasi­, su­si­li­eja su­ apli­nk­a i­r tampa vartoji­mo 
produ­k­tu­, vi­rsta medi­jų praneši­mai­s, sąvei­k­au­ja vi­rtu­ali­oje erdvėje bei­ įsi­li­eja į popu­li­ari­ąją 
k­u­ltū­rą. Nau­jųjų technologi­jų dėk­a vai­zdu­ojami­eji­ menai­ verži­asi­ į ek­ranu­s i­r pli­nta medi­­
jų pri­emonėmi­s. Vi­ena i­š nau­jesni­ų vi­zu­ali­ųjų menų sri­či­ų y­ra elek­troni­ni­ai­ medi­jų menai­, 
ak­tu­alū­s ši­u­olai­k­i­ni­ame mene. Ji­ems pri­sk­i­ri­ami­ sk­ai­tmeni­ni­ai­ vai­zdai­, hologramos, ti­nk­lo 
menas, i­nterak­ty­vi­os vai­zdo i­r garso i­nstali­aci­jos, dau­gi­aly­pės terpės, vi­rtu­ali­os realy­bės pro­
jek­tai­ i­r k­i­tos sk­ai­tmeni­ni­o meno formos. Ju­ose dėl sk­ai­tmeni­ni­o programavi­mo proceso 
vi­si­ k­ū­ri­ni­o elementai­ – spalvos, garsai­, vai­zdi­ni­ai­ – tarpu­savy­je gali­ bū­ti­ lai­svai­ ju­ngi­ami­ i­r 
modeli­u­ojami­. Elek­troni­ni­s menas dažni­au­si­ai­ reprezentu­ojamas vi­rtu­ali­oje erdvėje vi­etoj 
tradi­ci­nės galeri­jų ar mu­zi­eji­nės ervės. Todėl ji­s tampa pri­ei­namas platesni­am ži­ū­rovų ratu­i­. 
Vi­rtu­ali­ų artefak­tų stru­k­tū­ra pasi­žy­mi­ hi­pertek­stu­alu­mu­ i­r i­nterak­ty­vu­mu­, sk­i­rti­ngai­ nu­o 
k­i­tų artefak­tų, k­u­ri­u­os gali­ma sk­ai­ty­ti­ li­ni­ji­ni­u­ bū­du­ (Šu­k­ai­ty­tė, 2006).

Ki­ek­ vai­zdu­ojami­eji­ menai­ vei­k­i­a žmogau­s k­u­ltū­rą, pri­k­lau­so nu­o to, k­ai­p ši­e menai­ 
i­ntegru­ojami­ į apli­nk­ą, k­i­ek­ žmogu­s tu­ri­ gali­my­bi­ų ar porei­k­i­o su­si­du­rti­ su­ ši­ai­s menai­s, 
k­ai­p ji­s geba su­vok­ti­ ju­os. Vai­zdu­ojamasi­s menas rei­k­alau­ja i­š ži­ū­rovo vi­sų pi­rma tam ti­k­rų 
pastangų, i­ntereso, pavy­zdži­u­i­, atei­ti­ į meno ek­spozi­ci­jos ar vei­k­smo vi­etą. Nori­nt su­vok­ti­ 
ši­u­olai­k­i­nį meną pri­rei­k­i­a tam ti­k­rų ži­ni­ų, i­ntelek­tu­alau­s su­vok­i­mo i­r psi­chologi­nės įtam­
pos. Todėl tam ti­k­ra prasme vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros lau­k­e vai­zdu­ojamasi­s menas i­šli­ek­a eli­ti­ni­s, 
galbū­t vi­su­oti­nai­ maži­au­ patrau­k­lu­s, tači­au­ y­pati­nga k­u­ltū­ros dali­s. 

Ši­u­olai­k­i­ni­s menas įtrau­k­i­a dau­gy­bę žai­dėjų – nu­o meno i­stori­k­ų i­r teoreti­k­ų i­k­i­ mu­zi­e­
jų i­r galeri­jų personalo, tai­p pat meno u­gdy­toju­s, k­u­ri­e i­šai­šk­i­na meno k­ū­ri­ni­ų prasmę i­r 
statu­są. Tai­gi­, gali­ma tei­gti­, k­ad di­dėja meno edu­k­aci­jos porei­k­i­s, i­šsi­pleči­a dai­lės pedagogo 
fu­nk­ci­jos i­r vei­k­los lau­k­as.

Vai­zdu­ojami­eji­ menai­ y­ra svarbi­au­si­as i­r pagri­ndi­ni­s meni­ni­o u­gdy­mo objek­tas. Tei­gi­a­
ma, k­ad meno su­vok­i­mas y­ra dvasi­ngu­mo i­r jau­smų k­u­ltū­ros u­gdy­mo pri­elai­da, nes meno 
k­ū­ri­ni­u­ose y­ra u­žk­odu­otas žmogi­šk­ųjų verty­bi­ų tu­ri­ny­s (Mu­rei­k­a, 2006). Vi­enas i­š meni­­
ni­o u­gdy­mo u­ždavi­ni­ų y­ra u­gdy­ti­ meno vartotoją, sk­ati­nti­ jo porei­k­į menu­i­, si­ek­ti­, k­ad 
ji­s su­vok­tų i­r verti­ntų praei­ti­es i­r dabarti­es meno k­ū­ri­ni­u­s vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros k­ontek­ste. 
Stu­di­ju­ojanti­eji­ tu­ri­ bū­ti­ mok­omi­ k­ri­ti­šk­ai­ verti­nti­ ne ti­k­ i­stori­ni­o meno pavy­zdži­u­s, bet 
i­r ši­u­olai­k­i­nes jo formas. Vi­ena pagri­ndi­ni­ų problemų meni­ni­ame u­gdy­me y­ra vai­zdu­oja­
mųjų menų lau­k­o i­šsi­plėti­mas, ši­u­olai­k­i­ni­ų meno formų gau­sa. Todėl y­pač svarbu­ i­ešk­oti­ 
nau­jų u­gdy­mo strategi­jų i­r bū­dų, metodų i­r pri­emoni­ų, u­žti­k­ri­nanči­ų efek­ty­vų i­r prasmi­n­
gą meni­ni­o u­gdy­mo pobū­dį. 

Po­puli­ari­o­ji­ kultū­ra aprėpi­a įvai­ri­u­s medi­jų, dai­k­ti­nės i­r vi­rtu­ali­os apli­nk­os, meni­nės 
k­u­ltū­ros aspek­tu­s. Ši­u­olai­k­i­nės vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros bru­ožai­ – i­nformaci­nė talpa, u­ni­versalu­­



��

I SKYRIUS

mas, grei­ti­s i­r vartoji­mo pri­ei­namu­mas bei­ paprastu­mas – atspi­ndi­ masi­nės k­u­ltū­ros charak­­
teri­sti­k­as. J. Fi­sk­e (2001) tei­gi­a, k­ad popu­li­ari­oji­ k­u­ltū­ra si­ejama su­ pramoga, gami­nama 
k­ū­ry­bi­nėse i­ndu­stri­jose, k­u­ri­ą su­daro ži­ni­ask­lai­dos plati­nami­ k­u­ltū­ri­ni­ai­ si­mboli­ai­, i­r y­ra 
plači­ai­ vi­su­oti­nai­ vartojama. Popu­li­ari­ajai­ k­u­ltū­rai­ pri­sk­i­ri­ama ne ti­k­ medi­jų produ­k­ci­ja, 
aprangos sti­li­ai­, šventės, pasi­li­nk­smi­ni­mo park­ai­ i­r pan., bet i­r dau­gi­namos dai­k­tų i­r elgesi­o 
k­opi­jos, gy­veni­mo i­r ti­k­ėji­mo sti­li­ai­, k­u­ri­e vi­rsta esmi­ni­ai­s vartotoji­šk­os vi­su­omenės bru­o­
žai­s. Tai­gi­, popu­li­ari­oji­ k­u­ltū­ra y­ra prek­ė, k­u­ri­ą formu­oja žmoni­ų i­nteresai­. Popu­li­ari­ajai­ 
k­u­ltū­rai­ bū­di­ngas nepastovu­mas, produ­k­ty­vu­s malonu­mas, k­arnavali­šk­u­mas i­r f­lu­i­di­šk­u­­
mas. Popu­li­ari­oji­ k­u­ltū­ra i­ntegru­oja vi­zu­ali­nę k­u­ltū­rą pasi­nau­dodama jos patrau­k­lu­mu­ i­r 
vai­zdų efek­ty­vu­mu­. Popu­li­ari­osi­os k­u­ltū­ros produ­k­tas y­ra tru­mpalai­k­i­s, su­tei­k­i­anti­s mo­
menti­nį malonu­mą. Popu­li­ari­oji­ k­u­ltū­ra vi­s labi­au­ tampa vi­su­mi­ne k­u­ltū­ros si­stema, įtrau­­
k­i­anči­a i­r paju­ngi­anči­a au­k­štosi­os k­u­ltū­ros sri­ti­s. Ypač dau­g di­sk­u­si­jų k­y­la dėl „au­k­štosi­os“ 
arba „eli­ti­nės“ k­u­ltū­ros i­r popu­li­ari­osi­os ar masi­nės k­u­ltū­ros santy­k­i­o, jų ri­bų atsk­y­ri­mo 
i­r(ar) su­si­li­eji­mo (Goodall, 1995). Pavy­zdži­u­i­, ši­u­olai­k­i­ni­s menas nėra popu­li­aru­s, tači­au­ ji­s 
i­ntegru­oja i­r atspi­ndi­ įvai­ri­as popu­li­ari­au­s meno formas. Ki­ta vertu­s, popu­li­ari­oji­ k­u­ltū­ra 
sk­oli­nasi­ meni­ni­nk­ų su­k­u­rtu­s produ­k­tu­s, k­u­ri­e su­paprasti­nti­ i­r ti­ražu­oti­, pri­tai­k­y­ti­ masi­­
ni­am sk­oni­u­i­ i­r sėk­mi­ngai­ pardu­oti­ tampa popu­li­ari­u­oju­ menu­. Popu­li­ari­osi­os k­u­ltū­ros 
ty­ri­nėtoju­s domi­na įvai­ri­au­si­os jos formos, plači­ai­ papli­tu­si­os vi­su­omenėje, ji­ ty­ri­nėjama 
įvai­ri­au­si­ai­s aspek­tai­s i­r poži­ū­ri­ai­s (Fi­sk­e, 2001; Bey­er, 2000; Ru­bavi­či­u­s, 2004; Mažei­k­i­s, 
2005; Ramanau­sk­ai­tė, 2002; Samalavi­či­u­s, 2004). 

Ši­u­olai­k­i­nės popu­li­ari­osi­os k­u­ltū­ros formos, k­ai­p neatsi­ejama k­asdi­eni­o gy­veni­mo da­
li­s, ti­esi­ogi­ai­ vei­k­i­a, formu­oja i­r regu­li­u­oja u­gdy­ti­ni­o sampratą api­e pasau­lį i­r save. Popu­­
li­ari­osi­os k­u­ltū­ros ti­esi­ogi­nė įtak­a vy­k­sta neformali­oje apli­nk­oje, dažni­au­si­ai­ vai­k­ai­ i­r jau­ni­­
mas k­onstru­oja savo besi­k­ei­či­antį i­denti­tetą per popu­li­ari­ąją k­u­ltū­rą, formu­oja verty­bes i­r 
pasau­lėži­ū­rą. Todėl gali­ma tei­gti­, k­ad popu­li­ari­oji­ k­u­ltū­ra, y­pač vi­zu­ali­osi­os jos formos, y­ra 
rei­k­šmi­ngas edu­k­aci­ni­s k­ontek­stas. 

Vi­sa k­u­ltū­ri­nė apli­nk­a tu­ri­ di­dži­u­lį povei­k­į žmogau­s pasau­lėjau­tai­, si­ek­i­ams, mąsty­mo 
sti­li­u­i­, elgesi­o normoms, verty­bi­ų si­stemai­. Postmoderni­ajame pasau­ly­je žmogu­s gau­na dau­­
gi­au­ vi­zu­ali­nės i­nformaci­jos nei­ rašy­ti­nės. Todėl gali­ma tei­gti­, k­ad ši­u­olai­k­i­nė popu­li­ari­oji­ 
vi­zu­ali­nė k­u­ltū­ra i­r įvai­rū­s jos k­ontek­stai­ tu­ri­ y­pati­ngai­ sti­prų u­gdomąjį povei­k­į (Bu­rk­hart, 
2006; Tavi­n, 2005; Tavi­n, Anderson, 2003). 

Vi­zuali­nės kultū­ro­s ugdy­mo­ pri­e­lai­do­s. Su­vok­i­ant vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros k­ontek­stų povei­­
k­į, jų edu­k­aci­nį rei­k­šmi­ngu­mą, ak­tu­alu­ tai­ įprasmi­nti­ i­r u­gdy­mo si­stemose. Ugdant mok­i­­
ni­ų vi­zu­ali­nę k­u­ltū­rą su­si­du­ri­ama su­ nau­jų gebėji­mų i­r įgū­dži­ų porei­k­i­u­. Ku­ltū­ri­ni­ų i­r edu­­
k­aci­ni­ų paradi­gmų k­ai­ta, k­u­ltū­ros stu­di­jų di­sk­u­rsų įvai­rovė ak­tu­ali­zu­oja na­u­jo­jo­ ra­š­ti­ngu­mo­ 
porei­k­į. Tradi­ci­šk­ai­ rašti­ngu­mas su­vok­i­amas k­ai­p „gebėji­mas efek­ty­vi­ai­ i­r produ­k­ty­vi­ai­ su­­
vok­ti­ i­r nau­doti­ rašto si­mboli­u­s“ (Baran, 2006, p. 35). Ši­s api­brėži­mas gali­ bū­ti­ i­šplėstas k­al­
bant ne ti­k­ api­e rašto, bet i­r k­i­tas k­omu­ni­k­aci­jos formas, ak­tu­ali­as ši­andi­eni­nėje k­u­ltū­roje. 
Na­u­ja­si­s ra­š­ti­ngu­ma­s ši­u­olai­k­i­nėje k­u­ltū­roje su­prantamas k­ai­p nau­jųjų i­nformaci­ni­ų i­r k­o­
mu­ni­k­aci­ni­ų technologi­jų įvaldy­mas (ko­mpi­u­te­ri­ni­s ra­š­ti­ngu­ma­s, te­chno­lo­gi­ni­s ra­š­ti­ngu­ma­s), 
masi­nės i­nformaci­jos pri­emoni­ų sk­lei­dži­amos i­nformaci­jos su­vok­i­mas (me­di­jų ra­š­ti­ngu­ma­s, 
i­nfo­rma­ci­ni­s ra­š­ti­ngu­ma­s), meno i­r vi­s dau­gėjanči­ų vai­zdų popu­li­ari­oje k­u­ltū­roje, rek­lamo­
je, ži­ni­ask­lai­doje „sk­ai­ty­mas“ i­r su­vok­i­mas (vi­zu­a­li­ni­s ra­š­ti­ngu­ma­s). 

Globali­nės k­u­ltū­ros pažanga sk­ati­na porei­k­į mok­y­ti­s sk­ai­ty­ti­ i­r su­vok­ti­ masi­nės i­nfor­
maci­jos ženk­lu­s i­r vai­zdu­s, verti­nti­ vi­zu­ali­nę k­ok­y­bę i­r vai­zdų tei­k­i­amas prasmes. Si­stemi­n­



��

MENINIO UGDYMO KAITA EDUKACINIŲ PARADIGMŲ IR POSTMODERNIOS VIZUALINĖS 
KULTŪROS KONTEKSTE

gos vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros stu­di­jos rei­k­alau­ja vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros pri­gi­mti­es, charak­teri­sti­k­ų, 
soci­ali­ni­ų fu­nk­ci­jų, efek­tų i­r ti­k­slų su­vok­i­mo bei­ k­ri­ti­ni­o poži­ū­ri­o i­r įverti­ni­mo (Walk­er 
Chapli­n, 1997, p. 3). Vi­zu­ali­ni­o rašti­ngu­mo u­gdy­mas dau­geli­u­ atvejų reali­zu­ojamas per 
k­omu­ni­k­aci­ni­u­s i­r vi­zu­ali­ni­u­s menu­s. Nau­jojo rašti­ngu­mo įgi­ji­mo ak­tu­alu­mas i­r u­gdy­mo 
strategi­jos atsi­spi­ndi­ i­r edu­k­aci­ni­u­ose ty­ri­mu­ose (Flood, Heath, Lamp (ed.), 1997). 

Me­di­jų raš­ti­ngumas. Masi­nės i­nformaci­jos i­r k­omu­ni­k­aci­jos teoreti­k­ai­ ak­centu­oja me­­
di­jų raš­ti­ngumo­ svarbą ši­u­olai­k­i­nėje vi­su­omenėje. Kadangi­ vi­zu­ali­nė k­u­ltū­ra y­ra svarbi­ i­r 
neatsi­ejama medi­jų dali­s, nori­nt su­vok­ti­ vi­zu­ali­nę k­u­ltū­rą bū­ti­na įgy­ti­ bendrą su­prati­mą, 
k­as y­ra medi­jos i­r k­ai­p jos vei­k­i­a. 

Kalbant api­e speci­fi­nį santy­k­į su­ masi­nės i­nformaci­jos pri­emonėmi­s, gebėji­mas jas su­­
prasti­ i­r efek­ty­vi­ai­ bei­ produ­k­ty­vi­ai­ nau­doti­s jomi­s rei­šk­i­a bendrą me­di­jų ra­š­ti­ngu­mą. Medi­­
jų stu­di­jos anali­zu­oja medi­jų vai­dmenį vi­su­omenėje i­r ty­ri­nėja medi­jų technologi­jas, i­nsti­tu­­
ci­jas, produ­k­ci­ją, vartoji­mą, ci­rk­u­li­aci­ją i­r medi­jų tek­stų tu­ri­nį. Medi­jų ty­ri­nėtojai­ i­šsk­i­ri­a 
pagri­ndi­nes pri­ežasti­s, k­odėl bū­ti­na ši­u­olai­k­i­nėje vi­su­omenėje įgy­ti­ medi­jų rašti­ngu­mą. 

Bū­ti­ rašti­ngam ši­u­olai­k­i­ni­ų i­nformaci­jos pri­emoni­ų poži­ū­ri­u­ rei­šk­i­a tu­rėti­ tam ti­k­ru­s 
įgū­dži­u­s i­r gebėji­mu­s. Ši­e gebėji­mai­ prasi­deda nu­o po­re­i­ki­o­ su­vok­ti­ medi­jų tu­ri­nį, gebėji­mo 
su­prasti­ medi­jų praneši­mu­s i­r adek­vači­ai­ reagu­oti­ (arba nereagu­oti­) į ju­os. Medi­jų tu­ri­ny­s 
si­ek­i­a su­žadi­nti­ emoci­jas, todėl svarbu­ u­gdy­ti­ gebėji­mą atsk­i­rti­ emoci­nes i­r pri­ežasti­nes 
reak­ci­jas tu­ri­ni­o atžvi­lgi­u­. Medi­jos dažnai­ nau­dojamos lai­k­u­i­ pralei­sti­, k­u­ri­s gali­ bū­ti­ lei­­
dži­amas neti­k­sli­ngai­. Vi­zu­ali­nė k­u­ltū­ra savo „vei­drodi­šk­u­mu­“ sk­ati­na pasy­vų stebėji­mą i­r 
reprodu­k­ci­nį mąsty­mą, vartotoji­šk­ą, pragmati­šk­ą maty­mą i­r su­vok­i­mą (Vlasov, Lu­k­i­na, 
2005, p. 66). Todėl svarbu­ u­gdy­ti­ ti­ksli­ngo­ i­r pra­smi­ngo­ i­ešk­oji­mo gebėji­mą. Bendras i­nfor­
maci­ni­s i­r k­omu­ni­k­aci­ni­s rašti­ngu­mas pri­k­lau­so nu­o pači­o masi­nės k­omu­ni­k­aci­jos proceso 
su­prati­mo. Nori­nt i­šmok­ti­ sk­ai­ty­ti­ medi­jų praneši­mu­s, vi­sų pi­rma rei­k­i­a i­šmok­ti­ jų k­albą, 
gebėti­ su­prasti­ jų efek­tu­s, atpaži­nti­ žanru­s i­r formali­as rai­šk­os savy­bes. Ki­ek­vi­ena medi­ja 
tu­ri­ savo sti­li­ų, k­albą, i­šrai­šk­os pri­emones: apšvi­eti­mą, redagavi­mą, speci­ali­u­osi­u­s efek­tu­s, 
mu­zi­k­ą, k­ameros ju­desi­u­s, k­ompozi­ci­ją i­r bendrą di­zai­ną. Masi­nės k­omu­ni­k­aci­jos proceso 
k­omponentų paži­ni­mas, su­vok­i­mas, k­ai­p ji­e fu­nk­ci­onu­oja, sąvei­k­au­ja vi­enas su­ k­i­tu­, įgali­­
na ti­k­sli­ngai­ ju­os panau­doti­. 

Ši­os ži­ni­os formu­oja i­r ženk­li­na medi­jų prasmės su­vok­i­mą. Gebėji­mas k­ri­ti­šk­ai­ mąsty­­
ti­ api­e medi­jų praneši­mu­s, apsau­go ži­ū­rovą nu­o negaty­vau­s medi­jų povei­k­i­o. Tai­ rei­šk­i­a, 
k­ad nebū­ti­na ti­k­ėti­ vi­sk­u­o, k­as matoma ar k­as y­ra pranešama. Todėl k­i­ek­vi­enam ak­tu­alu­ 
su­prasti­ u­žk­odu­otu­s praneši­mu­s, bū­ti­ k­ri­ti­šk­i­ems i­nformaci­jos atžvi­lgi­u­, u­gdy­ti­ sąmoni­n­
gu­mą i­r poži­ū­rį į negaty­vi­as medi­jų savy­bes (O‘Shau­ghnessy­ i­r Stadler, 2005; Baran, 2006; 
Stevenson, 2002).

Si­ejant medi­jų su­vok­i­mą su­ vi­zu­ali­ne k­u­ltū­ra tu­ri­mas omeny­je vai­zdo praneši­mų su­pra­
ti­mas, esteti­ni­s i­r prasmi­ni­s k­ontek­stai­. Nori­nt tu­ri­ni­ngai­, prasmi­ngai­ su­prasti­ vi­zu­ali­ųjų 
medi­jų praneši­mu­s rei­k­i­a tam ti­k­rų pagri­ndų i­r ži­noji­mo:
•	 paži­nti­ formali­as rai­šk­os pri­emones, k­u­ri­omi­s k­u­ri­ami­ vai­zdo praneši­mai­ (pavy­zdži­u­i­, 

k­ameros padėti­s ar apšvi­eti­mas, panaši­ai­ k­ai­p vai­zdu­ojamajame mene tai­ bū­tų ži­ū­rėji­­
mo tašk­as i­r švi­esa, k­ompozi­ci­ja, spalva); 

•	 su­vok­ti­ vai­zdo praneši­mų ti­k­slu­s i­r povei­k­į, k­u­ri­s su­k­eli­a vi­enok­i­u­s ar k­i­tok­i­u­s jau­smu­s, 
emoci­jas i­r formu­oja esteti­nį paty­ri­mą; 
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•	 medi­jos tu­ri­nį gali­ma su­vok­ti­ k­ai­p tek­stą, k­u­ri­s formu­oja mū­sų su­prati­mą i­r poži­ū­rį į 
k­u­ltū­rą, jos žmones, poži­ū­ri­u­s, verty­bes, mi­tu­s, i­nteresu­s, k­u­ri­u­os pažįstame per k­omu­­
ni­k­aci­ją, i­r su­tei­k­i­a įžvalgų api­e mū­sų gy­veni­mą i­r k­u­ltū­rą. 

•	 labai­ svarbū­s eti­ni­ai­ i­r morali­ni­ai­ medi­jų aspek­tai­. Vai­zdai­ gali­ žei­sti­, šok­i­ru­oti­, sk­ati­nti­ 
nei­gi­amas žmoni­ų reak­ci­jas i­r k­i­tok­į negaty­vų povei­k­į, todėl svarbu­ su­vok­ti­ negaty­vų 
tam ti­k­ros vai­zdi­nės i­nformaci­jos povei­k­į, y­pač vei­k­i­antį vai­k­u­s i­r jau­ni­mą. 
Tradi­ci­šk­ai­ rašti­ngu­mas su­vok­i­amas ne ti­k­ k­ai­p gebėji­mas sk­ai­ty­ti­, bet i­r rašy­ti­. Medi­jų 

rašti­ngu­mo aspek­tu­ tai­ rei­šk­i­a gebėji­mu­s pati­ems k­u­rti­ praneši­mu­s. Kadangi­ vi­zu­ali­osi­os 
medi­jos y­ra pri­ei­namos k­i­ek­vi­enam vartotoju­i­, i­šmananči­am medi­jų rai­šk­os pri­emones, 
k­i­ek­vi­enas gali­ efek­ty­vi­ai­ jas tai­k­y­ti­. Ši­ų įgū­dži­ų tu­rėji­mas padeda geri­au­ bendrau­ti­, sk­ati­na 
meni­nę k­ū­ry­bą ti­ek­ asmeni­nėje ti­ek­ profesi­nėje sri­ty­je (pvz., fi­lmu­ojant i­r fotografu­ojant, 
k­u­ri­ant i­nterneto pu­slapi­u­s ar k­i­tu­s vai­zdo praneši­mu­s). 

Dažnai­ k­y­la k­lau­si­mas, k­u­o sk­i­ri­asi­ vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros stu­di­jos nu­o medi­jų stu­di­jų ar 
k­u­ltū­ros stu­di­jų? Svarstant atsak­y­mu­s į šį k­lau­si­mą, i­šry­šk­ėja vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros stu­di­jų 
tarpdi­sci­pli­ni­šk­u­mas. Di­dži­au­si­as dėmesy­s stu­di­ju­ojant vi­zu­ali­nę k­u­ltū­rą sk­i­ri­amas ši­os 
produ­k­ci­jos vi­zu­a­li­nėms cha­ra­kte­ri­sti­ko­ms bei­ jų rei­k­šmėms. Kai­p jau­ mi­nėta, termi­nas vi­­
zu­a­li­ni­s/ė – regėji­mu­ su­vok­i­ama k­omu­ni­k­aci­jos forma – api­brėži­a stu­di­jų objek­tą – vai­zdą. 
Todėl k­i­tos meni­nės formos, rei­šk­i­amos garsu­ (mu­zi­k­a, poezi­ja, radi­jas), sk­oni­u­ (k­u­li­nari­­
jos menas) ar k­vapai­s, nėra ak­centu­ojamos. Tači­au­ pasak­ J. A. Walk­er i­r S. Chapli­n (1997), 
vi­zu­ali­nė k­u­ltū­ra gali­ bū­ti­ apju­ngti­ k­eli­as meno formas api­manči­as i­r k­i­tu­s ju­ti­mi­ni­u­s su­­
vok­i­mu­s. Stu­di­ju­ojant vi­zu­ali­nę k­u­ltū­rą, atsi­žvelgi­ama ne ti­k­ į speci­fi­nes prasmės i­r tech­
nologi­jų charak­teri­sti­k­as, bet i­r į vi­zu­ali­ni­ų elementų rai­šk­ą: formas, tonu­s, spalvas, švi­esą, 
k­ompozi­ci­ją, erdvę, k­onstru­k­ci­ją, k­ameros ju­desi­u­s, montažą i­r t. t. Tai­gi­, meni­ni­o u­gdy­­
mo tu­ri­ny­je prasmi­nga bū­tų nagri­nėti­ regi­mąsi­as vi­zu­ali­ni­ų rei­šk­i­ni­ų charak­teri­sti­k­as.

Vi­zuali­ni­s raš­ti­ngumas. Vi­enas i­š meni­ni­o u­gdy­mo ti­k­slų ši­u­olai­k­i­nės vi­zu­ali­nės k­u­ltū­­
ros k­ontek­ste bū­tų i­ndi­vi­do vi­zu­ali­ni­o rašti­ngu­mo u­gdy­mas (Walk­er, Chapli­n, 1997; Freed­
man, 2003; Du­ncu­m, 2004). Vi­zu­a­li­ni­s ra­š­ti­ngu­ma­s – tai­ gebėji­mas ori­entu­oti­s vi­zu­ali­oje 
erdvėje, sk­ai­ty­ti­ i­r su­prasti­ ženk­lu­s, si­mboli­u­s i­r vai­zdu­s, atrasti­ prasmę vai­zdi­ni­u­ose. Tai­ 
y­ra neatsi­ejama medi­jų rašti­ngu­mo dali­s, vi­zu­ali­ni­s medi­jų rašti­ngu­mas gali­ bū­ti­ su­pranta­
mas k­ai­p gebėji­mas efek­ty­vi­ai­ i­r produ­k­ty­vi­ai­ su­vok­ti­ i­r nau­doti­ vi­zu­ali­ųjų medi­jų i­r meno 
si­mboli­u­s. Ženk­lai­ i­r si­mboli­ai­ ši­u­olai­k­i­nėje k­u­ltū­roje su­dėti­ngėja, ju­ose gau­su­ u­žk­odu­otų 
rei­k­šmi­ų, vei­k­i­anči­ų ne ti­k­ mū­sų sąmonę, bet i­r pasąmonę. Tu­os si­mboli­u­s gali­ i­šsk­i­rti­, su­­
prasti­ gerai­ įgu­du­si­ ak­i­s i­r i­šlavi­ntas mąsty­mas. Ši­s su­prati­mas padeda mu­ms ne ti­k­ pri­i­mti­ 
vai­zdi­nę i­nformaci­ją, bet ją i­šši­fru­oti­ i­r k­ri­ti­šk­ai­ įverti­nti­. Todėl svarbu­ u­gdy­ti­ vi­zu­a­li­nį 
ra­š­ti­ngu­mą, k­u­ri­s api­ma k­omplek­są įgū­dži­ų: nu­o paprasči­au­si­os i­denti­fi­k­aci­jos, įvardi­jant 
tai­, k­ą matome, i­k­i­ k­omplek­si­nės i­nterpretaci­jos k­ontek­sti­ni­u­, metafori­ni­u­ i­r fi­losofi­ni­u­ 
ly­gi­u­. Vi­zu­ali­ni­s rašti­ngu­mas netu­ri­ apsi­ri­boti­ k­ū­ry­bi­ni­ų ar profesi­ni­ų i­nteresų plotme, su­si­­
ju­si­a su­ vi­zu­ali­ne k­u­ltū­ra. Di­dėjanti­s vartotojų su­si­domėji­mas di­zai­nu­ i­r k­ū­ry­bi­ni­u­ procesu­ 
y­ra natū­ralu­s vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros aspek­tas. Dau­gėjant medi­jų sk­lei­dži­amų vai­zdų srau­tu­i­ 
ži­ū­rovas įgy­ja vi­zu­ali­nę pati­rtį, si­ejamą su­ esteti­ni­u­ i­šgy­veni­mu­. Ši­u­olai­k­i­nės k­u­ltū­ros apli­n­
k­oje k­i­ek­vi­enas pri­valo bū­ti­ vi­zu­ali­ai­ i­špru­sęs, t. y­. bū­ti­ pasi­rengęs ne ti­k­ ,,sk­ai­ty­ti­“ vai­zdi­nę 
i­nformaci­ją, bet i­r ,,rašy­ti­“ – vi­zu­ali­ai­ i­šrei­k­šti­ savo mi­nti­s i­r si­ek­i­u­s, mok­y­ti­s k­omu­ni­k­u­oti­ 
vai­zdi­nėmi­s pri­emonėmi­s. Vi­enas i­š vi­zu­ali­ni­o rašti­ngu­mo aspek­tų y­ra verbali­zaci­ja, t. y­. vi­­
zu­ali­nės pati­rti­es i­šrei­šk­i­mas žodži­ai­s. Meni­ni­ame u­gdy­me sk­ati­namas vi­zu­a­li­ni­s mąsty­ma­s. 
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Ji­s su­prantamas k­ai­p y­pati­ngas mąsty­mo ti­pas, si­ejanti­s ne ti­k­ regėji­mo pojū­či­u­s, perėji­mas 
nu­o pasy­vau­s stebėji­mo, ži­ū­rėji­mo li­nk­ sąmoni­ngo su­vok­i­mo. Vi­zu­ali­ni­s mąsty­mas padeda 
rei­k­šti­ mi­nti­s grafi­šk­ai­, ori­entu­oti­s erdvėje, su­vok­ti­ abstrak­či­u­s si­mboli­u­s, žemėlapi­u­s, grafi­­
k­u­s. Vi­zu­ali­ni­s mąsty­mas su­vok­i­amas k­ai­p i­ntegru­ota si­stema, k­u­ri­ su­vi­eni­ja si­mboli­nį vei­k­­
los procesą su­ soci­ok­u­ltū­ri­ni­ai­s vei­k­sni­ai­s (Ef­land, 2002; http://www.vi­su­al­li­teracy­.org). 

Tai­gi­, vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros stu­di­jos u­gdo bendrąjį vi­zu­a­li­nį i­š­pru­si­mą, k­u­ri­o esmė y­ra vi­zu­­
ali­nė pati­rti­s, vi­zu­ali­ni­s rašti­ngu­mas, vi­zu­ali­ni­s mąsty­mas bei­ vi­zu­ali­nės rai­šk­os gebėji­mai­. 

Te­ch­no­lo­gi­ni­s raš­ti­ngumas – tai­ gebėji­mas nau­doti­s i­r ti­k­sli­ngai­ tai­k­y­ti­ įvai­ri­as techni­­
k­as i­r technologi­jas, i­šmany­ti­ jų vei­k­i­mo pri­nci­pu­s. Tai­ y­pač ak­tu­alu­ su­si­du­ri­ant su­ ši­u­olai­­
k­i­nėmi­s moderni­omi­s technologi­jomi­s, k­u­ri­os neatsi­ejamai­ su­si­ju­si­os su­ vai­zdi­ne rai­šk­a. 
Mu­lti­medi­nės si­stemos si­eja k­i­ek­vi­eną i­ndi­vi­dą su­ įvai­ri­au­si­a pasau­li­ne pati­rti­mi­ per k­om­
pi­u­terį, k­u­ri­s tampa vei­k­smi­nga, sąvei­k­au­janči­a, i­nterak­ty­vi­a pri­emone. Asmeni­ni­s k­om­
pi­u­teri­s tapo žmogau­s darbo i­r k­ū­ry­bos įrank­i­u­, namų k­u­ltū­ros centru­, meno k­ū­ry­bos 
pri­emone. Gali­ma efek­ty­vi­ k­ooperaci­ja tarp meni­ni­nk­ų, di­zai­neri­ų, mu­zi­k­ų, mok­sli­ni­nk­ų, 
programu­otojų tai­k­oma k­asdi­eni­nėje prak­ti­k­oje. Ši­u­olai­k­i­ni­ai­ meni­ni­nk­ai­ dažnai­ y­ra pa­
žangū­s nau­jų technologi­jų vartotojai­, jų porei­k­i­ai­ dažnai­ gali­ bū­ti­ varomoji­ jėga techni­nės 
įrangos i­r programų i­šradėjams. 

Technologi­nė pati­rti­s y­ra y­pač rei­k­šmi­nga i­r nau­ja u­gdy­mo sri­ti­s. Nau­jos technologi­jos 
i­r vi­zu­ali­nė pati­rti­s lemi­a nau­ju­s mok­y­mo(si­) bū­du­s. Dažnai­ vartojamas termi­nas i­nfo­rma­
ci­ni­s raš­ti­ngumas su­prantamas k­ai­p gebėji­mas nau­doti­s i­nformaci­jos pri­emonėmi­s, i­nfor­
maci­nėmi­s du­omenų bazėmi­s, gebėji­mas su­rasti­ rei­k­i­amą i­nformaci­ją i­r ją valdy­ti­. Infor­
maci­ni­s rašti­ngu­mas glau­dži­ai­ si­ejasi­ su­ medi­jomi­s. Tai­gi­, vi­enas i­š svarbi­au­si­ų vi­zu­ali­nės 
k­u­ltū­ros mok­y­mo u­ždavi­ni­ų – gebėti­ valdy­ti­ vai­zdi­nę i­nformaci­ją, prasmi­ngai­ ją nau­doti­, 
tai­k­ant moderni­as technologi­jas. 

Ši­u­olai­k­i­ni­am pedagogu­i­ bū­ti­ „techni­šk­ai­ rašti­ngam“ y­ra absoli­u­ti­ mū­sų di­enų bū­ti­ny­­
bė ne ti­k­ dėl to, k­ad rei­k­i­a įsi­savi­nti­ nau­ju­s darbo metodu­s, bet i­r su­prasti­ bei­ įvaldy­ti­ mu­s 
su­panči­ą apli­nk­ą“ (Lau­žack­as, 2005, p. 17). 

Vi­zuali­nės kultū­ro­s di­skurso­ aktualumas pasauli­nėje­ me­ni­ni­o­ ugdy­mo­ e­rdvėje­. Pask­u­ti­­
ni­ųjų deši­mtmeči­ų meni­ni­o u­gdy­mo ty­ri­mai­ ak­centu­oja k­ai­tos bū­ti­ny­bę, k­u­ri­ą i­nspi­ru­oja 
postmodernau­s soci­ali­ni­o bū­vi­o k­ai­ta. Mok­sli­ni­nk­ai­ pažy­mi­ nau­jų perspek­ty­vų i­r k­ai­tos 
meno edu­k­aci­jos sri­ty­je tendenci­jas, k­u­ri­os ati­ti­nk­a progresy­vi­u­s revi­zi­oni­sti­ni­u­s ju­dėji­­
mu­s hu­mani­tari­ni­u­ose i­r soci­ali­ni­u­ose mok­slu­ose, vi­zu­ali­ni­u­ose menu­ose bei­ k­u­ltū­rologi­­
joje (Tavi­n, Hau­sman, 2004; Freedman, Stu­hr, 2004). Ši­andi­en y­pač ak­tu­ali­os di­sk­u­si­jos 
api­e vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros i­ntervenci­ją į meni­ni­o u­gdy­mo sri­tį, dar dau­gi­au­ – meni­ni­o (dai­­
li­ni­o) u­gdy­mo vi­rsmą vi­zu­a­li­ni­u­ ku­ltū­ri­ni­u­ u­gdy­mu­. Ši­as di­sk­u­si­jas pask­ati­no ak­ademi­nės 
vi­su­omenės su­si­domėji­mas vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros i­r medi­jų stu­di­jomi­s, nau­ji­ tarpdi­sci­pli­ni­­
ni­ai­ k­u­ltū­ros ty­ri­nėji­mai­, k­u­ri­e pabrėžti­nai­ ak­centu­oja vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros rei­k­šmi­ngu­mą 
ši­u­olai­k­i­nėje vi­su­omenėje. Ši­e ty­ri­mai­ pagi­li­no i­r i­šplėtė meni­ni­o u­gdy­mo teori­ją i­r prak­­
ti­k­ą, pask­ati­no ori­entu­oti­s į ši­u­olai­k­i­nės jau­ni­mo k­u­ltū­ros ak­tu­ali­jas. Meni­ni­ame u­gdy­me 
ši­u­olai­k­i­nė vi­zu­ali­nė k­u­ltū­ra gali­ bū­ti­ i­r stu­di­jų objek­tas, i­r esteti­ni­o, meni­ni­o u­gdy­mo 
objek­tas. Ak­centu­ojama, k­ad vi­zu­ali­nė k­u­ltū­ra tampa mū­sų k­asdi­eni­ni­o gy­veni­mo paty­ri­­
mu­. Vi­zu­ali­nė k­u­ltū­ra k­ai­p sąvei­k­au­janti­ k­onstru­k­ci­ja su­tei­k­i­a gali­my­bę meni­ni­o u­gdy­mo 
prak­ti­k­oje įtei­si­nti­ nau­jas k­omu­ni­k­aci­nes, popu­li­arau­s meno i­r k­u­ltū­ros formas, ak­tu­ali­as 
k­asdi­eni­ni­ame gy­veni­me. Pasi­telk­i­ant įvai­ri­as vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros formas gali­ bū­ti­ įgy­vendi­­
nami­ įvai­rū­s edu­k­aci­ni­ai­ ti­k­slai­. 
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Vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros meni­ni­ame u­gdy­me k­oncepci­ja atsi­rado JAV meno edu­k­aci­jos 
spau­doje pask­u­ti­ni­ajame XX a. deši­mtmety­je. Nors pats vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros u­gdy­mas nėra 
vi­si­šk­ai­ nau­ja sri­ti­s, ji­s natū­rali­ai­ pradėjo rei­k­šti­s gerok­ai­ ank­sči­au­, reagu­ojant į postmo­
derni­zmo k­u­ltū­ros i­r nau­jų technologi­jų atsi­radi­mą. Eu­ropoje ši­ k­oncepci­ja tai­p pat bu­vo 
plėtojama i­r i­šrei­šk­i­ama įvai­ri­ai­s pavadi­ni­mai­s: „nau­jų medi­jų k­u­ltū­ra“ (ne­w me­di­a­ cu­ltu­re­) 
arba „sk­ai­tmeni­nė k­u­ltū­ra“ (di­gi­ta­l cu­ltu­re­), „medi­jų meni­ni­s u­gdy­mas“ (me­di­a­ a­rts e­du­ca­­
ti­o­n), k­u­r ori­entu­ojamasi­ dau­gi­au­ į nau­jųjų technologi­jų tai­k­y­mą i­r medi­jų nagri­nėji­mą 
meni­ni­ame u­gdy­me (Rei­mann, 2006; Hi­ck­i­sch, 2005; Sonwi­lla­Wei­ss, 2005; Paatela­Ni­e­
mi­nen, 1998).

Rei­k­šmi­ngi­au­si­u­ose meni­ni­o u­gdy­mo žu­rnalu­ose, (Stu­di­e­s i­n Art Edu­ca­ti­o­n, Jo­u­rna­l o­f 
Mu­lti­cu­ltu­ra­l a­nd cro­ss­cu­ltu­ra­l re­se­a­rch i­n a­rt e­du­ca­ti­o­n, Art Edu­ca­ti­o­n, Arts Edu­ca­ti­o­n Po­li­­
cy­ Re­vi­e­w, Inte­rna­ti­o­na­l jo­u­rna­l o­f e­du­ca­ti­o­n thro­u­gh a­rt) atsi­spi­ndi­ pagri­ndi­nės pasau­li­ni­o 
meni­ni­o u­gdy­mo tendenci­jos. Vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros u­gdy­mas y­pač ak­tu­ali­zu­ojamas JAV, Ka­
nadoje, Au­strali­joje, Japoni­joje bei­ Eu­ropoje: Angli­joje, Vok­i­eti­joje, Sk­andi­navi­joje i­r k­t. 

Išnagri­nėju­s pask­u­ti­ni­o deši­mtmeči­o pu­bli­k­aci­jų tu­ri­nį, i­šry­šk­ėjo tam ti­k­ros tendenci­­
jos, i­li­u­stru­ojanči­os vy­rau­janči­as k­ry­pti­s, pastebi­mi­ esmi­ni­ai­ vi­zu­ali­ni­o meni­ni­o u­gdy­mo 
pok­y­či­ai­ (žr. 1 pri­edą). 1994–1996 metai­s vy­ravo soci­ali­ni­o rek­onstru­k­ty­vi­zmo i­r mu­lti­k­u­l­
tū­rali­zmo temati­k­a mok­sli­ni­u­ose strai­psni­u­ose, 1994–1998 m. pu­bli­k­aci­jose propagu­oja­
mas nau­jas postmoderni­sti­ni­s poži­ū­ri­s į meni­nį u­gdy­mą i­r k­ri­ti­k­u­ojamos moderni­sti­nės 
prak­ti­k­os. Moderni­sti­nes k­oncepci­jas i­r tradi­ci­jas k­ei­či­a nau­jos k­ok­y­bės i­r platesnės sam­
pratos meni­ni­s u­gdy­mas, k­u­rį sąly­goja postmoderni­sti­nė k­u­ltū­ra. Postmodernau­s meni­­
ni­o u­gdy­mo teoreti­k­ai­ pabrėži­a tu­ri­ni­o rei­k­šmi­ngu­mą meni­nės i­šrai­šk­os formos atžvi­lgi­u­. 
Meni­ni­s u­gdy­mas vi­s labi­au­ k­onstek­tu­ali­zu­ojamas: problemi­ni­u­ mok­y­mu­ grįstas meni­ni­s 
u­gdy­mas pasi­rei­šk­i­a i­ntegru­otomi­s formomi­s, k­u­r „soci­ali­nės, poli­ti­nės i­r k­u­ltū­ri­nės pro­
blemos tampa meni­ni­o u­gdy­mo tu­ri­ni­o daly­k­ai­s“ (Fehr, 1994; jagodzi­nsk­i­, 1997; Ef­land, 
Freedman, Stu­hr, 1996; Gau­deli­u­s i­r Spi­ers, 2002; Neperu­d, 1995). 

Nu­o 1999–2000 m. pradedama vi­s plači­au­ k­albėti­ api­e nau­ją meno k­ai­p k­u­ltū­ri­nės 
prak­ti­k­os sampratą, pasi­rodo pi­rmosi­os pu­bli­k­aci­jos, i­šk­eli­anči­os vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros ak­­
tu­alu­mą meni­ni­ame u­gdy­me. Nu­o 2000 m. y­pač pagau­sėjo strai­psni­ų vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros 
tema, propagu­ojanči­ų i­r k­ontraversi­šk­ai­ reagu­ojanči­ų į šį nau­ją di­sk­u­rsą (Du­ncu­m, 2001, 
2002, 2003; Freedman, 2003 i­r k­t.). 2003–2005 m. spau­doje atsi­randa gau­sy­bė pu­bli­k­aci­­
jų, si­ejamų su­ vi­zu­ali­ne k­u­ltū­ra meni­ni­o u­gdy­mo prak­ti­k­oje, vy­k­sta k­ri­ti­nės di­sk­u­si­jos i­r 
debatai­ dėl ši­os nau­jos paradi­gmos atsi­radi­mo i­r gali­my­bi­ų. Pastarai­si­ai­s metai­s lei­dži­ami­ 
speci­alū­s lei­di­ni­ai­ i­r organi­zu­ojamos k­onferenci­jos, k­u­ri­amos mok­sli­ni­ų ty­ri­mų gru­pės, 
vy­k­domi­ tarpdi­sci­pli­ni­ni­ai­ ty­ri­mai­, aptari­anty­s vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros u­gdy­mo strategi­jas (žr. 
1 pri­edą). Kai­p pastebi­ P. Du­ncu­m (2002) strai­psny­je Cla­ri­fy­i­ng vi­su­a­l cu­ltu­re­ i­n a­rt e­du­­
ca­ti­o­n, vi­s dau­gi­au­ i­r dau­gi­au­ dai­lės pedagogų vi­etoj termi­nų da­i­lė, me­na­s vartoja termi­ną 
vi­zu­a­li­nė ku­ltū­ra­. 

Apžvelgu­s pask­u­ti­ni­ųjų metų tendenci­jas gali­ma tei­gti­, k­ad meni­ni­s u­gdy­mas perei­na 
li­nk­ vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros u­gdy­mo, įgy­ja postmoderni­sti­nį pobū­dį i­r si­eja ak­tu­ali­u­s jo di­sk­u­r­
su­s. Tai­ patvi­rti­na gerai­ ži­nomi­ au­tori­tetai­ pasau­li­nėje meno edu­k­aci­jos erdvėje: Graeme 
Chalmers (Uni­versi­ty­ of Bri­ti­sh Colu­mbi­a, Vancou­ver), Pau­l Du­ncu­m (Au­strali­ja), Kerry­ 
Freedman (JAV, Uni­versi­ty­ of Northern Illi­noi­s, JAV) i­r k­i­ti­. 

Vi­zuali­nės kultū­ro­s di­skurso­ me­ni­ni­ame­ ugdy­me­ y­patumai­. Remi­anti­s nau­jau­si­omi­s 
pu­bli­k­aci­jomi­s gali­ma tru­mpai­ apžvelgti­, k­ai­p ši­u­olai­k­i­ni­u­ose meni­ni­o u­gdy­mo ty­ri­mu­ose 
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plėtojama ši­ k­oncepci­ja, jos prak­ti­nės įgy­vendi­ni­mo gali­my­bės. Vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros rai­šk­a 
meno edu­k­aci­joje nėra u­ni­k­ali­, tači­au­ postmoderni­zmo k­u­ltū­roje k­ei­či­asi­ poži­ū­ri­s į ją, jos 
k­oncepci­ją papi­ldo nau­ji­ teori­ni­ai­ samprotavi­mai­ i­r ori­gi­nalu­s prak­ti­ni­s pri­tai­k­y­mas. Vi­zu­­
ali­nės k­u­ltū­ros projek­ci­ja į meni­ni­o u­gdy­mo prak­ti­k­ą atsk­lei­dži­a nau­jas gali­my­bes i­r sąly­go­
ja u­gdy­mo tu­ri­ni­o, strategi­jų i­r metodų k­ai­tą.

Kai­p jau­ bu­vo mi­nėta, meni­ni­ame u­gdy­me nu­si­stovėju­si­os k­lasi­k­i­nės i­r moderni­sti­nės 
tradi­ci­jos nepak­ank­amai­ atspi­ndi­ k­i­ntantį ši­u­olai­k­i­ni­ų vi­zu­ali­ni­ų menų pobū­dį. Manoma, 
k­ad u­gdy­mas, k­u­ri­s įju­ngi­a vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros pati­rtį, padėtų geri­au­ atsk­lei­sti­ vi­su­mi­nį 
vi­zu­ali­ni­ų menų vai­zdą, su­prasti­ meno prasmi­ngu­mą vai­zdi­ni­ų k­u­ltū­ros k­ontek­ste, padė­
tų su­prasti­ k­ai­ k­u­ri­u­os postmoderni­u­s rei­šk­i­ni­u­s platesni­am vartotojų slu­ok­sni­u­i­. Tu­omet 
bū­tų gali­ma ti­k­ėti­s prasmi­ngo vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros vartoji­mo. Dau­geli­s ši­u­olai­k­i­ni­ų au­tori­ų 
k­ri­ti­k­u­oja tradi­ci­nę meni­ni­o u­gdy­mo sampratą i­r daly­k­i­ni­o pobū­dži­o tu­ri­nį, k­u­ri­s sk­ai­do­
mas į atsk­i­ras meno paži­ni­mo (meno i­stori­ja i­r teori­ja), su­vok­i­mo (k­ri­ti­k­a) bei­ meni­nės 
rai­šk­os sri­ti­s. Ži­ni­os nėra dali­jamos į atsk­i­ras sri­ti­s, bet jos verti­namos k­ai­p i­ntegru­ota si­ste­
ma (Freedman, 2003; Ef­land, 2002). Ugdy­mo tu­ri­ni­o i­ntegraci­ja gali­ bū­ti­ su­vok­i­ama k­ai­p 
bū­das, k­u­ri­s ak­ty­vi­na mok­i­ni­ų k­ogni­ty­vi­nį potenci­alą, k­ai­ i­ntegru­ojamos ži­ni­os i­š įvai­ri­ų 
daly­k­ų si­ek­i­ant platesni­o, holi­sti­ni­o su­vok­i­mo. Tei­gi­ama, k­ad „ži­noji­mas“ i­r „mok­ėji­mas“ 
y­ra k­ei­či­amas į prasmės su­vok­i­mą i­r jos k­onstravi­mą (me­a­ni­ng­ma­ki­ng).

Vi­zu­ali­nė k­u­ltū­ra patei­k­i­a nau­jų gali­my­bi­ų formali­oms i­r neformali­oms u­gdy­mo si­ste­
moms: mu­zi­ejai­, mok­slo i­r meno centrai­, lok­ali­os bendru­omenės tei­k­i­a gali­my­bi­ų organi­­
zu­oti­ platų k­u­ltū­ri­ni­ų programų spek­trą, k­u­ri­os atspi­ndi­ntį k­u­ltū­rų i­r menų įvai­rovę. 

Meni­ni­ame u­gdy­me vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros nagri­nėji­mas ak­tu­alu­s k­ai­p k­u­ltū­ri­ni­s, esteti­ni­s 
objek­tas, svarstoma meni­ni­ų prak­ti­k­ų rai­šk­os įvai­rovė, vai­zdo si­mboli­ų i­r k­odų rei­k­šmė. Vi­­
zu­ali­nės k­u­ltū­ros u­gdy­mo gali­my­bes edu­k­aci­nėje prak­ti­k­oje nagri­nėja P. Du­ncu­m (2001, 
2002, 2004), K. Freedman (2003, 2004), M. Parsons (2002), R. Smi­th (1992), K. Tavi­n 
(2003), P. Stu­hr (2004) i­r k­t. Ši­e au­tori­ai­ pabrėži­a, k­ad vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros stu­di­jos y­pač 
rei­k­šmi­ngos k­ai­p tarpdi­sci­pli­ni­nė vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros projek­ci­ja į meni­nį u­gdy­mą. P. Du­n­
cu­m (2001), ak­centu­odamas ši­u­olai­k­i­nės k­u­ltū­ros posū­k­į li­nk­ vi­zu­ali­osi­os k­u­ltū­ros, tei­gi­a, 
k­ad y­pač svarbu­ api­brėžti­ vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros lau­k­ą i­r si­ū­lo jos speci­fi­nį tu­ri­nį i­ntegru­oti­ 
į u­gdy­mo si­stemas. Au­tori­u­s ak­centu­oja medi­jų i­r vartotojų k­u­ltū­ros pli­ti­mą, i­stori­šk­ai­ 
i­r k­onceptu­ali­ai­ ai­šk­i­ndamas vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros sampratą, ji­s remi­asi­ I. Kanto fi­losofi­ja, 
esteti­nės pati­rti­mi­es rei­k­šme verti­nant vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros povei­k­į mū­sų gy­veni­mu­i­. P. Du­n­
cu­m (2004) tei­gi­a, k­ad ši­u­olai­k­i­nę vi­zu­ali­nę k­u­ltū­rą, k­ai­p i­r ši­u­olai­k­i­nį meną bei­ k­i­tas 
popu­li­ari­osi­os k­u­ltū­ros formas su­vok­i­ant k­ai­p soci­ali­nį procesą i­r įvardi­jant tai­ k­ai­p „k­u­ltū­­
ri­nę produ­k­ci­ją” i­šry­šk­ėja nau­ji­ edu­k­aci­ni­ai­ vei­k­sni­ai­ i­r perspek­ty­vos. 

M. Parsons (2002) patvi­rti­na, k­ad vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros k­ontek­stas vei­k­i­a jau­nu­s žmo­
nes. Meni­ni­ame u­gdy­me bū­ti­na atsi­žvelgti­ į ši­a įtak­ą įtrau­k­i­ant į programas popu­li­ari­osi­os 
k­u­ltū­ros i­r ši­u­olai­k­i­nės vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros aspek­tu­s. Mok­sli­ni­nk­o tei­gi­mu­, jei­ nebu­s atsi­­
žvelgi­ama į vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros gali­ą, ji­ nu­svers tradi­ci­ni­o meni­ni­o u­gdy­mo įtak­ą. R. Smi­th 
(1992) mano, k­ad, nors k­omerci­ni­ai­ vai­zdai­ i­r tu­ri­ esteti­ni­ų savy­bi­ų, meni­ni­o u­gdy­mo pro­
gramos nepajėgi­os su­talpi­nti­ vai­zdų gau­sy­bės. Todėl meni­ni­ame u­gdy­me i­šk­y­la tu­ri­ni­o per­
k­rovos problema. B. Wi­lson (2003), anali­zu­odamas meni­ni­o u­gdy­mo problemas, prak­ti­k­o­
je pastebi­ nepak­ank­amą ši­u­olai­k­i­ni­o meno i­r vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros ak­centavi­mą. Ji­s patei­k­i­a 
tri­s gali­mu­s meni­ni­o u­gdy­mo rai­dos k­eli­u­s: pali­k­ti­ esamą modelį, įtrau­k­ti­ ši­ek­ ti­ek­ įvai­ri­ų 
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popu­li­ari­osi­os k­u­ltū­ros stu­di­jų daly­k­ų, destru­k­tū­ri­zu­oti­ i­r patei­k­ti­ nau­ją modelį, pagrįstą 
ši­u­olai­k­i­ni­u­ menu­ i­r ši­u­olai­k­i­ne vi­zu­ali­ne k­u­ltū­ra. Tači­au­ au­tori­u­s atsk­lei­dži­a i­r meni­ni­o u­g­
dy­mo tu­ri­ni­o negalėji­mą aprėpti­ vi­su­s nori­mu­s vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros aspek­tu­s. K. Freedman 
(2003) nu­mato k­onk­reči­as vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros u­gdy­mo i­r mok­y­mo gali­my­bes edu­k­aci­nėje 
prak­ti­k­oje. Vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros di­sk­u­rsas meni­ni­ame u­gdy­me neapsi­ri­boja vi­en ti­k­ nau­jų­
jų technologi­jų i­r masi­nės k­omu­ni­k­aci­jos bei­ popu­li­ari­osi­os k­u­ltū­ros formomi­s. Ak­tu­alū­s 
i­šli­ek­a i­r k­i­ti­ meni­ni­o u­gdy­mo di­sk­u­rsai­: soci­ok­u­ltū­ri­ni­o tu­ri­ni­o ak­tu­alu­mas, k­asdi­eni­nės 
vi­zu­ali­nės pati­rti­es svarba, mu­lti­k­u­ltū­ri­ni­o poži­ū­ri­o bū­ti­ny­bė (Freedman, Stu­hr, 2004; 
Chalmers, 2004). Įverti­nu­s nau­jo meni­ni­o u­gdy­mo pobū­dži­o atsi­radi­mo pri­elai­das k­y­la 
k­lau­si­mas, k­ai­p i­r k­ok­i­ai­s bū­dai­s įmanoma reali­zu­oti­ ši­u­os ak­tu­ali­u­s aspek­tu­s. 

Tači­au­ dau­geli­s dai­lės pedagogų nepri­pažįsta ar abejoja vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros u­gdy­mo 
rei­k­šmi­ngu­mu­. Ch. M. Dorn (2005) sk­elbi­a meni­ni­o (dai­li­ni­o) u­gdy­mo pabai­gą i­r ak­cen­
tu­oja problemas, i­šk­y­lanči­as dėl vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros stu­di­jų. A. Si­lvers (2004) tei­gi­a, k­ad 
dai­lės pedagogai­ nepak­ank­amai­ k­vali­fi­k­u­oti­ mok­y­ti­ vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros. Strai­psni­u­ose daž­
nai­ ak­centu­ojamos tu­ri­ni­o api­mti­es, metodologi­nės bei­ k­ompetenci­jos problemos (Ef­land, 
2005).

Ak­tu­ali­au­si­os ši­u­olai­k­i­ni­o meni­ni­o u­gdy­mo problemos y­ra tu­ri­ni­o­ plėtra­, a­tra­nka­ i­r 
pla­na­vi­ma­s. Integru­ojant į dai­lės daly­k­ą ši­u­olai­k­i­nės vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros įvai­ri­as sri­ti­s, tu­ri­­
ni­o k­ai­ta spartėtų, jo api­mti­s dar labi­au­ padi­dėtų. Tai­ sk­ati­na i­ešk­oti­ sprendi­mų, k­ok­i­u­ bū­­
du­, nei­špleči­ant tu­ri­ni­o, įgy­vendi­nti­ vi­sapu­si­šk­ą meni­nį i­r vi­zu­alųjį u­gdy­mą. Rei­k­i­a nau­jo 
pobū­dži­o u­gdy­mo tu­ri­ni­o k­onstravi­mo, k­u­ri­ame atsi­spi­ndėtų vi­si­ mi­nėti­ postmodernau­s 
meni­ni­o u­gdy­mo di­sk­u­rsai­, platu­s i­r nu­olat k­i­ntanti­s vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros spek­tras. Pabrėži­a­
ma i­r tu­ri­ni­o a­tra­nko­s problema: k­ai­p i­š vai­zdų gau­sy­bės atsi­ri­nk­ti­ labi­au­si­ai­ ti­nk­anči­u­s, ak­­
tu­ali­u­s i­r svarbi­au­si­u­s? Ši­as problemas padėtų spręsti­ speci­ali­zavi­masi­s, postmoderni­sti­ni­ų 
tu­ri­ni­o planavi­mo pri­nci­pų nau­doji­mas, i­ntegru­otų metodų i­r u­gdy­mo formų nau­doji­mas 
(Wi­lson, 2003; Tavi­n, 2003; Ef­land, 2004, 2005). 

Ugdy­mo tu­ri­ni­o (k­u­ri­k­u­lu­mo) sampratoje i­šsk­i­ri­ama k­eletas planavi­mo formų. Ki­ek­vi­e­
na jų sk­i­rta sk­i­rti­ngi­ems ti­k­slams i­r tu­ri­ savų pri­valu­mų, todėl labai­ svarbu­ ži­noti­ i­r ti­nk­a­
mai­ pari­nk­ti­ ši­as formas. K. Freedman (2003) patei­k­i­a įvai­ri­as vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros u­gdy­mo 
tu­ri­ni­o k­onstravi­mo strategi­jas (p. 113–115).
1.  Nu­osek­lu­s tu­ri­ny­s. Yra k­eletas ti­pų nu­osek­lau­s mok­y­mo plano: a) li­ni­ji­ni­s, b) blok­i­ni­s, 

c) spi­rali­ni­s. Meni­ni­ame u­gdy­me k­i­ek­vi­enas jų y­ra ti­nk­amas tam ti­k­roms temoms at­
sk­lei­sti­ ar u­ždavi­ni­ams spręsti­. K. Freedman nu­omone, vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros k­omplek­si­š­
k­u­mu­i­ atsk­lei­sti­ labi­au­si­ai­ ti­nk­amas bū­tų spi­rali­ni­o pobū­dži­o planavi­mas. 

2.  Interak­ty­vu­s tu­ri­ny­s. Ji­s reagu­oja į u­gdy­ti­ni­ų porei­k­i­u­s (net i­r u­ž k­lasės ri­bų), sprendži­a 
mok­y­mo procese i­šk­y­lanči­as problemas. Ji­s gali­ reagu­oti­ į ak­tu­ali­as televi­zi­jos lai­das, 
tu­o metu­ mok­i­ni­ams ak­tu­ali­u­s vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros produ­k­tu­s. Ši­ tu­ri­ni­o forma padeda 
įprasmi­nti­ meno ži­ni­as, tu­ri­mą vi­zu­ali­nę pati­rtį. 

3.  Įvy­k­i­ų pati­rti­s. Įvy­k­i­ai­, įtrau­k­i­ami­ į u­gdy­mo planą, y­ra svarbū­s tu­o, k­ad pali­ek­a nei­šdi­ldo­
mą įspū­dį, su­si­domėji­mą. Tai­ įsi­mi­nti­ni­ įvy­k­i­ai­, rengi­ni­ai­, i­švy­k­os į mu­zi­eju­s, meni­ni­ai­ 
spek­tak­li­ai­. Tok­i­e gali­ bū­ti­ įtrau­k­i­ami­ i­r į li­ni­ji­nį tu­ri­ni­o modelį, tači­au­ tam ti­k­roje apli­n­
k­oje, pavy­zdži­u­i­, u­žk­lasi­nėje ar papi­ldomajame u­gdy­me, tai­ gali­ bū­ti­ tu­ri­ni­o pagri­ndas: 
mok­y­mas netradi­ci­nėje apli­nk­oje, su­si­ti­k­i­mai­ su­ meni­ni­nk­ai­s, darbas rezi­denci­jose, i­švy­­
k­os, pamok­os mu­zi­eju­ose, meni­ni­ų–k­omerci­ni­ų i­ndu­stri­jų lank­y­mas i­r pan.
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4.  Interdi­sci­pli­ni­ni­s tu­ri­ny­s. Menas i­š pri­gi­mti­es y­ra tarpdi­sci­pli­ni­šk­as, nes si­eja dau­gy­bę 
di­sci­pli­nų i­r sri­či­ų. Vi­zu­ali­nė k­u­ltū­ra tampa svarbi­a tu­ri­ni­o dali­mi­. Di­sci­pli­nų sąvei­k­a 
atveri­a gali­my­bes i­šspręsti­ su­dėti­ngas api­mti­es i­r lai­k­o meni­ni­ame u­gdy­me problemas. 
Tači­au­ planu­ojant svarbu­ nu­spręsti­, k­u­r, k­ai­p i­r k­ada bu­s tai­k­oma i­ntegraci­ja. 
Su­dėti­ngo i­r dau­gi­amači­o vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros k­onstru­k­to įprasmi­ni­mas meni­ni­ame u­g­

dy­me negali­mas be ti­nk­amų mo­ky­mo­ stra­te­gi­jų pari­nk­i­mo i­r ati­ti­nk­amo mo­ky­mo­si­ pobū­­
dži­o. Kai­p tei­gi­a Jarvi­s (2001), mok­y­masi­s y­ra procesas, su­tei­k­i­anti­s gy­veni­mo pati­rti­ms 
prasmę, si­ek­i­s jas su­prasti­. Tai­gi­ vi­zu­ali­nei­ pati­rči­ai­ įprasmi­nti­ tai­p pat rei­k­i­a mok­y­ti­s, si­ek­­
ti­ atrasti­ nau­ją ži­noji­mą, įgū­dži­u­s, poži­ū­ri­u­s. Žmogu­s, gy­venanti­s tam ti­k­roje k­u­ltū­roje, 
pri­i­ma i­r įsi­savi­na dalį tos k­u­ltū­ros, pri­i­ma jai­ bū­di­ngas nu­ostatas (Jarvi­s, 2001, p. 19). 
Ki­ek­vi­enas žmogu­s y­ra vei­k­i­amas vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros, o tai­ rei­šk­i­a, k­ad ji­s tu­ri­ pi­rmi­nę 
vi­zu­ali­nę pati­rtį, k­u­ri­ą su­vok­i­a regėji­mo pojū­či­u­ i­r tam ti­k­ra vei­k­la (pvz. TV, i­li­u­stru­oti­ žu­r­
nalai­, k­i­no fi­lmai­, k­ompi­u­teri­s i­r t. t.). Antri­nė pati­rti­s atsi­randa bendrau­jant, perdu­odant 
i­nformaci­ją, i­dėjas. Antri­nė pati­rti­s gali­ bū­ti­ teori­nė. Žmogu­i­ nori­nči­am su­vok­ti­ vi­zu­ali­nės 
k­u­ltū­ros y­patu­mu­s, nepak­ank­a pi­rmi­nės stebėji­mo pati­rti­es. Vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros su­vok­i­mo 
pradži­a y­ra tu­ri­ma pati­rti­s i­r mok­y­masi­s, k­u­ri­o dėk­a formu­ojamos verty­bės. 

Mok­y­toju­i­ labai­ svarbu­ su­vok­ti­ savo u­gdy­mo fi­losofi­nes nu­ostatas i­r remti­s vi­ena ar k­i­ta 
mok­y­mo(si­) teori­ja. Dažnai­ k­y­lanči­os problemos su­si­ju­si­os su­ neti­nk­amos teori­jos tai­k­y­mu­ 
mok­y­mo procese. Įgu­dęs mok­y­tojas mok­y­mosi­ teori­jas gali­ panau­doti­ sąmoni­ngai­ i­r efek­ty­­
vi­ai­, k­ai­p pri­emonę vy­k­dant mok­y­mo vei­k­lą (Jeffers, 2002). 

Vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros u­gdy­mo strategi­joms pagrįsti­ dažni­au­si­ai­ pasi­telk­i­ama so­ci­a­li­ni­o­ ko­n­
stru­kty­vi­zmo­ edu­k­aci­nė teori­ja, pagal k­u­ri­ą stu­di­ju­ojamų objek­tų rei­k­šmi­ngu­mas pri­k­lau­so 
nu­o i­ndi­vi­do tu­ri­mos pati­rti­es i­r su­vok­i­mo, jo apli­nk­os k­ontek­sto si­nergeti­ni­ų ry­ši­ų. Ši­ 
teori­ja glau­dži­ai­ si­ejasi­ su­ soci­ok­u­ltū­ri­ni­u­ di­sk­u­rsu­ mene i­r meni­ni­ame u­gdy­me, k­u­r i­šk­e­
li­amos soci­ali­nės problemos, įprasmi­nama meni­nė vei­k­la bei­ k­onstru­ojamas nau­jas su­vok­i­­
mas. Vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros stu­di­jas pagri­ndži­ant k­ontstru­k­ty­vi­zmo teori­ja svarbu­ i­šsi­ai­šk­i­nti­ 
ži­ni­ų k­onstravi­mo mechani­zmu­s. Tei­gi­ama, k­ad prasmė nėra nu­rodoma ar įgy­jama, ji­ y­ra 
k­onstru­ojama. Ži­ni­ų k­onstravi­mas y­ra ai­šk­i­namas k­ai­p i­ndi­vi­du­alu­s k­ogni­ty­vi­ni­s procesas, 
o soci­ali­ni­ai­ poli­ti­ni­ai­ procesai­ (k­ontek­stas) y­ra su­vok­i­ami­ k­ai­p ak­ty­vi­ai­ k­onstru­ojanty­s 
ži­ni­as. Tai­gi­, ži­ni­os nėra objek­ty­vi­os, absoli­u­či­os, bet k­i­ntanči­os, o ži­ni­ų k­onstravi­mas y­ra 
a­kty­vu­s procesas (Phi­li­ps, 1995; Jeffers, 2002). 

Remi­anti­s k­onstru­k­ty­vi­zmo teori­ja u­gdy­mo procese k­eli­ami­ tok­i­e epi­stemologi­ni­ai­ k­lau­­
si­mai­: ar ži­ni­os api­e save, k­i­tu­s, vi­su­omenę, meną i­r vi­zu­ali­nę k­u­ltū­rą y­ra k­onstru­ojamos 
pači­ų i­ndi­vi­dų, ar ši­os ži­ni­os k­onstru­ojamos vi­su­omenėje i­r vi­su­omenės vi­ešosi­os nu­omo­
nės; k­ok­s y­ra vi­su­omenės vai­dmu­o k­onstru­ojant vi­ešąjį – vi­su­omenės poži­ū­rį, ži­ni­as i­r k­ok­s 
jos vai­dmu­o k­onstru­ojant i­ndi­vi­du­ali­as ži­ni­as; ar ži­ni­ų k­onstru­k­ci­jos api­ma i­ndi­vi­du­alų i­r 
vi­ešą vi­su­omenės su­prati­mą (Jeffers, 2002, p. 158). Ši­e k­lau­si­mai­ gali­ bū­ti­ k­eli­ami­ i­r nagri­­
nėjant vi­zu­ali­nę k­u­ltū­rą, nori­nt su­prasti­ jos santy­k­į i­r sąvei­k­ą su­ vi­su­omene i­r i­ndi­vi­dai­s, 
pavy­zdži­u­i­, k­ai­p vi­zu­ali­oji­ k­u­ltū­ra vei­k­i­a i­ndi­vi­dą i­r k­ą i­ndi­vi­das su­vok­i­a jos vei­k­i­amas. 
K. Freedman (2003) i­r A. Ef­land (2002) ty­ri­nėdami­, k­ai­p nau­jos teori­jos remi­anti­s k­ogni­­
ty­vi­ni­ai­s mok­slai­s formu­oja mok­y­mosi­ sampratą i­r epi­stemologi­ją, mok­y­mąsi­ api­bū­di­na 
k­ai­p si­tu­aci­nį, soci­ali­ai­ k­onstru­ojamą i­r k­u­ltū­ri­šk­ai­ vei­k­i­amą procesą. Vi­zu­ali­nėje k­u­ltū­roje 
atsk­lei­dži­amos sąsajos tarp k­ū­no, k­ontek­sto, paty­ri­mo, k­u­ltū­ros, emoci­jų i­r i­ntelek­ti­ni­o 
mąsty­mo (Freedman, 2003). Vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros u­gdy­mo teoreti­k­ai­ ak­centu­oja ko­nte­ksto­ 
svarbą moty­vu­ojant mok­i­ni­u­s i­r įprasmi­nant meni­nį u­gdy­mą. Vai­k­ai­ i­r jau­ni­mas tu­ri­ ne­
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mažai­ pati­rti­es, k­u­ri­ą sąly­goja ši­u­olai­k­i­nės vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros k­ontek­stas. Tai­gi­, mok­y­toju­i­ 
svarbu­ atsi­žvelgti­ į ši­ą pati­rtį, įverti­nti­ i­r atsk­lei­sti­ problemas, nu­olat permąsty­ti­ ti­k­slu­s i­r 
mok­y­mo planą. 

Atsi­žvelgi­ant į i­šk­y­lanči­as problemas, dai­lės pedagogu­i­ svarbu­ i­šsi­ai­šk­i­nti­, k­as y­ra vi­zu­a­
li­nė k­u­ltū­ra, k­ok­i­e y­ra vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros ženk­lai­, si­mboli­ai­ i­r metaforos, formu­ojanty­s i­r 
atspi­ndi­nty­s mū­sų vi­su­omenę, i­š k­o ji­e su­si­deda k­ą ji­e rei­šk­i­a. Pedagogu­i­ vi­sų pi­rma svarbu­ 
su­vok­ti­ savo santy­k­į su­ vi­zu­ali­ąja k­u­ltū­ra, k­ai­p ji­s pats (mok­y­tojas) su­vok­i­a, „sk­ai­to“ vi­zu­a­
li­nės k­u­ltū­ros ženk­lu­s, i­šsi­ai­šk­i­nti­, k­ai­p ju­os su­vok­i­a mok­i­ni­ai­. Vi­si­ ši­e k­lau­si­mai­ y­ra atvi­ri­. 
Vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros rei­k­šmi­ų stu­di­javi­mas (ti­ek­ mok­y­tojų, ti­ek­ i­r mok­i­ni­ų) gali­ tapti­ mok­y­­
mo i­r mok­y­mosi­ ti­k­slu­ i­r si­ek­i­u­ ši­u­olai­k­i­nėje mok­y­k­loje (Jeffers, 2002).

Api­be­ndri­ni­mai­
•	 Dėl globali­zaci­jos procesų postmoderni­oje k­u­ltū­roje vi­zu­ali­ni­ai­ menai­ įgau­na vi­s di­des­

nę rei­k­šmę. Vai­zdi­ni­ų gau­sėji­mas i­r sparti­ k­ai­ta pastebi­ma įvai­ri­u­ose k­u­ltū­ri­nės sąvei­k­os 
lau­k­u­ose, asmeni­nėje soci­ali­nėje apli­nk­oje. Posti­ndu­stri­nės demok­rati­jos sąly­gomi­s vi­­
zu­ali­nės i­šrai­šk­os formos ref­lek­tu­oja soci­ali­nį gy­veni­mą, vi­zu­ali­nėmi­s formomi­s i­šrei­š­
k­i­amos i­ndi­vi­dų i­r soci­ali­ni­ų gru­pi­ų nu­omonės i­r pozi­ci­jos. Postmoderni­zmo teoreti­k­ai­ 
įvardi­ja šį vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros fenomeną k­ai­p pagri­ndi­nį k­u­ltū­ri­nės transformaci­jos di­s­
k­u­rsą. 

•	 Vi­zu­a­li­nė ku­ltū­ra­ api­brėži­ama k­ai­p žmogau­s su­k­u­rti­, pagami­nti­ i­r i­nterpretu­oti­ vai­zdi­­
ni­ai­ artefak­tai­, egzi­stu­ojanty­s soci­ali­ni­ame i­r k­u­ltū­ri­ni­ame k­ontek­ste, k­u­ri­ems su­tei­k­ta 
fu­nk­ci­onali­, k­omu­ni­k­aty­vi­ i­r/ar esteti­nė i­ntenci­ja. Postmoderni­zmo di­sk­u­rsai­ i­r vi­zu­a­
li­nės k­u­ltū­ros fenomenas i­špleči­a k­u­ltū­ros i­r meno ty­ri­mų lau­k­ą nau­jomi­s tarpdi­sci­pli­­
ni­nėmi­s problemomi­s bei­ i­ni­ci­aty­vomi­s. Vi­zu­a­li­nės ku­ltū­ro­s stu­di­jo­s si­eja platų tarpdi­s­
ci­pli­ni­nį lau­k­ą: k­u­ltū­ros stu­di­jas, k­omu­ni­k­aci­jos (medi­jų) stu­di­jas, meno i­stori­jos i­r 
esteti­k­os stu­di­jas. Vi­zu­ali­nė k­u­ltū­ra tampa patrau­k­li­u­ mok­sli­ni­ų ty­ri­mų objek­tu­, k­u­r 
anali­zu­ojamos i­r i­nterpretu­ojamos vi­zu­ali­nės pati­rti­es stru­k­tū­ros, jų fu­nk­ci­onavi­mas 
įvai­ri­ose soci­ali­nėse si­stemose i­r prak­ti­nėje vei­k­loje. Ty­ri­nėjant vi­zu­ali­nę k­u­ltū­rą pasi­tel­
k­i­ami­ tarpdi­sci­pli­ni­ni­ai­ fenomenologi­ni­ai­, femi­ni­sti­ni­ai­, dek­onstru­k­ci­ni­ai­, hermeneu­ti­­
ni­ai­, psi­choanali­ti­ni­ai­, soci­ologi­ni­ai­, semi­oti­ni­ai­ i­r k­i­ti­ ty­ri­mo bū­dai­.

•	 Pleči­anti­s vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros lau­k­u­i­ transformu­ojasi­ tradi­ci­šk­ai­ su­vok­i­ama meni­nė k­u­l­
tū­ra. Meni­nė produ­k­ci­ja įvardi­jama k­ai­p k­u­ltū­ri­nė produ­k­ci­ja, meno i­stori­ją vi­s papi­l­
do nu­olat k­i­ntanti­s ši­u­olai­k­i­ni­s menas, ny­k­sta tak­osk­y­ra tarp „au­k­štojo“ meno i­r popu­­
li­arau­s meno, ni­veli­u­ojasi­ meno rū­šy­s i­r žanrai­, „gry­nu­osi­u­s“ menu­s k­ei­či­a i­ntegralū­s, 
tarpdi­sci­pli­ni­ni­ai­ menai­, tradi­ci­nes technologi­jas papi­ldo nau­josi­os technologi­jos. 

•	 Vi­zu­ali­nėje k­u­ltū­roje formu­ojasi­ tam ti­k­ros apli­nk­os arba „k­ontek­stai­“, k­u­ri­u­ose k­i­ek­vi­e­
nas k­onk­retu­s žmogu­s atranda i­ndi­vi­du­ali­u­s i­nteresu­s i­r porei­k­i­u­s. Kasdi­eni­ni­ame gy­veni­­
me i­r soci­ali­nėje vei­k­loje k­i­ek­vi­enas žmogu­s y­ra dau­gi­au­ ar maži­au­ vei­k­i­amas vi­zu­ali­osi­os 
apli­nk­os, medi­jų apli­nk­os, popu­li­ari­osi­os k­u­ltū­ros, sąvei­k­au­ja vi­rtu­ali­oje apli­nk­oje, gėri­si­ 
vai­zdu­ojamai­si­ai­s menai­s. Ši­e k­ontek­stai­, pri­k­lau­somai­ nu­o i­ndi­vi­do sąvei­k­os su­ jai­s, for­
mu­oja jo pasau­lėži­ū­rą, sti­li­au­s, sk­oni­o su­vok­i­mą, poži­ū­ri­u­s i­r verty­bes.

•	 Ku­ltū­ri­ni­ų i­r edu­k­aci­ni­ų paradi­gmų k­ai­ta, k­u­ltū­ros stu­di­jų di­sk­u­rsų įvai­rovė ak­tu­ali­zu­o­
ja na­u­jo­jo­ ra­š­ti­ngu­mo­ porei­k­į. Na­u­ja­si­s ra­š­ti­ngu­ma­s ši­u­olai­k­i­nėje k­u­ltū­roje su­prantamas 
k­ai­p nau­jųjų i­nformaci­ni­ų i­r k­omu­ni­k­aci­ni­ų technologi­jų įvaldy­mas (ko­mpi­u­te­ri­ni­s 
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ra­š­ti­ngu­ma­s, te­chno­lo­gi­ni­s ra­š­ti­ngu­ma­s), masi­nės i­nformaci­jos pri­emoni­ų sk­lei­dži­amos i­n­
formaci­jos su­vok­i­mas (me­di­jų ra­š­ti­ngu­ma­s), gebėji­mas valdy­ti­ i­nformaci­ją (i­nfo­rma­ci­ni­s 
ra­š­ti­ngu­ma­s), vi­s dau­gėjanči­ų vai­zdų popu­li­ari­oje k­u­ltū­roje, rek­lamoje, ži­ni­ask­lai­doje 
„sk­ai­ty­mas“ i­r su­vok­i­mas (vi­zu­a­li­ni­s ra­š­ti­ngu­ma­s). Ši­u­olai­k­i­ni­am žmogu­i­, gy­venanči­am 
vai­zdai­s pri­soti­ntoje soci­ali­nėje i­r k­u­ltū­ri­nėje apli­nk­oje, bū­ti­nas vi­zu­ali­ni­s i­špru­si­mas, 
padedanti­s jam ori­entu­oti­s vi­zu­ali­nėje apli­nk­oje. Vi­zu­ali­ni­s rašti­ngu­mas su­vok­i­amas 
k­ai­p gebėji­mas efek­ty­vi­ai­ i­r produ­k­ty­vi­ai­ su­vok­ti­ i­r nau­doti­ vi­zu­ali­ųjų medi­jų i­r meno 
si­mboli­u­s, masi­nės i­nformaci­jos ženk­lu­s i­r vai­zdu­s, verti­nti­ meni­nę k­ok­y­bę i­r vai­zdų 
tei­k­i­amas prasmes. 

•	 Vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros di­sk­u­rso ak­tu­alu­mas pasau­li­nėje meni­ni­o u­gdy­mo erdvėje įrodo, 
k­ad vi­zu­ali­nė k­u­ltū­ra su­k­u­ri­a pri­elai­das meni­ni­o u­gdy­mo k­ai­tai­. Vi­zu­ali­nė k­u­ltū­ra me­
ni­ni­ame u­gdy­me palai­psni­u­i­ tampa centri­ne ši­u­olai­k­i­ni­o meni­ni­o u­gdy­mo k­oncepci­ja. 
Ty­ri­mai­ rodo, k­ad meni­ni­s u­gdy­mas, k­u­ri­s įtrau­k­i­a vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros pati­rtį, padeda 
u­gdy­ti­ni­ams geri­au­ atsk­lei­sti­ vi­su­mi­nį vi­zu­ali­ni­ų menų vai­zdą, su­prasti­ meno prasmi­n­
gu­mą vai­zdi­ni­ų k­u­ltū­ros k­ontek­ste bei­ postmoderni­u­s rei­šk­i­ni­u­s. Tai­p bū­tų gali­ma ti­k­ė­
ti­s prasmi­ngo vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros vartoji­mo. 

•	 Įgy­vendi­nant vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros projek­ci­ją į meni­nį u­gdy­mą vi­sų pi­rma meni­ni­s u­g­
dy­mas tu­ri­ atsi­remti­ į ai­šk­i­u­s k­onceptu­ali­u­s pamatu­s. Dėl ši­u­olai­k­i­ni­ų k­u­ltū­ri­ni­ų i­r 
edu­k­aci­ni­ų paradi­gmų k­ai­tos bū­ti­na nu­maty­ti­ ai­šk­i­u­s meni­ni­o u­gdy­mo programų ti­k­s­
lu­s i­r u­ždavi­ni­u­s įvai­ri­ose edu­k­aci­nėse si­stemose. Ak­tu­alu­s y­ra nau­jų meni­ni­o u­gdy­mo 
programų k­ū­ri­mas i­r jų vy­sty­mas, ati­ti­nk­anti­s ši­u­olai­k­i­nės vi­su­omenės porei­k­i­u­s, rei­k­a­
li­ngas mok­y­mo plano (k­u­ri­k­u­lu­mo) rek­onstravi­mas, atsi­žvelgi­ant į nau­jas vi­zu­ali­nės 
k­u­ltū­ros sąly­gas. Vi­zu­ali­oji­ apli­nk­a rei­k­alau­ja k­ri­ti­nės anali­zės i­r su­vok­i­mo api­e su­pantį 
pasau­lį ne ti­k­ stu­di­ju­ojant au­k­štojo ar praei­ti­es meno k­ū­ri­ni­u­s, bet i­r įverti­nant pači­u­s 
nau­jau­si­u­s meni­ni­u­s rei­šk­i­ni­u­s. Meni­ni­o u­gdy­mo programos tu­ri­ ori­entu­oti­s į k­ri­ti­nę 
vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros anali­zę, k­ū­ry­bi­nės rai­šk­os i­r i­nterpretaci­jos sk­ati­ni­mą.

•	 Vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros u­gdy­mo strategi­jos remi­asi­ so­ci­a­li­ni­o­ ko­nstru­kty­vi­zmo­ teori­ja bei­ 
ko­nte­ksti­ni­u­ mo­ky­mu­si­. Ži­ni­os y­ra įgy­jamos i­š įvai­ri­ų šalti­ni­ų: formali­ų, neformali­ų, 
atsi­ti­k­ti­ni­ų, i­ndi­vi­du­ali­ų. Ši­ fragmenti­šk­a, dažnai­ pri­eštari­nga, mu­lti­di­sci­pli­ni­nė i­r i­nter­
k­u­ltū­ri­nė i­nformaci­ja gali­ bū­ti­ vei­k­smi­ngesnė nei­ mok­y­k­los daly­k­o programa. Mok­y­mo 
strategi­jos ori­entu­ojasi­ į nau­ju­s mok­y­mo metodu­s, ši­u­olai­k­i­ni­ų technologi­jų nau­doji­­
mą, ak­ty­vi­u­s i­r i­nterak­ty­vi­u­s mok­y­mosi­ bū­du­s. Vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros i­r technologi­jų dėk­a 
u­gdomas i­nterak­ty­vu­s su­vok­i­mas. 

•	 Reali­zu­ojant mok­y­mo tu­ri­ni­o k­ai­tą y­pač svarbu­s k­ok­y­bi­šk­ai­ nau­jas vi­zu­ali­ųjų menų 
mok­y­tojų, dai­lės pedagogų pasi­rengi­mas i­r jų k­ompetenci­jų plėtoji­mas įverti­nanti­s į 
ši­u­olai­k­i­nės vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros i­ššū­k­i­u­s. Ti­nk­amos u­gdy­mo k­ry­pti­es pasi­ri­nk­i­mas, mo­
k­y­mo i­r mok­y­mosi­ teori­jų paži­ni­mas i­r prasmi­ngas jų tai­k­y­mas – vi­enas i­š svarbi­au­si­ų 
vei­k­sni­ų, vy­stant vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros strategi­jas bei­ opti­mi­zu­ojant meni­nį u­gdy­mą.
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DAILĖS PEDAGOGŲ RENGIMAS IR JŲ KOMPETENCIJŲ PLĖTOJIMAS 

VIZUALINĖS KULTŪROS IR POSTMODERNIOS EDUKACINĖS 
PARADIGMOS KONTEKSTE

2.1. Dai­lės­ pedagogų kompetenc­i­jų plėtoji­mas­

Dėl edu­k­aci­ni­ų paradi­gmų k­ai­tos au­ga i­r pleči­asi­ rei­k­alavi­mai­ pedagogų k­ompetenci­­
joms. M. Fu­llan (1998) tei­gi­a, k­ad bū­tent pedagogai­ pajėgū­s tobu­li­nti­ vi­su­omenę – jei­ k­i­ek­­
vi­enas pedagogas si­ek­s tapti­ pavei­k­i­u­ pok­y­či­ų tarpi­ni­nk­u­. Perei­nant pri­e postmoderni­os 
edu­k­aci­nės paradi­gmos, nepak­ank­a nau­jų u­gdy­mo strategi­jų i­r apli­nk­ų k­ū­ri­mo ar u­gdy­mo 
tu­ri­ni­o pok­y­či­ų, ju­os įgy­vendi­nti­ gali­ ti­k­ ati­ti­nk­amas k­ompetenci­jas tu­ri­nty­s mok­y­tojai­. 

Nagri­nėjant dai­lės pedagogų k­ompetenci­jas bū­ti­na i­šsi­ai­šk­i­nti­ ši­u­olai­k­i­nę k­ompetenci­­
jos sampratą apsk­ri­tai­, k­adangi­ dai­lės pedagogams, k­ai­p i­r vi­si­ems mok­y­tojams, ak­tu­ali­os 
bendrosi­os pedagogo k­ompetenci­jos i­r speci­ali­osi­os k­ompetenci­jos. 

Pe­dago­go­ ko­mpe­te­nci­jo­s samprata i­r kai­ta. Ši­u­olai­k­i­nėje u­gdy­mo fi­losofi­joje ak­i­vai­z­
dži­ai­ k­i­nta pedagogo vai­dmens samprata, i­š nau­jo permąstomi­ mok­y­tojo vai­dmeny­s, jo 
profesi­onalu­mo k­lau­si­mai­. Nau­jomi­s sąly­gomi­s mok­y­tojas pats tampa mok­i­ni­u­, nes nu­olat 
bū­ti­na įsi­savi­nti­ nau­ju­s daly­k­u­s i­r tobu­li­nti­ savo mei­stri­šk­u­mą (Du­obli­enė, 2006).

M. Fu­llan (1998) aprašo ši­u­olai­k­i­ni­o mok­y­tojo profesi­onalu­mo sampratą i­r gebėji­mu­s. 
Vi­sų pi­rma au­tori­u­s pabrėži­a a­sme­ni­ni­o­ ti­kslo­ arba asmeni­nės vi­zi­jos rei­k­šmę k­ai­p k­eli­ą į 
organi­zaci­ni­u­s pok­y­či­u­s. Antrasi­s gebėji­mas – do­mėji­ma­si­s, k­u­ri­s rei­šk­i­a nu­olati­nį i­ešk­oji­­
mą, k­lau­si­mų k­ėli­mą i­r nu­olati­nį mok­y­mąsi­. Treči­asi­s gebėji­mas – me­i­stri­š­ku­ma­s. Tai­ y­ra 
ne ti­k­ mąsty­ti­ api­e nau­jas i­dėjas, bet i­r jas tai­k­y­ti­ prak­ti­šk­ai­, tobu­li­nti­ savo mei­stri­šk­u­mą 
i­r profesi­onalu­mą. Kartu­ tai­ y­ra i­r pri­emonės si­ek­ti­ gi­lesni­o su­vok­i­mo, i­š k­u­ri­o k­y­la nau­­
jos nu­ostatos. Tači­au­ mei­stri­šk­u­mas nėra daly­k­as, įgy­jamas vi­si­ems lai­k­ams – tai­ procesas 
i­r nu­olati­ni­s mok­y­masi­s. Ketvi­rtas gebėji­mas – be­ndra­da­rbi­a­vi­ma­s, ak­centu­ojamas k­ai­p 
vi­enas svarbi­au­si­ų postmoderni­os vi­su­omenės rei­k­alavi­mų. Gebėji­mas bendradarbi­au­ti­ 
rei­šk­i­a produ­k­ty­vi­ai­ plėtoti­ santy­k­i­u­s su­ bendraamži­ai­s, k­olegomi­s i­r organi­zaci­jomi­s (Fu­l­
lan, 1998). 

Dau­geli­s švi­eti­mo teoreti­k­ų pabrėži­a mok­y­tojo k­ū­ry­bi­šk­u­mą, k­u­ri­s pasi­rei­šk­i­a sk­ati­ni­­
mu­ i­ešk­oti­ problemų sprendi­mo bū­dų, k­i­tok­i­ų poži­ū­ri­ų į rei­šk­i­nį atsk­lei­di­mu­, nau­jų argu­­
mentų i­ešk­oji­mu­. Postmoderni­zmo atveju­ k­ū­ry­bi­šk­u­mas pasi­rei­šk­i­a tai­k­ant dek­onstru­k­ci­­
ją, perk­ū­ri­mą i­r patei­k­i­ant u­ni­k­alų su­prati­mą (Du­obli­enė, 2006). 

Ši­ų gebėji­mų vi­su­ma formu­oja mok­y­tojo k­ompetenci­ją. Ko­mpe­te­nci­ja paprastai­ ai­šk­i­­
nama k­ai­p fu­nk­ci­ni­s gebėji­mas adek­vači­ai­ atli­k­ti­ tam ti­k­rą ve­i­klą, tu­rėti­ jai­ pak­ank­amai­ 
ži­ni­ų i­r įgū­dži­ų. Žmogau­s k­ompetenci­jos svarba tu­o di­desnė, k­u­o rei­k­šmi­ngesni­s jo soci­a­
li­ni­s vai­dmu­o – tai­ žmogau­s k­vali­fi­k­aci­jos rai­šk­a arba gebėji­mas vei­k­ti­, sąly­gotas i­ndi­vi­do 
ži­ni­ų, mok­ėji­mų, įgū­dži­ų, poži­ū­ri­ų, asmeny­bės savy­bi­ų bei­ verty­bi­ų. Dažnai­ vartojamos i­r 
atsk­i­ri­amos ko­mpe­te­nci­jo­s i­r kva­li­fi­ka­ci­jo­s sąvok­os. Kva­li­fi­ka­ci­jo­s sąvok­a y­ra tai­, k­ą žmogu­s 
renk­asi­ ar įgy­ja švi­eti­mo si­stemoje: ži­ni­ų i­r gebėji­mų vi­su­ma, k­u­ri­ą įgi­jęs žmogu­s gali­ efek­­
ty­vi­ai­ di­rbti­ api­brėžtoje profesi­nėje vei­k­loje. Ko­mpe­te­nci­jo­s termi­nas labi­au­ atspi­ndi­ vei­k­los 
pasau­li­o i­nteresu­s, ją formu­oja darbu­otojo su­k­au­pta pati­rti­s. Kompetenci­ja y­ra su­vok­i­ama 
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k­ai­p y­pati­ngos rū­ši­es gebėji­mas atli­k­ti­ darbą (vy­k­dy­ti­ vei­k­lą) įvai­ri­omi­s sąly­gomi­s i­r besi­­
k­ei­či­anči­oje apli­nk­oje (Ju­cevi­či­enė, Lepai­tė, 2000; Lau­žack­as, Pu­k­eli­s, 2000; Bark­au­sk­ai­tė, 
2005; Jovai­ša, 2003; Jack­ū­nas, 2003; Lau­žack­as i­r k­t., 2005). Ko­mpe­te­nci­jo­s sąvok­a u­gdy­­
mą glau­dži­ai­ si­eja su­ soci­ok­u­ltū­ri­ne vei­k­la, prasmi­nga vei­k­la i­r prak­ti­k­a (Jack­ū­nas, 2003). 
Au­tori­u­s pabrėži­a, k­ad y­pač svarbū­s švi­eti­mu­i­ y­ra ko­mpe­te­nci­jo­s i­r pa­ti­rti­e­s sąvok­ų aspek­tai­, 
bū­tent tai­k­omasi­s, prak­ti­ni­s jų rai­šk­os k­ontek­stas i­r i­ntegrali­ ži­ni­as, gebėji­mu­s, verty­bi­nes 
nu­ostatas vi­eni­janti­ k­ompetenci­jos samprata. 

Postmoderni­zmo teoreti­k­as J.­F. Ly­otard (1993) pabrėži­a, k­ad ši­u­olai­k­i­ni­ame k­ontek­ste 
u­ni­versi­tetai­ i­r au­k­štojo mok­slo i­nsti­tu­ci­jos y­ra sk­ati­namos ru­ošti­ ne „i­deali­u­s modeli­u­s“, 
o k­ompetenti­ngu­s speci­ali­stu­s, „ti­ek­ti­ si­stemai­ žai­dėju­s, su­gebanči­u­s ti­nk­amai­ vai­di­nti­ savo 
vai­dmeni­s“, k­u­ri­ų rei­k­alau­ja tam ti­k­ros i­nsti­tu­ci­jos (p. 120). Au­ori­u­s k­ri­ti­k­u­oja i­nstru­men­
ti­nę ži­noji­mo k­oncepci­ją i­r pagri­ndži­a ši­u­olai­k­i­nę ži­no­ji­mo­ k­ompetenci­ją. Ži­no­ji­mo­ termi­­
nu­ ji­s api­brėži­a mo­kėji­mo­ ve­i­kti­, mo­kėji­mo­ gy­ve­nti­, mo­kėji­mo­ kla­u­sy­ti­ sąvok­as. Ži­no­ji­mo­ 
k­ompetenci­ja pagri­ndži­ama ne vi­en ti­k­ ti­esos, bet i­r efek­ty­vu­mo (techni­nė k­vali­fi­k­aci­ja), 
tei­si­ngu­mo (eti­nė i­šmi­nti­s), k­lau­sa i­r regėji­mu­ su­vok­i­amo groži­o (au­di­ci­ni­s, vi­zu­ali­ni­s jau­t­
ru­mas) k­ri­teri­jai­s Tai­gi­, ži­noji­mas ši­u­olai­k­i­nėje sampratoje su­tampa su­ k­ompetenci­jų u­gdy­­
mo procesu­, ji­s su­dary­tas i­š įvai­ri­au­si­ų k­ompetenci­jos rū­ši­ų (Ly­otard, 1993. p. 51).

R. Lau­žack­as i­r k­t. (2005) tei­gi­a, k­ad žmogau­s k­ompetenci­jos su­si­deda i­š k­eli­ų dali­ų: 
formali­os k­ompetenci­jos, neformali­os k­ompetenci­jos, ži­nomos „nedok­u­mentu­otos“ k­om­
petenci­jos bei­ neži­nomos k­ompetenci­jos. 

Li­etu­vos švi­eti­mo k­ontek­ste pe­da­go­gų profesi­nės k­ompetenci­jos y­ra vi­ena ak­tu­ali­au­si­ų 
ty­ri­mų problemų. Plači­au­ jas nagri­nėjo R. Lau­žack­as, K. Pu­k­eli­s, P. Ju­cevi­či­enė, M. Bar­
k­au­sk­ai­tė, D. Lepai­tė, L. Jovai­ša i­r k­i­ti­. Au­tori­ai­ nagri­nėja nau­jas, k­ai­tos procesu­s atspi­n­
di­nči­as pedagogų k­ompetenci­jas, pažy­mi­, k­ad postmoderni­os vi­su­omenės pok­y­či­ai­ k­ei­či­a 
poži­ū­rį į u­gdy­mą i­r mok­y­tojų vai­dmeni­s. Tradi­ci­ni­ai­ pedagogo vai­dmeny­s su­prantami­ k­ai­p 
i­nformaci­jos pertei­k­ėjo, daly­k­o mok­y­tojo, au­k­lėtojo, mok­y­mo proceso vadovo, organi­za­
tori­au­s, k­onsu­ltanto i­r k­t. Nepanei­gi­ant ši­ų vai­dmenų svarbos, k­ai­tos k­ontek­ste ak­tu­ali­os 
tampa tok­i­os pedagogų k­ompetenci­jos k­ai­p gebėji­mas i­denti­fi­k­u­oti­ i­r spręsti­ ši­andi­eni­nes 
problemas, i­šsi­ai­šk­i­nti­ u­gdy­ti­ni­ų porei­k­i­u­s, k­u­rti­ u­ni­k­ali­u­s scenari­jų deri­ni­u­s, gebėti­ di­rbti­ 
gru­pėje, k­u­rti­ i­r nu­olat mok­y­ti­s i­r k­i­tos. M. Bark­au­sk­ai­tė (2005) pabrėži­a, k­ad geras daly­k­o 
i­šmany­mas neįmanomas be tarpdaly­k­i­nės i­ntegraci­jos, k­ompi­u­teri­ni­o rašti­ngu­mo i­r k­omu­­
ni­k­aci­ni­ų gebėji­mų (p. 15).

Si­ek­i­ant reglamentu­oti­ pedagogų k­ompetenci­jas Li­etu­voje parengti­ rei­k­šmi­ngi­ dok­u­­
mentai­: „Kvali­fi­k­aci­ni­ai­ rei­k­alavi­mai­ mok­y­tojams“ (2004), „Pedagogų rengi­mo k­oncep­
ci­ja“ (2004), „Mok­y­mosi­ vi­są gy­veni­mą memorandu­mas“ (2001), valsty­bi­nė pedagogų 
rengi­mo i­r k­vali­fi­k­aci­jos tobu­li­ni­mo pertvark­os k­omi­si­ja (2006). Kvali­fi­k­aci­ni­ų rei­k­alavi­­
mų mok­y­tojams stru­k­tū­roje sk­i­ri­amos k­etu­ri­os k­ompetenci­jų gru­pės: bendrak­u­ltū­ri­nės, 
perk­eli­amosi­os, bendrosi­os pedagogi­nės bei­ speci­ali­osi­os pedagogi­nės. Pedagogo rengi­mo 
samprata ak­centu­oja ši­ų k­etu­ri­ų k­ompetenci­jų gru­pi­ų darnos i­r pu­si­au­svy­ros i­šlai­k­y­mą 
(Pu­k­eli­s, 2004). R. Lau­žack­as i­r K. Pu­k­eli­s (2000) sk­i­ri­a i­šori­nes (ti­esi­ogi­nės sąvei­k­os su­ so­
ci­ali­ni­ai­s partneri­ai­s) bei­ vi­di­nes (neti­esi­ogi­nės sąvei­k­os) pedagogo vei­k­los fu­nk­ci­jas. Au­to­
ri­ai­ tai­p pat i­šsk­i­ri­a penk­etą pagri­ndi­ni­ų pedagogo fu­nkci­ni­ų ko­mpe­te­nci­jų: 1) mok­y­mo(si­) 
projek­tavi­mo, 2) jo įgy­vendi­ni­mo, 3) įverti­ni­mo, 4) asmeny­bės savi­u­gdos, 5) ty­ri­mo; bei­ 
trejetą tu­ri­ni­ni­ų ko­mpe­te­nci­jų: 1) mok­omojo daly­k­o tu­ri­ni­o, 2) planavi­mo i­r projek­tavi­mo 
(di­dak­ti­nė), 3) mok­y­mo proceso organi­zavi­mo (vady­bi­nė). 
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Plači­am k­ompetenci­jų spek­tru­i­ įgy­ti­ nepak­ank­a vi­en pi­rmi­ni­o pedagogo k­vali­fi­k­aci­jos 
įgi­ji­mo. Mok­y­masi­s vi­są gy­veni­mą u­žti­k­ri­na nu­olati­nį ži­ni­ų atnau­ji­ni­mą, gebėji­mą pri­tai­­
k­y­ti­ ži­ni­as k­i­ntanči­omi­s sąly­gomi­s. Švi­eti­mo dok­u­mentu­ose ak­centu­ojama mok­y­mosi­ vi­są 
gy­veni­mą bū­ti­ny­bė. Mo­ky­ma­si­s vi­są gy­ve­ni­mą api­bū­di­namas k­ai­p ti­k­sli­nga mok­y­mosi­ vei­k­­
la si­ek­i­ant pagi­li­nti­ ži­ni­as, gebėji­mu­s i­r k­ompetenci­jas. Profesi­ni­s tobu­lėji­mas su­vok­i­amas 
k­ai­p nu­olati­ni­s procesas, neatsi­ejamas nu­o mok­y­mo i­r mok­y­mosi­. Tai­ nu­olati­ni­s vei­k­los 
apmąsty­mas i­r perk­onceptu­ali­zavi­mas (Lau­žack­as, Stasi­ū­nai­ti­enė, Teresevi­či­enė, 2005, 
p. 23). Nu­olat k­i­ntanti­s k­ontek­stas, k­u­ltū­ri­nė di­nami­k­a, k­i­ntanti­s poži­ū­ri­s į u­gdy­mą ak­tu­a­
li­zu­oja ne ti­k­ formalau­s, bet i­r savai­mi­ni­o bei­ neformalau­s mok­y­mosi­ porei­k­į. 

Dai­lės pe­dago­go­ ko­mpe­te­nci­jo­ms sk­i­ri­ama nemažai­ dėmesi­o, tai­ plači­ai­ nagri­nėjama te­
ma meni­ni­o u­gdy­mo ty­ri­mu­ose. Dai­lės pedagogo k­ompetenci­ja y­ra dau­gi­aslu­ok­snė, si­ejanti­ 
k­eletą tarpdi­sci­pli­ni­ni­ų sri­či­ų, rei­k­alau­janti­ y­pati­ngų asmeny­bės savy­bi­ų i­r k­ū­ry­bi­šk­u­mo. 

Edu­k­aci­ni­ų ti­k­slų įgy­vendi­ni­mas vi­zu­ali­ni­ame meni­ni­ame u­gdy­me ti­esi­ogi­ai­ pri­k­lau­so 
nu­o dai­lės mok­y­tojų teori­ni­o, meni­ni­o, pedagogi­ni­o i­r psi­chologi­ni­o pasi­rengi­mo di­rbti­ 
mok­y­k­loje. Pastarojo meto meni­ni­o u­gdy­mo ty­ri­mu­ose atk­rei­pi­amas pedagogų dėmesy­s į 
k­i­ntanči­as meni­ni­o u­gdy­mo paradi­gmas, k­u­ltū­ri­nį k­ontek­stą i­r vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros i­ššū­k­i­u­s. 
Postmoderni­zmo k­u­ltū­ra su­k­eli­a ri­mtų i­šbandy­mų dai­lės pedagogams, k­u­ri­ems svarbu­ su­­
vok­ti­ postmoderni­sti­nę vi­zu­ali­nę k­u­ltū­rą k­ai­p ši­u­olai­k­i­ni­am pasau­li­u­i­ bū­di­ngą i­šrai­šk­ą, 
jos rei­k­šmę bei­ įtak­ą profesi­nei­ prak­ti­k­ai­. Dau­geli­s au­tori­ų pabrėži­a, k­ad dai­lės pedagogai­ 
tu­rėtų atk­rei­pti­ dėmesį į ši­u­os posū­k­i­u­s i­r neapsi­ri­boti­ ti­k­ vai­zdu­ojamosi­os dai­lės stu­di­javi­­
mu­, bet įtrau­k­ti­ vi­su­s vi­zu­ali­ni­u­s artefak­tu­s, k­u­ri­ai­s k­onstru­ojama pasau­lėži­ū­ra (Bou­ghton, 
2004; Camp, 2004; Du­ncu­m, 2001, 2002, 2003, 2004; Ba­lle­nge­e­­Mo­rri­s, Stu­hr, 2001; 
Day­, 1997; Galbrai­th, 1995; Goodwi­n, 1997; May­, 1995; Bu­rton, 2001; Ef­land, 1995, 
2005; Freedman, 2003; Freedman, Stu­hr, 2004; Lank­ford, Scheffer, 2004; Ri­chardson, 
2004; Räsänen, 2005; Sava, 1998; Si­lvers, 2004; Smi­th, 2004; Tavi­n, 2003, 2005; Wi­l­
son, 2003; Zi­mmerman, 1994). Ti­k­i­ma, k­ad dai­lės pedagogai­ tu­ri­ potenci­ali­ų gali­ų k­ei­sti­ 
vi­zu­ali­nį meni­nį u­gdy­mą i­r jo rezu­ltatu­s. Dau­gu­ma mi­nėtų au­tori­ų, pagrįsdami­ vi­zu­ali­nės 
k­u­ltū­ros k­oncepci­ją, ti­k­ ak­centu­oja problemas, su­ k­u­ri­omi­s su­si­du­ri­a dai­lės pedagogai­, ta­
či­au­, k­ai­p pri­i­mti­ ši­u­os i­ššū­k­i­u­s, k­ok­i­omi­s strategi­jomi­s vadovau­ti­s, k­ai­p pasi­rengti­ i­r įgy­ti­ 
nau­jas k­ompetenci­jas, retai­ nagri­nėjama. 

Dai­lės pedagogų daly­k­i­nes k­ompetenci­jas Li­etu­voje nu­sak­o Be­ndro­jo­ la­vi­ni­mo­ mo­ky­klo­s 
be­ndro­si­o­s pro­gra­mo­s i­r i­š­si­la­vi­ni­mo­ sta­nda­rta­i­, k­u­ri­e y­ra vi­eni­ svarbi­au­si­ų dok­u­mentų, reg­
lamentu­ojanči­ų dai­lės mok­y­mo ti­k­slu­s i­r tu­ri­nį. Ju­ose įvardi­jami­ pagri­ndi­ni­ai­ rei­k­alavi­mai­ 
i­r gebėji­mai­ mok­i­ni­ams, k­u­ri­u­os, be abejonės, tu­rėtų tu­rėti­ i­r pedagogas. Tači­au­ dai­lės pe­
dagogo k­ompetenci­jos neapsi­ri­boja vi­en ti­k­ programi­ni­ai­s rei­k­alavi­mai­s. Dai­lės pedagogu­i­ 
pri­rei­k­i­a ne ti­k­ daly­k­i­ni­ų ži­ni­ų, meni­ni­ų bei­ pedagogi­ni­ų gebėji­mų, bet i­r platesni­ų soci­a­
li­ni­ų k­ompetenci­jų: verslu­mo, vady­bos, gebėji­mo nau­doti­s i­nformaci­nėmi­s technologi­jo­
mi­s, u­žsi­eni­o k­albos ži­ni­ų i­r k­t. Ne maži­au­ svarbu­s y­ra i­r ši­u­olai­k­i­ni­s k­u­ltū­ri­ni­s k­ontek­stas, 
k­u­ri­s y­ra nu­olat k­i­ntanti­s, neapi­brėžtas programomi­s i­r dok­u­mentai­s. Dai­lės pedagogams 
y­pač svarbu­ su­vok­ti­, k­ai­p vy­k­sta dai­lės mok­y­mosi­ procesas, k­ai­p y­ra k­onstru­ojamos ži­ni­os 
i­r jų prasmė, gebėti­ atsk­lei­sti­ meni­ni­o u­gdy­mo prasmi­ngu­mą.

Li­etu­voje di­sk­u­si­ja dai­lės pedagogų k­ompetenci­jos tema pastaru­oju­ metu­ tampa i­ti­n 
ak­tu­ali­. Dai­lės pedagogų k­ompetenci­jų rai­šk­ą Li­etu­vos meni­ni­o u­gdy­mo k­ontek­ste nag­
ri­nėja i­r plėtoja S. Sau­lėni­enė (2003, 2005), V. Matoni­s (2005, 2006), D. Karataji­enė 
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(2005), E. Mu­sneck­i­enė (2004). Au­tori­ai­ pri­pažįsta, k­ad edu­k­aci­nės, esteti­nės bei­ meni­ni­o 
u­gdy­mo paradi­gmos vi­rsmo k­ontek­ste dau­gėja rei­k­alavi­mų dai­lės pedagogams. Pagri­ndi­nė 
ak­centu­ojama problema – dai­lės pedagogų ši­u­olai­k­i­šk­as parengi­mas i­r jų gebėji­mas di­rbti­ 
k­i­ntanči­omi­s sąly­gomi­s, si­ek­i­s įgy­vendi­nti­ nau­ju­s u­gdy­mo ti­k­slu­s.

S. Sau­lėni­enė (2003) pagri­ndė dai­lės pedagogų k­ompetenci­jos stru­k­tū­ros modelį, i­šry­š­
k­i­ndama dai­lės pedagogo ve­i­klo­s sri­ti­s: u­gdy­mo strategi­jų k­ū­ri­mą, u­gdy­mo tu­ri­ni­o planavi­­
mą, mok­y­mo(si­) proceso valdy­mą, asmeny­bės vy­sty­mosi­ prognozavi­mą, efek­ty­vi­ų edu­k­aci­­
ni­ų technologi­jų nau­doji­mą, papi­ldomojo u­gdy­mo(si­) proceso valdy­mą, bendradarbi­avi­mą 
su­ pedagogai­s i­r tėvai­s, nu­olati­nį profesi­nės k­ompetenci­jos plėtoji­mą, vi­zu­ali­nės apli­nk­os 
k­ū­ri­mą, edu­k­aci­ni­ų projek­tų valdy­mą (Sau­lėni­enė, 2003). Dai­lės pedagogo vei­k­los sri­ty­s 
ati­ti­nk­a bendru­osi­u­s pedagogo profesi­jos k­ompetenci­jų vei­k­los parametru­s. V. Matoni­s 
(2005) dai­lės pedagogų k­ompetenci­jas si­eja su­ me­ni­ni­o­ mąsty­mo­ fo­rmo­mi­s bei­ ko­nte­ksto­ 
i­š­ma­ny­mu­. V. Matoni­s (2006) nu­mato mu­lti­k­ompetenci­nę meno pedagogų sampratą, 
pasi­žy­mi­nči­ą speci­fi­ni­ai­s bru­ožai­s i­r reglamentu­otą meno pedagogų rengi­mo programų. 
Mok­sli­ni­nk­o tei­gi­mu­, meno pedagogo k­ompetenci­jų vi­su­mą tu­rėtų su­dary­ti­: 1) meni­nė 
k­ompetenci­ja, 2) ši­u­olai­k­i­ni­ų medi­jų menų k­ompetenci­ja, 3) meni­ni­o u­gdy­mo k­ompe­
tenci­ja, 4) meni­ni­o u­gdy­mo ty­ri­mų k­ompetenci­ja, 5) k­u­ltū­ri­ni­o sąmoni­ngu­mo u­gdy­mo 
k­ompetenci­ja, 6) meni­ni­o u­gdy­mo vady­bos k­ompetenci­ja. Ši­os i­šsk­i­rtos meno pedagogų 
k­ompetenci­jos atspi­ndi­ ši­u­olai­k­i­ni­o meni­ni­o u­gdy­mo sampratos speci­fi­šk­u­mą i­r ak­tu­ali­u­s 
ši­andi­enos aspek­tu­s. 

Vi­zuali­nės kultū­ro­s di­skursas plėto­jant dai­lės pe­dago­gų ko­mpe­te­nci­jas. Ši­u­olai­k­i­nė vi­­
zu­ali­nė k­u­ltū­ra i­r postmoderni­zmo teori­jos sąly­goja meni­ni­o u­gdy­mo pok­y­či­u­s, tači­au­ ši­ų 
pok­y­či­ų įgy­vendi­ni­mas di­dži­a dali­mi­ pri­k­lau­so nu­o pedagogo – jo fi­losofi­ni­o poži­ū­ri­o į vi­­
zu­ali­nį meni­nį u­gdy­mą i­r postmoderni­ąją k­u­ltū­rą bei­ jo k­ompetenci­jų. Ak­tu­ali­u­ose strai­ps­
ni­u­ose vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros u­gdy­mo tema dažni­au­si­ai­ ti­k­ pabrėži­ama, k­ą mok­y­tojas tu­rėtų 
dary­ti­, tači­au­ nesi­gi­li­nama, ar ti­k­rai­ dai­lės pedagogai­ y­ra pasi­rengę mok­y­ti­ vi­zu­ali­osi­os k­u­l­
tū­ros, k­ok­s tu­rėtų bū­ti­ ši­s pasi­rengi­mas, k­ai­p ši­s pasi­rengi­mas gali­ bū­ti­ įgy­jamas (Si­lvers, 
2004).

1.4 sk­y­ri­u­je aptartas vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros di­sk­u­rsas meni­ni­ame u­gdy­me sk­ati­na nau­jai­ 
įverti­nti­ dai­lės pedagogų k­ompetenci­jos plėtoji­mo k­lau­si­mu­s, ži­ni­ų, gebėji­mų, įgū­dži­ų, 
vei­k­los i­r asmeny­bės savy­bi­ų y­patu­mu­s. Kalbant api­e vi­zu­ali­ni­o meni­ni­o u­gdy­mo pok­y­­
či­u­s, k­y­la k­lau­si­mai­: 
•	 k­ok­i­ų dai­lės pedagogo k­ompetenci­jų plėtoji­mą sk­ati­na postmoderni­ edu­k­aci­nė paradi­g­

ma bei­ ši­u­olai­k­i­ni­s vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros k­ontek­stas? 
•	 k­ok­i­ų nau­jų ži­ni­ų, gebėji­mų, įgū­dži­ų rei­k­i­a dai­lės pedagogu­i­? 
•	 k­ai­p ši­os k­ompetenci­jos gali­ bū­ti­ įgy­jamos? 
•	 k­ok­i­as k­ompetenci­jas tu­rėtų įgy­ti­ bū­si­masi­s dai­lės pedagogas u­gdy­mo i­nsti­tu­ci­joje? 

Ši­e k­lau­si­mai­ api­brėži­a tolesni­ų ty­ri­mų esmę, sprendži­ant dai­lės pedagogų k­ompetenci­­
jų įgi­ji­mo i­r jų plėtoji­mo problemas. 

Api­brėži­ant dai­lės pedagogo k­ompetenci­jas vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros aspek­tu­ pažy­mėti­na: 
•	 ge­bėji­ma­s ve­i­kti­. Gebėji­mas vei­k­ti­ api­ma įvai­ri­as fu­nk­ci­nes pedagogo k­ompetenci­jas, or­

gani­zaci­ni­u­s bei­ k­omu­ni­k­aci­ni­u­s gebėji­mu­s. Vi­zu­ali­nė k­u­ltū­ra i­r jos sąsajos su­ nau­jomi­s 
technologi­jomi­s patei­k­i­a platų spek­trą di­dak­ti­ni­ų gali­my­bi­ų, k­u­ri­omi­s dai­lės pedagogas 
gali­ paįvai­ri­nti­ u­gdy­mo procesą. Dėl u­gdy­mo paradi­gmų k­ai­tos pleči­asi­ i­r pedagogo 
vei­k­los spek­tras, įvai­ri­ai­s pavi­dalai­s sąvei­k­au­jama su­ vi­zu­ali­ne k­u­ltū­ra;
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•	 ži­ni­o­s, mo­kėji­ma­i­ i­r įgū­dži­a­i­. Dai­lės pedagogu­i­ pri­rei­k­s nau­jų ži­ni­ų api­e vi­zu­ali­nės k­u­l­
tū­ros rai­šk­ą i­r pri­emones, mok­ėji­mų i­r įgū­dži­ų verti­nti­ i­r anali­zu­oti­ vi­zu­ali­nę k­u­ltū­rą 
u­gdy­mo procese. Tai­ si­ejasi­ su­ di­dak­ti­nėmi­s i­r pedagogi­nėmi­s ži­ni­omi­s, k­i­tomi­s fu­nk­ci­­
nėmi­s i­r tu­ri­ni­nėmi­s k­ompetenci­jomi­s. Dai­lės pedagogams svarbu­s nau­jų technologi­jų 
įvaldy­mas, k­ū­ry­bi­nė i­r prak­ti­nė pati­rti­s k­u­ri­oje nors vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros sri­ty­je;

•	 ve­rty­bi­nės nu­o­sta­to­s. A. Pollard (2006) pabrėži­a, k­ad ref­lek­sy­vū­s mok­y­tojai­ tu­ri­ ati­dži­ai­ 
i­šnagri­nėti­ savo ve­rty­be­s i­r su­vok­ti­ įvai­ri­as jų prasmes. Postmoderni­ paradi­gma ak­cen­
tu­oja demok­rati­nes, eti­nes verty­bes, esteti­nes, ek­ologi­nes, morali­nes i­r k­i­tas dvasi­nes 
verty­bes. Meni­ni­s u­gdy­mas y­ra vi­enas i­š žmogau­s dvasi­ngu­mo u­gdy­mo vei­k­sni­ų. Ši­u­o­
lai­k­i­ni­s postmodernu­s pasau­li­s i­r jame įvai­ri­omi­s formomi­s besi­rei­šk­i­anti­ masi­nė k­u­l­
tū­ra su­k­eli­a verty­bi­nę su­mai­štį. Todėl nagri­nėjant vi­zu­ali­nę k­u­ltū­rą i­šk­y­la verty­bi­ni­ų 
problemų. Neįgu­du­si­am i­r nei­šlavi­ntam sk­oni­u­i­ i­r protu­i­ vai­zdų gau­soje su­nk­u­ atsk­i­rti­ 
i­r atri­nk­ti­ verti­ngą meni­nę produ­k­ci­ją nu­o bevertės, y­pač k­ai­ su­si­du­ri­ama su­ popu­li­ari­­
ąja k­u­ltū­ra bei­ ši­u­olai­k­i­ni­u­ menu­, įvai­ri­omi­s k­ontroversi­šk­omi­s jo formomi­s, eti­ni­ai­s 
i­r morali­ni­ai­s daly­k­ai­s. Tai­gi­, vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros stu­di­jos rei­k­alau­ja i­š dai­lės pedagogo 
ai­šk­i­os fi­losofi­nės i­r verty­bi­nės pozi­ci­jos, k­u­ri­ą ji­s gebėtų pertei­k­ti­ i­r įsk­i­epy­ti­ savo u­gdy­­
ti­ni­ams;

•	 a­sme­ni­nės sa­vy­bės. Sėk­mi­ngai­ pedagogo vei­k­lai­ u­žti­k­ri­nti­ asmeny­bės savy­bės y­ra y­pač 
svarbi­os – tai­ įvai­rū­s k­omu­ni­k­aci­ni­ai­ gebėji­mai­, atsak­omy­bė, asmeny­bės savi­u­gda, elgse­
nos i­r eti­nės savy­bės, dvasi­ngu­mas i­r k­i­tos. Vi­ena i­š asmeni­ni­ų savy­bi­ų, k­ai­p neatsi­ejama 
dai­lės pedagogo k­ompetenci­jos dali­s, y­ra kū­ry­bi­š­ku­ma­s;

•	 kū­ry­bi­š­ku­ma­s gali­ bū­ti­ su­prantamas įvai­ri­ai­. Dažnai­ dai­lės pedagogo k­ū­ry­bi­šk­u­mas si­e­
jamas su­ jo meni­nės k­ū­ry­bos gebėji­mai­s. Tači­au­ plači­ąja prasme k­ū­ry­bi­šk­u­mas su­pran­
tamas k­ai­p asmeny­bės y­paty­bė, padedanti­ atrasti­ nau­ju­s i­šrai­šk­os ar sprendi­mo bū­du­s. 
Pedagogo k­ū­ry­bi­šk­u­mas – tai­ įsi­gi­li­ni­mas į problemą, lank­stu­mas anali­zu­ojant ją i­r pri­­
i­mant sprendi­mu­s, įvai­ri­os i­nformaci­jos sąmoni­ngas pri­ėmi­mas, pertvark­y­mas i­r si­nte­
zė, pasi­telk­u­s ži­ni­as, vai­zdu­otę i­r paty­ri­mą, gau­to rezu­ltato i­šsk­i­rti­nu­mas, ori­gi­nalu­mas, 
detalu­mas i­r i­šbai­gtu­mas (Bu­tk­i­enė, Kepalai­tė, 1996). Platu­s vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros gali­­
my­bi­ų pri­tai­k­y­mas edu­k­aci­nėje vei­k­loje rei­k­alau­ja i­š dai­lės pedagogo įvai­ri­ų k­ū­ry­bi­ni­ų 
sprendi­mų. 
Dai­lės pedagogai­ netu­rėtų apsi­ri­boti­ ti­k­ daly­k­i­nėmi­s ži­ni­omi­s, bet i­r u­gdy­ti­ gebėji­mu­s 

ši­as ži­ni­as i­r įgū­dži­u­s perk­elti­ į nau­jas si­tu­aci­jas, įprasmi­nti­ jas vei­k­loje. Si­ejant vi­zu­ali­nės 
k­u­ltū­ros k­oncepci­ją su­ vi­zu­ali­ni­u­ meni­ni­u­ u­gdy­mu­ i­r dai­lės pedagogo vei­k­la, gali­ma bū­tų 
i­šsk­i­rti­ nau­ją dai­lės pedagogo k­ompetenci­ją – vi­zu­a­li­nės ku­ltū­ro­s ko­mpe­te­nci­ją. Tai­ neap­
si­ri­botų vi­en ti­k­ vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros tu­ri­ni­o nagri­nėji­mu­, bet api­mtų i­r dai­lės pedagogo 
prak­ti­nės bei­ ti­ri­amosi­os vei­k­los įvai­rovę, k­u­r vi­zu­ali­nė k­u­ltū­ra bū­tų k­ai­p pri­emonė, ty­ri­­
mo objek­tas ar i­nstru­mentas. Vi­zu­ali­nė k­u­ltū­ri­nė k­ompetenci­ja aprėpi­a dai­lės pedagogo: 
1) įprasmi­ntą vi­zu­ali­nę pati­rtį, 2) ži­ni­as, 3) gebėji­mu­s, 4) įgū­dži­u­s, 5) verty­bes i­r 6) vei­k­­
lą. Vi­zu­ali­nė pati­rti­s i­r ži­ni­os api­mtų i­stori­šk­ai­ su­si­formavu­si­os i­r ši­u­olai­k­i­nės vi­zu­ali­nės 
k­u­ltū­ros paži­ni­mą, gebėji­mą ori­entu­oti­s joje i­r su­prasti­ jos k­omplek­si­šk­u­mą. Vi­zu­ali­nę 
k­u­ltū­ri­nę k­ompetenci­ją sąly­goja dau­geli­s vei­k­sni­ų: i­nteresas, nu­olati­ni­s vi­zu­ali­nės apli­nk­os 
stebėji­mas, fi­k­savi­mas, anali­zavi­mas, verti­ni­mas, nu­olati­ni­s i­nformaci­jos i­r ži­ni­ų atnau­ji­ni­­
mas i­r įvai­ri­ prak­ti­nė vei­k­la bei­ k­ū­ry­ba. Tači­au­ ne maži­au­ svarbu­s gebėji­mas įprasmi­nti­ ši­ą 
pati­rtį u­gdy­mo procese – prasmi­ngai­ i­r efek­ty­vi­ai­ pertei­k­ti­ ją u­gdy­ti­ni­ams. Atsi­žvelgi­ant 
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į postmoderni­os patradi­gmos k­ontek­stą, dai­lės pedagogo k­ompetenci­jos si­ejasi­ su­ nau­ju­ 
su­vok­i­mu­, i­nformaci­jos valdy­mu­, planavi­mu­, tu­ri­ni­o atrank­a, di­dak­ti­ni­ų, nau­jų ak­ty­vi­ųjų 
i­r i­ntegraci­ni­ų metodų tai­k­y­mu­, ty­ri­mo, k­omu­ni­k­aci­ni­ų, medi­jų i­r vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros pa­
ži­ni­mu­, technologi­jų įvaldy­mu­. 

Vi­zu­ali­nė k­u­ltū­ra y­ra k­i­ntanti­s, k­ontroversi­šk­as, pli­ntanti­s i­r masi­ni­s rei­šk­i­ny­s. Kai­p tei­­
gi­a vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros ty­ri­nėtojai­, tai­ nėra di­sci­pli­na ar daly­k­as, bet platu­s tarpdi­sci­pli­ni­ni­s 
i­r dau­gi­afu­nk­ci­ni­s lau­k­as (Mi­tchel, 1994). Tai­gi­, vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros di­sk­u­rsas pedagogo 
vei­k­loje si­eja k­eli­ų di­sci­pli­nų ži­ni­as i­r pati­rtį. Postmoderni­oje edu­k­aci­nėje paradi­gmoje, 
ori­entu­ojanti­s į mi­nėtu­s meni­ni­o u­gdy­mo di­sk­u­rsu­s, dai­lės pedagogu­i­ ak­tu­alu­ formu­oti­ ne 
ti­k­ esteti­nę i­r meni­nę k­ompetenci­jas, bet i­r soci­ok­u­ltū­ri­nę, mu­lti­k­u­ltū­ri­nę bei­ technologi­­
nę k­ompetenci­jas.

Dai­lės pedagogai­ gali­ lai­k­y­ti­ nau­ją vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros u­gdy­mo k­oncepci­ją radi­k­ali­a i­r 
nepri­i­mti­na. Kai­ k­u­ri­e au­tori­ai­ pastebi­, k­ad dai­lės pedagogams patogu­ lai­k­y­ti­s tradi­ci­nės 
moderni­sti­ni­o dai­lės mok­y­mo pozi­ci­jos, ji­e su­nk­i­ai­ pri­pažįsta postmoderni­zmą, pri­eši­nasi­ 
jam (jagodzi­nsk­i­, 1991; Tavi­n, 2003). Kai­ k­u­ri­e pedagogai­ mano, k­ad postmodernu­si­s me­
ni­ni­s u­gdy­mas nu­tolsta nu­o ti­k­rųjų meni­ni­ų verty­bi­ų i­r esteti­k­os, įtrau­k­damas į meni­ni­o 
u­gdy­mo tu­ri­nį envi­ronmentali­zmą, k­u­ltū­ri­nį pli­u­rali­zmą, alternaty­vi­as i­nterpretaci­jas, po­
pu­li­ari­ąją k­u­ltū­rą, soci­ali­ni­u­s aspek­tu­s. Tok­i­os di­sk­u­si­jos dar dau­gi­au­ i­šry­šk­i­na moderni­sti­­
ni­ų i­r postmoderni­sti­ni­ų poži­ū­ri­ų sk­i­rtu­mu­s. 

Ši­ problema, pri­eš deši­mtmetį k­i­lu­si­ mok­sli­nėse di­sk­u­si­jose Vak­aru­ose, y­pač ak­tu­ali­ 
ši­andi­enos Li­etu­voje. Moderni­zmo i­r postmoderni­zmo k­oncepci­jos Li­etu­voje pradėjo rei­k­š­
ti­s bevei­k­ vi­enu­ metu­ i­r tai­ su­k­ėlė tam ti­k­rą verty­bi­nį sąmy­šį k­u­ltū­ros i­r švi­eti­mo sri­ty­se. 
Mok­y­k­los reforma po Nepri­k­lau­somy­bės atgavi­mo žengė moderni­sti­ni­o mąsty­mo nu­brėž­
tu­ k­eli­u­, o postmoderni­zmo i­dėjos i­lgai­ nebu­vo pri­i­mti­nos, tači­au­ vi­s ry­šk­ėjo k­ai­ k­u­ri­ų 
postmoderni­zmo di­sk­u­rsų ak­tu­alu­mas. Dai­lės pedagogams tek­o sparči­ai­ persi­ori­entu­oti­ i­r 
pri­i­mti­ moderni­sti­ni­o dai­lės mok­y­mo i­dėjas, nors tu­o metu­ k­olegos Vak­aru­ose jau­ di­sk­u­­
tavo api­e postmoderni­sti­ni­o meni­ni­o u­gdy­mo porei­k­į. Tači­au­, k­ai­p pažy­mi­ L. Du­obli­enė 
(2006), u­gdy­mo procese ry­šk­ėja tam ti­k­ri­ postmoderni­zmo bru­ožai­, k­u­ri­u­os sk­ati­na k­u­ltū­­
ros i­r meno nau­jovi­ų sk­lai­da (p. 54). 

Ši­u­olai­k­i­ni­o k­ontek­sto sąly­gomi­s i­šry­šk­ėjo poži­ū­ri­ų pri­eštaravi­mai­ i­r dai­lės pedagogų 
k­ai­ k­u­ri­ų k­ompetenci­jų trū­k­u­mas. D. Karataji­enė (2005) i­šk­eli­a dai­lės pedagogo k­ompe­
tenci­jos problemą, k­u­ri­ si­ejama su­ ši­u­olai­k­i­ni­o meno, postmoderni­os k­u­ltū­ros rai­šk­a. Nėra 
pak­ank­amai­ ai­šk­u­, k­ok­i­a ši­ų rei­šk­i­ni­ų atžvi­lgi­u­ pagei­dau­ti­na mok­y­tojo pozi­ci­ja. Kai­p paste­
bi­ au­torė, problemi­šk­as y­ra pači­os k­u­ltū­ros, ši­u­olai­k­i­ni­o meno i­r mok­y­tojo poži­ū­ri­o santy­­
k­i­s, abejojama dėl postmodernau­s meno esteti­nės vertės, jau­či­ama teori­ni­o k­onceptu­alau­s 
pasi­rengi­mo stok­a. Nau­jos ši­u­olai­k­i­ni­o meno i­r k­u­ltū­ros formos dau­geli­u­i­ pedagogų k­eli­a 
nepasi­ti­k­ėji­mą arba y­ra vi­si­šk­ai­ i­gnoru­ojamos. D. Karataji­enė tei­gi­a, k­ad jei­ dai­lės mok­y­to­
ju­i­ nepri­i­mti­na popk­u­ltū­ra i­r tam ti­k­ri­ postmoderni­zmo aspek­tai­, geri­au­ pagal gali­my­bes 
nu­o jų atsi­ri­boti­, neapgau­di­nėjant savęs i­r mok­i­ni­ų. Au­torė abejoja, ar „gali­ma atsk­lei­sti­ 
meni­nę įtai­gą tų rei­šk­i­ni­ų, k­u­ri­e neai­šk­ū­s pači­am mok­y­toju­i­?“ (Karataji­enė, 2005, p. 25). 
Dai­lės mok­y­tojo k­ompetenci­ją gerok­ai­ i­šplėstų atnau­ji­ntos pači­os dai­lės mok­y­mo progra­
mos i­r dai­lės pedagogų rengi­mo programos. 

Tači­au­, atsi­žvelgi­ant į nū­di­enos k­ontek­stą i­r mok­i­ni­ų porei­k­i­u­s, mok­y­tojas netu­rėtų i­g­
noru­oti­ ši­ų rei­šk­i­ni­ų. Pri­pažįstama, k­ad u­gdy­ti­ni­ai­, bręstanty­s postmoderni­sti­nėje k­u­ltū­ro­
je, y­ra vei­k­i­ami­ popu­li­ari­osi­os vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros. Mok­y­tojas tu­rėtų įverti­nti­ i­r pri­paži­nti­, 
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k­ai­p ši­u­olai­k­i­nės k­u­ltū­ri­nės sąly­gos daro įtak­ą u­gdy­ti­ni­ų vi­zu­ali­nei­ pati­rči­ai­ i­r jų verty­bi­­
nėms ori­entaci­joms. Tai­p pat, nors i­r pri­pažįstant vartotoji­šk­ą masi­nės k­u­ltū­ros pobū­dį, 
mok­y­toju­i­ derėtų pabandy­ti­ tai­ i­šnau­doti­ pozi­ty­vi­a prasme, tu­o sk­ati­nant vai­k­u­s su­domi­nti­ 
menu­ i­r jo svarba ši­andi­enos k­ontek­ste (Karataji­enė, 2005; Tavi­n 2003).

Dažnai­ mi­ni­mas ši­u­olai­k­i­ni­o pedagogo k­ompetenci­jos k­omponentas y­ra e­du­ka­ci­ni­ų ty­­
ri­mų ko­mpe­te­nci­ja­, k­u­ri­ ak­tu­ali­ organi­zu­ojant i­r tobu­li­nant u­gdy­mo procesą. Vi­zu­ali­nė 
k­u­ltū­ra atveri­a edu­k­aci­ni­ų ty­ri­mų įvai­rovę. Dai­lės pedagogu­i­ ak­tu­alu­ ti­rti­, k­ok­i­os sri­ty­s do­
mi­na u­gdy­ti­ni­u­s, k­ai­p ju­os vei­k­i­a i­r k­ok­i­as verty­bes formu­oja vi­zu­ali­nė k­u­ltū­ra. Vi­zu­ali­nė 
k­u­ltū­ra gali­ bū­ti­ i­r ty­ri­mo i­nstru­mentas. Meni­ni­o u­gdy­mo ty­ri­mu­ose ak­tu­alū­s k­ok­y­bi­ni­ai­ 
ty­ri­mo bū­dai­, nau­dojanty­s įvai­ri­u­s vai­zdi­ni­u­s du­omeni­s: pi­eši­ni­u­s, fotografi­jas, fi­lmu­otą 
medži­agą. Nagri­nėjant i­r i­nterpretu­ojant tok­i­u­s du­omeni­s pri­rei­k­i­a ati­ti­nk­amo vi­zu­ali­ni­o 
i­špru­si­mo. D. Si­lverman (2000) pastebi­, k­ad soci­ali­ni­u­ose ty­ri­mu­ose dažni­au­si­ai­ nau­doja­
mi­ tek­sti­ni­ai­, stati­sti­ni­ai­, i­ntervi­u­ i­r pok­albi­ų du­omeny­s, labai­ retai­ – vai­zdi­ni­ai­. Tok­i­ose 
vi­su­omenėse, k­u­r televi­zi­ja, rek­lama i­r k­i­nas tampa rei­k­šmi­nga žmogau­s gy­veni­mo dali­mi­, 
ak­tu­alesni­ tu­rėtų bū­tų ty­ri­mai­, pagrįsti­ regi­mai­si­ai­s stebėji­mo du­omeni­mi­s (p. 193). 

Vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros gau­sa i­r di­nami­šk­a k­ai­ta y­ra vi­enas problemi­šk­i­au­si­ų daly­k­ų pla­
nu­ojant meni­ni­o u­gdy­mo tu­ri­nį. Šį tu­ri­nį nu­sak­o programos i­r standartai­, tači­au­ k­i­ntanti­s 
k­u­ltū­ros k­ontek­stas i­r mok­i­ni­ų porei­k­i­ai­ nu­olat jį k­oregu­oja. Tu­ri­nt nedau­g lai­k­o peda­
gogu­i­ rei­k­i­a su­valdy­ti­ di­dži­u­lį vi­zu­ali­ųjų menų tu­ri­nį, atsi­žvelgti­ į ši­u­olai­k­i­nes ak­tu­ali­as 
tendenci­jas bei­ į mok­i­ni­ų porei­k­i­u­s. Todėl dai­lės pedagogu­i­ labai­ svarbu­ u­gdy­ti­ tu­ri­ni­ne­s 
k­ompetenci­jas: 1) įgy­ti­ pagri­ndi­ni­ų ži­ni­ų api­e u­gdy­mo tu­ri­ni­o su­dary­mo pri­nci­pu­s, 2) 
gi­li­nti­ u­gdy­mo tu­ri­ni­o sampratą, 3) i­nterpretu­oti­ įgy­tas teori­nes ži­ni­as i­r prak­ti­nę pati­rtį, 
k­onstru­ojant u­gdy­mo tu­ri­nį, 4) anali­zu­oti­, k­ai­p u­gdy­mo tu­ri­ni­o esmi­ni­ai­ pri­nci­pai­ vei­k­i­a 
prak­ti­k­oje, 5) nu­olat domėti­s nau­jovėmi­s i­r i­ešk­oti­ jų įgy­vendi­ni­mo prak­ti­k­oje gali­my­bi­ų 
i­r bū­dų (Oli­va, 1997; Day­, 1997; May­, 1995; Lau­žack­as, 2000; Sau­gėni­enė, 2003).

Vi­enas i­š ši­u­olai­k­i­nės pedagogo k­ompetenci­jų plėtoji­mo aspek­tų y­ra bū­ti­ny­bė įgy­ti­ 
na­u­jo­jo­ ra­š­ti­ngu­mo­ pagri­ndu­s, bū­ti­nu­s i­špru­su­si­am žmogu­i­, gebanči­am ak­ty­vi­ai­ daly­vau­ti­ 
ši­u­olai­k­i­ni­ame pasau­ly­je. Tai­gi­, dai­lės pedagogu­i­ labai­ ak­tu­alu­ įgy­ti­ vi­zu­a­li­nį ra­š­ti­ngu­mą, 
me­di­jų ra­š­ti­ngu­mą, te­chno­lo­gi­nį ra­š­ti­ngu­mą, formu­oti­ savo vi­zu­a­li­nę pa­ti­rtį bei­ u­gdy­ti­ vi­zu­a­­
li­nį mąsty­mą i­r vi­sa tai­ įprasmi­nti­ k­ū­ry­bi­nėje i­r edu­k­aci­nėje vei­k­loje (žr. I sk­.). 

Postmoderni­ edu­k­aci­nė paradi­gma pabrėži­a speci­fi­ni­ų ge­bėji­mų u­gdy­mą. Iš i­lgo jų sąra­
šo gali­ma i­šsk­i­rti­ dai­lės pedagogams ak­tu­ali­au­si­u­s gebėji­mu­s, si­eti­nu­s su­ vi­zu­ali­ne k­u­ltū­ra:
•	 i­nfo­rma­ci­ni­a­i­ ge­bėji­ma­i­: gebėji­mas ri­nk­ti­, k­lasi­fi­k­u­oti­, atsi­ri­nk­ti­ i­nformaci­ją, ją apdoroti­ 

bei­ k­ry­pti­ngai­ i­r prasmi­ngai­ panau­doti­, gebėji­mas nau­doti­s i­nformaci­nėmi­s technologi­­
jomi­s; 

•	 kri­ti­ni­o­ mąsty­mo­ ge­bėji­ma­i­. Globalau­s pasau­li­o ak­i­vai­zdoje k­onk­reči­os ži­ni­os i­r fak­tai­ 
bei­ jų įsi­mi­ni­mas y­ra beverči­ai­. Svarbesni­ tampa mąsty­mo­ ge­bėji­ma­i­, gebėji­mai­ i­ešk­o­
ti­, su­rasti­ i­r apsvarsty­ti­ rei­k­i­amą i­nformaci­ją, pači­am apsi­spręsti­ i­r argu­mentu­oti­ savo 
pozi­ci­ją (Hargreaves, 1999; Pau­l, 1993; Li­pman, 1994). Stai­gu­s ži­ni­ų k­i­ek­i­o au­gi­mas 
„i­ššau­k­i­a kri­ti­ni­o­ mąsty­mo­ bū­ti­ny­bę k­ai­p pri­emonę, padedanči­ą su­prasti­ si­ū­lomas gali­­
my­bes, gebėti­ ri­nk­ti­s i­r nu­maty­ti­ gali­mas pasek­mes“ (Lau­žack­as i­r k­t., 2005, p. 17). 
Dai­lės pedagogu­i­ svarbu­ gebėti­ k­ri­ti­šk­ai­ įverti­nti­ įvai­rau­s ly­gi­o k­u­ltū­ri­nę produ­k­ci­ją, 
su­prasti­, anali­zu­oti­, i­nterpretu­oti­ vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros tu­ri­nį i­r u­žk­odu­otas rei­k­šmes bei­ 
k­ry­pti­ngai­ atri­nk­ti­ i­nformaci­ją, atsi­žvelgi­ant į edu­k­aci­ni­u­s ti­k­slu­s i­r porei­k­i­u­s; 
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•	 vi­zu­a­li­ni­o­ ra­š­ti­ngu­mo­ ge­bėji­ma­i­. Rašti­ngu­mo pagri­ndą su­daro ne ti­k­ vi­zu­ali­nės i­nforma­
ci­jos sk­ai­ty­mo i­r su­vok­i­mo gebėji­mai­, bet i­r įvai­ri­ų vi­zu­ali­nės rai­šk­os pri­emoni­ų įvaldy­­
mas, gebėji­mas apdoroti­ i­r patei­k­ti­ vi­zu­ali­nę i­nformaci­ją bet k­ok­i­a pasi­ri­nk­ta forma. 
Dai­lės pedagogu­i­ i­šli­ek­a ak­tu­alū­s i­r kū­ry­bi­nės ra­i­š­ko­s ge­bėji­ma­i­, daly­vavi­mas k­ū­ry­bi­nėje 
vei­k­loje, asmeni­ni­ų k­ū­ry­bi­ni­ų si­ek­i­ų plėtoji­mas. Dai­lės pedagogu­i­ y­pač svarbu­s gebėji­­
mas tvark­y­ti­ i­r k­u­rti­ esteti­šk­ą vi­zu­ali­nę apli­nk­ą bendradarbi­au­jant su­ mok­i­ni­ai­s. Ki­tas 
vi­zu­ali­ni­o rašti­ngu­mo aspek­tas – meno k­ū­ri­ni­ų i­r medi­jų vai­zdi­ni­ų praneši­mų k­albi­nė 
anali­zė, tam ti­k­ro žody­no i­r termi­nų vartoji­mas. Tai­gi­, dai­lės pedagogu­i­ bū­ti­nas gebėji­­
mas vai­zdži­ai­ i­šrei­k­šti­ savo i­dėjas, pretei­k­ti­ mi­nti­s žodži­u­ i­r raštu­; 

•	 di­da­kti­ni­a­i­ i­r me­to­do­lo­gi­ni­a­i­ ge­bėji­ma­i­ – vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros ži­ni­ų, gebėji­mų, pati­rti­es i­r 
įgū­dži­ų panau­doji­mas ti­ksli­ngo­je­ vei­k­loje. Postmoderni­zmo teoreti­k­ai­ si­ū­lo dau­g nau­jų 
ty­ri­mo i­r u­gdy­mo metodų: dek­onstru­k­ci­ją, i­nterpretaci­ją, i­ntertek­stu­alu­mo metodą, 
di­alogą, problemi­nį pok­albį, žai­di­mu­s i­r k­t. (Park­er, 1997; Usher, Edwards, 1996; Ri­co­
eu­r, 1995, 2000, Gadamer, 1997; Addi­s, Eri­ck­son, 1993). Dai­lės pedagogas, su­si­paži­­
nęs su­ įvai­ri­ai­s metodai­s, gebės opti­mali­au­ organi­zu­oti­ mok­y­mo procesą, prasmi­ngi­au­ 
panau­doti­ vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros tei­k­i­amas gali­my­bes, tai­k­y­ti­ vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros ty­ri­mų 
metodu­s, planu­oti­ u­gdy­mo tu­ri­nį atsi­žvelgdamas į u­gdy­ti­ni­ų porei­k­i­u­s i­r k­ontek­stą. 

2.2. Dai­lės­ pedagogų rengi­mo as­pektai­ i­r kai­tos­ pri­elai­dos­

Pe­dago­gų re­ngi­mas i­r jo­ kai­to­s pri­e­lai­do­s. Pedagogų rengi­mas ši­andi­en y­ra su­pranta­
mas ne ti­k­ k­ai­p formalu­s pedagogo k­vali­fi­k­aci­jos įgi­ji­mas au­k­štojoje mok­y­k­loje, tači­au­ i­r 
k­ai­p neformalu­s mok­y­masi­s, nu­olati­ni­s k­vali­fi­k­aci­jos k­ėli­mas, tobu­li­ni­masi­s bei­ savai­mi­ni­s 
mok­y­masi­s. Li­etu­voje pedagogų rengi­mą api­brėži­a Nu­o­se­kli­ųjų stu­di­jų pro­gra­mų nu­o­sta­ta­i­ 
(2000)1,3Pe­da­go­gų re­ngi­mo­ ko­nce­pci­ja­ (2004), Stu­di­jų kry­pti­e­s re­gla­me­nta­i­ bei­ k­i­ti­ vy­ri­au­sy­bės 
dok­u­mentai­. 

Mok­y­tojų k­vali­fi­k­aci­jos rei­k­alavi­mu­s patvi­rti­na Li­etu­vos Respu­bli­k­os švi­eti­mo mi­ni­s­
teri­ja, vadovau­damasi­ LR švi­eti­mo įstaty­mu­ (1998). Pedagogų rengi­mo procesas api­ma 
pi­rmi­nį pedagogo rengi­mą, k­vali­fi­k­aci­jos tobu­li­ni­mą i­r perk­vali­fi­k­avi­mą (11 str.). 2006 m. 
Li­etu­vos Respu­bli­k­os Vy­ri­au­sy­bė patvi­rti­no Pe­da­go­gų re­ngi­mo­ i­r kva­li­fi­ka­ci­jo­s to­bu­li­ni­mo­ 
pe­rtva­rko­s pro­gra­mą, k­u­ri­os ti­k­slas – su­k­u­rti­ i­ntegrali­ą mok­y­tojų rengi­mo bei­ k­vali­fi­k­aci­jos 
tobu­li­ni­mo si­stemą, ori­entu­otą į k­i­ntantį mok­y­tojo vai­dmenį ži­ni­ų vi­su­omenėje i­r ši­u­olai­­
k­i­ni­am mok­y­toju­i­ bū­ti­nas nau­jas k­ompetenci­jas bei­ verty­bi­nes nu­ostatas (www.i­pc.lt/li­et/
doc/k­onf­060302­1.ppt). Pedagogai­ įvai­ri­oms Li­etu­vos švi­eti­mo grandi­ms rengi­ami­ šali­es 
au­k­štosi­ose mok­y­k­lose – k­olegi­jose bei­ u­ni­versi­tetu­ose. Kolegi­jose rengi­ami­ i­k­i­mok­y­k­li­ni­o, 
pradi­ni­o u­gdy­mo pedagogai­, profesi­jos mok­y­tojai­ i­r, Švi­eti­mo i­r mok­slo mi­ni­steri­jai­ u­žsa­
k­i­u­s, pagri­ndi­ni­o u­gdy­mo pedagogai­. Uni­versi­tetai­ gali­ organi­zu­oti­ stu­di­jas, sk­i­rtas vi­sų 
švi­eti­mo grandži­ų i­r pak­opų pedagogams rengti­. 

�3Nu­o­se­kli­ųjų stu­di­jų pro­gra­mų nu­o­sta­ta­i­ reglamentu­oja Li­etu­vos Respu­bli­k­os au­k­štosi­ose mok­y­k­lose organi­zu­ojamų nu­o­
sek­li­ųjų stu­di­jų programų, k­u­ri­as bai­gu­s įgy­jamas k­vali­fi­k­aci­ni­s lai­psni­s i­r (ar) profesi­nė k­vali­fi­k­aci­ja, su­dary­mą, vy­k­dy­mą 
i­r verti­ni­mą.
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Tači­au­ pedagogų rengi­mas neapsi­ri­boja vi­en stu­di­jomi­s au­k­štosi­ose mok­y­k­lose. Pe­da­­
go­gų re­ngi­mo­ ko­nce­pci­jo­je­ ak­centu­ojami­ pedagogų rengi­mo k­ok­y­bi­ni­ai­ pok­y­či­ai­, pedagogų 
k­ompetenci­jų u­gdy­mas bei­ mo­ky­ma­si­s vi­są gy­ve­ni­mą, k­u­ri­s tampa pagri­ndi­ne atsi­nau­ji­nan­
či­o švi­eti­mo paradi­gma. „Tolesnė švi­eti­mo pažanga, u­gdy­mo k­ok­y­bė labai­ dau­g pri­k­lau­sy­s 
nu­o­ mo­ky­to­jų pa­si­re­ngi­mo­ di­rbti­ na­u­jo­mi­s sąly­gomi­s. Tači­au­ pedagogų rengi­mas i­šli­ek­a bene 
maži­au­si­ai­ pak­i­tu­si­ Li­etu­vos švi­eti­mo si­stemos grandi­s. Išry­šk­ėjo esmi­ni­ai­ egzi­stu­ojanči­os 
pedagogų rengi­mo si­stemos trū­k­u­mai­, ak­centu­ojami­ pe­da­go­gų re­ngi­mo­ ko­nce­pci­jo­je­, k­u­ri­o­
je pabrėži­ama, k­ad rengi­ant pedagogu­s „stu­di­jų tu­ri­ny­s per menk­ai­ ori­entu­otas į nau­jų 
gebėji­mų i­r k­ompetenci­jų – k­ri­ti­ni­o mąsty­mo, problemų sprendi­mo, i­nformaci­ni­o rašti­n­
gu­mo – pu­oselėji­mą“ (Pedagogų rengi­mo k­oncepci­ja, p. 2). 

Pagri­ndi­ni­ai­ švi­eti­mo reformos Li­etu­voje pok­y­či­ai­ pasi­rei­šk­ė tobu­li­nant mok­y­mo pro­
gramas. Rengi­ant pedagogų rengi­mo Li­etu­voje pertvark­os programą „k­onstatu­ota, k­ad 
au­k­štųjų mok­y­k­lų, rengi­anči­ų pedagogu­s, stu­di­jų tu­ri­ny­s k­i­nta lėči­au­ nei­ bendrojo lavi­ni­­
mo mok­y­k­lų stru­k­tū­ri­ni­ai­ bei­ u­gdy­mo tu­ri­ni­o pok­y­či­ai­, esti­ dau­g stu­di­jų tu­ri­ni­o, profesi­­
ni­o rengi­mo <...> i­r k­i­tų problemų“. Pažy­mėta, jog „au­k­štosi­oms mok­y­k­loms labai­ svarbu­ 
i­šsi­ai­šk­i­nti­, ar jų rengi­ami­ pedagogai­ ati­ti­nk­a ši­andi­eni­ni­am mok­y­toju­i­ k­eli­amu­s rei­k­alavi­­
mu­s...“ (Pedagogų rengi­mas Li­etu­voje: pertvark­os, pastangos. 2004, p. 5).

Pe­da­go­gų re­ngi­mo­ ko­nce­pci­je­ i­šry­šk­i­namos problemos, y­pač ak­tu­ali­os perei­nant pri­e ši­u­o­
lai­k­i­nės edu­k­aci­nės paradi­gmos: 
•	 pedagogų rengi­mas nėra ori­entu­otas į k­i­ntanči­os mok­y­k­los porei­k­i­u­s, 
•	 trū­k­sta ry­ši­o tarp teori­jos i­r prak­ti­k­os,
•	 trū­k­sta vady­bi­ni­ų i­r k­omu­ni­k­aci­ni­ų ži­ni­ų,
•	 tai­k­omos pasenu­si­os technologi­jos i­r mok­y­mosi­ metodologi­jos,
•	 dėl demografi­ni­ų tendenci­jų i­r k­i­ntanči­o mok­y­tojo i­r mok­slei­vi­o santy­k­i­o atei­ty­je rei­­

k­ės maži­au­ mok­y­tojų,
•	 nėra jau­nų mok­y­tojų li­cenci­javi­mo (Jeffrey­, 2004, p. 39).

Vy­k­dant pedagogų rengi­mo Li­etu­voje pertvark­os programą, atsi­žvelgi­ant į sparči­u­s ek­o­
nomi­ni­u­s i­r k­u­ltū­ri­ni­u­s pok­y­či­u­s, svarbu­ įverti­nti­ vi­di­ni­u­s i­r i­šori­ni­u­s vei­k­sni­u­s: 
•	 globali­zaci­ją i­r nary­stę Eu­ropos Sąju­ngoje, 
•	 k­i­ntanči­as ek­onomi­nes i­r soci­ali­nes sąly­gas, 
•	 i­nformaci­ni­ų i­r k­omu­ni­k­aci­ni­ų technologi­jų plėtrą, 
•	 k­i­ntanči­u­s vi­su­omenės porei­k­i­u­s i­r rei­k­alavi­mu­s švi­eti­mu­i­, 
•	 k­i­ntanči­u­s mok­y­tojo vai­dmeni­s reformu­otoje mok­y­k­loje,
•	 tarptau­ti­nės švi­eti­mo prak­ti­k­os ty­ri­nėji­mu­s i­r ly­gi­namąsi­as stu­di­jas. 

Vi­sa tai­ k­eli­a nau­ju­s rei­k­alavi­mu­s mok­y­tojams i­r su­daro pri­elai­das reformoms – „u­gdy­ti­ 
k­vali­fi­k­u­otu­s i­r k­ompetenti­ngu­s mok­y­toju­s, su­deri­nant jų pradi­nį parengi­mą, k­vali­fi­k­aci­­
jos tobu­li­ni­mą i­r nu­olati­nį mok­y­mąsi­“ (Bū­di­enė, 2004, 10 p.). Pabrėži­ama, k­ad mok­y­mo 
k­ok­y­bę lemi­a ne ži­ni­ų k­i­ek­i­s, o efek­ty­vu­s nau­ju­ose švi­eti­mo ti­k­slu­ose įvardy­tų gebėji­mų 
u­gdy­mas (ten pat, 19 p.). Ypač svarbi­ u­gdy­mo tu­ri­ni­o i­r profesi­ni­o rengi­mo vi­enovė. Mo­
k­y­toju­i­ neu­žtenk­a bū­ti­ geru­ savo daly­k­o speci­ali­stu­, svarbu­ įgy­ti­ tok­i­u­s gebėji­mu­s, k­u­ri­u­os 
gali­ma bū­tų tai­k­y­ti­ nu­olat k­i­ntanči­ame k­ontek­ste. C. Rogers (2002) pabrėži­a, k­ad ši­u­olai­­
k­i­ni­s žmogu­s gy­vena apli­nk­oje, k­u­ri­ nu­olat k­ei­či­asi­, todėl i­šsi­lavi­ni­mas su­prantamas k­ai­p 
ži­ni­ų si­ek­i­mas, mok­ėji­mas mok­y­ti­s, pri­si­tai­k­y­mas pri­e apli­nk­os pasi­k­ei­ti­mų.
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Dai­lės pe­dago­gų re­ngi­mas i­r jo­ kai­ta. Atsi­žvelgi­ant į mi­nėtas pedagogų rengi­mo nu­osta­
tas i­r reformos gai­res, tai­p pat k­ei­či­anti­s meni­ni­o u­gdy­mo vai­dmeni­u­i­ ši­u­olai­k­i­nėje vi­su­o­
menėje, pri­valu­ k­ei­sti­ i­r dai­lės mok­y­tojų rengi­mo strategi­jas. Globali­zaci­jos įtak­a k­u­ltū­rai­ i­r 
meni­ni­am u­gdy­mu­i­, k­i­ntanty­s k­u­ltū­ros k­ontek­stai­, medi­jų i­r technologi­jų plėtra, tarptau­ti­­
nės meni­ni­o u­gdy­mo tendenci­jos, ak­centu­ojanči­os vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros edu­k­aci­nį rei­k­šmi­n­
gu­mą, sk­ati­na dai­lės pedagogų rengi­mo rek­onstru­k­ci­jas i­r jų k­ompetenci­jų plėtoji­mą.

Meni­ni­o švi­eti­mo porei­k­i­s vi­su­omenėje tampa vi­s ak­tu­alesni­s, dau­gėja įvai­ri­ų meni­ni­­
ni­ų i­r edu­k­aci­ni­ų projek­tų, sk­i­rtų plači­ajai­ vi­su­omenei­. Dai­lės edu­k­aci­ja vy­k­doma ne ti­k­ 
formali­ose u­gdy­mo i­nsti­tu­ci­jose, bet i­r mu­zi­eju­ose, galeri­jose, meni­ni­u­s projek­tu­s remi­a 
vi­ešosi­os bei­ verslo įmonės. Atsi­randa gali­my­bė tai­k­y­ti­ įvai­ri­as edu­k­aci­nes vei­k­los formas 
vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros sri­ty­se. Dai­lės pedagogas tampa įvai­ri­ų meni­ni­ų i­r tarpdi­sci­pli­ni­ni­ų 
projek­tų organi­zatori­u­s i­r daly­vi­s, mu­zi­ejau­s ar galeri­jos edu­k­aci­ni­ų projek­tų k­ū­rėjas i­r vy­k­­
dy­tojas, su­au­gu­si­ųjų mok­y­tojas, vi­su­omenės švi­etėjas, k­artu­ ji­s i­šli­ek­a i­r meni­ni­nk­as – k­ū­­
rėjas. Tok­i­u­ bū­du­ atsi­randa nau­jos gali­my­bės plėtoti­ savo vei­k­lą u­ž mok­y­k­los ri­bų, tu­ri­nt 
omeny­je vi­s mažėjantį pamok­ų sk­ai­či­ų i­r pedagogų porei­k­į mok­y­k­lose. 

Nu­olat k­i­ntant k­u­ltū­ros k­ontek­stu­i­ įgy­ta dai­lės pedagogo k­vali­fi­k­aci­ja neu­žti­k­ri­na jo 
k­ompetenci­jos porei­k­i­o atei­ty­je, todėl bū­ti­nas nu­olati­ni­s mok­y­masi­s. Į tai­ tu­rėtų bū­ti­ at­
si­žvelgi­ama i­r pedagogų rengi­mo i­nsti­tu­ci­jose, rengi­ant bū­si­mu­osi­u­s pedagogu­s įvai­ri­ems 
i­ššū­k­i­ams i­r k­ai­tai­. Švi­eti­mo dok­u­mentu­ose ak­centu­ojama mok­y­mosi­ vi­są gy­veni­mą bū­ti­­
ny­bė, k­u­ri­ y­pač ak­tu­ali­ dai­lės pedagogams, nes sparči­ai­ k­i­ntant k­u­ltū­rai­, menu­i­ bei­ švi­eti­­
mu­i­ rei­k­ali­ngos nu­olat atnau­ji­namos ži­ni­os i­r nau­jos k­ompetenci­jos. Todėl gali­ma tei­gti­, 
k­ad dai­lės pedagogų rengi­mas i­r jų k­ompetenci­jų plėtoji­mas y­ra mo­ky­ma­si­s vi­są gy­ve­ni­mą. 
R. Lau­žack­as i­r k­t. (2005) i­šsk­i­ri­a tri­s pagri­ndi­ni­u­s mok­y­mosi­ ti­pu­s – formalųjį, neforma­
lųjį i­r savai­mi­nį (p. 23).
•	 fo­rma­lu­si­s mo­ky­ma­si­s, vy­k­stanti­s švi­eti­mo įstai­gose, tai­ ti­k­sli­nga, apgalvota, organi­zu­ota 

mok­y­mosi­ vei­k­la su­ fi­k­su­ota tru­k­me i­r tvark­arašči­u­, hi­erarchi­ne verti­ni­mo si­stema, for­
mali­ai­s pri­ėmi­mo i­r regi­straci­jos rei­k­alavi­mai­s. Jam bū­di­nga i­š ank­sto nu­maty­ta tvark­a, 
tu­ri­ny­s, metodai­ i­r mok­y­mosi­ pri­emonės. Įgy­jami­ valsty­bės pri­paži­nti­ di­plomai­ (ten 
pat, p. 21).
Dai­lės pedagogai­s tampama dažni­au­si­ai­ bai­gu­s ati­ti­nk­amas meno k­ry­pti­es stu­di­jas k­olegi­­

jose, u­ni­versi­tetu­ose arba menų ak­ademi­jose. Meno mok­y­k­lose, fak­u­ltetu­ose i­r ak­ademi­jose 
rengi­ami­ dai­lės pedagogai­ įgy­ja profesi­nę dai­li­ni­nk­o k­vali­fi­k­aci­ją, tu­ri­ gali­my­bę įgy­ti­ pedago­
gi­nę k­vali­fi­k­aci­ją ly­gi­agreči­ai­, papi­ldomai­ arba tęsti­nėse stu­di­jose bei­ neak­i­vai­zdi­ni­u­ bū­du­. 
Dai­lės pedagogai­ dažni­au­si­ai­ įgy­ja k­vali­fi­k­aci­ją formalau­s mok­y­mo bū­du­ – nu­o k­o pri­k­lau­so 
jų pi­rmi­ni­s pasi­rengi­mas i­r, tam ti­k­ra prasme, poži­ū­ri­s į vi­zu­ali­nį meni­nį u­gdy­mą; 
•	 ne­fo­rma­lu­si­s mo­ky­ma­si­s vy­k­sta šali­a formali­ųjų švi­eti­mo si­stemų. Ji­s tai­p pat apgalvotas 

i­r organi­zu­otas, ri­bojamas i­nsti­tu­ci­ne pri­k­lau­somy­be. Neformalu­s mok­y­masi­s pri­k­lau­so 
k­vali­fi­k­aci­jos tobu­li­ni­mo sri­či­ai­.
Dai­lės pedagogams neformalu­s mok­y­masi­s y­ra pri­ei­namas k­vali­fi­k­aci­jos tobu­li­ni­mo i­r 

perk­vali­fi­k­avi­mo k­u­rsu­ose. Dali­s dai­lės speci­ali­stų, dai­li­ni­k­ų pedagogo k­vali­fi­k­aci­ją įgy­ja 
bū­tent ši­u­o bū­du­. Neformali­ojo mok­y­mosi­ dėk­a dai­lės pedagogai­ įgy­ja gali­my­bę nu­olat 
atnau­ji­nti­ i­r plėtoti­ savo k­ompetenci­jas. Tači­au­ neformalau­s mok­y­mosi­ gali­my­bės dažnai­ 
ri­bojamos fi­nansi­ni­ų i­štek­li­ų bei­ nėra pak­ank­ama tobu­li­ni­mosi­ k­u­rsų pasi­ū­la dai­lės peda­
gogams (žr. 3 sk­.); 
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II SKYRIUS

•	 sa­va­i­mi­ni­s i­r sa­va­ra­nki­š­ka­s mo­ky­ma­si­s – svarbu­s profesi­ni­o tobu­lėji­mo k­omponentas. Tai­ 
natū­ralu­s, k­i­ek­vi­eną di­eną vy­k­stanti­s mok­y­masi­s. Ji­s maži­au­ organi­zu­otas, nestru­k­tū­ru­otas, 
sk­ati­namas įvai­ri­ų apli­nk­y­bi­ų i­r vei­k­sni­ų, asmeni­nės pati­rti­es. Sa­va­i­mi­ni­o­ mok­y­mosi­ metu­ 
be speci­ali­ų pastangų, nei­šrank­i­ai­ k­au­pi­ama pati­rti­s, tok­s mok­y­masi­s gali­ bū­ti­ sti­chi­šk­as, 
nek­ry­pti­ngas. Sa­va­ra­nki­š­ka­s mok­y­masi­s k­ry­pti­ngesni­s, sk­ati­namas tam ti­k­rų i­nteresų. 
Dai­lės pedagogams y­pač svarbu­s ši­s mok­y­mosi­ bū­das, k­ai­p bū­das nu­olat atnau­ji­nti­ ži­­

ni­as i­r pati­rtį ši­u­olai­k­i­ni­o meno i­r vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros sri­ty­se, i­ešk­oti­ vi­s nau­jų i­r ori­gi­nales­
ni­ų bū­dų su­domi­nti­ mok­i­ni­u­s menu­. Dai­lės pedagogas pri­valo nu­olat sek­ti­ meno įvy­k­i­u­s, 
lank­y­ti­s parodose bei­ daly­vau­ti­ meni­nėje vei­k­loje. Savarank­i­šk­as mok­y­masi­s bū­tų esmi­nė 
gali­my­bė dai­lės pedagogo vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros k­ompetenci­joms plėtoti­, tači­au­ bū­ti­nos i­r 
tam ti­k­ros asmeni­nės savy­bės – atvi­ru­mas pok­y­či­ams, i­nteresų lau­k­o plėtoji­mas, k­ry­pti­ngu­­
mas, di­sci­pli­na, lank­stu­mas i­r k­i­tos savy­bės. 

Dai­lės pe­dago­gų re­ngi­mas Li­e­tuvo­je­. Dai­lės pedagogų rengi­mas Li­etu­voje y­ra labai­ ne­
vi­enaly­ti­s. Dai­lės pedagogai­ rengi­ami­ k­olegi­jose, u­ni­versi­tetu­ose i­r k­vali­fi­k­aci­jos k­ėli­mo i­ns­
ti­tu­tu­ose bei­ centru­ose. Organi­zu­ojami­ k­vali­fi­k­aci­ni­ai­ i­r persi­k­vali­fi­k­avi­mo k­u­rsai­ ank­sči­au­ 
bai­gu­si­esi­ems, tęsti­nės stu­di­jos bai­gu­si­esi­ems k­olegi­jas ar au­k­štesni­ąsi­as mok­y­k­las. 

Ši­andi­en dai­lės pedagogai­s di­rba asmeny­s, tu­ri­nty­s labai­ įvai­rų i­šsi­lavi­ni­mą, tači­au­ dar la­
bai­ dau­g di­rbanči­ųjų nėra da­i­lės daly­k­o speci­ali­stai­ arba atvi­rk­šči­ai­, dai­li­ni­nk­ai­, netu­ri­nty­s 
pe­da­go­gi­ni­o­ i­šsi­lavi­ni­mo. Pastaru­oju­ metu­ ši­s santy­k­i­s sparči­ai­ k­i­nta. Ši­u­o metu­ si­ek­i­ama, 
k­ad u­gdy­mo i­nsti­tu­ci­jose di­rbtų ati­ti­nk­amą profesi­nę i­r ak­ademi­nę k­vali­fi­k­aci­ją tu­ri­nty­s pe­
dagogai­. Tai­ rei­šk­i­a, k­ad meni­ni­nk­ai­, di­rbanty­s švi­eti­mo si­stemoje, pri­valo tu­rėti­ pe­da­go­gi­nį 
i­šsi­lavi­ni­mą, tai­p pat si­ek­i­ama, k­ad dai­lės pedagogas bū­tų da­i­lės speci­ali­stas. Ik­i­ pastarojo 
meto k­vali­fi­k­aci­ni­ai­ rei­k­alavi­mai­ mok­y­tojams nebu­vo su­normi­nti­. Dažnai­ dai­lės pedago­
gai­s tapdavo netu­ri­nty­s rei­k­i­amos k­vali­fi­k­aci­jos mok­y­tojai­.

D. Ši­au­ly­ti­enės (2004) du­omeni­mi­s tarp dai­lės mok­y­tojų 596 bu­vo ne speci­ali­stai­. Ši­u­o 
metu­ ši­s santy­k­i­s gali­ bū­ti­ pak­i­tęs.

2.2.1 lentelė
Dai­lės­ pedagogų s­ec­i­ali­s­tų s­kai­či­us­ Li­etuvoje

Dai­lė
Iš vi­so Speci­ali­stai­

Ne speci­ali­stai­ Serti­fi­k­u­oti­ pedagogai­ pagal k­ategori­jas
Iš vi­so

N %
N % Mok­y­tojai­ Vy­r. mok­y­tojai­ Metodi­ni­nk­ai­ Ek­spertai­

1809 1211 598 33,1 183 544 282 49 1058 58,5

http://portal.u­nesco.org/cu­ltu­re/es/fi­le_download.php/bd4afb8b5652d17203e440c472c428f8Li­thu­ani­a.+Arts+edu­cati­on.pdf

Dai­lės pe­dago­gų re­ngi­mo­ Li­e­tuvo­je­ struktū­ra. Dažni­au­si­ai­ u­ni­versi­tetu­ose rengi­ami­ dai­­
lės bak­alau­rai­, k­u­ri­e k­artu­ įgy­ja mok­y­tojo k­vali­fi­k­aci­ją. Stu­di­jų programos gali­ bū­ti­ labai­ 
įvai­ri­os, dažnai­ dvi­gu­bos i­r sk­i­rti­ngos ori­entaci­jos. Si­ek­i­ama, k­ad esant mažam dai­lės pa­
mok­ų sk­ai­či­u­i­ pedagogai­ įgy­tų k­eletą speci­ali­zaci­jų. Li­etu­voje rengi­ami­ dai­lės i­r technolo­
gi­jų pedagogai­, dai­lės i­r di­zai­no pedagogai­, pradi­ni­o u­gdy­mo i­r dai­lės. Dau­gi­au­si­a dai­lės 
pedagogų per pask­u­ti­ni­u­osi­u­s 30 metų bu­vo parengta Ši­au­li­ų u­ni­versi­teto Menų fak­u­ltete 
(ank­sči­au­ Ši­au­li­ų pedagogi­ni­o i­nsti­tu­to Dai­lės fak­u­ltete) bei­ Vi­lni­au­s dai­lės ak­ademi­joje. 
Tary­bi­nėje švi­eti­mo si­stemoje pedagogi­ni­u­ose i­nsti­tu­tu­ose bu­vo stei­gi­ami­ Dai­lės fak­u­ltetai­ 
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(художественные–графические факултеты), k­u­ri­u­ose bu­vo rengi­ami­ pi­eši­mo, brai­­
žy­bos i­r darbų mok­y­tojai­. Pagal šį modelį dai­lės pedagogai­ bu­vo pradėti­ rengti­ Ši­au­li­ų 
pedagogi­ni­ame i­nsti­tu­te i­r 1967 m. įk­u­rtame Dai­lės fak­u­ltete. Vi­lni­au­s dai­lės ak­ademi­joje 
dai­lės pedagogai­ bu­vo rengi­ami­ neak­i­vai­zdi­ni­u­ bū­du­. Tu­o metu­ dai­lės pedagogų rengi­mo 
u­gdy­mo tu­ri­ny­s bu­vo centrali­zu­otas, todėl panaši­ dai­lės pedagogų si­stema bu­vo i­r k­ai­my­ni­­
nėse šaly­se. Dai­lės pedagogi­k­a rėmėsi­ N. N. Rostovcev (1974), I. Ku­zi­n, (1977), E. V. Šoro­
chov (1979) i­r k­i­tų ru­sų mok­sli­ni­nk­ų metodi­k­os darbai­s. Kai­ k­u­ri­e ši­o modeli­o tu­ri­ni­o 
stru­k­tū­ros aspek­tai­ i­šli­k­o i­k­i­ ši­ol. 

Ši­u­o metu­ dai­lės pedagogu­s rengi­a Ši­au­li­ų u­ni­versi­tetas, Vi­lni­au­s pedagogi­ni­s u­ni­versi­­
tetas, Klai­pėdos u­ni­versi­tetas bei­ Vi­lni­au­s, Kau­no, Panevėži­o, Mari­jampolės i­r Žemai­ti­jos 
k­olegi­jos (žr. 2 pri­edą). Ši­u­o metu­ dai­lės pedagogų rengi­mo programos vy­k­domos pagri­ndi­­
ni­ų neu­ni­versi­teti­ni­ų i­r u­ni­versi­teti­ni­ų stu­di­jų forma, dai­lės pedagogų k­vali­fi­k­aci­ją gali­ma 
įgy­ti­ tęsti­nėse stu­di­jose. Tęsti­nės stu­di­jos organi­zu­ojamos u­ni­versi­tetu­ose, rengi­anči­u­ose dai­­
lės pedagogu­s, i­r Vi­lni­au­s dai­lės ak­ademi­joje, dai­lės edu­k­aci­ni­ame centre. Jos sk­i­rtos įvai­ri­ų 
speci­aly­bi­ų absolventams, pavy­zdži­u­i­, dai­li­ni­nk­ams, neįgi­ju­si­ems pedagogo k­vali­fi­k­aci­jos. 
Tok­i­ų stu­di­jų ti­k­slas – formu­oti­ ži­ni­as, profesi­ni­u­s įgū­dži­u­s. Dai­lės pedagogo k­vali­fi­k­aci­ją 
gali­ma įgy­ti­ neak­i­vai­zdi­ni­ų ar vak­ari­ni­ų stu­di­jų forma. Iš­ly­gi­na­mo­si­o­s stu­di­jos sk­i­rtos bai­­
gu­si­ems k­olegi­jas ar au­k­štesni­ąsi­as dai­lės mok­y­k­las, bet neįgi­ju­si­u­s bak­alau­ro lai­psni­o i­r 
pedagogo k­vali­fi­k­aci­jos absolventams. 

(KK) Kau­no k­olegi­ja, (VK) Vi­lni­au­s k­olegi­ja, (MK) Mari­jampolės k­olegi­ja, (ŽK) Žemai­ti­jos k­olegi­ja, (PK) Panevėži­o k­olegi­ja
(VPU) Vi­lni­au­s pedagogi­ni­s u­ni­versi­tetas, (KU) Klai­pėdos u­ni­versi­tetas, (ŠU) Ši­au­li­ų u­ni­versi­tetas. 

2.2.1 pav. Dai­lės pedagogų rengi­mo Li­etu­voje stru­k­tū­ra 
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Šiuo metu dailės pedagogus rengia Šiaulių universitetas, Vilniaus pedagoginis universitetas, Klaipėdos 
universitetas bei Vilniaus, Kauno, Panevėžio, Marijampolės ir Žemaitijos kolegijos (Žr. 2 priedą). Šiuo metu 
dailės pedagogų rengimo programos vykdomos pagrindinių neuniversitetinių ir universitetinių studijų forma, 
dailės pedagogų kvalifikaciją galima įgyti tęstinėse studijose. T stin s studijos organizuojamos 
universitetuose, rengiančiuose dailės pedagogus, ir Vilniaus dailės akademijoje, dailės edukaciniame centre. 
Jos skirtos įvairių specialybių absolventams, pavyzdžiui, dailininkams, neįgijusiems pedagogo kvalifikacijos. 
Tokių studijų tikslas – formuoti žinias, profesinius įgūdžius. Dailės pedagogo kvalifikaciją galima įgyti 
neakivaizdinių ar vakarinių studijų forma. Išlyginamosios studijos skirtos baigusiems kolegijas ar 
aukštesniąsias dailės mokyklas, bet neįgijusius bakalauro laipsnio ir pedagogo kvalifikacijos absolventams.  

Dailės pedagogų rengimas Lietuvoje yra nevienalytis. Rengiami dailės, edukologijos ir menotyros 
bakalaurai, lygiagrečiai įgyjantys mokytojo kvalifikaciją. Universitetų absolventai gali rinktis įvairias 
magistro studijas, jie gali įgyti ne tik edukologijos, bet ir dailės ar menotyros magistro laipsnį.

(KK) Kauno kolegija, (VK) Vilniaus kolegija, (MK) Marijampolės kolegija, (ŽK) Žemaitijos kolegija, (PK) Panevėžio kolegija 
(VPU) Vilniaus pedagoginis universitetas, (KU) Klaipėdos universitetas, (ŠU) Šiaulių universitetas.  

2.2.1 pav. Dailės pedagogų rengimo Lietuvoje struktūra

Tačiau dailės pedagogų kvalifikaciją įgyjantys mokytojai, šiandieninės statistikos duomenimis, 
Lietuvoje neturi daug galimybių gauti mokytojo darbą mokykloje. Nenumatomas ir mokytojų paklausos 
padidėjimas ateityje (http://www.science.mii.lt/pedagogai).

2.2.2 lentelė
Dail s pedagog  bendrojo lavinimo mokyklose skai i  prognoz  1995–2010 m. 

Metai 1995 1996 1997 1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 

Bakalauro studijos 

Magistro studijos  

Doktorant ros 
studijos  

Išlyginamosios studijos  

Neuniversitetin s
profesin s studijos 

Kvalifikacija: Edukologijos bakalauras 
 Technologija ir dailė (VPU) 
 Dailės pedagogika (KU)  

Kvalifikacija: Socialini  moksl  daktaras
 edukologija, (meninio ugdymo 

sritis)  

Kvalifikacija: Edukologijos magistras
 Dailės istorijos edukologija 

(VPU) 
 Technologija ir dailė (VPU)  

Kvalifikacija: Dail s bakalauras, mokytojas
 Dailė (VPU) 
 Dailė ir dizainas (ŠU) 
 Dailė ir technologijos (ŠU) 
 Grafinės ir taikomosios 

technologijos (ŠU) 

Kvalifikacija: Menotyros bakalauras,
mokytojas 

 Meno istorija (VPU)  

Kvalifikacija: Mokytojas 
 Dailės pedagogika (KK) 
 Dailės ir technologijų

pedagogika  
(MK, VK, ŽK, PK)  

Tęstinės
studijos
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Dai­lės pedagogų rengi­mas Li­etu­voje y­ra nevi­enaly­ti­s. Rengi­ami­ dai­lės, edu­k­ologi­jos i­r 
menoty­ros bak­alau­rai­, ly­gi­agreči­ai­ įgy­janty­s mok­y­tojo k­vali­fi­k­aci­ją. Uni­versi­tetų absolven­
tai­ gali­ ri­nk­ti­s įvai­ri­as magi­stro stu­di­jas, ji­e gali­ įgy­ti­ ne ti­k­ edu­k­ologi­jos, bet i­r dai­lės ar 
menoty­ros magi­stro lai­psnį.

Tači­au­ dai­lės pedagogų k­vali­fi­k­aci­ją įgy­janty­s mok­y­tojai­, ši­andi­eni­nės stati­sti­k­os du­ome­
ni­mi­s, Li­etu­voje netu­ri­ dau­g gali­my­bi­ų gau­ti­ mok­y­tojo darbą mok­y­k­loje. Nenu­matomas i­r 
mok­y­tojų pak­lau­sos padi­dėji­mas atei­ty­je (http://www.sci­ence.mi­i­.lt/pedagogai­). 

2.2.2 lentelė
Dai­lės­ pedagogų bendrojo lavi­ni­mo moky­klos­e s­kai­či­ų prognozė 1995–2010 m.

Metai­ 1995 1996 1997 1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010

Dai­lės­ ped. 
s­kai­či­us­

1607 1621 1699 1683 1679 1724 1711 1670 1620 1541 1467 1377 1276 1177 1081 1014

Iš lentelės maty­ti­, k­ad dai­lės pedagogų sk­ai­či­u­s mok­y­k­lose mažės. Todėl dažnai­ sak­o­
ma, k­ad tai­ neperspek­ty­vi­ sri­ti­s. Tači­au­, atsi­žvelgi­ant į dai­lės edu­k­aci­jos lau­k­o i­šsi­plėti­mą, 
tu­rėtų k­i­sti­ mok­y­tojo u­ni­versi­teti­ni­o rengi­mo samprata. Dai­lės pedagogas galėtų bū­ti­ ren­
gi­amas di­rbti­ ne ti­k­ mok­y­k­loje, formali­oje ar neformali­oje u­gdy­mo i­nsti­tu­ci­joje, jo vei­k­los 
gali­my­bės pleči­asi­ i­r u­ž ši­ų i­nsti­tu­ci­jų ri­bų. Uni­versi­teti­ni­ų meno (dai­lės) stu­di­jų ti­k­slas y­ra 
u­gdy­ti­ ne vi­enos si­au­ros sri­ti­es meni­ni­nk­ą profesi­onalą ar k­onk­retau­s daly­k­o mok­y­toją, o 
platau­s masto, u­ni­versalų meno i­r k­u­ltū­ros ži­novą, gebantį adaptu­oti­ savo gebėji­mu­s i­r ži­­
ni­as įvai­ri­oje k­u­ltū­ri­nėje erdvėje, tai­p pat i­r edu­k­aci­nėje. 

Vi­zu­ali­ne k­u­ltū­ra pagrįstas dai­lės pedagogo rengi­mas įgali­ntų i­šplėtoti­ dai­lės speci­ali­sto 
edu­k­aci­nes vei­k­las, rengi­mą įvai­ri­ų edu­k­aci­ni­ų projek­tų si­ejamų su­ verslo organi­zaci­jomi­s, 
k­ū­ry­bi­nėmi­s i­ndu­stri­jomi­s i­r popu­li­ari­ąja k­u­ltū­ra. 

Dai­lės pe­dago­gų re­ngi­mo­ pro­gramų o­nto­di­dakti­ni­ai­ aspe­ktai­. Li­etu­vos mok­y­tojų rengi­­
mo i­nsti­tu­ci­jos netu­ri­ gali­my­bės vi­si­šk­ai­ lai­svai­ nu­spręsti­, k­ok­į mok­y­tojų profesi­ni­o rengi­­
mo tu­ri­nį pasi­ri­nk­ti­ (Bū­di­enė, 2004). Jį reglamentu­oja Pe­da­go­gų re­ngi­mo­ nu­o­sta­ta­i­ (k­u­ri­e 
regu­li­u­oja su­renk­amų k­redi­tų proporci­jas, pagal k­u­ri­as rengi­ami­os stu­di­jų programos). 
Uni­versi­teti­ni­ų programų stru­k­tū­rą su­daro: be­ndra­si­s la­vi­ni­ma­s – 15 proc., pro­fe­si­ni­s re­ngi­­
ma­s (pedagogi­k­a i­r psi­chologi­ja) – 20 proc., da­ly­ka­i­ i­r da­ly­kų mo­ky­mo­ me­to­da­i­ – 60 proc., 
la­i­sva­i­ pa­si­re­nka­mi­ da­ly­ka­i­ – 5 proc. 

Pagal ši­ą stru­k­tū­rą rengi­amos i­r dai­lės pedagogų programos, tači­au­ u­ni­versi­teti­nėse stu­­
di­jose nėra ai­šk­i­ai­ nu­staty­tas dai­lės pedagogų rengi­mo tu­ri­ny­s i­r standartai­. Todėl k­i­ek­vi­ena 
au­k­štoji­ mok­y­k­la, rengi­anti­ dai­lės pedagogu­s, tu­ri­ savo strategi­jas, sk­i­ri­asi­ daly­k­ai­ i­r spe­
ci­ali­zaci­jos. Kolegi­jų dai­lės pedagogų u­gdy­mo tu­ri­nį reglamentu­oja Da­i­lės i­r te­chno­lo­gi­jų 
mo­ky­to­jų re­ngi­mo­ sta­nda­rta­s (2003). Asmeny­s, sėk­mi­ngai­ bai­gę pagal šį standartą parengtą 
programą, įgy­ja profesi­nes k­ompetenci­jas, bū­ti­nas dai­lės i­r technologi­jų mok­y­toju­i­. 

Dai­lės pedagogų rengi­mo programos pri­valo u­žti­k­ri­nti­ tam ti­k­ras k­ompetenci­jas. Išsk­i­­
ri­amos ak­ademi­nė i­r profesi­nė k­ompetenci­jų gru­pės. Ak­ademi­nė k­ompetenci­ja api­ma daly­­
k­o speci­fi­k­os i­r bendrosi­os i­ntelek­tu­ali­osi­os k­ompetenci­jos u­gdy­mą, profesi­nė – pedagogo 
vei­k­los i­r bendrosi­os asmeni­nės k­ompetenci­jos u­gdy­mą. Ši­ų k­ompetenci­jų sandū­roje y­pač 
svarbū­s perk­eli­ami­eji­ gebėji­mai­, si­ejanty­s ak­ademi­nę, profesi­nę, speci­fi­nes i­r bendrąsi­as 
k­ompetenci­jas (Lepai­tė, 2003). Ši­os k­ompetenci­jos reali­zu­ojamos per u­gdy­mo tu­ri­nį.
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Ugdy­mo­ turi­ny­s (ku­ri­ku­lu­ma­s) dai­lės pedagogų rengi­mo programose pasi­rei­šk­i­a k­ai­p 
stu­di­jų programos, i­šsi­lavi­ni­mo standartai­, k­ai­p k­onk­retau­s mok­omojo daly­k­o planu­ota 
vei­k­los programa, k­u­r nu­matomi­ mok­y­mosi­ ti­k­slai­, u­ždavi­ni­ai­ i­r sąvok­os, prak­ti­nė pati­rti­s 
i­r jos i­nterpretaci­jos. Dai­lės pedagogų rengi­mo programos k­ei­či­asi­ paly­gi­nti­ lėtai­, todėl 
pastebi­mas ry­šk­u­s atotrū­k­i­s nu­o mok­y­k­los meni­ni­o u­gdy­mo ti­k­slų i­r pedagogų rengi­mo 
prak­ti­k­os. 

Dai­lės pedagogų rengi­mo tu­ri­ny­je y­pač svarbu­s y­ra vi­sų stru­k­tū­ri­ni­ų k­omponentų ry­­
šy­s. Sk­i­rti­ngose au­k­štosi­ose mok­y­k­lose poži­ū­ri­s į ši­u­os tu­ri­ni­o k­omponentu­s nevi­enodas. 
Di­sk­u­tu­odami­ api­e dai­lės pedagogų k­ompetenci­jas, edu­k­ologi­jos i­r meni­ni­o u­gdy­mo ty­­
ri­nėtojai­ ak­centu­oja sk­i­rti­ngu­s aspek­tu­s. Edu­k­ologams ak­tu­alu­ nu­maty­ti­ k­ompetenci­jų 
plėtoji­mą u­gdy­mo pri­emonėmi­s, nes k­ompetenci­ja y­ra „u­gdy­mo procese įgy­tas bendrasi­s 
gebėji­mas, gri­ndži­amas ži­ni­omi­s, pati­rti­mi­, verty­bėmi­s, poli­nk­i­ai­s“ (Bi­ti­nas, 2000, p. 107). 
Meni­ni­o u­gdy­mo ty­rėjai­ k­ompetenci­jas verti­na speci­fi­nės profesi­nės vei­k­los aspek­tu­, ak­cen­
tu­oja daly­k­o ži­ni­as, gebėji­mu­s i­r prak­ti­nę k­ū­ry­bi­nę vei­k­lą. Kai­p pažy­mi­ K. Pu­k­eli­s (2004), 
mok­omojo daly­k­o ži­ni­os nėra organi­šk­ai­ i­ntegru­ojamos į pedagogi­ni­ų ži­ni­ų si­stemą, todėl 
mok­omasi­s daly­k­as mok­y­tojo pedagogi­nėje vei­k­loje tampa savi­ti­k­sli­u­. Tai­gi­, k­ompetenci­­
jas plėtojanči­ose dai­lės pedagogų rengi­mo programose labai­ svarbu­s e­du­ko­lo­gi­jo­s i­r vi­zu­a­li­­
ni­o­ me­ni­ni­o­ u­gdy­mo­ ko­mpe­te­nci­jų ta­rpda­ly­ki­š­ku­ma­s. 

Ši­u­olai­k­i­ni­ame u­gdy­me vi­s dažni­au­ k­albama api­e tarpdi­sci­pli­ni­šk­u­mą i­r i­ntegraci­ją. 
Dai­lės pedagogų rengi­mo programose i­ntegraci­ja gali­ bū­ti­ dau­gi­aly­pė i­r su­dėti­nga, k­adangi­ 
ši­as programas su­daro bendrųjų pagri­ndų daly­k­ai­, bendrosi­os edu­k­ologi­jos i­r psi­chologi­jos 
bei­ įvai­rū­s teori­ni­ai­ i­r prak­ti­ni­ai­ meno daly­k­ai­. Si­ek­i­ant apju­ngti­ ši­u­os daly­k­u­s gali­ bū­ti­ 
tai­k­oma k­eli­ų ly­gi­ų i­ntegraci­ja: 
•	 i­ntegru­ojant sk­i­rti­ngu­s daly­k­u­s, pavy­zdži­u­i­, k­u­ltū­ros stu­di­jos, u­gdy­mo, meno i­r k­t. 

(mu­lti­di­sci­pli­ni­nė i­nte­gra­ci­ja­). Tok­i­a i­ntegraci­ja padėtų su­vok­ti­ k­u­ltū­ri­ni­u­s, soci­ali­ni­u­s 
ar i­stori­ni­u­s ry­ši­u­s tarp sk­i­rti­ngų vei­k­los sri­či­ų, plači­au­ su­vok­ti­ nagri­nėjamas temas sk­i­r­
ti­ngai­s aspek­tai­s;

•	 i­ntegru­ojant arti­mas di­sci­pli­nas, pavy­zdži­u­i­, dai­lės i­stori­ją, tapy­bą, fotografi­ją i­r k­t. (i­n­
te­rdi­sci­pli­ni­nė i­nte­gra­ci­ja­). Tok­i­a i­ntegraci­ja padėtų su­ju­ngti­ dau­gelį vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros 
sri­či­ų i­r atsk­lei­sti­ jų ry­ši­u­s ar sk­i­rtu­mu­s, atsk­i­rų temų i­nterpretaci­jas; 

•	 tra­nsdi­sci­pli­ni­nė i­nte­gra­ci­ja­ si­eja i­r nau­doja įvai­ri­ų di­sci­pli­nų pati­rtį, si­ek­i­ant k­onk­reči­ų 
ti­k­slų, pavy­zdži­u­i­, atli­ek­ant edu­k­aci­ni­u­s ty­ri­mu­s, k­ū­ry­bi­ni­u­s projek­tu­s pri­rei­k­i­a įvai­ri­ų 
di­sci­pli­nų ži­ni­ų (Cornet, 1999). 
Remi­anti­s u­žsi­eni­o mok­sli­ni­nk­ų pu­bli­k­aci­jomi­s bei­ au­torės stebėji­mai­s i­r pati­rti­mi­, ga­

li­ma tei­gti­, k­ad dai­lės daly­k­o stu­di­jose vi­s dar domi­nu­oja meni­nė i­r prak­ti­nė rai­šk­a, mažai­ 
sk­i­ri­ama dėmesi­o i­nterpretaci­jai­ i­r k­ri­ti­ni­ų gebėji­mų u­gdy­mu­i­. Ypač ry­šk­u­s teori­ni­ų i­r prak­­
ti­ni­ų daly­k­ų atotrū­k­i­s. Dai­lės pedagogų rengi­mo programos y­ra daly­k­i­šk­ai­ ori­entu­otos, 
vy­rau­ja tradi­ci­ni­ai­ dai­lės daly­k­ai­: pi­eši­mas, tapy­ba, sk­u­lptū­ra, meno i­stori­ja (Stu­di­jų progra­
mos, http://www.ai­k­os.smm.lt). Nors programos atspi­ndi­ esmi­nes dai­lės sri­ti­s, tači­au­ ple­
či­anti­s vi­zu­ali­ųjų menų pobū­dži­u­i­ ši­u­olai­k­i­nės vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros stu­di­joms nesk­i­ri­amas 
rei­k­i­amas dėmesy­s. Ugdy­mo tu­ri­ny­s su­si­deda i­š atsk­i­rų dai­lės daly­k­ų, k­u­ri­ų, atsi­randant vi­s 
dau­gi­au­, stu­di­jų programos negali­ vi­sų aprėpti­. 

Perei­nant pri­e postmoderni­os edu­k­aci­nės paradi­gmos, rengi­ant i­r pertvark­ant dai­lės 
pedagogų rengi­mo programas rei­k­ėtų i­ešk­oti­ nau­jų u­gdy­mo tu­ri­ni­o k­onstravi­mo strategi­jų 
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i­r si­ek­ti­ tu­ri­ni­o i­ntegralu­mo. Konstru­ojant dai­lės pedagogų rengi­mo tu­ri­nį svarbu­ ne ti­k­ 
k­ok­i­os di­sci­pli­nos jį su­dary­s, bet i­r k­ai­p jos sąvei­k­au­s tarpu­savy­je bei­ k­ai­p jose atsi­spi­ndės 
ak­tu­alū­s ši­andi­enos ti­k­slai­ i­r u­ždavi­ni­ai­. Ži­ni­os su­si­deda i­š di­deli­o srau­to i­nformaci­jos, fak­­
tų, k­oncepci­jų i­r prak­ti­k­ų. Vi­enas svarbi­au­si­ų daly­k­ų pedagogu­i­ y­ra a­tri­nkti­ tok­i­as ži­ni­as, 
k­u­ri­os rei­k­šmi­ngos besi­mok­anti­esi­ems. Kai­p jau­ mi­nėta, ši­u­olai­k­i­nėje edu­k­aci­nėje paradi­g­
moje svarbi­au­ ne ti­ek­ pači­os ži­ni­os i­r fak­tai­, speci­ali­stu­i­ svarbu­ paži­nti­ di­sci­pli­nos ty­ri­nėji­­
mo metodu­s i­r pri­tai­k­y­ti­ ju­os prak­ti­k­oje. 

Tobu­li­nant dai­lės pedagogų u­gdy­mo tu­ri­ni­o k­onstravi­mo strategi­jas pravartu­ atsi­žvelgti­ 
į pi­rmame sk­y­ri­u­je aptartą postmoderni­sti­ni­o u­gdy­mo tu­ri­ni­o (ku­ri­ku­lu­mo­) sampratą bei­ 
meni­ni­o u­gdy­mo tu­ri­ni­o aspek­tu­s. K. Freedman (2003) patei­k­i­a penk­i­as u­gdy­mo tu­ri­ni­o 
sąly­gas, k­u­ri­os galėtų bū­ti­ tai­k­omos dai­lės pedagogų rengi­mo programose. Postmodernu­s 
u­gdy­mo tu­ri­ny­s su­vok­i­amas i­r k­onstru­ojamas: 1) k­ai­p reprezentaci­jos forma, įk­ū­ni­janti­ 
ti­k­slu­s i­r si­ek­i­u­s, ži­ni­ų pobū­dį, įsi­ti­k­i­ni­mu­s i­r verty­bes; 2) k­ai­p k­oli­ažas, su­si­dedanti­s i­š dau­­
geli­o k­u­ltū­ri­ni­ų i­denti­tetų, k­u­ri­e y­ra atrenk­ami­ i­r pri­tai­k­omi­ tam ti­k­roje terpėje; 3) k­ai­p 
k­ū­ry­bi­nė produ­k­ci­ja. Ji­s formu­ojamas, nu­olat k­ei­či­amas, k­ri­ti­šk­ai­ anali­zu­ojamas i­r pertvar­
k­omas; 4) dau­gi­aprasmi­s, pagrįstas gy­vai­s k­asdi­eni­ai­s pavy­zdži­ai­s; 5) ai­šk­u­s i­r su­prantamas 
(Freedman, 2003, p. 109). 

Postmoderni­zmo di­sk­u­rsai­ į bet k­u­ri­os di­sci­pli­nos ži­ni­ų stru­k­tū­rą įneša nau­jų aspek­tų, 
k­u­ri­e formu­oja ati­ti­nk­amą di­sci­pli­nos di­sk­u­rsą. Vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros di­sk­u­rsas rengi­ant dai­­
lės pedagogu­s gali­ bū­ti­ i­šrei­šk­i­amas ne ti­ek­ per atsk­i­ru­s daly­k­u­s, bet per tam ti­k­ru­s k­oncep­
tu­s, k­u­ri­e su­daro di­sci­pli­nos ži­ni­ų stru­k­tū­rą. K. Freedman (2003) ak­centu­oja tok­i­u­s vi­zu­a­
li­nės k­u­ltū­ros u­gdy­mo k­onceptu­s: a­) fi­lo­so­fi­ja­, b) va­i­zdu­o­tė, c) i­nte­rpre­ta­ci­ja­, d) i­de­nti­te­ta­s, 
e­) ku­ltū­ra­, f ) sąve­i­ka­, g) pra­e­i­ti­s­da­ba­rti­s, h) fo­rma­, i­) te­chni­ka­, j) me­no­ty­ra­, k) kri­ti­ka­, l) ko­n­
te­ksta­s, m) re­fle­ksy­vi­ pra­kti­ka­, n) di­da­kti­ka­ (p. 127). Ši­e k­onceptai­ gali­ bū­ti­ tai­k­omi­ įvai­ri­u­o­
se vi­zu­ali­ni­o meni­ni­o u­gdy­mo ly­gi­u­ose – nu­o pradi­nės mok­y­k­los i­k­i­ au­k­štojo mok­slo. 

Api­bendri­nant gali­ma tei­gti­, k­ad, perei­nant pri­e postmoderni­os edu­k­aci­nės paradi­g­
mos, dai­lės pedagogų rengi­mo svarbi­au­si­ ontodi­dak­ti­ni­ai­ aspek­tai­ bū­tų:
•	 u­gdy­mo tu­ri­ni­o rek­onceptu­ali­zavi­mas, atsi­žvelgi­ant į: a) postmodernau­s u­gdy­mo tu­ri­­

ni­o sampratą; b) vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros dau­gy­bi­ngu­mą; c) tarpdi­sci­pli­ni­šk­u­mo i­r i­ntegraci­­
jos gali­my­bes;

•	 k­ompetenci­jas plėtojanči­ų stu­di­jų programų rengi­mas i­r tobu­li­ni­mas, gri­ndži­amos: 
a) ši­u­olai­k­i­ne k­ompetenci­jos samprata; b) dai­lės pedagogų k­ompetenci­jų i­denti­fi­k­avi­­
mu­; c) perk­eli­amųjų k­ompetenci­jų plėtoji­mu­. 
Dai­lės pe­dago­gų re­ngi­mo­ pati­rti­s užsi­e­ny­je­ (Suo­mi­jo­s atve­ji­s). Užsi­eni­o šaly­se dai­lės pe­

dagogai­ rengi­ami­ pagal sk­i­rti­ngas programas, k­adangi­ sk­i­ri­asi­ švi­eti­mo si­stemos, švi­eti­mo 
poli­ti­k­a i­r au­k­štųjų mok­y­k­lų stru­k­tū­ra. Mok­sli­nėje spau­doje vi­zu­ali­ni­s k­u­ltū­ri­ni­s u­gdy­mas 
dažni­au­si­ai­ aptari­amas Ameri­k­os i­r Angli­jos šaly­se, k­u­r ek­onomi­nė, k­u­ltū­ri­nė i­r švi­eti­mo 
si­tu­aci­ja gerok­ai­ sk­i­ri­asi­ nu­o Li­etu­vos k­ontek­sto. Vok­i­eti­joje, Au­stri­joje, Švedi­joje y­pati­n­
gas dėmesy­s sk­i­ri­amas vi­zu­ali­ųjų medi­jų bei­ vi­zu­ali­nės k­omu­ni­k­aci­jos stu­di­joms. Ty­ri­mu­i­ 
bu­vo pasi­ri­nk­tas Su­omi­jos u­gdy­mo i­nsti­tu­ci­jų pavy­zdy­s, k­adangi­ Su­omi­ja y­ra gerai­ i­šsi­vy­s­
či­u­si­ ek­onomi­ne, technologi­ne i­r k­u­ltū­ri­ne prasme i­r y­ra vi­ena arti­mi­au­si­ų Li­etu­vai­ Eu­ro­
pos Sąju­ngos šali­ų su­ panaši­a švi­eti­mo si­stema i­r k­u­ltū­ri­ne si­tu­aci­ja. Stažu­otės i­r stu­di­jų 
Su­omi­joje metu­ bu­vo domėtasi­ vi­zu­ali­ni­u­ meni­ni­u­ u­gdy­mu­ i­r dai­lės pedagogų rengi­mu­. 
Su­omi­jos meni­ni­o u­gdy­mo i­nsti­tu­ci­jose plėtojamas tam ti­k­ras vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros u­gdy­mo 
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modeli­s, k­u­ri­s si­ejamas su­ lok­ali­a k­u­ltū­ra i­r atspi­ndi­ globali­as tendenci­jas. Todėl ši­ pati­rti­s 
gali­ bū­ti­ vi­enas i­š ori­entaci­ni­ų pavy­zdži­ų tobu­li­nant vi­zu­ali­ni­o meni­ni­o u­gdy­mo i­r dai­lės 
pedagogų rengi­mo si­tu­aci­ją Li­etu­voje. 

Dai­lės pedagogų rengi­mo Su­omi­joje ty­ri­mas gri­ndži­amas u­ni­versi­teti­ni­o meni­ni­o u­gdy­­
mo programomi­s, stebėji­mu­, ty­ri­mai­s i­r pu­bli­k­aci­jomi­s bei­ i­nformaci­ja, gau­ta i­š pok­albi­ų 
su­ ek­spertai­s (žr. 3 sk­.).

Dai­lės pedagogai­ Su­omi­joje rengi­ami­ Menų i­r Di­zai­no u­ni­versi­tete Helsi­nk­y­je (UIAH) 
i­r Laplandi­jos u­ni­versi­tete. Ki­tu­ose u­ni­versi­tetu­ose (Tu­rk­u­, Jy­vask­y­la) y­ra meni­ni­o u­gdy­mo 
sk­y­ri­ai­, k­u­ri­u­ose meni­nį i­šsi­lavi­ni­mą įgy­ja i­k­i­mok­y­k­li­ni­o i­r pradi­ni­o u­gdy­mo speci­ali­stai­. 

Vi­zu­ali­ni­o meni­ni­o u­gdy­mo ty­ri­mams Su­omi­jos u­ni­versi­tetu­ose sk­i­ri­ama dau­g dėme­
si­o. Pastaru­oju­ metu­ ši­e ty­ri­mai­ ori­entu­ojasi­ į postmoderni­sti­nį meni­nį u­gdy­mą, vi­zu­ali­nės 
k­u­ltū­ros meni­nį u­gdy­mą, apli­nk­os (Envi­ro­nme­nta­l a­rt e­du­ca­ti­o­n) meni­nį u­gdy­mą, meno 
terapi­jos i­r vi­zu­ali­nės k­omu­ni­k­aci­jos sri­ti­s. Meni­ni­o u­gdy­mo ty­ri­mu­s Su­omi­joje plėtoja 
mok­sli­ni­nk­ai­ I. Sava, J. Varto, M. Rassanen, P. Pohjak­alli­o, T. Jok­ela, M. Paatela­Ni­emi­­
nen, M. Raevaara, M­H. Mantere, S. Sonvi­lla­Wei­s, H. Sederholm i­r k­t. 

Menų i­r di­zai­no u­ni­versi­teto Helsi­nk­y­je (UIAH) Meni­ni­o u­gdy­mo fak­u­ltete (Scho­o­l 
o­f a­rt e­du­ca­ti­o­n) rengi­ami­ platau­s profi­li­o dai­lės pedagogai­. Ši­ame u­ni­versi­tete pedagogų 
rengi­mas y­ra u­ni­k­alu­s, k­adangi­ įstei­gtas atsk­i­ras vi­zu­ali­ni­o meni­ni­o u­gdy­mo fak­u­ltetas. 
Ši­ame fak­u­ltete vy­k­domos tri­jų pak­opų programos: bak­alau­ro (3 m.), magi­strantū­ros (2 
m.) i­r dok­torantū­ros. Dai­lės pedagogai­s gali­ di­rbti­ bai­gu­si­eji­ vi­enti­sąsi­as 3+2 metų stu­di­­
jas. Dai­lės pedagogų rengi­mo programa ši­ame fak­u­ltete pagrįsta vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros meni­­
ni­u­ u­gdy­mu­. Ugdy­mo tu­ri­ny­je i­šsk­i­ri­ami­ vi­zu­a­li­ni­ų me­nų, di­za­i­no­, a­rchi­te­ktū­ro­s, a­pli­nko­s 
pla­na­vi­mo­, vi­zu­a­li­ni­ų me­di­jų i­r na­u­jų mo­ky­mo­si­ a­pli­nkų k­omponentai­. Įvai­rū­s vi­zu­ali­nės 
k­u­ltū­ros u­gdy­mo aspek­tai­ ak­centu­ojami­ vi­zu­ali­ni­ų menų, pedagogi­k­os i­r ty­ri­mų tu­ri­ny­je 
(Stu­dy­ Gu­i­de 2005–2007, p. 303). 

2.2.3 lentelė
Li­etuvos­ i­r Suomi­jos­ uni­vers­i­teti­ni­ų bakalauro s­tudi­jų programų s­truktū­ra

Li­etuvos­ pedagogų rengi­mo programų s­truktū­ra
Suomi­jos­ dai­lės­ pedagogų rengi­mo programų s­truktū­ra (meni­ni­s­ 

ugdy­mas­)

Bendrasi­s lavi­ni­mas – 15 proc.
Bendrosi­os pedagogi­k­os stu­di­jos – 20 proc.
Daly­k­o pagri­ndai­ – 60 proc. 
Lai­svai­ pasi­renk­ami­ daly­k­ai­ – 5 proc. 

Bendrasi­s lavi­ni­mas – 10 proc.
Bendrosi­os pedagogi­k­os stu­di­jos – 13,9 proc.
Daly­k­o pagri­ndai­ – 42,8 proc
Lai­svai­ pasi­renk­ami­ daly­k­ai­ – 33,3 proc. 

Daly­k­o pagri­ndų stu­di­jos UIAH su­daro api­e 43 proc. stu­di­jų programos. Jos api­ma 
me­ni­ni­o­ u­gdy­mo­ daly­k­u­s, i­ntegru­ojant meno i­r k­u­ltū­ros stu­di­jas, k­u­ri­ose ak­centu­ojamas 
vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros di­sk­u­rsas. Stu­di­jų programoje di­dži­ąją dalį su­daro tarpdi­sci­pli­ni­ni­ai­ 
vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros u­gdy­mo, di­dak­ti­k­os, meni­ni­o u­gdy­mo ty­ri­mų daly­k­ai­, k­u­ri­e ju­ngi­a 
edu­k­ologi­jos i­r meno sąvei­k­ą. Li­etu­voje daly­k­o pagri­ndų stu­di­jas su­daro atsk­i­ros teori­nės i­r 
prak­ti­nės meno di­sci­pli­nos. Meno daly­k­ų stu­di­jos UIAH y­ra lai­svai­ pasi­renk­amos i­r su­daro 
api­e 33 proc. stu­di­jų programos. Tai­ rei­šk­i­a, k­ad bū­si­mi­eji­ pedagogai­ tu­ri­ gali­my­bę pasi­­
ri­nk­ti­ sk­i­rti­ngu­s vi­zu­ali­ųjų menų daly­k­u­s, formu­oti­ asmeni­nį stu­di­jų planą i­r speci­ali­zu­oti­s 
tam ti­k­rose sri­ty­se. Li­etu­voje antra speci­ali­zaci­ja dažni­au­si­ai­ įtrau­k­i­ama į daly­k­o pagri­ndų 
stu­di­jas, todėl labai­ nedi­deli­s procentas li­ek­a pasi­renk­ami­esi­ems daly­k­ams.
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Bendrosi­os pedagogi­nės stu­di­jos reali­zu­ojamos Helsi­nk­i­o u­ni­versi­tete tarpu­ni­versi­teti­­
ni­u­ su­si­tari­mu­. Bendrųjų pedagogi­ni­ų stu­di­jų api­mti­s UIAH mažesnė nei­ Li­etu­voje, k­a­
dangi­ k­ai­ k­u­ri­e pedagogi­ni­ų stu­di­jų daly­k­ai­ i­ntegru­ojami­ į meni­ni­o u­gdy­mo (bendrųjų i­r 
daly­k­o pagri­ndų) daly­k­u­s. 

Dai­lės pedagogai­ Su­omi­joje rengi­ami­ plači­ai­ profesi­nei­ edu­k­aci­nei­ vei­k­lai­ vi­zu­ali­nės 
k­u­ltū­ros sri­ty­je ti­ek­ formali­ose, ti­ek­ neformali­ose u­gdy­mo i­nsti­tu­ci­jose. Bai­gę vi­enti­sąsi­as 
stu­di­jas, dai­lės pedagogai­ įgy­ja k­vali­fi­k­aci­ją di­rbti­ pagri­ndi­nėse i­r vi­du­ri­nėse mok­y­k­lose, 
profesi­nėse mok­y­k­lose, meno mok­y­k­lose, neformali­ojo su­au­gu­si­ųjų u­gdy­mo mok­y­k­lose, 
nau­jose mok­y­mosi­ apli­nk­ose (elek­troni­nėse), ek­spertai­s verslo įmonėse. Dai­lės pedagogai­ 
gali­ įsi­darbi­nti­ įvai­rau­s edu­k­aci­ni­o pobū­dži­o k­u­ltū­ros i­nsti­tu­ci­jose, mu­zi­eju­ose, verslo orga­
ni­zaci­jose (Stu­dy­ Gu­i­de 2005–2007, p. 305). 

Pleči­anti­s dai­lės pedagogo vei­k­lai­ stu­di­jų programose ak­centu­ojami­ ne ti­ek­ si­au­ri­ spe­
ci­ali­zaci­jos daly­k­ai­, k­i­ek­ vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros rai­šk­a soci­ali­nėje i­r edu­k­aci­nėje apli­nk­oje. Vi­­
zu­ali­ni­o k­u­ltū­ri­ni­o u­gdy­mo programoje ak­centu­ojamos tok­i­os bū­si­mojo dai­lės pedagogo 
k­ompetenci­jos: 
•	 gebėji­mas k­ri­ti­šk­ai­ ref­lek­tu­oti­ edu­k­aci­nį i­r soci­ali­nį vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros rei­k­šmi­ngu­mą i­r 

sek­ti­ vi­zu­ali­ni­ų menų vy­sty­mąsi­ i­r pok­y­či­u­s;
•	 vi­zu­ali­ni­ų menų i­r vi­zu­ali­ni­ų medi­jų rai­šk­os i­r pri­emoni­ų paži­ni­mas i­r įvaldy­mas, vi­zu­­

ali­nė rai­šk­a, u­žti­k­ri­nanti­ bū­si­mųjų u­gdy­ti­ni­ų meni­nį u­gdy­mą; 
•	 i­šplėtotos ži­ni­os: meno, vi­zu­ali­nės k­omu­ni­k­aci­jos, apli­nk­os planavi­mo, di­zai­no i­r archi­­

tek­tū­ros sri­ty­se, atsi­žvelgi­ant į vi­su­omenės i­r k­u­ltū­ri­nės k­ai­tos fenomeną;
•	 meni­ni­o u­gdy­mo teori­jos i­r prak­ti­k­os ži­ni­os, k­u­ri­os i­ntegru­oja vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros i­r 

pedagogi­k­os ži­ni­as i­r įgū­dži­u­s;
•	 gebėji­mas ši­as ži­ni­as i­r įgū­dži­u­s panau­doti­ pagri­ndži­ant savo meni­ni­o u­gdy­mo teori­jas 

i­r di­dak­ti­nę vei­k­lą (Stu­dy­ Gu­i­de 2005–2007, p. 305). 
Dai­lės pedagogų rengi­mo programos sk­i­rti­ngu­ose u­ni­versi­tetu­ose tu­ri­ sk­i­rti­ngas ori­en­

taci­jas, nu­mato speci­ali­zaci­jas tam ti­k­rose sri­ty­se. Stu­di­jų programos UIAH labi­au­ atspi­n­
di­ bendras vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros stu­di­jas. Laplandi­jos u­ni­versi­tete stu­di­jų ori­entaci­ją lemi­a 
u­ni­versi­teto lok­ali­zaci­ja speci­fi­nėje ši­au­rės apli­nk­oje, k­u­r ak­tu­alū­s bendru­omeni­ni­ai­ ry­ši­ai­ 
i­r apli­nk­a. Todėl i­r meni­ni­o u­gdy­mo tu­ri­ny­s ori­entu­otas į bendru­omeni­nį u­gdy­mą bei­ ap­
li­nk­os meno stu­di­jas. Tok­i­u­ bū­du­ i­švengi­ama stu­di­jų programų du­bli­avi­mosi­ i­r atveri­amas 
k­eli­as įvai­rovei­. 

Li­etu­vos k­ontek­ste rengi­ant dai­lės pedagogu­s y­pač ak­tu­alu­ įverti­nti­ u­ni­versi­tetų resu­rsu­s 
bei­ regi­onų porei­k­i­u­s. Tai­p pat gali­ma bū­tų atsi­žvelgti­ į vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros rai­šk­ą lok­ali­ame 
k­ontek­ste. Pasi­telk­u­s u­žsi­eni­o šali­ų pati­rtį i­r įverti­nu­s vi­etos porei­k­i­u­s i­r gali­my­bes gali­ma 
bū­tų rek­onceptu­ali­zu­oti­ dai­lės pedagogų rengi­mą, atsi­žvelgi­ant į I sk­y­ri­u­je aptartą vi­zu­ali­nės 
k­u­ltū­ros fenomeno ak­tu­alu­mą. Nori­nt pertvark­y­ti­ dai­lės pedagogo rengi­mo tu­ri­nį postmo­
derni­os edu­k­aci­nės paradi­gmos k­ontek­ste, pi­rmi­au­si­a k­y­la k­lau­si­mai­: Ko­ki­e­ š­i­u­o­la­i­ki­ni­o­ pa­­
sa­u­li­o­ i­š­š­ū­ki­a­i­ te­nka­ da­i­lės pe­da­go­ga­ms? Ko­ki­ų re­i­kėtų po­ky­či­ų u­gda­nt da­i­lės pe­da­go­gu­s? Ko­ks 
da­i­lės pe­da­go­go­ po­ži­ū­ri­s į š­i­u­o­la­i­ki­nės vi­zu­a­li­nės ku­ltū­ro­s vi­e­tą me­ni­ni­a­me­ u­gdy­me­? Ar a­ti­ti­nka­ 
da­i­lės pe­da­go­gų u­gdy­mo­ tu­ri­ny­s š­i­u­o­la­i­ki­ni­u­s me­ni­ni­o­ u­gdy­mo­ po­re­i­ki­u­s? Ki­e­k ga­li­ma­ plėsti­ i­r 
ka­i­p ke­i­sti­ u­gdy­mo­ tu­ri­nį, a­tsi­ra­nda­nt vi­s na­u­jo­ms vi­zu­a­li­nės ku­ltū­ro­s sri­ti­ms? Ko­ki­e­ u­gdy­mo­ 
tu­ri­ni­o­ ko­mpo­ne­nta­i­ tu­rėtų su­da­ry­ti­ da­i­lės pe­da­go­go­ re­ngi­mo­ pro­gra­ma­s? Ko­ki­e­ y­ra­ na­u­ji­ re­i­ka­­
la­vi­ma­i­ pe­da­go­go­ ko­mpe­te­nci­jo­ms. Ko­ki­e­ y­ra­ pe­da­go­gų kva­li­fi­ka­ci­jo­s kėli­mo­ po­re­i­ki­a­i­? 
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Į ši­u­os k­lau­si­mu­s nėra vi­enarei­k­šmi­ų atsak­y­mų. Ši­ų k­lau­si­mų pagri­ndu­ pradėtas ty­ri­­
mas padės atsk­lei­sti­ esamą padėtį i­r k­ai­ k­u­ri­as įžvalgas bei­ atvers k­eli­ą tolesnėms stu­di­joms, 
ty­ri­mams i­r di­sk­u­si­joms. 

Api­be­ndri­ni­mai­ 
•	 Globali­zaci­jos įtak­a, k­i­ntanči­os ek­onomi­nės i­r soci­ali­nės sąly­gos, i­nformaci­ni­ų k­omu­ni­­

k­aci­jų plėtra, k­i­ntanty­s vi­su­omenės porei­k­i­ai­ i­r rei­k­alavi­mai­ švi­eti­mu­i­, tarptau­ti­nės švi­e­
ti­mo prak­ti­k­os ty­ri­nėji­mai­ i­š esmės k­ei­či­a mok­y­tojo vai­dmens sampratą bei­ formu­oja 
pri­elai­das pedagogų rengi­mo pertvark­ai­. 

•	 Pedagogų k­ompetenci­jų plėtoji­mas tampa svarbi­u­ ši­andi­enos u­ždavi­ni­u­. Li­etu­vos švi­e­
ti­mo dok­u­mentu­ose ak­centu­ojamas mok­y­tojų pasi­rengi­mas di­rbti­ nau­jomi­s sąly­gomi­s. 
Pedagogų k­ompetenci­jos plėtojamos deri­nant pradi­nį pedagogų rengi­mą, jų k­vali­fi­k­aci­­
jos tobu­li­ni­mą i­r nu­olati­nį mok­y­mąsi­. 

•	 Postmoderni­zmo k­u­ltū­ra, meno vai­dmens k­ai­ta i­r sparči­ai­ k­i­ntanti­ vi­zu­ali­nė k­u­ltū­ra 
rei­k­alau­ja nau­jų dai­lės pedagogo k­ompetenci­jų. Ši­u­olai­k­i­nę dai­lės pedagogo k­ompe­
tenci­ją gali­ma api­bū­di­nti­ k­ai­p ge­bėji­mą ve­i­kti­ k­i­ntanči­os vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros sąly­gomi­s, 
ži­ni­ų, mok­ėji­mų i­r įgū­dži­ų vi­su­mą, gebėji­mą verti­nti­ i­r anali­zu­oti­ ši­u­olai­k­i­nės k­u­ltū­ros 
rei­šk­i­ni­u­s. Dai­lės pedagogo k­ompetenci­jas sąly­goja jo poži­ū­ri­s, asmeni­nės savy­bės i­r ver­
ty­bės. Atsi­žvelgi­ant į vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros platų bei­ k­i­ntantį k­ontek­stą, dai­lės pedagogu­i­ 
labai­ svarbu­ u­gdy­ti­ tu­ri­ni­nes k­ompetenci­jas i­r plėtoti­ vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros k­ompetenci­ją. 
Ši­ų k­ompetenci­jų įgi­ji­mą sąly­goja asmeni­nės vi­zi­jos, fi­losofi­nė pozi­ci­ja, i­nteresai­, nu­ola­
ti­ni­s vi­zu­ali­nės apli­nk­os stebėji­mas, nu­olati­ni­s i­nformaci­jos i­r ži­ni­ų atnau­ji­ni­mas, ti­k­s­
li­ngas jos nau­doji­mas vei­k­loje, k­ri­ti­ni­o mąsty­mo gebėji­mai­.

•	 Dėl ši­u­olai­k­i­ni­ų u­gdy­mo paradi­gmų k­ai­tos ak­tu­alu­s dai­lės pedagogų rengi­mo tu­ri­ni­o 
rek­onceptu­ali­zavi­mas, nau­jų k­ompetenci­jas plėtojanči­ų programų rengi­mas i­r esamų 
tobu­li­ni­mas. Dai­lės pedagogu­s rengi­anči­os i­nsti­tu­ci­jos, k­onstru­odamos stu­di­jų progra­
mas, tu­rėtų atsi­žvelgti­ į postmoderni­os edu­k­aci­nės paradi­gmos aspek­tu­s, programų tu­­
ri­nį si­eti­ su­ vi­etos regi­ono porei­k­i­ai­s i­r mok­y­k­los reali­jomi­s. Rengi­ant dai­lės pedagogu­s 
y­pač svarbu­s y­ra vi­sų tu­ri­ni­o stru­k­tū­ri­ni­ų k­omponentų ry­šy­s, edu­k­ologi­jos i­r dai­lės 
daly­k­ų tarpdi­sci­pli­ni­šk­u­mas. Dai­lės pedagogų rengi­mą prasmi­nga bū­tų pagrįsti­ holi­s­
ti­ne k­ompetenci­jos samprata bei­ moderni­sti­ne i­r postmoderni­sti­ne meni­ni­o u­gdy­mo 
sąvei­k­a.

•	 Atsi­randant vi­s platesnėms dai­lės edu­k­aci­jos gali­my­bėms, atsi­randant meni­ni­o švi­eti­mo 
porei­k­i­u­i­ u­ž mok­y­k­los ri­bų, rei­k­ėtų i­šplėsti­ i­r dai­lės pedagogo vei­k­los sampratą. Dai­lės 
pedagogų rengi­mą svarbu­ ori­entu­oti­ ne ti­k­ profesi­nės k­ry­pti­es mok­y­mo i­nsti­tu­ci­joms, 
tači­au­ pri­tai­k­ant jį pri­e nau­jų vi­su­omenės porei­k­i­ų. Vi­zu­ali­ne k­u­ltū­ra pagrįstas dai­lės 
pedagogo rengi­mas įgali­ntų i­šplėtoti­ i­r dai­lės speci­ali­sto edu­k­aci­nes vei­k­las, si­ejamas su­ 
verslo organi­zaci­jomi­s, meni­ni­o švi­eti­mo paslau­gomi­s bei­ k­ū­ry­bi­nėmi­s i­ndu­stri­jomi­s. 
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III SKYRIUS
VIZUALINĖS KULTŪROS DISKURSAS MENINIAME UGDYME 

DAILĖS PEDAGOGŲ IR EKSPERTŲ POžIŪRIU

3.1. Empi­ri­ni­o ty­ri­mo s­truktū­ra i­r pagri­ndi­mas­ multi­metodologi­ni­u as­pektu

Empi­ri­ni­o ty­ri­mo ti­k­slas – atsk­lei­sti­ vi­zu­ali­ni­o k­u­ltū­ri­ni­o u­gdy­mo perspek­ty­vas postmo­
derni­os edu­k­aci­nės paradi­gmos k­ontek­ste, nu­statant Li­etu­vos dai­li­ni­o u­gdy­mo problemas 
i­r dai­lės pedagogų reali­as gali­my­bes plėtoti­ dai­li­nį u­gdy­mą vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros di­sk­u­rso 
pagri­ndu­. 

Ty­ri­mas gri­ndži­amas fe­no­me­no­lo­gi­ne­ ti­ri­amojo fenomeno (vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros di­sk­u­r­
so meni­ni­ame u­gdy­me) samprata. Remi­amasi­ pagri­ndi­ne fenomenologi­jos nu­ostata, k­ad 
objek­ty­vu­s pasau­li­s įgy­ja rei­k­šmę ti­k­ per asmeni­nį žmogau­s su­vok­i­mą (E. Hu­sserl, 2005; 
M. Merleau­­Ponty­, 2005). Vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros di­sk­u­rsas meni­ni­ame u­gdy­me gali­ bū­ti­ su­­
vok­i­amas labai­ įvai­ri­ai­ – tai­ pri­k­lau­so nu­o su­bjek­ty­vi­os i­ndi­vi­dų pati­rti­es. Ty­ri­me si­ek­i­ama 
atsk­lei­sti­, k­ai­p šį di­sk­u­rsą su­vok­i­a ty­ri­mo daly­vi­ai­, k­ai­p ji­s atsi­spi­ndi­ jų pati­rty­je. 

Rengi­ant ty­ri­mą, jo i­nstru­mentu­s, metodu­s bei­ atli­ek­ant ty­ri­mo procedū­ras remtasi­ 
So­ci­a­li­ni­ų ty­ri­mų e­nci­klo­pe­di­ja­ (red. Ki­mberly­ Kempf­Leonard, 2005) i­r mok­sli­ni­nk­ų B. Bi­­
ti­no (2002, 2006), C. M. Charles (1999), K. Kardeli­o (2002), S. Kvale (2003), P. D. Le­
edy­, J. E. Ormrod (2005), Ph. May­ri­ng (2000), V. Marti­ši­au­s (1999), V. Merk­i­o (1999), 
C. Mou­stak­as (1994), E. Ramanau­sk­ai­tės, (2002), D. Si­lverman (2000, 2001), E. Fenneto 
(2004) ty­ri­mų metodologi­jos stu­di­jomi­s, vadovėli­ai­s i­r rek­omendaci­jomi­s. 

Ty­ri­mo k­omplek­si­šk­u­mas pagrįstas metodų tri­angu­li­aci­jos pri­nci­pu­, k­ai­ nau­dojamas 
dau­gi­au­ nei­ vi­enas metodas renk­ant i­r apdorojant du­omeni­s. Si­ek­i­ant i­nformaci­jos pa­
ti­k­i­mu­mo i­r i­šsamu­mo deri­nami­ k­i­ek­y­bi­ni­ai­ i­r k­ok­y­bi­ni­ai­ ty­ri­mo metodai­. Kai­p tei­gi­a 
B. Bi­ti­nas (2006), ši­ų ty­ri­mo metodų deri­ni­mas – esmi­nė sėk­mi­ngo objek­to paži­ni­mo pri­e­
lai­da. Pri­ori­tetas tei­k­i­amas k­ok­y­bi­ni­am poži­ū­ri­u­i­, si­ek­i­ant k­i­ek­ gali­ma gi­li­au­ i­šanali­zu­oti­ 
problemą, atsk­lei­sti­ įvai­ri­u­s jos aspek­tu­s. Ki­ek­y­bi­ni­s metodas tai­p pat svarbu­s: u­žti­k­ri­nant 
rezu­ltatų pati­k­i­mu­mą atli­ek­a pagalbi­nę fu­nk­ci­ją – ju­o nu­statomas nu­omoni­ų i­r poži­ū­ri­ų 
papli­ti­mas ti­ri­amojoje gru­pėje, nu­matomos tam ti­k­ros tendenci­jos. Ko­ky­bi­ni­a­i­ me­to­da­i­ ta­i­­
ko­mi­ su­ri­nk­u­s empi­ri­nę i­nformaci­ją verbali­ne i­r tek­sti­ne forma, anali­zu­ojant atvi­ro ti­po 
k­lau­si­mu­s bei­ pok­albi­ų tek­stu­s. Dau­geli­o mok­sli­ni­nk­ų įsi­ti­k­i­ni­mu­, k­ok­y­bi­ni­ai­ metodai­ 
su­tei­k­i­a gali­my­bę geri­au­ su­vok­ti­ soci­ali­nį fenomeną (Si­lverman, 2000). Kok­y­bi­ni­ame ty­ri­­
me deri­nami­ sk­i­rti­ngi­ anali­zės metodai­: fenomenologi­ni­s, k­ontent anali­zė, hermeneu­ti­nė, 
di­sk­u­rso anali­zė. Kok­y­bi­ni­u­ poži­ū­ri­u­ verti­nami­ net i­r atsk­i­ri­ atvejai­, k­u­ri­e si­gnali­zu­oja api­e 
problemos gali­mu­mą. Du­omeny­s anali­zu­ojami­ k­ategori­zu­ojant i­r k­odu­ojant respondentų 
atsak­y­mu­s. Kok­y­bi­ni­ų ty­ri­mų metodologi­joje labai­ svarbu­s teori­ni­s k­ontek­stas. Teori­nėje 
ty­ri­mo daly­je pagrįsti­ ak­tu­alū­s ši­u­olai­k­i­nės edu­k­aci­nės paradi­gmos aspek­tai­ lei­do su­formu­o­
ti­ ty­ri­mo i­nstru­mentą bei­ padėjo i­nterpretu­oti­ du­omeni­s.

Ty­ri­mo­ struktū­ra. Ty­ri­mą su­daro dvi­ daly­s: 
1. Dai­li­ni­o u­gdy­mo padėti­es ty­ri­mas dai­lės pedagogų poži­ū­ri­u­, si­ek­i­ant nu­staty­ti­ meni­­

ni­o u­gdy­mo si­tu­aci­ją, problemas bei­ tendenci­jas Li­etu­voje k­i­ntanči­os k­u­ltū­ros sąly­gomi­s. 
Ti­ri­amos vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros di­sk­u­rso aprai­šk­os dai­li­ni­ame u­gdy­me, dai­lės pedagogų nu­o­
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statos, i­nteresai­ i­r jų k­vali­fi­k­aci­jos k­ėli­mo porei­k­i­ai­ vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros atžvi­lgi­u­, poži­ū­ri­s į 
dai­lės pedagogų rengi­mo problemas. 

2. Ek­spertų apk­lau­sa, si­ek­i­ant įverti­nti­ i­r atsk­lei­sti­ fenomeno rai­šk­os perspek­ty­vas meni­­
ni­ame u­gdy­me i­r rengi­ant dai­lės pedagogu­s, i­šsi­ai­šk­i­nti­ ek­spertų poži­ū­rį į vi­zu­ali­nės k­u­ltū­­
ros u­gdy­mo gali­my­bes i­r bū­du­s. Remi­anti­s ek­spertų pati­rti­mi­ i­r nu­omone, anali­zu­ojamai­s 
i­r i­nterpretu­ojamai­s di­sk­u­rsai­s, parengi­amos rek­omendaci­jos i­r nu­matomos vi­zu­ali­nės k­u­l­
tū­ros u­gdy­mo perspek­ty­vos. 

Duo­me­nų ri­nki­mo­ i­nstrume­ntai­ i­r me­to­dai­: 
1. Dai­lės pedagogų apk­lau­sa. Remi­anti­s mok­sli­nės li­teratū­ros i­r dok­u­mentų anali­ze bu­­

vo parengtas k­lau­si­my­nas dai­lės pedagogams. 
2. Ek­spertų metodas. Atli­ek­ama meni­ni­o u­gdy­mo ek­spertų apk­lau­sa tai­k­ant lai­svo (ne­

stru­k­tū­ru­oto) i­ntervi­u­ metodą.

Ty­ri­mo­ duo­me­nų anali­zės me­to­dai­. 
Ki­e­ky­bi­nė a­nke­ti­nės a­pkla­u­so­s du­o­me­nų sta­ti­sti­nė a­na­li­zė atli­k­ta sk­ai­či­u­ojant responden­

tų nu­omoni­ų vi­du­rk­i­u­s, modos įverči­u­s, standarti­ni­u­s nu­ok­ry­pi­u­s, procenti­nes i­šrai­šk­as. 
Du­omeny­s apdoroti­ SPSS 14.0 fo­r Wi­ndo­ws programa. 

Ko­ky­bi­nė du­o­me­nų a­na­li­zė fe­no­me­no­lo­gi­ni­u­ a­spe­ktu­. Kok­y­bi­ni­u­ ty­ri­mu­ i­ešk­oma atsak­y­­
mų į k­lau­si­mu­s api­e k­omplek­si­nę fenomeno pri­gi­mtį, tu­o ti­k­slu­ aprašant, api­bū­di­nant i­r 
su­vok­i­ant fenomeną remi­anti­s tam ti­k­rai­s poži­ū­ri­ai­s (S. Maru­na, M. Bu­tler, 2005). Ši­ame 
ty­ri­me ek­spertai­ (i­nformantai­) patei­k­i­a vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros i­r u­gdy­mo sąvei­k­os fenomeną 
per savo asmeni­nę pati­rtį, k­u­ri­ atsk­lei­dži­a poži­ū­ri­ų i­r di­sk­u­rsų įvai­rovę ak­tu­ali­u­ k­lau­si­mu­. 
Ai­šk­i­namasi­, k­ai­p ti­ri­ami­eji­ su­pranta vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros fenomeną, ref­lek­tu­odami­ savo pa­
ti­rtį i­r remdami­esi­ patei­k­tai­s k­lau­si­mai­s; k­ok­i­e egzi­stu­oja sk­i­rtu­mai­ tarp teori­ni­o fenomeno 
api­bū­di­ni­mo i­r jo rai­šk­os soci­ali­nėje realy­bėje; k­ok­i­os egzi­stu­oja gali­my­bės i­r ri­bos įgy­jant 
k­ompetenci­jas, k­ok­i­os ak­tu­ali­os problemos i­šsk­i­ri­amos. Fenomenologi­nėje anali­zėje atme­
tamos i­šank­sti­nės nu­ostatos, remi­amasi­ k­i­ek­vi­eno i­nformanto fenomenologi­ne pati­rti­mi­, 
poži­ū­ri­u­, tu­o bū­du­ įžvelgi­ant ti­ri­amojo fenomeno esmę i­r pri­pažįstant, k­ad ji­ gali­ bū­ti­ su­b­
jek­ty­vi­ (Kvale, 2003; Hu­sserl, 2005; Merleau­­Ponty­, 2000).

Ko­ky­bi­nė du­o­me­nų a­na­li­zė, na­u­do­ja­nt he­rme­ne­u­ti­nį me­to­dą. Ty­ri­mo rezu­ltatai­ i­nter­
pretu­ojami­ remi­anti­s hermeneu­ti­nės anali­zės modeli­u­, k­u­ri­os ti­k­slas – pasi­ek­ti­ vali­dų i­r 
pri­i­mti­ną tek­sto prasmės su­prati­mą. Prasmės i­nterpretaci­jai­ bū­di­ngas hermeneu­ti­ni­o rato 
modeli­s, k­u­ri­s rei­šk­i­a tek­sto dali­ų ry­šį su­ vi­su­ma. Prasmės su­prati­mas vy­k­sta procese, k­ai­ 
i­nterpretu­ojant du­omeni­s remi­amasi­ tam ti­k­romi­s k­oncepci­jomi­s, i­šank­sti­nėmi­s nu­ostato­
mi­s. Interpretaci­jos procese ši­os pi­rmi­nės k­oncepci­jos gali­ k­ei­sti­s ar bū­ti­ atmestos. Kok­y­bi­­
nės du­omenų anali­zės i­nterpretaci­ni­ai­ ai­šk­i­ni­mai­ bu­vo atli­ek­ami­ remi­anti­s fenomenologi­­
nės stu­di­jos du­omeni­mi­s. Si­ek­i­ama įžvelgti­ ry­šį tarp teori­ni­o fenomeno api­bū­di­ni­mo i­r jo 
rai­šk­os soci­ali­nėje realy­bėje. Remi­amasi­ H. G. Gadamer hermeneu­ti­nės anali­zės samprata 
i­r J. Habermas di­sk­u­rso fi­losofi­ja (Kvale, 2003; Ri­coeu­r, 2001; Gadamer, 1999; Ramanau­s­
k­ai­tė, 2003). 

Di­sku­rso­ a­na­li­zė. Di­sk­u­rso anali­zė pasi­ri­nk­ta nori­nt si­stemi­šk­ai­ aprėpti­ egzi­stu­ojanči­ų 
poži­ū­ri­ų į vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros fenomeną i­r jo rai­šk­ą edu­k­aci­ni­u­ose k­ontek­stu­ose tam ti­k­roje 
k­u­ltū­roje, vi­su­mą. Di­sk­u­rsas su­vok­i­amas k­ai­p soci­ali­ni­s i­r paži­nti­ni­s rei­šk­i­ny­s. Di­alogas su­ 
ek­spertai­s vy­k­sta tam ti­k­rame di­sk­u­rse, ek­spertų k­alba anali­zu­ojama k­ry­pti­ngai­ i­r selek­ty­­
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vi­ai­. Nagri­nėjamas vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros objek­tas i­r jo rai­šk­a sk­i­rti­ngu­ose edu­k­aci­ni­u­ose k­on­
tek­stu­ose, sk­i­rti­ngų soci­ali­ni­ų vei­k­ėjų (ek­spertų) nu­omonės ši­u­o k­lau­si­mu­, nagri­nėjama, 
k­ai­p jų pasi­sak­y­mai­ atspi­ndi­ esamą soci­ali­nę realy­bę. Pok­albi­ų tek­stai­ si­stemi­nami­ į tam 
ti­k­ru­s soci­ali­ni­u­s k­ontek­stu­s, k­u­ri­u­ose atsi­sk­lei­ži­a di­sk­u­rsy­vi­os rei­k­šmės. Dž. Potter i­r M. 
Wetherell (1987) pabrėži­a, k­ad di­sk­u­rso anali­zė – ne ti­ek­ metodas, k­i­ek­ poži­ū­ri­s, k­u­ri­s fo­
k­u­su­ojasi­ į k­lau­si­mų k­onstravi­mo pri­gi­mtį, ši­fravi­mo i­r anali­zės bū­du­s (Potter i­r Wetherell, 
1987; Pošk­i­enė, 2004).

Ko­nte­nt a­na­li­zės metodas tai­k­omas k­ok­y­bi­šk­ai­ apdorojant du­omeni­s, k­ai­ vadovau­jamasi­ 
k­ontek­sto nu­brėžta i­nformaci­ja, stru­k­tū­ra i­r(ar) teori­jomi­s, k­u­ri­os padeda paai­šk­i­nti­ stu­di­­
jos fenomeną, nu­statomos i­r gru­pu­ojamos k­ategori­jos, gau­namos remi­anti­s du­omeni­mi­s. 
Kontent anali­zė bu­vo tai­k­oma anali­zu­ojant stu­di­jų programas, respondentų atsak­y­mu­s į 
atvi­ru­s k­lau­si­mu­s, i­ntervi­u­ protok­olu­s. Iešk­oma tei­gi­ni­ų, su­si­ju­si­ų su­ ty­ri­mo prasme, k­u­ri­e 
k­ategori­zu­ojami­ i­r k­odu­ojami­ (May­ri­ng, 2000; Leedy­, Ormrod, 2005; Kardeli­s, 2002; Kva­
le, 2003; Bi­ti­nas, 2006). 

Te­o­ri­ni­s ko­nte­kstas. Teori­ni­s k­ontek­stas bu­vo vi­enas svarbi­au­si­ų vei­k­sni­ų, lemi­anči­ų ty­ri­­
mo k­omplek­si­šk­u­mą i­r jo pobū­dį. Teori­nės ži­ni­os padėjo pasi­ri­nk­ti­ ty­ri­nėji­mo k­ry­ptį, paži­n­
ti­ ši­u­olai­k­i­nės k­u­ltū­ros fenomenu­s, i­nterpretu­oti­ ju­os dabarti­es k­u­ltū­ros procesų k­ontek­ste, 
įžvelgti­ nau­jų procesų formavi­mosi­ pri­elai­das lok­ali­oje k­u­ltū­roje. Teori­ja padeda k­ry­pti­ngai­ 
ori­entu­oti­s stebi­nt k­u­ltū­ros rei­šk­i­ni­u­s, į ti­ri­amą objek­tą žvelgti­ i­š įvai­ri­ai­s aspek­tai­s. Teori­ni­s 
poži­ū­ri­s, t.y­. teori­ni­ai­ tei­gi­ni­ai­ i­r sprendi­mai­, nu­rodo empi­ri­nės medži­agos anali­zės perspek­­
ty­vas, – ji­s tampa anali­zės įrank­i­u­ (Si­lverman, 2000; By­rne, 2005). Teori­ni­s poži­ū­ri­s sąly­goja 
du­omenų ri­nk­i­mą, metodų tai­k­y­mą. Teori­nė perspek­ty­va tu­ri­ bū­ti­ su­prantama i­r pagrįsta 
paty­ri­mu­. Svarbu­ su­prasti­ procesu­s, k­u­ri­u­ose vy­k­sta fenomeno rai­šk­a, bendrau­ti­ su­ prak­ti­­
k­ai­s – su­si­k­oncentru­oti­ į k­onk­retų rei­šk­i­nį i­r jo rei­k­šmes (Maxwell, 1996; Ramanau­sk­ai­tė, 
2003). 

Remi­anti­s teori­ni­u­ k­ontek­stu­, bu­vo su­formu­ota ty­ri­mo stru­k­tū­ra i­r i­nstru­men­
tas – k­omplek­si­ni­s k­lau­si­my­nas dai­lės pedagogams, pagrįsti­ ek­spertų i­ntervi­u­ k­lau­si­mai­, 
i­nterpretu­ojami­ du­omeny­s. 

3.1.1 pav. Empi­ri­ni­o ty­ri­mo stru­k­tū­ra 
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3.1.1 pav. Empirinio tyrimo struktūra

Tyrimo etika. Socialiniuose tyrimuose vienas labai svarbus aspektas yra tyrimo etikos laikymasis. 
Metodologinėje literatūroje išskiriami pagrindiniai etikos principai: aiškumas, savanoriškumas, privatumas, 
anonimiškumas, konfidencialumas, geranoriškumas ir kt. (Silverman, 2001; Kardelis, 2002; Kvale, 2003; 
Charles, 1999; Moustakas, 1994). Šiame tyrime, remiantis metodologinėje literatūroje įvardytu etikos 
kodeksu, buvo laikomasi pagrindinių etikos principų.

Klausimyno pirmame puslapyje buvo pateikta informacija apie tyrimą, jo tikslus, nurodoma jo nauda, 
užtikrinamas respondentų anonimiškumas. Taip pat nurodyta kontaktinė tyrimo autoriaus informacija 
(vardas, pavardė, telefonas, elektroninis paštas, institucija, adresas). Nurodyta, kaip pildyti anketą, ir 
pareikšta padėka už dalyvavimą apklausoje. 

Atliekant interviu su ekspertais taip pat buvo laikomasi griežtų etikos normų. Visų pirma buvo 
prašoma sutikimo dalyvauti tyrime, aptariama interviu vieta, laikas ir trukmė. Pradedant interviu 
respondentas informuojamas, kaip ir kokiu būdu pateikta informacija bus panaudojama tyrime. Respondento 
sutikimas patvirtinamas raštu, pateikiant atitinkamą formą, kurioje fiksuojami tyrimo dalyvio duomenys, jo 
konfidencialumo užtikrinimo laipsnis. Dauguma ekspertų neprieštaravo, kad jų duomenys būtų paskelbti, 
kadangi diskusija apie problemą yra vieša ir atvira.  

Kai kurie ekspertai pageidavo patikrinti rezultatų interpretacijas tam, kad nebūtų iškreipta jų mintis ar 
netinkamai panaudota informacija. Atsižvelgiant į tai tyrimo dalyvių pasisakymų citavimas tekste buvo su 
jais derinamas. Teksto interpretacijose dalyvių pavardės neskelbiamos, nurodomas tik tyrimo dalyvio kodas. 
Pokalbio metu, respondentams nukrypstant į asmeninius pasakojimus bei prisiminimus, etikos sumetimais jie 
nebuvo užrašomi. Interviu pabaigoje dar kartą paklausiama apie teisę cituoti dalyvių mintis ir pasisakymus.  

3.2. Dail s pedagog  apklausos žvalgomojo tyrimo metodika ir instrumento sudarymas

Pirmajame tyrimo etape buvo atliktas žvalgomasis padėties tyrimas, kurio tikslas – atskleisti, kokios 
tendencijos vyrauja Lietuvoje dailės edukacinėje praktikoje, kokios yra sąlygos ir galimybės meniniame 
(dailiniame) ugdyme plėtoti vizualinės kultūros diskursą. Dailės pedagogų apklausa raštu siekta išsiaiškinti 
vizualinės kultūros studijų poreikį rengiant dailės pedagogus, numatant vizualinio meninio ugdymo 
perspektyvas postmodernios edukacinės paradigmos kontekste. Tuo tikslu sukonkretinti apklausos 
uždaviniai:

Hermeneutin  analiz

Vizualinės kultūros ir 
meninio ugdymo 

teorinis kontekstas

Žvalgomasis tyrimas 
kiekybiniu  

ir kokybiniu aspektu 

Ekspertų požiūrių
fenomenologinis 

tyrimas 
Pokalbiai su 

ekspertais 
Dailės
pedagogų
apklausa 

Vizualin s kult ros diskurso raiška meniniame ugdyme 
lokalioje kult roje P r o b l e m o s P e r s p e k t y v o s
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Ty­ri­mo­ e­ti­ka. Soci­ali­ni­u­ose ty­ri­mu­ose vi­enas labai­ svarbu­s aspek­tas y­ra ty­ri­mo­ e­ti­ko­s 
lai­k­y­masi­s. Metodologi­nėje li­teratū­roje i­šsk­i­ri­ami­ pagri­ndi­ni­ai­ eti­k­os pri­nci­pai­: ai­šk­u­mas, 
savanori­šk­u­mas, pri­vatu­mas, anoni­mi­šk­u­mas, k­onfi­denci­alu­mas, geranori­šk­u­mas i­r k­t. 
(Si­lverman, 2001; Kardeli­s, 2002; Kvale, 2003; Charles, 1999; Mou­stak­as, 1994). Ši­ame 
ty­ri­me, remi­anti­s metodologi­nėje li­teratū­roje įvardy­tu­ eti­k­os k­odek­su­, bu­vo lai­k­omasi­ pa­
gri­ndi­ni­ų eti­k­os pri­nci­pų. 

Klau­si­my­no pi­rmame pu­slapy­je bu­vo patei­k­ta i­nformaci­ja api­e ty­ri­mą, jo ti­k­slu­s, nu­ro­
doma jo nau­da, u­žti­k­ri­namas respondentų anoni­mi­šk­u­mas. Tai­p pat nu­rody­ta k­ontak­ti­nė 
ty­ri­mo au­tori­au­s i­nformaci­ja (vardas, pavardė, telefonas, elek­troni­ni­s paštas, i­nsti­tu­ci­ja, 
adresas). Nu­rody­ta, k­ai­p pi­ldy­ti­ ank­etą, i­r parei­k­šta padėk­a u­ž daly­vavi­mą apk­lau­soje.

Atli­ek­ant i­ntervi­u­ su­ ek­spertai­s tai­p pat bu­vo lai­k­omasi­ gri­ežtų eti­k­os normų. Vi­sų 
pi­rma bu­vo prašoma su­ti­k­i­mo daly­vau­ti­ ty­ri­me, aptari­ama i­ntervi­u­ vi­eta, lai­k­as i­r tru­k­mė. 
Pradedant i­ntervi­u­ respondentas i­nformu­ojamas, k­ai­p i­r k­ok­i­u­ bū­du­ patei­k­ta i­nformaci­ja 
bu­s panau­dojama ty­ri­me. Respondento su­ti­k­i­mas patvi­rti­namas raštu­, patei­k­i­ant ati­ti­nk­a­
mą formą, k­u­ri­oje fi­k­su­ojami­ ty­ri­mo daly­vi­o du­omeny­s, jo k­onfi­denci­alu­mo u­žti­k­ri­ni­mo 
lai­psni­s. Dau­geli­s ek­spertų nepri­eštaravo, k­ad jų du­omeny­s bū­tų pask­elbti­, k­adangi­ di­sk­u­­
si­ja api­e problemą y­ra vi­eša i­r atvi­ra. 

Kai­ k­u­ri­e ek­spertai­ pagei­davo pati­k­ri­nti­ rezu­ltatų i­nterpretaci­jas tam, k­ad nebū­tų i­šk­rei­p­
ta jų mi­nti­s ar neti­nk­amai­ panau­dota i­nformaci­ja. Atsi­žvelgi­ant į tai­ ty­ri­mo daly­vi­ų pasi­sak­y­­
mų ci­tavi­mas tek­ste bu­vo su­ jai­s deri­namas. Tek­sto i­nterpretaci­jose daly­vi­ų pavardės nesk­el­
bi­amos, nu­rodomas ti­k­ ty­ri­mo daly­vi­o k­odas. Pok­albi­o metu­, respondentams nu­k­ry­pstant į 
asmeni­ni­u­s pasak­oji­mu­s bei­ pri­si­mi­ni­mu­s, eti­k­os su­meti­mai­s ji­e nebu­vo u­žrašomi­. Intervi­u­ 
pabai­goje dar k­artą pak­lau­si­ama api­e tei­sę ci­tu­oti­ daly­vi­ų mi­nti­s i­r pasi­sak­y­mu­s. 

3.2. Dai­lės­ pedagogų apklaus­os­ žvalgomojo ty­ri­mo metodi­ka 
i­r i­ns­trumento s­udary­mas­

Pi­rmajame ty­ri­mo etape bu­vo atli­k­tas žvalgomasi­s padėti­es ty­ri­mas, k­u­ri­o ti­k­slas – at­
sk­lei­sti­, k­ok­i­os tendenci­jos vy­rau­ja Li­etu­voje dai­lės edu­k­aci­nėje prak­ti­k­oje, k­ok­i­os y­ra są­
ly­gos i­r gali­my­bės meni­ni­ame (dai­li­ni­ame) u­gdy­me plėtoti­ vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros di­sk­u­rsą. 
Dai­lės pedagogų apk­lau­sa raštu­ si­ek­ta i­šsi­ai­šk­i­nti­ vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros stu­di­jų porei­k­į ren­
gi­ant dai­lės pedagogu­s, nu­matant vi­zu­ali­ni­o meni­ni­o u­gdy­mo perspek­ty­vas postmoderni­os 
edu­k­aci­nės paradi­gmos k­ontek­ste. Tam ti­k­slu­i­ su­k­onk­reti­nti­ apk­lau­sos u­ždavi­ni­ai­:
•	 nu­staty­ti­ vy­rau­jantį meni­ni­o u­gdy­mo pobū­dį i­r tendenci­jas Li­etu­voje atsk­lei­dži­ant dai­­

lės pedagogų edu­k­aci­nę fi­losofi­ją bei­ dai­li­ni­o u­gdy­mo problemas;
•	 i­šsi­ai­šk­i­nti­ pedagogų i­nteresu­s vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros sri­ty­je i­r poži­ū­rį į vi­zu­ali­nį k­u­ltū­ri­nį 

u­gdy­mą;
•	 i­šsi­ai­šk­i­nti­, pedagogų rengi­mo, pasi­rengi­mo i­r tobu­lėji­mo porei­k­i­u­s, įverti­nant jų k­om­

petenci­jas. 
Apklauso­s i­nstrume­nto­ sudary­mo­ pri­nci­pai­. Klau­si­my­nas dai­lės pedagogams bu­vo k­on­

stru­ojamas remi­anti­s teori­nėmi­s i­švadomi­s, stu­di­jų programų tu­ri­ni­o i­r bendrojo lavi­ni­mo 
mok­y­k­los programų anali­ze. Teori­nėje I i­r II di­sertaci­jos daly­se aptarti­ svarbi­au­si­ vi­zu­ali­nės 
k­u­ltū­ros i­r u­gdy­mo aspek­tai­ lei­do pagrįsti­ pagri­ndi­nes sri­ti­s, k­u­ri­os gali­ bū­ti­ rei­k­šmi­ngos 
dai­lės pedagogu­i­ si­ek­i­ant įgy­vendi­nti­ ši­u­olai­k­i­ni­o meni­ni­o u­gdy­mo ti­k­slu­s. Klau­si­my­ną 
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su­darė k­omplek­sas k­lau­si­mų, api­manči­ų įvai­ri­u­s dai­li­ni­o u­gdy­mo aspek­tu­s: ti­k­slų, tu­ri­ni­o, 
vei­k­los, metodų, dai­lės pedagogų k­ompetenci­jų, porei­k­i­ų, poži­ū­ri­ų, gali­my­bi­ų, i­nteresų.

Klau­si­my­no stru­k­tū­ra:
•	 i­nstru­k­ci­ja, 
•	 14 di­agnosti­ni­ų blok­ų, k­u­ri­u­ose i­š vi­so y­ra 24 k­lau­si­mai­, i­š k­u­ri­ų 8 y­ra atvi­ro ti­po,
•	 demografi­ni­ų k­lau­si­mų blok­as, k­u­ri­ame 9 k­lau­si­mai­ i­r 35 fak­tų i­ndi­k­atori­ai­ bei­ 3 atvi­ro 

ti­po k­lau­si­mai­.
Klau­si­my­no stru­k­tū­rą su­darė u­ždari­, pu­si­au­ atvi­ri­ i­r atvi­ri­ k­lau­si­mai­. Atvi­ri­ k­lau­si­mai­ 

bu­vo patei­k­ti­ si­ek­i­ant papi­ldy­ti­ k­i­tu­s k­lau­si­mu­s, k­ad bū­tų gali­ma pastebėti­ i­šsk­i­rti­nes, y­pa­
ti­ngas respondentų nu­ostatas, nu­omonę api­e rei­šk­i­nį, porei­k­i­u­s, problemas. Klau­si­my­ne 
nau­dotos rangi­nės i­r nomi­nali­nės sk­alės. Tu­ri­nt omeny­je, k­ad apk­lau­sa gali­ bū­ti­ reak­ty­vi­, dėl 
objek­ty­vu­mo u­žti­k­ri­ni­mo k­ai­ k­u­ri­e k­lau­si­mai­ bu­vo panašū­s i­r patei­k­i­ami­ k­i­tu­ aspek­tu­. 

Klau­si­my­nas dai­lės pedagogams patei­k­tas 3 pri­ede. Lentelėse tru­mpai­ pri­statoma k­lau­­
si­my­no speci­fi­k­aci­ja: di­agnosti­ni­ai­ blok­ai­ i­r jų charak­teri­sti­k­os bei­ požy­mi­ų (įrašų, k­u­ri­u­os 
tu­rėjo padary­ti­ respondentai­, pi­ldy­dami­ k­lau­si­my­ną) sk­ai­či­u­s. 

Pagri­ndi­ni­u­s k­lau­si­my­no (matri­cos) blok­u­s su­darė: poži­ū­ri­s į dai­li­nį u­gdy­mą, mok­y­mą 
i­r mok­y­mąsi­ (1, 2, 3), vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros di­sk­u­rsas (4, 5, 6, 7), au­di­ovi­zu­ali­ni­ų technologi­­
jų nau­doji­mas (8), dai­li­ni­o u­gdy­mo prak­ti­k­a (formos i­r metodai­) (9), dai­lės pedagogų ren­
gi­mo tu­ri­ny­s (10), poži­ū­ri­s į dai­lės pedagogų rengi­mą i­r profesi­ją (11, 12), dai­lės pedagogų 
k­ompetenci­jos (13), k­vali­fi­k­aci­jos k­ėli­mo gali­my­bės i­r porei­k­i­ai­ (14), demografi­ni­ai­ du­o­
meny­s (15). Klau­si­my­no stru­k­tū­ra i­r su­dary­mo pri­nci­pai­ i­šsami­au­ patei­k­i­ami­ lentelėse. 

3.2.1 lentelė
Dai­lės­ pedagogų nuomoni­ų i­r poži­ū­ri­ų ty­ri­mas­

Di­agnos­ti­ni­o bloko pavadi­-
ni­mas­

Di­agnos­ti­ni­o bloko c­harakteri­s­ti­ka
Požy­mi­ų 
s­kai­či­us­

1. Poži­ū­ri­s į dai­li­nį u­gdy­mą, 
jo pobū­dį

Dai­li­ni­o u­gdy­mo modeli­o verti­ni­mas. Dai­lės mok­y­mo tu­ri­ni­o, dai­lės 
rai­šk­os i­r meno pagri­ndo, meni­nės vei­k­los, teori­ni­o paži­ni­mo, techni­­
ni­ų sprendi­mų bei­ ti­k­slų verti­ni­mas

45

2, 3. Poži­ū­ri­s į mok­y­mą i­r 
mok­y­mąsi­; problemos

Klasi­k­i­ni­o, vei­k­los, k­ogni­ty­vi­ni­o, k­onstru­k­ty­vau­s, k­ontek­sti­ni­o, po­
stmodernau­s mok­y­mo(si­) įverti­ni­mas i­r problemų dai­li­ni­ame u­gdy­me 
nu­staty­mas

34
1 atvi­ras

4, 5, 6, 7. Vi­zu­ali­nė k­u­ltū­ra.
Interesai­, poži­ū­ri­s, tai­k­y­mas, 
pasi­rengi­mas i­r problemos 
vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros sri­ty­se

Dai­lės pedagogų i­nteresų vi­zu­ali­ni­ų menų sri­ty­je įverti­ni­mas,
dai­lės pedagogų poži­ū­ri­s į vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros vi­etą meni­ni­ame u­gdy­­
me,
vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros sri­ty­s, i­ntegru­ojamos į meni­nį u­gdy­mą, tobu­li­ni­mo­
si­ porei­k­i­ai­,
dai­lės pedagogų pasi­rengi­mas i­r problemos ši­u­olai­k­i­ni­ų menų atžvi­lgi­u­

15 + 1 papi­ld.
6

24 + 1 papi­ld.

5 + 1 atvi­ras
8. Au­di­ovi­zu­ali­ni­ų technologi­­
jų nau­doji­mas

Dai­lės pedagogų gali­my­bės nau­doti­s au­di­ovi­zu­ali­nėmi­s technologi­jo­
mi­s,
 prak­ti­ni­s pri­tai­k­y­mas mok­y­tojo i­r mok­i­ni­ų darbe, 
k­ompi­u­teri­ni­ų programų nau­doji­mas

12 + 1 atvi­ras
8 + 1 papi­ld.
10 + 1 papi­ld.

1 atvi­ras
9. Dai­li­ni­o mok­y­mo prak­ti­k­a Dažni­au­si­ai­ nau­dojamos dai­lės pamok­ų formos i­r mok­y­mo metodai­, 

temati­k­a
10 +1 papi­ld.

2 atvi­ri­
10, 11. Dai­lės pedagogų ren­
gi­mo tu­ri­ny­s

Dai­lės pedagogų nu­omonė api­e teori­ni­ų, prak­ti­ni­ų, pedagogi­k­os i­r 
psi­chologi­jos, prak­ti­k­os i­r bendrųjų pagri­ndų stu­di­jų daly­k­ų rei­k­šmi­n­
gu­mą, pri­tai­k­y­mą dai­lės pedagogo prak­ti­k­oje,
dai­lės pedagogų rengi­mo verti­ni­mas i­r problemų įvardi­ji­mas

91 + 4 papi­ld

4+1 atvi­ras
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12. Dai­lės pedagogo profe­
si­jos pasi­ri­nk­i­mas i­r įverti­­
ni­mas

Poži­ū­ri­s į mok­y­tojo profesi­ją i­r speci­aly­bę 4+4

13. Dai­lės mok­y­tojo k­ompe­
tenci­jos Dai­lės pedagogų tu­ri­mų k­ompetenci­jų įverti­ni­mas 30

14. Kvali­fi­k­aci­jos k­ėli­mo gali­­
my­bės i­r porei­k­i­ai­

Dai­lės pedagogų gali­my­bi­ų i­r ak­ty­vu­mo k­eli­ant k­vali­fi­k­aci­ją nu­staty­­
mas, k­vali­fi­k­aci­jos k­ėli­mo porei­k­i­ai­

5 + 1 papi­ld.
1 atvi­ras

Remi­anti­s I sk­y­ri­u­je i­šnagri­nėtai­s meni­ni­o u­gdy­mo paradi­gmų bru­ožai­s, u­gdy­mo teori­­
jomi­s i­r tendenci­jomi­s, i­šsk­i­rti­ pagri­ndi­ni­ai­ dai­lės daly­k­o tu­ri­nį ati­ti­nk­anty­s vei­k­sni­ai­. Pa­
gal ju­os su­formu­lu­oti­ k­lau­si­mai­ i­r ju­os api­bū­di­nanty­s tei­gi­ni­ai­, atspi­ndi­nty­s vi­sas i­stori­šk­ai­ 
su­si­formavu­si­as dai­lės u­gdy­mo k­ry­pti­s bei­ nau­jas tendenci­jas. Dai­li­ni­o u­gdy­mo k­ry­pti­s bu­­
vo nu­statoma įverti­nant atsk­i­rų k­omponentų vi­su­mą: mok­y­mo tu­ri­ni­o, meni­nės k­u­ltū­ros 
pagri­ndo, dai­li­nės vei­k­los i­r rai­šk­os, meno i­stori­jos, technologi­jų bei­ meni­nės vei­k­los ti­k­slo 
i­r rezu­ltato (1 k­lau­si­mų blok­as).

3.2.2 lentelė 
1 klaus­i­mų blokas­ Po­ži­ū­ri­s į dai­li­nį ugdy­mą, jo­ po­bū­dį

Dai­li­ni­o ugdy­-
mo kry­pti­s­

(6)
(a) Po

žy­
m

i­ų
 s­

k.

Klaus­i­mų bloko pavadi­ni­mas­

Moky­mo turi­ny­s­
(b)

Meni­ni­s­ pagri­ndas­
(c­)

Dai­lės­ rai­ška i­r vei­kla
(d)

Meno kū­ri­ni­ų i­r 
i­s­tori­jos­ paži­ni­mas­

(e)

Tec­hnologi­jos­
(f)

Meni­nės­ vei­k-
los­ ti­ks­las­ i­r 
rezultatai­ (g)

Klasi­k­i­nė arba 
ak­ademi­nė 

8 Gri­ežtai­ atsk­i­ri­amos 
di­sci­pli­nos pagal dai­lės 
šak­as (tapy­ba, grafi­k­a, 
sk­u­lptū­ra etc.) 

Klasi­k­i­ni­o, i­stori­ni­o 
meno k­ū­ri­ni­ai­s, 
žy­mi­ų dai­li­ni­nk­ų 
k­ū­ry­ba

Si­ek­i­ama ti­k­rovi­šk­ai­ atvai­zdu­o­
ti­ objek­tu­s. Si­stemi­ngai­ mok­o­
masi­ vai­zdu­oti­ nati­u­rmortą, 
pei­zažą, portretą, fi­gū­rą etc.

Ži­ni­os api­e dai­li­ni­n­
k­u­s i­r jų k­ū­ri­ni­u­s, jų 
atpaži­ni­mą

Mei­stri­šk­as 
atli­k­i­mas, vai­zda­
vi­mo i­r stebė­
ji­mo įgū­dži­ai­, 
k­ru­opštu­mas 

Galu­ti­ni­s 
rezu­ltatas

Lai­svoji­ mo­
d e r n i­ s t i­ n ė 
– e­kspre­si­o­ni­s­
ti­nė

8 Dai­lės šak­os pasi­renk­amos 
lai­svai­ pagal porei­k­i­u­s

Įvai­ri­ai­s meni­nės 
rai­šk­os bū­dai­s 

Si­ek­i­ama žai­di­mo i­r pasi­ten­
k­i­ni­mo per k­ū­ry­bi­nę rai­šk­ą. 
Si­ek­i­ama i­šrei­k­šti­ jau­smu­s i­r 
emoci­jas

Meni­ni­ų sti­li­ų atpa­
ži­ni­mas

Įvai­rū­s techni­k­ų 
ek­speri­mentai­, 
i­šgau­nant atsi­ti­k­­
ti­ni­u­s efek­tu­s

Vei­k­la, darbo 
procesas, o ne 
rezu­ltatas

Moderni­sti­nė 
formali­oji­ – vi­­
su­mi­ni­o dai­lės 
paži­ni­mo, k­og­
ni­ty­vi­nė

7 Nu­osek­lu­s, chronologi­šk­as 
tu­ri­ni­o i­šdėsty­mas (pvz., 
pagal meno vy­sty­mosi­ 
etapu­s ar šak­as)

Meno i­stori­jos 
sti­li­ai­s i­r jų rai­šk­os 
pri­emonėmi­s

Paži­nti­ i­r tai­k­y­ti­ atsk­i­ru­s vi­zu­a­
li­ni­u­s elementu­s

Nu­osek­lu­s, chronolo­
gi­šk­as dai­lės i­stori­jos 
paži­ni­mas

Įvai­ri­ų dai­lės 
techni­k­ų i­r 
bū­dų mok­y­­
mas(si­s)

Vi­zu­ali­ni­s 
mąsty­mas, 
nu­osek­lu­s ži­ni­ų 
tai­k­y­mas

Postmoderni­­
sti­nė, k­ontek­s­
ti­nė

8 Nenu­osek­lu­s, temi­ni­s, 
k­i­ntanti­s tu­ri­ny­s. Si­ek­i­ama 
i­šrei­k­šti­, atspi­ndėti­ ak­tu­a­
li­as soci­ali­nes problemas

Postmoderni­zmo me­
nu­, avangardi­nėmi­s 
k­ry­pti­mi­s 

Dai­li­nėje vei­k­loje si­ek­i­ama įvai­­
rovės, efek­ti­ngu­mo, įdomu­mo, 
tai­k­omos nau­jovės.

Dai­lės k­ū­ri­ni­ų i­nter­
pretaci­ja 

Iešk­oma nau­jų 
techni­k­ų, nau­­
dojamos mi­šri­os 
pri­emonės, 
avangardi­ni­ai­ 
bū­dai­

Efek­ti­nga ori­gi­­
nali­ i­šrai­šk­a 

Konstru­k­ty­vi­ 7 Konstru­ojamas pagal porei­­
k­į i­r k­ontek­stą, lank­stu­s 

Iš meni­nės vi­su­mos 
atrenk­ami­ svarbi­au­­
si­ ar ak­tu­ali­au­si­ 
aspek­tai­

Išrei­k­šti­ savo poži­ū­rį, nau­do­
jant ži­ni­as, pati­rtį

Poži­ū­ri­ų į dai­lės 
i­stori­ją įvai­rovė

Pri­emonės 
i­r techni­k­os 
pasi­renk­amos 
lai­svai­ geri­au­si­ai­ 
ti­nk­amos tam 
ti­k­rai­ i­dėjai­ 
i­šrei­k­šti­

Gebėji­mas 
pri­tai­k­y­ti­ savo 
pati­rtį i­r ži­ni­as

Integrali­: 
i­ntegru­ojant 
vi­zu­ali­nę k­u­l­
tū­rą i­r nau­jas 
technologi­jas

7 Integru­ojami­ ši­u­olai­k­i­ni­ai­ 
au­di­ovi­zu­ali­ni­ai­ menai­ i­r 
popu­li­ari­oji­ k­u­ltū­ra

Ši­u­olai­k­i­ni­ai­s au­di­o­
vi­zu­ali­ni­ai­s menai­s 
bei­ popu­li­ari­ąja 
i­r masi­ne k­u­ltū­ra 
(rek­lamos, k­omi­k­sai­, 
ani­maci­ja) 

Ak­ty­vau­s daly­vavi­mo, bendra­
vi­mo k­u­ri­ant. Dai­li­nė vei­k­la 
i­nterak­ty­vi­, ak­ty­vi­. Kri­ti­ni­o mąsty­mo 

u­gdy­mas, įtrau­k­i­ant 
įvai­ri­ą vi­zu­ali­nę 
rai­šk­ą

Gau­si­ai­ 
nau­dojamos 
k­ompi­u­teri­nės, 
sk­ai­tmeni­nės 
technologi­jos, 
i­ešk­oma jų nau­­
jų gali­my­bi­ų 

vi­zu­ali­ųjų rei­šk­i­­
ni­ų su­vok­i­mas 
i­r i­nterpretaci­­
ni­ai­ gebėji­mai­

Vi­so 45

3.2.1 lentelės tęsi­ny­s
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Dai­lės pedagogu­i­ labai­ svarbu­ ne ti­k­ daly­k­i­ni­s pasi­rengi­mas, bet i­r tam ti­k­ros u­gdy­mo 
fi­losofi­jos pasi­ri­nk­i­mas. Pedagogų poži­ū­ri­s į mok­y­mą i­r mok­y­mąsi­ padeda atsk­lei­sti­ tam 
ti­k­ras fi­losofi­nes nu­ostatas, u­gdy­mo teori­jų paži­ni­mo aspek­tu­s. Remi­anti­s mok­sli­ni­nk­ų J. 
By­dam (1999), G. Petty­ (2006), A. Pollard (2006), L. Du­obli­enės (2006) i­r k­t. u­gdy­mo 
teori­jų aprašy­mai­s, i­šsk­i­rti­ tei­gi­ni­ai­, api­bū­di­nanty­s k­lasi­k­i­nę (bi­hevi­ori­sti­nę), k­ogni­ty­vi­nę, 
vei­k­los, k­onstru­k­ty­vi­sti­nę, k­ontek­sti­nę bei­ postmoderni­sti­nes teori­jas. 

Kadangi­ api­brėži­ant ši­as teori­jas dau­gu­ma tei­gi­ni­ų atk­artojo mi­nėtu­s dai­li­ni­o u­gdy­mo 
pobū­dži­o tei­gi­ni­u­s, tai­ bu­vo atri­nk­ti­ ti­e, k­u­ri­e su­si­ję su­ mok­y­mo(si­) pobū­dži­u­. Ši­e tei­gi­ni­ai­ 
apėmė planavi­mo, mok­y­mosi­ i­r i­šmok­i­mo, vei­k­los pobū­dži­o i­r mok­y­tojo vai­dmens k­atego­
ri­jas (2 k­lau­si­mų blok­as).

3.2.3 lentelė
2 klaus­i­mų blokas­ Po­ži­ū­ri­s į mo­ky­mą i­r mo­ky­mąsi­

Ugdy­mo kry­pti­s­ Di­agnos­ti­ni­o bloko c­harakteri­s­ti­ka Požy­mi­ų s­kai­či­us­

Bi­hevi­ori­sti­nė

Mok­y­mas tu­ri­ bū­ti­ gri­ežtai­ su­planu­otas 
Mok­omasi­ fak­tų i­r sk­ati­namas jų atsi­mi­ni­mas 
Išmok­stama k­artojant, sk­ati­nami­ įgū­dži­ai­ 
Mok­y­mosi­ ei­ga pri­k­lau­so nu­o mok­y­tojo nu­rody­mų 
Ori­entu­ojamasi­ į daly­k­ą, daly­k­i­nes ži­ni­as 
Mok­y­tojas mok­o, mok­i­ni­ai­ k­lau­sosi­

6

Vei­k­los

Mok­y­masi­s – ak­ty­vi­ i­r prasmi­nga vei­k­la 
Mok­y­masi­s sk­ati­na žmogau­s vy­sty­mąsi­ i­r tobu­lėji­mą 
Išmok­stama per paty­ri­mą 
Ori­entu­ojamasi­ į vai­k­o porei­k­i­u­s 
Ori­entu­ojamasi­ į vei­k­lą, procesą, o ne į rezu­ltatą
Mok­y­tojas padeda mok­i­ni­u­i­, su­daro palank­i­as sąly­gas mok­i­ni­ų vei­k­lai­

6

Kogni­ty­vi­nė

Mok­omasi­ si­ek­i­ant įgy­ti­ nau­jų ži­ni­ų 
Mok­y­mosi­ ei­ga nu­osek­li­ i­r lank­sti­
Mok­omasi­ pri­si­tai­k­ant pri­e apli­nk­os 
Išmok­stama sąmoni­ngai­ mąstant 
Ori­entu­ojamasi­ į i­ntelek­tu­ali­ni­u­s įgū­dži­u­s

5

Konstru­k­ty­vi­zmo

Mok­omasi­ atsi­renk­ant ži­ni­as, k­onstru­ojant savo pati­rtį 
Mok­y­mas planu­ojamas atsi­žvelgi­ant į pati­rtį, porei­k­i­u­s i­r k­ontek­stą 
Mok­y­mosi­ metu­ k­au­pi­amos su­vok­tos ži­ni­os, 
Išmok­stama k­onstru­k­ty­vi­ai­ mąstant 
Mok­y­mosi­ procesas remi­asi­ i­nformaci­jos perdi­rbi­mu­ 
Mok­y­tojas bendradarbi­au­ja su­ mok­i­ni­ai­s

6

Kontek­sti­nė

Mok­y­mas planu­ojamas atsi­žvelgi­ant į k­ontek­stą 
Remi­amasi­ įvai­ri­omi­s teori­jomi­s i­r pati­rti­mi­ 
Mok­omasi­ i­š k­asdi­eni­nės pati­rti­es 
Ugdy­mo centre ak­tu­ali­os vi­su­omenės problemos 
Mok­y­masi­s savarank­i­šk­as procesas
Mok­y­tojas k­olega, mok­osi­ k­artu­ su­ mok­i­ni­ai­s

6

Postmoderni­oji­

Mok­y­mosi­ planavi­mas nenu­osek­lu­s, ek­lek­ti­šk­as 
Mok­y­mo planas i­r ti­k­slai­ nu­olat k­i­ntanty­s 
Ori­entu­ojamasi­ į i­nterpretaci­ni­u­s gebėji­mu­s 
Sk­ati­nama poži­ū­ri­ų įvai­rovė, k­ri­ti­ni­s mąsty­mas 
Mok­y­tojas k­oordi­natori­u­s, proceso daly­vi­s

5

Vi­zu­ali­ni­o meni­ni­o u­gdy­mo tu­ri­ny­s i­š dali­es pri­k­lau­so nu­o pati­es dai­lės pedagogo i­n­
teresų vi­zu­ali­ni­ų menų sri­ty­je. Tai­ lemi­a meni­ni­o u­gdy­mo tu­ri­ni­o planavi­mą i­r k­ok­y­bę. 
K. Freedman (2003), P. Du­ncu­m (2004), K. Tavi­n (2003) i­r k­t. nu­omone, dai­lės u­gdy­mo 

3.2.1 lentelės tęsi­ny­s
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prak­ti­k­oje u­gdy­mo tu­ri­ny­s tu­rėtų api­mti­ įvai­ri­as ši­u­olai­k­i­nės vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros sri­ti­s. Re­
mi­anti­s Li­etu­vos bendrojo lavi­ni­mo programomi­s u­gdy­mo tu­ri­ny­je nu­matoma įtrau­k­ti­ 
ši­u­olai­k­i­ni­ų menų bei­ popu­li­ari­osi­os k­u­ltū­ros rai­šk­ą. Tai­ y­ra nau­jas pertvark­y­tų programų 
aspek­tas, todėl bu­vo įdomu­ su­ži­noti­, ar dai­lės pedagogai­ y­ra pak­ank­amai­ pasi­rengę ši­u­olai­­
k­i­nės vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros rai­šk­ai­. Nori­nt su­ži­noti­, k­ok­i­e vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros aspek­tai­ domi­­
na pedagogu­s i­r k­ok­i­as sri­ti­s ji­e įtrau­k­i­a į u­gdy­mo prak­ti­k­ą, bu­vo patei­k­tas k­lau­si­mas api­e 
pedagogų i­nteresu­s vi­zu­ali­ni­ų menų sri­ty­se, i­švardi­jant esmi­ni­u­s dai­li­ni­o u­gdy­mo tu­ri­ni­o 
daly­k­u­s (4 k­lau­si­mas). 

5­ame k­lau­si­me formu­lu­ojami­ tei­gi­ni­ai­, padedanty­s nu­staty­ti­ dai­lės pedagogų nu­omo­
nę api­e gali­my­bę įtrau­k­ti­ ši­u­olai­k­i­nės vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros di­sk­u­rsą į dai­li­nį u­gdy­mą. 

Vi­zu­ali­nė k­u­ltū­ra nėra i­šsk­i­rti­nė dai­lės daly­k­o sri­ti­s, dau­gi­au­ ar maži­au­ meni­ni­o u­gdy­­
mo prak­ti­k­oje si­ek­i­ama aprėpti­ įvai­ri­as sri­ti­s, tači­au­ nu­olat atsi­randant vi­s nau­joms sri­ti­ms, 
neai­šk­u­, k­ai­p jos atsi­spi­ndi­ u­gdy­mo tu­ri­ny­je. Todėl 6­ame k­lau­si­me, remi­anti­s mi­nėtų 
au­tori­ų tek­stai­s, i­švardi­jamos 23 ši­u­olai­k­i­nės vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros sri­ty­s, o dai­lės pedagogų 
k­lau­si­ama, k­ai­p dažnai­ jos y­ra įtrau­k­i­amos į meni­ni­o u­gdy­mo tu­ri­nį. Atvi­rame k­lau­si­me 
dai­lės pedagogams su­tei­k­i­ama gali­my­bė įvardy­ti­, k­u­ri­ose i­š ši­ų sri­či­ų ji­e norėtų patobu­li­nti­ 
savo ži­ni­as, įgy­ti­ pati­rti­es. 

Ši­u­olai­k­i­nės vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros u­gdy­mas di­dži­a dali­mi­ pri­k­lau­so i­r nu­o au­di­ovi­zu­ali­ni­ų ga­
li­my­bi­ų bei­ gebėji­mu­ jomi­s nau­doti­s, todėl bu­vo k­lau­si­ama, k­ok­i­omi­s technologi­jomi­s i­r k­ai­p 
mok­y­tojai­ i­r mok­i­ni­ai­ tu­ri­ gali­my­bi­ų nau­doti­s meni­ni­o u­gdy­mo procese (8 k­lau­si­mų blok­as).

Postmoderni­os edu­k­aci­nės paradi­gmos šali­ni­nk­ai­ pabrėži­a gebėji­mą tai­k­y­ti­ alternaty­­
vi­as pamok­ų formas, k­u­ri­ose nau­dojami­ ak­ty­vū­s mok­y­mo metodai­. Ypati­ngas dėmesy­s 
sk­i­ri­amas u­gdy­mu­i­ k­i­tose apli­nk­ose, k­ontek­stu­ali­ems mok­y­mo metodams, darbu­i­ gru­pėse 
i­r bendradarbi­avi­mu­i­ (Frø­y­land, 2004). Kai­ k­u­ri­e au­tori­ai­ tei­gi­a, k­ad dai­li­ni­ame u­gdy­me 
vy­rau­ja meni­nės rai­šk­os, prak­ti­nės pamok­os i­r per mažai­ dėmesi­o sk­i­ri­ama meno k­ū­ri­ni­ų 
su­vok­i­mu­i­ i­r i­nterpretaci­jai­ (Zi­mmerman, 1994; Addi­s, Eri­cson, 1993). Alternaty­vi­os pa­
mok­ų formos lei­dži­a plači­au­ paži­nti­ vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros įvai­rovę, paži­ni­mą si­eti­ su­ paty­ri­­
mu­. Todėl si­ek­i­ama su­ži­noti­, k­ok­i­as i­r k­ai­p dažnai­ pamok­ų formas tai­k­o mok­y­tojai­. Dai­lės 
pamok­ose dažnai­ deri­namos prak­ti­nės rai­šk­os i­r teori­jos stu­di­jos, sk­ati­namos di­sk­u­si­jos i­r 
rašomos esė, atli­ek­ami­ i­lgalai­k­i­ai­ meni­ni­ai­ projek­tai­, popu­li­arėja meni­nė rai­šk­a u­ž k­lasės 
ri­bų, mi­este, gamtoje, k­u­ri­ama esteti­nė apli­nk­a mok­y­k­loje i­r k­lasėje, pamok­os vy­k­sta mu­­
zi­eju­ose, galeri­jose, meni­ni­nk­ų di­rbtu­vėse, i­švy­k­ų metu­. Pamok­ų formų i­r metodų įvai­rovė 
u­žti­k­ri­na mok­i­ni­ų su­si­domėji­mą, moty­vaci­ją i­r u­gdy­mo efek­ty­vu­mą (Delacru­z, 2002; Hu­r­
wi­tz, Day­, 1995). Vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros u­gdy­mas rei­k­alau­ja įvai­resni­ų, alternaty­vi­ų mok­y­mo 
metodų tai­k­y­mo. Kai­ k­u­ri­os vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros u­gdy­mo gali­my­bės atsk­lei­dži­amos per tam 
ti­k­ru­s meni­ni­u­s projek­tu­s. 9­ame k­lau­si­me i­švardi­jama 10 pamok­ų formų, k­u­ri­omi­s gali­ 
bū­ti­ reprezentu­ojama vi­zu­ali­nė k­u­ltū­ra. Atvi­ru­ose k­lau­si­mu­ose dai­lės pedagogų prašoma 
i­švardy­ti­ pagri­ndi­ni­u­s dažni­au­si­ai­ nau­dojamu­s mok­y­mo metodu­s i­r labi­au­si­ai­ pavy­k­u­si­u­s 
meni­ni­u­s projek­tu­s. Iš to gali­ma spręsti­, k­ai­p reali­zu­ojamas vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros di­sk­u­rsas, 
ry­šk­ėja postmoderni­os meni­ni­o u­gdy­mo tendenci­jos. 

Išanali­zavu­s Li­etu­vos dai­lės pedagogų rengi­mo programas nu­staty­ti­ pagri­ndi­ni­ai­ stu­­
di­jų daly­k­ai­, formu­ojanty­s bū­si­mojo pedagogo k­vali­fi­k­aci­ją. Si­ek­i­ant įverti­nti­ ši­ų daly­k­ų 
ti­k­sli­ngu­mą i­r prak­ti­nį pri­tai­k­y­mą i­švardy­ti­ vi­si­ stu­di­jų programų daly­k­ai­, k­u­ri­e bu­vo ori­en­
tu­oti­ į dai­lės pedagogų rengi­mą. Stu­di­jų sri­ti­es daly­k­ai­ su­sk­i­rsty­ti­ į atsk­i­ru­s blok­u­s si­ek­i­ant 
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i­šsi­ai­šk­i­nti­, k­ai­p mok­y­tojai­ verti­na teori­nes, prak­ti­nes, pedagogi­nes, bendrųjų pagri­ndų 
i­r prak­ti­k­os ži­ni­as bei­ gebėji­mu­s. Kadangi­ stu­di­jų programos pastaru­oju­ metu­ y­ra tobu­li­­
namos, nu­olatos k­i­nta, bu­vo remtasi­ 2004–2006 m. Li­etu­vos au­k­štųjų mok­y­k­lų stu­di­jų 
programomi­s, įregi­stru­otomi­s stu­di­jų i­r mok­y­mo programų regi­stre, i­r valsty­bės pri­paži­ntų 
stu­di­jų i­r mok­y­mo programų tu­ri­ni­u­ (10 k­lau­si­mas) (http://www.ai­k­os.smm.lt/ai­k­os/web­
dri­ver.exe?k­alba=lt&MIval=/Programos.html). Respondentams su­dary­ta gali­my­bė įverti­nti­ 
i­r i­šsak­y­ti­ nu­omonę api­e dai­lės pedagogų rengi­mą i­r įvardy­ti­ egzi­stu­ojanči­as problemas 
(11 k­lau­si­mas).

12 k­lau­si­me respondentams bu­vo patei­k­ta gali­my­bė i­šsak­y­ti­ savo poži­ū­rį į dai­lės pe­
dagogo profesi­ją, si­ek­i­ant i­šsi­ai­šk­i­nti­, ar dai­lės pedagogai­ patenk­i­nti­ dai­lės speci­aly­be i­r 
pedagogo profesi­ja.

II sk­y­ri­u­je bu­vo aptartos dai­lės pedagogo k­ompetenci­jos. 13­u­oju­ k­lau­si­mu­ nori­ma 
su­ži­noti­, k­ok­i­as k­ompetenci­jas mano tu­ri­nty­s dai­lės pedagogai­. Remtasi­ S. Sau­lėni­enės 
(2003), P. Ju­cevi­či­enės i­r D. Lepai­tės (2000), K. Pu­k­eli­o i­r R. Lau­žack­o (2000), V. Mato­
ni­o (2005), M. Räsänen (2005), M. Day­ (1997) i­r k­t. mok­sli­ni­nk­ų darbai­s, api­bū­di­nan­
či­ai­s bendrąsi­as i­r speci­fi­nes dai­lės pedagogų k­ompetenci­jas.

3.2.4 lentelė
13 klaus­i­mų blokas­ Dai­lės mo­ky­to­jo­ ko­mpe­te­nci­jo­s

Kompetenc­i­jos­ Kompetenc­i­jų grupės­
1. Pedagogi­ni­ų ži­ni­ų

Pedagogi­nės k­ompetenci­jos
2. Pedagogi­nės pati­rti­es (įgū­dži­ų, gebėji­mų)
3. Mok­i­ni­ų amži­au­s tarpsni­ų y­paty­bi­ų paži­ni­mo 

Mok­i­ni­ų paži­ni­mo (psi­chologi­nės)
4. Mok­i­ni­ų psi­chologi­ni­o paži­ni­mo
5. Speci­aly­bės (daly­k­o) teori­ni­ų ži­ni­ų

Daly­k­i­nės k­ompetenci­jos
6. Daly­k­o prak­ti­ni­ų (rai­šk­os) gebėji­mų i­r įgū­dži­ų
7. Daly­k­o di­dak­ti­k­os
8. Nau­jų mok­y­mo metodų tai­k­y­mo
9. Eru­di­ci­jos vi­zu­ali­ni­ų menų sri­ty­je

Ku­ltū­ri­nės­ meni­nės pati­rti­es k­ompetenci­jos10. Indi­vi­du­ali­ų meni­ni­ų gebėji­mų 
11. Esteti­nės, vi­zu­ali­nės pati­rti­es
12. Menoty­ros, i­nterpretaci­ni­ų gebėji­mų

Kri­ti­ni­o mąsty­mo i­r ty­ri­mų k­ompetenci­ja13. Kri­ti­ni­o mąsty­mo, verti­ni­mo 
14. Edu­k­aci­ni­ų ty­ri­mų 
15. Ugdy­mo strategi­jų k­ū­ri­mo

Ugdy­mo proceso valdy­mo i­r 
organi­zavi­mo 16. Ugdy­mo tu­ri­ni­o planavi­mo 

17. Mok­y­mo proceso valdy­mo
18. Organi­zaci­ni­ų vady­bi­ni­ų gebėji­mų

Vady­bi­nės k­ompetenci­jos
19. Gebėji­mo k­ū­ry­bi­šk­ai­ vei­k­ti­ 
20. Projek­ti­nės vei­k­los
21. Papi­ldomo u­gdy­mo vei­k­los organi­zavi­mo
22. Vi­zu­ali­nės apli­nk­os k­ū­ri­mo
23. Gebėji­mo nau­doti­s i­nformaci­nėmi­s technologi­jomi­s 

Komu­ni­k­aci­nės k­ompetenci­jos
24. Užsi­eni­o k­albos
25. Komu­ni­k­aci­ni­ų gebėji­mų (bendravi­mo, bendradarbi­avi­mo)
26. Bendravi­mo su­ mok­i­ni­ai­s
27. Verbali­ni­ų (k­albos i­r mi­nči­ų rai­šk­os) 
28. Atvi­ru­mo pok­y­či­ams, nau­jovėms

Asmeny­bi­nės k­ompetenci­jos 29. Savarank­i­šk­u­mo
30. Lank­stu­mo
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Remi­anti­s Mo­ky­mo­si­ vi­są gy­ve­ni­mą me­mo­ra­ndu­mu­ (2001) i­r nu­olati­nės k­vali­fi­k­aci­jos 
k­ėli­mo bū­ti­ny­be, aprašoma 2­ajame sk­y­ri­u­je, su­formu­lu­otas k­lau­si­mas api­e dai­lės pedago­
gų k­vali­fi­k­aci­jos k­ėli­mo gali­my­bes i­r porei­k­i­u­s, ak­ty­vu­mą daly­vau­jant k­vali­fi­k­aci­jos k­ėli­mo 
rengi­ni­u­ose (14 k­lau­si­mas). Dai­lės pedagogai­ galėjo pažy­mėti­, k­ok­i­ų k­onk­reči­ai­ pagei­dau­­
tų pedagogi­ni­ų, meni­nės vei­k­los ar k­u­ltū­ros i­r dai­lės paži­ni­mo k­u­rsų. 

15 ank­etos k­lau­si­mų blok­e patei­k­i­ami­ demografi­ni­ai­ du­omeny­s api­e respondentu­s: am­
ži­u­s, ly­ti­s, gy­venamoji­ vi­eta, i­šsi­lavi­ni­mas, bai­gtos stu­di­jos, įgy­ta speci­aly­bė, darbovi­etė, peda­
gogi­ni­o darbo stažas i­r pedagogi­nė k­vali­fi­k­aci­ja. 

3.2.5 lentelė
Demografi­ni­s­ blokas­

Di­agnos­ti­ni­o bloko pavadi­ni­mas­ Di­agnos­ti­ni­o bloko c­harakteri­s­ti­ka
Požy­mi­ų 
s­kai­či­us­

Bendra mok­y­k­los 
charak­teri­sti­k­a

Mok­y­k­los ti­pas. Gy­venamosi­os vi­etos, k­u­ri­oje įsi­k­ū­ru­si­ mok­y­k­la, 
ti­pas 10

Išsi­lavi­ni­mo charak­teri­sti­k­a Bai­gta au­k­štoji­ mok­y­k­la, i­šsi­lavi­ni­mas, stu­di­jų forma, speci­aly­bė, 
įgy­ta k­vali­fi­k­aci­ja

11
2 atvi­ri­

Kvali­fi­k­aci­ja Pedagogi­nė k­vali­fi­k­aci­ja, pedagogi­ni­s darbo stažas, 
parei­gos 12

Asmeni­ni­ai­ du­omeny­s Amži­u­s, ly­ti­s 2+1 atvi­ras

Klausi­my­no­ pati­kri­ni­mas. Ti­k­ri­nant ank­etos sandaros stru­k­tū­rą, di­zai­ną i­r ai­šk­u­mą 
bu­vo atli­k­tas bandomasi­s k­lau­si­my­no pati­k­ri­ni­mas, k­u­ri­o metu­ i­šsi­ai­šk­i­nti­ ank­etos neti­k­s­
lu­mai­, k­lau­si­mų prasmi­ngu­mas bei­ formu­lu­oči­ų ai­šk­u­mas. Bandomajame ty­ri­me daly­vavo 
16 dai­lės pedagogų i­r 35 dai­lės pedagogi­k­os speci­aly­bės stu­dentai­, atli­ek­anty­s prak­ti­k­ą 
mok­y­k­lose, t. y­. bent jau­ mi­ni­mali­ai­ su­si­paži­nę su­ mok­y­k­los realy­be. Ank­etos k­lau­si­my­nas 
bu­vo ti­k­sli­namas, atsi­žvelgi­ant į i­šsak­y­tas pastabas. 

Imti­s i­r atranka. Formu­ojant ty­ri­mo i­mtį bu­vo remtasi­ atsi­ti­k­ti­nu­mo pri­nci­pu­, si­ek­i­a­
ma api­mti­ k­u­o įvai­resni­ų mok­y­k­lų i­r meni­ni­o u­gdy­mo įstai­gų ti­pų i­š įvai­ri­ų Li­etu­vos re­
gi­onų. Kadangi­ ty­ri­mo ti­k­slas bu­vo atspi­ndėti­ bendrąsi­as dai­li­ni­o u­gdy­mo tendenci­jas i­r 
jų pri­k­lau­somy­bę nu­o pedagogų rengi­mo, tai­ ty­ri­mu­ nebu­vo bū­ti­na reprezentu­oti­ vi­sos 
popu­li­aci­jos nu­omoni­ų vi­du­rk­i­o, o si­ek­i­ama gi­li­au­ i­šanali­zu­oti­ ty­ri­mo problemą. Ty­ri­me 
deri­nami­ k­ok­y­bi­ni­ai­ i­r k­i­ek­y­bi­ni­ai­ pri­nci­pai­, o tai­ rei­k­alavo su­dėti­ngų du­omenų anali­zės i­r 
rezu­ltatų i­nterpretaci­jos procedū­rų. Todėl pasi­ri­nk­ta sąly­gi­nai­ nedi­delė respondentų i­mti­s. 
Ty­ri­me daly­vavo 125 Li­etu­vos mok­y­k­lų dai­lės pedagogai­. 

Klausi­my­no­ admi­ni­stravi­mas. Klau­si­my­nas bu­vo plati­namas 2006 m. gegu­žės–ru­gsėjo 
mėn. Klau­si­my­nas bu­vo plati­namas perdu­odant jį ti­esi­ogi­ai­ per dai­lės pedagogų k­onferen­
ci­jas, semi­naru­s, pleneru­s, elek­troni­ni­u­ paštu­. Ru­gsėjo mėn. pradži­oje 100 bendrojo lavi­ni­­
mo mok­y­k­lų i­šsi­ųstas elek­troni­ni­s lai­šk­as su­ praneši­mu­ api­e vy­k­domą ty­ri­mą i­r k­lau­si­my­­
nas. Klau­si­my­nu­i­ u­žpi­ldy­ti­ bu­vo sk­i­ri­ama 20 di­enų nu­o jo gavi­mo. Plati­nant elek­troni­ni­u­ 
bū­du­, dėl nevei­k­i­anči­ų ar pasi­k­ei­tu­si­ų mok­y­k­lų adresų dali­s si­ųstų ank­etų nepasi­ek­ė adresa­
to. Tai­p pat su­nk­u­ bu­vo k­ontroli­u­oti­, ar gavu­si­ mok­y­k­la perdavė k­lau­si­my­ną adresatams, t. 
y­. dai­lės pedagogams. Užpi­ldy­tas k­lau­si­my­nas bu­vo grąži­namas dvi­em bū­dai­s: k­lau­si­my­nai­ 
bu­vo si­u­nči­ami­ elek­troni­ni­u­ paštu­ arba paštu­. 

Ti­esi­ogi­ni­ų su­si­ti­k­i­mų metu­ k­lau­si­my­nas bu­vo u­žpi­ldomas i­šk­art i­r grąži­namas ty­rė­
ju­i­. Klau­si­my­no plati­ni­mo lai­k­as pasi­ri­nk­tas ne vi­si­šk­ai­ ti­nk­amai­: gegu­žės i­r ru­gsėjo mėn. 
dai­lės pedagogai­ y­ra labai­ u­ži­mti­ dėl mok­slo metų pabai­gos i­r pradži­os, rengi­ni­ų, pi­ldy­ti­ 
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dau­g įvai­ri­au­si­ų atask­ai­tų, todėl ne vi­si­ dai­lės pedagogai­ su­ti­k­o daly­vau­ti­ ty­ri­me. Vasaros 
lai­k­otarpi­u­ bu­vo gali­my­bė dai­lės pedagogu­s su­ti­k­ti­ įvai­ri­ose k­ū­ry­bi­nėse stovy­k­lose. Dali­s 
dai­lės pedagogų atsi­sak­ė daly­vau­ti­ ty­ri­me dėl di­deli­ų „popi­eri­ni­ų“ darbo k­rū­vi­ų. Kai­ k­u­ri­e 
dai­lės pedagogai­ tei­gė, k­ad „popi­eri­ų“ pi­ldy­mas pri­eštarau­ja jų, k­ai­p k­ū­rėjų i­r prak­ti­k­ų pri­­
gi­mči­ai­, sk­u­ndėsi­ dėl pasi­py­lu­si­os įvai­ri­ų ank­etų i­r ty­ri­mų gau­sos, tei­gė esą „pavargę“ nu­o 
nesi­bai­gi­anči­o ank­etų srau­to“. Todėl du­omenų su­ri­nk­i­mas u­žsi­tęsė i­r ši­ek­ ti­ek­ nu­k­entėjo 
ty­ri­mo i­mti­s. Bu­vo i­šplati­nta 200 ank­etų, su­grįžo ti­k­ 127, i­š jų 2 ank­etos bu­vo nepak­ank­a­
mai­ u­žpi­ldy­tos. Tai­ rei­šk­i­a, k­ad ank­etų grįžtamu­mas – 63,5 proc. Maži­au­si­ai­ su­grįžo plati­­
nant elek­troni­ni­u­ bū­du­ (17 proc). Vei­k­smi­ngi­au­si­as du­omenų su­ri­nk­i­mas bu­vo ti­esi­ogi­ni­ų 
k­ontak­tų metu­: semi­narų, k­onferenci­jų metu­ bei­ ty­rėjo asmeni­ni­u­ prašy­mu­. 

3.2.6 lentelė
Res­pondentų demografi­ni­ai­ duomeny­s­

Rodi­kli­s­ N Imti­es­ duomeny­s­ 

Amži­u­s i­k­i­ 25 m. 26–35 m. 36–45 m. 46–55 m. Vi­rš 56 m.

119 5,9% 16,0% 50,4% 21,8% 5,9%

Ly­ti­s Motery­s Vy­rai­
125 80,0% 20,0%

Gy­venamoji­ (darbo) vi­eta di­di­eji­ mi­estai­ k­i­ti­ mi­estai­ mi­esteli­ai­ k­ai­mai­

123 51,2% 19,5% 17,9% 11,4%

Darbo vi­eta – u­gdy­mo įstai­­
gos ti­pas gi­mnazi­jos bendrojo lavi­ni­mo 

mok­y­k­los
papi­ldy­mo u­gdy­­

mo centrai­ meno mok­y­k­los
spec. 

mok­y­k­­
los

k­i­tos

124 21,8% 56,5% 2,4% 13,7% 2,4% 3,2%

Pedagogi­ni­o darbo stažas i­k­i­ 5 m. 6–10 m. 11–15 m. 16–20 m. 21 m. i­r dau­gi­au­.

122 10,7% 13,9% 35,2% 20,5% 19,7%

Pedagogi­nė k­vali­fi­k­aci­ja 
(parei­gos) mok­y­tojas vy­r. mok­y­tojas mok­y­tojas meto­

di­ni­nk­as
mok­y­tojas ek­s­

pertas
mok­y­tojo padėjė­

jas i­r k­t.*

125 16,0% 40,0% 34,4% 5,6% 4,0%

Bai­gta au­k­štoji­ mok­y­k­la* VDA (VDI) ŠU (ŠPI) VPU KU Kau­no S. Žu­k­o 
techn. la (KK)

Tęsti­nės stu­di­jos 
i­r k­t.

122 19,7% 62,3% 2,5% 1,6% 3,3% 10,6%

Išsi­lavi­ni­mas Bak­alau­ras Magi­stras Di­plomas Ik­i­ 
1992 m.

Kolegi­jos ar 
au­k­štesn. mok­y­k­los

Ši­u­o metu­ stu­di­­
ju­oja

124 18,5% 13,7% 51,6% 8,1% 8,1%

Stu­di­jų forma 120 di­eni­ni­s 
sk­y­ri­u­s

neak­i­vai­zdi­ni­s 
sk­y­ri­u­s tęsti­nės stu­di­jos vak­ari­nės stu­di­jos ši­u­o metu­ stu­d. ar 

k­eli­a k­vali­fi­k­.

69,2% 24,2% 5,8% 0,8% 14,5%

* mok­y­tojas padėjėjas i­r k­t. – jau­ni­ mok­y­tojai­ neįgi­ję mok­y­tojo k­vali­fi­k­aci­jos, prak­ti­k­antai­, pavadu­ojanty­s mok­y­tojai­. 
** VDA (VDI) Vi­lni­au­s dai­lės ak­ademi­ja (Vi­lni­u­s dai­lės i­nsti­tu­tas); ŠU (ŠPI) Ši­au­li­ų u­ni­versi­tetas (Ši­au­li­ų pedagogi­ni­s i­ns­
ti­tu­tas); VPU Vi­lni­au­s pedagogi­ni­s u­ni­versi­tetas; KU Klai­pėdos u­ni­versi­tetas; KK Kau­no k­olegi­ja. 

Ty­ri­me­ daly­vavusi­ų daly­vi­ų de­mo­grafini­ai­ duo­me­ny­s. Respondentų demografi­nės 
charak­teri­sti­k­os atsk­lei­dži­a dai­lės pedagogų i­šsi­lavi­ni­mo i­r vei­k­los įvai­rovės y­patu­mu­s 
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i­r meni­ni­o u­gdy­mo Li­etu­voje tendenci­jų pri­k­lau­somy­bę nu­o jų. Ty­ri­me daly­vavo 125 
respondentai­ (žr. 3.2.6 lentelę).

Ty­ri­mo daly­vi­ų amži­u­s, i­šsi­lavi­ni­mas, pedagogi­ni­o darbo stažas, i­r parei­gos rodo, tam ti­k­­
rą respondentų pati­rtį, i­šsi­lavi­ni­mo sk­i­rtu­mų aspek­tu­s. Ty­ri­mo daly­vi­ų amži­au­s vi­du­rk­i­s – 
40,36 m. Dau­geli­s dai­lės pedagogų pagri­ndi­nes stu­di­jas y­ra bai­gę i­k­i­ 1992 m., pri­eš edu­k­aci­­
nes reformas, todėl gali­ma dary­ti­ pri­elai­dą, k­ad tai­ gali­ tu­rėti­ įtak­os jų pasau­lėži­ū­rai­. 

Ty­ri­mo daly­vi­ų pasi­sk­i­rsty­mas pagal gy­ve­na­mąją vi­e­tą y­ra svarbu­s ta prasme, k­ad gali­ 
sk­i­rti­s jų poži­ū­ri­ai­ į ty­ri­mo problemą, t. y­ vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros u­gdy­mo porei­k­i­s i­r gali­my­bės 
sk­i­ri­asi­ mi­este i­r k­ai­me. Ti­k­ėti­na, k­ad mi­este y­ra geresnės gali­my­bės ti­esi­ogi­ai­ su­si­du­rti­ su­ 
vi­zu­ali­ne k­u­ltū­ra i­r ši­u­olai­k­i­ni­u­ menu­. Todėl gali­ma many­ti­, k­ad di­desnė mi­esto gy­ventojų 
dali­s gali­ pozi­ty­vi­au­ verti­nti­ vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros di­sk­u­rsą meni­ni­ame u­gdy­me. Dau­gu­ma 
respondentų gy­vena i­r di­rba di­dži­u­osi­u­ose mi­estu­ose (51,2%) bei­ mi­estu­ose – rajono, ap­
sk­ri­či­ų centru­ose (19,5%)

Ty­ri­mo problema ak­tu­ali­ įvai­ri­ų k­ategori­jų mo­ky­klų dai­lės pedagogams, nes vi­sose jų vi­e­
nai­p ar k­i­tai­p u­gdomas vi­zu­ali­ni­s rašti­ngu­mas. Dai­li­ni­s u­gdy­mas sk­i­rti­ngose i­nsti­tu­ci­jose 
sk­i­ri­asi­ savo ti­k­slai­s, formomi­s i­r metodai­s, o vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros di­sk­u­rsas gali­ atsi­spi­ndėti­ 
bet k­u­ri­oje jų. Dai­lės pedagogai­ di­rba įvai­ri­ose u­gdy­mo įstai­gose. Dau­gi­au­si­ai­ apk­lau­sta 
bendrojo lavi­ni­mo mok­y­k­lų (56,5%) i­r gi­mnazi­jų (21,8%) dai­lės pedagogų. Ty­ri­me da­
ly­vavo i­r k­i­tų mok­y­k­lų: pradi­ni­ų mok­y­k­lų, dai­lės mok­y­k­lų, papi­ldomo u­gdy­mo centrų, 
profesi­ni­ų bei­ su­au­gu­si­ųjų mok­y­mo centrų, dai­lės pedagogai­.

Ak­ademi­ni­s dai­lės pedagogų i­š­si­la­vi­ni­ma­s gali­ bū­ti­ labai­ įvai­ru­s – tai­ u­ni­versi­teti­nės, ak­a­
demi­nės profesi­nės stu­di­jos. Dai­lės pedagogų i­šsi­lavi­ni­mą i­li­u­stru­oja bai­gtų mok­y­k­lų, spe­
ci­aly­bi­ų i­r stu­di­jų sri­či­ų įvai­rovė. Dai­lės pedagogų pasi­rengi­mas, jų bazi­nės stu­di­jos di­dži­a 
dali­mi­ lemi­a pedagogo nu­ostatas, poži­ū­rį į daly­k­ą, jo edu­k­aci­nę fi­losofi­ją, i­nteresu­s, k­adan­
gi­ k­i­ek­vi­ena mok­y­k­la formu­oja ati­ti­nk­amą bū­si­mojo pedagogo k­ompetenci­jų k­omplek­są. 

Di­dži­au­si­as dai­lės pedagogų rengi­mo vai­dmu­o tek­o Ši­au­li­ų pedagogi­ni­am i­nsti­tu­tu­i­ 
(dabar Ši­au­li­ų u­ni­versi­tetas) i­r Vi­lni­au­s dai­lės ak­ademi­jai­. 62,3% ty­ri­mo daly­vi­ų y­ra bai­gę 
Ši­au­li­ų u­ni­versi­teto (ar ŠPI), bra­i­žy­bo­s, da­i­lės i­r da­rbų, da­i­lės i­r te­chno­lo­gi­jų, da­i­lės i­r di­za­i­­
no­ ar da­i­lės i­r pra­di­ni­o­ u­gdy­mo­ speci­aly­bes. Ki­ti­ įgi­jo dai­li­ni­nk­o, di­zai­neri­o, tek­sti­li­ni­nk­o, 
metalo apdi­rbėjo, meni­ni­o appavi­dali­ntojo speci­aly­bes. Dau­geli­s jų pedagogo k­vali­fi­k­aci­ją 
įgi­jo tęsti­nėse stu­di­jose, k­vali­fi­k­aci­jos k­ėli­mo k­u­rsu­ose, ši­u­o metu­ stu­di­ju­oja. 

Dai­lės pedagogo k­ompetenci­ja au­ga nu­olat k­eli­ant jo k­vali­fi­k­aci­ją, k­u­ri­ i­šrei­šk­i­ama 
ati­ti­nk­ama k­vali­fi­k­aci­ne k­ategori­ja, k­oreli­u­ojanči­a su­ mok­y­tojų amži­u­mi­ i­r pedagogi­ni­u­ 
darbo stažu­. Di­dži­oji­ dali­s dai­lės pedagogų tu­ri­ vy­resni­ojo mok­y­tojo (40%) i­r mok­y­tojo 
metodi­ni­nk­o (34,4%) k­vali­fi­k­aci­jas. Ty­ri­me daly­vavo i­r 7 mok­y­tojai­ ek­spertai­.Tai­ rodo, 
k­ad ty­ri­me daly­vavo au­k­štos k­vali­fi­k­aci­jos dai­lės pedagogai­. 

3.3. Vi­zuali­nės­ kultū­ros­ di­s­kurs­as­ meni­ni­ame ugdy­me dai­lės­ pedagogų poži­ū­ri­u: 
problemos­ i­r porei­ki­ai­

Duo­me­nų anali­zės pro­ce­dū­ra. Du­omeny­s bu­vo apdoroti­ SPSS 14 programa. Du­ome­
ny­s anali­zu­ojami­ i­r i­nterpretu­ojami­ deri­nant k­i­ek­y­bi­ni­u­s i­r k­ok­y­bi­ni­u­s metodu­s. 

Gau­ti­ du­omeny­s bu­vo anali­zu­ojami­ remi­anti­s i­ndu­k­ci­ne logi­k­a. Aprašomosi­os stati­sti­­
k­os pagri­ndu­ atli­ek­amas pi­rmi­ni­s k­i­ek­y­bi­ni­s du­omenų apdoroji­mas, apsk­ai­či­u­ojami­ vi­du­r­
k­i­ai­, moda, medi­ana, dažni­ai­, standarti­ni­s nu­ok­ry­pi­s, procenti­nės i­šrai­šk­os (Merk­y­s, 1999; 
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Kardeli­s, 2002; Bi­ti­nas, 2002; Charles, 1999). Kok­y­bi­ni­ų požy­mi­ų matavi­mu­ gau­namų 
įverči­ų anali­zė pradedama dažni­ų sk­ai­či­avi­mu­ (Bi­ti­nas, 2002). Anali­zu­ojant du­omeni­s at­
k­rei­pi­amas dėmesy­s į di­dži­au­si­ą procenti­nę i­šrai­šk­ą tu­ri­nči­u­s atsak­y­mu­s i­r lai­k­oma, k­ad 
atsak­y­mai­, vi­rši­janty­s 50 procentų, y­ra stati­sti­šk­ai­ rei­k­šmi­ngi­. Tai­p pat atk­rei­pi­amas dė­
mesy­s į dažni­au­si­ai­ pasi­tai­k­antį balą (moda) bei­ atsak­y­mų sk­lai­dos matmenį (standarti­ni­s 
nu­ok­ry­pi­s – SD). Labai­ svarbu­s popu­li­aru­mo i­ndek­sas, i­š k­u­ri­o gali­ma nu­staty­ti­ popu­li­a­
ri­au­si­ų atsak­y­mų rei­ti­ngą. Popu­li­aru­mo i­ndek­sas (PI) sk­ai­či­u­ojamas k­ai­p sk­i­rtu­mas tarp 
tei­gi­amų (au­k­šči­au­si­u­ balu­ verti­namų) i­r nei­gi­amų (žemi­au­si­u­ balu­ verti­namų) įverči­ų pro­
centų (4–1). Kai­ k­u­ri­ai­s atvejai­s, k­ai­ ti­ri­ami­eji­ tei­gi­ni­u­s verti­na santū­ri­au­ i­r k­raštu­ti­nės PI 
rei­k­šmės retai­ gau­namos, tai­k­oma formu­lė: PI = (4+3)–(2+1), t. y­. pri­dedami­ i­r vi­du­ti­ni­ų 
įverči­ų dažni­ai­, dali­jant sk­alės atsak­y­mu­s į tei­gi­amu­s (4+3) i­r nei­gi­amu­s (2+1) i­r patei­k­i­ant 
jų sk­i­rtu­mą (Bi­ti­nas, 2002, p. 67). 

Anali­zu­ojant du­omeni­s atli­ek­amas k­i­ek­vi­eno atsk­i­ro k­lau­si­mo hori­zontalu­si­s pjū­vi­s, 
parodanti­s įverči­o dažnį i­mty­je (žr. 3.3.1 lent.). Pavy­zdži­u­i­, ak­ademi­ni­s dai­lės mok­y­mo 
modeli­s dau­geli­u­i­ pedagogų (61,16%) y­ra da­li­na­i­ pri­i­mti­na­s. Toli­au­ atli­ek­amas vi­so blok­o 
k­lau­si­mų verti­k­alu­s pjū­vi­s, k­u­ri­s atsk­lei­dži­a tam ti­k­ros k­ategori­jos įverči­ų dažnį. Pavy­z­
dži­u­i­, labi­au­si­ai­ pri­i­mti­nas dai­li­ni­o u­gdy­mo modeli­s dai­lės pedagogams y­ra la­i­svo­s kū­ry­bi­­
nės ra­i­š­ko­s (68%) i­r vi­su­mi­ni­o­ da­i­lės pa­ži­ni­mo­ (66,67%) modeli­ai­. Tam ti­k­ros tendenci­jos 
domi­navi­mą i­šrei­šk­i­a i­r modos įverči­ai­: k­ai­p maty­ti­, dažni­au­si­ai­ pasi­tai­k­anty­s balai­ (Mo 4) 
y­ra 2, 3 i­r 6 modeli­ų. 

3.3.1. lentelė
Duomenų apdoroji­mo pavy­zdy­s­

POžIŪRIS Į DAILINĮ UGDYMĄ, JO PObŪDĮ Proc­. PI

Jū­sų tai­ko­mas dai­li­­
ni­o­ ugdy­mo­ mo­de­li­s, 

po­bū­di­s
N Mean SE Medi­an Mo SD Range

4. Vi­si­š­ka­i­
Pri­i­mti­na­

3. Da­li­na­i­ 
pri­i­mti­na­

2. Ne­su­
Ti­kra­

1. Ne­pri­­
i­mti­na­ 4–1

1. Ak­ademi­ni­s 121 2,81 0,068 3 3 0,745 3 13,22 61,16 19,01 6,61 6,61

2. Lai­svos k­ū­ry­bi­nės 
rai­šk­os – u­gdy­mas 
dai­le

125 3,59 0,05 4 4 0,661 3 68,00 24,00 7,20 0,80 67,20

3. Vi­su­mi­ni­o dai­lės 
paži­ni­mo i­r esteti­ni­o 
su­vok­i­mo

123 3,59 0,056 4 4 0,625 2 66,67 26,02 7,32 0,00 66,67

4. Postmoderni­sti­ni­s, 
įvai­ri­apu­si­šk­as 124 3,02 0,065 3 3 0,727 3 25,81 52,42 20,16 1,61 24,20

5. Konstru­k­ty­vu­s, 
vi­zu­ali­nės pati­rti­es 
k­onstravi­mas

124 3,04 0,067 3 3 0,748 3 28,23 49,19 20,97 1,61 26,62

6. Integralu­s, i­n­
tegru­ojant įvai­ri­as 
k­u­ltū­ros sri­ti­s

124 3,44 0,060 4 4 0,666 3 52,42 39,52 7,26 0,81 51,61

N – ti­ri­amosi­os gru­pės dy­di­s (atsak­i­u­si­ųjų sk­ai­či­u­s), Mean – ari­tmeti­ni­s balų ri­nk­i­ni­o vi­du­rk­i­s, SE – standarti­nė pak­lai­da 
(standard error) – požy­mi­o rei­k­šmi­ų vi­du­rk­i­o sk­lai­dos api­bū­di­ni­mas – standarti­ni­s vi­du­rk­i­o nu­ok­ry­pi­s. Standarti­nė pak­lai­da 
ly­gi­ požy­mi­o standarti­ni­o nu­ok­ry­pi­o s i­r i­mti­es tū­ri­o n k­vadrati­nės šak­ni­es santy­k­i­u­i­, Medi­an – vi­du­ri­ni­s balas, Mo – Mo­
da – dažni­au­si­ai­ pasi­tai­k­anti­s balas, SD – standarti­ni­s ti­ri­amosi­os gru­pės nu­ok­ry­pi­s, Range – k­varti­li­ni­s ploti­s, k­u­ri­s y­ra api­­
brėži­amas k­ai­p mak­si­mali­os i­r mi­ni­mali­os stati­sti­ni­ų du­omenų rei­k­šmės sk­i­rtu­mas, PI – popu­li­aru­mo i­ndek­sas – sk­i­rtu­mas 
tarp poli­ari­ni­ų įverči­ų procenti­ni­ų dažni­ų.
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Dai­lės pe­dago­gų mo­ky­mo­ kry­pti­e­s pasi­ri­nki­mas. Mok­y­tojų verty­bės, jų edu­k­aci­nė fi­lo­
sofi­ja, mok­y­mosi­ k­ry­pti­es pasi­ri­nk­i­mas tu­ri­ di­delę rei­k­šmę dai­li­ni­o u­gdy­mo pobū­dži­u­i­. 
Pi­rmu­ k­lau­si­mu­ bu­vo si­ek­i­ama nu­staty­ti­, k­ok­i­os edu­k­aci­nės paradi­gmos bru­ožai­ vy­rau­ja 
dai­li­ni­ame u­gdy­me i­r paly­gi­nti­ su­ meni­ni­o u­gdy­mo teori­joje i­r prak­ti­k­oje vy­rau­janči­omi­s 
tendenci­jomi­s bei­ nu­staty­ti­ k­ai­p k­i­nta dai­li­ni­s u­gdy­mas Li­etu­voje, ar pri­i­mti­nos y­ra nau­jos 
meni­ni­o u­gdy­mo k­ry­pty­s i­r vi­zu­ali­nė k­u­ltū­ra. 

Dai­lės pedagogai­, pasi­ri­nk­dami­ da­i­li­ni­o­ u­gdy­mo­ kry­ptį (a­), pažy­mėjo, k­ad ji­ems labi­au­­
si­ai­ pri­i­mti­na y­ra lai­svos k­ū­ry­bi­nės rai­šk­os (68%) (e­kspre­si­o­ni­sti­nė) bei­ vi­su­mi­ni­o dai­lės 
paži­ni­mo (66,67%) (fo­rma­li­sti­nė) k­ry­pty­s. Ak­ademi­ni­am dai­lės mok­y­mu­i­ vi­si­šk­ai­ i­r dali­nai­ 
pri­tari­a 74,38% respondentų. Tai­ rodo, k­ad ak­ademi­ni­s (arba k­lasi­k­i­ni­s) dai­lės mok­y­mo 
modeli­s y­ra vi­s dar ak­tu­alu­s. Atk­rei­pi­amas dėmesy­s i­r į nei­gi­amu­s įverči­u­s, y­pač tai­, k­as y­ra 
vi­si­šk­ai­ nepri­i­mti­na respondentams. Nors stati­sti­šk­ai­ ši­e du­omeny­s nėra rei­k­šmi­ngi­, tači­au­ 
tai­ parodo i­r tam ti­k­rą poži­ū­ri­ų pasi­sk­i­rsty­mą popu­li­aci­joje. Pavy­zdži­u­i­, net 6,61% respon­
dentų ak­ademi­ni­s pobū­di­s vi­si­šk­ai­ nepri­i­mti­nas. 

Pak­ank­amai­ dau­g respondentų dali­nai­ pri­tari­a įvai­ri­apu­si­šk­am, postmoderni­sti­ni­am 
modeli­u­i­ bei­ vi­si­šk­ai­ pri­tari­a i­ntegrali­ajam (po 52,4%) modeli­u­i­. Tai­ rodo, k­ad dai­lės peda­
gogai­ li­nk­ę tai­k­y­ti­ nau­ju­s mok­y­mo modeli­u­s. 

Remi­anti­s k­lau­si­mų blok­o su­dary­mo pri­nci­pu­, (žr. 3.2.2 lent.), gali­ma tei­gti­, k­ad dai­lės 
pedagogams labi­au­si­ai­ pri­i­mti­nas lai­svos k­ū­ry­bi­nės rai­šk­os i­r vi­su­mi­ni­o paži­ni­mo modeli­ai­, 
ati­ti­nk­anty­s moderni­sti­nę meni­ni­o u­gdy­mo sampratą: ek­spresy­vi­ąją bei­ k­ogni­ty­vi­ąją­for­
mali­sti­nę.

Dali­s respondentų nėra ti­k­ri­ dėl savo pasi­ri­nk­tos dai­li­ni­o u­gdy­mo k­ry­pti­es. Abejoni­ų k­y­la 
dėl ak­ademi­ni­o (19,01%), postmoderni­sti­ni­o (20,16%) i­r k­onstru­k­ty­vi­sti­ni­o (20,97%) dai­­
li­ni­o u­gdy­mo. Tai­ rodo, k­ad dai­lės pedagogai­ netu­ri­ ai­šk­i­os edu­k­aci­nės fi­losofi­nės pozi­ci­jos, 
y­ra nevi­si­šk­ai­ ti­k­ri­ dėl jos pasi­ri­nk­i­mo. Gali­ma dary­ti­ pri­elai­dą, k­ad dai­lės pedagogai­ nėra 
gerai­ su­si­paži­nę su­ nau­jau­si­omi­s meni­ni­o u­gdy­mo teori­jomi­s i­r jų pri­tai­k­y­mu­ prak­ti­k­oje. 

Atsk­i­rai­ nagri­nėjant dai­li­ni­o u­gdy­mo su­dėti­nes dali­s – mok­y­mo tu­ri­ni­o, meni­ni­o pa­
gri­ndo, vei­k­los i­r rai­šk­os, meno paži­ni­mo, techni­ni­o atli­k­i­mo bei­ rezu­ltato – i­šry­šk­ėjo 
nu­omoni­ų įvai­rovė. 

Dau­geli­s mok­y­tojų su­ti­nk­a, k­ad mo­ky­mo­ tu­ri­ny­s (b) tu­rėtų bū­ti­ k­onstru­ojamas pagal 
porei­k­į i­r k­ontek­stą (53,6%) (ko­nstru­kty­vi­sti­nė te­nde­nci­ja­), o dau­gi­au­si­ai­ nepri­tari­anči­ųjų – 
ak­ademi­ni­am (23,39%) mok­y­mo tu­ri­ni­u­i­, nors 44,35% respondentų dali­nai­ jam pri­tari­a. 
Nu­omonės nesu­tampa dėl postmoderni­sti­ni­o, k­i­ntanči­o i­r nenu­osek­lau­s mok­y­mo tu­ri­ni­o 
(tai­ rodo di­deli­s standarti­ni­s nu­ok­ry­pi­s SD = 1,009).

Kai­p dai­lės mok­y­mo pa­gri­ndą (c), pedagogai­ dažni­au­si­ai­ pažy­mėjo meni­nės rai­šk­os bū­­
du­s i­r techni­k­as (80,65%). 62,9% respondentų dažni­au­si­ai­ remi­asi­ k­lasi­k­i­ni­ai­s meno k­ū­ri­­
ni­ai­s, 54,03% ori­entu­ojasi­ į meno i­stori­jos sti­li­ų apžvalgą. Tai­ ai­šk­i­ai­ parodo moderni­sti­nės 
i­r dali­nai­ ak­ademi­nės k­ry­pti­es pobū­dį. Re­ta­i­ bei­ la­ba­i­ re­ta­i­ i­ntegru­ojami­ ši­u­olai­k­i­ni­ai­ au­di­o­
vi­zu­ali­ni­ai­ menai­ (33,87%) i­r popu­li­ari­oji­ k­u­ltū­ra (41,94%). Iš to maty­ti­, k­ad ši­u­olai­k­i­ne 
vi­zu­ali­ne k­u­ltū­ra mok­ant dai­lės rai­šk­os i­r paži­ni­mo retai­ remi­amasi­.

Me­ni­nėje­ ve­i­klo­je­ i­r ra­i­š­ko­je­ (d) dai­lės pedagogai­ pi­rmeny­bę tei­k­i­a lai­svos k­ū­ry­bi­nės rai­š­
k­os u­gdy­mu­i­: žai­di­mo, pasi­tenk­i­ni­mo, emoci­jų i­r jau­smų rai­šk­ai­ (74,19%), atsk­i­rų vi­zu­ali­­
ni­ų elementų mok­y­mu­i­ (72%) – tai­ rodo e­kspre­si­o­ni­sti­nės i­r fo­rma­li­sti­nės kry­pti­e­s tendenci­jas. 
Meni­nėje vei­k­loje i­ešk­oma įvai­rovės efek­ti­ngu­mo, įdomu­mo, nau­jovi­ų (61,6%) – tai­ atspi­n­
di­ po­stmo­de­rni­sti­nę pozi­ci­ją. Gali­ma tei­gti­, k­ad prak­ti­nėje vei­k­loje įgy­vendi­nami­ vi­si­ k­eli­ami­ 
dai­lės mok­y­mo ti­k­slai­, neapsi­ri­bojama vi­eni­nteli­u­ modeli­u­, tai­k­omos įvai­ri­os k­ry­pty­s.
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Pe­da­go­ga­i­ te­i­gi­a­, ka­d mo­ka­nt da­i­lės i­sto­ri­jo­s (e­) meno k­ū­ri­ni­ų paži­ni­mas dažni­au­si­ai­ ori­en­
tu­ojamas į dai­lės k­ū­ri­ni­ų i­nterpretaci­ją (70,4%) arba ži­ni­as api­e dai­li­ni­nk­u­s, jų k­ū­ri­ni­ų 
atpaži­ni­mą (51%). Tai­ rodo pri­eštarau­janči­u­s poži­ū­ri­u­s – postmoderni­sti­nį i­r ak­ademi­nį. 
Poži­ū­ri­ų įvai­rovė gali­ma dėl dai­lės i­stori­jos mok­y­mo sk­i­rtu­mų žemesnėse i­r au­k­štesnėse k­la­
sėse. Žemesnėse k­lasėse i­stori­ni­ų dai­lės k­ū­ri­ni­ų i­nterpretaci­ja dažnai­ deri­nama su­ prak­ti­ne 
rai­šk­a, au­k­štesnėse – bū­di­ngesni­s nu­osek­lu­s dai­lės sti­li­ų mok­y­mas i­r k­ū­ri­ni­ų atpaži­ni­mas. 

Da­i­lės te­chni­kų i­r te­chno­lo­gi­jų įva­ldy­ma­s (f ) – neatsk­i­ri­amas prak­ti­ni­ų dai­lės pamok­ų 
elementas. Tači­au­ gali­mi­ įvai­rū­s poži­ū­rai­ dėl techni­k­ų tai­k­y­mo u­gdy­mo procese. 

Moderni­sti­ni­u­ poži­ū­ri­u­, vy­rau­janti­s dai­lės mok­y­mo prak­ti­k­os bru­ožas y­ra įvai­ri­ų dai­lės 
techni­k­ų i­r technologi­jų paži­ni­mas i­r įvaldy­mas. Dai­lės pedagogai­ pri­pažįsta įvai­ri­ų dai­lės 
techni­k­ų i­r bū­dų mok­y­mą (67,5%), nau­jų, netradi­ci­ni­ų i­r mi­šri­ų techni­k­ų nau­doji­mą 
(61,8%), lai­svai­ pasi­renk­amų techni­k­ų tai­k­y­mą (70,7%) k­ai­p labai­ svarbi­u­s dai­li­ni­o u­gdy­­
mo elementu­s. Maži­au­si­ai­ svarbi­u­ lai­k­omas k­ompi­u­teri­ni­ų i­r sk­ai­tmeni­ni­ų technologi­jų 
nau­doji­mas (35,25%). 

Meni­nės (dai­li­nės) ve­i­klo­s re­zu­lta­ta­s (g), pedagogų nu­omone, gali­ bū­ti­ įvai­ru­s. Dau­gi­au­­
si­ai­ pedagogų rezu­ltatu­s ori­entavo į gebėji­mą pri­tai­k­y­ti­ savo pati­rtį i­r ži­ni­as (86,18%), efek­­
ti­ngą i­r ori­gi­nali­ą i­šrai­šk­ą (86,18%), su­vok­i­mo i­r i­nterpretaci­ni­u­s gebėji­mu­s (61,29%). 

Verti­nant postmoderni­sti­nę i­r k­onstru­k­ty­vi­sti­nę k­ry­pti­s dai­lės pedagogų poži­ū­ri­s bu­vo 
pastebi­mai­ reak­ty­vu­s. Ji­e tei­gi­amai­ žy­mėjo ši­u­o metu­ edu­k­aci­nėje li­teratū­roje ak­centu­oja­
mas popu­li­ari­as frazes „i­ntegraci­ja“, „efek­ti­ngu­mas“, „ori­gi­nalu­mas“ „gebėji­mas pri­tai­k­y­ti­ 
pati­rtį“ i­r pan. i­r nei­gi­amai­ žy­mėjo negaty­vų atspalvį tu­ri­nči­as frazes „ek­lek­ti­šk­as, nenu­o­
sek­lu­s“. Todėl gali­ma many­ti­, k­ad k­ai­ k­u­ri­e verti­ni­mai­ nevi­si­šk­ai­ ati­ti­nk­a reali­as mok­y­tojų 
nu­ostatas. Tai­p pat gali­mas bu­vo ty­ri­mo au­torės i­r respondentų sk­i­rti­ngas tei­gi­ni­ų su­prati­­
mas i­r įsi­vai­zdavi­mas. Įverti­nant ši­u­os aspek­tu­s, ši­o k­lau­si­mo ty­ri­mo rezu­ltatai­ pati­k­ri­nami­ 
i­r papi­ldomi­ k­i­tų k­lau­si­mų i­švadomi­s.

3.3.1 pav. Dai­li­ni­o u­gdy­mo k­ry­pči­ų popu­li­aru­mo rei­ti­ngas
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Api­bendri­nant vi­sų 7 dai­li­ni­o u­gdy­mo aspek­tų verti­ni­mu­s, bu­vo apsk­ai­či­u­oti­ k­i­ek­vi­eno 
segmento (meni­ni­o u­gdy­mo pobū­dži­o, tu­ri­ni­o, pamato, rai­šk­os, paži­ni­mo, techni­k­os i­r re­
zu­ltato) popu­li­aru­mo rei­ti­ngai­ (PI). Tok­i­u­ bū­du­ pati­k­ri­nama pedagogų pozi­ci­ja k­i­ek­vi­enu­ as­
pek­tu­, o jų vi­su­ma atspi­ndi­ vy­rau­janči­as meni­ni­o (dai­li­ni­o) u­gdy­mo k­ry­pti­s (žr. 3.3.1 pav.). 

Išry­šk­ėjo, k­ad labi­au­si­ai­ pri­i­mti­na i­r prak­ti­k­oje besi­rei­šk­i­anti­ u­gdy­mo k­ry­pti­s y­ra e­kspre­­
si­o­ni­sti­nė, t. y­. lai­sva k­ū­ry­bi­nė rai­šk­a, i­r fo­rma­li­sti­nė k­ry­pty­s, k­u­ri­os abi­ atspi­ndi­ ai­šk­i­ą mo­
derni­sti­nę ori­entaci­ją. Ak­ademi­ni­o dai­li­ni­o u­gdy­mo rai­šk­a gerok­ai­ si­lpnėja, tači­au­ dažnesni­ 
jo įverči­ai­ u­ži­ma da­li­na­i­ pri­i­mti­ną pozi­ci­ją. Dai­lės pedagogai­ pri­tari­a i­r k­onstru­k­ty­vi­sti­ni­o, 
postmoderni­sti­ni­o mok­y­mo pri­nci­pams. Tači­au­ vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros rai­šk­a verti­nama pri­eš­
tari­ngai­ – du­omeny­s rodo au­k­štu­s standarti­ni­u­s nu­ok­ry­pi­u­s ši­oje pozi­ci­joje (žr. 5 pri­edą). 

Ai­bendri­nant gali­ma tei­gti­, k­ad dai­lės pedagogai­ nėra ti­k­ri­ dėl vi­enos ar k­i­tos k­ry­pti­es 
pasi­ri­nk­i­mo. Pri­pažįstamas postmoderni­sti­ni­s i­r vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros mok­y­mo porei­k­i­s, tači­au­ 
pedagogai­ dažni­au­si­ai­ savo prak­ti­k­ą gri­ndži­a moderni­sti­nėmi­s ar ak­ademi­nėmi­s paži­ū­romi­s. 

Ši­e rezu­ltatai­ bu­vo paly­gi­nti­ su­ k­i­tų ty­rėjų du­omeni­mi­s. 2001 m. D. Karataji­enės atli­k­ta­
me ty­ri­me, k­u­ri­u­o si­ek­ta i­šsi­ai­šk­i­nti­ dai­lės pedagogų poži­ū­rį į moderni­sti­nį i­r postmoderni­s­
ti­nį dai­lės i­stori­jos mok­y­mą, i­šry­šk­ėjo dai­lės pedagogų teori­ni­o k­onceptu­alau­s pasi­rengi­mo 
stok­a. Ty­ri­mo metu­ atsk­lei­stas respondentų tei­gi­ni­ų nepagrįstu­mas, k­ai­ bu­vo pri­tari­ama 
postmoderni­sti­ni­o mok­y­mo pri­nci­pams, argu­mentu­ojant ju­os moderni­sti­ni­ai­s pavy­zdži­ai­s 
arba atvi­rk­šči­ai­ (Karataji­enė, 2001, 2005). 

Tai­gi­, me­ni­ni­s (da­i­li­ni­s) u­gdy­ma­s pe­re­i­na­ nu­o­ kla­si­ki­nės pri­e­ mo­de­rni­sti­nės pa­ra­di­gmo­s, 
ku­ri­ š­i­u­o­ me­tu­ vy­ra­u­ja­ Li­e­tu­vo­s ko­nte­kste­. Da­i­lės pe­da­go­ga­i­ y­ra­ a­tvi­ri­ na­u­jo­vėms i­r ta­i­ a­tve­ri­a­ 
ga­li­my­be­s me­ni­ni­o­ u­gdy­mo­ po­ky­či­a­ms. 
Ši­ i­švada pati­k­sli­nama 2­ojo ty­ri­mo k­lau­si­mų blok­o du­omeni­mi­s, k­u­r i­šry­šk­ėja dai­lės pe­
dagogų edu­k­aci­nė fi­losofi­ja, po­ži­ū­ri­s į mo­ky­mą i­r mo­ky­mąsi­, k­u­ri­s y­ra neatsi­ejamas nu­o 
poži­ū­ri­o į daly­k­ą. 

3.3.2 pav. Ugdy­mo k­ry­pči­ų tendenci­jų popu­li­aru­mo i­ndek­sų rei­ti­ngas (PI)
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Stati­sti­ni­ai­ du­omeny­s bu­vo anali­zu­ojami­ analogi­šk­u­ pi­rmajam k­lau­si­mu­i­ bū­du­. Su­su­­
mavu­s atsk­i­rų k­ategori­jų tei­gi­ni­ų popu­li­aru­mo i­ndek­su­s (PI), i­šry­šk­ėjo vei­k­los i­r k­ogni­ty­vi­­
ni­o mok­y­mo teori­jų pri­paži­ni­mas – tai­ ati­ti­nk­a moderni­sti­nę k­oncepci­ją (žr. 3.3.2 pav.).

Dai­lės pedagogai­ vi­si­šk­ai­ pri­tari­a, k­ad mok­y­masi­s y­ra ak­ty­vi­ i­r prasmi­nga vei­k­la 
(79,84%), sk­ati­na žmogau­s vy­sty­mąsi­ i­r tobu­lėji­mą (82,4%), i­šmok­stama per paty­ri­mą 
(79,2%), mok­y­mosi­ ei­ga nu­osek­li­ i­r lank­sti­ (72,8%), mok­y­tojas padeda mok­i­ni­u­i­ i­r su­daro 
palank­i­as sąly­gas jo vei­k­lai­ (85,6%). 

Paly­gi­nu­s pi­rmojo i­r antrojo ty­ri­mo k­lau­si­mo rezu­ltatu­s, gali­ma tei­gti­, k­ad ši­ek­ ti­ek­ 
sk­i­ri­asi­ poži­ū­ri­ai­ į k­onstru­k­ty­vi­sti­nę u­gdy­mo k­ry­ptį. Dai­lės pedagogai­ dažmi­au­si­ai­ pri­tari­a 
k­onstru­k­ty­vi­am poži­ū­ri­u­i­ į mok­y­mą i­r mok­y­mąsi­, pedagogo vei­k­lą, tači­au­ nepak­ank­amai­ 
tai­ si­eja su­ dai­li­ne u­gdy­mo prak­ti­k­a. 

Anali­zu­ojant atsk­i­rų tei­gi­ni­ų rei­k­šmi­ngu­mą dai­lės pedagogų prak­ti­k­oje i­šry­šk­ėjo dai­lės 
pedagogų ori­entaci­ja į daly­k­ą i­r daly­k­i­nes ži­ni­as – ši­am tei­gi­ni­u­i­ vi­si­šk­ai­ i­r dali­nai­ pri­tari­a 
82,26% respondentų. Nors bi­hevi­ori­sti­nės k­ry­pti­es tei­gi­ni­ai­ nebu­vo labai­ verti­nami­. 

Vi­si­ mok­y­tojai­ tei­gi­amai­ įverti­no mok­y­tojo pozi­ci­ją u­gdy­mo procese. Dai­lės mok­y­to­
jams labi­au­si­ai­ nepri­i­mti­na au­tori­tari­nė mok­y­tojo pozi­ci­ja. 

Di­delė dali­s mok­y­tojų (45,53%) nepri­tari­a postmoderni­sti­ni­am poži­ū­ri­u­i­ į mok­y­mo 
planavi­mą: mok­y­mo planas gali­ bū­ti­ nenu­osek­lu­s, ek­lek­ti­šk­as. Dai­lės pedagogų nu­omonės 
nesu­tampa dėl nu­olat k­i­ntanči­o plano i­r ti­k­slų bei­ savarank­i­šk­o mok­y­mosi­. 

Ši­u­olai­k­i­ni­o meni­ni­o u­gdy­mo prak­ti­k­oje, y­pač perei­nant pri­e platesni­o vi­zu­ali­ni­ų me­
nų k­ontek­sto, labai­ svarbu­ pasi­ri­nk­ti­ ti­nk­amą u­gdy­mo teori­ją. Pi­rmame sk­y­ri­u­je aptarta 
mok­y­mosi­ teori­jų rai­šk­a vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros u­gdy­mo sąly­gomi­s. Ši­u­olai­k­i­ni­o meni­ni­o u­gdy­­
mo i­r vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros šali­ni­nk­ai­ si­ū­lo remti­s postmoderni­ąja, k­ontek­sti­ne ar soci­ali­ni­o 
k­onstru­k­ty­vi­zmo teori­ja (jagodzi­nsk­i­, 1997; Freedman, 2003; Stu­hr, 1995; Ef­land, 1996 i­r 
k­t.). Deja, rezu­ltatai­ rodo, k­ad ši­os teori­jos y­ra mažai­ paži­ntos i­r reali­zu­ojamos.

Lai­k­anti­s moderni­sti­nės tradi­ci­jos dai­lės pedagogams gali­ i­šk­i­lti­ su­nk­u­mų perei­nant 
pri­e nau­jo u­gdy­mo pobū­dži­o. Poži­ū­ri­s į k­ontek­sti­nį i­r postmoderni­sti­nį mok­y­mo(si­) po­
bū­dį paly­gi­nti­ dar nėra sti­pri­ai­ i­šrei­k­štas (žr. 3.3.1 i­r 3.3.2 pav.). Pastebi­ma nu­omoni­ų įvai­­
rovė, atsak­y­mų pasi­sk­i­rsty­mas i­šrei­k­štas au­k­štai­s standarti­ni­ai­s nu­ok­ry­pi­ai­s. Tai­ patvi­rti­na 
ank­sči­au­ i­šsak­y­tą tei­gi­nį, k­ad postmoderni­sti­nė edu­k­aci­nė paradi­gma nėra dai­lės pedago­
gams pak­ank­amai­ ai­šk­i­, i­šti­rta i­r prak­ti­k­u­ojama. Gali­ma many­ti­, k­ad dai­lės pedagogai­ nėra 
i­šsami­ai­ su­si­paži­nę su­ ši­omi­s nau­jomi­s mok­y­mo k­ry­pti­mi­s. Todėl, rengi­ant dai­lės pedago­
gu­s, bū­ti­na atk­rei­pti­ dėmesį į nau­jau­si­as meni­ni­o u­gdy­mo teori­jas i­r di­sk­u­rsu­s. 

Dai­li­ni­o­ ugdy­mo­ pro­ble­mo­s i­r sunkumai­. Li­etu­voje meni­nį (dai­li­nį) u­gdy­mą, jo tu­ri­nį 
reglamentu­oja Bendrojo lavi­ni­mo mok­y­k­los bendrosi­os programos i­r i­šsi­lavi­ni­mo standar­
tai­. Tači­au­ dai­li­ni­o u­gdy­mo prak­ti­k­oje i­šk­y­la dau­g su­nk­u­mų, su­si­ju­si­ų su­ sėk­mi­ngu­ tu­ri­ni­o 
įgy­vendi­ni­mu­. Problemas i­r su­nk­u­mu­s gali­ lemti­ ti­ek­ vi­di­ni­ai­, ti­ek­ i­šori­ni­ai­ vei­k­sni­ai­. Išori­­
ni­ai­ vei­k­sni­ai­ – tai­ i­štek­li­ai­, apli­nk­a, materi­ali­nės sąly­gos – vi­sa tai­, k­as nepri­k­lau­so nu­o mo­
k­y­tojo i­r mok­i­ni­ų, o ši­ų problemų sprendi­mas pri­k­lau­so nu­o ek­onomi­ni­ų sąly­gų, valsty­bės 
švi­eti­mo poli­ti­k­os ar mok­y­k­los vadovy­bės sprendi­mų. Vi­di­nės problemos – tai­ mok­y­tojų 
i­r mok­i­ni­ų santy­k­i­ai­, mok­y­tojų ar mok­i­ni­ų poži­ū­ri­ai­, pasi­rengi­mas, jų moty­vaci­ja, k­u­ri­as 
tam ti­k­rų pastangų dėk­a gali­ma k­ei­sti­ (Pety­, 2005; Pollard, 2006).

Treči­ame ank­etos k­lau­si­me bu­vo prašoma įvardy­ti­ dai­li­ni­o u­gdy­mo problemas, ak­tu­a­
li­au­si­as dai­lės pedagogu­i­. Ši­ų problemų atsk­lei­di­mas tampa y­pač svarbu­s nori­nt tobu­li­nti­ 
dai­li­nį u­gdy­mą i­r pertvark­y­ti­ u­gdy­mo tu­ri­nį. Interpretu­ojant du­omeni­s i­ešk­oma atsak­y­mo 
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į k­lau­si­mą, k­ok­i­os problemos stabdo dai­li­ni­o u­gdy­mo di­nami­k­ą, vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros di­sk­u­r­
so plėtoji­mą.

Į šį k­lau­si­mą atsak­ė 79 respondentai­. Ji­e įvardi­jo po k­eletą ji­ems ak­tu­ali­ų problemų i­r 
patei­k­ė i­š vi­so 164 atsak­y­mu­s. Anali­zu­ojant ši­u­os respondentų atsak­y­mu­s bu­vo remtasi­ k­o­
k­y­bi­ni­ai­s du­omenų anali­zės metodai­s. Respondentų atsak­y­mai­ gru­pu­ojami­ į k­ategori­jas i­r 
su­bk­ategori­jas, apsk­ai­či­u­ojami­ atsak­y­mų dažni­ai­, ji­e rei­ti­ngu­ojami­ (žr. 5 pri­edą).

3.3.3 pav. Dai­li­ni­o u­gdy­mo problemų rei­ti­ngas (N = 79)

Ry­šk­i­au­si­a problema, įvardy­ta dai­lės peda gogų – tai­ mate­ri­ali­nės bazės i­r lėš­ų pri­e­mo­­
nėms be­i­ vado­vėli­ams trū­kumas (48 atsak­y­mai­). Materi­ali­nė bazė mok­y­k­lose y­ra sk­au­di­ 
problema. Mok­y­k­los nėra pak­ank­amai­ aprū­pi­ntos ne ti­k­ dai­lės pri­emonėmi­s, bet i­r ši­u­o­
lai­k­i­ni­am mok­y­mu­i­ bū­ti­na au­di­ovi­zu­ali­ne techni­k­a, demonstraci­ne vai­zdi­ne medži­aga, va­
dovėli­ai­s, li­teratū­ra. Pedagogai­ sk­u­ndži­asi­, k­ad mok­y­k­lose „sku­rdi­ ma­te­ri­a­li­nė ba­zė“, „...
trū­ksta­ ne­ ti­k pa­pra­sči­a­u­si­ų pri­e­mo­ni­ų, o­ a­pi­e­ ko­mpi­u­te­ri­ne­s te­chno­lo­gi­ja­s ge­ri­a­u­ pa­ty­lėti­“, 
„bū­tų i­de­a­lu­, je­i­ da­i­lės ka­b. bū­tų ko­mpi­u­te­ri­zu­o­ta­s“, „a­u­di­o­vi­zu­a­li­nės te­chni­ko­s sto­ka­“, „... 
trū­ksta­ ne­š­i­o­ja­mų ko­mpi­u­te­ri­ų, gra­fo­pro­je­kto­ri­ų, va­i­zdo­ gro­tu­vų, nėra­ mo­lbe­rtų, pa­ga­lbi­ni­o­ 
da­i­lės ka­bi­ne­to­“, „i­nfo­rma­ci­ni­ų te­chno­lo­gi­jų ta­i­ky­mu­i­ nėra­ (a­rba­ ri­bo­to­s) ga­li­my­bės“, „va­i­zdi­­
nės me­dži­a­go­s, ski­rto­s mo­ky­mu­i­, sto­ka­...,“, „...re­i­ki­a­ ru­o­š­ti­ pa­ti­e­ms (pri­emones), o­ ta­i­ di­de­lės 
la­i­ko­ sąna­u­do­s“, „trū­ksta­ me­to­di­nės li­te­ra­tū­ro­s“, „va­do­vėli­ų sto­ka­“, „bra­ngi­ na­u­ja­i­ le­i­dži­a­ma­ 
li­te­ra­tū­ra­, mo­ky­kla­ ne­ga­li­ jo­s nu­pi­rkti­“. 

Sėk­mi­ngam ši­u­olai­k­i­ni­am mok­y­mu­i­ i­r y­pač mok­i­ni­ų vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros u­gdy­mu­i­ bū­­
ti­na u­žti­k­ri­nti­ mok­i­ni­ų i­r mok­y­tojų technologi­nį rašti­ngu­mą bei­ patei­k­ti­ mok­i­ni­ams k­u­o 
dau­gi­au­ vi­zu­ali­os i­nformaci­jos. Išsi­vy­sči­u­si­ose šaly­se pači­os technologi­jos nėra ak­tu­ali­ pro­
blema, dau­gi­au­ dėmesi­o sk­i­ri­ama nori­nt ti­k­sli­ngai­ i­r produ­k­ty­vi­ai­ jas panau­doti­ (K. Fre­
edman, P. Stu­hr, 2004; P. Du­ncu­m, 2003; Sweeny­, 2004). Vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros plėtoji­mu­i­ 
meni­ni­ame u­gdy­me u­žti­k­ri­nti­ rei­k­ali­ngas bent mi­ni­malu­s technologi­ni­s aprū­pi­ni­mas bei­ 
mok­y­mo pri­emoni­ų, demonstraci­nės medži­agos įsi­gi­ji­mas. Tači­au­ nepak­ank­a ti­k­ aprū­pi­n­
ti­ k­abi­netu­s rei­k­i­ama įranga, y­pač svarbu­ ti­nk­amai­ parengti­ pedagogu­s nau­doti­s nau­jomi­s 
technologi­jomi­s u­gdy­mo procese, k­u­rti­ nau­jas mok­y­mosi­ apli­nk­as.
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Materi­ali­nės mo­ki­ni­ų problemos tai­p pat ak­centu­ojamos k­ai­p vi­enas i­š problemi­ni­ų 
vei­k­sni­ų (10 atsak­y­mų). Mok­y­tojai­ pastebi­, k­ad tai­ dažna pri­ežasti­s, dėl k­u­ri­os mok­i­ni­ai­ 
atei­na nepasi­rengę pamok­oms: „blo­ga­ mo­ki­ni­ų ma­te­ri­a­li­nė pa­dėti­s“, „ne­ vi­si­ mo­ki­ni­a­i­ tu­ri­ 
re­i­ki­a­ma­s pri­e­mo­ne­s“, „la­ba­i­ bra­ngi­o­s da­i­lės pri­e­mo­nės, je­i­ jo­s bū­tų įpe­rka­mo­s vi­si­e­ms va­i­ka­ms, 
bū­tų ga­li­ma­ i­š­ba­ndy­ti­ įva­i­ri­ų ne­tra­di­ci­ni­ų te­chni­kų“. Ypač ši­ problema jau­či­ama k­ai­mo i­r 
provi­nci­jos vi­etovėse: „... ka­i­mo­ va­i­ka­i­ dėl so­ci­a­li­nės pa­dėti­e­s ne­ga­li­ ti­nka­ma­i­ pa­si­ru­o­š­ti­ pa­mo­­
ka­i­“, „pro­vi­nci­jo­je­ da­u­ge­li­s mo­ksle­i­vi­ų ne­tu­ri­ pri­e­mo­ni­ų“. Ši­ą problemą galėtų padėti­ spręsti­ 
mok­y­k­los, tači­au­ dėl nepak­ank­amo fi­nansavi­mo jos dažnai­ nei­šgali­ to padary­ti­. Dai­lės peda­
gogai­ ak­centu­oja, k­ad meni­ni­o u­gdy­mo daly­k­ams sk­i­ri­amas mažesni­s dėmesy­s nei­ k­i­ti­ems, 
todėl dažnai­ nu­k­enči­a ši­ų daly­k­ų materi­ali­ni­s aprū­pi­ni­mas. 

Ne­pakankama mo­ki­ni­ų mo­ty­vaci­ja, vei­k­i­ama vi­su­omenės, tėvų i­r apli­nk­i­ni­ų nu­ostatų, 
tai­p pat ak­tu­ali­ problema meni­ni­o u­gdy­mo prak­ti­k­oje (22 atsak­y­mai­). „Mo­ki­ni­a­i­ da­i­lės 
da­ly­ką ve­rti­na­ ka­i­p vi­e­ną i­š­ ma­ži­a­u­si­a­i­ re­i­ka­li­ngų da­ly­kų u­gdy­me­“. Meni­ni­o u­gdy­mo sėk­mei­ 
tai­p pat tru­k­do „mo­ki­ni­ų a­be­ji­ngu­ma­s me­nu­i­, ne­no­ra­s sa­ve­ i­š­re­i­kš­ti­ kū­ry­bi­š­ka­i­“, „a­be­ji­ngu­­
ma­s da­i­lės pa­ži­ni­mo­ kla­u­si­ma­ms, mo­ky­mu­i­si­“, „i­š­a­nksti­nė ko­nse­rva­ty­vi­ nu­o­sta­ta­ „a­š­ ne­ga­bu­s 
da­i­le­i­“, „pi­e­š­ti­ ne­mo­ku­“, „pa­a­u­gli­a­ms vi­ska­s ne­įdo­mu­ a­rba­ ne­sąmo­nė“, „mo­ki­ni­ų „ti­ngėji­ma­s“, 
„ne­no­ra­s di­rbti­“, „ma­ža­s po­re­i­ki­s kū­ry­bo­je­ na­u­do­ti­s i­nfo­rma­ci­nėmi­s te­chno­lo­gi­jo­mi­s, ...pa­či­a­m 
ri­nkti­ i­nfo­rma­ci­ją. Pa­da­ve­i­, „su­kra­mte­i­“, – nu­ri­jo­“. 

Mok­i­ni­ų moty­vaci­jos si­lpnėji­mo pri­ežasty­s gali­ bū­ti­ įvai­ri­os. Vi­ena jų – dai­lės daly­k­o nu­­
verti­ni­mas, ti­k­rosi­os meni­ni­o u­gdy­mo prasmės nesu­vok­i­mas. Mok­i­ni­ų moty­vaci­jai­ di­delės 
įtak­os tu­ri­ i­r apli­nki­ni­ų, vi­suo­me­nės, tėvų be­i­ vado­vy­bės atsai­nus po­ži­ū­ri­s į dai­lės daly­ką 
(17 atsak­y­mų). Pedagogai­ tei­gi­a, k­ad „re­i­ki­a­ įti­ki­nėti­ dėl da­ly­ko­ sva­rbo­s, ne­s a­tsi­ne­š­a­ to­kį 
vi­su­o­me­nės po­ži­ū­rį“, mok­i­ni­ų nemoty­vu­oja „vi­su­o­me­nės (ta­me­ ta­rpe­ tėvų i­r ki­tų da­ly­kų mo­­
ky­to­jų) po­ži­ū­ri­s į da­i­lės da­ly­ką ka­i­p į ne­bū­ti­ną“, „ne­i­gi­a­ma­s vi­su­o­me­nės po­ži­ū­ri­s į me­ni­nę ku­l­
tū­ri­nę ve­i­klą ne­ga­ty­vu­s i­r ni­e­ki­na­ma­s“, „so­ci­a­li­nės a­pli­nko­s pa­sy­vu­ma­s me­no­ e­du­ka­ci­ja­i­“. Tok­s 
apli­nk­i­ni­ų poži­ū­ri­s nemoty­vu­oja nei­ mok­i­ni­ų, nei­ mok­y­tojo i­r neu­žti­k­ri­na su­vok­i­mo, k­ad 
k­u­ltū­ri­ni­s i­r meni­ni­s i­špru­si­mas y­ra bū­ti­na k­i­ek­vi­eno pi­li­eči­o i­šsi­lavi­ni­mo sąly­ga. Tok­į po­
ži­ū­rį sąly­goja ši­u­olai­k­i­ni­o meno i­r meni­ni­nk­o nu­verti­ni­mas. Meni­nė vei­k­la dažnai­ verti­na­
ma k­ai­p į „neri­mtas“ u­žsi­ėmi­mas“, negarantu­ojanti­s nau­dos i­r pelno“. Vi­su­omenėje gaju­s 
poži­ū­ri­s, k­ad meno k­ū­ri­ni­ai­ – tai­ ti­k­ i­nterjero pu­ošmena. Dažnai­ daly­k­ų mok­y­masi­s si­eja­
mas su­ atei­ti­es perspek­ty­vomi­s, bū­si­ma profesi­ne vei­k­la, todėl neverti­nami­ bendrojo k­u­ltū­­
ri­ni­o i­špru­si­mo, dvasi­ngu­mo u­gdy­mo daly­k­ai­. Mok­y­tojams y­pač svarbu­ pabrėžti­ dai­lės i­r 
meno ak­tu­alu­mą k­asdi­eni­ni­ame gy­veni­me, ak­centu­oti­ meni­ni­ų ži­ni­ų pri­tai­k­y­mo gali­my­­
bes, esteti­nės pati­rti­es, sk­oni­o i­r su­prati­mo svarbą. Dau­geli­s mok­sli­ni­nk­ų tei­gi­a, k­ad vi­enas 
i­š mok­i­ni­ų moty­vaci­jos sk­ati­ni­mo vei­k­sni­ų y­ra mok­i­ni­ų su­domi­ni­mas ji­ems ak­tu­ali­omi­s, 
įdomi­omi­s problemomi­s, su­ k­u­ri­omi­s ji­e su­si­du­ri­a k­asdi­eni­ni­ame gy­veni­me (Freedman, 
Stu­hr, 2004 i­r k­t.). Tai­gi­, vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros, y­pač popu­li­ari­ų, mok­i­ni­ams ak­tu­ali­ų meno 
formų įtrau­k­i­mas į u­gdy­mo tu­ri­nį bū­tų vi­enas ak­tu­ali­ų moty­vaci­jos sk­ati­ni­mo vei­k­sni­ų. 
Vi­zu­ali­ne k­u­ltū­ra gri­ndži­amame meni­ni­ame u­gdy­me pabrėži­amas k­asdi­eni­nės vi­zu­ali­os i­n­
formaci­jos rei­k­šmi­ngu­mas, svarba i­r prak­ti­ni­s jos panau­doji­mas įvai­ri­ose gy­veni­mo sri­ty­se.

Sėk­mi­ngo meni­ni­o u­gdy­mo sąly­goms u­žti­k­ri­nti­ labai­ svarbi­ y­ra mok­y­k­lų vadovy­bės 
pozi­ci­ja, tači­au­ meni­ni­o u­gdy­mo daly­k­ai­ dažnai­ „pralai­mi­“ dėl pragmati­šk­o poži­ū­ri­o, k­ad 
„da­i­lė – ne­ to­ki­a­ „ri­mta­“ pa­mo­ka­ ka­i­p ki­to­s“. Mok­y­toju­s jau­di­na „a­dmi­ni­stra­ci­jo­s po­ži­ū­ri­s 
į da­i­lę ka­i­p a­ntra­e­i­lį da­ly­ką“, „ne­pa­ka­nka­ma­s mo­ky­klų va­do­vų dėme­sy­s da­i­lės pro­ble­mo­ms“, 
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„pa­sto­vi­a­i­ re­i­ki­a­ ko­vo­ti­ dėl da­ly­ko­ pre­sti­žo­“. Tok­s mok­y­k­los vadovy­bės i­r bendru­omenės po­
ži­ū­ri­s slegi­a mok­y­toju­s, nei­gi­amai­ vei­k­i­a mok­i­ni­u­s i­r gali­ma many­ti­, k­ad dėl to nu­k­enči­a 
materi­ali­ni­s dai­lės k­abi­netų aprū­pi­ni­mas. 

Pedagogai­ dažnai­ su­si­du­ri­a su­ įvai­ri­omi­s ugdy­mo­ turi­ni­o­ planavi­mo­ pro­ble­mo­mi­s (21 
atsak­y­mas), nepatenk­i­nti­ dai­li­ni­o u­gdy­mo programomi­s, au­k­štai­s standartų rei­k­alavi­mai­s. 
Dau­gu­ma sk­u­ndži­asi­ dėl „vi­e­ni­ngo­s mo­ky­mo­si­ pro­gra­mo­s ne­bu­vi­mo­“, „su­nku­ pri­si­ta­i­ky­ti­ pri­e­ 
va­do­vėli­o­ te­i­ki­a­mo­s, su­dėti­ngo­s me­dži­a­go­s“, „nėra­ spe­ci­a­li­ų pro­gra­mų pa­pi­ldo­ma­m da­i­li­ni­a­m 
u­gdy­mu­i­ i­ki­mo­ky­kli­nėse­ įsta­i­go­se­, bū­re­li­ų“, „nėra­ spe­ci­a­li­o­s pro­gra­mo­s me­no­ mo­ky­kla­i­, su­nku­ 
a­psi­spręsti­, ka­s sva­rbi­a­u­ va­i­ka­ms“. Kai­p maty­ti­, k­ai­ k­u­ri­e pedagogai­ pagei­dau­ja gau­ti­ jau­ pa­
rengtas, u­ni­fi­k­u­otas programas, nors tai­ ti­k­ labi­au­ ri­botų i­r standarti­zu­otų dai­li­nį u­gdy­mą. 
Bendrosi­ose programose nu­maty­tos meni­ni­o u­gdy­mo gai­rės, tači­au­ k­i­ek­vi­enas mok­y­tojas 
gali­ lank­sči­ai­ k­u­rti­ savo planu­s i­r programą, atsi­žvelgdamas į mok­i­ni­ų porei­k­i­u­s, mok­y­k­los 
gali­my­bes. Dai­lės mok­y­mo tu­ri­ny­s netu­rėtų bū­ti­ gri­ežtai­ ri­botas standartai­s, nes tai­ pedago­
gams nesu­tei­k­tų lai­svės, gali­my­bės di­rbti­ k­ū­ry­bi­šk­ai­. Kadangi­ meni­ni­o u­gdy­mo speci­fi­k­a, 
gali­my­bės, porei­k­i­ai­ sk­i­ri­asi­ įvai­ri­ose papi­ldomo u­gdy­mo įstai­gose, meno mok­y­k­lose, todėl 
u­gdy­mo programos tu­rėtų bū­ti­ k­u­ri­amos vi­etoje, atsi­žvelgi­ant į k­i­ek­vi­enos mok­y­k­los ti­k­s­
lu­s i­r profi­lį. 

Dai­lės pedagogams ak­tu­ali­a problema tampa vi­s di­dėjanti­s i­r platėjanti­s daly­k­o tu­ri­ny­s: 
„pe­r pla­tu­s u­gdy­mo­ tu­ri­ny­s, <...> va­do­vėli­ų sto­ka­ i­r tu­ri­ni­o­ a­pi­mty­s ne­įvy­kdo­mo­s“. Ši­u­olai­k­i­nė­
je pedagogi­nėje prak­ti­k­oje nei­švengi­amas tu­ri­ni­o k­i­ntamu­mas – tai­ pastebi­ i­r dai­lės pedago­
gai­: „su­nku­ la­i­ky­ti­s i­š­ a­nksto­ su­da­ry­tų pla­nų“, „ki­nta­nti­s mo­ky­mo­ pla­na­s“, „da­rba­s tu­rėtų bū­ti­ 
pla­nu­o­ja­ma­s, be­t tu­o­ pa­či­u­ mo­ky­to­ja­s tu­ri­ i­mpro­vi­zu­o­ti­, su­do­mi­nti­ mo­ki­ni­u­s“. Postmoderni­ 
edu­k­aci­nė paradi­gma ak­centu­oja atvi­rų, lank­sči­ų i­r k­i­ntanči­ų planų pri­nci­pą. Vi­zu­ali­nės 
k­u­ltū­ros di­sk­u­rsas įneštų dar dau­gi­au­ su­mai­šti­es į programas i­r planu­s, k­adangi­ ši­u­olai­k­i­nė 
vi­zu­ali­nė k­u­ltū­ra y­ra nu­olat i­r sparči­ai­ k­i­ntanti­. Tai­gi­, ši­u­o atveju­ programos i­r planai­ bū­tų 
i­ti­n nepastovū­s i­r pri­k­lau­santy­s nu­o k­i­ek­vi­eno mok­y­tojo poži­ū­ri­o i­r gali­my­bi­ų. 

Tu­ri­ni­o api­mti­es reali­zavi­mo problema atsi­spi­ndi­ i­r mok­y­tojų įvardy­toje lai­k­o i­r valan­
dų stok­os dai­lės daly­k­u­i­ problemoje: „mo­ka­nt va­i­ku­s me­nų y­ra­ pe­r ma­ža­i­ ski­ri­a­ma­ va­la­ndų“, 
„la­i­ko­ sto­ka­ – pa­mo­ka­ pe­r tru­mpa­ įgy­ve­ndi­nti­ kū­ry­bi­ni­u­s su­ma­ny­mu­s, be­ndra­da­rbi­a­u­ti­ su­ vi­­
sa­i­s no­ri­nči­a­i­s“, „pe­r pla­tu­s u­gdy­mo­ tu­ri­ny­s i­r pe­r ma­ža­i­ va­la­ndų“, „da­i­lė tu­ri­ bū­ti­ pri­va­lo­ma­ 
i­ki­ 12 kl.“, „vi­du­ri­nėj m­klo­je­ tu­ri­ bū­ti­ 2 sa­va­i­ti­nės da­i­lės pa­mo­ko­s“. 

Dai­lės daly­k­u­i­ sk­i­ri­amas lai­k­as bendrame u­gdy­mo plane y­ra reglamentu­ojamas švi­eti­­
mo dok­u­mentų. Papi­ldomo u­gdy­mo daly­k­ai­ su­tei­k­i­a gali­my­bę padi­di­nti­ meni­ni­o u­gdy­mo 
valandų sk­ai­či­ų k­ai­ k­u­ri­ose mok­y­k­lose. Tu­ri­nt omeny­je, k­ad valandų sk­ai­či­u­s nedi­dės, pe­
dagogai­ pri­valo i­ešk­oti­ sprendi­mų, k­ok­i­u­ bū­du­ reali­zu­oti­ programų rei­k­alavi­mu­s i­r atsk­lei­s­
ti­ vi­sapu­si­šk­ą vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros įvai­rovę. Integru­ojant vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros įvai­ri­as sri­ti­s, 
tu­ri­ni­o k­ai­ta spartėtų i­r api­mty­s dar labi­au­ i­šsi­plėstų. Ši­ą problemą ak­centu­oja k­ai­ k­u­ri­e 
mok­sli­ni­nk­ai­ (Wi­lson, 2003; May­, 1995; Tavi­n, 2003; Ef­land i­r k­t., 1996) i­r sk­ati­na perei­ti­ 
pri­e postmoderni­os meni­ni­o u­gdy­mo tu­ri­ni­o sampratos (žr. I sk­.).

Postmodernau­s u­gdy­mo k­oncepci­ja si­ū­lo tam ti­k­ru­s sprendi­mo bū­du­s: tu­ri­ni­o atrank­ą, 
speci­ali­zavi­mąsi­, i­ntegru­otu­s metodu­s bei­ k­i­tų postmoderni­sti­ni­ų tu­ri­ni­o planavi­mo pri­n­
ci­pų nau­doji­mą. 

Remi­anti­s ty­ri­mo rezu­ltatai­s i­r teori­ne stu­di­ja gali­ma tei­gti­, k­ad vi­enas svarbi­au­si­ų u­ž­
davi­ni­ų rengi­ant dai­lės pedagogu­s – atk­rei­pti­ dėmesį į u­gdy­mo tu­ri­ni­o planavi­mo meto­
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du­s, moderni­sti­ni­o i­r postmoderni­sti­ni­o tu­ri­ni­o y­patu­mu­s i­r pri­nci­pu­s, u­gdy­ti­ pedagogų 
gebėji­mą pri­si­tai­k­y­ti­ pri­e k­i­ntanči­ų sąly­gų – tai­ y­ra gi­li­nti­ u­gdy­mo­ tu­ri­ni­o­ pla­na­vi­mo­ i­r 
a­tra­nko­s ko­mpe­te­nci­ją. Ugdy­mo tu­ri­ni­o planavi­mas – tai­ vei­k­la, k­u­ri­ai­ atli­k­ti­ bū­ti­na au­k­šta 
k­vali­fi­k­aci­ja, tam rei­k­i­a gerai­ ži­noti­ u­gdy­mo programos rei­k­alavi­mu­s, mok­y­k­los poli­ti­k­ą, o 
y­pač – su­prasti­ vai­k­ų porei­k­i­u­s i­r i­nteresu­s (Petty­, 2006, p. 221). Deja, ši­os k­ompetenci­jos 
u­gdy­mas nepak­ank­amai­ atsi­spi­ndi­ dai­lės pedagogų rengi­mo programose. 

Vi­ena i­š ak­tu­ali­ų problemų, i­šsk­i­ri­ama pedagogų atsak­y­mu­ose – ugdy­mo­ pro­ce­so­ o­rgani­­
zavi­mo­ i­r di­dakti­ni­ų ko­mpe­te­nci­jų pro­ble­ma (12 atsak­y­mų). Pedagogai­ k­lau­si­a, „ka­i­p ku­o­ 
e­fe­kty­vi­a­u­ pe­rte­i­kti­ ži­ni­a­s mo­ksle­i­vi­u­i­“, k­ai­p „pri­si­ta­i­ky­ti­ pri­e­ va­do­vėli­o­ te­i­ki­a­mo­s, su­dėti­ngo­s 
me­dži­a­go­s“. Ji­e įvardi­ja i­r „mo­ky­mo­ me­to­di­ko­s trū­ku­mą“, „ne­fo­rma­la­u­s u­gdy­mo­(si­) te­o­ri­jo­s i­r 
pra­kti­ni­ų ži­ni­ų trū­ku­mą“, „ge­bėji­mo­ o­rga­ni­zu­o­ti­ mo­ky­mo­ pro­ce­są“. Ši­u­o atveju­ pedagogams 
pravartu­ bū­tų gi­li­nti­ sampratą api­e ši­u­olai­k­i­nes mok­y­mo i­r mok­y­mosi­ teori­jas, ži­ni­ų k­on­
stravi­mą, k­i­tu­s k­lau­si­mu­s, aptartu­s 1­ame sk­y­ri­u­je. Ši­u­olai­k­i­nėje di­dak­ti­k­oje pabrėži­amas 
ak­ty­vi­ų mok­y­mo metodų nau­doji­mas, žai­di­mai­ i­r k­i­ti­ bū­dai­, k­u­ri­ų dėk­a mok­y­mo procesas 
tampa efek­ty­vesni­s. Vi­zu­ali­nė k­u­ltū­ra, jos rai­šk­os pri­emonės gali­ patei­k­ti­ ori­gi­nali­ų di­dak­­
ti­ni­ų sprendi­mų. Tači­au­ vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros tu­ri­ny­s, ty­ri­nėji­mai­ i­r di­sk­u­si­jos gali­ su­k­elti­ 
pedagogams papi­ldomų rū­pesči­ų. Gali­ bū­ti­, k­ad nagri­nėjant ši­u­olai­k­i­nes vi­zu­ali­nės k­u­ltū­­
ros formas pri­rei­k­s nau­jų di­dak­ti­ni­ų metodų, k­i­tok­i­o pamok­ų planavi­mo i­r organi­zavi­mo. 
Todėl, rengi­ant dai­lės pedagogu­s, nepak­ak­tų si­au­ro dai­lės di­dak­ti­k­os k­u­rso, gali­ma bū­tų jį 
i­šplėtoti­, api­mti­ vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros u­gdy­mo strategi­jas, i­ntegrali­u­s i­r vi­rtu­ali­u­s metodu­s, 
k­u­r nau­dojama vai­zdi­nė medži­aga. 

Pedagogai­ įvardi­jo mok­i­ni­ų mok­y­mosi­ su­nk­u­mu­s, nepasi­ti­k­ėji­mą savi­mi­, ži­ni­ų trū­k­u­­
mą. Pažy­mi­ma, k­ad mok­i­ni­ai­ su­nk­i­ai­ įsi­savi­na teori­ni­u­s daly­k­u­s: „mo­ksle­i­vi­a­ms ne­pa­ti­nka­ 
te­o­ri­nės da­i­lės pa­mo­ko­s, o­ la­bi­a­u­ pa­ti­nka­ pra­kti­ni­a­i­ kū­ry­bi­ni­a­i­ da­rba­i­“. Kadangi­ prak­ti­ni­ai­ 
darbai­ y­ra ak­ty­vi­ vei­k­la, o teori­nės pamok­os asoci­ju­ojasi­ su­ mąsty­mu­, savai­me su­prantama, 
k­ad mok­i­ni­ai­ labi­au­ mėgsta vei­k­ti­, nei­ mąsty­ti­. Todėl prasmi­nga i­ešk­oti­ ak­ty­vi­ų mok­y­mo 
metodų pri­tai­k­y­mo teori­nėse pamok­ose i­r ju­ngti­ įvai­ri­as dai­lės pamok­ų formas, k­u­ri­ose 
teori­ja bū­tų pagrįsta prak­ti­k­a, realy­be i­r pati­rti­mi­. Teori­ni­ų dai­lės pamok­ų, pvz., meno i­s­
tori­jos, mok­y­mą plači­au­ aprašė mok­sli­ni­nk­ai­ S. Addi­s i­r M. Eri­ck­son (1993), A. Hu­rwi­tz 
i­r M. Day­ (1995), G. F. Chalmers (1979) i­r k­t. Ji­e ak­centu­oja žai­di­mo i­r i­nterpretaci­jos 
rei­k­šmę bei­ patei­k­i­a netradi­ci­ni­ų mok­y­mo metodų. 

Dai­lės pedagogai­ įvardi­ja i­r k­i­tas problemas. Nors tai­ atsi­spi­ndi­ ti­k­ pavi­eni­u­ose atsak­y­­
mu­ose, tači­au­ gali­ma nu­many­ti­, k­ad ši­os problemos egzi­stu­oja i­r platesni­ame k­ontek­ste:
•	 di­deli­s u­gdy­ti­ni­ų sk­ai­či­u­s k­lasėje (4 atsak­y­mai­): „di­de­li­s u­gdy­ti­ni­ų ska­i­či­u­s kla­sėje­ a­psu­n­

ki­na­ u­gdy­mo­ pro­ce­są“, „no­rėtųsi­, ka­d da­i­lės u­gdy­ma­s vy­ktų ma­že­snėse­ va­i­kų gru­pėse­ – bū­tų 
ka­me­ri­š­ke­sni­s“. Dau­geli­s ty­ri­mų patvi­rti­na, k­ad k­lasės dy­di­s – vi­enas svarbi­au­si­ų vei­k­s­
ni­ų, nu­o k­o pri­k­lau­so mok­omoji­ vei­k­la (Pollard, 2006). Todėl dau­gely­je u­žsi­eni­o ša­
li­ų įdarbi­nami­ mok­y­tojo padėjėjai­, stengi­amasi­ maži­nti­ mok­y­toju­i­ tenk­anči­ų mok­i­ni­ų 
sk­ai­či­ų. Tai­ y­pač ak­tu­alu­ dai­lės daly­k­u­i­, k­u­r mok­i­ni­ams bū­ti­nas i­ndi­vi­du­alu­s mok­y­tojo 
dėmesy­s, o dėl di­deli­o mok­i­ni­ų sk­ai­či­au­s k­lasėje pedagogas nepajėgu­s patenk­i­nti­ vi­sų 
mok­i­ni­ų i­nteresų;

•	 speci­ali­ųjų porei­k­i­ų vai­k­ų mok­y­mas (1): „y­ra­ va­i­kų, ku­ri­e­ms la­bi­a­u­ re­i­ka­li­nga­ da­i­lės 
te­ra­pi­ja­, o­ ne­ da­i­lės mo­ky­ma­s, su­nku­ ta­i­ de­ri­nti­ vi­e­no­je­ pa­mo­ko­je­“. Bendrojo lavi­ni­mo si­s­
temoje mok­y­tojai­ dažnai­ su­si­du­ri­a su­ „i­ntegru­otai­s“, speci­ali­ųjų porei­k­i­ų tu­ri­nči­ai­s vai­­
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k­ai­s. Dai­lės daly­k­o pedagogų rengi­mo programose nėra dai­lės terapi­jos, k­adangi­ dai­lės 
terapi­ja tai­k­oma k­ai­p gy­domoji­ prak­ti­k­a di­rbant su­ speci­ali­ųjų porei­k­i­ų vai­k­ai­s. Dai­lės 
terapi­ja y­ra ak­tu­ali­ dai­lės pedagogi­k­os sri­ti­s u­žsi­eni­o u­ni­versi­tetu­ose (Su­omi­ja, Esti­ja, 
Ček­i­ja i­r k­t.), tai­k­oma di­rbant ne ti­k­ su­ speci­ali­ųjų porei­k­i­ų vai­k­ai­s, bet y­ra k­ai­p vi­enas 
i­š u­gdy­mo menu­ metodų, sk­ati­nanči­ų k­omu­ni­k­aci­ją, relak­saci­ją, pasi­tenk­i­ni­mą meni­ne 
vei­k­la. Užsi­eni­o šali­ų pati­rti­s rodo, k­ad dai­lės terapi­jos k­u­rsas y­ra y­pač rei­k­šmi­ngas ren­
gi­ant dai­lės pedagogu­s; 

•	 vi­zu­ali­nės apli­nk­os k­ū­ri­mas (1): „ra­sti­ vi­s na­u­jų i­dėjų i­nte­rje­ro­ mo­ky­klo­s pu­o­š­i­mu­i­“. Vi­­
zu­ali­nė apli­nk­a y­ra vi­ena su­dedamųjų vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros dali­ų, k­artu­ atli­ek­anči­ų i­r u­g­
domąją fu­nk­ci­ją. Vi­zu­ali­nės apli­nk­os k­ū­ri­mas – vi­ena i­š ak­centu­ojamų dai­lės pedagogo 
k­ompetenci­jų. Mok­y­k­los bendru­omenėje dai­lės pedagogai­ dažnai­ atli­ek­a i­r vi­zu­ali­osi­os 
apli­nk­os, rengi­ni­ų api­pavi­dali­ntojo, k­onsu­ltanto fu­nk­ci­ją. Tači­au­ dažnai­ pri­sti­ngama 
nau­jų i­dėjų rengi­ni­ams, mok­y­k­los apli­nk­ai­ pu­ošti­. Į šį porei­k­į bū­ti­na atsi­žvelgti­ ren­
gi­ant dai­lės pedagogams k­vali­fi­k­aci­nes programas, k­ū­ry­bi­nes stu­di­jas; 

•	 nei­gi­ama ši­u­olai­k­i­nės k­u­ltū­ros įtak­a (2): „ne­ vi­sa­da­ te­i­gi­a­ma­ š­i­u­o­la­i­ki­ni­ų te­chno­lo­gi­jų 
įta­ka­“, „ma­si­nės ku­ltū­ro­s sti­pru­s po­ve­i­ki­s“. Pedagogai­ pastebi­ masi­nės k­u­ltū­ros i­r tech­
nologi­jų povei­k­i­o sti­prėji­mą jau­ni­mo k­u­ltū­roje i­r ak­centu­oja jų nei­gi­amą povei­k­į. Kai­ 
k­u­ri­e dai­lės pedagogai­ vi­si­šk­ai­ nepri­pažįsta ši­u­olai­k­i­ni­ų technologi­jų i­r drau­dži­a bet k­o­
k­i­as popu­li­ari­osi­os k­u­ltū­ros aprai­šk­as mok­i­ni­ų darbu­ose. Pi­rmame sk­y­ri­u­je įrody­ta, k­ad 
tok­s poži­ū­ri­s nėra tei­si­ngas, vi­si­šk­ai­ i­gnoru­oti­ i­r drau­sti­ k­ontroversi­šk­u­s rei­šk­i­ni­u­s nėra 
prasmi­nga. Bū­tent menk­avertės masi­nės k­u­ltū­ros i­r au­k­štesni­o meni­ni­o ly­gi­o vi­zu­ali­nės 
k­u­ltū­ros paly­gi­ni­mas padėtų u­gdy­ti­ mok­i­ni­ų esteti­nę pajau­tą i­r k­i­tas verty­bes.
Dai­lės pedagogų atsak­y­mai­ pali­u­di­jo ak­tu­ali­as problemas, k­u­ri­as pažy­mi­ dau­geli­s k­i­tų 

mok­sli­ni­nk­ų, k­ad sėk­mi­ngą mok­y­mą varžo paprasči­au­si­ daly­k­ai­: di­deli­s vai­k­ų sk­ai­či­u­s, ri­­
boti­ i­štek­li­ai­, pri­valomas lank­omu­mas i­r įstaty­mu­ api­brėžta u­gdy­mo programa bei­ i­šori­ni­ai­ 
rei­k­alavi­mai­ i­r lū­k­esči­ai­ (Pollard, 2006, p. 97). Todėl mok­y­tojams i­šk­y­la bū­ti­ny­bė pasi­ri­nk­­
ti­ tarp asmeni­ni­ų, profesi­ni­ų i­nteresų i­r pri­si­tai­k­y­ti­ pri­e prak­ti­ni­ų gali­my­bi­ų. 

Vi­zuali­nės kultū­ro­s di­skurso­ aktualumas. 4, 5, 6, 7 k­lau­si­mai­s ti­ri­ama vi­zu­ali­nės k­u­l­
tū­ros di­sk­u­rso rai­šk­a i­r gali­my­bės dai­lės pedagogų prak­ti­k­oje. Dai­lės pedagogų poži­ū­rį į 
vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros ak­tu­ali­zavi­mą meni­ni­o u­gdy­mo tu­ri­ny­je atspi­ndi­ jų domėji­masi­s tam 
ti­k­romi­s vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros sri­ti­mi­s, bandy­mas jas įtrau­k­ti­ į meni­ni­o u­gdy­mo tu­ri­nį, jų 
poži­ū­ri­s, pasi­rengi­mas, pati­rti­s, noras tobu­lėti­ i­r i­šk­y­lanty­s su­nk­u­mai­ – i­šori­ni­ai­ i­r vi­di­ni­ai­ 
tru­k­dži­ai­ – plėtojant vi­zu­ali­nį k­u­ltū­ri­nį u­gdy­mą. Nagri­nėjant du­omeni­s, i­ešk­oma atsak­y­­
mo į k­lau­si­mu­s – k­ok­i­e ši­u­olai­k­i­nės vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros aspek­tai­ domi­na mok­y­toju­s, k­ok­i­ų 
daly­k­ų i­r k­ompetenci­jų ji­ems rei­k­ėtų įgy­ti­, k­ok­s jų porei­k­i­s tobu­li­nti­s tam ti­k­rose vi­zu­ali­­
nės k­u­ltū­ros sri­ty­se. 

Dai­lės pe­dago­gų i­nte­re­sai­ vi­zuali­ni­ų me­nų sri­ty­je­. Vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros vi­sapu­si­šk­as, įvai­­
ri­ų sri­či­ų i­ntegravi­mas į meni­nį u­gdy­mą dau­gi­au­ ar maži­au­ pri­k­lau­so nu­o pači­ų mok­y­tojų 
i­nteresų, pomėgi­ų. Kai­p ak­centavo M. Fu­llan (1998), bū­tent domėji­masi­s y­ra pok­y­či­ų 
vari­k­li­s. Manoma, k­ad tai­, k­u­o mok­y­tojas domi­si­ pats, atsi­spi­ndės i­r u­gdy­mo tu­ri­ny­je, bu­s 
efek­ty­vi­au­ pertei­k­ta u­gdy­ti­ni­ams, mok­y­tojas gebės labi­au­ su­domi­nti­ mok­i­ni­u­s ta sri­ti­mi­, 
k­u­ri­a ji­s pats domi­si­. Dai­lės pedagogai­ pažy­mėjo, k­ok­i­os vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros sri­ty­s ju­os la­
bi­au­si­ai­ domi­na. Bu­vo apsk­ai­či­u­otas tų sri­či­ų popu­li­aru­mo i­ndek­sas (žr. 3.3.2 lentelę) 
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3.3.2 lentelė 
Dai­lės­ pedagogų i­nteres­ų populi­arumo rei­ti­ngas­ (PI)

Dai­lės­ pedagogų i­nteres­ai­ vi­zuali­ni­ų menų s­ri­ty­je PI

Įvai­ri­os dai­lės atli­k­i­mo techni­k­os i­r bū­dai­, N=125 70,40
Di­zai­nas, apli­nk­os esteti­k­a, N=125 62,40
Ši­u­olai­k­i­ni­s menas, N=125 52,80
Li­etu­vos dai­lė, N=124 41,13
Pasau­li­o k­u­ltū­rų menas, N=125 40,80
Tai­k­omoji­ dek­oraty­vi­nė dai­lė, N=123 40,65
Tau­todai­lė, li­au­di­es menas, N=125 36,80
Fotografi­ja, N=125 34,67
Meno i­stori­ja i­r teori­ja, N=122 34,43
Klasi­k­i­ni­s Eu­ropos šali­ų menas, N=125 33,60
Ši­u­olai­k­i­ni­ų technologi­jų menai­ (pvz. k­ompi­u­teri­nės terpės, sk­ai­tmeni­nės rai­šk­os), N=125 28,00
Meno fi­losofi­ja, soci­ologi­ja, esteti­k­a, N=124 27,42
Ši­u­olai­k­i­nė vi­zu­ali­nė k­u­ltū­ra, N=123 25,20
Ki­nas i­r/ar vi­deo menas, N=124 19,35
Popu­li­ari­oji­ i­r masi­nė k­u­ltū­ra (rek­lama, TV, šou­), N=124 16,94

Ty­ri­mo metu­ i­šai­šk­ėjo, k­ad tok­i­ų dai­lės sri­či­ų, k­u­ri­omi­s mok­y­tojai­ vi­si­šk­ai­ nesi­domėtų, 
nėra. Dau­gi­au­ ar maži­au­ dėmesi­o su­si­lau­k­ė vi­sos sri­ty­s. Pedagogai­ žavi­si­ įvai­ri­omi­s dai­lės 
techni­k­omi­s i­r atli­k­i­mo bū­dai­s (PI = 70,4), k­as y­ra vi­enas i­š esmi­ni­ų moderni­sti­nės meni­­
ni­o u­gdy­mo paradi­gmos bru­ožų. Postmoderni­sti­ni­ų paži­ū­ri­ų ty­rėjai­ k­ri­ti­k­u­oja pernely­g di­­
delį dai­lės techni­k­ų ak­centavi­mą meni­ni­ame u­gdy­me (Freedman, 2003; jagodzi­nsk­i­, 1997; 
Tavi­n, 2003).

Dau­geli­s respondentų domi­si­ di­zai­nu­, apli­nk­os esteti­k­a – tai­s daly­k­ai­s, k­u­ri­e y­ra pri­tai­­
k­omi­ k­asdi­eny­bėje i­r y­ra popu­li­arū­s. Dau­gi­au­ k­ai­p pu­sė respondentų pažy­mi­, k­ad labai­ 
domi­si­ ši­u­olai­k­i­ni­u­ menu­. Meno i­stori­ja i­r teori­ja, fi­losofi­ja, k­lasi­k­i­ni­u­ menu­, tau­todai­le 
dai­lės pedagogai­ domi­si­ ti­ek­, k­i­ek­ rei­k­alau­ja darbo i­nteresai­ i­r programos. Tai­p pat maty­ti­, 
k­ad popu­li­ari­oji­ k­u­ltū­ra, k­i­nas i­r vi­deomenas bei­ ši­u­olai­k­i­nė vi­zu­ali­nė k­u­ltū­ra nėra labai­ 
popu­li­arū­s tarp dai­lės pedagogų. Gali­ma nu­many­ti­, k­ad mažas respondentų su­si­domėji­mas 
popu­li­ari­ąja i­r masi­ne k­u­ltū­ra rodo, k­ad pedagogai­ nesi­eja jos su­ meno tradi­ci­jomi­s, meni­­
ne k­u­ltū­ra, dai­lės stu­di­jomi­s. Dai­lės pedagogai­ lai­k­osi­ tvi­rtų nu­ostatų „au­k­štojo“ arba „ti­k­­
rojo“ meno atžvi­lgi­u­, pi­rmeny­bę tei­k­i­a tradi­ci­nėms meno rū­ši­ms, k­adangi­ jos geri­au­ pažįs­
tamos, su­k­lasi­fi­k­u­otos, aprašy­tos. Di­deli­ standarti­ni­ai­ nu­ok­ry­pi­ai­ parodo, k­ad ši­u­olai­k­i­ni­ų 
technologi­jų menų (SD = 1,129), k­i­no i­r vi­deo meno (SD = 0,939), vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros 
(SD = 1,008) atžvi­lgi­u­ respondentai­ netu­ri­ bendros nu­omonės – k­ai­ k­u­ri­e jų labai­ domi­si­ 
ši­omi­s sri­ti­mi­s, k­ai­ k­u­ri­e vi­si­šk­ai­ nesi­domi­ (ti­k­slesni­u­s du­omeni­s žr. 4 pri­ede).

Dai­lės pe­dago­gų po­ži­ū­ri­s į vi­zuali­nę kultū­rą me­ni­ni­ame­ ugdy­me­. Vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros 
di­sk­u­rso plėtoji­mas meni­ni­ame u­gdy­me pri­k­lau­so nu­o pati­es mok­y­tojo nu­ostatų į ją. Kai­ 
k­u­ri­u­ose strai­psni­u­ose i­šrei­šk­i­ama negaty­vi­ nu­ostata masi­nės k­u­ltū­ros, ši­u­olai­k­i­ni­ų medi­jų 
i­r vi­zu­ali­ni­ų menų atžvi­lgi­u­, k­ai­p nei­gi­amai­ vei­k­i­anči­ų jau­ni­mo sąmonę. Tači­au­ dai­lės peda­
gogas, tu­ri­nti­s negaty­vi­as nu­ostatas ši­u­olai­k­i­nės vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros atžvi­lgi­u­ i­r dėstanti­s ti­k­ 
„au­k­štojo“ meno ti­esas, ri­zi­k­u­oja ati­tolti­ nu­o mok­i­ni­ų porei­k­i­ų i­r i­nteresų (K. Freedman, 
2003; P. Du­ncu­m, 2003 i­r k­t.). Su­su­mavu­s ty­ri­mo respondentų tei­gi­amu­s atsak­y­mu­s (vi­­
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si­šk­ai­ su­ti­nk­a i­r i­š dali­es su­ti­nk­a), maty­ti­, k­ad dau­gu­ma dai­lės pedagogų pri­tari­a vi­zu­ali­nės 
k­u­ltū­ros įtei­si­ni­mu­i­ meni­ni­ame u­gdy­me. Respondentai­ pri­tari­a nu­omonei­, k­ad bū­tent dai­­
lės pedagogas atsak­i­ngas u­ž jau­ni­mo vi­zu­ali­nį rašti­ngu­mą. Tai­ gali­ma pagrįsti­ dai­lės daly­k­o 
pri­gi­mti­mi­, pagrįsta vi­zu­ali­ai­si­ai­s menai­s i­r vai­zdi­ne i­nformaci­ja (žr. 3.3.3 lentelę). 

Dau­gu­ma dai­lės pedagogų vi­si­šk­ai­ su­ti­nk­a (25%) i­r i­š dali­es su­ti­nk­a (52,42%) k­ad į 
dai­lės mok­y­mo programas galėtų bū­tų įtrau­k­ta popu­li­ari­oji­ vi­zu­ali­nė k­u­ltū­ra. Tači­au­ ši­ai­ 
perspek­ty­vai­ nepri­tari­a paly­gi­nti­ nemažai­, 22,6%, respondentų. Ki­ta vertu­s, bevei­k­ vi­si­ 
(95,2%) pri­pažįsta, k­ad verta di­sk­u­tu­oti­ api­e ši­andi­eni­nę popu­li­ari­ą vi­zu­ali­nę k­u­ltū­rą per 
dai­lės pamok­as, k­ad bū­ti­na atsi­žvelgti­ į mok­i­ni­ų porei­k­i­u­s i­r i­nteresu­s, su­si­ju­si­u­s su­ vi­zu­ali­­
ne k­u­ltū­ra. Dai­lės pedagogai­ netu­ri­ bendros nu­omonės, ar i­š ti­esų ši­u­olai­k­i­nė vi­zu­ali­nė k­u­l­
tū­ra daro žali­ngą povei­k­į mok­i­ni­ų meni­ni­am i­špru­si­mu­i­ (SD–0,82). Vi­eni­ respondentai­ 
vi­si­šk­ai­ su­ti­nk­a su­ ši­u­o tei­gi­ni­u­ (14,52%), dau­geli­s – ti­k­ i­š dali­es su­ti­nk­a (47,6%, Mo–3), 
k­i­ti­ mano, k­ad meni­ni­s i­špru­si­mas nenu­k­enči­a dė vi­zu­ali­nė k­u­ltū­ros povei­k­i­o (29,84% i­r 
8,06%). Tai­gi­, ši­am tei­gi­ni­u­i­ pati­k­ri­nti­, rei­k­ali­ngi­ i­šsamesni­ ty­ri­mai­, k­u­ri­u­os galėtų atli­k­ti­ 
dai­lės pedagogai­. 

Respondentai­ su­ti­nk­a, k­ad u­gdy­mo plane rei­k­ėtų dau­gi­au­ dėmesi­o sk­i­rti­ ši­u­olai­k­i­ni­o 
meno paži­ni­mu­i­ i­r rai­šk­ai­, nors i­r či­a jų nu­omonė nėra vi­eni­nga – 17,74% nevi­si­šk­ai­ su­ 
tu­o su­ti­nk­a.

3.3.3 lentelė
Dai­lės­ pedagogų poži­ū­ri­s­ į vi­zuali­nės­ kultū­ros­ vi­etą meni­ni­ame ugdy­me

Dai­lės­ pedagogų poži­ū­ri­s­ į vi­zuali­nės­ kultū­ros­ vi­etą meni­ni­ame ugdy­me. 

Te­i­gi­ama nuo­stata
Vi­si­š­ka­i­ su­ti­nka­ i­r 
i­š­ da­li­e­s su­ti­nka­

4+3

Ne­i­gi­ama nuo­stata
Ne­vi­sa­i­ su­ti­nka­ i­r 
vi­si­š­ka­i­ ne­su­ti­nka­

2+1
Dai­lės pedagogas y­ra atsak­i­ngas u­ž vai­k­ų i­r jau­ni­mo vi­zu­ali­nį rašti­ngu­mą i­r 
i­špru­si­mą N = 125 91,2 8,8

Popu­li­ari­oji­ vi­zu­ali­nė k­u­ltū­ra (pvz. rek­lama, fi­lmų, televi­zi­jos esteti­k­a) galėtų 
bū­tų įtrau­k­i­ami­ į dai­lės mok­y­mo programas N = 124 77,42 22,58

Su­ mok­i­ni­ai­s verta di­sk­u­tu­oti­ api­e ši­andi­eni­nę popu­li­ari­ą vi­zu­ali­nę k­u­ltū­rą per 
dai­lės pamok­as N = 125 95,2 4,8

Planu­ojant dai­lės pamok­as bū­ti­na atsi­žvelgti­ į mok­i­ni­ų porei­k­i­u­s i­r i­nteresu­s 
su­si­ju­si­u­s su­ vi­zu­ali­ne k­u­ltū­ra N = 124 95,16 4,84

Ši­u­olai­k­i­nė vi­zu­ali­nė k­u­ltū­ra daro žali­ngą povei­k­į mok­i­ni­ų meni­ni­am i­špru­si­­
mu­i­ N = 124 62,1 37,9

Ugdy­mo plane rei­k­ėtų dau­gi­au­ dėmesi­o sk­i­rti­ ši­u­olai­k­i­ni­o meno paži­ni­mu­i­ i­r 
rai­šk­ai­. N = 124 81,97 18,55

Api­bendri­nant gali­ma tei­gti­, k­ad vi­zu­a­li­nė ku­ltū­ra­ ta­mpa­ vi­s a­ktu­a­le­snė me­ni­ni­o­ u­gdy­mo­ 
pro­ce­se­. Apžvelgu­s respondentų porei­k­i­u­s, i­nteresu­s bei­ nu­omones ši­u­o k­lau­si­mu­, gali­ma 
tei­gti­, k­ad ši­ai­ perspek­ty­vai­ i­š esmės nėra pri­eši­namasi­, tači­au­ dėl jos įtrau­k­i­mo į u­gdy­mo 
planą vi­s dar abejojama, k­adangi­ pedagogams trū­k­sta vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros paži­ni­mo, meto­
dologi­ni­o pasi­rengi­mo ją dėsty­ti­. 

Inte­gruo­jamo­s š­i­uo­lai­ki­nės vi­zuali­nės kultū­ro­s sri­ty­s į me­ni­ni­o­ ugdy­mo­ pro­ce­są. Responden­
tų bu­vo k­lau­sta, k­ok­i­as ši­u­olai­k­i­nės vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros sri­ti­s dai­lės pedagogai­ dau­gi­au­ ar ma­
ži­au­ i­ntegru­oja į meni­ni­o u­gdy­mo tu­ri­nį. Tu­o ti­k­slu­ bu­vo apsk­ai­či­u­otas popu­li­aru­mo i­ndek­sas. 
Iš lentelėje patei­k­to rei­ti­ngo maty­ti­, k­ok­i­e daly­k­ai­ popu­li­arū­s meni­ni­o u­gdy­mo procese.
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3.3.4 lentelė
Vi­zuali­nės­ kultū­ros­ s­ri­či­ų ugdy­mo turi­ny­je populi­arumo rei­ti­ngas­ (PI)

Ši­uo­lai­ki­nės vi­zuali­nės kultū­ro­s sri­ty­s, dai­lės pe­dago­gų i­nte­gruo­jamo­s į me­ni­ni­o­ ugdy­mo­ turi­nį PI
(4+3)–(2+1)

Apli­nk­os menas 82,11
Dai­k­tų di­zai­nas 81,96
Grafi­ni­s di­zai­nas 79,04
Kny­gų i­li­u­straci­jos 71,20
Įvai­zdži­o di­zai­nas, sti­li­u­s, mada 62,90
Aprangos di­zai­nas 59,67
Tek­sto mak­etavi­mas 34,40
Rek­lamos esteti­k­a 31,14
Fotografi­jos menas 25,81
Scenografi­ja 25,8
Kompi­u­teri­nė grafi­k­a 9,67
Grafi­ti­ 0
Kū­no menas ­1,64
Pramogų (šou­ rengi­ni­ų) di­zai­nas ­6,46
Fotografi­jos technologi­jos ­19,67
Vi­deomenas ­24,18
Ki­no menas ­29,03
Komi­k­sai­ ­30,64
Ani­maci­ni­ų fi­lmų esteti­k­a -33,33
Vi­deotechnologi­jos -41,46
Interneti­ni­s menas, we­b di­zai­nas -42,40
Televi­zi­jos esteti­k­a -49,59
Kompi­u­teri­ni­ų žai­di­mų esteti­k­a -64,51

Popu­li­ari­au­si­os sri­ty­s y­ra apli­nk­os menas, dai­k­tų di­zai­nas, grafi­ni­s di­zai­nas, k­ny­gų i­li­u­st­
raci­jos, įvai­zdži­o i­r aprangos di­zai­nas. Ak­i­vai­zdu­, k­ad tai­ tos sri­ty­s, k­u­ri­os y­ra dažni­au­si­ai­ 
pri­tai­k­omos k­asdi­eni­ni­ame gy­veni­me, įdomi­os mok­i­ni­ams i­r mok­y­tojams, tu­ri­ atei­ti­es pro­
fesi­nes perspek­ty­vas. 

Tači­au­ bevei­k­ nenagri­nėjamos popu­li­ari­osi­os vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros i­r medi­jų sri­ty­s: k­om­
pi­u­teri­ni­ų žai­di­mų esteti­k­a, televi­zi­jos esteti­k­a, i­nterneti­ni­s menas, vi­deotechnologi­jos, 
ani­maci­ni­ų fi­lmų esteti­k­a, k­omi­k­sai­, k­i­nas i­r vi­deomenas. Tači­au­ jau­ni­mas y­pač domi­si­ 
ši­omi­s sri­ti­mi­s i­r dažnai­ i­denti­fi­k­u­ojasi­ su­ vi­zu­ali­ne k­u­ltū­ra, ji­ tampa jau­ni­mo su­bk­u­ltū­ros 
elementu­ (Kru­k­au­sk­i­enė i­r k­t., 2003). Kadangi­ vai­k­ai­ i­r jau­ni­mas lai­svalai­k­į pralei­dži­a 
ži­ū­rėdami­ televi­zi­ją, meni­ni­u­s i­r ani­maci­ni­u­s fi­lmu­s, žai­sdami­ k­ompi­u­teri­ni­u­s žai­di­mu­s, 
pravartu­ bū­tų dai­lės pamok­ose aptarti­ ši­ų daly­k­ų esteti­nę i­r meni­nę vertę, panagri­nėti­ jų 
vi­zu­ali­ąsi­as rei­k­šmes.

Nei­gi­amas popu­li­aru­mo rei­ti­ngas nerodo, k­ad ši­os sri­ty­s y­ra nerei­k­ali­ngos ar nepopu­li­a­
ri­os. Gali­ bū­ti­ dau­g pri­ežasči­ų, dėl k­u­ri­ų dai­lės pedagogai­ jas nenori­ai­ i­ntegru­oja. Ši­ų sri­či­ų 
nepopu­li­aru­mą gali­ma paai­šk­i­nti­ tu­o, k­ad tai­ nėra tradi­ci­šk­ai­ su­vok­i­ami­ dai­lės daly­k­o ob­
jek­tai­, tači­au­ remi­anti­s vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros k­oncepci­ja ši­os sri­ty­s tu­rėtų bū­ti­ ak­tu­ali­os, nes 
jų vi­zu­alu­mas i­r esteti­nės i­ntenci­jos pri­arti­ntų jas pri­e meno stu­di­jų. Ki­ta vertu­s, ši­oms sri­­
ti­ms atsk­lei­sti­ pri­rei­k­i­a tam ti­k­rų ži­ni­ų, pati­rti­es, pasi­rengi­mo, techni­ni­ų pri­emoni­ų i­r įran­
gos, k­u­ri­os nepak­ank­a mok­y­k­lose. Be to, dai­lės pedagogai­ nėra tam ti­nk­amai­ pasi­rengę, 
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ji­ems trū­k­sta paty­ri­mo i­r di­dak­ti­ni­ų k­ompetenci­jų ši­ose sri­ty­se. Tai­ įrodo žemi­au­ patei­k­tas 
rei­ti­ngas, k­ok­i­ų k­ompetenci­jų porei­k­i­s dai­lės pedagogams y­ra ak­tu­ali­au­si­as. 

Šešto k­lau­si­mo 2­oje daly­je dai­lės pedagogai­ pažy­mėjo tas sri­ti­s, k­u­r norėtų patobu­li­nti­ 
savo­ ži­ni­as, plėto­ti­ ko­mpe­te­nci­jas. Tai­ įrodo, k­ok­i­ų k­ompetenci­jų trū­k­sta dai­lės pedago­
gams, atsk­lei­dži­a tų daly­k­ų porei­k­į, k­u­ri­e galėtų bū­ti­ įtrau­k­ti­ į dai­lės pedagogų rengi­mo i­r 
tobu­li­ni­mosi­ programas (žr. 3.3.4 pav.).

3.3.4 pav. Dai­lės pedagogų porei­k­i­ai­ tobu­li­nti­ ži­ni­as atsk­i­rose vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros sri­ty­se

Dau­gi­au­si­a respondentų norėtų įgy­ti­ pati­rti­es k­ompi­u­teri­nės grafi­k­os, vi­deomeno bei­ 
i­nterneto meno sri­ty­se. Gali­ma bū­tų tei­gti­, k­ad au­ga dai­lės pedagogų porei­k­i­s įgy­ti­ k­ompe­
tenci­jų ši­u­olai­k­i­ni­ų technologi­jų menų sri­ty­se. Ko­mpi­u­te­ri­nės gra­fi­ko­s pri­tai­k­y­mas meni­ni­a­
me u­gdy­me y­ra ganėti­nai­ platu­s. Tai­ k­ompi­u­teri­u­ k­u­ri­ami­ menai­, k­ompozi­ci­jos mok­y­mas, 
įvai­ri­os di­zai­no sri­ty­s, meni­ni­ai­ ek­speri­mentai­. Kompi­u­teri­nės grafi­k­os įvaldy­mas i­špleči­a 
mok­y­tojo gali­my­bes įvai­ri­ose vi­zu­ali­ni­ų menų rai­šk­os sri­ty­se. Kompi­u­teri­ne grafi­k­a y­pač 
domi­si­ mok­i­ni­ai­, tai­gi­, mok­y­toju­i­ tai­ y­ra bū­ti­na k­ompetenci­jos sri­ti­s. Vi­de­o­me­na­s i­r va­i­zdo­ 
te­chno­lo­gi­jo­s – svarbi­ technologi­ni­o rašti­ngu­mo dali­s, o vi­deomeno vi­zu­ali­oji­ rai­šk­a i­r gali­­
my­bės trau­k­i­a ne ti­k­ meni­ni­nk­ų dėmesį. Bu­i­ti­nės fi­lmavi­mo k­ameros pri­ei­namos plači­ajam 
vartotojų slu­ok­sni­u­i­ i­r vi­s dažni­au­ tai­k­omos k­asdi­eni­nėje prak­ti­k­oje. Todėl su­paži­ndi­ni­mas 
su­ vi­deomeno formomi­s, žanrai­s, ju­danči­o vai­zdo esteti­k­a i­r rai­šk­os pri­emonėmi­s, vai­zdo 
įrašy­mo i­r jo su­tvark­y­mo gali­my­bėmi­s – perspek­ty­vi­ ši­u­olai­k­i­ni­o meni­ni­o u­gdy­mo sri­ti­s.

Vi­s labi­au­ popu­li­arėjanti­ i­nterneto sk­lai­da sk­ati­na porei­k­į su­si­paži­nti­ su­ i­nterneto ti­n­
k­lų vai­zdo rai­šk­os pri­emonėmi­s. Tai­ ne ti­k­ i­nterneto pu­slapi­ų k­ū­ri­mas, bet i­r su­k­u­rtų me­
ni­ni­ų projek­tų sk­lai­da, popu­li­ari­ų ju­danči­ų pavei­k­slėli­ų, i­nterak­ty­vi­ų vai­zdų k­ū­ry­ba i­r k­t. 
Įsi­trau­k­i­mas į tok­i­as k­ū­ry­bi­nes prak­ti­k­as rei­k­alau­ja ne ti­k­ technologi­ni­ų, bet i­r tam ti­k­rų 
esteti­ni­ų, grafi­nės rai­šk­os ži­ni­ų, bendrų meni­nės rai­šk­os pri­nci­pų tai­k­y­mo, medi­jų k­u­ltū­­
ros, vi­zu­ali­ų ženk­lų su­vok­i­mo. Todėl i­nte­rne­to­ a­pli­nko­s paži­ni­mas i­r valdy­mas dai­lės pedago­
gams y­ra rei­k­šmi­nga sri­ti­s, k­u­ri­oje ji­e gali­ plėtoti­ įvai­ri­as edu­k­aci­nes i­dėjas. 
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Vi­ena i­š rei­k­šmi­ngų dai­lės pedagogo k­ompetenci­jos sri­či­ų y­ra vi­zu­a­li­nės a­pli­nko­s kū­ri­­
ma­s. Tai­ ne ti­k­ k­abi­neto, mok­y­k­los apli­nk­os, bet i­r mok­y­k­los rengi­ni­ų api­pavi­dali­ni­mas, 
scenografi­jų k­ū­ri­mas, rengi­ni­ų di­zai­nas. Kai­p jau­ pastebėta, mok­y­tojai­ dažnai­ pri­sti­nga nau­­
jų i­dėjų api­pavi­dali­ndami­ rengi­ni­u­s mok­y­k­los šventėms. Todėl rengi­ant pedagogu­s svarbu­ 
atsi­žvelgti­ į apli­nk­os i­r i­nterjero di­zai­no, scenografi­jos bei­ tai­k­omosi­os dek­oraty­vi­nės dai­lės 
porei­k­į. Ši­u­olai­k­i­ni­ų vai­zdo technologi­jų pri­tai­k­y­mas k­u­ri­ant vi­zu­ali­ąją apli­nk­ą galėtų bū­ti­ 
vi­ena i­š perspek­ty­vi­ų sri­či­ų. 

Nagri­nėjant dai­lės pedagogų rengi­mo programų tu­ri­nį pastebėta, k­ad ši­e daly­k­ai­ bū­si­­
mi­esi­ems pedagogams dėstomos labai­ si­au­rai­ arba ji­e neatsi­spi­ndi­ stu­di­jų programose. Ši­u­o­
lai­k­i­nėje meni­ni­o u­gdy­mo sampratoje, pagrįstoje vi­zu­ali­nė k­u­ltū­ra, vi­s labi­au­ ak­centu­oja­
mos popu­li­ari­ojo meno stu­di­jos, k­ompi­u­teri­ni­ai­ žai­di­mai­, sti­li­u­s i­r mada, k­i­no menas, 
k­ny­gų i­li­u­straci­jos, grafi­ti­, rek­lama – tos sri­ty­s, su­ k­u­ri­omi­s u­gdy­ti­ni­ai­ su­si­du­ri­a k­asdi­eni­­
ni­ame gy­veni­me. Tači­au­ dai­lės pedagogai­ dar nepak­ank­amai­ įverti­na ši­ų daly­k­ų vai­dmenį 
u­gdy­ti­ni­ams. Tai­gi­, rengi­ant dai­lės pedagogu­s pravartu­ bū­tų atk­rei­pti­ dėmesį į ši­u­olai­k­i­nės 
vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros rai­šk­ą i­r ty­ri­mo strategi­jas.

7–u­oju­ ty­ri­mo k­lau­si­mu­ respondentų bu­vo paprašy­ta įve­rti­nti­ savo­ pasi­re­ngi­mą vi­zuali­­
ni­ų me­nų atžvi­lgi­u (žr. 3.3.5 lentelę) Vi­si­šk­ai­ u­žti­k­ri­nti­ savo k­ompetenci­ja bu­vo api­e 20%. 
apk­lau­stųjų. Dau­gi­au­ nei­ pu­sė respondentų mano, k­ad ji­ems i­š­ da­li­e­s pak­ank­a pasi­rengi­mo di­s­
k­u­tu­oti­ su­ mok­i­ni­ai­s api­e vi­zu­ali­nę k­u­ltū­rą, vi­zu­ali­nės pati­rti­es, ži­ni­ų i­r i­nformaci­jos. Tači­au­ 
dau­geli­u­i­ y­pač trū­k­sta prak­ti­nės bei­ technologi­nės ši­u­olai­k­i­ni­ų menų rai­šk­os pati­rti­es. Ren­
gi­ant dai­lės pedagogu­s su­paži­ndi­nama su­ ši­u­olai­k­i­ni­u­ menu­, tači­au­ jo rai­šk­ai­, prak­ti­nei­ pati­r­
či­ai­ nesk­i­ri­ama pak­ank­amai­ dėmesi­o. Kai­p jau­ mi­nėta, nau­jųjų technologi­jų įvaldy­mas dai­lės 
pedagogams dar y­ra problemi­nė sri­ti­s. Bevei­k­ pu­sei­ apk­lau­stųjų trū­k­sta ši­os k­ompetenci­jos.

3.3.5 lentelė
Dai­lės­ pedagogų pas­i­rengi­mo vi­zuali­ni­ų menų atžvi­lgi­u įverti­ni­mas­

Pas­i­rengi­mas­ ši­uolai­ki­ni­ų vi­zuali­ni­ų menų atžvi­lgi­u N
Vi­si­š­kai­ 
pakanka

%

Iš­ dali­e­s 
pakanka 

%

Trū­ksta
%

Labai­ 
trū­ksta

%

Teori­ni­s pasi­rengi­mas di­sk­u­tu­oti­ su­ mok­i­ni­ai­s api­e vi­zu­ali­nę 
k­u­ltū­rą 124 21,77 51,61 23,39 3,23

Ši­u­olai­k­i­ni­ų menų vi­zu­ali­nė pati­rti­s (stebėji­mo, vai­zdi­nės i­nfor­
maci­jos) 125 21,60 51,20 23,20 4,00

Ži­ni­os i­r i­nformaci­ja api­e ši­u­olai­k­i­nį meną 124 19,35 45,97 29,84 4,84
Prak­ti­nė ši­u­olai­k­i­ni­ų menų rai­šk­os pati­rti­s 124 12,9 37,10 41,94 8,06
Technologi­ni­s pasi­rengi­mas di­rbti­ su­ ši­u­olai­k­i­nėmi­s technologi­­
jomi­s 121 9,92 23,97 49,59 16,53

Ši­uo­lai­ki­ni­ų vi­zuali­ni­ų me­nų mo­ky­mo­ pro­ble­mi­š­kumas. Mok­sli­ni­nk­ai­ dažnai­ ak­cen­
tu­oja ši­u­olai­k­i­ni­o meno sampratos, su­vok­i­mo, įvai­rovės, sk­lai­dos, su­dėti­ngu­mo i­r pri­ešta­
ri­ngu­mo problemas. Ši­u­olai­k­i­ni­s menas y­ra vi­ena i­š vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros sri­či­ų, k­u­ri­ dažnai­ 
balansu­oja ant „meno“ i­r „nemeno“ ri­bos, „au­k­štosi­os“ i­r „žemosi­os“ k­u­ltū­ros, „au­tenti­š­
k­u­mo“ i­r „masi­šk­u­mo“, „tradi­ci­šk­u­mo“ i­r „postmodernu­mo“. Dažnai­ k­y­la k­lau­si­mas, k­as 
svarbi­au­si­a meni­ni­ame u­gdy­me, k­ai­p ši­as ri­bas atsk­i­rti­, k­ai­p tai­ formu­os mok­i­ni­ų pasau­lė­
ži­ū­rą. Ši­u­olai­k­i­ni­o meno, y­pač nau­jų technologi­jų menų, pri­staty­mas mok­i­ni­ams, jo paži­ni­­
mas i­r su­vok­i­mas tampa ak­tu­ali­a problema. Pati­ems mok­y­tojams k­artai­s su­nk­u­ ori­entu­oti­s 
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ši­u­olai­k­i­ni­o meno labi­ri­ntu­ose i­r neai­šk­u­, k­ok­i­ai­s bū­dai­s su­domi­nti­ mok­i­ni­u­s, i­šai­šk­i­nti­ 
su­dėti­ngas jo prasmes. Pri­statant ši­u­olai­k­i­nį meną k­lasėje ne vi­su­omet ti­nk­a tradi­ci­ni­ai­ mo­
k­y­mo metodai­, rei­k­i­a k­i­tų strategi­jų, nau­jų metodų, speci­ali­os įrangos i­r demonstravi­mo 
pri­emoni­ų. Tači­au­ ar dai­lės mok­y­tojai­ tu­ri­ pak­ank­amai­ k­ompetenci­jų ši­u­olai­k­i­ni­ų menų 
atžvi­lgi­u­? Su­ k­ok­i­omi­s problemomi­s i­r su­nk­u­mai­s ji­e su­si­du­ri­a? 

Ty­ri­mo metu­ dai­lės pedagogai­ paprašy­ti­ įvardy­ti­ pagri­ndi­nes problemas, su­si­ju­si­as su­ 
ši­u­olai­k­i­ni­ų menų mok­y­mu­. Į šį k­lau­si­mą atsak­ė 82 dai­lės pedagogai­ i­r patei­k­ė i­š vi­so 118 
atsak­y­mų. 

Su­bk­ategori­ja 1 – teori­ni­o pasi­rengi­mo i­r vi­zu­ali­nės pati­rti­es stok­a 
Su­bk­ategori­ja 2 – prak­ti­ni­o i­r technologi­ni­o pasi­rengi­mo stok­a 

3.3.5 pav. Su­nk­u­mai­ mok­ant ši­u­olai­k­i­ni­ų vi­zu­ali­ni­ų menų (N = 82)

Di­dži­au­si­a problema mok­ant ši­u­olai­k­i­ni­ų vi­zu­ali­ni­ų menų y­ra te­chni­nės ba­zės trū­ku­ma­s 
mo­ky­klo­se­ (37 atsak­y­mai­). Dai­lės k­abi­netu­ose y­pač trū­k­sta k­ompi­u­teri­ų, i­nterneto, techni­­
ni­ų pri­emoni­ų (fotografi­jos, fi­lmavi­mo k­amerų i­r k­t.). Kai­p jau­ mi­nėta, techni­nė įranga 
k­abi­nete – bū­ti­na sąly­ga mok­ant ši­u­olai­k­i­ni­ų vi­zu­ali­ni­ų menų, ju­os demonstru­ojant, nau­­
dojant prak­ti­ni­u­ose k­ū­ry­bi­ni­u­ose darbu­ose. Dau­gu­ma vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros formų stebi­mos 
ek­ranu­ose, k­ompi­u­teri­u­ose, vai­zdo įrašu­ose. Nori­nt mok­i­ni­u­s įtrau­k­ti­ į k­ū­ry­bi­nę rai­šk­ą, 
pri­emoni­ų rei­k­i­a dau­gi­au­ i­r įvai­resni­ų (k­ompi­u­teri­ų, vai­zdo i­r fotok­amerų, speci­ali­os pro­
grami­nės įrangos). Ši­ų pri­emoni­ų panau­doji­mas rei­k­alau­ja technologi­nės mok­y­tojo k­ompe­
tenci­jos, k­u­ri­ą įgy­ti­ – papi­ldomas dai­lės pedagogo rū­pesti­s. 

Ki­ta opi­ problema – i­nfo­rma­ci­jo­s, ži­ni­ų a­pi­e­ š­i­u­o­la­i­ki­nį me­ną trū­ku­ma­s (18 atsak­y­mų) 
be­i­ š­i­u­o­la­i­ki­ni­o­ me­no­ pra­kti­nės i­r te­o­ri­nės ko­mpe­te­nci­jo­s sto­ka­ (15 atsak­y­mų). 

Kai­p mi­nėta I sk­y­ri­u­je, ši­u­olai­k­i­ni­s menas y­ra nu­olat k­i­ntanti­s, su­dėti­ngas, k­omplek­­
si­šk­as, įvai­ru­s i­r nepaty­ru­si­am žmogu­i­ su­dėti­nga jį su­prasti­. Dau­geli­s pedagogų netu­rėjo 
gali­my­bi­ų stu­di­ju­oti­ ši­u­olai­k­i­ni­o meno i­r jo ty­ri­mų bū­dų, dabar ji­ems tenk­a domėti­s i­r 
stu­di­ju­oti­ savarank­i­šk­ai­. Todėl i­šk­y­la pavoju­s, k­ad ši­u­olai­k­i­ni­o meno pri­staty­mas dai­lės pa­
mok­ose gali­ bū­ti­ pavi­ršu­ti­ni­šk­as i­r di­letanti­šk­as. 
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Kai­p tei­gi­a K. Kai­tavu­ori­1,4ši­u­olai­k­i­ni­s menas rei­k­alau­ja nemažo atvi­ru­mo i­r mok­y­tojo 
pasi­ru­oši­mo peržvelgti­ senas i­dėjas api­e mok­y­mą i­r i­mti­s nagri­nėti­ temas, k­u­ri­ose ji­s/ji­ nėra 
ek­spertas (Kai­tavu­ori­, 2005).

D. Karataji­enė tai­p pat ak­centu­oja ši­ą problemą: k­ai­p „atsk­lei­sti­ meni­nę įtai­gą tų rei­š­
k­i­ni­ų, k­u­ri­e neai­šk­ū­s pači­am mok­y­toju­i­. Ku­r pači­am mok­y­toju­i­ rasti­ deramą atsak­y­mą, 
jei­ stok­ojama vadovėli­ų i­r au­tori­teti­ngų meno pedagogi­k­os ty­ri­mų, k­u­ri­e bū­tų mok­y­toju­i­ 
pri­ei­nami­?“ (Karataji­enė, 2005, p. 25). Nors k­ai­ k­u­ri­e pedagogai­ pri­pažįsta, k­ad i­nformaci­­
jos i­nternete y­ra pak­ank­amai­ dau­g, tači­au­ jos pai­ešk­a, si­stemi­ni­mas, su­vok­i­mas ati­ma dau­g 
lai­k­o. Be to, i­nformaci­jos li­etu­vi­ų k­alba nėra u­žtek­ti­nai­, todėl rei­k­ali­ngos i­r u­žsi­eni­o k­albų 
ži­ni­os. 

Pi­rmi­ni­ame pedagogų rengi­mo procese nepak­ank­amai­ u­žti­k­ri­nama ši­u­olai­k­i­ni­o meno 
paži­ni­mo i­r su­vok­i­mo k­ompetenci­ja. Dai­lės pedagogų rengi­mo programose paži­nti­s su­ 
ši­u­olai­k­i­ni­u­ menu­ dažni­au­si­ai­ bū­na ti­k­ k­ai­p meno i­stori­jos dali­s. Neai­šk­u­, k­i­ek­ lai­k­o i­r 
tu­ri­ni­o api­mti­es sk­i­ri­ama ši­u­olai­k­i­ni­am menu­i­ ti­ek­ teori­nėse, ti­ek­ prak­ti­nėse dai­lės stu­di­jo­
se. Ki­ta vertu­s, menas nu­olat k­i­nta i­r ži­ni­os sensta, todėl svarbu­ su­tei­k­ti­ ne ti­ek­ ži­ni­ų, bet 
u­žti­k­ri­nti­ gebėji­mą k­ri­ti­šk­ai­ su­vok­ti­ i­r anali­zu­oti­ įvai­ri­as ši­u­olai­k­i­ni­o meno prak­ti­k­as. Ši­u­o­
lai­k­i­ni­o meno stu­di­jos, k­ai­p i­ntegrali­ vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros dali­s, galėtų bū­ti­ vi­ena i­š stu­di­jų 
alternaty­vų rengi­ant u­ni­versi­tetu­ose dai­lės pedagogu­s. Tok­i­ose stu­di­jose di­desni­s dėmesy­s 
bū­tų sk­i­ri­amas ši­u­olai­k­i­ni­o meno su­vok­i­mu­i­, k­ri­ti­k­ai­, i­nterpretaci­jai­ bei­ metodologi­nėms 
ži­ni­oms (Barrett, 1994; Geahi­gan, 2002; Korosci­k­ i­r k­t., 1988, 1992). 

Provi­nci­joje i­r atok­i­au­ nu­o di­dži­ųjų mi­estų nėra gali­my­bi­ų reali­ai­ su­si­du­rti­ su­ „gy­vu­“ 
menu­. Ypač ak­tu­ali­ š­i­u­o­la­i­ki­ni­o­ me­no­ skla­i­do­s pro­ble­ma­ – meno parodos k­oncentru­ojasi­ 
di­dži­ųjų mi­estų galeri­jose i­r mu­zi­eju­ose. Provi­nci­joje esanči­os mok­y­k­los netu­ri­ gali­my­bi­ų 
dažnai­ organi­zu­oti­ i­švy­k­as į meno i­r k­u­ltū­ros centru­s. Bū­tent ši­ą problemą ak­centu­oja 
mi­esteli­ų i­r k­ai­mų mok­y­tojai­. Užsi­eny­je ši­ problema sprendži­ama įvai­ri­ai­s bū­dai­s. Pavy­z­
dži­u­i­, Su­omi­joje di­dži­au­si­as ši­u­olai­k­i­ni­o meno mu­zi­eju­s Ki­asma dau­g dėmesi­o sk­i­ri­a meno 
sk­lai­dos i­r edu­k­aci­nėms programoms, mok­y­tojų i­r jau­ni­mo švi­eti­mu­i­. Vi­enas i­š geri­au­si­ai­ 
pavy­k­u­si­ų edu­k­aci­ni­ų projek­tų – Me­no­ a­u­to­bu­sa­s­mu­zi­e­ju­s, važi­nėjanti­s po toli­mi­au­si­as 
Su­omi­jos šali­es mok­y­k­las i­r pri­statanti­s ši­u­olai­k­i­nį meną mok­i­ni­ams i­r mok­y­tojams. Pasi­­
telk­i­ant ši­u­olai­k­i­ni­o meno pri­emones mok­oma įvai­ri­ų daly­k­ų: matemati­k­os, fi­zi­k­os, chemi­­
jos, geografi­jos i­r k­t. Tok­i­u­ bū­du­ atsk­lei­dži­amas meno prasmi­ngu­mas i­r reali­ai­ pri­tai­k­oma 
daly­k­i­nė i­ntegraci­ja, su­ ši­u­olai­k­i­ni­u­ menu­ su­paži­ndi­nami­ ne ti­k­ mok­i­ni­ai­, bet i­r vi­sų daly­­
k­ų mok­y­tojai­. 

14–oje respondentų atsak­y­mų ak­centu­ojama tai­, k­ad dai­lės pedagogams trū­k­sta i­nfor­
maty­vi­os, ai­šk­i­os i­r su­prantamos me­to­di­nės li­te­ra­tū­ro­s, va­i­zdi­nės i­nfo­rma­ci­jo­s be­i­ de­mo­nstra­­
ci­nės me­dži­a­go­s. Ši­u­olai­k­i­ni­am menu­i­ mažai­ dėmesi­o sk­i­ri­ama masi­nėse i­nformaci­jos pri­e­
monėse, peri­odi­nėje spau­doje. Li­etu­voje y­ra ti­k­ k­eletas i­nformaty­vi­ų, i­li­u­stru­otų lei­di­ni­ų: 
„Dai­lė“, „Krantai­“ i­r k­t., i­šsami­au­ nagri­nėjanči­ų ši­u­olai­k­i­nį meną. Dau­gu­ma mok­sli­ni­ų i­r 
profesi­ni­ų lei­di­ni­ų sk­i­rti­ speci­ali­stams – menoty­ri­ni­nk­ų i­r fi­losofų au­di­tori­jai­. Tok­i­e lei­di­­
ni­ai­ su­dėti­ngi­, nelengvai­ sk­ai­tomi­ i­r su­nk­i­ai­ pri­tai­k­omi­ meni­ni­o u­gdy­mo prak­ti­k­oje. Dai­­
lės pedagogams prak­ti­k­ams vi­si­šk­ai­ nėra peri­odi­ni­ų lei­di­ni­ų, k­u­ri­u­ose bū­tų patei­k­i­amos 
nau­jovės, „geroji­ pati­rti­s“, edu­k­aci­ni­ai­ patari­mai­. Užsi­eni­o šaly­se lei­dži­ami­ speci­alū­s dai­lės 
edu­k­aci­jos lei­di­ni­ai­ mok­y­tojams prak­ti­k­ams: Art Edu­ca­ti­o­n (JAV), Bo­e­ckwe­ (Au­stri­ja), Ju­­
��Kai­ja Kai­tavu­ori­, Helsi­nk­i­o (Su­omi­ja) ši­u­olai­k­i­ni­o meno mu­zi­ejau­s Ki­asma meni­ni­o u­gdy­mo sk­y­ri­au­s k­u­ratorė.
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ny­j Xu­do­žni­k (Ru­si­ja) i­r k­t., tači­au­ ši­e lei­di­ni­ai­ su­nk­i­ai­ pri­ei­nami­ mū­sų pedagogams. Li­etu­­
voje y­ra i­šlei­sta ti­k­ k­eletas dai­lės mok­omųjų programų (ARS 1, ARS 2), vi­s dau­gi­au­ atsi­ran­
da gerai­ i­li­u­stru­otų vadovėli­ų, mok­omųjų lei­di­ni­ų. Tači­au­ mok­y­k­lose aprū­pi­ni­mas vi­zu­ali­a 
i­nformaci­ja, nau­jau­si­a li­teratū­ra i­r vadovėli­ai­s nepak­ank­amas, o porei­k­i­s y­ra di­deli­s. 

Nors bendrojo lavi­ni­mo programose ak­centu­ojamas dėmesy­s ši­u­olai­k­i­ni­am menu­i­, ta­
či­au­ mažas dai­lės pamok­ų sk­ai­či­u­s ri­boja lai­k­ą, sk­i­ri­amą jo paži­ni­mu­i­. La­i­ko­ trū­ku­mą š­i­u­o­­
la­i­ki­ni­a­m me­nu­i­ mo­ky­mo­ pla­ne­ įvardi­ja 7 pedagogai­. Kai­p jau­ mi­nėta, lai­k­o trū­k­u­mą ri­boja 
labai­ plati­ tu­ri­ni­o api­mti­s, todėl rei­k­i­a permąsty­ti­ u­gdy­mo tu­ri­ni­o planavi­mą nau­dojant 
menų sąvei­k­ą, i­ntegraci­ją, k­omplek­si­ni­u­s i­r alternaty­vi­u­s mok­y­mo metodu­s. 

Respondentai­ dar k­artą patvi­rti­na, k­ad su­si­du­ri­a su­ nei­gi­ama i­r pri­e­š­i­š­ka­ mo­ki­ni­ų be­i­ a­p­
li­nki­ni­ų nu­o­sta­ta­, y­pa­č š­i­u­o­la­i­ki­ni­ų me­nų a­tžvi­lgi­u­ (6 atsak­y­mai­). Dažnai­ i­r paty­s mok­y­tojai­ 
neslepi­a ši­os nu­ostatos, postmodernųjį meną įvardy­dami­ k­ai­p „ne­dva­si­ngą i­r ba­na­lų“. Ši­u­o­
lai­k­i­ni­o meno prak­ti­k­oje gau­su­ k­ontroversi­šk­ų pavy­zdži­ų. Tači­au­ postmodernau­s meno 
samprata, k­ok­i­a ji­ bu­vo 7­ajame deši­mtmety­je, sti­pri­ai­ pak­i­to. Ši­u­olai­k­i­ni­s menas i­šplėto­
jo esteti­nes gali­my­bes, dau­gi­au­ dėmesi­o su­tei­k­i­ama prasmei­, įvai­ri­ems soci­ok­u­ltū­ri­ni­ams, 
ek­osoci­ali­ni­ams, poli­ti­ni­ams aspek­tams. Bū­tent į prasmi­ngą tu­ri­nį i­r nau­ją esteti­k­ą derėtų 
atsi­žvelgti­ dai­lės pedagogams formu­ojant tei­gi­amą poži­ū­rį į ši­u­olai­k­i­ni­u­s menu­s. 

Kai­p jau­ mi­nėta, geri­au­ su­si­paži­nti­ su­ ši­u­olai­k­i­ni­u­ menu­ pedagogai­ netu­ri­ dau­g gali­my­­
bi­ų. Todėl i­šk­y­la ati­ti­nk­amų k­u­rsų ši­a tema organi­zavi­mo problema. Kva­li­fi­ka­ci­ni­ų ku­rsų 
stok­ą ši­u­olai­k­i­ni­o meno temomi­s pažy­mėjo 5 apk­lau­sti­eji­. Todėl tu­rėtų bū­ti­ sk­ati­namas 
dai­lės pedagogų bendradarbi­avi­mas su­ menoty­ri­ni­nk­ai­s, parodų k­u­ratori­ai­s, dai­lės galeri­jo­
mi­s, k­u­ri­ant edu­k­aci­nes programas mok­y­tojams i­r mok­i­ni­ams.

Lentelėje patei­k­i­ami­ dai­lės pedagogų tei­gi­ni­ai­, i­li­u­stru­ojanty­s aptartas ši­u­olai­k­i­ni­ų vi­zu­­
ali­ni­ų menų mok­y­mo problemas.

3.3.6 lentelė
Ši­uolai­ki­ni­o meno moky­mo(s­i­) problemos­ (N=82)

Kategori­ja Ats­aky­mai­
Ats­aky­mų 
s­kai­či­us­

Te­chni­nės ba­zės sto­ka­

„Ko­mpi­u­te­ri­nės te­chni­ko­s i­r ko­mp. pro­gra­mų sto­ka­“, „i­nte­rne­to­ sto­ka­“; „Ri­bo­to­s ga­li­my­­
bės na­u­do­ti­s i­nfo­rma­ci­nėmi­s te­chno­lo­gi­jo­mi­s“; „Pro­gra­mų ne­le­ga­lu­ma­s“; „Vi­sa­da­ ko­nku­­
re­nci­ja­ dėl ska­i­tme­ni­ni­o­ fo­to­a­pa­ra­to­, o­ fi­lma­vi­mo­ a­pa­ra­ta­s pri­e­i­na­ma­s ti­k i­nfo­rma­ti­ko­s 
mo­ky­to­ju­i­, ne­š­i­o­ja­ma­s ko­mpi­u­te­ri­s i­r pro­je­kto­ri­u­s ti­k su­ di­re­kto­ri­a­u­s le­i­di­mu­ i­r ti­k y­pa­­
ti­ngo­mi­s pro­go­mi­s“; „š­i­u­o­la­i­ki­ni­o­ me­no­ kū­ri­ni­ų e­kspo­na­vi­mu­i­ re­i­ki­a­ e­rdvės, la­i­ko­ i­r 
įra­ngo­s, ku­ri­ą re­i­ki­a­ a­psa­u­go­ti­, pri­ži­ū­rėti­, o­ ta­m nėra­ e­ne­rgi­jo­s i­r pa­jėgų mo­ky­klo­je­. Be­ 
to­, e­le­ktro­ni­nė te­chni­ka­ ge­nda­, i­š­tri­na­ma­ i­nfo­rma­ci­ja­, o­ ta­i­ sta­bdo­ pro­je­ktų vy­sty­mąsi­“.

37

Info­rma­ci­jo­s, ži­ni­ų sto­ka­

„..ži­ni­ų i­r i­nfo­rma­ci­jo­s a­pi­e­ š­i­u­o­la­i­ki­nį me­ną“; „Trū­ksta­ i­nfo­rma­ci­jo­s li­e­tu­vi­ų ka­lba­ 
a­pi­e­ Va­ka­rų Eu­ro­po­s š­i­u­o­la­i­ki­nį me­ną“; „Švi­e­ži­o­s“, i­li­u­stra­ty­vi­o­s i­r ne­sa­vi­ve­i­kli­š­ko­s i­n­
fo­rma­ci­jo­s IKT be­nt ja­u­ a­pi­e­ įva­i­ri­a­s a­kci­ja­s, pa­ro­da­s, re­ngi­ni­u­s, pro­ce­su­s Li­e­tu­vo­je­ 
– š­a­li­a­“.

18

Pa­si­re­ngi­mo­, vi­zu­a­li­nės 
pa­ti­rti­e­s sto­ka­

„Trū­ksta­ te­o­ri­ni­o­ pa­si­re­ngi­mo­“; „Trū­ksta­ te­chno­lo­gi­ni­o­ pa­si­re­ngi­mo­ di­rba­nt su­ š­i­u­o­la­i­­
ki­ni­ų te­chn. me­na­i­s“; „Pra­kti­nės š­i­u­o­la­i­ki­ni­ų me­nų ra­i­š­ko­s pa­ti­rti­e­s sto­ka­“; „Inte­rpre­ta­­
ci­jo­s pa­ti­rti­e­s sto­ka­“; „Trū­ksta­ vi­zu­a­li­nės pa­ti­rti­e­s“.

15

Ši­u­o­la­i­ki­ni­o­ me­no­ skla­i­­
do­s pro­ble­ma­

„Ma­ža­i­ ga­li­my­bi­ų i­š­vy­kti­ i­š­ pro­vi­nci­jo­s, su­si­pa­ži­nti­ su­ ŠM va­i­ka­ms i­š­ a­rči­a­u­“; „Ma­­
ža­me­ mi­e­ste­ly­je­ nėra­ ŠM pa­ro­dų, ku­ri­o­se­ u­gdy­ti­ni­a­i­ ga­lėtų pa­či­u­pi­nėti­ i­š­ a­rči­a­u­. Te­n­
ki­na­mės 1 e­ksku­rsi­ja­ pe­r me­tu­s į kt. mi­e­stą“; „No­rėtųsi­ ko­nta­ktų, su­si­ti­ki­mų su­ ŠM 
kū­rėja­i­s“;„Ka­da­ngi­ to­li­ nu­o­ pa­ro­dų ce­ntrų, ta­i­ trū­ksta­ vi­zu­a­li­o­s
 pa­ži­nti­e­s ti­e­k ma­no­, ti­e­k mo­ki­ni­ų“

12
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De­mo­nstra­ci­nės me­dži­a­­
go­s sto­ka­

„Trū­ksta­ pri­e­mo­ni­ų li­te­ra­tū­ro­s, va­i­zdi­nės me­dži­a­go­s mo­ky­klo­se­“; „Ne­tra­di­ci­nės pri­e­mo­­
nės, pa­si­ro­do­, ga­li­ ka­i­nu­o­ti­“; „Trū­ksta­ pa­vy­zdži­ų, mo­ko­mo­si­o­s me­dži­a­go­s“. 14

La­i­ko­ sto­ka­  „Pa­ga­l pro­gra­mą ne­da­u­g ga­li­ma­ ski­rti­ ŠM va­la­ndų, no­rs va­i­ku­s (y­pa­č vy­re­sni­ų kla­si­ų) 
š­i­ te­ma­ y­pa­č do­mi­na­“; „Nėra­ nu­ma­ty­ta­ pa­ka­nka­ma­i­ va­la­ndų“. 7

Ne­i­gi­a­ma­ a­pli­nki­ni­ų 
nu­o­sta­ta­ į š­i­u­o­la­i­ki­nį 

me­ną

„Nu­si­sto­vėju­si­ ne­i­gi­a­ma­ nu­o­mo­nė a­pi­e­ ŠM“; „Mo­ki­ni­ų ne­įsi­sąmo­ni­ni­ma­s, ka­d ŠM 
– ta­i­ me­na­s“; „Atsa­i­nu­s mo­ky­klų va­do­vų be­i­ vy­re­sni­o­ a­mži­a­u­s ko­le­gų po­ži­ū­ri­s į š­i­u­o­la­i­­
ki­nį me­ną“; „ŠM ba­na­lu­ma­s, ne­dva­si­ngu­ma­s“.

6

Ku­rsų sto­ka­ „Se­mi­na­rų, i­lga­la­i­ki­ų ku­rsų sto­ka­“; „Ga­bi­ų va­do­vų...“. 5
Ši­u­o­la­i­ki­ni­o­ me­no­ sa­m­

pra­to­s pro­ble­ma­
„Ri­bo­s nu­brėži­ma­s ta­rp me­no­ i­r ne­me­no­“; „Pa­pra­ste­sni­ų i­r la­bi­a­u­ su­pra­nta­mų mo­ki­­
ni­a­ms pa­a­i­š­ki­ni­mų a­pi­e­ š­i­u­o­la­i­ki­nį me­ną“. 3

Ši­u­o­la­i­ki­ni­o­ me­no­ dėsty­­
mo­ me­to­di­ka­ „Me­to­di­ko­s trū­ksta­...“; „Sėkmi­nga­i­ o­rga­ni­zu­o­ti­ š­i­u­o­la­i­ki­ni­ų me­nų pri­sta­ty­mu­s“. 4

Ki­ta­ 
„Ir pra­di­nu­ka­i­ ja­u­ na­u­do­ja­si­ vi­de­o­ka­me­ro­mi­s i­r ko­mpi­u­te­ri­a­i­s. Da­r ne­įtra­u­ki­a­u­ š­i­ų 
te­mų į pro­gra­mą. Ga­l pa­ba­ndy­t?“
„Su­bje­kty­vu­ ti­k i­š­ sa­vo­ pa­ti­rti­e­s ka­lbėti­ ki­ti­e­ms“.

2

Audi­o­vi­zuali­ni­ų te­ch­no­lo­gi­jų naudo­ji­mo­ gali­my­bės. Ni­ek­as neabejoja, k­ad au­di­ovi­zu­­
ali­nės technologi­jos – bū­ti­na ši­u­olai­k­i­ni­o u­gdy­mo dali­s, jos i­šplėtė tai­p pat i­r meni­ni­o 
u­gdy­mo gali­my­bes. Kai­p pastebi­ A. Gi­ddens (2005), net i­r labai­ gerai­ aprū­pi­ntose mok­y­k­­
lose k­ompi­u­teri­ų vi­si­ems mok­i­ni­ams nepak­ank­a, gali­my­bės jomi­s nau­doti­s y­ra ri­botos. 
„Mok­y­tojams i­šk­y­la u­ždavi­ny­s i­šmok­ti­ prasmi­ngai­ i­r pedagogi­šk­ai­ i­šmi­nti­ngai­“ i­ntegru­oti­ 
au­di­ovi­zu­ali­nes technologi­jas į pamok­as (p. 470).

Kai­p jau­ aptarta, technologi­jų i­r materi­ali­nės bazės trū­k­u­mas dai­lės pedagogams y­ra 
y­pač ak­tu­ali­ problema, k­adangi­ mok­y­toju­i­ k­i­ek­vi­eną pamok­ą tenk­a vai­zdži­ai­ i­li­u­stru­oti­, de­
monstru­oti­ įvai­rau­s pobū­dži­o vi­zu­ali­nę produ­k­ci­ją. Nori­nt su­ mok­i­ni­ai­s i­šbandy­ti­ įvai­res­
nes ši­u­olai­k­i­nės meni­nės k­ū­ry­bos formas pri­rei­k­i­a ne ti­k­ k­ompi­u­teri­ų, bet i­r sk­ai­tmeni­nės 
fotografavi­mo i­r fi­lmavi­mo techni­k­os, programi­nės įrangos i­r k­i­tų pri­emoni­ų. 

Tači­au­, nepai­sant sk­u­rdži­os materi­ali­nės bazės mū­sų mok­y­k­lose, dai­lės pedagogai­ pri­pa­
žįsta nau­dojanty­s au­di­ovi­zu­ali­nes technologi­jas (k­i­ek­ tai­ įmanoma). Internetą nau­jos i­nfor­
maci­jos pai­ešk­ai­ nau­doja 85,6% mok­y­tojų, tači­au­ ti­k­ nedau­geli­s jų (16,8%) i­nformaci­nes 
technologi­jas nau­doja bendrau­dami­ su­ mok­i­ni­ai­s, k­onsu­ltu­odami­ ju­os, sk­i­rdami­ u­ždu­oti­s, 
mok­omąją medži­agą – tai­, ži­noma, pri­k­lau­so i­r nu­o mok­i­ni­ų gali­my­bi­ų. Dai­lės pedagogai­ 
dažni­au­si­ai­ nau­dojasi­ asmeni­ni­ai­s k­ompi­u­teri­ai­s i­r pri­emonėmi­s, k­u­ri­a u­ždu­oti­s i­r mok­y­­
mo pri­emones (58,4% apk­lau­stųjų), rengi­a demonstraci­nę medži­agą (60,8%), fotografu­o­
ja i­r fi­lmu­oja (66,4%). Mok­i­ni­ai­ atli­ek­a k­ū­ry­bi­nes u­ždu­oti­s (k­u­ri­a grafi­nį di­zai­ną, pi­eši­a), 
tači­au­ dažni­au­si­ai­ su­ namu­ose tu­ri­ma asmeni­ne įranga. Gana menk­i­ technologi­nės įran­
gos i­štek­li­ai­ mok­y­k­loje ri­boja mok­i­ni­ų gali­my­bes per dai­lės pamok­as vy­k­dy­ti­ k­ū­ry­bi­ni­u­s 
projek­tu­s. Dži­u­gi­na ti­e fak­tai­, k­ad jau­ atsi­randa i­nterneto pu­slapi­ų, k­u­ri­amų mok­i­ni­ų i­r 
mok­y­tojų i­ni­ci­aty­va, su­si­ju­si­ų su­ įvai­ri­a meni­ne mok­i­ni­ų vei­k­la (8%). Tači­au­ tok­i­ai­ vei­k­lai­ 
u­žti­k­ri­nti­ bū­ti­ni­ tam ti­k­ri­ technologi­ni­ai­ gebėji­mai­ i­r k­ompi­u­teri­ni­ų programų įvaldy­mas. 
41,6% apk­lau­stų dai­lės pedagogų tei­gė nau­dojanty­s tok­i­as k­ompi­u­teri­nes programas k­ai­p 
Ado­be­ Pho­to­sho­p, Co­re­l Dra­w, Mi­cro­so­ft Wo­rd i­r k­t. Dažni­au­si­ai­ demonstraci­ni­ai­s ti­k­slai­s 
nau­dojama Mi­crosoft Power Poi­nt programa. Mok­y­tojams su­si­rū­pi­ni­mą k­eli­a programų 
legalu­mas, ri­botos gali­my­bės jas įdi­egti­ mok­y­k­loje. 12,61% respondentų vi­si­šk­ai­ nesi­nau­­
doja k­ompi­u­teri­u­, 14,4% – i­nternetu­, 58,4 % nedi­rba su­ programomi­s. Pedagogai­ pažy­­

3.3.6 lentelės tęsi­ny­s



116

VIZUALINĖS KULTŪROS DISKURSAS MENINIAME UGDYME DAILĖS PEDAGOGŲ 
IR EKSPERTŲ POŽIŪRIU

mėjo, k­ad ši­oje sri­ty­je ji­ems trū­k­sta k­ompetenci­jos – ji­e pagei­dau­tų „ge­ri­a­u­ įsi­sa­vi­nti­ da­i­le­i­ 
re­i­ka­li­nga­s ko­mpi­u­te­ri­ne­s pro­gra­ma­s“, su­ži­noti­ api­e „du­o­me­nų a­psa­u­go­s te­chno­lo­gi­ja­s“ i­r k­i­tu­s 
techni­ni­u­s daly­k­u­s.

Įvai­ri­ų vai­zdo technologi­jų i­r k­ompi­u­teri­ni­ų programų įvaldy­mas y­ra ak­tu­ali­ dai­lės pe­
dagogo k­ompetenci­jos dali­s. Tači­au­ verta pastebėti­, k­ad pernely­g di­deli­s su­si­domėji­mas 
k­ompi­u­teri­nėmi­s technologi­jomi­s gali­ ati­trau­k­ti­ nu­o verti­ngos k­ū­ry­bi­nės prak­ti­k­os, įsi­vy­­
rau­ti­ lengvas, be di­deli­ų pastangų žai­di­mas šablonai­s i­r efek­tai­s, nesk­ati­nanti­s gi­lesnės mi­n­
ti­es rai­šk­os bei­ ori­gi­nalu­mo. Todėl k­ompi­u­teri­ni­ų technologi­jų nau­doji­mas tu­rėtų bū­ti­ 
apgalvotas, ti­k­sli­ngai­ i­r efek­ty­vi­ai­ nau­dojamas šali­a k­i­tų k­ū­ry­bi­ni­ų rai­šk­os bū­dų. Dai­lės pa­
mok­ose netu­rėtų bū­ti­ sk­i­ri­ama per dau­g lai­k­o techni­ni­am rašti­ngu­mu­i­, mok­oma nau­doti­s 
k­ompi­u­teri­nėmi­s programomi­s – k­ompi­u­teri­s tu­rėtų tapti­ ti­k­ meni­nės k­ū­ry­bos pri­emone. 
Tai­gi­, bū­ti­na plėtoti­ tarpdaly­k­i­ni­u­s, pavy­zdži­u­i­, dai­lės i­r i­nformati­k­os, dai­lės i­r technologi­­
jų daly­k­ų, ry­ši­u­s.

Dai­lės pamo­kų fo­rmo­s i­r me­to­dai­

3.3.6 pav. Dai­lės pamok­ų formų tai­k­y­mo dažnu­mas (N = 125)

Tradi­ci­nės dai­lės pamok­os i­ntegru­oja prak­ti­nę rai­šk­ą, esteti­k­os, meno i­stori­jos i­r k­ri­­
ti­k­os daly­k­u­s. Tači­au­ dai­lės mok­y­mo prak­ti­k­oje dažni­au­si­a pamok­ų forma y­ra prak­ti­nė 
dai­lės rai­šk­a. Mok­sli­ni­nk­ai­ tei­gi­a, k­ad vi­en ti­k­ per dai­li­nę rai­šk­ą įgy­jama esteti­nė pati­rti­s, 
esteti­ni­s malonu­mas nepak­ank­amai­ u­žti­k­ri­na i­ntelek­tu­ali­ni­u­s vi­zu­ali­nės pati­rti­es, vi­zu­ali­­
ni­o rašti­ngu­mo, mąsty­mo, su­vok­i­mo porei­k­i­u­s. Ki­ta vertu­s, vi­en teori­nės dai­lės pamok­os 
mok­i­ni­ams tampa nu­obodži­os, jei­ neparenk­ami­ įvai­resni­ metodai­. Kai­ k­u­ri­as vi­zu­ali­nės 
k­u­ltū­ros formas gali­ma paži­nti­ per alternaty­vi­u­s meni­ni­u­s projek­tu­s, k­u­ri­ant vi­zu­ali­nę ap­
li­nk­ą, ti­esi­ogi­ai­ sąvei­k­au­jant su­ menu­, apli­nk­os erdvėmi­s. Todėl dai­lės pamok­os netu­rėtų 
apsi­ri­boti­ vi­en ti­k­ darbu­ k­lasėse bei­ vi­zu­ali­ne rai­šk­a, – svarbu­ pamaty­ti­ i­r pri­tai­k­y­ti­ meni­­
ni­u­s gebėji­mu­s bei­ teori­nes ži­ni­as k­asdi­eni­nėje k­ū­ry­bi­nėje prak­ti­k­oje. Tai­ gali­ma bū­tų įgy­­
vendi­nti­ rengi­ant įvai­ri­u­s projek­tu­s, si­ejamu­s su­ nū­di­enos ak­tu­ali­jomi­s, daly­vau­jant projek­­
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tu­ose, įgy­vendi­nant k­ū­ry­bi­ni­u­s su­many­mu­s, pu­oši­ant i­r formu­ojant apli­nk­ą. Ypač svarbu­s 
paty­ri­mas įgy­jamas mok­anti­s įvai­ri­ose apli­nk­ose (pvz., mu­zi­eju­ose, gamtoje). M. Frø­y­land 
(2004) atk­rei­pė dėmesį į mu­zi­eju­s k­ai­p mok­y­mosi­ erdvę, k­u­r gali­ vy­k­ti­ mok­y­mo procesas, 
įvai­ri­ai­s atžvi­lgi­ai­s vei­k­i­anti­s patį i­šmok­i­mą, sk­ati­nanti­s vi­di­nę moty­vaci­ją, pri­k­lau­sanči­ą 
nu­o k­ontek­sto.

Ty­ri­mas atsk­lei­dė, k­ad dažni­au­si­ai­ tai­k­omos dai­lės u­žsi­ėmi­mų formos y­ra prak­ti­nės rai­š­
k­os pamok­os (84,8%) arba jos dažnai­ deri­namos su­ teori­nėmi­s (56%). Gry­nai­ teori­nės dai­­
lės i­stori­jos pamok­os vy­rau­ja au­k­štesnėse, gi­mnazi­jų k­lasėse, todėl jų procentas nėra di­deli­s. 
Labai­ retai­ dai­lės pamok­os vy­k­sta mu­zi­eju­ose i­r galeri­jose, dažnai­ apsi­ri­bojama ti­k­ parodų 
aplank­y­mu­ be gi­lesnės jų anali­zės. Dai­lės pedagogai­ mi­nėjo, k­ad mok­y­k­lose nesu­dary­tos 
sąly­gos dažni­au­ i­švy­k­ti­ į mu­zi­eju­s i­r galeri­jas, k­u­r gali­ma bū­tų vesti­ pamok­as, di­sk­u­si­jas. 
Užsi­eni­o šaly­se ši­ prak­ti­k­a sk­ati­nama, nes ti­esi­ogi­ni­s k­ontak­tas su­ menu­ y­ra efek­ty­vi­au­si­as 
bū­das jį paži­nti­. Mu­zi­ejai­ i­r galeri­jos savo i­ni­ci­aty­va k­u­ri­a edu­k­aci­ni­u­s projek­tu­s i­r su­daro 
palank­i­as sąly­gas tok­i­oms pamok­oms vy­k­ti­. Tai­gi­, vi­ena i­š bū­ti­nų efek­ty­vau­s meni­ni­o u­gdy­­
mo i­r vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros paži­ni­mo sąly­gų y­ra su­dary­ti­ sąly­gas ti­esi­ogi­ai­ paži­nti­ ši­u­olai­k­i­nį 
meną i­r vi­zu­ali­nę k­u­ltū­rą (Kai­tavu­ori­, 2005; Frø­y­land, 2004).

Di­sk­u­si­jos i­r rašto darbai­ paly­gi­nti­ retai­ tai­k­omi­, k­adangi­ tai­ nėra pagri­ndi­nė dai­li­ni­o 
u­gdy­mo forma. Tači­au­ u­gdant vi­zu­ali­nį rašti­ngu­mą i­r k­ri­ti­nį mąsty­mą, anali­zu­ojant meno 
k­ū­ri­ni­u­s, ai­šk­i­nant jų rei­k­šmes, di­sk­u­si­jos i­r rašto darbai­ u­gdy­tų ne ti­k­ vi­zu­alųjį, bet i­r li­ng­
vi­sti­nį i­ntelek­tą. Dažnai­ ši­u­olai­k­i­ni­s menas menoty­ri­ni­nk­ų aprašomas speci­fi­ne profesi­ne 
k­alba, dai­lės k­ū­ri­ni­ams api­bū­di­nti­ vartojami­ speci­alū­s termi­nai­, k­u­ri­ų su­prati­mas paleng­
vi­ntų di­alogą tarp meno k­ū­ri­ni­o i­r ži­ū­rovo. 

Dai­lės pamo­ko­se­ naudo­jami­ me­to­dai­

Ugdant vi­sapu­si­šk­ą vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros paži­ni­mą, ti­nk­amų me­to­dų pari­nk­i­mas i­r jų i­n­
tegraci­ja y­ra vi­enas svarbi­au­si­ų u­gdy­mo aspek­tų. Konstru­ojant vi­zu­ali­nes ži­ni­as, si­ejant 
pati­rtį, paži­ni­mą, su­vok­i­mą, k­ri­ti­nį verti­ni­mą i­r rai­šk­ą, bū­ti­na i­šmany­ti­ įvai­ri­u­s metodu­s i­r 

3.3.7 pav. Dažni­au­si­ai­ dai­lės pamok­ose nau­dojami­ metodai­
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prasmi­ngai­ ju­os tai­k­y­ti­. Ši­u­olai­k­i­nėje u­gdy­mo sampratoje ak­centu­ojami­ ak­ty­vū­s mok­y­mo 
metodai­, k­u­ri­e įtrau­k­i­a mok­i­ni­u­s į ak­ty­vau­s mąsty­mo i­r vei­k­los sri­ti­s. Vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros 
k­omplek­si­šk­u­mas i­r nau­josi­os technologi­jos atveri­a gali­my­bes dai­lės pamok­ose tai­k­y­ti­ nau­­
ju­s ak­ty­vi­u­s i­r i­ntegru­otu­s metodu­s.

Respondentai­ pami­nėjo dau­gi­au­ k­ai­p 20 sk­i­rti­ngų me­to­dų, dažni­au­si­ai­ tai­k­omų pamo­
k­ose, tači­au­ neretai­ pai­ni­ojo metodą su­ pamok­os tema ar forma. Tai­ rodo, k­ad k­ai­ k­u­ri­e 
mok­y­tojai­ y­ra nepak­ank­amai­ gerai­ su­si­paži­nę su­ di­dak­ti­k­a, tam ti­k­rai­s metodai­s. Apk­lau­sti­ 
dai­lės pedagogai­ dažni­au­si­ai­ tai­k­o tradi­ci­ni­u­s dai­lės mok­y­mo metodu­s: prak­ti­nę rai­šk­ą, 
i­ndi­vi­du­ali­u­s i­r gru­pi­ni­u­s darbu­s, di­sk­u­si­jas i­r pok­albi­u­s, vai­zdi­nės medži­agos demonstravi­­
mą i­r stebėji­mą (žr. 3.3.7 pav.). 

Vi­s dau­gi­au­ pedagogų nau­doja projek­tų metodą, darbą gru­pėmi­s, i­ntegru­otu­s metodu­s, 
k­u­ri­e ti­nk­a vi­zu­ali­nei­ k­u­ltū­rai­ reprezentu­oti­. Teori­ni­ai­ metodai­ nėra mėgstami­ mok­y­tojų 
i­r mok­i­ni­ų, k­adangi­ dažni­au­si­ai­ apsi­ri­bojama pask­ai­tos forma. Mok­sli­ni­nk­ai­ si­ū­lo teori­nes 
pamok­as paįvai­ri­nti­ žai­di­mai­s, galvosū­k­i­ai­s, ak­ty­vi­a įtrau­k­i­anči­a vei­k­la, mi­ni­ spek­tak­li­ai­s, 
i­nformaci­jos pai­ešk­a i­nternete, atli­k­ti­ nesu­dėti­ngu­s ty­ri­mu­s (Hu­rwi­tz, Day­, 1995; Eaton, 
2000; Addi­s, Eri­ck­son, 1993). 

Me­ni­nės rai­š­ko­s pro­je­ktai­. Ak­tu­ali­u­s ši­andi­enos meni­ni­o u­gdy­mo aspek­tu­s atspi­ndi­ mok­y­­
tojų vy­k­domi­ k­onk­retū­s projek­tai­ i­r atli­ek­amos k­onk­reči­os u­ždu­oty­s. Respondentai­ pažy­mėjo 
po k­eletą, jų many­mu­, labi­au­si­ai­ pavy­k­u­si­ų projek­tų, temų – vi­si­ ji­e bu­vo su­sk­i­rsty­ti­ į k­atego­
ri­jas, k­u­ri­os lei­do įverti­nti­ prak­ti­k­oje vy­k­domos vei­k­los ak­tu­alu­mą, atsk­lei­sti­ tam ti­k­ras dai­li­­
ni­o u­gdy­mo tendenci­jas i­r pagrįsti­ 1­ojo, 6­ojo, 9­ojo k­lau­si­mų rezu­ltatu­s (žr. 3.3.8 lentelė).

3.3.8 pav. Dažni­au­si­ai­ dai­lės pedagogų vy­k­domi­ meni­nės rai­šk­os projek­tai­

Kai­p pastebėta ank­stesni­u­ose ty­ri­mo k­lau­si­mu­ose, vy­rau­ja tradi­ci­nės meni­nės rai­šk­os 
u­ždu­oty­s (55 atsak­y­mai­), k­u­ri­as su­daro formali­os k­ompozi­ci­jos, temi­nės u­ždu­oty­s i­r dai­­
lės techni­k­ų ek­speri­mentai­. Tai­ dar k­artą patvi­rti­na sti­pri­as moderni­sti­nės rai­šk­os pozi­ci­­
jas dai­lės mok­y­mo prak­ti­k­oje. Ty­ri­me pažy­mėtų temų spek­tras nėra platu­s i­r įvai­ru­s. Tai­ 
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„gra­fi­ni­a­i­ pro­je­kta­i­ (li­ni­ja­, dėmė, ko­mpo­zi­ci­ja­)“, „a­bstra­kci­jo­s“ „a­bstra­kči­o­s gėlės“, „įva­i­ri­o­s 
š­ri­fto­ u­ždu­o­ty­s ski­rti­ngo­se­ kla­sėse­“, „na­ti­u­rmo­rtų a­tli­ki­ma­s a­ngli­mi­, pi­e­š­tu­ka­i­s, da­ža­i­s“, „la­i­sva­ 
ra­i­š­ka­, sti­li­za­ci­ja­“, „pra­ti­ma­i­ ko­mpo­zi­ci­ja­i­“, „gra­fi­nė ra­i­š­ka­, spa­lvi­nė ra­i­š­ka­, pla­sti­nė ra­i­š­ka­“. 
Abstrak­tū­s, grafi­ni­ai­, tapy­bi­ni­ai­ rai­šk­os prati­mai­, k­ompozi­ci­jos mok­y­mas bei­ lai­svosi­os 
u­ždu­oty­s plači­ai­ papli­tę, tači­au­ jų vy­ravi­mas rodo neįprasmi­ntu­s tam ti­k­ru­s ši­u­olai­k­i­ni­u­s 
k­ontek­stu­s. Meni­nėje rai­šk­oje prasmi­ngesnės temi­nės u­ždu­oty­s (su­bk­ategori­ja temi­ni­ai­, 19 
atsak­y­mų). Dau­gi­au­si­a dėmesi­o sk­i­ri­ama k­ny­gų menu­i­: „me­ni­ni­a­i­ kny­gų pro­je­kta­i­“, „mi­ni­ 
kny­ga­ – pe­nki­ žo­dži­a­i­“, „sa­vo­ kny­ge­lės (sa­vo­ ku­rtų te­kstų) i­li­u­stra­vi­ma­s i­r ma­ke­ta­s“, „kny­ge­lės 
kū­ri­ma­s „Se­ne­lės pa­sa­ka­“, „li­no­ ra­i­ži­ni­a­i­ le­ge­ndų i­r pa­da­vi­mų te­mo­mi­s“, i­r k­i­ti­ „da­rbų ci­kla­i­ 
pa­si­ri­nkta­ te­ma­“, „ga­mto­s me­na­s“. 

Tarp respondentų y­pač popu­li­arū­s įvai­rū­s techni­ni­ai­ rai­šk­os ek­speri­mentai­, k­ai­ ori­entu­o­
jamasi­ ne į dai­lės darbų tu­ri­nį, o į techni­k­ą i­r vi­zu­ali­ą rai­šk­ą (15 atsak­y­mų). Tai­ patvi­rti­na 
pi­rmojo k­lau­si­mo rezu­ltatu­s. Pedagogai­ tei­gi­a, k­ad „va­i­ka­ms la­bi­a­u­ pa­ti­nka­, ka­i­ pra­de­da­ma­ 
na­u­ja­ te­chni­ka­, pa­ty­s a­tra­nda­ te­ma­s“, įvai­rū­s žai­di­mai­ i­r techni­ni­ai­ bandy­mai­ sk­ati­na k­ū­ry­­
bi­šk­u­mą, atradi­mo dži­au­gsmą. Popu­li­ari­au­si­ i­šli­ek­a įvai­rū­s tradi­ci­ni­ai­ grafi­ni­ai­ ek­speri­men­
tai­, „mo­no­ti­pi­ja­“, „gro­ta­ža­i­“, „ho­lo­gra­fi­ja­ – ga­li­my­bė fa­nta­zu­o­ti­“, „ko­li­a­ža­i­“, „mi­š­ri­ų te­chni­kų 
pa­na­u­do­ji­ma­s“, a­tsi­ra­nda­ i­r na­u­jų, ne­tra­di­ci­ni­ų ra­i­š­ko­s bū­dų: „na­u­jų te­chno­lo­gi­jų įdi­e­gi­ma­s“, 
„fo­to­mo­nta­ža­s“, „fo­to­gra­fi­jo­s pa­mo­ko­s“. Nors nau­jų techni­k­ų ek­speri­mentai­ y­ra įdomi­ vei­k­la 
i­r sk­ati­na k­ū­ry­bi­šk­u­mą, tači­au­ di­deli­s su­si­žavėji­mas jai­s, pasi­k­li­au­nant atsi­ti­k­ti­nu­mai­s, ati­­
trau­k­i­a mok­i­ni­u­s nu­o ti­k­rojo meno tu­ri­ni­o i­r prasmi­ni­ų k­ontek­stų.

Meni­ni­o u­gdy­mo prak­ti­k­oje vi­s labi­au­ popu­li­arėja pro­je­kti­nė ve­i­kla­, api­manti­ platų ak­tu­­
ali­ų temų spek­trą. Darbas projek­tų metodu­ formu­oja įvai­resnį mok­y­mo procesą, demok­ra­
ti­nę k­u­ltū­rą, sk­ati­na daly­k­i­nę i­ntegraci­ją, į u­gdy­mo apli­nk­ą padeda įtrau­k­ti­ įvai­ri­u­s meno, 
k­u­ltū­ros rei­šk­i­ni­u­s, reagu­oti­ į vi­su­omeni­ni­o gy­veni­mo ak­tu­ali­jas (Ši­au­ly­ti­enė, 2001). Ši­u­o­
lai­k­i­ni­o meni­ni­o u­gdy­mo teoreti­k­ai­ pabrėži­a soci­ali­ni­ų k­u­ltū­ri­ni­o, ek­ologi­ni­o, poli­ti­ni­o 
u­gdy­mo aspek­tu­s, reali­zu­ojamu­s per meni­ni­u­s projek­tu­s. Tai­ tampa ši­u­olai­k­i­ni­o meni­ni­o 
u­gdy­mo ti­k­slu­, o k­artu­ i­r pavoju­mi­, k­ad dai­li­ni­s u­gdy­mas gali­ vi­rsti­ poli­ti­ni­u­, soci­ali­ni­u­ u­g­
dy­mu­, pami­rštant ti­esi­ogi­nę jo pask­i­rtį (Ef­land, 2005). Projek­ti­nė vei­k­la dažnai­ neįsi­tenk­a 
į tradi­ci­ni­u­s dai­lės pamok­ų rėmu­s, ši­ vei­k­la įdomi­ i­r prasmi­nga ti­ek­ mok­i­ni­ams, ti­ek­ mo­
k­y­tojams. Projek­tai­ atveri­a gali­my­bes įgy­vendi­nti­ k­u­o įvai­ri­au­si­ą temati­k­ą per vi­zu­ali­nės 
k­u­ltū­ros rai­šk­ą. Projek­tų tarpdi­sci­pli­ni­šk­u­mas lei­dži­a si­eti­ platesni­u­s u­gdy­mo ti­k­slu­s, k­artu­ 
u­gdant meni­nę k­u­ltū­rą i­r meni­ni­u­s gebėji­mu­s, tai­p pat atsi­randa gali­my­bė ju­ngti­ įvai­ri­u­s 
vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros aspek­tu­s. 

Apk­lau­stų dai­lės pedagogų vy­k­domi­ projek­tai­ pasi­žy­mi­ įvai­ri­a temati­k­a: 
•	 Eu­ropi­ni­o i­r tau­ti­ni­o i­denti­teto projek­tai­ (18 atsak­y­mų): „pro­je­kta­s ski­rta­s Li­e­tu­vo­s ne­pri­­

kla­u­so­my­bės pa­ske­lbi­mo­ di­e­na­i­“, „pi­li­e­ti­nės a­kci­jo­s „Eu­ro­po­s so­sti­nės Ši­a­u­li­u­o­se­, Esu­“, „me­­
ni­nė a­kci­ja­ „Me­s e­i­na­me­ į Eu­ro­pą“ – pi­e­š­i­ma­s a­nt a­sfa­lto­ su­ kre­i­da­ i­r a­kri­li­ni­a­i­s da­ža­i­s“, 
„Eu­ro­po­s š­a­ly­s i­r jų ko­sti­u­ma­i­“, „Li­e­tu­va­ – ta­i­ me­s, 800 da­ly­vi­ų“, „e­tno­ku­ltū­ri­ni­a­i­, su­si­ję su­ 
ka­le­ndo­ri­nėmi­s š­ve­ntėmi­s, gy­ve­na­mo­s vi­e­to­vės pa­ži­ni­mu­, sa­vo­ si­e­ki­ų i­e­š­ko­ji­mu­“, „Li­e­tu­vi­ų 
li­a­u­di­e­s me­no­ te­ma­ti­ka­ š­ve­ntė“, „a­ma­ta­i­“, „Užga­vėni­ų pa­pro­či­a­i­, tra­di­ci­jo­s ka­u­kės“, „Gy­­
vy­bės me­di­s li­e­tu­vi­ų li­a­u­di­e­s me­ne­“ – te­o­ri­ni­s i­r pra­kti­ni­s 2 de­š­i­mto­kų pro­je­kta­s, pri­sta­ty­ta­s 
K. ja­u­n. mo­ksl. ko­nf.“.

•	 Ek­ologi­ni­ai­ (10 atsak­y­mų): „fo­to­gra­fi­jų pa­ro­da­­pro­j. „Pa­vo­ji­ngo­s a­tli­e­ko­s“, „me­ni­ni­s e­ko­­
lo­gi­ni­s pro­je­kta­s „Me­s či­a­ gy­ve­na­me­“, „e­ko­zo­na­ gi­mna­zi­jo­je­“, „ko­le­kty­vi­ni­a­i­ da­rba­i­ „Uža­u­­
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gi­nki­me­ me­dį“, „Dzū­ki­jo­s pu­š­e­lė“, „Pa­pu­o­š­ki­me­ e­glu­tę“, me­ni­nė a­kci­ja­ „Su­š­i­ldy­ki­me­ me­­
dį“ – a­tli­e­ka­ma­ pa­va­sa­rį“. 

•	 Integru­oti­ tarpdi­sci­pli­ni­ni­ai­ projek­tai­ (8 atsak­y­mai­): „i­nte­gru­o­ta­s da­i­lės – bi­o­lo­gi­jo­s pro­­
je­kta­s „Me­tų la­i­ka­i­. Au­ga­la­i­“, „Se­no­vės Egi­pta­s, dra­bu­ži­a­i­, pa­pu­o­š­a­la­i­, mu­zi­ka­, š­o­ki­s“, „i­n­
te­rpre­tu­o­ja­me­ M.K. Či­u­rli­o­nį“, „2006 be­ndra­s pro­je­kta­s su­ li­e­tu­vi­ų ka­lba­“, i­nte­gru­o­ta­s 
pro­je­kta­s „Me­no­ ma­te­ma­ti­ka­“, „ne­tra­di­ci­ni­a­i­ e­kspe­ri­me­nta­i­ a­tra­di­ma­i­ „Te­a­tra­s i­r da­i­lė“.

•	 Soci­ali­ni­ai­, svei­k­o gy­veni­mo bū­do projek­tai­ (5 atsak­y­mai­): „pro­je­kta­s „Pe­ga­sa­s pri­e­š­ 
AIDS“ „Sa­u­go­k sa­ve­ i­r ki­tu­s“ – Ai­ds di­e­na­i­ Bi­rš­to­ne­ i­r m­lo­je­“, „pri­e­š­ rū­ky­mą“, pro­je­kta­s 
„Sve­i­ka­s ma­i­sta­s – va­i­ka­ms“ Ši­a­u­li­ų ra­j. – 1 vi­e­ta­ u­ž o­ri­gi­na­lu­mą“. 
Respondentų tei­gi­ni­ai­ rodo, k­ad nemažai­ dėmesi­o sk­i­ri­ama Eu­ropi­nei­ i­ntegraci­jai­, pi­li­e­

ti­nėms ak­ci­joms, etnok­u­ltū­ri­nei­ rai­šk­ai­. Pedagogai­ neabeji­ngi­ ek­ologi­nėms i­r soci­ali­nėms 
problemoms. Tok­i­e projek­tai­ sk­ati­na ak­ty­vi­ai­ i­šrei­k­šti­ savo poži­ū­rį į rei­k­šmi­ngas problemas 
i­r k­artu­ di­di­na ši­u­olai­k­i­ni­o meno vai­dmens sampratą.

Dai­lės pedagogai­ ak­ty­vi­ai­ daly­vau­ja įvai­ri­u­ose ko­nku­rsu­o­se­ i­r pa­ro­do­se­ (21 atsak­y­mas). 
Nors k­ai­ k­u­ri­e jų pažy­mi­, k­ad k­ai­ k­ada ši­s daly­vavi­mas y­ra pri­versti­ni­s: „da­ly­va­vi­ma­s įva­i­­
ri­u­o­se­ ko­nku­rsu­o­se­ i­š­mu­š­a­ i­š­ da­rbo­ ri­tmo­. Ar da­ly­va­u­ti­?“, „pri­e­va­rti­ni­s da­ly­va­vi­ma­s ko­nku­rsu­o­­
se­ i­š­ va­do­vų pu­sės“, no­rėtų, ka­d „pla­nu­o­ja­mi­ ko­nku­rsa­i­ i­š­ a­nksto­ bū­tų pra­ne­š­a­mi­ mo­ky­klo­se­“. 
Konk­u­rsai­ i­r parodos meni­ni­o u­gdy­mo procese y­ra rei­k­šmi­ngi­, nes dažnai­ atspi­ndi­ k­ok­i­as 
nors nū­di­enos ak­tu­ali­jas, sk­ati­na ak­ty­vu­mą. Pedagogu­i­ svarbu­ nu­maty­ti­ lai­k­ą, sk­i­ri­amą 
k­onk­u­rsams, i­r i­ntegru­oti­ ju­os į programą, k­u­ri­, postmoderni­sti­ni­u­ poži­ū­ri­u­, gali­ bū­ti­ lai­s­
vai­ k­ei­či­ama. Konk­u­rsų temati­k­a dažnai­ bū­na paspi­rti­s pedagogu­i­ paįvai­ri­nti­ mok­y­mo 
procesą. Dažnai­ mok­y­k­lose rengi­amos „Me­nų di­e­no­s“, k­u­ri­os moty­vu­oja mok­i­ni­u­s u­žsi­­
i­mti­ įvai­ri­a k­ū­ry­bi­ne dai­lės rai­šk­a u­ž k­lasės ri­bų, či­a dažnai­ i­šmėgi­nami­ įvai­rū­s ši­u­olai­k­i­­
ni­ai­ menai­. Rengi­ami­ temi­ni­ai­ ši­u­olai­k­i­nes meno prak­ti­k­as atspi­ndi­nty­s „Meno festi­vali­ai­ 
„AMŠ“, „Leda“, „Fenomenas“, „Kartu­“. Ši­u­olai­k­i­ni­o meno rai­šk­a įgy­vendi­nama įvai­ri­ų ak­­
ci­jų, rengi­ni­ų, mok­y­k­los i­r mi­esto švenči­ų metu­. Tai­ vy­k­sta ne pamok­ų metu­ i­r mok­y­tojai­ 
deri­na pamok­i­nę vei­k­lą su­ popamok­i­ne (17 atsak­y­mų). Popu­li­ari­au­si­ y­ra že­mės me­nas (5 
a­tsa­ky­ma­i­), mok­i­ni­ų mėgstami­ „ma­dų š­o­u­“, „a­va­nga­rdi­nė a­pra­nga­“. Dažnai­ tok­i­e projek­tai­ 
deri­nami­ su­ mok­y­k­los šventėmi­s – „me­ni­nės a­kci­jo­s „Šve­nti­ni­s mi­x­“, „Ka­lėdi­ni­s va­ka­rėli­o­ 
o­rga­ni­za­vi­ma­s (š­i­u­o­la­i­ki­ni­u­ me­nu­)“. Yra i­r k­onceptu­ali­ų meni­ni­ų ak­ci­jų, performansų: „a­k­
ci­ja­ Ši­a­u­li­ų mi­e­sto­ bu­lva­re­ „Ši­a­u­li­ų mi­e­sto­ a­u­ksi­ni­a­i­ da­i­kta­i­“, „a­kci­ja­ pe­rfo­rma­nsa­s „Žu­vi­e­s 
la­i­do­tu­vės“ „a­kci­ja­ Vi­lni­a­u­s ga­tvėje­ „Ba­lta­s“. Tok­i­e projek­tai­ ne ti­k­ su­paži­ndi­na mok­i­ni­u­s su­ 
ši­u­olai­k­i­ni­ų menų rai­šk­a, bet i­r lei­dži­a pati­ems pati­rti­ i­r geri­au­ su­vok­ti­ tok­i­ų menų k­ū­ry­bos 
procesą, jų prasmi­ngu­mą. 

Iš š­i­u­o­la­i­ki­ni­ų vi­zu­a­li­ni­ų me­nų sri­či­ų dau­g dėmesi­o sk­i­ri­ama di­zai­no u­ždu­oti­ms: „di­za­i­­
na­s š­i­a­ndi­e­n“, „fi­rmi­ni­o­ sti­li­a­u­s su­kū­ri­ma­s“, „rū­bų di­za­i­no­“, „ju­ve­ly­ri­ko­s pro­je­kta­i­“, „pe­nki­ 
a­sme­ny­s – pe­nki­ o­bje­kta­i­“. Vi­s a­ktu­a­le­sni­s ta­mpa­ fo­to­gra­fi­jo­s me­na­s: „me­ni­ni­ų fo­to­gra­fi­jų ci­kla­s 
„Va­i­ky­stės re­i­ka­la­i­“ ko­mpi­u­te­ri­nė gra­fi­ka­ – 2­jų me­tų pro­je­kta­s“, „Že­mės me­na­s (fo­to­gra­fi­ja­, 
ska­i­tme­ni­nė fo­to­gra­fi­jo­s te­chni­ka­)“, „Me­ni­ni­s su­re­ži­su­o­ta­s a­tvi­ru­ka­s (fo­to­gra­fi­ja­, ko­mpi­u­te­ri­nė 
gra­fi­ka­)“, „Vi­e­ti­nės a­pli­nko­s ste­bėji­ma­s i­r fi­ksa­vi­ma­s fo­to­gra­fi­jo­mi­s“. Atsi­ra­nda­ i­r po­pu­li­a­ri­o­s 
be­i­ a­lte­rna­ty­vi­o­s ku­ltū­ro­s te­ma­ti­ko­s: „gra­fi­ti­ u­ždu­o­ty­s“, „Ki­ča­s“ – pa­mo­ko­s te­ma­“, „kū­no­ ta­­
py­ba­“ „š­u­ku­o­se­no­s pro­je­kta­s“, „a­ni­ma­ci­ni­a­i­ – pla­sti­li­ni­ni­a­i­ fi­lmu­ka­i­“. Tok­i­os temos rodo, 
k­ad dai­lės pedagogai­ i­ešk­o nau­jų, mok­i­ni­ams ak­tu­ali­ų temų, paįvai­ri­nanči­ų tradi­ci­nį dai­lės 
mok­y­mą, tači­au­ pažy­mi­, k­ad netradi­ci­ni­ams i­r į mok­y­mo planą neįtrau­k­ti­ems projek­tams 
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trū­k­sta lai­k­o, k­artai­s noro, rei­k­i­a ati­ti­nk­amos k­ompetenci­jos. 
Vi­zu­ali­oji­ apli­nk­a y­ra vi­enas i­š vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros k­ontek­stų, k­u­ri­s atli­ek­a i­r edu­k­aci­­

nę fu­nk­ci­ją. Nors vi­zu­a­li­nės a­pli­nko­s kū­ri­mo­ projek­tų pedagogai­ pažy­mi­ ne i­ti­n dau­g (9 
atsak­y­mai­), tači­au­ reali­ai­ ji­e vy­k­sta vi­sose mok­y­k­lose. Dažni­au­si­ai­ vi­zu­ali­nės apli­nk­os k­ū­­
ri­mas – dai­lės darbų parodėlės mok­y­k­loje i­r k­lasėje, rengi­ni­ų di­zai­nas, mok­y­k­los erdvės i­r 
apli­nk­os pu­oši­mas. Dai­lės pedagogams svarbu­ su­vok­ti­ apli­nk­os povei­k­į i­r įprasmi­nti­ meno 
vai­dmenį mu­s su­panči­oje apli­nk­oje. Tai­ y­pač svarbi­ dai­lės pedagogo vei­k­la – bendradar­
bi­au­jant k­artu­ su­ mok­i­ni­ai­s k­u­rti­ esteti­šk­ą, tvark­i­ngą, jau­k­i­ą, ori­gi­nali­ą mok­y­k­los apli­nk­ą.

Apžvelgu­s dai­lės pedagogų dažni­au­si­ai­ nau­dojamas pamok­ų formas, metodu­s, įgy­ven­
di­ntu­s k­onk­reči­u­s projek­tu­s, gali­ma dar k­artą patvi­rti­nti­, k­ad meni­ni­o u­gdy­mo prak­ti­k­oje 
vy­rau­ja sti­pri­os moderni­sti­nės paradi­gmos nu­ostatos. Dau­gi­au­si­a dėmesi­o sk­i­ri­ama i­ndi­vi­­
du­ali­ai­ meni­nei­ rai­šk­ai­, k­ū­ry­bai­, meni­nės i­šrai­šk­os pri­emonėms, techni­k­oms k­ū­ry­bi­šk­u­mu­i­ 
u­gdy­ti­. Dažnai­ dėl lėšų stok­os su­dėti­nga dažnai­ vy­k­dy­ti­ alternaty­vi­u­s projek­tu­s, organi­zu­o­
ti­ i­švy­k­as, pamok­as k­i­tose erdvėse, mu­zi­eju­ose, be to dai­li­ni­s u­gdy­mas ri­bojamas tru­mpu­ 
tradi­ci­nės pamok­os lai­k­u­, si­au­ru­ u­gdy­mo tu­ri­ni­u­. 

Ki­ta vertu­s, maty­ti­, k­ad vi­s dau­gi­au­ dai­lės pedagogų įsi­ju­ngi­a į projek­ti­nę vei­k­lą, o tai­ 
atveri­a gali­my­bi­ų įvai­resnei­ dai­lės sk­lai­dai­. Soci­ali­ni­ų, ek­ologi­ni­ų, tau­ti­ni­ų aspek­tų ak­centa­
vi­mas dali­nai­ atspi­ndi­ soci­ali­ni­o k­onstru­k­ty­vi­zmo bei­ postmoderni­sti­ni­o meni­ni­o u­gdy­mo 
teori­jas. Tači­au­ paly­gi­nti­ mažai­ dėmesi­o sk­i­ri­ama meno i­r vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros rai­šk­os formų 
su­vok­i­mu­i­, i­nterpretaci­joms, ši­u­olai­k­i­ni­o meno prak­ti­k­ai­. 

Dai­lės pe­dago­gų re­ngi­mo­ turi­ny­s i­r dai­lės ugdy­mo­ prakti­ka. Dai­lės pedagogų k­vali­fi­k­aci­­
ja i­r k­ompetenci­ja di­dži­a dali­mi­ pri­k­lau­so nu­o pradi­ni­o daly­k­i­ni­o – profesi­ni­o pasi­rengi­mo. 
Dai­lės pedagogų rengi­mo programų ty­ri­mas atsk­lei­dė, k­ad di­dži­au­si­as dėmesy­s sk­i­ri­amas 
meni­nei­ – daly­k­i­nei­ – bū­si­mojo pedagogo k­ompetenci­jai­. Daly­k­i­ni­s parengi­mas api­ma įvai­­
ri­as meni­nės prak­ti­k­os i­r teori­jos sri­ti­s: pi­eši­mą, tapy­bą, sk­u­lptū­rą, di­zai­ną, meno i­stori­ją, 
dai­lės di­dak­ti­k­ą i­r k­t. Anali­zu­ojant programas pastebėta, k­ad dai­lės daly­k­o stu­di­jose mažai­ 
atsi­spi­ndi­ ši­u­olai­k­i­ni­o meno prak­ti­k­os, o ši­u­olai­k­i­nės vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros sri­či­ų bevei­k­ vi­si­š­
k­ai­ nėra. Dau­gi­au­si­a dėmesi­o u­gdy­mo tu­ri­ny­je sk­i­ri­ama tradi­ci­nei­ meni­nei­ rai­šk­ai­, o meno 
i­r k­u­ltū­ros paži­ni­mu­i­, teori­jai­, k­ri­ti­k­ai­, i­nterpretaci­jai­ sk­i­ri­ama labai­ mažai­ valandų. Progra­
mos pasi­žy­mi­ daly­k­i­ne ori­entaci­ja, nėra ai­šk­i­ai­ i­šrei­k­štos tarpdi­sci­pli­ni­nės stu­di­jos. 

Dai­lės pedagogų bu­vo k­lau­sta, k­i­ek­ stu­di­ju­oti­ daly­k­ai­ au­štojoje mok­y­k­loje rei­k­ali­ngi­ jų 
profesi­nėje prak­ti­k­oje. Atsak­y­mai­ tai­p pat lei­do nu­maty­ti­ tam ti­k­rų sri­či­ų ak­tu­alu­mą, peda­
gogų poži­ū­rį į teori­ni­u­s, prak­ti­ni­u­s, pedagogi­ni­u­s bei­ bendru­osi­u­s daly­k­u­s. 

3.3.7 lentelėje demonstru­ojamas teori­ni­ų i­r prak­ti­ni­ų stu­di­jų daly­k­ų popu­li­aru­mo i­n­
dek­sų rei­ti­ngai­. 
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3.3.7 lentelė
Teori­ni­ų i­r prakti­ni­ų s­tudi­jų daly­kų rei­ti­ngai­ (N = 125)

Teori­ni­ai­ daly­kai­ PI Prakti­ni­ai­ daly­kai­ PI

Spalvi­ni­nk­y­stė (spalvoty­ra) 83,62 Kompozi­ci­ja 91,60
Meno i­stori­ja 75,83 Tapy­bos techni­k­os 90,68
Esteti­ni­s u­gdy­mas 65,00 Pi­eši­mo techni­k­os 88,24
Ši­u­olai­k­i­ni­o meno rai­da 64,41 Tapy­ba 87,60
Vai­k­o pi­eši­ny­s 63,87 Pi­eši­mas 85,95
Meno i­stori­jos dėsty­mo metodi­k­a 61,34 Grafi­k­a, grafi­k­os techni­k­os 83,33
Meno teori­jos pagri­ndai­ 58,82 Pi­eši­mo i­r tapy­bos mok­y­mas 81,67
Įvadas į meno paži­ni­mą 55,65 Meni­nė k­ū­ry­ba 73,34
Etni­nė k­u­ltū­ra 54,24 Dek­oraty­vi­nė dai­lė 71,55
Dai­lės di­dak­ti­k­a 51,70 Erdvi­nė plasti­k­a 66,10
Vi­zu­ali­nė k­omu­ni­k­aci­ja 48,74 Šri­ftas, k­ali­grafi­ja 63,87
Meno psi­chologi­ja 42,15 Popi­eri­au­s plasti­k­a 61,01
Meno terapi­ja 40,34 Tri­matė k­ompozi­ci­ja 59,83
Dai­lėty­ros įvadas 39,83 Mok­y­k­li­ni­ų parodų org. 58,34
Di­zai­no i­stori­ja 39,17 Di­zai­nas 57,38
Di­zai­no di­dak­ti­k­a 37,82 Sk­u­lptū­ra 54,24
Meni­ni­o u­gdy­mo teori­jos 36,14 Grafi­ni­s di­zai­nas 53,72
Dai­lės k­ri­ti­k­os pagri­ndai­ 28,33 Meni­ni­s k­onstravi­mas 52,89
Meno edu­k­ologi­ja 27,58 Kerami­k­a 52,14
Mu­zi­ejų i­r galeri­jų vei­k­la 25,86 Kompi­u­teri­nė grafi­k­a 50,41

Dau­geli­s dai­lės pedagogų pažy­mėjo vi­su­s prak­ti­ni­u­s dai­lės daly­k­u­s k­ai­p labai­ rei­k­ali­ngu­s 
ar dali­nai­ rei­k­ali­ngu­s. Tači­au­ vi­s dėlto labi­au­si­ai­ i­šsk­i­ri­ami­ tradi­ci­ni­ai­, vi­sose dai­lės u­gdy­mo 
programose domi­nu­ojanty­s prak­ti­ni­ai­ daly­k­ai­: ko­mpo­zi­ci­ja­, pi­e­š­i­ma­s, ta­py­ba­, te­chni­ko­s, gra­­
fi­ka­ i­r k­t. Teori­ni­ų daly­k­ų pri­tai­k­y­mas meni­ni­o u­gdy­mo prak­ti­k­oje dai­lės pedagogams y­ra 
ne tok­s ak­tu­alu­s. Pedagogai­ li­nk­ę tei­gi­amai­ verti­nti­ vi­su­s daly­k­u­s, k­u­ri­u­os paty­s stu­di­javo. 
Nau­ju­s daly­k­u­s, stu­di­jų programose atsi­radu­si­u­s paly­gi­nti­ neseni­ai­, dai­lės pedagogai­ verti­­
no atsargi­ai­. Abejoni­ų k­ėlė me­no­ so­ci­o­lo­gi­jo­s, me­no­ e­du­ko­lo­gi­jo­s, mu­zi­e­jų i­r ga­le­ri­jų ve­i­kla­, 
di­za­i­no­ di­da­kti­ka­, vi­zu­a­li­nė ko­mu­ni­ka­ci­ja­, me­di­jų pa­gri­nda­i­, a­pli­nko­s i­r vi­de­o­me­na­s. Tai­ 
paly­gi­nti­ nau­jos sri­ty­s i­r mok­y­tojai­ nėra su­si­paži­nę su­ jų tu­ri­ni­u­ bei­ prak­ti­ni­u­ tai­k­y­mu­. 
Ši­u­olai­k­i­nės meni­ni­o u­gdy­mo k­oncepci­jose i­r vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros stu­di­jose ši­e daly­k­ai­ tu­­
rėtų bū­ti­ y­pač ak­tu­alū­s. Tai­gi­, u­gdant dai­lės pedagogu­s pravartu­ atk­rei­pti­ dėmesį į nau­ju­s 
vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros daly­k­u­s bei­ tarpdi­sci­pli­ni­nes sąsajas su­ meno fi­losofi­ja, soci­ologi­ja, edu­­
k­ologi­ja i­r k­i­ta. 

Ypač rei­k­ali­ngos, respondentų many­mu­, pedagogi­nės i­r k­ū­ry­bi­nės prak­ti­k­os, plenerai­. 
Tači­au­ paži­nti­nės mu­zi­eji­nės, gamtos bei­ etnopaveldo prak­ti­k­os su­si­lau­k­ė maži­au­ pri­tari­­
mo. Todėl bū­ti­na atk­rei­pti­ dėmesį į ši­ų prak­ti­k­ų organi­zavi­mo strategi­jas. Pavy­zdži­u­i­, mu­­
zi­eji­nėje prak­ti­k­oje su­dary­ti­ gali­my­bes rengti­ edu­k­aci­ni­u­s projek­tu­s, o etnopaveldo ar gam­
tos – vy­k­dy­ti­ ti­ri­amąją vei­k­lą. Įvai­resnė prak­ti­nė pati­rti­s įgali­na bū­si­mu­osi­u­s pedagogu­s 
plėsti­ savo profesi­nės vei­k­los spek­trą neapsi­ri­bojant mok­y­k­los apli­nk­a. 

Iš be­ndro­jo­ lavi­ni­mo­ daly­k­ų dai­lės pedagogams rei­k­ali­ngi­au­si­ bu­vo u­žsi­eni­o k­alba 
(57,98%), k­u­ltū­ros i­stori­ja (57,14%), k­albos k­u­ltū­ra (55,37%), esteti­k­a, meno fi­losofi­ja 
(54,7%) bei­ i­nformaci­nės technologi­jos (54,17%). Pastebi­mos ai­šk­i­os bendrųjų daly­k­ų są­
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sajos su­ menu­ bei­ k­albos k­u­ltū­ros, u­žsi­eni­o k­albų i­r technologi­jų paži­ni­mo porei­k­i­s.
Dai­lės pedagogai­ pri­eštari­ngai­ verti­no pe­dago­gi­ko­s daly­kus. Atsak­y­mų svy­ravi­mai­ rodo 

(au­k­šti­ standarti­ni­ai­ nu­ok­ry­pi­ai­ SD >1), k­ad pedagogai­ prak­ti­k­oje su­nk­i­ai­ įprasmi­na peda­
gogi­k­os ži­ni­as, nesi­eja jų su­ meni­ni­o u­gdy­mo speci­fi­k­a (žr. 4 pri­edą). Rei­k­ali­ngi­au­si­ pedago­
gi­k­os i­r psi­chologi­jos stu­di­jų daly­k­ai­, respondentų nu­omone, y­ra pa­pi­ldo­ma­s u­gdy­ma­s, i­nte­g­
ru­o­ta­s u­gdy­ma­s, mo­ki­ni­o­ i­r pe­da­go­gi­nė psi­cho­lo­gi­ja­, psi­cho­lo­gi­jo­s įva­da­s, e­du­ko­lo­gi­jo­s pa­gri­nda­i­, 
ra­i­do­s i­r pe­da­go­gi­nė psi­cho­lo­gi­ja­ i­r k­t. Rezu­ltatai­ rodo, k­ad dai­lės pedagogams profesi­nėje 
prak­ti­k­oje y­pač rei­k­ali­ngi­ psi­chologi­jos mok­slai­. Tai­ gali­ma bū­tų paai­šk­i­nti­ dvejopai­: glau­­
dži­u­ psi­chologi­jos i­r meno, k­ū­ry­bos, meno percepci­jos i­r terapi­nės meno fu­nk­ci­jos sąsajo­
mi­s, i­r porei­k­i­u­ geri­au­ paži­nti­ mok­i­ni­ų psi­chologi­ją, bendravi­mo aspek­tu­s (žr. 3.3.8 pav.). 

Paly­gi­nti­ žemi­ ho­de­ge­ti­ko­s, di­da­kti­ko­s, so­ci­a­li­nės pe­da­go­gi­ko­s, ta­i­ko­mųjų ty­ri­mų popu­li­a­
ru­mo rei­ti­ngai­. Dai­lės pedagogai­ sk­epti­šk­ai­ verti­na š­vi­e­ti­mo­ va­dy­bą, pe­da­go­gi­ko­s i­sto­ri­ją, 
maži­au­si­ai­ rei­k­ali­ngi­ ji­ems atrodo vi­su­o­me­nės sve­i­ka­to­s pa­gri­nda­i­. Ši­ų daly­k­ų stu­di­jos taptų 
prasmi­ngesnės, jei­ bū­tų glau­dži­au­ si­ejamos su­ meni­ni­u­ u­gdy­mu­, atsk­lei­dži­ami­ tarpdi­sci­pli­­
ni­ni­ai­ ry­ši­ai­, nagri­nėjamos ak­tu­ali­os ši­andi­enos problemos. Tači­au­ rei­k­ėtų atk­rei­pti­ dėmesį, 
k­ad dau­gu­ma respondentų stu­di­javo ank­stesni­ai­s lai­k­ai­s, k­ai­ bu­vo stu­di­ju­ojama tary­bi­nė 
pedagogi­k­a, o ši­u­o metu­ pedagogi­nės stu­di­jos y­ra žy­mi­ai­ pak­i­tu­si­os.

3.3.8 lentelė
Pedagogi­ni­ų pagri­ndų daly­kų populi­arumo rei­ti­ngas­ (PI)

Pedagogi­kos­, ps­i­c­hologi­jos­ i­r s­vei­katos­ daly­kai­ N
PI

(5+4)–(3+2)
Papi­ldomas u­gdy­mas 116 79,31
Integru­oto mok­y­mo pagri­ndai­ 114 77,19
Mok­i­ni­o i­r pedagogi­nė psi­chologi­ja 117 74,36
Psi­chologi­jos įvadas 115 73,91
Edu­k­ologi­jos pagri­ndai­ 114 65,78
Rai­dos i­r pedagogi­nė psi­chologi­ja 115 64,35
Ugdy­mo si­stemos 114 56,15
Di­dak­ti­k­a 116 51,72
Speci­ali­oji­ pedagogi­k­a 114 49,13
Mok­slei­vi­o svei­k­ata i­r u­gdy­mo hi­gi­ena 117 44,45
Bendroji­ i­r di­ferenci­nė psi­chologi­ja 114 42,10
Ek­ologi­ni­s u­gdy­mas 113 41,60
Hodegeti­k­a, au­k­lėji­mo teori­jos 114 37,72
Soci­ali­nė pedagogi­k­a 115 33,91

Tai­k­omi­eji­ ty­ri­mai­ 115 30,43
Švi­eti­mo vady­ba 114 28,07
Pedagogi­k­os i­stori­ja 115 15,65
Vi­su­omenės svei­k­atos pagri­ndai­ 115 10,43

Anali­zu­ojant verti­ni­mų rei­ti­ngu­s maty­ti­, k­ad teori­ni­ai­ i­r pedagogi­ni­ai­ stu­di­jų daly­k­ai­ 
verti­nami­ maži­au­ nei­ speci­aly­bės. Gali­ma bū­tų many­ti­, k­ad dai­lės pedagogai­ nepak­ank­a­
mai­ įverti­na teori­ni­ų ži­ni­ų rei­k­šmę, o jų pri­tai­k­y­mas prak­ti­k­oje gali­ tapti­ ak­tu­ali­a proble­
ma. Todėl rengi­ant dai­lės pedagogu­s ak­tu­alu­ sti­pri­nti­ i­r plėtoti­ tarpdi­sci­pli­ni­nes sąsajas, 
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si­ejant pedagogi­k­os i­r meni­ni­o u­gdy­mo, vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros i­r meni­nės rai­šk­os, teori­jos i­r 
prak­ti­k­os daly­k­u­s. 

Dai­lės pe­dago­gų ko­mpe­te­nci­jo­s. Dai­lės pedagogų k­ompetenci­jos vei­k­los i­r vai­dmenų 
aspek­tu­ plači­ai­ aptartos S. Sau­lėni­enės (2003) ty­ri­me. Remi­anti­s ši­u­olai­k­i­ni­o meni­ni­o u­g­
dy­mo k­oncepci­jomi­s, dai­lės pedagogams svarbi­os pedagogi­nės, psi­chologi­nės, daly­k­i­nės, 
mok­i­ni­ų paži­ni­mo, mok­y­mo proceso valdy­mo, organi­zaci­nės, k­omu­ni­k­aci­nės k­ompetenci­­
jos, tai­p pat k­ri­ti­ni­o mąsty­mo, edu­k­aci­ni­ų ty­ri­mų, u­gdy­mo strategi­jų k­ū­ri­mo, projek­ti­nės 
vei­k­los, technologi­ni­o rašti­ngu­mo, lank­stu­mo, atvi­ru­mo nau­jovėms k­ompetenci­jos. 

Apk­lau­sti­eji­ dai­lės pedagogai­ pak­ank­amai­ au­k­štai­ verti­no savo k­ompetenci­jas. Dau­­
gi­au­si­a pedagogų pažy­mėjo a­sme­ny­bi­ne­s ko­mpe­te­nci­ja­s: gebėji­mą bendrau­ti­ su­ mok­i­ni­ai­s 
(72,13%), savarank­i­šk­u­mą (71,31%), gebėji­mą k­ū­ry­bi­šk­ai­ vei­k­ti­ (64,46%), lank­stu­mą 
(62,81%), atvi­ru­mą pok­y­či­ams, nau­jovėms (56,56%). Pedagogams pak­ank­a i­r k­omu­ni­k­a­
ci­ni­ų gebėji­mų (57,38%) bei­ papi­ldomos vei­k­los u­gdy­mo organi­zavi­mo (57,38%) k­ompe­
tenci­jų. 

Dai­lės pedagogai­ y­pač au­k­štai­ verti­na savo tu­ri­mas da­ly­ki­ne­s, kū­ry­bi­ne­s ko­mpe­te­nci­ja­s: 
prak­ti­nės rai­šk­os (66,94%), speci­aly­bės teori­ni­ų ži­ni­ų (64,75%), i­ndi­vi­du­ali­ų meni­ni­ų ge­
bėji­mų (82,81%), esteti­nės pati­rti­es (50,41%). S. Sau­lėni­enės (2003) ty­ri­me tai­p pat ak­cen­
tu­ojama, k­ad dai­lės pedagogai­ savo vei­k­lą dau­gi­au­ tapati­na su­ dai­li­ni­nk­o profesi­ja, maži­au­ 
rei­k­šmės su­tei­k­dami­ pedagogi­nėms k­ompetenci­joms.

Kai­p labi­au­si­ai­ nepak­ank­amas k­ompetenci­jas dai­lės pedagogai­ pažy­mėjo u­žsi­eni­o k­albos 
(18,03%), edu­k­aci­ni­ų ty­ri­mų (12,61%), u­gdy­mo strategi­jų k­ū­ri­mo (10,74%), gebėji­mo 
nau­doti­s i­nformaci­nėmi­s technologi­jomi­s (10,66%) bei­ eru­di­ci­jos vi­zu­ali­ni­ų menų sri­ty­je 
(7,44%). Dau­gu­ma jų nebu­vo ti­k­ri­ dėl ši­ų k­ompetenci­jų, k­adangi­ ši­os k­ompetenci­jos pa­
ly­gi­nti­ neseni­ai­ edu­k­ologi­jos mok­sle pradėtos ak­centu­oti­. Tai­gi­, rengi­ant dai­lės pedagogu­s 
bū­ti­na ak­centu­oti­ ši­ų k­ompetenci­jų u­gdy­mą. 

Dai­lės pe­dago­gų kvali­fikaci­jo­s kėli­mas. Au­gant rei­k­alavi­mams nau­joms mok­y­tojo k­om­
petenci­joms, dai­lės pedagogas pri­valo daly­vau­ti­ nu­olati­ni­ame mok­y­mosi­ procese. Tai­ ap­
i­ma formalų, neformalų i­r savarank­i­šk­ą mok­y­mąsi­. Dai­lės pedagogų bu­vo k­lau­si­ama, k­o­
k­i­as ji­e tu­ri­ k­vali­fi­k­aci­jos k­ėli­mo gali­my­bes, k­ai­p dažnai­ ji­e daly­vau­ja k­vali­fi­k­aci­jos k­ėli­mo 
rengi­ni­u­ose. 

Popu­li­ari­au­si­os i­r pri­ei­nami­au­si­os dai­lės pedagogams k­vali­fi­k­aci­jos k­ėli­mo programos 
y­ra k­vali­fi­k­aci­jos tobu­li­ni­mo k­u­rsai­, metodologi­ni­ai­ semi­narai­, k­onferenci­jos. Dau­gu­ma 
(76,67%) apk­lau­stų pedagogų pažy­mi­ dažnai­ daly­vau­janty­s ši­ose programose (žr. 3.3.9 pav.). 
Tači­au­ žy­mi­ai­ maži­au­ pedagogų rengi­a i­r sk­ai­to praneši­mu­s k­onferenci­jose i­r semi­naru­ose, 
labai­ mažai­ bandanči­ųjų teori­šk­ai­ pagrįsti­ savo vei­k­lą – 53,72% pažy­mėjo ni­ek­ada nesk­el­
bę strai­psni­ų spau­doje. Neak­ty­vu­s daly­vavi­mas mok­sli­nėse di­sk­u­si­jose spau­doje, ne dažnas 
parneši­mų sk­ai­ty­mas, metodi­ni­ų darbų rengi­mas rodo, k­ad dai­lės pedagogai­ dau­gi­au­ li­nk­ę 
į prak­ti­nę vei­k­lą, arba netu­ri­ porei­k­i­o i­r gali­my­bi­ų aprašy­ti­ savo pati­rtį. Beje, nėra i­r speci­ali­­
zu­otų meni­ni­o u­gdy­mo lei­di­ni­ų prak­ti­k­ams, k­u­r pedagogai­ galėtų dali­nti­s i­dėjomi­s. 

Dai­lės pedagogai­ vi­zu­ali­nės pati­rti­es įgy­ja mu­zi­eju­ose i­r parodose – 72,5% respondentų 
tei­gi­a lank­anty­s ju­ose dažnai­. Mu­zi­eju­ose i­r galeri­jose galėtų bū­ti­ dau­gi­au­ organi­zu­ojama 
edu­k­aci­ni­ų programų dai­lės mok­y­tojams i­r mok­i­ni­ams, k­u­ri­ose ji­e bū­tų profesi­onalų su­pa­
ži­ndi­nami­ su­ ši­u­olai­k­i­ni­ų menų rai­šk­a i­r anali­ze. 38,66% mok­y­tojų daly­vau­ja parodose su­ 
savo k­ū­ry­bos darbai­s, tobu­li­nandami­ meni­nes k­ompetenci­jas. 
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3.3.9 pav. Dai­lės pedagogų ak­ty­vu­mas k­eli­ant k­vali­fi­k­aci­ją

Rengi­ant dai­lės pedagogu­s svarbu­ ži­noti­, k­ok­i­e y­ra k­onk­retū­s dai­lės pedagogų po­re­i­­
ki­ai­, k­ok­i­ų ši­u­o metu­ labi­au­si­ai­ ji­ems rei­k­i­a k­u­rsų, semi­narų i­r rengi­ni­ų. Į šį k­lau­si­mą res­
pondentai­ patei­k­ė 116 atsak­y­mų (žr. 3.3.10 pav.).

3.3.10 pav. Dai­lės pedagogų k­vali­fi­k­aci­jos k­ėli­mo porei­k­i­ai­

Respondentų k­vali­fi­k­aci­jos k­ėli­mo porei­k­i­ai­ lei­do pati­k­sli­nti­, k­ok­i­ų k­ompetenci­jų trū­k­s­
ta dai­lės pedagogams. Labi­au­si­ai­ pagei­dau­ti­ni­ k­vali­fi­k­aci­ni­ai­ k­u­rsai­, su­si­ję su­ nau­jųjų tech­
nologi­jų menai­s: „a­u­di­o­vi­zu­a­li­ni­o­ me­no­“, „ko­mpi­u­te­ri­nės gra­fi­ko­s“, „mu­lti­me­di­jo­s te­mo­mi­s“, 
„te­chno­lo­gi­ni­ų na­u­jo­vi­ų te­mo­mi­s“, „me­di­a­ me­nų“, „š­i­u­o­la­i­ki­ni­ų te­chno­lo­gi­jų pa­na­u­do­ji­mo­“, 
„i­nfo­rma­ci­ni­ų te­chno­lo­gi­jų ta­i­ky­mo­ da­i­lės pa­mo­ko­se­“, „su­o­rga­ni­zu­o­ti­ da­u­gi­a­u­ pra­kti­ni­ų di­sci­p­
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li­nų, to­ki­ų ka­i­p fo­to­gra­fi­ja­, di­za­i­na­s, ki­no­, vi­de­o­me­na­s i­r pa­n.“, „pra­kti­ni­a­i­ a­u­di­o­vi­zu­a­li­ni­o­ 
me­no­ ku­rsa­i­ ga­li­ bū­ti­ nu­o­to­li­ni­a­i­, vy­kdo­mi­ i­nte­rne­ti­nėje­ e­rdvėje­“.

Dau­geli­u­i­ pedagogų ak­tu­alu­ plėsti­ ak­i­ratį meno i­r k­u­ltū­ros sri­ty­je (18 atsak­y­mų). Peda­
gogams trū­k­sta ži­ni­ų i­r i­nformaci­jos ši­u­olai­k­i­ni­o meno temomi­s, ji­e pagei­dau­ti­ tobu­li­nti­ 
ši­os sri­ti­es ži­ni­as. Vi­eni­ pagei­dau­tų įvai­ri­ų meno i­stori­jos i­r teori­jos ži­ni­ų: „ku­ltū­ro­s di­sci­pli­­
nų: a­pi­e­ ku­ltū­ra­s“, „me­no­ fi­lo­so­fi­ja­. Este­ti­ka­“, „sa­kra­li­o­ji­ da­i­lė i­r da­ba­rti­s“, „me­no­ kū­ri­ni­ų ri­n­
ka­ i­r ga­li­my­bės“, „re­i­kėtų su­pa­ži­ndi­nti­ pla­či­a­u­ su­ me­no­ i­sto­ri­ja­“, „a­rchi­te­ktū­ro­s stu­di­ja­vi­mo­, 
e­ksku­rsi­jų“ (7 atsak­y­mai­); k­i­ti­ems svarbu­ tobu­li­nti­ ši­u­olai­k­i­ni­o meno ži­ni­as i­r paty­ri­mą (11 
atsak­y­mų). Dai­lės pedagogu­s domi­na „li­e­tu­vi­ų š­i­u­o­la­i­ki­ni­s me­na­s pa­sa­u­li­o­ me­no­ ko­nte­kste­“, 
„ŠM pa­ži­ni­mo­ pra­kti­ka­“, „š­i­u­o­la­i­ki­ni­ų me­nų na­u­do­ji­ma­s pa­mo­ko­se­“, „š­i­u­o­la­i­ki­ni­s di­za­i­na­s“, 
mok­y­tojai­ norėtų įgy­ti­ ži­ni­ų „po­stmo­de­rno­ sri­ty­“, dau­gi­au­ su­ži­noti­ „a­pi­e­ na­u­ja­u­si­a­s me­no­ 
kry­pti­s“, pagei­dau­tų „pa­ro­dų a­pta­ri­mo­ da­i­lės mo­ky­to­ja­ms“. 

Dai­lės pedagogai­ paty­s nori­ai­ u­žsi­i­ma k­ū­ry­bi­ne prak­ti­k­a, todėl dau­geli­s pagei­dau­ja to­
bu­li­nti­ savo meni­ni­u­s gebėji­mu­s įvai­ri­ose k­ū­ry­bi­nėse stovy­k­lose (12 atsak­y­mų).

Tači­au­ ne vi­si­ pedagogai­ i­š rajonų tu­ri­ gali­my­bę daly­vau­ti­ di­desni­u­ose mi­estu­ose rengi­a­
mu­ose k­u­rsu­ose. Kai­ k­u­ri­e mok­y­tojai­ sk­u­ndži­asi­ nepatenk­i­nama k­u­rsų k­ok­y­be (i­nformaci­­
jos sk­lai­da, organi­zaci­ni­ai­s i­r fi­nansi­ni­ai­s daly­k­ai­s, k­ompetenti­ngų dėsty­tojų trū­k­u­mu­). 

Dai­lės pedagogams ak­tu­ali­os bendrosi­os k­ompetenci­jos: projek­ti­nės vei­k­los, vady­bos (7 
atsak­y­mai­), tarptau­ti­nės pati­rti­es (6), nau­jų mok­y­mo metodų (6), ry­šk­ėja porei­k­i­s meno 
terapi­jos ži­ni­oms.

Nors dai­lės pedagogams labai­ trū­k­sta pedagogi­ni­ų i­r u­gdy­mo strategi­jų k­ompetenci­jų, 
tači­au­ maty­ti­, k­ad ji­e pi­rmeny­bę tei­k­i­a labi­au­ daly­k­i­nės k­vali­fi­k­aci­jos k­ėli­mu­i­. Pedagogi­ni­ų 
psi­chologi­ni­ų k­u­rsų pagei­dau­tų ti­k­ 3 respondentai­. 

Išanali­zavu­s dai­lės pedagogų k­vali­fi­k­aci­jos k­ėli­mo gali­my­bes i­r porei­k­i­u­s maty­ti­, k­ad 
ak­tu­alu­s y­ra ši­u­olai­k­i­nės vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros paži­ni­mas. Tai­ patvi­rti­na nau­jų technologi­jų 
paži­ni­mo porei­k­i­s, k­ompi­u­teri­ni­ų programų įvaldy­mo gebėji­mų įgi­ji­mo porei­k­i­s, domėji­­
masi­s ši­u­olai­k­i­ni­ai­s menai­s. 

3.3 sk. i­š­vado­s
•	 Ty­ri­mas patvi­rti­no i­šk­eltą hi­poteti­nį tei­gi­nį, k­ad da­i­li­ni­s u­gdy­ma­s pe­re­i­na­ nu­o­ kla­si­ki­nės 

pri­e­ mo­de­rni­sti­nės pa­ra­di­gmo­s, ku­ri­ š­i­u­o­ me­tu­ y­ra­ vy­ra­u­ja­nti­ da­i­li­ni­o­ u­gdy­mo­ te­nde­nci­ja­ 
Li­e­tu­vo­je­. Vy­rau­jant ek­spresi­oni­sti­nei­ i­r formali­ajai­ mok­y­mo k­ry­pti­ms, dai­lės pedagogai­ 
pri­eštari­ngai­ verti­na postmoderni­zmo i­r nau­jų technologi­jų rai­šk­ą meni­ni­ame u­gdy­me.

•	 Dai­lės u­gdy­mo prak­ti­k­oje vi­s dar su­rei­k­šmi­namas formali­sti­ni­s mok­y­mas, y­pač techni­­
k­ų i­r technologi­jų perverti­ni­mas, atsi­ri­bojant nu­o prasmi­ni­o k­ontek­sto, gi­lesni­o meno 
paži­ni­mo. Dau­geli­s dai­lės pedagogų lai­k­osi­ tradi­ci­ni­o dai­lės mok­y­mo modeli­o, negau­­
si­ai­ nau­doja ak­ty­vi­u­s mok­y­mo metodu­s, įvai­resnes pamok­ų formas bei­ apli­nk­as. 

•	 Vi­s labi­au­ plėtojamas projek­tų metodas bei­ i­ntegru­ota meni­nė vei­k­la atveri­a k­eli­ą ak­tu­­
ali­ems meni­ni­o u­gdy­mo di­sk­u­rsams, todėl atsi­randa gali­my­bė i­ntegru­oti­ i­r k­ai­ k­u­ri­as 
vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros sri­ti­s. Tači­au­ k­ai­ k­u­ri­ose vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros sri­ty­se dai­lės pedagogai­ 
netu­ri­ pak­ank­amai­ k­ompetenci­jų.

•	 Dai­lės pedagogai­ y­ra su­i­nteresu­oti­ tobu­li­nti­s vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros sri­ty­se. Ji­e įvardi­ja k­ai­ 
k­u­ri­ų k­ompetenci­jų, bū­ti­nų mok­ant ši­u­olai­k­i­ni­ų vi­zu­ali­ni­ų menų bei­ organi­zu­ojant u­g­
dy­mo procesą, trū­k­u­mą. Ypač dai­lės pedagogams ak­tu­alu­s technologi­ni­s rašti­ngu­mas, 
vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros paži­ni­mas, metodologi­nės ži­ni­os. 
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•	 Išry­šk­ėjo problemos, lėti­nanči­os dai­li­ni­o u­gdy­mo proceso di­nami­k­ą. Pagri­ndi­nės pro­
blemos si­ejasi­ su­ nepak­ank­ama materi­ali­ne i­r technologi­ne baze, poži­ū­ri­u­ į dai­lės daly­­
k­ą, mok­i­ni­ų moty­vaci­jos stok­a bei­ pači­ų mok­y­tojų k­ompetenci­jų trū­k­u­mu­. 

3.4. Eks­pertų apklaus­a: fenomenologi­ni­s­ ty­ri­mo metodi­kos­ pagri­ndi­mas­

Antrajame etape atli­k­tas ty­ri­mas, k­u­ri­u­o si­ek­i­ama i­šsi­ai­šk­i­nti­ vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros u­gdy­­
mo gali­my­bes i­r perspek­ty­vas įvai­ri­ose edu­k­aci­nėse prak­ti­k­ose. Ty­ri­mas remi­asi­ meno edu­­
k­aci­jos sri­ti­es ek­spertų nu­omone, įžvalgomi­s, jų pati­rti­mi­. Atli­ek­ant ek­spertų apk­lau­są bu­­
vo ori­entu­ojamasi­ į vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros rei­k­šmę meni­ni­ame u­gdy­me, ak­centu­ojamos dai­lės 
pedagogų rengi­mo, jų k­ompetenci­jos problemos. Ty­ri­me nau­dojami­ k­ok­y­bi­ni­ai­ du­omenų 
ri­nk­i­mo i­r anali­zės metodai­, apk­lau­si­ant nedi­delį ek­spertų sk­ai­či­ų gi­lu­mi­ni­o nestru­k­tū­ru­o­
to i­ntervi­u­ bū­du­. Anali­zu­ojant du­omeni­s bu­vo i­ešk­oma prasmi­ni­ų vi­enetų, k­u­ri­e atspi­ndė­
tų įvai­ri­u­s ek­spertų pati­rti­es i­r poži­ū­ri­ų aspek­tu­s, su­si­ju­si­u­s su­ ty­ri­mo objek­tu­. 

Ty­ri­mas gri­ndži­amas fenomenologi­nes fi­losofi­ja, remi­amasi­ E. Hu­sserl, M. Merleau­­
Ponty­ fenomenologi­jos samprata. E. Hu­sserl fenomenologi­jos mok­slą ai­šk­i­no k­ai­p fenome­
nų esmės ty­ri­nėji­mą, ak­centavo, jog svarbi­au­si­a su­rasti­ mok­slo neti­rtos, ti­esi­ogi­nės pati­rti­es 
aprai­šk­as, atsi­ri­boti­ nu­o jau­ tu­ri­mų ži­ni­ų, nu­ostatų ar teori­jų. Pasak­ E. Hu­sserl pasau­li­s, 
egzi­stu­odamas objek­ty­vi­ai­, tam ti­k­rą rei­k­šmę įgau­na ti­k­ per asmeni­nį žmogau­s su­vok­i­mą. 

Kok­y­bi­ni­u­ose ty­ri­mu­ose soci­ali­ni­ai­ fenomenai­ ty­ri­nėjami­ si­ek­i­ant su­vok­ti­ esamą si­tu­a­
ci­ją, perspek­ty­vas per k­i­tų žmoni­ų su­vok­i­mą, pati­rtį. Iešk­oma atsak­y­mų į k­lau­si­mu­s, si­e­
k­i­ama i­šsi­ai­šk­i­nti­ bei­ su­prasti­ žmoni­ų poži­ū­rį į fenomeną, atsk­lei­sti­ jį įvai­ri­ai­s aspek­tai­s. 
Fenomenologi­nė stu­di­ja pagrįsta žmoni­ų vei­k­los „gy­vai­s“ pavy­zdži­ai­s, ti­esi­ogi­ni­u­ žmogau­s 
paty­ri­mu­ i­r jo su­bjek­ty­vi­u­ su­vok­i­mu­ (Leedy­, Ormrod, 2005; Maru­na, Bu­tler, 2005; Kvale, 
2003). Pasau­li­o paži­ni­mas su­vok­i­amas per i­ndi­vi­do pati­rti­es stru­k­tū­ras, per įvai­ri­ų realy­bės 
aspek­tų ref­lek­si­ją, be i­šank­sti­ni­ų sampratų, sąvok­ų, „k­ai­ vi­ena i­š pagri­ndi­ni­ų formų y­ra di­s­
k­u­rsas, k­albėji­masi­s api­e pasi­ri­nk­tą objek­tą“ (Ju­odai­ty­tė, 2003, p. 35). 

Nori­nt su­vok­ti­ vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros di­sk­u­rso rai­šk­ą meni­ni­ame u­gdy­me, nepak­ak­o vi­en 
teori­ni­ų k­oncepci­jų bei­ mok­sli­ni­u­ose strai­psni­u­ose i­šsak­y­tų, „su­redagu­otų“ mi­nči­ų. Vi­zu­a­
li­nės k­u­ltū­ros di­sk­u­rsas gali­ bū­ti­ su­vok­i­amas su­bjek­ty­vi­ai­ i­r įprasmi­namas i­ndi­vi­dų pati­rti­­
mi­. Ši­ pati­rti­s gali­ bū­ti­ įvai­ri­, i­ndi­vi­du­ali­ i­r sk­i­rti­nga. Ty­ri­mo metu­ bu­vo si­ek­i­ama atsk­lei­sti­ 
meni­ni­ų i­r edu­k­aci­ni­ų si­stemų daly­vi­ų ek­sperti­nį poži­ū­rį į vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros i­r u­gdy­mo 
sąvei­k­ą įvai­ri­u­ose k­ontek­stu­ose. Remi­anti­s fenomenologi­jos mok­slo paradi­gma, bu­vo i­eš­
k­oma ti­esi­ogi­nės pati­rti­es, ti­k­rovi­šk­u­mo rei­k­šmi­ų, k­u­ri­os i­šrei­šk­i­amos „gi­lu­mi­nėmi­s“ mi­n­
ti­mi­s, si­tu­aci­jomi­s, įvai­ri­ai­s poži­ū­ri­ai­s, nu­omonėmi­s, i­stori­nėmi­s i­r atei­ti­es perspek­ty­vomi­s. 
Si­ek­i­ama atsi­ri­boti­ nu­o jau­ tu­ri­mų teori­ni­ų k­onceptų, pri­elai­dų i­r i­nterpretaci­jų, i­ešk­oma 
„ti­k­rų“ pati­rti­mi­ grįstų pavy­zdži­ų. Ši­u­o bū­du­ nagri­nėjant di­sk­u­rsy­vi­as prak­ti­k­as labi­au­ ak­­
tu­ali­zu­ojama ty­ri­mo problema i­r atrandamos nau­jos įžvalgos.

Fenomenologi­ni­ame ty­ri­me plači­ai­ pri­pažįstamas pok­albi­o pri­ori­tetas, k­ai­p ti­esi­ogi­ni­s 
pati­rti­es perdavi­mas (Kvale, 2003). Todėl ty­ri­mu­i­ atli­k­ti­ pasi­ri­nk­tas k­ok­y­bi­ni­o i­nte­rvi­u 
me­to­das, padėjęs geri­au­si­ai­ atsk­lei­sti­ reali­ai­ fu­nk­ci­onu­ojanči­u­s vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros u­gdy­mo 
aspek­tu­s k­onk­reči­u­ose k­ontek­stu­ose. Ti­ri­amasi­s i­ntervi­u­ api­brėži­amas k­ai­p ty­rėjo i­ni­ci­ju­o­
tas dvi­ejų asmenų pok­albi­s, k­u­ri­o ti­k­slas – gau­ti­ bū­ti­ną ty­ri­mo u­ždavi­ni­ams i­nformaci­ją 



128

VIZUALINĖS KULTŪROS DISKURSAS MENINIAME UGDYME DAILĖS PEDAGOGŲ 
IR EKSPERTŲ POŽIŪRIU

(Kardeli­s, 2002, p. 195). Intervi­u­ metodas lei­do geri­au­ i­r k­omplek­si­šk­ai­ įverti­nti­ si­tu­aci­ją 
i­r perspek­ty­vas, k­ada pok­alby­je gali­ma bu­vo ne ti­k­ su­ži­noti­ respondento nu­omonę, bet i­r 
sąvei­k­au­ti­ su­ pašnek­ovu­, dali­janti­s mi­nti­mi­s, o tai­ i­nspi­ru­oja nau­ju­s, nenu­maty­tu­s k­lau­si­­
mu­s. Ši­os abi­pu­sės sąvei­k­os dėk­a i­š nau­jo permąstoma pati­rti­s i­r atsk­lei­dži­ami­ nau­ji­ di­sk­u­r­
sai­. (Kvale, 2003; Leedy­, Ormrod, 2005; Fenneto, 2004). 

Ekspe­rtų apklausa. Ek­spertų apk­lau­sos metu­ apk­lau­si­ama speci­ali­ai­ pari­nk­ta žmoni­ų 
gru­pė, tu­ri­nti­ tam ti­k­ros sri­ti­es ži­ni­ų (Kardeli­s, 2002). Ši­u­o metodu­ gau­namos ži­ni­os y­ra 
su­bjek­ty­vi­os, su­si­ju­si­os su­ asmeni­ne nu­omone, verty­bi­ų, jau­smų, pasau­lėži­ū­ros sri­ti­mi­ 
(Merk­y­s, 1995). Ši­ame ty­ri­me ek­spertų apk­lau­sa si­ek­i­ama i­šsi­ai­šk­i­nti­, k­ą i­nformantas ma­
no i­r ži­no api­e ti­ri­amą fenomeną (ži­ni­ų i­nformaci­ja), su­ži­noti­ jo poži­ū­rį i­r verty­bi­nę pozi­ci­­
ją, si­ek­ta atverti­ platesni­u­s, įvai­ri­apu­si­šk­u­s ti­ri­amo rei­šk­i­ni­o aspek­tu­s.

Ekspe­rtų a­tra­nka­ bu­vo ti­k­sli­nė, t. y­. k­ri­teri­ju­mi­ gri­ndži­ama atrank­os strategi­ja, pagal 
k­u­ri­ą ty­ri­mo daly­vi­ai­ atrenk­ami­ apgalvotai­, nori­nt gau­ti­ svarbi­ą i­nformaci­ją, k­u­ri­ nega­
li­ bū­ti­ pri­ei­nama k­i­tu­ bū­du­ (Ramanau­sk­ai­tė, 2002). Pasi­renk­ant pok­albi­o daly­vi­u­s, nau­­
dojamasi­ pa­ti­ki­mu­mo­, ži­no­mu­mo­, ve­i­klo­s kry­pti­e­s i­r pa­ti­rti­e­s k­ri­teri­jai­s bei­ pači­ų daly­vi­ų 
re­ko­me­nda­ci­jo­mi­s. Tai­p pat nau­dotasi­ pa­to­gu­mo­ i­r pri­e­i­na­mu­mo­ pri­nci­pu­ – apk­lau­si­ami­ 
k­eli­oni­ų, stu­di­jų bei­ k­onferenci­jų metu­ su­ti­k­ti­ ti­nk­ami­ ty­ri­mu­i­ i­nformantai­, su­ti­k­ę daly­­
vau­ti­ pok­alby­je. Tok­i­u­ bū­du­ su­si­formavo tarptau­ti­nė i­nformantų gru­pė, padėju­si­ įverti­nti­ 
i­r su­prasti­ fenomeno rei­k­šmi­ngu­mą, įverti­nti­ k­i­tų šali­ų pati­rtį, problemi­ni­u­s aspek­tu­s, gau­­
ti­ verti­ngų rek­omendaci­jų. Ek­spertai­s pasi­ri­nk­ti­ žmonės, k­u­ri­ų vei­k­la i­r profesi­ja su­si­ju­si­ 
su­ dai­lės edu­k­aci­ja: meno mok­y­k­lų dėsty­tojai­, ty­rėjai­, mok­sli­ni­nk­ai­, meni­ni­nk­ai­, mu­zi­ejų 
pedagogai­, menoty­ri­ni­nk­ai­, meno žu­rnalų redak­tori­ai­ – įvai­ri­ų sri­či­ų ek­spertai­, gali­nty­s 
su­tei­k­ti­ įvai­ri­apu­si­ų i­r įdomi­ų ži­ni­ų bei­ patari­mų di­sk­u­tu­ojama tema. Ji­e tai­p pat nu­rodė 
i­r k­i­tu­s respondentu­s, gali­nči­u­s i­nformu­oti­ api­e ty­ri­nėjamą sri­tį. Atrank­a įgavo „sni­ego k­a­
mu­oli­o“ pobū­dį. Bu­vo apk­lau­sta 11 u­žsi­eni­o šali­ų ek­spertų i­š Su­omi­jos, Esti­jos, Latvi­jos, 
Ček­i­jos. Tarptau­ti­nė ek­spertų apk­lau­sa vy­k­o Su­omi­joje, stu­di­jų Helsi­nk­i­o Me­nų i­r di­za­i­no­ 
u­ni­ve­rsi­te­te­ metu­, k­onferenci­jose Ry­goje bei­ Tali­ne. Atrenk­ant ek­spertu­s i­š Su­omi­jos bu­vo 
ti­k­i­masi­ verti­ngų rek­omendaci­jų, k­ai­p sėk­mi­ngai­ įgy­vendi­nti­ vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros u­gdy­mo 
aspek­tu­s. Ek­spertai­ i­š k­ai­my­ni­ni­ų šali­ų padėjo geri­au­ su­vok­ti­ meni­ni­o u­gdy­mo tendenci­jas 
i­r problemas tų šali­ų, k­u­ri­ų meno edu­k­aci­jos rai­da i­k­i­ i­r po Nepri­k­lau­somy­bės atgavi­mo 
y­ra panaši­. 

Pagal apk­lau­sos geografi­nį k­ontek­stą ek­spertu­s gali­ma su­sk­i­rsty­ti­ į tri­s gru­pes: Su­omi­jos 
meno edu­k­aci­jos ek­spertai­ (6), k­ai­my­ni­ni­ų šali­ų (Esti­jos, Latvi­jos, Ček­i­jos) (5) bei­ Li­etu­­
vos (5). Pagal ty­ri­mo sri­ti­s ek­spertų gru­pes su­darė: menoty­ri­ni­nk­ai­ (2), meno edu­k­ologai­, 
dėsty­tojai­, ty­rėjai­ (3), prak­ti­k­ai­ (mok­y­tojai­, dėsty­tojai­) (3), mu­zi­ejų speci­ali­stai­ (2), meni­­
ni­nk­ai­ (1). 

Inte­rvi­u si­tuaci­ja. Fenomenologi­ni­ame ty­ri­me dažnai­ nau­dojamas nestru­k­tū­ru­otas, 
neformalau­s pok­albi­o ti­po i­ntervi­u­, k­ai­ daly­vi­s i­r ty­rėjas di­rba k­artu­, si­ek­dami­ atsk­lei­sti­ 
fenomeno pri­gi­mtį (Leedy­, Ormrod, 2005; Kvale, 2003; Pawlu­ch, 2005). Pok­albi­o metu­ 
k­i­ek­vi­enas daly­vi­s galėjo lai­svai­ i­šsak­y­ti­ savo mi­nti­s i­r poži­ū­ri­u­s. Respondentai­ pri­eš pok­al­
bį bu­vo tru­mpai­ i­nformu­oti­ api­e atli­ek­amo ty­ri­mo esmę i­r pagri­ndi­ni­u­s ty­ri­mo k­lau­si­mu­s. 
Pi­rmi­au­si­a bu­vo prašoma respondento pri­staty­ti­ save, savo i­nteresų lau­k­ą i­r pati­rtį meno 
edu­k­aci­jos sri­ty­se. Atsi­žvelgi­ant į tai­ bu­vo u­ždu­odami­ k­lau­si­mai­, su­si­ję ti­ek­ su­ respondento 
i­nteresai­s, ti­ek­ su­ ty­ri­mu­. Intervi­u­ tru­k­mė bu­vo api­brėži­ama pok­albi­o pradži­oje, pri­k­lau­­
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somai­ nu­o i­nformanto gali­my­bi­ų, tači­au­ dažnai­ pok­albi­ai­ u­žtru­k­davo i­lgi­au­ nei­ ti­k­ėtasi­ i­r 
vi­du­ti­ni­šk­ai­ tęsėsi­ 1–2 val. 

Intervi­u­ bu­vo atli­ek­amas lai­k­anti­s pagri­ndi­ni­ų eti­k­os pri­nci­pų. Intervi­u­ daly­vi­ų bu­vo 
pak­lau­sta api­e jų su­ti­k­i­mą nau­doti­ i­r sk­elbti­ du­omeni­s bei­ garantu­ojamas daly­vi­ų k­onfi­den­
ci­alu­mas.

Inte­rvi­u­ kla­u­si­ma­i­ respondentams bu­vo formu­lu­ojami­ remi­anti­s ty­ri­mo problema i­r 
u­ždavi­ni­ai­s. Konk­retū­s k­lau­si­mai­ bu­vo nu­maty­ti­ i­š ank­sto, ori­entu­ojanti­s į ži­ni­as api­e res­
pondentą, atsi­žvelgi­ant į respondento pati­rtį, jo vei­k­lą tam ti­k­roje sri­ty­je. Intervi­u­ metu­ i­š 
pok­albi­o k­ontek­sto k­i­lo nau­ji­, nenu­maty­ti­ k­lau­si­mai­. Klau­si­mų respondentams gru­pavi­mo 
si­stema rėmėsi­ Bogdan i­r Bi­k­len (1982) si­ū­loma k­odų si­stema (Pi­li­pony­tė, 2005). Intervi­u­ 
metu­ bu­vo si­ek­i­ama aptarti­ ši­u­os aspek­tu­s: 1) ve­i­ksmo­ vi­e­ta­ i­r ko­nte­ksta­s, 2) da­ly­vi­ų pa­ti­rti­s 
i­r ve­i­kla­, jų pa­sa­u­lėži­ū­ra­, 3) da­ly­vi­ų nu­o­mo­nė i­r po­ži­ū­ri­s a­pi­e­ fe­no­me­ną, 4) pro­ce­sa­i­, po­ky­či­a­i­, 
5) ve­i­kla­, po­e­lgi­a­i­, 6) įvy­ki­a­i­, 7) stra­te­gi­ja­, 8) sa­nty­ki­a­i­, 9) ko­me­nta­ra­i­, re­ko­me­nda­ci­jo­s.

Pagal teori­nį ty­ri­mo k­ontek­stą bu­vo su­gru­pu­otos sri­ty­s i­r formu­lu­ojami­ i­ntervi­u­ k­lau­si­­
mai­ respondentams: 
1. Vi­zu­a­li­ni­o­ me­ni­ni­o­ u­gdy­mo­ te­nde­nci­jų a­pta­ri­ma­s. Kok­i­os meni­ni­o u­gdy­mo k­ry­pty­s i­r 

tendenci­jos y­ra ak­tu­ali­os ši­andi­en? Kai­p jos k­i­nta, k­i­ntant k­ontek­stu­i­? 
2. Vi­zu­a­li­nės ku­ltū­ro­s di­sku­rsa­s me­ni­ni­a­me­ u­gdy­me­. Poži­ū­ri­s į vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros i­r edu­­

k­aci­jos sąsajas. Vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros edu­k­aci­ni­s rei­k­šmi­ngu­mas, k­ontek­stai­, vi­zu­ali­nės 
k­u­ltū­ros u­gdy­mo strategi­jos. 

3. Da­i­lės pe­da­go­gų re­ngi­ma­s i­r tęsti­ni­s mo­ky­ma­s(i­s). Kai­p rengti­ dai­lės pedagogu­s postmo­
derni­os k­u­ltū­ros i­ššū­k­i­ams i­r pok­y­či­ams? 

4. Pro­ble­mo­s i­r pe­rspe­kty­vo­s. Problemi­ni­ų lau­k­ų įvardi­ji­mas, si­ejamų su­ vi­zu­ali­ne k­u­ltū­ra, 
gali­mi­ sprendi­mai­, rek­omendaci­jos (žr. 6 pri­edą). 
Ši­fravi­mas. Intervi­u­ pok­albi­ai­ bu­vo įrašomi­ į di­k­tofoną i­r sau­gojami­ sk­ai­tmeni­nėse lai­k­­

menose. Vėli­au­ ti­k­sli­ai­ i­šši­fru­ojami­ – perrašomi­. 
Duo­me­nų anali­zės pri­nci­pai­. Pi­rmi­nė du­omenų anali­zės procedū­ra y­ra i­šši­fru­otų (u­ž­

rašy­tų) i­ntervi­u­ sk­ai­ty­mas i­r perk­lau­sy­mas – me­mo­ u­žrašai­ i­r atvi­ras k­odavi­mas (Pawlu­ch, 
2005). Kadangi­ svarbi­au­si­a bu­vo i­nformantų patei­k­i­ama i­nformaci­ja, bu­vo atsi­ri­bojama 
nu­o žmogi­šk­ųjų emoci­jų (nebent jos bū­davo i­nformaty­vi­os i­r i­šrei­k­šdavo tam ti­k­rą po­
ži­ū­rį) i­r nu­k­ry­pi­mų nu­o pok­albi­o temos. Ši­fru­ojant ši­e tek­stai­ bu­vo pralei­dži­ami­. Bu­vo 
remtasi­ fenomenologi­ni­o ty­ri­mo du­omenų anali­zės e­i­go­s metodi­k­a (Leedy­, Ormrod, 2005; 
Kvale, 2003):

1. Du­omenų sk­ai­ty­mas – pradi­ni­s du­omenų sk­ai­ty­mas (k­lau­sy­mas), tek­sto vi­su­mos 
su­vok­i­mas. 

2. Du­omenų sk­ai­dy­mas į dali­s: i­denti­fi­k­u­ojami­ tei­gi­ni­ai­, su­si­ję su­ ty­ri­nėjamu­ fenome­
nu­. Atsk­i­ri­ama ak­tu­ali­ i­nformaci­ja nu­o nerei­k­šmi­ngos, i­nformaci­ja su­sk­i­rstoma į smu­lk­es­
ni­u­s segmentu­s (frazės, sak­i­ni­ai­), atspi­ndi­nči­u­s atsk­i­ru­s speci­fi­ni­u­s daly­k­u­s (atvi­ras k­oda­
vi­mas). Kodavi­mas y­ra du­omenų masy­vo i­šsk­i­rsty­mas į atsk­i­ru­s si­u­žeti­ni­u­s problemi­ni­u­s 
segmentu­s. 

3. Prasmi­ni­ų vi­enetų i­šsk­y­ri­mas. Tei­gi­ni­ai­ su­gru­pu­ojami­ į prasmi­ngas k­ategori­jas, k­u­­
ri­os, daly­vi­o poži­ū­ri­u­, atspi­ndi­ sk­i­rti­ngu­s įvai­ri­u­s prasmi­ni­u­s fenomeno aspek­tu­s. Prasmi­­
ni­ai­ vi­enetai­ nagri­nėji­mi­ i­r aprašomi­, įvardi­jami­ i­r pervardi­jami­ (fo­ku­su­o­ta­s ko­da­vi­ma­s). 
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4. Intervi­u­ tek­stai­ si­stemi­nami­, k­odu­ojami­ pagal tam ti­k­ru­s požy­mi­u­s bei­ k­lasi­fi­k­u­oja­
mi­ – atsk­lei­dži­ami­ ry­ši­ai­ i­r sąvei­k­a tarp gru­pi­ų i­r jų požy­mi­ų. 

5. Iešk­oma sk­i­rti­ngų perspek­ty­vų. Nu­statomi­ sk­i­rtu­mai­, k­ai­p sk­i­rti­ngi­ daly­vi­ai­ sk­i­rti­n­
gai­ verti­na fenomeną (ly­gi­ni­ma­s). 

6. Įvai­ri­os prasmės k­onstru­ojamos į api­bendri­namąją apžvalgą i­r i­šsi­ai­šk­i­nama, k­ai­p 
žmonės ti­pi­šk­ai­ su­vok­i­a fenomeną (teoreti­zavi­mas i­r k­ontek­stu­ali­zavi­mas).

Kodu­ojamos k­ategori­jos pradži­oje gali­ bū­ti­ pai­mtos i­š aprašy­tų teori­jų, k­i­tos anali­zu­o­
jant gali­ bū­ti­ i­švy­sty­tos pati­es ty­rėjo (Leedy­, Ormrod, 2005). Ty­ri­mo metu­ atsi­randa k­a­
tegori­jos, k­u­ri­as patei­k­i­a paty­s respondentai­ (Ramanau­sk­ai­tė, 2002, p. 68). Anali­zu­ojant 
du­omeni­s fenomenologi­ne prasme, svarbu­s y­ra aprašy­mas, vengi­ama i­nterpretavi­mo, k­on­
stravi­mo i­r ai­šk­i­ni­mo. 

Aprašant patei­k­i­amos nu­orodos į i­ntervi­u­ tek­stą (žr. 7 pri­edą) pažy­mi­nt k­i­ek­vi­eno i­nter­
vi­u­ k­odą, ci­tu­ojant – pu­slapį i­r segmento nu­merį. 

Duo­me­nų anali­zės me­to­dai­. Anali­zu­ojant du­omeni­s nau­dojami­ di­sku­rso­ a­na­li­zės, ko­n­
te­nt a­na­li­zės, ly­gi­na­mo­si­o­s i­r ko­nte­kstu­a­li­zu­o­ja­nči­o­s a­na­li­zės me­to­da­i­. 

Di­sku­rso­ a­na­li­zė pasi­ri­nk­ta k­ai­p metodologi­nė soci­ali­ni­o ty­ri­mo strategi­ja, ti­ri­anti­ pok­al­
bi­ų (i­ntervi­u­) tek­stu­s, au­tori­ų su­vok­i­mu­s i­r i­nterpretaci­jas. Remi­amasi­ di­sku­rso­, k­ai­p ku­ltū­­
ro­s a­spe­kto­, samprata, k­u­ri­s glū­di­ soci­ali­nėje terpėje i­r pasi­rei­šk­i­a speci­ali­a rei­k­šmi­ų si­stema, 
tam ti­k­romi­s verty­bėmi­s, mąsty­mo bū­du­, vy­rau­janči­omi­s pri­elai­domi­s api­e žmogau­s pri­­
gi­mtį i­r vi­su­omenę (Pošk­i­enė, 2004). Intervi­u­ bū­du­ gau­tu­ose tek­stu­ose atsi­spi­ndi­ žmoni­ų 
pati­rty­s, nu­ostatos, ži­ni­os, k­onk­reti­zu­ojamas k­ontek­stas. Di­sk­u­rso anali­zėje ak­centu­ojamas 
au­tori­ų i­šsak­y­toje k­alboje patei­k­i­amas jų soci­ok­u­ltū­ri­ni­s pagri­ndas, i­nteresai­, i­deologi­ja, jų 
santy­k­i­s su­ soci­ali­nėmi­s stru­k­tū­romi­s, i­nsti­tu­ci­jomi­s bei­ įvy­k­i­ai­s. Di­sk­u­rso anali­ze si­ek­i­ama 
i­šry­šk­i­nti­ k­ai­ k­u­ri­u­os vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros tu­ri­ni­o i­r k­ontek­sto aspek­tu­s. Di­sku­rso­ tu­ri­ny­s – 
tai­ dėmesi­o objek­tas, tema ar k­lau­si­mas, objek­tą aprašanty­s ar verti­nanty­s tei­gi­nai­, k­u­ri­e 
ori­entu­ojasi­ į vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros rai­šk­ą meni­ni­ame u­gdy­me. Geri­au­ su­prasti­ i­r paai­šk­i­nti­ 
vy­k­stantį di­sk­u­rsą padeda nagri­nėjamas k­ontek­stas, k­u­ri­s su­prantamas k­ai­p soci­ali­nės, po­
li­ti­nės, k­u­ltū­ri­nės i­r i­stori­nės stru­k­tū­ros, k­u­ri­ose vy­k­sta di­sk­u­rsas. Todėl i­šsk­i­ri­ami­ di­sku­rsų 
ko­nte­ksta­i­, api­manty­s tam ti­k­ru­s soci­ali­ni­u­s, k­u­ltū­ri­ni­u­s k­ontek­stu­s, i­nsti­tu­ci­nę sąrangą. 
Ši­ame ty­ri­me di­sk­u­rsas si­etas su­ i­nteresų sri­ti­mi­s, k­u­ri­as atsk­lei­dė i­nformantai­. Tai­ padėjo 
su­k­lasi­fi­k­u­oti­ du­omeni­s, i­šsk­i­rti­ i­r su­vok­ti­ i­nformantų patei­k­i­amas di­sk­u­rsy­vi­as rei­k­šmes. 

Di­sk­u­rso anali­zėje tai­k­omi­ k­ok­y­bi­ni­ai­ metodai­: k­ontent anali­zė, i­nterpretaci­ni­ai­ anali­­
zės metodai­ (Potter, Wetherell, 1987; Teleši­enė, 2005; Pošk­i­enė, 2004).

Ko­ky­bi­nė tu­ri­ni­o­ (ko­nte­nt) a­na­li­zė tai­ detalu­s i­r si­stemi­šk­as tu­ri­ni­o (tek­sti­nės i­šrai­šk­os) 
nagri­nėji­mas, k­u­ri­o ti­k­slas – nu­staty­ti­ medži­agos platformas, k­ategori­jas, temas ar tenden­
ci­jas. Kontent anali­zės esmė y­ra k­ategori­jos i­r su­bk­ategori­jos. Intervi­u­ tek­sto stru­k­tū­roje 
i­šsk­i­ri­ami­ i­r api­brėži­ami­ prasmi­ni­ai­ elementai­, stebėji­mo vi­enetai­ arba k­odai­, ji­e sk­i­rstomi­ į 
k­ategori­jas i­r su­bk­ategori­jas. Kategori­jos i­ntegru­ojamos į anali­zu­ojamo fenomeno k­ontek­s­
tą i­r aprašomas jų tu­ri­ny­s. Užfi­k­su­ojamas tek­sto stru­k­tū­ri­ni­ų vi­enetų dažnu­mas i­r sk­i­rtu­­
mai­ (Leedy­, Ormrod, 2005; Žy­dži­ū­nai­tė, 2006; Merk­y­s, 1999). Kontent anali­zės metodo 
procedū­ra bu­vo atli­ek­ama pagal P. D. Leedy­ i­r J. E. Ormrod (2005) rek­omendaci­jas: a) 
tek­sto medži­agos speci­fi­k­os i­denti­fi­k­avi­mas; b) charak­teri­sti­k­ų ar savy­bi­ų api­brėži­mas, k­u­­
ri­os bu­s ti­ri­amos, k­onk­reči­ai­s termi­nai­s. Speci­fi­ni­ų k­i­ek­vi­enos charak­teri­sti­k­os pavy­zdži­ų 
i­denti­fi­k­avi­mas; c) jei­ stu­di­ju­ojamą medži­agą su­daro k­omplek­si­ni­ai­ i­r i­lgi­ elementai­ (pok­al­
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bi­ų transk­ri­pci­jos), k­i­ek­vi­enas segmentas su­sk­i­rstomas į mažesni­u­s; d) verti­ni­mas. 
Ek­spertų apk­lau­sos anali­zėje tai­k­y­tas metodų anali­zės tri­angu­li­aci­jos pri­nci­pas: pi­rmi­nė­

je tek­sto su­prati­mo anali­zėje i­šsk­i­ri­ami­ prasmi­ni­ai­ vi­enetai­, k­u­ri­e ju­ngi­ami­ į di­sk­u­rsų k­on­
tek­stu­s, o anali­zu­ojant di­sk­u­rso rei­k­šmes (di­sku­rso­ a­na­li­zė) i­š jų ko­nte­nt a­na­li­zės pri­nci­pu­ 
i­šsk­i­ri­amos smu­lk­i­osi­os k­ategori­jos di­sk­u­rso vi­du­je, k­u­ri­os vėli­au­ ju­ngi­amos į stambesnes 
k­ategori­jas. Ty­ri­mą papi­ldo i­r k­i­ti­ metodai­, pasi­telk­i­ami­ k­ai­p pagalbi­ni­ai­. Ly­gi­na­mo­ji­ a­na­li­­
zė – paly­gi­nami­ ek­spertų i­r ek­spertų gru­pi­ų poži­ū­ri­ų tu­o pači­u­ k­lau­si­mu­ sk­i­rtu­mai­ i­r pana­
šu­mai­. Ko­nte­kstu­a­li­zu­o­ja­nti­ a­na­li­zė – jos ti­k­slas y­ra su­prasti­ du­omeni­s k­ontek­ste. Iešk­oma 
ry­ši­ų k­ontek­sto vi­du­je i­r i­šorėje. 

3.4.1 pav. Kok­y­bi­nės anali­zės schema

98

stebėjimo vienetai arba kodai, jie skirstomi į kategorijas ir subkategorijas. Kategorijos integruojamos į
analizuojamo fenomeno kontekstą ir aprašomas jų turinys. Užfiksuojamas teksto struktūrinių vienetų
dažnumas ir skirtumai (Leedy, Ormrod, 2005; Žydžiūnaitė, 2006; Merkys, 1999). Kontent analizės metodo 
procedūra buvo atliekama pagal P. D. Leedy ir J. E. Ormrod (2005) rekomendacijas: a) teksto medžiagos 
specifikos identifikavimas; b) charakteristikų ar savybių apibrėžimas, kurios bus tiriamos, konkrečiais 
terminais. Specifinių kiekvienos charakteristikos pavyzdžių identifikavimas; c) jei studijuojamą medžiagą
sudaro kompleksiniai ir ilgi elementai (pokalbių transkripcijos), kiekvienas segmentas suskirstomas į
mažesnius; d) vertinimas.  

Ekspertų apklausos analizėje taikytas metodų analizės trianguliacijos principas: pirminėje teksto 
supratimo analizėje išskiriami prasminiai vienetai, kurie jungiami į diskursų kontekstus, o analizuojant 
diskurso reikšmes (diskurso analiz ) iš jų kontent analiz s principu išskiriamos smulkiosios kategorijos 
diskurso viduje, kurios vėliau jungiamos į stambesnes kategorijas. Tyrimą papildo ir kiti metodai, 
pasitelkiami kaip pagalbiniai. Lyginamoji analiz  – palyginami ekspertų ir ekspertų grupių požiūrių tuo pačiu 
klausimu skirtumai ir panašumai. Kontekstualizuojanti analiz  – jos tikslas yra suprasti duomenis kontekste. 
Ieškoma ryšių konteksto viduje ir išorėje.  

3.4.1 pav. Kokybinės analizės schema
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3.5. Vi­zuali­nės­ kultū­ros­ di­s­kurs­as­ meni­ni­ame ugdy­me i­r dai­lės­ pedagogų  
rengi­mo pers­pekty­vos­ eks­pertų poži­ū­ri­u

Pok­albi­ų su­ ek­spertai­s metu­ bu­vo aptartos įvai­ri­os vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros u­gdy­mo per­
spek­ty­vos, jų ak­tu­alu­mas i­r rai­šk­a meni­ni­ame u­gdy­me. Ek­spertai­ atsk­lei­dė egzi­stu­ojanči­as 
problemas i­r patei­k­ė rek­omendaci­jas. Ji­e verti­no vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros u­gdy­mo gali­my­bes 
įvai­ri­ai­s aspek­tai­s, dali­josi­ pati­rti­mi­, nu­omonėmi­s, k­u­ri­as atsk­lei­dė per įvai­ri­u­s vei­k­los k­on­
tek­stu­s, di­sk­u­rsy­vi­as prak­ti­k­as. 

Dažnai­ patei­k­tas k­lau­si­mas api­mdavo įvai­ri­as vei­k­los si­tu­aci­jas sk­i­rti­ngu­ose k­ontek­stu­o­
se. Todėl bu­vo prasmi­nga pok­albį anali­zu­oti­ pi­rma nu­statant di­sk­u­rso k­ontek­stą, k­u­ri­ame 
atsi­sk­lei­dė di­sk­u­rso tu­ri­ny­s. Di­sk­u­rso k­ontek­stai­ aprėpė tam ti­k­ru­s soci­ali­ni­u­s, k­u­ltū­ri­ni­u­s 
k­ontek­stu­s, i­nsti­tu­ci­nę sąrangą, edu­k­aci­nes i­nsti­tu­ci­jas (pvz., vi­du­ri­nė mok­y­k­la, mu­zi­ejai­ 
ar galeri­jos, u­ni­versi­tetai­, soci­ali­nė erdvė i­r k­t.).

Di­sk­u­rso tu­ri­ny­s – tai­ dėmesi­o objek­tas, temos, api­e k­u­ri­as k­albėjo ek­spertai­, verti­n­
dami­ vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros meni­ni­ame u­gdy­me rai­šk­ą. Di­sk­u­rso tu­ri­ny­je bu­vo i­šsk­i­ri­amos 
rei­k­šmi­ų k­ategori­jos, k­u­ri­os papi­ldė tu­ri­mą teori­nę sampratą api­e fenomeną. 

Ek­spertų apk­lau­sos anali­zės metu­ bu­vo i­šsk­i­rti­ tok­i­e di­sku­rso­ ko­nte­ksta­i­:
•	 auto­bi­o­grafini­s – respondentų poži­ū­ri­s į fenomeną atsk­lei­dži­amas per au­tobi­ografi­ni­u­s 

fak­tu­s i­r pati­rtį. Anali­zu­ojant au­tobi­ografi­ni­o, k­ai­p i­r i­stori­ni­o pasak­oji­mo, di­sk­u­rsu­s 
bu­vo atsi­žvelgta, k­ad daly­vi­ai­ pasak­ojo api­e praei­ti­es įvy­k­i­u­s, k­u­ri­e remi­asi­ žmogau­s at­
mi­nti­mi­, o ji­ gali­ bū­ti­ su­bjek­ty­vi­ (Leedy­, Ormrod, 2005);

•	 i­sto­ri­ni­s – api­bū­di­ndami­ meni­ni­o u­gdy­mo pobū­dį i­š i­stori­nės perspek­ty­vos, ek­spertai­ 
atsk­lei­dė tam ti­k­rą vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros u­gdy­mo rai­dos di­nami­k­ą. Istori­ni­s poži­ū­ri­s padė­
jo su­vok­ti­, k­ok­i­e meni­ni­o u­gdy­mo aspek­tai­ bu­vo rei­k­šmi­ngi­, k­ai­p ji­e k­oreli­avo su­ k­u­ltū­­
ros k­ontek­stu­, k­ai­p vy­stėsi­ i­r k­ei­tėsi­ ši­u­olai­k­i­ni­s poži­ū­ri­s į meni­nį u­gdy­mą. Sk­i­rti­ngose 
šaly­se ši­ rai­da i­r tendenci­jos vy­stėsi­ sk­i­rti­ngai­, todėl i­šry­šk­ėjo i­r tarptau­ti­ni­ai­ sk­i­rtu­mai­; 

•	 fe­no­me­no­lo­gi­ni­s – vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros fenomeno i­r jo edu­k­aci­ni­o rei­k­šmi­ngu­mo su­vok­i­­
mas per asmeni­nę pati­rtį. Vi­zu­ali­nė k­u­ltū­ra i­r jos u­gdy­mo aspek­tai­ gali­ bū­ti­ su­vok­i­ami­ 
i­r api­brėži­ami­ sk­i­rti­ngai­, todėl k­i­ek­vi­enas ek­spertas i­šrei­šk­ė savo poži­ū­rį, remdamasi­s 
asmeni­ne pati­rti­mi­ i­r pavy­zdži­ai­s. Tai­ lei­do įverti­nti­ i­r geri­au­ su­prasti­ k­ai­ k­u­ri­u­os vi­zu­a­
li­nės k­u­ltū­ros fu­nk­ci­ni­u­s i­r edu­k­aci­ni­u­s aspek­tu­s, tai­, k­as gali­ bū­ti­ svarbu­ vi­zu­ali­ni­ame 
meni­ni­ame u­gdy­me;

•	 te­o­ri­ni­s – k­ai­ k­u­ri­e ek­spertai­ ak­centavo savo fi­losofi­nę pozi­ci­ją, pami­nėjo tam ti­k­ras 
teori­jas, k­u­ri­omi­s gri­ndži­a savo ži­noji­mą i­r vei­k­lą. Teori­ni­s poži­ū­ri­s formu­oja ati­ti­nk­a­
mą di­sk­u­rsą, pavy­zdži­u­i­, femi­ni­sti­nį, postmodernųjį ar k­ri­ti­nį. Todėl tai­ lei­do geri­au­ 
su­prasti­ i­r įverti­nti­ ek­spertų tei­gi­ni­ų pagrįstu­mą, patei­k­ė nau­jų alternaty­vų plėtojant 
vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros di­sk­u­rsą meni­ni­ame u­gdy­me;

•	 me­to­do­lo­gi­ni­s – ek­spertai­ vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros u­gdy­mo strategi­jas ai­šk­i­no remdami­esi­ 
savo pati­rti­mi­. Ji­e ak­centavo tam ti­k­rų metodų tai­k­y­mo gali­my­bes, jų pri­valu­mu­s arba 
pabrėžė metodologi­ni­o pagri­ndo ak­tu­alu­mą apsk­ri­tai­; 

•	 i­nsti­tuci­ni­s – k­adangi­ ty­ri­mo daly­vi­ai­ bu­vo i­š sk­i­rti­ngų i­nsti­tu­ci­jų, ji­e savo pati­rtį rep­
rezentavo tam ti­k­rų i­nsti­tu­ci­jų – mok­y­k­los, u­ni­versi­teto, mu­zi­ejau­s, meno centro i­r 
k­t. – vei­k­los k­ontek­ste. Ek­spertai­ i­šrei­šk­ė nu­omonę api­e mok­y­k­lų reformas, problemas, 
u­gdy­mo tu­ri­nį, u­gdy­mo programas, u­gdy­mo stru­k­tū­rą i­r organi­zavi­mą, u­gdy­mo pro­
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gramų įgy­vendi­ni­mą, valdy­mą i­r plėtrą, edu­k­aci­nes technologi­jas, dai­lės pedagogų ren­
gi­mą; 

•	 tarptauti­ni­s – ty­ri­me daly­vavę ek­spertai­ bu­vo i­š įvai­ri­ų šali­ų: Su­omi­jos, Esti­jos, Latvi­jos, 
Li­etu­vos i­r Ček­i­jos. Pok­albi­u­ose ek­spertai­ i­šrei­šk­ė savo poži­ū­rį reprezentu­odami­ savo 
šali­es meni­ni­o u­gdy­mo y­patu­mu­s, i­stori­nę pati­rtį, ly­gi­no ją su­ k­i­tų šali­ų pati­rti­mi­. Tai­ 
lei­do geri­au­ su­prasti­ i­r įverti­nti­ tarptau­ti­ni­u­s sk­i­rtu­mu­s bei­ naci­onali­ni­u­s savi­tu­mu­s.

Fe­no­me­no­lo­gi­ni­s di­skursas
Ek­spertų poži­ū­ri­s bu­vo svarbu­s aptari­ant įvai­ri­u­s vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros aspek­tu­s. Ek­sper­

tai­ i­šrei­šk­ė tam ti­k­rą poži­ū­rį, sampratą, i­li­u­stravo tai­ ak­tu­ali­ai­s pavy­zdži­ai­s, pati­rti­mi­, su­b­
jek­ty­vi­ai­s i­šgy­veni­mai­s. Tok­i­u­ bū­du­ bu­vo ai­šk­i­au­ atsk­lei­stas vi­zuali­nės kultū­ro­s e­dukaci­ni­s 
re­i­kš­mi­ngumas. 

Dau­geli­s ek­spertų ak­centavo vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros ak­tu­alu­mą formu­ojant žmogau­s ver­
ty­bes, poži­ū­rį į pasau­lį, tači­au­ pabrėžė egzi­stu­ojanči­ą vi­zu­ali­ni­o rašti­ngu­mo stok­ą, nori­nt 
su­vok­ti­ i­r k­ri­ti­šk­ai­ verti­nti­ vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros praneši­mu­s: 

„...pri­e­š­ ke­li­o­li­ka­ me­tų to­j pa­či­o­j Li­e­tu­vo­j i­r be­t ku­r ki­tu­r, a­i­š­ku­, ka­i­ vi­s ga­u­sėja­nt vi­zu­a­li­ne­i­ i­nfo­r­
ma­ci­ja­i­, e­kra­ni­ne­i­ vi­zu­a­li­ne­i­ i­nfo­rma­ci­ja­i­ <...> žmo­gu­s vi­s su­dėti­ngi­a­u­ ją pe­rska­i­to­ i­r i­š­ko­du­o­ja­ 
tu­o­s pra­ne­š­i­mu­s, ji­s vi­s pa­sy­vi­a­u­ ją va­rto­ja­, jį š­i­ta­s sra­u­ta­s vi­s su­nki­a­u­ u­žgu­la­. Ji­s vi­ską su­pa­pra­sti­na­, 
sche­ma­ti­zu­o­ja­ i­r <...> a­trū­š­i­u­o­da­ma­s tą e­kra­ni­nę i­nfo­rma­ci­ją i­ma­ ti­kta­i­ tru­pi­ni­u­s, ne­su­vo­kda­ma­s 
jo­s e­smės, ju­o­ la­bi­a­u­ ne­su­vo­kda­ma­s jo­s kri­ti­š­ka­i­ (KV­11, 37, 38). 

Tai­gi­, nori­nt su­vok­ti­ vi­zu­ali­nę k­u­ltū­rą, ši­u­olai­k­i­nį meną i­šk­y­la problema – „...e­le­me­nta­­
ru­s vi­zu­a­li­ni­s ra­š­ti­ngu­ma­s, be­ ku­ri­o­ ne­įma­no­ma­ su­vo­kt š­i­u­o­la­i­ki­ni­o­ me­no­, <...> i­š­ko­du­o­t jo­, 
<...> tų pra­ne­š­i­mo­, tų že­nklų...“ (KV­11, 30):

„...Be­ to­ki­o­ ra­š­ti­ngu­mo­ ti­e­si­o­g me­s ne­ga­li­me­ pa­si­na­u­do­t pro­du­kty­vi­o­m, be­ ga­lo­ įdo­mi­o­m, la­ba­i­ kri­­
ti­š­ko­m i­r na­u­di­ngo­m i­r me­ni­nėm te­o­ri­jo­m, i­r vi­zu­a­li­nės ku­ltū­ro­s fi­lo­so­fi­ja­, i­r ta­i­s pa­či­a­i­s vi­zu­a­li­ni­o­ 
me­no­ a­tsto­va­i­s, ku­ri­e­ tu­ri­ la­ba­i­ įdo­mi­a­s po­zi­ci­ja­s i­r la­ba­i­ įdo­mi­ą sa­vo­ kū­ry­bo­s fi­lo­so­fi­ją, be­t ji­ ga­li­ 
bū­ti­ įdo­mi­ ti­kta­i­ tu­o­me­t, ka­i­ mu­ms pa­ti­e­ms to­s pro­ble­mo­s ta­mpa­ a­ktu­a­li­o­s. Aktu­a­li­o­s jo­s ga­li­ ta­pt 
ti­kta­i­ tu­o­me­t, ka­i­ me­s ga­li­m e­le­me­nta­ri­a­i­ ja­u­ pe­rska­i­ty­t,  tą vi­zu­a­lų va­i­zdą o­ ne­ pa­sy­vi­a­i­ jį va­rto­t...“ 
(ten pat, 74).

1.4 sk­y­ri­u­je aptarta apli­nk­os, medi­jų, vi­rtu­ali­os apli­nk­os, popu­li­ari­osi­os k­u­ltū­ros, me­
no įtak­a žmogau­s meni­nės k­u­ltū­ros formavi­mu­i­si­. Pok­albi­u­ose su­ ek­spertai­s bu­vo plači­au­ 
nagri­nėjamas ši­ų k­ontek­stų povei­k­i­s. Pabrėži­ama vi­zu­ali­osi­os apli­nk­os arba vi­e­š­ųjų e­rdvi­ų 
rei­k­šmė. Vi­e­š­o­si­o­s e­rdvės su­prantamos k­ai­p vi­sa esteti­šk­ai­ įformi­nta apli­nk­a: mi­estai­, par­
k­ai­, gatvės, sk­verai­, ai­k­štės, prek­y­bos centrai­ i­r k­i­tos vi­etos:

„Su­ tu­o­ su­si­du­ri­a­ ki­e­kvi­e­na­s žmo­gu­s i­r, sa­ky­ki­me­, jo­ be­ndra­s su­vo­ki­ma­s a­pi­e­ ku­ltū­rą pri­kla­u­so­ ti­e­si­o­­
gi­a­i­ nu­o­ to­, ka­i­p ji­s su­pra­nta­ ta­i­, ka­s y­ra­ vi­e­š­o­ji­ e­rdvė, i­r ka­i­p tą vi­e­š­ąją e­rdvę a­pi­pa­vi­da­li­na­, i­š­ry­š­ki­­
na­, pa­brėži­a­ me­na­i­“ (MG­10, 2). 

Gali­ma tei­gti­, k­ad tai­ y­ra svarbu­s edu­k­aci­ni­s k­ontek­stas, k­u­ri­ame formu­ojasi­ žmogau­s 
meni­nė i­r esteti­nė k­u­ltū­ra. Ki­tas daly­k­as, „ka­i­p ti­e­ me­na­i­ ge­ra­i­ y­ra­ įte­rpi­a­mi­, ta­i­ vi­sa­s to­ me­­
ni­š­ku­mo­ ly­gi­s pri­kla­u­so­ nu­o­ be­ndro­ ku­ltū­ro­s ly­gi­o­“ (ten pat, 5). 

Svarstant k­lau­si­mą, k­ok­i­e menai­ lemi­a žmogau­s k­u­ltū­rą, jo i­špru­si­mą, tei­gi­ama, k­ad 
meno fu­nk­ci­jos gali­ bū­ti­ įvai­ri­os: k­omerci­ni­s, ek­sk­li­u­zy­vi­ni­s, soci­ali­ni­s menas. Ši­e menai­ 
y­ra vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros dali­s. Tai­ gali­ bū­ti­ vai­zdu­ojamojo meno k­ū­ri­ni­ai­, įvai­ri­ų formų vi­­
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zu­ali­eji­ menai­. So­ci­ali­ni­s me­nas, so­ci­ali­nė re­klama y­ra su­prantamas k­ai­p menas, k­u­ri­o 
ti­k­slas – įtai­gi­ai­ atsk­lei­sti­ tam ti­k­ru­s soci­ali­ni­u­s rei­šk­i­ni­u­s, pavei­k­ti­ vi­su­omenės mąsty­mą, 
elgesį (soci­ok­u­ltū­ri­ni­s di­sk­u­rsas, žr. I sk­. 1.3 posk­.):

„So­ci­a­li­nės me­no­ fu­nkci­jo­s <...> ga­li­ ska­ti­nti­ pi­li­e­ti­š­ku­mą, be­ndru­o­me­ni­š­ku­mą, pa­žy­mėti­ vi­e­no­s a­r 
ki­to­s be­ndru­o­me­nės ta­pa­tu­mą, i­de­nti­te­tą, š­i­u­o­ a­tve­ju­ su­si­du­rsi­me­ su­ so­ci­a­li­ne­ re­kla­ma­, pvz., „pa­r­
du­o­s ta­ve­ ka­i­p lėlę“ a­rba­ ka­i­p ko­ki­a­ no­rs su­bku­ltū­ra­ įfo­rmi­na­ sa­vo­ a­pli­nką...“ (MG­10, 13). 

Svarbi­ vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros sri­ti­s – ko­me­rci­ni­s me­nas, su­ k­u­ri­u­o mes su­si­du­ri­ame k­asdi­en. 
Komerci­ni­s menas y­ra prek­ė, sk­i­rta pardu­oti­, vartoti­. Komerci­ni­s menas gali­ bū­ti­ įvai­ru­s, 
įvai­rau­s meni­ni­o ly­gi­o: „ga­li­ma­ su­ra­sti­ i­r te­i­gi­a­mų, i­r ne­i­gi­a­mų ko­me­rci­nės a­r me­ni­nės ku­ltū­­
ro­s pa­vy­zdži­ų, i­r š­i­u­o­ a­tve­ju­ ta­ pa­ti­ ko­me­rci­nė re­kla­ma­ ga­li­ bū­ti­ įva­i­ra­u­s me­ni­š­ku­mo­ ly­gi­ų, be­ 
ga­lo­ įva­i­ri­“, tači­au­ k­omerci­ni­o meno popu­li­aru­mas lemi­a i­r jo povei­k­i­o įtak­ą, ly­gi­nant su­ 
„au­k­štu­oju­“ arba „ek­sk­li­u­zy­vi­ni­u­“ menu­: 

„Egzi­stu­o­ja­ me­na­s ka­i­p ža­i­di­ma­s, me­na­s me­nu­i­, be­t ta­i­ ja­u­ y­ra­ e­ksli­uzy­vi­ni­s me­nas“, ta­či­a­u­ „...
e­kskli­u­zy­vi­ni­o­ me­no­ po­pu­li­a­ru­ma­s a­r ne­po­pu­li­a­ru­ma­s  y­ra­ <...> su­nki­a­i­ pa­ma­tu­o­ja­ma­s. Ga­li­ bū­ti­ 
me­ni­ni­s ly­gi­s la­ba­i­ a­u­kš­ta­s, o­ po­pu­li­a­ru­ma­s nu­li­ni­s, <...> po­ve­i­ki­s la­ba­i­ ne­di­de­li­s vi­e­na­m ki­ta­m i­nte­­
le­ktu­a­lu­i­ i­r kri­ti­ku­i­“. „So­ci­a­li­ni­o­ me­no­ <...> po­ve­i­ki­s y­ra­ ga­lbū­t la­bi­a­u­ a­kty­vu­s, <...> be­t ta­ri­a­ma­, 
ka­d y­pa­ti­nga­i­ ge­ra­i­, ka­i­ so­ci­ali­ni­s me­nas y­ra i­nte­gruo­tas į vi­e­š­ąsi­as e­rdve­s“ (MG­10, 16–20).

Tai­gi­, manoma, k­ad di­dži­au­si­ą povei­k­į asmens k­u­ltū­rai­ gali­ tu­rėti­ jį su­panti­ apli­nk­a, 
vi­ešoji­ erdvė, k­u­ri­ i­ntegru­oja įvai­ri­u­s menu­s: „o­ vi­e­š­o­jo­je­ e­rdvėje­ po­ve­i­ki­s ga­li­ bū­ti­ la­ba­i­ di­­
de­li­s, sa­nty­ky­je­ su­ me­no­ ku­ltū­ra­, ta­či­a­u­ š­i­ vi­e­š­o­ji­ e­rdvė ga­li­ bū­ti­ <...> na­i­vi­a­i­ įfo­rmi­nta­ (ten 
pat, 18).

Popu­li­ari­oji­ k­u­ltū­ra, k­ai­p vi­enas i­š vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros aspek­tų, tu­ri­ y­pati­ngą gali­ą for­
mu­ojant tam ti­k­ras verty­bes. Popu­li­ari­oji­ k­u­ltū­ra tai­p pat gali­ bū­ti­ įvai­ri­au­si­ų meni­šk­u­mo 
ly­gi­ų i­r sk­i­rta sk­i­rti­ngoms vartotojų gru­pėms. Pavy­zdži­u­i­, k­u­ri­amos au­k­što meni­ni­o ly­gi­o 
rek­lamos, k­u­ri­os y­ra i­r popu­li­ari­os, i­r įtai­gi­os:

„...š­i­u­o­ a­tve­ju­ re­kla­ma­ pa­si­ro­do­ ka­i­p vi­e­na­s a­u­kš­či­a­u­si­ų me­no­ i­r ku­ltū­ro­s pa­si­e­ki­mų, be­t, ka­i­p 
ma­to­te­, š­i­s di­a­pa­zo­na­s ga­li­ bū­ti­ be­ ga­lo­ pla­tu­s: nu­o­ vu­lga­ra­u­s ste­re­o­ti­pų pa­va­i­zda­vi­mo­ i­ki­ la­ba­i­ 
a­u­kš­to­ ly­gi­o­ me­ni­nės ku­ltū­ro­s. <...> Ti­e­, ka­s su­pra­nta­ tą di­ve­rsi­fi­ka­ci­jo­s pro­ce­są i­r ga­li­ įve­rti­nti­ 
sti­li­sti­nę po­pu­li­a­ri­o­si­o­s ku­ltū­ro­s įva­i­ro­vę, ti­e­ a­sme­ny­s, ži­no­ma­, de­mo­nstru­o­ja­ la­ba­i­ a­u­kš­tą me­ni­­
nę be­ndrąją ku­ltū­rą, <...> ta­či­a­u­ drįsči­a­u­ te­i­gti­, ka­d š­i­u­o­ po­ži­ū­ri­u­ Li­e­tu­vo­s va­rto­to­jų ge­bėji­ma­i­ 
va­rto­ti­ a­u­kš­tąją po­pu­li­a­ri­ąją i­r me­ni­nę ku­ltū­rą  y­ra­ ne­di­de­li­“ (MG­10, 30, 35). 

Ku­ltū­ros vartotojo santy­k­i­u­ su­ vi­zu­ali­ne k­u­ltū­ra, su­ vi­zu­ali­ni­ai­s menai­s y­pač ak­tu­ali­ ši­ų 
menų k­ū­rėjų i­r su­vok­ėjų sąvei­k­a: „...i­r a­psi­su­ka­ ra­ta­s, i­r tu­ ma­ta­i­, ka­d i­r me­ni­ni­nką re­i­ki­a­ 
u­gdy­t, ku­ri­o­ kū­ry­ba­ bū­tų a­de­kva­ti­ š­i­u­o­la­i­ki­ne­i­ vi­zu­a­li­nės ku­ltū­ro­s pro­ble­ma­ti­ka­i­, i­r su­vo­kėją 
re­i­ki­a­ u­gdy­t, ru­o­š­t bū­te­nt vi­zu­a­li­nės ku­ltū­ro­s i­nte­rpre­ta­ci­ja­i­“ (KV­11, 106).

Po­ži­ū­ri­s į vi­zuali­nės kultū­ro­s ko­nce­pci­ją me­ni­ni­ame­ ugdy­me­. Vi­zu­ali­nė k­u­ltū­ra ak­tu­ali­ 
nu­o pat postmoderni­os k­u­ltū­ros formavi­mosi­ pradži­os (McLu­han, 2003), tači­au­ vi­zu­ali­nės 
k­u­ltū­ros k­oncepci­ja meni­ni­o u­gdy­mo ty­ri­mu­ose plėtojama ti­k­ pastarąjį deši­mtmetį. Ar 
tai­ y­ra i­š ti­esų vi­si­šk­ai­ nau­ja tendenci­ja meni­ni­ame u­gdy­me, bu­vo di­sk­u­tu­ota su­ k­i­tų šali­ų 
ek­spertai­s:

„Ma­no­ po­zi­ci­ja­ y­ra­ ta­, ka­d a­š­ ne­ma­na­u­, ka­d ta­i­ la­ba­i­ na­u­ja­s po­ži­ū­ri­s, ta­či­a­u­ po­ži­ū­ri­o­ ta­š­ka­s, kai­p 
me­s į ta­i­ ži­ū­ri­me­, y­ra­ na­u­ja­s“ (MR­3, 72).
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Pabrėži­amas pos­tmodernus­ vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros di­sk­u­rsas, t. y­. k­i­tok­s poži­ū­ri­s į meni­nį 
u­gdy­mą nei­ ank­sči­au­. Ank­sči­au­ vi­zu­ali­ni­s meni­ni­s u­gdy­mas tai­p pat i­ntegru­odavo įvai­ri­as 
vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros sri­ti­s, tači­au­ dau­gi­au­ technologi­ni­u­ ly­gmeni­u­, o ne i­nterpretaci­ni­u­. Da­
bar vi­zu­ali­nė k­u­ltū­ra i­r jos u­gdy­mas y­ra su­vok­i­ami­ platesni­ame postmoderni­os k­u­ltū­ros 
k­ontek­ste: 

„Vi­zu­a­li­nė ku­ltū­ra­ vi­su­o­me­t ja­me­ (meni­ni­ame u­gdy­me) bu­vo­, be­t mū­sų po­zi­ci­ja­ i­r ve­i­kla­, mū­sų 
po­ži­ū­ri­s bu­vo­ ski­rti­ngi­“ (MK­1, 73). „...Po­ky­ti­s y­ra­ ta­me­, ka­d da­ba­r ka­lba­me­ a­pi­e­ vi­zu­a­li­nę ku­ltū­­
rą ka­i­p pla­te­snį ko­nce­ptą, <...> ka­i­p i­r a­nksči­a­u­ vy­sto­me­ ta­s pa­či­a­s i­dėja­s, ta­či­a­u­ po­stmo­de­rni­a­me­ 
ko­nte­kste­. <...> ...ko­nte­kstu­a­li­zu­o­ja­me­ ja­s ki­ta­i­p, ve­rti­na­me­ ja­s i­š­ ku­ltū­ro­s te­o­ri­jo­s po­zi­ci­jų, ži­ū­ri­me­ 
į ta­i­ gi­li­a­u­, i­š­ ski­rti­ngų te­o­ri­ni­ų pe­rspe­kty­vų...“ (MR­3, 27, 40). 

Vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros u­gdy­mas plači­au­si­ai­ aptari­amas ameri­k­i­eti­šk­oje meno edu­k­ologi­jos 
li­teratū­roje.  Tači­au­ Su­omi­jos meno u­gdy­tojai­ tei­gi­a, k­ad ši­ i­dėja bu­vo sėk­mi­ngai­ reali­zu­oja­
ma i­r ank­sči­au­. Vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros k­oncepci­ja, propagu­ojama ameri­k­i­eči­ų, nepri­pažįsta k­i­­
tų šali­ų pati­rti­es i­r i­š esmės sk­i­ri­asi­ dėl sk­i­rti­ngų k­u­ltū­ri­ni­ų k­ontek­stų. Tači­au­ edu­k­aci­nėse 
di­sk­u­si­jose nėra di­deli­o sk­i­rtu­mo, bet ak­centu­ojami­ vi­si­šk­ai­ sk­i­rti­ngi­ daly­k­ai­ (MR­3, 100). 
Todėl y­pač svarbu­ atsi­žvelgti­ į tam ti­k­ros šali­es k­u­ltū­ri­nį k­ontek­stą, jos pati­rtį, i­r tu­omet for­
mu­oti­ ati­ti­nk­amą vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros di­sk­u­rsą. Lok­ali­oje k­u­ltū­roje bū­tų pravartu­ vadovau­­
ti­s „įdo­mi­o­mi­s įva­i­ri­ų Eu­ro­po­s te­o­re­ti­kų stu­di­jo­mi­s a­pi­e­ vi­zu­a­li­nę ku­ltū­rą“  (MK­1, 77, 76). 

Dau­geli­s ek­spertų pri­tarė vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros k­oncepci­jos įtei­si­ni­mu­i­ meni­ni­ame u­gdy­­
me, pabrėždami­ vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros pli­ti­mą i­r bū­ti­ny­bę ją su­prasti­, persk­ai­ty­ti­ i­r k­ri­ti­šk­ai­ 
verti­nti­. Manoma, k­ad vai­k­ai­, au­ganty­s vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros apsu­pty­je, k­artai­s geri­au­ ori­en­
tu­ojasi­ apli­nk­oje, sk­ai­to ženk­lu­s nei­ vy­resni­oji­ k­arta. Todėl „vi­zu­a­li­nės ku­ltū­ro­s u­gdy­ma­s 
y­ra­ sva­rbu­s ne­ ti­k ja­u­na­ja­i­ ka­rta­i­, be­t i­r vi­si­e­ms, ne­t i­r su­a­u­gu­si­e­ms“ (MK­1, 12). Vi­zu­ali­nės 
k­u­ltū­ros u­gdy­mas ak­tu­alu­s vi­si­ems, vi­sai­s u­gdy­mo ly­gi­ai­s:

„... či­a­ vi­si­š­ka­i­ re­i­ktų pa­si­ti­kėt be­t ko­ki­o­ a­mži­a­u­s žmo­gu­m, tu­o­ pa­či­u­ va­i­ku­ i­r ži­no­ma­, ka­d vi­sų 
pi­rma­ to­se­ pa­či­o­se­ mo­ky­klo­se­, nu­o­ pa­t pi­rmų kla­si­ų ta­s vi­zu­a­li­nės ku­ltū­ro­s ra­š­ti­ngu­ma­s ga­li­ bū­ti­ 
pu­i­ki­a­u­si­a­i­ u­gdo­ma­s, ti­kta­i­ ti­e­s ku­o­ a­psi­sto­ja­ ti­e­ pri­o­ri­te­ta­i­? Ka­i­p ji­e­ fo­rmu­o­ja­mi­ i­r ka­i­p me­s ju­o­s 
re­nka­mės?“ (KV­11, 67).

Te­o­ri­ni­ai­ me­ni­ni­o­ ugdy­mo­ di­skursai­
Meni­ni­o u­gdy­mo rai­doje i­šry­šk­ėja tam ti­k­ros u­gdy­mo k­ry­pty­s i­r teori­jos, lemi­anči­os 

ši­u­olai­k­i­nį u­gdy­mo pobū­dį. Ek­spertai­ i­šrei­šk­ė di­sk­u­rsy­vų poži­ū­rį į teori­jas, tai­k­omas meni­­
ni­o u­gdy­mo procese. Tam ti­k­romi­s teori­jomi­s rėmėsi­ sk­i­rti­ngų meni­ni­o u­gdy­mo mok­y­k­lų 
atstovai­, vi­enok­i­os ar k­i­tok­i­os k­ry­pty­s bu­vo popu­li­ari­os sk­i­rti­ngose šaly­se. Či­a i­šry­šk­ėjo i­r 
tarptauti­ni­ai­ meni­ni­o u­gdy­mo di­sk­u­rsai­. Pasau­li­nėje vi­zu­ali­ni­o meni­ni­o u­gdy­mo erdvėje 
vy­rau­ja dvi­ k­oncepci­jos, k­u­ri­omi­s gri­ndži­amas u­gdy­mas: 

„Inte­rna­ci­o­na­li­nėse­ ko­nfe­re­nci­jo­se­ Ame­ri­ko­je­ vy­ra­u­ja­ du­ sva­rbū­s di­sku­rsa­i­. Ta­i­ nėra­ pa­pra­sta­i­ a­pi­bū­­
di­na­ma­s mo­de­rnu­s a­r po­stmo­de­rnu­s, o­ ta­i­, ka­d vi­e­ni­ me­no­ u­gdy­to­ja­i­ la­bi­a­u­ o­ri­e­ntu­o­ja­si­ į ku­ltū­ro­s 
stu­di­ja­s i­r ki­ti­ – la­bi­a­u­ į mo­de­rni­sti­nį po­ži­ū­rį, į e­ste­ti­ką“ (MR­3, 101). 

Vi­zu­ali­ni­s meni­ni­s u­gdy­mas Sk­andi­navi­jos šaly­se formavosi­ tam ti­k­rame k­ontek­ste, 
ak­tu­ali­os bu­vo moderni­sti­nės prak­ti­k­os, meno terapi­ja i­r apli­nk­os u­gdy­mas. Ši­e aspek­tai­ 
i­šli­ek­a svarbū­s, tači­au­, k­i­ntant k­u­ltū­ros k­ontek­stu­i­, formu­ojasi­ nau­jas, po­stmo­de­rni­sti­ni­s 
po­ži­ū­ri­s į ši­u­olai­k­i­nį meni­nį u­gdy­mą. 
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„Pra­dėjo­me­ nu­o­ mo­de­rni­sti­ni­ų i­dėjų (moderni­sti­nė formali­oji­ esteti­k­a), vėli­a­u­ <...> vi­su­o­me­ni­nės 
i­r a­sme­ni­nės pro­ble­mo­s (soci­ok­u­ltū­ri­ni­s aspek­tas), ka­s a­tėjo­ ka­rtu­ su­ te­ra­pi­ni­a­i­s da­ly­ka­i­s“. „Ta­i­ 
vi­e­no­da­i­ sva­rbu­ vi­sa­da­, be­t da­ba­r me­s ko­nte­kstu­a­li­zu­o­ja­me­ ja­s (i­dėjas) ki­ta­i­p, me­s ma­to­me­ ja­s i­š­ 
po­stmo­de­rni­o­s ku­ltū­ro­s te­o­ri­jo­s i­r ži­ū­ri­me­ į ta­i­ gi­li­a­u­…“ (MR­3, 20, 27, 40). 

Pabrėži­amas ko­nstrukty­vi­sti­ni­s poži­ū­ri­s, k­ai­ mok­y­masi­s prasi­deda „...ne­ nu­o­ me­no­, ne­ 
nu­o­ vi­su­o­me­nės, be­t nu­o­ vai­ko­, ku­ri­s y­ra­ vi­su­o­me­nės da­li­s. Ir ti­k po­ to­ me­no­ stu­di­jo­s ka­i­p a­pli­n­
ko­s da­ly­ka­s...“ (MR­3, 63). Dabarti­nėje edu­k­aci­nėje li­teratū­roje „...vi­si­ ka­lba­ a­pi­e­ ko­nstru­k­
ty­vi­zmą. <…> Aš­ ja­u­či­u­, ka­d me­no­ mo­ky­to­ja­i­ su­vo­ki­a­, ka­d ta­i­ y­ra­ ni­e­ko­ y­pa­ti­ngo­… ta­i­gi­, 
pra­de­da­ma­ nu­o­ va­i­kų i­r š­i­ pa­ti­rti­s ju­ngi­a­ma­ su­ ku­ltū­ro­s pa­gri­nda­i­s…“ (ten pat, 144). 

Me­no­ te­rapi­jo­s kry­pti­s y­pač svarbi­ meni­ni­ame u­gdy­me. Meno terapi­ja vi­s plači­au­ tai­k­o­
ma ne ti­k­ gy­dy­mo terapi­jai­ ar neįgali­ųjų u­gdy­mu­i­. Plači­oje vi­su­omenėje k­y­la su­si­domėji­mas 
meno terapi­ja, k­ai­ meni­nė vei­k­la tei­k­i­a malonu­mą, atsi­palai­davi­mą, padeda bendrau­ti­:  

„...bu­vo­ pe­ri­o­da­s, ka­i­ me­no­ te­ra­pi­ja­ bu­vo­ y­pa­č a­ktu­a­li­. Me­s, mo­ky­to­ja­i­, vi­si­ u­žsi­krėtėme­ me­no­ te­ra­pi­­
jo­s da­ly­ka­i­s, <...> bu­vo­ pa­re­ngta­ spe­ci­a­li­ si­ste­ma­, ku­ri­ rėmėsi­ žy­mi­ų psi­cho­lo­gų i­r pe­da­go­gų da­rba­i­s. 
Me­no­ te­ra­pi­ja­ bu­vo­ dėsto­ma­ mū­sų u­ni­ve­rsi­te­te­ (UIAH), i­r vi­si­ bu­vo­ ja­ su­si­do­mėję, <...> a­š­ ma­na­u­, 
ka­d mo­ky­to­ja­ms bū­ti­na­ pra­e­i­ti­ š­į ku­rsą“ (MHM­2).

Yra plėtojamos įvai­ri­os teori­jos, k­u­ri­ų pagri­ndas – meno terapi­ja: „...vi­e­na­ i­š­ plėto­ja­mų 
kry­pči­ų me­ni­ni­a­me­ u­gdy­me­ y­ra­ „ARTEPHILETIC“. Ta­i­ nėra­ tra­di­ci­š­ka­i­ su­pra­nta­ma­ te­ra­pi­ja­, 
be­t ta­i­ kry­pti­s, pa­brėži­a­nti­ re­fle­ksy­vi­ą pra­kti­ką, <...> be­ndra­vi­mą i­r sa­vęs su­vo­ki­mą pe­r me­ną. 
Ši­ą kry­ptį i­š­plėto­jo­ ma­no­ mo­ky­to­ja­s Ja­n Sla­ve­k i­r ji­ ka­i­ ku­r y­ra­ plėto­ja­ma­ Če­ki­jo­je­“ (JG­5, 
128–160). 

Užsi­eni­o ek­spertai­ pastebi­, k­ad meni­ni­o u­gdy­mo rai­da i­r pati­rti­s sk­i­rti­ngose šaly­se for­
mu­oja tam ti­k­ru­s naci­onali­ni­u­s meni­ni­o u­gdy­mo bru­ožu­s, k­u­ri­u­os rei­k­ėtų i­šsau­goti­. Ju­os 
netgi­ žavi­ tam ti­k­ri­ sovi­eti­nės meni­ni­o u­gdy­mo si­stemos aspek­tai­, k­ai­p i­sto­ri­nė perspek­ty­­
va, pali­k­i­mas, formavęs dau­geli­o k­artų meni­nį su­prati­mą: 

„Bū­tų la­ba­i­ ge­ra­i­, ka­d ne­t i­š­ so­vi­e­ti­ni­ų te­o­ri­jų me­ni­ni­a­me­ u­gdy­me­ li­ktų ka­žka­s, no­rs jo­s i­r ga­li­ bū­ti­ 
kri­ti­š­ko­s <...> be­t Jū­sų stu­de­nta­i­ ne­tu­rėtų pa­mi­rš­ti­ š­i­o­s pa­ti­rti­e­s“ (MK­1, 78). „Me­s (Su­omi­joje) 
di­rbo­me­ ne­tgi­ su­ to­mi­s ba­i­si­o­mi­s ko­mu­ni­sti­nėmi­s i­dėjo­mi­s, ku­ri­ų jū­s da­ba­r ta­i­p ne­mėgsta­te­, be­t ka­l­
ba­nt a­pi­e­ ta­i­, ka­d no­ri­ma­ pa­ke­i­sti­ vi­su­o­me­nę, ta­i­ y­ra­ a­kce­ntu­o­ja­mo­s to­s pa­či­o­s pro­ble­mo­s...“ (MR­3, 
32–33). „Pa­vy­zdži­u­i­ 7 de­š­i­mtme­ty­je­ bu­vo­ di­de­li­ po­ky­či­a­i­ įva­i­ri­o­mi­s pra­smėmi­s i­r tu­o­ me­tu­, ju­ms 
su­nku­ bū­tų pa­ti­kėti­, da­u­g ge­rų da­ly­kų a­tėjo­ i­š­ Ru­si­jo­s i­r Ry­tų Vo­ki­e­ti­jo­s. Me­s ska­i­tėme­ š­i­ų š­a­li­ų te­­
o­re­ti­kų da­rbu­s i­r į me­ni­nį u­gdy­mą ži­ū­rėjo­me­ ka­i­p tu­ri­ntį ga­li­o­s vi­su­o­me­ne­i­ <...> i­r to­s ko­nce­pci­jo­s, 
ku­ri­a­s me­s da­ba­r na­u­do­ja­me­ ma­ty­da­mi­ ku­ltū­ri­nę me­ni­ni­o­ u­gdy­mo­ įta­ką“ (MR­14–16).

Api­bendri­nant ek­spertų teori­ni­u­s poži­ū­ri­u­s, i­šry­šk­ėjo tam ti­k­ri­ ak­tu­alū­s ši­u­olai­k­i­ni­o 
meni­ni­o u­gdy­mo aspek­tai­, aptarti­ teori­nėje di­sertaci­jos daly­je. Ek­spertai­ patvi­rti­na perėji­­
mą pri­e postmoderni­sti­ni­o mąsty­mo i­r k­onstru­k­ty­vi­zmo paradi­gmos meni­ni­ame u­gdy­me, 
ak­tu­ali­zu­oja k­u­ltū­ros stu­di­jų rei­k­šmi­ngu­mą, i­ntegraci­jos tai­k­y­mą, soci­ali­nį di­sk­u­rsą, meno 
terapi­jos svarbą. Į ši­u­os aspek­tu­s y­pač svarbu­ atk­rei­pti­ dėmesį, rengi­ant bū­si­mų dai­lės peda­
gogų stu­di­jų programas. 

Insti­tuci­ni­ai­ me­ni­ni­o­ ugdy­mo­ di­skursai­
Ek­spertų pasak­oji­mu­ose bu­vo gali­ma i­šsk­i­rti­ atsk­i­rų i­nsti­tu­ci­jų edu­k­aci­nės vei­k­los api­­

bū­di­ni­mą i­r vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros mok­y­mo gali­my­bes jose. Dau­gi­au­si­ai­ bu­vo k­albama api­e 
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meni­ni­o u­gdy­mo vi­du­ri­nėje mok­y­k­loje y­patu­mu­s, u­ni­versi­teti­nį meni­nį u­gdy­mą, mu­zi­ejų, 
k­ai­p atli­ek­anči­ų u­gdy­mo fu­nk­ci­jas, vei­k­lą. Dau­geli­s ek­spertų pabrėžė, k­ad i­nsti­tu­ci­jos tu­­
ri­ nu­maty­ti­ gali­my­bes vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros sk­lai­dai­ savo u­gdy­mo programose. Insti­tu­ci­ni­u­ 
ly­gmeni­u­, ar tai­ bū­tų mok­y­k­la, ar u­ni­versi­tetas, vi­ešoji­ įstai­ga ar poli­ti­nė organi­zaci­ja, y­pač 
svarbu­ ly­gi­u­oti­s į bendras pasau­li­o, vi­su­omenės rai­dos tendenci­jas, ak­tu­ali­jas. Tok­i­u­ bū­du­ 
gali­ bū­ti­ u­žti­k­ri­nta pažanga soci­ali­nėse stru­k­tū­rose i­r, be abejo, u­gdy­me:

„Me­s su­si­du­ri­a­me­ su­ da­r vi­e­na­ pro­ble­ma­: <...> ta­i­ u­gdy­mo­ i­nsti­tu­ci­jų sa­nty­ki­s su­ a­ktu­a­li­u­ gy­ve­ni­­
mu­, ta­i­p ga­li­ma­ pa­va­di­nti­, su­ tu­o­ ki­e­k ... pa­ti­ vi­sa­ u­gdy­mo­ si­ste­ma­ Li­e­tu­vo­je­ (a­r ki­to­je­ š­a­ly­je­) a­ti­ti­n­
ka­ na­u­ju­s vi­su­o­me­nės i­š­š­ū­ki­u­s“ (GM­10, 46). „Da­žna­i­ ka­lba­ma­ a­pi­e­ gra­ndi­o­zi­ni­u­s po­ky­či­u­s, š­i­ti­e­ 
gra­ndi­o­zi­ni­a­i­ po­ky­či­a­i­ da­r š­i­a­i­p ne­ ta­i­p nu­si­ri­ta­ ka­i­p a­i­da­s i­ki­ u­ni­ve­rsi­te­tų i­r la­ba­i­ re­ta­i­ pa­si­e­ki­a­ 
pa­či­a­s mo­ky­kla­s, no­rs vi­ska­s sti­mu­li­u­o­ja­ma­ ta­ kry­pti­mi­ <...>. Me­s ma­to­me­ la­te­nti­nį la­ba­i­ lėtą ba­n­
dy­mą ke­i­sti­s...“ (ten pat, 58). 

Tai­gi­, gali­ma tei­gti­, k­ad švi­eti­mo poli­ti­k­a atsk­i­rose u­gdy­mo i­nsti­tu­ci­jose ne vi­su­omet 
y­ra palank­i­ k­ai­tai­ i­r ak­tu­ali­ems pedagogų bei­ u­gdy­ti­ni­ų porei­k­i­ams patenk­i­nti­. 

Vi­zuali­nės kultū­ro­s aktuali­zavi­mas i­r pro­ble­mo­s mo­ky­klo­je­. Pabrėždami­ vi­zu­ali­nės k­u­l­
tū­ros stu­di­jų ak­tu­alu­mą mok­y­k­loje, ek­spertai­ tei­gi­a, k­ad bū­tent ši­ų stu­di­jų dėk­a meni­ni­s 
u­gdy­mas tampa prasmi­ngesni­s, nes si­ejasi­ su­ u­gdy­ti­ni­ų k­asdi­eni­ne pati­rti­mi­ i­r ši­ų di­enų 
ak­tu­ali­jomi­s: 

„...pi­rmi­a­u­si­a­i­ su­ mo­ki­ni­a­i­s a­pta­ri­a­me­, ka­d y­ra­ na­tū­ra­lu­s su­pa­nti­s pa­sa­u­li­s i­r di­rbti­ni­s, <...> mu­s 
su­pa­ di­rbti­nė a­pli­nka­, pri­e­ jo­s pri­si­de­da­ i­r vi­so­s š­i­u­o­la­i­ki­nės ko­mu­ni­ka­ci­nės pri­e­mo­nės, <...> vi­sa­ 
ta­i­ be­ndro­si­o­se­ pro­gra­mo­se­ fra­gme­nti­š­ka­i­ y­ra­ įtra­u­kta­, bū­tų ma­lo­ni­a­u­, ka­d ta­i­ bū­tų įtra­u­kta­ ka­i­p 
a­tski­ra­s blo­ka­s, ka­d va­i­ka­s ka­žku­ri­a­me­ a­mži­a­u­s ta­rpsny­je­ vi­sa­ ta­i­ pa­ju­stų ne­ ti­k i­ntu­i­ty­vi­a­i­, be­t sąmo­­
ni­nga­i­“. Ta­či­a­u­ pro­ble­ma­ y­ra­ ta­, ka­d „.... š­vi­e­ti­mas vi­sada atsi­li­e­ka nuo­ gy­ve­ni­mo­, nuo­ lai­kme­či­o­, 
vi­sa­da­ re­i­ki­a­ ri­nkti­s – a­te­i­ti­s i­r da­ba­rti­s a­r da­ba­rti­s i­r i­sto­ri­ja­, ne­s i­sto­ri­ja­ ka­ska­rt ko­ ne­ dvi­gu­bėja­. 
Vai­ką kai­p kū­rėją re­i­ki­a ugdy­ti­ ate­i­ti­mi­, ne­s ja­m re­i­ki­a­ e­i­ti­ į pri­e­kį ne­ži­na­nt ku­r e­i­ni­“ (RB­9, 
68–72).

Tači­au­ dažnai­ mok­y­k­lose pasi­renk­ami­ neak­tu­alū­s daly­k­ai­, tradi­ci­ni­ai­, stati­šk­i­ dai­lės 
objek­tai­, ni­ek­o bendra netu­ri­nty­s su­ dabarti­mi­, su­ vi­zu­ali­a di­nami­šk­a ek­rani­ne k­u­ltū­ra  
(KV­11, 33–35). Su­paži­ndi­nant su­ meni­ne k­u­ltū­ra, svarbū­s ne ti­k­ i­stori­ni­ai­ meno k­ū­ri­ni­ai­, 
bet i­r ši­u­olai­k­i­ni­ai­, popu­li­arū­s, ak­tu­alū­s ši­u­olai­k­i­nės k­u­ltū­ros rei­šk­i­ni­ai­:

„Ma­na­u­, ka­d mo­ky­klo­je­ da­i­lės pa­mo­kų me­tu­ bū­tų ga­li­ma­ da­u­gi­a­u­ dėme­si­o­ ski­rti­ ne­ ti­k a­sme­­
ni­ni­a­m mo­ki­ni­ų me­ni­ni­a­m a­kty­vu­mu­i­, ka­s y­ra­ sva­rbi­a­u­si­a­, <...> be­t ta­i­p pa­t ta­s la­i­ka­s, ku­ri­s 
y­ra­ ski­ri­a­ma­s me­no­ a­na­li­ze­i­, ka­žki­e­k ja­me­ la­i­ko­ ga­lėtų a­tsi­ra­sti­ i­r ku­ltū­ro­s a­na­li­ze­i­, su­si­e­ta­i­ su­ 
po­pu­li­a­ri­o­si­o­s ku­ltū­ro­s sti­li­a­i­s, i­r įva­rdi­nti­ tu­o­s sti­li­u­s, pa­ba­ndy­ti­ ju­o­s a­tpa­ži­nti­“ (MG­10, 37). 
„Da­žna­i­ pri­sta­to­mi­ me­ni­ni­o­ u­gdy­mo­ me­tu­ pa­vy­zdži­a­i­, ku­ri­e­ nėra­ a­ktu­a­lū­s, ta­i­gi­ y­ra­ vi­sa­da­ sva­r­
bu­ i­š­sa­u­go­ti­ ba­la­nsą ta­rp i­sto­ri­ni­o­ u­gdy­mo­ i­r a­ktu­a­la­u­s u­gdy­mo­, je­i­ ti­k la­i­mi­ i­sto­ri­ni­s u­gdy­ma­s, 
to­ki­ų me­ni­ni­ų vi­su­o­ti­na­i­ pri­pa­ži­ntų pa­vy­zdži­ų pa­te­i­ki­ma­s, ta­i­ ta­s u­gdy­ma­s y­ra­ a­ti­to­lęs nu­o­ a­k­
tu­a­li­jų, i­r pri­e­š­i­nga­i­, je­i­ pa­si­ne­ri­a­ma­ vi­e­n į a­ktu­a­li­ja­s, ta­i­ ta­s žmo­gu­s ga­l a­tro­dy­s pa­vi­rš­u­ti­ni­š­ka­i­ 
la­ba­i­ i­š­pru­sęs, be­t ne­ge­bės a­tli­kti­ ri­mte­snės me­no­ a­na­li­zės i­r bu­s ne­i­š­si­la­vi­nęs“. „Va­di­na­si­, la­ba­i­ 
sva­rbu­ i­š­sa­u­go­ti­ ba­la­nsą, tą ba­la­nsą pa­ti­e­ms nu­si­sta­ty­ti­, ko­ki­o­ ma­sto­ ji­s y­ra­, ta­rp š­i­u­o­la­i­ki­nės po­­
pu­li­a­ri­o­s ku­ltū­ro­s i­r i­sto­ri­ni­ų me­no­ di­me­nsi­jų, i­sto­ri­nės me­no­ ra­i­do­s“ (ten pat, 41–42).

Ek­spertai­, pri­pažįsta, k­ad vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros daly­k­ai­, bū­ti­ni­ meni­ni­ame u­gdy­me, i­šple­
či­a meno sampratos lau­k­ą. Išk­y­la turi­ni­o­ api­mti­e­s pro­ble­ma:
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„... vi­e­na­ pro­ble­ma­ tu­ri­ny­s – tu­ri­me­ di­de­lį vi­zu­a­li­ni­o­ me­no­ pa­sa­u­lį i­r tu­ri­me­ ma­ža­i­ la­i­ko­. <...> 
Re­i­ki­a­ a­nt sva­rsty­kli­ų pa­dėti­ du­ da­ly­ku­s – u­gdy­mo­ tu­ri­nį i­r da­i­lės u­gdy­mo­ spe­ci­a­li­stą. Tu­ri­nį me­s 
ga­li­me­ me­nki­nti­, ma­ži­nti­, a­psi­ri­bo­ti­ „ti­k su­si­pa­ži­nki­me­“. Tu­o­me­t i­š­ky­la­ pa­vo­ju­s įgy­ti­ pa­vi­rš­u­ti­ni­š­ką 
ži­no­ji­mą, ku­ri­s y­ra­ be­pra­smi­s“ (BR­9, 35). „Ir tu­ri­me­ da­i­lės pe­da­go­gą, i­r ta­s vi­sa­s pa­sa­u­li­s ja­m <...> 
ne­a­prėpi­a­ma­s, ji­s to­le­ru­o­ja­ a­tski­ra­s sri­ti­s a­rba­ spe­ci­a­li­zu­o­ja­si­ a­tski­ro­se­ sri­ty­se­... „ta­i­gi­ ke­li­a­ma­s kla­u­si­­
ma­s, ka­i­p e­lgti­s va­lsty­be­i­, <...> ka­d bū­tų įgy­ve­ndi­nta­s š­i­s pla­tu­s tu­ri­ny­s“ (ten pat, 42–44).

Ek­spertas svarsto, k­ok­s tu­rėtų bū­ti­ i­dealu­s hi­poteti­ni­s tu­ri­ni­o i­r pedagogo santy­k­i­s, k­u­­
ri­s i­šry­šk­i­na dar vi­eną ak­tu­ali­ą u­gdy­mo problemą: „Je­i­gu­ bū­tų „š­i­mta­pro­ce­nti­ni­s“ tu­ri­ny­s i­r 
„š­i­mta­pro­ce­nti­ni­s“ pe­da­go­ga­s, ky­la­ kla­u­si­ma­s, a­r ta­s va­i­ka­s i­mlu­s ta­m me­nu­i­?“ (ten pat, 47). 
Tai­gi­ „to­bu­la­s tu­ri­ny­s i­r to­bu­la­s mo­ky­to­ja­s da­r tu­rės i­e­š­ko­ti­ i­r to­bu­lo­ mo­ki­ni­o­“ (ten pat, 50). 
Mok­i­ni­ų moty­vaci­ja i­r su­i­nteresu­otu­mas meni­ni­o u­gdy­mo daly­k­ai­s – vi­enas problemi­šk­ų 
daly­k­ų, atsi­spi­ndėjęs i­r dai­lės pedagogų apk­lau­soje. Sėk­mi­ngas meni­ni­s u­gdy­mas neabejo­
ti­nai­ pri­k­lau­so nu­o pedagogo, meni­ni­o u­gdy­mo tu­ri­ni­o, gy­veni­mi­šk­osi­os apli­nk­os, su­pan­
či­os u­gdy­ti­nį:

„Mo­ky­to­jo­ pa­re­i­ga­ su­ ki­e­kvi­e­nu­ di­rbti­, ki­e­kvi­e­ną u­žde­gti­ kū­ry­bo­s u­gne­le­, i­š­ve­sti­ jį į na­u­ją 
pa­sa­u­lį, į na­u­ja­s sri­ti­s, su­pa­ži­ndi­nti­ su­ da­ba­rti­nėmi­s te­chno­lo­gi­jo­mi­s, i­nte­rne­tu­, ba­zėmi­s, 
mu­zi­e­ja­i­s, fo­nda­i­s, š­i­u­o­la­i­ki­nėmi­s pa­ro­do­mi­s, me­no­ ri­nka­, <...> ka­d mo­ki­ny­s pa­ju­stų, ka­d 
me­na­s, da­i­lė nėra­ ti­k la­i­sva­la­i­ki­o­ pra­le­i­di­ma­s, ka­d mi­li­jo­nu­i­ žmo­ni­ų y­ra­ ta­i­ pa­ja­mų š­a­lti­­
ni­s, ka­d ku­ri­a­ma­, pa­rdu­o­da­ma­, e­kspo­nu­o­ja­ma­, sa­u­go­ma­, ka­d ta­i­ bū­te­nt vi­zu­a­li­o­jo­ me­no­ 
kū­ri­ni­a­i­“ (BR­9, 52–53).  

Dai­lės pe­dago­gų re­ngi­mas i­r jų ko­mpe­te­nci­jo­s. Ugdant dai­lės pedagogu­s ak­centu­ojamas 
ne ti­ek­ daly­k­i­ni­s u­gdy­mas – y­pati­ngas dėmesy­s sk­i­ri­amas metodologi­jai­, vady­bi­ni­am, teori­­
ni­am pasi­rengi­mu­i­. Kai­p jau­ mi­nėta, rengi­ant dai­lės pedagogu­s gal ne ti­ek­ svarbu­ i­šmok­y­ti­ 
ju­os atsk­i­rų meno sri­či­ų, k­i­ek­ gerai­ parengti­ metodologi­šk­ai­: „a­š­ ma­na­u­, ka­d ugdy­mas i­r 
ty­ri­mai­ – a­bu­ da­ly­ka­i­ tu­rėtų bū­ti­ o­ri­e­ntu­o­ti­ į me­tako­gni­ty­vi­nį i­r mo­ksli­ni­ų ty­ri­mų ly­gį“ 
(MR­1, 177). Tai­p pat pabrėži­amas di­dak­ti­ni­ų ži­ni­ų rei­k­šmi­ngu­mas: „da­i­lės pe­da­go­gu­s la­­
ba­i­ sva­rbu­ mo­ky­ti­ di­dakti­ko­s, ne­sva­rbu­, ki­e­k ji­e­ tu­ri­ ge­bėji­mų ku­ri­a­i­ no­rs da­i­lės sri­či­a­i­, ta­či­a­u­ 
di­da­kti­ka­, ma­na­u­ y­ra­ sva­rbi­a­u­si­a­“ (AT­14). Labai­ svarbu­ dai­lės pedagogu­i­ vady­bi­ni­ai­ ge­bė­
ji­mai­. Vady­bi­ni­ai­ gebėji­mai­ su­prantami­ k­ai­p u­gdy­mo proceso organi­zavi­mo, planavi­mo i­r 
k­t. pedagogi­nės vei­k­los gebėji­mai­. Tači­au­ pastebi­ma, k­ad ši­os k­ompetenci­jos u­ni­versi­tete 
nėra pak­ank­amai­ i­šu­gdomos: 

„Vi­sų pi­rma­ u­ni­ve­rsi­te­te­ da­u­ge­li­u­ a­tve­jų ru­o­š­i­a­ma­s ne­ da­i­lės pe­da­go­ga­s, da­u­gi­a­u­ y­ra­ ru­o­š­i­a­ma­s ga­l 
da­i­li­ni­nka­s­pe­da­go­ga­s, a­rba­ da­i­lės spe­ci­a­li­sta­s. Pe­da­go­ga­s ta­i­ y­ra­ i­š­ e­smės va­dy­bi­ni­nka­s, ja­m ne­t ne­­
bū­ti­na­ ni­e­ko­ mo­kėti­ <...>, ji­s ži­no­, į ko­kį mu­zi­e­jų ka­da­ nu­ve­sti­, ka­da­ įsi­ra­š­y­ti­ ko­ki­a­s la­i­da­s, ka­da­ 
mo­ki­ni­a­ms pa­ro­dy­ti­, ka­da­ ju­o­s pa­mo­ki­nt li­no­ ra­i­ži­ni­o­, vi­ska­s a­pra­š­y­ta­ e­nci­klo­pe­di­jo­je­, vi­ska­s y­ra­ 
pa­ro­dy­ta­ <...>, ji­s i­š­ e­smės y­ra­ re­ži­si­e­ri­u­s, pa­mo­ka­ – ta­i­ re­ngi­ny­s 45 mi­n. i­r tu­o­ re­ngi­ni­u­ tu­ri­ bū­ti­ 
vi­si­ pa­te­nki­nti­, y­pa­č mo­ki­ni­a­i­. <...> Ši­u­o­ a­tve­ju­ ti­e­ stu­de­nta­i­ ta­i­s re­ži­si­e­ri­a­i­s, ta­i­s va­dy­bi­ni­nka­i­s 
ne­pa­ru­o­š­i­a­mi­“ (BR­9, 82–88).

Kalbant api­e u­ni­versi­teti­ni­ų programų tu­ri­nį, tai­p pat pastebi­mas ati­toli­mas nu­o reali­­
jų, meni­ni­o u­gdy­mo programų ori­entaci­ja į įgū­dži­u­s, amati­ni­nk­i­šk­u­mą. Vi­enas svarbi­au­­
si­ų aspek­tų reali­zu­ojant meni­ni­o u­gdy­mo tu­ri­nį u­ni­versi­tetu­ose y­ra sk­ati­nti­ kri­ti­nį i­r kū­­
ry­bi­nį mąsty­mą:  



139

III SKYRIUS

„...di­dži­a­u­si­a­i­s pri­va­lu­ma­s, je­i­gu­ i­š­ u­ni­ve­rsi­te­to­ i­š­e­i­na­ žmo­gu­s, ku­ri­a­me­ y­ra­ su­fo­rmu­o­ta­s kri­ti­ni­s i­r 
kū­ry­bi­ni­s mąsty­ma­s, je­i­gu­ ji­sa­i­ tu­ri­ to­kį mąsty­mą, ji­sa­i­ vi­sa­da­ a­de­kva­či­a­i­, kri­ti­š­ka­i­ i­r kū­ry­bi­š­ka­i­ 
re­a­gu­o­s į ta­m ti­kru­s po­ky­či­u­s vi­su­o­me­nėj, re­a­gu­o­s į ju­o­s sa­vo­ me­ni­ni­a­i­s kū­ri­ni­a­i­s a­rba­, sa­ky­ki­m, su­­
ku­rda­ma­s ne­ti­kėtą na­u­ją e­du­ka­ci­nę pro­gra­mą va­i­ka­ms a­r da­r ka­žka­m“ (KV­11, 92). 

Tai­gi­, u­ni­versi­teti­ni­ų meno stu­di­jų ti­k­slas y­ra rengti­ asmeny­bę, gebanči­ą pri­si­tai­k­y­ti­ 
pri­e ri­nk­os pok­y­či­ų, o stu­di­jų programos tu­rėtų bū­ti­ parengtos tai­p, k­ad tos k­ompetenci­jos 
bū­tų u­gdomos, todėl svarbu­:

„... ki­e­k to­j u­ni­ve­rsi­te­ti­nėj pro­gra­mo­j y­ra­ tų pu­nktų a­rba­ y­ra­ tų pri­nci­pų, ku­ri­e­ u­gdy­tų tą me­ni­nę, 
kū­ry­bi­š­ką, kri­ti­š­ką a­sme­ny­bę a­rba­ ge­ba­nči­ą ta­i­p mąsty­t a­sme­ny­bę. Ir ti­kta­i­ e­sa­nt ta­i­ a­sme­ny­be­i­ ga­li­ 
gi­mt i­r na­u­jo­s me­no­ rū­š­y­s, i­r na­u­jo­s me­no­ i­š­ra­i­š­ko­s pri­e­mo­nės, i­r na­u­ja­s ko­ks no­rs kri­ti­ni­s di­sku­rsa­s“ 
(KV­11, 97–98).

Bu­vo di­sk­u­tu­ojama, k­ok­i­os teori­jos ar prak­ti­nės stu­di­jos svarbi­au­si­os ši­u­olai­k­i­nėje me­
no edu­k­ologi­joje:

„...sa­va­i­s žo­dži­a­i­s a­š­ pa­sa­ky­či­a­u­, ka­d ta­i­ ga­lėtų bū­ti­ i­nte­rdi­sci­pli­ni­nės (i­nte­rdi­sci­pli­na­ry­) i­r mu­lti­me­­
ni­nės (mu­lti­a­rti­sti­ca­l) stu­di­jo­s... pri­e­š­ ke­le­tą me­tų me­s tu­rėjo­me­ e­du­ka­ci­nę pro­gra­mą me­ni­ni­nka­ms 
i­r ta­i­kėme­ ta­s i­nte­rdi­sci­pli­ni­ne­s stu­di­ja­s, i­r ta­i­ pa­vy­ko­ la­ba­i­ ge­ra­i­, ka­da­ngi­ ji­e­ tu­rėjo­ ja­u­ me­no­ pa­­
gri­ndu­s i­r me­s ju­ngėme­ psi­cho­lo­gi­ją, fi­lo­so­fi­ją, so­ci­o­lo­gi­ją i­r ki­ta­s ski­rti­nga­s te­o­ri­ne­s stu­di­ja­s, ju­ngėme­ 
ta­s pro­ble­ma­s ka­rtu­. To­ki­u­ bū­du­ re­ngi­a­mi­ da­i­lės e­du­ko­lo­ga­i­, o­ ne­ ti­k da­i­lės mo­ky­to­ja­i­“ (MK­1, 
48–50).

Tai­gi­, pabrėži­amas daly­k­ų tarpdi­sci­pli­ni­šk­u­mas, teori­ni­ų stu­di­jų rei­k­šmė, deri­nant jas 
su­ prak­ti­ne meni­ne pati­rti­mi­. Rengi­ant dai­lės pedagogu­s ori­entu­ojamasi­ į platesnes k­u­ltū­­
ros stu­di­jas, ak­centu­ojamas so­ci­ali­ni­s po­ži­ū­ri­s, k­ai­ u­gdy­ti­ni­ų pati­rti­s si­ejama su­ soci­ali­ni­u­ 
i­r k­u­ltū­ri­ni­u­ k­ontek­stu­ i­r gali­ bū­ti­ i­šrei­šk­i­ama per menu­s:

„Ji­e­ (dai­lės pedagogai­) tu­ri­ su­pra­sti­ a­pi­e­ i­sto­ri­ni­u­s i­r po­li­ti­ni­u­s po­ky­či­u­s, ku­ri­u­o­s pa­ti­ri­a­ vi­su­o­me­­
nė... Ji­e­ tu­ri­ įgy­ti­ ku­ltū­ri­nį sąmo­ni­ngu­mą, ku­r ji­e­ y­ra­ i­r ko­dėl da­ly­ka­i­ y­ra­ to­ki­e­, ko­ki­e­ a­tro­do­“  
(MK­1, 58, 59).

Ek­spertai­ ak­centu­oja nepak­ank­amą dai­lės pedagogų pasi­rengi­mą, tam ti­k­rų k­ompeten­
ci­jų trū­k­u­mą, y­pač su­si­ju­si­ų su­ ši­u­olai­k­i­ni­ų vi­zu­ali­ni­ų menų paži­ni­mu­ i­r jų dėsty­mu­. Dai­­
lės pedagogai­ su­prati­mas api­e vi­zu­ali­nį meni­nį u­gdy­mą k­artai­s bū­na labai­ tradi­ci­ni­s ar 
neadek­vatu­s i­r vy­k­stant pok­y­či­ams ji­e su­si­du­ri­a su­ su­nk­u­mai­s:

„Ji­e­ pa­ti­ri­a­ su­ma­i­š­tį, a­š­ tu­ri­u­ o­me­ny­je­, ka­d vy­ksta­ pa­ra­di­gmi­ni­a­i­ pa­si­ke­i­ti­ma­i­ i­r ji­e­ ne­u­žči­u­o­pi­a­ e­s­
mės, ka­s vy­ksta­, <…> to­dėl vy­ksta­ de­ba­ta­i­, i­e­š­ko­ma­ ti­kro­si­o­s vi­e­ni­nte­lės ti­e­so­s. <...> Aš­ ma­na­u­, ka­d 
ti­e­si­o­g y­ra­ di­de­li­s trū­ku­ma­s ži­ni­ų, trū­ku­ma­s a­u­to­ri­te­tų...“ (HT­4, 85, 89).

Dai­lės pedagogams nepak­ank­a ži­ni­ų, įgy­tų formali­ose u­gdy­mo i­nsti­tu­ci­jose. Bū­ti­ni­ 
k­vali­fi­k­aci­jos k­ėli­mo k­u­rsai­, tači­au­ pastebi­ma, k­ad nėra pak­ank­amai­ ak­tu­ali­ų semi­narų 
i­r k­u­rsų mok­y­tojams. Ek­spertai­ tei­gi­a, k­ad dai­lės pedagogų rengi­mas labai­ lėtai­ k­ei­či­asi­, 
dėstomi­ k­u­rsai­ y­ra pasenę, ati­tolę nu­o ti­k­rovės. Mok­y­toju­i­ y­pač ak­tu­alu­ domėti­s ši­u­olai­­
k­i­ne vi­zu­ali­ne k­u­ltū­ra. Tai­ padėtų geri­au­ paži­nti­ mok­i­ni­u­s, k­u­o ji­e gy­vena, k­ai­p vi­zu­ali­nė 
k­u­ltū­ra ju­os vei­k­i­a: 

„Ka­i­ a­š­ ska­i­ta­u­ mo­ky­to­jų stra­i­psni­u­s, su­si­da­ro­ įspū­di­s, ka­d ji­e­ tu­ri­ la­ba­i­ i­de­a­li­zu­o­tą sa­mpra­tą a­pi­e­ 
mo­ki­nį. Ji­e­ tu­ri­ „se­na­ma­di­š­ką“ su­pra­ti­mą a­pi­e­ š­i­u­o­la­i­ki­nį va­i­ką. Pa­vy­zdži­u­i­, ka­d a­pli­nku­i­ nėra­ jo­­
ki­o­s po­rno­gra­fi­jo­s, jo­ki­ų a­gre­sy­vi­ų re­kla­mų, pro­vo­ku­o­ja­nči­ų i­nte­rne­to­ pu­sla­pi­ų. Atro­do­, ka­d va­i­ka­s 
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gy­ve­na­ i­de­a­li­a­me­ pa­sa­u­ly­je­ i­r įsi­va­i­zdu­o­ja­, ka­d va­i­ka­s – ta­i­ tu­š­či­a­s i­nda­s ku­rį re­i­ki­a­ pri­pi­ldy­ti­ i­r 
ta­da­ ji­s bu­s pi­lna­s ži­ni­ų“ (HT­4,106­107). Ir ta­i­ y­ra­ a­bso­li­u­či­a­i­ ne­te­i­si­nga­, ne­s da­ba­rti­ni­a­i­ mo­ki­­
ni­a­i­ ta­ pra­sme­ (vi­zu­ali­nėje k­u­ltū­roje) y­ra­ la­bi­a­u­ pa­ty­rę ne­i­ mo­ky­to­ja­i­. <....> Ir mo­ky­to­ja­s tu­ri­ se­kti­ 
mo­ki­ni­ų i­nte­re­su­s, ma­da­s, pa­ga­li­a­u­ mo­ky­to­ja­s tu­ri­ ži­no­ti­, ko­ki­ą įta­ką mo­ki­ni­a­ms da­ro­ fi­lma­i­, pvz., 
Ha­ri­s Po­te­ri­s, ji­e­ tu­ri­ nu­e­i­ti­ į ki­ną i­r pa­ži­ū­rėti­ tu­o­s fi­lmu­s, pa­ži­ū­rėti­ i­nte­rne­to­ po­rta­lu­s. Ji­e­ tu­ri­ bū­ti­ 
vi­si­š­ka­i­ i­nfo­rmu­o­ti­ a­pi­e­ vi­zu­a­li­nę ku­ltū­rą i­r jo­s įta­ką mo­ki­ni­a­ms“ (te­n pa­t, 108–110).

Api­bendri­nant gali­ma tei­gti­, k­ad apk­lau­sti­eji­ ek­spertai­, k­albėdami­ api­e dai­lės pedagogų 
rengi­mą i­r jų k­ompetenci­jas, pabrėži­a metodologi­ni­ų, di­dak­ti­ni­ų i­r u­gdy­mo ty­ri­mų, vady­­
bi­ni­ų gebėji­mų svarbą, i­šsk­i­ri­a ši­u­olai­k­i­ni­o meno paži­ni­mo problemą, ak­centu­oja k­ri­ti­ni­o 
i­r k­ū­ry­bi­ni­o mąsty­mo gebėji­mu­s. Ek­spertai­ atsk­lei­dži­a dai­lės pedagogų rengi­mo programų 
i­r ši­andi­enos reali­jų neati­ti­k­i­mą, ori­entaci­ją į tradi­ci­nę u­gdy­mo sampratą. Tai­gi­, rengi­ant 
u­ni­versi­tetu­ose dai­lės pedagogu­s, svarbu­ atsi­žvelgti­ į ek­spertų aptartas ak­tu­ali­as k­ompeten­
ci­jas i­r i­ešk­oti­ gali­my­bi­ų, k­ai­p jas u­gdy­ti­ reali­zu­ojant stu­di­jų programas. 

Gale­ri­jų i­r me­no­ ce­ntrų e­dukaci­ni­ų pro­gramų aktualumas. Dau­geli­s ek­spertų pabrėžė, 
k­ad dėl pri­ežasči­ų mok­y­k­los programos neu­žti­k­ri­na vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros paži­ni­mo, vi­zu­ali­­
ni­o rašti­ngu­mo u­gdy­mo. Dai­lės galeri­jose, mu­zi­eju­ose rengi­amos edu­k­aci­nės programos, 
ori­entu­otos į vai­k­ų, jau­ni­mo, šei­mų meni­nį švi­eti­mą. Mu­zi­eju­ose di­rba profesi­onalū­s dai­­
lės pedagogai­, atli­ek­anty­s tarpi­ni­nk­ų fu­nk­ci­ją tarp menoty­ros speci­ali­stų, k­u­ratori­ų, paro­
dų rengėjų i­r vi­su­omenės. 

Mu­zi­ejų edu­k­aci­ja y­pač i­švy­sty­ta u­žsi­eni­o šaly­se. Garsi­ose pasau­li­nėse ši­u­olai­k­i­ni­o me­
no parodose pastaru­oju­ metu­ (Dok­u­menta, Mani­festa) atk­rei­pi­amas dėmesy­s į edu­k­aci­nes 
problemas, su­vok­i­ama, k­ad „...ne­ga­li­ma­ la­u­kt, ti­e­si­o­g ne­ga­li­ma­ ga­i­š­t, tu­ ki­e­kvi­e­ną a­ki­mi­rką 
tu­ri­ u­gdy­t i­r fo­rmu­o­t me­no­ pa­sa­u­li­o­ da­ly­vį a­r ka­i­p rėmėją, a­r ka­i­p su­vo­kėją, a­r ka­i­p kū­rėją...“ 
(KV­11, 111). 

Dau­gely­je dai­lės mu­zi­ejų įstei­gti­ edu­k­aci­ni­ai­ dai­lės sk­y­ri­ai­, k­u­ri­u­ose di­rba mu­zi­ejų dai­­
lės u­gdy­tojai­, pedagogai­ (mu­seu­m edu­cators). Pavy­zdži­u­i­, Helsi­nk­i­o mi­esto Te­nni­s Pa­la­ce­ 
meno mu­zi­eju­je edu­k­aci­ni­ame sk­y­ri­u­je di­rba 5 darbu­otojai­, k­u­ri­e tu­ri­ dai­lės pedagogo 
i­r/ar meni­ni­nk­o i­šsi­lavi­ni­mą i­r vy­k­do įvai­ri­ą vei­k­lą: 

„Me­s di­rba­me­ įva­i­ri­u­s da­rbu­s: be­ndra­u­ja­me­ su­ gru­pėmi­s, pla­nu­o­ja­me­ pa­ro­da­s, re­ngi­a­me­ e­du­ka­ci­nę 
me­dži­a­gą, di­rba­me­ gi­da­i­s, o­rga­ni­zu­o­ja­me­ kū­ry­bi­ne­s di­rbtu­ve­s, di­rba­me­ su­ va­i­ka­i­s, ra­š­o­me­ te­kstu­s i­r 
t. t. <...> me­s da­u­gi­a­u­ di­rba­me­ su­ gru­pėmi­s, o­ me­no­ i­sto­ri­ka­i­ da­u­gi­a­u­ ra­š­o­...“ (KK­6, 18–20, 26).  

Tai­gi­, dai­lės pedagogams mu­zi­ejų edu­k­aci­ja y­ra perspek­ty­vi­ sri­ti­s, todėl u­ni­versi­tetu­ose 
rengi­ant dai­lės pedagogu­s ak­tu­alu­ įtrau­k­ti­ į programas mu­zi­ejų edu­k­aci­jos aspek­tu­s, gali­ma 
bū­tų nu­maty­ti­ ati­ti­nk­amas prak­ti­k­as mu­zi­eju­ose, edu­k­aci­ni­ų projek­tų rengi­mą, tam ti­k­rų 
k­ompetenci­jų u­gdy­mą. Mu­zi­ejų dai­lės pedagogai­ tu­ri­ įgy­ti­ tam ti­k­ras k­ompetenci­jas: 

„Mu­zi­e­jų da­i­lės pe­da­go­ga­s tu­ri­ tu­rėti­ la­ba­i­ ge­ra­s daly­ko­ ži­ni­as, da­ly­ko­ pa­gri­ndu­s: da­i­lės mu­zi­e­­
ju­je­ – dai­lės i­sto­ri­ja la­ba­i­ sva­rbu­, ki­ta­me­ mu­zi­e­ju­je­ – ki­tų da­ly­kų ži­ni­o­s. Ta­i­p pa­t, a­š­ ma­na­u­, 
pe­dago­gi­nės ži­ni­o­s i­r ge­bėji­mai­ la­ba­i­ sva­rbu­, be­t vėl gi­, ta­m ne­pa­ka­nka­ stu­di­jų, ta­m re­i­ki­a­ ta­le­n­
to­. <...> Įgū­dži­ai­ i­r prakti­ni­ai­ ge­bėji­mai­ ta­m ti­kro­se­ sri­ty­se­ y­ra­ sva­rbū­s, be­t me­na­s nu­o­la­t ki­nta­, 
la­ba­i­ gre­i­ta­i­ ju­da­ į pri­e­kį, <...> ta­i­ tu­rėtų bū­ti­ žmo­gu­s, ku­ri­s nuo­lat no­rėtų mo­ky­ti­s naujų daly­kų. 
Da­r vi­e­na­s da­ly­ka­s la­ba­i­ sva­rbu­s – ta­i­ pro­je­ktų vady­ba, ka­i­p vy­kdy­ti­ pro­je­ktu­s, be­ndra­da­rbi­a­u­ti­, 
įsi­ju­ngti­ į na­u­ju­s da­ly­ku­s, ra­š­y­ti­ pa­ra­i­š­ka­s pi­ni­ga­ms ga­u­ti­, ki­ta­i­p ta­ri­a­nt, – va­dy­ba­, me­ne­džme­nta­s“ 
(KK­6, 95–99).

Vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros di­sk­u­rsas ak­tu­alu­s i­r mu­zi­ejams, meno centrams. Mu­zi­ejų dai­lės pe­
dagogai­ pabrėžė ši­u­olai­k­i­nės vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros parodų i­r edu­k­aci­ni­ų rengi­ni­ų ak­tu­alu­mą, 
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si­ek­i­ant pri­trau­k­ti­ lank­y­toju­s, y­pač jau­ni­mą į mu­zi­eju­s i­r galeri­jas (KK­6). Mu­zi­ejai­ rengi­a 
edu­k­aci­nes programas ne ti­k­ vai­k­ams. Pask­ai­tas i­r k­ū­ry­bi­ni­u­s u­žsi­ėmi­mu­s nori­ai­ lank­o 
su­au­gu­si­eji­, mu­zi­ejų darbu­otojai­ pastebi­ dai­lės mok­y­tojų edu­k­aci­ni­ų programų porei­k­į, 
ji­ems y­pač ak­tu­ali­os nau­jos meno, vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros sri­ty­s: 

„Me­s pa­ste­bėjo­me­ y­pa­č di­de­lį su­si­do­mėji­mą Ma­nga­15pa­ro­da­ (Helsi­nk­i­s, Tenni­s Palace meno mu­zi­e­
ju­s), pri­tra­u­kėme­ y­pa­č da­u­g ja­u­nų žmo­ni­ų, ta­i­ bu­vo­ vi­sa­i­ na­u­ja­s da­ly­ka­s, i­r pa­ste­bėjo­me­, ka­d mo­ky­­
to­ja­i­ vi­si­š­ka­i­ ne­tu­ri­ ži­ni­ų, ka­s ta­i­ y­ra­ Ma­nga­, i­r ka­i­ ku­ri­e­ i­š­ jų ne­tgi­ ne­a­pke­nči­a­ to­ sti­li­a­u­s, ji­e­ ma­no­ 
ka­d ta­i­ ne­sko­ni­nga­, že­mo­ me­ni­ni­o­ ly­gi­o­ pro­du­kci­ja­. Ir me­s pa­ste­bėjo­me­, ka­d mo­ky­to­ja­ms y­ra­ di­de­li­s 
po­re­i­ki­s su­ži­no­ti­ da­u­gi­a­u­ a­pi­e­ Ma­nga­. Ta­i­ me­s kvi­e­tėme­ ju­o­s į e­du­ka­ci­ni­u­s u­žsi­ėmi­mu­s, pa­re­ngėme­ 
š­i­a­s kny­ge­le­s, jo­s bu­vo­ y­pa­č po­pu­li­a­ri­o­s...“ (KK­6, 75).

Edu­k­aci­ni­ų projek­tų, ori­entu­otų į ši­u­olai­k­i­nį meną ar vi­zu­ali­nę k­u­ltū­rą, atsi­randa i­r 
Li­etu­voje. Tači­au­ „ga­le­ri­jo­s ku­ri­a­ to­ki­u­s pro­je­ktu­s ko­l ka­s ne­ i­ti­n sąmo­ni­nga­i­, ga­l da­u­gi­a­u­ 
i­ne­rti­š­ka­i­ i­r pa­sy­vo­ka­i­, ne­su­vo­kda­mo­s, ka­d me­no­ pa­sa­u­li­s mi­rš­ta­, je­i­gu­ jo­ pa­ts ne­ku­ri­, je­i­gu­ jo­ 
ne­a­tna­u­ji­ni­...“ (KV­11, 113). 

Tai­gi­, ry­šk­ėja edu­k­aci­ni­ų paslau­gų porei­k­i­s, k­u­ri­as galėtų tei­k­ti­ u­ni­versi­teti­nį i­šsi­lavi­­
ni­mą tu­ri­nty­s dai­lės pedagogai­, įgi­ję plači­as k­u­ltū­ri­nes i­r edu­k­aci­nes k­ompetenci­jas. Ki­ta 
vertu­s, mu­zi­ejai­ i­r galeri­jos tampa edu­k­aci­nėmi­s i­nsti­tu­ci­jomi­s, padedanči­omi­s u­gdy­ti­ vi­­
su­omenės meni­nį i­špru­si­mą, vi­zu­ali­nį rašti­ngu­mą. 

Me­to­do­lo­gi­ni­s di­skursas 
Pok­albi­u­ose su­ ek­spertai­s i­šry­šk­ėjo jų metodologi­nės nu­ostatos, k­u­ri­omi­s ji­e remi­asi­ 

mok­y­dami­ vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros. Pabrėži­ama, k­ad ši­u­olai­k­i­nėje vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros apli­nk­oje, 
k­ai­ y­ra dau­gy­bė sri­či­ų i­r daly­k­ų, labai­ svarbi­ y­ra me­to­do­lo­gi­nė u­gdy­to­jo­ ko­mpe­te­nci­ja­, di­da­k­
ti­ni­a­i­ ge­bėji­ma­i­ i­r ty­ri­mo metodų ti­nk­amas tai­k­y­mas (MR­3, 77, 78). Ži­ni­os tampa ne 
tok­i­os svarbi­os, o galbū­t neįmanoma aprėpti­ vi­sų k­u­ltū­ros sri­či­ų daly­k­ų. Todėl, pasi­telk­u­s 
metodologi­nes ži­ni­as, atsi­randa gali­my­bė nagri­nėti­ įvai­ri­au­si­as sri­ti­s, api­e k­u­ri­as tu­ri­ma 
mažai­ ži­ni­ų, pati­rti­es. Tok­i­u­ bū­du­ ori­entu­ojamasi­ į u­gdy­ti­ni­ų porei­k­i­u­s: ji­e gali­ pasi­ri­nk­ti­ 
ju­os domi­nanči­ą sri­tį, o pedagogo vai­dmu­o – patarti­ i­r nu­maty­ti­ mok­y­mosi­ i­r ty­ri­nėji­mų 
strategi­jas (MK­1, 16, 31, 63; RB­9). Bendradarbi­au­damas su­ mok­i­ni­ai­s mok­y­tojas mok­o­
si­ k­artu­, dali­jasi­ pati­rti­mi­. Metodologi­jos ži­ni­os gali­ padėti­ su­si­doroti­ su­ tai­s daly­k­ai­s, api­e 
k­u­ri­u­os mok­y­tojas i­šmano maži­au­, nes dai­lės mok­y­tojai­ negali­ bū­ti­ vi­sų vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros 
sri­či­ų ek­spertai­: 

„a­š­ ma­na­u­, ka­d me­to­do­lo­gi­ja­ y­ra­ sva­rbi­a­u­si­a­ <...> ži­no­ti­, ka­i­p pa­te­i­kti­ me­dži­a­gą, ka­i­p ją su­ra­sti­, 
ka­i­p re­pre­ze­ntu­o­ti­...“ (MK­1, 63). Bū­si­mi­esi­ems dai­lės pedagogams labai­ svarbu­ su­vok­ti­ „...me­ną 
pla­či­a­u­, ka­i­p i­nte­gru­o­ti­ i­r ju­ngti­ me­ni­nę kū­ry­bą i­r ku­ltū­ri­nį po­ži­ū­rį. <...> La­ba­i­ sva­rbu­ a­pju­ngti­ 
me­to­du­s, ku­ri­e­ a­te­i­na­ i­š­ me­no­ (menoty­ros), e­du­ka­ci­ni­u­s, psi­cho­lo­gi­jo­s ty­ri­mo­ me­to­du­s, a­pju­ngti­ sa­vo­ 
a­sme­ni­nę pa­ti­rtį, a­sme­ni­nį ta­pa­tu­mą, ku­ltū­ri­nį i­de­nti­te­tą“ (MR­3, 77, 78).

Nori­nt su­vok­ti­ i­r persk­ai­ty­ti­ vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros praneši­mu­s ar u­gdy­ti­ gebėji­mą k­ri­ti­šk­ai­ 
ju­os verti­nti­, bū­ti­nas tam ti­k­ras metodologi­ni­s pasi­rengi­mas – k­ai­p atri­nk­ti­, k­ai­p su­dėli­oti­, 
��Ma­nga­ – popu­li­arū­s japoni­šk­i­ k­omi­k­sai­ (jap. Ma­n­ i­šsi­blašk­ęs, ga­ – pavei­k­slėli­s). Dažni­au­si­ai­ pi­eši­ami­ ju­oda 
i­r balta spalva, i­li­u­stru­ojamos i­lgos i­stori­jos, pasi­žy­mi­ speci­fi­ni­u­ pi­eši­mo sti­li­u­mi­. Ši­u­o metu­ Manga labai­ popu­­
li­arū­s Japoni­joje i­r k­i­tose Vak­arų šaly­se, sk­i­rti­ vai­k­ams, jau­ni­mu­i­, su­au­gu­si­esi­ems, lei­dži­ami­ di­deli­ai­s ti­ražai­s. 
Manga gali­ bū­ti­ įvai­ri­ų sti­li­ų i­r žanrų. Ši­e sti­li­ai­ darė įtak­ą ani­maci­jai­, k­u­r su­si­formavo Ani­me­ – ani­maci­jos rū­ši­s 
su­ savi­ta  vei­k­ėjų i­r apli­nk­os esteti­k­a. Iš Japoni­jos k­i­lę Manga i­r Ani­me įgavo di­delį popu­li­aru­mą Vak­aru­ose, 
daro sti­prų povei­k­į vai­k­ų i­r jau­ni­mo sti­li­ams, k­u­ltū­rai­.
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k­ai­p pertei­k­ti­ tą i­nformaci­ją. Tam ti­k­slu­i­ gali­ma pasi­telk­ti­ įvai­ri­u­s postmoderni­u­s ty­ri­mo 
metodu­s: dek­onstru­k­ci­ją, i­ntertek­stu­alu­mą, i­nterpretaci­ją i­r k­t.: 

„Re­i­ki­a­ da­ry­t tą pa­tį, ka­i­p da­ro­ma­ ki­to­se­ š­a­ly­se­, sa­ky­ki­m, ti­e­ spe­ci­a­li­sta­i­ a­r ti­e­ me­no­ a­tsto­va­i­, ku­ri­e­ 
su­vo­ki­a­ pro­ble­mą i­r ku­ri­e­ ti­e­si­o­g su­si­ku­ri­a­ ta­m ti­krą me­to­di­ką, įga­li­na­nči­ą to­s e­kra­ni­nės ku­ltū­ro­s 
pra­ne­š­i­mu­s pe­rska­i­ty­t. <...> Ta­i­ ta­i­p pa­t be­t ko­kį vi­zu­a­li­nį e­kra­ni­nį pra­ne­š­i­mą, a­i­š­ku­, ga­li­ma­ bū­te­nt 
ta­i­p i­š­ko­du­o­t, įdo­mi­a­i­ pe­rte­i­kt, pa­ro­dy­t, ka­d ta­i­ y­ra­ ta­m ti­kra­s kū­ry­bi­ni­s pro­ce­sa­s, ka­d ta­i­ y­ra­ su­ku­r­
ta­, ka­d ta­i­ ga­li­ma­ i­š­a­rdy­t i­r i­š­ na­u­jo­ su­dėt, ka­d sa­vo­ mi­nti­mi­s ga­li­ma­ a­rba­ kri­ti­š­ka­i­, a­rba­ kū­ry­bi­š­ka­i­ 
da­ly­va­u­t ta­m vi­zu­a­li­nės ku­ltū­ro­s pro­ce­se­, jį i­nte­rpre­tu­o­t – ta­i­, a­š­ ma­na­u­, bū­tų la­ba­i­ na­u­di­nga­ ti­e­ms 
pa­ti­e­ms va­i­ka­ms i­r pa­a­u­gli­a­ms, i­r ti­kta­i­ ta­i­p ji­e­ ja­u­ sąmo­ni­nga­m ly­gy­j, o­ ne­ ko­ki­a­m la­te­nti­ni­a­m 
pa­sąmo­ni­ni­a­m i­r pa­sy­vi­a­m a­tve­rtų sa­u­ e­kra­ni­nę ku­ltū­rą, na­, vi­są tą š­i­u­o­la­i­ki­nę re­gi­ni­ų i­r vi­zu­a­li­nę 
ku­ltū­rą“ (KV­11, 39–42). 

Ki­ti­ ek­spertai­ patei­k­i­a tam ti­k­ras metodologi­nes strategi­jas, k­u­ri­omi­s remi­asi­ savo prak­­
ti­k­oje. Išsk­i­ri­amas i­ntertek­stu­alu­mo metodas – vi­enas i­š postmoderni­sti­nėse prak­ti­k­ose 
nau­dojamų metodų, k­u­ri­s gali­ bū­ti­ pri­tai­k­y­tas vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros u­gdy­mo procese. Inter­
tek­stu­alu­mas su­vok­i­amas k­ai­p tek­stų rei­k­šmi­ų k­ū­ri­mas k­i­tai­s tek­stai­s, tek­stų žai­smas. Inter­
tek­stu­alu­mas pastebi­mas ši­u­olai­k­i­nėse popu­li­ari­ose medi­jose: televi­zi­joje, k­i­no fi­lmu­ose, 
k­ompi­u­teri­ni­u­ose žai­di­mu­ose. Vi­zu­ali­nėje k­u­ltū­roje ju­ngi­asi­ dau­gy­bė vi­zu­ali­ųjų „tek­stų“ 
i­r rei­k­šmi­ų. Intertek­sti­ni­s metodas –  tai­ „vi­zu­ali­ų tek­stų“ stu­di­javi­mas, si­ejanti­s asmeni­nį 
paty­ri­mą, i­stori­nes ži­ni­as, li­teratū­ros tek­stą, popu­li­ari­u­s vai­zdu­s i­r mu­zi­k­ą, pasak­as, soci­ali­­
ni­u­s vai­dmeni­s: 

„Ta­i­ me­to­da­s, ku­rį ga­li­ma­ ta­i­ky­ti­ be­t ku­ri­o­je­ sri­ty­je­ <...>, i­r ta­i­ y­ra­ pu­i­ku­s me­to­da­s. Ji­s y­ra­ su­bje­k­
ty­vu­s, pra­de­da­ma­ nu­o­ sa­vęs, sa­vo­ a­tsi­mi­ni­mų, pa­re­nka­ma­s me­no­ kū­ri­ny­s i­r ju­ngi­a­ma­s su­ įva­i­ri­a­i­s 
slu­o­ksni­a­i­s, vi­zu­a­li­a­i­s te­ksta­i­s, i­sto­ri­ja­, ku­ltū­ra­. Ta­i­gi­, jū­s pra­de­da­te­ nu­o­ sa­vęs, si­e­ja­te­ sa­ve­ su­ kū­ri­­
ni­u­, pe­re­i­na­te­ pri­e­ ku­ltū­ro­s – vi­so­s vi­zu­a­li­nės ku­ltū­ro­s“ (MPN­8, 19–23).

Tai­gi­, dai­lės pedagogai­ nau­dodami­ šį metodą gali­ efek­ty­vi­ai­ si­eti­ dai­lės i­r vi­zu­ali­nės 
k­u­ltū­ros stu­di­jas, deri­nti­ įvai­ri­u­s ti­k­slu­s i­r mok­y­mo bū­du­s, sk­ati­nti­ mok­i­ni­ų vi­zu­alųjį mąs­
ty­mą i­r su­prati­mą.

Tarptauti­ni­s di­skursas 
Kadangi­ ek­spertai­ bu­vo pari­nk­ti­ i­š įvai­ri­ų šali­ų, tai­ k­i­ek­vi­enas jų i­šrei­šk­ė tam ti­k­ru­s 

naci­onali­ni­u­s meni­ni­o u­gdy­mo savi­tu­mu­s. Bu­vo domi­masi­, k­ok­i­os jų šaly­je plėtojamos 
meni­ni­o u­gdy­mo k­ry­pty­s, k­ai­p atsi­spi­ndi­ vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros di­sk­u­rsas, rengi­ami­ dai­lės 
pedagogai­. 

Su­omi­joje meni­ni­o u­gdy­mo ty­ri­mams sk­i­ri­ama dau­g dėmesi­o. Plėtojamas medi­jų meni­­
ni­s u­gdy­mas, apli­nk­os meni­ni­s u­gdy­mas, šali­a tradi­ci­ni­o, moderni­sti­ni­o meni­ni­o u­gdy­mo 
vi­s labi­au­ ak­tu­ali­zu­ojamos postmoderni­sti­nės i­dėjos. Kalbėdami­ api­e vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros 
di­sk­u­rsą meni­ni­ame u­gdy­me, Su­omi­jos ek­spertai­ pabrėžė jo ak­tu­alu­mą i­r ori­entaci­ją į pla­
tesnes k­u­ltū­ros stu­di­jas.  

Ček­i­jos vi­zu­ali­ni­o meni­ni­o u­gdy­mo teori­joje i­šsk­i­ri­amos k­etu­ri­os k­ry­pty­s: į dai­lę ori­en­
tu­otas u­gdy­mas, į vai­zdo technologi­jas ori­entu­otas u­gdy­mas, į sąmonę (vi­zu­ali­nį mąsty­mą) 
ori­entu­otas u­gdy­mas i­r „Ani­ma“ – į dvasi­ngu­mą ori­entu­otas u­gdy­mas (JG­5, 72–100). 
Kry­pti­es pasi­ri­nk­i­mas pri­k­lau­so nu­o mok­y­tojo pasi­rengi­mo i­r jo ori­entaci­jos. Tači­au­ nėra 
i­šti­rta, k­i­ek­ i­r k­ok­i­os k­ry­pty­s vy­rau­ja Ček­i­jos meni­ni­o u­gdy­mo prak­ti­k­oje, manoma, k­ad 
domi­nu­oja į dai­lės daly­k­u­s i­r technologi­jas ori­entu­otas u­gdy­mas.  
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Esti­jos meno u­gdy­tojai­ pabrėžė ši­u­olai­k­i­ni­o meno dėsty­mo problemati­k­ą i­r mok­y­tojų 
k­ompetenci­jų trū­k­u­mą. Esti­jos meni­ni­o u­gdy­mo ek­spertai­ pabrėžė, jų nu­omone, ak­tu­a­
li­u­s u­gdy­mo si­ek­i­u­s: tai­ dai­lės di­dak­ti­k­os ak­tu­alu­mas, nepak­ank­amas ši­u­olai­k­i­ni­o meno, 
vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros sri­či­ų, pvz., fotografi­jos, verti­ni­mas (EK­15; HT­4). Esti­joje egzi­stu­oja 
alternaty­vi­as dai­lės mok­y­k­las, k­u­ri­ose plėtojamos įvai­ri­os ši­u­olai­k­i­ni­o meno prak­ti­k­os. Ta­
či­au­ ofi­ci­alu­si­s dai­lės pedagogų rengi­mas u­ni­versi­tetu­ose vi­s dar lai­k­osi­ tradi­ci­jų (HT­4). 
Pastaru­oju­ metu­ sk­i­ri­amas di­deli­s dėmesy­s dai­lės pedagogų rengi­mo k­ai­tai­, k­u­ri­amos nau­­
jos programos, ori­entu­ojamasi­ į ši­u­olai­k­i­ni­o meni­ni­o u­gdy­mo tendenci­jas. 

Li­etu­vos, Latvi­jos i­r Esti­jos vi­zu­ali­ni­o meni­ni­o u­gdy­mo rai­da y­ra panaši­ – ek­spertų nu­o­
monės dau­geli­u­ k­lau­si­mų su­tampa, nu­matomos panaši­os tendenci­jos. Teori­nėje plotmėje 
atsi­randa strai­psni­ų, ak­centu­ojanči­ų vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros di­sk­u­rsą, tači­au­ prak­ti­k­oje, k­ai­p 
pastebi­ ek­spertai­, vy­rau­ja tradi­ci­nė rai­šk­a. Tai­ ai­šk­i­nama tu­o, k­ad moderni­zmas i­r postmo­
derni­zmas ši­ose šaly­se pradėjo rei­k­šti­s k­artu­, įnešė tam ti­k­rą sąmy­šį į k­u­ltū­ri­nę vi­su­omenės 
ori­entaci­ją i­r y­pač į meni­nį u­gdy­mą. Postmodernu­s meni­ni­o u­gdy­mo di­sk­u­rsas dai­lės edu­­
k­aci­joje ry­šk­ėja nežy­mi­ai­, meni­ni­o u­gdy­mo vy­sty­mąsi­ lėti­na u­gdy­mo poli­ti­k­os, strategi­jų, 
u­ni­versi­tetų stagnaci­ja, pedagogų pasi­rengi­mo problemos. 

3.5 sky­ri­aus i­š­vado­s
•	 Pok­albi­ai­ su­ meno edu­k­aci­jos ek­spertai­s patvi­rti­no darbe i­šk­eltą hi­potezę, k­ad vi­zu­a­li­­

ni­s me­ni­ni­s u­gdy­ma­s ga­li­ ta­pti­ e­fe­kty­ve­sni­s, je­i­gu­ da­i­lės pe­da­go­gų ko­mpe­te­nci­jo­s a­tspi­ndėtų 
š­i­u­o­la­i­ki­ni­o­ u­gdy­mo­ pa­ra­di­gma­s i­r bū­tų plėto­ja­mo­s a­tsi­žve­lgi­a­nt į vi­zu­a­li­nės ku­ltū­ro­s po­ky­­
či­u­s. 

•	 Ek­spertai­ patvi­rti­no vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros stu­di­jų ak­tu­alu­mą vi­sai­s meni­ni­o u­gdy­mo ly­g­
meni­mi­s. Išsk­i­ri­ami­ tam ti­k­ri­ meni­ni­o u­gdy­mo tu­ri­ni­o aspek­tai­: ku­ltū­ro­s stu­di­jų, so­ci­a­­
li­ni­a­i­, me­no­ te­ra­pi­jo­s, a­pli­nko­s me­no­ i­r įvai­rū­s vi­zu­a­li­nės ku­ltū­ro­s daly­k­ai­. Pabrėži­amas 
vi­zu­a­li­ni­o­ ra­š­ti­ngu­mo­ u­gdy­mo bū­ti­nu­mas, k­u­ri­s ori­entu­ojasi­ ne ti­k­ į stati­šk­ą dai­lės pa­
sau­lį, bet į vi­zu­ali­ąją apli­nk­ą, ek­rani­nę k­u­ltū­rą, i­šsau­gant balansą tarp i­stori­ni­o i­r ak­tu­a­
lau­s u­gdy­mo.

•	 Įvai­ri­ose šaly­se meno u­gdy­tojai­ su­si­du­ri­a su­ ši­u­olai­k­i­ni­o meno sampratos i­r sk­lai­dos pro­
blema. Ek­spertai­ atk­rei­pi­a dėmesį į dai­lės pedagogų vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ri­nės k­ompetenci­­
jos stok­ą, ak­centu­oja  ši­u­olai­k­i­ni­ų vi­zu­ali­ni­ų menų paži­ni­mo i­r su­vok­i­mo ak­tu­alu­mą. 

•	 Meni­ni­am u­gdy­mu­i­ svarbi­ k­u­ltū­ros stu­di­jų, postmoderni­zmo di­sk­u­rsų i­r teori­jų įtak­a. 
Tai­gi­, rengi­ant dai­lės pedagogu­s, y­pač ak­tu­alu­ u­gdy­ti­ teori­nę k­ompetenci­ją, u­gdy­ti­ ge­
bėji­mą grįsti­ prak­ti­k­ą tam ti­k­romi­s teori­nėmi­s k­oncepci­jomi­s, su­paži­ndi­nti­ su­ postmo­
derni­ai­s ty­ri­nėji­mų metodai­s. 

•	 Ek­spertai­ pabrėži­a soci­ali­ni­o k­onstru­k­ty­vi­zmo i­r k­ontek­sti­ni­o mok­y­mo(si­) pri­valu­mu­s. 
Pabrėži­ama bū­ti­ny­bė atsi­žvelgti­ į u­gdy­ti­ni­ų porei­k­i­u­s, si­ejamu­s su­ vi­zu­ali­ne k­u­ltū­ra. 

•	 Ek­spertai­ pabrėžė vady­bi­ni­o, metodologi­ni­o i­r di­dak­ti­ni­o pasi­rengi­mo rei­k­šmi­ngu­mą 
rengi­ant dai­lės pedagogu­s. Geras metodologi­ni­s i­r di­dak­ti­ni­s dai­lės pedagogų pasi­rengi­­
mas, api­manti­s mok­slo i­r meno ty­ri­mų paži­ni­mą i­r įvaldy­mą, u­gdy­mo ty­ri­mų prak­ti­nį 
paži­ni­mą, di­dak­ti­k­os daly­k­u­s i­r k­t., padėtų i­šspręsti­ k­ai­ k­u­ri­as i­šk­y­lanči­as vi­zu­ali­nės k­u­l­
tū­ros paži­ni­mo, dėsty­mo, tu­ri­ni­o api­mti­es i­r u­gdy­mo proceso organi­zavi­mo problemas. 

•	 Ek­spertai­ pastebėjo, k­ad meni­ni­o u­gdy­mo poli­ti­k­a atsk­i­rose u­gdy­mo i­nsti­tu­ci­jose ne vi­­
su­omet y­ra palank­i­ k­ai­tai­ i­r ak­tu­ali­ems pedagogų bei­ u­gdy­ti­ni­ų porei­k­i­ams patenk­i­nti­. 



���

IŠVADOS

IŠVADOS

1. Paradi­gmi­ni­o poži­ū­ri­o į meni­nį ugdy­mą rei­kšmi­ngumas­.
•	 Globali­zaci­jos procesai­ i­r k­u­ltū­ros k­ai­ta i­š esmės k­ei­či­a poži­ū­rį į u­gdy­mą i­r sk­ati­na nau­­

jos edu­k­aci­nės paradi­gmos formavi­mąsi­, k­u­ri­ ju­ngi­a u­gdy­mo teori­jų pati­rtį bei­ ori­en­
tu­ojasi­ į ak­tu­ali­u­s postmoderni­zmo di­sk­u­rsu­s. Ši­u­olai­k­i­ni­s u­gdy­mas remi­asi­ so­ci­a­li­ni­o­ 
ko­nstru­kty­vi­zmo­ teori­ja bei­ ko­nte­ksti­ni­u­ mo­ky­mu­si­. Ži­ni­os y­ra įgy­jamos i­š įvai­ri­ų šalti­­
ni­ų: formali­ų, neformali­ų, atsi­ti­k­ti­ni­ų, i­ndi­vi­du­ali­ų. Mok­y­mo strategi­jos ori­entu­ojasi­ 
į nau­ju­s mok­y­mo metodu­s, ši­u­olai­k­i­ni­ų technologi­jų nau­doji­mą, ak­ty­vi­u­s i­r i­nterak­ty­­
vi­u­s mok­y­mosi­ bū­du­s. 

•	 Ši­u­olai­k­i­ni­s k­u­ltū­ros k­ontek­stas i­r vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros sk­lai­da lemi­a meni­ni­o u­gdy­mo 
k­ai­tos pri­elai­das. Vi­zu­ali­ni­s meni­ni­s u­gdy­mas įgau­na postmoderni­sti­nį pobū­dį, nenei­­
gi­antį i­stori­šk­ai­ su­si­formavu­si­ų k­lasi­k­i­ni­ų bei­ moderni­sti­ni­ų tendenci­jų, ak­tu­ali­zu­oja 
k­ai­ k­u­ri­u­os postmoderni­zmo di­sk­u­rsu­s. Meni­ni­s (dai­li­ni­s) u­gdy­mas lai­psni­šk­ai­ tampa 
vi­zu­a­li­ni­u­ ku­ltū­ri­ni­u­ u­gdy­mu­, k­u­ri­s pagrįstas vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros stu­di­jomi­s i­r pasi­žy­mi­ 
tarpdi­sci­pli­ni­šk­u­mu­. 

•	 Vi­zu­ali­nė k­u­ltū­ra – su­dėti­ngas dau­gi­aly­pi­s postmoderni­zmo di­sk­u­rsas, k­u­ri­anti­s nau­ją 
poži­ū­rį į meną, k­u­ltū­rą i­r vai­zdą. Ji­ api­ma vi­su­s va­i­zdu­o­ja­mu­o­si­u­s me­nu­s, vi­zu­a­li­ąją 
a­pli­nką: vi­e­š­ąsi­a­s i­r pri­va­či­ąsi­a­s e­rdve­s, da­i­kti­nę a­pli­nką, me­di­jų vi­zu­a­li­ąją ra­i­š­ką, vi­rtu­­
a­li­ą a­pli­nką, ki­tu­s po­pu­li­a­ri­u­s re­i­š­ki­ni­u­s. Di­dėjanti­s su­si­domėji­mas vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros 
stu­di­jomi­s sk­ati­na ne ti­k­ nau­jų di­sci­pli­nų formavi­mąsi­, bet i­r tarpdi­sci­pli­ni­nes sąsajas, 
prapleči­a meni­ni­o u­gdy­mo su­vok­i­mo ri­bas i­r sk­ati­na pli­u­rali­sti­nį jo pobū­dį. 

•	 Išti­rti­ k­u­ltū­ros k­ontek­sto formu­ojami­ vi­zu­ali­ni­o meni­ni­o u­gdy­mo paradi­gmų bru­ožai­ 
atsi­spi­ndi­ Li­etu­vos meni­ni­o u­gdy­mo si­stemose. Li­etu­vos meni­ni­o u­gdy­mo procese do­
mi­nu­ojanti­ k­lasi­k­i­nės bei­ moderni­sti­nės paradi­gmos rai­šk­a vei­k­i­ant globali­oms tenden­
ci­joms tampa ri­bota, o sparči­ai­ k­i­ntanti­s k­u­ltū­ri­ni­s k­ontek­stas i­šry­šk­i­na postmoderni­os 
paradi­gmos sk­lai­dos pri­elai­das. 

2. Vi­zuali­nės­ kultū­ros­ edukac­i­ni­s­ rei­kšmi­ngumas­ meni­ni­ame ugdy­me. 
•	 Kasdi­eni­ni­ame gy­veni­me i­r soci­ali­nėje vei­k­loje žmogu­s y­ra dau­gi­au­ ar maži­au­ vei­k­i­a­

mas vi­zu­a­li­o­si­o­s a­pli­nko­s, me­di­jų a­pli­nko­s, po­pu­li­a­ri­o­si­o­s ku­ltū­ro­s, sąve­i­ka­u­ja­ vi­rtu­a­li­o­je­ 
a­pli­nko­je­, gėri­si­ va­i­zdu­o­ja­ma­i­si­a­i­s me­na­i­s, atranda i­ndi­vi­du­ali­u­s i­nteresu­s i­r porei­k­i­u­s. 
Todėl gali­ma tei­gti­, k­ad vi­zu­ali­nė k­u­ltū­ra, pri­k­lau­somai­ nu­o i­ndi­vi­do sąvei­k­os su­ ja, 
formu­oja jo pasau­lėži­ū­rą, sti­li­au­s su­vok­i­mą, sk­onį, poži­ū­ri­u­s i­r verty­bes.

•	 Pri­pažįstant, k­ad vi­zu­ali­nė k­u­ltū­ra y­ra rei­k­šmi­ngas edu­k­aci­ni­s vei­k­sny­s, pedagogams 
ji­ gali­ tapti­ vei­k­smi­nga pri­emone, padedanči­a pasi­ek­ti­ įvai­ri­u­s soci­ali­ni­u­s, k­u­ltū­ri­ni­u­s, 
poli­ti­ni­u­s bei­ edu­k­aci­ni­u­s ti­k­slu­s. Ki­ta vertu­s, ši­u­olai­k­i­ni­am žmogu­i­, gy­venanči­am da­
barti­es soci­ali­nėje k­u­ltū­ri­nėje apli­nk­oje, y­ra bū­ti­nas vi­zu­ali­ni­s i­špru­si­mas, padedanti­s ge­
ri­au­ ori­entu­oti­s apli­nk­oje. Todėl vi­zu­ali­nė k­u­ltū­ra tampa rei­k­šmi­ngu­ meni­ni­o u­gdy­mo 
objek­tu­. 

•	 Vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros di­sk­u­rso ty­ri­mai­ parodė, k­ad meni­ni­s u­gdy­mas, su­si­etas su­ vi­zu­ali­­
nės k­u­ltū­ros pati­rti­mi­, gali­ padėti­ u­gdy­ti­ni­ams geri­au­ su­prasti­ vi­su­mi­nį vi­zu­ali­ni­ų me­
nų vai­zdą, u­gdo vi­zu­ali­nį rašti­ngu­mą, mok­o su­prasti­ įvai­ri­u­s postmoderni­u­s rei­šk­i­ni­u­s 
bei­ meno prasmi­ngu­mą vai­zdi­ni­ų k­u­ltū­ros k­ontek­ste. 
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3. Meni­ni­o ugdy­mo turi­ni­o pertvarky­mo pri­elai­dos­, ats­i­žvelgi­ant į vi­zuali­nės­ kultū­-
ros­ edukac­i­nį rei­kšmi­ngumą.

•	 Kadangi­ Li­etu­vos k­u­ltū­ri­ni­s k­ontek­stas grei­tai­ k­i­nta i­r y­ra vei­k­i­amas globali­ų tendenci­­
jų, Vak­arų k­u­ltū­ros įtak­ų bei­ technologi­nės pažangos, vi­zu­ali­nė k­u­ltū­ra vai­di­na vi­s svar­
besnį vai­dmenį k­asdi­eni­ni­ame gy­veni­me. Atsi­žvelgi­ant į Li­etu­vos k­u­ltū­ri­nį i­r tau­ti­nį 
savi­tu­mą, globali­ų i­r lok­ali­ų vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros tendenci­jų sąvei­k­a tu­rėtų atsi­spi­ndėti­ 
i­r meni­ni­o u­gdy­mo tu­ri­ny­je. Tai­gi­, svarbi­au­si­ ši­andi­enos vi­zu­ali­ni­o meni­ni­o u­gdy­mo 
programų si­ek­i­ai­ – ku­ltū­ri­š­ka­i­ o­ri­e­ntu­o­ta­s tu­ri­ny­s, kri­ti­š­ka­i­ re­a­gu­o­ja­nti­s į š­i­u­o­la­i­ki­nę vi­zu­­
a­li­nę ku­ltū­rą i­r pa­grįsta­s š­i­u­o­la­i­ki­ni­a­i­s pe­da­go­gi­ni­a­i­s ti­ksla­i­s i­r u­žda­vi­ni­a­i­s.

•	 Ši­u­olai­k­i­ni­o meni­ni­o u­gdy­mo tu­ri­nį su­daro di­sk­u­rsų vi­su­ma, k­u­ri­ si­eja so­ci­a­li­a­i­ re­i­kš­­
mi­ngą tu­ri­nį, vi­zu­a­li­nę ku­ltū­rą, e­ste­ti­nį pa­ty­ri­mą i­r me­ni­nę ra­i­š­ką, na­u­jąsi­a­s va­i­zdo­ te­ch­
no­lo­gi­ja­s be­i­ ku­ltū­ri­ni­o­ ta­pa­tu­mo­ sa­mpra­tą mu­lti­ku­ltū­ri­ni­a­me­ ko­nte­kste­. Tok­s meni­ni­o 
u­gdy­mo tu­ri­ny­s gali­ bū­ti­ įgy­vendi­ntas ko­nte­ksti­ni­o­ i­r ko­nstru­kty­va­u­s mo­ky­mo­si­ procese. 
Ši­o proceso ti­k­slas – u­gdy­ti­ ko­nce­ptu­a­lų su­pra­ti­mą i­r kri­ti­nį po­ži­ū­rį į vi­zu­ali­nę k­u­ltū­rą, 
ve­rty­bi­ne­s o­ri­e­nta­ci­ja­s, kū­ry­bi­š­ku­mą i­r i­nte­rpre­ta­ci­ni­u­s ge­bėji­mu­s bei­ ge­bėji­mą va­ldy­ti­ i­n­
fo­rma­ci­ją, sk­lei­dži­amą ši­u­olai­k­i­ni­ų k­omu­ni­k­aci­ni­ų technologi­jų. 

•	 Įgy­vendi­nant vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros projek­ci­ją į meni­nį u­gdy­mą, vi­sų pi­rma meni­ni­s u­g­
dy­mas tu­rėtų remti­s į ai­šk­i­u­s k­onceptu­ali­u­s pamatu­s, padedanči­u­s nu­maty­ti­ ai­šk­i­u­s 
meni­ni­o u­gdy­mo programų ti­k­slu­s i­r u­ždavi­ni­u­s įvai­ri­ose edu­k­aci­nėse si­stemose. Todėl 
ši­andi­en ak­tu­alu­s nau­jų meni­ni­o u­gdy­mo programų k­ū­ri­mas, tu­ri­ni­o rek­onstravi­mas i­r 
nau­jų u­gdy­mo strategi­jų k­ū­ri­mas, ati­ti­nk­anti­s ši­u­olai­k­i­nės vi­su­omenės porei­k­i­u­s. Meni­­
ni­o u­gdy­mo programos tu­rėtų ori­entu­oti­s į k­ri­ti­nę vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros anali­zę, k­ū­ry­bi­­
nės rai­šk­os i­r i­nterpretaci­jos sk­ati­ni­mą.

4. Dai­lės­ pedagogų naujų kompetenc­i­jų plėtoji­mo porei­ki­s­. 
•	 Reali­zu­ojant meni­ni­o u­gdy­mo tu­ri­ni­o k­ai­tą, y­pač svarbu­s k­ok­y­bi­šk­ai­ nau­jas dai­lės pe­

dagogų pasi­rengi­mas i­r jų k­ompetenci­jų plėtoji­mas, atli­epi­anti­s ši­u­olai­k­i­nės vi­zu­ali­nės 
k­u­ltū­ros i­ššū­k­i­u­s. Ši­u­olai­k­i­nę dai­lės pedagogo k­ompetenci­ją gali­ma api­bū­di­nti­ k­ai­p ge­­
bėji­mą ve­i­kti­ k­i­ntanči­os vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros sąly­gomi­s, ži­ni­ų, mo­kėji­mų i­r įgū­dži­ų vi­su­­
mą, ge­bėji­mą ve­rti­nti­ i­r a­na­li­zu­o­ti­ ši­u­olai­k­i­nės k­u­ltū­ros rei­šk­i­ni­u­s.

•	 Dai­lės pedagogu­i­ svarbu­ u­gdy­ti­ be­ndra­ku­ltū­ri­ne­s, e­du­ka­ci­ne­s, tu­ri­ni­ne­s ko­mpe­te­nci­ja­s, 
me­to­do­lo­gi­ne­s, va­dy­bi­nės ve­i­klo­s, i­nfo­rma­ci­jo­s va­ldy­mo­, te­chno­lo­gi­ni­ų ge­bėji­mų, vi­zu­a­li­nės 
a­pli­nko­s kū­ri­mo­, ko­mu­ni­ka­ci­ne­s k­ompetenci­jas. Ši­ų k­ompetenci­jų įgi­ji­mą sąly­goja asme­
ni­nės vi­zi­jos, fi­losofi­nė pozi­ci­ja, ti­nk­amos u­gdy­mo k­ry­pti­es pasi­ri­nk­i­mas, i­nteresai­, vi­zu­­
ali­nė pati­rti­s, nu­olati­ni­s i­nformaci­jos i­r ži­ni­ų atnau­ji­ni­mas bei­ ti­k­sli­ngas jos nau­doji­mas 
vei­k­loje.

•	 Meni­ni­o u­gdy­mo k­ai­ta rei­k­alau­ja dai­lės pedagogų rengi­mo tu­ri­ni­o rek­onstru­k­ci­jos. Bū­ti­­
nas u­ni­versi­teti­ni­ų dai­lės pedagogų rengi­mo programų atnau­ji­ni­mas, nau­jų k­vali­fi­k­aci­jos 
k­ėli­mo programų rengi­mas, gri­ndži­amas postmoderni­a edu­k­aci­ne samprata. Ugdy­mo tu­­
ri­ny­je y­pač svarbu­s vi­sų stru­k­tū­ri­ni­ų k­omponentų ry­šy­s, e­du­ko­lo­gi­jo­s i­r da­i­lės da­ly­kų ta­rp­
di­sci­pli­ni­š­ku­ma­s. Dai­lės pedagogų rengi­mą prasmi­nga bū­tų grįsti­ ho­li­sti­ne­ ko­mpe­te­nci­jo­s 
sa­mpra­ta­ bei­ mo­de­rni­sti­ne­ i­r po­stmo­de­rni­sti­ne­ me­ni­ni­o­ u­gdy­mo­ sąve­i­ka­.
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5. Li­etuvos­ meni­ni­o ugdy­mo problemos­ i­r pers­pekty­vos­ dai­lės­ pedagogų poži­ū­ri­u.
•	 Ty­ri­mas patvi­rti­no i­šk­eltą hi­poteti­nį tei­gi­nį, k­ad vi­zu­ali­ni­s meni­ni­s u­gdy­mas perei­na 

nu­o k­lasi­k­i­nės pri­e moderni­sti­nės paradi­gmos, k­u­ri­ ši­u­o metu­ vy­rau­ja Li­etu­vos meni­­
ni­ame u­gdy­me. Postmoderni­sti­nės i­r vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros tendenci­jos vy­stosi­ gana lėtai­, 
trū­k­sta vi­zu­ali­ni­o meni­ni­o u­gdy­mo ty­ri­mų i­r prak­ti­ni­ų pavy­zdži­ų. Meni­ni­ame u­gdy­me 
vy­rau­janči­os moderni­sti­nės prak­ti­k­os netenk­i­na mok­i­ni­ų porei­k­i­ų, nepajėgi­a aprėpti­ 
au­ganči­o vi­zu­ali­ni­ų menų tu­ri­ni­o i­r įvai­rovės, todėl dai­lės pedagogai­ su­si­du­ri­a su­ tam 
ti­k­rai­s su­nk­u­mai­s. 

•	 Dai­lės pedagogų apk­lau­sos ty­ri­mas atsk­lei­dė, k­ad vi­zu­ali­ni­o meni­ni­o u­gdy­mo efek­ty­­
vu­mą i­r ši­u­olai­k­i­ni­ų vi­zu­ali­ni­ų menų sk­lai­dą nei­gi­amai­ vei­k­i­a materi­ali­nės techni­nės 
bazės stok­a, nepalank­u­s apli­nk­i­ni­ų poži­ū­ri­s į dai­lės daly­k­ą, mok­i­ni­ų moty­vaci­jos stok­a 
bei­ pači­ų mok­y­tojų k­ompetenci­jų trū­k­u­mas. 

•	 Ty­ri­mas i­šry­šk­i­no dai­lės pedagogų k­ompetenci­jų plėtoji­mo porei­k­i­u­s. Dai­lės pedago­
gams y­pač ak­tu­alu­s technologi­ni­o rašti­ngu­mo, ži­ni­ų api­e ši­u­olai­k­i­nį meną, vi­zu­ali­nės 
pati­rti­es įgi­ji­mas, metodologi­ni­ų ži­ni­ų bei­ vady­bi­nės projek­ti­nės vei­k­los k­ompetenci­jų 
porei­k­i­s. 

•	 Dai­lės pedagogai­ pri­eštari­ngai­ verti­na postmoderni­sti­nes prak­ti­k­as i­r vi­zu­ali­nės k­u­ltū­­
ros di­sk­u­rsą meni­ni­ame u­gdy­me, k­adangi­ stok­ojami­ems sti­nga ati­ti­nk­amo pasi­rengi­­
mo. Tači­au­ di­dėjanti­s su­si­domėji­mas ak­tu­ali­a soci­ali­ne temati­k­a, ši­u­olai­k­i­ni­ai­s menai­s 
bei­ projek­ti­ne vei­k­la rodo tei­gi­amas k­ai­tos perspek­ty­vas. 

6. Vi­zuali­nės­ kultū­ros­ ugdy­mo pers­pekty­vos­ eks­pertų poži­ū­ri­u. 
•	 Ek­spertai­ vi­eni­ngai­ pri­paži­no vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros stu­di­jų ak­tu­alu­mą vi­su­ose meni­ni­o 

u­gdy­mo ly­gmeny­se i­r patvi­rti­no darbe i­šk­eltą hi­poteti­nį tei­gi­nį, k­ad vi­zu­ali­ni­s meni­­
ni­s u­gdy­mas gali­ bū­ti­ efek­ty­vesni­s, jei­gu­ bū­tų perei­nama pri­e postmodernau­s meni­ni­o 
u­gdy­mo, pagrįsto vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros k­oncepci­ja. Ek­spertai­ pri­tari­a postmoderni­os edu­­
k­aci­nės paradi­gmos sk­lai­dai­, pabrėždami­ soci­ali­ni­o k­onstru­k­ty­vi­zmo i­r k­ontek­sti­ni­o 
mok­y­mo(si­) pri­valu­mu­s.

•	 Eu­ropos šaly­se vi­zu­ali­nė k­u­ltū­ra jau­ k­eletą deši­mtmeči­ų įvai­ri­omi­s formomi­s i­ntegru­o­
jama į meni­nį u­gdy­mą. Išry­šk­ėjo, k­ad Li­etu­voje i­r k­ai­my­ni­nėse šaly­se atsi­rado nau­jos 
paradi­gmos sk­lai­dos porei­k­i­s, tači­au­ meni­ni­o u­gdy­mo poli­ti­k­a atsk­i­rose u­gdy­mo i­nsti­­
tu­ci­jose ne vi­su­omet y­ra palank­i­ k­ai­tai­ i­r ak­tu­ali­ems bū­si­mų pedagogų bei­ u­gdy­ti­ni­ų 
porei­k­i­ams patenk­i­nti­. 

•	 Ek­spertai­ i­šsk­y­rė tam ti­k­ru­s svarbi­u­s meni­ni­o u­gdy­mo tu­ri­ni­o aspek­tu­s: k­u­ltū­ros 
stu­di­jų, ši­u­olai­k­i­ni­o meno paži­ni­mo i­r su­vok­i­mo problemą, meno terapi­jos ak­tu­alu­mą, 
apli­nk­os meno, popu­li­ari­os k­u­ltū­ros medi­jų stu­di­jų porei­k­į.

•	 Ši­u­olai­k­i­ni­ų u­gdy­mo paradi­gmų erdvėje ak­tu­alu­s dai­lės pedagogų rengi­mo tu­ri­ni­o re­
k­onceptu­ali­zavi­mas, pasi­žy­mi­nti­s įvai­ri­ų meno sri­či­ų tarpdi­sci­pli­ni­šk­u­mu­. Ek­spertai­ ak­­
centavo, k­ad rengi­ant dai­lės pedagogu­s y­pač svarbi­ k­u­ltū­ros stu­di­jų, postmoderni­zmo 
di­sk­u­rsų i­r teori­jų įtak­a, formu­ojanti­ pedagogų pasau­lėži­ū­rą i­r pagri­ndži­anti­ jų k­ompe­
tenci­jas. Dai­lės pedagogams y­pač ak­tu­ali­os ne ti­k­ prak­ti­nės meni­nės k­ompetenci­jos, bet 
tai­p pat geras teori­ni­s, metodologi­ni­s i­r di­dak­ti­ni­s pasi­rengi­mas, edu­k­aci­ni­ų i­r meno 
ty­ri­mų k­ompetenci­ja – tai­ galėtų i­šspręsti­ i­šk­y­lanči­as vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros paži­ni­mo, dės­
ty­mo i­r tu­ri­ni­o api­mti­es problemas.
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7. Dai­lės­ pedagogų porei­ki­s­ įvai­ri­oms­ kultū­ros­ i­r meno bei­ ugdy­mo s­i­s­temoms­. 
•	 Kadangi­ vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros rai­šk­a k­ū­ry­bi­nėse i­ndu­stri­jose prapleči­a meno edu­k­aci­jos 

ri­bas, i­šk­y­la porei­k­i­s rengti­ dai­lės pedagogu­s ne ti­k­ profesi­nės k­ry­pti­es mok­y­mo i­nsti­­
tu­ci­joms, bet i­r k­ai­p k­u­ltū­ri­ni­o švi­eti­mo, edu­k­aci­ni­ų paslau­gų tei­k­ėju­s, i­nformaci­nės, 
k­omu­ni­k­aci­nės k­u­ltū­ros vartotoju­s i­r švi­etėju­s. Vi­enas i­š au­k­štosi­os mok­y­k­los meno 
stu­di­jų ti­k­slų bū­tų formu­oti­ ši­andi­enos ak­tu­ali­jas ati­ti­nk­anči­ą dai­lės pedagogų menta­
li­nę k­u­ltū­rą i­r pasau­lėži­ū­rą – nu­o to pri­k­lau­sy­tų nū­di­enos k­u­ltū­ri­ni­s u­gdy­mas. Dai­lės 
pedagogo k­ompetenci­jas plėtojanči­o tu­ri­ni­o formavi­mas, vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros i­ntegra­
vi­mas, u­gdy­mo programų moderni­zavi­mas atsi­žvelgi­ant į postmoderni­os edu­k­aci­nės 
paradi­gmos di­sk­u­rsu­s tu­rėtų su­tei­k­ti­ k­ok­y­bi­šk­esnį pagri­ndą i­r di­desnes gali­my­bes dai­lės 
pedagogų profesi­nei­ vei­k­lai­ įvai­ri­ose u­gdy­mo si­stemose i­r k­u­ltū­ros sri­ty­se.

REKOMENDACIJOS

Remi­anti­s di­sertaci­ni­o ty­ri­mo i­švadomi­s tei­k­i­amos ši­os rek­omendaci­jos dai­lės pedago­
gu­s rengi­anči­oms i­r jų k­vali­fi­k­aci­jos k­ėli­mą organi­zu­ojanči­oms i­nsti­tu­ci­joms: 
•	 dai­lės pedagogų u­gdy­mo proceso metu­ sti­pri­nti­ dai­lės pedagogų meni­ni­o u­gdy­mo fi­lo­

sofi­nę sampratą, ati­ti­nk­anči­ą postmoderni­os edu­k­aci­nės paradi­gmos aspek­tu­s; 
•	 formu­ojant ši­u­olai­k­i­šk­ą meni­ni­o u­gdy­mo tu­ri­nį, dai­lės pedagogams i­r ju­os rengi­an­

či­oms i­nsti­tu­ci­joms, si­ū­loma atk­rei­pti­ dėmesį į esmi­ni­u­s postmoderni­zmo i­šk­eltu­s me­
ni­ni­o u­gdy­mo di­sk­u­rsu­s, vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros fenomeną bei­ alternaty­vi­as mok­y­mo(si­) 
teori­jas; 

•	 rengi­ant dai­lės pedagogu­s si­ū­loma atk­rei­pti­ dėmesį ne ti­k­ į daly­k­i­nes i­r si­au­ros speci­ali­­
zaci­jos profesi­nes ži­ni­as bei­ gebėji­mu­s, bet tai­p pat si­ek­ti­ daly­k­ų tarpdi­sci­pli­ni­šk­u­mo, 
teori­ni­ų i­r prak­ti­ni­ų ži­ni­ų sąsajų, stengti­s aprėpti­ platesnį vi­zu­ali­ni­ų menų k­ontek­stą, 
su­tei­k­ti­ bendrąsi­as asmeny­bės k­u­ltū­ri­nes k­ompetenci­jas;

•	 dai­lės pedagogams i­r ju­os rengi­anči­oms i­nsti­tu­ci­joms si­ū­loma į mok­y­mo tu­ri­nį įtrau­k­ti­ 
įvai­ri­as alternaty­vi­as i­r popu­li­ari­as vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros formas, deri­nti­ k­lasi­k­i­ni­u­s, mo­
derni­sti­ni­u­s i­r postmoderni­sti­ni­u­s mok­y­mo metodu­s;

•	 rengi­ant stu­di­jų i­r dai­lės pedagogų k­vali­fi­k­aci­jos k­ėli­mo programas pravartu­ atsi­žvelgti­ 
į ty­ri­me atsk­lei­stu­s dai­lės pedagogų porei­k­i­u­s tobu­li­nti­s vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros sri­ty­se; 

•	 bū­si­mi­ems dai­lės mok­y­tojams rei­k­ėtų su­dary­ti­ sąly­gas speci­ali­zu­oti­s atsk­i­rose meno i­r 
vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros sri­ty­se, patei­k­i­ant platų pasi­ri­nk­i­mo spek­trą. Tai­ su­dary­tų pri­elai­das 
i­r sąly­gas u­gdy­ti­ atsk­i­rų sri­či­ų profesi­onalu­s, plėtoti­ ši­ų sri­či­ų ty­ri­mu­s meno edu­k­aci­jo­
je, organi­zu­oti­ papi­ldomą u­gdy­mą bei­ vy­k­dy­ti­ edu­k­aci­ni­u­s projek­tu­s vi­su­omenėje;

•	 mok­y­k­loms i­r meni­ni­o u­gdy­mo i­nsti­tu­ci­joms si­ū­loma atsi­žvelgti­ į ty­ri­me daly­vavu­si­ų 
mok­y­tojų nu­omonę tobu­li­nant meni­ni­o u­gdy­mo organi­zavi­mą bei­ resu­rsu­s mok­y­k­lose;

•	 dai­lės pedagogu­s rengi­anči­oms i­nsti­tu­ci­joms i­r mok­y­k­loms si­ū­loma atk­rei­pti­ dėmesį į 
ek­spertų i­šsak­y­tas mi­nti­s, toli­au­ plėtoti­ di­sk­u­si­jas api­e vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros u­gdy­mo per­
spek­ty­vas, rengi­ant ši­a tema k­onferenci­jas i­r pu­bli­k­aci­jas. Di­sertaci­nės stu­di­jos pagri­n­
du­ si­ū­loma toli­au­ vy­k­dy­ti­ i­r plėtoti­ vi­zu­ali­nės k­u­ltū­ros u­gdy­mo ty­ri­mu­s bei­ prak­ti­ni­u­s 
ek­speri­mentu­s.
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