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PRATARME

UZ pagalba rengiant Sj darbg pirmiausiai noréciau padékoti savo darbo vadovei, kuri taisé
mano paklydimus. Vadovaujantis jos vertingais patarimais Siandien galiu dZiaugtis uZbaigtu
darbu, kurio rengimo metu sukaupta patirtis ateityje suteiks man pasitikéjimo savo jégomis ir
gebéjimais, jgytais mokantis.

Sis darbas skirtas mane $iltai priémusiai Vilkaviskio pagrindinés mokyklos bendruomenei.
Mokyklos vadovybé man sudaré palankias salygas atliekant tyrimg. Tikiuosi, kad darbo metu
gauti rezultatai bus naudingi visai mokyklos bendruomenei ir prisidés gerinant mokiniy
mokymosi mokytis kompetencijos ugdymo kokybe.

Taip pat esu nuoSirdZiai dékinga savo Seimai uz kantrybe ir supratima, kai negaléjau jiems

skirti tiek laiko ir démesio, kiek jie buvo verti.



SANTRAUKA

MOKINIY MOKYMOSI MOKYTIS KOMPETENCIJOS UGDYMAS MOKYTOJU IR
TEVU BENDRADARBIAVIMO ASPEKTU
Bakalauro darbas
Baigiamasis darbas skirtas mokiniy mokymosi mokytis kompetencijos ugdymo ypatumy
analizei mokytojy ir tévy bendradarbiavimo aspektu. Siuolaikiné mokymosi paradigma pabréZia
savarankiSko ir atsakingo mokinio mokymosi reikSme. Tévy ir pedagogy bendradarbiavimo
tyrimas svarbus kaip mokinio mokymosi mokytis kompetencijos ugdymo veiksnys, jgalinantis
mokinj patj savarankiskai siekti aukStesniy mokslo rezultaty.
Tyrimo objektas: mokiniy mokymosi mokytis kompetencijos ugdymas mokytojy ir tévy
bendradarbiavimo aspektu.
Tyrimo tikslas: atskleisti mokiniy mokymosi mokytis kompetencijos ugdymo ypatumus
mokytojy ir tévy bendradarbiavimo aspektu.
Tyrimo metodai: mokslinés literattiros analizé; pusiau struktiirizuotas interviu; kokybiné
(content) duomeny analizé.
Tyrime dalyvavo: VilkaviSkio pagrindine mokykla lankanciy vaiky tévai ir Sioje
mokykloje dirbantys pedagogai. Viso - 20 tévy ir 20 pedagoguy.
Tyrimo metu nustatyta, kad:
e Tyrimo metu mokéjimo mokytis kompetencija atsiskleidé kaip gebéjimy jzZvelgti
mokymosi svarbg, iSsikelti mokymosi tiksla, planuoti mokymasi, produktyviai naudotis
mokomaja medZiaga, jsivertinti ir tobulinti savo mokymosi gebéjimus visuma.
* Pedagogy iSskirti veiksniai, turintys jtakos mokiniy mokymuisi: mokymo metodai,
mokymo(si) aplinka, mokytojo asmenybé, tévy nuostatos mokymosi atZvilgiu ir mokinio
motyvacija. Tévai daug reikSmes teiké mokyklinei aplinkai, jgimtiems gabumams ir mokymosi
motyvacijai, taiau pernelyg maza vaidmenj skiria Seimos ir tévy vaidmeniui padedant vaikui
mokytis.
* Nustatydami mokiniams bidingus mokymosi stilius ir mokymo metodus, mokytojai
daZniausiai taiko standartizuotq anketavimg ir testavimq bei individualaus bendravimo metu.
DaZniausiai siiloma pagalba mokiniams yra mokytojy teikiamos konsultacijos bei kiirybiskai
taikomi darbo pamokose metodai, ugdymo individualizavimas.
e Tévy pagalba vaiky mokymuisi pasireiSkia padedant vaikams ruoSti namy darbus,
paaiskinant nesuprantamas uZduotis, atlikty namy darby tikrinimu, pagalba renkant papildoma
informacija, namy darby atlikimo kontrole, patarimais mokymosi planavimo, darbo ir poilsio
derinimo, skirtingy (garsiniy ir vaizdiniy) mokymosi metody taikymo klausimais. Reciausiai

tévy pagalba atsiskleidZia per partneriSkus santykius su pedagogais. Tévai pakankamai retai
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aktyviai dalyvauja vaiko mokymesi, todél daznai atsakomybé uZ vaiko mokymasi suvokiama
kaip mokyklos, o ne kaip tévy problema.

* Pedagoginis tévy Svietimas vyksta individualaus bendravimo su tévais metu, tévy
susirinkimuose, telefonu, rasant jraSus pasiekimy knygelése bei rasto darbuose, naudojant IKT
technologijas. Tévai nurodo, kad informacijos apie pagalbos vaikams teikima daZniausiai
gauna iS klasés auklétojo, susiranda spaudoje bei internete.

* Pagrindinés tyrimo metu iSskirtos tévy ir pedagogy partnerystés sritys — tai doméjimasis

vaiko paZzangumu ir elgesiu. Tévy vaidmuo padedant vaikams mokytis yra nepakankamas.



IVADAS

Mokymasis - pagrindiné mokinio veikla, salygojanti pilnavertj asmenybés vystymasi.
Mokinys Siuolaikinéje ugdymo jstaigoje tampa ne vartotoju, pasyviu informacijos ir Ziniy
gavéju, o aktyviu mokymosi proceso dalyviu, lygiaverciu pedagogy partneriu, kuris pats, savo
pastangomis, ieSko reikalingos informacijos, jgq vertina ir analizuoja. Tokia veikla suvokiama
kaip aktyvus mokymasis, kuriam reikalingi tam tikri gebéjimai, padedantys savarankiskai
organizuoti savo mokymosi procesa, naudojantis mokytoju teikiama pagalba. ,Naujoji
mokymosi paradigma grindZiama supratimu, kad mokymasis yra konstruktyvi paties individo
veikla, sudarant jam mokymosi sglygas bei suteikiant paramg, kuri reikalinga mokymosi veiklai
uztikrinti“ (Juceviciene, 2005, p. 7). Todél pedagogas, kaip nurodoma leidinyje Produktyviojo
mokymosi modelis (2011), tampa ne Ziniy perteikéju, o mokymosi proceso partneriu,
pagalbininku ir pataréju.

Vis didéjantis mokinio, kaip besimokancio ugdymo objekto ir subjekto vaidmuo, kelia
naujus, sudétingesnius reikalavimus bendrojo lavinimo mokykly ugdymo proceso
organizavimui. Ugdymo organizavimas, atsizvelgiant j skirtingus mokiniy gebéjimus, iSprusima,
patirtj, kultlrinius skirtumus ir kt., tampa nelengvu isStkiu ugdytojams. Bendrojo lavinimo
mokykloms ir jose dirbantiems mokytojams tenka sudétinga uZduotis - ne tik perteikti Zinias ir
informacija mokiniams, bet ir ugdyti jy savarankiSko mokymosi jgiidZius, sugebéjimga atrasti sau
tinkamiausius mokymosi biidus. Siag uZduotj jgyvendinti nejmanoma be artimiausiy mokinio
pagalbininky — jo tévy, Seimos, artimyjy palaikymo. Kaip pastebi J. Samaitiené (2008), biitent
tévai yra pirmasis sunkumy jveikimo, bendradarbiavimo, viskuo dalijimosi pavyzdys vaikui.
Mokyklg ir Seima jungia tas pats ugdymo objektas — vaikas.

Tévai ar globéjai, vaiko Seimos nariai, gali suteikti vertingos informacijos apie vaiko
asmenybés bruoZzus, jo gebéjimus, polinkius ar pomégius, kurie turi jtakos jo mokymosi mokytis
kompetencijos ugdymo sékmei. Mokinio paZinimas padeda mokytojui parinkti tinkamiausius
ugdymo metodus. Bendravimas ir bendradarbiavimas su mokinio tévais leidZia iSlaikyti
mokymosi mokytis kompetencijos ugdymo proceso testinumg tiek mokyklos, tiek ir namy
aplinkoje. J.Samaitienés (2008) poZzitiriu, mokytojams ir tévams dirbant kartu, daug lengviau
spresti iSkilusias problemas ir daryti jtakg vaiky paZangai, tame tarpe ir mokymuisi mokytis.
Kompetencijos ugdyma jvertinti padeda mokytojo bei mokinio tévy rySiy palaikymas, nuolatinis
bendravimas bei bendradarbiavimas.

Mokymosi sampratg, mokymosi proceso ypatumus ir daZniausiai pasitaikanc¢ius mokymosi

stilius analizavo lietuviy autorés — G. Butkiené ir A. Kepalaité (1996), D. Kancleriené ir G.



Kvietkauskiené (2008), V. StaniSauskiené (2011), L. Bartkeviciené (2011), daug démesio
mokymosi stiliams skyré uZsienio autoriai Chr. Koppensteiner (2005), J. Schumaker (2009), Sie
klausimai atskleidZiami leidinyje Learning and teaching strategy (2009) ir kt. moksliniuose
veikaluose. [vairis mokymosi aspektai analizuojami 2011 projekto Alternatyvus ugdymas
Svietimo sistemoje medZiagoje, aptariant produktyviojo mokymosi modelius bei vadove Moleya
- jauny Zmoniy motyvavimas ir skatinimas mokytis (2010), taip pat G.Petty (2006, 2008)
detaliai analizuoja aktyvaus mokymosi aspektus, vadovaujantis konstruktyvistine mokymosi
paradigma, aptardamas jvairiems mokymosi stiliams tinkamiausius mokymo biidus ir priemones.
Tévy ir pedagogy bendradarbiavimo jtaka mokymosi mokytis kompetencijos ugdymui
atskleidZiama J.Samaitienés (2008) bei Ch. Desforges ir A. Abouchaar (2003) darbuose.

Apie mokymosi mokytis kompetencijos ugdymo iStirtumg tiesioginiy duomeny yra mazai.
Daugiausiai démesio mokymosi mokytis kompetencijos ugdymo analizei yra skyrusi
V.J.Pukeviciité (2007, 2010). Lietuvos Svietimo ministerijos atlikti Svietimo aktualijy tyrimai
dazniausiai atspindi tik tévy ir pedagogy bendravimo bei bendradarbiavimo aspektus
(Moksleiviy tévy poZitiris | dabartines Svietimo problemas, 2001), taciau neakcentuojamas
tikslingas Sio bendradarbiavimo nukreipimas | mokymosi kompetencijos ugdyma. Taip pat
analizuojami gabiy vaiky ugdymo ypatumai (Itin gabiy vaiky ugdymo situacijos Lietuvoje
analizé, 2002) bei mokymosi fizinés aplinkos aspektai (Bendrojo lavinimo mokyklos mokiniy
mokymosi salygos: mokykly pastatai, 2009).

Tévy jtraukimo j mokyklos bendruomenés veikla, darbo su tévais formy bei taikomy
bendradarbiavimo biidy analizé atliekama J.Samaitienés (2008), A.Juodaitytés, R.Gaucaites,
A.Kazlauskienés (2009), N.Lingytés (2009) bei S.Dapkienés (1997, 2002) darbuose.

Taigi, galima teigti, kad daugelis su mokiniy mokymusi, mokymosi stiliais bei mokymosi
mokytis kompetencijos ugdymu susijusiy klausimy buvo nagrinéjami kiekvienas atskirai, taciau
nepakankamai démesio skiriama tévy ir pedagoguy partnerystés, orientuotos j mokiniy mokymosi
mokytis kompetencijos ugdyma, analizei.

Atsizvelgiant j tai, kad tévy ir pedagogy bendradarbiavimas néra savitikslis procesas, jis
turi bati orientuotas | tikslo, susijusio su mokinio, kaip mokymo ir mokymosi proceso objekto ir
subjekto, motyvavimu, skatinimu, ugdymu, siekima. Todél Siuo poZitriu tévy ir pedagoguy
bendradarbiavimas, kaip mokinio mokymosi mokytis kompetencijos ugdymo veiksnys,
igalinantis mokinj patj savarankiSkai siekti aukStesniy mokslo rezultaty, yra aktuali tyrimo
problema.

Tyrimo objektas: mokiniy mokymosi mokytis kompetencijos ugdymas mokytojy ir tévy

bendradarbiavimo aspektu.



Tyrimo tikslas: atskleisti mokiniy mokymosi mokytis kompetencijos ugdymo ypatumus

mokytojy ir tévy bendradarbiavimo aspektu.

Tyrimo uzdaviniai:
1. Aptarti teorinius mokymosi ir mokymosi kompetencijos bruoZus.
2. Atskleisti mokiniy mokymosi mokytis kompetencijos ugdyma(si) jtakojancius
veiksnius.
3. Apibudinti mokytojy ir tévy pagalbos mokiniams ypatumus ir bendradarbiavimo
galimybes ugdant mokiniy mokéjimo mokytis kompetencija.
4. Atskleisti mokytojy ir tévy bendradarbiavimo aspektus ugdant mokiniy mokéjimo
mokytis kompetencija.
Tyrimo metodai:
1. Mokslinés literatiiros analizé.
2. Pusiau struktiirizuotas interviu.
3. Kokybiné (content) duomeny analizé.
Tyrimo dalyviai: Vilkaviskio pagrindinés mokyklos pedagogai ir mokiniy tévai.
Bakalauro darbg sudaro: santrauka lietuviy kalba, jvadas, 4 darbo skyriai, iSvados,
naudotos literatiiros sgrasas (66 Saltiniai), santrauka angly kalba bei 5 priedai. Darbg iliustruoja 5

paveikslai ir 18 lenteliy. Darbo apimtis 86 psl.



1. MOKINIU MOKYMOSI MOKYTIS KOMPETENCIJOS UGDYMO
TEORINIAI ASPEKTAI

1.1. Mokymosi samprata ir ypatumai

Siuolaikinis mokymas pasiZymi mokymosi sampratos kaita. Dabartiné mokymosi
paradigma — tai ,,naujas poZitris | mokymasi, kuris remiasi objektyvistinio poZitirio alternatyva,
vadinama konstruktyvizmu® (Siauc¢iukéniené, Stankeviciené ir Ciuzas, 2011, p. 28). Remiantis
Sia teorija ypatingai pabréZiamas mokinio vaidmuo kuriant savas Zinias ir jZvalgas saveikoje su
supancCia aplinka gaunamos informacijos ir Ziniy pagrindu. Tokiu biidu mokymo(si) procesas
tampa orientuotas j mokinj, o ne i mokytoja. Konstruktyvizmas pabréZia nuosavos informacijos
ir Ziniy konstravimo svarbg, aktyvy mokymasi. Atskirg reikSme jgauna mokytojo ir mokinio bei
kity ugdymo proceso dalyviy partnerysté, palengvinanti mokymasi, pagrjsta bendradarbiavimo
principu.

Daugelio autoriy poZiiiriai i mokymasi, jo sampratq leidZia patvirtinti naujosios mokymosi
paradigmos sklaidq bendrojo ugdymo mokyklose. G.Petty (2008), aptardamas mokymosi
ypatumus, teigia, kad pagrindinis ugdymo tikslas yra produktyvus mastymas, o ugdymo metu
suteikiamos Zinios, téra priemoneé tikslui pasiekti. Mokymasis yra svarbiausia mokiniy
mokykloje atliekama veikla. UZsienio autorius G.Petty (2008, p. 22) taip pat pabréZia
besimokanciojo vaidmenj mokymosi procese, sakydamas, kad , mokymasis — tai ne tobulas
atkartojimas to, kas buvo mokoma, o aktyvus prasmiy kiirimo procesas, kurio metu atsiranda
asmeninés interpretacijos to, ko buvo mokoma*“. Lietuviy autorés V.StaniSauskienés (2005, p. 2)
nuomone ,mokymasis suprantamas kaip interaktyvus, dinamiSkas, permanentinis ieSkojimo
procesas, kuriame tyrinéjant ir saveikaujant su aplinka gimsta naujas supratimas apie save patj ir
supantj pasaulj“. Sie teiginiai atitinka konstruktyvistines nuostatas, kurios pabréZia paties
mokinio atsakomybe uZ savo mokymasi ir aktyvy dalyvavima mokymosi procese
(Siauciukéniené, Stankeviciené ir Ciuzas, 2011).

M. Barkauskaités bei E. Rodzeviciiités (2004, p. 91) pateikiamas glaustesnis mokymosi
proceso apibréZzimas nurodo, kad , mokymasis — pagrindiné moksleivio veikla, sglygojanti
visavert] asmenybés vystymasi.“ Keleto autoriy — Barkauskaités ir Rodzeviciités (2004), bei
V.Ozolaités ir E. Zablockaités (2008), - poZitiriu sékmingas mokymasis siejamas su pozityviu
savimoneés, autokoncepcijos ir kity asmenybés bruozy formavimusi. Remiantis lietuviy
pedagogikos klasiko L. JovaiSos (2007, p. 152) apibréZimu, ,mokymasis - tikslinga veikla,
siekiant jsisavinti Zmonijos sukauptos patirties pagrindus, igyti teorinés ir praktinés veiklos
mokéjimy ir jgidZiy.“ Kaip matome, i§ apibréZimy mokymasis suvokiamas kur kas placiau nei

vien Ziniy jgijimas. Jis atskleidZiamas kaip visapusiSkas asmenybés tobuléjimas ir nuolatiné



kaita. Leidinyje Mokymasis visg gyvenima (2008) pabréZiama, kad mokymasis yra socialus — jis
randasi saveikoje, kartu su kitais diskutuojant ir kiirybingai keiCiant socialine praktikq. |
besimokantjjj orientuotas Svietimas skatina gilumines Zinias ir kiirybiSkuma. L. JovaiSos (2007),
pateikiama mokymosi samprata papildo mokymosi apibréZima nauju aspektu — savarankiSkumo,
asmeniniy pastangy, siekiant uzsibrézto tikslo aspektu. Taigi, galima sakyti, kad mokymasis yra
tikslinga mokinio veikla, atliekama paties mokinio. Leidinyje Investing in children (2005)
nurodoma, kad visiems vaikams turi biiti sudarytos salygos ugdymui(si). Vis délto, daznai vien
mokinio pastangy nepakanka. Tai pagrindZia V.StaniSauskienés (2005), pateikiamos mokymosi
procesui biidingos savybés. Sios autorés teigimu:

* Mokymasis yra aktyvaus konstravimo procesas (tai reiskia, kad mokymasis néra Ziniy
ir jgiidZiy perdavimas, o besimokantieji néra tik éméjai. Mokymasis yra aktyvus supratimo,
prasmiy ir jgidZiy konstravimo procesas).

* Mokantis jvykiy ir fakty interpretacija yra individuali (tai paaiSkinama tuo, kad
kiekvieno Zmogaus iSraiSkos priemoné yra individuali, taiau Zinios arba supratimas apie
konkrety Zmogy turi pasiZymeéti bendrumu).

* Mokymasis yra gauséjanciy Ziniy sujungimas (vadinasi, mokymasis visada yra
pagristas jau turimomis Ziniomis. Supratimas yra ugdomas papildant nauja informacija jau
esancias Zinias).

* Mokymasis grindZiamas bendradarbiavimu (t.y. socialiné saveika, bendravimas leidZia
besimokantiesiems bendradarbiaujant jgyti naujy gebéjimuy).

* Mokymasis yra savireguliuojantis procesas (Sis procesas apima ir planavima, vadyba,
reflektavimag. Savireguliacija reiSkia, kad besimokantysis turi tam tikry jgudZiy, leidZian¢iy jam
paciam susikurti savo mokymosi procesa, jam vadovauti ir kontroliuoti. Besimokantysis nori
mokytis ir gali reflektuoti ir jvertinti mokymosi procesg. Mokymasis neatsiejamas nuo nuolatinio
besimokanciojo jsivertinimo).

* Mokymasis yra orientuotas j tikslg (kartais mokymasis gali biti ir atsitiktinis, taciau
veiksmingas mokymasis yra tada, kai aiSkiai suvokiamas jo tikslas bei budas kaip Sio tikslo
pasiekti).

* Mokymasis yra susijes su kontekstu ir aplinka (mokymasis paprastai vyksta socialinéje
materialioje aplinkoje. Zinios yra dalyvavimo ir tam tikros veiklos rezultatas. Mokymasi
sustiprina jo priartinimas prie realaus gyvenimo konteksto (StaniSauskiené, 2005).

Remiantis Siuolaikiniu, aktyvaus, dalyvaujan¢io mokymosi supratimu, mokymasis
laikomas procesu, kurio metu Zmonés plétoja ir vysto savo Zinias, supratima, gebéjimus,

vertybes. Jis nesiejamas vien tik su ugdymu ar mokymu, nes pagrindinis démesys skiriamas
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besimokanciojo apriipinimui efektyviomis mokymosi priemonémis, jrankiais, atitinkanciais jo
mokymosi stiliy ir poreikius. Besimokantieji yra ne pasyviis informacijos gavéjai, jie patys
aktyviai konstruoja savo Zinias ir jgidZius, remdamiesi jau turimomis — tiek formaliomis, tiek
neformaliomis Ziniomis, sgveikaudami su juos supancia aplinka (Juceviciené, 2005). Pasak
autorés, mokymasis turi skatinti mastymo, jausmy ir veiklos integracija. Besimokanciajam
kuriant naujq supratimag, jo mokymosi veikla turi apimti patirtj, Zinias, nuomones, mintis,
jausmus ir veiklg. Besimokantieji mokiniai ir pedagogai partneriSkai bendraudami ir
bendradarbiaudami tiria rySius tarp naujai jgyjamos informacijos ir jau turimos patirties,
sukurdami bendra supratimag, apimantj turimus pagrindus ir nauja informacijg. Humanistiné
psichologija mokymasi traktuoja kaip natiiralia vidine Zmogaus galimybe. Pasak humanistinio
poZilirio, ,,mokymasis — tai keitimasis siekiant atskleisti savo fizines bei dvasines galias ir
jprasminti savo gyvenimg <...> Centriné mokymosi gija — nuolatinis savo vidiniy galiy — visy
sugebéjimy, iSminties, meilés ir stiprios geros valios iSreiSkimas ir lavinimas, o ne informacijos
priémimas®“ (Butkiené, Kepalaité, 1996, p. 135). Pastaruoju laikotarpiu vis labiau jsigalinti
konstruktyvistiné mokymosi ir ugdymo samprata leidZia teigti, kad mokymasis ne tik skirtas
vidiniy Zmogaus galiy raiSkai, bet ir efektyviam jy panaudojimui, kuriant naujas Zinias ir
gebéjimus.

Mokymosi rezultatas yra iSmokimas. ISmokimu, L.JovaiSos (2007) nuomone, gali biiti
vadinamas patirties sglygotas individo vidiniy ir iSoriniy veiksmy pakitimas, leidZiantis veikti
naujomis aplinkos salygomis, bendras gyviinams ir Zmogui. ISskiriamos jvairios iSmokimo
formos: atsitiktinis jgudZiy  jgijimas; nemotyvuotas iSmokimas; biologinis iSmokimas;
modelinis iSmokimas, nesgmoningas iSmokimas, psichologinis iSmokimas, socialinis iSmokimas;
produktyvus ir racionalus iSmokimas. Reikéty iSskirti vieng iSmokimo rasj — tai pedagoginj
iSmokimg. L.JovaiSa (2007, p. 103) pedagoginj iSmokima apibréZia kaip ,,kultriniy, socialiniy,
doroviniy ir kitokiy vertybiy praktinio jsisavinimo padarinj, mokéjimag veikti, remiantis tomis
vertybémis; praktinj mokymosi rezultata; mokymo ir mokymosi, aukléjimo ir saviauklos praktinj
rezultata — mokeéjimg veikti.“ Pedagoginis iSmokimas svarbus tuo, kad iSmokstant vidinés
vertybés (sukauptos Zinios, patirtis) ,eksteriorizuojamos mastymu, praktine veikla ir elgesiu®
(JovaiSa, 2007, p. 103).

Apibendrinant mokymosi veiklos ir besimokanciyjy mokiniy, kaip Sios veiklos atlikéjy,
reikSme, galima sakyti, kad mokymasis, besimokantiesiems sgveikaujant su juos supancia
aplinka, néra pasyvus procesas, nes Zinios kaupiamos ir jgiidZiai ugdomi aktyviai veikiant
paciam besimokanciajam. Tik toks mokymasis gali uZtikrinti paciy mokiniy iniciatyvg ir

jsitraukimg j mokymosi procesa. Tokio mokymosi metu didesné atsakomybé tenka mokiniui,
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maZiau démesio skiriama Ziniy perdavimui, bet daugiau - paCiy mokiniy veiklai ir tyrinéjimui,
salygy mokymuisi sudarymui, mokymosi proceso skatinimui ir palaikymui.

1.2. Mokymosi mokytis kompetencijos ypatumai

Ankstesniame skyriuje padaryta iSvada dél paties besimokanciojo aktyvumo reikSmeés
mokymosi mokytis procese leidZia teigti, kad mokymasis mokytis suprantamas kaip asmens
noras bei pasirengimas imtis naujy uzduociy, gebéjimas kontroliuoti kognityvinius bei emocinius
procesus mokymosi metu. Besimokantiesiems reikalinga mokymosi mokytis kompetencija,
igalinanti paZinti savo mokymosi poreikius ir galimybes bei pasirinkti tinkamas priemones savo
mokymosi tiksly siekimui. Pradinio ir pagrindinio ugdymo bendrosiose programose (2008, p.
1303) teigiama, kad ,,mokymasis mokytis suprantamas kaip asmens noras ir pasirengimas imtis
naujy uzduociy, gebéjimas kontroliuoti paZintinius ir emocinius procesus mokymosi metu ir
taikyti jgytus gebéjimus jvairiuose kontekstuose.“ Kitaip tariant, tai reiSkia mokinio gebéjima
savarankiSkai nusibrézti mokymosi tikslus ir suplanuoti atitinkamus mokymosi Zingsnius,
savarankiSkai arba drauge su kitais mokiniais atrasti mokymuisi skirta informacijg jvairiuose
informacijos Saltiniuose, spresti iSkylancias problemas, savikritiSkai reflektuoti mokymosi
procesa, vertinti pasiekta paZanga. L.HofSteteriené mokéjimo mokytis kompetencija apibréZia:
»Mokéjimo mokytis kompetencija — tai supratimas, kad mokymasis yra vertingas ir trunka visa
Zmogaus gyvenima. Tai ir poreikis tobuléti, jausti atsakomybe uZ savo veikla, tikslo siekimas,
dalijimasis Ziniomis su kitais, mokymosi veiklos planavimas ir iniciatyvumas“ (HofSteteriené,
2007, p.18).

V.J. Pukeviciiité (2010), nurodo, kad mokymasis mokytis yra kildinamas i$ savarankisko,
savireguliuojancio, autonominio mokymosi idéjy. Pasak G.Petty (2004, p. 27), iS tiesy ,,galutinis
Svietimo sistemos tikslas — iSsilavinimo jgijimo naSta perkelti ant paties besimokanciojo peciy“,
t.y. igalinti ji savarankiSkai iSmokti pasitelkti savo prota ir mastyma kaip instrumenta, kuris
galéty efektyviai naudoti turimas Zinias ir informacija. Tokiam efektyviam savarankiSkam
tobuléjimui biitina mokéjimo mokytis kompetencija. Mokéjimo mokytis kompetencijos jgijimas
siejamas su Siy nuostaty iSsiugdymu: suprasti, kad mokymasis yra vertingas, visa gyvenimag
trunkantis procesas; jausti poreiki mokytis ir tobuléti; siekti paZinti save kaip
besimokanciuosius; savarankiSkai, kryptingai ir atkakliai siekti uZsibréZto tikslo; pasitikéti
savimi, tikéti mokymosi sékme; jausti atsakomybe uZ savo mokymosi veikla, procesg ir
rezultatus; dalytis Ziniomis, jgyta patirtimi su kitais Zmonémis (Pradinio ir pagrindinio ugdymo
bendrosios programos, 2008). Mokslinéje literatiiroje iSskiriami jvairis mokéjimo mokytis

kompetencijos komponentai.
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Pradinio ir pagrindinio ugdymo bendrosios programose (2008) nurodoma, kad mokéjimo
mokytis kompetencija sudaro gebéjimai: kelti mokymosi tikslus, uZdavinius; planuoti mokymosi
veikla; kryptingai veikti siekiant iSsikelty uZdaviniy; apmastyti mokymosi veiklg, procesa ir
rezultatus. Viso iSskiriami keturi pagrindiniai kompetencijos struktiriniai elementai, sudarantys
nuoseklia mokéjimo mokytis visuma.

V.J.Pukeviciiité (2007) mokéjimo mokytis komponentus detalizuoja smulkiau, iSskirdama
SeSis gebéjimus: gebéjimg jZvelgti mokymosi svarbg; gebéjimg iSsikelti mokymosi mokytis
tikslus; gebéjima pasirinkti mokymosi strategijas tikslams pasiekti; gebéjima pasirinkti
mokymosi technologijas; gebéjima vertinti savo mokymasi; gebéjima atlikti metakognityvine
analize.

S.Gerulaitis (2011), analizuodamas mokéjimo mokytis kompetencijos raiska geografijos
pamokose, iSskyré Siuos pagrindinius komponentus: mokymosi jsisgmoninimas; mokymosi
planavimas, tiksly ir uZdaviniy kélimas; mokymosi strategijy ir priemoniy pasirinkimas;
mokymosi jsivertinimas. Ypatingai daug démesio skirdamas mokéjimo mokytis kompetencijos
jsivertinimui, autorius siilo $j veiksmq atlikti analizuojant kiekviena mokymosi etapa. Sis
kompetencijos modelis ypatingai tinkamas mokiniy su specialiaisiais poreikiais mokéjimo
mokytis kompetencijos ugdymui.

Skirtinguose mokslinés literatiiros Saltiniuose iSskiriami mokymosi mokytis kompetencijos
komponentai arba, kitaip tariant, sudétinés dalys, nevienodai suvokiami ir skirtingai atskleidZia
mokymosi mokytis proceso vyksma. Bendrosiose programose (2008) ir S.Gerulaic¢io (2010),
iSskiriami keturi pagrindiniai kompetencijos komponentai gali biiti aptariami lyginant juos su
V.J. Pukeviciiités (2007), nurodomais SeSiais komponentais, atrandant tarp ju nenugincijamy
panasumy ir reikSmingy skirtumy. Abu autoriai pirmuoju komponentu laiko mokymosi
jsisamoninimg arba, V.J. Pukeviciaités (2007), ZodZiais tariant, gebéjima jZvelgti mokymosi
svarbg. Vis délto dél antrojo apibiidinimo galima biity abejoti, nes daZniausiai daugelis mokiniy
suvokia mokymasi kaip vertybe, taiau ne visiems uZtenka motyvacijos Siuo suvokimu
vadovautis. Kitaip tariant, dauguma Zmoniy skiria gérj nuo blogio, bet vis tiek atsiranda
nusiZengian¢iy jstatymams ir bendraZmogiskosioms elgesio normoms. S. Gerulai¢io (2011)
pateikiamas mokymosi jsisgamoninimo suvokimas artimesnis mokymosi svarbos giluminiam
pripaZinimui ir mokymosi kaip vertybés internalizacijai. Svarbus yra G.Petty (2006) teiginys dél
paties mokinio vaidmens reikSmés mokymesi. Galimybé rinktis paciam mokiniy parankiausius
metodus, mokymosi sparta pagal savo poreikius jtraukia j mokymasi visa mokinio asmenybe,
paskatina vidinés motyvacijos formavimasi.

Antrasis mokymosi mokytis kompetencijos komponentas — mokymosi planavimas,

uzdaviniy ir tiksly iSsikélimas abiejy autoriy suvokiamas ir pateikiamas vienodai. Samoningas
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veiklos planavimas, siektinos ribos uZsibréZimas yra svarbus sukonkretinant mokymosi uzduotj
ir jos atlikima. Teigiamas poZiiiris — tai motyvacija ir pasitikéjimas tolesniu mokymusi visga
gyvenimg ir Sio proceso sékme. | problemy sprendimgq orientuotas poZiiiris sustiprina patj
mokymosi procesg ir asmens gebéjima jveikti klittis ir pokycius. Noras pritaikyti turimg
mokymosi ir gyvenimo patirtj bei smalsumas ieSkant galimybiy mokytis ir mokantis jvairiose
gyvenimo situacijose yra ypaC svarbiis teigiamam poZitiriui sukurti (Europos Parlamento ir
Tarybos rekomendacija dél bendryjy visa gyvenimg trunkancio mokymosi gebéjimy, 2006).
Isisamonintg mokymasi galima pavadinti ,,prasmingu mokymusi — mokymusi, kylanciu iS paties
mokinio, turin¢io galimybe jsisamoninti prasmes kaip asmeniSkojo patyrimo dali“ (Butkiené,
Kepalaité, 1996, p.135).

Bendri bruoZai vienija ir treCigjj mokymosi mokytis kompetencijos komponentg —
mokymosi strategijy numatyma, susijusj su kiekvieno asmens individualiais tikslais, gebéjimais,
polinkiais, mokymosi stiliais ir kt. Vis délto, Siam komponentui S. Gerulaitis (2011) priskiria ir
drauge su strategijomis naudojamas priemones mokymuisi palengvinti ar jo efektyvumui didinti,
tuo tarpu V.J. Pukeviciuté (2007), Sias priemones vadina ,,mokymosi technologijomis® ir joms
priskiria darbo vietos pritaikyma, informacijos Saltiniy rinkima ir kt. pasirengimo mokymuisi
elementus. Vis délto jos apibiidinamos mokymosi technologijos kai kuriais aspektais supanaséja
su apibtidinamomis mokymosi strategijomis, tarsi susilieja tarpusavyje. Mokymasis mokytis
jpareigoja besimokanciuosius remtis turima mokymosi ir gyvenimo patirtimi, naudoti ir
pritaikyti Zinias ir jgiidZius jvairiose situacijose — namuose, darbe, SvieCiantis ir lavinantis.
Motyvacija ir pasitikéjimas yra ypac svarbiis Zmogaus gebéjimams. Europos Parlamento ir
Tarybos rekomendacija dél bendryjy visa gyvenima trunkancio mokymosi gebéjimy (2006).
Siekiant jgyti mokymosi mokytis jgiidZiy reikia, pirmiausia, jgyti pagrindiniy bendryjy jgtudzZiy,
kaip antai rastingumas, mokéjimas skaiciuoti ir IRT jgiidZiai, kurie yra bitini toliau mokantis.
Remdamasis Siais jgiidZiais asmuo turéty sugebéti gauti, apdoroti ir jsisavinti naujy Ziniy ir
jiglidZiy. [vairtis mokymasi papildantys elementai sudaro salygas mokymuisi mokytis.

Svarbus komponentas — tai mokymosi vertinimas arba jsivertinimas (zr. 1 lentele). Sis
komponentas reikSmingas kaip numatyty tiksly ir pasiekty rezultaty palyginimo aspektas. Jei
S.Gerulaicio (2011), siiilomas komponenty saradas tuo ir pasibaigia, tai V.J. Pukeviciiité (2007),
iSskiria dar vieng komponenta — mokymosi metakognityvine analize. Placiau saves vertinimo
analizés turinys iSskleidZiamas Pradinio ir pagrindinio ugdymo bendrosiose programose (2008).
Pastebima, kad vertinant savo mokymasi ir jo efektyvuma, siekiant geresniy mokymosi rezultaty
reikia gebéti jvertinti savo mokymosi veikla ir rezultatus, nustatyti sékmeés ir nesékmeés
prieZastis; numatyti, kq kitg kartq atlikdami panasaus pobiidZio uZduotj daryty kitaip; remiantis

veikloje jgyta patirtimi iSsikelti naujus mokymosi uZdavinius. Sis komponentas atskleidZia
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mokymosi mokytis proceso ne baigtinuma, jo cikliSkuma, kurio pasigendama Gerulaicio
pateikiamame modelyje. G.Petty (2006) nuomone, paties mokinio vertinimas yra svarbesnis nei
pedagogo vertinimas, nes tai yra svarbus jgudis, reikalingas ir dirbant, ir mokantis.
Apibendrinant skirtinguose literatiiros Saltiniuose sitilomus mokymosi mokytis
kompetencijos modelius, optimaliausia jy samplaikos iSraiSka galéty biiti grafiSkai pavaizduota
kaip ciklas. Be to, vertinant abiejy autoriy pateikiamus modelius mokymosi mokytis
kompetencijos ugdymo galimybiy aspektu, tikslinga buty V.J.Pukeviciiités (2007) pavyzdZiu,
vadovaujantis kompetencijos komponentus jvardinti kaip atskirus gebéjimus, kurie gali biti

ugdomi ir lavinami (Zr. 1 pav.).

Gebéjimas
Gebgjimas mpollf““mm;i
isisamoninti ymast,

iSsikelti
mokymosi tikslus
ir uzdavinius

mokymosi svarba

Mokymosi

mokytis
kompetencijo
s ciklas Gebéjimas
Gebéjimas atlikti pasirinkti
metakognityvine mokymosi
mokymosi analize strategijas ir
priemones

Gebéjimas
isivertinti savo
mokymasi

1 pav. Mokymosi mokytis kompetencijos ciklas
(sudaryta autores, remiantis Pradinio ir pagrindinio ugdymo bendrosiomis programomis (2008),
S.Gerulai¢iu (2011) ir V.J.Pukeviciite (2007)).

Siuo sifilomu atveju moksleivio mokymosi reik§més suvokimas skatinty mokymosi tikslo
formulavimg ir uZdaviniy numatyma. Kitas nuoseklus Zingsnis — tai palankiausios mokymosi
strategijos pritaikymas ir reikalingy priemoniy pasirinkimas. Atlikus patj mokymosi procesa
svarbu jvertinti jo sékminguma ir atitikimg su numatytuoju tikslu ar tikslais. Nepasiekus
laukiamo rezultato, analizuojami ir vertinami mokymosi planavimo ir realizavimo trikumai
ieSkoma naujy mokymosi strategijy, prireikus skatinama mokymosi motyvacija, salygojanti
mokymosi reikSmés jsisgmoninimg, ir i naujo numatomi siektini tikslai bei jy siekimo

priemoneés.
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Taigi, V.J. Pukeviciatés (2007) teigimu, mokymasis mokytis apima Siuos pagrindinius
aspektus: savo paties mokymosi proceso organizavima; jo valdyma; mokymosi veiklos ir savo
paties kontrole bei vertinimg, grindZiamus Ziniomis, jgudZziais, gebéjimais ir realizuojamus
remiantis teigiamomis nuostatomis.

Apibendrindama mokymosi kompetencijos apibréZima autoré siilo ja suvokti kaip
»gebéjimg ir parengtj savarankiSkai nusibrézti mokymosi tikslus ir suplanuoti atitinkamus
mokymosi Zingsnius, savarankiSkai arba drauge su kitais studijuojanciais atrasti mokymuisi
skirta informacija, spresti iSkylancCias problemas, savikritiSkai refleksuoti mokymosi procesa“
(Pukeviciaté, 2007, p.20). Vadovaujantis Siuo apibréZimu, mokymosi mokytis kompetencijos
ugdymas suvokiamas kaip vieno, keliy ar visy mokymosi mokytis kompetencijos komponenty
(gebéjimy) ugdymas. Siy gebéjimy ugdymas tampa jmanomas jei besimokantysis turi salygas
asmeniniy gebéjimy atsiskleidimui, jy plétojimui bei vystymui, yra skatinamas jo pasitikéjimas
savimi, sudaromos galimybés lavinti turimus ir formuoti naujus jgudZius. V.J. Pukeviciaté
(2007, p. 19) nustaté, kad ,,mokymosi mokytis kompetencijai turi jtakos tokie veiksniai kaip:
Zinios apie mokymasi ir atmintj apskritai; Zinios apie kiekvieno individo asmeninj mokymosi
stiliy; Zinios ir gebéjimai taikant tam tikras mokymosi strategijas; mokymosi veiklos planavimas,
valdymas ir kontrolé; ilgalaikio, t. y. kreipiamo | ateitf asmeninio mokymosi proceso
organizavimas“. Mokéjimui mokytis labai svarbiis bendrieji jgiidZiai (raStingumas, skaitymo
gebéjimai, kompiuterinis rastingumas ir kt.), gebéjimas bendradarbiauti, dalijimasis patirtimi ir
Ziniomis. Taip pat svarbus saves ir savo veiklos rezultaty analizavimo gebéjimas: ,labai svarbu
ugdytis gebéjima vertinti savo darba, kad prireikus biity galima ieSkoti patarimy, informacijos,
paramos“ (Saliené, 2009, p. 140). Pradinio ir pagrindinio ugdymo bendrosiose programose
(2008, p. 1304) pabréziama, kad ,,mokéjimas mokytis yra esminis visam mokymuisi. Tai rodo,
kad be mokéjimo mokytis kompetencijos ugdymo(si) kity sri¢iy mokymasis tampa nejmanomas.

Apibendrinant galima teigti, kad mokéjimo mokytis kompetencija yra gebéjimas paciam
organizuoti mokymosi veikla, ja planuoti, valdyti ir kontroliuoti. Ja sudaro gebéjimas jZvelgti
mokymosi svarbg, iSsikelti mokymosi mokytis tikslus, pasirinkti mokymosi strategijas tikslams
pasiekti, pasirinkti mokymosi technologijas, vertinti savo mokymasi bei atlikti metakognityvine
analize. Sie individo gebéjimai yra svarbiausi siekiant jgalinti mokinius savarankiskam

lavinimuisi, remiant mokymosi visa gyvenimga perspektyva.

1.3. Mokymosi mokytis kompetencijos ugdymo(si) veiksniai

1.3.1. Mokymosi stiliy ir mokinio asmenybés jtaka mokymuisi mokytis
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Mokéjimas mokytis visy pirma reiSkia gebéjima atkakliai ir tikslingai dirbti. Mokydamasis
mokytis mokinys turi suprasti jam keliamus tikslus, paZinoti save kaip asmenybe, savo stiprigsias
ir silpngsias puses, tikslams jgyvendinti biitinas Zinias, jgudZius, gebéti suprasti ir pasirinkti
tinkamas strategijas, ieSkoti paramos ir ja tinkamai pasinaudoti. Taigi, turi jvaldyti tam tikrus
mokymuisi mokytis bitinus gebéjimus.

Mokinys mokosi mokytis atlikdamas asmenines uZduotis, sukurdamas savo jgudZziy ir Ziniy
suvokimo sistema (Kancleriené, Kvietkauskiené, 2008). J. Schumaker (2009), pabréZia tinkamos
strategijos, mokéjimo numatyti veiksmy eiliSkuma, tinkamai planuoti savo veiklg svarba
efektyviam mokymuisi. Turimi jgudZiai, jy jgijimas ir suvokimo formavimasis priklauso nuo
kiekvieno mokinio individualiy bruozy ir mokymosi stiliy. Mégstamo mokymosi stiliaus
paZinimas mokiniams svarbus panaudojant visa mokymosi biidy jvairove (Grey, 2009).

Toliau aptarsime keleta daZniausiai taikomy mokymosi stiliy skirstymo budy. IS anksto
reikia pastebéti, kad kiekvienam gali tikti ne vienas, o i karto keletas mokymosi stiliy, ir tai yra
teigiamas bruoZas, kadangi leidZia mokytis jvairiapusiSkiau, skirtingai veiklai priskiriant
skirtingg mokymosi stiliy. Nuo mokinio gebéjimo suvokti savo mokymosi ypatumus ir pasirinkti
tinkamiausiag mokymosi biida, priklauso jo mokéjimo mokytis kompetencijos ugdymas(is).

Kolb ir Smith teigimu iSskiriami keturi mokymosi stiliai yra viena Zinomiausiy ir
daZniausiai vartojamy mokymosi stiliy klasifikacijy (LukoSitiniené, Vargalyté ir Libikas, 2009).
Siai klasifikacijai reiksmingas autoriy teiginys, kad mokymasis remiasi patirtimi ir yra nuolatinis
vis tobuléjantis procesas, apimantis keturiy etapy cikla, tad toks poZiiiris atspindi mokymosi
mokytis kompetencijos vystymo aspektus, remiantis konstruktyvistiniu poZifiriu j mokymasi. Sie
keturi etapai yra: konkrecios patirties, reflektyvaus stebéjimo, abstraktaus konceptualizavimo ir
aktyvaus eksperimentavimo. Taip pat, pasak autoriy, mgstymas turi dvi: patirties surinkimo ir
patirties sutvarkymo dimensijas, kuriomis remiantis jie iSskyré keturis mokymosi stilius:
divergencinj (analitinj, kai mokantis pirmenybé teikiama konkreciai patirCiai ir refleksyviam
stebéjimui), asimiliacini (mastantjji, Sio stiliaus atstovai pirmenybe teikia reflektyviam
stebéjimui ir abstrakCiam konceptualizavimui, jie lengvai kuria teorinius modelius, sieja turimg
informacijq ir abstrakcius situacijos elementus j visuma), konvergencinj (teoretizuojantj, tokio
tipo mokiniams mokantis svarbiau abstraktus konceptualizavimas ir aktyvus eksperimentavimas.
Jie vadinami sistemintojais arba siejanciaisiais. Siy Zmoniy stiprybé — idéjy plétojimas),
adaptacinj (pragmatiskajj, Sio mokymosi stiliaus skiriamasis bruoZas - bitinybé veikti, daryti,
realizuoti. Siuo stiliumi mokosi Zmonés, vadinamieji derintojai, pirmenybe teikiantys aktyvaus
eksperimentavimo ir konkrecios patirties biidams).

Honey ir Mumford sukiiré panaSia mokymosi stiliy sistema. Jie taip pat iSskiria keturias

mokymosi pakopas, kurias sudaro patirties turéjimas, patirties refleksija, iSvady iS patirties
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darymas ir tolesniy Zingsniy planavimas (LukoSiiiniené, Vargalyté ir Libikas, 2009).Sios
pakopos iS esmés atitinka Kolb mokymosi i$ patirties ciklo etapus. Pasak autoriy, ciklas yra
testinis, vienas pasibaiges ciklas gimdo naujq ciklg, todél mokymasi galima jsivaizduoti kaip tam
tikrg spirale. Mokymasis, anot Honey ir Mumford, siejasi su kasdienybe ir patirtimi, todél néra
reikalo jj vykdyti formaliuose mokymo renginiuose. Zmoniy nuostatos i atskiras mokymosi ciklo
pakopas skiriasi. Nors kiekvienas Zmogus turi savo mégstamgq ciklo faze, retai kuris samoningai
galvoja apie tai, kaip mokosi. Sio modelio pagrindu, mokslininkai taip pat iSskyre keturis
mokymosi stilius: aktyvistas, mastytojas, teoretikas ir pragmatikas.

Mokymosi stiliy klasifikacija VARK pagrjsta tuo, kad mokymy dalyviai informacija
priima, jsidémi ir jsimena keturiais kanalais: vizualiniu — regos, akustiniu — klausos, skaitymo ir
raSymo ir kinestetiniu — lytéjimo ir veiklos. Dazniausiai vienas kanalas biina labiau iSlavéjes
negu kiti. Siag mokymosi stiliy jvertinimo sistemg sukiiré ir 1998 metais paskelbé Charles
Bonwellas ir Neilas Flemmingas — Jungtiniy Amerikos Valstijy ir Naujosios Zelandijos
mokslininkai. Mokymosi stilius gali biiti vienalypis arba daugialypis. Vienalypis mokymosi
stilius reiSkia, kad rySkiai dominuoja vienas informacijos priémimo kanalas. Daugialypis
mokymosi stilius rodo, kad informacija priimama pasitelkiant keleta jutiminiy kanaly
(Lukositiniené, Vargalyté ir Libikas, 2009). Kaip ir minéti autoriai, Chr. Koppensteiner (2005)
iSskiria keturis pagrindinius mokymosi tipus: regimajj, girdimajj, kinestezinj ir motorinj.
PanaSius mokymosi tipus iSskiria ir E. Kret (2001): girdimojo suvokimo, regimojo suvokimo,
skaitomojo suvokimo, lieCiamojo suvokimo ir kombinuoto suvokimo. Taigi, galima teigti, kad
Sio tipo skirstymas mokymosi stiliy jvairovéje yra labiausiai paplites ir jvairiai interpretuojamas
skirtingy autoriy.

Zmonés, kurie priima bei apdoroja informacija dazniausiai vienu i§ minéty biidy, mokosi
skirtingai. Chr.Koppensteiner (2005), placiai aptaria kiekvienam mokymosi tipui buidingus
bruozus. Siy mokymosi tipy reik§me i¥mokimui pabrézia ir G.Petty (2006).

Regimojo (arba vizualinio) mokymosi tipo atstovai medZiaga visy pirma turi matyti. Jy
mastyme dominuoja vaizdinis informacijos priémimo ir apdorojimo biidas, jie daZniausiai turi
labai gera vaizdine atmintj. Sio tipo mokiniams lengviausiai suvokiama vaizdZiai pateikiama
informacija: naudojami grafikai, schemos, plakatai, minCiy Zemeélapiai, iSrySkinami esminiai
ZodZiai. Girdimoejo mokymosi tipo atveju geriausiai iSmokstama, jsimenama kai pateikiama
garsiné informacija, daug reikSmés teikiama fonui. Toks Zmogus kalba ritmingai, melodingai,
vidutiniu tempu (Koppensteiner, 2005). Kinestezinio mokymosi tipo mokiniai pasaulj paZjsta
lytédami. Jiems reikia paliesti, paCiupinéti, perprasti, atlikti veiksmus paciam, jausti, patirti.
Geriausiai jsimena ZodZius juos perraSydami ar bent judindami ranka taip, tarsi raSyty.

Kalbédami jie daZnai tarsi imituoja tai, apie ka pasakoja. Kadangi, pasak Chr. Koppensteiner
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(2005), kinestetikai fiziSkai labai aktyvis, jiems mokantis bitinos reguliarios pertraukélés.
Tokiems Zmonéms patinka, kai uZduotys pateikiamos emocionaliai, demonstruojant realius
objektus, naudojant daug gesty ir mimikos elementy. Priklausan¢iam metoriniam mokymosi
tipui svarbiausia judéti. Mokantis padeda jei yra salygos ka nors veikti ar Zaisti. Sio tipo Zmonés
mielai eksperimentuoja, griebiasi jvairios veiklos, noriai patys atlieka jvairius darbus, uzduotis.
Kaip nurodo R.Sketerskiené, G.Surkiené ir K.Zagminas (2009), kiekvienas darbas po tam tikro
laiko sukelia nuovargj. Todél ypac svarbu, kad mokiniai iSmokty derinti darba ir poilsj. Be to,
mokinio savijautai labai svarbus yra aplinkiniy (bendraamziy, mokytojy, tévy) palaikymas, geri
santyKkiai.

Pasak N. Herrman ,, Jdomus ir iSskirtinis yra iSvystytas protinés veiklos stiliy skirstymas
pagal dominuojantj smegeny pusrutulj " (LukoSitiniené, Vargalyté ir Libikas, 2009, p. 37). Pasak
Sio autoriaus, Zmogaus kairysis ir deSinysis smegeny pusrutuliai atlieka skirtingus veiksmus, ir
tai daro jtaka jo mokymuisi. Nustatyta, kad kairysis smegeny pusrutulis atskiras informacijos
dalis telkia | visuma, o deSinysis pusrutulis apima ne atskiras detales, o visuminj pasaulio
paveikslg (BiZys, Linkaityté ir ValiuSkeviciiité, 1996). Kairiojo ir deSiniojo smegeny pusrutuliy
teorija placiai taiko ir G.Petty (2008, 2006), rekomenduodamas kiekvienam mokymosi tipui
tinkamiausius darbo metodus. Herrmann panaudojo keturiy kvadraty smegeny modelj (deSinysis
pusrutulis — kairysis pusrutulis, apatiné dalis — virSutiné dalis), kaip protinés veiklos vaizdini.
Sios keturios sritys atitinka Zmogaus protinés veiklos logikos, intuicijos, organizavimo ir
kiirybos sritis. Pagal jas nustatoma, kokj dominuojantj profilj (L. O K I) turi Zmogus.

Intelekto tyrinéjimo pagrindu profesorius H. Gardneris pristaté teorija, kuri teigia, kad
Zmogus turi jgimta biopsichologinj potencialg, susidedantj iS keleto lygiaverciy intelekty.
Gardneris jvardijo septynias protiniy gebéjimy risis (Grey, 2009), véliau nustaté astuntaja. Siuo
metu daugiasluoksniam intelektui priskiriamos aStuonios intelekto (protiniy gebéjimy) rasys:
loginis—matematinis intelektas, tarpasmeniniy santykiy, erdvés suvokimo, muzikinis — ritminis,
refleksijos (vidinis asmeniSkas), kinestezinis, Zodinis—lingvistinis (verbalinis) ir nattralusis
intelektas (LukoSitiniené, Vrgalyté ir Libikas, 2009). Jei fizinis mokymosi tipas pasiZymi
judrumu, ir jy mastymas geriau ,jsijungia“ aktyviai veikiant, tai asmeninio tipo atstovai yra
vieniSiai, daZniausiai uZdari. Siems mokiniams geriau mokytis savarankiskai ir reflektyviai.
M.Tereseviciené (1998, p. 28) teigia, kad ,tarpasmeniniu mokymosi stiliumi pasiZymintys
mokiniai paprastai turi gerai iSvystytus socialinius gebéjimus ir gerus komandinio darbo
igiidZius. Lingvistinis (arba verbalinis) mokymosi stilius atsiskleidZia per kalbine veiklg. Taip
pat daZznai mégstama ne tik kalbéti, bet ir rasSyti, kurti eiles, skaityti“.

Matematinio tipo mokymasis veiksmingiausias ZaidZiant jvairius loginius Zaidimus,

sprendZiant galvosiikius, grindZiant savo veiklg jvairiomis loginémis taisyklémis, samprotaujant,
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skaiCiuojant, eksperimentuojant. Muzikinio stiliaus iSskirtinis bruoZas — garsy pomeégis.
Mokomasi klausantis muzikos, nitiniuojant, grojant. Meninis polinkis atsispindi ir vaizdinio
mokymosi stiliaus mégeéjy tarpe. Tokio tipo mokiniai dazniausiai nuolatos pieSia, nejucia kuria
ornamentus, tuo pat metu ir mokydamiesi bei galvodami ar spresdami uZduotis (D.Grey, 2009).

Siy tipy perpratimas padeda paZinti mokinius ir toleruoti kai kuriuos jy jprocius, kurie
padeda jam mokytis, taCiau daZnai gali biti klaidingai suprantami kaip nedrausmingumas.

Kiekvieno Zmogaus vyraujanciy intelekto sriciy kombinacija yra unikali ir atsiZvelgiant j
jas, galima nustatyti kiekvienam asmeniui budingas gabumy sritis. Gardner rekomenduoja
mokytojams padéti mokiniams surasti stiprigsias puses ir stengtis neakcentuoti silpnyjuy.
Mokslininko nuomone, Zmonés turi naudoti stiprigsias puses kaip tiltq j tas vietas, kuriose jie
néra tokie stiprus.

E. Kret (2001) pabréZia, kad labai svarbu pazZinti save kaip besimokantj asmenj tam, kad
galima bty pasirinkti tinkamiausius mokymosi mokytis bidus ir priemones, susikurti
efektyviausia mokymosi strategija. Galvos smegenyse yra svarbiausi Zmogaus veiklos
reguliavimo centrai, nuo kuriy priklauso gebéjimas saugoti, atkurti, panaudoti turimq informacija
(O*Brien, 2009). Tai taip pat turi jtakos mokinio mokymuisi. Atminties tipai glaudZiai siejami su
mokymosi stiliais. ISskiriama jutiminé, trumpalaiké ir ilgalaiké atmintis. Jutiminé paprastai yra
pati trumpiausia. Atminties lavinimas, pastabumo ugdymas yra svarbus kokybiSkam mokymuisi.
Isiminimui ir atgaminimui turi jtakos aplinkos faktoriai, tokie kaip garsai, kvapai ir kt. Todél,
pasitelkiant jvairias priemones galima samoningai lavinti savo atmintj ir mastymo sugebéjimus
(O‘Brien, 2009, Koppensteiner, 2005).

Kiekvienas mokinys pasiZymi individualiais gebéjimais ir mokymosi ypatumais. [vairiis
mokslineés literatiiros Saltiniai nurodo skirtingus mokymosi stiliy biidus, kurie gali biiti skirstomi
pagal galvos smegeny pusrutuliy veikla, intelektinius gebéjimus, informacijos apdorojimo btidus
ir kt. kriterijus. Kiekvienas mokymosi stilius reikalauja tam tikry informacijos pateikimo ir
jsisavinimo biidy, skirtingy mokymosi metody taikymo. Savo galimybiy ir mokymosi ypatumy
pazinimas sukuria prielaidas tinkamiausios mokymosi strategijos sukirimui ir sékmingam

mokymuisi bei mokymosi kompetencijos ugdymui.

1.3.2. Tévy pagalbos ypatumai ugdant vaiky mokymosi mokytis kompetencija

Teévy lydimas vaikas jgauna pagrindinius jgudzius, Zinias ir gebéjimus, kuriuos véliau
papildo ir tobulina mokytojai mokyklos socialinéje aplinkoje. Ch. Desforges, A. Abouchaar
(2003) pabréZzia ypatinga tévy reikSme jsitraukiant j tévystés vaidmenj namy aplinkoje ir pastebi,

kad netgi nutraukus aktyvig pagalbos vaikui teikimo veiklg, tévy paramos pasekmés jauciamos
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dar ilga laiko tarpa.V. Ozolaité ir E. Zablockyté (2008) taip pat pastebi, kad tévy démesys vaikui
ir jo mokymuisi turi jtakos mokymosi motyvacijos formavimuisi, o tuo paciu ir mokymosi
mokytis kompetencijos ugdymui(si).

Kadangi Pradinio ir pagrindinio ugdymo bendrosios programose (2008), apibréZiant
mokymosi mokytis kompetencijos samprata, daug démesio skiriama asmens savarankiSkam
pasirengimui ir norui imtis uZduociy, paZinti ir kontroliuoti paZintinius ir emocinius procesus
mokymosi metu bei taikyti jgytus jvairius gebéjimus, tad galima teigti, kad mokéjimui mokytis
ypac svarbi yra mokinio motyvacija (t.y. — noras). Mokinio motyvacijos ugdymas visy pirma yra
Seimos, kaip pradinés socialinés vaiko aplinkos pareiga ir rezultatas. Motyvacijos formavimuisi
jtakos turi formalus ir neformalus Seimos aukléjamasis poveikis (Miskinis, 2003). Formalus
poveikis — tai tévy veiksmai ir ZodZiai samoningai, kryptingai siekiantys paveikti vaiko
vystymasi. Taip formuojama vaiko elgsena. Formalus poveikis labai svarbus, juo naudotis reikia
mokeéti, atsiZvelgti j vaiko ypatumus, mokéti rasti kontakta. Neformaly poveikj daro Seimos nariy
ekonominés veiklos statusas, tarpusavio santykiai ir susiformaves Seimos psichologinis klimatas.
Kiekvienoje Seimoje susiklosto Siy veiksniy stereotipas, turintis reikSmingg jtaka vaiko
brendimui ir poziiirio j moksla bei mokymasi formavimuisi. Biitent Seimoje pradeda formuotis ir
mokymosi motyvacija, nuostatos mokymosi atZvilgiu, emociniai santykiai su mokymusi. Vaiko
poZitris | mokymasi bei mokykliné patirtis tiesiogiai priklauso nuo tévy mokymosi patirties.
Jeigu tévai turi iS esmés gera patirtj, jeigu jie sugebéjo mokyklinéje vaikystéje jveikti savo
sunkumus, jie linke padéti savo vaikui susiformuoti poziirj j mokykla, kaip j saugiq ir draugiska
vietg ( Rupsiené, 2000). Sunki materialiné padétis Seimoje apsunkina vaiko gyvenimo salygas, jo
biitiny poreikiy tenkinima, padidina neigiama psichologinj klimata Seimoje. Tai neigiamai
jitakoja mokymosi motyvacija. Todeél daZnai Seimai gali biiti reikalinga jvairiy secialisty pagalba
tam, kad Seimos aplinka tapty palankia vaiky mokymosi motyvacijos ir mokymosi mokytis
kompetencijos ugdymui(si).

DaZnai tévy jsitraukimas ir aktyvumas priklauso nuo jy socialinés padéties, sveikatos
buklés ir, be abejo, nuo tévy pasitikéjimo savo kaip ugdytoju kompetencijomis. Vienas iS
trukdZiy, neleidZianciy tévams tinkamai atlikti savo vaidmenj — tai neigiamas pedagogy poZiiiris,
verciantis tévus jaustis nejaukiai ir prarasti pasitikéjima savimi ir savo jégomis. Geri Seimos ir
mokyklos santykiai skatina tarpusavio pasitikéjima, artimesnio rySio atsiradimg ir efektyvy
bendradarbiavimg bei bendradarbiavimg siekiant sékmingo mokiniy mokymosi mokytis
kompetencijos ugdymo(si).

UZsienio Saliy autoriai Ch. Desforges, A. Abouchaar (2003) nurodo keleta pagridiniy tévy
dalyvavimo ugdant vaiko gebéjimg mokytis ir palaikant partneriSkus santykius su ugdymo

jstaiga formy. Sios formos ir detalesné jy charakteristika patekiama 1 lenteléje.
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1 lentelé

Konceptualioji EpSteino Seimos — mokyklos partnerystés struktiira
(pagal Desforges ir Abouchaar, 2003)

Dalyvavimo forma Detalizavimas
Tévyste Riipinimasis gyvenamaja vieta, sveikata, maitinimu, saugumu;
salygy mokymuisi namuose sudarymas; informacijos teikimas
mokyklai, padedant paZinti vaika.
Bedravimas, rySio palaikymas | RySys mokykla-namai/namai-mokykla

Savanoriavimas Pagalba mokykloje, renginiy metu ir kt.

Mokymas namuose Pagalba ruoSiant namy darbu ir priimant edukacinius sprendimus,
pasirenkant mokymosi biidus.

Sprendimy priémimas Dalyvavimas mokyklos tévy komiteto veikloje, valdyme

Bendradarbiavimas su InaSas mokyklai: mokestis, pagalba

bendruomene

Paprastai daugiau pastangy jdedama j darba su jaunesnio amZziaus vaikais, jiems skiriama
daugiau démesio. Mokiniams pradedant lankyti vis aukStesnes klases ir jgyjant savarankiSkumo,
tévy pagalba mazéja, ji tampa ne tokia svarbi. Tévy jsitraukimas pasireiSkia visais atvejais,
taCiau vyraujancia forma tampa tokia veikla, kaip keitimasis informacija su pedagogais. Be to,
pabréZiama, kad vienas i reikSmingiausiy tévy jsitraukimo j vaiko mokymosi mokytis ugdyma
poZymiy yra jy jsitraukimo lygis (Desforges, Abouchaar, 2003).

Tévy, kaip vaiko saugios aplinkos, kiiréjy vaidmuo yra ypac svarbus, nes tik saugioje
aplinkoje vaikas turi galimybes kurti ir mokytis. K. Tepperwein (2000) nustaté, kad ypatingos
reikSmés mokymuisi turi mokymosi aplinka. Kadangi tévai yra atsakingi uz vaiko mokymosi
aplinka namuose, tad jiems reikalingos ir Zinios apie Siai aplinkai keliamus reikalavimus bei
vaiko poreikiy Zinojimas. Ne maZiau svarbus yra ir vaiko dienos reZimas, nuoseklus ir tikslingas
laiko planavimas. Cia taip pat besimokanciajam gali padéti jo tévai, nustatantys darbo ir poilsio
rezZimo ribas, padedantys planuoti savo dienos uZimtuma, planuojant mokymasi.

Akivaizdu, kad tévy jtaka vaiko mokymosi kompetencijos plétrai yra ypac reikSmingas
veiksnys, kadangi biitent Seimos aplinkoje formuojamos vertybinés nuostatos, poZitiris j
mokymasi, ugdomi mokymosi jgiidZiai, padedama paZinti savo mokymosi stiliy, formuoti
drausmes jgidzius, ugdytis pareiginguma. Taip pat nuo tévy priklauso salygy mokymuisi namy
aplinkoje sudarymas, mokymo(si) testinumas uZ mokyklos riby. Nuo tévy poZiiirio priklauso ir
Seimos bei mokyklos tarpusavio rySio palaikymo galimybés, turincios jtakos nuosekliam ir

sistemingam mokinio mokymosi mokytis kompetencijos ugdymui.
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1.3.3. Mokytojuy pagalbos ypatumai ugdant mokiniy mokymosi mokytis kompetencija

J.Schumaker (2009) nuomone, mokytojas, siekiantis efektyviai ugdyti mokiniy mokymasi
mokytis, pirmiausiai turi biiti susipaZines su psichologijos pagrindais, iSmanyti mokiniy amzZiaus
tarpsniy ypatumus, mokeéti analizuoti asmenybe ir jos elgesj, gebéti jgalinti mokinj patj tinkamai
iSnaudoti savo gebéjimus. Tam mokytojas turi tobulinti ir vystyti ir savo kompetencijas.
Mokytojo profesinés kompetencijos apraSe (2007), ir leidinyje Pedagogo kompetencijos (2008),
iSskiriamos Sios kompetencijos: bendrakultiiriné kompetencija (Zinios ir jgiidZiai, gebéjimai,
vertybinés nuostatos ir kt. savybés, lemiancCios sekminga Zmogaus veiklg konkrecioje kultiiroje);
profesinés kompetencijos (mokytojo Zinios, jgiidZiai, gebéjimai, vertybinés nuostatos, poziiriai,
kitos asmeninés savybés, reikalingos mokytojo veiklai ir galimos perkelti iS vienos riiSies veiklos
i kitg); bendrosios kompetencijos (mokytojo Zinios, jgiidZiai, gebéjimai, vertybinés nuostatos,
poZiiiriai, kitos asmeninés savybés, reikalingos mokytojo veiklai ir galimos perkelti iS vienos
riSies veiklos | kita); specialiosios kompetencijos (mokytojo Zinios, jgudZiai, gebéjimai,
vertybinés nuostatos, poZiiriai, kitos asmeninés savybés, lemiancios sékminga jo veikla
konkreciame ugdymo turinio koncentre/srityje).

Mokytojas, siekdamas ugdyti mokinio mokymosi mokytis kompetencija, privalo ugdyti
Siuos mokinio gebéjimus: informacijos atrankos gebéjimus; mastymo gebéjimus; organizacinius
gebéjimus; efektyvaus mokymosi jgidZius (Learning and teaching strategy, 2009). Taip pat
pedagogas turi atkreipti démesj | smegeny darbo ypatumus, skirtingus intelekto lygius, kritinio
mastymo gebéjimus, mokiniy lytj ir skirtingus mokymosi stilius. Pasak Sio leidinio aktyvus

mokymasis klaséje yra efektyvus jei yra:

2 lentelé
Aktyvaus mokiniy mokymosi bruozai
(pagal leidinj ,,L.earning and teaching strategy*, 2009)

Aktyvumas, jei: Bendradarbiavimas, jei: Pazinimas, jei:
mokinys buvo jtrauktas dirbo komandoje uzdavinéjo klausimus
klausési kity dalijosi idéjomis atsakinéjo j klausimus
prisiémé atsakomybe prisidéjo kélé idéjas
paaiskino kitiems peréme sitilé sprendimus

parodé pagarba apmaste savo mokymasi

(reflektavo)

Remiantis Siais efektyvaus mokymosi bruoZzais, mokytojai pamokos (ar kitos veiklos) metu

gali mokiniy mokymosi mokytis kompetencijos ugdymui taikyti jvairius individualaus ir
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grupinio darbo metodus, atsizvelgdami j mokiniy asmeninius bruozus ir mokymosi tikslus. Visa
tai padeda ugdyti asmenybes, pasiruoSusias nuolatiniam mokymuisi ir tobuléjimui.

D.Buehl (2004) pabréZia, kad nejmanoma mokiniams suteikti visy reikalingy Ziniy, todél
pirmiausia reikia juos skatinti tapti besimokanciais Zmonémis, turinCiais jvairiy sriciy ir dalyky
Zinias ir supratima. Siekdami Sio tikslo pedagogai taiko mokymo strategijas, kurios mokinius
pratina susitelkti, atrinkti, tvarkyti, integruoti ir pritaikyti. Veiksmingos ir tinkamai taikomos
strategijos formuoja mokymosi jprocius, kuriy padedami mokiniai geba mokytis savarankiskai.
Remiantis konstruktyvistiniu poZitriu, Siuolaikinéje mokymo(si) paradigmoje mokytojas,
jsiZiiredamas j mokinius, suZino, koks mokymosi biidas jiems tinkamas, koks ju protinis modelis
ir stengiasi optimizuoti bendravima bei mokymasi (Siauciukéniené, Stankeviciené ir CiuZas,
2011).

Mokytojo pagalba pasireiskia jvairiomis formomis. Viena i$ tokiy pagalbiniy priemoniy
gali buti mokymosi plano mokiniui sudarymas, pagalba rengiant 3j plana (Moleya...“, 2010) .
Individualus mokymosi planas turéty biiti parengtas remiantis pradinio vertinimo rezultatais
atliepiant besimokanciojo asmens poreikius. Siekiant gauti maksimalia naudg iS mokymosi
proceso, besimokantysis turi suprasti plano esme ir su juo sutikti. Taip pat Siame leidinyje
nurodomos skirtingus mokymosi stilius turinciy mokiniy mokymuisi tinkamiausios priemonés.
Sios priemonés gali biiti naudingos tiek dirbant su mokiniais klaséje, tiek ir padedant mokiniui
mokytis namuose. Todél tiek mokytojams, tiek ir tévams naudinga Zinoti apie vyraujancius
mokymosi stilius ir juos atitinkanc¢ius mokymosi biidus bei priemones (Zr. 1 prieda).

Mokykos aplinkoje ypac¢ svarbus mokytojo vaidmuo. ,,Efektyviu vadovavimu mokytojas
gali suZadinti stipria motyvacija — mokiniai energingesni, jauciasi labiau jsipareigoje, nes
aktyviai dalyvauja priimant sprendimus, sprendZiant problemas, dél to mokymasi suvokia kaip
neatskiriamg savo asmenybés dalj“ (Siauciukéniené, Stankeviciené ir CiuZas, 2011, p. 214).
Mokytojas, atsiZvelgdamas | mokinio asmenybe ir jo mokymosi ypatumus, parenka
tinkamiausius mokymo(si) metodus ir taiko juos darbe. Pradinio ir pagrindinio ugdymo
bendrosiose programose (2008) nurodoma, kad ugdymo metu naudotini ugdymo metodai ir
mokymo(si) strategijos, kurios atitinka vaiko amZiaus raidos ypatumus; padeda panaudoti jau
turimg patyrima; suteikia galimybe mokytis savarankiSkai; padeda ugdytis vertybines nuostatas,
bendruosius bei dalykinius gebéjimus, jgyti biitiny Ziniy; skatina imtis iniciatyvos nustatant
ugymo(si) poreikius, pasirenkant ir jgyvendinant tinkamas pasiekimy vertinimo strategijas; kurie
atitinka individualias psichofizines bei intelektines mokinio galias, yra veiksmingi pedagoginiu
pozitriu (padeda siekti ugymo(si) tiksly) ir patrauklis Sio amZiaus vaikui bei priimtini
mokytojui. L.Siau¢iukéniené, N.Stankeviciené ir R.Ciuzas (2011) isskiria klasikinius mokymo ir

mokymosi metodus (pasakojimas, paskaita, pokalbis, demonstravimas, lekttra, atpasakojimas,
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kartojimas, raSiniai, iliustravimas, techninis darbas, eksperimentai ir kt.) ir Siuolaikinius mokymo
ir mokymosi metodus, kurie orientuojami j kiekvieno mokinio individualumg ir gebéjimy
atskleidima.

Mokinio asmeniniy bruoZy pazZinimas, mokymosi strategijy iSmanymas ir efektyvus
mokymo metody taikymas glaudZiai susijes su pedagogo profesiniu tobuléjimu ir kompetencija.
T.R. Guskey (2004) nuomone egzistuoja prieZastinis rySys tarp mokytojy profesinio tobulinimosi
ir mokiniy mokymosi pasiekimy. Nuolatinis tobuléjimas ne tik jkvepia mokinius ir pasitarnauja
jiems kaip teigiamas pavyzdys, skatinantis mokymosi motyvacija, bet ir padeda naujai apZvelgti
senas problemas, jgalina pedagoga panaudoti visus jo turimus iSteklius mokiniy mokéjimo
mokytis kompetencijos ugdymui. Mokymosi motyvacija sudaro mokymosi mokytis
kompetencijos ugdymo pagrinda. Kadangi po Seimos svarbiausig vieta mokinio gyvenime uZima
mokykla, jos aplinka tiesiogiai veikia mokinio asmenybe. Nepaprastai svarbu, kad tiek iSoriné
(ekstern), tiek ir vidiné (intern) aplinka ugdymo jstaigoje biity mokymosi motyvacijq skatinantis,
bet ne jq stabdantis veiksnys. ,,Mokymosi aplinka sudaro mokinys ir vieta arba erdve, kurioje jis
mokosi, padedamas jvairiy mokymo priemoniy, metody ir biidy, naudodamasis jvairiais
informacijos 3altiniais, atrinkdamas ir interpretuodamas informacija.“ (Siauc¢iukéniene,
Stankeviciené ir CiuZas, 2011, p. 203). Mokymosi aplinka — tai dinamiska mokymo ir mokymosi
erdvé, sukurta ir jtakojama edukatoriaus bei salygota edukacinio tikslo, jj atitinkancio turinio bei
jo jsisavinimg paremianciy metody. Sioje aplinkoje gali formuotis ir Seimos bei mokyklos
bendravimo ir bendradarbiavimo tradicijos, kadangi pedagogas, kaip mokymo(si) ir ugdymo(si)
proceso iniciatorius, turi didZiausia jtaka ir galias vystant ir organizuojant produktyvy tévy ir
pedagogu bendra darba mokiniy mokymosi mokytis kompetencijos ugdymo srityje.

Apibendrinus galima teigti, kad mokyklos aplinkoje ypatinga reikSme mokiniy mokymosi
mokytis kompetencijos ugdymui(si) turi pedagogo kompetencija ir mokinio paZinimas bei
gebéjimas parinkti ir taikyti tinkamas mokymo strategijas ir metodus. Pedagogo jtaka yra
reikSmingas mokymosi mokytis kompetencijos efektyvaus ugdymo veiksnys, veikiantis per

mokymosi aplinka, mokytojo amsenybe, jo kompetencija, santykius su mokiniais ir jy tévais.
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2. MOKYTOJU IR TEVU BENDRADARBIAVIMO ASPEKTAI

2.1. Mokytojuy ir tévy bendradarbiavimo reikSmé mokiniy mokymosi mokytis
kompetencijos plétotei

Mokyklos ir eimos rysiams Siuolaikinéms sglygoms tenka svarbus vaidmuo. Siy dviejy
institucijy vieninga veikla yra sékmingo Zemesniyjy klasiy moksleiviy ugdymo salyga.
Trikampis — Seima-mokykla-visuomené — visais laikais buvo reik§mingas. Seima, nebendraujanti
su mokykla, nepalaikanti rySiy su vaiko mokytoju, laikoma nekomunikabilia, uZsidariusia nuo
visuomeneés. S. Dapkiené (1997), Seimg ir mokyklg jvardija kaip dvi pagrindines ir svarbiausias
aukléjimo institucijas. Tévai — pirmasis sunkumy jveikimo, bendradarbiavimo, viskuo dalijimosi
pavyzdys vaikui. Vaikui atéjus mokyklon, j socializacijos procesa jsitraukia ir mokytojai.
Mokyklg ir Seimg jungia tas pats objektas — vaikas, todél ju bendradarbiavimo svarba
akcentuojama visuose mokyklai skirtuose dokumentuose, metodiniuose leidiniuose.

Bendravimas su vaiko Seima, tévais yra vienas svarbiausiy kiekvienos mokyklos uZdaviniy,
todeél vaikui pradéjus lankyti mokykla tévams mokykla turi tapti svarbiausia institucija, kurioje
tesiamas Seimoje pradétas asmenybés ugdymas (Gailiené, Bulotaité, Sturliené, 1996).

Tinkamas mokytojy bendradarbiavimas su tévais padeda sukurti vaiko ugdymui palankia
aplinka, iSvengiama tévy ir pedagoguy poZiirio j vaika nesutapimy (Bitinas, 2003). Be to, vaikas
matydamas graZaus bendradarbiavimo tarp mokytojy ir tévy pavyzdj, pats mokosi graZzaus
elgesio ir labiau gerbia tiek tévus, tiek mokytojus. Jy autoritetas vaiko akyse uZauga. Tinkamai
susikloste pedagoginiai santykiai — tai pedagoginio bendravimo pasekmé.

Siandien pedagogai negali iSsiversti be tévy pagalbos, be jvairiapusio ir jvairiais lygiais
vykstancio bendradarbiavimo. Nuolatinis bendravimas su tévais padeda geriau suprasti vaika, jei
reikia jam padéti (Gailiené, Bulotaité, Sturliené, 1996).

Ch. Desforges, A. Abouchaar (2003) teigimu, tévy dalyvavimas ugdant vaiky mokymosi
mokytis kompetencija yra ypacC reikSmingas, todél Sie autoriai sitilo tokia tévy jsitraukimo j
partneriSkus Seimos ir mokyklos santykius ir Sio jsitraukimo reikSmés mokinio mokymosi

rezultatams schema (Zr. 2 pav.).
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Vaiko rezultatai

(pasiekimai,
prisitaikymas)
Vaiko
charkteristika(gebéjimai,
temperamentas)
Bendraamziy
pasirinkimai
Paveldimumas,
tévy jtaka
BendraamZiu grupés
Mokyklos
jtaka
Mokyklos Tévy j(si)traukimas i Seimos ir tévystés
kokybé partneryste charakteristika

A
Bendruomenés
pasirinkimai

Bendruomenés charakteristika

Pagalbos Seimai tarnybos

2 pav. Jégos, veikiancios mokinio mokymosi rezultatus
(adaptuota pagal Nechyba ir kt. (1999), cit. Ch.Desforges ir A.Abouchaar (2003))

Ch. Desforges, A. Abouchaar (2003), nurodo tris pagrindines tévy jsitraukimo j
partneriSkus Seimos-mokyklos santykius, jtakojant vaiky mokymosi kompetencijos ugdyma,
formas. Pirmoji — tai tos bendravimo formos, kurios sukuria betarpiSkq ir nuolatinj tévy ir
pedagogy bendravimg. Antroji — tai metodinés pagalbos teikimas Seimai ir bendruomenei.
TrecCioji — tai tikslingai organizuoti tévy bendravimo ir mokymosi mokytis jgidZiy ugdymo
uZsiémimai, skatinantys tévus aktyviai ir tikslingai prisidéti prie vaiko gebéjimy mokytis
ugdymo. Tai gali biti jau ne tik mokyklos ir pedagogy, bet ir visos Svietimo sistemos uzduotis —
kurti tévy Svietimo programas, kurios padéty tévams jsitraukti j bendra tévy ir pedagogy veikla,
palaikant vaiky mokymosi mokytis gebéjimo ugdyma(si). Paveiksle atskirai iSskirtas tévy
jsitraukimo j partneryste veiksnys. A. Juodaityté, R.Gaucaité ir A.Kazlauskiené (2009), iSskiria
trejopa pedagogy poZiirj j tévy jsitraukima: konstruktyvy, sudarantj palankias salygas nuolat

tévams dalyvauti per atitinkamos pedagoginés patirties jgijima Zinojimo ir mokéjimy pagrindu;
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liberaly, skatinantj ir palaikantj tévy dalyvavima bei konservatyvy — ribojantj tévy dalyvavima.
Seima gali biiti jtraukiama j jstaigos veikla kaip:
+ Seima - kultiiros skleidéja;
« Seima — mokytoja;
o Seima — koordinatoré;
+ Seima — advokateé.
Leidinyje Learning and teaching strategy (2009), nurodomi tokie efektyvios tévy ir
pedagogu partnerystés rezultatai:
* Padeda vaikui sklandZiai jveikti kritinius laikotarpius, iSgyventi krizes.
» Suteikia mokyklai galimybe paZinti vaiko gyvenimo namuose aplinkybes.
e Gilina tévy Zinias apie tai, ko ir kaip mokoma mokykloje ir kaip mokykla
funkcionuoja.
e Uztikrina efektyvig komunikacija bet kuriuo atveju esant reikalui.
» Padeda vertinti vykdomos veiklos poveikio efektyvumg vaiko mokymosi mokytis
kompetencijos ugdymui.
* Skatina geresnj mokyklos lankyma ir pasitikéjima savo jégomis.

Mokymosi mokytis kompetencijos ugdymas priklauso nuo tévy ir pedagogy partnerystés
aktyvumo. Tévy ir pedagogu partneriSko bendravimo ir bendradarbiavimo aktyvumg atspindi
tevy ir pedagogy skirstymas pagal aktyvumo tipus, apibiidinant juos pagal biidingiausius
bruoZus. Tuo biidu iSskiriami trys pedagogy ir tévy aktyvumo tipai nuo formalaus (maZiausiai
aktyvaus) iki atviro, pasirengusio partnerystei dalyvavimo (Zr. 2 prieda). Anot N.Lingytés
(2009), turi biti stengiamasi sujungti visus asmenis, dalyvaujancius vaiko ugdyme, j viena grupe
— bendruomene, kurios pagrindinis uZdavinys yra dalintis informacija, ieSkoti problemy bei ju
sprendimo budy, veikti efektyviai ir vieningai.

Apibendrinant galima teigti, kad dviejy bendruomeniy — Seimos ir mokyklos — samplaika
lemia efektyvaus bendravimo ir bendradarbiavimo galimybiy atsiradima, jtakojant efektyvy
mokiniy mokymosi mokytis kompetencijos ugdyma(si). Tévy ir pedagogy partnerysté pasireiskia
kaip dalinimasis reikaliga informacija, bendry problemy sprendimy paieska ir rezultaty siekimas

efektyvinant mokiniy mokymosi mokytis kompetencijos ugdyma(si).

2.1.1. Pagrindiniai Lietuvoje naudojami mokytojy ir tévy bendradarbiavimo buidai
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Norédami uZmegzti rySj su tévais, mokytojais pirmiausia turéty pagalvoti: ka jie galéty
suzinoti iS tévy apie vaikus ir Zitreéti i tévus, kaip j svarbiausius pataréjus, padedancius geriau
suprasti vaika. Tik atidZiai jsiklausant kq sako tévai, uzsimezga tvirti abipusiai saitai.

Geras mokytojas duoda pedagogines rekomendacijas ne kategoriSkai, o draugiSkai
patardamas. Jis drauge su tévais aptaria stiprigsias ir silpnasias vaiko puses, susitaria dél bendros
ugdymo taktikos, vienody reikalavimy mokykloje ir Seimoje (Bitinas, 2003; Rimm, 1998).

L. Lelitgiené (1997) nurodo, kad daznai tévams truksta pedagoginiy Ziniy, todél butinas
tévy ir mokytoju bendradarbiavimas. Malonu, kai tarp tévy ir mokytojo vyksta nuoSirdus,
glaudus bendradarbiavimas, kai tévai yra mokytojo kolegos, pasitiki vieni kitais, tai mokymas ir
aukléjimas biina produktyvus. Biidingiausia pedagogo ir tévy humanistiniy santykiy ypatybé —
visiSkas tarpusavio pasitikéjimas ir nuoSirdumas, uZtikrinantis sékmingg bendradarbiavimg vaiky
labui.

Daugelis pedagogo gebéjimy lemia ne tik sékmingg aukléjamajq ir mokomaja veikla, bet ir
bendravimo bei bendradarbiavimo sklandumga (Girdzijauskiené, 2005) . Ypatingai sklandiis
bendravimui ir bendradarbiavimui komunikaciniai gebéjimai. Sie gebéjimai atskleidZia
mokytojui bendraujant su pavieniais mokiniais ir jy grupémis, tévais, administracija. Tikétina,
kad Siltai ir dalykiSkai bendraujantis su tévais pedagogas galés padéti jiems geriau suprasti vaiky
gyvenimo problemas, patarti ir padéti kritiniais atvejais. NuoSirdumas ir tarpusavio supratimas —
bet kokiy sékmingy tarpusavio santykiy konstravimo pagrindas. Pasak Dapkienés (2002), tévai
yra mokytojuy, klasiy auklétojy bendradarbiai. Bendradarbiauti — tai dirbti kartu su kitais, dirbti
siekiant bendro tikslo. Kaip mokykla gali bendradarbiauti su tévais? Walsh (1998) poZiiriu,
sekmingai tévy ir mokyklos partnerystei biitinos dvi pagrindinés salygos:

* pastovus ir aiSkus abipusis rysys;

¢ bendradarbiavimo formy jvairoveé.

Kaip teigia S. Dapkiené (1997) ir A. Dumciené (2004), mokyklos ir Seimos
bendradarbiavimo sékmé priklauso nuo klasés auklétojo asmenybeés, jo pasirengimo ir gebéjimy
ir nuo tévy noro, atsakingumo uZz vaiky ateitj, uZ biisimosios kartos dvasinguma, fizinj ir
moralinj tobulumg. Kai bendravimas grindZiamas bendradarbiavimu, susidaro Zymiai
palankesnés salygos kiekvieno mokinio asmenybés augimui, biina geresné mokymosi
motyvacija, ugdomi svarbiis gyvenimo jgiidZiai. Klasés auklétojas turi buti riipestingas,
sumanus Seimos pataréjas, graZziy tarpusavio santykiy puoselétojas, visada kiirybiSkas,
iniciatyvus, nuolat save tobulinantis, bendraZmogiSky, krikSCioniSky vertybiy ugdytojas
(Dapkiené, 1997).

Pedagogui labai svarbu gerai pazinti auklétiniy Seimas ir aktyviai su jomis bendradarbiauti.

V. Rajecko (1995) nuomone, pastoviis kontaktai su Seima — ne tik sékmingo klasés auklétojo
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darbo salyga, bet ir reikSmingas jo veiklos komponentas. Nuolatinis, aktyvus, atviras, gera
linkintis bendravimas su mokiniy tévais, derinant bendras mokyklos ir Seimos ugdymo pastangas
— biitinybe.

Siandien, esant sunkiai ekonominei padéciai, dalis tévy vis maZiau démesio skiria vaiky
mokymuisi, elgesiui, yra pasyviis, abejingi mokyklos gyvenimui, neigiamas poZzitris | mokykla ir
mokytojus, visa tai sunkina sékmingq tévy ir klasés auklétojo bendradarbiavima. Pedagogo ir
Seimos bendradarbiavimo sékmé priklauso ir nuo mokytojo asmenybés, jo profesinio
pasirengimo ir gebéjimy, pasirenkamy bendradarbiavimo formy bei nuo tévy noro, atsakingumo
uz vaikus, juy ateitj. Svarbu, kad tévai suvokty dalyvavimo mokyklos gyvenime svarbg ir
reikSme, biity nuolat informuojami apie mokyklos reikalus bei ugdymo problemas. Didelé
atsakomybe Cia tenka pedagogui. Siandien kiekvienas pedagogas turi paciais jvairiausiais btdais
skatinti tévy doméjimasi mokykla, tobulinti Seimos ir pedagogo bendradarbiavimo formas
(Dumciené, 2004).

Mokykly patirtis rodo, kad pirmoji — formali ar neformali — mokytojy ir tévy saveika lemia
tolesnj tévy ir pedagogy bendradarbiavimg (Dapkiené, 1997). Pedagogai privalo tikéti, kad tévai
yra neatsiejama mokymo proceso dalis, ir skatinti juos dalyvauti.

S. Dapkienés (2002) nuomone svarbig vieta mokyklos ir Seimos bendry uZdaviniy
kontekste uZima kuo jvairesnés bendradarbiavimo formos. Pasak autorés jas galima suskirstyti j
individualias, grupines ir visos klasés bendradarbiavimo formas. ,,Dauguma pedagogikos
mokslininky, mokytojuy teigia, kad tévy susirinkimai yra pagrindiné klasés auklétojo kolektyvinio
bendradarbiavimo forma“ (Dapkiené, 1997, p. 26). Tai - tradiciné, populiariausia iS visy
bendradarbiavimo formy.

A. Dumcienés (2004) duomenimis, klasés auklétojy ir tévy sgveika gali reikstis jvairiai:

e tévus informuojant,
e susitinkant su tévais,
* priimant tévy pagalba.

Kiekvienas mokytojas informuoja tévus savais metodais, taciau labiausiai paplite tévy
susirinkimai. Mokiniy tévai — savita visuomeniniais pagrindais suorganizuota ir nuolat veikianti
bendruomené. AuksSciausias jos organas — klasés tévy susirinkimas. Atskirai verta pabréZzti ir
tévy informavimo svarba. A. Juodaityté, R.Gaucaité ir A.Kazlauskiené (2009, p. 90) nurodo, kad
»tévai mato ir gali nusakyti informacijos reikSminguma vaiky ugdymo srityje“. Laiku tévams
pateikus iSsamig informacijq apie vaiky ugdyma, jie galéty pastebéti:

» Kokios papildomos pagalbos reikia jy vaikui,

» Galeéty geriau padeéti savo vaikui mokytis namie,
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* Galéty kaupti jvairiapuse patirtj,
* Prasiplésty jy galimybés pasirenkant ugdymo programas.

Autorés (Juodaityté, Gaucaité ir Kazlauskiené, 2009) pastebi, kad tévai néra visuomet
pajégis identifikuoti, kokios biitent pagalbos reikia biitent jy vaikui. Tévai jaucia atsakomybe uz
savo vaika, todél jiems svarbu tai Zinoti ir pastebéti. Taigi, pedagogy pagalba informuojant tévus
gali tapti reikSmingu mokymosi mokytis kompetencijos ugdymo veiksniu ir tévy bei pedagogy
bendradarbiavimo Sioje srityje iSraiska.

Nuolatinis mokyklos ir Seimos bendravimas vaika daro saugesnj. Jei Seimos ir mokyklos
rySys geras, lengviau iSsprendziami sudétingiausi klausimai. Su tévais susirinkimus rengia ir
mokyklos vadovai. Susirinkimai vyksta pasibaigus trimestrams arba pusmeciams. Juose kalbama
apie mokyklos problemas, mokymo programa, iSklausomi tévy pageidavimai. V.Sikorskyté—
VoiSniené (1997) nustaté, kad tévy susirinkimai daZniausiai vyksta retai — 1 kartq per ménes;.

Geriausiai jgyvendinti tévy susirinkimuose numatytus tikslus padeda sakytiniai metodai
(pasakojimas, paskaita, pokalbis, diskusija) ir rodomieji metodai (asmeninis pavyzdys,
vadovavimo stilius) (Dapkiené, 2004). Labai svarbu, kad susirinkimuose dalyvauty kuo daugiau
tevy. Tévy lankomumas priklauso ne tik nuo tévy pareigingumo, bet ir nuo to, kaip tévai bus
kvieciami | susirinkimus. Kvietime turi buiti paraSyta susirinkimo darbotvarké, svarstomi
klausimai, tévai kvieCiami dalyvauti diskusijoje, pasidalinti geraja vaiky aukléjimo patirtimi ir
pan. R.V.Pivorienés, N.Sturlienés (2005) duomenimis, optimali suaugusiyjy Zmoniy susirinkimo
trukmé — pusantros — dvi valandos. MaZdaug tiek laiko Zmonés gali iSlaikyti démesj ir
pakankamai produktyviai dalyvauti. [prasta, kad tévy susirinkima veda klasés auklétojas.

Mokytojy ir tévy susirinkimai gali buti sékmingas bendravimo biidas, leidZiantis
mokytojams pasidalyti informacija su tévais. Be to tai gera proga mokytojam suZinoti i$ tévy
daugiau informacijos apie moksleivius. Svarbiausias tévy ir mokytojy susirinkimy sékmeés
garantas — planavimas. Mokytojas, rengdamasis susirinkimui, pries jj turi apmastyti : ar pranesé
tévams apie biisima susirinkimg, ar tinkamai informavo tévus, kokia dieng ir valanda vyks
susirinkimas. Ar perzitiréjo informacija apie moksleivius; ar jvertino jy elgesj ir pasizyméjo, kas
kelia riipesCiy; ar parinko netinkamo elgesio pavyzdZiy; ar pasikonsultavo su Kkitais svarbiais
specialistais apie ypatingai svarbias problemas; ar pergalvojo ka sakys susirinkimo metu. Pries
susirinkimgq svarbu paruosti ir aplinka, kad ji biity jauki ir patogi (Hallahan, 2003; Arends, 1998).

Klasés auklétojai darbe su tévais labai daZnai naudoja individualius pokalbius. S.Dapkienés
(1997) nuomone, individualiis pokalbiai gana naudingi, nes geriau tenkina tévy poreikius ir
interesus, operatyviau galima spresti iSkilusias problemas ir pati parama yra dalykiskesné.
Individualus pokalbis yra konsultacija, kurios metu teikiami patarimai, sprendZiamos asmeninés

problemos. Pasak autorés pokalbiams reikia ruostis iS anksto. Mintyse apsvarstyti jvairius
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pokalbio variantus. Visuomet pokalbj reikia pradéti nuo teigiamy auklétinio savybiy, nuo
komplimenty tévams. Per individualius pokalbius reikia parodyti pasitikéjima, iSsiaiskinti tévy
nuomone ir stengtis priartéti prie jy. Naudinga aptarti tévams gerai Zinomgq sritj, vengti temy,
kurios galéty iSrySkinti per didelius nuomoniy skirtumus. Pokalbius visada reikia uZbaigti
iSreiSkiant viltj, tikéjima Seimos pastangomis kartu su mokykla siekti bendry aukléjimo rezultaty.
Tiek pokalbio pabaigoje, tiek viso pokalbio metu auklétojas turi biiti pakantus, kantrus,
geranoriSkas, mokantis pagarba atsakyti net | nepagarba. Individualaus pokalbio ar konsultacijos
sekmeé labai priklauso nuo mokéjimo klausytis, jsijausti j kito Zmogaus mintis ir jausmus.

S. Rimm (1998) poZiiriu, individualaus pokalbio pagalba mokytoja pateikia Ziniy apie
vaiko vystymasi, jo trikumus, pataria tévams, kaip toliau elgtis su vaiku, suteikia naujy Ziniy
apie vaiko ugdyma. Vis tik konsultuojant nereikia perZengti ribos ir per daug kistis | asmeninj
mokiniy ir jy Seimy gyvenima.

Tévy individualios konsultacijos efektyviausios jpuséjus mokslo metams. Po Siy
konsultacijy, tévy susirinkimai kartais netgi tampa netikslingi, juy atsisakoma. Vertinimo lapy
turinys gali biiti nuolatos koreguojamas.

Taciau Siandieniniai pedagogai S. Dapkiené (1997), L.RupSiené (2000), A. Dumciené
(2004), teigia, kad yra nemaZai darbo su tévais trilkumuy: prastas tévy poZiiiris j mokyklg ir
mokytojus, nesuderinti reikalavimai, kuriuos mokytojai ir tévai kelia vieni kitiems, mokytojy
kaltinimas, kad tévai yra pasyvis, vengia dalyvauti klasées, bei mokyklos gyvenime, nori visg
atsakomybe uz vaiky ugdyma permesti mokyklai; tévy pagalbos tiek mokymosi, tiek aukléjimo
srityje nejvertinimas ir daugybe kity trtkumy, kurie negatyviai veikia sékminga vaiko
mokymasi. Kaip teigia I. Lelitigiené (1997), mokyklos turi keisti darbo su Seima turinj ir formas,
pagristi jas naujais tarpusavio santykiais.

Daugelis mokykly skelbia atviry dury savaites, kuriy metu visi norintys gali lankytis
pamokose, stebéti tiek mokytojy, tiek mokiniy darbg. Tévai, apsilanke pamokose, geriau,
iSsamiau suvokia vaiko ugdymo procesa, pamato daug biidy vaiko patirciai plésti, pastebi kaip
vaikas elgiasi su kitais bendraamzZiais ir mokytoja. AkivaizdZiai mato, kaip jy vaikai elgiasi uz
Seimos riby, turi galimybe jvertinti savo vaikq iS Salies, taisyti socialiniy jgtdZiy trikumus,
koreguoti aukléjimo klaidas.

Mokytoja patikslina informacijq apie vaiko pasiekimus ir galimybes, kurios mokyklinéje
aplinkoje ne visada greitai atsiskleidZia. Gauna informacijos apie jo polinkius, susidoméjimo
sritis, ypatingas savybes.

Kultdriniai rySiai tarp Seimos ir mokyklos suartina, puoseléja kiirybiSkuma, suteikia vaiko
saviraiSkai daugiau galimybiy, skatina atviresnius pokalbius, padeda spresti iSkilusius sunkumus

(Dumciené, 2004; Bitinas, 2004).
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S. Dapkienés (1997) nuomone, tévai, lankydami pamokas, papildomo ugdymo uZsiémimus
gali geriau suvokti kasdieninj mokyklos gyvenima, geriau suprasti ir jvertinti mokytojo darba,
bendradarbiavimo su mokiniais stiliy, pasigilinti j atskiry dalyky déstymo metodikas, geriau
pazinti savo vaikus, o kartu pergalvoti savo pareigas mokyklai ir vaikams. Antra, Si forma duoda
didele nauda vaikams, nes jie mato, kad suaugusieji dirba kartu bendriems mokyklos reikalams.
Ypac¢ pradiniy klasiy mokiniai dZiaugiasi, kai tévai lankosi mokykloje. Pasak autoreés, dalis
mokytojy gali teigti, kad svetimy Zmoniy lankymais pamokose blasko vaiky démesj, varzo
mokytoja, kad daugumas tévy neturi aiSkaus supratimo apie mokymosi procesa, o spresdami iS
vienos ar dviejy pamoky kartais gali susidaryti klaidingg nuomone apie mokytojo darbg. Taciau
taip gali atrodyti tik iS pradZiy. Jei atviry dury dienos yra reguliarios, periodiSkos ir tévai
pasijunta ne mokyklos sveciais, o mokymo proceso dalyviais, nesunku pereiti j naujg etapg —
pagalbininky jtraukima j klasés veikla. Pasak autorés, tévai gali lankytis visose pamokose,
papildomojo ugdymo uZsiémimuose, apZitréti naujausios literattiros skirtos Seimai, parodas.

Tévy dalyvavimas padeda mokytojui individualizuoti mokiniy veikla. Bendraujant su
tévais mokytojui lengviau pazinti kiekvieng vaikg. Bendromis pastangomis mokytojas ir tévai
gali parengti jdomios veiklos bei projekty, kuriy vienas mokytojas nepajégty jvykdyti. Tévy
rySiai padeda jgyvendinti specialias programas, organizuoti klasés arba keliy paraleliniy klasiy
renginius (Krumm, 1994).

Apibendrinant galima teigti, kad tévai patiria pasitenkinima, nes padeda vaikams ir patys
gauna naujy jgidZziy. Tévai pasijunta prisidedq prie vaiky iSsimokslinimo. Tai sustiprina namy ir
mokyklos rySius, padidina tévy iSmanyma apie vaiky ugdyma. Tévy ir pedagogy

bendradarbiavimas yra svarbi mokiniy mokymosi mokytis kompetencijos ugdymo salyga.

2.1.2. Tévy informavimo ir Svietimo pagalbos teikimo ypatumai Lietuvoje ir uzsienio

Salyse

Valstybinése Svietimo jstaigose vis dar jauCiamas tévy atotriikis nuo vaiky ugdymo
problemy. Skatinant tévus dométis ugdymo problemomis ir pasiekimais, uZsienio Salyse ir
Lietuvoje siekiama skirti daug démesio tévy informavimui ir Svietimo pagalbos teikimui.

Lietuvoje 2002-2003 metais atliktas tyrimas liudija apie tai, kad dauguma tévy noréty
dalyvauti pedagoginiame Svietime, jiems reikalingos Zinios iS vaiko psichologijos, mokymosi
namuose pedagogikos ir vaiky noro mokytis skatinimo sriciy (Lileikaité ir Juodaityté, 2003).
Tévai iSreiSkia nuomone, kad vis délto, didZiajq dalj atsakomybés uz pedagoginj Svietimg turéty
prisiimti pedagogai, nes tévy kompetencija Sioje srityje yra nepakankama. Lingyté (2009)

nurodo, kad atsirandant ir plétojantis naujoms technologijoms, tuo paciu pleciasi ir bendravimo
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su tévais, rySio palaikymo ir jy informavimo formos bei galimybés. Informacija tévams
pateikiama elektroniniu paStu, socialiniuose tinkluose, internetiniy pokalbiy metu, mokykly
interneto svetainése ir kt.

G. TrakSelio (2010, p. 64) teigimu, ,edukaciné parama Seimai turi biiti grindZiama
sisteminiu poZitriu, traktuojant Seimg kaip nedaloma visuma“. Autorius paZymi Siuos
edukacinius tévy Svietimo akcentus:

e orientacija | mazg vaika kaip | asmenj, j visavertj individg, i jo socialinés

kompetencijos ypatybes;

e tévy aktyvinimas, skatinant juos domeétis ankstyvojo ikimokyklinio ugdymo
galimybémis jstaigose, sgveikauti su pedagogais, nuolat siiilant jiems orientacijas j
vaiko gyvenimo situacijy jvairove.

UZsienio Saliy patirtis tévy informavimo ir Svietimo srityje yra vertinga pritaikant ja
Lietuvos ugdymo aplinkoje. A. Juodaityté, R.Gaucaité ir A.Kazlauskiené (2009) pastebi, kad
daugelyje valstybiy vis didesnis démesys skiriamas Seimos ir ugdymo institucijos sgveikos
stiprinimui. Atlikty tyrimy pagrindu nustatoma, kokio pobudZio informacija tévams yra
naudingiausia. UZsienio Salyse informavimas suvokiamas kaip ,neatsiejama bendradarbiavimo
sistemos bei ugdymo institucijos kultiiros dalis“ ir kaip “Salies Svietimo politikos dalis“
(Juodaityté, Gaucaité ir Kazlauskiené, 2009, p. 40). J. Samaitiené (2008) atskleidZia, kad tévy
informavimas yra viena iS tévy ir pedagogy bendradarbiavimo skatinimo priemoniy. Autorés
teigimu, uZsienio Salyse ,tévams ir kartu visai visuomenei teikiama jvairi informacija apie
numatoma Svietimo struktiira, mokyklos darba, programas, kad tévai galéty bendradarbiauti su
mokytojais mokant ir aukléjant vaikus, reikSti savo pageidavimus bei pasiiilymus esamai ir
biisimai mokyklai“ (Samaitiené, 2008, p. 36). Vadinasi, tévy Svietimas sukuria aktyvesnio tévy
dalyvavimo vaiky mokyme ir mokymesi prielaidas.

JAV, Japonijoje, Skandinavijoje ir daugelyje Europos sajungos Saliy Svietimo politikoje
stipriai iSreiSkiama orientacija | Seimos ir ugdymo institucijos rySiy stiprinimg (Juodaityté,
Gaucaité ir Kazlauskiené). V. Lileikaité ir A. Juodaityté (2003) nurodo, kad Europoje, ir ypac —
Vokietijoje, iSplito tévy iniciatyvos organizuojant tarpusavio savipagalbos grupes. Toks tévy
siekis sékmingiau realizuoti atsakomybe uZ vaiky ugdymo kokybe namuose suartina tévus ir
pedagogus, padeda pagrindus juy tarpusavio bendravimui ir bendradarbiavimui, siekiant kuo
geresnés vaiky mokymosi kokybés ne tik mokykloje, bet ir namy aplinkoje. Autoriy teigimu,
Vokietijoje atlikti tyrimai rodo, kad tévy socialiné-edukaciné pasauléZitira formuojasi labai
pamazu, ji priklauso nuo pedagoginés tévy patirties, lyties ir amziaus. Tévy tarpusavio pagalba
papildo pedagogy teikiamg Svietimo pagalba. Geresnj pedagoginj iSsilavinimg turintys tévai

pajégis inicijuoti tévy grupiy, neturinciy pakankamo pedagoginio iSprusimo jsitraukima. ,, Tévy
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tarpusavio bendravimas — konsultavimo ir informacijos sklaidos biidas“ (Juodaityté, Gaucaité ir
Kazlauskiené, 2009, p. 54). Kai kuriose uZsienio Salyse tévai patys tampa informavimo ir
konsultavimo teikéjais, pavaduodami pedagogus. Taip pat kai kuriose uZsienio Salyse vis labiau
rySkéja bendradarbiavimo tarp skirtingy su vaiko ugdymu susijusiy institucijy, atskiry specialisty
tinkly kirimo tendencija. Tokiu btdu vis labiau skleidZiamos bendradarbiavimo idéjos vaiko
labui.

Pateikiant SvieCiamaja informacijg tévams atsiZzvelgiama j tai, kad rinkos salygomis tampa
aktualus ugdymo jstaigy konkurencingumas. Todél informacija pateikiama diferencijuotai pagal
atskirus tévy ir visuomenés sluoksniy poreikius, kad biity prieinama ir lengvai suprantama
(Juodaityté, Gaucaite ir Kazlauskiené, 2009). Skiriami du tévy dalyvavimo modeliai:

» Komercinio tipo (kai siekiama tik gauti reikalingg informacija, kuri panaudojama

savo poreikiams).

» DemokratiSko tipo (kai siekiama betarpiSkai dalyvauti vaiky ugdymo procesuose,

darant jiems jtakq ir juos kontroliuojant) (Juodaityté, Gaucaité ir Kazlauskiené,
2009).

Atsizvelgiant | dalyvavimo tipg, skirtingai traktuojama ir informacijos paskirtis. Jei
pirmuoju atveju, informacija yra naudinga tévams, tai antruoju — ji naudinga vaikams, uZtikrinant
ju mokymo(si) kokybe. A.Juodaityté, R.Gaucaité ir A.Kazlauskiené (2009) pabréZia, kad
uzZsienio Salyse orientuojamasi j abiejy tipy vartotojus.

Pagal tévy santykj su informacija, anot A.Juodaitytés, R.Gaucaités ir A.Kazlauskienés
(2009), jie gali buti skirstomi | tris dalyvavimo vaiko ugdyme tipus:

* Aktyvy — kai tévai patys ieSko informacijos.

» Kai ieSkoma informacijos tik tada jei iSkyla problemy ir informacija reikalinga Siy

problemy sprendimui.

» Pasyvy — kai informacija tik priimama, bet daugiau nesiimama jokiy veiksmu.

Autorés (Juodaityté, Gaucaité ir Kazlauskiené, 2009) pastebi, kad Jungtinése Amerikos
Valstijose informavimas ir patarimai tévams (t.y. ju konsultavimas) yra pagrindiné ir labiausiai
iSreikSta tévy ir mokyklos bendradarbiavimo forma. Suomijoje, Estijoje ir kitose Europos
Sajungos Salyse ypatingas démesys skiriamas tévams pateikiamos informacijos diferencijavimui
atsizvelgiant | Seimos kultiirinius, socialinius, ekonominius skirtumus. Nepriklausomai nuo to,
kaip aktyviai tévai dalyvauja vaiko ugdymo procesuose, jiems visuomet svarbu jaustis
laukiamais, svarbiais, suvokti, kad ju nuomoné yra svarbi. UZsienio Salyse uZ visuomenés
informavimg atsakingos savivaldybés ar kity valstybiniy tarnyby atsakingi darbuotojai, paciy
ugdymo jstaigy administracija ir pedagogai. Ugdymo jstaigy konkurencija daro teigiama poveikj

informavimui (Juodaityté, Gaucaité ir Kazlauskiené, 2009). Skirtingose Salyse visuomenés
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informavimas skirtingai realizuojamas, taciau visur vienodai svarbu, kad ,skirtingo lygio
institucijos pasiskirstyty savo vaidmenimis ir atsakomybe, kad nesikartoty pateikiama
informacija, o institucijos nedubliuoty savo veiklos“ (Juodaityté, Gaucaité ir Kazlauskiené, 2009,
p. 52).

A Juodaityté, R.Gaucaité ir A.Kazlauskiené (2009), nurodo Sias uZsienio Salyse iSskiriamas
tévy informavimo Kkliiitis: didelis tévy uZimtumas, laiko stoka, tévy Svietimo problemos,
motyvacija, socialiniai, kultiriniai, ekonominiai tévy skirtumai, nepakankamas pedagogy
pasirengimas.

Apibendrinant galima teigti, kad Lietuvoje, kaip ir uZsienio Salyse, daug démesio skiriama
aktyvaus tévy dalyvavimo vaiky ugdyme skatinimui. Tévy informavimas ir Svietimas yra svarbi
tevy ir pedagogy bendradarbiavimo skatinimo priemoné. Tévy edukacinis iSprusimas sukuria
prielaidas aktyviam tévy dalyvavimui vaiko ugdyme, skatinant ir palaikant jo mokymasi. Tévy
Svietimas ir informavimas formuoja teigiama tévy poZiturj j dalyvavima vaiko ugdyme ir
mokyme(si), padeda tévams suvokti savo vaidmens reikSme prisidedant prie vaiky mokymosi

mokytis kompetencijos ugdymo(si).
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3. TYRIMO METODAI IR ORGANIZAVIMAS

Tyrimo tikslas: nustatyti mokiniy mokymosi mokytis kompetencijos ugdymo ypatumus
mokytojy ir tévy bendradarbiavimo aspektu.
Tyrimo uzdaviniai:
1. ISskirti tévy ir pedagogy nurodomus veiksnius, turincius daugiausiai

jitakos mokiniy mokymuisi.

2. IStirti tévy ir pedagogy Zinias bei jy Saltinius apie vaiky mokymasi.

3. ISsiaiSkinti, koks tévy ir pedagogy vaidmuo padedant mokiniams
mokytis.

4. Nustatyti tévy ir pedagogy bendravimo ir bendradarbiavimo ypatumus

siekiant ugdyti mokiniy mokéjimo mokytis kompetencija.

5. ISsiaiSkinti, su kokiais vaiky mokymosi sunkumais daZniausiai
susiduriama Seimoje bei pedagogy pagalbos sprendZiant Sias problemas poreikj.

Tyrimo metodai:

* Mokslinés literatiiros analizé.

* Pusiau struktiirizuotas interviu.

» Content analizé.

Tyrimo imtis: tyrime dalyvavo VilkavisSkio pagrindine mokyklg lankanciy vaiky tévai ir
Sioje mokykloje dirbantys pedagogai. Viso - 20 tévy ir 20 pedagogy.

Tyrimo organizavimas: tyrimui reikalingy duomeny rinkimui pasirinktas pusiau
struktiirizuoto interviu metodas, leidZiantis informantams atviriau iSreiksti savo nuomone. Taip
pat toks informacijos gavimo biidas yra naudingas, kadangi ne tik suteikia galimybe patikrinti
mokslinés literatiiros analizés metu padarytas prielaidas, bet ir leidZia tikeétis atrasti naujy aspekty
mokiniy mokymosi mokytis kompetencijos ugdymo srityje tévy ir pedagogy bendradarbiavimo
aspektu. Tyrimui atlikti, vadovaujantis atlikta literatiiros analizé, parengti tyrimo instrumentai
tévams bei pedagogams (Zr. 3 ir 4 priedai).

Ruosiantis gilesnei mokiniy mokymosi mokytis kompetencijos ugdymo tévy ir pedagoguy
bendradarbiavimo aspektu tyrimui, atliktas Zvalgomasis tyrimas.
Tyrimo metu, apklausiant informantus, laikomasi savanoriSkumo, konfidencialumo,

neSaliSkumo principy. Vykdant apklausa buvo laikomasi etikos reikalavimy, vengiama jtakoti
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tyrimo dalyviy nuomone. Interviu apklausa buvo vykdoma keleta dieny, iS anksto suderinus
susitikimy laikq su tyrimo dalyviais. Tyrimo metu nesklandumy nekilo.
Rastu fiksuotas interviu tekstas analizuotas taikant kokybinius duomeny analizés metodus,

iSskiriant kategorijas ir subkategorijas, jas aptariant ir interpretuojant.

4. MOKINIU MOKYMOSI MOKYTIS KOMPETENCIJOS TEVU IR
PEDAGOGU BENDRADARBIAVIMO ASPEKTU TYRIMO
REZULTATU APTARIMAS IR ANALIZE

4.1. Pedagogy poziiirio analizé

Vienas pirmyjy klausimy pedagogams leido nustatyti juy, kaip specialisty, poZitrj i
mokymosi kompetencijos samprata bei turinj. Pedagogai, atskleisdami savo poZzitrj j mokéjimo
mokytis kompetencijos turinj, atsaké j atviro pobudZio klausimg. Informanty iSsakyty minciy
pagrindu buvo iSskirtos pagrindinés pokalbio metu iSrySkéjusios mokymosi kompetencija

apibiidinancios subkategorijos, kurios, pagrindZiant tyrimo dalyviy teiginiais, pateikiamos 4

lenteléje.
4 lentelé
Pedagoguy poziiiris ] mokymosi kompetencijos samprata (N=20)
Kategorija Subkategorija Teiginiy Patvirtinantys teiginiai (kalba netaisyta)
skaicius
Mokymosi Mokymosi 2 ,» kompetencija sudaranti sqlygas visy kity
kompetencijos kompetencijos kompetencijy plétojimui“
turinys samprata »gebéjimai ir Zinios, kurios svarbios tolesnei
vaiko socializacijai visuomenéje “
Gebéjimas jZvelgti | 2 ,» motyvacija mokymuisi“
mokymosi svarba ,»motyvuotai ieskoti ir priimti informacijg“
Gebéjimas iSsikelti | 3 »18sikelti realius mokymosi tikslus “
mokymosi tikslus ,» Siekti uzsibreézty tiksly “
,, 18sikelti mokymosi tikslus “
Mokymosi 4 »Sékmingas ir sistemingas veiklos
planavimo ir planavimas“
organizavimo ,» numatyti mokymosi tolesnj keliq“.
gebéjimai ,»Sukuria savo jgudZiy ir Ziniy suvokimo
sistemq “
,planuoti savo veiklq “
Darbo su 9 »Isisqvinti naujq medZiagq “
mokomaja »J4 (naujq medZiagq (aut.past.)) pritaikyti*.
medZiaga »gebéjimas jgyti Zinias “
gebéjimai »gebéjimas atlikti uZduotis “
,» kiirybiskiau ir iSraiSkingiau atlikti uZduotis“
,savarankiskai atlieka uzduotis“
»pasirinkti sprendimo, mokymosi biidq“.
»gebéjimas jsisqvinti naujq medZiagq “
,, ieskoti informacijos ir atsirinkti
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Gebéjimas vertinti | 4 »isivertinti savo stiprigsias ir silpngsias
save ir savo puses

mokymasi ,»moka save jsivertinti“

»adekvaciai jvertinus savo stiprigsias puses,
efektyviausiq mokymosi strategijq“
»isivertinti savo pasiekimus “

4 lentelés tesinj Zr.kitame psl.

4 lentelés tesinys

Mokymosi 9 »Zmogaus saviugda “

tobulinimo »savarankiskai siekti save ugdyti“

gebéjimai »gebéjimai, kurie suteikia galimybe mokinio
saviugdai “

,» ugdytis gebéjimq adaptuotis
besikeicianciame gyvenime. “
»sugebéjimas prisitaikyti prie kity “
»gebéjimas savarankiskai mokytis naujy
dalyky“

,»mokinio saviugda“

,»mokymosi proceso tobulinimas*“.

,» ugdytis gebéjimq perimti ir plétoti Zinias “

Aptariant pedagogy iSskirtus mokéjimo mokytis kompetencijos elementus, pirmiausiai
iSskirtinas vieno i$ informanty pateikiamas Sios kompetencijos apibréZimas, kuriuo teigiama kad
tai yra ,kompetencija, sudaranti sqlygas visy kity kompetencijy plétojimui“. Sis teiginys beveik
pazodZziui atkartoja Pradinio ir pagrindinio ugdymo bendrosiose programose (2008, p. 1304)
iSsakyta mintj, kad ,, mokéjimas mokytis yra esminis visam mokymuisi“. Taigi, galima patebéti,
kad pedagogy poZitiris i Siag kompetencija pasiZymi giliu ir tiksliu jos suvokimu, kas, savo ruoZtu,
leidZia daryti prielaidq apie tyrime dalyvavusiy pedagogy kompetencijq ir pasitikéjimgq jais kaip
savo darbo srities specialistais.

Kadangi, analizuojant tyrimo rezultatus, pastebéta iSskiriamy kompetencijos elementy
sasaja su mokslinéje literatiiroje nurodomais mokymosi kompetencijos komponentais, tad ir
pateikiant Siuos kompetencijos elementus lenteléje laikomasi tos pacios loginés sekos, kuri
iSlaikoma mokslinés literatiiros Saltiniuose: Pradinio ir pagrindinio ugdymo bendrosiose
programose (2008) bei V.J. Pukeviciiités (2007) ir kt. Kaip ir mokslinés literatiiros Saltiniuose,
taip ir remiantis tyrimo dalyviy teiginiais, galima iSskirti pirmajj mokéjimo mokytis
kompetencijos elementa — tai mokinio gebéjimas suvokti mokymosi svarbg, reikSme savo
gyvenime. Mokymosi svarbos suvokimas Siuo atveju iSskiriamas kaip mokymosi motyvacija,
jos turéjimas, mokymosi vertinimas. Kaip nurodo informantai, mokéjimo mokytis kompetencijai
labai svarbu ,, motyvuotai ieskoti ir priimti informacijq“(Zr. 4 lentele).

Kitas svarbus Zingsnis — tai gebéjimas iSsikelti mokymosi tikslus, kitaip tariant, apibréZzti ir
tiksliai jvardinti savo biisimus siekius. Trejetas tyrime dalyvavusiy pedagoguy nurodo, kad

siektino tikslo iSsikélimas yra labai svarbus mokéjimui mokytis (,,iSsikelti realius mokymosi
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tikslus“; ,siekti uZsibrézty tiksly“). V.StaniSauskiené (2005) pabréZzia, kad mokymasis
vertingiausias tada kai jis orientuotas j tiksla, kai aiSkiai suvokiamas jo tikslas bei btidas kaip Sio
tikslo pasiekti. Pedagogy teiginiai atskleidZia, kad daznai mokéjimo mokytis kompetencija jiems
suvokiama kaip ,,sékmingas ir sistemingas veiklos planavimas“, kadangi labai svarbu ,, numatyti
mokymosi tolesnj keliq“.

Be tikslo numatymo ir mokymosi planavimo pedagogai mokymosi kompetencijai priskiria
ir darbo su mokomaja medziaga gebéjimus (,,kurybiskiau ir iSraiskingiau atlikti uZduotis®;
»savarankiSkai atlieka uZduotis®). Atsizvelgiant | kiekvienam mokiniui bidingus mokymosi
stilius ir suvokimo bei iSmokimo ypatumus, biitent Siame kontekste geriausiai atsiskleidZia
skirtingy darbo su mokomaja medZiaga bei jos pateikimo metody pritaikymas. Leidinyje
,Learning and teaching strategy” (2009) akcentuojama kiekvieno mokinio asmeniniy savybiy ir
gebéjimy bei mokomosios medZiagos ir mokymo programy individulizavimo dermés reikSme
mokymosi sékmei. Siai subkategorijai priskirti net devyni pedagogy teiginiai — tai diZiausias
teiginiy skaicius.

G.Petty (2006, 2008) ypac svarbiu laiko mokinio saves jsivertinimo gebéjima, kadangi Sio
autoriaus nuomone toks vertinimas yra kur kas svarbesnis uz mokytojo vertinima. Tyrimo metu
nustatyta, kad pedagogai taip pat pabrézé jsivertinimo vaidmenj mokéjimo mokytis
kompetencijos strukttiroje. Informanty nuomone svarbu ne tik ,,jsivertinti savo stiprigsias ir
silpngsias puses“, bet ir tai, kad Sis vertinimas buty adekvatus, atitinkantis realius vaiko
pasiekimus ir gebéjimus (,,adekvaciai jvertinus savo stiprigsias puses, efektyviausiq mokymosi
strategijq “).

Dar vienas svarbus mokéjimo mokytis aspektas, pasak pedagogy, tai — saviugda ir
tobuléjimas (,,gebéjimai, kurie suteikia galimybe mokinio saviugdai“; ,,gebéjimas savarankiskai
mokytis naujy dalyky“). Sie gebéjimai siejami su nuolatiniu moksleivio ugdymo(si) procesu,
asmenybés bei mokéjimo mokytis gebéjimy tobuléjimu (,,mokymosi proceso tobulinimas;
,ugdytis gebéjimq perimti ir plétoti Zinias“). Remiantis L.Siauciukénienés, N.Stankevicienés ir
R.CiuZo (2011) apibiidinta Siuolaikine mokymosi paradigma, kurioje pabréZiamas savarankisko
mokinio vaidmuo mokymosi ir mokymo procese, galima pasakyti, kad informanty pateikiamas
mokiniy vaidmens suvokimas, atsiskleidZiantis per mokiniy savarankiSkumo mokantis
akcentavima, atitinka naujaja mokymosi paradigmos samprata.

Taigi, apibendrinant tyrimo metu iSsakytas pedagogy mintis, leidZiancias charakterizuoti
mokéjimo mokytis kompetencijos sampratg ir struktiirg, galima pastebéti, jog Si tyrimo metu
mokéjimo mokytis kompetencija atsiskleidé kaip gebéjimy jZvelgti mokymosi svarba, iSsikelti
mokymosi tiksla, planuoti mokymasi, produktyviai naudotis mokomaja medZiaga, jsivertinti ir

tobulinti savo mokymosi gebéjimus visuma.
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Pedagogy poziiiris i veiksnius, turincius jtakos moksleiviy mokymuisi ir mokéjimo
mokytis kompetencijos plétojimui. Kadangi tyrimo metu mokéjimo mokytis kompetencijos
ugdymas siejamas biitent su Seimos ir mokyklos partneryste ir jos déka pasiekiamais rezultatais,
tad aptariant tyrimo metu iSskirtus mokymasi jtakojancius veiksnius, daugiausia démesio bus
skiriama biitent Siems aspektams. Tyrimo rezultaty kokybinés analizés pagrindu iSskirtos
kategorijos ir subkategorijos pateikiamos 5 lenteléje.

5 lentelé

Pedagogy poziiiris j veiksnius, turincius jtakos mokiniy mokymuisi (N=20)

Kategorija Subkategorija Teiginiy Patvirtinantys teiginiai(kalba netaisyta)
skaiCius

Mokyklos aplinka Mokymo(si) 9 »»ivairiis mokymo(si) metodai “
metodai ,» mokytojo mokymo stiliai

,» ugdymo indidivualizavimas,
diferencijavimas

»Mokytojo déstymo stiliai “

,» ugdymo procesas “

,»mokomosios medZiagos parinkimas “
,»mokymo metodai, darbo formos“
,»vaizdinés priemonés

,» kokybiskas Ziniy perteikimas

Bendraamziy jtaka | 6 » Bendraklasiy poZiiiris  mokymqsi“
»draugai“

,»Bendraamziy jtaka“

» ndraugai“

,» kity mokiniy elgesys pamokoje “

Mokyklos aplinka | 8 »Atmosfera mokykloje, klaséje “
,»ugdymo aplinka“

,»geras psichologinis klimatas “
., Geras klasées mikroklimatas
,» palanki mokyklos aplinka “
»Aplinka ir sékmés situacija“

Mokytojo 6 ,» Mokytojo ir mokinio tarpusavio santykiai“
asmenybé ,» Ryski mokytojo asmenybé “

,»mokytojo sugebéjimas sudominti mokinj “
»pedagogo ir vaiko glaudus
bendradarbiavimas“

,» profesiné mokytojy kompetencija“

Seimos aplinka Tévy nuostatos 7 ,» Vyresniyjy deklaruojamas poZiiiris j mokslgq,
mokslo atzvilgiu mokymqsi “

,» tévy poZiiiris | mokslg“

,» palanki namy aplinka “

»Seima“

,tévai“
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Tévy pagalba 4 »Seimos pagalba“
,»pagalba namuose “
, teikiama pagalba“

5 lentelés tesinj Zr.kitame psl.

5 lentelés tesinys

Su mokinio Asmeniné 8 »gebéjimas laikytis savo pozicijos“
asmenybe susije motyvacija »JjU paciy motyvacija“
veiksniai ,»paties noras tobulinti savo sugebéjimus “

» paties norai“
,»mokiniy aktyvumas “

Fiziné savijauta 3 »fizinis pasirengimas
., Sveikata“
»Jjo sveikata“

Emociné savijauta | 3 ,» Galimybé isgyventi paZinimo dZiaugsmq
,,emociné mokinio biisena “
»gera vaiko savijauta“

[gimti gebéjimai 2 »prigimtiniai gebéjimai“
, pacio vaiko sugebéjimai“
Elgesys 2 »elgesys pamokose

,,pamoky lankomumas “

Analizuojant tyrimo metu pedagogy apibtidintus mokiniy mokymasi jtakojancius
veiksnius, iSskiriamos trys pagrindinés kategorijos, leidZianCios grupuoti Siuos veiksnius.
ISskiriamos kategorijos atskleidZia veiksnius, susijusius su mokinj supanc¢ia mokykline aplinka,
Seimynine aplinka bei paties mokinio asmeninémis savybémis, turin¢iomis jtakos jo mokymuisi.

Pedagogai ypaC daug mokiniy mokymasi jtakojanciy veiksniy priskyré mokyklinei
aplinkai. Mokytojai didele reikSme teikia mokymo(si) metodams (,,jvairis mokymo(si)
metodai“; ,,mokytojo mokymo stiliai“; ,, ugdymo indidivualizavimas, diferencijavimas*). Taigi,
galima sakyti, kad pedagogai skiria daug démesio tinkamy darbo metody parinkimui ir mokymo
proceso individualizavimui bei diferencijavimui. Siai subkategorijai priskiriami net devyni
informanty teiginiai. Kiek maziau reikSmingu laikoma bendraamziy jtaka mokiniy mokymosi
efektyvumui (,, Bendraklasiy poZiiiris j mokymgsi“; , draugai“). Draugy ir bendraamziy jtaka
ypac sustipréja paauglystés laikotarpiu (Zukauskiené, 2007). Todél bendraamziy jtaka keiiantis
mokiniy amZiaus tarpsniams gali kisti.

Ypatingai didele reikSme informantai suteiké bendrai mokyklinei aplinkai (,,Atmosfera
mokykloje, klaséje“; ,,ugdymo aplinka“; , geras psichologinis klimatas ). Kadangi mokymasis
paprastai vyksta materialioje aplinkoje, tad jis yra susijes su kontekstu ir aplinka (StaniSauskiené,
2005, p. 3). Tinkamos mokymo aplinkos sukiirimas yra svarbus mokinio savijautai klaséje,

mokymosi motyvacijos skatinimui, o taip pat — mokymosi salygy sudarymui.
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Paskutinysis mokyklos aplinkoje iSrySkéjantis mokiniy mokymasi jtakojantis veiksnys — tai
su mokytojo asmenybe susije prieZastys. Informantai pabréZia, kad mokymuisi ypatingos
reikSmeés turi ,,Mokytojo ir mokinio tarpusavio santykiai“ bei ,,pedagogo ir vaiko glaudus
bendradarbiavimas“. Taip pat - ,, RySki mokytojo asmenybé“, ,, mokytojo sugebéjimas sudominti
mokinj“; , profesiné mokytojy kompetencija“. Visi Sie veiksniai — tarpasmeniniai santykiai,
jtaigus pavyzdys, kompetencija — siejami su mokytojo asmenybe ir jos poveikiu mokiniui ir jo
mokymuisi. Biitent nuo mokytojo priklauso tinkamy darbo metody taikymas, mokymosi
aplinkos sukirimas, lyderiavimas klaséje jkvepiant mokiniams mokymosi motyvacija. C.D.
Glickman (2010) teigimu mokytojo lyderysté atsiskleidZia ne tik per jo asmeninj tobuléjima, bet
ir gebéjimo vystytis ir tobulinti savo gebéjimus perteikima mokiniams, rodant pozityvy pavyzdi.

Tyrimo metu iSskirtai Seimos aplinkos veiksniy kategorijai priklauso dvi pedagogy interviu
metu nustatytos subkategorijos, susijusios su mokiniy Seimynine aplinka. Pirmoji jy — tai Seimoje
vyraujancios nuostatos mokslo ir mokymosi atzvilgiu (,, Vyresniyjy deklaruojamas poziiiris |
mokslq, mokymqsi“; , tévy poZiiiris | mokslg“). Tévy ir kity Seimos nariy rodomas pavyzdys
tampa nuolatine ne pamoky metu mokinj supancia aplinka, formuojancia jo paties nuostatas ir
pozitirj | mokymasi. Taip pat informanty nuomone reikSminga yra tévy teikiama reali pagalba
(,» pagalba namuose“; ,teikiama pagalba“). Tyrime dalyvavusiy pedagoguy iSreikSta nuomoné
atskleidZia, kad mokytojai teigiamai vertina tévy jtaka vaiko mokymuisi ir iSskiria Seimg greta
mokyklos kaip dar vieng vaiko socializacijos agenta, turintj jtakos ne tik jo kaip asmenybeés
raidai, bet ir jo mokymosi gebéjimy vystymuisi.

Paskutinioji veiksniy grupé siejama su paties mokinio asmenybe. Tyrimo metu iSskirtos
penkios Sig kategorija charakterizuojancios subkategorijos. DidZiausia reikSmeé skiriama mokiniy
mokymosi motyvacijai, kaip pagrindiniam veiksniui, turin¢iam jtakos jy mokymuisi (,,jy paciy
motyvacija“; ,,paties noras tobulinti savo sugebéjimus®; ,,paties norai“; ,,mokinio atsakomybé
uz savo mokymgqsi“). Mokymosi motyvacija ir atsakomybé uz savo mokymasi yra siejama su
pirmuoju mokymosi kompetencijos komponentu — mokymosi jsisamoninimu, gebéjimu jZvelgti
mokymosi svarbg (Gerulaitis, 2010, Pukeviciite, 2007). Taip pat tyrimo duomeny analizés metu
buvo iSskirti jgimti mokinio gebéjimai (,, prigimtiniai gebéjimai“). Pedagogai pabrézé ir mokinio
fizinés bei emocinés savijautos reikSme jo mokymuisi (,,jo sveikata“; , emociné mokinio
biisena“; , gera vaiko savijauta®). Vadinasi, mokiniy mokymuisi turi jtakos ne tik prigimties
lemiami gabumai, bet ir sveikatos biklé, iSgyvenimai ir nuotaika. Paskutiniajai subkategorijai
buvo priskirti mokiniy elgesio mokykloje ypatumus nusakantys teiginiai (,,elgesys pamokose“;
,»pamoky lankomumas “).Vadinasi, galima daryti iSvada, kad vaiko susikaupimas, démesingumas

pamokos metu ir nuoseklus pamoky lankymas turi jtakos mokymuisi.
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Apibendrinant informanty iSskiriamus veiksnius, turin€ius jtakos mokiniy mokymuisi,
ypatingai galima pabréZti mokymo metody, mokymo(si) aplinkos, mokytojo asmenybés, tévy
nuostaty mokymosi atzvilgiu ir mokinio motyvacijos reikSme mokiniy mokymuisi ir mokéjimo

mokytis kompetencijos ugdymui(si).

Dazniausiai taikomi mokiniy mokymeosi stiliy atpazZinimo metodai. Tolimesné tyrime
dalyvavusiy pedagoguy poZziiirio analizé leido nustatyti daZniausiai taikomus mokiniy mokymosi
stiliy atpaZinimo metodus.

6 lentelé

Pedagogu poziiiris j mokiniy mokymeosi stiliy atpaZinimo metodus (N=20)

Kategorija Subkategorija Teiginiy Patvirtinantys teiginiai (kalba netaisyta)
skaiCius

Metodai Anketavimas ir 15 ,anketavimas
testavimas ,,sudaromos anketos “
»klausimynas pagal Bandlerio ir Grinderio
mokymosi stiliy modelius “
» klausimyno pagalba “
»Anketavimas, kurio pagalba ir nustatomas
mokymosi stilius “
,, Taikome anketas“
,, Testavimas “
Individualus 8 ,» pokalbiai individualiai “
bendravimas ,»bendraujame su vaikais “
,» diskusijos
,»aktyvus bendravimas su mokiniais “
,» pokalbiai, bendravimas su mokiniais “
,»pokalbius, bendravimq su vaikais “
»Pokalbiai su paciu mokiniu, jo tévais ir
kitais<..> pedagogais “
Individualizavimas | 7 ,» taikant diferencijavimq ugdymo procese“
ir diferencijavimas ,»Skiriu individualias ir grupines uzduotis“
,duodame individualias uzduotis
,»grupinis darbas“
,» bendras kolektyvo darbas“
,» 18 praktiniy uzduociy bei kiirybiniy darby “

Stebéjimas 5 »Stebéjimas pamoky metu“

,»mokiniy stebéjimas “

,»Stebésenq

,»Mokinio stebéjimas “
Eksperimentavimas | 1 ,» LeidZiu iSbandyti jvairias mokymosi
strategijas ir i$ rezutaty darau iSvadas“

Tyrimo metu gauty duomeny analizé leido iSskirti keleta svarbiausiy metody, kuriuos
mokytojai daZniausiai taiko nustatydami mokiniams budingus daZniausiai pasitaikancius
mokymosi stilius. Tinkama mokymosi strategija yra svarbi sékmingam mokymuisi (Schumaker,

2009), todél asmeniniy gebéjimy, polinkiy ir parankiausi mokymosi stiliy paZinimas yra svarbus
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parenkant tinkamiausius mokymo ir mokymosi metodus, patariant ir konsultuojant mokinius.
Rezultaty analizés biidu nustatyta, kad daZniausiai mokytojai yra linke taikyti standartizuotq
anketavimg ir testavimg, tokiu biidu nustatant mokiniams budingus mokymosi stilius
(sudaromos anketos“; , klausimynas pagal Bandlerio ir Grinderio mokymosi stiliy modelius“;
,, lestavimas“).

Taip pat vienas populiariausiy biidy yra individualus bendravimas su mokiniais, pokalbiy
metu nustatant jy pomeégius, mokymosi prioritetus ir kitus, mokymosi stiliaus nustatymui
svarbius aspektus (,,aktyvus bendravimas su mokiniais“; , pokalbiai, bendravimas su
mokiniais“). Geriau paZinti mokinius padeda ir ,pokalbiai su paciu mokiniu, jo tévais ir
kitais<..> pedagogais“. L.Siau¢iukénienés, N.Stankevifienés ir R.CiuZo (2011) nuomone,
Siuolaikinéje mokymo(si) paradigmoje mokytojas, jsiziuréedamas j mokinius, suZino, koks
mokymosi biidas jiems tinkamas, koks juy protinis modelis ir tai turi jtakos optimizuojant jy
bendravima bei mokymasi.

Kaip vieng i§ naudojamy metody pedagogai iSskiria individualizavimo ir diferencijavimo
metody taikyma nustatant mokiniy mokymosi ypatumus (,,taikant diferencijavimq ugdymo
procese“; ,,skiriu individualias ir grupines uZduotis“; ,,duodame individualias uZduotis ).

Duomeny analizés metu stebéjimas buvo iSskirtas kaip dar vienas iS budy, padedantis
iSsiaiSkinti, koks mokiniy mokymosi stilius jiems yra priimtiniausias (,,stebéjimas pamoky
metu®; , mokiniy stebéjimas®). Penki informanty teiginiai patvirtino Sio metodo taikymo
populiaruma.

Vos vienas pedagogy interviu metu iSskirtas teiginys atskleidé ir eksperimentavimo nauda
nustatant mokiniy mokymosi stiliy (,,LeidZiu iSbandyti jvairias mokymosi strategijas ir is
rezutaty darau isvadas“).

Tyrimo rezultatai parodé, kad pedagogai, nustatydami mokiniy mokymosi stilius, taiko
jvairius metodus, kuriy tarpe daZniausiai vyrauja anketavimas bei testavimas, o taip pat
-individualus bendravimas ir uZduociy individualizavimas bei diferencijavimas darbo klaséje
metu.

Mokiniy mokymosi stiliaus nustatymas yra naudingas parenkant tinkamiausius mokymo(si)
metodus. PavyzdZiui, jei klaséje ar grupéje yra vyraujantis vizualinis informacijos suvokimo
stilius, pedagogui patogiau naudoti kuo daugiau vaizdiniy priemoniy, kuo daZniau raSyti, kad
mokiniai galéty stebéti ir keiCiantis vaizdams geriau jsiminti ir iSmokti pamokos metu
pateikiamga mokomaja medziagg.

Apibendrinus galima teigti, kad nustatydami mokiniams biidingus mokymosi stilius,
mokytojai daZniausiai taiko standartizuota anketavima ir testavimg. Taip pat apie stilius ir ju

pasirinkimg sprendZiama individualaus bendravimo metu.
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Dazniausiai taikomi mokiniy mokymo(si) biidy parinkimo metodai. Struktirizuoto
interviu metu buvo siekiama nustatyti ir daZniausiai pasitaikancCius biidus, kurie padeda
pedagogams parinkti mokiniams tinkancius mokymo(si) metodus.

Analizuojant tyrimo metu gautus duomenis iSskirtos penkios subkategorijos,
apibiidinancios penkias daZniausiai taikomy metody grupes (Zr. 7 lentele).
7 lentelé

Pedagoguy potziiiris j mokiniy mokymo(si) biidy parinkimo metodus (N=20)

Kategorija Subkategorija Teiginiy Patvirtinantys teiginiai (kalba netaisyta)
skaicCius

Mokymo(si) bidy Individualizavimas 9 ,»Siekiama vaiko ugdymo individualizavimo “
parinkimo metodus »pagal vaiko individualias ypatybes parenku
»pagal kiekvieno poreikius “

»pakeisti pamokas, kad atitiky kiekvieno
poreikius“

,»leidZiu pasirinkti jam priimting namy darby
formg*“

»Atlikty darby analizé “

,» Keiciant tempq “

»darbas individualiai ir grupelém*

, diferencijavimo budu “

Anketos 9 ,,anketavimas “

,»apklausa-anketa

»Ankety parengimas “

»Apklausa rastu“

., testai“
., tyrimais “
Stebéjimas 3 ,»mokiniy stebéjimas
,» Stebéjimu“
,, 18 veiklos, kuri geriausiai sekési“
Informacinés 4 »IKT*
techologijos
Formaliis poZymiai 2 »pagal gydytojo isduotq sveikatos

pazyméjimq“

,»pagal vaiko amziy“

Rezultaty ir 1 ,» Pasiekimy kitimo stebéjimas, analizé “
dokumenty analizé

Tyrime dalyvavusiy informanty nurodyty metody tarpe vyrauja dvi taikomy metody
grupés: uzduociy individualizavimas pagal asmeninius kiekvieno mokinio gebéjimus bei
poreikius (,,pagal vaiko individualias ypatybes parenku®; , leidZiu pasirinkti jam priimting
namy darby formq*; ,, Atlikty darby analizé“) ir jvairios apklausos (anketavimas ir testavimas),
taikomas, siekiant parinkti mokiniams priimtiniausius mokymo(si) budus ir priemones

(,,apklausa-anketa®; ,,testai“; ,,tyrimais“).
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Tyrimo rezultatai rodo, kad pedagogai daznai taiko konkrecCius tandartizuotus metodus,
tokius kaip atitinkamai parengti klausimynai bei testai, padedancius iSsiaiSkinti, kokie metodai
taikytini dirbant su vienokio ar kitokio mokymosi tipo mokiniais.

Taip pat kartais parinkti tinkamg mokymo metoda padeda mokinio stebéjimas pamokineés
veiklos metu (,mokiniy stebéjimas®). DaZnai nurodoma, kad nustatant tinkamiausius
mokymo(si) metodus naudojamasi informacinémis technologijomis (,,IKT*). ISimtinais atvejais
padeéti parinkti tinkamus darbo su mokiniais metodus padeda Zinios apie jy sveikatos biikle
(,,pagal gydytojo isduotq sveikatos pazyméjimq“) bei vaiko raidos tarpsniy iSmanymas (,, pagal
vaiko amZiy“). Sie mokytojy taikomi metodai tyrimo metu buvo priskirti prie formaliy vertinimo
metody, nereikalaujanciy artimo salycio su vaiku ar jo aplinka.

Kaip atskira metodq verta iSskirti mokinio mokymosi rezultaty, jo pasiekimy kaitos
désningumy analize ir stebéjima (,, Pasiekimy kitimo stebéjimas, analizé“). Toks pakankamai
nesudétingas biidas gali padéti atskleidZiant mokinio savybes, pomégius ir analizuojant taikomy
metody sékmingumgq bei tinkamumag. T.R. Guskey (2004) nurodo, kad jvairiy metody taikymas
atskleidZia pedagogo profesinj tobuléjimg. Sio autoriaus nuomone, egzistuoja rysys tarp
mokytojo kompetencijos ir mokiniy mokymosi pasiekimy. Tai patvirtina ir C.D. Glickman
(2010) teiginius apie mokytojo lyderystés mokymesi jtakqa mokymos(si) procesui.

Apibendrinant tyrimo rezultatus, galima konstatuoti, kad apie tinkamiausiy mokymo(si)
metody parinkimg mokytojai dazniausiai sprendZia individualizuodami ugdymgq ir pateikdami

mokiniams anketas, testus ir kt. apklausos priemones.

Mokiniams teikiama pagalba mokantis. Kiekvienas pedagogas yra ugdytojas, atsakingas
uz savo ugdytiniy dvasine raidgq ir mokymasi. Be pedagogo pagalbos daugeliui mokiniy sektysi
kur kas sunkiau. Geras mokytojas sugeba pastebéti, kuriam mokiniui reikalinga jo parama,
palaikymas, patarimas ar papildomas darbas su mokiniu.

Atsakydami j interviu klausimus, informantai iSreiSké savo nuomone apie mokiniams
teikiamos pagalbos mokantis ypatumus. Pedagogai apibudino, kaip ir kokia pagalba teikiama
mokiniams mokykloje, koks jy vaidmuo teikiant pagalba. Mokytojy iSsakytos mintys duomeny
analizés metu buvo susistemintos ir, iSskiriant prasminius vienetus, apibréZta dvylika
subkategorijuy, atskleidZianciy mokytojy teikiamos pagalbos jvairove ir galimybes.

ISskirtos subkategorijos, drauge su jas papildanciais teiginiais, pateikiamos 8 lenteléje.

8 lentelé

Pedagoguy potziiiris j pagalbos mokiniams ypatumus (N=20)

Kategorija Subkategorija Teiginiy Patvirtinantys teiginiai (kalba netaisyta)
skaicius
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Pagalbos biidai

Konsultavimas

11

,» Konsultacijos “
,» Paaiskinu, kq nesupranta“
,» konsultuojame, aiSkiname
,» individualiomis konsultacijomis mokiniui
pageidaujant“
»padedame individualiai “

8 lentelés tesinj Zr.kitame psl.

8 lentelés tesinys

Tradiciniai
mokymo metodai

»Pasakojimas (aiskinimas), klausinéjimas,
rasymas, demonstravimas

,»aiskinu, demonstruoju, eksperimentuojame,
darome bandymus“

»pasitelkiamos vaizdinés priemonés “
,»ugdomgjq medZiagq stengiuose pateikti
tiksliai, aiskiai“

,, Sisteminga kontrolé “

Individualizavimas

»individualios, pagal gebéjimus paskirtos,
uzduotys“

,» UZduociy individualizacija“

»Specialiyjy poreikiy mokiniams taikau kitus
metodus “

»individualizauodama ir diferencijuodama
uZduotis “

Papildomi
informacijos
Saltiniai

,» Teoriniy sqvoky aplankalai, taisykliy
sqvadai“

»livairis Zinynai “

»sudarome <...> Zodynélius “
»Informacinés technologijos, kitos media
priemonés “

,» Yadovéliai, Zinynai, kita mokomoji
literatiira“

Netradiciniai
mokymo metodai

,»aiskiname per jvairius Zaidimus “

,»per jvairius Zaidimus “

,»Susieti Zinias ir pritaikyti jas praktikoje “
» Stengiuosi, kad patys ieSkoty problemy
sprendimo, samprotauty “

Motyvavimas

»Skatinimas, drqgsinimas

» keliu motyvacijq mokytis “
»Skatinimo priemones naudoju“
,sudarydama galimybe patirti sékme“

Mokymas mokytis

,»mokinu mokinius kaip mokytis“
,» kalbu apie jvairius mokymosi metodus “

Bendradarbiavimas
su tévais

,»Bendradarbiauju su tévais“
, dalyvaujant klasiy mokiniy susirinkimuose

Papildoma veikla

,» kvieCiu dalyvauti pieSiniy konkursuose “

Bendradarbiavimas

,, larpusavio pagalba (draugas — draugui)“

Mokymosi aplinkos
sukiirimas

,»sudarau tinkamq aplinkq mokytis “

Specialisty pagalba

»jeigu reikia, kreipiamés konsutacijos j
specialistq“

Informanty teiginiai leidZia spresti apie placiai iSnaudojamas pedagogy galimybes, kuriy

kontekste

mokiniy  konsultavimas

(,, Konsultacijos“;

»Paaiskinu, kq nesupranta“;
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»individualiomis konsultacijomis mokiniui pageidaujant®) ir tradiciniai ugdymo metu taikomi
metodai (aiSkinimas, pasakojimas, vaizdinés priemonés ir kt.) iSrySkéja kaip daZniausiai
taikomos pagalbos mokiniams priemonés.

Tyrimo metu nustatyta, kad pedagogai daznai taiko tradicinius mokymo metodus, kuriuos
laiko tinkamiausiais, stengiantis padéti mokiniams mokytis. Tokie tradiciniai metodai yra
pasakojimas, aiSkinimas, raSymas (,,Pasakojimas (aiSkinimas), klausinéjimas, raSymas,
demonstravimas“). Sie metodai labiausiai tinkami verbaliniam ir vizualiniam mokymosi
stiliams, taciau mazai susije su kinestetinio tipo moksleiviy mokymosi ypatumais.

Teikiant pagalba mokiniams taip pat svarbus yra ugdymo individualizavimas
(,,individualios, pagal gebéjimus paskirtos, uzduotys“; ,individualios uZduotys®). Ugdymo
individualizavimas svarbus stengiantis atsizvelgti j kiekvienam mokiniui ar jy grupéms biidingus
mokymosi biidus, mokymosi stilius, interesy sritis. Galimybé skirti individualias uZduotis,
iSnaudojant visas mokinio mokymosi galimybes ir sugebéjimus, svarbi ju mokéjimo mokytis
ugdymui, motyvacijos ir iSmokimo skatinimui.

Stengiantis suteikti mokiniams kuo efektyvesne pagalba, pasitelkiamos papildomos
priemonés. Mokiniai skatinami ruoSti metodines pagalbos priemones: Zodynélius, atmintines,
savoky aplankus (,, Teoriniy sqvoky aplankalai, taisykliy sqvadai“; , sudarome <...>
Zodynélius“). Taip pat mokantis naudojami jau parengti Zinynai ir kitokie pagalbiniai
informacijos Saltiniai (;,Informacinés technologijos, kitos media priemonés“; , Vadovéliai,
Zinynai, kita mokomoji literatiira®). Sios pagalbinés informacijos pagalba gilinamos,
patikrinamos ir jtvirtinamos Zinios, randama mokymuisi reikalinga papildoma informacija,
ugdomi informacijos paieSkos gebéjimai. D.Buehl (2004) nuomone, aktyvi veikla, savarankiska
informacijos paieska, darbas su ja skatina mokiniy aktyvuma, ugdo savarankiSkumg ir gebéjima
mokytis.

Kaip dar vieng iS pagalbos mokiniams budy, tyrimo dalyviai iSskiria netradicinius
mokymo(si) metodus. DaZniausiai Sioje subkategorijoje minimi Zaidimai (,,aiSkiname per
jvairius Zaidimus“) ir praktiné veikla, aktyvus ir savarankiSkas atsakymy bei problemy
sprendimy ieSkojimas (,, stengiuosi, kad patys ieskoty problemy sprendimo, samprotauty ) (Zr. 8
lentele).

Vienu iS reikSmingy pagalbos mokiniams mokymosi metu aspekty laikomas mokiniy
motyvacijos skatinimas (,,skatinimas, drgsinimas®; , keliu motyvacijq mokytis“). Mokymosi
procese, kaip jau buvo nustatyta tyrimo metu, vienu reikSmingiausiy mokéjimo mokytis
ugdymo(si) veiksniy yra laikoma mokinio motyvacija, asmeninis mokymosi poreikio ir prasmeés
suvokimas. Todél motyvacijos skatinimas yra viena iS priemoniy, padedanti ugdyti mokiniy

mokéjimo mokytis kompetencija.
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Tyrimo temq atkartoja pedagogy atsakymai, susije su mokéjimo mokytis ugdymu
(,,mokinu mokinius kaip mokytis“) bei bendradarbiavimu ir partneryste su mokiniy tévais
(, Bendradarbiauju su tévais“). Nors Sios subkategorijos nebuvo atskleistos taip aiSkiai ir
iSsamiai kaip konsultavimo ir mokymo metody taikymo ypatumai padedant mokiniams mokytis,
taCiau bet koks démesys Sioms savitoms pagalbos mokiniams sritims yra reikSmingas
tolimesniam temos nagrinéjimui. Pedagogy teiginiai jrodo, kad mokiniy mokymas mokytis ir
rySiy su tévais palaikymas padedant mokiniams mokytis, yra laikomi pagalbos mokiniams
priemonémis mokymosi procese.

Tyrimo metu epizodiSkai interviu pokalbiy metu buvo paminéta tokia pagalba mokiniams
kaip: papildoma, nepamokiné veikla (,kvieciu dalyvauti pieSiniy konkursuose“), mokiniy
bendradarbiavimo skatinimas (,, Tarpusavio pagalba (draugas — draugui)“), mokiniui tinkamos
mokymosi aplinkos sukiirimas (,,sudarau tinkamq aplinkg mokytis“) bei naudojimas atskiry
sriciy specialisty pagalba esant tokiam poreikiui (,,jeigu reikia, kreipiamés konsutacijos
specialistq“). Sie pagalbos mokiniams biidai buvo retai minimi, jiems nesuteikiama didelé
reikSme, taCiau ir retai taikomi metodai atskleidZia pagalbos mokiniams teikimo priemoniy
jvairove. [vairiy biidy ir priemoniy taikymas sudaro salygas atsizvelgti i kuo jvairesnius mokiniy
poreikius, pritaikyti mokymo programas ir mokymo turinj individualiems mokiniy poreikiams,
ugdant jy paciy savarankiSkuma ir gebéjima plétoti savo mokéjimo mokytis kompetencija.

Apibendrinant galima teigti, kad dazniausiai siiloma mokiniams pagalba yra mokytojy
teikiamos konsultacijos bei kiirybiSkai taikomi tradiciniai ir netradiciniai darbo pamokose
metodai. Daug démesio skiriama ir ugdymo individualizavimui. Nors ir nelabai reikSminga,
taCiau vis délto, pastebimq vieta uZima tikslingas mokiniy mokéjimo mokytis kompetencijos
ugdymas ir bendravimas bei bendradarbiavimas su mokiniy tévais, siekiant jtakoti jy sekmingg ir

efektyvy mokyma(si).

Tévy Svietimas. Tam, kad mokymasis mokykloje turéty testinumgq namy aplinkoje ir
bendras mokiniy mokymas ir ugdymas pasiZymety nuoseklumu ir pastovumu, bitinas tévy
jtraukimas j vaiky ugdymo procesa. Tévai, stokodami pedagoginiy ir psichologiniy Ziniy, daznai
negali suteikti vaikams reikalingos pagalbos, dél informacijos trikumo iSkyla tévy ir pedagoguy
tarpusavio nesusipratimy kilimo grésmé. Todél reikSminga pedagoginio darbo sritis yra tévy
informavimas, siekiant pasitelkti ju pagalba ir efektyviai ugdyti mokiniy mokéjimo mokytis
kompetencija. Todél, iSsakydami savo nuomone, informantai iSreiSké poZzitrj j tévy Svietimo
ypatumus. Tyrimo rezultatai apibendrintai pateikiami 9 lenteléje.

9 lentelé

Pedagogy potziiiris | tévy Svietimg (N=20)
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Kategorija

Subkategorija

Teiginiy
skaicius

Patvirtinantys teiginiai (kalba netaisyta)

Tévy Svietimas

Individualus
bendravimas

16

,,kalbuosi individualiai “

,, individualiis pokalbiai “
»individuali informacija“

,» konsultuojame tévus individualiai “

9 lentelés tesinj Zr.kitame psl.

9 lentelés tesinys

»pranesu tévams <..., kurioje srityje
prasciausiai sekasi“

»kvieCiami tévai individualiam pokalbiui“
,»pokalbiai su tévais mokykloje “

,, tévai daznai uZsuka j mokyklg“

Tévy susirinkimai

14

,»susirinkimy metu

»ruoSiame tévy susirinkimus “

., visuotiniai ir klases susirinkimai

» klasés susirinkimy metu“

»tévy susirinkimai 2-3 kartus metuose
,,vedami tévy susirinkimai “

., per tévy susirinkimus “

[rasai
knygelése

pazymiy

»rasau pastabas knygelése “

,»pazymiy surasymas j knygeles“
»irasai pazangos knygelése “

,» informacija pateikiama pasiekimy
knygelése

»vaikams suraSomi paZymiai j paZymiy
knygeles “

Bendravimas
telefonu

,»bendravimas telefonu“

,» telefoniniai pokalbiai, Zinutés “

,» informavimas telefonu “

»esant reikalui téevams skambinama,
informuojama telefonu“

,, Informavimas apie mokymgsi telefonu “

Komentarai rastu

,rasto darbuose rasau ,, laiskus “.
,»komentarai po jvairiais darbais “

,» komentarai sqsiuviniuose ir pratybose
,»rasytiniais minimaliais komentarais po

patikrintu darbu“

Informaciné
medZiaga

,» pateikiame tévams savaitinius veiklos
planus“

»ruoSiame padalomqjq medZiagq “
“ruoSiu informacijq signalinio trim.
rezultatus“

El. bendravimo
priemoneés

,elektroniniai laiskai“
., laisku

Anketos

., anketos “
,duodame uzpildyti anketas“

Parodos

»darbeliy parodos “

Tyrimo rezultaty analizés déka nutatyta, kad tévy informavimo srityje, siekiant jtraukti

juos j vaiky mokéjimo mokytis kompetencijos ugdymo procesa, vyrauja du pagrindiniai metodai.

Visy pirma - tai individualus bendravimas su tévais (,kalbuosi individualiai“;

»individualiis pokalbiai“;

,, kvieCiami

tévai

individualiam pokalbiui®“). Ch.Desforges ir
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A.Abouchaar (2003) teigimu, tévy jsitraukimas ir partnerysté yra vienas i§ svarbiy veiksniy,
jtakojanciy vaiko pasiekimus mokslo ir asmeninés raidos srityse. Ameniniai tévy ir pedagogu
rySiai yra daZniausiai praktikoje naudojamas tévy informavimo apie vaiky mokymasi biidas.
Bendraudami tarpusavyje tévai ir pedagogai keiCiasi aktualia informacija apie vaika, derina
tarpusavio veiksmus ir pokyciy siekimo strategijas.

Taip pat daznai tévy informavimas vyksta tévy susirinkimy metu. Sj biida patvirtina net
keturiolika informanty teiginiy (,,tévy susirinkimai 2-3 kartus metuose“; , klasés susirinkimy
metu*; , rengiu susirinkimus“). S.Dapkiené (1996, 2002) pabréZia, kad, nors bendradarbiavimo
formy jvairove yra labai svarbi kuriant tévy ir pedagogu partneriSkus santykius, vis délto, tévy
susirinkimai iSlieka vyraujancia Seimos ir mokyklos tarpusavio rySiy palaikymo forma.

Taip pat daZnai naudojama tévy informavimo apie vaiko mokymagasi priemoné — tai
mokinio pasiekimy knygelé ir jos jrasai (,,rasau pastabas knygelése“; , pazymiy surasymas i
knygeles“; , informacija pateikiama pasiekimy knygelése*). Reikia pastebéti, kad vis daZniau
mokykloms prisijungiant prie elektroniniy dienyny sistemy, Si priemoné tampa maZiau efektyvia,
iSauga elektroniniy informavimo priemoniy vaidmuo, taciau ne visi tévai gali turéti prieigg prie
Sios informacijos Saltiniy. Bet kuriuo atveju, tévy informavimas bet kokiu pavidalu yra vienas i$
klasés auklétojy ir tévy saveikos raiSkos biidy (Dumciené, 2004). Tévy informavimas apie jy
vaiky mokymosi rezultatus, taip pat yra vienas iS tévy bei pedagogu saveikos ir partnerystés
metody.

Be asmeninio bendravimo, informantai pastebéjo, kad daznai tenka bendrauti su tévais
telefonu ir tokiu biidu informuoti juos apie naujienas mokinio mokymosi ir elgesio srityse
(,,esant reikalui tévams skambinama, informuojama telefonu®; ,,Informavimas apie mokymgsi
telefonu“; ,,paskambinu telefonu“). Bendravimas telefonu, kaip tévy ir mokytojy tarpusavio
rySio palaikymo priemoné, yra naudingas dél galimybés sutaupyti laiko, keistis informacija
ypatingai greitai. Be to, pedagogas, informuodamas tévus telefonu visuomet yra tikras, kad
informacija tikrai pasieké tévus ir tai buvo padaryta laiku. Informuojant tévus rastu tokios
garantijos néra, nes niekuomet néra Zinoma, kada tévai perskaitys Zinute apie juy vaika ir jo
mokymasi. A.Juodaitytés (2009) nuomone, laiku tévams pateikus iSsamiq informacijq apie vaiky
ugdyma, juy pagalbos jtaka labai iSauga.

Tyrimo metu nustatyta, kad daZnai informacija apie vaiko mokymasi pateikiama trumpai
rastu komentuojant vaiko raSto darbus pratyby ar kontroliniy darby sgsiuviniuose ir kt. atvejais
(,,komentuojame atliktus vaiky darbus®; , rasytiniais minimaliais komentarais po patikrintu
darbu“ ; ,rasto darbuose rasau ,laiskus®). Tokio pobidZio informacija suteikia tévams
galimybe ne tik jsigilinti { mokinio daromas klaidas, bet ir palyginti savo nuomone su mokytojo

iZvalgomis ir atkreipti démes;j j rastu pateikiamas pastabas bei atitinkamai j jas reaguoti.
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Taip pat informantai nurodé, kad kartais pateikia tévams apZvalgine informacija, parengta
mokymo programy arba vaiko mokymosi rezultaty apzvalgos ir analizés pagrindu (,, pateikiame
tévams savaitinius veiklos planus®; “ruosiu informacijq signalinio trim. rezultatus®). Tokio
pobiidZio informacija gali biiti rengiama jvairiomis temomis ir pateikiama tévams susirinkimy,
individualiy susitikimy metu, iSsiuntinéjama el.paStu arba iSdalijama kaip padalomoji medZiaga.
Dalijimuisi informacija, apsikeitimui ja naudojamos elektroninio pasto teikiamos galimybés
(,, elektroniniais laiskais ).

Taip pat nurodomas informavimo biidas — tai ankety pildymas (Zr. 9 lentele), taip pat
minimos mokiniy darbeliy parodos, taip pat suteikiancios informacijos apie vaiky pasiekimus ir
ju veikla mokykloje.

Apibendrinant galima teigti, kad pedagogy pagalba informuojant tévus gali tapti
reikSmingu mokymosi mokytis kompetencijos ugdymo veiksniu ir tévy bei pedagoguy
bendradarbiavimo Sioje srityje iSraiSka. Tam daZniausiai naudojamas individualus bendravimas,
susitikimai tévy susirinkimy metu, bendravimas telefonu ir jrasai pasiekimy knygelése bei rasto
darby komentarai. Vis dazZniau jsiterpia Siuolaikinés elektroninés rySiy palaikymo priemones,
naudojamos IKT technologijos. Visy Siy informavimo priemoniy kompleksas sudaro salygas
tévy informavimui, tam, kad jie laiku suZinoty, kokios pagalbos reikia vaikui, galéty padéti
vaikui namuose, kaupty jvairiapuse patirtj ir tapty aktyviais mokiniy mokymosi kompetencijos

ugdymo dalyviais ir partneriais.

Pedagogy poiziiiris j tévy pagalba mokiniams namy aplinkoje. Tiriant tévy ir pedagogy
partnerystés ugdant mokiniy mokymosi mokytis kompetencijos ugdyma, svarbus pedagogy
poZiiiris | tévy vaidmenj padedant vaikams mokytis namy aplinkoje, papildant ir pratesiant
pedagogy darba, pradéta mokykloje.

Inormanty poZzidris j §j klausima atskleidZiamas 10 lenteléje iSskirtomis subkategorijomis ir
jas iliustruojanciais tyrimo dalyviy teiginiais.

10 lentelé

Pedagogu peotziiiris j tévy pagalba mokiniams namy aplinkeje (N=20)

Kategorija Subkategorija Teiginiy Patvirtinantys teiginiai
skaiCius
Tévy pagalba Pagalba mokantis 22 ,»aiskina namy darbus“

,»padeda suprasti naujq medZiagq “
,»padédami rasti reikiamos informacijos
bibliotekoje, internete “

»aiskina dalykq <...> individualiai “

,» aiskindami vaikams kq jie nesupranta“
»parnesa vaikams reikiamos literatiiros i$
bibliotekos“
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,»padeda susirasti internete
,,dirbti su vaiku namuose “
»paaiskina, konsultuoja“
,,iesko, kuria kartu su vaiku
,»pakartoja taisykles“
,»diktuoja sakinius

«

10 lentelés tesinj Zr.kitame psl.
10 lentelés tesinys
»ruosia kartu uzduotus namy darbus“
»Padeda ruosti namy darbus“

,,kartu raso diktantus “

»gali<...> padéti suprasti pamokoje iseitq
medZiagq “

Kontrolé 8 »tikrina, ar jie (namy darbai, aut. past.)
paruosti“

,» kontroliuoja namy darby uzduociy atlikimgq“
»patikrina“

»gali pakontroliuoti, ar paruosé pamokas
,» Tikrina sgsiuvinius “

,, kontroliuoja namy darby atlikimg“
Bendravimas su 5 »bendrauja su klasiy vadovais, mokytojais “
pedagogais »dalyvauja mokyklos veikloje “

» konsultuojasi su mokytoju“

,»praso papildomos medZiagos

,,domisi“

Abejingumas 4 ,» palieka tai mokytojui“

»yra tévy, kurie abejingi vaiko mokymuisi“
»dauguma tévy<..> nepadeda“

,, Susiriipina tik gave signalq “

[Ssakydami savo nuomone apie tévy teikiamg pagalba mokiniams namuose pedagogai
dazniausiai pabrézé tévy pagalba mokantis ir ruo$iant namy darbus. Sia subkategorijq iliustruoja
net dvideSimt du informanty teiginiai, kuriais nusakoma pagalba mokiniams nuo nesuprantamy
uZduociy aiskinimo (,,aiSkina namy darbus®; , padeda suprasti naujq medZiagq“), diktanty
raSymo (,,diktuoja sakinius“) iki medZiagos, reikalingos mokymuisi rinkimo (,,padédami rasti
reikiamos informacijos bibliotekoje, internete®; ,,renka kartu su vaiku medZiagq internete®). V.
Ozolaités ir E. Zablockytés (2008) nuomone tévy démesys vaikui ir jo mokymuisi turi jtakos
mokymosi motyvacijos formavimuisi, o tuo paciu ir mokymosi mokytis kompetencijos
ugdymui(si). Mokymas namuose pagal Desforges ir Abouchaar (2003) yra struktiiriné Seimos ir
mokyklos partnerystés dalis.

Kaip atskirg tévy pagalbos mokiniams namuose priemone tyrimo metu buvo galima iSskirti
namy darby ir mokymosi pasiekimy kontrole (, tikrina, ar jie (namy darbai, aut. past.)
paruosti“; , kontroliuoja namy darby uZduociy atlikimq®; ,,gali pakontroliuoti, ar paruosé
pamokas“). Kadangi daznai vyresniyjy klasiy mokiniams tévai nebegali padéti ir paaiskinti
nesuprantamy mokomuyjy dalyky, namy darby atlikimo kontrolé yra prieinama visiems tévams,

nepriklausomai nuo jy amZiaus, iSsilavinimo ir kity asmeniniy aplinkybiy bei galimybiy.
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Mokslinéje literatiiroje pabréZiamas tévy ir pedagogy partnerystés vaidmuo ugdant
mokiniy mokymosi mokytis kompetencija. Informantai tyrimo metu taip pat iSskyré tévy
bendravimg ir bendradarbiavimg su pedagogais, rySiy su mokymo jstaiga palaikymag
(,,bendrauja su klasiy vadovais, mokytojais“; ,,dalyvauja mokyklos veikloje“; ,,konsultuojasi su
mokytoju®). Sis bendravimas pasireiskia jvairiomis formomis: ir individualiais bei telefoniniais
pokalbiais, ir dalyvaujant mokyklos veikloje, ir konsultuojantis vaiko mokymosi ar elgesio
klausimais, ir kreipiantis dél papildomos medZiagos mokymuisi ir tiesiog domintis vaiko veikla
mokykloje.

Analizuojant tyrimo rezultatus nustatyta, kad dalis tévy yra abejingi vaiko mokymuisi ir
vengia aktyviai dalyvauti jo ugdyme (,yra tévy, kurie abejingi vaiko mokymuisi“; , dauguma
tévy<..> nepadeda“). Tévy abejingumas daZnai ne tik slopina vaiko mokymosi motyvacija, bet
ir motyvuotiems vaikams nesuteikia galimybiy tobuléti ne tik mokykloje, bet ir namuose. Tévy
jsitraukimo j vaiko ugdyma lygis yra svarbus vaiko mokymosi mokytis kompetencijos ugdymui
ne tik pradinése klasése, bet ir véliau (Desforges, Abouchaar, 2003).

Tyrimo rezultatai atskleidZia, kad daZniausiai tévai namuose padeda vaikams ruoSti namy
darbus paaiSkindami nesuprantamas uzduotis, patikrindami atliktus namy darbus, padédami
rinkti papildoma informacija, taip pat kaip pagalbos priemoné gali biti iSskiriama namy darby
kontrolé. Reciausiai tévy pagalba atsiskleidZia per partneriSkus santykius su pedagogais.
Ypatingg nerimg kelia rodomas tévy abejingumas vaiko mokymuisi ir visos atsakomybés uZ

vaiko mokymasi perkélimas pedagogams.

Pedagogy ir tévy bendradarbiavimas. Nors tyrimo metu pedagogai retai akcentavo tévy
vaidmenj bendraujant ir bendradarbiaujant su mokytojais, taCiau Si tema tyrimui ypac svarbi.
Todél interviu metu buvo siekiama iSsiaiSkinti informanty nuomone apie bendradarbiavimg su
tévais ugdant mokiniy mokéjimo mokytis kompetencija. Sios nuomonés apibendrinti rezultatai
pateikiami 11 lenteléje.

11 lentelé
Pedagoguy potziiiris j bendradarbiavima su tévais ugdant mokiniy mokéjimo mokytis

kompetencija (N=20)

Kategorija Subkategorija Teiginiy Patvirtinantys teiginiai
skaiCius
Tévy ir pedagogy Vaiko pazangumas | 9 ,»domisi paZymiais “
partnerysté »paZangumo klausimais“

»Dazniausiai dél vaiky pazangumo “

,» Kodél suprastéjo paZymiai “

,» kaip sekasi vienas ar kitas mokomasis
dalykas*“
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,»Nori Zinoti, kaip vaikui sekasi‘
,déel vertinimo sistemos “

,» kq reikety stipriau pasimokyti
,, dél paZymiy “

€«

Vaiko drausmé 9 »domisi <...> elgesiu pamokoje “

' umo, usme usimai
lankomumo, drausmeés klausimais “

,del drausmés“

11 lentelés tesinj Zr.kitame psl.

11 lentelés tesinys

»drausmes, elgesio“

»Jei klasés draugai trukdo jsisavinti
medZziagq “

,»dél vaiko elgesio mokykloje “

,»dél bendravimo, konflikty klaséje “
,» iSkilus konfliktams “

Metodiné pagalba 5 ,» Kaip greicCiau iSmokyti skaityti ir raSyti“
,» kaip iSmokinti sukaupti démesj“
»praso papildomos medZiagos “

,» praso groZinés literatiiros sqraso“

,» Kaip mokyti vaikq namuose

Mokymasis 5 »domisi <...> namy darby uZduotimis
namuose »del namy darby kriivio“

,»neiaskios uZzduotys ar nesupranta kaip
atlikti“

,»Su klausimu, ar tikrai neuZduota namy
darby“

,,kas uzduota namy darbams“

Nesikreipia 4 ,» kreipiasi nedaznai“

,»nesikreipia“

»vyresniy klasiy mokiniy tévai nenoriai
bendradarbiauja ir bendrauja su mokytojais“

Mokymasis 3 ,» per didele programos apimtimi “
mokykloje ,» Per didelio pamoky kriivio“

,,jei vaikai nesupranta mokytojy aiskinimo“
Mokytojo pagalbos | 2 ,»praso padéti per pertraukas ar po pamoky “
poreikis ,» praso individualiai padirbti su jy vaiku“
Vaiko mokymosi 2 ,»dél kabineto, baldy, aplinkos tobulinimo“
aplinkos kiirimas ,, kokias priemones nupirkti“

Tyrimo metu buvo iSsiaiSkinta, kokios veiklos sritys dominuoja tévy ir pedagogy
partneriSkuose santykiuose ugdant vaiky mokymosi mokytis kompetencija.

Nustatyta, kad daZniausiai bendravimas vyksta domintis vaiko paZzangumu ir drausme
mokykloje (,, DaZniausiai dél vaiky pazangumo*; , Kodél suprastéjo paZymiai“; , kaip sekasi
vienas ar kitas mokomasis dalykas*; , lankomumo, drausmés klausimais®; ,,dél drausmeés®).
Bendrai sprendZiamos vaiky mokymosi ir elgesio problemos suartina ugdytojus ir leidZia kartu
ieSkoti tinkamy problemy sprendimy, drauge derinti veiksmus, skirtus mokymosi pasiekimy
gerinimui ir elgesio korekcijai.

Atskirai iSskirta subkategorija, apibiidinama, kaip tévams kylantis metodinés pagalbos

ripinantis vaiko mokymusi poreikis (,,kaip iSmokinti sukaupti démesj“; ,,praso papildomos
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medZiagos“). Sie teiginiai atskleidZia, kad tévai domisi vaiky mokymosi mokytis gebéjimo
ugdymu, patys ieSko galimybiy, kaip suteikti vaikams pagalba mokymosi srityje.

Kita artima subkategorija — tai pagalba vaikams mokantis namuose. Tévai siekia
bendradarbiavimo su pedagogais, stengdamiesi padeéti vaikams tinkamai atlikti namy darbus
(,, neiaskios uzduotys ar nesupranta kaip atlikti“), o taip pat kontroliuoja namy darby rengima,
siekdami sistemingo vaiky mokymosi namuose (,,su klausimu, ar tikrai neuZduota namy
darby*“; , kas uzduota namy darbams“). Rupestingai atliekami namy darbai, taikant kiekvienam
mokiniui pagal jam parankiausiag mokymosi stiliy, sudaro salygas geresniam mokymuisi, ugdo
tinkamo mokymosi jgiidZius bei jprocius, lavina gebéjima pasirinkti tinkamiausius mokymosi
metodus.

Partnerysté atsiskleidZia ir per tévy doméjimasi vaiko mokymusi mokykloje (,, Per didelio
pamoky kriivio“; ,,jei vaikai nesupranta mokytojy aiskinimo“). Remiantis informanty teiginiais,
galima pastebéti, kad tévai kreipiasi | pedagogus, tikédamiesi drauge iSspresti jiems kylancias
problemas ar klausimus, susijusius su mokymosi programomis, jy apimtimi, mokomosios
medZiagos suvokimu.

Reciau bendradarbiaujama prireikus papildomos mokytojo pagalbos vaikui (,, praso padeéti
per pertraukas ar po pamoky “; ,, praso individualiai padirbti su jy vaiku“).

Kartais tévy ir pedagogy bendradarbiavimas vyksta tobulinant vaiky mokomajq aplinka ir
materialine baze, riipinantis mokymosi salygy kirimu (,,dél kabineto, baldy, aplinkos
tobulinimo“;,, kokias priemones nupirkti“). Materialinj tévy indélj ir pagalba Ch. Desforges, A.
Abouchaar (2003), taip pat jvardija kaip Seimos ir mokyklos partnerystés struktiiros dalj.

Tyrimo metu nustatyta, kad dalis tévy néra linke bendrauti ir bendradarbiauti su
pedagogais (,,nesikreipia®; ,vyresniy klasiy mokiniy tévai nenoriai bendradarbiauja ir
bendrauja su mokytojais*“).

Pagrindinés tyrimo metu iSskirtos tévy ir pedagogy partnerystés sritys — tai doméjimasis
vaiko paZangumu ir elgesiu, darbo su vaiku namuose ypatumais, padedant jam kuo geriau

iSnaudoti visas savo galimybes.

Tévy patiriami sunkumai, susije su vaiky mokymusi. Ripindamiesi vaiky mokymusi
tévai neiSvengiamai susiduria su jvairiais sunkumais ir problemomis. Tyrimo metu buvo
siekiama iSsiaiskinti, kaip pedagogai vertina tévy patiriamus sunkumus, koks juy poZziiris ir
informuotumas Siuo klausimu.

12 lentelé

Pedagogu poiziiiris j tévy patiriamus sunkumus, susijusius su vaiky mokymusi (N=20)

Kategorija |  Subkategorija | Teiginiy | Patvirtinantys teiginiai
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skaicius

Tévy patiriami
sunkumai

Nenoras mokytis

14

,» motyvacijos stoka “

,»nematymu prasmes siekti Ziniy “
,»SU vaiky nenoru mokytis “
,»nenoru mokytis, tinginiavimu “

»tingéjimu, melavimu
,, heruoSimu namy darby “

12 lentelés tesinj Zr.kitame psl.

12 lentelés tesinys

,»mokiniai daznai sako, jog jiems namy darby
neuzduoda“

,» 1évai nepajégia j teigiamq pusé nusverti
mokymosi motyvacijos ,,svarstykliy “

,» Vaiky tingumas, nenoras mokytis “
,»pastovus melavimas, kad nieko neuZduota“
,»savarankiskai retas kuris nori mokytis “

Kompetencijos
stoka

,» Vyresnése klasése tévai jau nesugeba

padeéti“

,» Vyresnése klasése sunkiau sekasi paaiskinti
tikslivuosius mokslus “

,» e visiems tévams pakanka kompetencijos “
,»patys negeba padeti“

,, neturi pakankamai dalykiniy Ziniy “

Nedrausmingumas

drausmes tritkumu “

,»per daug laisvés“

,»pamoky nelankymu, drausmeés “
>uzmarsumu skundZziasi“

,»kad savarankiskai nesusideda priemoniy “
,,démesio, elgesio problemomis “

Laiko stoka

,,laiko stoka“

,»ne visada pajégiis pakankamai laiko ir jégy
skirti vaikui “

»dauguma tévy daug ir ilgai dirba, todél
negali skirti pakankamai démesio vaiko
mokymuisi “

Priklausomybés

,»Sédi prie kompiuteriy, o neZino
elementariausiy dalyky “
,negaléjimas atsitraukti nuo kompiuterio“

Didelis mokymosi
krivis

,» per daug uzduodamais namy darbais “

Pati aktualiausia informanty iSskiriama problema, su kuria tenka kovoti tévams, yra vaiky

nenoras mokytis, pasireiSkiantis tinginiavimu, melavimu, nesimokymu (,, tingéjimu, melavimu*“;

,neruoSimu namy darby“; ,, Tévai nepajégia j teigiamq pusé nusverti mokymosi motyvacijos

,»svarstykliy“;

, Vaiky tingumas,

nenoras mokytis“). Mokymosi motyvacija yra viena

pagrindiniy sékmingo ir tikslingo mokymosi salygy. Ypatingai reikSmingi yra vidiniai mokymosi

motyvai. Kadangi mokymasis, pasak L.JovaiSos (2007), yra tikslinga veikla, siekiant jgyti

mokéjimy ir jgiidZiy, tad akivaizdu, kad tikslinga veikla nejmanoma be vidinio noro ir paskaty.

Si problema yra pati svarbiausia sprendZiant visus kitus su mokymosi sunkumais susijusius

klausimus.
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Kita problema, kuri neleidZia tévams suteikti savo vaikams pilnavertés pagalbos mokantis,
yra juy iSsilavinimo arba kompetencijos stoka aiSkinant savo vaikams mokomuosius dalykus
(,, Vyresnése klasése sunkiau sekasi paaiskinti tiksliuosius mokslus®; ,ne visiems tévams
pakanka kompetencijos“; ,,neturi pakankamai dalykiniy Ziniy“). 1 informanty teiginiy galima
spresti, kad tévy kompetencijos stygiaus problema ypatingai iSrySkéja vaikams uZaugus ir
peréjus j vyresnes klases.

Kita aktuali problema yra vaiky nedrausmingas elgesys pamoky metu ir neklausymas
namuose (drausmés trukumu*; ,,per daug laisvés“; ,, pamoky nelankymu, drausmés*®). Si tyrimo
dalyviy iSskiriama problema tampa reikSminga ne tik paties nedrausmingiems mokiniams, bet ir
kitiems besimokanties, kadangi dél nedrausmingo bendraamziy elgesio nukencia jyu mokymo(si)
kokybe.

Kur kas reciau iSskiriama, bet ne maZiau reikSminga problema — tai tévy uZimtumas ir
laiko stoka (,,ne visada pajégiis pakankamai laiko ir jégy skirti vaikui®). Informantai nurodo,
kad ,,dauguma tévy daug ir ilgai dirba, todél negali skirti pakankamai démesio vaiko
mokymuisi“ (Zr. 12 lentele). Laiko trikumas, jsipareigojimu gausa ir socialiniy vaidmeny
derinimo sudétingumas lemia ribotas tévy galimybes ugdant vaiky mokymosi mokytis
kompetencija ir palaikant partneriSkus santykius su ugdymo jstaigos bendruomene.

Reciausiai jvardijamos problemos — tai pastaraisiais deSimtemciais tapusi aktualia
problema vaiky priklausomybé nuo kompiuterio (,,negaléjimas atsitraukti nuo kompiuterio®) ir
dideli mokymosi kriviai (,, per daug uzduodamais namy darbais“).

Tévy patiriamy sunkumy identifikavimas ir aktualiausiy vaiky mokymosi problemy
jvardijimas svarbus numatant darbo su vaikais ir Seima metodus bei priemones, rengiant tévams
reikalingg informacijq ir kitose darbo su tévais, Seimos ir mokyklos partnerystés srityse.

Vilkaviskio pagrindinéje mokykloje veikia mokyklos taryba kaip aukSciausioji savivaldos
institucija, atstovaujanti mokiniams, mokytojams, tévams (globéjams, riipintojams), socialiniams
partneriams ir vietos bendruomenei. Sig taryba sudaro tarybos pirmininké, pirmininkés
pavaduotoja, tarybos sekretoré. Tarybos nariai yra trys mokytojos ir penki tévy aktyvo nariai.
Tarybos veiklos grupés kuruoja tris veiklos sritis:

* Ugdomojo proceso planavimo.
* Prevencijos, pagalbos mokiniui, tévy Svietimo.
e Kultdriniy ir pramoginiy renginiy organizavimo.

2011-2012 mokslo mety mokyklos tarybos veiklos plane (Zr. 5 prieda) iSkeltas pagrindinis
veiklos tikslas — skatinti visy mokyklos bendruomenés nariy bendradarbiavimg, paremta
mokyklos filosofija, kelti ju samoninguma ir atsakomybe uz mokyklos ateitj, ugdyti tarpusavio

supratimu ir tolerancija pagrjstus santykius. Tévai, kaip mokyklos bendruomenés nariai taip pat
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yra jtraukiami j bendradarbiavimg su kitais mokyklos bendruomenés nariais. Svarbus aspektas
yra tévy kaip bendruomenés nariy samoningumo ugdymas, atsakomybés skatinimas. Daug
démesio skiriama tarpusavio santykiy puoseléjimui.

Planuojant mokyklos ir Seimos bendradarbiavima, 2011-2012 mokslo metais numatyti
veiksmai, susije su pagalbos iStekliy paieSka ir socialinés paramos teikimo organizavimu
mokiniui ir jo Seimai. [gyvendinant §j siekinj numatomas rezultatas — suteikta materialiné
pagalba mokiniui ir jo Seimai. Reali pagalba besimokantiesiems ir tévams, kaip vaiko
ugdytojams didina Seimos ir mokyklos tarpusavio pasitikéjima, skatina pagarba ugdymo
institucijai ir gerinant Seimos materialine padétj suteikia tévams geresnes galimybes riipintis
vaiko mokymusi ir tuo paciu — mokymosi mokytis kompetencijos ugdymu, skatina jsitraukti j
bendra veikla su mokykloje dirbanciais pedagogais.

Taip pat veiklos plane numatoma vystyti bendra veikla su socialiniais partneriais,
sprendZiant mokiniy lankomumo, mokymosi ir elgesio problemas, vykdyti smurto, nepaZangumo
ir pamoky nelankymo prevencija. Siais veiksmais siekiama geresnés ugdymo kokybés ir
efektyvesnio socialiniy problemy sprendimo.

Bendradarbiaujant su tévais numatyta skaityti paskaitas apie tévy atsakomybe dél vaiky
elgesio, jtraukiant j Sig veikla policijos pareigiinus. Numatyta veikla skirta tévy informavimui
apie jy pareigas ir gilesnio savo atsakomybés uz vaiko ugdyma suvokimo skatinimui. Skatinant
tevy atsakomybe uZ vaiko elgesj taip pat ugdomas ir atsakingesnis tévy pozkiiris | vaiko
mokymasi ir tévy atsakomybe uZ jj.

Viena i§ numatomy tradiciniy veiklos formy — tai mokykloje organizuojamas visuotinis
tévy susirinkimas, skirtas informacijos apie mokykos veiklg sklaidai tévy tarpe. Taip pat
numatytas 5-10 klasiy tévy susirinkimas ,,Mokyklos ir Seimos bendradarbiavimo® tema.

Skatinant bendruomeniSkumqg apibréztas darbo su tévais priemoniy planas, kurio

pagrindiniai uZdaviniai yra:

e Informuoti tévus apie Bendryjy programy jgyvendinima, ugdymo(si) salygas,
pasiekimus, vertinimag, bendryjy kompetencijy ugdyma.

e Stiprinti tévy partneryste su mokytojais, klasiy vadovais, Svietimo pagalbos
specialistais, siekti mokytojo ir tévy pagalbos mokiniui priemoniy dermeés.

» Teikti metodine, informacine pagalba apie darbo rinkos perspektyvas, profesijas,
tolimesnio mokymosi galimybes.

e Skatinti tévy aktyvuma mokyklos savivaldos institucijose, klasés ir mokyklos
kult@iriniame gyvenime.

» Tobulinti griZtamajj rysj su tévais.
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Igyvendinant Siuos darbo su tévais veiklos uZdavinius numatomos tokios priemonés kaip:
visuotinis tévy susirinkimas, konsultacijos tévams su dalyky mokytojais dél mokiniy paZangos ir
pasiekimy, mokyklos tarybos ir tévy apskrito stalo diskusija ,,Mokykla Siandien ir rytoj“, klases
tévy susirinkimai.

Siekiant efektyvaus tévy informavimo ir jtraukimo j bendradarbiavima bei partneryste su
mokyklos bendruomene, atliekamas veiklos stebéjimas, anketiné mokiniy ir tévy apklausa
siekiant nustatyti efektyviausias klasés vadovo veiklos formas, siekti aukStesnio klasés
valandéliy efektyvumo ir prasmingumo.

Taigi, galima konstatuoti, kad mokykloje yra skiriamas nemaZas démesys tévy ir pedagogu
bendradarbiavimo puoseléjimui jvairios veiklos metu. Sis bendradarbiavimas skatinamas
jvairiomis formomis. Viena i$ jy — tai pagalba mokiniy Seimoms tiek materialiai (tarpininkaujant,
organizuojant ir konsultuojant socialinés paramos gavimo klausimais), tiek ir SvieCiamaja veikla
— suteikiant tévams papildomos informacijos apie vaiky ugdyma, atsakomybe uZ vaiko elgesj bei
mokymasi, ugdat paciy tévy ugdomuosius gebéjimus. Tokiu biidu Seima jgalinama geriau atlikti
tiesiogines savo funkcijas, susijusias su vaiko ugdymu, uzmegzti ir palaikyti santykius su
mokykloje dirbanciais pedagogais ir kitais pagalbg mokiniams ir jy Seimoms teikianciais
specialistais.

Visos Sios priemonés skatina tévy atsakomybés uz vaiko ugdyma formavimasi, jsitraukimg
ir | mokyklos bendruomenés veiklg, aktyvy kultirinj gyvenimg. Tévai supaZindinami su
pagrindiniais ugdymo programy ypatumais, su mokinio kompetencijy, tame tarpe — ir mokymusi
mokytis kompetencijos — ugdymu, tuo biidu gaudami reikalingos informacijos darbui su vaiku
namuose, teikiant jam pagalba mokantis ir ugdant mokymosi mokytis kompetencija.

Apibendrinus galima teigti, kad pedagogy poZiiriu, daZniausiai tévams pasitaikantys
sunkumai, susije su vaiky mokymusi ir mokymosi mokytis kompetencijos ugdymu yra

motyvacijos stoka (nenoras mokytis) ir tévy kompetencijos teikiant pagalba vaikams trilkumas.

4.2, Tévy poziiirio analizé

Analizuojant tévy poZitirj | daugelj su vaiky mokymosi mokytis kompetencijos ugdymu
susijusiy klausimy, pirmiausia buvo siekiama iSsiaiSkinti, kokius svarbiausius mokymosi
motyvacija jtakojancius veiksnius iSskiria tévai.

Tévams pateikiamame klausimyne keletas klausimy, tarp jy ir pastarasis, buvo pusiau
atviro pobiidZio, leidZiant informantams pasirinkti iS pateikty atsakymy saraSo jiems artimiausig

arba jraSyti savo nuomone.
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Tyrimo rezultatai buvo skaiCiuojami ir iSreiSkiami grafiniu pavidalu, pateikiant viena ar

kitg atsakymo variantg pasirinkusiy tyrimo dalyviy procentine iSraiSka, skai¢iuojama nuo bendro

tyrimo dalyviy skaiCiaus. Kadangi atsakant j $j klausimg buvo galima rinktis daugiau nei vieng

atsakymo varianta, bendra atsakymy suma sudaro daugiau nei Simtg procenty (Zr. 3 pav.).

Asmeniniai bruozai

Mokymosi gebéjimai

Sektinas pavyzdys

Mokymosi aplinka

Mokymosi motyvacija

Kita

1 T
0% 10%

20%

30%

40% 50% 60% 70% 80%

3 pav. Tévy iSskiriami vaiky mokymosi motyvacija jtakojantys veiksniai (N=20)

Tyrimo metu nustatyta, kad tévai daZniausai iSskiria vaiko individualius mokymosi

gebéjimus ir jy reikSme mokymosi motyvacijai (80 %) (Zr. 3 pav.). Taip pat svarbi vieta tenka

mokymosi aplinkai ir mokymosi motyvacijai (po 70%). Maziausiai reikSmingu laikomas sektinas

pavyzdys (20 %). Lyginant su pedagogy nuomone, galima pastebéti, kad pedagogai ypac daug

reikSmés suteikia mokymo metodams. Bendras abiejy tiriamyjy grupiy bruoZas — tai démesys

mokymosi aplinkai ir motyvacijai.

Mokymosi mokytis veiksniai. Kokybiskai vertinant tévy poZiiirj j mokymuisi reikSmingus

veiksnius, iS laisvai iSsakyty informanty atsakymy buvo iSskirtos su trimis kategorijomis

(mokyklos ir namy aplinkos bei asmeniniy savybiy) susije subkategorijos ir pagrjstos jas

papildanciais tyrimo dalyviy teiginiais.

13 lentelé

Tévy poziuris j veiksnius, turincius jtakos mokiniy mokymuisi (N=20)

Kategorija Subkategorija Teiginiy Patvirtinantys teiginiai
skaiCius
Mokyklos aplinka Mokymosi aplinka | 11 »Svarbi mokymosi aplinka — tyla“

., turi biiti tam tikra aplinka“
,»mokymuisi tyuri biiti sudaryta gera mokymosi
aplinka*“
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,»Mokyklose aplinka dazniausiai biina tinkama,
taciau namuose ne visi turi sqlygas mokytis
,»mokymosi aplinka yra taip pat svarbi“

,» Vaikas stengiasi mokintis kaip yra sudaryta
gera aplinka*“

,»Mokymosi aplinka atlieka svarby vaidmenj“

13 lentelés tesinj Zr.kitame psl.

13 lentelés tesinys

,»Sukiirus jaukiq, saugiq aplinkq vaikas
jauciasi puikiai“

“smagiau mokintis kada yra graZi, jauki
aplinka“

»aplinka, nes jei neturés sqlygy mokytis,
nepadés ir gabumai “

BendraamZiy jtaka

,» turi jtakos kaip draugai mokosi“

,» taip pat vaikai seka ir klasés draugy
pavyzdziu“

,» vaikas stebi ir kaip mokosi jo draugai“
,,Skatina vaikq pasistengti prie§ draugus“

Mokytojo jtaka

,» pirmiausia mokytojas turi sudominti vaikus “
,» vaikai daugiausiai seka mokytojo pavyzdZiu“
,,nuo mokytojo asmenybés “

Seimos aplinka

Teigiamas
pavyzdys

,» Kiekvienas vaikas nuo maZumeés ima pavyzdj
i$ suaugusiojo“

Asmenybeés bruozai

Individualis
gabumai

11

,» e visi dalykai jam patinka ir vienodai sekasi
mokintis“

. eile dalyky lemia prigimtis “

,» vaiko gebéjimai, nulemiantys stiprigsias
mokymosi puses

,»mokymosi gebéjimai — gabiam vaikui sekasi
Zymiai lengviau “

,» vaikas gabus nuo maZens, todél pagalbos reik
minimalios “

,, U0 mokymosi gebéjimy “

,» Isskirciau gebéjimus, ne skuo jie geresni, tuo
didesné tikimybé pasiekti rezultaty

,daug nusprendzZia<...> vaiko gabumai “

Mokymosi
motyvacija

10

,» Pagrindinis mokymosi veiksnys, manau, yra
vidiné motyvacija“

,»svarbu mokymosi motyvacija“

,»jei Zmogus motyvuotas kazkq daryti, tai jam
tai geriau ir sekasi“

,» pati noriai mokosi“

,»vaikas turi pats noréti mokytis “

,»daug nusprendZia mokymosi motyvacija“
,»mokymosi motyvacija yra aktuali“

,»jei mokinys neturi motyvacijos mokytis, tai ir
rezultatai nebus geri“

Mokéjimas mokytis

»Mokymosi gebéjimus vaikas iSsiugdo
,»mokinys turi mokéti mokytis, atsirinkti, kas
svarbiausia“

,,Mokéti rasti reikiamq informacijq internete,
spaudoje“

,»gebéti jq (informacijq (aut.past.)) perteikti“

Asmeniniai bruozai

, atsakingumas, pareigingumas, darbStumas “
,, rezultatas priklauso nuo asmeniniy bruoZy “
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,»asmeniniai bruoZai — tai vaiko gabumai ir
norai
,, atsakomybé “

Tévai, komentuodami ir pagrisdami savo poZiirj | mokymasi jtakojancius veiksnius,
iSskyré tuos, kurie jiems atrodé svarbiausi.

Mokyklos aplinkoje tévai didZiausia reikSme skiria mokymosi aplinkai (,, Vaikas stengiasi
mokintis kaip yra sudaryta gera aplinka®; ,,nuo aplinkos®; ,, Mokymosi aplinka atlieka svarby
vaidmen;j“). Siuo atZvilgiu tévy poZiiiris sutampa su pedagogy nuomone, kurie taip pat aukstai
vertino mokymosi aplinkos reikSme.

Taip pat tévai pabrézé bendraamZziy jtaka mokymuisi (,taip pat vaikai seka ir klasés
draugy pavyzdziu“; , vaikas stebi ir kaip mokosi jo draugai“). Galima daryti prielaida, kad tokia
tévy nuomone lemia jy asmeniné patirtis ir jZvalga. Be to, bendraamzZiy jtaka asmenybés raidai ir
poZiiirio formavimuisi pabrézia ir R.Zukauskiené (2007), L.JovaiSa (2007) bei kiti mokslinés
literatiiros autoriai, analizuojantys pedagoginius ir raidos psichologijos klausimus.

Zymiai maZesné reikmé teikiama mokytojo asmenybei, jos svarbai mokinio ugdyme
skatinant mokinio mokymosi efektyvuma (,, vaikai daugiausiai seka mokytojo pavyzdziu“; , nuo
mokytojo asmenybés“). Mokytojai Sioje srityje prisiima kur kas daugiau atsakomybés uZ vaiky
mokymasi. Tai atskleidZia ir jy iSskiriamas mokymo metody poveikis mokymuisi. Kadangi
mokymo metodus parenka ne kas kitas, o kaip tik mokytojas, tad jo asmenybei, kiirybiSkumui,
izZvalgumui ir kompetencijai galima priskirti tinkamy metody parinkimo atsakomybe. Vadinasi,
mokytojo asmenybé tiesiogiai ir netiesiogiai turi jtakos mokinio mokymosi pasiekimams.

Tévai ypatingai maZai reik¥més teikia Seimos aplinkai. Sioje kategorijoje i§skiriama tik
viena tema, susijusi su teigiamo pavyzdZio rodymu Seimoje (,, Kiekvienas vaikas nuo mazumeés
ima pavyzdj is suaugusiojo“). Toks tévy poZzitris tarsi rodo, kad atsakomybé uZ vaiko mokymasi
priskiriama labiau mokyklai nei Seimai.

Tuo tarpu su mokino asmenybe susijusiems veiksniams tyrimo dalyviai skyré kur kas
daugiau démesio. Ypatingai pabréZiama jgimty sugebéjimy svarba mokymuisi (,,,, ISskirciau
gebéjimus, ne skuo jie geresni, tuo didesné tikimybé pasiekti rezultaty“; ,,daug nusprendZia<...>
vaiko gabumai®; ,,nuo vaiko gebéjimy“).

Tévy nuomone, jgimti vaiko gebéjimai, talentas lemia ir jo nora mokytis, taiau neretai
vidiné motyvacija tampa svarbesne ir uz gabumus, nes ,,jei mokinys neturi motyvacijos mokytis,
tai ir rezultatai nebus geri®; ,,jei Zmogus motyvuotas kazkq daryti, tai jam tai geriau ir sekasi“.

Idomu tai, kad tévai iSskiria vaiko mokéjimo mokytis kompetencijq ir jos kaip veiksnio
svarba mokymosi motyvacijos stiprumui (,, Mokymosi gebéjimus vaikas iSsiugdo“; ,,mokinys

turi mokéti mokytis, atsirinkti, kas svarbiausia®). Nors tévai nejvardina mokymosi mokytis
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kompetencijos sampratos, taCiau atskiri Sios kompetencijos komponentai, paminéti informanty
teiginiuose, leidZia juos priskirti biitent Siai subkategorijai.

Paskutinioji iSskiriama teiginiy grupé — tai asmenybés bruoZai, jtakojantys mokymosi
rezultatus (,,rezultatas priklauso nuo asmeniniy bruoZy“). Tyrimo dalyviai pastebi, kad labai
svarbus yra mokinio atsakingumas, pareigingumas, darbStumas (Zr. 13 lentele).

Apibendrinant tévy iSsakytos nuomonés ypatumus, galima pastebéti, kad aptardami
mokiniy mokymasi jtakojanCius veiksnius, jie daug reikSmés teikia mokyklinei aplinkai,
igimtiems gabumams ir mokymosi motyvacijai, taciau pernelyg maza vaidmenj skiria Seimos ir

tévy vaidmeniui padedant vaikui mokytis.

Vaiky mokymosi stiliai. Tyrimo metu buvo siekiama iSsiaiskinti tévy Zinias apie jy vaiky
mokymosi stiliaus ypatumus. Tévy nuomoné atskleidZiama 14 lenteléje iSskirtomis
subkategorijomis.

14 lentelé

Tévy poziiris j vaiky mokymesi stiliy ypatumus (N=20)

Kategorija Subkategorija | Teiginiy Patvirtinantys teiginiai
skaicius

Mokymosi ypatumai | Suaugusiyjy 20 »DazZniausiai kreipiasi pagalbos | mokytojus
pagalba » kreipiasi j klasés draugus “

,» Kreipiasi pagalbos j tévus“

,»jei nesiseka, prasosi pagalbos

,»jei nesupranta uZduoties, kreipiasi pagalbos j
suaugusj Zmogy (mamgq, tetj, brolj..)“

,» Lanko papildomas pamokas (matematikos (aut.
past.)) po pamoky

,» Kreipiasi pagalbos | vyresnius“

,»praso kad patikrinti, kaip atliko uzduotis “
»UZduoCiy atlikimq tikrinu tik tada jei kreipiasi
pagalbos “

,» kreipiasi pagalbos | mokytojus

., kartais kreipiasi pagalbos j tévus ar brolj“

,,jei ko nesupranta, pagalbos kreipiasi j mane “

Savarankiskas 8 »Stengiasi daryti savarankiskai“

mokymasis ,,mano vaikas mokinasi savarankiskai

,» U0 maZens skatinau mokytis savarankiskai “
,» UZduotis atlieka savarankiskai, vienas “

Mokymosi 8 ,» Planuoja savo mokymqsi “

planavimas ,»pasidaro planus, kaip biity lengviau pagal juos

iSmokti“

»Meégsta planuoti, sistemingai ruosti uzduotis “

,» Pirmiausiai atlieka rasto darbus, paskui skaito,
kartojasi“

»pirmiausiai atlieka rastu darbus, o po to ZodZiu
mokosi “

Garsus 7 ,»Skaito garsiai“
skaitymas »garsiai kalba atlikdama uZduotis “
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,»pasakojamgjj tekstq mokinosi, atkartoja garsiai“
,»Skaitymas, stengimasis kuo daugiau prisiminti,

suvokti“

,,»Skaitymas garsiai visiskoje tyloje“
Mokymosi 5 ,» Kai mokosi, turi groti muzika“
aplinka ,» Mégsta mokytis vienas uZsidares savo

kambaryje “

14 lentelés tesinj Zr.kitame psl.
14 lentelés tesinys

»gal negarsi muzika “
,, Nori biiti vienas ramioje aplinkoje “

Atlikto darbo 5 »Atlieka namy darbus, juos pasitikrina “
tikrinimas ,,pasitikrina atliktas uzduotis “
Mokymasis 3 ,» Ko nesiseka gerai jsiminti iSmoksta mintinai “
mintinai ., Kartais mokosi mintinai “
Pamoky ruosos | 3 ,»apie pusvalandj “
laikas ,» Ruosia pamokas kiekvienq dieng“
,»Z2ino kiek laiko skirti pamoky ruosai “
I8siblaSkymas 2 ,Dazniausiai blaskosi “
,,nesukaupia démesio “
Nenoras 1 ,»Jei nereikalausiu mokytis, jokiy biidy
mokytis nepasirinks ir nesimokys pats

ISsiaiSkinta, kad daZniausiai mokiniai yra linke praSyti suaugusiyjy pagalbos (,,jei
nesiseka, prasosi pagalbos“; , jei nesupranta uZduoties, kreipiasi pagalbos | suaugusj Zmogy
(mamgq, tetj, brolj..)“). Si pagalba pasireiskia nesuprantamy uzduociy aiskinimu, atlikty namy
darby uZduociy patikrinimu, papildomu mokymu ir pan. Apibendrinant galima pastebéti, kad
tévy pagalba daZniausiai yra susijusi su namy darby rengimu, atlikty namy darby tikrinimu. Tuo
tarpu mokantis vaikai yra linke atlikti namy darby uZduotis ir iSkilus abejonéms kreiptis
suaugusiyjy pagalbos arba prasyti patikrinti, ar viskas teisingai atlikta.

Daznai pastebima, kad vaikai yra linke mokytis savarankiskai (,, UZduotis atlieka
savarankiskai, vienas“; ,,vaikas mokosi daZniausiai savarankiskai). Tai reiSkia, kad tévy jtaka
vaiky mokymuisi néra didelé. Apibendrinant Siuos du vyraujancius atsakymus galima daryti
iSvada, kad vaiky mokymasis vyksta savarankiSkai, su tévais bendradarbiaujant tik esant
poreikiui ar iSkilus problemai.

Vienas iS daZniausiai nurodomy vaiky mokymosi stiliy iliustruojanciy veiksmy yra
mokymosi planavimas (,,pasidaro planus, kaip biity lengviau pagal juos iSmokti“; ,,Mégsta
planuoti, sistemingai ruosti uzduotis“; ,, Planuoja savo mokymgqsi“). Mokymosi planavimas yra
vienas iS svarbiy mokymosi mokytis kompetecijos komponenty. Samoningas veiklos
planavimas, siektinos ribos uZsibréZimas yra svarbus sukonkretinant mokymosi uzduotj ir jos
atlikimg (Gerulaitis, 2011). Tai palengvina mokymosi procesa ir suteikia pasitikéjimo savo
jégomis. Planinga veikla paprastai orientuojama j konkretaus tikslo siekima, Siuo atveju

pagrindinis mokiniy tikslas yra iSmokimas.
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Vienas i jvardijamy konkreciy mokymosi btidy yra garsus skaitymas (,,mokosi mano
vaikas garsiai“; ,,skaitymas garsiai visiSkoje tyloje“). Toks mokymosi stilius yra btidingas
girdimojo (akustinio) suvokimo stiliui pasiZymintiems mokiniams, kurie lengviau prisimena
girdima informacija (LukoSitiniené, Vargalyté ir Libikas, 2009; Koppensteiner, 2005; Kret,
2001). Sie autoriai teigia, kad girdimojo mokymosi tipo atveju geriausiai i¥mokstama,
jsimenama kai pateikiama garsiné informacija, daug reikSmeés teikiama fonui.

Tai patvirtina ir kita tyrimo dalyviy iSsakyty minciy pagrindu iSskirta subkategorija,
apibiudinanti mokiniy mégstama mokymosi aplinka (,, Kai mokosi, turi groti muzika*“;,, Mégsta
mokytis vienas uzsidares savo kambaryje). Démesys muzikiniam fonui mokymosi metu rodo,
kad daugeliui mokiniy yra biidingas girdimasis suvokimo tipas.

Apibiidindami savo vaiky mokymosi stiliy informantai daznai nurodo, kad vaikai mégsta
atlike uZduotis jas pasitikrinti (,,Atlieka namy darbus, juos pasitikrina®; ,,patikrina atliktas
uZduotis“). Tévy iSsakyti teiginiai atskleidZia mokiniy atsakinga poZitrj j mokymasi, planingg ir
sistemingg mokymosi organizavimo pobidj (Zr. 14 lentele).

Keletas informanty nurodé, kad jy vaikai daZnai pirmenybe skiria mokymuisi mintinai, nes
ne visuomet sugeba suvokti mokomosios medZiagos prasme (,,Ko nesiseka gerai jsiminti
iSmoksta mintinai“; ,,Kartais iSmoksta mintinai“). Toks mokymosi stilius yra neefektyvus,
nesuteikiantis galimybé susieti turimas Zinias j vientisa sistema. Mokantis mintinai nejgyjami
analitiniai jgiidZiai, neugdomi kritinio mastymo gebéjimai.

Duomeny analizés metu buvo atrinkti teiginiai, apibtidinantys mokymosi, pamoky ruoSimo
trukme. IS pateikty pasisakymy galima spresti apie mokymosi reguliarumg (,, Ruosia pamokas
kiekvienq dieng“), trukme (,,apie pusvalandj“) ir kt. aspektus.

Taip pat interviu metu minimas vaiky iSsiblaskymas ruoSiant namy darbus (,, Dazniausiai
blaskosi“; , nesukaupia démesio“) bei nenoro mokytis problema, kuri sprendZiama tévy
pastangomis (,,Jei nereikalausiu mokytis, jokiy budy nepasirinks ir nesimokys pats®). Nesant
mokymosi motyvacijos mokiniai daZnai neturi ir konkretaus, mégstamiausio mokymosi stiliaus,
nes bet koks mokymasis jiems susijes su nemaloniomis emocijomis ir iSgyvenimais.

Apibendrinant galima teigti, kad daugumos tévy teigimu jy vaikai mokosi savarankiskai,
kreipdamiesi | suaugusius pagalbos tik tikrinant atliktas uZduotis ar iSkilus sunkumams.
Mokomasi daZnai planingai, kartojant ir pasitikrinant atliktas uZduotis, naudojant garsinius

mokymosi biidus, teikiant pirmenybe muzikiniam fonui mokymosi metu.

Tévy vaidmueo. Kitas tyrimo klausimas leido iSsiaiSkinti, koks yra tévy vaidmuo padedant
vaikui psirinkti parankiausia mokymosi biida. Tévy iSsakyti teiginiai pagal iSskirtas kategorijas ir

subkategorijas pateikiami lenteléje (Zr. 15 lentele).
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15 lentelé

Tévy vaidmuo parenkant vaikui parankiausia mokymosi biida (N=20)

Kategorija

Subkategorija

Teiginiy
skaicCius

Patvirtinantys teiginiai

Tévy vaidmuo

Vaiko
savarankiskumo
pripaZinimas

14

,» vVaikas turi pats atrasti su priimtiniausiq
biidq mokytis“

»Sprendimq turi priimti pats“

,»jam paciam geriau Zinoti, kaip mokytis “
,»vaikas renkasi pats kaip jam geriausiai
sekasi“

,»vaikai jgijo savarankiskumo <..>
mokymasis — jy pareiga“

,»Pamokas paruosia pati“

»,dazniausiai renkasi savarankiskai ir
nusprendzia ko jam reikia labiau
,»vaikas pats pasirenka sau parankiausiq
biidq mokytis“

,, Vaikas turi pamoky ruosos eiliSkumgq “

Patarimas

»galiu tik pasitilyti variantq, patarti“
»galiu tik patarti“

,»Stengiuosi patarti, bet neprimesti “
,»papasakoju kaip as mokiausi, kokius biidus
naudojau, patariu“

, patarimai, pasiiilymai “

Mokymosi
sudarymas

salygu

»Atkreipiu démesj | tai, kad biity iSjungti
televizorius, kompiuteris “

,» kad namuose biity tylu“

,»ruosiant pamokas svarbu nesiblaskyti ir
susikaupti<...>, kad nesutrukdyty nei
televizorius, nei kompiuteris...
,»Stengiameés sudaryti tinkamgq aplinkq, kad
netrukdyty brolis“

Vaidmens
neturéjimas

,,tame vaidmens neturiu“
,» Tam jtakos nedarau“
,,vaidmuo menkas “

Mokymas mokytis

»reikia mokyti mokytis, déti pagrindus
savarankiskam mokymuisi“

,»Stengiuosi parinkti legviausiq mokymosi
biidg“

Poilsis ir reZimas

» kad vaikas biity pailséjes“
»Skatinau, kad grjZe ir truputj pailséje iSkart
paruoSty pamokas “

Skatinimas

,» Reikia vaikq prasyti, raginti, Zadéti<..> kad
sesty prie moksly “

Pareigingumo
ugdymas

,» Esu jprasminusi, kad jo pareiga yra
mokytis “

Mokytojo pagalba

»Patariu kreiptis pagalbos | mokytojus“
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Tévy vaidmuo ir jtaka parenkant besimokanciam vaikui parankiausia mokymosi biidaq
tyrimo metu atsiskleidé kaip vaiky savarankiSko mokymosi raiSka (,sprendimq turi priimti
pats“;,,dirba savarankiskai“;, jam paciam geriau Zinoti, kaip mokytis“; ,ji pati nusprendZia
kaip mokintis“; ,,vaikas renkasi pats kaip jam geriausiai sekasi“). Tévai, komentuodami pagalba
vaikams, pirmiausia pabréZia, kad vaikai patys sugeba pasirinkti jiems tinkamiausius budus, tik
jie patys gali geriausiai nusimanyti apie tai, kas jiems geriausia ir kaip tai panaudoti. Vadinasi,
tévy jtaka Sioje srityje yra minimali, daZniausiai apsiribojanti tik patarimais ir pokalbiais su
vaiku, savo nuomonés iSsakymu (,,galiu tik pasitilyti variantq, patarti“; , stengiuosi patarti, bet
neprimesti“; ,,papasakoju kaip a$ mokiausi, kokius biidus naudojau, patariu“)(zr. 15 lentele).
Kaip galima spresti i§ informanty teiginiy, tévy duodami patarimai daznai remiasi ne tik vaiko
pazinimu, bet ir sava patirtimi. Todél patarimai ne visuomet yra vaikui tinkami, nes vaiko
mokymosi stilius gali buti visiSkai kitoks nei buvo jo tévy.

Vienas iS biidy jtakoti vaiko mokymasi — tai tévy vaidmuo, sukuriant vaiko mokymuisi
palankias darbo salygas. Kaip paaiSkéjo iS tyrimo rezultaty, tyrimo dalyviai stengiasi, kad
namuose vyrauty susikaupimui reikalinga tyla (,,Atkreipiu démesj | tai, kad biity isSjungti
televizorius, kompiuteris“), kad vieni Seimos nariai netrukdyty kitiems (,,stengiamés sudaryti
tinkamq aplinkq, kad netrukdyty brolis“). Vadinasi, tévai maZai jtakoja vaiko mokymosi stilius ir
metodus, taCiau kartais dalinasi patirtimi, patarimais ir stengiasi sukurti mokymuisi palankia
aplinka.

Dalis tyrime dalyvavusiy mokiniy tévy nurodo, kad apskritai neturi jokios jtakos savo
vaiky mokymuisi (,,tame vaidmens neturiu®; ,, Tam jtakos nedarau®). Kadangi Seimos jtaka
vaiko socializacijai, vertybiy sistemos formavimuisi, poZiiirio | pasaulj ir jo reiSkiniy
susidarymui yra menka, toks tévy abejingumas atskleidZia nepakankamg jy dalyvavimag vaiko
mokymosi procese. Per mazas démesys, pagalbos ir paramos trikumas, apsiribojant materialiniu
vaiko apriipinimu, daro neigiamg jtaka vaiky mokymuisi.

Tyrimo metu buvo nustatyta, kad kai kurie informantai pripaZjsta mokymo mokytis
reikSme vaiko mokymuisi. Tai patvirtina tévy, dalyvavusiy tyrime teiginiai, kad ,,reikia mokyti
mokytis, déti pagrindus savarankiskam mokymuisi“. Taip pat nurodoma, kad ,,stengiuosi
parinkti legviausiq mokymosi biidg“. Sie teiginiai rodo, kad dalis tévy domisi vaiky mokymusi ir
jo gebéjimy ugdymu, aktyviai padeda vaikams.

Kaip vienas iS pagalbos btidy nurodomas démesys vaiko darbo ir poilsio reZimui (,,kad
vaikas buty pailséjes®; ,,Skatinau, kad grjZe ir truputj pailséje iSkart paruosty pamokas*).
Poilsis labai svarbus Zmogaus fiziniam ir mastymo aktyvumui. Tinkamai pasirinktas laikas

svarbus susikaupimui ir démesingumui mokantis. Tévy jtaka vaiko veiklos reZimo palaikymui,
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sistemingumui ir nuoseklumui sudaro salygas tinkamos vaiky sveikatos, nervy sistemos buklés
palaikymui.

Kadangi daugeliui mokiniy triiksta mokymosi motyvacijos, tad tik nuo tévy priklauso
mokymosi kontrolé ir prieZiiira. Daugelis vaiky be tévy jtakos mokymuisi skirty dar maZiau
démesio nei skiria kontroliuojami tévy (,, Reikia vaikq prasSyti, raginti, Zadéti<..> kad sésty prie
moksly“).

Teévy jtaka pasireiSkia ir vaiko dorybiniy ir vertybiniy nuostaty, asmeniniy savybiy, tokiy,
kaip atsakingumas ir pareigingumas, ugdymu, poZziiirio i moksla ir mokymasi formavimu (,, Esu
iprasminusi, kad jo pareiga yra mokytis“).

Taip pat tévy nuomone, vienas i biidy padéti vaikui — tai nurodyti, i ka jam kreiptis
susidirus su mokymosi sunkumais. Tévy tvirtinimu jie pasitlo vaikams kreiptis pagalbos j
mokytojus (,, Patariu kreiptis pagalbos j mokytojus ).

Turint omenyje tai, kad tévai pakankamai retai aktyviai dalyvauja vaiko mokymesi, tampa
aiSku, kad dazZnai atsakomybé uZ vaiko mokymasi suvokiama kaip mokyklos, o ne kaip tévy

problema. Galima konstatuoti, kad tévy vaidmuo padedant vaikams mokytis yra nepakankamas.

Tévy pagalbos vaiky mokymuisi formos. Tyrimo metu buvo siekiama iSsiaiskinti, koks
tévy vaidmuo ugdant vaiky mokéjimo mokytis kompetencijg. DaZniausiai Sis ugdymas
atsiskleidZia per patarimus, kokie mokymosi biidai yra tinkamiausi, efektyviausi ir kt. mokymosi
ypatumus. Informanty atsakymy pagrindu iSskirtos subkategorijos pateikiamos 16 lenteléje
drauge su jas iliustruojanciais tyrimo dalyviy teiginiais.

16 lentelé

Tévy poziuris j pagalbos formas ugdant vaiky mokéjimo mokytis kompetencija (N=20)

Kategorija Subkategorija Teiginiy Patvirtinantys teiginiai
skaiCius
Tévy patarimai Atidumas ir 21 » Pasitikrinti atliktas uzduotis dar kartq“
kartojimas ,» Tekstq skaityti bent du-tris kartus“

,»jei nesupranti <...> perskaityk dar kartq“
» paskaityti viskq, turimq informacijq, tad
atsirinkti svarbiausius dalykus “

,» Patariu neskubéti, jsigilinti j uZduotis
»gerai issiaiskinti uZzduotj, apgalvoti, o po to
atlikti“

»atidziai rasyti rasto darbus“

,» pasitikrinti“

,» Nuolat nepamirsti pasitikrinti atliktos
uzduoties “

, pasikartoti, kas sunkiau sekasi“

Vaizduotés 4 ,»Bandyti jsivaizduoti skaitomq tekstq
panaudojimas mintyse “

70




,,mokantis mintinai ne tik iskalti, bet ir
suprasti“

,»Skaityti 1 kartq apmgstant, o ne 10 karty bet
kaip“

,,hesistenk ismokti mintinai

16 lentelés tesinj Zr.kitame psl.

16 lentelés tesinys

Mokymosi 4 ,» Nepasilikti sunkiausiy uzduociy pabaigai “
planavimas »eilérasti mokytis ryte, nes geriau jsimena“
,»Sunkesnj dalykq pakartot anksti ryte“

,» Mokytis sistemingai “

Konspektavimas 3 ,» UZsiraSyti pagrindines mintis “
»Sunkiai jsimenamgq tekstq perrasSyti bent du
kartus“
,»pirma pasidaryti juodrastj “

Motyvavimas 3 »Skatinu kuo daugiau dométis“

,» kiekvienq kartq pagiriu, padrgsinu “
,,horéti mokintis “
,» Neissigqsti, nenusiteikti, kad tai

nejmanoma “
Informacijos 3 »Skaityti jvairias knygas, enciklopedijas “
pasitila »Informacijos pasieskoti mokinio Zinynuose “
., ieskoti informacijos internete “
Tévy pagalba 3 » Visada galima paklausti mokytojy, tévy“

,, klausti jei iSkyla neaiSkumai “

»prireikus visuomet klausti ar kreiptis
pagalbos“

Poilsis ir rezimas 3 ,»pailséti, tik tada ruosti pamokas
,»pirmiausiai gerai pailsék

,»esu paminéjusi, kaip man lengviausia
biidavo mokytis pailséjus

Aktyvus 3 »Stengtis aktyviai dalyvauti pamokoje
mokymasis ,»Jdémiai klausytis mokytojo aiSkinimo“
,atidZiai klausytis, klausti “
Garsinis skaitymas | 2 ,»pasitilau skaityti garsiai“
,, Skaityti garsiai“
Mokymosi aplinkos | 2 ,»mokymosi metu neblasSkyk save jokiais
suklirimas pasaliniais veiksniais “
» tyloje, kad niekas netrukdyty “
Kontrolé 2 ,» NeiSmokus negalima Zaisti“

,, GrieZta tévy kontrolé“

Tyrimo metu nustatyta, kad tévai, stengdamiesi ugdyti vaiky mokéjimo mokytis
kompetencija, daZniausiai pataria vaikams biiti atidiems, susikaupti ir atidZiai jsigilinti i
mokomaja medZiaga (,,Patariu neskubéti, jsigilinti j uZduotis“; , gerai issiaiSkinti uZduotj,
apgalvoti, o po to atlikti“; , jsigilinti j skaitomq tekstq“). Susikaupimas ir démesingumas yra
pagrindinés gero mokymosi salygos. Taip pat tévy nuomone, svarbu nuolatos kartoti ir tikrinti
atliekamas uZduotis.

Kaip iSaiSkéjo analizuojant interviu rezultatus, daZnai tévai pataria vaikams pasitelkti
vaizduote, atrasti sgsajas ir suvokti tai, ka mokosi (,, Bandyti jsivaizduoti skaitomq tekstq

mintyse“; ,,mokantis mintinai ne tik iSkalti, bet ir suprasti“). Mokomosios medZiagos
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suvokimas, sugebéjimas ja interpretuoti ir pritaikyti. Todél Sie tévy pamokymai atspindi
gebéjimo mokytis esme, jsisamoninant gaunamas Zinias, jas gilinant, pleciant ir papildant nauja
patirtimi, o turimos patirties pagrindu konstruoti naujas Zinias.

Tévai vaikams stengiasi perteikti mokymosi planavimo gebéjimus (,, Nepasilikti sunkiausiy
uzduociy pabaigai“; , Mokytis sistemingai“), kadangi planinga veikla yra efektyvesné ir
tinkslingai naudojama gali greiciau padéti pasiekti uZsibrézta tiksla.

Regimgjj suvokimg turintiems asmenims mokytis padeda galimybé matyti informacija,
kurig stengiamasi jsisavinti. Todél tévai daZnai pataria vaikams mokantis kuo daugiau raSyti
(, uzsirasyti pagrindines mintis“; ,,Sunkiai jsimenamq tekstq perraSyti bent du kartus®).
Regimuoju suvokimu pasiZymin¢iy mokiniy mastyme dominuoja vaizdinis informacijos
priémimo ir apdorojimo budas, jie dazniausiai turi labai gera vaizdine atmintj (Koppensteiner,
2005), todél teksto perrasSinéjimas yra tinkama mokymosi priemoné Sio tipo vaikams.

Svarbus mokymasi skatinantis tévy elgesio ypatumas — tai jy pastangos paskatinti,
motyvuoti vaikus, suZadinti jy nora mokytis (,, kiekvienqg kartq pagiriu, padrgsinu ).

Taip pat, padédami vaikams mokytis, informantai nurodo, kad sitilo papildomg informacija
bei literatiira mokymuisi, gilinant Zinias, aiSkinantis jvairius faktus ir reiskinius.

Kaip viena iS pagalbos mokantis priemoniy visada yra galimybé kreiptis pagalbos | tévus
ar pedagogus (,, Visada galima paklausti mokytojy, tévy“). Tai taip pat svarbu, uZtikrinant vaiky
saugumo jausmag ir ugdant pasitikéjima jj globojanciais ir juo besirtipinanciais asmenimis.

Be abejo, tévai nepamirsta patarti vaikams protingai organizuoti savo darbo ir poilsio laika,
laikytis nuoseklaus ir reguliaraus dienos rezimo (,,pailséti, tik tada ruosti pamokas*“;
,»pirmiausiai gerai pailsék*).

Stengiantis ugdyti mokéjimo mokytis kompetencijq tévai palaiko ir skatina aktyvy vaiko
dalyvavimga pamokose, stengiantis efektyviai iSnaudoti mokymosi galimybes pamoky metu
(,, Stengtis aktyviai dalyvauti pamokoje*; ,,Idémiai klausytis mokytojo aiskinimo*®).

Taip pat patariama paméginti skaityti garsiai (,,pasiiilau skaityti garsiai“) arba susikurti
tinkamg, démesio neblaSkancia mokymosi aplinka (,,mokymosi metu neblaskyk save jokiais
pasaliniais veiksniais“).

Be metodiniy patarimy mokytis padeda ir tévy kontrolé (,, NeiSmokus negalima Zaisti“).
Nors tokios pagalbos poveikis vidinés vaiko mokymosi motyvacijos skatinimui yra daugiau negu
abejotinas, taciau nesant vidinés motyvacijos, iSorinés motyvacijos skatinimo priemonés tampa
vienintele mokymosi salyga.

Apibendrinant tyrimo metu tévy iSsakytas mintis, galima teigti, kad daZniausiai tévy jtaka

ugdant vaiky mokéjimo mokytis kompetencija susijusi su patarimais démesingumo,
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susikaupimo, uZduociy pakartojimo klausimais. Taip pat patariama planuoti mokymasi, derinti

darba ir poilsj, panaudoti skirtingus (garsinius ir vaizdinius) mokymosi metodus.

Tévy informacijos Saltiniai. Neturédami tam reikalingy Ziniy bei informacijos, tévai
negaléty suteikti vaikams tinkamos pagalbos mokymosi klausimais. Todél tyrimo metu buvo
svarbu iSsiaiSkinti, kokiais informacijos Saltiniais daZniausiai naudojasi tévai, kokiais
inormacijos Saltiniais ji remiasi ir pasikliauja teikdami pagalbg savo vaikams.

Atsakydami j §j klausima tévai galéjo rinktis iS keleto atsakymo varianty. Klausimas buvo
pusiau atviro pobiidZio, todél palikta galimybé reikalui esant jraSyti papildoma atsakyma. Tyrimo
rezultatai apibendrinti ir iSreikSti procentais, skaiCiuojant kiekvieno atsakymo varianto
pasirinktus atvejus, ju dalj procentais nuo bendro tyrime dalyvavusiy tévy skaiciaus.

Tyrimo rezultaty grafiné iSraiSka pateikiama 4 pav.

Kita

IS draugy, kolegy

Skaitau spaudoje,
internete

Mokykloje organizuojama
SvieCiamoji veikla

Suteikia klasés
auklétojas

1 T T T T T T T 1
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%

4 pav. Informacijos apie vaiky mokymasi Saltiniai (N=20)

Nustatyta, kad daZniausiai tévai naudojasi ta informacija, kuria jiems suteikia vaiko klasés
auklétojas (80%) (Zr. 4 pav.). Taip pat daZnai informacijos ieSkoma raSytiniuose ir skaitmeninés
informacijos Saltiniuose — spaudoje ir internete (65%). Nedaug atsilieka mokykloje
organizuojama Svieciamoji veikla (55%).

Reciausiai naudojamasi draugy, kolegy, paZjstamy ir kity asmeny patarimais (30%). Taip
pat didelé tévy dalis pasirinko atvirg atsakymo variantg ,kita“. Pagrijsdami savo psirinkimq
pastabéjo, kad ir patys turi gana daug Ziniy Siuo klausimu, tai pat informacijos gauna

bendraudami su paciu vaiku, kurio mokslu jie rapinasi.
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Apibendrinant galima teigti, kad informacijos apie vaiky mokymasi ir pagalbos jiems
teikimgq tévai daZniausiai gauna i$ klasés auklétojo, taip pat savarankiSkai susiranda spaudoje bei

internete.

Bendradarbiavimas su pedagogais. Tyrimui aktualiausias klausimas yra susijes su tévy ir
pedagogu partneryste ugdant vaiky mokymosi mokytis kompetencija. Atsakydami j klausima
tévai atskleidé, kaip daZnai ir kokiais vaiko mokymasi lieCiancCiais klausimais jie dazniausiai
konsultuojasi su pedagogais. Apibendrinti ir sugrupuoti atsakymai pateikiami 17 lenteléje.

17 lentelé

Tévy poziiris j bendravima ir bendradarbiavima su pedagogais (N=20)

Kategorija Subkategorija Teiginiy Patvirtinantys teiginiai
skaicius
Partnerystés sritys Atsiradus 9 ,» ISkilus problemoms “
problemoms ,»pusmecio pabaigoje jei reikia“

,» Kai iskyla kokiy nors neaiskumy “
,»kai atkreipiu démesj j mokytojo parasytas
pastabas“
,» atsiradus neaiSkumams jsisavinant ar
perteikiant Zinias “
., Gavo keletqg pastaby, todél bendravome
Klasés susirinkimy | 7 » Lankomes tévy susirinkimuose “
metu ., Per klasés susirinkimus “
»Lankausi tévy susirinkimuose “
»einame | susirinkimus“
,»per klasés valandéles “
,» SU mokytojais konsultuojuosi susirinkimy

metu“
Dél vaiko 7 ,» konsultuojuosi suprastéjus vaiko
mokymosi paZymiams “

,»ar mokosi, ar drausminga pamokose
»gana daznai klausiu mokytojos kaip vaikui
sekasi<..> kuo galima jam padéti“

,» kokiais budais galima jj paskatinti“

,» deél vaiko mokymosi, lankomumo
,daugiausia apie vaiko gebéjimg mokytis “
Bendravimo 5 ,»du kartus per metus pasidomiu, kaip sekasi
daznumas ,» kelis kartus per savaite ar j mén. kartgq,
pagal situacijg“

,»panasiai kartq per ménesj“

,»pazymius seku kas savaite

,» Dirbu toje pacioje mokykloje, todél nuolat
gaunu informacijq i§ mokytojy “

Bendravimas 5 ,» telefonu
telefonu ,» kartq per ménesj pasiskambinu klasés
auklétojai“

,» prireikus skambinu “

»galiu bet kada pasiskambinti auklétojai “
,Skambinu klasés vadovui “

Individualus 3 ,» Bendraujame su kiekvieno dalyko mokytoju“
konsultavimasis ,» individualiy pokalbiy metu “
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,, konsultuojuosi asmeniskai “

Nebendraujama 2 ,» nesikonsultuoju
,Labai retai“

Informanty poZidriy analizé atskleidé, kad daZniausiai tévy ir pedagogy partnerysté
vystoma ne pastoviai, o tik iSkilus sunkumams ar atsiradus kokioms nors problemoms (,, ISkilus
problemoms*; , pusmecio pabaigoje jei reikia“; ,tik kai kyla kokiy sunkumy®). Toks
bendravimas daZniausia vyksta mokytojo iniciatyva, nes tévai reaguoja | mokytojo pastabas ir
raSomus jvertinimus. Taigi, tokio pobiidZio tévy jsitraukimas yra epizodiSkas, pasireiSkiantis
nereguliariu, vaiko mokymosi ar elgesio problemy atsiradimo salygotu bendravimu.

Taip pat viena i$ tévy ir pedagogy santykiy palaikymo galimybiy yra jy bendravimas tévy
susirinkimy metu (,,Lankausi tévy susirinkimuose®; ,,einame | susirinkimus®; , per klasés
valandéles“). Toks bendravimas néra pakankamas, kadangi dazniausiai ne visi tévai reguliariai
lankosi tévy susirinkimuose. Be to, susirinkimy metu gana menka galimybeé individualiai
pabendrauti su mokytojais ir aptarti bei jsigilinti j problemas, susijusias su konkre¢iu mokiniu.
Grupinis bendravimas neleidZia pasinaudoti asmeninio konsultavimosi su pedagogais
galimybémis. Tévy susirinkimus kaip vieng pagrindiniy tévy ir pedagogy partnerystés iSraiSkos
priemoniy nurodo ir tyrime dalyvave pedagogai.

Analizuojant tévy pasisakymus iSsiaiSkinta, kad daZniausiai tévai su pedagogais bendrauja
klausimais, susijusiais su vaiky paZangumu ir mokymusi (,,daugiausia apie vaiko gebéjimq
mokytis“; , konsultuojuosi suprastéjus vaiko paZymiams®“; ,ar mokosi, ar drausminga
pamokose). Vaiky mokymosi problemos, ju mokymosi rezultatai yra dominuojanti tévy ir
pedagogy partnerystés sritis.

Apibtudinant bendravimo su pedagogais daZznumg, tévai nurodo labai skirtingus
laikotarpius, svyruojancius nuo kasdienio bendravimo (,,Dirbu toje pacioje mokykloje, todél
nuolat gaunu informacijq iS mokytojy“), karto per savaite iki dviejy karty per metus (,,du kartus
per metus pasidomiu, kaip sekasi“). Akivaizdu, kad tévy ir pedagogy bendravimui triiksta
reguliarumo ir nuoseklumo. Jei vieni tévai iS tiesy daZnai palaiko prasmingus ir glaudZius
santykius su vaika ugdanciais mokytojais, tai kiti — bendrauja retai ir formaliai. Sie teiginiai
papildo ir patvirtina pedagogy nuomone apie daugelio tévy vengima bendrauti su pedagogais ir
nusiSalinima nuo vaiko mokymosi ir pagalbos jam teikimo.

Dalis informanty nurodé, kad bendrauja su pedagogais telefonu (,,kartq per ménesj
pasiskambinu klasés auklétojai“; ,, prireikus skambinu®; ,galiu bet kada pasiskambinti
auklétojai“). Galimybé bet kuriuo metu pabendrauti su vaika ugdanciais pedagogais yra vertinga

bendromis pastangomis siekiant efektyvaus mokiniy mokymosi mokytis kompetencijos ugdymo.
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Gana retai akcentuojamas individualus tévy ir pedagogu bendravimas (,,Bendraujame su
kiekvieno dalyko mokytoju®; , individualiy pokalbiy metu®). Individualaus bendravimo metu
atsiranda artimesnio tarpusavio rysio, nuoSirdesnio bendravimo ir geresnio vieni kity pazinimo
galimybé. Toks bendravimas sukuria salygas partnerystei ugdant vaiky mokymosi mokytis
kompetencija.

Tyrimo metu paaiSkéjo, kad dalis tévy visiSkai nelinke bendrauti su pedagogais
(,, nesikonsultuoju“). Tokiais atvejais tévy ir pedagogy partnerysté tampa nejmanoma dél vienos
partneriy grupés (tévy) pasyvumo arba netgi vengimo bendrauti.
Apibendrinat galima teigti, kad tévai partneriSky santykiy su pedagogais siekia tik iSkilus
sunkumams. DaZniausiai naudojamos tradicinés tévy ir pedagogy bendravimo bei
bendradarbiavimo formos - lankymasis tévy susirinkimuose ir kartais - individualus

bendravimas susitikimy metu, telefonu, aptariant vaiky mokymosi ir drausmeés klausimus.

Patiriami sunkumai, susije su vaiky mokymusi. Tyrimo metu, komentuodami tévy
problemas, susijusias su vaiky mokymusi, pedagogai iSreiSké savo poZiiirj. Siekiant palyginti
abiejy tyrimo dalyviy tiksliniy grupiy nuomones, Sis klausimas buvo uZduotas ir tévams,
auginantiems mokyklinio amZiaus vaikus.

18 lentelé

Tévy poziuris j patiriamus sunkumus, susijusius su vaiky mokymusi (N=20)

Kategorija Subkategorija Teiginiy Patvirtinantys teiginiai
skaiCius
Problemos Neéra sunkumy 7 ,» Kol kas su jokiais“

,, didesniy sunkumy neturiu “
. kol kas dideliy sunkumy néra“

»Nesusiduriu“
,» Sunkumy neturiu
Mokytojuy 7 ,» Kartais nepatinka mokymo biidas “
kompetencija »Atlieka namy darbus, bet mokytoja
nepatikrina “

» “Nepatikrina pratyby, todél vaikas neZino,
ar jis gerai atliko uzduotj“

»Mokytojai (kai kurie) <..> praleidZia pro
pirstus, is$ vaiky neiSreikalauja Ziniy “

,» e visi mokytojai sugeba tinkamai iSaiskinti
vaikams pamokos temq “

Nenoras mokytis 6 ,»Su pacio vaiko pasyviu poZiuriu j mokslq“
,» truputj nenoru mokytis “

,» vaiko issiblaskymas “

»gabumai ir norai gana menki“

,, vaiko neatsakingumas “

Santykiai su 5 »Santykiai su pedagogais “

pedagogais ,» Vaiky santykiai su pedagogais“
,,pedagogo bendravimo su vaikais pobiidis “

Per didelis 3 , Per sudétingos programos “
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mokymosi kriivis »Auksti reikalavimai, tempas “
,per daug biina savarankiskos veiklos “

Inormacijos 3 ,» Informacijos tritkumas
trikumas ,» Daugiausia biina informacijos tritkumas “
Priklausomybés 1 ,didZiausias noras sédéti prie kompiuterio“

DaZniausiai tyrimo metu tévai buvo linke pabréZti, kad nesusiduria su didesniais
sunkumais, susijusiais su vaiky mokymusi (,, didesniy sunkumy neturiu®; ,,sunkumy néra“).

Tarp jvardijamy problemy vyrauja dvi jy grupés — tai pedagogy kompetencijos trikumas
(,,ne viskq isaiskina, kad suprasty“; ,,Kartais nepatinka mokymo bidas“; , Mokytojai (kai
kurie) <..> praleidZia pro pirstus, i$ vaiky neisreikalauja Ziniy“) ir vaiky nenoras mokytis (;,Su
pacio vaiko pasyviu poZituriu j mokslqg“; ,,truputj nenoru mokytis ).

Pirmoji Siy problemy nusakoma kaip mokytojo nesugebéjimas tinkamai iSaiSkinti pamoka,
nereguliarus namy darby ir atlikty uZduociy tikrinimas ir abejingas poZitiris j vaiky mokyma (Zr.
18 lentele).

Kita problema — vaiky nenoras mokytis — sutampa su pedagogy nuomone. Abi tyrimo
dalyviy grupés nenora mokytis iSskiria kaip vieng aktualiausiy mokymosi problemy.
Motyvacijos ugdymas, vaiky skatinimas yra aktualus diskusijyu objektas ir sunkiai
iSsprendZiamas klausimas, susijes su vaiky mokymusi ir jo kokybe.

Taip pat tévai nurodo dar vieng aktualia problemg — tai vaiky santykiy su mokytojais
problema (,,Santykiai su pedagogais®“; ,Vaiky santykiai su pedagogais®). Nemalonus
bendravimas, jtampa pamoky metu sukuria kliiitis mokymuisi, o taip pat ardo tévy ir pedagogy
partneryste. Tarpasmeniniai santykiai neturéty jtakoti vaiky mokymosi, o pedagogai, kaip
edukologijos specialistai, privalo objektyviai Zvelgti | visus mokinius ir sugebéti iSvengti
SaliSkumo ir asmeniSkumo pamoky metu.

Informantai nurodé, kad mokymosi kriivis, per didelés jo apimtys sukelia vaiky mokymosi
sunkumy (,, Per sudétingos programos*; ,,Auksti reikalavimai, tempas“). Sudétingos mokymosi
programos, greitas mokymosi tempas tinka ne visiems mokiniams. Ne tokie gabiis vaikai daZnai
nesugeba mokytis taip pat gerai kaip kiti. Aktyvi tévy ir pedagoguy partnerysté, tévy dalyvavimas
mokyklos veikloje darant jtaka ugdymo programy kirimui ir mokymo plany sudarymui, gali biiti
gery pokyciy pradZia.

Kai kurie tévai prisipaZjsta, kad jiems triiksta informacijos jvairiais su vaiky mokymusi
susijusiais klausimais (,kartais tritksta informacijos“; , Daugiausia biina informacijos
tritkumas“). Informacijos trikumas neleidZia tévams tinkamai riipintis savo vaiky mokymusi,
teikti jiems reikalinga pagalba.

Reciausiai tévai iSskiria vaiky priklausomybés nuo kompiuteriy problema, kurig tyrimo

metu pastebéjo ir pedagogai (,,didZiausias noras sédéti prie kompiuterio“). Nuolatinis sédéjimas
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prie kompiuterio ekrano ne tik vargina, silpnina regéjima, bet ir atima daug laiko, kuris turéty
biiti skirtas aktyviam poilsiui ir mokymuisi.

Apibendrinat galima teigti, kad tévy nuomone, aktualiausios vaiky mokymosi problemos
yra susije su pedagogy kompetencijos stoka, vaiky mokymosi motyvacijos nebuvimu (nenoru

mokytis) ir jtemptais vaiky ir pedagogy santykiais.

Pedagogy pagalbos poreikis. Atsakydami j paskutinj, uZdara, klausima, tévai iSsaké savo
nuostatas | pedagogy pagalbos reikalinguma, susivienijant tévams ir pedagogams ugdant vaiky
mokymosi mokytis kompetencija.

Atsakymai j klausimus iSreiksti procentais ir pateikiami 5 pav.

Taip Ne

5 pav. Tévy poziuris j pedagogy pagalbos poreikj (N=20)

Daugiau nei pusé tévy (60%) sutinka, kad jiems reikalinga pedagogy parama padedant
vaikams mokytis (Zr. 5 pav.). Tai susije ir su vaiky mokéjimo mokytis kompetencijos ugdymu.
Kiek maZesné tévy dalis nurodé, kad jiems pedagogy pagalba néra reikalinga (40%).

Tyrimo rezultatai atskleidZia, kad nors dalis tévy laiko save pakankamai savarankiSkais ir
galinCiais iSspresti visus su vaiko mokymusi susijusius sunkumus bei teikti jam jvairiapuse
pagalba, daugiau nei pusé tévy pripaZjsta, kad specialisty teikiama pagalba visuomet pravercia ir

gali praturtinti jau turimgq patirtj.
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ISVADOS

Apibendrinus teorinj problemos pagrindima, galima teigti, kad:
» Konstruktyvistine teorija paremta mokymosi paradigma pabréZia aktyvy paties mokinio
vaidmenj mokymo(si) procese, kai démesys skiriamas mokiniy veiklai ir tyrinéjimui, salygy
mokymuisi sudarymui, mokymosi proceso skatinimui ir palaikymui. Mokéjimo mokytis
kompetencija apibréZiama kaip mokymosi vertingumo supratimas, poreikis tobuléti, jausti
atsakomybe uZ savo veikla, tikslo siekimas, mokymosi veiklos planavimas ir iniciatyvumas.
Kompetencijos turinj sudaro atskiri komponentai (gebéjimai).
« Seima ir mokykla yra pagrindinés socialinés aplinkos, kuriose vyksta mokinio
mokymas(is). Tévy ir pedagogy partnerysté skatinant mokiniy motyvacija, kuriant mokymusi
palankia aplinka ir ugdant gebéjimus, turincius jtakos mokymosi mokytis kompetencijos
ugdymui, yra svarbi mokymosi mokytis kompetencijos nuoseklumui ir testinumui jvairiose
mokinio aplinkose. Ji pasireiSkia kaip dalinimasis reikalinga informacija, bendry problemy
sprendimy paieSka ir rezultaty siekimas efektyvinant mokiniy mokymosi mokytis
kompetencijos ugdyma(si).
» Lietuvoje, kaip ir uZsienio Salyse, daug démesio skiriama aktyvaus tévy dalyvavimo vaiky
ugdyme skatinimui. Tévy informavimas ir Svietimas yra svarbi tévy ir pedagogy
bendradarbiavimo skatinimo priemoné. Tai formuoja teigiama tévy poziirj j dalyvavima vaiko
ugdyme ir mokyme(si), padeda tévams suvokti savo vaidmens reikSme prisidedant prie vaiky
mokymosi mokytis kompetencijos ugdymo(si), sukuria prielaidas aktyviam tévy dalyvavimui
vaiko ugdyme, skatinant ir palaikant jo mokymasi.

Remiantis empirinés tyrimo dalies duomenimis galima teigti, kad:
 Tyrimo metu mokéjimo mokytis kompetencija atsiskleidé kaip gebéjimy jZvelgti
mokymosi svarba, iSsikelti mokymosi tiksla, planuoti mokymasi, produktyviai naudotis
mokomaja medZiaga, jsivertinti ir tobulinti savo mokymosi gebéjimus visuma.
» Pedagogy iSskirti veiksniai, turintys jtakos mokiniy mokymuisi: mokymo metodai,
mokymo(si) aplinka, mokytojo asmenybé, tévy nuostatos mokymosi atzvilgiu ir mokinio
motyvacija. Tévai daug reikSmés teiké mokyklinei aplinkai, jgimtiems gabumams ir mokymosi
motyvacijai, taciau pernelyg maza vaidmenj skiria Seimos ir tévy vaidmeniui padedant vaikui
mokytis.
* Nustatydami mokiniams budingus mokymosi stilius ir mokymo metodus, mokytojai

dazZniausiai taiko standartizuotg anketavimg ir testavimq bei individualaus bendravimo metu.
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DaZniausiai siiloma pagalba mokiniams yra mokytojy teikiamos konsultacijos bei kirybiskai
taikomi darbo pamokose metodai, ugdymo individualizavimas.

» Teévy pagalba vaiky mokymuisi pasireiSkia padedant vaikams ruoSti namy darbus,
paaiskinant nesuprantamas uzduotis, atlikty namy darby tikrinimu, pagalba renkant papildoma
informacija, namy darby atlikimo kontrole, patarimais mokymosi planavimo, darbo ir poilsio
derinimo, skirtingy (garsiniy ir vaizdiniy) mokymosi metody taikymo klausimais. Reciausiai
tévy pagalba atsiskleidZia per partneriSkus santykius su pedagogais. Tévai pakankamai retai
aktyviai dalyvauja vaiko mokymesi, todél daznai atsakomybé uZ vaiko mokymasi suvokiama
kaip mokyklos, o ne kaip tévy problema.

* Pedagoginis tévy Svietimas vyksta individualaus bendravimo su tévais metu, tévy
susirinkimuose, telefonu, rasant jrasus pasiekimy knygelése bei rasto darbuose, naudojant IKT
technologijas. Tévai nurodo, kad informacijos apie pagalbos vaikams teikima daZniausiai
gauna iS klasés auklétojo, susiranda spaudoje bei internete.

» Pagrindinés tyrimo metu iSskirtos tévy ir pedagogy partnerystés sritys — tai domeéjimasis

vaiko pazangumu ir elgesiu. Tévy vaidmuo padedant vaikams mokytis yra nepakankamas.
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REKOMENDACIJOS

Remiantis tyrimo rezultatais ir padarytomis iSvadomis, rekomenduojama:

Pedagogams:

Sukurti nuoseklaus ir sistemingo tévy informavimo ir konsultavimo vaiky
mokymosi mokytis kompetencijos ugdymo klausimais.
Tévams:
Ugdyti vaiky savarankiSkumag ir atsakomybe uZ savo mokymasi.
Reguliariai palaikyti rySius su pedagogais, aptariant vaiky mokymosi mokytis
kompetencijos ugdymo klausimus.

Sviestis vaiky mokymosi mokytis ugdymo srityje, kad galéty suteikti pagalba vaikams.
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