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IVADAS

Moksliné tyrimo problema

Vaiko teisiy ir pareigy diskursas Lietuvoje, kaip ir Europoje bei visame pasaulyje, jgyja
vis didesn¢ politing ir edukacing reikSme. ,,Lietuvos Respublikos Vyriausybé, ratifikuodama
Jungtiniy Tauty (JT) vaiko teisiy konvencija (1995), jsipareigojo gerbti ir uztikrinti visas $ioje
konvencijoje numatytas teises (vaiko orumas, saviraiska, teisé j informacija, kokybiskas ugdymo
paslaugas, socialing bei teising pagalba ir kt.)* (Bulotas, 2009). Pasak D. Kabasinskaités (2002,
p. 46), Vaiko teisiy konvencija yra pirmasis tarptautinis dokumentas, kuris vaikams suteikia
zmogaus teises ir pripazjsta juos autonomiskais individais. Rengiant Lietuvos Respublikos vaiko
teisiy apsaugos pagrindy jstatyma (1996), buvo numatyta taikyti prevencines priemones,
siekiant uzkirsti kelig vaiko teisiy pazeidimams ir nusikaltimams.

C. Bellamy (1999) pazymi, kad XX a. pradzioje vaikai i§ viso neturéjo savo teisiy ir
visiSkai priklaus¢ nuo suaugusiyjy. Tik XX a. pabaigoje vaiko teisés pradétos pripazinti
tarptautiniu mastu. ir ginamos juridiniu dokumentu — Jungtiniy Tauty Vaiko teisiy konvencija
(1989), kuri jpareigoja suaugusiuosius gerbti ir jgyvendinti vaiko teises.

Vaiko teisiy konvencijoje (1989) apibréziama vaiko teisé | apsauga, dalyvavimg bei
apripinimg. Yra labai svarbu iSklausyti ir iSanalizuoti mokiniy nuomong ir turima sampratg apie
vaiko teisiy jgyvendinima bei pareigy vykdyma bei kelti klausima, kaip dialogas ir
reflektavimas gali padéti veiksmingai ugdyti jaunimo mokyklos mokiniy sgmoninguma jy teisiy
ir pareigy atzvilgiu.

Svietimo politikos ar §vietimo institucijy lygmeniu aptariant vaiko, taigi, ir mokiniy teises,
vaikai ir mokiniai labai daznai laikomi vienalyte grupe, turin¢iais vienody patiréiy ir esanciais
bei besimokanciais tame paciame edukaciniame kontekste. Vis délto yra grupe vaiky, taigi, ir
mokiniy, kurie vien | akademinius rezultatus nukreiptose bendrojo ugdymo mokyklose dél
jvairiy individualiy, Seimyniniy ir socialiniy priezas¢iy itin daZznai nepritampa. Bendrojo
ugdymo mokyklos neretai nepajégia priimti vaiky, turin¢iy maziau motyvacijos mokytis ir
susidurian¢iy su socialine rizika. Tokj mokykly nepajéguma galima paaiskinti tuo, kad jos
neretai patiria milziniska visuomenés ir politiky spaudimg siekti kuo aukstesniy akademiniy
rezultaty. Gerai zinoma, kad privacios bendrovés reitinguoja mokyklas ir §iuos reitingus jvertina
visuomene, bet reitingy sudarytojai net nejsigilina j esming Svietimo prievolg ugdyti kiekvieng
vaikg. Tad, spaudziamos visuomenés ir politiky, mokyklos visas jégas sutelkia siekti
akademiniy rezultaty. Rizikingomis sglygomis augantys vaikai neretai nebesulaukia adekvacios
mokyklos ir bendruomenés pagalbos ir iSkrenta i§ bendrojo ugdymo mokykly dél drausmés ar

kity pazeidimy. Vaikai stigmatizuojami kaip neturintys motyvacijos ar delinkventiski.
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Siame kontekste labai svarbus tampa resocializacijos konceptas. Lietuvos Respublikos
$vietimo ir mokslo ministro jsakyme dél jaunimo mokykly koncepcijos (2005 m. gruodzio 12 d.
Nr. ISAK-2549) tvirtinama, kad ,,jaunimo mokykly tikslas — padéti vaikams ir jaunuoliams
grizti j nuosekliojo mokymosi sistema, padedant jiems atstatyti mokymosi motyvacija, sudarant
salygas pazinti save, iSmokti spresti gyvenime iSkylancias problemas ir iSsiugdyti atsparumag
neigiamai socialinei jtakai“ (Bulotas, 2009). 3-¢iajame minéto jsakymo skyriuje nurodoma, kad
vaiky resocializaciné pagalba yra esminis jaunimo mokykly tikslas. Resocializacijos konceptas
nevienalytis, priklauso nuo to, kokiame nacionaliniame, instituciniame ar zmoniy grupés
kontekste vartojamas. Verta pasinaudoti G. Merkio, J. Ruskaus ir A. Juodrai¢io (2002),
G. Liaudinskienés (2005), G. Liaudinskienés ir I. Lelitigienés (2007) Lietuvoje atliktais
tyrimais, kuriy metu resocializacija buvo atpazinta kaip vaiko ar jaunuolio atsiskyrimas nuo
stigmatizuojancios jtakos, jo savarankiSkumo ir saviugdos skatinimas, naujy jgalinanciy rysiy
kiirimas, taip pat socialinés aplinkos tolerancija vaiko ar jaunuolio nesékmiy ar klaidy atzvilgiu.
Resocializacijos esmé— padéti vaikui ar jaunuoliui grizti j visuomeng, uz tai atsakomybe
prisiimant visuomenés institucijoms, ypa¢ mokykloms. V. A. Utkinas (2014) nurodo, kad
resocializacija yra teigiamy socialiniy vaidmeny ir santykiy, atitinkamy ziniy, jgiidziy ir
vertybiy jsisgmoninimas. V. A. Utkino (2014) pavartotg ,,jsisgmoninimo™ sgvoka galime
pakeisti sinonimu ,,sgmoningumas‘ kaip labiau aprépianciu visg samonés kaitos procesa.

Sioje disertacijoje samoningumo samprata aktualizuojama per vaiko teises ir pareigas
pazinti, suprasti, nagrinéti save ir savo aplinka bei savus jsitikinimus, vertybes, elgesio reik§mg
ir pagristumg. Samoningumas yra siejamas su mokiniy gebéjimu kritiSkai mastyti: jie turi
atsiriboti nuo turimo Zinojimo bei suvokimo ir gebéti atskirti faktus ir nuomones, nagrinéti ir
interpretuoti tikrovéje iSkylancias problemas, kritiskai kvestionuoti socialiniy reiskiniy
prielaidas. Pasitelkdami turimg patirtj, mokiniai turi ne tik skatinti prasminius suvokimo
pokycius, bet ir aktyviai keisti esamg padéti bei iSsilaisvinti nuo blogos jtakos. Jaunimo
mokykly mokiniy sgmoningumas jy teisiy ir pareigy atzvilgiu aktualus per se, nes Sie mokiniai,
kaip ankséiau buvo paminéta, atsiduria jvairiose rizikingose situacijose dél individualiy,
Seimyniniy, mokyklos ir §vietimo politikos nulemty priezasciy.

Ugdant jaunimo mokykly mokiniy sgmoninguma jy teisiy ir pareigy atzvilgiu, labai svarbi
yra mokinio saviugda. Ugdyti mokinio samoninguma poreikis atsiranda tada, kai mokinys néra
patenkintas dabartine situacija ir siekia naujy pokyCiy svao gyvenime. Galima iSskirti
svarbiausius mokiniy sgmoningumo ugdymo veiksnius: galimybé diskutuoti apie vaiko teises
bei pareigas ir jas reflektuoti.

Tenka pripazinti, kad samoningumas, reflektavimas, saviugda néra savaiminiai dalykai.

Disertacijoje remiamasi Gerison Lansdown, tarptautinés vaiko teisiy konsultantés, Anglijos
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vaiko teisiy aljanso kiiréjos, vienos i§ Jungtiniy Tauty vaiko teisiy konvencijos autoriy ir
UNICEF ekspertés, idéjomis. Anot G. Lansdown (2011), jgyvendinant vaiko teises reik§mingas
yra jo lygiavertis dalyvavimas, pradedant nuo aktyvaus vaiko klausymosi ir girdéjimo.
Lygiavertis dalyvavimas, pasak Sios ekspertés (2011), prisideda prie vaiko asmeninio
tobuléjimo, geresnés apsaugos, be to, padeda priimti ir jgyvendinti teisingesnius ir labiau
pagrjstus sprendimus. Vaiko isklausymas ir girdéjimas tiesiogiai leidzia ugdyti aktyvy piliet] ir

brandzig asmenybg, parengia jj pilietiniam gyvenimui bei jgalina gerbti kitus.

Tyrimo problemos istirtumas

Mokiniy samoningumo jy teisiy ir pareigy atzvilgiu ugdymas taikant dialogo ir
reflektavimo principus jaunimo mokykloje iki Siol buvo mazai tyrinétas, nors vaiko teisiy ir
pareigy tyrimams mokslininkai skyré nemenka démes;j.

7. Jonyniené ir P. Martinaviciaté (2014) tyré vaiko teis¢ i§sakyti savo nuomone, aidkinosi,
kodél svarbu vaikg jtraukti j teisminj procesa. B. Kairiené (2012a) analizavo tévy ir vaiko teisiy
bei pareigy jgyvendinimo santykj Seimos funkcionavimo atzvilgiu ir iSnagrinéti tévy ir vaiko
teisiy ir pareigy jgyvendinimo santykj. L. Ropé, Dulkinien¢ E., Leikus N. ir Miseika R. (2012)
aiSkinosi rizikos grupés jaunesniyjy paaugliy ir socialinio pedagogo poziiirj | vaiko teisiy
pazeidimus vidurinéje mokykloje. Mokiniy pozitirj j vaiko teises ir pareigas mokykloje tyré R.
Ponelien¢, R. Graisiené¢ (2010), o V. S. Glebuviené¢ ir I. Kerulien¢ (2010) gilinosi j vaiko teises
ir jy apsauga Seimoje bei ugdymo jstaigose. I. Lelitigiené ir K. Legeckiené¢ (2010) tyringjo
priestaras tarp mokiniy teisiy ir pareigy vykdymo bendrojo ugdymo mokyklose ir jy raiskos
socialinius bei ugdymo aspektus.

[vairiose pasaulio Salyse vaiko teisiy ugdymo klausimai yra labai aktualls ir daznai
itraukiami j akademinj diskursa.

S. Almog ir L. Perry-Hazan (2012) plétoja adaptacinio ugdymo daugiakulturiSkumo
salygomis idéja, kuri yra dalis tarptautinio vaiko teisiy diskurso. Autoriai operacionalizuoja
vaiko ugdyma kaip teisés: jveda ,,ugdymo esamumo® (angl. available education), ,,ugdymo
prieinamumo* (angl. accessible education) ir ,,ugdymo priimtinumo* savokas (angl. acceptable
education) bei su jomis susieja ,,tévy teisiy“ ir ,,socialiniy interesy* sgvokas.

Didzioji dalis vaiko teisiy diskurso mokyklose ir kitose ugdymo aplinkose nedviprasmiska
ir siejama su Jungtiniy Tauty vaiko teisiy konvencija, jos supratimu ir taikymu praktikoje. Kaip
rodo jvairiose pasaulio Salyse atlikti tyrimai, Jungtiniy Tauty vaiko teisiy konvencijos
supratimas ir taikymas praktikoje labai ribotas. M. Ejieh ir O. Akinola (2009) parodo, kaip
menkai Nigerijoje gyvenantys vaikai, jy tévai ir mokytojai supranta vaiko teises: pavyzdziui,

vaiko teis¢ prisidéti prie sprendimy priémimo nelabai suprantama ir atpazjstama. Mokytojy
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pasirengimo jgyvendinti vaiko teises mokykloje svarbg (Kenijos atvejis) atskleidzia W. K. Njeru
ir P. K. Koecho (2014) atlikta analizé. Nereikéty manyti, kad menkas vaiko teisiy supratimas
budingas tik Afrikos Saliy gyventojams. Vaiko teisiy, taip pat Jungtiniy Tauty vaiko teisiy
konvencijos supratimas ir jgyvendinimas yra vienas svarbiausiy politiniy, akademiniy ir
praktiniy riipesciy Europoje ir kitose pasaulio salyse (Percy-Smith, Thomas, 2010).

G. Lansdown (2010) tvirtina, kad vaiko teisiy supratimas ir aktyviy socialinius bei
pilietiniy vaidmeny priskyrimas (arba nepriskyrimas) vaikui yra aktualu visoms pasaulio Salims,
ir $ig problema reikia vertinti kaip mazumos (vaiky) teisiy klausimg. Mazumy teisés visada
siejasi su politiniu ir socialiniu aktyvumu. Kita vertus, anot G. Lansdown, vien didinant
supratimg apie vaiko teises nebiitinai kei¢iama ugdymo praktika, nes vyrauja politiné ir
kult@iriné suaugusiyjy hegemonija. Vaiko teisés, Lansdown teigimu, yra susijusios su tuo, kaip
suaugusieji suvokia vaiko statusa ir gebéjimus, todél ypac¢ svarbu plésti suaugusiyjy supratima
apie vaiko gebéjimg dalyvauti priimant sprendimus. R. Kridnzl-Nagl ir U. Zartler (2010)
patvirtina, kad biitina padéti suaugusiesiems ir patiems vaikams placiau suprasti vaiko teises,
jvertinti jo poreikius, nuomone ir pageidavimus. Siy autoriy manymu, vaiko teisiy
igyvendinimas yra tiesiogiai susijes su bendruomenémis, nes jas (jskaitant mokykly
bendruomenes) stiprina per karty dialogg ir dalijimasi patirtimi. R. Krénzl-U. Nagl ir Zartler
(2010) pabrézia su dalyvavimu susijusiy projekty reikSme gilinant vaiky, suaugusiyjy ir visos
bendruomenés supratima apie vaiko teisiy reikSme¢, nes minéti projektai leidzia iSugdyti
gebéjimg reflektuoti, priimti sprendimus ir veikti kartu. Bendra veikla jgyvendinant su
jsitraukimu susijusius projektus, anot S. L. Austin (2010), stiprina orumo jausmg, savivoka,
savigarbg, padeda plétoti pilietiSkumg. Jgyvendinant dalyvavimu pagrjstus vaiko teisiy
suvokimo ir jgyvendinimo projektus, vadovaujantis dialogo principu, pasak R. Fitzgerald, A.
Graham, A. Smith ir N. Taylor (2010), reikia turéti kritinj suvokima ir pereiti i§ monologinés
suaugusiyjy kultiros, kurioje vaiko balso negirdima, i dialoging kultirg. Taigi, vaiko
sagmoningumo jo teisiy atzvilgiu ugdymas glaudziai siejasi su dalyvavimu pagrjsto tyrimo
praktika, nes ji ne tik aprépia skirtingus vaiko teisiy jgyvendinimo proceso dalyvius (vaikus, jy
tévus ir mokytojus), juy lygiavertes saveikas, bet ir traktuotina kaip vystomoji praktika (angl.
development practice: Percy-Smith, Thomas, 2010; Malone, Hartung, 2010) arba net kaip galios

santykiy perzitira ir pertvarka (angl. reconceptualization: Mason, Bolzan, 2010).

Disertacijos tyrimo problema
Vaiko teisiy samprata ir jgyvendinimas yra viena problemiskiausiy vaiko gerovés sriéiy,
nes joje persipina jvairios vaiky ugdymo praktinés, konceptualiosios ir Svietimo politikos

nulemtos sampratos bei interesai. Vertinant i§ Jungtiniy Tauty vaiko teisiy konvencijos —
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tarptautinés teisés dokumento, kurj jgyvendinti yra isipareigojusi ir Lietuva, — perspektyvos,
svarbiausia vaiko teisiy jgyvendinimo tikslas yra vaiko poreikiai ir saugumas, be to, lygiavertis
jsitraukimas j sprendimy priémimo procesg visais lygmenimis. Si tema tampa ypaé reik§minga
dél vaiky, kurie yra atsidiire rizikingoje erdvéje. Jaunimo mokykly mokiniai traktuotini butent
kaip esantys rizikingoje erdvéje: remiantis Lietuvos jaunimo mokykly koncepcija, tokius vaikus
lydi probleminis jy Seimy kontekstas, bendrojo ugdymo mokyklos negeba jiems tinkamai padéti,
Sie vaikai susiduria su neigiamu pozitiriu j jy asmenybes ir ateities perspektyvas. Dél to menksta
vaiky motyvacija mokytis ir siekti sékmingai socializuotis. Jie neretai praranda gebéjima
tinkamai tvarkyti savo gyvenima ir potencialiai linksta | nesékmingg socializacija.
Vadovaujantis Lietuvos jstatymais, jaunimo mokyklos skirtos padéti tokiems vaikams i§ naujo
socializuotis, grizti i sé¢kmingos socializacijos ir karjeros kelia. Be to, mokykloms labai reikia
tinkamy ugdymo priemoniy vaiky samoningumui jy teisiy ir pareigy atzvilgiu didinti. Vis délto
resocializacijos tema neiSvengia socialiniy, ugdymo ir individualiy prieStary. Mokiniams kyla
sunkumy, nes didziuma jy nelabai suvokia, kad savo gyvenime turi derinti teises ir pareigas bei
kad sékminga socializacija glaudziai siejasi su savo teisiy ir pareigy samoningumu. Disertacijos
tyrime siekta aktualizuoti vaiko teisiy ir pareigy santykj kaip resocializacijos veiksnj ir
ugdomojo poveikio objekta. Laikyta, kad teisiy ir pareigy turi bliti mokoma ir a priori jos turi
biiti sékmingai ugdomos, siekiant ne paprasto jy iSmokimo, o jsisamoninimo ir suvokimo, kitaip
tariant, vaiko sgmoningumo. Siame tyrime laikomasi Jungtiniy Tauty vaiko teisiy konvencijoje
perteiktos vaiko teisiy sampratos, taciau dél jaunimo mokykly tiksly savitumo ir mokiniy
poreikio i§ naujo socializuotis su vaiko teisémis yra susiejamos atitinkamos jo pareigos. Vaiko
teisés ir pareigos nagrinéjamos kaip sgveikaujancios, ir $i sgveika yra disertacijoje patvirtinamos

samoningumo ugdymo programos pamatas.

Tyrimo klausimai

1. Kokios yra jaunimo mokyklos mokiniy samoningumo jy teisiy ir pareigy atzvilgiu
ugdymo konceptualiosios prielaidos?

2. Koks yra vaiko teisiy ir pareigy santykis, vertinant jaunimo mokyklos mokiniy patirtj ir
suvokimg?

3. Kuo grindziamas ugdomosiose veiklose taikomi dialogas ir reflektavimas, ugdant
jaunimo mokyklos mokiniy samoninguma jy teisiy ir pareigy atzvilgiu?

4. Kiek veiksmingos yra dialogu ir reflektavimu pagrjstos ugdymo strategijos, ugdant

mokiniy teisiy ir pareigy suvokima?



Tyrimo objektas — vaiko samoningumo jo teisiy ir pareigy atzvilgiu ugdymas jaunimo
mokykloje.
Tikslas — sukurti ir pagrjsti vaiko samoningumo jo teisiy ir pareigy atzvilgiu ugdymo

strategijas, vadovaujantis dialogo ir reflektavimo principais.

UZdaviniai:

1. Aktualizuoti vaiko teises ir pareigas kaip konceptualy, politinj ir praktinj konstrukta
ugdant jaunimo mokykly mokinius.

2. Pagrjsti dialogg ir reflektavimg kaip veiksmingg vaiko sagmoningumo jo teisiy ir pareigy
atzvilgiu ugdymo pamatg.

3. Identifikuoti veiksmingas vaiko samoningumo jo teisiy ir pareigy atzvilgiu ugdymo
strategijas.

4. Parengti vaiko samoningumo jo teisiy ir pareigy atzvilgiu ugdymo programa ir iSbandyti

jos veiksminguma realioje jaunimo mokyklos aplinkoje.

Tyrimo mokslinj naujumgq ir reikSmingumgq rodo tai, kad

1) konceptualizuojamos vaiko samoningumo jo teisiy ir pareigy atzvilgiu ugdymo
prielaidos vadovaujantis dialogo ir reflektavimo principais;

2) pagrindziamos ir praktiskai iSbandomos vaiko sgmoningumo jo teisiy ir pareigy
atzvilgiu ugdymo strategijos;

3) vaiko samoningumo jo teisiy ir pareigy atzvilgiu ugdymo strategijy pritaikymas
tiriamas vaiky, neturin¢iy motyvacijos mokytis, ugdymo aplinkoje (jaunimo

mokykloje).

Tyrimo praktin naujumgq ir reik§mingumgq rodo tai, kad

1) parengta ir pagrjsta vaiko samoningumo jo teisiy ir pareigy atzvilgiu ugdymo
programa, skirta jaunimo mokykly mokiniams;

2) jvertinta galimybé vaiko sgmoningumo jo teisiy ir pareigy atzvilgiu ugdymo programa
ekstrapoliuoti kitose ugdymo aplinkose.

Atliekant tyrimq vadovautasi Siomis metodologinémis nuostatomis:

e Socialine emancipacine transformuojamojo mokymo(si) teorija (Mezirow, 1991;
Freire, 2000; Hatherley, 2011). Transformuojamasis mokymasis yra susijgs su
giluminiais minéiy, jausmy ir veiksmy struktiros pokyéiais (Kitchenham, 2008). Si

teorija sietina su tuo, kaip kuriamos reikSmés remiantis kritine refleksija, o ne
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traktuojama kaip jprastas ziniy jgijimas, nesagmoningas kultiirinés patirties perémimas
(reikSmiy jtraukimas).

e  Humanistine ugdymo teorija (Rogers, 2005; Maslow, 2006; Merkys, Ruskus,
Juodraitis, 2002; Juodaityté, 2001, 2004, 2009), kurios svarbiausias tikslas — ugdyti
adekvacig asmenybe. Humanistiné pedagogika vaika iSkelia kaip auk$¢iausig vertybe
ir pastato j ugdymo proceso centrg. Sios teorijos pabréziami principai — asmenybés
savaiming verté, pagarba jai, ugdymo atitiktis prigim¢iai, gerumas ir §velnumas kaip
pagrindiné priemoné — rodo, kad j vaikg turi buti nukreipti visi kiti suaugusiyjy
prioritetai. Kiekvieng vaikui skirta veiklg reikia organizuoti gerbiant jo asmenybe,
atsizvelgiant j jo individualaus vystymosi ypatumus, laikant ji samoningu, visateisiu ir
atsakingu tos veiklos dalyviu.

o [ vaikq orientuotu (laisvuoju) ugdymu (Froebel, 1912; Montessori, 1980; Freire, 2000;
Juodaityté, 2004, 2009), kuris skatina vaiko saviugda asmeninéms problemoms
spresti. Jis padeda iSlaisvinti vaika i§ priklausomybés nuo suaugusiyjy ir sudaro
salygas ugdytis pagal savo patirtj bei jiems prieinamais biidais. Pasak A. Juodaitytés, |
vaikg nukreiptu ugdymu bandoma pakeisti suaugusiyjy jsitikinimus, jprocius,
prioritetus, taip pat bendraja ugdymo krypti — nuo ugdymo, ,einan(¢io) nuo
pedagogo® prie ugdymo, ,,einan(¢io) nuo vaiko* (Juodaityte, 2004, p. 87).

e Dialogo filosofija (Buberis, 1998; Stancieng, Zilionis, 2006; Duobliené, 2007; Freire,
2000; Juodaityte, 2014), kurioje jzvelgiami trys santykio elementai: buvimas,
nuoSirdus bendravimas ir jsitraukimas. Svarbus ne tiek i§sakomy minéiy turinys, kiek
pats kalbéjimas. Ugdytojas jsitraukia j ugdytinio gyvenima, iSgyvenama AS ir Tu

santykj bei savo i§gyvenimus iSreiSkia kalbédamas.

Disertacijoje pritaikyti tyrimo metodai

Pirmajame tyrimo etape buvo panaudota kiekybinio pobtidzio struktiiruota apklausa
raStu — klausimynas, parengtas remiantis Jungtiniy Tauty vaiko teisiy konvencija.

Antrajame tyrimo etape, atliekant dalyvaujamajj veiklos tyrimg, jaunimo mokykloje buvo
iSbandyta parengta ir teoriSkai pagrjsta vaiko sgmoningumo jo teisiy ir pareigy atzvilgiu ugdymo
programa. Dalyvaujamuoju veiklos tyrimu pagristoje programoje vadovaujamasi dialogo
principu: pasitelkiama patirties refleksija, teorija ir praktika, siekiant pagrjsti vaiko
sagmoningumo jo teisiy atzvilgiu ugdymo metodinius praktinius edukacinius metodus. Tyrime
buvo taikomi dialogo, istorijy pasakojimo, dalyviy stebé¢jimo, vaidybiniy zaidimy, interviu,
vaizdo medziagos perziiiros, mokymosi per praktika, reflektavimo ugdymo metodai. Duomenys

buvo analizuojami interpretaciniu-kokybiniu metodu.
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Gauti tyrimo duomenys buvo apdoroti naudojant programinj paketa ,,SPSS 17.0*
(angl. Statistical Package for the Social Sciences for Windows), programas ,,Microsoft
Windows® ir ,,Windows Excel“. Pasitelkti Kruskalio-Walliso, Wilcoxono zenkly kriterijai
(angl. signed-rank test) (jeigu p<0,05, pozymiy skirtumai buvo laikomi statistiSkai

reikSmingais), koreliaciné analizé ir Spearmano koreliacijos koeficientas.

Tyrimo dizainas ir etapai

Kuriant bendrajj tyrimo dizaing, buvo analizuojama jvairi moksliné literatlira, teisés
dokumentai, reglamentuojantys vaiko teises ir pareigas, ir daktaro disertacijos. Sioje
disertacijoje aptariamo empirinio tyrimo (Zr. 1 pav.), atlikto 2009-2015 m., tikslas — parengti ir
konceptualiai pagristi vaiko samoningumo jo teisiy ir pareigy atzvilgiu ugdymo programa,
taikant dialogo ir reflektavimo principus. Siam tikslui uzsibrézti buvo pasitelkti kokybiniai ir
kiekybiniai tyrimai, nes, pasak B.Bitino (2006) ,Edukologinio tyrimo metodologija
nesupriesina kokybinio ir kiekybinio ugdymo reiskiniy ir procesy tyrimo; ji jtvirtina idéja, kad
abu mokslinio pazinimo btidai vienas kitg papildo* (Bulotas, 2009, p. 57).

Disertacijoje aprasomas tyrimas buvo vykdomas keliais etapais:

I etapas. Moksling literatura, tarptautiniai ir nacionaliniai dokumentai buvo analizuojami
2009-2015 m. Teorinio tyrimo etape buvo jvertinta jaunimo mokykla kaip organizaciné
edukaciné alternatyva mokiniy resocializacijai atpazinti, suvokiant vaiko teisiy ir pareigy
diskursa, bei pristatytas dialogas ir reflektavimas kaip galimybé ugdyti jaunimo mokykly
mokiniy sgmoninguma.

Il etapas. Kiekybinis tyrimas buvo vykdomas 2012-2013 m. Jame dalyvavo

400 respondenty: 172 mokiniai, 133 mokiniy tévai ir 95 mokytojai i§ Jonavos rajono ir Kauno
miesto jaunimo mokykly bei Jonavos rajono ir Kauno miesto bendrojo ugdymo mokykly. Buvo
iSplatintos 455 anketos (sugrjzo 87,9 proc. ankety). Siuo tyrimo laikotarpiu buvo atlikta anketiné
apklausa, kuria buvo siekiama atskleisti ir pagrjsti jaunimo mokyklos mokiniy teisiy ir pareigy
igyvendinimo ugdymo strategijas ir i§ anksto jvertinti jy poveikj tyrimo dalyviams.

111 etapas. Ugdymo programa ,,Mano teisés ir pareigos* buvo rengiama 2013-2014 m. Jos
Tikslas — parengti konceptualiai pagrjsta vaiko sgmoningumo jo teisiy ir pareigy atzvilgiu
ugdymo programa.

1V etapas. Veiklos tyrimas dalyvaujant buvo vykdomas 2014-2015 m. Jame dalyvavo
8 jaunimo mokyklos mokiniai, 3 mokytojai ir 1 pagalbos specialistas. Tyrimo tikslas —
iSbandyti parengta konceptualiai pagrjsta vaiko sgmoningumo jo teisiy ir pareigy atzvilgiu

ugdymo programa, atlickant veiklos tyrima jaunimo mokykloje.
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MOKSLINES LITERATUROS, SVIETIMO DOKUMENTU ANALIZE
Metodologinio tyrimo nuostatos
Socialiné emancipaciné transformuojamojo mokymo(si) teorija, humanistiné ugdymo teorija,  vaika
orientuotas (laisvasis) ugdymas, dialogo filosofija

. B - =

Jaunimo mokyklos mokiniy sgmoningumo teisiy ir Jaunimo mokyklos mokiniy samoningumo teisiy
pareigy atzvilgiu ugdymo strategijy pagrindimas ir ir pareigy atzvilgiu ugdymo programos
projektuojamas  veiksmingumas patvirtinimas veiklos tyrimu dalyvaujant
KIEKYBINIS TYRIMAS VEIKLOS TYRIMAS DALYVAUJANT
Nepriklausomy tyrimo kintamyjy skaicius — 13 Susitikimy skai¢ius — 10
Priklausomy tyrimo kintamuyjy skaicius — 68 Uzsiémimy trukmé bendras valandy skai¢ius) —
Anketiné apklausa: 19 val.
Mokiniai (N=172) Mokiniai (N=8)
Mokiniy tévai (N=133) Mokytojai (N=3)
Mokytojai (N=95) Pagalbos specialistai (N=1)
SIEKTA SIEKTA
Pagristi jaunimo mokyklos mokiniy teisiy ir Patvirtinti jaunimo mokyklos mokiniy teisiy
pareigy jgyvendinimo ugdymo strategijas ir _ ir pareigy suvokimo ugdymo strategijas ir
i% anksto jvertinti jy projektuojama ivertinti ju poveikj, (.ie.rlnapt eks;_)erlmentm; ir
S . . v . interpretacinj tyrimo buida.
veiksmingumga tyrimo dalyviy pozitriu.

Jr 1L

REZULTATAS
1. Tyrimo metu atpazintos jaunimo mokyklos mokiniy samoningumo teisiy ir pareigy atzvilgiu ugdymo
konceptualios prielaidos.
2. Atskleistas ir pagristas dialogo ir refleksijos kaip ugdomyjy veikly procesas, padedantis ugdyti jaunimo
mokyklos mokiniy samoninguma teisiy ir pareigy atzvilgiu.
3. Ivertintas jaunimo mokyklos mokiniy teisiy ir pareigy santykis.
4. Atskleistos ugdymo strategijos: diskusijos aktualiomis temomis, probleminiy jvykiy aptarimas, filmy
ivertintas $iy strategijy veiksmingumas.
5. Parengta Vaiko samoningumo teisiy ir pareigy atzvilgiu ugdymo programa.

-

DISKUSIJA
Susiejama su tarptautine teise, nacionaline $vietimo politika ir lokalia ugdymo praktika.

ign

REKOMENDACIJOS
Mokiniams, mokiniy tévams, mokykloms, LR §vietimo ir mokslo ministerijai

1 pav. Empirinio tyrimo dizainas ir etapai
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Tyrimo rezultaty sklaida

Tyrimo rezultatai buvo aprobuoti skaitant praneSimus respublikinése, tarptautinése

mokslinése-praktinése konferencijose bei konkursuose:

» Vaiko samoningumo jo teisiy ir pareigy atzvilgiu ugdymo programos ,,Mano teisés ir
pareigos” jgyvendinimo rezultatai buvo pateikti Vidaus reikaly ministerijos
organizuotame 2015 m. konkurse ,,Nusikaltimy prie§ vaikus ir pagyvenusius Zmones
prevencings iniciatyvos“. Programa ir ja jgyvendinant pasiekti rezultatai buvo gerai
ivertinti: gautas vidaus reikaly ministro padékos rastas uz indélj kuriant saugesne
visuomeng.

> Tarptautiné moksliné konferencija ,,Studijos Siuolaikinéje visuomenéje 2015, Siaurés
Lietuvos kolegija, 2015-02-26. Pranesimo tema: ,, Vaiko teisiy ir pareigy ugdymo(-si)
strategijy projektavimas: mokiniy, mokiniy tévy ir mokytojy apklausos analizé®.

> 11 tarptautiné moksliné konferencija ,,Vaiko teis¢ j nediskriminavima®, Siauliy
universitetas, Mykolo Romerio universitetas, 2014-12-04/05. Pranesimo tema: ,,Vaiko
teisiy ir pareigy jgyvendinimas: mokiniy, mokiniy tévy ir mokytojy analizé®.

» Moksliné konferencija ,,Mokytojy rengimas XXI amziuje: pokyc¢iai ir perspektyvos®,
Siauliy universitetas, 2012-11-23. Pranesimo tema: ,,Nesékmingo mokiniy mokymosi
priezastys bendrojo lavinimo mokykloje®.

» Moksliné konferencija ,,Andragogikos aktualijos: suaugusiyjy Svietimo veikéjy
profesionalizacija“, Klaipédos universiteto Testiniy studijy institutas, 2011-05-19.
Prane§imo tema: ,Besimokanciojo teisiy suvokimo ugdymas diegiant dialogo ir
reflektavimo principus®.

» Tarptautiné moksliné-praktiné konferencija ,,Socialinis ugdymas VI: socialinés ir
$vietimo politikos dermés nepakankamumo veiksniy jtaka kaimo vaiky socialiniam
mobilumui®, Siauliq universitetas, 2011-10-21. PraneSimo tema: ,,Socialinés rizikos
mokiniy teisé | mokymosi tgstinuma jaunimo mokyklose®.

» Tarptautiné moksliné-praktiné konferencija ,,Socialinis ugdymas V: smurto ir patyciy
prevencija ugdymo jstaigose®, Siauliy universitetas, 2010-10-15. Praneimo tema:
,Teisiné ir psichologiné edukacija mokykloje kaip smurto prevencijos paradigma“.

» VIII tarptautiné moksliné konferencija ,,Mokytojy rengimas XXI amziuje: poky¢iai ir
perspektyvos®, Siauliy universitetas, 2009-11-20. Pranesimo tema: ,,Jaunimo mokykly
veiksmingumas uztikrinant ,,iskritusiy® jaunuoliy i§ bendrojo lavinimo mokykly teise j

mokymosi testinuma ™.
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Disertacijos tema paskelbtos mokslinés publikacijos

» Bynorac, P. (2016). ,,IIpoekTupoBanue cTpaTteruii mpaBoBoro 00pa3oBaHus B LIKOJIE C
TOUYKHU 3PEHUsI YUYECHHUKOB, POAUTENEH YUEHUKOB U yuutenei. [lomenyuan coepemenno
nayku / The potenctial of modern science, Ne3, c. 133—147 (ISSN 2312-1939).

» Bulotas, R. (2015). ,,Teisinio ugdymo(si) strategijy projektavimas mokykloje mokiniy,

mokiniy tévy ir mokytojy pozitriu“. Studijos Siuolaikinéje visuomenéje: II tarptautinés
konferencijos pranesimy medziaga / Studies in Modern Society: Material of the Second
International Scientific Conference (ISBN 978-9955-859-03-1, elektroninis isteklius —
CD).

» Bulotas, R. (2014). ,,Vaiko teisiy ir pareigy jgyvendinimas artimiausioje mokinio

aplinkoje: mokiniy, tévy, ir mokytojy nuomoné®. Mokytojy ugdymas / Teacher education,
Nr. 23 (2), p. 4-17 (ISSN 1822-119X).
Disertacijos struktiira ir apimtis

Darbg sudaro jvadas, dvi dalys, diskusija, i$vados, rekomendacijos, literatiira ir priedai.

Disertacijoje pateiktos 28 lentelés ir 25 paveikslai. Darbo apimtis — 173 puslapiai, literatiira —

239 galtiniai.
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DISERTACIJOJE VARTOJAMOS SAVOKOS

Dialogas — kuirybinis aktas, skatinantis kritinj mastyma ugdymo procese (Freire, 2000).

Laisvojo ugdymo paradigma — | besimokantjjj orientuotas ugdymas, skatinantis jo
saviugda, visuomeninés patirties panaudojimg asmeninéms problemoms spresti (Targamadze,
2014).

Pareiga — biitinas pagal jstatyma, paprotj, dorove veiksmas (DLKZ, 2000, p. 45).

Reflektyvus ugdymasis — edukacinis procesas, grindziamas visuminiu poziliriu i Zmogy,
leidziantis apmastyti, analizuoti, vertinti jgytas Zinias, jgtidZius, gebéjimus, vertybines nuostatas
bei jy kaita, remiantis apmastyta patirtimi, jgalinantis prasmingg tolimesnj veikima (Sliuzaite,
Anuzené, 2014, p. 151)

Sgmoningumas — samoningumas yra kritinés samonés plétote (Ruskus, Sujeta, 2011).

Socializacija — vaikystéje prasidedantis procesas: iSmokdamas visuomenés normy, désniy
ir gyvenimo biido, asmuo tampa visuomenés nariu (Kvieskien¢, 2003, p. 8).

Ugdymas — kryptingas asmens galiy plétojimas kuriamosios saveikos pagrindu (Bitinas,
2013, p.362).

Ugdymo programa — 1§ anksto apibréztos formaliojo arba neformaliojo ugdymo veiklos,
kuria siekiama salygiskai iSbaigto rezultato, struktiiruotas aprasymas (Bitinas, 2013, p. 364).

Vaikas — yra zmogus, neturintis 18 mety, iSskyrus atvejus, kai jstatymai numato kitaip
(LR vaiko teisiy apsaugos pagrindy jstatymas, 1996, 2 str.).

Vaiko teisés — tai paprasciausiai zmogaus teisés. Jos apima vaiko, kaip individo apsauga,
ir aplinkos, kurioje visiems vaikams uZtikrinamas visavertis vystymasis, kiirimg (Vaiko teisés
Europoje, 2000).

Vaiko teisinis statusas — tai vaiko teisiy ir pareigy vienove (Vaisvila, 2000).

Probleminis mokymasis — mokymasis, kai darbo rezultatas yra problemos supratimas ir
i§sprendimas, o mokymosi procese pirmiausia apibréziama problema (Barrows, 1980).

Individas — laisvas zmogus, asmuo.

Resocializacija — tai pakartotiné socializacija (Blazevi¢ius, Dermontas, Stalioraitis ir kt.,
2004, p. 263).

Socializacija — vaiky saveikos su socialine aplinka (artimgja ir tolimaja) procesai,
suteikiantys galimybe jiems dalyvauti socialiniame gyvenime, jame susivokti ir suprasti
visuomenés ekonoming, politing ir kultlring sanklodg, jgalinantys atlikti tam tikrus socialinius
vaidmenis (Juodaityté, 2004).

Ugdymo strategija — tai ugdymas veikiant, kai mokiniai kuria savo zinojima, jgauna

igtidziy, ugdosi gebéjimus ir vertybes i$ tiesioginés savo ir kity patirties.
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1. VAIKO TEISIU PROBLEMATIKA JAUNIMO MOKYKLU
KONTEKSTE

1.1. Vaiko teisés — konceptualus, politinis ir praktinis konstruktas

1.1.1. Vaiko samprata ir teisinis statusas

Vaiko samprata yra labai glaudziai susijusi su visuomenés tradicijomis, kultiira bei
socialine struktiira (Vuckovic-Sahovic, 2000). Terminas ,,vaikysté“ yra sociologiné kategorija.
Sociologijos mokslas pirmasis émési apibrézti ,,vaiko® ir ,,vaikystés* savokas, iskirti biidingus
pozymius, nustatyti vaiko padét] visuomenéje. Pasak Ph. Aries (1965, p. 6-8), vaikystés
samprata yra gana nauja, jos uzuomazgy atsirado tik XVI-XVII a. auks¢iausiuose socialiniuose
sluoksniuose, ir juose buvo vystoma iki pat XX a., kol galiausiai sulauké visuotinio pripazinimo
(Sagatys, 2006, p. 20).

Anot A. Juodaitytés (2003), vaiko ir vaikystés pozicija kito, pradedant nuo bevaikiskumo
ir baigiant pedocentrizmu.

N. Vuckovic-Sahovic tvirtina, kad ,,vaikysté apibrézia zmogaus gyvenimo laikotarpj,
kurio metu dominuoja specifinés vaiko savybés ir bruozai“ (Sagatys, 2006, p.20), ir
visuomengéje jie turi ypatingg statusa (Sagatys, 2006, p. 20). Ypatinga vaiko padétis suvokiama
net ir nesant vaikystés apibrézimo. Vaikystés suvokimas priklauso nuo visuomenés i§sivystymo.

R. Dreikursas (2004) pozitrio ] vaikyste kaitag sieja su demokratija. Jo nuomone,
demokratija pakeité ne tik politikg, bet ir socialing atmosfera. Mokslininkas mano, kad
aktyvéjantis demokratéjimas labai smarkiai pakeité zmoniy tarpusavio santykius. Pamazu imta
suvokti, kad visi zmonés lygilis. Nors Svietéjai pripazjsta autokratiniy santykiy virsmag |
demokratinius santykius, visuomené tai priima létai ir vis dar nesugalvoja, kaip pakeisti
pasenusias tradicijas ir pozitrj j vaikyste (Dreikurs, 2004). Nors vieSai deklaruojama, kad vaikai
ir suaugusieji yra lygiis ir turi visas zmogaus teises bei laisves, tai ne visada atitinka tikrove.

G. Sagacio (2006, p. 20) teigimu, vaikysté — tai zmogaus gyvenimo laikotarpis, kuriuo
vyrauja specifinés vaiko savybés ir bruozai.

Pasak Lauziko, vaikystés trukmé salyginé, ,,vaikas néra suaugélio miniatitra, kad
zmogaus amzius susiskaido j eilg skirtingy laikotarpiy, kad vaikai turi atskirg savo pasaulj, savo
skirtingus interesus bei polinkius® (Lauzikas, 1992, p. 37).

G. Sagatys (2006, p. 21) apibudina vaikyste pagal tris kriterijus: amziy, vaikystés turinj ir
vaikystés amziaus grupes.

Pirmasis kriterijus, kuriuo apibréziama vaikysté, yra vaiko amzius, kuris apima konkrety

laiko tarpg — nuo akimirkos, kai vaikysté prasideda, iki tada, kai ji baigiasi. Kiekviena valstybé
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jstatymais yra nustaGiusi zemuting ir aukstuting vaiko teisiy ribas. Zemutiné vaiko teisiy riba
nurodo, kuris momentas yra laikomas gyvybés pradzia. Ja jvairlis mokslininkai apibrézia
skirtingai: kaip gimdymo pradzig (Nocius, 1998), kudikio kiinelio atsiskyrima nuo motinos
kiino, gyvenima nuo pirmojo savarankisko oro gurksnio (Jovaisa, 1997) ir pan. Galima teigti,
kad teoriniu lygmeniu néra visuotinai sutarta dél Zemutinés ribos — Zzmogaus gyvybés pradzios.

Pastebéta, kad auks$tutiné vaiko amziaus riba irgi néra konkreliai reglamentuota.
Tarptautiniu lygmeniu ,,vaiko* savoka ir ,,vaiko* amziaus kriterijai pirma karta buvo paminéti
Jungtiniy Tauty Generalinés Asambléjos 1989 m. priimtoje Vaiko teisiy konvencijoje: joje
nurodyta, kad ,,vaiku laikomas kiekvienas zmogus, neturintis 18-os mety, jei pagal taikoma
istatyma jo pilnametysté nepripazinta anks¢iau® (Vaiko teisiy konvencija, 1989, 1 str.). Tokia
pati aukstutiné vaiko amziaus riba numatyta ir Lietuvos Respublikos jstatymuose.

Taigi, labai svarbu nubrézti riba, nuo kurios vaikas laikomas ganétinai subrendusiu ir
galin¢iu prisiimti visas kiekvienam pilname¢iam asmeniui pripazjstamas teises ir pareigas.

Antrasis kriterijus — vaikystés turinys. N. Vuckovic-Sahovic nurodo, kad vaikystés turinj
apibrézia pozymiai, i$ kuriy vaikas atskiriamas nuo suaugusiojo. Vienu i§ pagrindiniy tokiy
pozymiy yra asmens branda (Sagatys, 2006, p. 30). V. Justickio (2001) teigimu, ,,socialiné
branda — tai ne tik fizinio ar psichinio asmenybés iSsivystymo pakopa (kurig zmonés pasiekia
skirtingu amziaus laikotarpiu).

Treciasis kriterijus, kuris apibrézia vaikyste, yra siejamas su vaikystés amziaus grupémis.
Pasak I. NekrosSiaus, V. NekrosSiaus ir S. Vélyvio (1999), senovés Romoje vaikysté buvo
dalijama j tris tarpsnius:

1) infantia (infantes): vaikai iki septyneriy mety buvo laikomi visi$kai neveiksniais;

2) tutela inpubertis (impuberes): mergaités nuo septyneriy iki dvylikos mety ir berniukai
nuo septyneriy iki keturiolikos mety buvo laikomi nepilnameciais, pasizyminciais ribotu
veiksnumu;

3) cura minoris: mergaités nuo dvylikos mety, o berniukai nuo keturiolikos iki dvidesimt
penkeriy mety buvo laikomi pilnameciais ir veiksniais, taciau jiems taikytos lengvatos:
akivaizdziai nenaudingi sandoriai, kuriuos jie budavo sudarg, galé¢jo biti pripazinti
negaliojanciais (Nekrosius, NekroSius, Vélyvis, 1999, p. 92). Taigi, vaikysté iki Siy dieny
skirstoma ] tarpsnius, — tai biidinga daugeliui nacionalinés teisés Saky. Toks skirstymas
grindziamas asmens veiksnumu, t. y. galéjimu savo veiksmais jgyti teisiy ir susikurti pareigy.

Reikéty paminéti, kad Lietuvos Respublikos teisés aktuose bei pojstatyminiuose teisés
aktuose asmenys iki 18 mety jvardijami skirtingai, taciau teisés praktikoje tai nesukelia dideliy

sunkumy (zr. 1 lent.).
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Mokslingje literatiiroje vaiko teisinio subjektiskumo' problema analizuojama jvairiai.
G. van Bueren (1995), Vuckovic-Sahovic (2000), U. Kilkelly (1999), A. Saldeenas (2000),
K. Boele-Woelki (2004) pritaria jtvirtintai autonominei vaiko teisiy koncepcijai, kuri traktuotina
kaip radikalus zingsnis vaiko teisékiiros srityje (Wilkins, 2003; Morita, 1997; Doi, 1992; Breen,
1997). Pasak K. Boele-Woelki (1997), naujoji vaiko teisiy paradigma siejasi ne tik su tuo, kad
vaikui reikalinga apsauga, bet ir su asmeninémis vaiko teisémis, kurias jis gali jgyvendinti
savarankiSkai arba padedamas tévy (globéjy), priklausomai nuo amziaus. Beje, dalis
mokslininky neigia vaiko autonomiskumo nuostatos svarba (Hafen, 1995; Lucier, 1992).

Vaiko teisinis subjektiSkumas Lietuvoje nagrinéjamas J. Stripeikienés (2003), G. Sagacio
(2006), B. Kairienés (2012b) darbuose. Sie mokslininkai teisinj subjektiskuma traktuoja kaip
juridine prielaida jgyti lygias teises ir pareigas, kurias turi tiek juridiniai, tiek fiziniai asmenys.
Vaiko teisinj statusa apriboja jo amzius (iki 18 mety), iSskyrus Lietuvos Respublikos
jstatymuose numatytus atvejus (emancipacija, nepilnamecio santuoka). Vis délto daznai
teigiama, kad vaikas negali savo veiksmais jgyti civiliniy teisiy ir susikurti civiliniy pareigy,
todél ty teisiy neturi® (Stripeikiené, 2004, p. 14).

Lietuvai 1989 m. ratifikavus ,,JJungtiniy Tauty vaiko teisiy konvencijag, iS esmés pakito
vaiko kaip teisés subjekto teisinis statusas® (Stripeikiené, 2003, p. 15). Pirmasis svarbus zingsnis
ginant vaikg kaip savarankiska teisés subjekta buvo tai, kad Lietuvos Respublikos Vyriausybé
priemé Vaiko teisiy apsaugos pagrindy jstatymg (1996), kuriame yra jtvirtintos pagrindinés
vaiko teisés ir laisvés. Tad vaikas kaip teisés subjektas jgijo istatymu nustatytas teises.

Pasak J. Stripeikienés (2003) ir B. Kairienés (2012b), iki 2000 m. galiojusiame
»Santuokos ir Seimos kodeksas nenumaté vaiko kaip savarankisko teisés subjekto teisiy — vaiko
neturtinés ir turtinés teisés nebuvo atskirtos nuo jo tévy neturtiniy ir turtiniy teisiy, iSskyrus
alimentines tévy pareigas vaikams ir jos buvo pripazjstamos tik i§vestinémis i§ tévy teisiy.
Vaiko teisiy jgyvendinimo pozitriu tai reiskia, kad vaiko teisés buvo traktuojamos ir vertinamos
tévy teisiy kontekste neisskiriant vaiko teisiy kaip avarankisky, nepriklausan¢iy nuo tévy teisiy
ir interesy” (Kairiene, 2012, p. 1444). Dabartiniame Lietuvos Respublikos civiliniame kodekse
(2000) yra numatytos ir neturtinés vaiko teisés, kuriios yra iSskirtos atskirai. Ttai — teis¢ | oruma,
garbe bei turtines teises.

Vaiko teisinis subjektiSkumas remiasi lygiateisiSkumo principu, ,,nuosavybés
nelie¢iamumo, sutarties laisveés, nesikiSimo | privacius santykius, teisinio apibréztumo,

proporcingumo ir teiséty likeséiy, neleistinumo piktnaudziauti teise ir visokeriopos civiliniy

" Teisinis subjektiskumas — asmens savybé, galéjimas jsitraukti j teisinius santykius. Subjektiskumga apibrézia
teisnumas (galéjimas turéti subjektiniy teisiy ir teisiniy pareigy (prievoliy)) ir veiksnumas (asmens galéjimas savo
veikomis jgyti teisiy ir prisiimti pareigy).
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teisiy teisminés gynybos principais® (Lietuvos Respublikos civilinis kodeksas,2000) ir yra

pripazjstamas kaip budingas kiekvienam vaikui (Lietuvos Respublikos Konstitucija, 1992,

29 str.; Europos zmogaus teisiy ir pagrindiniy laisviy apsaugos konvencija, 1950, 14 str.;

Civilinis kodeksas, 2000, 1.2 str. ,,Civiliniy santykiy teisinio reglamentavimo principai‘).

Pasak J. Zukauskaités ir A. Sirinskienés (2007), teisés srities literatiiroje vyrauja nuostata,

kad fizinio asmens teisinj subjektiSkuma apibréZia civilinis teisnumas ir civilinis veiksnumas:

Civilinis teisnumas — asmens galéjimas turéti jstatymo suteiktas teises ir pareigas.
Teisnumas yra abstrakti teisiné kategorija, nusakanti asmens teisinj statusa, ir reiSkia
galimybe biiti ty teisiy ir pareigy, kurios nusakomos jstatymu, subjektu. Pripazjstamas
visiems zmonéms vienodas civilinis teisnumas, t.y. galéjimas turéti civiliniy teisiy ir
pareigy, nepriklausomai nuo fizinio asmens amziaus, sveikatos buklés, lyties, kalbos,
socialinés padéties ar kitokio statuso ir kitokiy aplinkybiy. Tam tikrais atvejais galéjimas
turéti tam tikry teisiy ir pareigy gali biti siejamas su tam tikromis zmogaus savybémis:
giminyste, amziumi ir pan. Tokie atvejai teisés doktrinoje ne laikomi teisnumo ribojimu,
o yra tam tikry konkreciy civiliniy teisiy ar pareigy turéjimo salygos (prielaidos). Taigi,
teisnumas — tik prielaida, lemianti konkrecios subjektinés teisés atsiradima. D¢l vaiky
teisnumo didesniy problemy nekyla, taciau aiSkumo truksta kalbant apie vaiky civilinj
veiksnuma.

Civilinis veiksnumas — fizinio asmens galé¢jimas savo veiksmais jgyti civiliniy teisiy ir
susikurti civiliniy pareigy (civilinis veiksnumas). Jis visiSkai pripazjstamas, kai asmuo
sulaukia pilnametystés, t.y. kai jam sueina 18 mety (Lietuvos Respublikos civilinio
kodekso, 2.5 str. ,,Fiziniy asmeny civilinis veiksnumas). Taigi, civilinis veiksnumas yra
fizinio asmens galimybé savarankiskai jgyti, jgyvendinti visas savo teises ir prisiimti
pareigas bei savarankiskai atsakyti uz jy nevykdyma. Kad asmuo galéty tai jgyvendinti,
reikia dviejy aplinkybiy: tai — amzius (pilnametysté su jstatyme numatytomis iSimtimis:
Lietuvos Respublikos civilinio kodekso 2.5 str. antroji dalis ir 2.9 str.) ir psichikos buiklé,
t. y. svarbu gebéti ir galéti suvokti savo veiksmy esme bei reikSme ir juos valdyti.

Civilinio kodekso 2.8 straipsnyje nepilnameciy nuo 14 iki 18 mety atzvilgiu pripazjstamas

dalinis civilinis veiksnumas, t. y. jstatyme numatyti sandoriai (savarankiskai disponuoti savo

pajamomis bei turtu, jgytu uz Sias pajamas, pasinaudoti autoriy teisémis j savo kdrinius,

iSradimus, pramoninj dizaina, taip pat savarankiSkai sudaryti smulkius buitinius sandorius), o

kiti sandoriai — tik sutikus jy atstovams, jvardytiems jstatyme.

Lietuvos Respublikos nacionalinés teisés aktuose yra nustatytos amziaus ribos, nuo kuriy

vaikas gali tapti tam tikry santykiy subjektu (zr. 1 lent.).
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Apibendrinant galima teigti, kad vaikas, kaip ir suauges zmogus turi tokias pat teises ir
laisves. Sios teisés ir laisvés yra pripazjstamos vadovaujantis prigimtiniy Zmogaus teisiy
koncepcija. [vairiuose moksliniuose Saltiniuose ir teisés dokumentuose vartojamos vaiko
savokos yra jvardijamos skirtingai, taciau tai nesumazina galimybés jvertinti vaiko teisinj

statusg ir leisti paciam vaikui aktyviai jsitraukti jgyvendinant bei ginant savo teises.

1.1.2. Vaiko ir jo teisiy sampratos kaita

E. Jebb (Anglija, 1923), brity ,,Gelbékit vaikus organizacijos jkiiréja, i8kélé visy pasaulio
vaiky vienody teisiy svarbg. Ji tikéjo, kad kiekvienas pasaulio vaikas turi teis¢ | sveika,
laiminga, grazy gyvenima ir vaikyste. E. Jebb (Anglija, 1924) suformulavo penkis svarbiausius
teiginius, kurie tais paciais metais buvo priimti tarptautinéje organizacijoje — Tauty Sajungoje
(Tauty Lygoje). Joje buvo apibréztos tokios vaiko teisés: ,turi buti sudarytos palankios
materialinés ir dvasinés salygos normaliam vaiko vystymuisi; alkang vaika reikia pamaitinti,
serganciam, i$sigandusiam vaikui reikia padéti, teisés pazeidéja reikia peraukléti, naslaitj bei
benamj reikia priglausti ir jam padéti; nelaimés atveju pirmiausia reikia padéti vaikui; reikia
sudaryti salygas, kad vaikas uzsidirbty pragyvenimui, reikia ginti jj nuo bet kokiy iSnaudojimo
formy; aukléjant vaika reikia turéti omenyje tai, kad jo gabumai turi biiti nukreipti i darba
tévynainiy labu‘ (Glebuvien¢, Kerulien¢, 2011).

[Sanalizavus vaiko teisiy raidg, galima iSskirti keturis vaiko teisiy raidos etapus ir

pozitirius i vaika (zr. 2 pav.):

1901- 1947 > Vaiko matomumo didinimas
‘? 1948-1977 >> Zmogaus teisés yra ir vaiky teisés
; > 1978-1989 > Judéjimas uz vaiky teises

> 2 1989-2000 > UNCROC — svarbiausiavaikai

2 pav. Vaiko teisiy raidos etapai ir poZiiris j vaikg

Pirmasis Vaiky teisiy judéjimo etapas (1901-1947): vaiko matomumo didinimas

Pirmajame Vaiko teisiy judéjimo etape daugiausia démesio skirta susitelkti j nezmoniskas
vaiky darbo salygas bei seksualinj iSnaudojimg. Po Pirmojo pasaulinio karo pirmoji Vaiko teisiy
deklaracija buvo sukurta Zenevoje (1924); ji ir tapo pirmaja tokio tipo tarptautinio masto
sutartimi (The New Era in Home and School, 1943). Deklaracija atsirado dél didesnio

visuomenés démesio vaikams, kurie dél karo liko naslaiéiai, taip pat dél visuomenés prisiimty
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jsipareigojimy propaguoti socialinius demokratinius principus. Siame dokumente buvo
pabréztos vaiko teisé ,,] materialinj apriipinima, dvasinj vystymasi, i$skirting pagalba nelaimés
atveju, laisve nuo ekonominio i$naudojimo ir socialiai atsakinga ugdyma. Siandien §i deklaracija
zinoma kaip pirmoji Vaiko teisiy deklaracija“ (Stepanova, 2014, p.8).

Antrojo pasaulinio karo metu pasireskes didziulis nezmoniskumas paskatino susiformuoti
aktyvesn] judéjimg, kad bty ,,iSlieti geresnio pasaulio pamatai, ant kuriy pasaulio jaunimas
galéty kurti ir statyti (The New Era in Home and School, 1943, p. 37). Dél Sios priezasties
vaiky chartijos memorandume tam jgyvendinti buvo numatyta ,,gera Svietimo sistema“ kaip
priemoné, skatinanti ,,j gyvenima leisti gerus pilieCius® ir veikti ,,zmonijos interesy labui“ ( The
New Era in Home and School, 1943, p. 37-38).

Taigi, pirmojo etapo bruozas buvo humanizmas, kuriuo vadovaujantis buvo jsteigtas
tarptautinis judéjimas dél vaiky teisiy. Bitent Siuo etapu padaugéjo informacijos apie jvairiose
Salyse gyvenanciy vaiky biikle, buvo palygintas vaiky statusas ir iskelta paveikiy politiniy idéjy,
kurios rémési ne tik ,tautiSkumo®, bet ir ,jvairiy tauty zmoniy brolystés“ (The New Era in
Home and School, 1943, p. 42-48) ) savokomis.

Antrasis Vaiky teisiy judéjimo etapas (1948—1977): Zmogaus teisés yra ir vaiky teisés

Vyraujanti zmoniy gerovés perspektyva tarptautiniu lygiu isliko ir antrajame etape (nuo
1948 iki 1977 m.) ir buvo sutelkta | zmogaus teises, jskaitant ir vaiko teises.

Siame vaiko teisiy judéjimo etape buvo priimta Visuotiné Zmogaus teisiy deklaracija
(Jungtiniy Tauty Generaliné Asambléja, 1948) bei Europos Zzmogaus teisiy ir pagrindiniy laisviy
apsaugos konvencija (1953), kuriose buvo iSvardytos visos pagrindinés zmogaus teisés. .

Joje pripazjstama vaiko teisé nebiiti diskriminuojamam, teisé nuo gimimo momento jgyti
pilietybé, gauti varda, moksla ir sveikatos apsaugg.

Tiek 1949 m. Zenevos konvencijoje, tick 1959 m. Vaiko teisiy deklaracijoje (paskelbtoje
Generalinés Asambléjos 1959 m. lapkricio 20 d., 1/86 (XIV) rezoliucija) pabréziama, kad vaiky
teisés yra susijusios su zmoniy teisémis, kurios yra paskelbtos Zmogaus teisiy konvencijoje.

Vadovaujantis principu, kad ,,Zzmonija privalo duoti vaikui tai, kg ji turi geriausio* (Vaiko
teisiy deklaracija, preambulé, 1959), 1959 m. Vaiko teisiy deklaracijoje vaikysté buvo pripazinta
kaip ypatingas zmogaus gyvenimo laikotarpis, kai vaikui reikalinga apsauga. Tai leido sutelkti
démes;j | vaiko teisiy ir zmogaus pareigy sarysius.

1959 m. Vaiko teisiy deklaracija tapo pirmuoju tarptautiniu zingsniu, bandant sukurti
dokumenta, kuriuo vadovauti biity moraliai privaloma visoms pasaulio 3alims. Sioje
deklaracijoje buvo pavartotas naujas terminas — ,,vaiky teisés®, kuriuo pabréziama vaiky

emociné gerové ir teis¢ kritinése situacijose pasinaudoti skubia pagalba. Tai buvo tam tikras
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atsakas ] ilgalaikius, pavojingus ir nerimg kelian¢ius Antrojo pasaulinio karo padarinius (Alston,
Tobin, Darrow, 2005).

Tuo metu dalis pasaulio visuomenés buvo nukreipusi démesj ir j vaiko apsauga, jam
reikalingos gyvenant visuomenéje. Tai sudaré salygas atsirasti pozitriui, kad vaikui reikia
apsaugos pacioje visuomengéje, ne vien jo kaip vaiko pilietiniy ir politiniy teisiy.

Siuo atveju isry$kéjo pagrindinis diskursas apie vaiko teisiy jgyvendinima (pripazinima) ir
vaiko apsauga, kuri tuo metu buvo kritikuojama kaip globégjiskas protekcionizmas: Vaiko teisiy
deklaracijoje pabréziama vaiko teis¢  apsauga, medicining priezilirg ir t. t., bet vis délto i$
skurdziai gyvenanéiy vaiky atimama teisé | darbg, teisé gyventi toli nuo namy, atsisakyti
igsilavinimo. Siuo dokumentu nebuvo siekiama didinti vaiky savarankiskuma (autonomija), tik
apsaugoti vaikus (Coady, 1996, p. 12).

Kritikuojant aptariama deklaracija, buvo iSkelta argumenty, kuriais parodoma, kad
vaikysté — daugiausia Vakary pasaulyje — yra konstruojama remiantis vaiko nekaltumo
prezumpcija, pazeidziamumu ir bejégiskumu (Bentley, 2005; Dunne, 2006). P. Alstonas,
J. Tobinas ir M. Darrow (2005) pasteb¢jo, kad tarptautinis démesys vaiko gerovei ir apsaugai
,,veiksmingai eliminuoja kai kurias labai svarbias vaiko gyvenimui vaiko teisiy koncepcijas®
(Alston, Tobin, Darrow, 2005, p. 6). Sj reik§mingg teiginj patvirtino tai, kad vaikai buvo ir liko
beveik negailestingai susieti” (Alston, Tobin, Darrow, 2005, p. 6) visy pirma i§ dalies su savo
motinomis ir su moterimis apskritai.

Taigi, antrojo Vaiky teisiy judéjimo etapo ypatumai buvo vyraujantis pozitris j vaikg kaip
tokj, kuriam reikalinga apsauga, visokeriopa pagalba ir priezilira, nes jis pazeidziamas.
Suaugusiyjy atsakomybé ir tautiniy valstybiy vaidmuo Sioje srityje buvo uzkrauti tévams, kurie
geriausiai zinojo, ko reikia jy vaikui. Tévai turéjo vykdyti savo pareigas vaiky atzvilgiu, kurios
buvo moraliai, o ne teisiSkai privalomos, i§skyrus kai kurias krastutines aplinkybes.

Treciasis Vaiky teisiy judéjimo etapas (1978-1989): judéjimas uz vaiky teises

1970 m. buvo sukurta dabartiné Jungtiniy Tauty vaiko teisiy konvencija. Kaip atsvara
anksciau vaiko turétoms teiséms j gerove ir apsaugg buvo jvardyta jvairiy naujy vaiko teisiy,
pvz., teis¢ dalyvauti, turéti savo nuomone ir kt. Sis laikotarpis i§ dalies paskatino kurtis
nevyriausybines organizacijas (NVO) kovoti uz vaiky teises, kurios buvo pripazintos
tarptautiniu mastu. Viena i§ pagrindiniy priezas¢iy galéjo buti ir judéjimo uz pilietines teises
atsinaujinimas ir feminizmo augimas (Dunne, 2006; Farson, 1974; Holt, 1975; John, 1996,
2003; Mayall, 2000, 2003, 1994).

Poziiiris | vaikyste ir pacius vaikus kaip j atskirg, uzguita socialing klas¢ (Oldman, 1994)
i§ dalies paskatino vaiky iSsivadavimo judéjimg dél ginCytino jy status quo, ypac institucijose,

turiniose tam tikra jtaka valstybés valdymui. Pedagogai pasisaké uz vaiky teisiy pripazinima.
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Vaiky teisés, kaip ir suaugusiyjy teisés, turé¢jo turéti vienoda statusa. Suaugusiyjy teisiy
suteikimas vaikams turéjo gerokai pakeisti vaiky statusg visuomenéje.

Komentuodamas vaiko i$(si)vadavima, is(si)laisvinimg, D. Archardas (1993, p.45)
pazyméjo: vaiky iSlaisvinimas buvo vertinamas kaip judéjimo dalis, kuri suformavo dar
svarbesn] Zzmonijos kaip visumos emancipacinj judéjimg. Dél to vaikams buvo specialiai
atstovaujama kaip vienai i§ pagrindiniy Vakary visuomenés engiamy grupiy greta juodaodZiy,
motery ir proletariato.

Tokio vaiky i§sivadavimo, iSsilaisvinimo judé¢jimo pamatas buvo tikéjimas, kad jie turi
tokiag pacig teis¢ dalyvauti visuomenés gyvenime kaip ir suaugusieji. Kalbant apie vaiky
galimybes naudotis savo teisémis, svarbus buvo ne vien vaiky kompetencijos klausimas kaip
vienas i§ daugelio. Tai buvo visuma argumenty, aprépianciy daugybe klausimy. Vienas i§ jy
buvo toks: ar vaikai turi biiti pripazinti kaip atskira grupe, turinti teis¢ spresti? Jei vaikai negali
pasirinkti, ar vien todél, kad yra per jauni tam suprasti? (vaiko kompetencijos klausimas) Ar tai
gali buti prielaida nesuteikti vaikams teisiy? Kad ir kaip buty, ,,suinteresuotumas jgyvendinti
vaiky teises néra prielaida, susijusi su vaiky kompetencija jas vykdyti* (Archard, 1993, p. 50).

Gincijantis dé¢l vaiky iSsilaisvinimo, iSsivadavimo visuomengéje, sustipréjo mintys, idéjos ir
teiginiai, kad vaikai nekompetentingi. Vaikus reikia globoti ir saugoti, nes jie dar néra ganétinai
subrendg priimti atsakingiems, geriausiems sprendimams dél savo ar kity Zzmoniy interesy.

Susipyné du skirtingi pozitriai j vaikus, dvi skirtingos perspektyvos: pozitris j pacius
vaikus ir pozilris | jy vaikyste. Ir vaiky iSsilaisvinimo, ir vaiky globos Salininkai pripazjsta
vaikystés laikotarpj kaip istorinj konstrukta. Beje, Sios srovés laiko vaika ir psichologine biitybe
bei abi pripazjsta Vakary Svietimo sistemy skirtingus politinius imperatyvus. Abiejy sroviy
atstovai laikosi nuostatos, kad vaikai turi teises, taciau prizitirétojai ir iSlaisvintojai atstovauja
yra suaugusiyjy pareiga, o, iSlaisvintojy nuomone, vaikai yra aktyvios politinés butybés.
Ketvirtasis Vaiky teisiy judéjimo etapas (1989-2000): UNCROC - svarbiausia vaikai

Vaiky teiséms suteikti Vaiko teisiy konvencijoje numatyta statusa vietoj Vaiko teisiy
deklaracijoje numatyto statuso pirma karta buvo pasitlyta Lenkijoje 1979 m. (Tarptautiniais
vaiky metais). Kol buvo pasiektas susitarimas, derybos vyko daugiau nei 10 mety. Nuo pat
pradziy buvo gin¢ijamasi dél principo ,veikimas dél geriausiy vaiko interesy“, kuris
ankstyvajame Jungtiniy Tauty vaiko teisiy konvencijos leidime ryS$kéjo vienas pagrindiniy.
Nepaisant tarptautiniy zmogaus teisiy, teisés akty ir deklaracijy, kuriomis buvo remiama
,.geriausiy vaiko interesy sagvoka, vis dar iSliko neaisSkumy: ar vaikas yra objektas, ar subjektas?
Siekiant veikti dél geriausiy vaiko interesy buvo privalu jvertinti esama padetj ir prisitaikyti prie

konteksto.
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Jungtiniy Tauty vaiko teisiy deklaracija (1959) ir Jungtiniy Tauty vaiko teisiy konvencija
(1989) skiriasi buitent geriausiy vaiko interesy principu. Tuo metu keitési pozitris i vaikus: nuo
sampratos, kad juos reikia apsaugoti, prie to, kad reikia ginti vaiky teises (Freeman, 1998).
Diskusijose apie kulttirinj reliatyvizma ryski buvo Vakary intelektualy iSsakyta kritika geriausiy
vaiko interesy principui: turint omenyje jvairius nacionalinius ir regioninius skirtumus, pasaulio
istorijos, kultiiry ir religijy ypatumy jvairove, visy valstybiy pareiga, nepriklausomai nuo jy
politikos, ekonomikos ir kultiiros sistemy, vis tiek yra ginti zmogaus teises ir pagrindines laisves
(Alston, 1994a, p. 9).

Siose diskusijose buvo linkstama sumenkinti Zmogaus teisiy konvencijos susitarimus,
,Kuriais pripazjstama pagarba visoms kultiroms. Tacéiau yra kultliry, kurios praktikuoja
kultiirinius jproéius, toleruojanéius zmogaus teisiy pazeidimus“ (Freeman, 2002). Saltasis karas
(1945-1989 m.) slopino ,diskusijas apie kultlrinj reliatyvizma, vykstant Ryty ir Vakary
ideologiniam gincui dél to, kurioms zmogaus teiséms turéty biti suteikta pirmenybé: pilietinéms
ir politinéms teiséms ekonominiy, socialiniy ir kulttiriniy teisiy atzvilgiu ar atvirksciai” (Alston,
1994a, p. 6). Intensyvis politiniai misiai prasidejo butent dél to, kas ir kaip Sias dvi iniciatyvas
dél zmogaus teisiy derybose iskélé | pirmagja vieta. Komunistinis rezimas sieké skatinti
socialines bei kultlirines vaiky teises ir iStrinti tarptauting kritikg dél prastai jgyvendinamy
zmogaus teisiy Ryty bloke. JAV, reaguodamos | Lenkijos iniciatyva, teigé, kad pilietinés ir
politinés teisés yra pirmaeilés ir Siuo metu pasaulyje yra sgmoningai nustumiamos j Salj, kad
nebiity priimtas visam pasauliui svarbus bendras dokumentas.

Norédama pastiméti derybas dél Sio dokumento priémimo, UNICEF prisiémé paramos
teikimo vaidmenj ir émé skatinti visame pasaulyje, kad ,aktyviau dalyvauty daugiau
besivystanciy Saliy §io svarbaus dokumento rengimo procese® (Alston, 1994a, p. 7). UNICEF
pastangos davé deryboms papildoma impulsg. Apgalvotai taikydamos delsimo taktika, JAV ir
komunistinio bloko Salys sieké skirtingy susitarimy. Pakeitimai dél ekonominiy ir socialiniy
teisiy buvo priimti, priartéta prie $aliy kultiiry pamaty, ,,nors jokiu biidu tai nebuvo tobula. Siais
pakeitimais labiau atsizvelgta | skirtingus Saliy kultiry pamatus nei anksCiau priimtoje
pagrindiniy zmogaus teisiy sutartyje* (Alston, 1994a, p. 7).

JT vaiko teisiy konvencija davé nauja pagrindg kovoti dél vaiky nepriklausomy teisiy
visame pasaulyje. Konvencija sudaro 54 straipsniai, juose nustatyti universallis standartai, kuriy
turety laikytis konvencija ratifikavusios Salys. Si konvencija iSsiskiria tokiais keturiais
pagrindiniais dalykais:

geriausiy vaiko interesy svarstymas;

vaiko teis¢ j tévy globa;

galimybiy vaikui vystytis sudarymas;

vaiko teisés turi biiti aptariamos (Ritchie, Ritchie, 1997).
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1989 m. — po 10 mety trukusiy diskusijy — dél JT vaiko teisiy konvencijos galiausiai buvo
susitarta. Labai greitai ji tapo didziausio skaiCiaus Saliy ratifikuota zmogaus teisiy sutartimi.
P. Alstonas, J. Tobinas ir M. Darrow (2005) ja apibiidina kaip beveik visuoting Zmogaus teisiy
konvencija. Ji pasizymi didziausia jvairove, nukreipta | ateitj, iSsamiausia. Tai yra visiskai
naujos vizijos vaiky atzvilgiu jkiinijimas, galutinis lazis siekiant teisingumo vaikams ir
precedento neturintis dokumentas, kuriuo galima paskelbti pasaulyje apie rySkias, stulbinancias
permainas (Alston, Tobin, Darrow, 2005, p. 2).

P. Alstonas, J. Tobinas ir M. Darrow (2005) taip pat pazyméjo, kad §is beveik euforiskai
patvirtintas dokumentas neapsiéjo be paradoksy: nepaisant tarptautinio pasmerkimo ir
susitarimo, prievartos ir vaiky iSnaudojimo, Ziauraus elgesio su vaikais pasaulyje ir toliau
nemazés. Kofi Annanas (2002) teige, kad vaiky teisiy id¢ja gali biti lyg Svyturys, nuSvieciantis
kelig | ateitj, taCiau atskleis ir tai, kiek suaugusiyjy ignoruoja savo pareigas vaikams ir kaip
daznai vaikai patenka j suaugusiyjy nemalong bei tampa gédingiausiy veiksmy aukomis.

Apibréziant vaiky teises, JT vaiko teisiy konvencija iSreiSkiamas visuotinis politinis
jsipareigojimas apsaugoti vaikus. Sios teisés neatimamos, neperleidziamos, nenusavinamos,
nedalomos ir tarpusavyje susijusios (Jungtiniy Tauty Komitetas, 2005). Salys, ratifikavusios
aptariamg konvencijg, atsako uz $iy vaiky teisiy jgyvendinima. JT vaiko teisiy konvencijos
privaloma laikytis visoms $alims, kurios ja pasiras¢ ir ratifikavo.

JT Komitetas nagrin¢ja ataskaitas iS aptariamg konvencijg ratifikavusiy Saliy; ataskaitos
pateikiamos kas penkeri metai. JT vaiko teisiy konvencijoje apibréziami minimaliis standartai
vaiko sveikatos, gerovés ir Svietimo srityse. Konvencija ratifikavusios Salys, tikimasi, parengs
vidaus teisés aktus, vykdys politikg ir praktikg, laikydamosi JT vaiko teisiy konvencijoje
nustatyty normy ir principy. Taip pat JT vaiko teisiy konvencijoje jvardijami ir tautinés etikos
principai, ka tautos turéty daryti ir ko neturéty daryti. Beje, M. M. Coady (1996, p. 13)
pazymeéjo: ,,Nors kol kas JT vaiko teisiy konvencijoje pagrindinis démesys yra sutelktas j vaiko
apsauga, laipsniskai bus pleciamas vaiko, kaip kompetentingos Zmogiskosios biitybés, galin¢ios
priimti sprendimus su jo ateitimi susijusiais klausimais, vaidmuo®.

Apibendrinant galima teigti, kad Jungtiniy Tauty vaiko teisiy konvencija pakeité¢ vaiko
suvokimg (supratimg): ,,nuo vaiko kaip subjekto, kurio gerove aktyviai ripinamasi, ji yra
plétojama, aktyviai rOpinamasi vaiko apsauga, iki vaiko suvokimo, kaip aktyvaus dalyvio,
keliancio jvairius gyvenimo tikslus ir pasirenkancio priemones jiems pasiekti (jgyvendinti)*
(Funder, 1996, p. 2). 1990 m. pasaulio valstybiy vadovai, susirinke Niujorke, i8kélé uzdavin;j:
svarbiausia vaikai. Pirma karta vaiky klausimas buvo jtrauktas j politiniy klausimy sarasa.

Siame susitikime dalyvavo valstybiy ar vyriausybiy vadovy net i§ 71 pasaulio alies.
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1.1.3. Siuolaikiné vaiko ir jo teisiy samprata: specifinés vaiko teisés

Vaikai teisiniu ir socialiniu aspektais yra individai, turintys savy poreikiy, oruma, nory,
privatumo poreikj ir pasizymintys individualumu, jstatymais ginamas teises, kurios yra
numatytos Jungtiniy Tauty vaiko teisiy konvencijoje (1989) ir Lietuvos Respublikos teisés
aktuose. Vaikai yra iSskirtiné visuomenés grupé, turinti specifiniy teisiy. Prie§ jas aptariant,
reikéty apzvelgti vaiko teisiy klasifikacijas, kurios daug ankséiau nei Lietuvoje buvo pradétos
nagrinéti Anglijoje.

ISanalizavus uzsienio ir Lietuvos mokslininky pateiktas vaiko teisiy politikos klasifikacijas,
parengtas remiantis Jungtiniy Tauty vaiko teisiy konvencija, galima daryti i§vada, kad pasaulyje
egzistuoja labai daug vaiko teisiy politikos Kklasifikacijy, padedanéiy suaugusiesiems geriau
suprasti vaiko teisiy politinj statusa ir nustatyti, kokios jos yra.

B. Franklin (1986) darbe ,,The Rights of Children” vaiko teises suskirsto i juridines
(angl. legal or positive rights) ir moralines (angl. moral rights), kurios glaudziai siejasi.
Juridinés teisés — tai teisés, numatytos jstatymais, pvz.: teisé balsuoti. Moralinés teisés jstatyme
néra numatytos: pvz., galima teigti, kad kiekvienas Zmogus, nepaisant jo amziaus, turi teis¢
balsuoti. Kiekvienas zmogus gali reikalauti savo moraliniy teisiy garantijy, taciau neaisku, ar §is
reikalavimas taps tikrove, ar ne. Tai reiSkia, kad juridiné teisé nurodo galiojancias, o moraliné —
pageidaujamas vaiko teises.

H. Rodham (1973) nurodo, kad sgvoka ,,moraliné teisé¢* yra sglyginé: nustato ne teises, o
tik vaiky interesy laipsnj. Tai reiSkia, kad vaikas turi daugiau interesy (nory, reikmiy), o
suaugusieji — daugiau teisiy.

PrieSingai nei H. Rodham (1973) masto R. Farsonas (1974). Pastarojo nuomone, vaikas turi
moraling teise j darba, nuosavybe, dalyvavimg kokioje nors veikloje, vadovavimg savo ugdymo
procesui, taciau patiria daugybe apribojimy, kurie priklauso nuo vaiko amziaus.

M. Freemanas (1998) atskleidzia vaiko teis¢ i jo apripinima (angl. welfare rights) ir
apsauga (angl. protective rights), kurig pagrindzia vaiky reikalavimas biiti nekontroliuojamam
suaugusiyjy (Fortin, 2003).

B. Franklin (1998) sitilo tokiag vaiko teisiy klasifikacija: teis¢ | apripinima (angl. welfare
rights), apsauga (angl. protective rights), suaugusiyjy turimas teises (angl. adult rights) ir laisve
nuo tévy (angl. rights against parents).

=asmeninés neturtinés vaiko teisés (teisé | gyvybe; teisé | garbg, orumg ir privataus

gyvenimo nelieCiamuma; teisé pareiksti nuomong ir teisé j tai, kad bet kokio teisinio ar
administracinio proceso, susijusio su vaiko interesais, metu bty iSklausyta vaiko

nuomoné; teisé iSsaugoti identiSkumg; teis¢é biiti apsaugotam nuo smurto
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(psichologinio, fizinio ar kt.), seksualinio iSnaudojimo, priezidiros stokos ar
nertpestingo, SiurkStaus elgesio, alkoholio, narkotiky ir kt. neigiamos socialinés
aplinkos jtakos);

= vaiko teisés Seimoje ir teisés, susijusios su Seima (teisé pazinti savo biologinius tévus ir

buti jy globojamam, auklé¢jamam; teisé¢ gyventi kartu su mama ir téciu; teis¢ bendrauti
su abiem tévais, jiems gyvenant atskyrai, taip pat su kitais giminaiciais; teisé reikalauti
i§ abiejy tévy sudaryti tinkamas salygas vystytis, biti materialiai iSlaikomam,
apriipintam gyvenamuoju biistu; teisé turéti atskiro turto nuo Seimos nariy);

= socialinés-ekonominés vaiko teisés (teisé sveikai vystytis; teisé vaikui saugiai gyventi

netekus tévy; vaiky, turiniy negalia, teisé | visavert] gyvenima; teisé laisvai dalyvauti
bendruomenés gyvenime, jvairiuose organizacijose; teis¢ | dalyvavima socialinése
programose, socialinj apriipinima, specialyji gydyma, vaikui patyrus iSnaudojima);

= politinés vaiko teisés (teisé nuo gimimo j pilietybe; teisé j varda).

V. S. Glebuvien¢ ir I. Keruliené (2010), A. Lydeka (2009) taip pat kalba apie keturias vaiko
teisiy grupes:

steises | egzistencija (apima vaiko teis¢ gyventi ir turéti viska, kas reikalinga jam

egzistuoti: tinkamos gyvenimo salygos, biistas, visavert¢ mityba ir teisé | sveikatos

paslaugas);

= teises vystytis (apima tai, ko labiausiai reikia visapusiSkam vaiko tobuléjimui: teisé j j

kokybiska ugdyma, dalyvauti kultiiros renginiuose, teisé i minties, sazinés ir religijos

laisve bei galimybé¢ naudotis jvairia informacija);

=teises | apsaugg (reikalaujama, kad vaikai blity apsaugoti nuo visy formy prievartos,

iSnaudojimo ir $iurkstaus elgesio; ginami pabégéliai vaikai, pasisakoma pries§ kankinima ir

piktnaudziavimg teisétvarkos sistemoje, vaiky dalyvavima karo veiksmuose, vaiky darba,
narkotiky vartojimg ir seksualinj i§naudojima);

= teises dalyvauti (leidzia vaikams dalyvauti bendruomenés ar valstybés veikloje: laisvé

pareiksti savo nuomone, pasisakyti apie tai, kas svarbu jy gyvenime, dalyvauti taikiuose

susirinkimuose).

Snieskiené (2008) Vaiko teisiy konvencijoje aptariamus dalykus sugrupuoja j keturias
kategorijas: apriipinimas (apima pagrinding teis¢ iSgyventi ir teis¢ | visapusiska raidg), apsauga
(visy vaiky teisé buti nepatirti visy formy smurto bet kokioje aplinkoje, taip pat Seimoje),
dalyvavimas (vaikas pripaZjstamas kaip individualus asmuo, turintis savo nuomong, jausmus ir
besivystanciy gebéjimy) ir propagavimas (teisés neturi reik§més, jei pilieiai nezino, kad jy turi).

Apibendrinant uzsienio (Campbell, 2005; Fortin, 2003; Tutosa, 2000; Hammarberg, 1990)
ir Lietuvos autoriy (KabaSinskaité, 2002; Jonyniené, 2005; Jonynien¢, Juodaityté, 2006;
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teisiy politikos klasifikacijas galima teigti, kad vaiky politikos raida kreipiama i vaiko specifines

teises. Sie autoriai i$skiria tris pagrindinius vaiko teisiy politikos principus (apsauga, apriipinimas,

dalyvavimas), sujunge atskirus aptariamos konvencijos straipsnius (Zr. 3 pav.):

1) Apriapinimas (angl. provision): ,teis¢ | iSteklius ir paslaugas, juos paskirstant tarp vaiko ir
suaugusiyjy; ypac skiriant démesj nejgaliam vaikui, vaikui, turin¢iam specialiyjy poreikiy, ir
vaikui, kuriam yra pavojus patirti skurda, tévy smurta bei nepriezilira ar jsitraukti j
nusikalstamg veikla™ (Vaiko geroveés valstybinés politikos koncepcija, LR Seimas, 2003 m.
geguzés 20 d.).

2) Apsauga (angl. protection): priemonés, kuriomis siekiama apsaugoti vaikg nuo ty¢inés zalos
arba nuo nesiriipinimo juo (Kvieskiené, 2000); ,teis¢ augti savo Seimoje ir gauti
profesionalig pagalba, taip pat teis¢ biiti apsaugotam nuo socialinio ir individualaus smurto*
(Vaiko gerovés valstybinés politikos koncepcija, LR Seimas, 2003 m. geguzés 20 d.).

3) Dalyvavimas (angl. participation): ,teisé veikti, iSreiksti savo nuomone ir daryti jtaka
sprendimams $eimoje ir visuomenéje individualiai ir kolektyviai, sukuriant vaikui socialing
erdve jo aktyviam dalyvavimui (Vaiko gerovés valstybinés politikos koncepcija, LR
Seimas, 2003 m. geguzés 20 d.).

Teisés i Straipsnis | Teisés | apriipinima Straipsnis | Teisés dalyvauti Straipsnis

apsauga

Diskriminacija 2 Gyvenimo salygos 5,27 Tapatybé (pilietybe, 7,8,30
vardas, Seima)

Vaiko interesai 3 Visavertis gyvenimas 6,23 Pazitiros 12

Narkotinés 33 Atsakomybé uz vaiko 18 Isklausymas 12

ir psichotropinés aukléjima ir vystymasi

medziagos

Seksualinis 19, 34 Svietimas ir sveikata 28,24 Fiziné nelie¢iamybé ir 16

ir fizinis smurtas privatumas

ISnaudojimas 32,35,36 | Vaiko lavinimas 29 Informacija 17

(ugdymas)

Nekaltumas 40 Socialiné apsauga 26 Laisvé (minties, sazinés ir 13, 14
religijos)

Karinis 38 Laisve dalyvauti 15

konfliktas susirinkimuose
Poilsis, laisvalaikis, 31
zaidimai

3 pav. Vaiko teisiy klasifikacija (sudaryta remiantis JT vaiko teisiy konvencija)

Teisés dalyvauti

Jungtiniy Tauty vaiko teisiy konvencijoje (1989) , be vaiko teisiy | apsaugg ir apriipinima,

i§skiriama ir teis¢ | dalyvavima sprendziant jam aktualius klausimus. Jungtiniy Tauty vaiko

teisiy konvencijos naujové yra ta, kad vaikui suteikiama teisé¢ dalyvauti. Dalyvavimas yra labai
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svarbus vaiko vystymosi veiksnys. Bendruomenés nariy dalyvavimas suaktyvéja pasitelkus
socialinés ir kultirinés veiklos formas. B. Rogoff (2003, p.52) pazymi, kad ,plétra yra
besikeician¢iy zmoniy dalyvavimas savo sociokultirinés bendruomenés veikloje®.

Lietuva, 1995 m. ratifikuodama JT vaiko teisiy konvencija, jsipareigojo skirti reikiama
démesj tam, kad bty iSklausoma vaiko nuomong, uztikrinta vaikui galimybé laisvai dalyvauti ir
pateikti pasitilymy, susijusiy su jo gerove. Nuo to laiko vaiko teisé dalyvauti tapo visuotinai
aktualiu, nuolatinio démesio ir tyrimy reikalaujanciu klausimu. Vaiko kaip aktyvaus dalyvio
teisés rado vieta Lietuvos teisingje sistemoje, ir jas gina Sie Lietuvos Respublikos jstatymai:
Lietuvos Respublikos Konstitucija (1992), Lietuvos Respublikos vaiko teisiy apsaugos pagrindy
jstatymas (1996), Lietuvos Respublikos civilinis kodeksas (2000), Lietuvos Respublikos
pilietybés jstatymas (2010), Lietuvos Respublikos bausmiy vykdymo kodeksas (2002), Lietuvos
Respublikos vaiko minimalios ir vidutinés prieziiiros jstatymas (2007), Socialines globos normy
aprasas (2007), Lietuvos Respublikos socialiniy paslaugy jstatymas (2006), Vaiko gerovés
politikos koncepcija (2003), Lietuvos Respublikos Svietimo jstatymas (1991), Lietuvos
Respublikos asociacijy jstatymas (2004) ir Lietuvos Respublikos religiniy bendruomeniy ir
bendrijos jstatymas (1995). Siy teisés akty analizé pateikta 4 priede.

Viena i§ pirmyjy Sherry Amstein vaiko dalyvavimo teorijg ir praktika aprasé veikale
A Ladder of Citizen Participation® (1969). Si idéja toliau buvo i¥plétota R. Harto knygoje
,,Children’s Participation: From Tokenism to Citizenship* (1992).

Dalyvavimo esmg astuoniy laipteliy modeliu paaiskino R. Hartas (1992). Pirmieji trys
laipteliai yra manipuliavimas, dekoravimas ir formalusis dalyvavimas. Tai— netinkami
dalyvavimo bitidai, galintys diskredituoti visg vaiko dalyvavimo procesa. Realios dalyvavimo
formos jvardytos kaip ketvirtasis—astuntasis laipteliai. Pakopoje ,,UZduoties pateikimas ir
informavimas® vaikams pateikiamos nustatytos uzduotys, o pakopoje ,,Konsultacija ir
informavimas® — rekomendacijos programoms, kurias suaugusieji vykdo, suvokdami, kaip jy
nuomoné paveiks rezultatus. Auks¢iausioji pakopa yra $i: ,.Inicijuojama vaiky, sprendimai
priimami kartu su suaugusiaisiais“. Sioje pakopoje sprendimai priimami kartu su vaikais,
pastarieji inicijuoja ir valdo procesa, o suaugusieji atlieka pagalbininky arba konsultanty
vaidmenj. Taigi, vaikai gali drauge su suaugusiaisiais priimti bendrus sprendimus, bendrai
valdyti procesg ir prisiimti bendra atsakomyb¢ uz gaunamg informacija bei pasinaudojima ja,

remdamiesi vieni kity gyvenimo patirtimi (zr. 4 pav.).
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Vaikai nustato savo mokykloje egzistuojancig
problemq, inicijuoja projektq jai iSspresti ir
jtikina suaugusiuosius jgyvendinti tq projektq.

Vaikai leidzia savo laikrasti ar translivoja radijo
laidg.

—J_
Vaiky prasoma prisideti jrengiant zaidimy
aikstele.

Y | —

L

Miesto meras konsultuojasi su vaikais tam
tikrais klausimais, priimant sprendimus
atsizvelgiama | vaiky nuomoneg.

Organizuojama grupé vaiky visuomeniniam
darbui atlikti. Vaikai informuojami apie jo tikslg.
Vaikai jaucia, kad problemos srendimas yra jy
valdzioje.

ISrenkama vaiky, mokanciy gerai reiksti mintis,
dalyvauti apskritojo stalo diskusijoje
nepasirengus ir nesitariant su bendraamziais.

L —
»

U

Formalus dalyvavimas

b

Renginyje vaikai dainuoja ir Soka, bet nelabai
zino, kam to reikia.

Vaikus organizuoja dalyvauti politinéje
demonstracijoje, privercia juos nesti politinius
plakatus.

Dekoracija

Manipuliacija

4 pav. Dalyvavimo laipteliai (Hart, 1992)

— 1 —F——

Vaiky situacija dalyvavimo aspektu analizavo jvairGs Lietuvos (Jonynieng, 2005, 2009;
Kabasinskaité, 2002; Juodaityté, 2004; Tarvydiené, 2007; Glebuviené, Keruliené, 2011,
Antanélyté, 2012 ir kt.) ir uzsienio mokslininkai (Hart, 1992; Dewey, 1996; Rogoft, 2003; Coin,

2007; Willow, 2010 ir kt.).

Pasak D. Kabasinskaités (2002), vaiko teisé dalyvauti — tai teisé | socialing erdve ir teisé

pareikiti nuomone individualiai ar kolektyviai. Z.Jonynienés (2009) teigimu, ,vaiko

dalyvavimo principo, kurianc¢io institucijy demokratéjimo prielaidas. T. y. vaiko dalyvavimo

principo jgyvendinimas siejamas su nauja demokratinés visuomenés plétros tendencija — |

zmogy orientuotos plétros tendencija, ne maziau aktualia, nei orientacija j ekonomikos plétra.
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Siekimas, kad vaikas dalyvauty jvairaus lygio veiklose ir projektuose bei jo skatinimas ir sudaro
.1 Zmogy orientuoto vystymosi* prielaidas“ (Jonyniene, 2009, p. 52).

Anot V.S. Glebuvienés ir I. Kerulienés (2006, 2010), vaiko dalyvavimu skleidziasi
,laisvé reiksti savo nuomong, pasisakyti apie tai, kas svarbu jy gyvenime, dalyvauti taikiuose
susirinkimuose. Vaikai turi galimybe dalyvauti visuomenés veikloje, ruostis atsakingam
suaugusio zmogaus gyvenimui“ (Glebuviené, Keruliené, 2011).

O. Tarvydienés (2007) teigimu, suteikiant vaikui galimybe iSsakyti savo nuomong, jam
sudaromos salygos augti demokratiskoje aplinkoje ir vystyti savo kompetencijas.

B. Rogoff (2003) nuomone, ,zmogisSkasis vystymasis yra besikei¢ian¢io Zmoniy
dalyvavimo sociokultliriniy bendruomeniy veikloje procesas®, todél, be abejoniy, vaikai
,»Vystysis taip, kaip jie dalyvauja ir prisideda prie kultiirinés veiklos, kad patys kurty ir jtraukty
zmones ] kiirybg ne vien i$ savo kartos, bet ir i§ kity karty* (Rogoft, 2003, p. 52).

Vaiko dalyvavimo procese labai svarbig vieta uzima laisvojo ugdymo koncepcija
(Juodaityté, 2004). Laisvojo ugdymo paradigma siejama su vaiko prigimtimi: siekiama sudaryti
kuo palankesnes salygas ugdytinio vidinéms galioms vystyti bei save iSreiksti ir taip iSugdyti
laisva, kiirybinga asmenybg.

J. Dewey’aus (1996) manymu, ugdytiniai turéty aktyviai prisidéti priimant sprendimus,
kurie lemia jy laisvus pasirinkimus, interesy kryptis, o pedagogas tapty pagalbininku, kuris
vaikui néra autoritetas, bet turi savo teisiy ir akademinés autonomijos. Sio autoriaus nuomone,
vaiko vartojamos ir suvokiamos savokos gali formuotis tik per jo asmening patirtj, igyjama
saveikaujant su aplinka. V. S. Glebuvienés ir I. Kerulienés (2006), B. Kairienés ir R. Ziemienés
(2007) bei G. Antanélytés (2012) atlikty tyrimy rezultatai atskleidé, kad Seimoje vaiko teisés
dalyvauti maziau paisoma, palyginti su apriipinimu bei apsauga. Galima teigti, kad tévai,
pernelyg saugodami vaika, pazeidzia jo teis¢ paciam istirti pasaulj, o materialine gerove bando
kompensuoti sudétingus tarpusavio santykius ir kartu leidziamo laiko stoka.

Igyvendinant vaiko teis¢ dalyvauti susiduriama su jvairiomis kliGitimis. Jas nulemia
suaugusiyjy nuostatos vaiko atzvilgiu, siekis dominuoti arba negebéjimas jsiklausyti j vaiko
nuomong (Juodaityte, 2003, 2007).

Taigi, vaiko teis¢ dalyvauti suprantama kaip teisé iSreiksti pazitiras bei priimti sprendimus,
susijusius su jo gerove, ir skleidziasi saviraiSkos, asociacijy, minties, sazinés ir religijos laisveés
kryptimi. Svietimui tenka reik§mingas vaidmuo siekiant suteikti mokiniams Ziniy apie kultiira ir
perteikti kultiiros vystymosi procesus. Sis vaidmuo transformuoja. Dalyvauti kintan¢iuose
kulttiros procesuose yra vaiky teisé (JT vaiko teisiy konvencija, 12, 13 str.; Coin, 2007, p. 5).
Kokiu mastu bus jgyvendinama $i teise, priklauso nuo to, kaip mokytojai dalijasi valdzios galia

su mokiniais, vaikystés sociologijos klausimais, sujungianciais sociologija su vaiky teisémis.
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Teisés | apsaugg

Lietuva, 1995 m. ratifikuodama JT vaiko teisiy konvencija(1989), taip pat isipareigojo
ripintis vaiko apsauga. Todél 1996 metai buvo isleistas Vaiko teisiy apsaugos pagrindy
jstatymas, kurio tikslas — ,,gerinti vaiky teising apsauga Salyje, nustatant suderintus su Lietuvos
Respublikos Konstitucija ir tarptautinés teisés normomis bei principais vaiko teisiy ir laisviy
gynimo pagrindus“ (LR Vaiko teisiy apsaugos pagrindy jstatymas, 1996). Kitaip tariant,
valstybé ir visuomené privalo apsaugoti vaikus ,nuo jvairiausio pobiidzio fizinio ar
psichologinio smurto, jzeidimy ar piktnaudziavimo, prieziiiros nebuvimo ar neriipestingo
elgesio, grubaus elgesio ar iSnaudojimo, jskaitant seksualinj piktnaudziavima“ (Vaiko

teisiy konvencija, 1989, 19 str.), ir nuo bet kokios diskriminacijos.

Vaiko teis¢ | apsaugg gina Sie Lietuvos Respublikos jstatymai: Lietuvos Respublikos
Konstitucija (1992); Lietuvos Respublikos jstatymas ,,Dél uzsienieciy teisinés padéties Lietuvos
Respublikoje” (1998); Lietuvos Respublikos baudziamasis kodeksas (2000); Lietuvos
Respublikos $vietimo jstatymas (2011); Lietuvos Respublikos vaiko teisiy apsaugos pagrindy
jstatymas (1996); Lietuvos Respublikos civilinis kodeksas (2000); Vaiko globos organizavimo
nuostatai (2002); Jungtiniy Tauty vaiko teisiy konvencija (1989); Lietuvos Respublikos
Vyriausybés 2003 m. rugpjicio 12 d. nutarimas Nr. 1023 D¢l Lietuvos Respublikos
Vyriausybés 2002 m. rugsé¢jo 10 d. nutarimo Nr. 1422 , D¢l jvaikinimo apskaitos Lietuvos
Respublikoje tvarkos patvirtinimo® pakeitimo®; 2002 m. spalio 23 d. nutarimas Nr. 1674 ,,Dél
Ivaikinimo tarnybos prie Socialinés apsaugos ir darbo ministerijos nuostaty patvirtinimo*;
Lietuvos Respublikos darbo kodeksas (2002); Darbuotojy saugos ir sveikatos jstatymas (2003);
Lietuvos Respublikos Vyriausybés 2003 m. sausio 29 d. nutarimas Nr. 138 ,,Dél asmeny iki
aStuoniolikos mety jdarbinimo, sveikatos patikrinimo ir jy galimybiy dirbti konkrety darba
nustatymo tvarka, darbo laika, jiems draudziamy dirbti darby, sveikatai kenksmingy, pavojingy
veiksniy saraso patvirtinimo®. Siy teisés akty analizé pateikta 4 priede.

Lietuvoje uz vaiko teisiy apsauga yra atsakingos $ios pagrindinés Lietuvos respublikoje
veikiancios institucijos: Valstybés vaiko teisiy apsaugos ir jvaikinimo tarnyba prie Socialinés
apsaugos ir darbo ministerijos (tikslas — ,,jgyvendinti valstybés politika vaiko teisiy apsaugos
srityje, jstatymy nustatytais atvejais dalyvauti formuojant §ig politika™ (Valstybés vaiko teisiy
apsaugos ir jvaikinimo tarnybos prie socialinés apsaugos ir darbo ministerijos nuostatai, 2012)),
savivaldybiy Vaiko teisiy apsaugos skyriai, kurie jgyvendina ,,Jungtiniy Tauty vaiko teisiy
konvencijos ir vaiko teisiy apsaugg reglamentuojanciy teisés akty nuostatas, atstovauja vaiko
teiséms ir teisétiems interesams, gina juos teisés akty nustatyta tvarka™ (Bendrieji vaiko teisiy

apsaugos skyriy nuostatai, 2009), taip pat visuomeninés (pelno nesiekiancios) organizacijos,
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pvz.: agentiira ,,Visos Lietuvos vaikai®, Lietuvos SOS vaiky kaimy draugija, Lietuvos vaiky
teisiy gynimo organizacija ,,Gelbékit vaikus“, Jungtiniy Tauty Vaiky fondas Lietuvos
nacionalinis komitetas ir kt.. Sios organizacijos, draugijos, fondai ir kt. prisideda prie vaiko
teisiy jgyvendinimo bei iSkilusiy problemy sprendimo, informuodamos visuomen¢ apie vaiko
teisiy pazeidimus.

Nepaisant to, kad atsirado jstatymy ir instituciné bazé, 2015 m. buvo nustatyti 45 smurto
prie§ vaikus atvejai: 25— psichologinio, 16 — fizinio, 4 — seksualinio smurto. Prie§ vaikus
smurtavo tiek pilnameciai (23), tiek nepilnameciai (22) asmenys. Prie§ vaikus pilnameciai
asmenys daugiausia naudojo psichologinj smurtg (17 atvejy), taciau pasitaiké ir fizinio
(5 atvejai) bei seksualinio (1 atvejis) smurto atvejy. Nepilnameciai prie$ kitus vaikus dazniausiai
smurtavo fiziSkai (11 atvejy). Psichologinj smurta nepilnameciai prie§ kitus vaikus naudojo
8 atvejais, seksualinj — 3 atvejais. Seimose prie§ vaikus smurtavo pilnameiai asmenys:
dazniausiai naudojo psichologinj smurta (12), o fizinj smurtg — reciau (nustatyti 2 fizinio smurto
panaudojimo prie§ vaika Seimoje atvejai). Seksualinio smurto prie§ vaika Seimoje atvejy
ataskaitiniais metais jstaigos atlikty tyrimy metu nebuvo nustatyta. Svietimo jstaigose vaikai
patyré tiek suaugusiyjy, tiek nepilnameciy asmeny smurtg, t.y. buvo nustatyti 5 fizinio,
3 psichologinio ir 3 seksualinio smurto atvejai, kai smurtavo nepilnameciai, ir 2 fizinio,
3 psichologinio bei 1 seksualinio smurto atvejis, kai smurtavo pilnameciai asmenys (Lietuvos
Respublikos vaiko teisiy apsaugos kontrolieriaus 2015 mety veiklos ataskaita, 2016, p. 10—12).

Taigi, siekdama uztikrinti, kad Vaiko gerovés valstybés politikos strategija bei jos
igyvendinimo priemoniy 2005-2012m. planas ir Vaiko globos (riipybos) sistemos
reorganizavimo strategija bei jos jgyvendinimo priemoniy 2007-2012 m. planas biti toliau
vykdomi, Socialinés apsaugos ir darbo ministerija patvirtino Vaiko gerovés 2013-2018 m.
programa. Jos tikslas — ,,atsizvelgiant | vaiko interesus ir poreikius, sudaryti prielaidas vaikui
augti biologinéje Seimoje, plétojant prevenciniy ir kompleksiniy paslaugy prieinamuma vaikui ir
Seimai, o netekusiam tévy globos vaikui — tinkamas globos (rlipybos) ar jvaikinimo salygas,
kurios atitikty geriausius vaiko interesus bei poreikj augti Seimos aplinkoje arba aplinkoje,
artimoje Seimai, tinkamai pasirengti savarankiskam gyvenimui Seimoje ir visuomenéje (Vaiko
gerovés 2013-2018 mety programa, 2012).

Teisés j aprapinima

Lietuva, 1995 m. ratifikuodama JT vaiko teisiy konvencija, taip pat jsipareigojo skirti
reikiamg démesj ir vaiko apriipinimui. Valstybés atsakomybé yra teikti paslaugas, kurios
apsaugo vaikus ir gerina jy gyvenimg, todél vaikui svarbu zinoti, kad jis teisétai priklauso
viesajai bendruomenei, turin¢iai savo taisykles, teises ir pareigas, o ne yra tik privatus jos narys,

mylintis ta bendruomene (Archard, 1993). Jungtiniy Tauty vaiko teisiy konvencijoje teisés i}
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aprupintiems pagal jy iSsivystyma ir gebéjimus. Teisés | apriipinimag taip pat jpareigoja kitus
asmenis pasiriipinti vaiku, prizitréti jj taip, kaip reikalinga pagal jo amziy. Kitaip tariant, vaikai
priklauso nuo kity asmeny apripinimo ir priezitiros srityje.

Vaiko teis¢ | apriipinimg gina Sie Lietuvos Respublikos jstatymai: Lietuvos Respublikos
Konstitucija (1992); Lietuvos Respublikos jstatymas ,,Dél uzsienieCiy teisinés padéties Lietuvos
Respublikoje” (1998); Lietuvos Respublikos baudziamasis kodeksas (2000); Lietuvos
Respublikos Svietimo jstatymas (2011); Lietuvos Respublikos vaiko teisiy apsaugos pagrindy
istatymas (1996); Lietuvos Respublikos civilinis kodeksas (2000); Vaiko globos organizavimo
nuostatai (2002); Lietuvos Respublikos Vyriausybés 2003 m. rugpjicio 12 d. nutarimas
Nr. 1023 ,,D¢l Lietuvos Respublikos Vyriausybés 2002 m. rugséjo 10 d. nutarimo Nr. 1422 ,,Dél
ivaikinimo apskaitos Lietuvos Respublikoje tvarkos patvirtinimo® pakeitimo®; 2002 m.
spalio 23 d. nutarimas Nr. 1674 ,,Dél [vaikinimo tarnybos prie Socialinés apsaugos ir darbo
ministerijos nuostaty patvirtinimo®; Lietuvos Respublikos darbo kodeksas (2002); Darbuotojy
saugos ir sveikatos jstatymas (2003); Vyriausybés 2003 m. sausio 29 d. nutarimas Nr. 138 ,,Dél
asmeny iki aStuoniolikos mety jdarbinimo, sveikatos patikrinimo ir jy galimybiy dirbti konkrety
darba nustatymo tvarkos, darbo laiko, jiems draudziamy dirbti darby, sveikatai kenksmingy,
pavojingy veiksniy saraso patvirtinimo*. Vaiko teisiy | apripinima teisés akty analizé pateikta

4 priede.

1.1.4. Vaiko pareigos — vaiko teisiy jgyvendinimo dalis

Pastaruoju metu daznai diskutuojama apie vaiko teises ir jy jgyvendinima praktikoje.
Vis délto kyla klausimas dél vaiko pareigy. J. Jenkinso teigimu ,,né vieno zmogaus laisvés
negali biiti gerbiamos, o teisés garantuojamos, jei visi kiti nejsipareigoja to daryti. Taip atsiranda
pareigos® (Jenkins, 1997, p. 45),

Kalbant apie mokinj kaip individa, turintj vaiko teisinj statusa, pagrindinis dokumentas,
apibréziantis jo teises, yra Jungtiniy Tauty vaiko teisiy konvencija. Beje, Sioje konvencijoje
neuzsiminta apie vaiko pareigas, tik apie vaiko teises, iSskyrus valstybés ir tévy pareigas vaikui.
Dél sios priezasties, 1. Lelitigienés ir K. Legeckienés (2011, p. 1) teigimu, ,,Siuolaikiniai vaikai
per gerai zino savo laisves ir teises, taCiau didzioji dalis nevykdo savo jsipareigojimy,
pagrindiniy pareigy visuomenei, artimiesiems bei tévams*.

Pasak I. Lelitigienés ir K. Legeckienés (2011), mokiniai turi suvokti, kad, be teisiy, kurias
jiems uztikrina Jungtiniy Tauty vaiko teisiy konvencija, turi ir pareigas. Kad suvokty savo

pareigy svarbg ir biitinybg, mokiniai turi samoningai suprasti, kas yra pareiga ir kokias jie
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pareigas turi jgyvendinti. Kantas ra$¢: ,Daznai girdima sakant, kad vaikams viskas turi biiti
pateikiama, kad jie daryty tai i§ polinkio. Kartais tai labai tinka, taciau daug ka turime parodyti
kaip pareigg. Tai pravers jiems gyvenime. Net jeigu vaikas nepajégty jziliréti pareigos
priezasties, vis délto geriau kai kg biitent taip pateikti, kadangi galy gale vaikas visuomet turi
suprasti, kad jis turi tam tikry vaiky pareigy, nors suprasti, kad turéti tam tikry Zzmogaus pareigy
daug sunkiau“ (Ozmon, Craver, 1996, p. 57).

,Pareigos sagvoka mokslinégje literatiiroje apibréziama jvairiai. V. Zemaitis (2003, p. 116)
teigia: ,,Pareiga ne tik jsipareigojimas, bet kartu ir saves paties apribojimas.” Jis iSskiria tris
pareigy sritis: pareiga sau pagiam, pareiga artimiesiems ir pareiga Tévynei (Zemaitis, 2005,
p. 247). L. Degésio ir R. Askinytés (2004) nuomone, pareiga yra prievolé, kurig zmogus
prisiima kity zmoniy atzvilgiu, savarankiskai apsisprgsdamas arba savanoriskai susitardamas su
kitais zmonémis. Jei pareiga primesta, zmogus nepriima jos kaip savo pareigos, tik kaip
svetimos, jam prieSiskos valios iSraiskg. Pareiga zmogus bitinai turi prisiimti laisva valia,
antraip supranta ja kaip iSoring prievarta ir stengiasi visokiais budais jos iSvengti. Pareigos
neatsiejamos nuo teisiy. Prisiimdamas pareiga — jsipareigodamas tam tikriems Zzmonéms, asmuo
igyja teisiy ty zmoniy atzvilgiu. Pasak L. JovaiSos (1993, p. 155 ), ,,pareiga - praktiné s3zinés
iSraiska elgesiu ar veikla vykdant socialines-moralines-teisines normas. Pareigos vykdymas
visada traktuojamas kaip garb¢ teikiantis veiksmas, tafiau garbinguma gali patvirtinti tik
vidiniai, labai humaniski ir sociallis motyvai*.

G. Skujiené ir A. Steponiené (2005, p. 117) tvirtina, kad ,pareiga — tai dorovinis
reikalavimas, grindziamas asmeniniu noru, laisva valia, atsakomybe®, kadangi pareiga zmogus
vykdo liepiamas sazinés, i§ jsitikinimy, neveikiant iSorei. Be pareigos, dar minima sgvoka
,priedermé” — visuomenéje susiformaves ir priimtinas reikalavimas, kurj privalo ispildyti
kiekvienas zmogus. Kartais priedermés sutampa su pareigomis (Skujiené, Steponiené, 2005).

Remiantis vaiko teisiy ir pareigy vienovés principu, mokinys negali apsaugoti savo
interesy kitaip, tik gerbdamas tokig pacig kito individo teis¢ (VaiSvila, 2009). Vienintelé
mokinio pareiga yra nepazeisti kity individy teisiy. Sig pareigg privalu vykdyti tik tada, kai
mokinys geba samoningai suvokti savo paties teises, pradeda suvokti, kad teisiy turi ir kitas
individas, ir véliau mégina jvertinti, kokie jo veiksmai pazeidzia kito individo teises, kad galéty
nuo ty veiksmy susilaikyti. Taigi, pareigos yra susijusios su atsakomybe uz veiksmus ir jy
padarinius, kuri atsiranda su amziumi.

Vaiky atsakomybé ir pareigos yra apibréztos Siuose Lietuvos Respublikos teisés aktuose:
Respublikos Konstitucijoje (1992), Vaiko teisiy apsaugos pagrindy jstatyme (1996),
Baudziamajame kodekse (2000), Civiliniame kodekse (2000), Administraciniy teisés pazeidimy
kodekse (1984), Svietimo jstatyme (1991)(zr. 2 lent.).
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2 lentelé. Teisiniai dokumentai, kuriuose numatomos vaiky pareigos ir atsakomybé (Valiuiné, 2010)

Dokumentas Straipsnis Pareiga / atsakomybé
LR Konstitucija 38 str. Vaiky pareiga — gerbti tévus, globoti juos senatvéje ir tausoti jy
(1992) palikima.
41 str. Asmenims iki 16 mety mokslas yra privalomas.

LR vaiko teisiy 48 str. Vaikas yra visuomenés narys ir, naudodamasis savo teisémis, turi
apsaugos Pagrindinés vaiko laikytis nustatyty elgesio normy, Lietuvos Respublikos
pagrindy pareigos ir jy atsakomybés | Konstitucijos, §io ir kity jstatymy bei teisés akty nuostaty, gerbti
jstatymas ugdymas kity zmoniy teises.

(1996) Vaikas privalo:
1) gerbti savo tévus, kitus Seimos narius, globoti juos ir padeti
paramos reikalingiems Seimos nariams;
2) gerbti pedagogus, kitus suaugusiuosius ir vaikus, nepazeisti jy
teisiy ir teiséty interesy;
3) laikytis priimtiny elgesio normy;
4) gerbti ir tausoti kultiiros ir istorijos vertybes, gamta, privacia ir
visuomenés nuosavybe.
Vaikas turi buti ugdomas atlikti pareigas ir pats atsakyti uz savo
poelgius Seimoje, mokymo bei aukléjimo jstaigose, darbe,
socialingje aplinkoje.
Civilinis 3 kn. Vaikai turi gerbti savo tévus ir atlikti savo pareigas.
kodeksas 162 str.
(2000) Vaiky pareigos
3 kn. Pilnameciai vaikai privalo iSlaikyti savo nedarbingus ir paramos
205 str. Pilnameciy reikalingus tévus ir jais ripintis.
vaiky pareiga islaikyti savo
tévus
3 kn. Pilnametis brolis (sesuo), turintis galimybg, privalo islaikyti
236 str. Pilnamecio paramos reikalingg nepilnametj brolj (seserj), neturintj tévy, arba
brolio (sesers) pareiga negalintj gauti jy i$laikymo.
iSlaikyti nepilnametj brolj
(seserj)
Administraciniy 13 str. Nepilnameciams nuo 16 iki 18 mety taikomos bendros
teisés pazZeidimy Nepilnameciy administraciniy teisés pazeidimy nuostatos, esant ypatumy,
kodeksas atsakomybé numatyty 211, 24, 371, 281, 313, 314 straipsniuose.
(1984) UZ nepilnameéiy nuo 14 iki 16 mety padarytus pazeidimus
atsakomybén patraukiami jo tévai arba globéjai.
178 str. Girty nepilnameciy iki 16 mety pasirodymas arba gérimas vieSose
Alkoholiniy gérimy vietose uztraukia bauda tévams arba globéjams nuo 50 iki 100 Lt.
gérimas vieSose vietose arba
girto pasirodymas vieSose
vietose
175 str. Nedidelis chuliganizmas, taip pat ty¢inis suaugusiyjy garbés ir
Nepilnameciy orumo zeminimas uztraukia bauda tévams nuo 50 iki 100 Lt.
padarytas
chuliganizmas
183 str. Pazeidimai, padaryti nepilnamecio nuo 14 iki 16 mety, uztraukia
VieSosios rimties ispéjima tévams arba globéjams iki 300 Lt.
trikdymas

BaudZiamasis 13 str. Pagal §j kodeksa atsako asmuo, kuriam iki nusikaltimo padarymo

Kodeksas Amzius, nuo kurio asmuo | buvo su¢j¢ 16 mety, o Sio str. 2 dalyje numatytais atvejais
(2000) atsako pagal (nuzudymas, iS$zaginimas, pléSimas, turto prievartavimas ar

baudZiamuosius jstatymus

sunaikinimas ir kt.) — 14 mety.

LR $vietimo
Istatymas
(1991)

46 str.
Mokinio teisés ir pareigos

Mokinys privalo:

1) sudarius mokymo sutartj, laikytis visy jos salygy, mokyklos
vidaus tvarka nustatan¢iy dokumenty reikalavimy;

2) lankyti mokykla, stropiai mokytis, laikytis mokinio elgesio
normy, gerbti mokytojus ir kitus mokyklos bendruomenés narius,
nepazeisti jy teisiy ir teiséty interesy;

3) mokytis pagal pradinio ir pagrindinio ugdymo programas iki
16 mety.
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Saltinis: Sudaré autorius, remdamasis Siais Saltiniais: Lietuvos Respublikos teisés aktais: Lietuvos Respublikos
Konstitucija (1992), Lietuvos Respublikos vaiko teisiy apsaugos pagrindy jstatymu (1996),Lietuvos Respublikos
baudziamuoju  kodeksu (2000), Lietuvos Respublikos civiliniu kodeksu (2000), Lietuvos Respublikos
administraciniy teisés pazeidimy kodeksu (1984), Lietuvos Respublikos $vietimo jstatymu (1991)

Apibendrinant galima teigti, kad ugdant vaiky samoninguma jy teisiy atzvilgiu, bitina
skatinti juos atsakyti uz savo elgesj. Minétas ugdymas negali virsti vien teisiy propagavimu, nes
vieno individo teisé reiSkia kito asmens pareiga. Ugdyti samoningg mokiniy pareigos ir
atsakomybés jausma yra labai svarbus dalykas, kadangi néra pareigy, kurios nebiity susijusios su
teisémis, ir atvirkSc¢iai. Tai nulemia teisiy ir pareigy vienove. Taigi, supazindinant mokinius su
vaiko teisémis, bitina diskutuoti ir apie vaiko pareigas, nes, nezinant pastaryjy, nebus pasiektas
pagrindinis tikslas — uztikrinti Zmogaus orumo principais pagrista vaiko socialinj gyvenima, —

savo pareigy nezinantis vaikas pazeis kity teises (Sakalas, 2000).

1.2. Samoningumo ugdymas — vaiko teisiy ir pareigy igyvendinimo prielaida

1.2.1. Transformuojamojo mokymosi teorija ir samoningumo ugdymo samprata

Transformuojamasis mokymasis yra susijes su minciy, jausmy ir veiksmy giluminiais
struktiiriniais poky¢iais (Kitchenham, 2008). Si teorija sietina su tuo, kaip kuriamos reikimés
remiantis kritine refleksija, o ne traktuojama kaip jprastas ziniy jgijimas, nesgmoningas
kult@irinés patirties perémimas (reikSmiy perémimas) (Mezirow, 1991; Hatherley, 2011).

Transformuojamojo mokymosi idéja neretai siejama su brazily pedagogo P. Freire’o
(2000) darbais. Pastarojo mokslininko darbuose atkreipiamas démesys |} Zzmogaus ,,biities
Sauksmo* iSlaisvinimg ir démesys sutelkiamas ] ilga laika visuomenéje balso neturéjusius
asmenis. Vis délto transformuojamojo mokymosi idéja deréty sieti su J. Mezirow 1981 m.
darbais (Khabanyane, Maimane, Ramabenyane, 2014).

Transformuojamojo mokymosi procesas sietinas su transformuojamaja teorija
(angl. transformative theory). Ji traktuotina kaip konstruktyvistiné. Sios teorijos esminé idéja
yra ta, kad reikSmiy konstravimas (vadinasi, ir mokymosi reikSmé, t.y. reikSme, kurig
suteikiame mokymosi procesui) priklauso nuo to, kaip besimokantis asmuo interpretuoja ir
perinterpretuoja savo patirtj ir jos reikSme (angl. sense experience) (Khabanyane, Maimane,
Ramabenyane, 2014). Pabréziamas patirties perinterpretavimas ir tai, kokig reikSme¢ mes patys

priskiriame $iai patirciai.
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J. Mezirow (1981, cit. i§ Kitchenham, 2008) ankstyvoji transformuojamojo mokymosi

teorija sietina su:

® Th. Kuhno paradigminiais poky¢iais (angl. paradigm shifts),

® P, Freire’o

kritinio  sgmoningumo  ugdymo

conscientization),

® J. Habermaso kritine teorija.

teorija

(angl. theory of

Esminius J. Mezirow (2006) transformuojamojo mokymosi teorijos komponentus reikéty

sieti su esamy prielaidy kritine refleksija (arba savirefleksija) bei kritiniu diskursu.

Pazymétina, kad mokslinéje literatiiroje aptinkama jvairiy transformuojamojo mokymosi

apibréz€iy ir interpretacijy, pradedant samoningumo didinimo svarbos akcentavimu ir baigiant

poreikio iSryskinti egzistencinius procesus (Zr. 3 lentele).

3 lentelé. Transformuojamojo mokymosi apibréztys ir interpretacijos

Transformacija kaip
samoningumo
didinimas

(angl. transformation
as consciousness-
raising)

. . . . PSR Transformuojamojo
Transformuojamojo Transformuojamojo mokymosi apibréZties mokvm ojsi ]
mokymosi apibréztis interpretacija ¥ .

komponentai
Paulo Freire’as Transformuojamasis ~ mokymasis  traktuojamas kaip | = Samoningumo

emancipuojantis ir iSlaisvinantis, nes mokymosi tikslai
sietini su individo kritinio samoningumo skatinimu (Freire,
2000).

Kritinis sagmoningumas siejamas su procesu, kurio metu
besimokantysis ugdo savo geb¢jima analizuoti, klausti ir
aktyviai veikti sociopolitiniuose, kultariniuose
kontekstuose, kurie nulemia jo paties gyvenima.

P. Freire’o  (2000)  teigimu, mokymasis — tai
besimokanc¢iyjy laisvés skatinimas, nes mokymasis jgalina
reflektuoti ir, tuo remiantis, keisti aplinka.
Transformuojamasis ~ mokymasis — —
didinimas.

sgmoningumo

skatinimas /
didinimas
= Emancipacija
= Socialinis
aktyvumas
siekiant paveikti
savo gyvenimus

Jackas Mezirow

Transformacija kaip
kritiné refleksija
(angl. transformation
as critical reflection)

Mokymosi procesas apima konteksto / situacijos apibréztj,
kriting prielaidy / argumenty refleksija ir argumentais
grindziamy reikSmiy jteisinima (Mezirow, 2009). Pastaroji
priclaida apie mokymasi remiasi tuo, kad mes sickiame
kuo greiCiau suprasti, kas atsitiko, ir suteikti tam tikra
reikSme biitent Siai patir¢iai. Reik§Smé kuriama sujungiant
turimas zinias su naujaja patirtimi ir iSvengiant chaoso.
Pabréziama ir tai, kad naujos reikSmés jteisinimas labai
priklauso nuo socialinio-kultiirinio  konteksto, kuris
formuoja miisy zinias.

Vadovaujantis Siomis prielaidomis, sitloma mokymasi
suvokti kaip procesa, kurio metu naudojamasi ankséiau
sukurtomis interpretacijomis, siekiant perzitréti ir (arba)
sukonstruoti reik§miy naujy interpretacijy, susijusiy su
savgja patirtimi, ir tai traktuojama kaip busimy naujy
veiksmy kryptis (Taylor, Cranton, 2012).
Transformuojamojo mokymosi proceso metu keiCiame
informacijos / $altiniy nusistovéjusia struktirg | labiau
itraukiancia, atvira, emociskai jgalinancia ka nors keisti ir
reflektuoti.  Transformuojamojoje  teorijoje  démesys
sutelkiamas ties mokymusi diskutuoti ir aktyviai veikti

- Patirties,

= Prielaidy /

= Naujy reikSmiy

situacijos
apibreztis
argumenty kritiné
refleksija
interpretacijy
iteisinimas —
legitimizavimas
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vadovaujantis vertybinémis nuostatomis ir savo tikslais,
siekiant gebéti labiau tvarkyti savo gyvenimus, vadinasi, ir
tapti atsakingesniais sprendimus priimanciais asmenimis
uzuot nekritiskai priémus kity zmoniy sprendimus ir
perduodamas reik§mes (Taylor, Cranton, 2012).

Larry’s Dalozas

Transformacija kaip
vystymasis

(angl. transformation
as development)

Isitraukimas j formalyjj ugdyma sietinas su poreikiu rasti
bei konstruoti savo gyvenimo prasme. Tai glaudziai siejasi
su asmens raida. Kad pereity | kita raidos tarpsnj,
besimokantysis turi mokéti konstruoti naujas reikSmiy
struktiras, kurios padeda rasti prasme¢ kintan¢iame
pasaulyje. Anot L. Dalozo (Dirkx, 1998),
transformuojamasis mokymasis turi daugiau sasajy su
asmeniniais, o ne socialiniais poky¢iais. Tai — saves vaizdo
konstravimas, naujy reikSmiy sutiekimas savasciai jvairiais
asmens raidos etapais.

Gyvenimo prasmeés
konstravimas
Asmeniniai /
psichologiniai
pokyciai

,»A$* konstravimas
ivairiais asmens
raidos etapais

Robertas Boydas

Esminis transformuojamosios patirties katalizatorius —
emocinis / kinestetinis komponentas (o ne racionalusis).

Emociniai, vidiniai
iSgyvenimai kaip

egzistencinis veiksmas, apimantis visa besimokanciojo
asmenybg.

Transformacija kaip Transformacijos iSdava — ne autonomija, o glaudziai susij¢ transformuojamojo
individuacija ir pasitenkinimo jausma keliantys santykiai su Kkitais ugdymo pagrindas
(angl. transformation zmonémis. Tarpasmeniniy
as individuation) Sielvartas traktuojamas kaip transformuojamojo mokymosi santykiy

proceso kritinis momentas, kai besimokantis asmuo konstravimas

suvokia, kad senieji mastymo pavyzdziai, jsitikinimai ir

vertybés gali duoti pagrinda naujiems elgesio

pavyzdziams, nauja  krypti. Transformuojamasis

mokymasis siejamas su vidine patirtimi (Dirkx, 1998).
Peteris Willisas Transformuojamasis mokymasis — asmeninis dinaminis Kognityviniy
Transformuojamasis | procesas. struktliry poky¢iai
mokymasis kaip Tai reiskia, kad bitent kasdienio gyvenimo issukiai Asmenybés
egzistencinis procesas | nulemia asmens gyvenimo krypti (angl. self-orientation). tapsmas
(angl. transformative Aptariamas zmogaus tapsmo ir egzistencijos klausimas Asmens
learning as existential | kognityviniy struktliry pokyciy aspektu. egzistencijos
process) Transformuojamasis mokymasis  traktuojamas  kaip prasmé

Saltinis: Sudaré autorius, remdamasis Siais Saltiniais: Dirkx, 1998; Khabanyane, Maimane,

Ramabenyane, 2014, Freire, 2000; Taylor, Cranton, 2012.

Apibendrinant i$vardytas transformuojamojo mokymosi teorijas, galima daryti esming
iSvada: asmens mokymasis traktuotinas kaip dinaminis sgmonéjimo procesas, iSdava kritinio
aplinkos vertinimo, socialiniy reik§miy persvarstymo ir naujy reikSmiy konstravimo, jy
legitimizavimo jgyjamy ziniy, patirties aspektu. E. W. Tayloras (2009), apibendrindamas
mokslo $altinius, pabrézia tris kertinius transformuojamojo mokymosi perspektyva nusakancius
elementus: individuali patirtis, kritiné refleksija ir dialogas, ir juos papildo, mokslininko
nuomone, ne maziau svarbiais elementais: tai— visuminé (holistiné) orientacija, konteksto
zZinojimas (angl. awareness of context), ir autentiskoji / individualioji praktika.

Kritinio samoningumo ugdymas (angl. conscientization) yra labai svarbi visuotinio
$vietimo ir ugdymo priemong, siekiant pilietinés socialinés veiklos (Belle, 2000) kaip atsako |
aktualius ir jautrius socialinius bei ugdymo srities i$Stkius. Asmuo suvokiamas kaip nuolat
sgveikaujantis su savo socialine aplinka. Ta santykj P. Freire’as (2000) pavadina kritiniu dél

socialinés aplinkos objekty refleksijos. | tikrove jsiliejes asmuo yra suvokiamas per subjekto
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prizme (angl. humans as subjects) — tai nepriklausomi asmenys, galintys daryti jtakq pasauliui
savo veiksmais, o tokie Zzmonés maqsto kritiSkai, nori pakeisti tikvove, kuria, perkuria ir sprendzia
Jvairias problemas. Prisitaikes asmuo, prieSingai, yra vertinamas per objekto prizme
(angl. humans as objects) — tai asmenys, mokantys prisitaikyti, plaukiantys pasroviui ir
nejstengiantys pakeisti tikrovés (Freire, 2000). Remiantis socialine emancipacine
transformuojamojo mokymosi teorija, ,,individas ir visuomené neatskiriami: socialiné tikrové
suprantama kaip zmogaus gyvenamoji vieta, kurioje laisvédamas individas kei¢ia visuomeng*
(Freire, 2000).

Aptartos brazily pedagogo prielaidos apie asmens santykj su pasauliu per subjekto prizme
labai svarbios kitokio arba visuomenés nurasomo asmens ugdymo(si) procese. Jaunuolis,
patekes j jaunimo mokykla, turi karGios bankinés ugdymo sistemos® patirties — sistemos, kuri
moko prisitaikyti, paklusti, o ne didina asmens samoninguma per kritinj Zzvilgsnj i jo aplinka,
sistemos, kurioje ugdytinis traktuojamas kaip ugdymo objektas. Savo ruoztu P. Freire’as (2000)
akcentuoja pagarba asmeniui, jo laisves, horizontalius, partneryste grindziamus ugdytojo ir
ugdytinio santykius, kurie leidZia pazemintajam prabilti, atsiskleisti, auginti bendruomeniskumo
jausmg. Neatsitiktinai vartojamos ,,ugdytinio“ ir ,ugdytojo” sgvokos, kurios apima
interpretacijos aspektu platesnj reikSmeés lauka nei mokytojo ir mokinio konceptas. Tokio
ugdymo procesas grindziamas probleminiu mokymusi, orientuojamasi j prielaidas, kurios
svarbios asmens sgmoningumui didinti ir, plétoti, o ne j informacijos perdavimg. Tai — dialogu
grindZiamas mokymasis, kuris leidzia asmeniui jvertinti ,,suteikiamy ziniy, paaiskinanciy,
kaip gali buti pakeistas jo paties ir visuomenés gyvenimas, reikSme ir teoriskai zinias
susieja su jgalinimu ir kritinés samonés vystymu* (Sucylaite, 2011, p. 37). Klasikinis
ugdymas savo ruoztu remiasi minétgja bankine sistema. Svarbu suvokti tai, kad bankiné ugdymo
samprata labai artima engéjiSkajai ideologijai, nes tokioje sistemoje zmogus skatinamas
prisitaikyti, o prisitaikantis asmuo traktuotinas kaip labiau derantis prie supancio pasaulio. Anot
P. Freire’o (2000), bankinis ugdymas susilpnina arba net sunaikina mokiniy kiirybinj potencialg,
o tokio ugdymo sistemos esmé— paversti individg valdomu ugdymo sistemos objektu.
Ugdytiniams stengiamasi primesti pasyviyjy vaidmenj, kuris neleidzia formuotis jy kritiskai

samonei; tik turint kriting sgmone jmanoma atskleisti ir pertvarkyti pasaulj.

3 P. Freire’o (2000) bankiné ugdymo sistema apibréziama Sioje istraukoje: ,,...ugdymas darosi panagus j indélio
padéjima | banka, kai mokiniai yra saugyklos, o mokytojas — indélininkas. Uzuot bendraves, mokytojas skelbia
oficialius praneSimus ir atiduoda saugoti indélius, kuriuos mokiniai kantriai priima, jsimena ir kartoja. <..>
Remiantis bankinés ugdymo sistemos samprata, zinios yra ty, kurie laiko save daug iSmananciais, dovana tiems,
kurie laikomi nieko neiSmananciais. <...> Mokytojas perteikia save mokiniams bitinai kaip prieSybe; laikydamas
juos visiskais neiSmangliais, jis pateisina savo paties egzistavima. Mokiniai, kurie lyg vergas i§ Hegelio dialektikos
priima savo neiSmanyma kaip mokytojo reikalingumo pateisinima, taciau, kitaip negu vergas, nieckuomet nesuvokia,
kad jie ugdo mokytoja“ (Freire, 2000, p. 48).
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Taigi, bankiné ugdymo sistema jkalina, suvarzo ir skatina prisitaikyti, o probleminiu
mokymu grindziama ugdymo sistema labiau sietina su sgmonéjimo arba sgmoningumo ugdymo
procesu. Samoningumo ugdymas kaip tyrimo objektas pastebimas daugelio Lietuvos
mokslininky darbuose: juose aktualizuojami esminiai sgmoningumo ugdymo veiksniai — nuo
vertybinio ugdymo iki kritinio mastymo plétotés (Bulajeva, 2007; Duoblien¢, 2011; Kolbergyte,
Indrasienég, 2012; Ruskus, Sujeta, 2011; Stulpinas, 2005 ir kt.). T. Bulajeva (2007), nagrinédama
suaugusiyjy ugdyma kaip | kritinj samoninguma kreipiantj ugdyma, primena pirmojo
pedagogikos srities mokslinio zurnalo ,Lietuvos mokykla® steigéjo ir redaktoriaus Prano
Dovydaicio indélj j suaugusiyjy ugdyma, traktavusio ugdymo mokslg kaip priemong ,,ugdymo
darbinink(ams), ypa¢ mokytoj(ams)“ (p. 168) samoninti. T. Stulpino (1993) darbuose
apibréziami kritiSkai mastanc¢io asmens bruozai: geb¢jimas atskirti faktus nuo nuomonés,
informacijos Saltinio patikimumo nustatymas, poziiiriy objektyvumo / SaliSkumo jvertinimas,
esminés minties nustatymas, dviprasmisky argumenty nustatymas ir pan. L. Duoblienés (2011)
darbuose sgmoningumo ugdymas siejamas su vertybiy ugdymu, o pagrindinis akcentas —
atsakomybés prisiémimas analizuojant, vertinant, priimant ir (arba) atmetant reiskiniy esme,
kuriais remiantis formuojamos paziiiros ir uzsibréziami bisimi veiksmai. Pazymétina, kad
,J. Ruskus ir I. Sujeta (2011) samoninguma apibrézia kaip kritinés sgmonés plétote, kurig sieja
su zmogaus gebé¢jimu neuzsisklesti ties savo ziniomis ir leisti sau pirmiausia pamatyti tam tikrus
reiSkinius ir tik po to padaryti iSvadas® (Kolbergyté, Indrasien¢, 2012, p.425).

Kaip buvo paminéta, samoningumas ir samong¢jimas siejamas su P. Freire’u (2000),
vartojusiu ,,jsisamoninimo®, arba ,kritinio sagmoningumo®, terming (angl. conscientization)
asmeninés paradigmos transformacijai apibtidinti ir i§skyrusiu tris sgmoningumo lygmenis:

» MagiSkasis samoningumas (angl. magical consciousness): zmonés linkg pasyviai
prisitaikyti, priimti gyvenima tokj, koks jis yra, kaip nekvestionuojama duotybe. Tokie
zmones laikosi bendryjy taisykliy, bijo laisvés, jy kiirybiné galia mazesné.

» Naivusis samoningumas (angl. naive consciousness): zmonés linke rlipintis savo
vidinémis problemomis, nesupranta pasaulio problemy. Visi sunkumai daugiau ar
maziau laikomi atsitiktinumu. Siai sgmonés biisenai biidingas pernelyg didelis problemy
supaprastinimas, praeities ilgesys, nenoras aiskintis ir tirti.

» Kritinis samoningumas (angl. critical consciousness): nustojama Zvelgti | problema
individualiai ir pradedama zifiréti holistiSkai. Kritinis samoningumas padeda spresti
problemas, susijusias su visuomenéje egzistuojanciomis socialinémis-ekonominémis
prieStaromis; kritinei samonei biidinga nuodugniai aiSkintis problemas, tikrinti,
analizuoti ir vertinti kieno nors duomenis, svariai argumentuoti, laikytis dialogo

principy.
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P. Freire’as (2000), mokydamas kritinio samoningumo, sitilo problemos iskélimo
metoda — pirmiausia iSryskinti realia problema. Sis metodas parodo dalyviams, kad jie turi teise
spresti iSkilusias problemas, surasti jy priezastis ir paSalinti pasekmes. Svarbu, kad mokytojas
leisty grupés dalyviams kalbéti laisvai, pareiksti abejones, ieSkoti priestary. Pasak P. Freire’o
(2000), ,,individas gali plétoti kriting sgmong, megzdamas dialogg ir komunikuodamas. Dialogas
ir reflektavimas sudaro prielaidas jvardyti asmenines patirtims ir jass konceptualizuoti® (Ruskus.

Sujeta, 2011, p. 85) Siuo metodu ir mokoma, ir didinamas sgmoningumas (Zr. 4 lent.).

4 lentelé. Ugdymo sistemy lyginamoji analizé

Bankiné / klasikiné ugdymo sistema Probleminiu mokymu grindZiama ugdymo
sistema
Mokytojo vaidmuo Mokinio vaidmuo Mokinio ir mokytojo santykiuy apibrézZtis

Mokytojas moko. Mokiniai yra mokomi. Tikrasis uzdavinys — nustatyti zmoniy bei jy
santykiy su pasauliu problemas.

Mokytojas Zino viska. Mokiniai nieko nezino. Suzadinama zmoniy galia ,kritiSkai suvokti,
kaip jie egzistuoja pasaulyje, su kuriuo ir
kuriame patys esti” (Freire, 2000); pasaulis
suvokiamas kaip kintantis.

Mokytojas masto. Uz mokinius galvoja kiti. | Mokytojas ir mokinys ,,vienu metu apmasto

Mokytojas veikia. Mokytojo  veikla  sukuria | pasaulj ir save, neatskirdami* (Freire, 2000) Sio

iliuzija, kad mokiniai veikia. | reflektavimo nuo veiklos.

Mokytojas kalba. Mokiniai klausosi. Bet ,kuri situacija, kai keli individai trukdo

Mokytojas drausmina. Mokiniai drausminami. kitiems jsitraukti | ieSkojimo procesa, yra

Mokytojas pasirenka ir | Mokiniai paklasta. prievarta,,(Freire, 2000).Draudimas ar tiesiog

primeta savo pasirinkima. neleidimas zmonéms patiems spresti yra jy
pavertimas objektais.

Mokytojas pasirenka | Mokiniai (su kuriais nebuvo | ISlaisvinamasis ugdymas susideda i§ veiksmy,

programos turinj. tariamasi) priima programos | padedan¢iy pazinti, o ne i§ informacijos

turinj. perdavimo. Pasaulis suvokiamas kaip kintantis.

Mokytojas yra mokymeosi | Mokiniai yra mokymosi | Mokytojas ir mokinys yra ugdymosi proceso

proceso subjektas. proceso objektai. subjektai.

Taigi, pabréztina, kad ,,probleminis ugdymas suzadina zmoniy galig kritiSkai suvokti, kaip
jie egzistuoja pasaulyje, su kuriuo ir kuriame patys esti; jie ima suvokti pasaulj ne kaip statiska,
bet kaip kintancia tikrove® (Freire, 2000, p. 57). Mokytojas ir mokinys, mokiniai ir mokytojai,
autoriaus teigimu, vienu metu apmasto pasaulj ir save, neatskirdami §io reflektavimo nuo
veiklos, o pasirinktg veiklos forma i§ esmes jtakoja tai, kaip jie suvokia save pasaulyje. Jeigu
situacija jsisgmoninama, zmonés gauna galimybe suvokti ta situacija kaip istoring, o tokia
situacija gali kisti. Jeigu zmonés neturi salygy ieskoti ir pertvarkyti, vadinasi, nesuvokia, kad
pasaulio pertvarka priklauso nuo jy paciy. ,,Bet kuri situacija, kai keli individai trukdo kitiems
isitraukti i ieSkojimo procesa, yra prievarta. Nesvarbu, kokios priemonés tam naudojamos;
neleisti zmonéms patiems spresti reiskia paversti juos objektais (Freire, 2000, p. 59).

Apibendrinant galima teigti, kad samoningumo ugdymas sietinas su kritiniu mastymu,

gebéjimu kvestionuoti tiesos duotybe. Ugdant samoninguma neskatinama apriboti saves jgyty
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prasmiy ar socialiniy reikSmiy lauku. Atvirk$ciai, tai — procesas, kurio metu asmuo geba
atsiriboti nuo turimy ziniy ir siekia transformacijos, pagristos dialogo kultiira ir pasirinkimo

laisve.

1.2.2. Dialogo ugdant samprata

Dialogas kaip ugdymo proceso dalis — gana pla¢iai analizuota sritis. Siuolaikinio ugdymo
diskurso pagrindimg dialogu atskleidzia ir Lietuvos mokslininkai L. Duobliené (2007),
D. M. Stangien¢ ir J. Zilionis (2006), A. Juodaityté (2014), kurie analizavo dialogo socialing
ugdomaja sampratg ir su juo susijusius metodus, taikomus asmenybés tapsmo procese.
A. Mickiinas (1999, p.220) ganétinai tiksliai nusaké dialogo esmg¢: ,,Dialogas tai vyksmas,
kuriame individai ne tik dalyvauja, bet ir struktliruoja savo suvokinius, savokas, vertybes ir,
zinoma, saves paciy supratimg®. M. Gutauskas (2010, p. 15) bando atskleisti dialogo esmeg ir tai,
kas vyksta jo metu, per fenomenologijos prizme, nes $i leidzia labiausiai prisiartinti prie ,,AS$*
pozicijos ir jvardyti dialoga kaip ivyki, kurj patiriu a$ pats: ,,a$“ dalyvauju dialoge, suvokiu,
patiriu, sgveikauju su kitu, esu iStinkamas, esu santykyje, susikalbu su kitu, priimu bendra
prasmg“. Dialogo samprata, grindziama buvimu su kitais, yra vienas i§ pamatiniy filosofijos
klausimy (Stanéiené, Zilionis, 2006).

Edukologiniu aspektu dialoga kaip ugdymo proceso dalj nurodo P. Freire’as (2000,
p. 197), dialogu laikantis ,.tik tikrajj Zzmoniy bendravima, kurio ,,polius sieja meilé, viltis ir
abipusis pasitikéjimas®, kitaip tariant ,,empatinis rySys®, vedantis j paieskas ir kuriantis
kritiskg terpe Zzmogaus suvokimui, sagmoningumui ugdyti, priezastiniams rySiams
analizuoti (Kiaunyté, Puidokiené, 2011, p. 128). Minéto autoriaus teigimu, butent dialogas
padeda Zmonéms tapti reikSmingiems, keisti ar perkurti pasaulj, jj jvardijant. Dialogo metu
vyksta horizontalus bendravimas tarp ugdymo proceso dalyviy, jie mokosi vieni i§ kity,
uzimdami lygiavertes pozicijas. Galima daryti prielaida, kad, taikant probleminio mokymosi
metoda, ugdymo proceso dalyviy bendravimas yra grindziamas dialogu, kurio metu siekiama
kartu suprasti tikrove.

M. Gutauskas (2010) pazymi, kad dialoga galima traktuoti pirmiausia kaip pokalbj tarp
,,as8 ir , kito™ arba kaip susitikimg, kiiniskg sgveika, buvimg vienas priesais kitg ir drauge kaip
srit], susijusig su kalbéjimusi su ,kitu“, kai stengiamasi apCiuopti bendra prasme, pasiekti
tarpusavio supratimg ir sutarimg. Anot D. M. Stangienés ir J. Zilionio (2006), dialogo vyksmas
,apima ne tik kalbanciuosius, jy santykius, emocijas ir jausmus, bet ir pokalbio turinj, kalba,
kuri Zymi objektus, subjektus, jvykius® (Stan¢iené, Zilionis, 2008, p. 162). M. Buberis (1998)

dialoga apibiidina kaip asmeninio susitikimo su Dievu ar ,.kitu“ pagrindu. Pabréztina tai, kaip
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skirtingos pozicijos iSrySkina ,,a8“ vieta subjekto ir objekto santykiy plotméje. M. Buberis
(1998) isryskina dvikrypti kito asmens daromg ir patiriamg poveikj. Vienos i§ Siy krypciy
poveikis sietinas su propagandiniais elementais, kai asmeniui norima primesti nuomone taip,
kad ja traktuoty kaip savasties atspindj, o individualiy savybiy ir gebé&jimy ugdyma turétume
suvokti kaip trikdj, nes reikia ugdyti prijau¢ianciyjy, palaikanciyjy gretas, t. y. mases, kurias itin
lengva valdyti. Minéto teologo (Buber, 1998) nurodoma antroji kryptis yra susijusi su
sickiamybe atverti tai, kas teisu, t. y. tai, kas blitent ¢ia nori tapti, kuo apeliuojama | tikraji
aukléjima, kai ugdytojas tampa vieninteliu ir nepakartojamu subjektu, atliekant vienokias ar
kitokias uzduotis. Antrosios krypties poveikis traktuotinas kaip subjekty santykis ugdantis. Anot
D. M. Stangienés ir J. Zilionio (2006), ugdytojas suvokiamas kaip gebantis atpazinti ir
aktualizuoti ugdytinio geb¢jimus, skatinantis elgtis ir veikti kitaip. M. Buberis (1998) kviecia |
ugdytinj zitiréti pirmiausia kaip j asmenybe, turin¢ig tam tikry ziniy, geb¢jimy, vadinasi, priimti
visg ugdytinj, laikantis holistinio principo. Tokioje ugdymo plotméje susiduriama su
antiimperatyvine veikla. Vis délto poveikio stiprumas, M. Buberio manymu, sietinas su
mokytojo geb¢jimu patirti uzimant ne tik savo paties, bet ir to, kuris yra priesais ji, pozicija
(Buber, 1998). Tai autorius jvardija kaip apglébtj, kuri, tikétina, sudaro prielaidas ugdytinj
priimti kaip individualybe, gebantj net padéti, suprasti, atjausti. Siekiant ugdytiniy gyvenimo
reikSmingy poky¢iy, biitinas kitas ,,A$“, reikia susitikti su juo per ,,as“ ir ,kito* saveika, kuri
remiasi dialogo bendryste, susijusia su ugdytinio sgmoningumo ugdymu. Dialogo principui
iSlaikyti ,,pagrindiné dialogo sandara turi iSlikti pastovi, t. y. bitina komunikacija tarp asmeny,
tarp As ir Tu , kur Kitas turi biiti patiriamas ne kaip objektas subjektui, o kaip dialogo partneris,
jtrauktas j daikty ir jvykiy vyksma, nukreipta jpasaulj“ (Stan&iené, Zilionis, 2006, p. 101).

Pastebima sokratiskoji dialogo sampratos interpretacija bei jos sgsajos su ugdymo
kontekstu. Anot L. Duoblienés (2006), dazniausiai vyrauja bitent sokratidkoji dialogo forma. Si
mokslininké (2006, p. 161) nurodo tokia diskusijos klausimy seka ir rusis:

= klausimai objektui patikslinti;

= klausimai prielaidoms patikslinti;

= klausimai akivaizdumui nustatyti;

= klausimai pazitiroms ir perspektyvoms nustatyti;

= klausimai implikacijy logikai ir iSvadoms patikrinti,

= klausimai refleksijai paskatinti.

Sie klausimai traktuotini kaip pagalbininkai, padedantys sugrjzti prie temos. Vis délto,
norint sékmingai plétoti dialogg, butinas paritetinis ugdytojo ir ugdytinio santykis. Klausimais
neturi buti kontroliuojama, Zeminama, tik padedama mokytis ir suprasti. L. Duobliené (2006)

pateikia keleta esminiy diskusijos klausimy formulavimo taisykliy, susijusiy su autonomiskumu,
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tikslumu, paprastumu, nesudétingumu, eiliskumu ir pan. Anot D. M. Stan¢ienés ir J. Zilionio
(1996), dialogo samprata, grindziama buvimu su kitais, yra viena i§ pamatiniy ugdymo
filosofijos apibrézCiy, atskleidzianti buvimo visuomeniskam esme, o pats susitikimas dialogo
metu leidzia ugdymo proceso dalyviams perimti jau iSreikStas esaties prasmes ir jvykius,
kuriuos jie perteikia, kaip geba ir suvokia. A. Kiaunytés ir D. Puidokienés (2011) nuomone,
dialogg reikéty laikyti ugdomuoju susitikimu, kurio tikslas yra paZzinti ir gebéti empatiskai
suprasti kitoniska kliento pasaulj, veikti neaiSkiose situacijose.

Kadangi jaunimo mokyklos mokiniams sunku mokytis, triiksta motyvacijos tai daryti,
be to, jie turi skirtingy ugdymo(si) patiréiy, labai svarbu uzmegzti su ugdytiniais artima, pagarby
ry$j. Vadinasi, dialogo kultliros plétoté tampa gana aktualiu i$Stkiu daugeliui pedagogy,
bandanc¢iy uzmegzti santykj su mokiniais. Siekiant sékmingo dialogo vaiko teisiy ir pareigy
tema, reikia sudominti mokinius ir patraukti jy démesj. Galima daryti prielaida, kad jaunimo
mokykly mokiniai, palaikydami dialoga vaiko teisiy ir pareigy tema, turi galimybe ne tik
iSsakyti savo ir iSgirsti ir iSklaysyti kity mokiniy patirtis bei mintis, bet ir suvokti, kad vaiko
teisiy pazeidimai ir vaiko pareigy nevykdymas gali pakenkti jy paciy gyvenimui. Dialoguodami
ir reflektuodami, jaunimo mokykly ugdytiniai ugdosi kritinj vaiko teisiy ir pareigy suvokima,
atpazjsta galimas grésmes ir projektuoja prevencinius veiksmus.

Apibendrinant galima tvirtinti, kad dialogas yra svarbi ugdymo(si) proceso dalis,
isreiskianti, pasak D. M. Stan&ienés ir J. Zilionio (1996), savita intersubjektyvy buvima su kitu,
kai ,kitas* kalba per ,,as“. A. Kiaunyté ir D. Puidokiené (2011) pazymi, kad dialogas skatina
pajausti, suprasti vienas kita, atsiverti, i§girsti, priimti kita tokj, koks jis yra, o pats santykis
neleidzia primesti kitam savo nuomonés, paSalina santykiy nelygiavertiSkumg. Dialogisky
santykiy galima iSdava — kartu konstruojama ugdymo(si) tikrové paritetiniy santykiy plotméje,
ugdanti asmens galios pajauta, daranti asmenj labiau samoninga. DialogiSki santykiai traktuotini

ir kaip neatskiriama jaunimo mokykly kulttiros dalis.

1.2.3. Reflektavimo ugdant samprata
Reflektavimas, anot R. Bubnio (2012), yra tiesiogiai susijes su besimokanciojo motyvacija
samoningai veikti ir transformuotis. Be to, yra netiesioginiy sasajy su saves jgalinimu nuolat
mokytis, prisiimant atsakomybe uz savo sprendimus ir veiksmus.
J. Dewey vienas pirmyjy pagrindé refleksijos svarbg mokantis ir pasitlé refleksijg laikyti
patirties analizés prielaida. Lietuvoje reflektyvusis mokymasis yra daugelio autoriy tyrimy
objektas (Bubnys, 2009, 2012; Bubnys, Zydiiﬁnaité, 2012; Baranauskiené, 2002; Duobliené,

2006; Kepalaité, 2005; Lukositniené, 2011; Ivanauskiené, Liobikiené, 2005; Teresevicieng,
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,Lietuva 2030%, tiek Geros mokyklos koncepcija (2015), toks mokymasis jgauna didelj pagreit;.

Daugelis Lietuvos mokslininky ir uzsienio Saliy autoriy remiasi D. Kolbo (1984) ir D.
Schono (1983) darbais. Pastarasis mokslininkas kaip vieng i§ esminiy profesinés praktikos
ypatumy iSskyré gebéjima reflektuoti uzsiimant veikla, kuris laikytinas jsitraukimo | ilgalaikio
mokymosi procesg prielaida.

Mokslinése publikacijose skleidziasi reflektyviojo mokymosi apibréz¢iy jvairové.
Nepaisant skirtingy apibrézéiy ir pateikiamy prasmiy, galima aiSkiai jvardyti kertinius
reflektyviojo mokymosi bruozus, o jy jprasminimas neretai sietinas su mokslininky pozicijomis.
Reflektyvusis mokymasis neatsiejamas nuo plétojamo gebéjimo atsigrezti j save, sgmonéjimo ir
transformacijos kintamyjy. D. Schono (1983) teigimu, refleksija reikéty apibiidinti kaip
pazinimo procesa, apimant] tarpusavyje susijusias idéjy sekas, kuriomis siekiama atkreipti
démesj | nuostaty ir ziniy svarbg. Reflektavimo esmé — gebéti atsigrezti ir pazvelgti | save
mokantis, atpazinti ir iSreiksti jausmus (Bubnys, Zydiiﬁnaité:, 2012; Ivanauskiené, Liobikieng,
2005). Tai sudaro prielaidas apmastyti jgyta patirtj, valdyti save, jvertinti savo klaidas ir mokytis
analizuoti (Zydzitinaite, 2001). A. Kepalaité (2005) siiilo j refleksija zitiréti per fundamentaly
asmens gebéjima ,,samoningai kontroliuoti veikla, priimti sprendimus, planuoti, valdyti
kognityvinius procesus® (Kepalaité, 2005). A. Moore’o (2004) apibrézta ,,refleksyvumo™ sgvoka
edukologijos srityje ,,apima platy asmeninj, socialinj ir kulttrinj konteksta, ir tai potencialiai
paveikia ugdymo proceso poveikj“ (Geleziniené, 2009, p. 45).

Pastebima, kad ugdytojo ir ugdytinio saveika ugdymosi procese reikalauja isskirtinio
démesio ne tik ugdytiniui, ugdymo turiniui bei visam procesui, bet ir pac¢iam ugdytojui. Anot
A. Pollardo (2006), reflektavimas yra konstruktyvaus profesinio tobuléjimo spiralés pagrindas.
Pagal Geros mokyklos koncepcija (2015) mokykla jvardijama kaip besimokanti organizacija,
kurioje turéty biiti skatinama mokytis kartu ir vieniems i§ kity. Mokytojas apibiidinamas kaip
savo srities profesionalas, kuris stengiasi nuolat tobuléti pats, ple¢ia ne tik profesinj, bet ir
kult@irinj akiratj, atviras naujovéms, nebijo tyrinéti ir bandyti, mokosi i§ kolegy ir mokiniy,
nepuola j neviltj, jeigu kas nors nepavyksta. Profesionalo — $iuo atveju mokytojo — augimas
,orientuojasi | asmens gebéjima nuolatos mokytis per geb¢jima reflektuoti, gilinantis j patirties
analizés, jos tobulinimo ir pagrindimo, ziniy atnaujinimo ir pervertinimo sritis, geriau pazjstant
ir valdant save, diagnozuojant asmenines klaidas, formuojant efektyvios analizés gebéjimus
mokantis, mokymuisi ir apie mokymasi. Reflektavimas yra tiesiogiai susijes su studento
motyvacija sgmoningai veiklai ir jos modeliavimu, koregavimu bei netiesiogiai salygoja blisimo
specialisto saves jgalinima nuolatiniam mokymuisi / tobuléjimui, prisiimant atsakomybe uz savo

veiksmus ir sprendimus* (Bubnys, Zydzitinaité, 2012, p. 9).
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Reflektyvioji mokytojo veikla sietina su profesinés tapatybés suvokimu, empatiSkumu,
atvirumu savo ir kolegy patirciai, autentiSkumu, kiirybiSkumu ir atvirumu nestandartiniame
ugdymo kontekste. R.Bubnys ir V.Zydzitinaitée (2012), analizuodami aukstyjy mokykly
déstytojy iSgyvenama reflektyviojo mokymosi procesa, pabrézia jo metu atliekamus tris
vaidmenis: pirmasis vaidmuo nukreiptas | asmenin¢ veikla, antrasis — i besimokanciojo
reflektyvigja veikla, skirtas padéti jiems mokytis ir reflektuoti savo veikla, treiasis — | saveika
su besimokanciaisiais, kai déstytojas ar mokytojas gali tapti reflektyviuoju praktiku, tyréju,
kuréju, naujoviy palaikytoju ir pan.

Pastaruoju metu mokyklose ugdant mokinius vis labiau suvokiama reflektyviojo ugdymo
verté. Mokiniams, besiugdantiems sgmoningumg apie teises ir pareigas (ypa¢ jaunimo
mokykloje), itin svarbu gebéti apmastyti savo ankstesne veikla (naudojimasi teisémis ir pareigy
vykdyma), panaudoti jgytas Zzinias ir jglidzius dabartiniame savo gyvenime bei ateityje ir
nekartoti klaidy (nepazeidinéti kity asmeny teisiy, vykdyti savo pareigas ir kt.). R. Bubnys
(2009) pazymi, kad mokantis ir reflektuojant atsiranda galimybé jvertinti ir pakeisti savo
isitikinimus ir prielaidas, taikomas teorijas, darancias tiesioging jtaka veiksmams. Reflektyvusis
ugdymas skatina jaunimo mokyklos mokinius aktyviai ir samoningai jsipareigoti — jgyti
giluminj pozitirj j ugdymasi, aktyvina ugdymasi, savianaliz¢, problemy sprendima vaiko teisiy ir
pareigy srityje.

Pasak M. Teresevicienés ir G. Gedvilienés (2001), pagrindiniai reflektyviojo ugdymosi
pozymiai yra kontempliacija (ieSkoma priezastiniy rySiy, apmastomi gyvenimo jvykiai),
reflektyvusis jgudziy ugdymasis (mokiniai iSmoksta tam tikry veiksmy ir suvokia visos
uzduoties esme, teorija siejama su praktika, suvokiama, kodél veiksmas atlickamas vienokiu ar
kitokiu btudu) ir eksperimentavimas (gautas rezultatas blina naujos Zinios).

Analizuojant mokymosi i§ patirties problematika dazniausiai remiamasi D. Kolbo (1984)

patirtinio mokymosi modeliu, kurj sudaro keturi etapai (zr.5pav. ir 5 lent).
] (

Aktyvus
ekspiren-

*Nuveikiame,
patiriame

*Planuojame,
ruoSiames
iSbandyti tai,
ka iSmokome

Konkrecio

. Ji patirtis
tavimas

konceptua

lizavimas
*Darome * Apmastome,
i$vadas aptariame

5 pav. D. Kolbo patirtinio mokymosi ciklas (Kolb, 1984)
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5 lentelé. D. Kolbo patirtinio mokymosi keturi ciklai (Kolb, 1984)

Mokymosi aspektu svarbu tai, kaip mokiniai suvokia, kas
toje situacijoje jvyko. Ir pirminé, ir antriné patirtys yra
susijusios su mokymusi i§ patirties, taiau konkreti patirtis,
manoma, yra mokymosi ciklo pradzia.

Etapai Procesas Esminiai klausimai
Pirmasis etapas Isgyvendami konkrecia patirtj, mokiniai yra veikéjai, | Kas vyksta? Kas jvyko?
Konkrecioji patirtis darantys ka nors kasdienisko ar susijusio su kasdiene veikla. | Kq as, mes darome? Kq

padaréme?

Antrasis etapas
Apmagstymai,
prasmiy suteikimas

Siame procese reik§mingi abu pozitriai: tiek vidinis, tiek
iSorinis stebétojo. Stebe¢jimas ir reflektavimas reisSkia
samoningg jvykiy suvokima, gebéjima apibudinti, kas nutiko
ar kas buvo veikiama. Reflektuoti reiskia atsigrezti |
ankstesnius jvykius ir sgmoningai juos suvokti. Siame etape
situacijoms suteikiama prasme.

Kq manau apie jvykius?
Kgq jie reiskia? Kaip
tuos jvykius
interpretuoju? Kaip
apie juos mgstau? Kaip
analizuoju tai, kas
jvyko?

Trecdiasis etapas
Abstraktus
konceptualizavimas

Pabréziamas metakognityvinis mastymas: analizuojama,
ieSkoma gilesnés prasmés, pasitelkiant teorinius teiginius ir
sintezuojant.

Siame etape samoningai suvokiama ir saves klausiama, ko
iSmokta, planuojama nauja patirtis.

Kq manau apie savo
apmgstymus? Kq mano
kiti? Kur galéciau rasti
kity Zmoniy nuomoniy?
Kaip galéciau tai, ko
ismokau, panaudoti
kitose situacijose?

Ketvirtasis etapas

Veikiamas naujos patirties, pasikeicia elgesys.

T. Wildmanas ir J. Nilesas (1987, cit. i§ Bubnys, Zydzitnaite, 2012) isskyré tris

pagrindinius principus, kurie lengvina reflektyviaja veikla:

= Pirmasis — palaikymo — etapas: administracijos ir ugdytojy parama ir palaikymas,

jgalinantis suprasti reflektyviojo mokymosi reikalavimus ir sgsajas su besimokanciyjy

mokymu(si). Ugdytojas gali padéti besimokantiems asmenims modeliuoti reflektavimo

procesa.

= Antrasis etapas — tai vietos ir reikalingo laiko reflektavimo jgtidziams vystyti suradimas.

= Treciasis etapas — bendradarbiaujancios aplinkos plétojimas. Anot A. Pollardo (2006),

bendradarbiavimas ir dialogas su kitais asmenimis stiprina reflektyvyjj mokyma(si) ir

padeda isskleisti besimokancio asmens galias.

Anot R. Bubnio (2009), pagrindiné reflektavimo kompetencijos dalis yra patirties analizés

ir mokymosi i§ patirties kompetencija, apimanti tris svarbiausius gebé&jimus: mokymosi

reflektavimo, reflektavimo mokantis ir reflektavimo, skirto mokytis. ISskirti gebéjimai yra

nukreipti | ,,patirties analizés, jos tobulinimo ir pagrindimo, ziniy atnaujinimo* (Bubnys, 2009,

p. 9) ir persvarstymo sritis, plétojamas mokantis, siekiant mokytis ir gilinantis j patj mokymasi.

Apibendrinant galima teigti, kad viena i§ esminiy ugdymosi prielaidy jaunimo

mokykloje — reflektavimas ugdant, skiriant nemaza démesj ugdytojams. Pastaryjy misija

jgyvendinama nuolat reflektuojant, o $is procesas suponuoja kitokj ugdytojo ir ugdytinio santykj

ir mokytojo vaidmens perkonstravimg. Reflektavimas yra transformuojamojo mokymosi
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pagrindas, leidziantis i ugdymo procesa zifiréti per subjekty prizme. Tai gali buti traktuojama

kaip priemoné jaunimo mokyklos mokiniy samoningumui jy teisiy ir pareigy atzvilgiu formuoti.

1.2.4. ] vaikg orientuoto (laisvojo) ugdymo diskursas

Lietuvos ugdymo sistemos kryptingumo apibréztis uzkoduota pagrindiniuose valstybés
dokumentuose (LR S$vietimo jstatymas, 2011; Lietuvos pazangos strategija ,,Lietuva 2030,
2012; Valstybiné Svietimo 2013-2022 mety strategija, 2013). Valstybinéje pazangos strategijoje
,Lietuva 2030 gana aiSkiai nubréZta sumanios visuomenés kryptis, grindziama veiklios,
besimokancios ir solidarios visuomenés dimensijomis. Tai sietina su visomis valstybinio
reguliavimo sritimis, jskaitant Svietimo ir ugdymo. Pazangos strategijoje yra numatytas
prioritetas ugdyti kiirybiSkuma, pilietiSkuma ir lyderyste bendrojo ugdymo sistemoje, skatinama
sukurti ir visose Svietimo jstaigose jdiegti mokymosi programy, atviry kirybingumui,
ieSkojimams ir padedanciy tobuléti (Lietuvos pazangos strategija ,,Lietuva 2030, 2012).

Minéti dokumentai ir jy turinys atskleidzia akivaizdy mokykly kaitos poreikj, taciau
drauge iskelta aiski atsakomybés prielaida — atsakyti uz savo veiksmus, islaikyti moraluma,
rlipestj ir prisiimti atsakomybe uz kitus bei aplinka.

2015 m. gruodzio ménesj priimta Geros mokyklos koncepcija traktuotina kaip iSdava
valstybinés pazangos strategijos, kuria siekiama padéti mokyklai numatyti veiklos kryptj bei
gaires ir jgalinti ja veikti. Siame dokumente gera mokykla apibiidinama ,kaip pamatinémis
humanistinémis vertybémis ugdyma grindzianti, prasmés, atradimy ir asmens ugdymo(si)
sékmés siekianti mokykla, kuri savo veikloje vadovaujasi mokyklos bendruomenés susitarimais
ir mokymusi “ (Geros mokyklos koncepcija, 2015). Vadinasi, orientuojamasi j dialogo kulttiros
kriterijais grindziama mokymasi, kuris koncepcijoje ivardijamas kaip dialoginis ir tyrinéjamasis.
mokomasi spresti  gyvenimo problemas, ugdomos Siuolaikiniam gyvenimui aktualios
kompetencijos, blity mokomasi tyrinéjant, eksperimentuojant, atrandant ir iSrandant, kuriant,
bendraujant (Geros mokyklos koncepcija, 2015). Be to, akcentuotina transformuojamojo
mokymosi idéja, kad ugdymosi (mokymosi) pamatas buty dialogas ir jo metu gaunama
informacija, kylancios idéjos ir sukuriamos prasmés.

Anksciau paminéta juridiné Svietima grindzianti sistema, laikytina kintan¢ios visuomenés
iSdava, sudaro prielaidg stebéti ugdymo sistemy paradigminj virsmg: peréjimg nuo klasikinio
ugdymo prie laisvojo ugdymo humanistinés paradigmos. Kai kurie autoriai §j virsma aptaria
naudodami mokymo ir mokymosi, rezultato ir proceso kategorijas (Kokybiskai dirbanciy

mokykly vertinimo modelio sukiirimo studija, 2012). Anot R. Bruzgelevicienés (2008), ugdymo
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paradigmy klasifikavimg | klasiking ir laisvojo ugdymo iSsamiausiai Lietuvoje yra pagrindgs
prof. Bronislovas Bitinas: jis (Bitinas, 2000) esminiy paradigmy takoskyros pagrindu laiko
ugdymo procese besiskleidziantj santykj su asmens prigimtimi.

Pastebima, kad paradigminis virsmas i§ esmés kei¢ia pozilirj | mokytojo vaidmenj ir
ugdymo proceso turinj. Laisvojo ugdymo kontekste, kitaip nei klasikinio ugdymo kontekste,
akcentuojamas mokinio i§laisvinimas i§ priklausomybés nuo mokytojo ir sudaromos palankios
salygos mokytis i$ savo patirties ugdytiniui priimtiniausiais biidais. Be to, prioritetu laikomas
mokiniy ugdymas(is), jiems laisvai sgveikaujant su aplinka. Mokiniams mokantis tokiomis
salygomis, vaikiSkumas itin gerbiamas, o vaikiSkieji ugdymo(si) biidai tampa universaliais
ugdymo(si) i§ patirties ir per patirtj bidais, reik§mingais ne tik mokiniams, bet ir mokytojams.
Tokio ugdymo(si) asis — nuolatinis vaiko mokymasis ir tobul¢jimas. Vadinasi, akcentuojamas j
procesa nukreiptas ugdymas ir visy ugdymo proceso komponenty kokybé. Zvelgiant per
ugdymo proceso subjekto prizme, pats ugdytinis, anot P. Freire’o (2000), traktuotinas kaip
lygiavertis Sio proceso partneris. Beje, pagal klasikinio ugdymo koncepcija vaikas yra ugdymo
proceso objektas, lyg freiriSkoji bankiné saugykla, laikomas geru moliu, i§ kurio galima

sukonstruoti tam tikram sociumui tinkamg individa (Zr. 6 lent.).

6 lentelé. Ugdymo proceso komponenty slinktis nuo klasikinio prie j vaikq nukreipto (laisvojo) ugdymo

Ugdymo Klasikiné ugdymo paradigma I vaikg nukreipto (laisvojo) ugdymo
proceso paradigma
komponentai
Mokytojo ir v" Mokytojo ir mokinio santykis. v Ugdytojo ir ugdytinio santykis (subjekty
mokinio santykis).
(ugdytojo ir v" ] mokytoja nukreiptas ugdymas. v’ ] vaika ir j subjekty santykj nukreiptas
ugdytinio) ugdymas.
santykio v' Vaikas yra ugdymo proceso objektas. v Vaikas yra ugdymo proceso subjektas.
apibréztis v' Mokytojas moko, formuoja, kei¢ia v Vaikas yra formuojamas ar kei¢iamas.
objekta (vaika). v" Mokinys yra valdomas, kontroliuojamas.
v" Mokytojas valdo, kontroliuoja. v’ Vertybiniai santykiai, grindziami

bendradarbiavimu.

v Normatyviniai santykiai, grindziami v’ Lygiavertiskumu grindZiami santykiai.
sankcijomis.
v Galiy disproporcija.
Ugdytinio v' Ugdytinio asmenybé yra visuomeniniy | v' Ugdytinio prigimtis, interesai ir poreikiai,
vaidmens santykiy rezultatas. o ne visuomenés poreikiai ir socialinés-
ugdymo(si) v Ugdytinis sietinas su asmenybés ekonominés salygos nulemia ugdymo
procese biologinés prigimties transformavimu. pobiidj.
apibréztis v Ugdytinis yra Dievo kirinys, todél
dvasing, o ne materialiné substancija
yra atskaitos taskas ir dominante.
Ugdymo v' Valdomas. v Konstruojamas.
procesas v" Nuspéjamas, aiskus. v Nekontroliuojamas, nenuspéjamas.
v Ugdymo pagrindas — ugdytinis, jo
potencinés galios ir jy plétoté.
Ugdymo turinys | v Reprodukciné didaktika (kultiros v’ Interpretaciné didaktika (kultiros
tradicija atgaminama, iSsaugoma, paveldas perimamas savarankiskai
perduodama jaunajai kartai jg aiskinantis, vertinant, atsirenkant,
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atkartoti; pasaulis pazjstamas kirybingai plétojant; ugdymas
perimant apie jj sukauptas Zinias). suvokiamas kaip interpretacinis veiksmas,
kuriuo bendroji kultiiros patirtis
suasmeninama, aktualizuojama,
kirybingai tesiama).
v Emancipuojamoji didaktika.
v Autoritaring, reglamentuojamoji v’ Jgyvendinant programas, sukuriama
didaktika. probleminiy, diskutuoti skatinanciy
v" Dominuoja dalykas. situacijy bei alternatyvy.
v Orientavimasis j asmenybe.
v Orientavimasis j dalyka.
Mokymo(si) v" Nukreipti | mokytojg. v Nukreipti j ugdytinj.
strategijos, v' Vyrauja etiniai (pateikiamieji), v’ Vyrauja euristiniai (atrandamieji), veiklos
metodai pasyvieji (zodiniai atgaminamieji) aktyvinamieji metodai.
metodai. v" Metodai aktyvis, ugdantys gebé&jima
v' Vyrauja pasyvieji mokymo metodai. spresti ir veikti.
v' Mokytojo zodZio ir pavyzdzio v Mokytojas kaip mokymosi proceso
technologija (klausyk, kq as sakau, vedlys.
daryk, kaip as darau).
Ugdymo(si) v" Orientavimasis j rezultatg ir jo v’ Orientavimasis j procesg.
proceso ivertinima
ivertinimas v Svarbus informacijos reprodukavimas. | v* Svarbu gebéti suvokti pasaulj
v" Mokinio klaidos — jvertinimo kaip (orientavimasis j gebéjimus).
atpildo matas. v Ugdytinio klaidos — tolesnio mokymosi
pagrindas.
Metodologinis v Idealizmas. v Humanizmas.
pagrindas v' Realizmas. v’ Pragmatizmas.
(Bitinas, 2000) v' Materializmas. v Egzistencializmas.
v Neotomizmas.

Saltinis: Sudaré autorius, remdamasis B. Bitino (2000), R. Bruzgelevicienés (2008), P. Freire'o (2000),
A. Juodaitytés (2004) ir V. Targamadzés (2012, 2014) darbais

Apibendrinant galima daryti prielaida, kad i vaika nukreipto (laisvojo) ugdymo paradigma
grindziamas ugdymosi procesas padeda ugdyti kiirybinga, atsakinga, pasitikin¢ig, besimokancia,
smalsig asmenybe. Kadangi tokio ugdymo(si) procese akcentuojama galimybé mokiniams
savarankiSkai ugdytis patiems, laisvai vadovaujantis ne tik naujausia, taciau ir jau jgyta
patirtimi, kuri vaikystés patirtimi formuoja zinojimg. Bitent toks ugdymas(is) gali iSlaisvinti
mokiniy kognityvinj potencialg ir sudaryti salygas konstruktyviai ugdyti(s). Pirmenyb¢ teikiama
vaiky aktyvumui, jvairiam eksperimentavimui ir bandymams, nes biitent taip stiprinamas vaiko
rySys su realiu pasauliu. Tokiam ugdymui(si) btdinga laisvé, o ne priklausomybé nuo
suaugusiyjy, todél jis yra reikSmingas ir jdomus patiems vaikams, o ne vienam mokytojui.
Pastarajam tokiu atveju suteikiama galimybé suvokti mokiniy ugdymo(si) socialinj-prasminj
konteksta, pasireiskiantj bendrojo ugdymo kryptimis, metodais ir biidais (Juodaityte, 2004). Tad
mokytojas kartu su vaiku tampa kiiréjais, bendrakeleiviais, besimokanciais subjektais. Laisvasis
ugdymas grindziamas vaiky laisvés idéja.tVis délto vaiky ugdymas(is) sékmingas tik tuomet,
jeigu vaikai iSlaisvinami i§ priklausomybés nuo suaugusiyjy, gauna galimybg¢ mokytis per
patirtj, o suaugusieji (mokytojai ir tévai) apsiima tarpininkauti vaikams su aplinka

(Bronfenbrenner, 1979), tampa ugdytiniy gidais (Bitinas, 2000). Tai akivaizdu jaunimo

53



mokykloje, kurioje suaugusio asmens — mokytojo-ugdytojo — misija yra, sukuriant salygas
naujoms mokymosi prasméms apibrézti, keliauti drauge su jaunimo mokyklos ugdytiniu.
Anot A. Juodaitytés (2004), | vaika nukreiptas ,laisvasis“ ugdymas vaikams ir
suaugusiesiems padeda iSryskinti butiniausias mokymsi salygas:
= vaiky, kaip ir suaugusiyjy, mokymas(is) prasideda nuo jy iniciatyvos;
= vaiky, kaip ir suaugusiyjy, veiksmai nuosekliis, racionaltis, grindZziami tam tikromis
taisyklémis;
= vaikams, kaip ir suaugusiesiems zmonéms , mokantis biidinga intensyvi kognityviné
saviraiSka;
= vaikas, kaip ir suauges Zmogus, veikia kaip socialiai kompetentingas individas,
projektuoja savo veiksmus ir konstruktyviai panaudoja savaja patirti“ (Juodaityte,
2004, 89).
| vaika nukreipto (laisvojo) ugdymo paradigma® grindziamas ugdymas sudaro tinkamas
pozityvios socializacijos prielaidas. Tai — laisvo zmogaus ugdymosi kelias, procesas, kurio metu
keiciasi ir ugdytojas, suvokiantis vaiko laisve kaip vieng i§ esminiy s€¢kmingo ugdymosi salygy
(Freire, 2000; Juodaityté, 2004). Viena i§ Geros mokyklos koncepcijos (2015) dimensijy yra
asmenybés augimas, o ,pagrindiniai ir pageidaujami mokyklos veiklos rezultatai mokiniy
asmenybiné branda, individualias galimybes atitinkantys mokymosi pasiekimai ir nuolatiné
mokymosi pazanga. Mokiniai suvokia save kaip asmenybes, dziaugiasi savo pasiekimais ir
kantriai jveikia nesékmes, neprarasdami tikéjimo, kad jiems pavyks“ (Geros mokyklos
koncepcija, 2013).
Jaunimo mokyklos transformacijos kelias grindziamas Geros mokyklos koncepcija®,
nukreiptas j laisvos asmenybés augimag nuolat reflektuojant ir pasitelkiant kritiSkumu grindziama

ilgalaikj mokymasi.

* 1 vaika nukreipto (laisvojo) ugdymo paradigma apibréziama $ioje istraukoje: ,,<...> Laisvojo ugdymo paradigmos
iSeities pozicija— ugdytinis, jo potencinés galios ir jy plétoté <..> Laisvojo ugdymo paradigma sietina su
atitinkamomis ugdymo kryptimis — pragmatizmu, progresyvizmu, egzistencializmu, pedagogine antropologija,
humanistine pedagogika. Praktiskai ji atsispindi j besimokantjjj orientuotoje paradigmoje, nors jvairiy niuansy
atsirasty zvelgiant i§ tam tikros ugdymo krypties, taciau iSeities pozicija biity bendra — | besimokantjjj orientuotas
ugdymas, skatinantis jo saviugda, visuomeninés patirties panaudojima asmeninéms problemoms spresti <...>*
(Targamadzé, 2014, p. 139).

* Siekdamas sudaryti prielaidas kelti alies mokykly, jgyvendinangiy bendrojo ugdymo programas, veiklos kokybe,
parodyti mokyklai veiklos krypti bei gaires ir jgalinti ja veikti, Lietuvos Respublikos $vietimo ir mokslo ministras
2015 m. gruodzio 21 d. jsakymu Nr. V-1308 patvirtino Geros mokyklos koncepcija. Sios koncepcijos tikslas — ,,biiti
universaliu Siuolaikinés mokyklos raidos orientyru, nurodanciu, kokie mokyklos bruozai laikomi vertingais bei
pageidaujamais Salyje, paskatinti mokykly bendruomeniy kiirybiskuma bei ilgalaikes jvairiy tipy mokykly
tobulinimo iniciatyvas. Ji skirta visoms interesy grupéms: mokiniams, mokytojams, tévams, mokykly vadovams ir
mokykly savininko teises ir pareigas jgyvendinanCioms institucijoms, dalyviy susirinkimams (savininkams),
Svietimo valdymo subjektams ir visuomenei.” (Geros mokyklos koncepcija, 2015).
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1.3. Jaunimo mokyklos — vaiky resocializacijos priemoné

1.3.1. Jaunimo mokykly samprata Lietuvoje — antrojo Sanso mokyklos

LR Svietimo jstatymas (2011), Lietuvos pazangos strategija ,,Lietuva 2030 ir Valstybiné
Svietimo 2013-2022 mety strategija (2013) — esminiai nacionaliniai dokumentai, kuriuose yra
jtvirtinti Svietimo prioritetai ir tikslai.

Pastaroji valstybiné Svietimo strategija buvo parengta ,siekiant sutelkti Svietimo
bendruomenés pastangas esminiams §vietimo pokyciams, kurie biitini atsizvelgiant j visuomenés
lukescius, Valstybés pazangos strategijos ,,Lietuvos pazangos strategija ,,Lietuva 2030% <..>
nuostatas, pasaulines $vietimo filosofijos, politikos ir praktikos tendencijas, naujausius Lietuvos
ir Europos Sajungos $vietimo biiklés duomenis, ir tam kryptingai skirti finansinius, materialinius
ir intelektinius iSteklius™ (Valstybiné Svietimo 2013-2022 mety strategija, 2013). Vienas i§
4 strategijos tiksly yra susijes su Svietimo prieinamumo ir lygiy galimybiy uztikrinimu — kuo
labiau iSpleciant vaiky ir jaunimo $vietimo apreéptj, sudaryti mokiniams, studentams ir jaunimui
palankiausias sglygas iSskleisti savo gebéjimus ir patenkinti specialiuosius ugdymosi ir studijy
poreikius — bei veiksmingos pedagoginés ir psichologinés pagalbos mokiniams, patiriantiems
mokymosi sunkumy, teikimu (trec¢iasis minétos strategijos tikslas).

Nors Lietuva, 2012 m. ,,Eurostat duomenimis, pagal ankstyva vaiky iskritimg i$ ugdymo
jstaigos yra tarp dvylikos Europos Sajungos Saliy, kurios patenkina strategijos ,,Europa 2020
prioritetus ir lenkia numatytajj siekinj — 10 proc. (Lietuvos rodiklis — 6,5 proc.), vis délto siekis
sugrazinti vaikus | ugdymo jstaigas islicka rimtas i§stukis. 2012—2013 m. m. mokyklos nelanké
14 407 mokiniai (Anksti paliekantys mokykla..., 2013). 2011 m. gruodzio 1 d. Europos
Parlamento  rezoliucijoje dél mokyklos nebaigusiy asmeny skaiiaus mazinimo

(2011/2088(IND)) valstybés narés raginamos ieskoti budy suteikti vadinamajj antrajj Sansa’.

6 http://www.europarl.europa.eu/sides/getDoc.do?pubRef=-//EP//TEXT+TA+P7-TA-2011-
0531+0+DOC+XML+VO0//LT: Europos Parlamentas
= ragina valstybes nares rasti biidy, kaip mokyklos nebaigusius asmenis vél integruoti | mokykling sistema
igyvendinant tinkamas programas, pvz., steigiant vadinamagsias antrojo Sanso mokyklas, kuriose sitiloma
pritaikyta mokymosi aplinka, kad jaunimas vél imty pasitikéti savimi ir savo gebéjimu mokytis;
= pazymi, kad siekiant uztikrinti, jog Sios pakartotinés integracijos priemonés pasiekty tuos, kuriems to
labiausiai reikia, turéty biiti imamasi atitinkamy mokiniy nustatymo ir stebésenos, informuotumo didinimo ir
rezultaty vertinimo priemoniy;
= pabrézia, kad didziausias pakartotinés integracijos lygis pasiekiamas jgyvendinant programas, pagal kurias
atsizvelgiama | individualius mokyklos nebaigusiy asmeny poreikius; ragina institucijas rengiant Siems
asmenims skirtas programas atsizvelgti i jy poreikius ir paisyti jy teisiy;
= pabrézia poreikj vietos lygmeniu imtis veiksmy, kuriais buty skatinama grjzti j mokykla, ir sudaryti palankias
salygas asmenims, nutraukusiems mokslus ir ketinantiems vél juos testi;
= pazymi, kad valstybése narése buvo atlikti tik keli jvairiy pakartotinés integracijos priemoniy vertinimai; todél
ragina valstybes nares stebéti ir vertinti savo pakartotinés integracijos programas bei nustatyti jy tobulinimo
tikslus;
=  pabrézia, kad reikia iStirti antrametystés reiskinj ir jo jtaka mokyklos nebaigimui ir pabrézti individualiy
programy reik$me atskiriems moksleiviams;
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Antrojo Sanso mokykla minétoje rezoliucijoje apibréziama kaip asmens pakartotinés
integracijos priemone, kurios charakteristikos sietinos su aplinkos poky¢iy inicijavimu,
orientavimusi j individualius poreikius bei jy tenkinima, programy individualizavimu, mokymo
programy turinio kokybés kélimu. Esminé antrojo Sanso mokykly idéja siejama su jauny
7moniy, kurie turi mokymosi i§§ikiy, jgalinimu ir ugdymosi prieinamumo uztikrinimu. Sig
misijg atskleidzia Miesty, institucijy ir antrojo $anso mokykly Europos asociacijos (angl. The
European Association of Cities, Institutions and Second Chance Schools)’, jsteigtos 1999 m.
Nyderlanduose, nuostatai. Nors Europos Komisijos komunikate® antrojo $anso mokyklos
vadinamos kompensacinémis priemonémis, vis délto tokiose mokyklose taikoma metodika
gerokai skiriasi nuo tradiciniy bendrojo ugdymo mokykly taikomos metodikos: moksleiviams
padedama jveikti sunkumus, patirtus mokyklose, kuriose mokeési anks¢iau.

Naujuosiuose Europos bendradarbiavimo S$vietimo ir mokymo srityje prioritetuose
démesys sutelktas ties jtraukiuoju ugdymu, siekiant didinti galimybe visiems gauti kokybiskas
jtraukiojo Svietimo ir ugdymo paslaugas, taip pat ,,mazinti mokyklos nebaigusiy asmeny skaiciy,
remiant mokykly strateginius planus ir su vadinamuoju antruoju Sansu susijusias priemones,
pabréziant veiksminga mokymosi aplinka ir pedagoginius metodus* *

Siekiant uztikrinti vaiko teis¢ | kokybiska mokymasi bei jo prieinamumg, 1990 m.
Lietuvoje pradétos steigti tradicinei bendrojo ugdymo mokyklai alternatyvios ugdymo ir
Svietimo institucijos — jaunimo mokyklos. Jaunimo mokykly koncepcijoje (2005) alternatyvus
ugdymas apibréziamas kaip ugdymas, atitinkantis bendruosius ugdymo tikslus, turintis savita
turinj, formas, metodus, atitinkantis mokinio galias ir mokymosi patirtj. Jaunimo mokykly
ugdymo esmé — orientuotis ] vaiko socialing, kultiiring, kognityving patirtj ir numatyti
visokeriopa pagalba vaikui bei jo Seimai, siekiant didinti motyvacija mokytis ir baigti mokykla.
Taip norima jgyvendinti ir uztikrinti vaiko teis¢ i kokybiska moksla.

Svietimo ir mokslo ministerijos (toliau SMM) duomenimis (Jaunimo mokykly koncepcija,
2005), nuo 1992 m. buvo jsteigtos 25 jaunimo mokyklos. Jy skai¢ius intensyviai augo nuo 1992
iki 2000 m., 2002-2003 m. jaunimo mokykly steigimo procesas sulétéjo, o0 2004-2005 m. m. Siy

. ragina valstybes nares steigti daugiau vadinamuyjy antrosios galimybés mokymo institucijy, stiprinti
juy mokymo programy turinj, gerinti jy materialing ir techning jrangg ir ugdyti turimo mokymo personalo geb¢jimus,
atsizvelgiant j tai, kad Sios mokyklos yra svarbi asmeny, iSspridusiy i§ formaliojo $vietimo sistemos tinklo,
pakartotinés integracijos priemoné*.

7 http://www.e2c-europe.org/.

§ Komisijos komunikatas Europos Parlamentui, Tarybai, Europos ekonomikos ir socialiniy reikaly komitetui ir
Regiony komitetui. Mokyklos nebaigusiy asmeny skai¢iaus mazinimas — vienas svarbiausiy strategijos
Europa 2020 tiksly (2011). Prieiga per interneta: http://eur-
lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=COM:2011:0018:FIN:LT:PDF.

%2015 m. Tarybos ir Komisijos Europos bendradarbiavimo §vietimo ir mokymo srityje strateginés programos
(,,ET 2020%) jgyvendinimo bendros ataskaitos projektas. Nauji Europos bendradarbiavimo §vietimo ir mokymo
srityje prioritetai. Prieiga per interneta: http://eur-lex.europa.eu/legal-
content/LT/TXT/?uri=CELEX%3A52015DC0408.

56




mokykly tinklo plétra sustojo: mokykly tinklo pertvarkos procese nebebuvo numatyta ugdytiniy
pasirinkimo galimybiy, tad savivaldybés nusprendé nebesteigti naujy jaunimo mokykly.

2013 m. Lietuvoje veiké 15 jaunimo mokykly ir 7 mokyklose buvo atidarytos jaunimo
klasés. Daugumos mokytojy (54 proc.), dirban¢iy jaunimo mokyklose, nuomone, tokiy mokykly
turéty biiti kiekvienoje savivaldybéje, o trecdalis mokytojy (35 proc.) ragino jy jsteigti
apskrityse pagal poreikj (Rimkevi¢iené, Barkauskaité, Targamadzé ir kt., 2005). Minéty autoriy
teigimu, jaunimo mokyklos turi buti skirtos vaikams ir paaugliams, stokojantiems motyvacijos
mokytis, turintiems emociniy ir elgesio problemy, pazinimo sutrikimy. Jaunimo mokyklos,
atsizvelgdamos j savo veiklos modelj, mokiniy, vietos, regiono, Salies poreikius ir savivaldybés
socialinj uzsakyma, uzsibrézia atitin kamus tikslus ir uzdavinius.

Remiantis Jaunimo mokykly koncepcija (2005)'" jaunimo mokyklos skirtos bendrojo
ugdymo mokyklose nepritapusiems mokiniams, kurie linke i prakting veikla, turi mokymosi
sunkumy, stokoja motyvacijos mokytis ir kuriems reikia padéti i¥ naujo socializuotis. Siy
mokykly tikslas — ,,padéti vaikams ir jaunuoliams grizti | nuosekliojo mokymosi sistema,
padedant jiems atstatyti mokymosi motyvacijg, sudarant sgalygas pazinti save, iSmokti spresti
gyvenime iSkylancias problemas ir iSsiugdyti atsparumg neigiamai socialinei jtakai* (Bulotas,
2009).

Atnaujintoje Jaunimo mokykly koncepcijoje (2005) buvo parengtas naujas jaunimo
mokyklos modelis — jaunimo namai, kuriy Lietuvoje iki Siol dar nejkurta. Vadovaujantis
numatytaja koncepcija, jaunimo namai turéty buti skirti neteistiems vaikams ir jaunuoliams,
turintiems polinkj j priklausomybes ar jau priklausomiems, emocijy ir elgesio sutrikimy
turintiems vaikams, kuriy dvasing savijautg reikia gerinti, kuriems reikia padéti susigrazinti

motyvacijg mokytis, atgauti teis¢ j apsauga, apripinima ir dalyvavimg (zr. 6 pav.).

1 Siekdamas tobulinti privalomojo mokymosi prieinamuma, sudaryti salygas nepritapusiems, motyvacijos mokytis
stokojantiems ar dél kity socialiniy-ekonominiy priezas¢iy bendrojo ugdymo mokykly nelankantiems vaikams ir
jaunuoliams, 2005 m. gruodzio 12 d. Lietuvos Respublikos §vietimo ir mokslo ministras jsakymu Nr. ISAK-2549
patvirtino jaunimo mokykly koncepcija.
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| Jaunimo mokykly modeliai |

‘ Jaunimo namai | | Jaunimo mokykla |

Jaunimo namai skirti neteistiems vaikams ir jaunuoliams, linkusiems | jvairias priklausomybes
psichotropines medziagas, alkoholj, lo§imus, kitus azartinius zaidimus ir kt.), bei vaikams ir
jaunuoliams, turintiems emocijy ir elgesio sutrikimy (agresyviems, turintiems socialinés adaptacijos
"~ problemy), kuriems reikalinga pagerinti dvasing savijauta, susigrazinti mokymosi motyvacija.
Jaunimo namuose vaikams ir jaunuoliams sudaromos salygos mokytis, gyventi ir dirbti pasirengiant
iSvengti socialiniy pazeidimy ir socialinés izoliacijos. Juose galéty ugdytis 10—50 mokiniy.

Jaunimo namai skirti vaikams ir jaunuoliams, kuriems buvo nustatyta priklausomybe psichotropinéms
medziagoms, alkoholiui, losimui ir kt. ir kurie yra baige gydymo ir reabilitacijos kursa reabilitacijos
centruose. Tokiuose jaunimo namuose steigiami reabilitacijos su gydymu, aptarnavimo skyriai.
Siuose jaunimo namuose vaikai ir jaunuoliai gyvena ir mokosi, jiems teikiama tolesn¢ pagalba po
oydymo ir reabilitacijos kurso reabilitacijos centre. Jaunimo namai organizuoja ugdymo procesa
atsizvelgdami ] mokiniy sveikatos bukle, pasiekimus ir galimybes, sudaro salygas per prakting veikla
susigrazinti mokymosi motyvacija, ugdytis ir koreguotis socialinius ir gyvenimo gebéjimus ir
liglidzius. Jaunimo namuose galéty ugdytis 10—20 mokiniy.

Jaunimo namai, skirti vaikams ir jaunuoliams turintiems emocijy ir elgesio sutrikimy, turintiems
gydytojo psichiatro iSvada apie emocijy ir elgesio sutrikimus ir rekomendacija. Jaunimo namai
atsizvelgiant | mokiniy pomeégius, poreikius ir galimybes per prakting veikla moko, koreguoja
socialinius gebéjimus, jtvirtina socialiai priimting elgesi, teikia psichologing pagalba, medikamentinj
gydyma. jaunimo namuose taikomos elgesio korekcijos ir kitos programos. Juose mokosi ir gyvena
20-40 mokiniy.

6 pav. Jaunimo mokykly modeliai (Jaunimo mokykly koncepcija, 2005)

Perzvelgus mokslininky atliktus tyrimus (Rimkevi¢iené, Barkauskaité, Targamadzé ir kt.,
2005; Bulotas, Pilipavi¢iené, 2005; Barkauskaité, 2008; Bulotas, 2009; Grabaziené, 2011),
galima iSskirti toliau nurodytus Jaunimo mokykly stiprybes (privalumus), silpnybes (triikumus),

patiriamas grésmes bei veiklos pasekmes (Zr. 7 lent.).
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1.3.2. Ugdymo proceso organizavimo jaunimo mokykloje ypatumai

Jaunimo mokykly koncepcijoje (2005) yra numatyta jos veiklos kryptis ir turinys. Tai —
mokyklos, kurios skirtos paaugliams ir jaunuoliams, siekiant juos grizti j bendrojo ugdymo
mokyklas, ir kurios orientuojasi | kompleksine pagalbg mokiniui — nuo psichologinés pagalbos
iki socialinés bei ugdomosios pagalbos organizavimo ir teikimo.

Jaunimo mokyklos kontingenta jvairialypis, turintis skirtingy poreikiy ir susiduriantis su
socialiniais, ugdymo isSukiais. Apibudinant jaunimo mokyklos ugdytinius ir jy esminius
socialinius bei ugdymo poreikius, bendrg vardiklj nelengva jvardyti, tafiau pastebimos tam
tikros tendencijos mokyklos patir¢iy, Seimos struktiiros, socialinio statuso aspektais (Jaunimo
mokykly veiksmingumas..., 2007; Rimkeviciené, Barkauskaité, Targamadze ir kt., 2005):

= Pastebima, kad | jaunimo mokyklas patenka vaikai, iki tol pakeit¢ ne vieng mokyklg.
Vadinasi, kalbama apie ugdytinius, turinéius skirtingy mokykly kultiiry ir mokymosi
patir¢iy. Tai labiau sietina su priezastimis, susijusiomis su instituciniais sisteminiais
iSSukiais: tai — bankinés ugdymo sistemos jsigal¢jimas, tradicinis orientavimasis j darba
su vidutiniy gebéjimy turinciais vaikais, per menkas démesys ugdytinio individualiems
poreikiams ir ugdymo turinio individualizavimui, negeb¢jimas dirbti inkliuzinés
mokyklos'" ideologinéje plotméje ir pan.

= Atkreiptinas démesys ir ] jaunimo mokyklos ugdytinio Seimos padétj. Deél
psichosocialinés, ekonominés jtampos Seimoje vaikas sunkiau prisitaiko bendrojo
ugdymo mokyklose: socialinés rizikos veiksnys yra susijes su tévy priklausomybémis,
nedarbu, tévystés jgidziy stoka, kita vertus, pastebima vaiky ir tévy tarpusavio santykiy
rimty 188tkiy dél per didelio tévy uzimtumo, skyryby ir pan.

= Asmeniniai / psichologiniai issiikiai sietini su ugdytinio motyvacijos mokytis stoka,
nenoru mokytis bendrojo ugdymo mokyklose, taip pat su emociniu nesaugumu,
patyCiomis, negebéjimu uzmegzti draugiskus santykius su bendraamziais mokykloje.
Tarp $iy asmeniniy i$80kiy atsiduria ir vaiko polinkis piktnaudziauti draudziamomis,
priklausomybe skatinan¢iomis priemonémis bei priklausomybeés.

I jaunimo mokyklas ir jaunimo namus priimami 12—16 mety mokiniai, kurie pasizymi

mazesne motyvacija mokytis, neretai turi specialiyjy ugdymosi poreikiy, patiria mokymosi

" Svarbus inkliuzinés mokyklos bruozas yra sickis jgyvendinti pamating mokytoju, pagalbos specialisty, mokiniy
tévy ir mokiniy lygybe, pastaruosius traktuojant kaip lygiaver¢ius ugdymo(si) proceso dalyvius ir partnerius.
A. Juodaitytés (2014) teigimu, bitent ,,vaiky lygybés samprata skatina formuotis pliuralistinj pozidrj j vaiky
mokymo(si) jvairove, suvokiant individualius jy skirtumus, kaip ugdymo vertybe“ (Juodaityte, 2014, 1, p. 239).
Anot mokslininkés, nejmanoma individualizuoti ugdymo be susikalb¢jima ir supratinguma skatinancio lygiavercio
dialogo su visais ugdymo dalyviais, kuris pakeisty tradicinj pedagoginj monologa. Ugdymo individualizavimas
negalimas ir be naujo mokytojy pozitrio j mokiniy individualumg ir jo raiSkos ugdymo procese pripazinimo
vertybe (Juodaityte, 2014, p. 238, 240).
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sunkumy, stokoja socialiniy jgudziy. Patys jaunimo mokykly ugdytiniai, aktualizuodami
iSkritimo 1§ bendrojo ugdymo mokykly ir patekimo i jaunimo mokyklas priezastis, dazniausiai
jvardija asmenines priezastis, trukdancdias sékmingai mokytis bendrojo ugdymo mokyklose:
negeb¢jimas prisitaikyti prie mokyklos tvarkos ir reikalavimy, intensyvus mokymosi tempas.
Kaip iSorinis trukdis sékmingai prisitaikyti bendrojo ugdymo mokykloje jvardijama sunki
materialiné padétis (Jaunimo mokykly veiksmingumas..., 2007).

Labai konkreciai aktualizuoti mokyklos nelankymo priezastis gana sudétinga, nes galimos
mokyklos nelankymo priezastys yra labiau kompleksinés. Daugelio autoriy darbuose
(Dereskevicius, Rimkevic¢iené, Targamadzé, 2000; Rupsiené, 2000; Kvieskiené, 2003) tos
priezastys skirstomos 4 grupes, susijusias su vaiko asmenybe, vaiko $eima, pac¢ia mokykla ir
sociokultiirine aplinka. Akivaizdu, kad, nepaisant priezas¢iy pobiidzio, labai svarbus yra faktas,
kad vaikas vengia lankyti Svietimo ir ugdymo institucija. Tai akivaizdziai liudija, kad vaikui
reikalinga visokeriopa, kompleksiné §vie¢iamoji ir socialiné pagalba.

Mokyklos nelankymo, ugdytinio patekimo j jaunimo mokyklas priezas¢iy analizé rodo,
kad jaunimo mokyklos kontingenta sudaro jvairiy socialiniy bei mokymosi patir¢iy, skirtingo
lygio ziniy ir skirtingy socialiniy, jvairiy mokymosi gebé&jimy turintys ugdytiniai, pasizymintys
skirtingais socialiniais, ugdymo, psichologiniais, specialiaisiais pedagoginiais poreikiais
(Bajoritinas, 1997; Bulotas, Pilipavi¢iené, 2005; Dereskevi¢ius, Rimkevic¢iené, Targamadzeé,
2000; Jovaisa, 1996; Lauzikas, 1974, 1993; Rimkeviciené, Barkauskaité, Targamadzé ir kt.,
2005; Rimkeviciené, 2001; Rupsiené, 2000; Targamadzé, Sidlauskaite, 1997; Vaitkevicius,
1995 ir kt.).

Kiekvienam vaikui, kuris yra ugdomas vaiky socializacijos centruose, jaunimo mokyklose
ir mokyklose, kuriose ,,suformuotos jaunimo klasés, sudaromas individualus ugdymo planas,
atsizvelgiant j ugdymo tikslus* (20132014 ir 2014-2015 mokslo mety pagrindinio ir vidurinio
ugdymo programy bendrieji ugdymo planai), vaiko turimg mokymosi patirti, polinkius ir
poreikius bei reikiamos pagalbos mokytis suteikima'’. Neretai pastebima, kad jaunuoliai,
pradéje lankyti jaunimo mokyklas, turi dideles bent keliy dalyky mokymosi spragas, todél
vienas i§ esminiy tiksly sietinas su pagalba ugdytiniui, kuria siekiama panaikinti esamas
mokomuyjy programy spragas (Targamadze, Sidlauskaite, 1997). Siam tikslui jgyvendinti

vykdomi tokie pazintinés veiklos proceso valdymo etapai (zr. 7 pav.):

"2 pagrindinio ugdymo programos vykdymas jaunimo mokyklose, vaiky socializacijos centruose ir vidurinio
ugdymo programos vykdymas vaiky socializacijos centruose (2015-2016 ir 2016-2017 mokslo mety pagrindinio ir
vidurinio ugdymo  programy bendryjy ugdymo plany 4 priedas). Prieiga per interneta:
https://www.smm.lt/uploads/documents/ugdymo_planai/4%20priedas%20jaunimo%20mokyklose%20ir%20soc%2
Ocentruose.pdf.
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= Ugdytinio asmenybés savybiy ir bazinio pasirengimo lygio jvertinimas. AiSkus
pedagoginés pagalbos poreikis, iskiles ugdytiniams, turintiems dideliy mokymosi
spragy. [vertina Vaiko gerovés komisija (VGK), sudaryta i§ Svietimo pagalbos
specialisty ir dalyko pedagogy.

s Ugdymo tiksly formulavimas, atsizvelgiant j mokiniy bazinio pasirengimo lygj ir
pazintinius interesus ar mokymosi tikslus. Derinant mokinio ir jaunimo mokyklos
ugdomosios veiklos tikslus, iSryskéja mokinio ir pedagogo interesai.

= Ugdymo sistemos parinkimas. Individualizuoto ugdymo procese taikomi optimaliis
mokinio ugdymo metodai, turinys, formos, buidai.

= Griztamojo rysio realizavimas. Sj etapa organizuoja kompleksinés pagalbos mokiniui
teikimo darbo grupé. Gaunant griztamajj rysj, nustatomas realus mokinio mokymo

programos ar jos dalies iSmokimo lygis, Sio proceso efektyvinimo budai ir kt.

i o
Ugdytinio asmenybés savybiy ir
bazinio pasirengimo lygio
ivertinimas

o oy

e -
i Ugdymo tiksly Y
-y PO formulavimas, atsizvelgiant |
G?ﬁ?:i?mrz: 10 mokiniy bazinio pasirengimo
lygi ir pazintinius interesus
ar mokymosi tikslus

/

-,

Ugdymo sistemos
parinkimas

7 pav. Pazintinés veiklos proceso valdymo etapai (sudaré R. Bulotas)

Jei mokinio mokymo programos ar jos dalies iSmokimo lygis pakankamai aukstas,
individualizuotas ugdymo procesas tgsiamas. Nustacius nepakankamai aukS$ta mokomojo
turinio iSmokimo lygj, pedagogams sitiloma iSsamiai iSanalizuoti ir pakoreguoti ugdymo
proceso eiga.

Mokymosi diferencijavimas ir individualizavimas bei ypatingas démesys perspektyvai
traktuotini kaip vieni pozityviausiy jaunimo mokyklos bruozy. Siekiama, kad ugdytinis ne tik
sekmingai mokytysi, bet ir turéty ateities vizija (Targamadzé, Sidlauskaite, 1997;

Rimkevi¢iené, Barkauskaité, Targamadzé ir kt., 2005; Bulotas, Pilipaviciené, 2005).
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Jaunimo mokyklos kontekste ugdytiniams sudaroma galimybé pasirinkti ugdymo(si)
krypti, derinant bendrojo ugdymo dalykus su ikiprofesiniu mokymu, neformaliuoju Svietimu ir
kita veikla. Ugdymo turinys jaunimo mokykloje susideda i§ trijy pagrindiniy komponenty
(zr. 8 pav.):

= Bendrasis ugdymas, jskaitant iSplésta meny, sportinio ugdymo (kiino kulttiros),

technologijy ir informaciniy technologijy pasitlg. Remiantis jaunimo mokykly
koncepcija  (2005), ugdymas jaunimo mokykloje individualizuojamas ir
diferencijuojamas pagal moduliy sistema. Kaip pagrindiné dalyky bendryjy programy
dalis, i$skiriamas bendrojo ugdymo dalyko programos branduolys, kuris gali sudaryti
iki 60 proc. dalyko programos. 40 proc. ugdymo turinio mokomasi per praktinés
veiklos modulius, integruotus su informacinémis technologijomis, technologijomis,
ikiprofesiniu mokymu ir susietus projektine veikla. [vertinama mokinio mokymosi
pazanga.

Vadovaujantis 2015-2016 ir 20162017 mokslo mety pagrindinio ir vidurinio ugdymo
programy bendryjy ugdymo plany (Lietuvos Respublikos Svietimo ir mokslo
ministerija, 2015) 4 priedu, numatoma integruoti dalyky turinj ir priimti sprendimus dél
paskiriamy pamoky skaifiaus integruotiems dalykams mokyti. Taip pat sitiloma
perskirstyti iki 25 procenty bendruosiuose ugdymo planuose nustatyto skaiciaus
pamoky dalykams, o tg laika rekomenduojama skirti mokytis patrauklaus ir aktualaus
turinio dalyky moduliy, kurie padéty didinti mokiniy pasiekimus, sudaryty salygas
dalyko mokytis kitaip. Taip pat rekomenduojama pakeisti iki 25 proc. pagrindinio
ugdymo bendryjy programy turinio ir pritaikyti jj prie mokiniy mokymosi poreikiy, o iki
15 proc. dalykui skirty pamoky organizuoti patraukliai, jtraukiant ugdytinj (pvz., projektiné
veikla ir pan.)".

Kiekviena jaunimo mokykla mokiniams gali sitilyti kompensuojamyjy moduliy,
kurie padéty paSalinti mokymosi spragas. Moduliai rengiami derinant jy turinj su
mokiniy poreikiais, interesais, galimybémis ir mokymosi stiliais. Kiekviena jaunimo
mokykla stengiasi sudaryti salygas ir pateikti mokiniams gana placia ikiprofesinio
mokymo, meninio ugdymo dalyky ir meninés raiskos, kiino kultiiros, pasirinktos sporto
Sakos moduliy, technologijy programy ir jy moduliy pasiiila: siuvimas, dizainas,
viesbuciy administravimas, vairuotojai-autosaltkalviai ir kt. Mokiniai pasirenka meno,

sporto, technologijy krypti nuo 12 mety, o ikiprofesini mokyma — nuo 14 mety.

3 hitp://www.smm.lt/uploads/documents/ugdymo_planai/4%20priedas%20jaunimo%20mokyklose%20ir%20soc%
20centruose.pdf.
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Atsizvelgdamos | realius mokiniy gebéjimus ir keliamus jy ugdymo tikslus,

jaunimo mokyklos arba jaunimo namai rengia individualius ugdymo planus, steigia
iSlyginamasias klases ar grupes mokiniams, ilgesnj laika nelankiusiems mokyklos ar
turintiems dideliy ugdymosi spragy dalykams (2015 — 2016 ir 2016 — 2017 mokslo
mety pagrindinio ir vidurinio ugdymo programy bendrieji ugdymo planai, 4 priedas,
2015).
Ikiprofesinis mokymas. Jgyvendinant ikiprofesinio ugdymo dalyko programa, skirtg |
prakting veikla nukreiptam ugdymui, kuri sudaro prielaidas didinti motyvacija mokiytis,
ugdytiniai aktyviai susipazindinami su profesijomis ir drauge ugdomos jy bendrosios
kompetencijos. Anot R. Lauzacko (2005), pirmasis realiai susiduriama su profesijos
pasirinkimu bendrojo ugdymo mokykloje renkantis mokymo dalykus ir mokyklos tipa,
kai formuojasi profesinés nuostatos. 2015-2016 ir 2016—2017 mokslo mety pagrindinio
ir vidurinio ugdymo programy bendrojo ugdymo plano (Lietuvos Respublikos §vietimo
ir mokslo ministerija, 2015) 4 priede numatyta pasitilyti mokiniams pasirinkti tokj
ikiprofesinio mokymo dalyka, kurio programa parengia mokykla, atsizvelgdama i
mokyklos mokymosi aplinkg ir mokiniy praktinius mokymosi poreikius bei polinkius.
Ikiprofesinio ugdymo organizavimas turi biti siejamas su Siam ugdymui butina
mokymosi aplinka.

Ikiprofesinio ugdymo dalykas jvedamas nuo 8 klasés, o ugdymo procesas
pradedamas visiems mokiniams privalomu jvadiniu moduliu ir organizuojamas taip,
kad 8 klas¢je mokiniai galéty susipazinti ir iSbandyti visus mokykloje sifilomus
ikiprofesinio ugdymo programos modulius, derinti juos su profesiniu veiklinimu,
motyvuotai ir Kryptingai juos rinktis 9—10 klasése. Rekomenduojama ikiprofesinio
ugdymo procesa organizuoti taip, kad mokinys per visg laika, kol mokosi tam tikro
dalyko, galéty pasirinkti kuo daugiau ir jvairesniy moduliy. Jaunimo mokykla, priémusi
sprendimg jgyvendinti ikiprofesinj ugdyma, ikiprofesinio ugdymo moduliams
igyvendinti gali skirti iki 40 proc. mokykloje déstomo ugdymo turinio, perskirstydama
iki 40 procenty bendruosiuose ugdymo planuose nustatyto skaiciaus pamoky dalykams
(2015 — 2016 ir 2016 — 2017 mokslo mety pagrindinio ir vidurinio ugdymo programy
bendrieji ugdymo planai, 4 priedas, 2015).

Neformalusis $vietimas (pasirenkamasis vaiky ugdymas). LR Svietimo jstatyme
(2011) savoka ,,neformalusis vaiky $vietimas* sitiloma pakeisti sgvoka ,,pasirenkamasis
vaiky ugdymas®“, kurio paskirtis — tenkinti pagal bendrojo Svietimo programas
besimokanciy vaiky ir jaunimo iki 19 mety pazinimo, ugdymosi ir saviraiskos

poreikius, padéti jiems tapti aktyviais visuomenés nariais. Pasirenkamasis vaiky



ugdymas skirstomas i neformalyjj Svietimg papildant] ugdyma ir neformalyjji ugdyma,
kurio paskirtis — ugdyti vaiko gyvenimo jgiidzius, asmenines, socialines ir kitas
bendrasias kompetencijas (Neformaliojo vaiky $vietimo koncepcija, 2005).

Pasak S. Dapkienés (2002), teigiama neformaliojo Svietimo veikla padeda mokiniui
visapusiskai tobuléti, sudaro salygas plétotis kiirybinéms galioms ir iniciatyvai. Tad
jaunimo mokyklos didelj démesj skiria neformaliajam Svietimui. Kiekviena jaunimo
mokykla, atsizvelgdama j savo mokyklos specifika ir kulttra, neformalyjj ugdyma
nukreipia | meninj, sportinj ar technologinj ugdyma ir susieja su mokiniy polinkiais bei
interesais. Be to, jaunimo mokyklos su kity mokykly, taip pat mokykly, vykdanciy
neformaliojo vaiky $vietimo programas ar modulius (muzikos, dailés, meno, sporto),
veikla, laisvalaikio centry ir kity institucijy ji derina veikla (Jaunimo mokykly

koncepcija, 2005).

Ugdymo turinys jaunimo mokykloje

Bendrasis ugdymas, jskaitant

iSplésta meny, sportinio ugdymo _ Ikiprofesinis mokymas.
(kiino kultiiros), technologijy ir Ikiprofesinio mokymo tikslas - o
informaciniy technologijy padéti mokiniui suvokti darbo Neformalusis Svietimas
pasiiila reikSme ir supazindinti su

esamomis profesijomis, ugdyti
bendruosius gebéjimus ir
paaiskinti, kaip jgyti profesija.

8 pav. Ugdymo turinys jaunimo mokykloje (Sudaré autorius, remdamasis Jaunimo mokykly

koncepcija, 2005)

Apibendrinant pabréztina tai, kad jaunimo mokyklos turéty biti nukreiptos |
bendradarbiavimu pagrista dialoga, nuolating kaita palaikancios kulttros plétote, kad ugdymo
turinio individualizavimas ir diferencijavimas leisty atsizvelgti j kiekvieno ugdytinio poreikius,

interesus ir plétoti individualias jo galias.
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2. JAUNIMO MOKYKLOS MOKINIU SAMONINGUMO JU TEISIU
IR PAREIGU ATZVILGIU UGDYMO TAIKANT DIALOGO IR
REFLEKTAVIMO PRINCIPUS TYRIMO REZULTATAI

2.1. Jaunimo mokyklos mokiniy teisiy ir pareigu igyvendinimo ugdymo strategijuy

pagrindimas ir projektuojamas veiksmingumas

2.1.1. Operacionalizacija ir analizés instrumentas

Pirmajame tyrimo etape buvo atliktas kiekybinis tyrimas, kuriuo siekta pagristi jaunimo

mokyklos mokiniy teisiy ir pareigy jgyvendinimo ugdymo strategijas ir i§ anksto jvertinti jy

projektuojama veiksminguma tyrimo dalyviy pozitiriu. Ugdymo strategijos buvo sumodeliuotos

remiantis $iais dviem kintamaisiais:

68

a) Vaiko teisiy ir pareigy jgyvendinimo patirtis bei realiai patirtas vaiko teisiy ir

pareigu santykis. Remiantis Jungtiniy Tauty vaiko teisiy konvencija, buvo isskirtos $ios
vaiko teisiy ir pareigy sritys: santykiai su bendraamziais (2, 19, 37 straipsniai); santykiai
su mokytojais (12 straipsnis); santykiai Seimoje (5, 6, 9, 10, 18, 20, 21, 27 straipsniai);
ateities projektavimas (3 straipsnis); mokymasis (28, 29 straipsniai); vaiko apsauga nuo
iSnaudojimo (32, 34, 36, 39 straipsniai); dalyvavimas (13, 15, 31 straipsniai); tolerancija
(2, 23, 30 straipsniai). Sios vaiko teisiy ir pareigy sritys tapo klausimyno pamatu. Viena
dalimi klausimyno klausimy ai$kinamasi, ar S$ios teisés yra jgyvendintos vaiko
gyvenime? (22 klausimai). Kita klausimyno dalis skirta nustatyti, ar vaikas vykdo
ivardytas pareigas (analogiskas teiseéms)? (22 klausimai) (1 priedas. Pirmoji klausimyno

dalis: vaiko teisés ir pareigos).

b) Samoningumo ugdymo strategiju projektuojamas veiksmingumas. Buvo

sumodeliuotos vaiko teisiy ir pareigy ugdymo strategijos, kurios remiasi dialogo ir
reflektavimo principais. Pasitelkiant mokslinius ir ugdymo srities Saltinius, buvo
sumodeliuotos Sios vaiko teisiy ir pareigy ugdymo strategijos: diskusijos aktualiomis
temomis (galna, 2009; Duobliené, 2002; Tereseviciené, Gedviliené, Zuzeviciate, 2006;
penkiolikmeciy tyrimas, 2012); filmy perzitra ir aptarimas (RuSkus, Sujeta, 2011);
vaidybiniai zaidimai (Indrasiené, 2001; Vasiliauskas, 2001; Duobliené, 2006;
TereseviCiené, Gedviliené, Zuzeviéiate, 2006; Gedviliené, Zuzeviciuté, 2007,

Grineviciené, 2007; Kuginyté-Arlauskiené, 2011; Juodaityt¢, Malinauskiené,



Siaugiuliené, 2015); bendry veikly planavimas (Dauksiené, Gudzinskiené, 2002; Ruskus,
Gerulaitis, 2010); buti iSklausytam ir iSgirstam (Leliugiené, 2003; KabaSinskaite, 2002,
2006; Juodaityte, 2003, 2004). Sios ugdymo strategijos, kaip ir vaiko teisiy bei pareigy
sritys, tapo klausimyno pamatu. Respondentai — mokiniai, tévai ir mokytojai — jvertino
kiekvienos ugdymo strategijos tikéting patraukluma (motyvacijg dalyvauti ir dalyvavima)
bei poveikj. Klausimyne tai iSreikSta Siais Zodziais: ,noréiau (24 klausimai),
»dalyvauciau® (24 klausimai), ,,padéty” (24 klausimai) (1 priedas. Antroji klausimyno

dalis: vaiko teisiy ir pareigy jgyvendinimo sprendimo bidai).

2.1.2. Tyrimo imtis
Tyrimui labiau pagrjsti tas pats klausimynas (abi jo dalys) buvo skirtas ne tik jaunimo
mokykly mokiniams, bet ir jy tévams bei mokytojams, taip pat bendrojo ugdymo mokykly
mokiniams, jy tévams ir mokytojams.
Tyrime dalyvavo 400 respondenty: 172 m kiniai, 133 mokiniy tévai ir 95 mokytojai i§
Jonavos rajono ir Kauno miesto jaunimo mokykly bei Jonavos rajono ir Kauno miesto bendrojo
ugdymo mokykly (zr. 9, 10 ir 11 pav.).

Bendrojo ugdymo mokykly dalyviai | 217

Jaunimo mokykly dalyviai 183

160 170 180 190 200 210 220

9 pav. Bendras dalyviy pasiskirstymas pagal mokykly tipus (N=400)

drojo ugdymo mokyklu dalyv

10 pav. Dalyviy pasiskirstymas pagal mokykly tipus: mokiniai, mokiniy tévai, mokytojai
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0 10 20 30 40 50 60 70

11 pav. Mokiniy pasiskirstymas pagal klases (N=172)

Duomeny apie respondenty demografing padét] statistinés lentelés ir grafikai pateikiami

3 priede. Tyrimo metu buvo i$platintos 455 anketos (sugrizo 87,9 proc. ankety).

2.1.3. Vaiko samoningumo jo teisiu ir pareigy atzvilgiu ugdymo strategijuy empirinis

pagrindimas atliekant kiekybine duomeny analize

2.1.3.1. Vaiko teisiy jgyvendinimo patirtis

Respondentai jvertino, kaip vaiko teisés (santykiai su bendraamziais, santykiai su
mokytojais, santykiai Seimoje, ateities projektavimas, mokymasis, vaiko apsauga nuo
iSnaudojimo, dalyvavimas, tolerancija— 8 anks¢iau analizuotos temos) jgyvendinamos
praktikoje.

Tyrimo rezultatai — apibendrinta mokiniy, tévy ir mokytojy nuomoné — rodo (8 lent. ir
12 pav.), kad dazniausiai jgyvendinamos (per 75 proc. pritarianciyjy) vaiky teisés | moksla
(mokymosi sritis) (81,5 proc.), kultiirinj gyvenima ir laisvalaikj (dalyvavimo sritis) (79,0 proc.),
biiti auklé¢jamam Seimoje arba pas globéjus (Seimos santykiy sritis) (77,0 proc.) ir pareiksti savo
nuomong (dalyvavimo sritis) (75,3 proc.).

Reciausiai jgyvendinama (iki 50 proc. pritarianciyjy) negalig turincio vaiko teisé¢ gauti
kvalifikuota pagalba (tolerancijos sritis) (32,8 proc.), vaiko teisé, kad tévai nespresty uz jj
(ateities planavimo sritis) (27,8 proc.), vaiko teisé pasitikéti savo jégomis (ateities
projektavimas) (46,5 proc.), nepatirti smurto (santykiy su bendraamziais sritis) (47,5 proc.),

nebiiti baudziamam bet kokiu Zeminanciu biidu (santykiai su bendraamziais) (49,5 proc.).

70



8 lentele. Vaiko teisiy jgyvendinimas pagal teiginius ir vaiko teisiy sritis (visy respondenty nuomoné,

N=400)
Tikrai ne IS Tikrai
Sritys Teiginiai (proc.) dalies taip
(proc.) (proc.)
Mokymasis Vaikas turi teis¢ ] moksla. 2,8 14,8 81,5
Dalyvavimas Vaikas turi teisg j kultiirinj gyvenima ir laisvalaikj. 2,0 17,5 79,0
Santykiai Seimoje | Vaika aukléja ir prizidiri tévai arba globéjai. 2,8 18,8 77,0
Dalyvavimas Vaikas gali pareiksti savo nuomong, jeigu ji 1,5 22,0 75,3
nepazeidzia kity zmoniy teisiy.
Vaiko apsauga Vaikas yra apsaugotas nuo seksualinés prievartos, 7,0 17,8 74,3
nuo i$naudojimo i$naudojimo.
Santykiai su Vaikas gali i§sakyti savo nuomong ir biina 1,3 24,5 73,5
mokytojais iSklausytas.
Santykiai su Su vaiku elgiamasi pagarbiai. 1,8 26,5 71,0
mokytojais
Tolerancija Vaikas priimamas, gerbiamas ir mylimas toks, koks 3,0 26,0 70,5
yra.
Vaiko apsauga Vaikas yra apsaugotas nuo vaiky grobimo ir 8,5 22,0 68,8
nuo i$naudojimo prekybos zmonémis.
Mokymasis Vaikas gauna kokybiska issilavinima. 3,3 28,0 67,5
Tolerancija Vaikas gali pasirinkti religija, id¢jas ir nuomong. 3,8 27,8 67,3
Santykiai Seimoje | Vaikas turi tinkamas gyvenimo salygas. 5,0 31,5 62,5
Santykiai su Su vaiku bendraujama ir elgiamasi pagarbiai ir 4,5 38,3 56,8
mokytojais mandagiai.
Vaiko apsauga Vaikas nedirba jo jégy neatitinkancio darbo, 14,8 22,0 61,5
nuo iSnaudojimo ekonomiskai neiSnaudojamas.
Ateities Vaikas galvoja apie savo ateitj. 7,8 38,5 52,3
projektavimas
Dalyvavimas Vaikas gali steigti asociacijas ir organizacijas, biiti juy 9,3 37,5 51,0
nariu.
Santykiai su Vaikui netaikomos bet kokios formos Zeminancios 27,8 21,3 49,5
bendraamziais bausmés.
Santykiai su Pries vaika nenaudojama smurto. 25,3 26,3 47,5
bendraamziais
Ateities Vaikas pasitiki savo jégomis. 8,0 44,5 46,5
projektavimas
Ateities Tévai nesprendzia uz vaika. 17,8 52,3 27,8
projektavimas
Tolerancija Vaikas, turintis negalia, gauna kvalifikuota pagalba. 9,5 49,8 32,8
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Vaikas turi teis¢ | moksla (p=0,001) W 7
Vaikas turi turi teis¢ i kultlirinj gyvenima ir ‘ 274
Jaisvalaikj (p—0.422) m :
Vaikas gali pareiksti savo nuomong, jeigu ji 27
nepazeidzia kity zmoniy teisiy (p=0,455) m >
Vaika aukléja ir priziuri tévai arba globéjai (p=0,001) m
Vaikas gali i§sakyti savo nuomong ir biina isklausytas ‘ 27
(1-0.005) W ,
Pagarbiai elgiasi su mokiniu (p=0,719) m ,68
Vaikas priimamas, gerbiamas ir mylimas toks, koks 267
yra (p=0.002) W ,
Vikas yra apsaugotas nuo seksualinés prievartos, \ 265
isnaudojimo (p—0.001) W :
Vaikas gauna kokybiska i$silavinima (p=0,200) W
Vaikas gali pasirinkti religija, id¢jas ir nuomones 261
(9=0.532) m ,
Vaikas yra apsaugotas nuo vaiky grobimo ir 259
oockybos(p_0.199) W :
Vaikas turi tinkamas gyvenimo salygas (p=0,001) W
Su vaiku bendraujama ir elgiamasi mandagiai 251
(9=0.001) W :
Vaikas nedirba savo jégy neatitinkancio darbo, 43
ekonomiskai neisnaudojamas (p=0,531) W >
Vaikas galvoja apie savo ateitj (p=0,001) W 2,42
Vaikas gali steigti asociacijas ir organizacijas, buti jy l 237
narin (p0.119) m 2,
Vaikas pasitiki savo jégomis (p=0,001) W 2,37
Pries vaika nenaudojama smurto (p=0,391) W
Vaikui netaikokomos bet kokios formos zZeminancios 219
bausmes (p=0.079) w ,
| | | | |

Jei vaikas turi negalia, gauna kvalifikuota pagalba 207
(90,001 S — .
\ | | | |
Tévai nesprendzia uz vaika (p=0,012) W 2,05

12 pav. Teiginiai apie vaiko teises pagal jy jgyvendinimq (visy respondenty nuomoné, N=400,
Kruskalio-Walliso testas, p<0,05)

8 lent. ir 11 pav. pateikti duomenys rodo, kad vaiko teisiy jgyvendinimas yra daugiamatis
reiskinys: kai kurios teisés santykinai yra labai gerai jgyvendinamos, kai kurios — ne. Teis¢ |

moksla, buti aukléjamam Seimoje, j kultlirinj gyvenima ir laisvalaikj, pareiksti savo nuomong
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yra vaiko teisés, kurios laikomos savaime suprantamomis ir kuriy ugdymo proceso dalyviai
nekvestionuoja. Kita vertus, vaiko ateities projektavimas, kvalifikuota pagalba negalig turin¢iam
vaikui, santykiai su bendraamziais vaiko teisiy jgyvendinimo aspektu yra jautrios temos,
kelianCios abejoniy dél mokinio gerovés ugdymo kontekste. Jei pastarosios teisés
nejgyvendinamos, tai gali padaryti zalg vaikui: jei vaikas negali planuoti savo ateities kartu su
tévais ir mokytojais, yra Zeminamas bendraamziy, jei negaliag turintis vaikas nesulaukia
kvalifikuotos pagalbos, tai gali biiti traktuojama kaip esminiai vaiko teisiy pazeidimai. Vis délto
tai, kad respondentai mokiniai, jy tévai ir pedagogai minétus dalykus nurodo, atskleidzia
gebéjima atpazinti savo teises ir jvardyti visiSkai nei§sprestas problemas. Tai taip pat liudija apie
ugdomosios pagalbos jgyvendinant vaiko teises krypt;.

Be to, buvo atlikta statistiné¢ analizé (naudojant Kruskalio-Walliso kriterijy) ir gilintasi,
kiek panaSiai ar skirtingai vaiko teisiy jgyvendinima vertina mokiniai, jy tévai ir mokytojai

(zr. 9 lent.).

9 lenteleé. Teiginiy apie vaiko teises skirtumai, nustatyti jvertinus tévy, mokytojy ir mokiniy nuomone

(visy respondenty nuomoné, N=400, Kruskalio-Walliso testas, p<0,05)

L . . Teiginiy apie vaiko teises
Teiginiai apie vaiko teises Dalyviai N jeyvendinimas b
(vidutiniai rangai (angl. mean
rank))
Su vaiku bendraujama ir elgiamasi Mokiniai 172 207,9
pagarbiai ir mandagiai Mokiniy tévai 133 214,6 ,001
) Mokytojai 95 167,4
Mokiniai 172 193,2
Pries vaika nenaudojama smurto. Mokiniy tévai 133 201,7 391
Mokytojai 95 211,9
Vaikui netaikomos bet kokios formos Mokiniai 172 191,2
Jeminandios bausmes Mokiniy tévai 133 197,5 ,079
) Mokytojai 95 221,44
Vaikas gali i$sakyti savo nuomong ir Mokiniai 172 186,5
biti isklausytas. Mokiniy tévai 133 202,1 ,005
Mokytojai 95 223.5
o ) ) o Mokiniai 172 200,1
Su mokiniu elgiamasi pagarbiai. Mokiniy tévai 133 196,6 719
Mokytojai 95 206,5
Mokiniai 172 214,6
Vaikas turi tinkamas gyvenimo salygas. Mokiniy tévai 133 237.9 001
Mokytojai 95 122,47
Vaikg aukléja ir prizitri tévai arba Mokiniai 172 226,6
lobéiai Mokiniy tévai 133 212 ,001
globejal. Mokytojai 95 137
) ] ] Mokiniai 172 217,8
Tévai nesprendzia uz vaika. Mokiniy tévai 133 192.,4 012
Mokytojai 95 180,6
) o N Mokiniai 172 212,4
Vaikas galvoja apie savo ateitj. Mokiniy tévai 133 209,7 ,001
Mokytojai 95 166,0
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Mokiniai 172 220,5
Vaikas pasitiki savo jégomis. Mokiniy tévai 133 208.7 001
Mokytojai 95 152,8
Mokiniai 172 182,3
Vaikas turi teis¢ | moksla. Mokiniy tévai 133 212,8 001
Mokytojai 95 216,1
Mokiniai 172 190,8
Vaikas gauna kokybiska iSsilavinima. Mokiniy tévai 133 206,8 200
Mokytojai 95 209,2
Vaikas gali pareiksti savo nuomoneg, Mokiniai 172 194,9
jeigu ji nepazeidzia kity zmoniy teisiy. Mokiniy tévai 133 202,0 A35
Mokytojai 95 208,6
Vaikas gali steigti asociacijas ir Mokiniai 172 203,0
organizacijas, biti jy nariu Mokiniy tévai 133 186,8 ,119
’ ) Mokytojai 95 215,1
Vaikas turi teis¢ j kultdrinj gyvenima ir | Mokiniai 172 195,1
laisvalaiki. Mokiniy tévai 133 201,7 422
Mokytojai 95 208,6
Vaikas priimamas, gerbiamas ir mylimas | Mokiniai 172 209,2
toks, koks yra Mokinil% tféval 133 209,8 ,002
’ ) Mokytojai 95 171,7
Negalig turintis vaikas gauna Mokiniai 172 194,6
. Mokiniy tévai 133 181,3 ,001
kvalifikuota pagalba. Mokytojai 95 238.1
Vaikas gali pasirinkti religija, idéjas ir Mokiniai 172 197,0
nuomone. Mokiniy tévai 133 1982 »532
Mokytojai 95 210,0
Vaikas yra apsaugotas nuo seksualinés Mokiniai 172 217,7
prievartos, isnaudojimo. Mokinil% tévai 133 196,9 ,001
’ Mokytojai 95 174,4
Vaikas nedirba jo jégy neatitinkancio Mokiniai 172 194,0
darbo, ekonomiskai neiSnaudojamas. Mokiniy tévai 133 205,1 »31
’ Mokytojai 95 205,8
Vaikas yra apsaugotas nuo vaiky Mokiniai 172 209,8
grobimo ir prekybos zmonémis. Mokiniy tévai 133 196,1 199
Mokytojai 95 189,7

Nustacius p<0,05, pozymiy skirtumai buvo laikomi statistiSkai reikSmingais.

Atlikus lyginamaja mokiniy, mokiniy tévy, mokytojy pateikty duomeny analize,
paaiskéjo, kad skliausteliuvose pateikty teiginiy apie vaiko teises (pries vaikq nenaudojama
smurto, vaikas gauna kokybiskq iSsilavinimq, vaikas yra apsaugotas nuo vaiky grobimo ir
prekybos Zmonémis) jgyvendinimg vaiko gyvenime palankiausiai vertina mokiniai, o
nepalankiausiai — mokytojai. Skliausteliuose pateikty teiginiy apie vaiko teises (vaikui
netaikomos bet kokios formos Zeminancios bausmés; su mokiniu elgiamasi pagarbiai; vaikas
gali pareiksti nuomone, jeigu ji nepazeidzia kity Zmoniy teisiy,; vaikas gali steigti asociacijas ir
organizacijas, biti jos nariu; vaikas turi teise j kultirinj gyvenimgq ir laisvalaikj, vaikas gali
pasirinkti religijqg, nuostatas,, nuomong; vaikas nedirba jo jégy neatitinkancio darbo,
ekonomiskai  meisnaudojamas)  jgyvendinima  palankiausiai  vertina  mokytojai, o

nepalankiausiai — mokiniai.
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Analizuojant apklaustyjy pozitirj i teiginiy apie kitas vaiko teises (vaikui netaikomos bet
kokios formos Zeminancios bausmés, pries vaikq nenaudojama smurto, vaikas gali steigti
asociacijas ir organizacijas, biti jy nariu, vaikas yra apsaugotas nuo vaiky grobimo ir prekybos
Zmonémis; vaikas gali pasirinkti religijq, nuostatas ir nuomong, vaikas gauna kokybiskq
issilavinimg, su mokiniu elgiamasi pagarbiai; vaikas gali pareiksti savo nuomone, jeigu ji
nepazeidzia kity zmoniy teisiy; vaikas turi teise j kultirinj gyvenimgq ir laisvalaikj; vaikas
nedirba jo jégy neatitinkancio darbo, ekonomiskai neisnaudojamas) igyvendinima, statistiskai
reikSmingy nuomoniy skirtumy nepastebéta. Galima teigti, kad respondenty (mokiniy, mokiniy
tévy, mokytojy) nuomoniy esminiy skirtumy dél Siy teiginiy vaiko teises jgyvendinimo néra.

Lyginant jaunimo mokykly ir bendrojo ugdymo mokykly mokiniy pateiktus duomenis,
paaiskéjo (zr. 10 lent.), kad ne visi teiginiy apie vaiko teises pozymiy skirtumai yra statistiskai
reikSmingi. StatistiSkai reikSmingy skirtumy negauta analizuojant respondenty nuomon¢ apie
Siuos teiginius apie vaiko teises: su tavimi pagarbiai ir mandagiai bendrauja ir elgiasi; pries
tave nenaudoja smurto, tau netaiko bet kokios formos zZeminanciy bausmiy, tu gali iSsakyti savo
nuomong ir biti iSklausytas, pagarbiai elgiasi su tavimi; tave aukléja arba priziuri tévai ar
globéjai; gyveni su abiem tévais, jeigu kuris is jy nepazeidé tavo teisiy, tévai nesprendzia uz
tave, gauni kokybiskq issilavinimg; tu gali pareiksti savo nuomone, jeigu ji nepazeidzia kity
Zmoniy teisiy, tu gali steigti asociacijas ir organizacijas, biiti jos nariu; tu turi teise | kultirinj
gyvenimgq ir laisvalaikj; tave priima, gerbia ir myli tokj, koks tu esi; jei turi negalig, gauni
kvalifikuotq pagalbg; tu gali pasirinkti religijq, Idéjas ir nuomong; esi apsaugotas nuo
seksualinés prievartos, iSnaudojimo, esi apsaugotas nuo vaiky grobimo ir prekybos Zmonémis.
Taigi, galima teigti, kad respondenty (bendrojo ugdymo ir jaunimo mokykly mokiniy)
nuomoniy apie $iy teiginiy apie vaiko teises jgyvendinima esminiy skirtumy néra.

Nustatyta, kad skliausteliuose pateikty teiginiy apie vaiko teises (turi tinkamas gyvenimo
sqlygas, galvoji apie savo ateitj; pasitiki savo jégomis; turi teis¢ j mokslg, nedirbi tavo jégy
neatitinkancio darbo, nesi ekonomiskai isnaudojamas) jgyvendinimg palankiausiai vertina

bendrojo ugdymo mokiniai, o nepalankiau — jaunimo mokykly mokiniai.
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10 lentelé. Vaiko teisiy teiginiy skirtumai tarp bendrojo ugdymo(PM) ir jaunimo mokykly(JM) mokiniy
(respondenty nuomoné, N=172, Kruskalio-Walliso testas, p<0,05)

Teiginiai apie vaiko teises Dalyviai N T‘zl\igi:ln;;!i:il; lier\;?nlg::i t(‘::egilrgnye“’;ﬂg;:lkf;l)as p

Su Tavimi bendrauja ir elgiasi | PM mokiniai 90 90,74

pagarbiai ir mandagiai. JM mokiniai 82 81,84 172

Pries Tave nenaudoja smurto. PM mokiniai 90 81,85 162
JM mokiniai 82 91,60 ’

Tau netaiko bet kokios formos | PM mokiniai 90 84,77 600

zeminanciy bausmiy. JM mokiniai 82 88,40 ’

Tu gali i§sakyti savo nuomon¢ | PM mokiniai 90 89,83 264

ir buti i$klausytas. JM mokiniai 82 82,85 ’

Su Tavimi elgiasi pagarbiai. PM mokiniai 90 89,61 279
JM mokiniai 82 83,09 ?

Turi tinkamas gyvenimo PM mokiniai 90 105,49 001

salygas. JM mokiniai 82 65,65 ’

Tave aukléja ir priziliri tévai PM mokiniai 90 89,21 148

arba globéjai. JM mokiniai 82 83,52 ’

Gyveni su abiem tévais, jeigu PM mokiniai 90 92,70

kuris i§ jy nepazeidé tavo JM mokiniai 82 79,70 ,060

teisiy.

Tévai nesprendzia uz Tave. PM mokiniai 90 89,34 399
JM mokiniai 82 83,38 ’

Galvoji apie savo ateitj. PM mokiniai 90 101,35 001
JM mokiniai 82 70,20 ?

Pasitiki savo jégomis. PM mokiniai 90 94,92 008
JM mokiniai 82 77,26 ’

Tu turi teis¢ | moksla. PM mokiniai 90 100,80 001
JM mokiniai 82 70,80 ’

Gauni kokybiska issilavinima. | PM mokiniai 90 89,86 275
JM mokiniai 82 82,81 ’

Tu gali pareiksti savo PM mokiniai 90 86,76

nuomong, jeigu ji nepazeidzia | JM mokiniai 82 86,21 926

kity zmoniy teisiy.

Tu gali steigti asociacijas ir PM mokiniai 90 86,80

organizacijas, buti jy nariu. TM mokiniai ]2 86,17 27

Tu turi teis¢ | kultirinj PM mokiniai 90 85,07 595

gyvenima ir laisvalaikj. JM mokiniai 82 88 ’

Tave priima, gerbia ir myli PM mokiniai 90 90,24 171

tokj, koks tu esi. JM mokiniai 82 82,40 ’

Jei turi negalia, gauni PM mokiniai 90 89,97 208

kvalifikuota pagalbg. JM mokiniai 82 82,70 ’

Tu gali pasirinkti religija, idéja | PM mokiniai 90 86,48 996

ir nuomone. JM mokiniai 82 86,52 ’

Esi apsaugotas nuo seksualinés | PM mokiniai 90 85,85 783

prievartos, iSnaudojimo. JM mokiniai 82 87,21 ’

Nedirbi Tavo jegy PM mokiniai 90 94,59

neatitinkancio darbo, nesi JM mokiniai 82 77,62 011

ekonomiskai iSnaudojamas.

Esi apsaugotas nuo vaiky PM mokiniai 90 88,79

grobimo ir prekybos Al15

zmonémis.
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Tyrimo metu buvo iSanalizuotos vaiko teisiy sritys, naudojant Kruskalio-Walliso

kriterijus. Nustacius p<0,05, pozymiy skirtumai buvo laikomi statistiSkai reikSmingais

(zr. 13 pav. ir 11 lent.).

Mokymasis (p=0,001) |

Santykiai su mokytojais (p=0,225) |
Dalyvavimas (p=0,159) |

Vaiko apsauga nuo i$naudojimo. i
Santykiai Seimoje (p=0,001) |
Tolerancija (p=0,261) |

Santykiai su bendraamziais (p=0,352) |
Ateities projektavimas (p=0,001) |

d 2,6

d 2,61

d 2,56

d 2,48

d 2,45

d 2,30

d 2,28

o -2

13 pav. Vaiko teisiy sritys pagal ty teisiy jgyvendinimg (visy respondenty nuomoné, N=400, Kruskalio-

Walliso testas, p<0,05)

11 lentele. Vaiko teisiy sritys pagal ty teisiy jgyvendinimg (visy respondenty nuomoné, N=400),

Kruskalio-Walliso testas, p<0,05)

Vaiko teisiy Vaiko teisiy
Vaiko teisiy sritys Dalyviai N igyvendinimas igyvendinimas P
(vidurkis (vidutiniai rangai
(angl. mean) (angl. mean rank))

Mokiniai 172 191,43

.. «._. | Mokiniy tévai 133 2,3008 205,03 ,352
Santykiai su bendraamziais Mokytojai 5 210.58
Mokiniai 172 193,15

.. .. Mokiniy tévai 133 2,6925 199,36 ,225
Santykiai su mokytojais Mokytojai 95 215.40
Mokiniai 172 216,65

Santykiai Seimoje Mokiniy tévai 133 2,4842 231,58 ,001
Mokytojai 95 127,74
Ateities projektavimas Mokiniai 172 223,10

Mokiniy tévai 133 2,2783 207,50 ,001
Mokytojai 95 149,78
Mokiniai 172 178,64

Mokymasis Mokiniy tévai 133 2,6925 215,79 ,001
Mokytojai 95 218,66
Mokiniai 172 194,72

Dalyvavimas Mokiniy tévai 133 2,6083 194,45 ,159
Mokytojai 95 219,45
Mokiniai 172 198,21

. Mokiniy tévai 133 2,4492 192,17 261
Tolerancija Mokytojai 95 216,31
Mokiniai 172 202,25

Vaiky apsauga nuo Mokiniy tévai 133 2,575 198,04 946
i$naudojimo Mokytojai 95 200,77

71




Apibendrinant vaiko teisés | moksla (turi teise¢ j mokslg, gauna kokybiskq issilavinimq)
igyvendinimg palankiausiai vertina mokytojai, o nepalankiausiai — mokiniai. Santykius Seimoje
globéjai; gyvena su abiem tévais, jeigu kuris is jy nepazeidé vaiko teisiy) palankiausiai vertina
mokiniy tévai, o nepalankiausiai — mokiniai. Teisés planuoti ateitj (tévai nesprendzia uz vaikq,
galvoja apie savo ateitj; pasitiki savo jégomis; dalyvauja mokyklos, bendruomenés veikloje)
igyvendinima palankiausiai vertina mokiniai, o nepalankiausiai — mokytojai.

Vertinant visy kity sri¢iy vaiko teisiy (reglamentuojanciy vaiko aktyvy dalyvavima,
santykius su mokytojais, bendraamziais, vaiko apsauga, tolerancija) jgyvendinima, statistiSkai
reik§mingy pozymiy skirtumy nustatyta.

Lyginant jaunimo mokykly ir bendrojo ugdymo mokykly mokiniy pateiktus duomenis
(zr. 12 lent.) paaiskéjo, kad ne visy vaiko teisiy sri¢iy pozymiy skirtumai yra statistiSkai
reik§mingi. Statistiskai reik§mingy skirtumy nenustatyta Siose vaiko teisiy srityse: santykiai su

mokytojais ir bendraamziais, dalyvavimas, vaiko apsauga nuo isnaudojimo, tolerancija.

12 lentelé. Vaiko teisiy sritys pagal ty teisiy jgyvendinimq (respondenty nuomoné, N=172, Kruskalio-
Walliso testas, p<0,05)

Vaiko teisiy jgyvendinimas
Vaiko teisiy sritys Dalyviai N (vidutiniai rangai p
(angl. mean rank))

Santykiai su bendraamziais PM mokiniai 90 84,29 534
JM mokiniai 82 88,93 ’

Santykiai su mokytojais PM mokiniai 90 90,04 272
JM mokiniai 82 82,61 ’

Santykiai Seimoje PM mokiniai 90 102,49 001
JM mokiniai 82 68,95 ’

Ateities projektavimas PM mokiniai 90 102,03 001
JM mokiniai 82 69,45 i

Mokymasis PM mokiniai 90 100,24 001
JM mokiniai 82 71,42 ’

Dalyvavimas PM mokiniai 90 85,93 369
JM mokiniai 82 87,13 ’

Tolerancija PM mokiniai 90 90,49 256
JM mokiniai 82 82,12 ’

Vaiky apsauga nuo i$naudojimo | PM mokiniai 90 92,81 068
JM mokiniai 82 79,57 ’

Nustatyta, kad vaiko teisiy, susijusiy su santykiais Seimoje (turi tinkamas gyvenimo
sqlygas, mokinj aukléja ir priziuri tévai arba globéjai; gyvena su abiem tévais, jeigu kuris is jy
nepazeide vaiko teisiy), ateities planavimu (¢évai nesprendzia uz vaikq, galvoja apie savo ateitj;
pasitiki savo jégomis; dalyvauja mokyklos, bendruomenés veikloje), mokymusi (turi teise j
mokslg, gauna kokybiskq issilavinimg), jgyvendinimg palankiausiai vertina bendrojo ugdymo

mokiniai, o nepalankiau — jaunimo mokykly mokiniai.
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2.1.3.2.Vaiko pareigy vykdymo patirtis

Respondentai jvertino, kaip vaiko pareigos (santykiai su bendraamziais, santykiai su
mokytojais, santykiai Seimoje, ateities projektavimas, mokymasis, vaiko apsauga nuo
i$naudojimo, dalyvavimas, tolerancija — 8 anksc¢iau analizuotos temos) yra vykdomos praktikoje.

Tyrimo rezultatai — apibendrinta mokiniy, tévy ir mokytojy nuomoné — rodo (13 lent. ir
14 pav.), kad dazniausiai vaikai vykdo (per 63 proc. pritarianCiyjy) Sias pareigas: myli ir
ripinasi savo Seimos nariais (santykiy Seimoje sritis) (67,0 proc.), nepazeidzia kity teisés |
laisvalaikj ir kultiiring veiklg (dalyvavimo sritis) (65,0 proc.), atlieka tuos darbus, kurie atitinka
ju jégas ir yra jy pareigos (vaiko apsaugos nuo iSnaudojimo sritis) (64,0 proc.), pranesa apie
jtarimus dél vaiky pagrobimo, prekybos Zzmonémis arba grésme, kuri kyla jam arba kitam vaikui
(vaiko apsaugos nuo iSnaudojimo sritis) (64,0 proc.), vertina ir gerbia tai, ka gauna i§ savo
Seimos (santykiai Seimoje sritis) (63,8 proc.).

Reciausiai jgyvendinamos (iki 45 proc. pritarianciyjy) Sios pareigos: gerbti mokytojy
nuomong, net jeigu ji neatitinka mokinio nuomonés (santykiy su mokytojais sritis) (36,8 proc.),
pagarbiai ir mandagiai bendrauti ir elgtis su kitais (santykiy su bendraamziais sritis) (46,0 proc.),
dalyvauti mokyklos bendruomenés veikloje (ateities projektavimas) (40,5 proc.), padéti
skriaudziamam vaikui, papasakoti apie smurtg suaugusiesiems (santykiy su bendraamziais sritis)
(41,8 proc.), nenaudoti prie§ kitus smurto (santykiai su bendraamziais) (41,8 proc.), padéti

negalig turintiems zmonéms (tolerancijos sritis) (45,0 proc.).

13 lentelé. Vaiko pareigy vykdymas pagal teiginius ir vaiko pareigy sritis (visy respondenty nuomoné,

N=400)

. S Tikrai ne | IS dalies | Tikrai tai
Sritys Teiginiai (proc.) (proc.) (proc.) P

Santykiai Seimoje | Myli ir riipinasi savo $eimos nariais. 2,0 30,5 67,0

Dalyvavimas Nepazeidzia kity teisés | laisvalaikj ir kultiiring 4,5 29,5 65,0
veikla.

Vaiko apsauga Atlieka tuos darbus, kurie atitinka vaiko jégas ir 4,5 30,3 64,0

nuo i$naudojimo | yra jo pareigos.

Vaiko apsauga Pranesa apie jtarimus dél vaiky pagrobimo, 9,8 24,5 64,0

nuo iSnaudojimo | prekybos zmonémis arba grésme, kuri kyla jam
arba kitam vaikui.

Santykiai Seimoje | Vertina ir gerbia tai, ka gauna i§ savo Seimos. 3,0 31,3 63,8

Mokymasis Mokosi, lanko mokykla. 4,0 34,0 61,5

Vaiko apsauga Neisnaudoja kity asmeny seksualiai. 24,8 11,3 60,5

nuo iSnaudojimo

Tolerancija Gerbia ir pripazjsta kickvieno teisg buti tokiam, 2,5 36,5 60,3
koks jis yra.

Santykiai Seimoje | Gerbia tévus ar glob¢jus, laikosi savo Seimos 33 37,3 58,8
taisykliy.

Tolerancija Gerbia kity pasirinkta tikéjima, id¢jas ir 3 38,8 57,8
nuomone.

Dalyvavimas Biidamas organizacijos nariu, yra atsakingas, 4,8 38,8 53,5
gerbia kitus narius.
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Ateities Riipinasi savo ateitimi (lanko mokykla ir t. t.). 5,5 42,3 51,3
projektavimas
Mokymasis Laikosi mokyklos taisykliy. 6,5 44,3 48,8
Dalyvavimas Isreik§damas savo nuomong, nepazeidzia kity 5,5 46,8 47,0
zmoniy teisiy.
Ateities Isklauso tévy ir mokytojy patarimus. 2,3 47,5 49,5
projektavimas
Tolerancija Padeda negalia turintiems Zzmonéms. 9,3 44,3 45,0
Santykiai su Nezemina mokytojy. 12,3 38,3 48,3
mokytojais
Ateities Dalyvauja mokyklos, bendruomenés veikloje. 7,0 51,5 40,5
projektavimas
Santykiai su Gerbia mokytojy nuomong, net jeigu ji neatitinka 11,8 50,5 36,8
mokytojais mokinio nuomonés.
Santykiai su Pagarbiai ir mandagiai bendrauja ir elgiasi su 3,3 50,3 46,0
bendraamziais kitais.
Santykiai su Padeda skriaudziamam vaikui, papasakoja apie 10,5 49,3 41,8
bendraamziais smurtg suaugusiesiems.
Santykiai su Nenaudoja pries kitus smurto. 14,5 43,3 41,8
bendraamziais
Myliir rapinasi savo Seimos narias (p=0,001) ﬁﬁ“#ﬁ“ﬁ‘i 2,64
Nepazeidzia kity teisés 1 laisvalaikj ir kultring veikla (p=0,001) 2,59
Atlieka tuos darbus, kurie atitinka vaiko jégas ir yra jo.. 2,57
Mokosi, lanko mokykla (p=0,001) 2,57
Vertina ir gerbia tai, ka gauna i$ savo $eimos (p=0,001) 2,57
Gerbia ir pripazjsta kiekvieno teis¢ bati tokiam, koks jis yra.. 2156
Gerbia kity pasirinkima, tikéjima, idéjas, nuomones (p=0,001) 2,54
Gerbia tévus ar globejus, laikosi savo Seimos taisykliy.. 2,54
Pranesa apie vaiky pagrobimo, prekybos jtarima arba gresme,.. 2,51
Igklauso tévy ir mokytojy patarimus (p=0,001) W 2146
Ripinasi savo ateitimi (lanko mokykla ir t.t.) (p=0,001) 2,44
Biidamas organizacijos nariu yra atsakingas, gerbia kitus.. 2,4
Pagarbiai ir mandagiai bendrauja ir elgiasi su kitais (p=0,001) 2,42
Laikosi mokyklos taisykliy (p=0,001) 2,41
Isreiksdamas savo nuomong, nepazeidzia kity zmoniy teisiy.. 2,4
Neisnaudoja kity asmeny seksualiai (p=0,201) 2,35
Nezemina mokytojy (p=0,001) 2,34
Padeda negalia turintiems zmonéms (p=0,001) 2,33
Dalyvauja mokyklos, bendruomenés veikloje (p=0,001) 2,32
Padeda skriaudziamam vaikui, papasakoja apie smurta.. 27
Nenaudoja pries kitus smurto (p=0,001) 2,26
Gerbia mokytojy nuomong, net jeigu ji neatitinka jo.. 2,2
T T T T

2 2,1 22 23 24 25 26 27

14 pav. Teiginiai apie vaiko pareigas pagal jy vykdymq (visy respondenty nuomoné, N=400, Kruskalio-
Walliso testas, p<0,05)
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Sie duomenys rodo, kad vaikai kai kurias pareigas tinkamai vykdo, o kai kuriy — ne. Vaiko
pareigos myléti ir rlipintis savo Seimos nariais, nepazeisti kity teisés j laisvalaikj ir kultliring
veikla, atlikti tik tuos darbus, kurie atitinka vaiko jégas, pranesti apie jtarimus dél vaiky
pagrobimo, prekybos zmonémis arba grésme, kuri kyla jam arba kitam vaikui, vertinti ir gerbti
tai, kg gauna i$ savo Seimos, yra laikomos savaime suprantamomis ir ugdymo proceso dalyviy
nekvestionuojamos. Vis délto pareigos pagarbiai ir mandagiai bendrauti ir elgtis su Kkitais,
dalyvauti mokyklos bendruomenés veikloje, padéti skriaudziamam vaikui, papasakoti apie
smurtg suaugusiesiems, nenaudoti prie§ kitus smurto, padéti negalig turintiems zZmonéms jy
vykdymo aspektu yra jautri tema, kelianti abejoniy dél mokinio gerovés ugdymo kontekste.

Buvo atlikta statistiné analizé (naudojant Kruskalio-Walliso kriterijy) ir aikinamasi, kiek
panaSiai ar skirtingai vaiko pareigy vykdyma vertina mokiniai, jy tévai ir mokytojai

(zr. 14 lent.).

14 lentelé. Vaiko pareigy teiginiy skirtumai tarp tévy, mokytojy ir mokiniy (visy respondenty nuomoné,

N=400, Kruskalio-Walliso testas, p<0,05)

Teiginiy apie vaiko pareigas
Teiginiai apie vaiko pareigas Dalyviai N igyvendinimas p
(vidutiniai rangai (angl. mean rank))

Pagarbiai ir mandagiai Mokiniai 172 228,91

bendrauja ir elgiasi su kitais. Mokiniy tévai 133 209,80 ,001
Mokytojai 95 136,03

Nenaudoja pries kitus smurto. Mokiniai 172 206,28
Mokiniy tévai 133 215,59 ,003
Mokytojai 95 168,91

Padeda skriaudziamam vaikui, Mokiniai 172 189,42

papasakoja apie smurtg Mokiniy tévai 133 241,74 ,001

suaugusiesiems. Mokytojai 95 162,84

Gerbia mokytojy nuomong, net | Mokiniai 172 214,98

jeigu ji neatitinka vaiko Mokiniy tévai 133 221,85 ,001

nuomones. Mokytojai 95 144,40

Nezemina mokytojy. Mokiniai 172 218,18
Mokiniy tévai 133 212,00 ,001
Mokytojai 95 152,39

Vertina ir gerbia tai, kg gauna i§ | Mokiniai 172 238,40

savo $eimos. Mokiniy tévai 133 201,63 ,001
Mokytojai 95 130,30

Gerbia tévus ar globéjus, laikosi | Mokiniai 172 22431

savo Seimos taisykliy. Mokiniy tévai 133 214,65 ,000
Mokytojai 95 137,58

Myli ir riipinasi savo Seimos Mokiniai 172 220,02

nariais. Mokiniy tévai 133 215,11 ,001
Mokytojai 95 144,71

Isklauso tévy ir mokytojy Mokiniai 172 228,16

patarimus. Mokiniy tévai 133 211,56 ,001
Mokytojai 95 134,94
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Ripinasi savo ateitimi (lanko Mokiniai 172 218,56

mokykla ir t. t.). Mokiniy tévai 133 221,53 ,001
Mokytojai 95 138,35

Dalyvauja mokyklos, Mokiniai 172 192,12

bendruomeneés veikloje. Mokiniy tévai 133 233,24 ,001
Mokytojai 95 169,84

Mokosi, lanko mokykla. Mokiniai 172 209,76
Mokiniy tévai 133 232,00 ,001
Mokytojai 95 139,64

Laikosi mokyklos taisykliy. Mokiniai 172 210,78
Mokiniy tévai 133 235,41 ,001
Mokytojai 95 133,01

Isreik§damas savo nuomong, Mokiniai 172 204,24

nepazeidzia kity zmoniy teisiy. | Mokiniy tévai 133 231,27 ,001
Mokytojai 95 150,64

Biidamas organizacijos nariu, Mokiniai 172 204,53

yra atsakingas, gerbia kitus Mokiniy tévai 133 227,26 ,001

narius. Mokytojai 95 155,73

Nepazeidzia kity teises | Mokiniai 172 206,51

laisvalaikj ir kultiiring veikla. Mokiniy tévai 133 218,84 ,001
Mokytojai 95 163,95

Gerbia ir pripazjsta kiekvieno Mokiniai 172 220,59

teis¢ biiti tokiam, koks jis yra. Mokiniy tévai 133 219,95 ,001
Mokytojai 95 136,89

Padeda negalia turintiems Mokiniai 172 203,91

Zmonéms. Mokiniy tévai 133 230,68 ,001
Mokytojai 95 152,08

Gerbia kity pasirinkima, Mokiniai 172 218,13

tikéjima, idéjas, nuomone. Mokiniy tévai 133 219,98 ,001
Mokytojai 95 141,31

Neisnaudoja kity asmeny Mokiniai 172 200,54

seksualiai. Mokiniy tévai 133 210,44 ,201
Mokytojai 95 186,51

Atlieka tuos darbus, kurie Mokiniai 172 199,17

atitinka vaiko jégas ir yra jo Mokiniy tévai 133 221,96 ,001

pareigos. Mokytojai 95 172,87

Pranesa apie jtarimus dél vaiky | Mokiniai 172 217,40

pagrobimo, prekybos zmonémis 004

arba grésme, kuri kyla paciam ’

arba kitam vaikui.

Nustacius p<0,05, pozymiy skirtumai buvo laikomi statistiSkai reikSmingais.

Atlikus tyrimg pagal vidutinius rangus (mokiniy, mokiniy tévy, mokytojy pateikty
duomeny lyginamoji analize) paaiskéjo, kad skliausteliuose pateikty teiginiy apie vaiko pareigas
(pagarbiai ir mandagiai bendrauja ir elgiasi su kitais; nenaudoja pries kitus smurto; neZemina
mokytojy, vertina ir gerbia tai, kg gauna is savo Seimos, gerbia tévus ar globéjus, laikosi savo
Seimos taisykliy, myli ir ripinasi savo Seimos nariais, iSklauso tévy ir mokytojy patarimus,

gerbia ir pripazjsta kiekvieno teis¢ biiti tokiam, koks jis yra; pranesa apie jtarimus dél vaiky
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pagrobimo, prekybos zmonémis arba grésme, kuri kyla paciam arba kitam vaikui) igyvendinima
vaiko gyvenime palankiausiai vertina mokiniai, o nepalankiausiai — mokytojai. Toliau
skliausteliuose pateikty teiginiy apie vaiko pareigas (padeda skriaudziamam vaikui, papasakoja
apie smurtq suaugusiesiems; gerbia mokytojy nuomone, jeigu ji neatitinka vaiko nuomonés,
ripinasi savo ateitimi (lanko mokyklg ir t. t); dalyvauja mokyklos bendruomenés veikloje,
mokosi, lanko mokyklg; laikosi mokyklos taisykliy; isreikSdamas savo nuomone, nepazeidzia
kity zmoniy teisiy; bidamas organizacijos nariu, yra atsakingas, gerbia kitus narius;
nepazeidzia kity teisés j laisvalaikj ir kultiring veiklg, padeda negalig turintiems Zmonéms,
gerbia kity pasirinkimq, tikéjimgq, idéjas, nuomone, atlieka tuos darbus, kurie atitinka jo jégas ir
yra jo pareigos) jgyvendinimg palankiausiai vertina mokiniy tévai, o nepalankiausiai—
mokytojai.

StatistiSkai reikSmingy pozymiy skirtumy nenustatyta teiginio apie vaiko pareiga
,.Neisnaudoja kity asmeny seksualiai jgyvendinimo atveju.

Palyginus jaunimo mokykly ir bendrojo ugdymo mokykly mokiniy pateiktus duomenis
(zr. 15 lent.) paaiskéjo, kad ne visi teiginiy apie vaiko pareigas pozymiy skirtumai yra
statistiskai reikSmingi. Statistisky reikSmingy skirtumy nenustatyta $iy teiginiy apie vaiko teises
atvejais: nenaudoji pries kitus smurto; padedi skriaudziamam vaikui, papasakoji apie smurtq
suaugusiesiems, gerbi mokytojy nuomone, net jeigu ji neatitinka Tavosios, nezemini mokytojy;
iSklausai tévy ir mokytojy patarimus, gerbi ir pripazjsti kiekvieno teise biiti tokiam, koks jis yra;
padedi negaliq turintiems Zmonéms, gerbi kity pasirinkimg, tikéjimq, idéjas, nuomong;
neisnaudoji kity asmeny, pranesi apie jtarimus dél vaiky pagrobimo, prekybos zmonémis arba
grésme, kuri kyla Tau arba kitam vaikui). Galima teigti, kad esminiy poZzymiy skirtumy,
vertinant respondenty (bendrojo ugdymo ir jaunimo mokykly mokiniy) teiginiy apie minétas
vaiko pareigas jgyvendinima, néra.

Nustatyta, kad skliausteliuose pateikiamy teiginiy apie vaiko pareigas (nenaudoji pries
kitus smurto, vertini ir gerbi tai, kq gauni is savo Seimos, gerbi tévus ar globéjus, laikaisi savo
Seimos taisykliy; myli ir ripiniesi savo Seimos nariais; riupiniesi savo ateitimi (lankai mokyklg ir
t. t.); dalyvauji mokyklos, bendruomenés veikloje; mokaisi, lankai mokyklg; laikaisi mokyklos
taisykliy, isreiksdamas savo nuomone, nepazeidi kity Zmoniy teisiy, biuidamas organizacijos
nariu, esi atsakingas, gerbi kitus; nepazeidi kity teisés | laisvalaikj ir kultiring veiklg; atlieki
tuos darbus, kurie atitinka Tavo jégas ir yra Tavo pareigos) igyvendinimg palankiausiai vertina

bendrojo ugdymo mokiniai, o nepalankiau — jaunimo mokykly mokiniai.
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15 lentelé. Teiginiy apie vaiko pareigas skirtumai, jvertinus bendrojo ugdymo ir jaunimo mokykly

mokiniy nuomone (respondenty nuomoné, N=172, Kruskalio-Walliso testas, p<0,05)

Teiginiai al'pie vaiko Dalyviai N Teig'iniq' a_pi'e vaiko_ teises jgyvendinimas p
pareigas (vidutiniai rangai (angl. mean rank))

Pagarbiai ir mandagiai PM mokiniai 90 96,00 ,002

bendrauji ir elgiesi su kitais. | JM mokiniai 82 76,07

Nenaudoji pries kitus PM mokiniai 90 91,65 ,122

smurto. JM mokiniai 82 80,85

Padedi skriaudziamam PM mokiniai 90 89,22 415

vaikui, papasakoji apie JM mokiniai 82 83,52

smurtg suaugusiesiems.

Gerbi mokytojy nuomong, PM mokiniai 90 86,99 ,881

net jeigu ji neatitinka JM mokiniai 82 85,96

Tavosios.

Nezemini mokytojy. PM mokiniai 90 88,16 ,603
JM mokiniai 82 84,68

Vertini ir gerbi tai, kg gauni | PM mokiniai 90 93,30 ,004

i§ savo Seimos. JM mokiniai 82 79,04

Gerbi tévus ar globéjus, PM mokiniai 90 102,28 ,001

laikaisi savo Seimos JM mokiniai 82 69,18

taisykliy.

Myli ir riipiniesi savo PM mokiniai 90 98,77 ,001

$eimos nariais. JM mokiniai 82 73,04

Isklausai tévy ir mokytojy PM mokiniai 90 91,11 ,130

patarimus. JM mokiniai 82 81,44

Ripiniesi savo ateitimi PM mokiniai 90 98,98 ,001

(lankai mokyklg ir t. t.). JM mokiniai 82 72,80

Dalyvauji mokyklos, PM mokiniai 90 93,80 ,028

bendruomenés veikloje. JM mokiniai 82 78,49

Mokaisi, lankai mokykla. PM mokiniai 90 94,07 ,012
JM mokiniai 82 78,20

Laikaisi mokyklos taisykliy. | PM mokiniai 90 93,86 ,021
JM mokiniai 82 78,43

Isreik§damas savo PM mokiniai 90 93,76 ,025

nuomong, nepazeidi kity IJM mokiniai 82 78,54

zmoniy teisiy.

Biidamas organizacijos PM mokiniai 90 101,28 ,001

nariu, esi atsakingas, gerbi | JM mokiniai 82 70,28

kitus narius.

Nepazeidi kity teises | PM mokiniai 90 92,86 ,032

laisvalaikj ir kultaring JM mokiniai 82 79,52

veikla.

Gerbi ir pripazjsti kiekvieno | PM mokiniai 90 88,60 ,467

teis¢ buti tokiam, koks jis JM mokiniai 82 84,20

yra.

Padedi negalig turintiems PM mokiniai 90 91,20 ,150

Zmonéms. JM mokiniai 82 81,34

Gerbi kity pasirinkima, PM mokiniai 90 86,07 ,884

tik¢jima, id¢jas, nuomong. | JM mokiniai 82 86,98

Nei$naudoji kity asmeny PM mokiniai 90 87,58 725

seksualiai. JM mokiniai 82 85,31

Atlieki tuos darbus, kurie PM mokiniai 90 98,43 ,001

atitinka Tavo jégas ir yra TM mokiniai 32 73,41

Tavo pareigos.

Pranesi apie jtarimus dél PM mokiniai 90 86,03 ,870

vaiky pagrobimo, prekybos | JM mokiniai 82 87,01

zmonémis arba grésme, kuri

kyla Tau arba kitam vaikui.
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Tyrimo metu buvo analizuojamos vaiko pareigy sritys, naudojant Kruskalio-Walliso

kriterijus.

(zr. 15 pav. ir 16 lent.).

Nustacius p<0,05, pozymiy skirtumai buvo laikomi statistiSkai reikSmingais

Santykiai su Seima (p=0,001) |

Mokymasis (p=0,001) |

Tolerancija (p=0,001) |

Vaiky apsauga nuo i$naudojimo (p=0,001) |
Dalyvavimas (p=0,001) |

Ateities projektavimas (p=0,001) W 2,4

Santykiais su bendraamziais (p=0,001)

Santykiai su mokytojais (p=0,001)  ——————————— ————— 2,28

15 2

- 2,58

2,49

dl 2,48

d 2,48

| |
| !
| !
| !
! !

|
!
!
!
!

|
!
!
!
!

2,47

2,32

0

0,5 1

2,5

15 pav. Vaiko pareigy sritys pagal ty pareigy vykdymg (visy respondenty nuomoné, N=400, Kruskalio-

16 lentele.

Kruskalio-Walliso testas, p<0,05)

Walliso testas, p<0,05)

Vaiko pareigy sritys pagal ty pareigy vykdymq (visy respondenty nuomoné, N=400,

Vaiko pareigy Vaiko pareigy vykdymas
Vaiko pareigy sritys Dalyviai N vykdymas (vidutiniai rangai P
(vidurkis (angl. mean) (angl. mean rank))
Santykiai su Mokiniai 172 2,3158 207,82
bendraamziais Mokiniy tévai 133 233,20 ,001
Mokytojai 95 141,46
Santykiai su Mokiniai 172 2,2825 218,92
mokytojais Mokiniy tévai 133 219,94 ,001
Mokytojai 95 139,93
Santykiai Seimoje Mokiniai 172 2,5825 233,81
Mokiniy tévai | 133 213,97 ,001
Mokytojai 95 121,33
Ateities Mokiniai 172 2,4033 215,15
projektavimas Mokiniy tévai | 133 231,57 ,001
Mokytojai 95 130,48
Mokymasis Mokiniai 172 2,4888 211,72
Mokiniy tévai 133 241,83 ,001
Mokytojai 95 122,33
Dalyvavimas Mokiniai 172 2,4708 204,17
Mokiniy tévai 133 235,08 ,001
Mokytojai 95 145,44
Tolerancija Mokiniai 172 2,4758 215,82
Mokiniy tévai | 133 233,22 ,001
Mokytojai 95 126,95
Vaiky apsauga nuo Mokiniai 172 2,4750 206,49
iSnaudojimo Mokiniy tévai | 133 222,30 ,001
Mokytojai 95 159,13

Atlikus tyrimg pagal vidutinius rangus (mokiniy, mokiniy tévy (globéjy) ir mokytojy

pateikty duomeny lyginamaja analiz¢) paaiskéjo, kad vaiko pareigy, susijusiy su santykiais
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Seimoje (vertina ir gerbia tai, kg gauna is savo Seimos, gerbia tévus ar globéjus, laikosi savo
Seimos taisykliy; myli ir ripinasi savo Seimos nariais), vykdyma palankiausiai vertina mokiniai,
o nepalankiausiai — mokytojai. Pareigy, susijusiy su mokymusi, tolerancija, ateities planavimu,
dalyvavimu, vaiko apsauga nuo iSnaudojimo, santykiais su mokytojais ir bendraamziais
(mokosi, lanko mokyklg, laikosi mokyklos taisykliy, gerbia ir pripazjsta kiekvieno teis¢ biiti
tokiam, koks jis yra, padeda negalig turintiems zmonéms,; gerbia kity pasirinktg tikéjimgq, idéjas
, nuomone; isklauso tévy ir mokytojy patarimus; ripinasi savo ateitimi ir t. t.; iSreikSdamas
savo nuomone, nepazeidzia kity zmoniy teisiy, biidamas organizacijos nariu, yra atsakingas,
gerbia kitus narius, nepazeidzia kity teisés j laisvalaikj ir kultarine veiklg, neiSnaudoja kity
asmeny seksualiai; atlieka tuos darbus, kurie atitinka jo jégas ir yra jo pareigos; pranesa apie
jtarimus dél vaiky pagrobimo, prekybos Zmonémis arba grésme, kuri kyla jam arba kitam
vaikui; pagarbiai ir mandagiai bendrauja ir elgiasi su kitais; nenaudoja pries kitus smurto;
padeda skriaudziamam vaikui, papasakoja apie smurtq suaugusiesiems; gerbia mokytojy
nuomong, net jeigu ji neatitinka mokinio nuomonés, neZemina mokytojy), vykdyma
palankiausiai vertina mokiniy tévai (globéjai), o nepalankiausiai — mokytojai. Galima daryti
iSvadg, kad vaiky pareigy vykdymg vaiko artimiausioje aplinkoje (Seimoje, mokykloje)
palankiausiai vertina mokiniy tévai (globéjai), o nepalankiausiai — mokytojai.

Lyginant jaunimo mokykly ir bendrojo ugdymo mokykly gautus duomenis (zr. 17 lent.)
paaiskéjo, kad ne visy vaiko pareigy sri¢iy pozymiy skirtumai yra statistiSkai reikSmingi.
Statistiskai reikSmingy skirtumy nenustatyta Siose vaiko pareigy srityse: santykiai su mokytojais

ir tolerancija.

17 lentelé. Vaiko pareigy sritys pagal ty pareigy vyvkdymq (respondenty nuomoné, N=172, Kruskalio-
Walliso testas, p<0,05)

. . . - Vaiko pareigy vykdymas
Vaiko pareigy sritys Dalyviai N (vidutiniai r;)ngaig(l;ngl. nf,ean rank)) P
Santykiai su bendraamziais | PM mokiniai 90 94,53 024
JM mokiniai 82 77,68 ’
Santykiai su mokytojais PM mokiniai 90 87,75 719
JM mokiniai 82 85,13 ’
Santykiai su Seima PM mokiniai 90 106,37 001
JM mokiniai 82 64,69 i
Ateities projektavimas PM mokiniai 90 98,52 001
JM mokiniai 82 73,30 >
Mokymasis PM mokiniai 90 96,06 005
JM mokiniai 82 76,01 ’
Dalyvavimas PM mokiniai 90 101,12 001
JM mokiniai 82 70,45 ’
Tolerancija PM mokiniai 90 89,91 330
JM mokiniai 82 82,76 ’
Vaiky apsauga nuo PM mokiniai 90 93,63 041
i$naudojimo JM mokiniai 82 78,68 i
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Nustatyta, kad vaiko pareigy, susijusiy su santykiais su Seima (vertina ir gerbia tai, kg
gauna is savo Seimos,; gerbia tévus ar globéjus, laikosi savo Seimos taisykliy, myli ir ripinasi
savo Seimos nariais), bendraamziais (nenaudoja pries kitus smurto; padeda skriaudzZiamam
vaikui, papasakoja apie smurtq suaugusiesiems), ateities planavimu (isklauso tévy ir mokytojy
patarimus, ripinasi savo ateitimi (lanko mokyklq ir t. t.); dalyvauja mokyklos, bendruomenés
veikloje), mokymusi (mokosi, lanko mokyklg; laikosi mokykios taisykliy), dalyvavimu (biidamas
organizacijos nariu, yra atsakingas, gerbia kitus narius, nepazeidzia kity teisés j laisvalaikj ir
kultirine veiklg), vaiko apsauga nuo iSnaudojimo (neisnaudoja kity asmeny seksualiai; atlieka
tuos darbus, kurie atitinka jo jégas ir yra jo pareigos; pranesa apie jtarimus dél vaiky
pagrobimo, prekybos zZmonémis arba grésme, kuri kyla jam arba kitam vaikui), vykdyma
palankiausiai vertina bendrojo ugdymo mokiniai, o nepalankiau — jaunimo mokykly mokiniai.
Remiantis tyrimo rezultatais galima teigti, kad bendrojo ugdymo mokykly mokiniai jaucia
didesne atsakomybe nei jaunimo mokykly mokiniai. Bendrojo ugdymo mokykly mokiniai
samoningai suvokia vaiko pareigy reikSme savo gyvenime, taip pat tai, kad reikia ne tik ginti
savo teises, bet ir gerbti kitus Zmones, su jais elgtis taip, kaip apibrézia jy teisés. Jaunimo
mokykly mokiniams triiksta sgmoningumo vaiko pareigy atzvilgiu, todél butina jj ugdyti

naudojant jvairias ugdymo(si) strategijas.

2.1.3.3. Vaiko teisiy ir pareigy santykis
Atlikus vaiko teisiy jgyvendinimo ir pareigy vykdymo lyginamajg analiz¢ naudojant Wilcoxono
zenkly kriterijy (angl. signed-rank test), buvo nustatyta reik§mingy skirtumy $iose vaiko teisiy
igyvendinimo ir pareigy vykdymo srityse: mokymasis; santykiai su mokytojais; dalyvavimas,
vaiko apsauga nuo iSnaudojimo; santykiai Seimoje; ateities projektavimas. StatistiSkai
reikSmingo skirtumo tarp vaiko teisiy jgyvendinimo ir pareigy vykdymo nenustatyta Siose

srityse: santykiai su bendraamziais ir tolerancija (zr. 16 pav.).

H Vaiko pareigy jgyvendinimas H Vaiko teisiy jgyvendinimas

Mokymasis (p=0,001) 2,69

Santykiai su mokytojais (p=0,001) 2,28 2,69

Vaiko apsauga nuo i$naudojimo (p=0,001) ,42% 56
Santykiai $eimoje (p=0,001) f]&ﬁg
Tolerancija (p=0,59) 22’4@8

Santykiai su bendraamziais (p=0,689) 2"-'37’@
Ateities projektavimas (p=0,001) =240
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16 pav. Vaiko teisiy ir pareigy sriciy pagal ty teisiy jgyvendinimq ir pareigy vykdymq palyginimas (visy
respondenty nuomoné, N=400, M, Wilcoxono Zenkly kriterijus)

Lyginant duomenis, susijusius su vaiko teisémis ir pareigomis, iSrySkéjo, kad mokymosi,
santykiy su mokytojais, dalyvavimo, vaiko apsaugos nuo i$naudojimo srityse statistiS$kai
reikSmingai palankiau vertinamas vaiko teisiy jgyvendinimas nei vaiko pareigy vykdymas, o
ateities planavimo ir santykiy Seimoje srityse, prieSingai, statistiSkai reikSmingai palankiau
vertinamas vaiko pareigy vykdymas nei vaiko teisiy jgyvendinimas.

Siekiant atskleisti statistinio rysSio tarp vaiko teisiy ir pareigy, vaiko pareigy / pareigy
sri¢iy, vaiko teisiy/ teisiy sri¢iy jgyvendinimo stiprumg, buvo apskaiciuotas Spearmano
koreliacijos koeficientas r'*.

18 lenteléje pateikti duomenys leidzia teigti, kad didelio statistinio rySio tarp
igyvendinamy vaiko teisiy ir vykdomy vaiko pareigy sri¢iy néra. Kai kuriose srityse statistiskai
reikSmingo rySio tarp vaiko teisiy ir pareigy i§ viso néra. Taigi, vaiko teisiy suvokimas yra
vidutini§kai arba maZai susijgs su pareigy vykdymu: vaiko teisiy suvokimas turi mazai jtakos
vaiko pareigoms jgyvendinti artimiausioje aplinkoje — Seimoje ar mokykloje. Dalis vaiky,

zinodami savo teises, nevykdo pareigy Seimoje, mokykloje, visuomenéje.

18 lentelé. Vaiko teisiy ir pareigy sriciy koreliaciné analizé (Spearmano koreliacijos koeficientas, visy

respondenty nuomoné, N=400)

Pareigos
.2 7] - §D
25 |22 |ZE |2 L |2 |8 |Zg8
22 |FE |S8|2a[5 |8 |8 |[SE=
Santykiai su bendraamziais 216 ,105 ,388 ,147 | ,201 | ,112 ,286
Santykiai su mokytojais 216 ,098 247 | ,188 | ,212 | ,108 ,204
Santykiai §eimoje ,105 ,098 ,388 | ,385 | ,362 | ,296 313
2 | Ateities projektavimas ,388 247 ,388 ,324 | 295 | 327 314
2 | Mokymasis ,147 ,188 ,385 ,324 253 | 235 ,337
& [ Dalyvavimas 201 212 362 | 295 | 253 421 334
Tolerancija 112 ,108 ,296 327 | 235 | 421 ,204
Vaiko apsauga nuo ,286 ,204 313 314 337 | ,334 | ,204
i$naudojimo

19 lent. pateikti duomenys leidzia daryti i§vadg, kad stipraus statistinio rySio tarp vieny
vaiko teisiy ir kity vaiko teisiy jgyvendinimo néra, iSskyrus tolerancijos sritj, kuri turi stipry
statistiSkai reik§mingg rysj su dalyvavimo sritimi. Tarp kai kuriy vaiko teisiy sri¢iy statistiSkai

reikSmingo rysio i§ viso néra. Taigi, galima teigti, kad vaiko teisiy suvokimas yra vidutiniskai

“ Néra koreliacijos — iki 0,15; maza koreliacija — iki 0,25; vidutiné koreliacija — iki 40; didelé koreliacija — per 0,4.
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arba mazai susijes su vaiko teisiy jgyvendinimu: vieny teisiy suvokimas turi mazai jtakos kity

vaiko teisiy jgyvendinimui artimiausioje aplinkoje — Seimoje ar mokykloje.

19 lentelé. Vaiko teisiy sriciy koreliaciné analizé (Spearmano koreliacijos koeficientas, visy respondenty

nuomoné, N=400)

Teisés
e 5 é - g go Q
Sritys ZElZg| 2 14 |E |2 |8 E
S 3 8> 8 n 8 g 2 2 % g
Tl ELSE 85 | E s g ]
S |22 |28 |22|2 |5 |8 | 2.8
g = =3 = JoRNSY [°) = ] ‘s 2
32 13E |38 | 2|5 |8 |& | S22
Santykiai su bendraamziais ,235 ,210 ,188 ,204 | ,268 | ,269 | ,310
Santykiai su mokytojais ,235 121 ,152 ,370 | ,338 | ,394 | ,329
Santykiai Seimoje 210 121 ,359 212 | ,112 | ,179 | ,202
2 projektavimas ,188 152 359 276 | ,261 | ,189 | ,238
5 Mokymasis ,204 ,370 212 276 ,376 | ,325 | 241
& Dalyvavimas ,268 ,338 112 261 376 482 | 318
Tolerancija ,269 ,394 ,179 ,189 325 | ,482 ,397
Vaiko apsauga nuo ,310 ,329 ,202 238 241 | ,318 | ,397
i$naudojimo

Atliekant vieny ir kity vaiko pareigy vykdymo lyginamaja analizg,

statistiSkai reikSmingas tiesioginis rySys (zr. 20 lent.).

buvo pastebétas

20 lentelé. Vaiko pareigy sriciy koreliaciné analizé (Spearmano koreliacijos koeficientas, visy

respondenty nuomoné, N=400)

Pareigos
°
g
Sritys g 3 @ 5 °
! 2R | By | 2 £ |z |E = |52
G2 |38 |85 |8 |S |8 |8 |£2
Santykiai su bendraamziais ,508 ,469 ,543 491 | ,450 | 493 ,420
Santykiai su mokytojais ,508 ,349 472 426 | ,457 | ,452 411
" Santykiai Seimoje ,469 ,349 ,552 476 | 433 | ,449 ,347
S, | Ateities projektavimas ,543 472 ,552 ,662 | ,489 | 470 ,359
'E Mokymasis 491 ,426 476 ,662 ,538 | ,513 ,376
& | Dalyvavimas ,450 457 433 ,489 ,538 ,547 518
Tolerancija ,493 ,452 ,449 470 513 | ,547 ,436
Vaiko apsauga nuo ,420 411 ,347 ,359 ,376 | ,518 | 436
i$naudojimo

artimiausioje aplinkoje — Seimoje ar mokykloje: vaikai, zinodami savo

Galima teigti, kad vieny pareigy suvokimas yra labai susijes su kity pareigy vykdymu

kitomis pareigomis, kurios turi sgsajy su pagrindinémis pareigomis.

pareigas, jas susieja su
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2.1.3.4. Samoningumo ugdymo strategijuy projektuojamas veiksmingumas
Kiekybinio tyrimo rezultatai leido atpazinti ir jvardyti ugdymo strategijas, kurios yra ir
gali motyvuoti ir duoti rezultaty ugdant mokiniy sgmoninguma teisiy ir pareigy atzvilgiu:
1. Diskusijos aktualiomis temomis.
2. Mokyklos probleminiy jvykiy aptarimas.
3. Filmy perziira ir aptarimas.
4. Vaidybiniai zaidimai.
5. Bendry veikly planavimas.
6. Atviras personalizuotas dialogas (skirtas biiti iSgirstam ir iSklausytam).

Visi apklausos dalyviai, jaunimo ir kity mokykly mokiniai ir jy tévai bei mokytojai, buvo
apklausti siekiant suzinoti motyvacija taikyti ugdymo strategijas ugdant mokiniy samoninguma
teisiy ir pareigy atzvilgiu ir $iy ugdymo strategijy rezultatyvuma. | klausimyng buvo jtraukti trys
kintamieji: noréjimas dalyvauti, tikétinas dalyvavimas (abu kintamieji traktuotini kaip
motyvacija) ir tikétinas ugdymo strategijos rezultatyvumas.

Apklausos rezultatai atskleidé, kad, siekdami susipazinti su vaiko teisémis ir pareigomis,
mokiniai noréty ir dalyvauty diskusijose aktualiomis temomis su mokytojais (noréty dalyvauti
62 proc., dalyvauty 66 proc. mokiniy), bendraamziais (noréty dalyvauti 61,5 proc., dalyvauty
58,3 proc. mokiniy) ir tévais (noréty dalyvauti 57,5 proc., dalyvauty 53,8 proc. mokiniy).

Daugumos respondenty nuomone, sgmoningai suvokti savo teises ir pareigas mokiniams
padéty diskusijos aktualiomis temomis, jei jas vesty mokytojai (76,5 proc.), tévai (59 proc.) ir
bendraamziai (53,3 proc.).

Maziausiai respondenty pasirinko diskusijas aktualiomis temomis su teisétvarkos
pareigiinais. Su jais bendruose susitikimuose noréty dalyvauti 22,8 proc., dalyvauty 28 proc.,
be to, tokie uzsiémimai padéty 35 proc. respondenty.

Apibendrinant tyrimo rezultatus galima teigti, kad mokiniai noréty dalyvauti, dalyvauty ir
jiems padéty diskusijos aktualiomis temomis sprendziant vaiko teisiy ir pareigy klausimus
artimiausiy zmoniy rate: su mokytojais, tévais, bendraamziais. Bendrus susitikimus su
pareigiinais respondentai vertina nepalankiai. Jy nuomone, tokie susitikimai mokiniams

nenaudingi arba naudingi tik i§ dalies (zr. 17 pav.).
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17 pav. Diskusijos aktualiomis temomis (visy respondenty nuomoné, N=400, procentais)

Siekdami susipazindinti su vaiko teisémis ir pareigomis, mokiniai noréty dalyvauti ir
dalyvauty mokyklos probleminiy jvykiy aptarimuose su mokytojais (noréty dalyvauti 60 proc.,
dalyvauty 60,8 proc. mokiniy), tévais (noréty dalyvauti 50,3 proc., dalyvauty 48,5 proc.
mokiniy) ir bendraamziais (noréty dalyvauti 48,8 proc., dalyvauty 47,5 proc. mokiniy).

Daugumos respondenty nuomone, samoningai suvokti savo teises ir pareigas mokiniams
padéty probleminiy jvykiy aptarimas, jei juos vesty mokytojai (60,5 proc.), tévai (53 proc.) ir
bendraamziai (44,3 proc.).

Maziausiai respondenty pasirinko probleminiy jvykiy aptarimg su teisétvarkos
pareigiinais. Bendruose susitikimuose su jais noréty dalyvauti 29,3 proc., dalyvauty 31,3 proc.
respondenty, be to, tokie susitikimai padéty 35 proc. respondenty.

Apibendrinant tyrimo rezultatus galima tvirtinti, kad mokiniai noréty dalyvauti, dalyvauty
ir jiems padéty mokyklos probleminiy jvykiy aptarimas sprendziant vaiko teisiy ir pareigy
klausimus su mokytojais ir tévais (su bendraamziais — padéty tik i§ dalies). Bendrus susitikimus
su pareiglinais respondentai vertina nepalankiausiai. Jy nuomone, tokie susitikimai mokiniams

nenaudingi arba naudingi tik i§ dalies (zr. 18 pav.).
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18 pav. Mokyklos probleminiy jvykiy aptarimas (visy respondenty nuomoné, N=400, procentais)

Siekdami susipazinti su vaiko teisémis ir pareigomis, mokiniai noréty dalyvauti ir
dalyvauty filmy perzitrose ir jy aptarimuose su bendraamziais (noréty dalyvauti 65,3 proc.,
dalyvauty 63,3 proc. mokiniy), mokytojais (noréty dalyvauti 57,8 proc., dalyvauty 55,8 proc.
mokiniy) ir tévais (noréty dalyvauti 49 proc., dalyvauty 47,5 proc. mokiniy).

Daugumos respondenty nuomone, samoningai suvokti savo teises ir pareigas mokiniams
padéty filmy perzitiros ir jy aptarimas, jei tai buty vykdoma su bendraamziais (56,8 proc.),
mokytojais (54,3 proc.) ir tévais (48,5 proc.).

Maziausiai respondenty pasirinko filmy perzitiras ir aptarima su teisétvarkos pareigiinais.
Bendrose perzitirose su jais noréty dalyvauti 26 proc., dalyvauty 28 proc. respondenty, be to,
tokie susitikimai padéty 31,5 proc. respondenty.

Apibendrinant tyrimo rezultatus galima pasakyti, kad mokiniai noréty dalyvauti, dalyvauty
ir jiems padéty filmy perZiiira bei jy aptarimas sprendziant vaiko teisiy ir pareigy klausimus su
bendraamziais ir mokytojais (su tévais — padéty tik i§ dalies). Bendras filmy perzidiras ir jy
aptarimg su pareigiinais respondentai vertina nepalankiausiai. Jy nuomone, tokie susitikimai

mokiniams nenaudingi arba naudingi tik i§ dalies (Zr. 19 pav.).
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19 pav. Filmy perziiira ir aptarimas (visy respondenty nuomoné, N=400)

Apklausos rezultatai atskleidé, kad, siekdami susipazinti su vaiko teisémis ir pareigomis,
mokiniai labiausiai noréty dalyvauti ir dalyvauty vaidybiniuose zaidimuose su bendraamziais
(noréty dalyvauti 53,5 proc., dalyvauty 52 proc. mokiniy). I§ dalies tokio pobtdzio veikloje
mokiniai noréty dalyvauti ir dalyvauty su mokytojais (noréty dalyvauti 39,3 proc., dalyvauty
39 proc. mokiniy) ir tévais (noréty dalyvauti 32,3 proc., dalyvauty 33,5 proc. mokiniy).

Daugumos respondenty nuomone, samoningai suvokti savo teises ir pareigas mokiniams
labiausiai padéty vaidybiniai Zaidimai, jei tai vykdyty bendraamziai (45,5 proc.) ir mokyklos
mokytojai (40,5 proc.).

Maziausiai respondenty pasirinko vaidybinius Zzaidimus, Zzaidziamus su teisétvarkos
pareigiinais. Su jais bendroje tokio pobiidzio veikloje noréty dalyvauti 21 proc., dalyvauty
23 proc. respondenty, be to, tokia veikla padéty 23 proc. respondenty.

Apibendrinant tyrimo rezultatus galima teigti, kad mokiniai noréty dalyvauti, dalyvauty ir
jiems padéty vaidybiniai zaidimai sprendziant vaiko teisiy ir pareigy klausimus su
bendraamziais. Nepalankiausiai vertinami bendra veikla su teisétvarkos pareiglinais.

Respondenty nuomone, ji mokiniams nenaudinga arba naudinga tik i§ dalies (zr. 20 pav.).
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Apklausos rezultatai atskleidé, kad, siekdami susipazinti su vaiko teisémis ir pareigomis,
mokiniai noréty planuoti ir planuoty bendras veiklas su bendraamziais (noréty planuoti
60,5 proc., planuoty 57 proc. mokiniy), mokytojais (noréty planuoti 52,8 proc., planuoty
45,5 proc. mokiniy) ir tévais (noréty planuoti 49,8 proc., planuoty 48,3 proc. mokiniy).

Daugumos respondenty nuomone, samoningai suvokti savo teises ir pareigas mokiniams
padéty bendry veikly planavimas, jei tai vykty su bendraamziais (54 proc.), tévais (51,8 proc.) ir
mokytojais (50,0 proc.).

Maziausiai respondenty pasirinko bendry veikly planavima su teisétvarkos pareigiinais. Su
jais uzsiimti $ia veikla noréty 23 proc., uzsiimty Sia veikla 25,3 proc. respondenty, be to, tokia
veikla padéty 30,8 proc. respondenty.

Apibendrinant tyrimo rezultatus galima tvirtinti, kad mokiniai noréty dalyvauti, dalyvauty
ir jiems padéty bendry veikly planavimas sprendziant vaiko teisiy ir pareigy klausimus
artimiausiy zmoniy rate: su bendraamziais, mokytojais, tévais. Tokia bendra veikla su
pareigiinais respondentai vertina nepalankiai. Jy nuomone, tokiuose susitikimuose dalyvauty tik

maza dalis mokiniy (zZr. 21 pav.).
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21 pav. Bendry veikly planavimas (visy respondenty nuomoné, N=400)

Apklausos rezultatai atskleidé, kad siekdami susipaZzinti su vaiko teisémis ir pareigomis,
mokiniai noréty buti iSklausyti ir iSgirsti tévy (79 proc. mokiniy), mokytojy (75,5 proc.
mokiniy), bendraamziy (71,8 proc. mokiniy) ir pareiginy (52,5 proc. mokiniy). Tokiose
diskusijose mokiniai dalyvauty su tévais (71 proc. mokiniy), mokytojais (69,5 proc. mokiniy),
bendraamziais (64,8 proc. mokiniy) ir pareigiinais (47,8 proc. mokiniy).

Daugumos respondenty nuomone, sagmoningai suvokti savo teises ir pareigas mokiniams
padeéty, jei juos iSgirsty ir iSklausyty tévai (66,3 proc.), mokytojai (62,5 proc.) ir bendraamziai
(60,3 proc.).

Apibendrinant tyrimo rezultatus galima pasakyti, kad, respondenty nuomone, mokiniai
noréty dalyvauti, dalyvauty ir jiems padéty susitikimai, kuriuose jie buti iSgirsti ir iSklausyti
sprendziant vaiko teisiy ir pareigy klausimus. Bendrus susitikimus su pareigiinais respondentai

vertina nepalankiai ir teigia, kad juose dalyvauty tik maza dalis mokiniy (Zr. 22 pav.).
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22 pav. Galimybé biiti isklausytam ir isgirstam (visy respondenty nuomoné, N=400)

Tyrimo metu buvo iSanalizuotos ugdymo strategijos (pagal norus, ketinima dalyvauti ir
pagalbg), naudojant Kruskalio-Walliso kriterijus. Nustacius p<0,05, pozymiy skirtumai buvo
laikomi statistiSkai reikSmingais. 23 pav. pateikti duomenys leidzia teigti, kad ne visy ugdymo

strategiju pozymiy skirtumai yra statistiSkai reikSmingi.

p=0,349
p=0,144
p=0,146

Vaidybiniai zaidimai

Probleminiy jvykiy mokykloje 0279
aptarimai p=0,159

p=0,010

p=0,154
p=0,121
p=0,015

Bendry veikly planavimas

p=0,434
p=0,326
p=0,004

Filmy perzitra ir aptarimas
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Diskusijos aktualiomis temomis
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23 pav. Sgmoningumo ugdymo strategijy prioretizavimas pagal norus, ketinimq dalyvauti ir

projektuojamgq efektyvumgq (visy respondenty nuomoné, N=400, Kruskalio-Walliso testas, p<0,05)
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Atlikus tyrimg pagal vidutinius rangus (mokiniy, mokiniy tévy (globé&jy) ir mokytojy
pateikty duomeny lyginamaja analiz¢) paaiskéjo, kad visas ugdymo strategijas (diskusijos
aktualiomis temomis, mokyklos probleminiy jvykiy aptarimas, filmy perzidira ir aptarimas,
bendry veikly planavimas, galimybé buti isklausytam ir iSgirstam), kurias noréty patirti
mokiniai, palankiausiai vertina mokytojai, o nepalankiausiai — mokiniai. StatistiSkai reikSmingy
pozymiy skirtumy nenustatyta tik vienos ugdymo strategijos — vaidybiniy zaidimy — atveju.

ISanalizavus respondenty atsakymus j klausimus, ar dalyvauty taikant ugdymo strategijas
(diskusijos aktualiomis temomis, probleminiy jvykiy mokykloje aptarimai, filmy perzitira ir
jos padéty spresti vaiko teisiy ir pareigy klausimus, statistiskai reik§Smingy pozymiy skirtumy
nenustatyta.

Lyginant jaunimo mokykly ir bendrojo ugdymo mokykly mokiniy pateiktus duomenis
atsiskleidé, kad ne visoms ugdymo strategijoms budingi statistiSkai reikSmingi poZymiy
skirtumai. StatistiSkai reikSmingy skirtumy (p<0,05) néra ugdymo strategijos ,,Biti isklausytam
ir iSgirstam* atveju: respondentai pazyméjo atsakymus ,,Noréty*, ,,Dalyvauty®, ,,Padéty*.

Nustatyta, kad ugdymo strategijas (diskusijos aktualiomis temomis, mokyklos
probleminiy jvykiy aptarimas, filmy perzitira ir aptarimas, bendry veikly planavimas,
vaidybiniai zaidimai), kurias taikant noréty dalyvauti mokiniai ir kurios padéty samoningai
suvokti vaiko teisiy ir pareigy reikSme jy gyvenime, palankiau uz jaunimo mokykly mokinius
vertina bendrojo ugdymo mokykly mokiniai.

Tyrimo metu buvo jvertintas teisinis ugdymo(si) strategijy projektuojamas efektyvumas.
Tam tikslui pasiekti buvo aritmetiSkai apskaiciuoti vidurkiai: Noréty + Dalyvauty = Motyvacija;

Padéty = Naudingumas; Motyvacija — Naudingumas (zr. 24 pav.).
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24 pav. Ugdymo strategijy projektuojamo efektyvumo indeksas (visy respondenty nuomoné, N=400)

(Zemesnis indeksas rodo aukstesnj projektuojamq efektyvumg)

97



Projektuojamas teisinio ugdymo(si) strategijy efektyvumo jvertinimas leidzia teigti, kad
veiksmingiausias (grei¢iausias) biidas mokinius supazindinti su vaiko teisémis ir pareigomis —
naudoti vaidybinius zaidimus, o ilgiausiai trunkantis — iSgirsti ir iSklausyti vaika.

Samoningai suvokti savo teises ir pareigas mokiniams padéty ir mokyklos probleminiy
ivykiy aptarimas, bendry veikly planavimas, diskusijos aktualiomis temomis, filmy perziiira ir
aptarimas. Respondenty nuomone, sunkiausiai pritaikoma ugdymo strategija — bti iSgirstam ir

iSklausytam vaiko teisiy ir pareigy klausimais.

2.2. Jaunimo mokyklos mokiniy samoningumo teisiy ir pareigu atZvilgiu ugdymo

strategiju patvirtinimas veiklos tyrimu dalyvaujant

2.2.1. Veiklos tyrimo dalyvaujant samprata

Antrajame tyrimo etape buvo atliktas kokybinis veiklos tyrimas dalyvaujant, kuriuo siekta
patvirtinti jaunimo mokyklos mokiniy sgmoningumo teisiy ir pareigy atzvilgiu ugdymo
strategijas ir jvertinti jy realy poveikj, derinant eksperimentinj ir interpretacinj tyrimo biidus.
Veiklos tyrimas dalyvaujant buvo pasirinktas dél to, kad jis yra pripazinta kokybinio tipo
eksperimentiné veikla, grindziama dialogo ir reflektavimo principais, — tai ir yra Sios disertacijos
objektas. Pazymeétina, kad vienas svarbiausiy veiklos tyrimo dalyvaujant ypatumy yra pokyciy
inicijavimas ir siekimas. Disertacijoje veiklos tyrimu dalyvaujant buvo praktiskai (konkrecioje
vietoje, konkreciu laiku, su konkreciais Zzmonémis) iSbandytos ir kiekybiniu tyrimu jvertintos
(zr. 2.1 skyriy) jaunimo mokyklos mokiniy sgmoningumo teisiy ir pareigy atzvilgiu ugdymo
strategijos, kuriomis siekiama jaunimo mokykly mokiniy sgmoningumo teisiy ir pareigy
atzvilgiu poky¢iy.

Mokslin¢je literatiiroje nurodoma, kad veiklos tyrima dalyvaujant tyréjai pasitelkia
norédami jvardyti bei nustatyti socialing problema kartu su dalyviais, renka duomenis, vykdo
konceptualizavimo, planavimo, jgyvendinimo bei jvertinimo procesg ir tuo paciu metu sprendzia
realias gyvenimo problemas, kuria naujas zinias (Khan, 2010). Veiklos tyrimas dalyvaujant yra
interpretacinis kokybiniy tyrimy metodas, kuris perzengia tradicinés socialiniy moksly
metodologijy sampratos ribas (Brydon-Miller, 2001; Metaggart, 1991). Veiklos tyrimas
dalyvaujant yra grindziamas pasitikéjimu, tyrimo dalyviai gali iSsakyti savo jzvalgas tiek apie
problemas, tiek apie rezultatus (Khan, 2010).

Lietuvoje veiklos tyrimo metodas buvo sékmingai taikomas kuriant bendradarbiavimo ir
partnerystés modulius (AliSauskiené, 2002; Ruskus, 2010; JaraSitnaité, BukSnyté-Marmiené,
Endriulaitien¢ ir kt., 2015; Naujaniené, Endriulaitiené, Ruskus ir kt., 2016). J. Ruskaus, G.

Mazeikio (2007) teigimu, ,,veiklos tyrimas dalyvaujant — ,.tai j problema, specifinj kontekstg ir
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ateities perspektyvas nukreiptas tyrimas, neatidéliotinoje situacijoje pasitelkiamas problemy
sprendimo “jrankis® ““ (Krataviciate, 2011, p. 61).

Daugelis mokslininky veiklos tyrimo dalyvaujant atsiradima sieja su K. Lewino socialinio
veiksmo teorija (Khan, Chovance, 2010; Kindon, Pain, Kesby, 2010). Pasak S. Kindon, R. Pain
ir M. Kesby’o (2010), 1946 m. K. Lewinas pavartojo terming ,,veiklos tyrimas®, kuriuo buvo
pabréziama tyréjo ir tyrimo dalyviy sgveika (tyrimo metu veiklos kinta — pereina nuo veiksmo
prie teorijos). Veiklos tyrimo dalyvaujant pamatas yra tyrimo, veiksmy ir dalyvavimo sgsaja.
Isskiriamos septynios pagrindinés veiklos tyrimo charakteristikos (Greenwood, Lewin, 1998;
Hart, Bond, 1995): saveikaujama su individais kaip socialiniy grupiy nariais (taikant veiklos
tyrimg, paauga dalyviy savigarba, pagiléja supratimas ir Zinios); sgveikaujama su individais kaip
socialiniy grupiy nariais (padedama grupéms pasiekti savo tiksly); jtraukiama poky¢iy; sickiama
pagerinti ir jtraukti; pasizymi cikliSkumu ir tyrimo, veiksmy bei vertinimo sasajomis

Pasak R. Naujanienés ir kt. (2016), P. Reasonas ir H. Bradbury (2008) pateikia tokj
veiklos tyrimo dalyvaujant apibrézima:

,, Veiklos tyrimas dalyvaujant yra demokratinis procesas, susijes su praktiniy ziniy

kitrimu, siekiant vertingy humanisky tiksly, remiasi pasauléZiiira, kuria tikime Siuo

istorijos momentu. Veiklos tyrimo dalyvaujant metu siekiama sujungti veiksmgq ir
refleksijq, teorijq ir praktikq bei veikti su kitais, ieSkoti socialiniy problemy
praktiniy sprendimy situacijose, kurios vercia susiripinti dél Zmoniy. Veiklos
tyrimas dalyvaujant skiriasi nuo tradiciniy akademiniy tyrimy, nes turi kitokiy
tiksly, yra grindziamas kitokiais santykiais, kitokiu Ziniy suvokimu ir santykiu su

praktika* (Naujaniené ir kt., 2016, p. 54).

Taigi, minéti autoriai (Reason, Bradbury, 2008) veiklos tyrimg dalyvaujant vadina
demokratiniu procesu. Jo metu, remiantis praktika ir orientuojantis i tyrimo dalyviy aptartus bei
veikti skatinancius tikslus, kuriamos naujos zinios, kuriomis naudojantis siekiama spresti realias
problemas. Chatterton, Fuller ir P. Routledge (2007) tvirtina, kad veiklos tyrimas dalyvaujant
i$siskiria ziniomis, kurios kuriamos drauge su kitais zmonémis. Greenwood ir kt. (1993)
teigimu, veiklos tyrimas dalyvaujant nukreipia i profesionaliy tyréjy bendradarbiavima su
organizacijy nariais, siekiant pakeisti, transformuoti Sias organizacijas. Walker (1985),
Kemshall, H. Littlechild (2000) teigimu, veiklos tyrimo dalyvaujant metodologija pagrjsta
situacijos ir (ar) sistemos pazinimu ja kei¢iant.

Pasak R. Naujanienés ir kt. (2016), Bennet (2004) iSskyré tokius veiklos tyrimo
dalyvaujant ypatumus:

- problema kyla i§ bendruomencgs, joje apibréziama, analizuojama ir sprendziama;
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pagrindinis tyrimo tikslas yra radikaliai transformuoti socialing tikrove, pagerinti
isitraukusiy zmoniy gyvenima; dalyviai yra pagrindiniai naudos gavéjai;

visiskas ir aktyvus bendruomenés dalyvavimas visame tyrimo procese;

tyrimas jtraukia bejégiy Zzmoniy grupes;

tyrimo procesas dalyviams padeda jsisgmoninti savo pajégumus ir mobilizuotis
tobuléti;

bendruomenés dalyvavimas tyrime uztikrina tikslesng ir autentisSka socialinés tikroves
analizg;

tyréjas yra jsipareigojes dalyvis ir besimokantysis tyrimo procese (Naujaniené ir kt.,

2016, p. 57).

Ivair@is autoriai (Altrichter, Kemmis, McTaggart et al., 2002) yra pateike keleta

apibrézimy, kurie gali padéti suvokti veiklos tyrimo dalyvaujant metoda (tyrimo procesa). Pasak

R. Naujanienés ir kt. (2016), pirmasis apibrézimas buvo sudarytas 1989 m. Brisbeno tarptautinio

simpoziume apie veiklos tyrimg dalyvaujant:

veiklos tyrimo dalyvaujant modelis buvo sudarytas remiantis K. Lewino darbu (socialinio

,,Jeigu Jisy situacijai bidinga tai, kad zmonés reflektuoja ir tobulina savo darbg,
glaudziai susieja savo refleksijq ir veiklg, viesina savo patirtj ne tik kitiems
dalyviams, bet ir visiems tuo darbu ar situacija suinteresuotiems asmenims, t. y. jy
darbo ir situacijos (viesa) teorija ir praktika, ir jeigu Jisy situacijoje vis labiau
isryskéja tai, kad patys tyrimo dalyviai (ar kitiems padedant) renka duomenis juos
dominanciais klausimais, dalyvauja priimant sprendimus (iSkeliant problemgq ir
atsakant j klausimus), dalijasi galiomis (angl. powersharing) ir santykinai
suspenduojama hierarchija siekiant profesinés demokratijos, grupés nariai kaip
svarbiausia bendruomené bendradarbiauja, jeigu isryskéja savirefleksija, saves
vertinimas ir saves valdymas, ir tuo autonomiskai uzsiima atsakingi asmenys ar
grupés, jeigu progresyviai (ir viesai) mokomasi veikiant ir darant klaidas, jeigu
atsiskleidzia planavimo, veiksmo, stebéjimo, reflektavimo, pakartotinio planavimo ir
t. t., save reflektuojancio praktiko idéja, vadinasi, Jisy institucijoje vyksta veiklos

tyrimas *“ (Naujaniené ir kt., 2016, p. 55).

Antrasis apibréZimas yra spiralés formos (sudarytas diagraminis modelis) (Zr. 25 pav.). Sis

veiksmo teorija); 1998 m. modelj i§plétojo S. Kemmisas ir R. McTaggartas.
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| Veikla | | Reflekcija | Veikla

N\

Planavimas Planavimas

25 pav. Veiklos ir reflektavimo ciklas, sudarytas remiantis K. Lewino darbu

Spiralé sudaryta i§ keturiy cikly. Kiekvienas ciklas susideda i§ keturiy veiklos tyrimo

faziy: tai — planavimas, veikla, stebé&jimas, refleksija (zr. 23 lent.).

21 lentelé. Veiklos tyrimo dalyvaujant fazéés (Kindon, Pain, Kesby, 2010)

Fazé Veiklos
Veiksmas Sukurti santykius ir bendra visy suinteresuoty Saliy veiklos darbotvarke, bendradarbiaujant
apzvelgti aktualius klausimus ir duomenis.
Susitarti dél laiko.
Refleksija Apmastyti tyrimo dizaina, etika, galios santykius, Ziniy kiirimo procesa ir atsiskaitomuma.
Veiksmas Plétoti santykius.
Ivardyti vaidmenis, atsakomybes ir etines procediras.
Sukurti supratimo memoranduma.
Bendradarbiaujant suplanuoti tyrimo procesa ir numatyti priemones.
Diskutuoti ir jvardyti sickiamus rezultatus.
Refleksija Apmastyti tyrimo klausimus, dizaing, darbo santykius ir reikalavimus, keliamus informacijai.
Veiksmas Dirbti kartu, siekiant jgyvendinti tyrimo procesa ir pradéti rinkti duomenis.
Igalinti kitus dalyvauti procese.
Bendradarbiaujant analizuoti surinktus duomenis.
Pradeti kartu planuoti veikla.
Refleksija Apmastyti tyrimo procesa.
Ivertinti kity dalyvavima ir atstovavima kitiems.
Ivertinti tolesnio tyrimo poreik] ir (arba) jvairias galimybes veikti.

Veiksmas Suplanuoti tyrimo paskatinta su informacija susijusj veiksma, kuris gali apimti grjztamojo rysio
suteikimg dalyviams ir kitiems jtakingiems asmenims.

Refleksija Ivertinti veiksma ir visa procesa.

Veiksmas Nustatyti tolesnio veiklos tyrimo dalyvaujant galimybes ir veiksmus su akademiniais tyréjais ar
be jy.

I veiklos tyrimo dalyvaujant metodologijg jeina netradiciniai duomeny rinkimo metodai.
Dazniausiai taikomi Sie: dialogas, dalyviy stebéjimas, pasakojimas, antriniy duomeny analizé,
mokymasis veikiant, grupinis darbas ir diskusijos, interviu, zemélapio, diagramos sudarymas,
ugdomosios stovyklos, mainy programos, rangavimas ir tasky rinkimas, bendroji dalyviy
analizé, raSymas ir pristatymas (Kindon, Pain, Kesby, 2010). Paprastai veiklos tyrimo
dalyvaujant metu taikomas ne vienas metodas, o keleto metody derinys, — taip galima

tinkamiausiai pasiekti i$sikeltus tikslus.
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2.2.2. Mokiniy sgmoningumo jy teisiy ir pareigy atzvilgiu ugdymo programos
pagrindimas

Kiekvienas vaikas (10—-18 mety) nori augti ir tobuléti. Jam augant formuojasi charakterio
bruozai, asmeninés savybés, protiniai ir fiziniai geb¢jimai. Jgyjama savarankiskumo, ziniy, todél
kiekvienam vaikui turi biti sudarytos galimybés viso to siekti. Siekti tapti lygiaverciu, naudingu
visuomengés nariu jmanoma tik tuomet, kai visiems vaikams uZztikrinamos jy teisés j apsauga,
apriipinima ir dalyvavima.

»Lietuvos Respublikos Vyriausybg, ratifikuodama Jungtiniy Tauty vaiko teisiy konvencija
(1995), jsipareigojo gerbti ir uztikrinti visas Vaiko teisiy konvencijoje numatytas teises (vaiko
orumas, saviraiSka, teisé j informacijg, kokybiskas ugdymo paslaugas, socialing teising pagalba
ir kt.) (Bulotas, 2009). Parengus Lietuvos Respublikos vaiko teisiy apsaugos pagrindy jstatyma
(1996), buvo numatyta taikyti prevencines priemones, kurios padéty uzkirsti kelia vaiko teisiy
pazeidimams ir nusikaltimams. Vis délto, nepaisant jstatymy ir institucinés bazés atsiradimo,
Lietuvoje vyrauja psichologinis ir fizinis smurtas pries vaikus tiek mokykloje (14 psichologinio
smurto atvejy, 12 — fizinio smurto), tiek Seimoje (41 smurto Seimoje atvejis, i§ kuriy 35—
psichologinio smurto ir 6 — fizinio smurto), tiek kitoje aplinkoje dél jvairiy veiksniy (85 atvejai,
nulemti savivaldybiy Vaiko teisiy apsaugos skyriy neveiklumo arba netinkamo pareigy atlikimo,
13 — netinkamo vaiko interesy atstovavimo teisiniy procesy metu, 17 — §viec¢iamosios pagalbos
neteikimo, 9 — mokymo proceso pazeidimy, 7 — mokyklos nelankymo, 4 — pavézéjimo |
$vietimo jstaigas, 2 — specialiyjy poreikiy turin¢iy vaiky ugdymo pazeidimy, 37 — vaiko teisés
bendrauti su tévais neuztikrinimo, 5— vaiko teisés bendrauti su artimais giminaiciais
neuztikrinimo) (Lietuvos Respublikos vaiko teisiy kontrolieriaus 2013 mety veiklos ataskaita).
Matyti poreikis panaudoti visas jmanomas priemones, pirmiausia mokiniy teisinj ugdyma(si),
vaiko teiséms uztikrinti.

Teisinis ugdymas labai svarbus mokiniy gyvenimui. Tai patvirtina Z. V. Jonynienés,
A. Bartkutés, T. Butvilo (2011, p.205) atlikto tyrimo iSvados: ,,<...> jo (teisinio ugdymo, —
aut. past.) metu gautos teisinés zinios, <...>, padeda ugdyti teigiamas mokiniy savybes, tokias
kaip teisiy gerbimas, pilietiSkumas, teisiné samoné, tolerancija, atsakomybés jausmas ir kt.*.
A. Pekauskas ir G. Grigalitinaité (2008, p. 109) teigia, kad kiekvienas mokinys turi jgyti ir turéti
teisiniy ziniy teisiniam iSprusimui pademonstruoti, o tam, kad ,,<...> jomis remdamasis tinkamai
reguliuoty savo elgesj“, nes teisétas elgesys ir yra vienas i§ teisinio iSprusimo kriterijy. Vis délto
galimybé vykdyti savarankiska teisinj ugdyma(si) mokykloje sudaroma tik vyresnése klasése,
integruojant teisines Zinias j atskiras mokomasias disciplinas (Prakapas, Zilinskiené, 2008).

Pastebéta, kad tick 2004-2008 mety, tiek 2009-2012 mety teisinio ugdymo programos turi

bendra tiksla — ,,<...> pagerinti teisinés informacijos prieinamumg visuomenei, sukurti ilgalaikj
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teisinés samonés ugdymo pagrinda, ugdyti savarankiskai mastantj Lietuvos Respublikos
gyventoja, sugebant] savarankiS$kai pasinaudoti savo teisémis ir vykdyti savo
pareigas“(Visuotiné teisinio Svietimo programa, 2004; 2008), taciau skiriasi jose pateikti
uzdaviniai, veikla, kuria uzsiimama siekiant jgyvendinti tuos uzdavinius, ir parinktos strategijos
(zr. 22 lent.).

22 lentelé. Visuomenés teisinio $vietimo programy uzdaviniy palyginimas (Prakapas. Zilinskiené, 2008)

2004-2008 mety programos 2009-2012 mety programos uzdaviniai
uzdaviniai

Sukurti teisinio $vietimo sistema. Igyvendinti  teisinio  informavimo  priemones  ikimokyklinio,
priesmokyklinio ir bendrojo lavinimo programas vykdanciose jstaigose ir
neformaliojo suaugusiyjy Svietimo procese, sudaryti palankesnes salygas
teisiniam §vietimui ir savi§vietai.

Ripintis visuomengs teisiniu Gerinti  visuomenés informuotuma apie Lietuvos Respublikos

ugdymu. Konstitucijoje ir jstatymuose jtvirtintas pagrindines zmogaus teises ir
laisves, jy apsauga ir pareigy vykdyma.

Uztikrinti visuomenés teisinj Populiarinti teising informacija skelbiancius informacinius kanalus ir

informavima ir sutelkti teisinés informacijos pateikimo visuomenei budus, plétojant

Konsultavima. bendrus teisinés informacijos vartus elektroningje erdvéje.

R. Prakapas ir R. Zilinskiené (2008), atlike tyrimg teisinio ugdymo tematika, nustaté, kad
mokiniams mokyklose yra sudarytos tik teorinés galimybés gauti teisinj ugdyma; jis
integruojamas j atskirus ugdomuosius dalykus, o plétoti darny teisinj ugdyma trukdo ,,pedagogy
menkas pasirengimas teisinio ugdymo klausimais; nepakankamas kvalifikaciniy renginiy kiekis;
teisinio ugdymo, kaip atskiros disciplinos, neapibréztumas; jaunimo teisiy, o ne pareigy
virSesnis deklaravimas; tévy Svietimo stoka; menka gerosios patirties sklaida; mazas teisinio
ugdymo formy pasirinkimas; nesistemingai kaupiama informacija; ne visuomet pozityvus
ziniasklaidos poveikis jaunimui ir kt. < (Prakapas, Zilinskiené, 2008, p. 57).

Lietuvoje teisinio ugdymo bendrojo ugdymo mokyklose poreikj bei aktualijas daugiausia
tyré ir analizavo iSvardyti autoriai (Jonyniené, Bartkuté, Butvilas, 2011; Juciuviené, 2011;
Pekauskas, 2010, Kairiené, Dzindzalietiené, 2009; Prakapas, Zilinskieng, 2008; Toleikieng,
2006; Motiejunaité, 2008; Smidtaite, 2009; Lelitigiené, 2007); jie labiau akcentavo teisinio
ugdymo prevencinj aspekta. Publikacijy apie teisinio ugdymo sasajy su patyCiy prevencija
tyrimus aptikta tik keletas.

2010 m. buvo atliktas tyrimas ,,Vidutinio mokyklinio amziaus mokiniy teisinio ugdymo
turinio bendrojo lavinimo mokykloje analizé“ (Pekauskas, 2010), kurio tikslas buvo atskleisti
teisés ziniy ugdymo struktirg bendrojo ugdymo mokyklose, nustatyti teisinio ugdymo kryptis.
Tyrimo i§vadose konstatuojama, kad j V-IX klasiy programa teisés dalykas nejtrauktas ir gali
buti déstomas tik kaip pasirenkamasis dalykas. 2003 m. buvo iSleistas vadovélis ,,Teisé

kiekvienam®, skirtas X—XI ir XII klasiy mokiniams. V—X klasiy vadovéliy analizé parodé, kad
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daugiausia teisés ziniy pateikiama matematikos, teisés ir istorijos vadovéliuose. Autorius A.
Pekauskasu (2010) teigia, kad mokomosiuose knygopsé triiksta skyriy. Taigi, tyrimas atskleidé,
kad labai menkai ugdomas mokiniy teisinés atsakomybés jausmas ir kultira.

2011 m. atliktame tyrime ,,Teisinis $vietimas kaip prevenciné priemoné prie$ patycias
mokyklose: mokiniy ir mokytojy sampratos® (Jonyniené, Bartkuté, Butvilas, 2011) buvo
jrodyta, kad teisinio $vietimo programos labai svarbios ir naudingos paty¢iy prevencijai. Jas
igyvendinant ,,gautos teisinés zinios, respondenty manymu, padeda ugdyti teigiamas moksleiviy
savybes (teisiy gerbimas, pilietiSkumas, teisiné samoné, tolerancija, pagarba, atsakomybés
jausmas ir kt.“ (Jonyniené, Bartkuté, Butvilas, 2011, p. 218). Mokiniai reik§mingiausiu ir
veiksmingiausiu teisinio Svietimo dalyku laiko praktiniy situacijy analize bei aptarima
(mokymasi per pavyzdzius, siekiant i§siugdyti taikaus mastymo ir veiklos jgidziy).

Dar viena vaiko teisiy ir pareigy programa — ,Mano teisés ir pareigos* — grindziama
P. Freire’o pedagogika, C.R. Snyderio Vilties teorija, metodu ,,VEIK®“ ir refleksija (tai
apzvelgiama toliau).

P. Freire’o pedagogika (Freire, 2002). Mokymo esmé — jveikti vadinamaja tyléjimo
kultiira, kuriai valdantieji pasmerkia engiamuosius. Remiantis engiamyjy pedagogika, ugdymas
turi pakeisti dominavimu grindziamus santykius. Toks ugdymas turi du etapus: pirmajame etape
zmongés supranta (angl. conscientizagdo), kad patiria priespaudg, o antrajame etape veikdami
keiCia priespaudg jtvirtinanc¢ias aplinkybes. Ugdyma, kuris nekei¢ia dominavimu grindziamy
santykiy, P. Freire’as vadina bankiniu ugdymu, kuris beveik visiskai susilpnina arba sunaikina
mokiniy kiirybing galig ir skatina lengvatikyste, tenkina engéjuy, kuriems nertipi nei atskleisti
pasaulj, nei jj keisti, interesus. Bankinis ugdymas slopina kiirybing galig ir jai trukdo, o
problemy sprendimu grindziamas ugdymas pacig mokiniy situacijg pateikia kaip problema.
Situacijai tapus pazinimo objektu, fatalizma skatinantis naivusis arba magiskasis suvokimas
uzleidzia vieta samoningai savivokai net tuomet, kai tikrové suvokiama, tokiai savivokai, kuri
kritiSkai ir objektyviai saveikauja su tikrove. Taigi, bankiniu ugdymu sickiama nugramzdinti
samong, o problemy sprendimu grindziamu ugdymu stengiamasi, kad samon¢ iskilty ir kad buty
kritiskai kiSamasi  tikrove.

P. Freire’as (2000) vartoja terming ,,sgmoningumas® ir aiskina jj kaip mokymasi suvokti
socialines, politines, ekonomines priestaras bei engimo santykius ir ,,imtis veiksmy pries
engiancios tikrovés elementus* (Kolbergyte, Indrasiené, 2012, p. 428).

Pasak P. Freire’o, ,individas gali plétoti kriting samon¢ megzdamas dialogg ir
komunikuodamas. Dialogas ir reflektavimas sudaro prielaidas jvardyti asmenines patirtis ir jas
konceptualizuoti® (Vencloviené, 2015, p. 119). P. Freire’o kritinio mastymo teorijoje dialogas ir

itraukty zmoniy veikla atlieka esminj vaidmenj, nes padeda ne tik gauti informacijos, bet ir
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didinti dalyviy sagmoninguma. Mokslininkas teigia: ,,néra tikro zodzio, kuris tuo metu nebuty ir
praktika. Taigi sakyti tikrus zodzius reiSkia pertvarkyti“ (Freire, 2000, p.61). Taigi, Sie
P. Freire’o kritinio mastymo ugdymo principai ir pagrindzia veiklos tyrimo dalyvaujant
metodologija.

Jaunimo mokyklos mokiniai, palaikydami dialogg vaiko teisiy ir pareigy tema, turés
galimybe ne tik jvardyti savo ir iSgirsti kity bendraamziy patirtis bei nuostatas, bet ir suvokti,
kad vaiko teisiy nejgyvendinimas ir pareigy nevykdymas kelia grésme jy apsaugai, apripinimui
ir dalyvavimui. Dialoguodami ir reflaktuodami, mokiniai ugdysis kritinj vaiko teisiy ir pareigy
suvokima, atpazins grésmes realiame gyvenime ir numatys prevencijos galimybes vaiko teiséms
ir pareigoms uztikrinti.

C.R. Snyderio Vilties teorija (Snyder, 2002). Sioje teorijoje viltis suvokiama kaip
varomoji veiklos ir mokymosi pasiekimy jéga. Démesys sutelkiamas | zmogaus viléiy
perspektyvas ir lukescius. Pasak mokslininko, viltis tampa varomaja jéga, kai ,.tikslo pasiekimo
lukestis yra didesnis uz nulj“. C. R. Snyderis (2002), atsizvelgdamas | tam tikras socialinés ir
kognityvinés psichologijos teorijas, teigia, kad vilties laipsnj nulemia galimybé pasiekti tiksla
bei to tikslo svarba. Jei tikslas ganétinai svarbus, viltis tarsi uzsidega ir sujungia norg ir veikla
(tikslo siekimas).

Igyvendinant programa, skirta socialing atskirtj patiriantiems ir motyvacijos mokytis
stokojantiems mokiniams, Vilties teorija taikoma siekiant iSmokyti vaikus iSsikelti aiskius
tikslus ir konstruktyviai jy siekti.

Metodas ,,VEIK“. Sj netradicinio mokymo modelj 2012 m. sukiiré V3] Seimos santykiy
instituto specialistai. Modelis ,,VEIK* (Vaiky emocinés israiSkos kontrolé) grindziamas darbo
su probleminiy Seimy vaikais patirtimi, psichologijos srities teoriniais modeliais ir norvegy
socializacijos centry metodu ART (angl. Aggression Replacement Trainings). Metodo ,,VEIK*
tiksliné grupé — socialinés rizikos Seimy vaikai, turintys mokymosi ir elgesio problemy.
Mokslininkai nustaté, kad vaikai, stokojantys emocinés kompetencijos, pasizymi prastesne
akademine adaptacija (blogiau mokosi, praleidzia pamokas), sunkiau atpazjsta bendraamziy ir
valdo savo emocijas, ir tai paskatina juos elgtis agresyviai. Modelis ,,VEIK* yra skirtas
agresyvaus elgesio ir kt. teisés pazeidimy atvejy skaiCiui sumazinti, motyvacijai ugdytis
savivoka ir mokytis padidinti.

Aptariamoje programoje modelis VEIK yra integruotas j grupinius susitikimus, kuriy metu
mokiniai gali saugioje aplinkoje ne tik suvaidinti tam tikras situacijas, bet ir iSbandyti kitokius —
konstruktyvius — emocijy raiskos ir elgesio buidus.

Refleksija. Refleksijos metodas padeda surasti savo patirties prasmiy, remiantis vertybiniu

paveldu. Sis metodas grindziamas natiiralaus prasmeés ieskojimo proceso elementais (patirtimi,
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jausmais, jvaizdziais ir jzvalgomis), kuriais remiantis sukurta struktira jgalina aiSkiau ir
konkreciau ieskoti gilesniy jzvalgy. Tokio prasmés ieskojimo proceso metu svarbus ir asmens
pozitiris, kuriuo vadovaujamasi reflektuojant. Asmuo turi siekti iSsiaiskinti, o ne apsiriboti
tikrumu ar uztikrintumu. Sis metodas integruoja visokia asmens patirtj: asmenines pozicijas,
nuostatas, mokymosi, kultiring, religing patirtj ir pan. Vertybés gali buti reflektuojamos
individuliai ir grupéje. Sis metodas iSsamiai pristatytas knygoje ,,Vertybiy refleksija kaip
prasmingo gyvenimo paieskos metodas Siuolaikinéje visuomenéje: mokymo knyga® (Verbyle,
2011): joje pateiktas metodo teorinis pagrindas bei konkreCiy pavyzdziy, kaip reflektuoti
vertybes pagal konkrefias temas ar gyvenimo sritis, taip pat aptariamos metodo gairés,
leidziancios sukurti savy vertybiy refleksijos modeliy bei metody.

Smélio laikrodzio metodas. Aptariamoje programoje refleksijos metodas yra suderintas su
supervizijos ugdomuoju Smelio laikrodzio metodu ir integruotas j jaunimo mokykly mokiniy
grupinius susitikimus. Pastarasis metodas pristatomas H. Anderson (1995) veikale ir patvirtintas
Lietuvos supervizijos specialisty O. Grinceviciaus ir R. Jurkuvienés 2004 m. Tai — refleksijos
ugdymo biidas, kai grupiniy susitikimy metu skatinama apsvarstyti pristatomg tema ar
problema, analizuojami galimi sprendimai, jvardijama labiausiai priimtina sprendimo strategija
bei jvertinamas pats ugdymo modelio taikymo procesas.

Programa ,,Mano teisés ir pareigos* yra sudaryta i§ 8 temy (papildomos — pirmoji jvadiné
ir paskutinioji — ugdymo rezultaty aptarimas ir patvirtinimas): ,,Jvadas: susitikimy tematikos
aktualizavimas®, ,,Santykiai su bendraamziais®, ,,Santykiai su mokytojais®, ,,Santykiai §eimoje*,
,Ateities projektavimas®, ,,Mokymasis®“, ,,Dalyvavimas®, ,,Tolerancija®, ,,Vaiky apsauga nuo
i$naudojimo®, ,,Sagmoningumo vaiko teisiy ir pareigy atzvilgiu ugdymo rezultaty aptarimas ir
patvirtinimas®.

Temos
Jvadas. Susitikimy tematikos aktualizavimas

Sios veiklos pobiidis — susitikimy tikslo jvardijimas, esminiy klausimy iskélimas, vaiko

teisiy ir pareigy apibuidinimas, asmenings patirties ir likesc¢iy jvardijimas.

Santykiai su bendraamzZiais (pagarba ir draugysté ar smurtas ir atstimimas)

Sios veiklos pobiidis — samoningumo vaiko teisiy ir pareigy atzvilgiu ugdymas reflektuojant
patirtj ir uzmezgant dialoga. Su mokiniais ir mokytojais diskutuojama ir reflektuojamos vaiko
teisés (vaikas turi teise biti apsaugotas nuo , jvairiausio pobidzio fizinio ar psichologinio
smurto, jzeidimy arpiktnaudziavimo, priezitiros nebuvimo ar neriipestingo elgesio,grubaus
elgesio ar iSnaudojimo, jskaitant seksualinjpiktnaudziavimgq, kuriuos jis gali patirti is
tévy, teisétyglobéjy ar kurio nors kito jj globojancio asmens* (Vaiko teisiy konvencija, 1989,

19 str.)) ir pareigos (vaikas ,, turi pagarbiai, graziai ir mandagiai bendrauti ir elgtis su kitais
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vaikais ir suaugusiais. Negali naudoti pries kitus smurto, tyciotis is kity, Zeminti juos, musti ar
bet kaip kitaip skriausti. Taip pat Tavo pareiga yra padéti skriaudziamam vaikui, papasakoti
apie smurtq suaugusiems (Stepanova, 2014, p. 17)), susijusias su santykiais su bendraamziais.
Santykiai su mokytojais (pagarba ir diskusija ar paZeminimas ir atstimimas)

Sios veiklos pobiidis — samoningumo vaiko teisiy ir pareigy atzvilgiu ugdymas
reflektuojant patirtj ir uzmezgant dialoga. Su mokiniais ir mokytojais diskutuojama ir
reflektuojamos vaiko teisés (vaikas turi ,teis¢ laisvai iSreiksti savo pazitiras visais jj
liecianciais klausimais, biti iSklausytam* (Vaiko teisiy konvencija, 1989, 12 str.)) ir pareigos
(vaikas ,, turi isklausyti kity vaiky ir suaugusiyjy nuomone. Turi gerbti kity nuomone, net jeigu ji
neatitinka tavosios. Savo nuomone tu turi issakyti nejzeisdamas, nepazemindamas kity vaiky ir
suaugusiyjy “ (Stepanova, 2014, p. 14)), susijusias su santykiais su mokytojais.

Santykiai Seimoje (apriipinimas ar neprieZiiira)

Sios veiklos pobiidis — samoningumo vaiko teisiy ir pareigy atzvilgiu ugdymas
reflektuojant patirtj ir uzmezgant dialoga. Su mokiniais ir mokytojais diskutuojama ir
reflektuojamos vaiko teisés: vaikas turi neatimamg teise , gyventi, teise gyventi ir sveikai
vystytis “ (JTVTK 6 str.); vaikas turi teise ,,nebiti iSskirtas su savo tévais prieS jy norg,
i§skyrus tuos atvejus, kai kompetentingi organai, vadovaudamiesi teismo sprendimu ir
taikytinais jstatymais, atitinkama tvarka nustato, kad toks atskyrimas yra bitinas vaiko
interesams® (Vaiko teisiy konvencija, 1989 str. 9); vaikas turi teise j , abiejy tévy atsakomybés
uz vaiko aukléjimg ir vystymgsi principas. Tévams arba, atitininkamais atvejais, teisétiems
globéjams tenka pagrindiné atsakomybé uz vaiko aukléjimg ir vystymagsi. Pagrindinis jy
rapestis turi buti vaiko interesai” (Vaiko teisiy konvencija, 1989, 18 str.); , vaikas, kuris
laikinai arba visam laikui yra netekes savo Seimos aplinkos arba kuris dél savo interesy
negali toje aplinkoje buiti, turi teise j ypatingq valstybés teikiamg apsaugq ir paramq ™ (Vaiko
teisiy konvencija, 1989, 20 str.); ,,valstybés dalyvés, kurios pripazista jvaikinimo sistemgq,
rapinasi, kad pirmiausia buty atsizvelgiama j vaiko interesus* (Vaiko teisiy konvencija, 1989,
21 str.); vaikas turi teise , turéti tokias — gyvenimo sqlygas, kokiy reikia jo fiziniam,
protiniam, dvasiniam, doroviniam ir socialiniam vystymuisi“ (Vaiko teisiy konvencija, 1989,
27 str.)) ir pareigos (, vaikas privalo gerbti tévus, kitus Seimos narius, globoti juos senatvéje,
ligos ar kitos negalios atvejais, padéti tévams ir kitiems paramos reikalingiems Seimos nariams,
vaikas turi gerbti savo ir kity vaiky bei suaugusiyjy gyvybe, gyvenimgq ir sveikatq, vengti bet
kokiy veiksmy, kurie kelty grésme Tavo ar kity vaiky ir suaugusiyjy gyvybei ir/ar sveikatai;
vaikas turi vertinti ir gerbti tai, kq gauna is savo Seimos ir valstybés. Turi gerbti savo Seimq ir

valstybe, kurioje gyveni* (Stepanova, 2014, p. 12—19)), susijusias su santykiais Seimoje.
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Ateities projektavimas (gyvenimo tikslai ar ateities tustuma)

Sios veiklos pobiidis — samoningumo vaiko teisiy ir pareigy atzvilgiu ugdymas
reflektuojant patirtj ir uzmegzti dialoga. Su mokiniais ir mokytojais diskutuojama ir
reflektuojamos vaiko teisés (svarbiausia — ,,vaiko interesai* (Vaiko teisiy konvencija, 1989,
3 str.)) ir pareigos (,,gerbti kito vaiko ir suaugusio interesus — ginant Tavo interesus, negali biiti
pazeisti kity zmoniy interesai. Teisés yra skirtos tam, kad uztikrinti ory, sveikq ir laimingg
kiekvieno zmogaus gyvenimgq, o ne tam, kad skriausti, Zeminti ar iSnaudoti kitus “ (Stepanova,
2014, p. 11)), susijusias su mokinio ateities planavimu.

Mokymasis (motyvacija ar atmetimas)

Sios veiklos pobiidis — samoningumo vaiko teisiy ir pareigy atzvilgiu ugdymas
reflektuojant patirtj ir uzmezgant dialoga. Su mokiniais ir mokytojais diskutuojama ir
reflektuojamos vaiko teisés (,,teise mokytis* (Vaiko teisiy konvencija, 1989, 28 str.); vaiko
lavinimas turi: ,,ugdyti vaiko asmenybe, talentq ir protinius bei fizinius sugebéjimus; ugdyti
pagarbg zmogaus teiséms ir pagrindinéms laisvéms, ugdyti pagarbg vaiko tévams, jo kultiiros
savitumui, kalbai, ir gimtajai Saliai, kitoms Salims; parengti vaikq sqmoningam gyvenimui
laisvoje visuomenéje* (Vaiko teisiy konvencija, 1989, 29 str.)) ir pareigos (vaikas ,,turi
atsakingai ir stropiai. Turi gerbti mokytojus, klasés draugus, kitus mokyklos bendruomenés
narius. Turi tinkamai elgtis pamokose, netriukSmauti, netrukdyti kitiems, atlikti mokytojo
nurodymus. Turi ruosti namy darbus, saugoti mokyklos aplinkg ir gerbti jq, laikytis mokyklos
taisykliy* (Stepanova, 2014, p. 19)), susijusias su mokymusi.

Dalyvavimas (biiti aktyviam ar pasyviam)

Sios veiklos pobiidis — samoningumo vaiko teisiy ir pareigy atzvilgiu ugdymas
reflektuojant patirt] ir uzmezgant dialogg. Su mokiniais ir mokytojais diskutuojama ir
reflektuojamos vaiko teisés (,, vaikas turi teise laisvai reiksti savo nuomong, todél i teisé apima
laisve ieskoti, gauti ir perduoti bet kokio pobiidZio informacijg ir idéjas nepaisant sieny
Zodine: rasytine arba spausdinta forma, meno kiiriniais arba kitais vaiko pasirinktais biidais
(Vaiko teisiy konvencija, 1989, 13 str.); vaikas turi teise “ asociacijy ir taikiy susirinkimy
laisve* (Vaiko teisiy konvencija, 1989, 15 str.); vaikas turi teise ,,j poilsj ir laisvalaikj, teise
dalyvauti Zaidynése ir jo amZiy atitinkanciuose pramoginiuose renginiuose, laisvai dalyvauti
kultariniame gyvenime ir kurti meno kurinius® (Vaiko teisiy konvencija, 1989, 31 str.) ir
pareigos (isreikSdamas savo nuomong bet kuria forma, pirmiausia turi rapintis tuo, kad ji
nejzeisty, nepazeminty kito vaiko ar suaugusio, nepazeisty vaiko ir zmogaus teisiy. Tu turi
vengti Zalingos informacijos; dalyvauti kultiuriniame gyvenime ir kiirybinéje veikloje; vaikas turi
biti atsakingas, apgalvoti savo sprendimus, daryti atsakingus pasivinkimus, gerbti kitus

narius “(Stepanova, 2014, p. 14-20)).
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Tolerancija (diskriminuoti ar nediskriminuoti kitokiy vaiky)

Sios veiklos pobiidis — sgmoningumo vaiko teisiy ir pareigy atzvilgiu ugdymas reflektuojant
patirtj ir uzmezgant dialoga. Su mokiniais ir mokytojais diskutuojama ir reflektuojamos vaiko
teisés (teisé j nediskriminacijg — ,, kiekvienam vaikui, priklausanciam jos jurisdikcijai, be jokios
diskriminacijos, nepriklausomai nuo vaiko, jo tévy arba teiséty globéjy rasés, odos spalvos,
Iyties, kalbos, religijos, politiniy ar kitokiy paziiry, tautybés, etninés ar socialinés kilmes,
turto, sveikatos, luomo ar kokiy nors kity aplinkybiy* (Vaiko teisiy konvencija, 1989, 2 str.);
., psichiskai ar fiziskai nepilnavertis vaikas turi gyventi pilnavertj ir prideramg gyvenimg,
kuris garantuoty jo orumgq, ugdyty pasitikéjimq savimi ir leisty aktyviai dalyvauti visuomenés
veikloje* (Vaiko teisiy konvencija, 1989, 23 str.); ,,vaiko, priklausancio tam tikrai mazZumai, ar
vietinio gyventojo vaiko negali biiti atimta teisé kartu su kitais savo grupés nariais naudotis
savo kultira, ispazinti savo religijq, atlikinéti jos apeigas ir vartoti gimtgjg kalbq*™ (Vaiko
teisiy konvencija, 1989, 30 str.)) ir pareigos (vaiko pareiga , gerbti skirtumus ir pripazinti
kiekvieno teisg biti tokiam, koks jis nori biti ir koks yra (jei tai nepazeidzia kity Zmoniy teisiy);
gerbti kitas kultiras, skirtingy tauty ir rasiy Zmones, pripazinti visy zmoniy lygybe; vaikas turi
padéti tiems, kuriems reikia specialios pagalbos. Turi elgtis pagarbiai ir mandagiai su kitais
Zmonémis. ISjuokti kitq vaikq ar suaugusj dél jo negalés ar ligos yra zema ir nepriimtina; vaikas
. turi gerbti tiek savo kultiirqg, savo tautos istorijg, sukurtas vertybes, kalbg, paprocius (kurie
nepazeidzia Tavo teisiy), tiek Salies, kurioje gyvena kultiirq, istorijq, paprocius. Turi mokéti ir
gerbti Salies, kurioje gyveni, valstybing kalbq. Taip pat turi gerbti pasaulio kultiras, tautybes ir
rases. Bet kokia diskriminacija yra nepriimtina“ (Stepanova, 2014, p. 10, 18, 20)), susijusias su
tolerancija.

Vaiko apsauga nuo iSnaudojimo (biti iSnaudojamam ar apsaugotam)

Sios veiklos pobiidis — samoningumo vaiko teisiy ir pareigy atzvilgiu ugdymas
reflektuojant patirtj ir uzmezgant dialoga. Su mokiniais ir mokytojais diskutuojama ir
reflektuojamos vaiko teisés (vaikas turi teise biiti apsaugotas ,, nuo visy seksualinio isnaudojimo
ir seksualinio suvedziojimo formy* (Vaiko teisiy konvencija, 1989, 34 str.); vaikas turi ,, teisg
biiti apsaugotas nuo ekonominio iSnaudojimo ir nuo bet kokio darbo, kuris gali biiti
pavojingas jo sveikatai arba trukdyti jam mokytis, gali kenkti jo sveikatai ir fiziniam,
protiniam, dvasiniam, doroviniam bei socialiniam vystymuisi“(Vaiko teisiy konvencija, 1989,
32 str.); vaikas turi teise biti apsaugotas ,,nuo visy kity isnaudojimo formy, daranciy kokig
nors zalg jo gerovei* (Vaiko teisiy konvencija, 1989, 36 str.); padéti ,,fiziskai ir psichologiskai
atsistatyti ir socialiai reintegruotis vaikui, tapusiam bet kokio  pobiidZio nesirtipinimo,
iSnaudojimo, piktnaudziavimo, kankinimo ar kitokio  Ziauraus, nezmonisko arba orumg

Zeminancio elgesio ar bausmés; ginkluoty konflikty auka® (Vaiko teisiy konvencija, 1989,
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39 str.)) ir pareigos (vaikas negali iSnaudoti kity asmeny, turi vengti elgesio, kuris kitus versty
Jaustis pazemintais; vaikas turi atlikti tuos darbus, kurie atitinka jo jégas ir yra jo pareiga),
susijusias su vaiko apsauga ir iSnaudojimu.
Vaiko samoningumo teisiy ir pareigy atZvilgiu ugdymo rezultaty aptarimas ir
patvirtinimas

Sios veiklos pobiidis — vaiko samoningumo jo teisiy ir pareigy atzvilgiu ugdymo rezultaty

aptarimas.

2.2.3. Tyrimo imtis ir etika

Sudarant tyrimo imtj, buvo atsizvelgta | Svietimo politikos ir S$vietimo proceso
organizavimo kaitg Lietuvoje. Jaunimo mokykly padétis ir skaiCius pastaraisiais metais nuolat
keitési. Pirmoji mokykla buvo jkurta dar 1992 m., o 2006 m. jy skaicius pasieké 26. Per
pastaruosius metus dalj jy reorganizavus, sujungus su suaugusiyjy mokyklomis, 2015-
2016 mokslo metais veikia tik 12 jaunimo mokykly. Tokius statistinius pokyc¢ius nulémé ne
mokiniy skaiiaus mazéjimas, taciau jaunimo mokyklos sampratos kaita, jaunimo mokyklas
sujungiant su suaugusiyjy $vietimo centrais ar mokyklomis. Sio disertacinio tyrimo metu buvo
labiau orientuojamasi j Lietuvoje jprasta jaunimo mokyklos samprata, nors per kelerius metus $i
samprata ir Svietimo proceso organizavimas keitési.

Jonavos jaunimo mokykla, kuri buvo pasirinkta kaip veiklos tyrimo dalyvaujant
pagrindas, veikti pradéjo 1995 m., kai 6-o0jo rajono savivaldybés tarybos posédzio, jvykusio
1995-08-24, dalyviy sprendimu Nr. 48 suaugusiyjy mokykla buvo reorganizuota j Jonavos
jaunimo mokykla. Si mokykla — pagrindiné bendrojo ugdymo mokykla, kuri jvairia ugdomaja
veikla teikia pagrindinj i$silavinima mokiniams, stokojantiems motyvacijos mokytis, socialiniy
igiidziy, patiriantiems mokymosi sunkumy.

Nuo 2009 m. jaunimo mokykla praplété savo veikla. Buvo atidaryta specialiyjy
(lavinamyjy) klasiy mokiniams, turintiems intelekto sutrikimy, ir specialioji (socialiniy jgiidziy
ugdymo) klase, skirta mokiniams, baigusiems 10 klasiy ir turintiems dideliy ar labai dideliy
specialiyjy ugdymosi poreikiy dél vidutinio, didelio ar labai didelio intelekto sutrikimo arba dél
kompleksiniy negaliy, mokytis pagal socialiniy jgidziy ugdymo programa.

Mokykloje nuolat kinta mokiniy skai¢ius. Vieni mokiniai dél jvairiy priezaséiy palieka
mokyklg: su vaikai iSvyksta gyventi kitur, iSvezami j socializacijos centrus, jkalinimo jstaigas ir
pan. Naujy mokiniy atvyksta dazniausiai dél to, kad jie, neturédami motyvacijos mokytis,
nepajégia to daryti bendrojo ugdymo mokykloje, konfliktuoja su bendraamziais ar mokytojais ir

pan. (zr. 23 ir 24 lent.).
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23 lentelé. Jonavos jaunimo mokyklos mokiniy skaiciaus kaitos dinamika mokslo mety pradzioje

Mokslo metai 2008— 2009— 2010- 2011- 2012- 2013- 2014- 2015-
2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016
Mokiniy skaicius 142 152 154 118 137 99 105 97

24 lentelé. Mokiniy skaiciaus kaita pagal mokslo metus ir ménesius

Mokslo metai 2008-2009 mokslo metai

Ménuo, diena | 0901 | 1001 | 1101 | 1201 | 0110 | 0201 | 0301 | 0401 | 0501 | 0601
Mokiniy 142 146 146 146 150 149 133 142 144 145
skaicius

Mokslo metai 2009-2010 mokslo metai

Ménuo, diena | 0901 | 1001 | 1101 | 1201 | 0110 | 0201 | 0301 | 0401 | 0501 | 0601
Mokiniy 152 | 157 156 160 161 161 151 154 154 157
skaicius

Mokslo metai 2010-2011 mokslo metai

Ménuo, diena | 0901 | 1001 | 1101 | 1201 | 0110 | 0201 | 0301 | 0401 | 0501 | 0601
Mokiniy 154 | 156 | 154 | 156 | 155 | 155 | 142 | 143 144 148
skaicius

Mokslo metai 2011-2012 mokslo metai

Ménuo, diena | 0901 | 1001 | 1101 | 1201 | 0110 | 0201 | 0301 | 0401 | 0501 | 0601
Mokiniy 18 | 122 | 125 | 126 | 133 | 137 | 141 143 142 145
skaicius

Mokslo metai 2012-2013 mokslo metai

Ménuo, diena | 0901 | 1001 | 1101 | 1201 | 0110 | 0201 | 0301 | 0401 | 0501 | 0601
Mokiniy 137 | 130 | 138 | 139 | 139 | 125 | 123 | 122 121 119
skaicius

Mokslo metai 2013-2014 mokslo metai

Ménuo, diena | 0901 | 1001 | 1101 | 1201 | 0110 | 0201 | 0301 | 0401 | 0501 | 0601
Mokiniy 99 96 100 | 100 | 100 97 100 | 100 102 103
skaicius

Mokslo metai 2014-2015 mokslo metai

Ménuo, diena | 0901 | 1001 | 1101 | 1201 | 0110 | 0201 | 0301 | 0401 | 0501 | 0601
Mokiniy 105 98 102 | 103 | 106 | 103 | 100 | 100 98 97
skaiCius

Mokslo metai 2015-2016 mokslo metai

Ménuo, diena | 0901 | 1001 | 1101 | 1201 | 0110 | 0201 | 0301 | 0401 | 0501 | 0601
Mokiniy 97 98 98 102 | 105 | 108 | 107 | 104 104

skaicius

2014-2015 m. mokykloje dirbo 30 pedagogy (jskaitant mokytojus, auklétojus,
administracija bei nepagrindines pareigas einancius specialistus). ] mokyklos personalg jeina
specialiyjy pedagogy — logopedy, psichologas, socialinis pedagogas, kurie yra jgij¢ aukstajj
pedagoginj issilavinimg. Sie pedagogai turi tokia kvalifikacija: 7 — mokytojo metodininko
kvalifikacija, 10 — vyresniojo mokytojo kvalifikacija, 4 — mokytojo kvalifikacija, 1 — socialinio
pedagogo metodininko kvalifikacija, 7 pedagogai yra jgij¢ edukologijos (socialiniy moksly)
magistro kvalifikacinj laipsnj. Auksciausioji mokyklos savivaldos institucija — mokyklos taryba,
kurig sudaro mokiniy tévy (globéjy, ripintojy) ir pedagogy atstovai.

Vadovaujantis M. Q. Pattono (2002) kokybiniy tyrimy tikslingos imties samprata,
disertaciniam tyrimui buvo pasirinktos ir suderintos kelios imties atrankos strategijos. Buvo

pritaikyta patogioji atrankos strategija, nes disertacijos autorius, bidamas mokyklos direktorius,
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galgjo pasitelkti reikalingus isteklius, be to, turédamas vaiky ir mokytojy pasitikéjima, gal€jo
juos sukviesti dalyvauti veiklos tyrime. Tai padaryti nepazjstamoje aplinkoje buty gerokai
sunkiau. Suprantant patogiosios imties ribotumg, buvo naudojamos kitos M. Q. Pattono
nurodytos (2002) atrankos strategijos. Buvo pasitelkta vadinamoji intensyvioji atranka, skirta
turiningiems atvejams analizuoti, o Jonavos jaunimo mokyklos atvejis toks ir yra: §i mokykla
per 20 veiklos mety jgijo savo kaip jaunimo mokyklos tapatybe. Jonavos jaunimo mokyklai tirti
galima taikyti homogening atrankos strategija, mat ji skirta gilintis j vieng jau susiformavusios
kultiiros atvejj. Siam tyrimui taip pat tinka tipinés atvejo analizés atrankos samprata: Jonavos
jaunimo mokykla, kuri vadovaujasi Lietuvos Respublikos jstatymais ir turi valstybinés
mokyklos statusa, yra tipiné, i$skirtiniy bruozy neturinti jaunimo mokykla Lietuvoje. Savaime
suprantama, Jonavos jaunimo mokykla kaip tyrimo imtis tinka biiti analizuojama taikant
kriterinés atrankos strategija, nes tyrimo objektas yra jaunimo mokykla, t. y. mokykla, kurioje
suteikiama galimybé mokytis ir socializuotis elgesio ir emocijy sutrikimy turintiems ir
motyvacijos mokytis neturintiems vaikams.

Tyrime dalyvavo tipiniai 8 Jonavos jaunimo mokyklos mokiniai, 3 mokytojai ir
1 pagalbos mokiniui specialistas (socialinis pedagogas) (zr. 25 ir 26 lent.). Tokia diskusijos
grupé (angl. focus group) buvo sudaryta todél, kad, pasak B. Bitino, L.RupSienés ir
V. Zydzitinaités (2008, p.172), 8-12 zmoniy yra optimaliausias grupés dalyviy dydis:
diskutuodamas kiekvienas grupés narys gali laisvai iSreikSti savo mintis | tiriamg problema.

I diskusijos grupe buvo atrinkti savanoriai.

25 lentelé. Tyrime dalyvavusiy mokiniy demografiniai duomenys

Dalyvis | Dalyvio | Dalyvio | Gyvena Gyvena Gyvena | Gyvena su | Skirta minimali ir | Kartoja
amzius | lytis suvienu | su su globéjais vidutiné prieziira | kursa
i$ tévy seneliais | patéviu

M, 16 16 Vyras * *

I, 15 15 Moteris * *
Vv, 17 17 Moteris *

E, 17 17 Vyras *

G, 17 17 Vyras * *

R, 17 17 Vyras * *
A, 15 15 Vyras *

S, 16 16 Moteris *

26 pav. Tyrime dalyvavusiy mokytojy demografiniai duomenys

Dalyvis Dalyvio amzius Dalyvio lytis Dalyvio darbo stazas Jonavos jaunimo
mokykloje
B, 51 51 Moteris 14
L, 36 36 Moteris 14
J, 40 40 Moteris 7
R, 45 45 Vyras 18
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Atliekant tyrimg buvo laikomasi $iy pagrindiniy etikos principy:
» tiriamieji (mokiniai, mokiniy tévai, mokytojai) tyrime dalyvavo tik savanoriskai, t.y.

apsisprendg patys (nebuvo verciami dalyvauti);
» su tyrimo dalyviais (mokiniais, mokiniy tévais, mokytojais) buvo diskutuojama
visuotiniame Jaunimo mokyklos susirinkime, kalbétasi individualiai;
» vis Jaunimo mokyklos bendruomenés nariai buvo supazindinti su tyrimo tikslais,
uzdaviniais, galimg rizika ir tiriamojo teises bei pareigas;
» ypatingas démesys buvo skiriamas santykiy ir situacinei etikai, akcentuota dalyviy
tarpusavio saveika bei tyréjo jsitraukimas, reagavimas Cia ir dabar (Keatinge, 2010).
Visi $ie principai leido jgyvendinti pagrindinj etinj principa — tyrimo metu nepakenkti jo
dalyviams, t. y. zmonéms ir organizacijoms. Be to, veiklos tyrimo dalyvaujant strategija ne tik
sudaro bazines etines prielaidas, bet ir pateikia praktikoje teigimus ugdymo precedentus, — taip

sukuriama papildoma etiné tyrimo verté.

2.2.4. Samoningumo ugdymo programos pagrindimas jaunimo mokykloje igyvendinant

veiklos tyrima dalyvaujant

2.2.4.1. Santykiai su bendraamziais (pagarba ir draugysté ar smurtas ir atstiimimas)

Diskutuojant su mokiniais apie santykius su bendraamziais, paaiskéjo, kad jie zino, kokias
teises turi. Mokiniy manymu, pagrindinés jy teisés apibréziamos Jungtiniy Tauty vaiko teisiy
konvencijoje: buti apsaugotam nuo bet kokio psichologinio ir fizinio smurto, palaikyti
draugiskus tarpusavio santykius su bendraamziais, sveikai gyventi ir vystytis. Mokiniy
nuomone, labai svarbiis yra grazis tarpusavio santykiai. Baisu bati atstumtam bendraamziy. Né
vienas mokinys nenoréty biiti atstumtas ar pazemintas:

Mokinio atstimimas labai negerai. Jis pasireiskia pravardziavimu, muSimusi, stumdymu [M, 16].

Diskusijos metu paaiskéjo ir tai, kad visi mokiniai arba jy bendraklasiai turi neigiamy
santykiy su bendraamziais mokykloje patirties (atstimimas, smurtas, patycios, pazeminimas)
arba jie patys yra suteikg tokios patirties kitiems bendraamziams:

Klaséje buvo mergaité, kuri smirdédavo silkémis. Todél jg visi atstumdavo. AS pradéjau jg atstumti,

tada visi atstimé. Be mangs tyciojosi is jos visa klasé. Bidavo pastumiame jg, visokiais Zodziais

isvadiname. Ji nuo miisy verkdavo. Jos klaséje niekas neuzstodavo. Dar kita klasioké buvo su

akiniais, tai irgi tyc¢iojomés is jos. Tai buvo 6-7 klaséje. Jos labai pykdavo, pasikeldavo kupring ir

iseidavo. Mokytojai apie tai Zinojo, bet jie visai nekreipé démesio. [M, 16]; Man teko matyti, kai

vienoje mokyklos klaséje nepatiko bendraklasiams mokiné, tai kai ji eidavo, tai visi jg apspjaudavo.

Dar buvo atvejis, kai tikrino mokiniy $varq ir pas vieng mergaite rado utéliy, tai jie visi is jos Saipési,

stumdé jq, kuprine iSmesdavo per langq. Ir as pati prie jos kabinéjausi [1, 15]; Daznai matydavau,

kai is kity merginy Saipydavosi, jas stumdydavo. Uzstoti negaléjau, kadangi tada ir mane pradés
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zeminti bei atstumti [V, 17]; AS tyciojausi is savo bendraklasio. Jisai buvo ilgy plauky, nesikirpdavo.
Todél mes ji stumdydavome, spjaudavome. Manau, jie jausdavosi nusivylusiu pasauliu. Mokytojai ir
klasés auklétoja Zinojo, taciau j tai démesio nekreipé [G, 17]; AS esu labai daug patyres patyciy.
Todél nenoréjau eiti j mokyklg, bégdavau is pamoky. Niekam apie tai nesakiau, uzsidariau savyje

[E 17].%

Mokiniai mano, kad toks jy elgesys — jy paciy problema, nepriima kity tokiy, kokie jie yra,
nori biiti lyderiai, kieti draugy akyse. Diskutuodami ir reflektuodami mokiniai suprato, kad, taip
elgdamiesi, pazeidzia kity bendraamziy teis¢ buti apsaugotiems nuo bet kokios formos smurto
(fizinio, psichologinio) ir nevykdo savo pareigos pagarbiai, graziai ir mandagiai elgtis su
bendraamziais.

Zemindamas bendraklasius as pazeidziu jy teise j saugiq mokymosi aplinkg [G, 17]; Manau, kad mes

neatliekame savo pareigos gerbti kitus savo bendraamzius [1, 15]; AS taip elgdamasis neatlieku savo

pareigos graziai ir mandagiai elgtis su bendraamziais bei paZeidzZiu jy teise j saugy mokymaqsi

[4, 15].

Mokiniai teigé esa nusivyle mokytojais, nes ankstesniosiose mokyklose mokytojai i}
mokiniy patycias, zeminima ir smurtg nereaguodavo. Mokiniy manymu, mokyklose turéty biti
kreipiamas labai didelis démesys j tokius dalykus kaip patycios, nes atstimimas, paZzeminimas
gali pastiméti nusizudyti. Taip nutiko vienos mokyklos mokinei — ji palindo po traukiniu:

Mokytoja zinojo, kad mes tyciojamés is tos mergaités, taciau nieko nedarydavo, nekreipdavo jokio

démesio [I, 15]; AS daug karty sakiau klasés vadovei, kad is mangs tyciojasi, smurtauja. Taciau

klasés auklétoja j tai nekreipé jokio démesio. Juk as buvau is neturtingos, prastos Seimos [E, 17];

Mokytojai ir klasés auklétoja Zinojo, taciau j tai démesio nekreipé [G, 17].

Po ilgy diskusijy ir reflektavimo buvo vieningai nutarta, pastebéjus neigiamus
bendraamziy santykius, biitinai apie tai informuoti suaugusiuosius. Jeigu i tai nereaguoja klasés
mokytojas ar klasés auklétojas, reikia kreiptis ] mokyklos direktoriy, direktoriaus pavaduotoja,
socialinj pedagoga, psichologa ar kt. Jokiu biidu negalima tyléti ir nekreipti j tai jokio démesio.
Tai yra mokiniy pareiga. Tiek mokytojai, tiek mokiniai pasisaké uz tai, kad patys mokiniai turi
vykdyti savo pareigas ir nenaudoti smurto pries bendraamzius (tiek psichologinio, tiek fizinio).

Mokiniai tvirtino interneto erdvéje nezitirintys filmy apie nepilnameciy smurtg, o jeigu
mato, tokiy filmy ar nuotrauky nekomentuoja:

Na as tokiy filmy neziariu. Man nejdomu [I, 15]; Man Ziauru ziaréti tokius filmus [G, 17]; AS tokiy

filmy nezZiiriu, jei kas kq musa ar skriaudzia, niekada jy nefilmuoju [A, 15]; Pamates internetinéje

erdvéje vaizdo jrasq apie smurtq, niekada nekomentuoju [V, 17].

Mokiniai teigé nebendraujantys su tais bendraamziais, kurie yra atstumiami ar Zeminami
bendraamziy. Jy teigimu, geriau nesikisti j tokius konfliktus. Jeigu bando uztarti, juos pacius

pradeda skriausti ir vadinti negraziais Zodziais — ,,0zys", ,,skundikas* ar kt.

' Tyrimo dalyviy kalba netaisyta, nurodoma vaiko vardo raidé ir amzius.
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Kartq bandziau uztarti skriaudziamq bendraklasj, taciau tada nuo manes nusisuko kiti klasés draugai
[M, 16]; A5 nesikisu j tokius reikalus [1, 15]; Jeigu as$ uztariu, tai maskatui tampu priesu [V, 17].

Buvo nustatyta, kad mokinius labiausiai zeidzia tai, kad bendraamziai negerbia jy Seimos,
rodo jvairius gestus, vadina jvairiais necenzuriniais vardais:

Negraziai kalbéty ant mano Seimos, as labai supykciau [R, 17]; AS labai susinervuociau ir supykciau,

Jeigu man parodyty negrazy gestq [M, 16].

Grupinés diskusijos metu mokiniai dalijosi, kad anksciau triiko tokio atviro pokalbio apie
santykius su bendraamziais, jy teises ir pareigas. Prieita prie iSvados, kad pabendrave ir
pareflektave jie émé labiau susivokti, susimastyti, tam buvo suteikta teigiama reikSmeé:

Sios diskusijos déka suvokiau, kad su bendraamziais turi biiti pagarba ir draugysté, o ne atstimimas

[1, 15]; Turiu teisg¢ biiti apsaugotas nuo smurto, pazeminimo. Taciau turiu ir pats su kitais

bendraamziais taip elgtis [M, 16]; Suvokiau, kad turiu teis¢ buti isklausytas ir suprastas. Mangs

niekas negali Zeminti ir atstumti uz mano nuomong [E, 17]; Suvokiau, kad turiu pagarbiai elgtis su

bendraamziais. ISgirdau labai daug naujos informacijos apie bendravimg su bendraamziais [G, 17];

Diskusijos metu suvokiau, kad mano pareiga apsaugoti kitus bendraamzius nuo smurto, patyciy, nes

Jie turi teise saugiai ir sveikai gyventi [R, 17]; Po Sio uzsiémimo man labai palengvéjo, supratau, kq

darome blogai. Nenoréciau, kad taip elgtysi su manimi [V, 17]; Man labai patiko Sita diskusija, nes

buvo labai daug vaidybiniy zaidimy. Tik Zaidimy ir atviros diskusijos metu suvokiau, kq reiskia

atstuimimas, pazeminimas [A, 15]; Man po Sios diskusijos pasidaré labai gera, labai gerai

pasijauciau. Suvokiau, kad galima apsieiti ir be patyciy [S, 16].

Taigi, diskusijos metu mokiniai atpazino ir jvardijo, kokias teises turi palaikydami
santykius su bendraamziais ir kokias pareigas turi vykdyti, kad santykiai su bendraamziais biity

teigiami.

Tyrimo dalyviy atpazintos ir jvardytos mokinio teisés: biiti apsaugotam nuo fizinio,
psichologinio, seksualinio smurto, zeminanciy ir fiziniy bausmiy, jZeidimy, Siurkstaus elgesio.

Tyrimo dalyviy atpazintos ir jvardytos mokinio pareigos: pagarbiai, graziai ir mandagiai

elgtis su kitais vaikais; nenaudoti prie§ kitus bendraamzius smurto, nesitycioti i§ jy, nezeminti
Jjy, nemusti, niekaip jy neskriausti; nenaudoti fizinio ir psichologinio smurto bendraujant su savo
bendraamziais.

Apibendrinant galima teigti, kad dialogas, santykiy su bendraamziais patirties
reflektavimas, grupinis aptarimas, to, kas buvo suprasta diskutuojant, atpazinimas ir jvertinimas
leido patiems dalyviams pagrjsti kokybinio tyrimo rezultatus. Mokiniai suprato, kad tarp

bendraamziy turi vyrauti pagarba ir draugysté, o ne vieni kity atstimimas.
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2.2.4.2. Santykiai su mokytojais
(pagarba ir diskusija ar paZeminimas ir atstimimas)

Diskusijos metu buvo kalbama apie mokiniy ir mokytojy santykius mokykloje. Paaiskéjo,
kad visi mokiniai yra neigiamy santykiy (konfliktiniy situacijy) su mokytojais patirties, dél to
sumazejo jy motyvacija mokytis (kai kurie mokiniai tur¢jo iseiti i savo mokykly), susiformavo
neigiamas poziliris ] mokytojus, imta nenoréti lankyti mokykla ir kt.

Mokytoja pamokos metu mums leisdavo biti prie kompiuteriy. Taciau ji lakstydavo po klase,

keikdavosi ant mokiniy visokiais Zodziais, spaudydavosi. Tada visiems klasés mokiniams biidavo

labai juokinga, bet jausdavomeés nemaloniai. Mes daug karty sakéme klasés auklétojai, bet ji j miisy

pastabas nereaguodavo. Kai ji taip elgdavosi, as iseidavau is klasés, o paskui mane iseidavo ir mano

klasés draugai [G, 17]; Konfliktiné situacija kilo mokykloje su istorijos mokytoja. Visi mokiniai

raséme testq. AS ant savo keliy buvau pasidéjes vadovélj, nuo kurio nusirasinéjau. Tada mokytoja

priéjo prie manes ir pradéjo dauzyti man per galvg su dienynu. AS nieko nedariau, ramiai sédéjau.

Mokytoja man parasé dvejetq. Kiti mokiniai is manes ir mokytojos , zvengé". AS jauciausi labai

pazemintas [R, 17]; Mokytoja liepé man kazkq daryti, taciau as nevykdziau. Tuomet ji ant mangs

pradéjo rékti. Tada taip jau gavosi, kad as visokiais Zodziais iskeikiau mokytojg. Mintyse noréjau jai
paleisti j galvg is knygos. Taciau pagalvojau, kad bus labai blogai, todél nieko nedariau.

Paprasciausiai iséjau is klasés. Kai mokytoja pasaké, kad mane pasalins is mokyklos, tai nuéjau ir

atsipraSiau tos mokytojos. Direktoriaus pavaduotoja pataré atsiprasyti. Paskui viskas buvo gerai

[A, 15]; Per informatikos pamokq mokytoja davé man per galvg su klasés zurnalu tik dél to, kad as

Jjai uzdaviau klausimq. AS jos paklausiau, kas pavogé laidus nuo monitoriaus. Mokytoja pasaké

kazkq, bet as neisgirdau, pasaké: tu aklas ar tu kurcias, ir davé su klasés dienynu per galvg. Tada as

atsistojau, isjungiau kompiuterj ir graziai iséjau is klasés. Daugiau j tas pamokas néjau. Todél man

teko pereiti mokytis j kitq mokyklg. [M,16]; Mokytoja aiskino pamokq. Mano klasés draugas pasaké

mokytojai, kad jisai nieko nesuprata ir uztai nieko nedarys. Tada mokytoja priéjo prie mano draugo,

paémé jam uz ausy ir ji pakélé. Tada a$ atsikéliau ir pasakiau, kad ji neturi teisés taip daryti. Tada ji

mane nuvedé pas direktoriaus pavaduotojg. Liepé rasyti pasiaiskinimq. ParaSiau pasiaiskinimgq ir

grizau atgal | klase. Visq likusig pamokg mokytoja j mane kreivai ziiréjo. Véliau mokytoja nelabai

noréjo mane jsileisti j pamokas, bet privaléjo. Tada as pamokose nieko nedarydavau, o tik

Jjuokdavausi is mokytojos ir sédédavau. Dél tos mokytojos santykiy man teko pakeisti mokyklg [1, 15].

Mokytojai dalijosi, kad, dirbant su mokiniais, konfliktiniy situacijy neiskildavo arba
iSkildavo labai mazai:

Man gyvenime teko dirbti jvairiose mokyklose, taciau mano laikais tokiy neigiamy santykiy su

mokytojai nebuvo. Jeigu buvo, tai vienetiniai. Atsimenu vienq situacijq, kai vaikas buvo nevaldomas.

Vieng kartq pasikvieciau jj pokalbiui po pamoky ir po to viskas buvo gerai [B, 51]; Su mokiniais

konflikty neturéjau. Stengiuosi laikyti mokinius savo draugais, bendraminciais [, 36].

Mokytojai diskusijos metu teigé, kad, mokantis mokykloje, jiems arba jy draugams taip

pat iSkildavo konflikty su mokytojais, taciau jie labiau gerbdavo mokytojus nei dabartiniai

mokiniai:
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Mes labiau gerbdavome mokytojus nei dabartiniai mokiniai. Buvo toksai atvejis, kai mokinys
isprovokavo mokytojq: géré limonadq klasés gale. Mokytojas kelis kartus prasé mokinio pasidéti
limonado butelj, taciau jisai mokytojo neklausé. Mokytojas mokinj nusivedé | uzdarg kabinetq,
uzsidaré vieng ir musé. Tada mokinys isbégo is to kabineto, o isbégdamas mokytojg isvadino

Ivairiausiais necenziriniais zZodziais [J, 40]; Per pamokas mokytojas mokinius kviesdavo atsakinéti

pries klasg prie lentos. Atsiversdavo klasés dienyng, atsirinkdavo mokinj ir jj kviesdavo atsakinéti.

Klaséje biidavo mazdaug po 33 mokinius. Pradéjau atsakinéti, taciau jauciu, kad neturiu kur laikyti

ranky, tada as jas nuleidau zemyn j priekj. Mokytojas galvojo, kad as Saipausi is jo maniery, todél

man jisai is karto parasé dvejetq ir liepé séstis j suolg. [B, 51]; AS buvau gal septintoje klaséje ir

mano auklétoja pastimé mokinj link dury. Tada jisai kitg dieng atéjes parasé skundg mokyklos

direktoriui, kad klasés auklétoja pries ji panaudojo smurtq. Tada man buvo labai nemalonu, nes mes

visi turéjome vaikscioti j policijq. Ir tada buvo sunku apsispresti, kuri zmogy konfliktinéje situacijoje

palaikyti: ar klasés draugq, ar auklétojqg. Ta konfliktiné situacija sugadino misy klasés draugiskus

santykius. Kilo konfliktas tarp mokinio ir mokytojo bei klasés draugy [I, 36].

Diskusijos metu issiai$kinta, kad neigiamus mokiniy ir mokytojy santykius dazniausiai
nulemia tai, kad mokytojai gana sunkiai priima naujoves. Demokratéjant aplinkai, mokiniai
suzino savo teises, taciau nenori girdéti ir pripazinti savo pareigy. Toks procesas tampa uzburtu
ratu. Mokiniy nuomone, mokytojai pernelyg subjektyviis, simpatijos ir antipatijos trukdo jiems
susidraugauti su mokiniais, pedagogai iSlieja pyktj ant mokiniy, daznai nesusivaldo (Saukia,
rékia ant mokiniy). Tokios yra pagrindinés ir kol kas neiSsprestos problemos, biidingos mokiniy
ir mokytojy santykiams.

Tiesiog néra rysio tarp mokinio ir mokytojy, todél gaunasi konfliktai. RySys — mokytojas turi suprasti

mokinio emocijas. Lygiai taip pat turi vykti ir atvirksciai [G, 17]; AS manau, kad mokytojo santykiai

su mokiniu priklauso nuo mokytojo nuotaikos. Mokytojai nuo menkiausios smulkmenos gali uzpykti

ant mokinio ir rodyti isterijas, jeigu kazkq ne taip pasakai arba jzeidi nezinodamas to, kad jzeisi.

[1, 15]; Mokytojai daro daug klaidy bendraujant su mokiniais kiekvieng dieng [D, 15]; Bina, kai

mokytoja turi Seimoje konflikty, tada savo pykt; ,,islieja* ant mokiniy [S, 16].

Mokytojai pritaré mokiniy iSsakytai nuomonei, dél ko dazniausiai kyla nesutarimy ir
santykiai su mokiniais pablogéja, taciau, pedagogy manymu, biina ir atvirk$¢iai: mokinys ateina
1 pamokas susierzings jau namuose ar susipykes su draugais ir iSlieja pykti ant mokytojy, juos

visaip provokuoja:
Biina ir atvirksciai, kai mokinys j mokyklg ateina susierzines Seimoje. Tada jisai visq savo pyktj ir
issilieja ant mokytojo [J, 40]; Mokytojai daznai atpazjsta mokiniuose tam tikrq elgesj, kuris biina
nenaudingas nei mokiniui, nei mokytojui. Toks mokinys nuo pat pradziy stengiasi iSprovokuoti
mokytojus ir kitus mokinius [B, 51]; Daznai po pamoky pakalbu su mokiniais, kurie trukdo vesti
pamokq, siekia sau démesio. Visada paaiskédavo, kad jie turi kazkokiy asmeniniy problemy. Jie taip
elgiasi norédami atkersyti savo tévams [, 36].

Mokytojy nuomone, mokiniai kartais ateina j mokykla linkdami kerStauti, mat nori

didesnio mokytojy démesio:
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Mokytojai labai daznai klaséje atpazjsta mokiniy kerstaujanti elgesj [1, 36]; Labai daznai pamokose

mokiniai nori atkreipti j save démesj. Yra mokiniai, kurie visada véluoja j pamokas. Tokiu elgesiu jie

siekia atkreipti | save démesj. | pamokq jis ateina pavélaves, tada visi ima jj klausinéti: kur buvai

/B, 51].

Anot mokytojy, viena didziausiy problemy, susijusiy su santykiais, — mokiniy nenoras
mokytis, lankyti mokyklos ir kt.:

Pagrindiné problema, kada mokinys nenori mokytis, neturi mokymosi motyvacijos ir jam visiskai yra

viskas vienodai. O mokytojas, turintis atsakomybés jausmq, biidamas labai ripestingas, jau

nugyvenes tam tikrq amziy, zino, kaip yra sunku gyvenime be jgiidziy, Ziniy bei gebéjimy. Todél

mokytojai ir kviecia juos mokytis. Tiktai bendram rysyje galime jums duoti, o jis gauti Ziniy [B, 51].

Mokiniy teigimu, | jaunimo mokykla atvyko mokytis dél tos pacios priezasties — neigiamy
santykiy su mokytojais. Mokytojai | mokinius zifir¢jo ne kaip | asmenybes, o kaip |
nesusiformavusius individus, nebrendylas.

Diskusijos dalyviai pritaré bendrai tyrimo dalyviy nuomonei, kad mokiniai zino savo
teises, taCiau nenori girdéti ir pripazinti, kad turi vykdyti savo pareigas mokykloje:

Mokiniai Zino savo teises, bet nenori girdéti ir pripazinti jokiy pareigy santykiuose su mokytojais

[R, 45].

Mokiniai ir mokytojai sutaré, kad pamokoje mokiniai turi teis¢ iSsakyti savo nuomone,
buti iSgirsti ir iSklausyti, atvirai bendrauti su mokiniais. Tai jiems uztikrina Jungtiniy Tauty
vaiko teisiy konvencija. Mokytojy ir mokiniy pareiga yra iSklausyti vieni kity nuomong
(mokinys — mokytojo, mokytojas — mokinio, mokinys — mokinio), net jeigu tos nuomonés
nesutampa. Tik paZymétina, kad, i§sakydami savo nuomong, tieck mokinys, tiek mokytojas turi
nejzeisti, nepazeminti kity pamokos dalyviy. Tada tarp mokytojy ir mokiniy neiskils konflikty
(tarpusavio santykiai nepablogés), o bus draugiSkai bendraujama, vieni kitus gerbs, o ne Zemins:

Mokytojai turi save kontroliuoti pamokoje. Mokiniai turi gerbti mokytojus, jy neerzinti, nejzeidinéti,

klausyti, kq sako. Jeigu nori isreiksti savo nuomoneg, tai turi pakelti rankg [G, 17]; Mokiniai turéty

suseésti ir pasikalbéti su mokytojais, kas yra blogai — tai ir biuty nuosirdus ir atviras
bendradarbiavimas [K, 16]; Mokytojo pareiga nuosirdziai bendrauti su mokiniu. Tik tada galima

tikétis abipusio pasitikéjimo ir pagarbos vienas kitam [B, 51].

Mokiniy nuomone, labai svarbu laikytis mokykloje nustatyty taisykliy arba taisykliy,
kurias sukuria mokiniai kartu su klasés mokytoju:

Turi biati susitarimas su mokytojy, pvz.: nelakstyti po klase, biti geram [E, 17]; Susitarti su visais

mokiniais, mokytojais, nepertraukinéti mokytojy ir kity mokiniy pamokos metu [M, 16]; AS manau,

kad visos mokytojos turi pasirasyti su mokiniais sutartis, kur biity nurodyta, kokias teises mes turime

pamokoje ir kokiy pareigy mes turime laikytis [G, 17].

Mokytojai taip pat pritar¢ mokiniy nuomonei, kad reikia laikytis mokykloje nustatyty

taisykliy ir (ar) mokinio ir mokytojo susitarimo:
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Bendravimas su mokytoju yra efektyvus tik tada, kada biina susitarimas tarp mokytojo ir mokinio

[1, 36]; Turi vykti susitarimas tarp mokytojo ir mokinio. Abu privalo ne tik susitarti, bet ir ty taisykliy

laikytis [J, 40]; Kada néra pamokoje susitarimo tarp mokinio ir mokytojo, tai vyksta chaosas [B, 51];

Svarbiausia — reikia kalbétis apie viskq, ko mokiniai nori ir tikisi is savo mokytojy, bei susikurti

bendravimo taisykles [R, 45].

Aptardami gruping diskusija, mokiniai teigé, kad anksciau triiko tokio atviro pokalbio apie
santykius su mokytojais, jy teises ir pareigas. Prieita prie iSvados, kad, pabendravus ir

pareflektavus, imta daugiau suprasti, susimastyti, ir tam buvo suteikta teigiama reik§meé:

Labai naudinga diskusija. Patiko, kad ne bet kokie vaikai dalyvavo diskusijoje, o tokie, kurie kalba ir
diskutuoja, gali drgsiai pasisakyti ir diskutuoti apie mokinio ir mokytojo santykius. Supratau, kq as
kartais negraziai elgdavausi su mokytojais, juos provokuodavau, sudarydavau jtampq mokytojams
pamokoje [V, 17]; Sitas uzsiémimas gerai sugalvotas. Man tikrai padéjo siekiant geresniy tarpusavio
santykiy su mokytojais [M, 16]; Taip atsiverti mokytojui negaléciau, o Sita diskusija apie mokytojy ir
mokiniy santykius man padéjo suprasti, kaip reikia elgtis bei bendrauti su mokytojais. Manau, mano
santykiai su mokytojais tikrai pasikeis j gerqjq puse [G, 17]; Diskusija nebuvo sunku, tik reikia
galvoti ir protauti. Man padéjo suvokti, kad reikia gerbti mokytojus, palaikyti grazius ir draugiskus
santykius, o ne konfliktuoti [S, 16]; Niekada nebiiciau drgsiai kalbéti apie santykius su mokytojais bei
ieskoti sprendimo biidy. Esu labai patenkintas, kad galéjau issakyti savo mintis, taip pat padiskutuoti
su mokytojais Sia tema [E, 17]; Labai reikalingos tokios diskusijos jaunimo mokyklos mokiniams.
Apie tokius dalykus su manimi niekas nebuvo anksciau kalbéjes. Sitoje diskusijoje galéjau laisvai
diskutuoti su mokiniais bei mokytojais. Man labai palengvéjo po Sio uzsiémimo [R, 17].

Tyrimo dalyviy atpazintos ir jvardytos mokinio teisés: turi ir gali laisvai iSsakyti savo

nuomone bendraudamas su mokytojais ir klasés draugais; buti iSgirstas ir isklausytas mokytojy
bei kity mokiniy; palaikyti draugiskus, Siltus santykius su mokytojais.

Tyrimo dalyviy atpaZintos ir jvardytos mokinio pareigos: laisvai i§sakyti savo nuomone

mokytojams, nejzeisdamas kity klasés draugy ir mokytojy; iSgirsti ir isklausyti klasés draugy ir
mokytojy nuomong, net tada jeigu §i nesutampa su jo nuomone; laikytis klasés ar mokyklos
nustatyty vidaus tvarkos taisykliy; lankyti mokykla, gerbti klasés draugus ir mokytojus,
konfliktines situacijas spresti per dialoga, o ne konfliktuodamas, palaikyti draugiskus tarpusavio
santykius tiek su mokytojais, tiek su bendraklasiais.

Tyrimo dalyviy atpazintos ir jvardytos mokytojo pareigos: leisti mokiniui laisvai i§sakyti

savo nuomong; iSgirsti ir iSklausyti mokiniy nuomones; kartu su mokiniais sukurti klasés
taisykles ir jy laikytis; uztikrinti draugiskus, Siltus santykius su mokiniais (nezeminti jy,
bendrauti kaip lygiam su lygiu ir kt.); diskutuoti su mokiniais apie iskilusias problemas.
Apibendrinant galima tvirtinti, kad dialogas, santykiy su mokytojais patirties
reflektavimas, grupinis aptarimas, to, kas buvo suprasta diskutuojant, atpazinimas ir jvertinimas
leido pagristi kokybinio tyrimo rezultatus. Mokiniai ir mokytojai padaré bendra i$vada, kad

mokiniai ir mokytojai turi gerbti vieni kitus ir diskutuoti, o ne vieni kitus Zeminti ar atstumti.
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2.2.4.3. Santykiai Seimoje (aprupinimas ar neprieZitira)

Tyrimo metu buvo nustatyta, kad mokiniai zino ir suvokia, kokias teises ir pareigas turi
Seimoje. Jy teigimu, Seimoje vaikui tévai turi sudaryti tokias gyvenimo salygas, kokiy reikia jy
vystymuisi. Vis délto pokalbio metu paaiskéjo, kad i$ tiesy mokiniy Seimy gyvenimas kitoks.

Atsiskleidé, kad visi mokiniai, dalyvave diskusijoje, yra i$ neturtingy Seimy. Mokiniy
tévai gaudami mazas pajamas nesugeba sudaryti savo vaikams normaliy gyvenimo salygy,
kurios biitinos vaiko vystymuisi. Visa tai sukelia vaiko teisiy pazeidimus artimiausioje aplinkoje
— Seimoje, kurie pasireiskia kaip vaiko neapripinimas. Taigi, tévy finansinés galimybés
neatitinka jy vaiky poreikiy.

Kalbant apie Seimos finansing padétj paaiskéjo, kad mokiniai zino, kiek jy tévai uzdirba.
Apie tai mokiniai kalbasi su savo tévais:

Zinau, nes mes su mama skaiciuojame. Nuo manes ji neslepia, kiek uzdirba ir kur isleidzia. Todél as

Jaucivosi labai gerai [G, 17]; Zinau visas finansines galimybes [R, 17]; Zinau visas finansines savo

Seimos galimybes. Seimoje esu vienintelis vyras. [E, 17]; Zinau mamos finansing padétj. Taciau as

neskaiciuoju mamos pinigy ir mamos neprasau pinigy [M, 16]; Zinau ir mamos, ir senelio finansine

padeétj. As is tikro ant mamos labiau pykstu, nes ji dirba Anglijoje mokykloje ir uzdirba labai daug

[1, 15]; Zinau finansine padétj [S, 16].

Pazymeétina, kad mokiniai nesuvokia, jog ne visada jy poreikiai yra reals ir kad tévai ne
visuomet privalo juos patenkinti:

Manau, kad ji man duoda per mazai [I, 15]; Mama duoda man per mazai [R, 17]; Manau, kad ji

privalo man duoti pinigy tiek, kiek man reikia, ir viskas. [S, 16].

Diskusija parodé, kad visiems mokiniams Seimoje su tévais iSkyla labai daug jvairiy
problemy. Jie prasideda nuo vieno kokio nors jvykio ir baigiasi ilgai trunkanciu konfliktu. To
pasekméje vaikai pradeda nepalaikyti jokiy rySiy su savo vienu ar abiem biologiniais tévais.

Pasak mokiniy, tévy ir vaiky konfliktg Seimoje paaStrina ir juos atitolina neteisingas tévy
elgesys: nepagarbus elgesys su vaikais, nepasitikéjimas jais ir apkaltinimas nebutais dalykais,
Saipymasis, nuvertinimas ir kt.:

Paprasiau técio pagalbos, o jisai man parodé nepagarby gestq (R, 17); Mano tévai pasisaipé is

manes, kai man buvo atsitikusi nelaimé, o man reikéjo jy palaikymo [V,17]; Nepadeda man mokytis

[D, 15]; Man tai buvo, kai mama gyveno su patéviu. Jis mane daug karty kaltindavo vagystémis. Jis

nenoréjo, kad as gyvenciau kartu su mama ir juo. Jis apkaltino mane, kad as paémiau is jo piniginés

50 lity. Jis pradéjo rékti, tai mes su mama isvaziavome j Jonavq. Po savaités atvaziavo pas mus ir

atsiprase. Jis pastoviai Zemindavo mane, bet mes su mama neturéjome kur gyventi, todél teko kentéti.

Mamai nepasakojau, kad jis mane Zemina, neteisétai kaltina, nes pati turi sociai problemy. AS

saugojau mamgq [M, 16]; Gyvenu su mama. Mama dirba uzsienyje. Nerandame bendros kalbos, ji

mane labai kontrolivoja, taciau niekada nesidomi, ko as noriu. Vienoje jstaigoje per vieng posédj

mama viesai pasaké, kad apie mane negali pasakyti né vieno gero Zodzio [I, 15].
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Vaiko teisiy konvencijoje nurodoma, kad vaikas turi teis¢ gyventi pilnoje Seimoje(mama ir
téciu) ir niekas negali iSskirti jo su jo tévais, nebent tévai gyvena atskirai arba i§skyrimas biitinas
vaikui ir jo teiséms apsaugoti. Diskusijos metu paaiskéjo, kad mokiniai zino ir suvokia savo
teise gyventi pilnoje Seimoje, taciau i§ tiesy dauguma diskusijoje dalyvavusiy mokiniy gyvena
nepilnose Seimose. Tad vaiky teisé turéti pilng Seimg ir joje gyventi yra pazeista. Mokiniai zino,
kad jei vaikas negali gyventi kartu su mama ir té¢iu, tai jis turi teis¢ pastoviai su jais bendrauti.
Vis délto mokiniai su juos palikusiais tévais nebenori bendrauti, jy nekencia arba nori, kad jie
mirty. Mokiniai papasakojo apie Seimose susidariusias situacijas, kurios vienaip ar kitaip juos
paveiké, pazeidé jy teises j apripinimg, apsaugg, dalyvavima:

Gyvenu su seneliu, kuris yra mano globéjas. Mama gyvena atskirai Anglijoje. I Anglijq ji iSvaziavo,

kai man buvo 2 metukai. Dabartiniu metu su mama esu susipykusi, kadangi as nusprendziau mokytis

kitoje mokykloje. AS mamai pasakiau, kad ji man yra mirusi, dél to, kad ji man pasaké, kad as jei (jai)

esu ne dukra. AS nemanau, kad galima vadinti mama, kuri paliko 2 metuky vaikq ir isvaziavo j

Anglijq. AS jai tiesiai Sviesiai pasakiau, kad tu manes neauginai ir negali man reiksti jokiy pretenzijy,

man jas gali reiksti tik senelis, kuris globoja ir ripinasi manimi, rengia mane, maitina [I, 15];

Gyvenu su mama, kurig as labiau myliu. Mano tétis pabégo su kita, mumis paliko vienus. Dabar jis

mumis nesiriupina. Jisai 5 metus augina svetimus vaikus ir islaiko tq Seimg, o man ir mano seseriai

nieko neduoda, nesiriupina. Teismas yra priteises mokéti elementus (alimentus), bet jis jy nemoka. AS

labai pykstu, nes svetimais vaikais ripinasi, o savais negali pasirapinti. Jis mus meté, kai Seimoje

gimé nejgali sesuté. AS jo nekenciu ir jam tai pasakiau ir buvau jj iskeikes [E, 17]; Gyvenu su mama.

AS jg labai myliu ir gerbiu. AS noréjau, kad tétis mirty, bet kai jis miré, as labai gailéjausi, kad jis

miré [M, 16]; Gyvenu su abiem tévais. Jie man viskq leidzia, nelabai domisi mano mokslais,

pomégiais, draugais [S, 16].

Mokytojy nuomone, skyrybos yra labai nemalonus ir skausmingas dalykas, taciau
mokiniai turi suvokti, kad tévy skyrybos néra vaiko kalté. Tai yra tévy apsisprendimas:

Manau, kad kartais téveliams geriau gyventi atskirai nei kartu [J, 40]; Jis turite gerbti téveliy

apsisprendimgq ir neteisti tévy uz jy sprendimq gyventi atskirai [1, 36]; Jeigu tavo tévai issiskyreé,

nereiskia, kad tu prarandi vienq is jy kuri nors [B, 51].

Mokytojai teigia, kad vaikai turi teis¢ matytis su abiem tévais ir né vienas i$ tévy negali
jiems uzdrausti vaikams lankytis pas vieng i$ jy:

Jeigu tévai gyvena atskirai, tai Jiis turite teise nuolat su jais bendrauti [J, 40]; as esu iSsiskyrusi su

savo vyru, taciau savo vaikui leidziu matytis ir bendrauti savo vaikui su téciu [E, 35].

Diskusijos apie mokiniy pareigas Seimoje metu paaiSkéjo, kad mokiniai jas Zino:

Klausyti tévy, gerbti, myléti tévus ir savo artimuosius, jiems padéti, biiti tvarkinga, ir dalyvauti namy

ruosoje, saugoti savo ir kity sveikatq, laikytis elgesio taisykliy, saugoti gamtq [M, 16]; Gerbti ir

myléti savo Seimq [D, 15]; Elgtis su tévais pagarbiai ir juos myléti [1, 15].

Vis délto dauguma mokiniy realiame gyvenime savo pareigy nevykdo arba jas vykdo tik i§

dalies:
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AS nepilnai atlieku savo pareigas Seimoje. Neatlieku todél, kad as tingiu [S, 16]; Atlieku tik vieng
pareigq: nuvaziuoju | parduotuve ir apiperku valgyti. Kity pareigy nevykdau, nes tingiu [M, 16]; Kq
pasako mama, tq ir padarau. Vidiniy pareigy neturiu, isskyrus pasikloti savo lovg [G, 17]; Atlieku

daug daugiau pareigy, nei man priklauso. Kartais pekeliu jas visas jvykdyti, o kartais ne. AS namuose

prisiimu ir técio, ir vaiko pareigas. Kai mama dirba, tai as slaugau nejgaliq seserj para ar dvi,

apiperku valgyti, plaunu indus, skalbiu, tvarkau kambarius, mokausi. Taip pat labai gerbiu ir myliu

savo mamq. Taciau kalbant apie tétj, tai as jo visai nemyliu ir jo negerbiu [E, 17]; AS negerbiu savo

tévy ir jy nemyliu [1, 15].

Aptardami grupine diskusijg, mokiniai teigé, kad ankséiau triiko tokio atviro pokalbio apie
santykius Seimoje, jy teises ir pareigas. Prieita prie iSvados, kad, pabendravus ir pareflektavus,
imta daugiau suprasti, susimastyti, ir tam buvo suteikta teigiama reikSmé:

Man labai tritko pokalbio apie santykius Seimoje [E, 17]; Man tai labai skaidi (skaudi) tema, bet as

dziaugiuosi, kad galéjau atvirai issikalbéti [I, 15]; Man labai patiko diskusija, kadangi supratau

daug daugiau apie santykius Seimoje. Suvokiau, kad savo Seimoje as labai daug dariau ne taip, kaip

reikia. Tikiuosi, po Sio pokalbio mano ir tévy santykiai pasikeis j gergjq puse [D, 15]; Nors ir

nekenciau savo mamos uz tai, kad ji mane paliko ir iSvaziavo gyventi | uZsienj, taciau po Sios

diskusijos paskambinsiu savo mamai ir jos atsipraSysiu [R, 17].

Tyrimo dalyviy atpazintos ir jvardytos vaiko teisés: buti aukléjamam ir priziGirimam savo
téveliy (globéjy, riipintojy); turi buti gerbiama vaiko asmenybé Seimoje; vaikui turi buti
sudarytos tokios gyvenimo salygos, kad jis galéty sveikai vystytis, augti ir mokytis; gyventi katu
su tévais (mama ir téciu) ir nebiiti iSskirti su jais; jei vaikas negali nuolat gyventi su savo tévais
kartu, tai jis gali pastoviai bendrauti tiek su savo téciu, tiek su savo mama (tiek tévas, tick mama
negali jiems uzdrausti susitikinéti su vienu i§ jy); jeigu vaiko Seima nesugeba juo pasiripinti
arba jeigu vaikas praranda tévus, tada jis gali kreiptis | valstybés globg ir parama; vaikui turi buiti
sudarytos tokios gyvenimo salygos, kokiy reikia jo jvairialypiam vystymuisi ir kokias privalo
uztikrinti jo tévai (globéjai, riipintojai).

Tyrimo dalyviy atpazintos ir jvardytos vaiko pareigos: vaikai privalo gerbti savo tévus

(globéjus, rlipintojus), graziai ir pagarbiai su jais bendrauti, atsizvelgti | jy pastabas; laikytis
savo Seimos taisykliy; gerbti tévus (glob¢jus, rupintojus), graziai ir pagarbiai su jais bendrauti,
atsizvelgti | jy pastabas; gerbti savo Seimos nariy (té¢io, mamos, broliy ir (ar) sesery) gyvenima
ir sveikata; gerbti, myléti ir ripintis visais savo Seimos nariais; jei téveliai nusprendzia i$siskirti,
vaikas turi gerbti jy apsisprendimg ir neteisti jy; vertinti ir gerbti tai, kg gauna i§ savo Seimos
nariy ir valstybés.

Tyrimo dalyviy atpazintos ir jvardytos vaiko tévy pareigos: tévai (globéjai, riipintojai)

privalo gerbti savo vaikus, graziai ir pagarbiai su jais bendrauti, atsizvelgti | ju pastabas bei
laikytis savo Seimos taisykliy; sudaryti savo vaikui salygas, kad jis galéty visapusiskai vystytis;

siekti, kad vaikai nebiity atskirti nuo savo tévy prie§ vaiky valig; jeigu vaiko Seima nesugeba
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pasiriipinti savo vaiku, turi leisti tai padaryti valstybei; sudaryti vaikui tokias gyvenimo salygas,
kokiy reikia jo jvairialypiam vystymuisi.

Apibendrinant galima teigti, kad dialogas, Seimos santykiy patirties reflektavimas,
grupinis aptarimas, to, kas buvo suprasta diskutuojant, atpazinimas ir jvertinimas leido patiems
dalyviams pagrijsti kokybinio tyrimo rezultatus. Mokiniai ir mokytojai padaré bendrg iSvada, kad
Seimoje turi vyrauti graziis tarpusavio santykiai, vieni kitus turi suprasti, uzjausti, gerbti jy

nuomone, o vaikas Seimoje turi biiti apripintas.

2.2.4.4. Ateities projektavimas (gyvenimo tikslai ar ateities tuStuma)

Jungtiniy Tauty vaiko teisiy konvencijoje pabréziama, kad svarbiausi yra vaiko interesai.
Dél $ios priezasties tyrimo metu buvo diskutuojama apie mokiniy ateitj. PaaiSkéjo, kad
mokiniai, nors ir nedaug, galvoja apie savo ateitj. Ateities planus jaunimo mokyklos mokiniai
daugiausia sieja su tolesniu mokymusi politechnikos mokyklose (kurios suteikia vidurinj
i§silavinima).

Labai noriu stoti j policijos akademijq. Man labai patinka daug sportuoti, o policijoje reikia

sportuoti. Jeigu nejstociau j policijq, tada stociau j veterinarijos akademijq. Taciau pirmiausiai turiu

igyti vidurinj iSsilavinimq. Todél, baigusi jaunimo mokyklg, vyksiu mokytis j Jonavos politechnikos

mokyklg jgyti vidurinj iSsilavinimq [V, 17]; Noriu biati gaisrininku arba suvirintoju, kadangi mano

tétis ir senelis buvo suvirintojai. Manau, man toks darbas patikty [A, 15]; Noréciau biiti archeologu.

Noriu ieskoti visokiy senoviniy daikty, monety, luity. Mano senelis dirba tokj darbg, todél ir as noriu

Jjuo buti. Kur tokig profesijq jsigyti, nezinau, nesidoméjau. AS manau, kad mano svajoné yra

igyvendinama [E, 17]; Noriu biiti ,,reperiu*. Jeigu nepavykty, tada noréciau biiti renginiy vedéju. As

svajoju apie tai nuo vaikystés. O jeigu reikéty islaikyti Seimgq, tai noréciau biiti statybininku. Na

,reperiu’ niekur negalima jsigyti specialybés. Manau, kad nereikia niekur mokytis norint biiti

,reperiu”. Manau, kad geriausiai jgytas savo zinias pritaikyciau statybose. Jau esu bandes Sios

profesijos [R, 17]; AS irgi noréciau biiti ,,reperiu”, bet ¢ia daugiau prie hobio, nes nuo devyneriy

metu pradéjau klausytis ,,veperiy“. O Siaip noréciau biti automechaniku. Nuo mazens man masinos

labai patinka. Jeigu neiSeitu, tada eiciau dirbti statybininku. Noréciau, kad man tas darbas patikty

[G, 17]; Kaip buvau maza, tai labai noréjau biiti daktare. Taciau paskui labai pradéjau bijoti kraujo.

Pamacius kraujq, man darosi labai silpna, bloga. O taip irgi noréciau biiti policininke, nes tas

darbas man labai patinka. Zinau, kur reikia mokytis ir kad reikia baigti dvylika klasiy [T, 15];

Nezinau, kuo noriu biiti. Dar apie tai negalvojau. Kai buvau maza, tai galvojau dirbti vaiky darzelyje

su maziukais vaikais. Kadangi man nesiseka mokytis, todél Sio tikslo jgyvendinimo atsisakiau. Na

man patinka kiino kultira, todél manau dirbti kazkq su sportu [S, 16].

Mokytojy nuomone, jaunimo mokyklos mokiniai, baige mokykla toliau galéty mokytis
politechnikos mokyklose, suaugusiyjy Svietimo centruose ir bendrojo ugdymo vidurinése

mokyklose.
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Mokytojai dalijosi nuo pradzios klasiy planave savo ateitj ir sieke uzsibrézto tikslo:

AS nuo mazens zinojau, kad bisiu matematikos mokytoja. Mokyklg pabaigiau vienais penketukais.

Baigus mokyklg jgijau matematikos mokytojos kvalifikacinj laipsnj ir pradéjau dirbti matematikos

mokytoja. Dar be matematikos mokytojos studijy jgijau psichologo kvalifikacinj laipsnj. AS visq laikg

stengiausi laikytis duoto zodzio [B, 51]; AS noréjau biti darzelio auklétoja, paskui Zurnaliste.

Pasirinkau lietuviy kalbos filologijq. Svarsciau, kur labiausiai tikciau. Manau, kad moku su

mokiniais graziai bendrauti, ir man tai patiko. Véliau rinkausi ir dar kitq specialybe. AS esu dar

teisininké. Man vis délto mielesnis darbas su mokiniais. Bina dieny, kai nusivili savimi, kartais

mokiniais. Svarbiausiai, kad darbas man patinka ir as jauciuosi darbe saugiai [I, 36].

Tyrime dalyve mokiniai tvirtina i§ dalies galvojantys apie savo ateitj ir tikslingai
siekiantys tai jgyvendinti:

Visy pirma siekiu, kad nebijociau aukscio, jeigu dirbciau suvirintoju. Na ir siekiu baigti 10 klasiy

Jjaunimo mokykloje [A, 15]; Stengiuosi sportuoti, kad turéciau gerq istverme, galéciau islaikyti

stojamuosius testus. Bandau lankyti sporto treniruotes [V, 17]; Noréciau biiti lakiinu ir sieksiu Sito

tikslo. Kur ruosia, doméjausi, bet dar nezinau kur [M, 16]; Po 10 klasiy stosiu j Jonavos

politechnikos mokyklg. Zinau, kad reikia turéti 7 baly vidurkj. Biinu pas técio draugg Kaune, jisai yra

automechanikas, tai jis man parodo, paaiskina, kq veikia autosaltkalvis. Man labai jdomu. Na o

mano mokymosi vidurkis mokykloje — 6,4. Todél man reikia labiau pasistengti mokytis. Manau, kad

uz mokslg esu as pats atsakingas [G, 17]; Pasikalbu su broliu, duoda pabandyti dirbti statybininku.

Zinau, kad reikia baigti mokslus profesinéje mokykloje ir jgyti apdailininko specialybe. AS to ir

sieksiu savo gyvenime [R, 17]; Kad biiciau policininké, man reikia baigti mokslus. Man reikia

pasalinti trukdzius — mokyklos nelankymas [V, 17].

Tik keli tyrimo dalyviai teigé apie savo ateitj dar negalvojantys ir sudarantys jokiy
gyvenimo, ateities plany:

AS dar nesiekiu savo tikslo. Kai baigsiu mokyklq, tada pradésiu siekti savo tikslo. Manau, apie ateitj

pradésiu galvoti, kai biisiu kokioje 9 ar 10 [E, 17]; Nezinau, kuo noriu biti. Todél dar apie tai

negalvojau. Neturiu jokiy tiksly apie savo ateitj. Man dar vienodai [S, 16].

Anot mokytojy, mokiniams yra duota teisé¢ galvoti apie savo ateitj ir siekti uzsibrézty
tiksly. Vis délto dauguma mokiniy, atvykusiy mokytis j jaunimo mokykla, mazai masto apie
savo ateitj. Jie nori biiti policininkais, archeologais, taciau to tikslo nesiekia — prastai lanko
mokykla, nesiekia geresniy mokymosi rezultaty:

Jiisy teisé yra mokytis, gauti kokybiskq isSsilavinimq. Bet jusy pareiga yra lankyti pamokas, siekti

pagrindinio issilavinimo [B, 51]; Reikia mokéti bendrauti, stebéti save ir keistis. Reikia ismokti

graziai bendrauti su suaugusiais zmonémis, pagalvoti, kq reikia savyje pakeisti, kad man geriau
sektysi [I, 36]; Jis norite gyvenime jgyti profesijq, taciau neatliekate savo pareigy. Tai: lankyti

mokyklg, siekti geresniy mokymosi rezultaty [J, 40].

Taigi, tyrimo dalyviai pri¢jo prie iSvados, kad apie savo ateitj turi galvoti kiekvienas
vaikas nuo pradzios klasiy. Vaiky ateitis priklauso tiktai nuo jy paciy, todél privalo pakeisti

pozitrj j savo ateitj: lankyti mokykla, siekti gery mokymosi rezultaty, uzsibrézti tiksly dél
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ateities, stengtis juos jgyvendinti ir pasinaudoti Jungtiniy Tauty vaiko teisiy konvencijoje
numatytomis jy teisémis:
Manau, kad mes nesiripinam arba mazai ripinamés savo ateitimi [I, 15]; AS suvokiau, kad norint
susikurti savo ateitj ir nebiiti ,,bomzu*, as turiu pasiripinti savo ateitimi, siekti moksly [M, 16];
Manau, as pakeisiu savo poziirj j gyvenimgq ir labiau stengsiuosi tvarkyti savo ateitj [E, 17]; AS
stengsiuosi lankyti mokyklg, kad jgyciau pagrindinj issilavinimq, kadangi noriu jgyti specialybe
profesinéje mokykloje [G, 17]; Suvokiau, kad reikia pasinaudoti visomis man duotomis teisémis
[R, 17]; Nuo dabar | savo ateitj ziurésiu daug rimciau, issikelsiu tikslus ir sieksiu jy jgyvendinimo
[V, 17]; Supratau, kad mano ateitis priklauso tik nuo manes. Kaip as mokysiuosi, toks bus ir mano
gyvenimas [4, 15].
Aptardami gruping diskusija, mokiniai teigé, kad anksciau triiko tokio atviro pokalbio apie
Jju teises ir pareigas, susijusias su ateities planavimu. Prieita prie i§vados, kad, pabendravus ir

pareflektavus, imta daugiau suprasti, susimastyti, ir tam buvo suteikta teigiama reik§mé:

Po sios diskusijos suvokiau, kad as turiu teise biti tuo, kuo noriu, o mano pareiga yra lankyti
mokyklg ir jgyti pagrindini iSsilavinimg [V, 17]; Susimgsciau, kad mano gyvenimo tikslas dar
nezinomas [A, 15]; Si diskusija man labai padéjo susivokti, kad jau reikia pradéti galvoti apie savo
tolimesne ateitj. Iki Siol as dar nelabai Zinojau, ko noriu, ir aplamai apie tai negalvojau [E, 17]; Tik
po miisy bendry diskusijy suvokiau, kad reikia planuoti savo ateitj. Niekas negali uz mane nuspresti
M, 16]; Atsirado mintis siekti savo uzsibrézto tikslo [R, 17]; Man labai buvo naudinga Sita
diskusija. Iki Siol man neriipéjo mano ateitis, taciau dabar suvokiau, kad reikia planuoti savo ateitj
[G, 17];Suvokiau, kad reikia stengtis ir viskas priklauso tik nuo pacio saves [I, 15].

Tyrimo dalyviy atpazintos ir jvardytos vaiko teisés: mokytis; pasirinkti mokyklos tipa;

stoti mokytis | profesines ar aukstgsias (universitetines, neuniversitetines) mokyklas; paciam
pasirinkti specialybe (neleisti spresti uz vaika).

Tyrimo dalyviy atpazintos ir jvardytos vaiko pareigos: mokytis, lankyti mokykla; siekti

pagrindinio ir vidurinio i$silavinimo; galvoti apie savo S§viesig ateitj; nenuleisti ranky, jeigu kas
nesiseka, o siekti uzsibrézty tiksly.

Apibendrinat galima teigti, kad dialogas, patirties apie savo ateitj reflektavimas, grupinis
aptarimas, to, kas buvo suprasta diskutuojant, atpazinimas ir jvertinimas leido patiems
dalyviams pagrjsti kokybinio tyrimo rezultatus. Mokiniai suprato, kad patys turi galvoti apie
savo ateitj, o ne priimti sprendimus, kuriuos jiems dazniausiai sitilo Seimos nariai ar artimi

draugai. Jie patys turi galvoti apie savo ateitj, uzsibrézti tiksly ir jy siekti.

2.2.4.5. Mokymasis (motyvacija ar atmetimas)
Mokiniai teigia zing, kad turi teis¢ mokytis ir gauti kokybiska iSsilavinima, kuri yra
numatyta Jungtiniy Tauty vaiko teisiy konvencijoje. Vis délto diskusijos metu paaiskéjo, kad

visi mokiniai, patek¢ | jaunimo mokykla, Sia teise nepasinaudojo. Mokiniy nuomone,
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pagrindinés priezastys, kodél jie nustojo mokytis ankstesniojoje mokykloje, yra Sios:

nesékmingas mokymasis ankstesné¢je mokykloje, kurso kartojimas toje pacioje klaséje bei

konfliktai su mokytojais. Jy manymu, merginos j jaunimo mokyklas patenka dél to, kad joms

nepatiko ankstesnioji mokykla, o vaikinai — dél noro neantrameciauti. Kadangi LR jstatymai

ipareigoja mokytis iki 16 mety, jie atvyko mokytis j jaunimo mokykla.

Ankstesnéje mokykloje man nesiseké mokytis, todél as po truputj pradéjau praleidinéti pamokas
[E, 17]; AS neidavau j pamokas, todél mane noréjo palikti kartoti kurso toje pacioje klaséje. Dél Sios
priezasties atvykau mokytis j jaunimo mokyklg [M, 16]; Paprasciausiai as nesutariau su mokytojais,
uztai nelankiau mokyklos, bégdavau is pamoky [1, 15]; Man sunkiai sekési mokytis, o mokytojai ant
manes rékdavo. Tada as pradéjau nelankyti mokyklos [G, 17]; AS biciau is viso nelankes mokyklos,
nes ji man nepatinka dél mokytojy. Taciau tai vercia daryti jstatymas [A4, 15].

Mokytojai taip pat pritaré mokiniy nuomonei, kad pagrindinés priezastys, kodél jaunimo

mokyklos mokiniai buvo i$¢je iS ankstesniyjy mokykly, — nesékmingas mokymasis ir

nesutarimas su mokytojais.

Mokytojai ir mokiniai priéjo prie bendros i§vados, kad mokiniai nepasinaudojo savo teise j

mokslg ir nevykdé savo pareigy, susijusiy su mokymusi, — lankyti mokykla, gerai mokiytis,

ruostis pamokoms ir kt.

Pasak mokiniy, jie jgijo motyvacijos mokytis, kai atéjo | jaunimo mokykla:

Nuo 15 mety pradéjau galvoti, kad reikia mokytis, atsirado vidinis nerimas. Sitas supratimas atéjo
tada, kai pradéjau mokytis jaunimo mokykloje [M, 16]; Gal kokiy 14 mety pajutau, kad su manim
kazkas ne taip. Supratau, kad reikia mokytis. Anksciau laksciau po klase, erzindavau pamokos metu
draugus ir mokytojus. Dél Sios priezasties man teko pakeisti mokyklg ir ateiti mokytis j jaunimo
mokyklg [E, 17]; Supratau, kad reikia mokytis tiktai Sioje mokykloje. Sioje mokykloje nedaug mokiniy
ir mokytojai su manim bendrauja kitaip. | mane mokytojai ziiri kaip j Zzmogy [R, 17]; Manau, kai
man suéjo 16 mety, kitaip pradéjau Zinréti j gyvenimq. Suvokiau, kad reikia mokytis, nors labai
nenoriu tai daryti [S, 16]; Supratau, kad reikia mokytis, tik po to, kai patekau mokytis j jaunimo
mokyklg. Sitoje mokykloje kitaip Ziiirima j mokinius. Mokiniai yra mokytojy draugai, su jais galima
atvirai pasikalbéti [I, 15].

Pasak tyrimo dalyviy, motyvacija mokytis jaunimo mokykloje nulemia mazas skaiCius

mokiniy klasése, galimybé laisvai paklausti ir pasitarti su mokytojais, gebé&jimas jaustis laisviau

atsiskaitant individualiai, aukstesni mokymosi pasiekimai. Beje, jaunimo mokykloje mokytis

sunkiau dél to, kad kai kurie mokiniai turi elgesio ir drausmés problemy.
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Pasak mokytojy, mokiniy lankomumas ir pazangumas Sioje mokykloje pageréjo:

Mes pastoviai Jus stebime, kaip keiciasi Jisy mokymosi motyvacija. IS lankomumo ir pazZangumo
ataskaity matyti, kad Jis stipriai pasikeitéte. Labai stipriai pasikeité Jisy mokyklos lankymas bei
pazangumas [B, 51]; Jis esate Saunuoliai. Tikrai Jiisy lankomumas, mokymosi rezultatai pasikeité j

gerqjq puse [1, 36].



Diskusijos metu paaiskéjo, kad dauguma mokiniy motyvuoja mokytis tévai, broliai ir (ar)
seserys, asocialiai gyvenanciy zmoniy pavyzdziai. Mokiniai teigé esa vidutiniSkai motyvuoti
mokytis. Tokj mokiniy motyvacijos mokytis lygj pripazjsta ir mokytojai. Beje, iSsiaiskinta, kad,
pries patekdami j jaunimo mokykla, tos motyvacijos jie i§ viso neturéjo arba turéjo labai mazai:

Mane mokytis motyvuoja tévas. Sako: baigsi mokyklg, pradési dirbti, uzsidirbsi pinigy. Taip pat

kazkiek pats save motyvuoju. Pasizitiriu j asocialius asmenis ir man tada atsiranda noras mokytis

pasidaro baisu. Tada atsiranda noras baigti mokslus ir gauti darbg. Taip pat noriu biiti gerbiamas
zmogus [1, 15]; Mane motyvuoja mokytis brolis. Jis mane skatina. Pazada, jeigu gerai mokysiuosi, tai

Jisai mane priims dirbti pas save. Man dar labai svarbu, kad ir kiti klasés draugai gerai lankyty

mokyklg. Manau, kad mano motyvacija mokslui dar kol kas yra vidutinio lygio [R, 17]; Mane

motyvuoja mano ateitis. Noriu baigti mokslus ir gauti darbg. Manau, kad mane dar reikia skatinti
mokytis. Manau, kad mano motyvacija mokslui yra vidutiné [M, 16]; Mano motyvacijg mokslui
pakéle socialiné pedagogé, logopedeé. Pries kelis metus biidavo: tévai mane nuveda j mokyklg, o as is

Jjos pabégdavau. Dabar mgstau jau kitaip. Taciau man reikia, kad mane skatinty mokslui, girty mane.

Na o Sita mokykla mane pakeité. AS jq lankau, tik kartais neateinu j pamokas [E, 17]; Na mano

motyvacija yra vidutiné. PaZiiri, kaip gyvena benamiai, tada atsiranda noras mokytis. Sioje

mokykloje mane motyvuoja mokytis mokytojai. Motyvuoja tai, kad leidzia organizuoti jvairius
renginius, dainuoti. Todél norisi man mokytis Sioje mokykloje. Man jinai pakélé mokymosi
motyvacijg, padéjo atrasti save [G, 17]; Mane motyvuoja mokytis mamos paskatinimas. Mano

motyvacija mokslui yra vidutiné [V, 17]; Mano mokymosi motyvacija vidutiné. Jinai yra pasikeitusi j

geresng puse. Pries ateinant mokytis j jaunimo mokyklg as motyvacijos isvis neturéjau mokymuisi [S,

16].

Pasak mokiniy, mokykloje juos labiau paskatinty mokytis jvairios iSvykos, koncertai,
renginiai, taigi, mokymasis per prakting veikla. Tokiais atvejais jie labiau noréty eiti ] mokykla,
atsirasty noro mokytis:

Mus motyvuoty mokykloje jvairios isvykos, kurios biity organizuojamos dazniau [I, 15]; Idomu

dalyvauti mokyklos konkursuose, isvykose. Tada man pakyla mokymosi motyvacija, atsiranda noras

lankyti mokyklg ir isreiksti save [E, 15]; Mane motyvuoty kitoks bendravimas su mokytojais. Man
patinka biti iSklausytam bei atviri issikalbéjimai su mokytojais [V, 17]; Man labai patinka, kai
mokymas vyksta per prakting veiklg. Tada mane labai sudomina ir atsiranda noras mokytis, lankyti

mokyklg [S, 16].

Atsiskleidé, kad mokiniai, zinodami savo teis¢ mokytis, uzmirsta su tuo susijusias savo
pareigas: lankyti mokykla, atsakingai ir stropiai mokytis, gerbti mokytojus, tinkamai elgtis
pamokose, netriukSmauti, jvykdyti mokytojy uzduotis, laikytis mokyklos taisykliy:

Suvokiau, kad neatlieku savo pareigy, tokiy kaip: lankyti mokyklg, graziai elgtis pamokose [A, 15];

Zinau, kad turiu ne tik teise mokytis, taciau neatlieku savo pareigos mokytis [S, 16]; Man reikéty

geriau atlikti savo pareigg | mokymgsi [V, 17]; Savo pareigos mokytis, lankyti mokyklg pilnai

neatlieku. Suvokiau, kad tai darau be reikalo [G, 17]; Nors zinau, kad reikia mokytis, taciau

praleidinéju pamokas, prastai lankau mokyklg. Diskusijose suvokiau, kad reikia laikytis pareigy —
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lankyti mokyklg, mokytis [K, 16]; Zinau, kad mano pareiga yra mokytis, atlikti mokytojo nurodymus,

ruosti namy darbus, taciau as Sias pareigas vvkdau tik is dalies. Diskusijoje suvokiau, kad man reikia

pasikeisti. Reikia naudotis suteikta teise j mokslg. Taip pat reikia atlikti savo pareigas mokykloje

[R, 17]; Zinau, kad mokydamasis turiu laikytis ir pareigy. Taciau a$ jy nelabai vykdau. Labiausiai

nevvkdau Siy pareigy: atsakingai ir stropiai mokytis, tinkamai elgtis pamokose, laikytis mokyklos

taisykliy [E, 17].

Mokiniy nuomonei, kad tarp vaiko teisiy ir pareigy, susijusiy su mokymusi, yra
priestary, pritaré ir mokytojai:

Jus turite teise mokytis. Taciau Jis ja nepasinaudojate. Vadinasi, neatliekate savo pagrindiniy

pareigy — mokytis, lankyti mokyklg [I, 36]; Jisy pareiga yra tinkamai elgtis pamokose,

netriukSmauti. Taciau dauguma Jiisy Siy pareigy nevykdo [B, 51]; Mokykla Jums sudaro visas teises

I kokybiskq mokymgsi. Taciau Jis Sia teise pasinaudojate labai mazai. Taip pat neatliekate

pagrindinés pareigos — sqziningai lankyti mokyklg ir mokytis [J, 40].

Aptardami grupine diskusija, mokiniai teigé, kad anksciau triko tokio atviro pokalbio apie
ju teises ir pareigas, susijusias su mokymusi. Prieita prie iSvados, kad, pabendravus ir
pareflektavus, imta daugiau suprasti, susimastyti, ir tam buvo suteikta teigiama reik§mé:

Po Sios diskusijos suvokiau, kad pilnai nerealizuoju savo teisés j mokslg. Neatlieku savo pareigy

[S, 16]; Man labai tritko atviro pokalbio apie vaiko teises ir pareigas, susijusias su mokymusi.

Suvokiau, kad turiu atlikti savo pareigas j mokymgsi. Nuo tai priklausys mano ateitis [A, 15];

Suvokiau, kad po sios diskusijos suvokiau, kq as darau blogai. Nesimokydamas nepasinaudoju savo

teise j mokslqg, neatlieku savo pareigy. Po Sios diskusijos elgsiuosi kitaip. Dékui uz Sig diskusijq

[V, 17]; Po Sios diskusijos stengsiuosi lankyti mokyklg [R, 17]; Suvokiau, kad mokymasis yra labai

svarbus dalykas. Labai Saunu, kad galéjome Sios diskusijos metu laisvai issikalbéti apie mokymagsi.

Tik po Sios diskusijos suvokiau, kad blogai darau ir gadinu savo gyvenimg nepasinaudodamas teise j

mokslg. Taip pat suvokiau, kad turiu vykdyti ir pareigas, susijusias su mokymusi [E, 17]; Visiskai

pakeiciau savo nuomone apie mokymgsi. Sios diskusijos metu pasikeité mano nuomoné apie mokslg.

Gaila, kad 5i diskusija su mokytojais ir mokiniais jvyko tik dabar [G, 17].

Tyrimo dalyviy atpazintos ir jvardytos vaiko teisés mokantis: mokytis; biiti parengtam

savarankiskam gyvenimui.

Tyrimo dalyviy atpazintos ir jvardytos vaiko pareigos mokantis: lankyti mokykla;

atsakingai ir stropiai mokytis; gerbti mokytojus, klasés draugus, kitus mokyklos bendruomenés
narius; tinkamai elgtis pamokose, netriuk§Smauti, netrukdyti kitiems, jvykdyti mokytojo
nurodymus; ruosti mokytoju uzduotus namy darbus, saugoti mokyklos aplinka ir jg gerbti,
laikytis mokyklos vidaus taisykliy.

Apibendrinant galima teigti, kad dialogas, mokinio mokymosi patirties reflektavimas,
grupinis aptarimas, to, kas buvo suprasta diskutuojant, atpazinimas ir jvertinimas leido patiems
dalyviams pagrjsti kokybinio tyrimo rezultatus. Pasak mokiniy, iki diskusijos pradzios jie

galvojo tik apie savo teises, o apie pareigas (lankyti mokykla, gerai mokytis ir t. t.) — ne. Po Sios
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diskusijos ir mokymosi refleksijos mokiniy nuomoné pasikeité: jie tvirtino tik patys galintys

save motyvuoti pasinaudoti savo teisémis ir vykdyti savo pareigas.

2.2.4.6. Dalyvavimas (biiti aktyviam ar pasyviam)
Diskusijos metu buvo diskutuojama apie mokiniy teis¢ dalyvauti. Pasak mokiniy,

dalyvavimas — tai jsitraukimas j Seimos, mokyklos, bendruomenés gyvenima ir kt.:

Dalyvauti, tai jsitraukti j bendruomenés gyvenimq [V, 17]; Dalyvaudamas gali kitiems parodyti, kq tu

sugebi [M, 16]; Dalyvaudami galime steigti organizacijas [V, 17]; Vaikai gali dalyvauti Zaidynése,

Zaisti su kitais vaikais [G, 17]; Dalyvavimas — jsitraukimas j kultirinj gyvenimg [1, 15].

Mokytojai dalyvavima supranta kaip tam tikra teisg, kuri leidzia mokiniui laisvai iSreiksti
savo paziiiras ir priimti sprendimus dél savo geroves.

Mokiniai suvokia, kg reiskia dalyvauti, nors apie vaiko teis¢ tai daryti su jais anksCiau
nebuvo kalbama:

Man niekas nesaké, kad as turiu teis¢ dalyvauti, bet a$ Zinojau, kad galiu dalyvauti [V, 17]; Su

manimi niekas apie tai nekalbéjo, bet as zZinau, kad turiu teis¢ dalyvauti [V, 17].

Taigi, mokiniai zino minéta savo teisg, kurig jiems uztikrina Jungtiniy Tauty vaiko teisiy
konvencija: tai — teis¢ ieSkoti, gauti ir perduoti informacija; steigti asociacijas, vaiky
organizacijas; zaisti; dalyvauti zaidynése; dalyvauti kultliriniame gyvenime (mokyklos,
bendruomengs ir kt.).

Diskusijos metu paaiskéjo, kad dauguma mokiniy neretai dalyvauja jvairiuose
renginiuose, iSvykose ir kt.:

AS dalyvauju renginiuose, kurie vyksta mokykloje. Taciau ne visuose renginiuose dalyvauju. Ar

dalyvauti, ar ne, as pats nusprendziu. AS Zinau, kas man jdomu, o kas ne. Apie renginius as isgirstu is

draugy. Taip pat ieSkau pats informacijos internete, klausiu draugy. Esu aktyvus gyvenime. [ Sig
diskusijg atéjau irgi savo noru. Mokykloje siaip kity dél dalyvavimo nejtakoju [A, 15]; Dalyvauju,

Jeigu patinka, jeigu nepatinka, tai nedalyvauju. Pats epizodiskai dalyvauju jvairiuose renginiuose.

Nesu labai aktyvus tiek mokykloje, tiek uz mokyklos riby [E, 17]; Man labai svarbu paciam dalyvauti,

bet mégstu, kad mane nukreipty j dalyvavimq. Manau, dalyvavimas priklauso nuo pacio Zmogaus.

Siaip stengiuosi dalyvauti mokyklos renginiuose bei jvairiuose renginiuose uz mokyklos riby. Esu

Isitraukes | mokyklos tarybos veiklg [R, 17]; AS dalyvauju labai mazai. Taciau kai dalyvauju, tai

Jjauciuosi labai gerai. Man biina linksma, jauciuosi atsipalaidaves [G, 17].

Tik viena mergaité ir vienas berniukas pasaké niekur nedalyvaujantys ir nenorintys
dalyvauti:

AS isvis niekur nedalyvauju, nemégstu. Dél ko nemégstu dalyvauti, negaliu atsakyti, nes nezinau

[1, 15]; Man dalyvauti reiskia jsitraukti i tam tikrqg Zmoniy birj, kurie sugalvoja kazkq daryti viesai.

AS esu niekur nejsitraukes. Cia dalyvauju tik dél vienos priezasties — isvyka j parkq. A3 Zinau, kur

galima dalyvauti, bet a$ nesidomiu. Kai mangs paklausia, tada as issakau savo nuomong [M, 16].
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Mokytojy teigimu, mokiniams labai svarbu dalyvauti mokyklos, bendruomenés gyvenime:

Dalyvaudamas gauni ziniy, jgyji pasitikéjimo savimi, pastoviai tobuléji [J, 40]; Dalyvauti yra labai

svarbu dél to, kad as galéciau sau pasakyti: as ,, galiu“. Kity sprendimas be mano dalyvavimo gali

mane nuvesti visai kitur. O kai dalyvauji, yra saugu. Dalyvaudami mes tobuléjame, mokomés isreiksti

savo nuomone [B, 51]; Jeigu mokiniai aktyviai dalyvauja ir popamokinéje veikloje, tai juos skatina

isijausti ir | mokyklos veiklg, dalyvauti renginiuose, lankyti mokyklg. Mokiniai, kurie aktyviai

dalyvavo pernai mokyklos gyvenime, geriau lanko mokyklg, atsirado mokymosi motyvacija (pageréjo

pamoky lankomumas, atsirado geresni tarpusavio santykiai su klasés draugais, mokytojais) [1, 36].

Mokiniai prié¢jo prie bendros iSvados, kad jiems leidziama laisvai iSreiksti savo nuomong
dalyvaujant, tik reikia moketi ja iSreiksti nejzeidziant kity dalyviy.

Reikia mokéti teisingai isreiksti savo nuomong [G, 17]; Reiskiant savo nuomone, labai svarbu

nejzeisti kity dalyviy [E, 17]; Labai daznai dalyvaujant sprendimy priémime kai kurie dalyviai

nekontroliuoja saves. Jie jZeidinéja kitus ir teigia, kad tik jy nuomoné teisinga [S, 16].

Pasak mokiniy, remiantis Jungtiniy Tauty vaiko teisiy konvencija, jie turi teis¢ iSsakyti
savo nuomong. Vis délto dauguma mokiniy bijo tai padaryti dél kity pozitrio i jy iSsakytas
mintis, idéjas:

Kai kurie mokiniai, kurie néra tokie aktyvus, gali daug kq pasakyti. Taciau jie bijo, kad juos isjuoks,

pasitycios i$ jy nuomonés. Todél jie ir neiSsako savo nuomonés dalyvaujant, patyli [E, 17]; Jeigu

nori kazkq pasiilyti, tai is taves tyciojasi klasés stipruoliai [A, 15]; Tu pasakai savo nuomong, tada

tie, kurie mégsta pasitycioti, jie pasitycioja is taves [R, 17]; Kai pasitycioja is miisy, tai mes tada

Jauciame nusivylimq, kadangi negalima issakyti savo nuomonés. Todél kitq kartqg nieko nesakome,

nes nenorime biiti isjuokti [V, 17]. Nenoriu perkrauti kity Zmoniy, nesikisu j kity diskusijas. Jei manes

neklausia, tai as ir nieko nesakau [M, 16].

Nors mokiniai gali aktyviai dalyvauti mokyklos, bendruomenés gyvenime, laisvai
pareiksti savo nuomong, dauguma jy teigia nesa aktyvis dalyviai. Pasak mokiniy, jaunimo
mokykloje triiksta drasiy mokiniy, laisvai pareiskian¢iy savo nuomong ir iSsakanciy savo idéjas.

Visi mokiniai yra uzsidar¢. Be to, dauguma prastai lanko mokyklg ir labai sunkiai jsitraukia j

mokyklos renginius.

Triksta mokykloje mokiniy ir jy geresnio dalyvavimo mokyklos gyvenime, pamoky lankomumo. Dél

to jie savo pasiiilymy ir niekam neteikia [G, 17]; Norétysi, kad mokiniai labiau jsitraukty j mokyklos

gyvenimgq [R, 17]; Kitoje mokykloje bandziau aktyviai dalyvauti, taciau is manes tik pasisaipydavo.

Todél dabar nelabai noriu tai daryti. Geriau patyléti [S, 16].

Mokytojy teigimu, mokiniai, atvyke j jaunimo mokykla, yra prarad¢ motyvacija mokytis,
nebepasitiki savo jégomis, todél bijo aktyviai dalyvauti tiek mokyklos, tieck bendruomenés
gyvenime.

Mokiniai dalijasi, kad aktyviau dalyvauty, jeigu juos kas nors paskatinty, pvz., mokytojai,
draugai arba Seimos nariai (tévas, mama, broliai ar (ir) seserys):

Mes patys turétume Zinoti, ko mums tritksta, ko mums reikia, ir isdristi eiti ir pasakyti tai, kq

galvojame ar ko norime [I, 15]; AS galéciau aktyviau dalyvauti, bet reikia, kad mane kazkas

130



paskatinty, pvz.: pavaduotoja, socialinis ar direktorius [V, 17]; Dalyvauciau, jeigu mane mokytojas
paskatinty dalyvauti ir reiksti savo nuomone [G, 17]; Man labai padéty Seimos nariai, mokytojai.
Man reikia paskatinimo, sudominimo [A, 15]; Pats arba mokytojai paskatinty mane dalyvauti ir

reiksti savo nuomoneg [E, 17]; Mane paskatinty renginiai, iSvykos [R, 17].

Mokiniy teigimu, uz mokinio dalyvavima mokykloje yra atsakingas mokyklos direktorius

ir mokytojai:
Uz mokiniy dalyvavimq atsakingas mokyklos direktorius [A, 15]; Manau, kad turéty mus jtraukti j
dalyvavimg mokyklos mokytojai [K, 16]; Mokyklos mokytojai turéty su mumis diskutuoti, jtraukti j
mokyklos veiklg [P, 17].

Mokytojai iSreiSké nuomong, kad mokinys pats atsako uz savo jsitraukima ir dalyvavima.

Mokiniams yra suteikta tokia teis¢, ir Sie turi ja pasinaudoti. Be to, mokiniai neturéty pamirsti ir

savo pareigy, kurios jpareigoja mokinj aktyviai dalyvauti tiek mokyklos, tieck bendruomenés

gyvenime:
Jiis patys turite aktyviai jsitraukti j mokyklos bei bendruomenés gyvenimq [R, 45]; Tiek mokykia, tiek
bendruomené Jums siilo daugybe renginiy, varzyby ir kt. Taciau Jiis patys turite aktyviai jsijungti j

Sig veiklq [I, 36].

Paaiskéjo, kad mokiniai, zinodami savo teis¢ dalyvauti, uzmirsta su tuo susijusias savo

pareigas. Tam pritaré ir mokytojai.
Zinau, kad turiu ne tik teise dalyvauti, taciau ir pareigq. Taciau savo pareigos pilnai neatlieku
[S, 16]; Man reikéty labiau jsitraukti j dalyvavimq. Galbiit jsitraukti j jaunimo organizacijq ar dar
kur nors [V, 17]; Savo pareigos dalyvauti neatlieku. Suvokiau, kad tai darau be reikalo. Nuo Siol
stengsiuosi aktyviau jsitraukti j renginius ar dar kur nors [G, 17]; Nors Zinau, kad galiu dalyvauti,
taciau tai darau labai retai. Manau, as nelabai atlieku savo pareigos j dalyvavimgq tiek mokykloje,

tiek bendruomenéje [K, 16].

Aptardami gruping diskusija, mokiniai teigé, kad anksciau triiko tokio atviro pokalbio apie

dalyvavima, jy teises ir pareigas. Prieita prie i§vados, kad, pabendravus ir pareflektavus, imta

daugiau suprasti, susimastyti, ir tam buvo suteikta teigiama reikSmeé:
Po sios diskusijos supratau, kad turiu aktyviau dalyvauti mokyklos gyvenime [I, 15]; Man labai triiko
pokalbio apie dalyvavimgq. Supratau, kad dalyvaudamas galiu isreiksti save [E, 17]; Suvokiau, kad
dalyvaudamas labai daznai draugams tiesiog jsakinédavau, kq reikia daryti. Dabar mano poZziiris
pasikeité, supratau, kad reikia isklausyti ir kity nuomone [M, 16]; Po Sios diskusijos stengsiuosi
dalyvauti ne tik mokyklos gyvenime, bet ir bendruomenés gyvenime [R, 17]; Suvokiau, kad
dalyvavimas yra labai svarbus dalykas. Labai Saunu, kad galéjome Sios diskusijos metu laisvai
iSsikalbéti apie dalyvavimq. AS visiSkai pakeiciau savo poziirj j dalyvavimg. Manau, po Sios

diskusijos as pakeisiu savo gyvenimq [S, 16].

Tyrimo dalyviy atpazintos ir jvardytos vaiko teisés: jsitraukimas j Seimos, mokyklos,

bendruomenés gyvenimg ir kt; naudotis informacijos S$altiniais; steigti asociacijas, rengti

susirinkimus; poilsiauti, laisvai leisti laika, dalyvauti zaidynése, renginiuose, jsijungti j kiirybing

veikla.
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Tyrimo dalyviy atpazintos ir jvardytos vaiko pareigos: iSsakydamas savo mintis, turi

nejzeisti, nepazeminti kity; turi dalyvauti kultiiriniame gyvenime; turi biiti atsakingas uz savo
sprendimus, atsakingai pasirinkti, gerbti kitus narius.

Apibendrinant galima tvirtinti, kad dialogas, mokinio dalyvavimo patirties reflektavimas,
grupinis aptarimas, to, kas buvo suprasta diskutuojant, atpazinimas ir jvertinimas leido patiems

dalyviams pagrjsti kokybinio tyrimo rezultatus.

2.2.4.7. Tolerancija (diskriminuoti ar nediskriminuoti kitokius vaikus)

Diskusijos apie tolerancija metu paaiskéjo, kad tik vienas mokinys zino, ka reiskia savoka
,tolerancija“:

Tolerancija — gerbti kitus bendruomenés narius. Priimti Zmogy toksai, koksai jisai yra. Tolerantiskas

Zmogus atsipraso uz savo klaidas{M, 16].

Visi kiti diskusijoje dalyvave mokiniai nesuvokia, kas yra tolerancija, nors teigia, kad
pacia savoka jiems yra teke girdéti ne vieng karta:

Man teko girdéti Zodj ,,tolerancija*, bet nesuvokiu, kas tai yra [I, 15]; Nelabai Zinau, kas yra

tolerancija, nors girdéti teko [E, 17]; Zinau tq Zodi, bet kas tai yra, tai nezinau [V, 17]; Nezinau, kq

tai reiskia [S, 16].

Kadangi dauguma mokiniy nezinojo, kg reiskia savoka ,,tolerancija®, jiems buvo pateiktas
tolerancijos apibudinimas:

,, Tolerancija (lot. tolerantia kantrybé, istvermé), pakanta — sociologinis terminas,

reiskiantis pakantumgq kitokiai pasauléZiirai, gyvenmimo bidui, elgesiu ir

paprociams. Toleracija néra tolygu abejingumui. Ji taip pat nereiskia, kad kitokia
pasauléziira ar gyvenimo bidas turi biti perimtas, tolerancija reiskia tik teisés
kitiems gyventi pagal savo pasauléziiirqg suteikimq® (Vikipedija, Laisvoji

enciklopedija) [B, 51]

JT vaiko teisiy konvencija uztikrina vaiko teis¢ nebtity diskriminuojamam. Mokiniams ir
mokytojams diskutuojant apie $ig mokiniy teis¢ (nepatirti diskriminacijos dél to, kaip vaikas
gyvena, kas jo tévai, kokia jo socialiné padétis) paaiskéjo, kad kiekvienas mokinys vis délto yra
bent karta patyres diskriminacija arba pats pasity¢iojes i§ kito mokinio:

Ankstesnéje mokykloje mane bendraklasiai atstumdavo vien dél to, kad a$ buvau is neturtingos

Seimos. Neturéjau pinigy jvairiems renginiams ar isvykoms [M, 16]; Mane diskriminavo mokykloje

vien dél to, kad mano Seima gyvena nepasiturinciai. Todél as atvykau mokytis j jaunimo mokyklg, nes

mes cia jauciamés visi lygiis [E, 17]; Mane mokykloje atstumdavo, tyciodavosi dél tévy statuso. Jie

buvo bedarbiai ir mums labai trikdavo pinigy maistui, ritbams [S, 16]; Mes gyvename labai

paprastai, todél bendraklasiai su manimi nenorédavo bendrauti. DZiaugiuosi, kad patekau mokytis

Jaunimo mokyklq, kadangi cia jauciuosi puikiai [R, 17]; Mano Seima gyvena skurdzZiai, todél as
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gaudavau mokykloje nemokamg maitinimg. Draugai is manes Saipydavosi [V, 17]; Kartq as pats esu

pasityciojes IS mokinio, kuris rengdavosi labai paprastai, gaudavo nemokamq maitinimg. AS ji

vadindavau negraziais Zodziais [A, 15].

Taigi, tyrimo dalyviai priéjo prie iSvados, kad mokykloje pastebima diskriminacijos dél
socialinés padéties apraisky: vaikus i§ skurdziai gyvenanciy Seimy bendramoksliai izoliuoja.

Kalbant apie mokinius, turin¢ius fizing ir (ar) psiching negalig, nors, remiantis JT vaiko
teisiy konvencija, jie gali naudotis minétoje konvencijoje patvirtintomis vaiko teisémis, kaip ir
kiekvienas vaikas, vis délto patiria daling diskriminacijg ir netolerancija. Fizing negalig turincius
bendraamzius mokiniai priima geriau nei turin¢iuosius psiching negalig (visada arba labai daznai
vengia bendrauti su mokiniais, kurie turi psiching negaliag). Pasak mokiniy, kuo jaunesni jie
buvo, tuo reciau vengdavo bendrauti su bendraamziais, turin¢iais psichine negalia:

AS su bendraamziais, turinciais psiching negaliq, nebendrauju, neturiu kq su jais Snekétis [S, 16];

Zmogy su psichine negalia is karto pastebi. AS tokius atstumiu, ignoruoju [A, 15]; Manau, kad

mokiniai, turintys psiching negaliq, turéty mokytis atskirai [I, 15].

Diskutuojant apie tautinéms mazumoms priklausanéiy mokiniy teis¢ j savo kultiirg ir
religija, tiek mokytojai, tiek mokiniai Siuo klausimu pasisaké teigiamai. Visy manymu, Sie
mokiniai Lietuvoje gali praktikuoti savo kultiirg, iSpazinti religijg, vartoti savo gimtajg kalba:

Manau, kad nesvarbu, kokios tautybés yra bendraklasis, mes ji priimame [V, 17]; I bendraklasiy

religijq ar jy kalbg démesio nekreipiu, man svarbiausia, kaip jisai bendrauja su manimi [R, 17].

Mokytojai taip pat pritaré mokiniy iSsakytai nuomonei, kad mokiniams problemy dél jy
kulttros ar tikéjimo mokyklose nekyla:

Manau, visi bendraamziai kity tautybiy turi teis¢ j savo kultiirg ar religijq. Mokykla jiems sudaro

tinkamas sqlygas [B, 51]; Mokykloje mokiniai gali rinktis, kokj tikéjimq jie ispazjsta [, 36].

Netolerantiskiausia mokiniy pozicija yra homoseksualiy asmeny atzvilgiu. Mokiniai
teigia, kad, norédami jzeisti arba pazeminti savo bendraamzius, daznai pavartoja tokius zodzius
kaip ,,géjus®, ,,lesbieté”, ,,homoseksualas™ ar kt. Tokiu biidu mokiniai diskriminuojami dél savo
seksualinés orientacijos, nes zodzius ,,géjus“, ,lesbieté” vartoja norédami pazeminti kitus
mokinius:

Kai as noriu jzeisti kokj bendraamzj, tai as ji pavadinu ,, géjumi* [E, 17]; Manau, pats skaudziausias

dalykas bendraamziui, kai pavadini ji , géjumi* [M, 16]; Kai a$ noréjau pazeminti savo drauge, tai

as jq pavadinau ,lesbiete” [S, 16]; Man yra pats skaudziausias dalykas, kai mane pavadina

L, géjumi”. AS jauciuosi labai pazemintas ir jauciuosi baisiai [G, 17].

Taigi, tyrimo dalyviai pri¢jo prie iSvados, kad mokyklose vyrauja diskriminacija ir
netolerancija lyties, socialinés padéties, seksualinés orientacijos, fizinés ar psichinés negalios
ir (ar) i$skirtinés iSvaizdos atzvilgiu.

Tik dabar suvokiau, kad negalima zmogaus diskriminuoti dél jo socialinés padéties [S, 16]; Reikia

priimti Zmogy tokj, koks jis yra. As tai suvokiau tik dabar, po atviros diskusijos su mokiniais ir
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mokytojais [A, 15]; Manau, mums reikia pasikeisti, suvokti, kq mes darome blogai, ir stengtis biiti

tolerantiskiems kity atzvilgiu [R, 17].

Kaip viso to priezastj galima jvardyti tolerancijos stoka, kuri atsiskleidzia bendraujant.
Tiek mokiniai, tiek mokytojai tvirtino, kad, norint mazinti diskriminacija, reikia Sviesti ne tik
mokinius, bet ir visuomene. Tai — milziniskas darbas, kuris turi biiti grindziamas pagarba,
supratimu ir tarpusavio santykiais.

Manau, reikia kuo daugiau atviry diskusijy tolerancijos temomis [M, 16]; Su mokiniais yra per

mazai kalbama apie jy teises ir pareigas, o ypac tolerancijos temomis [G, 17]; Manau reikia Sviesti

ne tik mokinius tolerancijos tema, bet visq visuomene [B, 51].

Aptardami grupine diskusija, mokiniai pripazino, kad anksc¢iau truko tokio atviro pokalbio
apie juy teises ir pareigas, susijusias su tolerancija. Prieita prie iSvados, kad, pabendravus ir

pareflektavus, imta daugiau suprasti, susimastyti, ir tam buvo suteikta teigiama reikSmé:

Po Sios diskusijos suvokiau, kas yra tolerancija. Manau, kad teisingas mano poziiiris j tolerancijg
pagerins mano tarpusavio santykius su bendraamziais, mokytojais, tévais [V, 17]; Supratau, kad as
noréciau labiau biiti tolerantisku. Taip pat noréciau bendrauti tik su tolerantiskais zmonémis. Po §io
uzsiémimo uzsibréziau tikslg biti tolerantisku kitiems [M, 16]; Sio uzsiémimo déka suvokiau apie
tolerancijq, prapléciau savo Zinias, kuriy beveik neturéjau, pvz., tolerancijg nejgaliesiems,
homoseksualams ir kt. [E, 17]; Sio uZsiémimo déka suvokiau, kad reikia elgtis su kitokiais Zmonémis
draugiskai, priimti juos tokiais, kokie jie yra [S, 16]; Supratau, kad negalima zeminti, diskriminuoti
kity Zmoniy, o reikia juos taip pat pagarbiai ir mandagiai elgtis [A, 15 ]; Suvokiau, kad reikia gerbti
ir nediskriminuoti kity Zmoniy, nes as irgi noriu to paties. Tik Sio uzsiémimo metu suvokiau, kad
reikia biiti tolerantisku kity Zmoniy atzvilgiu, nediskriminuoti jy [R, 17]; Sis uZsiémimas man dave
labai daug Ziniy, kuriy man triko. Dziaugiuosi, kad galéjau laisvai padiskutuoti, issakyti savo ir
iSklausyti kity nuomone. Suvokiau, kad reikia su kitokiais Zmonémis elgtis taip pat, kaip norétum, kad
elgtysi su tavimi [1, 15].

Tyrimo dalyviy atpazinta ir jvardyta vaiko teisé — teisé nebuti diskriminuojamam. Teisiy

turi kiekvienas vaikas, kad ir kaip jis atrodo, kas yra, kur gyvena, kokia jo tautybé ar odos
spalva, ir t.t.; vaikas, kuris turi fizing ir (ar) psiching negalig, gali naudotis Vaiko teisiy
konvencijoje patvirtintomis vaiko teisémis, kaip ir kiekvienas kitas vaikas; vaikas, kuris
priklauso tautinei mazumai, taip pat turi teis¢ praktikuoti savo kultiira, iSpazinti savo religija bei
kalbéti savo gimtaja kalba.

Tyrimo dalyviy atpazintos ir jvardytos vaiko pareigos: gerbti kiekvieno zmogaus (vaiko,

suaugusiojo) skirtumus nepriklausomai nuo jo tautybés, odos spalvos, tikéjimo ir t.t. (biiti jiems
tolerantiSkam); padéti tiems, kuriems reikia specialiosios pagalbos (elgtis su kitais zmonémis
pagarbiai ir mandagiai, jokiu biidu nei§juokti ir nepaZeminti kity Zmoniy dél jy ligos ar
negalios); gerbti savo kultlirg, tautos istorija, suformuotas vertybes, kalba (bet kokia

diskriminacija ir netolerancija yra nepriimtina).
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Apibendrinant galima teigti, kad dialogas, tolerancijos patirties reflektavimas, grupinis
aptarimas, to, kas buvo suprasta diskutuojant, atpazinimas ir jvertinimas leido patiems
dalyviams pagrjsti kokybinio tyrimo rezultatus. Mokiniai suprato, kokias jie turi teises,
susijusias su gynimu ir apsauga nuo diskriminacijos, ir kokias pareigas turi vykdyti siekdami

tolerancijos ir vengdami diskriminacijos.

2.2.4.8. Vaiky apsauga nuo iSnaudojimo (biiti iSnaudojamam ar apsaugotam)

JT vaiko teisiy konvencijoje nurodoma, kad vaikas turi teis¢ j apsauga nuo iSnaudojimo.
Tyrimo metu buvo nustatyta, kad mokiniai nezino ir nesuvokia, kokias turi teises ir pareigas,
susijusias su apsauga nuo iSnaudojimo.

Mokiniai, dalyvave diskusijoje, yra i§ neturtingy Seimy. Dél mazy pajamy tévai negali
sudaryti savo atzaloms normaliy gyvenimo salygy, todél mokiniai stengiasi susirasti darbg ir
uzsidirbti pinigy. Paaiskéjo, kad dauguma mokiniy buvo ir (ar) yra iSnaudojami, t.y. dirba
darba, kuris virsija jy jégas.

AS po pamoky dirbu, taisau masinas. Taciau manau, kad as gaunu daug maziau negu kiti

darbuotojai. AS dirbu nelegaliai [G, 17]; Kadangi mano tévai mazai uzdirba, todél as einu dirbti.

Taciau man duoda darbus, kurie pagal mano amziy yra per sunkiis. Bet as nebeturiu pasirinkimo,

kadangi man reikia pinigy [S, 16]; Anksc¢iau man teko dirbti, kad uzsidirbciau pinigy. Manau, kad as

dirbau labai sunkius darbus. Man buvo jie per sunkiis pagal mano amziy. Todél as tq darbg meciau

[1, 15]; Zinau, kad mane darbdavys isnaudoja. Moka maziau negu kitiems dirbantiesiems bei vercia

dirbti pacius sunkiausius darbus — neSioti maisus, plytas ir kt. [E, 17]; AS dirbu tik dél pinigy, kurie

man reikalingi laisvalaikiui. Taciau man duoda labai sunkius darbus [D, 15].

D¢l darbo, virSijan¢io turimas jégas arba neuztikrinanio tinkamo atlygio, mokiniai
nieckam nesiskundzia. Jy nuomone, kam nors pasiskundus, gali negauti jokio darbo.
Darbdaviams, mokiniy manymu, labai naudinga turéti pigios darbo jégos, o mokiniams — $iek
tiek uzsidirbti pragyvenimui:

Jis turite tokias pat teises, kaip ir suaugusieji. Todél jomis reikia naudotis ir neleisti biiti

iSnaudojamam [B, 51]; Darbdaviai nori turéti pigiq darbo jégq, todél ir samdo jus. Taciau jiis turite

nepasiduoti ir kovoti uz savo teises. Reikia tvirtai pasakyti, kad nepajégiu dirbti sito darbo, ir
paprasyti duoti lengvesnj darbg, kuris atitinka jisy fizines galias [I, 36]; Manau, jiis turite kovoti uz

savo teises ir nedirbti tokio darbo, kuris neatitinka jisy amzZiaus. Galbiit reikéty tada paieskoti

kitokio darbo, kuris biity jums pagal jisy galias [J, 40].

Pasak mokytojy, jeigu mokiniai negins savo teisiy j apsaugg nuo iSnaudojimo, tokiy atvejy
tik daugés. Mokiniai turi suvokti, kad privalo naudotis visomis JT vaiko teisiy konvencijoje
nurodytomis teisémis j apsauga nuo vaiky iSnaudojimo:

Jiis turite uzkirsti kelig tokiems dalykams ir nebiiti iSnaudojami [I, 36]; Jeigu jiis tylésite ir niekam

apie tai nesakysite, tai tokiy vaiky isnaudojimo atvejy tik daugés [B, 51].
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Kalbédami apie seksualinj vaiky iSnaudojima, mokytojai mokiniams apibuidino, kas tai
yra:

Vaiky isnaudojimas tai, kas daro zalg vaikui [I, 36]; Seksualinis vaiky isnaudojimas — ,, tai

priklausomy raidos poziiriu vaiky ir paaugliy jtraukimas j seksualine veiklg, kuriai jie néra

pakankamai subrende, kurig ne visai suvokia, | kurig nesugeba tinkamai reaguoti, kuri pazeidzia
socialinius tabu ir kuria tvirkintojas siekia patenkinti savo seksualinius poreikius ar gauti su Sia

sritimi susijusj pelng** Vekeriotiené, 2009, p. 14* [B, 51].

Diskusijos metu paaiskéjo, kad mokiniai nebuvo seksualiai iSnaudojami (kadangi tai—
labai jautri tema, mokiniai galéjo ir neatskleisti savo patirties):

AS niekada nebuvau seksualiai isnaudojama [S, 16]; AS nebuvau seksualiai isnaudojamas. Manes

niekas nebuvo isprievartave pries mano norq [E, 17]; AS nebuvau ir nenoréciau biiti iSprievartauta,

man tai labai nepatikty [I, 15].

Vis délto mokiniai teigia zinantys, kad seksualiniai nusikaltimai prie§ vaikus vyrauja jiems
artimoje, pazjstamoje aplinkoje, Seimoje. Mokiniy manymu, seksualinio iSnaudojimo aukomis
dazniausiai tampa mergaités:

Matau, kas vyksta Rukloje. Atvaziuoja juodas visureigis, surenka merginas ir isveza. Visi Zinome, kad

Jjos uzsiima prostitucija uz pinigus [M, 16]; ne vienq kartq teko matyti, kai mano draugai seksualiai

iSnaudojo merginas, kurios dar buvo nepilnametés [E, 16]; Vaikinai vakare uzkalbina merginas,

pavaisina kokteiliais, o po to jas seksualiai iSnaudoja [R, 17]; Teko biti viename vakarélyje ir matyti,

kai mano draugai seksualiai iSnaudojo merginas. AS jy sustabdyti negaléjau, nes buty tik pasisaipe is

manes [G, 17].

Kalbant apie seksualinio vaiky iSnaudojimo sustabdyma, paaiskéjo, kad mokiniai to
nedaro: mato ir apie tai zino, taciau tyli, niekam nieko nesako ir nepraneSa. Pagrindiné
priezastis — baimé biiti atstumtam ir pazemintam draugy:

AS Zinau, taciau niekam apie tai nepranesu, kadangi biisiu skundikas [M, 16]; Jeigu as paskysiu

draugus, tai su manim jie daugiau nebedraugaus [S, 16]; Nenoriu biti atstumtas draugy [E, 17];

Bijau, kadangi paskui man bus nuo jy blogai [G, 17]; AS niekur nesikisu, tegul tik manes neliecia ir

viskas [I, 15].

Pasak mokytojy, seksualinio i§naudojimo aukomis vaikai dazniausiai tampa dél socialinio,
ekonominio ar emocinio pazeidziamumo. Prievartautojai bando savo auka prisijaukinti buidais,
atitinkancCiais jos amziy (mazesni vaikai viliojami zaislais, vyresni — vaizdajuostémis ir
pornografiniais filmais), arba grasina bei Santazuoja:

Manau, kad vaikus paperka Zaislais, pinigais. Taip juos prisivilioja, o tada iSprievartauja. Vaikas

tampa seksualine auka [B, 51]; Dauguma vaiky gyvena skurdziai, todél prievartautojai juos sugundo

pinigais, prabangiomis masinomis. Visa to pasekmé — seksualinis iSprievartavimas. Po to tai tesiasi

daugelj mety, nes vaikas yra prigrasintas niekam nieko nesakyti [1, 36]; Visi Zinome vienq atvejj, kai

vaikas skurdziai augdamas noréjo pinigy. Jisai leidosi biiti prievartaujamas, o uz tai gaudavo pinigy
[J. 40].
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Tiek mokiniai, tiek mokytojai prié¢jo prie iSvados, kad vaiky iSnaudojimas yra labai baisus
dalykas, todél, pastebéjus tokiy atvejy, reikia kuo skubiau kreiptis j mokyklos personala
(direktoriy, direktoriaus pavaduotoja, mokytojus, socialinj pedagoga, psichologa ir kt.),
informuoti tévus arba kreiptis ] policijos pareiglinus.

Aptardami gruping diskusijg, mokiniai teige, kad anksciau triko tokio atviro pokalbio apie
vaiky apsaugg nuo iSnaudojimo, jy teises ir pareigas. Prieita prie i§vados, kad, pabendravus ir
pareflektavus, imta daugiau suprasti, susimastyti, ir tam buvo suteikta teigiama reik§mé:

Man labai tritko pokalbio apie vaiky isnaudojimq [E, 17]; AS jauciuosi labai gerai po Sio pokalbio,

nes suvokiau, kokiomis teisémis galiu pasinaudoti, jeigu kas nors mane norés seksualiai isnaudoti

[1, 15]; Tiktai po Sitos diskusijos suvokiau, kad suaugusieji negali iSnaudoti vaiky, versti dirbti

darbg, kuris neatitinka miisy amziaus. Suvokiau, kad apie tokius dalykus reikia pranesti teisésaugos

pareiginams [D, 15]; Suvokiau labai daug apie vaiky iSnaudojimq ir jo formas. Anksciau apie tai net
nesusimgstydavau. Po Sitos diskusijos j 5i dalykq Ziirésiu visai kitaip. AS nesuvokiau, kad jeigu mane

iSnaudoja, tai galiu kreiptis pagalbos, nes man apie tai niekas nekalbéjo [R, 17].

Tyrimo dalyviy atpazintos ir jvardytos vaiko teisés: buiti apsaugotam nuo seksualinio

iSnaudojimo ir seksualinio suvedziojimo; biiti apsaugotam nuo darbo, virSijancio vaiko jégas ir
galimybes, ir kenkiancio arba galin¢io pakenkti vaiko sveikatai, vystymuisi ar mokymuisi; biti
apsaugotam nuo ziauraus, nezmonisko elgesio ar bausmiy.

Tyrimo dalyviy atpazintos ir jvardytos vaiko pareigos: neiSnaudoti kity bendraamziy,

mokytojy, tévy (globéjy, ripintojy); atlikti tik tuos darbus, kurie atitinka jo jégas; apie vaiky
iSnaudojimg informuoti mokyklos personala (direktoriy, direktoriaus pavaduotoja, mokytojus,
socialinj pedagoga, psichologg ir kt.), tévus arba kreiptis j policijos pareigiinus.

Apibendrinant galima teigti, kad dialogas, patirties, susijusios su vaiky apsauga nuo
iSnaudojimo, reflektavimas, grupinis aptarimas, to, kas buvo suprasta diskutuojant, atpazinimas
ir jvertinimas leido patiems dalyviams pagrjsti kokybinio tyrimo rezultatus. Tiek mokiniy, tiek
mokytojy nuomone, vaikai turi biti apsaugoti nuo bet kokio iSnaudojimo (seksualinio, fizinio

iSnaudojimo, kankinimo ir kt.), taip pat negali bati iSnaudoti ir kity asmeny.

2.2.4.9. Vaiky samoningumo juy teisiy ir pareigy atzvilgiu ugdymo rezultaty aptarimas ir
aprobavimas
Su tyrimo dalyviais aptarus vaiko samoningumo teisiy ir pareigy atzvilgiu ugdymo
rezultatus, galima teigti, kad tokio pobiidzio ugdymo programa, vykdoma vadovaujantis dialogo
ir reflektavimo principais, mokiniams padéjo iSsiugdyti tokiy savybiy kaip teisiy gerbimas,
pilietiSkumas, teisiné savimoné, tolerancija, atsakomybé, pagarba ir kt. Prie§ dalyvaudami $ioje

programoje, mokiniai mokykloje maté priesinga pavyzdj: daznai biidavo pasiduodama smurtui,
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patycioms, negerbiami bendraamziai, mokytojai ir tévai, susiduriama su kitokiais zeidzianciais
veiksmais.

Kartu su visais tyrimo dalyviais buvo prieita iSvada, kad tyrimo dalyviai jgijo
kompetencijy (socialumo, pazinimo, asmeniniy, pilietiniy kompetencijy), gavo Ziniy, i$siugdé

jgudziy ir gebéjimy, padedanciy ginti savo teises, biiti pagarbiems ir nepazeidinéti kity Zmoniy

(bendraamziy, mokytojy, tévy ir kt.) teisiy, nenusikalsti (Zr. 27 lent.).

27 lentelé. Tyrimo dalyviy jgytos kompetencijos

(veikti drauge su
kitais,
bendradarbiauti)

Igyta (suteikta) Zinios ir jy supratimas, gebéjimai, nuostatos
kompetencija

1. Socialumo Zinios:

kompetencija » Mokési atpazinti ir suprasti savo blisenas, jy paciy patiriamus bei aplinkos pokycius.

» Nagrinéjo, kaip dera elgtis jprastose ir sudétingesnése gyvenimo situacijose nepazeidziant
kity vaiky teisiy.

* Suzinojo, kaip susidraugauti ir palaikyti draugiskus santykius be smurto, patyCiy,
diskriminacijos, prievartos, netolerancijos ir t. t.

* Suprato, kam reikalingi susitarimai, taisyklés, jstatymai.

Gebéjimai:

* Mokesi tikéti ir pasitikéti savimi ir kitais, pripazinti ir gerbti kity vaiky (mokytojy, tévy)
teises, toleruoti kitokia iSvaizda, elgsena, nuomone, konstruktyviai spresti problemas,
susijusias su paty¢iomis, diskriminacija, netolerancija, vaiky iSnaudojimu ir kt.

Nuostatos:

* Suprato, kas padeda bendrauti, bendradarbiauti, sckmingai veikti bei gerai jaustis.

« ISmoko numatyti savo ketinimus, veiksmus, elgesio modelius, poelgiy pasekmes.

« Dalijosi patirtimi, mintimis, kartu sprendé iskilusias problemas, diskutuodami apie vaiko
teises ir pareigas, aktyviai jsijungé j bendra veikla priimant sprendimus.

» ISmoko jvertinti ir valdyti savo mintis, zodzius, poelgius.

2. Pazinimo
kompetencija
(stebeti, tyrinéti,
atrasti save ir
pasaulj)

Zinios:

* Analizavo vaiko teises ir pareigas.

* Remdamiesi savo ar draugy patirtimi, intuicija, turimomis Ziniomis, mokési numatyti bidus
vaiko teisiy pazeidimams pasalinti.

» Kritiskai jvertino pazinimo procesa.

Gebéjimai:
« Lygino, analizavo turima informacija apie vaiko teises ir pareigas.
« Priémé sprendimus, padaré i§vadas, kriti§kai jvertino gautus rezultatus.

Nuostatos:

* Domé¢josi vaiko teisémis ir pareigomis.

* Diskutuodami dalijosi pazinimo dziaugsmu su kitais grupés nariais.

« Kritiskai ir atsakingai jvertino gaunama informacija.

» Ieskodami atsakymuy ir priimdami sprendimus, veiké planingai, kryptingai, konstruktyviai.

3. Asmeniné
kompetencija
(pasitikeéti
savimi, gebéti
spresti gyvenime
iskylancias
problemas)

Zinios:
« Suzinojo | ka kreiptis pagalbos.
* Suzinojo, kaip bendrauti su zmonémis, kad nebiity pazeidin¢jamos vaiko teisés.

Gebé¢jimai:

» Mokeési susivokti emocijy pasaulyje ir valdyti jy raiska

* Mokesi vadovautis vaiko teisémis ir pareigomis (nepazeidinéti bendraamziy teisiy:
nesmurtauti, nediskriminuoti, nezeminti ir t. t.).

* Analizavo, dalijosi mintimis, i$saké savo mintis apie vaiko teises ir pareigas.

» Mokési kreiptis pagalbos, jeigu susidurty su teisiy pazeidimais.

Nuostatos:

» Mokesi tiketi, kad gali sékmingai diskutuoti apie vaiko teises ir pareigas.

« Sieké tarpusavio supratimo ir kompromisy.

* Buvo skatinami vengti Zalingy jpro¢iy (alkoholio, riikaly, narkotiniy ir psichotropiniy

4. Pilietiné

medziagy ir kt. vartojimo), laikytis vaiko teisiy ir pareigy.
Zinios:
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kompetencija

» Suvoke vaiko teisiy ir pareigy svarba.

Gebéjimai:

« Dalyvavo mokyklos veikloje, sprendimy pri¢émimo procese.

* Rode¢ solidaruma, doméjosi ir padéjo spresti su vaiko teisémis ir pareigomis susijusias
problemas, kurios daro jtaka mokyklos bendruomenei.

« ISmoko jvertinti padétj, priimti sprendima, ginti savo pozicija, teigiamai spresti konfliktus.

» Geb¢jo diskutuoti apie vaiko teises ir pareigas.

Nuostatos

* Demonstravo norg dalyvauti priimant sprendimus demokratiskai.

* Mokesi gerbti kity vertybes ir privatuma, prisiimti atsakomybe uz savo sprendimus ir
veiksmus.

Taikant vaiky sgmoningumo jy teisiy ir pareigy atzvilgiu ugdymo programoje numatytas

ugdymo strategijas (diskusijos aktualiomis temomis, mokyklos probleminiy jvykiy aptarimas,

iSgirstam) diskusijy su tyrimo dalyviais metu ir reflektuojant paaiskéjo, kad mokiniai suprato,

kokias teises ir pareigas turi bendraamziy, mokytojy, Seimos nariy, savo ateities atzvilgiu ir t. t.

bei kokias pareigas turi vykdyti (zr. 28 lent.).
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Apibendrinant galima teigti, kad dialogas ir reflektavimas yra ugdymo priemoné, sudaranti
prielaidas ne tik iSreiksti ir jvardyti savo patirtis bei emocijas, bet ir iSgirsti kitus dalyvius, visa
tai aptarti su bendraamziais ir mokytojais. Veiklos tyrimas dalyvaujant buvo ugdomojo
pobiidzio: tyrimo procesas ne tik atskleidé turimas mokiniy ir mokytojy patirtis, bet ir per
dialogg bei reflektuojant ugdé dalyviy sagmoningumg vaiko teisiy ir pareigy atzvilgiu. Tyrimo
rezultatai parodé, kad jo dalyviai, aptardami vaiko teisiy ir pareigy jgyvendinimo patirtis, gebéjo
ne tik atpazinti galimas grésmes ir pavojus, bet ir jvardyti potencialias prevencijos priemones,
kuriomis biity galima uzkirsti kelig vaiko teisiy pazeidimams. Grupinis tyrimo dalyviy patir¢iy
jvardijimas, i$sakymas, kity dalyviy isklausymas, dialogas ir reflektavimas sukiiré precedenta
plésti turimg supratimg apie vaiko teises ir pareigas, objektyvuoti asmenines su jomis susijusias
patirtis. Tyrimo dalyviai nurodé, kad iSbandyta vaiky samoningumo jy teisiy ir pareigy atzvilgiu
ugdymo programa, taikant jvairias ugdymo strategijas, kurios grindziamos dialogo ir
reflektavimo principais, yra ekstrapoliuotina | kitas ugdymo aplinkas ir tinkama mokiniy

samoningumui vaiko teisiy ir pareigy atzvilgiu ugdyti.
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DISKUSIJA

Vaiko teisiy klausimas yra vienas aktualiausiy niidienos Lietuvoje ir pasaulyje, nes saviti
lokalios ir nacionalinés kulttrinés vaiko padéties ir vaidmens sampratos yra labai panasios |
globalias tarptautinés teisés ir valstybiy jsipareigojimy tarptautinéms organizacijoms bei
saviems pilieC¢iams sampratas. Pasitelkiant Jungtiniy Tauty vaiko teisiy konvencijg (priimta
1989 m., Lietuvoje patvirtintg 1995 m.), galima sakyti, pradéta i§ naujo reguliuoti vaiko padéties
ir vaidmens klausimag lokaliuose ir nacionaliniuose kontekstuose, praktikoje, teisés srityje ir
visuomeninés sagmonéje diegti vaiko teisiy standartg. Itin svarbu ir tai, kad tarptautinio vaiko
teisiy standarto, grindziamo Jungtiniy Tauty vaiko teisy konvencija, diegimas praktikoje yra
labai platus ir jvairialypis reiSkinys, apimantis pacias jvairiausias socialines struktiiras, veiklas ir
dalyvius, pradedant, zinoma, vaikais, ir baigiant politiniais veikéjais. Ugdymas ir Svietimas yra
viena esminiy vaiko teisiy kategorijy, j kurig jeina ne tik konkretiis valstybiy jsipareigojimai, bet
ir veiksmingos praktikos, kaip apginti vaiko interesus jvairiuose ugdymo ir Svietimo bei kituose
kontekstuose.

Si disertacija pratesia pasaulyje atliekamus placius vaiko teisiy jgyvendinimo tyringjimus.
Imtis disertacijos temos ir tyrimo metodologijos jkvépé Gerison Lansdown, tarptautinés vaiko
teisiy konsultantés, Anglijos vaiko teisiy aljanso jkuiréjos, vienos i§ Jungtiniy Tauty vaiko teisiy
konvencijos autoriy ir UNICEF ekspertés, idéjos, kuriomis rémési ir kiti tyréjai (Percy-Smith,
Thomas, 2010). G. Lansdown, B. Percy’o-Smitho ir N. Thomaso redaguotoje tyrimy knygoje
(2010) apibendrindama pasaulio vaiko teisiy tyrimus, tvirtina, kad vaiko dalyvavimo samprata
yra esming, lygi vaiko teisiy sampratai. Anot G. Lansdown, vaikai, kad ir kokio biity amziaus,
turi teisiy ir pareigy dalyvauti savo teisiy gynimo, socialinés ir ekonominés analizés procesuose,
tyrimuose, bendruomenés ir mokykly gyvenime. Prisidédami prie sprendimy priémimo ir
kultiirinés-socialinés veiklos, vaikai tiesiogiai dalyvauja kuriant Seimos ir mokyklos socialinj ir
ekonominj saugumg. Dalyvavimas, G. Lansdown teigimu, yra budas priklausyti Seimai ir
mokyklai: butent dalyvaudamas vaikas tampa tikru Seimos ir mokyklos nariu. Vaikai turi teisg
turéti galimybe laisvai iSreikSti savo mintis, ir jy mintys turi biiti priimtos rimtai. Vaikams, ypac
tiems, kurie turi negaliy ar kitokiy sunkumy, daznai nesudaroma galimybé laisva valia dalyvauti
ir laisvai pasisakyti jiems riipimais klausimais. [sipareigojimas uzmegzti atvirg ir laisva dialoga
reikalauja struktiiriniy poky¢iy: suaugusieji pradeda pripazinti vaiko dalyvavimo svarba. Sios
G. Lansdown mintys leidzia suprasti, kad vaiko dalyvavimu sieckiama ne tik pakeisti vaiko
padétj, bet ir kultiiring bei institucing aplinka, pavyzdziui, mokyklg. Sudarius saugias salygas
vaikams iSsakyti savo mintis ir jsijungti i sprendimy priémimo procesa, vaikai prisideda prie

instituciniy ir struktiiriniy poky¢iy. Laisvai iSsakyti savo mintis, dalyvauti priimant sprendimus
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yra vaiko teis¢. G. Lansdown, remdamasi Jungtiniy Tauty vaiko teisiy konvencija ir tyrimy
rezultatais, tvirtina, kad vaiko dalyvavimas yra Zzmogaus teis¢, — taip vaikas pripaZjstamas
pilieciu. Kad $§i teisé buty jgyvendinama, suaugusieji, anot G. Lansdown, privalo jsipareigoti
padéti vaikams; patys vaikai negaléty jos jgyvendinti, nes turi santykinai maziau galiy. Tik toji
pagalba turi biiti pagrjsta etikos ir dalyvavimo principais, kad sampratos ir sprendimai nebiity
nulemti suaugusiyjy. Ekspertés nuomone, ypa¢ svarbu, kad vaikai ir suaugusieji drauge kurty
tvaraus bendruomeninio dalyvavimo principus, nors tai nelengva, nes biitina pakeisti savo
nuostatas dél vaiko geb¢jimo dalyvauti, kurti naujas demokratinio dalyvavimo Seimos,
mokyklos, politiniame gyvenime formas.

Disertacinio tyrimo metu buvo toliau nagrinéjamos visos $ios iSkeltos vaiko teisiy
igyvendinimo idéjos. Tyrimu siekta konkrecioje aplinkoje konkreciais metodais sukurti vaiko
dalyvavimo mokyklos gyvenime precedenta didinant samoninguma vaiko teisiy atzvilgiu ir
sukurti sgmoningumo vaiko teisiy atzvilgiu didinimo dalyvaujant metodika. Labai svarbios yra
toliau iSvardytos tyrimo aplinkybés. Pirma, tyrimas buvo atlickamas ne tipinéje bendrojo
ugdymo mokykloje, o jaunimo mokykloje, kurios misija yra ugdyti vaikus, praradusius
motyvacijg mokytis. Tokiame savitame ugdymo kontekste aktualus yra vaiko teisiy ir pareigy
klausimas, ypac vaiko teisés dalyvauti konkretus jgyvendinimas. Jaunimo mokyklos specifika ir
kontekstas yra ypatingas vaiko teisiy laukas, kuriame persipina jvairais psichologiniai, socialiniai
ir kultdiriniai veiksniai ugdymo tiksly kontekste. D¢l tokio konteksto jgyvendinti vaiko teises ne
tik problemiska, bet ir svarbu. Antra, tyrimo metu buvo praktiskai atlickamas veiklos tyrimas
dalyvaujant, kuris jaunimo mokykloje tapo realiu vaiko teisiy jgyvendinimo procesu. Mokiniai
atvirai diskutavo, pasidalijo savo patirtimi, sprendé realias ar sumodeliuotas konfliktines
situacijas, jvardijo, kaip suvokia dabar ir kaip noréty jsigilinti j savo teises ir pareigas, ieSkojo
atsakymy, pateiké pasitlymy. Taigi, buvo jgyvendinta vaiko teis¢ dalyvauti mokyklos
gyvenime; disertacinio tyrimo metu tai buvo padaryta diegiant dialogo ir reflektavimo principus.
Trec€ia, tyrimas nesibaigia minétos teisés jgyvendinimu jaunimo mokykloje: siekiama sukurti ir
patvirtinti sgmoningumo vaiko teisiy ir pareigy atzvilgiu ugdymo metodika, kad Sio pobudzio
ugdymas taikant dalyvavimo metoda galéty buti tinkamai ekstrapoliuotina j kitas mokyklas ir
jose sékmingai taikomas.

Tyrimas padéjo atsakyti | keleta svarbiy klausimy, jgyvendinti numatytus uzdavinius ir
sukurti nauja ugdymo priemon¢ — samoningumo vaiko teisiy ir pareigy atzvilgiu ugdymo
dalyvaujant programa. Be to, buvo jvardytos neiSnaudotos tyrimo galimybés. Biity prasminga
perkelti tyrimo rezultaty patvirtinimo procesg ir j §vietimo politikos konteksta, t. y. iSanalizuoti,
kaip ir kiek samoningumo vaiko teisiy ir pareigy atzvilgiu ugdymo dialogo ir reflektavimo

principais programa integruotina tiek ugdymo ir §vietimo strategijose bei programose, tiek kity
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mokykly ugdymo praktikoje. Beje, zinant, kad vaiko teisiy klausimas keliamas jvairiuose
$vietimo, ugdymo bei kituose kontekstuose, biity galima panagrinéti, kuo panasus samoningumo
vaiko teisiy atzvilgiu ugdymas jvairialypéje (ne tik ugdymo) aplinkoje ir savitame jaunimo
mokyklos kontekste. Galima iskelti hipoteze, kad bendry bruozy yra, ypa¢ konkreciy vaiko
teisiy aspektu. Vis délto tikétina, kad jaunimo mokykloje keliama labai specifiniy klausimy apie
vaiko teisiy jgyvendinimg. Nors tyrimo rezultatai nebuvo perkelti j kitg aplinkg ir palyginti,
galima iSkelti naujy hipoteziy ir plétoti kitas tyrimy kryptis, juolab kad visy iy konceptualiy ir
praktiniy problemy vienoje disertacijoje nejmanoma aprépti.

Vaiko teisiy ir pareigy klausimas daugiareik§mis, nes labai konkre€iai susieja tarptauting
teise, nacionaling $vietimo politika ir lokalias ugdymo praktikas. Sios temos kompleksiskumas
skatina iskelti daugybe naujy probleminiy klausimy ir ne tik iSplésti vaiko teisiy ir pareigy
diskursa, bet ir siekti realiai jgyvendinti vaiko teises Svietimo ir ugdymo praktikoje. Disertacinis
tyrimas, atliktas Jonavos jaunimo mokykloje, konkreciai prisidéjo prie vaiko teisiy ir pareigy
mokslinio, politinio ir praktinio diskurso plétotés ir, tikétina, prie samoningumo vaiko teisiy ir

pareigy atzvilgiu didinimo ir diskurso bendros plétotés Lietuvoje.
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1.

ISVADOS

Tyrimo metu buvo jvardytos konceptualios prielaidos ugdyti jaunimo mokyklos
mokiniy samoninguma ju teisiy ir pareigy atZvilgiu. Transformuojamojo mokymosi
teorija ir samoningumo ugdymo samprata, grindziama konceptualiomis Jacko Mezirow
id¢jomis, leidzia apibudinti ugdymosi procesa ne kaip jprastg ziniy perteikimg ir jgijima, o
kaip procesa, kai, remiantis kritine refleksija, besimokantysis interpretuoja savo patirtj,
kuria bei inkorporuoja subjektyvias reikSmes ir taip nesagmoningai perima kultiiring patirt;.
Sios konceptualios priclaidos leidzia nukreipti ugdymosi procesa | patirties
perinterpretavimg ir reikSmés Siai patiriai suteikimg. Asmens mokymasis laikytinas
dinaminiu samong¢jimu, kritinio aplinkos vertinimo, socialiniy reik§miy perziiiros, naujo
jvertinimo ir naujy reikSmiy kirimo iSdava. Remiantis P. Freire’o id&jomis, kritinis
sagmoningumas ugdomas iSkeliant realias problemas, jas laisvai aptariant besimokanciyjy
grupéje, nustatant jy priezastis ir ieSkant budy, kaip pasalinti neigiamas pasekmes. Ugdant
kritinj samoninguma taikomi dialogo ir reflektavimo metodai, padedantys jvardyti ir
konceptualizuoti asmenines patirtis. Sie metodai leidzia ir mokyti, ir didinti symoninguma.
Ugdant kritinj sgmoninguma ir taikant dialogo ir reflektavimo metodus, remiamasi j vaika
nukreipto (laisvojo) ugdymo diskursu, kuris ne tik apima laisva besimokanciojo valia,
taCiau ir jo konfliktinés patirties jvardijima, aptarimg ir situacijos sprendimg. Disertacijoje
tranformuojamasis ugdymas, sgmoningumo didinimas ir dialogo bei reflektavimo metody
taikymas hipotetiskai laikytini turinCiais daug potencialo ugdant jaunimo mokyklos
mokiniy sgmoninguma jy teisiy ir pareigy atzvilgiu per se, nes jaunimo mokyklos esminis
tikslas yra padéti vaikams ir paaugliams neiskristi i§ ugdymo sistemos dél to, kad jie daznai
ribotai arba klaidingai supranta savo pareigas ir teises. Disertacinis tyrimas atskleide, kad
jaunimo mokykly mokiniy samoningumo pareigy ir teisiy atzvilgiu lygis kelia reik§mingai
daugiau problemy nei kity bendrojo ugdymo mokykly mokiniy tokio sgmoningumo lygis.
Tyrimo procesas ir rezultatai parodé, kad dialogo ir reflektavimo metodai veiksmingai
padeda ugdyti jaunimo mokykly mokiniy samoninguma jy pareigy ir teisiy atzvilgiu.

Atskleistas ir pagrjstas dialogo ir reflektavimo kaip ugdomuju veikly procesas,
padedantis ugdyti jaunimo mokyklos mokiniy samoninguma ju teisiu ir pareigu
atzvilgiu. Dialogas ir reflektavimas yra ugdymo priemonés, kurios sudaro prielaidas ne tik
iSreiksti ir jvardyti savo patirtis ir emocijas, bet ir iSgirsti kitus dalyvius, aptarti jas su
bendraamziais ir mokytojais. Veiklos tyrimo principy taikymas ugdymo praktikoje turi
reikSmingo potencialo ugdant ne tiek dalykines, kiek praktines zinias, biitinas siekiant

s¢kmingai socializuotis ir konstruktyviai save iSreiksti. Atliktas veiklos tyrimas dalyvaujant

149



150

buvo ugdomojo pobudzio: tyrimo metu ne tik atsiskleidé turima mokiniy ir mokytojy
patirtis, bet per dialoga ir reflektuojant taip pat buvo iSugdytas dalyviy samoningumas vaiko
teisiy ir pareigy atzvilgiu. Tyrimo rezultatai parodé, kad tyrimo dalyviai, aptardami vaiko
teisiy jgyvendinimo ir pareigy vykdymo patirtis, gebéjo ne tik atpazinti galimas grésmes ir
pavojus, bet ir jvardyti potencialias prevencijos priemones, galinCias uzkirsti kelig vaiko
teisiy pazeidimams. Dialogas, mokinio mokymosi patirties reflektavimas, grupinis
aptarimas, to, kas buvo suprasta diskutuojant, atpazinimas ir jvertinimas leido patiems
dalyviams pagristi kokybinio tyrimo rezultatus. Mokiniai suprato, kokias teises ir pareigas
turi bendraudami su bendraamziais, mokytojais, $eimos nariais ir kokias pareigas turi
vykdyti, kad galéty palaikyti teigiamus tarpusavio santykius. Tyrimo dalyviy patir¢iy
ivardijimas, i§sakymas bei kity dalyviy iSklausymas grup¢je, dialogas ir refleksija sukire
precedenta didinti savo samoninguma vaiko teisiy ir pareigy atzvilgiu, objektyvuoti
asmenines su $iuo reiskiniu susijusias patirtis.

Ivertintas jaunimo mokyklos mokiniy teisiy ir pareigu santykis. Vaiko teisiy ir pareigy
santykis, atsiskleides jvertinus jaunimo mokyklos mokiniy patirtj ir suvokima, yra gana
nevienareikSmis ir net probleminis, atveria poreikj ir tikslg ugdytis sgmoningumg vaiko
teisiy ir pareigy atzvilgiu. Vaiko teisiy jgyvendinimo ir pareigy vykdymo lyginamoji
analizé atskleidé, kad tokiose srityse kaip mokymasis, santykiai su mokytojais, pilietinis
dalyvavimas, vaiko apsauga nuo iSnaudojimo statistiskai reikSmingai palankiau vertinamas
vaiko teisiy jgyvendinimas nei vaiko pareigy vykdymas. Tai reiSkia mokiniai nevykdo savo
pareigy, nors savo teises zino. Tai liudija akivaizdzias savo teisiy jsisamoninimo problemas,
nes teisés nepaskatina vykdyti savo pareigy. Tokios teisiy ir pareigy priestaros parodo
konfliktinj mokinio santykj su mokymysi, taip pat su mokytojais, tai, kad nesuprastas
pilietinio dalyvavimo procesas ir stokojama apsaugos nuo iSnaudojimo (nejvardijama,
nepranesama). Tyrimo metu paaiSkéjo, kad dialogas ir reflektavimas jgalina mokinius
geriau suprasti vaiko pareigas, kad jie turi tokias pareigas, zinant, kad Sios pareigos
anksciau jiems nebuvo jdiegtos. Tokiose srityse kaip ateities projektavimas ir santykiai
Seimoje pareigos reikSmingai vykdomos, nelabai suvokiant savo teises, taigi, procesas
automatinis. Aptar¢ Sias pareigas dialogo ir reflektavimo principu, jaunimo mokyklos
mokiniai geriau suvoké ateities planavima ir santykius Seimoje per teisiy, ne tik pareigy,
vykdymo prizme¢. Vaiko samoningumas jo teisiy atzvilgiu yra vidutiniskai arba menkai
susijes su pareigy vykdymu — pastarajam turi mazai jtakos artimiausioje aplinkoje (Seimoje,
mokykloje). Dalis vaiky, nors Zino savo teises, nevykdo savo pareigy Seimoje, mokykloje,
visuomenéje. Sie tyrimo rezultatai parodo, kad jaunimo mokykly mokiniy sgmoningumo

teisiy ir pareigy atzvilgiu ugdymas nesubalansuotas arba kad mokiniai tiesiog neiSmano



savo teisiy ir pareigy bei tikriausiai stokoja ugdymo Sioje srityje. Taigi, teisinio ugdymo
pareigy ir teisiy srityje problema akivaizdi, atveria poreikij ieskoti ne tik metody, kaip ugdyti
samoningumg vaiko teisiy ir pareigy atzvilgiu, bet budy jdiegti Siuos metodus j ugdymo
programas. Sagmoningumo vaiko teisiy ir pareigy atzvilgiu ugdymui tobulinti svarbi tyrimo
iSvada yra tai, kad vieny pareigy suvokimas yra labai susijes su kity pareigy jgyvendinimu
artimiausioje aplinkoje — Seimoje, mokykloje: vaikai, Zinodami savo pagrindines pareigas,
jas susieja su kitomis pareigomis, kurios susijusios su pagrindinémis pareigomis. Tai leidzia
padaryti naujy prielaidy apie samoningumo vaiko teisiy ir pareigy atzvilgiu ugdymo
veiksminguma.

Atskleistos ugdymo strategijos: diskusijos aktualiomis temomis, probleminiy jvykiy
aptarimas, filmy perZiiros, vaidybiniai Zaidimai ir jy aptarimas, bendry veikly
planavimas, atviras personalizuotas dialogas, ir ivertintas ju veiksmingumas. Siekiant
nustatyti ugdymo strategijas, j klausimyng buvo jtraukti trys kintamieji: noréjimas dalyvauti
(motyvacijos dimensija), tikétinas realus dalyvavimas (motyvacijos dimensija) ir tikétinas
ugdymo strategijos rezultatyvumas (rezultatyvumo dimensija). Diskusijos aktualiomis
temomis, probleminiy jvykiy aptarimas, filmy perzitiros, vaidybiniai zaidimai ir jy
aptarimas, bendry veikly planavimas, galimybé biti isklausytam ir iSgirstam sprendziant
vaiko teisiy ir pareigy klausimus su mokytojais, tévais, bendraamziais yra veiksmingos
priemonés mokiniy sagmoningumui vaiko teisiy ir pareigy atzvilgiu ugdyti (susitikimai su
pareigiinais nelaikomi potencialiai veiksmingais). Mokinius supazindinant su vaiko teisémis
ir pareigomis, veiksmingiausias (motyvuojantis ir rezultatyvus) biidas, remiantis apklausos
rezultatais, yra vaidybiniai Zaidimai, o maziausiai veiksmingas — vaiko iSgirdimas ir
iSklausymas. Reikia kritiSkai pazvelgti j teiginj, kad personalizuotas dialogas, kitaip tariant,
mokinio iSgirdimas ir iSklausymas daro maziausia poveikj ir maziausiai motyvuoja.
Manytina, kad tokie apklausos rezultatai rodo ne tieck mazesn¢ motyvacija ir rezultatyvuma,
kiek numanomg skeptiska pozitirj | lygiavercius mokiniy ir suaugusiyjy santykius, esant
ganétinai hierarchizuotiems santykiams ugdymo srityje. Tad minétas skepticizmas atviro
dialogo atzvilgiu vertintinas kaip Zenklas, kad butina mokykloje kurti atviro personalizuoto
dialogo kultura, kurig Siandien tyrimo dalyviai galbiit sunkiai jsivaizduoja, taciau kuri
laikytina gaire ugdymo santykiui ir mokyklos kultiirai kurti. Ne maziau motyvuoty ir
rezultaty duoty mokyklos probleminiy jvykiy aptarimas, bendry veikly planavimas,
diskusijos aktualiomis temomis, filmy perzitiros ir jy aptarimas.

Parengta samoningumo vaiko teisiy ir pareigy atZvilgiu ugdymo programa. Vaiky
samoningumo jy teisiy ir pareigy atzvilgiu ugdymo programa vadovaujantis dialogo ir

reflektavimo principais tyrime dalyvavusiems mokiniams padéjo iSsiugdyti tokias savybes:
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pagarba teiséms, pilietiSkumas, teisiné savimoné, tolerancija, atsakomybé, pagarba ir kt.
Pries dalyvaudami minétoje programoje, mokiniai mokykloje maté prieSinga pavyzdj:
daznai buidavo pasiduodama smurtui, paty¢ioms, negerbiami bendraamziai, mokytojai ir
tévai, susiduriama su kitokiais zeidzianciais veiksmais. Tyrimo dalyviai nurodé, kad jgijo
kompetencijy (socialumo, pazinimo, asmeniniy, pilietiniy kompetencijy), gavo Ziniy,
i$siugdé jgudziy ir gebéjimy, padedanciy ginti savo teises, biiti pagarbiems ir nepazeidinéti
kity zmoniy (bendraamziy, mokytojy, tévy ir kt.) teisiy, nenusikalsti. Tyrimo dalyviai
nurodé, kad iSbandyta samoningumo vaiko teisiy ir pareigy atzvilgiu ugdymo programa,
taikant jvairias ugdymo strategijas, grindziamas dialogo ir reflektavimo principais, yra
ekstrapoliuotina j kitas ugdymo aplinkas ir tinkama mokiniy sgmoningumui vaiko teisiy ir

pareigy atzvilgiu ugdyti.



REKOMENDACIJOS

Mokytojams:

Bitina suvokti, kad Jungtiniy Tauty vaiko teisiy konvencijoje pripazinta, jog vaikai yra
autonomiski individai, kuriy balsg suaugusieji turi girdéti. Vaikai taip pat turi interesy, kurie
gali neatitikti suaugusiyjy interesy. Tai paskatina kitaip pazvelgti | vaiky ir suaugusiyjy
santykius, todel turi pasikeisti galios santykiai, jsivyrave tarp vaiky ir mokytojy. Vaiko
teisiy konvencijos reik§me ir principai turi didelés jtakos santykiams su vaikais ugdymo
procese. Vaikai turi jsijungti j §j procesg ir kurti jj kartu su mokytojais.

Teisiniam mokiniy ugdymui mokykloje mokytojai turi skirti daug démesio, pvz., per
neformalyjj mokiniy ugdyma. Rekomenduojame kalbéti apie vaiko teises ir pareigas ne tik
mokykloje, bet ir neformaliojo ugdymo biireliuose, klubuose, mokiniy ekskursijy metu,
jvairiuose renginiuose ir kitokios mokiniy veiklos metu.

Ugdant mokiniy samoningumag jy teisiy ir pareigy atzvilgiu vadovautis dialogo ir
reflektavimo principais, remtis j vaikg nukreipto (laisvojo) ugdymo diskursu, kuris ne tik
apima laisva besimokanciojo valia, taciau ir jo konfliktinés patirties jvardijima, aptarima bei
situacijos sprendima.

Puoseléti ir plétoti mokiniy tévy (globéjy, riipintojy) teisinj Svietimg. Mokytojas galéty
rekomenduoti ugdytiniy tévams (globéjams, riipintojams) aptarti vaiky teises bei pareigas
artimiausioje aplinkoje — Seimoje, supazindinti juos su Jungtiniy Tauty vaiko teisiy
konvencija (1989) ir ja aptarti, vadovaudamasis dialogo ir reflektavimo principais.

Ugdant mokiniy samoninguma jy teisiy ir pareigy atzvilgiu taikyti tokias ugdymo
strategijas, grindziamas dialogo ir reflektavimo principais: diskusijos aktualiomis temomis,
mokyklos probleminiy jvykiy aptarimas, filmy perzitiros, vaidybiniai zaidimai ir jy

aptarimas, bendry veikly planavimas, atviras personalizuotas dialogas.

Lietuvos Respublikos Svietimo ir mokslo ministerijai:

Samoningumo vaiko teisiy ir pareigy atzvilgiu ugdyma jtraukti j bendrojo ugdymo mokykly
programas ir uztikrinti, kad tai biity ne pasyvus fakty jsidéméjimas, o aktyvus procesas,
kurio metu biity vadovaujamasi dialogo ir reflektavimo principais.

Samoningumo vaiko teisiy ir pareigy atzvilgiu ugdymui skirti atskirg discipling, buti
parengus mokytojy, iSmananciy vaiko teisiy ir pareigy sriti, i tvarkarastj jtraukti konkreciy
pamoky, turéti ugdomosios medziagos (samoningumo vaiko teisiy ir pareigy atzvilgiu

ugdymo programy, specialiyjy vadovéliy, skirty mokytojui ir mokiniams).
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e Ripintis, kad Lietuvos aukstosiose mokyklose biity parengiama kuo daugiau pedagogy,
turinéiy vaiko teisiy ir pareigy srities teisiniy kompetencijy, ziniy ir jguidziy, kurie padéty
vykdyti mokyklose mokiniy teisinio ugdymo programg.

e Tobulinti mokytojy teising kompetencija: organizuoti seminarus, kursus ir juose
supazindinti mokytojus su teisinio ugdymo Svietimo sistemoje galimybémis, vadovaujantis
dialogo ir reflektavimo principais.

e  Akredituoti sukurtg ir moksliskai pagrista samoningumo vaiko teisiy ir pareigy atzvilgiu
ugdymo programa ,,Mano teisés ir pareigos”, kuri padéty mokiniams iSsiugdyti tokiy
savybiy: pagarba teiséms, pilietiSkumas, teisiné savimong, tolerancija, atsakomybé, pagarba

ir kt.

Mokiniams:

e Dométis savo teisémis ir pareigomis, apie jas diskutuoti su bendraamziais, mokytojais,
tévais (globéjais, riipintojais), policijos pareigiinais ir kt. visuomenés nariais.

e Naudotis visomis Lietuvos Respublikos teisés aktuose nustatytomis vaiko teisémis ir
laisvémis, nepamirStant ir savo pareigy.

e Nepazeidinéti kity zmoniy (tévy, mokytojy, bendraamziy ir kt.) teisiy.

e Gerbti kitus zmones, kad ir kokia bty jy kilmé, tautybé ar religija, myléti ir padéti
prizidréti kitus, lankyti mokykla, stengtis mokytis, gerbti ir saugoti kity zmoniy privatuma,
priimti visus zmones tokius, kokie jie yra, gerbti ir iSklausyti kity nuomong.

e Mokykloje pasirinkti pasirenkamuyjy dalyky ar dalyky moduliy, skirty samoningumui vaiko
teisiy ir pareigy atzvilgiu ugdyti.

Mokiniy tévams:

e Suteikti savo vaikui ziniy apie vaiko teises ir pareigas, vadovaujantis dialogo ir
reflektavimo principais.

e Leisti savo vaikui ir skatinti ji aktyviai dalyvauti priimant jy gyvenimui aktualius
sprendimus, nes tokiais atvejais aktyvus vaiko dalyvavimas gali nulemti s¢kmingg vaiko
socializacija.

e  Skatinti pagarba savo vaiko nuomonei ir uztikrinti jo dalyvavima visose visuomenés srityse.

e Tapti lygiaver¢iu vaiko partneriu: iSklausyti ir gerbti savo vaiko nuomone, drgsinti ir
skatinti jo savarankiSkuma, ugdyti gebé&jimg pasirinkti, laisvai dalyvauti Seimos, mokyklos,

bendruomenés gyvenime ir iSsakyti savo nuomong.
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Uztikrinti vaiko teigiamg emocing raidg ir mokyti jj bendrauti su kitais zmonémis, gerbiant
Jy teises.

Siekiant koreguoti arba valdyti savo vaiko elgesi, ne naudoti pries vaika fizines ir kitokias
zeminanc¢ias bausmes, o iSkilusias problemas spresti vadovaujantis dialogo ir reflektavimo
principais.

Aktyviai bendradarbiauti su vaiko ugdymo institucijomis ir jsitraukti j bendrg ugdymo
veikla, kad bty jgyvendinamos vaiko teisés: jsijungti igyvendinant prevencines programas,

dalyvauti iSvykose, konferencijose, seminaruose, elektroninio dienyno forumuose ir kt.
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