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SANTRAUKA
PIRMOS KLASĖS MOKINIŲ TĖVŲ IR MOKYKLOS BENDRADARBIAVIMO  VAIDMUO  VAIKO TEISIŲ APSAUGOS SRITYJE 
Bakalauro darbas
Mokykla  ir šeima – institucijos, atsakingos už jaunosios kartos ugdymą. Pradžios švietimas kartu su vaiko tėvais atlieka pagrindinį vaidmenį, formuoja individą, kuris gali tapti svarbiu ir naudingu visuomenės nariu. Vaiko teisių mokymas – visapusiško asmenybės ugdymo, padedančio jai harmoningai vystytis ir sėkmingai integruotis į socialinę bei kultūrinę aplinką, dalis. Labai svarbu, kad  būtų nuolatinis ir intensyvus mokyklos ir šeimos tarpusavio ryšių palaikymas vaiko teisių apsaugos srityje. Šių institucijų bendradarbiavimas svarbus, nes būtinas vienodais pedagoginiais reikalavimais pagrįstas mokyklos ir šeimos poveikis ugdytiniui, vienoda tėvų ir pedagogų dorovinė pozicija.
Šio baigiamojo bakalauro darbo objektas ​​– pradinio ugdymo pedagogų ir pirmos klasės mokinių tėvų požiūrio į  šeimos ir mokyklos bendradarbiavimą  vaiko teisių aspsaugos srityje raiška. Tyrimu siekta išsiaiškinti pirmos klasės mokinių tėvų ir pradinių klasių pedagogų požiūrį į šeimos ir mokyklos bendradarbiavimo reikšmingumą ir aktyvumą bendradarbiaujant vaiko teisių apsaugos srityje. Šiam tikslui siekti atlikta mokslinės (psichologinės, sociologinės, pedagoginės) literatūros ir teisinių dokumentų analizė, anketinė tėvų ir pedagogų apklausa, tyrimo duomenų  statistinė analizė bei lyginamoji analizė. Tyrime dalyvavo 82 pirmos klasės mokinių tėvai bei 52 pradinių klasių pedagogai iš 4 Mažeikių miesto bei rajono mokyklų.
Tyrimo metu nustatyta jog tėvai ir pedagogai vienareikšmiškai suvokia šeimos ir mokyklos bendradarbiavimo vaiko teisių apsaugos srityje naudą ir svarbą jaunesniojo mokyklinio amžiaus vaikų ugdymui/si. Tyrimas atskleidė ir tai, kad tėvai suvokdami bendradarbiavimo naudą, rodo pakankamai mažai iniciatyvos bendradarbiavimui su mokykla vaiko teisių apsaugos srityje. Pedagogų ir tėvų teigimu mokyklose būtinas didesnis pedagoginis tėvų švietimas vaiko teisių apsaugos klausimais. 
SUMMARY
THE ROLE OF COOPERTION OF FIRST GRADE STUDENT PARENTS AND THE SCHOOL IN PROTECTING CHILDREN’S RIGHTS

Bachelor’s thesis

School and family are the institutions responsible for the education of the young generation. The primary education together with the child’s parents plays the major role, forms the individual who can become an important and useful member of society. Teaching of the rights of the child is part of the comprehensive education of the personality, helping it to harmoniously develop and to successfully integrate into the social and cultural environment. It is very important that the process of education in the field of the child rights’ protection would include the continuous and intensive maintenance of the mutual relationships between these institutions, yielding positive results in the path of learning and development of the child. Therefore, there is a need for the effect of the school and the family on the educatee, based on equal pedagogical requirements, and the equal moral position of the parents and the pedagogues.


The object of this Bachelor’s final thesis is the expression of the view of the parents of the pupils of the first class to the cooperation of family and school in the field of the child rights’ protection. It was sought to find out by the research the view of the parents of the pupils of the first class and the pedagogues of the primary classes to the significance and activity of the cooperation between family and school in the field of the child rights’ protection. In order to reach this goal, the analysis of the scientific (psychological, sociological and pedagogical) literature and legal documents, the questionnaire survey of the parents and pedagogues, the statistical analysis and the comparative analysis of the data of the research. The research involved 82 parents of the parents of the first class and 52 pedagogues of the primary classes from 4 schools of Mažeikiai City and Mažeikiai District.


During the research, it has been established that the parents and the pedagogues unambiguously understand the benefit and importance of the cooperation of family and school in the child rights’ protection for the (self-)development of the children of the younger school age. The research also revealed the fact that, perceiving the benefit of cooperation, the parents show little initiative on cooperation with the school in the field of the child rights’ protection. According to the pedagogues and the parents, there is a need for the higher pedagogical education of the parents on the issues of the child rights’ protection.      
ĮVADAS
Temos aktualumas. Vaikas, kaip ir kiekvienas žmogus, turi visas žmogaus teises ir laisves, kuriomis geba naudotis. R. Buloto (2003) teigimu, vaiko teisės yra paprasčiausiai teisės, kurios suteikia vaikui apsaugą, bei užtikrina pilnaverčio vystimosi kūrimą. Vaiko teisės rodo universalų bei ypatingą vaikystės statusą. Kaip teigia B. Kerulienė (2008), pagrindinė institucija, kuri savo struktūra ir funkcionavimu gali geriausiai užtikrinti vaiko teisių įgyvendinimą, yra šeima. Tačiau tėvai dažnai sunkiai įsisąmonina, kad vaikai turi savo teises, ir kad į jas būtina atsižvelgti. Neretai vaiko teisės šeimoje pažeidžiamos ir dėl nemokėjimo jas tinkamai įgyvendinti. Norint efektyviai įgyvendinti vaiko teises, J.Strutinskaitės (1999) teigimu, svarbu siekti kuo didesnės vertybių, nuostatų, elgesio normų, diegiamų mokykloje ir kitoje vaiko aplinkoje, dermės. Todėl  vaiko teisių įgyvendinimas neturėtų apsiriboti vien tiesioginiu šeimos ar mokyklos poveikiu ugdant vaiko asmenybę. Žmogaus teisių supratimas ir įsisavinimas R. Buloto (2003) teigimu, yra svarbus elementas, ruošiant visą jaunimą gyvenimui demokratinėje visuomenėje. Tai – sudėtinė socialinio, politinio švietimo dalis, ji apima tarpkultūrinį ir tarptautinį supratimą, todėl šeimos ir mokyklos bendradarbiavimas vaiko teisių apsaugos srityje yra būtinas ir svarbus. 
Mokyklinis ugdymas kartu su vaiko tėvais H. Starkey (1991) teigimu, atlieka pagrindinį vaidmenį, formuodamas individą, kuris gali tapti svarbiu ir naudingu visuomenės nariu. Šeima ir mokykla – dvi pagrindinės ir svarbiausios vaiko socializacijos institucijos, kurios bendradarbiaudamos gali  suteikti jam tvirtą, visavertį vaiko teisių ugdymo/si pagrindą. G.Kvieskinė (2003) teigia, jog mokykla kartu su šeima, skiepydamos vaikui teisingumą, padorumą, moralumą ir pilietines vertybes, bendradarbiavimo pastangomis išugdys jame tokias pat vertybes. Šeimoje tėvai formuoja vaiko pirminės socializacijos pagrindus. Vaikui atėjus į mokyklą, į jo socializacijos procesą įsitraukia ir mokytojai. Mokyklą ir šeimą sujungia tas pats objektas – vaiko pozityvi socializacija. Todėl tėvai ir pedagogai turi bendradarbiauti – tai būtina sėkmingo vaiko ugdymo/si sąlyga, nes mokymo sistemos yra labai priklausomos nuo socialinės sąveikos (Snieškienė D., 2008).
Vaiko ugdymo/si procesui svarbu suteikti visuomeniškai reikšmingą prasmę – mokymąsi mokykloje organiškai jungti su gyvenimu šeimoje. Namų ir mokyklos bendradarbiavimą M. Astrauskaitė (2008) apibūdina ne kaip veiklą, o požiūrį, kuris atsiranda tuomet, kai mokykla ir šeima siekia bendrų tikslų. R. Želvio (2001) teigimu mokyklos ir tėvų bendradarbiavimo proceso efektyvinimas įmanomas tik tuomet, kai šis procesas bus nuoseklus, kai jam bus vadovaujama remiantis šiuolaikinėmis organizacijų valdymo teorijomis ir praktika. V. J. Černius (1993) nurodo, kad mūsų šalies mokykloms reikalinga nauja bendradarbiavimo su šeima kokybė ir jos valdymas. Sėkmingas mokytojų ir tėvų bendradarbiavimas daro teigiamą įtaką vaikų ugdymo bei auklėjimo rezultatams, todėl tėvai ir mokytojai turi veikti išvien. 
Šeimos ir mokyklos bendradarbiavimo svarbą akcentuoja mokyklos veiklą reglamentuojantys dokumentai, mokslininkų tyrimai, pedagogai praktikai. Šeimos funkcijas, tėvų ir vaikų tarpusavio santykius, šeimos įtaką vaiko ugdymui/si svarbą nagrinėjo mokslininkai: Z. Bajoriūnas (1995), V. Aramavičiūtė (1978), J. Bikulčius (1995), J. Litvinienė (2002), K. Miškinis (2003), L. Seliokienė (2004), G. Skujienė (2007), J. Uzdila (1993). Požiūrį į vaiko teises šeimoje nagrinėjo Ž. Jonynienė (2005), I. Kerulienė (2008), G. Navaitis (2003), B. Kairienė (2007). Tėvų ir mokyklos bendradarbiavimo svarbą vaiko ugdymui/si tyrinėjo V. S. Glebuvienė (2010), R. Kontautienė (2010), R. Dobranskienė (2002), F. Ivanauskienė (2000), S. Dapkienė (2003) ir kt..  Įvairūs atlikti tyrimai liudija, kad tėvų domėjimasis mokyklos gyvenimu padeda vaikui pasiekti geresnių akademinių rezultatų, jis lengviau prisitaiko mokykloje, geriau sutaria su mokytojais ir bendramoksliais. Vaikų mokyklinio ugdymo kokybė priklauso nuo mokytojų konstruktyvaus bendradarbiavimo su šeima, gebėjimo išsiaiškinti vaiko galimybes ir poreikius. Teigiama, kad tėvai gali daryti įtaką formuojant vaiko vertybes, požiūrį, elgesį ir savigarbą (Želvys, 2001).
Tyrimo problema – ar pradinio ugdymo pedagogai ir pirmos klasės mokinių  tėvai suvokia bendradarbiavimo su mokykla vaiko teisių  apsaugos srityje reikšmingumą ir  įsijungia į šį procesą.  
Tyrimo objektas ​​–  pradinio ugdymo pedagogų ir pirmos klasės mokinių tėvų požiūrio į  šeimos ir mokyklos bendradarbiavimą  vaiko teisių apsaugos srityje raiška.
Tyrimo hipotezė – kuo glaudesnis šeimos ir mokyklos bendradarbiavimas, tuo sėkmingesnis vaiko teisių apsaugos  procesas. Nors ir pedagogai, ir tėvai suvokia  bendradarbiavimo  vaiko teisių apsaugos srityje reikšmingumą , šis procesas nėra intensyvus ir turi tobulinimo galimybių.
Tikslas – teoriškai ir empiriškai pagrįsti šeimos bendradarbiavimo su mokykla  reikšmingumą jaunesniojo mokyklinio amžiaus vaikų teisių apsaugos  srityje.
Uždaviniai: 

1. Išanalizuoti teorinius šeimos ir mokyklos bendradarbiavimo aspektus vaiko teisių apsaugos kontekste. 
2. Aptarti tėvų ir mokyklos bendradarbiavimo vaiko teisių apsaugos srityje formas ir būdus.
3. Empiriškai nustatyti ir išanalizuoti pradinio ugdymo pedagogų ir pirmos klasės mokinių tėvų požiūrio į bendradarbiavimo su mokykla vaiko teisių apsaugos srityje tendencijas. 
4. Atskleisti vyraujančias šeimos ir mokyklos bendradarbiavimo formas vaiko teisių apsaugos srityje.
Tyrimo metodai. Mokslinės (psichologinės, sociologinės, pedagoginės) literatūros ir teisinių dokumentų analizė. Anketinė apklausa. Tyrimo duomenų  statistinė analizė. Lyginamoji analizė. 

Tyrimo imtis ir organizavimas. Anketinėje apklausoje dalyvavo 82 tėvai ir 52 pedagogai. Tyrimui sukurti du klausimynai – pirmos klasės mokinių tėvams (1 priedas) bei pradinių klasių pedagogams (2 priedas). Tyrimas buvo atliktas Mažeikių Pavasario vidurinėje mokykloje, Mažeikių rajono Tirkšlių vidurinėje mokykloje, Mažeikių rajono Viekšnių gimnazijoje bei Mažeikių rajono Sedos Vytauto Mačernio gimnazijoje. 
Darbo struktūra. Darbą sudaro įvadas, 3 skyriai, išvados, rekomendacijos, literatūra ir priedai. Darbe pateikiamos 8 lentelės ir 14 paveikslų.
1. Šeimos ir mokyklos kaip socializacijos institutų vaidmuo  vaiko teisių apsaugai
Mokykla  ir šeima – institucijos, atsakingos už jaunosios kartos ugdymą. Mokyklą ir šeimą sieja vieningas objektas – vaikas (Dapkienė, 2003). Todėl būtinas ir vienodais reikalavimais pagrįstas pedagoginis poveikis, vienoda dorovinė pozicija. Pradžios švietimas kartu su vaiko tėvais atlieka pagrindinį vaidmenį, formuoja individą, kuris gali tapti svarbiu ir naudingu visuomenės nariu. Vaiko teisių mokymas – visapusiško asmenybės ugdymo, padedančio jai harmoningai vystytis ir sėkmingai integruotis į socialinę bei kultūrinę aplinką, dalis. Vaiko teisių mokymas nėra vien supažindinimas su jas apibrėžiančiais dokumentais, žinių perteikimas. Tai doro bei atsakingo žmogaus auklėjimo ir ugdymo pagrindas, kurį sudaro tinkamų nuostatų, vertybių sistemos, charakterio savybių ugdymas, elgesio įgūdžių ir įpročių lavinimas, elementarių žinių suteikimas. Anot R. Buloto (2003), žmogaus teisių mokymas yra lėtas ir laipsniškas procesas, todėl atsakomybės už žmogaus teisių mokymą turi imtis visa visuomenė.
1.1. Šeima – pirmoji ugdymo institucija, laiduojanti vaiko teises
Atsižvelgiant į šeimos svarbą, teisės normos įtvirtina siekį užtikrinti šeimai deramą pagarbą visuomenėje, ją rūpintis ir ją remti, garantuoti vaikams saugią aplinką šeimoje. Lietuvoje vaiko teises šeimoje nustato LR Konstitucija, LR Vaiko teisių apsaugos pagrindų įstatymas, Santuokos ir šeimos kodeksas, kiti įstatymai bei teisės aktai. Bet didžiausia atsakomybė dėl vaiko teisių įgyvendinimo atitenka vaiko tėvams, nes būtent jie gina ir užtikrina savo vaikų teises. Tėvai patys gali nuspręsti, kas geriausia jų vaikui.  Kaip teigia I. Kerulienė (2008), tėvai turėtų nepamiršti pagrindinio principo – imantis bet kokių su vaiku susijusių veiksmų, turi būti atsižvelgiama į svarbiausią kriterijų – vaiko interesus – ir juo vadovaujamasi.
Šeima – pati artimiausia vaiką supanti aplinka, kurioje formuojasi požiūris į žmones, aplinką, pasaulį ir save. Šeima sukuria šiltą emocinę aplinką, kuri padeda vaikams tenkinti savo individualius ir socialinius poreikius. Šeimoje prasideda individo socializacija, vaikas įgyja savo pirmąją patirtį, pirmąsias žinias, išmoksta elgesio normų, patiria pirmuosius įspūdžius; namų aplinka turi didelę įtaką vaiko patyrimui, savęs vertinimui, pasaulėžiūros formavimuisi. I. Leliūgienė (2003) pažymi, kad šeima yra reikšmingiausia mikroaplinka, kurioje formuojasi asmenybės pagrindai, kur atliekamos svarbiausios funkcijos: ugdomoji, moralinė, materialinė, savitarpio pagalbos, psichologinė, komunikacinė, laisvalaikio ir kt.

J. Litvinienės (2002), J. Bikulčiaus (1995) teigimu, vaiko socializacija prasideda šeimoje, kurios pagrindinė funkcija – išauklėti gerus ir dorus vaikus. Vaikas šeimoje socializuojasi įvairiais būdais: klausosi nurodymų – pamokymų, patarimų, įvertina savo elgesio padarinius, stebi kitų elgesį, kaupia patirtį ir ja remiasi, laikosi taisyklių, vengia bausmių, pageidauja skatinimų ir pan. Vaiko ugdymui svarbus ir vieno, ir kito šeimos nario aktyvus bendravimas, tai sėkmingo mokymosi garantas.
 L. Rupšienė (2000) teigia, kad šeimoje, be kitų ypatybių, pradeda formuotis vaiko mokymosi motyvacija, nuostatos į mokymąsi. Šeimoje gali susikurti sėkmės, pasitikėjimo savimi ir aplinkiniais pagrindai arba nerimastingumo bruožai. Tarpasmeniniai šeimos narių santykiai, šeimos struktūra daro lemiamą įtaką vaiko vidinės darnos, psichologinės savijautos, savivertės formavimuisi.

Šeima, G. Kvieskienės (2003) teigimu, – pagrindinis socializacijos veiksnys, kurio dėka vaikas įgyja esminių socialinių žinių, susiformuoja įgūdžius bei gebėjimus, perima vertybes ir idealus, taisykles ir normas, būtinas gyvenant jį supančioje visuomenėje.

Šeima – tai vieta, kurioje vaikas ugdomas pačiu šeimos gyvenimo modeliu. Gera, dora, išsilavinusi šeima doroviškai brandina vaiką. Tai pirmoji aplinka, kurią vaikas pradeda sąmoningai suvokti. Augdamas vaikas prisitaiko prie aplinkos, perima dalį tėvų manierų, dažnai pradeda elgtis ir mąstyti kaip jo tėvai bei artimieji. Tėvų atsakomybė už besiformuojančią asmenybę yra labai didelė. Svarbi šeimoje vyraujanti aplinka, tėvų tarpusavio santykiai bei asmeninis pavyzdys. Su laiku vaikas augdamas susikuria savąją autonomiją. Vienus šeimos ir aplinkos pavyzdžius jis pasirenka, kitus atmeta – taip susikuria unikali asmenybė. Nes šio amžiaus vaikas vis geriau suvokia, kad priklauso tam tikrai lyčiai ir yra unikalus kaip asmenybė. Taigi tėvas ir motina, V. Grigaliūnienės (2009) teigimu, padeda plėtotis daugeliui puikių žmogaus savybių: mokėjimui mylėti, atsakyti už savo pareigas, kūrybiškai dirbti, būti žingeidžiam, gerbti žmones, pasitikėti savimi ir kt. 
K. Miškinis (2000) šeimą apibūdina, kaip pirmąją aplinką, kurią vaikas ima sąmoningai suvokti, o tėvus – pirmuosius žmones, kuriuos jis pradeda pažinti. Todėl tėvų atsakomybė ugdant vaiko asmenybę yra labai didelė. Ypač didelė turi būti rodoma tėvų meilė vienas kitam. Šeimoje, kurioje motina ir tėvas iš tikrųjų myli vienas kitą, myli ir gerbia kitus žmones, kurioje tėvai yra pareigingi, jautrūs ir darbštūs, tokie pat užauga ir vaikai. Jie tiesiog perima tėvų manieras, poelgius. Sunku išmokyti vaiką mylėti ir gerbti žmones, užjausti, tinkamai vertinti kitų žmonių poelgius, jeigu jis auga šeimoje, kurioje tėvas nesutaria su motina, kurioje be paliovos baramasi, nėra tikros meilės, pagarbos, nuoširdaus rūpinimosi vienų kitais, viešpatauja grubumas, abejingumas. Nedarniose šeimose dėmesys vaikams yra labai menkas, o ir nepaveikus: dažnai besibarantys ir įžeidinėjantys vienas kitą tėvai praranda autoritetą vaikų akyse, kartu ir bet kokią galimybę daryti jiems įtaką. 
Esminė vaiko teisė yra augti mylinčioje šeimoje. Tačiau šių dienų tiesa byloja, jog dažniausiai vaiko teisių pažeidimai sutinkami būtent šeimoje. Kartais suaugę (tėvai, seneliai, broliai, seserys) net nežino, kokias teises ir laisves, teisėtus interesus vaikas turi. Kai kuriose šeimose pamirštama, kad prižiūrėti vaikus, rūpintis jų sveikata, moraliniu, dvasiniu ugdymu, išlaikyti juos, sudaryti palankias visapusiškos ir darnios raidos sąlygas, kad vaikai būtų parengti savarankiškai gyventi visuomenėje – visų pirma yra tėvų pareiga (Šadzevičius, 2010).  Pasak autoriaus, sužalota vaikystė naikina asmenybę, formuoja negatyvų požiūrį į visuomenę ir pasaulį. Sociologiniai tyrimai teigia, kad 48 proc. šeimų Lietuvoje auklėja vaiką "diržu". Tuo tarpu pozityvaus auklėjimo metodo – pokalbio - vaikai beveik nepatiria. 

Taigi, tėvų elgesys – lemiamas auklėjimo veiksnys formuojant vaiko asmenybę, kuriam įtakos turi tėvų atsižvelgimas į vaiko amžiaus ypatybes, bei gebėjimas pažinti individualias vaiko savybes. Auklėjimui svarbu tinkamai pasirinkti pedagoginio poveikio priemones, būti mandagiems, teisingiems. Kultūringa tėvų kalba, tinkama intonacija, žodžių ir poelgių vienybė, geri tėvų santykiai, pagarba vaiko asmenybei laiduoja visokeriopą vaiko socializaciją. 
J. Laužikas šeimą apibudina kaip pagrindinį ugdymo veiksnį, darantį reikšmingą poveikį formuojant asmenybę. Šeimoje geriausiai išryškėja augančio žmogaus bruožai, gabumai, polinkiai, formuojami pagrindiniai ir svarbiausi asmenybės dariniai – valia, protas, jausmai. Vaikas šeimoje patiria pirmuosius įgūdžius, įgyja patirties. Jo teigimu, reikšmingi santykiai yra tuomet, kai jie grindžiami draugiškumu, pasitikėjimu, rūpesčiu. „Ugdymas šeimoje – tai pamatinis ugdymas, kurį kiekvienas patiria prigimtinėje bendruomenėje“ (Survutaitė, Žilionis, 2003, 72 p.).

S. Dapkienės (1997) teigimu, vaikas iš šeimos pasaulio perkeliamas į pasaulį plačiąją prasme, iš tėvų perima įvairias elgesio, veiklos, charakterio savybes: kilnumą ir taurumą, subtilumą ir uždarumą, šiurkštumą ir neišsiauklėjimą. Tėvų tikslas – duoti vaikui ne įstatymą ar taisyklių suvestinę, nors ir ji reikalinga, o mokyti mąstyti, jausti, ieškoti ir rasti ne tik teisingą, bet ir geriausią sąžinės balsu paremtą sprendimą vienu ar kitu gyvenimo momentu. 

Mokyklos atžvilgiu šeima yra pirmoji ir svarbiausioji auklėjimo grandis su skirtingomis auklėjimo sąlygomis, struktūra ir galimybėmis. Todėl šeimai, kurios vaikas pradeda lankyti mokyklą, būtinas vienodais reikalavimais pagrįstas pedagoginis veikimas, kadangi tėvai neturi pakankamai žinių, nežino konkrečių mokyklos tikslų ir uždavinių bei veiklos krypčių.

Tėvai augindami vaiką, stengiasi jį kuo geriau išauklėti. Remiantis J. Vabalo-Gudaičio teoriniu palikimu suformuluotos tokios pedagoginės tėvų pareigos: saugoti vaikus nuo blogų gyvenimo pavyzdžių, savo vaikų mokymas, tėvų pagalba mokyklai. Auklėjimas šeimoje – tai asmenybės dorovinio, dvasinio ir kt. pagrindo sukūrimas. Be jo žmogus negali deramai gerbti savęs ir kitų žmonių, mėgti darbą ir pan. Vaiko elgesio trūkumų įveikimas yra susijęs su visos šeimos materialiniu, dvasiniu ir doroviniu gyvenimu, jos auklėjimo specifika ir charakteriu (Bajoriūnas, 1997). Auklėjimą nulemia vaiko ir pačios šeimos padėtis. Tėvai turėtų padėti pradinį ugdomąjį pagrindą savo vaikui, išleisdami jį į platųjį pasaulį, tikėdamiesi iš jo daugiau, nei patys galėjo atlikti, jais didžiuodamiesi, gaudami atgalinį ryšį - pagarbą iš vaikų.

Neįkainojama tėvų auklėjamoji vertė, nes būtent tėvai suteikia laisvę vaikui pasirinkti, atsirinkti, patirti, pažinti, išmokti, pasirinkti gyvenimo kelią. Kintant gyvenimo sąlygoms (socialinėms, ekonominėms), kinta tėvų ir vaikų tarpusavio santykiai. Todėl tikslinga keisti auklėjamajį pobūdį tokiu, kuris atitiktų šiuolaikinį gyvenimą. Svarbu, kad tėvai išklausytų vaikų pageidavimus ir tenkintų poreikius atsižvelgdami į susidariusias aplinkybes, suprasdami vaiką. Tačiau didžiausią įtaką vaikams turi tėvų ir vaikų tarpusavio santykiai, kurie užtikrina darną, teigiamą aplinką, kuri teigiamai veikia vaiką, kurioje jis jaučiasi mylimas ir saugus, pilnateisis visuomenės narys. Tam pasiekti tėvai turėtų pasinaudoti teigiamais pedagoginio poveikio būdus. K. Miškinis (2000) juos apibūdina kaip: prašymą, pasitikėjimą, moralinį rėmimasi, įtikinimą, įtaigą, netiesioginį poveikį, paskatinimą, priekaištą, užuominą, ironiją, širdgėlą, pastabą, perspėjimą, pasipiktinimą, pasmerkimą ir t.t. Tačiau pedagoginio poveikio veiksmingumas priklauso nuo turinio, pasakymo intonacijos, vietos, laiko, elgesio. Tėvų reikalavimai ir pamokymai turi būti darnūs, saikingi, išsakyti laiku ir vietoje, teisingi, nuoseklūs.
Būtent iš šeimos vaikas atsineša požiūrį i mokymąsi. Jei tėvai vertina išsilavinimą, siekia tobulintis, mažieji tai pastebi ir imituoja. Tačiau vien to nepakanka. Reikia išmokyti vaikus spręsti problemas, įveikti sunkumus, užbaigti darbus, išugdyti atsakomybę - visa tai vėliau reikalinga kasdienėje mokymosi veikloje.
Vaikui sulaukus mokyklinio amžiaus, šeima pradeda bendrauti su mokykla, nes šioji papildo ir užbaigia vaikų parengimą tolesniam mokymuisi, darbui ir gyvenimui. Svarbu, kad namų taisyklės sutaptų su mokyklos taisyklėmis, labai svarbus toks pat poelgių vertinimas. Tėvai turi išmanyti pedagoginius bei psichologinius vaiko ugdymo dėsningumus. Mokymo procesas reikalauja tėvus vertinti kaip labai svarbius ugdymo parnerius, nes, vaikui gimus, tėvai tampa pedagogais. Tačiau būti tėčiu ar mama neruošia jokia aukštoji ar specialioji mokykla. Čia vyrauja intuicija, saviveikla, todėl būtina pedagoginė parama (Dapkienė, 2003). 
Teigiamas tėvų požiūris į mokyklą, pedagogues, ugdymo procesą L. Jovaišos (2001) teigimu, yra svarbi sąlyga geram šeimos ir mokyklos bendradarbiavimui. Kuomet tėvai vertina teigiamai mokyklos vaidmenį, šie vertinimai turi įtakos ir vaikų požiūriui į mokymąsi
Švietimas apie žmogaus teises, H. Starkey (1996) teigimu, prasideda nuo individo. Jis sutampa su teigiama pradžios švietimo praktika. Vaiką veikia akademiniai, socialiniai, moraliniai-dvasiniai bei fiziniai-kūrybiniai faktoriai. Žmogaus teisių požiūriu, pradžios švietimas turi pažinti juos visus. 

Vaiko teisių įgyvendinimas turi būti aktyvus procesas. Mokymui tinkami visi šio amžiaus vaikams tinkami metodai, kurie leidžia vaikui įgyti supratimą ir asmeninę patirtį (nuostatas, įgūdžius, įpročius), kai jis pats aktyviai veikia, ieško, dalyvauja, sprendžia. Dažniausiai  vaikai savo teises išmoksta perimdami suaugusiųjų perduodamą informaciją, todėl labai svarbi tinkama aplinka, dalyvavimas veikloje, kuri ugdo tinkamas nuostatas ir įgūdžius. 

S. Fountain teigimu, Vaiko teisių mokymo turinys tiek šeimoje, tiek mokykloje, turi remtis Vaiko teisių konvencijos turiniu, kuris orientuotas į (Strutinskaitė, 1999):

· išlikimo teises, į kurias įeina teisė gyventi, patenkinti svarbiausius poreikius, turėti maisto, būstą, tinkamas gyvenimo sąlygas, prieinamą medicininį aptarnavimą;

· raidos, augimo teises, apibrėžiančias vaiko galimybių plėtojimą, užtikrinančią teisę mokytis, turėti laisvo laiko, dalyvauti kultūrinėje veikloje, gauti reikiamą informaciją, teisę į minties ir sąžinės laisvę;

· globos, saugumo teises, į kurias įeina teisė būti apsaugotam nuo visų netinkamo elgesio, išnaudojimo formų, aplaidaus elgesio. Tai apima vaikų darbo, agresyvaus elgesio su vaikais, seksualinio išnaudojimo ir kitas problemas;

· dalyvavimo teises: teisė aktyviai dalyvauti bendruomenės gyvenime, laisvai reikšti savo mintis, vertinti dalykus, susiijusius su pačių vaikų gyvenimu, teisė, plečiantis vaiko gebėjimams, supratimui, vis labiau įsitraukti į aktyvią visuomeninę veiklą. 

Remdamasi tyrimų rezultatais ir mokslininkų idėjomis, R. Pocevičienė (2007) išskiria tokias ugdymui ir raiškai palankias aplinkos sąlygas:

· aplinkos, kupinos tarpusavio supratimo, lygiateisiškumo, pagarbos, pasitikėjimo ir besąlygiško priėmimo, sukūrimas;

· aplinkos, kai vaikas visoje savo veikloje jaučiasi žmogumi ir kiekvienąsyk gali įsisąmoninti save, savarankiškai apsispręsti, ką ir kaip toliau daryti, jaustis atsakingam dėl savo pasirinkimo, jaustis reikšmingam ir pan.;

· dorinės bendruomenės klasėje sukūrimas, padedant mokiniams geriau pažinti vienas kitą, mokant gerbti ir rūpintis vienas kitu, ugdant narystės ir atsakingumo už grupę jausmus;

· sąmoningos drausmės kūrimas ir palaikymas;

· turiningos vaikų veiklos organizavimas tarpusavio pagalbos ir bendradarbiavimo pagrindu;

· susidariusių ir sukurtų problemų elgesio pasirinkimo situacijų sudarymas;

· kooperuojamojo mokymo organizavimas;

· kokybiško atlikimo gebėjimo ugdymas;

· ugdomojo turinio panaudojimas;

· mokyklos dorinės kultūros kūrimas ir puoselėjimas;

· mokyklos, šeimos ir visuomenės partnerystės doriniame ugdyme akcentavimas.
Šeimos ir mokyklos ugdymo uždaviniai yra bendri, todėl šeima turi padėti mokyklai, o mokykla - šeimai. Labai svarbi šeimos ryšių su mokykla sąlyga – teigiamas tėvų požiūris į mokyklą, klasės auklėtoją, mokytojus, administraciją. Tėvų pareiga – stiprinti mokyklos ir mokytojų autoritetą, o pedagogų pareiga – stiprinti tėvų autoritetą. Teigiamas požiūris į mokyklą pasireiškia tėvų nenutrūkstamu rūpinimusi savo vaikais, bendravimu su klasės vadovu, mokyklos administracija.
1.2. Mokyklinis ugdymas – sociokultūrinio ugdymo pagrindas,
 užtikrinant vaiko teises
Mokykla – antroji vaiko bendruomenė, į kurią vaikas patenka po šeimos ir kurioje socializuojasi, įgauna tam tikrus elgesio, bendravimo su bendraamžiais ir vyresniais žmonėmis įgūdžius (Kvieskienė, 2003). Tai bendruomenė, kurioje dalyvauja vaikai, auklėtojos ir kiti specialistai. Tai aplinka, kuri skirta visapusiškam vaiko ugdymui, pilnaverčiam jo dabarties išgyvenimui ir tinkamam paruošimui tolimesniam mokymuisi universitete ar mokyklose.
Mokykla – tai organizuota institucija, suteikianti atitinkamų priemonių išugdyti laisvai, veikliai ir kūrybingai asmenybei (Miškinis, 2000).

R. Dobranskienės (2002) teigimu, mokykla svarbi visuomenėje ne tik savo mokomaisiais, ugdomaisiais ir kitais principais, bet ir kaip bendruomenė, jungianti kitų bendruomenių narius. Mokyklos bendruomenė – tai vienos konkrečios mokyklos mokytojai, mokiniai, jų tėvai (globėjai) ir kiti asmenys, siejami ugdymo ir bendrų švietimo tikslų santykio. 
Mokykla yra viena svarbiausių institucijų, veikiančių vaiko socializaciją ir einančią greta pirminio socializacijos veiksnio – šeimos. Kiekvienam moksleiviui mokyklos (klasės) bendruomenė dažniausiai yra artimiausia (po šeimos) socialinė aplinka, kurioje pasireiškia jo gebėjimai, vyksta aktyvus socializacijos procesas. Jei mokykla kartu su šeima skiepija vaikui teisingumą, padorumą, moralumą ir pilietines vertybes, tai vaikai,kurie ugdosi susitapatindami su suaugusiaisiais, elgsis taip pat, internuos tas pačias vertybes. Nuo šeimos mokykla skiriasi tuo, kad mokykloje yra suteikiami baziniai žinojimai. Ugdymo institucijos daro didelę įtaką vaiko teisių apsaugos srities ugdyme. 

Švietimo sistema, anot R. Buloto (2003), turi galimybių ne tik padėti konkrečiam vaikui išspręsti jo problemą, bet ir užkirsti kelią daugelio problemų atsiradimui. Socioedukacinė veikla yra viena iš pedagogo profesinės veiklos sričių, kuria kryptingai siekiama padėti vaikui įsisavinti sociokultūrinę patirtį jo socializacijos procese, sudaromos sąlygos jo asmenybės savirealizacijai. Tuo pačiu tai yra ir prevencinė veikla, ugdant socialiai brandžią asmenybę. Švietimo sistema – labai svarbus vaiko socializacijos institutas, kuriam tenka didelė atsakomybė už vaiko asmenybės visavertį vystimąsi. Progresyvi švietimo sistemos reforma sukuria tvirtą pamatą laisvo, kūrybiško, savarankiško ir atsakingo žmogaus ugdimuisi.

V.Dumbliausko (1999) teigimu, mokykla suteikia ne tik formalų, apgalvotą ir sistemingą lavinimą, bet ir supažindina su neformaliomis, nerašytomis vertybėmis bei nuostatomis. Mokykla padeda vaikams maksimaliai išskleisti individualias kūrybines galias ir gebėjimus, patenkindama jo prigimtas reikmes: saviraiškos, meilės ir pagarbos, prasmės, kūrybos, tvarkos ir darnos poreikius. Ji žadina ir puoselėja kiekvieno mokinio kūrybingumą atsižvelgdama į jo poreikius, gebėjimus ir visuminę asmens raidą. Ji sudaro sąlygas  įgyti patirties ir išminties, leidžiančios jauniems žmoniems deramai pasiruošti sparčiai kintančiom gyvenimo sąlygoms ir nevisada numatomai ateičiai. Mokykla yra pagrindinė socialinė veikėja, todėl ji turi išskirtinę galimybę užmegzti labai reikalingus partnerystės ryšius su tėvais. 
Vaikams pradėjus lankyti mokyklą, jų akiratis prasiplečia, o bendraamžių grupė įgauna vis didesnę reikšmę jaunesniojo mokyklinio amžiaus vaikų socialiniame gyvenime. Todėl santykiai mokykloje, kaip vienoje svarbiausių ir reikšmingiausių vaiko socializacijos institucijų, perteikiančių ir papildančių šeimoje puoselėjamas vertybes, - tai jos bendruomenės narių bendravimo palaikymas, plėtojimas, tarpusavio supratimas, bendradarbiavimas siekiant bendrų tikslų, taip pat sąveikaujančių individų savitumo atsiskleidimas bei kiekvieno jų vertės pripažinimas. T. Butvilo (2008) teigimu, mokytojas yra pagrindinis mokinių ir kitų mokyklos bendruomenės narių tinkamų santykių iniciatorius, palaikytojas ir užtikrintojas. Todėl nuo asmeninių mokytojo savybių ir jo gebėjimų organizuoti bei palaikyti tinkamus santykius daug priklauso ir jaunesniojo mokyklinio amžiaus vaikų socializacijos palankumas. 

L. Deveikio (1996) teigimu, jau pradinėse klasėse galima mokinius supažindinti su vaikų teisėmis. Šioje mokyklos pakopoje pagrindinis tikslas turėtų būti vaiko pasitikėjimo savimi ir socialinio pakantumo ugdymas. Daug dėmesio derėtų skirti teisės ir pareigos ryšiui. Mokinys turi pajusti ir suprasti, kad suteikta teisė jį įpareigoja tinkamai elgtis su tuo, kas jam duodama. J. Strutinskaitės (1999) teigimu, tai įgyvendinama:
· ugdant kiekvieno žmogaus unikalumo ir lygiateisiškumo suvokimą;
· diegiant toleranciją, pakantumą, pagarbą kitam ir kitokiam, empatiškumą;

· skatinant pastebėti problemas ir aktyviai jas spręsti;

· padedant suvokti teisės, pareigos, atsakomybės esmę ir svarbą bei teisės, pareigos ir atsakomybės ryšį;

· diegiant tinkamo elgesio grupėje ar su kitu žmogumi įpročius bei mokant konstruktyvių konfliktų sprendimo būdų;

· padedant vaikui prisiimti teises ir pareigas, rengiant jį savarankiškam ir sąmoningam gyvenimui ateityje.

Vaiko teisių įgyvendinimas J. Strutinskaitės (1999) teigimu, priklauso nuo to, ar mokytojas suvokia vaiko teisių įgyvendinimą kaip būtiną savarankiškos, atsakingos, pasirengusios kurti ir palaikyti demokratiniussantykius asmenybės ugdymo dalį; ar supranta kad tai daroma ne vien suteikian žinias, bet ir ugdant asmenybę, prisiimančią teisę ir atsakomybę bei gebančią jas įgyvendinti. Vaiko teisių mokymo turinys mokykloje kuriamas atsižvelgiant į Vaiko teisių konvencijos turinį, o jam ugdyti taikomi visi šio amžiaus vaikams tinkami ugdymo metodai, o pirmiausia tie, kurie leidžia vaikui įgyti supratimą ir asmeninę patirtį (nuostatas, įgūdžius, įpročius), kai jis pats aktyviai veikia, ieško, dalyvauja, sprendžia ir t. t.  mokytojas gali pasirinkti tuos metodus, kurie jo manymu, labiausiai padeda siekti tikslų, tinka mokiniams, yra jam pažiam priimtini:

· Grupinės veiklos metodai: juos taikant, skatinamas bendradarbiavimas, mokoma išklausyti kitą, atsižvelgti į jį, kartu planuoti, dalytis veikla ir atsakomybe, sieti gebėjimus ir pastangas.
· Diskusijos metodas ugdo klausymo, informacijos analizės įgūdžius, tiksliau pasakoma mintis. Diskusija naudinga ir tuomet, kai norima, kad mokinys pakeistų savo požiūrį. 
· Kūrybinės veiklos metodai skatina saviraišką, įvairovę, moko tai suprasti ir toleruoti.

· Praktinės veiklos metodai plėtoja elgesio įgūdžius taikant situacijų modeliavimo, vaidybos elementų taikymą.
Svarbiausia, kad veikla būtų organizuojama taip, kad , įgyvendinant vaiko teises, jos nebūtų pažeidžiamos. Kiekvienam mokiniui, kaip ir kiekvienai vaiko teisei, reikėtų leisti būti savimi – išsiskiriančiu ar neišsiskiriančiu iš aplinkos. Vaikas negali būti verčiamas sutikti su kito nuomone, mokytojas gali vaikui tik padėti mokiniui pačiam surasti tiesą. Mokytojas, siekiantis efektyviai įgyvendinti vaiko teises, turėtų dirbti ne tik pamokos metu. Pasak P. Lyseight-Jones, „mokytojas turėtų rasti laiko stebėti žaidžiančius vaikus, nes tik tada paaiškėja, kaip vaikai vieni su kitais bendrauja, kaip sprendžia iškilusius konfliktus, ar praktiškai taiko tai, ko išmoksta per pamokas” (Strutinckaitė, 1999, p. 11) . 
Mokytojas, kartu su klasės mokiniais, turėtų nustatyti aiškią vertybių sistemą, bendrus siekius ir numatyti jų įgyvendinimo būdus. Reikėtų rūpintis tuo, kad būtų sukurta jauki bendravimo ir bendradarbiavimo atmosfera, kur kiekvienas siektų tobulinti save, būti darnios klasės nariu. Mokinys turi jausti, kad jis yra svarbus kaip asmenybė, kad išklausoma jo nuomonė ir jos paisoma, kad jis priimamas toks, koks yra. Ypač didelis dėmesys turi būti siekiamas tinkamiems mokinių tarpusavio santykiams, siekiant, kad bendravimas būtų pagrįstas tarpusavio supratimu, pagarba, atsakomybe, kad nebūtų prievartos, išskirtinumo. J. Strutinskaitės (1999) nuomone, vaikus reikėtų mokyti savarankiškai spręsti kylančius konfliktus ir skatinti juos taip elgtis. Mokyklinio vaiko amžiaus etape ugdymas turi kuo labiau atitikti jo poreikius ir sugebėjimus. Svarbu, kad pirmaisiais mokymosi metais būtų remiamasi tiesioginiu, konkrečiu vaiko patyrimu, jo pojūčiais. Dėl to pagrindinis ugdymo šaltinis turėtų būti artimiausia mokinio aplinka, kurios pagrindinis uždavinys – kurti tokią mokinio aplinką, kur būtų ugdomos vaiko tinkamos nuostatos, vertybės, įgūdžiai bei įpročiai. Kadangi labai svarbi mokinio aplinkos dalis yra mokytojas, jo verbalinis ir neverbalinis elgesys turi būti toks, kad vaikas mokytoją laikytų autoritetu ir sektiniu pavyzdžiu. 
Vaiko teisių įgyvendinimas turi būti aktyvus procesas. Mokytojo pareiga – ugdyti asmenybę, kuri galėtų savarankiškai mąstyti, kurti, spręsti iškilusias problemas. Vienas iš svarbių mokytojo uždavinių yra bendradarbiavimo su mokinių tėvais organizavimas, t.y. organizuoti su tėvais tokius santykius, kurie atitiktų mokytojo veiksmus ir juos papildytų. Palaikyti tikslingus ryšius būtina su visais tėvais, kad ir kokios būtų tėvų asmeninės savybės ir ypatybės. 

1.3.  Jaunesniojo mokyklinio amžiaus vaikų statusas vaiko teisių kontekste
Vaikas yra socialinis individas, todėl pozityvios socializacijos teisę turi visi vaikai. Pagrindiniai teisės  aktai,  reglamentuojantys  vaiko  socializacijos  teisę,  yra:  LR  Konstitucija,  Jungtiniu  Tautų  Vaiko teisių  konvencija,    Lietuvos Respublikos  vaiko  teisių  apsaugos  pagrindų  įstatymas,  Šeimos  teisių chartija,  Lietuvos  Respublikos  vaiko  minimalios  ir  vidutinės  priežiuros  įstatymas,  socialinės politikos departamento patvirtinta vaikų ir jaunimo socializacijos programa ( 2004 – 2014 ) metams.  

Lietuvos Respublikos Vaiko teisių pagrindų įstatymas (1996) teigia, jog vaikas yra žmogus, neturintis 18 metų, išskyrus atvejus, kai įstatymai numato kitaip. Įstatymas nustato pagrindines vaiko teises, laisves bei pareigas ir jų garantijas, tai: vaiko teisę gyventi ir augti, vaiko teisę būti sveikam, vaiko teisę į individualybę ir jos išsaugojimą, vaiko teisę į vaiko asmeninį gyvenimą, vaiko teisę į gyvenimo sąlygas, vaiko turtines teises, vaiko teises į gyvenamąjį būstą, vaiko socialines teises, vaiko teises į poilsį ir laisvalaikį.  Dėl ypatingos savo padėties vaikai yra išskirtinė asmenų grupė. Jie, kaip ir suaugusieji, turi tokias pačias prigimtines, politines ir pilietines teises, tačiau dėl neveiksnumo savo teisėms patys atstovauti negali, todėl Vaiko teisių apsaugos pagrindų įstatyme  yra nurodyta, kad tėvai ar kiti teisėti vaiko atstovai privalo sudaryti sąlygas vaikui augti, vystytis ir tobulėti, turi juos auklėti  dorais žmonėmis. Taigi vaiko teises būtų galima apibrėžti kaip pačių būtiniausių vaiko poreikių apibrėžimą, nurodantį, ko reikia, kad vaikai augtų sveiki ir laimingi, kad tinkamai vystytųsi jų asmenybė.
Jungtinių Tautų Vaiko teisių konvencija (1989) svarbiausias vaiko teises ginantis dokumentas. Tai pirmasis dokumentas, įvardijantis ir įtvirtinantis vaiko dalyvavimo teisę, įpareigojančią žmones išklausyti ir gerbti vaiko nuomonę, paisyti jos priimant vaikui svarbius sprendimus. Konvencija vaiko teisių mokymui/si ir jų įgyvendinimui turi plačią paskirtį – ugdyti tinkamas nuostatas, vertybių sistemas, charakterio savybes, lavinti elgesio įgūdžius ir įpročius, suteikti elementarias žinias. 

LR Vaiko teisių apsaugos pagrindų įstatymas (1996) skelbia, jog abu tėvai vienodai privalo rūpintis vaiko auklėjimu, tinkamai jį prižiūrėti, materialiai išlaikyti, aprūpinti gyvenamuoju būstu. Tėvai turi auklėti savo vaikus humaniškais, dorais žmonėmis. Įstatyme pabrėžiama ir ugdymo įstaigų svarba, kaip viena svarbiausiu vietų vaiko socializacijos teisei propaguoti.  Akcentuojama, jog mokykla turi ugdyti vaiko bendrą kultūrinį išprusimą, intelektą, sugebėjimus, pažiūras, dorovinę bei socialinę atsakomybę, sudaryti sąlygas asmenybei tobulėti ir vystytis, tapti naudingu visuomenės nariu.

Mokyklinis amžius, arba vidurinioji vaikystė (7-11m.) – intensyvios socializacijos laikotarpis. Tai būtent ta amžiaus riba, kai susikerta dviejų ugdymo įstaigų, šeimos ir mokyklos,  bendras ugdymo tikslas – ugdyti asmenybę, suvokiančią J. Strutinskaitės (1999) teigimu, vaiko (ir apskritai žmogaus) teisių esmę, pasiryžusią ir gebančią gyventi taip, kad būtų įgyvendinamos ne tik jo paties, bet ir kitų žmonių teisės. Pedagogikoje šis amžiaus tarpsnis vadinamas jaunesniuoju mokykliniu amžiumi. Pradėjus lankyti mokyklą, vaiko gyvenimas staiga pasikeičia. Iki jos svarbiausia veikla buvo žaidimai, dabar – mokymasis. Vaikai įgyja naują statusą – moksleivio – bei vidinę mokymosi motyvaciją. 
R. Žukauskienės (2007) teigimu, viduriniojoje vaikystėje tobulėja vaiko loginis mąstymas, suvokimas, lavėja vaizduotė, dėmesys ir atmintis, kalbiniai sugebėjimai, plečiasi žodynas, vaikas vis geriau išmano gramatiką. E. P. Zambacevičienės (2006) teigimu, pagrindinė vaiko veikla šiame etape – mokymasis, planingas ir organizuotas, privalomas. Vaikas išmoksta analizuoti savo veiksmus ir juos įvertinti. Šių mokėjimų pagrindu ugdosi labai svarbi pradinuko savybė – refleksija. 

Kaip teigia V. J. Černius (2006), mokykla užima labai svarbią vietą ne tik vaikų, bet ir jų tėvų gyvenime. Tai laikotarpis, kai vaikas kasdien ir nuolat sukasi toje pačioje bendraamžių grupėje. Vaikas nuolat yra vertinamas, lyginamas su kitais tiek bendraamžių tiek suaugusiųjų.  Šiame amžiuje vyksta dideli pokyčiai vaiko socialinėje aplinkoje – vaikas pradeda lankyti mokyklą – susiduria su sistemingo mokymosi pradžia. Vaikai į mokyklą ateina norėdami mokytis – juos domina pats mokymosi procesas, kuris padeda tenkinti jų pažintinius poreikius.
Vaiko vystymasis, D. Kiliuvienės (2004) teigimu, yra harmoningas procesas. Kiekvienas vaikas yra unikalus, nepakartojamas. Į mokyklą ateina vaikai su skirtinga socialine ir kultūrine patirtimi bei individualiomis galimybėmis, vis dėlto jie pakankamai greitai integruojasi į visuomenę. Kadangi vaiko aplinka yra kuriama pakankamai tikslingai, o suaugusieji kryptingai dalyvauja vaiko gyvenime, atsiranda būtinybė sukurti tokį ugdymą, kuris leistų tarp vaiko ir aplinkos atsirasti harmoningam ryšiui, skatintų poreikį bendrauti, bendradarbiauti su kitais. Šeimos gyvenimas gali neparuošti vaiko mokyklai, arba mokykla gali nepateisinti vilčių, jei į vaiko sugebėjimus nekreipia dėmesio nei jo tėvai, nei mokytojai. Taigi mokymasis vaikui – labai rimta ir atsakinga veikla, už kurios sėkmę bus atsakingas jis pats. Tai didelis darbas ir rimtas įpareigojimas vaikui. Todėl jį turėtų lydėti tėvų nuoširdus palaikymas, teisingas požiūris ir pasitikėjimas, formuojant vaiko individualybę.
Kiekvienas vaikas yra gabus ir unikalus, o pedagogas jam tik padeda atskleisti savo potencijas. Suaugę turi stengtis išsaugoti ir puoselėti visus vaiko sugebėjimus, kaip pasitikėjimą savimi ir aplinkiniais, iniciatyvumą, kūrybingumą, nuoširdų norą pažinti ir prasmingai elgtis su pasauliu. Reikėtų paisyti vaiko vidinių paskatų, motyvų. Stengtis apsaugoti mažą žmogų nuo didėjančio gyvenimo tempo bei su juo susijusio visuotinio nervingumo ir streso. Vaikui turėtų būti leidžiama vystytis savo tempu ir ritmu, neskubinant jo kuo greičiau užaugti, jam sudaryti sąlygas džiaugtis vaikyste. Ypatingai vertinant vaiko fantaziją, vaizduotę, individualų, kūrybišką mąstymą. Šias savybes reikėtų stengtis ne tik puoselėti ir skatinti, bet kiek įmanoma apsaugoti nuo stereotipų, nes J. Strutinckaitės (1999) teigimu, ypač svarbu padėti vaikui suvokti, kad jis yra unikali, savo teises turinti asmenybė – visuomenės narys. Svarbu vaikui padėti suvokti, kad jis gyvena tarp kitų taip pat unikalių ir savo teises turinčių asmenybių. Dėl to būtina ne tik rūpintis savo teisėmis, bet ir ugdyti pagarbą požiūriui į kitų teises. 
          Todėl pradedant lankyti mokyklą, ypatingos reikšmės įgyja nuostatos ir nuotaikos, su kuriomis vaikas peržengia mokymo įstaigos slenkstį. Neretai vaiko požiūrį į mokyklą, į mokymąsi nulemia tėvų nuomonė. Jei tėvai  žvelgia į mokyklą kaip į  „neišvengiamą blogybę“, suprantama, vaikų motyvacija mokytis bus labai menka. Adaptacijos procesas yra sudėtingas augančiam ir bręstančiam vaikui. Atėjimas į mokyklą yra naujos gyvensenos ir veiklos, naujos padėties visuomenėje, naujų santykių su suaugusiais ir vienmečiais pradžia. R. Buloto (2003) teigimu, vaiko teisių pažeidimų problema ugdymo institucijoje tampa vis aktualesnė. Moksleivių dvasingumo, socialinio brandumo, orumo, tolerancijos stoka, pareigų vengimas, vertybių pokyčiai tapo kasdieniniu reiškiniu mokyklinio gyvenimo realybėje. Labai svarbu, kad mokykloje vaikas galėtų išreikšti savo 
žmogiškąją esmę, sistemingai lavintų savo intelektą ir kitus gebėjimus, ugdytų valią, jausmus, įgytų būtinų žinių ir įgūdžių, susidarytų humaniškų vertybių sistemą, kuria remdamasis sėkmingai įaugtų į visuomenę. 

Nepažinus vaiko, neišsianalizavus jo individualių gebėjimų, savybių bei poreikių, naujas (pradinis) ugdymas neduos laukiamų ir siekiamų ugdymo/si rezultatų. Tik įvertinus, pažinus vaiką, galima planuoti tolesnius ugdymo žingsnius ir tikėtis sėkmės. Mokytojo padedamas vaikas palaipsniui yra įvedamas i mokyklos gyvenimą, padedama įsijausti į mokinio vaidmenį, išsiaiškinus ir aptarus, ko yra tikimasi iš jo, ką turėtu veikti, koks elgesys yra laukiamas. Svarbu vaikui pasakyti tai, kad mokytojas yra kaip tik tas žmogus mokykloje, kuris visada yra pasirenges jam padėti ir patarti. Taip pat mokytojui svarbu sukurti vaikams palankią, jaukią, saugią ugdymosi aplinką, kurioje mokinys jaustųsi emocionaliai gerai.
Sistemingo mokymosi mokykloje pradžia vaikui – labai sunkus gyvenimo etapas, kuris reikalauja iš jo visokeriopų pastangų: intelektinių, emocinių, valios, socialinių įgudžių ir gebėjimų, geros sveikatos. Todėl prieš vaikui visapusiškai įsitraukiant į mokymo sistemą D. Snieškienės (2008) teigimu, turi būti patenkinti jo pagrindiniai poreikiai, tokie kaip būstas, maistas ir šiluma. Vaikas turi jaustis saugus. Jam turi būti suteikta galimybė užmegzti socialinius ryšius, bendrauti su žmonėmis ir mokytis socialinių įgūdžių. Mokymo sistemos yra labai priklausomos nuo socialinės sąveikos. Išsilavinimas padeda jauniems žmoniems pasiekti tai, kas be jo yra nepasiekiama. Kuo daugiau žinių ir gebėjimų jaunas asmuo gali panaudoti, tuo didesnė jo savigarba ir gebėjimai išmokti apginti save ir kitus pasaulyje, kuriame gyvena. Padidėjus jų žinioms tikėtina, kad jie patirs mažiau savo teisių pažeidimų. Mokykla įsipareigoja žadinti ir puoselėti kiekvieno moksleivio kūrybines ir protines galias, atsižvelgdama į jo visuminę asmens raidą. Asmenybės ugdymą sąlygoja poveikių vaikui įvairovė, nuolat besikeičianti aplinka, įvairėjantys ir vis augantys vaiko poreikiai. Vaiko ugdymas priklauso nuo šeimos ir mokyklos abipusio sutarimo, pasitikėjimo.
2. Šeimos ir mokyklos bendradarbiavimo vaidmuo vaiko teisių apsaugos srityje
Šeima ir mokykla yra dvi reikšmingiausios vaiko socializacijos institucijos, sujungtos vienu ir tuo pačiu ugdomuoju subjektu – vaiku. Mokyklos ir šeimos bendradarbiavimo svarba akcentuojama visuose mokyklai skirtuose dokumentuose, metodiniuose leidiniuose. Labai svarbu, kad vaiko ugdymo procese būtų nuolatinis ir intensyvus šių institucijų tarpusavio ryšių palaikymas, duodantis teigiamų rezultatų vaiko mokymosi ir lavinimosi kelyje. Todėl būtinas vienodais pedagoginiais reikalavimais pagrįstas mokyklos ir šeimos poveikis ugdytiniui, vienoda tėvų ir pedagogų dorovinė pozicija. Esant skirtingoms tėvų ir pedagogų vertybinėms orientacijoms, sumažėja ir pedagoginio poveikio efektyvumas ugdytiniams. S. Dapkienės (2003) teigimu, bendradarbiavimas reikalingas ypač šiandien, esant sunkiai ekonominei padėčiai, kai dalis tėvų vis labiau užsidaro savo aplinkoje, mažai dėmesio skiria vaikų mokymuisi, elgesiui. Ryšiai su tėvais yra pagrindinė sąlyga norint tinkamai ugdyti kiekvieno vaiko gebėjimus mokykloje. Tad reikia siekti prasmingo dialogo su tėvais, kurti bendradarbiavimo atmosferą, pagrįstą draugiškumu ir tarpusavio parama.
2.1. Šeimos ir mokyklos bendradarbiavimo reikšmingumas jaunesniojo mokyklinio amžiaus vaikų teisių įgyvendinimui 
Bendravimas – žmonių socialinės būties forma, pasireiškianti kontaktų tarp žmonių užmezgimu ir palaikymu, draugyste, partneryste. Tai keitimasis informacija, patirtimi, jos turtinimas naudojantis žodiniais ir nežodiniais ženklais. (Jovaiša, 2001). 

Bendradarbiavimas – tai vienoje ar kitoje veikloje taikoma procedūra, kai bendradarbiavimo objektas nulemia bendros veiklos vienoje ar kitoje srityje specifiką, apibrėžia darbuotojų arba institucijų suderintą darbą pagal vieną veiklos planą (Dobranskienė R., 2002). Bendradarbiaudami tarpusavyje tiek tėvai, tiek pedagogai taps aktyvūs vaiko socialinio ugdymo organizatoriai, dalyviai. Būtent tai leis pasiekti kokybiškų, efektyvių vaiko ugdymo ir jam teikiamos pagalbos rezultatų. 
Pasak M. Barkauskaitės (1997), pedagoginis bendradarbiavimas tai pozityvūs mokytojų – mokinių – tėvų santykiai. 
Šeima – neatskiriama mokyklos bendruomenės dalis. Šeima bendraudama ir bendradarbiaudama su mokykla dalyvauja teigiamame gyvenimo įgūdžių ugdymo srityje. Todėl tėvai ir mokytojai turi tapti partneriais ugdant asmeninius ir socialinius vaikų įgūdžius: savimonę, priklausymą grupei, poreikius, teises ir atsakomybes, kasdienes situacijas, rizikos situacijas, problemų sprendimus (Bulotaitė L., Gudžinskienė V., 2004).
Mokyklos ir šeimos bendradarbiavimo esmė F. Ivanauskienės (2002) teigimu, yra koordinuoti pastangas ir veiksmus, siekiant mokiniams sukurti pozityvią ugdymo/si aplinką.
Bendravimas yra bendradarbiavimo pagrindas. Bendradarbiauti – tai dirbti su kitais, dirbti siekiant bendro tikslo. Bendradarbiavimas grindžiamas ne vienpusiška informacija, bet dalijimusi patirtimi. Tėvai mokykloje dažnai jaučiasi tik svečiais, nors skatinama, kad taptų mokyklos bendruomenės nariais. Siekiant to svarbu sudaryti palankų bendradarbiavimo su tėvais klimatą, kad tėvai suvoktų dalyvavimo mokyklos veikloje, ugdymo procese reikšmę ir naudą, butų nuolat informuojami apie vaikų ugdymą. Todėl pedagogai ir specialistai turėtų skatinti šeimos ir mokyklos bendravimą, bendradarbiavimą, savanorystę ir tokiu būdu tėvams padėti įsitraukti į mokyklos veiklą, nes tėvai dažnai mokykloje nėra drąsūs (U. Koršunovė, 2008).
K. Miškinio (2000) teigimu, tėvų ryšys su mokykla yra labai svarbus. Tėvai privalo kelti mokyklos ir mokytojo autoritetą, skiepyti vaikams meilę ir pagarbą darbui bei mokymuisi, pratinti laikytis tvarkos ir drausmės, derinti savo veiksmus su mokykla, pedagogiškai šviestis. Vaiko pradėjimas lankyti mokyklą įpareigoja tėvus giliau suprasti ugdymo tikslus, geriau išmanyti auklėjimo principų, metodų ir priemonių sistemą. Tėvai turi siekti, kad šeimos gyvenimas nesiskirtų nuo mokykloje skiepijamų idealų. 

Kai vaikas pradeda lankyti mokyklą, jis gauna naują atsakingą ir gana sunkią pareigą – mokytis. Kad ši pareiga būtų tinkamai atliekama, svarbus mokytojo – moksleivio – tėvų bendradarbiavimas. „Pedagoginis bendradarbiavimas, prasidėjęs pradinėse klasėse, lemia mokinių pasirengimo bendradarbiauti su mokytoju lygį penktoje klasėje” (Kontautienė, 2010, p. 95). R. Kontautienės atlikti tyrimai rodo, jog vaiko bendravimas su mokytoju pereinant į aukštesnę klasę vis labiau įgauna formalaus bendravimo pobūdį. Todėl nepalaikant ir nestiprinant vaiko noro bendrauti ir kurti atviro tipo santykių pirmose pradinės mokyklos klasėse, vėliau, vyresnėse klasėse, mokinių atvirumas ir pasitikėjimas mokytoju mažėja, pradeda formuotis šalutinio tipo santykiai. 

Mokyklos socialinė ir fizinė aplinka ir šeimos aplinka analizuojant ugdymo procesą yra glaudžiai susijusios. Toms aplinkoms sąveikaujant ir sąlygojant komunikaciją, jos rezultatyvumą, veikia pedagogas, mokinys ir tėvai. Jų bendravimo ir bendradarbiavimo kokybė lemia ugdymo efektyvumą, optimizavimo galimybes. Mokyklos ir šeimos bendradarbiavimo esmė – koordinuoti pastangas ir veiksmus, siekiant mokiniams sukurti pozityvią ugdymo/si aplinką. Tik nuolat bendraujant tėvams ir mokytojams, kuriama saugi ir palanki mokiniui aplinka, užtikrinamos sąlygos natūraliai vaiko psichinei ir fizinei raidai. Mokyklos bendradarbiavimo su šeima sėkmė priklauso nuo to, kaip sekasi šiems auklėjimo institutams derinti savo veiksmus, remtis abipusiu pasitikėjimu, pagarba. Bendradarbiauti sekasi tada, kai mokytojai, kaip visuomeninio  auklėjimo atstovai, rodo iniciatyvą užmegzti ryšį su šeima, o tėvai, savo ruožtu susidurdami su vaikų auklėjimo sunkumais, kreipiasi pagalbos ir patarimo į mokyklą. 
Veiksmingas mokyklos bendradarbiavimas su ugdytinių tėvais būtinas įgyvendinant ugdymo programą, siekiant aktyvaus tėvų įtraukimo į vaikų ugdymo(si) procesą bei įgyvendinant įstaigos veiklos strategiją. Kiekviena konkreti mokykla ir šeima turi socialinį, kultūrinį, pedagoginį savitumą, savo tradicijas, santykių ir požiūrių individualų kontekstą. Todėl sėkmingas mokytojų ir tėvų bendradarbiavimas daro teigiamą įtaką vaikų ugdymo rezultatams. 
Tėvų ir pedagogų bendravimas ir bendradarbiavimas grindžiamas pasitikėjimu, abipusiška pagarba bei dėmesiu. Šeimos aplinka vaiką veikia labiau negu aplinka ugdymo įstaigoje. Namai ir šeima formuoja vaiko įpročius, nuostatas, vertybes, kurios gali būti geros ir puoselėtinos (arba koreguotinos). Bendraujant ir bendradarbiaujant su ugdytinių šeimomis, kuriama bendruomenė, įstaigos kultūra, vertybės, tradicijos, užtikrinama ugdymo tąsa ir kokybė. Ugdymo įstaigų personalas ir šeimos turėtų tapti ugdymo proceso partneriais. Sąveikaujant su šeima, vadovaujamasi principu, kad viskas, kas daroma, daroma vaikų labui.

R. Kontautienės (2010) teigimu, tėvai turi nuolat stiprinti mokytojo ir mokinių sąveiką. Jei tėvų bendruomenė atlieka tik pagalbines, su ugdymo procesu mažai tesusijusias funkcijas, ji netampa mokytojo ir mokinių sąveiką stiprinančia grupe. Tokiu atveju ugdymo procesas lieka “uždaras” ir pedagoginio bendradarbiavimo sistema nefunkcionuoja. Atvirojo ugdymo strategija mokykloje mokinių tėvams suteikia labai daug funkcijų (mokymo proceso tobulinimo, popamokinės veiklos planavimo ir organizavimo, auklėjimo problemų sprendimo ir kt.), kurios stiprina diados “mokytojas – mokiniai” ir “tėvai – vaikai” grandį. 

G. Kvieskienė (2003 m.) teigia, kad dabartinėje mokykloje dar labai trūksta geranoriškumo ir pasitikėjimo, ypač tarp mokytojų ir tėvų. Dėl to būtina kurti tokias nuostatas, kurios galėtų jų santykius sušildyti. Mokytojas turėtų būti profesionalas. Jam turėtų rūpėti gerų santykių kūrimas. Bendravimas – pedagogo darbas. Jo bendravimui gali būti keliami didesni reikalavimai. Kuriant santykius su mokinių tėvais reikėtų prisiminti, kad tėvai gerai pažįsta savo vaiką, kad jie gali pateikti svarbios informacijos, kad jie nori padėti savo vaikui, kad ieško galimybių bendradarbiauti. Visa tai žinodami pedagogai turi siekti, kad tėvai turėtų galimybę apibūdinti vaiką, išsakytų savo nuomonę, jaustųsi klasės, mokyklos dalimi, gerai vienas kitą pažintų, galėtų išsakyti savo problemas, pageidavimus mokyklos bendruomenei, dalyvautų priimant ir vykdant sprendimus, būtų informuoti apie mokyklos vidaus tvarką, žinotų, kad gali atstovauti savo vaiko interesams mokykloje ir gautų žinių apie vaiką įvairiais klausimais.

S. Dapkienė (2003), remdamasi įvairių mokslininkų, pedagogų tyrimais, įvardija tokias abiejų institucijų partnerystės problemas: reti ir netikslingi tėvų ir mokytojų susitikimai, prastas tėvų požiūris į mokyklą ir mokytojus, tėvų nenoras ar nesugebėjimas auklėti savo vaiką, nepakankama tėvų pedagoginė kultūra, nesuderinti reikalavimai, kuriuos mokytojai ir tėvai kelia vieni kitiems, mokytojai neįvertina tėvų pagalbos tiek mokymo, tiek auklėjimo srityje, nekuriama klasės tėvų bendruomenė, neįvairios klasės auklėtojo ir šeimos bendradarbiavimo, pedagoginio tėvų švietimo formos, tėvai nėra tikri mokyklos šeimininkai, klasės auklėtojo pagalbininkai. Remiantis autorės įvardintomis problemomis, būtų galima išskirti šiuos reikalavimus, keliamus šeimai ir mokyklai:
1. Gerai pažinti vaiką. Tik gerai pažįstant vaiką galima jį tinkamai auklėti. Būtina atidžiai stebėti vaiką, analizuoti jo poelgius, norus, poreikius, gebėjimus, interesus, kad galėtume išvengti netikėtumų, palengvintume vaikui apsisprendimo kelią, apsaugotume nuo neapgalvotų klaidingų žingsnių.

2. Tinkamai numatyti auklėjamuosius tikslus. Kuo šeima ir mokykla turės aiškesnius ir realesnius tikslus, tuo vaiko auklėjimo ir jų socializacijos procesas vyksta sklandžiau. Pagrindinis tikslas – taip elgtis ir bendrauti su vaiku, kad šis pats veikdamas, tyrinėdamas ir priimdamas sprendimus, išgyventų sėkmę ir atsakomybę, atrastų didžiąsias vertybes.

3. Būti pavyzdžiu vaikams. Nei vienas suaugęs negalės ugdyti vaiko savybių, jeigu jis pats jų neturės. Būdingos savybės: meilė ir rūpestingumas, atkaklumas ir ryžtingumas, kantrybė ir atlaidumas, entuziazmas, aistra ir užsidegimas, sąžiningumas ir stropumas, rūpestingumas ir optimizmas ir daugelis kitų, kurių reikšmingumas vaikui akivaizdus.

4. Vengti neigiamų savybių: abejingumo, delsimo ir dykinėjimo, kaltinimo, kritiškumo, nedoro elgesio, tingumo, pykčio ir t.t.

5. Permąstyti vertybes. Vienintelis būdas išmokyti vertybių yra jomis gyventi. Prie dorinių vertybių, sudarančių etinį meilės turinį, V. Armanavičiūtė (1998) priskiria kuklumą (pagarbą, dėmesį, palankumą žmogui), jautrumą ( supratimą, užuojautą, gailestingumą), pareigingumą, atsakingumą, teisingumą, sąžiningumą, savikritiškumą, ištikimybę, savitvardą, altruizmą.

A. Hargreaves išskiria, R. Kontautienės (2010) teigimu, šiuos pedagoginius mokytojo bendradarbiavimo su mokinių tėvais principus: pasitikėjimo, optimizmo, pagarbos bei sąmoningumo. Mokytojas turi pripažinti šeimos požiūrį, patirtį, stipriąsias puses, atsižvelgiant į tai mokytojai gali siekti partnerystės su mokinio tėvais:

· Tėviškai – padedant kurti tokią aplinką, kuri skatintų mokytis namuose. 

· Aiškiai informuoti tėvus apie savo veiklą, mokomąsias programas ir mokinių pažangą. 

· Patariant tėvams, kaip padėti vaikams namuose ruošti pamokas, užsiimti kokia nors kita, su mokymosi nesusijusia veikla.

· Priimant sprendimus – į šį procesą įtraukiant tėvus, skatinant vadovauti, kai aptariami svarbūs mokyklos reikalai. 

· Bendradarbiaujant su bendruomene, t.y. pasinaudojant tam tikrais jos ištekliais ir paslaugomis, kad padėtų šeimai ir mokiniams. 

Pradinio ugdymo mokytojai palaiko glaudesnius ryšius su moksleivių tėvais, negu vyresniųjų klasių moksleivių mokytojai. Tačiau dabar net pradinio ugdymo pakopoje iškyla sunkumų organizuojant bendradarbiavimą su tėvais. R. Kontautienės (2010) atlikti tyrimai atskleidžia, jog pirmose klasėse yra didžiausias tėvų aktyvumas bendradarbiaujant su mokykla. Vaikams pereinant į aukštesnes klases, bendradarbiaujančių tėvų skaičius laipsniškai mažėja. Autorės teigimu, mokytojų bendradarbiavimo su tėvais ugdymo organizavimą įtakoja 6 pagrindiniai veiksniai, kurie pateikti 1 lentelėje.

1 lentelė

Mokytojų ir tėvų bendradarbiavimą  įtakojantys veiksniai ir jų padariniai
(Sudaryta Stonkevičienės L. (2011) remiantis Kontautiene R. (2010))
	Įtakojantys veiksniai
	Padariniai

	Ekonominė, socialinė padėtis šalyje
	Norėdami neprarasti nuolatinio pajamų šaltinio, išsaugoti savo darbo vietas, tėvai pernelyg būna užsiėmę darbo reikalais, negali atvykti į mokyklą pokalbiui su mokytoja, būna pavargę, irzlūs, teisinasi negalintys kontroliuoti savo vaiko dėl laiko stokos. Esant žemam pragyvenimo lygiui, tėvai, kad išlaikytų savo šeimas, priversti dirbti keliais etatais, ir laiko, skirto mokyklai remti, nebelieka.

	Tėvų išsilavinimas
	Daugelis mokytojų tvirtina, kad su tėvais, turinčiais aukštąjį išsilavinimą, yra lengviau bendrauti, kadangi tokių tėvų aukštesnė pedagoginė kultūra. Dažnai tėvų išsilavinimas sąlygoja vaikų ugdymo pasiekimus. Teigiama, kad vaikų, kurių tėvai įgyję aukštąjį išsilavinimą, daug geresni ugdymo rezultatai negu vaikų, kurių tėvai neturi aukštojo išsilavinimo.

	Tėvų ir mokytojų santykiai, nuostatos
	Neigiama tėvų mokyklinė patirtis ir psichologinės nuostatos verčia kai kuriuos tėvus vengti kontaktų su mokytojais. Jie sunkiai suvokia demokratėjančios mokyklos kaitą, pasikeitusį mokytojų požiūrį, pradinio ugdymo vertinimo sistemos pasikeitimą, kitas naujoves

	Informacijos stoka
	Dažnai tėvai vengia mokyklos ir mokykloje vykstančiuose procesuose nenori dalyvauti, nes nesuvokia savo teisių, pareigų ugdant vaikus, nesuvokia pedagoginių terminų, sąvokų. Mokytojų atvirumas, geranoriškumas, nuoširdumas sustiprina tėvų pasitikėjimą mokytojais

	Nepakankamas tėvų įtraukimas į mokyklos bendradarbiavimą
	Dažnai mokytojai patys vengia bendradarbiauti su tėvais, bendrauja oficialiai ir dalykiškai, nesugeba įtraukti tėvų į bendrą dalyvavimą, ugdymo proceso veiklą. 




Teigiama, kad bendraujant su tėvais išryškėja, jog jiems labai trūksta pedagoginių žinių ir sunku suprasti sudėtingą ir įdomų vaiko pasaulį, rasti atsakymus į iškylančius klausimus. Dažniausiai tėvai remiasi vyresniųjų patarimais, intuicija ir gan atsitiktinėmis pedagoginėmis žiniomis. S. Dapkienė (2003) pažymi, kad didelės dalies tėvų auklėjimas dažniausiai apsiriboja vaiko sveikatos ir mitybos klausimais, o psichiniu ir dvasiniu vystymusi, prasidedančiu pirmomis gyvenimo dienomis ir besitęsiančiu visą vaiko gyvenimą, tėvai rūpinasi kur kas mažiau arba iš viso nesirūpina. Tik vėliau, kai vaikas pradeda netinkamai elgtis ar net nusikalsta, tėvai susirūpina ar net pradeda ieškoti netinkamo elgesio priežasčių. Todėl reikalingas nuolatinis tėvų švietimas ir mokymas. 
I. Leliūgienė (2003) nurodo šeimos ir mokyklos produktyvaus bendradarbiavimo sąlygas ir bendravimo principus, sėkmingo bendradarbiavimo kliūtis iš tėvų ir pedagogų pusių. Šeimos ir mokyklos ryšys turi būti grindžiamas šiais principais:

1. Tikslo nustatymu.

2. Pilietiniu – humanistiniu ir socialiniu ugdymu.

3. Viešumu, atvirumu ir savitarpio pasitikėjimu.

4. Savitarpio pagalba, pagalba vienas kitam, autoriteto palaikymu.

5. Ugdytinio įtraukimu į įvairią socialinę ir asmeniškai reikalingą veiklą.

6. Gero psichologinio klimato sukūrimu.

7. Auklėjamo proceso optimizavimu.
Mokykla turi tapti ne objektu, kurį kas nors tvarko iš aukščiau, o subjektu, veikėju su savo veidu, tradicijomis. Bendradarbiavimas grindžiamas ne vien vienpusiška informacija, bet dalijimusi patirtimi. Tėvai turėtų būti ne svečiai, o bendruomenės nariai. Mokyklos pareiga – susipažinti su tėvų socialiniu statusu, išsiaiškinti jų požiūrį. Būtina įtraukti tėvus į ugdymo procesą, informuoti juos apie numatomą darbą. Svarbu, kad tėvų pasiūlymai nebūtų laikomi kišimusi ir darbo trukdymu, o jų parama neapsiribotų tik dalyvavimu buitiniame mokyklos gyvenime. Bendrauti su tėvais reikia taip, kad jie nesijaustų tik vykdantys mokyklos instrukcijas, o rodytų iniciatyvą, įsitrauktų į konkrečią veiklą. Siekiant lygiavertės partnerystės, svarbu, kad ir mokytojai ir tėvai remtųsi vienodais reikalavimais, vienoda doros samprata. 
Abi institucijas (mokyklą ir šeimą) jungia tas pats ugdomasis subjektas - vaikas. Todėl būtinas vienodais pedagoginiais reikalavimais pagrįstas mokyklos ir šeimos poveikis ugdytiniui, vienoda tėvų ir pedagogų dorovinė pozicija. Esant skirtingoms tėvų ir pedagogų vertybinėms orientacijoms, sumažėja ir pedagoginio poveikio efektyvumas ugdytiniams (Balčiūnaitė, 2004). Mokykla yra pagrindinė socialinė veikėja, todėl ji turi išskirtinę galimybę užmegzti labai reikalingus ir reikšmingus partnerystės ryšius su tėvais. 

Mokyklos ir šeimos bendradarbiavimo paskirtis - realizuoti švietimo tikslus, siekti ugdymo rezultatų taikant naujoves ir gerinant vaikų mokymuisi būtinas sąlygas. Bendradarbiavimo proceso kokybei būtini tam tikri reikalavimai. Vienas jų - tėvų ir pedagogų vertybinių nuostatų suderinamumas. Bendradarbiaujant moksleivio šeimai su mokykla, o mokyklai domintis, kas vyksta mokinio šeimoje, galima pasiekti bendro tikslo, optimalaus rezultato – darnios asmenybės.
2.2.  Šeimos ir mokyklos bendradarbiavimo formos vaiko teisių apsaugos srityje
R. Dobranskienė (2002) pabrėžia, kad mokyklos darbo su tėvais formos yra įvairios: tėvų dalyvavimas mokyklos taryboje, klasių tėvų tarybų veikla, tėvų susirinkimai, edukologinio švietimo užsiėmimai tėvams, pedagoginės konsultacijos, renginiai, šventės. Kiekviena mokykla ieško savo sistemos, tačiau ugdymo rezultatus lemia bendradarbiavimo nuoširdumas, abipusis pasitikėjimas, bendravimo kultūra, abipusis suinteresuotumas vaiko ateitimi. 
S. Dapkienė (2003) išskiria tris bendradarbiavimo formas: individualios, grupinės ir visos klasės bendradarbiavimo. Autorė išskiria formalius ir neformalius mokytojo ir tėvų bendradarbiavimo būdus:
· Neformalus būdas – pokalbiai atvedant ir pasiimant vaiką, skelbimų lenta, informaciniai laiškai, žinutės ir kt.;
· Formalus būdas – susirinkimai, lankymasis šeimoje, šeimos lankymasis grupėje, padėkos tėvams ir kt. 
Tuo tarpu R. Kontautienė (2010)  mokytojų ir mokinių tėvų bendradarbiavimo formos skirsto į 2 pagrindines grupes – individualias ir kolektyvines. 1 paveiksle pateikta individualios grupės bendradarbiavimo formos.  


[image: image1]
1 pav. Tėvų ir mokytojų individualaus bendradarbiavimo formos

(Sudaryta Stonkevičienės L. (2011), remiantis Kontautiene R. (2010), Dapkiene S. (2003))

Kolektyvinis bendradarbiavimas: klasės tėvų susirinkimai, bendri tėvų ir mokinių renginiai po pamokų ar laisvalaikio metu, paskaitos tėvams, disputai, atvirų durų dienos, specialistų konsultacijos (žr. 2 pav.). 
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2 pav. Tėvų ir mokytojų kolektyvinio bendradarbiavimo formos

(Sudaryta Stonkevičienės L. (2011), remiantis Kontautiene R. (2010), Dapkiene S. (2003))
Informacinių technologijų naujovės skatina naujas tėvų ir mokyklos bendravimo ir bendradarbiavimo formas: elektroninį paštą, internetinius pokalbius, informaciją mokyklų interneto svetainėse.
Dažniausiai tokomos šios bendradarbiavimo su tėvais formos (Dapkienė, 2003): 
- Tėvų susirinkimai.

- Tėvų švietimas. 

- Informacijos sklaida. 

 - Individualus darbas. 

 - Pedagoginė konsultacija. 

Per tėvų švietimą rengiamos pedagoginės psichologinės literatūros parodos, paskaitos tėvams, susitikimai su specialistais (psichologais, socialiniais pedagogais, medikais, logopedais), įvairūs disputai, tėvų konferencijos, atminties rekomendacijos tėvams, tyrimų, anketų, duomenų analizė, pokyčių įvertinimas ir sprendimai. 

Informacijos sklaidai yra parengiami lankstinukai, kuriuose skelbiami mokyklos, klasės tikslai, uždaviniai, tėvų aktyvo sąrašas, pareigos, informacija apie popamokinę mokinių veiklą, pamokų tvarkaraštis ir t.t. 

Pedagoginė konsultacija. Tai susitikimai su tėvais ir raštu pildoma lentelė apie mokinį, kurioje nurodoma: data, pažangumas, bendravimas su mokytojais, vaikais,  mokinio pomėgiai, gabumai, sveikata, fizinis išsivystymas, vaiko problema, kitų mokytojų atsiliepimai, tėvų pasiūlymai, mokytojo rekomendacija, pokyčiai, išvados, siūlymai kitiems mokslo metams. 
Mokyklos susirinkimuose siekiama įspūdžio, pedagoginio poveikio. Tėvai, kurie visapusiškai domisi savo vaiku, turėtų domėtis ne tik vaiko pažymiais, klasės, bet ir visos mokyklos gyvenimu. Mokykloje vyksta įvairių renginių formų, ne tik mokslo metų pradžios ir pabaigos šventės, bet ir švenčių minėjimai, konferencijos, teminiai, dalykiniai vakarai. Tokių renginių metu tėveliai turi galimybę pamatyti savo vaiką mokyklos aplinkoje, stebėti jo elgesį ne namie. Klasės tėvelių susirinkimų metu nusakomi: klasės veiklos uždaviniai ateičiai; svarstomas pažangumas elgesio būklė; semestro darbo rezultatai ir kiti klausimai; į susirinkimus gali būti kviečiami dalykų mokytojai, kurie suteikia tėveliams dar daugiau informacijos apie vaiką.
Grupinės bendradarbiavimo su šeima formos: 

· Organizuoja mokinių laisvalaikį – padeda pasiruošti ir dalyvauti įvairiuose popamokiniuose renginiuose, vadovauja būreliams, organizuoja bendras vaikų ir tėvų išvykas, ekskursijas.

· Propaguoja teisingo vaikų auklėjimo patirtį.

· Posėdžiuose svarstyto mokinių elgesį, aiškinasi blogo elgesio priežastis.

· Padeda organizuoti tėvų pedagoginį švietimą: rengti įvairias atmintines, biuletenius, rekomendacijas, netradicines pedagoginio švietimo formas, vienodus pedagoginius reikalavimus tėvams.

· Padeda klasei ieškoti rėmėjų, talkininkų.

Viena iš bendradarbiavimo su tėvais krypčių – tėvų švietimas. Kai kuriems tėvams trūksta pedagoginių ir psichologinių žinių, kaip bendrauti su vaiku iškilus problemai tam tikrame amžiaus tarpsnyje. Tėvams reikalinga nuolatinė informacija ir jos paaiškinimas apie įvairius pokyčius patiriančią švietimo sistemą, jiems reikalingos žinios ir apie mokyklos veiklos organizavimą. Tik turėdami informacijos tėvai galės aktyviai dalyvauti mokyklos veikloje ir ugdymo procese. Per tėvų švietimą rengiamos pedagoginės psichologinės literatūros parodos, paskaitos tėvams, susitikimai su specialistais (psichologais, socialiniais pedagogais, medikais, logopedais), įvairūs disputai, tėvų konferencijos, atminties rekomendacijos tėvams, tyrimų, anketų, duomenų analizė, pokyčių įvertinimas ir sprendimai. 
3. Pirmos klasės mokinių tėvų ir pradinių klasių pedagogų požiūrio į šeimos ir mokyklos bendradarbiavimą vaiko teisių apsaugos srityje tendencijos (empirinio tyrimo rezultatai ir jų analizė)
3.1. Tyrimo metodika ir eiga
Tyrimo tikslas. Tyrimu siekta išsiaiškinti pirmos klasės mokinių tėvų ir pradinio ugdymo  pedagogų požiūrį į šeimos ir mokyklos bendradarbiavimo reikšmingumą ir intencyvumą vaiko teisių apsaugos srityje.

Tyrimo metodika. Empirinis tyrimas atliktas naudojant anketinės apklausos metodą bendrojo lavinimo mokyklose bei gimnazijose. Anketa sudaryta remiantis K. Kardelio (2007) pateiktais metodologiniais reikalavimais. 
Siekiant atskleisti tyrimo problemą, tiriamasis darbas vyko keturiais etapais. Pirmojo etapo metu buvo analizuojami mokslinės literatūros šaltiniai pasirinkta tematika, antrojo etapo metu buvo parengtos anketos respondentams – tėvams ir pedagogams. Trečiojo etapo metu – atliekama tėvų ir pedagogų  apklausa. Ketvirto etapo metu buvo apdorojami tyrimo rezultatai, atliekama jų analizė, formuluojamos išvados.

Tyrimo anketą sudarė sociodemografinis ir diagnostinis blokai. Klausimyno pradžioje buvo kreipiamasi į respondentą, pristatomas tyrimo tikslas, nurodoma, ko siekiama šiuo tyrimu. Taip pat įvardijama institucija ir pristatomas asmuo, vykdantis šį tyrimą. Paaiškinta, kaip pildyti anketą, pabrėžiamas anonimiškumas. Tėvų klausimyną (žr. 1 priedas) sudaro 2 atvirojo ir 15 uždarojo tipo klausimai. Jis susideda iš žinių apie tėvų lytį, amžių ir išsilavinimą bei pagrindinės dalies, kurioje siekiama išsiaiškinti tėvų žinias ir požiūrį į šeimos ir mokyklos bendradarbiavimą vaiko teisių apsaugos srityje. Klausimyną pedagogams (žr. 2 priedas) sudaro 2 atvirojo ir 10 uždarojo tipo klausimai. Anketos pirmoje dalyje siekiama sužinoti pedagogų lytį, amžių ir pedagoginio darbo stažą bei pagrindinės dalies, kurioje siekiama išsiaiškinti pedagogų požiūrį į šeimos ir mokyklos bendradarbiavimą vaiko teisių apsaugos srityje, atskleisti taikomas bendradarbiavimo formas. 
Anketinės apklausos metu gautų duomenų analizė atlikta naudojant aprašomosios statistikos metodą bei lyginamąją analizę.
Gautieji tyrimo duomenys apdoroti naudojant Microsoft Excel 2003 programinę įrangą.

Tyrimo imtis. Tyrime dalyvavo 82 pirmos klasės mokinių tėvai bei 52 pradinių klasių pedagogai iš 4 Mažeikių miesto bei rajono mokyklų. Pirmų klasių mokinių buvo paprašyta parnešti į namus anketas tėvams jas užpildyti, tada vėl atnešti į mokyklą. Iš viso mokiniams buvo išdalintos 95 anketos, iš kurių tik 13 negrąžintos. Remiantis šiais duomenimis galima teigti, jog tėvų bendradarbavimo aktyvumas yra pakankamai didelis. Pedagogams buvo išdalintos 52 anketos, kurios visos grįžo.  Tyrimas buvo atliktas Mažeikių Pavasario vidurinėje mokykloje, Mažeikių rajono Tirkšlių vidurinėje mokykloje, Mažeikių rajono Viekšnių gimnazijoje bei Mažeikių rajono Sedos Vytauto Mačernio gimnazijoje. 
Tėvų imties charakteristika pateikta 2 lentelėje. Šiame tyrime daugiau dalyvavo moterų (86,6 %) nei vyrų (13,4 %). Remiantis šiais duomenimis galima daryti prielaidą, jog moterys yra aktyvesnės bei labiau domisi vaikų ugdymo veikla, daugiau skiria laiko vaikų ugdymui bei auklėjimui. Amžiaus aspektu respondentai pasiskirstė labai įvairiai, tačiau dauguma (58,5%) apklaustųjų 31 – 40 metų amžiaus. Išsilavinimo lygis taip pat labai įvairus. Palyginus nemaža dalis tėvų turi tik pagrindinį (15,9%) išsilavinimą, daugiausiai turi spec. vidurinį (26,8%) išsilavinimą. Vidurinį ir aukštąjį išsilavinimą turi po lygiai apklaustų respondentų (23,2%).
2 lentelė

Pirmos klasės mokinių tėvų imties sociodemografinė charakteristika (N=82)

	Lytis
	Amžius
	Išsilavinimas

	Vyrai


	Moterys 
	21 – 30 metai
	31 – 40 metai
	41 ir daugiau metų
	Pagrindinis
	Vidurinis 
	Spec. vidurinis
	Aukštesnysis 
	Aukštasis

	13,4
	86,6
	14,7
	58,5
	26,8
	15,9
	23,2
	26,8
	11,0
	23,2


Pedagogų apklausoje dalyvavo tik moterys, tai įrodo, jog Lietuvos mokyklų pradinėse klasėse labiau dominuoja pedagogės moterys nei vyrai. Net 55,8% pedagogių sudaro 41 ir daugiau metų amžiaus grupę, ir tik 7,7% sudaro 21 – 30 metų amžiaus  pedagoginį darbą dirbančių pedagogių. Tuo tarpu pedagogių, kurių darbo stažas daugiau nei 21 metai, taip pat sudaro didžiają dalį, net 50,0%. Remiantis gautais duomenimis, galima teigti, jog mokyklose didžioji dalis dirbantys pradinių klasių pedagogai yra perkopę 40 metų amžiaus ribą bei turi daugiametę pedagoginio darbo patirtį. Pradinių klasių pedagogų imties charakteristika pateikta 3 lentelėje. 
3 lentelė

Pradinių klasių pedagogų  imties sociodemografinė charakteristika (N=52)
	Amžius
	Pedagoginio darbo stažas

	21 – 30 metai
	31 – 40 metai
	41 ir daugiau metų
	6 – 10 metų
	11 – 15 metų
	16 – 20 metų
	21 ir daugiau metų

	7,7
	36,5
	55,8
	26,9
	5,8
	17,3
	50,0


3.2.  Pirmos klasės mokinių tėvų ir pedagogų požiūrio į šeimos ir mokyklos bendradarbiavimą vaiko teisių apsaugos srityje tyrimo rezultatų analizė
Tyrimo metu siekta atskleisti, koks tėvų bei pedagogų požiūris į vaiko teisių ugdymą, į šeimos ir mokyklos bendradarbiavimą, kokios bendradarbiavimo formos taikomos ir kiek jos yra efektyvios vaiko teisių apsaugos srityje. 

Pirmiausia siekta atskleisti, kas jaunesniajame mokykliniame amžiuje turi prisiiimti atsakomybę už vaiko teisių apsaugos ugdymą. Kaip parodyta 3 paveiksle, tiek tėvų, tiek pedagogų požiūris tapatus, nes atsakomybę už vaiko teisių apsaugos ugdymą turi prisiimti tiek tėvai, tiek mokykla. Tai patvirtina teorijoje pagrįstą teiginį, jog šeima ir mokykla yra dvi reikšmingiausios vaiko socializacijos institucijos, kurios turi vieną bendrą tikslą – išugdyti dorą, atsakingą asmenybę. Net 94,0%  tyrime dalyvavusių tėvų bei 87,0% pedagogų teigia, kad už vaikų auklėjimą atsakingi tiek tėvai, tiek mokykla. Nė vienas respondentas nepaminėjo mokyklos, kaip galimo pasirenkamo varianto. Tai įrodo respondentų supratimą, jog vien mokykla negali prisiimti atsakomybės už  vaiko teisių apsaugą. 
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       3 pav. Tėvų ir pedagogų nuomonės apie atsakomybę už vaiko teisių

         apsaugą  raiška (N=134)
Net 80,0% pirmos klasės mokinių tėvų teigia, kad auklėdami ir ugdydami savo vaiką atsižvelgia į vaiko teises. Tai įrodo, jog dauguma tėvų suvokia, jog svarbu auklėjant vaikus atsižvelgti į vaikų teises bei poreikius. Vaiko teisių šeimoje paisymo raiška tėvų nuomonės aspektu atspindėta  4 paveiksle. Gauti rezultatai leidžia teigti, jog tėvai supranta ankstyvo ugdymo reikšmingumą, paisant vaiko teises, poreikius, tuo padedant jam formuotis kaip asmenybei. Tai svarbu, nes sistemingo mokymosi mokykloje pradžia vaikui – labai sunkus gyvenimo etapas, kuris reikalauja iš jo visokeriopų pastangų: intelektinių, emocinių, valios, socialinių įgūdžių ir gebėjimų, geros sveikatos. Todėl ir šeima, ir mokykla turi užtikrinti savo funkcijų efektyvumą, laiduodamos visavertės vaiko socializacijos galimybes.
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4 pav. Vaiko teisių paisymo šeimoje raiška (tėvų požiūris) (N=82)
Tyrimo metu siekta išsiaiškinti, kokias tėvai žino vaikų teises. Susumavus rezultatus paaiškėjo, kad  tik 45,0%  apklaustjųjų respondentų įvardijo konkrečias vaiko teises, kurias jie žino.  Apibendrinant atviro klausimo gautus rezultatus, būtų galima teigti, jog tarp dažniausiai įvardintų teisių buvo: teisė mokytis, fizinis bei emocinis saugumas, sveikatos priežiūra, laisvalaikis, poilsis. Mažesnė dalis respondentų įvardijo savo nuomonės išreiškimo teisę, teisę gyventi ir ugdytis saugioje aplinkoje, teisę į asmeninį gyvenimą, socialinio aprūpinimo teisę, teisė gyventi ir augti, teisė į pagarbų tėvų elgesį su vaiku. Remiantis tėvų žiniomis apie vaiko teises, būtų galima teigti, jog jie pakankamai gerai žino kokias vaikai turi teises, ir tikėtina, jog ugdydami savo vaikus į jas atsižvelgia.
Tėvų išvardytos teisės bei jų svarbumas atsispindi ir kitame tėvams užduotame klausime, kuriame buvo paprašyta pagal svarbumą įvardinti atskiras vaiko teises (žr. 5 pav.). Paveiksle matyti, jog dauguma tėvų labai svarbias ir svarbias teises įvardija: mokslo, kokybiškos priežiūros (rūpinimasis vaiko sveikata, tinkamomis buties/higienos sąlygomis), teisingo suaugusiųjų elgesio, fizinio, emocinio bei psichologinio saugumo teises. Tėvai, paminėdami vaiko teisę būti apsaugotam nuo visų rūšių smurto, parodo, jog jie gerai suvokia, kad fizinės bei psichologinės bausmės nepadeda tapti geresniu žmogumi, tai nėra tnkama auklėjimo priemonė, nes sukelia daug žalingų trumpalaikių ir ilgalaikių pasekmių. 
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5 pav. Tėvų nuomonės raiška apie vaiko teisių reikšmingumą (N=82)
Tėvai supranta, jog augdamas vaikas prisitaiko prie aplinkos, perima dalį tėvų manierų, dažnai pradeda elgtis ir mąstyti kaip jo tėvai bei artimieji. Tėvų atsakomybė už besiformuojančią asmenybę yra labai didelė. Svarbi šeimoje vyraujanti aplinka, tėvų tarpusavio santykiai bei asmeninis pavyzdys. Su laiku vaikas augdamas susikuria savąją autonomiją. Vienus šeimos ir aplinkos pavyzdžius jis pasirenka, kitus atmeta – taip susikuria unikali asmenybė. Svarbu, kad tėvai išklausytų vaikų pageidavimus ir tenkintų poreikius atsižvelgdami į susidariusias aplinkybes, suprasdami vaiką. Tačiau didžiausią įtaką vaikams turi tėvų ir vaikų tarpusavio santykiai, kurie užtikrina darną, teigiamą aplinką, kuri teigiamai veikia vaiką, kurioje jis jaučiasi mylimas ir saugus, pilnateisis visuomenės narys. Remiantis tėvų išvardintomis žiniomis apie vaiko teises, galima teigti, jog tėvai pakankamai gerai supranta, kad vaiko teisių įgyvendinimas yra aktyvus procesas. 
Kitu etapu siekta išsiaiškinti tėvų nuomonę vaikų supažindinimo su vaikų teisėmis ir pareigomis jau jaunesniąjame mokyklinime amžiuje svarbą. Gauti rezultatai atspindėti 6 paveiksle. Gauti rezultatai atskleidžia, jog dauguma tėvų pritaria ankstyvam vaiko supažindinimui su jo  teisėmis ir pareigomis. Kiek daugiau nei pusė tėvų mano, kad tai yra svarbu (53,0%) ir daugiau nei trečdalis -  labai svarbu (34,0%). Nei vienas respondentas nepasirinko „visiškai nesvarbu“ teiginio, tai rodo tėvų neabejingumą vaiko teisėms. Respondentai pasirinkę teiginį „kita” pažymėjo: „ atsižvelgiu į situaciją, aplinką būseną”; „taip, jei tai yra būtina”; „nevisada”, „atsižvelgiu į žmoniškumo taisykles” , „bet vaikai teises ir težino, o pareigų - ne”. 
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6 pav. Tėvų nuomonė apie jaunesniojo mokyklinio amžiaus vaikų 
supažindinimą su jų teisėmis ir pareigomis (N=82)
Pedagogų nuomonė dėl jaunesniojo mokyklinio amžiaus  vaikų teisinio švietimo reikšmingumo jau pradinėse klasėse pasiskirstė po lygiai: 50,0% teigė, jog „svarbu“, ir lygiai tiek pat procentų (50,0%) teigė, jog „gana svarbu“. Teiginio „nesvarbus“ neįvardino nė vienas pedagogas.
Tyrimo metu identifikuota  pedagogų nuomonė apie  vaiko supažindinimo su jo teisėmis ir pareigomis  reikšmingumas (žr. 4 lent.). Gauti rezultatai leidžia teigti, jog ankstyvas supažindinimas su vaiko teisėmis  yra reikšmingas vaiko socializacijai, nes teisių ir pareigų žinojimas formuoja asmens socialinę brandą, ugdo atsakomybės jausmą. 
4 lentelė

Vaiko supažindinimo su su jo teisėmis ir pareigomis reikšmingumas (pedagogų nuomonės procentine išraiška) (N=52)

	Teiginiai 
	Taip 
	Kartais 
	Neįtakoja

	Ugdo visuomenines vertybes
	56,0
	44,0
	-

	Supažindina mokinius ne tik su jų teisėmis , bet ir su jų pareigomis
	85,0
	15,0
	-

	Ugdo atsakomybės jausmą
	73,0
	23,0
	4,0

	Ugdo teisinę sąmonę
	54,0
	46,0
	-

	Formuoja asmens socialinę brandą
	77,0
	19,0
	4,0

	Skatina savarankišką bei kritinį mąstymą
	60,0
	32,0
	8,0

	Formuoja tinkamas mokinių pažiūras
	57,0
	35,0
	8,0

	Ugdo pilietiškumo jausmą
	40,0
	52,0
	8,0 

	Suteikia teisinių žinių
	65,0
	35,0
	-

	Formuoja praktinius tolerantiškumo įgūdžius
	65,0
	27,0
	8,0

	Nedaro jokios įtakos
	14,0
	15,0
	71,0


Remiantis gautais rezultatais galima teigti, kad ir tėvai, ir pedagogai suvokia ankstyvo vaikų supažindinimo su jų teisėmis ir pareigomis reikšmingumą vaiko ugdymui ir socializacijai.  Toks požiūris patvirtina teorijoje išsakytą teiginį, jog ankstyvas vaiko supažindinimas su jo teisėmis ir pareigomis yra būtinas, nes teisingai ir atsakingai ugdant jaunąją kartą jau nuo jaunesniojo mokyklinio amžiaus, suteikiamas tvirtas pagrindas tolimesnei doro žmogaus raidai. Tėvai ir pedagogai suvokia, jog būtent šiame amžiuje susikerta dviejų ugdymo įstaigų, šeimos ir mokyklos,  bendras ugdymo tikslas – ugdyti atsakingą ir dorą asmenybę. Net 85,0% pedagogų mano, jog ankstyvas jaunesniojo mokyklinio amžiaus vaiko supažindinimas su jo teisėmis bei pareigomis yra labai reikšmingas vaiko ugdymui/si, nes supažindinimas su vaiko teisėmis bei pareigomis formuoja atsakomybės jausmą (73,0%), formuoja asmens socialinę brandą (77,0%), suteikia teisinių žinių (65,0%), formuoja praktinius tolerantiškumo įgūdžius (65,0%).
Tyrimo anketoje tėvų buvo prašoma įvardinti, kokie yra pagrindiniai vaikų informavimo  apie jų teises ir pareigas šaltiniai. Anketoje buvo pateikti 5 atsakymų variantai. Kaip parodyta 7 paveiksle, pagrindiniai, tėvų nuomone,  vaikų apie jų teises informavimo šaltiniai yra tėvai bei mokytojai, taip pat kartais lemiamos įtakos turi žiniasklaida, draugai bei vaiko teisių apsaugos specialistai.
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7 pav. Vaikų informavimo apie jų teises ir pareigas šaltiniai (tėvų nuomonė N=82)
Kitu klausimu buvo aktualu išsiaiškinti, ar tėvams, supažindinant vaiką su jo teisėmis, pakanka tam žinių. 8 paveiksle pateikti gauti duomenys leidžia teigti, jog tėvams trūksta žinių apie vaiko supažindinimą su jo teisėmis ir jų apsaugą. nes tik 30,0% respondentų atsakė, kad jiems žinių netrūksta. 56,0% tėvų pažymėjo, kad kartais žinių pritrūksta, ir 14% respondentų pažymėjo, jog trūksta atitinkamų žinių. 
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8 pav. Tėvų žinių/žinojimo apie vaiko supažindinimą su jo teisėmis ir jų apsaugą raiška   (N=82)
Kitu klausimu siekta sužinoti, kur tėvai ieško informacijos apie  vaiko supažindinimą su jo  teisėmis bei jų  apsauga; ar tėvai, ieškodami informacijos, bendradarbiauja su mokykloje dirbančiais specialistais, ar informacijos ieško kituose šaltiniuose.  Gauti tyrimo duomenys pateikiami 9 paveiksle.  Tik 15,0% apklausoje dalyvavusių respondentų kreipiasi visada, 12,0% - dažnai, net 33,0% - visai nesikreipia. Gauti duomenys leidžaia teigti, jog tėvai nėra linkę ieškoti informacijos susijusios su vaiko teisų ugdymu vaiko ugdymo įstaigoje. Jie labiau renkasi internetines prieigas, pasikliauja pažįstamų ar artimųjų patarimais. 
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9 pav. Šaltiniai, kuriuose tėvai ieško informacijos apie vaiko
 supažindinimą su jo teisėmis ir pareigomis (N=82)
Kitu klausimu tiek tėvų, tiek pedagogų, išsakytos nuomonės pagalba, bandyta išsiaiškinti šeimos ir mokyklos bendradarbiavimo svarbumą vaiko teisių apsaugos srityje.  Gauti rezultatai pateikti 10 paveiksle. Duomenys rodo, jog abiejų respondentų grupių nuomone, šeimos ir mokyklos bendradarbiavimas  vaiko teisių apsaugos srityje yra labai svarbus. 
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10 pav. Tėvų ir pedagogų požiūris į šeimos ir mokyklos bendradarbiavimo svarbumą
 vaiko teisių apsaugos srityje (N=134)
Tyrimu siekta identifikuoti respondentų nuomonę apie šeimos ir mokyklos bendradarbiavimo reikšmingumą vaiko teisių ir pareigų ugdymuisi , t.y. savo teisių ir pareigų žinojimui, gebėjimui jų laikytis, gerbti ir nepažeisti kitų teisių. Tyrimo duomenys leidžia teigti, jog tėvų ir pedagogų bendradarbiavimas turi įtakos laisvo, kūrybiško bei atsakingo asmens, žinančio savo teises, pareigas, gerbiančio kitų teises ugdymui/si. Abiejų respondentų grupių atsakymai apie bendradarbiavimo reikšmingumą vaiko teisių ugdymuisi yra panašūs (žr. 11 pav.).
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11 pav. Tėvų ir pedagogų bendradarbiavimo reikšmingumas 

vaiko teisių ugdymui/si (N=134)
5 lentelėje pateikti duomenys leidžia teigti, jog ir tėvai ir pedagogai suvokia bendradarbiavimo reikšmingumą vaiko teisių apsaugos srityje. Pedagogų naudingumo suvokimas šiek tiek didesnis nei tėvų, tokia išvadą galima daryti pažvelgus į „visiškai sutinku” duomenų skiltį, kurioje ženkliai matosi pedagogų pateiktų rezultatų duomenys. Tuo tarpu tėvai nelinkę taip užtikrintai teigiamai vertinti bendradarbiavimo naudingumo, jie labiau rinkosi „sutinku” vertinimo skiltį. Kai kurie tėvai buvo linkę visai nesutikti su bendradarbiavimo naudingumo įtaka. Gauti rezultati dar kartą įrodo, jog bendradarbiavimo vaiko teisių srityje daugiau iniciatyvos rodo pedagogai.

5 lentelė

Šeimos ir mokyklos bendradarbiavimo reikšmingumas 

vaiko ugdymui/si (%)

	Bendradarbiavimo naudingumą įrodantis teiginys
	Visiškai sutinku
	Sutinku
	Nei sutinku, nei nesutinku
	Nesutinku 

	
	Tėvai

N=82
	Pedagogai

N=52 
	Tėvai

N=82
	Pedagogai

N=52 
	Tėvai

N=82 
	Pedagogai

N=52
	Tėvai 

N=82
	Pedagogai

N=52 

	Visavertis vaiko ugdymas – šeimos ir mokyklos bendras tikslas
	60,0
	90,0
	29,0
	10,0
	9,0
	- 
	2,0
	- 

	Vaiko ugdymo procesas, grindžiamas vienodais pedagoginiais reikalavimais gerina ugdymo rezultatus
	46,0
	75,0
	45,0
	25,0
	7,0
	- 
	2,0
	- 

	Bendradarbiavimas leidžia geriau pažinti vaiką
	48,0
	75,0
	44,0
	25,0
	7,0
	- 
	1,0
	-

	Bendradarbiavimas padeda išsiaiškinti vaiko teisių pažeidimus šeimoje ir mokykloje
	47,0
	69,0
	44,0
	31,0
	7,0
	- 
	2,0
	- 

	Pasikonsultavus, pasitarus su pedagogais galima labiau padėti vaikui nepažeisti kitų vaikų teisių
	47,0
	77,0
	49,0
	23,0
	4,0
	- 
	1,0
	- 

	Bendradarbiavimas padeda ugdyti vaiko kaip demokratinės visuomenės piliečio vertybines nuostatas
	28,0
	69,0
	62,0
	31,0
	9,0
	- 
	1,0
	- 

	Bendradarbiavimas vaiko teisių apsaugos srityje yra prevencinė patyčių ir smurto priemonė
	41,0
	65,0
	38,0
	35,0
	10,0
	- 
	11,0
	- 


Tyrimo metu siekta išsiaiškinti, kokios veiklos yra realizuojamos mokykloje vaiko teisių ir jų apsaugos srityje. Pedagogų pateiktų atsakymų rezultatai apie mokykloje realizuojamas veiklos kryptis vaiko teisių apsaugos srityje leidžia teigti, jog mokyklose  realizuojamos tokios veiklos  kaip: bendradarbiavimas su vaiko teisių apsaugos tarnybomis, bendradarbiavimas su tėvais vaiko teisių apsaugos klausimais bei vaiko teisių prevencijos sistemos kūrimas bei dalyvavimas joje. Net 70,8% pedagogų, bendradarbiavimo su tėvais vaiko teisių apsaugos klausimais veiklos kryptį, įvardijo kaip sėkmingai realizuojamą.  Gauti duomenys atsispindi  6 lentelėje.
6 lentelė

Pedagogų veikla vaiko teisių apsaugos srityje (N=52)
	Veiklos kryptys
	Taip
	Kartais
	Nerealizuojamos

	Vaiko teisių politikos formavimas
	26,6
	63,8
	9,6

	Bendradarbiavimas su vaiko teisių apsaugos tarnybomis
	75,0
	25,0
	-

	Vaiko teisių situacijos mokykloje tyrimų inicijavimas
	50,7
	45,5
	3,8

	Bendradarbiavimas su tėvais vaiko teisių apsaugos klausimais
	70,8
	29,2
	-

	Pedagoginio tėvų švietimo organizavimas
	40,2
	37,6
	22,2

	Pedagogų kvalifikacijos tobulinimas vaiko teisių apsaugos srityje
	30,8
	53,8
	15,4

	Vaiko teisių apsaugos prevencijos sistemos kūrimas ir dalyvavimas joje
	65,4
	30,8
	3,8

	Vaiko teisių tematikos integravimas į neformalųjį ugdymo turinį
	33.6
	44,2
	22,2

	Vaiko teisių tematikos integravimas į mokymo dalyko turinį
	33,9
	49,4
	16,7


Pedagogai bendradarbiauja su vaiko teisių apsaugos tarnybomis (75,0%), bei aktyviai dalyvauja vaiko teisių apsaugos prevencijos kūrime (65,4%). Šiek tiek daugiau nei trečdalis pedagogų į neformaliojo ugdymo veiklą integruoja vaiko teisių tematiką (33,6%), bei į mokymo dalyko turinį (33,9%). 30,8% apklausoje dalyvavusių pedagogų mano, jog formaliojo bei neformaliojo ugdymo tobulinimui reikalinga pačių pedagogų kvalifikacijos tobulinimas vaiko teisių apsaugos srityje bei skatinti tėvų pedgoginio švietimo organizavimą šioje srityje (40,2%).
Siekiant atskleisti bendradarbiavimo iniciatyvos vaiko teisių apsaugos srityje aktualumą, tėvų ir pedagogų buvo paprašyta išsakyti savo nuomonę. Bendradarbiavimo iniciatyvumo gauti rezultatai teigia, jog tėvai (70,0%) ir pedagogai (87,0%) suvokia, kad šeimai ir mokyklai bendradarbiaujant vaiko teisių apsaugos srityje, iniciatyvą bendradarbiavimui turi rodyti abi pusės. Gauti rezultatai pateikti 12 paveiksle. Abipusis bendradarbiavimo iniciatyvos rodymas labai svarbus vaiko teisių ugdymo/si procesui. Vaikas, pradėdamas lankyti mokyklą, gauna naują atsakingą ir gana sunkią pareigą – mokytis. Kad ši pareiga būtų tinkamai atliekama, svarbus mokytojo – moksleivio – tėvų bendradarbiavimas.
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12 pav. Tėvų ir pedagogų požiūrio į šeimos ir mokyklos bendradarbiavimo
 vaiko teisių apsaugos srityje iniciatyvumą raiška (N=134)
Kitu klausimu siekta sužinoti, kokias bendradarbiavimo formas pedagogai taiko tėvų ir mokyklos bendradarbiavimui vaiko teisių apsaugos srityje. Pedagogams buvo pateiktas atviro tipo klausimas, į kurį atsakė 56,0% tyrime dalyvavusių pedagogų. Pedagogų išvardytos bendradarbiavimo formos: „pokalbiai, konsultacijos, tėvų savitės, atvirų durų dienos”; „OLWEUS PPP, tėvų savaitės, tėvų susirinkimai“, „individualūs pokalbiai, pokalbiai telefonu, tėvų susirinkimai, išvykos tėvams ir vaikams, elektroniniai laiškai“; „klasės tėvų susirinkimai, pokalbiai telefonu, individualūs pokalbiai“; „klasės tėvų susirinkimai, atvirų durų dienos, koncultacijos tėvams“; „individualūs pokalbiai, elektroniniai laiškai, pokalbiai telefonu, klasės tėvų susirinkimai, išvykos tėvams ir vaikams“; „individualūs pokalbiai, klasės tėvų susirinkimai, pedagoginės konsultacijos“; „klasės tėvų susirinkimai, pedagoginės konsultacijos, tėvų dienos, atvirų durų dienos, ekskursijos, susirašinėjimas elektroniniais laiškais, individualūs pokalbiai“; „individualūs pokalbiai“; „klasės tėvų susirinkimai, popietės išvykos tėvams ir vaikams, pokalbiai telefonu, lankymasis namuose, individualūs pokalbiai“; „šventės, individualūs pokalbiai, susirinkimai“; „tėvų sussirinkimai, pedagoginis tėvų švietimas, konsultacijos, popietės, išvykos kartu su tėvais ir vaikais, tėvų dienos kurių metu vaikai veda pamokas“; „klasės tėvų susirinkimai, individualūs pokalbiai, laiškai elektrononiu paštu, informacija mokyklos tinklalapyje“; „klasės tėvų susirinkimai, individualūs pokalbiai, komentarai/pranešimai elektroniniame dienyne, pokalbiai telefonu“. Iš pateiktų taikomų bendradarbiavimo formų galima teigti, jog dažniausiai pedagogai taiko individualų pokalbio metodą, klasės susirinkimus, elektronio pašto bendradarbiavimo metodus. Tarp įvardintų formų ir metodų tik vienas pedagogas paminėjo prevencinę patyčių programą, kurios tikslas- atpažinti, pastebėti patyčias ir tinkamai į jas reaguoti. 
Siekiant išsiaiškinti mokykloje vykstančių susirinkimų/renginių metu analizuojamų vaiko teisių apsaugos sistemos klausimų dažnumą, tėvams buvo pateiktas analogiškas klausimas. Vaiko teisių apsaugos sistemos klausimų dažnumas susirinkimų/renginių metu pateiktas 13 paveiksle, kuriame pateikti duomenys rodo, jog klausimai, susiiję su vaiko teisių apsaugos sritimi aptariami retai (52,0%), tik 5,0% respondentų teigia, jog šie klausimai aptariami labai dažnai. Gauti duomenys leidžia teigti, jog mokyklose nėra skiriama daug dėmesio vaiko teisių apsaugos klausimų analizavimui.
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13 pav. Vaiko teisių apsaugos tematikos akcentavimas susirinkimų metu

 (tėvų nuomonė N=82)
Siekiant atskleisti šeimos ir mokyklos bendradarbiavimo vaiko teisių apsaugos srityje įtakingiausias bendradarbiavimo formas tėvų bei pedagogų buvo paprašyta įvertinti taikomas bendradarbiavimo formas. 7 lentelėje pateikiami tėvų ir pedagogų nuomonių palyginimai. Gauti duomenys leidžia teigti, jog tėvų bei pedagogų nuomone įtakingiausios ir dažniausiai taikomos bendradarbiavimo formos yra klasės tėvų susirinkimai bei individualūs pokalbiai. Kaip netaikomas ar retai taikomas bendradarbiavimo formas tėvai įvardijo pedagoginį tėvų švietimą bei pedagogines konsultacijas. Remiantis šiais teiginiais, galima teigti, jog šios bendradarbiavimo formos mokyklose yra taikomos gana retai ar visai netaikomos. Gautų rezultatų duomenimis, galima teigti jog tėvams trūksta pedagoginių ir psichologinių žinių, kaip bendrauti su vaiku iškilus problemai. Tėvams reikalinga nuolatinė informacija ir jos paaiškinimas apie įvairius pokyčius patiriančią švietimo sistemą, jiems reikalingos žinios ir apie mokyklos veiklos organizavimą. Tik turėdami informacijos tėvai galės aktyviai dalyvauti mokyklos veikloje ir ugdymo procese. Pedagogai kaip neefektyvią ar mažai įtakos turinčią formą įvardijo mokytojų lankymosi vaiko namuose bendradarbiavimo formą. 
7 lentelė

Tėvų ir mokyklos bendradarbiavimo vaiko teisių apsaugos srityje formos (%)

	Bendradarbiavimo formos
	Taip
	Kartais 
	Netaiko 
	Nežinaau

	
	Tėvai
N=82 
	Pedagogai

N=52
	Tėvai

N=82  
	Pedagogai
N=52 
	Tėvai
N=82 
	Pedagogai
N=52
	Tėvai
N=82 
	Pedagogai
N=52 

	Visuotiniai tėvų susirinkimai
	44,0
	40,0
	39,0
	52,0
	6,0
	8,0
	11,0
	- 

	Klasės tėvų susirinkimai
	76,0
	73,0
	24,0
	27,0
	-
	-
	-
	- 

	Pedagoginis tėvų švietimas
	22,0
	60,0
	43,0
	40,0
	15,0
	-
	20,0
	- 

	Pedagogibės konsultacijos
	40,0
	54,0
	30,0
	46,0
	6,0
	-
	21,0
	- 

	Atvirų durų dienos
	39,0
	37,0
	38,0
	58,0
	6,0
	-
	15,0
	- 

	Popietės, išvykos vaikams ir tėvams
	44,0
	78,0
	39,0
	22,0
	7,0
	-
	10,0
	- 

	Susirašinėjimas elektroniniais laiškais
	39,0
	46,0
	38,0
	48,0
	16,0
	-
	7,0
	- 

	Pokalbiai telefonu
	54,0
	52,0
	34,0
	48,0
	9,0
	-
	3,0
	- 

	Mokytojų lankymasis namuose
	10,0
	27,0
	27,0
	42,0
	39,0
	31,0
	24,0
	- 

	Individualūs pokalbiai
	66,0
	81,0
	21,0
	19,0
	6,0
	-
	7,0
	- 


Siekiant išsiaiškinti nepakankamą mokyklos ir šeimos bendradarbiavimą lemiančius veiksnius, tėvų ir pedagogų buvo paprašyta įvertinti atitinkamus veiksnius pagal bendradarbiavimo intensyvumą vaiko teisių apsaugos srityje. Dauguma tėvų bei pedagogų nepakankamo bendradarbiavimo veiksniais įvardijo prastą tėvų požiūrį į mokyklą ir pedagogus, tėvų nenorą ar nesugebėjimą auklėti savo vaikus bei nepakankamą tėvų pedagoginę kultūrą. 22,0% tėvų bei 13,0% pedagogų mano, jog nepakankamam bendradarbiavimui įtakos neturi reti bei netikslingi tėvų ir pedagogų susitikimai, ir net 46,0% tėvų bei 47,0% pedagogų mano, jog būtent netikslingi ir reti tėvų bei mokytojų susitikimai įtakos bendradarbiavimui vaiko teisių apsaugos srityje turi (žr. 8 lentelė). Abi respondentų grupės, kitą, kaip nepakankamą bendradarbiavimo veiksnį, įvardino prastą tėvų požiūrį į mokyklą bei mokytojus. Šiam teiginiui pritarė 55, 0% tėvų bei 60,0% pedagogų. Gauti rezultatai teigia, jog tėvamas ir pedagogams reikalingas didesnis pasitikėjimas vieni kitais, bei skatinti aktyvesnį tėvų ir pedagogų bendradarbiavimą, nes šeimos ir mokyklos ugdymo uždaviniai yra bendri, todėl šeima turi padėti mokyklai, o mokykla - šeimai. Labai svarbi šeimos ryšių su mokykla sąlyga – teigiamas tėvų požiūris į mokyklą, klasės auklėtoją, mokytojus, administraciją. Tėvų pareiga – stiprinti mokyklos ir mokytojų autoritetą, o pedagogų pareiga – stiprinti tėvų autoritetą. Taigi,  abi vaiko ugdymo institucijos – šeima ir mokykla – siekdama bendrų tikslų privalo laikytis vieningo ir teigiamo požiūrio, pasitikėti vieni kitais.
8 lentelė

Nepakankamą mokyklos ir šeimos bendradarbiavimo intensyvumą vaiko teisių apsaugos srityje lemiantys veiksniai (%)

	
	Sutinku 
	Iš dalies sutinku
	Nesutinku 

	
	Tėvai
N=82 
	Pedagogai
N=52 
	Tėvai
N=82 
	Pedagogai
N=52 
	Tėvai
N=82 
	Pedagogai
N=52 

	Reti ir netikslingi tėvų ir mokytojų susitikimai
	46,0
	47,0
	32,0
	40,0
	22,0
	13,0

	Prastas tėvų požiūris į mokyklą ir mokytojus
	55,0
	60,0
	27,0
	40,0
	18,0
	-

	Tėvų nenoras ir nesugebėjimas auklėti savo vaikų
	38,0
	52,0
	39,0
	44,0
	23,0
	4,0

	Nepakankama tėvų pedagoginė kultūra
	36,0
	54,0
	46,0
	46,0
	18,0
	-

	Nesuderinami reikalavimai, kuriuos mokytojai ir tėvai kelia vieni kitiems
	33,0
	54,0
	43,0
	46,0
	24,0
	-

	Neefektyvios bendradarbiavimo ir bendravimo formos
	26,0
	40,0
	57,0
	60,0
	17,0
	-

	Tiek tėvų, tiek pedagogų didelis užimtumas, laiko stoka
	36,0
	52,0
	57,0
	42,0
	7,0
	6,0

	Informacijos stoka vaiko teisių apsaugos srityje
	31,0
	30,0
	56,0
	60,0
	13,0
	10,0


Kitu klausimu siekta sužinoti, į ką tėvai kreiptųsi pagalbos/patarimo jų vaiko teisių pažeidimo atveju. Susumavus gautus rezultatus paaiškėjo, jog dauguma tėvų niekur nesikreiptų (96%), arba pažymėję atsakymą „kita“ nurodė šiuos, daugumos pasisakiusių respondentų, argumentus: „žiūrint kokia problema, situacija“; „priklausytų nuo kokios vaiko teisės yra pažeistos“; „pagal pažeidimo atvejį“; „nuo situacijos“; „pirmiausia į klasės auklėtoją, nesusikalbėjimo metu į atitinkamą instituciją“; „priklauso nuo pažeidimo ir problemos“; ‚kokios vaiko teisės pažeistos“. Dauguma argumentų, jog „priklauso nuo situacijos ir vaiko teisės pažeidimo lygio“ kartojosi, todėl galima teigti, jog tėvai į atitinkamą instituciją kreiptųsi pagal susiklėsčiusią situaciją. Kaip parodyta 14 paveiksle į klasės auklėtoją (33,0%), soc. pedagogę (50,0%) bei mokyklos direktorių (68,0%) kreiptųsi tik mažuma tėvų. Tėvai linkę problemas spręsti ne bendradarbiaujant su mokykla, bet ieškant pagalbos ne ugdymo įstaigoje, o už jos ribų.
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14 pav. Institucijos, į kurias tėvai kreiptųsi vaiko teisių apsaugos pažeidimo atveju (N=82)
Baigiamuoju tyrimo instrumento atviru klausimu abiejų grupių respondentų buvo paprašyta nurodyti šeimos ir mokyklos bendradarbiavimo vaiko teisių apsaugos srityje efektyvinimo būdus. Pedagogų aktyvumas (40,0%) išsiskyrė didesne nuomonės išsakymo dėl aktyvesnio tėvų ir mokyklos bendradarbiavimo vaiko teisių apsaugos srityje persvara. Tuo tarpu tėvų aktyvumas buvo kur kas mažesnis (27,0%). 

Tėvų nuomone, šeima ir pedagogai vaiko teisių apsaugos sistemos bendradarbiavime turėtų: „geranoriškai bendradarbiauti“; „būtų kalbama susirinkimų metu apie vaiko teisių apsaugos sistemos aktualius klausimus, jie svarstomi, dauguma tėvų neįvertina pedagogų darbo, todėl turėtų būti skatinamas ir bendradarbiavimas“; „dažnesni visuotiniai ir klasės tėvų susirinkimai, kuriuose vyktų pedagoginis tėvų švietimas vaiko teisių klausimais, turėtų būti abipusis noras bendradarbiauti, taip pat suprasti, kad tai labai svarbi tema, išklausyti vieniems kitus ir tinkamai tai įvartinti“; „labiau turėtų būti vaikams akcentuojamos jų pareigos o ne tik pabrėžiamos jų teisės, lygiai taip pat klasių mokytojos, mokyklos pavaduotojai ir kiti darbuotojai turėtų rengti susitikimus tėvams kurių metu pakalbėti apie vaikų pareigų svarbą, kaip ją įteikti vaikams“, ‚paskaitos tėvams, bendri renginiai, specialistų konsultacijos per tėvų susirinkimus“; „mokyti tėvus kaip akcentuoti vaikams, jog šalia kiekvienos teisės yra ir pareiga“; „labiau skatinti pedagogus per susirinkimus tiek su vaikais tiek su jų tėvais kalbėti su vaikais ir jų tėvais šia tema, nes kiti net nenutuokia, kaip vaikams perteikti jų teises ir pareigas“; „pirmiausia reikia auklėti pačius tėvus, kad jie žinotų savo pareigas mokyklai, o tuo pačiu rodytų teigiamą pavyzdį savo vaikui“; „tėvai turi būti aktyvesni, labiau mylėti savo vaikus, skirti jiems laiko“; „tėvai turi labiau bendrauti su mokytojais“; „turėtų sutapti ugdymo tikslai, norint spręsti problemas susiijusias su vaiko ugdymu būtinas geranoriškas mokyklos ir šeimos bendradarbiavimas“;. Išanalizavus ir sugrupavus tėvų bendradarbiavimo su mokykla vaiko teisių apsaugos srityje pasiūlytus efektyvesnio bendradarbiavimo argumentus, galima teigti, jog tėvams trūksta mokykloje organizuojamų veiklų vaiko teisių apsaugos klauimais, trūksta tėvų geranoriško bendradarbiavimo su mokykla, bei pedagoginio tėvų švietimo. 
Pedagogų išsakytoje nuomonėje apie bendradarbiavimo aktyvinimą vaiko teisių apsaugos srityje atsispindėjo teiginiai, pvz.: „didesnis tėvų aktyvumas, domėjimasis savo vaiku, jo ugdymo/si pasiekimais ir pan.“; „didesnis tėvų domėjimasis vaiku, rūpinimasis juo“; „organizuoti pedagoginį tėvų švietimą“; „reikia tobulinti bendradarbiavimą“; „per dau įvairių atsakingų institucijų asmenų kurie turėtų užsiimti šia veikla – mokyklose organizuoti tėvų švietimą, tačiau ja neužsiima, arba jis teikiamas ne visur ir labai retai“; „turėtų būti kviečiami lektoriai į pedagoginį tėvų švietimą mokyklose“; „tėvų ir pedagogų bendravimo ir bendradarbiavimo kompetencijos kėlimas“; „tėvai daugiau laiko turėtų skirti vaikams, bendravimui su jais, problemų sprendimui“; „daugiau dėmesio skirti pedagoginiam tėvų švietimui, bendradarbiavimui. Daugiau dėmesio tėvams turėtų skirti institucijos susiijusios su vaiko teisių apsaugos sistema, tėvai turi labiau bendrauti su savo vaikais, patys domėtis jų elgesiu ir kitomis sritimis“; „daugiau iniciatyvos turėtų imtis patys mokinių tėvai“. Dauguma pedagogų argumentavo, jog trūksta pedagoginio tėvų švietimo bei didesnė bendradarbiavimo iniciatyvos iš tėvų pusės. 
IŠVADOS
Mokslinės literatūros analizė leidžia teigti, kad:
1. Šeima ir mokykla – pagrindinės vaiko ugdymo institucijos, todėl būtinas glaudus šių institucijų bendravimas ir bendradarbiavimas vaiko teisių apsaugos srityje .
2. Mokyklos ir šeimos sąveika vaiko teisių apsaugos srityje yra viena iš pagrindinių sąlygų siekiant sėkmingų ugdymo(si) bei socializacijos rezultatų. Bendradarbiaujant užtikrinama vaiko saviraiška, pagarbus bendravimas, atsakingumo ugdymasis, kūrybiškumas, kritiškas mąstymas, pagarba kitiems ir t.t. Šeimos ir mokyklos bendradarbiavimas vaiko teisių apsaugos srityje gali suteikti vaikui visavertį, tvirtą vaiko teisių ir pareigų ugdymo/si pagrindą. 
3. Šeimos įtraukimas į mokyklos gyvenimą vyksta bendraujant ir bendradarbiaujant, pasitelkiant individualias, grupines bei kolektyvines bendradarbiavimo formas, o bendradarbiavimo veiksmingumas priklauso nuo abipusio – šeimos ir mokyklos – bendradarbiavimo iniciatyvumo.
Atlikta anketinė pirmos klasės mokinių tėvų bei pradinių klasių pedagogų apklausos rezultatų analizė leidžia daryti išvadas:
1. Tėvai ir pedagogai suvokia, kad už pilnavertį vaiko ugdymą turi būti atsakingos abi ugdymo institucijos, o vaiko teisių ir pareigų ugdymas jaunesniajame mokykliniame amžiuje yra svarbus ir šeimai, ir mokyklai. 

2. Abiejų grupių respondentų nuomone, bendradarbiavimas vaiko teisių apsaugos srityje yra reikšmingas, tačiau bendradarbiavimo vaiko teisių apsaugos srityje iniciatoriai yra pedagogai. Tėvai rodo nepakankamai iniciatyvos.
3. Mokyklose dažniausiai vykdomos šios bendradarbiavimo formos: visuotiniai ir klasės tėvų susirinkimai, individualūs pokalbiai. Tačiau atliktas tyrimas atskleidė, jog šių bendradarbiavimo formų metu nepakankamai skiriama dėmesio vaiko teisių ir jų apsaugos klausimams .
4. Pedagogai daugiausia dėmesio skiria šioms, su vaiko teisių apsauga susiijusioms, veiklos kryptims: bendradarbiavimui su vaiko teisių apsaugos tarnybomis, prevencijų kūrime ir dalyvavime, bendradarbiavimui su tėvais vaiko teisių apsaugos klausimais. Nepakankamai dėmesio skiria pedagoginiam tėvų švietimo organizavimui, pedagogų kvalifikacijos tobulinimui vaiko teisių apsaugos srityje, bei vaiko teisių integravimui į formaliojio bei neformaliojo ugdymo turinį.

5. Tėvai ir pedagogai šeimos ir mokyklos bendradarbiavimą vaiko teisių apsaugos srityje įvardijo kaip nepakankamą, bei tobulinamą. Abi respondentų grupės įvardijo šiuos pagrindinius nepakankamo bendradarbiavimo veiksnius: prastas tėvų požiūris į mokyklą ir pedagogus, tėvų nenoras ar nesugebėjimas auklėti savo vaikus ir nepakankama tėvų pedagoginė kultūra. 
6. Atliktas tyrimas atskleidė, jog glaudesniam šeimos ir mokyklos bendradarbiavimui vaiko teisių apsaugos srityje reikalingas pedagoginis tėvų švietimas bei didesnis iniciatyvos rodymas ir įsijungimas į šį procesą iš tėvų pusės. 
REKOMENDACIJOS

Šeimai:
1. Skirti vaikų ugdymui ir bendravimui su jais daugiau dėmesio ir laiko.

2. Bendrauti ir bendradarbiauti su vaiko ugdymo įstaiga visais rūpimais klausimais.

3. Bendradarbiavime su mokykla rodyti daugiau iniciatyvos.

Pedagogams:

1. Skirti didesnį dėmesį pedagoniam tėvų švietimui: klasės ar visuotinio susirinkimo metu organizuoti lektorių, vaiko teisių apsaugos specialistų, soc. pedagogų, psichologų paskaitas, konsultacijas, steigti bibliotekas tėvams.

2. Švietimo sistema turėtų orientuotis į pačių pedagogų privalomą švietimą vaiko teisių apsaugos srityje: organizuoti seminarus, mokymus, susiijusius su vaiko teisių apsaugos srities klausimais.
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