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SANTRAUKA
Baigiamojo darbo „Kurčiųjų ir neprigirdinčiųjų mokymo problematika“ autorė – specialiųjų profesinių studijų Pedagogika studentė Sigita Jakubsonė. Vadovas – dr. Vidmantas Tūtlys. Tyrimas atliktas Kauno apskrities kurčiųjų ir neprigirdinčiųjų ugdymo centre. Analizuota mokslinė literatūra, Centro dokumentai, anketinio klausimyno metodu apklausti šioje institucijoje dirbantys pedagogai. Atlikus tyrimą paaiškėjo, kad kitaip organizuojant patį mokymo procesą, patobulinus kai kuriuos jo elementus, mokymo procesas vyktų efektyviau. Mokymo proceso metu mokytojas susiduria su tokiomis problemomis: nepritaikyti vadovėliai; vaikai nesupranta daugelio, kartais net ir labai elementarių, aiškinamų dalykų; nesunorminta gestų kalba ir nepakankamas jos mokėjimas bei kiti sunkumai perteikiant medžiagą gestų kalba, kurie apsunkina mokymo procesą.  Neigiamą įtaka taip pat daro ir tai, kad vaikai dažnai nesidomi dalyku – tuomet išlaikyti jų dėmesį ir perteikti mokymo turinį yra. Tyrimas taip pat atskleidė, kad nedrausmingi moksleiviai trukdo mokymo procesui. Nepakankamas dėmesys skiriamas plėtoti bilingvinio metodo plėtoti taikymui, siekiant, kad jis įsitvirtintų mokymo procese kaip pagrindinis, nes šitaip perteikiamas mokymo turinys yra priimtiniausias kartu mokant kurčius ir neprigirdinčius moksleivius. 

Norint išvengti, ar bent sumažinti šias problemas, reikėtų kuo daugiau rengti kurtiesiems ir neprigirdintiesiems pritaikytų mokymo priemonių, ypač vadovėlių. Reikėtų atsižvelgti ir į tai, kad šie moksleiviai, kaip iš prigimties bilingvistai, būtų mokomi bilingviniu metodu, kuris jiems yra tinkamiausias. Kad tai būtų galima padaryti, reikia kuo skubiau vystyti pedagogų gestų kalbos mokymo ir tobulinimo kursus, nes tik labai gerai mokantis gestų kalbą asmuo gali naudoti bilingvinį metodą. Taip pat reikėtų atkreipti dėmesį ir į surdopedagogų ruošimą, nes šiuo metu esanti surdopedagogų rengimo sistema netenkina pedagogų, tad jaučiamas ir surdopedagoginių žinių trūkumas mokant kurčius ir neprigirdinčius moksleivius.  
SUMMARY

The author of the final paper „The Problematics of Education of the Deaf and Hearing Impaired“ is Sigita Jakubsone, a student of special vocational studies Pedagogics. Tutor is Dr. Vidmantas Tutlys. The research was accomplished at Kaunas County Deaf and Hearing Impaired Educational Centre. Scientific literature and Centre documentation were analysed, educators working at the Centre were interviewed in method of questionnaire survey for its purpose. The research revealed that, the process of education was more successful, if the process of teaching itself was differently arranged, and some of its elements were improved.  In the course of education, teachers encounter different problems:  inapplicable texbooks, students unable to perceive most of, even elementary, topics, non-standardization of gestural language, or inaptitude to speak it appropriatelly, as well as other difficulties in conveying material in gestural language, aggrevate the teaching. The negative signs also occure as students often are not interested in the subject taught – it becomes especially complicated to  attract and retain their focus of attention, and subsequently to convey knowledge. The research revealed, that undisciplined students intervene process of teaching. More attention should be paid to develope bilingual method, and seek to introduce it as the main in the process of teaching, as this pattern  is the most acceptable to communicate knowledge to boths deaf and hearing impaired students. 

On purpose to avoid or at least to decrease these problems, more learning facilities, especially handbooks, for deaf or hearing impaired should be prepared. Considering these students being inherently bilingual, they should be taught by bilingual method, which is the most suitable for them.  In order to implement that, it is essential to organize classes of gesture language learning and refresher course to the educators, as only those who know gesture language very well, are able to employ bilingual method properly. It is also important to advert to qualification of surdopedagogs, as at present time educators are not satisfied with the system of surdopedagogs training, which subsequently leads to knowledge lack when educating deaf and hearing impaired students.  
ĮVADAS
 Jeigu kuri nors girdėjimo sistemos dalis dirba nevisiškai gerai, tuomet klausa susilpnėja – žmogus prikursta arba išvis negirdi. Dažniausiai tokius žmones sveikieji vadina neįgaliaisiais ir žiūri į juos su gailesčiu. Kurtieji vis garsiau kalba apie tai, kad nereikėtų galvoti apie kurtumą kaip apie negalią. Jų nuomone, dėl kurtumo žmogus tampa neįgalus tik ta prasme, kad jis sunkiai išmoksta dominuojančios aplinkinės kultūros kalbą. Yra ir tvirtinančių, kad kurčiuosius reikėtų priskirti ne prie neįgaliųjų grupės, bet prie kultūrinės mažumos, kurios atstovai turi savą – gestų kalbą (Hallahan, Kauffmam, 2003). Taip pat yra ir abejojančių kurčiųjų kultūros sąvoka. (Andersson, 1994; Stokoe, 1995; Street, 1994; Turner, 1994, cituota iš Hallahan, Kauffmam, 2003). Tačiau yra ir besibaiminančių dėl kurčiųjų kultūros nykimo ir pavojaus kurčiųjų vaikų kultūriniam statusui (Hallahan, Kauffmam, 2003). Baiminamasi, kad vis dažniau ugdant kurčiuosius bendrojo lavinimo mokyklose, atskiriant juos nuo „savų“, didėja galimybė, kad kurčiasis praras savo identitetą ir bandys susitapatinti su girdinčiaisiais, o čia greičiausia jausis nepriimtas, prastesnis, kitoks.

  Žmogaus asmenybė ir socialinė raida labai priklauso nuo žmogaus gebėjimo komunikuoti. Tad kurtiesiems šis vystymosi etapas gali būti apribotas, nes jie negirdi, ką kalba kiti, o girdintieji nesupranta, ką kalba kurtieji, tai yra, nemoka gestų kalbos. Mokslininkai nustatė, kad integruotai mokant klausos sutrikimų turinčius vaikus, jie paprastai nebendrauja su girdinčiais klasės draugais, taigi, gali jaustis vieniši ir nesaugus (Gaustad ir Kluwin, 1992). Taip yra ir šeimose, kur tėvai yra girdintieji, o vaikas kurčiasis ar neprigirdintysis, nes dažnai girdintieji tėvai nesugeba gerai išmokti gestų kalbos, tad komunikacijos problema yra aktuali ir šeimoje. 

Pasaulinės statistikos duomenimis, kas dešimtas vaikas, kuris turi tam tikrą klausos negalią, gimsta kurčiųjų šeimoje. Kiti devyni gimsta ir auga girdinčiųjų šeimose. Todėl visai suprantamas ir natūralus atrodo tėvų noras integruoti vaikus į girdinčiųjų visuomenę. Vienas geriausių būdų sėkmingam vaiko integravimuisi yra mokslas ir išsilavinimas. 1992 m. prisijungdama prie JTO Vaiko teisių konvencijos, Lietuva įsipareigojo sudaryti galimybę neįgaliems vaikams gauti išsilavinimą, įgyti profesiją, pasirengti darbui. Tarp šių neįgaliųjų vaikų – ir kurtieji vaikai. Jiems taip pat turi būti sudarytos visos galimybės mokytis, tobulėti, įgyti profesiją. Tačiau kurčiųjų vaikų mokymas reikalauja nepaprastai daug kantrybės ir jėgų. Anglų ir amerikiečių atlikti tyrimai liudija, kad neprigirdintiems vaikams mokytis yra  3 – 6  kartus sunkiau nei girdintiems jų bendraamžiams. 

Taigi, rengiantis šiam darbui buvo išsikelti tokie probleminiai klausimai: 

1. Kodėl kurtiesiems ir neprigirdintiems vaikams taip sunku mokytis?

2. Iš kur kyla mokymosi sunkumai? 

3. Kaip galima įveikti šiuos sunkumus?

Šio darbo tikslas – atskleisti kurčiųjų ir neprigirdinčiųjų mokymo problemas ir jų sprendimo būdus.

 Siekiant šio tikslo, numatyti tokie uždaviniai:
1. Apibūdinti kurčiųjų ir neprigirdinčiųjų mokymo problemų prielaidas.
2. Atskleisti kurčiųjų ir neprigirdinčiųjų mokymo problemų tipus.
3. Nustatyti kurčiųjų ir neprigirdinčiųjų mokymo reikšmingiausias problemas.
4. Pateikti problemų sprendimo būdus.
Tyrimo objektas – kurčiųjų ir neprigirdinčiųjų vaikų mokymo problemos. Kurčiųjų ir neprigirdinčiųjų vaikų žemas mokymosi lygis ir dėl to kylantis vaikų nenoras mokytis, yra problema, nagrinėjama šiame darbe. Tyrimo klausimas – kokios yra pagrindinės kurčiųjų ir neprigirdinčiųjų mokymo problemos ir jų sprendimo būdai?

Tyrimas atliktas pasitelkiant anketinį, interviu ir dokumentų analizės metodus.
Darbe vartojamos sąvokos:

· Klausos sutrikimas – bendras terminas, apibrėžiantis klausos sutrikimą (jis gali būti įvairaus laipsnio – ir lengvas, ir labai sunkus). Šiam terminui priskiriamos kurtumo ir neprigirdėjimo sąvokos. (Hallahan, Kauffmam, 2003)

· Kurtumas – tai labai silpna klausa ar visiškas jos nebuvimas, kai net klausos aparatas nepadeda suprasti sakytinės kalbos ir yra veiksnys, ribojantis visas asmenybės gyvenimo sritis. (Dvikalbio kurčiųjų ugdymo samprata)

· Neprigirdintis vaikas – dalinai negirdintis vaikas (Dvikalbio kurčiųjų ugdymo samprata).
· Įgimtas kurtumas – kurtumas, esantis kūdikiui gimus. Jį gali sukelti genetiniai veiksniai, vaisiaus vystymosi sutrikimai ar pažeidimai gimimo metu. (Hallahan, Kauffmam, 2003)

· Įgytas kurtumas – kurtumas, atsiradęs dėl ligos ar nelaimingo atsitikimo. (Hallahan, Kauffmam, 2003)

· Ikikalbinis kurtumas – kurtumas, atsiradęs prieš vaikui įvaldant sakytinę kalbą, dažniausiai gimimo metu. (Hallahan, Kauffmam, 2003)

· Pokalbinis kurtumas – kurtumas, atsiradęs išmokus kalbėti bei įvaldžius kalbą. (Hallahan, Kauffmam, 2003)

· Toninė audiometrija – tyrimas, kurio metu žmogui pateikiami įvairaus stiprumo ir dažnio garsai, siekiant nustatyti jo klausos sutrikimą. (Hallahan, Kauffmam, 2003)

· Kalbėjimo audiometrija – technika, skirta nustatyti, kaip žmogus girdi ir supranta sakytinę kalbą. Klausos sutrikimas nustatomas naudojant grynuosius garso tonus. (Hallahan, Kauffmam, 2003)

· Garso laidumo sutrikimas – sutrikimas, susijęs su garso sklidimu laidžiuoju ausies kanalu iš vidurinės arba išorinės ausies. (Hallahan, Kauffmam, 2003)

· Neurosensorinis klausos sutrikimas – klausos sutrikimas, dažniausiai sunkus, atsiradęs dėl vidinės ausies funkcijos sutrikimo. (Hallahan, Kauffmam, 2003)

· Mišrusis klausos sutrikimas – garso laidumo ir neurosensorinio klausos sutrikimų derinys. (Hallahan, Kauffmam, 2003)

· Specialiosios pagalbos priemonės – specialiojo poreikio tenkinimo priemonės, kurių tikslas – jas gaunančiam neįgaliajam užtikrinti lygias ugdymo, profesines, socialines bei visaverčio integravimosi į visuomenę galimybes. (Hallahan, Kauffmam, 2003)
· Totali komunikacija – sutrikusios klausos moksleivių mokymo būdas, kai derinamos sakytinės kalbos ir manualinės technikos. (Hallahan, Kauffmam, 2003)

· Klausos žodinis metodas – sakytinės kalbos mokymo, skirto sutrikusios klausos moksleiviams, dalis. Taikant šį metodą, siekiama išmokyti moksleivį kuo geriau panaudoti turimą klausą, akcentuojami garso stiprinimo prietaisai. (Hallahan, Kauffmam, 2003)

· Kalbėjimo judesių skaitymas – metodas, kurį taikant vaikas skatinamas naudotis vaizdine informacija iš įvairių šaltinių, kad jis suprastų, kas jam sakoma; tai ne tik skaitymas iš lūpų, kai atsižvelgiama tik į kalbančiojo burnos judesius. (Hallahan, Kauffmam, 2003)

· Ženklais papildytas kalbėjimas – metodas, padedantis sutrikusios klausos žmonėms mokytis skaityti kalbėjimo judesius. Šis metodas pagrįstas tuo, jog kalbantysis garsus rodo rankomis. (Hallahan, Kauffmam, 2003)
· Surdopedagogika  - mokslas apie sutrikusios klausos vaikų lavinimą, auklėjimą ir mokymą, kuris nagrinėja bendruosius kurčių vaikų vystymosi dėsningumus, atskleidžia specialiai organizuoto auklėjimo ypatumus ir reikšmę, nustato tarpusavio ryšius ir santykius tarp kurčiųjų auklėjimo šeimoje ir specialiai organizuotose mokymo ir auklėjimo įstaigose. (Morozova, 1996)
Lietuvoje neįgaliųjų tematika pradėta nagrinėti devintajame dvidešimto amžiaus dešimtmetyje. Specialiųjų poreikių asmenų temas įvairiai nagrinėjo J. Ambrukaitis (1999),  V. Gudonis (1994, 1997, 1998, 2000), E. Novogrodskienė (2000), J. Ruškus (1997, 2001, 2002) ir kiti. Užsienio šalyse temas apie neįgaliuosius įvairiais aspektais tyrė J. Twerky (1955), A. Murphy, M. Rozenberg, C. Hovaland (1960), L. Steinzor (1966), J. Gotlieb, A. Hulekas (1975), O. Cohen (1972),  M. Hannah, S. Pliner (1983), J. Blaher, R. Cook, A. Tiesser (1990), L. Rees, O. Spreen, M. Harnadek(1991), V. East (2006), L. Evans (2006), P.V. Paul (2001) užsienio autoriai. Šiame darbe plačiau bus gilinamasi į kurčiųjų ir neprigirdinčiųjų vaikų mokymą ir su tuo susijusias problemas, kurios kyla pamokų metu. Apie kurčiųjų mokinių mokymo problemas rašė A.Ališauskas (1992), (1996), J.Ruškus (1997), (2001), (2002), kurčiųjų didaktiką išdėstė G.Morozova (1996).
Kurčiųjų ir neprigirdinčiųjų mokymo problematikos klausimai yra aktualūs visiems dirbantiems su šiais žmonėmis ir besidominčiais kurčiųjų ir neprigirdinčiųjų mokymu. Pedagogai, ypač naujai atėjusieji dirbti, susiduria su nežinojimu, kodėl kyla tiek sunkumų šių vaikų mokyme. Kaip matoma, kurčiųjų ir neprigirdinčiųjų mokymas Lietuvoje dar nėra plačiai nagrinėtas, analizuotas, tad šio tyrimo rezultatai galėtų papildyti negausias žinias apie kurčiųjų ir neprigirdinčiųjų mokymą, bei galėtų iškelti naujus probleminius klausimus tolimesniems tyrimams kurčiųjų ir neprigirdinčiųjų mokymo tema. Taip pat tyrimo išvadas būtų galima taikyti praktikoje, organizuojat mokymo procesą.
 1. FIZIOLOGINĖS KURČIŲJŲ IR NEPRIGIRDINČIŲJŲ NEPRIGIRDĖJIMO SAVYBĖS
Klausos sutrikimai – tai girdimojo jutimo ir suvokimo trūkumai, trukdantys išmokti sakytinės kalbos ir bendrauti ja su aplinkiniais. (Ambrukaitis, Ališauskas, Labinienė, Ruškus. 2003.) Klausos sutrikimai skirstomi į:
· neprigirdėjimą:
· nežymus (26–40 dB)  

· vidutinis (41–55 dB)

· žymus (56–70 dB)

· labai žymus (71–90 dB)

·  kurtumą:
                           – praktiškas (daugiau kaip 91 dB)

                           – visiškas. (Mitkus, 2008.) 

Taigi, šį sutrikimą turintys žmonės skirstomi į neprigirdinčiuosius ir kurčiuosius. Specialistai, kurie laikosi fiziologinio kurtumo požiūrio, pirmiausia domisi galimybe išmatuoti prarastos klausos laipsnį. Asmenys, kurie negirdi tam tikro stiprumo garsų, priskiriami kurtiesiems, kiti klausos sutrikimą turintys asmenys laikomi neprigirdinčiaisiais. Klausos jautrumas matuojamas decibelais. Nulis decibelų atitinka dirgiklio stiprumą, kai normalios klausos žmonės jau gali išgirsti silpniausią garsą. Fiziologinio požiūrio besilaikantys specialistai, kurčiaisiais laiko tuos, kurių klausos jautrumas yra didesnis  nei 90 decibelų. Asmenys, kurių klausos jautrumas yra mažesnis už šią ribą, laikomi neprigirdinčiais. 

Ugdymo požiūriui atstovaujantys specialistai labiau domisi tuo, kaip klausos sutrikimas gali paveikti vaiko gebėjimą kalbėti ir visą jo kalbos raidą. Tarp klausos sutrikimo ir kalbos raidos sulėtėjimo egzistuoja akivaizdus priežastinis ryšys, todėl ugdymo požiūrio specialistai klausos sutrikimus skirsto pirmiausia pagal sakytinės kalbos gebėjimus (Hallahan, Kauffmam, 2003). Pagal kalbos išsivystymą kurtieji skirstomi į dvi grupes:

1. nekalbančius kurčiuosius, kurie gimę kurti arba apkurto iki 3 metų (iki susiformuojant kalbą);

2. kalbančius kurčiuosius, kuriuo prarado klausą jau išmokę kalbėti. (Ambrukaitis, Ališauskas, Labinienė, Ruškus. 2003.) 

Neprigirdintieji, remdamiesi savo klausos likučiais, savarankiškai gali bent minimaliai įgyti kalbos pradmenų bendraudami. Jų kalbėjimo lygis priklauso nuo klausos silpnumo laipsnio, darbo, tobulinant ir palaikant kalbą.

 Vaikams iki aštuoniolikos metų neįgalumo lygį ir terminą nustato Sveikatos apsaugos ministerija kartu su Socialinės apsaugos ir Darbo ministerija bei Švietimo ir mokslo ministerija pagal neįgalumo lygio nustatymo kriterijus ir tvarką (LR Neįgaliųjų socialinės integracijos įstatymas. Nr.IX-2228). Nuo 2006 metų neįgalumo lygis gali būti vidutinis arba lengvas, priklausomai nuo klausos sutrikimo laipsnio. 

Kurtumo ir neprigirdėjimo priežastis galima skirstyti į tris grupes: 
1. paveldėjimas (genetinės priežastys),

2.  įgimtas (tai, kas daro įtaką vaisiui ar nėščiai moteriai), 

3. įgytas (veiksniai, kurie pažeidžia klausos organą).

Kurtumo gydymas nelabai efektyvus, nors kartais klausa pagerėja po operacijos. Šiuo metu atliekamos kochlearinio aparato implantacijos, kurios turėtų padėti vaikui geriau girdėti ir taip palengvintų jo gyvenimą, o kartu ir jo mokymą. Kurčiasis girdi garsus, žodžius, bet suvokia ir supranta ne visų žodžių prasmę. Kurčiasis vaikas turi iš naujo mokytis suprasti garsinę žodžio formą ir pritaikyti ją atitinkančiam daiktui ar sąvokai. Reikia pastebėti, kad vaikai su kochleariniais implantais ne visada rodo didesnius gebėjimus kalbos, mokymosi, supratimo atžvilgiu, nei tie, kurie yra be implanto.

Nereikėtų visiškai remtis tam tikromis klasifikacijomis, nes šie apibrėžimai nusako sunkiai išmatuojamus dalykus, kurie būdingi skirtingiems organizmams, todėl jie negali būti labai tikslūs. Visgi yra trys pagrindiniai klausos įvertinimo  būdai: 

1) toninė audiometrija, 

2) kalbėjimo audiometrija,

3) specializuoti testai (labai mažiems vaikams).

 Priklausomai nuo to, kam bus naudojami tyrimo rezultatai ir kokios yra tiriamojo ypatybės gydytojas gali tirti klausą įvairiais būdais, taikydamas kurį nors vieną arba derindamas visus. Klausos sutrikimų specialistai klausos sutrikimo priežastis klasifikuoja pagal klausos mechanizmo pažeidimo vietą. Yra trys pagrindinės klasifikacijos grupės: 

1. garso laidumo; 
2. neurosensoriniai; 
3. mišrūs klausos sutrikimai.
Kad ir kokio pobūdžio klausos sutrikimas būtų, jis daugiau ar mažiau veikia vaiko mokymą. Sutrikus klausai vaikui daug sunkiau mokytis, sutelkti dėmesį. Mokymo procesas vaikams paprastai būna šiaip ar taip sudėtingas dalykas, nes reikalauja daug susikaupimo, pastangų, laiko, o kurtiems ir neprigirdintiems vaikams šis procesas tampa dar sudėtingesnis.
2. KURČIŲJŲ IR NEPRIGIRDINČIŲJŲ MOKYMO APLINKA IR MOKYMO PRIEMONĖS
Vaiko lavinimuisi didelę įtaką daro aplinka ir jį supantys žmonės. Kaip teigia     A. Ališauskas (2003), priklausomai nuo to, kokioje šeimoje (kurčiųjų ar girdinčiųjų) klausos negalią turintis vaikas gimė, jis patenka į skirtingą psichosocialinę situaciją. Komforto  prasme psichologiškai palankesnė erdvė yra šeimoje, kurioje yra daugiau kurčiųjų. Vaikų elgsena formuojama pagal tėvų nuostatas, kokiais kiti juos įsivaizduoja galint būti. Taigi, ir vaiko noras, gebėjimai mokytis labai priklauso nuo jį supančios aplinkos požiūrio į mokymąsi. 

2. 1. Mokymo įstaigos kurtiems ir neprigirdintiems vaikams.

Šarlis Mišelis de l‘Epe (1712 – 1789) – pirmasis organizavęs kurčiųjų mokymą specialiai tam įkurtame institute ir davęs pradžią surdopedagoginei veiklai. Šiandien kurtieji ir neprigirdintieji, priklausomai nuo jų sugebėjimų ir noro, gali mokytis bendrojo lavinimo mokyklose bei kurčiųjų ir neprigirdinčiųjų mokyklose.  Vaikams, kurie geba skaityti iš lūpų, neblogai girdi, nori ir gali mokytis, siūloma mokytis bendrojo lavinimo mokyklose kartu su girdinčiaisiais. Nuo jų noro priklauso, ar jie integruosis į bendrąją ar liks mokytis kartu su kurčiaisiais. Dažniausiai įstaigą, kurioje mokysis vaikas parenka tėvai. Pasak Lietuvos kurčiųjų ir neprigirdinčiųjų ugdymo centro Socialinės integracijos ir konsultavimo skyriaus vedėjos Daivos Burkauskienės, „...kurčiųjų vaikų tėvai neretai nori rinktis arčiausiai namų esančią bendrojo lavinimo įstaigą, kad jų atžalos mokytųsi kuo artimesnėje jiems aplinkoje. Nemažai įtakos tokiam pasirinkimui turi ir tai, kad tėvams specialiosios kurčiųjų ugdymo įstaigos dažnai asocijuojasi su baisiomis institucijomis, skirtomis tik protinę negalią turintiems žmonėms.”
 Daugelis  tėvų nenori, kad jų vaikai mokytųsi gestų kalbos (specialiosiose mokyklose ji mokoma), nes mano, kad išmokę šią kalbą, jie ir bendraus tik gestais, o tai reiškia, kad jis daugiausiai bendraus tik su kurčiaisiais. Visgi, daugiau kurčiųjų vaikų lanko specialiąsias mokyklas.

Reikia paminėti, kad yra ir trečiasis variantas: specialiųjų poreikių moksleiviai gali rinktis tik iš dalies į bendrąsias mokyklas integruotą mokslą. Bet jau taip numato Lietuvos Respublikos Specialiojo ugdymo įstatymas. Tačiau realiai tokios mokyklos neegzistuoja, nes nesusidaro reikiamas kurčiųjų moksleivių skaičius bendrojo lavinimosi mokyklose, kad būtų galima steigti atskirą klasę.

Vienareikšmiškai atsakyti į klausimą, kurioje iš įstaigų kurčiajam ar neprigirdinčiam vaikui geriau mokytis, negalima. Tai priklauso nuo kiekvieno požiūrio ir sugebėjimų. Specialiųjų poreikių vaikams bendrojo lavinimo mokyklose sunkiausia pasidaro tada, kai moksleiviai pereina į pagrindinę mokyklą iš pradinės, nes čia mokytojas negali skirti tiek daug dėmesio kiekvienam vaikui, mokymosi tempas greitėja, informacijos kiekis didėja. Bendrojo lavinimo mokyklų pedagogams, kurių mokomoje klasėje yra kurčiųjų vaikų, duodami specialūs nurodymai, kaip dirbti su šiais vaikais, kokius metodus naudoti, pavyzdžiui, kuo daugiau duoti praktinių užduočių, pasakojimą iliustruoti vaizdais, pasodinti kurčiąjį moksleivį kuo arčiau, kad jis gerai matytų mokytoją. Tačiau ne visiems pedagogams pavyksta tinkamai pritaikyti šiuos metodus, perprasti  kurčiojo moksleivio mokymo metodiką. A. Dungveckienė (1997) teigia, kad kurčiųjų vaikų, kilusių iš kurčiųjų šeimų, adaptacija mokyklose yra daug lengvesnė: jie čia greičiau prisitaiko, jaučiasi gerai, turi geresnius savitvarkos įgūdžius nei vaikai, kilę iš girdinčiųjų šeimų. Paprastai šie stokoja savarankiškumo, nemoka bendrauti su kitais vaikais, su mokytojais, nevykdo užduočių, nes yra išlepinti.

Tad reikėtų apgalvoti, kurioje (bendrojo lavinimo ar specialiojoje) mokykloje vaikui mokytis bus geriau. Nuspręsti reikėtų atsižvelgiant į vaiko sugebėjimus, ne tik tėvų, bet ir vaiko norus, kokioje aplinkoje jis norėtų mokytis.

2. 2. Pedagogų rengimas dirbti su kurčiaisiais ir neprigirdinčiais vaikais.

Kad pedagogas galėtų tinkamai ugdyti kurčiuosius mokinius, jis turi turėti specialų pasirengimą, nes šis darbas reikalauja specifinių žinių ir įgūdžių. Esama mokytojų rengimo sistema studentų neparengia arba parengia nepakankamai dirbti su įvairių gebėjimų, įvairių socialinių sluoksnių, specialiųjų ugdymosi poreikių turinčiais vaikais. Deja, specialaus pedagogų rengimo, kad jis mokėtų dirbti su kurčiaisiais vaikai, šiuo metu nėra. Kai kurie universitetai, kuriuose rengiami pedagogai, turi ir specialaus ugdymo kursą, kuriame bendrai aptaria specialiųjų ugdymosi poreikių turinčių vaikų mokymą. Tačiau jie tikrai nepasirengia dirbti būtent su klausos (o kartais ir kompleksinę) negalią turinčiais moksleiviais. Gestų kalbos mokytojai, mokantys gestų kalbos, gestų kultūros, istorijos pagrindų, Lietuvoje iš viso nerengiami. Kol kas yra rengiami tik gestų kalbos vertėjai, padedantys bendrauti kurtiesiems ir girdintiems žmonėms. Tiesa, šiuo metu Europos Sąjungos struktūrinių fondų lėšomis vykdomas projektas, kurio metu nemokamai mokoma gestų kalbos, tad pedagogai gali tobulinti savo gestų kalbos žinias. Taip pat gestų kalbos mokoma ir kai kuriuose Lietuvos universitetuose. Šiaulių universitete siūloma mokytis surdopedagogo specialybės. Tačiau šios studijos organizuojamos gana retai, o jų kokybė neatitinka pedagogų lūkesčių. Tad studijų, kurios ruoštų būtent kurčius ir neprigirdinčius moksleivius mokyti pasirengusius dalykų pedagogus, nėra. Neturintys specialaus pasirengimo ir reikiamų surdopedagogikos žinių, pedagogai negali tinkamai ugdyti klausos negalią turinčių moksleivių. Svarbu žinoti jų specialiuosius poreikius, įsigilinti į kurčiųjų kultūrą ir psichologiją, mokėti gestų kalbą. Deja, pedagogams baigęs paprastas pedagogines studijas, neturi žinių šioje srityje, tad ir dalyko mokymas negali būti kokybiškas. Norint užtikrinti kokybišką specialiųjų poreikių turinčių moksleivių ugdymo procesą ir įgyvendinti vienodų ugdymosi galimybių principą, būtina koreguoti mokytojų rengimo tvarką aukštosiose mokyklose.

Lietuvos Respublikos specialiojo ugdymo įstatymas nustatė pareigas, kurias turi įgyvendinti pedagogai, dirbantys su specialiųjų poreikių vaikai. Tačiau ne visas pareigas dalykų mokytojai gali gebėti atlikti, neturėdami specialaus tam pasiruošimo. Įstatymo numatytos mokytojų pareigos (skliausteliuose pateikiami neatitikimai tarp įstatymo numatytos tvarkos ir realios situacijos):

· Ugdyti tvirtas auklėtinių dorines bei pilietines nuostatas, laiduoti saugią ir sveiką jų asmenybės galių plėtotę (tačiau tam, kad pedagogas žinotų, kaip ugdyti kurčiojo ar neprigirdinčiojo vaiko asmenybę, jis turi būti susipažinęs su tokio vaiko psichologija ir mąstymu);

· Siekti, kad moksleiviai įsisavintų ugdymo programas (tačiau šiuo metu programos kurtiesiems ir neprigirdintiesiems vaikas dažniausiai būna akivaizdžiai per sunkios);

· Pritaikyti specialiųjų poreikių asmenims ugdymo metodus, programą, turinį ir parinkti tinkamas mokymo priemones (tačiau tam, kad pedagogas galėtų pritaikyti kurtiesiems ir neprigirdintiesiems skirtus ugdymo metodus, pritaikyti priemones, jis pats turi būti gerai su jais susipažinęs, išanalizavęs, įvaldęs; pedagogas turi žinoti, kokios būtent priemonės yra efektyviausios mokant kurčiuosius ir neprigirdinčius moksleivius);

· Jei yra sunkumų dėl vaiko ugdymo, gauti tėvų sutikimą raštu ir kreiptis į švietimo įstaigos specialiojo ugdymo komisiją, kad įvertintų vaiko specialiuosius ugdymosi poreikius, ir vykdyti jos rekomendacijas;

· Laikytis pedagoginės etikos normų;

· Dalyvauti nepamokinėje veikloje, padedančioje tenkinti moksleivių saviraiškos bei saviugdos poreikius, plėtoti jų kultūrinius interesus (tam , kad pedagogas galėtų plėtoti kurčiųjų ir neprigirdinčiųjų kultūrinius interesus, jis turi būti su ta kultūra gerai susipažinęs, ją išanalizavęs);

· Kelti darbo su specialiųjų poreikių asmenimis kvalifikaciją, nustatyta tvarka atestuotis, įgyti kvalifikacinę kategoriją;

· Bendradarbiauti su auklėtinių tėvais (ar vaiko globėjais) spendžiant vaikų mokymo ir auklėjimo klausimus, konsultuoti juos specialiojo ugdymo klausimais ir informuoti apie vaiko ugdymosi pažangą, sunkumus ir problemas. (siekiant kokybiško dialogo su moksleivių kurčiaisiais tėvais (ar globėjais) reikalingas geras šnekamosios gestų kalbos išmanymas, kuris natūraliai išmokstamas tik po daugelio metų darbo). (34 str.) (Ambrukaitis, Ališauskas, Labinienė, Ruškus. 2003, 61.) 

Lietuvoje atlikti tyrimai, kurio rezultatai panašūs į Estijos mokslininkų atliktų tyrimų rezultatus, rodo, kad mokytojai neprieštarauja, kad jų klasėse mokytųsi specialiųjų poreikių turintys moksleiviai. Taip pat dauguma mokytojų teigia, jog stokoja praktinių žinių ir įgūdžių, reikalingų ugdyti specialiųjų ugdymosi poreikių turinčius vaikus. (Ambrukaitis, Ališauskas, Labinienė, Ruškus. 2003) 

2. 3. Kurčiųjų ir neprigirdinčiųjų vaikų mokymo programos.

Lietuvos Respublikos specialiojo ugdymo įstatymas skelbia, kad specialusis ugdymas yra Lietuvos švietimo dalis. Jį skiria specialiųjų poreikių turintiems vaikams. „Specialųjį ugdymą Švietimo ir mokslo ministerijos nustatyta tvarka skiria švietimo įstaigos specialiojo ugdymo komisija ar (ir) pedagoginė psichologinė tarnyba, atsižvelgdamos į asmens pageidavimus ir tėvams (ar vaiko globėjams) sutikus.“
 

Kurtieji taip pat turi laikyti panašius brandos egzaminus, todėl jie, kaip ir kiti specialiųjų poreikių turintys asmenys, mokomi bendrųjų ir specialiųjų dalykų pagal Švietimo ir mokslo ministerijos patvirtintus arba jos nustatyta tvarka aprobuotus mokymo planus, bendrąsias ir specialiąsias programas. Pedagogai rengia specialiąsias programas specialiųjų poreikių asmenų sutrikusioms funkcijoms lavinti, prireikus modifikuoja bendrojo lavinimo ar specialiąsias programas, pedagoginei psichologinei tarnybai rekomendavus, adaptuoja bendrojo lavinimo programas. Specialiųjų poreikių asmenims, turintiems labai didelių specialiųjų ugdymosi poreikių, rengia individualias programas.
 Norint užtikrinti visapusišką moksleivių ugdymą, ugdymo turinys yra humanizuotas ir humanitarizuotas, t. y. susietas su autentiška vaiko kultūrine ir socialine patirtimi, su jo psichofizine raida, interesais ir poreikiais, sudarytas remiantis koncentriškumo ir spiralės principais. Ugdymo turinys dėstomas derinant konkretumą ir abstraktumą, elementarumą ir sudėtingumą, integravimą ir diferencijavimą (Ambrukaitis, Ališauskas, Labinienė, Ruškus. 2003, 75). Ugdymo turinio šaltinių (specialiųjų mokymo priemonių) kurtiesiems ir neprigirdintiesiems rengiama labai mažai, todėl labai sunku mokyti moksleivius iš jiems nepritaikytų mokymo priemonių.

Tačiau šios programos gali būti pritaikomos kurtiesiems, atsižvelgiant į jų specialiuosius poreikius. Tokios adaptacijos kurčiųjų mokymo turinio esmingai nekeičia, tad kurtieji brandos egzaminus laiko ta pačia tvarka, kaip ir girdintieji, ir gauna lygiaverčius brandos atestatus. Žinoma, jiems egzamino metu turi padėti vertėjai, kurtieji atleidžiami nuo kai kurių egzaminų žodžiu, jų egzaminų laikas yra 25( ilgesnis. Jei vaikas nesimoko pagal adaptuotą programą, jis turės laikyti pagrindinės mokyklose baigimo egzaminą. Dažniausiai, net ir ne pagal adaptuotą programą besimokantiems vaikams,  bendroji programa būna per sunki, tad ir egzaminus laikyti vaikams yra labai sunku. 

 3. KURČIŲ IR NEPRIGIRDINČIŲ ASMENŲ UGDYMO PROCESAS
3. 1. Kurčiųjų ir neprigirdinčiųjų asmenų ugdymo organizavimo raida.

Kurčiųjų ir neprigirdinčiųjų mokymu susirūpinta jau labai seniai. „Turimomis žiniomis, Lietuvoje iš neįgaliųjų pirmieji pradėti mokyti kurtieji. Vyskupas J. Nepomucen-Kossakowski 1895 m. įsteigė Vilniaus kurčiųjų mokyklą. <...> Rašytinių šaltinių duomenimis, institute daugiau dėmesio buvo skiriama mokinių bendrajam lavinimui bei amatų (spaustuvininkų, siuvėjų, tekintojų ir kt.) mokymui. <...> Nepriklausomoje Lietuvoje (1918–1940) kurčiųjų vaikų mokymu Lietuvoje buvo susirūpinta kiek vėliau nei turinčių regos arba intelekto sutrikimų vaikų mokymu. <...> Nors ir sunkiomis sąlygomis, tačiau pradžia buvo padaryta, t. y. pradėti mokyti asmenys, turintys klausos sutrikimų. <....> Kauno kurčiųjų-nebylių institutuose 1938–1939 m. Iš viso mokėsi 54 mokiniai, o 1939–1940 m. – 70.“
 Šiuo metu įstaigų, mokančių kurčiuosius ir neprigirdinčius jaunuolius, yra kur kas daugiau, nes ir besimokančiųjų skaičius yra ženkliai didesnis.
Lietuvos Respublikos Seimas 1991 m. priima Lietuvos Respublikos invalidų socialinės integracijos įstatymą ir Lietuvos Respublikos švietimo įstatymą. Šie dokumentai apibrėžia ne tik suaugusiųjų neįgaliųjų, bet ir specialiųjų ugdymosi poreikių  turinčių vaikų ir jaunuolių teisę būti ugdomiems institucijoje, esančioje arčiausiai jų  gyvenamosios vietos, gauti  specialiąją pedagoginę, psichologinę, medicininę pagalbą, reikiamas specialiąsias mokymo priemones bei kompensacinę techniką. Taip pat jų specialiesiems poreikiams turi būti pritaikytos mokymosi vietos. Švietimo įstatyme taip pat numatyta, kad visi asmenys, nesvarbu kokio didumo jų specialieji poreikiai bebūtų, turi teisę būti ugdomi. „...Švietimo ir kultūros ministerijos kolegija 1993 m. gegužės 27 d. priėmė nutarimą „Specialiosios pedagoginės pagalbos teikimo specialiųjų poreikių vaikams bendrojo ugdymo įstaigose tvarka“. Šiame nutarime pirmą kartą minima, kad specialiųjų ugdymosi poreikių turintiems moksleiviams turi būti pritaikytos bendrojo lavinimo mokyklos dalykų programos (jas adaptuojant, modifikuojant), jie gali būti ugdomi visiškos/dalinės integracijos forma, mokykloje turi būti įkurta specialiojo ugdymo komisija, aptariami kiti su specialiojo ugdymo paslaugomis ikimokyklinio ugdymo įstaigose ir bendrojo lavinimo mokyklose susiję klausimai.“
 „Švietimo ir mokslo ministerijos kolegija 1997 m. birželio 26 d. nutarimu NR. 4 patvirtino Sutrikusios klausos asmenų socializacijos koncepciją, kurioje pripažįstama, kad „sutrikusios klausos asmenys, neturintys lydimųjų sutrikimų, turi tas pačias intelektines galimybes kaip ir girdintieji“
 ir gali įsigyti tokį pat išsilavinimą kaip ir sveikieji, gali būti ugdomi žodinės kalbos, totaliosios komunikacijos, bilingviniu (dvikalbiu) metodais. Žodinės kalbos metodas neprigirdintiems moksleiviams ugdyti, o kurtiesiems – bilingvinis yra prioritetiniai metodai.“
 „Specialiojo ugdymo įstatymas, įsigaliojęs 1999 metų rugsėjo 1 d. <...> nustato specialiojo ugdymo sistemos sandarą, valdymo bei specialiųjų poreikių asmenų ankstyvojo ir ikimokyklinio ugdymo, bendrojo lavinimo, papildomo ugdymo, profesinio  ir aukštesniojo mokymo, aukštojo mokslo ir suaugusiųjų švietimo organizavimo pagrindus.“
 

Po Nepriklausomybės atkūrimo kurčiųjų ugdymo srityje aiškiai matoma didelė pažanga – ištobulinti ir sukurti nauji kurčiųjų ugdymą reguliuojantys teisės aktai, mokymo procese yra prieinama pažangesnė techninė pagalba, vyksta gestų kalbos tyrimai ir panašiai. 1997 m. birželio 26 d. Švietimo ir mokslo ministerijos kolegijos patvirtintoje sutrikusios klausos asmenų ugdymo ir socializacijos koncepcijoje reiškiamas naujas požiūris į sutrikusios klausos asmenų ugdymo turinį, formas, ugdymo metodus. Ryškiausi pokyčių bruožai šie:
· Ugdymo sistemos demokratėjimas (galimybė rinktis mokymosi formas, būdus ir kitą);

· Didesnė orientacija į vaiko individualias ypatybes;

· Tėvų pageidavimų dėl vaiko ugdymo paisymas (įvertinant šeimos galimybes);

· Didesnė ugdymo metodų pasirinkimo įvairovė ir galimybė.

Lietuvos kurčiųjų draugijos, Surdologijos centro, kai kurių kurčiųjų ir neprigirdinčiųjų mokyklų vadovų iniciatyva buvo pradėta kurti ir sukurta Dvikalbio kurčiųjų ugdymo samprata, kuri buvo patvirtinta Lietuvos Respublikos švietimo ir mokslo ministro 2007 m. sausio 15 d. įsakymu Nr.ISAK-65. Šiame dokumente yra išvardintos ir Dvikalbio kurčiųjų ugdymo sampratos įgyvendinimo prielaidos:
· Kurčiųjų dvikalbio ugdymo tęstinumas, pradedant ankstyvuoju ugdymu;

· Bendradarbiavimas tarp sveikatos priežiūros įstaigų, ankstyvosios reabilitacijos tarnybų, PPT, kurčiųjų ir neprigirdinčiųjų mokyklų ir ugdymo centrų, teikiant pagalbą tėvams, auginantiems kurčius vaikus;

· Ugdymo turinio pritaikymas ugdymui dvikalbiu metodu:

· Lietuvių kalbos programos, skirtos dvikalbiam kurčiųjų ugdymui parengimas;

· Užsienio kalbos programos, skirtos dvikalbiam kurčiųjų ugdymui parengimas;

· Bendrųjų ugdymo planų, skirtų kurčiųjų ir neprigirdinčiųjų ugdymui, patikslinimas, didinant lietuvių gestų pamokų skaičių, įtraukiant kurčiųjų kultūros ir istorijos pamokas;

· Lietuvių gestų kalbos mokymo programos mokytojams, tėvams auginantiems kurčius vaikus, parengimas ir palankių sąlygų išmokti lietuvių gestų kalbą sudarymas;

· Specialiųjų mokymo priemonių, vadovėlių, skirtų sutrikusios klausos vaikams, rengimas;

· Lietuvių gestų kalbos tyrimo ir norminimo darbų vykdymas;

· Surdopedagogų rengimo plėtra. 

Ne visi darbai, numatyti šiame dokumente, iki šiol įgyvendinti. O ir įgyvendinami jie neduoda laukiamų rezultatų. Tarptautinės konferencijos „Gestų kalba mokykloje: praeitis, dabartis, vizija“ metu VŠĮ Surdologijos centro direktorė Nijolė Krasniauskienė pateikė duomenis, kaip Surdologijos centras vykdo LR remiamą ir iš dalies ES finansuojamą projektą „Kurčiųjų teisės į išsilavinimą gimtąja kalba užtikrinimas“. Direktorė pateikė bendruosius  etapo vertinimus: 

· Negatyvus požiūris po kursų į LGK susilpnėjo.

· “Persimokyti” iš pažodinės į LGK arba jos išmokti per 2 metus pasirodė per sunku.

· Mokytojai, per seminarus prašę naują medžiagą aiškinti jų gimtąja kalba, po kursų per retai taiko analogiją savo darbe.

· Dalis mokytojų tapo pajėgūs išklausyti mokinių atsakinėjimą  LGK ir vertinti jų dalykines žinias, o ne sugebėjimą jas perteikti lietuviškai.

· Masiškai tikroji LGK kurčiųjų mokyklose vis dėlto iki šiol nevartojama.  

Kaip matyti, net ir organizuojami gestų kalbos kursai neduoda tokių rezultatų, kokių yra tikimasi. N. Krasniauskienė teigia, kad tam turi įtakos tokios priežastys:

·     administracijos pozicija LGK atžvilgiu;

·     surdopedagogų nuostatos LGK atžvilgiu;

·     LGK lektorių kompetencijos;

·     LGK lektorių porų tarpusavio suderinamumas; 

·     santykiai tarp auditorijos ir LGK lektorių;

·     LGK mokymo medžiagos atitikimas klausytojų poreikiams ir     galimybėms;

·     LGK kursų lankomumas;

·     LGK kursų laiko patogumas;

·     grupės dydis;

·     mokymasis darbo vietoje.

Jaučiamas didesnis dėmesys specialiųjų poreikių žmonėms. Vis labiau atsigręžiama į jų realias galimybes, poreikius, norus. Tikriausiai ankščiau būtų dar sunkiau mokyti specialiųjų poreikių vaikus, jiems perteikti reikiamas žinias.  Visgi, kad ir kiek būtų patobulėjusi švietimo sistema šioje srityje, tačiau reikėtų dar atidžiau pažvelgti į kurčių ir neprigirdinčių vaikų mokymo sistemą ir ją dar labiau patobulinti.

3. 2. Kurčiųjų ir neprigirdinčiųjų asmenų mokymo metodai.

Pagrindinis kurčių vaikų mokymo tikslas – perteikti mokymo turinį, neteikiant pirmenybės žodinei kalbai. Remiantis gestų kalba kurtieji mokomi žodinės kalbos. Naudojant bilingvistinį metodą, kurtieji ir neprigirdintieji mokomi lietuvių kalbos pagal užsienio kalbos mokymo principus ir metodus.  Sutrikusios klausos vaikai taip pat mokomi specialiųjų dalykų – gestų kalbos, dalykinės praktinės veiklos, muzikos ritmikos, sakytinės kalbos, lavinama jų klausa ir tartis.

Sutrikus žmogaus klausai, įprastas mokymas ir tradiciniai mokymo metodai nebetinka. Mokytojas negali remtis vien tik žodiniu metodu, kaip dažnai būna bendrojo lavinimo mokyklose. Sutrikusios klausos vaikai gali būti ugdomi šiais metodais:
· Žodinės kalbos

· Dvikalbiu (bilingviniu)

· Totaliosios komunikacijos.

Šių metodų palyginimas matomas 1 lentelėje. 
1 lentelė. Vaikų, turinčių klausos sutrikimų, ugdymo metodų palyginimas (Specialiojo ugdymo pagrindai, 2003, p. 319).

	Metodas
	Tikslai ir uždaviniai 
	Kalbinės priemonės
	Kalbinių priemonių ugdymo ir vartojimo nuoseklumas 

	Grynasis garsinis („oralinis“)
	Sakytinės kalbos prioritetai. Ugdyti vaiką ir organizuoti ugdymą sakytine kalba. Sakytinė kalba (tarimas ir skaitymas iš lūpų) yra ir mokymo objektas, ir mokymo priemonė, ir bendravimo priemonė. Intensyvios klausos treniruotės ir lavinimas. Girdimasis-regimasis kalbos suvokimo būdas.
	Sakytine kalba. Rašomoji kalba. Gestų ir daktilinė kalbos nevartojamos.
	Sakytinė kalba. Rašomoji kalba.

	Žodinis
	Ugdyti vaiką ir ugdymą organizuoti žodine kalba. Žodinė kalba (sakytinė, rašomoji, daktilinė) yra mokymo objektas, mokymo priemonė, bendravimo priemonė. Intensyviai lavinamas klausos suvokimas.
	Sakytinė, rašomoji ir pirštų (daktilinė) kalba. Gestų kalba nevartojama.
	Daktilinė, rašomoji ir sakytinė kalba ugdomos ir vartojamos vienu metu.

	Totaliosios komunikacijos
	Ugdyti vaiką ir ugdymą organizuoti vartojant visas kalbines priemones: visas žodinės kalbos formas (sakytinę, rašomąją, daktilinę) ir kalkinę gestų kalbą. Lavinama vaiko klausa. 
	Žodinės kalbos įvairios formos ir kalkinė gestų kalba.
	Žodinė ir gestų kalba vartojamos sinchroniškai (vienu metu).

	Bilingvinis (dvikalbis)
	Ugdyti vaiką ir ugdymo procesą organizuoti gestų kalba. Dominuoja vizualinis (regimasis) komunikavimas.
	Šnekamoji gestų kalba, žodinė kalba (ypač rašomoji jos forma).
	Gestų kalba, žodinės kalbos mokoma kaip antrosios. Gestų ir žodinė kalba vartojamos atskirai.


„Iki šiol kurčiųjų mokymas buvo dažniausiai grindžiamas vadinamojo grynojo garsinio (oralinio) metodo (maksimalios orientacijos į sakytinę kalbą kaip kurčiųjų bendravimo ir mokymo priemonę) principais. Lietuvoje, mokant kurčiuosius, nebuvo apsiribojama tik oralizmo nuostatomis. Vyravo (ir šiandien tebevyrauja) vadinamasis žodinės kalbos metodas. Tai reiškia, kad bendravimas su vaiku ir jo mokymas vyksta žodine kalba (sakytine, rašytine ir pirštų, t.y. daktiline).“
 Ugdymo metodas parenkamas įvertinus vaiko klausos būklę, jo sakytinės kalbos lygį, kalbinio bendravimo specifiką, bendruosius vaiko gebėjimus, tėvų pageidavimus ir kitą. Vaikų ugdymui tinkamiausias yra bilingvistinis metodas, nes tuomet vaikas bendrauja ir gestų kalba, ir žodine kalba.

Mokant neprigirdinčius vaikus prioritetinis yra žodinės kalbos metodas. Kurtiesiems vaikams ugdyti prioritetinis yra bilingvinis metodas. Bilingvistinis metodas tinkantis, nes bendravimas gestų kalba užtikrina vaiko normalią protinę raidą. Šiuo atveju pažinimo turinys išlieka pilnavertis. Dauguma kurčiųjų, kurie mokomi žodine kalba, vis tiek jos gerai neišmoksta, o nemokėdami ir gestų kalbos, sunkiai gali komunikuoti.

 Dvikalbė kurčiųjų ugdymo samprata apibrėžia kurčiųjų dvikalbystę, dvikalbį kurčiųjų ugdymą ir jo būtinumą, principus, tikslą, uždavinius ir dvikalbio kurčiųjų ugdymo organizavimą. Kurčiųjų dvikalbio ugdymo tikslas – visapusiškai ugdyti kurčiąjį kaip dvikalbę asmenybę, sudaryti jiems sąlygas mokytis lietuvių gestų kalbos (kaip pirmosios) ir valstybinės lietuvių kalbos (kaip antrosios). Šio ugdymo šalininkai vadovaujasi nuostata, kad gestų kalba yra pradinė ir pagrindinė kurčiojo mąstymo, bendravimo ir ugdymo priemonė, todėl ir mokymas turėtų vykti ne tik lietuvių kalba, bet ir lietuvių gestų kalba. Abi šios kalbos mokymo procese yra lygiavertės. Lietuvių kalbos mokoma kaip antrosios kalbos pagal lietuvių (valstybinės) kalbos kurtiesiems programą ir kurtiesiems pritaikytą metodiką. Dvikalbio kurčiųjų ugdymo sampratos baigiamosiose nuostatose numatoma, kad turi būti parengtos lietuvių kalbos programos, skirtos dvikalbiam kurčiųjų ugdymui. Taip pat turi būti parengtos ir užsienio kalbos programos, kurios taip pat prisidėtų prie dvikalbio kurčiųjų ugdymo įgyvendinimo.
 Numatomas ir specialiųjų mokymo priemonių, vadovėlių, skirtų kurtiesiems ir neprigirdintiesiems, rengimas. Tai iš tiesų palengvintų pedagogų darbą, mokant kurčius ir neprigirdinčius moksleivius. 

Taip pat yra siūlančių kurčiuosius ugdyti pasitelkiant totaliosios komunikacijos metodą. „Totalioji komunikacija – lietuvių kalba besiremiančių komunikacijos būdų – kalbėjimo, skaitymo iš lūpų, skaitymo, rašymo, klausos likučių naudojimo, kalkinės gestų kalbos – visuma.“
  Šiuo metu kurčiųjų ugdyme vyrauja būtent šis metodas, kurio pagrindą sudaro kalkinė gestų kalba. Ši kalbos forma tinkama tik tiems klausos negalią turintiems asmenims, kurių gimtoji kalba yra lietuvių, t. y. apkurtusiems po kalbos susiformavimo ir kai kuriems neprigirdintiems. Kurtiesiems, kurių gimtoji kalba yra lietuvių gestų kalba, kalkinė gestų kalba yra sunkiai suprantama ir daro neigiamą poveikį kalbos mokymuisi. Kalkinė gestų kalba gali būti vartojama ugdant asmenis, kuriems ši komunikavimo forma palengvina žodinės kalbos mokymąsi (neprigirdinčiuosius ir apkurtusius vyresniame amžiuje). Tad reikėtų daryti išvadą, kad šiuo metu kurtieji yra dažniausiai mokomi pasitelkiant ne visiems tinkamą metodą.

1991 m. Pasaulio kurčiųjų federacijos kongrese buvo rekomenduota sudaryti galimybes kurtiems vaikams ugdytis dvikalbiu kurčiųjų ugdymo metodu, t. y mokytis nacionalinės kalbos savo gimtosios gestų kalbos pagrindu. XX amžiaus 9 dešimtmetį daugelyje Europos valstybių imta pripažinti gestų kalbas. Pasaulinė patirtis rodo, kad kurtieji, ugdomi žodiniu arba totaliosios komunikacijos metodu, dažniau susiduria su sunkumais siekdami įgyti išsilavinimą ir profesiją nei tie, kurie buvo ugdomi šiuo metodu. Bendravimas gestų kalba pamokoje leidžia padidinti mokymo informacijos apimtį, geriau įsisavinti mokymo turinį. Pedagoginės dvikalbystės aplinka suteikia galimybių mokyklai persiorientuoti į kurčią vaiką kaip į pagrindinį ugdymo proceso subjektą, nes leidžia labiau atsižvelgti į jo asmenines ypatybes ir poreikius, tarp jų – ir į gestų kalbos vaidmenį jo gyvenime. Tinkamas ugdymo metodo parinkimas leistų sutrikusios klausos vaikams daug geriau panaudoti savo galimybes ir gebėjimus, kad būtų pasiektas aukštesnis išsimokslinimo lygis. Visi metodai yra vertingi tiek, kiek leidžia vaikui realizuoti savo galimybes.
3. 3. Kurčiųjų ir neprigirdinčiųjų vaikų mokymo sunkumai.

Kurtiesiems ir neprigirdintiems vaikams mokytis yra tikrai sunku. Taip pat sunku yra ir mokyti šiuos vaikus. Mokymo procese jo dalyviai susiduria su daugybe problemų, kuriuos apsunkina mokymą. Kad mokymas buvo būtų efektyvus, reikalingos įvairios mokinių ir mokytojų savybės, tam tikri gebėjimai, noras, matomi rezultatai. Deja, ne visada kurčių ir neprigirdinčių vaikų mokymas duoda laukiamų rezultatų.  

Mokymo procese susiduriama su tokiais mokymo sunkumais:

1. Dėmesio paskirstymo sunkumai – besimokydamas klausos sutrikimų turintis vaikas turi ne tik kreipti dėmesį į rodomą mokomąją medžiagą, tačiau ir į jam adresuotus gestus. Mokytojai turėtų atkreipti dėmesį ir į papildomą pažinimo krūvį, kuris jam tenka tokiu atveju, todėl neturėtų stebėtis ir lėtesniu pamokos medžiagos įsisavinimu. Kai vaikams sunku paskirstyti dėmesį tinkamai, jiems sunku ir nukreipti tą dėmesį tinkama linkme: dažnai jų dėmesį patraukia įdomesnis įvykis už lango, draugų poštas, telefoninė žinutė ir jie ten sukoncentruoja visą savo dėmesį, visiškai atsiribodami nuo mokomo dalyko, tad mokytojas lieka nepastebimas, o mokymo turinys neįsisavintas.
2. Žemesni skaitymo gebėjimai – anglų (Allen, Trybus ir Karchmer, Wolk ir Allen) tyrimai parodė, kad sutrikusios klausos vaikų labiausiai paveikiami skaitymo gebėjimai, o tai, anot jų, svarbiausia mokymosi pasiekimų sritis. Tyrimais nustatyta, kad skaitymo požiūriu sutrikusios klausos moksleivių pasiekimai prilygsta maždaug tik trečdaliui girdinčių moksleivių pasiekimų. Kampfe ir Tirecheck (1987) atlikto tyrimo duomenimis, kurčiųjų vaikų, kurių tėvai taip pat yra kurti, skaitymo lygis yra aukštesnis negu vaikų, kurių tėvai yra girdintieji. Specialistų manymu, taip yra  dėl to, kad kurtieji tėvai geba geriau komunikuoti su vaikais vartodami gestų kalbą, taip suteikdami vaikams reikiamą paramą, ir todėl kad kurti vaikai, kurių tėvai taip pat yra kurti, dažniau gerai moka gestų kalbą, kuri padeda vaikams geriau išmokti rašytinę kalbą ir skaityti (Lane, 1992). Specialistai primena („Iš sutrikusios klausos vaikų ugdymo patirties“), kokią didelę įtaką  kalbos tobulėjimui turi skaitymas. Skaitymas turtina kurčiojo vaiko žodyną, o tai yra labai svarbu. Tai taip pat padeda mokytis pasakoti, suprasti turinį. Reikia pastebėti, kad kurtiesiems ir neprigirdintiesiems vaikams, skaityti, o ypač nepritaikytą jiems literatūrą, yra labai sunku. Jie nesupranta daugybės žodžių, arba mano, kad supranta, bet iš tiesų žodžio yra visai kita reikšmė. Tiesiog vaikai dažnai priskiria žodžiui panašiai skambančio žinomo žodžio reikšmę. Kurtieji ir neprigirdintieji dažniausiai yra pripratę nerasti ryšio tarp vieno ir kito elemento, todėl dažniausiai jiems tas nesuvokimas atrodo ne problema, jie nenori klausti, aiškintis. Šį abejingumą kurtieji ir neprigirdintieji suformuoja dar vaikystėje, kai aplink nieko negirdėdami, jie negali surasti ryšio tarp vieno ir kito daikto, tarp vieno ir kito poelgio, jie nesuvokia veiksmo ir pasekmės ryšio. Tad ir skaitydami jie nesistengia ieškoti paaiškinimų. Mokymasis vaikui turi būti įdomus, žaismingas, suprantamas, o jis tokiu negali būti, kai vaikas nieko nesupranta, todėl ir mokymasis jam dažnai yra neįdomus. Pagyrimas, pastiprinimas ugdo vaikui pasitikėjimą savimi, jam daug geriau mokytis. Todėl kiekviena, net ir mažiausia pažanga turi būti pastebėta ir įvertinta.

3. Kaip ir galima tikėtis, mokymosi procese moksleiviams sunkiai sekasi ir komunikuoti. Jiems sunku kalbėtis su mokytojais, su klasės draugais. Jie negali žiūrėti filmų (pvz., istorinių, biografinių), negali klausytis įrašų. Nesunku suvokti, kad komunikaciją labai įtakoja tai, ar vaikas geba kalbėti. Dažniausiai sutrikusios klausos vaikai turi tokių kalbos sutrikimų:

· prozodijos sutrikimai (melodikos, ritmo, pauzių kirčiavimo ir kt.);

· neaiškūs garsų tarimas;

· painiojami panašiai skambantys ir artikuliuojami garsai;

· nekirčiuotų skiemenų, žodžių pradžios, pabaigos neištarimas;

· gramatikos klaidos;

· netikslios žodžių reikšmės.

Visą tai atsispindi ne tik vaiko sakytinėje kalboje, bet ir rašyme, kūryboje. Todėl būtina labiau vystyti ir tobulinti kurčiųjų ir neprigirdinčiųjų kalbą. Tai galima daryti pasitelkiat tokius kalbos mokymo metodus:

a. klausos – žodinį metodą – šis metodas skatina vaikus panaudoti likusią klausą, akcentuoja garso stiprinimo prietaisai. Galima išskirti tokius šio metodo principus:

· reikia kuo ankščiau pradėti klauso-žodinį lavinimą;

· kuo ankščiau pradėti naudoti klausą stiprinančius aparatus;

· pritaikius tinkamus garsą stiprinančius prietaisus, kai kurie sutrikusios klausos asmenys gali girdėti garsus, kurių dažnis panašus į kalbos garsų dažnį;

· dauguma sutrikusios klauso vaikų turi klausos likutį;

· vaikus būtina skatinti kuo aktyviau klausytis, o ne tik pasikliauti rega;

· tėvams nereikėtų mokytis gestų kalbos;

· tėvai yra svarbi kalbos korekcijos plano dalis.

b. kalbos judesių skaitymą, kuris skatina vaikus naudotis vaizdine informacija komunikuojant, ir su jos pagalba suprasti, kas jiems yra sakoma. Nereikėtų painioti šio metodo su „skaitymo iš lūpų“ metodu, nes ši sąvoka daug platesnė, nes ji apima ne tik skaitymą iš lūpų, bet įtraukia ir kitus stimulus;

c. ženklais papildytas kalbėjimą, kuris papildo kalbėjimo judesių skaitymo metodą. Naudodamas šį metodą, asmuo rankomis rodo tam tikrus garsus. (Hallahan, Kauffmam, 2003)

Kai kurie ekspertai (Lane, Padden, Humprhies) kritikuoja sakytinės kalbos požiūrį, teigdami, kad šis požiūris nuvertina gestų kalbą ir akcentuoja tik sakytinę kalbą. Jeigu visi kurtieji mokėtų lietuvių kalbą, tada sakytinė kalba neatrodytų „baisi, darkyta“. Moksleiviams ne tik sunku mokytis, bet jie neturi jokios motyvacijos, nes nesupranta lietuvių kalbos.

Iš dalies ar visai sutrikus klausai, sutrinka sakytinio kalbėjimo raida. Tad nenuostabu, kad sutrikusios klausos žmonės paprastai nekalba taip pat gerai kalba, kuria kalba girdinčiųjų visuomenė, kurioje jie gyvena. Tačiau jie puikiai gali kalbėti sava kalba – gestų kalba. Gestų kalba yra specifinė kurčiųjų ir neprigirdinčiųjų bendravimo priemonė, kurią pasitekę jie bendrauja tarpusavyje, tačiau komunikacija nutrūksta, jei norima bendrauti su žmogumi, kuris gestų kalbos nemoka. Tai yra didžiulė problema kurčiųjų mokyme, nes dažniausiai į šias mokyklas dirbti ateina mokytojais, kurie nemoka gestų kalbos ir išmoksta ją bendraudami su moksleiviais. Iki tol jų bendravimas būna nekokybiškas ir primityvus. 

Pagrindiniai gesto elementai yra gesto konfigūracija, lokalizacija erdvėje ir judesys. Gesto konfigūracija (lot.configuratio -išdėstymas) yra jo išorinis vaizdas, kontūras, rankos (arba abiejų rankų) ir pirštų tam tikra padėtis. Gesto lokalizacija reiškia vietą, kurioje daromas gestas (krūtinės lygmenyje, veido aukštyje, taip pat nurodoma ir dar tikslesnė lokalizacija, krūtinės lygmenyje dešinėje). Taip pat svarbus yra ir gesto judesys. Jis apibrėžiamas dvejais požymiais: gesto judesio kokybe (greitas, lėtas, vingiuotas)) ir gesto judesio kryptimi (kur ir kokia kryptimi juda rankos (iš kairės į dešinę)). (žr. prieduose 1pav.) Daugelio gestų konfigūracija yra analogiška. Jie skiriasi tik judesio charakteristikomis ar skirtinga lokalizacija erdvėje. Kiekvienas gestas, kaip ir žodis, apibendrina. Tačiau apibendrinimo galimybės yra ribotos. Jis pasireiškia tokiais ypatumais, kaip daugiažodiškumas ir daugiareikšmiškumas. Gestų daugiažodiškumas pasireiškia nominatyvinio apibrėžtumo atveju, t.y., kai reikia perteikti tokią prasmę, kurios išraiškai nėra vieno atitinkamo gesto, todėl sąvoką vardija keli gestai (gestų eilė). Pavyzdžiui, gestas „mokytojas“ susideda iš gestų „mokyti“ ir „žmogus“. Dažnai gestai yra daugiareikšmiai ir nepakankamai diferencijuoti. Gestų daugiareikšmiškumas išryškėja denotatinio neapibrėžtumo atveju, t. y., kai tas pats gestas įvardija įvairius objektus (tas pats gestas reiškia žodžius „Kalėdos“, „bažnyčia“, „Marijampolė“). Taip yra dėl to, kad kurčiųjų žodynas yra daug siauresnis. Paprastai kurčiųjų žodyną sudaro 2-3 tūkstančiai gestų, vartojamų bendraujant. (Ališauskas, 1996)
Gestų kalba skirstoma į dvi rūšis: šnekamoji gestų kalba (ŠGK) ir „antrinė“, arba literatūrinė gestų kalba. Šnekamoji gestų kalba paplitusi kurčiųjų žmonių tarpe, pagrindinė jų bendravimo priemonė. „Antrinė“ (literatūrinė) gestų kalba sudaryta pagal žodinės kalbos modelį ir dėsnius. Jos kurtieji išmoksta kaip antrinės ženklų sistemos, mokydamiesi žodinės kalbos leksikos ir gramatikos. Kadangi literatūrinės gestų kalbos gramatinė sandara ir sintaksė kopijuoja žodinę kalbą ir labai skiriasi nuo šnekamosios gestų kalbos gramatinės sandaros ir sintaksės, jos supratimas tiesiogiai susijęs su kurčiųjų žodinės kalbos lygiu. Kuo geriau kurtieji moka žodinę kalbą, tuo geriau jie supranta vertimą literatūrine gestų kalba. Tada jie gali stebėti žinias, kitas laidas, suprasti kalbą oficialiuose susirinkimuose ir kitur, kur vartojama literatūrinė gestų kalba. (Ališauskas, 1996) Lietuvių kalbos mokyme taip pat svarbu perprasti šnekamosios kalbos subtilybes, nes tai padeda suvokti, iš kur kyla kurčiųjų mokymo problemos.

Tiriant lietuvių gestų kalbą, 1998-2004 metais parengtas ir išleistas 5 tomų Lietuvių gestų kalbos žodynas, į kurį sudėta ir aprašyta apie 3 tūkstančiai leksinių vienetų. Parengta įvairaus formato 10 teminių ir vienas aiškinamasis teminis lietuvių gestų kalbos žodynėlis. Lietuvių gestų kalbą tiria, gramatikos  studijas  atlieka  ir  leksiką  kaupia Surdologijos centras. 2004 metais išleistas pirmasis lietuvių gestų kalbos vadovėlis Mantrimo Danieliaus "Lietuvių gestotyros pagrindai". Šis vadovėlis turėtų palengvinti lietuvių mokytojų darbą ir iš dalies patenkinti girdinčios visuomenės informavimo apie  lietuvių gestų kalbą poreikį. Tačiau iki šiol atlikta palyginti nedaug lietuvių gestų kalbos gramatikos tyrimų, leksikos pavyzdžių norminimo ir sisteminimo darbų, t.y.  aprašyta tik 3 tūkstančiai lietuvių gestų vienetų. Tad šis darbas turi būti tęsiamas, kad tai padėtų lavinti kurčiuosius vaikus, palengvintų jų mokymą(si). (Iš LR Vyriausybės nutarimo dėl lietuvių gestų kalbos vartojimo ir vertėjų paslaugų teikimo 2005-2008 metų programos patvirtinimo.
) Lietuvos Respublikos Vyriausybės 1995 m. gegužės 4 d. nutarimu „Dėl kurčiųjų gestų kalbos pripažinimo gimtąja kalba“ (Žin., 1995, Nr. 38-948) gestų kalba pripažinta kurčiųjų gimtąja kalba, ši nuostata yra įtvirtinta ir Lietuvos Respublikos neįgaliųjų socialinės integracijos įstatymo (Žin., 1991, Nr.36-969; 2004, Nr.83-2983) 4 straipsnyje, todėl kiekvienas, taip pat ir pedagogai, turėtų atsižvelgti į tai. („Dvikalbio kurčiųjų ugdymo samprata“).

Labai svarbus veiksnys yra amžius, kada sutriko asmens klausa. Atsižvelgiant į tai, kad yra labai glaudus ryšys tarp klausos sutrikimo ir kalbos raidos lėtėjimo, galima daryti išvadą, kad kuo ankščiau sutrinka asmens klausa, tuo sunkiau ir lėčiau vystosi ir kalba. Pagal tai, kada sutriko klausa, kurtumas skirstomas į įgimtą ir įgytą kurtumą. O kalbos įsisavinimo požiūriu kurtumą galima skirtyti į ikikalbinį ir pokalbinį kurtumą. Specialistai nevienodai vertina ikikalbinį ir pokalbinį kurtumą skiriančią ribą. Vieni mano, kad tai turėtų būti aštuonioliktasis mėnuo,  kiti mano, kad tai – dvyliktasis mėnuo, o kai kurie šia riba laiko net ir šeštąjį gyvenimo mėnesį (Meadow-Orlans 1987 cituota iš Hallahan, Kauffmam, 2003). 

Sakytinės kalbos išsivystymo lygis taip pat priklauso nuo klausos sutrikimo laipsnio. Hallahan ir Kauffmam pastebi, kad 75( kurčių anglų vaikų kalbėjimas yra visiškai nesuprantamas, o lengvo ir vidutinio laipsnio klausos sutrikimo atveju nesuprantamai kalba tik 14 ( vaikų. Taip pat pastebima ir tai, kad ikikalbiniu laikotarpiu apkurtusiems vaikams daug sunkiau išmokti kalbėti negu tiems, kurie apkurto vėliau. Taip yra todėl, kad pirmieji negauna girdimojo grįžtamojo ryšio savo tariamiems garsams (2003). Atlikti įdomūs tyrimai (Ling ir Ling,1978; Schow ir Nerbonne, 1980; Stoel-Gammon ir Otomo,1986), kurių rezultatai rodo, jog gimę kurtieji kūdikiai pradeda čiauškėti tuo pačiu laiku kaip ir girdintieji, tačiau greitai liaujasi tai darę. Jau 8 mėnesių amžiaus sutrikusios klausos kūdikiai čiauškia daug mažiau negu girdintys kūdikiai. Be to, jų čiauškėjimo pobūdis iš esmės yra kitoks (Stoel-Gammon ir Otomo,1986). Manoma, kad girdinčiuosius pastiprina jų pačių čiauškėjimas ir suaugusiųjų reakcijos. Kurtieji kūdikiai negali girdėti nei savęs, nei suaugusiųjų kalbos, tad jie negauna ir pastiprinimo (Hallahan, Kauffmam, 2003). Kurčių vaikų žodinės atminties vystymasis paklūsta bendriesiems atminties vystymosi dėsniams, tačiau skiriasi savo ypatumais. Kurčiųjų žodinės atminties vystymasis yra gerokai lėtesnis negu girdinčiųjų vaikų. Tada, kai kurtieji tik pradeda tarti pirmuosius žodžius, girdintys vaikai jau būna išmokę gramatiškai taisyklingą kalbą.

Kurti vaikai žodžius įsimena prasčiau negu girdintys, nes kurčiojo žodžių kodavimas yra prastesnis negu girdinčiojo. Kurčias vaikas žodžius koduoja vizualiniu-artikuliaciniu būdu, o girdintys – ir vizualiniu-artikuliaciniu būdu, ir klausa. Klausa leidžia išgirsti žodžio ritmą, padeda suvokti žodį kaip vientisą prasminį vienetą. Tai pagerina įsiminimą (G. Miller). Tuo tarpu kurčiajam kiekvienas naujas žodis – tai ne vientisas prasminis vienetas, o tik raidžių, kurių eiliškumą reikia prisiminti, derinys. Atgamindami žodžius kurtieji dažnai:

· iškraipo raidinę žodžio sudėti (agurkas – agurtas,  šernas – šenras...),  

· sutapatina optiškai panašius žodžius (lazda – lizdas, šaka – šoka...),

· sutapatina žodžius, turinčius tą pačią šaknį (mokykla – mokinys – mokytis, medis – medinis (R. Boskis), 

· patiria didelių sunkumų suvokdami, jog vienas žodis gali turėti kelias reikšmes.“

Nuo senų laikų specialistai manė, kad kurčiųjų asmenų sąvokiniai gebėjimai yra menkesni, nes jie nemoka sakytinės kalbos taip pat gerai, kaip ir girdintieji. Tačiau šią teoriją bandoma paneigti, primenant, kad kurtieji bendrauja gestų kalba, tad negalima teigti, kad kurtieji iš viso nevartoja jokios kalbos. Tačiau faktas, kad kurtiesiems vaikams mokytis yra daug sunkiau yra nepaneigiamas.

4. Psichologiniai sunkumai. Dažnai kurtieji ir neprigirdintieji moksleiviai patiria mokymosi sunkumų, daug ko nesupranta, daug užduočių jiems nepavyksta padaryti. Dėl to vaikai jaučia nepilnavertiškumo kompleksą, nepasitiki savimi, per anksti „nuleidžia rankas“. Šitoks savęs nuvertinimas mokslų srityje ateityje gali įtakoti sunkumus ir kitose gyvenimo sferose (šeimoje, darbe, visuomenėje), kuriuos apsunkina gyvenimą ir gali tapti dar vienos rimtos ligos priežastimi. Todėl reikėtų moksleivius kuo daugiau skatinti, vertinti jų darbą, pagirti, kad jie jaustųsi ypatingi ir sugebantys atlikti paskirtas užduotis.
Prasta atmintis, sunkiai sutelkiamas dėmesys, lėtai besivystanti kalba ir to įtakojamos komunikacijos problemos, dėl nepasitenkinimo savo gyvenimu, sugebėjimais kylantys psichologiniai sunkumai ne tik  stabdo socialinę brandą, bet kartu veikia ir vaikų mokymą(si).  Tai didžiulė problema, su kuria susiduria tėvai, mokytojai, moksleiviai, kiti mokyklos bendruomenės nariai. Kad būtų galima spręsti šią problemą, būtina išsiaiškinti problemos sprendimo būdus, kuriuos ir bus bandoma išsiaiškinti šio darbo praktinėje dalyje.
3. 4. Kurčiųjų ir neprigirdinčiųjų mokymo proceso prieštaravimai

„Kurčiųjų mokymo didaktikoje“ kurčiųjų mokymo procesas suprantamas ir traktuojamas kaip besikeičiantis, reguliuojamas bendrų dėsnių. Jam būdingi tie patys prieštaravimai, kurie yra mokymo proceso tobulinimo šaltinis ir bendrojo lavinimo mokyklose. Tai ir prieštaravimai tarp visuomenės reikalavimų mokyklai ir realių mokymo galimybių  dabartinėmis sąlygomis; tarp mokomojo dalyko ir atitinkamos mokslo srities; tarp pažįstamųjų ir praktinių uždavinių, sudėtingų reikalavimų, keliamų mokymo procesui, ir mokinių žinių, įgūdžių, protinio išsivystymo lygio, jų galimybių. Taip pat yra ir antraeilių prieštaravimų: tarp mokinių pasiekto lygio ir naujų žinių; tarp turimų žinių ir praktinio jų pritaikymo; tarp reikalaujamo ir pasiekto mokinių požiūrio į mokymąsi lygio ir kita. Be šių prieštaravimų, kurčiųjų ir neprigirdinčiųjų mokyklai būdingi dar ir savi prieštaravimai. Pirmiausia tai prieštaravimai tarp mąstymo ir sakytinio kalbėjimo išsivystymo lygių, nes kurčias vaikas mokymo pradžioje neturi jokios žodinės kalbos, tačiau jo vaizdinis mąstymas jau yra pasiekęs tam tikrą lygį. Gana dideli prieštaravimai ir tarp tokiems moksleiviams keliamų uždavinių, įsisavinat atitinkamas žinias, mokėjimus, įgūdžius, ir tarp realių jo galimybių, kurias lemia nepakankamas žodinės kalbos lygis. Taip pat yra prieštaravimų ir tarp gestų ir žodinės kalbos skirtingose mokymo pakopose ir mokomosios medžiagos įsisavinimo etapuose. Labai svarbūs kurčiųjų mokymo procesui yra prieštaravimai tarp poreikio bendrauti ir sugebėjimo bendrauti, tarp turimų žinių apimties ir sugebėjimo išreikšti jas žodine forma, tarp įprastų gyvenimiškų vaizdinių, suformuluotų gestais, ir mokslinių terminų, tarp teorinių žinių įsisavinimo priemonių ir bendravimo nepamokiniu metu priemonių.  (Morozova, 1996) Nesunku pastebėti, kad kurčiųjų mokykloje, šalia reikalavimų, keliamų visoms mokykloms apskritai, egzistuoja ir nemažai specifinių reikalavimų, kurie daro įtaką mokymo proceso organizavimui. 

3. 5. Kurčių ir neprigirdinčių moksleivių mokymo proceso ypatumai

Kurčiųjų mokymas, nors ir pasižymi tais pačiais bruožais kaip ir girdinčiųjų, tačiau yra ir savybių, skiriančių jį nuo įprasto. Doc. dr. Morozova (1996) pateikia keletą esminių skirtumų: 

1. Kurčių vaikų ikimokyklinio ugdymo pobūdis yra viena iš kurčiųjų mokyklos didaktikos problemų. Dėl skirtingų ikimokyklinio amžiaus kurčiųjų auklėjimo susidaro didžiuliai jų kalbinio ir bendrojo išsivystymo skirtumai, kurie labai apsunkina mokymo procesą. Pastebima, kad į mokyklą ateina visiškai skirtingi vaikai, priklausomai nuo to, kaip jie buvo ugdomi ir auklėjami ikimokykliniame laikotarpyje. Maskvos bilingvinės kurčiųjų mokyklos direktorė dr. Anna Komarova teigia, kad yra didžiulė problema, kai vaikai į mokyklą ateina nemokėdami nei gestų, nei žodinės kalbos (remiamasi 2009 m. balandžio 24 d. atliktu interviu). Nors su jais bendrauja tėvai, tačiau jie beveik nevartoja frazinės kalbos, todėl būna didelis atsilikimas kalbiniame vystymesi. Jie gali žinoti gana daug žodžių, tačiau ką daryti su šiais žodžiais toliau, jie nežino. Tačiau jeigu vaikai nuo gimimo mokosi gestų kalbos, tada jie gauna pakankamai informacijos iš aplinkos. Tad mokymas nuo gimimo iki ikimokyklinio amžiaus kurtiesiems ir neprigirdintiesiems yra labai svarbus, turintis įtakos tolesniam mokymuisi. Dr. Komorova mano, kad kurčių ir neprigirdinčių vaikų mokymas nėra didžiausia problema, problema yra jų mokyme nuo labai ankstyvo amžiaus. Manoma, kad svarbiausias mokymosi laikotarpis yra nuo 0 iki 5 metų . Jeigu šis periodas praleidžiamas, pasivyti iki normalaus lygio yra praktiškai neįmanoma. Žemam vaikų mokymosi lygiui įtaką daro pati mokymo sistema, kuri nesuteikia sąlygų kurčius ir neprigirdinčius vaikus ugdyti ankstyvuoju laikotarpiu.
2. Kurčiųjų mokyme susipynusios dvi bendravimo sistemos: tai yra, gestų kalba ir žodinė kalba. Šias abi sistemas reikėtų derinti mokymo procese, tuomet mokymas gali būti efektyvus. G. Morozova teigia, kad reikėtų, kuo daugiau dėmesio skirti žodinei kalbai, nes „kurčiasis, nesuvokdamas daugialypio faktų ir reiškinių lyginimo galimybių, remdamasis gestų kalba, negali aiškiai įsisamoninti pažintinių uždavinių, sukaupia nepakankamą skaičių konkrečių vaizdinių, o tai sudaro sąlygas tik formaliam ryšiui tarp sąvokos ir ją išreiškiančio gesto.“
 Su tokia nuomone nesutinka Maskvos bilingvinės kurčiųjų mokyklos direktorė dr. Anna Komarova, teigianti, kad visgi  gestų kalba yra kurčiojo pirmoji kalba ir į ją turėtų būti kreipiamas didžiausias dėmesys. Jos teigimu, tinkamai (nuo ankstyvo amžiaus) gestų kalbos mokomas kurčiasis turi tokias pačias tobulėjimo galimybes, kaip ir girdintysis, nes jis taip pat gerai pažįsta pasaulį.

3. Naudojamos skirtingos žodinės kalbos formos (sakytinė, rašytinė, daktilinė). Kiekviena iš jų formuojasi specifiškai dėsningai, tam tikru nuoseklumu ir yra glaudžiai susijusios, be to, skirtingais mokymosi metais santykis tarp jų keičiasi. Sakytinė, rašytinė ir daktilinė kalbos formos kaip mokymo priemonės formuojasi pagal kalbos programos reikalavimus. Dėl skirtingų kiekvienos žodinės kalbos rūšies mechanizmų kurti moksleiviai daug lėčiau išmoksta  sakytinę formą negu daktilinę ir rašytinę. Kurti vaikai gana anksti pradeda suvokti, kad jiems reikalinga kalba, kaip svarbu bendrauti su aplinkiniais žmonėmis. Tačiau kurčiųjų mokyklos praktikoje mokinių noras išmokti kalbą tampa aktyvia skatinančia jėga tobulinti kalbą tik aukštesnėse klasėse. Jei vidurinių klasių mokiniai džiaugiasi, kad jie kalba kaip visi aplinkiniai, tai aukštesniųjų klasių mokinius domina jau ne pats kalbėjimas, o kalbos mokymo turinys, sakytinė kalba jiems tampa mąstymo ir pažinimo priemone.

4. Žinių įsisavinimo procesas ir  sakytinio kalbėjimo, kaip bendravimo priemonės, pažinimo, mąstymo formavimo procesas gali būti įvairiai siejamas. Mokymo medžiagos suvokimo procese naudojamos vienos priemonės, o kai vyksta įprasminimo, sąvokų formavimo procesas, kuriame neapsieinama be palyginimų, analizės, sintezės, žodinės kalbos ir gestų santykis įgauna kitą pobūdį. To paties dalyko pamokose gali būti skirtingai panaudojamos daktilinės, sakytinės, rašytinės ir gestų kalbos formos.

5. Darbas, panaudojant ir lavinant kurčiųjų ir neprigirdinčiųjų  vaikų klausą. Specialiojoje mokykloje atliekamas specialus darbas treniruojant klausos likučius, pratinant suvokti prasmingą kalbinę medžiagą (frazes, žodžių junginius, atskirus žodžius). Tai turi įtakos žodyno įsisavinimui,  gramatinės kalbos sandarai, tarimo įgūdžiams.

Visi šie veiksniai daro įtaką planuojant pamoką, nes ruošdamasis jai turi įtraukti ir klausos lavinimą, numatyti ir suplanuoti įvairių kalbos formų vartojimą pamokoje, sugebėti perteikti žinias ne tik kalbinę, bet ir gestų kalbos formą, pritaikyti pamokos turinį skirtingiems vaikams. Tai yra labai sunkukus darbas, reikalaujantis daug laiko ir pastangų, o pamokos metu taip pat užimantis daug laiko.

4. KURČIŲJŲ IR NEPRIGIRDINČIŲJŲ MOKYMO PROBLEMŲ EMPIRINIS TYRIMAS
Tyrimo atlikimo poreikį nulėmė tai, nes atėjus dirbti į Kauno apskrities kurčiųjų ir neprigirdinčiųjų centrą ir susidūrus su šia problema, buvo įdomu išsiaiškinti, kas daro įtaką tokiam žemam vaikų mokymosi lygiui, kodėl jiems taip sunku mokytis, ką galima padaryti, kad būtų lengviau vaikams mokytis, o mokytojams dirbti. Anketiniame tyrime (žr. priedą nr. 2) dalyvavo Kauno apskrities kurčiųjų ir neprigirdinčiųjų ugdymo centro mokytojai. Tyrime dalyvavo 19 mokytojų (ne visi Centro mokytojai sutiko dalyvauti tyrime). Iš pradžių buvo planuota apklausti ir Centro moksleivius, tačiau vėliau šio sumanymo buvo atsisakyta, nes paaiškėjo, kad į anketos klausimus atsakyti jiems būtų per sunku, nes vaikai ne taip suprastų klausimus arba jų iš viso nesuprastų. O paaiškinimas turėtų būti toks išsamus (pateikiant daug pavydžių), kad tikriausiai po to moksleiviams objektyviai būtų sunku atsakyti. Todėl Centro moksleivių apklausos buvo atsisakyta.  Interviu metu apklausotos Centro psichologė V. Narkevičienė bei Maskvos bilingvinės kurčiųjų mokyklos direktorė dr. A. Komorova. Taip pat analizuoti Centro dokumentai bei mokslinė literatūra.
4. 1. Kauno apskrities kurčiųjų ir neprigirdinčiųjų ugdymo centre atliktas tyrimas.
Prieš pradedant aprašyti atliktą tyrimą, tikslinga būtų aprašyti Kauno apskrities kurčiųjų ir neprigirdinčiųjų ugdymo centre besimokančius moksleivius.
Šiais mokslo metais Centre mokomi 118 moksleivių: neprigirdintieji yra 52 mokiniai, kurtieji – 76 mokiniai, kochlearinį implantą naudoja 6 mokiniai.
19 Centro moksleivių mokomi pagal adaptuotą programą,  9 – pagal modifikuotą, 1 moksleivis mokomas pagal specialiąją programą. Ališauskas (2002) specialiuosius ugdymo(si) poreikius skirsto į nedidelius, vidutinius, didelius ir labai didelius. Asmenis kuriai nors grupei priskiria švietimo įstaigos specialiojo ugdymo komisija arba pedagoginė psichologinė tarnyba pagal šiuos kriterijus:

1. Ugdymo(si) turinio ir būdų pritaikymą:

1. 1. Programos lygį. 

1. 2. Programos pakeitimų taikymo trukmę.

1. 3. Ugdymo metodus, ugdymo(si) tempą, formą.

1. 4.  Pagal tai, kas pritaiko programą (pedagogai ir specialistai).

2. Ugdymo aplinkos pritaikymą:

            2.   1. Ugdymo vietos parinkimą ir ugdymo(si) aplinkos ir patalpų pritaikymą.

            2.   2. Ugdomosios kompensacijos technikos ir ugdomosios įrangos poreikį.

3. Specialiosios pedagoginės psichologinės pagalbos intensyvumą ir įvairumą.

4. Specialiųjų ugdymo priemonių vartojimą.

5. Pagalba šeimai ir asmeniui:

            5.   1. Pedagoginės psichologinės pagalbos šeimai poreikį.

            5.   2. Socialinės pagalbos šeimai ir asmeniui poreikį. (pagal Ališauską, 2002). 

Organizuojant šių moksleivių mokymą, reikia atsižvelgti į kiekvieno iš jų specialiuosius poreikius, gebėjimus. Ne visada priemonės, kurios labai tinka vienam moksleiviui, tiks ir kitam. Tai yra didelė problema, kai pamokos medžiagą, metodus, formas, priemones reikia rinkti kone kiekvienam moksleiviui atskirai. 

Dalis  Centre  besimokančių moksleivių turi kompleksinių sutrikimų. „Prie šios grupės priskiriami ypatingumu deriniai. Dažniausiai kompleksiniai sutrikimai nėra paprasta pirminių sutrikimų suma, o sudaro naują kokybę.“ (Ališauskas, 2002, p. 8). Tarp Centro moksleivių kompleksiniai sutrikimai pasiskirsto taip:

· Klausos  ir raidos sutrikimas (ribotas intelektas) – 1 moksleivis.

· Klausos  ir raidos sutrikimas (ribotas intelektas). Antrinio pobūdžio specifinis kalbos neišsivystymas – 6 moksleiviai.

· Klausos sutrikimas. Antrinio pobūdžio specifinis kalbos neišsivystymas – 6 moksleiviai.

· Klausos ir intelekto sutrikimas (vidutinis protinis atsilikimas). Judesio ir padėties sutrikimas (cerebrinis paralyžius). Antrinio pobūdžio specifinis kalbos neišsivystymas dėl riboto intelekto – 1 moksleivis.

· Klausos ir intelekto sutrikimas (nežymus protinis atsilikimas). Antrinio pobūdžio specifinis kalbos neišsivystymas, rašytinės kalbos sutrikimas – 4 moksleiviai.
· Klausos sutrikimas ir mokymosi negalė dėl lingvistinių procesų sutrikimų – 1 moksleivis.

· Klausos ir regos sutrikimas. Antrinio pobūdžio specifinis kalbos neišsivystymas – 2 moksleiviai.
· Klausos sutrikimas ir antrinio pobūdžio specifinis kalbos neišsivystymas dėl kurtumo. Raidos sutrikimai dėl nepalankių psichosocialinių veiksnių: pedagoginio apleistumo -  2 moksleiviai.
· Klausos ir judesio padėties sutrikimas (cerebrinis paralyžius), lėtinis somatinis ir neurologinis sutrikimas (epilepsija), raidos sutrikimas (ribotas intelektas). Antrinio pobūdžio specifinis kalbos neišsivystymas – 1.

· Klausos sutrikimas ir lėtinis somatinis sutrikimas (nanizmas). Antrinio pobūdžio specifinis kalbos neišsivystymas – 1 moksleivis.

· Klausos ir specifiniai pažinimo sutrikimai (lingvistinių procesų sutrikimas). Antrinio pobūdžio specifinis kalbos neišsivystymas – 1 moksleivis.

· Klausos ir specifiniai pažinimo sutrikimai (atminties) – 1 moksleivis.

· Klausos ir raidos sutrikimas (ribotas intelektas), emocijų, elgesio ir socialinės raidos sutrikimas. Antrinio pobūdžio specifinis kalbos neišsivystymas – 1 moksleivis.

Kaip matyti iš kompleksinių sutrikimų gausos, mokytojas, mokydamas kurčiuosius ir neprigirdinčiuosius vaikus, susiduria ne tik su klausos negalia, bet ir su daugybe kitų sutrikimų, kurie dar labiau apsunkina mokymo procesą. „Kurtumas pažeidžia normalų vaiko vystymosi procesą socialinėje aplinkoje. Kalbinės sąveikos tarp kurčiojo ir jį supančio pasaulio sutrikimai taip veikia vystymąsi, kad toks vaikas skiriasi iš aplinkinių normaliai besivystančių girdinčių ir kalbančių vaikų, jam reikia specialiai organizuoto mokymo sąlygų.“
 Mokydamas šiuos vaikus, mokytojas turi atsižvelgti į kiekvieno specialiuosius poreikius, kiekvienam pritaikyti mokymo būdą, kad vaikui būtų kuo lengviau įsisavinti mokomą dalyką. Tai yra labai sunki, nes, pavyzdžiui, jeigu klasėje mokosi 6 vaikai, su skirtingais poreikiais, kuriems reikalingi skirtingi mokymo būdai, tempas, tai mokytojas turi būti taip pasiruošęs, kad sugebėtų patenkinti kiekvieno iš šių vaikų skirtingus poreikius. Kaip pastebi daktarė, docentė Gražina Morozova,  kurtiesiems vaikams būdingi įvairūs individualaus vystymosi nukrypimai, o tai priklauso nuo daugelio faktorių: klausos sutrikimo laiko ir jį nulėmusių priežasčių; vaiko reakcijos į ribotas bendravimo galimybes; sąlygų, kuriomis buvo auklėjamas ikimokyklinio amžiaus vaikas ir kt. Doc. dr. Morozova teigia, kad šie faktoriai skirtingai veikia vaiko vystymąsi, sąlygoja jo pažįstamosios ir praktinės veiklos ypatumus, kurie ypač pasireiškia formuojat tarties, skaitymo iš lūpų įgūdžius ir lavinant klausos suvokimą. (Morozova, 1996) Sunku pamokos turinį pritaikyti tokiems skirtingiems moksleiviams. Kaip ir matyti iš tyrimo rezultatų (žr. 1 pav.), mokytojams (13) lengviausiai mokyti vaikus tada, kai kiekvieną galima mokyti individualiai, pritaikant jam tinkantį mokymo būdą, priemones, tempą ir panašiai. 6 mokytojai taip pat teigia, kad geriausiai pamokos turinį perteikti sekasi tada, kai gali dirbti su keliais mokiniais.  Nei vienas mokytojas nepasirinko atsakymo, kad jiems geriausiai dirbti su visa klase iš karto. 
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Pav. nr. 1. Efektyviausi mokymo turinio perdavimo būdai.
Tai patvirtina ir doc. dr. Morozova (1996): „Klausos sutrikimo priežasčių įvairovė, skirtingas klausos analizatoriaus pažeidimo atsiradimo laikas ir laipsnis, nevienodos kurčio vaiko ikimokyklinio ugdymo sąlygos sukelia prieštaravimus tarp mokytojo veiklos ir kiekvieno vaiko individualios pažįstamosios veiklos, tarp bendravimo priemonių, žinomų surdopedagogui, ir kurčio vaiko garsinės kalbos individualaus suvokimo ypatumų, tarp kolektyvinio pobūdžio dėstymo  ir kiekvieno moksleivio individualaus žinių įsisavinimo.“ Visos šios priežastys įtakoja neatitikimus tarp bendros mokymo proceso eigos ir kiekvieno vaiko individualaus tobulėjimo ir ėjimo pirmyn.

4. 1. 1. Metodai, naudojami dirbant su kurčiaisiais ir neprigirdinčiaisiais.

Taikant mokymo turinį prie vaikų galimybių, mokytojai naudoja daugybę įvairių mokymo metodų. Kiekvienas renkasi pagal mokomos klasės gebėjimus, jiems tinkančias mokymo formas. Iš viso mokytojai įvardino 31 metodą, kurį naudoja savo darbe. Pagal tyrimo duomenis dažniausiai naudojami metodai yra šie:

· Individualus darbas – šį metodą minėjo 4 mokytojai;

· Darbas grupėse - šį metodą taip pat minėjo 4 mokytojai;

· Demonstravimas – šį metodą naudoja 3 mokytojai;

· Aiškinimas - šį metodą taip pat naudoja 3 mokytojai;

· Kūrybinis darbas -  taip pat 3 mokytojai įrašė šį metodą;

· Darbas poromis – šį metodą naudoja 2 mokytojai.

Kitus metodus mokytojai įvardino po 1 kartą. Visi mokytojų užrašyti metodai pateikiami lentelėje.
Lentelė nr. 2. Mokytojų naudojami metodai. 

	Bendradarbiavimas

Žodinis metodas

Vaizdinis metodas

Praktinis metodas

Reprodukcinis metodas

Žaidybinė veikla

Klausinėjimas

Minčių lietus

Skaitymas 


	Aktyvusis metodas

Naudojant IKT

Informacinis metodas

Operacinis (praktiniai darbai pratybos)

Netradiciniai mokymo metodai

Analitinis – sintetinis metodas

Polinensorinis

Informalinis
	Rašymas

Pasakojimas

Savarankiškas darbas

Diskusijos

Dialogai

Kolektyvinis darbas

Įvairūs metodai

Visi įmanomi metodai


Daugelis metodų yra susiję tarpusavyje. Kai kuriuos netgi galėtume priskirti vienam ir tam pačiam  metodui. Kurie metodai yra tinkamiausi, nusakyti yra labai sunku, nes mokytojų pasirinktus metodus lemia klasė, su kuria dirbama, mokomas dalykas, tema ir kiti veiksniai, kurie yra labai individualūs, kaip ir vaikai, ugdomi pagal šiuos metodus. Galima tik pritarti teiginiui, kad numatyti kiekvieno metodo vietą mokymo procese, išrinkti pačius efektyviausius metodus konkrečiai pamokai ar temai yra gana sudėtingas dalykas, reikalaujantis iš mokytojo teisingo sprendimo ir gilių žinių. (Morozova, 1996) Teisingas metodo parinkimas gali lemti moksleivių norą mokytis, sėkmingą žinių įsisavinimą bei mokymąsi komunikuoti ir bendradarbiauti. Tad galima teigti, kad mokymo procese pasirinktas mokymo metodas yra labai svarbus, tačiau neišnagrinėtas dalykas. Morozova (1996) pastebi, kad mokymo metodai kurčiųjų mokykloje yra sudėtinga problema, kuri užima svarbią vietą kurčiųjų mokyklos didaktikoje. Maskvos bilingvinės kurčiųjų mokyklos direktorė dr. Anna Komarova tikina, kad geriausias metodas mokant kurčiuosius ir neprigirdinčius vaikus yra bilingvinis metodas, nes kurtieji gyvena girdinčiųjų visuomenėje ir tai yra socialinė mažuma, todėl jau pats kurčiojo prigimimas nusako, kad jis yra bilingvistas ir jis privalo mokėti dvi kalbas. Pagrindinė jo kalba bus gestų kalba, o kalbinė taip pat bus vartojama, tačiau bus antrinė.  Bilingvinei kurčiųjų mokyklai Maskvoje vadovaujanti Komorova teigia, kad šiandien šis metodas tikrai veiksmingas: pasikeitė ugdymo kokybė, vaikai ėmė mokytis aktyviai. Pabrėžtina tai, kad apklausti mokytojai net neužsimena apie bilingvinį metodą, nes mokymo metodai jiems labiausiai asocijuojasi su tradiciniais mokymo metodais, kurie naudojami dirbant ir su girdinčiais vaikais. 
4. 1. 2. Mokymo priemonės naudojamos mokant kurčius ir neprigirdinčius moksleivius.

Taip pat mokytojai naudoja ir daug mokymo priemonių, kurios turėtų palengvinti  mokytojo darbą. Iš tyrimo paaiškėjo, kad mokytojai išviso naudoja 24 mokymo priemones. Priemonių gausa ir įvairovė matoma lentelėje:

Lenletė nr. 3. Priemonės, naudojamos mokant kurčiuosius ir neprigirdinčiuosius

	Priemonė 
	Mokytojų, nurodančių kad naudoja išvardytas priemones, skaičius

	Kompiuteris
	4

	Multimedija
	5

	Plakatai
	5

	Filmai
	2

	Maketai
	1

	Video
	3

	Kompiuterinės programos, KMP
	8

	Vaizdinės
	8

	Internetinės svetainės
	1

	Projektinė medžiaga
	1

	Ikt
	8

	Vadovėliai
	5

	Įvairios priemones, pritaikytos kurtiesiems
	1

	Knygos
	2

	Iliustracijos
	3

	Žaidimai
	1

	Lentelės
	1

	Žodynai
	1

	Pačių parengtos užduotys, priemonės
	6

	Padalomoji medžiaga
	2

	Stepanova „Aš mokausi tarti“ (metodinė medžiaga)
	1

	„Sakytines kalbos mokymas“ (metodinė medžiaga)
	1

	Pratybų sąsiuviniai
	2

	Internetas
	1


Kaip matyti iš lentelės, daugiausiai mokytojai renkasi tas mokymo priemones, kurios atitinka moksleivių interesus, yra jiems įdomios. Dažniausiai mokytojų pasirenkamos mokymo priemonės yra šios: kompiuterinės programos, kompiuterinės mokymo priemonės, informacinės komunikacinės technologijos, vaizdinės priemonės, pačių mokytojų parengtos priemonės, užduotys. Kiek rečiau naudojami vadovėliai, plakatai ir multimedija, kompiuteriai. Dar rečiau naudojamos videopriemonės ir iliustracijos, filmai, knygos, padalomoji medžiaga ir pratybų sąsiuviniai.  
Likusiais priemones paminėjo po vieną mokytoją.  Kaip matyti, daugelis priemonių yra vizualinės, geriausiai atitinkančios kurčiųjų ir neprigirdinčiųjų vaikų mokymosi  poreikius. Priemonių netinkamumas kurtiesiems yra viena didžiausių problemų. Mokymo procesą labai apsunkina tai, kad yra labai mažai kurtiesiems ir neprigirdintiesiems pritaikytų vadovėlių, pratybų sąsiuvinių, literatūros tekstų, demonstracinių priemonių ir kitų, išmokti padedančių priemonių. Tai yra viena didžiausių problemų, kurios apsunkina mokymo procesą. (žr. pav. nr. 2)
2009-04-24 Kaune vykusios tarptautinės konferencijos „Gestų kalba mokykloje: praeitis, dabartis, vizija“ metu buvo pristatyta Lietuvos kurčiųjų ir neprigirdinčiųjų ugdymo centro įsteigto Gestotyros ir metodinių priemonių rengimo skyriaus, kuris yra atsakingas už specialiųjų mokymo priemonių rengimą, lietuvių gestų kalbos tyrimą,  specialiųjų mokymo priemonių rengimo strategija, kurioje taip pat nurodyti ir iki šiol atlikti darbai:

•
Lietuvių gestų kalbos tyrimų plėtojimas, leksikos ir gramatikos pavyzdžių kaupimas:

1.
Aiškinamojo lietuvių gestų kalbos žodyno tobulinimas, lietuvių gestų kalbos tyrimo plėtojimas:

•
Sukaupta 8000 lietuvių gestų kalbos leksinių vienetų aprašų duomenų bazė;

•
Rengiama internetinė lietuvių gestų kalbos žodyno versija.

2.
Parengti ir išleisti 8 teminiai žodynai lietuvių gestų kalba;

3.
Parengtas ir išleistas lietuvių gestų kalbos gramatikos vadovėlis.

•
Kurčiųjų švietimo paslaugų kokybės plėtojimas:

1. Pagerinta mokyklų kurtiesiems metodinė bazė – išleista 12 mokymo priemonių bei metodinių rekomendacijų mokytojams.
2. Parengta lietuvių gestų kalbos mokymosi programa, skirta girdintiems šios kalbos vartotojams.
Tokia yra priemonių, parengtų Gestotyros ir metodinių priemonių rengimo skyriaus, bazė. Kitas priemones, reikalingas kurčiųjų ir neprigirdinčiųjų mokymui, rengia mokyklos pagal projektus arba patys mokytojai individualiai.
4. 1. 3. Problemos, apsunkinančios mokymo procesą.

Ne su viena problema susiduria mokytojai ir moksleiviai mokymo procese. Kiekvienas iš jų savaip veikia patį procesą ir yra labai svarbus. Problemos, su kuriomis susiduria mokytojai ir moksleiviai  mokymo proceso metu,  pateikiamos diagramoje:
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 Pav. nr. 2. Problemos, su kuriomis susiduria pedagogai mokymo procese. 
Kaip matyti iš diagramos, vadovėlių nepritaikymas ir netinkamumas kurtiesiems vaikams yra viena didžiausių problemų, su kuriomis susiduriama mokymo procese. Tai yra ir viena iš priežasčių, darančių įtaką kitos problemos atsiradimui. Tai yra, kad vaikai nesupranta daugelio aiškinamų dalykų. Dažniausiai ir bendrojo lavinimo mokykloje moksleiviams nepakanka pamokoje pateikiamų žinių, jie skaito vadovėlyje pateikiamą medžiagą, atlieka namų darbus. Kurti ir neprigirdintys moksleiviai dažniausiai skaitydami jiems visiškai nepritaikytus vadovėlius nesupranta daugelio ten randamų dalykų, nes žodžiai,frazės, terminai jiems būna visiškai neaiškūs, visiškai nesusiję su jų gyvenama aplinka. 

8 mokytojai pažymėjo, kad sunku mokomąją medžiagą perteikti gestų kalba. Tai padaryti yra ypač sunku naujai atėjusiems dirbti pedagogams, kurie visiškai nemoka gestų kalbos. Šios problemos atsiradimą įtakoja ir tai, kad daugelis mokomųjų dalykų neturi savo gestų, pavyzdžiui, žodis įvardis neturi savo gesto, tad sunku ir paaiškinti, kas tai yra, taip pat tai apsunkina ir tolesnį mokymo procesą – toliau kalbant apie įvardį, negali pavartoti tiesiog vieno gesto. Dar viena problema, susijusi su gestų kalba, tai yra, kad ir patys vaikai, ypač silpnesnieji,  nežino daugelio gestų, tad aiškinant temą reikia daug laiko skirti ir pačio gesto paaiškinimui. Gestų kalba neturi rašytinės formos, ir vaikams yra labai sunku, kai jie nori aprašyti arba užrašyti savo mintis. 

 Natūralu, kad iš viso to kyla dar viena problema, tai yra, kad vaikai nesidomi dalyku. Kurčiuosius sunku sudominti dalyku, nes jie jo paprasčiausiai nesupranta. 5 mokytojai atsakė, kad tai yra problema, su kuria susiduria mokymo proceso metu. Šioje vietoje reikėtų kalbėti ir apie šių moksleivių mokymosi motyvacijos stoką. Motyvus galima skirstyti į tris grupes: biologinius, socialinius ir psichologinius poreikius. Vienas iš socialinių poreikių yra pasiekimų poreikis, susidedantis iš socialinių poreikių (dėmesio, priėmimo, pagarbos) ir psichologinių poreikių (savirealizacijos). (Legkauskas, 2001) Kai moksleiviams per sunku mokytis, jie nesupranta daugelio dalykų, tada ima save nuvertinti ir jaučiasi savęs nerealizuojantys. Tai patvirtina ir Centro psichologė V. Narkevičienė, teigianti, kad kurčiųjų motyvacija yra labai svarbus dalykas mokyme, kad ji atsirastų reikia papildomų pastangų: nurodyti, kodėl verta mokytis tam tikrą dalyką, pastovaus dėmesio rodymą ieškantiems motyvacijos, akcentuoti sėkmes, girti ir skatinti tuos, kurie mokosi ir stengiasi. (iš interviu, atlikto 2009 m. kovo 17 d.)
  Mažiausiai respondentų (3) paminėjo, kad nedrausmingi moksleiviai taip pat neigiamai veikia mokymą. Galima įžvelgti veiksnių, turinčių įtakos mokymo problemoms, seką. Vadovėlių ir kitų mokymo priemonių nepritaikymas bei gestų nesunorminimas ir geras išmanymas daro įtaką tam, kad vaikai nesupranta daugelio aiškinamų dalykų. Kai jie nesupranta, kas yra aiškinama, natūralu, kad jiems tas dalykas atrodo ir per sunkus, ir neįdomus. Nesidomėjimas ir nuobodžiavimas per pamokas dažnai turi įtakos ir tam, kad atsiranda vaikų, kurie ima trukdyti mokymo procesui. Taigi, galima teigti, kad kiekvienas neigiamas veiksnys mokymo procese savaip jį veikia, tad norint tinkamai organizuoti mokymą, problemų priežasčių reikia ieškoti kur kas giliau.

4. 1. 4.Veiksniai, palengvinantys mokymo procesą.

Tyrime dalyvavę mokytojai nurodo, kas, jų nuomonę, palengvintų mokymo procesą. Kaip pasiskirstė mokytojai atsakymai, matyti diagramoje:
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            Pav. nr. 3. Darbą su kurčiaisiais ir neprigirdinčiaisiais palengvinantys veiksniai.

            Kaip matyti iš diagramos, mokytojai, dirbantys su kurčiaisiais ir neprigirdinčiais vaikais, mano, kas labiausiai mokymo procesą teigiamai paveiktų galimybė dirbti su kiekvienu mokiniu atskirai. Kaip jau buvo minėta anksčiau, kurtieji ir neprigirdintieji moksleiviai yra labai skirtingi ne tik savo charakterio bruožais, bet ir gebėjimais. Mokytojui labai sunku organizuoti mokymo procesą taip, kad būtų patenkinti visų moksleivių poreikiai. Šiuo metu Kauno apskrities kurčiųjų ir neprigirdinčiųjų ugdymo centre klasėse yra iki 9 moksleivių. Taip vienoje klasėje mokytojui gali reikėti dirbti, pavyzdžiui, ir su 2 klasės, ir su 4 klasės, ir su 6 klasės programos lygį pasiekusiais moksleiviais. Norint pasiekti laukiamų rezultatų, reikia kiekvienam skirti individualų mokymą, atsižvelgiant į to vaiko poreikius, sugebėjimus, mėgstamus mokymosi būdus ir panašiai. To pasiekti galima tik dirbant individualiai arba bent jau po mažose grupėse, pagal mokymosi pasiekimų lygius. Taigi, kaip ir matyti 1 paveiksle, 68 % mokytojų mano, kad geriausiai mokyti kurčiuosius ir neprigirdinčius vaikus yra individualiai.  
Dar viena didžiulė problema yra vadovėlių ir kitų mokymo priemonių nepritaikymas. „Jauniesiems mokiniams svarbu, kad žmonės ir aplinka, pavaizduoti mokymo priemonėse, atspindėtų tikrą mokinių pasaulį. Jei šie mokiniai išimtinai naudoja mokymo priemones, skirtas girdintiems vaikams, jie lengvai susidaro įspūdį, kad šios priemonės nepritaikytos, netinka jiems, arba dar blogiau – kad į kurčiuosius žiūrima nerimtai.„
 Natūralu, kad kurtiesiems ir neprigirdintiesiems yra neįdomu mokytis, nes esamų priemonių turinys dažniausiai neatitinka jų kalbinės aplinkos.  Valstybinė Švedijos specialiųjų ugdymo poreikių agentūra su Valstybiniu mokymo išteklių centru inicijavo tikrinimą, kurio metu nustatyta, kaip įvairioms specialiųjų poreikių mokinių grupėms kuriamos ir taikomos mokymo priemonės. Parengtos mokymo priemonių neįgaliesiems moksleiviams kūrimo gairės. Jose taip pat nurodoma, kaip reikėtų kurti mokymo priemones kurtiems vaikams, į ką atkreiti dėmesį jas kuriant:

· Vaizdo medžiaga gestų kalba – vaizdo medžiaga turėtų būti perteikta aktoriaus, kuriam gestų kalba yra pirmoji kalba. Labai svarbu, kad pasakotojas turėtų dėstomo dalyko žinių. Teksto gestų kalba tempas turėtų būti pritaikytas kurtiesiems ir neprigirdintiems. Turėtų būti įvertinta gestų kalbos epizodų trukmė. Fonas ir piešinėliai turėtų būti kartu su teksto turiniu ir aktoriaus apranga. Teksto  gestų kalba įrašymas turi būti techniškai kokybiškas. Vertėjas neturėtų būti kamputyje. Nereikėtų piktnaudžiauti subtitrais. Geriausia – perteikti mintį ir įterpti komentarą tarp filmo epizodų. Kartu su įprastomis knygomis svarbu turėti vaizdo medžiagos ir kompaktinės plokštelės (CD) komplektus – tai sužadina mokinių smalsumą ir sukelia jiems norą pažiūrėti medžiagą.

· Kompiuterinė medžiaga gestų kalba – norint valdyti gestų kalbą kompiuteryje, mokiniams reikia turėti įvairių įrankių, kurie padėtų užsirašyti, užfiksuoti idėjas ir vartoti gestų kalbą. Įrankiai sujungia gestų kalbą su tekstu ir atvirkščiai, o technika sukuria didžiules galimybes dvikalbiam mokymuisi. Gestų kalba kiekvienas judesys, mirksnis ir pakeltas antakis yra kalbinis ženklas. Tai kelia labai didelius kokybės reikalavimus vaizdo medžiagai. Vaizdo dydis turėtų būti reguliuojamas, kad vartotojai sugebėtų patys jį kontroliuoti. Programose grįžtamasis ryšys turi būti pateiktas naudojant vaizdinius ženklus, esančius tekste, arba gestų kalbą. Taip pat turi būti aiški ir  paieškos funkcija naudojantis vaizdiniais simboliais, tekstu ir/ar gestų kalba.  Vaizdo kadrų dažnis gestų kalba (kadrų skaičius per sekundę) neturėtų būti mažinamas, nes judesiai ims trūkčioti ir trukdys perskaityti gestų kalbą. 

· Tekstai gestų kalba – gestų kalba neturi rašytinės formos, tačiau terminas „gestų kalbos tekstas“ dažnai vartojamas įrašant pasakojimus gestų kalba (paprastai į vaizdajuostę). Gestų kalba ir sakytine/rašytine kalba labai skirtingai išreiškiami reikšmės niuansai, šnekamieji posakiai, palyginimai, metaforos ir t.t. Kokie geri būtų vertimai, jie dažnai yra riboti. Gestų kalba yra vizualinė kalba,  kuri labai skiriasi nuo žodinės kalbos sintaksės ir gramatikos.  Šią problemą dar labiau apsunkina dažnas naudojimasis vertimais iš rašytinės kalbos į kalbą čia-ir-dabar. Tarp šių kalbų nėra atitikties ryšio. Labai nevienoda ir tekstinė struktūra. („Mokykla visiems: mokymo priemonių kūrimas“)

Šiuo metu tokių vadovėlių ir kitų mokymo priemonių, pritaikytų kurtiesiems ir neprigirdintiems, yra labai mažai. „Kurčiųjų kalbos mokymo turinys glaudžiai siejasi su kitų dalykų mokymu. Šie santykiai turėtų atsispindėti kurčiųjų mokyklos vadovėliuose, kurių, deja, šiandien turime labai nedaug.“ (Morozova, 1996, p. 8) Tad vaikai turi mokytis iš vadovėlių, skirtų šios negalės neturintiems vaikams, naudotis priemonėmis, kurios jiems dažniausiai būna akivaizdžiai per sunkios ir netenkinančios jų poreikių.

Mokytojų teigimu, darbą su kurčiaisiais ir neprigirdinčiaisiais palengvintų modernios mokymo priemonės. 8 mokytojai mano, kad galimybė naudotis moderniomis mokymo priemonėmis labai palengvintų mokymo procesą. Esamų Centre modernių mokymo priemonių yra nepakankamai, kad jomis pastoviai galėtų naudotis mokytojai. Apklausoje dalyvavę mokytojai įvardino, kad labiausiai trūksta kompiuterinių kalbos mokymo priemonių, kurios skatintų domėtis lietuvių kalba ir mokiniai galėtų savarankiškai įtvirtinti žinias; programų naujiems žodžiams mokyti, vadovėlių, pratybų sąsiuvinių, įvairesnės mokomosios vaizdinės medžiagos; spalvoto kopijavimo; kiekvienoje klasėje esančios kompiuterizuotos darbo vietos. 

8 pedagogai mano, kad geresnis gestų kalbos mokėjimas palengvintų darbą su kurčiaisiais. Daugelis girdinčiųjų mokytojų gestų kalbos nemoka taip, kaip turėtų ją mokėti, norint tinkamai organizuoti mokymo procesą. „Būtina vaikų kalbos mokymosi sąlyga yra ta, kad jie turi būti nevaržomi kalbinėje aplinkoje. Kalbant apie kurčiuosius vaikus, tai reikštų, kad juos turi supti gestų kalbos aplinka.“
 Pagal Kauno apskrities kurčiųjų ir neprigirdinčiųjų ugdymo centro 2008-2009 mokslo metų ugdymo planą, kurtieji mokomi totaliosios komunikacijos ar dvikalbiu metodu atsižvelgiant į individualius kiekvieno mokinio gebėjimus bei tėvų (globėjų, rūpintojų) pageidavimus. Reikėtų pastebėti, kad dažniausiai pedagogai šiuos moksleivius moko naudodami totaliosios komunikacijos metodą, nors labiau kurčiųjų ir neprigirdinčiųjų mokymui rekomenduojamas yra dvikalbis (bilingvinis) metodas. Taip yra todėl, kad bilingvinio metodo naudojimui reikalingas labai gilios gestų kalbos žinios. Ir kalbėti reikia ne tik apie mokytojus, bet ir apie pačius moksleivius. Gestų kalbos mokytoja Jūratė Pugačiauskienė, konferencijoje apie gestų kalbą mokykloje, savo pranešime teigia, kad vis dar neteisingai manoma, kad bilingvizmas orientuojasi daugiausia į gestų kalbą ir mažiau svarbos teikia lietuvių kalbai. Jos manymu, toks požiūris yra netinkamas. Gestų kalbos pagrindu mokoma sakytinės, daktilinės ir rašytinės kalbos. J. Pugačiauskienė pabrėžė, kad labai svarbu yra tai, jog šalia žodinės kalbos, daugiau dėmesio skiriama kitiems esminiams dalykams: 
· savalaikiam kalbinio mąstymo formavimuisi,

· natūraliam vaiko vystymuisi remiantis jo  stipriosiomis pusėmis,
· savarankiško mąstymo ugdymui, psichologiškai saugios aplinkos sukūrimui ir kt. 
Svarbu šį metodą taikyti iki 7 metų, kol formuojasi vaiko gimtoji kalba. Toliau, mokant vaikus lietuvių kalbos, galima taikyti ir žodinę metodiką, ypač, jeigu šioje srityje yra stiprių specialistų. (M. Danielius, cituota iš J. Pugačiauskienės pranešimo).
 Mokymo procese labai svarbu yra tai, kad vaikai pateikiamas žinias suprastų, kad jie ne tik formaliai jas įsisavintų, bet ir sąmoningai jas vertintų. Pavyzdžiui, jeigu prieš pateikiant užduotį – išmokti mintinai eilėraštį, jo neanalizuosime, neišsiaiškinsime nesuprantamų žodžių, tai vaikai tik išmoks pavienius žodžius, jų visiškai nesiedami į visumą, ir, aišku, nesuvokdami to eilėraščio turinio. Kaip teigia Maskvos bilingvinės kurčiųjų mokyklos direktorė dr. Anna Komarova, jeigu mokydami neprigirdintį ar kurčiąjį nenaudojame gestų kalbos, nes negalime jo nieko gerai išmokyti, nes vaiko gimtoji kalba yra gestų kalba. Dr. A. Komorova mokymo procese palygina žodinę kalbą su kinų kalba, norėdama pasakyti, kaip sunku būtų bet kuriam girdinčiajam mokytis įvairių dalykų  kinų kalba, kurios jis nemoka (iš interviu, atlikto 2009 m. balandžio 24 d.). Taip ir kurčiasis jaučiasi mokymo metu, jeigu mokytojas naudoja tik žodinę kalbą. Labai svarbu, kad mokytojas, mokydamas kurčią ar neprigirdintį moksleivį, naudotų ženklų kalbą.  Žinoma, gestų kalbos vartojimo intensyvumas mokymo procese priklauso nuo daugelio veiksnių. Kaip teigia doc. dr. Morozova (1996),  kalbinės mokymo ir pažinimo priemonės keičiasi priklausomai nuo: a) mokymo laiko (žemesniųjų, vidurinių ir aukštesniųjų klasių mokiniai), b) žinių įsisavinimo lygio (naujos medžiagos suvokimas, įtvirtinimas ir pan.), c) mokomojo dalyko pobūdžio (lietuvių k., pasaulio pažinimas, matematika ir pan.). Vertėtų atkreipti dėmesį į didžiųjų pasaulio šalių patirtį ir daugiausiai dėmesio skirti būtent šiam metodui. „Bilingvinis metodas dabar yra populiariausias Skandinavijos šalyse, Didžiojoje Britanijoje, JAV.“

Tik 2 mokytojai mano, kad geresnis surdopedagogikos išmanymas, palengvintų kurčiųjų ir neprigirdinčiųjų mokymą. 5 mokytojai rinkosi atsakymą, kad tai palengvintų mokymą tik iš dalies. Toks požiūris susiformavo dėl pedagogų netenkinančių surdopedagogų rengimo sąlygų. „Šiaulių universiteto Tęstinių studijų institutas laikas nuo laiko organizuodavo perkvalifikavimo studijas surdopedagogams, kai susidarydavo norinčių įgyti surdopedagogo kvalifikaciją mokytojų grupė.  Studijų kokybe studijuojantieji nebuvo patenkinti. Ryškiai pakilus studijų kainai ir nesikeičiant studijų kokybei, norinčių studijuoti mokytojų nebeliko, o turinčių kelti savo kvalifikaciją surdopedagogikos ir gestų kalbos srityse vis didėjo.“ (iš L. Gervinskienės pranešimo “Kurčiųjų ugdymo istorija Lietuvoje”, 2009 m. balandžio 24 d.) Taigi, nesusidarant atitinkamam skaičiui norinčių studijuoti surdopedagogiką Šiauliuose, studijos  neorganizuojamos, tad ir tie keli mokytojai, pasiryžę mokytis, netenka galimybės tai daryti. Tad galima daryti išvadą, kad Lietuvoje nėra sudarytos galimybės mokytis surdopedagogikos specialybės, gilinti žinias šioje srityje.
Tyrimas atskleidė, kad kurčiųjų ir neprigirdinčiųjų mokymo problemos kyla ne iš kurčių ir neprigirdinčių asmenų. Mokslinės literatūros analizė bei praktinis tyrimas parodė, kad galima organizuoti mokymo procesą taip, kad mokyti būtų lengviau, o rezultatas būtų geresnis. Tačiau kad tokia galimybė susidarytų, reikia iš esmės keisti kurčiųjų ir neprigirdinčiųjų mokymo procesą. Toliau būtų galima tirti kiekvieną probleminę dalį plačiau ir giliau, nagrinėti, kaip praktiškai reikėtų visą tai įgyvendinti: kaip organizuoti tinkamas surdopedagogikos studijas, gestų mokymą ne tik mokytojams, bet ir vaikams ankstyvajame amžiuje, bilingvinio metodo pritaikomumo galimybes specialiosiose mokyklose ir panašiai. 
IŠVADOS:
1. Kurčiųjų ir neprigirdinčiųjų mokymo problemas lemia šios prielaidos:

· Fiziologinės savybės – kurti ir neprigirdintys moksleiviai iš aplinkos gauna daug mažiau informacijos dėl girdėjimo sutrikimų. Jie netik negirdi  informacijos, pateikiamos garsu, tačiau dažnai ir patys negali kalbėti, priklausomai nuo to, kada sutriko jo kalba.
· Mokymo aplinka ir jos specifinės charakteristikos:  nerengiami gestų kalbos mokytojai, surdopedagogikos studijos neatitinka realių poreikių, bendrosios programos šiems moksleiviams yra per sunkios.
· Kurčių ir neprigirdinčių asmenų ugdymo procese dažniausiai naudojamas totaliosios komunikacijos metodas, kuris tinkamas yra tik neprigirdintiems arba vėlai apkurtusiems asmenims. Tačiau šiems asmenims ugdyti tinkamiausias yra bilingvinis metodas, nes jie iš prigimties yra bilingvistai.
2. Kurčiųjų ir neprigirdinčiųjų mokymo problemos skirstytinos į šiuos tipus:

· Dėmesio paskirstymo sunkumai;
· Žemesni skaitymo gebėjimai;
· Komunikacijos sunkumai;
· Psichologiniai sunkumai. 
3. Išskiriamos šios reikšmingiausios kurčiųjų ir neprigirdinčiųjų mokymo problemos:
· Priemonių, ypač vadovėlių, pritaikytų kurčiųjų ir neprigirdinčiųjų mokymui, trūkumas;
· Tai, jog vaikai nesupranta daugelio aiškinamų, kartais net labai elementarių, dalykų;

· Sunku mokomąją medžiagą perteikti gestų kalba;

· Vaikai nesidomi mokomais dalykais;
· Nedrausmingi moksleiviai trukdo susikaupti kitiems.
4. Siūlomi šie kurčiųjų ir neprigirdinčiųjų mokymo problemų sprendimo būdai:
· Kurti atskiras dalykų mokymo programas, pritaikytas kurtiems ir neprigirdintiems moksleiviams.

· Kurti kuo daugiau mokymo priemonių, atitinkančių kurčių ir neprigirdinčių moksleivių poreikius, pritaikytų būtent jiems. Didžiausia dėmesį reikėtų skirti vadovėliams, nes tai yra pagrindinė mokymo priemonė. Istorijos, lietuvių kalbos ir literatūros, užsienio kalbų mokymo priemones kuriamos vaizdajuosčių, kompaktinių plokštelių, DVD forma, su metodinėmis rekomendacijomis mokytojams.

· Tirti ir analizuoti kurčiųjų ir neprigirdinčiųjų mokymo metodus, nustatant jų efektyvumą mokant būtent šiuos moksleivius.

· Parengti rekomendacijas naujai atėjusiems dirbti pedagogams, kaip mokyti disciplinų, taip pat supažindinti su kurčiųjų ir neprigirdinčiųjų mokymo metodais ir priemonėmis. 

· Organizuoti kokybiškas ir praktiką atitinkančias surdopedagogikos studijas, kurios būtų prieinamos mokytojams, dirbantiems su kurčiaisiais ir neprigirdinčiaisiais, net tik finansiškai, bet ir patogumo prasme.

REKOMENDACIJOS IR PASIŪLYMAI:
Siūloma į kurčiųjų ir neprigirdinčiųjų mokymo problemas kreipti dėmesį ne tik specialiųjų mokyklų pedagogams, vadovams ar tėvams, tačiau į jas dėmesį turėtų atkreipti ir politikai, Švietimo ir mokslo ministerija. Norint užtikrinti kokybišką kurčiųjų ir neprigirdinčiųjų mokymą ir įgyvendinti vienodų ugdymosi galimybių principą, būtina koreguoti mokytojų rengimo tvarką aukštosiose mokyklose, daug dėmesio skirti vadovėlių ir kitų priemonių, pritaikytų būtent šiems moksleiviams, rengimui ir mokyklų aprūpinimui. Tai yra didžiausios problemos, kurios turi būti sprendžiamos valstybės lygmeniu.
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Priedai
1 priedas.
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 1 pav.  Gestų judesius apibūdinančios charakteristikos.

2 priedas.

Anketa

Gerb., Respondente, kviečiame Jus dalyvauti apklausoje, kurią organizuoja Vytauto Didžiojo universiteto specialiųjų profesinių studijų programos Pedagogikos studentė Sigita Jakubsonė.

Anketa anoniminė, apklausos rezultatai  ir analizė bus skelbiami tik statistiškai apibendrinti baigiamajame darbe.

Prašome Jūsų būti dėmesingais ir nuoširdžiais. Nepraleiskite klausimų, klauskite, jeigu Jums kas nors neaišku.  

1. Ar sunku mokyti kurčiuosius ir neprigirdinčius moksleivius?

A. Taip.

B. Ne.

C. Kartais.

2. Su kokiomis problemomis susiduriate mokydami mokinius?

A. Sunku mokomąją medžiagą pateikti gestų kalba.

B. Vaikai nesidomi dalyku.

C. Vaikai nesupranta daugelio aiškinamų dalykų.

D. Nedrausmingi moksleiviai trukdo susikaupti kitiems besimokantiems.

E. Vadovėliai nepritaikyti kurtiesiems ir neprigirdintiems moksleiviams.

F. Kita. Įrašykite ................................................................................................................................................................................................................................................

3. Kas palengvintų darbą su kurčiaisiais ir neprigirdinčiais moksleiviais? Pažymėkite Jūsų atsakymą atitinkantį laukelį

	
	Labai palengvintų
	Palengvintų iš dalies
	Nepalengvintų

	Geras gestų kalbos mokėjimas
	
	
	

	Geresnis surdopedagogikos išmanymas
	
	
	

	Modernios mokymo priemonės
	
	
	

	Galimybė dirbti individualiai su kiekvienu mokiniu.


	
	
	

	Vadovėlių pritaikymas
	
	
	


Kitos priemonės, kurios palengvintų darbą su kurčiaisiais ir neprigirdinčiais moksleiviais. Įrašykite ………………………………………………………………................................................................................................................................................
4. Kada lengviau perteikti mokymo turinį?

A. Individualiai dirbant su kiekvienu mokiniu.

B. Dirbant su keliais mokiniais.

C. Dirbant iškart su visa klase.

D. Kita. Įrašykite................................................................................................

5. Kokius mokymo metodus dažniausiai naudojate mokymo procese?

............................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................

6. Kokias priemones dažniausiai naudojate mokymo procese? Kokių dar trūksta, kad būtų palengvintas darbas su kurčiaisiais ir neprigirdinčiais moksleiviais?

............................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................
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