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SANTARUKA

Kristina Kulikauskiené

Komunikavimo uZsienio kalba patirties analizé ir komunikaciniy kompetencijuy

ugdymas multikultiurinéje visuomenéje

Magistro darbas

Siame darbe yra analizuojamas komunikacinés kompetencijos, kuri yra uZsienio kalby
mokymo(si) tikslas ir turinys plagiaja prasme, ugdymas. Sio darbo tikslas yra atskleisti, kaip s¢kmingai
anglakalbése Salyse socializavgsi Zmonés vertina angly kalbos mokymosi patirt] Lietuvoje, parodyti
kalbos mokéjimo svarba sékmingai socializacijai uzsienio Salyje bei iStirti mokytojy pozitri
komunikacinés kompetencijos ugdymo efektyvuma, atsizvelgiant | migranty paminétus probleminius
aspektus. Darbe yra remiamasi tokiomis metodologinémis nuostatomis kaip kritiné teorija ir socialinis
konstruktyvizmas, kurios suteikia galimybe skatinti paciy besimokanCiyju supratima ir aktyvuma,
moko individa suprasti jvykiy esme¢ bei ugdo jo sugebéjima spresti problemas. Darbe keliama
prielaida, jog angly kalbos mokymas Lietuvoje yra daugiausiai orientuotas | lingvistinés
kompetencijos (pagrindiniy gramatiniy ir leksiniy ziniy) ugdyma, egzamino islaikyma, o to nepakanka
norint s€ékmingai komunikuoti Sia kalba uzsienio Salyse, atsiradus poreikiui kalbéti Snekamaja angly
kalba, i¥manyti tarpkultiirinio ir socialinio bendravimo aspektus. Si prielaida pasitvirtino i$analizavus

interviu su migrantais ir mokytojais metu gautus duomenis.

SUMMARY

Kristina Kulikauskiené

The Analysis of the Experience of the Communication in the Foreign Language
and the Development of the Communicative Competence in the Multicultural

Society

Master’s Paper

In this paper the development of the communicative competence is analyzed. In general,
communicative competence is the aim and the content of the foreign language teaching and learning.
The aim of this paper is to reveal how people, who have successfully socialized abroad, assess the
experience of foreign language learning in Lithuania as well as to show the importance of the foreign
language knowledge to the successful socialization in another country and to investigate the viewpoint

of the teachers towards the effectiveness of the communicative competence development, bearing in



mind the problematic aspects which have been highlighted by migrants. This paper is grounded on the
following methodologies: critical theory and social constructivism. These methodologies enable the
individual to evolve his understanding and activity; they also teach the individual to understand the
essence of various events in his life and foster the ability to find the solution of various issues. The
assumption of this paper is that in Lithuania the teaching of the English language is mainly oriented in
the development of the linguistic competence (the development of basic lexical and grammatical
skills), in the pass of the final exam, and such development is insufficient when the need to have a
knowledge of spoken English, of some aspects of multicultural and social behavior occurs. This

assumption is confirmed after the analysis of the interviews with migrants and teachers.
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IVADAS

Tyrimo aktualumas: XXI amziaus pradzioje Lietuva tampa globalizuota visuomene. Ir
informacija, ir zmoniy ispudziai i§ skirtingy pasaulio krasty plista { Lietuva daug intensyviau nei pries
keleta deSimtmeciy. Tuo pat metu trumpesniam ar ilgesniam laikui vis daugiau Lietuvos gyventoju
iSvyksta i uzsieni. Tokia vis auganti asmeny, pinigy, produkty, kultiiros, ispiidziy ir idéju kaita
reikalauja platesnio kity kultliry pazinimo, tarpkultiiriniy skirtumy iSmanymo, sugeb¢jimo pripazinti
kitoniSkuma bei uzsienio kalbos mokéjimo. Mokédamas uzsienio kalba, Zmogus gali daug laisviau
susipazinti su kity Saliy kultiira, paprociais, bendrauti su kity tautybiy Zmonémis. Lietuvai istojus i
Europos Sajunga, angly kalbos mokéjimas igijo didelg reikSme, nes atsivéré naujos galimybés keliauti
ir dirbti kitoje Salyje. Prastos ekonominés salygos vercia Zmones i§ Latvijos, Estijos bei Lietuvos
ieskoti geresnio gyvenimo uzsienyje. Nuvyke 1 svecias Salis, Zmonés patiria daug ivairiy i$Stkiy, tokiy
kaip jvairis adaptacijos sunkumai ar kultGrinis Sokas. Sékminga socializacija uzsienio Salyje lemia ir
asmeninés savybes, tokios kaip komunikabilumas, lankstumas, atvirumas naujai patir¢iai. Greta Siy
dalyky yra ir uZsienio kalbos mokéjimas arba nepakankamas mokéjimas, kurie yra vienos 18
pagrindiniy priezasCiy, padedanciy arba neleidzian¢iy migrantams susirasti darbo, gyvenamojo ploto
bei pritapti prie tenykstés bendruomenés. Migracija i§ Baltijos Saliy tyré C. Woolfson (2007). Autorius
aptaré pagrindines ekonominés migracijos priezastis, tokias kaip Seséliné ekonomika, ne laiku mokami
atlyginimai bei Zemas pragyvenimo lygis. Migranty uzsienio kalbos mokéjimo ar nemokéjimo rys$i su
ju socialine padétimi, nagrinédamas Australijos pavyzdj, tyré V. Peisker (2002). Savo darbe autorius
iSrySkino kalbos svarba sékmingai socializacijai uzsienio Salyje, taip pat aptaré isStukius su kuriais
susiduria gerai ir su kuriais susiduria prastai uzsienio kalba mokantys Zzmonés. Atvykus i uzsienio $alj,
migrantui svarbu bati susipazinus su tos Salies kultiira, paprociais, politine situacija, bati
pasiruoSusiam priimti naujas patirtis ir i§gyvenimus. Taciau labai svarbus uzdavinys migrantui yra ir
kuo grei¢iau iSmokti uzsienio kalba. Kalbos mokéjimas yra ypatingai svarbus pirmajame etape —
migrantui tik atvykus i uzsienio Sali, kuomet reikia komunikuoti su tenyksciais Zmonémis, susirasti
gyvenamaji plota, darba, susitvarkyti dokumentus. Kalba yra vienas i§ faktoriy, galin¢iy garantuoti jo
socialing ir materialing gerove. Nors ir mokgsi kalbos vidurin¢je mokykloje, Zmonés daznai jos mokosi
i$ naujo, nes kalbos mokymas mokykloje daznai pasirodo esantis nepakankamai efektyvus, daugiausiai
orientuotas i leksines bei gramatines kompetencijas, pasiruoS§ima egzaminui ir néra adekvatus
atsiradusiems komunikaciniams poreikiams, kurie reikalauja ne tik Zodyno bei gramatiniy taisykliy
mokéjimo, bet ir tam tikry tarpkultfiriniy bei socialiniy ziniy. Kalbos mokymo(si) problemas
mokykloje nagrin¢jo tokie autoriai kaip D. Beresnevicien¢ ir N. Macianskiené (2000). Ankstyvojo

angly kalbos ugdymo biitinybg tyré T. Bulajeva (2008), kalbos mokymosi strategijas, biidus, bei



psichologinius kalbos mokymosi aspektus — N. Macianskiené (2008). Kalbos mokymo ir mokymosi
strategijas nagrinéjo $ie autoriai: M. Wong (2005) tyré kalbos mokymosi strategiju efektyvuma, C.
Griffiths (2007) tyré kalbos mokymo ir mokymosi buidus Zvelgiant i§ mokytojy ir mokiniy pozicijos. P.
King (2003) nagrin¢jo tarpkultiirinés kompetencijos igijima uzsienio kalbos pamokose JAV, M.
Grenfel (2007) tyré uzsienio kalby mokyma ir mokymasi Jungtinéje karalystéje. Taciau dar nebuvo
tirtas refleksyvus migranty pozidris | angly kalbos mokyma Lietuvoje, bei angly kalbos
mokéjimo/nemokéjimo svarba lietuviams integruojantis Didziojoje Britanijoje ar JAV. Migranty
patirtys ir ju nuomoné yra svarbis, nes jie yra biitent tie zmonés, kurie susiduria su angly kalbos
svarba integruojantis, su jvairiomis komunikacinémis situacijomis, kurios reikalauja gero angly kalbos
mokéjimo, tarpkultiriniy skirtumy iSmanymo, nes DidZioji Britanija arba Jungtinés Amerikos
Valstijos yra daugiatautés Salys, kuriose gyvena daug jvairiy kultiiry ir religijy Zmoniy.

Sio darbo tikslas: atskleisti, kaip sékmingai anglakalbése $alyse socializavesi zmonés vertina
angly kalbos mokymosi patirtj Lietuvoje, parodyti angly kalbos mokéjimo svarba sékmingai
socializacijai uZzsienio Salyje bei iStirti mokytoju pozitri 1 komunikacinés kompetencijos ugdymo
efektyvuma, atsizvelgiant { migranty paminétus probleminius aspektus.

Tyrimo objektas: Komunikacinés kompetencijos ugdymas ir vieta tarpkuttriniame ugdyme.

Tyrimo problema: Kokia reikSme sékmingai/nesékmingai lietuviy migranty socializacijai
anglakalbése Salyse turéjo angly kalbos mokéjimas/ nemokéjimas ir uzsienio kalbos mokymosi
mokykloje metu igytos Sios komunikacinés kompetencijos dalys:

a) lingvistiné kompetencija;

b) sociolingvistiné kompetencija;

c) diskursiné kompetencija;

d) tarpkultariné/sociokultiiriné kompetencija;

e) socialiné kompetencija;

f) strateginé kompetencija.

Tyrimo uzdaviniai:

a) ISanalizuoti mokslingje literatiroje pateikimas ekonominés migracijos priezastis, uzsienio

kalbos mokymo(si) badus, psichosocialinius kalbos vartojimo aspektus.

b) Issiaiskinti, kaip sékmingai/nesékmingai uZsienyje socializavgsi zmonés vertina

komunikacing kompetencija, igyta mokantis angly kalbos Lietuvoje.

c) Issiaiskinti ir kokia yra angly kalbos mokéjimo svarba integracijai uzsienio $alyje.

d) Issiaiskinti kokie yra angly kalbos mokytoju nuomoné apie komunikacini kalbos mokyma.

Tyrimo prielaida: Tikétina, jog angly kalbos mokymas Lietuvoje yra daugiausiai orientuotas i

lingvistinés kompetencijos (pagrindiniy gramatiniy ir leksiniy Ziniy) ugdyma, egzamino iSlaikyma, o



to nepakanka norint sékmingai komunikuoti Sia kalba uZzsienio Salyse, atsiradus poreikiui kalbéti
Snekamaja angly kalba, iSmanyti tarpkultiirinio arba socialinio bendravimo aspektus.

Tyrimo metodologija. Darbe remiamasi Siomis teorinémis nuostatomis: Kritine teorija bei
socialinio konstruktyvizmo teorija. Sios teorijos jgalina Zmones per savo asmening patirt{ suvokti
ivertinti uzsienio kalbos mokyma (Si) Lietuvoje, jo reikSme¢ sémingai socializacijai uzsienio $alyje.
Kritiné teorija teigia, jog mastan¢iam zmogui informacijos suvokimas yra daugiau pradzia negu
skeptiSkai, lyginti su prieSingais poziiiriais, kurti itikinamas sistemas joms pagristi ir remtis Siomis
struktiromis. Pagrindinis socialinio konstruktyvizmo principas yra tas, jog mokymasis yra procesas,
kurio tikslas néra tik perduoti informacija bei Zinias, bet ir skatinti pa¢iy besimokanciyjy supratima ir
aktyvuma, iSmokyti individa suprasti jvykiy esme, apibendrinti juos ir patiems sugebéti spresti
problemas. Siame darbe buve mokiniai, o dabar i uZsienj (anglakalbes 3alis) i§vyke ir ten sékmingai
arba nesékmingai socializavesi asmenys, taip pat kaip ir daugeli mety mokyklose dirbantys pedagogai,
remdamiesi savo patirtimi, gali suteikti naudingos informacijos. Migrantai, iSvyke i uzsieni tiesiogiai
susidiré su kalbos nemokéjimo, nepakankamo mokéjimo problemomis, o mokytojai gali suteikti
informacijos apie jvairius kalbos mokymo(si) aspektus.

Tyrimo metodai: Siame tyrime teoriniams duomenims surinkti buvo naudojama mokslinés
literatiiros ir dokumenty turinio analizé. Empiriniams duomenims gauti buvo naudojamas pusiau
struktiiruotas interviu.

Tyrimo imtis: Siame tyrime apklausta 15 respondenty — 11 migranty ir 4 mokytojai. Tyrimo
dalyviai migrantai atrinkti sniego gnitztés metodu, kai randami turininga informacija turintys
subjektai, kurie rekomenduoja kitus tokius pac¢ius subjektus. Pasikalbéjus su vienu asmeniu, praSoma
jo nurodyti kitus, panaSias charakteristikas turin¢ius zmones (Patton, 2002). Mokytojai ekspertai
atrinkti taikant tikslinés grupés metoda, kai ieSkoma specialisty, galin€iy suteikti informacijos apie
tiriama dalyka (Russel, 2002).

Darbo struktiira ir apimtis. Magistro darba sudaro jvadas, 5 skyriai, i§vados, rekomendacijos,
2 priedai ir 5 lentelés. Teorinéje darbo dalyje nagrinéjamos migracijos priezastys, apraSomos
pagrindinés kritinés teorijos ir socialinio konstruktyvizmo id¢jos, aptariamos kalbos mokymo ir
mokymosi teorijos, komunikacinés kompetencijos struktiira, jos ugdymo biidai bei psichosocialiniai
kalbos vartojimo aspektai. Empirin¢je darbo dalyje yra analizuojami interviu su mokytojais, bei su
sékmingai ir nesékmingai socializavusiais migrantais, gauta informacija interpretuojama pagal
teorin¢je darbo dalyje aptartus svarbiausius aspektus.

Darbo apimtis - 97 puslapiai. Panaudoti 46 literatiiros $altiniai, i§ kuriy 41% lietuviy kalba, 59% uZzsienio
kalba.



|. KRITINIS MASTYMAS IR SOCIALINIS KONSTRUKTYVIZMAS BEI JU
SASAJOS SU ANGLU KALBOS MOKYMU(SI) IR MIGRANTU PATIRTIMIS

1.1 Kritinés teorijos apibrézimas ir kritinio mgstymo ugdymo principai Lietuvos

bendrojo ugdymo sistemoje

Kritiné teorija siekia iSlaisvinti, emancipuoti Zmogy. Pasak vieno Zymiausiy kritinés teorijos
Salininky, Frankfurto mokyklos atstovo Horkheimerio, kuris savo darbe ,,Tradiciné ir kritiné¢ teorija*
(1937) teigia, jog ,.kritinés teorijos tikslas yra i§laisvinti Zzmoguy i$ ji kalinanéiy aplinkybiy, Zmonés yra
to istorinio laitkmecio, kuriame gyvena, kiiréjai. Kritiné teorija atmeta grieZta teoriniy teiginiy
pagrindimo bitinybe, nes kiekvienai zmoniuy grupei reikia savaip ir savais biidais iSsivaduoti i§ juos
tam tikra prasme ikalinanciy aplinkybiy®. Véliau kritiné teorija buvo perkelta ir | edukacing sritj.
Vienas zymiausiy §ios srities teoretiky yra Paulo Freire, savo idé¢jas iSdéstes veikaluose ,,Kritinés
samonés ugdymas (2000) ir ,.Engiamyju pedagogika“ (1969 in Kritinés samonés ugdymas, 2000). Jo
mintys apie tai, kad Svietimas gali iSlaisvinti ir emancipuoti Zmogu yra taikomos formuojant naujas
Lietuvos §vietimo sistemos nuostatas. Siandieniné mokykla turi rinktis ir kurtis atitinkamus - mokiniy
aktyvia, savarankiska, konstruktyviai kritiSka laikysena skatinan¢ius ugdymo biidus. Todél pagrindinis
Siuolaikiniy mokytoju uzdavinys (Indrasiené, SuboC, Penkauskiené, Matonyté, 2010) - kuo geriau
parengti mokinius gyventi XXI amziaus demokratiniame pasaulyje, iSmokyti mokytis ir kritiskai
mastyti. KritiSkai mastan¢iam zmogui informacijos suvokimas yra daugiau pradzia negu mokymosi
pabaiga. KritiSkai mastyti - tai priimti idéjas ir ieSkoti ju prasmes, ziuréti 1 jas Siek tiek skeptiskai,
lyginti su prieSingais poziuriais, kurti jtikinamas sistemas joms pagristi ir remtis Siomis struktiiromis.
Tai sudétingas procesas, tai idéju ir iStekliy kiirybiskas panaudojimas bei savokuy ir informacijos
permastymas ir performavimas. Sis procesas reikalauja aktyvaus bendravimo ir atsiranda jvairiais
mokymosi lygiais. DaZniausiai kritinis mastymas turi kryptinga tiksla, bet taip pat gali biti ir kiirybinis
procesas, kurio siekiai néra tokie aiskis. Jeigu mokytojui svarbiausia yra iSmokyti mokinius kritiSkai
mastyti, tai to sistemingai reikia mokyti per visa mokymo praktika. Kritinio mastymo ugdymas tampa
kertiniu akmeniu efektyvinant ugdymo proceso organizavima ir atsisakant reprodukcinio mokymo.
Mokymosi medziaga moksleiviui darosi aktuali tik tada, jei jis moka ja kritiSkai ivertinti. Kritinio
mastymo ugdymas sudaro visas bitinas prielaidas parengti ir uZtikrinti Zmogaus sékminga adaptacija
atviroje ir demokratinéje visuomenéje, nuolat kintanciomis sociokultiirinémis salygomis.

Lietuvai biinant Soviety Sajungoje mokyklose {vestas privalomas rusy kalbos, ideologiniy dalyky

déstymas. Ugdant ,tarybini Zmogy* svarbiausias vaidmuo buvo skiriamas kultiirai, ypa¢ mokyklai



(Cepénas, 1992). Per §vietimo jstaigas, visuotinai mokant rusy kalbos buvo stengiamasi paveikti ir
zmoniy mastyma. Tokioje ugdymo sampratoje pedagogas, mokymo subjektas, désto medziaga, 0
mokiniai, mokymo objektai, kantriai klauso, atitinka tam tikra priespaudos forma. Sioje edukacinéje
paradigmoje pedagogas laiko savo uzdaviniu sukimsti mokiniams i galvas mokomaja medziaga, kuri
atsieta nuo tikrovés arba kuri tikrovés atzvilgiu yra nejudanti, statiSka, nuspéjama (Juceviciené, 2005).
Kitaip tariant, mokymo turinys ¢ia nesusijgs su visuma, i$ kurios yra kilgs ir kKuri turéty suteikti jam
prasme. Soviety idiegta mokymo sistema galéty buti vadinama ,,bankine®. Bankiné ugdymo samprata
laiko Zmones lengvai prisitaikan¢iomis, valdomomis biitybémis. Juo labiau mokiniai stengiasi i§laikyti
jiems patikétus indélius — t.y. Zinias, juo maziau jie formuoja savo kritiska samong. Mokytojas yra
vienintelis asmuo, kuris viska zino, o mokiniai nezino nieko, kai mokytojas kalba, mokiniai tyli,
mokytojas sprendzia, ka turi Zinoti mokiniai. Kuo labiau mokiniai susitaiko su jiems primestu
pasyviyju vaidmeniu, tuo jie labiau stengiasi tik prisitaikyti prie pasaulio, koks jis yra. Bankinis
ugdymas, gebantis iki minimumo susilpninti arba visai sunaikinti mokiniy kiirybing galig tenkina tik
engéjy interesus (Freire, 2000).

Tokiomis nuostatomis rémesi sovietiné Svietimo sistema, kuri buvo itvirtinta Lietuvoje beveik pus¢
amziaus. Lietuvai atgavus nepriklausomybg, o véliau istojus | Europos Sajunga, Sios buvo pakeistos.
Naujoji mokymosi paradigma grindziama supratimu, kad mokymasis yra konstruktyvi paties individo
veikla, sudarant jam mokymosi salygas bei suteikiant parama, kuri reikalinga mokymosi veiklai
uztikrinti. Mokytojui ¢ia tenka pagalbininko bei mokymosi aplinky kiréjo vaidmuo (Juceviéiené,
2005). Taciau didziausi poky¢iai jvyko $vietimo jstatymuose ir nuostatuose, ta¢iau mokyklose vis dar
jauciama bankinés Svietimo sistemos jtaka. Mokytojas vis dar laikomas viska Zinanciu ir iSmananciu,
pamoky metu retai vyksta mokytojo — mokinio dialogai, mokytojas yra dominuojantis, jis laikomas
pagrindiniu informacijos Saltiniu. Taciau yra ir kita mokymo ir mokymosi pus¢ — tai ,,probleminis*
ugdymas (Freire, 2000). Remiantis §iuo poziiiriu, mokytojas liaujasi buvgs tuo, kuris moko, jis pats yra
mokomas dialoge su mokomaisiais, bet kartu ir mokanciaisiais mokiniais. Jie pasidaro kartu atsakingi
uz tobulinanti visus procesa. Probleminis metodas nesuskaido mokytojo — mokinio veiklos: ji néra
vienu metu ,,pazintiné*, o kitu — ,,pasakojamoji“. Ji visuomet yra pazinimas. Mokiniai yra nebe
klusniis klausytojai, o kritiskai nusiteikg, per dialoga su mokytoju drauge aiSkinasi ir tiria. Probleminis
ugdymas suzadina Zmoniy galia kritiSkai suvokti, kaip jie egzistuoja pasaulyje, su kuriuo ir kuriame
patys esti, jie ima suvokti pasaulj ne kaip statiska, bet kaip kintancia tikrovg. Ugdymas, praktikos déka,
yra kuriamas i§ naujo (Freire, 2000).

P. Freire idéjomis yra grindziama ir Kritinio kalbos suvokimo teorija (angl. Critical Language
Awareness) . Si teorija atsirado Lotynu Amerikoje, tatiau jos pagrindiniai teiginiai yra artimi ir

Lietuvai, nes §i teorija susiformavo vienakalbése, ilgai priespaudoje buvusiose Salyse, kuriose angly
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kalbos mokymas siejamas su kity kultiiry pazinimu, bei atsivérusiomis galimybémis laisvai keliauti po
pasauli ir bendrauti su ivairiy tauty Zzmonémis.

Kritinio kalbos suvokimo teorijoje teigiama, visy pirma, kalbos mokymas (is) yra i§laisvinantis (i$
vienakalbiskumo, i§ negaléjimo pazinti kitas kultiiras); antra, kalbos mokymas (is) yra skirtas pastebéti
tam tikrus skirtumus, esancius tarp dvieju kultiry, kurioms atstovauja gimtoji ir uzsienio kalbos; ir
tre¢ia, visi mokymo (si) dalyviai — ir mokytojai, ir mokiniai nuolat mokosi vieni i§ kity, dalijasi
patirtimi. Kiekvienas besimokantysis yra skatinamas kritiskai vertinti mokymosi budus, ju
efektyvuma. Jis skatinamas suvokti pagrindines kalbos funkcijas, suvokti, kaip kalba gali formuoti
poziury | tam tikrus dalykus, bei kaip kalba gali uZtikrinti komunikacijos efektyvuma. Kritinis kalbos
suvokimas yra biidas pakeisti isisen¢jusia mokymo tvarka, kuri yra orientuota i gramatines Zinias, i
tokia, kuri atspindéty ir tos Salies, kurios kalbos yra mokoma politing, socialing bei kultiiring situacija
(Farias, 2005). Siame darbe buve mokiniai, o dabar i uZsieni (anglakalbes $alis) i§vyke ir ten
s¢kmingai arba nes¢kmingai socializavesi asmenys taip pat kaip ir daugeli mety mokyklose dirbantys
pedagogai gali suteikti naudingos informacijos, nes iSvyke | uzsieni migrantai tiesiogiai susidiré su
kalbos nemokéjimo, nepakankamo mokéjimo problemomis, o mokytojai susidiré su mokymo
problemomis. Jie gali jvertinti kalbos mokymasi mokykloje ir tai, kiek jis buvo efektyvus ir padéjo (ar
nepadéjo) jiems (migrantams) socializuojantis kitoje Salyje, taip pat jie (mokytojai) gali pateikti
pasiiilymus, kaip kai kurie mokymo aspektai galéty biiti koreguojami, kad geriau atitikty dabartinés

visuomenés poreikius.

1.2 Socialinio konstruktyvizmo apibréZimas

Socialinis konstruktyvizmas Siame darbe yra naudojamas analizuojant interviu metu gauta
informacija ir tyrimo dalyviy nuomong apie angly kalbos mokyma Lietuvoje. Socialinio
konstruktyvizmo teorija teigia, kad mokymasis yra konstruojamas per socialing saveika, o reikSme
suteikia dialogas. Pagrindinis konstruktyvizmo principas - mokymasis yra procesas, kai mokymosi
tikslas néra tik perduoti informacija bei Zinias, bet ir skatinti paciy besimokanciyjy supratima ir
aktyvuma, iSmokyti individa suprasti jvykiy esmg, apibendrinti juos ir patiems sugebéti spresti
problemas (Sliogerien¢, 2009). Socialinis konstruktyvizmas pasaulio paZinima sieja su socialine
aplinka, kuriancia tikrovés konstrukcijas, ypa¢ bendradarbiavima su kitais. Svarbiausiu laikoma ne
tikroveés isivaizdavimas, o metody, kuriant tikrovés konstrukcijas, taikymas. Todéel mokiniy pazinimas,
kalba ir mastymo formos priklauso nuo mokiniy kultiiros ir socialinés istorijos, taip pat ir nuo bet
kokio konkretaus mokymo ar aiskinimo kiekvienu metu. Socialinis konstruktyvizmas pedagoga laiko

ne tik pazinimui tinkamos aplinkos kairéju, bet ir aktyviu proceso dalyviu, jo funkcijas iSplétodamas iKi
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diskusijos su mokiniu, jo pastangu palaikymu, mokymu. Pagal konstruktyvisting samprata mokymosi
iSeities pozicija yra kognityviniai konfliktai. Pastarieji formuojasi tada, kai nepakanka turimy ziniy
juos iSspresti. Jei mokinys igyja reikalingy ziniy, vyksta mokymasis. Taip rySkéja mokymosi proceso
interakciné orientacija, kurios déka galima jgyvendinti sprendimus (MartiSauskiené, 2008).
Konstruktyvistai pabrézia mokiniy ankstesnés ziniy struktiiros svarba. Mokantis ne tik klausomasi,
stebima, arba jaucCiama, isivaizduojama, bet taip pat pasitelkiamos individo vystymosi ir patirties
pagrindu susiformavusios mastymo struktiiros. Mokinys konstruoja ivykiy ir reiskiniy savokas,
remdamasis savo patirtimi ir anks¢iau sukonstruotais modeliais. Vadinasi, tai, ko iSmokstame,
priklauso i§ esmés nuo aplinkos, kurioje mokomasi, informacijos pobiidzio ir mokinio ankstesniy
ziniy. RySys tarp mokinio turimy Ziniy ir naujos informacijos yra veiksnys, kuris mokymasi padaro,
mokinio akimis, prasminga. Vadinasi, mokymasis 1§ esmés yra aktyvus informacijos kirimas,
tikslinimas ir naujy modeliy karimas. Remiantis konstruktyvistiniu poziariu, prasmés karimas
atsiranda analizuojant ir sintetinant patirti taip sukuriant nauja supratima. Mokymasis turi skatinti
mastymo, jausmy ir veiklos integracija. Besimokanc¢iajam kuriant nauja supratima, jo mokymosi veikla
turi apimti patirtj, zinias, nuomones, mintis, jausmus ir veikla. Vienas konstruktyvistinio mokymosi
tiksly — kurti bendra prasme ir supratima tarp mokymaosi proceso organizatoriy ir besimokanciyjy arba
tarp besimokanciyju ju grupéje. Besimokantieji ir pedagogai kartu tiria rySius tarp naujai igyjamos

informacijos ir jau turimos patirties, sukurdami bendra supratima (Juceviciené, 2005).
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Il. MIGRACIJOS, KAIP SOCIALINIO, EKONOMINIO IR DEMOGRAFINIO
PROCESO ANALIZE

2.1. Darbo migracija

Kaip ir daugelyje Vidurio bei Ryty Europos Saliy, Lietuvoje vykstanti politing, socialiné ir
ekonominé raida i§ esmés paveiké tarptautinés migracijos procesa. Viena pagrindiniy migracijos
sudedamyju daliu yra darbo migracija. Per pastaruosius 20 nepriklausomybés metu (1990-2010 m.) i$
Lietuvos emigravo arti pusés milijono (apie 20 proc.) darbingo amziaus Zzmoniy. 2010 metais i$
Lietuvos iSvyko ir oficialiai savo iSvykima deklaravo 21 970 Zmonés, didzioji ju dalis darbingo
amziaus — 15 — 50 mety pilie€iai. Kaip vienas pagrindiniy Saliy, i kurias vyksta, jie nurodé¢ Anglija,
Airija, JAV (Statistikos departamento duomenys, 2010). Siuose $alyse zmonés tikisi uzsidirbti pinigy
ir pagerinti savo materialing padéti. Pagrindiniai darbo migracijos veiksniai — ekonominiai: Lietuvoje
sunku rasti gerai apmokama darba, uZsienyje galima gerokai daugiau uzsidirbti. Net trecdalis darbo
migrantu, Lietuvoje nesurade jokio darbo ir nesitikintys perspektyvu, darba uzsienyje vertina kaip
vienintele iSeiti i§ skurdo ir nevilties. Tai ypa¢ budinga rajony ir kaimy gyventojams, kurie vis labiau
isitraukia | migracijos procesa. BesipleCiantis vadinamasis socialinés paramos tinklas, t. y. jau migrave
ar tebesantys uzsienyje giminés ir draugai, veikia kaip papildomas veiksnys, jgalinantis realizuoti
emigracines nuostatas. Sékmingi migracijos pavyzdziai, migranty namy tkiy ekonominés padéties
geré¢jimas taip pat skatina nora emigruoti. Daugelis neekonominiy veiksniy, tokiy galimybé keliauti,
pazinti kitas kultoras, yra ypa¢ patrauklis tarp jaunimo ir aukstos kvalifikacijos specialisty, 0 tai dar
labiau padidina darbo migracijos potenciala (Maslauskaité, Stankiiniené, 2007). Yra i$skiriama keletas
priezaséiy, skatinan¢iy darbo migracija i§ Lietuvos. Svarbiausios i$ ju, su kuriomis susiduria ne tik
Lietuva, bet ir kitos Pabaltijo Saliy valstybés, taipgi ir kitos Ryty Europos $alys - tai mazi atlyginimai,
prastos socialinés garantijos, nelegalus darbas (ypac statyby sektoriuje), kuomet darbo metu nukentéjegs
darbininkas neturi teisés gauti nemokama gydyma. Dar viena problema yra mokesCiy slépimas,
kuomet darbuotojui oficialiai yra mokamas minimalus darbo uzmokestis, o likusia algos dalj jis gauna
vokelyje. Taip darbdaviai siekia mokéti kuo maziau mokesCiy valstybei, o darbuotojas néra
garantuotas, jog kiekviena ménesj gaus stabily atlyginima. Privaciajame sektoriuje darbo istatymai yra
palankis tik darbdaviui, o tuo tarpu darbuotojas yra praktiSkai beteisis. Lietuvoje aktualios ir tokios
problemos kaip darbo kontrakty nebuvimas, kurie uZtikrinty darbuotojo sauguma, atlygi uz

vir§valandzius ir pana$iai. I§ Lietuvos iSvyksta tam tikry profesijy ar sluoksniy atstovai, o tai lemia
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struktiirinius Lietuvos gyventojy ir darbo jégos pokycius — t. y. ne tik mazéja bendras gyventoju
skaiCius, bet ir blogéja demografiniai rodikliai, visuomené sensta (Woolfson, 2007).

Emigrantus buty galima skirstyti i dvi grupes — jaunima, kurie nejvertinti kaip jauni specialistai
baigia aukstuosius mokslus uzsienyje arba dél nebaigto mokslo ar nepaklausios specialybés jiems yra
itin sunku susirasti poreikius atitinkanti darba Lietuvoje, ir vidutinio amziaus zmones, kurie praranda
darba Lietuvoje ir dél savo amziaus, riboty galimybiy persikvalifikuoti iSvyksta (Maslauskaité,
Stankiiniené, 2007).

Migrantai, nuvyke 1 uZsienio Salis daznai apsigyvena pas savo giminai¢ius arba draugus. Taip
susidaro iStisos lietuviy bendruomenés, kuomet vienoje vietoje gyvena daug tautieciy, jie tarpusavyje
bendrauja, kartu leidZia laisvalaiki, o didelé ju dalis ir kartu dirba. Gyvenimas tarp savo tautieCiy
uzsienio Salyje yra vadinamas gyvenimu ,,etniniame burbule®. Jis ypatingai budingas vyresnio amziaus
arba prasCiau uzsienio kalba mokantiems migrantams (Peisker, 2007).

Taciau 1 uzsienio Salis iSvyke migrantai nenutraukia saity su savo gimtaja Salimi, jie grizta
aplankyti giminai€iy, taip pat jie gali grizti i savo 8alj, taip ir nesugebéje susirasti darbo kitoje Salyje (
dél kalbos nemokéjimo, nesugebéjimo prisitaikyti. Cerase (2004 in Sipaviciené, Gaidys, Dobrynina,
2009), isskiria tokius migranty grizimo etapus:

Grizimas — nepavykusi migracija — kai griztama nesugebéjus prisitaikyti, integruotis uzsienio Salyje;
Konservatyvusis grizimas — kai grizimas yra migracijos plano dalis, pavyzdziui, sukaupus pakankamai
pinigy gimtojoje Salyje isigyti zemés ar pradéti versla. ,,Konservatyviyju* reemigranty tikslas — ju
asmeniné gerove, bet jie neturi tikslo keisti bendruomenés socialinio konteksto;

Grizimas pensijai — tikslas, sukaupus 1éSy uzsienyje, senatvéje vartojima perkelti | gimtaja salj;
Inovatyvusis grizimas — Kai griztama turint tiksla maksimaliai panaudoti sukauptus materialinius ir
nematerialinius resursus inovacijoms gimtojoje Salyje.

ISvyke migrantai stengiasi palaikyti rySius su Lietuvoje likusiais giminai€iais, todé¢l bent keleta
karty per metus grizta i savo gimting. Pagal grizimo 1 Lietuva periodiSkuma, migrantus galétume
skirstyti i tokias grupes (Sipavi¢iené, Gaidys, Dobrynina, 2009):

Atsitiktiniai grizimai: trumpalaikiai, galbiit periodiski (pavyzdziui, kiekviena ménesi), ir ju tikslas yra
aplankyti giminaiCius, praleisti Sventes ar dalyvauti Seimos ivykiuose, tokiuose kaip vestuveés ar
laidotuvés. DaZniausiai migrantas grizta trumpam laikui, kad pailséty, arba galbiit komerciniais
tikslais, pavyzdziui, kad isigyty nuosavybés. Be minétyjy, Lietuvoje ypa¢ populiarus yra grizimas,
susijes su sveikatos problemomis: Cia pigesnis (ar nemokamas) gydymas, neretai reikalinga ir
profesionalaus psichologo, kalbancio lietuviskai, pagalba.

Sezoniniai grizimai: padiktuoti darbo veiklos pobudzio, pavyzdziui, statybos ar viesbuCiy darbai

uzsienyje derinami su Zemés iikio veikla kilmes Salyje.
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Laikini grizimai: $iuo atveju migrantas grizta ir lieka kilmés Salyje tam tikra laika, galbiit net ieSko joje
darbo, tatiau neatsisako ketinimy vél emigruoti { uzsienj. Visi trumpalaikiai grizimai leidzia nenutriikti
socialiniams rySiams su kilmés Salimi.

Visam laikui sugriztantieji yra tie, kurie persikelia gyventi i savo kilmés Salj visam laikui.

Naudojantis Siomis tipologijomis galima biity iSskirti atsitiktinius griZimus — jie Lietuvai ypa¢ budingi,
biitent $iai migranty grupei priklausantys asmenys, §iame darbe yra pasirinkti kaip tyrimo dalyviai. Sie
zmonés nuolat gyvena anglakalbése Salyse, o | Lietuva grizta tik kartkartémis, todél juy patirtis, susijusi
su angly kalbos svarba integracijai uzsienio Salyje, gali biiti labai informatyvi ir naudinga Siam tyrimui.
Taip pat bty galima iskirti nepavykusiq migracijq, kuri gali biiti latkoma nepavykusios socializacijos
anglakalbéje Salyje pavyzdziu, todél tokiy asmeny patirtimi taipogi yra remiamasi Siame darbe tam,

kad biity atskleistos nesékmingos socializacijos anglakalbéje Salyje priezastys

2.2. Migracijos poveikis ekonominiam bei socialiniam Lietuvos gyvenimui

Prasidéjus politiniams, ekonominiams ir socialiniams poky¢iams i§ esmés pasikeité migracijos
mastai, kryptys, formos. Legalia migracija kei¢ia nelegali, nuolatine — laikina (Maslauskaité, Stanktiniené,
2007). Ekonominio ir socialinio poveikio poziariu dera iSskirti ilgalaike ir trumpalaik¢ migracija.
I[lgalaiké migracija kilmés valstybei yra Zalingesné: prarandamos 1éSos, investuotos | zmoniy
iSsilavinima, prarandami specialistai, blogéja demografiné situacija. Tarp privalumy galima paminéti
nebent su griztanCiais emigrantais jgyjama patirtj ir kompetencija, taciau tik tuo atveju, jeigu
emigrantai grizta dar darbingo amziaus (Gliosaité, 2004). Geresné iSeitis valstybei yra Siuo metu
dominuojanti trumpalaiké migracija (i$ esmés atliekanti tik ekonomine funkcija, nenutraukiant socialiniy
saity), nepilnos Seimos migracija (tévai be vaiku, vienas i§ sutuoktiniy), pleciasi vadinamoji nereguliari
migracija tiek i Lietuva, tiek ir i§ jos (Maslauskaité, Stankiiniené, 2007). Trumpalaikés migracijos
trikumai: socialinio draudimo einamojo finansavimo mazéjimas ir staigus atlyginimy kilimas
sektoriuose, i§ kuriy nuteka reikalinga darbo jéga. Jos privalumai: nedarbo lygio mazé¢jimas (Lietuvai
Sis sumetimas svarbus tik i§ dalies, nes specialisty darbo viety pasiiila didesné, negu paklausa),
migranty su nauja patirtimi grizimas, i kilmés $alj sriivantys pinigy srautai. Vertinant poveiki Lietuvai,
kaip teigiamus emigracijos aspektus galima nurodyti: tikétinuma, kad nemaza dalis migranty sugris
(nors dél Sios prognozes ir kyla daugiausia abejoniy); didelé dalis 1Sy suvartojamos ir investuojamos
Lietuvoje; mazéja bedarbiy skaiCius, kartu ir socialinés paramos poreikis; migrantai igyja naujos
patirties. Neigiami emigracijos poveikiai: demografinés situacijos pokyciai (darbingo amziaus Zmoniy
maz¢jimas, produktyvumo maZzéjimas, socialinei sistemai iSkylancios problemos del mokesciy

mokeétojy pasitraukimo), investiciju { Zmogu praradimas; staigus atlyginimy Suolis kai kuriuose
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sektoriuose. Negana to, vis didés kvalifikuoty specialisty poreikis. Jeigu ju iSvykimo nepavyks
pristabdyti tikslinémis socialinio bei ekonominio pobiidzio priemonémis, o ju skaifiaus mazéjimas
nebus kompensuotas strategiskai orientuoto Svietimo svertais, tokiy specialisty reikés isivezti i§ svetur.
Tai savo ruoztu sukels nauju socialinio, kultirinio ir politinio pobiidzio problemy (Gliosaité, 2004).
Keiciasi ir migracijos srautus formuojantys veiksniai, socialinés ekonominés, kultiirinés jos pasekmés.
Iki pastarojo meto Lietuvai buvo biidinga masiné gyventoju, labiausiai jaunimo, tarptautiné
migracija, kurios pagrindiniai veiksniai yra darbo viety trukumas, nepakankamos galimybés uzsidirbti
ir uzsitikrinti bent jau minimaly pragyvenimo lygi, didelis nedarbas, ypac jaunimo, didelé nedarbo
teritoriné diferenciacija. Esant nestabiliai situacijai darbo rinkoje migracija gali lemti noras sumaZinti
socialing rizika, bandymai prieiti prie alternatyviu pajamy Saltiniu, nepriklausanéiy nuo ekonominés

situacijos svyravimy Lietuvoje (Maslauskaité, Stanktiniené, 2007).
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III. ANGLU KALBOS MOKYMO(SI) METODU ANALIZE

3.1. Mokymo ir mokymosi samprata

Mokymas placiaja prasme - tai tam tikros patirties, kuri ugdo suvokima, charakterj ir fizinius
individo sugeb¢jimus perdavimas ir skleidimas. Tai yra procesas, kurio metu visuomené perduoda
savo zinias, patirt] ir vertybes i§ vienos kartos i kita. Mokymasis — samoningas (valingas) ir
nesamoningas individualus arba kolektyvinis ziniy, gebéjimy ar jgudziy igijimas. Mokymosi salyga
yra atmintis. Mokymasis néra vien tik informacijos kaupimas. Jis apima ir tokius procesus kaip
suvokimas, aplinkos interpretavimas, (patirties) igijimas, naujy dalyky atradimas bei atpazinimas.
Mokymas ir mokymasis yra glaudZiai susijusios savokos, papildancios ir veikiancios viena kita
(Griffiths, 2007).

Mokymo ir mokymosi teorijos daznai nagrinéjamos ir analizuojamos atskirai, pirmosios —
didaktiniu, antrosios — psichologiniu aspektu. Teorijos, akcentuojanc¢ios mokyma kaip esminj
sekmingo ismokimo veiksnj, pagrindini démesj skiria galutiniam mokymo rezultatui. Cia ugdytojas
yra ziniy perteikéjas ir jis apsprendzia, ka besimokantysis turi daryti, kad pasiekty jo iskeltus tikslus ir
gauty teigiama jvertinima. Vadovaujantis mokymo paradigma, mokymasis turi sekti paskui mokyma.
Jeigu mokymas salygoja savarankiska besimokanciojo veikla, leidziancia isisavinti pedagogo pateiktas
zinias, tai ji ir laikoma mokymusi. Naujoji mokymosi paradigma grindZiama supratimu, kad
mokymasis yra konstruktyvi paties individo veikla, sudarant jam mokymosi salygas bei suteikiant
parama, kuri reikalinga mokymosi veiklai uztikrinti. Mokytojui ¢ia tenka pagalbininko bei mokymosi
aplinky karéjo vaidmuo (Jucevic¢iené, 2005). Naujoji edukaciné paradigma prioritetus skirdama
mokymuisi (Longworth, 1999 in Juceviciené, 2005), stengiasi i§vengti stereotipinio mastymo salygoto
dviprasmiskumo, kai pedagogai mokymasi laiko tuo savarankiSsku besimokanciuyjy darbu, kuris tik
seka paskui mokyma. Remiantis nauju supratimu, mokymasis laikomas procesu, kurio metu Zzmonés
plétoja ir vysto savo zinias, supratima, gebéjimus, vertybes. Jis nesiejamas vien tik su ugdymu ar
mokymu, nes pagrindinis démesys skiriamas besimokanciojo aprapinimui efektyviomis mokymosi
priemonémis, jrankiais, atitinkanciais jo mokymosi stiliy ir poreikius.

Netgi institucionalizuotuose edukaciniuose procesuose akcentai nuo mokymo perkeliami {
mokymasi, nuo pedagogo ir besimokanciojo saveika gristo ugdymo - i igalinan¢iy mokytis edukaciniy
ir ju salygoty mokymosi aplinky kiirima bei veikima. Tam, kad mokymasis biity efektyvus, pamokoms
biitinas psichologinis komfortas, skatinantis neformaliai bendrauti, kiekviena pamoka plecia
moksleiviy pasaulio suvokima ir didina mokymosi motyvacija. Svarbu, kad kiekvienas moksleivis

dirbty visomis iSgalémis ir ne tik reikiamai iSmokty kalbos, bet ir bresty kaip besimokanti ir
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visuomeniSka asmenybé - kurybiska, aktyvi, gebanti bendradarbiauti, padéti kitam ir imtis
atsakomybés. Besimokanciojo psichologiné savijauta mokantis — svarbus aspektas, turintys itakos
mokymosi rezultatams bei besimokan¢iojo saviugdai. Teigiamas pozilris i mokymasi, saugi
mokymosi aplinka, nekelianti jtampos ir nerimo — ypatingai svarbis faktoriai mokantis uZsienio
kalbos, salygojantys efektyvy kalbos isisavinima bei rezultatyvy praktikavima nattiraliose
komunikacinése situacijose. Besimokanciojo psichologiné savijauta mokantis tampriai susijusi su
pozitiriu { mokymosi dalyka: jei besimokantysis patiria teigiamus jausmus, t.y. mokymasis jam teikia
pasitenkinima, mokytis idomu, jau¢iamas sékmés pojitis jveikiant sunkumus, tikétina, kad ir jo kalbos
mokymasis bus produktyvus (Macianskiené, 2004). UZsienio kalby mokymasis ir mokéjimas skatina
asmenybe nuolat tobuléti: bendrauti su pasauliu, pazinti kitas kultiiras ir supazindinti su savaja,
naudotis informacijos Saltiniais paZinimo tikslais ir keistis informacija su kity kraSty zmonémis, plésti
kalbini akirati bei formuotis bendraja kalbos ir bendravimo kultiirg. Mokantis uZsienio kalby igyjami
zmogui butini kultlirinés ir kalbinés komunikacijos gebéjimai. Kity kalby ir kulttry pazinimas ir
gretinimas su gimtaja kalba ir kultira sudaro salygas plétotis kultiirinei ir kalbinei savimonei. Kity
kalby mokymasis skatina moksleivio savarankiSkuma, kritini mastyma ir kiirybiSkuma (Juceviciené,
2005).

3.2 Uzsienio kalby mokymo ir mokymosi teorijos

Lietuvai tapus lygiateise Europos Sajungos nare ir vykdant Bolonijos konferencijos nutarimus,
uzsienio kalby studijos jgavo dar didesni svori ir tapo neiSvengiama biitinybe. Taip pat kinta ir
uzsienio kalby statusas (Grigaitiené, 2007) : i$ siauro specifinio lingvistiniy studiju objekto jos virsta
frankiu, kurio déka studijuojami kiti dalykai, bendraujama ne gimtosios kalbos vartojimo aplinkoje.
Uzsienio kalba, kurios dazniausiai mokoma bendrojo lavinimo mokyklose ir véliau aukstojo mokslo
institucijose, yra angly. Tai pasauliniu mastu pripazinta tarptautiné kalba, nes jos paplitima nusako ne
tik angliSkai kalbanciy ir dvikalbiy Saliy gyventoju skaiCius, bet ir jos vartojimas intelektualioje,
ekonomingje ir kultliringje pasaulio Saliy gyvenimo sferose. Tai tarptautiniy organizacijy,
populiariosios kult@iros, tarptautinio turizmo, spaudiniy, informaciniy komunikacijy ir $vietimo kalba.
Akivaizdu, kad uzsienio kalbos mokéjimas lemia sékminga socializacijos procesa gyvenant ir
mokantis ir Lietuvoje, ir uzsienyje, tiesiogiai veikia visos visuomenés ir atskiro individo integracija i
Europos visuomeng. Nauji uzsienio kalbos studijy tikslai motyvuoja naujy mokymo(si) strategiju
atsiradima - veiklos pagrindiniu tikslu tampa uZsienio kalbos gebéjimai: skaitymo, raS§ymo, kalb¢jimo
ir kalbos supratimo i§ klausos jgiidziy ugdymas. Sioje situacijoje iskyla ir mokymo medziagos turinio,

atrankos ir pasirinkimo prioritety klausimas.
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Per paskutiniuosius kelis dvideSimtojo amziaus deSimtmecius edukaciné paradigma pakito nuo
efektyviausiu mokymo metody paieskos i mokymosi procesa, i besimokanciojo motyvacija, poreikius,
asmenybinius ypatumus ir kalbos isisavinimo problemas (Macianskien¢, 2004). Toliau Siame darbe
apzvelgiamos uzsienio kalby mokymo teorijos ir metodikos nuo ankstyvyjy iki Siuolaikiniy kalby
mokymo ir mokymosi teoriju. Kadangi visy uzsienio kalbos mokymo teoriju pagrinda sudaro tyrimuy
kalbos mokymosi ir isisavinimo srityje rezultatai, todél Siame skyriuje mokymo teorijos yra

nagrinéjamos lygiagreciai su mokymosi arba kalbos {sisavinimo teorijomis.

3.2.1. Klasikiné uzsienio kalby mokymo ir mokymosi metodika (XX a.)

XX a. pradzioje daugumoje Saliy dominavo klasikiné gramatikos — vertimo kalby mokymo
metodika, taikyta mokant lotyny ar graiky kalby, kuri galéty buti prilyginama proto lavinimo
pratimams (Brown, 2000). Kalby buvo mokomasi ne tam, kad jos bity naudojamos realiems
komunikaciniams tikslams, ta¢iau siekiant atitikti tam tikrus iSsilavinimo standartus bei sugebéti
suprasti raSytinj teksta tomis kalbomis. Véliau taikant §; metoda buvo mokoma ir kity uzsienio kalby —
angly, pranciizy, vokie¢iy ir t.t. Si metodika remiasi raSytiniais literatiiriniais tekstais. Salia teksto
pateikiamas Zodziy saraSas su naujomis tekste sutinkamomis leksinémis struktiiromis ir ju vertimais i
gimtaja kalba (Woozley, 2004). Gramatikos taisyklés aiSkinamos gimtaja kalba, kad besimokantysis
geriau suprasty struktiirinius kalbos aspektus, panaudojant perkélimo technika bandoma kurti sakinius
studijuojama kalba. Nors ir koks atrodyty varginantis ir nuobodus gramatiniy taisykliy mokymasis, ju
taikymas sudarant kalbines struktiras ir vertimas i gimtaja ar uzsienio kalba, bet gramatikos — vertimo
metodika buvo naudojama iStisus Simtmecius, net ir keiciantis kalbos mokymo ir mokymosi tikslams
bei reikalavimams kalbos mokéjimui; pagrindiniai gramatikos — vertimo bruozai isliko ir
tebenaudojami ir Siandien, XXI amziuje. Jie naudojami dél keleto pagrindiniy priezas¢iy — Sios
metodikos taikymas mokantis uzsienio kalby suteikia besimokanciajam teorini pagrinda tolimesniam
kalbos mokymuisi, lengva vertinti moksleiviy pasiekimus $i metodika taip pat padeda
besimokanciajam suprasti kalbines struktiiras, lyginti gimtaja ir uzsienio kalbas (Macianskiene, 2004).
Taciau §is metodas turi ir trikumy - zodyno yra mokoma be kalbinio konteksto, kalba pateikiama tik
kaip izoliuoty zodziy rinkinys, labai mazai démesio yra skiriama tarimui ir Zodiniam bendravimui, o
nuobodus ir monotoniskas vertimas i§ vienos kalbos i kita igalina tik atlikti akademines uzduotis ir

iSlaikyti testus, bet neparuosia bendravimui gyvenimiSkose situacijose (Woozley, 2004).
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3.2.2. Struktiiriné/ bihevioristiné uzsienio kalby mokymo ir mokymosi metodika

(XX a. pirmoji pusé)

Prasidéjusi 1900 — aisiais, taciau labiausiai iSplétota 1940 ir 1950 metais, $i metodika buvo
paremta pozityvistiniu poziiiriu, kuomet pasaulis buvo matomas, nors i§ dalies ir klaidingai, ,,toks,
koks jis yra“. Pavyzdziui baltasis kolonistas ,,objektyviai® apraSantis vietiniy Zmoniy gyvenima,
nepaisant to, jog realybg jis perteikia remdamasis baltojo Zzmogaus pasaulézitira. Lingvistikoje tai
buvo taikoma stebint ir imituojant kalbanc¢iuosius uzsienio kalba (Woozley, 2004).

Po Antrojo pasaulio karo, pasikeitus situacijai pasaulyje ir atsiradus poreikiui bendrauti su
Kitomis tautomis, o ypa¢ bihevioristinés psichologijos laiméjimy jtakoje iSpopuliaréjo audiolingvistiné
metodika (Armijos metodas). Audiolingvistiné metodika rémeési bihevioristinés mokymosi teorijos
teiginiais, kad kalba, kaip ir kiti ZmogiSkosios veiklos aspektai, yra elgesio forma, t.y. iSmokstama
imituojant ir kartojant (Macianskiene, 2004). Pagrindiniai Sios metodikos elementai yra Sie: nauja
medziaga yra pristatoma per dialoga, posakiai ir frazés yra iSmokstami mintinai, beveik neaiSkinamos
gramatings taisyklés — teisingos konstrukcijos tiesiog isimenamos, mokomasi mazai naujy zodziy, visi
zodziai yra pateikiami kontekste, didelis démesys skiriamas tarimui, pamokuy metu naudojami vaizdo ir
garso jraSai, beveik nevartojama gimtoji kalba. Nepaisant to, jog §is modelis nepasiteisino, nes
neatitiko ilgalaikés komunikacijos poreikio — viename kontekste iSmoktas struktiiras sunku perkelti {
kita konteksta, kai kurie Sio metodo elementai, tokie kaip autentisky irasy klausymasis, vaizdinés
medziagos naudojimas yra iki $iol naudojami mokant uzsienio kalbuy.

Biheviorizmo kritikai akcentavo, jog Si teorija ignoruoja mentalinés biisenos svarba aiskindama
elgesi, nes zmoniy veikla yra aktyvi, ne tik imituojanti ir mégdziojanti. Kalbos isisavinimo nejmanoma

paaiskinti, neanalizuojant mastymo (Roberts, 1998).

3.2.3. Kognityvistiné uzsienio kalby mokymo ir mokymosi metodika (1960 — 1970

metai)

Kognityvinio kodo teorija jungia dvi sritis (Macianskiené, 2004) — Chomsky transformacing
gramatika ir kognityvinés psichologijos pritaikyma uzsienio kalby mokymui. Chomsky (1957;1959 in
Macianskien¢, 2004) tyrimai sugriové bihevioristy poziiiri i kalbos isisavinima ir padéjo pagrindus
kognityviniams kalbos mokymui. Chomsky pateiké iSvadas, kad kalba néra teisingy iprociy
formavimas, o greiCiau jgimta zmogaus funkcija: Zmogus gimsta jau turédamas ziniy apie universalios

gramatikos principus. Jo manymu, universaliis jgimti kognityviniai geb¢jimai leidzia kalba iSmokti
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anksciau, nei prasideda formalus kalbos mokymas. Nors Chomsky netaiké savo teorijos uzsienio kalby
mokymui, taciau universali gramatika gali pasitlyti perspektyva uzsienio kalbos isisavinimui suprasti.
ISmokti kalba, vadinasi iSmokti geb¢jima, praktikuotis atlikti jvairius uzduoties aspektus, integruoti su
jau turimomis ziniomis ir geb¢jimais, kol geb¢jimai tampa automatiski. Kognityviné mokymosi teorija
teigia, kad mokymasis vyksta tuomet, kai suvokiama naujos informacijos prasme, ir prasmingo
mokymosi proceso metu nauji faktai siejami su jau isisavintomis kognityvinémis savokomis (Brown,

2000).

3.2.4. Humanistiné uzsienio kalby mokymo ir mokymosi metodika

Humanistinius mokymosi metodus propaguojantys moksliniai tiriamieji darbai pasirodé 1970
metais, A. Maslow ir C. Rogers — humanistinés psichologijos atstovy darbuose. Humanistinés
psichologijos (Macianskiene, 2004) itakoje démesio centras nuo mokytojo ir geriausios kalbos
mokymo metodikos buvo perkeltas | mokymasi ir mokini. Humanistinis kalbos mokymas atveria
mokytojui nauja perspektyva, kuri pripazista asmeninio tobuléjimo svarba, besimokanc¢iojo autonomija
ir individualiy poreikiy svarba. Autonomiskumas mokantis kalbuy priklauso nuo geb¢jimo priimti
savarankiSkus sprendimus, kritiSkai mastyti ir veikti savarankiSkai. Humanistinéje psichologijoje,
ypatingai Fromm‘o (1941 in Gao, Cheng, Zhao, Zhou, 2005) ,,produktyvioje orientacijoje* ir Maslow
(1975 in Gao, Cheng, Zhao, Zhou, 2005) esminiy Zmogaus poreikiy teorijoje yra pasiilyta
,,produktyvios dvikalbystés* sagvoka. Svarbiausia i§sakoma idéja yra ta, jog kalba, kurios mokomasi ir
gimtoji kalba teigiamai veikia viena kita; kartu ir gilesnis uzsienio Salies tradiciju ir kultiiros
suvokimas ateina su atitinkamu savo kultiiros ir savo Salies tradicijy suvokimu. Tokie Zmonés,
besimokydami uzsienio kalbos, turi vadinamaja ,,produktyvia orientacija“; jie yra motyvuoti, nes

jaucia, jog jiems reikia aktualizuoti savo poreikius.
3.2.5. Konstruktyvistiné uzsienio kalby mokymo ir mokymosi metodika

Si metodika buvo jsitvirtino ugdymo srityje paskutiniaisiais XX amziaus desimtmegiais. Ji yra
paremta Krashen (1982) (in Lightbown and Spada, 1999) Kontrolés teorija, kuria sudaro 5 pagrindinés
hipotezes:

Pirmoji - igijimo ir mokymosi hipotez¢, kurioje teigiama, jog kalbos igijimas ir mokymasis yra
du skirtingi procesai. Gebéjimas komunikuoti uZsienio kalba yra jgyjamas per prasminga bendravima

su ta kalba kalbanciaisiais, ju kalbinéje aplinkoje, kuomet démesys néra kreipiamas | kalbos
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taisyklinguma ar forma, kurie yra labai svarbiis institucionalizuotame kalbos mokyme (si). Krashen
teigia, jog kalbinés kompetencijos igijimas yra kur kas svarbesnis uz iSmokima.

Antroji — kontrolés hipotez¢, kurioje teigiama, jog kalbétojo nattiraliai igytos kalbinés zinios
kontroliuoja jo kalbéjima uzsienio kalba, o mokymo institucijose igytos zinios tik dalinai padeda
komunikacijai uzsienio kalba, todél jos turi buti nuolat tobulinamos komunikacinése situacijose.

Trecioji yra nattiralios sekos hipoteze, kurioje teigiama, jog mokykloje kalbinés (gramatings,
leksinés ir kt.) taisyklés yra pateikiamos tam tikra tvarka, o natiiralioje aplinkoje jos yra igyjamos
atsitiktine tvarka.

Ketvirtoji — sugebéjimo suprasti hipotezé. Joje teigiama, jog kalba yra igyjama tik per
sugebe¢jima suprasti kitus, kalbancius uzsienio kalba.

Penktoji — afektyvinio filtro hipotezé. Joje teigiama, jog besimokanciojo isivaizduojami
vidiniai barjerai, tokie kaip nepasitikéjimas savimi, klaidy ar kritikos baim¢, ijtampa, nerimas,
varzymasis kalbéti, trukdo jam s¢kmingai komunikuoti uzsienio kalba.

Autoré didelj démesj skiria kalbos jgijimui ir iSmokimui. Kalbiné komunikaciné kompetencija yra
geriausiai igyjama toje kalbinéje aplinkoje, kurioje uZsienio kalba funkcionuoja, taciau kalbos
mokymasis — Zodynas, gramatinés taisyklés, bei psichologiné savijauta taip pat yra svarbus pagrindas

s¢kmingam kalbos igijimui.

3.2.6. Socialiné interakciné uzsienio kalby mokymo ir mokymosi metodika

Sis metodas akcentuoja bendravimo kalba, kurios mokomasi svarba. Mokantis uzsienio kalbos
svarbu ne tik suvokti tam tikro posakio reik§me (Woozley, 2004), bet ir Zinoti, kokiame socialiniame
kontekste jis yra vartojamas. Kalbos mokymasis yra ne tik mokytojo mokiniui perteikiamos Zinios, bet
aktyvus bendravimas ta kalba, ne tik mokymosi bet ir realaus bendravimo tikslais. Lingvistiné
kompetencija reikalauja igiidziy, reikalingy skaitymui, klausymui, kalbéjimui ir ra§ymui uzsienio
kalba — Sie jgudZziai gali biti tobulinami konkre¢iame socialiniame kontekste. Socialinis interakcinis
kalbos mokymo ir mokymosi metodas yra priskiriamas sociolingvistiniams metodams, kuriuose
démesys yra skiriamas ir socialiniam kontekstui, kuriame kalba funkcionuoja, ir klasés, kurioje yra
mokoma uzsienio kalba, aplinkai. Sioje metodikoje, kalbant apie angly kalbos mokyma (si) yra
akcentuojami skirtumai tarp kalbos mokymo oficialioje aplinkoje — mokykloje, universitete ar kt. (EFL
— English as a Foreign Language) ir angly kalbos mokymo (si) toje kalbinéje aplinkoje, kurioje ja
kalbama (ESL — English as a Second Language).

Lightbown ir Spada (1999) pateikia tokias mokymosi natiiralioje aplinko je charakteristikas:
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1. Besimokanciyju kalbos klaidos, jeigu tai, ka jie nori pasakyti yra suprantama, taisomos labai
retai, arba i§viso netaisomos. Didziausias démesys skiriamas turiniui, o ne formai.

2. Kalbos mokomasi ne struktiiruotai, o visko i§ karto — zodyno, gramatikos, bendravimo normy ir
Kt.

3. Besimokantysis gyvena toje kalbin¢je aplinkoje, jis ,,supamas‘ angly kalbos visa diena, daug
valandy. Jis kalba pats, arba girdi kalbant kitus.

4. Besimokantysis susitinka ir bendrauja su daugeliu Zzmony, gerai mokanciy angly kalba.

5. Besimokantysis stebi ir dalyvauja daugelyje ivairiy kalbiniy situacijy.

6. Jam gali buti sunku jsisavinti visa informacija, kuria gauna i§ daugelio kalbétoju angly kalba
vienu metu.

Autoriai taip pat pateikia mokymosi oficialioje aplinkoje charakteristikas:

=

Klaidos yra daZnai taisomos. Daznai forma yra svarbiau uz turinj.
2. Nauja medziaga pateikiama supaprastintai, strukttruotai.
3. Pamokos ar paskaitos laikas ribotas.

4. Dazniausiai mokytojas yra vienintelis jgudgs kalbétojas angly kalba.

5. Besimokantieji bendrauja tik tam tikrais budais — vaidinami dialogai, atsakymai i mokytojo

klausimus.

6. Besimokantieji jaucia spaudima taisyklingai vartoti angly kalba visa laika.
Analizuojant Sias charakteristikas, iSrySkéja didziulis skirtumas tarp kalbos mokymosi natiralioje ir
formalioje aplinkose. Taciau negalima teigti, jog angly kalbos pamokoje turéty biiti jgyvendinti visi
mokymosi natiiralioje aplinkoje biidai — tai yra nerealistiska, taCiau kai kurie ju gali buti perkelti
angly kalbos pamokas. Sis palyginimas isry$kina kalbos mokymosi natiiralioje aplinkoje privalumus,

kartu pabrézdamas ir truikumus, ta pati galima teigti ir apie mokymasi oficialioje aplinkoje.

3.2.7. Komunikaciné uZzsienio kalby mokymo ir mokymosi metodika

Komunikacinis uzsienio kalbos mokymas yra orientuotas i kalbos gebéjimy ugdyma:
kalb¢jimo, supratimo 1§ klausos, raSymo ir skaitymo. Toks kalbos mokymo pozitris yra
charakterizuojamas $iais principiniais teiginiais: reikSmé svarbesné nei kalbinés strukttiros; dialogai
skiriami  komunikacijai, 0 ne iSmokstami mintinai; kalbos mokymo(si) tikslas yra efektyvi
komunikacija; kalbos struktiiros suvokiamos komunikacijos metu; pedagogas skatina ugdytiniy kalbos
vartojima metody, medZiagos (vairove ir pirmiausia siekia kalbos sklandumo, o tik véliau —

taisyklingumo; komunikacija turi suteikti besimokantiesiems dziaugsmo.
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Mokant uzsienio kalby (Rudien¢, 2002) jvairia, prasminga kalbine veikla turi biiti sickiama
puoseléti asmens komunikacing, taip pat lingvisting ir kultiiring kompetencija, ugdyti kalbini mastyma,
asmens rysius su skirtingy kultiiry bendruomene, suvokti kalba kaip nuolat kintanti reiskini, izvelgti
ry$i su savo tautos kultlros tradicijomis. Kaip efektyviausia ir priimtiniausia, mokant kalby,
ivardijama komunikaciné mokymo kryptis, kuri remiasi daugiau psichologiniais, o ne lingvistiniais
pagrindais. Tokia kryptis reikalauja, kad mokant biity iSryskinamas ne lingvistinis, bet psichologinis
kalbos aspektas. Déstytojas ir studentai turi suprasti, kad né vienas kalbinis reiskinys néra savitikslis.
Kalbos dalykai turi biiti jtvirtinami ir kartojami bendraujant arba imituojant bendravima, kalbiné
medziaga pateikiama kuriant situacijas, kurios atveria neformalaus bendravimo galimybes. Todél
svarbu orientuotis 1 tokius metodus, kurie labiausiai skatina studento aktyvuma, mastymo, kiirybiniy
galiy ugdyma ir yra efektyviausi kalbiniam ugdymui.Vadinasi, uzsienio kalbos mokymas grindZiamas
kalbinés patirties igijimu aktyviai dalyvaujant kalbinés veiklos situacijose, kuriomis stengiamasi
sukurti virtualiai realig kalbing aplinka.

Pagrindinis komunikacinio kalbos mokymo, kai prasmé ir mintis yra pirminé, kalbos igidziy
formavimo S$altinis yra socialinio ir kultiirinio turinio diskursas. Tokio turinio medziagos nagrinéjimas
ne tik supazindina besimokanciuosius su jiems naujais reiSkiniais ir realijomis jvairiy Saliy kultiiry
kontekstuose, bet ir paskatina reflektuoti savaja socialing ir kulttiring patirti, siejant du reiskinius pagal
ju bendruma ir jvairove (Grigaitiené, 2007). Komunikaciné mokymo kryptis remiasi kalbos kaip
komunikacijos priemoniy sistemos samprata ir kalbos mokymosi kaip proceso, paremto interakcija ir
prasmingu komunikavimu, samprata.

Svietimo ir mokslo ministerijos pateikiamoje uZsienio kalby mokymo strategijoje (SMM,
uzsienio kalby mokymo strategija, 2010) teigiama, jog uzsienio kalby mokymo(si) tikslai yra Sie: igyti
uzsienio kalbos komunikacing kompetencija, suteikiancia galimybe vartoti kalba jvairiose asmeninio
bei vieSojo gyvenimo situacijose; ugdyti(s) asmenines ir socialines vertybines nuostatas, atviruma
pasaulio bendruomenei ir tolerancija, kiirybiskuma ir saviraiska uzsienio kalba.

Komunikacing kompetencija realizuoja keturiy risiy kalbiné veikla (SMM, uZsienio kalby
mokymo strategija, 2010):

Klausymas - kalbos supratimas i§ klausos, t. y. informacijos priémimas i§ kalbanciojo ar jraso, radijo
ar televizijos ir pan.

Skaitymas - informacijos priémimas i$ raSytiniy Saltiniy: publicistikos, reikaly raSty, grozinés ar
mokslinés literatiiros.

Kalbéjimas - dalijimasis informacija kalbant monologu (sakytinio teksto produkavimas) ar dialogu

(interakcija zodziu) atsidurus uzsienyje, keliongje ar susitikus uzsienieti Lietuvoje.
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Rasymas - informacijos perteikimas bei savo min€iy, nuomonés, vertinimo raiSka raStu (rasytinio
teksto produkavimas ir interakcija rastu).

Kalbinés veiklos konteksta apibiidina sritys, temos, situacijos. Komunikaciné kompetencija ugdoma
mokantis vartoti kalba situacijose, susijusiose su realiais bendravimo poreikiais. Temos ir situacijos
apima dvi kalbos vartojimo sritis: asmening ir visuomening. Abi kalbos vartojimo sritys yra glaudziai
susijusios, joms bendros daugelis temy ir situaciju, pavyzdziui, moksleivio pomégiai ir teatras, kinas;
moksleivio aplinka ir ekologijos klausimai ir pan. Siekiama, kad kiekviena tema, situacija biity siejama
su moksleivio patirtimi, veikla. Programoje temos ir situacijos pateikiamos koncentriSkai, t. y. einant 1§
pakopos 1 pakopa kiekviena tema papildoma naujomis situacijomis ir naujomis raiSkos priemonémis.
Pagrindinés mokyklos uzsienio kalbos kursas apima Sias pagrindines temas: Moksleivis, jo aplinka
(Seima, draugai), Svietimas, mokymasis, namas, ir butas, gyvenamoji aplinka, klimatas, oras, keliongs,
transportas, maistas, maitinimasis, parduotuvés, pirkiniai, paslaugos, aptarnavimas, profesija, darbas,
sveikata, higiena, sveika gyvensena, ekologija, aplinkos apsauga, laisvalaikis, pramogos, sportas,
politinis, ekonominis, visuomeninis gyvenimas, Siuolaikinés informacinés technologijos, kultiirinis
gyvenimas (kinas, teatras, parodos, koncertai, Sventés). Moksleiviy kalbos mokymosi procesas
organizuojamas taip, kad beveik visas mokymo laikas naudojamas individualiai ir grupinei kiekvieno
moksleivio veiklai. Pratybos siejamos su situacijomis, kurios moksleiviams pazistamos, artimos
natiiraliam bendravimui, ir todél juos domina, motyvuoja ir kartu lavina ne tik kalbinius, bet ir
socialinius gebéjimus. Nauja kalbin¢ medziaga pateikiama situacijose, kuriose savaime gliidi poreikis
bendrauti, pavyzdziui, per zaidimus, pokalbius, diskusijas. Tokiose kalbos pratybose moksleiviy
démesys pirmiausia kreipiamas i kalbos turinj, prasme, o ne i forma. Pratybos vyksta gyvu tempu, kuo
ivairiau, aktyviau, kad lingvistiné medziaga gausiai kartotysi vis kitokiame kontekste ir susidaryty
tvirti ijgiidziai. Tokiam darbui klasés skirstomos i grupes, moksleiviai skatinami pratybas atlikti
poromis ar grupelémis, suteikiant kuo daugiau galimybiy pamokos metu visiems moksleiviams
aktyviai vartoti kalba ir efektyviai iSnaudoti pamokos laika. Tarpkultiiriné mokiniy kompetencija
uzsienio kalbos pamokoje turéty biiti ugdoma remiantis ne tik naudojant vadoveliuose pateikta
medziaga, bet ir zilrint filmus, klausantis garso irasy, kuriuose atsispindéty tam tikri tarpkulttiriniai
aspektai. Véliau 8i informacija turéty buti aptarta diskusijy metu, kuomet kiekvienas mokinys galéty
iSreik$ti savo nuomong ir pozilri. Kiekvienas mokinys turi savo pomégius, nuostatas paZzilras.
Tarpkultiiriné kompetencija turéti biiti pradéta ugdyti nuo tarpasmeniniy skirtumy suvokimo, véliau

pereinat prie tarpkultiiriniy dalyky (Taylor, Henao, 2006).
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IV. KOMUNIKACINES KOMPETENCIJOS IR JA JTAKOJANCIU FAKTORIU
- KALBOS MOKYMOSI PER PATIRT] BEI PSICHOSOCIALIU UZSIENIO
KALBOS VARTOJIMO ASPEKTU ANALIZE

4.1 Komunikacinés kompetencijos apibrézimas

Uzsienio kalby mokymo(si) tikslas ir turinys placigja prasme yra komunikacinés kompetencijos
ugdymas(is). Pagrindinis tokio mokymo principas — siekis mokytis bendrauti studijuojama kalba su ta
kalba kalbanciaisiais, vartoti kalba komunikacinése situacijose, mastyti, plétoti kiirybines galias,
bendradarbiauti su kitais grupés nariais. Lietuvoje komunikacinio metodo pradininke angly kaip
uzsienio kalby mokymo(si) srityje galétume laikyti A. StasiuleviCilitg, parengusia pirmuosius angly
kaip uzsienio kalbos mokymosi vadovélius (1981), kuriuose raginama vartoti kalba, o ne tik mokytis
taisykles, bei suprasti kiekvieno kalbinio reiSkinio praktinio komunikacinio pavartojimo reikSme
(Macianskiené, 2004). Komunikaciné kompetencija susideda i§ keliy kompetenciju: lingvistinés,
sociolingvistings, diskursinés, sociokultiirings, socialinés, strateginés. (pgl. J. A. van Eka, in SMM
uzsienio kalby mokymo(si) strategija, 2010).

Ugdant(is) lingvistine kompetencija, butina pazinti, palaipsniui jvaldyti ir taisyklingai vartoti
kalbos struktiiras, sukaupti ir tinkamai vartoti Zodyna, iSmokti raides, garsus bei suvokti ju santykius,
taisyklingai tarti. Moksleiviams svarbu gauti minimaliy ziniy apie kalbos iSplitima, kalby Seima,
susidaryti bendra supratimg apie kalbos funkcionavima. Svarbu sudaryti salygas moksleiviui jzvelgti
esminius kalbos kaip komunikavimo priemoniy sistemos bruozus, plésti kalbinj akirati. Siam procesui
padeda uzsienio kalbos gretinimas su gimtaja kalba ir kitomis kalbomis, kurias moksleivis moka ar
girdi aplinkoje. Lingvistinés kompetencijos ugdymas néra savitikslis: ji yra komunikacinés
kompetencijos ir bendro kultiirinio bei lingvistinio i§silavinimo pagrindas.

Ugdant(is) sociolingvistine kompetencija, mokoma(si) vartoti ir interpretuoti kalbos formas
pagal situacija: situacija (kas su kuo, apie ka, kur ir kokiu tikslu bendrauja) lemia kalbos formy
pasirinkima.

Ugdant(is) diskursine kompetencija, mokoma(si) suprasti, suvokti ir formuluoti, kurti ri§lius ir
aiSkius jvairiy zanry ir stiliy sakytinius ir rasytinius tekstus.

Ugdant(is) sociokultiring kompetencija, igyjama ziniy ir ugdomas suvokimas to
sociokultiirinio konteksto, kuriame kalba vartojama. Sociokultiriné kompetencija ugdoma nuo pat
pirmosios pamokos visais kalbos mokymo(si) budais.

Ugdant(is) socialing kompetencija, ugdomas pasitikéjimas savimi, gebéjimas ir noras bendrauti

su kitais, mokéjimas tinkamai elgtis jvairiose socialinése situacijose.
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Ugdant(is) strategine kompetencija, taip pat mokoma(si) naudotis jvairiomis strategijomis,
siekiant suprasti klausoma arba skaitoma teksta, kuriant savo teksta rastu ir zodziu, bendraujant su
pasnekovu siekiant igusti kalba paremti papildomomis bendravimo priemonémis (gestais, mimika ir
pan.) ir kitomis kompensavimo strategijomis.

Komunikacinés kompetencijos struktiira, remiantis Svietimo ir mokslo ministerijos uZsienio kalby
mokymo strategijoje (2010) , pateikiama 1 lenteléje.

1 lentelé (sudaryta autorés)
Komunikacinés kompetencijos struktiira

KOMUNIKACINE KOMPETENCIJA:

Lingvistiné kompetencija Taisyklingas kalbos struktiiry, Zodyno,

raidziy ir garsy vartojimas. Zinios apie

kalbos iSplitima, kalby Seima, supratimas apie
kalbos funkcionavima. uzsienio kalbos
gretinimas su gimtaja kalba ir kitomis kalbomis.

Sociolingvistiné kompetencija Kalbos formy interpretavimas pagal situacija

Diskursiné kompetencija Sugebéjimas kurti ir suprasti rislius ir aiskius
vairiy zanry ir stiliy sakytinius ir raSytinius
tekstus.

Sociokultiiriné kompetencija Sociokulttrinio konteksto, kuriame kalba
vartojama, suvokimas.

Socialiné kompetencija Pasitikéjimas savimi, geb¢jimas ir noras

bendrauti su kitais, mokéjimas tinkamai
elgtis ivairiose socialinése situacijose.

Strateginé kompetencija Ivairiy strategiju naudojimas, siekiant suprasti
klausoma arba skaitoma teksta, kuriant savo
teksta, bendraujant su pasnekovu siekiant jgusti
kalba paremti papildomomis bendravimo
priemonémis ir kitomis kompensavimo
strategijomis.

1 lenteléje pateikiama kalbos mokymosi strategija neapima kity mokslinéje literattroje Byram (1997),
Bennett (1998), Taylor & Henao (2006) analizuojamy svarbiy komponentuy, tokiy kaip sociokultiirinés
(tarpkultirinés) kompetencijos ugdymo biidai, joje neapariamos ir kalbos mokymosi strategijos,
kurios yra analizuojamos Cohen (1998), Griffiths (2007) ir Macianskiené (2004) darbuose taip pat joje
neaptariami  psichosocialiniai uzsienio kalbos vartojimo aspektai, kurie svarbiis norint sékmingai
ugdyti socialing kompetencija. Psichosocialiniai kalbos vartojimo aspektai yra aptariami Toth (2010),
Dewaele (2007), Young (1991), Gynan (1990) ir Mcintyre (2007) darbuose.

Sociokultliriné kompetencija yra apibréziama kaip zinios, Kurios apima pazinima ty

visuomeniy ir kultliry, kuriose vartojama moksleivio studijuojamoji uZsienio kalba. Moksleiviai gali
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suvokti Europos visuomenéms ir kultiroms budingus bruozus, susipazindami su tokiais
sociokultiirinio gyvenimo aspektais kaip kasdienis gyvenimas, gyvenimo salygos, tarpasmeniniai
santykiai, vertybés, nuostatos, pozitiriai, kiino, judesiy kalba, Socialinés konvencijos (punktualumas,
dovanos, atsisveikinimas, iSvykimas ir kt.) bei ritualinis elgesys §venciy, ivairiy renginiy metu. Dél iy
bruozy, sociokultiriné kompetencija gali buti prilyginama tarpkultiirinei kompetencijai. Remiantis
Europos Sajungos nuostatais (2001 in Taylor, Henao, 2006), i kalby mokyma, kaip viena i$
komunikacinés kompetencijos daliy, rekomenduojama jtraukti ir tarpkultiirinés kompetencijos
ugdyma. Tarpkultiiriné arba sociokultiriné kompetencija yra viena 1§ komunikacinés kompetencijos
daliy. Bendriausia prasme, tarpkultiriné kompetencija — tai Zmogaus geb¢jimas komunikuoti ir
saveikauti su Zmonémis, kalbanciais kita kalba. Tarpkultiirinés kompetencijos gali prireikti, kada
uzsienietis ir kitos kultiiros atstovas kalba ta pacia ar skirtingomis kalbomis. Galima pastebéti, jeigu
tarpkultiiriné kompetencija turi savyje uZsienio kalbos elementa, anot M. Byram (1997), ji tampa
tarpkultiirine komunikacine kompetencija. Tarpkultiiriné kompetencija reikalauja specializuoty socio-
lingvistiniy, kultiiriniy Ziniy.

Tarpkultiring kompetencija sudaro 5 elementai:

» Nuostatos: smalsumas ir atvirumas, pasirengimas sustabdyti nepasitikéjima kitomis kultGromis ir
perdéta pasitikéjima savaja kultira. Smalsumas ir atvirumas suprantamas kaip noras bendrauti su kitos
socialinés grupés nariais (ju nevengimas, nebandymas ieskoti kontakty tik su savo grupés nariais);
mokymasis 1§ kity socialiniy grupiu nariy (pvz., ju elgesio modeliy, paprociy).

« Zinios apie savo ir kitos kultiiros socialines grupes, ju praktikas ir kuriamus produktus, Zinios apie
bendrus individo ir visuomenés saveikos procesus. Zinios apie savo ir kitos kultiiros socialines grupes
(simbolius, vertybes, elgesio pavyzdzius) bei gebéjimas palyginti kitos socialinés grupés vertybines
nuostatas su savaja. Zinios apie savo socialiniy grupiy praktikas (pasisveikinimas, apranga, elgesys ir
kt.). Zinias apie bendrus individo ir visuomenés saveikos procesus galima susieti su kultiirinio $oko
tveikimo biidais ir geb¢jimu pazinti kitas socialines grupes, ju vertybines nuostatas.

* Interpretavimo ir susiejimo jgudziai: gebéjimas interpretuoti kitos kultros jvyKius ir

dokumentus, paaiskinti ir susieti tai su savo kultiiros ivykiais, dokumentais.

+ Atradimo ir saveikos jgiidZiai: geb¢jimas igyti naujy Ziniy apie kultira ir kultlrines praktikas,
gebe¢jimas taikyti $ias Zinias, nuostatas ir jglidzius realaus laiko saveiky salygomis. Gebg¢jimas igyti
naujy ziniy apie kultlira ir kultiirines praktikas gali biiti aiSkinamas kaip suvokimas ir gebéjimas
lengvai perimti kitos socialinés grupés praktikas.

* Kritinis kultiirinis samoningumas/ politinis i§siugdymas: geb¢jimas remiantis daugeliu kriterijy
kriti§kai vertinti perspektyvas, praktikas ir veiklos produktus savo ir kitose kultiirose bei 3alyse. Si

teiginj galétuméme suskaidyti { smulkesnius komponentus: skirtumy tarp socialiniy grupiy suvokimas,
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ju nuostaty ir vertybiy; savo neigiamy reakcijy kritinis vertinimas i kita socialing grupg; suvokimas,
kaip esi matomas kitos socialinés grupés nariy; suvokimas, kaip konkretus (pvz., religinis, politinis)
kontekstas jtakoja mano santykius su kitais (Byram, 1997; Byram & Zarate, 1997).

Tarpkultiiriné kompetencija gali biiti sékmingai ugdoma uZzsienio kalbos pamoky metu.
Tarpkultiirinés kompetencijos ugdymas angly ar kitos uZsienio kalbos pamokuy metu gali padéti ugdyti
besimokanciyju igidzius suvokti kultiiry skirtumus, ugdyti lankstuma, atviruma naujoms patirtims.

Tarpkultiriné kompetencija gali biiti jgyjama ir be tarpkultiirinio konteksto — t.y. nevykstant |
uzsienio Salis — tam pakanka ir uzsienio kalbos pamokos. Yra i§skiriami keli aspektai, kurie turéty biiti
itraukti 1 uzsienio kalbos mokymo programa, tam kad biity ugdoma mokiniy tarpkultiiring
kompetencija.

Visy pirma tarpkultiriSkumas gali biiti suvokiamas ne tik kaip tarptautinis reiSkinys — t.y.
skirtumai tarp skirtingu tauty ar etniniy grupiy. Skirtingos kulttros arba tiksliau subku/tiros egzistuoja
ir toje pacioje Salyje ar etnin€je grupé€je — tai motery, vyry, skirtingy amziaus grupiy ar skirtingas
paZziiiras turinéiy Zmoniy kultiiros. Tarpkultiirinés kompetencijos ugdymas apima tokius aspektus kaip
bendravimas su kitos kultliros ar subkultiiros atstovais, bei ziniy apie ta kultlira igijimas. UZsienio
kalbos pamokoje mokiniai turi turéti galimybe visy pirma geriau pazinti vienas kita — pasakoti apie
savo pomégius, pazitras. Jie turi biiti mokomi atvirumo ir tolerantiSkumo vienas kito atzvilgiu, nes
galbit kai kurie i$ ju priklauso skirtingoms jaunimo subkultiiros ar yra skirtingy tikéjimy. Gebéjimas
suvokti tarpkultirinius skirtumus turi bati pradedamas ugdyti nuo savoje kultirinéje grupéje esancéiy
skirtumy suvokimo, ju priémimo ir teigiamo vertinimo. Pavyzdziui angly kalbos pamokoje mokiniai,
kalbédami apie savo laisvalaikio veikla, turéty atvirai ir be baimés biiti nesuprastiems apie ja pasakoti,
o ne kartoti tai, ka jau pasaké ju bendraklasiai. Taip ugdoma tolerancija ir atvirumas kitoniSkumui
(Taylor, Henao, 2006).

Uzsienio kalbos pamokoje mokiniai taip pat turi biiti supazindinami ir su tos Salies, Kurios
kalba mokosi kultiira. Tai supazindinimas su taip vadinama objektyviaja kultiira (Bennett, 1998).
Objektyviajai kulttrai priklauso tos Salies, kurios kalbos mokoma, paprociai, politiné ir socialiné
situacija, istorija. Tokia informacija dazniausiai yra pateikiama vadovéliuose, kartu su Ziniomis apie
tos Salies svarbiausias $ventes, virtuve, gamtines ypatybes, politines ir kultiirines institucijas. Kitas
biidas pazinti uZsienio Salies kultlira, tai susipazinimas su vadinamaja Big — C kultiira, kuri apima tos
Salies mena, literatiira, muzika, $okj, filmus. Si informacija taip pat yra pateikiama didZiojoje dalyje
vadovéliy. Dar vienas budas yra sugebéjimas atskirti tarpkultiirini ,,suvokima® (intercultural
awareness) ir tarpkulttrini ,,sugeb¢jima* (intercultural know — how). ,.Suvokimas®“ siejamas su
Zinojimu, jog egzistuoja tam tikri kultlriniai skirtumai, ypatybés, o ,sugebéjimas™ yra asmeninés

savybés, padedancios su jais susidoroti gyvenimiSkose situacijose. Sios savokos yra siejamos su taip
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vadinama subjektyviaja kultlira — tai Zinios apie uzsienio Salyje vyraujancius isitikinimus, nuostatas,
vertybes, bendravimo normas. Subjektyvioji kultlira geriausiai atsiskleidzia vieSint ar gyvenant
uzsienio Salyje, bendraujant su tos Salies zmonémis. Informacija apie Siuos dalykus taip pat gali biiti
randama vadovéliuose, taciau ji turi biiti i§déstoma ir pateikiama per interaktyvias pratybas, dialoga

tarp mokiniy (Taylor, Henao, 2006).

4.1.1 Kalbos mokymosi strategijos

Ugdant strateging kompetencija svarbig vieta uZima Ziniy apie mokymosi strategijas suteikimas
ir aktyvus paciy besimokanciyjy kalbos mokymosi strategiju naudojimas. Mokymosi strategijos — tai
specifiniai uzduoties ar problemos sprendimo metodai, veikimo budai, siekiant atitinkamo tikslo
(Brown, 2000). Kalbos mokymosi strategijas tyrinéjo ir aprasé Sie autoriai: O‘Malley ir Chamot
(1990), Stern (1992), Cohen (1998), Oxford (1990) ir Macianskiené (2004).

Kalbos mokymosi strategijos, remiantis O‘Malley ir Chamot (1990) yra Sios:

1) metakognityvinés strategijos (mokymosi planavimas);

2) kognityvinés strategijos (konkretus kalbos mokymasis);

3) socialinés — afektyvinés strategijos (pagalbos i§ aplinkiniy paieSka).
Pasak S$iy autoriy, mokymosi strategijos tai tam tikros mintys, ir tam tikras elgesys, kuriuos
besimokantieji naudoja, kad geriau suprasty, iSmokty ir iSlaikyty informacija. Tai specialis
informacijos perdirbimo biidai, kurie skatina supratima, mokymasi ir informacijos iSlaikyma. Chamot
(1990) nuomone, strategiSkai besimokantieji turi metakognityviniy ziniy apie savo mastymo ir

mokymosi biidus, jie gerai supranta, ko reikalauja uzduotis.

Stern (1992) i$skiria tokias kalbos mokymosi strategijas:
1) vadybinés ir planavimo strategijos;
2) kognityvinés strategijos;
3) bendravimo — patirtinés strategijos;
4) tarpasmenings strategijos;
5) afektyvinés strategijos.
Sios strategijos tai besimokan¢iojo elgsena ir mintys mokymosi proceso metu, jtakojantys informacijos

perdirbimo procesa.
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Kalbos mokymosi strategijos, pagal Cohen (1998) yra Sios:
1 — medziagos, kuria reikia iSmokti identifikavimas, atskyrimas nuo kitos medziagos, jei reikia,
sugrupavimas, kad buty geriau iSmokti;
2 — kartojimas, pakartotini kontaktai su medziaga;
3 — specifinés atminties strategijos, atsiminimo technikos.
Jis i8skiria ir kalbos vartojimo strategijas, kurias skirsto i keturias grupes.
Pirmoji — atgaminimo — tai medziagos atgaminimas, atsiminimas (regimosios atminties naudojimas,
bandymas prisiminti buvusia zodziy seka ar panasiai).
Antroji — kartojimo — pasikarojimas, perziiiréjimas to, kas ja iSmokta.
Trecioji — priedangos — tai kompensacinés arba susidorojimo strategijos, padedancios sudaryti ispudj,
jog besimokantysis moka kalba. Tai stengimasis neparodyti, jog kazko nemoki, nezinomy zodziy
keitimas kitais arba savokos apibiidinimas kitais zodziais.
Ketvirtoji — bendravimo strategija. Tai sugebéjimas perduoti prasminga ir nauja informacija gavéjui
uzsienio kalba. Cohen (1998) aiSkinimu, strategijos — tai besimokanciojo Zingsniai ar veiksmai,
pasirenkami tam, kad antrosios kalbos mokymasis, jos vartojimas arba Sie du procesai biity
efektyvesni. Kalbos mokymosi strategijos siekia pagerinti besimokanciojo studijuojamos kalbos zinias,
gebéjimus, igudzius, kalbos vartojimo strategijos visy pirma pasitelkia kalba, kuria besimokantieji

1sisavine atlikdami komunikacines uzduotis.

Viena 1§ paciy iSsamiausiy kalbos mokymosi strategiju klasifikaciju pateikia Oxford (1990).
Autor¢ teigia, jog egzistuoja tiesioginés ( atminties, kognityvinés ir kompensacinés) ir netiesioginés
(metakognityvinés, afektyvinés ir socialinés strategijos). Remiantis Sia klasifikacija yra sudarytas
uzsienio kalbos mokymosi strategijy tyrimo klausimynas SILL (Strategy Inventory for Language
Learning). Autoré taip pat iSskiria dvylika pagrindiniy poZzymiy, charakterizuojan¢iy visuotinai
priimting pozitri 1 kalbos mokymosi strategijas: besimokantysis generuoja kalbos mokymosi
strategijas, tai besimokanciojo zingsniai mokantis kalbos; kalbos mokymosi strategijos skatina mokytis
kalbos; strategijos padeda besimokanciajam iSsiugdyti kalbing kompetencija, kuria atspindi
besimokanciojo gebéjimai klausyti, kalbéti, skaityti ir raSyti studijuojama kalba; kalbos mokymosi
strategijos gali biiti matomos (elgsena, Zingsniai, technikos) ir nematomos (mintys, mentaliniai
procesai); kalbos mokymosi strategijos susijusios su informacija ir atmintimi (Zodyno, gramatiniy
taisykliy mokéjimas ir Zinojimas); mokymosi strategijos igalina besimokantjji labiau reguliuoti savo
mokymasi; strategijos ple¢ia mokytojo vaidmeni; strategijos orientuotos | problema; kalbos mokymosi
strategijos susijusios su daugeliu aspekty, ne tik kognityviniu; jos gali buti iSmokomos ir yra lanksc¢ios

bei itakojamos ivairiy veiksniy.
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Macianskiené (2004) pateikia tokius Oxford (1990) pasitlyty uzsienio kalbos mokymosi
strategijy apibrézimus:
Atminties strategijos yra visi zmoniy naudojami buidai tam tikrai informacijai atsiminti (kartojimas,
lyginimas).
Kognityvinés strategijos yra susijusios su specifiniy uzduoc¢iy atlikimu ir tiesioginiu mokomosios
medziagos manipuliavimu (vertimas, grupavimas, gramatikos, zodyno mokymasis).
Kompensacinémis strategijomis siekiama kompensuoti nepakankama ziniy repertuara (Zodzio spéjimu
pagal konteksta, jo pasakymu gimtaja kalba, pagalbos i§ aplinkiniy praSyma, gesty, mimikos
naudojima).
Metakognityvinés strategijos apima kalbos mokymosi planavima, vykdyma, savikontrolg, savivalda ir
pasiekty rezultaty ivertinima.
Socialinés strategijos tai besimokan¢iojo vartojamos strategijos bendraujant su kitais Zmonémis
uzsienio kalba (klausimy uzdavimas, sugeb¢jimas iSsiaiskinti ar paSnekovas teisingai suprato iSreikstas
mintis).
Afektyvinés strategijos apima jausmuy ir emocijy reguliavima (sugebé¢jimas sumazinti nerimastinga,
padrasinti, kurti teigiama atmosfera mokomojoje aplinkoje). Griffiths (2007) teigia, jog kai kurios
strategijos yra gali persipinti viena su kita. Pavyzdziui noras bendrauti su kitu Zzmogumi uzsienio kalba
gali buti priskiriamas ir prie metakognityviniy strategiju, nes tai tam tikras saves valdymas,
samoningas noras, ir prie socialiniy strategijuy, nes apima bendravima su kitu Zmogumi. Siame darbe
yra remiamasi Oxford (1990) pateikta kalby mokymosi strategiju klasifikacija, nes ji padeda

iSsamiausiai apibiidinti biidus kuriais zmonés mokosi uzsienio kalbos

Modifikuotoje komunikacinés kompetencijos struktiiroje sociokultiirinés arba tarpkultiirinés
strategijos apibrézimas yra prapléstas remiantis M. Byram (1997), Bennett (1998), Taylor & Henao
(2006) darbais. Siame komunikacinés kompetencijos modelyje lingvistiné, sociolingvisting, diskursiné
bei socialiné kompetencijos yra detalizuojamos ir iSskaidomos i smulkesnius vienetus remiantis
igsilavinimo standarty ir pasiekimy lentelémis (SMM, Bendrosios programos ir i§silavinimo standartai
p. 209 — 300). Kalbos mokymosi strategijos yra aprasomos remiantis Oxford (1990) klasifikacija.

Modifikuota komunikacinés kompetencijos struktiira yra pateikiama 2 lentel¢je.
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2 lentelé (sudaryta autorés)

Modifikuota komunikacinés kompetencijos struktiira

KOMUNIKACINE KOMPETENCIJA:

Lingvistiné kompetencija

Kalbos kilmé, dialektai

Garsy tarimas

Zodyno mokymasis

Gramatiniy taisykliy mokymasis

Kalbos gretinimas su gimtaja kalba ar
Kitomis kalbomis

Sociolingvistiné kompetencija

Neformalus kalbos vartojimas:
sugeb¢jimas bendrauti su gerai pazistamais
zmonémis, draugais.

Formalus kalbos vartojimas:

sugebé¢jimas susikalbéti vieSose istaigose,
su nepazistamais asmenimis

banke, ligoninéje, stotyje, paste ir kt.

Diskursiné kompetencija

Sugebéjimas kurti ir skaityti neformalius
tekstus ( laiSkus, laikras¢ius, groZinés
literattiros knygas, Zitiréti filmus,

TV laidas).

Sugebéjimas kurti ir skaityti formalius
tekstus ( mokslinius straipsnius, knygas).

Tarpkultiiring/ sociokultiiriné
kompetencija

Nuostatos: atvirumas kitoms kulttiroms,
savosios kultiiros nelaikymas geresne
ar pranasSesne uz kitas kultiiras.

Zinios: Zinios apie kitos kultiiros tradicijas, paprogius,
vertybes, kultiira, istorija, religija, dabartj
socialinio elgesio normas.

Interpretavimo ir susiejimo igiidziai: gebéjimas
interpretuoti kitos kultiros ivykius ir dokumentus,
paaiskinti ir susieti tai su savo kultiiros jvykiais,
dokumentais.

Atradimo ir saveikos jgudziai:
gebeéjimas jgyti ir taikyti

naujas Zinias apie kultiirg ir
kultiirines praktikas.

Kritinis kultairinis samoningumas/ politinis
iSsiugdymas: skirtumy tarp socialiniy grupiy suvokimas,
ju nuostaty ir vertybiy suokimas; savo neigiamy reakcijy
kritinis vertinimas.
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Bendravimo normy iSmanymas,

Socialin¢ kompetencija pasitikéjimas savimi komunikacinése situacijose,
gebéjimas laisvai reiksti mintis, nesivarzymas
komunikuoti uzsienio kalba.

Strateginé kompetencija Atminties

Tiesioginés strategijos Kognityvinés
Kompensacinés
Netiesioginés strategijos Metakognityvinés
Socialinés
Afektyvinés

Siame komunikacinés kompetencijos modelyje lingvisting, sociolingvisting, diskursiné bei socialiné
kompetencijos yra detalizuojamos ir iSskaidomos { smulkesnius vienetus tam, kad btity galima detaliau
analizuoti angly kalbos mokyma bei $ios kalbos vartojima jvairiose gyvenimiskose situacijose.
Tarpkultiriné kompetencija, aiSkiausiai gali atsiskleisti bendraujant su kitatauciais Zmonémis
gimtojoje arba uzsienio Salyje. Tuo tarpu strateginé kompetencija leidzia apibrézti kaip Zmonés mokosi

angly kalbos.

4.2 Patirtinio mokymosi panaudojimas komunikaciniy uZsienio kalbos gebéjimy

ugdyme

Patirtinis mokymo(si) procesas — ne vienpusis, bet dvipusis veiksmas. Uzsienio kalbos galima
iSmokti per patirt] — aktyviai ja vartojant darbe ar kasdieniame gyvenime, bendraujant su ta kalba
kalbanciais zmonémis. Tam, kad patirtinis mokymasis biity efektyvus, bitina refleksija — naujai igyty
ziniy suvokimas. Reflektuodami savaja patirtj, emocines ir vertybines nuostatas, besimokantieji plecia
pasauléjautos ir pasauléziiiros ribas, gilina saves suvokima ir jgyja naujos patirties. O pastarieji bruozai
brandina individa kaip asmenybg. Turimos ir naujos patirties tarpusavio santyki David A. Kolb (1981)
apibudino kaip keturiy komponenty cikla: konkreciosios patirties, reflektyvaus stebéjimo, abstraktaus
konceptualizavimo ir aktyvaus eksperimentavimo. Autoriaus nuomone, individas gali labai daug
pasimokiyti i§ savo veiklos, nes samoningai ar nesamoningai pereidamas nuolatinio ciklo etapus, laiko
spaudziamas, jis yra priverstas daryti sprendimus. Cia mokymo(si) 3altinis yra patirtis, ir tokie
metodai, kaip diskusijos, aptarimai, problemy sprendimai, padeda ,,idarbinti” besimokanciojo patirti.
Sitoks mokymas leidzia igyti patirties ir, kaip edukacinis procesas, yra nenutriikstamas spiralinis
veiksmas. Konceptualizuota patirtis, kuri véliau pereina i taikymo ar eksperimentavimo etapa, yra
palyginama su zmogaus mintyse turimais veiklos zemélapiais, kurie turi jtakos ju planams, priemoniy

taikymui ir situacijos vertinimui. Dar daugiau, autoriai tvirtina, kad Sie zemelapiai, o ne teorijos,
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kuriomis veikéjas tariamai remiasi, reguliuoja Zzmoniy veiksmus. Taip atsiranda skilimas tarp teorijos ir
praktikos. Yra iSskiriamos dvi veiklos teorijos rasys: pirmoji — tai praktiky implikuota teorija, taikoma
praktiskai, (theory-in-use) ir antroji — ta teorija, kuria praktikai naudoja, aiSkindami savo veiksmus
kitiems (espouse theory). Praktinés veiklos teorijos modelis susideda i$ triju elementy: (1) itakojantys
kintamieji, kuriy zmogus turi paisyti, (2) veiklos strategija (zingsniai ir planai), (3) pasekmés (kokiy
rezultaty davé taikoma veikla).

Patirties kaupimas néra savitikslis ar pasyvus veiksmas, turima patirtis jgauna vertg, kai yra
aktyvi ir paverCiama veiksmu, pereinant refleksijos etapa. David Schon (in Grigaitiené, 2007) patirties
ir refleksijos santyki aiSkina iSskirdamas dvi refleksijos raisis: refleksija veiklos metu (reflection-in-
action) ir refleksija apie veikla (reflection-on-action). Pirmoji tapatinama su mastymu stovint ir apima
ankstesng patirti, miisy jausmus, rysi su praktine teorija. Dél jos atsiranda naujas suvokimas, kokie
veiksmai turi biiti konkre¢ioje situacijoje. Zmogus teorija tikrina praktiskai, ir tai lemia naujas idéjas.
Taciau ne visada naudojamasi knyginémis teorijomis ir schemomis, nes kiekvienas atvejis yra
unikalus. Kitas zingsnis — refleksija apie veiksma, kai analizuojami jau taikyti veiksmai, prieZastys ir
pasekmés. Nors kiekviena situacija yra unikali, taciau praktikas ja visada sieja su tuo, kas jau buvo,
ieSsko panaSumy ir skirtumy. Komunikaciniy uzsienio kalbos jgitidziy ugdymas vyksta aktyviaisiais
metodais, kai besimokantieji, bendraudami ir bendradarbiaudami, remdamiesi individualia patirtimi,
siekia iSspresti jiems pateikta uzduoti. Tokioje darbo grupéje situacijos metu vyksta ne tik
kognityvinis, bet ir emocinis bei socialinis mokymasis, t. y. kaupiama trijy risiy patirtis. Didaktiniu
poziiriu individo patirtis aktyvinama ir ,,jdarbinama” pasirengimo mokymuisi ir démesio sutelkimo
etape, kai mokymas nukeliamas prie§ kognityviniy tiksly apibrézta mokymo medZziaga, ir naujos
informacijos apdorojimo — atrankos ir sisteminimo — metu, kai tai, kas jau zZinoma, siejama su tuo, kas
nauja, taip pat integravimo bei taikymo metu, kai nauja patirtis yra apmastoma ir taikoma praktiskai.
UZsienio kalby déstytojai, mokymo procesa grindziantys komunikaciniu kalbos mokymo principu,
sickdami aktyvaus ir efektyvaus ugdytiniy kalbos vartojimo, edukacing veikla organizuoja pagal du
tarpusavyje susijusius reikalavimus: pateikti komunikacijai tinkama uzduoti ir suteikti pakankamai
laiko tai uzduociai atlikti. Kitaip tariant, studentams biitina sudaryti salygas kuo daugiau kalbéti,
bendrauti, aiSkintis, nes kuo daugiau Zmogus kalba, tuo geriau ir daugiau iSmoksta. Kad besimokantieji
noriai ir aktyviai dalyvauty tokioje veikloje, nesivarzyty iSsakyti savo pojucius ir suvokima, stengtysi
savo teiginius iliustruoti asmenine patirtimi, proceso dalyviai turi Zinoti, jog ju asmeniné pozicija
nebus kritikuojama, peikiama, kaip nesutampanti su déstytojo ar pripazinty autoritety, priekaiStaujama
del nepakankamo kalbos tikslumo ir klaidy. Pasitikéjimo, pagarbos ir tolerancijos principai turi kurti
palankia saves iSreiSkimo atmosfera. Nors patirtinis mokymas(is) Siandieninéje praktingje

edukologijoje siejamas su suaugusiyjy mokymu, taciau individo branda ir patirtis néra momentinis

35



reiskinys, o laipsniSkas procesas, kurio ribos nelimituojamos zmogaus amziumi ar formaliojo ir
neformaliojo mokymo(si) formomis. Todél asmeninés patirties panaudojimas ir naujos patirties
suteikimas, ugdant studenty uzsienio kalbos komunikacinius geb¢jimus, yra rezultatyvus ir logiskas

reiskinys (Grigaitiené, 2007).

4.3. Psichosocialiniai uzsienio kalbos vartojimo aspektai ir jy svarba

komunikacinés kompetencijos ugdyme

Varzymasis kalbéti uzsienio kalba daznai yra apibréziamas kai jtampa, jauciama kai reikia
vartoti uzsienio kalba, ypac ja kalbant arba jos klausant. DaZnai varzymasis, bijojimas kalbéti uZsienio
kalba yra tokia biisena, kurios asmuo stengiasi i§vengti. Stengdamasis tai padaryti jis vengia bendrauti
uzsienio kalba (Toth, 2010). Varzymasis kalbéti uzsienio kalba iSsivysto dar mokykloje, besimokant
uzsienio kalbos. Baimé, jog nesuprasi ir busi nesuprastas, suklysi skatina varzymosi kalbéti uzsienio
kalba atsiradima. Kaip reiSkinys, varzymasis kalbéti uzsienio kalba yra labai jvairialypis — jis priklauso
nuo kiekvieno zmogaus charakterio, nuo susidariusios kalbinés situacijos (paSnekovo) ir nuo kalbos
mokymo mokykloje. Dazniausiai varzymasis kalbéti pasireiskia tuomet, kai reikia kalbéti garsiai — Su
konkreciu zmogumi ar didesnei auditorijai. Jei mokiniai klaséje varzosi kalbéti uzsienio kalba, tai gali
itakoti prastus ju mokymosi rezultatus ir neigiama pozitri | kalbos mokymasi. Mokiniai gali nebenoréti
lankyti uzsienio kalbos pamoky, prarasti motyvacija mokytis, jiems gali atsirasti baimé¢ bendrauti
uzsienio kalba, kuri véliau lydés ir tolesniame gyvenime. Zmogus, kuris klas¢je varzési kalbéti
uzsienio kalba, varzysis ja kalbéti ir kitose situacijose arba iSvis nevartos uzsienio kalbos. Tai didZiulis
praradimas visai ugdymo sistemai, visam komunikaciniam ugdymui, kuomet yra investuojami pinigai,
mokytoju pastangos, o zmogus negali kalbéti uzsienio kalba (Dewaele, 2007).

Young (1991) iSskiria SeSis potencialius varzymosi kalbéti uzsienio kalba Saltinius:

1) asmeninés charakterio savybés lemiancios varzymasi kalbéti uzsienio kalba;

2) besimokanciojo jsitikinimai ir pozitris i kalbos mokymasi;

3) mokytojo isitikinimai ir pozitris { kalbos mokyma;

4) besimokanciojo ir mokytojo santykiai

5) atmosfera ir uzduotys, atlickamos uzsienio kalbos pamokos metu;

6) atsiskaitymo uzduotys uzsienio kalbos pamokos metu.

Asmeninés charakterio savybés, tokios kaip per mazas pasitikéjimas savo jégomis, prastas
saves vertinimas labai dazna lemia varZymasi kalbéti uzsienio kalba. Daznas saves lyginimas su kitais,

noras buti geriausiu ir baimé, jog to nepavys pasiekti taip pat jtakoja varzymasi kalbéti uzsienio kalba.
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Asmenys, kurie varzosi kalbéti uzsienio kalba daznai mano, jog ju kalbiniai igtidziai yra prastesni, nei
kity kartu su jais besimokanciy; jie daznai kaltina save jog per mazai dirba ir per mazai stengiasi, 0
patyre nesékme (pvz. gave prasta jvertinima) mano, jog kiti besimokantieji dél to juos niekina.

Kitas svarbus varzymosi kalbéti uzsienio kalba Saltinis yra besimokanc¢iojo pozitris i kalbos
mokymasi. Gynan (1990) teigimu daznai besimokantieji blina isitiking, jog idealus tarimas yra
svarbiausias dalykas kalbos mokymesi; mano, jog pasimoke kalbos vienerius ar dvejus metus jau
sugebés puikiai ir visiSkai nedarydami klaidy ja komunikuoti ir kt. Tokie luikesciai daznai nepasiteisina
ir lemia varZymasi kalbéti uZsienio kalba.

Dar vienas varzymosi kalbéti Saltinis yra mokytojuy poziiiris { kalbos mokyma. Jei mokytojas
laiko save vieninteliu viska zinan¢iu ir iS§mananciu, jeigu jis nuolat taiso mokiniy padarytas klaidas ir
jas nuolat pabrézia, jei pagrindinis kalbétojas pamokos metu yra mokytojas, o mokiniai beveik neturi
kada isiterpti, tikétina, jog toks mokytojo elgesys skatina varzymosi kalbéti uzsienio kalba atsiradima.

Ne maziau svarbiis yra mokytojo bei mokiniy tarpusavio santykiai. Jeigu mokytojas su
mokiniais bendrauja draugiSkai, jei per daug nesureik§mina neteisingy mokiniy atsakymy, taip
priversdamas juos jaustis prastai prie§ savo bendramokslius, tuomet mokiniai maziau varzosi kalbéti ir
iSsakyti savo nuomong. Mokymosi procese klaidy taisymas yra svarbus, taciau yra svarbu ne pacios
klaidos, 0 budai, kuriais jos yra taisomos.

Uzsienio kalbos pamokoje atlieckamos uzduotys taip pat yra svarbios kalbant apie varzZymasi
komunikuoti. Tokios uzduotys, kaip kalbé¢jimas pries auditorija ar zodiniai testai, kuriuos reikia atlikti
be atskiro pasirengimo skatina varzymosi kalbéti atsiradima.

Dar vienas varzymosi kalbéti Saltinis yra vertinimas - jvairiis baigiamieji testai, didzigja dalimi
sudaryti i§ gramatiniy uzduoCiy, kur imanomas vienas teisingas atsakymas. Toth (2010) teigimu
situacijos, kai vertinami asmens geb¢jimai didina varzymasi kalbéti, kelia baim¢ ir nepasitikéjima
savimi. Tikédamasis gero ivertinimo ir tuo pat metu bijodamas prastai pasirodyti, suklysti, asmuo
jaucia didziule itampa.

Mclntyre (2007) teigia, jog varzymasis kalbeéti uzsienio kalba yra emocing patirtis, atsirandanti
tuomet, kai reikia vartoti uzsienio kalba. Ji tiesiogiai siejasi su malonumo ir nemalonumo jausmais,
kurie atsiranda kai reikia vartoti kalba ir priklauso nuo mokymosi aplinkos. Jei individas Zino, jog
padares klaida bus nubaustas — t.y. gaus prasta jvertinima, jis jaus baim¢ ir nepasitikéjima savo
jégomis vartodamas uzsienio kalba. VarZymasi kalbéti uZsienio kalba taip pat didina Zinojimas, jog
individas kalba su Zzmogumi, daug geriau mokanciu uzsienio kalba nei jis.

Young (1991) pateikia keleta biidy kaip galima sumazinti varzymasi kalbéti uzsienio kalba ir
s¢kmingai ugdyti mokiniy komunikacing kompetencija. Visy pirma uZzsienio kalbos pamokoje

mokiniai turi buti skatinami iSsakyti savo emocijas, pieSti ivairius grafikus, atspindinCius tokias
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patiriamas emocijas kaip baimé, nerimas. Taip mokiniai suzinos, jog jie ne vieni jau¢ia baimg ar
itampa kalbédami uzsienio kalba. Taip pat pamokos metu mokiniai turi turéti galimybg atlikti uzduotis
grupémis ar poromis, turi biiti skatinamos diskusijos, kuriy metu biity i§sakomos {vairios nuomongs,
pozitiriai. Mokytojas turéty biiti ne grieztas klaidy taisytojas ir vertintojas, o labiau draugiskai
nusiteikgs pataréjas, koordinuotojas, vertinant pagrindinis démesys turéty buti skiriamas ne tik
gramatinés klaidoms, bet ir minties raiskai, pateiktai idé¢jai. Mokiniai turéty buti skatinami vartoti
uzsienio kalba ir uz klasés riby — bendraudami su uzsienieciais draugais arba vienas su kitu uzsienio
kalba (pvz. pertrauku metu); taip pat zitréti filmus, skaityti knygas ar spauda uzsienio kalba.
Varzymasi kalbéti uzsienio kalba gali sumazinti kaliy uZzsienio kalby mokéjimas — taip
natiiraliai tobuléja asmens lingvistiniai ir komunikaciniai jgidZiai. Taip pat varzymasi kalbéti uZsienio
kalba mazina papildomas, ne pamokinis, bendravimas ta kalba — t.y. neformalus bendravimas su

draugais, filmy zitréjimas, muzikos klausymasis (Dewaele, 2007).
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V. MIGRANTU ANGLU KALBOS MOKYMOSI PATIRCIU BEI MOKYTOJU
NUOMONES ANALIZE

5.1. Tyrimo metodika ir organizavimas

Tyrimo imtis: Tyrimas buvo atliktas 2010 - 2011 mety lapkri¢io — balandzio ménesiais. Siame
tyrime apklausta 14 respondenty — 11 migranty ir 3 mokytojai. Tyrimo dalyviai migrantai atrinkti
sniego gnitiztés principu, kai randami turininga informacija turintys subjektai, kurie rekomenduoja
kitus tokius pacius subjektus. Pasikalbéjus su vienu asmeniu, praSoma jo nurodyti kitus, panaSias
charakteristikas turin¢ius Zmones. Sniego gnitiZtés metodas yra naudojamas tirti Zmoniy grupes, kuriy
nariai yra vienaip ar kitaip susij¢ vienas su Kitu - Siuo atveju lietuviai migrantai, gyvenantys Didziojoje
Britanijoje (Russell, 2002).

Tyrimo dalyviai mokytojai buvo atrinkti naudojant tikslinés atrankos metoda (Russell, 2002) —
buvo ieskoma patyrusiy mokytojy, kurie remdamiesi ilgamete savo darbo mokykloje patirtimi galéty
pakomentuoti migranty iSreikSta nuomong bei pasitlyti kaip reikéty produktyviau ugdyti
komunikacing kompetencija angly kalbos pamoky metu.

Respondentai migrantai atrinkti pagal Sias charakteristikas — buvo ieskoma sékmingai
socializavusiuju zmoniy — tokiy, kurie bent keleta mety gyvena uzsienyje, dirba auksStesnés
kvalifikacijos reikalaujancius darbus, lankosi vieSuose renginiuose, turi anglakalbiy draugy ir panasiai,
nes tokie zmonés atvyke 1 uZsieni pirmiausia susidiiré su uzsienio kalba, ir tam, kad sékmingai
socializuotysi naujoje aplinkoje turéjo pakankamai gerai ja mokéti. Taip pat buvo ieskoma ir
nesékmingos socializacijos pavyzdziy, kai kalbos nemokéjimas arba nepakankamas mokéjimas buvo
pagrindiné klititis ieSkant darbo ir jsitvirtinant uzsienio Salyje. Tokie Zzmonés, realiai susidirg su angly
kalbos vartojimu, turintys teigiama arba neigiama kalbos mokymosi patirti mokykloje ir aktyviai ja
naudojantys/ arba nenaudojantys kasdieninése situacijose, gali kritiskai vertinti kalbos mokyma (si)
Lietuvoje (Patton, 2002). Tyrimo metu buvo apklaustos 9 moterys ir 2 vyrai. 8 moterys ir 1 vyras yra
sékmingai socializavegsi Anglijoje. Jie dirba Anglijos imonése, turi daug kitatau¢iy draugu. Apie
nesékminga socializacija Anglijoje buvo kalbéta su 1 vyru ir 2 moterimis. Sie migrantai buvo
pasirinkti todél, kad mokykloje jie mokési ne angly, bet vokieciy kalba. Jy patirtis yra naudinga tam,
kad buty galima parodyti kalbos svarba integracijai uZsienio Salyje bei kad buty galima iSsiaiskinti kaip
zmonés, neturintys beveik jokiy angly kalbos Ziniy mokési kalbos.

Tyrimo dalyviai Siame darbe yra koduojami — juy vardai ir pavardés bei kita asmeniné

informacija dél etiniy sumetimy yra nevieSinama. Jie yra ivardijami raide R (kuri reiSkia respondenta),
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taip pat nurodomas tyrimo amzius, kvalifikacijos laipsnis ( tyrimo dalyviai mokytojai) ir Salis, kurioje
jie gyvena.

Tyrimo metodai: Siame tyrime teoriniams duomenims surinkti buvo naudojama mokslinés
literatiros analizé. Literatiiros $altiniy analizé — tai neatsiejama mokslinio darbo dalis, kuri tesiasi per
visa mokslinio tyrimo procesa. Literatiiros studijavimo uzdaviniai skirtinguose mokslinio tyrimo
etapuose yra skirtingi. RuoSiantis tyrimui, literattiros analizé padeda pasirinkti tema, tyrimo metodus,
susipazinti su pirmtaky darbais, protingai suplanuoti savo darba. Prasidéjus tyrimams, literatiiros
studijavimas jgalina: a) suzinoti apie naujausius kity specialisty darbus; b) prireikus koreguoti tyrimy
eiga; c) rasti savo tyrimy faktus patvirtinanc¢ia arba prieStaraujancia jiems medziaga; d) rasti
paaiskinima, jeigu literatiiros duomenys neatitinka tyrime gauty rezultaty (Merkys, 2000). Siame darbe
remiantis moksline literatiros ir dokumenty analize buvo konstruojamas uzsienio kalbos mokymo
strategijos modelis, iSskiriamos kalbos mokymo(si) metu igyjamos kompetencijos, kalbos mokymosi
biidai, analizuojami su kalbos mokymusi susij¢ sunkumai. Remiantis moksline literatiiros analize kaip
socialinis ir demografinis reiskinys buvo analizuojama migracija.

Empiriniams duomenims gauti naudojamas kokybinis interviu metodas. Kokybiniy tyrimy
skiriamyjuy bruozy analizé, atlikta remiantis jvairiais Saltiniais, leidZia ji apibudinti kaip sisteminga,
nestruktiirizuota atvejo ar individy grupés, situacijos ar jvykio tyrima natiiralioje aplinkoje, siekiant
suprasti tirilamuosius reiskinius bei pateikti interpretacini, holistini ju paaiskinima. Kokybiniai tyrimai
yra apibiidinami kaip natdralistiniai. Kokybiniam pozitriui budingas siekimas suprasti, kaip individai
suvokia bei aiSkina pasaulj ir kaip individualiai kuriamos prasmés lemia ju elgesi. Jie apima objekto
(asmens, grupés, organizacijos) tyrima, kurio tikslas - suprasti asmeni, jo elgesi ir jutimus bei fizinés,
socialinés ir psichologinés aplinkos jam. Kokybiniy tyrimy poZiiiriu sickiama suprasti, kaip individai
suvokia bei aiskina pasauli; poveiki kaip jie konstruoja socialing realybe, kaip ju kuriamos prasmés
lemia jy elgesi (Kardelis, 2002).

Siam darbui pasirinktas kokybinis tyrimas, nes jis leidzia isigilinti ir istirti pavieniy Zmoniy —
lietuviy, iSvykusiy dirbti ir gyventi { anglakalbes Salis - nuomong, juy patirti uzsienio Salyje, kuri
susijusi su angly kalbos mokymu(si) ir angly kalbos svarba integruojantis uzsienio Salyse, bei eksperty
— angly kalbos mokytoju nuomong apie komunikacinés kompetencijos ugdyma angly kalbos
pamokoije.

Tyrime naudojamas pusiau struktiiruotas interviu. Darbui pasirinktas biitent §is metodas, nes jis
leidzia jsigilinti { nagrinéjamas problemas, bei gauti daugiau iSsamesnés informacijos nei taikant kitus
metodus. Budingas tiriamojo interviu bruoZzas yra tas, kad visa informacija gaunama Zodziu. Interviu
suteikia platesnes galimybes nuodugniau pazinti tiriamaji asmenij (Bitinas, 2006). Pusiau struktiiruoto

interviu tikslas yra suprasti tyrimo dalyvio pozitir { tam tikrus dalykus, o ne daryti bendras iSvadas
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apie visy zmoniy elgesi. Tokio interviu metu yra naudojami atviri klausimai, pasiiilyti tyréjo; taip pat
klausimai gali biiti formuluojami arba keifiami tyrimo eigoje. Pusiau struktiiruoto interviu privalumai
yra Sie: tiesioginis rySys tarp tyrimo dalyvio ir tyréjo, galimybé isigilinti i tiriama problema, suteikiant
galimybg tyrimo dalyviui paciam i$sakyti savo nuomong, paziiiras i t.t. Taip pat pusiau strukttiruoto
interviu metu tyréjas gali patikslinti klausimus, perklausti i§ naujo, jeigu kokie nors dalykai jam liko
neaiskts (Russell, 2002).

Siame darbe pusiau struktiruotas interviu leidzia patikslinti galbiit neaiskiai i§sakytas tyrimo
dalyviy mintis, giliau ir i§samiau aptarti svarbius 1§ anksto numatytus ar naujai iSryskeéjusius dalykus,
susijusius su migranty angly kalbos mokymu(si), kalbos svarba integruojantis uzsienio Salyje bei
mokytoju darbo patirtimi.

Pusiau struktiiruoto interviu su migrantais klausimy gida sudaro $ios tematikos:

Emigracijos patirtis. Tyrimo dalyviy teiraujamasi apie ju gyvenimo uzsienio Salyje laika; darba;
laisvalaikio praleidimo budus; Zmones, su kuriais jie bendrauja.

Angly kalbos mokymosi patirtis Lietuvoje. Respondenty teiraujamasi apie ju angly kalbos mokymasi
mokykloje — apie uzduotis, kurias jie atlikdavo pamokos metu (kiirybinis darbas grupése, dialogai,
gramatiniai pratimai, audiovizualinis mokymas — filmai, jrasai autentiS$ka kalba); pamoku tematika
(Sventés, kitoniSkumas, elgesys tam tikrose victose); taip pat ju teiraujamasi apie tai, ar jie
savarankiSkai mokési kalbos (kalbos kursai, specialiis leidiniai), ar vyko savaiminis mokymasis
(filmai, knygos, uzsienieciai draugai).

Angly kalbos svarba integruojantis uzsienio Salyje. Migranty teiraujamasi apie sunkumus, kuriuos
patyré dél kalbos nemokéjimo ar nepakankamo mokéjimo (zodyno trukumai, dialekto nesupratimas,
bendravimo normu neiSmanymas, isidarbinimo sunkumai, mokes¢iy mokéjimas, lankymasis pas
gydytojus, spaudos skaitymas). Arba priesingai, kaip kalbos mokéjimas jiems padéjo (susirasti geresni
darba, draugy) s¢kmingai adaptuotis uzsienio Salyje.

Angly kalbos mokymosi patirtis uzsienyje. Tyrimo dalyviy teiraujamasi kaip jie dabar mokosi kalbos
(lanko Kkursus, skaito knygas).

Pusiau strukttruoto interviu su mokytojais klausimy gida sudaro Sios tematikos:

Jy nuomoné apie komunikacini kalbos mokymq Lietuvoje. Buvo aptariama kaip yra ugdoma
lingvisting, sociolingvistiné, sociokultiiring, diskursiné, socialiné ir strateginé kompetencijos, kurios ir
sudaro komunikacino kalbos mokymo esmg. Taip pat buvo aptariamas migranty iSsakytas poziliris
apie Sias kompetencijas.

Mokytojy nuomoné apie varzymaqsi kalbéti angly kalba. Varzymosi kalbéti mazinimo budai.
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5.2 Tyrime dalyvavusiy migranty bei mokytojuy demografinés charakteristikos

Siame tyrime respondentai atrinkti ieSkant sékmingai socializavusiuju Zzmoniy — nes tokie
zmonés atvyke | uzsienj pirmiausia susidiiré su uzsienio kalba, ir tam, kad sékmingai socializuotysi
naujoje aplinkoje turéjo pakankamai gerai ja mokéti. Taip pat buvo ieSkoma ir nesékmingos
socializacijos pavyzdziy, kai kalbos nemokeéjimas arba nepakankamas mokéjimas buvo pagrindiné
klititis ieskant darbo ir isitvirtinant uzsienio Salyje. Tokie zmonés, realiai susidiir¢ su angly kalbos
vartojimu, turintys kalbos mokymosi patirti mokykloje ir aktyviai ja naudojantys/ arba nenaudojantys
kasdieninése situacijose, gali kritiskai vertinti kalbos mokyma (si) Lietuvoje. Taip pat tyrime buvo
klausiama ir mokytoju nuomoneés apie komunikacini uzsienio kalbos mokyma, jo efektyvuma, jiems
buvo pristatomos migranty iSakytos pastabos ir idéjos apie ju patirti, susijusia su komunikavimu
uzsienio Salyje.

Siame darbe remiantis moksline literatiiros ir dokumenty analize buvo konstruojamas uZsienio
kalbos mokymo(si) strategijos modelis, i$skiriamos kalbos mokymo(si) metu jgyjamos kompetencijos,
bei kalbos mokymosi biidai. Interviu metu gauti duomenys yra analizuojami pagal kategorijas, iSkirtas
teorin¢je darbo dalyje, kurios apima komunikacinés kompetencijos apibrézima ir pagrindiniy jos daliy
i8skyrima bei kalbos mokymosi biidus. Analizuojant interviu medziaga, kategorijos ir subkategorijos
buvo sudaromos remiantis teorin¢je dalyje sudarytu komunikacinés kompetencijos modeliu,
atsizvelgiant | §§ modeli buvo rengiamas klausimynas, bet, buvo numatyta, jog ir informantai iSsakys
savo nuomong, papildydami Sias kategorijas. Analizuojant interviu metu gauta medziaga taip pat
iSrySkéjo tokie aspektai kaip kalbos svarba integruojantis, psichologiné savijauta kalbant uZsienio
kalba, bei buvo aptarta respondenty migracijos patirtis. Sie aspektai taip pat yra aptariami teorinéje

darbo dalyje.

5.2.1 Sékmingai socializavusiy migranty charakteristikos

Sio tyrimo metu buvo apklausta 11 migranty - 9 moterys migrantés ir 2 vyrai. 6 moterys ir 1
vyras yra sékmingai socializavesi Britanijoje, jie dirba Britanijos imonése, turi daug kitatau¢iy draugu,
1 moteris dirba ir gyvena JAV. Jie priklauso 20 — 30 mety amziaus grupei. I$analizavus interviu metu
su sekmingai anglakalbése Salyse socializavusiais migrantais gautus duomenis, buvo gauta tokia
informacija. Pirmiausia tyrimo dalyviai yra sékmingai socializavesi Anglijoje, Airijoje ir JAV — jie
gyvena Jungtin¢je Karalystéje ir Amerikoje, dirba tos Salies imonése, multikultirinéje aplinkoje. Tai

iSrySkéja Siose citatose:
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,Dirbu viesbutyje ,, Arora” administratore* (R1, 24m, Anglija). ,, AS dirbu dujy jmonéje, prie
popieriy” (R2, 27m, Anglija). ,,4s Siuo metu nedirbu, auginu vaikq, bet pries tai dirbau pardavéja
ritby parduotuvéje“(R3, 29m, Anglija). ,,4s dirbu ligoninéje slaugytoja* (R4, 28m, Anglija). ,,.Dirbu IT
specialistu pas anglg, jo jmonéje (RS, 24m, Anglija). ,,AS dirbu oro uoste, vaizere maisto ruosimo
imonéje, na ten kur ruosia maistq léktuvams® (R6, 25m, Anglija). ,,AS dirbu pardavéja suvenyry
parduotuvéje* (R7, 24m, JAV). AS dirbu banke, pagalbine darbuotoja tokia kaip ir, neSioju popierius,

Dirbdami tokiose vietose tyrimo dalyviai daug bendrauja su jvairiais Zzmonémis, jie kasdien
aktyviai naudoja angly kalba patys, arba girdi ja kalbant kitus asmenis. Kaip teigia Lightbown ir
Spada (1999) taip Zmogus mokosi kalbos nattralioje aplinkoje — jis gyvena toje kalbinéje aplinkoje, jis
,supamas® anglu kalbos visa diena, daug valandu. Jis kalba pats, arba girdi kalbant Kitus, jis susitinka
ir bendrauja su daugeliu zmony, gerai mokanciy angly kalba. Gyvendamas toje kalbin¢je aplinkoje
zmogus gali s€ékmingai tobulinti savo jau turimas Zinias.

Visi jie turi daug vairiatauciy draugy bei aktyviai dalyvauja tos Salies kultiiriniame bei
socialiniame gyvenime. Tai rySku Siose citatose :

wMano draugai jvairiausiy tautybiy — anglai, indai, piety afrikieciai, lenkai, portugalai, italai...
(R1, 24m, Anglija).*“ Su visais draugais bendrauju angliskai, kartu leidZiam laikq, varom i koncertus,
filmus“ (R2, 27m, Anglija). ,,Mano draugai anglai, airiai, lenkai, latviai, slovakai, indai, brazilai,
ispanai, italai, su jais bendrauju angliskai, visur biinam, lankom parodas, koncertus kartu* (R4, 28m,
Anglija).

Bendraudami su kitatauc¢iais zmonémis tyrimo dalyviai ne tik nuolat tobulina angly kalbos
zinias, bet ir praplecia savo akirati pazindami kitas kultiiras, ju paprocCius, tradicijas. Jie turi galimybg
pazinti ne tik Anglijos, bet ir kity Saliy, kuriy atstovai gyvena Anglijoje kultiira, poziiiri i kai kuriuos
dalykus.

Visi tyrimo dalyviai gyvena uZsienyje bent vienerius ar daugiau mety tai iliustruoja Sie
teiginiai:

,,Cia gyvenu 5 metus* (R1, 24m, Anglija). ,,Gyvenu Anglijoj 6 metus* (R2, 27m, Anglija). ,,3,5
mety gyvenu“(R3, 29m, Anglija). ,,Cia gyvenu 4 metus” (R4, 28m, Anglija). ,,.Gyvenu Anglijoje 1
metus beveik be ménesio* (R5, 24m, Anglija). ,,Gyvenu c¢ia 4 metus“ (R6, 25m, Anglija). ,,.Gyvenu
JAV 1 metus* (R7, 24m, JAV). ,, Gyvenu cia metus ir kokius 2 ménesius““ (R8, 21m, Airija).

Tiek laiko gyvendami uzsienyje ir aktyviai dalyvaudami tos $alies, kurioje gyvena kultliriniame
ir socialiniame gyvenime, tyrimo dalyviai yra pakankamai gerai susipazing su Anglijos, JAV ir Airijos

kulttira, paprociais, jie pakankamai gerai sugeba komunikuoti angly kalba.
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Paklausti apie i$silavinima, kuri igijo Lietuvoje prie$ iSvykdami { Anglija ir apie tai, kodel jie
nusprendé i$vykti, 6 tyrimo dalyviai teigé turintys aukstaji iSsilavinima, 2 - vidurini. Jy nuomoné
iSrySkéja Siose citatose:

»Na baigiau mokyklq, nejstojau niekur | nemokamq ir is karto tq paciq vasarq isvazZiavau su
drauge. (R1, 24m, Anglija). AS esu baigusi informatikq univiere, neradau darbo LT, tai ieskojau
uzsienyje, per agentiras ir kai variau cia dirbt (1 Anglija) tai variau per firmq, sumokéjau pinigus,
saké jo, tu dirbsi pagal specialybe, yra darbo, Anglijoj reikia informatiky, bet vos tik atvykus niekas
nepasitiko, likau ant ledo zZodziu (R2, 27m, Anglija). ,.Isvykau ieskoti geresnio gyvenimo ir draugas
mano buvo ten jau“ (R3, 29m, Anglija). ,, As baigiau Lietuvoj siuviniy dizaing, Lietuvoj turguj biski
padirbau bet neapsimokéjo, tai isvykau i Anglija. (R4, 28m, Anglija). ,,AS baigiau vadybq, verslo
administravimq Lietuvoj, neradau darbo ir isvykau | Anglijq (R6, 25m, Anglija). As baigusi viesqji
administravimg,neradau darbo Lietuvoj ir isvykau pas tetq i JAV (R7, 24m, JAV). ,,AS baigiau
vidurine ir iSvaziavau is karto, tévai mano cia buvo, tai net nestojau niekur, mama man tq darbq
surado (R8, 21m, Airija).

Pagrindinés priezastys, nulémusios tyrimo dalyviy apsisprendima iSvykti yra ekonominés — Zemas
pragyvenimo lygis, mazi atlyginimai, brangus mokslas. Kaip teigia Woolfson (2007), yra iSskiriama
keletas priezasCiu, skatinan¢iy darbo migracija i§ Lietuvos - tai mazi atlyginimai, prastos socialinés
garantijos, nelegalus darbas (ypac statybu sektoriuje). Privaciajame sektoriuje darbo istatymai yra
palankiis tik darbdaviui, o tuo tarpu darbuotojas yra praktiSkai beteisis. Lietuvoje aktualios ir tokios
problemos kaip darbo kontrakty nebuvimas, kurie uztikrinty darbuotojo sauguma, atlygi uz
virSvalandzius ir panasiai. IS Lietuvos iSvyksta tam tikry profesiju ar sluoksniy atstovai, o tai lemia
struktiirinius Lietuvos gyventojy ir darbo jégos pokyCius — t. y. ne tik mazéja bendras gyventoju
skaiCius, bet ir blogéja demografiniai rodikliai, visuomené sensta. Maslauskaité ir Stanktiniené (2004)
teigia, jog emigrantus bty galima skirstyti i dvi grupes — jaunima, kurie nejvertinti kaip jauni
specialistai baigia aukStuosius mokslus uzsienyje arba dél nebaigto mokslo ar nepaklausios specialybés
jiems yra itin sunku susirasti poreikius atitinkanti darba Lietuvoje, ir vidutinio amZiaus Zzmones, kurie
praranda darba Lietuvoje ir dél savo amziaus, riboty galimybiy persikvalifikuoti i§vyksta. Siame
tyrime dalyvavusius sékmingai socializavusius migrantus biity galima priskirti pirmajai grupei, kurie {
uzsieni iSvyko nesusirade darbo, atitinkancio jy iSsilavinimg ir materialinius poreikius.

Tyrimo dalyviy taip pat buvo teiraujamasi apie darbus, kuriuos jie dirbo vos tik atvyke i uzsieni.
Didzioji dalis — 5 tyrimo dalyviai - vos tik atvyke¢ i uzsieni (Anglija, Airija , JAV) dirbo ju
kvalifikacijos neatitinkancius darbus. IS pradziy jie dirbo fabrikuose, maisto ruo§imo imonése ir tik
veliau kai kurie 1§ jy pradéjo eiti aukStesnes pareigas toje pacioje imonéje. Juy iSsakytas patirtis

iliustruoja Sie teiginiai:
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»Pirma isidarbinau ,, Gate Gourmete ‘e producion skyriuje, na ruosiau maistq ten, salotas
visokias déliojau, paskui Ziuri, kad neblogai gaudaus as ten ir po mety vaizere paskyré, priziiréti kiek
ir ko turi biiti pagamintq turiu dabar, popierius pildyti“ (R6, 25m, Anglija). Is pradziy dirbau ,, Gate
Gourmet ‘e , na ten ruoSiau maistq | léktuvus, apie tris metus ten dirbau, paskui, kai jau pramokau
kalbq siunciau savo CV | vieSbuti, padavéja ten isidarbinau, priemé is karto, dabar pakélé pareigose
mane — jau administratoré — supervaizeré esu.” (R1, 24m, Anglija). Kai kurie susirado kita, geresni
darba - Tai pas babajus du metus dirbau, Hot Chicken‘e (greito maisto restoranas) , paskui tik
susiradau normaly darbq, kai kalbq ismokau, na jis i$ dalies atitinka mano specialybe“ (R2, 27m,
Anglija). Tik vienas tyrimo dalyvis vyko 1 Anglija zinodamas, jog ten dirbs pagal specialybe: ,,A4S
baiges informatikq SU, | Anglijq vaZiavau tiesiai dirbti pagal specialybe, draugas darbq man tq
surado, pakviete, tai ir isvykau ir dirbu prie kompy* (R5, 24m, Anglija).

Si informacija patvirtina fakta, jog net ir turédami aukstaji i$silavinima zmonés daznai dirba ju
kvalifikacijos neatitinkan¢ius darbus — fabrikuose, greito maisto restoranuose. Migrantai, sveciose
Salyse dirbdami net ir uz mazesni uzmokesti, uzdirba daugiau, nei savo gimtosiose Salyse (Woolfson ,
2007). Tai ir yra viena pagrindiniy darbo migracijos priezas¢iy tuo paciu salygojanti ir kvalifikacijos
neatitinkan¢io darbo pasirinkima. Vos tik nuvykus { uZsienio Salj ir nepakankamai mokant kalba
zmonéms yra sunku susirasti jy iSsilavinima atitinkanti darba, todé¢l daznai, o ypatingai Siuo metu, kada
Anglijoje, Airijoje yra labai daug migranty ir vyrauja konkurencija dél darbo vietuy, jie renkasi bet kokj
darba.

5.2.2 Sékmingai socializavusiy migranty nuomoné apie Lietuvoje jgyta lingvistine

kompetencija

Pagrindinis komunikacinio kalbos mokymo, kai prasmé ir mintis yra pirming¢, kalbos igtidziy
formavimo Saltinis yra socialinio ir kultiirinio turinio diskursas. Toks mokymas Lietuvos Svietimo
mokymosi vadovéliai, kuriuose buvo raginama vartoti kalba, o ne tik mokytis taisykles, bei suprasti
kiekvieno kalbinio reiSkinio praktinio komunikacinio pavartojimo reik§m¢. Sékmingai socializavegsi
migrantai, dalyvaveg Siame tyrime, angly kalbos mokési pagal komunikacini kalbos mokymo(si)
metoda. Tokio turinio medZiagos nagrinéjimas ne tik supaZindina besimokanciuosius su jiems naujais
reiSkiniais ir realijomis ivairiy Saliy kulttiry kontekstuose, bet ir paskatina reflektuoti savaja socialing ir
kultiring patirtj, siejant du reiskinius pagal ju bendruma ir jvairove (Grigaitiené, 2007). Ugdant(is)

lingvistine kompetencija, biitina paZzinti, palaipsniui {valdyti ir taisyklingai vartoti kalbos struktiras,
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sukaupti ir tinkamai vartoti zodyna, i$mokti raides, garsus bei suvokti jy santykius, taisyklingai tarti.
Moksleiviams svarbu gauti minimaliy ziniy apie kalbos iSplitima, kalby Seima, susidaryti bendra
supratima apie kalbos funkcionavima. Svarbu sudaryti salygas moksleiviui izvelgti esminius kalbos
kaip komunikavimo priemoniy sistemos bruozus, plésti kalbinj akirati.

Tyrimo dalyviu buvo teiraujamasi kaip jie vertina Lietuvoje igyta lingvisting kompetencija, ar
Lietuvoje igytos leksinés ir gramatinés angly kalbos zinios buvo pakankamos s¢kmingai komunikacijai
uzsienyje. Kalbant apie $ia kompetencija tyrimo dalyviu nuomonés iSsiskyre, taciau didzioji dalis — 6
respondentai, ja ivertino ganétinai teigiamai. Ju nuomoné pateikiama Siose interviu protokolo
iStraukose:

Zodyno ir gramatinés Zinios buvo gana pakankamos* (R4, 28m, Anglija). ,.Jgvtos Zinios yra
pakankamos, taciau apie dialektus ir kalbos kilme niekas nemoké (R5, 24m, Anglija). ,Taip,
pakankamos, uzteko ty Ziniy is esmés, ko neZinojau suzinojau gyvendama ten* (R7, 24m, JAV). ,Ne
visai, kazkiek tritko Zodyno Ziniy, posakiy neZinojau kai kuriy, bet ne tai buvo problema® (R5, 24m,
Anglija). ,,Nevisiskai pakankamos Zodyno Zinios, bet su laiku jmanoma patobulinti Zinias kuriy nejgijai
mokykloje - anglai turi daug tokiy Zodziy kurie tikrai néra girdéti ir Zodyne jy néra, tiesiog paprasai
paaiskinti kq Sitas Zodis reiskia, o jie niekada neatsisako padeéti, kad suprastum apie kq jie kalba‘ (R3,
29m, Anglija).

Didzioji dalis tyrimo dalyviu Lietuvoje igyta lingvisting kompetencija jvertino teigiamai, ju
nuomone leksinés ir gramatinés zinios yra pakankamos s¢kmingai komunikacijai, o tai, kas nezinoma
su laiku yra patobulinama. Kaip trikuma tyrimo dalyviai jvardijo nepakankamas zinias apie angly
kalbos dialektus, nes dél ju nezinojimo i$ pradziy jiems buvo sunku suprasti anglakalbius. Taigi jiems
labiausiai triiko ziniy apie $Snekamaja angly kalba kurioje ir atsispindi ivairiy neformaliy posakiy,
zodziy vartojimas bei skirtingi akcentai.

O kai kurie migrantai netgi paminéjo fakta, jog patys anglai ju klausia kaip reikia paraSyti kai
kurios ZodZius:

,, Tiesa patys anglai kalba dar netaisyklingiau uz mus uzsieniecius. Manes net klausia kaip paraidziui
parasyti kai kuriuos Zodzius, kas man juokingiausia - juk as net ne angle, tiesiog mokykloj gerai
ismoke* (R4, 28m, Anglija).

Si citata liudija apie geras migranty leksines bei gramatines angly kalbos Zinias igytas
besimokant angly kalbos. Didzioji dalis Siy Ziniy buvo jigyta dar mokykloje besimokant kalbos.
Neigiamai lingvisting kompetencija jvertino 2 tyrimo dalyviai, tai iSrySkéja Siose citatose:

Nes nuvaziavus { Anglijq pajutau kad tu niekq nemoki, realiai niekq. Sunku, buvo, nes tu Zinai

kad nemoki, daug Zodziy nezZinai, ir nebuvai net pakankamai iSmokyta apie laikus, nes yra svarbu
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laikai, ten nesakysi ,,eiti*, , ziaréti . (R1, 24m, Anglija) Mokykloje mokémés tik gramatikq — laikus,
Zodzius, praktiskai tik tai, kas gali biti egzamine (R2, 27m, Anglija).

Jie teigé, jog vos tik atvykus i Sali vis dél to triko pagrindiniy gramatiniy ir leksiniy ziniy.
Tyrimo dalyviai akcentavo, jog angly kalbos mokymas Lietuvoje neatitiko komunikaciniy poreikiy,
kurie atsirado atvykus i Anglija. Jie pabrézé, jog angly kalbos mokymas mokykloje buvo orientuotas
tik | siauras leksines bei gramatines kompetencijas, egzamino iSlaikyma, o to nepakako atvykus i
uzsieni, kai kalba reikéjo vartoti realiose gyvenimo situacijose — jie nemokéjo $nekamosios kalbos.

Pagrindiniai su kalba susij¢ sunkumai, su kuriais susidiré tyrimo dalyviai buvo akcenty,
kuriais kalba kiti Zmonés nesupratimas. Tai rySku Siose citatose:

»Visy pirmq, Anglijoje yra kitoks akcentas, dél kurio buvo labai sunku suprasti kas kalbama.
Apie dialektus nezZinojau nieko, ir kaip jie turi skambéti nesimokéme. Viso to iSmokau tik gyvendama
¢ia ir bendraudama su anglais, tiesiog girdi ir kopijuoji* (R4, 28m, Anglija). ,.Tai jo jo, kiekvienos
Salies yra skirtingas akcentas <...>Jis svarbus geresniam darbui, nes dazniausiai geresnj darbq gauti
nu ir yra kalba visa angly svarbi, ne biitinai pats akcentas, bet taisyklingumas, nors jie ir nepripazista
kity akcenty, bet nesakys i akis to, kad nepatinka akcentas. Bet jis labai svarbus “ (R1, 24m, Anglija).
., Fabrikuose tai akcento neZiuri, bet jei nori geriau kur, ypac su zmoném jei bendrauti, pardavéja
kokia tai svarbus akcentas tas ,, british“(R2, 27m, Anglija). ,.Is tikryjy neaisku kq jie galvoja, bet | akis
nepasakys niekada to, bet jauciasi kartais kad is akcento ar klaidy supranta kad tu ne toks kazkoks*
(R7, 24m, JAV)

Peisker (2002) teigimu Australijoje, kurioje gyvena daugybé skirtingy tautybiy zmoniy, yra
labai svarbus akcentas, kurio kalba angly kalbos vartotojai. AukStesnés socialinés klasés akcentu yra
laikomas amerikietiSkas, angliSkas ar pranctiziSkas akcentas, tuo tarpu akcentas, aiskiai parodantis, jog
kalbétojas yra i§ ne anglakalbés Salies rodo jo priklausyma Zemesniam socialiniam sluoksniui.
Pavyzdziu kroatiSkas akcentas yra siejamas su maza nereikSminga Salimi, kurios atstovas priklauso
vidutinei darbuotojy klasei. Anglakalbiai, atvyke¢ { Australija ir turintys vadinamaji angliSka akcenta
buvo laikomi tos pacios kultiiros atstovais (angl. cultural insider), o Zmonés, atvyke i§ ne anglakalbiy
Saliy buvo laikomi kitos kultiiros atstovais (angl. cultural outsider).

Anglija, Airija ir JAV taip pat yra tos Salys, kur gyvena daug jvairiy tautybiy zmoniy — Visi jie
kalba su jiems budingu akcentu. Tyrimo dalyviai akcentavo svarby dalyka — jie teigé, jog norint dirbti
prastesnj ir kvalifikacijos nereikalaujantj darba pakanka turéti bent minimalias kalbos Zinias. Taciau
norint dirbti geresni darba tampa svarbus akcentas. Zmonéms, turintiems tinkama kvalifikacija, taciau
kilusiems i§ ne angliskai kalbanc¢iy Saliy (tokiy kaip Lietuva, Latvija, Lenkija ir kt.) yra sunkiau

susirasti geriau apmokama darba ar pakilti | aukStesnes pareigas.
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Respondenty taip pat buvo teiraujamasi ar jiems pavyko susirasti darba pagal specialybg ir, jei
nepavyko, tai ju manymu d¢l kokiy priezas¢iy. Ju nuomoné pateikiama Siose citatose:

»AS esu baigusi buhalterijq, cia (Anglijoje) dirbau pardavéja, nes nezinau, kad buhaltere
dirbtum reikia ir kalbq labai gerai mokét ir patirties turét, tai net neieskojau tokio darbo, nemaniau,
kad pavyks, nes nemokéjau ant tiek gerai kalbos, kad galéciau net § pokalbj nueit toki* (R3, 29m,
Anglija). Cia atvykus dirbau morky fabrike, paskui, kai pramokau ir kalbq, ir apsipratau pradéjau
(R4, 28m, Anglija).

Kaip pagrindines priezastis, dé¢l kuriy negalé¢jo dirbti ar tiesiog neiesSkojo darbo pagal
specialybg, tyrimo dalyviai ivardijo nepakankama angly kalbos mokéjima, taip pat jie teige
abejojantys, jog mokslus, baigtus Lietuvoje, pripazins Anglijos imonés. Geresnio darbo jie ieSkojo tik
geriau iSmoke kalba arba pabaigg tam tikrus kvalifikacija tobulinanéius kursus. Svarbu paminéti fakta,
jog didele reikSme apsisprendimui neieSkoti kvalifikacija atitinkancio darbo turéjo nepasitikéjimas
savimi, savo kalbinémis Ziniomis:

AV darbo pagal specialybe net neieskojau, nemanau kad mano issilavinimq cia uzskaityty, be
to as kalbos nemokau taip gerai kad sugebéciau cia (JAV) dirbt toki darbq, net nebandziau ieskot, ne
pardoj jsidarbinau ir gerai man na bent kol kas, kai kalbq puikiai mokésiu, gal dar cia pasimokysiu ir
tada jau ziuréesiu® (R7, 24m, JAV).

Net ir mokédami kalba Zmonés nedrista ja kalbéti, nepakankamai vertina savo sugeb¢jimus ir
turédami iSankstiniy nuostaty netgi nebando ieSkoti geresnio darbo, nes nuvertina savo Zzinias.
Varzymasis kalbéti uzsienio kalba iSsivysto dar mokykloje, besimokant uzsienio kalbos. Baimé, jog
nesuprasi ir biisi nesuprastas, suklysi skatina varzymosi kalbéti uzsienio kalba atsiradima. Kaip
reiskinys, varZzymasis kalbéti uzsienio kalba yra labai jvairialypis — jis priklauso nuo kiekvieno
zmogaus charakterio, nuo susidariusios kalbinés situacijos (pasSnekovo) ir nuo kalbos mokymo
mokykloje. Jei mokiniai klas¢je varzosi kalbéti uZzsienio kalba jiems gali atsirasti baimé bendrauti
uzsienio kalba, kuri véliau juos lydi ir tolesniame gyvenime. Zmogus, kuris klas¢je varzési kalbéti
uzsienio kalba, varzosi ja kalbéti ir kitose situacijose arba iSvis nevartoja uzsienio kalbos. Tai didZiulis
praradimas visai ugdymo sistemai, visam komunikaciniam ugdymui, kuomet yra investuojami pinigai,
mokytoju pastangos, o zmogus negali kalbéti uzsienio kalba (Dewaele, 2007).

Svarbu paminéti, jog kalbédami apie lingvisting kompetencija migrantai teigimai vertino
formalios kalbos ugdyma — pagrindines leksines, gramatines zinias, taciau susidiirg su $nekamaja angly
kalba jie patyré sunkumy dél neformaliy ZodZiy, posakiy nezZinojimo, bei dél varzymosi kalbéti ir

nepakankamo savo ziniy vertinimo.
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5.2.3 Sékmingai socializavusiy migranty nuomoné apie Lietuvoje jgyta

sociolingvisting kompetencija

Ugdant(is) sociolingvisting kompetencija, mokoma(si) vartoti ir interpretuoti kalbos formas
pagal situacija: situacija (kas su kuo, apie ka, kur ir kokiu tikslu bendrauja) lemia kalbos formuy
pasirinkima (SMM uZsienio kalby mokymo strategija, 2010). Respondenty pasiteiravus apie tai, kai
jiems sekési bendrauti vieSose vietose, su draugais, buvo gauta tokia informacija. Tam, kad
respondentai galéty sékmingai naudotis sociolingvistine kompetencija, kuria igijo ne tik mokykloje,
bet ir kitose gyvenimo situacijose (pvz. bendraudami viesose vietose, istaigose Lietuvoje), kai kuriems
1§ ju triko leksiniy bei gramatiniy Ziniy. Tai rySku Siose citatose:

wDarbe tai nesupratau tarimo, zZodzZiy nezinojau, patiekaly pavadinimy, jrankiy pavadinimy.
Mokykloj buvom mokesi kaip bendrauti ir banke, ir ligoninéj, is esmés tq Zinojau ir is bendravimo
tokiose jstaigose Lietuvoj, bet neZinojau kokiais Zodziais tq pasakyti. Su Zmonémis lengviau bendrauti
sekesi kokio Zodzio nezZinodavau, klausdavau o jie pasakydavo man tq Zodi* (R1, 24m, Anglija).
»~Neformalioje aplinkoje, su draugais bendrauti sekési gana gerai. O banke ar ligoninéje buvo sunku.
Tekdavo po kelis kartus perklausti, jei dar nesuprasdavau, prasydavau kalbéti léciau, arba pasakyti
kitais Zodziais* (R4, 28m, Anglija).

Kitiems i$ juy didziausia klititis buvo baimé, varzymasis kalbéti angly kalba:

»Gal ir biciau sugebéjusi, bet bijojau is pradziy — eidavau §{ bankq ar pavyzdziui | darbo
agentiirq su drauge, kuri ten jau ilgai gyveno, prasydavau, kad ji pakalbéty, arba kai reikéjo telefonu
registruotis deél draudimo ir isspelinguoti savo vardq ir pavarde, jos prasSiau, nors pati mokéjau, bet
bijojau telefonu kalbéti ir suklysti* (R6, 25m, Anglija). ,,Nelabai, na jei Zinodavau, jog Zmogus su
kuriuo kalbu blogiau uz mane moka kalbq, tai laisviau jauciausi, bet jei su anglakalbiais tekdavo
bendrauti, tai nesmagu buvo labai, kartq sumaisSiau ménesiy pavadinimus, ne tokj pasakiau tai labai
géda buvo, nors anglai labai supratingi, pataiso, bet géda paciai* (R7, 24m, JAV)

Young (1991) teigimu asmeningés charakterio savybés, tokios kaip per mazas pasitikéjimas savo
jégomis, prastas saves vertinimas labai daznai lemia varzZymasi kalbéti uzsienio kalba. Daznas savegs
lyginimas su kitais, noras biiti geriausiu ir baime¢, jog to nepavys pasiekti taip pat itakoja varZymasi
kalbéti uzsienio kalba. Asmenys, kurie varzosi kalbéti uZsienio kalba daZznai mano, jog ju kalbiniai
igidziai yra prastesni, nei kity kartu su jais besimokanciy; jie daznai kaltina save jog per maZzai dirba ir
per maZzai stengiasi, o patyrg nesékmeg (pvz. gave prasta jvertinima) mano, jog kiti besimokantieji dél
to juos niekina. Tyrimo dalyviai pabrézé jog seékmingai komunikacijai didziausia klititis buvo ne vien

tik nepakankamas kalbos mokéjimas, bet ir baimé kalbéti. Tam, kad biity galima spresti su varzymusi
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kalbéti susijusias problemas Young (1991) pateikia keleta budy kaip galima sumazinti varzZymasi
kalbéti uzsienio kalba ir sekmingai ugdyti mokiniy komunikacing kompetencija. Dar mokydamiesi
mokykloje mokiniai turéty baiti skatinami vartoti uzsienio kalba ir uz klasés riby — bendraudami su
uzsienieCiais draugais arba vienas su kitu uzsienio kalba (pvz. pertrauky metu); taip pat zitréti filmus,
skaityti knygas ar spauda uzsienio kalba. Taip teigia ir Woozley (2004), kalbédamas apie socialinj
interakcini kalbos mokymo (si) metoda. Socialinis interakcinis metodas akcentuoja bendravimo kalba,
kurios mokomasi svarba. Mokantis uzsienio kalbos svarbu ne tik suvokti tam tikro posakio reikSme,
bet ir zinoti, kokiame socialiniame kontekste jis yra vartojamas. Kalbos mokymasis yra ne tik
mokytojo mokiniui perteikiamos Zinios, bet aktyvus bendravimas ta kalba, ne tik mokymosi, bet ir

realaus bendravimo tikslais.

5.2.4 Sékmingai socializavusiy migranty nuomoné apie Lietuvoje jgyta diskursing

kompetencija

SMM uzsienio kalby mokymo(si) strategijoje (2010) teigiama, jog ugdant(is) diskursing

kompetencija, mokoma(si) suprasti, suvokti ir formuluoti, kurti ri§lius ir aiskius ivairiy zanry ir stiliy
sakytinius ir raSytinius tekstus.
Tyrimo dalyviy pasiteiravus apie tai, kai jiems sekeési skaityti laikraS¢ius, knygas, zitréti TV angly
kalba, buvo gauti tokie duomenys: Skaitant laikras¢ius — rasytinj teksta — tyrimo dalyviams sekési
lengviau, nes paraSyti Zzodziai neturi garsinés formos, kuria sunku suprasti sakytinéje kalboje. Tai
rysku Siose citatose:

wHLaikrascius tai gana lengvai skaiciau, tik kai kuriy Zodziy nesuprasdavau, TV irgi supratau is
to kq rodo, pirmiausiai tarimo nesupratau ir tik po to pradéjau suprasti kq kalba“ (R8, 21m, Airija).
Skaityti lengviau, kalbéjimas ir yra sunkiausias. (R1, 24m, Anglija) Labai pakankamos buvo Zinios
tam kad galéciau ir TV ziaréti ir laikrascius skaityti (R4, 28m, Anglija). ,,Taip, skaityti laikrascius
tikrai sugebéjau, o televizijq irgi ziirédavau, is pradziy gal dél akcento kiek nesuprasdavau, bet po to
perpratau“ (R6, 25m, Anglija).

Taigi diskursing kompetencija tyrimo dalyviai jvertino geriau. Suprasti raSytini teksta jiems
buvo daug lengviau nei ,,gyva kalba“, nes raSytiniame tekste néra jauciamas akcentas, ji galima
perskaityti keleta karty ir todel lengviau suprasti. Taip pat skaitant arba raSant Zmogui nereikia kalbéti,
todeél jis nejaucia psichologinio diskomforto, kuris atsiranda bendraujant Zodziu. Mokant(is) angly
kalbos mokykloje diskursiné kompetencija yra ugdoma pakankamai. Mokiniai atliecka daug uzduociy

susijusiy su skaitymu, raSymu, rasytinio teksto suvokimu. Pagrindinés problemos, su kuriomis teko
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susidurti tyrimo dalyviams buvo tam tikry leksiniy Zziniy trukumas (Snekamosios kalbos Ziniy

trikumas), akcento nesupratimas (zitrint TV), taciau véliau $ios respondenty zinios patobuléjo.

5.2.5 Sékmingai socializavusiy migranty nuomoné apie Lietuvoje jgyta

sociokultaring/ tarpkultiuring kompetencija

Sociokultiiriné kompetencija gali biti prilyginama tarpkultiirinei kompetencijai dél $iy bruozy:
visy pirma, sociokultiriné kompetencija yra apibréziama kaip zinios, Kurios apima pazinima ty
visuomeniy ir kulttiry, kuriose vartojama moksleivio studijuojamoji uzsienio kalba. Moksleiviai gali
suvokti Europos visuomenéms ir kultiroms bidingus bruozus, susipazindami su tokiais
sociokultirinio gyvenimo aspektais kaip kasdienis gyvenimas, gyvenimo salygos, tarpasmeniniai
santykiai, vertybés, nuostatos, pozitriai, kiino, judesiy kalba, Socialinés konvencijos (punktualumas,
dovanos, atsisveikinimas, i§vykimas ir kt.) bei ritualinis elgesys $venciy, jvairiy renginiy metu
(Narbutas, 1997). Dél siy bruozy, sociokultiiriné kompetencija ir gali biiti prilyginama tarpkultiirinei
kompetencijai. Remiantis Europos Sajungos nuostatais (2001), | kalbu mokyma, kaip vieng i$
komunikacinés kompetencijos daliy, rekomenduojama itraukti ir tarpkultiirinés kompetencijos ugdyma
(Taylor, Henao, 2006). Tarpkultiiriné arba sociokultiiriné kompetencija yra viena i§ komunikacinés
kompetencijos daliy. Bendriausia prasme, tarpkultGriné kompetencija — tai Zmogaus geb¢jimas
komunikuoti ir saveikauti su Zmonémis, kalbanciais kita kalba. Tarpkultiirinés kompetencijos gali
prireikti, kada uZsienietis ir kitos kultGros atstovas kalba ta pac¢ia ar skirtingomis kalbomis. Galima
pastebéti, jeigu tarpkultiiriné kompetencija turi savyje uzsienio kalbos elementa, anot M. Byram
(1997), ji tampa tarpkultiirine komunikacine kompetencija. Tarpkultiiriné kompetencija reikalauja
specializuoty socio - lingvistiniy, kultiriniy Ziniy. Tarpkultiiring kompetencija sudaro 5 elementai:

» Nuostatos: smalsumas ir atvirumas, pasirengimas sustabdyti nepasitikéjima kitomis kulttromis ir
perdéta pasitikejima savaja kultiira.

« Zinios apie savo ir kitos kultiiros socialines grupes, ju praktikas ir kuriamus produktus, Zinios apie
bendrus individo ir visuomenés saveikos procesus. Zinias apie bendrus individo ir visuomenés
saveikos procesus galima susieti su kultiirinio Soko jveikimo buidais ir gebéjimu paZinti kitas socialines
grupes, ju vertybines nuostatas.

* Interpretavimo ir susiejimo igiidziai: gebéjimas interpretuoti kitos kulttiros jvykius ir

dokumentus, paaiskinti ir susieti tai su savo kultiros ivykiais, dokumentais.

» Atradimo ir saveikos jgiidZiai: geb¢jimas igyti naujy ziniy apie kultira ir kultlirines praktikas,

gebe¢jimas taikyti Sias Zinias, nuostatas ir jgtidzius realaus laiko saveiky salygomis.

51



* Kritinis kultiirinis samoningumas/ politinis i§siugdymas: geb¢jimas remiantis daugeliu kriteriju
kritiSkai vertinti perspektyvas, praktikas ir veiklos produktus savo ir kitose kultiirose bei Salyse.
(Byram, 1997; Byram & Zarate, 1997 in Barzelis, Barcyté, 2008).

Tyrimo dalyviy buvo teiraujamasi kaip jiems sekési bendrauti su kity kultiiry atstovais, ar jie
buvo pasiruosg, susipazing su kity kultiiry, religiju atstovy (kurie gyvena Didziojoje Britanijoje, JAV)
paprociais, elgesio, biido bruozias, ju buvo klausiama ar apie tai buvo kalbama per angly kalbos
pamokas. Jie teigé, jog mokykloje igytos zinios buvo nepakankamos ir neatitiko realiai atsiradusio
poreikio zinoti kai kuriuos tarpkultirinio bendravimo ypatumus. Jie nebuvo supazindinti su
pagrindiniais tarpkultiriSkumo principais, tokiais kaip atvirumas kitoniSkumui, iSankstiniy neigiamy
nuostaty netur¢jimas (ypatingai kalbant apie kity tautybiy ir rasiy Zzmones). D¢l to veliau kilo problemy
— netinkamo Zodzio ,,negras* pavartojimas galé¢jo biiti grésmingas netgi gyvybei, o prisipaZzinimas jog
nemégsti dirbti su kity tauty atstovais galéjo lemti tai, jog nebuvai priimtas | darba. Visi tyrimo
dalyviai ganétinai neigiamai jvertino mokykloje igyta tarpkultiiring kompetencija:

,,Ne, ne nebuvo, temy apie tarpkultiriskumq tikrai nebuvo, to ir tritko galbiit, nes Anglijoje
skiriasi labai Zmonés, kaip jie bendrauja, indai, labai lipsniis, bet meluoja daznai, pazada ir netesi,
juodziai pavojingi negali sakyti negras niekada, nes gali nudurti, Lietuvoj tai daznai negrai sako.
Pavyzdziui, ten beveik visi kitatauciai, angy ty paciy mazai, skotai, velsai, airiai, visi skirtingai*“(R1,
24m, Anglija). ,,Mokykloje mes isvis mazai kalbédavom apie Anglijos kultirq, angly kalbos kilme,
kazkaip to neakcentuodavo, na apie Sventes Anglijos gal daugiau kiek, dialekty isvis neémém, sake
egzaminui nereik (R8, 21m, Airija). ,,To nebuvo ugdoma, tiesiog buvo mokoma formali kalba. Nebuvo
supazindinta nei su kultira, nei tradicijomis, nei poziuriu“ (R5, 24m, Anglija). ,,Ne, to tikrai nebuvo,
net nuvykusi { Salj saugodavausi kad nepasakyciau zodzio negras, nes uz tokj Zodj jie gali nudurti,
tamsiaodziai ta prasme. Dar eidama i interviu dél darbo pasakiau kad nemégstu dirbti su kitatauciais,
tarkim lenkais, ir tik gerokai véliau supratau kokia klaidq padariau — gal tas Zmogus su kuriuo
kalbéjau pats lenky giminés, na tokiy dalyky negalima kalbéti, tritko to supratingumo® (R7, 24m,
JAV).

Pagyvenus DidZiojoje Britanijoje ir JAV labiausiai pasikeité tyrimo dalyviy nuostatos, Zinios,
atradimo ir saveikos igidziai. Zmonés, gyvendami Siose daugiatautése ir daugiakultiirése Salyse tapo
atviresni, mandagesni, tolerantiSkesni kitoniSkumui. Paklausti kaip pasikeité jy nuostatos, poziiiris i
kitas kultiiras respondentai teige, jog:

wLabai pasikeité. SuZinojau nemazai apie kitas kultiras ir Zmones, ir apskritai pamaciau
pliusus ir minusus gyvenant svetimoje Salyje (R4, 28m, Anglija). ,,Tapau daug mandagesnis,

tolerantiskesnis, pripratau prie jy kultiros, jy gyvenimo biido* (R5, 24m, Anglija). ,,Tapau atviresné,
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tolerantiskesné, nes Airija tai tauty misinys, ten daug jvairiy Zmoniy ir turi iSmokti suprasti ir gyventi
su kitais* (R8, 21m, Airija).

Tarpkultiiriné kompetencija gali biiti s€¢kmingai ugdoma uZzsienio kalbos pamoky metu. Ji gali
biiti jgyjama ir be tarpkultiirinio konteksto — t.y. nevykstant i uzsienio Salis — tam pakanka ir uzsienio
kalbos pamokos. Tai moksleiviy supazindinimas su tos Salies, kurios kalbos mokoma, paprodiai,
politiné ir socialine situacija, istorija. Tokia informacija dazniausiai yra pateikiama vadovéliuose, kartu
su ziniomis apie tos Salies svarbiausias Sventes, virtuvg, gamtines ypatybes, politines ir kultiirines
institucijas. Kitas biidas pazinti uzsienio Salies kultlira, tai susipazinimas su kulttra, kuri apima tos
Salies mena, literatiira, muzika, $oki, filmus. Si informacija taip pat yra pateikiama didZiojoje dalyje
vadoveliy. Dar vienas biuidas yra sugebéjimas atskirti tarpkultiirini ,,suvokima® ir tarpkultiirini
»sugebegjima®. ,,Suvokimas® siejamas su zinojimu, jog egzistuoja tam tikri kultiriniai skirtumai,
ypatybés, o ,,sugebéjimas® yra asmeninés savybes, padedancios su jais susidoroti gyvenimiSkose
situacijose. Sios savokos yra siejamos su taip vadinama subjektyviaja kultiira — tai Zinios apie uZsienio
Salyje vyraujanCius isitikinimus, nuostatas, vertybes, bendravimo normas. Subjektyvioji kultiira
geriausiai atsiskleidzia vieSint ar gyvenant uzsienio Salyje, bendraujant su tos Salies Zmonémis.
Informacija apie Siuos dalykus taip pat gali biiti randama vadovéliuose, taciau ji turi biti iSdéstoma ir
pateikiama per interaktyvias pratybas, dialoga tarp mokiniy (Taylor, Henao, 2006). Apie kalbos
mokymosi derinima su ziniy apie tos Salies kultiira igijimu yra kalbama socialiniame interakciniame
kalbos mokymo metode. Mokantis uzsienio kalbos svarbu ne tik suvokti tam tikro posakio reik§me
(Woozley, 2004), bet ir Zinoti, kokiame socialiniame kontekste jis yra vartojamas. Kalbos mokymasis
yra ne tik mokytojo mokiniui perteikiamos zinios, bet aktyvus bendravimas ta kalba, ne tik mokymosi
bet ir realaus bendravimo tikslais. Lingvistiné kompetencija reikalauja jgiidziy, reikalingy skaitymui,
klausymui, kalbé¢jimui ir raSymui uzsienio kalba — Sie jgudziai gali biiti tobulinami konkreciame
socialiniame kontekste. Socialinis interakcinis kalbos mokymo ir mokymosi metodas yra priskiriamas
socio - lingvistiniams metodams, kuriuose démesys yra skiriamas ir socialiniam kontekstui, kuriame

kalba funkcionuoja, ir klasés, kurioje yra mokoma uzsienio kalba, aplinkai.
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5.2.6 Sékmingai socializavusiy migranty nuomoné apie Lietuvoje jgyta socialing

kompetencija

SMM uzsienio kalby mokymo(si) strategijoje (2010) teigiama, jog ugdant(is) socialing
kompetencija, ugdomas pasitik¢jimas savimi, geb¢jimas ir noras bendrauti su kitais, mokejimas
tinkamai elgtis {vairiose socialinése situacijose. Paklausti kaip vertinty Lietuvoje igyta socialing
kompetencija, tyrimo dalyviai ja jvertino gana prastai — vos tik atvyke i Salj jie bijojo, varzési kalbéti
uzsienio kalba, ypatingai telefonu. Tai iliustruoja Sios citatos:

WS pradzZiy tai nesuprasdavau Zodziy daug kq man sako, bijojau kalbéti  geriau
patylédavau “(R5, 24m, Anglija). ,, Ir savijauta, nesijauti pakankamai pasitikintis savimi, nori, kad
tave suprasty jie, tas yra sunku, ypac telefonu, as tai bijodavau telefonu sneket is pradziy, atrodq
nesuprasi tenais, arba nemokési paaiskinti, iSspelinguoti ar dar kq nors, nevisi gali suprasti“ (R1,
24m, Anglija). ,,Pasitikéjimo savimi tai tritko, bijojau kalbéti, bijojau, kad nesupras, juoksis* (R7,
24m, JAV). IS pradziy jauciau didZiule baime kalbéti, maniau kad visi uz mane moka geriau, bijojau
ka nors pasakyti, bijojau apsijuokti (R6, 25m, Anglija).

Varzymasis kalbéti uzsienio kalba gali iSsivystyti dar mokykloje, besimokant uzsienio kalbos.
Vertinimas, klaidy baimé, o ypatingai klaidy vieSinimas ir vieSas taisymas skatina varzymosi kalbéti
atsiradima

»INa bent pas mus per pamokas mokytoja grieztai klaidas taisydavo, labai jas akcentavo, pvz.
kai vienas atsakinédavo liepdavo visiem klausyti, zZymétis klaidas ir véliau jas pasakyti, taip labai
baisu, ir dar sakydavo jei viena klaidq padarai jau 9, jei dvi 8 ir t.t. taip kazkaip baime kalbéti jvaro,
atrodo kad visi tik ir klauso kq tu blogai pasakai, manu dél to ir bijojau kalbéti as* (R6, 25m, Anglija).

Taip pat baimé, jog nesuprasi ir biisi nesuprastas, suklysi, ypatingai tuomet, kai reikia
komunikuoti ZodZiu — akis i aki arba telefonu - skatina varzymosi kalbéti uzsienio kalba atsiradima.
VarZzymasis kalbéti uzsienio kalba yra labai jvairialypis — jis priklauso nuo kiekvieno Zmogaus
charakterio ir nuo susidariusios kalbinés situacijos Dazniausiai varZymasis kalbéti pasireiskia tuomet,
kai reikia kalbéti garsiai — su konkre¢iu zmogumi, ir ypatingai tuomet, kai pasnekovas geriau moka
uzsienio kalba. Tuomet iSrySkejo tyrimo dalyviy baimé apsijuokti, nepakankamas pasitikéjimas savo
jégomis ir nepakankamas savo kalbiniy igiidziy vertinimas.

Mclntyre (2007) teigia, jog varZymasis kalbéti uzsienio kalba yra emociné patirtis, atsirandanti
tuomet, kai reikia vartoti uzsienio kalba. Ji tiesiogiai siejasi su malonumo ir nemalonumo jausmais,
kurie atsiranda kai reikia vartoti kalba ir priklauso nuo mokymosi aplinkos. Jei individas Zino, jog

padargs klaida bus nubaustas — t.y. gaus prasta jvertinima, jis jaus baimg ir nepasitikéjima savo
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jégomis vartodamas uzsienio kalba. Varzymasi kalbéti uzsienio kalba taip pat didina zinojimas, jog
individas kalba su zmogumi, daug geriau mokanciu uzsienio kalba nei jis.

Young (1991) pateikia keleta biidy kaip galima sumazinti varZymasi kalbéti uzsienio kalba ir
s¢kmingai ugdyti mokiniy komunikacing kompetencija. Visy pirma uzsienio kalbos pamokoje
mokiniai turi biiti skatinami iSsakyti savo emocijas, pieSti ivairius grafikus, atspindinCius tokias
patiriamas emocijas kaip baimé, nerimas. Taip mokiniai suzinos, jog jie ne vieni jauia baim¢ ar
itampa kalbédami uzsienio kalba. Taip pat pamokos metu mokiniai turi turéti galimybe atlikti uzduotis
grupémis ar poromis, turi biti skatinamos diskusijos, kuriy metu biity i§sakomos jvairios nuomongs,
poziiriai. Mokytojas turéty buti ne grieztas klaidy taisytojas ir vertintojas, o labiau draugiskai
nusiteikes pataréjas, koordinuotojas, vertinant pagrindinis démesys turéty bati skiriamas ne tik

gramatings klaidoms, bet ir minties raiskai, pateiktai idéjai.

5.2.7 Sékmingai socializavusiy migranty naudojamos kalbos mokymosi strategijos

Ugdant(is) strateging kompetencija, taip pat mokoma(si) naudotis jvairiomis strategijomis,
siekiant suprasti klausoma arba skaitoma teksta, kuriant savo teksta raStu ir Zodziu, bendraujant su
pasnekovu siekiant jgusti kalba paremti papildomomis bendravimo priemonémis (gestais, mimika ir
pan.) ir kitomis kompensavimo strategijomis (SMM, 2010). Ma¢ianskien¢ (2004) pateikia tokius
Oxford (1990) pasitlyty uzsienio kalbos mokymosi strategijy apibrézimus: atminties strategijos yra
visi zmoniy naudojami biidai tam tikrai informacijai atsiminti (kartojimas, lyginimas). Kognityvinés
strategijos yra susijusios su specifiniy uzduo€iy atlikimu ir tiesioginiu mokomosios medziagos
manipuliavimu (vertimas, grupavimas, gramatikos, zodyno mokymasis). Kompensacinémis
strategijomis sickiama kompensuoti nepakankama ziniy repertuara (zodzio spéjimu pagal konteksta,
jo pasakymu gimtaja kalba, pagalbos i§ aplinkiniy prasyma, gesty, mimikos naudojima).
Metakognityvinés strategijos apima kalbos mokymosi planavima, vykdyma, savikontrole, savivalda ir
pasiekty rezultaty ivertinima. Socialinés strategijos tai besimokanciojo vartojamos strategijos
bendraujant su kitais Zmonémis uzsienio kalba (klausimy uzdavimas, sugebéjimas iSsiaiSkinti ar
paSnekovas teisingai suprato iSreikStas mintis). Afektyvinés strategijos apima jausmy ir emocijy
reguliavima (sugebéjimas sumazinti nerimastinga, padrasinti, kurti teigiama atmosfera mokomojoje
aplinkoje). Griffiths (2007) teigia, jog kai kurios strategijos yra gali persipinti viena su kita. PavyzdZiui
noras bendrauti su kitu Zmogumi uZsienio kalba gali buti priskiriamas ir prie metakognityviniy
strategijy, nes tai tam tikras savgs valdymas, samoningas noras, ir prie socialiniy strategijy, nes apima

bendravima su kitu Zmogumi.
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Paklausti kaip mokosi kalbos, tyrimo dalyviai teigé, jog mokosi per bendravima su
anglakalbiais zmonémis - jie daugiausiai naudojasi atminties ir socialinémis kalbos mokymosi
strategijomis. Tai iSrySkéja Siose citatose:

IS Vietiniy daugiausiai iSmokau, bendraujant paprasciausiai iSmoksti ten, Zinai isgirsti ten kq
nors nauja kai pasakai, ir prisimeni, man atrodo, kad tai lengviausias biidas ismokti, bendraujant ta
prasme, kursy specialiy jokiy nelankiau, nesimokiau specialiai, tikrai ne, nors kiti ten mokes, mokos.
Gramatika yra svarbu, bet jq gali ismokti bendraudamas, nes bendravimas yra svarbiausias ten
nuvaziavus““ (R1, 24m, Anglija). ,.Geriausias biidas ismokti kalba, tai kuo daugiau bendrauti su tos
Salies zmonémis <...> Mokausi dirbdama su anglais, kasdien suZinau nauja zodj ar posaki‘“ (R4, 28m,
Anglija). ,,Pagrinde per bendravima, su kitais Zmonémis, is jy mokausi jei kokio ZodZio nezZinau,
iSgirstu, stengiuosi {siminti ir pati vartoti ji, dar is TV, is laikraSciy mokausi, kursy nelankiau jokiy*
(R7, 24m, JAV). Geriausia mokykla yra bendraujant su uZsienieciais, visko iSmokstama ir Zargony ir
formalios kalbos* (RS, 24m, Anglija).

Respondentai kalbos mokosi aktyviai bendraudami su anglakalbiais zmonémis, Zzitrédami
televizija, skaitydami spauda, bendraudami su anglakalbiais Zmonémis darbe, stengdamiesi {siminti
naujus dalykus:

Gyvenat uzZsienyje zymial patobul¢jo tyrimo dalyviu kalbiniai jgiidziai. Tai iliustruoja Sie
teiginiai:

wAS ir dabar taip pasakau, tikrai nesakysiu, kad Sneku puikiai, ir fluently, bet Zinai tq
bendravimq ta prasme, visus tuos trumpinius, taip ir suzinai ten apie kazkq, kitur net nesuzZinotum, tik
pagyvenes pamatai, kitaip net nejsivaizduotum kad taip gali bit is tikryjy. Kai pagyveni jau Zinai kad
supras nors ir ne taip kazkq pasakei (R1, 24m, Anglija). ,,Dar tikrai ne viskq moku, bet jau tikrai
smarkiai patobuléjusi jauciuosi, nebebijau kalbéti, nes Zinau, kad biisiu suprasta® (R6, 25m, Anglija)

Tai natiiralu, nes gyvendamas toje kalbinéje aplinkoje, joje nuolat bendraudamas ir dirbdamas,
zmogus iSmoksta kalbos per patirti. Tuomet atsiranda pasitikéjimas savo kalbinémis ziniomis, yra
susipazistama su tai kultiirai budingais posakiais, frazeologizmais — iSmokstama S$nekamoji kalba.
Didaktiniu poZiiiriu individo patirtis aktyvinama ir ,,idarbinama” pasirengimo mokymuisi ir démesio
sutelkimo etape, kai mokymas nukeliamas prie§ kognityviniy tiksly apibréZta mokymo medziaga, ir
naujos informacijos apdorojimo — atrankos ir sisteminimo — metu, kai tai, kas jau zinoma, sicjama su
tuo, kas nauja, taip pat integravimo bei taikymo metu, kai nauja patirtis yra apmastoma ir taikoma
praktiSkai. (Grigaitiene, 2006).

Taip pat pasikeite ir tyrimo dalyviy psichologiné savijauta — jie tapo drasesni, nebejaucia

itampos kalbédami angly kalba:
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WSmokau | viskq zZiaréti daug paprasciau, daugiau esu pasitikinti savimi, nesusivarziusi‘ (R3,
29m, Anglija). ,,4s visai neziuréjau lietuviskos televizijos, tik angliSkq (kq darau ir dabar), tai
suzinojau jy izymybes, aktorius, dainininkus, jvairias populiarias laidas, ir turiu apie kq pabendrauti
su kitais“ (RS, 24m, Anglija).

Geriausias budas iveikti varzymasi kalbéti uzsienio kalba (Young, 1991) yra nuolatiné
komunikacija ta kalba — bendravimas su uzsienieciais draugais, bendradarbiais uzsienio kalba, filmy
ziuré¢jimas, knyguy, spaudos skaitymas. Tuomet prapleCiamas akiratis, atsiranda jvairesniy temy
komunikacijai (pvz. ziGrint naujienas per TV). Gyvenant anglakalbéje Salyje Zmogus yra nuolat
supamas angly kalbos. Lightbown ir Spada (1999) pateikia tokias mokymosi natiiralioje aplinkoje
charakteristikas, padedancias iSmokti angly kalba: besimokanciyjy kalbos klaidos, jeigu tai, kg jie nori
pasakyti yra suprantama, taisomos labai retai, arba iSviso netaisomos. Didziausias démesys skiriamas
turiniui, o ne formai; kalbos mokomasi ne struktdruotai, o visko i§ karto — zodyno, gramatikos,
bendravimo normy ir kt.; besimokantysis gyvena toje kalbinéje aplinkoje, jis ,,supamas* anglu kalbos
visa diena, daug valandu. Jis kalba pats, arba girdi kalbant kitus; besimokantysis susitinka ir bendrauja
su daugeliu Zzmony, gerai mokanc¢iy angly kalba; besimokantysis stebi ir dalyvauja daugelyje ivairiy
kalbiniy situacijy; jam gali bati sunku jsisavinti visa informacija, kuria gauna i$ daugelio kalbétoju
angly kalba vienu metu.

Gyvendami uZzsienyje migrantai yra nuolat supami angly kalbos, nuolat ja vartoja ir taip
tobulina ne tik leksinius, gramatinius, sociokulttirinius bet ir psichosocialinius kalbinius gebéjimus.

ISmoke kalba kai kurie migrantai susirado geriau apmokamus darbus, kitatauc¢iy draugu, todél
kalbos mokéjimas turéjo tiesioginés jtakos sékmingai juy socializacijai anglakalbése Salyse. Svarbu
paminéti fakta, jog tam tikros itakos sékmingai socializacijai galéjo turéti ir jaunesnis migranty

amzius.
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5.3 Nesékmingai anglakalbése Salyse socializvusiy migranty patirciy turinio

analizé

Apie nesékminga socializacija Anglijoje buvo kalbéta su 1 vyru ir 2 moterimis. Jie priklauso 30
— 45 mety amziaus grupei. Sie migrantai buvo pasirinkti todél, kad mokykloje jie mokési ne tik angly
(1 respondenté), bet vokieCiy kalba (2 migrantai). Ju patirtis yra naudinga tam, kad buty galima
parodyti kalbos svarba integracijai uzsienio Salyje bei kad bity galima iSsiaiSkinti kaip zmonés,
neturintys beveik jokiy angly kalbos Ziniy mokeési kalbos.

Du tyrimo dalyviai i§vyko 2003 mety pabaigoje, kai Lietuva dar nepriklausé Europos Sajungai,
bet po keliy ménesiy Lietuva istojo i Europos Sajunga. Jie buvo vieni pirmyjy tarp lictuviy migranty
Anglijoje. Viena migranté iSvyko i Anglija Lietuvai jau biinant ES nare. Visi respondentai gyveno
lictuviy, o tiksliau Ryty Europie¢iy bendruomenéje, daugiausiai bendravo su lietuviais, dirbo su
lietuviais beveik nepalaiké kontakty su anglakalbiais Zmonémis. Tai iSrySkéja Siose citatose:

LAS gyvenau Siaurés Airijoje 3,5 mety.” (R9, 35m, Siaurés Airija). ,,AS gyvenau 4 metus*
(R10, 34m, Siaurés Airija). ,,4S gyvenau puse mety, dirbau morky fabrike <...> ten lietuviai, lenkai
pagrinde dirbo ir babajai keli. Namie gyvenau tarp lietuviy — ten mano sesés, brolis, dukra, tai su jais
lietuviskai kalbéjau, visur eidavom tik su jais, darbe rusiskai su lenkémis Snekéjau, nes priZiiirétoja
lenké buvo. “ (R11, 42m, Anglija) ,, Dirbau kepykloje <...>,, Nuvaziavom kur tai faktiskai dirbo beveik

(113

vien lietuviai tai nereikéjo tos kalbos“* (R9, 35m, Siaurés Airija). ,,AS irgi dirbau toje pacioje
kepykloje “ (R10, 34m, Siaurés Airija).

Paklausti kodél iSvyko i uzsieni kaip pagrindines priezastis jic nurodé darbo Lietuvoje
netekima ir nesugeb¢jima susirasti kito, atitinkancio jy kvalifikacija ir materialinius poreikius:

»wDirbau parduotuvéje riby, jq uzdaré, tai likau be darbo, mano amziuje sunku jsidarbinti i
parduotuve, jauny ten reikia® (R11, 42m, Anglija). ,,Ligoninéj mazino etatus ir atleido mane, darbo
nebuvo kito, uz dyka nenoréjau dirbt, tada isvykau pas vyrq* (R9, 35m, Siaurés Airija). ,. 45 neturéjau
Cia darbo, tai isvaziavau* (R10, 34m, Siaurés Airija).

Pagrindiniai darbo migracijos veiksniai — ekonominiai: Lietuvoje sunku rasti gerai apmokama
darba, uzsienyje galima gerokai daugiau uzsidirbti. Net tre¢dalis darbo migrantu, Lietuvoje nesuradg
jokio darbo ir nesitikintys perspektyvu, darba uzsienyje vertina kaip vienintele iSeiti i§ skurdo ir
nevilties. BesipleCiantis vadinamasis socialinés paramos tinklas, t. y. jau migrave ar tebesantys
uzsienyje giminés ir draugai, veikia kaip papildomas veiksnys, igalinantis realizuoti emigracines
nuostatas. Sékmingi migracijos pavyzdziai, migranty namy tkiy ekonominés padéties geréjimas taip

pat skatina nora emigruoti Woolfson (2007). Sia migranty grupe galima priskirti vidutinio amziaus
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zmoniy grupei, kurie praranda darba Lietuvoje ir dél savo amziaus, riboty galimybiy persikvalifikuoti
iSvyksta (Stankiinien¢, 2004).

Paklausti apie tai, ar jiems teko bendrauti su uzsienieciais, jei taip, tai kokiy sunkumy patyre, kas
galbiit buvo lengviau, tyrimo dalyviai teigé, jog jiems labai mazai teko bendrauti su uzsienie¢iais. Su
uzsienieciais jie dazniausiai bendraudavo bendruose susibiirimuose, ir anglakalbiai Zzmonés buvo ne ju
paciy, o ju draugy draugai. Po $ali jie keliaudavo irgi tik patys, savo automobiliu, nedalyvavo tos
Salies kultiriniuose renginiuose. Tai rysku Siose citatose:

,Man neteko bendrauti su kitatauciais, nei su indais, nei su juodais tais, tikrai neteko “(R11, 42m,
Anglija). ,,Jie ir patys tik tarp saves tik bendraudavo, kazkaip neplésdavo to rato, nebuvo nei vieno
tokio kad biity tarp pazistamy kazkas is kitatauciy, ten nebent vat lenkai, gal vietiniai tie* (R9, 35m,
Siaurés Airija). ,,Turéjom ir keletq angly pazistamy, per draugus grynai, nes vat ir viena miisy draugé
lietuve gyveno su anglu, ir kita, tai biidavo bendri suéjimai kazkokie tai, o taip kad konkreciai biity tik
miisy draugai tai nebuvo “(R10, 34m, Siaurés Airija). ,, Daznai vazivodavom, keliaudavom dviese su
savo masina | visokias vietas, pasiéme Zemélapj, | renginius tai nevaiksciojom* (R9, 35m, Siaurés
Airija).

Galima teigti, jog jie gyvento taip vadinamame ,.etniniame burbule® — tarp savo tautie¢iy, tik
svetimoje Salyje. Gyvenimas tarp savo tautieCiy uzsienio Salyje yra vadinamas gyvenimu ,,etniniame
burbule®. Jis ypatingai bidingas vyresnio amziaus arba pras¢iau uzsienio kalba mokantiems
migrantams (Peisker, 2007).

Migrantai, nuvyke | uZzsienio Salis daznai apsigyvena pas savo giminaiCius arba draugus. Taip
susidaro iStisos lietuviu bendruomenés, kuomet vienoje vietoje gyvena daug tautieCiy, jie tarpusavyje
bendrauja, kartu leidzia laisvalaiki, o didel¢ ju dalis ir kartu dirba.

Viena i§ prastos socializacijos priezas¢iy yra angly kalbos nemokéjimas arba nepakankamas
mokéjimas, nes nemokédamas kalbos zmogus negali laisvai plésti savo kitatauciy draugy rato, negali
laisvai bendrauti.

Visi tyrimo respondentai beveik visiskai nemokéjo angly kalbos. Viena tyrimo dalyvé teigé,
jog likus keliems ménesiams iki i§vaziavimo pati pradé¢jo mokytis kalbos — savarankiSkai, i§ Zodyno.
Mokydamasi 1§ Zodyno, ji galéjo tik iSmokti naujy ZodZiy, taciau negavo gramatikos Ziniy, kurios yra
svarbios kalbos vartojimui. Tai iliustruoja Sios citatos:

,Kai isvaziavo vyras pirmas, tai as per du ménesius pradéjau mokytis kazkq, nes zZinojau, kad
vaziuosiu, pati mokiausi, nusipirkau kazkokj tai Zodynq, ir mokiausi. Nelankiau nei kursy, nepirkau
specialiy knygy mokomuyjy, tiesiog is Zodyno mokiausi. Toki lengviausiq Zodynq, pradedantiems ir

mokinaus “ (R9, 35m, Siaurés Airija). ,.Kai iSvaZiavau mokéjau tiktais pasisveikint ir atsisveikint*
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(R10, 34m, Siaurés Airija). ,, AS seniai mokyklq baigiau jau, dar 15 mety Rusijoje gyvenau, tai tq angly
kalbq visiskai pamirsau‘ (R11, 42m, Anglija).

Vos tik atvyke i1 Didziaja Britanija tyrimo dalyviai susidiré su kalbos nemokéjimo
problemomis — vieSose istaigose jiems reikéjo vertéjo paslaugy, buvo sunku bendrauti telefonu, sunkiai
suprato anglakalbiy $neka. Tyrimo dalyviai paminéjo, jog sunkiausia buvo bendrauti vieSose istaigose,
kalbéti telefonu ir bendrauti su anglakalbiais Zzmonémis. Vienas tyrimo dalyvis paminéjo fakta, jog
kalbédami su juo ir zinodami, jog jis prastai moka kalba, anglakalbiai Zmonés stengdavosi kalbéti
aiSkiau. O greitos ju kalbos jis jau nebesuprasdavo. Taigi jie taip pat jauté baimeg, varzési kalbéti
uzsienio kalba. Tai rysku Siose citatose:

,,BUVO tas variantas, kad kazkur reikéjo eiti, | bankq, ar kazkur tai ir visur buvo taip, kad
reikéjo vertéjo, buvo labai sunku. Telefonu labai sunku Snekéti, negalima suprasti kq sako, su telefonu
mokéjau tik taksq issikviesti. “ (R9, 35m, Siaurés Airija). ,, Telefonu visai kitaip Snekét. Ir Siaip yra
sunku, zmonés yra Snekantis kitaip pas miisy pavyzdziui Zemaiciai, aukStaiciai, ten irgi yra tas pats,
pavyzdziui jis yra snek su manim angliskai a$ ji suprantu, bet jeigu jis Snek su kitu anglu, as
nebesuprantu, nes su manim jis stengiasi Snekéti, o jie tarp saves Sneka laisvai, jau sava ta kalba,
tarme, jy akcentai skirtingai. Su ne grynais anglais lengviau susisnekeéti (R10, 34m, Siaurés Airija).

Kadangi dirbo jmonése, kurioje dirbo labai daug lietuviy, tai isidarbinat ir dirbant jiems
ypatingu angly kalbos ziniy neprireiké. Taciau respondentai paminéjo fakta, kad jeigu biity geriau
mokéje kalba, jiems biity pavyke susirasti geriau apmokamus darbus:

Jei biciau kalbq mokéjes biiciau geriau jsitrynes ir daugiau uzdirbes (R10, 34m, Siaurés
Airija). ,, Taip kas be ko, jei geriau biitume kalbq mokéje, tai alga visai kita parduotuvéje ar kur, o ne
fabrike “ (R9, 35m, Siaurés Airija).

Viena tyrimo dalyvé lanké specialius kalbos kursus, todél po ju jos kalbiniai jgtidziai
patobuléjo — ji galéjo pati susitvarkyti butiniausius reikalus — nueiti i banka, parduotuve. Kiti
respondentai kalbos papildomai nesimoké, taciau geba susikalbéti parduotuvéje, ar kitose istaigose,
kur nereikia ypatingy kalbiniy Ziniy:

., Po kursy pasikeité labai, as mokiausi tik vienus metus, bet buvo faina, gavau pirmo lygio
baigimo diplomq. ISmokus kalbq pati galéjau susitvarkyti biitiniausius reikalus — eiti | bankq, pirkti
kazkq i§ kur daugiau jau pasnekét reikéjo * (R9, 35m, Siaurés Airija). ,,45 tai ir dabar nelabai kq
temoku, pagrindus tik, esme elementariai (R11, 42m, Anglija).

Viena tyrimo dalyvé paminéjo fakta, jog jai teko susidurti su neigiamu brity poZitiriu | kalbos
nemokanc¢ius migrantus:

»Ne, kartq susirgau, tai su dukra éjom i poliklinikaq, ji uz mane pakalbéjo su sesele kuri ten

dirbo, tai ta sako kodél tavo mama pati nekalba. Dukté atsaké kad nemoka, tuomet seselé pradéjo
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Saukti — kaip tokie Zmonés atvyke | musy Salj net kalbéti nemoka ir uzima miisy darbo vietas — tuomet
pasijutau labai pazeminta, svetima, netrukus nusprendziau grizti i Lietuvq“ (R11, 42m, Anglija).

Si tyrimo dalyvé susidiiré su brity nacionalizmo apraiskomis — nacionalistiniy idéjy reiskimu
migranty atzvilgiu, neigiamu migranty vertinimu, akcentuojant tokias problemas kaip prastos kalbinés
zinios, bedarbysté, gyvenamojo ploto praradimas ir daugelis kity problemu.

Nuvyke i DidZiaja Britanija respondentai i§ pradziy kalbos mokési savarankiskai i§ knygy ir
zodymy — t.y. jie naudojosi kognityvinémis ir atminties kalbos mokymosi strategijomis. Tai rySku
Siose citatose:

,, Tai tada, mokinomés rasyt namuose, visada mokinomés, (gal mokétés Ziurédami televizoriy?)
mazai telikq Ziiréjom, turéjom Zodynus, nusipirkom visokiy Zodyny normaliy* (R9, 35m, Siaurés
Airija).

Taip pat kalbos jie mokési ir per bendravima su anglakalbiais Zmonémis:

,,Darbe bendraudavai su lenkais angly kalba, nes jie rusiskai nemokéjo, angly kalba
daugiausiai, tai va tas pramokimas ir buvo daugiausiai kad su lenkais kiek darbe pasnekédavai,
bendraujant, bent man, nes as ty kursy nelankiau, arba eini jei kur nors ar masing remontuot pasiimi
Zodynq, pasiziuri zodzZius, ty kuriy nezZinai ir tik tada eini, ir susisneki taip, o kitq kartq jau Zinai kaip
reik §nekeét ir susitari su tuo “ (R10, 34m, Siaurés Airija).

Paklausti kodél nusprendé grizti | Lietuva tyrimo dalyviai jvardijo Sias priezastis:

,Tiesiog Zinai, kad ten svetimas visada esi, nesijauti pilnavertis, kai nemoki kalbos gerai, todél kai
pasitaupém pinigy grizom atgal“(R9, 35m, Siaurés Airija). ,,Nepritapau ten, nemokéjau kalbos, tik
fabrike dirbti prastas darbas buvo, sveikatai kenké, tad nusprendziau grizti“ (R11, 42m, Anglija).

I uzsienio Salis iSvyke¢ migrantai nenutraukia saity su savo gimtaja Salimi, jie grizta aplankyti
giminaiciy, taciau dalis migranty grizta i savo $alj, taip ir nesugebé¢je susirasti darbo kitoje Salyje ( dél
kalbos nemokeéjimo, nesugebéjimo prisitaikyti. Cerase (2004), iSskiria tokius migranty griZzimo etapus:
Grizimas — nepavykusi migracija — kai griztama nesugebéjus prisitaikyti, integruotis uzsienio $alyje;
Konservatyvusis grizimas — kai grizimas yra migracijos plano dalis, pavyzdziui, sukaupus pakankamai
pinigy gimtojoje Salyje isigyti Zemés ar pradéti versla. ,,Konservatyviyjy* reemigranty tikslas — ju
asmeniné gerové, bet jie neturi tikslo keisti bendruomenés socialinio konteksto;

Grizimas pensijai — tikslas, sukaupus 1€Sy uZsienyje, senatvéje vartojima perkelti | gimtaja Salj;
Inovatyvusis grizimas — Kai griztama turint tiksla maksimaliai panaudoti sukauptus materialinius ir
nematerialinius resursus inovacijoms gimtojoje salyje.

Siame tyrime dalyvavusiy respondenty grizimo priezastis biity galima priskirti nepavykusios
migracijos (kai griztama nesugebéjus integruotis uzsienio Salyje) ir konservatyviojo grizimo (kai

griztama susitaupius tam tikra suma pinigy) etapams. Taciau ir kalbédami apie fakta, jog susitaupé
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pakankamai pinigy, migrantai minéjo, jog tai buvo ne vienintelé ju grizima nulémusi priezastis. Siame
tyrime dalyvave migrantai teigé, jog viena i§ pagrindiniy ju nesékmingos socializacijos buvo
nepakankamas kalbos mokéjimas, nesugebéjimas pritapti prie tenyksStés bendruomenés, bei dél
sunkaus fizinio darbo atsiradusios sveikatos problemos.

Biitina paminéti fakta, jog tyrimo dalyviy amzius taip pat gal¢jo turéti reikSmés sékmingai
socializacijai uzsienio $alyje, kadangi buidami vyresnio amziaus jie galimai sunkiau adaptavosi, jiems
buvo sunkiau mokytis angly kalba, susirasti anglakalbiy darugy.

Taciau svarbia vieta socializacijai uzsienio Salyje uzima ir tos Salies kalbos mokéjimas.
Mokédamas angly kalba pakankami gerai zmogus gali lengviau socializuotis, jam papras¢iau susirasti

geriau apmokama darba, bendrauti su anglakalbiais Zmonémis.
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5.4 Angly kalbos mokytojy nuomonés apie komunikacinj kalbos mokymg analizé

Tyrimo metu naudojant pusiau struktfiruoto interviu metoda buvo apklausti 4 angly kalbos
mokytojai, turintys ilgamete angly kalbos mokymo patirti. Du mokytojai yra ekspertai (vienas i$ ju
Siuo metu gyvena ir dirba Australijoje, ten désto angly kalba migrantams i§ Lietuvos), vienas
metodininkas ir vienas angly kalbos déstytojas, déstantis angly kalba kursuose ($io darbo autoré).

Su ekspertais buvo aptariama informacija, gauta interviu su migrantais metu — buvo aptariamas
Ju poziiiris bei nuomoné apie komunikacinés kompetencijos ugdyma angly kalbos pamokoje, bei
mokytoju nuomoné apie migranty neigiamai (sociokultiiriné/tarpkultiiring; socialing; sociolingvisting
kompetencijos) bei teigiamai (lingvistiné, diskursiné kompetencijos) jvertintas kompetencijas.

Interviu pradZioje mokytojai buvo informuoti, jog migrantai teigiamai vertino Lietuvoje igyta
lingvisting kompetencija — ypatingai gramatika, ir jiems buvo pateiktas pavyzdys i§ interviu su vienu
migrantu, kuris pamingjo, jog labai patys anglai jos klausia kaip reikéty rasyti viena ar kita Zodj.
Mokytojai taip pat patvirtino $i fakta, ir pateiké pavyzdziy i§ savo asmeninés patirties, kuomet anglai
nebuvo tikri dél Zodziy rasybos:

,Buvo anglai atvaziave, jie sako how should I spell ie or ei“ (R3, mokytojas ekspertas, Lictuva) ,,As
pati maciau kursus, letts check in a dictionary* (R1, mokytojas metodininkas, Lietuva).

Tai rodo, jog angly kalbos mokymas yra orientuotas i gramatikos mokyma, kuomet labai
svarbu iSmokti teisinga Zodziy raSyba ar tam tikras gramatines struktiiras. Taciau susidiirus su angly
kalba realiose bendravimo situacijose, kurios reikalauja Snekamosios kalbos i§manymo, bendravimo
normy zinojimo daugeliui zmoniy kyla jvairiy sunkumy.

SMM uzsienio kalby mokymo strategijoje (2010) teigiama, jog komunikacinis uZsienio kalbos
mokymas yra orientuotas i kalbos gebéjimuy ugdyma: kalbéjimo, supratimo i§ klausos, raSymo ir
skaitymo. Siame mokyme reik§mé svarbesné nei kalbinés struktiros; kalbos mokymo(si) tikslas yra
efektyvi komunikacija; kalbos struktiiros suvokiamos komunikacijos metu; pedagogas skatina
ugdytiniy kalbos vartojima metody, medziagos ivairove ir pirmiausia siekia kalbos sklandumo, o tik
veliau — taisyklingumo; komunikacija turi suteikti besimokantiesiems dziaugsmo. Todél mokytoju
buvo teiraujamasi ar ju nuomone angly kalbos pamokoje yra pakankamai laiko skiriama kalb¢jimui,
kuris komunikacinés kompetencijos ugdyme uzima vieng svarbiausiy viety. Mokytojai pripazino, jog
vis dél to kalbéjimas néra pakankamai ugdomas ir dazniausiai yra nustumiamas { Sona:

WNU IS tikryjy tai taip, nes néra laiko per pamokq turi padaryt visas tas 4 veiklas ir paskaityti ir
paklausyti ir parasyti ir pakalbéti, vat reiskia kiek minuciy belieka kalbéjimui® (R1, mokytojas

metodininkas, Lietuva)
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Pamokos laikas yra ribotas, ir vis dél to norint paruosti mokinius egzaminui reikia daugiau
laiko skirti gramatikos, nauju zodziy mokymuisi, o ne kalbéjimui. Mokytojai taip pat paminéjo svarby
fakta, jog nuo 2013 mety Lietuvoje laikant angly kalbos egzaming bus naikinama dalis dabar vadinama
,use of english™ — tai apima gramatikos vartojima, gramatiniy pratimy atlikima. Vietoj to mokiai turés
raSyti samprotaujamaji rasinj, kuris sudarys 40% vertinimo:

,,2013 metais planuojama, kad 40 procenty egzamino vertés sudarys rasymas <..> gramatikos
nebebus, use of english ta prasme nebelieka yra klausymas yra skaitymas <....>, atseit per rasymq
galima patikrinti Zinias gramatikas, o ty visy transformacijy atseit nebetikslinga daryti“ (R1,
mokytojas metodininkas, Lietuva).

Taip tarsi sudaromas ispiidis, jog mokiniai turéty maziau mokytis gramatikos, o didesnis démesys bus
skiriamas kitoms veikloms taciau jau vien tai, kad toks didelis egzamino baly skai¢ius yra skiriamas
raS§ymui rodo, jog ir per pamokas didziausiais démesys taip pat bus skiriamas rasymui, 0 kitoms
veikloms liks dar maZiau laiko. Mokytojai tvirtino, jog net ir oficialiai atsisakius gramatikos pratimy
egzamine, ja mokyt(is) mokiniams reikés lygiai taip pat — nes per raSyma ir bus tikrinamos mokiniy
gramatings zinios — laiky, salygos sakiniy ir kity gramatiniy taisykliy iSmanymas:

WIsivaizduok tai kas lieka 60 procenty — klausymas, gramatika, kalbéjimas kazkur (R3,
mokytojas ekspertas, Lietuva). ,,Bet mano tokia mintis yra kad atsisakom use of english 2013 metais
gramatiniy dalyky mokytis kaip ir nereikéty, bet parasyk kokj rasini my dream huose nemokédamas if
clauses ir neparasysi reiskias ir vistiek turi mokyti* (R1, mokytojas metodininkas, Lietuva).

Toks mokymas — butent formalios kalbos mokymas yra reikalingas ir labai pravartus tokiems
mokiniams, Kkurie ruoS$iasi studijuoti uzsienio universitetuose — jiems formali kalba bus reikalinga
paskaity metu, taip pat rasant jvairius darbus:

Na is kitos pusés, tas kalbéjimas kalbéjimui, tas kuris emigrantas, tas daugiau i tokios
buitinés pusés, situacijose jam reikalinga ta kalba, bet kitas galbiit ruosiasi studijuot uzsieni,
universitetuose, ir yra tokiy studenty nemazai, kur galbut pristatymus darys pries auditorijq ir naudos
tq kalbq mokantis ir studijuojant, jiems bus biitent oficialioji kalba reikalinga, ¢ia nuo poreikio as
manyciau priklauso* (R1, mokytojas metodininkas, Lietuva).

Siandien tikrai nemaza dalis moksleiviu, baigusiy mokykla ¢&ia, Lietuvoje, planuoja mokytis
uzsienyje ir jiems formalios kalbos mokymas yra naudingas. Taciau lygiai taip pat didelé¢ dalis
moksleiviy renkasi studijas ¢ia, Lietuvoje, o 1 uzsieni vaziuoja vasarai, norédami uzsidribti, o kiti,
kurie galbut pras¢iau mokeési i§vaZiuoja dirbti i§ karto, neistojg { universitetus Lietuvoje. Ta dalis
zmoniy ir susiduria su Snekamaja angly kalba, su tiesioginiu, gyvu kalbéjimu, kuris mokykloje yra
palyginus su kitomis veiklomis, atlickamomis angly kalbos pamoky metu yra vis dél to maziausiai

ugdomas. Mokytojai paminéjo, jog angly kalbos gramatinés konstrukcijos yra labai sunkios, yra
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didelis neatitikimas su lietuviy kalba, todél mokiniui prireikia daug laiko, norint iSmokti visa tai, jis
turi daug dirbti, daug mokytis, o pamokos laikas yra ribotas, mokslo mety gale, 12 klas¢je dar laukia
angly kalbos egzaminas, kuriam reikia pasiruosti, todel gramatinis mokymas yra iSkeliamas i pirma
plana, o kalb¢jimas tarsi lieka antrame:

»<...>Vis tiktai kalbéjimui néra skiriama pakankamai démesio, todél kad mokytojas neturi tiek
laiko skirti, nes yra orientuota i labai sunkiq gramatikq, modaliniai veiksmazodziai, visos pasyvinés
formos ir t.t. kas yra lietuviui nebudinga arba if clauses taip vadinam sutrumpintai tai irgi sakykim
neatitikimas LT kalboj, jeigu ateisiu, busiu, aiskiai girdim bisimqji laikq, o vaikui reikia ismokti kad
tai yra esamasis laikas vartojamas ir tai uztrunka, vaikas sédi jis daug dirba prie to ir tai dar sunkai
pagauti yra cia néra taip lengva. Ir vishes, kad buty taisyklés, o dabar taisyklés ir iSimtys vadinasi tas
vaikas turi pagauti kur as tikrai vat tokia mintis apgailestavimas ar kazkas tai koks nepritarimas ar
panasiai, c¢ia labai daug reikia ir suvokimo to* (R3, mokytojas ekspertas, Lietuva).

Visa tai, ko mokoma yra oficialioji angly kalba su kuria zmogus iS§vykes 1 uzsieni dirbti ir
gyventi, o ne studijuoti vargiai susidurs:

~Rasymas jeigu tai yra official sakykim, kazkoks tai formal, tai bus pasyvinés formos
naudojamos, kas snekamojoj kalboj nenaudojama, o kas Snekamojoj kalboj* (R3, mokytojas ekspertas,
Lietuva). ,,Tai c¢ia ir yra vat tas niuansas is tikryjy, mes daugiau mokom kity dalyky negu Snekamosios
kalbos“ (R1, mokytojas metodininkas, Lietuva)

Taip pat buvo kalbama ir apie angly kalbos iskaita, kurios metu yra tikrinamos mokiniy
kalbinés zinios — tafiau mokytojai pamingjo akta, jog ir jos metu didesnis démesys yra skiriamas
gramatikai, o ne idéjai, kuria mokinys pristato:

»Gal ta miisy kalbéjo jskaita yra orientuota §j gramatikq, nustatoma kas kq turi atsakyti —
student A tq, student B — kitq* (R3, mokytojas ekspertas, Lietuva). ,,Vat Siandien jau nebeturéjom to,
duoda bendrq situacijq ir tu turi pats kalbéti palaikai tu idéjq, kad gyviinai zoologijos sode, ar tu
pries, prieStaraukit viens kitam <...> Nu kalbéjo, bet vaikai saké paskui, kad lengviau kalbéti, kai yra
duotos tos mintys, yra iskaita, yra stresas, o dar tu turi sugalvot ne tik, kq sakyt, bet ir teisingai
pasakyt, nuolat priestarauti, o gal sako as mqstau kitaip, o tai cia tas niuansas* (R1, mokytojas
metodininkas, Lietuva).

Mokytojai kalbédami apie iskaita pabrézé, jog per iskaita yra nustatyta kas ir ka turi sakyti —
nors Siemet ir nebebuvo tiksliai nurodyta ka turi sakyti vienas mokinys, o ka kitas, kaip btdavo
ankstesniais metais, ta¢iau mokiniai turé¢jo nuolat prieStarauti vienas kitam, kas irgi ne visiems buvo
priimtina, nes galbiit neatspindéjo ju asmeninés nuomones. Taip pat mokytojai kalbéjo apie stresa, kurj
patiria mokiniai vertino (Siuo atveju iskaitos) metu — tai sukelia itampa, baimeg ir skatina varzymasi

kalbéti. Kaip teigia Mclntyre (2007) varzymasis kalbéti uzsienio kalba yra emociné patirtis,

65



atsirandanti tuomet, kai reikia vartoti uzsienio kalba. Jei asmuo zino, jog padargs klaida bus nubaustas
—t.y. gaus prasta jvertinima, jis jaus baimg ir nepasitik¢jima savo jégomis vartodamas uzsienio kalba.

Mokytojai taip pat paminéjo, jog ateityje ruoSiamasi mazinti savaitiniy angly kalbos pamoky
skai¢iy — nuo 4 iki 3, vieng pamoka padarant kaip galimai pasirenkama moduli:

»45 mintutés ir 12 klaséj yra 4 savaitinés pamokos, bet kazkq girdéjau, kad 3 Zada daryti, ruosiasi
mazinti po mety, tai tikrai néra daug, nes jeigu dar rasymq, jeigu vaikas pasirenka modulj tai jam
prisideda, bet jeigu jis nesirenka tai jis ir plavinéja* (R3, mokytojas ekspertas, Lietuva).

Tam, kad per pamoka biity imanoma kokybiSkai atlikti visas privalomas veiklas — klausyma,
raSyma, skaityma ir kalbéjima tikrai truksta laiko ir per 3 savaitines pamokas 1§ esmés galima tiktai
ruoStis egzaminui - tobulinti gramatines Zinias, raSyba.

Mokytoju buvo teiraujamasi kaip biity galima tobulinti Snekamosios angly kalbos Zinias
pamokos metu. Jie teigé, jog tai galima padaryti tik labai minimaliai. Mokytoju nuomone, net ir angly
kalbos vadoveéliai moko formalios kalbos — specialios kalbos vartojimo uzduotys reikalauja daugiau
oficialios kalbos iSmanymo, gramatiniy taisykliy Zinojimo, jos nepritaikytos ugdyti Snekamaja, buiting
kalba, kuri yra reikalinga realiose kasdienio gyvenimo situacijose:

Kad ir vadovéliai jie is tikryy yra labiau pritaikyti ne snekamajai kalbai* (R1, mokytojas
metodininkas, Lietuva) ,,Jo, gale ten yra ir paveiksléliai sakykim, gali pakalbéti, bet tai kiek tu tq
panaudoji “ (R3, mokytojas ekspertas, Lietuva). ,.Bet is tikryjy kai pavyzdzius pateikia kaip reikéty
tuos paveikslélius lyginti tai ten suvedama j tokj vistiek ne tq kq matai, o aiski aukstesnj tq lygi, ir tai
kas buity, bet | tokj labiau problematini jy nagrinéjimq, kur vél labiau ta oficiali kalba reikalinga*
(R1, mokytojas metodininkas, Lietuva)

Kaip pavyzdi mokytojos pateiké informacijos apie suomiskus vadovélius, kuriuose yra
pateikiamos realaus bendravimo situacijos — pavyzdziui pokalbis dél darbo, su visa reikalinga dalykine
leksika, taip pat juose aprasomas deramas elgesys, apranga interviu metu:

,Jei kalbam apie interviu dél darbo, tai yra dalykiné leksika“ (R1, mokytojas metodininkas,
Lietuva) ,,Ir mokymas suomiskose vadovéliuose vat duoda pristatymq, isivaizduok, kad tu ten ir tiesiog
tekstai duoti ir jie nagrinéja kas gerai kas negerai, apranga, eye contact ir t.t.”“ (R3, mokytojas
ekspertas, Lietuva). ,, To ir triksta pas mus“(R2, angly kalbos déstytojas, vedantis kursus, Lietuva).
Mokytojai teigé, jog Lietuvoje panasiy dalyky biity galima mokyti rengiant papildomus uzsiémimus,
papildomas pamokas mokiniams:

,Cia tokiq fakultatyvine valanda galima padaryti tokiq vaikam bet* (R3, mokytojas ekspertas,
Lietuva). ,Juk yra krivis is tikryjy kiek jie gali turét <..> tai maksimumas, kuris apriboja“ (R1,

mokytojas metodininkas, Lietuva).
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Taciau velgi, yra mokiniy kriiviai, kuriy negalima virSyti, yra nurodytas pamoky savaitinis
skaiius, kuris apriboja, spaudzia i tam tikrus rémus.

Mokytojai taip pat buvo informuoti, jog didelé klititis, sékmingam bendravimui, paminéta
migranty yra baimé kalbéti — net ir pakankamai gerai mokédami kalba zmonés bijo prabilti — ypatingai
vieSuose vietose, kai reikia bendrauti su oficialiais zmonémis. Toth (2010) teigimu situacijos, kai
vertinami asmens gebé¢jimai didina varzymasi kalbéti, kelia baime¢ ir nepasitikéjima savimi.
Tikédamasis gero ivertinimo ir tuo pat metu bijodamas prastai pasirodyti, suklysti, asmuo jaucia
didziulg jtampa. Taigi, galima daryti prielaida, jog baimg¢ kalbéti zmonés atsinesa dar i§ mokyklos,
kuomet buvo vertinamos ju kalbinés Zinios — ivairiais testais, uzduotimis, egzaminais.

Kiek kitokia situacija yra angly kalbos kursuose, taciau svarbu paminéti, jog Siuose kursuose
néra baigiamojo testo — kursy dalyviai neturi pasiekti tam tikro kalbos mokéjimo lygio — tai tiesiog
neintensyvis angly kalbos kursai Zinioms patobulinti:

»Dabar as vat pati vedu angly kalbos kursus ir ten mes daugiau bandom Snekéti, nes Zmonés
pareiské toki pageidavimaq, nes pries tai puse mety tik pratimus daré, o kad iSmokty nieko neismoko,
kalbéti ta prasme, jie turi patobuléti, bet néra egzaminy jie neturi kazko pasiekti* (R2, angly kalbos
déstytojas, vedantis kursus, Lietuva)

Kai néra vertinimo ir néra baigiamojo testo, déstytojas, atsizvelgdamas | besimokanciyjy
pageidavima, gali daugiau laiko skirti kalbéjimui, taciau visiskai eliminuoti gramatikos negalima, nes
be gramatiniy, leksiniy ziniy, neturédamas pakankamai turtingo zodyno arba supratimo apie angly
kalbos laiky sistema Zmogus negalés sékmingai komunikuoti. Taciau vedant tokio tipo kursus galima
skatinti zmones kalbéti, bendrauti, kai néra vertinimo, galima nesureikSminti klaidy ir laikyti jas
natiiralaus mokymo proceso dalimi. Kaip teigia Young (1991) mokytojas turéty buti ne grieztas klaidy
taisytojas ir vertintojas, o labiau draugiSkai nusiteik¢s pataréjas, koordinuotojas, vertinant pagrindinis
démesys turéty biti skiriamas ne tik gramatinés klaidoms, bet ir minties raiskai, pateiktai idéjal.

Mokytojai taip pat pateiké ivairiy biidy, kaip bty galima skatinti bendravima, kalbéjima angly
kalbos pamoky metu. Mokytoju nuomone tokie metodai kai darbas grupése — dviese, keturiese,
kalb¢jimas angly kalba pertrauky metu, po pamokuy, gerai yra kalbéjimas i$ karto — duodama tema,
keletas minuc¢iy pasiruosti ir po to kalbéti. Taip pat naudinga yra semestro pabaigoje mokiniams raSyti
savo asmeninius pastebéjus, refleksijas apie tai, kas buvo gerai pamokoje, ko triko — tuomet
bendromis jégomis mokiniai ir mokytojas gali pagerinti mokymosi kokybg:

»INu mes pertraukas isnaudodavom, pries pamokas dar tq laikq, nes néra laiko praktiskai per
pamokaq, supranti, tai turi biiti grupinis darbas, dviese, keturiese, kalba, daugiau vat sita linkme dirbti,
<...>mokykloj vat kas yra ten gali pazaisti isdalinti ten vienokiu biidu ar kitokiu, ar sugrupuoti vienq

kartq vienq, kitq kartq kita, ar pagal interesus, bet tai irgi yra ribojama, duodi pasiruosti kazkiek laiko
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ir kalbéti on the spot“. ,Mokinial pusmecio ar trimestro pamokoj rasydavo kq noréty pakeisti ko
daugiau reikéty angly kalbos pamokoj, kazko, kam tas patikdavo, kam tas ir kazkq bendrai kurdavom,
mokinys turi ne tik sédeéti klaséj ir negirdeéti kq ten kalba, jis turi visumoj pats galvoti, ko jam reikia, ko
jis nori, jis turi klausti, nebijoti*“ (R3, mokytojas ekspertas, Lietuva).

Kaip teigia Young (1991) uzsienio kalbos pamokoje mokiniai turi biiti skatinami iSsakyti savo
emocijas, piesti jvairius grafikus, atspindinCius tokias patiriamas emocijas kaip baimé, nerimas. Taip
mokiniai suzinos, jog jie ne vieni jaucia baimg ar jtampa kalbédami uzsienio kalba. Taip pat pamokos
metu mokiniai turi turéti galimybe atlikti uzduotis grupémis ar poromis, turi biiti skatinamos
diskusijos, kuriy metu biity iSsakomos ivairios nuomonés, poziiriai. Mokiniai turéty biiti skatinami
vartoti uzsienio kalba ir uz klasés riby — bendraudami su uzsienieCiais draugais arba vienas su kitu
uzsienio kalba (pvz. pertrauky metu); taip pat zitréti filmus, skaityti knygas ar spauda uzsienio kalba.
Mokinys pamokos metu turi galvoti ir suvokti ko nori pats, 0 ne aklai kartoti iSmokta teksta.
Mastydamas apie tai, ko jam reikia, ar jam reikia mokytis kalbos, jei reikia, tai kodél, mokinys pats turi
noréti mokytis, suprasti tai, ka mokosi, pats samoningai vartoti kalba, pavyzdZiui ziirédamas filmus ta
kalba, bendraudamas su draugais, tikrindamas nezinomy zodziy reikSme¢ Zodyne. Svarbiausias yra
pacio besimokanciojo poziiiris ir motyvacija mokytis. Jei mokinys zino, jog baiggs mokykla jis
studijos uzsienyje arba jeigu jis mano, jog vaziuos i uzsienj dirbti, jis turéty biiti suinteresuotas iSmokti
angly kalba ir kuo aktyviau ja vartoti:

»Visuose dalykuose turéty biiti tas bendravimas, ne tik kad iskalei atsistojai ir iséjai, bet
mastyti kq tu mokaisi, ar angly kalbq ar kq turi biti mazZiau kalimo, jei pasakoji tai is kity poZiuriy,
per savo prizme permaqscius, ne aklai atkartoti , iskaltas tekstas nezZinau kq jis duoda* (R3, mokytojas
ekspertas, Lietuva).

Taip pat mokytojams buvo paskaityta iStrauka i§ interviu protokolo, kai vienas migrantas
pasakojo, jog mokykloje buvo garsiai taisomos klaidos — visi mokiniai uzsira§ydavo kalbanciy
bendraklasiy klaidas ir po to jas pasakydavo. Tai respondentui tur¢jo didele itaka varzymuisi kalbéti.
Mokytoju nuomone, naudojant toki mokymo metoda, mokytojas turi didziausia démesi skirti ne
klaidoms, o raiskai, iSsakytai id¢jai, pirmiausia turi biiti pakomentuojama tai, kas pasakyta gerai, o po
to, kas galbut ne taip ir kaip tai buty galima taisyti. Jei akcentuojamos tik gramatinés klaidos, Zmogus
kita karta gali i§ viso bijoti kalbéti, nes Zinos, jog kiti vertins ir pastebes tik tai, kas blogai:

Jeigu duodi toki dalykq, tai grupé turi biiti susigyvenusi, ir as pati retsykiais tokj dalykq
darydavau, klausomés pirma kas teigiama, kaip teigiama, kq kalbéjo ir kq as pastebéjau kq as kitaip
daryciau, cia turi buti akcentuojama ne tik gramatika, klaida, bet mintis — ar tu sutinki su ta mintim, ar
nesutinki ir tarp kitko jei koki Zodj ne taip panaudojai ar kq tada pasakai jau, bet atsargiai labai tq

reikia daryti, turi susigyventi grupé* (R3, mokytojas ekspertas, Lietuva). ,,Turim pakreipti o kq
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galétume padaryti, kad bity geriau, ne tai kad blogai blogai, bet kq geriau daryti (R1, mokytojas
metodininkas, Lietuva).

Taip pat mokytojai pateiké budy, kaip galima mokiniams pasakyti, jog jie klysta, nejzeidziant ju.
Klaidy suraSymas ant lapelio ir padavimas mokiniui asmeniSkai nezeidzia mokinio ir nezemina jo pries
bendraklasius, taip pat geras metodas yra bendrai daromy klaidy suraSymas ant lentos, nes jis
nei$skiria vieno konkretaus mokinio ir néra sakoma — tai tavo klaidos — tiesiog yra nurodoma, i ka
mokiniai turi atkreipti démesi besimokydami:

»AS surasydavau ant lapelio jei matau kad mokinys kazkoks, kad kartojasi tos pacios klaidos ir
jam paduodi — pasikarto tq ir tq pavyzdziui, 3 asmenj, nes kliiina ir kliiina. Kalbéti su vaiku pastoviai
neturi tiek laiko, o jau lapeli paduodi ir viskas, lentoj galima bendras klaidas suraSyti ir atkreipti
démesi | tq ar tq, per projektoriy. Nes klaidos kartojasi® (R3, mokytojas ekspertas, Lietuva).

Taip pat svarbu paminéti, kad zmogus laisviau bendrauty uzsienio kalba jis turi ja nuolat
vartoti, ir namie, ir mokykloje:

Taip nes kuo dazniau naudoja vaikas kalbq, to jis atviriau bendrauja ir uZsienyje, jisai reiskia
mintis kad ir su klaidomis, bet jisai bendrauja“ (R3, mokytojas ekspertas, Lietuva). ,,Nejveiksi to savo
bijojimo kalbéti nekalbédamas‘ (R1, mokytojas metodininkas, Lietuva).

Tik kalbédamas gali iSmokti kalbéti, jveikti savo baimg, ta patvirtino ir migranty pavyzdziai —
tik nuolat bendraudami angly kalba jie ne tik patobulino Zinias, bet ir sumazéjo ju varzymasis kalbéti
angly kalba.

Mokytojai taip pat teigé, jog baimé kalbéti ir suklysi yra psichologinis dalykas, galbt i$ dalies
lemiamas masy kaip lietuviy mentaliteto — Klaidos mums atrodo nepriimtinos, mes bijome suklysti ir
dél to bijome kalbéti:

»Bet cia psichologinis dalykas yra man atrodo as ir vél j tq patj sugrisiu, mes psichologiskai
bijom suklysti, uztat bijom kalbéti, o jei Zmogus nebijoty klysi, bet svarbiausias tikslas biity kad tave
suprasty, pasakyk tu su klaida, bet kad tave suprasty (R1, mokytojas metodininkas, Lietuva). ,,Buvo
Lakmos konferencija Vilniuj pries 3 metus ir suomis Ari Peltany kai pradéjo kalbéti su savo tarimu tai
Sokiravo musy lietuvaicius mokytojus ir ten netgi gramatiniy klaidy buvo, bet jo mintys isreikstos buvo,
na tikrai protingos, tai buvo tyrimas, tai buvo viskas, bet vat mum tai jau, kazkoks toks vat kaip kalba,
Jjiem tai néra svarbu ar kinieciam kalbéti <...> vat suomiai sakykim, is tikryjy jie daro klaidy, bet jiems
tas nesvarbu, jie bendrauja, reiskia emocijas ir panasiai jiem néra tai labai aktualu, o pas mus tai
atvirksciai, man atrodo daugiau akcentuojame klaidas® (R3, mokytojas ekspertas, Lietuva).
,Komunikacinio mokymo esmé ir yra jog reikSmé svarbiau uz klaidas* (R2, angly kalbos déstytojas,
vedantis kursus, Lietuva). ,,Taip turéty biti, kad turinys svarbiau uz formq, o pas mus atvirksciai yra“

(R3, mokytojas ekspertas, Lietuva).
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Komunikaciniame uZsienio kalbos mokyme (SMM uZsienio kalby mokymo strategija, 2010)
reik§mé svarbesné nei kalbinés struktiros; dialogai skiriami komunikacijai, o ne iSmokstami mintinai;
kalbos mokymo(si) tikslas yra efektyvi komunikacija; kalbos struktiiros suvokiamos komunikacijos
metu; pedagogas skatina ugdytiniy kalbos vartojima metody, medziagos ivairove ir pirmiausia siekia
kalbos sklandumo, o tik véliau — taisyklingumo; komunikacija turi suteikti besimokantiesiems
dziaugsmo. Taliau realiame gyvenime situacija yra kiek kitokia. Nors ir teigiama, jog svarbiausia
komunikaciniame kalbos mokyme(si) yra minties, id¢jos raiska, o ne klaidos, taciau pas mus Lietuvoje
vis dél to klaidos yra svarbesnés nei idéja — ta iliustruoja ir pavyzdys su suomiu mokslininku, kuris
i8sake puikia id€ja, taciau padare klaidy kalbédamas ir tod¢l 1 ji buvo zitirima neigiamai.

Mokytoju buvo teiraujamasi apie tai, ar ju nuomone mokykloje yra apkankamai ugdoma
sociokulturiné/tarpkultiiriné kompetencija. Mokytoju nuomoné tokiai kompetencijai ugdyti medziagos
vadovéliuose yra pakankamai, taciau tai, kaip bus ugdoma sociokultiiriné kompetencija labai priklauso
nuo mokytojo poziiirio, nuo jo paties ziniy ir kompetencijy — pvz. lyginimas su Lietuva yra paliktas
paciam mokytojui, mokytojas taip pat gali vystyti diskusijas konkreciomis temomis, akcentuoti tam
tikrus dalykus, taciau mokykloje tokie aspektai aptariami pasauliniu mastu, o ne konkreciai imant
Anglijos atveji:

»lokie dalykai pereinami per konkrecias temas, vienos temos aspektu, kitos, bet galbiit labiau
globaliai, ne imant Anglijos atveji, o globaliai, Eurpopos 3 — 4 klaséj geri vadovéliai labai“ (R1,
mokytojas metodininkas, Lietuva). ,.Bet gal tritksta Lietuvos, turi jdéti tq Lietuvq lygindamas, nes kitos
iSeities néra, nes tie vadovéliai uzsienietiski ir LT nerasta praktiskai <...> tai palikta mokytojuli,
eidamas Zymias vietoves turi lyginti su Lietuva <...> bet as manau, jog cia labiausiai priklauso nuo
mokytojo, nes ir vadovélis tq duoda, temos, potemés, per porq mety 3-4 klasé, cia mokytojas gali labai
daug padaryti“ (R3, mokytojas ekspertas, Lietuva). ,,Tq padarom manu, religiniy skirtumy turéjom
gery temy tokiy, bet programa yra ten viskas labai gerai aprasyta® (R1, mokytojas metodininkas,
Lietuva).

Mokytojai buvo informuoti, jog migrantai ganétinai neigiamai vertino sociokultiiring
kompetencija, kai konkrec€iai susidiiré su atskiry $aliy atstovais — indais, musulmonais ir t.t. Mokytoju
nuomone tokie dalykai mokykloje per angly kalbos pamokas néra aptariami, nes tiek Indija, tiek
musulmony krastai néra anglakalbiai, todél jiems skiriama maZiau démesio:

,Si vieta nelabai mokykloj, gal nelabai pajégi angly kalbos pamoka <...> turéty biiti tas tarp
dalykinis rySys <...> cia per istorijos pamokas gal labiau tai turéty eiti, susipazinti* (R3, mokytojas
ekspertas, Lietuva). ,\Visi tie araby krastai néra English speaking countries ir mes maziau § juos
orientuojameés, taip natiraliai <..> turéty pries isvykdami patys pasidométi (R1, mokytojas

metodininkas, Lietuva). ,, Indija irgi taip daug nekalbi, pereini, pamini tokia ir tokia svente ir viskas,
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bet Siaip jau, paciam reikéty jau pasidomeéti, nes linkteléjimas vienoj Saly reiskia taip, kitoj ne <...>
(R3, mokytojas ekspertas, Lietuva).

Taigi iSrySkéjo faktas, jog angly kalbos pamokoje didesnis démesys yra skiriamas vakarietiskai
kultdirai, todél i§vyke 1 Anglija ir ten susidir¢ su musulmonais, indais ar kinais, migrantai turi mazai
ziniy apie Sias kultiras. Taip pat mokytojai min€jo, jog Siuo klausimu turéty buti tarpdalykinis rySys —
tarpkultiiriniai dalykai turéty buti aptariami ir per istorijos, etikos ar literatiiros pamokas.

Komunikacinés kompetencijos ugdymas angly kalbos pamokoje ir migranty iSsakyta patirtis
buvo aptariama ir su mokytoja eksperte, daug mety dirbusia Lietuvoje, o pries keleta mety iSvykusia
gyventi | Australija. Jos patirtis yra vertinga tuo, jog ji pati jau bidama angly kalbos specialiste iSvyko
1 Australija ir ten susidiiré su kalbos vartojimo problemomis.

Interviu pradzioje mokytoja mokytojos buvo teiraujamasi kaip jai sekési komunikuoti vos tik
nuvykus 1 Salj, ar paryté kokiy nors sunkumy. Mokytojos teigimu, ji gyveno ne migranty, o vietiniy
australieciy terpéje, kurioje buvo vartojama specifiné Snekamoji kalba, kuria jai perprasti prireiké
dviejy mety. Jos nuomone tam, jog galétum suprasti kalba turi nuolat bendrauti su visokiais Zzmonémis
— tiek paprastais darbininkais, tiek aukStesni socialinio sluoksnio atstovais. Ji paminéjo fakta, kad nors
ir pati bidama mokytoja eksperté nesuprato vietiniyu zmoniy kalbos:

»AS galiu tiesiai Sviesiai pasakyt as nuvazZiavau | Australijq mokytoja eksperté praktiskai
vietiniy iki galo nesupratau du metus, nes as esu ne imigranty ty terpéj bet australieciy ir praktiskai
kad suprast kq kalba tikras ozis tai bent du metus reikia pagyvent. Ir bendraut su visokiy sluoksniy
Zmoném NUo darbininky iki vadybininky “ (R4, mokytojas ekspertas, Australija).

Kaip teigia Peisker (2002), tyrinéjes Australijos kalbing situacija, Australijoje, gyvena daugybé
skirtingy tautybiy zmoniy ir akcentas, kuriuo kalba angly kalbos vartotojai yra ypatingai svarbus.
Aukstesnés socialinés klasés akcentu yra laikomas amerikietiSkas, angliSkas ar pranciiziSkas akcentas,
tuo tarpu akcentas, aiSkiai parodantis, jog kalbétojas yra i§ ne anglakalbés Salies rodo jo priklausyma
Zemesniam socialiniam sluoksniui. Norint sugebéti sékmingai bendrauti su jvairiy visuomenés
sluoksniy atstovais reikia zinoti visas Snekamosios kalbos variacijas akcentus, o ta iSmokti uztrunka ne
vienerius metus.

Ji taip pat paminéjo fakta, jog vieninteliai Zmonés, kuriuos ji be vargo suprato tai buvo
déstytojai universitete, kuriame ji studijavo. Sunkiausia jai buvo suprasti Snekamaja kalba, specifinius
posakius, frazeologizmus:

,, Vieninteliai zmonés kuriuos is karto supratau tai kai mokiaus universitete vadybq tai
deéstytojai, tai déstytojai be problemy jie kalba taisyklinga kalba nu yra ten ty made how bet labai
nedaug, o Siaip praktiskai kalboj daug vartojama ZodZiy, nu nesakyciau kad tai sware words kaip

keiksmazodZiai bet tai bet tokie nu tokie Zodeliai ir praktiskai tu pasimeti nes neZinai kq jis reiskia,

71



Jauti diskomfortq, jei néra zZmogaus kuris tau padéty pavertéjauty tai yra kaip dzZiunglés® (R4,
mokytojas ekspertas, Australija).

Taigi dar karta pasitvirtino faktas, jog formali angly kalba, kurios yra mokoma mokykloje yra
pravarti mokslingje, akademinéje terpéje, taCiau jos neuztenka norint sékmingai komunikuoti
kasdieninése gyvenimo situacijose. Taip pat mokytoja eksperté paminéjo ir savijauta — varzymasi
kalbéti angly kalba todél jog nezinojo kai kuriy zodziy reik§més, jai buvo reikalingas vertéjas. Ji taip
pat apminéjo fakta, kuri akcentavo ir tyrime dalyvave migrantai — tai sugebéjimas kalbéti telefonu.
Mokytojos nuomone sugeb¢jimas kalbéti telefonu yra auks$€iausiais kalbos ivaldymo lygmuo, nes
kalbédamas telefonu asmuo nezino, kas tau gali paskambinti — kokios tautybés asmuo, asmuo jo
nemato, negali suprasti kalbos 1§ gesty ar mimikos, negali nuspéti kokiu akcentu jis kalbés:

,Ir yra vienas aspektas kalbant akis | akj, kitas aspektas kalbant telefonu, tai telefonu vel
kitaip nes telefonu yra kitoks garsas kai jau moki Snekét su Zmoném, bet tel. yra kitaip ir tai jau yra
kitas etapas, pats auksciausias tai yra moket bendraut telefonu. Tai yra sudétinga ir tu nezinai kas tau
paskambins is Indonezijos is Indijos ar australas ir tu turi biit pasiruoSes bet kada bendrauti ir ji
suprasti (R4, mokytojas ekspertas, Australija).

Taip pat mokytojos ekspertés buvo teiraujamasi ir apie tai, kaip buty galima mazinti varzymasi
kalbéti angy kalba. Jos teigimu varzymasis kalbéti tai nataralus psichologinis aspektas:

»Psichologinis aspektas cia turi psichologai paaiskinti, mes mokom kalbét, bet uzmirstam psichologinj
faktoriy, kad baimé natirali yra ir tai turéty buti paaiskinta mokiniams, jo jausmus reikia suprasti
(R4, mokytojas ekspertas, Australija).

Jos nuomone apie varzymasi kalbéti turi biiti diskutuojama pamokuy metu, mokiniai turi
suvokti, jog tai natdiralus ir kiekvienam Zmogui budingas jausmas. Kaip teigia Young (1991) yra
keletas biidy kaip galima sumazinti varzymasi kalbéti uzsienio kalba: visy pirma uzsienio kalbos
pamokoje mokiniai turi biiti skatinami i$sakyti savo emocijas, piesti ivairius grafikus, atspindincius
tokias patiriamas emocijas kaip baim¢, nerimas. Taip mokiniai suzinos, jog jie ne vieni jaucia baimeg ar
itampa kalbédami uzsienio kalba.

Zinojimas, jog jausti baime, kai reikia vartoti angly kalba bendraujant su uZsieniediais tiek
formaliose, tiek neformaliose situacijose, suvokimas, jog tas jausmas yra normalus, jog panaSiai
jauciais ir kiti zmonés sumazina varzymasi kalbéti angly kalba.

Interviu metu mokytojos buvo teiraujamasi ka biity galima patobulinti angly kalbos mokyme
Lietuvoje, kad biity labiau ugdomas kalb¢jimas, supazindinama su Snekamagja kalba. Visy pirma,
mokytojos nuomone, Lietuvos mokytojai patys néra pajégis iSmokyti $Snekamosios kalbos, nes jos
paprasCiausiai nemoka. Mokykloje labai gerai yra iSmokoma gramatika, laikai, taciau eksperté

pabrézé, jog turéty biiti akcentuojamas present perfect (esamasis tgstinis) laikas, nes jis yra placiausiai
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vartojamas kalboje. Taip pat ji paminéjo fakta, jog naudodamiesi $iuolaikinémis informacinémis
technologijomis, internetu bendraudami su kity Saliy atstovais mokiniai patys gali tobulinti
Snekamosios angly kalbos zinias, o tai darantys mokiniai kartais net pranoksta savo mokytojus:

~Mes labai gerai paruosiam gramatikq, mes labai gerai paruosiam laikus kas liecia laikus tai
sakyciau mokytojam jis turi nuolat aiskinti kad vartoti present perfect, Snekamoji kalba visur ir jis yra
visur® (R4, mokytojas ekspertas, Australija) ,,Mes ir negalim ismokyti nes nemokam patys, bet dabar
jaunimas per skype, fecebook kai kurie mokiniai praauga mokytojus “

Mokytojos ekspertés nuomone norint mokinius bent Siek tiek supazindinti su Snekamaja angly
kalba reikéty organizuoti kalbos mokymo kursa visos Lietuvos mastu, kurj vesty uzsienyje dirbantys ir
gerai su Snekamaja angly klaba susipaZing specialistai:

., Reikty daryt projektq respublikos mastu, kazkokj projektq, universitetuose jie nesusiduria su
tuo cia Snekamojoj kalboj“ (R4, mokytojas ekspertas, Australija) “Kq mokykla gali reikty su
mokytojais kurie dirba uZsienj Australijoj, Amerikoj suorganizuoti Snekamosios angly kalbos kursq
kokj minimaly 30 valandy Snekamosios kalbos ne kokiq jskaitq nesqmone apie pollution, o mokiniam
duoti snekamosios kalbos pavyzdziy tq medziagq* (R4, mokytojas ekspertas, Australija).

Ji paminéjo, jog pavyzdziui mokiniai galéty biiti ruoSiami ne tokio tipo kalbéjimo iskaitai,
kokia yra dabar — jie turéty ne formaliai pakabéti apiec oro uzterStuma, o turéty ruoStis pakalbéti

gyvenimisko tipo situacijose, vartodami ne formalia, o Snekamaja angly kalba.
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ISVADOS

e [Sanalizavus moksling literatiira apie socialini konstruktyvizma, kritini mastyma, angly
kalbos mokymo(si) biidus, kalbos mokymosi metu ugdytinas kompetencijas, varzymasi kalbéti
uzsienio kalba, migracijos poveiki ekonominiam ir socialiniam miisy 3alies gyvenimui bei Svietimo ir
mokslo ministerijos pateikiama uzsienio kalby mokymo strategija galima daryti Sias iSvadas:
Mokslingje literattiroje apie migracija teigiama, jog Lietuvoje viena pagrindiniy migracijos sudedamyjy
daliy yra darbo migracija. Zmonés, dél materialiniy prieZas¢iy labai daznai renkasi gyvenima sveéioje
Salyje. Siame darbe yra tiriama migranty bei mokytoju nuomoné, kuri yra analizuojama naudojant
socialinio konstruktyvizmo ir kritinio mastymo teorijas. ISanalizavus teoring medziaga apie Sias
metodologijas, galima teigti, jog pagrindinis konstruktyvizmo principas - mokymasis yra procesas, kai
mokymosi tikslas néra tik perduoti informacija bei Zinias, bet ir skatinti paciy besimokanciyju
supratima ir aktyvuma, iSmokyti individa suprasti jvykiy esme, apibendrinti juos ir patiems sugebéti
spresti problemas. Tuo tarpu Kritinio mastymo ugdymas Siandieninéje mokykloje yra laikomas svarbiu
aspektu efektyvinant ugdymo proceso organizavima ir atsisakant reprodukcinio mokymo. Mokymosi
medziaga moksleiviui darosi aktuali tik tada, jei jis moka ja kritiskai jvertinti. Kritinio mastymo
ugdymas sudaro visas biitinas prielaidas parengti ir uztikrinti zmogaus s¢kminga adaptacija atviroje ir
demokratinéje visuomeng¢je, nuolat kintan¢iomis sociokultirinémis salygomis.

I3analizavus Svietimo ir mokslo ministerijos pateikiama uZsienio kalby mokymo strategija
(2010) paaiskéjo, jog Lietuvoje Siuo metu yra taikomas komunikacinis kalbos mokymo metodas.
Komunikacinis uzsienio kalbos mokymas yra orientuotas i kalbos gebé¢jimuy ugdyma: kalbéjimo,
supratimo i§ klausos, raSymo ir skaitymo. Mokant uzsienio kalby svarbiausia veikla turi bati laikomas
asmens lingvistinés ir komunikacinés kompetencijos puoseléjimas, kalbinio mastymo ugdymas.
Uzsienio kalbos mokymas turi biiti grindziamas kalbinés patirties igijimu aktyviai dalyvaujant kalbinés
veiklos situacijose. Pagrindinis komunikacinio kalbos mokymo, kai prasmé ir mintis yra pirminé,
kalbos igtidziy formavimo Saltinis yra socialinio ir kultiirinio turinio diskursas. Taciau vartojant kalba
iSkyla tam tikry problemy. Viena jy — varzymasis kalbéti iSryskéjo iSanalizavus teoring medziaga apie

sunkumus, su kuriais susiduria uZsienio kalbas besimokantys Zmonés.

e Darbe buvo keliama prielaida, jog angly kalbos mokymas Lietuvoje yra daugiausiai orientuotas
1 lingvistinés kompetencijos (pagrindiniy gramatiniy ir leksiniy Ziniy) ugdyma, egzamino islaikyma, o
to nepakanka norint sékmingai komunikuoti Sia kalba uZsienio Salyse, atsiradus poreikiui kalbéti
$nekamaja angly kalba, imanyti tarpkultiirinio arba socialinio bendravimo aspektus. Si prielaida

pasitvirtino iSanalizavus interviu su migrantais ir mokytojais metu gautus duomenis.
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e [sanalizavus interviu su sékmingai socializavusiais migrantais buvo atskleista, kaip jie vertina
angly kalbos mokymosi patirtj Lietuvoje ir angly kalbos mokymosi mokykloje metu igytas Sias
komunikacinés kompetencijos dalis: lingvisting, sociolingvisting, diskursing,
tarpkultiiring/sociokultiiring, socialing ir strateging kompetencijas. Taip pat buvo istirta, kokia reikSme
Jju socializacijai anglakalbése Salyse turéjo angly kalbos mokéjimas/ nepakankamas mokéjimas.
Didzioji dalis tyrimo dalyviu Lietuvoje igyta lingvisting kompetencija ivertino ganétinai teigiamai, ju
nuomone leksinés ir gramatinés Zinios yra pakankamos sékmingai komunikacijai, o tai, kas nezinoma
su laiku yra patobulinama. Kaip triikuma tyrimo dalyviai jvardijo nepakankamas Zinias apie Snekamaja
angly kalba. Tam, kad respondentai galéty sékmingai naudotis sociolingvistine kompetencija, kuria
igijo ne vien tik mokykloje, bet ir kitose gyvenimo situacijose (bendraudami vieSose vietose,
istaigose), kai kuriems i§ ju trikko leksiniy bei gramatiniy Ziniy, o kitiems didZiausia klititis buvo
baimé kalbéti. Diskursing kompetencija tyrimo dalyviai vertino geriau. Suprasti rasytinj teksta jiems
buvo daug lengviau nei ,,gyva kalba“, nes raSytiniame tekste néra jauCiamas akcentas, jame
nevartojama $nekamoji kalba, ji galima perskaityti keleta karty ir todél lengviau suprasti. Taip pat
skaitant arba raSant zmogui nereikia kalbéti, todél jis nejaucia psichologinio diskomforto, kuris
atsiranda bendraujant zodziu. Tyrimo dalyviai ganétinai neigiamai jvertino mokykloje jgyta
tarpkultiring kompetencija. Jie teigé, jog mokykloje igytos Zinios buvo nepakankamos ir neatitiko
realiai  atsiradusio poreikio zinoti kai kuriuos tarpkultiirinio bendravimo ypatumus. Jie nebuvo
supazindinti su pagrindiniais tarpkultiiriSkumo principais, tokiais kaip atvirumas kitoniSkumui,
iSankstiniy neigiamy nuostaty neturé¢jimas (ypatingai kalbant apie kity tautybiy ir rasiy zmones).
Pagyvenus uzsienyje labiausiai pasikeité¢ tyrimo dalyviy nuostatos, zinios, atradimo ir saveikos
iglidziai. Zmonés, gyvendami iose daugiatautése ir daugiakultiirése Salyse tapo atviresni, mandagesni,
tolerantiskesni kitoniskumui. Socialing kompetencija tyrimo dalyviai jvertino gana prastai — vos tik
atvyke i Salj jie bijojo, varzési kalbéti uzsienio kalba, ypatingai telefonu. Varzymasis kalbéti buvo
viena didziausiy problemy, su kuriomis tyrimo dalyviams teko susidurti gyvenant ir dirbant
anglakalbése Salyse. Dazniausiai varzymasis kalbéti pasireiSkeé tuomet, kai reikéjo kalbéti garsiai — su
konkre¢iu Zzmogumi, ir ypatingai tuomet, kai pasnekovas geriau mokéjo uzsienio kalba.

Vos tik atvykus { Salj didzioji dalis migranty ( i§skyrus kelta, kurie geriau mokejo kalba ir iS karto
susirado geresnius darbus) dirbo prastus, ju kvalifikacijos neatitinan¢ius darbus dél to, jog
nepakankamai mokéjo angly kalba, varzési kalbéti. Gyvenat uzsienyje Zymiai patobuléjo tyrimo
dalyviy kalbiniai igiidziai. Taip pat pasikeité ir tyrimo dalyviy psichologiné savijauta — jie tapo
drasesni, nebejaucia jtampos kalbédami angly kalba. ISmoke kalba jie susirado geriau apmokamus

darbus, kitatauciy draugy, todél kalbos mokéjimas turéjo tiesioginés jtakos seékmingai ju socializacijai
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anglakalbése Salyse. Svarbu paminéti fakta, jog s€kmingai socializacijai jtakos gal¢jo turéti ir jaunesnis

migranty amzius.

e [Sanalizavus interviu su nesékmingai socializavusiais migrantais iSryskéjo angly kalbos
svarba integracijai uzsienio Salyje. Visi tyrimo nesékmingai socializavesi tyrimo dalyviai beveik
visiSkai nemokéjo angly kalbos. Vos tik atvyke i DidZiaja Britanija tyrimo dalyviai susidiré su kalbos
nemok¢jimo problemomis — vieSose istaigose jiems reikéjo vertéjo paslaugy, buvo sunku bendrauti
telefonu, sunkiai suprato anglakalbiy Sneka. Galima teigti, jog nesékmingai socializvgsi migrantai
gyvento taip vadinamame ,,etniniame burbule* — tarp savo tautie¢iy, tik svetimoje Salyje.

Tyrimo dalyviai taip pat jauté baime, varzési kalbéti uzsienio kalba. Visi respondentai paminéjo
fakta, kad jeigu biity geriau mokéje kalba, jiems bty pavyke susirasti geriau apmokamus darbus.
Tyrimo dalyviy teigimu viena i§ pagrindiniy ju nesékmingos socializacijos priezas¢iy buvo
nepakankamas kalbos mokéjimas, nesugebé¢jimas pritapti prie tenykStés bendruomenes, bei dél
sunkaus fizinio darbo atsiradusios sveikatos problemos. Viena i§ ju prastos socializacijos priezas¢iy
buvo angly kalbos nemoké¢jimas arba nepakankamas mokéjimas, nes nemokédamas kalbos Zmogus
negali laisvai plésti savo kitatau¢iy drauguy rato, negali laisvai bendrauti. Taip pat nesékmingai

socializacijai itakos gal€jo turéti ir vyresnis migranty amzius.

e [Sanalizavus interviu su mokytojais iSryskéjo mokytoju pozitris | komunikacinés kompetencijos
ugdyma, buvo aptarti migranty paminéti probleminiai aspektai. Mokytojai pripazino, jog kalbéjimas
néra pakankamai ugdomas ir daZzniausiai yra nustumiamas i Sona, o | pirma vieta keliama gramatika,
akcentuojamos klaidy skaiCius, o ne idéjos gerumas. Pamokos laikas yra ribotas, ir norint paruosti
mokinius egzaminui reikia daugiau laiko skirti gramatikos, naujy zodziy mokymuisi, o ne kalbéjimui.
Ju nuomone formalios kalbos mokymas yra reikalingas ir labai pravartus tokiems mokiniams, kurie
ruosiasi studijuoti uzsienio universitetuose — jiems formali kalba bus reikalinga paskaity metu, taip pat
rasant jvairius darbus. Svarbus dalykas yra ir pa¢io besimokanciojo nuostata - mokinys pamokos metu
turi galvoti ir suvokti ko nori pats, o ne aklai kartoti iSmokta teksta. Mastydamas apie tai, ko jam
reikia, ar jam reikia mokytis kalbos, jei reikia, tai kodél, mokinys pats turi noréti mokytis, suprasti tal,
ka mokosi, pats samoningai vartoti kalba, pavyzdziui zitirédamas filmus ta kalba, bendraudamas su
draugais, tikrindamas nezinomy zodziy reik§me Zzodyne. Pasiteiravus apie migranty prastai jvertinta
sociokultliring/tarpkultiiring kompetencija, mokytojai teigé, jog tai kaip bus ugdoma sociokultiiriné
kompetencija labai priklauso nuo mokytojo poziiirio, nuo jo paties ziniy ir kompetenciju — pvz.
lyginimas su Lietuva yra paliktas pa¢iam mokytojui, mokytojas taip pat gali vystyti diskusijas

konkreciomis temomis, akcentuoti tam tikrus dalykus. O pasaulyje esancios skirtingos kulttiros, ju
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paprociai per angly kalbos pamokas néra aptariami, nes tiek Indija, tick musulmony krastai néra
anglakalbiai, todél jiems skiriama maziau démesio. Taigi iSryskéjo faktas, jog angly kalbos pamokoje
didesnis démesys yra skiriamas vakarietiskai kultirai.

e Taigi idanalizavus interviu su migrantais ir su mokytojais isry§kéjo faktas, jog nors SMM
uzsienio kalby mokymo strategijoje (2010) ir teigiama, jog svarbiausia komunikaciniame kalbos
mokyme(si) yra minties, idéjos raiSka, o ne klaidos, tac¢iau pas mus Lietuvoje vis dél to klaidos yra
svarbesnés nei id¢ja, didziausiais démesys yra skiriamas gramatikos mokymui, ugdoma formali kalba,

o Snekamosios kalbos ugdymui laiko beveik néra skiriama.
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REKOMENDACIJOS

Remiantis mokslinés literatiiros analize, darbo autorés izvalgomis ir mokytojy eksperty
nuomone apie komunikacinés kompetencijos ugdyma angly kalbos pamokoje biity galima teikti tokias
rekomendacijas:

e Tam, kad buty galima tobulinti uzsienio kalbos mokyma, labiau akcentuojant kalbos
vartojima, Snekamosios kalbos ugdyma verta atkreipti démesi i socialini interakcini uzsienio kalby
mokymo metoda. Sis metodas akcentuoja bendravimo kalba, kurios mokomasi svarba. Mokantis
uzsienio kalbos svarbu ne tik suvokti tam tikro posakio reikSm¢ (Woozley, 2004), bet ir Zinoti,
kokiame socialiniame kontekste jis yra vartojamas. Kalbos mokymasis yra ne tik mokytojo mokiniui
perteikiamos Zzinios, bet aktyvus bendravimas ta kalba, ne tik mokymosi bet ir realaus bendravimo
tikslais. Lingvistin¢ kompetencija reikalauja igiidziy, reikalingy skaitymui, klausymui, kalbéjimui ir
ra§ymui uZzsienio kalba — §ie igiidZiai gali bati tobulinami konkre¢iame socialiniame kontekste. Sioje
metodikoje, kalbant apie angly kalbos mokyma (si) yra akcentuojami skirtumai tarp kalbos mokymo
oficialioje aplinkoje — mokykloje, universitete ar kt. (EFL — English as a Foreign Language) ir angly
kalbos mokymo (si) toje kalbinéje aplinkoje, kurioje ja kalbama (ESL — English as a Second
Language). Remiantis Siuo metodu, turéty biti derinami kalbos mokymosi biidai oficialioje ir
nattiralioje aplinkose. Naturalios aplinkos charakteristikos yra Sios: besimokanciyju kalbos klaidos,
jeigu tai, ka jie nori pasakyti yra suprantama, taisomos labai retai, arba i§viso netaisomos. DidZiausias
démesys skiriamas turiniui, o ne formali, kalbos mokomasi ne struktiiruotai, o visko i§ karto — Zzodyno,
gramatikos, bendravimo normuy ir kt., besimokantysis susitinka ir bendrauja su daugeliu zmony, gerai
mokanciy angly kalba. Sias charakteristikas galéty biiti bandoma perkelti | formalios kalbos mokyma,
skatinant mokinius vartoti angly kalba ir uz klasés riby, bendraujant su kitatauciais draugais, skaitant
literatiira, laikraScius, Zidirint filmus angly kalba.

Tam, kad buty galima sumazinti varzymasi kalbéti angly kalba galima sitilyti tokius mokymo
metodus:

e Varzymasi kalbéti mazina tokie metodai kai darbas grupése — dviese, keturiese, kalbé¢jimas
angly kalba pertrauky metu, po pamoky, gerai yra kalbéjimas i§ karto — duodama tema, keletas
minuciy pasiruosti ir po to kalbéti.

e Taip pat naudinga yra semestro pabaigoje mokiniams raSyti savo asmeninius pastebéjus,
refleksijas apie tai, kas buvo gerai pamokoje, ko triko — tuomet bendromis jégomis mokiniai ir

mokytojas gali pagerinti mokymosi kokybg.
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e Mokiniai turéty buti skatinami vartoti uzsienio kalba ir uz klasés riby — bendraudami su
uzsienie¢iais draugais arba vienas su kitu uzsienio kalba (pvz. pertrauky metu); taip pat zitiréti filmus,
skaityti knygas ar spauda uzsienio kalba. Tik nuolat vartodamas kalba gali iSmokti kalbéti, iveikti savo
baimg, ta patvirtino ir migranty pavyzdziai — tik nuolat bendraudami angly kalba jie ne tik patobulino
zZinias, bet ir sumaz¢jo ju varzymasis kalbéti angly kalba.

e Viesas klaidy taisymas yra geras, jei naudojant toki mokymo metoda, mokytojas turi
didziausia démesi skirti ne klaidoms, o raiskai, i§sakytai idéjai, pirmiausia turi biiti pakomentuojama
tai, kas pasakyta gerai, o po to, kas galbiit ne taip ir kaip tai buty galima taisyti. Jei akcentuojamos tik
gramatings klaidos, Zmogus kita karta gali 1§ viso bijoti kalbéti, nes Zinos, jog kiti vertins ir pastebés
tik tai, kas blogai.

e Taip pat yra keletas biidy, kaip galima mokiniams pasakyti, jog jie klysta, nejzeidziant ju —
tai klaidy suraSymas ant lapelio ir padavimas mokiniui asmeniSkai neZeidZia mokinio ir neZemina jo
prie§ bendraklasius, taip pat geras metodas yra bendrai daromy klaidy suraSymas ant lentos, nes jis
neisskiria vieno konkretaus mokinio ir néra sakoma — tai tavo klaidos — tiesiog yra nurodoma, i ka
mokiniai turi atkreipti démesj besimokydami.

e [Sanalizavus moksling literatiira paaiskéjo, kad baimé kalbéti ir suklysi yra psichologinis
dalykas, galbit i§ dalies lemiamas musy kaip lictuviy mentaliteto — klaidos mums atrodo nepriimtinos,
mes bijome suklysti ir dél to bijome kalbéti. Todé¢l apie varzymasi kalbéti turi biiti diskutuojama
pamoky metu, mokiniai turi suvokti, jog tai nattiralus ir kiekvienam zmogui biidingas jausmas. Taip
mokiniai suzinos, jog jie ne vieni jau¢ia baime ar jtampa kalbédami uZsienio kalba. Zinojimas, jog
jausti baime, kai reikia vartoti angly kalba bendraujant su uzsienieCiais tiek formaliose, tiek
neformaliose situacijose, suvokimas, jog tas jausmas yra normalus, jog panaS$iai jauciais ir kiti Zzmonés
sumazina varzymasi kalbéti angly kalba.

Remiantis literatiiros analize, autorés jzvalgomis ir mokytoju nuomong galima sitlyti taip
tobulinti Snekamosios angly kalbos mokyma:

e Vesti papildomas pamokas (Snekamosios angly kalbos) kurias mokiniai galéty pasirinkti kaip
papildoma modul;.

e Organizuoti kalbos mokymo kursa visos Lietuvos mastu, kurj vesty uZsienyje dirbantys ir
gerai su Snekamaja angly klaba susipazing specialistai. Mokiniai galéty biiti ruoSiami ne tokio tipo
kalbéjimo iskaitai, kokia yra dabar — jie turéty ne formaliai pakalbéti tam tikra oficialia tema, o turéty

ruostis pakalbéti gyvenimisko tipo situacijose, vartodami ne formalia, o Snekamaja angly kalba.
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PRIEDAI

Nr. 1. Pusiau struktiiruoto interviu klausimy gidas

Pusiau struktiiruoto interviu su migrantais klausimy gida sudaro Sios tematikos:
Emigracijos patirtis. Tyrimo dalyviy teiraujamasi apie ju gyvenimo uzsienio Salyje laika; darba;
laisvalaikio praleidimo budus; Zmones, su kuriais jie bendrauja.

Angly kalbos mokymosi patirtis Lietuvoje. Respondenty teiraujamasi apie ju angly kalbos mokymasi
mokykloje — apie uzduotis, kurias jie atlikdavo pamokos metu (kiirybinis darbas grupése, dialogai,
gramatiniai pratimai, audiovizualinis mokymas — filmai, jrasai autentiSka kalba); pamoku tematika
(Sventés, kitoniSkumas, elgesys tam tikrose vietose); taip pat ju teiraujamasi apie tai, ar jie
savarankiSkai mokési kalbos (kalbos kursai, specialiis leidiniai), ar vyko savaiminis mokymasis
(filmai, knygos, uZsienie€iai draugai).

Angly kalbos svarba integruojantis uzsienio Salyje. Migranty teiraujamasi apie sunkumus, kuriuos
patyré dél kalbos nemokeéjimo ar nepakankamo mokéjimo (zodyno trilkumai, dialekto nesupratimas,
bendravimo normu neiSmanymas, isidarbinimo sunkumai, mokes¢iy moké¢jimas, lankymasis pas
gydytojus, spaudos skaitymas). Arba priesSingai, kaip kalbos mokéjimas jiems padéjo (susirasti geresni
darba, draugy) seékmingai adaptuotis uzsienio Salyje.

Angly kalbos mokymosi patirtis uzsienyje. Tyrimo dalyviy teiraujamasi kaip jie dabar mokosi kalbos
(lanko Kkursus, skaito knygas).

Pusiau struktiiruoto interviu su mokytojais klausimy gida sudaro Sios tematikos:

Jy nuomoné apie komunikacini kalbos mokymq Lietuvoje. Buvo aptariama kaip yra ugdoma
lingvistiné, sociolingvistine, sociokultiirine, diskursing, socialin¢ ir strateginé kompetencijos, kurios ir
sudaro komunikacino kalbos mokymo esmg. Taip pat buvo aptariamas migranty iSsakytas poziiiris
apie Sias kompetencijas.

Mokytojy nuomoné apie varzymaqsi kalbéti angly kalba. Varzymosi kalbéti mazinimo budai.
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Nr.2. IStraukos i$ interviu protokoly

Interviu su sékmingai socializavusiais migrantais protokolo iStrauka

3 lentelé (sudaryta autorés)

D.A. Kiek laiko gyvenate uZsienyje? Kokioje Salyje gyvenate? Ar gyvenate ¢ia kartu su savo Seima
(tévais, vaikais, broliais, seserimis)?
Tyrimo ,.Cia Anglijoj gyvenu 5 metus* (R1, 24m, Anglija). ,,Gyvenu Anglijoj 6 metus“ (R2, 27m, Anglija).
dalyviai ,,3,5 mety gyvenu“(R3, 29m, Anglija). ,,Anglijoj. Cia gyvenu 4 metus“ (R4, 28m, Anglija). ,,Gyvenu Anglijoje 1 metus beveik be ménesio
(R5, 24m, Anglija). ,,Gyvenu cia 4 metus (R6, 25m, Anglija). ,,Gyvenu JAV 1 metus® (R7, 24m, JAV).
., Gyvenu cia, Airijoj metus ir kokius 2 ménesius “ (R8, 21m, Airija).
D.A. Kodél iSvykote? Kokj darbg dirbote vos tik atvyke? Kokia jusy specialybé?
Kodél nedirbote pagal specialybe?
Tyrimo »INa baigiau mokyklq, nejstojau niekur { nemokamq ir is karto tq paciq vasarq isvaziavau su drauge. (R1, 24m, Anglija).
dalyviai

AS esu baigusi informatikq univiere, neradau darbo LT, tai ieSkojau uzsienyje, per agentiiras ir kai variau cia dirbt (1 Anglija)
tai variau per firmq, sumokéjau pinigus, saké jo, tu dirbsi pagal specialybe, yra darbo, Anglijoj reikia informatiky,
bet vos tik atvykus niekas nepasitiko, likau ant ledo zZodziu (R2, 27m, Anglija). ,,ISvyvkau ieskoti geresnio gyvenimo ir draugas
mano buvo ten jau“ (R3, 29m, Anglija). ,, A5 baigiau Lietuvoj siuviniy dizaing, Lietuvoj turguj biski padirbau bet
neapsimokéjo, tai isvykau { Anglijq. (R4, 28m, Anglija). ,,AS baigiau vadybq, verslo administravimq Lietuvoj,
neradau darbo ir isvykau | Anglijq (R6, 25m, Anglija). AS baigusi viesqji administravimg,neradau darbo
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Lietuvoj ir isvykau pas tetq i JAV (R7, 24m, JAV). ,, AS baigiau vidurine ir iSvaziavau is karto,

tévai mano cia buvo, tai net nestojau niekur, mama man tq darbq

surado (R8, 21m, Airija). ,,Pirma isidarbinau ,, Gate Gourmete ‘e producion skyriuje, na ruosiau maistq ten, salotas visokias
déliojau, paskui Ziiri, kad neblogai gaudaus as ten ir po mety vaizere paskyre, priziuréti kiek ir ko turi biiti pagamintq turiu
dabar, popierius pildyti*“ (R6, 25m, Anglija). I§ pradziy dirbau ,, Gate Gourmet ‘e *“, na ten ruosiau maistq i léktuvus, apie tris
metus ten dirbau, paskui, kai jau pramokau kalbq siunciau savo CV | viesbutj, padavéja ten jsidarbinau, priéemé is karto,
dabar pakélé pareigose mane — jau administratoré — supervaizeré esu.“ (R1, 24m, Anglija).

Tai pas babajus du metus dirbau, Hot Chicken ‘e (greito maisto restoranas) , paskui tik susiradau normaly darbq, kai kalbq
iSmokau, na jis is dalies atitinka mano specialybe“ (R2, 27m, Anglija). ,,As baiges informatikq SU, j Anglijq vaZiavau

tiesiai dirbti pagal specialybe, draugas darbq man tq surado, pakvieté, tai ir isvykau ir dirbu prie kompy* (R5, 24m, Anglija).
»AS esu baigusi buhalterijq, cia (Anglijoje) dirbau pardavéja, nes neZinau, kad buhaltere dirbtum reikia ir kalbq labai gerai
mokét ir patirties turét, tai net neieskojau tokio darbo, nemaniau, kad pavyks, nes nemokéjau ant tiek gerai kalbos, kad
galéciau net i pokalbj nueit toki (R3, 29m, Anglija). Cia atvykus dirbau morky fabrike, paskui, kai pramokau ir kalbg,
isidarbinau ligoninéje. Pagal specialybe net nezinau, nebuvo tokiy darbo pasiiilymy net, turbiit reikéty daug pinigy norint
kazkq savo, tipo studijq kokiq atidaryt ar kq, nebent ateity jei sugalvosiu kq tokio* (R4, 28m, Anglija).

., NeZinau man atrodé kad vadybininke Anglijoj dirbt neimanoma kazkaip, reikty cia pas juos kazkq baigt kad pripaZinty
manau, net tokio darbo neieskojau, kalbos Ziniy tritko pirmiausia, kaip as ten biiciau, vis tiek tokioj srity kalba

svarbiausia“ (R6, 25m, Anglija). JAV darbo pagal specialybe net neieskojau, nemanau kad mano issilavinimq

Cia uzskaityty, be to as kalbos nemokau taip gerai kad sugebéciau cia (JAV) dirbt toki darbq, net nebandziau ieskot,

ne pardoj jsidarbinau ir gerai man na bent kol kas, kai kalbq puikiai mokésiu,
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gal dar cia pasimokysiu ir tada jau zZiurésiu“ (R7, 24m, JAV).

D.A. Kokia buvo pagrindiné uZsienio kalba, kurios mokétés mokykloje?
Tyrimo L Angly“ (R1, 24m, Anglija).” Angly“ (R2, 27m, Anglija). ,,Angly* (R3, 29m, Anglija). ,,Angly/rusy* (R4, 28m, Anglija).
dalyviai  Angly“ (R5, 24m, Anglija). ,, Angly* (R6, 25m, Anglija). ,Angly“ (R7, 24m, JAV). ,, Angly“ (R8, 21m, Airija).
D.A. Kiek svarbi buvo kalba, jos taisyklingumas, akcentas ieSkantis darbo, bendraujant su uZsienieciais?
;jl'ylrimo' »~Kiekvienos salies yra skirtingas akcentas, net ir paciy lietuviy, as pvz uztesiu Zodzius taip Siaulietiskai, be galiiniy
alyviai

pasakau, kiti gal panasiau j angly, bet retai taip yra, visada bus akcentas. Jis svarbus geresniam darbui, nes
dazniausiai geresnj darbq gauti nu ir yra kalba visa angly svarbi, ne biitinai pats akcentas, bet taisyklingumas,
nors jie ir nepripazista kity akcenty, bet nesakys i akis to, kad nepatinka akcentas.

Bet jis labai svarbus®. (R1, 24m, Anglija). ,, Fabrikuose tai akcento neziiri, bet jei nori geriau kur,
ypac su zmoném jei bendrauti, pardavéja kokia tai svarbus

akcentas tas ,, british “(R2, 27m, Anglija). ,, Anglai supratingi Zmoneés, i Situos dalykus nelabai jie kreipia démesio, svarbiausia yra
parodyti jiems kiek svarbus bus ieskomas darbas “.(R3, 29m, Anglija).

,»Visy pirmaq, Anglijoje yra kitoks akcentas, dél kurio buvo labai sunku suprasti kas kalbama.

Apie dialektus neZinojau nieko, ir kaip jie turi skambéti nesimokéme. Viso to iSmokau tik gyvendama cia ir
bendraudama su anglais, tiesiog girdi ir kopijuojic (R4, 28m, Anglija).

,,Labai svarbu buvo Zinoma labai “ (R5, 24m, Anglija). ,, Labai svarbi“ (R6, 25m, Anglija).
WIS tikryjy neaisku kq jie galvoja, bet | akis nepasakys niekada to,
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bet jauciasi kartais kad is akcento ar klaidy supranta kad tu ne toks kazkoks* (R7, 24m, JAV)

,Darbo ieskantis geresnio labai svarbu kalba* (R8, 21m, Airija).

D.A. Kaip vykdavo angly kalbos pamokos mokykloje? Kiek démesio buvo skiriama kalbéjimui, darbui grupése, gramatikai?
Tyrimo ., Pagrinde mokémeés tik gramatikq, jokiy filmy, niekq mokytoja neismoke, realiai nieka* (R1, 24m, Anglija). ,, Daugiausiai mokémés
dalyviai gramatika, egzui ruosémés juk “ (R2, 27m, Anglija). ,,Mazai kalbédavom, pagrinde mokémeés rasyt (R3, 29m, Anglija). ,,Kalbéjimui tai
kai iskaitai ruosémeés mokémes, bet formaliai labai ten, ne Snekamqjq kalba, o Siaip gramatika éjo pagrinde* (R4, 28m, Anglija).
.,Nepamenu net as jau, pratimus kazkokius rasydavom ir viskas pagrinde* (R5, 24m, Anglija).
.,Na bent pas mus per pamokas mokytoja grieztai klaidas taisydavo, labai jas akcentavo, pvz. kai vienas
atsakinédavo liepdavo visiem klausyti, Zymétis klaidas ir véliau jas pasakyti, taip labai baisu, ir dar sakydavo jei viena klaidq
padarai jau 9, jei dvi 8 ir t.t. taip kazkaip baime kalbéti jvaro, atrodo kad visi tik ir klauso kq tu blogai pasakai, manu dél to i
r bijojau kalbéti as* (R6, 25m, Anglija). ,,Ruosémés egzaminui — mokémés rasyt, grupése retai dirbom, kalbéjom
irgi retai“ (R7, 24m, JAV). ,.Kad mes isvis tik laikus ir tesimokem kiek pamenu daugiausiai“(R8, 21m, Airija).
D.A. Kaip vertinate mokykloje besimokant uzZsienio kalbos jgytas Zinias apie kalbos kilme, dialektus, tos Salies paprocius,
kultiira, tam tikras bendravimo subtilybes? Ar tos Zinios buvo pakankamos? Kaip jas tobulinote?
Tyrimo »Nezinau net nesimokém mes to* (R1, 24m, Anglija). ,, Ne, nesimokém dialekty, ne, apie sventes
dalyviai

biski gal “(R2, 27m, Anglija). ,, Nelabai pakankamos bet daugiau visko suZinai gyvendamas
pacioje salyje” (R3, 29m, Anglija). ,,Visy pirma, anglijoje yra kitoks akcentas, dél kurio buvo labai
sunku suprasti kas kalbama. Apie dialektus neZinojau nieko, ir kaip jie turi skambéti nesimokéme. Viso to ismokau

tik gyvendama cia ir bendraudama su anglais, tiesiog girdi ir kopijuoji*‘.(R4, 28m, Anglija).
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., Minimaliai tai, apie $ventes, bet ne dialektus “(R5, 24m, Anglija). ,,Mokémés kazkiek, pamenu kaip per
miglq kazkq tais“(R6, 25m, Anglija). ,,Mazai, nepamenu net tiksliai nieko“(R7, 24m, JAV).
»Nezinau net as kq pasakyt“(R8, 21m, Airija).

Interviu su nesékmingai socializavusiais migrantais protokolo iStrauka

4 lentelé (sudaryta autorés)

D.A.

Kiek laiko gyvenote uzsienyje? Kokioje $alyje gyvenote? Ar gyvenate ¢ia kartu su savo Seima

(tévais, vaikais, broliais, seserimis)?

Tyrimo
dalyviai

JAS gyvenau Siaurés Airijoje 3,5 mety. “ (R9, 35m, Siaurés Airija).

., A gyvenau 4 metus su vyru kartu gyveno mes* (R10, 34m, Siaurés Airija).

»AS gyvenau puse mety, dirbau morky fabrike <...> ten lietuviai, lenkai pagrinde dirbo ir babajai keli.

Namie gyvenau tarp lietuviy — ten mano sesés, brolis, dukra, tai su jais lietuviskai kalbéjau, visur eidavom tik su jais,
darbe rusiskai su lenkémis Snekéjau, nes priziurétoja lenké buvo. “ (R11, 42m, Anglija)

,, Dirbau kepykloje <...>,, Nuvaziavom kur tai faktiskai dirbo beveik vien lietuviai tai

nereikéjo tos kalbos** (R9, 35m, Siaurés Airija).

. AS irgi dirbau toje pacioje kepykloje* (R10, 34m, Siaurés Airija).

D.A.

Kodél iSvykote? Kokj darbg dirbote vos tik atvyke? Kokia jusy specialybé?
Kodél nedirbote pagal specialybe?
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Tyrimo »Dirbau parduotuvéje ritby, jq uzdareé, tai likau be darbo, mano amzZiuje sunku jsidarbinti
dalyviai i parduotuve, jauny ten reikia“ (R11, 42m, Anglija). ,,Ligoninéj mazino etatus ir atleido mane,

darbo nebuvo kito, uz dyka nenoréjau dirbt, tada isvykau pas vyrq* (R9, 35m, Siaurés Airija).

LAS neturéjau ¢ia darbo, tai isvaziavau (R10, 34m, Siaurés Airija).
D.A. Kokia buvo pagrindiné uzsienio kalba, kurios mokétés mokykloje?
Tyrimo . Vokie¢iy”(R10, 34m, Siaurés Airija). ,,Angly”(R11, 42m, Anglija). ,,Vokie¢iy”(R9, 35m, Siaurés Airija).
dalyviai
D.A. Ar mokétés kalbos pries iSvaziuojant?
Tyrimo »Kai isvaziavo vyras pirmas, tai as per du ménesius pradéjau mokytis kazkq, nes zinojau, kad vaziuosiu,
dalyviai pati mokiausi, nusipirkau kazkokj tai Zodynq, ir mokiausi. Nelankiau nei kursy, nepirkau

specialiy knygy mokomuyjy, tiesiog is Zodyno mokiausi. Tokj lengviausiq Zodynq,

pradedantiems ir mokinaus“ (R9, 35m, Siaurés Airija). ,.Kai isvaZiavau mokéjau tiktais

pasisveikint ir atsisveikint“ (R10, 34m, Siaurés Airija). ,, A5 seniai mokyklg baigiau jau, dar 15

mety Rusijoje gyvenau, tai tq angly kalbq visiskai pamirsau* (R11, 42m, Anglija).
D.A. Kiek svarbi buvo kalba, jos taisyklingumas, akcentas ieSkantis darbo, bendraujant su uZsienieciais?
Tyrimo ,Jei biiciau kalbq mokéjes biciau geriau sitrynes ir daugiau uzdirbes“ (R10, 34m, Siaurés Airija).
dalyviai

., Taip kas be ko, jei geriau biitume kalbq mokéje, tai alga visai kita parduotuvéje
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ar kur, o ne fabrike* (R9, 35m, Siaurés Airija).

,Svarbu buvo bent jau mokéti kalbq, o as nemokéjau net to*“ (R11, 42m, Anglija).

D.A. Ar turéjote draugy uZzsienieciy? Kaip sekési bendrauti su anglakalbiais? Kaip jautétés bendraudami su kitatauciais? Ar
teko susidurti su kitatauciy tam tikromis elgesio ypatybémis?
Tyrimo Man neteko bendrauti su kitatauciais, nei su indais, nei su juodais tais, tikrai neteko “(R11, 42m, Anglija).
dalyviai ., Jie ir patys tik tarp saves tik bendraudavo, kazkaip neplésdavo to rato, nebuvo nei vieno tokio kad buty tarp
pazistamy kazkas i§ kitatauciy, ten nebent vat lenkai, gal vietiniai tie“ (R9, 35m, Siaurés Airija). ,,Turéjom ir
keletq angly pazistamy, per draugus grynai, nes vat ir viena miisy draugé lietuvé gyveno su anglu, ir kita, tai
biidavo bendri suéjimai kazkokie tai, o taip kad konkreciai biity tik miisy draugai tai nebuvo “(R10, 34m, Siaurés Airija).
., Daznai vaziuodavom, keliaudavom dviese su savo masina i visokias vietas, pasiéme
Zemélapj, | renginius tai nevaiksciojom* (R9, 35m, Siaurés Airija).
D.A. Ar sugebéjote sékmingai susikalbéti vieSose jstaigose — pvz. banke, ligoninéje, parduotuvéje?
Tyrimo ,,BUVO tas variantas, kad kazkur reikéjo eiti, { bankq, ar kazkur tai ir visur buvo taip, kad reikéjo vertéjo, buvo labai sunku. Telefonu labali
dalyviai

sunku Snekéti, negalima suprasti kq sako, su telefonu mokéjau tik taksq issikviesti. “ (R9, 35m, Siaurés Airija).
,, Telefonu visai kitaip Snekét. Ir Siaip yra sunku, Zmonés yra Snekantis kitaip pas miisy pavyzdziui Zemaiciai,
aukstaiciai, ten irgi yra tas pats, pavyzdziui jis yra snek su manim angliskai as ji suprantu, bet jeigu jis Snek
su kitu anglu, as nebesuprantu,

Nes su manim jis stengiasi snekéti, o jie tarp saves Sneka laisvai, jau sava ta kalba, tarme, jy akcentai skirtingai.
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Su ne grynais anglais lengviau susisnekéti (R10, 34m, Siaurés Airija).

»INe, kartq susirgau, tai su dukra éjom { poliklinikq, ji uz mane pakalbéjo su sesele kuri ten dirbo, tai ta sako

kodél tavo mama pati nekalba. Dukté atsaké kad nemoka, tuomet seselé pradéjo Saukti — kaip tokie
Zmoneés atvyke | miisy Salj net kalbéti nemoka ir uzima miisy darbo vietas — tuomet pasijutau labai pazeminta, svetima,
netrukus nusprendziau grizti { Lietuvq* (R11, 42m, Anglija).

,,Darbe bendraudavai su lenkais angly kalba, nes jie rusiskai nemokéjo, angly kalba daugiausiai, tai va

tas pramokimas ir buvo daugiausiai kad su lenkais kiek darbe pasnekédavai, bendraujant, bent man,

nes as ty kursy nelankiau, arba eini jei kur nors ar masing remontuot pasiimi zodynq, pasiziiri zodzius,

ty kuriy nezinai ir tik tada eini, ir susisneki taip, o kitq kartq jau

Zinai kaip reik Snekét ir susitari su tuo* (R10, 34m, Siaurés Airija).
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Interviu su mokytojais protokolo istrauka

5 lentelé (sudaryta autorés)

D.A. Apklausus migrantus iSrySkéjo tokia tendencija, jog raSyba vertinama puikiai, bet daugiausiai problemy su kalbéjimu.
Tyrimo »Nu ¢ia psichologinis niuansas baimé is tikryjy baimé kalbéti“(R1, mokytojas metodininkas, Lietuva).
dalyviai ,»T1ai jau tikrai“(R3, mokytojas ekspertas, Lietuva)
,,O man labai jdomu, as atsiprasau, bet cia kalbéjot apie gramatikq, o man jdomu vat kaip jie vertina ar reikalinga apskritai gramatika,
cia deél manes jdomus klausimas“(R1, mokytojas metodininkas, Lietuva).
,Dabar Siom dienom jis ir iskilo, nes vat apie tq 40 procenty kur kalbéjom*(R1, mokytojas metodininkas, Lietuva).
,2Aha“(R3, mokytojas ekspertas, Lietuva).
D.A. Nes viena mano respondenty net stebéjosi, kad patys anglai jos klausia kaip raSyti reikia teisingai.
Tyrimo ,wBuvo anglai atvaziave*“(R3, mokytojas ekspertas, Lietuva)
dalyviai

,AS pati maciau kursus“(R1, mokytojas metodininkas, Lietuva).
,,Jie sako how should I spell ie or ei“(R3, mokytojas ekspertas, Lietuva)
,.Letts check in a dictionary“(R1, mokytojas metodininkas, Lietuva).

,Dabar apie kalbéjimq pamokoj“(R3, mokytojas ekspertas, Lietuva)
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D.A.

Kaip ugdyti mokinius kad nebiity tos baimés kalbéti, a§ pamenu vat kai su mokytoja dirbdavom tas biidavo labai gerai

kalbéjimas angly kalba pertrauky metu.

Tyrimo
dalyviai

,,Nu mes pertraukas iSnaudodavom, pries pamokas dar tq laikq, nes néra laiko praktiskai per pamokq*“(R3, mokytojas ekspertas, Lietuva)
»INu is tikryjy tai taip, nes néra laiko per pamokq turi padaryt visas tas 4 veiklas ir paskaityti ir paklausyti ir parasyti ir pakalbéti, vat
reiskia kiek minuciy belieka kalbéjimui*“(R1, mokytojas metodininkas, Lietuva).

,,13 metais planuojama‘“(R3, mokytojas ekspertas, Lietuva)

Kad 40 procenty egzamino vertés sudarys rasymas“(R1, mokytojas metodininkas, Lietuva).

Wsivaizduok tai kas lieka 60 procenty — Klausymas, gramatika““(R3, mokytojas ekspertas, Lietuva)

,,Gramatikos nebebus*“(R1, mokytojas metodininkas, Lietuva).

,,Visai nebeliks? (R3, mokytojas ekspertas, Lietuva)

,,Use of english ta prasme nebelieka yra klausymas yra skaitymas*“(R1, mokytojas metodininkas, Lietuva).

,,O use of english visai nebelieka?* (R3, mokytojas ekspertas, Lietuva)

,Nebelieka, atseit per rasymq galima patikrinti Zinias gramatikas, o ty visy transformacijy atseit nebetikslinga daryti*‘(R1, mokytojas
metodininkas, Lietuva).

~Rasymas jeigu tai yra official sakykim, kazkoks tai formal, tai bus pasyvinés formos naudojamos, kas snekamojoj kalboj, o kas
Snekamojoj kalboj*(R3, mokytojas ekspertas, Lietuva)

,Tai ¢ia ir yra vat tas niuansas kur jis vedat, is tikryjy mes daugiau mokom kity dalyky negu Snekamosios kalbos*“(R1, mokytojas

metodininkas, Lietuva).

D.A.

Migrantai siiilyty tobulinti Snekamajg kalba, jos mokyti nors truputj.
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Tyrimo
dalyviai

Kad ir vadovéliai jie is tikryjy yra labiau pritaikyti ne snekamajai kalbai“(R1, mokytojas metodininkas, Lietuva).

,,Jo, gale ten yra ir paveiksléliai sakykim, gali pakalbéti, bet tai kiek tu tq panaudoji“(R3, mokytojas ekspertas, Lietuva)

LwBet is tikryjy kai pavyzdzZius pateikia kaip reikéty tuos paveikslélius lyginti tai ten suvedama i tokj vistiek ne tq kq matai, o aiski
aukstesnj tq lygi, ir tai kas buity, bet | toki labiau problematinj jy nagrinéjima, kur vél labiau ta oficiali kalba reikalinga“(R1, mokytojas
metodininkas, Lietuva).

,Ir visai be jokio pasiruosimo, kai Vilnius kursuose buvau sueina visai nepazistami Zmonés ir jie turi kalbéti tai vat man atrodo kad pats
mus ¢ia ta silpna grandis ir yra, nes tas kalbéjimas, jskaita*“(R3, mokytojas ekspertas, Lietuva)

»INa is kitos pusés, tas kalbéjimas kalbéjimui, tas kuris emigrantas, tas daugiau is tokios buitinés pusés, situacijose jam reikalinga ta
kalba, bet kitas galbiit ruosiasi studijuot uzsienj, universitetuose, ir yra tokiy studenty nemazai, kur galbiit pristatymus darys pries
auditorijq ir naudos tq kalbq mokantis ir studijuojant, jiems bus biitent oficialioji kalba reikalinga, ¢ia nuo poreikio as manyciau

priklauso“(R1, mokytojas metodininkas, Lietuva).

D.A.

Didzioji dalis dirbti turbiit vaZiuoja arba moksi ¢ia ir paskui iSvyksta.

Tyrimo
dalyviai

,,Na c¢ia dar priklauso kokia gimnazija“(R1, mokytojas metodininkas, Lietuva).
Kokia gimnazijos veikla, kq ir kaip jie ruosia, pvz TB Didzdvaryje“(R3, mokytojas ekspertas, Lietuva)
»Neturiu Siai dienai nei vieno mokinio kuris ruostysi nesimokyti ir isvykty dirbti, bet tokiy kurie ketina studijuoti tikrai yra, ir

rekomendacijas rasiau*“(R1, mokytojas metodininkas, Lietuva).

97




